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Abstract  

This paper utilization talk examination to examine the phonetic components utilized in 

how two separate daily papers give an account of a certain occasion in Iraq. This paper will 

address the inquiry of what etymological structures are utilized in the two news stories to 

impact the view of the audience and develop a subsequent public opinion related to the issue.  

  The two websites are distributed in nations that hold restricting perspectives about the 

legislature in Iraq and the dissents occurring on its boulevards. This paper utilizes systems for 

talk examination through the utilization of dialect that has been made use in distinctive news 

sources to decipher how the slant, predisposition and loyalties of the daily paper are 

constantly passed on to the reader.  

The representation in the Al Jazeera is essentially inclined and ventures components, 

for example, ISIS and the abominations and brutalities they have directed in territories of Iraq, 

for example, Mosul in a less vocal way.  

Then again, the Tehran Times uses a ton of references that delineate a fairly retaliatory 

technique by attempting to uncover the shortcomings in the scope of the occasions of ISIS 

instead of creating a tone of their own which is basically for the Shia populace in Iraq. 
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1.Introduction  

Discourse analysis is a strategy for discriminatingly examining talk or content to 

recognize and translate how dialect has been utilized to pass on force connections among the 

people and gatherings being examined. Discourse analysis utilizes an assortment of systems 

to study the force connections as communicated through the utilization of phonetic 

components and structures. Besides, the pretended by the social and verifiable setting 

additionally influences how specific discourse related to an issue is deciphered. The linguistic 

components utilized within mulling over talk incorporate the route in which vocabulary or 

words are utilized to impart certain intentions over others. Likewise, the significance of 

specific occasions or on-screen characters is passed on by their specific position in the general 

structure and plan of different components of the talk. 

This paper will discuss a common story that appears in two different newspapers which 

influences the political colour attributed to the two stories. The story is about the atrocities 

being conducted in the Mosul areas of Iraq by the radical extremist organization known as 

ISIS (Islamic State in Iraq and Syria). 

1.1. Problem Statement 
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During the course of this discussion we will be addressing the linguistic structures that 

have been employed in two different stories directed and written to present two different 

perceptions and perspectives to the audience.  

1.2.Research Objectives and Methodology 

Some of the key objectives that will be obtained from the study will comprise of 

 Determining lexical choice influences and how the perceptions are molded by 

different stories  

 Understanding how the macrostructure elements are used to project the main argument 

and angle both stories in terms of the tone that they need to project.  

 Identifying the main themes that have been presented by both articles and the way 

they have been presented.  

The two stories that have been selected for the course of this discussion reflect some of 

the integral components and elements regarding the regional developments that have taken 

place in Iraq over the past couple of months. These developments are anticipated to have 

global repercussions, and hence the two news sources that have been selected for this purpose 

include Al Jazeera and Fars News Agency. The choice of these news sources have been made 

based on the varying perceptions that both these sources have regarding the activities of ISIS 

which are being conducted in Iraq especially in reference to Muslim minorities as well as 

other religious minorities.  

For the fulfillment and effectively achieving the research objectives of the study, the 

methods employed will include lexical cohesion, macrostructure analysis and thematic 

analysis will be employed. This will include naming strategies that will be used to identify the 

labeling and the associated perceptions that are developed in regards to the different people, 

governments and non-state actors that are involved in the news article. In addition to this 

another important aspect that will be highlighted in the study will include the usage of 

linguistic tools and devices and the image that the usage of such tone intends to project 

regarding the entire event and the people involved in it. Moreover, it will also be a 

comprehensible manifestation of the political affiliations and loyalties that are provided an 

extension through employing the tone and language which may be beneficial for concerned 

stakeholders. It is a common perception gaining popularity all around the world that ISIS is an 

ally or a proxy militia created by Saudi Arabia and this will easily be reflected by the news 

story and article published by Al Jazeera, whereas, the victims of the atrocities conducted by 

ISIS in Iraq and mostly on Shia Muslims and Christian minorities of Mosul have been 

projected sympathetically by Fars.  

The technique of lexical cohesion will be used to see how the actors and other players 

involved have been named in both stories. This will be helpful for us in determining which 

news sources have portrayed actors in positive and where they have been projected in a 

negative manner. The nature of projection and the names that have been provided to people 

involved in these events play a pivotal role in framing the perceptions and the subsequent 

opinions that people will form regarding the people involved in these events. The actors 

which can be identified as oppressors or victims will be dealt individually in each story with 

the help of the names that have been provided to them in the stories.  

When it comes to analyzing and thoroughly understanding the approach and the nature 

of the argument the technique of macrostructure analysis will be employed. Analysis will be 

made based on the headings, explanations, narrative tone and approach in argument building 

to interpret the story and the respective political inclination of the story.  

The use of thematic analysis will be useful in understanding and developing an 

approach through which the themes associated with both stories can be understood. This will 

be helpful in pinpointing and highlighting areas that are used to project specific themes to the 

people reading the story. 
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2.Literature Review  

This area talks about the exploration on media discourse analysis that has as of now 

been led and will help in the investigation of the chose writings for this paper. Discriminating 

Discourse Analysis is a famously utilized technique for discourse analysis within the media. 

Taking into account the Foucauldian idea of learning being power, the talk investigation 

technique investigates how social and political issues are developed in media talk to sustain or 

impact power connections Van Leeuwen (2009).  

Dialect assumes a basic part in empowering recognitions to be affected through the 

utilization of lexical components, sentence structure and structure. Such utilization of 

phonetic terms in media talk influences how certain people or gatherings in the public eye are 

seen in connection to different gatherings or people (Van Leeuwen, 2009). This system is 

valuable in the discourse of political news stories as the force relations and in addition the 

slants of the news maker are reflected in the talk.  

Lexical examination is one of the techniques that will be utilized within this paper. 

Matheson (2005) depicts how the technique has been utilized as a part of talk examination of 

media writings. As per Matheson (2005), the guideline of lexical decision can help to 

distinguish the certain associations that the wellspring of content is attempting to make. He 

utilizes the term lexical decision to clarify that the verifiable suspicions and inclination of the 

content could be deciphered by taking a gander at the vocabulary that could have been utilized 

as a part of the content contrasted and vocabulary that is inevitably utilized and habitually 

rehashed all through the content.  

Machin and Mayr (2012) examine different techniques that will be utilized to break 

down the writings in this paper. These are called discourse acts and picture acts. Discourse 

acts allude to the incorporation of cited or reworded articulations made by an individual 

although picture acts allude to the utilization of specific photos or pictures in the content. 

Machin and Mayr (2012) state that discourse and picture acts could be broke down as far as 

disposition frameworks. As it were, discourse or picture acts can pass on whether the plan is 

to state actualities, make an appeal, pose a question or issue an order.  

Couldry (2000) portrays an alternate helpful procedure of media talk investigation that 

will be utilized within this paper. This method is called naming and alludes to the path in 

which media realizes its 'differential typical force (p. 50).' Naming includes the utilization of 

names to creating realities about the social world. Naming influences the level of trust that the 

audience rests in the medium through which data is gotten. Media can impact the view of 

certainties by utilizing positive or negative terms amid the naming methodology. The act of 

naming by the maker of the media story impacts which individual, association or gathering 

the audience in the end sympathizes with. The utilization of things in the two articles will be 

contemplated to focus the certain presumptions and how they are liable to impact the 

audience.  

An alternate helpful procedure in media talk investigation is macrostructure 

examination. Van Dijk (2012) depicts the utility of macrostructure discourse in media talk as 

it helps the elucidation and recognizable proof of bigger parts of the talk while naming and 

lexical union help the investigation of lower-level structures. This strategy helps in 

understanding the progressive diagram that structures the structure for the talk. The method 

demonstrates supportive in surveying the soundness of the content, for example, 

distinguishing proof of features, leads, early on sentences, illustrative sentences and closing 

sentences (p. 600).  

A standout amongst the most valuable systems of talk examination that will likewise 

be utilized in this paper is topical dissection. This system supplements other macro-level 

systematic techniques, for example, macrostructure discourse as it focuses on distinguishing 

the significant subjects in the talk and how they are masterminded to make a specific impact 

on the audience (Smith and Bell, 2007). Bryman (2008, p. 580) distinguishes a few strategies 

utilized as a part of topical discourse of talk. These incorporate redundancies, allegories and 
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analogies, moves, etymological connectors and missing information. These components will 

be dissected in the talk discourse of the two writings.  

Marston (2004) focuses to different parts of media talk which are utilized to present 

certain perspectives about the referents. One of these viewpoints is presupposition. By 

recognizing the presuppositions in the talk it is conceivable to recognize what is displayed as 

uncontroversial actuality and what may be named practical judgment skills. An alternate 

example is the utilization of negative lexicalization where there is a wealth of redundant terms 

in the news talk which case there is an endeavor to qualify certain terms utilized within the 

talk (Marston, 2004, p.87). Features have been esteemed as especially fruitful justification for 

the utilization of negative lexicalization. Breaking down which terms have been utilized with 

negative qualifiers instead of those with nonpartisan or positive qualifiers helps in 

distinguishing the heading in which the news maker longings to arrange the audience. 

Consequently, this technique will be utilized to dissect the features of the two news stories in 

this paper.  

Transitivity is an alternate helpful technique utilized in media talk examination. Bazzi 

(2009) especially clarifies how the strategy could be utilized to decipher how creators or 

editors of news stories in the Arab media utilize linguistic use and different components of the 

transitivity framework to relegate accuse or obligation to specific people or gatherings in a 

clash. It includes investigating how dynamic and aloof voice is utilized within the content and 

additionally the kind of office and nominalization is utilized in the talk.  

Opposition  is the system utilized as a part of talk examination which contemplates the 

path in which etymological components are utilized to fortify the human inclination to 

distinguish people and gatherings as paired contrary energies. This impact is made by the 

utilization of syntactic structures and lexical things, for example, either… or, none, of these… 

The affected country Iraq has been witnessing clashes between different Muslims 

sects such as Shia and Sunni since the fall of the Saddam regime. It has been estimated that 

the number of people in Iraq that have lost their lives in the sectarian and ethnic clashes by far 

and wide surpasses those that were killed by US bombardment. The controversial rise of the 

ISIS which was first limited to Syria has also gained ground and established its base in Iraq in 

areas such as Mosul. With ISIS controlling majority areas of Mosul as well as adjoining areas 

a new wave of sectarian clashes have gained momentum in the country. Moreover, an atrocity 

are not just limited to Shia Muslims by the pre-dominantly Sunni group, but has also extended 

to Christians and other religious minorities who have been told to leave the city. The ISIS 

radical group enjoys support from the Sunni-majority Gulf member states such as Saudi 

Arabia while the protestors have their sympathizers in Shia-majority Iran. 

As activities and brutalities of ISIS have expanded into different regions across Iraq, 

discourse analysis through the nature of language employed and words used by different 

Arabic as well as non-Arabic sources regarding them have come out in the open. The 

development of the different events has been reported in regional as well as international 

newspapers. The Iranian news agency Fars News Agency has been reporting the ways in 

which ISIS has been fulfilling its journalistic responsibilities, whereas, Al Jazeera has been 

covering events in a far more detailed and effective manner (Black, 2014). The proposed 

study will apply methods of discourse analysis to explore the connotations of the words and 

sentence structure that have been employed to discuss this event in the two newspapers. 

In the areas of Syria where ISIS have established their control, they have set up courts, 

schools and other services. It has been reported by the Tehran Times that in Raqqa the ISIS 

even started a consumer protection authority to supervise whether food standards are being 

followed in an Islamic way or not (Hawramy, 2014).  

It is precisely because of their pursuance of these violent and merciless due to which 

they have also been disowned by their parent organization Al-Qaeda who dubs them as too 

extreme and are ‘in no way connected to them’ (HRW, 2014) which was published by Tehran 

Times but not by any Arabic news source such as Al Jazeera.  
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In the aftermath of the US led 2003 invasion of Iraq, influential neoconservative US 

officials mainly Dick Cheney and Paul Wolfowitz pioneered a half-brained plan to re-

engineer the map of the Middle East by dividing it along sectarian lines. The three 

autonomous cantons would comprise of Sunnis, Kurds and Shiites. The scheme was first 

disclosed in a report published by a US private intelligence firm Stratfor which was later 

published in Al-Monitor (Nafeez, 2014).  

Iraqi Prime Minister Nouri-al-Maliki has rightly accused the governments of Saudi 

Arabia and Qatar for being responsible for sponsoring and financially supporting the jihadists 

of ISIS, ever since the start of the Syrian civil war (Mercier, 2014). The medieval policy of 

divide and rule comes in really handy in the Middle East since it has always been easy to 

create differences among people by labeling others as heretics, and this very sentiment of 

religious and sectarian divide determines the loyalty of states towards each other.  

3.Data Analysis: 

After going through the discourse and the respective approaches that have been 

adopted by media outlets and organizations of both countries, it is now important to analyze 

these approaches from the perspective of each state, their foreign policies and indirect 

external influences. Each of these components plays an important part in the formulation of 

organizational policies that are implemented and followed by different media outlets and the 

way they cover an event and present it to the general public, which in turn forms their core 

opinion regarding the entire issue.  

However, before moving into further tiers of analysis a fundamental level 

understanding required which is a pre-requisite for comprehending the regional politics of the 

Middle East are the sectarian influences exercised by each state. The loyalties of states in the 

Middle East are overwhelmingly influenced by their religious beliefs. States sharing similar 

religious beliefs work in mutual interest of each other due to which the divide between the 

alliances formed between states and their governments is quite distinct and the interests of the 

stakeholder present in the form of different state actors is quite prominent in the analysis of 

the reports that have been published in the media sources of Al Jazeera and Fars New Agency 

(Madhai, 2014). 

  In the Al-Jazeera the headline reads ‘Saudi Arabia: Don't blame it all on the Islamic 

State’. The headline conveys a rather biased and one-sided view and perspective of the event 

involving the ISIS and the atrocities that they are conducting in areas of Iraq. Furthermore, 

the headline also implies that the nature of content found in the article will strictly be 

restricted to the Saudi version and their opinion regarding the event, instead of providing an in 

depth and unbiased and neutral situation and condition regarding the events that have taken 

place in Iraq. On the other hand, the headline published in Fars reads ‘Objection to Arab 

media coverage of Iraq’. The headline basically implies retaliation and a rather defensive 

approach towards the perception which is being established by mainstream Arab media 

regarding the situation and condition going on in Iraq and the atrocities which are being 

conducted by the militants of ISIS in areas of Mosul.  

Also, it very clearly establishes the fact that the tone and style of language applied will 

be filled with criticism towards Arab media channels and at the same time will also provide a 

cover-up to the statements by Iranian officials that may have been sensationalized by Arab 

media as an attempt to disintegrate the country. The nature of headlines that have been 

published and used by both articles of these news sources intend to imply confusion among 

the reader. Headline by Al-Jazeera shows that it is mainly Iran and its government that are 

making it difficult for Iraq to handle their internal security apparatus, whereas, headline by 

Fars shows that since the nature of coverage being provided by the Arab media is fallacious 

and filled with flaws they are not credible anymore.  

 The way in which the position of Saudi Arabia has been mentioned and described in both 

stories deserves some attention as well. In the case of Al-Jazeera, the article describes and 

sheds light on the events taking place in Iraq by the ISIS solely from Saudi perspective. The 
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news source and the language that it employs underline the fact that Al Jazeera acts as the 

media wing of Saudi foreign policy.  

This can easily be manifested from a couple of places from the article. ‘The problem, 

as per the Saudi view, originates from the fact that any effort to form an Iraqi government 

must be negotiated in Tehran, rather than Baghdad’. The sentence very clearly signifies the 

perspective of Saudi government rather than providing a neutral aspect and dimension to the 

problem which is going on in Iraq.  

However, if the reader makes an attempt to understand the meaning of this statement 

by reading between the lines he will be able to comprehend the fact that Saudi Arabia blames 

Iran for all the political chaos happening in Iraq since the Shia governed state has 

overwhelmingly been involved in the domestic politics of Iraq. On the flip side the language 

that has been used by Fars is describing the Saudi version of this story shifts the responsibility 

of all the menace and fracturing of the political system in Iraq on Saudi Arabia. ‘The recent 

parliamentary elections' failure to change the balance of power against Maliki disappointed 

countries such as Saudi Arabia. Another interesting feature regarding the two stories that 

need to be outlined here is the use of photographic images and the respective impressions and 

perceptions that they create on the reader.  

Multiple images and videos have been published by Al-Jazeera in which the main 

photo is of the Iraqi army. However, the description of the photo which has been provided is 

quite interesting. It states, ‘Iraq's multi-ethnic, multi-religious society cannot rely on a 

government that exclusively represents the interests of one component over all others’. The 

caption of the photograph once again highlights and provides an impression to the reader that 

since there are many ethnicities and societal fragments of people present in Iraq, the 

government of the country must ensure that the interests of all groups are safeguarded, and 

not just a single segment of the population which is pro-Iran.  

In addition to this the position taken in the article on ISIS is quite skeptic. In a video 

documentary which is present in the article it has been titled as ‘Islamic Caliphate’: Blessing 

or Threat’. Another aspect that can be mentioned here regarding the title mentioned for the 

video documentary that Al-Jazeera does not state or mention the brutalities of ISIS at any 

place throughout the article. Even when naming the documentary they have been named as 

the Islamic Caliphate, rather than as a group of ‘militants’ or ‘terrorists’. On the other hand 

the English version of the article which has been published by Al-Monitor contains a single 

photograph in which a militant is shown holding the flag of ISIS in Mosul.  

It is important to state here that the kind of linguistics applied plays an extremely 

important role in inculcating a perception or developing a perspective regarding groups, 

people and the activities they are engaged in. For example for a mainstream channel like Al-

Jazeera which is watched and read not just in Arab but the whole world nowhere makes use 

of the word ‘terrorists’, ‘militants’ or ‘extremists’ in the article related to the ISIS. Instead in 

many of the reports and articles that have been published on Al-Jazeera make use of the term 

‘tribes’ or ‘Iraqi Sunnis’ by providing a rather sectarian angle to the entire situation (Karami, 

2014).  

In some of the contributions made by bloggers and writers of Al-Jazeera intend to 

develop an opinion that removes or sidelines the role of Saudi Arabia in creating and leading 

this entire situation, and instead tries to shift all rubble towards the West, mainly the US and 

its European allies.  

The report which was published by Fars new agency has outlined some places where 

the nature of reporting done by Arab media outlets depict a completely different type of 

image and picture of the entire crisis that the people of Iraq are confronted with and the 

incidents that have taken place in cities such as Mosul and the reactionary strategy of the Iraqi 

government towards the atrocities that have been conducted by ISIS in these places (Fars, 

2014). One of the generalized reactions and approaches used by Arab media in portraying the 
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situation has been in the form of intentionally inciting a feeling of violence in Iraq and 

dividing the country along the lines of sects.  

The tactic which has come in handy is through one-sided reporting of events. For 

example Al-Jazeera has been providing ample time and coverage to events in which Sunni 

Muslims have been killed or have been affected. Moreover, since the very first day of its 

coverage of events Al Jazeera referred and tried to mold the issue on sectarian grounds by 

dividing the issue along the lines of ‘Sunni’ and ‘Shias’.  

  A major impression that Al Jazeera intends to provide is in the form of developing 

sympathy and affectionate behavior towards ISIS and the way they are conducting their 

practices in Iraq and Mosul in particular.  The nature of disinformation and non-professional 

reporting can further be justified from the fact that Al Jazeera in the article has been 

representing the militants belonging to ISIS with the words such as ‘mere nomads’. At some 

places online journalists writing for Al Jazeera at some places have actually referred to the 

militants of ISIS with words such as ‘arab revolutionaries.’(Albogami, 2014) 

The subject line used by Al Jazeera and other media outlets use words such as "The 

revolutionaries were nomadic way of Baghdad ...” another perspective which is being 

developed and inculcated by Arabic media is by intentionally invoking and defaming the 

government of Iraqi Prime Minister Nouri-al Maliki (Fars, 2014).  

This is being done by referring to the military and forces fighting for Iraq against these 

terrorists as Maliki’s militia. This is accompanied with the development of a perception that it 

is Maliki’s forces that are fighting against a group of Sunni nomad revolutionaries, and hence 

all bloodshed and violence currently taking place in Iraq and Mosul is basically an outcome of 

the militant oriented policies being followed by Maliki. This kind of perception is further 

being cemented and enforced through the use of linguistics such as ‘Maliki’s militia’ (Fars, 

2014).  

 Moreover, another prominent perspective that has been observed in the coverage of 

Mosul incident and terrorist activities conducted by ISIS in Iraq by Al Jazeera has been in the 

form of projecting the issue along sectarian lines as a divide between the Sunnis and Shias of 

Iraq by making claims about the intervention of Iran in the shaping of the national and foreign 

policies of Iraq. The issue which is pre-dominantly political in nature has been presented 

along sectarian lines in order to further aggravate and provoke emotional responses regarding 

the entire situation and develop a positive public opinion regarding the activities of ISIS at the 

same time by dubbing Iran and Iraqi Shias as heretics and it is religious permissible to kill 

them.  

Moreover, since the time when events and activities of ISIS began to gain momentum 

in Iraq, there has been immense coverage on issues and topics based on the disintegration of 

the Iraqi state especially after ISIS militants were able to take control and besiege the city of 

Mosul without facing much resistance. Al Jazeera has been busy discussing topics and raising 

concerns regarding the fleetingly existent writ of the state and Maliki’s government (Karami, 

2014).  

The Iranian media outlets such as Fars assailed Arabic language media for covering 

and presenting the crisis in a manner in Mosul that reveals hostility towards the Iraqi 

government. It is important to mention that Iranian media sources and outlets and the 

coverage being provided by these media sources is basically in the form of defense strategy to 

cover-up for the administrative flaws and loopholes present in the Iraqi government and also 

for the misreporting by Arabic mainstream media. Iranian media sources Fars News Agency 

have been proactively engaged in their counterstrategy of correcting and providing a rather 

balanced and unbiased picture of the events that are actually taking place in Iraq and areas 

such as Mosul. 

  In a report that was published by Fars News Agency actually exposed and uncovered the 

facts that were being concealed from people regarding the terrorist activities of ISIS in Mosul 

and other areas. It also provided a better and clearer perspective regarding the ways in which 
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Arabic media has been involved in shifting the direction and alignment from political to 

sectarian lines as a war that has been waged by the ISIS against the Shias of Iraq by the 

Sunnis since the former are heretics and by killing them they are fulfilling a religious 

obligation (Fars, 2014).  

However, apart from the counterstrategy of media coverage Iranian media has been 

quite vocal in terms of condemning the attacks that have been launched by ISIS for 

demolishing and desecrating shrines of religious personalities and icons all of which are of 

immense prestige, sanctity and significance to all Muslims from all around the world. A major 

concern due to which the attitude of Iran is justified is the fact that a place like Iraq is known 

for the shrines and tombs of religious personalities which are considered as highly sacred to 

Shia Muslims.  

Also, there are many shrines present in Iran that brings thousands of Muslims from all 

over the world in the country. The series of attacks on churches and Muslim shrines launched 

by ISIS can proliferate in Iran as well which will take this religious cum sectarian war to a 

whole new level. It has been precisely due to these issues that Iran is confronted with that the 

Iranian media has been condemning attacks of ISIS and also thinking upon ways through 

which Iranian forces and military can take a step forward by directly intervening in Iraq and 

offer military assistance to Iraqi forces and other proxies that have been done by arming them 

to fight the rising terror of ISIS in areas such as Mosul. Interestingly, it is important to state 

here that Al Jazeera did not cover as much events of ISIS in which they demolished different 

shrines of religious personalities as it was covered by Iranian news sources such as Fars. 

3.1.Lexical Cohesion 

The use of lexical cohesion in both news sources and the articles published in them 

provided some interesting revelations which are important to have a look at. In Al-Jazeera the 

lexical analysis provides a comprehensible manifestation of the fact that the news source in its 

article acts as the spokesperson for the Saudi government. At many places within the article 

condemnations regarding the activities that are being carried out by ISIS in Iraq and 

especially in areas of Mosul have been discussed by providing references to Saudi 

intelligence chiefs as well as ministers.  

At the same time Iraqi government and the involvement of Iran in the internal political 

structuring of Iraq through playing religious and sectarian card is also a prominent feature of 

the article which can easily be observed. On the other hand lexical analysis conducted by Fars 

News which was later published in other Iranian news sources such as Al-Monitor as well is 

also worth having a look at. The approach that has been applied by the news source is purely 

retaliatory. It does not intend to blame or raise awareness among readers through enlightening 

them with any new facts and figures, but tries to expose and highlight the loopholes and 

anomalies that are being done by mainstream Arabic channels in the form of providing a 

sectarian outlook to the entire situation, presenting ISIS terrorists as nomads and 

revolutionaries in some cases and intentionally initiating a defamation campaign against the 

sitting Iraqi government and Prime Minister Nouri-al-Malik.  

The pattern of counter attacking holds Saudi Arabia squarely responsible for 

orchestrating and engineering crisis within Iraq that can lead to the disintegration of the state 

either on religious or ethnic grounds. Here, the statement is further enforced by the fact that 

recent parliamentary changes in Iraq that bought Maliki into power ‘disappointed Saudi 

Arabia’.  

3.2.Thematic Analysis 

Thematic analysis basically provides a difference in the text in the sources of the two 

articles and the respective themes that they intend to project with it. The story published in Al-

Jazeera mainly talks about the condition and political instability going in Iraq from a Saudi 

perspective and hold Iran as being the key actor behind perpetrating the chaos, incitement and 

destruction which is being carried out in Iraq and its areas such as Mosul. Moreover, the 

article at various places accentuates upon the fact that the policies being pursued by Iran are 
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pre-dominantly sectarian in nature and this will be extremely harmful for Iraq in times to 

come. In rather subtle words the story also provides a message to Iran to sideline itself from 

intervening in the internal politics of Iraq as it will only result in the deterioration of the 

overall regional situation.  

On the other hand the story published by Fars turns the tables into a completely 

opposite direction by stating that mainstream media is misreporting information and stating 

false and fallacious facts regarding the situation going on in Iraq. It shifts the blame and hold 

Saudi Arabia responsible for provoking extremism in the country by funding the ISIS 

militarily as well as financially. The article also brings in the fact that since Saudi Arab is not 

contended with the election results of Iraq which bought Maliki into power, they have 

initiated a mass level propaganda and defamation campaign to sabotage developments in Iraq 

by projecting a message that the disintegration of Iraq by the ISIS is inevitable. In the case of 

Al Jazeera, Iran is projected as the main player behind capitalizing the situation through 

‘sectarian politics backed by Iranian Prime Minister which the Sunni tribes have been 

revolting against’.   

Fars takes a rather defensive approach by simply answering the criticisms and 

defending the Iranian side by stating that the fatwa issued by the supreme religious leader of 

Iran was not to provoke further chaos in Iraq, but was ‘for the unity and greater security of 

Iraq’. 

3.3. Macrostructure Analysis 

When analyzing the stories from macrostructure level, it can easily be stated that both 

stories provide only their sides of the story without moving into any further details and 

perspectives from different sides and stakeholders. The macro-structure of Al Jazeera 

provides the projection of the events taking place in Iraq and Mosul and the activities of ISIS 

from a Saudi context and perspective. It does not contain a single sentence that can be helpful 

in providing a balanced or other side of the issue or perspective. Even the allegations that 

have been made on Iran in the article have not been referenced or extracted from any 

prominent source or authenticated from an official representative.  

Similar is the macro-structure analysis of Fars. Once again there has been a biased 

view of the problem by stating the faults and glitches present in the ways in which 

mainstream Arabic media is representing the issues and problems of Iraq. Like Al-Jazeera, 

Fars also follows a similar pattern of single handedly blaming Saudi Arabia for all problems 

happening in Iraq and the mentor and brainchild behind the formation of ISIS. Hence, overall, 

it can be stated that the macro-structure of both articles is not well balanced and only provide 

a single perspective of the entire issue.  

4.Conclusion 

From the above discussion it can be understood that the coverage of media outlets that 

were selected for the course of this discussion mainly correspond and are in line with the 

political affiliations and interests of their respective countries. The coverage of the activities 

of ISIS in Mosul by Al-Jazeera is quite biased and intends to cover-up for the acts of 

terrorism that they have conducted in Iraq by explaining and clarifying Saudi position on it. 

 On the other hand Fars coverage of the event cannot be referred to as completely 

unbiased since it also projects and conveys one side of the story only by pointing out the 

faults and anomalies in the coverage of events by ISIS, but it can still be referred to as 

partially fair since it does have the audacity of calling a terrorist by referring it to as ‘terrorist’ 

something which was not found in the case of Al-Jazeera. The techniques of lexical cohesion, 

macrostructure analysis and thematic analysis do show that these components have an 

overwhelming effect on shaping the discourse related to any event.  
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Appendix 

Appendix I: Story Published in Al Jazeera  

Online: 09 July 2014 

Saudi Arabia: Don't blame it all on the Islamic State 

Pundits continue to speculate about the role Saudi Arabia plays in the escalating crisis 

in Iraq. Prime Minister Nouri al-Maliki seeks the assistance of his main benefactors, Iran and 

the US, to battle against the Sunni rebellion. But in the decision-making circles of Saudi 

Arabia, the consensus is that the problem is rooted in the practice of allowing neighbouring 

Iran to wield inordinate influence in forming a government in Baghdad. 

For Saudi Arabia, the turmoil in both Iraq and Syria is viewed from the same prism. 

Riyadh opposes any attempts at lumping all actors in Iraq in a single basket, in this case, the 

Islamic State group, formerly known as the Islamic State of Iraq and the Levant. 

The problem, as per the Saudi view, originates from the fact that any effort to form an 

Iraqi government must be negotiated in Tehran, rather than Baghdad. For Iran to be able to 

maintain influence over Baghdad - and have all Iraqi politicians undertake a political 

pilgrimage to Tehran - it must continue to rely on theologically extremist recruitment 

techniques as well as some Shia actors and Shia militias.  

The sense of sectarian identity must be very high in order for this Iranian strategy to 

work. Otherwise, why would Shia Muslims exclusively rally around Shia actors and militias? 

In order to maintain this strong sense of identity, a global atmosphere of conflict and 

instability must be prevalent. Thus, crises are the source of Iranian diplomatic capital. 

Fragmented Iraq 
Saudi Arabia's position has never wavered in this regard. What Iraq needs is the 

formation of a real participatory government, which includes all Iraqis irrespective of sect or 

ethnicity. 

Iraq's multi-ethnic, multi-religious society cannot rely on a goverment that exclusively 

represents the interests of one component over all others. This results in pushing the country's 

marginalised communities further back to their own religious and ethnic identities. The end 

result is a fragmented Iraq, with a fragile illusion of a political process, waiting for the tiniest 

spark to explode. 

Inside Story - 'Islamic 

caliphate': Blessing or threat? 

What has aggravated matters is the international community's inaction in Syria. This 

apathetic approach has left legitimate Syrian rebels exposed and defenceless in the face of 

extremism. 

Over time, this extremism will grow, metastasise and have a spillover effect, as it did in 

Iraq. Saudi Arabia has long argued that the Free Syrian Army or the FSA was capable of 

defending the Syrian people against the regime's mass bombardments if only they were given 

adequate assistance and support. 

The extremist forces maintain that Western policies - as well as Iran's sectarian policies 

- seek to establish a new Sykes-Picot agreement, with the West on one side of the drafting 

table, and the Iranians on the other, negotiating the division of Syria and Iraq once again. The 

worsening situation in Syria and Iraq makes it hard to refute such claims. 
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An empowered FSA would discredit such discourse. It would offer the war-weary 

Syrian people a safe alternative to bombardment by the regime or an extremist take over.  

Many actors, one basket? 
Moreover, Saudi Arabia has in the past expressed the view that it is unhelpful to lump 

all actors in the Iraqi crisis in one basket. As Saudi Prince Turki bin Faisal al-Saud, former 

head of Saudi intelligence, told CNN on July 2: "The problem is more than [Islamic State 

group]." 

Riyadh has repeatedly expressed frustration over the West's inability to fully 

comprehend the region. For Saudi Arabia, superficial, ready-made analyses and canned 

solutions only aggravate the problem.  

Ever since the US-led invasion of Iraq in 2003, residual Baath party members have 

been active in resisting the invaders. Despite some media reports, there has been 

little evidence that the Baath party, under the leadership of the ex-vice president of 

the old regime, Izzat Ibrahim al-Douri, has made any alliance with other resistance 

groups. However, there are indications that the Baath party is at least coordinating 

its activities with other actors in the current uprising. 

The Naqshbandi army, led by Douri, has called upon the Iraqi people "to be 

unified, to embrace their valiant resistance, and to hold their national, nationalist, 

and Islamic forces so as to sweep this political process". 

Moreover, for the past 13 months, Sunni tribes have been revolting against the sectarian 

policies of the Iranian-backed prime minister. Indeed, Sunni tribal leaders have been 

meeting in the capital of the autonomous Kurdish region, Erbil, to pledge their commitment to 

support the Sunni uprising. 

Let us examine the obvious evidence. First, 20,000 Islamic State members cannot 

realistically capture a territory larger than the country of Jordan in a matter of days. Second, it 

is clear that professional military tactics have been used, as opposed to conventional guerrilla 

tactics. Third, the language of the rebels' statements implies the involvement of several actors 

in the uprising. One statement, for example, which came out after the fall of Mosul, insisted 

on the protection of churches as well as the inclusion of those who have worked in Maliki's 

police forces. Also, it insisted on an active role for tribal leaders. This is not how the Islamic 

State would be expected to write a statement. 

Reducing the crisis to the Islamic State group is to ignore the policies of the past eight 

years that Maliki has pursued, as well as the socio-economic factors that have fuelled the 

current situation.  

Another Battle of Karbala? 
There is no doubt that Maliki - as well as Iran - will contrive to pin the current crisis 

entirely on the Islamic State group. On the one hand, such a position amplifies the global 

atmosphere of conflict and instability, which escalates the identity divide. As such, Maliki 

rallies all Shia Muslims around him, and Iran continues to take advantage of the wide pool for 

recruitment. This also explains why the Iraqi prime minister insists in his speeches that this 

war is akin to the seventh century war between Hussein ibn Ali, Prophet Mohammed's 

grandson and Yazid I, the Umayyad caliph. The decisive showdown has a central place in 

Shia Muslim history. 

It also explains why the Secretary General of the Council of Guardians in Iran, Mohsen 

Rezaie told CNN Arabic that he was calling on Shia Muslims to mobilise for another Battle 

of Karbala. 

Saudi Arabia's King Abdullah ibn Abdilaziz denounced the Islamic State group as a 

terrorist organisation last month, and the group is said to pose a security threat to Saudi 

Arabia. But there is no indication that Saudi Arabia will get involved militarily in Iraq. It will 

limit its efforts to encouraging all parties to sit together and form a unity government, which 

can represent the interests of all Iraqis, thus isolating the Islamic State group from the 

aggrieved as well as marginalised components of Iraqi society.  

Check 

out our 

complete 

coverage 

of the 

crisis in 

Iraq  

https://www.youtube.com/watch?v=Ek1zotk3pQU
http://www.telegraph.co.uk/news/worldnews/middleeast/iraq/10907319/Iraq-crisis-Red-haired-devil-of-Saddams-Iraq-back-in-the-fray.html
http://www.almanar.com.lb/english/adetails.php?fromval=1&cid=23&frid=23&eid=157672
http://www.aljazeera.com/video/middleeast/2014/07/iraq-sunni-tribal-leaders-assert-presence-201478111947481271.html
http://www.aljazeera.com/news/middleeast/2014/06/fall-mosul-what-at-stake-kurds-20146126958946438.html
http://arabic.cnn.com/middleeast/2014/07/01/rezaai-iran-syria-iraq
http://arabic.cnn.com/middleeast/2014/07/01/rezaai-iran-syria-iraq
http://www.i24news.tv/en/news/international/middle-east/35839-140629-saudi-king-denounces-isil
http://www.riyadhvision.com/2014/07/02/isil-leader-urges-jihad-right-wrongs-muslims/
http://www.aljazeera.com/indepth/spotlight/iraq/
http://www.aljazeera.com/indepth/spotlight/iraq/
http://www.aljazeera.com/indepth/spotlight/iraq/
http://www.aljazeera.com/indepth/spotlight/iraq/
http://www.aljazeera.com/indepth/spotlight/iraq/
http://www.aljazeera.com/indepth/spotlight/iraq/
http://www.aljazeera.com/indepth/spotlight/iraq/
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However, this current crisis benefits Saudi Arabia in two ways. First, it depletes Iranian 

capital as well as that of its allies. Second, resolving the crisis requires Iran to give up part of 

its influence over President Bashar al-Assad in Syria and Maliki in Iraq. In this respect, 

resolving the current situation must be done within a comprehensive framework, which would 

include both Syria and Iraq. 

Next, a unity government, or a government that represents the interests of all Iraqis, will 

inevitably require Maliki's departure, the reduction of Iranian influence in Iraq, as well as 

combating extremism in Syria. That means strengthening the FSA, and as a consequence, 

weakening the regime of Assad, Iran's man in Damascus. 

Indeed, Iran's influence in the region which has been stable and on the offensive for the 

past three decades, is now on the defensive. It is fighting for the survival of its allies in the 

region. How Saudi Arabia might react to this challenge is yet to be seen. 

Appendix II: Article Published in Fars  

Online: June 2014, retrieved from Al-Monitor  

Fars News objects to Arab media coverage of Iraq 

An Iranian news agency listed six ways in which the Arabic-language media is 

misrepresenting the crisis in Iraq that reveal hostility toward the Iraqi government. 

The list by Fars News Agency, which has close ties to the Revolutionary Guard Corps, 

reveals some of Iran’s concerns and the positions of the Iranian right toward the crisis in Iraq, 

especially on speculation about US-Iran cooperation on Iraq. The article also reveals Iran’s 

concerns regarding sectarianism in the region and the attempts of some officials 

and media outlets to downplay sectarianism and highlight the issue of terrorism. 

Since the Islamic State of Iraq and al Sham (ISIS) took over parts of north and west 

Iraq, the Al-Qaeda offshoot has altered the balance of power within Iraq and threatened to 

advance to Baghdad. Iran’s political closeness to the central government in Baghdad, its 

overall influence in Iraq and memories of an eight-year war fought against former leader 

Saddam Hussein has put Iran’s political elite and western border guards on alert. 

According to article, Al-Arabiya, Al Jazeera, BBC Arabic, Sky News and other Arabic-

language print and television media in the Persian Gulf are engaged in a kind 

of psychological warfare by misrepresenting the events in Iraq. While most of the media 

outlets named above are government-funded, the article made a point of identifying which 

ones are funded by Saudi Arabia. 

The first issue the article noted with the Arabic-language media was the use of the terms 

"tribes" and "Iraq’s Sunnis" instead of ISIS. For instance, Al-Arabiya reported that “Tribal 

revolutionaries are on their way to Baghdad.” At the same time, these media organizations 

will refer to “Prime Minister Nouri al-Maliki’s forces” or “Maliki’s militias” instead of “Iraqi 

forces.” 

The second point was the exaggeration of the ISIS advance in certain parts of Iraq. 

Some Arabic-language publications, such as Sky News, reported that Iraq’s largest oil 

refinery in the town of Baiji had been taken over by ISIS. While there have been conflicting 

reports about Baiji, these outlets continuously report on the advances by ISIS. 

The article also criticized newspapers such as Ashargh Al-Awsat for stating that leading 

cleric Ayatollah Ali Sistani’s fatwa would increase sectarianism, whereas his fatwa was for 

the defense of Iraq. They accused these media organizations of creating differences by 

making the crisis a Shiite-Sunni issue rather than one of terrorism that even many Sunnis are 

fighting against. 

These media outlets, according the article, have been attempting to portray Maliki as 

Iran’s guy in Baghdad and highlighting Iran’s interference in the country. The article stated 

that exaggerating Iran’s presence in Iraq gives an excuse for ISIS to attack Iran. 

The fifth point, perhaps the most revealing, concerned speculation that the United States 

and Iran would cooperate in Iraq. Al Jazeera asked, “Would Iran work with the Great Satan?” 

and Al-Arabiya claimed, “American drones next to Iran’s Quds Force …” The article 

http://www.farsnews.com/newstext.php?nn=13930404000540
http://www.al-monitor.com/pulse/originals/2014/06/iran-media-blames-foreigners-isis-advance.html
http://www.al-monitor.com/pulse/originals/2014/06/iraq-isis-mosul-russia-obama-kurds-turkmen-violence.html
http://www.al-monitor.com/pulse/originals/2014/06/iran-officials-call-action-isis-mosul.html
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described these claims as political disinformation meant to portray Iran as the enemy of 

Sunnis and the United States as the enemy of Islam, collaborating against Iraq’s Sunnis. 

The sixth point was the promotion of disintegration of Iraq or changing the structure of 

power of the central government. The article read that the recent parliamentary elections' 

failure to change the balance of power against Maliki disappointed countries such as Saudi 

Arabia. 

As a news agency, Fars News' English-language page is a scaled-down but 

much more ideological site that at times publishes dubious reports. Its Persian-language site 

offers timely and mostly accurate reports from across the country. Still, the Persian side is not 

without its political leanings. For instance, articles refer to the 2009 post-election protests 

with the politically charged term “sedition,” whereas media organizations more sympathetic 

to the protests refer to the highly sensitive issue as “the events” of 2009. 
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Process Approach of Writing 

Dr. Sadiya Ibrahim Ali 

Fine Arts school for boys\ Najaf 
Abstract: 

 Process approach has had a major impact on the ways writing is both understood and 

taught, transforming narrowly – conceived product models and raising awareness of how 

complex writing actually is. Few teachers now see writing as an exercise in formal accuracy, 

and most set pre-writing activities, which require multiple drafts, give extensive feedback, 

encourage peer review and delay surface correction. 

 Writing involves a set of distinctive thinking processes which writers orchestrate and 

organize during the act of composing (Flower and Hayes, 1981). The purpose for writing 

could be to inform, persuade and manipulate language and express meaning. The process 

approach encourages learners to write about experiences and individual differences which 

give their writing a powerful purpose (Westervelt, 1988). 

 The aim of this study is to firstly describe the process approach involved in writing and 

secondly describe how the understanding of such a process supports the teacher and learner in 

today's classrooms. 

 ملخص الطريقة الاجرائية في الكتابة

ان الطريقة الاجرائية لها تأثير بارز على القليل من المعلمين الذين يرون ان الكتابة هي ممارسة ذات دقة منهجية 

تنسقها مجموعة من الفعاليات التي تتطلب مسودات متعددة وتغطي تغذية تراجعية، تشجع مراجعات متناظرة بين الطلبة 

 التصحيح السطحي.وتؤجل 

 ان الكتابة تتضمن عمليات فكرية متميزة يؤلفها وينظمها الكاتب خلال عمليات التأليف. 

ان هدف الدراسة هو: أولاً: وصف الطريقة الاجرائية المتضمنة في الكتابة، وثانياً: تبيان ان فهم هذه الطريقة يساعد كلاً من 

 المعلم والطالب في صفوف اليوم.

 

A brief overview on process approach 

The 1970's cognitive psychologists proposed a model of the composing process 

involved in writing with three central elements: planning, translating and reviewing (Ivanic, 

2004). Learning to write should include learning the process and the procedures of composing 

the text. Teachers need to pay attention to the practical processes involved in writing rather 

than the end product (Ivanic, 2004). The writing processes encompass both the cognitive and 

practical processes. According to Flower and Hayes (1981, P: 65), the major units of analysis 

involved in the process approach to writing are elementary mental sub- processes such as the 

process of generating the ideas. The cognitive process is implicitly learned by the writers but 

teachers need to explicitly teach the practical processes involved in writing (Ivanic, 2004). 

 Classroom environment plays a crucial role in how students view learning. The students 

learn implicitly when a process - oriented approach creates a community setting where peer-

led instruction vitally affects the learning process (Reeve, 1997, cited in Westervelt, 1998, P: 

73). On-going support is crucial as students share their writing and give feedback to other 

students about their pieces of writing in a non-threatening way (Westervelt, 1998). Therefore, 

assessment of student's work becomes a part of the student's commitment to being responsible 

for their own learning. Since they are graded on a holistic, rubric type of scale, they learn to 

focus on higher order concerns and can master each of these concerns by setting goals and 

developing as writers (Atwell, 1987, cited in Westervelt, 1998, P: 115). 

 Teachers serve as models in this crucial environment where the classroom is bustling with 

activity as students work independently and with others engaged in brainstorming and other 

pre-writing activities, complete first drafts, make revisions and edit for conventional errors. 

Teachers allow students to see how they themselves move through the writing process, as 

they work on their own writing and teachers encourage students to make their own decisions 

on what to write about, and to set their own research questions, thus enabling them to be 

independent writers, and thus explicitly teach the practical processes involved. 
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 Such a dialogue journal between the teacher and students can enact a learner- centered 

dialogical curriculum (Meath- Lang, 1990). The prerequisite is that teachers must try to treat 

every student as a unique individual, characterized by autobiographical methods, individual 

focus and political concern, (Meath- Lang, 1990, P: 16) to re-conceive their identities. It could 

be viewed as one of the "distinctive ways of 'being and doing' that allow people to enact and/ 

or recognize a specific and distinctive socially situated identity" (Gee, 2000, p. 2). 

 In this process, students "enact" their inner voices into written conversations with teachers 

in "a process of discovery" of self- expressions (Zamel, 1982, p. 206). 

 In a content- based manner, they negotiate their identities in   personally meaningful 

discussions, publishing of the journal writing can make learners "recognize" and reflect how 

language constructs and changes their social surroundings and their identities, appreciating 

the significance and impact of their own voices as writers. The roles of teachers were 

transformed from evaluators and dispensers of knowledge to facilitators, collaborators and 

friends (Vanett&Jurich, 1990, P: 116). Consisting with Goffman's (1959, P: 118) 

dramaturgical view of social interaction where the influences of social actors/ actresses are 

reciprocal, teachers become learners too. 

Elements of the process approach 

 The most important element of this process is the rhetorical problem since it affects the 

writer's performance. Flower and Hayes (1981) state that the ability of the writers to describe 

their topic, audience and their role as students to teacher would enable them to solve the 

problem. Writers' knowledge and planning influence writing, therefore, in the process 

approach, the writers notate the knowledge they want to use in the planning, and they set their 

goal which is the major aspect of the planning process. The act of developing and refining 

writers' goals is not limited to a pre-writing stage in the composing process, but is intimately 

bound up with the on-going, moment – to – moment process of composing (Flower and 

Hayes, 1981, P: 58). 

 During the translation process, the writers put their ideas in written forms and construct 

sentences to make their meaning clear. Writers consciously review their work to read over 

what they have written and this can lead to multiple drafting by the writers.  

 According to Smith and Elley (1997), this multiple drafting of piece of writing is a key 

feature in the process writing. Reviewing can also lead to new planning and translation, and 

even evaluation of text and one's own planning (Smith and Elley, 1997, P: 23).As opposed to 

the stage model, the sub- processes in process approach have a hierarchal structure that is, 

each of these acts can occur at any time in the composing process (Flower and Hayes, 1987, 

P: 85). For the process approach to be successful, the teacher needs to adopt all aspects of the 

approach (Smith and Elley, 1997) and provide a classroom environment which supports 

writing process through immersion in the writing medium, demonstrating the point medium 

(such as print displays, labels, charts, books, dictated stories), giving clear expectations 

(positive/ negative) to the students and allowing them to take responsibility for their own 

writing and engaging them with the demonstrations made available in the classroom 

(Cambourne&Turbill, 1987, P: 21). 

In the classroom, writers require clear demonstrations that will show them how to go 

about making changes to improve their writing. They need to be exposed to and be able to 

identify effective writing techniques in quality models, they require specific teacher feedback 

relevant to their own learning, and they need opportunities to explore, share, reflect and talk 

about their writing with others (Dix, 2003, P: 66). 

 Students approach writing and revision in different ways and are aware of the decisions 

that go into them. Multicultural classrooms today present teachers with a range of educational 

challenges. Diversity is acknowledged and celebrated not only with respect to cultural and 

social differences that students contribute, but also in the diverse ways that children learn in 

the classroom (Dix, 2006, P: 43). They create and build different texts in different ways (Dix, 

2003, cited in Dix, 2006, P: 63). The three fluent writers in the study describe not only how 
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they construct and revise their different texts in their own ways, but they also demonstrate 

metacognitive awareness of revision practices they implemented, justifying reasons for 

making changes (Dix, 2006, P: 72). The process approach is thus shown to be relevant to 

learners from all cultures as they seek to express themselves in writing in their own ways. 

 The process approach of writing supports the learners, and as Richgels (2003, p. 12) 

points out, can teach children to write as 'real writers'. This is because the learner uses the 

writing process which the real writers use and gives them the opportunity to question 

themselves about the ideas, content, style, points which need to be clarified in their writing. 

Since the process approach offers students the opportunity to choose their own topic they can 

write for various purposes as well as various audiences.  

 Teachers should encourage learners to talk to them and each other about their choice of 

topic "writing floats on a sea of talk" (Ministry of Education, 1992, P: 25). Teachers should 

always be prepared to accept that learners' topic choice may be better idea than the one they 

themselves had suggested. The advantage of this is that it is child- centered and child- 

controlled and it gives the learners' ownership to their writing (Smith and Elley, 1997). This 

helps children to connect to their learning while writing as they can draw on their own ideas 

and choose what they want to write (Westervelt, 1998). This ownership empowers them to 

write with more authority and voice since the writers know that they are free to express their 

experiences and imagination (Richgels, 2003). 

 One example of such learning was evident during my work as a teacher aid at Whitiora 

School in 2004, to help three Iraqi sisters. The children were asked to write about 'a picnic at 

the beach'. The teacher gave the learners choice to select any beach in New Zealand, 

investigate it and write about what people do at the beach. The learners were confident and 

had positive attitude in their writing and spent most of their free time on drafting their topic. 

The teacher wrote some questions that helped the learners to brainstorm, and she expected 

them to ask the questions of each other and of themselves. The teacher's role was to be a 

model in this process. Teachers need to write with the learners, because it has multiple effects 

on them. Smith and Elley (1997,  P: 52), state that a teacher creates a powerful model for 

writing if the learners see her writing with them. Modeling helps learners see the process 

which accompanies the writing and allows them to see the difficulty and delights of writing. 

They see that "writing a quality piece takes time" (Ministry of Education, 1992, p. 16). 

Also it is important that the teacher demonstrates the changes that need to be made to 

the writing by talking out loud (Dix, 2003, P: 36). This would give the learners a valuable 

insight into their own writing because the teacher highlights for them the target shills she/ he 

wants them to apply to their writing (Richards and Hawes, 2004, P: 77). The writing also 

supports the learner and the teacher through conferencing. Writing teachers consult with 

either individuals or small groups to reinforce the writing skills and strategies that students 

have learned (Richard and Hawes, 2004, P: 5). Many opportunities should be provided for 

writers to talk in groups, in pairs, and with the teacher. The sharing of ideas with sympathetic 

learners is most helpful in clarifying one's own thoughts (Ministry of Education, 1992, P: 25). 

The teacher acts as a couch and an audience and shows the learner- writer how the audience 

would react to their writing (Smith and Elley, 1997, P:33). The scaffold and feedback 

provided to students during conferencing help them to improve their writing and make the 

meaning of their writing clear for their audience (Richards and Hawes, 2004, P: 93). The 

advantage of feedback is that it is given constantly and not just at the end of drafting (Ward 

and Dix, 2004, P: 60). It also allows the teacher to monitor what students are writing and 

students can talk with them as they write (Richgels, 2003, P: 64).  

 In the process approach of writing, the teacher provides valuable assessments as she/ he 

examines each student's writing to determine its strength and areas of need. Richards and 

Hawes (2004, P: 213) say that teachers need to treat mistakes as learning opportunities and to 

encourage children to reach their potential as writers. 
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 Another component of the process approach that supports the learner is revision. This 

occurs throughout the composition process where the writers usually revise and make changes 

to improve the meaning, clarity and accuracy of their own writing, they also reread and reflect 

on their own writing (Flower and Hayes, 1981, P: 91). 

 "Revision means making any changes at any point in the writing process. Changes might 

affect meaning or they might merely fix features such as spelling. A writer may revise plans 

for a composition before any words appear on paper, may change words or sentences while 

putting them on paper, or may go back to make changes after a draft is finished" (Dix, 2003, 

p. 120). 

 The teacher's explanatory language used to discuss revision practices in the classroom 

influences writers' understanding. Therefore the teacher needs to make sure that the children 

have a growing language to discuss the process and content of the written subject (Richgels, 

2003, P: 81). 

 In the process approach of writing, the teacher also publishes the students' work so that 

children can share their work and feel that their writing is valued (Richgels, 2003, P:66). 

Classroom that allowed children to negotiate time to reach a published form of work seemed 

to achieve higher overall standards of writing. New Zealand educators have noted that where 

publication has not been part of the writing programme, or has been treated in a casual 

manner, there has been a general lack of interest in writing (Ministry of Education, 1992, P: 

65). 

 Although there are many reasons why whole language should be an effective approach for 

helping students learn to write, some educators worry that children in whole- language 

classrooms do not learn all they need to know (Spiegel, 1992, cited in Graham and Harris, 

1994, P:50). Because whole language relies on indirect versus direct methods of instruction, 

critics have questioned whether children adequately acquire the knowledge, skills, and 

strategies underlying skilled writing (Graham and Harris, 1994, P:68). Of the fourteen studies 

examining writing, six were quasi- experimental studies comparing whole- language to skill – 

based instruction, six were qualitative analyses of whole language classes, one was a study of 

the effects of strategy instruction, using a single – subject design, and one was a descriptive 

investigation of the writing produced by students in whole – language classrooms. 

 Most of the investigation focused on the effects of whole language on students' written 

products, but provided no supportive evidence that student in whole – language classrooms 

were 'dramatically' better writers than students without a whole – language background 

(Graham and Harris, 1994, P:16). In contrast, Allen (1998, cited in Graham and Harris, 1994, 

P:99) provided a more critical analysis of seven kindergarten classrooms using whole 

language. The results showed that 84% of the students progressed as writers. However 8.5% 

of the students appeared to make no progress and another 5% regressed. Varble (1990, cited 

in Graham and Harris, 1994, P:39) collected writing samples from second and sixth – grade 

students taught by teachers using either a whole language or skills approach. There were no 

differences between the writing of sixth – grade students. The paper written by second – grade 

students in the whole – language classes, were of higher quality in holistic rating of content 

than those written by students in skills – oriented classes. No differences were found for 

holistic ratings on the mechanics of writing for the two groups of second grades. A variety of 

methodological problems were evident in each study, clouding interpretation of the available 

data. 

 Skeptics are concerned that the instructional methods used by a whole – language 

teachers are not powerful enough to help children learn to write adequately (Mather, 1992, 

cited in Graham and Harris, 1994, P:35). Students who have problems in writing may require 

more extensive, structured, and explicit instruction to learn skills and processes that other 

children learn more easily (Harris and Graham, 1994, P:92). 

 The most notable effect in whole language was students' thinking about writing. They 

held a meaning – based view of writing and writing processes, whereas their counterparts in 
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conventional classes had a skill – based view of writing. Such difference may well have an 

important impact on students' future development as writers (Graham and Harris, 1994). 

Reliable difference between the writing of students in whole – language and more 

conventional classes, however, were not found, possibly because of the bias in methods used 

to collect writing samples. Language should have a positive impact on motivation to write and 

attitudes toward writing because, choice, ownership, authenticity, cooperation, and acceptance 

are emphasized (Graham and Harris, 1994, P:82).  

 Participation in whole language, therefore, does not ensure that all children will grow and 

progress as writers. No single method of instruction is suitable for all children. It is worth 

making all the same (Graham and Harris, 1994). To be certain, whole – language experiences 

have their benefits. When children's worlds are filled with books and writing materials they 

are stimulated to do things that are literate (Morrow, 1990; Neuman&Rosko, 1992, cited in 

Pressley, 1994, P:115). Consistent experiences with high – quality literature foster growth in 

understanding the structure of stories which positively affects both comprehension and 

writing as well as the sophistication of children's language (Morrow, 1992, cited in Pressley, 

1994, P:31). Whole language fosters student understanding that writing is for meaning 

making – that writing is a communicative act, a vehicle through which people share 

information, influence others, make requests and accomplish goals (Pressley, 1994, P:63). 

 

Conclusion  

 In conclusion the process approach is a method which emphasizes the process of writing 

rather than the end product. Learners are given ownership to either own writing by giving 

them the opportunity to write in topics of their own choice and for specific audience. They 

have regular conference with their teachers and are given the opportunity to share their work 

and question themselves, their peers about ideas, content and style and about points which 

need to be clarified. Redrafting and revision is encouraged in this process as is the publication 

of the final product. Also in today's multicultural classrooms, students approach writing in 

different ways and are aware of the decisions that go into them. They demonstrate an ability 

to revisit texts according to their purposes and in their own different and personal ways (Dix, 

2006). 
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 Abstract 

     The researcher aims at (Effect of the Analogous Learning Strategy in the Literary Taste for 

the Students in the Fifth Preparatory Literary Class). To achieve the aim, the researchers have 

formed the following zero hypothesis: There is no statistical difference at the level (0.05) 

between the mean of the degrees of the students of the experimental group who study the 

lesson of (Literary Texts) according to the analogous learning strategy and the mean of the 

degrees of the students of the control group who study the same material according to the 

ordinary method.  

    The researchers have adopted a partial experimental design and have chosen randomly (Al-

Shaiq Al-Toosi Preparatory School) which involves three sections; they have chosen section 

A to be the experimental group and section B to be the control group. The sample is (67) 

students after exclusion as (34) for the experimental group and (33) for the control group.  

 البحث ملخص
 الصف طلاب عند التذوق الادبي في (التعلم التماثلي) إستراتيجية استعمال أثر تعرف إلى الحالي البحث رمى 
  :الآتية الصفرية الفرضية ينالباحث صاغ الهدف هذا ولتحقيق ،الأدبي الخامس
 الذين التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسط بين (0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق هناك ليس) 
 يدرسون الذين الضابطة المجموعة طلاب درجات ومتوسط (،التعلم التماثلي) مادة الادب والنصوص بإستراتيجية يدرسون
 (.التذوق الادبي في " المعتمدة " بالطريقة نفسها المادة

 والاختبار المجموعتين تصميم ،التجريبية التصاميم من وهو الجزئي الضبط ذا التجريبي التصميم الباحثان اعتمد 
ون المجموعة لتك (أ)واختارا منهم شعبتي ،تضم ثلاث شعب التي الشيخ الطوسي للبنين اعدادية) عشوائياً  اواختار  (البعدي

للمجموعة التجريبية الاولى  (34) وبواقع الاستبعاد طالب بعد (67) العينة أفراد لتكون الضابطة بعدد (ب)التجريبية وشعبة 
 للمجموعة الضابطة  (33)و

والتحصيل الدراسي للاباء  ،محسوباً بالشهور الزمني العمر)متغيراتبـ البحث مجموعتي طلاب بين انالباحث كافأ 
ودرجات مادة الادب والنصوص في الامتحان  (،م2013-2012)اللغة العربية للعام الدراسي السابق  ودرجات ،مهاتوالا

 (.واختبار " دانيلز للذكاء " ،النهائي للعام الدراسي السابق
 معامل ومعادلة ،التصحيحية براون سبيرمان معادلة ،بيرسون ارتباط معامل) :الآتية الإحصائية الوسائل وباستعمال 
 الباحثانعالج  (كاي ومربع ،المخطوءة البدائل فعالية ،مستقلتين لعينتين التائي والاختبار ،الصعوبة معامل ومعادلة التمييز،

  بيانات بحثهما
 الباحثينفي تدريس مفردات مادة الادب والنصوص دَرَسَ احد  البحث مجموعتي لابط عند التذوق الادبي ولقياس 

اختباراً لالاتذوق الادبي بعد أن عرضاه على  الباحثانوفي نهاية التجربة طبق  ،يلة سنة دراسية كاملةموضوعات التجربة ط
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وتكون من عشرين فقرة من نوع  ،ثباته وحساب فقراته ولتحليل ،وتأكدا من وضوح فقراته ووقته ،نخبة من الخبراء والمحكمين
 .الاختيار من متعدد ذي البدائل الاربعة

 تحليل وبعد ،البحث مجموعتي طلاب التذوق الادبي على اختبار طبق ،عام دراسي كامل التي التجربة انتهاء وبعد 
 دلالة ذي فرق وجود اتضح ،مستقلتين لعينتين التائي الاختبار باستعمال احصائياً  ومعالجتها الطلاب إجابات نتائج

 الذين التجريبية المجموعة طلاب ولمصلحة (التذوق الادبي) في البحث مجموعتي طلاب درجات متوسط بين إحصائية
 آثاراً  اعلاه في المذكوره للاستراتيجية أن اثبت النتائج ضوء وفي (،التعلم التماثلي) بإستراتيجية دُرسوا الادب والنصوص

 .(المعتمدة) بالطريقة مقارنة ،التذوق الادبي في فعّالة
مادة البلاغة  لاسيما عام بشكل العربية اللغة مادة في ملةالمستع التدريس طرائق في بالتنويع (الباحثان) وأوصى 

 للصفوف (التعلم التماثلي) كـاسترتيجية الابتكاري التفكير على تساعد التي الاستراتيجيات باستعمال الاهتمام والتطبيق مع
  .العربية اللغة فروع الآخر في

 
 الاول الفصل
 بالبحث التعريف
 :(Problem of the Research) :البحث مشكلة

لم ) :إذ قال ،في بدايات القرن العشرين لم يتوانَ الدكتور طه حسين من تشخيص الضعف في درس الأدب العربي 
وكان نتيجة هذا كله أنك تستطيع أن تنظر إلى ألوان العلم التي تُدرس في مدارسنا  ،وانحط ،يتقدم درس الأدب بالمدارس

بل لستُ اشك انهُ تأخرَ  ،إلا لوناً واحداً لم يتقدم إصبعاً  ،م تقدماً يختلف قوةً وضعفاً فإذا كلها قد ارتقى وتقد ،على اختلافها
بالرغم من أن مدة الدكتور طه حسين تعد ذهبية قياساً  (،12 ،11ص ،م1989 ،حسين) (.تأخراً منكراً وهو الأدب العربي

 . ون العلم الأخرىبما سبقها او الذي تلاها إلا انه يعد درس الأدب متأخراً قياساً بفن
بل لازم الطلبة في أوقات لاحقة ففي الأربعينات من  ،ويبدو إن هذا الضعف في درس الأدب لم يكن وليد الصدفة 

بم يخرج الطلبة في مدارسهم من دراستهم للأدب ) :القرن نفسه شاطرَ النويهي استاذه في الرآي نفسه إذ تساءل قائلاً 
طلاسم تشتت بها أذهانهم  ،بأشتات مشوهة مخلطة من المعلومات وألفاظ فارغة) :فسه قائلاً ثم أجاب عن تسائلهِ بن (؟العربي

 (.30ص  ،م1949 ،النويهي) (.فزادتها دوراناً وهذياناً 
ربما يرجع إلى إننا لم نجرِ من التجارب ما يكفي كي  ،إن عدم تذوق الكثير من الطلبة للشعر (مدكور)ويرى  

وقد درج الخبراء في هذه المرحلة كما في  ،صحيحاً على ميول طلبة المرحلة الثانوية إلى الشعريمكننا من أن نصدر حكماً 
ما يعتمد  -غالباً  -ويبنون اختياراتهم للنصوص الادبية  ،على اختيار ما يرونه مناسباً  -وحتى اللاحقة  -المراحل السابقة 

  (.212ص ،م1991،مدكور) .رات طلبتهملا اذواق او ميول او رغبات او اختيا ،على اذواقهم الخاصة
 والمهارات والقدرات الميول وتنمية والمعارف المعلومات توصيل في دورها تأدية على قادرة التقليدية الطريقة تعد ولم 

 العملية محور وعدهِ  ،الايجابي .المتعلم دور على التربية في الحديثة الاتجاهات تأكيد من الرغم وعلى ،الطلبة الى
 اما ،فقط سلبياً  متلقياً  الطالب يعد والذي) التقليدي (الضيق المنهاج على معتمداً  ،كان كما يزال لا انه الا ،يسيةالتدر 

 وجود من لابد لذلك ،اليومية حياتهم في تنفعهم لا قد والمعلومات المعارف من والمستظهر للطلبة المُلَقِنْ  فدوره المدرس
 الواجب من اصبح لذلك ،حديثة وطرائق استراتيجيات بواسطة ،والخبرات والمفاهيم المعلومات لاكتساب الطلبة امام فرص
  .فعالاً  عنصراً  الطالب لجعل حديثة وطرائق ستراتيجياتاب واستبدالها ،التقليدية التدريس طرائق تغيير

الادب  مادة ايصال الى تهدف حديثة واستراتيجيات تدريس طرائق اعتماد ضرورة الباحثان يرى كله ولهذا 
 .التعلم التماثلي إستراتيجية الاستراتيجيات هذه ومن -الأدبي الخامس – الثانوية المرحلة لطلاب والنصوص
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  :(Importance of the Research) :البحث أهمية
ان الحديث عن استراتيجيات التدريس الفعالة والمناسبة لتدريس المفاهيم سابقة الذكر والتي بدورها تساعد على  

يظهر الادب التربوي في هذا الميدان ضمن المنحى البنائي هذا المنحى يبنى على التحول من التركيز  ،ية التذوق الرفيعتنم
 ،الى التركيز على العوامل الداخلية ،والمناهج ،والمدرسة ،على العوامل الخارجية المؤثرة في عمليتي التعلم والتعليم كالمدرس

 .وانماط التفكير ،والدافعية ،والقدرة على معالجة المعلومات ،ل المتعلم كالمعرفة السابقةالتي تنصب على ما يجري داخل عق
  (35ص ،م2013 ،العفيف)

وجوب أن تستند أي استراتيجية تمارس داخل الصف الدراسي الى احدى نظريات التعلم التي تدعو الباحثان ويرى  
بل تسعى الى تطوير هذه المعرفة وجعلها ذات فائدة لهم في  ،الى تجنب حشو اذهان الطلبة او عقولهم بالمعرفة فحسب

 .حياتهم اليومية وتجعل التعلم ذو معنى
التي تساعد على جعل  التعلم التماثليومن أهم الاستراتيجيات المنبثقة عن النظرية البنائية هي استراتيجية  

ن خلال تفكير الطلبة بأشياء من بيئتهم ومن خبراتهم مألوفة وذات معنى ويتم هذا م ،المعلومات غير المألوفة عند الطلبة
 (.814ص ،م2009 ،ابراهيم) .وبين المعلومات الجديدة وعمل المقارنات بينهما ،السابقة

من  ،وثقافة واسعة ،بقدر ما عند الفرد من ذوق مرهف ،وخبرة تزداد عمقاً واتساعاً  ،والتذوق الادبي فطرة تتغذى 
ولهذا فهو  ،والحس ،والعقل ،والذوق مزيج من العاطفة ،لاع على اجمل ما سجله العقل الإنسانيوالاط ،طريق كثرة القراءة

غير ان الذي يمكن ان يشكل  ،يختلف بأختلاف عواطف وعقول وحواس الذين يتناولونه ويتعرضون له بالفهم والتفسير
قة عرضه بحيث لا يخرج عما تقتضيه مادته قاسماً مشتركاً في هذا الذوق هو ان يكون الادب متناسباً في اشكاله وطري

 (. 349ص ،م2006 ،عطا) .وذلك هو معنى الجمال والحس في كل مدرك ،من كمال المناسبة والوضع ،الخاصة
وما  ،واصحاب دراسات الاعجاز القرآني والعاملين بالفلسفة ،وظل التذوق الادبي محل عناية واهتمام الادباء والنقاد 
والكشف عن معاني القول العربي واسرار الاعجاز  ،وق في النظريات البنائية والمعرفية والتفسير الجماليالذ لأهميةذاك الا 
فبالذوق ندرك الجمال في  ،وهنا تظهر حاجة الاديب الى الوقوف على مفهوم التذوق وعلاقته بالدراسات الادبية ،القرآني

  (.200ص ،م1991 ،مقلد) .النص الادبي
 :(Objectives of the Research) البحث هدف

 الصف طلاب عند الادبية المفاهيم اكتساب في التعلم التماثلي إستراتيجية أثـر (:تعرّف الحالي البحث يهدف 
 :الاتية الصفرية الفرضية (انالباحث) صاغ البحث هدف ولتحقيق) الأدبي الخامس
 الذين التجريبية المجموعة طلاب جاتدر  متوسط بين (0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق هناك ليس 

 الذين الضابطة المجموعة طلاب درجات ومتوسط ،التعلم التماثلي إستراتيجية بواسطة الادب والنصوص يدرسون مادة
  .التذوق الادبي في المعتمدة بالطريقة ذاتها المادة يدرسون
  :(Limitation of the Research) البحث حدود

  :يف الحالي البحث يتحدد 
  .المقدسة كربلاء محافظة لتربية العامة للمديرية التابعة والاعدادية الثانوية المدارس -1
  المقدسة كربلاء محافظة لتربية العامة للمديرية التابعة والاعدادية الثانوية المدارس طلاب من عينة -2
  .الادبي الخامس للصف مفردات مادة الادب والنصوص -3
  م2014 -2013 :الدراسي العام -4
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 :(Definition of Terms) المصطلحات وتعريف تحديد
  :الاثر :أولا  
 تركَ  :الشيء في وأثر ،الشيء في الأثر ابقاء :والتأثير ،الشيء رسم من بقي ما :بالتحريك :الَأثَر :اللسان في جاء :لغة   -ا

 أسلفوا ما نكتب أي { وأثارَهم قدموا ما } ونكتب:وجل عز وقوله ،أثار والجمع ،الخبر :والأثر .الأعلام :وأثار ،أثراً  فيه
 ،ابن منظور). ) .عقابها عليه كُتِبَ  سُنة سَنَ  ومن ،ثوابها له كُتِبَ  حسنه سُنَة سنَ  مَن أي اثارهم ونكتب ،اعمالهم من

 (.ه1405
  :اصطلاحا   -ب
 التعليم لعملية نتيجة المتعلم في ثيحد فيه مرغوب غير او مرغوب تغيير محصلة) :بانه (والنجار شحاته) عرفه -1

 .(22ص  ،م2003 ،والنجار شحاته) (.المقصود
 (.قصدي بنحو والمتأثر الانساني التفاعل نتيجة يتولد ،نفسحركي او معرفي انطباع) :بانه قائلاً  (الساعدي) ويعرفه -2

  (.31ص  ،م2012 ،الساعدي)
 او المعلومة او القدرة او المعرفة تتركه ما :انه على نظرياً  تعريفاً  الاثر الباحثان يعرف :النظري التعريف - ت

 او والمجتمع الفرد بين الانساني للتفاعل نتيجةً  ،حركيةً  او نفسيةً  او معرفيةً  اكانت سواء تغييرات من ،المهارة
  .مقصود بنحو وتحدث وبيئته الفرد بين

 المقصود الحركي او النفسي او المعرفي التغيير :بانه اً اجرائي تعريفاً  الاثر الباحثان يعرف :الاجرائي التعريف - ث
 التعلم التماثلي استراتيجية تدرس الادب والنصوص بواسطة التي التجريبية المجموعتين طلاب عند يحدث الذي

  .البعدي الاختبار طريق عن ذلك على التعرف وسيتم ،الضابطة والمجموعة
  :الاستراتيجية :ثانيا  

 ان وجدا انهما الا المصطلح لهذا عربياً  لغوياً  أصلاً  يجدا لم ،المعروفة اللغة معجمات الباحثان مراجعة لخلا من :لغة   - ا
 جيش تعني التعلم وفي ،الجيش وتعني (Strato) اليونانية الكلمة من اصلاً  مشتق (Strategy) الاستراتيجية مصطلح
 في أي القيادة فن تعني وهي (Straego) الكلمة هذه قاتمشت ومن ،الدراسة غرفة في معهم المدرسين وتعامل ،الطلبة
 (.32 ص ،م2013 ،قطامي) .وأدارته الصف قيادة فن تعني التربوي المجال

  :اصطلاحا   -ب
 (.(Webstser,1971,p.249 (معينة مشكلة حل في المنظمة الخطط استخدام فن) :بأنها (Webster) عرفها -1
 ،المنشودة الاهداف تحقيق بوسائل تهتم التي العريضة والخطوط العامة القواعد مجموعة) :بانها قائلاً  (علي) ويعرفها -2

 تحقيق بغية التدريسيه مهامه تنفيذ اثناء في يؤديها التي ،المتتالية التحركات بشأن المدرس يتخذها التي القرارات وهي
  (.84ص ،م2011 ،علي) (.سلفاً  المحددة التعليمية الاهداف

 يسير التي المختلفة والوسائل والاساليب والطرائق والاسس القواعد مجموعة :للاستراتيجية لنظريا التعريف -ج
 لتوظيف بدقة تخطيطها يتم التي الإجراءات وتتضمن ،مسبقاً  المحددة الاهداف تحقيق اجل من المدرس بموجبها

 من وأشمل واعم اوسع وهي ،لتعلما اهداف بلوغ على الطلبة لمساعدة المدرسة في والمادية البشرية الإمكانات
  .الطريقة

 مجموعة :بأنها الحالي البحث متطلبات ضوء في الاستراتيجة الباحثانيعرف  :للاستراتيجة الاجرائي التعريف -د
 طلاب الصف مساعدة بغية الدرس قاعة داخل) الباحث (يمارسها التي والقواعد والاساليب والفعاليات الاجراءات
 .الادب والنصوص مادة تدريس في جيدة تعليمية مخرجات تحقيق لىع الادبي الخامس
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 (التعلم التماثلي) استراتيجية :ثالثا  
  :اصطلاحا   - أ
الطريقة التي يتعلم بها الطلبة من خلال اجراء مقارنات تصريحية وضمنية بين بنيتي المجالين ) :بانها (Duitعرفها ) -1

العقل على  (حفز)ضوءاً قوياً على اوجه الاختلاف الرئيسة من اجل عصف وتلقي  ،الاساسي والمستهدف للمماثلة
 .(Duit,1991, p.p.649) (.البحث عن اوجه الشبه بينهما

استراتيجية تقوم على اساس استثمار المعلومات القديمة في البنى المعرفية لدى ) :بأنها (2009 ،عطية)وعرفها  -2
كتشاف علاقات بين المعرفة السابقة والخبرة الجديدة التي لا توجد بينها وبين المتعلمين في التعلم الجديد من خلال ا

 ،2009 ،عطية) (.الخبرة السابقة علاقة ظاهرة انما تكتشف باعمال الفكر في البحث عن علاقة بين المشبه والمشبه به
 (.211ص
 :اتيجية التعلم التماثلي نظرياً بانهااستر  الباحثانوهنا يعرف  :التعلم التماثلي لاستراتيجية النظري التعريف -ب

من خلال  ،تعتمد على اساس الخبرات السابقة في البنية المعرفية للطلبة ،استراتيجة فعالة منبثقة عن الفلسفة البنائية
مقارنتها مع المفاهيم الادبية الواردة في المحتوى الدراسي بمفاهيم اخرى من بيئة الطلبة الهدف منها تسهيل عملية 

 .تعلمال
هي  بانها الحالي البحث متطلبات ضوء في الباحثان ويعرفها :التعلم التماثلي ةلاستراتيجي الإجرائي التعريف - ت 

استراتيجية تدريسية قائمة على بناء المعرفة عن طريق ربط المفاهيم الادبية غير المألوفة عند طلبة الصف الخامس 
ويتم ذلك حين تدرس  ،ى موجودة في بنيتهم المعرفية السابقةالادبي في كتاب الادب والنصوص بمفاهيم اخر 
  .المجموعة التجريبية الاولى بواسطة هذه الاستراتيجية

  :التذوق :رابعا  
 : لغة   -أ
 ،ه1409 ،الفراهيدي) (وذوَاقُهُ ومذاقُهُ طيب أي طعمه ،يعني ذاق يذوق ذوقاً ومَذاقةً وذواقاً  :ذوق :ورد في العين ان) -1

  (.201ص ،5 ج
  (.364ص ،2 ج ،ه1404 ،ابن فارس) (.وذقت ما عند فلان اختبرتُهُ ) -2
  :اصطلاحا   -ب

 ،يناسب متطلبات البحث الحالي (التذوق)وأطلاعه لم يجد تعريفاً اصلاحياً مستقلًا لكلمة  الباحثفي حدود علم  
 (التذوق الادبي) اصطلاحاً ضمن مصطلح ،الباحثلذلك سيعرفها 

  :الأدب :خامسا  
 ،ه1404 ،ابن فارس) (.والادِبُ الداعي ،ان تجمع الناس الى طعامك) :وفي مقاييس اللغة وردت كلمة الادب :لغةً  –أ 
  (.74 ص
  :اصطلاحا   -ب
 ،الهاشمي(. )التي تحدث في السامع او القارىء اثراً وجدانياً  ،الفكرة الجميلة بالعبارة الجميلة) :بانه (الهاشمي)عرفه  -1

  (.110ص  ،م1972
 (.9ص ،م1983 ،السيد) (.تعبير عن تجربه شعورية في صورة موحية) :بأنه (سيد قطب)ويعرفه  -2
شعراً كان ام ) الكلام الجميل :الادب نظرياً بأنه الباحثانمن خلال العرض السابق يعرف  (:للأدب)التعريف النظري  -ت
 . ه او قارئه لذه ومتعة فنيةوالذي يحدث في نفس قائله او سامع ،في اللفظ الجميل (نثراً 
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مقدار ما يطلع ويحصل  :الادب اجرائياً وفقاً لمتطلبات البحث الحالي بانه الباحثانيعرف  (:للأدب) التعريف الاجرائي -ث
من مآثر الادباء والشعراء والخطباء من القصائد والخطب والرسائل وغير ذلك من انواع  ،عليه طلبة الصف الخامس الادبي

 .خلال مدة التجربة ،الادبية المختلفة ضمن مفردات مادة الادب والنصوصالفنون 
  :التذوق الادبي :سادسا  

  :اصطلاحا   -ا
حصول ملكة البلاغة في اللسان وهذه الملكة انما تحصل بممارسة كلام العرب ) :بأنه (ھ 808ت  ،ابن خلدون)عرفه  -1

  (.546ص ،م1978 ،لدونابن خ) (.وتكراره على السمع والتفطن لخواص تركيبه
هو تلك الملكة الموهوبة التي نستطيع بها تقدير الادب الانشائي والمفاضلة بين ) :فقد عرفه قائلًا بانه (ابراهيم)اما  -2

 ،ابراهيم) (.او تلك الحاسة الفنية التي يهتدي بها في تقويم العمل الادبي وعرض عيوبه ومزاياه ،شواهده ونصوصه
  (.46ص ،م1973
 الثاني صلالف

 )سابقة ودراسات نظرية جوانب)
 والمحور ،الحالي البحث لها يخضع التي النظرية بالجوانب الاول المحور يتعلق محورين الفصل هذا يتضمن 
  .الحالي بالبحث الصلة ذوات السابقة الدراسات بعض الثاني
  :نظرية جوانب :اولا  

 :التدريس استراتيجيات
 ضرورة التطور هذا كان وقد ،المختلفة الدراسية للمراحل المناهج تحديث في نشطة لميةع حركة الحالي القرن يشهد 

 الحياة نواحي في المتلاحقة التطورات ،لها الموصلة الطرائق وفي ،المختلفة المعارف في المعرفي للانفجار نتيجةً  ملحة
 ،وقت وأقصر جهد اقل في المنشودة الاهداف ظممع تحقيق الى أدى وغيره ذلك كل ،التكنلوجي التقدم عن الناتجة المختلفة

 .التطور مواكبة في الفعال الدور لها ليكون التدريس استراتيجيات ظهرت لذلك
 الى نابع هذا ولعل (الاستراتيجية) مصطلح النفسي الادب في واسعاً  اهتماماً  لاقت التي المصطلحات بين ومن 

 توصف كذلك ،الانسانية العلوم في مستخدم الاستراتيجية فمصطلح ،الحياة مجالات من العديد في وتداولها استعمالها كثرة
 ومعالجاته والتعلم الذهن ادارة او التفكير نمط يوصف كما ،مثلاً  كالنفط استراتيجية بأنها الاقتصادية والسلع الموارد بعض
دارة المتعلم بعقل الخاصة الدراسات او واستثاراته الذهنية  ،م2013 ،قطامي) .استراتيجي تفكير بأنه تهواستعدادا موارده وا 
 (.32ص

 والقدرة الدرس ملامح لتحديد التدريس اثناء في معينة استراتيجية على المدرس اعتماد الضروري من الباحثانويرى 
 مع تتلائم معينة تدريس لاستراتيجية المدرس اتباع خلال من ،وسهولة بيسر الطلبة الى المعلومات توصيل في الاجادة على
 ان الا ،بها يتمتع التي والشخصية بالمدرس الخاص الاسلوب على الحفاظ مع ،للطلبة المعرفي المستوى مع وتتماشى المادة

  .التدريس في والوضوح المتبع الاسلوب وتعزيز المدرس عمل تعضيد على تعمل التدريس في الاستراتيجية
 :البنائية النظرية
 محاولة في العصور اقدم منذ والفلاسفة المفكرين وشغلت حيرت التي ،لمعرفةا نظريات احدى البنائية النظرية 
 العقدين خلال التربوي البحث شهد ولقد ،تنتهي اين والى تنبع اين من او خصائصها او معناها تحديد او لها تعريف اعطاء

 المتعلم تعلم في تؤثر التي الخارجية واملالع على التركيز من التحول هو ذلك وفحوى والتعلم للتعليم رئيساً  تحولاً  الماضيين
 الى ،العوامل من ذلك وغير التعلم ومخرجات ،والمنهج التعلم وبيئة تعزيزه ،حماسه ،شخصيته - المدرس متغيرات مثل

 نمط ،العقلية سعته ،السابقة معرفته مثل عقله داخل يجري ما وخاصة المتعلم في تؤثر التي الداخلية العوامل على التركيز
 او الكاذب التعلم من الانتقال تم انه أي ،المعرفي اسلوبه ،تعلمه اسلوب ،تفكيره انماط ،للتعلم دافعيته ،المعلومات معالجة
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 يسمى ما ظهور التحول ذلك واكب وقد ،) للتعلم الحقيقي التوجه (او) المعنى ذو التعلم (بـ يعرف ما الى السطحي
  (.3ص ،م2003 ،وكمال زيتون) .المعرفية والنظرية السلوكية يةالنظر  محل وأحلالها البنائية بالنظرية

التي ترى ان التعلم المعرفي يتم من خلال  (Gean Piaget ،بياجيه)وتعتمد النظرية في فلسفتها على نظرية 
بنائي يقوم على ولذا فأن التعلم ال ،بمعنى حدوث توازن في فهم الواقع والتأقلم مع الظروف المحيطة به ،التكيف العقلي للفرد

ولهذا فان البنائيين يؤكدون على التعلم القائم على  ،تنظيم التراكيب الذاتية للفرد بقصد مساعدته في احداث التكيف المطلوب
 (.12ص ،م2007 ،الاغا) .المعنى والفهم
 :التعلم التماثلي استراتيجية
لما لها  ،منهم والمحدثين ينت الباحثين الاقداموتعد استراتيجية التعلم التماثلي من الموضوعات المهمة التي شغل 

والتماثل من الظواهر التي  ،او اكثر (شيئين)من اهمية بالغة في ايجاد وجوه التقارب في المعاني والصفات بين عنصرين 
أقدم مما يدل على ما نذكره ان ما وصل الينا من  ،تضرب في التأريخ قِدَماً فقد وجدت في الشعر العربي قبل الاسلام

 :الذي قال في قصيدةٍ له (النابغة الذبيانيفمثلًا هذا ) ،النصوص الشعرية
 (.20ص ،م2005 ،النابغة الذبياني) .اذا طَلَعَتْ لم يَبْدُ منهنَ كَوْكَبُ  كأنكَ شَمسٌ والملوكُ كواكبُ 

ح علي بن منصور المشهور بالحكم والامثال في شعره فهو يستخدم التماثل عندما يمتد (المتنبياما الشاعر ) 
 :قال فيها (أ سدٌ فرائسه الاسود)في اجمل واروع وابهى صورة في قصيدةً له عنوانها  الحاجب

 .يُهْدي الى عًينًكً نُوراً ثاقِباً  كالبَدْرِ من حَيثُ التفتَ رَأيْتَهُ 
 .جُوداً وَيَبْعَثُ للبَعيدِ سحائبا كالبَحْرِ يَقذِفُ للقَريبِ جَواهراً 

  (257ص ،م1986 ،المتنبي) .يغشى البِلادَ مَشارِقاً وَمَغارِبا دِ السماءِ وضوؤهاكالشمسِ في كَب
وكما استعمل التماثل في الادب العربي قبيل الاسلام وبعده نجد أن القران الكريم يحفل بالكثير من أي الذكر  
ب بالترغيب تارةً وبالترهيب تارةً اخرى التي خاطب فيها الباري عز وجل الناس من المؤمنين والكافرين بهذا الاسلو  ،الحكيم

البحث  لأوراقوالامثلة على ذلك كثيرة ولكن لضيق المكان والتزاماً من الباحثين بتعليمات المؤتمر والتي تحدد عدداً ثابتاً 
 :الكريمة تؤكد صحة ما ذهبنا اليه القرآنية الآياتنذكر هنا مثالين فقط من 

الذِي اسْتَوْقَدَ نَاراً فَلَما أضاءَتْ مَا حَوْلَهُ ذَهَبَ الُله بِنُورِهِمْ وَتَرَكَهُمْ فِي ظُلُمَاتٍ لا يُبْصِرُونَ  } مثَلُهُمْ كَمَثَلِ  :قال تعالى 
 .18 ،17( { البقرة / 18)( صُمٌ بُكْمٌ عُمْيٌ فَهُمْ لا يَرْجِعُونَ 17)

الله كَمَثَلِ حَبةٍ أَنبَتَت سَبعَ سَنَابِلَ في كُلِ سنبُلَةٍ مائَةٌ حَبةٍ  } مَثَلُ الذِيَنَ يُنفِقُونَ في سَبِيلِ  :ثم يقول الباري عزَ وجلَ  
 .261والله يضَاعِفُ لِمَن يَشَاءُ والُله واسعٌ عَليِمٌ { البقرة / 

 ،التعلم التماثلي يساعد على أضفاء التشويق والحيوية للدرس استراتيجية وفق على التدريس أن ينالباحث ىوير  
 ،لما لهذه الاسترتيجية من خطوات محددة ومتبعة ومتسلسلة تسلسلًا منطقياً  ،منشداً الى الدرس ومنجذباً اليه ويجعل الطالب

مما قد يزيد من ايصال الموضوع او المادة المراد  ،على أن لا نغفل دور المدرس واسلوبه الخاص في تفعيل هذه الخطوات
 . افهامها للمتعلمين بيسر وسهولة

 :التذوق الادبي
فالابداع يبدأ من الاحساس الذي يولد في أعماق الفنان  ،ان الية التذوق الجمالي تقترب من الية الابداع الجمالي 

يدفعه الى فهم ما حوله وتملكه جمالياً من طريق التغيير فيه وصوغه على وفق ما يرى وتنتهي بنقل الاحساس  (الاديب)
اما التذوق فهو عملية معاكسة يقف عندها المتأمل أمام  ،وع الجماليوذلك الفهم الى المادة التي تشكل منها الموض

الموضوع الجمالي الذي يثير فيه انفعالات شبيه بالانفعالات التي يولدها الموضوع الجمالي تصل ذروتها في الحكم على 
 .(136ص ،م2003 ،الصديق) .هذا الموضوع او تقويمه
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 ،والتأفف ،المتعة ،والنفور ،لمؤثرات الجمال الخارجية وهو يتضمن القبول ولما كان التذوق هو الاستجابة الوجدانية 
وتدعو لممارسته  ،التي تثير الذوق ،أي انه حركة فاعلة للتأثر والتأثير بمواقف الحياة ،والاحجام ،الاقدام ،والادبار ،الاقبال

 (.66ص ،م2011 ،لطانيالس) .وانما تدخل فيها كل مواقف الحياة ،ليست مقصورة على مجالات الفنون
 :سابقة دراسات :الثاني المحور
 ،الخمسة عشر دراسة تتجاوز كتساب المفاهيماو  استراتيجية التعلم التماثلي تناولت عربيةعراقية و  دراسات عدة هناك 

 فقط راستيند على السابقة الدراسات اقتصرت وعليه ،جميعاً  ايرادها دون حال المجلة صفحات بعدد الباحثان التزام ان الا
 .التنويه اقتضى لذلك ،ودراستين تتعلق بالتذوق الادبي ،اعلاه في المذكوره الاستراتيجية تناولتا

  (:م2010 ،القطراوي)دراسة  -1
أثر استخدام استراتيجية ) :ورمت التعرف الى ،كلية التربية ،اجريت هذه الدراسة في فلسطين / الجامعة الاسلامية 

 عمليات العلم ومهارات التفكير التأملي في العلوم لدى طلاب الصف الثامن الاساسي(المتشابهات في تنمية 
طالباً لتكون  (32)والتي تكونت من شعبتين دراسيتين عدد كل منهما  ،وتم أختيار عينة الدراسة بطريقة قصدية 

 بطة احداهما المجموعة التجريبية والاخرى الضا ،طالباً  (64)العدد الاجمالي للعينة وهو 
والتحصيل الدراسي السابق  ،العمر الزمني محسوباً بالشهور) :من تكافؤ المجموعتين من حيث (الباحث)وقد تأكد  
 (.والاختبار القبلي ،تحصيل الام ،تحصيل الاب ،في العلوم

  :أدوات الدراسة وهي كالاتي (الباحثوأعد )
  .للصف الثامن الاساسي أداة تحليل محتوى وحدة المجهر والخلية من كتاب العلوم -أ
  .فقرة يقيس مهارات التعريف الاجرائي والتصنيف والتنبؤ (30)اختبار عمليات العلم المكون من  -ب
فقرة لقياس مهارات الرؤية البصرية والكشف عن المغالطات  (30)اختبار مهارات التفكير التأملي والذي يتكون من  -ت

  .واعطاء التفسيرات المقنعة
 :21ريتشاردسون  –معادلة كودر ) :على الوسائل الاحصائية لمعالجة بيانات دراستهبأستعمال (الباحث)وأعتمد  

(21Kuder and Richardson Method،) وأختبار(T-test) ومعامل مربع ايتا لبيان حجم التأثير  ،لعينتين مستقلتين
  .والتأكد من حجم الفروق الناتجة هل هي فروق حقيقية أم تعود للصدفة

  :وقد توصلت الدراسة الى النتائج الاتية 
توجد فروق ذوات دلالة احصائية بين متوسط درجات الطلاب في المجموعة التجريبية والمجوعة الضابطة في أختبار  -1

  .عمليات العلم تعود الى استعمال أستراتيجية المتشابهات
ي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار توجد فروق ذوات دلالة احصائية بين متوسط درجات الطلاب ف -2

  (.135 – 2ص  ،م2010 ،القطراوي.)التفكير التأملي تعزى لاستخدام استراتيجية المتشابهات
  (:م2011 ،السلطاني)دراسة  -2

ليب متنوعة أثر أسا) :ورمت معرفة ،أُجريت هذه الدراسة في العراق / جامعة بابل / كلية التربية صفي الدين الحلي 
مبنية على اساس الذكاءات المتعددة في التحصيل والتذوق الادبي في مادة الادب والنصوص لدى طلبة المرحلة 

  (.الاعدادية
  .ومثلها في المجموعة الضابطة ،طالبا في المجموعة التجريبية (20)طالبا بواقع  (40)بلغت عينة البحث  
ودرجات اللغة العربية في  ،وتحصيل الوالدين الدراسي ،العمر الزمني) :تكافأ الباحث بين المجموعتين في متغيرا 

  (.وأداة مسح الذكاءات المتعددة ،ودرجات الأدب والنصوص في اختبار نصف السنة ،اختبار نصف السنة
  .الاختبار التحصيلي واختبار التذوق الأدبي ليقيسهما على طلاب مجموعتي الدراسة :أعد الباحث أداتين هما 
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ومربع  ،وقانون حجم الأثر ،ومعامل ارتباط بيرسون ،ومربع كاي ،استعمل الباحث الاختبار التائي لعينتين مستقلتين 
  .وسائل إحصائية لمعالجة بيانات دراسته ،معامل ايتا
ال باستعم وبعد تحليل النتائج إحصائيا توصل إلى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا الأدب والنصوص 

أساليب متنوعة مبنية على أساس الذكاءات المتعددة على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية في 
  (.137 – 20ص  ،م2011 ،السلطاني) .التحصيل والتذوق الأدبي

  (:م2011 ،طارش)دراسة  -3
أثر الشعر التعليمي في )رمت إلى تعرّف و و   ،،/ كلية التربية الاساسية/ كلية التربية الاساسية  أُجريت هذه الدراسة في الجامعة المستنصرية  

 (.الأداء التعبيري والتذوق الأدبي لدى طالبات الصف الأول المتوسط
قسمت على مجموعتين  ،( طالبة من طالبات الصف الأول المتوسط75ولتحقيق ذلك اختار الباحث عينة بلغت ) 

  .طالبة في المجموعة الضابطة (37) و ،( طالبة في المجموعة التجريبية38)ضابطة وتجريبية( بواقع )
العمر الزمني محسوباً بالشهور , والتحصيل الدراسيّ ) :كافأ الباحث بين طالبات مجموعتي الدراسة في متغيرات 

  (للآباء والأمهات , ودرجات اللغة العربية في نصف السنة
من الاختبارات في الاداء التعبيري ولاجل قياس مستوى الاداء التعبيري عند الطالبات اعتمد الباحث سلسلة  

( فقرة اختبارية 20أما قياس التذوق الأدبي عند طالبات مجموعتيّ الدراسة , أعدَّ الباحث ) ،التحريري الذي تكتبه الطالبات
  .من نوع الاختيار من متعدد ذي البدائل الاربعة

 ،الاختبار التائيّ لعينتين مستقلتين) :راسته فهيأما الوسائل الاحصائية التي استعان بها الباحث لمعالجة بيانات د 
 (. ومعادلة سبيرمان براون التصحيحية ،ومعامل ارتباط بيرسون ،ومربع كاي
 :وأسفرت الدراسة عن النتيجتين الآتيتين 

 طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة في الأداء التعبيري  ـ تفوق1
  (.99 -18ص ،م2011 ،طارش) .التذوق الأدبي وعة التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة فيـ تفوق طالبات المجم2
 (:م2012 ،الخزاعي)دراسة  -4

أثر التدريس باستراتيجية ) :ورمت الى معرفة ،جامعة القادسية / كلية التربية ،اجريت هذه الدراسة في العراق
  (.يل في مبادئ الاحياء لدى طلاب الصف الاول المتوسطالمتشابهات على مهارات التفكير البصري والتحص

طالباً للمجموعة الضابطة ليكون مجموع عينة  (26)طالباً للمجموعة التجريبية و (25)تكونت عينة الدراسة من  
  (51)الدراسة 

ان نصف امتح)والتحصيل السابق  ،والذكاء ،العمر الزمني محسوباً بالشهور)كوفئت المجموعتين في متغيرات: 
  (.وأختبار مهارات التفكير البصري (،السنة لمبادئ الاحياء

فقرة من نوع الاختيار من متعدد  (50)الاولى أختبار مهارات التفكير البصري وتآلف من  :أداتين (الباحث)أعد  
  .فقرة البدائل الاربعة (30)أما الاداة الثانية فهي اختبار تحصيلي تآلف من  ،ذي البدائل الاربعة

ومعامل ارتباط  ،معامل ارتباط بيرسون) :في معالجة بيانات دراسته الوسائل الاحصائية الاتية (الباحث)وقد أعتمد  
-T)والاختبار التائي  ،وطريقة التجزئة النصفية ،ومعادلة الفا كرونباف ،20 -رتشاردسون  ومعادلة كيودر ،بوينت بايسريال

test) لعينتين مستقلتين.)  
على الضابطة في كل من مهارات التفكير البصري  ائج الدراسة تفوق اداء طلاب المجموعة التجريبيةوأظهرت نت 

  (.76-2ص  ،م2012 ،الخزاعي. )وأختبار التحصيل
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  :السابقة الدراسات من ودلالات مؤشرات
 البحث أما ،ن دراسة واحدةفلسطي وفي ،في العراق بواقع ثلاث دراسات السابقة الدراسات اجريت :الدراسة اجراء مكان -1

  .كلية التربية للعلوم الانسانية ،كربلاء جامعة في اجري فقد الحالي
والذكاءات  ،المتشابهات) :مختلفة مثل استراتيجيات أثر معرفة هي اهدافها تكون بأن السابقة الدراسات تفقتا:الاهداف -2

 و ،والاداء التعبيري ،والتذوق الادبي ،والتحصيل ،والبصري ،في مهارات التفكير التأملي (،والشعر التعليمي ،المتعددة
التذوق  فيالتعلم التماثلي  استراتيجية أثر: )معرفة الى هدفه في رمى فقد الحالي البحث اما (،عمليات العلم تنمية
 (. الادبي الصف الخامس طلاب عند الادبي

 الحالي والبحث (،75 - 51) بين ،للتجربة السابقة تالدراسا اخضعتها التي العينات احجام انحصرت :العينة حجم -3
  .طالباً ) 67 (هو عينته حجم فان

فطبقت جميعاً في المرحلة  ،التجربة فيها طُبِقَتْ  التي الدراسية المراحل في السابقة الدراسات تشابهت :الدراسية المرحلة -4
ودراسة ( الخامس الادبي)واحدة في  ودراسة) الاول متوسط (في دراستان الثانوية ولكن في صفوف مختلفة فكانت

 الاعدادية المرحلة على سيطبق كونه ،دراسة واحدة مع ،تشابه فقد الحالي البحث أما (،التاسع الاساسي)واحدة في 
  (.الادبي الخامس الصف)

 ،لى جنس الذكورفكانت دراستان ع ،تجاربها تطبيق في ثجنسي الذكور والانا على السابقة الدراسات اعتمدت:الجنس -5
 .شمل جنس الذكور الحالي والبحث ،والاناث ودراسة جمعت بين الذكور ،ودراسة واحدة شملت الاناث

 ،دراستها تطبيق في (العربية اللغة ،العلوم ،الاحياء)مواد مختلفة مثل  على السابقة الدراسات اعتمدت:العلمية المادة -6
  .في الادب والنصوص وتحديداً  العربية ةاللغ في سيطبق فانه الحالي للبحث وبالنسبة

طَبَقَ اختباراً  الحالي والبحث ،اهدافها لتحقيق ،والمقاييس الاختبارات استعمال على السابقة الدراسات اتفقت:البحث أداة -7
 .للتذوق الادبي

 لعينتين التائي بارالاخت(:الاتي الاحصائية الوسائل استعمال على السابقة الدراسات اجمعت:الاحصائية الوسائل -8
 وفعالية ،التمييزية والقوة ،الصعوبة ومعامل ،ةيالتصحيح براون سبيرمان معادلة ،بيرسون ارتباط معامل ،مستقلتين
  .معها يتفق الحالي والبحث) المخطوءة البدائل

 البحث أما ،ابطةالض المجموعات على جميعها التجريبية المجموعات تفوق الى السابقة الدراسات توصلت :النتائج -9
 .الفصل الرابع وهو له المخصص الفصل في وذلك ،وتفسير نتيجته عرض فسيتم ،الحالي

 
 الفصل الثالث

جراءاته)  (منهجية البحث وا 
  :(experimental design)التصميم التجريبي  :أولا   

بحث الحالي فان افضل وبحسب ال ،هي اختيار التصميم التجريبي المناسب لبحثه الباحثانان اول عمل يواجه  
  :وكما مبين في أدناه (1)تصميم يناسبه هو التصميم التجريبي العشوائي الثابت وكما موضح في جدول 

 (1)جدول 
 التصميم التجريبي للبحث

 اداة البحث المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة ت
 اختبار التذوق الادبي يالتذوق الادب التعلم التماثلي استراتيجية التجريبية الاولى 1
 اختبار التذوق الادبي التذوق الادبي الطريقة المعتمدة الضابطة 2
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 : (Research Society)مجتمع البحث  :يا  ثان
وللتعرف  ،يشمل البحث الحالي المدارس الثانوية والاعدادية التابعة للمديرية العامة لتربية محافظة كربلاء المقدسة 

على كتاب تسهيل مهمة معنون الى المديرية المذكورة من جامعة كربلاء / كلية  الباحثانحصل ت ،على مجتمع البحث
المديرية المذكورة في أعلاه وحصل على اعداد المدارس  الباحثانوبناءً على هذا الكتاب زار أحد  ،التربية للعلوم الانسانية

 .يوضح ذلك (2)ل الثانوية والاعدادية التابعة لها موزعة بحسب الاقضية والجدو 
 (2)جدول 

 أعداد المدارس الثانوية والاعدادية التابعة للمديرية العامة لتربية محافظة كربلاء المقدسة موزعة بحسب الاقضية
اعداد المدارس الثانوية  اسم القضاء ت

 التابعة له
اعداد المدارس الاعدادية 

 التابعة له
 المجموع

 68 مختلط بنات بنين مختلط بنات بنين 
 0 18 22 1 18 9 كربلاء / المركز 1
 28 0 3 6 2 12 5 الهندية 2
 4 0 0 0 1 1 2 عين التمر 3

 100 0 21 28 4 31 16 المجموع
 (:Research sampleعينه البحث ) :ثالثا  

بلاء لما كان البحث الحالي يتطلب اختيار مدرسة واحدة من بين المدارس الإعدادية أو الثانوية في محافظة كر  
فقد اختيرت  ،على أن لا يقل عدد شعب الصف الخامس الأدبي فيها عن شعبتين ،مدارس الطلاب حصراً  المقدسة من بين

وتتكون من شعبتين للصف  ،الهندية التابع للمديرية العامة لتربية كربلاء المقدسة قضاءاعدادية الشيخ الطوسي للبنين في 
وبعد استبعاد الطلاب  ،للمجموعة الضابطة (أ)وشعبة  ،المجموعة التجريبية لتمثل (ب)اختيرت شعبة  ،الخامس الادبي

  (.3)وكما هو مبين في الجدول  ،لكل مجموعة (67)الراسبين بلغ العدد النهائي لطلاب المجموعتين 
 (3)جدول 

 عدد طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة قبل الاستبعاد وبعده.
 عدد الطلاب بعد الاستبعاد عدد الطلاب الراسبين الاستبعاد عدد الطلاب قبل المجموعة
 34 5 39 التجريبية
 33 6 39 الضابطة
 67 11 68 المجموع

  (:research group equivalenceرابعا : تكافؤ مجموعتي البحث )
نذكرها هنا قبل البدء بالتجربة على تكافؤ مجموعتي البحث احصائياً في عدد من المتغيرات  الباحثانحرص  

  :بمجرد الاشارة اليها فقط
درجات اختبار دانيلز  -3درجات اللغة العربية للصف الرابع الأدبي، -2العمر الزمني للطلاب محسوباً بالشهور، -1

 .التحصيل الدراسي للأمهات -5،التحصيل الدراسي للآباء -4،للذكاء
 :(control the inner variables)خامسا : ضبط المتغيرات الدخيلة 

المتغيرات الدخيلة هي تلك المتغيرات التي يتوقع منها ان تؤثر في التجربة وفي نتائجها وبالتالي سيكون التغيير  
وهي بالتالي بحاجة الى  ،المتوقع الذي سيطرأ على المتغير التابع بسبب وجود هذه المتغيرات لا بسبب المتغير المستقل

  :ضبط وهي كما يأتي
العمليات  -4 الفروق في اختيار أفراد العينة، -3 الاندثار التجريبي، -2 والحوادث المصاحبة، ظروف التجربة -1

 :وشملت على ما يأتي :أثر الإجراءات التجريبية -7 ،الانحدار الإحصائي -6 ،أداة القياس -5 ،المتعلقة بالنضج
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 .مدة التجربة -ح ،بناية المدرسة -ج ،يةالوسائل التعليم -ث ،توزيع الدروس -ت ،المدرس -ب ،المادة الدراسية -أ
 (:research requirements)سادسا : متطلبات البحث 

 يتطلب البحث الحالي إجراء ما يأتي:
وهي الموضوعات البلاغية والبالغة ست  ،حُدِدَت المادة العلمية التي ستدرس في أثناء التجربة:تحديد المادة العلمية -1

  .الادب والنصوص المقرر تدريسه للصف الخامس الأدبيموضوعات التي يتضمنها كتاب 
وتم  ،الخطط التدريسية المناسبة لتدريس موضوعات البحث خلال مدة التجربة الباحثاناعد  :اعداد الخطط التدريسية -2

وبعد ان استأنس  ،عرض انموذجين منهما على مجموعة من الخبراء والمختصين في اللغة العربية وطرائق تدريسها
  .كتبت الخطتين بصورتهما النهائية ،بآراء الخبراء والمحكمين وأخذوا بالكثير من ملاحظاتهم وتعديلاتهم لباحثانا
وقراءة الاهداف العامة التي  ،بعد الرجوع الى موضوعات المادة التي اخضعت للتجربة :صياغة الأهداف السلوكية -3

وبما أن مادة البلاغة والتطبيق تدرس لاول  ،يق للصف الخامس الادبيوضعتها وزارة التربية لتدريس مادة البلاغة والتطب
 ،المعرفة) :في صياغتهما للاهداف السلوكية على تصنيف بلوم في مستوياته الاربع وهي الباحثانمرة لذلك سيعتمد 

ملائمة لموضوعات اهدافاً سلوكيةً  الباحثانوعليه صاغ  ،فليس هناك تركيب او تقويم (،والتحليل ،والتطبيق ،والفهم
  .التجربة

اختباراً للتذوق  الباحِث انلذلك تبنى  ،من متطلبات البحث الحالي اعداد او تبني اختباراً للتذوق الادبي :اعداد اداة البحث -4
فقرة اختبارية من نوع الاختيار من متعدد ذي البدائل  (20)ويتكون من  (م2007 ،العابدي)وهو اختبار  ،الادبي
وعدم التشبع  ،الموضوعية والدقة في التصحيح ،لان الاختبارات الموضوعية تتصف بعدة مواصفات منهاو  ،الاربع

لذلك وبناءاً عليه وقع الاختيار على هذا  ،والذي تتصف به بقية الاختبارات الاخرى ،بالذاتية وعاملي الصدفة والتخمين
عرضاه لهذه  الباحثانلعوامل الصدق والثبات الا ان  ،وعلى الرغم من أن الباحثة قد عَرَضَتْ الاختبار ،الاختبار

على  (الباحثان)أما بالنسبة لعينة التحليل الإحصائي فقد اعتمد  ،وقد اتصف الاختبار بالصدق والثبات ،العوامل ايضاً 
سب والوقت المنا ،للبنين بهدف معرفة وضوح الفقرات من عدمها (الفرات)طالباً في ثانوية  (60)عينة مكونة من 

وهو زمن اختبار  (38 -27)وقد أتضح ان فقرات الاختبار واضحة والوقت المستغرق للاختبار انحصر بين  ،للاختبار
والتي تهدف الى معرفة معامل صعوبة الفقرات  ،وبالنسبة لعينة التحليل الإحصائي ،مناسب لوقت الحصة الدراسية

 (100)على عينة مكونة من  الباحثانفقد اعتمد  ،بدائل المخطوءةوفعالية ال ،والقوة التمييزية بين الفقرات ،وسهولتها
وأتصفت الفقرات بكونها ذوات معاملات صعوبة  ،لحساب ذلك ،للبنين (العباس والمباهلة)طالب من طلاب ثانويتي 

 .وذوات فعالية عالية في بدائلها المخطوءة ،ومميزة بين فقراتها ،جيدة جداً 
م في بداية العام الدراسي وانتهت عند اكمال 2013/  10/  13 :في يوم الأحد الموافقجربة بدأت الت :تطبيق التجربة -5

 الباحثاناخبر  ،بعد ذلك طبق الاختبار في نهاية التجربة ،م2014/  4/  13 :مفردات المنهج في يوم الأحد الموافق
الدرس  ،م2014/  4/  20 :ختبار الأحدوكان الا ،الأسبوع القادم بعد نهاية التجربة الطلاب بموعد الامتحان وهو

نارة ومساحة الصف  ،(10.10 - 9.30الثالث الساعة ) وتشابهت الشعبتين في الظروف الفيزيقية نفسها من تهوية وا 
وبمساعدة  ،بنفسه على سير الاختبار الباحثينوأشرف أحد  ،والوقت المحدد للامتحان ،الواحد وعدد مقاعد الدراسة

 . ولم يشوب الاختبار اي منغصات تعكر صفوه ،للبنين (الشيخ الطوسي)ية في مدرسة مدرسي اللغة العرب
  :(statistical meansالوسائل الإحصائية ) :سابعا  

  :عدة وسائل احصائية لمعالجة بيانات بحثهما وهي كما يأتي (الباحثين)استعمل  
معادلة سبيرمان براون  -4 ،معامل ارتباط بيرسون -3 ،(2)كامربع كاي  -2 ،الاختبار التائي لعينتين مستقلتين -1

 .فعالية البدائل المخطوءة -8 ،معامل تمييز الفقرة -7 ،معامل السهولة -6 ،معامل الصعوبة -5، التصحيحية
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 الفصل الرابع
  (عرض نتيجه البحث وتوصياته)

 ،وتوصياتهما الباحثان لها يتضمن هذا الفصل عرضاً لنتيجة البحث وتفسيراً لها والاستنتاجات التي توصلا 
 . ومقترحاتهما في نهاية البحث

  (Result Presentation) ::عرض النتيجة :اولأً 
ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) :لغرض التثبت من الفرضية الصفرية التي تنص على انه 

التعلم  :استراتيجيةالادب والنصوص بوساطة ( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة 0,05)
 ،في التذوق الادبي (المعتمدة)ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة نفسها بالطريقة  التماثلي

ة بين متوسط درجات المجموعة الضابطة والمجموع الباحثانقارن  (،T-test) وبأستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين
والانحراف  (،12.88) التجريبية في اختبار التذوق الادبي , وباستخراج المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية البالغ

وبلغت  (،2.02)وأنحرافها المعياري  (،10.30) أما للمجموعة الضابطة فبلغ المتوسط الحسابي (،4.39)المعياري بلغ 
( ودرجة حرية 0.05عند مستوى دلالة ) (،2)الجدولية التي بلغت بدورها  وهي أكبر من (4.58)القيمة التائية المحسوبة 

  .يوضح ذلك (4)والجدول  (،65)
 (4)الجدول 

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ودرجة الحرية والقيمة التائية المحسوبة والجدولية بين درجات الاختبار والدلالة 
 ة( في اختبار اكتساب المفاهيم الادبيةالإحصائية للمجموعتين )التجريبية والضابط

المتوسط  العينة المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة الاحصائية عند  النسبة الفائية
 الجدولية المحسوبة (0.05) مستوى

 دالة احصائياً  2.000 4.58 65 4.39 12.88 34 التجريبية
 2.02 10.30 33 الضابطة

وعند مراجعة الجدول في اعلاه نلاحظ أن الفرق بين متوسطي المجموعتين ذو دلالة إحصائية لمصلحة المجموعة  
 .وبالتالي ترفض الفرضية الصفرية في التذوق الادبي التعلم التماثلي استراتيجيةالتجريبية التي دُرست 

 (:Result Interpretation) :تفسير النتيجة :ثانيا  
نابع من الميزات التي  التعلم التماثلياستراتيجية أن تفوق المجموعة التجريبية التي دُرِسَتْ باستعمال  نأ الباحِث ايرى  

  :تتصف بها هذه الاستراتيجية وهي
وليست مآلوفة لديهم وان ينظرون اليها من  ،وكأنها غريبة جداً عنهم ،على النظر الى المشكلة وعناصرها لابتحث الط -1

 .وجهات نظر عدة
 تساعد على تشجيع الطلاب المشاركين في التدريس على جعل جميع العناصر الغريبة في المشكلة عناصر مألوفة  -2
تعمل على تدريب الطلاب المشاركين في تفسير المشكلة على استعمال أدوات تساعد في الوصول الى تفسير المشكلة  -3

 .وحلها
 .ارات القياسية بين ظاهرتين مختلفتينتشجع الطلاب على استعمال المجازات والاستع -4

وجاءت هذه النتيجة متفقة مع بقية الدراسات السابقة التي أكدت تفوق المجموعات التجريبية التي استعملت  
أما  (،م2012 ،الخزاعي)ودراسة  (م2010 ،القطراوي)كدراسة  على المجموعات الضابطة ،التعلم التماثلياستراتيجية 

للادب وهذا ما يتفق مع  ،دبي فقد أثبتت هذه الاستراتيجية فعاليتها في تذوق طلاب المجموعة التجريبيةبالنسبة للتذوق الا
وفي  ،واللتان أكدتا هذا التفوق باستعمال استراتيجيات مختلفة (م2011 ،طارش)ودراسة  (،م2011 ،السلطاني)دراسة 

  .التذوق الادبي
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 (:(Conclusionsثالثا : الاستنتاجات 
  :الآتي الباحثانء نتائج البحث الحالي يستنتج في ضو  

بوصفها  ،ضمن الحدود التي اجري فيها البحث الحالي ،التعلم التماثلياستراتيجية  ،الأثر الايجابي الذي تركته -1
  (.المعتمدة)استراتيجية للتدريس في زيادة تذوق الطلاب للادب مقارنة بالطريقة 

ثارتها، ومشاركتهم الايجابية خلال تشجيع التدريس بهذه الإستراتي -2 جية للطلاب ساعد على حرية طرح التساؤلات وا 
  .وبالتالي تفوقهم على المجموعة الضابطة ،ويعد ذلك مؤشراً لحصولهم على الدافع الداخلي للتعليم ،الدرس

بقى المدرس المسؤول عن وي ،تحول الدرس بأستعمال هذه الاستراتيجية من التعقيد إلى البساطة والسهولة والحيوية -3
  .التوجيه والارشاد فقط

 (:Recommendationرابعا : التوصيات )
 :بما يأتي (الباحثان)في ضوء النتائج التي توصل إليها هذا البحث يوصي  

  .اعتماد استراتيجية التعلم التماثلي كاستراتيجية فعالة في التذوق الادبي -1
.. .والتعبير ،والادب ،النحو) :في تدريس فروع اللغة العربية الآخر مثل علم التماثليالت الإفادة من مزايا استراتيجية -2

 (.وغيرها
حث مدرسي ومدرسات اللغة العربية على ايلاء المفاهيم البلاغية اهتماماً اكبر عند الطلاب بدلا من التلقين  -3 

 والاستظهار الأصمين 
بأشراف اساتذة اكفاء متخصصين بطرائق تدريس اللغة العربية  ،العربية اعداد دورات تطويرية لمدرسي ومدرسات اللغة -4

لتزويدهم بآخر المستجدات والتطورات في الاستراتيجيات وطرائق التدريس الحديثة ومنها الاستراتيجيات  ،ومناهجها
  .القائمة على النظرية البنائية ومنها استراتيجية التعلم التماثلي

وتحديداً منهج الادب والنصوص في الصف الخامس الادبي الانتفاع من هذه  ،دراسيةعلى واضعي المناهج ال -5
  .الاستراتيجية في بناء منهج المادة المذكوره في اعلاه

  (:Propositions)المقترحات  :خامسا  
 ما يلي:  (الباحثان)استكمالًا للبحث الحالي يقترح 

  .دراسة مماثلة للبحث الحالي تطبق على الجامعة -1
 .–حسب متغير الجنس  –دراسة مماثلة للبحث الحالي على الطالبات  -2
دراسة مماثلة للبحث الحالي لمعرفة أثر إستراتيجية التعلم التماثلي على متغيرات آخر كالتفكير الابداعي والناقد  -3

واستعمالها في  ،.. الى غير ذلك.وانتقال أثر التعلم ،وتنمية اتجاهات الطلبة ،والاستدلالي والمهارات ما بعد المعرفية
  .فروع اللغة العربية

 المصادر 
 .* القرآن الكريم

  .م1973 ،القاهرة ،دار المعارف للطباعة والنشر  ،الموجه الفني لمدرسيي اللغة العربية :عبد العليم ،ابراهيم -1
 م. 2009 ،مانع ،دار المسيرة للطباعة والنشر  ،2ج ،موسوعة التدريس :مجدي عزيز ،ابراهيم -2
مكتبة الاعلام الاسلامي  ،ط.ب ،عبد السلام محمد هارون :ت ،معجم مقاييس اللغة :ابو الحسين احمد ،ابن فارس -3

  .ه1404 ،للطباعة والنشر
  .م1978 ،بيروت ،دار القلم للطباعة والنشر  ،المقدمة :عبد الرحمن بن محمد ،ابن خلدون -4
 .ه1405 ،ايران ،قم ،نشرة اداب الحوزة ،عربلسان ال (:ه 711ت )ابن منظور  -5
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اثر استخدام استراتيجية المتشابهات في اكتساب المفاهيم العلمية والاحتفاظ بها لدى طالبات  :ايمان إسحاق ،الاغا -6
  .م2007 ،فلسطين ،غزة ،(غير منشورة)رسالة ماجستير  ،الصف التاسع الاساسي

 .م1989 ،القاهرة ،دار المعارف للطباعة والنشر ،16ط ،في الادب الجاهلي :طه ،حسين -7
أثر التدريس باستراتيجية المتشابهات على التفكير البصري والتحصيل في مبادئ الاحياء  :قاسم طالب شمران ،الخزاعي -8

جامعة  ،كلية التربية ،قسم التربية وعلم النفس ،(غير منشورة)رسالة ماجستير ، لدى طلاب الصف الاول متوسط
  .م2012 ،العراق ،دسيةالقا

 ،عالم الكتب للطباعة والنشر  ،التعلم والتدريس من منظور البنائية :وكمال عبد الحميد زيتون ،حسن حسين ،زيتون -9
 .م2003 ،القاهرة

أثر توظيف برنامج الكورت في اكتساب المفاهيم البلاغية وتنمية المهارات النقدية عند  :عمار جبار عيسى ،الساعدي -10
 ،ابن رشد –كلية التربية  ،قسم العلوم التربوية والنفسية ،(غير منشورة)اطروة دكتوراه  ،لبات معاهد اعداد المعلماتطا

  .م2012 ،جامعة بغداد
أثر اساليب متنوعة مبنية على أساس الذكاءات المتعددة في التحصيل والتذوق  :حمزة هاشم محيميد ،السلطاني -11

قسم العلوم التربوية  ،(غير منشورة)اطروحة دكتوراه  ،نصوص لدى طلبة المرحلة الاعداديةالادبي في مادة الادب وال
 .م2011 ،جامعة بابل ،صفي الدين الحلي –كلية التربية  ،والنفسية

 م1983 ،بيروت ،دار الشروق للطباعة والنشر ،5ط ،النقد الادبي اصوله ومناهجه :قطب ،السيد -12
الدار المصرية   ،عربي-، انكليزيانكليزي-معجم المصطلحات والنفسية عربي :جاروزينب الن ،حسن ،شحاته -13

 .م2003 ،القاهرة ،اللبنانية
 ،دار القلم العربي للطباعة والنشر ،2ط ،فلسفة الجمال ومسائل الفن عند أبي حيان التوحيدي :حسين ،الصديق -14

 .م2003 ،دمشق
 ،ي الاداء التعبيري والتذوق الادبي لدى طالبات الصف الاول المتوسطأثر الشعر التعليمي ف :طارق حسين ،طارش -15

 ،الجامعة المستنصرية ،كلية التربية الاساسية ،قسم الدراسات العليا / لطرائق التدريس ،(غير منشورة)رسالة ماجستير 
 .م2011، بغداد ،العراق

 .م2006 ،القاهرة ،ابع اموندار مط  ،المرجع في تدريس اللغة العربية :ابراهيم محمد ،عطا -16
 .م2009 ،عمان ،دار الشروق للطباعة والنشر ،2ط ،الكافي في اساليب تدريس اللغة العربية :محسن علي ،عطية -17
مكتبة المجتمع العربي   ،تنمية مهارات النقد والتذوق الادبي وفق توجهات النظرية البنائية :سميا احمد ،العفيف -18

 .م2013 ،عمان ،للنشر والتوزيع
 .م2011 ،عمان ،دار المسيرة للطباعة والنشر  ،موسوعة المصطلحات التربوية :محمد السيد ،علي -19
 .م2013 ،عمان ،دار الميسرة للطباعة والنشر  ،استراتيجيات التعلم والتعليم المعرفية :يوسف محمود ،قطامي -20
مؤسسة الهجرة للطباعة  ،2ط ،ومي ود. ابراهيم السامرائيد. مهدي المخز  :ت ،العين :الخليل بن احمد ،الفراهيدي -21

 .ه1409 ،طهران ،والنشر
أثر استخدام استراتيجية المتشابهات في تنمية عمليات العلم ومهارات  :عبد العزيز جميل عبد الوهاب ،القطراوي -22

قسم المناهج وطرق  ،(نشورةغير م)رسالة ماجستير  ،التفكير التأملي في العلوم لدى طلاب الصف الثامن الاساسي
 .م2010 ،فلسطين ،غزة –الجامعة الاسلامية  ،كلية التربية ،التدريس

دار الكتاب   ،1ج ،عبد الرحمن البرقوقي :ت ،ديوانه :ابو الطيب احمد بن الحسين بن الحسن الكوفي ،المتنبي -23
 .م1986 ،بيروت ،العربي للطباعة والنشر

 .م1991 ،القاهرة ،دار الشواف للطباعة والنشر  ،نون اللغة العربيةتدريس ف :علي احمد ،مدكور -24
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 ،دار المعارف للطباعة والنشر ،2ط ،حمدو طماس :ت ،ديوانه :زياد بن معاوية بن ضباب الذبياني امامة ،النابغة -27
 .م2005 ،القاهرة

 .م1991 ،8 العدد ،ة التربيةمجلة رسال ،مشكلات تدريس البلاغة بالمدارس الثانوية :محمد محمود ،مقلد -25
 .م1949 ،القاهرة ،مطبعة لجنة التأليف والترجمة والنشر  ،ثقافة الناقد الادبي :محمد ،النويهي -26
 .م1972 ،بغداد ،دار الارشاد للطباعة والنشر  ،الموجه العملي لمدرسي اللغة العربية :عابد توفيق ،الهاشمي -27

28- Duit,R, on the Role of Analogis and metaphors in learning science Education.75 
(6) 1991. 
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 في التحصيل والاستبقاء  PQ4Rاثر استراتيجية 
 لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة علم الأحياء

 أ.م.د. حميد محمد حمزة        أ.م.د. عباس حسين مغير     الباحثة. علياء محمد داود
 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية

Effect of PQ4R Strategy in the Acquisition and Preservation for the Female 

Students in the Second Intermediate Class in the Lesson of Biology 

Asst. Prof. Dr. Hameed Mohammad Hamza 

Asst. Prof. Dr. Abbas Hussein Mugeer 

Researcher Alya' Mohammad Dawood 

University of Babylon / College of Basic Education 
 Abstract 

     The research aims at identifying ( the Effect of PQ4R Strategy in the Acquisition and 

Preservation for the Female Students in the Second Intermediate Class in the Lesson of 

Biology). A partial experimental design has been chosen for the experimental group and the 

control group. The sample has been chosen randomly from the female students of (Al-Wiqar 

Intermediate School For Girls) in the center of Babylon. An equivalence between the two 

groups is made in the following variables (age up to months, the acquisition of the female 

students in the lesson of biology for the former year). The behavioural aims have been defined 

which are (181). The researcher has made a test for the two groups consisting of (50) MCQ 

items after measuring validity and reliability.    

 الفصل الاول
 الخلاصة
في التحصيل والاستبقاء لدى طالبات الصف الثاني المتوسط  PQ4Rهدف البحث التعرف على )اثر استراتيجية  

ما تجريبية والأخرى في مادة علم الأحياء(، تم اختيار التصميم التجريبي )ذا الضبط الجزئي( لمجموعتين متكافئتين احده
ضابطة، إذ تم اختيار عينة البحث عشوائياً من طالبات )متوسطة الوقار( للبنات في مركز محافظة بابل، كوفئت مجموعتي 

تحصيل الطالبات في مادة علم الأحياء للصف الأول المتوسط  –)العمر الزمني محسوباً بالأشهر : البحث في متغيرات
اختبار الذكاء(، كما حددت الأهداف السلوكية في المجال -علومات السابقة في مادة علم الأحياءاختبار الم-)العام السابق(

( هدفاً سلوكياً، كما تم إعداد الخطط التدريسية اللازمة لمجموعتي البحث )التجريبية 181المعرفي وبلغ عددها )
( فقرة من نوع 50مجموعتي البحث تكون من )والضابطة(، أما بالنسبة إلى أدوات البحث فقد أعدت الباحثة اختباراً ل

الاختيار من متعدد ذو أربعة بدائل وقد تم حساب صدق وثبات ومعامل التمييز والصعوبة وفعالية البدائل لهذا الاختبار. 
( م، ولمعالجة البيانات إحصائياً استخدمت 2014 – 2013طُبقت التجربة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي )

)الاختبار التائي لعينتين مستقلتين غير متساويتين، معادلات الصعوبة وقوة تمييز الفقرات : الوسائل الإحصائية الآتية
وجود فرق ذو : وتم التوصل إلى النتائج الآتية (معامل ارتباط سبيرمانوفعالية البدائل الخاطئة، معادلة ارتباط بيرسون، 

( بين متوسط درجات طالبات الصف الثاني المتوسط اللواتي يدرسن مادة علم 05، 0دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
ومتوسط درجات طالبات الصف الثاني المتوسط اللواتي يدرسن المادة نفسها وفقا للطريقة  PQ4Rالاحياء وفقا لاستراتيجية 

ضوء نتائج البحث قدمت الباحثة وفي التقليدية في اختبار التحصيل واختبار الاستبقاء ولصالح المجموعة التجريبية.
في تدريس علم الأحياء لما لها من دور في رفع  PQ4R ضرورة استعمال استراتيجية: مجموعة من التوصيات ومنها

 إجراء بحث مماثل على مراحل ومواد دراسية أخرى ومتغيرات اخرى. : المستوى العلمي للمتعلم. اما المقترحات فمنها
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 البحثالتعريف ب: الفصل الأول
   Problem Researchمشكلة البحث : أولا

ان الصفة الغالبة في التدريس هي استعمال الاسلوب التقليدي والذي يغلب عليه طابع الحفظ والاستظهار اذ ان  
ي الاوساط التعليمية بقيت على هذا النهج رغم التوصيات الكثيرة والدراسات التي تتطلب الابتعاد عنه بسبب تأثيره الكبير ف

خفض مستوى التحصيل، وهذا ما جعل الطلبة يتخذون قالبا جامدا في التعليم بصفتهم متلقين للمعلومات ومن مرحلة الى 
ومما يؤكد كلامنا هذا وجود بعض الظواهر مثل قلة جودة مرحلة دراسية اخرى دون أي تغير في اسلوب تدريسهم، 
التعليم خاصة التعليم الثانوي من الحفظ الآلي للمعلومات، اذ  التحصيل ومعاناة عدد كبير من الطلبة في مختلف مراحل

تكثر شكاوى الطلبة من معاناتهم نسيان المواد التي كانوا قد حفظوها وضمنوا حسن استرجاعها قبل الاختبار لكنهم عجزوا 
 (.2012: 20)السلطاني،  عن استرجاعها بصورة جيدة عند ادائهم الاختبارات

والاساليب التقليدية في التدريس يؤدي الى فقدان عنصر الاثارة والتشويق فضلا عن انها لا  ان استخدام الطرائق 
تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين وفي الوقت نفسه تتطلب حفظ المادة الدراسية بشكل لا يساعدهم على تنمية تفكيرهم ولا 

عف اعتماد المدرسين الاستراتيجيات الحديثة في تدريس علم يتيح لهم الفرصة لكي يتعلموا بأنفسهم كيف يتعلموا، كما ان ض
الاحياء وقلة اطلاعهم على ماهو جديد ادى الى ظهور نتائج انعكست سلبا على مستوى التعليم متمثلا في ضعف اعتماد 

واقع  الطالب ما تعلمه في حل المشكلات التي تواجهه في حياته اليومية فضلا عن انخفاض التحصيل، وهذا ما يؤكده
التدريس في المدارس العراقية اذ نجد ان اغلب التدريسين ان لم يكن جميعهم يعتمدون الطرائق والاساليب التقليدية التي لا 

 تنسجم وأهداف التربية العلمية التي تسعى الى التفكير والبحث العلمي في التربية والتعليم .
التي بواسطتها يمكن تجاوز هذه المشكلات اذ ان طرائق لذا تولدت الحاجة في مجتمعنا الى الحلول المناسبة  

التدريس التقليدية غير قادرة على تأدية دورها في هذا المجال وهذا ما يتطلب تقصي آثار استخدام طرائق واستراتيجيات 
 حديثة عسى ان تؤدي بالتعليم نحو الافضل .

الدراسي في مادة علم الاحياء منها دراسة  اذ أشارت الكثير من الدراسات الى ان هناك قصورا في التحصيل 
 ( .2012(، و )الركابي، 2011(، )عبد الخالق، 2010(، )العيساوي، 2009)العراك، 

لذا فمشكلة البحث الحالي تبلورت في ضعف مستوى تحصيل الطلبة وعدم قدرتهم على استيعاب الكم الهائل من 
 المعلومات والاحتفاظ بها مدة أطول .

 -: كن صياغة مشكلة البحث الحالي بالسؤال الآتيومن هنا يم 
 في التحصيل والاستبقاء لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة علم الأحياء؟( . PQ4R)ما اثر استراتيجية 

 Importance of the Researchأهمية البحث : ثانيا
  -: يمكن اجمال أهمية البحث في الجوانب الآتية

اعلية احدى الاستراتيجيات المستحدثة التي لم تحظ باهتمام كبير في العراق وهي استراتيجية الوقوف على مدى ف -1
PQ4R . من استراتيجيات ماوراء المعرفة ودورها في التحصيل الدراسي والاستبقاء في مادة علم الأحياء 

ء البحوث الميدانية والتطبيقية جاء هذا البحث متجاوبا مع المؤتمرات والندوات التي توصي بضرورة القيام في اجرا-2
 لتطوير تدريس العلوم .

ودراسة اثرها في التحصيل الدراسي واستبقاء المعلومات لدى طالبات  PQ4Rان البحث الحالي في تصديه لاستراتيجية -3
الصف الثاني المتوسط في مادة علم الاحياء سيسهم بلا شك ان كانت نتائجه ايجابية في دعم طرائق التدريس 

 سيضيف رافدا آخر للمكتبة التربوية يفيد العاملين في حقل المناهج وطرائق التدريس .و 
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 of the Research Objectivesهدفا البحث : ثالثا
 -: يهدف البحث الحالي الى التعرف على 

 ( في التحصيل لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة علم الاحياء .PQ4Rاثر استراتيجية ) -1
 ( في الاستبقاء لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة علم الاحياء .PQ4Rثر استراتيجية )ا -2

  of the Research Hypothesisفرضيتا البحث : رابعا
 -: لغرض التحقق من هدفي البحث تم صياغة الفرضيتين الصفريتين الآتيتين 

بين متوسط درجات طالبات الصف الثاني المتوسط ( 05، 0لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -1
 ( ومتوسط درجات طالبات الصف الثاني المتوسط اللواتيPQ4Rاللواتي يدرسن مادة علم الاحياء وفقا )لاستراتيجية 

 التقليدية( في التحصيل . يدرسن المادة نفسها وفقا )للطريقة 
( بين متوسط درجات طالبات الصف الثاني المتوسط 05، 0لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  -2

 ( ومتوسط درجات طالبات الصف الثاني المتوسط اللواتيPQ4Rاللواتي يدرسن مادة علم الاحياء وفقا )لاستراتيجية 
 التقليدية( في الاستبقاء . يدرسن المادة نفسها وفقا )للطريقة 

 Limitation of the Research حدود البحث : خامسا
 : قتصر البحث الحالي علىي 

 : الحد البشري -1
 طالبات الصف الثاني المتوسط . 

 : الحد المكاني  -2
 المدارس المتوسطة والثانوية النهارية )الرسمية( الخاصة بالبنات في مركز محافظة بابل.  

 : الحد الزمني-3
 م( .  2014 - 2013الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي ) 

 : الحد المعرفي-4
الفصل السابع )عالم الحيوان /اللافقريات( والفصل الثامن )عالم الحيوان / الحبليات( والفصل التاسع )العلاقات بين  

- 2013للعام الدراسي )الكائنات الحية ومحيطها( من كتاب علم الأحياء للصف الثاني المتوسط المعتمد في إدارة التربية 
 م( .  2014
  Definition of the Termsتحديد المصطلحات : سادسا
 : عرفه كل من effect Theالأثر : أولا
قدرة العامل موضوع الدراسة على تحقيق نتيجة ايجابية، لكن اذا انتفت هذه النتيجة ولم تتحقق، : بأنه (2009)ابراهيم، -

 (.2009: 30فان العامل قد يكون من الاسباب المباشرة لحدوث تداعيات سلبية )ابراهيم، 
: 32محصلة تغير مرغوب فيه يحدث في المتعلم نتيجة لعملية التعلم )شحاته والنجار، : بأنه (2003اته والنجار، )شح-

2003.) 
 : Operational Definitionالتعريف الاجرائي 

( في التحصيل واستبقاء المعلومات لطالبات الصف الثاني  PQ4Rإستراتيجية ) التغير الذي يحدثه استعمال 
 ي مادة علم الأحياء.المتوسط ف

 : عرفها كل من Strategyالإستراتيجية : ثانيا
- (1997 ،Livingstion) ليه : على أنها مجموعة الخطط التي يستعملها الفرد ليتمكن من تحقيق الهدف الذي يصبوا 

(Livigstion ،1997: 59). 
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ل على تحقيق هدف عام أو مجموعة من سلسلة من الإجراءات المقننة والمخططة تعم: على أنها (2013)المسعودي،  -
 (.15: 2013الأهداف الخاصة )المسعودي، 

مجموعة من الإجراءات والخطوات المنظمة التي تحدّدها المدرِّسة )الباحثة( لتنفيذ خطوات درسها على : التعريف الإجرائي
 للوصول الى الأهداف المنشودة . PQ4Rوفق خطوات استراتيجية 

 : ل منعرّفها ك PQ4R-ثالثا
استراتيجية استعملت لتنشيط الذاكرة، وتقوم على تحسين قدرة الطالب على فهم المادة : بأنها (1997)عبد الخالق، -

 (.305: 1997وتذكرها )عبد الخالق، 
هي احدى استراتيجيات ماوراء المعرفة، وهي استراتيجية توضيح وتفصيل انتشرت في الآونة : بأنها (2013)العجرش، -

 ( .92: 2013؛ نظرا لانها تساعد المتعلمين على حفظ المقروء وتذكره والاحتفاظ به مع بقاء اثره )العجرش،  الاخيرة
( في تدريس الثاني المتوسط بخطواتها الست ذاتيا مع المادة المشمولة PQ4Rهي توظيف استراتيجية ): التعريف الاجرائي

اسع( في كتاب علم الأحياء للصف الثاني المتوسط من اجل التوصل بتجربة الباحثة وهي الفصول )السابع، والثامن، والت
 الى تذكر و استيعاب أفضل للمادة. 

 : عرفه كل من Achievementالتحصيل : رابعا
الانجاز او كفاءة الأداء في مهارة معينة أو مجموعة من المعارف أو أنه المعرفة المكتسبة أو : بأنه (2009)علام، -

ي المجالات الدراسية المختلفة، وتتمثل في درجات الاختبارات أو العلامات التي يضعها المعلم لطلبته المهارة النامية ف
 (.2009: 201أو كليهما )علام، 

 ( .23: 2011مدى استيعاب الطلبة لما تعلموه من خبرات معينة لمادة دراسية مقررة )الجلالي، : بأنه (2011)الجلالي، -
وعة الدرجات التي تحصل عليها طالبات عينة البحث في الاختبار التحصيلي الذي اعدته هي مجم: التعريف الاجرائي

 الباحثة بعد دراستهن لمادة الاحياء في التجربة .
 : عرفه كل من Retention الاستبقاء: خامسا

- (Webster ،1998) ذكر أو التعرف على القدرة على الاحتفاظ بالتأثيرات البعدية للخبرة والتعلم الذي يجعل الت: بأنه
 (.Webster ،1998: 999الأشياء ممكنة )

 (.199: 2005قدرة المتعلم على الاحتفاظ بالاستجابة اكبر قدر ممكن من الزمن )شكشك، : بأنه (2005)شكشك، -
د مرور والتي يمكن استرجاعها بع تبقى لدى طالبات عينة البحث هو مقدار المعلومات أو الخبرات التي: التعريف الاجرائي

بعد مرور إسبوعين من الاختبار التحصيلي والتي يمكن قياسها من خلال الدرجة التي يحصلن عليها في الاختبار 
 .حتفاظالا

 : عرفها كل من Traditional Methodالطريقة التقليدية : سادسا
بدور كبير بإلقاء المحاضرة الطريقة التي تعتمد على مبدأ المعلم مصدر المعرفة حيث يقوم : بأنها (2006)الربيعي، -

بأسلوب اخباري ويكون فيه موقف الطلبة هو تلقي المعلومات، ولا يكتمل معنى المحاضرة وأخذها دون التوجه الى 
 (.50: 2006المتلقين ومحاولة التأثير فيهم واقناعهم )الربيعي، 

ها المدرس، أثناء الدرس والتي تبدو اثارها مجموعة من الإجراءات والانشطة التي يقوم ب: بأنها (2008)الحلاق ومزيد، -
على ما تعلمه الطلبة وتضم عدداً من الانشطة مثل المناقشة والتوضيح واستخدام السبورة والوسائل التعليمية )الحلاق 

 . (33: 2008ومزيد، 
مدرسة )الباحثة( هي هي الطريقة المتبعة في تدريس مادة علم الأحياء للمجموعة الضابطة وتكون ال: التعريف الاجرائي

محور العملية التعليمية وتقوم بتوضيح المعلومات على وفق خطة مسبقة بطريقة المناقشة والاستجواب ودور الطالبات تلقي 
 المعلومات دون مشاركة فاعلة.
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دراسة هو الصف الثاني من الصفوف الثلاثة للمرحلة المتوسطة التي تقع بين مرحلة ال: الصف الثاني المتوسط: سابعا
 الابتدائية ومرحلة الدراسة الإعدادية ووظيفة هذه المرحلة هو إعداد الطلبة لمرحلة دراسية أعلى وهي المرحلة الإعدادية .

احد العلوم الحديثة التي نحتاجها في حياتنا اليومية فهو من : بانه 2005عرفته فرحات : Biologyعلم الأحياء : ثامنا
يعرفنا بما في اجسامنا من اعضاء وخلايا و وظائف حيوية وهو كذلك يعرفنا بالكائنات العلوم المهمة والضرورية حيث 

 (.5: 2005الحية والنباتات وما يوجد حولنا في البيئة المحيطة )فرحات، 
 

 الفصل الثاني
 Theoretical framework : خلفية نظرية -: المحور الأول

 strategy Teaching -: إستراتيجية التدريس-
فن القيادة، : ؛ كلمة مشتقة من الكلمة اليونانية استراتيجوس، وتعني strategyل اللغوي لكلمة إستراتيجية الأص

واقتصر استخدامها على الميادين العسكرية وحدها بدءاً ويقصد به فن استخدام الإمكانيات والمواد المتاحة بطريقة مثلى 
ركاً بين كل النشاطات في ميادين العلوم المختلفة . وجاء مفهوم تحقق الأهداف المرجوة . ثم امتد ليكون قاسماً مشت

إستراتيجية التدريس ليلبي واقع الموقف التدريسي الذي يتضمن أهداف متباينة تفرض استخدام طرائق تدريس مناسبة لكل 
أهداف، ومواد، إن الاستراتيجية سيناريو يكتب فيه كل مايتدخل في الموقف من  .(172: 2011هدف )اشتيوه وآخران، 

 (. 2013: 39وافراد، وبيئة، وعلاقات، وطرق تخطيط، للوصول الى مرحلة تحقيق الهدف وتقويمه)قطامي، 
 ما وراء المعرفة -

، Marzano ،1990ان الجذور التاريخية لمفهوم ما وراء المعرفة قد ترجع إلى سقراط وأسلوبه في الحوار والجدل )
p: 146ثم إلى أفلاطون حيث قا .)( ل " حينما يفكر العقل فإنما هو يتحدث إلى نفسهcosta ،2000 ،p: 26 .) 
( في بداية السبعينيات من القرن العشرين على يد عالم النفس Meta - cognitionظهرت نظرية ما وراء المعرفة ) 
سات التجريبية والمناقشات ( ليضيف بُعدا جديدا في مجال علم النفس المعرفي، وليفتح آفاقا للدراJohn Flavellالتربوي )

(، وقد تطور الاهتمام بنظرية ما وراء المعرفة في عقد 51: 2008النظرية في موضوعات الذكاء والتفكير )الهاشمي وطه، 
الثمانينات من القرن الماضي وماتزال تلقى الكثير من اهتمام الباحثين نظراً لارتباطه بنظريات الذكاء والتعلم واستراتيجيات 

 0(47، 2010شكلة واتخاذ القرار)جروان، حل الم
( إلى أن مفهوم ماوراء المعرفة هو معرفة الفرد المتعلقة بأنشطته الذهنية وأساليب التعلم والتحكم 2000أشار)جابر، 

 ( .123: 2009الذاتي المستخدم في عمليات التذكر والفهم والتخطيط والإدارة وحل المشكلات )عزو والخزندار، 
بيق التربوي لنظرية ماوراء المعرفة في الآونة الأخيرة اهتماما كبيرا باعتبارها طريقة جديدة في تعليم قد حظي التط

التفكير، إذ إن الكثير من الباحثين في المجال التربوي أكدوا على أهمية استخدام استراتيجيات ماوراء المعرفة ضمن إطار 
 علمين الفكرية .التعليم لما لها فائدة كبيرة في تحرير طاقات المت

وحظيت استراتيجيات ما وراء المعرفة بعناية المربين والباحثين؛ ذلك لأنّ هذه الاستراتيجيات لا تمكِّن المتعلم من 
نما تجعله يعي عملية تفكيره، ويراقب هذه العملية، ويصحح مسار تفكيره من اجل استيعاب النص  التفكير الذاتي فقط، وا 

 (. Brown ،1989: 35) م المنظم ذاتيًا، وتأصيل لمبدأ جعل المتعلم محورًا للعملية التعليميةالمقروء، فهي تأكيد للتعل
  PQ4Rاستراتيجية - 

هي إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة، وهي استراتيجية توضيح وتفصيل انتشرت وشاعت في الآونة الأخيرة؛  
الاحتفاظ به مع بقاء أثره. والأحرف الستة للاستراتيجية اختصارًا نظرًا لأنها تساعد المتعلمين على حفظ المقروء وتذكره و 

 : للكلمات الآتية
1- P (Preview.وتعني إلقـاء نظرة تمهيدية على الموضوع وقراءة معالمه الأساسية ) 
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2- Q (Question .وتعني اطرح أسئلة )  
3-R (Read. وتعني اقرأ ) 
4-R (Reflect.وتعني تأمَل ) 
5-R (Recite ). وتعني سمِّع 
6-R (Review. وتعني راجِع )   ،(.1(، تابع شكل رقم )10: 2009)سعيد 

 إلى أنها استراتيجية ذاتية لتحسين الفهم، وتتفق في كثير من خطواتها مع استراتيجية  PQ4Rوتشير استراتيجية  
SQ3R(1)ية، ويستطيع الطلبة استعمالها بصورة . وهي سريعة الاستعمال، ونستطيع استعمالها في قراءة معظم المواد الدراس

  http ://muskingum.edu. ذاتي اذاتية من دون مساعدة، أي إنّ التعلم فيها يكون 
، وأنها تساعد SQ3R ( وهي مطورة عن استراتيجية1972وضع هذه الاستراتيجية تومس وروبنسون في عام) 

لى فهم المادة المكتوبة بشكل أفضل وتذكرها فهي احد طرق معينات التذكر، وتساعدهم على التركيز المتعلمين أنفسهم ع
وترميز المعلومات في ذاكرتهم، وتشجعهم على الربط الفعال لعناصر المادة المكتوبة عند قراءتها بإتباع أساليب منظمة، 

عاب أكثر من قراءة المادة جملة واحدة، وهذه التجزئة تساعدهم على تجزئة المادة إلى أجزاء لغرض جعلها سهلة الاستي
 www.une.eduللمادة تقود إلى تعلم أكثر فاعلية وعمق. 

 : تسير على وفق الخطوات الآتية PQ4R( أنّ استراتيجية 2007ويرى كل من )عزو والجيش، 
 لطالب الموضوع قراءة تمهيدية وذلك بالنظر إلـى العناوين الرئيسة والملخص، والتعرف إلى مكوناته. يقرأ ا -أ
 يطرح الطالب أسئلة بحاجة إلى إجابة بعد قراءة الموضوع الدراسي وتفحص مكوناته. -ب
 ة ثانية.يبحث الطالب عن إجابات للأسئلة المطروحة من خلال قراءة التفاصيل والعناوين الرئيسة مر  -ت
 يحاول الطالب أن يفكر ويتأمل ويقرأ في التفاصيل لإيجاد علاقة بين المعلومات الجديدة وأفكاره السابقة.  -ث
 يسمع الطالب الإجابات للأسئلة المطروحة من دون النظر إلى الكتاب المقرر، وذلك بصوت عالٍ أو بصمت.  -ج
راءته إذا كان ذلك ضروريًا ويحاول الإجابة عن الأسئلة التي تم يراجع الطالب الموضوع الدراسي من خلال إعادة ق -ح

  -: طرحها سابقًا، و تأشير جوانب القوة والقصور في تعلم الموضوع واستيعابه تتضمن عملية المراجعة
 كتابة أسئلة عن الجوانب التي يراها القارئ مهمة .  -أ
 ردت.كتابة أسئلة عن الملاحظات والافكار الفرعية التي و  -ب
 الاجابة عن الاسئلة التي قد وردت في نهاية الموضوع أو هوامشه. -ج
وضع الاسئلة التي يعتقد إنها صعبة ولها أهمية في بطاقات يحتفظ بها مع إجاباتها لمراجعتها عند الحاجة )عزو  -د

 (. 181: 2007والجيش، 
 PQ4Rالأهميّة التربوية لاستراتيجية 

 علومات واستذكارها. تساعد الطلبة على حفظ الم -1
 تنشط المعرفة السابقة لدى الطلبة، وتؤسس لاكتشاف العلاقات والروابط بين المعرفة الجديدة والمعارف السابقة. -2
 تجعل الطلبة أكثر قدرة على الوعي بتنظيم المعلومات الجديدة، وتيسير انتقالها من الذاكرة قصيرة المدى إلى الذاكرة طويلة المدى. -3
 ، ب( .161: 2010)عطية،  يد من قدرة الطلبة على إنتاج الأسئلة. تز  -4
 
 
 

                                                           
1 SQ3R( 1946: احدى استراتيجيات ما وراء المعرفة، يطلق عليها نظام الخطوات الخمس في القراءة، وضعها فرانسيس روبنسون في عام .)

 وتسمى ايضاً باستراتيجية روبنسون.

http://muskingum.edu/
file:///H:/AppData/Roaming/Microsoft/Word/www.une.edu
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  Preview   الخطوة الأولى

 
 

 
 
 

 Question  الخطوة الثانية 
 

 
 

  Read 
 الخطوة الثالثة

 
 

  
 

 Reflect الخطوة الرابعة
 
 
 

 Recite الخطوة الخامسة 
 
 

 Review الخطوة السادسة
 
 
 

 (1شكل رقم )
 (PQ4Rن تصميم الباحثة يوضح خطوات استراتيجية )مخطط م

 
 
 
 
 
 

 طرح التساؤلات

 أستذكر أو سمع

 اقرأ 

 راجع

القراءة التمهيدية 

 للموضوع

 

التأمل وتكوين 

 الافكار
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 الدراسات السابقة
 الدراسات العراقية : اولا  
 (2011دراسة غريب ) -1

 في فهم المقروء لدى طالبات الصف الخامس الأدبي( PQ4R)اثر استراتيجية 
ي، ورمت الى معرفة اثر صفي الدين الحل /كلية التربية –اجريت هذه الدراسة في العراق، في جامعة بابل  

(طالبة، 67في فهم المقروء لدى طالبات الصف الخامس الأدبي . وبلغ عدد طالبات عينة البحث ) PQ4Rاستراتيجية 
( طالبة 62كان مجموع طالبات عينة البحث )( طالبة للمجموعة الضابطة، 34( طالبة للمجموعة التجريبية، و)33بواقع )
(طالبة للمجموعة الضابطة التي 31و) pq4rلتجريبية التي تدرس المطالعة باستراتيجية ( طالبة للمجموعة ا31بواقع )

 تدرس المطالعة بالطريقة التقليدية واختارت الباحثة الشعب بطريقة عشوائية .
)العمر الزمني للطالبات محسوبًا بالشهور، : اجرت الباحثة تكافؤاً بين طالبات المجموعتين في المتغيرات الآتية

 رجات مادة اللغة العربية في اختبار نصف السنة، ودرجات اختبار المعلومات السابقة، والتحصيل الدراسي للوالدين(.ود
ذو  z)اختبار : اما اداة البحث فكان اختبار فهم المقروء النهائي . واستعملت الباحثة الوسائل الاحصائية الاتية

عادلة معامل الصعوبة، معادلة تمييز الفقرة، معادلة فاعلية البدائل غير (، م2مربع كاي )كاالنهايتين لعينتين مستقلتين، 
 كرونباف(. -الصحيحة، معادلة الفا

  : توصلت الدراسة الى النتيجة الاتية
على المجموعة الضابطة التي درست مادة  pq4rتفوق طالبات المجموعتين اللتين درستا مادة المطالعة باستراتيجية  -

 : قة التقليدية في فهم المقروء . واوصت الدراسة بمجموعة من التوصيات منهاالمطالعة بالطري
( في تدريس المطالعة؛ لما لها من اثر ايجابي في تحسين تعلم الطلبة لهذا الفرع المهم PQ4Rضرورة استعمال استراتيجية ) -

 من فروع اللغة العربية.
( PQ4Rالاعدادية على استراتيجيات تدريس القراءة ومنها استراتيجية )تدريب مدرسي اللغة العربية ومدرساتها في المرحلة  -

 لتنمية القدرة على فهم المقروء لدى طلبة هذه المرحلة. 
 الدراسات العربية: ثانيا

  (2009دراسة سعيد )
لقواعد النحوية لدى في تنمية التحصيل والتفكير الناقد والاتجاه نحو ا KWLو  PQ4R: )فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة 

 تلاميذ المرحلة الإعدادية(
 KWLو  PQ4R: أجريت هذه الدراسة في السعودية، ورمت إلى التعرف على فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة 

 في تنمية التحصيل والتفكير الناقد والاتجاه نحو القواعد النحوية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، ولتحقيق مرمى الدراسة
تجريبيتين : ( تلميذًا، وزعت على ثلاث مجموعات90اختار الباحث عينة من تلاميذ الصف الثالث الإعدادي مكونة من )

، وبلغ العدد في كل KWL، والتجريبية الثانية باستراتيجية PQ4Rوضابطة، تدرس التجريبية الأولى على وفق استراتيجية 
بين التلاميذ في المجموعات الثلاث قبل تنفيذ التجربة، أما أدوات الدراسة فقد  ( تلميذاً، وتم التأكد من التكافؤ30مجموعة )

طبق الباحث اختبار التحصيل واختبار التفكير الناقد للقواعد النحوية المقررة على تلاميذ الصف الثالث الإعدادي، وتم 
ستراتيجيتين المقترحتين في تعديل اتجاه ضبط الاختبارين، كما أعدّ الباحث مقياس اتجاه لقياس مدى فاعلية استعمال الا

التلاميذ نحو القواعد النحوية المقررة عليهم، وتم ضبط المقياس ايضًا، وطبقت الأدوات الثلاث قبلياً وبعدياً على تلاميذ 
ليل المجموعات الثلاث. واستعمل الباحث الوسائل الإحصائية )المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وقيمة "ف"، وتح

 : التباين( وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتية



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

636 

إحصائيا بين المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة في القياس القبلي والبعدي للتحصيل  دالة_ وجود فروق 
 ( لصالح القياس البعدي في المجموعتين التجريبيتين. 01، 0والتفكير الناقـد عند مستوى دلالة )

في القياس البعدي للتحصيل والتفكير الناقد بين المجموعتين التجريبيتين. وأوصت الدراسة  إحصائياال _ لا يوجد فرق د
 : بتوصيات عدّة منها

ضرورة استعمال استراتيجيات ما وراء المعرفة المتنوعة في تدريس القواعد النحوية، لما لها من اثر ايجابي في تحسين  -1
 التعلم. 

 من الدراسات حول استراتيجيات ما وراء المعرفة، ودورها في شتى فروع اللغة العربية.ضرورة إجراء المزيد  -2

 موازنة الدراسات السابقة  -
في فهم المقروء لدى  pq4rتنوعت الدراسات السابقة من حيث أهدافها، فمنها ما سعى إلى معرفة أثر إستراتيجية 

( الى التعرف على 2009( ورمت دراسة)سعيد، 2011)غريب،  طالبات الصف الخامس الادبي في مادة المطالعة كدراسة
في تنمية التحصيل والتفكير الناقد والاتجاه نحو القواعد النحوية لدى  KWLو  PQ4R: فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة

راسات السابقة قاموا الباحثين في الدتلاميذ المرحلة الاعدادية. واعتمدت الدراسات السابقة في نوع التصميم التجريبي، 
بإجراء عمليات التكافؤ في بعض المتغيرات بين افراد مجموعتي البحث التجريبية والضابطة )كالعمر الزمني محسوبا 
بالأشهر، الجنس، المرحلة الدراسية، اختبار الذكاء، التحصيل الدراسي للوالدين، ...، الخ .قام الباحثين بتدريس عينة البحث 

( بلغت عينتها 2011( تلميذا، ودراسة )غريب، 90( اذ تكونت من )2009)سعيد، م العينات في بأنفسهم. وكان حج
(، ومنها ما درس الاناث كدراسة غريب 2009كدراسة سعيد ) ، اما في متغير الجنس فمنها ما درس الذكور(طالبة62)
( 2011التفكير الناقد، ودراسة غريب ) ( اختبار التحصيل واختبار2009(، اما اداة البحث استعملت دراسة سعيد )2011)

( t-Testمعادلة الاختبار التائي ): اختبار فهم المقروء .واشارت الدراسات السابقة الى تنوع الوسائل الاحصائية منها
توصلت ، معامل قوة تمييز الفقرات الموضوعية، ...، الخ(معادلة معامل الصعوبة للفقرات الموضوعية، لعينتين مستقلتين، 

لدراسات السابقة الى وجود فروق ذوات دلائل احصائية بين مجموعات البحث التجريبية والضابطة لصالح المجموعات ا
 التجريبية.

 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة 
 المساعدة في صياغة فرضيتا وهدفا البحث . -1
 اختيار التصميم التجريبي المناسب والتكافؤ . -2
ائل الاحصائية المستخدمة في الدراسات السابقة واختيار الوسيلة الملائمة لتحليل بيانات البحث الاستفادة من الوس -4

 الحالي. 
 الإطلاع على المصادر ذات العلاقة بموضوع البحث الحالي . -5
 

 الفصل الثالث
  PROCEDURES OF THE RESEARCH البحث اجراءات 

 -: ا البحث للوصول الى اهدافه والتحقق من فرضيتيه، وكما يأتياتبعت الباحثة عدداً من الاجراءات التي تطلبه 
 Experimental Design -: التصميم التجريبي: اولا  

راتيجية تحدد خطط إست: يمثل التصميم التجريبي خطة الباحث لتنفيذ التجربة، وتعرف التصميمات التجريبية على أنها 
 .(188: 2012أو تساؤلاته المشتقة من النظرية أو الممارسة )حبيب،  " لدراسة فروض البحثالطريقة المنتظمة "الدقيقة

وقد اختارت الباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي يحتوي على مجموعتين تجريبية تتعرض للمتغير 
 (، وضابطة تدرس بالطريقة التقليدية واجراء اختبار التحصيل والاستبقاء.PQ4Rالمستقل)استراتيجية 
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  Population &Sample of the research تمع البحث وعينتهمج: ثانيا
 -: population of the researchمجتمع البحث -1

ويشمل مجتمع البحث الحالي المدارس المتوسطة والثانوية النهارية الرسمية للبنات ضمن حدود محافظة بابل للعام  
 .المتوسط فيها عن شعبتينم( التي لا يقل عدد شعب الصف الثاني 2013 – 2012الدراسي )

 Research Sample: عينة البحث
 أ. عينة المدارس 

بعد التعرف على اسماء مدارس البنات المتوسطة والثانوية النهارية اختارت الباحثة )متوسطة الوقار( للبنات بطريقة  
 عشوائية بسيطة لإجراء بحثها فيها .

 ب. عينة الطالبات
زارت المدرسة ومعها كتاب تسهيل المهمة، فوجدت انها  ة التي سُتجري فيها التجربةبعد أن حدّدت الباحثة المدرس 

تضم اربع شعب للصف الثاني المتوسط واختارت الباحثة شعبتا )أ، ب( بطريقة السحب العشوائي البسيط لتكون مجموعتي 
( طالبة التي ستدرس 30طالباتها )البحث، وبالطريقة نفسها اختارت الباحثة شعبة )أ( لتمثل المجموعة الضابطة وعدد 
( طالبة التي ستدرس )باستراتيجية 31طالباتها بالطريقة التقليدية، ومثلت الشعبة )ب( المجموعة التجريبية وعدد طالباتها )

pq4r.) ( طالبة، تم الحصول على معلومات حول الوضع الدراسي للطالبات من 61وبلغ المجموع الكلي لعينة البحث )
 لرسمية، فوجدت حالات رسوب سابقة في الصف الثاني المتوسط ضمن مجموعتي البحث استبعدت.السجلات ا

 Equivalent of The Groups researchتكافؤ مجموعتي البحث : ثالثا  
 حرصت الباحثة على تكافؤ مجموعتي البحث إحصائياً في بعض المتغيرات التي قد تؤثر في المتغيرات التابعة 

 : في المتغيرات الآتيةين وكافأت المجموعت
 العمر الزمني للطالبات محسوباً بالشهور. -1
 اختبار الذكاء. -2
 تحصيل الطالبات في مادة علم الاحياء للصف الاول المتوسط.  -3
 م(. 2014 -2013درجات مادة علم الاحياء في امتحان نصف السنة للعام ) -4
 اختبار المعلومات السابقة. -5
  Control Of The Internal Variablesضبط المتغيرات الدخيلة : رابعا  

يعد ضبط المتغيرات الدخيلة واحدة من الإجراءات المهمة في البحث التجريبي من اجل توفير درجة مقبولة من  
الصدق الداخلي للتصميم التجريبي، وحتى يتمكن الباحث من ان يعزو معظم التباين في المتغير التابع الى المتغير المستقل 

 (.73: 2010وليس الى متغيرات اخرى )ملحم،  في الدراسة
وعليه حاولت الباحثة قدر المستطاع ضبط المتغيرات غير التجريبية التي ترى أنها تؤثر في سلامة التجربة وعلى 

سائل الاندثار التجريبي، النضج، اثر الاجراءات التجريبية )المادة الدراسية، المدة الزمنية، مدرسة المادة، الو : النحو الآتي
 التعليمية، بناية المدرسة، توزيع الحصص(.

 مستلزمات البحث: خامسا  
-2013تحديد المادة العلمية)الفصول الثلاثة الاخيرة من كتاب علم الاحياء للصف الثاني المتوسط للعام الدراسي )-1

2014.) 
في المجال المعرفي مقتصرة على  صياغة الاهداف السلوكية بالمفردات التي اشتملتها التجربة على وفق تصنيف بلوم-2

( هدفا سلوكيا وقد 181المستويات الاربعة الاولى وهي )التذكر، الاستيعاب )الفهم(، التطبيق، التحليل( اذ بلغت )
 %( لقبول الهدف السلوكي. 80)عرضت الباحثة الاهداف السلوكية على الخبراء، اذ تم اعتماد نسبة 
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( خطة تدريسية لكل من المجموعة التجريبية والضابطة، وعرضت خطتين 20باحثة )اعدت ال: اعداد الخطط التدريسية-3
 ( .1لاتفاق الخبراء لتكون بالصيغة النهائية، تابع ملحق رقم ) %( 80)للخبراء وحددت نسبة 

 Research Toolsأداتا البحث : سادسا
 -: بناء الاختبار التحصيلي: أولا  
 تحديد المادة العلمية-1
 حتوى المادة العلمية وصياغة الاهداف السلوكيةتحليل م -2
 اعداد الخارطة الاختبارية)جدول المواصفات(-3
 الاختيار من متعدد(-فقرة من الاسئلة الموضوعية  50بناء فقرات الاختبار التحصيلي وتعليماته )-4
 وضع تعليمات تصحيح الاختبار-5
 صدق الاختبار)الصدق الظاهري وصدق المحتوى(.-6
 بيق الاستطلاعي لاختبار التحصيلالتط-

للتأكد من وضوح الفقرات وتعليمات الاختبار ولتحديد زمن الاختبار تم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية مكونة 
وبعد الاتفاق مع إدارة المدرسة  ( طالبة من طالبات الصف الثاني المتوسط في )مدرسة ثانوية التحرير للبنات(100من )

 ة على إجراء الاختبار وبعد انتهاء الطالبات من دراسة الفصول الثلاثة الأخيرة من كتاب علم الأحياء، حددومدرسة الماد
 ( موعدا للاختبار وتم ابلاغ الطالبات بموعد الاختبار قبل اسبوع.17/4/2014يوم الخميس الموافق )

 -: تم حساب الزمن المستغرق للإجابة
 دقيقة 37زمن إجابة أول طالبة = 

 دقيقة 49زمن إجابة آخر طالبة =  
 دقيقة . 43=  2÷  86= 47+  39متوســــــــــــــــــــــط الزمن =  
 معامل صعوبة الفقرات، القوة التمييزية للفقرات، فعالية البدائل الخاطئة. : التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار-7
 .20-در ريتشاردسونبطريقة التجزئة النصفية ومعادلة كيو : ثبات الاختبار -8

  اجراءات تطبيق التجربة: سابعا  
 : تطبيق الاختبار على عينة البحث -أ

، طُبق 21/4/2014وبواقع حصتين في الاسبوع وانتهت يوم الاثنين  2014/ 16/2بدأت التجربة في يوم الاحد  
 اختبار التحصيل على مجموعتي البحث 

 . (2014/ 23/4في يوم الاربعاء الموافق )
 : تطبيق الاختبار لقياس الاستبقاء -ب

أي بعد مرور أسبوعين على عينة البحث نفسها لمعرفة  2014/ 7/5طبق الاختبار مرة أخرى يوم الاربعاء بتاريخ  
 .مدى استبقائهن للمادة العلمية المدروسة

 
 : الوسائل الإحصائية: ثامنا  

ي لعينتين مستقلتين غير متساويتين، معادلات الصعوبة وقوة )الاختبار التائ: تم استخدام الوسائل الإحصائية الآتية 
معادلة كيودر ريتشاردسون ، براون -معامل ارتباط سبيرمانتمييز الفقرات وفعالية البدائل الخاطئة، معادلة ارتباط بيرسون، 

(KR-20)). 
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

 ويتناولصل إليها تبعاً لأهداف البحث وفرضياته، وتفسير النتائج، يتناول هذا الفصل عرض النتائج التي تم التو 
 أيضاً الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات التي توصلت إليها الباحثة .

 عرض النتائج-اولا
 : التحقق من الفرضية الأولى والتي تنص على ما يأتي -1

درجات طالبات الصف الثاني المتوسط  ( بين متوسط0,05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )»
( ومتوسط درجات طالبات الصف الثاني المتوسط اللواتي يدرسن PQ4Rاللواتي يدرسن مادة علم الاحياء وفقا )لاستراتيجية 
 « .المادة نفسها وفقا )للطريقة التقليدية( في التحصيل

 ات الاتيةولاجل اختبار صحة الفرضية الصفرية الاولى قامت الباحثة بالاجراء
المتوسط الحسابي والتباين لدرجات طالبات كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار  ايجادتم  

( في حين بلغ متوسط تحصيل المجموعة الضابطة 35,96ان متوسط تحصيل المجموعة التجريبية بلغ ) وجد التحصيلي
( وهي 4,02ين مستقلتين، فوجدت أن القيمة التائية المحسوبة بلغت )استعملت الباحثة الاختبار التائي لعينت و، (29,1بلغ)

وهذا يدل على تفوق طالبات ، (59( ودرجة حرية )0,05( وعند مستوى دلالة )2أعلى من القيمة الجدولية البالغة )
رسن بالطريقة ( على طالبات المجموعة الضابطة اللائي دPQ4Rالمجموعة التجريبية اللائي درسن على وفق )استراتيجية

التقليدية في الاجابة عن اختبار التحصيل، وفي ضوء هذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة التي 
( بين متوسط درجات طالبات الصف الثاني 0,05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) " تنص على انه

( ومتوسط درجات طالبات الصف الثاني المتوسط اللواتي يدرسن وفقا (PQ4R ةالمتوسط اللواتي يدرسن وفقا لاستراتيجي
 ."للطريقة التقليدية في اختبار التحصيل 

 : التحقق من الفرضية الثانية والتي تنص على ما يأتي-2
للواتي ( بين متوسط درجات طالبات الصف الثاني المتوسط ا0,05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )»

يدرسن المادة  ( ومتوسط درجات طالبات الصف الثاني المتوسط اللواتيPQ4Rيدرسن مادة علم الاحياء وفقا )لاستراتيجية 
 «.التقليدية( في الاستبقاء نفسها وفقا )للطريقة 

  :ولاجل اختبار صحة الفرضية الثانية قامت الباحثة بالاجراءات الاتية
لتباين لدرجات طالبات كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار الاستبقاء تم ايجاد المتوسط الحسابي وا 
 و، (25,93( في حين بلغ متوسط تحصيل المجموعة الضابطة بلغ)32متوسط تحصيل المجموعة التجريبية بلغ ) وجد ان

( وهي أعلى من 3,89محسوبة بلغت )استعملت الباحثة الاختبار التائي لعينتين مستقلتين، فوجدت أن القيمة التائية ال
وهذا يدل على تفوق طالبات المجموعة ، (59( ودرجة حرية )0,05( وعند مستوى دلالة )2القيمة الجدولية البالغة )

( على طالبات المجموعة الضابطة اللائي درسن بالطريقة التقليدية في PQ4Rالتجريبية اللائي درسن باستعمال )استراتيجية
 " ختبار الاستبقاء، وفي ضوء هذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة التي تنص على انهالاجابة عن ا

( بين متوسط درجات طالبات الصف الثاني المتوسط اللواتي يدرسن 0,05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
ثاني المتوسط اللواتي يدرسن وفقا للطريقة التقليدية في ومتوسط درجات طالبات الصف ال ((PQ4R وفقا لاستراتيجية
  ."اختبار الاستبقاء
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 Explanation Of The Results -: تفسير النتائج: ثانيا  
 النتائج المتعلقة باختبار التحصيل¤ 
مجموعة الضابطة ( على افراد الPQ4Rتشير النتائج الى تفوق افراد المجموعة التجريبية التي درست باستعمال )استراتيجية 

 : التي درست نفسها باستعمال الطريقة التقليدية ويمكن تفسير ذلك كالآتي
تتطلب من المتعلم الفهم المتدرج للمادة الدراسية وربطها بعضها ببعض أي يكون التعلم  PQ4R خطوات استراتيجية -

 ذي معنى.
نشاطهن هذا يزيد من رغبتهن في التعلم وجعل  ان مشاركة الطالبات في اعطاء امثلة خارجية زاد نشاطهن وزيادة -

رغبة الطالبات في القراءة وجمع  pq4rالطالبات أكثر تشوقاً للدرس، ولاحظت الباحثة في اثناء تطبيق ااستراتيجية 
المعلومات عن المادة العلمية من مصادر اخرى كالانترنيت فضلًا عن الكتاب المدرسي قبل عرض الدرس وبالتالي 

 ادة الى ذهن الطالبات وسهولة فهمها واستيعابها وزيادة الرغبة في دراسة مادة علم الاحياء.تقريب الم
والطلب من الطالبات طرح الاسئلة بأنفسهن وليس من قبل  pq4rطبيعة عرض المادة التعليمية وفق استراتيجية  -

لاحظته  ماالصفية، وهذا  المواقففي  سة يعمل على جذب انتباه الطالبات نحو الدرس وخلق الدافعية والتفاعلمدّر ال
( بأن هذه الاستراتيجية تزيد قدرة الطلبة على انتاج الاسئلة 2010الباحثة اثناء تدريسها، وقد اكد ذلك )عطية، 

 ، ب(. 2010: 161)عطية، 
ادو ونوفل، ج )ابو وراء المعرفة تعمل على تحسين التحصيل الدراسي في المواد الدراسية ان توظيف استراتيجيات ما-

2007 :350 .) 
الدراسية  من الطريقة التقليدية في زيادة التحصيل لأنه ينظم المادة تأثيراكان اكثر  PQ4Rان استعمال استراتيجية -

ويجزأها الى خطوات مرتبة وفقا للاستراتيجية وكان له الاثر الايجابي في العملية التعليمية في جعل المتعلم هو 
 ية التعليمية وهذا ما تنادي به التربية.المحور الاساسي العمل

 النتائج المتعلقة باختبار الاستبقاء¤ 
( على افراد المجموعة PQ4Rتشير النتائج الى تفوق افراد المجموعة التجريبية التي درست باستعمال )استراتيجية 

 : ذلك كالآتيالضابطة التي درست باستعمال الطريقة التقليدية في اختبار الاستبقاء ويمكن تفسير 
هو تعلم ذو معنى حقيقي يتم الاحتفاظ به أفضل من أي تعلم أخر، كذلك  pq4rإن التعلم باستخدام استراتيجية

الأسئلة والمناقشات التي تخللت المواقف التدريسية قد أثارت حب الاستطلاع لدى الطالبات وزادت من درجة انتباههن 
 وجعلتهن مشاركات نشطات.

( الى ان هذه الاستراتيجية تساعد الطلبة على حفظ المعلومات واستذكارها، وتنشيط المعرفة 2010اذ يشير )عطية، 
 ، ب(.161: 2010السابقة وتنظيم المعلومات الجديدة وانتقالها من الذاكرة قصيرة الأجل الى الذاكرة طويلة الأجل )عطية، 

ة يتم تعلمه بحيث يعالج الموضوع الذي يقرأه ( بان الطالب الذي يستعمل هذه الاستراتيجي1999)جابر،  ويؤكد
  (.324: 1999ويستذكره )جابر، 

  Conclusions -: الاستنتاجات: ثالثا  
في تدريس مادة الاحياء للصف الثاني المتوسط في رفع التحصيل الدراسي للطالبات ورفع  PQ4Rفاعلية استراتيجية  -1

 الاستبقاء.
الدافعية لدى الطالبات في المشاركة بالدرس وتنشيط الذاكرة باسترجاع المعلومات  اثار PQ4Rان استخدام استراتيجية -2

المخزونة وربط الافكار والتفكير باعطاء الاجابات الصحيحة التي تدعم بالتعزيز من قبل المدرسة، وهذا ساعد على 
 استيعاب المعلومات واستبقائها وبالتالي تحقيق اهداف العملية التعليمية .
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 Recommendations -: التوصيات: رابعا  
في رفع مستوى التحصيل  لما لها من دورفي تدريس مادة الاحياء للصف الثاني المتوسط  PQ4R اعتماد استراتيجية -1

 للطالبات ورفع الاستبقاء.
 بنفسه. ضرورة ان يهيئ المدرس المواقف او الاستراتيجيات التعليمية المناسبة التي تجعل الطالب يكتشف المعرفة-2
 Suggestions -: المقترحات: خامسا   

اخرى مثل التفكير  تابعة في متغيرات علم الاحياء( في مادة PQ4Rاجراء بحث للتعرف على فاعلية )استراتيجية -1
 العلمي والتفكير التأملي.

 لجنسين.إجراء دراسة مماثلة لما قامت به الباحثة في مراحل دراسية أخرى ومواد دراسية أخرى ولكلا ا-2
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 (1ملحق)

  أنموذج من الخطط التدريسية اليومية
 جامعة بابل

 كلية التربية الاساسية
 الدراسات العليا / الماجستير

 طرائق تدريس العلوم
 / صلاح الخطط التدريسية اليوميةم

 الأستاذ الفاضلــ.............................المحترم
 المؤهل او الدرجة العلمية .........................
 مكان العمل ............... التخصص............

  تحية طيبة ...
 -: تروم الباحثة القيام ببحثها الموسوم بــــ

 ."في التحصيل والاستبقاء لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة علم الأحياء PQ4R اثر استراتيجية" 
 : ومن متطلبات البحث اعداد الخطط التدريسية اليومية للمجموعتين التجريبية والضابطة وكالاتي 

 . PQ4Rتدرس وفق استراتيجية: المجموعة التجريبية
  لتقليدية .تدرس على وفق الطريقة ا: المجموعة الضابطة

السديدة وملاحظاتكم  آرائكمونظراً لما تعهده الباحثة فيكم من الخبة وسعة الاطلاع والموضوعية، لذا يرجى التفضل ببيان  
 عن صلاح الخطط التدريسية اليومية للمجموعتين التجريبية والضابطة . وبيان وجهة نظركم فيها.

 مع جزيل الشكر وفائق الاحترام
  

 (PQ4Rلتدريس المجموعة التجريبية على وفق استراتيجية)خطة أنموذجية 
 الثاني المتوسط: الأحياء الصف: المادة

 : صنف البرمائيات الشعبة: الموضوع
 2014دقيقة التاريخ / / 45: مدة الدرس

 الأهداف السلوكية: أولا
 : المجال المعرفي-أ
 : يتوقع من الطالبة بعد انتهاء الدرس أن تكون قادرة على أن 

 تعلل تسمية البرمائيات بهذا الاسم . -1
 تعدد خمسا من الصفات العامة للبرمائيات .-2
 توضح المظهر الخارجي للضفدع . -3
 تعرف الصفاق كما ورد في الكتاب المقرر . -4
 توضح وظيفة الصفاق في الضفادع . -5
 تعرف المذنب كما ورد في الكتاب المقرر .-6
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 والخلفية في الضفدع .تقارن بين الاطراف الامامية -7
 تعلل عدم وجود التقرنات والحراشف في جلد الضفدع .-8
 توضح عملية التكاثر في الضفدع .-9
 تعرف السبات باسلوبها الخاص .-10
 تعدد المراحل التي يمر بها الضفدع في سباته .-11
 تؤشر على اجزاء جسم الضفدع على الرسم .-12

 : المجال المهاري -ب
 ر الخارجي للضفدع .ترسم المظه-1
 ترسم دورة حياة الضفدع .-2
 : المجال الوجداني -ج
 تقدر عظمة الخالق سبحانه وتعالى في تنوع خلقه . -1
 تثمن دور العلماء الذين درسوا هذه المخلوقات . -2
 تبدي الطالبة اهتماما بدراسة البرمائيات . -3
 الوسائل التعليمية : ثانيا
 السبورة البيضاء  -1
 نة أقلام ملو  -2
 الكتاب المقرر-3
 مصور يوضح المظهر الخارجي للضفدع . -4
 انموذج حي لضفدع .-5

 خطوات سير الدرس: ثالثا
 دقائق(  2التمهيد ) -1

تعرفنا في الدرس السابق على الأسماك العظمية وصفاتها وعرفنا من امثلتها البني والشبوط وتعرفنا على عملية التكاثر فيها 
وماهي وظيفة الخط الجانبي، واليوم سنتعرف على صنف آخر من اصناف الحيوانات الفقرية هو وعلى الزعانف و وظائفها 

وتثير الباحثة اهتمام الطالبات بالدرس الجديد في تهيئة اذهانهن عن طريق عرض  صنف البرمائيات ومثالها الضفدع.
 مصور ونموذج حي للضفدع .

 
 دقيقة( 38العرض )-2
 دقائق( 5للموضوع )القراءة التمهيدية : أولا- 
 في هذه الخطوة تلقي الطالبة نظرة عامة على الموضوع )قراءة صامتة أولى( 

وذلك بالنظر الى العناوين والأفكار الأساسية التي يتضمنها، وتحديد العناوين الفرعية التي يمكن ان تشتق من الموضوع، 
 محاولة التنبؤ بما يمكن أن يتناوله الموضوع . 

 دقائق( 5الأسئلة )طرح : ثانيا- 
تطلب الباحثة ان تقوم الطالبات بطرح الأسئلة التي تدور حول  في ضوء القراءة المسحية الاستطلاعية التفحصية )الأولى( 

الموضوع والتي ترى بامكان النص ان يقدم لها الاجابات وتحويل العناوين والافكار الأساسية الى اسئلة وذلك لاستيعاب 
 : مع كتابتها على السبورةب مجموعة من الأسئلة في الدفتر المادة وفهمها .أكت

 : الطالبة
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 ماسبب تسمية البرمائيات بهذا الاسم؟-1
 ماهي الصفات العامة للبرمائيات ؟-2
 ماهو المظهر الخارجي للضفدع ؟-3
 عرف الصفاق؟ -4
 هي وظيفة الصفاق؟ ما-5
 هو المذنب ؟ ما -6
 في جلد الضفدع ؟  ماسبب عدم وجود التقرنات والحراشف-7
 كيف تحدث عملية التكاثر في الضفدع ؟ -8
 عرف السبات ؟ -9
 قارني بين الاطراف الامامية والخلفية في الضفدع ؟-10
 ماهي المراحل التي يمر بها الضفدع في سباته ؟-11
 أشري أجزاء جسم الضفدع على الرسم؟-12
 دقائق( 9ة( )قراءة الموضوع قراءة صامتة )القراءة الثاني: ثالثا- 
في هذه الخطوة تقرا الطالبات الموضوع قراءة هادفة لاستيعاب محتوى النص وفهمه والاحاطة به من جميع الجوانب،  

لكي تصل الى استيعاب النص )فتدخل الطالبة في  في الخطوة السابقة حددتها ومحاولة التوصل الى اجابات للأسئلة التي
مليات الفكرية، ولها أن تسطر ماتفكر به على الورقة(، تحديد او كتابة أجوبة الاسئلة حوار ذاتي توظف من خلاله جميع الع

 التي حددت على السبورة .
  }قراءة موضوع صنف البرمائيات مع مثالها الضفدع { 

 دقائق( 5التأمل وتكوين التصورات والأفكار حول الموضوع ): رابعا -
ت وتتأمل الموضوع وتحاول استدعاء معلوماتها السابقة والخبرات التي مرت في هذه الخطوة تفكر الطالبة مليا بما قرأ 

بها مما له صلة بالموضوع وتقارن بينها وبين الأفكار التي تضمنها الموضوع للربط بين المعلومات الجديدة التي 
 لديها من معلومات سابقة مخزونة في بنيتها المعرفية . توصلت اليها وما

 هو اصلها ؟ ت تعيش على اليابسة وفي الماء، فماالبرمائيا: الباحثة
 لماذا يكون نشاط الضفادع ليلا؟: 
 بماذا يتميز ذكر الضفادع عن الانثى ؟: 
 على ماذا تتغذى الضفادع ؟: 
 فائدة اسنانها مع العلم ان لديها لسان طويل لمسك الفريسة وابتلاعها دون مضغها ؟ ما: 
 اين يكثر وجوده؟: 
 .  })المدرسة( بمناقشة الطالبات بهذه الاسئلة  وتقوم الباحثة{
 هي من الفقريات .-
 للابتعاد عن المؤثرات الخارجية . -
 يتميز الذكر عن الأنثى باسوداد ابهامه وانتفاخه وقت التزاوج .-
 تتغذى على الحشرات .-
 لمنع افلات الفريسة . -
 لعالم .قربها في جميع أنحاء ا يكثر وجوده في المياه العذبة او-

 دقائق( 9التسميع ): خامسا-



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

646 

اجابات الاسئلة التي في هذه الخطوة تردد الطالبة الاجابات التي توصلت اليها بصوت مسموع فهي تسمع نفسها  
للتوصل الى فهم أكثر على أن يكون هذا التسميع بنطق الاجابات دون النظر في الكتاب  حددتها في الخطوة الثانية

 ت من الذاكرة، وأن تكون الاجابات مصاغة بلغة الطالبة وأسلوبها .أي باستدعاء الاجابا
 الآن أغلقن الكتاب من تجيب على السؤال الأول وهو : الباحثة-1
 سبب تسمية البرمائيات بهذا الاسم ؟ ما

لفترة لأنها حلقة الوصل بين الحيوانات التي تعيش في المياه وتلك التي تعيش على اليابسة، فهي تقضي ا: الطالبة
الاولى من حياتها في الماء تتنفس الاوكسجين المذاب بالماء بوساطة غلاصمها وعند انتقالها الى اليابسة تتنفس 

 الاوكسجين من الهواء الجوي بوساطة الرئات ولها القابلية على التنفس الجلدي .
 احسنت، ماهي الصفات العامة للبرمائيات ؟: الباحثة-2

 اتها في الماء والجزء الآخر على اليابسة .تقضي جزء من حي: الطالبة
 جلدها غالبا خال من أي تقرنات أو حراشف او طبقة متصلبة تمنع التبادل الغازي .-

لها أجفان متحركة وفمها كبير مزود بأسنان صغيرة وللسانها ميزة القابلية على الحركة وارتباطة بقاع الفم : طالبة أخرى
 من الامام .

 ساطة الغلاصم والجلد والرئات .تتنفس اغلبها بو -
 لها غشاء جلدي يدعى الصفاق يقع بين أصابعها وأطرافها والذي يساعدها على السباحة .-

 القلب يتصف بكونه مكونا من بطين واحد وأذينين .: طالبة اخرى
على  لبيوض أويتميز الذكر عن الانثى باسوداد ابهامه وانتفاخه وقت التزاوج، والاخصاب فيها خارجي وتتجمع ا-

 أسطح النباتات المائية.
 درجة حرارة أجسامها متغيرة الأمر الذي يؤدي الى لجوئها للسبات في الشتاء تخلصا من انخفاض درجات الحرارة .-

 تنفس البرمائيات بوساطة الجلد والغلاصم والرئات.: طالبة اخرى
 هو المظهر الخارجي للضفدع ؟ ممتاز، ما: الباحثة-3

لجسم مغطى بجلد رقيق و رطب وهو خال من أية بروزات أو اشواك أو تراكيب أو حراشف وغيرها، والتي ا: الطالبة
 تعرقل التبادل الغازي .

الرأس مثلث الشكل تقريبا، والعينان كبيرتان ولكل عين ثلاثة أجفان )علوي وسفلي ورامش يغطي العين : طالبة اخرى-
 ية .وتقع طبلة الأذن خلف العين والتي تتميز بكون لونها غامق قليلا.عند السباحة( وله زوج من الفتحات المنخر 

تتغذى الضفادع على الحشرات خصوصا وتستعمل لسانها الطويل المتصل من الامام بقاع الفم وتقوم : طالبة اخرى-
 باخراجه لمسك الفريسة وتقوم بابتلاع فريستها دون مضغها .

 جيد جدا، ماهو الصفاق ؟ : الباحثة-4
 غشاء جلدي يوجد بين أصابع الطرفان الخلفيان للضفدع .: لطالبةا
 جيد، و ماهي وظيفته؟: الباحثة-5

 يفيد في السباحة .: الطالبة
 هو المذنب ؟ احسنت، ما: الباحثة-6

 حيوان صغير يرقي له ذنب طويل ويكون مضغوطا من الجانبين ينتج عندما تمر البيضة المخصبة )الزيجة(: الطالبة
 ماء بسلسلة من الانقسامات . في ال

 سبب عدم وجود التقرنات والحراشف في جلد الضفدع ؟ ممتاز، ما: الباحثة-7
 تمنع التبادل الغازي . حتى لا: الطالبة
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 جيد، كيف تتم عملية التكاثر في الضفدع ؟: الباحثة-8
شريط من مادة بروتينية، ويقوم الذكر  يمسك الذكر الانثى بطرفيه الأماميين وتقوم الأنثى بوضع البيض في: 1الطالبة 

 بالقاء الخلايا التكاثرية للخارج وتتم عملية تخصيب البيوض خارجيا .
تمر البيضة المخصبة في الماء بسلسلة من الانقسامات الاعتيادية ينتج على أثرها بعد بضعة أيام حيوان صغير -

 .يرقي يسمى المذنب له ذنب طويل ويكون مضغوطا من الجانبين 
يلتصق المذنب على سطوح النباتات المائية بوساطة محجم ممص لفترة من الوقت ثم يسبح في الماء سعيا : 2طالبة

 للحصول على غذائه.
يمر المذنب بعد ذلك بسلسلة من التغيرات )تسمى مرحلة الاستحالة(فيفقد الغلاصم والذنب وتبدأ الأطراف الأمامية -

 بالظهور .
طراف الخلفية والعينان ويفقد المذنب ذنبه نهائيا ويصبح الحيوان قادرا على الانتقال والسباحة تظهر اخيرا الأ: 3طالبة

 في الماء والتغذي على الحشرات بدلا من النباتات المائية .
 يصبح الضفدع ناضجا جنسيا أي قادرا على التناسل بعد مرور سنة أو أكثر من اكمال دورة حياته .-
 تن، ماهو السبات؟ ممتاز احسن: الباحثة-9

هو عملية خفض الفعاليات الحيوية الى اقل حد ممكن، ويلجأ لها الكائن الحي للمحافظة على وجوده للابتعاد : الطالبة
 عن الظروف البيئية غير الملائمة كانخفاض درجات الحرارة في الشتاء .

 ع ؟جيد، وكيف نميز بين الاطراف الامامية والخلفية في الضفد: الباحثة -10
الأطراف الأمامية اقصر من الخلفية وتمتاز بوجود أربعة أصابع .والأصبع الداخلي في الذكور يكون متضخما في : الطالبة

موسم التكاثرلمسك الأنثى اثناء التزاوج في الربيع.اما الطرفان الخلفيان فهما طويلان وقويان ولكل منهما خمسة اصابع 
 باحة.بينهما صفاق)غشاء جلدي(يفيد في الس

 ممتاز، ماهي المراحل التي يتم يمر بها الضفدع في سباته ؟: الباحثة-11
تنزل الضفادع الى قعر النهر أو المستنقع أوضفاف البحيرة اذا كانت عميقة وتختبئ في الطين، ثم تقوم بغلق فمها : الطالبة

على هيئة دهون، وعندما يعود الربيع وتبدأ وانفها وتتنفس جلديا وتستهلك كمية قليلة جدا من الطاقة المدخرة في جسمها 
درجات الحرارة بالارتفاع فان الضفادع تتحسس بذلك التغير وتعاود نشاطها من جديد وتقوم بالتكاثربعد فترة وجيزة من 

 نهوضها من السبات.
تؤشر عليه احسنت، وبعدها تعرض الباحثة رسم يوضح المظهر الخارجي للضفدع وتطلب من الطالبة ان : الباحثة-12

 اجزاء الجسم .
 دقائق( 5المراجعة ): سادسا-
في هذه الخطوة تراجع الطالبة ما توصلت اليه، ولها أن تعيد قراءة الموضوع اذا ماوجدت أنها بحاجة الى ذلك ؛لغرض  

 .ي تعبر عنها الأسئلة التي وضعتهاالتثبت من صحة اجاباتها، وانها توصلت الى الأهداف الت
بات بعد قراءة الموضوع واسترجاع أفكاره قمن بعملية المراجعة لما تم قراءته وكتابته واسترجاع الاجابات عن عزيزاتي الطال 

 : الاسئلة التي لم تستطعن تذكر أجوبتها بشكل جيد ومقارنة ما تم انجازه، وتتضمن عملية المراجعة
 الطالبة / تكتب الطالبة الأسئلة التي تراها مهمة.-1
 رمائيات ؟ماهي صفات الب-
 ماهي المراحل التي يمر بها الضفدع في سباته ؟-
 الطالبة /تقوم بالاجابة عن الاسئلة التي ترد في نهاية الموضوع .-2
 الطالبة/تضع الاسئلة التي قد تراها صعبة ولها أهمية في دفتر الملاحظات الصفي مع اجابتها .-3
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 كيف تتم عملية التكاثر في الضفدع ؟-
 ائق(دق 4التقويم )

 -: تقوم الباحثة بطرح الاسئلة الآتية 
 .عددي الصفات العامة للبرمائيات ؟1
 .عرفي الصفاق ؟2
 .عللي عدم وجود التقرنات والحراشف في جلد الضفدع ؟3
 . عددي المراحل التي يمر بها الضفدع في سباته؟4
 .قارني بين الاطراف الامامية والخلفية في الضفدع ؟5

 دقيقة( 1الواجب البيتي ) 
 (.pq4rتطلب الباحثة من الطالبات قراءة الموضوع اللاحق)صنف الزواحف( على وفق استراتيجية ) 

 المصادر
 : مصادر الطالبة-1

، وزارة التربية، المديرية العامة 3(. علم الأحياء للصف الثاني المتوسط، ط2013سلمان، شهاب أحمد وآخرون ) -1
 للمناهج.
 مصادر الباحثة-2

، وزارة التربية، المديرية العامة 3(. علم الأحياء للصف الثاني المتوسط، ط2013، شهاب أحمد وآخرون )سلمان -1
 للمناهج.

 ( .أساسيات علم الأحياء، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع .2009السعدي، حسين علي وآخرون )-2
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 أثر استراتيجية تحليل السمات الدلالية في القدرة اللغوية 
 لدى طلاب الصف الرابع الادبي في مادة المطالعة

 أ.د. عمران جاسم حمد الباحث: فراس غزال شعلان التميمي
 كلية التربية للعلوم الإنسانية/ جامعة بابل

The Effect of the Strategy of Analyzing the Denotative Features in the 

Linguistic Ability for the Students of the Fourth Preparatory Literary Class 

in the Lesson of Reading 

Prof. Dr. Umran Jasim Hamad 

Researcher Firas Gazal Shalan Al-Timeemi 

College of Education for Human Sciences / University of Babylon 
 Abstract 

     The research aims at identifying (The Effect of the Strategy of Analyzing the Denotative 

Features in the Linguistic Ability for the Students of the Fourth Preparatory Literary Class in 

the Lesson of Reading). To achieve the aim, the researcher has chosen randomly Ali Jawad 

Al-Tahir High School for Boys and section A to represent the experimental group that study 

reading according to the strategy of analyzing the denotative features  and section B to 

represent the control group that study reading according to the ordinary method. The sample 

is (42) students; (20) from A and (22) from B. The researcher has done a statistical equivalent 

between the two groups in the following variables (age up to months, the parents' educational 

acquisition, the degrees of Arabic in the year 2013-2014, and the degrees of the pre- linguistic 

ability test.  

 ملخص
أثر استراتيجية تحليل السمات الدلالي ة في القدرة اللغوية لدى طلاب الصف الرابع  يهدف البحث الحالي إلى معرفة 

  الأدبي في مادة المطالعة.
وبالطريقة نفسها اختار شعبة )أ( ، اختار الباحث عشوائياً ثانوية على جواد الطاهر للبنين، ولتحقيق هدف البحث 

لتمثل  وشعبة )ب(، لتمثل المجموعة التجريبية التي تدرس مادة المطالعة على وفق استراتيجية تحليل السمات الدلالية
 ى وفق الطريقة الاعتيادية. المجموعة الضابطة التي تدرس مادة المطالعة عل

  .( طالباً في شعبة )ب(22و)، ( طالباً في شعبة )أ(20بواقع )، ( طالباً 42بلغت عينة البحث ) 
العمر الزمني للطلاب محسوباً ) :أجرى الباحث تكافؤاً إحصائياً بين طلاب مجموعتي البحث في المتغيرات الآتية 
ودرجات ، 2014-2013رجات مادة اللغة العربية في نصف السنة للعام الدراسيود، والتحصيل الدراسي للوالدين، بالشهور

حدد الباحث المادة الدراسية التي ستدرس في أثناء مدة التجربة وهي ثمانِ موضوعات من  .اختبار القدرة اللغوية القبلي(
 كتاب المطالعة للصف الرابع الادبي.

تي درِّست في مدة التجربة موزعة على مجموعتي البحث عرض أعدَّ الباحث ثمان خطط تدريسية للموضوعات ال 
  .اثنتان منها على نخبة من الخبراء والمتخصصين لمعرفة صلاحيتها وملاءمتها

وانتهتْ بتطبيق ، درّس الباحث نفسه مجموعتي البحث في أثناء مدة التجربة التي استمرت فصلًا دراسياً كاملاً 
 .23/4/2014ربعاء الموافق في يوم الا اختبار القدرة اللغوية

، (2كا)ومربع كاي ، ( لعينتين مستقلتينTtest.T)معادلة اختبار) :استعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية 
وبعد تحليل النتائج  .ومعادلة فاعلية البدائل الخطأ(، ومعادلة قوة التمييز، ومعادلة معامل الصعوبة، ومعامل ارتباط بيرسون

  :الباحث إلىإحصائياً توصل 
 .تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في اختبار القدرة اللغوية
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 :وفي ضوء نتيجة البحث استنتج الباحث عدداً من الاستنتاجات منها
ما اظهرته  أنَّ استعمال إستراتيجية تحليل السمات الدلالية قد اسهم في زيادة فاعلية عملية التدريس ورفع كفايتها وهذا .1

 .الدراسة
وتوظيفها في مواقف التعلم الحالية من طريق ، أنَّ إستراتيجية تحليل السمات الدلالية تعمل على تنشيط المعرفة السابقة .2

 .وتقويم التفكير وصولًا إلى تنمية القدرة اللغوية، والمراقبة، التخطيط :عمليات
 الطلاب على ضبط عمليات تفكيرهم فيما يقمون به من مهمات.تنمي إستراتيجية تحليل السمات الدلالية القدرة لدى  .3

  :وقدم الباحث توصيات منها
لما لها من فاعلية في القدرة ، ضرورة اعتماد مدرسي اللغة العربية ومدرساتها استراتيجية تحليل السمات الدلالية .1

 .اللغوية
  .سمات الدلالية في تدريس مادة المطالعةضرورة تشجيع المدرسين والمدرسات على استعمال استراتيجية تحليل ال .2
تعريف طلاب كليات التربية باستراتيجية تحليل السمات الدلالية وتدريبهم عليها من طريق المناهج الدراسية المقررة  .3

  .وبخاصة في مادة طرائق التدريس
 الفصل الاول

 التعريف بالبحث
 مشكلة البحث :أولا  

ولكنها أجمعت على حصيلة ، حالة اللغة العربية وأخذت مناحي متعددةتعددت الدراسات التي حاولت تشخيص  
( وحدّدت هذه 39: 2006، مفادها أنّ هناك تدنيا واضحا في مستوى الطلبة في فروع اللغة العربية بصورة عامة )عطية

اللغة العربية وهي  الدراسات سبب هذه المشكلة في محاور متعددة منها ما يرجع الى النظرية العامة المتبعة في تدريس
، والمطالعة، والاملاء، والقواعد، والتعبير، والتي تقوم على تقسيم اللغة العربية على فروع منفصلة )القراءة، نظرية الفروع

: 1988، العزاوي)على أنّ أساس هذا التقسيم غير سليم لذا كانت اثاره واضحة عند طلبتنا  (العزاوي)وقد أكد (، وسواها
الطلاب في المهارات اللغوية وقلة حصيلتهم من مفردات اللغة وتراكيبها وصياغتها ومدلولاتها الواضحة  وأن ضعف، (29

يجعلهم يتعثرون في فهم ما يسمعون وما يقرؤون مما يضعف قدراتهم الذهنية ويتجمد نتاجهم الفكري ويقل التواصل ويقودهم 
لحسرة فما تكاد تقرأ قصة او قصيدة او مقالة حتى يأخذك الخطأ فيورث لديهم الأسف وا(، 62 :1996، المعتوق)الى العزلة

ويصرفك عما انت فيه من تدبر المعاني وتلمس عناصر الفن الادبي الجميل لذا ترى اهل العربية في ، فيها من كل وجه
الخطأ الكتابي المتمثل هذا العصر لا يملكون ما يعينهم على القراءة السليمة او الكتابة الدقيقة او التعبير المبصر واصبح 

بالأخطاء النحوية والصرفية والاملائية والدلالية شائع لدى الطلاب والخطأ الذي تتورط فيه الاقلام والالسن ليس من قبيل 
الاغلاط  اللحن فقط او من حالة اعراب الكلمات بل ان هذا الخطأ اصبح اليوم يسيراً هينا بجانب ما يرتكب من الوان

 (.58-55 :2004، غة او الدلالة او التركيب )العزاويالاخرى في الصيا
، إذن نحن نعيش ازمة لغوية شديدة على الاصعدة كافة تنظيرا وتعليما ونحوا وصرفاً ودلالة واملاءً وتأليفا وتوثيقا 

اب اللغوي ابداعاً ونقدا واصبحت لغتنا مضطربة بعدد غير قليل من ابنائها تعاني اشكالات متعددة تتجلى في مستوى الخط
تأسيسا على ما تقدم كانت الحاجة ماسة الى اجراء بحوث ودراسات في طرائق تدريس ، (2007:85، الركيك )علوي

المطالعة واخضاعها للبحث العلمي بعدما اجمعت الدراسات والابحاث والكوادر التربوية واحساس الباحث وما وجده متلمسا 
لطريقة التقليدية في تدريس المطالعة والتي القت بظلالها على كل مفاصل اللغة من اعتماد الية الحفظ والتلقين واعتماد ا

  -:العربية ومن هذه الدراسات
جامعة ، طالب صليبي. تقويم تدريس المطالعة في المرحلة المتوسطة في ضوء الكفايات التدريسية للمادة، حسين .1

 م.1999 ،رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية / ابن رشد، بغداد
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مشكلات تدريس المطالعة في المرحلة الاعدادية في الطرق ومقترحات علاجها لعبد  .عبدالله على ابراهيم، الجرجري .2
 م.2002، )رسالة ماجستير غير منشورة، ابن رشد–كلية التربية ، جامعة بغداد، الله علي ابراهيم الجرجري

عي في مادة المطالعة لدى طلبة المرحلة المتوسطة على وفق مستوى الاستيعاب الاستما، احلام عباس ابراهيم، حلمي .3
 م.2005، جامعة بغداد /كلية التربية للبنات، بعض المتغيرات

وبذلك جعلت الطالب أسير هذه الاساليب الجامدة التي بدورها افرغت رغبته ودافعيته من التواصل واكتساب  
وان درس المطالعة في مدارسنا الاعدادية لم يلق عناية كبيرة تجعل ، المهارات اللغوية وانعدام الجانب التشويقي في الدرس

ويخلق لديه قدرة ، من مادته موردا معرفيا للطالب يستقي منه ما يجنبه الوقوع في الخطأ النحوي لغة وكتابة صرفا ودلالة ً 
، دقيقة ليس فيها اضطراب او ارتباكلغوية تمكنه من التعبير عن ما يروم ايصاله من افكار ومعانٍ بعبارات سليمة وتراكيب 

 وهذا ما دفع الباحث الى اجراء دراسته هذه في تجريب احدى الاستراتيجيات المعرفية الحديثة عسى ان تكسب الطالب
المهارات اللغوية وتساعده في تطوير قدرته على فهم النصوص المقروءة وتذوقها واحكام قواعدها النحوية والصرفية 

منه معالجة مشكلة الضعف القرائي والركود الفكري وقلة الدافعية وحالة الممل والسؤم التي يشكو منها  املاً ، والدلالية
 .الطالب

 :مما سبق تتلخص مشكلة البحث في السؤال الاتي
 هل لاستراتيجية تحليل السمات الدلالية أثر في القدرة اللغوية عند طلاب الصف الرابع الأدبي.  

 :ثانيا : أهمية البحث
اللغة وعاء الثقافة والحضارة على مر العصور والازمان وهي من اهم ما وصل اليه الانسان من وسائل التفاهم  

وهي بمفهومها الحضاري تشتمل على كل ما يستجيب له الانسان من الفاظ او رموز او اشارات او دلالات معينة وان 
وهي وسيلة من وسائل التفكير التي ، (7: 2005، تفكيره )اسماعيلاكتساب اللغة واتقانها يؤثران في سلوك الفرد واحساسه و 

ينماز بها البشر عن غيره من المخلوقات الاخرى والتي يمكن اكتسابها من البيئة التي يعيش فيها وبذلك تعد اللغة معيارا 
نها الصوتية ومنها الصرفية للأبداع الفكري والحضاري وواحدة من العمليات العقلية التي تكونت من تداخل انظمة متعددة م

 . (121-120 :2007، ومنها النحوية ومنها الدلالية لتكون بذلك اساسا مهما في العمل والحياة )البطاينة
تُعد اللغة من أهم مظاهر السلوك الانساني والفكري والمعرفي وهي احدى الأسس التي منّ الله سبحانه وتعالى بها  

لق الوعي والابداع بكل اشكاله وهي الادارة التي تمنح الانسانية الديمومة والبقاء وترسخ على الانسان بعد العقل وهي منط
فقد ، مبادئ الأصالة وتعكس القدرة على التواصل والارتقاء وتعكس مدى التأثر والتأثير الثقافي لأهلها ولما كانت اللغة هي

والحيوية والمرونة لتلبي الحاجات الانسانية وتكون مفتاحاً  اخذت اللغة العربية من هذا الثراء والعطاء الذي منحها التجدد
وقد حافظت العربية على التراث الحضاري بكل قيمه وانظمته فضلًا عما يضاف اليه من ، لكنوز التراث العربي والاسلامي
اجمعين محمد )صلى الله  وكونها لغة القران الكريم الذي انزله الله تعالى على سيد الخلق، القيم والنظم الحضارية الحديثة

نَزَلَ بِهِ  عليه واله وسلم( أضحت السبيل ليهدي الناس وتوعيتهم وتعريفهم بالقيم والفضائل الحميدة يقول عز من قائل 
وحُ الَأمِينُ ) ( تَنزِيلٌ مِنْ 1م )ح ويقول تعالى،  ( بِلِسَانٍ عَرَبِيل مُبِينٍ 194( عَلَى قَلْبِكَ لِتَكُونَ مِنْ الْمُنذِرِينَ )193الرص

لَتْ آيَاتُهُ قُرْآناً عَرَبِيّاً لِقَوْمٍ يعْلَمُونَ 2الرَّحْمَنِ الرَّحِيمِ ) وعلى ذلك فان اللغة العربية وتعلمها ليس ،  ( كِتَابٌ فُصِّ
والعمل بها فرض  وذلك لان ترتيل القران وقراءته وتدبر آياته مهماً للناطقين بها بل مهم ايضاً للمسلمين الناطقين بغيرها

وبهذا يجعل من اللغة العربية ضرورة واساساً   وَرَتِّلْ الْقُرْآنَ تَرْتِيلاً في قوله تعالى  على كل مسلم ومسلمة كما جاء
 ( 46 :2009، لإحياء الشعائر الدينية وقضاء الحاجات الاجتماعية )مدكور

                                                           
  :195 -193الشعراء. 

  :3ــ  1فصلت. 
 

    4المزمل: اية. 
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ابناءها البقاء والحياة فمن طريقها يتواصل افراد المجتمع إنَّ اللغة العربية تمثل الوسيلة الاساسية التي تعطي  
وهي الاداة التي يتواصلون بها مع الله عز وجل في عبادتهم بقراءة القران الكريم وتلاوة ، ويعبرون بها عن حاجاتهم ورغباتهم

ع: الاستماع والتحدث والقراءة واللغة العربية تعتمد في اتقانها على اتقان مهاراتها الارب، التي يؤدونها آياته وبالصلاة
لذا فهو يرتبط ، وتعد مهارة القراءة الفن الثالث للغة بعد الاستماع والتحدث وهو فن يهدف الى فهم الرسالة اللغوية، والكتابة

رتبط كما انه يرتبط بفن الكتابة من حيث ان كلا منهما ي، من هذه الناحية بفن الاستماع على عدّ ان كلا منهما فن استقبالي
بالكلمة المطبوعة وان القراءة لا تقتصر فقط على مجرد تعرف الرموز المختلفة وانما يتضمن ما هو ابعد من ذلك وهو فهم 

 (207: 2010، ومعرفة مغزاها او ما تشير اليه)عبد الباري، الرسالة اللغوية التي يقرأها الطالب
من وظائف والدليل على اهميتها ان الله سبحانه وتعالى القراءة وللقراءة مكانتها الكبيرة في حياة البشرية لما تقدمه  

( اقْرَأْ وَرَبصكَ 2( خَلَقَ الِإنسَانَ مِنْ عَلَقٍ )1اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَلَقَ ):اذ قال عز من قائل، جعلها فاتحة الرسالة المحمدية
*** فهي تعمل على توسعة دائرة المعارف لدى الانسان وتغني  الِإنسَانَ مَا لَمْ يَعْلَمْ  ( عَلَّمَ 4( الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ )3الَأكْرَمُ )

معارفه وتغذي عقله وتزوده بالخبرات والحقائق وهذا ما دفع الادباء والمفكرين يقولون فيها أجمل الأقوال فهذا المفكر 
، عبد عون)" الذين يعرفون كيف يقرؤون ويكتبون ". :*** يقول" عندما سُئل عمن يقود الجنس البشريالفرنسي فولتير

2013: 140 -141) 
ان القراءة هي الطريق الأسمى لإدراك المكنونات في الحياة وكشف اسرارها وهي المفتاح الذي من طريقه يزيل  

كه وقلقه وارتيابه وتساعده في ازالت شكو ، الغموض والابهام وتعطي قارئها فسحة من النور ليبصر حقيقة ما كان يخفى عنه
فهي هدى للنفس البشرية من الشر والكفر والالحاد وهي غذاء للعقل ونور للقلوب المبصرة وهي ، وتعطيه السكينة والطمأنينة

الطريق لتنمية القدرات العقلية والفكرية والثقافية لدى الطلاب وتساعدهم في فهم واستيعاب مضامين النصوص وتيسر عليه 
اجههم في الدروس النحوية والصرفية والاملائية والتعبيرية وغيرها وهي التي تنشط الملكة لديهم لتمكنهم الصعوبات التي تو 

بذلك يحقق ، من امتلاك ذخيرة لغوية تعمل على ربط المعاني والالفاظ لتخلق لديهم حالة من الفهم المتكامل للنص المقروء
لتكون له خير عونٍ في  لمضامين النص السطحية منها والعميقةالطلاب المبتغى والهدف بقراءة سليمة صحيحة مدركة ل

ومهارة القراءة لا يمكن للطالب التمكن منها وادراكها بدون وضع الية تتضمن خطوات منظمة ومتسلسلة ، حياته المستقبلية
تراتيجيات ضرورية تسمى بالاستراتيجيات القرائية وهي خطوات يتبعها الطلاب بتوجيه المدرس لغرض تعزيز تعلمهم والاس

للمدرس والطالب على حد سواء لأنها تساعد المدرس في تحديد الطريقة والاسلوب الملائمتين لمنحه الخبرة والقدرة اللازمة 
استراتيجيات تعلم المفردات والتي تركز  ومن هذه الاستراتيجيات، في التعليم وكذلك تمنح الطالب أُسس مستقبلية في تعلمه

في التعلم من خلال تعامله مع المفردات الموجودة في النص وبذلك تمنح الطالب اسلوب خاص في على جهد الطالب 
تنظيم تعلمه والاستقلال فيه وممارسة التعلم بفاعلية داخل الصف وخارجه بما يحقق بناء الثقة في نفس الطالب وينمي لديه 

  (2012:106، ومحمود، الهاشمي) .عالقة باللغةالتحصيل اللغوي ويطور كفاية الاتصال وتمكنه من حل المشكلات ال
التي ثبتت فاعليتها  ومن تلك الاستراتيجيات التي تنبثق من النظرية البنائية هي استراتيجية تحليل السمات الدلالية 

في مجال التعليم لمساعدة الطلاب على بلوغ المعرفة وفهمهم للمعنى من طريق النصوص التي ترد فيها الكلمات التي 
: 2011، وبذلك تصبح لها قيمة لديهم في التعبير والاداء والافصاح عما بداخله )عبد الباري، يحتاج الطلاب معرفتها

لان تحديد المعنى ، فهي تثير خبرات الطلاب السابقة لتحديد المعنى المناسب للكلمات المفتاحية للموضوع، (278-276:أ

                                                                                                                                                                                     
 
 

 * 5ـــــ  1سورة العلق: الآيات من. 

   عاش في عصر التنوير هو كاتب وفيلسوف.1694نوفمبر  21فولتير: هو فرانسوا ماري أرويه من مواليد ، 
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ن تكوين المفاهيم بالشكل السليم يحول دون تكوين ، بشكل صحيحيسهم بشكل كبير في تكوين المفاهيم في العقل  وا 
  (294: ب: 2011، )عبد الباري .تصورات خطأ أو بديله عن الموضوع المسموع أو المقروء

وتدعم المناقشات العلمية التي تركز ، إن استراتيجية تحليل السمات الدلالية تساعد الطالب على تنمية الثروة اللغوية 
وتحقق حالة التفاعل والفهم في المجالات المعرفية المتنوعة لديه وتزوده ، كار وتحسن القدرة على استيعاب المقروءعلى الأف

وتثير خلفيته المعرفية لتحقق التكاملية بين الاستماع والقراءة والكتابة من ، بوسائل تساعده على فهم ما يقرأ بيسر وسهولة
( إنها استراتيجية MCKENNA & Robinsonويرى )(، NORTON ،1994:P47طريق المناقشة في فنون اللغة )

تدريس مفتوحة النهاية لتنظيم المعلومات بيانياً من طريق العلاقات بين المفاهيم والأفكار العامة وتفاصيلها الجزئية 
(McKenna & Robinson ،1997:P127 ،))مات بأنها تسعى الى تزويد الطلاب بشبكة من الس ويرى )عبد الباري

المميزة للكلمات وهي بمثابة أطار تنظيمي تساعدهم في تنظيم معلوماتهم ومفرداتهم بشكل افقي وعمودي طبقاً للسمات 
وربط هذه ، المميزة للكلمة وتهدف الى معاونة الطلاب في توسيع معارفهم المرتبطة بالموضوعات القرائية من جانب

مل كذلك على الفهم والادراك واستيعاب الموضوع بناءً على المناقشات التي الموضوعات بالخبرات السابقة التي تعلموها وتع
 (.374: 2010، تتم داخل الصف بين المدرس والطلاب او بين الطلاب انفسهم من جانب اخر)عبد الباري

ة لغوية اذن هذه الاستراتيجية تجعل الطالب قادراً على اتقان المهارات اللغوية التي تساعده على ان يتمتع بقدر  
فالقدرة تعني عمل شيء بفعالية واتقان وبمستوى في الاداء وبأقل جهد ووقت وكلفة وقد تكون هذه القدرة أدائية ، عالية

، (343: 2009، ومحمد، بحسب المكون المعرفي والمكون العملي والمكون الوجداني الذي يتمتع به الطالب )مرعي
الصرفية والدلالية من ائتلافها مع بعضٍ وتكسب روعتها وجمالها من السياق فالمفردات والالفاظ تأخذ قيمتها النحوية و 

ومعززاً قدرته في كشف الفروق والدقائق بين انماط الاساليب المختلفة ، والتركيب وبذلك ينمي لدى الطالب ذوقاً لغوياً متميزاً 
تهديهم ، فها ملكةً تتكون لدى المتكلمين بلغة مافالقدرة اللغوية علينا ان ننميها بوص، (2008:84، قنيبي)صياغةً وتركيباً 

الى خصائصها وطاقاتها التعبيرية فسيستغلون تلك الخصائص ويستثمرون هذه الطاقات ليجيء الكلام مطابقا لأغراضهم 
 (.68: 2004، ومُعبراً عن مقاصدهم )العزاوي

وهو جزء من مرحلة دراسية مهمة ، اً مهماواختار الباحث الصف الرابع الادبي لما له من اهمية بوصفه صفا دراسي 
اذ يعد الطلاب فيها ليكونوا قادرين على مواصلة دراستهم الأدبية و ثم مواصلة دراستهم الجامعية ، وهي مرحلة الاعدادية

راتهم وتأهلهم للمشاركة الفاعلة والإيجابية في مناحي الحياة المختلفة كما انها مرحلة ينضج فيها تفكير الطلاب وتنمو قد
 على الفهم والتحليل والتقويم.

 ثانيا : هدف البحث 
لدى طلاب الصف الرابع  "أثر استراتيجية تحليل السمات الدلالية في القدرة اللغوية :يهدف البحث الحالي إلى معرفة

 الأدبي في مادة المطالعة".
 رابعا : فرضية البحث 

، 0)ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  ية:لتحقيق هدف البحث وضع الباحث الفرضية الصفرية الآت 
ومتوسط  ( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون المطالعة باستراتيجية تحليل السمات الدلالية05

 درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون المطالعة بالطريقة المعتادة في القدرة اللغوية.
 لبحثخامسا : حدود ا

 :يتحدد البحث الحالي بـــ
 .2014 -2013للعام الدراسي  طلاب الصف الرابع الادبي في المدارس الاعدادية والثانوية في مركز محافظة بابل -
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م 2014-2013الادبي للعام الدراسي  ثمانية موضوعات من كتاب المطالعة المقرر تدريسه لطلاب الصف الرابع -
و النهر ، ومن الادب التركماني )يا اجمل الاشياء يا وطني(، وحكايات الف ليلة وليلة، عتنويمه الجيا) :والموضوعات

 .((ورثاء واسطة العقد )محمد اوسط الابناء، ورسالة الى متمرد، وحقوق الطفل، وقصة بابلية من زمن حمورابي، العاشق
 سادسا : تحديد المصطلحات

 أولا : الاثر
   وقولهُ  عزَّ وجَلَّ ، آثاروالجمعُ ، الخَبَرُ  :الاثر لغة:وَنكتبُ ما قَدَّمُوا وَآثاَرَهُم

   ابن )أي نكتبُ ما أسلفوا من أعمالهم
 (7 :4ج، 2002، منظور

 :الاثر اصطلاحا : عرفه كل من
 1991، الحفني بأنه: "مقدار التغير الذي يطرأ على المتغير التابع بعد تعرضه لتأثير المتغير المستقل". )الحفني :

253) 
 (30: 2009، إبراهيم بأنه:" هو قدرة العامل موضوع الدراسة على تحقيق نتيجة إيجابية". )إبراهيم 
 
 

  :ثانيا : الاستراتيجية
  -الاستراتيجية اصطلاحاً عرفها كلٌّ من:

 ء فيدخل فيها كل فعل او اجرا، اهداف المنهج " الخطوات الاساسية التي خطط لها المدرس لغرض تحقيق :عطية بأنها
 (.30: 2008، له غاية او غرض " )عطية

 مجموعة متجانسة ومتتابعة من الخطوات يمكن للمعلم ترجمتها الى طرق تدريس ومهارات  :الوكيل ومحمد بأنها"
والامكانيات المتاحة وذلك لتحقيق هدف أو مجموعة ، وطبيعة المقرر الدراسي، تدريسية تتلاءم مع خصائص المتعلم

  .(2011:137، ومحمد، ة المحددة ")الوكيلمن الأهداف التعليمي
 :سلسلة من الاساليب والاجراءات التعليمية التي يخطط لها الباحث مسبقاً في تدريب  التعريف الاجرائي للاستراتيجية

 طلاب الصف الرابع الادبي في مادة المطالعة باستخدام الامكانيات المادية والبشرية من اجل تحقيق اهداف التعلم.
 :عرفها كل من :: استراتيجية تحليل السمات الدلاليةثالثا  
 براهيم بانها "استراتيجية تدريس تهدف الى تحليل السمات المشتركة بين المفاهيم العلمية المتضمنة في  :سلام وا 

والسمات المشتركة بينها وتعتمد على ايجابية ، المحتوى المقروء وتمثيلها خارجيا في شكل مصفوفة توضح المفاهيم
والمناقشة والحوار والعصف الذهني واستدعاء خبراته السابقة ذات الصلة بهذه ، المتعلم من خلال القراءة الواعية

 (.147 :2008، وابراهيم، المفاهيم " )سلام
 احدى استراتيجيات تعزيز تعليم المفردات وتسعى لتزويد الطلاب بشبكة من السمات المميزة  :عبد الباري بأنها "

ي تمثل إطار يساعدهم على تنظيم معلوماتهم وتعمل على توسيع معارفهم المرتبطة بالموضوعات القرائية للكلمات وه
من جهة وبخبراتهم السابقة من جهة اخرى وتعمل على استثارة العصف الذهني لدى الطلاب للموضوع من خلال 

 .(374: 2011، باريعبد ال)المناقشات التي تتم بين الطلاب انفسهم أو بمساعدة المدرس لهم " 
 وهي الاستراتيجية التي يستعملها الطلاب لاستخراج الالفاظ :التعريف الاجرائي لاستراتيجية تحليل السمات الدلالية

في النص المقروء لمعرفة معانيها النحوية والصرفية والسياقية والمعجمية وتنظيمها في مصفوفة –الاساسية –المفتاحية 
رس لتساعدهم على فهم النص واستيعابه من طريق استثارة معرفتهم السابقة لهذه الالفاظ توزع للطلاب في اثناء الد

                                                           
 / 12سورة يس. 
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جراء المناقشة بين الطلاب انفسهم وبين الطلاب والمدرس بغية الوصل الى معانيها  والعلاقات التي تربطها وا 
 .الصحيحة

 رابعا : القـــــــــــــــدرة 
   القدرة لغــــــــــــة:  

لّهَ إِنَّ ال :وقَوْلُه تعالى .ويكونان مِن التَقديرِ ، يَكونان مِن القُدْرةِ ، القَدِيرُ والقادرُ مِنْ صِفَاتِ الِله عَزَّ وجَلّ  :رَ قَدِ  :القدرة
عَلَى كُلِّ شَيْءٍ قَدِيرٌ 
 ،وقَدَرَ عَليه يَقْدِرُ ويَقْدُرُ القُوةُ  :والقدْرُ والقُدْرةُ والمِقْدارُ  .من القُدْرةِ فالُله عَزَّ وجَلَّ على كُلِ شيءٍ قدير

أيْ مَلَكهُ ، والقُدْرةُ مَصْدَرُ قُوْلِك قَدَر على الشيءِ قُدْرَةً ، ويُقال مَاْ لي عَلْيك مَقدرةٌ ومَقْدَرَةٌ أي قُدْرةٌ ، والاسمُ مِنْ كُلِ ذلك المَقْدِرَةُ 
 (2003:2546، ابن منظور()فَهُو قادِرٌ وقديرٌ 

   عرفها كلٌّ من:القدرة اللغوية اصطلاحا : 
  رفقي بأنها:" المعرفة المفترضة بالقواعد النحوية والبلاغية التي تمكن الفرد من توليد تراكيب لغوية كثيرة للدلالة على

معنى واحد او معانٍ عدة فضلا عن تمكنه من تحويل أي صيغة لغوية تعرض عليه إلى صيغ مختلفة ومتنوعة 
 (68-67: 1987، الدلالات". )رفقي

 في ، في ذلك قياس مهارات اللغة الاستقبالية والتعبيرية، م بانها:" الدرجة التي يتحكم بها الطالب في استعمال اللغةعلا
واستعمال اللغة في نطاق مجالات ، ودلالة الألفاظ، والمفردات اللغوية، وتركيب الجمل، مجالات الأصوات الكلامية

 .(847 :2010، وظروف اجتماعية معينة ")علام
 لتعريف الإجرائي للقدرة اللغويةا:  
هي مجموع الدرجات التي يحصل عليها طلاب الصف الرابع الادبي من طريق اجاباتهم عن فقرات اختبار القدرة اللغوية  

الذي اعده الباحث في الدرجة او المقدار التي تمكن طلاب المجموعة التجريبية من معرفة استعمال اللغة نحواً وصرفاً 
  .دلالةً وتذوقاً خلال التجربة مقاس بما يحصلون عليه من الدرجات في اختبار القدرة اللغويةوبلاغةً و 

  الصف الرابع الأدبي: "هو الصف الاول من صفوف المرحلة الإعدادية التي تلي المرحلة المتوسطة في العراق ومدة
واعدادهم للحياة العملية أو الدراسة ، ية واللغاتالدراسة فيها ثلاث سنوات يتم فيها تأهيل الطلاب لدراسة العلوم الانسان

 (25 :1990، وزارة التربية، )العراق.الجامعية التي تصب في هذا الاتجاه"
 

 الفصل الثاني
 خلفية نظرية ودراسات سابقة

 أولا : خلفية نظرية 
 النظرية المعرفية 

أفلاطون الذين وضعوا الأسس الفلسفية لعلم النفس تمتد جذور النظرية المعرفية الى الفلاسفة اليونانيون أمثال ارسطو و 
المعرفي منطلقين من أفكار متنوعة ومترابطة وقد أسماها ارسطو قوانين الفكر التي تعتمد على الاقتران حول التشابه أو 

ضها من طريق اذ إنَّ تذكر فكرة معينة يسهل تذكر ما يشبهها أو يناق، التجاور ويقابلها التجاوز وهو التنافر او التناقض
ثم جاءت بعد ذلك النظرية المعرفية لتمثل استجابة وتلبية الى علم النفس (، 26 :2012، وعماد، الزغول)المواقف 
إذ ترى النظرية انه (، 19: 2013، م على يد العالم الامريكي اليراك )قطامي1967الذي بدأ ظهوره في عام ، المعرفي

الادراك والفهم والمحاكمة العقلية وهي التي تمثل  :هم وتتضمن هذه الخطواتعلى الطلاب محاولة معرفة العلم من حول
على وفق اساليب وطرائق  عملية عقلية تعمل على اكتساب المعاني والتوقعات بدل الاستجابات وتسير هذه العملية

 (.119 :2007، وزهرية، يستعملها الطلاب للوصول بها الى اهدافهم )أبو رياش
                                                           

  / 12سورة الطلاق. 
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 معرفية رواد النظرية ال 
 يعد من الباحثين الذين كان له الاثر في نظريات التطور المعرفي المعاصرة منطلقاً من ان التطور  :جان بياجيه

وان عملية التعلم والنمو العقلي منفصلتان كل منهما عن ، العقلي يكون نتيجة تفاعل العوامل الوراثية مع العوامل البيئية
ان تكون البيانات والمعلومات الداخلية  م لذا يرى ان مبدأ الاستعداد يعتمد علىالاخرى مؤكداً ان النضج يسبق التعل
 (122: 2010، ومحمد، العدوان)عند المستوى الفعلي لتطور الطالب

 ويعد من أوائل العلماء الذين بحثوا الشروط المرافقة لعملية تعليم المفاهيم وحل المشكلات واصلاح المناهج  :برونر
ن طريق بيان اهمية العلاقة بين التعلم السابق والتعلم الجديد بطريقة ذات معنى معتمدا على معايير المدرسية وذلك م

لنجاح العملية وهي الخبرة في مجال التعليم وطريقة تنظيم المادة التعليمية ومدى ملاءمتها لقدرات وامكانات الطلاب 
في اثناء عملية التعلم لتخلق لدى الطلاب الدافعية في وتقديمها لهم بشكل منظم وعملي واعتماد التعزيز او العقاب 

 التعلم. 
 :وهو احد العلماء الذين اقترحوا استراتيجية المنظم الاستهلالي او المتقدم الذي يسمح للطالب باسترجاع المعرفة  اوزبل

سهلًا اذا ما وجد المتعلم  السابقة وربطها بالمعلومات الجديدة المقدمة معتمدا على الفكرة التي تقول )ان التعلم يصبح
 (142- 122: 2010معنى في المعلومات الجديدة.  )العدوان، ومحمد، 

 النظرية البنائية: 
للنظرية المعرفية مجموعة من النظريات التي يكون محورها الرئيس الجانب المعرفي عند الانسان ومن بينها  

والتي ترتكز على بناء الطالب للمعرفة من طريق ما يختزنه في  النظرية البنائية التي تعد من النظريات المعرفية المهمة
 ولها تاريخ طويل اذ حظيت بعناية المفكر ين والعلماء والفلاسفة مثل جون ديوي وجان بياجيه وولف فيجوفسكي، ذاكرته

رف من نظريات في وجيروم برونر وسيمون واخرين وعلى الرغم من قدم تاريخ النظرية البنائية الا انها تعد احدث ما عُ 
التدريس فهي تقوم على الملاحظة والدراسة العملية لكيفية تعلم الافراد وان كل ما يبنى بوساطة الطالب يصبح ذا معنى له 

نتيجة ، مما يدفعه لتكوين منظور خاص به عن التعلم وتستند النظرية الى الاعتقاد بإنّ المعرفة تبنى من الطلاب انفسهم
  (217 -215 :2010، )عبد الباري.لم المحيط بهملتفاعلاتهم مع العا

وتشير ادبيات البحث الى ان التعليم البنائي قد اعتمد على نطاق واسع في العلوم والرياضيات في بداية ثمانينيات  
لاستدلال الذي يؤكد على التفكير والفهم وا البنائي للتعلم القرن العشرين وكان لعلم النفس المعرفي اسهامات وقواعد اساسية

فهو ، بنفسه وتطبيق المعرفة فهو لا يهمل المهارات الاساسية التي تعتمد على الفكرة التي ترى ان الطالب يبني معرفته
فالطلاب يتعلمون من طريق تنظيم ومواءمة المعلومات الجديدة مع المعلومات الحالية ، كنتيجة لبناء عقلي ينظر الى التعلم

 (29، 24: 2007، )زيتون .بداع والتميزمما يخلق لديهم حالة من الا
 الأهمية التربوية للنظرية المعرفية 

وانها ، تتجلى الاهمية التربوية للنظرية المعرفية بانها تعطي اهمية للخبرة في عملية المعرفة الجديدة لدى الطلبة 
ورأي الاخرين في عملية التعلم وتعمل وتشجع الطلبة على احترام رأيهم ، وارتباط التعلم بالواقع، تسمح بتعدد وجهات النظر

وتدعم درجة الادراك الذاتي لعملية بناء ، وتدعم المناقشات الحرة فيما بينهم، على دمج التعلم بالحياة الاجتماعية للطلاب
 المعرفة. 

 الأسس التي تستند إليها النظرية البنائية: 
 :تستند النظرية البنائية إلى مجموعة من الأسس هي كالآتي 

 .نَّ التعلم عمل بنائي نشط ومستمر يوجهه هدفإ .1
إنَّ عملية التعلم تتضمن إعادة الطالب بناء معرفته عن طريق تفاعله مع مادة التعلم ومعرفته السابقة لإيجاد روابط  .2

 .قوية بين الخبرات الجديدة والخبرات السابقة



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

597 

مة التي تمكن الطالب من أداء دورهُ الإيجابي في إنَّ التدريس الفعال يعتمد بشكل كبير على مدى تهيئة الفرص الملائ .3
 .عمليات بناء المعرفة

 .التشديد على أساليب تدريس تنمي القدرة على التفاعل الاجتماعي كما هو الحال في التعلم التعاوني .4
اقشة هي المن :التشديد على الطرائق والأساليب التي تزيد من فرص المشاركة الإيجابية للطلبة ومن تلك الطرائق .5

 .والاستجواب وحل المشكلات والعصف الذهني
 .سد الفجوات في البنى المعرفية لدى الطلبة باستعمال المنظمات المتقدمة والمتشابهات والمتناقضات في التدريس .6
 .والطلبة والمعلم دور في عملية التعلم، للتفاعل المشترك بين الطلبة .7
، )عطية .هُ من إعادة بنائهُ المعرفي ودمج التعلم الجديد بالتعلم السابقإنَّ الطالب الذي يتفاعل مع محتوى التعلم يمكن .8

2009 :255-256).  
  المدرس من وجهة النظرية البنائية 

ان النظرية بينت صفات المدرس البنائي الجيد من طريق كونه احد مصادر المعلومات للطلاب وليس المصدر  
ويعطيهم الوقت الكافي للتفكير بعد طرح الاسئلة ، المعرفة السابقة لهموالمدرس يضع الطلاب في مواقف تتحدى ، الوحيد
ويتيح للطلاب  (وانه يطرح الاسئلة ذات النهاية المفتوحة )كيف؟ لماذا؟، بأن تقود الدرس لاستجاباتهمويسمح ، عليهم

عليمية مستمدة من البيئة المحيطة الفرصة للمناقشة فيما بينهم وكذلك تقبل المدرس لاستجاباتهم الفورية واستعانته بوسائل ت
 (43 -42: 2011، بهم ويركز في تعليمه على الفهم الدقيق لديهم. )قطيط

إن النظرية البنائية وضعت المتعلمين امام تحديات تتعلق بترجمة الافكار البنائية الى نظرية تدريس تساعد المتعلمين على  
 (86: 2012، )العفون.جعاً للمتعلمين على بناء معرفتهمبناء معرفتهم وخبراتهم فاصبح المدرس ميسراً ومش

 الطالب من وجهة نظر النظرية البنائية 
ان النظرية اعتنت بشكل فاعل بالطالب في اثناء تعلمه وجعلت النشاط الذاتي له هو السبيل في اكتساب المهارات  

لطالب وتجعل منه العنصر الفعال في التعلم وتعتمد فهي تعنى بالعمليات المعرفية الداخلية ل، (الحركيةالعقلية والعملية )
وتعمل على تعليم الطلاب كيف يتعلمون في اثناء التعلم على بناء ، وتعده محور العملية التعليمية، على مهارات التفكير

 (44: 2011، المعنى كونه نشاطاً عقلياً داخل الدماغ ولذلك تعد الخبرة المحسوسة ضرورية في التعليم. )قطيط
  استراتيجية تحليل السمات الدلالية 

والتي تهدف ، تعد استراتيجية تحليل السمات من استراتيجيات تعلم المفردات التي تعود الى النظرية المعرفية البنائية 
اذ انها تعمل من ، الى تزويد الطلاب بشبكة من الخصائص والمميزات للمفردات الغامضة الموجودة في النص المقروء

وتكون بشكل عامودي تدرج فيها المفردات الغامضة  وفة دلالية تنظم المعلومات والخصائص لتلك المفرداتطريق مصف
، (374: 2011، عبد الباري)ليسهل على الطلاب فهمها وادراك معانيها  وافقي تدرج فيها سمات تلك الكلمات وخصائصها

م الطلاب المفردات اللغوية من طريق تفعيل المعرفة ( بان هذه الاستراتيجية تعمل على تعلي1986):ويرى اندرس وبوس
، 2014) .السابقة التي يمتلكونها وربطها بالتعليم الجديد الذي يسعون الى اكتسابه وادراكه بفهمهم لكلمات الجديدة

fcat8r/edu.usf.fcit:/http)  
ديدة او المفاهيم مع خبراتهم ومعرفتهم إنها تقوم على امكانية الطلاب في ربط الكلمات الج "2008:يرى" سلام وابراهيم 

السابقة ذات الصلة بها من طريق عملية عصف ذهني بغية الوصول الى كلمات ذات صلة بموضوع الدرس وتعطي هذه 
وتعطيه مؤشراً لما يمكن ان تقدمهُ لهم من مفاهيم ، الاستراتيجية المدرس معلومات حول ما يعرفه او يدركه الطلاب فعلاً 

ها تعتمد على تحديد المفاهيم او الافكار او المصطلحات المطلوب وضعها في مصفوفة وترتيبها بالشكل الذي وان، جديدة
وهي تعتمد ، وتعمل على رسم خطوط بين الافكار ذات الصلة وتوضيح طبيعة العلاقة فيما بينها، يعطي معناً تاماً وواضحاً 
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وبذلك يدرك الطالب الفكرة ، لفرعية المرتبطة بالموضوع المراد دراستهبذلك على قدرة الطلاب في تحديد الافكار والمفاهيم ا
 (156 :2008، وابراهيم، العامة او الرئيسة للموضوع. )سلام

  خطوات استراتيجية تحليل السمات 
 :تسير هذه الاستراتيجية على وفق مجموعة من الخطوات وهي 
 .تحديد موضوع الدرس الذي سيتم تحليله .1
 المصفوفة ومكوناتها باختلاف الموضوعات المراد دراستها(. رغة على السبورة )يختلف شكلرسم المصفوفة فا .2
توزع ورقة مطبوعاً عليها مصفوفة تحليل السمات لغرض ملئها من قبل الطلاب عبر الدرس )ويفضل انُ تقدم لهم  .3

 (157-156: 2008، )سلام وابراهيم (.خرائط جاهزة
 تخراج الكلمات المفتاحية التي بحاجة لإزالة الغموض عنها. تدريسه واس قراءة الموضوع المراد .4
يكتب المدرس مجموعة من الكلمات او الجمل التي تمثل الكلمات المفتاحية للنص والتي يواجه الطلاب صعوبة في  .5

اذ يضع المدرس هذه الكلمات في العامود الايسر من  ادراك معانيها وخصائصها وهي ذات صلة بموضوع الدرس
 .لغرض إظهار خصائصها ومميزاتها لإزالة الغموض عن مضامينهُا وفةالمصف

 .يطرح الطلاب مجموعة من المفاهيم او المصطلحات الغامضة في النص لغرض توضيحها ضمن المصفوفة .6
بعد ان ينتهي المدرس من كتابة الكلمات المرتبطة بالموضوع او المفهوم المكتوب في العامود الايسر في المصفوفة  .7

 .مجموعة من السمات والخصائص والمميزات التعريفية المحددة لها في الفراغات الموجودة في الشبكة الدلالية يضيف
مساعدة الطلاب المدرس في تعبئة الشبكة بحسب طبيعة الخصائص المراد معرفتها من المدرس والطالب على حد  .8

 سواء
 .بين كل كلمتين داخل المصفوفةيحدد الطلاب وبمساعدة المدرس المميزات والخصائص المشتركة  .9

 ويتم في هذه المرحلة تحديد مجموعة من العلاقات المميزة للمصفوفة الدلالية من قبيل + او ـــــــ او ؟ ، ترميز المصفوفة
 التي وضعت لتوضيح الكلمات الغامضة في النص المقروء. التحقق من صحة السمات الدلالية .10

فمثال ، ن طريق تشجيعهم على ادارة النقاش حول الموضوع الرئيس المراد درسهيبدأ النقاش بين المدرس والطلاب م
والدلالات المناسبة  يقدم الاستاذ المفاهيم، يسأل المدرس عن معنى كلمة معينة ليرى مدى معرفتهم بها فان لم يستطيعوا

يقدمها ، شرح العلاقة فيما بينها اذا لم يستطع الطلاب، ويشجعهم على النقاش حول العلاقة بين تلك المفاهيم، للكلمة
 (http:// its.guilford.k12.nc.us.act) .الاستاذ وتعد تلك الكلمات بمثابة كلمات مفتاحية للنص

 الاهمية التربوية لاستراتيجية تحليل السمات الدلالية: 
 :فيما يأتي تتجلى الاهمية التربوية لاستراتيجية تحليل السمات الدلالية

 .لطلاب للمفردات ومنحهم القدرة على الاحتفاظ بالمحتوىتحسين استيعاب ا .1
 تساعد الاستراتيجية الطلاب على دراسة المميزات والملامح والمفاهيم ذات الصلة  .2
تجعل الطلاب قادرين على تصور العلاقات ويكون لديهم القدرة على التوقع الصحيح من طريق فهم الكلمات المفتاحية  .3

 ..في الموضوع
 لاستراتيجية على صف كامل او مجموعة طلاب او بشكل فردي يمكن تطبيق ا .4
 //:http) .يمكن توظيف المعلومات التي اكتسبها من طريق المصفوفة في معرفة جديدة او موقف في المستقبل .5

edwed.sdsu.edu/triton/guides/sfa.htm) 
                                                           

 لمات وتشير حيث ترمز علامة )+( الى السمات والخصائص المشتركة بين الكلمات في حين تشير علامة )( الى السمات الافتراقية بين الك

 علامة )؟( الى عدم معرفة الطالب الاجابة
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 ثانيا : دراسات سابقة 
 أولا: عرض الدراسات السابقة

 :(2007دراسة العابدي ) .1
والتفكير الابداعي في مادة الادب  بطريقة التنقيب الحواري في حفظ النصوص الادبية والتذوق الادبي التدريس"اثر  

 والنصوص لدى طلبة الصف الخامس الادبي "
هدفت هذه الدراسة الى تعرف:" اثر التدريس بطريقة التنقيب في حفظ النصوص الادبية والتذوق الادبي والتفكير  
 /دراسة في كلية التربية )ابن رشد(واجريت هذه ال، في مادة الادب والنصوص لدى طلبة الصف الخامس الادبي " الابداعي

تم اختيارهم عشوائيا بلغ عدد ، ( طالبا وطالبة من طلبة الصف الخامس الادبي117عينة البحث) وبلغت، جامعة بغداد
( طالبا 29و)، ة التجريبية التي تدرس بأسلوب التنقيب الحواري( طالبا للمجموع29( طالباً بواقع )58) المجموعتينطلاب 

( طالبة 30( طالبة بواقع )59وبلغ عدد طالبات المجموعتين )، للمجموعة الضابطة التي تدرس على وفق الطريقة التقليدية
حث التجريبية بين طلاب مجموعتي الب أجرى الباحث تكافؤاً ، ( طالبة للمجموعة الضابطة29للمجموعة التجريبية و)
، والتحصيل الدراسي للآباء، 2005-2004ودرجات اللغة العربية للعام السابق ، العمر الزمني:)والضابطة في متغيرات

 .ودرجات الاختبار القبلي في حفظ النصوص الادبية والتذوق الادبي والتفكير الابداعي(، والتحصيل الدراسي للأمهات
والثاني: لقياس ، أما أداة البحث فكانت ثلاثة اختبارات الاول: لقياس حفظ النصوص، لاً استمرت التجربة عاماً دراسياً كام

لقياس حفظ النصوص -:الاول، ومن اجل ذلك اعد الباحث اختبارين، والثالثة لقياس التفكير الابداعي، التذوق الادبي
( فقرة من 20قياس التذوق الادبي تكون من )والثاني ل، تكون من اربعة اسئلة اتصف بالصدق والثبات والموضوعية، الادبية

فقد اعتمد الباحث ، أما قياس القدرة على التفكير الإبداعي، نوع الاختيار من متعدد اتصف بالصدق والثبات والموضوعية
بين  الباحث )تحليل التباين الثنائي بتفاعل في حساب دلالة الفروق استعمل، فيه مقياساً جاهزاً لقياس التفكير الإبداعي
و مربع كاي ، والقدرة على التفكير الابداعي، والتذوق الادبي، والتذوق الادبي، المجموعات في حفظ النصوص الادبية

والاختبار التائي في ، ( في حساب دلالة الفروق بين المجموعات في مُتغيري التحصيل الدراسي للآباء والأمهات2)كا
، رات العمر الزمني ودرجات اللغة العربية والتذوق الادبي والتفكير الابداعيحساب دلالة الفروق بين المجموعات في متُغي

ومعامل سبيرمان بروان لتصحيح معامل ثبات الاختبار بعد استخراج ، معامل ارتباط بيرسون لاستخراج معامل الثباتو 
ريقة شيفيه لمعرفة اتجاه الفروق ط، معامل الصعوبة وتمييز الفقرة وفاعلية البدائل غير الصحيحة، بمعامل ارتباط بيرسون

فروق  واسفرت نتائج الدراسة عن وجود، الاحصائية بين المجموعات البحث في اختبار حفظ النصوص( وسائل احصائية
ذي دلالة احصائية لمصلحة المجموعة التجريبية في الحفظ والتذوق الادبي ولم يكن هناك فرق ذو دلالة احصائية بين 

 :ة والضابطة في التفكير الابداعي وتضمنت الدراسة عدداً من التوصيات منهاالمجموعتين التجريبي
، تفوق طلبة المجموعة التجريبية على طلبة المجموعة الضابطة في اختبار حفظ النصوص الادبية والتذوق الادبي

 (.184-164، ك-ي-ط :2007، .)العابدي.والتفكير الابداعي
براهيم .2  :(2008)دراسة سلام وا 

وتحليل السمات الدلالية في تعلم القراءة نحو المفاهيم على تحصيل ، ستعمال استراتيجيتي خريطة الدلالةاثر ا" 
 ".داديلدى تلاميذ الصف الثاني الاع، ومهاراته، واستراتيجية استيعاب المقروء، والاتجاه نحو دراسة العلوم، المفاهيم العلمية

وتحليل السمات الدلالية في تعلم القراءة ، تراتيجيتي خريطة الدلالةاثر استعمال اس"هدفت هذه الدراسة الى تعرف  
لدى ، ومهاراته، واستراتيجية استيعاب المقروء، والاتجاه نحو دراسة العلوم، نحو المفاهيم على تحصيل المفاهيم العلمية

 تلاميذ الصف الثاني الاعدادي "
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( طالباً من طلاب 166) تكونت عينة الدراسة من، ةوأجريت الدراسة في مصر / جامعة بدمنهور/ كلية التربي 
موزعين على ثلاث ، الصف الثاني الاعدادي من مدارس ادارة العامرية التعلميَّة بمحافظة الاسكندرية بطريقة شبه عشوائية

 :هي، مجموعات
 .( طالباً 55وعدد افرادها )(، درست باستراتجية خريطة الدلالة) :المجموعة التجريبية الاولى-
 .( طالباً 54وعدد افرادها )(، درست باستراتيجية تحليل السمات الدلالية) :المجموعة التجريبية الثانية-
 .طالباً  (57)وعدد افرادها (، درست بالطريقة الاعتيادية) :المجموعة الضابطة-

الاخرى يقيس ما  (17و)، منها يقيس مستوى التذكر (17فقرة ) (34اعد الباحثان اختباراً تحصيلياً مكوناً من ) 
واستبانة التقويم الذاتي لاستراتيجيات القراءة ويتكون ، ( فقرة50ومقياساً للاتجاه نحو دراسة العلوم يتكون من )، فوق التذكر

استعمل ، ( فقرة من نوع الاختبار المتعدد20واختباراً يقيس مهارات الاستيعاب المقروء مكون من )، استراتيجية (15من )
و توصلت ، ومعامل ارتباط بيرسون، للمقارنات البعدية schaffeاختبار شيفه  :وسائل الاحصائية المناسبة وهيالباحثان ال

 الدراسة الى النتائج الاتية: 
وجود فرق دال احصائياً بين متوسطي درجات طلاب مجموعة تحليل السمات الدلالية )الثانية( وطلاب المجموعة  

وفي الاتجاه نحو المحتوى ، موعة تحليل السمات الدلالية في الاتجاه نحو معلم العلوملصالح مج، التقليدية )الثالثة(
براهيم، وفي الاداء الكلي على اختبار مهارات استيعاب المقروء.)سلام، والاتجاه نحو أهمية العلم، التعليمي : 2008، وا 
141-186) 

 :(2011) الدليميدراسة 
 لمأثور من كلام العرب في تجنب الخطأ النحوي وتنمية القدرة اللغوية"." أثر التنقيب في النصوص القرآنية وا 

هدفت هذه الدراسة الى تعرف "أثر التنقيب في النصوص القرآنية والمأثور من كلام العرب في تجنب الخطأ  
اتبع الباحث المنهج  ،كلية التربية صفي الدين الحلي –أجريت هذه الدراسة في جامعة بابل ، النحوي وتنمية القدرة اللغوية"

وكانت عينة البحث ، عليه السلام(في مركز محافظة بابل -واختار عينة بحثه قصدياً )إعدادية الامام علي ، التجريبي
( للمجموعة التجريبية وهي شعبة )أ( اختبرت عشوائياً وهي تدرس القواعد النحوية على وفق اسلوب 32( طالباً بواقع )65)

( طالباً 33في حين مثلت شعبة )ب( المجموعة الضابطة بواقع )، قرآنية والمأثور من كلام العربالتنقيب في النصوص ال
، العمر الزمني:)كافأ الباحث في عدد من المتغيرات منها، وهي تدرس القواعد النحوية على وفق الطريقة التقليدية المتبعة

ودرجات الاختبار ، والتحصيل الدراسي للأمهات، ي للآباءوالتحصيل الدراس، ودرجات اللغة العربية في اختبار نصف السنة
( وانتهت 2010-2-17وبدأت التجربة يوم ).ودرجات الاختبار القبلي للقدرة اللغوية(، القبلي في تجنب الخطأ النحوي

درة اللغوية والاخر في تنمية الق، الاول في تجنب الخطأ النحوي، وقد اعد الباحث اختبارين نهائيين، (2010-5-2بتاريخ )
، ومعامل صعوبة الفقرة، ومربع كاي، الاختبار التائي :واستعمل الباحث الوسائل الاحصائية الاتية، اتسما بالصدق والثبات

وبعد تحليل النتائج  .بروان–ومعادلة سبيرمان ، ومعامل ارتباط بيرسون، وفاعلية البدائل غير الصحيحة، وقوة التميز
 إحصائيا توصل الباحث الى:

تفوق المجموعة التجريبية التي درست القواعد النحوية بأسلوب التنقيب في النصوص القرآنية والمأثور من كلام 
 ص(-: ر2011، )الدليميالعرب في تجنب الخطأ النحوي وفي تنمية القدرة اللغوية 

 :(2011.دراسة عبد )4
 رابع الاعدادي في مادة الادب والنصوص "اثر المعنى المعجمي في تنمية القدرة اللغوية لدى طالبات الصف ال 
هدفت هذه الدراسة الى تعرف "اثر المعنى المعجمي في تنمية القدرة اللغوية لدى طالبات الصف الرابع الاعدادي  

( 68بلغت عينة البحث )، أجريت هذه الدراسة في العراق جامعة بابل كلية التربية الاساسية، في مادة الادب والنصوص "
(طالبة للمجموعة 34( طالبة للمجموعة التجريبية التي درس مادة الأدب والنصوص بالمعنى المعجمي و)34واقع )طالبة ب
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وأجرت الباحثة تكافؤاً بين المجموعتين في المتغيرات )العمر الزمني ، الضابطة التي ستدرس المادة نفسها بالطريقة التقليدية
، ودرجات اختبار نصف السنة في المادة، والتحصيل الدراسي للأبوين، للطالبات لكلا المجموعتين محسوبة بالشهور

ودرجات الاختبار القبلي لمجموعتي البحث لمعرفة المعلومات ، ودرجات اللغة العربية لنصف السنة لكلا المجموعتين
قت الباحثة من صدقه اختبارات مقالية ذات اجابة محددة بعد ان تحق وكانت اداة البحث، السابقة التي تمتلكها الطالبات(

، ومعامل صعوبة الفقرات المقالية، ومربع كاي، الاختبار التائي)أما الوسائل الاحصائية فكانت على النحو الاتي:، وثباته
وقد توصلت الباحثة الى تفوق المجموعة التجريبية على ، والاختبار التائي لعينتين مستقلتين(، ومعامل ارتباط بيرسون

ضرورة إعداد مدرسي اللغة العربية ومدرساتها جيدا بحيث  :وأوصت الباحثة بعدة توصيات منها ،المجموعة الضابطة
 .(98-68، 2011، عبد) .يتصفون بخلفية لغوية جيدة قبل الشروع بعملية التدريس الفعلي

  ثانيا : موازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية
يودُ أن يبين مدى الاتفاق ، السابقة التي لها صلة بدراسته الحالية بعد ان تناول الباحث عدداً من الدراسات 

 .وبينها وبين دراسته الحالية من جهة اخرى وعلى النحو الاتي جهةوالاختلاف بين الدراسات من 
 .الاهداف 1

س بطريقة ( الى تعرف اثر التدري2007فهدفت دراسة العابدي )، تباينت أهداف الدراسات السابقة بتباين مشكلاتها 
( هدفت الى 2008وهدفت دراسة سلام وابراهيم )، التنقيب في حفظ النصوص الادبية والتذوق الادبي والتفكير الابداعي

التعرف على اثر استعمال استراتيجيتي خريطة الدلالة وتحليل السمات الدلالية في تعلم القراءة نحو المفاهيم على تحصيل 
( فهدفت 2011اما دراسة الدليمي )، واستراتيجية استيعاب المقروء ومهاراته، دراسة العلوم والاتجاه نحو، المفاهيم العلمية

، الى التعرف على اثر التنقيب في النصوص القرآنية والمأثور من كلام العرب في تجنب الخطأ النحوي وتنمية القدرة اللغوية
أما الدراسة الحالية فهدفها ، تنمية القدرة اللغوية( هدفت الى التعرف على اثر المعنى المعجمي في 2011)ودراسة عبد

 .تعرف اثر استراتيجية تحليل السمات الدلالية في القدرة اللغوية
 .أماكن إجراء الدراسات2

( اجريت في كلية التربية )ابن رشد(/ 2007فدراسة العابدي )، اجريت الدراسات السابقة في جامعات مختلفة 
ودراسة الدليمي ، ( اجريت في كلية التربية / جامعة دمنهور في مصر2008) ابراهيمو ودراسة سلام ، جامعة بغداد

أما الدراسة الحالية أجريت في ، ( اجريت في كلية التربية / صفي الدين الحلي/ جامعة بابل2011ودراسة عبد )، (2011)
 .كلية التربية / للعلوم الانسانية/ جامعة بابل

 .منهجية البحث3
 وشاركتها الدراسة الحالية في اتباعها المنهج التجريبي ، جميعها المنهج التجريبي السابقةات اتبعت الدراس 

 .حجم العينة4
( طالباً في 166و)، (2007( طالباً في دراسة العابدي )117فكانت )، الدراسات السابقة فيتباينت اعداد العينات  

اما ، (2011( طالبةً في دراسة عبد )68و)، (2011الدليمي )( طالباً في دراسة 65و )(، 2008دراسة سلام وابراهيم )
 .( طالباً 42الدراسة الحالية فتكونت عينتها من )

 .المرحلة الدراسية5
ودراسة سلام ، (2007فقد طبقت دراسة العابدي )، في المراحل الدراسية التي طُبقت فيها السابقةتباينت الدراسات  
اما الدراسة الحالية فأنها ، ( على المرحلة الاعدادية2011ودراسة عبد )، (2011)ودراسة الدليمي ، (2008وابراهيم )

 ستطبق على طلاب المرحلة الاعدادية.
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 .الجنس6
، (2008تباينت الدراسات السابقة في متغير الجنس فقد طُبق بعضها على الطلاب وهي دراسة سلام وابراهيم ) 

فقد طُبقت  (2007اما دراسة العابدي )، ( طُبقت على الطالبات2011عبد )في حين أن دراسة ، (2011ودراسة الدليمي )
 اما الدراسة الحالية فطبقت على الذكور فقط.، على طلاب وطالبات

 تكافؤ المجموعات. 7
)العمر  :أجرت الدراسات السابقة تكافؤاً بين المجموعات التجريبية والضابطة في كل أو بعض المتغيرات الاتية 
واختبار فهم المعاني والذكاء ، ودرجات الاختبار القبلي، للعام السابق ودرجات، التحصيل الدراسي للوالدينو ، الزمني
اما الدراسة الحالية فقد كافأ الباحث فيها بين مجموعتي البحث في المتغيرات الاتية:)العمر الزمني محسوباً (، والتذكر
  (.واختبار القدرة اللغوية، صيل الدراسي للولدينوالتح، درجات اللغة العربية لنصف السنة، بالشهور

  المتغير التابع. 8
( حفظ النصوص الادبية 2007تباينت الدراسات السابقة من حيث المتغير التابع فقد كان في دراسة العابدي ) 

فاهيم على تحصيل ( تعلم القراءة الموجه نحو الم2008وفي دراسة سلام وابراهيم )، والتذوق الادبي والتفكير الابداعي
( تنمية القدرة 2011ودراسة عبد )، تجنب الخطأ النحوي وتنمية القدرة اللغوية (2011ودراسة الدليمي )، المفاهيم العلمية

 اما الدراسة الحالية فمتغيرها القدرة اللغوية.، اللغوية
 المادة الدراسية  .9

فقد أجريت دراسة كل من العابدي ، ت فيها التجربةالمادة الدراسية التي أجري حيثتباينت الدراسات السابقة من  
اما دراسة ، ( في دراسة العلوم2008في حين دراسة سلام وابراهيم )، ( في مادة الادب والنصوص2011وعبد )، (2007)

 .اما الدراسة الحالية فقد اختصت بمادة المطالعة، ( ففي النصوص القرآنية والمأثور من كلام العرب2011الدليمي )
 لوسائل الاحصائية ا .10

فقد ، تباينت الدراسات السابقة في استعمالها الوسائل الاحصائية على وفق اهداف البحث واجراءاته ونتائجه 
ومعامل ارتباط ، ومربع كاي، واختبار شافية، الاختبار التائي :احصائية مختلفة منها وسائلاستعملت الدراسات السابقة 

وقد ، وفاعلية البدائل غير الصحيحة، ومعادلة تمييز الفقرة، ومعادلة مستوى الصعوبة، نبراو  -ومعادلة سبيرمان ، بيرسون
ويرى الباحث أن الوسائل الاحصائية التي ، شاركت الدراسة الحالية الدراسات السابقة في استعمال اغلب الوسائل الاحصائية

 .يعتمدها تتوقف على طبيعة البحث وفرضياته ومتغيراته
 ت السابقة نتائج الدراسا .11

ففي ، توصلت الدراسات السابقة جميعها الى نتائج بينت تأثير المتغير المستقل على المتغير التابع الذي يقيسه 
، (2011ودراسة عبد )، (2011ودراسة الدليمي )، (2008ودراسة سلام وابراهيم )(، 2007دراسة كل من العابدي )

مجموعة الضابطة باستعمال استراتيجيات حديثة في التدريس من طريق جميعها اثبتت تفوق المجموعة التجريبية على ال
مقارنة بالمجموعة الضابطة التي درست  الخرائط الدلالية والسمات الدلالية وطرائق في التنقيب الحوارية وحفظ النصوص

 .الفصل الرابع من هذه الدراسةاما نتائج الدراسة الحالية فسيرد ذكرها عند عرض النتيجة وتفسيرها في ، بالطريقة الاعتيادية
 ثالثا : جوانب الافادة من الدراسات السابقة 

لان ذلك يجعله ، افادة الباحث من الدراسات السابقة من طريق اطلاعه على الدراسات ذات العلاقة بالبحث الحالي 
ومنهج ، ف التي يسعى الى تحقيقهاعلى بينة مما يقوم به فتتضح للباحث الابعاد بدءاً وانتهاءً بالمقترحات مرورا بالأهدا

، والادوات التي يستعملها والوسائل الاحصائية التي يعتمدها، والعينة التي يختارها طبيعةً وحجماً واسلوباً ، البحث الذي يتبعه
ته الدور الكبير في دعم الباحث بالمعلومات الرصينة التي اسهمت بشكل كبير ومؤثر في تعميق رؤي وان للدراسات السابقة

 .وافادته في تصميم دراسته في منهجها واجراءاتها، لمشكلة بحثة
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 الفصل الثالث
 منهج البحث واجراءاته

 أولا : منهج البحث:
فقد أثبت هذا المنهج فاعليته في التحقق ، اعتمد الباحث المنهج التجريبي؛ لأنه المنهج المناسب لإجراءات بحثه 

 (144: 2008، قنديلجي)لوم الطبيعية والانسانية والاجتماعيةمن الكثير من الفرضيات المطروحة في الع
 التصميم التجريبي::ثانيا  

 .اعتمد الباحث على تصميمٍ تجريبيل ذي ضبطٍ جزئيل ملائمٍ لظروف البحثِ 
 التصميم التجريبي (1)شكل 

 الاداة التابع المتغير المستقل المتغير المجموعة
 الدلالية السمات تحليل استراتيجية التجريبية

 القدرة في النهائي الاختبار اللغوية القدرة
 الاعتيادية الطريقة الضابطة اللغوية

 النهائي الاختبار درجات في المجموعتين بين الفرق حساب
 
 

 :وعينتهمجتمع البحث  :ثالثا  
وذلك ، جتمع دراستهاذ يقوم الباحث نفسه بتحديد م، يقصد بمجتمع البحث جميع العناصر ذات العلاقة بالمشكلة 

عريفج )واستنادا الى الهدف الذي يبتغي الوصول اليه ، تبعاً للمشكلة التي يبحثها وفي اطار الامكانات المتوافرة لديه
ويشتمل مجتمع البحث الحالي على طلاب الصف الرابع الادبي جميعهم في المدارس الاعدادية (، 54: 1999، وآخرون

وبطريقة ، التي فيها شعبتان فاكثر، م 2014ـــ  2013ي مركز محافظة بابل للعام الدراسي والثانوية النهارية للبنين ف
فوجد أنها تحوي شعبتين  وعند زيارة الباحث لهذه المدرسة، العشوائي أختار الباحث اعدادية علي جواد الطاهر السحب

( تمثّل المجموعة التجريبية التي تُدرّس اصبحت شعبة )أ وبطريقة السحب العشوائي .ب(، وهي )أ، للصف الرابع الادبي
 .التي تُدرّس على وفق الطريقة التقليدية وشعبة )ب( المجموعة الضابطة، على وفق استراتيجية تحليل السمات الدلالية

 ثالثا : تكافؤ مجموعتي البحث:
بعض المتغيرات التي أجرى الباحث قبل الشروع ببدء التجربة تكافؤاً احصائياً بين طلاب مجموعتي البحث في  

، ومن الجنس نفسه، يعتقد انها قد تؤثر في سلامة التجربة ونتائجها على الرغم من ان الطلاب من منطقة سكنية واحدة
 :وهذه المتغيرات هي، ويدرسون في مدرسة واحدة

 :.العمر الزمني لطلاب مجموعتي البحث1
 (3جدول )

والدلالة الاحصائية لدرجات مجموعتي ، ودرجة الحرية(، المحسوبة والجدولية)الوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان 
 البحث في العمر الزمني محسوباً بالشهور لطلاب مجموعتي البحث

 التباين الحسابي الوسط العدد المجموعة
 درجة
 الحرية

 عند الدلالة مستوى التائيتان القيمتان

 الجدولية المحسوبة (0,05)
 260,40 204,10 20 التجريبية

 إحصائيا دال غير 2,021 0,078 40
 220,19 73,203 22 الضابطة
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 :. التحصيل الدراسي للآباء2 
 (4جدول )

 ( المحسوبة والجدولية2تكرارات التحصيل الدراسي لآباء مجموعتي البحث وقيمتا )كا

 العدد المجموعة
 ويكتب يقرأ

 وابتدائية
 ثانوية متوسطة

 فما معهد

 وقف
 درجة

 الحرية
 الدلالة مستوى 2كا قيمة

 الجدولية المحسوبة (0,05) عند
 5 5 6 4 20 التجريبية

3 0,81 7,815 
 دال غير

 احصائياً 
 6 6 3 7 22 الضابطة
 11 11 9 11 42 المجموع

  :التحصيل الدراسي للأمهات. 3
 (5جدول )
 ( المحسوبة والجدولية2البحث وقيمتا )كا تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات مجموعتي

 العدد المجموعة
 ويكتب يقرأ

 وابتدائية
 ثانوية متوسطة

 فما معهد
 فوق

 درجة
 الحرية

 الدلالة مستوى 2كا القيمة
 الجدولية المحسوبة (0,05) عند

 2 2 7 9 20 التجريبية
3 0,24 7,815 

 دال غير

 4 3 6 9 22 الضابطة احصائياً 
 6 5 13 18 42 مجموعال
 
 :اختبار نصف السنة درجات اللغة العربية في .3

 (6جدول )
الوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان )المحسوبة والجدولية( والدلالة الإحصائية لدرجات طلاب مجموعتي البحث 

 م2013/2014في اختبار نصف السنة للعام الدراسي 

 العدد المجموعة
 الوسط
 يالحساب

 التباين
 درجة
 الحرية

 الدلالة مستوى التائية القيمة
 الجدولية المحسوبة (0,05) عند

 77,66 52,75 20 التجريبية
40 1,511 2,021 

 دال غير
 55,56 48,95 22 الضابطة احصائياً 

 .اختبار القدرة اللغوية:5
 (7جدول )

الجدولية(، ودرجة الحرية، والدلالة الاحصائية لدرجات مجموعتي ()االمحسوبة و tالمتوسط الحسابي، والتباين، وقيمتا)
 البحث في اختبار القدرة اللغوية القبلي.

 العدد المجموعة
 الوسط
 الحسابي

 التباين
 درجة
 الحرية

 عند الدلالة مستوى التائيتان القيمتان
 الجدولية المحسوبة (0,05)

 1,867 7,70 20 التجريبية
 احصائياً  دال غير 2,021 1,061 40

 1,849 7,09 22 الضابطة
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 :متطلبات التجربة: تطلب البحث تهيئة ما يأتي :رابعا  
 تحديد المادة العلمية: 

( ثمانية 8حدد الباحث المادة العلمية التي ستدرس لطلاب مجموعتي البحث في أثناء مدة التجربة وهي:) 
، 2013-2012للعام الدراسي  ريسه لطالبات الصف الخامس الأدبيموضوعات من كتاب الأدب والنصوص المقرر تد

 ( يبين الموضوعات وأرقام صفحاتها.9وجدول )
 (9) جدول

 الموضوعات التي تم تدريسها في أثناء مدة التجربة
 الصفحة الموضوع اسم ت
 53-51 الجواهري مهدي محمد للشاعر الجياع تنويمة 1
 75-73 وليلة ليلة ألف حكاية 2
 88-85 أغلو بندر اللطيف عبد للشاعر وطني" يا الاشياء اجمل "يا التركماني العراقي الادب من 3
 97-94 الملائكة نازك للشاعرة العاشق النهر 4
 104-98 حمورابي زمن في بابلية قصة 5
 108-105 الطفل حقوق 6
 122-118 العميد ابن الفضل ابي للكاتب متمرد الى رسالة 7
 129-123 الرومي العباس بن علي للشاعر الابناء اوسط "محمد العقد سطةوا رثاء 8

  
 :صياغة الأهداف السلوكية 

تعد صياغة الاهداف السلوكية الصفية من الخطوات الاساسية التي يبدأ بها المدرس في تنظيم التعليم الصفي من  
كثيراً من الجهد الذي قد يضيع لو لم يكن في ذهنه  طريق الاجراءات التي سيتم ليحقق التعلم وهذا التنظيم يوفر للمدرس

واكثر تنظيماً وتخطيطاً وبدورها ، وأن وضوح الهدف في ذهن الطالب يجعل عملية التعلم أسهل، هدف واضح ومحدد
وبذلك تقلل من الجهد الضائع والتشتت الذي يبعده عن التخمين في تحديد ما يبتغي ، تستثير جهده كي يسعى الى تحقيقها
( هدفًا سلوكيًا اعتمادًا على الأهداف العامة 115لذا صاغ الباحث )(، 64: 2004، المدرس ايصاله وتحقيقه )قطامي

المستويات الستة في المجال المعرفي  موزعـة علـى، ومحتوى موضوعات المطالعة التـي ستدرس في التجربة، (8ملحق)
وللتثبت من صلاحيتها واستيفائها محتوى المادة (، والتقويم، والتركيب ،والتحليل، والتطبيق، والفهم، )المعرفة:لتصنيف بلوم

وفي العلوم التربوية ، الدراسية عرضها الباحث على مجموعة من الخبراء المتخصصين في طرائق تدريس اللغة العربية
( ستةً اهداف لعدم 6أجريت التعديلات اللازمة على بعضها وحذفت ) وفي ضوء آرائهم وملاحظاتهم، (9)والنفسية ملحق

( 12بواقع )، ( اهداف سلوكية109وبذلك أصبح عدد الأهداف السلوكية بصيغتها النهائية )، حصولها على اتفاق الخبراء
( اهداف 11و)، ( هدفًا سلوكيًا لمستوى التطبيق33و)، ( هدفًا سلوكيًا لمستوى الفهم33و)، هدفًا سلوكيًا لمستوى المعرفة

(. 10ملحق )، ( اهداف سلوكية لمستوى التقويم10و)، ( هدفًا سلوكيًا لمستوى التركيب11و)، لسلوكية لمستوى التحلي
 ( يبين ذلك.10وجدول)

 إعداد الخطط التدريسية: 
وما يقوم بين هذهِ العناصر من علاقات ، يـعُدُ التخطيط الرؤية الواعية والشاملة لعناصر العملية التربوية وأبعادها 

وتنظيم هذهِ العناصر بعضها مع بعض يؤدي إلى تحقيق الأهداف المنشودة للعملية التعليمية والتربوية ، متداخلة ومتبادلة
أعدّ الباحث خططاً ، ولما كان إعداد الخطط التدريسية يعد ركناً فاعلًا من أركان التدريس الناجح، (2000:27، )جامل

                                                           
 المديرية العامة للمناهج، –وزارة التربية –، جمهورية العراق 2عبد الكريم عبيد الوائلي، وآخرون. المطالعة للصف الرابع الاعدادي، ط

 م.2010
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التي اعتمدها للتدريس في اثناء مدة التجربة ـ وبما ان  تدريسية للمجموعتين التجريبية والضابطة على وفق الموضوعات
ولكي يكون العمل دقيقاً ارتأى الباحث الاستئناس  المجموعة التجريبية تدرس على وفق استراتيجية تحليل السمات الدلالية

، العربية وآدابهاواللغة ، والتربية وعلم النفس، في طرائق تدريس اللغة العربية، بآراء نخبة من الخبراء والمتخصصين
( في مدى صلاحية السمات الدلالية لمحتوى المادة الدراسية ومستوى الطلاب واختيار السمات الدلالية الملاءمة اذ 9ملحق)

اذ بنى الباحث خطته للمجموعة التجريبية على وفق ما حدد له الخبراء من سمات ، (11اعد استبانة خاصة بذلك ملحق)
وعرض الباحث أنموذجين من هذهِ ، ابطة فقد أعدّ لها خططاً على وفق الطريقة الاعتياديةأما المجموعة الض، دلالية

للإفادة من آرائهم وملاحظاتهم ، في طرائق تدريس اللغة العربية، الخطط على مجموعة من الخبراء والمتخصصين
اه الخبراء تم إجراء بعض وفي ضوء ما أبد، (9وجعلهما صحيحتين ملحق)، ومقترحاتهم لغرض تحسين صياغة الخطتين

 .(12التعديلات عليهما وأصبحتا جاهزتين للتنفيذ. ملحق )
 خامسا : تطبيق التجربة:

في ضوء خطط ، 23/2/2014باشر بتطبيق التجربة بتاريخ ، مستلزمات إجراء التجربةبعد أن استكمل الباحث  
واستمرت التجربة لغاية يوم الاربعاء ، لاسبوعالتدريس اليومية وبواقع درسين لكل مجموعة من مجموعتي البحث في ا

 م الذي جرى فيه تطبيق اختبار القدرة اللغوية.23/4/2014الموافق 
 سادسا : الوسائل الاحصائية:

وتكافؤ مجموعتي ، إستعمل الباحث الوسائل الاحصائية في ايجاد دلالة الفروق الاحصائية بين مجموعتي البحث 
، واستخراج معامل الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار القدرة اللغوية، ي حساب ثبات الاختباروف، البحث في بعض المتغيرات

 :وهي، وفاعلية البدائل الخاطئة للسؤال الاول
 (.202: 2008، ( لعينتين مستقلتين )البياتيTtest.T)معادلة اختبار .1
 .(421: 2007، النور)(2كا)مربع كاي  .2
 (.140: 2008، معامل ارتباط بيرسون: )البياتي .3
 (.106 :1990، وآخرون، الامام)معادلة معامل الصعوبة لفقرات اختبار القدرة اللغوية:  .4
 (.2009:254، معادلة القوة التمييزية لفقرات اختبار القدرة اللغوية. )علام .5
 (.127-2012:123معادلة فاعلية البدائل غير الصحيحة لفقرات اختبار القدرة اللغوية. )أبو فودة، ونجاتي،  .6

 الفصل الرابع
 عرض النتيجة وتفسيرها

 يتضمن هذا الفصل عرض النتيجة التي توصل إليها الباحث في ضوء هدف البحث وفرضياته وتفسير تلك النتيجة.
 :عرض النتيجة :أولا

تبين للباحث من خلال عرض الدرجات التي حصلت عليها طلاب المجموعتين )التجريبية والضابطة( أن أعلى  
( 7( درجة وأقل درجة حصلت عليها طلاب هذه المجموعة )15عليها طلاب المجموعة التجريبية كان )درجة حصل 

وأقل درجة حصل عليها طلاب هذه ، ( درجة13أمّا المجموعة الضابطة فكانت أعلى درجة حصل عليها طلاب )، درجات
  (.19ملحق)، ( درجات5المجموعة )
وباستعمال الاختبار التائي ، المجموعتين )التجريبية والضابطة(استخرج الباحث متوسطي درجات الطلاب في  

لعينتين مستقلتين لمعرفة الدلالة الإحصائية للفرق بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث عند مستوى دلالة 
 ذلك. ( يبين11وجدول )، ( وجد فرق ذو دلالة إحصائية لمنفعة طلاب المجموعة التجريبية40وبدرجة حرية )، (0,05)
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 (11جدول )
الوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان )المحسوبة والجدولية( والدلالة الإحصائية للفرق بين متوسطي درجات 

 طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار القدرة اللغوية.

  
( أنّ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا المطالعة باستراتيجية تحليل 11يتضح من جدول ) 

المطالعة  ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا(، 4,884ن مقداره )بتباي (10,60السمات الدلالية )
وهي أكبر من القيمة التائية  (3,654( وأن القيمة التائية المحسوبة )3,992بتباين مقداره )، (8,23) بالطريقة الاعتيادية

و دلالة إحصائية عند مستوى دلالة لا يوجد فرق ذ)( وعليه تُرفض الفرضية الصفرية التي تنص: 2,021الجدولية )
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي درست المطالعة على وفق استراتيجية تحليل السمات الدلالية 0,05)

ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي درست الأدب والنصوص على وفق الطريقة الاعتيادية في القدرة 
  .اللغوية(
براهيم، ائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسات كل من )سلامتتفق نت  التي أثْبَتت وجود فروق ذوات دلائل ( 2008، وا 

 إحصائية ولمصلحة المجموعات التي درست على وفق استراتيجية تحليل السمات الدلالية 
 تفسير النتيجة: :ثانيا  

رجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا أشارت النتائج إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط د 
ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا المطالعة ، المطالعة على وفق استراتيجية تحليل السمات الدلالية

  :ويرى الباحث أن ذلك يعود إلى، على وفق الطريقة الاعتيادية في القدرة اللغوية لمنفعة طلاب المجموعة التجريبية
إذ ان ، ن الاستراتيجية المتبعة ادت الى تشويق الطلاب الى الدرس وجعله محبباً لهم وزاد من دافعيتهم نحو التعلمإ .1

وتثير دافعية الطلاب .الاستراتيجية الناجحة هي التي تؤدي الى تحقيق الاهداف المنشودة بأيسر جهد واقل وقت
 ة في الدرس.ونشاطهم نحو التعلم والعمل الجماعي والمشاركة الفاعل

إن التدريس على وفق استراتيجية تحليل السمات الدلالية ادى الى ربط خبراتهم السابقة بخبرات الطلاب الجديدة مما  .2
 اثرى افكارهم فانعكس ذلك على قدرتهم اللغوية.

ر عن آرائهم في إن استراتيجية تحليل السمات الدلالية جعلت الطلاب محور العملية التعليمية ومنحها الحرية في التعبي .3
  .غير تردد أو خوف فانعكس ذلك على قدراتهم اللغوية

أن لاستراتيجية تحليل السمات الدلالية أثراً واضحاً في نمو القدرة اللغوية عند طلاب المجموعة التجريبية بمستوياتها  .4
ة تعمد إلى استنطاق النصوص كاشفةً وفهماً ؛ وذلك لان هذه الاستراتيجي، وتذوقاً ، ودلالةً ، وبلاغةً ، وصرفاً ، نحواً  :كافة

  .مضامينها اللغوية والفكرية والتربوية
ان استعمال استراتيجية تحليل السمات الدلالية جعلت الطلاب يفهمون النص المقروء من حيث ترابطه النحوي  .5

 والصرفي والسياقي والمعجمي.
وتنشيط الذهن ، لإنتاج الأفكار، الواعية والناقدة أنّ استراتيجية تحليل السمات الدلالية تستدعى من الطلاب القراءة .6

ليمارسوا عمليات حسية عقلية متنوعة في التركيز ودقة الملاحظة والاستنتاج والإفادة من المصادر والمعاجم اللغوية 

 العدد المجموعة
الوسط 
 الحسابي

 التباين
درجة 
 الحرية

الدلالة  مستوى القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0,05عند )

 4,884 10,60 20 التجريبية
 دال احصائياً  2,021 3,654 40

 3,992 8,23 22 الضابطة
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فنون الكلام والقدرة على النقد والتذوق والتمييز بين الأرقى والأجود من ، المتعددة في تنمية قدرتهم اللغوية بشكل سليم
  .وأساليبه

فالمتعلم في ، وتبعث الشوق، وتدفع السأم والملل، إنّ استراتيجية تحليل السمات تجدد نشاط الطلاب وحيويتهم .7
 .فهي تجعل الطالب يبحث ويستقصي ويكشف كنوز اللغة، الاستراتيجية مشاركاً إيجابياً في الدرس لا مُتلقياً سلبياً 

الدلالية تقوم على مشاركة فاعلة للطلاب في مهام القراءة وتعمل على اختيار مفردات ان استراتيجية تحليل السمات  .8
لكن من خلال اكتشاف الروابط بين الكلمات مع بعضها من ، من ملامح النص من الطلاب انفسهم لغموضها عليهم

 طريق دلالاتها المختلفة لتعطينا فكرة موحدة وفهم شمولي للنص. 
 الفصل الخامس

 جات والتوصيات والمقترحاتالاستنتا
 .يتضمن هذا الفصل عرض الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 

 أولا : الاستنتاجات
  :في ضوء نتائج البحث يُمكن أن تستنتج الباحث ما يأتي 

اظهرته  أنَّ استعمال إستراتيجية تحليل السمات الدلالية قد اسهم في زيادة فاعلية عملية التدريس ورفع كفايتها وهذا ما .1
 .الدراسة

وتوظيفها في مواقف التعلم الحالية من طريق ، أنَّ إستراتيجية تحليل السمات الدلالية تعمل على تنشيط المعرفة السابقة .2
 وتقويم التفكير وصولًا إلى تنمية القدرة اللغوية، والمراقبة، التخطيط :عمليات

 ب على ضبط عمليات تفكيرهم فيما يقمون به من مهمات.تنمي إستراتيجية تحليل السمات الدلالية القدرة لدى الطلا .3
أنَّ إستراتيجية تحليل السمات الدلالية تعمل على تهيئة أذهان الطلاب وتحفيزهم للمشاركة الفاعلة في الدرس عن  .4

 وسعتهم في التعبير.، في التعلم الذاتي، طريق استثارة المعلومات في بنيتهم المعرفية
مؤكدة على ، الأدبيات في التركيز على جعل الطلاب محوراً رئيساً في العملية التعليميةصحة ما تذهب إليه معظم  .5

إذ إن الطالب على وفق هذه ، وهذا ما أكدته إستراتيجية تحليل السمات الدلالية، مشاركة الطالب في عملية التعلم
 .للعملية التعليمية ودور المدرس الناقد الموجه، الإستراتيجية هو المحور الاساسي لعملية التعلم

 التوصيات :ثانيا  
  :فأنَّه يوصي بما يأتي، في ضوء النتائج التي توصل اليها الباحث في هذه الدراسة

لما لها من ، ضرورة اعتماد مدرسي اللغة العربية ومدرساتها استراتيجية تحليل السمات الدلالية في تدريس اللغة العربية .1
 .فاعلية في القدرة اللغوية

  .تشجيع المدرسين والمدرسات على استعمال استراتيجية تحليل السمات الدلالية في تدريس مادة المطالعة ضرورة .2
  .تضمين استراتيجية تحليل السمات الدلالية في المناهج الدراسية المقرررة في مادة طرائق التدريس في كليات التربية .3
 .الأدبية والابتعاد قدر الإمكان عن الحفظ والتذكر تأكيد جانب الفهم والإدراك والتحليل عند تدريس النصوص .4

 ثالثا : المقترحات
  :استكمالًا للبحث الحالي يقترح الباحث ما يأتي

  .إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مراحل وصفوف دراسية أخر .1
روع اللغة العربية مثل قواعد إجراء دراسة مماثلة لمعرفة أثر استعمال إستراتيجية تحليل السمات الدراسية في بقية ف .2

 .والادب والنصوص، والإملاء، والبلاغة، اللغة العربية
إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية لتعرف أثر إستراتيجية تحليل السمات الدلالية في متغيرات تابعة أخر مثل تنمية  .3

  .الثروة اللغوية والأداء التعبيري
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ن العلمي والأدبي لمعرفة اثر إستراتيجية تحليل السمات الدلالية في تحصيلهم في إجراء دراسة موازنة بين طلاب الفرعي .4
 .مادة المطالعة
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 أثر استعمال انموذج ابعاد التعلم لمارزانو في تنمية التفكير السابر
 لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية 
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Improving Deep Thinking for the Students of Second Intermediate Class in 

Geography 

Prof. Dr. Shaima' Hamza Kadhim 

Researcher Husamel Deen Saad Mohammad 
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 Abstract 

     The research aims at identifying (The Effect of Using the Model of Marzano's Learning 

Dimensions in Improving Deep Thinking for the Students of Second Intermediate Class in 

Geography). To achieve the aim, the researcher has formed the following hypotheses: 

 1. There is no difference with a statistical indicator at the level (0.05) between the mean of 

the degrees of the experimental group students who have studied geography by (the 

Model of Marzano's Learning Dimensions ) and the mean of the degrees of control group 

students who have studied the same material in the ordinary method in the post-test of 

deep thinking. 

 2. There is no difference with a statistical indicator at the level (0.05) between the mean of 

the degrees of the experimental group students who have studied geography by (the 

Model of Marzano's Learning Dimensions ) and the mean of the degrees of control group 

students who have studied the same material in the ordinary method in the pre- and post-

tests of deep thinking. 

 3. There is no difference with a statistical indicator at the level (0.05) between the mean of 

the degrees of control group students who have studied geography in the ordinary method 

in the post-test of deep thinking.  

 ملخص البحث
استعمال أنموذج ابعاد التعلم لمارزانو في تنمية التفكير السابر لدى طلاب  يرمي البحث الى التعرف على )أثر

 ( ومن اجل التحقق من هذا الهدف صاغ الباحث الفرضيات الاتية:الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا 05، 0لة إحصائية عند مستوى )ليس هناك فرق ذو دلا -1

مادة الجغرافية )بأنموذج أبعاد التعلم لمارزانو(، ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا المادة نفسها 
 بالطريقة التقليدية في اختبار التفكير السابر البعدي.

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا 05، 0ق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )ليس هناك فر  -2
 مادة الجغرافية بــ)أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو( في اختبار التفكير السابر القبلي والبعدي.

وعة الضابطة الذين درسوا ( بين متوسط درجات طلاب المجم05، 0ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -3
 مادة الجغرافية بالطريقة التقليدية في اختبار التفكير السابر القبلي والبعدي.

للتحقق من ذلك اختار الباحث تصميما تجريبياً ذا ضبط جزئي، وحدد عشوائيا ثانوية )الخيرات( للبنين في قضاء 
 ( طالبا في كل من المجموعتين التجريبية والضابطة. 32ع )( طالبا، وبواق64الهندية لتكون عينة للبحث، إذ بلغ حجمها )

أجرى الباحث تكافؤاً بين طلاب مجموعتي البحث في متغيرات عديدة وهي )درجات مادة الجغرافية في امتحانات 
 اء(.نصف السنة، والعمر الزمني محسوباً بالشهور، والتحصيل الدراسي للآباء، والتحصيل الدراسي للأمهات، اختبار الذك
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بعد تحديد الباحث المادة العلمية، المتمثل بالفصل الثالث والرابع والباب الثاني المتمثل بقارات العالم من مادة 
-2013جغرافية الوطن العربي للصف الثاني المتوسط الذي أقرت تدريسه وزارة التربية جمهورية العراق للعام الدراسي 

تدريسية لمجموعتي واعد خططاً ( هدفاً، 100ين الثالث والرابع بلغ عددها )، صاغ الباحث، أهدافاً سلوكية للفصل2014
( خطة تدريسية وعرض نماذج منها على مجموعة من الخبراء والمختصين في طرائق التدريس والقياس 24البحث، عددها )

 ( خبيراً.15والتقويم وعلم النفس بلغ عددهم )
( فقرة 63للطلاب بعد إتمام التجربة، إذ تكون الاختبار من ) لسابرأعد الباحث اختباراً لقياس تنمية التفكير ا

اختبارية مقالي، وتحقق من صدقه بعد عرضه على مجموعة من الخبراء والمختصين، وتحقق من ثباته بتطبيقه على عينة 
بيرسونوبلغ معامل  ( طالباً، باستعمال معامل ارتباط100استطلاعية من طلاب المتوسطة )الشهامة( للبنين وبلغ حجمها )

 (. 0,88براون هي ) –( وكانت قيمة الثبات بعد تصحيحه بمعادلة سبيرمان 0,80الثبات )
، وبعد إنهاء التجربة طبق الباحث ( اسابيع8وكانت ) درّس الباحث مجموعتي البحث بنفسه في مدة التجربة

 الاختبار للتفكير السابر على طلاب مجموعتي البحث.
( ذو النهايتين لعينتين مستقلتين، (t-testاستعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية: )الاختبار التائيولتحليل النتائج 

، معادلة )سبيرمان براون(، مربع كـاي، معادلة صعوبة الفقرة، معادلة نصف الاختبار معامل ارتباط )بيرسون( لحساب ثبات
 معامل تمييز الفقرة.

 تية:وأسفرت الدراسة إلى النتائج الآ
( ولصالح المجموعة التجريبية التي درست باستعمال 0,05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) يوجود فرق ذ

 انموذج ابعاد التعلم على المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في تنمية التفكير السابر.
أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو أفضل من  في ضوء هذه النتيجة خرج الباحث باستنتاجات عدة، منها أن استعمال

 الطريقة التقليدية في تنمية التفكير السابر لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية.
وكذلك أوصى الباحث بتوصيات عديدة منها، ضرورة اهتمام وزارتي التربية والتعليم العالي بتوفير المستلزمات  

ساليب التدريسية من حيث القاعات الدراسية الواسعة والأثاث المناسب، فضلًا عن الوسائل اللازمة لاستعمال مثل هذه الأ
 التعليمية الحديثة.

 .واقترح الباحث إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في صفوف أُخر من المرحلة المتوسطة والإعدادية 
 الفصل الأول

 التعريف بالبحث
 أولا : مشكلة البحث: 

ن التطور الهائل والتسارع المطرد الذي شهده العالم منذ بداية القرن ألماضي والذي بلغ أوجه في على الرغم م
في مختلف دول ألعالم يشير إلى إن  -العقود الأخيرة في شتى مناحي الحياة إلا إن الانطباع السائد في أوساط التربويين 

العالم على أن تدق ناقوس الخطر لتحري الأسباب، ووضع  هناك تراجع ملموس في مستوى التعلم، مما حدا كثيراً من دول
 (.15: 1998الخطط الكفيلة بتجاوز هذه الظاهرة في زمن التطور المعرفي الهائل)ابو جاود، 

وهذا التطور ساعد على تقدم تدريس المواد العلمية بصورة عامة والمواد الاجتماعية بصورة خاصة ولكن بالرغم  
ريس مادة الجغرافية يواجه كثيراً من المشكلات التي أفرزتها طرائق تدريسها، فقد ساد الاعتماد على من هذا التطور. فإن تد

الحفظ والتلقين من مدرسيها في أكثر مدارسنا، مما أوقع الطلبة في إشكالات عديدة منها إنهم أصبحوا أسيري مبدأ استظهار 
ف الرئيس في عملية تعليم مادة الجغرافية هو إتقان الحقائق المادة الدراسية في إثناء الاختبارات فقط، وأصبح الهد

والمعلومات من دون أدنى اهتمام بمدى حاجة الطلبة وعلاقة التعليم بميولهم وقدراتهم، أو مدى الإفادة منها في حياتهم على 
يرها الواضح في اتجاهاتهم الرغم من إتباع المدرسين للأساليب والطرائق التدريسية في عملية إعداد الطلبة التي لها تأث
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وميولهم نحو المادة الدراسية، فإن تلك الطرائق تتوقف إلى حد كبير على نجاح المدرس أو فشله في تحقيق رسالته التربوية، 
 (.1987( و)سلمان، 1995و 1987وهذا ما أكدته دراسة )الحسن، 

طلبة سواء أكان ذلك في حياتهم الحاضرة أم فأصبح مدرس مادة الجغرافية يشعر الآن بانعدام قيمة تلك المادة لل
المستقبلية، مما يجعلها مادة سقيمة مملة ومنفرة لهم وهذا يؤدي إلى القصور في البحث، والتنقيب، والتحليل، والاستنتاج، 

 (.99:2007والتقويم، تتبناها طرائق واستراتيجيات التدريس الحديثة.)قطامي وعرنكي، 
غية تطوير أساليب وطرائق تدريسها لمواكبة متطلبات العصر، فقد عُقدت العديد من ولأهمية مادة الجغرافية وب

المؤتمرات والحلقات الدراسية التي طالبت برفع كفاءة أساليب تدريسها منها: الحلقة الدراسية المنعقدة في بغداد الموافق 
مدارس الثانوية وحلولها )وزارة التربية، ، والتي اهتمت بمشكلات تدريس مادة الجغرافية في ال1985( من السنة16-23)

1985 :3.) 
( بتحقق المزيد من 1978وأوصت الحلقة الدراسية التي عقدها مكتب )اليونسكو( الإقليمي في القاهرة سنة ) 

لى أداء الاكتفاء الذاتي في المنطقة العربية بالمعلمين المؤهلين أكاديمياً المزودين بوسائل وأساليب تدريسية حديثة تعينهم ع
 (.35: 1978مهامهم بنجاح )المكتب الاقليمي، 

ويشهد بلدنا حركة تربوية نوعية نحو تطوير التعليم والنهوض بالواقع التربوي في مراحل التعليم كافة، لإعداد  
ن متعلم مؤهل يواكب التطورات من حوله وليكن إحدى المخرجات التربوية الفاعلة في بناء وطنه، وهذا يتطلب البحث ع

طرائق تدريسية جديدة، وتجربتها لتحقيق هذه المتطلبات الملحة، وهذا يعتمد على المعلم الجيد الذي يهيئ الطلبة للتعلم، 
 (67: 1983()بشارة، 210:1997ويوجه نشاطه ويعمل على تهيئة بيئة تعليمية ثرية بالخبرات المتنوعة )الشلبي، 

أخذت طريقها في التجريب والتطبيق في المؤسسات التربوية  لذلك ظهرت نماذج تعليمية مختلفة في التدريس،
لكنها لم تأخذ نصيبها الكافي في التجريب في العراق، ومن أهم هذه التقنيات في ميدان التدريس الاهتمام المتزايد في بناء 

عية لدى الطلبة. ويبدو أن نماذج تدريسية متنوعة تتيح فرصا أمام المدرسين لتنمية الجوانب المعرفية والوجدانية والاجتما
العامل الذي يحدد استعمال أنموذج محدد دون غيرة، هو الموقف التعليمي وخصائص الطلبة واحتياجاتهم وطبيعة المحتوى 

 (12:1998التعليمي الذي يراد تحقيقه لديهم.)قطامي وقطامي، 
ليب جديدة تشجع على البحث عن وقد تم اختيار أنموذج مارزانو لمعالجة مشكلة الحفظ والتلقين بأتباع أسا

 المعلومات وتقديمها خلال المناقشة في جو من الأمن والحرية وقبول الآراء التي يمكن أن تظهر مهما كانت غريبة.
ونتيجة لما سبق ذكره، أصبح التفكير باستعمال نماذج جديدة ضروريا في تدريس الجغرافية وتطوير تعليمها 

ها، وكمحاولة بسيطة في تطوير طرائق تدريس الجغرافية لذى تم اختيار أنموذج مارزانو والعمل على تحقيق أهداف تدريس
 لعله يسهم في تنمية التفكير لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية.

 ومن هنا تبرز مشكلة البحث في الإجابة عن السؤال الأتي:
 دى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية ؟ج/ما أثر أنموذج مارزانو في تنمية التفكير السابر ل

 : ثانيا : أهمية البحث
تعد التربية والتعليم من العناصر الأساسية في تقدم الحضارات ورقي المجتمعات، وهما اللذان يصنعان الأجيال، فالتربية 

 (11: 1982النجاح. )الفرحان، والتعليم ينظر إليهما حينما تصاب الأمم بالنكبات، أو تكون في طريقها إلى تلمس 
فضلا على أنها عملية مخططة ومقصودة، تهدف إلى إحداث تغيرات ايجابية مرغوبة )تربويا واجتماعيا( في سلوك الطالب 
وتفكيره ووجدانه.وهذا يتطلب من المدرس فكرا سليما، وجهدا تعليميا، وتربويا مميزا إبداعيا، وتتطلب التربية العلمية وتدريس 

 (12:2001المدرس والطالب والمنهج)زيتون،  د الدراسية تفاعل عناصر التدريس الفعال الثلاثة وهي:الموا
ولكي تحقق التربية أهدافها لابد من اعتمادها على المناهج الدراسية، باعتبارها الترجمة العملية لأهداف التربية 

 (.239: 1983واتجاهاتها في كل مجتمع)الديب، 
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تستمد منه التربية قوتها، وتستند اليه في تحقيق الأهداف المطلوبة وبالنظر إلى أهمية المنهج فالمنهج يعد أساسا 
فقد لقي اهتماما متزايدا وأتضح هذا الاهتمام في المجالات الكثيرة التي أجريت لتطويره. له دور مهم في العملية التعليمية، 

الطريق الواضح للعملية التربوية الهادفة إلى نمو الطلبة وتطويرهم  فهو الأساس الذي يرتكز عليه بناء التربية والتعليم وهو
ونجاحهم على وفق خطة تضعها المؤسسة التربوية وتشرف على تنفيذها، فالمنهج هو أداة التربية في تحقيق أهداف 

 (9:2001(، )السامرائي وآخرون، 2:2000المجتمع. )التميمي، 
ساسية في المناهج الدراسية، ونتيجة لإدراك التربويين بمجالها الخصب لتنمية وتعد المواد الإجتماعية من المواد الأ

الميول والاهتمامات المناسبة لدى الطلاب وبخاصة ما يتعلق منها بمشكلات بيئتهم ووطنهم وأمتهم والعالم المعاصر 
 (.17: 1989)عبيدات، 

أهمية كبيرة، إذ تعد الجغرافية جزءا مهما وفعالا إن تدريس المواد الاجتماعية بشكل عام والجغرافية بشكل خاص ذو 
من المواد الاجتماعية فهي علم كثير الدقة والأتساع وذات قيمة علمية وعملية فهي تجمع بين متطلبات العلوم الطبيعية 

من التعرف على  والعلوم الإنسانية ويهدف تدريسها إلى تزويد الطلاب بالمعلومات والمفاهيم والحقائق الجغرافية التي تمكنهم
 (.5:2005طبيعة العالم الذي يعيشون فيه )سمور، 

وقد أعطت التربية الحديثة الطرائق التدريسية أهمية كبيرة وعدتها حجر الزاوية في عملية التعلم؛ لأهميتها في 
انت غزيرة وغنية، فإنها ترجمة أهداف المنهج إلى القيم والمفاهيم التي تسعى المدرسة إلى تحقيقها، فالمادة الدراسية مهما ك

تكون ذات فائدة معدومة مالم يتم تدريسها بالطريقة الناجحة التي تساعد على القيام بواجباتها على أفضل صورة. )جابر، 
1999 :43 .) 

ونتيجة للتطوير والاهتمام بتعليم التفكير ظهرت برامج كثيرة متنوعة وتكنيكات مختلفة مصممة خصيصا لتعزيز 
 De( و)ديبونو: Costa: 2007)كوستا ر عند الطلبة. وقد تم وصف بعض برامج تعليم التفكير في كتابات:عملية التفكي

Bono: 1986 ويلاحظ ان هذه البرامج تفاوتت فيما بينها فبعضها يركز على تطوير المنهج الدراسي بوصفه وسيلة )
تم بعض الباحثين بالطريقة البنائية في التعليم لتحسين عملية التفكير وبعضها الآخر يركز على الأسلوب التعليمي فاه

الصفي واخذوا يحثون عليها مؤكدين بذلك الفكرة القائلة أن المعرفة هي شيء يتعلمه الإفراد وينبغي أن يتم بناؤه بمجهودهم 
 (Sternbery:1992p24)الخاص..

ج العالم الأمريكي مارزانو المسمى ومن هذه البرامج البرنامج التعليمي المقترح في هذه الدراسة على وفق أنموذ
 التفكير(.-)أنموذج أبعاد التعلم

استعمل التربويون هــــذا النموذج لكي يطوروا أســـاليب العمل داخـل قاعات الدراسة باستعمال مهام أدائية صممت 
لمهارات فى حياتهم اليومية بعناية ودقة لتتيح الفرصة للطلاب للبرهنة على إدراكهم للمفاهيم، وتطبيق المعرفة، واستعمالا

 .خارج المدرسة
التفكير السابر فهذا ومن أنواع التفكير التي ساعدت على تطور حركة العملية التعليمية وجعلها عملية إيجابية هو  

 التفكير له مستوى عال من العمليات الذهنية ومحتوى قيم من المعارف فهو ليس كالتفكير البسيط أو التفكير السطحي الذي
لا يحتاج إلى مستوى معقد من العمليات الذهنية أو إلى مستوى ذهني معرفي عميق، باختصار أن التفكير السابر يتطلب 
عمليات ذهنية معقدة وراقية كالانتباه والإدراك والتنظيم، وتذكر الخبرات المخزونة وربط قديمها بجديدها فترميز خبرة الفرد 

(Codingوتسجيلها في الدماغ فاستي ) دماجها في بنية الفرد المعرفية وتخزينها عابها بإضافة الطابع الشخصي عليها وا 
 (.132:2009واستدعاها عند الحاجة أو نقلها عند مواجهة خبرات جديدة )عبد العزيز، 

 وتبرز أهمية البحث كالأتي:
في سلوك  )تربويا واجتماعيا( أهمية التربية بوصفها عملية مخططه ومقصودة تهدف إلى إحداث تغيرات ايجابية مرغوبة-1

 الطالب وتفكيره ووجدانه.



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

527 

أهمية المنهج بوصفه العنصر الأساسي في تنمية التفكير لدى الطالب والتركيز على المعرفة التفاعلية وحل المشكلات  -2
 ومعاني اللغة وطرائق التخمين.

قتضي تغييرا سريعا في أفكار الأجيال الحالية في تبرز أهمية المواد الاجتماعية لما يشهده العالم من تحولات سريعة ت -3
 المدارس ليصبحوا أعضاء فاعلين مجتمعهم الحالي.

تبرز أهمية الجغرافية في تنمية شخصية الطالب ضمن أطار شمولي يجعله قادرا على اكتساب المعلومات وتحليلها  -4
ة الجوانب كالفهم والملاحظة والتفكير الإبداعي وتصنيفها وتفسيرها والحكم عليها، وممارسة عمليات التفكير المتعدد
 وتشجيع الطلبة على البحث والاستقصاء وجمع المعلومات الجغرافية. 

أهمية طريقة التدريس بوصفها حجر الزاوية في عملية التعلم، لأهميتها في ترجمة أهداف المنهج إلى القيم والمفاهيم  -5
 التي تسعى المدرسة إلى تحقيقها.

ج أبعاد التعلم يعكس ثلاث نظريات أساسية في التفاعل التعليمي تعكس أفضل ما نعرفه عن التعلم وتترجم هذه أنموذ -6
 المعرفة إلى أنموذج تعليم صفي يؤثر تأثيرا مباشرا في كيفيه تخطيط المدرسين للتعلم.

الاستفادة من المحتوى الدراسي، التفكير السابر عملية عقلية متقدمة، توظف في مجالات متنوعة وتمكن المتعلم من  -7
لتطوير معارفه وخبراته وأفكاره ليصبح قادرا على توليد أفكارا جديدة يخضعها للتحليل والمحاكمة بهدف تحسين أدائه 

 من أجل الوصول إلى مرحلة الإبداع.
 -ثالثا: هدف البحث:

في تنمية التفكير السابر لدى طلاب أثر استعمال أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو  يهدف هذا البحث إلى معرفة:
 الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية.

 -البحث: فرضية رابعا:
 لتحقيق هدف البحث صاغ الباحث الفرضيات الآتية: 

(بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا 0,05ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -1
بأنموذج أبعاد التعلم لمارزانو(، ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا المادة نفسها مادة الجغرافية )

 بالطريقة التقليدية في اختبار التفكير السابر البعدي.
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا 0,05ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -2

 افية بــ)أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو( في اختبار التفكير السابر القبلي والبعدي.مادة الجغر 
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا 0,05ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -3

 مادة الجغرافية بالطريقة التقليدية في اختبار التفكير السابر القبلي والبعدي. 
 حدود البحث: خامسا:
 يتحدد البحث الحالي بــــ: 

 الحد المكاني: محافظة كربلاء، قضاء الهندية، ناحية الخيرات، أعداديه الخيرات للبنين. -1
 الحد البشري: المتمثل بطلاب الصف الثاني المتوسط في قضاء الهندية  -2
 (2014-2013الحد الزمني: العام الدراسي )-3
 متمثل بالفصل الثالث والرابع والباب الثاني المتمثل بقارات العالم من مادة جغرافية الوطن العربي.الحد العلمي: ال-4

 سادسا: تحديد المصطلحات:
 modelالأنموذج:-1

 )جويس وويل( عرفه كل من
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المتعلم  "مجموعة من المبادئ والتعليمات والخبرات التجريبية التي تؤكد وتستخلص الأوضاع والشروط التي يكتسب فيها
 بعض المهارات أو الكفاءات"

(goyce&weil \1980\p:217.) 
 التعريف الإجرائي:

هو عبارة عن تصميم خطة نموذجية او طريق مستقيم يتم من خلالة الوصول الى الاهداف والتأكد من الفروض  
اييس عديدة للوصول الى الموضوعة لهذة الأهداف وتتضمن هذة الخطة مجموعة من اساليب التقويم وجمع البيانات ومق

 الهدف المحدد مسبقا.
 أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو-2

 عرفة كل من
 )ديفادسونوورشم(-

متمثلة –"نموذج للتدريس الصفي يتضمن عدة خطوات إجرائية متتابعة تركز على التفاعل بين خمسة أنماط للتعلم 
التعلم الخمسة وهي:اكتساب المعرفة وتكاملها، توسيع المعرفة  في التفكير المتضمن كل الأدراكات والاتجاهات الايجابية عن

التي تحث خلال التعلم وتسهم في –وصقلها، أستخدام المعرفة استخداما ذي معنى، العادات العقلية المنتجة 
 (.1992، 8نجاحه")ديفادسونوورشم، 

 التعريف الإجرائي:
و محور العملية التعليمية بالدرجة الأساسية، وهذا الأنموذج هي نوع من أنواع النماذج الحديثة التي تعتبر الطالب ه

يهدف الى ترسيخ المعرفة وتثبيتها في عقول الطلبة من خلال خمسة انماط اساسية والتي سيتم شرحها بالتفصيل، وتساعد 
 لمادة.هذة الأنماط على جعل العملية التعليمية عملية ايجابية في بيئة تمتاز بسهولة التعلم والتمكن من ا

 عرفها كل من التنمية:-3
 )سالم ومرعي(-

 (1980، 91"تعني التطور والتغير والنمو")سالم ومرعي، 
هو التطور والوصول الى نتائج من خلال تطبيق انموذج تطويري الذي يساعد في تطوير التفكير : التعريف الإجرائي

 واضحة.و بصورة سهلة

 -التفكير السابر:-4
 عرفه كل من

 بد الهادي()مصطفى وع-
بأنه عملية الوصول إلى استدلالات بدأ من الملاحظة الدقيقة ثم الإدراك الحسي وربطها بالخبرات السابقة في الذاكرة 

 (.228: 2007ثم سن المقترحات والاستنتاجات وفرض المبادئ. )مصطفى وعبد الهادي، 
 التعريف الاجرائي

 لال استجابته لفقرات مقياس التفكير السابر الذي أعده الباحث.هو الدرجة الكلية التي يحصل عليها الطالب من خ 
 الصف الثاني المتوسط:-5

 (1984، 88)وزارة التربية،  "هي المرحلة الثانية من المتوسطة التي تدرس بها مادة الجغرافية "
 الجغرافية -6
 )اللقاني وبرنس(-

 (1991، 24)اللقاني وبرنس،  عها وأثار ذلك التفاعل ""دراسة علاقة الإنسان مع بيئته الطبيعية واساليب تفاعله م
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 التعريف الإجرائي
مجموعة من الحقائق والمعلومات والظواهر والكوارث الطبيعية والمفاهيم والأفكار الجغرافية والتي تتضمنها الفصول 

 .2014-2013دراسي الخاضعة لتجربة البحث من كتاب الجغرافية المقرر تدريسه للصف الثاني المتوسط وللعام ال
 

 الفصل الثاني 
 دراسات سابقة  

 أولا:الدراسات العربية:
 (: 2003دراسة البعلي)-1
فاعلية استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تدريس العلوم على التحصيل وتنمية بعض عمليات العلم لدى تلاميذ )

 (الصف الثاني الإعدادي في جمهورية مصر العربية
سة إلى التعرف على فاعلية استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تدريس العلوم على التحصيل وتنمية هدفت الدرا 

بعض عمليات العلم لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي بمحافظة القليوبية بجمهورية مصر العربية حيث اتبع الباحث 
هداف الدراسة استخدم الباحث اختبارا تحصيليا واختبار ( تلميذ ولتحقيق أ159المنهج التجريبي وبلغت عينة الدراسة )

عمليات العلم وجاءت نتائج الدراسة كالأتي )وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة 
يلي التجريبية التي درست على وفق نموذج أبعاد التعلم لمارزانو ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة في الاختبار ألتحص

واختبار عمليات العلم لصالح المجموعة التجريبية، وكذلك وجد هناك ارتباط دالا إحصائيا بين التحصيل وعمليات العلم 
لدى تلاميذ المجموعة التجريبية بينما لا توجد علاقة ارتباطيه ذا دلاله إحصائية بين التحصيل وعمليات العلم لدى تلاميذ 

 المجموعة الضابطة.
 (2006ألنعيمي) -2

 )اثر برنامج تدريبي في إنماء التفكير السابر لدى أطفال الرياض(
هدفت الدراسة إلى معرفة اثر برنامج تدريبي في إنماء التفكير السابر لدى أطفال الرياض وتحقيقا لذلك قامت الباحثة ببناء  

أطفال الرياض تم اختيارها بطريقة قصديه برنامج تدريبي وبناء اختبار للتفكير السابر وقامت الباحثة بتطبيقه على عينة من 
( طفلا للمجموعة 20طفلًا للمجموعة الضابطة و) (20( طفلًا قسموا على مجموعتين )40) وتم اختيار عينة تتكون من

 التجريبية وكانت نتائج الدراسة كالآتي:
 .فعالية البرنامج التدريبي في تنمية التفكير السابر 
 ة لتأثير البرنامج التدريبي في إنماء التفكير السابر.تكافؤ الذكور والإناث بالنسب 
 .أسهم البرنامج التدريبي في جذب انتباه الأطفال مما أدى إقبالهم على ممارسة الأنشطة وجعلهم أكثر فاعلية 
  من قبل المعلمات ليست موجهة نحو تنمية مهارات التفكير السابر لدى الأطفال وقد يرجع  التي يتبعهاإن الأساليب

 ذلك إلى عدم إدراكهن لطبيعة التدرب عليه وأهمية وكيفية. 
 (:2008) دراسة حبيب -3

)فاعلية استخدام أنموذج أبعاد التعلم في تنمية التحصيل ومهارة اتخاذ القرار والاتجاه نحو العلوم لتلاميذ الصف الاول 
 الاعدادي(

التعلم في تنمية التحصيل ومهارة اتخاذ القرار والاتجاه نحو هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية استخدام أنموذج أبعاد  
( تلميذة من 70العلوم لتلاميذ الصف الأول ألأعدادي، واستخدمت الباحثة المنهج التجريبي وتكونت عينة الدراسة من )

أعداد أدوات البحث تلميذات الصف الأول الإعدادي بمدارس حدائق القبة بالقاهرة، لتحقيق أهداف الدراسة قامت الباحثة ب
والتي شملت على اختبار تحصيلي واختبار مهارات اتخاذ القرار ومقياس الاتجاه نحو العلوم ، وتوصلت الباحثة إلى وجود 
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فروق داله إحصائيا في الاختبار ألتحصيلي واختبار مهارات اتخاذ القرار لصالح المجموعة التجريبية، وكذلك وجود فروق 
 س الاتجاه نحو العلوم لصالح المجموعة التجريبية.داله إحصائيا في مقيا

 ثانيا: الدراسات الأجنبية:
 (:1988دراسةإليانوآخرون ) -1

)تلخيص وتحليل الدراسات التي اهتمت بالكشف عن فاعلية استعمال أنموذج مارزانو لأبعاد التعلم كإستراتيجية تدريسية 
 لاجتماعيات باستعمال أسلوب التحليل الفوقي(في تعلم المفاهيم المرتبطة بالعلوم والرياضيات وا

 (:2002دراسة هانت وبيل ) -2
)أثر المعلومات المقدمة لأطفال الروضة بواسطة محتوى علمي يشتمل على العلوم والسلوكيات معد بالاعتماد على 

ي الولايات المتحدة أنموذج مارزانو في التحصيل والاتجاه نحو المادة المتضمنة وذلك في مدرسة بولاية أوكلاهما ف
 الأمريكية( 

أجرت هانت وبيل دراسة هدفت الى قياس أثر المعلومات المقدمة لأطفال الروضة بواسطة محتوى علمي يشتمل 
على العلوم والسلوكيات معد بالاعتماد على أنموذج مارزانو في التحصيل والاتجاه نحو المادة المتضمنة وذلك في مدرسة 

(تلميذاً تم تقسيمهم الى مجموعتين تجريبيتين درست 22ولايات المتحدة الأمريكية، بلغت العينة)بولاية أوكلاهما في ال
باستعمال أنموذج مارزانو، أما المجموعة الثانية)الضابطة(فقد درست على وفق الطريقة الاعتيادية، وأظهرت نتائج الدراسة 

 الاختبار التحصيلي ومقياس الإتجاه. بوجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في
 موازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية: -
 الأهداف: -1

تباينت أهداف الدراسات السابقة فيما بينها، إذ رمت بعض الدراسات إلى التعرف على )فاعلية استخدام نموذج 
يات العلم لدى تلاميذ الصف الثاني الاعدادي مارزانو لأبعاد التعلم في تدريس العلوم على التحصيل وتنمية بعض عمل

 (2003بجمهورية مصر العربية(كدراسة البعلي )
( إلى )أثر برنامج تدريبي في إنماء التفكير السابر لدى أطفال الرياض(، وهدفت 2006بينما هدفت دراسة النعيمي )

 العلوملتحصيل ومهارة اتخاذ القرار والاتجاه نحو ( إلى )فاعلية استخدام أنموذج أبعاد التعلم في تنمية ا2008دراسة حبيب )
 لتلاميذ الصف الاول الاعدادي(

)تلخيص وتحليل الدراسات التي اهتمت بالكشف عن فاعلية استعمال ( إلى1988بينما هدفت دراسة أليان وآخرون )
م والرياضيات والاجتماعيات باستعمال أنموذج مارزانو لأبعاد التعلم كإستراتيجية تدريسية في تعلم المفاهيم المرتبطة بالعلو 

)أثر المعلومات المقدمة لأطفال الروضة بواسطة محتوى علمي  (2002، ودراسة هانت وبيل )أسلوب التحليل الفوقي(
يشتمل على العلوم والسلوكيات معد بالاعتماد على أنموذج مارزانو في التحصيل والاتجاه نحو المادة المتضمنة وذلك في 

 .ية أوكلاهما في الولايات المتحدة الأمريكية(مدرسة بولا
)أثر استعمال أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو في تنمية التفكير السابر لدى أما الدراسة الحالية فهدفت إلى معرفة 

 طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية(
 أماكن أجراء الدراسة:  -2

( ودراسة 2003أجرائها، فمنها ما أجري في مصر مثل دراسة البعلي )اختلفت الدراسات السابقة من حيث مكان  
(.ومنها ما أجري في الولايات المتحدة الأمريكية مثل 2006(، ومنها ما أجري في العراق مثل دراسة النعيمي )2008حبيب)

 (.2002( ودراسة هانت وبيل )1988دراسة إليان وآخرون )
 عراق في جامعة بابل /كلية التربية للعلوم الإنسانية. أما الدراسة الحالية فقد أجريت في ال
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 المنهجية: -3
فقد أتبعت  -استعملت جميع الدراسات السابقة المنهج التجريبي لتحقيق اهداف الدراسة، أما بالنسبة للدراسة الحالية:

 المنهج التجريبي.
 ادوات الدراسة:  -4

تبعا للمتغيرات التي تناولتها كل دراسة.فقد استعملت بعض  تنوعت ادوات الدراسة المستعملة في كل دراسة وذلك
(، 1998(، ، )إليان وآخرون، 2008(، )حبيب، 2003الدراسات اختبار لقياس التحصيل الدراسي مثل دراسة )البعلي، 

(، 2008(. واستعملت بعض الدراسات مقياسا للاتجاهات نحو المادة الدراسية مثل دراسة، )حبيب، ، 2002)هانت وبيل، 
 أما الدراسة الحالية فقد استعملت اختبار لقياس تنمية التفكير السابر.

 العينة:  -5
 حجم العينة: -أ

( طفلا في دراسة 40( و)2003(تلميذا في دراسة البعلي )159تباينت أحجام عينات الدراسات السابقة فكانت )
 (.2002ا في دراسة هانت وبيل )(تلميذ22( و)2008( تلميذا في دراسة حبيب )70( و)2006النعيمي )

 ( طالبا من طلاب الصف الثاني المتوسط.64أما الدراسة الحالية فقد تكونت العينة من ) 
 الجنس: -ب

ناث(، إذ طبقت دراسة البعلي )  (ودراسة النعيمي 2003تباينت الدراسات السابقة من حيث الجنس )ذكور وا 
( فقد طبقت على الذكور والإناث، 1988أما دراسة أليان وآخرون ) ( على الذكور،2002( ودراسة هانت وبيل )2006)

 ( فقد طبقت على الإناث فقط 2008أما دراسة حبيب )
 أما الدراسة الحالية فقد أجريت على الذكور فقط.

 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة: 
 أفاد الباحث من الدراسات السابقة في جوانب عدة منها:

خراجها إلى حيز الوجود.بلورة مشكلة ا -1  لبحث الحالي وا 
 اختيار التصميم التجريبي المناسب.-2
 تحديد مجتمع البحث وأساليب اختيار العينة.-3
 المساعدة في إعداد الخطط التدريسية لطلاب المجموعة التجريبية والضابطة.-4
 التعرف على متطلبات بناء أدوات البحث الحالي.-5
 ية المناسبة.اعتماد الوسائل الإحصائ-6
 الاستدلال إلى تصفح المصادر والمراجع. -7

 الفصل الثالث
جراءاته  منهج البحث وا 
 أولا / منهج البحث:

جراءات البحث. إذ أثبت هذا المنهج  اعتمد الباحث المنهج التجريبي لأنه أكثر مناهج البحث ملاءمة لأهداف وا 
 كفاءته وفاعليته في العديد من الدراسات الاجتماعية.

 (Experimental desigh) ثانيا / التصميم التجريبي:
اعتمد الباحث التصميم التجريبي ذو الضبط الجزئي، لأنه أكثر ملائمة لإجراءات البحث، فجاء التصميم على ما 

 (: 1مبين في الجدول )
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 (1جدول )
 التصميم التجريبي

 الأداة  المتغير التابع  المتغير المستقل  المجموعة  
 التفكير  تنمية التفكير السابر  أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو  بيةالتجري 

 الطريقة التقليدية   الضابطة   السابر 
 حساب الفرق بين نتائج المجموعتين في اختبار التفكير السابر 

التعلم يتضح من هذا، أن الباحث استعمل مجموعتين، أحدهما تجريبية تعرض للمتغير المستقل )أنموذج أبعاد 
لمارزانو(، والأخرى ضابطة لا تعرض له، ومن ثم يجري اختبارا نهائيا للمجموعتين في التفكير السابر، ويحسب الفرق بين 

 نتائج المجموعتين.
 ثالثا / مجتمع البحث وعينته: 

 مجتمع البحث: -1
ة الهندية )مدينة كربلاء المقدسة( قد شمل مجتمع البحث الحالي المدارس الثانوية والمتوسطة النهارية للبنين في ناحي

 ( يبين ذلك.2م(، التي تشمل على شعبتين فأكثر وجدول )2014م ـ 2013للعام الدراسي )
 (2جدول )

 المدارس الثانوية والمتوسطة للبنين التابعة لقضاء الهندية
 الموقع اسم المدرسة ت
 الطنبي متوسطة الثائر العربي 1
 يسان ن 7حي  متوسطة رمضان الخير 2
 الكص متوسطة مؤمن قريش 3
 الاعيوج متوسطة مأرب 4
 المحوطة  متوسطة العباس 5
 الهلالات متوسطة الخيرات 6
 أمالبط متوسطة النبوغ 7
 الطرفاية متوسطة الاحرار 8
 أمطوب الجنوبي  متوسطة حمورابي 9

 حي المثنى  ثانوية ابو ذر الغفاري  10
 الدعوم متوسطة الوركاء 11
 الرجيبة ثانويةالشهامة  12
 الدخانية  ثانوية المباهلة 13
 أبو روية  متوسطة صفين 14
 الكص ثانوية الفرات 15
 حي التاميم ثانوية المعارف 16

 
 عينة البحث: -2

 وتقسم عينة البحث الحالي على ما يلي:
 عينة المدارس: -أ

أبداء التعاون من قبل أدارة المدرسة، وقربها من سكن أختار الباحث قصدياً ثانوية الخيرات للبنين وذلك بسب 
 الباحث.
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 عينة الطلاب: -ب
أن المدرسة تضم شعبتين للصف الثاني المتوسط )أ،ب(، اختيرت شعبة )أ( عشوائيا لتمثل المجموعة التجريبية التي 

عبة )ب( لتمثل المجموعة الضابطة ( طالبا على وفق أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو، والش40يدرس طلابها البالغ عددهم )
طالبا، وتم  (77( طالبا على وفق الطريقة التقليدية، وعليه بلغ الحجم الكلي للعينة )37التي يدرس طلابها البالغ عددهم )

( 64استبعاد الطلاب الراسبين وذلك لخبرتهم السابقة بالموضوعات التي ستدرس خلال مدة التجربة، فأصبح حجم العينة )
 (. 3، ينظر جدول )طالبا

 (3جدول )
 طلاب مجموعتي البحث قبل الاستبعاد وبعده

 عدد الطلاب بعد الاستبعاد عدد الطلاب المستبعدين عدد الطلاب قبل الاستبعاد المجموعة والشعبة
 32 8 40 التجريبية )أ(

 32 5 37 الضابطة )ب(
 64 13 77 المجموع

 
 خامسا / تكافؤ مجموعتي البحث:

احث قبل بدء التجربة تكافؤاً إحصائياً بين طلاب مجموعتي البحث في بعض المتغيرات التي يمكن أن تؤثر أجرى الب
 في نتائج البحث، وهذه المتغيرات هي: 

 (. 2014-2013ـ درجات مادة الجغرافية في اختبار نصف السنة للعام الدراسي)1
 ـ العمر الزمني للطلاب محسوباً بالشهور.  2
 الدراسي للآباء. ـ التحصيل  3
 ـ التحصيل الدراسي للأمهات.  4
 . اختبار الذكاء.5
 . الاختبار القبلي للتفكير السابر.6

 وفيما يأتي توضيح لإجراءات التكافؤ الإحصائي في المتغيرات المذكورة سابقاً  
 (.2014 - 2013ـ درجات مادة الجغرافية في اختبار نصف السنة للعام الدراسي)1

 (4جدول )
الإحصائية لدرجات طلاب مجموعتي  والدلالة لمتوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان )المحسوبة والجدولية(ا

 2014- 2013البحث للعام 
عدد افراد  المجموعة

 العينة
الوسط 
 الحسابي

الانحراف  التباين
 المعياري

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية  المحسوبة (0.05)

 غير دالة إحصائية  2  1,075 9,895 97,911 69,03 32 التجريبية
   10,105 102,111 66,34 32 الضابطة

(، 97,911( درجة، وتباينها )69,03( أن متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية بلغ )4يتضح من الجدول )
(. وأن القيمة التائية المحسوبة 102,111( درجة، وتباينها )66,34وأن متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة )

( درجة. وهذا يدل على أن مجموعتي 2(، وهي اصغر من القيمة الجدولية البالغة )62( درجة وبدرجة حرية )1,075)
 البحث متكافئتان إحصائيا في درجات اختبار نصف السنة. 
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 العمر الزمني محسوبا  بالشهور: /ـ2
 (5جدول )

 للعمر اين والقيمتان التائيتان )المحسوبة والجدولية(المتوسط الحسابي والتب
 الزمني لطلاب مجموعتي البحث

عدد افراد  المجموعة
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف  التباين
 المعياري

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0.05)

 الة إحصائياغير د  2  1,310 10,497 110,187 172,88 32 التجريبية
 12,328 151,979 169,13 32 الضابطة

 
(، وأن 110,187( شهرا وتباينها )172,88( أن متوسط أعمار طلاب المجموعة التجريبية بلغ )5يتضح من الجدول ) 

، (1,310(. وأن القيمة التائية المحسوبة )151,979( شهراً وتباينها )169,13متوسط أعمار طلاب المجموعة الضابطة )
(، وهذا يدل على أن مجموعتي البحث متكافئتان إحصائيا في العمر 2وهي اصغر من القيمة التائية الجدولية البالغة )

 الزمني.
 / التحصيل الدراسي للآباء:  3

 (6جدول )
 )المحسوبة، الجدولية(. (2تكرارات التحصيل الدراسي لآباء طلاب مجموعتي البحث، وقيمتا )كا

 

 
( 9,488( الجدولية البالغة )2( وهي أصغر من قيمة )كا12، 1حسوبة بلغت )الم 2( أن قيمة كا6يتضح من الجدول )
(، وهذا يدل على أن مجموعتي البحث متكافئتان إحصائيا في التحصيل 4( وبدرجة حرية )0,05عند مستوى دلالة)

 الدراسي للآباء.
 / التحصيل الدراسي للأمهات: 4

 (7جدول )
 )المحسوبة، الجدولية(. (2جموعتي البحث، وقيمتا )كاتكرارات التحصيل الدراسي لأمهات طلاب م

  
( عند 9,488الجدولية البالغة ) 2( وهي أقل من قيمة كا1,92المحسوبة بلغت ) 2( أن قيمة كا7يتضح من الجدول ) 

(، وهذا يدل على أن مجموعتي البحث متكافئتان إحصائيا في التحصيل الدراسي 4( وبدرجة حرية )0,05مستوى دلالة)
 للأمهات.

حجم  المجموعة
 ينةالع

إعدادية  ةمتوسط أبتدائي يقرأ ويكتب
 أومعهد

بكالوريوس 
 فمافوق

درجة 
 الحرية

مستوى  2قيمتا كا 
 المحسوبة (0,05)الدلالة

 
 1,12  4   6  10  6  7  3   32  التجريبية

8 
غير دالة 

   8  9  8  5  2   32 الضابطة إحصائيا 

 اعدادية متوسط ابتدائي ويكتب يقرأ العدد المجموعة
 معهد  أو

بكالوريوس 
 فما فوق

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة 2قيمتا كا 
 المحسوبة  0,05

 
 1,92 4   6   12  6  5  3  32  التجريبية

8 
 غير دالة

  5  8  10  5  4  32  ةالضابط إحصائيا  
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 ء:اختبارالذكا -5
 (8) جدول

 )المحسوبة التائيتان المتوسط الحسابي والتباين والقيمتان
 والجدولية( والدلالة الاحصائية لدرجات ذكاء طلاب مجموعتي البحث

عدد افراد  المجموعة
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

درجة  التباين
 الحرية 

الدلالة عند  القيمة التائية
 الجدولية سوبةالمح 0.05مستوى 

 62 88,62 9.414 24.22 32 التجريبية
0.377 2 

غير دالة 
  96,60 9,829 23.31 32 الضابطة إحصائيا

 
( في حين أن متوسط 88,62( وتباينها )24,22( أن متوسط درجات المجموعة التجريبية )8يتضح من الجدول ) 

( هي اصغر من 0,377أن القيمة التائية المحسوبة البالغة)(، و 96,60( وتباينها )23,31درجات المجموعة الضابطة )
 (، وهذا يدل على تكافؤ المجموعتين في اختبار الذكاء. 62( وبدرجة حرية )2القيمة التائية الجدولية البالغة )

 
  الاختبار القبلي للتفكير السابر: .6

 (9الجدول )
بة والجدولية( لدرجات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في المتوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان )المحسو 

 اختبار التفكير السابر
عدد افراد  المجموعة

 العينة
الوسط 
 الحسابي

الانحراف  التباين
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمتان التائيتان
 الجدولية المحسوبة (0.05)

غير دالة  2 0,552 62 6,126 37,52 12,66 32 التجريبية
 5,148 26,50 11,88 32 الضابطة إحصائية

(، وأن 37,52( درجة وتباينها )12,66( أن متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية بلغ )9يتضح من الجدول ) 
( 0,552)( ملحق )(، وأن القيمة التائية المحسوبة 26,50( وتباينها )11,88متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة )

(، وهذا يدل على أن مجموعتي البحث متكافئتان 62( وبدرجة حرية )2وهي أصغر من القيمة التائية الجدولية البالغة )
 إحصائيا في درجات التفكير السابر القبلي.

 متطلبات البحث: -سادسا 
 تحديد المادة العلمية: –

 (10جدول )
 الموضوعات المقرر تدريسها في أثناء مدة التجربة

 الصفحات  الموضوعات  ت
 102 - 84 الباب الأول / الفصل الثالث )الصناعة، التجارة، النقل( -1
 114 - 103 الباب الأول / الفصل الرابع )السكان( -2
الباب الثاني / قارات العالم الجديد )قارة أمريكا الشمالية، قارة أمريكا الجنوبية،  -3

 نوبية(استراليا، القارة القطبية الج قارة
115 - 130 
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 صدق الاختبار:  -سابعا 
 الصدق الظاهري: 

ان أفضل وسيلة للتثبت من الصدق الظاهري للاختبار هي عملية عرض فقراته على مجموعة من الخبراء 
والمتخصصين لهذا عرض الباحث فقرات الاختبار على مجموعة من الخبراء في طرائق التدريس والقياس والتقويم والتاريخ، 

بداء آرائهم وملاحظاتهم في شأن صلاحيتها وسلامة صياغتها، وفي ضوئها تم تعديل صياغة بعض فقرات الاختبار، لإ
جدول  (11(. ينظر جدول)165: ص1997%( من الخبراء )دروزة،  80وبهذا عُدَّ الاختبار صادقاً باتفاق أكثر من )

(11) 
 أراء الخبراء عن فقرات اختبار التفكير السابر

 ام الفقراتأرق ت

رات
لفق
د ا
عد

راء 
لخب
د ا
عد

 

ون
وافق

الم
ون 
وافق

الم
ير 
غ

 

جة 
در

رية
الح

 
 (2قيمتا )كا

توى
مس

لالة
د

 
(

0.
05

وبة (
حس

الم
لية 

جدو
ال

 

1 1 ،2 ،3 ،4 ،5 ،6 ،7 ،8 ،9 ،
10 ،11 ،12 ،14 ،15 ،19 ،
20 ،22 ،23 ،24 ،25 ،26 ،
27 ،28 ،29 ،30 ،31 ،32 ،
33 ،34 ،36 ،37 ،39 ،41 ،
42 ،43 ،44 ،45 ،46 ،48 ،
51 ،52 ،54 ،56 ،57 ،58 ،59 ،

60 ،61 ،62 ،63 

 1 صفر 15 15 50
 

 دالة 3,84 15

2 16 ،18 ،35 ،38 ،40 ،47 ،
50 ،53 ،55 

 دالة 3,84 5,63 1 1 14 15 9

 دالة 3,84 4,03 1 2 13 15 4 49، 21، 17، 13 3

 
 التطبيق الاستطلاعي للاختبار:  -ثامنا 

 وبة الفقرة:معامل صع – 1
( تعد جيدة وصالحة 0,80 - 0,20( أن فقرات الاختبار التي يتراوح معامل صعوبتها بين )Bloomيرى ) 

 (.Bloom ،1971 ،p 66للتطبيق. )
وباستعمال معادلة صعوبة الفقرة تم حساب قيمة معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار فوجد إنها تتراوح بين  

 ( وبهذا تعد جميع فقرات الاختبار جيدة وصالحة للتطبيق.12ر جدول )( ينظ0,66 – 0,40)
 (12جدول )

 معامل صعوبة فقرات اختبار التفكير السابر
 صعوبة الفقرة رقم الفقرة صعوبة الفقرة رقم الفقرة صعوبة الفقرة رقم الفقرة صعوبة الفقرة رقم الفقرة

1 0,61 17 0,61 33 0,42 49 0,57 
2 0,45 18 0,49 34 0,45 50 0,55 
3 0,49 19 0,51 35 0,49 51 0,40 
4 0,44 20 0,45 36 0,44 52 0,44 



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

537 

5 0,63 21 0,60 37 0,63 53 0,50 
6 0,61 22 0,59 38 0,41 54 0,53 
7 0,59 23 0,53 39 0,45 55 0,65 
8 0,47 24 0,66 40 0,49 56 0,45 
9  0,51 25 0,45 41 0,44 57 0,49 

10 0,40 26 0,49 42 0,60 58 0,44 
11 0,49 27 0,44 43 0,61 59 0,63 
12 0,48 28 0,63 44 0,45 60 0,66 
13 0,53 29 0,61 45 0,49 61 0,53 
14 0,66 30 0,51 46 0,47 62 0,40 
15 0,50 31 0,48 47 0,60 63 0,57 
16 0,47 32 0,49 48 0,64   

 
 قوة تميز الفقرة: – 2

، Eble( فأكثر )0,30لفقرة الاختبارية تعد جيدة وصالحة للتطبيق إذا بلغت قيمة قوة تمييزها )( إلى أن اEbelويشير ) 
1972 ،p ،406.) 
وباستعمال معادلة قوة تمييز الفقرة تم حساب قيمة القوة التميزية لكل فقرة من فقرات الإختبار، فوجد إنها تتراوح بين  
 يع فقرات الاختبار جيدة وصالحة للتطبيق. (، وبهذا تعد جم13( ينظر جدول )0,69 - 0,30)

 (13جدول )
 قوة تمييز فقرات اختبار التفكير السابر

قيمة معامل  رقم الفقرة
 الارتباط 

قيمة معامل  رقم الفقرة
 الارتباط

قيمة معامل  رقم الفقرة
 الارتباط

قيمة معامل  رقم الفقرة
 الارتباط

1 0,55 17 0,51 33 0,45 49 0,41 
2 0,35 18 0,44 34 0,41 50 0,35 
3 0,39 19 0,39 35 0,53 51 0,49 
4 0,34 20 0,34 36 0,39 52 0,34 
5 0,42 21 0,60 37 0,47 53 0,60 
6 0,51 22 0,61 38 0,49 54 0,61 
7 0,45 23 0,55 39 0,61 55 0,45 
8 0,39 24 0,49 40 0,45 56 0,59 
9 0,47 25 0,47 41 0,49 57 0,40 

10 0,60 26 0,53 42 0,41 58 0,69 
11 0,64 27 0,38 43 0,30 59 0,66 
12 0,49 28 0,45 44 0,38 60 0,47 
13 0,47 29 0,49 45 0,51 61 0,53 
14 0,60 30 0,47 46 0,35 62 0,58 
15 0,34 31 0,30 47 0,49 63 0,37 
16 0,41 32 0,64 48 0,37   
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 الثبات: -3
النتائج نفسها إذا ما أعيد تطبيقه على الطلاب أنفسهم وفي الظروف نفسها، ويعني  الثبات يعني أن الاختبار يعطي 

أيضاً الاستقرار، بمعنى أن درجات الطلاب تظهر شيئاً من الاستقرار إذا ما تكررت عمليات قياسها، كما يعني 
 .Crocher ،1986 ،pالموضوعية، بمعنى أن الطلاب يحصلون على نفس الدرجات أيّاً كان المطبق أو المصحح )

 (. 252، ص 2007( )أبو التمن، 125
وبناء على هذا اختار الباحث طريقة التجزئة النصفية في حساب ثبات الاختبار التحصيلي، لأنها من أكثر الطرائق  

ضمان استعمالًا، لتلافيها بعض عيوب الطرائق الأخرى، فهي تتلافى عيوب طريقة إعادة الاختبار فيما يتعلق بمسألة عدم 
توافر نفس ظروف إجراء تطبيق الاختبار الأول في تطبيق الاختبار الثاني، فضلا عن تلافيها مسألة طول الوقت والتكاليف 

  (.263، ص2000التي تحتاجها طريقة إعادة الاختبار )ملحم، 
( 100ة بلغت )ولحساب معامل الثبات بهذه الطريقة قسم الباحث فقرات الاختبار الذي طبقه على عينة استطلاعي

طالباً من طلاب الصف الثاني المتوسط في متوسطة )الشهامة( للبنين على جزأين متكافئين : الجزء الأول تكون من 
الفقرات الفردية، والجزء الثاني تكون من الفقرات الزوجية ، ثم جمع درجات إجابات كل طالب عن الجزأين كلًا على جانب، 

( ثم صححه باستعمال 0.50( حسب معامل الارتباط بين جزئي الاختبار وبلغ )Person)وباستعمال معامل ارتباطبيرسون 
(، وهو معامل ثبات جيد، لأن 14( ينظر ملحق )0,88( فبلغ ) Spearman - Brownبراون ) -معادلة سبيرمان 

 (.Hedges ،1966 ،p22ق )( فأكثر، وبهذا أصبح الاختبار صالحاً للتطبي0,67الاختبار يعد جيداً إذا بلغ معامل ثباته )
 

 الفصل الرابع 
 عرض النتائج وتفسيرها
 اولا : عرض النتائج: 

 النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى التي تنص على أنه: -1
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين 0,05ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

نموذج مارزانو، ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا المادة نفسها بالطريقة درسوا مادة الجغرافية بأ
 التقليدية في اختبار التفكير السابر البعدي.

 (14جدول )
 نتائج الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لدرجات طلاب مجموعتي البحث في

 الاختبار البعدي للتفكير السابر
سط المتو  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0.5عند )

 دالة 2 4,44 62 12,78 42,46 32 التجريبية
 5,73 31,46 32 الضابطة

وذج مارزانو بلغ ( ان متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي درست باستعمال أنم14يتضح من الجدول ) 
(درجة، وأن القيمة التائية 31,46درجة، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية ) (42,46)

(، وهذا 62( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )2) أكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة (4,44المحسوبة البالغة )
لة إحصائية بين متوسط درجات طلاب مجموعتي البحث ولصالح المجموعة التجريبية، وبذلك يدل على وجود فرق ذو دلا

( بين متوسط 0,05ترفض الفرضية الصفرية التي تنص على أنه )ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
ومتوسط درجات طلاب المجموعة درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة الجغرافية بأنموذج مارزانو، 
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الضابطة الذين درسوا المادة نفسها بالطريقة التقليدية في اختبار التفكير السابر البعدي(، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج عدد 
من الدراسات السابقة التي أظهرت تفوق أنموذج مارزانو على الطريقة التقليدية على الرغم من اختلاف طبيعة المادة 

 (.2003لة الدراسية مثل دراسة )البعلي، والمرح
 النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية التي تنص على: -2

(بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة 0,05ليس هناك فرق ذو دلالة عند مستوى )
 (15والبعدي جدول)الجغرافية بأنموذج أبعاد التعلم لمارزانو في اختبار التفكير السابر القبلي 

 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمتان التائيتان )المحسوبة والجدوليه(
 لدرجات المجموعة التجريبية في الاختبار القبلي والبعدي

 المجموعة
عدد افراد 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجة الحرية
مستوى الدلالة  القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة 0,05
التجريبية في 
الاختبار القبلي 

 والبعدي
 داله إحصائيا 2,04 12,653 31 13,328 29,813 32

( وبانحراف معياري 29,813( أن متوسط درجات الاختبار )القبلي والبعدي( بلغ )15يتضح من الجدول ) 
( وبدرجة 2,04من القيمة التائية الجدولية البالغة )(هي أكبر 12,653(، وأن القيمة التائية المحسوبة البالغة )13,328)

(، أي أن النتيجة تدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائية ولصالح الاختبار البعدي، 0,05( عند مستوى دلالة )31حرية )
 مما يدل على أثر أنموذج مارزانو في تنمية التفكير السابر لدى طلاب المجموعة التجريبية 

 قة بالفرضية الثالثة التي تنص على أنه:النتائج المتعل -3
(بين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا مادة 0,05ليس هناك فرق ذو دلالة عند مستوى )

 الجغرافية بالطريقة التقليدية في اختبار التفكير السابر القبلي والبعدي.
 (16جدول)

 لتائيتان )المحسوبة والجدوليه(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمتان ا
 لدرجات المجموعة التجريبية في الاختبار القبلي والبعدي

عدد افراد  المجموعة
 العينة

الانحراف  الوسط الحسابي
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0,05الدلالة

الضابطة في 
الاختبار القبلي 

 والبعدي

داله  2,04 14,703 31 7,539 19,594 32
 إحصائيا

( وبانحراف معياري 19,594( أن متوسط درجات الاختبار )القبلي والبعدي( بلغ )16يتضح من الجدول ) 
( وبدرجة 2,04(هي أكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )14,703(، وأن القيمة التائية المحسوبة البالغة )7,539)

(، أي أن النتيجة تدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائية بسيط ولصالح الاختبار 0,05دلالة ) ( عند مستوى31حرية )
 البعدي، مما يدل على أثر الطريقة التقليدية في تنمية التفكير السابر لدى طلاب المجموعة الضابطة.

 ثانيا : تفسير النتائج 
الذين درسوا مادة الجغرافية على وفق انموذج  أسفرت نتائج هذه الدراسة عن تفوق طلاب المجموعة التجريبية 

مارزانو على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا المادة نفسها على وفق الطريقة التقليدية في تنمية التفكير السابر لدى 
والفرق طلاب الصف الثاني المتوسط ووجود فرق بين المجموعتين في تنمية هذا التفكير، ويرى الباحث أنَّ هذا التفوق 

 يُعزى إلى الأسباب الآتية: 
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جاءت خطوات انموذج مارزانو بصورة متسلسلة ومتكاملة ومترابطة فيما بينها إذ تؤدي كل خطوة دوراً معيناً تمهيداً للخطوة  .1
 التي تليها مما يساعد على تنظيم المادة واكتسابها بشكل أفضل من الطريقة الاعتيادية في التدريس.

لأنموذج الحديث في الطلاب، إذ يشمل مجموعة من العمليات العقلية المختلفة وهي كلها مبنية على أسس قدرة تأثير هذا ا  .2
نْ كانت الطرائق الاعتيادية لا تخلو من المحاسن إلا أنها باتت لا  نظرية حققت الكثير من التقدم في الأوساط التعليمية، وا 

 تلبي حاجات المجتمع التعليميّ.
الادوات المفيدة في تعزيز التفكير وتدعيمه، ويضيف المعنى الى المواضيع الدراسية، ويعمق فهم الطلاب  يُعدّ الأنموذج من  .3

 لها، من خلال توافر عامل الارتباط والانسجام بين عناصر المادة التعليمية.
ل للمشكلة تشترك تطبيق هذا الأنموذج في التدريس يعمل على اشتراك اكثر من حاسة في ذلك، فعندما يبدأ وضع الحلو   .4

 اليد في الكتابة والعقل في التفكير، وعند اشتراك اكثر من حاسة تزيد من فاعلية التعلم.
 احتواء انموذج مارزانو على انشطة تعليمية مختلفة ؛ ساعدت في تغيير اسلوب أنماط التفكير لدى الطلاب. .5

 الفصل الخامس 
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 صل استنتاجات البحث وتوصياته ومقترحاته وهي على النحو الآتي:يتضمن هذا الف 
 أولا : الاستنتاجات:

 في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث استنتج الباحث ما يأتي:  
أن استعمال أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو أفضل من الطريقة التقليدية في تنمية التفكير السابر لدى طلاب الصف  -1

 لمتوسط في مادة الجغرافية.الثاني ا
استعمال أنموذج أبعاد التعلم ولد الرغبة والاهتمام والحماس لدى الطلاب في المناقشة والحوار الصفي أثناء دراستهم  -2

 لمادة الجغرافية، وزيادة مشاركتهم في الدرس. 
وزيادة تحفيزهم ومن ثم التعبير عن  إن استعمال أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو أدى إلى زيادة ثقة الطلاب بأنفسهم -3

 أفكارهم وآرائهم بحرية مما أثر إيجاباً في تحصيلهم لمادة الجغرافية. 
نهم مسؤولون عن تحقيق  -4 شعور الطلاب في التعلم من خلال التنافس بأنهم يؤدون واجباتهم الصفية بصورة صحيحة، وا 

 لموضوع من الطريقة التقليدية.أهدافهم، مما يجعلهم أكثر نشاطاً وفاعلية في دراسة ا
قدرة التدريس المعد على وفق أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو على تنمية التفكير السابر لطلاب المجموعة التجريبية مقابل  -5

 المجموعة الضابطة. 
 ثانيا : التوصيات: 

 في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث يوصي الباحث بما يأتي: 
م وزارتي التربية والتعليم العالي بتوفير المستلزمات اللازمة لاستعمال مثل هذه الأساليب التدريسية من ضرورة اهتما -1

 حيث القاعات الدراسية الواسعة والأثاث المناسب، فضلًا عن الوسائل التعليمية الحديثة.
مدرسات مادة الجغرافية على استعمال إقامة الدورات التدريبية وعقد الندوات التربوية التي من شأنها تدريب مدرسي و  -2

 أسلوب التنافس بين المجموعات.
 ضرورة استعمال أنموذج مارزانو من قبل مدرسي ومدرسات الجغرافية في تدريس المادة. -3
تزويد واضعي المناهج بمعلومات كافية وواضحة عن أهمية أنموذج مارزانو لمراعاة ذلك في تصميم وتخطيط المناهج  -4

 . الدراسية
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 ثالثا: المقترحات:
 استكمالًا لجوانب البحث الحالي يقترح الباحث ما يأتي: 

 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على الأناث. -1
 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في صفوف أُخر من المرحلة المتوسطة والإعدادية. -2
 أُخر كالتفكير الناقد والاتجاه نحو الجغرافية وحب الاستطلاع العلمي.إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في متغيرات  -3
 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في المواد الاجتماعية الُأخر )التاريخ، الاقتصاد، الاجتماع، التربية الوطنية(. -4
 المصادر العربية: :أولا  

 جامعة الفاتح، دار منشورات، 7ج، التفكير الإحـصائيالقياس والتقويم، آليات (: 2007أبو التمن، عز الدين، ) .1
 المتحدة، الجماهيرية العظمى. الجديد الكتاب

 "، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان.علم النفس التربوي: "1998أبو جادو، صالح محمد علي،  .2
 (: "المنهج العلمي"، دار الرائد العربي، بيروت.1983بشارة، جبرائيل، ) .3
(: فاعلية استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تدريس العلوم في التحصيل وتنميه 2003علي، إبراهيم، )الب .4

 (، مصر.6لأعدادي، مجلة التربية العلمية، مجلد )ابعض عمليات العلم لدى تلاميذ الصف الثاني 
المناهج الدراسية، مجلة كلية التربية (:الحقيبة التعليمية تنمية للتعلم الذاتي ودعم 2000التميمي، عواد جاسم، ) .5

 (، الجامعة المستنصرية، بغداد.22الأساسية، العدد)
 دار الفكر العربي، القاهرة.(، " استراتيجيات التدريس والتعلم"، 1999جابر، جابر عبد الحميد، ) .6
رار والاتجاه نحو العلوم (: فاعلية استخدام نموذج ابعاد التعلم في تنمية التحصيل واتخاذ الق2008حبيب، ايمان، ) .7

 لتلاميذ الصف الأول الأعدادي، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة عين شمس.
فاعلية برنامج معد وفق أبعاد التعلم في تدريس الفيزياء على اكتساب المفاهيم (: 2006حسانين، محمد، ) .8

، اطروحة دكتوراه غير منشورة، كلية نويوالتفكير المركب والإتجاه نحو نعلم الفيزياء لدى طلبة الصف الأول الثا
 التربية، جامعة المينا، مصر.

 ، مكتبة الفارابي، الأردن. 2(: الأسئـلة التعليمية والتقييم المدرسي، ط1997دروزة، أفنان نظير، ) .9
 : "المنهج المدرسي أسسه وتطبيقاته التربوية"، دار العلم، الكويت.1983الديب، فتحي ومحمد صلاح الدين ،  .10
 ( اساسيات تدريس العلوم ؛ الاصدار الثالث دار عمان. 2001زيتون ؛ عايش محمود ) .11
 \(: قاموس الخليل النفسي، الكويت.1980سالم، فيصل، ومرعي توفيق، ، ) .12
 ، دار الأمل، أربد، الأردن.2(:المناهج أسسها وتطويرها ونظرياتها، ط2001السامرائي، هاشم، وآخرون، ) .13
(:أثر استعمال أنموذج رايجلوث في اكتساب المفاهيم الجغرافية واستبقائها 2005د، )سمور، مروان محمود أحم .14

 كلية التربية الأساسية، بغداد.–لطالبات الثاني متوسط، رسالة ماجستير، الجامعة المستنصرية 
للكتاب،  (: " تدريس الجغرافية في مراحل التعليم العام"، مكتبة الدار العربية1997الشلبي، احمد ابراهيم، ) .15

 القاهرة.
 ، دار الثقافة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن.1(: تعليم التفكير ومهاراته، ط2009عبد العزيز، سعيد، ) .16
، دار الثقافة للنشر والتوزيع، 1(:نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية، ط2007عبد الهادي، جودة، ومصطفى، ) .17

 عمان.
، مطبعة النون، 2ت في تدريس الاجتماعيات وتطبيقاتها العلمية"، ط(: "أساسيا1989عبيدات، سليمان احمد، ) .18

 عمان.
 : "التربية الإسلامية بيت الصالة والمعاصرة"، دار الفرقان، عمان.1982الفرحان، اسحق،  .19
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 ال ثلاثة مستويات للأسئلة في تحصيل طالبات الصف الخامس العلمياثر استعم
 في مادة قواعد اللغة العربية
 م. رائــــدة حســين حميــد

 جامعة الفرات الاوسط التقنية/ الكلية التقنية المسيب
The Effect of Using Three-leveled Questions in the Acquisition of the 

Female Students of the Fifth Scientific Class in the Lesson of Arabic 

Grammar 

Lecturer Ra'ida Hussein Hameed 

The Technical Middle Euphrates University / The Technical College in Al-

Musayyab 
 Abstract 

     Questions are considered one of the bases of the educational process and a standard to test 

the teacher's ability, skill, and teaching method. The importance of questions is reflected when 

specialists say that if you want to know how you teach you must know how to make your 

questions. Because of their importance, various classifications have appeared. The researcher 

has chosen the analytic, constructive, and evaluative questions to suit the preparatory stage 

because it prepares the student to a higher educational stage. The aim of the research is to 

identify (The Effect of Using Three-leveled Questions in the Acquisition of the Female 

Students of the Fifth Scientific Class in the Lesson of Arabic Grammar). 

 الملخص
وتهذيب أصوله وطرائقه في ضوء البحوث النفسية ، إنّ الاتجاهات الحديثة تؤكد على العناية بالتعليم وأساليبه 

تستند اليها العملية التي  الأسس إحدى الأسئلةتعد و ، والتجارب التربوية المتتابعة في ميادين الدراسة ومجالات التعليم
مع ، اراته وحسن استعماله لطريقته التدريسية وعملية تيسيره لدرسه في داخل الصفمقياسا لقدرة المدرس ومهو التدريسية، 

ومما يؤكد اهميتها ما قيل بحقها اذا اردت ان تعرف ، كشف مدى تعميق المدرس وتمرسه في مادته ومعرفته والمامه بها
  فعليك ان تعرف كيف تصوغ وتوجه اسئلتك.، كيف تدرس
ولذلك ظهرت تصنيفات مختلفة في المجال المعرفي لماء النفس والتربية، د كبير من عاهتمام عد الاسئلة وقد نالت 

الاسئلة اسلوب  ةالباحث توقد اختار  .بوصفها اساس لوضع وتصنيف الاسئلةللمستويات العقلية العليا شاع استعمالها 
فهي مرحلة نمو عقلي ، ت نفسية وتربويةلها مدلولاالتي الاعدادية للمرحلة  الملاءمته التحليلية والتركيبية والتقويمية

 ها الطالب إلى مرحلة دراسية أعلى.فيمرحلة يُعدّ  إنهاإذ ، ووجداني
في تحصيل طالبات الصف الخامس العلمي في  للأسئلة)اثر استعمال ثلاثة مستويات  تعرفيرمي البحث الى  

  (مادة قواعد اللغة العربية
 ة الفرضيات الاتية :وضعت الباحث، تحقيق هدف البحث لأجلو  

ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية بين طالبات المجموعة التجريبية الاولى اللائي درسن بمستوى الاسئلة التحليلية  .1
  .وطالبات المجموعة التجريبية الثانية اللائي درسن بمستوى الاسئلة التركيبية في التحصيل

عة التجريبية الاولى اللائي درسن بمستوى الاسئلة التحليلية ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية بين طالبات المجمو  .2
  .وطالبات المجموعة التجريبية الثالثة اللائي درسن بمستوى الاسئلة التقويمية في التحصيل

ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية بين طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللائي درسن بمستوى الاسئلة التركيبية  .3
 .لمجموعة التجريبية الثالثة اللائي درسن بمستوى الاسئلة التقويمية في التحصيلوطالبات ا
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في مركز اعدادية الطليعة للبنات عينة من طالبات الصف الخامس العلمي في مدرسة  يقتصر البحث الحالي على 
 طالبة في شعبة (40و)(، أ) طالبة في شعبة (45) طالبة، بواقع (128) وبلغ عدد طالبات عينة البحث، محافظة بابل

اللائي درسن بمستوى الاسئلة  الثانيةأظهرت النتائج تفوق طالبات المجموعة التجريبية و )ج(،  طالبة في شعبة (43(، و)ب)
 الاختبار التحصيلي.في  تين الاولى والثالثةعلى طالبات المجموعالتركيبية 
 اذ تجعلهن في، كيبية في اثارة دافعية الطالبات للتعلمالتر فاعلية الاسئلة  استنتجت الباحثةفي ضوء نتائج البحث  

 موقف ايجابي متفاعل مع الدرس اعتمادا على الإصغاء الجيد.
مستويات الاسئلة العليا عند تدريس مادة  استعمالالباحثة بضرورة  اوصتوفي ضوء نتائج البحث واستنتاجاته  

 تفكير لدى الطالبات.قواعد اللغة العربية، لما في ذلك من اثر في تنمية ال
 اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية لمواد اللغة العربية الاخرى. ضافتر كما 

 الكلمات الدالة )الاسئلة التحليلية والتركيبية والتقويمية، طالبات الخامس العلمي(
 

 الفصل الأول
 التعريف بالبحث
 مشكلة البحث

وتهذيب أصوله وطرائقه في ضوء البحوث النفسية ، عليم وأساليبهإنّ الاتجاهات الحديثة تؤكد على العناية بالت 
ومن هنا تبرز الحاجة إلى تطوير وتحسين عملية تعليم ، والتجارب التربوية المتتابعة في ميادين الدراسة ومجالات التعليم

 القواعد للسير في تعليمها وفق أفضل الأساليب. التي تيسرها وتساعد على النجاح في تدريسها.
وتعد مشكلة صعوبة القواعد النحوية التي يعاني منها المتعلمون في المراحل التعليمية المختلفة من ابرز مشكلات  

ويكاد ضعف الطلبة في النحو أن يكون غوية واستيعابهم للمعرفة، مما ترك أثراً بالغاً في حصيلتهم الل، تعلم اللغة العربية
  .(82ص ، 1999، دراسية من دون أخرى أو صف دراسي من دون آخر )اللبديشاملًا وعاماً فهو لا يقتصر على مرحلة 

وهذا ما أكدته غلّوم بقولها:"إنّ المشكلة لا تعود إلى وجود أي صعوبة ، أن الطريقة تقع في مقدمة هذه الأسباب 
نّما، حقيقية في مادة القواعد ، (9ص، 1974،ا ". )غلومإلى الطريقة والأسلوب المتبع في توصيل هذه القواعد وتيسيره وا 

وان اغلب المناهج الدراسية ومنها مادة اللغة العربية تقتصر في اثناء عملية تدريسها بصورة اساسية على عملية حفظ 
وان الكثير من البحوث والدراسات التربوية التي اطلعت عليها الباحثة كـانت متجهة نحو تحديد الطرائق ، المعلومات وتلقينها

 تدريسية.والاساليب ال
ق فالاختبار يجب أن يحقق معرفة الفرو ، ومن الأسباب المهمة أيضاً أساليب الاختبارات التي يضعها المدرسون 

لما  همومعرفة مدى فهم، يهمالتفوق، وتشخيص صعوبات التعلم لدعلى الدراسة والمثابرة و  هم، وحثلبةالفردية بين الط
  (175ص، 1984، تعلموه.)عبد القادر

سئلة إحدى الأسس التي تستند اليها العملية التدريسية، وتعد مقياسا لقدرة المدرس ومهاراته وحسن استعماله وتعد الأ 
لطريقته التدريسية وعملية تيسيره لدرسه في داخل الصف، مع كشف مدى تعميق المدرس وتمرسه في مادته ومعرفته 

تعرف كيف تدرس، فعليك ان تعرف كيف تصوغ وتوجه اسئلتك.  والمامه بها، ومما يؤكد اهميتها ما قيل بحقها اذا اردت ان
في نمو التحصيل  عملت(.اذ تعد الاسئلة الصفية المطروحة من الوسائل القديمة واهمها وقد است43، ص 1987)مقدادي، 

 (.408، ص 1999حتى الان بشكل واسع. )الحيلة،  تستعملوسعة المعرفة، وهي 
، الدراسة العلمية التي تقرّب الطلبة من مادة قواعد اللغة العربية وتحبّبها إليهم لغتنا العربية من أساليب وينقص 

في مادة قواعد اللغة الصف الخامس العلمي  الباتتكمـن فـي ضعـف طـ الحالي لذا فمشكلـة البحـث، وتدفعهم إلى تعلّمها
 مشكلة البحث في الإجابة عن السؤال الآتي: ةالباحث تولذلك حدد، العربية
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استخدام اسئلة التحليل والتركيب والتقويم يساعد على رفع مستوى تحصيل طالبات الصف الخامس العلمي في هل )
 (.؟ مادة قواعد اللغة العربية

  اهمية البحث
واللغة العربية السمحة هي ، 1 )إِنَّا أَنْزَلْنَاهُ قُرْآناً عَرَبِيّاً لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ(قال تعالى : ، اللغة العربية لغة القرآن الكريم

 سيدة لغات العالم وسلاح ماض يقلق المستعمرين لأنها أداة الوحدة وسبيل القوة ووعاء الثقافة العربية الإسلامية.
 ( 428ص، 1977، )السامرائي
ه مادامت مادته معقدة ومادام النشىء ينفرون من، ومازال يشغلهم، وشغل النحو أذهان المربين منذ أقدم العصور 

وتأتي أهمية القواعد النحوية من أهمية اللغة ذاتها فهي من فروع اللغة العربية (، 3ص، 1986، ويزهدون فيه)العزاوي
إذ إن فهم اللغة يحتاج إلى فهم قواعدها التي تحكم نظامها ، فهي وسيلة لإتقان مهارات اللغة، المهمة أن لم تكن الرئيسة

وهي أكثر فروع اللغة اعتماداً على التفكير ومنها ينطلق المتعلمون إلى ، المقصود وتعطيها الصيغة التي تؤدي بها المعنى
 نهابقية فنون الكلام وفروعه وبها يتمكنون من القراءة السليمة والكتابة الصحيحة واستيعابها والتعبير عنها والانطلاق م

 .(255ص، 1999، )اللبدي
ان يتعلم بوساطتها من تجربة غيره وعليها يعّول في تعليم الطلبة فهي أداة لتحصيل العلم وتوسيع التجربة فالإنس 

 ( 7، ص 1992جميعها. )السعدي، المـواد التعليميـة المختلفـة في مراحل الدراسة 
ولذا اصبحت في مقدمة اهتمام العلماء والباحثين ، وتعد الاسئلة احدى الاسس التي تستند اليها العملية التدريسية 

ريسية بل هو كل شي ويذكر جون ديوي ان السؤال المطروح يعد روح العملية التد، الوقت الحاضروالتربويين في 
في نمو  عملتوتعد الاسئلة الصفية المطروحة من الوسائل القديمة واهمها وقد است(، 14ص، 1989، محمدفيها.)خطاب، 

وقد نالت اهتمام عدد كبير من .(408ص، 1999حتى الان بشكل واسع.)الحيلة،  عمل، وهي تستالتحصيل وسعة المعرفة
بوصفها ولذلك ظهرت تصنيفات مختلفة في المجال المعرفي للمستويات العقلية العليا شاع استعمالها لماء النفس والتربية، ع

  (26ص، 1991، جادر).اساس لوضع وتصنيف الاسئلة
مستوى المادة الدراسية والقدرة العقلية التي ومن أشهر التصنيفات التي تناولت مناقشة مستويات الاسئلة بما ينسجم و  

وهو تصنيف هرمي يضم ستة  (1956هو تصنيف بلوم للمجال المعرفي الذي ظهر لأول مرة عام )، يتمتع بها الطلبة
مستويات مرتبة بموجب تسلسل يمتد من اوطأ مستوى وهو عمليات التذكر والاسترجاع كأدنى العمليات العقلية واسهلها 

، 1987)دروزة،  ة.على العمليات العقليوالتقويم بوصفه ا، والتركيب، والتحليل، والتطبيق، ويات الفهم والاستيعابويمر بمست
 ( 33ص

في مادة قواعد  طالبات الصف الخامس العلميبمعالجة أسباب ضعف مستوى  اأن تسهم دراسته الباحثة أملتو  
الاسئلة التحليلية والتركيبية اسلوب  ةالباحث توقد اختار  .لاسئلةاوان تصل الى نتائج تساعد على تطوير ، اللغة العربية
مرحلة يُعدّ  إنهاإذ ، فهي مرحلة نمو عقلي ووجداني، لها مدلولات نفسية وتربويةالتي الاعدادية للمرحلة  الملاءمته والتقويمية

 ها الطالب إلى مرحلة دراسية أعلى.في
إذ أنها ، الباتداناً لدراستها لما لهذه المرحلة من أهمية كبيرة في إعداد الطوقد اختارت الباحثة المرحلة الإعدادية مي 

، من بلوغ مستوى أعلى من المعرفة والمهارة )بحري ن، وتمكنهنوميوله هنتعمل على ترسيخ ما تم اكتشافه من قابليات
1985 :32). 

 
 

                                                           
1
 (2سورة يوسف)الاية 
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 هدف البحث
في تحصيل طالبات الصف الخامس العلمي في  ةللأسئل)اثر استعمال ثلاثة مستويات  تعرفيرمي البحث الى  

  (مادة قواعد اللغة العربية
 فرضيات البحث

 وضعت الباحثة الفرضيات الاتية :، لاجل تحقيق هدف البحث 
ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية بين طالبات المجموعة التجريبية الاولى اللائي درسن بمستوى الاسئلة التحليلية  .1

  .لتجريبية الثانية اللائي درسن بمستوى الاسئلة التركيبية في التحصيلوطالبات المجموعة ا

ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية بين طالبات المجموعة التجريبية الاولى اللائي درسن بمستوى الاسئلة التحليلية  .2
  .وطالبات المجموعة التجريبية الثالثة اللائي درسن بمستوى الاسئلة التقويمية في التحصيل

ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية بين طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللائي درسن بمستوى الاسئلة التركيبية  .3
 .وطالبات المجموعة التجريبية الثالثة اللائي درسن بمستوى الاسئلة التقويمية في التحصيل

 حدود البحث
 يقتصر البحث الحالي على: 

 في مركز محافظة بابل.اعدادية الطليعة للبنات مي في مدرسة عينة من طالبات الصف الخامس العل .1

الاسلوب مدخل ، العدد، البدل، كتاب قواعد اللغة العربية للصف الخامس العلمي)العطف مندراسة موضوعات  .2
 2014-2013للعام الدراسي ، اسلوب النداء(، الى اساليب اللغة العربية

 تحديد المصطلحات
وأحد المستويات الثلاثة العليا ، : وهو المستوى الرابع من مستويات تصنيف بلوم الستةمستوى الاسئلة التحليلية  -1

اظهار قدرة الطلبة على تحليل بهدف منه والذي يتمثل في تحليل الاسئلة الى مكوناتها الاساسية من قبل الطلبة 
تحديد نوعية العلاقة والترابط ما بين مع ادراك و ، الفكرة الواحدة او المادة العلمية وتجزئتها الى عناصرها الثانوية

 .(138ص، 2001، وحذام)الاحمد، هذه العناصر مما يساعدهم على فهم تركيبها وتنظيمها
 التعريف الاجرائي لمستوى الاسئلة التحليلية : 

ل المادة لمعرفة قدرتهن على تحليعلى الطالبات،  الباحثةطرحها تالطبيعة التحليلية للاسئلة التي وهو المستوى ذو  
  وتجزئتها، مما يساعدهن على فهم القاعدة النحوية وتطبيقها بصورة سليمة.

، مستوى الاسئلة التركيبية : وهو المستوى الخامس من مستويات بلوم الستة وأحد المستويات الثلاثة العليا منه -2
 والغاية، روح عليهم تلك الاسئلةويتمثل في تركيب الاسئلة بعد تجزئتها الى مكوناتها الاساسية من قبل الطلبة المط

وضع اجزاء الاسئلة المطروحة مع بعضها من اجل تكوين ، من طرح الاسئلة وفق هذا المستوى من تصنيف بلوم
اظهار امكانات وقدرات الطلبة من اعادة تركيب الاجزاء التعليمية مع بعضها البعض بهدف ، او معنى جديد ءشي
  .(138ص، 1995 )يوسف، حذام، .تكوين مضمون جديدل

 التعريف الاجرائي لمستوى الاسئلة التركيبية : 
تكوين معنى جديد، يتم بغية ، المتعددة والمتكاملة ولأجزائها للأسئلة ةالتجميعيوهو المستوى ذو الطبيعة التركيبية  

 من خلاله اظهار امكانات وقدرات الطالبات.
المستويات الثلاثة العليا منه،  ن مستويات بلوم الستة وأحدمستوى الاسئلة التقويمية : وهو المستوى السادس م  -3

، عليهم تلك الاسئلة واهميتها من قبل الطلبة المطروح ويتمثل في تقويم الاسئلة بعد تحليلها وتركيبها ومعرفة قيمتها
مثل اعلى الوقوف على معرفة القدرة على التقويم ت، ا المستوى من تصنيف بلوممن طرح الاسئلة وفق هذ والغاية
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قادرين على اصدار الحكم وتقويم الاراء والافكار والمعلومات  لجعلهممراحل وقدرات الادراك لدى الطلبة، 
 .المختلفة

 التعريف الاجرائي لمستوى الاسئلة التقويمية : -4
ي المجالات تحديد مدى تحقيق الاهداف المطلوبة فوفيها يتم ، وهي الاسئلة ذات المستوى التقويمي العلاجي التشخيصي 

 .التربوية والتعليمية
 عرفه كل من :التحصيل:  -5

 بانه: (1996، الخضير) - أ

، )الخضير "مدى ما تحقق لدى الطلاب من الأهداف التعليمية نتيجة دراستهم لموضوع من الموضوعات الدراسية ". 
 .(81ص ، 1996
، 2001، مواد الدراسية ")عبادةتحصيل ال يالمستوى الذي وصـل اليـه الطـالـب ف "ذلك هو: (2001، )عبادة - ب

 ( 146ص

 وتعرف الباحثة التحصيل إجرائياً: 
مقاساً بالدرجة ، لدى طالبات الصف الخامس العلمي في مادة قواعد اللغة العربية، هو ما يتحقق من أهداف تعليمية

 النهائية التي يحصلن عليها في الاختبار التحصيلي. 
 :كل من قواعد اللغة العربية: عرّفها -6

 بانه:  (1980، )جابر وآخرون -أ 
 (116ص، 1980، " علم يعرف به أواخر الكلمات إعراباً و بناءً ". )جابر وآخرون

 بانه: (2002، )الحموز - ب
، الحموز) بالجملة المفيدة ". ى" علم يختص بدراسة الكلمة وما يطرأ عليها من تغيرات ضمن التركيب أو ما يسم

 (14ص ، 2002
 :بانه عد اللغة العربية إجرائياً قوا ةعرف الباحثتو 
خلال  العلميالصف الخامس  تطالبال اللغة العربية، المقرر تدريسهاالموضوعات النحوية التي يتضمنها كتاب قواعد  

  م.2012-2011العام الدراسي 
 إجرائياً:  ةعرفه الباحثتالصف الخامس الأدبي:  -5

-16)بين  علمية، ويتراوح متوسط أعمارهنفي هذا الصف مواد  الباتطدرس التو ، في المرحلة الثانوية الخامسهو الصف 
 ( سنة.17
 

 الفصل الثاني
 دراسات سابقة
 دراسات عربية:

 : 1995دراسة الريان  -1
 "الصفية على قدرة الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصف السابع الاساسي الاسئلة" تاثير نوع 

الى تعرف تاثير نوع الاسئلة الصفية في  ، وترمي1995ة الهاشمية عام الاردنياجريت الدراسة في المملكة العربية  
 .قدرة الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصف الاول متوسط

، وبالطريقة العشوائية )الاول متوسط(طالبا وطالبة من طلبة الصف السابع الاساسي (120)تالفت عينة الدراسة من  
 .معها اسئلة الكتاب عملتاست (ناثوا، وقسمت على مجموعتين تجريبيتين )ذكور
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م(، التقوي، التحليل، الفهم، المعرفة)سؤالا وفق المستويات الاربعة  (25)تم اعداد اختبار تحصيلي بعدي تكون من  
وقد توصلت الدراسة الى النتائج ، تحليل التباين الاحادي كوسيلة احصائية لتحليل البيانات الخاصة بالدراسة عملتواست

 الاتية :
حليل، الت، الفهمتويات الاربعة للاسئلة )المعرفة، في المس، تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة -1

 (.التقويم
( في مستوى الاستيعاب القرائي بين المجموعتين التجريبية 0،05وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )-2

 (11-4، ص 1995ريان، ال) .والضابطة لصالح التجريبية
 :  1997دراسة الربيعي  -2
 " اثر اسئلة المناقشة المعدة على وفق تصنيف بلوم في الاداء التعبيري لطلبة الصف الثاني المتوسط " 

اسئلة المناقشة المعدة على وفق تصنيف بلوم في  عمالالى تعرف اثر استترمي و اجريت هذه الدراسة في العراق،  
 .الثاني المتوسط الاداء التعبيري لطلبة الصف

الاختبار التائي  استعمالوقد تم  .طالبة (59)و ، طالبا (63)بواقع ، طالبا وطالبة (122)تالفت عينة الدراسة من  
(t - test) وسيلة احصائية لتحليل البيانات.  

 وقد توصلت الدراسة الى النتائج الاتية : 
التحريري باستخدام اسئلة المناقشة المعدة على وفق تصنيف تفوق طلبة المجموعة التجريبية الذين يدرسون التعبير 

 .بلوم على طلبة المجموعة الضابطة الذين لا تستخدم في تدريسهم تلك الاسئلة
ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط اداء طلاب المجموعة التجريبية الذين تستخدم في تدريسهم اسئلة 

، 1997، الربيعي)وم ومتوسط اداء الطالبات اللاتي يدرس التعبير بالاسلوب نفسه. المناقشة المعدة على وفق تصنيف بل
4-129) 
 -:  2000دراسة الجميلي  -3
 "  الاختبارات القبليـة في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسـط فـي التربية الاسلامية استراتيجيةثر ا" 

جية الاختبارات القبلية في تحصيل طالبات الصف الثاني اثر استراتي وترمي الى تعرف، أجريت الدراسة في العراق 
( 28( طالبة في المجموعة التجريبية و)30بواقع )، ( طالبة58بلغت عينة الدراسة من ) وقد في مادة التربية الإسلامية.

 .طالبة في المجموعة الضابطة من مدرسة واحدة
وعدد ،وتحصيل الأبوين 1999دة التربية الاسلامية لعام كافأت الباحثة أفراد المجموعتين في التحصيل الدراسي لما 

 .والدخل الشهري، أفراد الأسرة
أعدت الباحثة اختباراً تحصيلياً تألف ، و الباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي عملتهكان التصميم الذي است 
( كانت مدة التجربة قد 0،84ثباته ) فقد بلغ معامل،وقد استخرجت ثباته، ( فقرة من نوع الاختبار من متعدد55من )

ثم طبقت الاختبار التحصيلي على ، درست الباحثة خلالها مجموعتي البحث بنفسها، استمرت فصلًا دراسياً كاملاً 
ومعامل معامل ارتباط بيرسـون،  -بة مثل :الباحثة الوسائل الإحصائية المناس عملتوقد است .المجموعتين بعد إنهاء التجربة

 -والتمييز وقد توصلت الباحثة الى النتيجة آلاتية:الصعوبة 
استراتيجية الاختبارات  عماللا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل الطالبات اللائي درسن باست 
 (. 70-37ص، 2000، )الجميلي .هذه الاستراتيجية عمالومتوسط تحصيل الطالبات اللائي درسن من دون است، القبلية

  -: 2001خزرجي دراسة ال -4
 " القبلية والملخصات البعدية في تحصيل طالبات الصف الرابع العام في مادة الأدب والنصوص الملخصات اثر" 
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وهدفت الى معرفة اثر الملخصات العامة القبلية والبعدية في تحصيل طالبات الرابع ، أجريت الدراسة في العراق 
 .العام في مادة الأدب والنصوص

طالبة للمجموعة  (36)و ، طالبة في المجموعة التجريبية الأولى (32)بواقع ، طالبة (135)الدراسة من بلغت عينة  
  .طالبة للمجموعة التجريبية الرابعة (30)و، طالبة للمجموعة التجريبية الثالثة (37و )، التجريبية الثانية

 .جزئي لأربع مجموعات تجريبيةالباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط ال عملتهكان التصميم الذي است
فقد بلغ ، وقد استخرجت ثباته، فقرة من نوع الاختبار من متعدد (40)أعدت الباحثة اختباراً تحصيلياً تالف من  

 (..،85)معامل ثباته 
. ثم طبقت الاختبار التحصيلي البعدي على المجموعات الأربع يع( ثمانية أساب8كانت مدت التجربة قد استمرت ) 

  .إنهاء التجربةبعد 
، ومعامل ارتباط بيرسونالتباين الأحادي، واختبار شيفيه، تحليل  –الباحثة الوسائل الاحصائية مثل  عملتوقد است 

 ومعادلة سبيرمان براون.
  -وتوصلت الدراسة الى النتيجة الآتية : 
، الخزرجى) .دة الأدب والنصوصان الملخصات العامة القبلية والبعدية أثبتت فاعليتها في تحصيل الطالبات لما 

 (.84 – 48ص، 2001
 -: 2004دراسة الغزالي  -5

اثر استخدام ثلاثة مستويات للأسئلة في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات معهد إعداد المعلمات في مادة الجغرافية "
 "في بغداد

لة في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات ثلاثة مستويات للأسئ استعمالثر ا تعرفإلى  ، وترمياجريت الدراسة في العراق
 .الصف الثالث معهد إعداد المعلمات في مادة الجغرافية

  .تصميما تجريبيا لبحثه من نوع التصاميم التجريبية ذات الضبط الجزئي الباحثاختار  
للمجموعة  طالبة (33)طالبة للمجموعة التجريبية الأولى و  (27)طالبة بواقع  (90)تكونت عينة البحث من  

 .طالبة للمجموعة التجريبية الثالثة (30)التجريبية الثانية و
وهي الدرجة النهائية في مادة الجغرافية في :وقد تم مكافئة المجموعات مع بعضها البعض بالمتغيرات الآتية  

عن التكافؤ بمتغير فضلا ، والمستوى التعليمي للوالدين، والعمر الزمني 2003/ 2002الصف الثاني من العام الدراسي 
 .وظهر أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين هذه المجموعات في هذه المتغيرات، الذكاء

وقد قام الباحث ببناء اختبار للتفكير الناقد واستخرج صدق الاختبار والقوة التمييزية ومعامل الصعوبة ثم استخرج  
وقد طبق الاختيار قبليا ، طالبات الصف الثالث كعينة استطلاعية ثبات الاختيار بطريقة اعادة الاختبار على عينة من

 .وقام الباحث بتدريس المجموعات الثلاث بنفسه، وبعديا على عينة البحث
  .تحليل التباين والاختبار التائي لعينتين مستقلتين وطريقة شيفيه عمالحلل الباحث النتائج التي توصل إليها باست

 : فوجد ما يأتي 
ق ذات دلالة احصائية في تنمية التفكير الناقد بين درجات طالبات المجموعة التجريبية و ضية الأولى : وجود فر الفر  -1

 عمالباستمستوى الأسئلة التحليلية ودرجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية التي درست  عمالالأولى التي درست باست
 .وبذلك رفضت الفرضية الأولى، التحليلية مستوى الأسئلة التركيبية ولصالح مجموعة الأسئلة

الفرضية الثانية : عدم وجود فرق ذي دلالة احصائية في تنمية التفكير الناقد بين درجات طالبات المجموعة التجريبية  -2
توى مس عمالمستوى الأسئلة التركيبية ودرجات المجموعة التجريبية الثالثة التي درست باست عمالباست درستالثانية التي 

 .وبذلك قبلت الفرضية الثانية، الأسئلة التقويمية
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: عدم وجود فرق ذي دلالة احصائية في تنمية التفكير الناقد بين درجات طالبات المجموعة التجريبية  الثالثةالفرضية  -3
ذاك قبلت الفرضية وب، مستوى الاسئلة التحليلية ودرجات طالبات المجموعة التجريبية الثالثة عمالالاولى التي درست باست

 .الثالثة
( بين درجات 0.05)روق ذات دلالة احصائية عند مستوىالفرضيات الصفرية الرابعة والخامسة والسادسة : ظهرت ف -4

 .ولمصلحة الاختبار البعدي، البعديجاتهن في الاختبار طالبات المجموعات الثلاث في الاختبار القبلي ودر 
 :الحاليةة موازنة الدراسات السابقة والدراس

، واختلافها، هذه الدراسات لتعرّف مدى اتفاقها الموازنة بين ةحاول الباحثتسابقة ن طريق عرض الدراسات الع 
 .البحثواستخلاص بعض المؤشرات الضرورية التي يمكن الإفادة منها بقدر ما يتعلّق بموضوع ، وعلاقتها بهذه الدراسة

( هدفت الى تعرف تاثير نوع الاسئلة الصفية في 1995فدراسة)الريان، ، أهدافهاتباينت الدراسات السابقة في  ـ الهدف :1
( الى تعرف اثر استخدام اسئلة المناقشة المعدة على وفق 1997قدرة الاستيعاب القرائي، وهدفت دراسة)الربيعي، 

الاختبارات القبلية في (ا لى تعرف اثر استراتيجية 2000تصنيف بلوم في الاداء التعبيري، وهدفت دراسة)الجميلي، 
( الى تعرف اثر الملخصات القبلية والملخصات البعدية في التحصيل، 2001التحصيل، وهدفت دراسة)الخزرجي، 

ثر استخدام ثلاثة مستويات للأسئلة في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات ا تعرف(الى 2004وهدفت دراسة)الغزالي، 
اما الدراسة الحالية تهدف الى تعرف اثر استخدام ثلاث مادة الجغرافية،  المعلمات فيالصف الثالث معهد إعداد 

  .مستويات للاسئلة في التحصيل
قة في استعمالها المنهج والدراسة تتّفق مع الدراسات الساب، جميعها استعملت الدراسات السابقة المنهج التجريبي ـ المنهج :2

 .التجريبي
( طالبا وطالبة، وفي 120( بلغ عدد العينة)1995بقة في عدد عيناتها، ففي دراسة)الريان، تباينت الدراسات الساـ العيّنة : 3

( 58( بلغ عدد عينتها)2000( طالبا وطالبة، وفي دراسة)الجميلي، 122( بلغ عدد عينتها)1997دراسة)الربيعي، 
أمّا هذه (طالبة، 90()2004 ( طالبة، ودراسة )الغزالي،135( بلغ عدد عينتها)2001طالبة، وفي دراسة)الخزرجي، 

  ة.طالب( 120)فقد بلغت عيّنتها الدراسة 
، ـ التكافؤ : كافأ الباحثون في الدراسات السابقة بين عيّناتهم في بعض المتغيرات التي يعتقدون أنّها تؤثّر في سير التجربة4

ودرجات الاختبار ، للآباء والأمّهات والتحصيل الدراسي، ودرجات التحصيل للعام الدراسي السابق، ومنها العمر الزمني
وتمّ ضبطها لأهميتها في الحصول على ، أمّا الدراسة فأنّها أجرت عمليات التكافؤ في بعض هذه المتغيرات، القبلي

  .نتائج دقيقة

، (، ودراسة)الخزرجي2000ودراسة )الجميلي، ، (1997)الربيعي، أجريت بعض الدراسات في العراق كدراسة ـ المكان : 5
وأجريت هذه ( في المملكة العربية الاردنية الهاشمية، 1995(، واجريت دراسة )الريان، 2004(، ودراسة)الغزالي، 2001

 .الدراسة في العراق
(، 1997(، ودراسة)الربيعي، 1995المتوسطة كدراسة )الريان، ـ المرحلة :أجريت بعض الدراسات على المرحلة 6

(على 2004ودراسة)الغزالي، ، (2001)الخزرجي، كدراسةالاعدادية على المرحلة اوبعضها ، (2000ودراسة)الجميلي، 
 طالبات معهد اعداد المعلمات، اما الدراسة الحالية اجريت على المرحلة الاعدادية.

، (2001، ودراسة)الخزرجي، (2000، أجريت بعض الدراسات على الطالبات كما في دراسة)الجميليـ الجنس :7
أمّا ، (اجريت على الطلاب والطالبات1997، دراسة)الربيعي(، أما 2004ودراسة)الغزالي، ، (1995 ،ودراسة)الريان

  .هذه الدراسة فقد أجريت على الطالبات
، اذ اجريت كلا من دراسة)الريان، تباينت الدراسات السابقة في المادة الدراسية التي أجريت التجربة عليها ـ المادّة العلمية :8

، ( في مادة التربية الاسلامية2000، ودراسة)الجميلي، (في مادة التعبير1997، سة)الربيعيودرا، (1995
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اما الدراسة الحالية (في مادة الجغرافية، 2004ودراسة)الغزالي، ، (في مادة الادب والنصوص2001، ودراسة)الخزرجي
 فتناولت مادة قواعد اللغة العربية.

وتحليل التباين (، بيرسون)ارتباط  معاملكصائية متعددة سات السابقة وسائل إحاعتمدت الدرا لإحصائية :ـ الوسائل ا9
، ومعادلة سبيرمان (2كااي)ومربّع ك( لعيّنتين مستقلّتين، T-Test)والاختبار التائي، وتحليل التباين الثنائي، الأحـادي
وأمّا ، مل فعّالية البدائل غير الصحيحةومعا، ومعامل قوّة التمييز، ومعامل الصعوبة(، Sheffe)شيفيه  اختبارو ، براون

 .الدراسات السابقة في استعمالها الوسائل الإحصائية نفسها عدد منفتتّفق مع  الحالية الدراسة
، وأدواتها، وعيّناتها، الدراسات السابقة باختلاف أهدافها تباينت النتائجالتي توصلت اليها ـ نتائج الدراسات السابقة :10

أمّا نتائج هذه الدراسة فسيرد ذكرها عند عرض النتائج وتفسيرها ، وأساليب التدريس، والمرحلة الدراسية، ومجال دراستها
 . في الفصل الرابع من هذه الدراسة

  
 الفصل الثالث

جراءاته  منهجية البحث وا 
 التصميم التجريبياولا: 

اذ ان ، لباحث عند اجرائه تجربة علميةيعد اختيار التصميم التجريبي من الخطوات المهمة التي تقع على عاتق ا 
فائدة التصميم التجريبي تتجلى في انه يذلل الصعوبات التي تواجه الباحث عند اجراء عمليات التحليل الاحصائي التي 

، ويتوقف تحديد نوع التصميم التجريبي على طبيعة المشكلة، (96، ص1985، يحصل عليها بعد اجراء تجربته)فان دالين
 (.58، ص1981، ة البحث)الزوبعي واخرونوظروف عين

، وبما ان البحث الحالي يعد من البحوث التجريبية التربوية فقد اختارت الباحثة تصميما تجريبيا لثلاث مجموعات 
والمجموعة التجريبية الثانية تتعرض طالباتها ، تتعرض طالباتها الى اسئلة من مستوى التحليل الاولى تجريبيةال المجموعة

 .(1)جدول، والمجموعة التجريبية الثالثة تتعرض طالباتها الى اسئلة من مستوى التقويم، اسئلة من مستوى التركيبالى 
 (1)جدول 

 التصميم التجريبي للبحث
 المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

 التحصيل الاسئلة التحليلية التجريبية الاولى
 التحصيل الاسئلة التركيبية التجريبية الثانية
 التحصيل الاسئلة التقويمية التجريبية الثالثة

 
 ثانيا: مجتمع البحث وعينته

اذ تتوقف عليها اجراءات البحث ، يعد تحديد مجتمع البحث من الخطوات المنهجية المهمة في البحوث التربوية 
، ة لتمثل المجتمع تمثيلا صحيحا)داودوالعينة جزء من المجتمع يجري اختيارها على وفق قواعد واسس علمي، وكفاءة نتائجه

 وقد اختارت الباحثة عينة ممثلة للمجتمع.، (67، ص1990
وبعد ، لمعرفة اسماء المدارس الاعدادية والثانوية في مركز محافظة بابل، زارت الباحثة المديرية العامة لتربية بابل 

وتم اختيار )اعدادية الطليعة ، عدد الشعب في كل مدرسةالتعرف على اسماء المدارس قامت الباحثة بزيارة المدارس لمعرفة 
-د–ج –ب-)أ وهي، (2014-2013) لان عدد شعب الصف الخامس العلمي فيها خمس شعب للعام الدراسي، للبنات(

المجموعة التجريبية الاولى التي ستتعرض طالباتها الى المتغير  )ب( اختيرت الشعبة 1وبطريقة السحب العشوائي، ه(
                                                           

 وطلبت من مدرسة  ،رق ووضعتها في كيسكتبت الباحثة الشعب على خمس قصاصات من الو 1

 .اللغة العربية في المدرسة سحب ثلاث قصاصات 
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المجموعة التجريبية الثانية التي ستتعرض طالباتها الى المتغير المستقل  )أ( وشعبة، )اسئلة التحليل( ل الاولالمستق
الثالث)اسئلة  المجموعة التجريبية الثالثة التي ستتعرض طالباتها الى المتغير المستقل )ج( وشعبة، الثاني)اسئلة التركيب(

، )أ( طالبة في شعبة (45و)، طالبة في شعبة)ب( (40) بواقع، طالبة (128) وبلغ عدد طالبات عينة البحث، التقويم(
طالبات في كل  (3بواقع )، طالبات (8) واستبعدت الباحثة الطالبات الراسبات والبالغ عددهن، )ج( طالبة في شعبة (43و)

  الموضوعات سابقة عنت لاعتقادها انهن يمتلكن خبرا، من النتائج فقط )أ( وطالبتان في شعبة، و)ج( )ب( من شعبتي
وبذلك يبلغ عدد ، او في السلامة الداخلية للتجربة، مما قد يؤثر في دقة نتائج البحث، ستدرس في التجربة التي

 (يوضح ذلك.2وجدول)، (طالبة120طالبات عينة البحث بعد الاستبعاد)
 (2) جدول

 توزيع طالبات عينة البحث على مجموعات البحث الثلاث
 بعد الاستبعاد عدد الطالبات الراسبات عدد الطالبات قبل الاستبعاد عدد الطالبات الشعبة اسم المجموعة

 39 1 40 ب التجريبية الاولى
 41 4 45 أ التجريبية الثانية
 40 3 43 ج التجريبية الثالثة

 120 8 128 المجموع
 -:تكافؤ المجموعات ثالثا:

في بعض المتغيرات التي قد تؤثر في ، ؤ مجموعات البحث الثلاثقبل الشروع بالتجربة على تكاف الباحثةحرصت  
 وهذه المتغيرات هي:، نتائج التجربة

 (1ملحق ) العمر الزمني للطالبات محسوبا بالشهور. - أ

 (2ملحق ) (.2013-2012)درجات مادة قواعد اللغة العربية في الامتحان النهائي للصف الرابع العلمي للعام الدراسي- ب

 سي للاب.التحصيل الدرا- ت

 التحصيل الدراسي للام.- ث

 (3اختبار الذكاء. ملحق ) - ج

وسجل درجاتها بالتعاون مع ، وقد حصلت الباحثة على البيانات عن المتغيرات المذكورة آنفا من ادارة المدرسة 
 في المتغيرات السابقة بين مجموعات البحث الثلاث: للتكافؤتوضيح  ياتيفيما و ، الادارة

 بالشهور: العمر الزمني محسوبا - أ

، (14،016) وبانحراف معياري، شهرا (209،026) بلغ متوسط اعمار طالبات المجموعة التجريبية الاولى 
ومتوسط اعمار ، (9،15) وبانحراف معياري، شهرا (205،219) ومتوسط اعمار طالبات المجموعة التجريبية الثانية

 (.10،392) حراف معياريوبان، شهرا (208،175) طالبات المجموعة التجريبية الثالثة
اذ بلغت ، عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعات الثلاث، من نتائج تحليل التباين الاحادي تبينوقد  

وبدرجتي  (0،05) عند مستوى، (3.0718) قيمة الفائية الجدولية البالغةوهي اقل من ال (1،249) القيمة الفائية المحسوبة
 يوضحان ذلك. (4و) (3) والجدولان، يعني ان مجموعات البحث متكافئة في العمر الزمنيوهذا (، 117، 2) حرية

 (3)جدول 
 المعياري لاعمار طالبات مجموعات البحث الثلاث المتوسط الحسابي والانحراف

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجموعة
 14،016 209،026 المجموعة التجريبية الاولى

 9،15 205،219 ريبية الثانيةالمجموعة التج
 10،392 208،175 المجموعة التجريبية الثالثة
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 (4)جدول 
 نتائج تحليل التباين الاحادي لمتغير العمر لطالبات مجموعات البحث

 مصدر
 التباين

مجموع 
 المربعات

 درجة
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 0،05مستوى الدلالة عند  قيمة ف
 الجدولية المحسوبة

 غير دالة 3.0718 1،249 160،909 2 312،817 المجموعات بين
 128،8357 117 15073.774 داخل المجموعات

  119 15386.491 الكلي
 (:2013-2012درجات مادة اللغة العربية في الامتحان النهائي للصف الرابع العلمي للعام الدراسي) - ب

 اللغة العربية للامتحان النهائي للصف الرابع العلمي بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية الاولى في مادة 
وبانحراف ، درجة (69،78) ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية، (9،065) وبانحراف معياري، درجة (70،128)

 (.7،432) وبانحراف معياري، درجة (70) ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الثالثة، (7،394) معياري
، عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعات الثلاث، تحليل التباين الاحادي باتجاه واحد نتائجمن  تبينو  

 وبدرجتي حرية، (3.0718) اصغر من القيمة الجدولية (0،0195) اذ كانت القيمة الفائية المحسوبة (0،05) عند مستوى
 يوضحان ذلك. (6و) (5) والجدولان، مما يدل على تكافؤ المجموعات الثلاث، (117، 2)

 (5)جدول 
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لطالبات مجموعات البحث الثلاث في درجات مادة اللغة العربية النهائية

 2013/  2012للعام الدراسي السابق 
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجموعة

 9،065 70،128 المجموعة التجريبية الاولى
 7،394 69،78 التجريبية الثانية المجموعة

 7،432 70 الثالثةالمجموعة التجريبية 
 (6)جدول 

 نتائج تحليل التباين لدرجات طالبات مجموعات البحث الثلاث
 في مادة اللغة العربية 

 مصدر
 التباين

 مجموع
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 الدلالة الإحصائية النسبة الفائية
 الجدولية المحسوبة 0،05عند 

بين 
 المجموعات

 غير دالة 3.0718 0،0195 1.242 2 2،4833
 
 داخل 

 المجموعات
7463،3834 117 63.7896 

  119 7465.8667 المجموع
 

 التحصيل الدراسي للآباء: - ت
ظهرت اذ ا، ان مجموعات البحث الثلاث متكافئة احصائيا في التحصيل الدراسي للاباء (7) من جدول يتضح 

وهي اصغر من قيمة كاي الجدولية ، (0،368) ان قيمة كاي المحسوبة بلغت، (2)كا نتائج البيانات باستعمال مربع كاي
 (.4) وبدرجة حرية، (0،05) عند مستوى دلالة (4،49) البالغة
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 (7)جدول 
 تكرارات التحصيل الدراسي لاباء طالبات مجموعات البحث الثلاث وقيمة كاي

د عد المجموعة
طالبات 
 العينة

يقرا 
ئية ويكتب

بتدا
ا

طة 
وس
مت

 

اعدادية او 
 معهد

بكلويوس 
 فما فوق

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  2قيمة كا
 الجدولية المحسوبة 0،05عند 

ليس بذي  4،49 0،368 4 6 8 9 8 8 39 التجريبية الاولى
 7 9 8 9 8 41 التجريبية الثانية دلالة احصائية

 6 8 9 8 9 40 بية الثالثةالتجري

 
 التحصيل الدراسي للامهات: - ث

اذ اظهرت ، ان مجموعات البحث الثلاث متكافئة احصائيا في التحصيل الدراسي للامهات (8) يتضح من جدول 
وهي اصغر من قيمة كاي الجدولية ، (0،718) ان قيمة كاي المحسوبة بلغت، (2)كا نتائج البيانات باستعمال مربع كاي

 (.4) وبدرجة حرية، (0،05) عند مستوى دلالة (4،49) البالغة
 (8)جدول 

 تكرارات التحصيل الدراسي لامهات طالبات مجموعات البحث الثلاث وقيمة كاي
عدد  المجموعة

طالبات 
 العينة

يقرا 
 ويكتب

اعدادية  متوسطة ابتدائية
 او معهد

بكلويوس 
 فما فوق

درجة 
 الحرية

مستوى  2قيمة كا
ند الدلالة ع
0،05 

 الجدولية المحسوبة

ليس بذي  4،49 0،718 4 7 9 9 9 5 39 التجريبية الاولى
دلالة 

 احصائية
 8 9 9 8 7 41 التجريبية الثانية
 8 9 9 7 7 40 التجريبية الثالثة

 اختبار الذكاء: - ج
( Raven)رافن  الباحثة اختبار لغرض التحقق من تكافؤ مجموعات البحث الثلاث في متغير الذكاء استعملت 

وهو اختبار غير لفظي يمكن تطبيقه على مجموعات ، (60ص، 1983، )الدباغ للعراقيينللمصفوفات المتتابعة المقنن 
 ويصلح للفئات العمرية التي تنتمي إليها عينة البحث.، كبيرة من الطلبة في آن واحد

، وبعد تصحيح إجاباتهنَّ ، م18/2/2014م الثلاثاء الموافق يو الاختبار على طالبات عينة البحث  طبقت الباحثة 
( درجة على 34،268و)، (34،268و)، (35،026درجات مجموعات البحث الثلاث ) بلغت متوسطات، وحساب درجاتهنَّ 

وبعد إجراء التعامل ، التتالي درجة على (8،587و)، (9،532و)، (7،187) أما الانحراف المعياري فكان، التتالي
، (316، ص1977، البياتي)تحليل التباين الاحادي باستعماللمعرفة دلالة الفرق في درجات اختبار الذكاء ، صائيالإح

( أصغر من 0،753إذ كانت النسبة الفائية المحسوبة )، (0.05دلالة إحصائية عند مستوى ) ذواتّضح أنَّ الفرق ليس 
وهذا يدل على أنَّ المجموعات الثلاث متكافئة في ذكاء ، (117، 2وبدرجتي حرية )، (3.0718النسبة الفائية الجدولية )

 .( يوضحان ذلك10و 9) والجدولان، طالباتها

 (9)جدول
 درجات اختبار الذكاء لطالبات مجموعات البحث الثلاث

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجموعة
 7،187 35،026 المجموعة التجريبية الاولى

 9،532 34،268 الثانية المجموعة التجريبية
 8،587 32،725 المجموعة التجريبية الثالثة
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 (10)جدول
 لطالبات مجموعات البحث الثلاثاختبار الذكاء نتائج تحليل التباين لدرجات 

 مصدر
 التباين

 مجموع
 المربعات

 الدلالة الإحصائية النسبة الفائية متوسط المربعات درجة الحرية
 لجدوليةا المحسوبة 0،05عند 

 غير دالة 3.0718 0،753 54،50093 2 109،0018 بين المجموعات
 72،4188 117 8472،998 المجموعات داخل

  149،412 119 14216،99 المجموع
 ضبط المتغيرات غير التجريبية: رابعا:
وفيما يلي ، في نتائجهاومن ثم ، حاولت الباحثة قدر الامكان تفادي اثر بعض المتغيرات الدخيلة في سير التجربة 

 بعض هذه المتغيرات وكيفية ضبطها:
عن الدوام  نللتجريب، او انقطاعه اتالخاضع الباتثر المتولد عن ترك عدد من الطالاندثار التجريبي:ويقصد به الا -1

ى ال إجرائهاولم تتعرض التجربة طوال مدة ، (62-61، ص1981، مما يترتب على هذا التاثير في النتائج)الزوبعي
عدا حالات الغياب الفردية التي كانت تتعرض لها مجموعات البحث الثلاث بنسب ، ترك او انقطاع من المدرسة

 وبشكل يكاد يكون متساويا.، ضئيلة
او حادث يعرقل ، ظروف التجربة والحوادث المصاحبة: لم تتعرض التجربة في البحث الحالي الى اي ظرف طارئ -2

 بجانب المتغير المستقل. سيرها ويؤثر في المتغير التابع
، الاختبار العشوائي للعينةمن خلال الفروق في اختيار العينة: حاولت الباحثة تفادي اثر هذا المتغير في نتائج البحث  -3

فضلا عن تجانس طالبات مجموعات البحث في النواحي ، واجراء التكافؤ بين افراد مجموعات البحث الثلاث
 بير لانتمائهن الى بيئة اجتماعية واحدة.الى حد ك والثقافيةالاجتماعية 

 اداة القياس: استعملت الباحثة اداة موحدة لقياس تحصيل طالبات مجموعات البحث وهي )الاختبار التحصيلي(. -4
 اثر الاجراءات التجريبية: -5
عة البحث على عدم اخبار الطالبات بطبي، حرصت الباحثة على سرية البحث بالاتفاق مع ادارة المدرسة سرية البحث: - أ

 كي لا يتغير نشاطهن او تعاملهن مع التجربة مما قد يؤثر في سلامة التجربة ونتائجها.، وهدفه
، الاقلام الملونة، مثل:السبورة، الوسائل التعليمية: كانت الوسائل التعليمية متشابهة لطالبات مجموعات البحث الثلاث - ب

 والكتاب المقرر لتدريسه.
 م18/2/2014يوم الثلاثاء الموافق اذ بدات ، ربة متساوية لطالبات مجموعات البحثمدة التجربة: كانت مدة التج - ت

 .21/4/2014الاثنين الموافق وانتهت يوم
وهذا يضفي على نتائج التجربة درجة من درجات الدقة ، بنفسها طالبات مجموعات البحث ت الباحثةالمدرس: درسَ  - ث

 والموضوعية.
ر هذا العامل من خلال توزيع الدروس بصورة متساوية بين مجموعات توزيع الحصص: سيطرت الباحثة على اث - ج

 (يبين ذلك.11وجدول)، لاتفاق مع ادارة المدرسةاالبحث ب
 (11جدول )

 البحث مجموعات على طالبات قواعد اللغة العربية توزيع دروس مادة
 الدرس الخامس الدرس الرابع الدرس الثالث الدرس الثاني  الاولدرس ال اليوم

  التجريبية الثانية  التجريبية الثالثة التجريبية الاولى لثلاثاءا
 التجريبية الثالثة  التجريبية الاولى التجريبية الثانية  الخميس
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، البدل، وهي :)العطف البحث الثلاثة وعددها اتلقد كانت المادة الدراسية للتجربة موحدة لمجموع: المادة الدراسية - ح
في  (اسلوب النداء، اسلوب الطلب)الامر والنهي والدعاء(، دراسة اساليب اللغة العربية الاسلوب مدخل الى، العدد

 (يبين ذلك.12والجدول)، (2014-2013)كتاب قواعد اللغة العربية للصف الخامس العلمي للعام الدراسي 
 (12جدول )

 موضوعات كتاب قواعد اللغة العربية للصف الخامس العلمي
 الصفحة الموضوع ت
 55-49 لعطفا 1
 60-56 البدل 2
 79-61 العدد 3
 الاسلوب مدخل الى اساليب اللغة العربية 4

 اسلوب الطلب)الامر والنهي والدعاء(
80-90 

 99-91 اسلوب النداء 5
  

في اثناء ، عينة البحث لطالبات الخطط التدريسية: اعدت الباحثة الخطط التدريسية المناسبة للموضوعات التي تدرسها - ف
 .(4ملحق ) التجربة في ضوء المادة الدراسية والمتغير المستقل مدة

 صياغة الاهداف السلوكية: خامسا:
هي"عبارات معينة توضع لتصف بدقة ما يمكن ان يكون عليه الطلاب بعد الانتهاء من دراسة  السلوكيةالاهداف  

لانها توضح ، روريا في العملية التربويةويعد تحديدها امرا ض، (34، ص1989، )عبيدات دراسية" وحدةموضوع معين او 
وتوفر اساسا سليما لاعداد اختبارات ، بعد مروره بالخبرات والمواقف التعليمية، نوع الاداء والسلوك المتوقع من المتعلم

 (.88، ص1986، ورجب، وادوات ملائمة لتقويم تحصيل الطلبة )ابراهيم
وطرائق تدريسها  ،في اللغة العربية وآدابها محكمين والتخصصينالعرضت الباحثة الأهداف السلوكية على عدد من  

لمعرفة آرائهم في سلامة صياغة الأهداف ، ة ومدرساتهاومدرسي اللغة العربي ،والعلوم التربوية والنفسية والمناهج الدراسية
 ،أجريت التعديلات اللازمةالسلوكية ومدى تغطيتها للأهداف العامة ومحتوى المادة الدراسية وبعد الاطلاع على آرائهم 

لذا فقد أبقت على الأهداف السلوكية التي حصلت على نسبة  ،%(80)وحذفت الأهداف التي لم تبلغ نسبة الاتفاق عليها 
 ( يوضح ذلك. 13) ( هدفاً والجدول93وبذلك اصبح عدد الأهداف السلوكية بصيغتها النهائية )، %( فما فوق80) موافقة

 (13الجدول )
هداف السلوكية بشكلها النهائي لموضوعات قواعد اللغة العربية المقرر تدريسها في مدة التجربة موزعة بحسب عدد الأ

 المستويات الست لتصنيف بلوم 
 المجموع الأهداف السلوكية المادة 

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر
 10 1 1 1 - 3 4 العطف
 8 - - - 4 1 3 البدل
 8 - 1 1 1 1 4 دالعد

 32 2 2 2 4 12 10 اسلوب الطلب )الامر والنهي والدعاء(
 35 2 3 3 5 13 9 اسلوب النداء

 93 5 7 7 14 30 30 المجمــوع
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 سادسا: أداة البحث:
في  ويمكن الاستفادة منه ،واستعمالًا في قياس نواتج التعلم ،وأدواته شيوعاً  ،أكثر أساليب التقويم يعد الاختبار من 

جادة التخطيط والسيطرة على التنفيذ ،تحسين أساليب التعلم كما يسهم في تقويم النواتج وهو لا يزال من أهم أدوات التقويم  ،وا 
والاختبارات هي التي تقيس قدرة الطلبة على تذكر الحقائق واسترجاعها ، (160ص،2000 ،نفعاً للعملية التعليمية)البجة

 (238ص، 1990 ،)سعد لية الطالب على التحليل والربط والاستنباط.والعلاقات من خلال معرفة قاب
لقياس تحصيل طالبات المجموعات الثلاث )التجريبية ، ويتطلب البحث الحالي من الباحثة إعداد اختبار تحصيلي 
لة التحليلية، والاسئلة الاسئوالضابطة( عند نهاية التجربة؛ لمعرفة مدى تأثير المتغير المستقل )، الثانيةوالتجريبية ، الأولى

  .(قواعد اللغة العربية( بالمتغير التابع )التحصيل الدراسي في مادة التركيبية، والاسئلة التقويمية
، من الكتاب (ويغطي الموضوعات الدراسية)الخمسة ،ولعدم توافر اختبار تحصيلي جاهز يتصف بالصدق والثبات 

ثلاث مستويات ها لقياس أثر تمحتوى الكتاب والأهداف السلوكية التي أعد تحصيلياً في ضوء اختباراً  ةالباحث تاعدلذا 
 .طالبات عينة البحثفي تحصيل  للاسئلة
وفضلت الباحثة الاختبارات ، من نوع الأسئلة )الموضوعية(، تحصيلياً مؤلفاً من خمسة أسئلة اختباراً اعدت الباحثة  

والموضوعية ، والثبات، تحصيل لأنها تتمتع بدرجة عالية من الصدقالموضوعية اذ انها تعد من أهم الوسائل لتقويم ال
واسئلة الاختيار من ، ( وتكونت الأسئلة الموضوعية من أربع مجموعات: اختبار الصح والخطأ297: 1978، )اللقاني

  متعدد وأسئلة التكميل(.
وعات كتاب قواعد اللغة العربية شملت موض ،( فقرة اختبارية35وقد بلغ عدد فقرات الاختبار بصيغته الأولية )

 .الخمسة وفي ضوء الأهداف السلوكية
 -صدق الاختبار:

، 2000، يعد الاختبار صادقاً عندما يتميز بقياس السمة أو الظاهرة التي وضع من أجلها )الداهري والكبيسي 
خمسة الاختبار البالغة اذ عُرضت فقرات ، الصدق الظاهري في ايجاد صدق اداة البحث ةالباحث عملت( وقد است53ص

زيادة على عدد ، وكذلك اختصاص العلوم التربوية والنفسية، فقرة على عدد من المحكمين في اللغة العربية وآدابها وثلاثون
واصبح عدد الفقرات،  تعديل بعض% من المحكمين تم 80وفي ضوء اتفاق ، من مدرسي اللغة العربية في المدارس الثانوية

 . (5، ملحق )فقرة ثلاثونلنهائي فقرات الاختبار ا
 -طريقة تصحيح الاختبار:

درجة واحدة للأجابة  ةالباحث تاجابة أنموذجية لاجراء التصحيح في ضوئها. حيث خصص ةالباحث تأعد 
اما الفقرات التي لم تؤشر أو وضعت اكثر من اجابة على بدائلها عوملت معاملة المغلوطة، الصحيحة وصفراً للأجابة 

 والدرجة الدنيا صفراً. ثلاثونلذا كانت الدرجة العليا المغلوطة،  الاجابة
 الثبات : 
. فثبات الاختبار هو درجة الدقة (216ص، 1983، جابر)يشير الثبات إلى الاتساق في تقدير المقياس لما يقيسه  

لا يجاد ثبات المقياس  عدةطرائق وهناك (، 325، ص1999، التي تقيس بها الاختبارات ما يراد قياسه )الرشدان وجعنيني
 -استخدام بعضها ومن هذه الطرق: ةالباحث تارتأ

 :  التجزئة النصفيةطريقة -أ
طرق ثبات الاختبار  أكثر ذلك بوصفها، طريقة التجزئة النصفية ةالباحث عملتلغرض حساب معامل ثبات الاختبار است 

 .(151ص، 1990، الإمام) في قياس ثبات الاختبار عملةتنها تتلافى عيوب الطرق الأخرى المسأإلى ويعود ذلك ، شيوعاً 
تم تقسيمه على مجموعتين تضم المجموعة الأولى درجات ، بعد تصحيح إجابات العينة الاستطلاعية عن الاختبار 

بات معامل ارتباط بيرسون استخرج معامل الث عمالباست، وتضم المجموعة الثانية درجات الفقرات الزوجية، الفقرات الفردية
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وعال وهو معامل ثبات جيد (، 0.82)ثم صحح بمعادلة سبيرمان براون فأصبح ، (0.70بين المجموعتين فكان مقداره )
، 1974، عيسوي)(، 0.90 - 0.70كان معامل ثباته يتراوح بين ) إذايعد الاختبار جيدا  إذ، ننبالنسبة للاختبار غير المق

 (.58ص
 -سابعا: تطبيق التجربة :

تكملت الباحثة متطلبات البحث باشرت بتطبيق التجربة على طالبات مجموعات البحث الثلاث وذلك بدءاً بعد ان اس 
 .21/4/2014الموافق الاثنين وانتهت يوم، م18/2/2014يوم الثلاثاء الموافق من يوم 
لتجربة وذلك وخلال تطبيق التجربة حرصت الباحثة على ضبط بعض المتغيرات الدخيلة التي قد تؤثر في سلامة ا 

وطبقت الباحثة الاختبار التحصيلي على طالبات مجموعات ، للحيلولة دون تدخل أي عامل قد يؤثر في المتغير التابع
وذلك لكي ، بعد ان اخبرتهن بموعد الاختبار قبل اجرائه 21/4/2014الموافق الاثنينالبحث الثلاث في وقت واحد هو يوم 
في الاستعداد والتهيؤ للامتحان، وساعدت عدد من المدرسات الباحثة في الاشراف حث تحقق التكافؤ بين طالبات عينة الب

 على تطبيق الاختبار من اجل المحافظة على على سير الاختبار، وسلامة التجربة.
 ثامنا: الوسائل الاحصائية:

 الوسائل الإحصائية الآتية في إجراءات بحثه وتحليل نتائجه : ةالباحث تاستعمل 
 : لتباين الاحاديتحليل ا .1

استعملت هذه الوسيلة لمعرفة دلالات الفروق بين مجموعات البحث الثلاث عند التكافؤ الإحصائي لعدد من  
 (316ص ، 1977، البياتي) .وفي تحليل النتائج النهائية ، المتغيرات
 

 : (2كا)مربع كاي  .2
البحث عند التكافؤ الإحصائي في متغيري  تااستعملت هذه الوسيلة لمعرفة دلالات الفروق الإحصائية بين مجموع 

 .التحصيل الدراسي للآباء وللأمهات
 2 (ق –ن ) 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ك = ـ
 ق 
 إذ ان : 

 ن = التكرار الملاحظ
 (293ص ، 1977، البياتي) ق = التكرار المتوقع

 
 معامل ارتباط بيرسون : .3

 .التحصيليختبار الاوثبات ، ستعملت هذه الوسيلة لحساب ثبات التصحيحا 
 (مج ص) (مج س) –ن مج س ص  

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ر =
 2(مج ص) 2ن مج ص 2(مج س) – 2ن مج س 

 إذ تمثل :
 .ن = عدد أفراد العينة

 .س = قيم المتغير الاول
 (183ص ، 1977، البياتي) .ص = قيم المتغير الثاني
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  براون: -معامل سبيرمان  .4
 التجزئة النصفية( بعد استخراجه بمعامل ارتباط بيرسون.  استعمل في تصحيح معامل ثبات الاختبار )طريقة

 ر 2                  
 = 11ر

 1ر +                     
 إذ تمثل: 

 ( = معامل الثبات الكلي للاختبار11)ر
  = معامل الثبات النصفي للاختبار )ر(
 

 طريقة شيفيه:  .5
 اختبار التحصيل استعملت في المقارنات بين مجموعات البحث الثلاث في  

 2(2م – 1)م                                       
  شيفيه المحسوبة =

     م.م.د.        م.م.د.                                
                      + 

 2ن                   1ن                              
 إذ تمثل: 

 جموعة الأولى( = الوسط الحسابي للم1)م
 ( = الوسط الحسابي للمجموعة الثانية2)م

  )م.م.د.( = متوسط المربعات داخل المجموعات
 ( = عدد أفراد المجموعة الأولى1)ن
   ( = عدد أفراد المجموعة الثانية 2)ن

  (1 –شيفيه الحرجة= القيمة الفائية الجدولية )عدد المجموعات 
 (375-374، 1991، )فيركسون 
 
 
 الخامسالفصل 

 وتفسيرها عرض النتائج
 .إليها في ضوء الإجراءات المشار إليها في الفصل الرابع تفي هذا الفصل النتيجة التي توصل ةعرض الباحثت 

 عرض النتائج -1
إن متوسط تحصيل طالبات المجموعة التجريبية  (14جدول )(، 6) نتائج الاختبار التحصيلي ملحقيلاحظ من  
( 19،049ومتوسط تحصيل طالبات المجموعة التجريبية الثانية )، (2،837راف معياري )وبانح، (20،718الأولى )

وبانحراف ، (19،975) التجريبية الثالثةومتوسط تحصيل طالبات المجموعة ، (2،719وبانحراف معياري )
 (.2،759)معياري
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 (14جـدول )
 ث الثلاث في الاختبار التحصيليالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات طالبات مجموعات البح

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجموعة
 2،837 20،718 المجموعة التجريبية الأولى
 2،719 19،049 المجموعة التجريبية الثانية
 2،759 19،975 المجموعة التجريبية الثالثة

كانت ، درجات تحصيل هذه المجموعات الثلاث وعند استعمال اختبار تحليل التباين الآحادي لاختبار الفرق بين 
 2وبدرجتي حرية )، (0.05( عند مستوى )3.0718( أكبر من القيمة الفائية الجدولية )3،647القيمة الفائية المحسوبة )

 .(15وهذا يعني أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين المجموعات الثلاث كما هو موضح في الجدول )، (117و
 (15)جـدول 

 والقيمة الفائية المحسوبة والجدولية، ومتوسط المربعات، صدر التباين ومجموع المربعاتم
 لدرجات طالبات مجموعات البحث الثلاث في الاختبار التحصيلي

 مصدر
 التباين

 مجموع
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 الدلالة الإحصائية النسبة الفائية
 الجدولية المحسوبة 0،05عند 

 دالة احصائيا 3.0718 4،656 43،669 2 87،338 بين المجموعات
 9،379 117 1097،328 المجموعات داخل

  119 954،8 المجموع
 

لمعرفة الفروق ولتحديد اتجاه الدلالة بين متوسط درجات مجموعات البحث الثلاث استعملت الباحثة طريقة شيفيه 
  وكانت النتائج كالاتي:، بين المتوسطات

بلغ متوسط تحصيل طالبات المجموعة التجريبية الأولى اللائي درسن مادة قواعد اللغة العربية بطريقة الاسئلة  (1
ومتوسط تحصيل طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللائي درسن المادة نفسها بطريقة الاسئلة ، (21،179التحليلية )
، بين متوسطي درجات هاتين المجموعتين باستعمال طريقة شيفيهوعند اختبار معنوية الفروق ، (19،098التركيبية )

( 1،222إذ كانت قيمة شيفيه المحسوبة )، (0.05ظهر أنَّ الفرق بينهما لم يكن ذا دلالة إحصائية عند مستوى )
 ( يوضح ذلك.16جدول )، (2،478أصغر من قيمة شيفيه الحرجة )

 (16جدول )
 ة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين في الاختبار التحصيليوالحرجة لدلال، قيمتا شيفيه المحسوبة

حجم  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 (0.05مستوى الدلالة ) قيمة شيفيه
 الحرجة المحسوبة

 ليس بذي دلالة إحصائية 3.0718 1،222 21،179 39 التجريبية الأولى
 19،098 41 التجريبية الثانية

ل طالبات المجموعة التجريبية الأولى اللائي درسن مادة قواعد اللغة العربية بطريقة الاسئلة بلغ متوسط تحصي (2
ومتوسط تحصيل طالبات المجموعة التجريبية الثالثة اللائي درسن المادة نفسها بطريقة الاسئلة (، 21،179التحليلية )
، هاتين المجموعتين باستعمال طريقة شيفيه وعند اختبار معنوية الفروق بين متوسطي درجات(، 19،098التقويمية )

( 2،530إذ كانت قيمة شيفيه المحسوبة )(، 0.05دلالة إحصائية عند مستوى ) ظهر أنَّ الفرق بينهما لم يكن ذا
 ( يوضح ذلك.17جدول )، (3.0718غر من قيمة شيفيه الحرجة )أص
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 (17جدول )
 توسطي درجات المجموعتين في الاختبار التحصيليوالحرجة لدلالة الفرق بين م، قيمتا شيفيه المحسوبة

حجم  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 (0.05مستوى الدلالة ) قيمة شيفيه
 الحرجة المحسوبة

 ليس بذي دلالة إحصائية 3.0718 2،530 21،179 39 التجريبية الأولى
 19،098 40 التجريبية الثالثة

 
جموعة التجريبية الثانية اللائي درسن مادة قواعد اللغة العربية بطريقة الاسئلة التركيبية بلغ متوسط تحصيل طالبات الم (3

الاسئلة التقويمية  بطريقة ومتوسط تحصيل طالبات المجموعة الثالثة اللائي درسن المادة نفسها، (19،098)
ظهر أنَّ ، مال طريقة شيفيهوعند اختبار معنوية الفروق بين متوسطي درجات هاتين المجموعتين باستع(20،275)

إذ كانت قيمة شيفيه ولمصلحة المجموعة التجريبية الثانية، (، 0.05دلالة إحصائية عند مستوى ) ذا كانالفرق بينهما 
 ( يوضح ذلك.18جدول )، (3.0718من قيمة شيفيه الحرجة ) اكبر( 5،268المحسوبة )

 (18جدول )
 رق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتينوالحرجة لدلالة الف، قيمتا شيفيه المحسوبة

 والثالثة في الاختبار التحصيلي، الثانية
 حجم المجموعة

 العينة
 المتوسط
 الحسابي

 (0.05مستوى الدلالة ) قيمة شيفيه
 الحرجة المحسوبة

 دالة إحصائياً  3.0718 5،268 19،098 41 التجريبية الثانية
 20،275 40 التجريبية الثالثة

 
 ثانيا : تفسير النتائج

أظهرت النتائج تفوق طالبات المجموعة التجريبية الثانية على طالبات المجموعتين الاولى والثالثة في الاختبار  
 التحصيلي، ويمكن أن يعزى السبب الى الأسباب الآتية :

وفق استعمال الاسئلة  ان الموضوعات التي درست في اثناء التجربة من الموضوعات التي يصلح تدريسها على -1
 التركيبية الامر الذي يؤدي الى مستويات اعلى في التحصيل.

ان الاسئلة التركيبية شدت من انتباه الطالبات وزادت من تركيزهن بوصفه اسلوبا تدريسيا حديثا، فضلا عن تحديد  -2
 المعلومات التي يأتين بها.

لتعلم، اذ تجعلهن في موقف ايجابي متفاعل مع الدرس اعتمادا فاعلية الاسئلة التركيبية في اثارة دافعية الطالبات ل -3
 على الإصغاء الجيد. 

 .ونموها هنكشف مهاراتو امكاناتهن وقدراتهن على التفكير،  تتيح الاسئلة التركيبية فرصة كبيرة للطالبات لاظهار -4
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 الفصل السادس
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 اولا : الاستنتاجات :
 : ضوء نتائج البحث يمكن للباحثة ان تستنتج ما ياتي في 

مستوى الاسئلة التحليلية والتركيبية والتقويمية يؤدي الى تنمية عمليات التفكير لدى طالبات  عمالان التدريس باست (1
 الصف خامس العلمي.

اً على تحصيل طالبات الصف مما انعكس إيجابي فاعلية مستوى الاسئلة التركيبية في تدريس مادة قواعد اللغة العربية (2
 في هذه المادة. الخامس العلمي

 .اذ اقبلن على التعلم بفاعلية اكثر، ان مستوى الاسئلة التركيبية زاد من فاعلية الطالبات في التعلم اكثر من أقرانهن (3
لدور الإيجابي للمتعلم مستويات الاسئلة الثلاث )التحليلية والتركيبية والتقويمية( يتماشى مع التأكيد على ا عمالإن است (4

 .لأنه المحور الأساسي في العملية التربوية الذي تدعو اليه التربية الحديثة
 ثانيا : التوصيات : 

 في ضوء نتائج البحث واستنتاجاته فان الباحثة توصي بما ياتي : 
ك من اثر في تنمية التفكير لما في ذل، ستويات الاسئلة العليا عند تدريس مادة قواعد اللغة العربيةم عمالضرورة است -1

 .لدى الطالبات
 .على إعداد مستويات الاسئلة العليا وأسس تدريسها مدرسي اللغة العربية ومدرساتهااطلاع  -2
التاكيد على استعمال استراتيجيات الاسئلة من قبل المدرسين والمدرسات في مادة قواعد اللغة العربية من خلال  -3

 الدورات التدريبية.
 ترحات :ثالثا : المق

 استكمالًا لما توصل إليه البحث الحالي فان الباحثة تقترح ما ياتي :
 اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية لمواد اللغة العربية الاخرى. -1
 اجراء دراسة مقارنة بين استعمال مستويات الاسئلة الدنيا والعليا في تنمية التفكير. -2
 .تويات اخرى للاسئلةاجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مس -3

 المصادر
 القران الكريم

 .م1986، مكتبة الجامعة، المكرمة مكة، 2ط، المناهج المعاصرة، فوزي طه ورجب احمد الكلزة، ابراهيم -1
 .د.ت، مطبعة المعرفة، القاهرة، القياس النفسي والتربوي، محمد عبد السلام، أحمد -2
، عمان، دار المناهج، وسيلة - اسلوب -منهج -طرائق التدريس .وحذام عثمان يوسف، ردينة عثمان، الاحمد -3

 م.2001
 .1990، كلية التربية، جامعة بغداد، دار الحكمة للطباعة والنشر، التقويم والقياس، مصطفى محمود، الإمام -4
 ،عمان ،ر والتوزيعدار الفكر للطباعة والنش ،أصول تدريس العربية بين النظرية والممارسة: عبد الفتاح حسن ،البجة -5

 .م2000
 م.1985، مطبعة جامعة بغداد، بغداد، المنهج والكتاب المدرسيمنى يونس وعايف حبيب. ، بحري -6
مطبعة مؤسسة ، الاحصاء الوصفي والاستدلالي في التربية وعلم النفس .وزكريا اثناسيوس، عبد الجبار توفيق، البياتي -7

 .1977، بغداد، الثقافة العمالية
 م. 1980 ،القاهرة ،مطابع دار الشعب ،الطرق الخاصة بتدريس العربية وأدب الأطفالجابر عبد الحميد واخرون:  ،ابرج -8
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 .م 1983، دار النهضة العربية، التقويم التربوي والقياس النفسي، عبد الحميد جابر، جابر -9
امها عند معلمي اللغة العربية في مرحلة التعليم "مستويات الاسئلة الصفية الشفوية الشائع استخد .نجاح احمد، جادر -10

 (.رسالة ماجستير غير منشورة.)1991تربية والفنون، الاردن، كلية ال، جامعة اليرموك، الاساسي"
اثر استراتيجية الاختبارات القبليـة في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسـط فـي التربية ، ندى فيصل، الجميلي -11

 .2000، ابن رشـد –كلية التربيـة  –جامعـة بغداد ، ة ماجستيـر غير منشـورةرسال، الاسلامية
 م.2002 ،عمان ،دار الصفاء للنشر والتوزيع ،: الرشيد في النحو العربيمحمد عواد  ،الحموز -12
 .عمان، لطباعةدار الميسرة للنشر والتوزيع وا، التصميم التعليمي نظرية وممارسة، م(1999)، محمد محمود، الحَيْـلة -13
اثر الملخصات القبلية والملخصات البعدية في تحصيل طالبات الصف الرابع العام ، تغريد فاضل عباس، الخزرجي -14

 .2001، ابن رشد –كلية التربية  –جامعة بغداد منشورة،  رغي رسالة ماجستير، في مادة الأدب والنصوص
العدد  ،المجلة القطرية للتربية والثقافة والعلوم ،س التحصيلخضير سعود : طرق وأساليب تقويم وقيا ،الخضير -15

 م.1996 ،(25السنة ) (،18)
 .1989، عمان، اليونسكو، دائرة التربية والتعليم، استخدام عمليات التفكير العليا في التعليم الصفي .محمد، خطاب -16
، اربد، دار الكندي للنشر والتوزيع، العامعلم النفس (.2000وهيب مجيد الكبيسي )، صالح حسن احمد، الداهري -17

 الاردن.
، مطابع دار الحكمة للطباعة والنشر، مناهج البحث التربوي جامعة بغداد، عزيز حنا وانور حسين عبد الرحمن، داود -18

 .1990، بغداد
 م.1983، وصلمطبعة جامعة الم، اختبار المصفوفات المتتابعة القياسي العراقيينوآخران. ، فخري، الدباغ -19
 .1987، نابلس، مكتبة خالد بن الوليد، الاسئلة التعليمية وتقييم التدريس .افنان، دروزة -20
" اثر استخدام اسئلة المناقشة المعدة على وفق تصنيف بلوم في الاداء التعبيري  .جمعة رشيد كضاض، الربيعي -21

 (.اطروحة دكتوراه غير منشورة) .1997، ابن رشد – كلية التربية، جامعة بغداد، لطلبة الصف الثاني المتوسط "
 .م1999 دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، 3ط، المدخل إلى التربية والتعليم، عبد الله ونعيم جعنيني، الرشدان -22
السابع تاثير نوع الاسئلة الصفية على قدرة الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصف "  .اسمى حمد الله العلي، الريان -23

 م.1995 (رسالة ماجستير غير منشورة، )الجامعة الاردنية، الاساسي "
 .1981، جامعة الموصل، دار الكتب للطباعة والنشر، الاختبارات والمقاييس النفسية، عبد الجليل ابراهيم، الزوبعي -24
 م.1977 ،بيروت ،اللغة والحضارةإبراهيم :  ،السامرائي -25
 م. 1990 ،جامعة البصرة ،مطبعة التعليم العالي ،طرق الخاصة في تدريس العلوم الاجتماعيةال: صبيح نهاد ،سعد -26
 م.1992، دار الأمل، الأردن، 1ط، أساليب تدريس اللغة العربيةوآخران. ، عماد توفيق، السعدي -27
، جامعة بغداد، لكتبمؤسسة دار ا ،مشكلات تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانويةصالح جواد : ، الطعمة -28

 .1973، الموصل
 م.2001 ،القاهرة ،مطابع آمون ،مركز الكتاب ،قراءات التفكير الابتكاري في مراحل التعليم العام، احمد ،عبادة -29
 م.1984 ،الرياض ،دار المريخ للنشر ،دور الإدارة التعليمية في تطوير المناهج، صديقة احمد ،عبد القادر -30
، الأردن، الأهلية للنشر والتوزيع، 2ط، أساسيات في تدريس الاجتماعيات وتطبيقـاتها العلمية، مان احمدسلي، عبيدات -31

1989. 
 ،(43المجلد) ،(4الجزء ) ،مجلة المعلم الجديد ،في النحو المدرسي قضايا مطروحة للمناقشة، نعمه رحيم ،العزاوي -32

 م.1986 ،بغداد
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، دار النهضة المصرية للطباعة والنشر، س والتجريب في علم النفس والتربيةالقيا، عبد الرحمن محمد، عيسوي -33
 .1974، بيروت

، البحرين، (2السنة )، (5ع )، مجلة التربية، ومشكلات تعلمها"، " قواعد اللغة العربية أهميتها.عائشة عبد الله، غلوم -34
 .8م.ص1982

مكتبة الانجلو ، 3ط، ترجمة نبيل نوفـل وآخرون، لم النفسمنهاج البحث في التربية وع، ديوبولدب، فان دالين -35
 .1985، المصرية

الجامعة ، التحليل الإحصائي في التربية وعلم النفسآي؛ ترجمة هناء محسن العكيلي. ، فيركسون جورج -36
 م.1991، دار الحكمة للطباعة والنشر، المستنصرية

 .1999، عمان، 3العدد ، مجلة المعلم الطالب، نحو ""المتعلمون وقواعد ال.محمد سعيد نجيب، اللبدي -37
 م.1978، الناشر عالم الكتاب، القاهرة، 3ط، تدريس المواد الاجتماعيةأحمد حسين وبرنس أحمد رضوان. ، اللقاني -38
، والتعليممجلة التربية ، "مراجعة الدراسات ذات العلاقة بتاثير الاسئلة على تحصيل التلاميذ " .محمد فخري، مقدادي -39

 1987، جامعة الموصل
" اثر النشاطات اللاصفية بتدريس التاريخ في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط وتنمية  .حذام عثمان، يوسف -40

 (.اطروحة دكتوراه غير منشورة) .1995، ابن رشد –كلية التربية ، جامعة بغداد، اتجاهاتهن نحو المادة "
 الملاحق

 (1)ملحق 
 ات مجموعات البحث الثلاث بالشهوراعمار طالب

 المجموعة التجريبية الثالثة المجموعة التجريبية الثانية المجموعة التجريبية الاولى
1 213 22 208 1 211 22 212 1 210 22 210 
2 205 23 194 2 211 23 192 2 207 23 227 
3 236 24 190 3 216 24 196 3 209 24 212 
4 214 25 208 4 209 25 192 4 212 25 192 
5 215 26 194 5 221 26 202 5 210 26 198 
6 252 27 190 6 205 27 197 6 231 27 210 
7 204 28 196 7 204 28 200 7 211 28 194 
8 207 29 196 8 208 29 197 8 212 29 194 
9 227 30 193 9 214 30 202 9 207 30 192 
10 232 31 216 10 206 31 192 10 204 31 192 
11 221 32 199 11 208 32 195 11 205 32 210 
12 212 33 204 12 216 33 206 12 207 33 203 
13 223 34 197 13 211 34 198 13 223 34 197 
14 208 35 203 14 232 35 208 14 219 35 204 
15 235 36 210 15 210 36 197 15 219 36 199 
16 214 37 192 16 218 37 198 16 228 37 216 
17 207 38 210 17 210 38 194 17 219 38 193 
18 221 39 204 18 205 39 190 18 211 39 196 
19 206   19 206 40 196 19 211 40 201 
20 204   20 215 41 204 20 209   
21 192   21 209   21 223   
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 (2ملحق )
 للصف الرابع العلميدرجات طالبات مجموعات البحث في مادة قواعد اللغة العربية 

 المجموعة التجريبية الثالثة المجموعة التجريبية الثانية المجموعة التجريبية الاولى
1 82 22 75 1 70 22 63 1 65 22 65 
2 87 23 72 2 62 23 66 2 74 23 63 
3 64 24 64 3 78 24 74 3 60 24 66 
4 62 25 54 4 68 25 73 4 69 25 60 
5 56 26 77 5 60 26 83 5 65 26 84 
6 73 27 56 6 72 27 68 6 76 27 66 
7 80 28 73 7 60 28 61 7 69 28 66 
8 63 29 71 8 93 29 73 8 75 29 66 
9 82 30 68 9 65 30 70 9 65 30 75 
10 76 31 72 10 62 31 65 10 70 31 71 
11 67 32 82 11 63 32 74 11 84 32 65 
12 70 33 87 12 66 33 70 12 77 33 74 
13 66 34 64 13 65 34 70 13 67 34 60 
14 63 35 62 14 70 35 62 14 69 35 69 
15 68 36 56 15 84 36 78 15 67 36 65 
16 71 37 77 16 79 37 68 16 64 37 76 
17 63 38 80 17 77 38 60 17 66 38 69 
18 65 39 70 18 72 39 72 18 65 39 75 
19 62   19 68 40 60 19 90 40 87 
20 66   20 66 41 77 20 61   
21 89   21 74   21 80   

 
 (3ملحق )

 درجات طالبات مجموعات البحث في اختبار الذكاء
 المجموعة التجريبية الثالثة المجموعة التجريبية الثانية المجموعة التجريبية الاولى

1 41 22 36 1 47 22 41 1 13 22 36 
2 25 23 33 2 37 23 16 2 39 23 36 
3 22 24 21 3 31 24 26 3 42 24 17 
4 42 25 41 4 14 25 35 4 26 25 33 
5 21 26 37 5 34 26 36 5 31 26 29 
6 35 27 43 6 47 27 33 6 27 27 43 
7 38 28 35 7 16 28 22 7 37 28 45 
8 31 29 44 8 36 29 44 8 22 29 16 
9 30 30 43 9 27 30 42 9 34 30 32 
10 36 31 46 10 14 31 35 10 39 31 35 
11 42 32 36 11 47 32 44 11 42 32 38 
12 34 33 33 12 35 33 39 12 35 33 31 
13 37 34 22 13 38 34 41 13 31 34 30 
14 29 35 44 14 51 35 41 14 27 35 36 
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15 39 36 42 15 46 36 26 15 29 36 36 
16 36 37 35 16 47 37 28 16 21 37 42 
17 41 38 44 17 36 38 31 17 45 38 34 
18 41 39 26 18 35 39 36 18 46 39 37 
19 26   19 27 40 33 19 14 40 44 
20 28   20 34 41 21 20 27   
21 31   21 36   21 32   

 
 (4ملحق )

 أنموذج لخطة تدريسية يومية تطبق على طالبات المجموعة التجريبية الاولى
 .بطريقة الاسئلة التحليلية

 تعريف بالخطة. -أولًا : 
 اليوم والتاريخ:  -

 مادة : قواعد اللغة العربية.
 اسم الموضوع : العطف -
 الصف والشعبة : الخامس العلمي )ب(. -
 الأهداف العامة.  -ثانياً :

 تقييم ألسنة الطلبة وأقلامهم وابعادهم عن الخطأ في القراءة والكتابة والمحادثة. .1
 ى اسماعهم من الكلام وما يقرؤون فهماً دقيقاً.تمكينهم من فهم ما يمر عل .2
 تنمية ثروتهم اللغوية. .3
 تنمية التمكن من فهم التراكيب المعقدة. .4
 التدريب على التفكير السليم والقدرة على الافصاح والابانة. .5
 معرفة أوضاع اللغة وصيغها وبيان ما يطرأ عليها من تغيرات صرفية ونحوية. .6
 .تنمية الذوق الادبي والفني .7

 الأهداف السلوكية :جعل الطالبة قادرة على:  -ثالثاً : 
 تعرَف العطف.  -1
 تمييز اسلوب العطف.  -2
 تعدد احرف العطف.  -3
 تذكر معاني حروف العطف.  -4
 تعطي جمل عن اسلوب العطف.  -5
 محتوى الموضوع.  -رابعا : 
 يحتوي العطف المفاهيم الآتية : 

معرفة معاني حروف العطف، معرفة اعراب المعطوف والمعطوف  معرفة مفهوم اسلوب العطف، معرفة احرف العطف،
 عليه. 

 الوسائل التعليمية.  -خامسا: 
 السبورة والاقلام الملونة. -1
 كتاب قواعد اللغة العربية.  -2
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 خطوات تنفيذ الدرس -سادسا : 
 الخطوة الأولى : التمهيد 

الجديد لمعرفة محتوى الموضوع والاطلاع عليه بصورة كاملة،  ابدأ باثارة انتباه الطالبات لاستقبال الموضوع في الدرس 
فضلا عن توضيح اواصر الترابط بين الموضوع السابق في الدرس السابق والموضوع الحالي في الدرس الجديد، وذلك من 

 خلال الاستعراض البسيط للموضوع السابق)النعت(. 
 ما الموضوع الذي درسناه في الدرس الماضي ؟  -ا
يب أحدى الطالبات: النعت. تطلب المدرسة ايراد أمثلة عليه فتجيب أحدى الطالبات: تابعت احداث مسرحية عميق تج -2

 فكرها.
 طالبة اخرى: قال تعالى:"سبح اسم ربك الاعلى".

 ثم تقول المدرسة: درسنا لهذا اليوم هو تابع اخر وهو )العطف(. وتكتب اسم الدرس بخط واضح وكبير في وسط السبورة.
 الخطوة الثانية: العرض 

تكتب المدرسة النص الوارد في الكتاب على السبورة بخط واضح مع الحركات ثم تضع خطاً تحت كل حرف عطف قد  
ورد فيه، على ان ترتب السبورة ترتيباً جيداً، أي يترك الجانب الأيسر منها فارغاً لغرض تنفيذ خطوات الدرس، وكتابة 

 نص. الأمثلة التي تستنبط من ال
نصائح اب لابناءه يحثهم فيها على حب الوطن  –وبعد كتابة النص على السبورة : تقول المدرسة:" يتضمن النص  

 والتضحية في سبيله، والكرم، وتعلم العلم، والامر بالمعروف، وقول الحق، وتقوى الله، وكله يتم بقراءة القران.
ه إليهن بأسئلة متنوعة بحيث تكون أجوبتهن جملًا من النص لتكون وأطلب من الطالبات قراءة النص قراءة صامتة، أتوج 

  -منطلقاً لفهم الموضوع وكتابتها على السبورة ووضع خطوط تحت حروف العطف على الوجه الأتي:
 عليكم ابنائي بالبذل والعطاء 
 تعلموا العلم ثم اعملوا به 

 فاحفظوا نصيحتي طوعا او كرها
 اهمفكنز البخيل ثروته حتى الدر 

 احقا تشهدون ام باطلا
 عليكم مصاحبة الاخيار لا الاشرار
 ما تقدم المتقاعسون لكن المثابرون

 لا تصاحب منافقا بل مخلصا
تطلب المدرسة من الطالبات تأمل الحروف)الواو، ثم، الفاء، او، حتى، ام، لكن، بل(، تجدن كل حرف منها يدل على  

 ف لتغير المعنى. معنى معين؛ لأنَّكَ لو بدلَت بين الحرو 
 وهذا يعني ان لكل حرف من احرف العطف معنى وفائدة يختلفان عن معاني الاحرف الاخرى.  
ثم تقول المدرسة: )الواو( التي وردت في جملة:)عليكم ابنائي بالبذل والعطاء والتضحية(، افادت معنى الجمع والمشاركة  

، أي ان الواو افادت اشتراك التابع الذي هو)العطاء(، والمتبوع الذي بين البذل والعطاء والتضحية في حكم واحد هو الكرم
 هو )البذل(، وهذا الحرف)الواو( كان سببا في الاتباع او الربط.

واذا تدبرتن الجملة السابقة لوجدتن ان الحرف)حرف الواو( سمًي بحرف )العطف(، وسمي التابع)العطاء( الذي ياخذ  
محل الاعرابي من الجملة التي تسبقه)معطوفا(، وسمي المتبوع )البذل(، )معطوفا عليه(، حركته من الاسم المفرد او ال

 والاسلوب الذي تتم به هذه الطريقة يسمى )اسلوب العطف(.
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وتشير المدرسة ان هذا الاسلوب)اسلوب العطف(يسري على بقية الجمل في النص، مثل:جملة)تعلموا العلم ثم اعملوا به(،  
طوعا او كرها(، )فكنز البخيل ثروته حتى الدراهم(، )احقا تشهدون ام باطلا(، )ما تقدم المتقاعسون لكن  )فاحفظوا نصيحتي

 المثابرون(، )لا تصاحب منافقا بل مخلصا(.
)الواو، الفاء، ثم،  :ثم تطلب المدرسة من الطالبات تأمل حروف العطف في هذه الجمل، فإنكن تجدن حروف عطف وهي 

لكن، بل(، وتجدن كلا  منها هو اسلوب العطف، والمعطوف تابع يتوسط بينه وبين متبوعه احد احرف  أو، حتى، أم، لا،
 العطف. 

تتحول المدرسة إلى جملة )تعلموا العلم ثم اعملوا به(، تجدن ان )ثم(وقعت بين المعطوف)اعملوا(، وبين المعطوف 
خي والمقصود بالتراخي:وجود مهلة قد تطول او تقصر بين عليه)تعلموا(، وقد افاد حرف العطف)ثم(معنى الترتيب والترا

 الكلام الواقع قبل)ثم( وبعدها.
اما معنى حرف العطف )أو( في جملة)فاحفظوا نصيحتي طوعا او كرها(، فافاد معنى التخيير بين شيئين لانها وقعت بعد 

 طلب. وكلمة)طوعا(حال منصوبة، وكلمة )كرها(منصوبة ايضا لانها تابعة لها.
علما ان )أو( لها معان عدة تفهم من سياق الكلام، فهي تفيد الشك اذا سبقت بجملة فعلية فعلها ماض، مثل:حضر المدير 

 او معاونه.
 وتفيد التفصيل مثل :ستكونون في المستقبل علماء أو اطباء أو مهندسين

ل، وتم عطف الاسم المعطوف وحرف العطف )حتى( في جملة:)فكنز البخيل ثروته حتى الدراهم(، العطف فيها قلي
)الدراهم( على المعطوف عليه )ثروته( فاخذ حركته في الرفع، وشرط العطف بها ان يكون المعطوف اسما ظاهرا وجزءا من 

 المعطوف عليه.
وفي جملة)احقا تشهدون ام باطلا( نجد ان حرف العطف هو )أم(، وتسمى أم المعادلة بين شيئين أي ان الكلام الذي وقع 

ها مساو ومعادل في المعنى الكلام الذي يقع قبلها.وشوط عملها وقوعها بعد همزة الاستفهام، او بعد همزة التسوية بعد
 الواقعة بعد كلمة)سواء(، كقوله تعالى:"ان الذين كفروا سواء عليهم ءأنذرتهم ام لم تنذرهم لا يؤمنون".

 الاخيار لا الاشرار(.ثم تسال المدرسة :اين حرف العطف في جملة، )عليكم مصاحبة 
 تجيب طالبة: حرف العطف )لا(، وقد وقع بين الاخيار)المعطوف عليه( و)الاشرار( المعطوف.

طالبة اخرى:عطفت كلمة الاشرار المجرورة على كلمة الاخيار المجرورة لانها تابعة لها، فافادت نفي الحكم عن المعطوف 
 وقصره على ما قبلها.

 العطف )لا(؟ المدرسة: ما شروط عمل حرف
 طالبة: ان يسبقها كلام مثبت، او امر، وغير مسبوقة بواو العطف.

 المدرسة: اذكرن جملا توضح ذلك؟
 طالبة: اطلب السعادة لا المال وعش بعرق جبينك لا بكد غيرك.

 المدرسة: احسنت.
 المدرسة :ما حرف العطف في جملة )ما تقدم المتقاعسون لكن المثابرون(؟

 طف )لكن(.طالبة :حرف الع
 المدرسة: هل يكون مسبوقا بنفي ؟

 طالبة : شرط العمل به ان يكون مسبوقا بنفي، او نهي، وان يكون المعطوف بعده مفردا.
 طالبة اخرى :مثل )لا تصاحب الكاذب لكن الصادق(.

 افاده؟المدرسة: في هذه الجملة )لا تصاحب منافقا بل مخلصا(نجد ان حرف العطف هو )بل(، ما المعنى الذي 
 طالبة: العدول والاضراب عن امر الى امر اخر.
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 المدرسة: ما شروط عمله؟
 طالبة: ان يليه اسم مفرد، وان يكون مسبوقا بنفي. 

وتتوجه المدرسة إلى الطالبات بالكلام : يتبين لكن مما تقدم أنَّ كلا من المعطوف والمعطوف عليه مفردين، اما في 
 ه(نجد جملة)اعملوا به( معطوفة على جملة)تعلموا العلم( جملة)تعلموا العلم ثم اعملوا ب

وهنا اوَدص أن اذكركن بأنّ هذه الاحرف تاتي لمعان اخر غير كونها عاطفة، تعرف من خلال سياقها في الجملة وبحسب 
 ضوابط وشروط معينة.

 القاعدة :  
ة القاعدة بمشاركة الطالبات في كل فقرة، ومن وقد تم صياغة قاعدة كل فقرة بعد شرحها بالتفصيل من قبل المدرسة وصياغ

 ثم تم كتابتها على السبورة.
 التقويم : 
تحاول المدرسة ان تثير بعض الأسئلة عن الموضوع تثبتاً للقاعدة النحوية. وبمشاركة الطالبات بصورة عشوائية وهذه  

إجابات الطالبات ومن هذه من خلال الأسئلة مرتبطة بالأهداف السلوكية، وتعرف من خلالها مدى تحقيق الأهداف 
 : الأسئلة

 ما هو اسلوب العطف ؟ - 
 ما هي حروف العطف ؟ - 
 كون جملة تحتوي على حرف عطف؟ - 
 ما معاني حروف العطف؟  -
 ادخل حرف العطف )حتى(في جملة؟  - 
 عليه.قال تعالى:"ان للمتقين مفازا، حدائق واعنابا"استخرج حرف العطف والمعطوف والمعطوف  - 
 الواجب البيتي: 
 ( في المنزل وكتابتها بدفتر الواجب البيتي. 55 -54تطالب المدرسة الطالبات بحل التمارين الموجودة في الكتاب ص) 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 أنموذج لخطة تدريسية يومية تطبق على طالبات المجموعة التجريبية الثانية

 بطريقة الاسئلة التركيبية.
  
 اليوم والتاريخ :  
 المـــادة : قواعد اللغة العربية. 
 الموضوع : العطف.  اسم 
 الصـــف : الخامس العلمي )أ(  

 الأهداف العامة :  -ثانياً :
 تقييم ألسنة الطلبة وأقلامهم وابعادهم عن الخطأ في القراءة والكتابة والمحادثة. .1
 تمكينهم من فهم ما يمر على اسماعهم من الكلام وما يقرؤون فهماً دقيقاً. .2
 تنمية ثروتهم اللغوية. .3
 ن من فهم التراكيب المعقدة.تنمية التمك .4
 التدريب على التفكير السليم والقدرة على الافصاح والابانة. .5
 معرفة أوضاع اللغة وصيغها وبيان ما يطرأ عليها من تغيرات صرفية ونحوية. .6



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

330 

 تنمية الذوق الادبي والفني. .7
 الأهداف السلوكية :جعل الطالبة قادرة على:  -ثالثاً : 
 تعرَف العطف. .1
 ب العطف.تمييز اسلو  .2
 تعدد احرف العطف. .3
 تذكر معاني حروف العطف. .4
 تعطي جمل عن اسلوب العطف. .5
 محتوى الموضوع:  -رابعا : 
 يحتوي العطف المفاهيم الآتية : 

معرفة مفهوم اسلوب العطف، معرفة احرف العطف، معرفة معاني حروف العطف، معرفة اعراب المعطوف والمعطوف 
 عليه. 

 يمية : الوسائل التعل -خامسا :
 السبورة والاقلام الملونة. .1
 كتاب قواعد اللغة العربية. .2
 خطوات تنفيذ الدرس :  -سادسا : 
ابدأ باثارة دوافع الطالبات لاستقبال الموضوع في الدرس الجديد لمعرفة محتوى الموضوع والاطلاع عليه بصورة كاملة،  

السابق والموضوع الحالي في الدرس الجديد، وذلك من فضلا عن توضيح اواصر الترابط بين الموضوع السابق في الدرس 
 خلال الاستعراض البسيط للموضوع السابق)النعت(. 

 ما الموضوع الذي درسناه في الدرس الماضي ؟  -ا
تجيب أحدى الطالبات: النعت. تطلب المدرسة ايراد أمثلة عليه فتجيب أحدى الطالبات: تابعت احداث مسرحية عميق  -2

 فكرها.
 اخرى: قال تعالى:"سبح اسم ربك الاعلى". طالبة

 ثم تقول المدرسة: درسنا لهذا اليوم هو تابع اخر وهو )العطف(. وتكتب اسم الدرس بخط واضح وكبير في وسط السبورة.
وبعد ان أطلب من الطالبات قراءة النص قراءة صامتة، أتوجه إليهن بأسئلة متنوعة بحيث تكون أجوبتهن جملًا من النص  
ون منطلقاً لفهم الموضوع وكتابتها على السبورة ووضع خطوط تحت الكلمات التي أخذت من لفظ المصدر الميمي على لتك

 الوجه، والجمل هي:
 عليكم أينائي بالبذل والعطاء والتضحية(

 تعلموا العلم ثم اعملوا به 
 فاحفظوا نصيحتي طوعا او كرها
 فكنز البخيل ثروته حتى الدراهم

 م باطلااحقا تشهدون ا
 عليكم مصاحبة الاخيار لا الاشرار
 ما تقدم المتقاعسون لكن المثابرون

 لا تصاحب منافقا بل مخلصا
تطلب المدرسة من الطالبات تأمل الحروف)الواو، ثم، الفاء، او، حتى، ام، لكن، بل(، تجد كل حرف منها يدل على معنى 

 معين؛ لأنَّكَ لو بدلَت بين الحروف لتغير المعنى. 
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 هذا يعني ان لكل حرف من احرف العطف معنى وفائدة يختلفان عن معاني الاحرف الاخرى. و  
 المدرسة: ولكن كيف يمكن ان يكون لحروف العطف معان مختلفة؟ 
ثم تقول المدرسة: )الواو( التي وردت في جملة:)عليكم أينائي بالبذل والعطاء والتضحية(، افادت معنى الجمع والمشاركة  

والعطاء والتضحية في حكم واحد هو الكرم، أي ان الواو افادت اشتراك التابع الذي هو)العطاء(، والمتبوع الذي  بين البذل
 هو )البذل(، وهذا الحرف)الواو( كان سببا في الاتباع او الربط.

( وقعت بين تطلب المدرسة من الطالبات العودة إلى النص، وملاحظة جملة)تعلموا العلم ثم اعملوا به( تجدن ان )ثم
المعطوف)اعملوا(، وبين المعطوف عليه)تعلموا(، وقد افاد حرف العطف)ثم( معنى الترتيب والتراخي والمقصود 

 بالتراخي:وجود مهلة قد تطول او تقصر بين الكلام الواقع قبل)ثم( وبعدها.
 ما معنى حرف العطف )أو( في جملة)فاحفظوا نصيحتي طوعا او كرها(؟ 
ير بين شيئين لانه وقع بعد طلب. وكلمة)طوعا(حال منصوبة، وكلمة )كرها( منصوبة ايضا لانها تابعة افاد معنى التخي 

 لها.
لكن )أو( لها معان عدة تفهم من سياق الكلام، فهي تفيد الشك اذا سبقت بجملة فعلية فعلها ماض، مثل: حضر المدير او  

 معاونه.
 اء أو اطباء أو مهندسينوتفيد التفصيل، مثل: ستكونون في المستقبل علم

نجد ان حرف العطف هو )أم( في جملة)احقا تشهدون ام باطلا(، وتسمى أم المعادلة بين شيئين أي ان الكلام الذي وقع 
 بعدها مساو ومعادل في المعنى الكلام الذي يقع قبلها.

 المدرسة: ما شروط عملها؟
ة الواقعة بعد كلمة)سواء(، كقوله تعالى:"ان الذين كفروا سواء عليهم طالبة: وقوعها بعد همزة الاستفهام، او بعد همزة التسوي

 ءأنذرتهم ام لم تنذرهم لا يؤمنون".
 ثم تسال المدرسة :اين حرف العطف في جملة، )عليكم مصاحبة الاخيار لا الاشرار(.

 تجيب طالبة: حرف العطف )لا(، ويفيد اثبات الحكم للمعطوف عليه ونفيه عن المعطوف.
 سة: ما شروط عمل حرف العطف )لا(؟المدر 

 طالبة: ان يسبقها كلام مثبت، او امر، وغير مسبوقة بواو العطف.
 المدرسة: اذكرن جملا توضح ذلك؟

 طالبة: اطلب السعادة لا المال وعش بعرق جبينك لا بكد غيرك.
 المدرسة: احسنتن.

 رون(؟المدرسة :ما حرف العطف في جملة )ما تقدم المتقاعسون لكن المثاب
 طالبة :حرف العطف )لكن(.

 المدرسة :ما المعنى الذي افاده؟
 تفيد الاستدراك. طالبة: عاطفة

 المدرسة: لكنه مسبوقا بنفي ؟
 طالبة : شرط العمل به ان يكون مسبوقا بنفي، او نهي، وان يكون المعطوف بعده مفردا.

 طالبة اخرى :مثل )لا تصاحب الكاذب لكن الصادق(.
 ملة )لا تصاحب منافقا بل مخلصا( نجد ان حرف العطف هو )بل(، ما المعنى الذي افاده؟المدرسة: في ج

 طالبة: العدول والاضراب عن امر الى امر اخر.
 المدرسة: ما شروط عمله؟
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 طالبة: ان يليه اسم مفرد، وان يكون مسبوقا بنفي.
وشرط العطف بها ان يكون المعطوف اسما  المدرسة:حرف العطف )حتى( في جملة:)فكنز البخيل ثروته حتى الدراهم(،

 ظاهرا وجزءا من المعطوف عليه.
تطلب المدرسة من الطالبات العودة الى النص وتطلب منهن تامل الجملة الاولى)عليكم أينائي بالبذل والعطاء والتضحية(،  

ن الاسم المفرد او المحل لوجدتن ان الحرف)الواو( سمًي بحرف )العطف(، وسمي التابع)العطاء( الذي ياخذ حركته م
الاعرابي من الجملة التي تسبقه)معطوفا(، وسمي المتبوع )البذل(، )معطوفا عليه(، والاسلوب الذي تتم به هذه الطريقة 

 يسمى )اسلوب العطف(.
به( وتشير المدرسة ان هذا الاسلوب)اسلوب العطف(يسري على بقية الجمل في النص، مثل:جملة)تعلموا العلم ثم اعملوا  

الفعلين، )فاحفظوا نصيحتي طوعا او كرها(، )فكنز البخيل ثروته حتى الدراهم( تم عطف الاسم  بين بها عطفنا فقد
المعطوف )الدراهم( على المعطوف عليه )ثروته( فاخذ حركته في الرفع، )احقا تشهدون ام باطلا(، )ما تقدم المتقاعسون 

(. )عليكم مصاحبة الاخيار لا الاشرار(، حرف العطف )لا(، وقد وقع بين لكن المثابرون(، )لا تصاحب منافقا بل مخلصا
الاخيار)المعطوف عليه( و)الاشرار( المعطوف، وعطفت كلمة الاشرار المجرورة على كلمة الاخيار المجرورة لانها تابعة 

 على والجملة الاسم على موالاس الفعل على الفعل لها، فافادت نفي الحكم عن المعطوف وقصره على ما قبلها. أي يعطف
 .الجملة شبه على الجملة وشبه الجملة

)الواو، الفاء، ثم،  :ثم تطلب المدرسة من الطالبات تأمل حروف العطف في هذه الجمل، فإنكن تجدن حروف عطف وهي 
عه احد احرف أو، حتى، أم، لا، لكن، بل(، وتجدن كلا  منها هو اسلوب العطف، والمعطوف تابع يتوسط بينه وبين متبو 

 العطف.
وهنا اوَدص أن اذكر بأنّ هذه الاحرف تاتي لمعان اخر غير كونها عاطفة، تعرف من خلال سياقها في الجملة وبحسب  

 ضوابط وشروط معينة. 
 القاعدة : 

رة، ومن وقد تم صياغة قاعدة كل فقرة بعد شرحها بالتفصيل من قبل المدرسة وصياغة القاعدة بمشاركة الطالبات في كل فق
 ثم تم كتابتها على السبورة.

 التقويم :
تحاول المدرسة ان تثير بعض الأسئلة عن الموضوع تثبتاً للقاعدة النحوية. وبمشاركة الطالبات بصورة عشوائية وهذه 

إجابات الطالبات ومن هذه الأسئلة مرتبطة بالأهداف السلوكية، وتعرف من خلالها مدى تحقيق الأهداف من خلال 
 : لةالأسئ

 كيف تميز اسلوب العطف ؟ - 
 ما هي حروف العطف، اذكريها ؟ - 
 كون جملة تحتوي على حرف عطف؟ - 
 ما معنى حرف العطف )الفاء(؟  -
 ما شروط عمل حرف العطف)بل(؟  - 
 قال تعالى:"ان للمتقين مفازا، حدائق واعنابا"استخرج حرف العطف والمعطوف والمعطوف عليه. - 
 الواجب البيتي: 
 ( في المنزل وكتابتها بدفتر الواجب البيتي.55 -54تطالب المدرسة الطالبات بحل التمارين الموجودة في الكتاب ص) 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 يومية تطبق على طالبات المجموعة التجريبية الثالثة  أنموذج لخطة تدريسية
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 بطريقة الاسئلة التقويمية.
 تعريف بالخطة. -أولًا : 
 اليوم والتاريخ - 
 المادة : قواعد اللغة العربية.  - 
 اسم الموضوع : العطف  - 
 الصف والشعبة : الخامس العلمي )ج(.  - 
 الأهداف العامة.  -ثانياً : 
 لطلبة وأقلامهم وابعادهم عن الخطأ في القراءة والكتابة والمحادثة.تقييم ألسنة ا .1
 تمكينهم من فهم ما يمر على اسماعهم من الكلام وما يقرؤون فهماً دقيقاً. .2
 تنمية ثروتهم اللغوية. .3
 تنمية التمكن من فهم التراكيب المعقدة. .4
 التدريب على التفكير السليم والقدرة على الافصاح والابانة. .5
 أوضاع اللغة وصيغها وبيان ما يطرأ عليها من تغيرات صرفية ونحوية.معرفة  .6
 تنمية الذوق الادبي والفني. .7
 الأهداف السلوكية :جعل الطالبة قادرة على:  -رابعاً : 
 تعرَف العطف. .1
 تمييز اسلوب العطف. .2
 تعدد احرف العطف. .3
 تذكر معاني حروف العطف. .4
 تعطي جمل عن اسلوب العطف. .5
 الموضوع.  محتوى -خامساً : 
 يحتوي العطف المفاهيم الآتية : 

معرفة مفهوم اسلوب العطف، معرفة احرف العطف، معرفة معاني حروف العطف، معرفة اعراب المعطوف والمعطوف 
 عليه. 

 الوسائل التعليمية.  -سادساً : 
 السبورة والاقلام الملونة. -1
 كتاب قواعد اللغة العربية.  -2
 ذ الدرسخطوات تنفي -سابعاً : 
 الخطوة الأولى : التمهيد  
ابدأ باثارة دوافع الطالبات لاستقبال الموضوع في الدرس الجديد لمعرفة محتوى الموضوع والاطلاع عليه بصورة كاملة،  

فضلا عن توضيح اواصر الترابط بين الموضوع السابق في الدرس السابق والموضوع الحالي في الدرس الجديد، وذلك من 
 تعراض البسيط للموضوع السابق)النعت(. خلال الاس

 ما الموضوع الذي درسناه في الدرس الماضي ؟  -ا
تجيب أحدى الطالبات: النعت. تطلب المدرسة ايراد أمثلة عليه فتجيب أحدى الطالبات: تابعت احداث مسرحية عميق  -2

 فكرها.
 طالبة اخرى: قال تعالى:"سبح اسم ربك الاعلى".
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 رسنا لهذا اليوم هو تابع اخر وهو )العطف(. وتكتب اسم الدرس بخط واضح وكبير في وسط السبورة.ثم تقول المدرسة: د
 الخطوة الثانية: العرض  
تكتب المدرسة النص الوارد في الكتاب على السبورة بخط واضح مع الحركات ثم تضع خطاً تحت كل حرف عطف قد  

يترك الجانب الأيسر منها فارغاً لغرض تنفيذ خطوات الدرس، وكتابة  ورد فيه، على ان ترتب السبورة ترتيباً جيداً، أي
 الأمثلة التي تستنبط من النص. 

نصائح اب لابناءه يحثهم فيها على حب الوطن  –وبعد كتابة النص على السبورة : تقول المدرسة:" يتضمن النص  
 لحق، وتقوى الله، ويحث ابنائه على قراءة القران.والتضحية في سبيله، والكرم، وتعلم العلم، والامر بالمعروف، وقول ا

وأطلب من الطالبات قراءة النص قراءة صامتة، أتوجه إليهن بأسئلة متنوعة بحيث تكون أجوبتهن جملًا من النص لتكون  
  -منطلقاً لفهم الموضوع وكتابتها على السبورة ووضع خطوط تحت حروف العطف على الوجه الأتي:

 لبذل والعطاءعليكم ابنائي با 
 تعلموا العلم ثم اعملوا به 

 فاحفظوا نصيحتي طوعا او كرها
 فكنز البخيل ثروته حتى الدراهم

 احقا تشهدون ام باطلا
 عليكم مصاحبة الاخيار لا الاشرار
 ما تقدم المتقاعسون لكن المثابرون

 لا تصاحب منافقا بل مخلصا
جدن كل جملة تتضمن حرف عطف يدل على معنى معين؛ لأنَّكَ لو تطلب المدرسة من الطالبات تأمل الجمل السابقة، ت 

 بدلَت بين الحروف لتغير المعنى. 
 وهذا يعني ان لكل حرف من احرف العطف معنى وفائدة يختلفان عن معاني الاحرف الاخرى.  
او( افاد معنى الجمع ثم تقول المدرسة: في جملة:)عليكم ابنائي بالبذل والعطاء والتضحية(، نجد ان حرف العطف )الو  

والمشاركة بين البذل والعطاء والتضحية في حكم واحد هو الكرم، أي ان الواو افادت اشتراك التابع الذي هو)العطاء(، 
 والمتبوع الذي هو )البذل(، وهذا الحرف)الواو( كان سببا في الاتباع او الربط.

سمًي بحرف )العطف(، وسمي التابع)العطاء( الذي ياخذ  واذا تدبرتن الجملة السابقة لوجدتن ان الحرف)حرف الواو( 
حركته من الاسم المفرد او المحل الاعرابي من الجملة التي تسبقه)معطوفا(، وسمي المتبوع )البذل(، )معطوفا عليه(، 

 والاسلوب الذي تتم به هذه الطريقة يسمى )اسلوب العطف(.
على بقية الجمل في النص، مثل:جملة)تعلموا العلم ثم اعملوا به(،  وتشير المدرسة ان هذا الاسلوب)اسلوب العطف(يسري 

)فاحفظوا نصيحتي طوعا او كرها(، )فكنز البخيل ثروته حتى الدراهم(، )احقا تشهدون ام باطلا(، )ما تقدم المتقاعسون لكن 
 المثابرون(، )لا تصاحب منافقا بل مخلصا(.

)الواو، الفاء، ثم،  :طف في هذه الجمل، فإنكن تجدن حروف عطف وهيثم تطلب المدرسة من الطالبات تأمل حروف الع 
أو، حتى، أم، لا، لكن، بل(، وتجدن كلا  منها هو اسلوب العطف، والمعطوف تابع يتوسط بينه وبين متبوعه احد احرف 

 العطف. 
اعملوا(، وبين المعطوف تتحول المدرسة إلى جملة )تعلموا العلم ثم اعملوا به(، تجدن ان )ثم(وقعت بين المعطوف)

عليه)تعلموا(، ونجد ان جملة)اعملوا به( معطوفة على جملة)تعلموا العلم( وقد افاد حرف العطف)ثم( معنى الترتيب 
 والتراخي والمقصود بالتراخي وجود مهلة قد تطول او تقصر بين الكلام الواقع قبل)ثم( وبعدها.
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حتي طوعا او كرها(، فافاد معنى التخيير بين شيئين لانها وقعت بعد اما معنى حرف العطف )أو( في جملة)فاحفظوا نصي
 طلب. وكلمة)طوعا(حال منصوبة، وكلمة )كرها( منصوبة ايضا لانها تابعة لها.

علما ان )أو( لها معان عدة تفهم من سياق الكلام، فهي تفيد الشك اذا سبقت بجملة فعلية فعلها ماض، مثل:حضر المدير  
 او معاونه.

 يد التفصيل مثل :ستكونون في المستقبل علماء أو اطباء أو مهندسينوتف
وحرف العطف )حتى( في جملة:)فكنز البخيل ثروته حتى الدراهم(، العطف فيها قليل، وتم عطف الاسم المعطوف 

وجزءا من  )الدراهم( على المعطوف عليه )ثروته( فاخذ حركته في الرفع، وشرط العطف بها ان يكون المعطوف اسما ظاهرا
 المعطوف عليه.

وفي جملة)احقا تشهدون ام باطلا( نجد ان حرف العطف هو )أم(، وتسمى أم المعادلة بين شيئين أي ان الكلام الذي وقع 
بعدها مساو ومعادل في المعنى الكلام الذي يقع قبلها.وشرط عملها وقوعها بعد همزة الاستفهام، او بعد همزة التسوية 

 سواء(، كقوله تعالى:"ان الذين كفروا سواء عليهم ءأنذرتهم ام لم تنذرهم لا يؤمنون".الواقعة بعد كلمة)
 ثم تسال المدرسة :اين حرف العطف في جملة، )عليكم مصاحبة الاخيار لا الاشرار(.

 تجيب طالبة: حرف العطف )لا(، وقد وقع بين الاخيار)المعطوف عليه( و)الاشرار( المعطوف.
ة الاشرار المجرورة على كلمة الاخيار المجرورة لانها تابعة لها، فافادت نفي الحكم عن المعطوف طالبة اخرى:عطفت كلم
 وقصره على ما قبلها.

 المدرسة: هل يستعمل الحرف )لا( دائما حرف عطف؟ 
 طالبة: لا؟ هناك شروط وهي :ان يسبقها كلام مثبت، او امر، وغير مسبوقة بواو العطف.

 وضح ذلك؟المدرسة: اذكرن جملا ت
 طالبة: اطلب السعادة لا المال وعش بعرق جبينك لا بكد غيرك.

 المدرسة :ما حرف العطف في جملة )ما تقدم المتقاعسون لكن المثابرون(؟
 طالبة :حرف العطف )لكن(.

 المدرسة :هل يشبه عمله عمل الاحرف المشبهة بالفعل؟
 لفعل.طالبة: لا، عمل حروف العطف يختلف عن الاحرف الشبهة با

 المدرسة: ما شروط عمل حرف العطف )لكن( ؟
 طالبة : شرط العمل به ان يكون مسبوقا بنفي، او نهي، وان يكون المعطوف بعده مفردا.

 طالبة اخرى :مثل )لا تصاحب الكاذب لكن الصادق(.
 لذي افاده؟المدرسة: في هذه الجملة )لا تصاحب منافقا بل مخلصا(نجد ان حرف العطف هو )بل(، ما المعنى ا

 طالبة: العدول والاضراب عن امر الى امر اخر.
 المدرسة: كيف توضح عمل حرف العطف )بل(؟

 طالبة: ان يليه اسم مفرد، وان يكون مسبوقا بنفي. 
 المدرسة :احسنتن.

اما في وتتوجه المدرسة إلى الطالبات بالكلام : يتبين لكن مما تقدم أنَّ كلا من المعطوف والمعطوف عليه مفردين، 
 والاسم الفعل على الفعل جملة)تعلموا العلم ثم اعملوا به(نجد جملة)اعملوا به( معطوفة على جملة)تعلموا العلم(، أي يعطف

 .الجملة شبه على الجملة وشبه الجملة على والجملة الاسم على
لال سياقها في الجملة وبحسب وهنا اوَدص أن اذكركن بأنّ هذه الاحرف تاتي لمعان اخر غير كونها عاطفة، تعرف من خ

 ضوابط وشروط معينة.
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 القاعدة :  
وقد تم صياغة قاعدة كل فقرة بعد شرحها بالتفصيل من قبل المدرسة وصياغة القاعدة بمشاركة الطالبات في كل فقرة، ومن 

 ثم تم كتابتها على السبورة.
 التقويم : 

للقاعدة النحوية. وبمشاركة الطالبات بصورة عشوائية وهذه  تحاول المدرسة ان تثير بعض الأسئلة عن الموضوع تثبتاً 
إجابات الطالبات ومن هذه الأسئلة مرتبطة بالأهداف السلوكية، وتعرف من خلالها مدى تحقيق الأهداف من خلال 

 : الأسئلة
 ما اقسام اسلوب العطف ؟ - 
 كيف تميز حروف العطف ؟ - 
 كون جملة تحتوي على حرف عطف )لكن(؟ - 
 ل تستعمل حروف العطف لمعنى واحد؟ ه -
 ماذا يشبه حرف العطف )حتى(؟  - 
 قال تعالى:"ان للمتقين مفازا، حدائق واعنابا"استخرج حرف العطف والمعطوف والمعطوف عليه. - 
 الواجب البيتي: 

 الواجب البيتي.  ( في المنزل وكتابتها بدفتر55 -54تطالب المدرسة الطالبات بحل التمارين الموجودة في الكتاب ص)
 

 (5ملحق )
 الاختبار التحصيلي لمجموعات البحث الثلاث بصيغته النهائية

 -: اكتبي كلمة)صح( او )خطأ( امام العبارات الاتية: 1س
 البدل ثلاثة انواع هي" بدل كل من كل، وبدل بعض من كل، والبدل المطابق.  -1
 لمعدود.ان العدد )واحد واثنان( ياتي بعد المعدود ويعرب صفة ل  -2
 الفاظ العقود من )عشرين الى تسعين( تاتي بلفظ واحد للمذكر والمؤنث ويكون معدودها مفرد مجرور.  -3
اسلوب النهي يقسم الى نهي حقيقي وهو الصادر من الاعلى الى الادنى في الرتبة ليس على وجه الاستعلاء، ونهي   -4

 التماس.
 به معناه، كما يتم بالمضاف اليه معنى المضاف.المنادى الشبيه بالمضاف :هو ما اتصل به شيء يتم   -5
 اذا وقع الاسم المعرف ب )ال( بعد اسم الاشارة اعرب بدلا مطابقا.  -6
 يسمى التابع الواقع بعد حرف العطف )معطوفا(.  -7
 والتأنيث. التذكير حيث من معاملته مفرده، ويُعامل إلى ينظر جمعاً  كان إذا التمييز المعدود حالة في -8
 تكون وأن مفرداً  معطوفها كان إذا إلا بها يعطف آخر، ولا شيء إلى شيء عن العدول ومعناه الاضراب وتفيد :بل  -9

 .بواو مسبوقة و نهي أو بنفي مسبوقة
 .مطابقاً  كلمة(ابن)بدلاً  أُعربت للثاني ابناً  الأول يكون اسمين كلمة(ابن)بين وقعت إذا  -10
 حيحة لكل مما ياتي:ضعي دائرة حول الحرف الذي يمثل الاجابة الص -:2س
 ــ حرف العطف ــــــــــــــــــــــــــــــــ يفيد الترتيب مع التراخي. -1
 أو -ج   ثم -ب  الفاء - أ
 قال تعالى:"ان للمتقين مفازا.حدائق واعنابا"، البدل هوــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ.  -2
 اعنابا -ج  حدائق -ب  مفازا - أ
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ. ونوتسع ثمانية المكتبة في  -3
 مجلدً  -ج  مجلدا -ب  مجلدِ  - أ
 .متفوقةً ـــــــــــــــــــــــ  المدرسة إدارة كرّمت  -4
 الاحدى والاربعون -ج الاحدى والاربعين -ب  الاحدى واربعين - أ
 ص هو اسلوب ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ.قال تعالى:"ادع الى سبيل ربك بالحكمة والموعظة الحسنة" الاسلوب الوارد في الن  -5
 النهي -ح  الدعاء  -ب  الامر - أ
 .الله، اعراب مجد هو ــــــــــــــــــــــــ كرعا مُجِدص  يا   -6
 .نصب محل في الضم على مبني مقصودة نكرة منادى - أ
 نصب. محل في الضم على مبني منادى - ب
 .الضم على مبني منادى - ت
 ال تعالى:"سبح اسم ربك الاعلى"، صيغة اسلوب الطلب في هذا النص هي ـــــــــــــــــــــ ق  -7
   فعل الامر - أ
 صيغة اسم فعل الامر -ج  المصدر النائب عن فعل الامر -ب
 قال تعالى :"ان هذا اخي له تسع وتسعون نعجة"، ما اعراب )تسعون( ــــــــــــــــــــــــــ.  -8
 مة رفعه الواو لانه ملحق بجمع المذكر السالم.مبتدأ مرفوع وعلا - أ
 .السالم المذكر بجمع ملحق الواو، لأنه رفعه اسم معطوف مرفوع، وعلامة - ب
 مرفوع وعلامة رفعه الواو لانه ملحق بجمع المذكر السالم. فاعل -ج
مُعيَّن،  على لدلالته ؛ لمعرفةا بحكم يصير تعيينه، وبذلك وقُصد نداء حرف بعد وقع نكرة اسم كل ـــــــــــــــــ وهو  -9

 نصب. محل في به يُرفَع ما على ويُبنى
 المنادى النكرة غير المقصودة  -ب  المنادى النكرة المقصودة - أ

 الشبيه بالمضاف-ج
 ـــــ.قال تعالى:"يا ايتها النفس المطمئنة.ارجعي الى ربك راضية مرضية"، المنادى في الاية هو ـــــــــــــــــــــــــــــــــ -10
 المنادى محذوف -ج  النفس -ب  ايتها - أ
  العبارات الاتية بما يناسبها: اكملي -:3س
 قال تعالى:"قل لا يستوي الخبيث والطيب"، اعراب كلمة الطيب : ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ.  -1
 هو بدل ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ. قال تعالى:"يسئلونك عن الشهر الحرام قتال فيه"، البدل هنا  -2
 قال تعالى:"الذي خلقكم من نفس واحدة"، اعراب )واحدة( هو ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ.  -3
 نث، وتمييزها مفرد مجرور.الاعداد ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ تكون بلفظ واحد مع المذكر والمؤ   -4
 عرف ب)ال(العدد )ثلاثين( في عبارة: حفظت ثلاثين اية من القران الكريم من سورة البقرة.  -5
 اعط جملة فعلية فعلها ماض تفيد الدعاء تفهم من سياق الكلام ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ.  -6
 :)وسلم وآله عليه الله لىالرسول(ص مخاطبا زهير بن كعب قال  -7

 وتفصيل مواعيظ فيها قرآن   ال نافلة أعطا الذي هدا مهلاً 
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ.  اسلوب الطلب الوارد في البيت الشعري، وصيغته، وغرضه هي :ــ

 أو هذه أو هذا(ك إشارة اسم بعد بها يؤتى إذـــــــــ بــــ ــــــــــالمبدوءة  الأسماء عدا ما مباشرةً  النداء أداة بعد المنادى يأتي  -8
 .) هؤلاء
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قال تعالى:"فاماته الله مائة عام ثم بعثه.قال كم لبثت قال لبثت يوما او بعض يوم"، حرف العطف )او( جاء بمعنى   -9
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ. 

ر إذا -10  ــــــــــــــــــــــــ . الثاني مضافة، أعرب نكرة الثاني فة، والاسممعر  الأول وكان الاسم تكرَّ
 

 (6)ملحق 
 درجات طالبات مجموعات البحث في الاختبار التحصيلي

 المجموعة التجريبية الثالثة المجموعة التجريبية الثانية المجموعة التجريبية الاولى
1 20 22 21 1 18 22 21 1 22 22 21 
2 19 23 22 2 27 23 19 2 24 23 21 
3 19 24 21 3 16 24 16 3 18 24 19 
4 27 25 23 4 17 25 21 4 17 25 21 
5 19 26 24 5 20 26 21 5 18 26 15 
6 20 27 25 6 18 27 19 6 17 27 16 
7 20 28 20 7 19 28 21 7 21 28 24 
8 20 29 19 8 19 29 15 8 22 29 23 
9 20 30 19 9 16 30 16 9 21 30 20 
10 19 31 27 10 16 31 23 10 23 31 19 
11 19 32 19 11 16 32 16 11 24 32 19 
12 19 33 20 12 21 33 18 12 25 33 27 
13 27 34 20 13 18 34 21 13 16 34 19 
14 19 35 20 14 16 35 19 14 18 35 20 
15 19 36 20 15 20 36 22 15 18 36 20 
16 22 37 19 16 16 37 21 16 23 37 20 
17 24 38 19 17 18 38 21 17 16 38 20 
18 18 39 28 18 18 39 19 18 18 39 19 
19 17   19 23 40 21 19 21 40 19 
20 18   20 16 41 25 20 19   
21 17   21 18   21 16   
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 أثر التساؤل الذاتي في القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الخامس العلمي في مادة المطالعة 
 م.م. وفية جبار محمد الياسري

 ل / كلية التربية للعلوم الإنسانية جامعة باب
The Effect of Self-enquiry in Criticizing Reading for the Female Students of 

the Fifth Class / Scientific Branch in the Lesson of Reading 

Asst. Lecturer Wafiya Jabbar Mohammad Al-Yasiri 

University of Babylon / College of Education for Human Sciences 
 Abstract 

     Reading is considered one of the means which transmits to us the fruit of the man's mind and 

the purest human feelings for it is a complete intellectual activity which widens the students' 

experiences and improves their intellectual abilities. But there are some impediments which 

prevent reading from having its due importance because the students and the teachers of Arabic 

still look at it as an entertainment and time-spending material. The teacher usually asks his 

students to get the books of reading and to start reading a specific subject without paying any 

attention to its importance or meaning. This leads to devaluate or neglect reading.    

 الفصل الأول
 التعريف بالبحث
 مشكلة البحث: 

وامتــد مفهومــا مــن التعــرف نقــل ألينــا ثمــرات العقــل البشــري، وأنقــى المشــاعر الإنســانية، القــراءة مــن الوســائل التــي تتعــد  
والنطق والفهم والنقـد لتصـبح أسـلوباً مـن أسـاليب النشـاط الفكـري فـي حـل المشـكلات، فهـي نشـاط فكـري متكامـل، توسـع خبـرة 

ع النــافع لمعرفــة أنفســهم عــن طريــق القــراءة الطلبــة وتنميهــا وتنشــط قــواهم الفكريــة وتهــذب أذواقهــم وتشــبع فــيهم حــب الاســتطلا
يرسمون لأنفسهم حدودا لمحيط الحياة التي يرغبـون فـي أن تكـون مـن حظهـم، ويهيـؤون أنفسـهم بعـد ذلـك بنشـاط زائـد لتحقيـق 

إلا أنّ هناك ثمة عقبات تحول من دون أن تأخذ المكانة اللائقة بها، فمـا  (؛103-101، 1993آمالهم ومطامحهم)شحاته، 
الطلبة ومدرسي اللغة العربية ينظرون إليها على أنهـا تسـليةٌ وقتـلٌ لأوقـات الفـراغ فـي الجـدول المدرسـي، وأن هـذه النظـرة  زال

همالها، وضياع الفائدة المرجوة منها)عاشور ومحمد،  ، مما أدى إلى أن يصبح (347، 2009تؤدي إلى الاستهانة بالقراءة وا 
هو إلا أن يطالـب المـدرس الطلبـة بـإخراج كتـبهم والبـدء فـي قـراءة موضـوع يعينـه لهـم، وكثيـرا مـا درس القراءة أمراً هيناً جداً، فما 

يكررون الفقرة الواحدة مرات عديدة قصد الإجادة كما يـزعم بعـض المدرسـين، فيصـيب الطلبـة الملـل مـن التكـرار وتنقطـع صـلتهم 
التراكيب الصعبة، أما ما وراء العبارات من معـان فـلا يكـاد بالموضوع، ويكاد عملهم يقتصر على شرح بعض الألفاظ اللغوية أو 

 (.111، 1992شحاته، يحفل به المدرس )
ن اختلفت صوره ودواعيه ونسبته من طالب إلى آخـر   إنّ سبب ضعف الطلبة في القراءة يثبت أنّ هناك ضعفاً فيها وا 

(، فطلبتنـا فـي 73، 1997)وزارة التربيـة، يـة التربويـة وهذه هي الظاهرة الشائعة التي لا يجهلها أي مـرب يعمـل فـي سـلك العمل
المراحــل الدراســية المختلفــة يعــانون ضــعفاً ملحوظــاً فــي فــروع اللغــة العربيــة جميعهــا؛ ضــعفاً علميــاً ووظيفيــاً فــي القــراءة والكتابــة 

كلة ضـعف الطلبـة فـي اللغـة والتعبير والاستيعاب والتواصـل، وفـي تحصـيل علـوم اللغـة العربيـة، والإقبـال عليهـا، وقـد زادت مشـ
 (.224، 2011العربية وتفشت حتى أصبحت ظاهرة مقلقة من ظواهر التردي الثقافي والعلمي)الهاشمي، 

وهذا ما أكده الموسى بقوله: ))كنت إذا طلبت إلى أحد الطلبة في قسم اللغة العربية وآدابها أن يقـرأ نصّـا كأنّمـا أوقـع 
طالب ينطلق في قراءة النصّ، كـأنّني فـي سـيّارة ينطلـق بهـا سـائق فَقـَدَ السـيطرة عليهـا نفسي في ورطة كبرى، كنت أشعر، وال

وهي تتسارع بنا إلى قاعِ وادٍ سحيق، إذ كانت الأخطاء تترى، على نحو تتعذّر السيطرة عليها، فهو يقرأ وكأنّه لا يقرأ، يحـوّل 
فهم، بل يقرأ من دون أن تعني له قراءتـه أنّـه مسـؤول عـن فهـم مـا الرموز المكتوبة بين يديه كيفما اتفق، لا يبالي أفهم أم لم ي

 (. 166، 2003قرأ...(( )الموسى، 
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فالمطالعة مازالت تعامل على أنها غير أساسية، ولم تعط اهتماما مثل الاهتمام الذي أعطي للفروع الأخرى، فضـلا  
( فتـــدريس المطالعــة إذا مـــا 1، 2002الهاشــمي، عــن ضـــعف الاهتمــام بالصـــورة القرائيــة الاســـتماعية فــي دروس المطالعـــة )

تحسّن فإنَّه لا يتجاوز القراءة السطحية أو المستوى الحرفي بحال من الأحوال، إذ تُدرَّس بطريقة: قف... اقرأ... اجلس وهي 
 (. 51، 2010عملية لا تتجاوز نطق المكتوب، وكثيراً ما تكون قاصرة عن فهمه أو فهم ما وراءه )عطية، 

ساً على ما تقدم ارتأت الباحثة أن تقوم بهذه الدراسة إيمانا منها بأن الطرائق التدريسية الناجحة التي تتلاءم مـع وتأسي
خصائص الطالب تجعله مشـاركاً ايجابيـاً لا متلقيـاً سـلبياً فـي إدراك أهميـة القـراءة الناقـدة ومعرفـة مصـادرها ومواردهـا وطرائـق 

تتحقق ما لم تقترن بعمل جاد متواصل من المؤسسات التعليمية لاستئصـال جـذور المشـكلة تنميتها؛ لأن الأهداف المرجوة لا 
الأساسية التي أدت إلى ضـعف الطلبـة فـي اللغـة العربيـة غيـاب الـوعي الثقـافي بكثيـر مـن قـيم المجتمـع الإسـلامي عنـد كثيـر 

عولمة الـذي اسـتبدل الكلمـة المكتوبـة بالصـورة والـرقم، من أبنائه وجهلهم بثقافته، وانبهارهم بثقافة الغرب، وانجرافهم في تيار ال
لــى هجــرهم القــراءة ممــا جعــل تفكيــرهم ســطحياً، لأنهــم لــم يتــدربوا علــى التفكيــر بعامتــه وخاصــته، ولــم يتــدربوا علــى الحــوار  وا 

ميــة قـــدراتهم وصـــقل والمناقشــة، والاســـتنباط، والتحليــل، والنقـــد الســليم، لـــذا لا بــد مـــن تحصــين الطلبـــة بــالتفكير وتنـــويرهم، وتن
مـواهبهم وتعلـيمهم فــي مراحـل مبكـرة مــن حيـاتهم المدرســية، وتـوجيهم لاسـتثمار طاقــاتهم والاسـتفادة منهـا، متخــذةً مـن التســاؤل 
الــذاتي ســبيلًا لــذلك عســى أن تعــالج مشــكلة الضــعف أو فــي الأقــل تحــد مــن تفاقمهــا كــي يتخــذه الطالــب وســيلةً لمعالجــة هــذا 

صياغة الكلام بأساليب فصيحة وتراكيب نحوية وصرفية وبلاغيـة مـن دون الوقـوع فـي الخطـأ، ممـا الضعف في القراءة على 
يخلــق لــديهم القــدرة علــى أن القــراءة تفكيــر توجهــه الكلمــة المطبوعــة إلــى إدراك وفهــم معانيهــا لتمــنحهم قــوةً وتــأثيراً فــي تــذوق 

 لة البحث تنبثق من الإجابة عن السؤال الآتي:النص المقروء ونقده وتلمس مواطن الجمال فيه. ومن هنا فأن مشك
 هل للتساؤل الذاتي اثر في القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الخامس العلمي؟. -

 أهمية البحث
القراءة ركناً أساسياً من أركان الاتصال اللغوي التي يكتسبها الفرد ويعمل على تنميتها إذ هـي مـن وسـائل الاتصـال تعد  

تغناء عنهــا، فهــي عمليــة فكريــة عقليــة شــديدة التعقيــد لارتباطهــا بالنشــاط العقلــي للإنســان، إضــافة إلــى حاســة التــي لا يمكــن الاســ
النظر، وأداة النطق، والحالة النفسية، وهـي تتجـاوز حـدود الإدراك البصـري للرمـوز المكتوبـة مـن حـروف وكلمـات وجمـل والنطـق 

المعنــى عمليــة إدراكيــة بصــرية صــوتية يــراد بهــا إيجــاد  بهــذاالمقــروءة، وهــي  بهــا مــع الفهــم الــدقيق لهــا والــربط بــين حيثيــات المــادة
صلة بين لغة الكلام والرموز المكتوبة وعناصرها:المعنى الذهني واللفظ الذي يؤديه والرمز المكتوب، وعليـه تصـبح القـراءة نطـق 

تجسـيد حقيقـي للغـة ولحياتهـا وحيـاة (، لأنهـا 281، 2013الرموز، وفهمها، ونقدها، وتحليلها، والتفاعل معها)الجبوري، وحمـزة، 
أبنائها في كل عصورهم وأزمانهم وبمختلف أذواقهم وأفكارهم وأحاسيسهم، وعنصراً مـن عناصـر العمليـة التعليميـة يسـتند إليهـا 

هــا، وتحقــق مقــدار اكتســاب المــتعلم للحقــائق، والمعلومــات، والمهــارات وتطبيقهــا تطبيقــا إيجابيــا، كــي تعطــي تلــك العمليــة ثمار 
(، فهــي مفتــاح كــل معرفــة فــي جميــع التخصصــات، ومنهــا تســتمد عناصــرها بقيــة فنــون اللغــة، 86، 2002أهــدافها )صــالح، 

افتـتح  )صلّى الله عليه وآله وسلّم(ويكفي القراءة أهمية، أن أول خطاب نزل من الله سبحانه وتعالى إلى رسوله الكريم محمّد
أ بِاسمِ رَبِّكَ الَّـذِي خَلـَقَ * خَلـَقَ الِإنسَـانَ مِـن عَلـَقٍ * اقـرَأ وَربصـكَ الَأكـرَمُ * الَّـذِي عَلَّـمَ بـِالقَلَمِ * } اقرَ  بكلمة اقرأ في قوله تعالى:

 (. 151، 2009( )الخطيب، 5-1يَعلَم * {)سورة العلق الاية  عَلَّمَ الِإنسَانَ مَا لَم
لـه، وتتطلـب توازنـاً عقليـا ونفسـياً وجسـمياً، فـإذا أصـيب الكـائن إن القراءة عملية ديناميكية يشترك فـي أدائهـا الكـائن ك 

باضطراب نفسي أو تغير جسمي أدى إلى خلل فيه، قلت كفايته في القيام بعملية القراءة قلةً تتناسب تناسباً طردياً مع مقدار 
(؛ إذ قـال الجـاحظ 16، 1957لطفـي، ذلك الخلل ونوعه، وغالباً ما تكون العوامل النفسية أكثر تأثيراً من العوامل الجسـمية )

جابتهــا إيــاك، فــإن قليــل تلــك الســاعة أكــرم جــوهراً، وأشــرف حســباً وأحســن فــي  ))خــذ مــن نفســك ســاعة نشــاطك، وفــراغ بالــك وا 
الإسماع، وأحلى في الصدور، وأسلم من فاحش الخطأ، وأجلب لكل عين وغرة مـن لفـظ شـريف ومعنـى بـديع، وأعلـم أن ذلـك 
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يك يومك الأطول بالكد والمطاولة والمجاهدة وبـالتكليف والمعـاودة، ومهمـا أخطـأك لـم يخطئـك أن يكـون أجدى عليك مما يعط
 (. 86ه، 1405مقبولًا قصداً وخفيفاً على اللسان سهلًا، وكما خرج من ينبوعه، ونجم من معدنه(( )الجاحظ، 

ذا كـان إن القراءة الناقدة وسيلة من الوسـائل التـي لابـد منهـا ومـن وجودهـا لإمـد  اد الفكـر الإنسـاني بأسـس الإبـداع، وا 
الفكر الخلاق يحيا حياة العقلية الحاضرة ويستمد تجاربها وحوادثها وأهلها بعـض مقومـات إبداعاتـه، فـإن بـالقراءة يعـيش حيـاة 

مـا أبدعتـه الحاضر والماضي معاً، يعيش عصـوراً وأزمانـاً بعيـدة، يشـارك أهلهـا معـارفهم وخبـراتهم وتجـاربهم ويسـتوحي منهـا م
(، ولهــا أهميــة كبيــرة فــي حيــاة الطالــب، ســواء أكانــت فــي المراحــل الأولــى مــن 31، 1986عقــولهم إبداعاتــه الجديــدة )علــي، 

حياتــه المدرســية أم فــي المراحــل اللاحقــة، فبوســاطتها يســتطيع أن يقــرأ مــا يريــد فــي أي وقــت يشــاء بغيــر تقيــد بــزمن أو مكــان 
دّي إلى توسيع آفاق الطلبة العقلية، وتنمّي التذوّق والاسـتماع لـديهم، وتعمّـق المشـاعر (، لأنها تؤ 26، 1957محدد )لطفي، 

 (.11، 2000والعواطف الإنسانية )الحسن، 
وتــرى الباحثــة أن القــراءة يمكــن أن تكــون مــورداً ثــراً ومنبعــاً صــافياً لألفــاظ اللغــة وصــيغها إذا أحســن المــدرس انتقــاء  

الوقــت المناســب والوضــع اللائــق والــنهج الســليم للقــراءة فعــن طريقهــا يمكــن للطالــب أن يطلــع  المــادة المقــروءة وأحســن اختيــار
على الفصيح من مفردات اللغة ويمكن أن يطلع على قديم اللغة وحديثها وطرق استعمالها مهما كان شـكلها وحجمهـا وهـدفها 

 ومرجعها وموضوعها وقيمة مضمونها. 
لة الناقلــة للعلــم والمعرفــة والمهــارة التــي يســتعملها المــدرس مــن اجــل إيصــال مــادة وتعــد طريقــة التــدريس الأداة والوســي 

وعليه لابد أن تكون ملائمة للموقف التعليمي، ومنسـجمة مـع عمـر المـتعلم ، الدرس إلى طلابه بشكل أوسع عمقاً وأكثر فائدة
طلبة في عملية التعلم هو تنمية قدرتهم علـى (، فأن السبيل لتحسين مستوى ال873، 1993وذكائه وقابلياته وميوله )الريان، 

استخلاص استراتيجيات مناسبة للـتعلم، وكيفيـة تنشـيط المعرفـة السـابقة، وتوظيفهـا فـي مواقـف الـتعلم الحاليـة، وتركيـز الانتبـاه 
اطات الذهنيــة علــى النقــاط والعناصــر البــارزة فــي المحتــوى، وممارســة أســاليب التقــويم الناقــد للأفكــار والمعــاني، ومراقبــة النشــ

والمعرفية واللغوية المستعملة للتحقق من مدى بلوغ الفهم، وهذه العمليات وغيرها هي جوهر الحديث عن إستراتيجية التسـاؤل 
 (.223، 1996الذاتي)الفطايري، 

عمال إن إستراتيجية التساؤل الذاتي أو ما يطلق عليها إستراتيجية الاسـتجواب الـذاتي تجعـل الطلبـة قـادرين علـى اسـت 
معـــرفتهم واســـتراتيجياتهم بصـــورة أكثـــر فاعليـــة، فالطلبـــة ذوو المســـتويات العاليـــة فـــي اســـتراتيجيات مـــا وراء المعرفـــة يعـــالجون 
ــاً فــي الفهــم والاســتيعاب عــن طريــق طــرح الطالــب أســئلة عديــدة علــى نفســه فــي أثنــاء  النصــوص المقــروءة بشــكل أكثــر عمق

توى القــدرة المتوســـطة والمنخفضــة؛ إذ أوضـــحت الدراســات انـــه عنــدما يكـــون معالجتــه الموضـــوع أو المقــروء، وترفـــع مــن مســـ
الــوعي بإســتراتيجيات مــا وراء المعرفــة عاليــا عنــد الطلبــة يكــون أداؤهــم أســرع ممــا هــو عليــه، وأكثــر فاعليــة حتــى إذا لــم تكــن 

 (.Swanson،1990:p307قدراتهم عالية موازنة بقدرات الطلبة الآخرين)
إستراتيجية تفاعلية طورت لتحسين الاستيعاب عند الطلبة لإكسـابهم مهـارات التفكيـر لتمكـنهم مـن أن التساؤل الذاتي  

القــراءة ذات المعنــى، وتعلمهــم علــى مراقبــة اســتيعابهم وفهمهــم الخــاص، وتســاعدهم علــى انتقــال أثــر الــتعلم، وتنمــي مهــارات 
، 2003جرائيـة التوضـيحية فـي تكـوين معنـى الفهم)عريـان، التنظيم الذاتي لعملية الـتعلم، وتسـهل عمليـة اسـتعمال المعرفـة الإ

204.) 
إن الصـــف الخـــامس العلمـــي هـــو صـــف مناســـب لتطبيـــق اســـتراتيجيات مـــا وراء المعرفـــة فـــي تـــدريس المطالعـــة؛ لأن  

ــة ينمــو تفكيــر  الطالبــات فــي هــذه المرحلــة علــى درجــة مــن النضــج العقلــي والمعرفــي وتطــور الخيــال ونمــوه وفــي هــذه المرحل
البــات ويــزداد ذكــاؤهن وتتســع خبــراتهن وتعمــل هــذه المتغيــرات عملهــا فتغيرهــا مــن حالتهــا التــي توصــف باليســر وغمــوض الط

الهــدف والارتبــاط بالأفعــال والأعمــال إلــى حالــة تتســع فيهــا الســعة والخصــوبة والطــابع الفنــي والجمــالي )الالوســي وآخـــرون، 
دادية تكتسب فيها نضجاً عقلياً يمكنها من التعليل المنطقـي والتحليـل (، فعندما تصل الطالبة إلى المرحلة الإع263، 1983

(، فتميل إلى حرية التفكير وتزداد 116، 2000لما تقرأ وتكون متمكنة من الملاحظة والموازنة والتعميم في الإحكام )عامر، 
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ا الخاصــة بــالظهور فلهـذا يجــب العنايــة قـدرتها علــى الانتبــاه والتركيـز، لتكــون علــى درجـة عاليــة مــن إتقـان اللغــة، وتبــدأ قـدرته
 (. 144، 2007بتنمية قدرة الطالبة والتركيز على الخطوات العملية في أثناء التدريس )الطيطي، 

 وتتجلى أهمية البحث الحالي في ما يأتي:
عـن كونهـا  أهمية القراءة بوصفها فرع من فروع اللغة العربية، ومظهراً مـن مظـاهر السـلوك المعرفـي والحضـاري، فضـلاً  .1

قناع.  أداة تواصل وتأثير وا 
 أهمية المطالعة كونها تمثل فنون اللغة، قراءةً وكتابةً واستماعاً وتحديثاً. .2
 أهمية إستراتيجية التساؤل الذاتي بوصفه إستراتيجية متطورة في التدريس. .3
 ن يقرر مواصلة التعلم.أهمية المرحلة الإعدادية بوصفها الحجر الأساس الذي ترتكز عليه المرحلة الجامعية لم .4
 

 هدف البحث: يرمي البحث الحالي إلى: 
 معرفة اثر إستراتيجية التساؤل الذاتي في القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الخامس العلمي في مادة المطالعة. 

 فرضية البحث: 
 لتحقيق هدف البحث وضعت الباحثة الفرضية الصفرية الآتية: 

ـــاك فـــرق ذو دلالـــة إ ـــيس هن ـــد مســـتوى )" ل ـــات اللائـــي يدرســـن مـــادة المطالعـــة 0،05حصـــائية عن ( بـــين متوســـط درجـــات الطالب
 اللائي يدرسن مادة المطالعة بالطريقة التقليدية في القراءة الناقدة ". الباتومتوسط درجات الط بإستراتيجية التساؤل الذاتي

 حدود البحث: يتحدد البحث الحالي بـــ:
 .2014 -2013في إعدادية النجوم للعام الدراسي طالبات الصف الخامس العلمي  -
ضــرورة الاجتمــاع، الكمــال، صــراع )الموضــوعات المقــرر تدريســها فــي مــادة المطالعــة للصــف الخــامس العلمــي وهــي:  -

البداوة والحضارة، ملحمة جلجامش، المجرة، أيام طه حسين، عبقري من البصرة، الرسالة التأديبية، المحـاورات فـي أدب 
 د العراقيين القدامى، وصية أبي بكر الصديق لعمر الفاروق )رض((.الحكمة عن

 تحديد المصطلحات
 عرفه كلٌّ من:التساؤل الذاتي اصطلاحا : 

عصر بأنها: "تدريب الطلاب على استنتاج الفكرة الرئيسة التي يصوغون على أساسها الأسئلة، ثم تكوين أسئلة حول  .1
عادة صياغة أسئلة أخرى  (.265، 1999على غرارها" )عصر،  الفكرة ذاتها، وا 

عطية بأنها: "حوار داخلي منظم، يحلل المعلومات المطروحة في النص المقروء من خلال وضع مجموعة من الأسئلة  .2
 (. 155، 2006التي تعبر عن المضامين، والأفكار المتضمنة في النص المقروء" )عطية، 

3.  (Goyne بأنها: "مجموعة من الأسئلة التي يطرحها ) الطلاب قبل عملية القراءة، أو أثناءها، أو بعد القراءة، وهذه
 التساؤلات تستدعي تكامل المعلومات، وتفكير الطلاب في عميلة القراءة، وتتطلب إجابة الطلاب عن هذه التساؤلات"

(:2007،: 85 Goyne.) 
 التعريف الإجرائي إستراتيجية التساؤل الذاتي
ت المجموعــة التجريبيــة فيمــا بيــنهن قبــل الــتعلم، وأثنــاءه، لتيســير الفهــم، والتشــجيع مجموعــة مــن الأســئلة توجههــا طالبــا

 على التفكير في الموضوعات التي تدرس لهن في أثناء مدة التجربة بغية فهمها ونقدها أو الحكم عليها. 
  القراءة )لغة (:

نّما قُدِّمَ على ما هُـوَ أبسَـطُ مِنـهُ لِشَـرَفِهِ. قـَرَأَهُ يَقـرَؤُهُ وَيقـرؤهَ قـرءاً وقِـراءةً  جاء في لسان العرب: "القُرآنُ التنزيلُ العزيزُ، وا 
ـــورَ فَيضُــمصها، وَقولــهُ تعــالى: ﴿ ــهُ يَجمَــعُ السِّ إنَّ عَلَينــا جَمعَــهُ  وقُرآنــاً فَهُــوَ مَقــرُوءٌ، ومعنــى القُــرآنِ معنــى الجمــع وسُــميَ قُرآنــاً لأنَّ

 (. 134ـ133، مادّة قَرَأَ: 1قرَأتُ الكِتابَ قِراءةً وقُرآناً ومنه سُميَ القُرآن " )ابن منظور، جوَقُرءَانَهُ ﴾* أي جَمعهُ وقِراءتهُ. وَ 
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 -عرفها كلٌّ من:القراءة اصطلاحا : 
عبـــد الحميـــد بأنّهـــا " إدراك الرمـــوز المكتوبـــة والنطـــق بهـــا ثـــم اســـتيعابها وترجمتهـــا إلـــى أفكـــار، وفهـــم المـــادّة المقـــروءة ثـــم  .1

 (.12، 2006رأ، وأخيرا الاستجابة لما تمليه هذه الرموز " )عبد الحميد، التفاعل مع ما يق
عاشور، ومحمـد: بأنّهـا " عمليـة تطوّريـة، تفاعليـة، كليّـة تتضـمّن مهـارات يـتمّ تعلّمهـا، وتتطلـّب معرفـة لغويـة ويمكـن أن   .2

 (.135، 2009، تؤثّر سلبا أو إيجابا بمتغيرات وعوامل غير لغوية داخلية وخارجية " )عاشور، ومحمد
 التعريف الإجرائي للقراءة:

إلى ما تدلّ عليه من معان  عملية عقلية تؤديها طالبات عيّنة البحث في فهم الحروف أو الكلمات، ونطقها وترجمتها
 وأفكار وتراكيب، وفهمها ونقدها وتحليلها والتفاعل معها، والانتفاع بها في مواقف الحياة المختلفة.

 
 -المطالعة:

ســيخ المهــارات اللغويــة الأساســية لــدى الطلبــة فــي فنــون اللغــة، قــراءةً وكتابــةً واســتماعاً وتحــدثاً )وزارة التربيــة، هــي تر 
2013 ،3 .) 

 التعريف الإجرائي للمطالعة:
هــي تنميــة قــدرة طالبــات عينــة البحــث علــى الطلاقــة والتلقائيــة، لاكتســابهن مهــارات التحــدث والتعبيــر عــن خــواطرهن  

صـدار الإحكـام والإحسـاس بالخطـأ الفكــري وعـواطفهن بأسـ اليب الإبـداع علـى التفكيــر المـنظم فـي التصـنيف والنقـد والتحليــل وا 
 واللغوي وعلاجه للتخلص من الازدواجية في اللغة. 

 الصف الخامس العلمي:
يهـا ثـلاث هو الصف الثاني من صفوف المرحلة الإعداديـة التـي تلـي المرحلـة المتوسـطة فـي العـراق ومـدة الدراسـة ف 

 (.4، 1984سنوات وظيفتها الإعداد للحياة العملية أو للدراسة الجامعية )وزارة التربية، 
 

 الفصل الثاني
 الدراسات السابقة: 

وفيمــا يــأتي عــرضُ  ،يتضــمن هــذا الفصــل عرضــاً لدراســاتٍ ســابقةٍ أمكــن الحصــول عليهــا وموازنتهــا بالدراســة الحاليــة
 ا الزمني. الدراسات السابقة على وفق تسلسله

 (٢٠٠٣دراسة فهمي ) .1
 "" فعالية إستراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الأول الثانوي 

 فـي الـذاتي( )التسـاؤل المعرفـة وراء مـا إسـتراتيجية فعاليـة علـى التعـرف إلـى أجـرت هـذه الدراسـة فـي مصـر وهـدفت 
 التي الدراسة مع عينة التجريبي شبه المنهج الثانوي، مستعملة الأول الصف طالبات لدى ناقدةال القراءة بعض مهارات تنمية
 فـي المجموعـة (٤٢فـي المجموعـة التجريبيـة، و) طالبـة (٤٠فصـلين، ) علـى وزعـن طالبـة (٨٢) عينـة الدراسـة مـن تكونـت

عـداد لعينـة المناسبةالناقدة  القراءة مهارات لتحديد قائمة في الدراسة أدوات الضابطة، وتمثلت  موضـوعي اختبـار الدراسـة، وا 
والثانويـة،  الرئيسـة الأفكـار بـين )التمييـز :إليهـا هـي التوصل تم الناقدة مهارات للقراءة يقيس ست متعدد من نوع الاختيار من

صـدار الكاتـب،  هـدف اجوالآراء، واسـتنت الحقـائق بـين ونقـدها، والتمييـز الأدلـة التعليـل، وتقـويم مـع علـى المقـروء حكمـاً  وا 
عداد الأسباب بين والعلاقة  مـن والثالثة الثانية قراءة الوحدة عند الطالبات بها لتستعين التوجيهية؛ للأسئلة قائمة والنتائج(، وا 
 قبليًـا، تـم الناقـدة القـراءة مهـارات اختبـار تطبيـق بأنفسهن، وبعـد أسئلة توليد من الثانوي؛ وليتمكن الأول للصف القراءة كتاب
 درسـت حـين فـي ذاتيـة أسـئلة صـياغة علـى القائمـة الـذاتي التسـاؤل لخطـوات إسـتراتيجية وفقـًا التجريبيـة ريس المجموعـةتـد
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 إلى فاعلية الدراسة نتائج بعديًا، أشارت الاختبار الدراسة، وتطبيق تجربة انتهاء الضابطة بالطريقة التقليدية، وبعد المجموعة
 (.151، ٢٠٠٣فهمي، ) تنميتها المستهدف الناقدة القراءة مهارات ةتنمي في الذاتي التساؤل إستراتيجية

 (2012دراسة )البهادلي،  .2
  " أثر إستراتيجيتي التدريس التبادلي والتساؤل الذاتي في التحصيل الدراسي بمادة الأدب والنصوص لطلاب الصف الرابع الأدبي ". 

إلـى معرفـة: أثـر إستـراتيجيتي التـدريس  بيـة، جمهوريـة العـراق، وهـدفتكليـة التر  -أجريت هـذه الدراسـة فـي الجامعـة المستنصـرية  
 الدراسي بمادة الأدب والنصوص لطلاب الصف الرابع الأدبي. التحصيلالتبادلي والتساؤل الذاتي في 

وقــد ( طالبــاً، وزعــوا بصــورة عشــوائية بــين ثــلاث مجموعــات اثنتــين تجــريبيتين وواحــدة ضــابطة، 99تكونــت عينــة الدراســة مــن ) 
والعــــمر الزمنـــيّ محســـوباً بالشـــهور، والتحصـــيل  ،)درجـــات الطـــلاب لنصـــف الســـنة كافـــأ الباحـــث بـــين المجموعـــات فـــي متغيـــرات

( فقـرة 40الدراسيّ للأبوين، واختبار الذكاء(، واستمرت التجربة عشـرة أسـابيع، وقـد أعـدّ الباحـث اختبـاراً تحصـيلياً تكـون مـن )
ومربــع كــاي، ومعامــل الصــعوبة، ، مل الباحــث تحليــل التبــاين الأحــادي، وطريقــة شــيفيهمــن نــوع الاختيــار مــن متعــدد، واســتع

ومعامـــل تمييـــز الفقـــرات، وفاعليـــة البـــدائل، ومعامـــل ارتبـــاط بيرســـون، ومعادلـــة ســـبيرمان بـــراون وســـائل إحصـــائية، وتوصـــلت 
 الدراسة إلى:

ات طلاب المجموعتين التجريبيتين الذين ( بين متوسطي درج0،05وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  -
درسوا مادة الأدب والنصوص بإستراتيجيتي التدريس التبادلي والتساؤل الذاتي وطلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا 

 المادة نفسها بالطريقة التقليدية لمنفعة المجموعتين التجريبيتين
طي درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين في التحصـيل ( بين متوس0،05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -

 (.97-63، 2012)البهادلي،  لمنفعة المجموعة التجريبية التي درست بإستراتيجية التدريس التبادلي.
 موازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية 

بـين هـذه الدراسـات مـن جهـة،  بعد اسـتعراض الدراسـات السـابقة تحـاول الباحثـة الكشـف عـن أوجـه الشـبه والاخـتلاف 
 وبينها وبين الدراسة الحالية من جهة أخرى، وعلى النحو الآتي:

:اتبعــت الدراســات الســابقة جميعهــا المــنهج التجريبــي، وقــد اتفقــت الدراســة الحاليــة مــع الدراســات الســابقة فـــي المنهجيــة .1
 .منهجها

( هدفت إلى اثر التعـرف علـى فاعليـة 2003سة فهمي ): تباينت أهداف الدراسات السابقة بتباين مشكلاتها، فدراالهدف .2
( هـدفت إلـى أثـر إسـتراتيجيتي 2012استراتيجيات)التساؤل الذاتي( فـي تنميـة مهـارات القـراءة الناقـدة، ودراسـة البهـادلي )

عــرف فــي حــين أن الدراســة الحاليــة كــان هــدفها التالتــدريس التبــادلي والتســاؤل الــذاتي فــي تحصــيل مــادة الأدب والنصــوص، 
 على اثر التساؤل الذاتي في القراءة الناقدة.

( فـي القــاهرة، أمــا دراســة 2003تباينـت الدراســات الســابقة مــن حيـث مكــان إجرائهــا، فقـد أجريــت دراســة فهمــي ) المكــان: .3
 ( فقد أجريت في العراق، في حين أن الدراسة الحالية كذلك أجريت في العراق. 2012البهادلي )

( علـى مرحلـة الأول 2003اسات السابقة في المراحل التـي طبقـت فيهـا، فقـد طبقـت دراسـة فهمـي )تباينت الدر  المرحلة: .4
 ( على مرحلة الرابع الادبي في حين طبقت الدراسة الحالية مرحلة الخامس العلمي.2012الإعدادي، ودراسة البهادلي )

( طالبا في 90)و (،2003ا في دراسة فهمي )( طالب82: تباينت أعداد العينات في الدراسات السابقة؛ إذ كانت )العينة .5
 ( طالبة.58(، أما الدراسة الحالية فتكونت عينتها من )2012دراسة البهادلي )
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( ففي تنمية مهارات 2003: تباينت الدراسات السابقة من حيث المتغير التابع فقد كان في دراسة فهمي )المتغير التابع .6
( في تحصـيل مـادة الأدب والنصـوص، فـي حـين أن الدراسـة الحاليـة كانـت فـي 2012القراءة الناقدة، ودراسة البهادلي )

 القراءة الناقدة.
: توصلت الدراسات السابقة جميعهـا إلـى تفـوق المجموعـات التجريبيـة التـي اسـتعملت التسـاؤل الـذاتي سـواءً أكـان النتائج .7

نتائج الدراسة الحالية فسيرد ذكرها عند عرض في التحصيل أم في تنمية القراءة الناقدة على المجموعات الضابطة، أما 
 النتيجة وتفسيرها في الفصل الرابع من هذه الدراسة.

 أفادت الباحثة من الدراسات السابقة في أمور عدة منها: .8
 صياغة فرضية البحث. -تحديد مشكلة البحث وهدفه.  -
 إجراءات التكافؤ الإحصائي.  -اختيار التصميم التجريبي المناسب.  -
 صياغة الأهداف السلوكية. -أداة البحث.  إعداد -
 اختيار الوسائل الإحصائية المناسبة لإجراءات البحث.  -

 
 الفصل الثالث

جراءاته  منهج البحث وا 
 يتناول هذا الفصل الإجراءات التي اتبعتها الباحثة بغية التوصل إلى تحقيق أهداف البحث.  

 أولا : منهج البحث: 
جريبــي، لأنــه يــتلاءم وطبيعــة بحثهــا، فضــلًا عــن أنَّ هــذا المــنهج يُعــدُ مــن أكثــر المنــاهج اعتمــدت الباحثــة المــنهج الت 

جـراء التجربـة  العلمية التي تتمثل فيها معالم الطريقـة العلميـة بصـورة واضـحة، فهـو يبـدأ بملاحظـة الوقـائع وفـرض الفـروض وا 
ة بين الظواهر، إذ تناولت الباحثـة متغيـرات الظـاهرة للتحقق من صحة الفروض، ثمَُّ القوانين التي تكشف عن العلاقات القائم

بالدراسة ويحدث في بعضها تغييراً مقصوداً وتضبط وتتحكم في بعض المتغيرات الأخر التي تؤثر في دقة النتـائج، لتتوصـل 
 (.107، 2000إلى العلاقات السببية بين كل من المتغير المستقل والمتغير التابع )عبد الحفيظ، 

 تصميم التجريبي ثانيا : ال
يعد التصميم التجريبي من أولى الخطوات المطلوبة التـي يسـاعد علـى عمـل إجـراءات البحـث والوصـول إلـى النتـائج  

ـــذليل  ـــة ت ـــم يعطـــي ضـــمانا لإمكاني ـــي الملائ ـــار التصـــميم التجريب ـــرات المســـتقلة والتابعـــة، وان اختي ـــين المتغي ـــات ب حـــول العلاق
(، ويتوقــف تحديــد نــوع التصــميم التجريبــي 256-254، 1990داود، ل الإحصــائي )الصــعوبات التــي قــد تظهــر عنــد التحليــ

(؛ لـــذلك اختـــارت الباحثـــة التصـــميم التجريبـــي ذا الضـــبط 68–58، 1968علـــى طبيعـــة المشـــكلة وظـــروف العينـــة)الزوبعي، 
 ( أدناه.1الجزئي، لأنه أكثر ملاءمة لإجراءات بحثهما وقد جاء التصميم على ما مبين في الشكل )

 (1الشكل)
 التصميم التجريبي

 النهائي الاختبار التابع المتغير المستقل المتغير المجموعة
 النهائي الاختبار الناقدة القراءة الذاتي التساؤل التجريبية
 ـــــــــــــــــــــــــــ الضابطة

 النهائي الاختبار درجات في المجموعتين بين الفرق حساب
، أن الباحثـة اسـتعملت مجمــوعتين، إحـداهما تجريبيـة تعــرّض للمتغيـر المسـتقل )إســتراتيجية يتضـح مـن هـذا التصــميم 

ــذاتي( والأخــرى ضــابطة، وهــي المجموعــة التــي لا يتعــرض إفرادهــا لأثــر المتغيــر المســتقل )إســتراتيجية التســاؤل  ،التســاؤل ال
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نما تدرس بالطريقة التقليدية، وبعد ذلك يتم حساب الفرق بين طلبة المجموعتين التجريبية والضـابطة فـي الاختبـار  الذاتي(، وا 
 النهائي.

 ثالثا : مجتمع البحث وعينته
يشمل مجتمع البحث الحالي طالبات المدارس الثانوية والإعدادية النهارية للبنات في مركز محافظة بابل مجتمع البحث:  -

ربية بابل، لمعرفة المـدارس الثانويـة والإعداديـة النهاريـة ، لذا زارت الباحثة المديرية العامة لت2014 - 2013للعام الدراسي 
  (1للبنات التابعة لها، فكانت المدارس على ما مبين في جدول)

 (1جدول )
 : المدارس الثانوية والإعدادية النهارية للبنات في مركز محافظة بابل 

عدد  المدرسة ت
 الشعب

عدد  المدرسة ت العنوان
 الشعب

 العنوان

 حي المهندسين 2 ثانوية النجوم 8 40مركز شارع  2 الخنساءإعدادية  1
 حي الجزائر 2 ثانوية شط العرب 9 حي الأساتذة 2 ثانوية الحوراء 2
 الخسروية 2 ثانوية التحرير 10 60شارع  2 إعدادية أم البنين 3
 حي المرتضى 6 إعدادية الطليعة 11 حي البكرلي 2 ثانوية بنت الهدى 4

نة إعدادية سكي 5
 بنت الحسين

إعدادية الحلة  12 حي العسكري 2

 للمتميزات
 حي بابل 4

 حي الاساتذة 2 إعدادية الحوراء 13 2حي نادر / 3 إعدادية طليطلة 6
إعدادية خديجة  7

 الكبرى
 حي شبر 3 ثانوية الزرقاء 14 حي الأكرمين 2

 
 عينة البحث 

ا بأساليب مختلفـة، وبطريقـة تمثـل المجتمـع الأصـلي، وتحقـق أغـراض من مجتمع البحث الأصلي، يتم اختياره جزءالعينة: هي 
( 58لــذا اختــارت الباحثــة )(، 178، 1981)الزوبعــي وآخــرون، البحــث، ويُغنــي الباحثــة عــن مشــقة دراســة المجتمــع الأصــلي بكاملــة 

 طالبةً من مجتمع البحث.
 : عينة المدارس

 لإجراء بحثها فيه. )*(ائيةاختارت الباحثة إعدادية النجوم للبنات بطريقة عشو  
 عينة الطالبات

اختارت الباحثة إعدادية النجوم النهارية للبنات من بين المدارس الإعدادية والثانويـة فـي مركـز محافظـة بابـل لتكـون  
(، وهـــي )أ، ب(، وبطريقـــة 2014-2013عينـــة لبحثهـــا، فوجـــدتها تضـــم شـــعبتين للصـــف الخـــامس العلمـــي للعـــام الدراســـي)

( طالبــة ســتدرس طالباتهــا مــادة 29شــعبة )أ( لتمثــل المجموعــة التجريبيــة عــدد طالباتهــا ) ائي* اختــارت الباحثــةالسـحب العشــو 
( طالبـــة ســـتدرس طالباتهـــا المـــادة نفســـها 29)ب( المجموعـــة الضـــابطة عـــدد طالباتهـــا ) المطالعـــة بالتســـاؤل الـــذاتي، وشـــعبة

( طالبة، ولم يتم استبعاد أي طالبة لان الطالبات ناجحات 58البات )بالطريقة التقليدية، وبهذا يكون العدد الكلي لمجموع الط
 ( يبين ذلك2جميعهن إلى الصف الخامس العلمي، وجدول )

                                                           

استعملت الباحثة طريقة السحب العشوائي البسيط، إذ كتب أسماء المدارس على أوراق صغيرة ووضعتها في كيس، وسحبت ورقة واحدة، . )*(

 فكانت الورقة التي تحمل اسم إعدادية النجوم للبنات.
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 ( 2جدول )
 إعداد طالبات مجموعتي البحث

 عدد الطالبات الشعب
 29 أ
 29 ب

 58 المجموع
 

 رابعا : تكافؤ مجموعتي البحث:
تجربة على تكافؤ طالبات مجموعتي البحث إحصائيا في بعـض المتغيـرات التـي حرصت الباحثة قبل الشروع ببدء ال 

 يعتقد أنها قد تؤثر في سلامة التجربة، وهذه المتغيرات هي:
 العمر الزمني للطالبات محسوبا بالشهور.  .1
 التحصيل الدراسي للآباء  .2
 التحصيل الدراسي للأمهات. .3
 .2013 - 2012للصف الرابع العلمي للعام الدراسي السابق  درجات مادة اللغة العربية في الاختبار النهائي  .4
 وفيما يأتي توضيح لعمليات التكافؤ الإحصائي في المتغيرات بين مجموعتي البحث: 
 العمر الزمني محسوبا  بالشهور:  .1

لاختبـار أجرت الباحثـة تكـافؤاً إحصـائياً فـي العمـر الزمنـي محسـوباً بالشـهور لطالبـات مجمـوعتي البحـث، باسـتعمال ا 
التائي لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفـرق بـين متوسـط أعمـار طالبـات المجمـوعتين، وعنـد حسـاب الفـرق إحصـائياً، وجـدت 

(، وبدرجـة 0،05الباحثة انه ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط أعمار طالبات المجموعتين عند مسـتوى دلالـة )
 ( يبين ذلك. 3(، وجدول )56حرية )

 (3جدول )
 الوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان)المحسوبة والجدولية( للعمر الزمني لطالبات مجموعتي البحث

درجة  التباين الوسط الحسابي العدد المجموعة
 الحرية

مستوى الدلالة عند  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0،05)

 غير دال إحصائيا 2،000 0،567 56 68،359 195،689 29 التجريبية
 55،815 194،571 29 الضابطة

(، 68،359( شــهراً، وتباينهــا )195،689( أن متوســط أعمــار طالبــات المجموعــة التجريبيــة )3) يتضــح مــن جــدول 
وان القيمــــة التائيـــة المحســــوبة  ،(55،815( شــــهراً، وتباينهـــا )194،571الضـــابطة) المجموعــــةوان متوســـط أعمــــار طالبـــات 

ـــان 2،000( وهـــي اصـــغر مـــن القيمـــة التائيـــة الجدوليـــة البالغـــة )0،567) (، وهـــذا يـــدل علـــى أن مجمـــوعتي البحـــث متكافئت
 إحصائيا في العمر الزمني.

 التحصيل الدراسي للآباء: .2
( انه ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية 2التكافؤ في التحصيل الدراسي للآباء باستعمال مربع كاي)كا نتائجأظهرت  

 ( يبين ذلك4( بين المجموعتين في تحصيل الآباء، وجدول )4(، وبدرجة حرية )0،05مستوى دلالة ) عند
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 (4جدول )
 ( المحسوبة والجدولية2تكرارات التحصيل الدراسي لآباء مجموعتي البحث وقيمتا )كا

يقرأ  العدد المجموعة
 ويكتب

إعدادية  متوسطة ابتدائية
 معهد

كلية فما 
 فوق

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0،05عند )

غير دال  9،49 0،86 4 5 6 7 5 6 29 التجريبية
 5 7 5 5 7 29 الضابطة احصائياً 

 (9،49) الجدوليــة البالغــة (2)كــا ( وهــي أصــغر مــن قيمــة0،86) ( المحســوبة2( أن قيمــة )كــا4) يتضــح مــن جــدول
(، وهــذا يــدل علــى أن مجمــوعتي البحــث متكافئتــان إحصــائيا فــي التحصــيل 4(، وبدرجــة حريــة )0،05) ةعنــد مســتوى دلالــ
  الدراسي للآباء.

 . التحصيل الدراسي للأمهات:3
( انــه لــيس هنــاك فــرق ذو دلالــة 2أظهــرت نتــائج التكــافؤ فــي التحصــيل الدراســي للأمهــات باســتعمال مربــع كــاي )كــا 

( 5وجــدول ) ،( بــين المجمــوعتين فــي التحصــيل الدراســي للأمهــات4(، وبدرجــة حريــة )0،05إحصــائية عنــد مســتوى دلالــة )
 .يبين ذلك

 (5جدول )
 ( المحسوبة والجدولية2تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات مجموعتي البحث وقيمة )كا 

تقرأ  العدد المجموعة
 وتكتب

إعدادية  متوسطة ابتدائية
 معهد

كلية فما 
 فوق

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  التائية القيمة
 الجدولية المحسوبة (0،05عند )

غير دال  9،49 0،28 4 5 6 5 6 8 29 التجريبية
 5 7 6 6 7 29 الضابطة احصائياً 

(عنـد مسـتوى 9،49( الجدوليـة)2( وهي اصغر من قيمة )كـا0،86( المحسوبة )2( أن قيمة)كا5يتضح من جدول ) 
 (، وهذا يدل على أن مجموعتي البحث متكافئتان إحصائيا في التحصيل الدراسي للأمهات.4حرية) (، وبدرجة0،05دلالة )

 (.2013 -2012. درجات مادة اللغة العربية في الاختبار النهائي في الصف الرابع العلمي للعام الدراسي السابق )4
 2012) الرابع العلمي للعـام الدراسـي السـابقاعتمدت الباحثة في تكافؤ المجموعتين درجات مادة اللغة العربية للصف 

( التـي حصـلت عليهـا مـن ســجلات المدرسـة، وباسـتعمال الاختبـار التـائي لعينتــين مسـتقلتين لمعرفـة دلالـة الفـرق بــين 2013 -
درجــات طالبــات مجمــوعتي البحــث فــي الصــف الرابــع العلمــي، وجــدت الباحثــة انــه لــيس هنــاك فــرق ذو دلالــة إحصــائية بــين 

 ( يبين ذلك 6( وجدول )56(، وبدرجة حرية )0،05درجات طالبات المجموعتين، عند مستوى دلالة ) متوسطي
 (6جدول )

الوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان )المحسوبة والجدولية( والدلالة الإحصائية لدرجات طالبات مجموعتي البحث 
 (2014-2013للعام السابق )

الوسط  العدد المجموعة
 سابيالح

درجة  التباين
 الحرية

مستوى الدلالة عند  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0،05)

 غير دال احصائياً  2،000 0،597 56 121،144 70،620 29 التجريبية
 120،165 68،896 29 الضابطة

(، 121،144وتباينهـا ) ( درجـة،70،620( أن متوسط درجـات طالبـات المجموعـة التجريبيـة )6يتضح من جدول ) 
(، وان القيمــة التائيــة المحســوبة 120،156) ( درجــة، وتباينهــا68،896وان متوســط درجــات طالبــات المجموعــة الضــابطة )

(، وهــذا يــدل علــى أن مجمــوعتي البحــث 56(، وبدرجــة حريــة )2،000) ( وهــي اصــغر مــن القيمــة التائيــة الجدوليــة0،597)
 . 2013-2012ة العربية للعام الدراسي السابق متكافئتان إحصائيا في درجات اللغ
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 خامسا : ضبط المتغيرات غير التجريبية: 
وضــبط التجربــة لــيس بــالأمر  ،مــن أهــم خصــائص البحــث التجريبــي فــي مفهومــه العلمــي أن يكــون عمــلًا مضــبوطاً  

نمــا يشــمل التعــرّف الهــيّن، إذ إنهــا لا تتمثــل فــي مجــرد أن تــتحكم الباحثــة فــي أحــد المتغيــرات لتــرى أثــره فــي مت غيــر آخــر، وا 
 (، وأهم هذه المتغيرات هي: 1974،91والسيطرة على المتغيرات الأخر التي تؤثر في المتغير التابع )الزوبعي، ومحمد، 

: حاولت الباحثة السيطرة على الفروق في اختيار العينة، بإجراء التكافؤ الإحصائي بين طالبات مجموعتي اختيار العينة .1
رهن الزمنــي محســوباً بالشــهور، والتحصــيل الدراســي للأبــوين ودرجــات الطالبــات فــي مــادة اللغــة العربيــة فــي البحــث فــي عمــ

 .2013 -2012الصف الخامس العلمي في الامتحان النهائي للعام الدراسي 
ــم تتعــرض طالبــات المجمــوعتين إلــى أي ظــرف أو طــارئ أو حــادث يعرقــل ســير التجربــة طــوال الحــوادث المصــاحبة .2 : ل
 تها، أو يؤثر في المتغير التابع بجانب تأثير المتغير المستقل.مد
: ويعنــي أن بعــض أفــراد العينــة يتــرك مجموعتــه فــي أثنــاء مــدة التجربــة أو ينقطــع عــن بعــض مراحلهــا الانــدثار التجريبــي .3

 ك أو انقطاعها. ويترتب على هذا الترك، أو الانقطاع تأثير في النتائج، ولم تتعرض التجربة طوال مدة إجرائها إلى تر 
: ويقصــد بهــا عمليـات النمــو الجســمي والعقلــي والنفســي التــي تحــدث لإفــراد التجربــة فــي أثنــاء العمليــات المتعلقــة بالنضــج .4

(، وأن طالبـات المجمـوعتين قـد تعرضـن للمـدة نفسـها، ولـم يكـن لهـذا المتغيـر 98 -95، 1974إجرائها )الزوبعـي، ومحمـد، 
 إذا حصل فيحصل لدى طالبات المجموعتين معاً. أثر يذكر في التجربة لان النضج

: استعملت الباحثة أداة قياس واحدة بالنسبة للمجموعتين )التجريبية والضابطة( وهو الاختبار النهـائي لقيـاس أداة القياس .5
 القراءة الناقدة.

 : عملت الباحثة للحدّ من هذا العامل في سير التجربة ما يأتي: أثر الإجراءات التجريبية .6
حرصت الباحثة على سريّة البحث بالاتفاق مع إدارة المدرسة على عدم إخبار الطالبات بطبيعة البحث رية البحث:س . أ

 وهدفه لكي لا يتغير نشاطهن أو تعاملهن مع التجربة مما قد يؤثر في سلامتها ونتائجها.
ة موضوعات من موضوعات كتاب المطالعة للصف كانت المادة الدراسية للتجربة موحدة لمجموعتي البحث وهي عشر : لمادة الدراسيةا . ب

 .2014 - 2013الخامس العلمي المقرر تدريسه للعام الدراسي
 ،: إِنَّ تخصيص مدرسة لكـل مجموعـة قـد يـؤثر فـي المتغيـر التـابع نتيجـة لفاعليـة المدرسـة أو شخصـيتهاالقائم بالتدريس . ت

 أثير هذا المتغير.لذلك فضّلت الباحثة أن تدرس مجموعتي البحث بنفسها لتلافي ت
إذ درّسـت الباحثـة أربـع  ،: اعتمدت الباحثة الجـدول الأسـبوعي المطبـق فـي المدرسـة مـن غيـر تغييـر فيـهتوزيع الحصص . ث

 ( يبين ذلك.7بواقع حصتين لكل مجموعة، وجدول) ،حصص في الأسبوع
 (7جدول )

 توزيع الحصص الدراسية على مجموعتي البحث
 الوقت المجموعة حصةال الوقت المجموعة الحصة اليوم
 10،30 الضابطة الثانية 8،30 التجريبية الأولى الاثنين
 12،30 التجريبية الثالثة 10،00 الضابطة الثانية الأربعاء

والحصــة الثانيــة مــن اليــوم نفســه  ،(، أن الحصــة الأولــى مــن يــوم الاثنــين للمجموعــة التجريبيــة7يتضــح مــن جــدول ) 
الثانيــة مــن يـوم الأربعــاء للمجموعــة الضــابطة، والحصــة الثالثـة مــن اليــوم نفســه للمجموعــة للمجموعـة الضــابطة، وان الحصــة 

 التجريبية.
/ 4/11بــدأت التجربــة بتــاريخ  إذ ،( عشــرة أســابيع10: كانــت مــدة التجربــة واحــدة لمجمــوعتي البحــث وهــي )مــدة التجربــة . ج

 .2014/ 1/ 15وانتهت بتاريخ  ،2013
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ي مدرسة واحدةٍ، وفي صفين متجاورين ومتشـابهين مـن حيـث المسـاحة، وعـدد الشـبابيك طُبقت التجربة ف بناية المدرسة: . ح
 والإنارة، وعدد المقاعد ونوعها.
 سادسا : تحديد المادة العلمية:

( 10حــــددت الباحثــــة المــــادة العلميــــة التــــي ســــتدرس لطالبــــات مجمــــوعتي البحــــث فــــي أثنــــاء مــــدة التجربــــة وهــــي: ) 
، وجـدول 2014-2013العة المقرر تدريسه لطالبات الخامس العلمي للعام الدراسـي موضوعات من موضوعات كتاب المط

 ( يبين الموضوعات وأرقام صفحاتها.8)
 (8جدول)

 الموضوعات التي تم تدريسها في أثناء مدة التجربة
 رقم الصفحة الموضوع ت
 14-11 النثر في العهد العباسي ضرورة الاجتماع )لابي عثمان الجاحظ( 1
 20-18 مال )جبران خليل جبران(الك 2
 35-32 صراع البداوة والحضارة )د.علي الوردي( 3
 41-36 ملحمة جلجامش 4
 44-42 المجرة للكاتب المصري: د. احمد زكي 5
 50-45 ايام طه حسين 6
 58-54 الخليل بن احمد الفراهيدي عبقري من البصرة )د. مهدي المخزومي( 7
 65-62 مام الغزالي(الرسالة التأديبية )للا 8
 73-69 المحاورات في ادب الحكمة عند العراقيين القدامى 9
 76-74 وصية أبي بكرالصديق لعمرالفاروق )رض( 10

 سابعا : صياغة الأهداف السلوكية:
 تُعدُ العملية التربوية والتعليمية محصلة عمليات مقصـودة، ومؤسسـة علـى أسـسٍ علميـة لا عشـوائية ولا عفويـة، ومـن 

ومن المعـروف أن صـياغة الأهـداف (، 172، 2001هذا المنطلق تتضح أهمية وضوح أهداف التدريس وتحديدها )كوجك، 
السلوكية لأي برنامج تمثل الخطوة الأساس في بنائه؛ لأنها تساعد المدرس على تحديد محتوى المادة المتعلمة، والعمل على 

والأدوات والوســائل والأنشــطة المناســبة، وتمثــل المعيــار الأســاس فــي تقــويم  تنظيمهــا، واختيــار الطرائــق والأســاليب التدريســية
 (.140، 1988العملية التعليمية )مقلد، 

( مئــة وهــدفين ســلوكيين اعتمــاداً علــى الأهــداف العامــة، ومحتــوى موضــوعات المطالعــة 102وقــد صــاغت الباحثــة ) 
جــال المعرفــي لتصــنيف بلــوم )المعرفــة، والفهــم، والتطبيــق، التــي ســتدرس فــي التجربــة، موزعــة علــى المســتويات الســتة فــي الم

والتحليل، والتركيب، والتقويم(، وبغية التثبت من صلاحيتها واستيفائها محتوى المادة الدراسية عرضتها الباحثة على مجموعة 
ــنفس، وبعــد تحليــل إجا بــات الخبــراء قبلــت مــن الخبــراء المتخصصــين فــي طرائــق تــدريس اللغــة العربيــة، وفــي التربيــة وعلــم ال

%( مــن مجمـوعهم؛ وبــذلك بقـي عــدد 80الباحثـة الأهــداف كلهـا، لان نســبة الخبـراء الــذين أكـدوا صــدق الأهـداف ربــت علـى )
( هــدفًا 22)و ( هــدفًا ســلوكيًا لمســتوى المعرفــة،28( مئــة وهــدفين ســلوكيين، بواقــع )102الأهــداف الســلوكية بشــكلها النهــائي )

( هــدفاً ســلوكياً 12( هــدفاً ســلوكياً لمســتوى التحليــل، و)12( هــدفاً ســلوكياً لمســتوى التطبيــق، و)13)و ســلوكيًا لمســتوى الفهــم،
 ( هدفاً سلوكياً لمستوى التقويم.15لمستوى التركيب، و)
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 (9جدول )
 عدد الأهداف السلوكية لموضوعات مادّة المطالعة المقرّر تدريسها في أثناء مدّة التجربة

 عدد تالمجالا الموضوعات ت
 الأسئلة
 الكلي

 معرفة
25% 

 فهم
20% 

 تطبيق
15% 

 تحليل
15% 

 تركيب
12% 

 تقويم
13% 

 10 2 1 1 1 2 3 النثر في العهد العباسي ضرورة الاجتماع )لابي عثمان الجاحظ( 1
 11 1 1 2 2 3 2 الكمال )جبران خليل جبران( 2
 8 1 2 1 1 1 2 صراع البداوة والحضارة )د.علي الوردي( 3
 13 2 1 2 1 3 4 ملحمة جلجامش 4
 12 1 1 1 2 3 4 المجرة للكاتب المصري: د. احمد زكي 5
 11 2 1 1 1 4 2 ايام طه حسين 6
 8 1 1 1 1 1 3 الخليل بن احمد الفراهيدي عبقري من البصرة د. مهدي المخزومي 7
 11 2 2 1 1 2 3 الرسالة التأديبية )للامام الغزالي( 8
 9 1 1 1 1 2 3 ي ادب الحكمة عند العراقيين القدامىالمحاورات ف 9
 9 2 1 1 2 1 2 وصية أبي بكرالصديق لعمرالفاروق )رض( 10

 102 15 12 12 13 22 28 المجموع

 ثامنا : إعداد الخطط التدريسية:
المـدرس تحقيقهـا  تعرّف الخطط التدريسية بأنَّها تخطيط لفعاليات الدرس في المستقبل، وكشف عن الأهداف التي يريد 

( أعـدت الباحثـة خططـاً تدريسـية للمجموعـة التجريبيـة 22، ص1983بالطريقة التي سيسلكها والأدوات التي يستعملها)إبراهيم، 
بإستراتيجية التساؤل الذاتي، أما المجموعة الضابطة فقد أعدت لها خططاً بالطريقة التقليديـة، وعرضـت الباحثـة أنمـوذجين مـن 

مجموعــة مـن الخبــراء والمتخصصــين فـي طرائــق تـدريس اللغــة العربيــة، والتربيـة وعلــم الـنفس، ومدرســة اللغــة هـذهِ الخطــط علـى 
( يبـــين ذلـــك للإفـــادة مـــن آرائهـــم وملاحظـــاتهم ومقترحـــاتهم لغـــرض تحســـين صـــياغة الخطتـــين، وجعلهمـــا 10العربيـــة، وجـــدول)

 (. 1ما وأصبحتا جاهزتين كما مبين في ملحق )سليمتين، وفي ضوء ما أبداه الخبراء تم إجراء بعض التعديلات عليه
 (10جدول )

أسماء السادة الخبراء والمحكمين الذين استعانت بهم الباحثة في إجراء بحثها، مرتبة على وفق اللقب العلمي والتسلسل 
 الهجائي

 ج ب أ التخصص مكان عملهم أسماء الخبراء ت
يةكلية الترب –جامعة بابل  أ.د. حسين ربيع حمادي 1    * قياس وتقويم 
ابن رشد -كلية التربية-جامعة بغداد  أ. د. سعد علي زاير 2  * * * طرائق تدريس اللغة العربية 
ابن رشد-جامعة بغداد كلية التربية  أ.د كامل محمود نجم الدليمي 3  * * * طرائق تدريس اللغة العربية 
ةكلية التربي -جامعة ديالى  أ.د. مثنى علوان الجشعمي 4  * * * طرائق تدريس اللغة العربية 
كلية التربية للعلوم الإنسانية –جامعة بابل  أ.م جؤذر حمزة 5  * * * طرائق تدريس اللغة العربية 
ابن رشد -كلية التربية -جامعة بغداد  أ.م.د. حسن خلباص الزاملي 6  * * * طرائق تدريس اللغة العربية 
كلية التربية للعلوم الإنسانية –ابل جامعة ب أ.م.د. حمزة هاشم محيميد 7  * * * طرائق تدريس اللغة العربية 
ابن رشد –كلية التربية  –جامعة بغداد  أ.م.د. رحيم علي صالح 8  * * * طرائق تدريس اللغة العربية 
كلية التربية –جامعة بابل  أ.م.د. رغد سلمان الجبوري 9  * * * طرائق تدريس اللغة العربية 
. ضياء عبد الله التميميأ.م.د 10 ابن رشد-جامعة بغداد كلية التربية    * * * طرائق تدريس اللغة العربية 
 * * *  اعدادية النجوم مدرسة اللغة العربية الست زينب عدنان 11
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 تاسعا : طريقة إجراء التجربة 
، وقــد 3/11/2013وم الاثنــين باشــرت الباحثــة بتطبيــق التجربــة علــى طالبــات المجمــوعتين )التجريبيــة، والضــابطة( يــ

 درست الباحثة طالبات المجموعة التجريبية على وفق إستراتيجية التساؤل الذاتي، متبعة الخطوات الآتية: 
والفكريـــة والتربويـــة، تتســــم  اللغويـــةتقـــدم الباحثـــة فـــي كـــل موضــــوع مـــن موضـــوعات التجربـــة مجموعـــة مــــن المضـــامين  .1

 امة اللسان وصحة البيان.بالفصاحة والبلاغة والجمال، لضمان استق
تشــترك الباحثــة مــع طالبــات التســاؤل الــذاتي فــي القــدرة علــى التفكيــر المــنظم فــي ترســيخ المهــارات اللغويــة الأساســية فــي  .2

 فنون اللغة، قراءةً وكتابةً واستماعاً وتحدثاً 
لـــذاتي لاكتســـابهن مهـــارات تشـــجع الباحثـــة الطالبـــات فـــي القـــدرة علـــى الطلاقـــة والتلقائيـــة مـــن طريـــق اســـتعمال التســـاؤل ا .3

 التحدث عن خواطرهن وعواطفهن، بأساليب الإبداع للتخلص من الازدواجية في اللغة.
تعمل الباحثة عن طريـق التسـاؤل الـذاتي علـى تقويـة علاقـة الطالبـات بمضـامين القـرآن الكـريم والحـديث النبـوي الشـريف  .4

لتنميــة ميـولهن القرائــي والثقــافي فـي مجــالات الحيــاة المختلفــة، وأسـاليبهما بوصــفهما أرقــى مراتـب الكلــم فــي اللغـة العربيــة 
 وبث روح التآلف الاجتماعي خلال مواقفهن من التعبير عن أنفسهن لبناء شخصيتهن وتوسيع دائرة معارفهن.

بتهـا، إما المجموعة الضابطة فقد درستها الباحثة على وفق الطريقة التقليدية، وبهاتين الطـريقتين أكملـت الباحثـة تجر  
 .15/1/2014إذ انتهت التجربة في 
  تاسعا : أداة البحث:

 طبيعة البحث الحالي تتطلب إعداد أداة واحدة لقياس القراءة الناقدة وفيما يأتي توضيح لإجراء إعداد هذه الأداة: 
 اختبار القراءة الناقدة  .1

ة الدراسـية التـي درسـتها لطالبـات مجمـوعتي لقد ارتأت الباحثة بناء الاختبـار النهـائي بنفسـها علـى وفـق محتـوى المـاد 
البحـــث )التجريبيـــة والضـــابطة(، إذ إِن مـــن أهـــداف البحـــث الحـــالي قيـــاس مســـتوى القـــراءة الناقـــدة لمجمـــوعتي البحـــث؛ لـــذلك 
اختارت الباحثة ثلاثـة نصـوص مـن مـادة المطالعـة المقـرّر للصـفّ الخـامس العلمـي لطالبـات مجمـوعتي البحـث، تـم عرضـها 

ة من الخبراء والمتخصصين باللغة العربية وآدابها، وطرائق تدريسها، والعلوم التربوية والنفسـية، ومدرسـات اللغـة على مجموع
العربية، للإفـادة مـن آرائهـم وملاحظـاتهم ومقترحـاتهم لاختيـار نـص مناسـب لبنـاء اختبـار القـراءة الناقـدة، وبعـد تحليـل إجابـات 

الصــديق لعمــر الفــاروق )رضــي الله عنهمــا(؛ إذ حصــل هــذا الــنص علــى اتفــاق  الخبــراء، تــم اختيــار نــص )وصــيةُ أبــي بكــرٍ 
( فقـرات مـن نـوع الاختيـار مـن 10الخبراء جميعهم، وأعدّت الباحثة اختبارا مكوّنا من خمسة أسئلة يتكوّن السؤال الأوّل مـن )

( فقــرات مــن نــوع 7لســؤال الثالــث مــن )( فقــرات مــن نــوع الاجابــة المحــددة، وا10متعــدّد وبأربعــة بــدائل، والســؤال الثــاني مــن )
 ( فقرات من نوع التكميل، والسؤال الرابع من فقرة واحدة من نوع المقال.8المزاوجة، والسؤال الرابع من )

 تحديد درجة السؤال . أ
ن إن كانت الإجابات الصحيحة عن أسئلة الاختبار تكسب درجات متساوية، فذلك دليل على أن كل الأسئلة في درجة واحدة م 

الصعوبة، وتحتاج إلـى درجـة متسـاوية مـن التفكيـر للوصـول إلـى الإجابـة والأمـر فـي الحقيقـة لا يكـون كـذلك، فلـذلك ينبغـي علـى واضـع 
الاختبار أن يفكر جيداً في تحديد درجات كل جزء من أجزاء الاختبار، وكذلك درجة كل سؤال من أسئلته، ولا يجعل همه إعطاء درجات 

( ثـم تقسـيم النتيجـة علـى مجمـوع 100% فإن ذلك سهل بضرب الدرجات التي حصلت عليها الطالبات في )100يصل مجموعها إلى 
لتكن عنايته عند تحديد درجة كل سـؤال هـي مـدى صـعوبة السـؤال، والوقـت الـذي تسـتغرقه الطالبـات فـي حلـّه، ومـن و  درجات الاختبار،

 .(85، 2005، بيترو  دوايت)ات الأسئلة، لأن ذلك يُحقق الشفافية المهم كذلك أن يكون المختبرون على علم بكيفية توزيع درج
درجـات الاختبـار علـى وفـق نوعيـة الأسـئلة، والوقـت الـذي تحتاجـه الطالبـة فـي الإجابـة عـن السـؤال؛ لـذلك  الباحثـةلذلك وزعت 

والسؤال الرابع اسئلة أسئلة المزاوجة، لث ، والسؤال الثاالاختيار من متعددأعطت الباحثة درجة واحدة لكل فقرة من فقرات السؤال الأول 
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وأعطــت خمــس درجــات لفقــرة الســؤال الأســئلة ذات الإجابــة المحــددة، التكميــل، وأعطــت درجتــان لكــل فقــرة مــن فقــرات الســؤال الثــاني 
 .أسئلة تلخيص النصالخامس 

 صدق الاختبار:  . ب
المقيــاس علــى قيــاس الســمة التــي اعــد لقياســها يُعــدُ الصــدق مــن أكثــر الصــفات اللازمــة للاختبــار لأنــه يشــير إلــى قــدرة  
(، والاختبار الصادق هو الذي يقيس ما وُضع أصلًا لقياسه أو الذي يُقيس ما أريدَ له أن يقيسه وليس 137، 2000)عطوي، 

مــن صــدق الاختبــار الــذي أعدتــه الباحثــة، عرضــت الباحثــة الاختبــار علــى  التثبــت(، بغيــة 338، 2005شــيئاً آخــر )الزيــود، 
جموعة من المحكمين، لإبداء آرائهم السديدة وملاحظاتهم بشأن صلاحية الفقرات وسلامة بنائهـا وتغطيتهـا، وبعـد أن حصـلت م

 الباحثة على ملاحظات المحكمين وآرائهم أعيدت صياغة بعض الفقرات، وأجريت التعديلات المقترحة على بعضها الآخر. 
 تعليمات الاختبار . ت

 لآتية:وضعت الباحثة التعليمات ا
 :تعليمات الإجابة 
 .اكتبي اسمك، وشعبتك، في المكان المخصص لها في ورقة الإجابة 

  .اقرئي النص قراءة متأنية محاولة فهم ما ورد فيه 
 .أمامك اختبار يتكون من عدد من الفقرات، المطلوب الإجابة عنها جميعها من دون ترك أية فقرة منها 
 .الإجابة تكون في ورقة الأسئلة  

 يمات التصحيح: تعل 
خصّصـت الباحثــة فــي الســؤالين الأوّل والثالــث والســؤال الرابــع درجـة واحــدة للفقــرة التــي تكــون إجابتهــا صــحيحة، وصــفراً 
للفقــرة التــي تكــون إجابتهــا غيــر صــحيحة، وعاملــت الفقــرة المتروكــة أو التــي تحمــل أكثــر مــن إجابــة واحــدة معاملــة الفقــرة غيــر 

ني فقد خصّصت درجتان للفقرة التي تكون إجابتها صـحيحة، وصـفرا للفقـرة التـي تكـون إجابتهـا غيـر الصحيحة، أمّا السؤال الثا
 ( درجة.50( درجات للإجابة الصحيحة عنه، وكانت الدرجة العليا للاختبار)5صحيحة، وأمّا السؤال الخامس فقد خصّصت)

 التطبيق الاستطلاعي للاختبار  . ث
( طالبــة مــن طالبــات 44ة بصــيغته النهائيــة علــى عينــة اســتطلاعية مؤلفــة مــن )طبقــت الباحثــة اختبــار القــراءة الناقــد

 ، وقد هدفت الباحثة من تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية إلى: 2013/  12/  28إعدادية الخنساء للبنات بتاريخ 
 .تحديد الزمن المناسب للإجابة عن الاختبار 
  :تحليل فقرات الاختبار من حيث      
  توى الصعوبة. مس 
  .قوة التمييز 
  فاعلية البدائل غير الصحيحة 

 .حساب معامل ثبات الاختبار 
  تحديد الزمن المناسب للإجابة عن الاختبار 

( دقيقــة، وأبطــأ 40بعــد تطبيــق الاختبــار علــى العينــة الاســتطلاعية، وجــدت الباحثــة أن أســرع طالبــة أكمــل الإجابــة بـــ)
 قة، ثم حسبت مدى زمن الاختبار باستعمال المعادلة الآتية:( دقي52طالبة أكمل الإجابة بـ )

 زمن إجابة الطالب الأخيرة  + 0000زمن إجابة الطالب الثانية  +زمن إجابة الطالب الأولى زمن الاختبار= 
 عدد الطلبة الكلي

 دقيقة 46= 
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 ( دقيقة.46) فأتضح للباحثة أن متوسط الوقت الذي استغرقته الطالبات للإجابة عن الاختبار كان
  تحليل فقرات الاختبار 

فيمـا  ،يتطلب بنـاء الاختبـار إجـراء تحليـل لفقراتـه لمعرفـة صـعوبة كـل فقـرة وسـهولتها، ومـدى مراعاتهـا الفـروق الفرديـة
أو  ،لأجـل إعـادة صـياغتها ،يخص الصفة المراد قياسها؛ وذلك لتحسين نوعية الاختبار، بكشف المآخذ في الفقرات الضعيفة

وبعــد تصــحيح الباحثــة  ،(74، 1981الفقــرات غيــر الصــالحة بفحــص إجابــات الطالبــات عــن كــل فقــرة )الزوبعــي،  اســتبعاد
 ،( طالبة من طالبات إعدادية الخنسـاء، رتبـت درجـات الطالبـات تنازليـاً 44إجابات طالبات العينة الاستطلاعية المكونة من )

ورقــة إجابــة مــن الأوراق الحاصــلة علــى أعلــى الــدرجات،  (22ويشــمل ) ،النصــف العلــوي ،ثــم قســمت الــدرجات علــى نصــفين
( ورقة إجابة من الأوراق الحاصلة على أقل الدرجات. ولكون العينة الاسـتطلاعية صـغيرة )أقـل 22والنصف الأسفل يشمل )

ين (، فكانـت أعلـى درجـة بـ108، ص1990%( )الإمـام وآخـرون، 27) ( أخذتها الباحثة بكاملها بدلًا من أخـذ نسـبة50من 
( درجـة، ثـم حسـبت الباحثـة 14( درجة، فيما كانت أقل درجة من بين درجات المجموعـة الـدنيا)52) درجات المجموعة العليا

 :وعلى النحو الآتي ،وفاعلية البدائل غير الصحيحةمتوسط الصعوبة، وقوة التمييز، 
 :مستوى صعوبة الفقرة 

(، وقـد 109، 1990)الإمـام وآخـرون،  صـحيحة عـن الفقـرة يقصد بصعوبة الفقرة نسـبة الطلبـة الـذين يجيبـون إجابـة 
بينـت الدراسـات أن الاختبـار يمكـن أن يميـز إلـى أقصـى حـد ممكـن بـين الطلبـة المختبـرين، إذا كـان متوسـط صـعوبة الفقــرات 

 %( مــن الطلبــة عــن كــل فقــرة مــن فقــرات الاختبــار )عــلام،50) %( تقريبــاً، أي يســتطيع أن يجيــب50التــي يشــتمل عليهــا )
2000 ،286.) 

وتحسب صعوبة فقرات الاختبار بالنسب المئوية للإجابات الصحيحة عن تلك الفقرات، فإذا كانت تلك النسببة عاليبة   

(، وعنبد حسباب   106-105، 1989فإنها تدل على سهولة الفقرة، وإذا كانت منخفضة فإنها تبدل علبى صبعوبتها )سبماره،     

وهبي بهبذا تعبد معباملات      ،(0،70-0،35وجدت الباحثة أنهبا تنحصبر ببين )    معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار

( 0.80 – 0.20صببعوبة مقبولببة، إذ يشببير بلببوم إلببى أن فقببرات الاختبببار تعببد مقبولببة إذا انحصببر معامببل صببعوبتها بببين )   

(Bloom،1971: p 168 .) 

   قوة تمييز الفقرة 

ردية بين الطلبة الذين يعرفون الإجابة الصحيحة، والطلبة يقصد بقوة التمييز، قدرة الفقرة على تمييز الفروق الف
(، وبعد حساب قوة تمييز كل فقرة من فقرات الاختبار وجدت 1990،114لا يعرفونها )الإمام وآخرون،  الذين

( فأكثر 0،30(، وتعد فقرات الاختبار صالحة إذا كانت قوى تمييزها )0،59-0،33الباحثة أنها تنحصر بين )
( يبين صعوبات فقرات اختبار 11(، ولهذا أبقت الباحثة على الفقرات جميعها وجدول )80، 1981)الزوبعي، 

 القراءة الناقدة وقوى تمييزها.
(11جدول )  

 معامل صعوبة فقرات اختبار القراءة الناقدة وقوى تمييزها
الإجابات الصحيحة  الفقرات

 للمجموعة العليا
الإجابات الصحيحة 
 للمجموعة الدنيا

وى مست
 الصعوبة

القوة 
 التمييزية

الإجابات الصحيحة  الفقرات
 للمجموعة العليا

الإجابات الصحيحة 
 للمجموعة الدنيا

مستوى 
 الصعوبة

القوة 
 التمييزية

1 24 12 066 0،45 16 26 11 0،68 0،55 
2 22 11 0،61 0،40 17 17 7 0،45 0،37 
3 22 10 0،59 0،37 18 16 7 0،42 0،33 
4 25 13 0،70 0،45 19 19 9 0،51 0،37 
5 21 12 0،57 0،33 20 20 11 0،57 0،33 
6 20 9 0،53 0،40 21 17 4 0،38 0،48 
7 22 10 0،59 0،45 22 23 13 0،66 0،37 
8 22 10 0،59 0،45 23 19 6 0،46 0،48 
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9 16 3 0،35 0،48 24 18 8 0،48 0،37 
10 19 5 0،45 0،52 25 17 7 0،45 0،37 
11 18 4 0،40 0،52 26 23 12 0،68 0،40 
12 20 4 0،45 0،59 27 24 13 0،68 0،40 
13 17 3 0،37 0،51 28 21 9 0،56 0،45 
14 19 4 0،43 0،56 29 22 9 0،56 0،48 
15 20 5 0،46 0،56 30 19 7 0،57 0،45 

 :فاعلية البدائل غير الصحيحة 

ه في المجموعة الدنيا أكبر من عدد الطلبة الذين اختاروه يعد البديل فاعلا عندما يكون عدد الطلبة الذين اختارو 
في المجموعة العليا، وفي الاختبارات التي تضم فقرات من الاختيار من متعدد يفضل فحص إجابات الطلبة عن كل 

يدة بديل من بدائل الفقرة، والهدف من هذا الإجراء الحصول على قيم سالبة للبدائل غير الصحيحة لكي تكون الفقرة ج
-، وعند حساب فعالية البدائل غير الصحيحة لفقرات الاختبار وجدت الباحثة أنها كانت بين )(80، 198)الزوبعي، 

(، وهذا يعني أن البدائل غير الصحيحة قد جذبت إليها عددا من طالبات المجموعة الدنيا أكبر من 0،11-)و (0،22
البدائل غير الصحيحة على ما هي عليه من دون تغيير وجدول  طالبات المجموعة العليا، وبذلك يقرروا الإبقاء على

 .( يبين ذلك12رقم )

 (12جدول )
 فاعلية البدائل غير الصحيحة لاختبار القراءة الناقدة

البديل الخطأ  البديل الخطأ الأول الفقرات
 الثاني

الخطأ البديل  البديل الخطأ الثاني البديل الخطأ الأول الفقرات البديل الخطأ الثالث
 الثالث

 0،22ـ  0،18ـ  0،14ـ  16 0،11ـ  0،11ـ  0،18ـ  1
 0،14ـ  0،11ـ  0،18ـ  17 0،22ـ  0،18ـ  0،14ـ  2
 0،11ـ  0،14ـ  0،18ـ  18 0،14ـ  0،14ـ  0،11ـ  3
 0،18ـ  0،11ـ  0،11ـ  19 0،14ـ  0،14ـ  0،22ـ  4
 0،11ـ  0،11ـ  0،11ـ  20 0،14ـ  0،18ـ  0،14ـ  5
 0،11ـ  0،11ـ  0،18ـ  21 0،11ـ  0،11ـ  0،14ـ  6
 0،11ـ  0،11ـ  0،22ـ  22 15، 0ـ  0،11ـ  0،18ـ  7
 0،14ـ  0،18ـ  0،14ـ  23 0،11ـ  0،14ـ  0،22ـ  8
 0،18ـ  0،14ـ  0،22ـ  24 0،14ـ  0،11ـ  0،11ـ  9
 0،18ـ  0،22ـ  0،14ـ  25 0،14ـ  0،14ـ  0،11ـ  10
 0،14ـ  0،14ـ  0،22ـ  26 0،11ـ  0،11ـ  0،14ـ  11
 0،14ـ  0،14ـ  0،22ـ  27 0،11ـ  0،18ـ  0،11ـ  12
 0،18ـ  0،14ـ  0،18ـ  28 0،22ـ  0،14ـ  0،11ـ  13
 0،18ـ  0،18ـ  0،18ـ  29 0،18ـ  0،14ـ  0،22ـ  14
 0،14ـ  0،18ـ  0،18ـ  30 0،11ـ  14، 0ـ  0،18ـ  15

  حساب معامل الثبات 
ثبات الاختبار التوصل إلى النتائج نفسها عند إعادة تطبيق الاختبار على العينة نفسها، وفي حدود زمن يقصد ب 

مدته أسبوعان، إذ إِن قلة المدة قد تتيح فرصة للتذكر وطولها قد يتيح فرصة لنسيان الأفراد ومن ثم يتغير أداؤهم )داود، 
1990 ،122.) 

الاستطلاعية لحساب ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية، . ثم  اختارت الباحثة إجابات طالبات العينة 
قسمت فقرات الاختبار على نصفين، النصف الأول يضم درجات الفقرات الفردية، والنصف الثاني يضم درجات الفقرات 

وهو معامل ( 0،83( بلغ معامل الثبات بين النصفين )Bearsonالزوجية، وباستعمال معادلة معامل ارتباط بيرسون )
( وهو معامل ثبات عال 0،90براون فبلغ ) –ثبات ممتاز بالنسبة إلى مثل هذا الاختبار ثم صحح بمعادلة سبيرمان 
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، 1999( فما فوق تعد جيدة. )أبو علام، 0،67وجيد بالنسبة للاختبارات غير المقننة التي إذا بلغ معامل ثباتها )
 ق بصيغته النهائية.(؛ وبذلك أصبح الاختبار جاهزاً للتطبي434ص

 تطبيق الاختبار  . د
أن  ،وقبل أسبوع من إجراء الاختبار النهائي أخبرت الباحثة طالبات مجموعتي البحث ،بعد الانتهاء من التجربة

 بحثالاختبار على طالبات مجموعتي ال هنالك اختباراً سيجرى لهم في الموضوعات العشرة التي درست. طبقت الباحثة

 ( صباحاً، وقد روعي عند تطبيق الاختبار ما يأتي:9،45، في الساعة )15/1/2014افق يوم الأربعاء المو

 إشراف الباحثة على تطبيق الاختبار بمساعدة مدرستين اثنتين. .1
 شرح التعليمات الخاصة بالاختبار وتوضيحها. .2
 إجراء الاختبار في وقت واحد. .3
 ما.إجراء الاختبار في قاعتين متجاورتين ليسهل السيطرة عليه .4

 حادي عشر: الوسائل الإحصائية:
 ( ذو النهايتين لعينيتين مستقلتين T-Test. الاختبار التائي )1

استعمل في التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة في المتغيرات الآتية: )العمر الزمني للطالبات،  
 ائي(ودرجات الطلبة في نهاية العام السابق، واختبار القراءة الناقدة النه

-)س                         
 (2-س – 1

 ت = 

2( ع1 –1)ن                               
  1         1             2( ع1 –2+ )ن 1

 2ن        1ن                     2 –2+ ن 1ن                                        
 إذ تمثل: 

-)س
 الوسط الحسابي للمجموعة التجريبية. –( 1
-)س

 عة الضابطة. الوسط الحسابي للمجمو  - (2
 عدد أفراد المجموعة التجريبية.  –( 1)ن
 عدد أفراد المجموعة الضابطة. –( 2)ن
2)ع
 التباين للمجموعة التجريبية.  –( 1
2)ع
 (260، 1977)البياتي،  التباين للمجموعة الضابطة. -( 2

 ( 2. مربع كاي )كا2
 استعمل في تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل الدراسي للأبوين.

 2ق( –)ل   = مج  2كا  
 ق                   

 إذ تمثل:
 التكرار الملاحظ  –)ل( 
 (Dennis، 2000: P. 147التكرار المتوقع ) –)ق( 

 

+ 
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 معامل ارتباط بيرسون:  -3
 استعمل في حساب معامل ثبات الاختبار بطريقة )إعادة الاختبار(

 ج س( )مج ص()م –ن مج س ص                                        
 ر = 

 [2)مج ص( –2[] ن مج ص2)مج س( –2] ن مج س                                        
 إذ تمثل:

 )ر( معامل ارتباط بيرسون.
 )ن( عدد أفراد العينة

 )س( قيم المتغير الأول
 (145، 1990)ص( قيم المتغير الثاني )فيركسون، 

 
 (Difficulty formula). معادلة معامل الصعوبة 4

  -لحساب صعوبة فقرات الاختبار:
 

 إذ تُمثل:
 ص: معامل صعوبة الفقرة. 

 مجموع الأفراد الذين أجابوا عن الفقرة الصحيحة في كل من المجموعتين العليا والدنيا. م: 
 (75، 1981مجموع الأفراد في كل من المجموعتين العليا والدنيا. )الزوبعي، ك: 

 . (Item Discrimination)ة . معادلة تمييز الفقر 5
  -استعمل لحساب قوى تمييز فقرات اختبار القراءة الناقدة:

 
 
 

 ت: معامل التمييز. 
 .م ع: مجموع الإجابات الصحيحة للمجموعة العليا
 م د: مجموع الإجابات الصحيحة للمجموعة الدنيا. 

 ( 288، 1993)عودة،  نصف مجموع الأفراد في كل من المجموعتين العليا والدنيا. ك: 2/ 1
 معادلة فاعلية البدائل غير الصحيحة: -6

 استعملت هذه الوسيلة في معرفة فاعلية البدائل غير الصحيحة لفقرات اختبار القراءة الناقدة 

 ن د م  -ن ع م                           

 ف = 

 ن                                 

 إذ تمثل:

 اللائي اخترن البديل من المجموعة العليا.ن ع م: عدد الطالبات 

 ن ع د: عدد الطالبات اللائي اخترن البديل من المجموعة الدنيا.

 (125، 1993ن: عدد الطالبات في إحدى المجموعتين. )عودة، 

 م ص = 
 ك

 

  ت =

 م د –م ع  

 

 ك 1/2
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 الفصل الرابع
 عرض النتيجة وتفسيرها

ة إســتراتيجية التســاؤل الــذاتي فــي يتضــمن هــذا الفصــل عــرض النتيجــة التــي توصــلت إليهــا الباحثــة وتفســيرها لمعرفــ 
القــراءة الناقــدة لــدى طالبــات الصــف الخــامس العلمــي فــي مــادة المطالعــة ثــم معرفــة دلالــة الفــرق الإحصــائي بــين متوســطي 

 درجات مجموعتي البحث للتحقق من فرضية البحث. 
 عرض نتيجة اختبار القراءة الناقدة: 

عليهــا طالبــات المجمــوعتين )التجريبيــة والضــابطة( أن أعلــى  تبــين للباحثــة مــن خــلال عــرض الــدرجات التــي حصــلت
( 22( درجـــة وأقــل درجــة حصــل عليهــا طلبــة هــذه المجموعـــة )54درجــة حصــل عليهــا طالبــات المجموعــة التجريبيــة كــان )

( درجـة، وأقـل درجـة حصـل عليهـا طلبـة هـذه 49درجات، أمّا المجموعة الضابطة فكانت أعلى درجـة حصـل عليهـا طلبتهـا )
 ( يبين ذلك.13) ( درجات. وجدول14مجموعة )ال

 ( 13جدول )
 درجات طالبات مجموعتي البحت في اختبار القراءة الناقدة النهائي مرتبة تنازليا

 
فلاحظت طالبات  ،وزّعت الباحثة الدرجات التي حصلت عليها طالبات المجموعتين )التجريبية والضابطة( بين فئات .2

 ( يبين ذلك.13وجدول ) ،المجموعتين )التجريبية والضابطة( تباينت أعدادهن بين الفئات
 
 
 
 
 
 
 
 

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت
1 22 16 39 1 14 16 27 
2 22 17 41 2 16 17 29 
3 23 18 42 3 18 18 30 
4 24 19 43 4 20 19 32 
5 25 20 42 5 21 20 33 
6 25 21 44 6 22 21 35 
7 26 22 45 7 22 22 35 
8 27 23 46 8 23 23 38 
9 29 24 48 9 23 24 39 
10 32 25 50 10 24 25 42 
11 33 26 51 11 25 26 44 
12 34 27 52 12 25 27 45 
13 35 28 54 13 26 28 47 
14 37 29 54 14 27 29 49 
15 38   15 27   
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 (14جدول )
 يلناقدة النهائفئات توزيع درجات طالبات مجموعتي البحث في اختبار القراءة ا

 

(، بينما بلغ 21-14(، انه لم يكن هناك عدد يذكر لطالبات المجموعة التجريبية ضمن الفئة الأولى)14يتضح من الجدول )
(، 26-21%(، وبلغ عدد طالبات الفئة الثانية ) 17.2( طالبات، ونسبتهن )5عدد طالبات المجموعة الضابطة ضمن هذه الفئة )

%(، بينما بلغ عدد 27.7( طالبة من المجموعة الضابطة ونسبتهن )8)و%(، 24.2من المجموعة التجريبية ونسبتهن ) ( طالبات7)
( طالبات من المجموعة الضابطة، 6%(، و)10.3نسبتهما )و  ( من المجموعة التجريبية،3(، )32-27طالبات الفئة الثالثة )

( 4%(، و)17.2ونسبتهن ) ،( طالبات من المجموعة التجريبية5(، )38-33)%(، وبلغ عدد طلبات الفئة الرابعة 20.7ونسبتهن )
( طالبات من المجموعة 6(، )44-39%(، وبلغ عدد طالبات الفئة الخامسة)13.8طالبات من المجموعة الضابطة، نسبتهن )

غ عدد طالبات الفئة السادسة %(، بينما بل10.3( طالبات من المجموعة الضابطة، ونسبتهن )3%(، و)20.7التجريبية، ونسبتهن )
( طالبات من المجموعة الضابطة، نسبتهن 3%(، و)13.8ونسبتهن ) ،( طالبات من المجموعة التجريبية4(، )45-50)
%(، ولم يكن 13.8( طالبات من المجموعة التجريبية، ونسبتهن )4( فقد بلغ عدد طالباتها )56-51%(، أما الفئة السابعة )10.3)

 لطالبات المجموعة الضابطة ضمن هذه الفئة.هناك عدد يذكر 
استخرجت الباحثة متوسطي درجات الطالبات في المجمـوعتين )التجريبيـة والضـابطة(، وباسـتعمال الاختبـار التـائي لعينتـين  .3

(، 0،05مسـتقلتين لمعرفــة الدلالــة الإحصــائية للفـرق بــين متوســطي درجــات طالبــات مجمـوعتي البحــث عنــد مســتوى دلالــة )
 (. 15( وجد فرق ذو دلالة إحصائية لمنفعة طالبات المجموعة التجريبية، وكما مبين في جدول )56حرية ) وبدرجة

 (15جدول)
الوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان )المحسوبة والجدولية( والدلالة الإحصائية للفرق بين متوسطي درجات 

 القراءة الناقدة. طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار
 الوسط العدد المجموعة

 الحسابي
 درجة التباين

 الحرية
 عند الدلالة مستوى التائية القيمة

 الجدولية المحسوبة (0،05)
 احصائيا   دال 2،000 3،464 56 15،43 13،96 29 التجريبية
 11،87 11،44 29 الضابطة

المجموعة التجريبية اللائي درسن المطالعة بإستراتيجية التساؤل  ( أنّ متوسط درجات طالبات15يتضح من جدول ) 
(، ومتوسـط درجـات طالبـات المجموعـة الضـابطة اللائـي درسـن المطالعـة بالطريقـة 15،43( بتباين مقداره )13،96الذاتي )

القيمـة التائيـة الجدوليـة ( وهـي أكبـر مـن 464، 3( وأن القيمة التائية المحسـوبة )11،87(، بتباين مقداره )11،44التقليدية )
( بــين 0،05( وعليـه تــُرفض الفرضـية الصــفرية التـي تــنص: )لا يوجـد فــرق ذو دلالـة إحصــائية عنـد مســتوى دلالـة )2،000)

ـــذاتي ومتوســـط درجـــات طالبـــات  متوســـط درجـــات طلبـــة المجموعـــة التجريبيـــة التـــي درســـت المطالعـــة بإســـتراتيجية التســـاؤل ال

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية الفئة ت
 النسبة العدد النسبة العدد

1 14-21  - - 5 17.2%  
2 22-26  7 24.2%  8 27.7%  
3 27-32  3 10.3%  6 20.7%  
4 33-38  5 17.2%  4 13.8%  
5 39-44  6 20.7%  3 10.3%  
6 45-50  4 13.8%  3 10.3%  
7 51-56  4 8 .13%  - - 

%100 29 المجموع  29 100%  
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المطالعة بالطريقة التقليدية في القراءة الناقدة. وتقبل الفرضية البديلـة: )يوجـد فـرق ذو دلالـة المجموعة الضابطة التي درست 
( بــين متوســط درجــات طالبــات المجموعــة التجريبيــة التــي درســت المطالعــة بإســتراتيجية 0،05إحصــائية عنــد مســتوى دلالــة )

 المطالعة بالطريقة التقليدية في القراءة الناقدة(.التساؤل الذاتي ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي درست 
 تفسير النتيجة:

أشـارت النتـائج إلـى وجـود فـرق ذي دلالـة إحصـائية بـين متوسـط درجـات طالبـات المجموعـة التجريبيـة اللائـي درسـن  
بالطريقـة التقليديـة  المطالعة بإستراتيجية التساؤل الذاتي، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة الذين درسن المطالعـة

 في القراءة الناقدة لمنفعة طالبات المجموعة التجريبية، وترى الباحثة أن ذلك يعود إلى: 
فـي أثنائهـا، وبعـدها ممـا أدى إلـى زيـادة و  أن إستراتيجية التساؤل الذاتي جعلـت الطالبـات يطـورن عمليـة التنظـيم الـذاتي قبـل القـراءة، .1

ين إسـتراتيجية التسـاؤل الـذاتي فـي المحتـوى الدراسـي يـؤدي إلـى إحـداث تغييـر ملحـوظ فـي فهم ما يقران مـن نصـوص، إذ إن تضـم
 .بالتالي زيادة فهمهن القرائيو  التنظيم الذاتي لدى الطالبات،

ــذاتيأنّ  .2 تســتدعى مــن الطالبــات القــراءة الواعيــة والناقــدة، لإنتــاج الأفكــار، وتنشــيط الــذهن ليمارســن  إســتراتيجية التســاؤل ال
 حسية عقلية متنوعة في التركيز ودقة الملاحظة والاستنتاج.عمليات 

زادت من نشاط الطالبات فـي ممارسـة المهـارات الأساسـية التـي تزيـد في تدريس مادة المطالعة  أن إستراتيجية التساؤل الذاتي .3
دراكـاً لمـدلولات المفـردات من ثـراء الـذخيرة اللغويـة والأدبيـة والبلاغيـة والذوقيـة، وتنـوع مسـتوياتها، وتجعلهـن أكثـر فهمـاً  وا 

والتراكيـــب فـــي فهـــم معـــاني الجمـــل والعبـــارات التـــي تصـــاغ منهـــا، تـــؤدي إلـــى نتـــائج نمائيـــة ســـريعة فـــي الاســـتيعاب لـــدى 
 الطالبات بأسلوبٍ جديدٍ وشائقٍ وفاعلية مؤثرة في حياتهن الدراسية.

 
 الفصل الخامس
 الاستنتاجات:

 باحثان ما يأتي: في ضوء نتائج البحث يُمكن أن يستنتج ال 
 قد أسهمت في زيادة فاعلية عملية التدريس ورفع كفايتها وهذا ما أظهرته الدراسة. إستراتيجية التساؤل الذاتيإنَّ استعمال  .1
تعمل على تنشيط المعرفة السابقة، وتوظيفها في مواقـف الـتعلم الحاليـة مـن طريـق عمليـات:  إستراتيجية التساؤل الذاتيإنَّ  .2

مراقبــة، وتقــويم التفكيــر، لتنمــي قــدرة الطالبــات علــى ضــبط عمليــات تفكيــرهن، وتهيئــة أذهــانهن وتحفيــزهن التخطــيط، وال
 للمشاركة الفاعلة في الدرس.

صحة ما تذهب إليه معظـم الأدبيـات فـي التركيـز علـى جعـل الطالبـات محـوراً رئيسـاً فـي العمليـة التعليميـة، مؤكـدة علـى  .3
، إذ إن الطالبات على وفق هذه الإسـتراتيجية إستراتيجية التساؤل الذاتيوهذا ما أكدته  مشاركة الطالبات في عملية التعلم،

لها دور فاعل على تشجيع المدرّسـة طالباتهـا علـى المشـاركة فـي المناقشـات، فـدورها هنـا يختلـف عـن دوره فـي الطرائـق 
 التقليدية التي تكون فيها متلقي سلبي.

 -أولا : التوصيات: 
 ، لما لها من فاعلية في القراءة الناقدة.إستراتيجية التساؤل الذاتيدرسي اللغة العربية ومدرساتها ضرورة اعتماد م .1
 بشكل فاعل في تدريس مادة المطالعة.  إستراتيجية التساؤل الذاتيضرورة تشجيع المدرسين والمدرسات على استعمال  .2
إسـتراتيجية التسـاؤل جاهـات الحديثـة فـي التـدريس ومنهـا ضرورة استعمال الطرائـق والأسـاليب التدريسـية المنسـجمة مـع الات .3

 بوصفها إستراتيجية اثبت فاعليتها في القراءة الناقدة.  الذاتي
وتدريبهم عليها من طريـق المنـاهج الدراسـية المقـررة وبخاصـة فـي  إستراتيجية التساؤل الذاتيتعريف طالبات كليات التربية  .4

 مادة طرائق التدريس. 
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 رحات: ثانيا : المقت
 استكمالًا للبحث الحالي تقترح الباحثة ما يأتي: 

 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مراحل وصفوف دراسية أخر.  .1
في بقيـة فـروع اللغـة العربيـة مثـل قواعـد اللغـة العربيـة،  إستراتيجية التساؤل الذاتيإجراء دراسة مماثلة لمعرفة أثر استعمال  .2

 البحث الحالي اقتصر على المعجم فقط. والبلاغة، والإملاء، لان
فـي متغيـرات تابعـة أخـر مثـل التفكيـر الإبـداعي  إسـتراتيجية التسـاؤل الـذاتيإجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية لتعرف أثر  .3

 والناقد والأداء التعبيري. 
ــذاتي إســتراتيجية التســاؤلإجــراء دراســة موازنــة بــين طلبــة الفــرعين العلمــي والأدبــي لمعرفــة اثــر  .4 فــي تحصــيلهم فــي مــادة  ال

 المطالعة.
 المصادر:

 القرآن الكريم
 . 1983، دار المعارف، القاهرة، مصر، المناهج المعاصرةإبراهيم، فوزي طه، ورجب احمد الكلزة.  .1
 .1999، دار النشر للجامعات، مصر، 2، ط مناهج البحث في العلوم النفسية والتربويةأبو علام، رجاء محمود.  .2
، مطبعـة جامعـة بغـداد، كليـة التربيـة جامعـة علـم نفـس الطفولـة والمراهقـةجمـال حسـين، وأميمـة علـي خـان. الآلوسي،  .3
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 م.1977ة، بغداد، مؤسسة الثقافة العمالي

 م.1985، مكتبة الخانجي، القاهرة، 5، تحقيق عبد السلام محمد هارون، طالبيان والتبينالجاحظ،  .7
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 .2013والتوزيع، عمان، الأردن، 
، الـــدار العلميــة الدوليـــة للنشــر والتوزيـــع، عمّـــان، الأردن، 1، طم الأطفــال القـــراءة والكتابــةطــرق تعلـــيالحســن، هشـــام،  .9

 م.2000
 م. 1990، دار الحكمة للطباعة والنشر، جامعة بغداد، مناهج البحث التربويداود، عزيز حنا، وأنور حسين.  .10
مة: خالد عبد العزيز الـدامغ، جامعـة الملـك ترجتوجيهات لأعداد اختبار فهم المقروء،  دويت، إلويد، وبيتر ديفيدسون. .11
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 1974 ،بغداد ،مطبعة العاني ،2ج ،مناهج البحث في التربيةومحمد احمد الغنام:  ،عبد الجليل ،الزوبعي .13
 1981، دار الكتب للطباعة والنشر، جامعة الموصل، الاختبارات والمقاييس النفسيةعبد الجليل.  ،الزوبعي .14
 .2005، دار الفكر، الأردن، 3، طمبادئ القياس والتقويم في التربيةالزيود، نادر فهمي، وهشام عامر عليان.  .15
 .1989، دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 2، طوالتقويم في التربية مبادئ القياسسماره، عزيز، وآخرون.  .16
 .1993، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، مصر 1، طتعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقشحاتة، حسن.  .17
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 وصيةُ أبي بكرٍ الصديق لعمر الفاروق )رضي الله عنهما(

ك بتقـوى الله: إن لِله عمــلًا بالليـل لا يقبلـهُ بالنهــار، وعمـلًا بالنهــار لا يقبلـهُ بالليــل، إنـي مسـتخلفكَ مــن بعـدي، وموصــي
نــه لا تقبــل ناقلــة حتــى تــؤدَّي الفريضــة، فإنمــا ثقلــت مــوازين مــن ثقلــت موازينــه يــوم القيامــةِ باتبــاعهم الحــقَّ فــي الــدنيا وثقلــه  وا 

نما خفت موازين من خفت موازينه يـوم القيامـةِ باتبـاعهم الباطـل عليهم وحق لميزان لا يوضعُ فيه إِلا الحقّ أن يكون ثق يلًا، وا 
وخفَّتـه علــيهم، وحــق لميــزان لا يوضــعُ فيــه إلا الباطــل أنْ يكــون خفيفـاً. إن ذكــر أهــل الجنــةِ فــذكَّرهم بأحســن أعمــالهم وتجــاوز 

رهم بأسوءِ أعمالهم ولم يذكرْ حسناتهم، فإذا عن سيئاتهم فإذا ذكّرتم قلتُ إني أخافُ أن أكون من هؤلاء، وذكر أهل النار فذكَّ 
ذكرتهم قلت إني لأرجـو أن أكـون مـن هـؤلاء. وذكـرَ آيـة العـذاب ليكـون العبـد راغبـاً راهبـاً، ولا يتمنـى علـى الله غيـر الحـقّ ولا 

ي فـلا يكـن يُلقي بيدهِ إلى التهلكة. فإذا حفظت وصيتي فلا يكن غائب أحب إليـك مـن المـوت وهـو آتيـك، وأن ضـيعت وصـيت
 غائب أبغض إليك من الموت ولستَ بمعجز الله .

 اختبار القراءة الناقدة
 الاسم:.....................................

 المدرسة:.....................................
 الصف:............................................

 ..............التاريخ:................................
 درجة الطالبة:................................................. 

 عزيزتي الطالبة:
 إقرئي التعليمات الآتية قبل الإجابة عن فقرات الاختبار:

  أمامكِ اختبار يتكون من خمسة أسئلة -
 أكتبي الإجابة على أوراق الاختبار.  -
 تعتقدين أنها صحيحة.فكري جيداً قبل أن تثبتي الإجابة التي  -
 لا تتركي أي فقرة من فقرات الاختبار من دون إجابة. -
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 ( دقيقة.50الوقت المخصّص للاختبار ) -
 درجات( لكلّ فقرة درجة واحدة. 10/ ضعي دائرة حول الحرف الذي يدلّ على الإجابة الصحيحة: )1س
 لقيامة(ما الذي قصده أبو بكر )رضي الله عنه( قوله: )أن ثقلت موازينه يوم ا .1

 اتبع الحق في الآخرة ب. اتبع الحق في الدنيا  . أ
 ت. لم يتبع الحق في الاخرة ث. لم يتبع الحق في الدنيا

 إن معنى كلمة )الفريضة( هو: .2
 وجوب الطاعة ب. وجوب العصيان ت. وجوب العبادة ث. وجوب العمل  . أ
 بمن ختم أبو بكر وصيته لعمر )رضي الله عنهما(؟ .3

 العدالة ث. الموتالقيامة ب. الدنيا ت.  . أ
 قال تعالى " كُتبَ عَليكُم إِذا حَضَرَ أَحدكمُ الموتُ إن تَركَ خَيراً الوصيةُ للوالدينِ والأقربين"  .4

 تؤكد الآية الكريمة أعلاه أهمية الوصية:
 قبل الإسلام ب. بعد الإسلام ت. في الإسلام ث. الاثنان معاً  . أ
لِله عملًا بالليل لا يقبلهُ بالنهار، وعملًا بالنهار لا يقبلهُ بالليـل، إني مستخلفكَ من بعدي، وموصيك بتقوى الله: إن  .5

نه لا تقبل ناقلة حتى تؤدَّي الفريضة.  وا 
 في النص السابق نجد:

 جناساً ب. طباقاً ت. تورية ت. مقابلة . أ
 ما المقصود بالتهلكة؟ .6

 العذاب ب. الفرح ت. الشجاعة ث. الصبر . أ
 من المعاني المتضمنة في الوصية هي: .7

 التمسك بتقوى الله ب. العصيان ت. ارتكاب الباطل ث. أكل مال اليتيم . أ
 هي: نافلةجمع كلمة  .8

 نفل ب. أنفال ت. نوفل ث. نافلات . أ
 من بعدي  مستخلفك  إني  .9

 كلمة مستخلفك أعلاه هو:
 مصدر ميمي ت. مصدر صريح ت. اسم مفعول ث. اسم فاعل . أ
 كلمة الوصاية مشتقة من الفعل .10

 ث. أوصي يوصي ب. واصي ت. وصَىَ  . أ
4.   

 / أجيبي عما يأتي معتمدة  على ما ورد من أفكار في النص الذي أمامك )لكل فقرة ثلاث درجات(2س
ما الذي قصده أبو بكر الصديق )رضي الله عنه( في قوله: أن الله عملًا بالليـل لا يقبلـه بالنهـار، وعمـلًا بالنهـار،  .1

 وعملًا بالنهار لا يقبله بالليل؟
 النسبة إلى الفريضة؟ما منزلة النافلة ب .2
 ما جزاء أهل الجنة؟ .3
 أذكر معاني المتضمنة الوصية. .4
 مم يخاف أبو بكر )رضي الله عنه(؟ .5
 ماذا أريد بمقولة )ولست بمعجزة الله( التي وجهها أبو بكر لعمر )رضي الله عنهما(؟ .6
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 ما المقصود بآيتي الرحمة، والعذاب؟ .7
 ما أركان الوصية في الإسلام؟ .8
 وصيته لعمر )رضي الله عنهما(؟ بماذا ختم أبو بكر .9
 ما الحكمة التي نستخلصها من وصية أبي بكر الصديق لعمر الفاروق )رضي الله عنهما(؟ .10

 / زاوج بين العبارات بما يناسبها )لكل فقرة درجة واحدة فقط( 3س
  ًإني مستخلفك من بعدي الصلاة تطوعا 
 نافلة آية الرحمة 
  ًاهل الجنة جعله بعده خلفا 
 التهلكة معجزة الله 
 يوم القيامة المؤمنون بالله الواحد 
 برهان الرحمة الله سبحانه وتعالى 
 الشدة العظيمة ترغيب بالخير بعيد عن العذاب 
 درجات( 8/ املئ الفراغات الاتية بما يناسبها )4س

 حتى تؤدي............أن لله عملًا بالليل لا يقبله..........، وعملًا بالنهار لا يقبله............، ولا تقبل ناقلة  .1
 ذكر آية................ مع آية العذاب .2
 أن ضيعت وصيتي فلا يكن غائب أبغض إليك من الموت ولست بـــ..................... .3
 أن الله ذكر................ فذكرهم بأحسن أعمالهم .4
 ...................... من بعدي، وموصيك ................. .5

 الوصية، والناس في مجتمعك من ناحية حسن أدائها، أو عدمها؟ )خمسة درجات(/ اكتبي عن 5س 
 السيف والسفينة

 عبد الرحمن مجيد الربيع
لقــد تبخــر مــائي... طــارتْ نظراتــي الثكلــى، توســدت الــريح والغيــوم... تمنيــت لــو تضــيع، الــريح ليســت أمينــة، مرحبــاً 

الميثـاق مـات، انتزعـت السلسـلةُ مـن صـدري ورميتهـا فـي النهـر، لـي  بليالي الرحيل والتطـواف. فسـد الوشـم علـى زنـدي.. ذلـك
 قلبٌ متعبٌ يرجمُ السواحل الجاحدة بحنينه.. يجدُ الحصونَ منيعةً والوجوه ليست وجوه أهلنا فيشم رائحة الأرض ويبكي.

 هنا مقتل حبيبتي....
ماثل أمامي والذي يحادثني بحنجرةٍ كسيرةٍ هـو وهذه الغرفة المتآكلة الجدران هي مكان الجريمة القادمة، وهذا الرجل ال

وزرع هذا الخاتم اللماع في  –منكم المال ومنها البنون  –مالكها الوحيد.. هو الذي اشتراها، دفع ثمنها نقداً، ثم قرأوا الفاتحة 
 إصبعه عنواناً لرق حبيبتي.

اطئ هـذا المينـاء، لا تعـودي بنـا للبكـاء لقـد أبحرت بعيداً، هاجري أيتها النظرات، إياك أن تعودي القهقرى لتطرقي شـو 
 تعبنا، وبكينا ومللنا، دموعنا غزيرة، لنشربها ونمضي ونكفر بأسطورة الهوى الذليل.

هذه الغرفة ستكون ساحةَ المعركةِ المنتظرة، لن تتكلمي أيتها الجداران، أيها الشاهد الأخرس، ربما سآتيك مدمى يومـاً 
، عظمـة شـهية امتلكهـا كلـب أماتـه الجـوع، لا تـؤلمني.. آه مـن أكـون أنـا آنـذاك؟ وأي جـدار تقطر ملامح الهزيمة مـن محيـاي

 سيصفع وجهي؟
بعــد أيــام ســتحتلُ هــذا الجــدار صــورة لــه ولهــا وهــي تســندُ إلــى صــدره بأمــان وبجانــب الصــورة ســيكتبان )ليلــى وورد فــي 

ي فـي ذكـرى هزيمتـه الأخيـرة( وسأضـحك ثـم أمـزق ذكرى زواجهما( وسألتقط أنا صورة لأخر وجه احمله وأخـط بجانبهـا )وجهـ
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الصــورة وأدس بــين أشــلائها نــاراً كــافرة، وأحــرق وأحتــرق ثــم أطفــئ النــار... وســيعود وجهــي منفيــاً مغمــوراً كقــاع الأنهــار أحمــل 
 وزر العالم على ملامحة القيلة.

سلاحك واهن وقـديم، لقـد تبـدل النـاس لا مفر عبثاً تعود، ثورة الصقر لا تقاوم و ،طارَ الشحرور، في الجو صقرٌ كافرٌ 
فأنت اليوم لقمة مستساغة، ينتف ريشك ويتركه للريح ليملأ عيون الغربـان المنافقـة ويقزقـز عظامـك اللينـة وآنـذاك أيـن سـيحل 

 شرود عينيك؟
تحسست قبضتي، أين ولي عصر الفرسان عندما كان الرجل رجـلًا حقـاً؟ وأضـحكني قبضـتي الباليـة، لـو عـاد عصـر 

 سان لسحقتني الخيول وكنت قئ الحملات...الفر 
عدت إلـى الرجـل، الممتلـئ والماثـل أمـامي، خلـت أننـي عـالم كيميـاوي، اختلـي فـي مختبـري المضـئ مـع مايكرسـكوبي 
وعدســـاتي. أمســـكت بـــه مـــن عنقـــه، وقدتـــه ووضـــعته تحـــت المايكرســـكوب فرأيـــت صـــعيقاً مقرفـــاً، مـــدناً مـــن الجليـــد والصـــمت 

 وتذيب الجليد وستجري الانهار بعد موتها. فأطرقت. ستعود حبيبتي 
 قالت له: اسمح لي ياورد أنوي الذهاب.

 فقال: لازال هناك وقت طويل، لدي موعد سنلتقي في مناسبة أُخرى. 
وأردت أن أقول له ستلقاني فـي حبيبتـي، أرابـط أمامـك بـوجهي اليتيم....ستسـقط تلـك المدينـة وتكـون مـأوى لهـذا البليـد 

حروم منها مـن استنشـاق هوائهـا والتثـاؤب فـي مقاهيهـا والتسـكع فـي أزقتهـا وسـاحاتها أنـا الـذي بنيتهـا بـدمي وسأظل وحدي الم
 وأتعابي وانتظرت بزوغ فجرها يوماً بعد يوم، كم تمنيت لو أرقد في ظلالها لحظة ولتأكلني كلابها بعد ذلك.

 نين فمتى تصفو جبهتي؟....فتاك المرهق الحزين، صرعته الشمس ولأحلام، غلبو خافقي. ومات الر 
سأتسلقُ سلماً طويلًا يمتدُ بلا نهاية وعنـدما يصـيبني العيـاء سـألقي بجسـدي فـي لجـة بحـر زنـديق، وهنـاك أحـل ضـيفاً 
في بطن حوت جائع، وسأدخل في صراعٍ طويل مع تقلصات عضلات بطنه وفي أوج المعركة سأتذكر أن في جيبي خنجـراً 

بطن الحوت وأخرج، وسيموت وتطفو جثته وسأجعل منها سفينة لي وثيـابي شـراعها وسـأدخل... ورثته عن أبيه فاستله وأبقر 
 كما ولدت لجزيرة بكر لم تطأها قدما رحالة أو مغامر وهناك سأبدأ من جديد.. دونك..

 امتطيتُ جوادي وأرخيتُ له العنان، حتى دخلـت مضـارب قبيلـة ليلـى، والليـل فـي منتصـفه.. فوجـدت فرسـانها يغطـون
في نوم عميق، حتى كلابهـم آمنـة نائمـة، ترجلـت عـن جـوادي.. وشـهرت سـيفي وخطـوت صـوب خيمتهـا مرفـوع الـرأس، إننـي 
أعرفها تلك الخيمة البيضاء بأوتادها القوية التي لا تهزها ريح وأعرف بأبها الواسع الذي يصافح الشمس، وأعـرف ليلـى التـي 

ا يســـخن خلخالهـــا مـــن حـــرارة الشـــمس فيكويهـــا وتفـــتح عيناهـــا وتشـــرق شـــمس لا تســـتيقظ مبكـــرة كعـــادة بنـــات قريتهـــا، الا عنـــدم
القبيلـــة.تبح كلـــب قريـــب فاســـتيقظ ورد وخـــرج باحثـــاً عـــن ســـبب النبـــاح فرآنـــي، رأى هـــذا التـــراث الموجـــع مـــن المـــوت والأحـــزان 

 فصرف: من أنت؟ قالت: صديق 
 وكان سيفي يعوي يريد إطعامه، فعرف صوتي وقال:  

 د أفزعتنا أهلًا بالصديق، لق -
 أبق في مكانك لا تقترب -
 لا أقترب؟ -
 أذهب وعد بسيفك؟ -
 وماذا تريد به؟ -
 هل جننت؟ أي حساب بيننا؟ -
 أيها اللص؟ الزم حدودك؟ -
 أنا لص؟ استغفر الله. -
 لص قاتل.. لقد تركتني زهرة في الهجير، جفت فركلتها الرياح. -
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 لم أفهم.. -
 أيها البليد. -
فادع يتوارى، لن ارى النمل ولا القراد حتى كادت الشمس أن تشرق عندما جاءته وجاء بسيفه، وبدأت جولتنا، نقيق الض -

 طعنتي الآخيرة فأرديته قتيلًا مضرجاً بدمه..
 

 خطة أنموذجية لتدريس موضوع في المطالعة على وفق استراتيجية التساؤل الذاتي
 اليوم / التأريخ المادة /المطالعة

 ضوع/السيف والسفينة الخامس العلمي المو  المرحلة/ الشعبة:
 الأهداف العامة:

 الأهداف العامة لتدريس مادة المطالعة 1
 تنمية ذخيرة المتعلم من الألفاظ والتراكيب التي يرقى بها تعبيره ويعين اسلوبه الشفهي والكتابي.  .1
 تنمية ذخيرة المتعلم من الخبرات والحقائق العلمية.  .2
 .تنمية خبرات المتعلمين اللغوية  .3
 إمداد المتعلم بألوان جديدة من الخبرة والثقافة بما يتضمنه النص المقروء. .4
 تنمية قدرة المتعلم على فهم الأدب فهما دقيقا يقف فيه على خصائصه ومزاياه. .5
 تها.تمكين المتعلم من ضبط أواخر الكلمات ومعرفة اثر العوامل الداخلة عليها واثر الضبط في معنى الكلمة ووظيف .6
 (28، ص1990)وزارة التربية،  

 الهدف الخاص: تدريس رواية )السيف والسفينة( وفهمها واستيعابها.
 الاهداف السلوكية: جعل الطالبة قادرةً على أن:

 تقرأ النص قراءة معبرة. .1
 تحدد العوامل المؤثرة في السلوك الاجتماعي للإنسان. .2
 توضح مفهوم الحب الضائع. .3
 الشعر.و  أوجه الشبه بين القصة تبين .4
 تعلل سبب مأساة بطل القصة. .5
 توضح معنى الانتقام. .6
 تعرّف العبرة التي نستقيها من الراوية  .7
 تبدي رأيها في المقاطع التي اعجبتها في الرواية. .8
 تفسر قول الكاتب" لي قلب متعب يرجم السواحل الجاحدة بحنينه " .9

 في أسلوب الكاتب في تناول النص.تبدي رأيها   .10
 تربط بين أفكار النص والواقع الاجتماعي الذي يعيشون فيه. .11

 الوسائل التعليمية:. 
 السبورة والأقلام الملونة.-1
 الكتاب المقرر تدريسه.-2

 خطوات الدرس
 تقوم الباحثة بتوزيع صحيفة الأعمال على الطالبات قبل البدء بالدرس

 قائق( د4) التمهيد:. -1
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 أحاول إثارة اهتمام الطالبات وانتباههن للدرس بالحديث الآتي:
عزيزاتي الطالبات تعرفنا في الدروس السابقة على فن القصة والاحداث التي يرويها الكاتب في تنـاول حادثـة واحـدة  

اين حياة الناس على وجه او عدة حوادث تتعلق بشخصيات انسانية مختلفة تتباين اساليب عيشها وتصرفها على غرار ما تتب
 الارض ويكون نصيبها في القصة متفاوتاً من حيث التأثير والتأثر.

اما موضوعنا لهذا اليوم كاتب من رواد الرواية في العراق وهو عبد الرحمن مجيد الربيعي والذي عرض امامنـا لوحـة 
 صماء رائعة تمثل حب ضائع 

 دقائق( 5ثانيا / قراءة الباحثة الأنموذجية الأولى: )
بعد أن تقف الباحثة في مكان مناسب أمـام الطالبـات، ولا تتجـوّل فـي أثنـاء القـراءة كـي لا يشـتت انتبـاه الطالبـات ولا  

يضعف سيطرتها في متابعتهن، تقرأ الموضوع بصوت يلائم سـعة الصـف وقـدرات الطالبـات السـمعيّة، ويحـرص علـى إخـراج 
الشـــكل وعلامــات التـــرقيم، وأن تحســن الســـكوت والاســتفهام والتعجـــب، وتحســـن الحـــروف مـــن مخـــارجها الصـــحيحة والالتــزام ب

اختيار أماكن رفع الصوت وأماكن وخفضه، وأن تستعين بالإيماءات والحركـات وتقاسـيم الوجـه ومـا تسـتلزمه القـراءة التعبيريـة 
وملاحظـة مـدى تواصـل اسـتماعهن الممثّلة للمعنى مـع الحـرص علـى أن ترفـع عينيهـا بـين الحـين والآخـر لمتابعـة الطالبـات، 

 إليه. 
 دقائق( 5ثالثا / شرح المفردات اللغوية: )

تبدأ الباحثة بشرح المفـردات التـي تحتـاج إلـى مزيـد مـن الإيضـاح، ولاسـيّما المفـردات والعبـارات التـي تسـأل الطالبـات  
 عن معناها، ومنها.

 وعَةٌ بِهِ.: فَقَدَتْ ابْنِهَا، أيْ مَفْجُ -الثكلى: اِمْرَأةٌ ثَكْلَى:
 التطواف: طاف به واكثر المشي به

 الجاحدة: الانكار للفضل
 قهقرة: رجع إلى الوراء من غير أن يعيد وجهه إلى جهة مشيه

 محياي: الحياة
ــحروريات ورتبــة الجــواثم المشــرومات المنــاقير، ذكــره أَســود، وأَنثــاه  يــدٌ مــن فصــيلة الشص ــحْرورُ: طــائرٌ غِرِّ الشــحرور: الشص

 أَسمر، وصدرها إلى حمرة، يصاد ويربى في أَقفاص لحسن صوته ذوي القربى: الأهل والأقرباء أَعلاها
 الخَافِقُ: العَلَمُ 

 دقائق( 5رابعا / قراءة الباحثة الأنموذجية الثانية: )
ئلة تـذكّر الباحثــة الطالبــات حــول ضــرورة الإنصــات، وعــدم التحـدّث مــع الغيــر، أو الشــرود الــذهني، وأنّهــا ســتوجّه أســ 

 لهن بعد الانتهاء من قراءة كل فقرة من فقرات الموضوع. 
 دقيقة( 20ـ15خامسا / التساؤل والمناقشة: )

فــي هــذه الخطــوة تطــرح الباحثــة الأســئلة التــي كــان قــد هيأتهــا حــول الموضــوع، وتطلــب مــن الطالبــات الإجابــة عنهــا،  
عبن من موضـوع الـنصّ فـي طـرح الاسـئلة وتنوعهـا، مـع وتعقّب عليها، وتسمح لهن بمناقشة بعضهن بعضا فيما فهمن واستو 

الحـــرص علـــى إشـــراك الجميـــع فـــي هـــذه الخطـــوة حتّـــى تتأكـــد الباحثـــة مـــن أن الكـــلّ اســـتمع واســـتوعب، وتقـــف علـــى مســـتوى 
 استيعابهن وتتعرّف الفروق الفردية بينهن، حتى يكون روح التعاون فيما بينهن.

 عندما بدأ في كتابة هذه الرواية؟الباحثة: ماذا كان يحمل الكاتب في طياته 
طالبــة: إن الكاتــب كــان يحمــل هــم التأســيس لقصــة مغــايرة، قصــة ذات ســمات وملامــح وهويــة عربيــة، يحــاول وجيــل 
الســتينات تكســير الحــدود الجغرافيــة، والتقوقعــات القطريــة، لخلــق خطــاب بجغرافيــة اللغــة العربيــة، فكبــر الطمــوح عنــدما كثــرت 

 البلدان الأخرى كـ )مصر(. المجلات التي تصدر في
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 طالبة: لماذا بدأوا يبحثون عن منافذ أخرى؟
 طالبة: حتى لا تبقى النصوص رهينة الوسط والضغط القبلي للكتابة، كما أسماه الكاتب. 

 الباحثة: ولماذا؟
طالبـــة: لأنـــه كـــان يريـــد للـــنص أن يفـــرض حضـــوره، رغمـــا عـــن مســـطرة النقـــد الماركســـي التـــي كانـــت تخضـــع العمـــل 

 لإبداعي للنظرية أكثر مما تخضعه للقيمة الإبداعية التي يحملها.ا
طالبة آخرى: عندما اراد الكاتب لنصوصه أن تكون ابنـة الواقـع شـاهدة عليـه، رافضـا شـحنها بالشـعارات، ممـا جعلـت 

 بعض الكتاب والشعراء يكتبون خارج البلد، بحثا عن هواء نقي للأدب
 كاتب؟الباحثة: ما اللوحة التي عرضها ال

 طالبة: عرض لنا الكاتب صورة فنية رائعة صماء تمثل الحب الضائع .
 الباحثة: ما الجريمة التي ارتكبها الكاتب؟

 طالبة: ضيع البطل المحب عمره بالأوهام التي اودت به الى ارتكاب جريمة.
 طالبة آخرى: سببها خطيئة اجتماعية.

 الباحثة: ما الذي توقعه الكاتب في حبيبته؟
 ة: لم يكن يتوقع أن حبيبته تستحق بقدميها لتتزوج بغيره من اهل الحضوة والسلطان والمال الوفير .طالب

 الباحثة: كيف كان تصور الكاتب عن حبيبته؟
طالبة: تصور هذا المحب أن الذي تزوج من حبيبته قد اشتراها بماله كواحدة من العبيد والجواري، فسرقتها منه عنوة وما 

 ن يثأر لحبه الذبيح فينتقم من الاثنين معاً.كان عليه إلا أ
 طالبة: من برأيكن الذي كان سبباً في مأساة بطل القصة؟

 طالبة: هو البطل المحب الذي ضيع عمره بالأوهام التي اودت به الى ارتكاب جريمة سببها خطيئة اجتماعية.
 الباحثة: هل استطاع الكاتب ان يجمع بين فن القصة والشعر؟ وكيف؟

بة: لم يستطيع الكاتب أن يجمع بين القصة والشعر لان القصة عبارة عن احداث يرويها الكاتب تتناول حادة او عدة طال
 حوادث تتعلق بشخصيات انسانية مختلفة، بينما الشعر هو كلام موزون ومقفى.

 طالبة: أكان بطل الراوية محقاً بانتقامه، ولماذا؟
 انتقامه لان انتقامه كان مبنياً على اوهام.طالبة: لم يكن بطل الرواية محقاً في 

 الباحثة: أي المقاطع اعجبكن في هذه الرواية؟
طالبــة: سأتســلقُ ســلماً طــويلًا يمتــدُ بــلا نهايــة وعنــدما يصــيبني العيــاء ســألقي بجســدي فــي لجــة بحــر زنــديق، وهنــاك أحــل 

فـي أوج المعركـة سـأتذكر أن فـي ضيفاً في بطن حـوت جـائع، وسـأدخل فـي صـراعٍ طويـل مـع تقلصـات عضـلات بطنـه و 
جيبـي خنجـراً ورثتــه عـن أبيـه فاســتله وأبقـر بطـن الحــوت وأخـرج، وسـيموت وتطفــو جثتـه وسـأجعل منهــا سـفينة لـي وثيــابي 

 شراعها وسأدخل... كما ولدت لجزيرة بكر لم تطأها قدما رحالة أو مغامر وهناك سأبدأ من جديد.. دونك..
 يش في الاوهام؟الباحثة: متى اكتشف البطل انه يع

طالبــة: بعــد أن ارتكــب جريمتــه، اكتشــف انــه كــان يعــيش فــي أوهامــاً تلاشــت ومــا انتقامــه هــذا إلا همجيــة أودت بــه الــى 
 الجنون.

 الباحثة: كيف صور حالة البطل؟
 طالبة صورة حالة البطل وهو يقذف بنفسه حماقة الى البحر ليكون فريسة للحوت.

بطــن الحــوت وجعــل هيكلهــا ســفينة، وملابســه اشــرعة، ثــم يصــل بهــا الــى مضــارب  طالبــة آخرى:تنبــه الــى خنجــره، فشــق
 حبيبته، وتدور معركة لم يكن فيها منتصر بل كان الجميع خاسرين فكأنه يعيد مأساة هاملت من جديد. 
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 الباحثة: نعم، أحسنتن بارك الله فيكنّ. بعد أن أكملنا شرح الرواية هل من معنى غامض؟.
 دقائق( 3العبر: )سادسا / الدروس و 

تقــوّم الباحثــة مــا تحقّــق مــن أهــداف درســها التــي حــدّدتها مســبقا، ودرجــة إســهامها فــي تحقيــق تنميــة القــدرة علــى اكتســاب  
مهــارة القــراءة الناقــدة مــن خــلال توجيــه الأســئلة إلــى الطالبــات، لاســتخلاص الــدروس والعبــر مــن الموضــوع وكتابتهــا علــى 

 السبورة:
 . أن لا يتسرع في اتخاذ قرارته.2صورة صادقة لشخص يحبه خالي من الاوهام. ـ أن يرسم الإنسان 1
 . أن لا يبذل نفسه في مهالك الردى .4ـ إقامة العلاقات الإنسانية المبنية على الودّ والاحترام. 3
 . ترك المعاصي6ـ أن يكتشف الخطأ قبل وقوع الحادثة.  5

 سابعا / الواجب البيتي: )دقيقتان(
 باحثة من الطالبات قراءة الموضوع قراءة صحيحة خالية من الأخطاء.تطلب ال 

 خطة أنموذجية لتدريس موضوع في المطالعة على وفق الطريقة التقليدية
 اليوم / التأريخ المادة /المطالعة

 المرحلة/ الشعبة:الخامس العلمي الموضوع/السيف والسفينة 
 .الأهداف العامة: ورد ذكرها في التساؤل الذاتي

 الاهداف السلوكية: ورد ذكرها في التساؤل الذاتي
 دقائق( 5أولا / التمهيد: )

 أحاول إثارة اهتمام الطالبات وانتباههن للدرس بالحديث الآتي:
عزيزاتي الطالبات تعرفنا في الدروس السابقة على فن القصة والاحداث التـي يرويهـا الكاتـب فـي تنـاول حادثـة واحـدة او  

بشخصــيات انســانية مختلفـة تتبــاين اســاليب عيشـها وتصــرفها علــى غـرار مــا تتبــاين حيـاة النــاس علــى  عـدة حــوادث تتعلـق
 وجه الارض ويكون نصيبها في القصة متفاوتاً من حيث التأثير والتأثر.

امـا موضــوعنا لهــذا اليـوم كاتــب مــن رواد الروايــة فـي العــراق وهــو عبـد الــرحمن مجيــد الربيعــي والـذي عــرض امامنــا لوحــة 
 ماء رائعة تمثل حب ضائع ص

 دقائق( 5ثانيا / قراءة الباحثة الأنموذجية: )
تقرأ الباحثة الموضـوع قـراءة معبّـرة ممثّلـة للمعنـى، وبصـوت واضـح مخرجـةً الحـروف مـن مخارجهـا الصـحيحة، ومراعيـةً  

 في ذلك قواعد اللغة.
 دقائق( 5ثالثا / قراءة الطلاب الصامتة: )

ت قراءة الموضوع قراءة صامتة لا يستعملن فيها الجهاز الصوتي، ولا يحـرّكن فيهـا اللسـان ولا تطلب الباحثة من الطالبا 
الشفاه وتتمّ عـن طريـق العـين الباصـرة فقـط، وتطلـب الباحثـة مـن الطالبـات أن يمسـكن أقلامهـن الرصـاص ويضـعن خطّـا 

 تحت الكلمات الصعبة أو العبارات التي يودون الاستفسار عنها.
 دقائق( 5المفردات اللغوية: ) رابعا / شرح

 تثبّت الباحثة المفردات اللغوية الصعبة على السبورة وتوضّح معناها ومنها: 
 : فَقَدَتْ ابْنِهَا، أيْ مَفْجُوعَةٌ بِهِ.-الثكلى: اِمْرَأةٌ ثَكْلَى:

 التطواف: طاف به واكثر المشي به
 الجاحدة: الانكار للفضل

 يعيد وجهه إلى جهة مشيه قهقرة: رجع إلى الوراء من غير أن
 محياي: الحياة
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يدٌ من فصيلة الشصحروريات ورتبة الجواثم المشرومات المنـاقير، ذكـره أَسـود، وأَنثـاه أَعلاهـا  الشحرور: الشصحْرورُ: طائرٌ غِرِّ
 أَسمر، وصدرها إلى حمرة، يصاد ويربى في أَقفاص لحسن صوتهذوي القربى: الأهل والأقرباء

 لَمُ الخَافِقُ: العَ 
 دقائق( 5خامسا / قراءة الطلاب الجهرية الأولى: )

بعد تقسيم النصّ على فقرات تطلب الباحثة من الطالبات قراءته قراءة جهرية، فتبدأ بالمتميزات في محاكاة قراءة الباحثة  
 أو أكثر.من حيث التعبير الصوتي وطريقة الأداء والالتزام بقواعد اللغة، على أن تقرأ الطالبة فقرة واحدة 

 الباحثة: فاطمة اقرئي الموضوع بصوت واضح ومسموع.
 الباحثة: شكرا يا فاطمة.

 ثم تقرأ طالبة آخرى فقرة أخرى وهكذا إلى نهاية الموضوع.
 دقيقة( 15ـ10سادسا / قراءة الطالبات الجهرية الثانية: ) 
فوّقـات، ثـم تسـأل الباحثـة الطالبـات عـن معنـى كـل تقرأ الطالبات الموضوع ثانية، ولا تقتصـر القـراءة هـذه المـرّة علـى المت 

 فقرة، وكما يأتي:
 الباحثة: ماذا كان يحمل الكاتب في طياته عندما بدأ في كتابة هذه الرواية؟

طالبـــة: إن الكاتـــب كـــان يحمـــل هـــم التأســـيس لقصـــة مغـــايرة، قصـــة ذات ســـمات وملامـــح وهويـــة عربيـــة، يحـــاول وجيـــل 
ة، والتقوقعات القطرية، لخلق خطاب بجغرافية اللغة العربية، فكبر الطموح عنـدما كثـرت الستينات تكسير الحدود الجغرافي

 المجلات التي تصدر في البلدان الأخرى كـ )مصر(.
 الباحثة: لماذا بدأوا يبحثون عن منافذ أخرى؟

 طالبة: حتى لا تبقى النصوص رهينة الوسط والضغط القبلي للكتابة، كما أسماه الكاتب. 
لأنه كان يريد للنص أن يفـرض حضـوره، رغمـا عـن مسـطرة النقـد الماركسـي التـي كانـت تخضـع العمـل الإبـداعي طالبة: 

 للنظرية أكثر مما تخضعه للقيمة الإبداعية التي يحملها.
طالبــة آخــرى: عنــدما اراد الكاتــب لنصوصــه أن تكــون ابنــة الواقــع شــاهدة عليــه، رافضــا شــحنها بالشــعارات، ممــا جعلــت 

 ب والشعراء يكتبون خارج البلد، بحثا عن هواء نقي للأدببعض الكتا
 الباحثة: ما اللوحة التي عرضها الكاتب؟

 طالبة: عرض لنا الكاتب صورة فنية رائعة صماء تمثل الحب الضائع .
 الباحثة: ما الجريمة التي ارتكبها الكاتب؟

 ريمة.طالبة: ضيع البطل المحب عمره بالأوهام التي اودت به الى ارتكاب ج
 طالبة آخرى: سببها خطيئة اجتماعية.

 الباحثة: ما الذي توقعه الكاتب في حبيبته؟
 طالبة: لم يكن يتوقع أن حبيبته تستحق بقدميها لتتزوج بغيره من اهل الحضوة والسلطان والمال الوفير .

 الباحثة: كيف كان تصور الكاتب عن حبيبته؟
بيبته قد اشتراها بماله كواحدة من العبيد والجواري، فسرقتها منه عنوة وما طالبة: تصور هذا المحب أن الذي تزوج من ح

 كان عليه إلا أن يثأر لحبه الذبيح فينتقم من الاثنين معاً.
 الباحثة: من برأيكن الذي كان سبباً في مأساة بطل القصة؟

 سببها خطيئة اجتماعية. طالبة: هو البطل المحب الذي ضيع عمره بالأوهام التي اودت به الى ارتكاب جريمة
 الباحثة: هل استطاع الكاتب ان يجمع بين فن القصة والشعر؟ وكيف؟
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طالبة: لم يستطيع الكاتب أن يجمع بين القصة والشعر لان القصة عبارة عن احداث يرويها الكاتب تتناول حادة او عدة 
 فى.حوادث تتعلق بشخصيات انسانية مختلفة، بينما الشعر هو كلام موزون ومق

 طالبة: أكان بطل الراوية محقاً بانتقامه، ولماذا؟
 طالبة: لم يكن بطل الرواية محقاً في انتقامه لان انتقامه كان مبنياً على اوهام.

 الباحثة: أي المقاطع اعجبكن في هذه الرواية؟
بحــر زنــديق، وهنــاك أحــل طالبــة: سأتســلقُ ســلماً طــويلًا يمتــدُ بــلا نهايــة وعنــدما يصــيبني العيــاء ســألقي بجســدي فــي لجــة 

ضيفاً في بطن حـوت جـائع، وسـأدخل فـي صـراعٍ طويـل مـع تقلصـات عضـلات بطنـه وفـي أوج المعركـة سـأتذكر أن فـي 
جيبـي خنجـراً ورثتــه عـن أبيـه فاســتله وأبقـر بطـن الحــوت وأخـرج، وسـيموت وتطفــو جثتـه وسـأجعل منهــا سـفينة لـي وثيــابي 

 تطأها قدما رحالة أو مغامر وهناك سأبدأ من جديد.. دونك.. شراعها وسأدخل... كما ولدت لجزيرة بكر لم
 الباحثة: متى اكتشف البطل انه يعيش في الاوهام؟

طالبــة: بعــد أن ارتكــب جريمتــه، اكتشــف انــه كــان يعــيش فــي أوهامــاً تلاشــت ومــا انتقامــه هــذا إلا همجيــة أودت بــه الــى 
 الجنون.

 الباحثة: كيف صور حالة البطل؟
 البطل وهو يقذف بنفسه حماقة الى البحر ليكون فريسة للحوت. طالبة صورة حالة

تنبــه الــى خنجــره، فشــق بطــن الحــوت وجعــل هيكلهــا ســفينة، وملابســه اشــرعة، ثــم يصــل بهــا الــى مضــارب  طالبــة آخــرى:
 حبيبته، وتدور معركة لم يكن فيها منتصر بل كان الجميع خاسرين فكأنه يعيد مأساة هاملت من جديد. 

 عم، أحسنتن بارك الله فيكنّ. بعد أن أكملنا شرح الرواية هل من معنى غامض؟.الباحثة: ن
 دقائق( 3سابعا / استخلاص الدروس والعبر: )

 تكتب الباحثة أهم الفوائد العملية من الموضوع بعد المناقشة مع الطالبات وهي: 
 سرع في اتخاذ قرارته.ـ أن لا يت2. أن ترسم الإنسان صورة صادقة لشخص يحبه خالي من الاوهام. 1
 . أن لا يبذل نفسه في مهالك الردى .4ـ إقامة العلاقات الإنسانية المبنية على الودّ والاحترام. 3
 ـ ترك المعاصي.6ـ أن يكتشف الخطأ قبل وقوع الحادثة.  5

 ثامنا / الواجب البيتي: )دقيقتان( 
 .ية من الأخطاءتطلب الباحثة من الطالبات قراءة الموضوع قراءة صحيحة خال 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

390 

 في  التحصيل  والميل نحو مادة الكيمياء ( 5E'sاثر أنموذج بايبي )
 لدى طالبات  الصف الثاني  المتوسط  في مادة  الكيمياء

 عدي صبري عبد الرزاقأ.   أ.م.د. كريم بلاسم خلف 
 الباحثة. حنان أركان ناجي

 بية الأساسية/ جامعة بابلكلية التر 
Hnanahm.88@gmail.com 

 ملخص البحث:
( في التحصيل والميل نحو مادة الكيمياء لدى 5E'sيهدف البحث الحالي الى التعرف على "أثر أنموذج بايبي )         

 طالبات الصف الثاني متوسط" لتحقيق هدف البحث تم صياغة الفرضيتين الصفريتين الآتيتين:
( بين متوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة التجريبية اللواتي 05,0رق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )لا يوجد ف .1

يدرسن مادة الكيمياء على وفق انموذج بايبي، وبين متوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة الضابطة اللواتي 
 يدرسن المادة نفسها وفق الطريقة الاعتيادية.

( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللواتي يدرسن 05,0صائية عند مستوى )لا يوجد فرق ذو دلالة إح .2
مادة الكيمياء على وفق انموذج بايبي، وبين متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن المادة نفسها 

 نحو مادة الكيمياء.وفق الطريقة الاعتيادية في الميل 
حالي على طالبات الصف الثاني المتوسط في المدارس المتوسطة النهارية الرسمية التابعة للمديرية اقتصر البحث ال        

ذ كانت بداية التدريس تم تطبيق التجربة في الفصل الدراسي الثاني إو  .2014 -2013العامة لتربية بابل للعام الدراسي 
صول على النتائج تم معالجة البيانات إحصائيا ( وللح15/4/2013( ونهاية التدريس الفعلي )16/2/2013الفعلي )

 .باستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين
The Effect of Biba Model (5E's) in the Acquisition and Tendency Towards 

the Lesson of Chemistry for the Female Students in the Second 

Intermediate Class 

Asst. Prof. Dr. Kareem Balasim Kalaf 

Prof. Udai Sabri Abdul Razzaq 

Researcher Hanan Arkan Naji 

University of Basic Education / University of Babylon 
 Abstract 

     This research aims at identifying (the Effect of Biba Model (5E's) in the Acquisition and 

Tendency Towards the Lesson of Chemistry for the Female Students in the Second 

Intermediate Class). To achieve the aim, two zero- hypotheses have been formed: 

 1. There is no statistical indicator at the level (0.05) between the mean of the degrees of the 

acquisition of the female students in the experimental group that study chemistry according to 

Biba Model and the mean of the degrees of the acquisition of the female students in the 

control group that study the same material according to the ordinary method. 

 2. There is no statistical indicator at the level (0.05) between the mean of the degrees of the 

tendency of the female students in the experimental group that study chemistry according to 

Biba Model and the mean of the degrees of the tendency of the female students in the control 

group that study the same material according to the ordinary method. 

      The research is restricted to the female students in the second intermediate class in the 

formal day intermediate schools which are subordinated to the General Directorate for 

Education in Babylon in the academic year 2013-2014.  
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 الفصل الاول

 مشكلة الدراسة
ولما لهذا العلم من صله وثيقة بجوانب  ،نتيجة للتطور المعرفي في العلوم بشكل عام وعلم الكيمياء بشكل خاص       

ولانه من الثورات التي اثرت في حياة  ،م الذي نعيشهالحياه جميعاً وانه احد المرتكزات في تفسير ظواهر العلم في العال
الانسان في القرن الحالي فقد اتجهت انظار المربين الى تحسين طرائق التدريس التقليديه واصبحت الحاجه ملحه لاستحداث 

 (.1986:24 ،مازن)طرائق تدريسيه حديثه لتدريس العلوم بصوره عامه وعلم الكيمياء بصورة خاصة 
( ان هناك ضعفاً واضحاً في تحصيل 1995 ،)الدليمي ،(1995 ،نتائج العديد من الدراسات كدراسة )الاسديوقد اظهرت 

( ذلك الى النمط المتبع في تدريس 1998 ،طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الكيمياء وقد عزت دراسة )المشهداني
( في حين ان مادة الكيمياء تحتاج 5 :1998 ،يدي )المشهدانيمادة الكيمياء في المدارس المتوسطة والثانوية هو النمط التقل

الى مختبر لأجراء التجارب التي من شأنها ان تنمي التفكير لدى الطالب وبالتالي تزيد التحصيل الا ان معظم المدارس 
    .تدرس مادة الكيمياء في الصف شانها شأن الجغرافية والتاريخ مما يضعف مستوى الفهم لدى الطلبة

ومن اجل البحث في أسباب هذا الانخفاض قامت الباحثة باستطلاع ذلك من خلال تقديم استمارة مفتوحة لبعض       
 :مادة الكيمياء والتي تتضمن الأسئلة الاتيه مدرسات

 س/ ما مدى استعمالك للنماذج الحديثة في التدريس ومن ضمنها انموذج بايبي ؟
 النماذج الحديثة في التدريس ؟ س/ مالمشاكل التي تحول دون استعمال 

 س/ هل يوجد ضعف في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الكيمياء ؟
 س/ هل تمتلك الطالبات ميول نحو مادة الكيمياء ؟ 

اتفقت إجابات أكثر المدرسات على عدم معرفتهن بأنموذج بايبي وان هناك معلومات بسيطة عن الاستراتيجيات         
يثة ولكنها غير مطبقة في المدارس وعللن سبب ذلك إلى ضيق الوقت قياساً مع المنهج الدراسي وقلة الوسائل الحد

 المستخدمة في المختبرات بصورة عامة ومختبرات الكيمياء بصورة خاصة بحيث لا تلبي ما يسعى المنهج الدراسي لتحقيقه
واما بالنسبة للميول فقد اتفقت معظم الاجابات على  ،متوسطةان هناك تدني واضح في تحصيل المتعلمين في المرحلة الو 

لذا فان مهمة اكتشافها تبدأ من المرحلة الابتدائية ويجب أن تكون هذه العملية مستمرة حتى انها غير منمية لدى الطالبات 
 .تحدد كل طالبة ما تود أن تكون عليه في مستقبلها طبقا لميولها وقدراتها

ورت مشكلة البحث لدى الباحثة وسعت للبحث عن انموذج تدريسي تأمل ان تحقق فيه تعلماً فعالًا يجعل ومن هنا تبل       
 الطلبة اكثر مشاركة في العملية التعليمية ويزيد من تحصيلهم وميولهم نحو مادة الكيمياء في ان واحد.

 :وبناءا  على ما سبق يمكن تحديد مشكلة البحث في الاجابة على السؤال الاتي
 الميل نحو مادة الكيمياء لدى طالبات الصف الثاني المتوسط ؟و  في التحصيل (5E's)ما اثر أنموذج بايبي 

 أهمية الدراسة
خاصة مجالات العلوم  ،في جميع مجالات المعرفة يتميز العصر الحالي بالكثير من التغيرات والتحولات السريعة        

ر في المناهج وطرائق التدريس للتأكد من مواكبتها لما يستجد من تطورات واتجاهات التي تستوجب إعادة النظ ،والتكنولوجيا
والمختصون في مناهج العلوم وطرائق تدريسها على ان تدريس العلوم لم يعد مجرد نقل المعرفة  التربويونمعاصرة. ويؤكد 

وتكامل شخصيته من مختلف  (نياً ومهارياً وجداو العلمية الى المتعلم )الطالب( بل هي عملية تعنى بنمو الطالب )عقلياً 
جوانبها فالمهمة الأساسية في تدريس العلوم هو تعليم الطلبة كيف يفكرون لا كيف يحفظون المقررات والكتب والمناهج 

                                                           
 . ) المدرسات من المدارس المتوسطة الآتية: )الرباب , الاعتماد , الجنين , المروج , السيادة , الشهيد عبد الصاحب، ابن حيان 
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دراكها أو توظيفها في الحياة )زيتونو  الدراسية عن ظهر قلب دون فهمها ومن العلوم التي يجب الاهتمام بها  ،(2007:20،ا 
و علم الكيمياء وهو العلم الذي يبحث في دراسة المواد من حيث تركيبها وعلاقة هذا التركيب بخواصها وتفاعلها ببعضها ه

 (.2008:15،لانتاج مواد جديدة )الخطيب ومصطفى
ت شملت هذه المحاولا ،لذا اجريت محاولات عدة لاستحداث استراتيجيات ونماذج تدريسية تذلل الصعوبات وتحقق الاهداف

لان طرائق التدريس تعد عنصر من العناصر الرئيسية للمنهج فهي ترتبط  ،المواد الدراسية برمتها ومن بينها مادة الكيمياء
 .(18: 2001بالمحتوى ارتباطاً وثيقاً وتحقق الاهداف التعليمية )نشوان،

وتمت  ،اقترحها بايبي دوره التعلم الخماسيةو  ومن هذه النماذج هو أنموذج بايبي الذي يعتبر من النماذج البنائية التي طورها
ولكل مرحلة وظيفة محددوه تسهم  .(Eلان كل مرحلة من المراحل الخمسة تبدأ بالحرف الاجنبي ) (5E's)الإشارة أليها ب 
طـريـقـة و  ،وطبيعة المعرفة ،وقد وصف بايبي مراحل الاستراتيجية الخمس في ضوء طــبـيــعـة الــمـتـعـلـم ،في عملية التعلم

 .(446 :2007 ،زيتون)الـتـدريـس الـمـسـتـخـدمـة مـن قـبـل الـمـعـلـم 
وهي تعد وسيلة لتحقيق الاهداف التربوية باكساب المعلومات  ،ان لطريقة التدريس علاقة بزيادة التحصيل او قلته 

 (.41-40ص :1985 ،لوكارد)لم لذلك فهي وسيلة متقدمة للتفاعل والاتصال مع المتع ،والمعارف والمهارات للمتعلم
 ،فالتحصيل بمفهومه الحديث يقصد به المعلومات والمهارات المكتسبة من قبل المتعلمين كنتيجة لدراسة موضوع         

 .(52: 2008 ،سمارة وعبد السلام)أو وحدة دراسية محددة 
يرتبط و  الب لنوع التخصص في الدراسةلميول تلعب دورا هاما في اختيار الطبالإضافة الى التحصيل فأن ا         

( وجود علاقة ارتباطيه موجبة وذات 1984التحصيل الدراسي للطلاب ارتباطا ايجابيا بميولهم فقد أثبتت دراسة سجوبرج )
فإذا كان الطالب يتابع دراسة في تخصص يتناسب مع ميوله فان تحصيله  ،دلالة إحصائية بين الميول والتحصيل الدراسي

 .(181 :1999،)منسى .يكون افضل من التحصيل الدراسي لنظيره الذي لا يتناسب تخصصه الدراسي مع ميولهالدراسي 
وذلك لان هذه المرحلة تعد مرحلة انتقالية من مرحلة  ،لذا اختارت الباحثة المرحلة المتوسطة لأجراء تجربة البحث         

وتمتاز بالنمو الواضح المستمر في  ،بة في بداية عهد المراهقةبمعنى انها تضم طل ،الطفولة الى مرحلة الرشد والنضج
 .(324_1995،323،ولاسيما النضج العقلي )زهران ،جوانب الشخصية ومظاهرها كافة

 هدفا الدراسة
 يهدف البحث الحالي إلى:  

 .يمياءفي التحصيل لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الك (5E's)التعرف على اثر انموذج بايبي  .1
 .في الميل نحو مادة الكيمياء لدى طالبات الصف الثاني المتوسط  (5E's)التعرف على اثر انموذج بايبي  .2

  فرضيتا الدراسة
 :التحقق من هدف البحث من خلال الفرضيات الصفرية الآتية

 ( بين متوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة 05,0لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  ) التجريبية
وبين متوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة الضابطة  ،اللواتي يدرسن مادة الكيمياء على وفق انموذج بايبي
 .اللواتي يدرسن المادة نفسها وفق الطريقة الاعتيادية

 ( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللواتي 05,0لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )
وبين متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن  ،رسن مادة الكيمياء على وفق انموذج بايبييد

 .المادة نفسها وفق الطريقة الاعتيادية في الميل نحو مادة الكيمياء
  حدود الدراسة

 :يقتصر البحث الحالي على  
 .طالبات الصف الثاني المتوسطالحد البشري / 
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 (.2014 -2013)الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي الحد الزماني / 
 .الخاصة بالبنات في مركز محافظة بابل (الدراسة النهارية)المدارس المتوسطة والثانوية الحد المكاني / 
المقرر تدريسه للصف الثاني  (الكيمياء)السابع( من كتاب  ،السادس ،الفصول الثلاثة الأخيرة )الخامسالحد المعرفي / 

 .تأليف عمار هاني الدجيلي وآخرون ،4ط ،(2014-2013متوسط للعام الدراسي)ال
 تحديد المصطلحات 

 -اولُا / الاثر:
ولكن اذا انتفت هذه النتيجه ولم  ،"قدره العامل موضوع الدراسه على تحقيق نتيجه ايجابيه :بانه (2009،)ابراهيمعرفه:
  (30 :2009 ،ابراهيم)لحدوث تداعيات سلبية" فإن العامل قد يكون من الاسباب المباشرة  ،تتحقق

 للأثر: اما التعريف الاجرائي
هو تغير ايجابي او سلبي يحدث لدى المتعلم )الطالبة( نتيجه لعمليه التعليم التي يمر بها باستعمال انموذج بايبي ذو 

 الخطوات الخمسة.
 -:ثانيا  / الانموذج

ت التي يمارسها المعلم في الوضع التعليمي والتي تتضمن الماده واساليب بانه "مجموعه الاجراءا(2007،)ابو جادو:عرفه
 (317 :2007 ،)ابو جادو       .تقديمها ومعالجتها "

 اما التعريف الاجرائي للأنموذج:
مجموعة من الخطوات الإجرائية  المنظمة والمترابطة التي تتبعها الباحثة إثناء تدريسها للمواضيع المقررة من مادة 

 .كيمياء للصف الثاني متوسط بهدف تحقيق الهدف من البحثال
 -:ثالثاُ / أنموذج بايبي

بانه" انموذج يطبق المنحنى الاستقصائي ويستخدم لتدريس العلوم ويتضمن خمس مراحل (Growther , 2002) عرفه:
 (    (Growther , 2002 , p:5وتقويم". ،توسيع ،وايضاح ،واستكشاف ،اشغال :هي
، الاندماج أو الاشتراك ،وهي E)بانه "انموذج يقوم على العمليات الخمسة التي تبدأ بالحرف ) (2013 ،اميعرفه:)قط 
 ( 2013:560 ،)قطامي         .التقويم" ، والتفصيل، و التفسير، و الاستكشافو 

 اما التعريف الاجرائي لأنموذج بايبي:
شتغال والاستكشاف والتوضيح والتوسيع والتقويم والتي تطبق "هو عبارة عن انموذج تعليمي يتكون من خمس مراحل هي الا

 على مادة الكيمياء للصف الثاني متوسط ضمن خطط التدريس اليومية ".
 -:رابعا  / التحصيل

او ما تدرب عليه اثناء دراسته لموضوع  ،بانه "محاولة للكشف عن اثر ما تعلمه التلميذ( 2010،)عمر وآخرون :عرفه
 (                                                    379:2010)عمر وآخرون،      .ليمية معينة "معين او وحدة تع

 :اما التعريف الاجرائي للتحصيل
مقدار ما يحصل عليه طالبات الصف الثاني المتوسط مقيساً بالدرجات في اختبار التحصيل لمادة الكيمياء الذي 

 ي.اعدته الباحثه لاغراض البحث الحال
 -:خامسا  / الميل

والاختيار فيما بينها دون تعرض لضغوط  ،بانه "نمط من الانتباه الانتقائي نحو بدائل من الانشطه (2009،)علام:عرفه 
 (2009:176،)علام .ويعبر عنه الطالب عاده في تفضيل المشاركه باْنشطه معينه" ،خارجيه

 اما التعريف الاجرائي للميل:
 .يها طالبات الصف الثاني متوسط على مقياس الميول نحو مادة الكيمياء الذي اعدته الباحثةالدرجة التي يحصل عل 
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 الفصل الثاني
        خلفية النظرية

 Bybee Model أنموذج بايبي البنائي
 :تطور أنموذج بايبي

وكاربس  Atkenن ( اقترح أتك2004:327في أوائل الستينات من القرن العشرين كما ذكر بايبي واخرون )         
Karblus م كما 1989وفي عام  ،دورة التعلم الثلاثيه واستندت على نظريات بياجيه النفسيه وقد تكونت من ثلاث مراحل

في عام و  اشار الى ذلك سليمان وهمام اقترح بايبي وزملائه نموذجاً تطويرياً لدوره التعلم الثلاثية يتكون من أربع مراحل
 Trowbridge)وطور تروبردوج وبايبي  .(2012:39 ،للتعلم البنائي الخماسي )القحطاني م وضع بايبي نموذجه1997

and Bybee) نموذجاً تدريسياً بنائياً يسمى بالمراحل الخمس المبتدئة بحرفE وتمت  (،221 :2003 ،)زيتون وكمال
لكل مرحله وظيفة محددة تسهم و  ،(E)( لان كل مرحلة من المراحل الخمس تبدا بالحرف الاجنبي 5E'Sالإشارة إليها ب)

والاستكشاف  ،Engagemenl)الانشغال ) :وهذه المراحل الخمس هي (.446  :2007 ،في عملية التعلم )زيتون
loration) (Exp  والشرحExplanation))،  والتوسيع(Expansion)،  والتقويم(Evaluation)   العفون(

 (.178 :2013 ،)قطامي (113 :2012،وحسين
  (Engagement phase)مرحله الانشغال )جذب الاهتمام(  :الاولى

يتم ذلك عن ، و يتم الربط بين الخبرات السابقة والخبرات الحالية، و وفيها يتعرف الطلبة المهة التعليمية لأول مرة        
قف التعليمي بالأنشطة تضم المرحلة الأثراء البيئي للطلبة في المو ، و تعريفهاو  طريق طرح اسئلة مثيرة )بحثية( او مشكلة

فاذا تم  ،متحفزاً و  كما تجعله حائراً  ،ينشغل في مهمة التعلم بالتركيز ذهنياً  (المتعلم)الموجهة التي يتوقع ان تجعل الطالب 
 :2007 ،ذا فائدة. )زيتونو  حاجاتهم يتوقع ان يجعل التعلم ناجحاً و  اهتماماتهمو  دمج الاحداث الخارجية مع ميول الطلبة

446-448). 
 (Exploration phase)مرحلة الاستكشاف  :الثانية
يجب ان يكون لدى الطلبة في هذه المرحلة مواد ملموسة وتجارب ليستكشفوا او يتحققوا من المواضيع او المفاهيم        

 (.89 :2005،رزوقي واخرون)ويعملوا معاً في مجموعات صغيرة لاستكشاف الافكار اثناء الانشطة  ،العلمية بانفسهم
من خلال التشجيع ،ودور المعلم في هذه المرحلة تهيئة الفرصة للمتعلمين للعمل الجماعي بمساعدة قليلة منه        

   .(2007:181،والارشاد والتوجيه للطلاب حتى يتمكنوا من القيام بالأنشطة المطلوبة )خليل
 (Explanation phase)مرحلة التفسير  :الثالثة

مرحلة الى جعل المعلم يواجه تفكير الطلبة بحيث يبنون المفهوم بطريقه تعاونيه وتهدف هذه ال        
يطالب الطلبة و   ،التعريفات بكلماتهم وتعبيراتهم الخاصة، و وفيها يشجع الطلبة على شرح المفاهيم ،(92:،2009،)الكرد
ربط الخبرات مع المرحلتين السابقتين  يتم، و التفسير وذلك باستخدام خبراتهم السابقة كأساس للتفسير( و الدليل)بتقديم 

 هنا تظهر أهميه اللغة، و جعل استخدامها مشتركاً للجميعو  توضيحهاو  المهاراتو  )الانشغال والاكتشاف( بعرض المفاهيم
 يلة(طئة / البدالخا)تفسير المفاهيم ، و اما دور المعلم فيتمثل في توجيه تعلم الطلبة وتيسيره وتوضيح افكار الطلبة ،التواصلو 

 العملياتو  وفي جعل المفاهيم ،اقتراح خبرات التعلم الاضافية، و تقديم امثلة على المهارات، و وتوفير مفردات للمفاهيم
 (.448 :2007 ،)زيتون المهارات مفهومة وواضحة يتم التواصل الى ما يسمى )الاتزان(و 
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 (Expansion or Elaboration)الرابعة: مرحلة التوسع 
وتسمح بتطبيق المفهوم في موافق تنطبق  ،المرحلة يمارس المتعلمون نشاطات توسع تفكيرهم وتجعله مرناً  في هذه         

ممارسة نشاطات مهارات التفكير  ،البحث التجريبي ،صناعة القرار ،حل المشكلة :مثل ،على الواقع في العالم الحقيقي
 (.269 :2013 ،زاير وآخرون)     (ويطبق ،ويصنف ،يقارن)

 (Evaluation phase)مرحلة التقويم  :امسةالخ
وفي مرحلة  ،فالمعلم عليه ان يلاحظ الطلبة في مرحلة الانشغال ،وهذه المرحلة تدخل في كل المراحل السابقة         

وعلى المعلم أن يسأل أسئلة مفتوحة وان يبحث عن اجابات تتطلب ملاحظة وأدلة وتفسيرات  ،الاستكشاف والتفسير والتوسع
 (.2011:243 ،أمبو سعيدي وسليمان)قبولة م

 ،اذ يقدم المعلم نشاطات تسمح لتقويم اداء او فهم المتعلم من المفاهيم ،وتشمل نواتج تجربة التعلم جميعها        
ملف  ،انتاج منتج ،تقويم الاداء ،تطوير اداة سجل او الموضع :تشمل تلك الأنشطة، و التطبيقات، و العمليات، و والمهارات

 .(269 :2013،لانجاز )زاير واخرونا
 المــيــل

يستطيع المتعلم ان يأخذ هذا الدور عندما و  فعالاً و  ان التعلم المثمر هو ذلك التعلم الذي يأخذ فيه المتعلم دورا نشطً          
يول التلاميذ وعندما يصبح ذا صله بحاجاته وميوله ومن هنا نجد اهتمام التربية بالتعرف على م ،يرى معنى لما يدرسه

يعتبر امراً ضروريا في تدريس و  واحتياجاتهم ومعنى ذلك ان الكشف عن الميول تكون متطلبا لتزويدهم بخبرات هادفة
جميع أوجه النشاط التعليمي تحت اشراف المدرسة على أساس مراعاة ميول و  لذلك يجب ان يتم اختيار المحتوى ،العلوم
على منحه قدراً من الثقة والنجاح في تحقيق و  ان لميوله الحقيقية يساعده على فهم نفسهمعرفة الانس، و احتياجاتهمو  التلاميذ
، يقع على مدرس العلوم مسؤولية خاصة في المساعدة على توجيه عملية التعلم بما يحقق الاهداف المرجوة، و غاياته

توجيهها بما يعود بالفائدة على المجتمع و  لتنمية الميو و  التعرف على ذوي الميول والاستعدادات العلمية من بين تلاميذناو 
 (.65-64 :2002 ،)سلامة
وهناك علاقة بين الميل  ،ويعرف الميل بأنه شعور عند الفرد  يدفعه الى الاهتمام او الانتباه أو يدفعه الى التفضيل        
لى ان الميول تعطي بعض الدلالات على ويشير كثير من العلماء ا ،فالتعلم يكون اكثر فاعلية عندما يرتبط بالميل ،والتعلم

وان الميول تختلف من شخص لاخر وهي مهمة جداً بحيث يمكن ان يغير الاهتمام بها وجهة  ،استعداد المتعلم للتعلم
التعليم بشكل ملحوظ على ان لا يكون نقطة الاهتمام الوحيدة في صناعة المنهج فهناك ميول وحاجات ومشكلات تؤثر 

 .(2013:132 ،وتشارك الميول في بناء شخصية الطالب )طلافحة على حياة الطلاب
 دراسات سابقة:
 -:المحور الاول

 (5E's)دراسات تناولت انموذج بايبي  
  (Lord،1999دراسة لورد ) .1
( على التحصيل  في مساق علم البيئة، استخدم فيها نموذج 5E's)سعت هذه الدراسة الى تقصي اثر دورة التعلم  

ه الخمس، وهي الانشغال والاستكشاف، التوسع، والتفسير، والتقييم، طبقت الدراسة بتقسيم الطلبة الى بايبي بمراحل
( طالباً، تم تدريسهما بالطريقة التقليدية بتوفير مواد تعليمية 46-45)مجموعتين، أما الضابطة فكانت في شعبتين عددهما 

تيارها بشكل دوري وفجائي، في حين  تكونت المجموعة التجريبية متنوعة مثل: الشفافيات والنماذج والمجسمات، وقد تم اخ
%( من 80إشارت نتائج الاستفتاء الى أن ) ،( طالباً، تم تدريسهما باستخدام نموذج)بايبي(48-46)من شعبتين عددهما

الفهم والاستيعاب طلبة المجموعة التجريبية استمتعوا بعملية التعلم في الصف، وأوضحوا أن الاستراتتيجية ساعدتهم على 
 (.Lord،1999،p.22-38) للمادة أكثر من الطريقة التقليدية.
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 (2011دراسة الخزاعي ) .2
تنمية و  في اكتساب المفاهيم الفيزيائية (5E's)وهدفت هذه الدراسة الى التعرف على اثر استخدام انموذج بايبي         

( طالب لكلا 29( طالب وبواقع )59تكونت عينة الدراسة من ) ،التنور الفيزيائي في الفيزياء لطلاب الصف الاول متوسط
( طالبا للمجموعة التجريبية والتي درست بأنموذج بايبي 30و) ،المجموعة الضابط والتي درست بالطريقة  الاعتيادية

(5E's) ار البعدي من ذوي الاختبو  استخدم الباحث المنهج التجريبي ذو المجموعتين احداهما تضبط الاخرى  ضبطا جزئيا
بعدد من المتغيرات وهي  )التحصيل الدراسي السابق  ،البعدي للتنور الفيزيائي –القياس القبلي و  لاكتساب المفاهيم الفيزيائية

التنور  ،المعلومات السابقة ،درجة امتحان نصف السنة بمادة الفيزياء ،درجة الذكاء ،العمر الزمني بالأشهر ،بمادة العلوم 
( لغرض التحقق من دلالة الفروق بين المجموعتين T-testتخدم الباحث الاختبار التائي لعينتين مستقلتين )اس(، و الفيزيائي

بالمقارنة مع   (5E's)تفوق طلاب المجموعة التجريبية التي درست بأنموذج بايبي   :اظهرت النتائج( و الضابطةو  التجريبية)
 ه(.-د-ج،2011 ،)الخزاعي .المجموعة الضابطة والتي درست بالطريقة الاعتيادية

 -:المحور الثاني
 -:دراسات متعلقة بالميل

 (2010 ،سعدو  آل بطي)دراسة  .1
اجريت في العراق وهدفت الى استخدام طريقة التعلم البنائي ومعرفة أثرها في تحصيل طالبات الصف الثاني          

التجريبية  ،بة وزعت على مجموعتين متكافئتينطال (47)متوسط وميلهن نحو مادة الفيزياء وتكونت عينة الدرسة من 
( طالبة درست وفق الطريقة 22( طالبة درست وفق طريقة التعليم البنائي ومجموعة ضابطة تكونت من )25تكونت من )
( واقد اعد الباحثان اختبارا تحصيلياً من 2008-2007واستغرقت مدة الدراسة الفصل الدراسي الاول للعام ) ،الاعتيادية

( واستخدما 2001( فقرة من نوع الاختيار من متعدد واستخدم الباحثان مقياس الميل الذي اعدته عواطف الموسوي )40)
معامل ارتباط بيرسن ومعادلة سبير مان براون و  لعينتين مستقلتين ومربع كاي (t-test)وسائل احصائية متعددة منها 

وقد دلت النتائج  تفوق المجموعة التجريبية التي درست وفق  ،ميزيةبالاضافة الى معامل صعوبة الفقرات ومعامل قوتها الت
طريقة التعليم البنائي على المجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة الاعتيادية لكل من متغير التحصيل ومتغير الميل 

  .(92 :2010 ،)آل بطي وسعد
 من الدراسات السابقة   جوانب الافادة 

 وصل اليها البحث الحالي مع الدراسات السابقة. مقارنة النتائج التي ت -1
 الاجراءات البحثية التي اتبعتها الدراسات السابقة واتخاذ المناسبة منها لما ينسجم مع البحث الحالي.و  التعرف على المنهج -2
 استفادت الباحثة من هذه الدراسات بالاطلاع على عدد من المصادر التي يمكن الرجوع اليها. -3
 يفية تطبيق خطوات انموذج بايبي في الخطة اليومية للدرس.التعرف على ك -4
 .التعرف على الوسائل الاحصائية المستخدمة والافادة منها -5
 .اعداد مقياس الميل نحو مادة الكيمياء من خلال الاطلاع على الدراسات التي تناولت موضوع مقياس الميل -6
 .عرض النتائج وتفسيرها وتقديم التوصيات والمقترحات -7
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 فصل الثالثال
                   :إجراءات الدراسة

  -وكما يأتي: ،اتبعت الباحثة عدداً من الإجراءات التي تطلبها البحث للوصول إلى هدفيه والتحقق من فرضيتيه       
 منهج البحث  :أولا  

مة لطبيعة البحث الذي يقوم لانه أكثر المناهج ملائ ،اختارت الباحثة المنهج التجريبي لغرض تحقيق هدفا البحث       
 .على اساس اسلوب التجربة

 اختيار التصميم التجريبي  :ثانيا  
اختارت الباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي لأن عملية الضبط في البحوث التربوية والنفسية تبقى جزئية         

  .مهما اتُخذت فيها من إجراءات
 مجتمع الدراسة وعينته  :ثالثا  
  :تمع الدراسةمج - أ

يشمل مجتمع البحث الحالي المدارس المتوسطة النهارية الرسمية للبنات ضمن حدود مركز محافظة بابل للعام             
 .م(2014-2013الدراسي )

  عينة الدراسة - ب
 :قسمت الباحثة عينة البحث الحالي الى قسمين هما         
 عينة المدارس -1
للبنات اختياراً  (مدارس البنات المتوسطة والثانوية النهارية اختارت الباحثة )متوسطة الرباببعد التعرف على أسماء         
 .لإجراء بحثها فيها عشوائياً 
 عينة الطالبات  -2

 .(1( طالبة كما هو موضح في جدول )56العدد النهائي لعينة البحث )بلغ       
 (1جدول )

 عدد طالبات عينة الدراسة
 عدد الطالبات  بعد الاستبعاد عدد الراسبات الطالبات قبل الاستبعاد عدد الشعبة المجموعة
 28 3 31 أ التجريبية
 28 3 31 ب الضابطة
 56 6 62 2 المجموع

 تكافؤ طالبات مجموعتي الدراسة                           :رابعا  
ات التي قد تؤثر في المتغيرات التابعة حرصت الباحثة على تكافؤ مجموعتي البحث إحصائياً في بعض المتغير         

ان الاختيار العشوائي يضمن تكافؤ المجموعتين ومن هذه المتغيرات )العمر الزمني محسوباً  للبحث على الرغم من
 المستوى التعليمي للأبوين( ،المعلومات السابقة ،الذكاء ،درجات امتحان نصف السنة في مادة الكيمياء ،بالاشهر
 ات الدراسة مستلزم :خامسا  
 تحديد المادة العلمية - أ

                                                           
 احثة أسماء المدارس على أوراق صغيرة ووضعتها في كيس , ثم سحبت واحدة منها فكانت تم اختيار المدرسة بطريقة السحب العشوائي البسيط , كتبت الب

 مدرسة الرباب للبنات .
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تم تحديد المادة العلمية بثلاثة فصول من كتاب الكيمياء للصف الثاني المتوسط وهي الفصول التي تدرس        
 :خلال الفصل الدراسي الثاني من السنة الدراسية وهي

 .الماء   :الفصل  الخامس
 .الحوامض والقواعد والأملاح   :الفصل السادس 

 .الكاربون وبعض مركباته   :السابـع   الفصل
 :صياغة الأهداف السلوكية - ب

تم صوغ الأهداف السلوكية الخاصة بالمفردات التي اشتملتها التجربة على وفق تصنيف بلوم في المجال المعرفي         
 ،( هدفاً سلوكياً 187ت )والتحليل( إذ بلغ ،والتطبيق ،والاستيعاب ،التذكر)مقتصرة على المستويات الأربعة الأولى وهي 

 .( يوضح ذلك2والجدول )
 (2جدول )

 توزيع الأهداف السلوكية بين المستويات وبين المحتوى الدراسي

 ت 
 المستوى المعرفي                     

 المحتوى الدراسي
 المجموع التحليل التطبيق الاستيعاب تذكر

 49 4 9 14 22 الماء 1
 82 7 24 20 31 حالحوامض والقواعد والملا 2
 56 4 6 24 22 الكربون وبعض مركباته 3
 187 15 39 58 75 المجموع 

   -:إعداد الخطط التدريسية اليومية - ت
لتغطية المادة الدراسية المقررة في الفصول الثلاثة الأخيرة من  ،تم إعداد الخطط التدريسية اللازمة لكل مجموعة         

وقد عرضت الباحثة الخطط على  ،متوسط وبحسب الأهداف السلوكية المحددة سابقاً كتاب الكيمياء للصف الثاني ال
وأجريت التعديلات على البعض منها وحددت نسبة  ،مجموعة من المتخصصين والخبراء في المناهج وطرق التدريس

 .لاتفاق الآراء لتكون بالصيغة النهائية (80%)
 أداتا الدراسة :سادسا  
ا البحث إجراء اختبار للتحصيل ومقياس الميل نحو مادة الكيمياء وفيما يلي توضيح لما قامت به تتطلب تجربة هذ       

 :الباحثة من إجراءات
 :بناء الاختبار ألتحصيلي - أ

تم إعداد اختبار تحصيلي مرتبط بالمادة التي تم تدريسها والإغراض السلوكية ذات العلاقة بها وبما يتلائم مع          
 :بحث وقد اتبعت الباحثة الخطوات التالية لإعداد الاختبار ألتحصيليمستوى عينة ال

 :تحديد المادة العلمية .1
 وقد تم تحديدها مسبقاً بالفصول الثلاثة الأخيرة من كتاب الكيمياء للصف الثاني المتوسط.       
 :تحليل محتوى المادة العلمية وصياغة الأهداف السلوكية .2
 ،والتطبيق ،والاستيعاب ،( في المجال المعرفي لمستويات )التذكر187دفاً سلوكياً من بين )( ه50حددت الباحثة )        
 .من تصنيف بلوم للأهداف السلوكية كأهداف يتم قياسها في الاختبار ألتحصيلي (،والتحليل
  :إعداد الخارطة الاختيارية )جدول المواصفات( .3

 :ألتحصيلي على وفق الخطوات الآتية تم إعداد الخارطة الاختبارية للاختبار          
  :تم حساب وزن المحتوى بالاعتماد على عدد الصفحات لكل فصل وبحسب المعادلة الآتية
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 وبحسب (تحليل – تطبيق – استيعاب – التذكر) المعرفي المجال مستويات من مستوى لكل الأهداف وزن حساب تم

 :الآتية المعادلة
 
 
 
 :يأتي لما وفقاً  خلية لكل الفقرات عدد حساب تم

 .الكلية الفقرات عدد  للمحتوى المئوية النسبة  للهدف المئوية النسبة = خلية لكل الأسئلة عدد
 (3جدول)

 ألتحصيلي الاختبار بفقرات الخاصة الاختبارية الخارطة
 النسبة المئوية لمستويات الأهداف السلوكية المحتوى الدراسي

 الأهمية النسبية عدد الصفحات عنوان الفصل ت
  تحليل تطبيق استيعاب تذكر

 %9 %20 %31 %40 المجموع
 15 1 3 5 6 %30 15 الماء 1
 21 2 4 7 8 %42 21 الحوامض والقواعد والأملاح 2
 14 1 3 4 6 %28 14 الكربون وبعض مركباته 3
 50 4 10 16 20 %100 50 المجموع 

 :ت الاختبار التحصيليصياغة فقرا .4
فقرة اختبارية من نوع الاختيار من متعدد مكون من اصل الفقرة واربع بدائل  (50)اعدت الباحثة اختبارا يتكون من       

 .واحدة منها صحيحة وثلاثة منها خاطئة 
 :وضع تعليمات تصحيح الاختبار .5
 :وكما يأتي وضعت الباحثة معايير لتصحيح إجابات الاختبار التحصيلي        

درجة واحدة للإجابة الصحيحة عن كل فقرة من فقرات الاختبار وصفر للإجابة الخاطئة والمتروكة وذلك باعتماد مفتاح 
 الأجوبة الأنموذجية.

  :صدق الاختبار06
ختبار ويشير صدق الاختبار إلى أن الا ،يعد صدق الاختبار الخاصية الأكثر أهمية بين خصائص الاختبار الجيد        

: 2010،عمر وآخرون)درجاته  (Meaning)أي أنه يحدد معنى  ،يجب أن يقيس ما أردنا قياسه بواسطة الاختبار
 :وقد تم استخراج الأنواع التالية لصدق الاختبار.(189

 :الصدق الظاهري - أ
المختصين في و  تحققت الباحثة من الصدق الظاهري من خلال عرض فقرات الاختبار على مجموعة من الخبراء         

 ،والمناهج بهدف معرفة ارائهم في صلاحية فقرات الاختبار وسلامة صياغتها ،والقياس والتقويم ،والكيمياء ،طرائق التدريس
%( من اتفاق الاراء بين المحكمين في صلاحية الفقرة كحد ادنى لقبول الفقرة ضمن 80وقد اعتمدت الباحثة على نسبة )

 وبذلك تحقق الصدق الظاهري. ،( فقرة اختبارية50الفقرات الاختبارية بشكلها النهائي ) وبذلك اصبح عدد ،الاختبار

 فصل لكل الصفحات عدد                          

 100 × ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ = النسبية الاهمية

 الكلي الصفحات عدد                                
 

 المستوى في السلوكية افالاهد عدد                  

ــــــ= الأهداف وزن ــــ ـــــ ـــــ ــــ ـــــ ـــــ ــــــــ ـ ـــــ ــــ ــــــــ ــــ ـــــ ـــــ ــــ ـــــ ـــــ ــــ ـــــ ـــــ ـــــ ــــ ـــــ ـــــ ــــ ـــــ ـــــ ــــ  100 ــــ

 الكلي الاهداف عدد                              
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 :صدق المحتوى - ب
ويتناول فقرات الأداة ومحتوياتها ومادتها من حيث ترتيبها وعددها وتمثيلها للجوانب والابعاد المراد دراستها تمثيلا          

ويحسب بفحص محتوى الاختبار وتحليل اسئلته لمعرفة مدى  ،ل جزء منهاوفقا للوزن النسبي أو درجة الأهمية لك ،جيداً 
 (.169-168 :2013 ،تمثيلها للسلوك الذي يقيسه الاختبار والتأكد من ان الأسئلة تغطي جميع جوانب السلوك )الجبوري

 :التجربة الاستطلاعية لاختبار التحصيل
( طالبة 100تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية مكونة من ) للتحقق من وضوح فقرات الاختبار التحصيلي تم         

من طالبات الصف الثاني المتوسط في )متوسطة عبد الصاحب دخيل للبنات( وبعد الاتفاق مع إدارة المدرسة ومدرسة 
دد يوم الثلاثاء ح ،المادة على إجراء الاختبار وبعد انتهاء الطالبات من دراسة الفصول الثلاثة الأخيرة من كتاب الكيمياء

موعداً للاختبار بعدها قامت الباحثة بتصحيح الاختبار ورتبت الدرجات ترتيباً تصاعدياً أخذت نسبة  ،( م2014/ 4/ 6)
 % دنيا والهدف من الاختبار هو:27و % عليا27

 دلة الاتية:وفق المعا ،( دقيقة45حسبت الباحثة متوسط الزمن التقريبي المستغرق في الاجابة اذ بلغ )        
 

 .. الخ.زمن الطالبة الاولى + زمن الطالبة الثانية                         
 دقيقة 45ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــزمن الاختبار= ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ         

 عدد الطالبات                                            
 وفيما ياتي توضيح لاجراءات التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار التحصيلي:

  معامل صعوبة الفقرات 
 - 0.77قانون معامل الصعوبة على كل فقرة من الفقرات الاختبارية ووجدت ان قيمتها تراوحت بين)طبقت الباحثة        
إذ ان الفقرة الجيدة هي التي يتراوح معامل صعوبتها بين  ،وبهذا تكون جميع الفقرات ذات معامل صعوبة مناسب ،(0.25

 (.(Bloom,1971:66( 2007:170 ،( )الكبيسي0,20-0,80)
 فقرةقوة تمييز ال: 
قامت الباحثة حساب القوة التمييزية بالنسبة إلى الأسئلة الموضوعية ولكل فقرة من فقرات الاختبار ووجد ان قيم       

( فما فوق اما 0.30ويشير ايبل الى ان الفقرة تكون جيدة اذا كانت قدرتها التميزية ) ،(0.59 -0.31الفقرات تراوحت بين )
وبهذا تعد  (71-70: 2001،د فقرات ضعيفة تحذف او يتم تحسينها )العجيلي واخروناذا كانت اقل من ذلك فانها تع

 جميع فقرات الاختبار جيدة وصالحة للتطبيق.
 فعالية البدائل الخاطئة: 
وهذا يعني ان البدائل الخاطئة جذبت عدد من طالبات المجموعة  ،كانت القيم سالبة لجميع فقرات الاختبار التحصيلي      
 .مما يدل على فعالية البدائل الخاطئة للاختبار ألتحصيلي ،أكثر من المجموعة العلياالدنيا 
 ثبات الاختبار:  

وتم حساب معامل الارتباط بين نصفي الاختبار  ،اختارت الباحثة طريقة التجزئة النصفية لإيجاد ثبات الاختبار        
براون لإيجاد معامل  -كما تمت الاستعانة بمعادلة سبيرمان( 0.725)باستعمال معامل ارتباط بيرسون حيث بلغت قيمته 

 ،1998 ،عوده)(  وهو معامل ثبات جيد وقيمته مقبولة من وجهة نظر المختصين 0.84ثبات الاختبار فوجد انه يساوي )
266.) 
 مقياس الميل نحو مادة الكيمياء: - ب

قامت ل لطالبات الثاني متوسط نحو مادة الكيمياء لذا من متطلبات البحث الحالي بناء مقياس يستعمل لقياس الميو         
 (2)فقرة فضلًا عن اضافة  (32)تكون المقياس من  ،الباحثة ببناء مقياس الميل نحو مادة الكيمياء الخاص بالبحث الحالي
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موافق )راته وهي وتم اعتماد مقياس )ليكرت( الثلاثي الذي يضم ثلاثة بدائل للاجابة عن فق ،فقرات كاشفة بالصيغة السلبية
( على التوالي لذا فان الدرجة القصوى للمقياس 1، 2، 3وحددت درجات الفقرات بـ ) (غير موافق ،موافق لحد ما ،تماما
 درجة. (30)درجة والدرجة الدنيا  (90)كانت 
 :تحديد المكونات السلوكية للميل نحو مادة الكيمياء -1
بستة مكونات لمفهوم الميل نحو مادة  ،ياس بالاستناد الى مفهوم الميلحددت الباحثة المكونات السلوكية للمق        

  .( يوضح ذلك4الكيمياء وجدول )
 (4جدول )

 المكونات السلوكية للميل نحو مادة الكيمياء
 الفقرات عدد الفقرات المكون السلوكي ت
 13، 23، 18، 14، 6، 1 6 الرغبة في استطلاع القضايا والموضوعات الكيميائية 1
 11، 4، 7 3 التوسع الحر في القراءات عن علم الكيمياء 2
 30، 28، 22، 19، 17، 16، 3، 2 8 الاشتراك في الانشطة الكيميائية  3
 32، 25، 21، 12، 10، 5 6 ملئ الفراغ بالنشاطات الكيميائية  4
 24، 9، 15، 29، 31 5 الرغبة في مناقشة القضايا والموضوعات الكيميائية  5
 8، 26 2 المشاركة بالرحلات والزيارات الخاصة بعلم الكيمياء 6

 30                   30   6              المجموع

 اعداد فقرات مقياس الميل نحو مادة الكيمياء: -2
بضمنها الفقرات  ،( فقرة32اذ تمكنت من صياغة ) ،حددت الباحثة فقرات مقياس الميل نحو مادة الكيمياء         

 .لكاشفةا
 :وضع تعليمات الاستجابة لفقرات المقياس -3
 . (غير موافق ،موافق لحد ما ،وضعت الباحثة ثلاث بدائل متدرجة للاجابة على الفقرات وهي )موافق تماما       

 :صدق مقياس الميل
 :او لغرض التحقق من صدق مقياس الميل نحو مادة الكيمياء  اعتمدت الباحثة نوعين من انواع الصدق هم

  الصدق الظاهريFace Validity  
للتحقق من الصدق الظاهري للمقياس عرضت فقرات المقياس على مجموعة من الخبراء من ذوي التخصص في التربية     

ليصبح المقياس مكون من  ،%(80وتمت الموافقة عليها بالإجماع وباتفاق نسبته ) ،وعلم النفس وطرائق تدريس العلوم
 لفقرات الكاشفة.( فقرة بضمنها ا32)
 الصدق البناء Construct Validity  

 ،وهناك عدة طرق يمكن من خلالها الوصول الى صدق البناء ،يقصد بصدق البناء مدى قياس الاختبار للسمة المقاسة    
قياس تعد معيارآ على اعتبار ان الدرجة الكلية للم ،ومنها ايجاد العلاقة بين درجة كل فقرة من فقرات المقياس والدرجة الكلية

 (.2010:44،لصدق الاختبار )مجيد
 العلاقة بين الفقرة والمكون:   -1

وذلك لان الاختبار يتألف من عدة  ،قامت الباحثة باستخراج العلاقة بين درجات فقرات الاختبارات ودرجة المكون
 ( يوضح ذلك.5)الجدول ( و 44 :1981 ،الزوبعي واخرون)اختبارات فرعية وبين الدرجة الكلية للاختبار 
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 (5جدول )
 معامل الارتباط بين الفقرة والمكون

 معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت
1 0.36 7 0.57 13 0.26 19 0.47 25 0.39 
2 0.64 8 0.63 14 0.28 20 0.41 26 0.66 
3 0.29 9 0.41 15 0.31 21 0.28 27 0.47 
4 0.52 10 0.54 16 0.27 22 0.40 28 0.26 
5 0.62 11 0.56 17 0.68 23 0.35 29 034. 
6 0.35 12 0.45 18 0.30 24 0.31 30 0.55 

 معامل الارتباط بين المكون والدرجة الكلية -2
درجة كل مكون وقد حسبت معاملات الارتباط بين  ،يفترض ان تكون درجة كل مكون مترابطة مع الدرجة الكلية للمقياس

 ( يوضح ذلك      6والدرجة الكلية للمقياس باستعمال معامل ارتباط بيرسون والجدول )
 (6جدول )

 يوضح معامل الارتباط بين المكون والدرجة الكلية
 معامل الارتباط المكون السلوكي ت

 0.67 الرغبة في استطلاع القضايا والموضوعات الكيميائية 1
 0.58 راءات عن علم الكيمياءالتوسع الحر في الق 2
 0.44 الاشتراك في الانشطة الكيميائية  3
 0.32 ملئ الفراغ بالنشاطات الكيميائية  4
 0.47 الرغبة في مناقشة القضايا والموضوعات الكيميائية  5
 0.028 المشاركة بالرحلات والزيارات الخاصة بعلم الكيمياء 6

 التطبيق الاستطلاعي لمقياس الميل:  -4
( 100من طالبات الصف الثاني متوسط بلغ عددها ) (Random Sample)طُبق المقياس على عينة عشوائية           

وذلك للكشـف عن  (2014/  4/ 13)طالبة تم اختيارهن من )مدرسة  عبد الصاحب دخيل للبنات( يوم الاحد الموافق 
ة لإعادة صياغتها وكذلك معرفة الوقت اللازم للاجابة مدى وضوح تعليمات المقياس وفقراته وتشخيص الفقرات الغامض

 دقيقة. (33)والذي بلغ 
 .. الخ.زمن الطالبة الاولى  + زمن الطالبة الثانية                         

 دقيقة 33ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ = زمن الاختبار= ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ           
 عدد الطالبات                                             

  :التحليل الاحصائي لفقرات مقياس الميل - أ
( طالبة من طالبات الصف الثاني المتوسط 100عية المكونة من )حللت الباحثة احصائياً درجات العينة الاستطلا        

  .في متوسطة عبد الصاحب دخيل للبنات ضمن محافظة بابل
 

 القوة التمييزية للفقرات - ب
وهذا يدل على  ،(2.00( اما القيمة الجدولية )9.87 - 2.31وجدت الباحثة ان  القيمة المحسوبة تراوحت بين )         

 ية المحسوبة اكبر من القيمة التائية الجدولية اي أن جميع فقرات المقياس دالة إحصائياً.ان القيمة التائ
  Criterion Reliability ثبات المقياس -5
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( وقد صحح معامل الارتباط 0.735اذا بلغ هذا المعامل ) ،تم حساب الثبات باستعمال معامل ارتباط بيرسون        
 ( وهو معامل ثبات جيد.0.847ون فكان معامل الثبات بعد التصحيح )برا –باستعمال معادلة سبيرمان 

 إجراءات التطبيق  :سابعا  
 تطبيق الاختبار التحصيلي ومقياس الميل:

/  4/  20بحث )التجريبية والضابطة( في )طبقت الباحثة الاختبار التحصيلي النهائي على طالبات مجموعتي ال        
 .ي وقت واحدالموافق يوم الاحد  ف (2014
 الموافق يوم الثلاثاء. (2013/  4/  22)اما مقياس الميل فتم تطبيقه في       

 
 الفصل الرابع
 :وتفسيرها عرض النتائج

 :عرض النتائج :اولا  
  :التحقق من الفرضية الأولى والتي تنص على ما يأتي - أ

طالبات المجموعة التجريبية التي تدرس على  ( بين متوسط درجات0.05" لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند المستوى )
وبين متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي تدرس على وفق الطريقة الاعتيادية في  ،وفق انموذج بايبي

 :(7وتوصلت إلى النتائج المدونة في الجدول ) ،التحصيل " وقد تحققت الباحثة من صحة الفرضية
 (7جدول )

 حراف المعياري والقيم التائية لدرجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي البعديالمتوسط الحسابي والان
عدد  الشعبة المجموعة

 الطالبات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى الدلالة  القيمةالتائية درجة
 الجدولية المحسوبة الحرية (0،05)

 دال 2.000 5.153 54 4.74 37.39 28 أ التجريبية
 6.65 29.42 28 ب الضابطة

( أن هذه النتيجة تدل تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي درست على وفق انموذج بايبي على 7يتضح من الجدول )
    .طالبات المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل 

 :لتي تنص على ما يأتيالتحقق من الفرضية الثانية وا - ب
( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية التي تدرس 0.05" لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند المستوى )    

وبين متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي تدرس على وفق الطريقة الاعتيادية في  ،على وفق  انموذج  بايبي
 ."الميل نحو مادة الكيمياء 

 :(8وتوصلت إلى النتائج المدونة في الجدول ) ،وقد تحققت الباحثة من صحة الفرضية   
 (8جدول )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيم التائية لعينة واحده لدرجات طالبات مجموعتي البحث في اختبار مقياس 
 الميل نحو مادة الكيمياء

 الشعبة المجموعة
عدد 
 الطالبات

ط المتوس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمةالتائية
 الجدولية المحسوبة (0,05)

 دال 2.052 3.956 27 11.03 72.25 28 أ التجريبية
  2.052 0.306 27 11.71 64.67 28 ب الضابطة
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التي درست على وفق انموذج بايبي على ( أن النتيجة تدل تفوق طالبات المجموعة التجريبية 8يتضح من الجدول )
 .طالبات المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار مقياس الميل نحو مادة الكيمياء

 Explanation Of The Results -:تفسير النتائج :ثانيا  
لصالح المجموعة التجريبية التي درست وفق ظهرت  ،أن الفروق الإحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة        

 -:تعزي الباحثة سبب ذلك إلى ،وفي ضوء تلك النتائج التي تم التوصل إليها ،في التحصيل بمادة الكيمياء ،انموذج بايبي
بسبب مراعاة الانموذج للقدرات العقلية  ،زيادة تحصيل المجموعة التجريبية للطالبات التي درست وفق انموذج بايبي .1

 .مما يؤدي الى زيادة تحصيلهن العلمي ،البات والتي تحثهن على التفكيرلط
 يقوم المتعلم ببناء المعرفة بنفسه ولا يستقبلها من المعلم بشكل مباشر. .2
ففي هذا الانموذج يقوم المتعلم بأجراء العديد من النشاطات  ،يؤكد انموذج بايبي على الدور النشط للمتعلم .3

 ختبر والتي بدورها تؤدي الى زيادة تحصيل المتعلم.والتجارب العلمية في الم
وفي النهاية تحصيل دراسي  ،ان الدور الفعال والنشط للمتعلم سوف يحفز الطلبة على مزيد من البحث والتعلم .4

 .أفضل
وبذلك تكون المادة  ذو معنى ، يتيح انموذج بايبي للمتعلم فرصة الاكتشاف من خلال استخدام مختبر الكيمياء .5

 النسيان وذلك من خلال ربط المعرفة المقدمة بالبنى المعرفية للطالب بطريقة سليمة. وصعبة
 ،وان هذه النتائج التي تم التوصل اليها في البحث الحالي تتفق مع جميع  نتائج الدراسات السابقة وهي دراسة كل من )لورد

لتي درست وفق انموذج دورة التعلم الخماسية ( حيث كان التفوق لصالح المجموعة التجريبية ا2011 ،)الخزاعي ،(1999
 .بايبي على المجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة الاعتيادية

 :اما فيما يتعلق بالميل في مادة الكيمياء فترى الباحثة ان
مادة من دافعية المتعلم نحو مادة الكيمياء، بسبب التفاعل الايجابي بين المتعلم والو  انموذج بايبي يزيد من ميول .1

وهذا عكس الطريقة التقليدية التي كانت تركز على المعلم فقط  ،جهة وبين المتعلم وأقرانه والمعلم من جهة اخرى
وعدم مراعاة الفروق الفردية بين  ،حيث يكون دور المتعلم سلبي ،ولا دور للمتعلم سوى تلقي المعلومات فقط

 .الطالبات
الطمأنينة و  بين الطالبات بدل من المنافسة وبذلك يوفر جو من الراحةيعمل انموذج بايبي على بث روح التعاون  .2

 .عند الطالبات
 ان استخدام المختبر سوف يمنح المتعلم الثقة بالنفس والميل ورغبه في التعلم. .3
   Conclusions -:الاستنتاجات :ثالثا  

 :وفي ضوء نتائج البحث تم التوصل إلى الاستنتاجات الآتية
إذ أدت إلى نتائج ايجابية في رفع مستوى تحصيل  ،ذج بايبي له تأثير في تدريس مادة الكيمياءإن استعمال انمو  -1

 .طالبات الصف الثاني المتوسط وميولهن نحو مادة الكيمياء
اكدت الدراسات ان هناك علاقة طردية بين الميل والتحصيل فكلما زاد ميل الطلاب نحو مادة الكيمياء زاد تحصيلهم  -2

 فيها.
 Recommendations  -:التوصيات :رابعا  
 :في ضوء نتائج البحث توصي الباحثة بـــــ    
مدرسين ومدرسات وذلك لغرض زيادة خلفيتهم المعرفية  –اقامة دورات تدريبية للكوادر التعليمية من معلمين ومعلمات  -1

 ومستكشف. بالطرائق التدريسية الحديثة التي من شأنها ان يكون المتعلم سائل ومجيب ومتفاعل 
  .توفير المختبرات وألاجهزة والمواد الضرورية لمساعدة المدرسين على استخدام النماذج  الجديدة ومنها انموذج بايبي -2
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 ..استعمال انموذج بايبي في تدريس مادة الكيمياء لما لها من دور بالغ في رفع التحصيل والميل للطالبات -3
  Suggestions -:المقترحات :خامسا  
 :تكمالًا لهذا البحث تقترح الباحثةاس     
 .اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على الطلاب وفق متغير الجنس -1
حب  ،التفكير الابداعي ،اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على متغيرات تابعة أخرى مثل )التفكير الناقد -2

 .(مستوى الطموح ،التنور البيئي ،الاستطلاع
 (.7E'sو) (5E's)( و3E'sبين نماذج لدورة التعلم كأنموذج ) اجراء دراسة مقارنة -3
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 .ةالقادسيجامعة  ،الفيزيائيه وتنميه التنور الفيزيائي لدى طلاب الصف الاول متوسط
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 الاردن. ،عمان ،والطباعة
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 أثر مهارات التفكير التأملي في الأداء التعبيري لدى طلاب الصف الرابع العلمي. 
 حث: ثابت كامل هاديالبا   جؤذر حمزة كاظم الفتلاوي .مأ.

 كلية التربية للعلوم الإنسانية/ جامعة بابل
The Effect of Skills of the Contemplative Thinking in the Expressive 

Performance for the Fourth Preparatory Scientific Class 

Asst. Prof. Ju'dher Hamza Kadhim Al-Fetlawi 

Researcher Thabit Kamil Hadi 

University of Babylon / College of Education for Human Sciences 
 Abstract 

     The research aims at identifying (The Effect of Skills of the Contemplative Thinking in the 

Expressive Performance for the Fourth Preparatory Scientific Class). To achieve the aim, the 

researcher has chosen randomly Al-Nahdha High School for Boys and the researcher has 

randomly chosen section B to represent the experimental group that study the lesson of 

expression according to the skills of the contemplative thinking and section A to represent the 

control group that study the lesson of expression according to the ordinary method. The 

sample of the research is (70) students divided into (35) students from section B and (35) 

students from section A. An equivalence was made between the two groups in (age up to 

months, the degrees in Arabic in the midyear exam, the educational acquisition of the 

parents).   

 ملخص البحث
 يهدف البحث الحالي إلى تعرف )أثر مهارات التفكير التأملي في الأداء التعبيري لدى طلاب الصف الرابع العلمي(.  
هدف البحث، اختار الباحث عشوائياً ثانوية النهضة للبنين، وبالطريقة العشوائية أيضاً اختار الباحث شعبة ولتحقيق  

)ب( لتمثل المجموعة التجريبية التي تدرس مادة التعبير على وفق مهارات التفكير التأملي، وشعبة )أ( لتمثل المجموعة، 
 دية. الضابطة التي تدرس مادة التعبير بالطريقة الاعتيا

 ( طالباً في شعبة )أ(. 35( طالباً في شعبة )ب(، و)35( طالباً، بواقع )70وقد بلغت عينة البحث )
)العمر الزمني للطلاب محسوباً  أجرى الباحث تكافؤاً إحصائياً بين طلاب مجموعتي البحث في المتغيرات الآتية: 

والتحصيل الدراسي للأبوين(. وبعد تحديد الموضوعات بالشهور، ودرجات مادة اللغة العربية في اختبار نصف السنة، 
التعبيرية التي ستدرس في التجربة أعدَّ الباحث خططاً تدريسية للموضوعات التعبيرية التي رُشِّحت، وعرض خطتين 

 أنموذجين على نخبة من الخبراء والمتخصصين لمعرفة صلاحيتها ولإجراء التعديلات عليها. 
أسبوعاً، وانتهتْ بتطبيق الاختبار  (12) عتي البحث في اثناء مدة التجربة التي استمرتدرّس الباحث نفسه مجمو  

 . 5/5/2014النهائي في يوم 
(، ومعامل ارتباط 2استعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية:)الاختبار التائي لعينتين مستقلتين، ومربع كاي )كا 

 بيرسون(. 
 الباحث إلى: وبعد تحليل النتيجة إحصائياً توصل 
( في الأداء التعبيري، إذ تفوق طلاب المجموعة التجريبية، الذين 0,05وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) 

درسوا التعبير على وفق مهارات التفكير التأملي، على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا المادة نفسها بالطريقة 
 الاعتيادية. 

 حث أوصى الباحث بعدد  من التوصيات منها: وفي ضوء نتيجة الب
 . ضرورة اعتماد مهارات التفكير التأملي في تدريس مادة التعبير في المرحلة الإعدادية ؛لأنها حققت نتائج جيدة. 1

 . ضرورة تدريب مدرسي اللغة العربية على مهارات التفكير التأملي. 2
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 س آخر به أو إهماله. . ضرورة العناية بدرس التعبير وعدم استبدال در3

 واقترح الباحث عدد من المقترحات منها: 
 . إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مراحل دراسية أُخر. 1
 . إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في صفوف أُخر. 2
 . إجراء دراسة مماثلة على طلاب الفرع الأدبي، أو الفروع المهنية. 3
 

 الفصل الأول
 : مشكلة البحثأولا  

محمد  النبي عهد إلى تمتد جذورها إن إذ قديمة ؛فهي مستمرة ومازالت قديمة مشكلة التعبير في الطلبة ضعف إنَّ  
( فقد أخاكم فقال: ))أرشدوا بحضرته لحن رجلاً  أن روي وسلم( فقد وآله عليه الله صلى)  كل لأنّ  مستمرة زالت وما، 1(ضلَّ

 على التركيز الأفكار، وعدم منها، ضحالة متعددة مظاهر في تتجلى إنها ها بوضوح. إذيلحظ التدريس حقل في يعمل من
معينة،  بطريقة أخرى ناحية من والفقرات ناحية من الأفكار بين الربط على الطلبة قدرة الموضوع، وعدم في الرئيسة الفكرة

 للأخطاء بالإضافة، متناسقة فقرات شكل في التعبيرية المادة تنظيم المناسبة، وعدم الربط أدوات استعمال في وضعف
 (. 85، ص2010، وطعيمة )الحلاق الترقيم لعلامات المناسب غير والنحوية، والاستعمال الإملائية
 التعبير درس في المشاركة عن الطلبة من الكثير إحجام طريق من التعبير في الضعف مشكلة تلمس ونستطيع 
 المطلوب انجاز في وتسويفهم الكتابة من وهروبهم، رغبة وحماس عن منهم دميتق من الموقف، وقلة هذا من وتهيبهم

 (. 168، ص1968)إبراهيم، 
 بشقيه في التعبير ظاهر ضعف من يعانون المختلفة الدراسية المراحل في الطلبة كبير من عدداً  أن أيضاً  ويلحظ 
 يريد ما يفرغ أن قبل فجأة يتوقف لغته، وقد على ياءالإع إمارات ظهرت سليمة بلغة منهم أحد تحدث والكتابي، فإن الشفوي

ذا إتمامه عن عجز ما يتم بها، أو حديثه يطعم العامية اللهجة إلى يلجأ لعله كلام، أو من يقوله أن  كتبوا ما بها، وا 
 (. 209، ص2007والحوامدة،  )عاشور والإملائية النحوية بالأخطاء مليئاً  نجده ما موضوعاً 
و)الدليمي،  ،(2012)الجبوري،   دراسة على سبيل المثال لا الحصر منها الدراسات العديد من فوأكدت هذا الضع 
 على إثارة الطلبة من يستطيعه ما بقدر بالمدرس الأحيان في بعض تتمثل قد التعبير مشكلة أن إلى أشارتا إذ( 2013
ثارة الكلام  اللغة فروع بعض إهمال في تتمثل أنها أو حياتهم، في أهميتها يعرفونها، ويدركون التي الموضوعات وا 
 بعض إهمالهم التعبير، وكذلك مشكلات إحداث في يسهم أن شأنه المطالعة، من لدرس المدرسين إهمال ؛فمثلاً العربية
 في الأداء التعبيري ظاهر ضعف إلى العربية؛ يؤدي اللغة مهارات

 ثانيا : أهمية البحث:
 لِكَ ذَ  يفِ  أَلْواِنكُمْ، إنَّ وَ  لْسِنَتِكُمْ أَ  وَاخْتِلَافُ  وَالْأَرْضِ  السَّمَوَاتِ  خَلْقُ  آيَاَتِهِ  الى:﴿وَمِنْ تع قال؛الله مخلوقات أحدى هي اللغة

 بين وفيصلاً ، حضارات من الأرض على شادَ  ما كل إلى منطلقاً  إليها الإنسان اهتداء يكون أن الله شاء، 2لِلْعَالِمِينَ﴾ لَأَيَاتٍ 
 (. 28، ص1991الكائنات )مدكور،  من سواه وما الإنسان هذا

 أم منطوقة لغة أكانت سواء حياته مواقف من موقف أي في عنه الاستغناء إنسان لأي يمكن لا نشاط واللغة 
 كنوز على يقف أن إنسان يستطيع ولا والحاضر الماضي بين الاتصال الثقافة، وأداة وعاء إشارات، فهي لغة أم مكتوبة
 . (47، ص2006)عطا،  اللغة هذه أتقن إذا دينه، إلا وشرائع وحكمة وعلم وتأريخ وفلسفة ونثر رشع من الإنساني الفكر

                                                           
 . 315، ص2ورد هذا الحديث، في سلسلة الأحاديث الضعيفة والموضوعة وأثرها السيئ في الأمة، للألباني، ج 1
 . 22سورة الروم ، الآية:  2
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ذا   العربي، فهي المجتمع حياة في له تمثيلاً  أكثر تكون العربية فاللغة؛عامة المجتمع حياة في الدور هذا للغة كان وا 
 رسالات آخر لنزول تمهيداً  سكانها، بين والتفاهم التخاطب ةلغ لتكون العربية الجزيرة شبه أودعها التي الخالدة الله معجزة
 (. 15، ص2008( )رواي، ) محمد والأنبياء الرسل خاتم على السماء

يحاءات ظلالاً  الله لآيات الكريم، وان القرآن لغة وهي   فليس العربية، ولهذا اللغة أعماق في الجذور ضاربة وا 
نَزَلَ بِهِ الرّوح الأمِيْن،  ﴿:فيقول القرآن شأن في وسلم( وآله عليه الله صلى) ولهرس وتعالى سبحانه الحق يخاطب أن بعجيب

 كل على فرض بها والعمل آياته وتدبر وقراءته القرآن ترتيل ولان، 1﴾عَلَى قَلْبك لِتَكونَ مِنَ المنْذِرِيْنَ، بِلِسَانٍ عَرَبْي مبِيْنٍ 
 أيضاً  مهم فقط، بل بها للناطقين مهمة ليس العربية اللغة تعلم فإن ذلك ، على2يلًا﴾القُرءَانَ تَرْتِ  لِ ﴿وَرَتِّ  مسلم قال تعالى:

 . (46-45، ص1991بغيرها )مدكور،  الناطقين للمسلمين
 كالميزان العرب كلام "إنَّ  :السلام( )عليه علي الإمام عليها، يقول للثناء دفعهم مما وأحبوها العرب بلغتهم فتن لقد 

 معناه بغير فسرته استصعب، وان بذاته فسرته إن الهواء من وأرقص  الماء من أعذب والنقصان، وهو يادةالز  فيه يعرف الذي
لى يجتنون يثمرون، والناس ثمار وكلامهم أشجار استحال، فالعرب (، 61، ص1957)الرازي،  يصيرون" علمهم بقولهم، وا 

 لي، مختلفة التجاذب قوية والخوالج الدواعي فأجد بحثوال التنقير دائم الوقت تقادم على إنني "اعلم جني: ابن ويقول
 ما والرقة الإرهاف والحكمة  من فيها وجدت اللطيفة الكريمة الشريفة اللغة هذه حال تأملت إذا فكري، وذلك على الجهات
 . (44، ص1913، جني الفكر" )ابن جانب عليَّ  يملك

 عماد الفروع من وغيره، بيتها اللغة من هوالتعبير الذي  وتشتمل اللغة العربية على فروع عدّة، من هذه الفروع 
 الاتجاهات، وتخلق القيم، وتنمى الحاجات، وتنشر المقاصد، وتحصل تنُال شأنه، به البيت، فيعلو فينتصب تتكامل وأوتاد

 الحياة واحين في كبيرة وطأة من للتعبير (، ولما226، ص2007والمستقبل )عطية،  المرسل بين التفاعل الميول، ويتم
 ،3﴾يَسْطُرُونُ  وَمَا وَالْقَلَمِ  ن تعالى:﴿ بقوله الكتابة وسيلة هو الذي بالقلم المنزل، وأقسم كتابه في منزلته الله رفع جمعاء، فقد

 العصور مرَّ  على والحضاري الديني وماضيه تأريخه للإنسان التراث، وحفظت نقلت التي الأولى الوسيلة التعبير فأن لذا
 (. 86، ص2012سماء، و  )زاير

الطلبة،  شخصية في مهماً  مساراً  وفنونها، ويشكل اللغة مهارات بين بارزاً  مكاناً  يحتل التعبير إن ذلك على علاوة 
 حاجة بالنفس، ويؤكد الثقة يكسبهم المجتمع، مما في كبيراً  دوراً  لهم بأن يريدون، ويشعرون عما للتعبير لهم الفرصة لإتاحة
 تدريسية واستراتيجيات وأساليب طرائق الطلبة، بإتباع من لإتقانها والمران التعبير، والتدريب مهارات باكتسا إلى النشء
 (. 60، ص2007طعيمة،  و )الحلاق معينة

 ومثمرة، وهو فاعلة صلات المجتمع بين تقوم لا انتشاراً، وبدونه وأكثرها اللغوي أنماط النشاط أبرز التعبير ويعد 
 أساس عامل ، ولكنهفحسبوالجماعات  الأفراد بين الاتصال وسائل من وسيلة لأنه ليس اليومية الناس حياة في حيوي جزء
 تمكنه على كبيرة بدرجة معتمد مجتمعه مع المرء تفاعل إن (، إذ103، ص1986وارتباطهم)جابر،  الناس جمع عوامل من
والقلم،  باللسان ومشاعرهم أفكارهم الأفراد يعرض ففيهن، يالآخر  إفهام من يتمكن لا التعبير يحسن لا فمن، التعبير مهارة من
 تحقيق في الشخص عماد الإنسانية، والتعبير الجماعات بين الاتصال عملية تسهيل في الأساسية وظيفتها اللغة تحقق وفيه
 (. 21، ص2006غيره)الهاشمي،  مع تفاعله في وشخصه ذاته

 الذهن، والإنسان في محددة وغير غامضة تكون ما غالباً  والمعاني ارفالأفك الذهن رياضة يقال كما التعبير إنَّ  
 الكتابة شفهياً، أو عنها والتعبير وتوضيحها والمعاني الأفكار لتحديد الذهن أعمال إلى يضطر فهو للتعبير يضطر عندما
الأفكار،  عرض طرائق من الناس، وطريقة بين التفاهم وسائل من وسيلة (، وهو77، ص2004)الوائلي،  تحريرياً  عنها

                                                           
 . 195-193ء، الآيات:سورة الشعرا 1
 . 4سورة المزمل ، الآية: 2
 . 1سورة القلم، الآية:  3
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 نفسه في عما يعبر أن للإنسان يمكن عضوية، ولا علاقة باللغة التعبير والمشاعر، وعلاقة الأفكار عن التنفيس عملية وهو
 (. 132، ص2011)عيد،  جيدة لغوية ثروة ومالكاً  اللغة من متمكناً  يكن لم ما

 الآخر بنمو مرتبط منهما كل واحدة، فنمو عقلية لعملية مظهران والتعبير التفكير أن السلوكيون النفس علماء ويرى 
نما الاتصال أدوات من أداة ليس الحياة. فالتعبير في وخبراته الإنسان بتجارب مرتبط وارتقائه، وكلاهما  أداة فحسب، وا 

 أفكار فيها ليصب لغوية ثروة من لديه ما أفكاره، واستدعاء لشحذ المتعلم أمام الفرصة يتيح التفكير، فهو عملية لتسهيل
 (. 148، ص2012)خوالدة،  الصياغة مرتبة، ومنسقة، وحسنة

 القرآن دعا خر. وقدالأُ  الكائنات من غيره عن تميز الإنسان، وبه على بها الله أنعم التي العظيمة النعم من والتفكير 
 من باباً  تفعيله، وجعله إلى دعا قل، بلالع على الإسلام يحجر الكون، ولم في والتأمل للتفكير وصريحة مباشرة دعوة الكريم
 السموات خلق في يتفكرون الذين على وتعالى سبحانه الله أثنى وتوحيده. وقد وعظمته الخالق وجود على الاستدلال أبواب

 الألباب، أي أُولي سماهم بان وتعالى سبحانه الله الله، ومدحهم آيات من حولهم وفيما أنفسهم في والأرض، ويتفكرون
إنَّ فِي خَلْقِ السَّمَوَاتِ تعالى: (. قال18، ص2003شتى)عمران،  شيء، وبطرائق كل في يتفكرون الذين العقول حابأص

يتَفَكَّرُونَ فِي خَلْقِ  وَعَلَى جُنُوبِهِمْ وَ وَالْأَرْضِ وَاخْتِلَافِ اللَّيْلِ وَالنَّهَارِ لَأياتٍ لِألُِي اْلَألْبَابِ، اَلَّذِينَ يَذْكُرُونَ الَله قِيَاماً وَقُعُوداً 
 . 1﴾رِ عَذَابَ النَّا السَّمَوَاتِ وَالْأَرْضِ رَبَّنَا مَا خَلَقْتَ هَذَا بَاطِلًا سُبْحَانَكَ فَقِنَا

 على لزاماً  ويصبح تجاهله تستطيع لا التربية العقلية، فأن العمليات سنام ذروةيمثل التأملي  التفكير أن وطالما
 لاتخاذ يتبعها التي والخطوات العمليات في أسلوبه ويقيم، دائماً  يخطط الفرد يجعل تنميته، فهو جلأ من الجهود بذل المربين
 يفكر الذي والإحداث، والشخص الظواهر وتغير المشكلات مواجهة كيفية على التأملي التفكير المناسب، ويعتمد القرار
 وتحليل نظره وجهة تدعيم في المعلومات من صات، والاستفادةالملخ ، وعملتالعلاقا إدراك على القدرة لديه تأملياً  تفكيراً 

 (. 160، ص2005الوهاب،  عنها)عبد والبحث البدائل المقدمات، ومراجعة
ن  ، لاحقاً  سلوكه في تظهر التي والسمات الخصائص من مجموعة يمتلك الفرد تجعل التأملي التفكير ممارسة وا 
والانفعالي،  العاطفي فهمهم، وتقمصهم مع للآخرين التهور، والاستماع أو الاندفاع من بالتقليل الخصائص هذه وتتمثل
وكذلك استدعاء المعرفة السابقة وتطبيقها في مواقف (، 58، ص2013)الثقفي،  والضبط والتدقيق التفكير في ومرونة

الاستمتاع بحل المشكلات، جديدة، وأدراك لكل ما يحدث والتفكير فيه، والتساؤل وحب البحث والتحقيق، وحب الاستطلاع، و 
واستعمال الأحاسيس كافة، والمساءلة واستيضاح المشاكل، والإبداع والأصالة والتبصر والفهم العميق، والتصميم والمواظبة 

يعمل التفكير التأملي على تقوية للطلبة في الموضوعات الأدبية ودراستها بطرق و عندما تكون حلول المشكلة غير واضحة، 
ث يستطيعوا تقويمها شخصياً وخصوصاً في المراحل الأساسية للتعليم؛ لأن الطلبة المبتدئين يحتاج إلى أن منهجية، بحي

يكونوا أكثر قدرة على التأمل والانشغال فيه، وممارسته في كل أوقاتهم، من أجل عمل اتصال بين ما يقرؤونه من أمور 
 (. 178، ص2012نظرية وبين ممارساتهم العملية)خوالدة، 

أن التفكير التأملي ضروري للطلبة ؛إذ انه يسمح لهم بإعادة الفكرة وتمحيصها، والنظر إليها من جوانب متعددة،  
وعرض عناصرها وكشف العلاقات القائمة بين هذه العناصر، وكشف الفجوات بينها، ومعرفة الأسباب التي أدت إلى 

ضع حلول للمشكلات المطروحة، وهذا يساعد على خلق شخص النتائج من خلال العلاقات التي تربط عناصر الفكرة، ثم و 
 قادر على التعلم بنفسه وهو هدف التربية الحديثة. 

 يخطط الطالب يجعل التأملي التفكير أن اعتبار على وذلك التدريس أهداف أبرز من التأملي التفكير تنمية وتعد 
 في الطالب تأمل على التأملي التفكير القرار، ويقوم لاتخاذ عهايتب التي والخطوات العمليات في أسلوبه ويقيم ويراقب دائماً 
 ما جوهر وهو المعنى ذا التعلم يؤكد وهذا المتعلم عقل في للتعلم أثراً  يبقي بدوره وهذا معلومات من عليه يعرض ما كل

 (. 150-149، ص2013ومحمد،  )القواسمة الحديثة التعليم إستراتيجيات عليه تركز
                                                           

 . 191 -190سورة آل عمران ، الآيتان:  1
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 طلبة عقلياً، وان نضجاً  ما حد إلى تتطلب التفكير مهارات لان لبحثه ميداناً  العلمي الرابع الصف حثالبا حدد وقد 
 من العكس بها، على مسلماً  قضايا الأمور يأخذوا أن يرفضون العقلي، فهم النضج من مستوى بلغوا قد المرحلة هذه

 (. 224، ص1988)أحمد،  شتهامناق دون من المعلومات فيها يتلقون كانوا السابقة، إذ المرحلة
 ثالثا : هدف البحث

 العلمي.  الرابع الصف طلاب لدى التعبيري الأداء في التأملي التفكير مهارات أثر معرفة إلى الحالي البحث يهدف 
  رابعا : فرضية البحث

 لتحقيق هدف البحث، وضع الباحث الفرضية الصفرية الآتية:
 التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسط بين (0، 05) دلالة مستوى دعن إحصائية دلالة ذو فرق هناك ليس 

 على نفسها المادة تدرس التي الضابطة المجموعة طلاب درجات التأملي، ومتوسط التفكير بمهارات التعبير تدرس التي
  التعبيري الأداء في الاعتيادية الطريقة وفق

 خامسا : حدود البحث:
 البحث الحالي بـ: يتحدد

 الدراسي للعام الديوانية محافظة مركز في النهارية الإعدادية و الثانوية المدارس في العلمي الرابع الصف طلاب. 1
 م.  201 -2013

 التعبيرية.  الموضوعات من عدد. 2
 سادسا : تحديد المصطلحات:

 الأثر :أولا  
   الأثر :أولا  
 مصطفى، وآخرون، (عين( بعد أثراً  تطلب )لا المثل . وفيبقيته الشيء السيف. وأَثرُ  الَأثرُ: العلامة، ولمعان:لغة

 ر(. -ث-أ ، مادة5:ص1960
 من كل اصطلاحا : عرفه

 مجال في المصطلح هذا المرجوة، ويستخدم النتائج إلى المقصودة، والوصول الأهداف بلوغ على صبري بأنهُ: "القدرة 
ستراتيجيات التعليمية التعلمّية، وطرق وأساليب المعالجات  (. 410، ص2002التدريس")صبري،  ونماذج وا 

 النجار،  التعليم" لعملية نتيجة المتعلم في يحدث فيه مرغوب غير أو فيه مرغوب تغير محصلة  بأنهُ  وشحاتة النجار(
 (7، ص2003

 لمرورهم نتيجة طلاب عينة البحث سلوك في المستقل المتغير يحدثه الذي التغير هو : الإجرائي:التعريف الإجرائي 
 . معينة تعليمية خبرةب
 المهارة :ثانيا  

داق، والجمع مهر: المَهْرُ:  يوصف ما عمل، وأكثر بكل الحاذق الشيء. والماهر: الحِذق في مُهور، والمهارة: الصَّ
 الماهر لمَثَ  :الحديث حاذقاً. وفي صِرْتُ به أي مَهارة به أمهرُ  الأمر بهذا مَهَرْتُ  مَهَرَة، ويقال: المجيد، والجمع السابح به

 (142مَهَر، ص ، مادة14، ج2004منظور،  ")ابن بالقراءة الحاذق الماهر: ؛ السَّفَرَة مَثَل بالقرآن
 من: كل عرفها :اصطلاحا  
 تقان ودقة سرعة مع عالية بكفاية معين نشاط أداء ":بأنها الخزرجي ، 2011" )الخزرجي،  وجهد وقت بأقل وا 

 (. 47ص
 الفهم من أساس على الغرض، وذلك لهذا مطور مقياس يحدده ما بعمل القيام عن عبارة " :بأنها ومحمد الحويجي 

 (. 16، ص2012ومحمد،  )الحويجي والدقة" والسرعة
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 بخبرة ملمروره وتهذيب، نتيجة وضبط بإحكام ما شيء بفعل القيام على البحث عينة طلاب قابليةالإجرائي:  التعريف 
 . معينة تعليمية

  التفكير ثالثا :
 فيها عقلَه أَعمل:المشكلة وفي مجهول إِلى به ليصل يعلم ما بعض ورتَّبَ  فيه العقْلَ  أَعملَ  الَأمْرِ، فَكْراً: في فَكّرَ  :لغة 

لَ   ر(. -ك-ف ، مادة698، ص1960حلِّها)مصطفى، وآخرون،  إِلى ليتوصَّ
 : من  كلّ  عرفه اصطلاحا 
 ":ُطريق من استقباله يتم لمثير يتعرض عندما الدماغ بها يقوم يالت العقلية النشاطات من سلسلة عن عبارة جروان بأنه 

 في المعنى عن بحث عملية الواسع بمعناه والتفكير ؛ والذوق والشم والسمع والبصر اللمس الخمسة: الحواس من واحد
 (. 42، ص2013")جروان،  الخبرة أو الموقف

 لتساعد المعرفية البيئة خلال من ودلالة معنى البيئية المثيرات أعطاء على يعمل معرفي نشاط بأنهُ:" وآخرون العتوم 
 (. 19، ص2013وآخرون،  )العتوم البيئية" الظروف مع والتلاؤم التكيف على الفرد
 الإجرائي: التعريف 

 نظر البيئة، فيكونون وجهات من مشكل لموقف يتعرضون عندما خطة بناء في البحث عينة لطلاب العقلي النشاط هو 
  الموقف هذا من للخروج يكون أن يجب وفيما نكائ هو فيما
  التفكيرت مهارا :رابعا  

 من كل عرفها:اصطلاحا  
 أهداف لتحقيق والبيانات المعلومات معالجة في قصد عن ونستعملها نمارسها عقلية "عملية:بأنها ومحمد الحويجي 

 بالأمور، وتصنيف التنبؤ حظات، إلىالملا الأشياء، وتدوين ووصف، المعلومات تذكر بين متنوعة، تتراوح تربوية
 (. 43، ص2012ومحمد،  )الحويجي استنتاجات إلى والوصول المشكلات وحل الدليل الأشياء، وتقييم

 خلال من وذلك تخزينها أو الملومات جمع أجل من الفرد بها يقوم التي العقلية "العملية:بأنها ومحمد القواسمة 
 (. 53، ص2013ومحمد،  )القواسمة استنتاجات إلى والوصول والتقويم والتخطيط التحليل إجراءات

 الإجرائي التعريف: 
 العلاقات، والقويم من وأدراك، الملاحظة، والتحليل خلال من البحث عينة طلاب بها يقوم التي العقلية العمليات 

 المشكل.  للموقف حل إلى الوصول أجل
  التأمل:خامسا  
  ًلِيَسْتَيقِنَه" )مصطفى، إبراهيم،  أخرى بعد مرة فيه النظر وأَعاد تدبره وفيه: لشيءَ والنظر، وا الأمر في "تلبَّث :لغة

 . (27، ص1960وآخرون، 
 من كل عرفه اصطلاحا  
  الخوالدة بأنهُ: "التفكير النشط والثابت والحذر في أي اعتقاد أو صيغة مفترضة من المعرفة في ضوء الأسس التي

 (. 183، ص2012")خوالدة، تدعمه والنتيجة التي سيذهب إليها
 وكذلك المعتمدة الأسس ضوء في المعرفة من مفترض شكل أي أو معتقد لأي والحريصة النشطة النظرة ":بأنهُ  عشا 

)عشا،  " المشكلات حل عملية أو المحتوى حول للافتراضات نقد على التأمل حولها، وينطوي اللاحقة الاستنتاجات
 (. 1436، ص2013

 الإجرائي التعريف: 
 إلى تقوده التي الأفكار توليد أجل من متأنية فاحصة نظرة أمامهم للموقف الذي البحث عينة طلاب نظرة هو 
 المشكل.  الموقف من الخروج
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 التأملي التفكير سادسا :
 من كل عرفه :اصطلاحا  
 على دميعت والذي الذاتي، التأمل أو الذاتية الذاتي، والمعرفة بالوعي المرتبط التفكير من النمط ذلك ":بأنهُ  سعادة 

 (. 43، ص2011)سعادة،  الأمور إلى بعمق والنظر النفس ومراقبة التمعن
 تأمل الفرد للموقف الذي أمامه وتحليله إلى عناصره، ورسم الخطط اللازمة لفهمه حتى يصل إلى النتائج :بأنهُ  ريان "

 (. 121، ص2012ثم تقويم النتائج في ضوء الخطط ")ريان، 
 الإجرائي التعريف: 

 غير العلاقات إيجاد ثم؛الأساسية عناصره إلى وتحليله إمامهم الذي للموقف البحث عينة طلاب تأمل هو 
عطاء العناصر، هذه بين الصحيحة  من القائمة المشكلة لحل مقترحة حلول وضع ثم العلاقات، لهذه تفسيرات أو معنى وا 

 الموقف.  عناصر خلال
 :التعبيريّ  الأداء :سابعا  

 من كل عرفه :الاصطلاحي لتعريفا
 عن للإفصاح التعبير درس في المختار الموضوع عن التعبير عند للطلبة الكتابيّ  اللغويّ  الإنجاز بأنهُ:" الهاشمي 

، )الهاشميّ " البحث لأغراض المعد المعيار وفق على الانجاز هذا سليم، ويقاس بأسلوب ومشاعرهم أفكارهم
 (. 29 ، ص2005

 الكتابة، فمن أو بالمحادثة وخاصة اللغوية بالطرائق ومشاعر أفكار من النفس في عما الإفصاح أنهُ:"ب ومحمد عاشور 
 (215، ص2009ومحمد،  )عاشور "مواهبه وعن والكاتب المتحدث شخصية عن الكشف يمكن التعبير طريق

 الإجرائي التعريف: 
 المقدم الموضوع في سليم بأسلوب وأحاسيسهم ومشاعرهم أفكارهم عن التعبير لطلاب عينة البحث عند اللغوي الإنجاز هو 

 في الطلاب عليها يحصل التي بالدرجات عنه البحث، ويعبر في المعتمدة التصحيح محكات وفق على إليهم، ويقاس
 الباحث.  به يقوم الذي الاختبار
 العلمي: الرابع ثامنا :

عدادهم الإنسانية العلوم لدراسة لطلبةتأهيل ا فيه ويتم الإعدادية المرحلة ضمن الأول الصف هو   للحياة واللغات، وا 
 (. 25التربية، العراق، ص )وزارة الاتجاه هذا في تصب الجامعية. التي الدراسة العملية، و

 
 الفصل الثاني

 جوانب نظرية ودراسات سابقة
 مفهوم التفكير:

ة المعقدة للدماغ وهو سلسلة من النشاطات التفكير مفهوم معقد ينطوي على أبعاد ومكونات متشابكة تعكس الطبيع
العقلية التي يقوم بها الدماغ عندما يتعرض لمثير يتم استقباله من طريق واحدة أو أكثر من الحواس الخمس، وهو مفهوم 

غير مرئية وغير ملموسة، وما نلاحظه أو نلمسه هو نواتج فعل التفكير سواء كانت بصورة  نشاطاتمجرد ينطوي على 
 (12، ص2009أو منطوقة، أو حركية أو مرئية.  )شواهين،  مكتوبة

والتفكير من النعم التي ميز الله بها الإنسان عن غيره من الكائنات الُأخر، وقد حظي بعناية العديد من الباحثين  
مية الفكر والتفكير لدى والمربين والفلاسفة عبر التأريخ. ولقد عنيت المدارس الفلسفية والفكرية والتربوية والنفسية جميعها بتن

الطالب كي يصبح أكثر قدرة على مواجهة الصعوبات والمشكلات التي تعترض سبيله سواء في المجالات الأكاديمية أو في 
 (. 17، ص2009مناحي الحياة المختلفة من جوانب اجتماعية أو اقتصادية أو تربوية أو أخلاقية أو غيرها )العتوم، 
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 ر التأملي:الجذور التاريخية للتفكي
إنَّ الجذور التاريخية للتفكير التأملي تعود للإسلام. وبالرغم من أن التأمل دعوة تبنتها كل الديانات السماوية، لكنها  

حكام التدبر قال تعالى:﴿أَفَلَا  معان الفكر وا  جاءت مفصلة وجلية في القرآن الكريم تتحدث عن ضرورة إعمال العقل وا 
لَى الَأرْضِ كَيْفَ سُطِحَتْ﴾خُلِقَتْ كَيْفَ  يَنُظرُونَ إِلَى الِإبِلِ  لَى الْجِبالِ كَيْفَ نُصِبَتْ، وَاِ  لَى السَّمَآءِ كَيْفَ رُفِعَتْ، وَاِ  فالقرآن 1*، وَاِ 

الكريم أول من دعا للارتقاء بالعقل وذلك من طريق تخليصه من الوثنية، وتبصيره بأن الله خالق الكون ومدبره. ويرى العقاد 
( أن عناية القرآن بإعمال العقل، بكل صوره، تجعل الإسلام الدين الوحيد الذي يمنح التفكير والتدبر والتعقل 1986)العقاد، 

في مخلوقات الله  والتفكر والتدبرهذه المكانة، حتى أنه يمكن الجزم بأن التفكير فريضة إسلامية حيث أن أعمال العقل 
ها القرآن الكريم على كلّ إنسان وليس على المسلم وحده ؛ لأنها وسائل والتبصير بحقائق الوجود من الأمور التي فرض

الإنسان لاكتشاف سنن الكون ونواميس الحياة وفهمها كما أنها من وسائله في الاستدلال على وجود الخالق وعظمته 
 (. 283، ص 1986وتوحيده )العقاد، 

عندما عرف جون ديوي التأمل على أنه: 1933د إلى عام وعند الغربيين فأن الجذور التأريخية للتفكير التأملي تعو  
بطريقة فعالة وثابتة ومتأنية أو أنه شكل من أشكال المعرفة المفترضة القائمة على أرضية داعمة لها  المعتقداتالنظر إلى 

لمدرسة (. لكنه اختفى من الدراسات التي تناولها علم النفس خلال ازدهار ا173، ص2012ونتائج متوقعة)خوالدة، 
( عن أهمية التفكير التأملي في Schon ،1983السلوكية، حتى مطلع الثمانينات من القرن الماضي، حينما كتب سكون )

إعداد المعلمين في أثناء الخدمة وقبلها، وترجم الكثيرون ممن كانوا يعتقدون بأهمية التفكير التحليلي والنقدي إلى استعمال 
هم البحثية وخاصة المتصلة منها بالتعليم الصفي وأعداد المعلمين في أثناء الخدمة التأمل في تقارير دراسات مصطلح
( ومن وجهة نظر ديوي فأن تنمية التفكير التأملي أهم هدف للتربية، لأنه يمكن الفرد من 221، ص2012)العفون، 

 (. 24، ص2008قراطي )جابر، السيطرة على تفكيره والمسؤولية عنه لكي يشارك بفاعلية بوصفه عنصراً في مجتمع ديمو 
 التأملي كضرورة تربوية في خلال الفوائد التي تنتج عنه وهي كما يأتي: التفكيريبرز  الأهمية التربوية للتفكير التأملي:

  .يساعد الطلبة على التفكير العميق 
  .يساعد الطلبة على استكشاف آليات تعليمية جديدة 
 حول الموضوع، وتقويم أعمالهم ذاتياً.  يساعدالطلبة على التأمل بأفكار متعددة 
  .تعزيز آراء الطلبة من خلال مساعدتهم في حل المشكلات، وتحليل الأمور بشكل دقيق 
  ،(. 179، ص2012يعمل على تنمية الناحية النفسية للطلبة)خوالدة 
 م من جهة أُخرى. يساعد المعلم في تحقيق فهم أفضل لأنماط تعلم الطلبة من جهة، وتنويع في أساليب التعلي 
 يعمل على تحسين طرائق التدريس، وممارسة المعلم لمسئولياته بمهنية عالية 

 (. 1337، ص2011)الأستاذ، 
 مراحل التفكير التأملي: 

 تعددت آراء الباحثين في تحديد مراحل التفكير التأملي منها: 
 ون أن مراحل التفكير المتأمل هي:( إذ ير 2003(، و)عبيد وعفانة 1990(، و)روس، 1933رأي )جون ديوي، -1
  الوعي بالمشكلة.  –الشعور بالصعوبة 
  فهم المشكلة.  –تحديد الصعوبة 
 تكوين الفروض. –اكتشاف العلاقات –تصنيف البيانات –تقويم المعرفة وتنظيمها 
  قبول الفروض أو رفضها.  –تقويم الفروض 
  قبول النتيجة أو رفضها.  –تطبيق الحل 

                                                           
 . 20 -17* الغاشية ، 1
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 التأملي بالتعبير:  علاقة التفكير 
بإمكاننا أن نلمح العلاقة بين التفكير التأملي والتعبير من خلال )التعبير الكتابي(، إذ أن الكتابة بطريقة تأملية تفيد  

الطلاب في إجراء عمليات التحليل و التفسير للنتائج التي يتوصلون إليها من خلال التأمل في ما يكتبونه على الورق بشكل 
يرة أو تقارير، وكذلك من طريق عرض نتاجاتهم على زملائهم لمناقشتها عندما يكونوا غير متأكدين من مقالات قص

نتاجاتهم؛ فيتأكد لهم من تلك النتاجات أنهم يمتلكون أفكاراً جيدة، وتمكنهم من جمع أفكارهم قبل التعبير عنها، كما أن 
الصغيرة، والاشتراك في نشاط التفكير من طريق أثارة النقاش،  التأمل الفردي كأنشطة الكتابة والرسم، ونقاش المجموعات

 (257-256، ص2011يعزز الإبداع وصقل الأفكار)نوفل ومحمد، 
 ( ويؤكد علماء النفس على ضرورة الربط بين التفكير وجودة الكتابةCarol 1998 إذ يرون أنهما مظهران لعملية )،

ر وارتقائه، وكلاهما مرتبط بالخبرات التي يعيشها الإنسان في حياته، عقلية واحدة، فنمو كل منهما مرتبط بنمو الآخ
فمتى يكون التعبير حياً لابد أن يثير في النفس أحاسيس وذكريات ومشاعر، والتعبير الذي يستعمله الطلاب ولا يقابل 

بلاغية )خصاونة،  في ذهنهم معنى مستمداً من تجاربهم الشخصية هو صيغة ميتة بالنسبة لهم مهما امتلك من قيمة
 (. 35، ص2008

  ويرى الباحث أن العلاقة بين التفكير التأملي والتعبير علاقة تبادلية، فلكي يعبر الشخص في موقف معين أو حادثة
ما، أو يكتب في موضوع، فأنه يقوم بفهم هذا الموقف المشكل وتحليله للعناصر المكونة له، واستدعاء المعرفة السابقة 

ظيمها، ومن طريق ذلك يصل إلى استنتاجات وحلول، ثم تطبيق الحلول؛ وهذه بطبيعة الحال هي عن الموقف وتن
 مراحل للتفكير التأملي. 

 دراسات سابقة
يود الباحث أن يشير إلى أنه لم يعثر على من طريق الاطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة في هذا المجال 

نما وجده كمتغير تابع لذى سيتناول، الدراسات التي بحثت في التأملي  التفكيردراسة أو بحث تناولت  كمتغير مستقل وا 
التفكير التأملي والتعبير كمتغيرين تابعين وفي ما يأتي عرضٌ لهذه الدراسات، ثم موازنتها مع الدراسة الحالية، مع تبيان 

 جوانب الإفادة منها، وهي على النحو الآتي:
استراتيجيات الجدول الذاتي والتَّفكير بصوتٍ عالٍ والتلخيص في الفهم القرائيّ والأداء  )أثر دمج :(2011. دراسة )علي، 1

 التَّعبير يّعند طلاب الصف الرابع الأدبي(. 
ابن رشد، وهدفت إلى تعرف أثر دمج استراتيجيات الجدول  -كلية التربية-أجريت هذه الدراسة في العراق في جامعة بغداد 

 وتٍ عالٍ والتلخيص في الفهم القرائيّ والأداء التَّعبير يّعند طلاب الصف الرابع الأدبي. الذاتي والتَّفكير بص
ولتحقيق هدفا البحث أعتمد الباحث تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي يتناسب وظروف بحثه. وقد تكونت عينة 

( طالباً في 33مجموعة التجريبية، و)( طالباً في ال33( طالباً، موزعين على شعبتين دراسيتين، بواقع )66الدراسة من )
( هدفاً سلوكياً، وأعدَّ الخطط التدريسية اللازمة للمجموعتين التجريبية 189المجموعة الضابطة، وقد صاغ الباحث )

والضابطة. وأجرى الباحث تكافؤاً بين طلاب مجموعتي البحث في المتغيرات الآتية:)درجات اختبار الذكاء، العمر الزمنيّ 
محسوباً بالشهور، التحصيل الدراسي للآباء، التحصيل الدراسي للأمهات، درجات مادة اللغة العربية للعام الدراسي  للطلاب

( فقرة، وأعدَّ موضوعاً تعبيرياً واحداً لقياس الأداء التعبيريّ 40السابق(. وأعدَّ الباحث اختباراً في الفهم القرائي تكون من )
حث الوسائل الإحصائية الآتية في إجراءات بحثه وتحليل النتائج: )الاختبار التائي لعينتين عند عينة البحث. واستعمل البا

 كرونباف(. -(، ومعامل ارتباط بيرسون، ومعادلة الفا2مستقلتين، ومربع )كا
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 وتوصل الباحث إلى النتائج الآتية: 
سُوا على وفق دمج استراتي  جيات الجدول الذي والتفكير بصوتٍ عالٍ تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين دُرَّ

سُوا على وفق الطريقة الاعتيادية في الفهم القرائي، الأداء  والتلخيص، على طلاب المجموعة الضابطة الذين دُرَّ
 ي(.  -، ط2011التعبيري)علي، 

هم المقروء والأداء التعبيري : )أثر تدريس مهارات التفكير المعرفية ومهارات التفكير الناقد في ف(2011. دراسة )الطائي، 2
 لدى طالبات الصف الرابع العلمي في مادة المطالعة(. 
كلية التربية للعلوم الإنسانية، وهدفت إلى تعرف اثر تدريس مهارات -أجريت هذه الدراسة في العراق في جامعة بابل

دى طالبات الصف الرابع العلمي في مادة التفكير المعرفية ومهارات التفكير الناقد في فهم المقروء والأداء التعبيري ل
 المطالعة. 

ولتحقيق هدف البحث أعتمد الباحث تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي يتناسب وظروف بحثه. وقد بلغت عينة 
( طالبة في المجموعة التجريبية الثانية، 41( طالبة في المجموعة التجريبية الأولى، و)41( طالبة بواقع )122البحث)

 لبة في المجموعة الضابطة. ( طا40و)
أجرى الباحث تكافؤاً بين طالبات المجموعات الثلاثة في المتغيرات الآتية: )العمر الزمني للطالبات محسوباً 
بالشهور، درجات اللغة العربية في اختبار نصف السنة، درجات الاختبار القبلي في فهم المقروء، الاختبار القبلي في 

 سي للآباء والتحصيل الدراسي للأمهات(. التعبير، التحصيل الدرا
( هدفاً سلوكياً. وأعدّ خطط تدريسية 95حدد الباحث الموضوعات الدراسية التي ستدرس في خلال التجربة، وصاغ )

للموضوعات المقرر تدريسها في أثناء المدة التجريبية وعرض ثلاث خطط أنموذجية على نخبة من الخبراء والمتخصصين 
 ها وملاءمتها لتلك الموضوعات. لمعرفة صلاحيت

( أسبوعاً، وانتهت بتطبيق اختبار 11درّس الباحث نفسه مجموعات البحث في خلال مدة التجربة التي استمرت ) 
 فهم المقروء واختبار التعبير. 

باط استعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية:)تحليل التباين الأحادي، اختبار شيفيه، مربع كاي، معامل ارت 
 بيرسون، ومعامل الصعوبة، معامل القوة التميزية(. 

وبعد تحليل النتائج إحصائياً توصل الباحث إلى: تفوق طالبات المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية على  
عة التجريبية المجموعة الضابطة في فهم المقروء والأداء التعبيري، وأنَّه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين طالبات المجمو 

 ر(. -، ذ2011الأولى وطالبات المجموعة التجريبية الثانية )الطائي، 
في الكتابة الإبداعية والتفكير التأملي لدى طالبات الصف  R.D.I.M)اثر أنموذج رينزولي  :(2013. دراسة)أحمد، 3

 الخامس الإعدادي للمتميزات(. 
ابن رشد، وهدفت إلى تعرف اثر أنموذج رينزولي -ية التربيةكل-أجريت هذه الدراسة في العراق في جامعة بغداد 

R.D.I.M  .في الكتابة الإبداعية والتفكير التأملي لدى طالبات الصف الخامس الإعدادي للمتميزات 
ولتحقيق هدف البحث اعتمدت الباحثة التصميم التجريبي المستند إلى استعمال متغيرين مستقلين مجموعة تجريبية، 

( طالبة في 30( طالبة في المجوعة التجريبية، و)30( طالبة بواقع )60بطة. وقد تكونت عينة الدراسة من )ومجموعة ضا
 المجموعة الضابطة. 

أجرت الباحثة تكافؤاً بين طالبات المجموعتين في المتغيرات الآتية:)العمر الزمني للطالبات محسوباً بالشهور،  
ات الاختبار القبلي للتفكير التأملي، درجات القدرة اللغوية، التحصيل الدراسي درجات اللغة العربية للعام السابق، درج

 للأبوين(. 
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أعدّت الباحثة خطط تدريسية للموضوعات المقرر تدريسها في خلال المدة التجريبية وعرضت ثلاث خطط  
 . أنموذجية على نخبة من الخبراء والمتخصصين لمعرفة صلاحيتها وملاءمتها لتلك الموضوعات

 اسبوعاً.  (23درّست الباحثة نفسها مجموعتي البحث في خلال مدة التجربة التي استمرت )
استعملت الباحثة أداة موحدة لقياس الكتابة الإبداعية والتفكير التأمليّ عند طالبات مجموعتي البحث، إذ أعدَّت  

نهاية كلّ موضوع اعتماداً على المحكات سلسلة اختبارات تحصيلة، لأغراض بحثها لتطبيقها على مجموعتي البحث في 
 التي بنتها بنفسها، وأعدت مقياس للتفكير التأملي. 

استعملت الباحثة الوسائل الإحصائية الآتية:)الاختبار التائي لعينتين مستقلتين، مربع كاي، معامل ارتباط بيرسون،  
 ومعادلة معامل الصعوبة، معامل القوة التميزية(. 

سة إلى النتائج الآتية: تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي تدرس الكتابة الإبداعية باستعمال وقد توصلت الدرا
أنموذج رينزولي، على طالبات المجموعة الضابطة التي تدرس الكتابة الإبداعية بالطريقة الاعتيادية، في الكتابة الإبداعية، 

 ك(. -، ي2013)احمد،  والتفكير التأملي
 ة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية ثانيا : موازن
بعد أنّ عرض الباحث الدراسات السابقة، يحاول الكشف عن أوجه الشبه والاختلاف بين هذه الدراسات من جهة،  

 ودراسته الحالية من جهة أخرى وعلى النحو الآتي:
 . الأهداف:1

( إلى معرفة اثر تدريس 2011دراسة )الطائي،  تباينت الدراسات السابقة في أهدافها بتباين مشكلاتها، فهدفت 
مهارات التفكير المعرفية ومهارات التفكير الناقد في فهم المقروء والأداء التعبيري لدى طالبات الصف الرابع العلمي في مادة 

الٍ والتلخيص (، إلى معرفة أثر دمج استراتيجيات الجدول الذاتي والتَّفكير بصوتٍ ع2011المطالعة، وهدفت دراسة )علي، 
( إلى معرفة اثر أنموذج 2013في الفهم القرائيّ والأداء التَّعبيريّ عند طلاب الصف الرابع الأدبي، وهدفت دراسة )أحمد، 

في الكتابة الإبداعية والتفكير التأملي لدى طالبات الصف الخامس الإعدادي للمتميزات، أما الدراسة  R.D.I.Mرينزولي 
 فة أثر مهارات التفكير التأملي في الأداء التعبيري لدى طلاب الصف الرابع العلمي. الحالية تهدف إلى: معر 

 . مكان أجراء الدراسة:2
( طبقت في بابل، إما 2011أجريت الدراسات السابقة جميعها في العراق في أماكن مختلفة، فدراسة )الطائيّ،  

 ا الدراسة الحالية فقد طبقت في الديوانية. (، فقد طبقت في بغداد، أم2013(، و)أحمد، 2011دراسة )علي، 
 . منهج البحث:4

 إنَّ الدراسات السابقة جميعها، اتبعت المنهج التجريبيّ، وهي بذلك تتفق مع الدراسة الحالية.  
 . التصميم التجريبي: 5

)أحمد، (، و2011وزعت الدراسات السابقة عيناتها على مجموعتين: )ضابطة، وتجريبية( وهي دراسة )علي،  
 ( فقد وزعت عينتها على ثلاثة مجموعات. 2011(، وقد اتفقت معها الدراسة الحالية. إما دراسة )الطائي، 2013

 . العينة:6
( طالبة في دراسة )الطائي، 122( طالباً وطالبةً؛ فكانت )60و122انحصرت عينات الدراسات السابقة بين ) 
 ( طالباً. 70أما عينة الدراسة الحالية فقد بلغت ) (،2013( طالبةُ في دراسة )احمد، 60(، و)2011

 . اختيار العينة:6
كان اختيار العينة في الدراسات السابقة جميعها بالطريقة العشوائية، وتتفق معها الدراسة الحالية إذ اختيرت العينة  

 فيها عشوائياً. 
 



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

554 

 . المراحل الدراسية: 7
( على عينة من طالبات الصف الرابع 2011فقد طبقت دراسة )الطائي،  تباينت المراحل الدراسية التي طبقت فيها، 

( على 2013( طبقت على عينة من طلاب الصف الرابع الأدبي، وطبقت دراسة )أحمد، 2011العلمي، ودراسة )علي، 
 الرابع العلمي. عينة من طالبات الصف الخامس الإعدادي للمتميزات، أما الدراسة الحالية فقد تم تطبيقها على طلاب الصف 

 . الجنس:8
(، على جنس الإناث فقط، واعتمدت دراسة كل من 2013(، و)أحمد، 2011أعتمد دراسة كل من )الطائي،  
 (، على جنس الذكور، واتفقت معها الدراسة الحالية إذ تم تطبيقها على جنس الذكور أيضاً. 2011)علي، 

 . المادة الدراسية:9
(، 2011لمواد الدراسية الإنسانية، منها ما تناول المطالعة والتعبير مثل دراسة )الطائيّ، تناولت الدراسات السابقة ا 

( فقد تناولت الكتابة الإبداعية والتفكير التأملي، إما الدراسة الحالية فقد 2013(، أما دراسة )أحمد، 2011ودراسة)علي، 
 تناولت مادة التعبير على وفق مهارات التفكير التأملي. 

 داة البحث:. أ10
(، أعدّت اختبار في فهم المقروء، واعتمدت 2011لقد تباينت الدراسات السابقة في أداة البحث، فدراسة )الطائي،  

( اعتمدت اختباراً في الفهم 2011على اختبار لمعرفة أثر مهارات التفكير المعرفية ومهارات التفكير الناقد، ودراسة )علي، 
( اعتمدت سلسلة اختبارات تحصيلية، ومقياس للتفكير 2013التعبيري، بينما دراسة )أحمد،  القرائي وموضوع لقياس الأداء

 التأملي، وأما الدراسة الحالية فقد اعتمدت اختبار نهائي في موضوع تعبيري. 
 . الوسائل الإحصائية:11 

، اختبار شيفيه، مربع كاي، استعملت اغلب الدراسات السابقة الوسائل الإحصائية الآتية: تحليل التباين الأحادي 
معامل ارتباط بيرسون، ومعامل الصعوبة، معامل القوة التميزية. أما الدراسة الحالية فقد استعملت )الاختبار التائي لعينتين 

 مستقلتين، مربع كاي، معامل ارتباط بيرسون( كوسائل إحصائية. 
 . النتائج:12

ابية لمنفعة المجموعات التجريبية للمتغير التابع، وذلك بحسب توصلت الدراسات السابقة جميعها إلى نتائج إيج
 أهداف الدراسة والإجراءات المستعملة فيها. إماالدراسة الحالية فستعرض النتائج التي توصلت إليها في الفصل الرابع. 

 ثالثا : جوانب الافادة من الدراسات السابقة
 تية: أفاد الباحث من الدراسات السابقة في الجوانب الآ

 تحديد مشكلة البحث، وهدفه.  .1
 المنهج المتبع في البحث الحالي واختيار التصميم التجريبي المناسب.  .2
 الاطلاع على المصادر ذات العلاقة بموضوع البحث.  .3
 التعرف على الوسائل الإحصائية التي استعملتها الدراسات السابقة.  .4

 الفصل الثالث
 منهج البحث واجراءاته

 بحث:أولا : منهج ال
اختار الباحث المنهج التجريبي لملاءمته لإجراءات البحث ولأن هذا المنهج يهتم في البحث العلمي باستعمال  

التجريب بنوعيه المختبري والميداني لدراسة الظواهر ولأحداث الإنسانية والتربوية، التي أخذ يشكل فيها هذا المنهج البحثي 
، 2009)جادر، . الجة المشكلات البحثية والتوصل إلى التفسيرات المطلوبة لهانسبة عالية من استعمالات الباحثين لمع

 (231ص
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 ثانيا : التصميم التجريبي:
 تصميمٍ تجريبيل ذي ضبطٍ جزئيل ملائمٍ لظروف البحثِ.  علىاعتمد الباحث 
 وعينته:ثالثا : مجتمع البحث 

( الذين لهم خصائص واحدة يمكن ملاحظتها، وعناصر )أو الأشياء، أو العناصرالأفراد يعرف المجتمع بأنّه جميع 
المعاينة هي الوحدات التي يتكون منها المجتمع، وتشكل أساس سحب العينة، والمحك الوحيد للمجتمع هو وجود خاصية 

ويتكون مجتمع البحث الحالي من طلاب الرابع (. 161-160، ص2007ملاحظتها )أبوعلام،  يمكنمشتركة بين أفراده 
م، 2013/2014جميعهم في المدارس الثانوية والاعدادية النهارية للبنين في مركز محافظة الديوانية للعام الدراسي  العلمي

( مدرسة، وبطريقة السحب العشوائي أختار الباحث ثانوية النهضة للبنين، 11التي فيها شعبتين فأكثر والتي يبلغ عددها )
تحوي شعبتين للصف الرابع العلمي، وهي )أ، ب(. وبطريقة السحب العشوائي فوجد أنها وعند زيارة الباحث لهذه المدرسة

اصبحت شعبة )ب( تمثّل المجموعة التجريبية التي تُدرّس على وفق مهارات التفكير التأملي، وشعبة )أ( المجموعة 
 الضابطة التي تُدرّس على وفق الطريقة التقليدية 

ان قبل الشروع بالتجربة على اجراء التكافؤ بين مجموعتي البحث في بعض حرص الباحث ثالثا : تكافؤ مجموعتي البحث:
 المتغيرات التي قد تؤثر على سير التجربة ونتائجها ومن هذه المتغيرات:

 . العمر الزمني لطلاب مجموعتي البحث:1
 (3جدول )

دلالة الاحصائية لدرجات مجموعتي ( )المحسوبة والجدولية(، ودرجة الحرية، والTالحسابي، والتباين، وقيمتا ) المتوسط
 البحث في العمر الزمني محسوبا  بالشهور

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

درجة  قيمة ت التباين
 الحرية

 مستوى الدلالة
 الجدولية المحسوبة

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  68 2 1,90 43,07 187,885 35 التجريبية
 54,623 191,057 35 الضابطة 0,05عند مستوى 

 . التحصيل الدراسي للآباء:2
 (4جدول )

( )المحسوبة والجدولية(، ومستوى 2تكرارات التحصيل الدراسي لآباء طلاب مجموعتي البحث، ودرجة الحرية، وقيمتا )كا
 الدلالة

 درجة مستـوى التحصـيل الـدراسي العدد المجموعة
 الحرية

الدلالة  2اقيمة ك
 الإحصائية عند

0,05 
يقرأ ويكتب 
 وابتدائية

معهد وجامعة  إعدادية متوسطة
 فما فوق

 لجدوليةا المحسوبة

 3 10 9 9 7 35 التجريبية
 

غير دالة  7,815 3,61
 21 4 6 4 35 الضابطة إحصائياً 

 . التحصيل الدراسي للأمهات: 3
 (5جدول)

 ( )المحسوبة والجدولية(، ومستوى الدلالة2متا )كاتكرارات التحصيل الدراسي لأمهات طلاب مجموعتي البحث وقي
 درجة مستـوى التحصـيل الـدراسي العدد المجموعة

 الحرية
الدلالة  2قيمة كا

الإحصائية 
 0,05عند 

يقرأ ويكتب 
 وابتدائية

معهد وجامعة  إعدادية متوسطة
 فما فوق

 الجدولية المحسوبة

دالة غير  7,815 0,693 3 14 11 4 6 35 التجريبية
 15 8 7 5 35 الضابطة إحصائياً 
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 . درجات اللغة العربية في اختبار نصف السنة:4
 (6جدول )

()المحسوبة والجدولية(، ودرجة الحرية، والدلالة الاحصائية لدرجات مجموعتي Tالمتوسط الحسابي، والتباين، وقيمتا )
 2014-2013دراسي البحث في مادة اللغة العربية في اختبار نصف السنة للعام ال

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

درجة  قيمة)ت( التباين
 الحرية

مستوى الدلالة عند 
 الجدولية المحسوبة 0,05مستوى 

 غير دال احصائيا 68 2 1,092 126,076 59,458 35 التجريبية
 153,55 62,57 35 الضابطة

 
 ة ما يأتي:رابعا : متطلبات التجربة: تطلب البحث تهيئ

 تحديد المادة العلمية: . أ
( وعرضها على مجموعة من الخبراء 6اعدَّ الباحث استبانة تضمنت أثنتا عشرة موضوعاً تعبيرياًملحق ) 

وقد وقع الاختيار على ، ( موضوعات منها6(لاختيار)7ملحق )، طرائق تدريسهااللغة العربية وآدابها و  فيوالمختصين 
 . ( مع تأريخ تطبيقها في خلال فترة التجربة8ل)الموضوعات التي يوضحها جدو 

 
 (8جدول)

 موضوعات المطالعة والنصوص المقرر تدريسها في أثناء مدّة التجربة
حصة التعبير  حصة العبير الشفهي الموضوع التعبيري  ت

 الكتابي
 23/2/2014 16/2/2014 قوله تعالى:))واعتصموا بحبل الله جميعاً ولا تفرقوا((.  1
مثل المؤمنين في توادهم وتراحمهم كمثل الجسد :((ل الرسول محمد)صلى الله عليه وآله وسلم(قو  2

 الواحد إذا اشتكى منه عضواً تداعى له سائر الجسد بالسهر والحمى((. 
2/3/2014 9/3/2014 

 23/3/2014 16/3/2014 قول الإمام علي)عليه السلام(:))حسد الصديق من سقم المودة((.  3
 6/4/2014 30/3/2014 الأمُ مدرسة إذا أعددتها أعددت شعباً طيب الأعراقِ.  :الشاعرقول  4
 20/4/2014 13/4/2014 فماذا الذي تغني كرام المناصب. ه إذا لم تكن نفس النسيب كأصلقول الشاعر: 5
 4/5/2014 27/4/2014 تُرمى بالحجر وتُلقي بأطيب الثمر. ء قول الشاعر:كن يا بن آدم كنخلةٍ شّما 6

 إعداد الخطط التدريسية: . ب
يعد التخطيط لازماً لأي عمل من الأعمال، ويصبح أكثر لزوماً في عملية معقدة كالعملية التعليمية لأنه يساعد  

المعلم على تنظيم جهوده، وجهود الطلاب، وتنظيم الوقت، ويضمن سير العمل في الصف باتجاه تحقيق الأهداف المرجوة، 
ولمّا كان (؛ 315، ص2009لأساليب والإجراءات والأنشطة التي تساعد على انجازها)مرعي والحيلة، جميع اواستعمال 

إعداد الخطط التدريسية واحداً من متطلبات التدريس الناجح فقد أعدّ الباحث خططاً تدريسية للموضوعات المقرر تدريسها، 
راء والمختصين في اللغة العربية وآدابها وطرائق على نخبة من الخب( 8ملحق )وقد عرض الباحث الخطط الانموذجية 

 (وأجريت التعديلات اللازمة في ضوء آرائهم ومقترحاتهم، وأصبحت جاهزة للتنفيذ. 7تدريسها ملحق )
 خامسا : تطبيق التجربة:

، على طلاب مجموعتي البحث، وجرى تطبيق الاختبار في 5/5/2014الموافق الأثنين  الأداة يوم الباحثطبق  
وبعد أن (، 10:13)قت واحد للمجموعتين وبمساعدة مدرس اللغة العربية في المدرسة، إذ طبق الاختبار في الساعة و 

 فرغت مجموعتا البحث من الكتابة في الموضوع جُمعت الأوراق لتصحيحها. 
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 سادسا : الوسائل الاحصائية:
ئية بين مجموعتي البحث، وتكافؤ مجموعتي استعمل الباحث الوسائل الإحصائية في إيجاد دلالة الفروق الاحصا

 البحث في بعض المتغيرات، وفي حساب ثبات الاختبار وهي:
 (. 202: 2008)البياتي،  ( لعينتين مستقلتينTtest. Tمعادلة اختبار) .1
 (Dennis 2000: P. 147) .(2مربع كاي )كا .2
 (141، ص2000عودة، وخليل، )معامل ارتباط بيرسون:  .3

 الفصل الرابع
 النتيجة وتفسيرهاعرض 

يتضمن هذا الفصل عرض النتيجة التي توصل إليها الباحث في ضوء هدف البحث وفرضيته وتفسير تلك النتيجة 
 بعد أن أجرى الباحث الآتي: 

 . تصحيح إجابات الطلاب في الاختبار النهائي على وفق معيار الهاشمي. 1
 . التحقق من ثبات تصحيح الاختبار النهائي. 2
 راج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجـات الطلاب فـي الاختبار. . استخ3

 أولا: عرض النتيجة:
 فرضية البحث:

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبيّة 05، 0ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
ات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة نفسها الذين يدرسون مادة التعبير بمهارات التفكير التأملي ومتوسط درج

 بالطريقة الاعتيادية في الأداء التعبيريّ. 
وقد تحقق الباحث من صحة الفرضية من خلال استخراج المتوسط الحسابيّ والانحراف المعياري لدرجات طلاب 

يّ وباستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين التعبير  للأداء النهائيالمجموعتين )التجريبيّة، والضابطة( في الاختبار 
 (:9كانت النتائج على ما مبينة في جدول ) المتوسطينلمعرفة دلالة الفرق بين 

 (9جدول)
المتوسط الحسابيّ، والانحراف المعياريّ، وقيمتا)ت( )المحسوبة والجدولية( لدرجات طلاب مجموعتي البحث في الاختبار 

 النهائي.
المتوسط  دالعد المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة  قيمة )ت(
 الحرية

 الدلالة
 الجدولية المحسوبة

دالة إحصائياً عند مستوى  68 2 5,054 3,068 79,114 35 التجريبية
 3,621 70,028 35 الضابطة 0,05دلالة 

سُوا على وفق مهارات التفكير ( أنَّ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبيّة الذ9يتضح من جدول )  ين دُرِّ
سُوا بالطريقة 3,068( وانحراف معياري )114، 79التأملي ) (، وأن ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين دُرِّ

( وهي أكبر من قيمة )ت( الجدولية 5,054(، وأن قيمة )ت( المحسوبة )3,621( وانحراف معياري )70,028الاعتيادية )
(، وبذلك ترفض الفرضيّة الصفريّة التي تنص على أنه ليس 68( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )2والبالغة )

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبيّة الذين يدرسون 05، 0هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
موعة الضابطة الذين يدرسون المادة نفسها بالطريقة مادة التعبير بمهارات التفكير التأملي ومتوسط درجات طلاب المج

(، ودراسة)علي، 2011)الطائيّ، الاعتيادية في الأداء التعبيريّ، وتتفق نتيجة الدراسة الحالية مع نتائج دراسات كل من
 (. 2013(، ودراسة )أحمد، 2013(، ودراسة )العقابي، 2012(، ودراسة )الحينسيّ، 2011



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

558 

 ة:ثانيا : تفسير النتيج
سُوا مادة التعبير بمهارات  في ضوء النتيجة التي عُرِضَتْ سابقاً ظهر تفوق طلاب المجموعة التجريبيّة الذين دُرِّ
سُوا المادة نفسها بالطريقة الاعتيادية في الأداء التعبيريّ، ويرى  التفكير التأملي على طلاب المجموعة الضابطة الذين دُرِّ

 الآتي:الباحث أنَّ سبب ذلك يعود إلى 
إنَّ مهارة الرؤية البصرية تنمي مهارات التفكير العليا لدى الطلاب وتنشط لديهم إعمال الفكر البصري التأملي من ربط  .1

 وتحليل. 
 إنَّ مهارة الكشف عن المغالطات تنمي مهارات التفكير العليا لدى الطلاب، وتنمي إعمالا لفكر الناقد التأملي.  .2
 تاجات تساعد الطلاب تنشيط أعمال الفكر الاستنتاجي. إنَّ مهارة الوصول إلى استن .3
 إنَّ مهارة إعطاء تفسيرات مقنعة تنمي مهارات التفكير العليا لدى الطلاب و تنشط الفكر التفسيري التأملي.  .4
بو إنَّ مهارة وضع حلول مقترحة تنمي مهارات التفكير العليا لدى الطلاب و تنشط الفكر التصوري التجريدي التأملي )أ .5

 (. 113-110، ص2010نحل، 
 إلى تلك الأسباب سببين آخرين: الباحثويضيف 

دراك العلاقات القائمة بين هذه  .6 إنَّ التدريس بمهارات التفكير التأملي ساعد الطلاب اكتشاف عناصر الموضوع وا 
 العناصر. ممّا أدى إلى زيادة فهمهم للموضوع، وجعلهم يتحمسون للموضوعات اللاحقة. 

لاقة بين التفكير التأملي والتعبير علاقة تبادلية، لذا فإنّ مهارات التفكير التأملي قد أسهمت بنحوٍ كبير في تنمية إنَّ الع .7
الأداء التعبيريّ عند طلاب المجموعة التجريبية، وذلك في خلال ممارستهم عملية التفكير بوساطة النظر الموضوع 

 من جواب متعددة وتكوين بالأفكار جديدة حوله. 
 

 الفصل الخامس
 الاستنتاجات و التوصيات و المقترحات

 يتضمن هذا الفصل عرض الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات. 
 أولا : الاستنتاجات

 في ضوء النتائج التي أسفر عنها البحث الحالي يمكن استنتاج ما يأتي:
 تعبيري والإجادة فيه. . إنِّ التدريب على مهارات التفكير التأملي يمكن الطلاب من الأداء ال1

. تساعد مهارات التفكير التأملي على تمكين الطالب من النظر إلى الموضوع من جوانبه المختلفة والكشف عن هذه 2

 العناصر والعلاقات القائمة بينها. 

 . إنَّ التفكير التأملي يجعل الطالب يخطط ويستدعي المعرفة السابقة لفهم الموضوع. 3

 لتأملي والتعبير وجهان لعملية عقلية واحدة. . إنَّ التفكير ا4
 :ثانياً: التوصيات

 في ضوء النتيجة التي أسفر عنها البحث يوصي الباحث بالآتي: 

 . أهمية اعتماد مهارات التفكير التأملي في تدريس مادة التعبير في المرحلة الإعدادية ؛لأنها حققت نتائج جيدة. 1

 بية على مهارات التفكير التأملي. . أهمية تدريب مدرسي اللغة العر2
 . أهميةالعنايةبدرس التعبير وعدم استبداله بدرس آخر أو إهماله. 3
 . أهمية أن لا يقتصر درس التعبير على حصة واحدة في الأسبوع، بل زيادة عدد الحصص. 4
يس ؛لأن ذلك يساعد الطلاب . أهمية أن يحرص مدرسي المواد الُأخر على الالتزام بقواعد اللغة العربية عند التدر5

 على تكوين ذخيرة لغوية تساعدهم في التعبير. 
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 ثالثاً: المقترحات:

 استكمالًا لما وصلت إليه الدراسة الحالية، يقترح الباحث ما يأتي: 
 . إجراء دراسة مماثلة على طلاب الفرع الأدبي، أو الفروع المهنية. 1
 لمعرفة أثر مهارات التفكير التأملي في مادة الأدب والنصوص. . إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية 2
 . إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية لمعرفة أثر مهارات التفكير التأملي في مواد دراسية أخر. 3
 . إجراء دراسة مقارنة لمعرفة أثر كل من مهارات التفكير التأملي والتحليلي في مادة التعبير. 5

 
 المصادر
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 م(858هـ/245من خلال كتاب المنمق في أخبار قريش لإبن حبيب )ت  أحلاف قريش قبيل الإسلام
 الاقتصاديدراسة في النشاط 

 م.د. عروبة حاتم عبيد
 المديرية العامة للتربية في محافظة بابل

Pre-Islamic Quraish Alliances in the Book "Al-Munammaq fi Akbar 

Quraish" by Ibn Habeeb (d. 245 Hegira / 858 A.D.) – A Study in Economic 

Activity 

Dr. Urooba Hatim Ubaid 

The General Directorate for Education In the Governorate of Babylon 
 Abstract 

     Alliances have gained a lot of interest from the scholars and researchers for a long time 

because they reflect the glory of Quraish, the bright history of this tribe, and the honourable 

position of the Arabs as a whole in Mecca and outside it. The book "Al-Munammaq fi Akbar 

Quraish" is one of the main sources that involved many narratives about alliances which 

reflect the economic purport that had a vital role in the policy of the tribes and the great 

nations to have a footstep on the way of the international trade.    

 المقدمة: 
لـزمن طويـل؛ لأن فيهـا توضـيح لعـزة قـريش لمـاء ودراسـة البـاحثين إننا نقول طالمـا كانـت الأحـلاف موضـع إهتمـام الع

 ومجدها والجوانب المشرقة في تاريخ هذه القبيلة وشرف ومنزلة العرب قاطبة، في مكة وخارجها.
وكتــاب "المنمــق فــي أخبــار قــريش" واحــد مــن الأصــول التــي روت روايــات عديــدة عــن الأحــلاف، وقــد تميــزت هــذه  

مون الاقتصادي الذي كان له دور هام في رسم طريق السياسة ليس للقبائل فحسـب، بـل للـدول الكبـرى الروايات بإبراز المض
للحصـول علـى مـوطىء قـدم فـي التجــارة العالميـة، ومـن أجـل أن تحقـق قـريش هــذه المكانـة لجـأت إلـى عقـد الأحـلاف وكانــت 

مــا مــع القبائــل؛ لأن المســافر فــي  الصــحراء يحتــاج إن جــنّ عليــه الليــل أو دهمــه الأحــلاف علــى شــقين فهــي إمــا مــع الــدول وا 
لا فـــإن التنقـــل فـــي الصـــحراء يصـــبح مـــن الأمـــور المســـتحيلة وبمـــا أن الجميـــع معرضـــون لمثـــل هـــذا  خطـــر بـــأن يجيـــره أحـــد وا 
الموقــف؛ لــذلك شــاع نظــام الإجــارة وحمايــة الجــار قبــل الإســلام وأصــبح مــن الأمــور التــي لهــا أثــر فــي التوجهــات الإقتصــادية 

 وتحديد سياستها الإقتصادية.للقبائل 
ومما شجعني على الكتابة في هـذا الموضـوع لأنـه يلقـي ضـوءاً جديـداً علـى بعـض نـواحي قـريش الغامضـة، التـي لـم  

يتطرق إليها المؤرخون ممن عاصروا ابن حبيب أو ممن سبقه، ومع ذلـك فقـد واجهتنـي العديـد مـن الصـعوبات تمثلـت أغلبهـا 
: "وأجـار لهـم أمــوالهم بعـدهم مــن الخـروج عبــد الله بـن معــرور"، (1)فـي نصوصــه النثريـة كقولــه بعـدم وجـود كــلام محكـم الســبك

فالمثل يتسم بالإبهـام؛ علـى الـرغم مـن أنـه مـن أبـرز نحـويي عصـره، ولعـل ذلـك راجـع إلـى أن أغلـب روايـات ابـن حبيـب هـي 
ايـة بكنيـة الـراوي دون أن يتطـرق إلـى ذكـر عبارة عن أقتباسات عن من سبقه مـن المـؤرخين، عـلاوة علـى ذلـك إنـه يـدون الرو 

: "قال أرطاة"، ولم يصـرح مـن هـو. (2)إسمه ونسبه مع أن عدة رواة يشتركون معه في الكنية فيسبب الإلتباس والإبهام كقوله 
 . ولابد لنا قبل رواية رواياته علينا أن نقدم عرضاً موجزاً لترجمة المؤلف ومزايا المصنف ومصادره في مادة الأحلاف

 
 
 

                                                           
م(،  1964أخبار قريش، تحقيق: خورشيد أحمد فاروق،، )حيدر أباد، الهند،  م(: المنمق في 859هـ/  245( ابو جعفر محمد البغدادي )ت، 1)

 .269ص
 . 103( م. ن، ص2)
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 أ ـ ترجمة المؤلف: 
هو محمد بن حبيب بن أميـة بـن عمـرو البغـدادي، يكنـى أبـا جعفـر الهاشـمي، لا يعـرف لـه أب لـذلك نسـب إلـى أمـه  

، كـان أبـو جعفـر عالمـاً بالنسـب وأخبـار (2)، يعد من الموالي فأمـه مـولاة لمحمـد بـن العبـاس بـن محمـد الهاشـمي(1)وهي حبيب
 . (3)العرب واللغة والشعر

م(، ومحمــد بــن المســتنير،  798هـــ/  182روى عــن أشــهر علمــاء عصــره وهــم عمــار بــن محمــد، أبــو اليقظــان )ت،  
م(، 821هــ/  206بو النضر الكلبي )ت، م(، وهشام بن محمد بن السائب، أ 821هـ/  206أبو علي الشهير بقطرب )ت، 

م(، 844هـــ/  230بــإبن الإعرابــي )ت، المعــروف م(، ومحمــد بــن زيــاد  825هـــ/  210ومعمــر بــن المثنــى، أبــو عبيــدة )ت، 
 . (4)م( 887هـ/ 275أبو سعيد السكري )ت، وأكثر الأخذ عنه الحسن بن الحسين بن عبد الله بن عبد الرحمن، 

، وكانـت لـه علاقـة طيبـة بالأسـرة (5)عمل أبو جعفر مؤدباً ولكن لم تكـن لـه حلقـة بالمسـجد إذ كـان منزلـه مقـر مهنتـه 
ره يتضـح ذلــك مــن خــلال جمعـه مصــنفاً أســماه )كتـاب القبائــل الكبيــرة والأيــام( للفـتح بــن خاقــان آخــر وزراء الحاكمـة فــي عصــ

م( والمقتـول معـه فـي السـنة 861-846ه/ 247ـ  232بـن المعتصـم بـن الرشـيد )الخليفة العباسي المتوكـل علـى الله جعفـر 
 .(6)نفسها

"كــان مــن علمــاء بغــداد بالأنســاب  :(7)إذ قــال فيــه ابــن النــديمن العلمــاء حظــي أبــو جعفــر بــالتوثيق مــن قبــل العديــد مــ 
الحمـوي قـد نـال منـه وقـال : "كـان حافظـاً صـدوقاً"، إلا إن (8)والأخبار واللغـة والشـعر والقبائـل "، وقـال فيـه الخطيـب البغـدادي

 : "كان محمد بن حبيب يُغير على كتب الناس فيدعيها ويسقط أسماءهم". (9)فيه
، تاركــاً (10)بيــب يــوم الخمـيس لســبع بقــين مـن ذي الحجــة سـنة خمــس وأربعــين ومئتـين بســرمن رأىتـوفي محمــد بـن ح 

، وذكـر لـه أيضـاً )المختلـف مـن (11)( مصـنفاً كـان أشـهرها )المحبـر( و)المنمـق(38العديد من المصـنفات عـدها الحمـوي بــــ )
 . (12)أسماء القبائل(، و)أنساب الشعراء( 

 ريش(: ب ـ كتاب )المنمق في أخبار ق 
يعــد هــذا المصــنف مــن المصــنفات الهامــة التــي لا منــاص لأي باحــث فــي التــاريخ الرجــوع إليــه والــتمعن فــي روايتــه  

المتميــزة لأنــه يحتــوي علــى قســط وافــر مــن مــواد جديــدة لــم أطلــع عليهــا فــي أمهــات المصــادر المطبوعــة كالســيرة النبويــة لأبــي 
 844هـ/  230طبقات ابن سعد لمحمد بن سعد بن منيع الزهري )ت، م(، و 832هـ/  218محمد عبد الملك بن هشام )ت، 

 م(.  864هـ/  250م(، وأخبار مكة لأبي الوليد محمد بن عبد الله الأزرقي )ت، 

                                                           
، )دار 1م(: تاريخ بغداد، تحقيق: مصطفى عبد القادر عطا، ط 1070هـ/  463( الخطيب البغدادي، أبو بكر أحمد بن علي بن ثابت )ت، 1)

 . 276، ص2م(، ج 1997الكتب العلمية، بيروت، 
م(: معجم الأدباء، )دار إحياء التراث العربي، بيروت، د.  1228هـ/  626( الحموي، أبو عبد الله ياقوت بن عبد الله الرومي البغدادي )ت، 2)

 . 113، ص17ت(، ج
محمد عبد م(: المنتظم في تاريخ الملوك والأمم، تحقيق:  1200هـ/  597( ابن الجوزي، أبو الفرج عبد الرحمن بن علي بن محمد )ت، 3)

، 17؛ الحموي: معجم الأدباء، ج336، ص11م(، ج 1992، )دار الكتب العلمية، بيروت، 1القادر عطا ومصطفى عبد القادر عطا، ط
 . 112ص

 . 114ـ  113، ص17( الحموي: معجم الأدباء، ج4)
 . 114، ص17( م. ن، ج5)
م(: تاريخ الخلفاء، تحقيق: ابراهيم صالح، 1505هـ/  911)ت، ؛ السيوطي، جلال الدين عبد الرحمن بن أبي بكر 116، ص17( م.ن، ج6)

، )دار 2؛ الطهراني، أغابزرك محمد حسن: الذريعة إلى تصانيف الشيعة، ط412، 407م(، ص  2003، )دار البشائر، دمشق، 2ط
 . 29، ص17الأضواء، بيروت، د. ت(، ج

م(، ص  1971تحقيق: رضا تجدد علي بن زين العابدين، )د. مط طهران، م(: الفهرست،  995هـ/  380( ابو الفرج محمد بن اسحاق )ت، 7)
119 . 

 . 276، ص2( تاريخ بغداد، ج8)
 . 113، ص17( معجم الأدباء، ج9)
 . 276، ص2( الخطيب البغدادي: تاريخ بغداد، ج10)
 . 116ـ 115، ص17( معجم الأدباء، ج11)
م(: الإكمال في رفع الإرتياب عن المؤتلف والمختلف من الأسماء والكنى  1082ه/ 475( ابن ماكولا، أبو نصر علي بن هبة الله )ت، 12)

؛ السمعاني، أبو سعيد عبد الكريم بن محمد بن منصور 4، ص1والألقاب، تحقيق: نايف عباس، )دار الكتاب الإسلامي، القاهرة، د. ت(، ج
 . 7، ص1ه(، ج 1408، )دار الجنان، بيروت، 1دي، طم(: الأنساب، تحقيق: عبد الله عمر البارو 1166هـ/  562التميمي )ت، 
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نـه   وعلى ما يبـدو فـإن مفـردات أكثـر مـن نصـف الكتـاب لا يشـترك فيهـا مشـترك مـن الكتـب المطبوعـة التـي بأيـدينا وا 
برواياتـه التـي انفـرد بـذكرها وقـد توسـع مفصـلًا إياهـا، وخاصـة جانـب الأحـلاف، وزعامـة هاشـم،  ملئ ثغرات هامة في التـاريخ

وحديث الإيلاف، والأحلاف بين القبائل،، منها حلف الفضول وقد توسع فيه علاوة علـى الـربط مـع بـاقي الأحـلاف الأخـرى، 
ت الكتـاب فضـائل العبـاس بـن عبـد المطلـب، لكن تلك الموضوعات لم تكن ذات تسلسل زمني متناسـق، فكانـت أولـى محتويـا

 وربما هذا جاء من العصر الذي عاشه الكاتب وهو العصر العباسي لذا حتم عليه أن يمجد أجدادهم العباسيين. 
أن: " أول ما ذكر من أحاديث قريش ما خصها الله به من الفضـل  (1)أما دوافع التأليف فيشير إليها محمد بن حبيب بقوله  

سائر الخلق وأنه بعث منها نبي الرحمة وأنزل عليـه القـرآن بلسـانها "، والقصـد مـن وراء هـذا الـنص إن محمـد بـن  والمن على
 ( نجم هذه القبيلة الذي يهتدى به هو أحد أحفاد هذا الصرح العظيم. حبيب دون ما لهذه القبيلة من مآثر وأن الرسول )

 ت ـ موارده:  
 وهم: (2)ره وممن أكثر منهم بحسب ما ذكره في كتابه أقتبس محمد بن حبيب من علماء عص 

 812هــ/  197ـ عبد العزيز بـن عمـران بـن عبـد العزيـز بـن عمـران المعـروف بـإبن أبـي ثابـت وهـو الزهـري المـدني )ت،  1 
 م(: إقتبس من كتابه )الأحلاف التي عقدتها قريش(. 

م(: إقتـبس مـن كتابـه  815هــ/  200لقرشي المدني )ت، ـ أبو البحتري وهب بن وهب بن كثير... بن قصي بن كلاب ا 2 
 )الفضائل الكبير( وفيه فضائل قريش، وكتاب )نسب ولد اسماعيل( وفيه تاريخ قريش وبني عبد المطلب. 

م(: إقتــبس مـن كتابــه )حلـف عبــد المطلــب وخزاعـة(، وكتــاب )حلــف  821هـــ/  206ـ هشــام بــن محمـد بــن السـائب )ت،  3
 قاب قريش( وغيرها. الفضول(، وكتاب )ال

 م(: إقتبس من كتابه )الحمس من قريش( وكتاب )القبائل(.  825هـ/  210ـ أبو عبيدة معمر بن المثنى )ت،  4
 الحلف في اللغة والإصطلاح:

الحلف لغةً مأخوذ من الحِلف الواحدة حِلفة، ويقال محلوفة بالله، وحالف فلان فلاناً فهـو حليفـه وبينهمـا حِلـف لأنهمـا  
، وقيـــل: الحلـــف بالكســـر العهـــد يكـــون بـــين القـــوم وقـــد حالفـــه، أي عاهـــده، وتحـــالفوا أي (3)بالإيمـــان أن يفـــي كـــل لكـــل الفـــاتح

( " لا حلـف فـي الإسـلام ومـا كـان ، وعـن الحلـف نقـل ابـن حبيـب قـول رسـول الله )(5)، والحلف: الجـوار والإجـارة(4)تعاهدوا
هذا لا يعني بأن الإسلام قد نهى عن التحالفات؛ بل نُهى عنها لغرض القتال بين ، (6)في الجاهلية فلا يزده الإسلام إلا شدة"

ما ما كان منه في الجاهلية على نصـرة المظلـوم وصـلة الأرحـام كحلـف المطيبـين ومـا جـرى مجـراه، وفيـه  القبائل والغارات، وا 
 . (7)قده"( " وأيما حلف كان في الجاهلية فذلك الذي بُوركت القبائل بع(قال رسول الله

. وقـد وردت عنـد العـرب (9)، والحلـف العهـد(8)والحلف في الإصطلاح يعني المعاهدة على التعاضد والتساعد والاتفـاق
قبــل الاســلام وبعــده عــدة الفــاظ ومرادفــات تعنــي المعاهــدة ونــذكر منهــا. الايــلاف، الامــان، الذمــة، الحبــل، الجــوار، الوصــل، 

                                                           
  .19( المنمق، ص1)
  .229، 219، 171، 48، 10ـ  9ن، ص .( م2)
، 2م(: كتاب العين، تحقيق: مهدي المخزومي وإبراهيم السامرائي، ط 791هـ/  175( الفراهيدي، أبو عبد الرحمن الخليل بن أحمد )ت، 3)

  .332ـ  331، ص3ه(، ج 1409)مؤسسة دار الهجرة، قم المقدسة، 
، )دار 4م(: الصحاح تاج اللغة وصحاح العربية، تحقيق: أحمد عبد الغفور عطار، ط 1002هـ/  393( الجوهري، اسماعيل بن حماد )ت، 4)

  .1346، ص4م(، ج 1987العلم للملايين، بيروت، 
، )دار احياء التراث العربي، بيروت، 1ليل ابراهيم جفال، طم(: المخصص، تحقيق، خ 1065هـ/  458( ابن سيدة، علي بن اسماعيل )ت، 5)

  .70، ص4م(، ج 1996
  .261( ابن حبيب: المنمق، ص6)
ه(،  1405، )دار إحياء التراث العربي، بيروت، 1م(: لسان العرب، ط 1331هـ/  711( ابن منظور، محمد بن مكرم الأنصاري )ت، 7)

  .53، ص9ج
م(: النهاية في غريب الحديث والأثر، تحقيق: أبو عبد الرحمة  1209هـ/  606بي السعادات المبارك بن محمد )ت، ( ابن الأثير، مجد الدين أ8)

  .407، ص1م(، ج 1997، )دار الكتب العلمية، بيروت، 1صلاح بن محمد بن عويضة، ط
، )دفتر نشر الكتاب، قم 1غريب القرآن، ط م(: المفردات في 1108هـ/  502( الراغب الأصفهاني، أبو القاسم الحسين بن محمد )ت، 9)

    .129ه(، ص 1404المقدسة، 
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بابة، العهد، الميثاق في تاريخ العرب قبل الاسلام لفظـة )الحليفـان( للدلالـة علـى تحـالف قبيلتـين، أو )الاحـلاف(  . ونجد(1)الرَّ
ولا تقتصـر التحالفـات علـى القبائـل بـل قـد تعقـد بـين  ،تعبيراً عن حلف عقد بين قبيلتين أو أكثر، وقد قصد بها أحلاف عديـدة

 .(2)الحكومات
 تسمية قريش: 

: "إنمـا (3)ظ فهـو عنـد ابـن اسـحاق مـأخوذ مـن التجمـع وفـي هـذا الصـدد قـالوردت عدة روايات حول تفسير هذا اللف
، وتـارة تعنــي (4)، وقيـل: أصـل الكلمـة جــاءت مـن التـرقح أي التجــارة والإكتسـابسـميت قـريش قريشـاً لتجمعهــا مـن بعـد تفرقهــا"

ت فـي البحـر يأكـل حيتـان تصغير القـرش، وهـو حـو ، وقيل إن هذا اللفظ مأخوذ من (5)التفتيش عن حاجة المحتاج وسد خلته
 :(6)البحر، وفي هذا الصدد قال تبع الحميري

ــــــــــــي تســــــــــــكن البحــــــــــــر ــــــــــــريش الت  وق
 

ــــــــريش قريشــــــــاً    بهــــــــا ســــــــميت ق
 

 قرشــاً : "قــرش (8)، والــرأي نفســه هــذا حملــه ابــن منظــور بقولــه(7)التقــرش هنــا التجمــع، يقــال: التجــار يتقارشــون يتجــرون 
 ش القوم تجمعوا". جمع... وقرش يقرش قرشاً وبه سميت قريش وتقر 

وكما أُختلف في تفسير لفظ قريش، فقد ظهر خلاف حول الشـخص الـذي ارتـبط بـه ظهـور هـذا الإسـم، ونسـب علمـاء 
 اللغة والأنساب والمؤرخون ارتباط هذا الإسم بعدة اشخاص: 

م يكـن مـن ولـده فلـيس الرواية الأولى: ذهبت الى إن قريشاً هم ولد النضر بن كنانـة فمـن كـان مـن ولـده فهـو قرشـي، ومـن لـ
( قـد أشـار إلـى هـذا ، وكـان رسـول الله )(10)، فكـان أول مـن سـميّ القرشـيّ، لأرتفـاع همتـه، وقيـل لتجارتـه وتكسـبه(9)بقرشي

 . (11)الشخص بقوله نحن بنو النضر بن كنانة
فـي هـذا الصـدد ، و (13)لأن قصـي كـان يجمعهـا فسـمي مجمعـاً  (12)الرواية الثانية: ذهبت إلى أن قريش هـو قصـي بـن كـلاب

: "ويقـال أنـه مـن أجـل تجمـع قـريش إلـى قصـي سـميت قـريش قريشـاً... ويقـال كـان يقـال لقصـي القريشـي ولـم (14)الأزرقي قال
 : (15)يسمى قريشي قبله"، وفيه يقول حذافة بن غانم الجمحي

                                                           
    .71، ص4(ابن سيدة: المخصص، ج1)
  .375، 372، ص 4م(، ج 1969(جواد، علي: المفصل في تاريخ العرب قبل الإسلام، )دار العلم للملايين، بيروت، 2)
م(،  2004، )دار الكتب العلمية، بيروت، 1نبوية، تحقيق: احمد فريد المزيدي، طم(: السيرة ال 768هـ/  151( محمد بن يسار المطلبي )ت، 3)

م(: السيرة النبوية، تحقيق: محمد نبيل  833هـ/  218؛ وينظر ـ ابن هشام، أبو محمد عبد الملك بن أيوب الحميري )ت، 68، ص1ج
  .83، ص1م(، ج 2005، )دار صادر، بيروت، 2طريفي، ط

م(: أخبار مكة وما جاء فيها من الآثار،  864هـ/  250؛ الأزرقي، أبو الوليد محمد بن عبد الله بن أحمد )ت، 29، ص( ابن حبيب: المنمق4)
؛ اليعقوبي، أحمد بن إسحاق بن جعفر بن وهب بن 108، ص1م(، ج 1983، )دار الأندلس، بيروت، 3تحقيق: رشدي الصالح ملحس، ط

  .199، ص1ه(، ج 1387، )دار الزهراء، قم المقدسة، 1قوبي، تحقيق: خليل المنصور، طم(: تاريخ اليع 904هـ/  292واضح )ت، بعد 
م(: تلخيص  1323هـ/  723؛ ابن الفوطي، كمال الدين ابي الفضل عبد الرزاق بن تاج الدين الشيباني )ت، 29، ص1( اليعقوبي: تاريخ، ج5)

  .585، ص4م(، ج 1963مشق، مجمع الآداب في معجم الألقاب، تحقيق: مصطفى جواد، )د مط، د
( هو تبع بن حسان بن كليكرب وهو تبع الأكبر )شمر يرعش ـ يهرعش( بن ناشر )ياسر( النعم الذي ورد ذكره في القرآن الكريم في سورة 6)

رتها والطواف بها وإكسائها ( والذي قام بالتوجه من اليمن إلى الحجاز لهدم الكعبة، إلا أن حلمه لم يتحقق، قام بعدها بزيا37الدخان: آية رقم )
م(: الروض الأنف في شرح السيرة النبوية  1185هـ/  581ـ ينظر ـ السهيلي، أبو القاسم عبد الرحمن بن عبد الله بن أحمد الأندلسي )ت، 

  .81ـ  80، ص1م(، ج 2000، )دار إحياء التراث العربي، بيروت، 1لإبن هشام، تحقيق: عمر عبد السلام السلامي، ط
  .239، ص1الروض الأنف، ج (7)
  .335، ص4( لسان العرب، ج8)
  .82، ص1( ابن هشام: السيرة، ج9)
 .108، ص1؛ الأزرقي: أخبار مكة، ج29( ابن حبيب: المنمق، ص10)
  .68، ص1( ابن اسحاق: السيرة، ج11)
من قبيلة الأزد اليمنية حلفاء بني بكر بن مناة  ( هو قصي بن كلاب بن مرة ينتهي نسبه إلى جده الأعلى عدنان أمه فاطمة بنت سعد بن سيل12)

حاق: بن كنانة تزوج حُبىّ ابنة حُليل بن حُبشيَّة الخزاعي سيد خزاعة، ولدت له عبد مناف وعبد الدار وعبد العزى وعبد قصي ـ ينظر ـ ابن اس
  .205 ،203، ص1؛ اليعقوبي: تاريخ، ج91ـ  90، ص1؛ ابن هشام: السيرة، ج74، ص73، ص1السيرة، ج

م(: الطبقات الكبرى، تحقيق: رياض عبد الله  844هـ/  230؛ ابن سعد، محمد بن منيع الزهري )ت، 103، ص1( ابن هشام: السيرة، ج13)
  .30، ص1م(، ج 1996، )دار إحياء التراث العربي، بيروت، 1عبد الهادي، ط

  .109ـ  108، ص1( أخبار مكة، ج14)
م(: الرسائل، تحقيق: علي بو ملحم، )دار ومكتبة  868هـ/ 255حظ، أبو عثمان عمرو بن عثمان )ت، ؛ الجا29( ابن حبيب: المنمق، ص15)

  .34، ص2؛ السهيلي: الروض الأنف، ج401م(، ص 2010الهلال، بيروت، 
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 به جمع الله القبائل من فهر مجمعاً أبوكم قصي يدعى  
، وذكـر (1)مالـك فمـن كـان مـن ولـده فهـو قريشـي ومـن لـم يكـن مـن ولـده فلـيس بقريشـيالرواية الثالثة: نسبت قريش لفهر بـن 

 . (2)إن فهر لقب انسحب الإسم على القبيلة التي إنحدرت منه ابن هشام
الروايــة الرابعــة: مفادهــا أن قــريش نســبت لقــريش بــن بــدر بــن يخلــد بــن النضــر بــن كنانــة، لأن عيــر بنــي النضــر كانــت إذا 

: قد جاءت عير قـريش، وكـان قـريش دليـل النضـر فـي أسـفارهم وصـاحب ميـرتهم، وكـان دليـل قومـه قبـل قدمت، قالت العرب
 . (3)الإسلام في متاجرهم

ولمقارنة تلك الروايات نجد إن الرواية التي ذهبت إلى القـول بـأن قريشـاً تنسـب إلـى قصـي هـي روايـة ضـعيفة؛ لأن 
ار إليــه ابــن ســعد بــأن فاطمــة بنــت ســعد أم قصــي بــن كــلاب كانــت لفظــة قــريش ســابقة لعهــد قصــي والــدليل علــى ذلــك مــا أشــ
، أمــا الروايــة التــي قرنــت قــريش بقــريش بــن بــدر فــلا يمكــن الإســتناد (4)تخاطــب ابنهــا "أبــوك كــلاب بــن مــرة بــن كعــب القرشــي"

تـان اللتـان تتعلقـان عليها لأن النسابين وأهل الأخبار لم يدخلوا في نسب قريش إلا من كان من ولد فهـر بـن مالـك، أمـا الرواي
بالنضــر بــن كنانــة وحفيــده فهــر بــن مالــك فهمــا الجــديرتان بــالتوثيق لأن مالــك هــو مــن ولــد النضــر، ومــن كــان مــن ولــده فهــو 

(" إن الله عزوجل اختار من الناس العرب ثم اختار من العرب كنانـة قرشي ومما يؤكد صحة هذه الرواية قول رسول الله )
، وفـي هـذا الحـديث الشـريف دلالـة واضـحة بـأن التسـمية جـاءت بعـد النضـر بـن (5)تار منهم قريشـاً"أو النضر بن كنانة ثم اخ

 كنانة.
ومهمــا يكــن مــن أمــر هــذا الإخــتلاف إلا أن الحقيقــة الثابتــة بــأن لرجــال هــذه القبيلــة دور هــام فــي عقــد الأحــلاف التــي 

ن الحكومــات أو بــين القبائــل، وســيتم بحــث هــذه عــدت الأســاس فــي بنــاء مكــة الإقتصــادي، وقــد عقــدت هــذه الأحــلاف أمــا بــي
الأحلاف على شقين، الأول: الأحلاف بين الدول، والذي إقتصر فيه ابن حبيب على الإيلاف بأعتبـاره أهـم حلـف عقـد قبيـل 

 الإسلام، والثاني: الأحلاف بين القبائل، وقد تم ترتيب هذه الأحلاف حسب التسلسل الهجائي. 
 

 دولأولا : الأحلاف بين ال
 الإيلاف:
 منهـا، وقـد ذكـرت المصـادر التأريخيـة الإيـلاف باشـكال ومعـاني عـدة (7)، وانـه الإجـارة(6)الإيلاف يعني العهـد والـذمام 

ماجاء عند ابـن هشـام علـى أنهـا مشـتقة مـن الألـف، وقـال: إن العـرب تقـول ألفـت الشـيء إلفـاً، وألفتـه إيلافـاً، فـي معنـى واحـد 
، ويرى ابن حبيب بان الايلاف يعني امان النـاس عنـد ورودهـم (8)لشيء إلى الشيء فيألفه ويلزمهوالإيلاف أيضاً: أن تؤلف ا

، امــا (10)، غيــر ان الــبلاذري ذكــر بــان الايــلاف يعنــي العصــم(9)بــارض غيــرهم بغيــر حلــف، وكــذلك جــاء عنــده بمعنــى الــدأب
 . (11)السهيلي فقال انه الحبال والعهود

                                                           
  .200، ص1( اليعقوبي: تاريخ، ج1)
  .82، ص1( السيرة، ج2)
 1976مط، مصر،  .، )د2ليفي بروفنسال، ط .م(: نسب قريش، تحقيق: أ 850هـ/  236( الزبيري، أبو عبد الله المصعب بن عبد الله )ت، 3)

  .12م(، ص
  .82( ابن حبيب: المنمق، ص4)
  .21؛ ابن حبيب: المنمق، ص82، ص1( ابن هشام: السيرة، ج5)
م(: مجمع البحرين،  1674هـ/  1085؛ الطريحي، فخر الدين بن محمد علي بن أحمد بن علي )ت، 62، ص1( ابن الأثير: النهاية، ج6)

   .90، ص1ه(، ج 1408مط، طهران،  .، )د2تحقيق: أحمد الحسيني، ط
، 1م(: التبيان في تفسير القرآن، تحقيق: أحمد حبيب قصير العاملي، ط 1067هـ/  460( الطوسي، أبو جعفر محمد بن الحسن بن علي )ت، 7)

   .412، ص10ه(، ج 1409)دار إحياء التراث العربي، بيروت، 
  .56ـ  55، ص 1( ابن هشام: السيرة النبوية، ج8)
  .219، 43(ابن حبيب، المنمق، ص 9)
، )مؤسسة الأعلمي 1م(: أنساب الأشراف، تحقيق: محمد باقر المحمودي، ط 892هـ/  279( أبو العباس أحمد بن يحيى بن جابر )ت، 10)

  .403، ص12ينظر ـ ابن منظور: لسان العرب، ج. العصمة في كلام العرب المنع ـ 66، ص 1ه(، ج 1394بيروت، 
 .162، ص 1(الروض الانف، ج11)
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يـلَافِ قـُرَيْشٍ  يم فـي قولـه عزوجـل: الإيلاف في القرآن الكـر  ذكرورد  ـيْفِ لِإِ فَلْيَعْبُـدُوا إِيلَافِهِـمْ رِحْلـَةَ الشِّـتَاءِ وَالصَّ
اختلــف أصــحاب التفســير فــي قــراءة هــذه الكلمــة  ، وقــد (1)الَّــذِي أَطْعَمَهُــمْ مِــنْ جُــوعٍ وَآَمَــنَهُمْ مِــنْ خَــوْفٍ رَبَّ هَــذَا الْبَيْــتِ 

بغيــر يــاء بعـد الهمــزة، ومــنهم مــن قرأهــا بهمــزتين مخففتـين بكســر الأولــى وتســكين الثانيــة علــى وزن فمـنهم مــن قرأهــا )لالاف( 
، ويـرى الطبـري إن الصـواب فـي القـراءة لأيـلاف قـريش (3)، ومنهم من قرأها بيـاء سـاكنة مـن غيـر همـزة )لـيلاف((2))ليعلاف(

فـاً لإجمـاع الحجـة مـن القـراءة عليـه وللعـرب فـي ذلـك لغتـان: إيلافهم باثبات الياء فيهما بعد الهمزة مـن ألفـت الشـيء ألفـه إيلا
. وذكر ابن حبيب إن سبب نزول هـذه الآيـة أن قريشـاً كانـت قـد تعـودت رحلتـين إحـداهما فـي (4)ألفت، وآلفت، وتعني المؤالفة

وأهــل  (6)وجــرش (5)الشـتاء إلــى الـيمن والأخــرى فــي الصـيف إلــى الشـام، فمكثــوا بــذلك حتـى اشــتد علـيهم الجهــد وأخصــب تبالـة
أهـل السـاحل بجـدة وأهـل البــر  (7)سـاحل البحـر مـن الـيمن، فحمـل أهـل السـاحل فـي البحـر وحمــل أهـل البـر علـى الإبـل فأرفـأ

 . (9)فامتار أهل مكة ما شاؤا وكفاهم الله الرحلتين اللتين كانوا يرحلون إلى اليمن والشام (8)بالمحصب
ليـه يرجـع عقـد الإيـلاف؛ وذلـك لأن قريشـاً كانـت أول مـن خـرج مـن قـ (10)يعد هاشم بن عبـد منـاف  ريش خـارج مكـة وا 

تجاراً وكانت تجاراتهم لا تعدوا مكة، وكانت الأعاجم تقدم علـيهم بالسـلع فيشـترون مـنهم ثـم يتبايعونـه مـن حـولهم مـن العـرب، 
" أول مـن خـرج إلـى الشـام : (12)، وروى الثعـالبي قـائلًا (11)فكانت تجارتهم كذلك حتى ركب هاشم بن عبـد منـاف إلـى الشـام 

ووفد إلى الملـوك، وأبعـد فـي السـفر، ومـر بالأعـداء وأخـذ مـنهم الإيـلاف الـذي ذكـره الله تعـالى هاشـم بـن عبـد منـاف "، وروى 
: " والله لقــد علمــت قــريش أن أول مــن أخــذ الإيــلاف وأجــاز لهــم العيــرات لهاشــم والله مــا (13) الزمخشــري عــن ابــن عبــاس قــائلاً 

  ولا حبلًا بسفر ولا أناخت بعيراً لحضر إلا بهاشم، وكانت قريش تجاراً لا تعدوا تجارتهم مكة ". شدت قريش رحالاً 
وكــان الســبب فــي ذلــك أن قريشــاً اشــتد علــيهم الجهــد فأصــابت قريشــاً ســنوات ذهــبن بــالأموال، فخــرج هاشــم إلــى الشــام  

مكـة فهشـم ذلـك الخبـز ونحـر تلـك الإبـل ثـم طبخهـا  فنزل بقيصر فأمر بخبـز كثيـر فحملـه فـي الغرائـر علـى الإبـل حتـى وافـى
 :(14)وألقى تلك القدور على ذلك الخبز فأطعم أهل مكة وأشبعهم فقال في ذلك وهب بن عبد بن قصي بن كلاب

 تحمــــــــــــل هاشــــــــــــم مــــــــــــا ضــــــــــــاق عنــــــــــــه
ـــــــــــــــــــــــــــاهم بـــــــــــــــــــــــــــالغرائر متأقـــــــــــــــــــــــــــات  أت
 فأوســــــــــــع أهــــــــــــل مكــــــــــــة مــــــــــــن هشــــــــــــيم

 

 وأعيــــــــــا أن يقــــــــــوم بــــــــــه ابــــــــــن بــــــــــيض 
 مـــــــــن أرض الشـــــــــام بـــــــــالبر النقـــــــــيض
 وشــــــــــاب الخبـــــــــــز بـــــــــــاللحم الغـــــــــــريض

 
 

                                                           
  .(4ـ  1( سورة قريش: آية رقم )1)
  .412، ص10( الطوسي: التبيان، ج2)
لعربي، م(: الجامع لأحكام القرآن، )دار إحياء التراث ا 1272هـ/  671( القرطبي، أبو عبد الله محمد بن أحمد بن أبي بكر الأنصاري )ت، 3)

  .201، ص20م(، ج 1985بيروت، 
ه(،  1415م(: جامع البيان عن تأويل آي القرآن، تحقيق: صدقي جميل العطار، )دار الفكر، بيروت،  922هـ/  310( محمد بن جرير )ت، 4)

  .393، ص30ج
  .9، ص2م( ج 1979تراث العربي، بيروت، ( بلدة مشهورة من أرض تهامة في طريق اليمن ـ ينظر ـ الحموي: معجم البلدان، )دار إحياء ال5)
م(: معجم ما  1094هـ/  487( مدينة عظيمة وولاية واسعة في اليمن من جهة مكة ـ ينظر ـ البكري، أبو عبيد الله بن عبد العزيز )ت، 6)

  .376، ص2هـ(، ج 1403، )عالم الكتب، بيروت، 3استعجم من أسماء البلاد والمواضع، تحقيق: مصطفى السقا، ط
  .87، ص1( اقترب ـ ينظر ـ ابن منظور: لسان العرب، ج7)
، 5( موضع رمي الجمار في منى وأيضاً موضع فيما بين مكة ومنى وهو أقرب إلى منى وهو بطحاء مكة ـ ينظر ـ الحموي: معجم البلدان، ج8)

  .62ص
  .219( المنمق، ص9)
ل له عمرو العلى، سميّ هاشماً لأنه كان يهشم الخبز ويصب عليه المرق ( هو هاشم بن عبد مناف بن قصي بن كلاب، اسمه عمرو ويقا10)

  .98؛ ابن حبيب: المنمق، ص92، ص1؛ ابن هشام: السيرة، ج74، ص1واللحم في سنة شديدة نالت قريشاً ـ ينظر ـ ابن اسحاق: السيرة، ج
  .42( ابن حبيب: المنمق، ص11)
م(: ثمار القلوب في المضاف والمنسوب، تحقيق: خالد عبد الغني 1037هـ/  429)ت، ( أبو منصور عبد الملك بن محمد بن إسماعيل 12)

 . 115، ص1م(، ج 2005، )دار الكتب العلمية، بيروت، 1محفوظ، ط
، )دار 1م(: الفايق في غريب الحديث، تحقيق: إبراهيم شمس الدين، ط 1143هـ/  538( أبو القاسم جار الله محمود بن عمر بن أحمد )ت، 13)

م(: شرح  1257هـ/  656؛ وينظر ـ ابن أبي الحديد، عبد الحميد بن هبة الله المدائني )ت، 49، ص1ه(، ج 1417الكتب العلمية، بيروت، 
  .210، ص15م(، ج 2005نهج البلاغة، تحقيق: محمد أبو الفضل إبراهيم، )دار إحياء الكتب العربية، القاهرة، 

 42(المنمق، ص14)
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وقـد بلـغ ذلـك قيصـراً فـدعا بـه، فلمـا رآه وكلمـه أعجـب بـه وكـان يرسـل إليـه فيـدخل عليـه، فلمـا رأى مكانـه منـه قـال لـه 
هاشــم: أيهــا الملــك إن لــي قومــاً وهــم تجــار العــرب فــإن رأيــت أن تكتــب لهــم كتابــاً تــؤّمنهم وتــؤّمن تجــارتهم فيقــدموا عليــك بمــا 

دم الحجاز وثيابه فيكونوا يبيعونه عنـدكم فهـو أرخـص علـيكم فكتـب لـه كتابـاً بأمـان مـن أتـى مـنهم فأقبـل هاشـم يستطرف من أُ 
. فهــذا العهــد هــو أول عهــد تحريــري (1)بــذلك الكتــاب فجعــل كلمــا مــر بحــي مــن العــرب بطريــق الشــام أخــذ مــن أشــرافهم إيلافــاً 

ة. لــم تقتصــر المعاهــدات التجاريــة علــى هاشــم وحــده بــل شــملت اســتطاع بموجبــه هاشــم الخــروج بالتجــارة وفــق معاهــدات موثقــ
 أخوته الثلاثة وهم )المطلب، وعبد شمس، ونوفل(، فقد كان لهؤلاء الأخوة دور هام في عقد الأحلاف التالية: 

ـ خرج المطلب بن عبد منـاف إلـى الـيمن فأخـذ مـن مـن ملـوكهم عهـداً لمـن تجـر إلـيهم مـن قـريش، ثـم أقبـل يأخـذ  1
ف ممن مر بـه مـن العـرب حتـى أتـى مكـة علـى مثـل مـا كـان هاشـم، وكـان المطلـب أكبـر ولـد عبـد منـاف وكـان يسـمى الإيلا

 . (3)( في طريق عودته من اليمن2الفيض وهلك بردمان )

ـ خرج عبد شمس بن عبد مناف وكان أكبر مـن هاشـم إلـى ملـك الحبشـة فأخـذ منـه كتابـاً وعهـداً لمـن تجـر قبلـه  2 
  .(4)ذ الإيلاف ممن بينه وبين العرب حتى بلغ مكة، وفيها هلك وقبره بالحجونمن قريش، ثم أخ

ـ خرج أصغر الأخوة نوفل بن عبد مناف إلى العراق فأخذ عهداً من كسرى لتجار قريش ثم أقبل يأخذ الإيـلاف  3 
  .(5)من أرض العراق ممن مر به من العرب حتى قدم مكة ثم ورجع إلى العراق فمات بسرمن رأى

: " هؤلاء أول من رفع الله به قريشاً (6)هؤلاء الأخوة الأربعة )هاشم، المطلب، عبد شمس، نوفل( قال ابن حبيب وعن 
 :(7)لم تر العرب مثلهم قط ولا أسمح ولا أحلم كانوا... نجوماً من النجوم"، وقال الشاعر مطرود بن كعب الخزاعي

ل رَحْلــــــــــــــــــــــــه  ياأيهــــــــــــــــــــــــا الرجــــــــــــــــــــــــل المُحــــــــــــــــــــــــوَّ
 زلـــــــــــــــــــت علـــــــــــــــــــيهمهبلتـــــــــــــــــــك أُمـــــــــــــــــــك لـــــــــــــــــــو ن

 الآخـــــــــــــــــــــــــذون العهـــــــــــــــــــــــــد مـــــــــــــــــــــــــن آفاقهـــــــــــــــــــــــــا
 

 هَــــــــــــــــــــلاَّ نزلــــــــــــــــــــت بــــــــــــــــــــآل عبــــــــــــــــــــد منــــــــــــــــــــاف 
 ضَــــــــــــــــمنوك مــــــــــــــــن جــــــــــــــــوع ومــــــــــــــــن اقــــــــــــــــراف
ـــــــــــــــــــــــــــــــــلاف ـــــــــــــــــــــــــــــــــة الإي ـــــــــــــــــــــــــــــــــون لرحل  والراحل

 
لم يقتصر الإيلاف على حكومات الشام واليمن والعراق بل شـمل أيضـاً عقـد المحالفـات مـع رؤسـاء القبائـل القاطنـة 

ارسـال عيرهـا إلــى بـلاد الشـام أو العـراق أو الــيمن بغيـر رضـاء وموافقــة علـى الطـرق التجاريـة، فمــا كـان فـي اسـتطاعة قــريش 
ســادات القبائــل التــي تمــر قوافــل قــريش بأرضــها، ورضــاء هــؤلاء الســادات بالنســبة لقــريش هــو أهــم مــن رضــاء حكومــات بــلاد 

لعـرب ومـن ملـوك الـيمن : "وشـرك فـي تجارتـه رؤوسـاء القبائـل مـن ا(8)الشام والعراق وغيرها وعن هذه التحالفات قـال الجـاحظ
نحو العبادلة باليمن واليكسوم من بلاد الحبشة ونحو ملـوك الـروم بالشـام فجعـل لهـم ربحـاً فيمـا يـربح وسـاق لهـم إبـلًا مـع إبلـه 
فكفـاهم مؤنـة الأسـفار علـى أن يكفـوه مؤنـة الأعـداء فـي طريقـه ومنصـرفه، فكـان فـي ذلـك صـلاح عـام للفـريقين، وكـان المقــيم 

ر محفوظـاً، فأخصـبت قـريش بـذلك... وأتاهـا الخيــر مـن الـبلاد السـافلة والعاليـة وحسـنت حالهـا وطـاب عيشــها"، رابحـاً والمسـاف
وروى الثعالبي بأن أخذ الإيلاف من رؤساء القبائـل يرجـع لخصـلتين أولهمـا: أن ذؤبـان العـرب وصـعاليك الأعـراب وأصـحاب 

: أن أناســاً مــن العــرب كــانوا لا يــرون للحــرم حرمــة، ولا للشــهر الغــارات كــانوا لا يؤمنــون علــى أهــل الحــرم، والخصــلة الثانيــة
 . (9)الحرام قدراً وسائر العرب يحجون البيت ويدينون بالحرمة له

                                                           
  .43ـ  42ن، ص .( م1)
  .39، ص3( موضع باليمن ـ ينظر ـ الحموي: معجم البلدان، ج2)
 . 44(المنمق، ص3)
ـ الحجون ـ موضع بأعلى مكة، وقيل هو الجبل المشرف على مكة ـ ينظر ـ ابن عبد الحق، صفي الدين عبد المؤمن البغدادي 44ن، ص .( م4)

م(،  1992، )دار الجيل، بيروت، 1ع، تحقيق: علي محمد البجاوي، طم(: مراصد الإطلاع على أسماء الأمكنة والبقا 1338هـ/  739)ت، 
  .383، ص1ج
 . 45ـ  44( المنمق، ص5)
  .45ن، ص .( م6)
  .46، 28ن، ص  .( م7)
  .413( رسائل، ص8)
  .115، ص1( ثمار القلوب، ج9)
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ومن خلال هذه الإنجازات يمكن القول بأن الإيلاف أعظم انجاز تجاري أوجدته قريش؛ إذ جعل للقريشيين مكانتهم 
والساكنة على طريقهم، وبهذا انتشرت تجاراتهم في كل الإتجاهات فإلى العراق والشام الموموقة بين تلك القبائل المحيطة بهم 

والــيمن والحبشــة، وجعلــوا العــرب تجــار عــالميين يشــاركون فــي المواســم التجاريــة التــي تقــام خــارج مكــة، وأعطــى لقــريش مكانــة 
ضيهم، ويتكامـل هـذا العامـل مـع العامـل الثـاني متميزة لدى الحكام الذين تعاقدوا معهم فمنحوهم معاملة خاصة وحماية في أرا

وهو ما عقد مع سادات ورؤساء القبائل الذين تمر التجارة بأراضيهم؛ إذ لولا هذه العقود والعهود التي تمت معهم لبقيت تجارة 
 قريش محصورة في إطارها الداخلي. 

 ثانيا  ـ الأحلاف مع القبائل
مجموعة من القبائل العربية، من أجل إنجاح نشاطها الإقتصـادي،  نجحت قريش في عقد الأحلاف الإقتصادية مع

 وقد إتخذت تلك الأحلاف مسميات متعددة أشار إليها ابن حبيب في كتابه المنمق، وهي: 
 ـ الأحابيش:  1 

، وهم ليسوا مـن قبيلـه واحـده بـل (1)الاحابيش لفظة مشتقة من حبش وتعني جنس من السودان وهم الاحبش والحبشات
مجموعـة بطــون اجتمعـوا وكونــوا تكتـل قبلــي أطلـق عليــه اسـم الأحـابيش، تكّــون هـذا التكتــل عنـد ابــن هشـام مــن قبيلـة بنــي  هـم

، زاد عليه ابن حبيـب قبيلـة القـارة (2)الحارث بن عبد مناة بن كنانة، والهون بن خزيمة بن مدركة، وبنو المصطلق من خزاعة
، وهـم عنـد اليعقـوبي (3)الحيا بن خزاعـة، وبنـو مالـك بـن كنانـة وهـم بأسـفل مكـةبن الهون وهم عضل والديش وبطونها كلها، و 

 . (4)خزاعة وعضل وديش والقارة وهم بطون من الهون بن خزيمة بن مدركة بن الياس وبنو الحارث بن عبد مناة بن كنانة
فسـموا بـذلك، ونزلـوا فـي  إكتسب الأحابيش اسمهم هذا بعد أن اجتمعوا وتحـالفوا عنـد جبـل أسـفل مكـة يقـال لـه حبشـي 

، وروى ابن حبيب في موضع آخر بأنهم سموا بالأحابيش لتحالفهم بحبشـي وهـو مـن مكـة (5)أطراف مكة مع قريش الظواهر 
 (6)على عشرة أميال من ناحية الرمضة 

 : " لمـا غلـب قصـي علـى مكـة وغلبـت قـريش وكثـرت وتفـرق عنهـا مـن(7)وقد روى ابن حبيب عن سبب الحلـف قـائلاً  
كــان ينصــرها مــن قضــاعة وأســد قلــت قــريش وخافــت بكــراً فبعــث عبــد منــاف إلــى الهــون بــن خزيمــة والحــارث بــن عبــد منــاة 
فأجابوهم فبعث بنو الحارث إلى المصطلق والحيا فأجابوهم فأقبلت الهون يقودهم أبو ضرار بن مالك وأقبلـت الحـارث يقودهـا 

تحـالفوا بـالله القـائلين إنـا ليـد تهـد الهـد وتحقـن الـدم مـا أرسـي حبشـي "، شيظن بن عمرو وخـرج عبـد منـاف إلـيهم فحـالفهم... ف
: " وكـــان تحــالف الأحــابيش علــى الـــركن: يقــوم رجــل مــن قـــريش وآخــر مــن الأحــابيش، فيضـــعان (8)أضــاف اليعقــوبي قــائلًا 

على الخلق جميعـاً حتـى يـرث أيديهما على الركن، فيحلفان بالله وحرمة هذا البيت والمقام والركن والشهر الحرام على النصر 
الله الأرض ومن عليها، وعلى التعاقد، وعلى التعاون وعلى مـن كـادوهم مـن النـاس جميعـاً مـا بـل بحـر صـوفة ومـا قـام حـرى 

 وثبير، وما طلعت شمس مشرقها إلى يوم القيامة، فسمي حلف الأحابيش ". 
 من بني الحارث عبـد منـاة بـن كنانـة هـبط مكـة : "أن رجلاً (9)وروى ابن حبيب رواية أخرى عن سبب الحلف مفادها  

فباع سلعة له ثـم أوى إلـى دار مـن دور بنـي مخـزوم فإستسـقى فخرجـت إليـه امـرأة مـن قـريش، فقـال: هـلا كنـت أمـرت بعـض 
الحفدة؟ فقالت: تركتنا بنو بكر نعاماً... فخرج الرجل حتى أتى بنـي الحـارث بـن عبـد منـاة فقـال: يـا بنـي الحـارث ذلـت قـريش 

                                                           
 .552، ص 2(ابن منظور، لسان العرب، ج1)
  .272، ص1( السيرة، ج2)
  .212ـ  211، 115(المنمق، ص3)
  .199، ص1( تاريخ، ج4)
  .229( المنمق، ص5)
  .231ن، ص .( م6)
  .230ن، ص .( م7)
  .206، ص1( تاريخ، ج8)
  .54( المنمق، ص9)
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لبني بكر، فإن عندكم نصر فنصر، فقالوا: ادعوا إخوانكم بني المصطلق والحيا بن سـعد بـن عمـرو، فركبـوا إلـيهم فجـاؤا بهـم 
 وسمعت بنو الهون بن خزيمة فركبت معهم ذلك بعد خروج بني أسد من تهامة ". 

متعددة كـان كـلًا مـن الطرفـان من خلال ماتقدم يبدو ان الاحابيش قد ارتبطوا مع قريش بهذا الحلف لمصالح مشتركة 
بحاجة اليها، فالمكيون يحتاجون الى من يكون معهم للحفاظ على تجارتهم وطرق مواصلاتها ومنع اللصوص وقطاع الطرق 
من النيل منها وكذلك تقوية وجودهم وكيانهم السياسي بين القبائل الطامعة فـي المركـز الـديني والاقتصـادي لمكـة، مـن ناحيـة 

حــابيش تســكن مكــه وماحولهــا فهــي اقــرب الــى الموقــع الــدفاعي عــن مركــز التجــارة، مكــه ســكنهم وعــن مصــالحهم ثانيــة أن الأ
التجارية لذلك عندما قتلت بنو بكر رجلًا من احياء مكه وهمت باخراجهم من الحرم تدخلت الاحابيش الى جانب قريش التـي 

قتال بين بني بكر من جهـة والاحـابيش وقـريش مـن جهـة اخـرى طالبت بني بكر بان يدفع اليهم القاتل وأبت بني بكر فكان ال
 . (2). واستمرت المعارك بين الطرفين حتى توصلوا الى صلح (1)حتى هزمت بني بكر

أمــا الأحــابيش فهــم مــن بطــون عربيــة مختلفــة اضــطرتهم الظــروف الاقتصــادية بشــكل خــاص الــى الالتقــاء وتكــوين 
يعــزز قــوتهم العســكرية القتاليــة التــي تعلمّوهــا فــي حيــاة البــداوة والــى الاســتقرار  تشــكيل قبلــي جديــد بحاجــة الــى دعــم اقتصــادي

المــرتبط بمصــلحة توحــدهم علــى تحقيــق مايصــبون اليــه. وقــد عــزز مــاورد اعــلاه الجانــب الــديني، فالاحــابيش مــن قبائــل كنانــه 
، تلـك الرابطـة التـي وان كانـت تبـدو (4)، وكانت خزاعة مع قريش حمسـاً لنزولهـا فـي مكـه ومجاورتهـا قـريش(3)وخزاعة وخزيمه

مظهرا دينياً الا ان مضمونها اقتصادي يتعلق بالملبس والمأكل أي مايأكله ومايلبسه الحجاج فـي الموسـم، باعتبـار إن موسـم 
الحـج أهــم موسـم تجــاري عنـد العــرب وبمـا إن المأكــل والملـبس يحتــاج إلـى تجــارة، وعليـه فــلا بـد مــن حمايـة القوافــل التجاريــة؛ 

  لذلك استعانت بالأحابيش الذي ضم تكتلهم عدد كبير من القبائل الساكنة على طول الطرق التجارية.

 ـ بنو سليم:  2
، إســتوطنت هــذه القبيلــة (5)تعــد هــذه القبيلــة مــن قبائــل قــيس بــن عــيلان ينســبون إلــى ســليم بــن منصــور بــن عكرمــة 

ومـن قـراهم مـا  (7)إلـى الحـرة (6)يبـر إلـى شـرقي يثـرب إلـى الجبلـينالحجاز قبيل الإسلام وتمتد منازلهم مـن وادي القـرى إلـى خ
، وقد حددها الحربي بالمنطقة الممتدة ما بين نجد والحجـاز ممـا منحهـا مجـاورة الطريـق الموصـل إلـى (8)وقع بين مكة ويثرب

ــيمن والشــا ــيج العربــي فضــلًا عــن موقعهــا علــى طريــق التجــارة الغربــي الممتــد بــين ال م، كــذلك وقوعهــا علــى المدينــة مــن الخل
 ( 9)الطريق الذي كان يربط الحجاز بالعراق والذي عرف فيما بعد بطريق الحج

لقد كان لموقع قبيلة سليم على جنبات الطرق التجارية نحو الشمال من الأسباب المهمة التي دفعت قريش إلى إقامة  
هــم علاقــات إقتصــادية بهــذه القبيلــة، وفــي هــذا علاقــات وديــة مــع بنــي ســليم حيــث تحــالف معهــم أشــراف مكــة وكبارهــا ممــن ل

وكـان مـن أمـره أن حارثـة كـان  (10)الصدد روى ابن حبيب ان أول حلف دخل مكة ما تحالف به حارثـة بـن الأوقـص السـلمي
فهـو  رجلًا متعبداً وكان له بيتاً فيه صنم لهم )بني سليم( فقيل له أن بيتاً بمكة يتعبد له وأهله وكل من جاء من العرب، قـال:

أولى من البيت: لأخرجنَّ إليه، قالوا: إنك لا تستطيع أن تقيم به إلا أن تحالف أهلهـا فخـرج حتـى قـدم مكـة فحـالف حـين قـدم 
                                                           

 .124ن، ص  .( م1)
 .201، 200، 137، 132ن، الصفحات  .( م2)
 .59، ص 1( البلاذري، انساب الاشراف، ج3)
  .89( ابن حبيب: المنمق، ص4)
م(: جمهرة أنساب العرب، تحقيق: عبد السلام محمد هارون، )دار  1063هـ/  456زم، علي بن أحمد بن سعيد الأندلسي )ت، ( ابن ح5)

  .263م(، ص 1999المعارف، القاهرة، 
  .311، ص1( يراد به جبلا آجا وسلمى ـ ينظر ـ ابن عبد الحق: مراصد الإطلاع، ج6)
  .389ـ  388، ص1ض فيها حجارة سوداء ورمل ـ ينظر ـ ابن عبد الحق: مراصد الإطلاع، ج( وهي كثيرة في بلاد العرب، وهي كل أر7)
م(: صفة جزيرة العرب، تحقيق: محمد بن علي الأكوع، )مكتبة الإرشاد،  945هـ/  334( الهمداني، الحسن بن أحمد بن يعقوب )ت، 8)

  .245م(، ص 1990صنعاء، 
م(: المناسك وأماكن طرق الحج ومعالم الجزيرة، تحقيق: حمد  898هـ/  285يم بن بشير )ت، ( أبو إسحق ابراهيم بن اسحق بن ابراه9)

  .351، 322م(، ص 1969مط، الرياض،  .الجاسر، )د
( ينسب إلى بني سليم، حفيدته صفية والدة هند بنت عتبة بن ربيعة بن عبد شمس والدة معاوية بن أبي سفيان ـ ينظر ـ ابن عساكر، أبو 10)

هـ(،  1415م(: تاريخ دمشق الكبير، تحقيق: علي شيري، )دار الفكر، بيروت،  1175هـ/  571م علي بن الحسن بن هبة الله )ت، القاس
  .60، ص59ج
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، كمـا (1)مكة مع أمية بن عبد شمس بن عبد مناف، وبناء على هذا الحلف استعملت قريش ابنه حكيم محتسباً على سـفهائها
أحـد  (2)استخدمت قريش عـدداً مـن رجالهـا كـادلاء للقوافـل التجاريـة وكـان عتبـة بـن غـزوانتحالفت هذه القبيلة مع بني هاشم و 

، وانتظمــت العلاقــات التجاريــة بــين الجــانبين عــن طريــق اتفاقيــات اقتصــادية للعمــل ســوية بــين (3)العــاملين كــدليل لتلــك القوافــل
بني سليم يتضح ذلك من خلال عقـد المبايعـة علـى  أغنياء قريش ورجال بني سليم لأستغلال مناجم المعادن الواقعة في ديار

القرية فـي حـرة بنـي سـليم التـي تمـت بـين أميـة بـن عبـد شـمس بـن عبـد منـاف وبـين مـرداس وكليـب مـن بنـي سـليم إذ لـم يكـن 
 . (4) عندهما ما ينفقانه عليها فجعلا لحرب ثلثها على على أن ينفق أمية عليها

 
 ـ ثقيف:  3 

سـم ثقيـف قـيس، يقـال أن  ،ثقيف فقيل هو ثقيف بن منبه بن بكر بن هـوازن أصلفي أختلف النسابون العرب    ثقيفـاَ وا 
والطـائف هـو وادي وج وهـو بـلاد ، (6)، إسـتوطنت هـذه القبيلـة الطـائف(5)، وقيل هم من إياد بـن نـزار بـن مضـرثمودمن بقايا 

ولها عيون وآبار كثيـره كانـت ذات مـزارع ونخيـل ثقيف، وتحف بالطائف وديان كثيره تسيل فيها المياه في موسم الامطار، وح
لــذلك رغبــت قــريش فــي محالفتهــا لأن مكــة فــي وادً غيــر ذي زرع والطــائف منطقــة زراعيــة، ولــيس  وأعنــاب وســائر الفواكــه؛

 .  (7)بالحجاز بعد مكة أكثر مالًا وتجارة منها
طــائف فقالـت لثقيـف: نشـرككم فــي وكـان سـبب حلـف ثقيــف فـي قـريش أن قريشـاً حــين كثـرت رغبـت فـي )وادي وج( ال 

الحـرم وأشـركونا فـي وج فقالـت ثقيـف كيـف نشــرككم فـي وادي نزلـه أبونـا وحفـره بيـده فــي الصـخر فـردت علـيهم ثقيـف وأنـتم لــم 
نما جعله ابراهيم ) ( فقالت قريش لا تدخلوا حرمنا علينا ولا ندخل عليكم وجكم فلما خشوا الحرب وخشـيت تجعلوا الحرم وا 

، فلمــا حالفــت قــريش ثقيفــاً قالــت قــريش (8)اعــة وبنــي بكــر بــن عبــد منــاة حالفــت قريشــاً ودعــت إخوتهــا مــن دوسثقيــف مــن خز 
لثقيــف نطلــب مــن دوس مــا طلبنــا مــنكم مــن الشــراكة فــي الــدار فقالــت ثقيــف: بــل دوس تحــالفكم، فركــب عبــد ياليــل بــن معتــب 

سـاً فقـالوا لهـم: إن قريشـاً طلبـت منـا أن نـدخلهم فـي ومسعود بن عمرو وهما من ثقيف ثم مـن الأحـلاف فـي نفـر حتـى أتـو دو 
وج وأن يدخلونا في الحـرم فأبينـا ذلـك علـيهم ثـم حالفنـاهم فرغبـوا إلـى مـا عنـدكم فـأدخلوهم وليـدخلوكم وحـالفوهم فحالفـت دوس 

 .  (10)، الذين حالفوا في قريش من دوس هم بنو سلامان بن مفرج وبنو منهب وبنو مالك وعامة نبيش(9)قريشاً 
يتضح من هذا العقد إ ن الاتفاق بين قريش وثقيف كان على دفع نصيب معين من الغلة أو من ثمرة العمل وهو مـا  

 .(12). وكان أهل الحجاز يكرون أرضهم يكرونها بالثلث والربع والخمس وأقل وأكثر مما تخرج الأرض(11)يعرف بالمزارعة
 

                                                           
  .237ـ  236( المنمق، ص1)
الله حليف بني نوفل ( هو عتبة بن غزوان بن منصور، ويقال: أهيب بن نسيب بن مالك المازني يرجع نسبه إلى معد بن عدنان يكنى أبا عبد 2)

 . 167ـ  166، ص1بن عبد مناف، وهو أول من أختط البصرة مات سنة سبع عشرة ـ ينظر ـ الخطيب البغدادي: تاريخ بغداد، ج
 . 294، 286( المنمق، ص3)
  .321، ص6، جم( 1965م(: الأغاني، )دار الثقافة، بيروت،  966هـ/  356( الأصفهاني، ابو الفرج علي بن الحسين بن محمد )ت، 4)
م(:نهاية الأرب في معرفة أنساب العرب، تحقيق: إبراهيم الإبياري،  1418هـ/  821( القلقشندي، أبو العباس أحمد بن علي بن عبد الله )ت، 5)

 .186م(، ص 1959مط، القاهرة،  .)د
بلغ ارتفاعها عن سطح البحر خمسة الآف قدم، على ( مدينة تقع على بعد خمسة وسبعين ميلًا الى الجنوب الشرقي من مكة، على ربوه عاليه ي6)

م(: المسالك والممالك، تحقيق: محمد جابر الحسيني، 957ه/346ظهر جبل غزوان. ينظر ـالاصطخري، أبو اسحاق إبراهيم بن محمد )ت،
 .24م(، ص1961)دار الثقافة، صنعاء،

؛ ابن حوقل، أبو القاسم محمد 78ـ  77م(، ص  1987ة المعارف، بيروت، ( البلاذري: فتوح البلدان، تحقيق، عبد الله أنيس الطباع، )مؤسس7)
  .39م(، ص 1992(: صورة الأرض: )مكتبة الحياة، بيروت، 961هـ/  350النصيبي )ت، 

  .112، ص4( قبيلة من قبائل الأزد اليمنية ـ ينظر ـ السمعاني: الأنساب، ج8)
  .233ـ  232( ابن حبيب: المنمق، ص9)
  .235صن،  .( م10)
( هي المعاملة على الأرض ببعض مما يخرج منها ـ النعمان المغربي، أبو حنيفة النعمان بن محمد بن منصور بن أحمد بن حيون )ت، 11)

(، تحقيق: آصف بن علي فيضي، م(: دعائم الإسلام وذكر الحلال والحرام والقضايا والأحكام عن أهل بيت رسول الله ) 973هـ/  363
  .72، ص2م(، ج 1963، مصر، )دار المعارف

  .439ت(، ص .، )دار الأندلس، بيروت، د2؛ الطوسي: النهاية في مجرد الفقه والفتاوي، ط72، ص2( النعمان المغربي: دعائم الإسلام، ج12)
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 ـ الحمس:  4
مـس، فقيـل أنهـم سـموا بـالحمس لتشـددهم فـي ديـنهم وكـانوا شـجعان العـرب لا لقد وردت عدة آراء فـي معنـى كلمـة الح 
: (3). أمــا عــن بدايــة نشــوء فكــرة الحمــس قــال ابــن حبيــب (2)، وقيــل: ســموا بــذلك لألتجــائهم بالحمســاء وهــي الكعبــة (1)يطــاقون

مكــة ( 4)الحرمـة وولاة البيــت وقطـان "كانـت قـريش إبتــدعت أمـر الحمـس رأيــاً رأوه وأداروه بيـنهم فقــالوا: نحـن بنـو ابــراهيم وأهـل 
وســكانها فلــيس لأحــد مــن العــرب مثــل حقنــا ولا منزلتنــا، ولا تعــرف لــه العــرب مثــل مــا تعــرف لنــا"، ويــرى الأزرقــي أن الحمــس 

: "معروفاً عند قريش قبل الإسلام وقبل عهد قصي إلا أنه منحصر في قريش"، ولكن لايعرف تاريخها هـل كانـت قبـل (5)كان
 . (6)أم بعده  عام الفيل
: "قـريش، (7)وقد اختلفت الروايات عند أهل السير والمغازي فيمن دخل الحمس مع قريش فـإبن سـعد قـال الحمـس هـم 

: "قــريش، وكنانــة، وخزاعــة، وبــن (8)وكنانــة، وخزاعــة، ومــن ولدتــه قــريش مــن ســائر العــرب"، وقبائــل الحمــس عنــد ابــن حبيــب
: " فـالحمس قـريش، (9)ف، ومن ولدت قريش من أفنـاء العـرب"، وقـال الأزرقـي عامر بن صعصعة كلهم إلا بكر بن عبد منا

وكــل مــن ولدتــه مــن العــرب، وكنانــة، وخزاعــة، والآوس والخــزرج، وجشــم، وبنــو ربيعــة بــن عــامر بــن صعصــعة، وأزد شــنوءة، 
 وجذم، وبنو ذكوان من بني سليم، وعمرو اللات، وثقيف، وغطفان، والغوث، وعدوان، وقضاعة". 

ان مــن مبــادىء الحمــس أنهــم تركــوا الوقــوف بعرفــة والإفاضــة منهــا وهــم يعلمــون ويقــرون أنهــا مــن المشــاعر وديــن وكــ 
( ويرون لسائر العرب أن يقفوا عليها وأن يفيضوا منها، إلا أنهم قالوا: نحن أهـل الحـرم فـلا ينبغـي لنـا أن نخـرج ابراهيم )

ا لمن ولدوا مـن العـرب مـن سـاكني الحـل والحـرم مثـل الـذي لهـم بـولادتهم من الحرم ولا أن نعظم غيرها كما نعظمها، ثم جعلو 
؛ ولكــن قريشـاً بعــد أن إنتزعــت ســيادة مكـة وولايــة البيــت مــن (10)إيـاهم، يحــل لهــم مــا يحـل لهــم ويحــرم علــيهم مـا يحــرم علــيهم 

بس فقـالوا: " مـاينبغي للحمـس خزاعة زادت في الحمس وأدخلت فيه أموراً لم تكن قبل ذلك فحددوا مامسموح مـن المأكـل والملـ
ماكـانوا  (12)وهم حرم ولايدخلوا بيوتاً من شعر ولايستظلوا إن إستظلوا إلا في بيـوت الأدم (11)ان يأقطوا الاقط ولايسلأوا السمن

اً حرماً، ثم رفعوا في ذلك فقالوا: ما ينبغي لأهل الحل ان يأكلوا من طعام جاؤا به معهم مـن الحـل فـي الحـرم إذا جـاؤا حجاجـ
أو عماراً ولا أن يطوفوا بالبيت إذا جاؤا أول طوافهم الا في ثياب الحمس فإن لم يجدوا منها شيئاً طافوا عراة، فإن تكرم منهم 
متكرم من رجل أو أمرأة ولم يجد ثياب الحمس وطاف في ثيابه التي جاء بها من الحل ألقاها إذا فرغ من طوافه ثـم لـم ينتفـع 

، فـدانت بـه فوقفـوا (13)حد غيره أبداً، فكانت العرب تسمى تلك الثياب اللقى، فحملـوا علـى ذلـك العـرب"بها ولم يمسها هو ولا أ
على عرفات وأفاضوا منها وطافوا بالبيت عراة وأخذوا بما شـرعوا لهـم مـن ذلـك فكـان أهـل الحـل يـأتون حجاجـاً أو عمـاراً فـإذا 

طعـام الحـرم والتمسـوا ثيابـاً مـن ثيـاب الحمـس أمـا عاريـة وأمـا بأجـارة دخلوا الحرم وضعوا أزوادهم التـي جـاؤا بهـا وابتـاعوا مـن 
 . (14)فطافوا فيها فإن لم يجدوا طافوا عراة "

                                                           
  .154، ص3( الفراهيدي: العين، ج1)
 . 208، ص2محيط، )دار العلم، بيروت، د. ت(، جهـ(: القاموس ال 1414هـ/  817( الفيروزأبادي، مجد الدين محمد بن يوسف )ت، 2)
  .127( المنمق، ص3)
  .2182، ص6( قطن المكان أقام به وتوطنه ـ ينظر ـ الجوهري: الصحاح، ج4)
  .177، ص1( أخبارمكة، ج5)
 .152، ص 1(ابن هشام، السيرة النبوية، ج6)
  .32، ص1( الطبقات، ج7)
  .226، 128( المنمق، ص8)
  .180، ص1ج ( أخبار مكة،9)
  .127( ابن حبيب: المنمق، ص10)
( الأقط شيء يتخذ من اللبن المخيض يطبخ ثم يترك حتى يمصل، وسلأت السمن وستلأته: إذا طبخ وعولج ـ ينظر ـ ابن هشام: السيرة، 11)

  .154، ص1ج
  .154، ص1( الأخبية التي تصنع من الجلد ـ ينظر ـ ابن هشام: السيرة، ج12)
  .128ـ  127( المنمق، ص13)
  .128ن، ص .( م14)



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

281 

وبنا ء على ما تقدم نجد إن تشريع قريش لمبـدأ الحمـس جـاء مـن إدراكهـم لصـعوبة عيشـهم فـي واد غيـر ذي زرع ولا  
: "وقــريش مــن بــين جميــع (1)يلنــا علــى ذلــك مــا رواه الجــاحظ بقولــهشــيء عنــدهم ســوى البيــت وتجــارتهم التــي يقتــاتون منهــا ودل

: " كانـت (2)العرب دانوا بالتحمس وتشددوا في الدين، فتركوا الغزو ولم تبق مكسبة سوى التجارة "، وذكـر الثعـالبي أن قريشـاً 
، ولا تبـرح دارهـا ولا تجـاوز فـي الأشـهر الحـرم (3)لا تتاجر إلا مع من ورد عليها مكـة فـي المواسـم بسـوق عكـاظ وذي المجـاز

حرمها، للتحمس في دينهم والحب لحرمهم والألف لبيتهم، ولقيـامهم لجميـع مـن دخـل مكـة بمـا يصـلحهم"؛ لـذلك خطـت قـريش 
هذه الخطوة لتصريف بضـائعها وتنشـيط سـوق مكـة أيـام الحـج ففرضـت علـى العـرب قاطبـة أن يطرحـوا أزواد الحـل إذا دخلـوا 

لحــل ويســتبدلوها بثيـــاب الحــرم أمـــا شــرى وأمــا إجـــارة وأمــا هبـــة، فهــذه الشــروط حققـــت لقــريش منـــافع الحــرم وأن يخلــو ثيـــاب ا
إقتصادية فعلـى الحجـاج مـن غيـر الحمـس أن يبتـاعوا ثيابـاً مـن تجـار قـريش والـذي يـؤدي بـدوره إلـى زيـادة التوجـه نحـو شـراء 

ة التــي خصصــتها قــريش للحــج إلا أنــه قــد لا تســد الثيــاب الخاصــة بــالحمس، ومــن ناحيــة ثانيــة فعلــى الــرغم مــن وجــود الرفــاد
حاجة الأعداد الكبيرة من الحجاج فضلًا عن أن هنـاك ممـن يظـن أن طعـام الرفـادة يصـنع لمـن لا يسـتطيعون الإنفـاق، لـذلك 

 فإنهم يضطرون إلى شراء الطعام من تجار قريش. 
 
 ـ خزاعة:  5 

: "هـم بنـو خزاعـة (4)حـزم هـي مـن العـدنانيين وعـن نسـبها قـال  قبيلة خزاعة من القبائل المختلف في أصلها فعند ابن 
: (5)بن لحي بن عامر بن قمعة بن الياس بن مضـر بـن نـزار بـن معـد بـن عـدنان"، وجعلهـم القلقشـندي مـن القحطـانيين بقولـه

ذه القبيلـة مـن "هم أبناء عمرو بن ربيعـة بـن حارثـة بـن مزيقيـاء وعمـرو هـذا أبـو خزاعـة كلهـا ومنـه تفرقـت بطونهـا". جـاءت هـ
نقطعوا عن قـومهم، وقيـل إن  اليمن إلى مكة بعد تهدم سد مأرب ونزلوا حول مكة وعرفوا فيما بعد بإسم خزاعة لأنهم تخلفوا وا 

  (7)، وقيل نزلت بتهامة (6)هذه القبيلة نزلت بمر الظهران
، وظلــت خزاعــة (8)وفســقوا بــالحرمتولــت هــذه القبيلــة ولايــة البيــت بعــد أن أخرجــت قبيلــة جــرهم مــن الحــرم الــذين طغــوا  

. عمــد قصـي بــن (9)قائمـة علــى ولايـة البيــت وأمـر مكــة لفتـرة خمســة قـرون وكــان آخـرهم حُليــل بـن حُبشــيَّة بـن ســلول الخزاعـي
، إلا ان العلاقـات بـين قـريش وخزاعـة قـد اسـتمرت لأن (10)كلاب على استنقاذ مكة وولاية البيت من خزاعة بعد حـرب شـديدة

، يضـاف إلـى (11)رجـت مـن الحـرم وحلـت قـريش مكانهـا فإنهـا لـم تبعـد كثيـراً وبقيـت بـالقرب مـن مكـة وحولهـا خزاعة عنـدما خ
ذلــك فــإن قصــي بــن كــلاب لــم يرغــب بــأن تســتمر الصــلات عدائيــة فعمــد إلــى تحســين العلاقــات مــن خــلال المصــاهرة فتــزوج 

 ى نوع من ترابط المصالح بين قريش وخزاعة. ، وهذا أدى إل(12)قصي من حُبي بنت حُليل بن حُبشيَّه سيد خزاعة آنذاك

                                                           
  .111ـ  110( رسائل، ص1)
  .115( ثمار القلوب، ص2)
( فأما عكاظ فهو من أكبر أسواق العرب في الجاهلية وكانوا يقيمونها بأعلى نجد في ذي القعدة، وينزلها قريش وسائر العرب وبها كانت 3)

لقرب من عكاظ وكانت تعقد منذ بداية الحج إلى نهايته ـ ينظر ـ اليعقوبي: تاريخ، مفاخرة العرب وحملاتهم ومهادناتهم، وأما ذي المجاز فتقع با
 . 231، ص1ج
  .480( جمهرة أنساب العرب، ص4)
  .228( نهاية الأرب، ص5)
  .63، ص4( واد قرب مكة ـ ينظر ـ الحموي: معجم البلدان، ج6)
هـ/  630ابن الأثير، عز الدين أبي الحسن علي بن محمد الجزري )ت، ؛ 190، ص1؛ اليعقوبي: تاريخ، ج81، ص1( ابن هشام: السيرة، ج7)

وتهامة مدينة  .571، ص1م(، ج 2006، )دار الكتب العلمية، بيروت، 4م(: الكامل في التاريخ، تحقيق: أبو الفدا عبد الله القاضي، ط 1232
ن جنوباً، ويقال: هي الناحية الجنوبية من الحجاز، وشمالها حدود تساير البحر وموازية لأمتداد البحر الأحمر تبدأ من العقبة شمالًا حتى عد

  .283، ص1مكة أطلق عليها إسم الغور لإنخفاض أرضها عن نجد ـ ينظر ـ ابن عبد الحق: مراصد الإطلاع، ج
  .571، ص1؛ ابن الأثير: تاريخ، ج191ـ  190، ص1؛ اليعقوبي: تاريخ، ج97، 95، ص1( ابن هشام: السيرة، ج8)
 . 101، 95، ص1( الأزرقي: أخبار مكة، ج9)
  .107، ص1( م.ن، ج10)
 .89( ابن حبيب، المنمق، ص 11)
  .14( الزبيري: نسب قريش، ص12)
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وخزاعة من جانبها وجدت أن من مصلحتها مجاراة قريش وعدم معاداتها وخاصة بعد أن استقامت الأوضـاع لقـريش  
في مكة وعلا شأنها بين القبائل العربية؛ لذلك قال نفر من خزاعـة فيمـا بيـنهم: والله مـا رأينـا فـي هـذا الـوادى أحسـن وجهـاً ولا 
أتم خلقاً ولا أعظم حلماً من عبد المطلب وقد ظلمه عمه حتى استنصر أخواله، وقد ولدناه كما ولده بنو النجار فلـو إنـا بـذلنا 

 : (1)له نصرتنا وحالفناه فأجمع رأيهم على ذلك، وعن ذلك قال عبد المطلب
  

 يــــــــــــــــاطول ليلــــــــــــــــى لاحزانــــــــــــــــي واشــــــــــــــــغالي
ــــــت فــــــيكم ومــــــا اخشــــــى ظلامــــــه ذي  قــــــد كن

 قعـــــــــــــر مظلمـــــــــــــهفغـــــــــــــاب مطلـــــــــــــب فـــــــــــــي 
 أن رأى رجـــــــــــــــــــــــلًا عاتـــــــــــــــــــــــب عمومتـــــــــــــــــــــــه
 فاســــــــــتنفروا وامنعــــــــــوا ضــــــــــيم ابــــــــــن اخــــــــــتكم

 

 هــــــل مــــــن رســــــول الــــــى النجــــــار اخـــــــوالي 
ـــــــــــــال ـــــــــــــاعم الب ـــــــــــــزا منيعـــــــــــــا ن ـــــــــــــم عزي  ظل
 وقــــــــام نوفــــــــل كــــــــي يعــــــــدو علــــــــى مـــــــــالي
 وغــــــــــــــــــاب اخوالــــــــــــــــــه عنــــــــــــــــــه بــــــــــــــــــلا والٍ 
ــــــــــــــــــــتم بخــــــــــــــــــــذال   لاتخــــــــــــــــــــذلوه فمــــــــــــــــــــا ان

 
لمطلب قد اغتصب له مـال وان اخوالـه نصـروه لاعـادة المـال من هذا النص ومن القصيدة السابقة يتضح لنا ان عبد ا   

اليه وخزاعة قالت انهم اخواله ايضا فلا بد من نصره لـرد حقوقـه الماليـة ونفعـه والانتفـاع بـه وبقومـه. اذن كـان وراء كـل ذلـك 
لــدوك فقــد ولــدناك ونحــن منفعـة اقتصــادية بــين امــور اخــرى لــذلك اتــاه وجــوههم، فقــالوا: " يـا أبــا الحــارث إن كــان بنــو النجــار و 

وبعد وأنت متجاورون في الدار فهلم فلنحالفك فأجابهم فأقبل بديل أبو ورقاء بن بديل العـدوي، وسـفيان بـن عمـرو، وأبـو بشـر 
القميــري، وهــاجر بــن عميــر بــن عبــد العــزى القميــري، وهــاجر بــن عبــد منــاف بــن ضــاطر، وعبــدالعزى بــن قطــن المصــطلقي، 

رو بن مالك بن مؤمل الحبتري في جماعة من قومهم فدخلوا في دار الندوة فكتبـوا بيـنهم كتابـاً، وخلف بن أسعد الملحي، وعم
وأقبل عبدالمطلب في سبعة نفر من بني المطلب، والارقم بن نضله بن هاشم وكان من رجال قريش، والضـحاك وعمـرو ابنـا 

اب فـي الكعبـة. وكتبـوا كتابـاً كتبـه لهـم أبـو قـيس صيفي بن هاشم، ولم يحضره احد من بني عبد شـمس ولا نوفـل. وعلقـوا الكتـ
 .(2)بن عبد مناف بن زهره بن كلاب، وكان بنو زهرة يكرمون عبد المطلب لصهره

: "هـذا ماتحـالف عليـه عبـدالمطلب ورجـالات بنـي عمـرو مـن خزاعـة ومـن معهـم (3)وقد نص الكتاب بروايـة ابـن حبيـب
ة حلفـا جامعـاً غيـر مفـرق، الأشـياف علـى الأشـياف والأصـاغر علـى الأكـابر، من اسلم ومالك، تحـالفوا علـى التناصـر والمؤاسـا

ومـا عمـر  (5)، وما حن بفـلاة بعيـر، ومـا قـام الاخشـبان(4)والشاهد على الغائب، وتعاهدوا وتعاقدوا ماشرقت الشمس على ثبير
لمطلب بن هاشم ورجال بنـي عمـرو، بمكة انسان، حلف أبد لطول أمد، يزيده طلوع الشمس شداً وظلم الليل مداً. عقده عبد ا

فصاروا يداً دون بني النضـر فعلـى عبـدالمطلب النصـره ولهـم علـى كـل طالـب وتـر فـي بـراً أو بحـراً أو سـهل أو وعـر، وعلـى 
بني عمـرو النصـره لعبـد المطلـب وولـده علـى جميـع العـرب فـي الشـرق أو الغـرب أو الحـزن أو السـهب وجعلـوا الله علـى ذلـك 

"وورد الـنص عنـد الـبلاذري بصـورته التـي رواهـا ابـن حبيـب ولكـن بشـيء مـن الإضـافة والتـي جـاء  (6) حمـيلاً كفيلًا وكفى بـالله
"وان عبــــدالمطلب وولـــده ومــــن معهــــم دون ســـائر بنــــي النضــــر مـــن كنانــــه، ورجــــال خزاعـــة متكــــافئون، متضــــافرون،  (:7)فيهـــا

                                                           
  .84ابن حبيب: المنمق، ص (1)
  .87ن، ص  .م  (2)
  .88ـ  87ن، ص  .م (3)
  .292، ص1( هو من أعظم جبال مكة ـ ينظر ـ ابن عبد الحق: مراصد الإطلاع، ج4)
 ( هما جبلان يضافان تارة إلى مكة وتارة إلى منى وهما واحد، أحدهما أبو قبيس والآخر قعيقعان، ويقال: بل هما أبو قبيس والجبل الأحمر5)

المشرف هنالك، ويقال: هما الجبلان اللذان تحت العقبة بمنى، ويقال: هما أبو قبيس الوالجبل المشرف على الصفا ـ ينظر ـ الحموي: معجم 
  .42، ص1؛ ابن عبد الحق: مراصد الإطلاع، ج122، ص1بلدان، جال
م(: تاج العروس من جواهر  1790هـ/  1205( الكفيل ـ ينظر ـالزبيدي، أبو الفيض محمد بن محمد بن محمد بن عبد الرزاق الحسيني )ت، 6)

  .289، ص7ت(، ج .القاموس، )مكتبة الحياة، بيروت، د
 .79،80، ص 1( أنساب الأشراف، ج7)
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لإعطـاء قدسـية الحلـف وللتعبيـر عـن الالتـزام بـه، وعـن متعاونون... ". بعد ان كتبت هـذه المعاهـده علقـت فـي الكعبـة؛ وذلـك 
 :(1)هذه المعاهدة قال عبد المطلب

ـــــــــــــــــــي ـــــــــــــــــــراً ان توافـــــــــــــــــــت منيت  سأوصـــــــــــــــــــي زبي
ــــــــــــذي ســــــــــــن شــــــــــــيخه  ــــــــــــف ال ــــــــــــظ الحل  وأن يحف
 هـــــــــــــــــــــم حفظـــــــــــــــــــــوا الِإل القـــــــــــــــــــــديم وحـــــــــــــــــــــالفوا

 

 بامســــــــــــــاك مــــــــــــــابيني وبــــــــــــــين بنــــــــــــــي عمــــــــــــــرو 
 ولايلحـــــــــــــــــــــــدن فيـــــــــــــــــــــــه بظلـــــــــــــــــــــــم ولاغـــــــــــــــــــــــدر
ــــــــــــــاك وكــــــــــــــانوا دون قومــــــــــــــك مــــــــــــــن فهــــــــــــــر  أب

 
، وممــا يصــدق (2)وصــى عبــد المطلــب إلــى إبنــه الزبيــر، وأوصــى الزبيــر إلــى أبــي طالــب وأوصــى أبــو طالــب إلــى العبــاسفأ  

 : (3)حلف هاشم وخزاعة قول شيبان بن جابر السلمي الخزاعي حين أقبل إلى المقوم بن عبد المطلب يحالفه فقال
 أحالفكم حلفاً شديداً عقوده كحلف بني عمرو أباك بن هاشم  

 ـ الفضول: 6
: "لأنه خرج من حلف المطيبين (4)اختلفت الروايات في سبب تسمية هذا الحلف بالفضول ففي رواية ابن حبيب قال  

والأحلاف )لعقة الدم(، فكان فضلًا بينهما وقد حكي أنه سمي )حلف الفضول( لأن قريشاً لما سمعت بما تحالفوا عليه قالوا: 
هم حتى تحالفوا فإنطلقوا إلى العاص بن وائـل فقـالوا، والله لا نفارقـك حتـى تـؤدي إليـه حقـه هذه والله الفضول وخرجوا من مكان

: (5)فــأعطى الرجــل حقــه فمكثــوا كــذلك لا يظلــم أحــداٌ أحــداً بمكــة إلا أخــذوه لــه"، وقــال فــي موضــع آخــر ســمي حلــف الفضــول
وقيــل إنمــا ســمي حلــف الفضــول لأن كانــت قــد ســبقت "لأنهــم تحــالفوا ألا يتركــوا عنــد أحــد فضــلًا بظلمــه أحــداً إلا أخــذوه منــه"، 

قريش إلى مثل هذا الحلف، فتحالف منهم ثلاثة رجال ومن تبعهم هم )الفضل بن قضاعة، والفضل بن حشاعة، وفضيل بن 
سـميت قـريش حلفهـم الفضـول  وقيـل ،(6)فلما تحالفت قريش بما يشبه بحلف هؤلاء الجرهميين سمي بحلف الفضول بضاعة(،
 . (7)من الشرف والفضللما فيه 
( يومئـذ ابـن عشـرين سـنة وبينـه وبـين الفيـل ورسـول الله ) (8)عقد هذا الحلف عند منصرف قريش من حرب الفجار 

، وقـال فـي موضـع آخـر كـان قبـل أن يـوحى إلـى (9)عشرون سنة، فقالوا: كان الفجـار فـي شـوال وكـان الحلـف فـي ذي القعـدة
ائل التي تحالفت حسب رواية ابن هشام بين )بنو هاشم، وبنو المطلـب، وبنـو أسـد بـن . والقب(10)( بخمس سنينرسول الله )

، زاد علـيهم ابـن حبيــب )بنـو مخــزوم، وبنـو جمـح، وبنــو سـهم، وبنــو (11)عبـد العـزى، وبنــو زهـرة بــن كـلاب، وبنـو تــيم بـن مــرة(
يكـن بيننـا حلـف قـط حتـى كـان هـذا  عدي، وبنو عبد الـدار(، وكانـت شـيوف مـن قـريش مـن بنـي هاشـم وزهـرة وتـيم يقولـون: لـم

 . (12)الحلف

                                                           
  .88( ابن حبيب: المنمق، ص1)
  .89ن، ص .( م2)
  .90ن، ص .( م3)
  .54( م.ن، ص4)
  .279ن، ص .( م5)
ـ اختلفت المصادر التاريخية في أسماء هؤلاء الجرهميين فأسمائهم عند الثعالبي )الفضل بن شُراعة، والفضل  13، ص2( اليعقوبي: تاريخ، ج6)

؛ وأسمائهم عند ابن الأثير )الفضيل بن الحارث الجرهمي، والفضيل 138، ص1ر ـ ثمار القلوب، جبن قضاعة، والفضل بن بضاعة( ـ ينظ
 570، ص1بن وداعة القطوري، والمفضل بن فضالة الجرهمي( ـ ينظر ـ الكامل، ج

  .139، ص1( الثعالبي: ثمار القلوب، ج7)
نة، سميت هذه الحرب بالفجار لأنها كانت في الأشهر الحرم ومن ( أربع عشرة سنة أو خمس عشرة س( حدثت هذه الحرب وعمر الرسول )8)

، 2؛ اليعقوبي: تاريخ، ج142، ص1( فيها ـ ينظر ـ ابن هشام: السيرة، جقاتل في الأشهر الحرم قيل أنه قد فجر ولم يقاتل رسول الله )
  .11ص

  .186( المنمق، ص9)
  .53ن، ص .( م10)
  .109، ص1( السيرة، ج11)
  .189ص ( المنمق،12)
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يعد الزبير بن عبـد المطلـب بـن هاشـم أول مـن تكلـم فيـه ودعـا إليـه وذلـك ان الرجـل مـن العـرب أو غيرهـا مـن العجـم  
بسـلعة فباعهـا العــاص بـن وائــل ( قـدم 1)ممـن كـان يقــدم بالتجـارة ربمـا ظلــم بمكـه، وكـان الــذي جـر ذلـك أن رجــلًا مـن بنـي زبيــد 

مي فظلمه ثمنها فناشده الزبيدي في حقه فلم يعطه فأتى الزبيدي الأحلاف: بنو عبد الدار، بنـو مخـزوم، بنـو جمـح، بنـو السه
سهم، بنو عدي فأبو أن يعينوه وزجروه، فلما رأى الزبيدي الشر وافى علـى أبـي قبـيس قبـل طلـوع الشـمس وقـريش فـي انـديتهم 

  (2)حول الكعبة وصاح 
 عتهيـــــــــا للرجـــــــــال لمظلـــــــــوم بضـــــــــا

 إن الحــــــــرام لمــــــــن تمــــــــت حرامتــــــــه 
 

ــــــــبطن مكــــــــه نــــــــائي الأهــــــــل والنفــــــــر   ب
ــــــــــــس الغــــــــــــدر  ــــــــــــوبي لاب  ولا حــــــــــــرام لث

 
 : (3)وقال أيضاً 

ــــــــــــوم بضــــــــــــاعته ــــــــــــا آل فهــــــــــــر لمظل  ي
ــــــــم يقــــــــض عمرتــــــــه  ومحــــــــرم شــــــــعث ل

 هل مخفر من بني سهم بخفرته
ــــــــــــه  إن الحــــــــــــرام لمــــــــــــن تمــــــــــــت حرامت

 

ــــــــــر  ــــــــــائي الأهــــــــــل والنف  بــــــــــبطن مكــــــــــه ن
 حجــــــــربــــــــا آل فهــــــــر وبــــــــين الحجــــــــر وال

ـــــــي ضـــــــلال مـــــــال معتمـــــــر  أم ذاهـــــــب ف
 

 ولا حـــــــــــــرام لثــــــــــــــوب الفــــــــــــــاجر الغــــــــــــــدر
 

قال ابن حبيب فمشى في ذلك الزبير بن عبد المطلب وقال: ما لهذا منزل، فإجتمعت بنو هاشم وزهرة وتيم في دار عبد   
ل بحر صوفة، وفي التأسي وتعاقدوا وتعاهدوا بالله قائلين لنكونن مع المظلوم حتى يؤدى إليه حقه ما ب (4)الله بن جدعان 

 :(5)في المعاش فسمت قريش ذلك الحلف حلف الفضول وقال الزبير بن عبد المطلب فيه شعراً 
 

ــــــــــــاً علــــــــــــيهم ــــــــــــدن حلف ــــــــــــت لنعق  حلف
 نســـــــــــــــــميه الفضـــــــــــــــــول إذا عقـــــــــــــــــدنا

 

 وان كنــــــــــــــــا جميعــــــــــــــــاً أهــــــــــــــــل دار 
 يعــــــز بـــــــه الغريــــــب لـــــــدى الجـــــــوار 

 
المظلوم على الظالم حتى نأخـذ لـه مظلمتـه ممـن ظلمـه شـريف أو  فتحالفوا بينهم ألا يظلم بمكة أحد إلا كنا جميعاً مع

( إذ كـان ممـن حضـره ودخـل فيـه وعنــه وضـيع منـا أو مـن غيرنـا، وقـد حظــي هـذا الحلـف بالرضـا والقبـول مـن رســول الله )
ن لـــي حمـــر ا م لـــنعم، ولـــو دعيـــت إليـــه اليـــو قـــال: لقـــد حضـــرت فـــي دار عبـــد الله بـــن جـــدعان حلفـــاً مـــا أحـــب أنـــي نقضـــته وا 

 .  (6)لأجبت
إلى مكة فبـاع ( 7)ثمالة وقد ساق ابن حبيب روايات عن أثر هذا الحلف من الناحية الإقتصادية فعنه أن رجلًا قدم من

فأتى إلى أهل حلف الفضول فأخبرهم، فقـالوا لـه اذهـب إليـه فـأخبره  سلعة له من أبي بن خلف بن وهب الجمحي فمطله حقه
لا ف إرجع إلينا فأتاه فقال لـه إنـي قـد أتيـت حلـف الفضـول فـأمروني أن أرجـع إليـك فـأخبرك إنـي إنك أتيتنا فإن إعطاك حقك وا 

                                                           
  .279، ص2(واسم ابي منبه بن ربيعه بن سلمه بن مازن من ربيعه بن منيه بن صعب بن سعد العشيرة ـ ينظر ـ البلاذري: انساب، ج1)
  .187ـ  186، 52( ابن حبيب: المنمق، ص2)
  .53ـ  52ن، ص .( م3)
قرشي، يكنى أبا زهير، يضرب به المثل في كرمه حتى قيل إن ( هو عبد الله بن جدعان بن عمرو بن كعب بن سعد بن تيم بن مرة التيمي ال4)

؛ ابن حجر، أحمد بن علي العسقلاني )ت، 256، ص2جفنة ابن جدعان يأكل منها القائم والراكب لعظمها ـ ينظر ـ الزمخشري: الفايق، ج
، 4ه(، ج 1415لكتب العلمية، بيروت، ، )دار ا1م(: الإصابة في تمييز الصحابة، تحقيق: عادل أحمد عبد الموجود، ط 1448هـ/  852
  .33ص

  .187، 279( المنمق، ص 5)
  .188، ص53ن، ص .( م6)
  .150، ص5بن نصر بن أزد ـ ينظر ـ السمعاني: الأنساب، ج ...( بطن من بطون الأزد اليمنية يرجع نسبهم إلى عوف بن أسلم بن أحجن7)
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إلى  (2). وفي رواية أخرى أن رجلًا تاجراً قدم من خثعم(1)قد أتيتهم وقد رجعت إليك فما تقول ؟ فأخرج أبي حقه فأعطاه إليه 
سـعد بـن سـهم فإشـتكى إلـى حلـف الفضـول فـذهبوا إليـه مكة فعلقت إبنة له من قبل نبيه بن الحجاج بـن عـامر بـن حذيفـة بـن 

تدلل تلك الروايتين على أن حلـف الفضـول يعـد بمثابـة القـوة الدفاعيـة  (3)فقالوا: أخرج إبنة هذا الرجل فأخرجها وأعطوها أباها
إلـى مكـة  عن مكة لمن دخلها من خارجها مـن التجـار؛ وعليـه فـإن هـذه القـوة ستسـاعد علـى إسـتقطاب أكبـر عـدد مـن التجـار

 وبالتالي سيزداد النشاط الإقتصادي بفعل الأمان الذي حققه حلف الفضول. 
 ـ المطيبين:  7

حــدث هــذا الحلــف نتيجــة الخــلاف بــين بنــي عبــد منــاف وبنــي عبــد الــدار إبنــي قصــي بــن كــلاب، وكــان ســببه الخــلاف 
صـاب ملكـاً وأطـاع لـه قومـه، وأول بـاني الناشب بين الأحفاد حول الأرث الأقتصادي لقصي بن كـلاب الـذي يعـد أول رجـل أ

، لقد عمل قصي بن كلاب جاهـداً (4)لمجد اقتصاد مكة بعد أن استنقذ مكة وولاية البيت من جرهم وخزاعة بعد حرب شديدة 
على إيجاد وظائف في مكة، فإبتنى دار الندوة ففيها كانت تكون أمـور قـريش فيمـا ينـوبهم وفيمـا أرادوا مـن نكـاح أو حـرب أو 

: "وهي دار قصي بن كلاب بمكة... فكان قصي لا يقضي أمـراً إلا فيهـا ولا تخـرج (6)، وعن هذه الدار قال الأزرقي(5)ورةمش
فلمــا كبــر قصــي ورق جعــل هــذه  (10)واللــواء (9)، والرفــادة(8)، والســقاية(7)تجــارة إلا منهــا "، كانــت جميعهــا بيــده هــي الحجابــة

، غيـر أن الأزرقـي قـد ذكـر (11)ده وكـان ضـعيفاً مسـناً فخصـه بـذلك ليلحقـه بأخوتـهالوظائف الخمس لعبد الدار وكان أكبر ولـ
بأنــه قســم أمــور مكــه بــين إبنيــه عبــد الــدار وعبــد منــاف فكانــت لعبــد الــدار الحجابــة والنــدوة واللــواء بينمــا اصــبحت لعبــد منــاف 

فجعل السقاية والرئاسة لعبد مناف والـدار  ، فيما قال اليعقوبي أن قصي بن كلاب قسم الوظائف بين ولده(12)السقاية والرفادة
: "كـان (14)، غيـر ان الـبلاذري يؤيـد ابـن حبيـب فـي روايتـه ويقـول(13)لعبد الدار والرفادة لعبد العزى فيما لم يشر إلـى الحجابـة

 السقاية ".قصي شديد الحب لعبد الدار وكان عبدالدار مضعوفاً فجعل له بعده دار الندوة، والحجابه، واللواء، والرفادة، و 
على أية حال احترم أبناء قصي رغبة أبيهم بما آثر به بكـره عبـد الـدار علـيهم، فلـم ينـازعوه مكانـه طـوال حياتـه، علـى 

، إلا إن الصراع دب بين أحفاد (16)المقصود بالشرف الغنى والنفوذ ، وذكر أنه ربما(15)الرغم من أنهم يتقدمون عليه بالشرف
ســتئثار بنــي عبــد الــدار بهــا دون ســائر أحفــاد قصــي، وقــد روى ابــن حبيــب عــن هــذا قصــي مــن أجــل توزيــع هــذه الوظــائ ف وا 

: "لما بنيت الكعبة جزأوها أربعة أجزاء فصار لبني عبد مناف ما بين الحجـر الأسـود إلـى ركـن الحجـر فنـاء (17)الصراع قائلاً 
                                                           

  .54( المنمق، ص1)
سبون إلى خثعم بن أنمار بن آراش بن عمرو الغوث، أقاموا في منازلهم من جبال السراة وما والاها أو قاربها ـ ( هم من القبائل القحطانية بن2)

  .79، ص4؛ الحموي: معجم الأدباء، ج326، ص2ينظر ـ السمعاني: الأنساب، ج
  .55(المنمق، ص3)
  ..30، ص1( ابن سعد: الطبقات، ج4)
  .32( ابن حبيب: المنمق، ص5)
  .165، ص2؛ وينظر ـ الثعالبي: ثمار القلوب، ج110ـ  109، ص1ر مكة، ج( أخبا6)
فراهيدي: ( وتسمى السدانة وهي رعاية البيت والقيام على اعداده للزائرين فكان القائم بها يمتلك مفاتيح الكعبة لا يدخل إلا بأذنه ـ ينظر ـ ال7)

  .33، ص2؛ السهيلي: الروض الأنف، ج228، ص7العين، ج
 . 382، ص2إحدى الوظائف الدينية يتولى صاحبها سقاية الحجيج بمكة ينظر ابن الأثير: النهاية، ج ( هي8)
( هي خراجاً تخرجه قريش من أموالها لضيافة الحاج، وقد ورد عن قصي بن كلاب أنه قال لقومه: يا معشر قريش إنكم جيران الله وأهل بيته 9)

يته، وهم أحق الضيف بالكرامة، فإجعلوا لهم طعاماً وشراباً أيام هذا الحج، حتى يصدرواعنكم، وأهل الحرم، وإن الحجاج ضيف الله وزوار ب
؛ 33ففعلوا فكانوا يخرجون لذلك كل عام من أموالهم خرجاً تخرجه قريش في كل موسم فيدفعونه إلى قصي ـ ينظر ـ ابن حبيب: المنمق، ص

  .55، ص2نف، ج؛ السهيلي: الروض الأ195، ص1الأزرقي: أخبار مكة، ج
  .279، ص4( الراية التي تستخدم في القتال ـ ينظر ـ ابن الأثير: النهاية، ج10)
اختلفت المصادر في أول من أوجد الرفادة والسقاية فالأزرقي نسبها إلى ربيعة بن حارثة بن عمرو بن عامر  .32( ابن حبيب: المنمق، ص11)

؛، فيما قال المسعودي: كان 100، 95، ص 1( على ادارتها ـ ينظر ـ أخبار مكة، ج)وهو لحي الخزاعي الذي تقاسم مع أبناء إسماعيل 
 346عبد المطلب أول من أقام الرَّفادة والسقاية للحاج وكان أول من سقى الماء بمكة عذباً ـ ينظر ـ أبو الحسن علي بن الحسين بن علي )ت، 

  .134، ص2م(، ج 2007ب العربي، بيروت، ، )دار الكتا2م(: مروج الذهب ومعادن الجوهر، ط 975هـ/ 
 .110، ص 1(أخبار مكه، ج12)
  .206، ص1( تاريخ، ج13)
 .59، ص 1(أنساب الاشراف، ج14)
  .107، ص1( ابن هشام: السيرة، ج15)
  .139، ص1( الثعالبي: ثمار القلوب، ج16)
  .274ـ  273( المنمق، ص17)
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بـر البيـت، وصـار لسـائر قـريش مـا بـين البيت أجمع، وصار لأسد وبني عبـد الـدار وزهـرة الحجـر كلـه وصـار لمخـزوم وتـيم د
الركن اليماني إلى الركن الأسود، فلما بنوه وفرغـوا منـه تنافسـوا فـي مـن يرفعـه فقالـت بنـو عبـد منـاف هـو حيزنـا وقالـت قـريش 
ليس الركن مما إقتسمنا وأرادوا فيه الشر حتى حكموا أول من يطلع عليهم من قريش من باب السيل، فطلع عليهم رسـول الله 

( فحكموه فأخذ ردائه فوضعه ثم رفع الحجر بيده وقال لكل ربـع: خـذوا بطـرف مـن أطـراف الثـوب فرفعـوه جميعـاً ثـم دخـل )
( تحـت الحجـر فبنـاه بيـده فلمـا فرغـوا مـن البنيـان وعمـرو البيـت والسـقاية قالـت بنـو عبـد منـاف بيـد إخواننـا عبـد رسول الله )

ولــيس بأيــدينا إلا الســقاية، فقــالوا لهـم هلــم أعطونــا بعــض مــا فـي أيــديكم، فقــال بنــو عبــد الـدار الرفــادة واللــواء والنــدوة والحجابـة 
 الدار: لا نعطيكم ما ورثناه عن أبينا وجدنا... ".

وروى أيضــاً أن بنــي عبــد منــاف لمــا رأوا شــرفهم وكثــرتهم أرادوا أخــذ البيــت مــن بنــي عبــد الــدار فأبــت بنــي عبــد الــدار 
وكـان مـع بنـي عبـد منـاف  (1)ت عبد مناف فقلوا: والله لنأخذنها منهم وأصبحت قريش في ذلك فرقاً وقالوا والله لنمنعنه وأصبح

)بنو أسد بن عبد العزى بن قصي، وبنو زهرة بن كلاب، وبنو تيم بن مرة بن كعب، وبنو الحارث بن بن مالـك بـن النضـر(، 
ح بـن عمـرو، وبنـو مخـزوم بـن يقظـة بـن مـرة، وكان مع بني عبد الدار )بنو سهم بن عمرو بن هصيص بن كعب، وبنو جمـ

وهـؤلاء سـموا لعقـة  ،وبنو عدي بن كعب( فبنو عبـد منـاف يقـال لهـم المطيبـون، وبنـي عبـد الـدار وحلفـائهم يقـال لهـم الأحـلاف
ا الدم لأنهم نحروا جزوراً فغمسوا أيديهم في دمهـا، ولعـق رجـل مـن بنـي عـدي يقـال لـه الأسـود بـن حارثـة لعقـة مـن الـدم ولعقـو 

 . (2)منه فسموا لعقة الدم
كل من الطرفين أعد العدة للقتال وعبيت كل قبيلة لقبيلة فعبيت بنو عبد عبد مناف لبني سهم، وبنو عبد الـدار لبنـي  

؛ غيـر أن الحـرب لـم تضـع (3)أسد، وبني مخزوم لبني تيم، وبنو جمح لبني زهرة، وبنو عدي بن كعـب لبنـي الحـارث بـن فهـر
تداعوا للصلح على أن تعطي بنو عبـد منـاف السـقاية وبنـو أسـد الرفـادة وتركـت الحجابـة والنـدوة واللـواء لبنـي أوزارها؛ إذ أنهم 

عبد الدار، ثم جرى بين القوم الشر حتـى كـادوا يقتتلـون فصـارت الحجابـة واللـواء لبنـي عبـد الـدار، وصـارت النـدوة لبنـي عبـد 
( ما كان من حلف في الجاهليـة م وهم على ذلك فقال رسول الله )، وثبت كل قوم مع من حالفوا حتى جاء الإسلا(4)مناف

 . (5)فإن الإسلام لم يزده إلا شدة
ولتحقيق التـوازن بـين حفـدة قصـي عمـدت أم حكـيم بنـت عبـد المطلـب بـن هاشـم ويقـال: بـل عاتكـة أثبـت مـن أم حكـيم 

ا حتى وضعتها في الحجر فقالـت: مـن تطيـب مـن وهو المجمع عليه فأخذت جفنة عظيمة فملأتها خلوقاً ثم أقبلت بها تحمله
هذه الجفنة فهو منا فقامت أسد فتطيبت وقامت الحارث بن فهر فتطيبت وتطيبـت زهـرة بـن كـلاب وتـيم بـن مـرة، فهـذه خمـس 
قبائل يسمون المطيبين )عبد مناف، وأسد بن عبد العـزى، وزهـرة، والحـارث بـن فهـر، وتـيم بـن مـرة(، وتعمـد بنـو سـهم فنحـروا 

وراً ثم غمسوا أيديهم في دمها وقالوا من غمس يده فيه فهو منا فغمست جمح وسهم وعبد الدار ومخـزوم وعـدي بـن كعـب جز 
ثـــم دخلـــوا البيـــت وتحـــالفوا بـــالله أن لا يســـلم أحـــدٌ منـــا أحـــداً فســـموا الأحـــلاف وهـــم خمـــس قبائـــل )عبـــد الـــدار، وســـهم، وجمـــح، 

 . (6)ومخزوم، وعدي بن كعب(
رى الباحث إن الدوافع الرئيسية لحلف المطيبين إقتصادية، إذ إن الخلاف نشب حول وظائف مكة ومن نافلة القول ي 

الإداريــة )النــدوة، الحجابــة، الســقاية، الرفــادة(، فــإذا نظرنــا إلــى النــدوة فكانــت لا يقضــى أمــراً إلا فيهــا ولا تخــرج تجــارة إلا منهــا 
ذا نظرنا إلى الحجابة فإن هذه الوظيفة (7)من غير قريشوكانت قريش قد فرضت ضريبة العشر على كل من يدخل مكة  ، وا 

هامة جداً نظـراً لمركـز الكعبـة عنـد العـرب ولأن البيـت الحـرام هـو الـذي أعطـى لمكـة قدسـيتها ومكانتهـا، وجلـب إليهـا الحجـاج 

                                                           
  .50ن، ص .( م1)
  .12، ص2؛ اليعقوبي: تاريخ، ج34، ص1؛ ابن سعد: الطبقات، ج107، ص 1السيرة النبوية، ج ؛ وينظر ـ ابن هشام:33ن، ص .( م2)
  .190، 33( ابن حبيب: المنمق، ص3)
  .190، 34ن، ص .( م4)
  .351، ص1؛ ابن الأثير: الكامل، ج12، ص2( اليعقوبي: تاريخ، ج5)
  .51ـ  50( المنمق، ص6)
  .94، ص1( ابن هشام: السيرة، ج7)
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اريـة فـي مكـة لتصـريف من كافة الأنحاء وعلى الحجاج تقوم حيـاة مكـة الإقتصـادية، لأن الحـج يرافقـه عقـد أهـم الأسـواق التج
البضـــائع أو لتصـــديرها، يضـــاف إلـــى ذلـــك كـــان بجانـــب هـــؤلاء الحجـــاب أو مـــا يعـــرف بالســـدنة كهـــان كـــانوا يـــدّعون معرفـــة 

، وبالتــالي فــإن وجــود هــؤلاء الكهنــة فــي الكعبــة ممــا يضــفي علــيهم صــفة القدســية الناتجــة عــن قدســية الكعبــة نفســها (1)الغيــب
نـه ربمـا كـان لهـؤلاء الكهنـة دور كبيـر فـي الدعايـة للحـج الـذي كـانوا ويجعل ما يتنبئون به يلقى تصدي قاً أكثر من الآخـرين، وا 

 يحصلون بواسطته على النذور والأضاحي التي تقدم في مواسم الحج من قبل القادمين إلى مكة للتجارة والحج. 
ن   ن الحـاج وأما السقاية فإن لها دوراً كبيراً في إستقطاب الحجاج إلى مكة خصوصاً وا  مكة بلد فيه المياه شـحيحة، وا 

ن اعــداد الوافــدين إليهــا فــي تلــك المواســم كبيــر جــداً، ولتلافــي هــذه المشــكلة  إليهــا يلقــى عبئــاً شــديداً إذا لــم تتــوفر لــه الميــاه، وا 
. وأمـا (2)يـةحفرت قريش آباراً كثيرة بلغت أكثر من عشرة آبار وقد جعلت هـذه الآبـار لعامـة النـاس، ولأصـحاب القوافـل التجار 

الرفـادة فــإن لهــذه الوظيفـة سياســة بعيــدة النظـر؛ إذ أن الحجــاج الــذين يفـدون إلــى مكــة مـن الأمــاكن البعيــدة يجـدون مشــقة فــي 
حمل المؤن والـزاد عـن طريـق الصـحراء، لـذلك فـإن إعـداد الطعـام يشـكل دافعـاً لهـم للقـدوم إلـى مكـة، وقـد يرافـق الرفـادة شـراء 

 قبل الحجاج الذين يظنون إن طعام الرفادة يصنع لمن لا يستطيعون الإنفاق. الطعام من تجار قريش من 
 الخلاصة: 
 بعد هذه الدراسة لأحلاف قريش في كتاب المنمق صار بالإمكان التوصل إلى النتائج الآتية:  

فـي حقبـة تاريخيـة ـ تناولت روايات محمد بن حبيب الأحلاف التي عقدت بين الدول والأحلاف التي عقدت بـين العشـائر  1 
 ًً سـابقة للإســلام؛ إذ كــان لهــذه الحقبــة خصوصــيتها مــن حيــث الطبيعــة الجغرافيــة لــبلاد العــرب الــذي وصــف بأنــه فــي وادٍ
غير ذي زرع، وقد ساهمت هذه الطبيعة على تحديد نشاط أهلها بالتجارة، ونظراً لأن قريش في مرحلتها التجاريـة الأولـى 

 الأحلاف لضمان وصول تجارات المناطق الخارجة عن مكة إليها.  كانت لا تفارق حرمها لذلك عقدت
ـ أكــد ابــن حبيــب علــى أن قــريش كانــت مقتصــرة فــي نشــاطها التجــاري علــى مكــة ومــا أن عقــد الإيــلاف حتــى كــان تجــار  2 

حيــث قـريش يجوبــون الـبلاد ويســيّرون القوافـل التجاريــة إلـى أمــاكن مختلفـة وقــد تحقـق ذلــك بفضـل أبنــاء قصـي بــن كـلاب 
تحولت قريش من وسيط تجاري إلى تجار عالميين يسـيّرون القوافـل التجاريـة مـن دار النـدوة ولمختلـف الإتجاهـات، وكـان 
أول من خرج منهم خارج مكة هو هاشم بن عبد مناف من خلال حصوله على الإيلاف من قيصـر الـروم، يليـه حصـول 

وكسـرى فـي العـراق؛ وبـذلك أصـبحت قـريش ممسـكة بزمـام  إخوته على مثل هذا الحلف من نجاشي الحبشة وملوك الـيمن
 التجارة في بلاد العرب وتنعقد فيها وحولها أعظم الأسواق التجارية.

ـ توضحت من روايات ابن حبيب بأن الخطوة التالية التي إتبعتها قريش هي كسب ود جميـع القبائـل؛ إذ عقـدت قـريش مـع  3
ارة بأراضيهم الأحلاف التي تمهد لتلك القوافـل المـرور بأراضـيهم، إذ لـولا هـذه سادات ورؤساء هذه القبائل الذين تمر التج

الأحلاف التي تمت معهم لبقيت تجارة قريش معرضة للنهب أو لربما لم تصل إلى الأماكن التي إتفقـوا مـع حكامهـا، كمـا 
لتجاريـة كعتبـة بـن غـزوان مـن بنـي إستعانت قريش بالأدلاء للقوافل التجارية من هذه القبائل الضاربة علـى طـول الطـرق ا

 سليم. 
ـ لا تقتصر مرويات ابن حبيب على الأحلاف في المجال التجاري، بـل شـملت أيضـاً أحـلاف ذات الميـزة الزراعيـة يتضـح  4

 ذلك من الحلف الذي عقد بين قريش وثقيف مما يدل على أن عرب ما قبل الإسلام عرفوا المزارعة وتعاملوا بها. 
 
 
 
 

                                                           
  .405ابن حبيب: المنمق، ص( 1)
  .69ـ  65م(، ص 1987( البلاذري: فتوح البلدان،، تحقيق: عبد الله أنيس الطباع، مؤسسة المعارف، بيروت، 2)
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Abstract 

     Books have been written about the Holy Quran referring a lot to the invalidator / 

invalidated because it is one of the important subjects in the Islamic legislation. The Book of 

God is the center of Islamic religion because its verified verses order man to do what is 

required from him and the invalidated verses are not followed. To differentiate the two groups 

is a difficult task which a believer cannot achieve whatever knowledge he has in his mind 

unless he resorts to what truly narrated from the Prophet (pbuhh) and the Infallible Imams.          

 المقدمة :
القــرآن الكــريم هــو أعظــم رســالة ســماوية وأعلاهــا مكانــة، وأجلًهــا معجــزة، وأكملهــا نظامــا ومنهاجــا، وقــد  لا شــك أنً 

شرف الله تعالى بهذا الكلام المعجز نبينا محمدا )صلى الله عليه وآلـه وسـلم( خـاتم النبيـين، فبينمـا أودع الله تعـالى فيـه علـوم 
 ر ما تعددت صفحاته .كل شيء وأبان فيه كل هدي، لذلك تعددت علومه بقد

حصائها وقد فاضوا أيما إفاضة فـي القـول فـي الناسـخ والمنسـوف فـي  وقد أُلفت الكتب في ذكر علوم القرآن الكريم وا 
القـــرآن الكـــريم،إن هـــذا الموضـــوع مـــن الموضـــوعات المهمـــة فـــي الشـــريعة الإســـلامية،لأن محـــور الـــدين الإســـلامي، كتـــاب الله 

آياته فهذه الآيات المحكمة ينفذ ما طلب من الإنسان العمل به، وما كـان منسـوخا منـه لـم  سبحانه وتعالى فهو كتاب أحكمت
يُعمــل بــه، والوقــوف علــى ذلــك مهمــة شــاقة لا يســتطيع المــؤمن الحكــم فيهــا بعقلــه مهمــا أُتــي بــه مــن علــم إلا بالنقــل الصــحيح 

تعــالى علمــه فــيهم، ولا مجــال للعقــل أو الاجتهــاد ومــن أودع الله  (صــلى الله عليــه وآلــه وســلم)والمتــواتر مــن صــاحب الرســالة 
فيها، لذلك لا يجوز للإنسان أن يتصرف في مثل هـذا الموضـوع الحسـاس بآرائـه وأفكـاره غيـر المسـتندة إلـى كتـاب الله تعـالى 

ال مـن وأصـحابه المنتحبـين بسـند صـحيح ثابـت خـ(وسنة نبيه )صلى الله عليه وآله وسلم( والأئمة المعصومين )عليهم السلام
 الجرح والعلة.

 التمهيد 
لقـد اهـتم المفســرون،وعلماء القـرآن منــذ القـدم بالناسـخ والمنســوف حتـى ألًفــوا فـي ذلـك مصــنفات كثيـرة مــنهم أبـو عبيــد 
القاســم بــن ســلام، وأبــو داود السجســتاني، وأبــو جعفــر النحــاس، وابــن الأنبــا ري،ومكــي بــن أبــي طالــب القيســي،وابن العربــي 

  (1)وآخرون. 
ـــرحمن  وقيـــل ـــد ال ـــن عب ـــو محمـــد عبـــد الله ب ـــاني الهجري،وكتـــب فيـــه : أب ـــى القـــرن الث ـــدوين فيـــه يرجـــع إل ـــدء الت أن ب

،وكـــان الصـــحابة وعلـــى رأســـهم الإمـــام علـــي )عليـــه (2)الأصـــمعي، وهـــو مـــن أصـــحاب الإمـــام جعفـــر الصـــادق )عليـــه الســـلام(
 .ر والمحدث للحديثيرون أن معرفة الناسخ والمنسوف شرطا في أهلية المفسر للتفسي (السلام

قــال الأئمــة : ولا يجــوز لأحــد أن يفســر كتــاب الله إلا بعــد أن يعــرف منــه الناســخ والمنســوف، وقــد قــال علــي بــن أبــي طالــب )
  (3). (لقاص:أتعرف الناسخ والمنسوف ؟ قال: الله أعلم، قال هلكت وأهلكت

ت علـى كثيـر مـنهم . فظـن بعـض مـنهم أنـه وللمفسرين في الآيات المنسوخة آراء مختلفة تداخلت مع غيرها واشتبه
نســخ، ولــو تمعنــوا جيــدا لوجــدوها أنــه لــيس بنســخ، قــال الزركشــي )إنمــا نســأ وتــأخير، أو مجمــل أُخِــر بيــان لوقــت الحاجــة، أو 
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خطــاب قــد حــال بينــه وبــين أوَلــه خطــاب آخــر غيــره،أو مخصــوص مــن عمــوم، أو حكــم عــام لخــاص، أو لمداخلــة معنــى فــي 
  (4)اب كثيرة فظنوا ذلك نسخا وليس به...(.معنى، وأنواع الخط

وللناسخ والمنسوف الدور الكبير في استنباط الأحكام الشرعية، إذ به يعرف الحكم الثابت الباقي الذي يعمل بـه عـن 
 الحكم الزائل المتروك .

 تعريف النسخ
ثبات غيره مكانه: النسخ لغة ومنـه: أمـر كـان يعمـل بـه   ومنه نسخ الكتاب ،أو تحويل شيء إلى غيره،رفع شيء وا 

والشــيب الشــباب  ،فيقــال : انتســخت الشــمس الظــل ،وكــل شــيء خلــف شــيئا فقــد انتســخه00مــن قبــل ثــم ينســخ بحــادث غيــره 
 (5)ومنه نسخ الكتاب. 00

طَانُ ثـُمَّ فَيَنْسَـخُ اللَّـهُ مَـا يُلْقِـي الشَّـيْ وقيل النسخ في اللغة يطلق على معنيين: الأول بمعنى الإزالة ومنه قوله تعـالى 
يُحْكِمُ اللَّهُ آَيَاتِهِ 

والثـاني نقـل الشـيء مـن كـان إلـى مكـان دون  ،أي أزالتـه حلـت محلـه ،تقول العرب: نسخت الشمس الظل (6)
 (7)ومنه نسخ الكتاب أي تكتب كتابا عن كتاب حرفا بحرف وكلمة بكلمة . ،تغير

ذَا بَدَّلْنَا آَ ومنه قوله تعالى  ،وبمعنى التبديل  . (8)يَةً مَكَانَ آَيَةٍ وَاِ 
 بمعنى تحويل الميراث من واحد إلى واحد. ،كتناسخ المواريث ،وبمعنى التحويل

 .(9)إذ نقلت ما فيه حاكيا للفظه وخطه ،ومنه نسخت الكتاب ،وبمعنى النقل من موضع إلى موضع
 -سخ في الشرع)الاصطلاح(:الن

ن أنً اختصـاص النسـخ فـي العلـوم القرآنيـة هـو إبطـال حكـم أجمع العلماء والمفسرون وكل من بحث في علـوم القـرآ
 آية قرآنية بآية قرآنية أخرى.

 (10)سواء عمل به أم لم يعمل به(.،فقيل النسخ في الشرع:)إزالة ما كان ثابتا بنص شرعي
 (11)وعرفه الراغب بأنه)إزالة مثل الحكم الثابت بالشرع بشرع آخر مع التراخي(.

سـواء أكـان ذلـك الأمـر  ،دس( )هو رفع أمر ثابت في الشريعة المقدسـة بارتفـاع أمـده وزمانـهوعرفه السيد الخوئي )ق
وسـواء أكـان مـن المناصـب الإلهيـة أم مـن غيرهـا مـن الأمـور التـي ترجـع إلـى الله  ،المرتفع من الأحكـام التكليفيـة أم الوضـعية

 (12)تعالى بما أنه شارع(.
مع مــانع وكــل التعــاريف التــي قيلــت تنصــب فيــه هــو )رفــع الحكــم وهنــاك تعريــف للنســخ فــي اصــطلاح الشــريعة جــا

 (14)وهذا المعنى الشرعي يتصل بالمعنى اللغوي الأول للنسخ. (13)(الشرعي بدليل شرعي متأخر عنه
 أهمية النسخ في التفسير 

كــن معرفــة مــن أساســات علــوم التفســير علــم الناســخ والمنســوف وهــو مــن العلــوم التــي لا يقــوم إلا بهــا وكــذلك لا يم
ولــذلك أفــرد لــه علمــاء أصــول التفســير وعلمــاء أصــول  ،الأحكــام الشــرعية المســتنبطة وتفســير تعــارض النصــوص إلا بمعرفتــه

 الفقه مصنفات قديما وحديثا  .
لا يســـتغنى عنـــه معرفتـــه العلمـــاء  ولا ينكـــره إلا الجهلـــة  ،وفائدتـــه كبيـــرة ،معرفـــة هـــذا البـــاب أكيـــدة )قـــال القرطبـــي :

لما يترتـب عليـه مـن النـوازل فـي الأحكـام ومعرفـة الحـلال والحـرام روى البختـري قـال : دخـل علـي رضـي  ،علمينأنصاف المت
لكنــه  ،قــال: مــا هــذا ؟ قــالوا : رجــل يــذكر النــاس .فقــال: لــيس برجــل يــذكر النــاس ،فــإذا رجــل يخــوف النــاس ،الله عنــه المســجد

قـال: فـاخرج مـن مسـجدنا ولا  ،عـرف الناسـخ مـن المنسـوف ؟ فقـال: لايقول: أنا فلان بن فلان اعرفوني . فأرسل إليـه فقـال: أت
قـــال: هلكـــت وأهلكـــت . ومثلـــه عـــن ابـــن عبـــاس رضـــي الله  ،وفـــي روايـــة : أعلمـــت الناســـخ والمنســـوف ؟ قـــال: لا ،تـــذكر فيـــه

 (  15).(عنهما
ي يسـر الله تعـالى بهـا وهـي مـن الأمـور التـ ،اهتم العلماء والمفسرون والباحثون منذ القـدم بموضـع الناسـخ والمنسـوف

على المؤمنين وقـت تنزيـل القـرآن فـي تطبيـق الأحكـام والوقـوف علـى الناسـخ والمنسـوف فـي القـرآن الكـريم مـن الأمـور الواجـب 
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إذ يدخل في تحديد المراد من النصوص القرآنية وهذا ما أكده العلمـاء  ،معرفتها عند كل من يريد أن يتصدى للتفسير القرآني
وز لأحـــد أن يفســـر كتـــاب الله إلا بعـــد أن يعـــرف مـــن الناســـخ والمنســـوف وقـــد رويـــت كثيـــر مـــن الأخبـــار عـــن لا يجـــ)وقـــالوا 

  .(16)(الصحابة
ومن الكثيرين الذين بحثـوا فـي الناسـخ والمنسـوف أكـدوا علـى أهميـة هـذا العلـم فـي فهـم مـراد الله تعـالى مـن نصـوص 

فته حتى يكون بحثه في هذا العلم رصينا وموافقا لما أمر به سـبحانه القرآن الكريم وهو يعد علما من الواجب على العالم معر 
 وتعالى.

وحفظـه والنظـر فيـه مـن  ،يقول مكي بن أبي طالـب بهـذا الخصـوص )وأن مـن أكـد مـا عنـي أهـل العلـم والقـرآن بفهمـه
كـل مـن تعلـق بـأدنى  علـم ناسـخ القـرآن ومنسـوخه فهـو علـم لا يسـع ،علوم القرآن وسارعوا إلى البحث عن فهمه وعلـم أصـوله

 (17).(علم من علوم الديانة جهله
وللنسخ أهمية كبيرة فـي مجـال العـرض علـى القـرآن الكـريم فمـع ثبـوت النسـخ فـي بعـض مـن الآيـات القرآنيـة لا يمكـن 

 الرجوع إليها في تفسير الآيات الكريمة الأخرى .
 (18)لشأن وقد صنف به جماعة كثيرون".فالزركشي يقول في هذا الشأن :"إن العلم بالناسخ والمنسوف عظيم ا

إذن علـى الباحـث ،متشعب المسالك ..المسائل التـي يتناولـه دقيقـة ،كثير التفاريع ،وقال الزرقاني  :"أنه طويل الذيل
الـــذي يتنـــاول النســــخ أن يكـــون يقضـــا ودقيقــــا وأن يتصـــف بحســـن الاختيــــار ..والنســـخ يكشـــف النقــــاب عـــن مســـيرة التشريــــــع 

ح الإنســان مطلعــا علــى حكمــة الله تعــالى فــي تربيتــه للخلــق وسياســته للبشــر وابتلائــه للنــاس وهــذا مــا يــدل ويصــب ،الإســلامي
باليقين والتواتر على أن الرسالة الإسلامية هي من الله تعالى العزيز الحكيم .... إن معرفة الناسخ والمنسوف يعد ركنـا مهــــما 

 .(19)الإسلام" وفي الاهتداء إلى صحيح،وعظيما في فهم الإسلام
 وقوع النسخ 

ولـم نسـمع أو نقـرأ بـأن خـلاف بـين المسـلمين حصـل حـول وقـوع النسـخ وقـد وقـع فـي الشـرائع ،"العقـل يجيـزه النسخ :
فـــإن كثيـــرا مـــن أحكـــام الشـــرائع الســـماوية الســـابقة للشـــريعة الإســـلامية نســـخت بأحكـــام الشـــريعة  ،الســـماوية وكـــذلك الوضـــعية

ن بعـض الأحكـام وقـد صـرح القـرآن الكـريم بنسـخ حكـم التوجـه فـي الصـلاة 0الإسـلامية نسـخت بأحكـام لاحقـة لهـا الإسلامية وا 
 .(20)إلى القبلة الأولى"

وكــل مــا  كــان كــذلك جــائز عقــلا وقــد ،وقــال الزرقاني:بعــد وضــعه أدلــة جــوازه العقلــي: أن النســخ لا محضــور فيــه عقــلا  
نــاس تختلــف بــاختلاف الأشــخاص والأزمــان والأحــوال ؟ أن وضــع ســؤال وقــال فيــه: كيــف يكــون محضــورا عقــلا ومصــالح ال

إن ثبوت رسـالة  ،لما جوزوا أن يأمر الشارع عباده بأمر مؤقت ينتهي بانتهاء وقته ،النسخ لو لم يكن جائز عقلا وواقعا سمعا
لكـريم ولـو لـم يكـن صلى الله عليه وآله وسلم(وهي ناسخة لكـل الشـرائع السـابقة وهـذا مـا صـرح بـه القـرآن ا)رسولنا المصطفى 

عليــه وآلــه وســلم( إلــى النــاس  النســخ جــائزا وواقعــا لكانــت الشــرائع الســابقة باقيــة ولــو كانــت باقيــة مــا ثبتــت رســالته )صــلى الله
 .(21)كافة

وتوقيـت  ،بما يناسـب ظـروفهم وواقعهـم ،يراد بها التدرج بالأحكام وتيسيرها على الناس ،ضرورة تشريعية ،فإن النسخ
 بزمان معين أو ظروف خاصة مما هو أمر سائد في سائر التشريعات ويتقبله العقلاء دون تردد .بعض الأحكام 

قيل : لا خلاف بين علماء المسـلمين فـي أن الشـرائع الإلهيـة السـابقة نسـخت أحكامهـا الفرعيـة بالشـريعة الإسـلامية 
ة فـألغى منهــا مـا كــان قـابلا للإلغــاء وأقـر منهــا مــا لأن القـرآن الكــريم هـو الدســتور الإلهـي الأخيــر جـاء معــدلا للدسـاتير الســابق

كان غير قابل لذلك كالأحكام الإعتقادية وآيات الأحكـام التـي تختلـف بـاختلاف الزمـان والمكـان وأصـبحت تلـك الأحكـام جـزء 
 (22)من شريعة الإسلام. 

زلــي لا يفوتـه شــيئا أبــدا فلــيس إن النسـخ لا يعنــي تكــوين رأي جديـد لاســتحالة ذلــك علــى الله تعـالى فعلــم الله تعــالى أ
نمـا النسـخ فـي ظـاهر الأمـر وعنـد المكلفـين ،لعلمـه تعـالى تبـديل فـالله تعــالى  ،وهـو العـالم بحقـائق الأمـور مـن قبـل ومـن بعـد وا 
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فـإذا  ،ولكن ذلك قـد يخفـى علـى المكلفـين لحكمـة وابـتلاء ،يعلم من قبل أن هذا التشريع المنسوف مؤقت ومحدد من أول الأمر
 يستبدله الله تعالى بحكم جديد وبذلك يرفع الحكم السابق وينسخ .  ،ت انتهاء ذلك الحكمجاء وق

إن الله تعـــالى حـــين وضـــع الحكـــم  ،وهنـــاك وجهـــة نظـــر للســـيد محمـــد بـــاقر الحكـــيم بقولـــه : إن تصـــورنا فـــي النســـخ
م وتتحقـق المصـلحة التـي وهـو سـبحانه يعلـم الزمـان الـذي سـوف ينتهـي فيـه الحكـ ،المنسوف وضعه من أجل مصـلحة تقتضـيه

فكــل مــن  ،كمــا أنــه حــين يســتبدل الحكــم المنســوف بــالحكم الناســخ اســتبدله مــن أجــل مصــلحة معينــة تقتضــيه ،مــن أجلهــا شــرع
 وضع الحكم ورفعه كان من أجل حكمة هي معلومة عند جعل الحكم المنسوف .

نعــم هنــاك  0مــة فــي الجعــل والرفــع كمــا أنــه لــيس هنــاك عبــث لتــوافر عنصــر العلــم والحك ،فلــيس هنــاك جهــل وبــداء
 ،جهـل النــاس بواقـع جعــل الحكــم المنسـوف حيــث كــان يبـدو اســتمرار الحكـم نتيجــة للإطــلاق فـي البيــان الــذي وضـع الحكــم فيــه

   (23)ولكن النسخ إنما يكون كشفا عن هذا الواقع الذي كان معلوما لله سبحانه من أول الأمر. 
 الفرق بين النسخ والتخصيص

 زمنية مضت على الدراسات القرآنية نرى بعض العلماء يحاول أن يميز بين النسخ والتخصيص وغيرها .بعد مدة 
قال ابن عطية : التخصيص من العموم يوهم أنه نسخ وليس بـه وعلـل ذلـك بـأن المخصـص لـم يتنـاول العمـوم قـط 

 (24)لا تخصيصا وصور النسخ تختلف.  ولو ثبت قطعا تناول العموم لشيء ما ثم أُخرج ذلك الشيء عن العموم لكان نسخا
 ،ومن الجدير بالذكر أن الآمدي قـد ردً الفـروق التـي أوردهـا المعتزلـة فيمـا يخـص الخـلاف بـين النسـخ والتخصـيص

إذ النسـخ لا  ،فكـل نسـخ تخصـيص  ولـيس كـل تخصـيص نسـخا ،فبعد أن ذكر آراءهم وهي: "إن التخصيص أعم مـن النسـخ
والتخصــيص يعــم تخصــيص الحكــم بــبعض الأشــخاص وبعــض الأحــوال وبعــض  ،الزمــان يكــون إلا بتخصــيص الحكــم بــبعض

وقــد رد الآمـدي علــى ذلــك فقـال: إن ثبــت مــا ذكـر مــن صـفات التخصــيص الفارقــة بينـه وبــين النســخ داخلـة كلهــا فــي  ،الزمـان
؛ لأن الأعـم لا بـد  فلا وجود لها في النسخ ولذلك لا يكون التخصيص أعم من النسخ ،مفهوم التخصيص أو ملازمة خارجة

فــلا يكـون النســخ  ،وذلـك ممــا لا يصـدق علــى النسـخ ،علـى الأخــص  ،وأن يصـدق الحكــم بـه مــع جميـع صــفاته اللازمـة لذاتــه
 (25)تخصيصا."

فعند السلف نجد إطلاق النسخ علـى التخصـيص وهـذا مـا مـذكور فـي روايـات ابـن عبـاس وقـد ذكـر السـيوطي أنهـم 
وقــد اعتنــى ابــن  ،ومنــه قســم هــو مــن المخصــوص لا مــن قســم المنســوف ،هــو نســخ وغيــرهأكثــروا مــن إطــلاق النســخ علــى مــا 

نْسَانَ لَفِـي خُسْـرٍ )كقوله تعالى "  ،العربي بتحريره فأجاد إِلاَّ ... وَالشصـعَرَاءُ يَتَّـبِعُهُمُ الْغَـاوُونَ و  (26)( إِلاَّ الَّـذِينَ آَمَنُـوا2إِنَّ الْإِ
وأخطـأ ،وغيـر ذلـك مـن الآيـات التـي خصـت باسـتثناء آيـة ،(28)فـأعفوا وَاصْـفَحُوا حَتَّـى يَـأْتِيَ اللَّـهُ بـِأَمْرِهِ و  (27)الَّذِينَ آَمَنُـوا

 من أدخلها في المنسوف.
كل حكم أٌمر على وجـوب امتثالـه فـي وقـت  ،أورد السيوطي آيات أخر ذُكرت في المنسوف وهي ليست في المنسوف

فهـو لـيس بنسـخ إنمـا النسـخ تـرك ذلـك  ،وعن طريق ذلك السبب ينتقل إلـى حكـم آخـر ،من الأوقات لسبب أقتضى ذلك الحكم
أَوْ نُنْسِــهَاكمــا فــي قولــه تعــالى ،والســيوطي ســماه المنســأ ،الحكــم بحيــث لا يجــوز العمــل بــه

ومــن تطبيقــات ذلــك : الأمــر  (29)
 (.215القوة )البقرة/ ثم الأمر بإيجاب القتال عند ،(109حيث الضعف والقلة بالصبر والصفح )البقرة/

ــأَمْرِهِ وقــد ورد مــن الخطــاب مشــعرا بالتوقيــت والغايــة فــي قولــه تعــالى  ــأْتِيَ اللَّــهُ بِ فَــاعْفُوا وَاصْــفَحُوا حَتَّــى يَ
فهــو  (30)

 0لأنه مؤجل بأجل والمؤجل بأجل لا نسخ فيه . وهذا ما أكده مكي عن جماعته  ،محكم غير منسوف
ــم ينــزل فــي القــرآن ،أو فــي شــرائع مــن قبلنــا ،ي الجاهليــةقســم رفــع مــا كــان عليــه الأمــر فــ  ،أو فــي أول الإســلام ول

وحصـر الطـلاق فـي الـثلاث كمـا  ،( ومشـروعية القصـاص والديـة22كإبطال نكاح نساء الآباء كما ورد في )سورة النساء آية/
وهـو  ،ولكـن عـدم إدخالـه أقـرب ،ريـب(. قال ابن العربي : وهذا إدخالـه فـي قسـم الناسـخ ق230وآية/229في )سورة البقرة آية/

إذ كلـه أو أكثـره رافـع لمـا عليـه الكفـار  ،ووجهوه . بأن ذلك لو عد فـي الناسـخ لعـد جميـع القـرآن منـه ،الذي رجحه مكي وغيره



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

188 

نمــا حــق النســخ والمنســوف أن تكــون آيــة نســخت آيــة . واســتثنى الســيوطي ممــا أورد ابــن العربــي النــوع  وأهــل الكتــاب قــالوا: وا 
  (31)فإدخاله أوجه من القسمين قبله.  ،وهو رافع ما كان في أول الإسلام ،ر منهالأخي

فـذلك تخصـيص  ،أمَـا التخصـيص: فهـو اختصـاص الحكـم بـبعض الأفـراد،النسخ: اختصاص للحكم ببعض الأزمان
 (32)ولا يتشبه أحدهما بالآخر.،وهذا تخصيص أفرادي،زماني

 النسخ والتخصيص فقال:وقد وضع الزرقاني فروقا أكثر إيضاحا بين 
ولمـا لهـذين التعـريفين مـن 0التخصـيص : هـو قصـر العـام علـى أفـراده  0النسخ : هـو رفـع الحكـم الشـرعي بـدليل شـرعي . -

 تقارب وتشابه وضع فروقا سبعة حتى تعصم الباحث القارئ من الوقوع في الاشتباه وتبعده عن الخطأ .
. أمــا الــنص وقرينتــه المخصــص ،مــع أنــه موضــوع للكــل ،ي بعــض أفــرادهمنهــا: العــام بعــد تخصيصــه مجــاز ؛لأن مدلولــه فــ

 .باستمرار هذا الحكم إلى وقت معينفالغاية دلت على أن إرادة الله تعالى تعلقت أزلا  ،المنسوف فباق استعماله فيما وضع له
كــان مــراد مــن المنســوف  فإنــه ،بخــلاف مــا خــرج بالنســخ ،ومنهــا: فحكــم مــا خــرج بالتخصــيص لــم يكــن مــن المــراد بالعــام أصــلا

 .لفظا
بخلاف النسخ فيعرض لهذا كما  ،ومنها: التخصيص لا يتأتى أن يأتي على الأمر لمأمور واحد ولا على النهي لمنهى  واحد

 يعرض لغيره. 
ان ومنها: النسخ يبطل حجية المنسوف إذا كان رافعا للحكم بالنسبة إلى جمع أفراد العام وبقي على بعض من حجيتـه ؛ إذا كـ

بل العمل بـه قـائم مـا بقـى مـن أفـراده بعـد  ،رافعا للحكم عن بعض أفراد العام . أما بالنسبة للتخصيص فلا يبطل حجية العام
 تخصيصه. 

بخـلا ف التخصــيص فإنــه يكـون بهمــا وبغيرهمـا كــدليل الحــس  ،ومنهـا: إن النســخ لا يكـون إلا بالكتــاب الكــريم والسـنة الشــريفة
قـد خصصـه قولـه )صـلى الله عليـه وآلـه وسـلم( " ولا قطـع   (33)السَّارِقُ وَالسَّارِقَةُ فَاقْطَعُوا أَيْدِيَهُمَا ...وَ فقوله تعالى  ،والعقل

رُ كُــلَّ شَـيْءٍ بِــأَمْرِ رَبِّهَــاوكــذلك فــي مثــل قولــه تعــالى  (34)إلا فـي ربــع دينــار "  قــد خصصــه مــا شــهد بــه الحــس مــن .(35)تــُدَمِّ
 سلامة السماء والأرض.

 ها : النسخ لا يكون إلا بدليل متراف عن المنسوف أما المخصوص فيكون بالسابق واللاحق والمقارن .ومن
  (36)بخلاف التخصيص فإنه يكون في الأخبار وغيره .  ،ومنها: إن النسخ لا يقع إلا في الأخبار
 شرائط تحدد النسخ في القرآن الكريم 

 ،فـذكر بعـض العلمـاء كثيـر مـن الآيـات وقـالوا أنهـا منسـوخة ،يرهـاحدث كثير من التداخل بين الآيات المنسوخة وغ
بلحاضها يتحدد النسخ في القرآن الكريم يتميز به عن غيره  ،وبعضهم الآخر قلل منها ؛ لذلك وضع قسم من العلماء شروطا

 -من النظائر وكما يلي:
 وعلى النحو الآتي: قال ابن الجوزي:هناك شروط للناسخ والمنسوف يجب أن تتوفر حتى يؤخذ بهما

 .بحيث لا يمكن العمل بهما جميعاً  أن يكون الحكم في الناسخ والمنسوف متناقضا -
 الصحيحة المتواترة.عن طريق الرواية  أن يكون الحكم المنسوف ثابتا قبل ثبوت حكم الناسخ وذلك -
 أن يكون الحكم المنسوف مشروعا أي ثبت بخطاب الشرع. -
 الناسخ مشروعا كثبوت المنسوف .أن يكون ثبوت الحكم  -
 (37)أن يكون الطريق الذي ثبت به الناسخ مثل الطريق الذي ثبت به المنسوف أو أقوى منه.  -

 قال الآمدي : شروط النسخ منها متفق عليه ومنها مختلف به . 
 أما المتفق عليه : 

 أن يكون الحكم المنسوف شرعيا . -
 الحكم شرعيا متراخيا عن الخطاب المنسوف حكمه.  أن يكون الدليل الدال على ارتفاع -
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 أن لا يكون الخطاب المرفوع حكمه مقيدا بوقت.  -
 أما الشروط المختلف فيها :

 أن يكون قد ورد الخطاب الدال على ارتفاع الحكم بعد دخول وقت التمكن من الامتثال. -
 صيص . أن يكون الخطاب المنسوف حكمه مما لا يدخله الاستثناء والتخ -
 أن يكون نسخ القرآن بالقرآن .  -
 أن يكون الناسخ والمنسوف نصين قاطعين . -
 أن يكون الناسخ مقابلا للمنسوف مقابلة الأمر بالنهي والمضيق بالموسع .  -
 أن يكون النسخ ببدل . - 

ن هذه الأمور عنده غير معتبرة .  (38)وهذا كله مختلف فيه بين العلماء وا 
ن كان الناسخ قبله لم يجز أن ينسخ بما قبله .وقد ذكر ابن قد  (39)امه : أن من شروط الناسخ تأخره وا 

 وذكر عبد الرحمن بن قدامه شروطا للنسخ تقريبا مكررة لما ذكره السابقون منها :
 من شروط الناسخ تأخره عن المنسوف ؛ لأن الشيء لا ينسخ ما قبله .  -
 ين . ومن شروط النسخ تعذر الجمع بين النص -
  (40)الناسخ لا بد أن يكون مساويا للمنسوف أو راجحا عليه.  -

وليســت مــن الآيــات التــي تحــدد القواعــد الكليــة  ،قــال الشــاطبي : الآيــات المنســوخة يجــب أن تتضــمن أحكــام جزئيــة
 (41)للشريعة .

 (42) :وقد وضع محمد هادي معرفة شروطا للنسخ جامعة مانعة في خمس نقاط منها
ويجـب أن  ،اف متحقق بـين حكمـين تشـريعيين وقعـا فـي القـرآن الكـريم بحيـث يتعـذر اجتماعهمـا فـي تشـريع مسـتمروجود تن -

كانت للعرب عادت قبل الإسلام وهي : أن الرجل إذا توفى وترك امرأة لا تـرث مـن ميراثـه شـيء إلا  ،يكون هذا التنافي ذاتيا
وهــذا مــا أكدتــه الآيــة القرآنيــة  ،ن خرجــت قبــل الحــول ســقطت نفقتهــافــإ ،شــرط أن تعتــد فــي بيــت المتــوفى ،النفقــة حــولا كــاملا

بَلَغْـنَ أَجَلَهـُنَّ فـَلَا جُنَـاحَ عَلـَيْكُمْ فِيمَـا فَعَلْـنَ فِـي  وَالَّذِينَ يُتَوَفَّوْنَ مِنْكُمْ وَيَذَرُونَ أَزْوَاجًا يَتَرَبَّصْنَ بِأَنْفُسِهِنَّ أَرْبَعَةَ أَشْهُرٍ وَعَشْرًا فـَإِذَا
فُسِـهِنَّ بِــالْمَعْرُوفِ وَاللَّــهُ بِمَــا تَعْمَلــُونَ خَبِيــرٌ أَنْ 

مضــاء لمــا كـان عليــه العــرب فــي حكــم مــن مــات  (43) والآيـة هــذه إقــرار صــريح وا 
 واتفق المفسرون والفقهاء على قول 0وقد حصل هذا الإمضاء في أول الإسلام  ،زوجها

وَالَّـذِينَ يُتَوَفَّـوْنَ )وهـي قولـه تعـالى ،الوفاة بأربعة أشهر وعشـرة أيـام واحد على نسخ هذه الآية بآيتين : الأولى التي حددت عدة
 . (44)مِنْكُمْ وَيَذَرُونَ أَزْوَاجًا يَتَرَبَّصْنَ بِأَنْفُسِهِنَّ أَرْبَعَةَ أَشْهُرٍ وَعَشْرًا

بُعُ مِمَّ والثانية التي جعلت للزوجة نصيبا من تركت زوجها وهي قوله تعالى ا تَرَكْتُمْ إِنْ لَمْ يَكُنْ لَكُمْ وَلَدٌ فَإِنْ كَانَ لَكُـمْ وَلَهُنَّ الرص
ا تَرَكْتُمْ  وَلَدٌ فَلَهُنَّ الثصمُنُ مِمَّ

 (46)فيصبح إنفاق المرأة على نفسها من نصيبها .(45)
ص في الحكـم العـام تخصيفالتنافي الجزئي  ،لا جزئيا ،أن يكون التنافي بين حكم الآية المنسوخة وحكم الآية الناسخة كليا -

 وليس نسخاً 
دون  ،أن لا يكــون الحكــم الســابق قــد تــم تحديــده بــأمر صــريح حيــث الحكــم بنفســه يرتفــع عنــد انتهــاء المــدة التــي حُــدد فيهــا -

 .الحاجة إلى نسخه
لِينَ )ثلَُّةٌ مِنَ الْأَ فلو أخذنا قوله تعالى  ،فلا يمكن أن يكون النسخ بالأخبار ،النسخ يجب أن يكون بالتشريعات - ( وَثلَُّةٌ 39وَّ

لِــينَ )لا تصــح ناســخة لقولــه تعــالى  (47)(40مِــنَ الْآَخِــرِينَ ) ( كمــا ذكــره 48) (14( وَقَلِيــلٌ مِــنَ الْآَخِــرِينَ )13ثلَُّــةٌ مِــنَ الْأَوَّ
 كون الآية أخبار عن واقعة لا تتغير بالوجوه والاعتبار. ،بعض المفسرين
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وهـذا لـيس  ،كـون الحكـم قيـد موضـوعه ،نـدما يتبـدل موضـوع حكـم إلـى غيـره فـالحكم يتغيـرفع ،التحفظ على الموضوع نفسه -
إِنَّ الَّذِينَ يَكْتُمُونَ مَا لا يمكن أن يكون نسخا لقوله تعالى   (49)إِلاَّ الَّذِينَ تَابُوا وَأَصْلَحُوا وَبَيَّنُوانسخا فلو أخذنا قوله تعالى 

 لأن الذي يبين غير الذي يكتم . (50)الْهُدَىأَنْزَلْنَا مِنَ الْبَيِّنَاتِ وَ 
 إذن أي استثناء أو تقيدا أو تخصيص ورد على حكم عام لا يجوز أن يكون نسخا.  

فأكل لحم الميتة حكمه حرام وهو حكم ذاتي أولي ولكن من يخاف التلـف إن لـم يأكلهـا وهـو حكـم ثـانوي اضـطراري 
 ( 51)حياة على ذلك فهذا لا يسمى نسخا. فيجوز أكلها أي أنه مضطر إلى ذلك لتوقف ال

 الفرق بين النسخ والبداء 
ثباتا  ،قبل أن نجلي الفرق بين النسخ والبداء   لا بد لنا من عرض رأيين متعلقين بالبداء إنكارا وا 

بعـد الخفـاء  الظهـور -1بمعنيين متقاربين هما و  فيرى أصحاب الرأي الأول وبعد أن عرفوا البداء بما عُرف من قبل اللغويين
وَبَدَا لَهُمْ مِـنَ اللَّـهِ مَـا لـَمْ يَكُونُـوا يَحْتَسِـبُونَ واستدلوا بما ورد في قوله تعالى 

(52) وَبَـدَا لَهـُمْ سَـيِّئَاتُ مَـا عَمِلـُوا (53) 2-  نشـأة
ومنـه قولـه تعـالى  (54)وبـداة ؛ أي نشـأ لـه رأي" ،وبـداء،رأي جديد لم يكن موجـودا. قيـل فـي القـاموس " وبـدا لـه فـي الأمـر بـدوا

 ٍثمَُّ بَدَا لَهُمْ مِنْ بَعْدِ مَا رَأَوُا الْآَيَاتِ لَيَسْجُنُنَّهُ حَتَّى حِين
 (56)0أي نشأ لهم في يوسف رأي جديد هوأن يسجن سجنا وقتيا  (55)

مــن ســبق  لمــا يلزمهمــا ،وكلاهمــا مســتحيل علــى الله تعــالى ،وأضــاف الزرفــاني أن هــذين المعنيــين متقاربــان للبــداء
وأنـه لا تخفـى عليـه  ،والجهل والحدوث على الله تعالى محالان ؛ كون الله تعالى أحاط بكل شيء علما ،الجهل وحدوث العلم

بَرِّ وَالْبَحْرِ وَعِنْدَهُ مَفَاتِحُ الْغَيْبِ لَا يَعْلَمُهَا إِلاَّ هُوَ وَيَعْلَمُ مَا فِي الْ خافية مستندا على كثير من الآيات القرآنية منها قوله تعالى 
تَابٍ مُبِينٍ وَمَا تَسْقُطُ مِنْ وَرَقَةٍ إِلاَّ يَعْلَمُهَا وَلَا حَبَّةٍ فِي ظُلُمَاتِ الْأَرْضِ وَلَا رَطْبٍ وَلَا يَابِسٍ إِلاَّ فِي كِ 

(57). 
ه ونسبوه إلـى الله وأضاف الزرقاني ما ذكره الجمهور من أن الشيعة أثبتوا النسخ ثم أسرفوا في إثبات البداء اللازم ل

والنسـخ كشـف لنـا  ،وتغير في المخلـوق لا فـي الخـالق ،ثم يختم كلامه بقوله: أن النسخ تبديل في المعلوم لا في العلم ،تعالى
ثـم ذهـب إلـى مـا ذكـره علمـاؤهم بـأن النسـخ هـو بيـان انتهـاء  ،عن بعض ما سبق به علم الله تعالى القـديم المحـيط بكـل شـيء

وتقريـرا لكـون النسـخ  ،تقرر في أوهامنا استمراره بطريق التراخي وأكد أن هذا التعريف دفعـا ظـاهرا للبـداءالحكم الشرعي الذي 
  (58)بيانا محضا في حق صاحب الشرع.  ،تبديلا في حقنا

قال الدكتور غانم حمدون : الفرق بين النسخ والبداء : النسخ معلوم عند الله تعالى وليس الأمر إن الله تعالى ينزل 
بــل أن الله تعــالى ينــزل الآيــات  ،ثــم ينظــر بعــد ذلــك هــل ينســخه أو يقــره فهــذا لا يجــوز بحــق الخــالق ســبحانه ،الآيــة أو الحكــم

حتى قبل أن ينزل القرآن الكريم . أمـا البـداء حسـب رأيـه : فهـو أمـر خـاص  ،ويعلم ما سينسخ منها ويعلم الآيات الناسخة لها
 ،وحـين طـرح الـرأي أولا ،فيرجـع عنـه ،وبعد حين يبدو له أن ذلك الرأي غيـر صـواب ،أياكون الإنسان قد يرى اليوم ر  ،بالبشر

وهـذا خـاص بالبشـر  ،ولكـن بعـد حـين يتضـح لـه أن اعتقـاده لـم يكـن علـى صـواب ،كان يعتقد أنه هو الحق الذي لاحـق غيـره
آن الكــريم فأنــه واقــع بعلــم الله تعــالى أمــا النســخ فــي القــر  ،لقصــور العقــل البشــري عــن الإحاطــة والعلــم بمــا ســيقع فــي المســتقبل

 (59)رحمة بالمؤمنين وتيسيرا عليهم. ،وتقديره
هـ( في البداء وهو يمثل رأي الأمامية في مسـألة البـداء 413الرأي الآخر : وهو يمثل المثبتين ويمثله مسلك الشيخ المفيد)ت/
 -واب يكون على الشكل الآتي : فالج (بقوله: )أقول في البداء ما يقوله المسلمون بأجمعهم في النسخ

 النسخ: عبارة عن رفع الحكم الشرعي الظاهر في الاستمرار بحيث لم يكن النسخ متوقعا.
ظهار الواقع الجديد علـى خـلاف المتوقـع فيشـتركان فـي إظهـاره تعـالى  ،والبداء : رفع الأمر التكويني الظاهر في الاستمرار وا 

 أمرا على خلاف ما كان متوقعا .
 فان في أن النسخ في الأمور التشريعية والبداء في الأمور التكوينية .ويختل

 ،ما كان إظهار أمر على خلاف المتوقع مستلزما لجهله )تعالى( يلزم نسبة الجهل إليـه )تعـالى( فـي البـداء والنسـخ
ن كان إظهاره غير مستلزم للجهل في النسخ فكـذلك فـي البـداء . ومـن الجهـل أن يقـال بعـدم اسـتلز  امه فـي النسـخ واسـتلزامه وا 



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

191 

وذلـك لأن وروده  ،ويقال بعدم المحذور فـي النسـخ لـوروده فـي القـرآن الكـريم واسـتلزامه فـي البـداء لعـدم وجـوده فيـه ،في البداء
فـي القــرآن الكـريم لا يصــح نسـبة الجهــل إليــه )تعـالى( لأن القــرآن الكـريم لا يثبــت مـا يلــزم نســبة الجهـل إليــه )تعـالى( بــل يــدل 

مضـافا إلـى مـا فـي مسـألة تفديـة إسـماعيل بـذبح عظـيم مـن إثبـات  ،م لزوم الجهل فيه وفيمـا يشـترك معـه فـي المـلاكعلى عد
 0البداء في القرآن الكريم 

 ،ثم يضيف الشيخ المفيد : إن كان متعلق البداء هو الله تعالى بأن تقول بـدا لله فحينئـذ يكـون البـداء بمعنـى الإبـداء
ن كان متعلقه النـاس بـأ بـدا للشـيعة إن وصـي الإمـام الهـادي )عليـه السـلام( هـو ابنـه الحسـن بعـد مـا كـان لا )ن نقـول مـثلا وا 
( فالبـداء بمعنـى ظهـور أمـر 60) وَبَدَا لَهُمْ مِنَ اللَّهِ مَا لَمْ يَكُونُوا يَحْتَسِبُونَ وكما في قوله تعالى  (يشكون في أنه ابنه محمد

ن  (لمــذهب ينكــره علــى مــا وضــعت مــن الاســم دون المعنــىوكــل مــن فارقهــا فــي ا)خفــي وأشــار بقولــه  إلــى أن النــزاع لفظــي وا 
(وهـذه 61منشأ إنكار البداء  من المخـالفين أولا : عـدم فهمهـم لمعنـاه  وثانيـا: عـدم دركهـم إن بطلانـه يقتضـي بطـلان النسـخ)

 المسلك الذي سلكه الشيخ المفيد طريق حجته قوية ولا أخصر منه .
 -روطا في البداء وهي: والطوسي وضع لنا ش

 ـ أن يكون المأمور به هو المنهى عنه بعينه . 1
 ـ أن يكون الوجه واحدا.2
 ـ أن يكون الوقت واحدا.3
 ـ أن يكون المكلف واحدا.4

لأن إمسـاك السـبت زمـن موسـى )عليـه السـلام( هـو  ،لأن الفعل الأمور بـه غيـر المنهـى عنـه ،والنسخ بخلاف ذلكم
ذا تغـاير الفعـلان لـم تتكامـل شـروط البـداء  غير ما تناوله النهـي عـن إمسـاكه زمـن الرسـول )صـلى الله عليـه وآلـه وسـلم(  . وا 

 . (62)وكذلك إذا كان الوقتين متغايران 
 ،إن لله علمـين : علـم مكنـون مخـزون لا يعلمـه إلا هـو ومـن ذلـك يكـون البـداء)قال الإمام الصـادق )عليـه السـلام( 

 (63)أنبيائه ونحن نعلمه(. وعلم علمه ملائكته ورسله و 
خواننا من أهـل السـنة  (64)يقول السيد محمد باقر الحكيم : المعروف من مذهب الأمامية أنهم يقولون بفكرة البداء وا 

وأضــاف بــالقول : لا بــد مــن  ،ينكــرون ذلــك ويحملــون علــى إخــوانهم الأماميــة بشــكل عنيــف ويتهمــونهم بــالانحراف والضــلال
يبان مدى صحة هـذه الـتهم التـي رمـى بهـا بعـض المسلــــمين مـذهب الأماميـة نتيجـة قـولهم بالبـداء مـن دراسة هذه الفكرة لكي 

 خطأها .
أي كأن يرى تعالى فـي الحكـم  ،ثم يظهر له أن الأمر بخلاف ما اعتقده ،فالبداء يفهم تارة أن الله تعالى يعتقد شيئا

د وهـذا لا يقبـل بـه لا الأماميـة ولا غيـرهم بـل حتـى اليهـود مصلحة ثم يظهر له خلاف ذلك فهذا شيء باطل حسـب رأي السـي
 والنصارى أنكروا ذلك ونزهوا الله تعالى عنه .

فقـــد روي عـــن الإمـــام الصـــادق )عليـــه  (ووردت روايـــات تؤكـــد هـــذا المعنـــى عـــن طريـــق أهـــل البيـــت )علـــيهم الســـلام
 . (65)ه أمس فأبرؤا منه "السلام( قال:" من زعم أن الله عز وجل يبدو له في شيء اليوم  لم يعلم

كـر سـابقا علـى رأي المفيـد فـلا يجـد  ًٌ والبداء تارة أخرى يفهم على أساس آخر بأن نتصوره نسخا في التكوين كمـا ذُ
نما الفرق بينهما في الموضوع  الذي يقع فيه النسخ أو البداء ،فرق أساسي بينه وبين النسخ من حيث الفكرة فالنسخ : هو  ،وا 

 أما إذا وقع في الأمور الكونية في مثل الخلق والرزق والصحة والمرض وغيرها سميت بداء . ،ل في التشريعالإزالة والتبدي
بَــلْ يَــدَاهُ مَبْسُــوطَتَانِ يُنْفِــقُ كَيْــفَ إذن فكــرة البــداء عنــد الإماميــة تقــع فــي المجــال التكــويني مــأخوذة مــن قولــه تعــالى 

ــدَهُ أُمص الْكِتَــابِ يَمْحُــوا اللَّــوقولــه تعــالى   (66)يَشَــاءُ  فالأماميــة يؤمنــون بعلــم الله تعــالى بمــا يقدمــه   (67)هُ مَــا يَشَــاءُ وَيُثْبِــتُ وَعِنْ
 وما يستبدل به . وهم مؤمنون إيمان كامل بقدرته على ذلك . ،وما ينقصه ويزيده ،ويؤخره
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عـن البـداء لا تتعـدى حـدود هـذا  تؤكـد أن فكـرة الإماميـة (وهناك روايات كثير وردت عن أهل البيت )علـيهم السـلام
 المعنى ولا تحيد عنه .

 ،ويثبــت مــا يشــاء ،ويمحــو مــا يشــاء ،عليــه الســلام( قــال: " إن الله يقــدم مــا يشــاء ويــؤخر مــا يشــاء)روي عــن أبــي عبــد الله  -
إن الله لا  ،مـهولـيس شـيء يبـدو لـه إلا وقـد كـان عل ،وعنده أم الكتـاب وقـال : فكـل أمـر يريـده الله فهـو علمـه قبـل أن يصـنعه

 (68)يبدو له عن جهل". 
 روي عن الإمام الصادق )عليه السلام( قال: " ما بدا الله في شيء إلا كان في علمه-
 (69)قبل أن يبدو له".  
روي عن الإمام الرضا )عليه السلام( " قال علي بن الحسين وعلي بن أبي طالب قبله ومحمد بن علي وجعفر بن محمـد  -

فأمـا مـن قـال بـأن الله تعـالى  يَمْحُوا اللَّهُ مَا يَشَاءُ وَيُثْبِتُ وَعِنْـدَهُ أُمص الْكِتـَابِ :كيف لنا بالحديث عن هذه الآية ()عليهم السلام
فالأماميــة البــداء لــديهم ســببية  ،. فالبــداء لهــا ســبب ملكــوتي(70)لا يعلــم الشــيء إلا بعــد كونــه  فقــد كفــر وخــرج عــن التوحيــد " 

والمـريض يشـفى بوجـود سـبب الطبيـب والـدواء ،والدعاء يـدفع الـبلاء وقـد أبـرم إبرامـا،الصدقة تدفع البلاء،اديةملكوتية وليست م
 ولكن بلحاظ السبب الملكوتي . 

وبهــذا القــول  ،إذن بعــد طــرح الآراء يظهــر أن فكــرة البــداء عنــد الأماميــة مطبقــة علــى التكــوين ولــيس علــى التشــريع
 ل وخير دليل على ذلك ما ذُكر من أقوال متواترة نسبت لأهل البيت )عليهم السلام( .فيكون ما أتهم به الإمامية باط

  أنواع النسخ
إنً النسخ يقع في الأحكام في مثل: الأمر والنهي والحدود والعقوبات وكذلك أحكـام الشـرائع السـابقة نسـخت بأحكـام 

ن بعض من أحكام الشريعة الإسلامية نسخت بأ ،الشريعة الإسلامية والقـرآن  ،حكام أخر من هـذه الشـريعة الإسـلامية نفسـهاوا 
 (71)وهذا مما لا شك فيه. ،الكريم صرح بنسخ حكم التوجه في الصلاة إلى القبلة الأولى كما ذُكر سابقا

ولا  ،في مثـل عقيـدة التوحيـد أو أسـماء الله تعـالى وصـفاته الحسـنى ،والنسخ لا يقع في الأمور التي تتضمن الإيمان
أخبرنا به الله تعالى حسب مـا ورد فـي القـرآن الكـريم مـن أخبـار خلـق الإنسـان وقصـص الأنبيـاء والرسـل ومـا حصـل  يقع فيما

 (72)وقيام الساعة وبعث الناس للحساب ومن ثم الجزاء بالجنة والنار. ،للأمم الماضــية
 وكما يلي وقد قُسم النسخ إلى ثلاثة أقسام أي يتنوع بحسب تلك التقسيمات إلى ثلاثة أنواع 

  أولا : نسخ التلاوة دون الحكم
والمعنــى العــام لهــذا النــوع نســخ آيــة مــن القــرآن الكــريم كانــت تقــرأ وهــي ذات حكــم تشــريعي ثــم نســيت ومحيــت عــن 

 صفحة الوجود وبقى حكمها مستمرا غير منسوف . 
 .نسخ بهذا المعنىوقد وقع الخلاف بين المسلمين في وقوع النسخ بهذا الاتجاه وقد انقسموا في وقوع ال

فالأمامية قالوا بعدم وقوع هذا النوع من النسخ وذكروا أن مستند هذا القول أخبار آحاد  وأن أخبار الآحاد لا أثر 
إضافة أن القرآن الكريم لا يثبت ،وذكـــروا أن المسلمين أجمعوا على أن النسخ لا يثبت بخبر الواحد ،لها في مثل هذا المقام

 آية كانت جزءا يتلى من فليس هناك (73)به
 وقد أقر جواز وقوع هذا النسخ فريق من أهل السنة. ،القرآن الكريم نسخت تلاوتها وبقى حكمها

ن عرفــه بقولــه :... ويكــون فــي اللفــظ والحكــم أو فــي أحــدهما وكــذلك ، فــالفيومي الــذي ينتســب لهــذه المدرســة ســبق وا 
 مَـا نَنْسَـخْ مِـنْ آَيَـةٍ أَوْ نُنْسِـهَا نَـأْتِ بِخَيْـرٍ مِنْهـَا ... قال تعالى 0يتعقبه عرفه الراغب بقوله: نسخ الكتاب : إزالة الحكم بحكم

 (74)أو نحذفها عن قلوب العباد ... ". ،قيل : معناه ما نزل العمل بها
 ،ذكــر الســيوطي أن ابــن أشــته : )أخــرج فــي المصــاحف عــن الليــث بــن ســعد: أول مــن جمــع القــرآن أبــو بكــر)رض(

فكـان لا يكتـب آيـة إلا بشـاهدي عـدل  ... وأن عمـر)رض( أتـى بآيـة الـرجم فلـم  ،وكان النـاس يـأتون زيـد بـن ثابـتوكتبه زيد 
 (75)لأنه كان وحده(.  ،يكتبها
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قال الزرقاني :وأما نسخ التلاوة دون الحكم فيدل على وقوعه مـا صـحت روايـة عـن عمـر بـن الخطـاب)رض( وأبـي 
ويضـيف الزرقـاني : وأنـت تعلـم أن هـذه  (76)ن القـرآن الشـيخ والشـيخة فارجموهمـا البتـة"بن كعب أنهما قـالا "كـان فيمـا أنـزل مـ

 الآية لم يعد لها وجود بين دفتي المصحف ولا على ألسنة القراء مع أن حكمها باق على أحكامه لم ينسخ.
كـانوا يقـرؤن وذكـر أدلـة أخـرى علـى صـحت وقـوع هـذا النسـخ نـذكر منهـا : مـا ورد عـن أبـي موســى الأشـعري أنهـم 

نهـا نسـيت إلا آيـة منهـا وهـي  ،سورة على عهد رسول الله )صلى الله عليه وآلـه وســلم( فـي طـول سـورة بـراءة لـو كـان لابـن )وا 
  (78( )77). (ولا يملأ جوف ابن آدم إلا التراب ويتوب الله على من تاب ،آدم واديان من مال لابتغى واديا ثالثا

يـؤدي إلـى إنكــار بها لمزعومـة ومقارنتهـا مـع سـياق بقيـة الآيـات القرآنيـة نفسـها وأسـلو قيـل : والتـدقيق فـي هـذه الآيـة ا
 .كونها قرآنا

إضافة إلى ذلك أن الإمـام علي)عليـه السـلام( قـد أنكـر بالملازمـة ولـيس بالصـراحة؛ كونهـا مـن القـرآن الكـريم : لمـا 
لام( : حُــددتا بكتــاب الله ورجمتهــا بســنة رســول الله جلــد شــراحة الهمدانيــة يــوم الخمــيس ورجمهــا يــوم الجمعــة قــال )عليــه الســ

(. فلو كان )عليه السلام( يرى أن حكم الرجم ثابت بآيـة قرآنيـة ثـم نسـخت تلاوتهـا كمـا رأى 79)صلى الله عليه وآله وسلم( )
  (   80)الخليفة عمر)رض( لم يقل ذلك .

قد.س(  إن الأمـور المهمـة والتـي تشـيع بـين )لخوئيوقد ذُكرت ردودُ على هذه الروايات نذكر منها: ما ذكره السيد ا
الناس وانتشار خبرها على فرض وجودها لا تثبت بخبر الواحد وقد قيل أن عمر)رض( أتى بآية الرجم وقـال أنهـا مـن القـرآن 

لـتلاوة ولكـن المتـأخرين عـدوها آيـة منسـوخة ا ،فلم تقبل منه ؛ لأن نقل هذه الآيـة كـان منحصـرا بـه  فلـم تثبـت فـي المصـاحف
وخيـــر رد علــــى هـــذه الروايـــة مــــا قالـــه الـــدكتور محمـــد حســــين علـــي الصـــغير : لــــو أن الخليفـــة عمـــر بــــن  (81)باقيـــة الحكـــم 

الخطاب)رض( اعتقد أن آية الرجم آيـة مـن القـرآن الكـريم لأثبتهـا لأنـه كـان يحتـل الموقـع الأول فـي الدولـة مـع وجـود الخليفـة 
 (82) 0يفة عمر)رض( إذا أراد شيئا آنذاكأبي بكر)رض( وأية قوة تقف في صدر الخل

وقد أدهشت فصاحة  ،وقال الشيخ جعفر السبحاني : أن القرآن الكريم معجز بلفظه ومعناه متحد بفصاحته وبلاغته
وهذه الآيات المزعوم أنهـا 0وبلاغة معانية وسموها وروعة نظمه وتأليفه وبداعة أسلوبه عقول البلغاء ،ألفاضه وجمال عباراته

 ،لقرآن الكريم والتي بقي حكمها ليست إلا عبارات لا تداني آيات القــرآن الكـريم فـي الفصـاحة والبلاغـة والروعـة والجمـالمن ا
خُـذْكُمْ الزَّانِيَةُ وَالزَّانِي فَاجْلِدُوا كُـلَّ وَاحِـدٍ مِنْهُمَـا مِئَـةَ جَلْـدَةٍ وَلَا تَأْ وقد نسج قوله الشيخ والشيخة على منوال قوله سبحانه وتعالى 

  .(83)بِهِمَا رَأْفَةٌ فِي دِينِ 
وأما الآية المزعومـة الثانيـة فـأين أسـلوبها مـن أسـلوب القـرآن الكـريم الخـلاب للعقـول ؟ وهـي لـيس إلا عبـارة متداولـة 

 (84)بين الناس.
ون متـواترا وخير ما نختم به هذه الفقرة بما قاله الزركشي نفسه ): )لا خلاف أن كل ما هو من القـرآن يجـب أن يكـ

 (85)فما لم يتواتر مما نقل آحادا نقطع بأنه ليس من القرآن(. ،في أصله وأجزائه ...والبلاغ العام إنما هو بالتواتر
 .آحـاد ولـو كانـت مـذكورة فـي الصـحاح كونهـا روايـات ،فالنصوص التي ذُكرت لا يمكن أن تكون من القـرآن الكـريم

 بكـر فـي الانتصـار حكايتـه عـن قـوم أنـه : لا يجـوز القطـع علـى انـزال القـرآن وقد نقل الزركشي والسيوطي عن القاضـي أبـي
 (86)نسخه بأخبار الآحاد لا حجة فيها. و 

 .(87)وقد أنكر هذا النوع من النسخ جمع من المتأخرين منهم الدكتور صبحي الصالح 
 نسخ التلاوة والحكم  :ثانيا  

ومعنـى فـي وقـت مـن أيـام الشـريعة ثـم تنسـخ تلاوتهـا ومضـمونها  ويقصد بهـذا النـوع أن تكـون آيـة قرآنيـة ثابتـة لفظـا
  (88)وقد مثل على ذلك بآية الرضاعة المروية عن عائشة)رض(.

كان فيما أنزل من القرآن عشر رضعات معلومات يحرمن ثم نسخـــن بخمس رضعات معلومات فتوفى )حيث قالت 
تريد أن النسـخ بخمـس رضـعات تـأخر إنزالـه جـدا حتـى  ،(89)(من القرآنرسول الله )صلى الله عليه وآله وسلم( وهن ممــا يقرأ 
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أنـــه تــوفى رســول الله )صــلى الله عليــه وآلــه وســلم( وبعــض النــاس يقــرأ خمــس رضعـــــات ويجعلهــا قرآنــا متلــو ؛ لكونــه لــم يبلغــه 
ــــك رجعـــوا عـــن ذلـــك وأجمعـــوا علـــى أنـــه لا يتلـــى وهـــذا مـــن نســـخ الـــتلاوة دون  النســـخ لقـــرب عهـــده فلمـــا بلغهـــم النســـخ بعـــد ذلـ

   (90).الحكم
فـــإن ظـــاهره بقـــاء  (وهـــي ممـــا يقـــرأ)وقـــد تحـــدث الزركشـــي عـــن هـــذا النـــوع مـــن النســـخ قـــال" وقـــد تكلمـــوا فـــي قولهـــا :

والأظهر أن التلاوة نسـخت أيضـا ولـم يبلـغ ذلـك كـل النـاس إلا  ،فمنهم من أجاب بأن المراد قارب الوفاة ،وليس كذالك،التلاوة
 الله )صلى الله عليه وآله وسلم( فتوفى وبعض الناس يقرأها .وقال أبو مـــوسى الأشعري : نزلت ثم رفعت .بعد وفاة رسول 

( وفيــه 000كنــا نقــرأ " لا ترغبـوا عــن آبــائكم فإنـه كفــر )وجعـل الواحــدي مـن هــذا مــا روي عـن أبــي بكــر )رض( قـال: 
 نظر.

ولا يجــوز  ،فيهــا أخبــار آحــاد ،؛ لأن الأخبــار،قســموحكــى القاضــي أبــو بكــر فــي " الانتصــار" عــن قــوم إنكــار هــذا ال
فنقـول أن فـي هـذا النـوع مـن النسـخ والـذي سـبقه أخبـاره أخبـار  (91)القطع على إنزال قرآن ونسخه بأخبـار آحـاد لا حجـة فيهـا"

ب أن يكـون مجمعـا آحاد لا يثبت به قولا ولا عملا والقرآن الكريم لا يثبت بخبر الآحاد ويثبت بالتواتر المقطوع به.والنسخ يجـ
صريحة ومؤكد عليها بـــأن الرسول )صلى الله عليه وآلـه وسـلم( قـد تـوفى فـالكلام لـم يجمـع  (عليه ورواية )مما يقرأ من القرآن

 عليه وثبوته مفقود وكذلك نسخه .
نـا لـه لحـافظ)ويؤكد السرخسي على بطلانه مستدلا على ذلـك الـبطلان بقولـه تعـالى   (92)ون(إنـا نحـن نزلنـا الـذكر وا 

 ،أي ليس المراد الحفظ لدى الله تعالى . فإنه تعالى يتعالى مـن أن يوصـف بالنسـيان والغفلـة ؛ فعرفنـا أن المـراد بـالحفظ لـدينا
فالغفلة والنسيان متوهم منا وبه ينعدم الحفظ إلا أن يحفظه الله عز وجل وأنه لا يخلو شيء من أوقات بقاء الخلـق فـي الـدنيا 

إذ العقــل لا يوجــب ذلــك  ،يــنهم مــا هــو ثابــت بطريــق الــوحي فيمــا ابتلــوا بــه مــن أداء الأمانــة التــي حملوهــاعــن أن يكــون فيمــا ب
 .(93)وليس به كفاية بوجه من الوجوه 

( هذا النوع من النسخ عنـد علمـاء الشـيعة الأماميـة 3/257وقد رد أيضا الجزيري في الفقه على المذاهب الأربعة )
نمـا ذكـره عـن جانـب القـائلين  ،لطوسي من أنه قال بنسخ التلاوة والحكم فهذا القول افتراء عليهربما يرمى به الشيخ ا ،باطل وا 

وذلك نحو ما رواه المخالفون عــــن عائشـة)رض( أنـه كـان فيمـا أنـزل الله عشـر  ،به حيث قال :" الثالث ما نسخ لفظه وحكمه
ونختتم كلامنـا بمـا قالـه  (95)يترتب عليه من المضاعفات  فمن قال بهذا النوع من النسخ فقد غفل عما (94)رضعات تحرمن" 

حيث قال : أن نسخ التلاوة في الحقيقة يرجع إلى القول بالتحريف لعدم ثبـوت نسـخ  ،الشيخ المظفر عن هذا النوع من النسخ
   (96)ولما تضمنته من حكم معا ". ،سواء كان نسخا لأصل التلاوة أو نسخا لها ،التلاوة بالدليل القطعي

 ثالثا: نسخ الحكم وبقاء التلاوة 
وهـي جـزء  ،إذا ثبـت نسـخها ،فتقـرأ الآيـة ولا يعمـل بهـا ،أجمع المسلمون على وقوع نسخ حكم الآيـة مـع بقـاء الـتلاوة

ولكـن هنـاك وجهـات نظـر مختلفـة  ،فالحكم معطل ؛لاستبداله بحكم آخر ورد في آية لاحقـة ،من القرآن الكريم يتلوه المسلمون
عــدد النصــوص التــي خضــعت للنســخ . فقســم مــن العلمــاء يقــول : أن النســخ وجــد فــــي نصــوص كثيــرة والــبعض فيمــا يخــص 

 الآخر لم يذكر إلا آيات معدودة والبعض من العلماء وهــو الرأي الثالث يقف ما بين الرأي الأول والثاني .
مناجــــاة الرسـول المصـطفى )صـلى الله ومن الأمثلة في هذا المجال أي علـى الـرأي الثالـث آيـة تقـديم الصـدقة أمـام 

وهي الآية التي تأمر بأن يدفع كل من يناجي الرسول )صلى الله عليه وآلـه  ،في الآية المسماة بأية النجــوى (عليه وآله وسلم
سُـولَ فَقـَدِّمُوا بَـيْ وسلـم( صدقة وهي قوله تعالى  نَ يَـدَيْ نَجْـوَاكُمْ صَـدَقَةً يَـا أَيصهـَا الَّـذِينَ آَمَنُـوا إِذَا نَـاجَيْتُمُ الرَّ

منسـوخة بقولـه  (97)
كَـاةَ وَأَطِيعُـوا اللَّـهَ أَأَشْفَقْتُمْ أَنْ تقَُدِّمُوا بَيْنَ يَـدَيْ نَجْـوَاكُمْ صَـدَقَاتٍ فـَإِذْ لـَمْ تَفْعَلـُوا وَتـَابَ اللَّـهُ عَلـَيْكُمْ فـَأَقِيتعالى  ـلَاةَ وَآَتـُوا الزَّ مُوا الصَّ

مع أن تــلاوة كلتيهما باقية . وهو أمـر التـزم بـه الإمـام  ،أي أن حكم الآية الأولى منسوف بحكم الآية الثانية  (98)وَرَسُولَهُ ...
علي )عليه السلام( حيث تذكر النصوص المفسرة أنه مارس السلوك المشار إليه مرات متعددة ثم نسـخ هـذا الحكـم عبـر آيـة 

 (  99)قرآنية كريمة.
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بطرق متعددة . منها ما روي عن ابن جرير بإسناده عـن مجاهـد . وكـذلك مـا ورد عـن  وأحاديث آية النجوى وردت
الشـوكاني حيـث قـال: وأخـرج عبـد الـرزاق وعبـد بـن حميـد وابـــن المنـذر وابـن أبـي حـاتم وابـن مردويـه عنـه . وأخـرج سـعيد ابــن 

ردويـة عنـه حيـث قالـــوا جميعـا : قـال يعنـي منصور وابن راهويـــة وابـن أبـي شـيبة وعبـد بـن حميـد وابـن المنـذر والحـاكم وابـن م
: " إن في كتاب الله لآية مــا عمل بها أحد قبلي ولا يعمل بهـا أحـد بعـدي آيـة النجـوى)إذا  (عليه السلام)علي بن أبي طالب 

 ناجيتم..(.
ين يـدي فكنـت كلمـا ناجيـت رسـول الله )صـلى الله عليـه وآلـه وسـلم( قـدمت بـ ،كـان عنـدي دينـار فبعتـه بعشـرة دراهـم

ننقـل مـا فيـه معنـاه :  (ويعقـب السـيد الخـوئي )قـد.س0 (100)أأشـفقتم ..( )ثم نسخت فلم يعمل بها أحد فنزلــــت  ،نجواي درهما
إن تقديم الصدقة بين يدي مناجاة الرسول)صلى الله عليه وآله وسلم( هو خير وتطهير للنفوس وفيه مصلحة للعباد . فالعقل 

. وهو نفع للفقراء ؛لأنهم هم المستحقون للصدقات . وفيه تخفيف عن النبي )صـلى الله عليـه  يحسنه والوجدان يحكم بصحته
 (101)وآله وسلم( ويبقى يناجيه من كان حبه لمناجاة الرسول )صلى الله عليه وآله وسلم( أكثر من حبه للمال.

ذِينَ يُتَوَفَّـــوْنَ مِـــنْكُمْ وَيَـــذَرُونَ وَالَّـــقـــال الزركشـــي فـــي عـــدد المنســـوف : " وهـــو فـــي ثـــلاث وســـتين ســـورة كقولـــه تعـــالى 
ــا أَزْوَاجً

ـــت التــربص بعــد انقضــاء العــدة ،(102) ولا  ،ونفقتهــا فــي مــال الــزوج ،حــولا كــاملا ،فكانــت المــرأة إذا مــات زوجهــا لزمــ
مَتَاعًـا إِلـَى الْحَـوْلِ غَيْـرَ إِخْـرَاجٍ وهذا معنى قوله :  ،ميراث لها

يَتَرَبَّصْـنَ بِأَنْفُسِـهِنَّ أَرْبَعَـةَ أَشْـهُرٍ : فنسـخ الله ذلـك بقولـــه (103)
وَعَشْرًا

وهنـاك مـن العلمـاء قـد أشـكلوا علـى مـن أكثـروا إيـراده مـن هـذا  (105)وهذا الناسخ مقدم فـي الـنظم علـــــى المنسـوف"( 104)
ن أكثـر النـاس مـن تعـداد  ،وهـو علـى الحقيقـة قليـل جـدا ،النوع قال السيوطي : " وهذا الضرب هو الذي فيـه الكتـب المؤلفـة وا 

 (106)فإن المحققين منهم كالقاضي الفاضل أبي بكر بن العربي بيًن ذلك وأتقنه ". ،الآيات فيه
ولنأخذ مثالا على ما ذكره السيوطي قال: " والـذي أقولـه : إنً الـذي أورده المكثـرون أقسـام : قسـم لـيس مـن النسـخ فـي شـيء 

أَلـَيْسَ اللَّـهُ بـِأَحْكَمِ الْحَـاكِمِينَ فـي مثـل قولـه تعـالى  000بوجه من الوجوه  ولا له بهما علاقة ،ولا من التخصيص
قيـل  ،(107)

ولـــيس كـــذلك لأنـــه تعـــالى أحكـــم  ، (108)فَـــاقْتُلُوا الْمُشْـــرِكِينَ حَيْـــثُ وَجَـــدْتُمُوهُمْ أنهـــا ممـــا نســـخ بآيـــة الســـيف وهـــي قولـــه تعـــالى 
ن كان معناه الأمر بالتفويض وترك المعاقبة " ،لا يقبل هذا الكلام النسخ،الحاكمين أبدا .أكد السيوطي على أن الآيات (109)وا 

وهـذا القسـم مـن النسـخ قيـل فيـه  (110)المنسوخة هي عشرون آية لا غيرها وقد نظمها في أبيـات مـن الشـعر لا مجـال لـذكرها 
 ثلاثا:

أو إجمـــاع محقق قطعي كاشفا عن رأي المعصوم وقيل  نسخ الحكم الثابت في القرآن الكريم بالسنة القطعية أي المتواترة -أ 
لا فـلا يلتـزم بالنسـخ. كآيـة الامتنـاع  (111)هذا القسم من النسخ لا إشكال فيه عقـلا ونقـلا فـإن ثبـت فـي مـورد فهـو المتبـع وا 

ريـث غيـر أنـه ( فظـاهر هـذه الآيـة لا تتنـافى وآيـة العـدة والموا240إلى الحـول فيمـا يخـص المتـوفى عنهـا زوجهـا )البقـرة/ 
جماع المسلمين.   استند في النسخ على السنة القطعية وا 

بحيـث تكـون الثانيـة نـاظرة إلـى مفـاد الأولـى أي نـاظرة فـي طريقـة  ،أن ينسخ الحكم الثابت في القرآن الكـريم بآيـة أُخـرى -ب 
 0ادلة كآية النجوى التي نسختها آية الإشفاق في سورة المج ،عرضها وبيانها إلى الحكم المنسوف

نمـا يلـزم النسـخ  ،أن ينسخ الحكم الثابت في القـرآن الكـريم بآيـة أُخـرى -ج  غيـر نـاظرة إلـى الحكـم المنسـوف ولا مبينـة لرفعـه وا 
 ،14علــــى أســــاس التعــــارض بــــين الاثنــــين فيلتــــزم بنســــخ الآيــــة المتقدمــــة زمانــــا بالآيــــة المتــــأخرة كآيــــات الصــــفح)الجاثية /

 (109والبقرة/
 يتين حاصل وهذا لا يشمل التخصيص للعام أو التقيد للمطلق .فالتباين ما بين الآ

كـون الوقـوف  0إذن وجود النص الصريح والأثر القطعي المدعوم بإجماع القدامى شرط فـي هـذا النـوع مـن النسـخ 
 والآيــات القرآنيــة المثبتــة فــي المصــحف الشــريف لــم يكــن ترتيبهــا حســب ترتيــب ،علــى زمــان نــزول الآيــة فيــه مــن الصــعوبة

 (112).نزولها
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كـون لا يوجـد هنـاك تنـافٍ بـين الآيـات لأن الله تعـالى قـد نفـى هـذا التنـافي كمـا فـي  ،وقيل أن هذا القسم غير واقع فـي القـرآن
فقد وقع التوهم عند بعضـهم فـي   (113)أَفَلَا يَتَدَبَّرُونَ الْقُرْآَنَ وَلَوْ كَانَ مِنْ عِنْدِ غَيْرِ اللَّهِ لَوَجَدُوا فِيهِ اخْتِلَافًا كَثِيرًا قوله تعالى

نما هناك عدم فهم المعنى إي لم يتأملوا المعنـى للآيـة  وقوع التنافي بين الكثير من الآيات وفي الحقيقة لم يكن هناك تنافي وا 
 (114)حق التأمل. 

ء حديثــه وهنــاك بعــض العلمــاء تحــدثوا عــن أدوات النســخ مشــيرين إلــى إشــكاليات العلمــاء فــي ذلــك ذكــر الســيوطي أثنــا
مَـا نَنْسَـخْ مِـنْ آَيَـةٍ أَوْ نُنْسِـهَا نَـأْتِ فقيـل : لا ينسـخ القـرآن إلا بـالقرآن لقولـه تعـالى ،عن أدوات النسخ فقـال : "واختلـف العلمـاء

 وخيرا إلا القرآن . ،قالوا ولا يكون مثل القرآن  (115)بِخَيْرٍ مِنْهَا أَوْ مِثْلِهَا ...
وجعــل منـه آيــة  (116) (ومـا ينطــق عـن الهـوى)لأنهــا أيضـا مــن عنـد الله : قـال تعــالى  ،: بـل ينســخ القـرآن بالسـنةوقيـل

 .الوصية
ن كانـــت باجتهـــاد ،: إذا كانـــت الســـنة بـــأمر الله تعـــالى مـــن طريـــق الـــوحي نســـختوالثالـــث ه ابـــن حبيـــب فـــلا . حكـــا وا 

 .النيسابوري في تفسيره
اضــد لهــا وحيــث وقــع نســخ الســنة بــالقرآن فمعــه سُــنًة فمعهــا قــرآن ع ،وقــال الشــافعي: حيــث وقــع نســخ القــرآن بالســنة

 (  117)ليتبين توافق القرآن والسنة...". ،معاضدة له
ويذكر لنا الشيخ الطوسي رواية أخذها من تفسير البلخي مفادها: أنه في بداية الأمر تهجم علـى الأئمـة المعصـومين 

وأضـاف أن بعضـهم تجــاوز  ،وًض إلـيهم نسـخ القـرآن وتـدبيرهبقولـه: أن الأئمـة المنصـوص علـيهم بـزعمهم مُفـ ()علـيهم السـلام
وختم البلخي كلامه بأنهم  -وقد تحدثنا عن البداء سابقا  -حتى خرج من الدين بقوله : أن النسخ قد يجوز على وجه البداء 

 0قوم تعجرفوا فزعموا أن ما نزل بالمدينة ناسخ لما نزل في مكة
لأنـه لـيس فـي  ،له فقال ما في معنـاه: أن كـلام البلخـي يعنـــي أصـحابنا الأماميـةوقد رد عليه الشيخ الطوسي وفند أقوا

فإذا كان يعنيهم فكلامه باطل وكله كذب ؛ لأنه لا يجيزون النسخ  ،الأمة من يقول بالنص على الأئمة)عليهم السلام( سواهم
يقولــون : أن المتــأخر ينســخ المتقــدم إلا  وكــذلك لا ،علــى أحــد مــن الأئمــة )علــيهم الســلام(ولا أحــد مــنهم يقــول بحــدوث العلــم

فـي مثـل أن يكـون هنـاك تضـاد وتنـافي لا يمكـن الجمـع بينهمـا وغيرهـا مـن ،بالشروط التـي يقولوهـا مـن أجـازوا النسـخ جمـيعهم
وقال السيد محمد صادق الصدر:أن النسخ محصور في النصــــوص الصـادرة عـن الرسـول الكريم)صـلى (118)الشروط الأخرى

وآلــه وســلم(وليس النصــوص الصــادرة عــن الأئمــة)عليهم الســلام(لأن عصــر التشــريع انتهــى بانتهــاء عصــر الرســول  الله عليــه
ن النصــوص الصــادرة عــن الأئمــة المعصــومين)عليهم الســلام(هي بيانــا لمــا شــرعه  المصــطفى )صــلى الله عليــه وآلــه وســلم( وا 

 (119)نبينا)صلى الله عليه وآله وسلم(من الأحكام وما يتعلق بها.
 الحكمة من النسخ 

جـاءت كلهـا  ،فما صدر منه من أوامـر ونـواهي ،أن الله سبحانه وتعالى أراد من النظام السماوي الخالد إسعاد البشرية
 لمصلحة الإنسان فالتغير والتبديل والنسخ كلها أصلا في علمه المكنون .

وظــاهرة  ،ون النسـخ ظـاهرة ســماوية مـن جهـةفظـاهرة النسـخ المجتمعـات بحاجــة إليهـا وهـي توافــق مسـارها اليـومي ؛ كــ
 حضارية من جهة أخرى .

 وهو أدرى بمصالحها . ،فكون النسخ ظاهرة سماوية في كل تشريع ؛ لأن الله تعالى هو الذي خلق البشرية
أمــا كــون النســخ ظــاهرة حضــارية ؛ فلأنــه يــنظم علاقــات أفــراد المجتمــع بعضــهم بــالبعض الآخر.فحيــاة الإنســان تبــدأ 

 ،وبعــض المــرات قــد ينحــرف بســب عوامــل معينــة ونتيجــة لمــؤثرات الانحــراف يبتعــد عــن الجــوهر الأصــيل ،مــن الفطــرة بحالــة
فتصبح المادة والشهوات مسيطرة عليه وعلى تفكيره.فهذا الاضطراب يستدعي ذلـك التشـريع بأقسـامه  ،مبتعدا عن القيم والمثل

 (120)وأطروحاته كلها.
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ولــم يكــد يُنكــر مــا لهــذه الظــاهرة ،النســخ ضــرورة واقعيــة تطلبهــا مصــلحة الأمــة ذاتهــاقــال الشــيخ هــادي معرفــة : "إن 
ثــم قــال فــي 0ولــم يخــفٍ علــى العلمــاء مــا لظــاهرة النســخ مــن حكمــة واقعيــة وحقيقــة ثابتــة لا محــيص عنهــا  ،الدينيــة مــن فائــدة

أنهــا منســوخة (121)تاعــا إلــى الحــول(معــرض كلامــه فــي آيــة الامتناع)والــذين يتوفــون مــنكم ويــذرون أزواجــا وصــية لأزواجهــم م
  (122.)وَالَّذِينَ يُتَوَفَّوْنَ مِنْكُمْ وَيَذَرُونَ أَزْوَاجًا يَتَرَبَّصْنَ بِأَنْفُسِهِنَّ أَرْبَعَةَ أَشْهُرٍ وَعَشْرًانسختها آية  ،بالإجماع

ذالـــك أن  ،ة لمصـــلح العبــادويــرى الـــدكتور عبــد الكـــريم زيــدان أن "النســـخ وقــع فعـــلا فــي الشـــريعة كمــا قلنـــا ؛ مراعــا
 ،المقصد الأصلي من تشريع العباد : تحقيق مصالح العباد ...فإذا رُئي أن المصلحة تقتضي في زمـان مـا تبـديل هـذا الحكـم

كما أن النسخ يتفق والأصـل المقـدًر فـي الشـريعة وهـو التـدرج فـي تشـريع الأحكـام  ،كان هذا التبديل يتفق والقصد من التشريع
ثـم جُعلـت خمـس صـلوات  ،وركعتـين فـي العشـي ،فمن ذلك : الصلاة شُـرعت أولا : ركعتـين فـي الغـداة ،ح العبادرعاية لمصال

 (123)واطمأنت بها ". ،بعد أن تروُضت النفوس عليها،وبركعاتها المعروفة،في أوقاتها الحالية
ظهـار لفضـل الله  ،عـنهمفـالتخفيف علـى النـاس ؛ ترفيهـا ،أما الحكمة في نسخ الحكم الأصعب بما هـو أسـهل منـه وا 

 وتحبيب لهم فيه وفي دينه .  ،وفي ذلك إغراء لهم على المبالغة في شكره وتمجيده ،ورحمته بهم
والمنـافق ،ليظهـر المـؤمن فيفـوز ،فـالابتلاء والاختبـار ،وأما الحكمة في نسخ الحكم بمساو له فـي صـعبته أو سـهولته

 .(124)فيهلك ليميز الله الخبيث من الطيب 
فـإذا حصـل نضـوج فـي التشـريع ونمـو إلـى مرتبـة الكمـال علـى  ،يرا نقول : حكمة النسخ تكمـن فـي مصـلحة العبـادوأخ

فالحكمــة مــن النســخ هــي  ،وفــق تطــور الشــريعة وتطــور حيــاة النــاس .اختبــار المســلم وبيــان امتثالــه لأوامــر الله تعــالى ونواهيــه
ذا كـان أخـف دائمـا فـي مصـلحة الأمـة وســعادتها فـالحكم الناسـخ إذا كـان ففيـه ســهولة  فيـه مشــقة فثـواب مـن يعمـل بـه كثيــر وا 

 .ويسر على العباد
وَدَّ كَثِيـرٌ نأخذ آية واحدة أُدعي نسخها ثم نقوم بذكر آراء العلمـاء ومناقشـاتهم ونتـرك التـرجيح للقـاري : قـال تعـالى 

ارًا حَسَـدًا مِـنْ عِنْـدِ أَنْفُسِـهِمْ مِـنْ بَعْـدِ مَـا تَبَـيَّنَ لَهـُمُ الْحَـقص فـَاعْفُوا وَاصْـفَحُوا حَتَّـى مِنْ أَهْلِ الْكِتَابِ لَوْ يَرُدصونَكُمْ مِـنْ بَعْـدِ إِيمَـانِكُمْ كُفَّـ
يَــأْتِيَ اللَّــهُ بِــأَمْرِهِ إِنَّ اللَّــهَ عَلَــى كُــلِّ شَــيْءٍ قَــدِيرٌ 

بــأن هــذه الآيــة  (126). وقــد روي جماعــة مــن الصــحابة والتــابعين وغيــرهم (125)
مَ اللَّــهُ وَرَسُــولُهُ بآيــة الســيف وهــي قولــه تعــالىمنســوخة  مُــونَ مَــا حَــرَّ ــالْيَوْمِ الْآَخِــرِ وَلَا يُحَرِّ ــاتِلُوا الَّــذِينَ لَا يُؤْمِنُــونَ بِاللَّــهِ وَلَا بِ وَلَا قَ

هُــمْ صَــاغِرُونَ يَــدِينُونَ دِيــنَ الْحَــقِّ مِــنَ الَّــذِينَ أُوتــُـوا الْكِتـَـابَ حَتَّــى يُعْطـُـوا الْجِزْيَــةَ عَــنْ يَـــدٍ وَ 
فالآيــة الأولــى تــأمر بـــالعفو  ،(127)

والآيــة الثانيــة تــأمر بقتــال أهــل الكتــاب ،والصــفح عــن أهــل الكتــاب مــع أنهــم يــودًون مــن صــميم قلــوبهم أن يــروا المــؤمنين كفــارا
يـة السـيف لآيـة ولمـا كانـت الآيـة الثانيـة متـأخرة عـن الأولـى كـان الالتـزام بنسـخ آ ،حتى يعطـوا الجزيـة عـن يـد وهـم صـاغرون

 (128)سورة البقرة أمرا لا مناص منه.
وقال السيوطي في الإتقان بعد أن ذكر ما كتبه الشوكاني عـن هـاتين الآيتـين: إن كلامـه فيـه نظـر منهـا : أن قولـه 

 ين: قدس .سره( القول بالنسخ هذا بمناقشت)وقد ناقش السيد الخوئي (129)مخصص للآية لا ناسخ (تعالى)حتى يُعطوا الجزية
ن كانـا ،الأولى : لا يمكن القول بنسخ الآية بالآية الثانية بعد أن كان الحكم في الآية المُدًعى نسخها له غاية ووقت نهمـا وا  وا 

مــذكورين علــى ســبيل الإجمــال لا التعــين وهــذا يكفــي عــدم الالتـــزام بالنســخ فيهــا؛ وعلــل ذلــك أن النســخ لا يكــون فــي الحكـــم 
نمـا يكـون فـي الحكـم الـذي يكـون ظـاهره الاسـتمرار والتأبيـد بحسـب إطـلاق اللفـظ دون أن  ،وقتـهالمؤقت الذي يرتفـع بانتهـاء  وا 

يكون صريحا في ذلك . وعلى هذا الأساس يكون دور الآية الثانية هو بيـان الوقـت والغايـة للحكـم المـذكور فـي الآيـة الأولـى 
 دون أن تكون ناسخة له . 

نمـا هـي تـأمر بقتـالهم  ،هـل الكتـاب بشـكل مطلـق حتـى تصـبح معارضـة للآيـة الأولـىالثانيـة: أن آيـة السـيف لا تـأمر بقتـل أ وا 
 (130)عند عدم دفعهم للجزية. 

 (131)إنما يجوز قتالهم إذا توفرت ثلاثة شروط وهي : 
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تِلُونَكُمْ وَلَا تَعْتـَدُوا إِنَّ وَقـَاتِلُوا فِـي سَـبِيلِ اللَّـهِ الَّـذِينَ يُقـَامبادأة أهل الكتاب المسـلمين بالقتـال اسـتنادا إلـى قولـه تعـالى  .1
 (132) اللَّهَ لَا يُحِبص الْمُعْتَدِينَ 

... ... وَالْفِتْنَةُ أَشَدص مِنَ الْقَتْلِ محاولتهم فتنة المسلمين عن دينهم .2
(133) 

 امتناعهم عن إعطاء الجزية للآية المتقدمة  .3
كمــا جــاء فــي الآيــة الأولــى المُــدًعي نســخها؛  ،عفــو عــنهمعــدا ذلــك لا يجــوز مقاتلــة أهــل الكتــاب إنمــا يكتفــي بالصــفح وال
 .ما أكده السيوطي كما ذٌكِر أعلاهفتكون الآية الثانية مقيدة لإطلاق الآية الأولى لا ناسخة لها وهذا 

 وأخيرا نستنتج ما يلي: 
 النسخ : هو عبارة عن رفع الحكم الثابت لانتهائه ضمن مدة وزمان محددين. -
 ع إلا في آيات محدودة بحدود العشرين ونيف .إن النسخ لم يق -
 إن النسخ محصور فقط ـ وهو المجمع عليه ـ برفع الحكم مع بقاء التلاوة . -
 .الكلية للشريعةإن الآيات المنسوخة تتضمن أحكاما جزئية بعيدة عن الآيات التي تتضمن القواعد  -
 يجب أن يكون النسخ آية بآية من كتاب الله تعالى فقط.  -
إن الآيــة الناســخة يجــب أن تكــون قــد جــاءت موجهــة لنســخ الآيــة المــراد نســخها.أما إذا كانــت الآيــة اللاحقــة مخالفــة للآيــة  -

 الثانية؛ فلا تعد ناسخة لها . 
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 المصادر والمراجع 
ت ،محمـد سـالم هاشـم ط ،هــ( ض911ي)ت لإتقان في علوم القرآن/جلال الدين عبد الرحمن بن أبي بكر السـيوطا .1

 هـ .1380الناشر:فخر الدين ،:محمد أبو الفضل إبراهيم
هــــ( ت: محمـــد بـــاقر خرســـان مط:منشـــورات دار النعمـــان للطباعـــة 560الاحتجـــاج / أحمـــد بـــن علـــي الطبرســـي )ت .2

 هـ.1268والنشر: العراق . النجف الأشرف 
ـــن محمـــد الآمـــدي)ت .3 ـــي ب دار الكتـــاب ،بيـــروت،2ط،ت:د.ســـيد الجميلـــي،هــــ(631الأحكـــام فـــي أصـــول الأحكـــام /عل

 م.1999-هـ 1406،العربي
 ،بيـروت ،هــ دار الكتـاب العلميـة1414 ،1ط،هــ(490أصول السرخسي/محمد بن أحمد بن أبي سهل السرخسـي)ت .4

 حيدر أباد الدكن بالهند. ،الناشر :لجنة إحياء المعارف النعمانية
الناشــر: مركــز انتشــارات دفتــر تبليغــات إســلامي ،هـــ1370 ،4ط،هـــ(1388أصــول الفقــه / محمــد رضــا المظفــر)ت .5

 قم.،حوزة علمية
الناشر  ،هـ( ت : الشيخ حسن سعيد460الاقتصاد الهادئ إلى طريق الرشاد/ الشيخ محمد بن الحسن الطوسي )ت .6

 مطبعة : خيام قم. ،هـ1400-: مكتبة جامع جهلستون 
 ،مــــط: دار المفيــــد،هـــــ( ت: إبــــراهيم الأنصــــاري413يــــد )تأوائــــل المقــــالات / محمــــد بــــن محمــــد بــــن النعمــــان المف .7

 بيروت. ،الناشر: دار المفيد ،م1993-هـ 2،1414ط،بيروت
الناشـــر: دار  ،المحقق:أحمـــد حســـن فرحـــات 1ط،الإيضـــاح لناســـخ القـــرآن ومنســـوخه/ مكـــي بـــن أبـــي طالـــب القيســـي .8

 م.1986 -هـ 1406 ،المنارة
خـرج حديثـه وقـدم لـه: مصـطفى عبـد ،هــ(794عبـد الله الزركشـي)ت البرهـان فـي علـوم القـرآن/ بـدر الـدين محمـد بـن .9

 بيروت. ،م لبنان2005 -هـ 1425،دار الفكر للطباعة والنشر ،القادر عطا
الناشـــر مؤسســـة  ،م1986 -هــــ 2،1403ط،هــــ( مـــط: مؤسســـة الوفـــاء1111بحـــار الأنـــوار/ محمـــد بـــاقر المجلســـي) .10

 بيروت. ،الوفاء
مــط:دار  ،ديــوان الوقــف الشــيعي -بــو القاســم الخــوئي الناشــر:مركز علــوم القــرآن البيــان فــي تفســير القــرآن/ الســيد أ .11

 م بغداد.2009 -هـ1430 ،الصنوبر
 بيروت. ،دار المؤرف العربي ،م1999 -هـ 1420،  تاريخ القرآن/د.محمد حسين علي الصغير/معاصر / .12
 عمان.،للنشردار وائل  ،م2006 ،1التبيان لرفع غموض القرآن/مصطفى إبراهيم الزلمي / ط .13
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 ،تحقيــــق : أحمــــد قصــــير حبيــــب العــــاملي ،هـــــ(460التبيــــان فــــي تفســــير القــــرآن / محمــــد بــــن الحســــن الطوســــي )ت .14
 الناشر: مكتب الإعلام الإسلامي. ،مط: مطبعة مكتب الإعلام الإسلامي ،هـ1409

لميـــــة المكتبــــة الع ،هــــــ( تحقيق:هاشــــم الرســـــولي320تفســــير العياشــــي/ محمـــــد بــــن مســـــعود بــــن عيـــــاش الســــلمي)ت .15
 طهران د.ط.د.ت.،الإسلامية

 ،م2003-ه1424 ،م( الناشــــر: مؤسســــة دار الكتــــاب الإســــلامي1979التفســـير الكاشــــف/محمد جــــواد مغنيــــة )ت .16
 مكتبة الصدر. ،دار الكتاب العربي،المطبعة :مطبعة أسوة

 ،2ط ،صــدرالمجمــع العلمــي للســيد ال ،تقريــرات بحــوث الســيد محمــد بــاقر الصــدر/تعارض الأدلــة/ محمــود الهاشــمي .17
 إيران ب.ت.

 هـ. 1415،مؤسسة النشر الإسلامي،2تلخيص التمهيد/ محمد هادي معرفة/ط .18
هــ(ضبط وتخـريج وتوثيـق : صـدقي 308جامع البيان عن تأويل آي القرآن / أبو جعفر محمد بن جريـر الطبـري)ت .19

 الناشر: دار الفكر بيروت.  ،هـ مط: دار الفكر1415،ط،جميل العطار
المطبعـــة :دار إحيـــاء التـــراث العربـــي  ،هــــ(671قـــرآن /محمـــد بـــن أحمـــد الأنصـــاري القرطبـــي )تالجـــامع لأحكـــام ال .20

 بيروت. ،الناشر:مؤسسة التاريخ العربي،هـ1405
مط: مؤسسـة النشـر الإسـلامي . ،هـ1417 ،1ط،تحقيق: سيد علي الخراساني،الخلاف / محمد بن الحسن الطوسي .21

 قم.،الناشر : مؤسسة النشر الإسلامي
 قم.،المطبعة: البقيع ،م2007 -هـ 1427 ،1ط،في علوم القرآن الكريم/د. محمود البستانيدراسات  .22
المطبعــة والناشــر: شــركة مكتبــة ومطبــع: ،هـــ1379 ،4ط،هـــ(1182ســبل الســلام/ محمــد بــن إســماعيل الكحلانــي)ت .23

 مصطفى البابي الحلبي وأولاده بمصر.
 المطبعة والناشر: دار الفكر بيروت.،ـ(ه458السنن الكبرى/ أحمد بن الحسين بن علي البيهقي )ت .24
 المطبعة والناشر:دار الكتاب العربي بيروت. ،هـ(682الشرح الكبير / عبد الرحمن بن قدامة)ت .25
الناشــر : دار الفكــر ،هـــ1401،هـــ( مــط: دار الفكــر بيــروت256صــحيح البخــاري/ محمــد بــن إســماعيل البخــاري )ت .26

 بيروت.
 بيروت.،هـ( الناشر: دار الفكر العربي261ري)تصحيح مسلم /مسلم بن الحجاج النيسابو  .27
ـــــــــــن الحســـــــــــن الطوســـــــــــي)ت .28 ـــــــــــت للطباعـــــــــــة ،هــــــــــــ(460عـــــــــــدة الأصـــــــــــول /محمـــــــــــد ب الناشـــــــــــر: مؤسســـــــــــة آل البي

 0تحقيق:محمد مهدي نجف ،هـ1089،والنشر
 بغداد.،الناشر :مكتبة اللغة العربية/ شارع المتنبي ،علوم القرآن/د. غانم حمدون حمد .29
ـــاقر ا .30 ـــراث الشـــهيد الحكـــيم2003لحكـــيم )تعلـــوم القـــرآن / محمـــد ب النجـــف ،5ط،مـــط: النخيـــل،م( الناشر:مؤسســـة ت

 م.2019الأشرف 
الناشـــر: مؤسســـة ،هــــ1411 ،1ط،مطبعـــة: بهمـــن ،الغيبة/محمـــد بـــن الحســـن الطوســـي/تحقيق : عبـــد الله الطهرانـــي .31

 المعارف الإسلامية .قم .
 والناشر: عالم الكتب. المطبعة ،هـ(1250فتح القدير / محمد بن علي بن محمد الشوكاني)ت .32
دار  ،الناشــر: دار الكنــدي ،هـــ1398 ،2ط،تحقيق:حســين القــوتلي ،فهــم القــرآن ومعانيــه/الحارث بــن أســد المحاســبي .33

 بيروت. ،الفكر
 م.1933 -هـ 1352 ،3ط ،هـ(المطبعة الأميرية817القاموس المحيط / الفيروزآبادي)أبو طاهر مجد الدين()ت .34
 ،هــــــــ( تحقيـــــــق: علـــــــي أكبـــــــر غفـــــــاري382قـــــــوب بـــــــن إســـــــحاق الكلينـــــــي )تالكـــــــافي/ أبـــــــو جعفـــــــر محمـــــــد بـــــــن يع .35

 هـ.1388 ،3ط،الناشر :دار الكتب الإسلامية ـ اخوندي،المطبعة:حيدري
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تحقيـق:علي أكبـر غفـاري  ،هــ(381كمال الدين وتمام النعمة / الصدوق محمد بن علي بن عبد الحسين القمـي)ت  .36
 قم،سة النشر الإسلامي التابعة لجماعة المدرسينهـ / الناشر : مؤس1405/ الطبعة : محرم الحرام 

 ت.،د،1ط ،بيروت ،دار صادر ،هـ(711لسان العرب / ابن منظور )محمد بن كرم()ت .37
 م.1977 ،دار العلم للملايين ،بيروت ،10المباحث في علوم القرآن / صبحي الصالح . ط .38
الناشـر:  ،تحقيـق: محمـد تقـي الكشـفي هــ(460المبسوط في فقه الأمامية / محمد بن الحسن بـن علـي الطوسـي )ت .39

 طهران.،المطبعة: الحيدرية ،هـ1378،المكتبة المرتضوية
دار الكتـب  ،بيـروت ،1ط ،هــ(546المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز / ابن عطية أبو محمد عبد الحـق)ت  .40

 م.2001هــ 1422،العلمية
 ،بيـــروت ،المكتبـــة العلميـــة ،هــــ(707ن محمـــد( )تالفيـــومي )أحمـــد بـــ ،المصـــباح المنيـــر فـــي غريـــب الشـــرح الكبيـــر .41

 د.ط.د.ت.
دار  ،تحقيـــق: عبــــد الســــلام هــــارون،هـــــ(395معجـــم مقــــاييس اللغــــة / ابـــن  فــــارس )أحمــــد بــــن فـــارس بــــن زكريــــا( ) .42

 هـ.1404 ،1ط ،بيروت،الجبل
شـر: دار الكتـاب النا،المطبعة: دار الكتاب العربـي،تحقيق جماعة من العلماء ،هـ(620المغني / عبد الله بن قدامة) .43

 0بيروت ،العربي
 م.1998 -هـ 1418،دار المعرفة ،بيروت ،1ط ،المفردات في غريب القرآن/ الراغب الأصفهاني أبو القاسم .44
ــــو القاســــم .45 ــــق : أحمــــد حســــن فرحــــات ،مقدمــــة جــــامع التفاســــير / الراغــــب الأصــــفهاني أب ــــت ،1ط ،تحقي دار  ،الكوي

 م.1984هـ ـ1405،الدعوة
الناشــر مؤسســة  ،هـــ1422 ،المطبعــة: اعتمــاد ،2ط ،علــوم القــرآن/ الشــيخ جعفــر الســبحاني المنــاهج التفســيرية فــي .46

 قم. ،الإمام الصادق
الطبع والنشر : دار إحيـاء  ،م1953هـ ـ 1273 ،3ط ،مناهل العرفان في علوم القرآن/ محمد عبد العظيم الزرقاني .47

 الكتب العربية.
تحقيــق: محمــد عبــد القــادر  ،هـــ(790م بــن موســى الشــاطبي)تالموافقــات فــي أصــول الشــريعة / أبــو إســحاق إبــراهي .48

 م.200 -هـ 1421المكتبة العصرية  ،بيروت ،1ط ،الفاضلي
 ،مطبعـة: مصـر ،الناشر : محمد أمـين الخـانجي،هـ(338الناسخ والمنسوف / أبو جعفر أحمد بن محمد النحاس )ت .49

 م.1938،القاهرة
الناشــر: مركــز المصــطفى العــالمي  ،هـــ1431 ،1ط ،الغفــاري النســخ بــين المفســرين والأصــوليين / د.عبــد الرســول .50

 قم .،المطبعة : الزلال كوثر ،للترجمة والنشر
 بيروت. ،هـ( الناشر: دار الكتب العلمية597نواسخ القرآن  / جمال الدين أبي الفرج عبد الرحمن بن الجوزي)ت .51
 م.1987 -هـ 1408 ،3ط،مصر ،دار الوفاء ،النسخ في القرآن الكريم/ د. مصطفى زيد .52
 دار النشر: مؤسسة قرطبة.  ،6ط،الوجيز في أصول الفقه /عبد الكريم زيدان .53
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 الإدغام والإظهار في القراءات القرآنيَّة للتابعيِّين البصريِّين
 م. رياض حمود حاتم المالكي  أ.م.د. صلاح كاظم داود

 جامعة بابل/ كلية الدراسات القرآنية
Assimilation and Revealing in the Quranic Readings for the Successive 

Readers of Basra 

Asst. Prof. Dr. Salah Kadhim Dawood 

Lecturer Riyadh Hamood Hatim Al-Maliki 

University of Babylon / College of Quran Studies 
 Abstract 

     The Quran readings are a vast field and an indispensible source for the linguistic studies 

for they opened immense aspects to study the dominant Arabic dialects before the Holy Quran 

was inspired. This is why this research has been chosen. The successive readers of Basra are 

many so I have chosen only four who are considered forerunners of this art.     

 المقدمة
إذ فتحت مجالًا  ،صوتاً وصرفاً ونحواً ودلالة ،قراءات القرآنية ميدان رحب ومَعِين لا ينضُب للدراسات اللغويةإنّ ال

وقد نال القرآن الكريم وقراءاته اهتمام العلماء  .واسعا للدراسة ولا سيما دراسة اللهجات العربية السائدة قبل نزول القرآن الكريم
فسعوا إلى ضبط  ،يثاً ولاسيما الحريصون على فهم دستور المسلمين وتعلم أمور الدين القويموالدارسين وعنايتهم قديماً وحد

 ولأن القراءات القرآنية ،-  –وعن الصحابة والتابعيين  –  –نصّ القرآن الكريم والقراءات التي أخذوها عن الرسول 
افهة والسماع بدقة وضبط فقد صارت من أوثق كانت تُنقل عن أشخاص معروفين بالصدق والأمانة وبطريقة الأخذ والمش

لذلك  ،ومن هنا تتجلى أهمية القراءات القرآنية في تراثنا اللغوي ،الشواهد اللغوية في اللغة العربية على اختلاف مستوياتها
ى موضوع وقد هداني ربّي تعالى إل ؛آثرت أن يكون موضوع بحثي في هذا الميدان الرحب والرافد الثرّ للدراسات اللغوية

 ؛ولأن التابعييّن البصرييّن كثيرون فقد اخترت أربعة منهم .((الإدغام والإظهار في القراءات القرآنية للتابعييّن البصرييّن))
ويُعدّون  ،فضلًا عن أنهم بصريّون ؛ويختلفون بأخرى ،وهم يتفقون في قراءات كثيرة ،وذلك لأنهم متقاربون في الحقب الزمنية

وهذه كلها قواسم مشتركة بينهم  ،لأن بعضهم أقدم من السبعة وبعضهم الآخر معاصر لهم ،في هذا الفن من الرعيل الأول
وهم بمنزلة الرعيل  ،وهذا يدل على أن هذه الدراسة هي بحث تأصيليّ لقراء هم أوائل في هذا المجال ،دفعتني إلى دراستهم
 :ة _هموالتابعيّون البصريون _ محلّ الدراس ،الأول في هذا الفن

 .هـ83ت  أبو الجوزاء البصريّ  ،أوس بن عبد الله الربعيّ   -1
 .هـ102أبو المتوكل الناجيّ الساميّ البَصْرِيّ ت علي بن داوود  -2
 .هـ130وقيل  ،هـ127وقيل  ،هـ123وقيل  ،هـ120أَبُو يحيى البَصْرِيّ الزاهد ت ،مالك بن دينار الساميّ الناجيّ   -3
 .هـ128ت أبو عِمْران الجونيّ البَصْرِيّ  ،عَبد المَلِك بن حبيب الأزدي -4

وشرعت في جمع شتاته واقتفاء آثاره  ،على النهوض بهذا الموضوع –بعد التوكل على الله تعالى  -فعقدت العزم  
وأفادتني بعض  ،أو لغويا ،في بطون كتب القراءات واللغة والتفسير وبخاصة تلك التي تهتم بذكر القراءات وتوجيهها نحوياً 

 .وث والدراسات الحديثة في القراءات القرآنيةالبح
تناولت في المبحث الأول  ،فانتظم هذه البحث في ثلاثة مباحث تسبقها مقدمة وتعقبها خاتمة وقائمة بالمصادر والمراجع

 ،التراث العربيالتابعيّون البصريّون وأثرهم في كتب  :أما المبحث الثاني فعنوانه ،تعريف القراءات القرآنية وفائدتها وأركانها
قراءات  :والثاني ،قراءات مشتملة على الإدغام :الأول ،وحوى مطلبين ،ودرست في المبحث الثالث الإدغام والإظهار

 .(الإظهار)مشتملة على فك الإدغام 
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كريم إنني قد بذلت جُهداً في هذه الدراسة والله أسأل أن يجعله خالصاً لوجهه تعالى ولخدمة القرآن ال :وختاماً أقول
ن كان فيه من تقصير فهو من نفسي ،فإن وُفِّقت في شيء منه فبتسديد من الله تعالى ومنِّه .ولغته المقدسة لأن البشر  ؛وا 

فالكمال لله تعالى وحده وحسبي أني أخلصت النية وأساله تعالى أن يُقيل عثرتي  ،مجبول على النقص ومعرض للخطأ
ا أن الحمد لله ربّ العالمين وصلى الله على خير خلقه أجمعين محمّدٍ وآله الطيبين ويغفر زلَّتي إنه سميع مجيب وآخر دعوان

  .الطاهرين
 المبحث الأول

 القراءات القرآنية 
 تعريفها وفائدتها وأركانها

هي علم يُعلم منه اتفاق الناقلين لكتاب الله تعالى واختلافهم في الحذف والإثبات والتحريك والتسكين والفصل 
 .(1)وغير ذلك من هيأة النطق والإبدال وغيرها من حيث السماع والوصل 

صيانة القرآن الكريم من التحريف والتغيير والعلم بما يقرأ به كل إمام من أئمة القراءة والتمييز بين ما يُقرأ به  :فائدتها
 .(2)لا يُقرأ به  وبين ما

 أركانها: ثلاثة هي:
 .الله عليه وآله وسلمصحة السند إلى النبي الأكرم صلى  :أولا
 .موافقة العربية ولو بوجه :ثانيا
 .(3) .موافقة أحد المصاحف العثمانية ولو احتمالا :ثالثا

ذلك ما قاله ابن جني في مقدمة  ؛وُصف ما خرج عن ذلك شاذ ا (السبعة)كتابه ( هـ324ت )وبتأليف ابن مجاهد 
 :موجودين في عصرهحيث ذكر أن هناك ضربين من القراءات  (المحتسب)كتابه 

كتابه  رحمه الله _ وهو ما أودعه أبو بكر أحمد بن موسى بن مجاهد _ ،ضربًا اجتمع عليه أكثر قراء الأمصار))
 ...،الموسوم بقراءات السبعة

 .(4)( (أي خارجا عن قراءة القراء السبعة المقدَّم ذكرها ،فسماه أهل زماننا شاذ ا ،تعدى ذلك :وضربًا
كتابا آخر في القراءات الشاذة وكأنه  (السبعة في القراءات)رة أن ابن مجاهد ألّف إلى جانب كتابه ويقوي هذه الفك

 .(5)يريد إدراج القراءات التي لم يذكرها في كتابه الأول
ثلاثة رأى أن الأركان الصحيحة لقَبول قراءاتهم  (هـ833ت)وبعد خمسة قرون من اختيار السبعة زاد ابن الجزري 

أربعة قرّاء رأى أن دواعي قبول قراءاتهم  (هـ1117ت)وبعد ثلاثة قرون على اختيار الثلاثة أضاف الدمياطي  ،يهامتوافرة ف
 .(6)فصار القراء أربعة عشر أشهرهم السبعة ومن ثم الثلاثة فالأربعة الآخرون ،متوافرة
ة لصحة القراءة عند قارئ ما فسيولد الأركان الثابت يتضح مما تقدم أن اختيار القراء اجتهاد محض ومتى ما توافرت 

 .وأن كل قراءة تخالف ركنا من هذه الأركان الثلاثة فهي قراءة شاذة .القارئ الخامس عشر وغيره
 المبحث الثاني
  :تعريف التابعي

 :التابعيّ فيه مذهبان
 الذي رأى صحابيًا.  :أحدهما 

                                                           
 .5إتحاف فضلاء البشر في القراءات الأربعة عشر:  (1)
 .6المهذب في القراءات العشر:  (2)
 .1/9ينظر: النشر في القراءات العشر:  (3)
 .1/32راءات: المحتسب في تبيين وجوه شواذ الق (4)
 . 220ينظر: تاريخ القرآن:  (5)
 .147-146ينظر: دراسات في لغة القرآن وقراءاته:  (6)
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 .أنه الذي جالس صحابيًا :والثاني
ر ضُوا و السَّ ﴿ قال الله تعالى  نأهُمأ و  س ان  رَّضِى  الُله ع  ارِ و الَّذِين  اتَّب عُوهُم بِإِحأ لُون  مِن  الأمُه اجِرِين  و الأ نص  نأهُ و أ ع دَّ ابِقُون  الأ وَّ ع 

رِى  نَّات  ت جأ ت ه ا الأ نأه ارُ ل هُمأ ج   .(1) ة100 التوبة:  ﴾ت حأ
ومات على  ،أحد الصحابة مؤمنا بالنبي صلى الله عليه وسلم وقد ورد في القاموس الفقهي أن التابعيّ هو من لقي

سواء طال لقيه  ،هو من لقي الصحابي وهو مؤمن سواء سمع منه أم لا :وقد ورد تعريف آخر يذكر أن التابعي .(2)سلامالإ
 .(3)به أم لا

 التابعييّون البصريّون وأثرهم في كتب التراث العربي 
قرآن الكريم فإذا ما أردنا أن نتبيَّن أثر القرّاء الذين تُعنى بهم الدراسة فأول المؤلفات التي القراءات القرآنية أحد علوم ال

من الممكن أن نتصفحها للبحث عن أسمائهم هي كتب التفاسير ومعاني القرآن فقد كان لهم أثر كبير في هذه المؤلفات 
 ،فقد ورد ذكرهم عند الزمخشري ،يتعلق بالقراءات القرآنية استشهاداً بقراءاتهم وبحثاً في دلالاتها وسندها وصحتها وكل ما

  (4)لمفسرين ذكراً لهم هو ابن الجوزيوأكثر ا .وأبي حيان الأندلسي ،وابن الجوزي
ويُلحظ أن حصة أبي المتوكل من حيث عدد القراءات التي وردت عنه أكثر من غيره من القرّاء الذي تعنى بهم  
  .وبالمرتبة الأخيرة مالك بن دينار ،وبعده أبو الجوزاء ،ثانية أبو عمران الجونيويأتي بالمرتبة ال ،الدراسة

 ،كتب اللغة النحو فالشخصيات التي تعنى بها الدراسة هم مغيَّبون عن هذا الحقل العلمي استشهادا بقراءاتهم أما في
فبعض  ،ا القرن الأول الهجري وبداية الثانيمن طبقات القراء الأوائل ولاسيم ومن هذه القضية تنطلق أهمية الدراسة بوصفهم

بل أن المشهورين من القرّاء أخذوا القراءة عنهم عرضا أو عن تلاميذهم  ،هم أقدم من القراء السبعة –محل الدراسة  –قرائنا 
 .لذا فأنا أدرس رعيلا أولَ في هذا الميدان

 المبحث الثالث
 الإدغام والإظهار

المحدثون و  وقد عُني علماء اللغة العربية القدماء ،لظواهر الصوتية في القراءات القرآنيةمن أبرز ا (5)يُعدص الإدغام 
كلام العرب الذي يجري على ألسنتها ولا يُحسنون )بن العلاء بأنه ) وقد عبَّر عنه أبو عَمرو ،اهتماماً بالغاً بهذه الظاهرة

اسم من  :والدغمة .أدخلته فيه :أدغمت الفرس اللجام :الخليلقال  .يدلص الإدغام في اللغة على معانٍ عِدّةو . (6)غيره((
 .(8)إدخال اللجام في أفواه الدواب  :وهو .(7)إدغامك حرفا في حرف

تضع لسانك منهما موضعاً واحداً  إن الإدغام يقع في الحرفين اللذين)وفي الاصطلاح يصف سيبويه الإدغام بقوله ) 
فه ابن السراج بقوله ،كن في صوت متحرك فيصيران صوتاً مشدداً وهو إدخال صوت سا ،(9)((لا يزول عنه هو  ((وعرَّ

ترفع اللسان  ،فيصيران بتداخلهما كحرفٍ واحد ،وصلك حرف ساكناً بحرف مثله من غير حركة تفصل بينهما ولا وقف
الأول منهما  ،ألا ترى أن كل حرف شديد يقوم في العروض والوزن مقام حرفين ،يشتدّ الحرف، و عنهما رفعة واحدة

الإدغام )وقد جمع مكي بن أبي طالب المعنيين اللغوي والاصطلاحي بقوله ) ،(11)أو تقريب صوت من صوت ،(10)((ساكن
                                                           

 .14/ 1تهذيب الأسماء واللغات:  (1)
 .48القاموس الفقهي:  (2)
 .56الإسرائيليات والموضوعات في كتب التفسير:  (3)
 5/390و 4/20و 3/96و 2/414و 1/44ها، زاد المسير: ، وغير4/473و 4/176و 3/108و 2/382و 1/585ينظر: الكشاف: ( 4)

 ، وغيرها. 8/411، 7/215و 6/340و 4/413و 2/289، وغيرها، البحر المحيط: 9/28و 8/392و 6/366و
الحاجب  ، شرح شافية ابن10/121( الإدغام بتخفيف الدال من ألفاظ الكوفيين، والإدِّغام بالتشديد من ألفاظ البصريين. ينظر: شرح المفصل: 5)

 .3/235للرضي الأسترابادي: 
 .313/ 1( النشر في القراءات العشر: 6)
 .1/143: والكشف عن وجوه القراءاتمادة )دغم(،  4/395( ينظر: العين: 7)
 مادة )دغم( 12/203( لسان العرب: 8)
 .4/437( الكتاب: 9)
  10/121، وينظر: شرح المفصل: 3/405( الأصول في النحو: 10)
 .2/139ص: الخصائ (11)
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فصارا مثلين والأول ساكن  ،فمعنى أدغمت الحرف أو أدخلته فيه فجعلت لفظه كلفظ الثاني ،إدخال شيء في شيء معناه
 .(1)((حدةفلم يكن بدٌّ من أن يلفظ بهما لفظة وا

حتى عدَّه ابن فارس من سنن  ،ومدى انتشاره على ألسنة العرب ،وقد أدرك العلماء العرب القدماء أهمية الإدغام
  .(2)العربية

ثم ، وذلك لأنه يثقل عليهم أن يستعملوا ألسنتهم من موضع واحد)) ،فهو طلب التخفيف أما الغرض من الإدغام
وكان  ،لتكون رفعة واحدة؛ كرهوا وأدغموا ،م أن يداركوا في موضع واحد ولا تكون مهلةفلما صار ذلك تعبا عليه ،يعودوا له

من عبء إعادة الصوت اللغوي المرّة تلو  لان المتكلم يتخلص عن طريقه ،فالإدغام أخفص نطقا ،(3)((أخفَّ على ألسنتهم
 .من ثقل تكراره، و الأخرى

لأنه ثقل  ،الغرض بذلك طلب التخفيف)و فقال ) ،خفيف بالنطقوعلل ابن يعيش ميل العرب للإدغام بأنه سعي للت
....فلما .وصار ذلك ضيقاً في الكلام بمنزلة الضيق في الخطو على المقيد ،عليهم التكرير والعودة إلى حرف بعد النطق به

خرج الحرف المكرّر فيضعوا ألسنتهم على م يدغموا أحدهما في الآخر الثقل حاولوا تخفيفه بأن كان تكرير الحرف كذلك في
 .(4)((يرفعوها بالحرفين رفعة واحدة لئلا ينطقوا بالحرف ثم يعودوا إليه، و وضعة واحدة

فقد حدّد  ،طريقتهم في الكلامو  لأنه كان موافقاً لسمات لهجاتهم ؛جدير بالذكر أن الإدغام انتشر في بيئات معينةو 
 ة فوجدوا أنها كانت منتشرة في أجزاء من الجزيرة العربية شرقهااللغوي الدارسون البيئات التي تنتشر فيها هذه الظاهرة

  (5)وغربها
 ،وعبد القيس ،وغني وتغلب ،ونمير ،وكعب ،وبكر بن وائل ،أسد، و تميم :قد شاعَ الإدغام في القبائل الآتي ذكرهاو 
 (.6)ل، والأنصار وهذيوثقيف وكنانة ،والحجاز ،نسب الإظهار إلى قريش. و وعامر بن صعصعة ،وطيء
أما اتجاه أهل  ،في الكلام السرعةو  وهو ميلهم إلى التخفيف ،وذكر العلماء سبب اتجاه أهل البادية إلى الإدغام 

يضاح الأصواتو  الحجاز إلى الإظهار فهو ميلهم إلى التأني في الأداء  .(7)تجنّب اللبس و  ا 
  :أقسام الإدغام

  :ختلفة في تقسيمهمواستندوا إلى أصول م ،ذكر القدماء أقسام الإدغام 
  من حيث وجود الصائت القصير الفاصل أو عدم وجوده بين الصوتين المدغمين :أولا

 والإدغام الكبير.  ،الإدغام الصغير :تقسيمهم في ذلك على نوعين جاء
  :الإدغام الصغير - 1

 .(8)ساكناً والثاني متحركا وهو الذي يحدث إذا كانَ الأول من الصوتين المدغمين
 :الإدغام الكبير _2 

الإدغام إلى أبي عَمرو ونسب هذا النوع من  ،وهو ما كان الصوت الأول من الصوتين المراد إدغامهما فيه متحركاً  
  (.9)بن العلاء

                                                           
 .1/134الكشف عن وجوه القراءات:  (1)
 . 314/ 1، واللهجات العربية في التراث:15ينظر: الصاحبي: ( 2 (
 . 4/417كتاب سيبويه:  (3)
  121/ 10شرح المفصل:  (4)
  1/313ينظر: اللهجات العربية في التراث:  (5)
، ولهجة تميم وأثرها في 313، واللهجات العربية في التراث: 131راءات القرآنية: ، واللهجات العربية في الق64ينظر: في اللهجات العربية:  (6)

 .86، ولهجة قبيلة أسد: 114العربية الموحدة: 
 . 170، والدراسات اللهجية والصوتية عند ابن جنبي 133، واللهجات العربية في القراءات القرآنية: 72_71ينظر: في اللهجات العربية:  (7)
، وظاهرة 50، إتحاف فضلاء البشر في القراءات الأربعة عشر: 613/  2، الممتع في التصريف :164، والإقناع: /378لجمل: ينظر: ا (8)

  46المماثلة الصوتية في القراءات القرآنية: 
ي القراءات والنحو ـ د. غازي ، وأبو عَمرو بن العلاء جهوده ف126، واللهجات العربية في القراءات القرآنية: 187ينظر: الأصوات اللغوية:  (9)

  80زاهد: 
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 :وهو على قسمين :من حيث كون الإدغام كليا أو جزئيا   :ثانيا  
  (:الكامل)أ: الإدغام التام 

  (1)فيه صوتين مشددين تشديداً كاملاً فيصير المدغم والمدغم  ،وصفة وهو أن يتحول الصوت المدغم فيه ذاتاً 
 :ب: الإدغام الناقص

المدغم فيه حرفاً واحداً مشدداً تشديداً ناقصا و  وبذلك يصير المدغم ،وهو ذوبان المدغم في المدغم فيه ذاتاً لا صفة 
ن في والاستعلاء اللتا إذ بقيت صفتا الإطباق ،22/ 27نحو قراءة ﴿ أحَطْتص ﴾ النمل  ،لبقاء صفة من صفات المدغم
 .(2)الطاء حينما أدغمت في التاء

  :ثالثا : من حيث مدى تشابه المدغم والمدغم فيه مخرجا وصفة
  :وهو على ثلاثة أقسام 

 .ومتقاربين ،ومتجانسين ،متماثلين
  :إدغام المتماثلين :أ

ا رتُهُم لتاءين في قوله تعالى ﴿ نحو ا ،ويكون الصوتان المدغمان متفقين مخرجاً وصفة بِحت تِج   :﴾ البقرةف م ا ر 
قُل لَّهمُ واللامين نحو ﴿  2/16  .(3)وسائر المتماثلين 36/ 4 :﴾ النساء و 
 :إدغام المتجانسين :ب

، والباء والصاد والزاي ،والذال والثاء ،وهو الذي يحدث إذا اتفق الصوتان مخرجا واختلفا صفة كالدال والطاء
إلا أن الهواء يتخذ  ،ومخرج كل منهما الشفتان ة11/42الميم قوله تعالى ﴿ ارْكَبْ مَّعَنا ﴾  هودو  فمثال الباء .(4)موالمي

 .(5)ومع الميم يجري من الأنف  مخرجاً في الفم مع الباء
 ارْكب مَعَنا = / ءِ_ر / كَ_ب / مَ_ / عَ_ / نً_  :الإدغام _ قبل1 
 / م َ_ / ع َ_ / ن ً_  كَ_ م = /ء ِ_ ر/ اارْكَمَّعَن : _ بعد الإدغام2

  :إدغام المتقاربين -ج
واللام  ،والذال والزاي ،كالدال والسين ،وهو ما يمثله الصوتان اللذان بينهما تقارب في المخرج او الصفة أو فيهما 

بِرِ لحُ : ﴿وقد وردت قراءات في إدغام الراء في اللام من نحو قوله تعالى ،(6)الراء مع بِّكو آصأ  48/  52﴾ الطور كم ر 
ولفظ  ،إذ إن الراء حينما تدغم في اللام تصبح لاماً  ،14/  31﴾ لقمان اشكُر لي ﴿  ،31/ 46﴾ الأحقاف ي غأفِر لكمو﴿

 .(7)تأتي براء فيها تكرير وبعدها لاماللام أسهل من أن 
 :وهي الآتي بعضها بالإظهارو  وقد وردت قراءات التابعيِّين البصريِّين بعضها بالإدغام

 :قراءات مشتملة على الإدغام :أولا
  :مردَّفين -أ

دِفِين  في قوله تعالى ﴿ اب  ل كُمأ أ نِّي مُمِدُّكُم بِأ لأف  مِّن  الأم لائِك ةِ مُرأ ت ج  بَّكُمأ ف اسأ ت غِيثُون  ر  قرأ أبو  ،8/9﴾ الأنفال إِذأ ت سأ
  .(8)التشديد( بفتح الراء والدال مع مُرَدَّفِينَ )المتوكل الناجي 

فلما التقى ساكنان  ،فآثر إدغام التاء في الدال فأسكنها وأدغمها في الدال ،أصله مُرتدفين من الرَّدْف)) :قال ابن جنيّ 
  .(1)وأخرى كسرها إتباعا لكسرة الدال ،فتارة ضمّها إتباعا لضمّة الميم :الراء والدال حرّك الراء لالتقاء الساكنين :وهما

                                                           
  176، وغاية المريد في عالم التجويد: 144ينظر: التمهيد في عالم التجويد:  (1)
 . 229ينظر: الرعاية لتجويد القراءة:  (2)
 . 2/32ينظر: النشر في القراءات العشر:  (3)
 . 2432ى عالم أصوات العربية: ، والمدخل إل397ينظر: الدراسات الصوتية عند علماء التجويد:  (4)
 .12/ 2، والنشر في القراءات العشر: 37، والتيسير في القراءات السبع: 187ينظر: الحجة في القراءات السبع:  (5)
 . 21إتحاف فضلاء البشر في القراءات الأربع عشر:  (6)
 . 143/  10ينظر: شرح المفصل:  (7)
 . 326/ 3ينظر: زاد المسير:  (8)
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وروي  ،(2)( بفتح الراء وكسر الدال وشدِّهامُرَدِّفين) -رواه عنه الخليل  –وقرأ رجل من أهل مكة ) :وذكر ابن عطية
حكى ذلك أبو عمر عن  ،(4)لناس بكسر الراءكالتي قبلها في غير ذلك وقرأ بعض ا (3)عن الخليل أيضا أنها بضمّ الراء 
 .(5)الحركة( فأدغم وأتبع مُرتدفين)سيبويه وحكاه أبو حاتم كأنه أراد 

ونوعه ونظرةٌ فاحصةٌ إلى قراءة أبي المتوكل الناجي  ،والذي أبحثه في هذا الموضع أيّاً كانت القراءة هو الإدغام
ولاتحاد مخرجي الدال والتاء حدث  (مُرْتَدِفين)هو  (مُرَدَّفين)بفتح الراء والدال مع التشديد تدلنا على أن أصل  (مُرَدَّفين)

فأُدغمت فيها  ،أثَّرت الدال في التاء –لأنها مهموسة  –وضعف التاء  –لأنها مجهورة  –لنظر لقوة الدال وبا ،الإدغام بينهما
بحسب تقسيمات المحدثين للإدغام وهو الذي يكون التأثير فيه للصوت الثاني على  (مُدبراً )وأصبح نوع الإدغام هنا رجعيا 

  (.مُرَدَّفين)قي بحركة التاء على ما قبلها وهو الراء فَفُتِح فصارت القراءة الأول فأثّرت الدال على التاء فأُدغمت فيها ثم أُل
  :مُدَّخلا   –ب 

م حُون  في قوله تعالى ﴿  ا إِل يأهِ و هُمأ ي جأ لَّوأ لا  ل و  أ  أ وأ م غ ار ات  أ وأ مُدَّخ  قرأ أبو الجوزاء وأبو  9/57التوبة ﴾ل وأ ي جِدُون  م لأج 
ذلك أن الدال حرف  (؛مدبر)ونلحظ أن نوع الإدغام في هذه القراءة هو رجعي  ،(6)التاء وتشديد الخاء( بمُتدخّلاً )المتوكل 

ومثل هذه القراءة  .مُدَّخلًا()فأُدغما وأصبحت القراءة  (المهموس)في الأول  (المجهور)مجهور والتاء مهموس فأثر الثاني 
وهو الدال  –وذلك لتأثير الثاني  (؛مدبراً )فصار الإدغام رجعيا  (7)(مُنْدخلًا )في التحليل الصوتي، قرأ أبو عمران الجونيّ 

  (.مُدَّخلاً )في الأول وهو النون وبالتالي أُدغمت النون في الدال فصارت القراءة  –لجهرهِ 
  :لتِعارفوا –ج 

ع لأ في قوله تعالى ﴿ ج  ل قأن اكُمأ مِنأ ذ ك ر  و أنُأث ى و  كُمأ عِنأد  الِله ي ا أ يُّه ا النَّاسُ إِنَّا خ  ق ب ائِل  لِت ع ار فُوا إِنَّ أ كأر م  ن اكُمأ شُعُوب ا و 
بِيرٌ  لِيمٌ خ  ونوع الإدغام في هذه القراءة هو إدغام  ،(8)(لِتَّعارفوا)قرأ أبو المتوكل  ،49/13الحجرات  ﴾أ تأق اكُمأ إِنَّ الله  ع 

  .وذلك لأن الصوتين متفقان مخرجاً وصفةً  ؛متماثلين
  :دَّار ك هُ ت   -د

مُومٌ في قوله تعالى ﴿   بِّهِ ل نُبِذ  بِالأع ر اءِ و هُو  م ذأ قرأ أبو المتوكل  ،68/49﴾ القلم ل وألا  أ نأ ت د ار ك هُ نِعأم ةٌ مِنأ ر 
  .وأصله تتداركه فأدغم التاء في الدال ،مضارع ،بتشديد الدال( 9)(تَدَّارَكَهُ )

وذلك لقرب مخرجي الدال والتاء يحدث  (؛مدبر)لقراءة هو إدغام رجعي وأرى هنا أن نوع الإدغام في هذه ا 
في  .فصار الإدغام رجعياً  (التاء)في الأول  (الدال)الإدغام وبما ان الدال صوت مجهور والتاء مهموس لذلك أثر الثاني 

  .(11)لًا وأُدغمت الدال في الدالاء داثم أُبدلت الت .(10)( وهو أصلهاتتداركه)حين يرى ابن عطية أن تشديد الدال على معنى 
  :ف تِخِطِّفُهُ  -ه

ط فُهُ الطَّيأرُ أ وأ ت  في قوله تعالى ﴿ رَّ مِن  السَّم اء ف ت خأ م ن يُشأرِكأ بِالِله ف ك أ نَّم ا خ  رِكِين  بِهِ و  هأوِي بِهِ حُن ف اء لِله غ يأر  مُشأ
يحُ فِي م ك ان  س حِيق   وأرى ، بكسر التاء والخاء والطاء مشددة (12)(فَتِخِطِّفُهُ )اء وأبو المتوكلقرأ أبو الجوز  ،22/31﴾ الحجالرِّ

لتأثير  ؛فأُدغمت التاء في الطاء (تَخْتَطِفُه)هو  (تِخِطِّفُه)ذلك لأن أصل  (رجعي)أن نوع الإدغام هنا أيضا إدغام مدبر 

                                                                                                                                                                                     
 . 1/273حتسب: الم (1)
 . 4/465البحر المحيط:  (2)
 .4/465البحر المحيط:  (3)
 . 4/465البحر المحيط:  (4)
 . 6/228المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز:  (5)
 . 1/296، والمحتسب: 53: مختصر في شواذ القرآن، 2/26إعراب القرآن: ( 6)
 . 1/295، المحتسب: 2/26، إعراب القرآن: 2/333معاني القرآن للأخفش: ( 7)
 .9/352، التبيان في تفسير القرآن: 315-1/314، والكشف عن وجوه القراءات: 144: مختصر في شواذ القرآن( 8)
 . 2/611، إعراب القراءات الشواذ: 2/400، مشكل إعراب القرآن: 3/493، إعراب القرآن: 3/178معاني القرآن للفراء :  (9)
  .8/317البحر المحيط:  (10)
 . 46/ 29روح المعاني:  (11)
 . 7/313، التبيان في إعراب القرآن: 76 4، الكشف عن وجوه القراءات : 253الحجة في القراءات السبع: ( 12)
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 ؛الأضعف لأنه من حروف الهمس والرخاوة لأنه من حروف الإطباق والاستعلاء في الثاني وهو ؛الثاني وهو الطاء الأقوى
 .وبذلك حدث الإدغام الرجعيّ 

  :ي حِطِّم نَّكم -و
نَّكُمأ في قوله تعالى ﴿ طِم  خُلُوا م س اكِن كُمأ لا ي حأ لُ ادأ ل ةٌ ي ا أ يُّه ا النَّمأ لِ ق ال تأ ن مأ ل ى و ادِي النَّمأ ا ع  تَّى إِذ ا أ ت وأ  سُل يأم انُ ح 

جُنُودُهُ و هُمأ  عُرُون   و  وأصله  ،بفتح الياء مع كسر الحاء والطاء وشدِّها (1)(يَحِطِّمَنَّكُم)قرأ أبو المتوكل  ،27/18﴾ النمل لا ي شأ
 (يَحتطِمنكم)هو  (يَحِطِّمَنَّكُم)ذلك لان أصل قراءة  (؛مدبر)وأرى هنا أن الإدغام أيضا هو رجعي  ،يحتطمنكم من الاحتطام

وهي  –أقوى من التاء  -وهي الصوت الثاني  -دث الإدغام بينهما ولكن صفات الطاء ولتقارب مخرجي الطاء والتاء ح
 (.مُدبراً )لذلك أثر الثاني في الأول فأصبح الإدغام رجعيا  -الصوت الأول 

 :قراءات مشتملة على فكّ الإدغام أو الإظهار :ثانيا  
 ي ت ذكَّر: –أ 

نأس انُ أ  ﴿ في قوله تعالى كُرُ الإأِ ل مأ ي كُ ش يأئ اأ و لا  ي ذأ ل قأن اهُ مِنأ ق بألُ و  قرأ أبو المتوكل الناجي  19/67﴾ مريمنَّا خ 
لى هذه القراءة أشار  ،أولا يتذَكَّر() (3)قرأ وذكر ابن عطية في تفسير هذه الآية أن أبَيَّ بن كعب (2)(( على الأصليَتَذكَّرُ )) وا 

 :لأنها مخالفة لخط المصحف في يذّكّر ،وهذه القراءة على التفسير (،رأولا يتذكّ )وفي حرف أبيَّ )فقال  ،أبو جعفر النحاس
لى ذلك ذهب السمين (5)( على الأصليتذكر) :و قرأ أبيّ ) :يقول أبو حيانو  (4)(، فأدغمت التاء في الذاليتذكَّرَ ) ، وا 

ع ل  اللَّ ﴿ : يتذكر في قوله تعالىومثلها قراءة ،(7)، وغيره(6)الحلبي يأل  و النَّه ار  خِلأف ة  لِم نأ أ ر اد  أ نأ ي ذَّكَّر  أ وأ أ ر اد  و هُو  الَّذِي ج 
  ،25/62﴾ الفرقان شُكُور ا

حجة لمن  (يتذكّر)ويذكر القراء أن قراءة أُبيّ  ،(9)بزيادة التاء ،(8)(يتذكَّرَ )قال ابن عطية في مصحف أبي بن كعب 
أن )قرأ أُبيّ  :فقال أشار إلى ذلك الآلوسي ،(11)على الأصل جاءتبالتاء  (يتذكر)وبناءً على هذا فإن قراءة  ،(10)شدّدَ 
 .(12)وأدغم فأبدل التاء ذالا (يذّكّرَ )وهو أصل لـ  (يتذكر

_ في الأول لقوة الذال  ذلك لتأثير الصوت الثاني _ الذال( و مدبر)نلاحظ هنا أن نوع الإدغام قبل فكِّه هو رجعي  
  .فيها لجهرها مقارنةً بالتاء لهمسها فأدغمت

 المتدثّر –ب 
قراءة و ( 13)( بالتاء على الأصلالمتدثّر)قرأ أبو عمران الجوني  ،74/1﴾ المدثّر  ي ا أ يُّه ا الأمُدَّثِّرُ في قوله تعالى ﴿  
 .المتدثّر( فأدغم التاء في الدال)بشدِّ الدال وأصله  (14)(الْمُدَّثِّر)الجمهور 
والملاحظ هنا أن قراءة أُبيّ هي أصل قراءة  ،(15)(الْمُتدَثِّر) :وفي حرف أُبيّ بن كعب) :وذكر ابن عطية 
وقرأ أُبيّ  .فأدغمت التاء في الدال لتجانسهما (الْمتُدثِّر)أصله  (الْمُدَّثِّر)حيث ذكر أن  ،أشار إلى ذلك القرطبي ،الجمهور

                                                           
 . 2/447، الكشاف: 2/137, المحتسب: 108 مختصر في شواذ القرآن:( 1)
 .5/385معجم القراءات القرآنية:  (2)
 . 5/187، وزاد المسير: 88، مختصر في شواذ القرآن: 2/171ينظر: معاني القرآن للفراء:  (3)
 .3/23إعراب القرآن:  (4)
 .6/207البحر المحيط:  (5)
 . 4/516الدار المصون:  (6)
 .6/118روح المعاني:  (7)
 . 6/347: ، والبحر المحيط24/93، ومفاتيح الغيب )التفسير الكبير(: 3/99، والكشاف 2/271ينظر: معاني القرآن للفراء:  (8)
 .11/64المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز:  (9)
 .2/271معاني القرآن للفراء:  (10)
 .6/374البحر المحيط:  (11)
 .19/43روح المعاني:  (12)

 . 8/399، وزاد المسير: 15/171 الوجيز في تفسير الكتاب العزيز:، والمحرر 164 مختصر في شواذ القرآن: ((13
 .19/59، الجامع لأحكام القرآن: 3/279، والكشاف: 2/473ي تفسير القرآن: جامع البيان ف ((14

 . 6/401، والدر المصون: 8/140، زاد المسير: 15/171المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز:  (15)
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وذلك لتأثير الدال لقوة جهرها في التاء  ،وما يلحظ هنا أن نوع الإدغام هنا هو إدغام رجعي .(1)( على الأصلالْمُتدَثِّر)
  (.مُدَّثِّر)لضعف همسها فصارت 

 :المُت ز مِّل –ج 
وقراءة  ،(2)بالتاء على الأصل (الْمُتَزَمِّلُ )قرأ أبو عمران الجونيّ  ،73/1﴾ الْمُزَّمِّلُ ي ا أ يُّه ا الأمُزَّمِّلفي قوله تعالى ﴿ 
ونلحظ هنا أيضا أن نوع الإدغام  .(3)( فأدغمت التاء في الزايالْمُتزَمِّلُ )وأصله  ،الميم بشدِّ الزاي وكسر (الْمُزَّمِّلُ )الجمهور 
  .وذلك لتأثير الزاي لجهرها في التاء لهمسها ؛هو تقدمي

لُ تَزَمصلاً  تَزَمَّل :فأدغمت التاء في الزاي يقال ،الْمُتزمِّلُ  أصله (:الْمُزَّمِّلُ ) :وذكر السمين الحلبي إذا أريد الإدغام ف .يَتَزمَّ
لَ قُلِبَت التاء زايا وأُدغِمَت  :اجتُلِبَت همزة الوصل   .(4)الزاي في الزاي فسكن أول المثلينازَّمَّ

 الخاتمة
نستطيع أن نجمل  ،ودرسنا الإدغام والإظهار في قراءاتهم ،بعد هذه الرحلة التي صحبنا فيها التابعييّن البصرييّن

 :هذه الدراسة بما يأتي أبرز النتائج التي تمخضت عنها
تَبَيَّنَ في المبحثين الأول والثاني الذي سلطت فيه الأضواء على التابعييّن البصرييّن وقراءاتهم أن اختيار القراء السبعة  -1

 رحمهم الله تعالى –والدمياطي  ،وابن الجزري ،والثلاثة المكملين للعشرة والأربعة بعدهم اجتهاد محضٌ من ابن مجاهد
فهذا يعني ولادة القارئ الخامس  ،فإذا ما توافرت هذه الأركان عند قارئ ،اً إلى ثلاثة أركان ثابتة لصحة القراءةاستناد –

  .لأن باب الاجتهاد مفتوح وليس مقصوراً على العلماء السابقين الذين اختاروا القرّاء الأربعة عشر ؛عشر وغيره
لأن القراءة الشاذة هي ما خالفت ركناً من الأركان الثلاثة للقراءة  ؛ءاتتعدّ قراءات التابعييّن البصرييّن من شواذ القرا -2

  .الصحيحة
هم رعيل أول في هذا الفن وبعضهم أقدم من القراء السبعة وبعضهم الآخر  –موطن البحث  –بيَّنت الدراسة أنّ القراء  -3

الذين نحن بصدد دراستهم مما يزيد هذه وهذا يعني أن السبعة يمكن أن يكونوا قد أخذوا عن بعض القرّاء  ،معاصر لهم
  .الدراسة أهمية في ميدانها

وبينت  ،وبعضها بالإظهار ،وفي المبحث الثالث الذي تناولت فيه الإدغام ذكرت أن بعض القراءات قرؤوها بالإدغام -4
  .د معها إلا ثلاثافقد ورد مع الأولى ستَّ مرات أما الثانية فلم ير  ،أن الإدغام في القراءات كان أكثر من الإظهار

يضاح و  أما الإظهار فسببه التأني في الأداء ،في الكلام هو ميلهم إلى التخفيف والسرعة ،بيَّنت أن سبب الإدغام -5 ا 
 .تجنّب اللبسو  الأصوات

 المصادر والمراجع
 القرآن الكريم 

 أولًا: الكتب المطبوعة:
 م. 1987ي زاهد، مطبعة جامعة البصرة،أبو عَمرو بن العلاء، جهوده في القراءة والنحو، زهير غاز 

هـ(، تح: 1117إتحاف فضلاء البشر في قراءات الأربعة عشر، شهاب الدين أحمد بن محمد بن عبد الغني الدمياطي )ت •
 م.1998أنس مهرة، دار الكتب العلمية، 

هـ(، مكتبة السنة، الطبعة 1403الإسرائيليات والموضوعات في كتب التفسير، محمد بن محمد بن سويلم أبو شُهبة )ت • 
 الرابعة.

 م.1999الأصوات اللغوية، د. إبراهيم أنيس، مكتبة الأنجلو المصرية، • 
                                                           

 .19/40الجامع لأحكام القرآن:  (1)
 . 29/136، وروح المعاني: 164 مختصر في شواذ القرآن:، وينظر: 2/512معاني القرآن للأخفش:  (2)
 . 8/360، البحر المحيط: 3/279، الكشاف: 2/1246التبيان في إعراب القرآن: ( 3)
 .10/508الدر المصون:  (4)
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: عبد الحسين الفتلي، قيقهـ(، تح316الأصول في النحو، محمد بن السري بن سهل النحوي أبو بكر ابن السراج )ت: • 
 مؤسسة الرسالة، بيروت.

 ،، عالم الكتب، بيروت2حمد عزوز، ط: محمد السيد أقيقهـ(، تح616لبقاء العكبري )ت إعراب القراءات الشواذ، أبو ا• 
 م.2010

هـ(، وضع حواشيه 338أبو جعفر النَّحَّاس أحمد بن محمد بن إسماعيل بن يونس المرادي النحوي )ت إعراب القرآن  •
 .هـ1421ب العلمية، بيروت، وعلق عليه: عبد المنعم خليل إبراهيم، منشورات محمد علي بيضون، دار الكت

الإقناع في القراءات السبع، أحمد بن علي بن أحمد بن خلف الأنصاري الغرناطي، أبو جعفر، المعروف بابن البَاذِش )ت • 
 .هـ(، دار الصحابة للتراث540

هـ(، 745)تالبحر المحيط في التفسير، أبو حيان محمد بن يوسف بن علي بن يوسف بن حيان أثير الدين الأندلسي • 
 .ه1420بيروت، ، صدقي محمد جميل، دار الفكر :تحقيق

 .1966 ،الكويت ،دار القلم ،تاريخ القرآن، د. عبد الصبور شاهين •
هـ( تحقيق: علي محمد 616التبيان في إعراب القرآن، أبو البقاء العكبري عبد الله بن الحسين بن عبد الله )المتوفى: • 

 بي الحلبي وشركاؤه. البجاوي، الناشر: عيسى البا
هـ(، تحقيق احمد حبيب قصير العاملي، مطبعة 460بو جعفر الطوسي محمد بن الحسن )تأالتبيان في تفسير القرآن، • 

  م.1989 مكتب الإعلام الإسلامي،
ق: هـ(، تحقي833التمهيد في علم التجويد، شمس الدين أبو الخير ابن الجزري، محمد بن محمد بن يوسف )المتوفى: •  

 .م1985على حسين البواب، الناشر: مكتبة المعارف، الرياض، 
هـ(، عنيت بنشره وتصحيحه 676تهذيب الأسماء واللغات، أبو زكريا محيي الدين يحيى بن شرف النووي )المتوفى: • 

 .وتدار الكتب العلمية، بير  والتعليق عليه ومقابلة أصوله: شركة العلماء بمساعدة إدارة الطباعة المنيرية،
هـ(، المحقق: اوتو 444التيسير في القراءات السبع، أبو عمرو الداني عثمان بن سعيد بن عثمان بن عمر )المتوفى: • 

 م.1984، 2طبيروت،  ،تريزل، الناشر: دار الكتاب العربي
ميل هـ(، ضبط وتوثيق وتخريج صدقي ج310جامع البيان عن تأويل القرآن، ابو جعفر محمد بن جرير الطبري )ت• 

 م.1995دار الفكر،  العطار،
هـ(، دار إحياء التراث العربي، بيروت، 671الجامع لأحكام القرآن، أبو عبد الله محمد بن احمد الأنصاري القرطبي )ت •

 .م1985
 م.1984علي توفيق الحمد، مؤسسة الرسالة،  :الجمل في النحو، عبد الرحمن بن اسحق الزجاجي، تحقيق •
: عبد العال سالم مكرم، دار الشروق، قيقهــ( تح370ت السبع، الحسين بن أحمد ابن خالويه )ت:الحجة في القراءا• 

 ه.1401، 4طبيروت، 
: محمد علي النجار، الهيأة المصرية قيقهـ(، تح392الخصائص، عثمان بن جني الموصلي أبو الفتح ابن جني )ت: • 

 م.1999، 4طالعامة للكتاب، 
تاب المكنون أحمد بن يوسف بن عبد الدائم، أبو العباس، شهاب الدين السمين الحلبي )ت: الدر المصون في علوم الك• 

 ت..: الدكتور أحمد محمد الخراط دار القلم دمشق، دقيقهـ( تح756
 م.1986الدراسات الصوتية عند علماء التجويد، الدكتور غانم قدوري الحمد، مطبعة الخلود، بغداد، • 
وتية عند ابن جني، حسام سعيد النعيمي، دار الرشيد للنشر، منشورات وزارة الثقافة والإعلام، الدراسات اللهجية والص• 

 م.1980الجمهورية العراقية، 
 م.2014عمان،  ،دراسات في لغة القرآن وقراءاته، الدكتور صالح كاظم عجيل، دار الرضوان للنشر والتوزيع• 
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، الطبعة الثانية ،تحقيق: د. أحمد حسن فرحات ،مكي بن أبي طالب القيسي الرعاية لتجويد القراءة وتحقيق لفظ التلاوة،• 
 م.1984، عمان، دار عمار

روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثاني، شهاب الدين محمود بن عبد الله الحسيني الآلوسي )ت: • 
 هـ.1415بيروت،  –: علي عبد الباري عطية، دار الكتب العلمية قيقهـ(، تح1270

هـ(، 597زاد المسير في علم التفسير: ابو الفرج جمال الدين عبد الرحمن بن علي بن محمد بن الجوزي البغدادي )ت• 
 م.1987محمد بن عبد الرحمن عبد الله، دار الفكر،  :تحقيق

الدين عبد الحميد هـ( تحقيق: محمد محيي  686شرح شافية ابن الحاجب، رضى الدين محمد بن الحسن الإستراباذىّ )ت • 
 م.1938 ،القاهرة ،مطبعة حجازي ،وآخرين

هـ(، قدم له ووضع 643شرح المفصل للزمخشري، يعيش بن علي بن يعيش، موفق الدين أبو البقاء الموصلي)ت:  •
 م.2011، الطبعة الثانية، بيروت هوامشه: أميل بديع يعقوب، دار الكتب العلمية،

ومسائلها وسنن العرب في كلامها، أحمد بن فارس بن زكريا القزويني الرازي، أبو الحسين الصاحبي في فقه اللغة العربية • 
 م.1997هـ(، محمد علي بيضون، 395)ت: 

 غاية المريد في علم التجويد، عطية قابل نصر، الناشر: القاهرة، الطبعة السابعة مزيدة ومنقحة. •
هـ(، المحقق: 850بن محمد بن حسين القمي النيسابوري )المتوفى: غرائب القرآن ورغائب الفرقان، نظام الدين الحسن  • 

 هـ.1416بيروت،  ،الشيخ زكريا عميرات، الناشر: دار الكتب العلمية
 م.1992في اللهجات العربية، د. إبراهيم أنيس، مكتبة الأنجلو المصرية، الطبعة الثامنة، • 
 م.1988 ،يب، الناشر: دار الفكر، دمشق، الطبعة الثانيةالقاموس الفقهي لغة واصطلاحا، الدكتور سعدي أبو حب• 
: عبد السلام محمد قيقهـ(، تح180كتاب سيبويه، عمرو بن عثمان بن قنبر الحارثي بالولاء، أبو بشر سيبويه )ت:• 

 م. 1988هارون، مكتبة الخانجي، القاهرة، الطبعة: الثالثة، 
جوه التأويل: ابو القاسم جار الله محمود بن عمر الزمخشري، دار الكشاف عن حقائق التنزيل وعيون الأقاويل في و • 

 ، د.ت.بيروت الكتاب العربي،
محي الدين رمضان، مطبوعات مجمع  ه(، تح:437الكشف عن وجوه القراءات السبع، مكي بن أبي طالب القيسي )ت:.

 م. 1974اللغة العربية بدمشق، 
هـ(، 711ضل، جمال الدين الأنصاري الرويفعي الإفريقي ابن منظور)ت:لسان العرب، محمد بن مكرم بن على، أبو الف• 

 هـ.1414 ،3طبيروت،  ،دار صادر
 م. 198ليبيا،  ،الدار العربية للكتاب ،اللهجات العربية في التراث، د. أحمد علم الدين الجندي• 
 م.1969مصر،  ،دار المعارف ،عبده الراجحي اللهجات العربية في القراءات القرآنية،• 
 م.1978بغداد،  ،دار الحرية ،غالب فاضل المطلبي لهجة تميم وأثرها في العربية الموحدة،• 
 م.1989لهجة قبيلة أسد، د. علي ناصر غالب، دار الشؤون الثقافية العامة، بغداد، • 
هـ(، الناشر: وزارة 392المحتسب في تبيين وجوه شواذ القراءات والإيضاح عنها، أبو الفتح عثمان بن جني الموصلي )ت: •

 م1999المجلس الأعلى للشؤون الإسلامية، ، الأوقاف
المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز، أبو محمد عبد الحق بن غالب بن عبد الرحمن بن تمام بن عطية الأندلسي •  

 هـ1422بيروت، ، لميةهـ(،المحقق: عبد السلام عبد الشافي محمد، الناشر: دار الكتب الع542المحاربي )المتوفى: 
 م.1934 ،مختصر في شواذ القراءات من كتاب البديع لابن خالويه، عني بنشره برجشتراسر, دار الهجرة• 
مشكل إعراب القرآن، أبو محمد مكي بن أبي طالب حَمّوش بن محمد بن مختار القيسي القيرواني ثم الأندلسي القرطبي • 

 .م1405، 2طبيروت،  ،الضامن، الناشر: مؤسسة الرسالة هـ(، تحقيق: حاتم صالح437المالكي )ت: 
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فائز  :هـ(، تحقيق215معاني القرآن: الاخفش الاوسط الامام أبو الحسن سعيد بن مَسعَدة المجاشعي البلخي البصري )ت  •
 م. 1981، 2فارس، ط 

: أحمد يوسف النجاتي قيقهـ(، تح207 معاني القرآن، يحيى بن زياد بن عبد الله بن منظور الديلمي الفراء أبو زكريا )ت:• 
 مصر، )د. ت(. ،ومحمد علي النجار وعبد الفتاح إسماعيل الشلبي، دار المصرية للتأليف والترجمة

 م.2002معجم القراءات القرآنية، عبد اللطيف الخطيب، دار سعد الدين للطباعة والنشر والتوزيع، دمشق، • 
بن عمر بن الحسن بن الحسين التيمي الملقب بفخر الدين الرازي خطيب الري أبو  مفاتيح الغيب = التفسير الكبير، محمد• 

 هـ.1420 بيروت، الطبعة الثالثة، -هـ(، دار إحياء التراث العربي606عبد الله )ت: 
هـ(، 669الممتع الكبير في التصريف، علي بن مؤمن بن محمد بن عصفور، الحَضْرَمي الأشبيلي، أبو الحسن )ت:  •

 م.1996لبنان،  مكتبة
المهذب في القراءات العشر وتوجيهها من طريق طيبة النشر، محمد محمد سالم محيسن، مكتبة الكليات الأزهرية، • 

 (.تم، )د.1969القاهرة، 
: علي قيقهـ(، تح833 النشر في القراءات العشر، محمد بن محمد بن يوسف، شمس الدين أبو الخير ابن الجزري )ت:• 

 المطبعة التجارية الكبرى  تصوير دار الكتاب العلميةة.محمد الضباع، 
 ثاني ا: الرسائل الجامعية: 

ظاهرة المماثلة الصوتية في القراءات القرآنية، خالد جواد جاسم العلواني، رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة كربلاء، 
 م.2010
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 غريب القرآندراسة جمالية في ألفاظ  –الجرس الصوتي 
 م.م. كاظم صافي حسين الطائي   أ.م.د. ياسر علي عبد الخالدي 

 كلية الآداب/ جامعة القادسية 
The Phonetic Bell – An Aesthetic Study in the Weird Words of the Holy 

Quran 

Asst. Prof. Dr. Yasir Ali Abd Al-Kalidi 

Asst. Lecturer Kadhim Safi Hussein Al-Ta'i 

College of Arts / University of Al-Qadisiya 
 Abstract 

     One of the primary features of a language is (phonetic bell) which means ( a sort of music 

that indicates in the minds a certain meaning superior to the meaning denoted by the word). 

Arabic is one the languages which has this feature; one of the first scholars who paid attention 

to it is Ibn Jinni (393 Hegira).  

     Since the language is generally composed of sounds used to express the needs and 

requirements of the speakers, these needs are doubtlessly related to the psychological 

emotions such as sadness, happiness, wrath ..etc.   

 المقدمة
نوع من الموسيقى يوحي إلى الأذهان بمعنى فوق المعنى الذي تدل )ويقصد به ) ،من خواص اللغة الفطرية )الجرس الصوتي(

واللغة العربية من اللغات التي تنماز بهذه  (2)((حذو محسوس الأحداث أن يأتي مسموع الأصوات على)أو هو ) ،(1)((عليه الألفاظ
كثيرا ما يجعلون أصوات الحروف على سَمْتِ )) :في قوله ،ه(393ابن جني) ومن أوائل الذين تنبهوا اليها من القدماء ،الخاصية

فإن كثيراً من هذه اللغة وجدْته مضاهيا )) :آخروقال في موضع  ،(3)((الأحداث المعبرَّ بها عنها فيعدلونها بها ويحتذُونها عليها
بأجراس حروفه أصوات الأفعال التي عبر بها عنها ألا تراهم قالوا قِضم في اليابس وخِضم في الرّطْب وذلك لقوة القاف وضعف الخاء 

 .(4)((فجعلوا الصوت الأقوى للفعل الأقوى والصوت الأضعف للفعل الأضعف
جمالي أصواتا تستخدم للتعبير عن الحاجات والأغراض عند الناطقين بها فإن هذه الحاجات ولما كانت اللغة بشكلها الإ

ن مثل هذه  ،والأغراض مرهونة بلا شك بالانفعالات النفسية عندهم من حزن أو فرح أو غضب أو أي لون من ألوان التأثر وا 
غامضا في وجود مطابقة خفية بين  إلى ما يكاد يكون اعتقاداالصوتي على توليد الكلمات أو الأصوات  بالباعث)الانفعالات قد تؤدي )

 ،فهو شديد الخفاء ،قيمة حسية في الألفاظ)وربما يكمن سر جمالية الجرس في هذه المطابقة الخفية إذ إنه يعد ) .(5)((الصوت والمعنى
 .(6)((ولكنه أسرع نواحي الجمال في الشعر إلى نفوسنا

ذا ما حاولنا التماس  أو الدلالة الصوتية في ألفاظ القران الكريم وقفنا على حقيقة راسخة وهي إن القرآن الكريم قد  (الجرس)وا 
بجرسها  –تكاد تستقل )) وأذهلت العقول حتى كأن اللفظة القرآنية ،ومعانيها مناسبة عجيبة لفتت الأنظار ،ناسب بين أصوات ألفاظه

))الجرس الموسيقي  -جل وعلا –اذ وظف المبدع  .(7)((فيها الظل شفيفا أو كثيفابتصوير لوحة فيها اللون زاهيا أو شاحبا و  –ونغمها 
 (8)((والايحاء بمضمونها قبل ان يوحي مدلولها اللغوي به ،للكلمة وما تحويه من ظلال للمعاني في إثراء معنى الكلمة

ومن خلال العودة إلى  ،دلالة الصوتية للألفاظولعل ألفاظ غريب القرآن الكريم خاصة كانت ميزاناً رحبا لمن أراد ان يقف على ال
المباحث التي كتبها الدارسون القدماء والمحدثون في هذا المجال وجدت أن جل امثلتهم إن لم تكن جميعها كانت من ألفاظ غريب 

                                                           
 . 137( التوجيه الأدبي د. طه حسين وآخرون 1)
 .  28( البلاغة الصوتية في القرآن الكريم، د. محمد زكي شادي 2)
 . 159/  2الخصائص، ابن جني  (3)
 . 66/  1الخصائص  (4)
 . 81دور الكلمة في اللغة، ستفن اولمان  (5)
 . 20جرس الالفاظ د. ماهر مهدي هلال  (6)
 . 334مباحث في علوم القرآن، د. صبحي الصالح  (7)
 141د. احمد مختار عمر  –دراسة توثيقية فنية  –( لغة القران 8)



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

449 

الي من معاييرهم التي ما يعطي تصوراً إن العلماء الذين كتبوا في الغريب كانت الدلالة الصوتية بما تبعثه من إشعاع جم ،القران
 .اعتمدوها في تصنيف الألفاظ الغريبة

  .ومن اجل ذلك كله سوف أقف على نماذج مختارة من تلك الألفاظ ومناقشتها مناقشة تحليلية معتمدة آراء الدارسين فيها
  :جرس الإدغام :أولا
  (.38 التوبة / الآية) (وا في سبيل الله اثاّقلتم إلى الأرضيا أيها الذين آمنوا ما لكم إذا قيل لكم انفر ) :قال تعالى :(1)اثاّقلتم -1

جاءت هذه الآية في خطاب للمؤمنين والمنافقين الذين تخلفوا عن غزوة تبوك على وجه العتاب لتباطئهم في إجابة الدعوة إلى 
في تصوير التباطؤ والتقاعس عند هؤلاء على هذه الصيغة تحديدا من أجل المبالغة  (اثاقلتم)وربما جاء التعبير في قوله  .(2)الجهاد
إذ يتصور الخيال ذلك الجسم المتثاقل يرفعه الرافعون )) ،وكذلك لما تؤديه هذه اللفظة من صورة معبرة عن الحال التي هم فيها ،النفر

 .(3)((في جهد فيسقط من أيديهم في ثقل
ويحدثون الفا لم يكن ليبنوا  ،ا التاء في الثاء لأنها مناسبة لهاادغمو  ،فإذا وصلتها العرب بكلام)) (،تثاقلتم)واثاقلتم في الأصل 

والحقيقة  .(4)((وكان إحداثهم الألف ليقع بها الابتداء ولو حذفت لأظهروا التاء لأنها مبتدأة ،الحرف على الإدغام في الابتداء والوصل
 ،تعبر عن نفس مثقلة بحب الحياة)معنى النص فهي )إن جرس هذه اللفظة بما تحمله من ثقل في النطق جعلها تكون أكثر ملاءمة ل

وتثاقلت عليها بمقدار ما تحمله الأرض من  ،وقد ألصقت بالأرض ،وتصور ظلال هذا المشهد الحي ،رضيت بالدنيا بديلا عن الآخرة
فإذا علمنا أن للتشديد )ء )والذي يبدو أن ما أسهم في إظهار هذا المعنى في هذه اللفظة المفردة هو التشديد على الثا .(5)((أثقال

.. أحسسنا للسكون الذي في العنصر الأول إيحاء بالإخلاد إلى الأرض وعدم الرغبة .عنصرين أولهما ثاء ساكنة والثاني ثاء متحركة
رف وكذلك فإن النطق بالثاء يلتصق ط (6)((مما يدل على أن الصوت يحكي الفعل أو على الأصح عدم الفعل ،في الخروج إلى للجهاد
وهذا بدوره يوحي بشدة  ،ولما تكرر الصوت نفسه على التوالي صار الالتصاق أشد مما لو كان غير مكرر ،اللسان بالثنايا العليا

قد أسهم هو الآخر في تخيل الصورة فأنت حتى  (تم)تقاعسهم وخلدهم إلى الأرض كما أن المقطع الصوتي الأخير من اللفظة نفسها 
كما ان صوت المد الذي جاء في  ،إلى ذهنك وكأن شيئا ثقيلا قد وقع على الأرض فأحدث هذا الصوت تسمع هذا المقطع يتبادر
جاءت لتشعر  (إثْ ثاّ قلْ تم)إذ إن البنية المقطعية لها هي  ،(7)((أن هذا التثاقل لا يتحرك ولا يمتد إلا في مكانه)وسطها جاء ليصور )

إلا إن هذا لم يدم طويلا فسرعان ما  ،يئا من الحركة والخفة وكأنما هو دعوة للنهوضبالثقل في أولها ثم جاء صوت المد ليعطيها ش
أن في هذه )) الى أن يرى فإن الثقل يطبع هذه الكلمة الأمر الذي دعا سيد قطب ومن ثم ،تعود إلى الثقل نفسه في المقطعين الأخيرين

ولتوارت الصورة المطلوبة التي رسمها  ،خف الجرس ولضاع الأثر المنشودل ،تثاقلتم :الكلمة طنا على الأقل من الأثقال ! ولو أنك قلت
  .(8)((هذا اللفظ واستثقل برسمها

وبذا تكون قد تضافرت أصوات هذه المفردة على رسم مشهد أولئك الذين خصتهم الآية المباركة رسما دقيقا حتى كأننا نراهم 
يحاء بالمعنى المطلوب فضلا على إنه منح النص إيقاعاً عذبا في موضعه وقد أسهم ثقل الصيغة في الوصول إلى الإ ،رأي العين

  .جذب الانتباه وشد المتلقي إليه بما يحمله من طاقة جمالية وقدرة على التأثير
  :(9)ادّارأتم -2

ذْ قَتَلْتُمْ نَفْساً فَادَّ : في قوله تعالى (ادّارءتم)ومن ألفاظ الغريب التي جاءت على هذه الصيغة  خْرِجٌ مَّا كُنتمُْ رَأْتُمْ فِيهَا واللَّهُ م﴿واِ 
ولو تأملنا اللفظ وحاولنا  ،(10)((اختلفتم واختصمتم فيها)والمعنى ) (تدارأتم)والأصل  (ادارأتم) :فقال (.72البقرة / الآية )﴾ تَكْتُمُونَ 

                                                           
، وتفسير غريب القرآن، لابن 140، وتفسير غريب القرآن، لابن قتيبة 108يد بن علي )ع( ( ينظر: تفسير غريب القرآن المجيد، للإمام ز1)

 .135الملقن 
 5/43ينظر: البحر المحيط، لابي حيان  (2)
 . 91التصوير الفني في القرآن، سيد قطب  (3)
 . 437/  1معاني القران، للفراء  (4)
 . 105، وينظر: الإعجاز الفني في القرآن. عمر السلامي 238د قاسم بني دومي ( دلالات الظاهرة الصوتية في القران الكريم. خال5)
 . 287د. تمام حسان  –دراسة لغوية اسلوبية في للنص القراني  –( البيان في روائع القرآن 6)
 . 239( دلالات الظاهرة الصوتية في القرآن الكريم 7)
 . 91( التصوير الفني 8)
، ومعجم غريب القرآن، محمد فؤاد عبد 298، ومعجم غريب القرآن، لابن قطلويغا الحنفي 54يب ابن قتيبة ، وغر47( ينظر: غريب زيد 9)

  55الباقي 
/  2، واللباب في علوم الكتاب، لابن عادل الدمشقي132/  3، وينظر: تفسير مفاتح الغيب، للرازي 143/  1( تفسير الكشاف، للزمخشري  10)

 . 193/  2للقرطبي  ، والجامع لاحكام القرآن،179
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صورة معبرة لا تختلف كثيراً عما مر بنا في  التماس الدلالة الصوتية فيه وما أثاره الإدغام من إيحاء بالمعنى المطلوب وقفنا على
يبعث في الذهن صورة مَن خصتهم الآية الكريمة وهم في حالة شديدة من  (ادارأتم)فالمعنى في  .إلا من جهة المعنى (اثاقلتم)

لكانت الدلالة  (أتمتدار )فلو جاء التعبير بقوله  ،وهذه الشدة في الحال جاءت لتحاكي شدة الفعل وهو القتل ،الاختصام والاختلاف
إذ إنه أفاض على  ،ومن ثم لا يكون هنا معادل لشدة الفعل وعليه فإن الادغام جاء استجابة للمعنى والموسيقى ،الإيحائية أقل شدةً 

  .النص بشحنة موسيقية صاخبة منسجمة مع سياق القوة والعنف والتهديد الذي جاء به النص الكريم
 :(1)ادّاركوا -3

ءِ أَضلصونَا فَئَاتهِمْ عَذَاباً لَّمَا دَخَلَت أُمَّةٌ لَّعَنَت أُخْتهَا حَتى إِذَا ادَّارَكوا فِيهَا جَمِيعاً قَالَت أُخْرَاهُمْ لُأولَاهُمْ رَبَّنَا هَؤلاك) :قال تعالى
، أما (2)والمعنى تلاحقوا ،والأصل تداركوا (ركواادا) :فقال (.38الأعراف / الآية ) (ضِعْفاً مِّنَ النَّارِ قَالَ لِكلّ ضِعْفٌ ولَكِن لا تَعْلَمُونَ 

فكما هو معلوم لدينا أن الأفعال تدل على الحركة  ،فقد تمثلت في اعطاء دلالة الفعل سرعة في الحركة -هنا  –وظيفة الإدغام 
تصورا عن الحال التي  والاستمرار كما أن الأسماء تدل على الثبوت والاستقرار. ولما جاء الفعل على هذه الصيغة المدغمة أعطى

فجاءت  ،تلاحقوا فيها فكأنما كان بعضهم إثر بعض على وجه السرعة ولاسيما أن الموقف الذي هم فيه هو موقف حشر وحساب وشدة
  .شدة الادغام لتحاكي شدة الموقف

ف -4  : (3)يطَّوَّ
بَيْت أوِ اعْتَمَرَ فَلا جُنَاحَ عَلَيْهِ أَن يَطوَّف بِهِمَا ومَن تَطوَّعَ خَيراً فَإِنَّ إِنَّ الصفَا والمَرْوَةَ مِن شعَائرِ اللَّهِ فَمَنْ حَجَّ الْ  :قال تعالى
فاحتيج إلى  ،وأدغمت في الطاء ،قلبت التاء طاءُ )والأصل يتطوف وقد ) (يطَّوَّف)فقد قال  (.158البقرة / الآية ) .اللَّهَ شاكِرٌ عَلِيمٌ 

فانحذفت همزة الوصل لتحصن الحرف المدغم بحرف  (يطَّوَّف)تى بها فجاء مضارعه عليه همزة وصل لسكون أوله لأجل الإدغام فأ
وتفسير الآية يشير إلى أن المسلمين كانوا يتحرجون من الطواف بين  ،(4)(((تطوف)رجوعا إلى أصل  (ومصدره )التطوّف ،المضارعة

  .فجاء النص الكريم ليرفع عنهم الحرج في ذلك ،لأن الناس في الجاهلية كانوا يتطوفون بهما عراةً  ،الصفا والمروة
وهذا يشر إلى أن قلب التاء طاءُ  ،(5)واذا عدنا إلى المرتكز الصوتي في هذا اللفظ وهو الطاء لوجدنا أنه النظير المفخم للتاء

  .اف والإدبار عنهفهم في حال بين الإقبال على الطو  ،كان من جهة المعنى من أجل التفخيم ليناسب شدة الأمر الذي هم فيه
فقد ذهب الدكتور فاضل صالح السامرائي في معرض حديثه عن قوله  ،والحقيقة أن هذا الأسلوب ورد تكرارا في القرآن الكريم

بدليل  (،يس)التطير في النمل أشد مما في )إلى أن ) ،48في سورة النمل / الآية  (اطّيرنا) ،18في سورة يس / الآية  (تطيّرنا)تعالى 
 .أما في النمل فقد أقسموا وتعاهدوا على قتله وقتل أهله .﴿ لئن لم تنتهوا لنرجمنكم ﴾ فهددهم بالرجم والتعذيب (يس)قالوا في  أنهم

 .وقد أورد أمثلة أخرى كثيرة على هذا .(6)((فجاء بما فيه زيادة مبالغة ،ومعنى ذلك أن التطير بلغ عندهم درجة أكبر واشد مما في يس
فقد جمع بين الإطباق والشدة  ،قوة في الإيحاء ما يتمتع به صوت الطاء من صفات (يطَّوَّف)وله تعالى وما أضفى على ق

 .من خلال أصوات اللفظ وهذه الصفات كلها تصبص في بودقة المعنى واظهاره ،والانفجار
لتأثير تتجاوز حدود الموسيقى وفنية وقدرات فائقة على ا ،وبذلك يتجسد لنا ما في الدلالة الصوتية من طاقات إيحائية و جمالية

  .الأداء لتدخل في روعة التعبير
  :(7)سيطَّوقون -5

قُونَ  :قال تعالى مَا بخِلُوا بِهِ يَوْمَ الْقِيَمَةِ ولا يحْسبنَّ الَّذِينَ يَبْخَلُونَ بِمَا آتَاهُمُ اللَّهُ مِن فَضلِهِ هُوَ خَيراً لَّهُم بَلْ هُوَ شرص لَّهُمْ سيُطوَّ
  (.180/ الآية )آل عمران وللَّهِ مِيراث السمَواَتِ والَأرْضِ واللَّهُ بمَا تَعْمَلُونَ خَبِيرٌ 

والحقيقة إن هذا اللفظ  .(1)أي سيجعل الله لهم طوقا من نار يوم القيامة  ،سيطوقون بمعنى أنهم سيحملون عقاب ما بخلوا به
عندما يقرأ القارئ هذا اللفظ  ،على التضييق والحصر والملازمة التي لا مفر منهالما فيه جلية )) كان أكثر ملاءمة لمثل هذا المعنى

 .(2)((يبرز صوت الطاء واضحا وجليا فيحس فقوة انطباقه عليه

                                                           
 55، ومعجم عبد الباقي 298، ومعجم الحنفي 167، وغريب ابن قتيبة 97( ينظر: غريب زيد 1)
 .108/  9ينظر: اللباب، لابن عادل الدمشقي  (2)
  199، ونفس الصباح في غريب القرآن وناسخه ومنسوخه، لابي جعفر الخزرجي 66ينظر: غريب ابن قتيبة  (3)
 . 97/  3اللباب  (4)
 . 74، و الأصوات العربية بين التحول والثبات د. حسام النعيمي 250ينظر: علم الأصوات كمال بشر  (5)
 .  54بلاغة الكلمة في التعبير القرآن، د. فاضل صالح السامرائي  (6)
 127، ومعجم عبد الباقي 1187، والغريبين في القرآن والحديث، للهروي 116ينظر: غريب ابن قتيبة  (7)
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كما ان صوت السين الذي جاء في أول اللفظ هو من الأصوات المهموسة التي من إيحاءاتها إثارة الروع في النفوس بما فيه 
 :سين الوعيد أي –كما نقل القرطبي عن المبرد  –لدى المتلقي الاحساس بشدة الموقف واقتراب العذاب فهي  عمق ،من همس خفي
 .(3)سوف يطوقون

ولعل طول هذه اللفظة التي تشكلت من ستة مقاطع صوتية جعلت المتكلم عند نطقها يشعر بضيق نتيجة اندفاع الهواء من 
 .وكأن هذا الطوق لف على أعناقهم دون سائر أعضائهمالرئتين بشكل متوال مما يشعر بالاختناق 

وهذه  ،فالجمال الفني في هذا اللفظ قام على أساس معايير الانسجام والتلاحم والتناسق بين المعنى والتركيب اللفظي المعبر عنه
  .تخيل صورة ذلك الطوققد انعكست على الجانب النفسي للمتلقي فقد اعطته طاقة تأثيرية جعلته يعيش حالة من التوتر وهو ي

 (4)يُد عُّون -6
 (.13الطور / ) يَوْمَ يُدَعّونَ إِلى نَارِ جَهَنّمَ دَعاً  :قال تعالى

ذاهبين ومنتهين  ،يُدفَعون دفعاً عنيفاً بجفوة وغلظة من كل مَن يقيمه الله لذلك :أي ،ويدعصون)و ) ،الدعص هو الدفع بالظهر بعنف
 . (5)((التي تلقاهم العبوسة والكراهة والتغيظ والزفيروهي الصبغة  ،إلى نار جهنم

 ،وقد جاء لفظ الدعّ بجرسه الشديد ليصور الدفع في الظهور في ذلك الموقف الرهيب الذي يقف فيه الكفار أمام هول النار
ي صدورهم ومن شأنه ذلك يُسمَع فتدفعهم الزبانية في أعلى ظهورهم مما يواز )فلا تساعدهم أرجلهم على السير رهبةً وفزعاً ) ،وطغيانها

إذ إن صوت  ،(6)((ولهذا كانت هذه الكلمة مصورة للمعنى بجرسها ورنينها (،إع)يتكون من هذا المقطع  لصدره صوت غير إرادي
يث يكون بين أصواتها وبين الموضوع ملاءمة بح)الكلمة وموسيقاها يُسهٍم في إظهار جزء من معانيها الدقيقة الخفية وذلك عندما )

ولعل الملاءمة كانت واضحةً في هذا  ،(7)((أو وحي إلى الخاطر يصعب تحديده لكنه محسوس ،يكون فيها تقليد للشيء الموصوف
  .فالعين من الأصوات الحلقية الرخوة المجهورة التي تمتلك قيمة تعبيرية كبيرة في تصوير مشاعر التوجع والتألم ،اللفظ

فمتى ما كان الفاعل مجهولًا كان الأمر أشد  ،أعطاه شدة وقوة من مجيئه مبنيا للمعلوم كما إن مجيء الفعل مبنيا للمجهول
  .لأن في ذلك إشارة إلى قوة خفية أحدثت الفعلَ  ،وطأة على الذي يقع عليه الفعل

كة أوله الفتح فلو جاء الفعل مبنيا للمعلوم لكان حر  ،علاوة على ذلك فإن صوت الضمة في أول الفعل يعد من الأصوات الثقيلة
توالى حركتان خفيفتان في كلمة )إذ إنه إذا ) ،وهذا سيعطيه سهولة وخفة ،ولمّا كانت الدال مفتوحة فإنه سيكون توالي لصوت الفتح

وعليه كان لثقل الصوت في  ،(8)((واحدة لم تستثقل وبخلاف ذلك الحركات الثقيلة فإنه إذا توالى منها حركتان في كلمة واحدة استثقلت
في تأكيد ما )زاد ) (دعّاً )ولعل مجيء المفعول المطلق  (.الدعّ )لضمة ومن ثم بناء الفعل للمجهول إسهاما في استشعار روح الشدة في ا

  .(9)((في التصوير والنطق والإيحاء للفظة من قوة
ليعطي  (هو)في موضع الضمير  (ذلك)ة فقد جاء اسم الإشار  (2الماعون / ) (فَذَلِكَ الذِي يَدُعص اليَتِيْمَ ) :أما في قوله تعالى

 (يزجر أو يدفع) فلو كان التعبير هنا بالفعل ،(10)ففيه دلالة على التحقير أو الإشعار بعلة الحكم ،للفعل قوة في التعبير والإيحاء
 .لاستعمل الضمير معهما دون اسم الإشارة

ات المثيرة للانفعال النفسي عند المتلقي ولاسيما في والحقيقة إن جرس اللفظ ووقع تأليف الأصوات فيه كان من أهم المنبه
فجماليته إذن كانت منبعثة من جوانب نفسية أثارها الإيقاع العام للفظ الذي  ،تحفيز مخيلته كي ترسم صورة معبرة عن إحداث الفعل

 –اسم الإشارة في الآية الثانية  ،الأولىالمفعول المطلق في الآية  – في الموسيقى الناتجة من ترابطه مع غيره من الألفاظ :تمثل أولاً 
  .في توافق أصواته مع دلالته :وثانياً 
  :(11)ثجّاجا -7

                                                                                                                                                                                     
 . 1/547( ينظر:المحرر الوجيز، لابن عطيه 1)
 . 73( اللفظ القرآني بين المفهوم الدلالي والبعد البياني، فاطمة عبد الأمير، )رسالة ماجستير( 2)
 . 5/438( ينظر: تفسير القرطبي 3)
  410، وغريب ابن الملقن 124، وغريب ابن قتيبة 245( ينظر: غريب زيد 4)
 . 19/10ب الآيات والسور، برهان الدين البقاعي ( نظم الدرر في تناس5)
 . 266( خصائص التعبير القرآني وسماته البلاغية، عبد العظيم إبراهيم،  6)
 . 34( قواعد النقد الأدبي لاسل كرومبي 7)
 . 1/193( المثل السائر، ابن الاثير 8)
 . 242( دلالة الظاهرة الصوتية في القران الكريم  9)
 . 242/  30المعاني ( ينظر: روح 10)
 281، ومعجم الحنفي 521، وغريب ابن الملقن 508، وغريب ابي قتيبة 293( ينظر: غريب زيد 11)
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اجا :قال تعالى  (.14النبأ / ) ()وأَنزَلْنَا مِنَ الْمُعْصِرَتِ مَاءً ثجَّ
صلى )ومنه قول النبي  ،سيالاً  :ويقال ثجاجا ،أي متدفقا :ثجاجا)الصبّ والتدفق بكثرة و ): ذهب المفسرون إلى أن معنى الثجّ 

 .(2)((والثجّ إسالة الدماء من الذبح والنحر ،فالعج التلبية ،(1) (أحب الأعمال إلى الله عز وجل العجص والثجص ) (:الله عليه وآله
ث مقطع والثاني والثال ،مقطع طويل مغلق / ث ــــــَ ج / :الأول ،إن التركيب الصوتي لهذا اللفظ يتكون من ثلاثة مقاطع صوتية

والذي يحمل البحث على عرض البنيات الصوتية  (،الثاء والجيم والمد الطويل)أما أصواته فهي ثلاثة  ،(3)ج ــــــً / طويل مفتوح / ج ـــــً /
 .الصغرى والمقطعية لهذا اللفظ ما فيها من دلالات تصب في عمق المعنى وفي بعده الإيقاعي

فتسمع حفيف  ،لقواطع العليا سامحا للهواء المزفور بأن يمر من خلال مجرى ضيقفالثاء صوت ينتج عندما طرف اللسان با
والجيم صوت مجهور  .وهذا الحفيف كأنما يبعث إلى السمع صوت الماء المتدفق ،(4)عند النطق به ناتج عن احتكاك الهواء بالمجرى

وذلك لأن التدفق بشدة يُحدِث أصواتاً أثناء المرور أو  ومعلوم أن صفتي الجهر والانفجار يناسبان إلى حد ما شدة التدفق ،انفجاري
وهذا الوزن من أبين  (فعّال)وأما الادغام فقد أسهم في إظهار قوة هذا اللفظ على سبيل المبالغة فهو على زنة  ،الوقع على الأرض

 .صيغ المبالغة في العربية
ء استجابةً للتساقط المتكرر والمتسارع لحبات المطر من كأنما هو جا ،أما تكرار المقطع الصوتي المفتوح مرتين في اللفظ

 .السحب
فالعصر من الألفاظ  (،المعصرات)والذي يعطي مناسبة أكثر لهذا اللفظ في موضعه هو العدول عن ذكر لفظ السماء بذكر 

 .والتي ينتج عنها رد فعل شديد ما جعل اللفظ يحقق انسجاماً وترابطاً نصياً  ،التي توحي بالشدة
إذ عمّق في النفس شدة الاحساس  ،ل هذه اجتمعت في اللفظ لتجعل من التعبير به يرتقي الى مستوى التعبير الجماليفك

 بالمعنى بما فيه من قدرة تعبيرية عجيبة. 
  :جرس التضعيف :ثانيا

إن أولها وثالثها من أي  ،لقد وردت مجموعة من الألفاظ القرآنية التي تناولها أصحاب الغريب في مصنفاتهم رباعية مضعفة
فمنها ما جاء على صيغة الفعل الرباعي المضعف وهو الأكثر  ،وقد توزعت هذه الألفاظ ،وثانيها ورابعها من جنس آخر ،جنس
 .ومنها ما جاء على صيغة الاسم الرباعي المضعف ،شيوعاً 

 .ث أن يعرض لبعض منها بالتحليل والمناقشةولما كان للتضعيف أثرٌ في إذكاء الدلالة الصوتية لهذه الألفاظ فقد ارتأى البح
  :(5)زحزح  -1

نَّمَا تُوَفَّوْنَ أُجُورَكمْ يَوْمَ الْقِيَمَةِ فَمَن زُحْزِحَ عَنِ النَّارِ وأُدْخِلَ الْجَ  ) :قال تعالى نَّةَ فَقَدْ فَازَ ومَا الْحَيَاةُ الدصنْيَا كلص نَفْس ذَائقَةُ المَوْتِ واِ 
  (.185آل عمران / الآية ) (ورِ إِلا مَتَعُ الْغُرُ 

نما جاء  ،(6)فمن نٌحيَّ عن النار وأُبعِد منها فقد فاز  ،والإبعاد هو التنحي (فمن زحزح عن النار) :إن المعنى في قوله تعالى وا 
التعبير عن المعنى من دون غيره من الألفاظ لما في هذا اللفظ من القوة في  (زحزح)التعبير القرآني عن هذه التنحية والإبعاد بلفظ 

ومعلوم  ،الأولى من جهة صوت الزاي الذي تكرر مرتين في اللفظ :وقد اكتسب هذا اللفظ قدرته التعبيرية من جهتين ،المقصود الدقيق
ما  ،(7)لدينا أن هذا الصوت هو من الأصوات الصفيرية المجهورة الذي يصاحبه حدوث زفير يخرج من الأوتار الصوتية عند النطق به

مشهد الإبعاد والتنحية بكل ما يقع في هذا المشهد من أصوات وما يصاحبه من ذعر )ل هذا اللفظ يكون أكثر مناسبة في تصوير )جع
 .(8)((الذي يمر بحسيس النار ويسمعه ويكاد يصلاه

لذي تكون من ا فاللفظ تكون من تكرار المقطع الصوتي الطويل المغلق نفسه ،أما الثانية فمن جهة تكرار المقطع الصوتي
وهذا التكرار في حقيقته أعطى للبنية الصوتية داخل التركيب بعداً إيحائيا قام  (ز ــــِ ح)+  (ز ــــُ ح) (9)(صامتين بينهما مصوت قصير)

                                                           
 . 451، 450/  1( ينظر الحديث في المستدرك للحاكم النيسابوري 1)
 . 30/11، وينظر: روح المعاني للآلوسي 67-66( نزهة القلوب، للسجستاني 2)
 . 10، وينظر: بنية المقطع في القران الكريم 63رمضان عبد التواب  ( ينظر: التطور اللغوي3)
 . 61( ينظر: علم الأصوات د. روعة محمد 4)
 308، ومعجم الحنفي 134، والتبيان 116( ينظر: كتب غريب ابن قتيبة 5)
 . 452/  7( ينظر: تفسير الطبري )جامع البيان عن تأويل آل القران( 6)
 . 125صوات اللغة العربية، محمد حسن حسن جبل ينظر: المختصر في أ (7)
 . 335مباحث في علوم القرآن  (8)

 . 10، وينظر: بنية المقطع في القرآن الكريم 9أبحاث في أصوات العربية د. حسام النعيمي  (9)
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ف وعليه فإن البنية الصوتية هنا التي قامت على التكرار المضاع ،(1)( (والدلالة رصد العلاقة المتضمنة بين الشكل)على أساس )
 .جاءت مكتنزة بالدلالة ما يجعل المتلقي يستطيع الوقوف عليها بأدنى تأمل

 ،وهم في حال الزحزحة عن النار ،فضلا على ذلك كله فإنه يمكن استشعار الانفعالات النفسية لدى المعنيين بالنص الكريم
وقد  ،من النار وكأنما ما زال في نفوسهم خوف منها أما الشدة فقد جاءت من قربهم ،فهم ــ كما يبدو ـــ بين حالين من الشدة والرخاء

وقد جاء  ،وأما الرخاء فقد جاء من دنوهم من الجنة واستبشارهم بها ،جاء صوت الزاي الصفيري المجهور ليعادل هاجس الخوف لديهم
  .صوت الحاء المهموس ليعبر عن تلك الحال

  :(2)زُلزِلوا  -2
ذهب بعض المفسرين في تفسير هذا النص  (،11الأحزاب / الآية ) (ؤْمِنُونَ وَ زُلْزِلُوا زِلْزَالًا شدِيداً )هُنَالِك ابْتُلىَ الْمُ  :قال تعالى

فوا (زلزلوا)الكريم إلى ان الابتلاء هنا جاء بمعنى الاختبار والتمحيص ليعرف المؤمن من المنافق و   (زلزالا)أما  ،بمعنى حُرِّكوا وخُوِّ
 .(3)فتعني تحريكا شديدا

والجهر في حقيقته زفير يصاحب  ،وكلاهما صوت مجهور ،ي هذا اللفظ تكوّن المقطع المكرر من صوتي الزاي واللاموف
... فلا ينفذ إلا .... قد تتضايق أمامه فتحة المزمار.وسبب صدور زفير الجهر إن الهواء المندفع من الرئة)) ،الحرف عند نطقه

فلذلك الاحتكاك  ،وضيق المنفذ بين الوترين أمامه ،لجانبيها بسبب صغر الصدر من ورائه باحتكاك شديد بالوترين الصوتيين المكونين
والحقيقة إن هذه العملية في نطق الأصوات المجهورة قد أخذت  .(4)((تتذبذب الأوتار الصوتية بشدة فيصدر ذلك الزفير الذي هو الجهر

ما جعله يلقي بظلاله على المشهد المفزع  ،من أصواته بصورة متعاقبةوذلك لأنها تتكرر مع كل صوت  ،مداها الأوسع في هذا اللفظ
لحدوث الزلزال وعليه فقد جاء اللفظ في غاية الإبداع في تصوير حركتهم الشديدة وعرضها بكل ما يصاحبها من ضجيج وانفعالات في 

  .ذلك الموقف
 (5)حصحص -3

وسف عَن نَّفْسِهِ قُلْنَ حَش للَّهِ مَا عَلِمْنَا عَلَيْهِ مِن سوء قَالَتِ امْرَأَت الْعَزِيزِ الآنَ قَالَ مَا خَطبُكُنَّ إِذْ رَوَدتصنَّ يُ  :قال تعالى
نَّهُ لَمِنَ الصادِقِينَ   (.51يوسف / الآية ) حَصحَص الْحَقص أَنَا رَوَدتصهُ عَن نَّفْسِهِ واِ 

 .(6)((ظهر وتبين بعد خفاء :أي :حصحص)) :قال الآلوسي
ذا عدنا  ـــَ وا  إلى التشكيل المقطعي لهذا اللفظ وجدنا أنه متكون من تكرار المقطع نفسه وهو من المقاطع الطويلة المغلقة / ح ــ
 .بينهما صائت قصير (الحاء والصاد)إذ تكون من صامتين هما  ،ص + ح ـــــَ ص

تحدث اهتزازا في الوترين  والحاء من الأصوات الرخوة المهموسة عند النطق به تنقبض فتحة المزمار من دون أن
 .وهذا ما يجعله مناسبا جدا للتعبير عن خفاء الحق قبل ظهوره الذي أشار اليه تفسير اللفظ ،(7)الصوتيين

ثم جاء الصاد بعد صائت قصير وهو من الأصوات ذات الجرس الصارف إلى جانب السين والزاي ــ كما عبر عنها الدكتور 
وهي بذلك تعبر  ،لدى استعراضها أنها تؤدي مهمة الإعلان الصريح عن المراد في تأكيد الحقيقة يلحظ)محمد حسين الصغير ــ إذ )

 .(8)((مما يشكل نغما صارما في الصوت وأزيزا مشددا لدى السمع ،عن الشدة حينا وعن العناية بالأمر حينا آخر
سمع جاء ليعبر عن وضوح الامر وانكشافه وهنا يمكن القول أيضا إن هذا الازيز المشدد الذي يحدثه صوت الصاد في ال
فلو تأملنا خفاء الامر ثم انكشافه بهذه القوة  ،وبذلك يتجسد لنا جانب جمالي في هذا اللفظ ولاسيما في مجيئه للتعبير عن هذا المعنى

فقد أسهم  .(9)((ولا تخبو براهينهفلا تردّ دلائله  ،اختيار هذا اللفظ في أزيزه ووضوح أمره مع القهر)وأمام الملأ لما وجدنا عجبا في )
  .بناؤه الصوتي في اداء الوظيفة البلاغية له وتقريب المعنى من المتلقي إذ منحه قدرة على الايحاء والتصوير معاً 

                                                           
 98البنى الأسلوبية، حسن ناظم  (1)
  348، وغريب ابن قتيبة 198( ينظر: غريب زيد 2)
 . 211/  21، وروح المعاني 19/  8البيان للثعالبي ينظر: الكشف و (3)
 . 56المختصر في أصوات اللغة العربية  (4)
 37، ومعجم عبد الباقي 289، ومعجم الحنفي 181، وغريب ابن الملقن 218ابن قتيبة ينظر: غريب  (5)
 . 611/  12روح المعاني  (6)
 . 63 - 62ينظر: علم الأصوات وأصوات اللغة العربية،  (7)
 . 179الصوت اللغوي في القرآن  (8)
 181الصوت اللغوي في القرآن  (9)
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  :(1)كبكبوا  -4
كما  ،فيه يعود على المشركين وكبكبوا هنا بمعنى قذفوا والضمير (،94الشعراء / الآية ) (فَكُبْكِبُوا فِيهَا هُمْ والغَاوُنَ : قال تعالى

 .(2)أما الغاوون فهم الشياطين ،يعود على الجحيم (فيها)إن الضمير في قوله 
منها ما جاء في قوله  ،وردت في القران الكريم في غير موضع من دون تكرار للمقطع الصوتي (كبّ )والذي يلفت هنا ان مادة 

الملك / الآية ) (أفمن يمشي مكبّاً على وجهه اهدى) :وكذلك في قوله تعالى(،90 النمل / الآية) (فكبت وجوههم في النار) :تعالى
والحقيقة إن المعنى الذي وردت فيه في الموضعين لا يتطلب إثارة المبالغة في وصف أحوالهم فلذلك خلت من التكرير الذي يفيد  (.22

 .المبالغة
جُعِلَ التكرير في اللفظ دليلا على )فقد ) ،(3)فيه لالة الشدة والفزعأما في سورة الشعراء فقد جاء التكرير في اللفظ محاكيا لد

إذ إن واقع حال هؤلاء المشركين وهم في  ،(4)((التكرير في المعنى كأنه إذا ألقي في جهنم ينكب مرة بعد مرة حتى يستقر في قعرها
ن ان يُستشعَر عند المتلقي أو يُصوَّر في ذهنه بهذا تدهور دائم بين القيام والسقوط على وجوههم أو مناخرهم مرة بعد أخرى لا يمك

  .(5)التمكن بغير هذا اللفظ
فكلاهما صوت  (الكاف والباء)ولعل الذي أضفى على هذا اللفظ نغماً صارما وشدة في الدلالة وقدرة على التصوير صوتي 

ومن ثم جعلا اللفظ يكون منسجما مع  ،عالية مضاعفةفضلا على أنهما تكررا مرتين في اللفظ نفسه ما أعطاه شحنة انف ،انفجاري شديد
ن هذا الانسجام بين اللفظ والمعنى أعطى للنص الكريم كاملا بعدا جماليا محببا لدى المتلقي ،المعنى الذي جاء به وقدرة هائلة على  ،وا 

 .التأثير فيه
 (6)صرصر  -5

نحِساتٍ لِّنُذِيقَهُمْ عَذَاب الخزْي في الحْيَاةِ الدّنْيَا ولَعَذَاب الآخرة أَخْزَى وهُمْ لا  فَأَرْسلْنَا عَلَيهِمْ رِيحاً صرْصراً في أَيّامٍ  :قال تعالى
 (،19القمر/ الآية ) إِنَّا أَرْسلْنَا عَلَيهِمْ رِيحاً صرْصراً في يَوْمِ نحْس مصستَمِرّ  :وقال في موضع آخر (،16الآية  فصلت/) يُنصرُونَ 

 (.6الحاقة/ الآية ) دٌ فَأُهْلِكوا بِرِيح صرْصر عَاتِيَةوأَمَّا عَا :وقال أيضا
مَثَلُ مَا يُنفِقُونَ في هَذِهِ الْحَيَاةِ الدصنْيَا كمَثَلِ رِيح فِيهَا صرص أَصابَت  :من دون تضعيف في قوله تعالى (صرّ )وقد وردت مادة 

  (.117آل عمران/ الآية ) هُ ولَكِنْ أَنفُسهُمْ يَظلِمُونَ حَرْث قَوْم ظلَمُوا أَنفُسهُمْ فَأَهْلَكتْهُ ومَا ظلَمَهُمُ اللَّ 
إنها  -:ولذلك قيل في تفسير الصرصر ،وكما مرّ معنا إن تضعيف الألفاظ يأتي من أجل إظهار معاني الشدة والمبالغة فيها

  .(7)والصِر بكسر الصاد البرد ،ريح باردة شديدة :إنَّ معناها وقيل أيضا .والصَرّ بفتح الصاد بمعنى الحر ،ريح شديد السموم
))فلمّا كانت الأفعال دليلة المعاني كرروا أقواها وجعلوه دليلا  :قال ابن جني ،ولما أراد المبالغة في شدة الصفة كرر المقطع

 :الطوسيوقال  ،(8)((على قوّة المعنى المحدَّث به وهو تكرير الفعل كما جعلوا تقطيعه في نحو صرصر وحقحق دليلا على تقطيعه
وقد كان  .(9)(())أرسل عليهم ريحا صرصرا أي شديدا صوته واشتقاقه من الصرير ولذلك ضوعف اللفظ إشعارا بمضاعفة المعنى

فالتتابع الصوتي في اللفظة اكسبها اثارة  ،لصعوبة الصفير لحرف الصاد والتكرار في حرف الراء اثر في قوة دلالة اللفظ على المعنى
الذي عبرت عنه فقد يحدث ان تفقد الكلمات ذات المعنى المباشر فاعليتها في نقل الموقف كما اراد لها المبدع  في استيحاء الموقف

فيضطر الى الاستعانة بالفاظ اخرى ذات بعد موسيقي لها القدرة على نقل ذلك الموقف بصورة اكثر تاثيرا من شأنها ان تشد المتلقي 
 (10)للنص

فهي تحمل  ،إذ تكون فيها أصوات الحروف على سمت الأحداث التي تعبر عنه ،معانيها وصرصر من الالفاظ التي تصاقب
 ،ففيها من قوة الجرس وروعة الأداء ما يحمل النفوس إلى مستوى الاحساس بالمعنى الذي تحمله ،شحنات دلالية موحية إلى حد كبير

                                                           
 177، ومعجم الحنفي 250، والتبيان 318، وغريب ابن قتيبة 180( ينظر: غريب زيد 1)
 . 279/  3( ينظر: تفسير القرآن العزيز، لابن أبي زمنين 2)
 . 474ين الطيبي، ( ينظر: التبيان في علم المعاني والبديع والبيان، شرف الد3)
 . 6/132، وينظر زاد المسير في علم التفسير لابن الجوزي 368/  3( الكشاف 4)
 . 336( ينظر: مباحث في علوم القرآن 5)
  112، ومعجم عبد الباقي 324، ومعجم الحنفي 350، وغريب ابن الملقن 388ينظر: غريب ابن قتيبة  (6)
 .24/498ينظر: روح المعاني  (7)
 . 155/ 2ائص الخص (8)
 . 2/380، وينظر: مجمع البيان، للطبرسي9/111( التبيان في تفسير القرآن، للطوسي  9)
 132د. مصطفى سويف  –( ينظر: الأسس النفسية للإبداع الفني في الشعر خاصة 64(
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قد  (صرصر)والتكرار للمادة في  ،الصارف والراء المضعفة فالصاد في وضعها ،تلمس فيها اصطكاك الأسنان وترديد اللسان)فأنتَ )
 .(1)( (أضفى صيغة الشدة وجسّد صورة الرهبة فلا الدفء بمستنزِل ولا الوقاية متيسرة

وعليه فإن الانسجام التام بين المعنى وصفات الأصوات المكررة في هذا اللفظ قد انعكس على المتلقي وزاد من شدة التأثير فيه 
  .كه من قوة تعبيرية جعلته يكون جميلا في مواضعه التي ورد فيهابما يمتل

 :(2)عسعس  -6
 (.17التكوير / ) (والليلِ إذا عسعس) :قال تعالى

عسعس إذا  :ويقال أيضا ،إذا أدبر ،عسعس الليل وسعسع :فيقال ،(3)من ألفاظ الأضداد (عسعس)ذهب أهل اللغة إلى أن  
 (عسعس)اجمع المفسرون على أن معنى )) :قال الفراء .مفسرون في تفسير اللفظ في الآية الكريمةوعليه فقد انقسم ال .أقبل ظلامه

وذهب غير واحد من المفسرين إلى تحديد الصفة لا إلى تحديد  ،(4)((دنا من أوله (عسعس)وكان بعض أصحابنا يزعم أن  ،أدبر
دباره ،(5)((إذا كان غير مستحكم الإظلام :عسعس الليل)) :فقال ،الزمن   .وهو على هذا التوجيه يحتمل إقبال الظلام وا 

وذلك إننا لو وقفنا وقفة بسيطة على الأقسام القرآنية بألفاظ  ،والذي يترجح عندي ما ذهب إليه أكثر المفسرين وهو معنى الإدبار
والشمس وضحاها والقمر إذا تلاها  :لىففي سورة الشمس مثلًا قال تعا ،الزمن نجد أنها جاءت في أعمها مراعية للتعاقب الزمني بينها

 (،2 – 1الايتان ) والضحى والليل إذا سجى :( وقال في سورة الضحى4 – 1الآيات من ) والنهار إذا جلاها والليل إذا يغشاها
باحثين المحدثين وبناء على هذا يمكن القول إن ما ذهب إليه احد ال (.2 – 1الايتان ) والفجر وليالٍ عشرٍ  :وقال في سورة الفجر

كذلك لتقدمت الآية الثانية  إذ لو كان الأمر ،، رأي فيه نظر(6)إذ يرى أنه أنسب لتناسقه مع الآية الثانية ،في ترجيحه معنى الإقبال
  .والله تعالى أعلم ،على الأولى

إذ  ،ي الالفاظ الرباعية المضعفةوالحقيقة إن الدلالة الصوتية في هذا اللفظ قد اختلفت تماما عن الدلالات الصوتية الأخرى ف
انها جميعا حملت معاني العنف والقوة والتهديد في بنائها الصوتي ما يعطي للقارئ تصورا إن هذه الألفاظ جاءت مضعفة لإظهار هذه 

و يعسّ صورة الليل وه)وهو يجسد  بما يشيعه من أجواء راخية حالمة (عسعس)إلا ان هذا التصور سرعان ما يتبدد مع  ،المعاني
 ،(7)(لتحقق منتهى التأثير بهذه الصورة الشاخصة ،وصورة حية شاخصة على طريقة القرآن في التشخيص ،بالظلام بحركة وئيدة بطيئة

الجهر كما اننا لو نظرنا إلى الأصوات المفردة التي تكون منها اللفظ واللذين هما صوتا العين والسين نجد أن تراوح صوت العين بين 
كما أن الهمس والخفاء في السين يناسب  .فالجهر يناسب الصبح ،بدخول الصبح بما يحمله من أصوات هادئة عطي إيحاءوالرخاوة ي

الليل وبذلك تكون هذه اللفظة بجرسها الصوتي قد رسمت مشهد الهزيع الأخير من الليل في وقت قد تداخل فيه ضوء الفجر الذي أقبل 
  .بقوة مع ظلام الليل الذي أدبر بهدوء

 (8)رفرف  -7
لى ر فأر ف خُضر وع بأق رِي حِسان:)قال تعالى  .(76الرحمن / ) (مُتَّكِئِين  ع 

ومنهم من ذهب  ،(9)((وقيل كل ثوب عريض رفرف ،وقيل البسط وقيل الوسائد .ضرب من البسط :الرفرف)) :قال الزمخشري
لفظ ذلك الصدى الحالم الذي يتمتع به فأنت حين تردده تستشعر والذي يتسابق إلى السمع حين تردد هذا ال .(10)إلى أنها رياض الجنة

فالراء  .(11)((تؤدي معناها من خلال أصواتها)إذ تتجلى لك صورة الحياة هناك بأرق مظاهرها فهي ناطقة بمضمونها ) ،بالرخاء والهدوء
ولعل الهمس والترقيق والرخاوة التي  .لمرققةاما الفاء فهو من الأصوات المهموسة ا ،صوت تكراري مجهور متوسط بين الشدة والرخاوة

تتمتع بها هذه الأصوات جاءت متساوقة مع دلالة اللفظ وبالتالي جعلته أكثر سموا وجمالا في سياقه هذا الذي لا يمكن للفظ آخر أن 

                                                           
  187( الصوت اللغوي في القران 1)
 337، والتبيان 517، وغريب ابن قتيبه 300( ينظر: غريب زيد 2)
  308( ينظر: الأضداد في كلام العرب، أبو الطيب اللغوي 3)
 . 242/  3( معاني القران 4)
 . 5/444( المحرر الوجيز 5)
 . 261( ينظر: الإعجاز الفني في القران الكريم، عمر السلامي 6)
 . 248( دلالات الظاهرة الصوتية في القران الكريم 7)
  309، والتبيان في غريب القرآن، لابن الهائم 437ن الملقن ،و وغريب اب443ينظر: غريب ابن قتيبه  (8)
 . 326/  4الكشاف  (9)
 . 443ينظر: غريب ابن قتيبة  (10)
 . 176الصوت اللغوي في القران  (11)
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اءاً بتكرار المشهد إن تكرار كما ان تكرار المقطع الصوتي فيه يبعث في النفس إيح ،(1)لما فيه من قيمة جمالية دلالية ،يحلَّ محله
  .(2)المقطع يوحي بتكرار الحدث واستمراره

 :جرس صفات الأصوات :رابعا
  (3)يصطرخون  -1

كُم مَّا ي ت ذ ك :قال تعالى لُ أ و ل مأ نُع مِّرأ ن ا ن عأم لأ صلِحا  غ ير  الَّذِي كنَّا ن عأم  رِجأ بَّن ا أ خأ اء كُمُ رُ فِيهِ م  وهُمأ ي صطرِخُون  فِيه ا ر  ن ت ذ كَّر  وج 
ا لِلظالِمِين  مِن نَّصِير  (.37فاطر / ) النَّذِيرُ ف ذُوقُوا ف م 

قلبت التاء  ،افتعال من الصراف :والاصطراف الصياح والنداء بالاستغاثة)إن)يصطرخون( هنا جاءت بمعنى يتصارخون بشدة )
نما فعل ذلك لتعديل الحرو  ،طاءٌ لأجل الصاد الساكنة قبلها ف بحرف وسط بين حرفين يوافق الصاد في الاستعلاء والاطباق ويوافق وا 

 لماذا كان التعبير بهذا اللفظ دون يصرخون؟  -هنا -، ولعل التساؤل الذي يتبادر إلى الذهن(4)((التاء في المخرج
ذا عدنا إلى حقيقة المشهد الذي هم فيه علمنا أنه من أشد المشاهد فزعا فالضمير في  ود على نار جهنم التي مر يع (فيها)وا 

فالمشهد إذن من مشاهد عذاب يوم القيامة تعالت فيه  .فهم بين لهيبها وحسيسها وكلاهما أفزع من الآخر ،ذكرها في الآية السابقة
 يضيف معنى الشدة في استغاثة الكافرين ليدل على صراف قوي نابع من)وعليه فقد جاء صوت الطاء لـ) ،الأصوات تستغيث من النار

فالأطفال مثلا إذا أرادوا  ،فضلا على ذلك فإن صوت الطاء دائما ما يكون للتعبير عن علو الأصوات ،(5)((نفوس محطمة بائسة
كما تظافرت مع هذا الصوت  ،لما يمتلكه من قوة انفجارية عالية (طا طا)التعبير عن صوت العيار الناري رددوا صوت الطاء مع المد 

توالي الصاد والطاء وتقاطر الخاء والراء والترنم بالواو والنون يمثل )فهي أصوات مفخمة وعليه فقد كان ) (راءوال الصاد والخاء)أصوات 
وعليه فإن هذا اللفظ بصيغته وجرسه وشدة النطق به ترجم بدقة متناهية الحالة النفسية لهم وهم في  ،(6)((لنا رنة هذا الاصطراف المدوي

في الآية فيخيل جرسها الغليظ غلظ الصراف المختلط  (يصطرخون)تسمع كلمة )فأنت ) ،صرافحالة من الضجيج والانفعال وال
ن هذا كله حقق تناسقا جماليا رائعا جعل من المتلقي  .(7)((المنبعث من حناجر مكتظة بالاصوات الخشنة ،المتجاوب من كل مكان وا 

  .يستشعر المعنى عن طريق تناسب الأصوات وانسجامها مع الدلالة
  (8)ضيرى -2

 (.22-21النجم / ) ألَكُمُ الذّكَرُ ولَهُ الأنُثى * تِلك إِذاً قِسمَةٌ ضِيزَى :قال تعالى
وضيزى وزنه  ،ضاز في الحكم إذا جار) :ويقال ،بمعنى جائرة أو ناقصة أو ظالمة (ضيزى)لقد ذهب المفسرون إلى ان 

نما في  ،ومن هذا نفهم أن هذه المفردة لم تكن غريبة في لفظها فقط ،(9)((فِعلى)فكُسِرت الصاد للياء وليس في النعوت  (،فُعْلى) وا 
وما أراها على هيأتها هذه إلا  .(10)((ملاءمة لغرابة هذه القسمة التي أنكرها أشدَّ الأشياء)صيغتها أيضاً وعليه فقد كانت هذه الغرابة )

 .(11)((إنما الألفاظ على أقدار المعاني)مصداقا لما قاله الجاحظ )
ذا نظرنا إلى هذه اللفظة بلحاظ البناء الصوتي لها ومدى ملاءمته لمعناها نجد أنها تكوّنت من مقطعين صوتيين  الأول مدٌّ  ،وا 

أما الفتح فهو أخفها  (،الضاد)وقد جاء بعد صامت  ،ومن المعلوم لدينا أن الكسر أثقل أصوات المد القصيرة ،والآخر مد خفيف ،ثقيل
 ،وهاتان الكفتان غير متوازنتين ،للفظة يجعل المتأمل بها كأنّه أمام كفتي ميزان وهذا التشكيل الصوتي (،الزاي)ت وقد جاء بعد صام

موقعها من ترسيخ المعنى في ذهن المتلقي من وصف حالة )إذ إنها تمكنت في ) ،فكانت اللفظة بذلك من مصاديق القسمة الجائرة
  .(12)((المتهكم في إنكاره

                                                           
 . 54ينظر: في جمالية الكلمة د. حسين جمعة  (1)
 . 98ينظر: في النص القرآني وأساليب تعبيره، د. زهير غازي زاهد  (2)
  1070، والغريبين 361، وغريب ابن قتيبه 206نظر:غريب زيد ي (3)
 . 641/  8مجمع البيان  (4)
 . 235دلالات الظاهرة الصوتية في القران الكريم  (5)
 . 166الصوت اللغوي في القران  (6)
 . 79التصوير الفني في القران الكريم  (7)
 119، ومعجم عبد الباقي 329الحنفي ، ومعجم 420، وابن الملقن 428ينظر:غريب ابن قتيبه  (8)
 . 304التبيان  (9)
صلاح  -، والصورة الأدبية في القرآن الكريم 144احمد مختار عمر  -، وينظر: لغة القرآن230للرافعي  -إعجاز القرآن والبلاغة النبوية  (10)

 . 83الدين عبد التواب 
 . 6/8الحيوان  (11)
 . 84الصورة الأدبية في القران الكريم  (12)
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ما أعطاها  ،أما من جهة الموسيقى فقد جاءت على الحرف المسجوع الذي انتهت به فواصل السورة كلها ،المعنىهذا من جهة 
 .(1)إذ لا يسد مسدها لفظ آخر ،قوة في موضعها

 :إذا جئنا بلفظة في معنى هذه لفظة قلنا)) :يقول فهو ،وقد أشار إلى ذلك من السابقين ابن الأثير في معرض مناقشته لها
لكم الذكر وله الأنثى * تلك ) :إلا أن إذا نظمنا الكلام فقلنا ،ولا شك أن جائرة أو ظالمة أحسن من ضيزى (،ة جائرة أو ظالمةقسم)

وصار الكلام كالشيء المعوز الذي يحتاج إلى تمام وهذا لا يخفى على من له ذوق  ،لم يكن النظم كالنظم الأول (إذن قسمة جائرة
 . (2)((ومعرفة لنظم الكلام

ولكن فصاحتها وسر  ،ومن هذا يتبين لنا أن هذه اللفظة متى ما جاءت مفردة خارج النظم كانت غريبة وقبيحة في الوقت نفسه
إذ إنها  ،إذ جاءت ملبيةً للمعنى والإيقاع معاً  ،جمالها ينكشف واضحاً وجلياً في التركيب ولاسيما في السياق القرآني الذي وردت فيه

  .غم بينهما ألقى بظلاله على المتلقي في خلق حالة من الدهشة عنده وهو يتلقى النص قارئاً أو سامعاً خلقت حالة من التنا
 (3)أفٍّ  -3

  (.23الإسراء / ) فَلا تَقُل لهُمَا أُف ولا تنَهَرْهُمَا وقُل لَّهُمَا قَوْلًا كرِيماً  :قال تعالى
إنها )) :وقال ابن عطية .(4)((أفل وتفل  :قال لما يستثقل ويضجر منهثم ي ،والتفّ وسخ الأظفار ،وسخ الأذن الأفّ )قيل أن )

ولعل  ،(5)((أو نحو هذا يعبِّر إيجازاً بهذه اللفظة فتعطي المعنى المذكور ،كأن الذي يريد أن يقول أضجر واتقذر وأكره ،اسم فعل
فقصر اللفظة أعطاها بعداً بيانيا فهي  .حد فيهامناسبة هذه اللفظة للمعنى الذي جاءت به يمكن ان تستشعر في اكثر من جانب وا

ومن جهة أخرى فإن ما يحصل من طرد  ،(6)((ولو علم الله تعالى أوجز منها في ترك العقوق لأتى بها)تستعمل كناية عن أقل الأذى )
رادة التخلص ) ث عن تعبير مناسب ولو أن الرافض بح)النفس من الصدر عند النطق بصوت الفاء جعل اللفظة تعبر عن الرفض وا 

بسبب ما فيها من دلالة طبيعية تدعم دلالتها العرفية فهي تدل بجرسها على ما تدل عليه  (أف)للرفض ما وجد أفضل من لفظ 
 .(7)((بوضعها

وأصلها إنه إذا سقط تراب أو رماد )هذا وقد ذهب بعض المفسرين إلى أن هذه اللفظة من الألفاظ التي توسع مجال الدلالة فيه )
 .(8)((ثم توسعوا في الكلمة حتى أصبحت تقال لكل مكروه (أفّ )فنفخ الإنسان ليزيله فالصوت الحاصل هو 

كما أنها كانت واحدة من السمات  ،إن جرس اللفظة جعلها تمتلك قيمة تعبيرية كبيرة على الرغم من قصرها :وبعبارة أخرى
  .خب في سياق الآية الكريمة الذي اصطبغ بألوان الرفض والتضجرإذ جاءت منسجمة مع الجو الصا ،الجمالية في النص القرآني

 (9)أغطش  -4
 (.29النازعات / ) وأَغْطش لَيْلَهَا وأَخْرَجَ ضحَاهَا :قال تعالى

 .(10)أي جعله مظلماً  ،أظلم ليله :والمعنى ،أي إنهما بمعنى واحد (أظلم)من مرادفات  (أغطش)ذهب بعض المفسرين إلى أن 
نما جاء النص بهذا اللفظ للإشارة إلى معانٍ لا تؤديها كلمة  ،ءى لمن يتأمل في اللفظين إنه لا وجه للترادف فيهماوالذي يترا  (،أظلم)وا 
فالكلمة تعبر عن ظلام انتشر فيه الصمت وعمّ الركود وبدت في أنحائه  ،تمتاز بدلالة أخرى من وراء حدود اللغة)) (أغطش)إذ إن 

  .(11)((إذ تعبر عن السواد الحالك ليس غير (،أظلم)هذا المعنى كلمة  ولا يفيد ،مظاهر الوحشة
الترتيب الصوتي لها ابتداءٌ من البناء العام للفظ وانتهاءٌ بالوحدات  ،ولعل الذي جعل هذا اللفظ مكتنزا بهذه المعاني كلها

 ،فلذلك قلّ استعماله في لغة العرب ،منها الأسماعفاللفظ من الألفاظ الغريبة التي تشعر بالوحشة والتي تنبو  ،الصوتية الصغرى فيه
فهو على غرابته  ،وبدت عليه مظاهر الوحشة وقد جاء هنا مقصوداً ليختزل التعبير عن مشهد مظلم خيّم عليه الصمت وعمَّ فيه الركود

يله يغنيك عن كثيره ومعناه في إن أحسن الكلام ما كان قل)إذ ) ،وكراهته جاء في موضعه على أحسن ما يمكن أن تأتي عليه الألفاظ
                                                           

 . 46، وفي جمالية الكلمة 73، ومن بلاغة القرآن 203ينظر: جرس الألفاظ  (1)
 . 1/162المثل السائر  (2)
  29، ونزهة القلوب 212، والتبيان 82،والغريبين 135( ينظر:غريب زيد 3)
 . 29نزهة القلوب  (4)
 . 448/  3المحرر الوجيز  (5)
 . 125 ابن خالويه -الحجة في القراءات السبع  (6)
 . 355البيان في روائع القرآن  (7)
 246،.وينظر دلالات الظاهرة الصوتية 1/56ينظر: صفوة التفاسير  (8)
  148، ومعجم عبد الباقي 526،وغريب ابن الملقن 513ينظر:غريب ابن قتيبه  (9)
 . 541/  4، والكشاف 513( ينظر: غريب ابن قتيبة  10)
 . 147طفى مسلم مباحث في إعجاز القران، د. مص (11)
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والمقطع  عين / أ ــــَ غ / ط ــــــَ ش،فاللفظ تشكل من مقط .وربما يكون المعنى أوضح في تحليل التركيب الصوتي للفظ ،(1)((ظاهر لفظه
والذي  ،مت الشينفهو يتكون من صامت الطاء زائدا مد قصير زائدا صا ،الثاني أظهر وأبين من الأول عن النطق باللفظ مُقَطَّعاً 

مما أعطى إيحاءاً بإطباق الليل وشدة  ،من أصوات الإطباق الشديدة -فهو كما مرّ  -أعطاه قوة في الظهور صوت الطاء تحديداً 
لأن الهواء يتفشى عندما يرتفع طرف اللسان إلى مؤخر  ،الدارسون بالتفشي وصفه ،أما صوت الشين فهو صوت رخو مهموس .ظلامه

 .وهذه الصفات تقرّب إلى الذهن حالتي الصمت والركود التي تفشت في أنحاء الظلمة ،طق بهاللثة عند الن
ومن لطيف ما يمكن ذكره هنا إن صوت الشين يستعمل في اللغة الدارجة وفي أكثر اللهجات العربية المتداولة اليوم للتعبير عن 

وهذا يعضد ما  ،بمعنى اصمت (اشْ ) (ولعله اسم صوت)مر الصمت في صيغة دارجة تقترب في بنائها ومعناها من صيغة فعل الا
 .بدا لي في دلالة صوت الشين على الصمت والركود

وعليه فإن لطافة هذا اللفظ تكمن في جرس أصواته ومدى مناسبتها للمعنى فهي تجعل المتلقي قريبا إلى استشعار المعنى من 
 .خلال إيقاعها المتماسك وجرسها المعبّر

 (2)جُدد  -5
وحُمْرٌ مخْتَلِفٌ أَلْوَنهَا  بِيضٌ  ألَمْ تَرَ أَنَّ اللَّهَ أَنزَلَ مِنَ السمَاءِ مَاءً فَأَخْرَجْنَا بِهِ ثَمَرَت مخْتَلِفاً أَلْوَنهَا ومِنَ الْجِبَالِ جُدَدُ  :قال تعالى

 .(27 فاطر /) غَرَابِيب سودٌ و 
  .(3)وقد خُلِقت بألوان مختلفة  ،القطع الصخرية أو الترابية ذكر المفسرون أن الجدد بمعنى

رَ جرسُها إيحاءاً بالمعنى الدقيق دون غيره من الألفاظ التي أشار إليها المفسرون (جدد)و فهو يمتلك  ،هنا من الألفاظ التي سُخِّ
سب مع تركيب فالشدة واقعة في كل حرف من حروفه مما يوحي بالقوة التي تتنا)طاقة تعبيرية تتجاوز حدود المعنى المعجمي له )

ولكن حروف  (صخور)كان يمكن لهذا المعنى أنْ يوصل إليه بواسطة استعمال لفظ )كما يرى احمد مختار عمر أنه ) ،(4)( (الجبال
فالتشكيل الصوتي لهذا  .(5)((صاد رخوة ثم خاء رخوة أيضاً ثم راء تكرارية وفي الرخاوة رخاوة وفي التكرار تخلخل :هذه الكلمة هي

 .(6)والدال صوت انفجاري أيضا خالص في الشدة ،فالجيم صوت انفجاري يتراوح بين الشدة والرخاوة ،بين الشدة والانفجاراللفظ جمع 
ليشكل معه إيقاعا متناسقا استنزفت فيه قدرات  ،الجبال ولعل هاتين الصفتين في أصوات هذا اللفظ جعلاه منسجماً مع ذكر لفظ

  .يتساوق مع المعنى الذي جاء به النص صفات أصوات الحروف في خلق نغمٍ حادٍ 
  :(7)طفقا  -5

هُمَا بِغُرُور فَلَمَّا ذَاقَا الشجَرَةَ بَدَت لهمَا سوْءَتهُمَا وَ طفِقَا يخْصِفَانِ عَلَيهِمَا مِن وَرَقِ الجْنَّةِ : قال تعالى وَ نَادَاهُمَا رَبهُمَا أَ لَمْ  فَدَلاَّ
  (.22الاعراف / ) وَ أَقُل لَّكُمَا إِنَّ الشيْطنَ لَكُمَا عَدُوص مصبِينٌ  أَنهَكُمَا عَن تِلْكُمَا الشجَرَةِ 

الآية الكريمة في معرض الحديث عن آدم وزوجه في قصتهما مع الشيطان الذي أغواهما فذاقا من ثمر الشجرة التي نهاهما الله 
وكان لا يريانها من أنفسهما ولا أحدهما من  ،هما عوراتهمافظهرت ل ،تهافت عنهما اللباس)عنها فنزلت بهما عقوبة الله تعالى بأن )

  .(9)رد فعل منهما لستر عوراتهما بورق الجنة فجعلاه ورقة فوق ورقة (طفقا يخصفان)فجاء التعبير بقوله  ،(8)((الآخر
طالعنا من تلك الانفعالات ولو حاولنا تصور هذا المشهد في الذهن لاستقراء الانفعالات النفسية التي انتابتهما لكان أول ما ي

فما نقله  ،ومن بعد ذلك استشعار الحياء الشديد عندهما ،هي حالة الفزع الشديد حينما تهافت عنهما اللباس في اللحظة الأولى
 يقال ،فأخذت شجرة بشعر رأسه ،فلما واقَع المعصية وبدت له حاله فرّ على وجهه)):قال ابن عطية ،المفسرون يشير إلى ذلك بوضوح

ولعل  ،(10)((ولكني استحييك ،أمنِّي تفرص يا آدم ؟ قال لا يا رب ،فناداه ربه ،ما أنا بمرسلتك :أرسليني فقالت :فقال لها ،إنها الزيتونة
 ،لما فيهما من دلالة صوتية تعطي إيحاءٌ بالمعنى ،هذين الانفعالين يفسران لنا سبب انتقاء هذين اللفظين للتعبير عن هذا الموقف

                                                           
 . 83/  1البيان والتبيين، للجاحظ  (1)
 284،ومعجم الحنفي 270،والتبيان 320، وغيب ابن الملقن 361ينظر:غريب ابن قتيبه  (2)
 . 296/  7، والبحر المحيط 319/  11ينظر: تفسير ابن كثير  (3)
 . 353( البيان في روائع القرآن 4)
 . 353( البيان في روائع القرآن 5)
 . 64، 61ينظر: علم الأصوات وأصوات العربية د. روعة محمد  (6)
 46،ومعجم عبد الباقي 139، وغريب ابن الملقن 166( ينظر:غريب ابن قتيبه 7)
 . 149/  2الكشاف  (8)
 . 149/  2ينظر: الكشاف  (9)
 . 2/386المحرر الوجيز  (10)
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فأما الصوتان  (،الفاء)بينهما صوت رخو مهموس مرقق هو  (الطاء والقاف)الأول تكوّن من صوتين شديدين انفجاريين هما  فاللفظ
  .ومن الشعور بالمعصية مرة أخرى ،الانفجاريان فجاءا محاكاةً لحالة الفزع التي نتجت من تهافت اللباس فجأة مرةً 

وهذه تُعطي  ،ة الانفجارية ولاسيما صوت الطاء الذي من صفاته الأخرى الإطباقوهذه الحال أكثر ما يناسبها الأصوات الشديد
 .حالة من الترقب والخوف عندهما من الله سبحانه بأنْ يطبق عليهما عذابه

 وهذا الحياء قد خالطه حياء آخر ،أما صوت الفاء برخاوته وهمسه وترقيقه فجاء ليترجم حالة الحياء من ربهما والتذلل بين يديه
 .هو حياء بعضهما من البعض

جعلا )فلو جاء التعبير بالفعل  ،فعل أمر أن يشعر به :ومن ثم فإن هذا اللفظ يشعر بقوة وسرعة الشروع بالفعل ما يمكن لأي
 .وهذا لا يتلاءم مع شدة الحياء والخوف الذي استوجب السرعة في ستر عوراتهما ،لتبادر إلى الذهن أنهما كانا على مهل (يخصفان

إذ أعطاه عمقاً  ،وبناءٌ على هذا فإنه يمكن القول إن هذا اللفظ بجرسه الصارم جاء معانقا لسياق الجملة القرآنية التي ورد فيها
 .من خلال التعاطي المتبادل بين أصواته وبين دلالته ،دلالياً وجمالياً في الوقت نفسه

 : (1) انبجست -6
ق طعأن هُمُ اثأن تىأ ع شر  ) :قال تعالى ر  و  ج  مُهُ أ نِ اضرِب بِّع صاك الح  يأن ا إِلى مُوسى إِذِ است سق اهُ ق وأ ح   ف انب ج ست ة  أ سب اطا  أُم ما  و  أ وأ

ل يأهِ  ل يأهِمُ الأغ م م  و  أ نز لأن ا ع  لِم  كلُّ أنُ اس مَّشر ب هُمأ و  ظلَّلأن ا ع  ز قأن كمأ و  م ا مُ الأم نَّ والسلأ مِنأهُ اثأن ت ا ع شر ة  ع يأنا  ق دأ ع  و ى كلُوا مِن طيِّب تِ م ا ر 
  (.160الأعراف / ) (ظل مُون ا و  ل كِن كانُوا أ نفُسهُمأ ي ظلِمُون  

والانفجار يستعمل  ،ولكن الانبجاس أكثر ما يقال فيما يخرج من شيء ضيقٍ  ،انفجر :يقال بجس الماء وانبجس)) :قال الراغب
هذا التوجيه للمعنى كان له الأثر في توجيه بعض الدارسين وهم يحاولون الوقوف على حقيقة  ولعل .(2)((شيء فيه وفيما يخرج من

في آية أخرى من سورة البقرة تناولت قصة الاستسقاء  (انفجر)في حين استعمل الفعل  ،في هذه الآية المباركة (انبجس)استعمال الفعل 
ذِ استَسقَى مُوسى لِقَوْمِهِ  :تعالى قال .نفسها أُنَاس مَّشرَبَهُمْ كلُوا  فَقُلْنَا اضرِب بِّعَصاك الْحَجَرَ فَانفَجَرَت مِنْهُ اثْنَتَا عَشرَةَ عَيْناً قَدْ عَلِمَ كلص )واِ 

زْقِ اللَّهِ وَ لا تَعْثَوْا في الَأرْضِ مُفْسِدِينَ وَ  فلذلك  ،(3)اسفقد ذهبوا إلى إن الانفجار بالماء أغزر من الانبج (.60البقرة / ) (اشرَبُوا مِن رِّ
اما في سورة  ،هو الذي استسقى فناسب إجابته بالانفجار (عليه السلام)لأن موسى  (،انفجر)جاء التعبير في سورة البقرة بالفعل 
كما ان الضرب بالعصا في سورة البقرة جاء قولا مباشرا من الله  ،فناسب إجابتهم بالانبجاس ،الاعراف فإن قومه هم الذين استسقوا

كما ان النص في سورة البقرة جمع بين  .والقول الصريح أتم وأكمل من الإيحاء ،أما في سورة الاعراف فقد جاء إيحاءٌ  ،موسىتعالى ل
 . (4)أما في الأعراف فقد ذكر الشرب فقط ،الاكل والشرب

إلا ان هذا كله لا  .يميندعت إلى اختلاف التعبير بين النصين الكر  –مما لا يتسع المقام لذكرها  –فكل هذه الأشياء وغيرها 
فاللفظة لمجرد سماعها تطبع في الذهن صورةً  لتدفق الماء بقوة وغزارة والذي  ،خاليا من القوة والغزارة (انبجس)يعني أن لفظ الفعل 

حليل البنية ويتجلى ذلك في ت ،أسهم في إظهار ملامح هذه القوة في هذه المفردة جرس أصواتها التي كانت مناسبة للمعنى إلى حد بعيد
  .لها الصوتية

كما ان  .(5)إذ تُسَدص عند النطق به فتحة المزمار بحيث لا يُسمَح للهواء المزفور بالمرور من الحنجرة ،فالهمزة صوت انسدادي
يمنع فعند النطق بها يلتصق طرف اللسان بأصول الأسنان العليا واللثة ف ،النون اللاحقة لها هي الاخرى من الأصوات الانسدادية

ن هذا الانسداد الذي تكرر مرتين متواليتين يعطيه قوة فيجعل المتلقي يستشعر شدة انحباس الماء في جوف  ،(6)الهواء من الخروج وا 
 .فكأنما قد ضاق به ،الحجر

حجر وهما الباء والجيم ليعبرا عن شدة الانفجار بعد ضرب ال ،ثم يأتي بعد هذين الصوتين صوتان انفجاريان متواليان أيضا
 .يعطيه شدة في الاندفاع تعادل شدة الانحباس -بطبيعة الحال  -بالعصا فيأتي تدفق الماء ضمن ممرات ضيِّقة وهذا الضيق 

 (.انفجر)لصوت )الراء( في الفعل  أما صوت )السين( فقد جاء موازيا في موقعه من هذه اللفظة

                                                           
 11،ومعجم عبد الباقي 171، والتبيان 173،وغريب ابن قتيبه 101( ينظر: غريب زيد 1)
 . 58( المفردات في غريب القرآن، للراغب الأصبهاني 2)
 . 122، وبلاغة الكلمة في التعبير القرآني، د. فاضل صالح السامرائي 1/87، ومعترك الأقران 4/754( ينظر: مجمع البيان 3)
 . 125( ينظر: بلاغة الكلمة 4)
 .  117( ينظر: علم الأصوات العام، بسام بركه 5)
 . 119( ينظر: علم الأصوات العام 6)
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فالسين صوت رخو مهموس  ،ن بين صفات هذين الصوتينوبحسب ظني أن الفرق في الدلالة بين الفعلين يمكن في التباي
ما جعله يكون أكثر ملاءمة لدلالة  (،أما الراء فهو صوت تكراري مجهور جاء مفخما في لفظ الفعل المذكور في سورة )البقرة ،مرقق

ظ الفعل المذكور في سورة كما إن الرخاوة والهمس في صوت السين ناسبا دلالة ضعف التدفق في لف ،الفعل على الغزارة في التدفق
 .()الأعراف

يمكن القول: إن من أبرز  ،وفيما تقدم من دراسة تحليلية في بعض ألفاظ غريب القرآن بلحاظ ما توحيه أصواتها من معان
رآن ملامح جمالية تلك الألفاظ هو مناسبة أصواتها لمعانيها إذ لا يمكن أن تجد هذه المناسبة العجيبة في نص لغوي آخر غير الق

قيما جمالية من أكثر الأصوات ثقلا على -جل شأنه-ومن عجيب ما رأيناه هو التصرف بالأصوات بطريقة أنتزع فيها المبدع ،الكريم
  .وكراهة في الأسماع ،الألسن
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 الشهرة معيارا  في كتب الاختيارات الشعرية
 صبا عبد الستار سلطان

 بابل/ كلية التربية للعلوم الإنسانية جامعة
Fame as a Standard in the Selection of Poetry Books 

Saba Abdul Sattar Sultan 

University of Babylon / College of Education for Human Sciences 
 Abstract 

     The research refers to one of the standards on which the most famous selected old Arabic 

poetry books relied which are (the Golden Odes, Jamharat Ash'ar Al-Arab, Hamasat Abi 

Tammam and Al-Buhtiri). The standard of fame has been chosen as a subject because it is one 

of the most important common standards which is reliable in the selection of poetry books.   

 الخلاصة
يرصــــد البحــــث احــــد المعــــايير التــــي قامــــت عليهــــا اشــــهر كتــــب الاختيــــارات الشــــعر العربــــي القــــديم، وهــــي المعلقــــات 
والمفضــليات والاصــمعيات وجمهــرة اشــعار العــرب وحماســة أبــي تمــام والبحتــري، وخُصّــص معيــار الشــهرة موضــوعا للبحــث 

 ختيارات وبتفاوت في نسبة الاشتهار بين شعراء الاختيارات.بوصفة احد أهم المعايير المشتركة التي قامت عليها كتب الا
 الكلمات المفتاحية: اختيار، رواية، معيار، الشهرة.

 عتبة
ولمـا ، فسـهل ذلـك لهـم القـدرة علـى الروايـة وحفـظ العلـوم وتناقلهـا، كان العرب يتميزون  بصفاء الذهن وجـودة القـرائح  

فازدهر العلم وكثر طلابه  في بداية القرن الثاني ، وحث على طلب العلم، م للحياةجاء الإسلام أحدث انقلابا كبيرا في رؤيته
 الذي هو عمادهم في سائر العلوم الإسلامية.، وبدأوا بجمع تراثهم اللغوي، الهجري

هـــو شـــعر الأســـلاف فهـــو مخلـــد آثـــارهم ومبـــرز مفـــاخرهم وســـجل حيـــاتهم ومصـــدر ، وكـــان أولـــى هـــذا التـــراث بـــالجمع
فكــانوا إمــا أن يجمعــوا شــعر كــل شــاعر ، وكــان لجمعهــم الشــعر عــدة منــاهج، حق بــذلك أن يســمى ديــوان العــربفاســت، علــومهم

أو يجمعــوا قصــائد ، كشــعر هــذيل، أو يجمعــوا شــعر كــل قبيلــة، كجمعهــم شــعر امــرئ القــيس وزهيــر بــن أبــي ســلمى، علــى حــدة
، وجمهـرة أشـعار العـرب، والاصـمعيات، والمفضليات، تكالمعلقا، كاملة ذات معان متناسبة ومناسبات متقاربة وأزمنة متجاورة

 أو يخضع جمعهم لذائقة العصر وتطوره فيكون جمعهم على شكل مقطعات أو أبيات مفردة كدواوين الحماسة.
وقد عرفت ، تضم قصائد كاملة أو مجتزأة أو مقطعات أو أبيات مفردة، ووكتب الاختيارات الشعرية واحدة من هذه المصادر

 به منه. لابأسالعربية هذه المصادر ولاتزال الى يومنا هذا تجود بعدد المكتبة 
وهــو "تــرجيح الشــيء وتخصيصــه وتقديمــه  (2) "انتقــاه واصــطفاه" . وخــار الشــيء(1)"الاختيــار يعنــي "الانتقــاء والتخيّــر

 .(3)على غيره"
 (4) وفي الاصطلاح الأدبي هو "ضربٌ من التأليف وليس كل أحد يجيد الاختيار"

 (5):ذلك يقول الشاعرل 
 قد عرفناك باختيارك إذ كا
 ن دليلا  على اللبيب إختياره                      

                                                           
 ، مادة)خار(. 4/257لسان العرب، ابن منظور، دار صادر، بيروت، د.ت، د.ت: ( 1)
:  2000لكويببت، د.ط ، تبباج العببروس مببن جببواهر القبباموس، الزبيببدي، تحقيببق: ابببراهيم التببرزي، المجلببس الببوطني للثقافببة والفنببون والاداب، ا  ( 2)

3/194-195 
 .  1/119: 1996، 1كشاف اصطلاحات الفنون والعلوم، محمد التهانوي، تحقيق: علي دحروج، مكتبة لبنان، ط (3)
 6شرح ديوان الحماسة، الخطيب التبريزي، تحقيق: محمد محي الدين عبد الحميد، مطبعة حجازي، مصر، د.ط، د.ت: ( 4)
المُجالِس وشحذ الذاهن والهاجس، أبن عبد البر القرطبي، تحقيبق محمبد مرسبي الخبولي، دار الكتبب العلميبة ، د.ط، د.ت:       بهجة المَجالس وأُنس  (5)

1/542  . 



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

351 

 .(1) والاختيار "أفضل ما كتب مؤلف أو أكثر أو أنتجه عصر من عصور الأدب"
أكثــر يكـــون  والمختــارات أو الاختيـــارات "مجموعــة مـــن القطــع المختـــارة نثريــة أو شـــعرية أو همــا معـــا لمؤلــف واحـــد أو

 وقيــل قـــديما (2)"بالغــرض منهــا عــادة تعريـــف القــارئ بخيــر مـــا كتــب مؤلــف أو أكثــر أو مـــا أنتجــه عصــر مـــن عصــور الأد
 .(3) تدل على تخلفه أو فضله"، "اختيار الرجل قطعة من عقله

ر مقصود ختيارات المفضل الضبي( ويتضح أن الاختيااوبتتبع لفظة الاختيار نجد أقدمها يحمل هذا الاسم في )
وشيوع اسم "المفضليات" على ، بلفظه ومعناه ويقوم على أسس ترتبط بذائقة المؤلف وتكوينه الثقافي الذي استند اليه

وتختفي هذه اللفظة عن عنوانات كتب الاختيارات الشعرية التالية لهذا المؤلف ، الاختيار يعود لكثرة الاستعمال ولسهولته
)مختارات شعراء العرب(عنوانا لمؤلفه الذي  ه( اسم542)ت عندما اطلق ابن الشجريوصولا الى القرن السادس الهجري 

ولم يأتي مؤلف بعد ، ولم تخل هذه المختارات من بعض اخبار الشعراء جمع فيه لشعراء من العصرين الجاهلي والاسلامي.
 في العصر القديم. هذين المؤلفين يحمل اسم )الاختيارات(

وان كان هناك تفاوت بنسبة ، ه  لمعايير عامة تكاد تكون مشتركة فيما بينها على الأغلبتخضع كتب الاختيارات هذ
 ومن بين هذه المعايير معيار الشهرة.، هذا الاشتراك

وقــد افــرز اختيــار أغلــب أصــحاب الاختيــارات لقصــائد ومقطعــات ترجــع فــي تصــنيفها الزمنــي الــى العصــر الجــاهلي 
فمــنهم مــن التــزم بخــط واحــد فــي الاختيــار ولــم ، شــهرة الشــعراء المختــارة قصــائدهم إلــى التفــاوت فــي، وعصــر صــدر الإســلام

هـ( الذي عمد في اختيـاره إلـى شـعراء هـم فحـول الجاهليـة وشـكّل كـل واحـد 155)ت يتجاوز اختياره للمشهورين كحماد الراوية
ثـم ، ة الأولـى مـن شـعراء الجاهليـةهــ( علـى رأس الطبقـ232)ت منهم ظاهرة أو رأس طبقة كأمرئ القيس الذي عده ابن سـلام

تلاه بالنابغة وزهير والأعشى وكلهم من أصحاب المعلقات وهم المقدمون عنـد غيـره إذ "إن علمـاء البصـرة كـانوا يقـدمون امـرأ 
أمــا النابغــة فيظهــر أن هنــاك  (4)وأهــل الكوفــة يقــدمون الأعشــى وان أهــل الحجــاز يقــدمون زهيــراً والنابغــة"، القــيس بــن حجــر

 على تقديمه على سائر الشعراء منذ العصر الجاهلي حين جعل حكماً على الشعراء في سوق عكاظ. (5)اإجماع
هـ( لمعلقاته شاعراً مغموراً  أو مجهولًا بل على العكس 155فشعراء المعلقات كلهم من المشهورين ولم يختر حماد)ت

إلـى أشـياء ابتـدعها واستحسـنها العـرب واتبعـه الشـعراء  سـبق العـربدارس فـي وقـتهم فهـذا امـرؤ القـيس "عمد إلى شـعراء شـكلوا م
وأذهـبهم ، أحسـنهم ديباجـة وأكثـرهم رونـق كـلام" وأمـا النابغـة فكـان (6)فيها  كاسـتيقاف صـاحبه والبكـاء فـي الـديار ورقـة النسـيب"

أفصـحهم شـعراً وأبعـدهم هـو "وأمـا زهيـر ف (8)أجزلهم بيتاً؛ كأن شعره ليس فيه تكلف"و" (7)الشعر وأكثرهم طويلة جيدة"، في فنون
عـده  (10)أفضلهم في الجاهلية والإسلام واقلهم لغواً في شعره"ولبيد " (9)سخفا واجمعهم لكثير من المعنى في قليل من المنطق"

إلا انــه فضــله علــى الشــماف فــي ، هـــ( فــي الطبقــة الثالثــة مــع النابغــة الجعــدي وأبــي ذؤيــب الهــذلي والشــماف232)ت ابـن ســلام
 (11)نطق".سهولة الم

نمـــا عمـــد إلـــى أن يكـــون للقصـــائد 155)ت ولـــم يقصـــر حمـــاد هــــ( معيـــار الشـــهرة علـــى أصـــحاب المعلقـــات كشـــعراء وا 
وكانـت العـرب تسـميها المُذّهبـة بصـيغة اسـم المفعـول مـن ، من أجـود شـعره، فكانت معلقة عنترة "المختارة حظاً كبيراً من الشهرة

                                                           
 .268:  1984، 2المعجم الأدبي، جبور عبد النور، دار العلم للملايين، بيروت، ط(1)
 .342: 1984، 2دس، مكتبة لبنان، بيروت، طمعجم المصطلحات الأدبية في اللغة والأدب، مجدي وهبة وكامل المهن(2)
زهر الآداب وثمر الألباب، الحصري القيرواني، ضببط وشبرح: د.زكبي مببارك، تحقيبق: محمبد محبي البدين عببد الحميبد، دار الجيبل، بيبروت،              (2)

 .1/36، د.ت: 4ط
 .  39طبقات فحول الشعراء:  (4)
 ء لأبن سلام، د. سليمان الطعان، مقالة نت.  ينظر: معايير الشعرية في كتاب طبقات فحول الشعرا ( 5)
 .  55طبقات فحول الشعراء:  (6)
 .  1/99العمدة:  (7)
 .17طبقات فحول الشعراء:  (8)
 .  99 -1/98العمدة:  (9)
 86جمهرة اشعار العرب:  (10)
 .  45طبقات فحول الشعراء:  (11)
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هـل غـادر الشـعراء مـن متـردم وهـي أجـود شـعره : فكـان أول مـا قـال قصـيدةه( "276)ت يقول ابن قتيبة (1)الإذهاب والتذهيب"
طرفــة ويــورد قــول أبــي عبيــدة " (3)هـــ( معلقــة طرفــة بقولــه "وهــو أجــودهم طويلــة"276)ت  ويــذكر ابــن قتيبــة ( 2)وتســمى المذهبــة"
حــدى الســبع" (4)أجــودهم واحــدة" ويقــول فــي عبيــد بــن الأبــرص  (5)ومعلقــة عمــرو بــن كلثــوم "هــي مــن جيــد شــعر العــرب القــديم وا 

 (6)أقفر من أهله ملحوب وهي أحدى السبع".: وأجود شعره قصيدته التي يقول فيها"
نمـا امتـدت لتشـمل القصـائد ذاتهـا فكـل معلقـة هـي  هــ(155)ت إذن فالشهرة لم تكن مقصورة عند حمـاد       علـى الشـعراء وا 

وبهذا فمعيار الشهرة والذيوع استخدمه حمـاد بدقـة فجعلـه يقـدم ، قديمبل من عيون الشعر العربي ال، من عيون قصائد الشاعر
أجمـل وأروع مـا قـال الشـاعر العربــي فـي العصـر الجـاهلي إذ " يحــوز شـعراؤها بمكانتهـا هـذه علــى قصـب السـبق بـين أقــرانهم 

 م عامل الاختيار. فشعراؤها قد تساووا بالشهرة بحك (7)واليهم الفضل في هندسة العمارة الفنية للقصيدة العربية"
هـ(على ما اتفق عليه الرواة في اعتماده على المشـهورين مـن الشـعراء 164أما المفضليات فقد سار فيها المفضل)ت        

ورجل مـن  (8)إذ لم تشمل اختياراته كلها إلا على ثلاثة مقاطع لشعراء مجهولين لم تنسب لأحد وأسندها لامرأة من بني حنيفة
هــ( 164)ت ولـم يمنـع هـذا التوجـه نحـو المشـهورين إلـى الاختيـار للمقلـين إذ قـام المفضـل، (10)مـن اليهـودورجـل  (9)عبد قـيس

خاصـة الدارسـين  بلفت الانتباه إليهم من خلال اختياره لشعراء مقلين لهم حظ من الشهرة فأختار لأسـماء أكثرهـا معروفـة لـدى
وبشـامة  (11)أفنون التغلبـي: ومن هؤلاء، مقدرة القول وملكة الشعر إطار من دون عامتهم لكن لشعرهم وزناً وعمقاً وفحولة في

والحـارث  (17)وابـي ذؤيـب الهـذلي (16)والحصين ين حمـاد المـري( 15)والشنفرى (14)وتأبط شراً  (13)وبشر بن عمر (12)بن الغدير
 (23)والمثقــب العبــدي (22)وعــامر بــن الطفيــل (21)وعلقمــة الفحــل (20)ومــتمم بــن نــويرة (19)وذي الاصــبع العــدواني  (18)بــن حلــزة

 . (27)والمسيب بن علس (26)والمرقش الاصغر (25)والمرقش الاكبر (24)والمخبل السعدي

                                                           
 .125: 1980ن، دار الكتاب العربي، القاهرة، د.ط، خزانة الادب، عبد القادر البغدادي، تحقيق: عبد السلام هارو (1)
 .1/252الشعراء والشعراء:  (2)
 .  1/236خزانة الادب:  (3)
 .  1/268م.ن:  (4)
 .1/236خزانة الادب:  (5)
 .1/268م.ن:  (6)
س، اطروحبة دكتببوراه، كليببة الاداب،  البنباء الفنببي للمعلقبات دراسببة تحليليببة للقصبيدة العربيببة فبي مرحلببة قبببل الاسبلام، عبببد الحبق حمببادي الهببوا       (7)

 .4: 1993الجامعة المستنصرية، 
 .23: 69ينظر: المفضليات: المفضلية   (8)
 .  70: 13ينظر: م.ن: المفضلية  (9)
 .  179: 37ينظر: م.ن : المفضلية  (10)
 .260: 65ينظر: م.ن: المفضلية (11)
 .406: 122والمفضلية  37: 10ينظر: م.ن: المفضلية  (12)
 .273: 70نظر: م.ن: المفضلية ي (13)
 .27: 1ينظر: م.ن: المفضلية  (14)
 .  108: 20م.ن: المفضلية ( 15)
 .316: 90ينظر: المفضليات: المفضلية  (16)
 .  419: 126ينظر: م.ن: المفضلية (   17)
 .255: 62والمفضلية  132: 25ينظر: م.ن: المفضلية  (18)
 153: 29ينظر: م.ن: المفضلية (19)
 .263: 67، والمفضلية 48: 9ن: المفضلية ينظر: م.(20)
 .390: 199ينظر: م.ن: المفضلية (21)
 .  260: 13ينظر: م.ن: المفضلية (22)
 .287: 76ينظر: م.ن: المفضلية  (23)
 .119: 21ينظر: م.ن: المفضلية (24)
 .  237-221: 54و  53و  52و  51و  50و  49و  48و  47و  46و  45ينظر: م.ن: المفضلية ( 25)
 .  250-241:  59و  58و  57و  56و  55ينظر: م.ن: المفضلية ( 26)
 .  60: 11ينظر: م.ن: المفضلية (27)
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وعلــى الــرغم مــن أن هــذا التوجــه نحــو المقلــين كــان للمنصــور رأي فيــه كمــا مــر بنــا فــي فصــل متقــدم " لــو عمــدت إلــى        
هـــ( 164)ت إلا أن أحـد البـاحثين يعـد المفضـل (1)ابا"أشـعار المقلـين واختـرت لفتـاك لكـل شـاعر أجـود مـا قـال لكـان ذلـك صـو 

 (2)"رائداً في الاتجاه والمنحى النقدي".
كان مدركاً إدراكا تامـاً لحـدود عملـه فـي اختيـار المفضـليات لهـذا الصـنف هـ( "164)ت جدير بالذكر إن المفضلومن ال

نــــزالهم فــــي مكــــان لا يقــــل عــــن أقــــرانهم مــــن الشــــعراء  مــــن الشــــعراء الــــذين أنصــــفهم لمــــا قــــرره فــــي نقــــده الموضــــوعي لهــــم وا 
 (3)المشهورين".

ويعــد توجــه المفضــل نحــو الأقــل الأجــود الأنقــى متوافقــاً مــع غايتــه التعليميــة فــي اختيــاره المضــامين التــي يطــل منهــا " 
عر المقلـين مـا واختياره الألفاظ التـي لـم تخالطهـا هجنـة فوجـد فـي شـ، على القيم والمثل والعادات القديمة التي صورها الشعراء

 (4)يحقق له غايته على الرغم من كثرة الغريب فيه"
فهـو اختيـار لشـعراء معـروفين لكـن غلبـت ، هـ( في اختياراتـه وتوافـق مـع القلـة164)ت فالشهرة معيارٌ اعتمده المفضل

ــة كتابــة الشــعر ــيهم قل قليلــة كالخصــفي بالإضــافة إلــى المجهــولين ولكــن بنســبة ، لكــنهم فــي الوقــت نفســه ليســوا مغمــورين، عل
 (6) والسّفاح بن بُكيْر. (5)المحاربي

هــ( فـي التوجـه نحـو مـا اتفـق عليـه السـابقون فـي 164)ت هـ( على مـنهج المفضـل الضـبي216)ت ويسير الأصمعي
فتوجـه  نحـو المشـهور مـن   (7)اختيار المشهورين وهو يخضع في أحسن حالاته " لذوق طبقة معينة مـن الأدبـاء علـى أيامـه"

لم يتوجه إلى المغمورين لذلك لم يكـن مـن مجمـوع اختياراتـه الإحـدى والسـتين إلا سـبعة ، وء ثم نحو المقلين المشهورينالشعرا
وعبـد  (8)ومن هؤلاء المجهولين غريفة بـن مسـافع العبسـي، مجهولين وهي نسبة قليلة جداً إذا ما قورنت بمجموع هذا الاختيار

 (11)ورجلٌ من غَنى. (10)لقريعيدوسر بن ذهيل او (9)الله بن جنح النكري
هـــ( معيــاره الأوضــح فــي الاختيــار فــي مقدمتــه التــي تجعلنــا واثقــين فــي توجهــه نحــو 170)ت ويضــع أبــو زيــد القرشــي 

إذ يرد في مقدمة كتابة "فأخـذنا مـن أشـعارهم إذ كـانوا هـم الأصـل غـرراً هـي العيـون مـن ، المشهور من الشعراء دون المغمور
فهــذه التســع والأربعــون ، ثــم يقــول "فحصــر الشــهرة بالقصــائد يعكــس بطبيعــة الحـال شــهرة أصــحابها (12)م"أشـعارهم وزمــام ديــوانه

فالقصــيدة التــي  هــذا شــأنها هــي مــا  (13)ونَفَــسُ شــعر كــل شــاعر مــنهم"، قصــيدة عيــون أشــعار العــرب فــي الجاهليــة والإســلام
الإبداعيـة  فالشـهرة معيـار مركـزي فـي اختيـار أبـي اجتمعت لها كل المشخصات الفنية التي تميز شاعراً وتكشـف عـن طاقتـه 

هــ( سـواء كـان ذلـك بالنسـبة للشـاعر أو القصـيدة المختـارة وبـاعتراف صـريح مـن مؤلفهـا. فكانـت عنـاوين 170)ت زيد القرشي
، توالمشـــوبا، والمجمهــرات، الأبــواب الســباعية هـــي فعــلًا مـــن عيــون الشــعر العربـــي يبــدؤها بالســـموط )المعلقــات( التــي وقفنـــا

والمذهبات. وكلها أبواب تنطوي على شعراء مشهورين في الجاهلية والإسلام وحتى من كان مقلًا إلى درجة القصيدة الواحـدة 
 في حياته كلها كانت له شهرة واسعة كمالك بن الريب الذي اشتهر بقصيدته الوحيدة التي يرثي بها نفسه. 

لمتمردة الساعية إلى الجديد والتي تتوافق مع العصر الذي يعيش هـ( تتوافق وروحيته ا231)ت ان اختيارات ابي تمام
الـذي تؤسـس عليـه الهويـة الثقافيـة ، فكان باختياراته يمثل علامة فارقة في كسر النسق الثقافي الذي يقوم علـى المشـابهة، فيه

                                                           
 .132-3/130الامالي:  (1)
 .107دراسة جديدة لاختيارات المفضل ضبي المسماة المفضليات:  (2)
 .109م.ن:  (3)
 .  108دراسة جديدة لاختيارات المفضل ضبي المسماة المفضليات: (4)
 .  319: 91المفضليات: المفضلية  ينظر: (5)
 .321: 92ينظر: م.ن: المفضلية (6)
 .  109دراسة في مصادر الادب:  (7)
 .  98: 26الاصمعيات: الاصمعية  (8)
 .  114: 30ينظر: م.ن: الاصمعي (9)
 .  15: 50ينظر: م.ن: الاصمعية  (10)
 .  53: 12ينظر: م.ن: الاصمعية  (11)
 .1جمهرة أشعار العرب:  (12)
 .107م.ن:  (13)
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واختياراتـه إنمـا كسـر مفهـوم  هــ( فـي شـعره231)ت فـي حـين إن أبـا تمـام، التي تتمثل بـأن الهويـة هـي هويـة التطـابق، السائدة
وعليــه تكــون حماســة ابــي ، الهويـة القــائم علــى المطابقــة مؤسســا فكــراً ثقافيــاً مغــايراً ومحققــاً رؤيــة للهويــة قائمــة علــى الاخــتلاف

تمــام مؤشــراً علــى انحــراف ثقــافي يســجل الانتقــال مــن الفكــر البــدوي الــى الفكــر المــدني المتنــوع والقــائم علــى الاخــتلاط والتنــوع 
والانتقال من هويـة النسـب الـى هويـة العمـل والفعـل فكانـت قيمـة الـنص لـيس بقائلـة وانمـا بمضـمونه ومـدى توافقـه مـع عصـره 

لمباشـر ثـم انـه لا يطلـب شعر مشمول بالبساطة وشيء غير قليل من العفوية والصـدق العـاطفي افعمد في مختاراته إلى " وزمنه.
نمـا يعمـد فـي الأغلـب؛ إلـى أنـاس مغمـورين مـن شـعراء الجاهليـة والإسـلام؛ دون ذللَه العلماء من شعر المشـهوري ذلك فيما ن وا 

وهو منهج مخـالف لمـا سـلكه سـابقوه الـذين اعتمـدوا فـي الاختيـار للمشـهور  (1)مثال يحتذيه سوى الاعتماد على الذوق الذاتي"
م بــذلك رائــداً كثــر مقلــدوه دون أن يبلغــوا مــن الشــعراء أو علــى مــا اتفــق الــرواة علــى شــهرته دون أن يخــالفوهم فكــان" أبــو تمــا

   (2)شأوه"
إلـى الحــد الــذي يصـل فيــه أحيانــا إلــى أن لا  (3)فكـان يختــار الشــعر الـذي يروقــه دونمــا اعتبـار لمــدى شــهرة صــاحبه  

معينـة  ( أو ربما نسب إلى مجهـول أو مجهولـة مـن قبيلـةامرأةأو ) قالت  مكتفيا بذكر )وقال آخر(، ينسب مختاراته إلى قائلها
)وقـال  وقـد ينسـبه إلـى مجهـول أو مجهولـة مـن البـدو فيقـول، فيقول )وقال رجلٌ من بني الحارث( أو )وقالت امرأة من طـيء(

فــإذا أعجبــه اختــاره دون ، هـــ( بثقافتــه الواســعة كــان يهــتم بــالمعنى ويحتفــي بــه231)ت وهــذا دليــل علــى إن أبــا تمــام، أعرابــي(
يــه الــرواة والأخــذ عــن ن الطريقــة التــي اعتمــدها ســابقوه فــي الســير علــى مــا اتفــق عــلالنظــر إلــى شــهرة صــاحبه وهــو تحــول عــ

 فـأبو تمـام (4)أي بالنظر إلـى قيمتـه الفنيـة الصـرف"، كأنما كانت غاية أبي تمام أن يدل على الشعر من حيث هوالمشهورين "
بتقـديم فـأهتم " (5)ينطق بما تحدث به غيره قبلـه" دائماً يحب أن يكون متفرداً في التأليف لا يبحث فيما سبق اليه ولاهـ( "231)

 (6)نماذج جديدة من الشعر الرائع الذي لم يُلتفت اليه من قبل".
ل وينسـب إلـى مجهـول لـم ينسـب بعـض مقطعاتـه فيغفـل القـائهــ( انـه "231)ت إلا ان بعض النقاد أخـذ علـى أبـي تمـام

ات غيـر المنسـوبة إمـا لأنـه نقـل مـن الكتـب أشـعاراً غيـر منسـوبة " أبـا تمـام لـم يكـن يعـرف قائـل هـذه المقطوعـويرى بعضـهم إن
ورغم ذلك فأن مـن حقـه أن يصـنع صـنيع جمهـور العلمـاء والمـؤلفين مـن القـدماء ، لقائليها أو لأنه كان يشك في صحة نسبها

ي حماسـته أعـلام هــ( "لـم يرصـد فـ231)ت فـأبو تمـام (7)الذين يهتمون بالشعر نفسه وتحقيقه بغض النظـر عـن معرفـة قائلهـا"
أهـم فكانـت حماسـته " (8)مشاهير الشعراء كما تفعل الغالبية في عصره بل تناول كل من كتب في موضوعه ألا وهـو الحماسـة"

إن أبــا لــذلك قيــل " (9)اختيــار شــعري فــي التــاريخ الأدبــي إذ حفظــت مــن شــعر الشــعراء المقلــين والمجهــولين فــي التــاريخ الأدبــي"
وبـين ، إلى مفارقـة بـين مـا اختـاره أبـو تمـام مـن شـعر مـن سـبقوهوتشير هذه المقولة " (10)منه في شعره" تمام في اختياراته أشعر
فبالرغم من إن أبا تمام كان صاحب نزعة جديدة في الشعر ... فأن هذا الاتجاه لم يؤثر فـي اختيـاره ، ما ألفه هو من أشعار

وفضـل فـي اختيـاره أن يكـون ناقـداً محايـداً ، لـذي حمـل لـواءهولم يتعسف في البحث عـن شـعر سـابق يعـزز بـه نهجـه الجديـد ا
وهذا الرجـل يقول المرزوقي " (11)وهو منهج علمي حمده عليه الكثيرون"، يختار الشعر الجيد بغض النظر عن زمانه وصاحبه

. وجمع ما يوافق داع ..دد في الأفواه المجيب لكل ولا من الشعر المتر، لم يعمد من الشعراء إلى المشتهرين منهم دون الأغفال

                                                           
 .  60تاريخ النقد الادبي عند العرب:  (1)
 .60م.ن:  (2)
 .93المصادر الادبية واللغوية:  (3)
 .93المصادر الادبية واللغوية:  (4)
 .203ابو تمام بين ناقديه قديماً وحديثاً:  (5)
الكتببب المصببرية، هبببة النيببل للنشببر والتوزيببع، د. ط،   تببأملات فببي المصببادر اللغويببة والادبيببة بببين الاصببالة والمعاصببرة، د. زكريببا توفيببق، دار   (6)

2009 :114  . 
 .  116تأملات في المصادر اللغوية والادبية بين الاصالة والمعاصرة :  (7)
 .2014ابو تمام في حماسته أشعر: مقالة نت، السيد نجم،  (8)
 .2014ابو تمام في حماسته أشعر: مقالة نت، السيد نجم، (9)
 .  10ة للتبريزي: مقدمة الحماس (10)
 .  2014موضوعية ابي تمام . مقالت نت.  (11)
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هـــ( 231)ت لقــد كــان أبــو تمــام (1)نظمــه ويخالفــه لأن دروب الاختيــار لــم تخفــف عليــه وطــرق الاستحســان لــم تســتتر عليــه"
حصيناً في نهجه ودقيقاً في اختياره وذلك بمنهجه علـى إن الرؤيـا الموضـوعية هـي التـي تصـمد أمـام الـزمن وان نزعـة تـدمير 

الأدبيـة لــن تمحـو الإبـداع مــن التـاريخ ولــن تبقـي مــا لـيس بإبـداع وغايتهــا أن تكـون نقطــة سـوداء فــي  الشـعراء المخـالف لرؤانــا
 (2)تاريخ صاحبها.

لا يختار شـعراً لشـعراء الاختيار لشعراء مشهورين فكان " هـ( ليسير على منهج القدماء من حيث284)ت ويعود البحتري
نمـا أكـد ذلـك " فقـدم لكـل واحـد مـنهم عشـرة نمـاذج ولم يكتف  (3)بل كان يدقق في اختياره"، مغمورين بـالركون إلـى المشـهور وا 
هــ( 284)ت هورين؛ إلا إن البحتريومع هذا التوجه نحو المش (4)كثير عزة"و الاحوص والفرزدق وحسان بن ثابت ولبيد: ومنهم

 .(5)"تر لأحد من كبار الشعراء في عصرهلم يخ"
يــار لهــؤلاء كانــت توجهــه القــيم المعنويــة والســلوكية التــي شــغل نفســه بهــا فــي إن إكثــار البحتــري مــن الاختولا شــك فــي "

وذلــك إن هــذا ، أراد مــن ورائــه التأديــب والتعلــيم فــي المقــام الأول، فهدفــه مــن وراء حماســته " هــدف خلقــي (6)معظــم الحماســة"
لـى معـان أرادهـا المؤلـف لتظهـر للأجيـال أراد ليؤكـد بهـا ع، التفصيل للمعاني العامة إلـى معـاني جزئيـة وهـذه العنـاوين الكثيـرة

  (7)أعمال وصفات وقيم وأخلاق الأجداد من قضايا شتى عاشوها ومن أحداث مرت بهم".
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 Abstract 

     Antithesis is considered one of the rhetorical devices which prominently exists in the 

poetry of Al-Andalus' rulers because it has an effect on specifying the meaning and charging 

the personality emotionally. Moreover, the special vision, which the literary man has and 

which has been formed by his interaction with the society and environment, produces 

contrastive devices in his literary products whether poetry or prose.  

     The research intends to clarify that when the poet employs antithesis in poetry he reflects 

his awareness of the conflict in life. 

 توطئة:
بــاق مــن المظـاهر البديعيــة التــي تشـكل حضــوراً بــارزاً ولافتـاً فــي شــعر حكـام الأنــدلس، لمالــه مـن اثــر فــي تحديــد يعـد الط 

الدلالة المعنوية الواضحة وشحن النص بشحنات نفسية انفعالية كبيرة، زد على ذلك ان للرؤية الخاصة التي يمتلكهـا الأديـب 
لــذين يعــيش فيهمــا أثــر فــي بــروز العديــد مــن المتضــادات فــي أدبــه شــعراً والمتشــكلة مــن حصــيلة تفاعلــه مــع البيئــة والعصــر ال

 ونثراً.
يحاول البحث أن ينطلق من رؤية مفادهـا أن الشـاعر عنـدما يـذهب إلـى اسـتخدام الطبـاق فـي شـعره انمـا يكشـف عـن 

  :وقد عني البحث بدراسة هذا الفن على وفق مستويين .وعيه لجوهر الصراع في الحياة
 فقد تناول البحث مفهوم الطباق وفوائده عند البلاغيين القدامى والمحدثين.، ستوى المفهومعلى م :الأول
علـــى المســـتوى الموضـــوع لاســـيما فـــي مجـــال صـــراع حكـــام الأنـــدلس مـــع الزمـــان والمكـــان والأحـــداث التـــي عاصـــرت  :الثـــاني

 .حكمهم
هـــ( أن الطبــاق ينــدرج تحــت موضــوع 276فقــد رأى ابــن قتيبــة )ت. واستقصــوا أنماطــه وقــد عنــي البلاغيــون بهــذا الفــن

وللمبالغــة فــي الوصــف كقــولهم ، بعــد ان عرفــه بانــه )يوصــف الشــيء بضــد صــفته للتطيــر والتفــاؤل، الأضــداد فــي علــم اللغــة
لاتحصـل  فالفائـدة، أبعـد مـن أن تحصـر بهـذه الامـور التـي ذكرهـا البحـث . وفوائـد الطبـاق(1) ..(.جونه لشدة ضوئها :للشمس

فيما ذهـب ثعلـب  .(2)تأويلي :والثالث، نصي :والثاني، نفسي :ين المتلقي النص حيث يكتشف ثلاثة ابعاد الاولالا حينما يعا
وَيَأْتِيـهِ الْمَـوْتُ مِـنْ كُـلِّ مَكَـانٍ واستشـهد بقولـه تعالى) هو تكريـر اللفـظ بمعنيـين مختلفـين :ه( في قواعد الشعر بقوله291)ت. 

علـق عليـه د. فـايز الفزعـان بقولـه )يبـدو مـن الـنص ان المطابقـة لـدى ثعلـب هـو ان تـاتي بالشـيء . وقـد (4)((3)وَمَا هُـوَ بِمَيِّـتٍ 
هــــ( بمـــا يســـمى )بالتكـــافؤ( وهـــو )أن يـــؤتى 337يـــاتي قدامـــة بـــن جعفـــر )، و (5)..(.او مـــا يفيـــد النفـــي ثـــم تســـلبه بـــالنفي موجبـــا

أو غيرهـا مـن  أمّـا مـن جهـة المضـادة أو السـلب، ومـانمتقا :في هـذا الموضـوع، بمعنيين متكافئين والذي أريد بقولي متكافئين

                                                           
 .185: 1973، )د.ت(3( تأويل مشكل القران، ابن قتيبة، تحقيق: احمد صقر، ط1)
 .103: 2004محمد شبل الكومي، تقديم د. محمد كناني، الهيئة العامة للكتاب،  ( ينظر: المذاهب النقدية الحديثة )مدخل فلسفي(، د.2)
 .17( ابراهيم: 3)
، مصر، 1( ينظر قواعد الشعر: لابي العباس احمد بن يحيى ثعلب، شرحه وعلق عليه محمد عبد المنعم خفاجي، مطبعة البابي الحلبي، ط4)

1948:56. 
 .1994، د فايز عارف الفزعان، المركز الجامعي للنشر والدعاية، ( التقابل والتماثل في القران الكريم5)
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وعرف أبو الهلال العسكري هذا الفـن علـى أنـه )الجمـع بـين الشـيء وضـده فـي جـزء مـن أجـزاء الرسـالة أو  .(1)اقسام التقابل(
كــان عبــد  . فــي حــين(2)الخطبــة أو البيــت مــن بيــوت القصــيدة مثــل الجمــع بــين الســواد والبيــاض والليــل والنهــار والحــر والبــرد(

هـــ( أكثــر عمقــاً فــي بيــان ماهيــة الطبــاق فيخاطــب عقــل المتلقــي إثــر مــا يتركــه هــذا الفــن مــن أثــر 471القــاهر الجرجــاني)ت. 
نفسي )وهل تشك في أنه يعمل عمل السحر في تأليف المتباينين حتى يختصر لك بعد ما بـين المشـرق والمغـرب ويجمـع مـا 

وبـذلك يخلـق ، (3)لأضـداد فيأتيـك بالحيـاة والمـوت مجمـوعين والمـاء والنـار مجتمعـين(بين المسئم والمعـرق ويريـك التئـام عـين ا
حالــة مــن التــوتر نتيجــة جعــل مفهــومين متضــادين أو خلــق صــورتين أو اكثــر متطــابقتين فــي بنيــة واحــدة أو نســق لغــوي واحــد 

المبدع. وعلى هذا الأساس فإن لأسـلوب والعلاقة التي تربط بينهما أو تقوم بذلك هي التي تحدد جوهر التجربة الشعرية لدى 
، التضــاد الأثــر النفســي والفنــي عبــر نســـقين متلازمــين فــي النصــوص الأدبيــة احــدهما نســـق ظــاهري وهــو مــا ينتجــه المبـــدع

، )بأنه الجمع بين لفظـين متقـابلين فـي المعنـى :وقد تناوله الأستاذ احمد الشايب فعرفه .وثانيهما نسق مضمر في بنية النص
لُ وَالْآخِرُ وَالظَّـاهِرُ وَالْبَاطِنُ()سـورة الحديـد وهما قد نحـو قولـه تعـالى  -( أو فعلـين 3:يكونان اسمين نحو قوله تعالى )هُوَ الْأَوَّ

ـــنجم ـــوَ أَضْـــحَكَ وَأَبْكَـــى( )ســـورة ال ـــهُ هُ ـــالْمَعْرُوفِ( 34 :)وَأَنَّ ـــيْهِنَّ بِ ـــلُ الَّـــذِي عَلَ )ســـورة ( أو حـــرفين نحـــو قولـــه تعـــالى )وَلَهُـــنَّ مِثْ
 .(4)((228:البقرة

: مـا تـم بـين فعلـين فالأول، طباق ايجاب وطباق سلب :وقد أشار البلاغيون قديماً وحديثاً إلى أضربه على أنه ضربان  
 .(5)هو ما تقابل المعنين فيه بالتضاد :والثاني، من مصدر واحد احدهما مثبت والاخر منف واحدهما أمر والاخر نهي

مصـطلح الثنائيـة المتضـادة حيـزاً فـي الدراسـة والبحـث ممـا يقابـل الطبـاق فـي خصوصـيته إلا أن  وفي النقد الحديث أخذ 
مصطلح الثنائية كان التوسع فيه فلسفياً أكثر من كونه لغوياً فقد عرف المعجم الفلسفي الثنائية بأنها )الثنائي من الأشـياء مـا 

ويشير إلـى وجـود هـذه الثنائيـة مـن ازليتهـا فـي ، (6)ضداد وتعاقبها(كان ذا شقين وهي القول بزوجية المبادئ للكون كثنائية الأ
 (13 :تركيبة البشر في المنظور القرآني إذ قال تعالى )يَا أَيصهَا النَّاسُ إِنَّا خَلَقْنَاكُم مِّن ذَكَرٍ وَأُنثَى()الحجرات

واء اللغة ودلالتها فحسب بل أنها فكرة فلسفية وبذلك تمحور الطباق / الثنائية بوصفها فناً او دفقه انفعالية نفسية في اج 
ن كانــت فالتضــاد كالتماثــل فالمتضــادان إذ اجتمعــا فــي نفــس المــدرك نفســه كــان  قائمــة علــى الــربط بــين الاشــياء والظــواهر وا 

ضــد فإظهــار ، (7)وبالضــد تتميــز الأشــياء ، تعبــاً وراحــة، شــعوره بهمــا أتــم وأوضــح بغــض النظــر عــن ماهيــة الشــعور لــذة وألمــاً 
الشــيء إظهــار معنــى الشــيء وبــذلك يثيــر عقــل المتلقــي لاســتيعاب المعنــى لــذا فالثنائيــة هــي شــبكة مــن العلاقــات تظهــر فــي 

فحسن الخير لا يبدو إلا بقبح الشر وكذا الأمـر فـي ، بعض غموضه بتناقضها يحتويها ذلك النص وتفك، (8)النص الشعري 
يــل وينســحب الأمــر علــى جمــال الحــق وقــبح الباطــل وهكــذا الظــالم والمظلــوم جمــال النهــار لا يبــدو الا بوحشــة الظــلام فــي الل

 .والوفاء والغدر والإرادة والهوى وغيرها
وأكثر الأمور أهمية في الأثر الفني والنفسي هو عندما يجمع بين النقائض فـي فهـم واحـد تحكمهـا علاقـة جماليـة تخلـق  

ـــى المتلقـــي مـــن خـــ ـــة مســـاحة للتـــوتر النفســـي تتـــرك أثرهـــا عل ـــاعي لهـــذين المتضـــادين ليمـــنح الـــنص حيوي لال الانســـجام الإيق

                                                           
 .143: 1978، مكتبة الخانجي، القاهرة، 3( نقد الشعر: قدامة بن جعفر، تحقيق: كمال مصطفى، ط1)
)د. ت(:  2، طهـ( تح: علي محمد بجاوي ومحمد أبو الفضل ابراهيم، دار الفكر العربي395( كتاب الصناعتين: أبو الهلال العسكري )ت2)

316. 
، وينظر كذلك: 32: 1/1991( اسرار البلاغة: عبد القاهر الجرجاني: قرأة وعلق عليه محمود محمد شاكر، القاهرة مطبعة مدني، ط/3)

: 1932/ مصر / المكتبة التجارية الكبرى،  2التلخيص من علوم البلاغة: عبد الرحمن القزويني الخطيب، شرحه عبد الرحمن البرقوقي ط
348 . 

 .336: 1990، مصر، مطبعة السعادة: 3( ينظر: جواهر البلاغة: السيد احمد الهاشمي: ط4)
، وكذلك، الطراز المتضمن 248وما بعدها. وللمزيد من التفصيلات، ينظر في ذلك: التلخيص في علوم البلاغة:  226( المصدر السابق: 5)

وقضايا الشعر في النقد العربي، د. ابراهيم  277: 2ج 1914اليمني، مؤسسة نصر الأسرار البلاغة وعلوم حقائق التنزيل، يحيى العلوي 
 1410، بغداد، 8، والبلاغة والتطبيق: د.أحمد مطلوب ود.كامل حسن البصير، ط48: 1981بيروت، دار العودة،  3عبد الرحمن ط

 211م:1990هـ/
 .279: 1. ت، ج( المعجم الفلسفي: جميل صليبا دار الكتاب اللبناني، بيروت، د6)
 .1/285( المصدر نفسه: 7)
 .277، 2001، 2( ينظر: النقد الثقافي: عبد الله الغزامي، الدار البيضاء، بيروت، ط8)



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

226 

هذه الحيوية هي من تقود النص الشعري بشكل خـاص إلـى توجيـه حركـة الحيـاة فهـي رؤيـة متوازنـة يمـنح الشـاعر ، (1)وحراكاً 
ي لغــة الشــعر قــدرة الموازنــة بــين الأشــياء فــي الــنص فيــؤدي التضــاد )إلــى حالــة مــن التــوتر تنشــأ علــى المســتوى التصــويري فــ

بإتمــام مفهــومين أو أكثــر أو تصــويرين أو مــوقفين لا متجانســين أو متضــادين فــي بنيــة واحــدة يمثــل كــل منهمــا مكونــاً أساســياً 
يحــاول الشــاعر الجيــد أن ، (2)وتتحــدد طبيعــة التجربــة الشــعرية جوهريــاً بطبيعــة العلاقــة التــي تقــوم بينهمــا ضــمن هــذه البنيــة 

ذه الثنائيات رؤيا خاصة ينتقل فيها بين الواقع والحلم والحياة والموت وهـذه الرؤيـا تشـمل مـا أحـاط يصنع من خلال انفعاله به
وبالتـالي قـد يتفـرد عـن بيئتـه ومجتمعـه فـي ، (3)به ليس من خلال علاقات المشابهة وأنما من خلال العلاقات المتضادة فيهـا 

 .الآخرين يصحح من خلالها ما كان خاطئا في رؤى، هذه الرؤيا الخاصة
ــاً بلاغيــاً وحســب وأنمــا اكتســب شــعريته وفاعليتــه مــن تقــابلات غائبــة وحاضــرة   وبــذلك صــار الطبــاق / الثنائيــة لــيس فن

وحساً درامياً مؤثر زد على ذلك وظيفتها في تشكيل الصورة الشـعرية كـل ذلـك عـن طريـق ، فلسفية، مشحونة بإيحاءات نفسية
دراميــة التــي تعبــر عــن صــراع جــدلي مســتمر بــين المتناقضــات وأهمهــا صــراع الــذات الو  وجدانيتــهو  المــزج بــين غنائيــة الــنص

 .والأخر في المدرك الانساني نفسه
وجود الطباق في النص الشـعري ضـرورة فنيـة فقـط قـادت أليـه طبيعـة الفـن )شـعراً ونثـراً( وحاجـة  :وهنا لابد من التساؤل 

ية ولغوية أم أن وجوده في النص قادت اليه بيئة الـنص وانعكاسـاتها اللغة إلى التصوير من خلالها فصيرت حاجة جمالية فن
على اللغة والشاعر ونصه الإبـداعي سـواء بـإدراك منـه أم عدمـه أو أن وجودهـا للأمـرين معـاً ضـرورة الفـن وانعكاسـات البيئـة 

 البيئة؟وجوده وسط هذه و  وقد اجتمعا في مخيلة الشاعر فأنتج نصاً متخماً وهو جزء من تكوين الشاعر
وبيئــة مثــل ، والـدافع لهــذه الأسـئلة المتراكمــة أننـا نجــد وفـرة هــذا الفـن فــي بيئــات شـعرية فيمــا قـل وجودهــا فـي بيئــات أخـر 

فكـان الشـاعر الأندلسـي مسـتجيباً لهـا لأنهـا رافقتـه فـأظهر مشـاعر متناقضـة تـرتبط ، الأندلس حملت النقائض وهـي حبلـى بهـا
وكفـر والحـاد وبركـة ، وصـدق وغـدر، ه ورع صـادق ولحـن مطـرب يناقضـه صـليل السـيوفبحياة الأندلس من لهو ماجن يقابل

 .... وما إلى ذلك من تناقضات عبر عنها الشعراء بموقف فكري أو وجداني عززوه بهذا اللون البديعي.ماء وبركة دم
ائدهم الشـعرية بشـكل من خلال استقراء شعر حكام الأندلس على مر عصورها نلحظ تـوافر هـذا اللـون البـديعي فـي قصـ 

ــذلك فهــم الأقــرب للبيئــة بــل هــم ، متنــاثر قلــق يزجــون بــه للــربط بــين موضــوعاتهم ومضــمنين مــنهجهم السياســي مــن خلالــه ل
فهــل انعكــس ذلــك علــى نصوصــهم فــي كــل نظــرة مــن نظــراتهم ، صـانعوها ويســهمون فــي خلــق المتنــاقض أو العكــس مــن ذلــك

لاتها حكمت الحياة بشكل عام قبل الشعر فأنقاد الحكام إليها لصياغة تلك المناهج لأوجه الحياة ؟ فالمتضاد من الألفاظ ودلا
والأساليب الخادمة للحكم والسلطة وربما صارت سلوكاً في الحياة. والشعر كان وسيلة الذيوع والاعلان عند الرعية مصـورين 

ولكـن لابـد لنـا ، ندلس هي اللعبة التي يجيدها الحكـامعوالمهم وعوالم غيرهم توافقاً وتضاداً والربط بين اجواء النص واجواء الأ
 .من معرفة لماذا هذا المصطلح )الحكام( وما مدلوله

 :حكام الأندلس الشعراء
هـــ فشــكلوا دولــة وحضــارة إســلامية عربيــة مــع تبــاين الظــروف السياســية 92دخــل العــرب المســلمون إلــى الأنــدلس ســنة  

ويكـــاد يجمـــع الدارســـون علـــى أن عصـــور العـــرب فـــي ، العـــرب فـــي الأنـــدلس والاجتماعيـــة والثقافيـــة لكـــل عصـــر مـــن عصـــور
دولة المرابطين و  هـ( وعصر دول الطوائف420-هـ139وعصر بني أمية ) -هـ 139-92بعصر الولاية ، الأندلس أنما تبدأ

ر هو تاريخ والتاريخ الاخي، (4)هـ(897-هـ636هـ( ودولة بني الأحمر )636-542هـ وعصر دولة الموحدين )542-هـ420

                                                           
 .41: 1987، 1( ينظر: في الشعرية: كمال أبو ديب، لينان، مؤسسة الأبحاث العربية، ط1)
 .41( المصدر نفسه: 2)
 .2012أطروحة دكتوراه( علي عبد الأمام مهلهل الاسدي، جامعة البصرة، كلية التربية، ( الثنائيات الضدية في شعر المعري: )3)
 ( أتفق الدارسون على تسمياتها وحدودها وعرفت بكتب التاريخ والادب بهذه التسميات ينظر في ذلك دولة الاسلام في الاندلس: محمد عبد الله4)

، كذلك الادب الاندلسي من الفتح حتى سقوط غرناطة منجد مصطفى بهجت، 2وج 1ج 196غنان: مطبعة لجنة التأليف والنشر، القاهرة ==
 1975/86/  2والادب العربي في الاندلس عبد العزيز عتيق/ دار الثقافة العربية بيروت ط 19، 18 – 1987وزارة التعليم العالي بغداد، 

، وملامح الشعر 1980/11وزارة الثقافة والاعلام دار الرشيد  والشعر في عصر المرابطين والموحدين في الأندلس د.محمد مجيد السعيد
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ولتكـون مصـطلح رأس الدولـة فـي كـل عصـر مـن هـذه  .سقوط غرناطة التي هي أخـر معقـل مـن معاقـل الدولـة العربيـة هنـاك
 ()والخليفـة والحاجـب ، العصور بدا لنا وكما يبدو للجميع أن الوالي في عصر الولاية هو الحاكم وينسحب ذلك علـى الأميـر

فيمـــا ســـمى يوســـف بـــن تاشـــفين نفســـه أميـــر المســـلمين فـــي عهـــد ، الطوائـــف فـــي عصـــر بنـــي أميـــة والملـــك فـــي عصـــر ملـــوك
كــان لقــب أميــر المــؤمنين معروفــاً علــى رأس ســلطة الموحــدين واخــتص بنــو الأحمــر بلقــب الحــاكم بالســلطان فــي و  المــرابطين

( فالحـاكم بعـد وسـلطان، وأميـر مـؤمنين، أميـر مسـلمين، ملـك، حاجـب، خليفـة، أميـر، عهدهم فالحاكم أي رأس السلطة )والـي
فالحـاكم لفظـة اكثـر اتسـاعاً وشـمولية وتنطـوي علــى ، (1)هـذا مـدبر شـؤون النـاس وتملـك أمـورهم والرياسـة علـيهم وأنفـاذ أمـرهم 

 .مراتب ومنازل بحسب الرقعة المكانية والمسافة الزمنية التي يتواجد فيها الحاكم
ة والانـدلس علـى مـدى عصـورها وتبـاين كـم هـؤلاء الحكـام بل تبـاين وجـودهم فـي الدولـة العربيـ، وليس كل الحكام شعراء 

وعلـى ، وحسـب بيئـة كـل دولـة، وحسـب توجـه الدولـة الثقـافي أو الـديني أو العسـكري، الشعراء حسب عمر الدولـة وهنـا وهنـاك
درجتــه ذلـك تتعــدد بيئـات أنتــاج الـنص الشــعري ومثلمــا تباينـت أعمــار الـدول تباينــت نصــوص حكـامهم الشــعراء وقـوة الأبــداع و 

 .فمنهم من كان شاعراً مبدعاً يشار إليه فيما كان البعض الأخر أقل أبداعاً وأقل نتاجاً 
ويمكن القول إن ظروف الدولة العربيـة الإسـلامية هنـاك ربمـا أتسـمت بالشـبه الكبيـر لتكالـب الجميـع علـى السـلطة فنجـد  

 .باب هذه الثنائيات تتوالد الثنائيات الأخرىأجواء الحرب والسلم أكثر الثنائيات المتواجدة في نصوصهم ومن جل
فـــأجواء الحـــرب والســـلم طبعـــت نصوصـــهم بملامحهـــا فـــأفرزت تناقضـــات بيئـــاتهم السياســـية مثلمـــا طبعـــت أجـــواء اللهـــو  

ومثل ذلك يقال عن الوفاء والعذر وبركة دماء وبركة ماء وما إلى ذلـك ممـا ، والمجون وما يقابلها من زهد وورع حياة العصر
 .به نصوصهم الشعرية معبرين عن موقف فكري وسياسي أكثر منه أدباً خالصاً عزز الشعر وجود هذه المواقف خفلت

الــذي اســتوعبه الــنص الشــعري للحــاكم  (2)وبعــد ذلــك فالحــاكم لا يعــد مبتكــراً لحالــة الثنائيــات فــالوجود هــو نســيج الأضــداد 
 .الشاعر

بنــاء الدولــة واللاســتقرار ومســتفيداً مــن ســيرة الــذات الحاكمــة عبــر  ففــي عصــر التأســيس الأول ومــا يتبعــه ذلــك مــن حالــة 
فصيرورة الحكم التـي حكمتهـا ، ()التاريخ العربي وجدت الثنائية المقلقة لحياة الحكام ووجودهم في شعر عبد الرحمن الداخل 

 :(3)ل بقوله الطلوع / الأفول هي من طفت على سطح النص فقد عبر عنها الداخ، ثنائية البقاء / الفناء
 نجم يطالعنا ونجم آفل           إن الملوك مع الزمان كواكب

فطـــابق الـــداخل بـــين الطلـــوع / الافـــول التـــي أصـــبحت ثنائيـــة تـــؤرق مضـــاجع الحكـــام بـــل أصـــبحت جـــزءاً مـــن الهـــواجس  
حكـام قبـل أن يلجـأ فهـي نسـق حيـاتي دأب علـى استشـعاره ال، المخيفة للحكام تغـزو مخيلـتهم وسـلوكهم قبـل ان تغـزو أشـعارهم

لهذا الطباق لجوءاً فنياً في النص لجمالية هذا اللون أو لغاية التلاعب اللغوي ولأنها سلوكاً ومنهجاً نفسياً أنعكسـت بأشـعاعها 
تـاريخ ، وقد استثمرها الـداخل لتفاعلـه مـع حركـة التـاريخ، على تصوير المعاني المراد أظهارها فأدت وظيفة جمالية في النص

 .في سير ممن تقدم متمسكاً بهذا القلق لأنه بدا جلياً ، السلطة
واليـات هـذا الطبـاق بـين الطلـوع / والافـول والفسـحة الزمنيـة المقلقـة بينهمـا تبـدو معروفـة فـي نظـرهم لأنهـا تتعلـق بآليــات  

تحمــل مــدلولًا سياســياً  القــوة واللــين أو الحــرب والســلم وقــد تكــون اســباباً تولــدت مــن جلبابــه الثنائيــات السياســية المتضــادة التــي

                                                                                                                                                                                     
وما بعدها، وأيضاً الجامع في تاريخ الأدب العربي د. حنا فاخوري، دار  33الأندلسي د.عمر الدقاق، دار الشرق العربي بيروت )د. ت(: 

 وما بعدها. 16: 1989لعربية للموسوعات، والأدب العربي في الاندلس محمد علي سلام الدار ا 891هـ بيروت: 1424ذوي القربى، 

(.الحاجب: هو منصب كبير الوزراء في الدولة ولي أمر ومشورة وقيادة الجيش ومن أدبيات السياسة الحديثة فهو يناظر رئيس الوزراء ) 
 .1: 1976/  5( ينظر تاريخ الشعر السياسي إلى منتصف القرن الثاني: أحمد الشايب، دار القلم، بيروت لبنان ط1)
 .85: 1984، 2، مج4( ينظر البديع في تراثنا الشعري )دراسة تحليلية( عاطف جودة نصر، مجلة فصول مج2)

( هو عبد الرحمن بن معاوية بن هشام بن عبد الملك بن مروان: ولد سنة )هـ، وهو الداخل إلى الأندلس لقبه أبو جعفر المنصور بـ)صقر 113
هـ(، كان من أهل التدبير والحزم، محارباً، 172( سنة توفي سنة )32هـ، حكم الأندلس )138الفهري سنة قريش(، هزم والي الأندلس يوسف 

هـ( حققه إبراهيم 420/488أديباً. تنظر أخباره في: جذوة المقتبس في تاريخ علماء الأندلس:الحميدي أبو عبد الله= =محمد بن أبي نصر )
 .1/37،38م: 1989ت، ، بيرو2الأبياري، دار الكتاب اللبناني، ط

 .3/318: 1980( نفح الطيب: المقري التلمساني، تحقيق، يوسف الشيخ محمد البقاعي، مكتب البحوث دار الفكر، 3)
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نسـبة ( )سلطوياً فقد عبر عن هذه الألفاظ المتطابقة / الثنائيات هشام بن الحكم وهو حفيد الداخل المعـروف بـالحكم الربضـي
الى تمرد واقعة الربض قاد هذا التمرد الذي عرف في التاريخ باسم )هيجة الربض( وجهاء وأعيان من فقهاء المالكية وانتهـى 

مــاء التمــرد وســفك دمــاء المئــات مــنهم وتشــريد مــا يقــارب عشــرين ألــف عائلــة خــارج الأنــدلس( حتــى أنــه لقــب بــالحكم بإبــادة زع
الربضــي نســبة لهــذه الواقعــة فقــد تغلغلــت هــذه الالفــاظ فــي نفســه قبــل شــعره فمــا اســتطاع كبتــاً لهــا فأظهرهــا فــي شــعره منهجــاً 

 :(1)وسلوكاً ثم صيرها فن الألفاظ في شعره فيقول 
 يض كفي في السلم بحر الندىتف

 وفي سجال الحروب بحر دم
، فهـــو معطـــاء حـــين العطـــاء .الحـــرب = بحـــر دمو  وبـــذلك فقـــد جمـــع النقيضـــين الســـلم / الحـــرب فالســـلم = بحـــر النـــدى 

 .ومحارب حين الحرب فهو الية سياسية أكثر منه فن قاده الابداع في اللفظة او الصورة
م بأشــكال كثيــرة ووجــوه عــدة مجســدة لهــذه الهــواجس فبعــد عصــر بنــي الأميــة وفــي وقــد ورد هــذا الطبــاق فــي شــعر الحكــا 

بـرز هـذا المعنـى حـين يفخـر  (*)عصر الطوائف تحديداً ظل هذا المـنهج قائمـا فمؤسـس دولـة بنـي عبـاد أبـو القاسـم بـن عبـاد 
 :(2)بنفسه قائلًا 

 اليكم فأني في الوغى والندى فتى
ن صال فال         دهر هو البحر أعطى وا 

بل اتخذ مسارا ، وعلى ما يبدو فان عملية التضاد في هذا البيت لا يعتمد الضدية المباشرة كما يالفها المدلول المعجمي 
 :والشكل الاتي يوضح تلك العملية (3)هندسيا يتمدد على مساحات العمل الفني 

       الاخذ الوغى = الشدة + القسوة
 

       اءالعط الندى = الرحمة + اللين
 
 :أو يمكن توضيحه بشكل آخر   
 

             
 
 
 
    
 

وهــذا  (1) الطبــاق الــذي يحصــل فيــه التقابــل مــن جهــة المعنــى لا مــن جهــة اللفــظ()وهــذا يســمى الطبــاق التــأويلي وهــو
الحـالتين هـو ويمكن الكشـف ان الشـاعر فـي ، النوع من الطباق يحتاج الى نوع من التامل حتى يستطيع المتلقي الكشف عنه

 .(2)من ملوك الطوائف يفخر بنفسه وقومه (*)ابن رزين ويؤكد هذا المعنى الملك الشاعر، فتى الندى والوغى على حد سواء
                                                           

( هو الحكم بن هشام بن عبد الرحمن الداخل )–  نسبة إلى وقعة الربض والربض من أعمال قرطبة وأهلها عرب مسلمون  –الملقب بالربضي
، وتاريخ 1/262هـ كان فاتكاً، حازماً، وشاعراً. ينظر في أخباره: نفح الطيب: 206هـ وتوفي سنة 180لفقيه، ولي الأمير سنة وفيهم العالم وا

 .1971، 1الأندلس لمؤلف مجهول: دراسة وتحقيق د. عبد القادر بوبايه، دار الكتب العلمية، بيروت، ط
 .1/43: 1963، 1ـ( تحقيق: د. حسين مؤنس، الشركة العربية، القاهرة، طه658هـ، 595( الحلة السيراء: أبن الابار القضاعي )1)

 . 41/81، 1، مج2)*( ينظر في سيرته واخباره: الذخيرة، ق
هـ(، تح، د. إحسان عباس، الدار العربية للكتاب، ليبيا / تونس 542( الذخيرة في محاسن أهل الجزيرة: لأبي الحسن علي بن بسام الشنتريتي )2)

 . 121: 1مج 3م.ق1975
 . 206: 2001( ينظر: الاسلوبية وثلاثية الدوائر البلاغية، د عبد القادر عبد الجليل، عمان، الاردن:3)

 الحرب

 السلم

 الحرب

 الأخذ القسوة

 الشدة

  السلم
 العطاء اللين

 الرحمة
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 شـــــــــــــــأوت أهـــــــــــــــل رزيـــــــــــــــن غيـــــــــــــــر محتفـــــــــــــــل 
 

ن ســـــــــــــــــئلوا ـــــــــــــــــوا وا  ـــــــــــــــــوا أفن ـــــــــــــــــوم إذا حورب  ق
 

ــــــــــــــاطى جــــــــــــــود أنملهــــــــــــــم ــــــــــــــا يتع  جــــــــــــــادوا فم
 

 ومـــــــــــا ارتقيــــــــــــت إلــــــــــــى العليــــــــــــا بــــــــــــلا ســــــــــــبب
 

ـــــــــــــــــــدا  أد ـــــــــــــــــــن يـــــــــــــــــــرم جاه  راك منزلـــــــــــــــــــي فم
 

 
ـــــــــــم ـــــــــــتم أفضـــــــــــل الأم ـــــــــــا علم ـــــــــــى م  وهـــــــــــم عل

 
ن ســــــــــــوبقوا حــــــــــــازوا مــــــــــــدى أكــــــــــــرم   أغنــــــــــــوا وا 

 
 مـــــــــــــــــــــد البحـــــــــــــــــــــار ولا هطالـــــــــــــــــــــة الـــــــــــــــــــــدّيم

 
ــــــــــــدم  هيهــــــــــــات هــــــــــــل أحــــــــــــد يســــــــــــعى بــــــــــــلا ق

 
ــــــــــــم  ــــــــــــدى والســــــــــــيف والقل ــــــــــــي الن ــــــــــــي ف  فليحكن

 
 
 السلم          الندى / بحر ندى      

 أنا 
 الحرب            الوغى / بحر دم  
 

 السلم             الندى / البحر         
 الفتى

 الحرب            الوغى / الدهر         
 

    السلم     السؤال / الندى         
 أنا                              القوم

 الحرب    حوربوا /الفناء         
ة تكشـــف الصـــراع فالكـــل يتصـــارع مـــن أجـــل انمـــا هـــي معطيـــات نفســـي، والانـــا المباشـــرة او الصـــفة او الضـــمير الجمعـــي 

ما رسمه الداخل من ثنائية )الطلوع / الأفول( )البقاء / الفناء( وهي من نتائج الحرب  السلطة والبقاء وهي الية سياسية تجسد
 والســلم وهــو أمــر تكــويني فــي تفكيــر الحكــام فهــم مــن يصــنع القــرار خــارج ســياق الغيبــات التــي رســمها الله عــز وجــل فأشــعارهم
أوحت بذلك ورسموا ثنائيات متنافرة في صور شعرية متنافرة )تنافرية( يمكن لها أحـداث تـأثيرات خاصـة لـدى المتلقـي وتعتمـد 

 :(4)يجسد هذا التكوين فيقول  ()فعبد الرحمن الأوسط ، (3)على وجود المتنافرين طرفيها 
 أنا ابــن الهشامين من غالب 

                                                                                                                                                                                     
 .2/257( ينظر: معجم المصطلحات البلاغية وتطورها، د. احمد مطلوب: 1)

هـ تغلّب على يوسف 496لبني ذي النون توفي سنة  هـ وكان حليفا436ً)*( ولي الأمر على ملك بني رزين بعد أبيه في الثغر الأدنى لقرطبة سنة
 3بن تاشفين، شاعر وأديب له قصائد ومقطعات وهو أكثر الحكام الشعراء شعراً من غير أصحاب الدواوين. تنظر أخباره في: الذخيرة: ق

 . 108/ 1وما بعدها، والحلة السيراء: 109: 1مج
 .119: 1مج 3( الذخيرة: ق2)
 .415طلح النقدي: عبد الواحدة لؤلؤة، بيروت، دار الفكر: ( ينظر: موسوعة المص3)

( وهو رابع خلفاء بني أمية في الأندلس ولي )( هو عبد الرحمن )الأوسط( بن الحكم بن هشام بن عبد الرحمن الداخل ويكنى بـ)أبي المطرف
ندلس زرياب، وعرفت أيامه بالعروس. وهو شاعر سنة(، له أعمال جليلة، وفد في عهده إلى الأ 31هـ( ودامت خلافته )206الخلافة سنة )

 .1/277، ونفح الطيب: 1/39هـ(، ينظر في أخباره جذوة المقتبس: 237)ت/
 1/275( نفح الطيب:4)
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 أشبُّ حروبا  واطفي حروبا 
عبــد الــرحمن خلــق صــورة التنــافر بــين اشــعال الحــرب واطفائهــا لاشــاعة الرعــب لــدى المتلقــي بــارادة تكــوين  فالاوسـط

 .الحرب واحداث الامر في ذلك وقد يقع في فخ ما صنع فهو يعي ما يفعل بارادة مدركة
ذا مــا أوغلنــا فــي عصــور الأنــدلس ســنجد الحكــام الســلاطين مــن بنــي الأحمــر يتواصــلون مــع المنظومــة  الفكريــة وا 

يـوحي بمشـهد تصـويري  (*)والسلوكية لاقرانهم ممن سـبقوهم فـي ذلـك فيوسـف الثالـث الشـاعر الحـاكم فـي سـلطان بنـي الأحمـر
فني يربط معالم حركة الصلاة بحركة الحرب مبرزاً الطباق بين السجود والركوع / أو القيام والقعود وآلية الحركة والتضاد في 

 .(1)ر في الاداء لكنها تنبو عن شجاعة وبطولة فيصور ذلك بقوله نسقها توحي باللاستقرار وتغي
 فأن لنا الخيل العتاق إذا أنبرت

 تخال بأيدي الريح منها الشكائم 
 تخط بهامات الكماة محاربا  

 لها ساجد منهم وآخر قائم
ة بلورتها صورة الفناء / ويبقى السؤال يتردد عن الثنائية المتضادة أو الطباق اللغوي البديعي منبثق عن رؤية فلسفي

البقــاء أم عــن انبثقــت عــن رؤيــة اجتماعيــة كانــت حاضــرة دائمــاً فــي اشــعارهم تحــاكي نســق التســلط والحكــم والتــرف ؟ فــبعض 
 :(2)يصب في صلب هذا التساؤل  ()اشعارهم تحمل الهاجسين معاً فقول محمد عبد الله بن محمد الأمين 

 أرى الدنيا تصير على فناء
 شيء من بقاءوما فيها ل

 و فبادر بالانابة غير لا
 على شيء يصير إلى فناء 

 كأنك قد حملت على سرير
 وصار جديد حسنك بلاء

 فنفسك فإبكها أونحُ عليها 
 فربما رحمت على البكاء 

فهــو شــعور زهــدي بــاطن استرشــد أليــه وهــو حــاكم شــاعر مــن خــلال النظــرة المتولــدة مــن حركــة ســير مــا قبلــه حتــى 
ويضـرب فـي ، البقاء وهو مدرك أن لا بقاء في الـدنيا لكنـه آثـر البقـاء مخلـداً بعـد الممـات (**)ا يطلب الناصروصلت اليه فيم

 :(3)ذلك رؤية بصرية لشواحض هذا البقاء فيقول 
 إن البناء إذا تعاظم شأنه

 أضحى يدل على عظيم الشان

                                                           
)*( هو بعد ويوسف الأول أبو الحجاج، واسمه يوسف الثالث يوسف بن يوسف أبيه يوسف الثاني بن محمد بن يوسف الأول بن إسماعيل بن فرج 

هـ وهو شاعر له ديوان شعر 820ماعيل النصري وهو السلطان الثالث عشر من سلاطين بني الأحمر دام حكمه عشر سنين توفي سنة بن إس
 : من المقدمة. 1958محقق مطبوع، ينظر في ذلك: ديوان ملك غرناطة يوسف الثالث: تحقيق عبد الله كنون، معهد مولاي حسن، تطوان، 

 170( ديوان يوسف الثالث: ص1)

( محمد بن عبد الرحمن الأوسط: ولي الأمر سنة )وقيل عنه: )كان أيمن خلفاء بني أمية في الأندلس محباً للعلوم مؤثراً لآهل الفقه 238 ،
، وتاريخ الأندلس لمؤلف مجهول: 1/40هـ. ينظر في أخباره جذوة المقتبس: 273والحديث، حَسِنْ السيرة، يكنى بـ)أبي عبد الله( مات سنة 

190. 
 .1/122( الحلة السيراء: 2)

م، )**(هو هشام بن الحكم بن عبد الرحمن الناصر / الثالث، ولي الخلافة بعد أبيه الحَكَم وله من العمر عشر سنوات وأمّهُ )صبح( زوج الحك
محمد بن هشام عبد الجبار بن  تغلب المنصور حاجبه عليه، فتغيب ولم يزل كذلك لا يظهر ولا يسمع له أمر ولا مشورة خُلِعَ من الحكم على يد

هـ، وفي عهده اشتعلت الفتنة، ينظر في أخباره: جذوة 403هـ(، إلى أن مات في عام 400عبد الرحمن الناصر الملقب بـ)المهدي( )ت/
وما  2/23وما بعدها و 1/308وما بعدها وأيضا: نفح الطيب:  1/37/مج1، وكذلك الذخيرة في محاسن أهل الجزيرة: ق1/46،47المقتبس: 
 بعدها. 

 .2/120.: 1967، 1. المُغرب في حلى المغرب: لعلي بن سعيد، تح.، خليل منصور، دار الكتب العلمية، بيروت، ط2/35( نفح الطيب: 3)
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 أو ما ترى الهرمين قد بقيا وكم 
 ملك محاه حوادث الأزمان

ضمن أفق ثنائية الموت ، ي الشاخص البصري للخلود وهو بذلك يروم البناء والاعمار سبيلًا لهذا الخلودفالأهرام ه
لهــذا هــو يستحضــر طباقــاً بــين الهــدم / البنــاء كبــديل للبقــاء والفنــاء ، والحيــاة / الحــرب والســلم الطلــوع والأقــؤل / البقــاء والفنــاء

الجسـدي وهـو مــنهج لا يغـادر الاجـواء النفسـية لبيئــة الشـعراء الحكـام وهـي فــي ... وبالفنـاء .بالبقـاء المعنـوي الخلــود، الجسـدي
 :(1)كما أوصلها أبن رزين حين يقول ، الوقت نفسه رسالة للجمهور لابد من ايصالها من الحكام

 فأهدم بناء البخل وارفض له 
 من هدم البخل بنى مجده

الالفاظ المتضادة / الطباق إلى اشـعارهم اللاهيـة التـي  ولا يقف الأمر على أشعارهم الموضوعية الجادة بل تغلغلت
 (2)تعبر عن مكنون باطن أظهروه في لحظة لاوعي كما يبين ذلك الحاكم الشاعر الأمين هاجيا آخاه في لحظة وفاته

 ذكر الصبوح فظل مصطحبا  
 يستعمل الإبريق والقدحا    

 مازال حيا  وهو يشربها 
 حتى أماتته الكؤوس ضحى    

بق بــين المــوت / الحيــاة واقفـاً علــى حقيقــة الحــاكم المخمـور هربــاً مــن المــوت ولـذة بالبقــاء فأماتتــه كــؤوس البقــاء فطـا
 .التي يشربها من خلال المشهد التصويري للحالة المآساوية التي وصل إليها الحاكم

فــي  (*)د الثــانيوقــد ورد الطبــاق فــي شــعر الســخرية وشــعر التوقيعــات علــى بعــض ممــن يطلــب مــنهم كمــا فعــل محمــ
 :(3)رجل كتب في رقعة يسأله التصرف في بعض الشهادات ويلح في طلبها مستخدما الطباق بين الموت والحياة فيقول 

 يموت على الشهادة وهو حي
 إلهي لا تمته على الشهادة     

فـالعز ، هـي العـز / والـذل .....أو البقاء /والفناء والسلام / الحرب.والمرادف لكل ثنائيات / الطباق الموت / الحياة
والــذل قــرين المــوت والفنــاء والحــرب وكيفيــة هــذا البقــاء هــي مــدلول خــاص للعــز الــذي يــنعم بــه  –قــرين الحيــاة والبقــاء والســلم 

الحكام الشعراء فهـي سـلوك الحكـم وتيجانـه وقـد لا يعـرفهم عـن هـذا السـلوك غيـر الـذل أمـا فـي الحـرب أو الحـب الـذي طالمـا 
للنفاذ إلى المشترك الانساني مع الاخر / المرأة وليرسم صورة الحاكم العاشق الذليل لا المعشوق المدلل التـي وجدوا فيه ثغرة 

تتبــادر دائمــا إلــى اذهــان المتلقــي فهــي بحــد ذاتهــا نقيضــة مــن نقــائض التفكيــر الســلطوي فقــد تعــود القــاريئ أن يجــد مــن فــي 
تحـل النقيظتـين العـودة واللـين فـي طبـع وسـلوك الحـاكم ومـن هـذا  السـلطة معشـوقين معـززين لا عاشـقين مـذلولين وهـي صـورة

 :(4)الاموي  (*)المعنى يقول المستعين بالله سليمان بن الحكم 
 لا تعذلوا ملكا  تذلل في الهوى 

 ذل الهوى عز وملك ثان

                                                           
 .119: 1مج 3( الذخيرة: ق1)
 . 1/119( الحلة السيراء: 2)

هـ وهو صاحب حزم ودهاء، 672حمر: تسلم الملك بعد أبيه سنة )*( هو محمد الفقيه بن الشيخ أبي عبد الله محمد بن يوسف النصري / ابن الأ
: 1982هـ. ينظر غرناطة في= =ظل بني الأحمر: يوسف شكري فرحات: المؤسسة الجامعية، بيروت، 701وكان أديبا وشاعراً توفي سنة 

 وما بعدها.  35
عنان، القاهرة مكتبة الخاجقي:حقيق محمد عبد الله عنان، القاهرة ( الاحاطة في اخبار غرناطة:لسان الدين بن الخطيب. تحقيق محمد عبد الله 3)

 .32وغرناطة في ظل بني الاحمر: ص 1/558النفح  545/  1مكتبة الخاجقي:ج
هـ، ثار عليه علي بن حمود الحسني، كان  407)*( لقب بـ)المستعين بالله( وكذلك )الظافر(. كانت له ولايتان وحروب مع المهدي توفي سنة 

 . 1/330، ونفح الطيب: 1/49تعين شاعراً فصيحآ وناثراً له رسائل وأشعار، ينظر في أخباره: جذوة المقتبس: المس
 .1/332. النفح 2،9( الحلة السيراء / 4)
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 ما ضر أني عبدهن صبابة
 وبنو الزمان وهن من عبداني 

عبــداني( فتــرى أن عشــقه ممــنهج بنظــرة اســتعلائية أراد مــن خــلال  فيســتوقف القــارئ صــورة )وبنــو الزمــان وهــن مــن
 .تجريب الذل في العشق لكنه لا ينسى التعالي والكبر في نفسه

 :(1)وهذه النظرة المطابقة بين العز والذل تكررت في شعر محمد الثاني الفقيه فيقول 
 أيا ربه الحسن التي اذهبت نسكي 

 على كل حال انت لابدّ لي منك
 بذل وهو أليق بالهوى فإما

   وأما بعز وهو أليق بالملك
ولذلك فهو قد رسم من خلال طباقة سلوك الهوى والحكم معاً من خلال ثنائية العز والذل فالذل للعشق أليـق والعـز 
للملــك وقـــد جمعهــا فـــي نفســه العاشـــقة الحاكمــة فـــي آن واحــد علـــى أن لا تتجاســر احـــداهما علــى الأخـــرى فهــو عمليـــة خلـــق 

 .ير العشق وذله والملك وعزهلمعاذ
ونســـتطيع أن نلمـــح مـــن خـــلال اشـــعارهم أهـــم لحظـــات الـــذل غيـــر ذل العشـــق وهـــو الـــذل السياســـي لجبـــروت الحكـــم 

هـذه اللحظـة رسـمت قسـوتها ، وسطوته عندما يعجز الحاكم وقـد ملـك الـدنيا أن يجـد حلـولًا لمعضـلة احيطـت بـه هـو لا بشـعبه
  :(2)أبنه الملك المرابطي )أمير المسلمين( أبنه فيقول في ذلك مصوراً لحظة الذل  حين أسُر ()على المتعصم بن صمادح 

 عزيز علي ونوحي ذليل 
 على ما أقاسي ودمعي يسيل

 لقطعت البيض أغمادها
 وشقت بنود وناحت طبول

  لئن كنت يعقوب في حزنه
 ويوسف أنت فصبرٌ جميل

ولا يملـك اتجاهـه حـلًا... غيـر النـوح الـذليل والبكـاء العزيـز تلك هي قساوة الذل السياسـي أمـام مـن لا يسـتطيع معـه 
وما انفك يوصيه بالصبر الجميل كما أقرن نفسه بيوسف وأبيه يعقوب )عليهما السـلام( واسـتعمل بعـض الحكـام الشـعراء وهـم 

ديم / والحــديث وهــو والشــباب / والشــيخوخة والقــ، والليــل / والنهــار، قلــة الطباقــة الزمنــي مــن خــلال لفظتــي الصــباح /والمســاء
استشــعار بــالزمن وقــوة ســطوته علــيهم وهــو بالوقــت نفســه مــن مفــردات ذلــك المــنهج الــذي اصــبح جــزءاً مــن المنظومــة الفكريــة 

ومـن ذلـك ، السياسية للحاكم الشاعر وعلى الرغم من أنهم استخدموا هذه الثنائية في مجالس أنسهم وفـي مسـاجلاتهم الشـعرية
مـن أبيـات للشـاعر أبـن شـهيد الاندلسـي تحمـل مـدلولًا ماجنـا كـان عامـل الـزمن  (*)بـن أبـي عـامر ما أرسله الحاجب المنصور

                                                           
 558/ 1( الاحاطة:1)

(المعتصم: هو محمد بن معن بن احمد بن عبد الرحمن بن صمادح وبنو صمادح عرب تجيبيين ينتهي نسبه إلى ابن )  المهاجر جده الداخل إلى
الأندلس وأمه بنت الناصر بن عبد الرحمن بن الحاجب المنصور بن عامر وبنو صمادح معروفون بالعلوم والأدب. ينظر في أخبارهم: الحلة 

: 1929لبنان،  ، والبيان المُغرب في أخبار الأندلس والمغرب: لابن عذار المراكشي، تح، بروفنسال، دار الثقافة، بيروت،2/78السيراء: 
3/168. 
، 1( المطرب من أشعار أهل المغرب: لأبي خطاب عمر بن دحية الكلبي، ضبطه د.صلاح الدين الهواري، المكتبة العصرية بيروت، ط2)

 .2/120وكذلك الحلة السيراء:  35./ ص2008
فري وعبد الملك جدّه الاعلى الداخل مع طارق بن زياد، )*( المنصور بن أبي عامر: هو أبو عامر محمد بن عبد الله بن عامر بن عبد الملك المعا

ا، تسلّم الحجابة في زمن هشام المؤيد واستولى على زمام الأمور، فقد كان حازماً، محارباً، أدار شؤون البلاد والدولة وأحسن تدبير أموره
، وكذلك: مطمح 1/47ره في: جذوة المقتبس: هـ( تنظر أخبا393مولع بفكرة الجهاد فخاض أكثر من خمسين موقعةً حربية. توفي سنة )

 1/56/مج4والذخيرة: ق 388: 1983، 1الأنفس ومسرح التأنس: الفتح بن خاقان، تح، محمد علي شوابكة، دار عمار، مؤسسة الرسالة، ط
 وما بعدها.  1/310وما بعدها، ونفح الطيب: 
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حاضراً ومن خلال لحظة استذكار للشباب في زمن الكهولة فالشيخوخة صحبته لا مهرب من انبلاج الصـباح فـي ذيـل الليـل 
 :(1)فيقول 

 فأجتهد وأتئد فأنك شيخ 
 به خفى الليل عن بياض النهار

بعضــهم حــاول أن يصــور الليــل والنهــار وقفــاً لــوده الــذي لا ينفــد وشــوقه واعجابــه بمــن يحــب فيقــول فــي هــذا  بــل أن
 :(2( )*)المعنى عبد الله بن محمد الأموي

 قضب بان إذا تثنى 
 يدير طرفا  به احورار 

 وقف عليه صفاء ودي 
 ما اختلف الليل والنهار 

م أكثــر أيلامــاً وقســوة عنــدما يشــعر الحــاكم بالســخط / الرضــا تجــاه وقــد تــرد ثنائيــات تســهم فــي أن يكــون وقــع الكــلا
 :(3)خصومه ومناوئيه مثلما سخط الحاجب المنصور على الاديب والحاجب السابق المصحفي وهو شاعر وكاتب يتوجه له

 فأياس من العيش إذا قصرت في طبق  
 إن الملوك إذا استنقموا نقموا

 نفسي إذا سخطت ليست براحته
   فيك العرب والعجم ولو تشفع

ومـــن خـــلال المطابقـــة الثنائيـــة اســـتطاع الحـــاكم الشـــاعر ان يمـــتص الطبـــاق بوصـــفه فنـــا لـــيعكس اشـــكالية الســـلطة 
ويقـديم تصـوراً حـول اشـكالية السـلطة ومنهجهـا بصـور مختلفـة للصـراع مـع الـذات ومـع  بوصفها تناقضا بـين الـذات والمجتمـع

لطة القـــوة فـــي ترشـــيح مبـــدأ الســـلطة انعكاســـاً لبيئـــات صـــنعوها بمـــا رغبـــوا فيـــه المجتمـــع وصـــراع الـــدهر وســـعوا إلـــى تأكيـــد ســـ
والاعراض عما رغبوا عنه ضمن رؤاهم الخاصة لهذه الحياة وبذلك رفضوا الاخـر تماشـيا مـع الـذات فـي صـراعها مـع الحيـاة 

الواقع للبيئـة السياسـية والاجتماعيـة لأجل البقاء فالطباق شكل حالة مشتركة بين الشعر والواقع فاستلهموا مدلوله البلاغي في 
  .قبل أن يسلموها في فن اللغة وتنويعاتها والوانها

 
 مصادر البحث ومراجعه

 القرآن الكريم -
حقيـق :القـاهرة مكتبـة الخـاجقي، تحقيـق محمـد عبـد الله عنـان .لسان الدين بـن الخطيـب:الاحاطة في اخبار غرناطة -

 جقي القاهرة مكتبة الخا، محمد عبد الله عنان
  1987، وزارة التعليم العالي بغداد، مصطفى بهجت الادب الاندلسي من الفتح حتى سقوط غرناطة منجد -
  1975/  2الادب العربي في الاندلس عبد العزيز عتيق/ دار الثقافة العربية بيروت ط -
 . 1989، الأدب العربي في الاندلس محمد علي سلام الدار العربية للموسوعات -
 .1991، القاهرة مطبعة مدني، قرأة وعلق عليه محمود محمد شاكر :عبد القاهر الجرجاني :ةاسرار البلاغ -
 . 1984، 2مج، 4مجلة فصول مج، البديع في تراثنا الشعري )دراسة تحليلية( عاطف جودة نصر -

                                                           
 .276/ 1( الحلة: 1)

هـ( واستمرت 275ط، يكنى بـ)أبي محمد( وهو سابع خلفاء بني أمية بويع له بعد أخيه المنذر سنة ))*( عبد الله بن محمد بن عبد الرحمن الأوس
، 1/41هـ(، ينظر في أخباره، جذوة المقتبس: 300هـ( وكان متهتكاً يشرب الخمر امتلأت أيامه بالفتن توفي سنة )300خلافته إلى سنة )

 . 197وتاريخ الأندلس لمؤلف مجهول: 
 .122/ 1( الحلة: 2)
 .1/217( نفح الطيب: 3)
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  .م 1990هـ/ 1410، بغداد، 8ط، د.كامل حسن البصيرو  د.أحمد مطلوب :البلاغة والتطبيق -
 .)د.ت(، دار الثقافة، بيروت، )قطعة من تاريخ المرابطين( تحقيق د. احسان عباس البيان المغرب -
، دار الثقافـة، إبـراهيم الكتـابي ومحمـد بـن تاويـت :البيان المغرب في أخبار الأندلس والمغرب )قسم الموحـدين( تـح. -

 )د.ت(.، بيروت، الدار البيضاء ودار الغرب الإسلامي
، لبنــان، بيــروت، دار الثقافــة، بروفنســال، تــح، لابــن عــذار المراكشــي :دلس والمغــربالبيــان المُغــرب فــي أخبــار الأنــ -

  .1929، 2ج
 .1973)د.ت(، 3ط، تحقيق: احمد صقر، ابن قتيبة، تأويل مشكل القران -

  .1971، 1ط، بيروت، دار الكتب العلمية، دراسة وتحقيق د. عبد القادر بوبايه :تاريخ الأندلس لمؤلف مجهول
  1976/  5بيروت لبنان ط، دار القلم، أحمد الشايب :عر السياسي إلى منتصف القرن الثانيتاريخ الش  -
/ مصـر / المكتبـة  2شرحه عبد الرحمن البرقوقي ط، عبد الرحمن القزويني الخطيب :التلخيص من علوم البلاغة  -

 . 1932، التجارية الكبرى
كليــة ، جامعــة البصــرة، عبــد الأمــام مهلهــل الاســدي )أطروحــة دكتــوراه( علــي :الثنائيــات الضــدية فــي شــعر المعــري -

 .2012 :التربية
 .هـ بيروت1424، دار ذوي القربى، الجامع في تاريخ الأدب العربي د. حنا فاخوري -
هــ( حققـه إبـراهيم 420/488الحميدي أبو عبد الله محمد بن أبي نصر ) :جذوة المقتبس في تاريخ علماء الأندلس  -

 .م1989بيروت 2ط، للبنانيدار الكتاب ا، الأبياري
 .336 :1990 :مطبعة السعادة، مصر، 3ط :السيد احمد الهاشمي :جواهر البلاغة -
 .1963، القاهرة، الشركة العربية، د. حسين مؤنس :هـ( تحقيق658 -هـ 595أبن الابار القضاعي ) :الحلة السيراء -
 1996، القاهرة، ليف والنشرمطبعة لجنة التأ :محمد عبد الله غنان :دولة الاسلام في الاندلس -
  . 1958، تطوان، معهد مولاي حسن، تحقيق عبد الله كنون :ديوان ملك غرناطة يوسف الثالث -
الـدار ، د. إحسـان عبـاس، تـح، هــ(542لأبـي الحسـن علـي بـن بسـام الشـنتريتي ) :الذخيرة في محاسن أهـل الجزيـرة -

 م.1975ليبيا / تونس ، العربية للكتاب
لمــرابطين والموحــدين فــي الأنــدلس د. محمــد مجيــد الســعيد وزارة الثقافــة والاعــلام دار الرشــيد الشــعر فــي عصــر ا  -

1980  
  1914مؤسسة نصر ، يحيى العلوي اليمني، الطراز المتضمن الأسرار البلاغية وعلوم حقائق التنزيل -
 .1982، بيروت، المؤسسة الجامعية :يوسف شكري فرحات :غرناطة في ظل بني الأحمر -
 .1987، 1ط، مؤسسة الأبحاث العربية، لينان، كمال أبو ديب :الشعريةفي   -
 .1981، دار العودة، بيروت 3د. ابراهيم عبد الرحمن ط، قضايا الشعر في النقد العربي -
مطبعــة البــابي ، محمــد عبـد المــنعم خفــاجي شـرحه وعلــق عليــه، لابــي العبــاس احمـد بــن يحيــى ثعلــب :قواعـد الشــعر -

  1948، مصر، 1ط، الحلبي
دار الفكـر ، علي محمد بجاوي ومحمد أبو الفضل ابـراهيم :هـ( تح395أبو الهلال العسكري )ت :كتاب الصناعتين -

 .)د. ت( 2ط، العربي
، الهيئــة العامــة للكتــاب، تقــديم د. محمــدكناني، د. محمــد شــبل الكــومي، (المــذاهب النقديــة الحديثــة )مــدخل فلســفي -

2004 . 
المكتبـة ، ضـبطه د.صـلاح الـدين الهـواري، لأبـي خطـاب عمـر بـن دحيـة الكلبـي :المطرب من أشـعار أهـل المغـرب -

 .2008، 1ط، العصرية بيروت



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

235 

  1983، مؤسسة الرسالة، دار عمار، محمد علي شوابكة، تح، الفتح بن خاقان :مطمح الأنفس ومسرح التأنس  -
 .ت .د، بيروت، جميل صليبا دار الكتاب اللبناني :المعجم الفلسفي  -
 . 1967، 1ط، بيروت، دار الكتب العلمية، خليل منصور، تح.، لعلي بن سعيد :ي حلى المغربالمُغرب ف -
 دار الشرق العربي بيروت )د.ت(، ملامح الشعر الأندلسي د. عمر الدقاق -
  .دار الفكر، بيروت، عبد الواحدة لولؤة: موسوعة المصطلح النقدي -
 .1980، مكتب البحوث دار الفكر، حمد البقاعييوسف الشيخ م، تحقيق، المقري التلمساني :نفح الطيب -
 .2001، 2ط، بيروت، الدار البيضاء، عبد الله الغزامي :النقد الثقافي  -
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 هـ(643-ة الصوتية وأثرها في توجيه المعنى عند ابن يعيش )تالقرين
 د. قصي سمير عبيس  أ.م.د. فراس فخري ميران

 كلية الامام الكاظم/الجامعة  كلية التربية/الجامعة المستنصرية
The Phonetic Evidence and its Effect on Directing Meaning According 

 to Ibn Ya'eesh (d. 643 Hegira) 

Asst. Prof. Dr. Firas Fakri Miran   

College of Education / University of Al-Mustansiriya 

Dr. Qusay Samir Ubais College of Imam Al-Kadhim / Al-Jami'a 
Abstract  

     The phonetic evidence is considered an important aspect of language for it is the art of 

uttering speech to clarify its pronunciation and unveil its meaning or it is "the art of affecting 

the addressee with all his auditory, emotional, and visual senses". It is likely that the first of 

what has reached us from the Arabic heritage is the book "Al-Ain" which affirmed the 

relationship between sound and its meaning. The ancient Arab linguists had found that there 

is a natural connection between the sounds and their meanings as stated by the advocates of 

the resemblance theory which is one of the theories of language development.     

 المقدمة
تمثـل القرينــة الصــوتيَّة جانبــاً مهمــاً مــن جوانــب اللغــة، فهــي فــنص النطــق بــالكلام علــى صــورة توضــح الألفــاظ، وتكشــف القنــاع عــن 

ل مــا وصــل إلينــا مــن كتــب التــراث (1)»فــن التــأثير فــي المســتمع بكــلِّ حواســه الســمعيَّة والشــعوريَّة والبصــريَّة»معانيــه، أو هــي  . ولعــلّ أوَّ
ــد علـى العلاقــة بــين الصــوت ومدلولـه، قــال الخليــل:العربـي هــ كـأنَّهم توهَّمــوا فــي صـوت الجُنــدُب اســتطالةً ومــد ا » و كتــاب العـين الــذي أكَّ

، وتوهَّموا في صوت البازي تقطيعًا فقالوا: صرصر . وكذلك نجد أن ابن جني قد التفت إلى أهميَّـة الجانـب الصـوتي مـن (2)«فقالوا: صرَّ
، وهـذا دليـل علـى أن علمـاء العربيـة القـدماء لـم يدرسـوا اللغـة (3)«أصـوات يعبّـر بهـا كـلَّ قـوم عـن أغراضـهم» ا بأنَّهـا:اللغة عنـدما وصـفه

نمـا كـانوا يدرسـونها علـى أسـاس أنهـا لغـة منطوقـة قائمـة علـى  العربية على أنها لغة مكتوبة؛ ولذلك لم تظهـر عنـدهم علامـات التـرقيم، وا 
ـح الجـاحظ هـو أن الصـوت آلـة اللفـظ، وهـو الجـوهر . ويعود (4)الأصوات المسموعة سبب تمسكهم في دراسة اللغة المنطوقة حسـبما وضَّ

. ولا بـدَّ أن (5)الذي يقوم به التقطيع وبه يوجد التأليف، ولن تكون حركات اللسان لفظاً، ولا كلاماً موزونـاً، ولا منثـوراً إلا بظهـور الصـوت
لا ك ان من العبث النطق به إذا لم تـدل علـى المعنـى. ومـا وجـده علمـاء اللغـة العربيـة القـدماء مـن أنَّ يكون قُصد به ليدلَّ على معنى. وا 

هناكَ دلالةً طبيعيَّةً للأصـوات علـى معانيهـا قـال بـه أصـحاب نظريـة المحاكـاة وهـي إحـدى نظريـات نشـأة اللغـة التـي تـرى وجـود مناسـبة 
هــو أعلاهــا وأشــرفها إذ كــان مشــتملًا علــى نكــت هــذا العلــم » ي الجانــب الصــوتي. ولــذلك قــال ابــن يعــيش فــ(6)طبيعيــة بــين اللفــظ ومعنــاه

. ومـن الجـدير بالـذكر أن هـذه النظريـة كانـت مترسـخة (7)«وتصريفه، وأكثر الناس يضعف عن الإحاطة به لغموضه، والمنفعة به عامـة
ق.م(، فقال إفلاطون وتبعه فـي ذلـك  399ت ق.م(، وسقراط ) 348ق.م(، وأرسطو )ت  322عند فلاسفة اليونان مثل: أفلاطون )ت 

 . (8)سقراط: إنَّ الصلةَ بين الأصوات ومدلولها حتميَّةٌ، أما أرسطو فقال: بأنَّها اصطلاحيَّةٌ عُرفيَّةٌ تواضع عليها الناس
علم التشكيل ، أو (Phonology)أما علم اللغة الحديث فكان يسمي الأصوات التي لها علاقة بالمعاني علم الأصوات الوظيفي 

الصوتي، أو علم الأصوات التنظيمي، أو علم وظائف الأصوات اعتماداً على أنّـه يـدرس الأصـوات مـن ناحيـة سـلوكها فـي مواقعهـا، أو 
خضاعها للتقنين والتقعيد  .  (9)على أساس أنه يعنى بتنظيم المادة الصوتية وا 

                                                           
 .209( الأداء الصوتي في العربية:1)
 .56/ 1( العين: 2)
 .1/34الخصائص: 3))
 .212( يُنظَر: الأداء الصوتي في العربية:4)
 .212لصوتي في العربية:، والأداء ا1/56( يُنظَر: البيان والتبيين:5)
 .15، أثر القرينة في توجيه المعنى عند الفراء:96، وعلم الدلالة بين النظر والتطبيق: 150( يُنظر: دراسات في فقه اللغة: 6)
 .9/53( شرح المفصل:7)
 .16في توجيه المعنى عند الفراء: ، وأثر القرينة132، والقرائن الدلالية للمعنى في التعبير القرآني: 48، 47( يُنظر دلالة الألفاظ،: 8)
 .32، وأثر القرائن في توجيه المعنى في تفسير البحر المحيط: 28، وعلم اللغة العام/الأصوات: 111( ينظر: مناهج البحث:9)
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لعلم الأصوات الوظيفي الذي هو تخطيط عقلي  بمعنى أن علم الأصوات بملاحظاته الحسية يكون مقدمة وتمهيداً 
 . (1)لقواعد الأصوات

وعلم الأصوات الوظيفي يُعنى كلَّ العناية بأثر الصوت اللغوي في تركيب الكلام في الجانبين الصرفي والنحوي، 
يخدم بنية فدراسة الصوت هنا تكشف عن مدى تأثير الأصوات بعضها ببعض عند تركيبها في الكلمات والجمل، فهو إذن 

وهذه الفكرة تنبَّه عليها الدكتور تمام حسان فهو يرى أنَّ الأصوات تعدص  .(2)الكلمات وتركيب الجمل في لغة من اللغات
المظهر المادي للغة تجتمع بحسب نظام معين لتؤلف الكلمات التي هي موضوع علم الصرف، ثمَّ إنّ هذه الكلمات تنتظم 

كيب النحوية، فالنظام الصرفي لا يتألف إلّا من الأصوات، كما أنَّ النظام النحوي لا يتخذ أيَّ أيضاً فيما بينها لتؤلف الترا
فرع علمي موضوعه أصوات الكلام ». ولذلك عرّفه موريس هيل بأنّه: (3)نوعٍ من المباني إلّا ما يقدمه النظام الصرفي

 .(4)«كوحدات تركيبية للغة
، فكان (5)ةٌ مرتبطة بالمعنى في التنغيم، والوقف، والفواصل القرآنيَّة، وغيرهاوقد ورد عند ابن يعيش دراساتٌ صوتيَّ 

حُ بعضها حُ ما كان منها صوابًا، ورُبَّما لا يُرجِّ . وقد ناقش ابن يعيش قسماً من هذه الظواهر الصوتيَّة من دون أن (6)يُرجِّ
ر في الدلالة على المعنى بوصفها قرينة.ومظاهر القرينة يُشيرَ إلى أثرها في المعنى، على حين بيَّنَ أهميَّة بعضها الآخ

و)أسماء الأصوات(، وهذه المظاهر  والوقف(الصوتيَّة تتمثَّل عند ابن يعيش في)التنغيم(، و)التنوين(، و)الفاصلة القرآنية 
 هي التي قصد إليها الباحث بوصفها قرائن تساعد على تحديد المعنى.

 أولا : قرينة التنغيـم
غيم في اللغة من النَّغَم، وهو جرس الكلمة، وحسن الصوت إذا كان حسن الصوت في القراءة، وسكت فلان فما التَّن

 .(7)نَغَم بحرف وما تنَغَّم مثله وما نَغَم بكلمة
وفي الاصطلاح: هو قرينة صوتيّة يستدلص بها في أثناء الكلام على معاني الجمل المختلفة عن طريق رفع 

. كالجمل الاستفهامية، (8)خفضه)الهبوط(. فهي الإطار الصوتي الذي تقال به الجملة في سياق معينالصوت)الصعود(، و 
أو الجمل التعجبية، أو الجمل الندائية الحقيقية وغير الحقيقية، فمعظم اللغات يمكن أن تسمى لغات تنغيمية؛ لأنها تستخدم 

، ولهذا قال الدكتور طارق الجنابي إنَّ هناك من المحدثين (9)ن المعانيالتنوعات الموسيقية في الكلام بطريقة تميّزيَّة تفرق بي
لكلِّ حالة تنغيمية ». فـ(10)من جعل التنغيم أعلى قرينة في النحو العربي، فهو الذي يفصل بين الدلالات، وبين الأساليب

ني هذا أن للكلمة الواحدة في نغمة معينة، وأداء يختلف عن غيره يفهم دون الحاجة إلى إضافة أي كلمة أخرى، ولا يع
. ومن هنا عرّف ماريو باي (11)«الجملة أكثر من معنى بحسب تنغيمها، بل للجملة أكثر من معنى بحسب طريقة أدائها

. وهذا الحدث الكلامي له (12)«عبارة عن تتابع النغمات الموسيقية، أو الإيقاعات في حدث كلامي معين»التنغيم بأنه 
فلا يمكن أن نتجاهل دوره في التعبير عن انفعالات المتكلم »نسبة للنظام الصوتي للجملة أهميته الخاصة في ال

؛ لأنها تستخدم التنوعات الموسيقية في الكلام. والتنغيم عادة نطقية (1))موسيقى الكلام(أنيس ، وسماهُ إبراهيم (13)«ومشاعره
                                                           

 .67، 47، 35( ينظر: اللغة العربية معناها ومبناها: 1)
 .26، وعلم الأصوات اللغوية:7( ينظر: الأصوات اللغوية: 2)
 .185ينظر اللغة العربية معناها ومبناها: ( 3)
 .68( دراسة الصوت اللغوي: 4)
 .127ـ8/116( يُنظر: شرح المفصل:5)
 .127ـ116/ 8( يُنظر المصدر نفسه: 6)
 .17/704، وتاج العروس، مادة )نغم(: 12/590، ولسان العرب: 5/2045، والصحاح: 4/426( ينظر: العين: 7)
 .226عناها ومبناها: ( ينظر: اللغة العربية م8)
، والوقف في العربية 178، والدلالة اللغوية عند العرب: 92( ينظر: مقدمة لدراسة علم الدلالة في ضوء التطبيق القرآني والنص الشعري:9)

: ، والمدخل إلى علم الأصوات العربية134، وعلم الأصوات اللغوية:195ـ194، ودراسة الصوت اللغوي: 103على ضوء اللسانيات:
243. 

 .9/11/2010( محاضرة ألقاها الدكتور طارق الجنابي لمرحلة الدكتوراه بتاريخ: 10)
 .134( علم الأصوات اللغوية:11)
 .437، وينظر:إشكالات النص دراسة لسانية نصية: 93أسس علم اللغة، ماريو باي:  12))
 .64، وينظر: القرينة في اللغة العربية: 161( وصف اللغة العربية دلاليا: 13)
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على غير أصحاب اللغة أن يتعلموها، أو يتقنوها؛ ذلك  للمجتمع الذي يتكلم اللغة، لذا قيل إنّه من الأمور التي يصعب
لصعوبة قواعده، وتعقّدها أحياناً، ولا سيما في اللغات التي تزخر بقوالب وأنماط تنغيمية كثيرة ومتنوعة كاللغة الانجليزية 

 . (2)البريطانية
تصص بالجمل تعبِّر عن انفعالات وحصيلة ما تقدم أنَّ التنغيم: عبارة عن دلالات صوتية لها تأثير في المعاني تخ

ح نوع هذا الانفعال سواء أكان استفهامياً أم تعجبياً، أم يقصد نداء الندبة، أو الاستغاثة، أو الترخيم ومشاعرهالمتكلم  ، وتوضِّ
ر ...، فيحدث ارتفاع الصوت وانخفاضه في النغمة نتيجة التغير في درجة رفع الصوت بحسب السياق الانفعالي الذي يشع

يتضح أن هناك نطاقات تنغيمية مختلفة يناسب كل نطاق تنغيمي منها حالة أو موقف للمتكلم يخص ما  وهكذا» المتكلمبه 
 . (3)«يرمي إليه

ومما تحسن الإشارة إليه أن علماء اللغة لم يتفقوا فيما بينهم على أنَّ التنغيم له جذور في التراث العربي، فذاك 
كل  فنتعجب»نحاة لم يذكروا هذه الظاهرة على الرغم من أهميتها، فنراه يقول في هذا الجانب: برجشتراسر يتعجب من أن ال

العجب من أن النحويين والمقرئين القدماء لم يذكروا النغمة، ولا الضغط أصلًا، غير أن أهل الأداء والتجويد خاصة رمزوا 
أن قواعد التنغيم قديما » عن الدكتور صبحي الصالح في: . وأيَّد هذا القول محمد الأنطاكي نقلاً (4)«إلى ما يشبه النغمة

 .(5)«مجهولة تماماً؛ لأن النحاة لم يشيروا إلى شيء من ذلك في كتبهم
ولكننا نعارض هذا القول جملة وتفصيلًا، بدليل أن لهذه الظاهرة جذوراً متأصلة في التراث العربي، فكأنهم أغفلوا 

والأمثلة كثيرة تعضد ما قلنا، ولعلَّ من أقدم النصوص التي سيقت إلينا في تنغيم الجملة ما التراث العربي، أو تغافلوا عنه. 
أن تطويل الصوت يدلص على معنى، »هـ( في كتابه الزينة عندما تناول لفظة )آمين( فيرى 322قاله أبو حاتم الرازي)ت

لمحققين: ينبغي أن يُقرأ القرآن على سبع قال بعض ا»(: هـ373. وذكر السمرقندي )ت(6)«فيربط بين الصوت والمعنى
جاء من أسمائه تعالى وصفاته فبالتعظيم والتوقير، وما جاء من المفتريات عليه فبالخفاء والترقيق، وما جاء  فبمانغمات: 

لرهب، في ردِّها فالإعلان والتفخيم، وما جاء من ذكر الجنة فبالشوق والطرب، وما جاء من ذكر النار والعذاب فبالخوف وا
لى هذا المعنى أشار ابن (7)«وما جاء من ذكر الأوامر فبالطاعة والرغبة، وما جاء من ذكر المناهي فبالإنابة والرهبة . وا 

الانتقال إلى النغمة الواحدة يحاكي شمائل الغضب والانتقال إلى الثقيلة يحاكي شمائل الحلم والدراية، والانتقال »زيلة في أن 
راجع يعطي النفس همة شريفة مقوية مع شجى مخيل، وضدها يعطي هيئة لذيذة مائلة من الحق  إلى هبط يتدارك بصعود

للنغم مناسبة ما مع الانفعالات المختلفة »هـ(: 428. ومن النصوص القديمة أيضاً ما دونه ابن سينا)ت(8)«مع شجى
خرى، وانفعال ثالث تنبعث منه نغمة بحال والأخلاق، فإن الغضب تنبعث منه نغمة بحال، والنغمة تنبعث منه بنغمة بحال أ

ثالثة، ومن أحوال النغم: النبرات، وهي هيئات مدية غير حرفية ...، وربما أعطيت هذه النبرات بالحدّة والثقل هيئات تصير 
ضرع، بها دالة على أحوال أخرى من أحوال القائل إنه متحيِّر، أو غضبان، أو تصير به مستدرجه للمقول معه بتهديد، أو ت

أو غير ذلك. وربما صارت المعاني مختلفة باختلافها، مثل أن النبرة قد تجعل الخبر استفهاماً، والاستفهام تعجباً وغير 
 . (9)«ذلك

على نصِّ ابن سينا فيقول: بأنه لم يفرِّق بين التنغيم وظاهرة النبر بدليل أنه خلط بينها. وعقَّب  يُشكِلولعلَّ هناك من 

                                                                                                                                                                                     
 .163( ينظر: الأصوات اللغويَّة:1)
، والتوجيه الصوتي في دراسة النحو العربي علامات الإعراب والبناء 12( ينظر: قضايا أساسية في ظاهرة التنغيم في اللغة العربية: 9)

 .23انموذجا:
 .2/363( في بنية الوقف وبنية اللغة: 3)
 .72( التطور النحوي: 4)
 82، وينظر: ظاهرة التنغيم في التراث العربي:197: ( دراسات في فقه اللغة5)
 .83ـ82، نقلًا عن ظاهرة التنغيم في التراث العربي: 2/28( كتاب الزينة:6)
 .445( خلاصة العجالة في بيان مراد الرسالة في علم التجويد: 7)
 .1/164، نقلًا عن القضايا التطريزيَّة في القراءات القرآنية:43الكافي في الموسيقى:  8))
 .346، نقلًا عن المعنى وظلال المعنى: 128الخطابة:  9))
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ليست دلالة النبرات هنا ما هو يعرف في علم الأصوات الحديث »أنه الدكتور عبد الحميد زاهيد موضحاً  على هذا الإشكال
. وكذلك من النصوص (1)«بنظرية النبر، بل ينضوي تحت هذا المصطلح في سياق ابن سينا كل الظواهر فوق المقطعية

وأما اللحن الخفي فهو الذي لا »في التجويد حيث يقول: هـ( في كتابه التمهيد 596القديمة ما أثبته أبو العلاء العطار )ت
تعرف كيفيته ولا تعرف حقيقته إلا بالمشافهة وبالأخذ من أفواه  العلماء، لايقف على حقيقته إلا نحارير القراء ومشاهير 

والفرق بين النفي أولي الضبط والدراية وذلك نحو مقادير المدات، وحدود الممالات، والملطفات، والمشبعات والمختلسات، 
 . (2)«والإثبات، والخبر، والاستفهام، والحذف والإتمام والروم والإشمام إلى ما سوى ذلك من الأسرار التي لا تتقيد بالخط

ولنا تعليق على كلام العطار ففي السابق كان التنغيم يُعرف عن طريق المشافهة ولهذا أشار العطار إلى أنه يجب 
ضبط والدراية، أما الآن فيقوم التنغيم في الكلام بوظيفة الترقيم في الكتابة، فنستطيع معرفة الجملة الأخذ من أفواه أولي ال

من الجملة التعجبية من خلال علامة الترقيم الكتابية، على الرغم أن التنغيم أوضح من الترقيم في الدلالة على  الاستفهامية
عمله التنغيم من نغمات أكثر ما يستعمله التنغيم من علامات كالنقطة المعنى الوظيفي للجملة؛ وربما كان ذلك؛ لأن ما ت

 (4). وقال المناوي موضحاً ما ورد في حديث الرسول )اقرؤوا القرآن بلحون العرب((3)والفاصلة والشرطة وعلامة الاستفهام
اشتمل عليه من حسن النظم  أي تطريبها وأصواتها؛ أي ترنيماتها الحسنة التي لا يختل معها شيء..، لأن القرآن لما»

والتأليف البليغ اللطيف يورث نشاطاً للقارئ، لكنه إذا قُرِئ بالألحان التي تخرجه عن وضعه تضاعف فيه النشاط وزاد به 
. ومن هنا تبيّن أن التنغيم لا يقتصر على (5)«الانبساط وحنت إليه القلوب القاسية، وكشف عن البصائر غشاوة الغاشية

نما له دوره الواضح في القرآن الكريم فإذا نغِّم القرآن زاد به الانبساط، وحنت إليه القلوب القاسية، وظيفته الدلا لية فحسب، وا 
فمن أراد أن يقرأ القران بكمال الترتيل؛ فليقراه على »وكشف عن البصائر غشاوة الغاشية. وهذا ما حدا بالزركشي إلى القول 

ن كان يقرأ تعظيماً لفظ به على التعظيممنازله، فإن كان يقرأ تهديداً لفظ  . وهذه المنازل أطلق عليها (6)«به لفظ المهدد، وا 
السمرقندي النغمات وهي نغمة التفخيم، والشوق، والطرب، والعذاب والخوف، والرهب، والرغبة، وما جاء من ذكر المناهي 

 .(7)فبالإنابة والرهبة
على التنغيم في أثناء حديثهم عن بعض القضايا النحوية التي تندرج  أما النحاة العرب فقد استعملوا مصطلحات تدلص 

. ولهذا أشار علينا الدكتور (8)في سياق التنغيم، كمصطلح الترنم، ومد الصوت، والتطريب ولا سيما عند سيبويه وابن يعيش
شارة سيبويه بمثاله )كان  صباح عطيوي أن النحاة لم يضعوا قواعد التنغيم في كتبهم ولكن هذا لا يعني أنهم غافلون عنها وا 

. فنجدها تنطوي على دلالة تنغيمية. والقرينة فيه لا تخرج (9)والله رجلًا( و)سير عليه ليلٌ( دليل على التنغيم وأثره في المعنى
ييِّ العرب فهذه إشارات للغو »عن إطار الصورة النغميَّة للعبارة التي تؤكد مثلًا أن الكلام تعجبي أو ندبة أو استغاثة... 

القدامى، وهي ليست قليلة ولا نادرة، خاصة إذا أضيفت إليها أعمال النحاة المبسوطة في نطاق حقول معرفية أخرى، 
ن كانت صادرة عن النحاة، وبخاصة في حقل الاحتجاج للقراءات القرآنية من قبيل أعمال أبي علي  فصارت جزءاً منها، وا 

ابن أبي طالب القيسي...، وفي حقل إعراب القرآن من مثل أعمال الزجاج، والفراء، الفارسي، وتلميذه النجيب ابن جني، و 
 . (10)«وابن خالويه، والنحاس، والعكبري

وبذلك يظهر فضل ابن جني بجلاء »ويذهب عبد الكريم مجاهد إلى أنَّ ابن جني قد أدرك هذا الجانب فقال: 
                                                           

 .1/163، وينظر: القضايا التطريزيَّة في القراءات القرآنية:85( الصوت في الدراسات النقدية والبلاغية التراثية والحديثة: 1)
 .84هرة التنغيم في التراث العربي: ، وظا567، وينظر: الدراسات الصوتية عند علماء التجويد:119التمهيد في التجويد: 2))
 .227ـ226( ينظر: اللغة العربية معناها ومبناها: 3)
 .1/459، وينظر: ميزان الإعتدال:2/81الكامل في ضعفاء الرجال:  4))
 .182ـ1/181، وينظر: القضايا التطريزيَّة في القراءات القرآنية:2/65فيض القدير:  5))
 .82، وينظر: ظاهرة التنغيم في التراث العربي: 1/450البرهان في علوم القرآن:  6))
 .445ينظر: خلاصة العجالة في بيان مراد الرسالة في علم التجويد:  7))
 .2/13، وينظر: شرح المفصل:1/375ينظر: الكتاب: 8))
/ 25لية التربية بجامعة بابل. بتاريخ مقابلة شخصية معزَّزة بإجابات موثَّقة أجراها الباحث مع الأستاذ الدكتور صباح عطيوي عبود في ك9))

11/2012. 
 .1/149القضايا التطريزيَّة في القراءات القرآنية: 10))



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

83 

د من منجزات علم اللغة الحديث وذلك تحفظ له أصالته ووضوح، ويثبت أنه قد طرق باب هذه الموضوعات التي تع
وقد حذفت الصفة ودلَّت الحال عليها. وذلك فيما ». ومن هنا ردَّد باحثون كثيرون مقولة ابن جنّي المعروفة: (1)«ومساهمته

ا دلّ من حكاه صاحب الكتاب من قولهم: سير عليه ليل، وهم يريدون: ليل طويل. وكأن هذا إنما حذفت فيه الصفة لم
الحال على موضعها. وذلك أنك تحس في كلام القائل لذلك من التطويح والتطريح والتفخيم والتعظيم ما يقوم مقام قوله: 

 . وقد حذفت الصفات ودلت الحال عليها مقول)سير ليل(. (2)«طويل أو نحو ذلك. وأنت تحس هذا من نفسك إذا تأملته
سيما ابن جني ـ لم يغفلوا بتاتاً قرينة التنغيم، فالتطويح وكذا التطريح، والتفخيم،  ونستنتج من هذا القول إن النحاة ـ ولا

. ولم يكتف ابن جني في بيان القرائن الصوتية، بل (3)والتعظيم هي المرادفات لمصطلح التنغيم في الدرس الصوتي الحديث
 هذه القرائن تكمل الوحدات اللغوية عندما قال:وضح القرائن غير اللغوية كتقطيب الوجه وتزويته للإشارة إلى شيء ما، و 

وذلك أن تكون في مدح إنسان والثناء عليه، فتقول: كان والله رجلًا! فتزيد في قوة اللفظ بالله هذه الكلمة، وتتمكن في »
طالة الصوت بها وعليها..، ، فتستغني وكذلك تقول: سألناه فوجدناه إنسانًا! وتمكن الصوت بإنسان وتفخمه تمطيط اللام وا 

بذلك عن وصفه بقولك: إنسانًا سمحًا أو جوادًا أو نحو ذلك. وكذلك إن ذممته ووصفته بالضيق قلت: سألناه وكان إنسانًا! 
، ومن الملاحظ أن نصَّ ابن (4)«وتزوي وجهك وتقطبه، فيغنى ذلك عن قولك: إنسانًا لئيماً أو لحزاً أو مبخلًا أو نحو ذلك

 .(5)ى الوسائل الصوتية، والحركية غير اللغوية التي تضاف إلى الوحدات اللغويةجني يدلص على التنبه عل
ولعل الكثير من الدارسين المحدثين يشاطرهم الباحث في أنَّهم رأوا أن التراث العربي لم يغفل عن ظاهرة التنغيم  

ء، والدكتور عبد السلام المسدي، ومن هؤلاء: الدكتور رضوان القضماني الذي استشهد بمقبوس ابن سينا في كتابه الشفا
؛ ولهذا يؤكد الباحث أن (6)والدكتور سيد بحراوي، والأستاذ سعيد الأفغاني، والدكتور غازي طليمات، والدكتور احمد قدور

ا علماء اللغة القدماء لم يغفلوا عن هذه الظاهرة، فربطوا علاقتها الصوتية بالدلالة، ولكن بصورة مقيّدة وليست مطلقة تحدده
القرائن الأخرى، لأننا لو قلنا مطلقة لجعلنا قرينة التنغيم القرينة الأساس للوصول إلى المعنى في كل المواطن، وبالمقابل من 
هذا هناك جملٌ تكاد تخلو من أي مؤشر تنغيمي، وهذا يتطلب الاعتماد على قرائن أخرى لتحديد المعنى، ولهذا السبب 

نستطيع القول بأن اللغة العربية من اللغات التنغيمية الموسيقية التي لا يُهتدى إلى معناها  قيدناها. ولكننا في نفس الوقت لا
تعد »إلا من خلال تنغيم جملها موسيقياً وهذا نعده ضرباً من المبالغة ليس إلا، ولذا نختلف مع الدكتورة كوليزار في قولها: 

مقبولًا، اجتماعياً...ولم يجهل علماء اللغة القدماء هذه القرينة، وأثرها اللغة العربية من اللغات التنغيمية، فهي تحوي تنغيماً 
 . ولذلك كلِّه ولغيره يمكن أن نسجل أثر القراءات القرآنية في قرينة التنغيم أمرين:(7)«في توجيهها الدلالة

تطريزيــة، وبخاصــة منهــا الإيقــاع الــذي تتــآزر ( إن للتنغــيم أثــراً فــي الدلالــة الصــوتية الإيقاعيــة؛ ولهــذا فقــد صــانت القــراءات الملامــح ال1
 . (8)الملامح التطريزية كافة في خدمته

( إن الغاية منه حصول معرفة كيفية تأليف الألحان، وهو في عُرفِ أهل التجويد أنغام مختلفة الحدة والثقل رتبت ترتيباً 2
ومن هنا نقرر أن التنغيم ظاهرة . »(9)ملذاً  ملائماً، وقد يقال وقرنت بها ألفاظ دالة على معان محركة للنفس تحريكاً 

. ومن ثم يمكننا توزيع (10)«صوتية مهمة في عملية الفهم والإفهام وتنميط الجمل إلى أجناسها النحوية والدلالية المختلفة
 أثر قرينة التنغيم في المعنى عند ابن يعيش على ستة أقسام:

                                                           
 82، وينظر: ظاهرة التنغيم في التراث العربي:79الدلالة الصوتية والدلالة الصرفية عند ابن جني:  1))
 .2/370،371( الخصائص: 2)
 .149ـ1/148ت القرآنية:( ينظر: القضايا التطريزيَّة في القراءا3)
 371/  2(الخصائص: 4)
 .1/148، والقضايا التطريزيَّة في القراءات القرآنية:25( ينظر: قضايا أساسية في ظاهرة التنغيم في اللغة العربية: 5)
، في أصول 26شعر السياب:، الإيقاع في 266، والتفكير اللساني:82، وينظر: ظاهرة التنغيم في التراث العربي:108( مدخل إلى اللسانيات:6)

 .155، في علم اللغة: 94ـ93النحو:
 .46القرينة في اللغة العربية:  7))
 .1/183ينظر:القضايا التطريزيَّة في القراءات القرآنية: 8))
 .1/183القضايا التطريزيَّة في القراءات القرآنية: 9))
 .552( علم الأصوات: 10)
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1 :لصــوت، والانــداء بُعــد مــدى الصــوت والنــداء ممــدود: الــدعاء بــأرفع صــوت وفــلان أنــدى النــداء لغــة بُعــد ا التنغــيم بالنــداء الحقيقــي
التصويت بالمنادى ليعطف على المنادي، والنصداء مصدر يمد ويقصر وتضم نونه وتكسر فمن »، فهو (1)صوتاً من فلان أي أبعد مذهباً 

ــراف والبُكــاء والــدصعاء والرصغــاء وكــذلك مــن ضــم؛ لأن غالــب الأصــوات مضــموم، ومــن قصــر جعلــه  مــدَّ جعلــه مــن قبيــل الأصــوات كالصص
كالصوت والصوت غير ممدود، ومن كسر النون ومد جعله كالعِداد والشِراء مصدر عادى وشارى ...ومنه قيل للموضع الذي يفعل فيه 

 .(2)«ذلك ندي وناد وجمعه أندية وبذلك سميت دار الندوة بمكة
ل بأنَّه: ما أما اصطلاحاً فقد ذكره ابن يعيش ف  يصلح لكـل حاضـر والمـراد واحـد بعينـه فقـوي بالتنبيـه؛ لتحريـك »ي شرحه للمفصَّ

. (3)«النفس على طلبه بعينه إذا لم تكن علامة تعريف في لفظه وليس كذلك أنت لأن المخاطب خاصـة لاشـتماله علـى حـرف الخطـاب
مر لا يكـون إلا عـن طريـق صـوت يصـدره المـتكلم لـذاك المخاطـب؛ وعليه فإنَّ النداء يكون لتحريك النفس في طلب المخاطب، وهذا الأ

نمـــا هـــو نفـــس » ليســـتجيب لـــه ويتنبـــه لمناداتـــه، وهـــذا الصـــوت يســـمى التنغـــيم بالمنـــادى. ويـــذكر ابـــن يعـــيش أنّ النـــداء  لـــيس بإخبـــار، وا 
نمــا قصــد نفــس التصــويت . فــلا يقصــد مــن ورائــه (4)«التصــويت بالمنــادى ثــم يقــع الإخبــار عنــه فيمــا بعــد فتقــول ناديــت زيــداً  الإخبــار، وا 

النـداء حـال خطـاب، والمنـادى مخاطـب فالقيـاس »بالمنادى، ويقع الإخبار بعد ذلـك تحصـيل حاصـل. أمـا الفـرق بـين النـداء والمنـادى ف
داؤه بـالمكنّى في قولك: يا زيد أن تقول يا أنت والدليل على ذلك أن من العرب من ينادي صاحبه إذا كان مقبلًا عليه، وممـا لا يلتـبس نـ

 :(6). قال الشاعر(5)«فيناديه بالمكنّى على الأصل فيقول يا أنت
 أنت الذي طلقت عاماً جُعْتا   يا مُرص يا ابنَ وا قعٍ يا أنْتا  

لـق وهذه القاعدة لا تجوز إلا في القريب، أما إذا كان للبعيد فربما إذا ناديته يا أنت لم يعلم أن الخطـاب موجهـاً لـه ولأجـل هـذا ع
غيــر أن المنـادى قــد يكــون بعيــداً عنـك أو غــافلًا فــإذا ناديتــه يـا أنــت أو إيــاك لــم يعلـم أنــك تخاطبــه أو تخاطــب غيــره »ابـن يعــيش بقولــه: 

فجئــت بالاســم الــذي يخصــه دون غيــره وهــو زيــد فوقــع ذلــك الاســم موقــع المكنــى فتبنيــه لــم صــار إليــه مــن مشــاركة المكنــى الــذي يجــب 
وا( والخمســـة ينبـــه بهـــا المـــدعو فالثلاثـــة الأول و  أيـــا وهيـــا وأي والهمـــزةو  حـــروف النـــداء ســـتة وهـــي: )يـــا»يعـــيش أن . وبـــيَّن ابـــن(7)«بنـــاؤه

يســـتعملونها إذا أرادوا أن يمـــدوا أصـــواتهم للمتراخـــي عـــنهم، أو الإنســـان المعـــرض، أو النـــائم المســـتثقل وأي والهمـــزة تســـتعملان إذا كـــان 
ــ(8)«صــاحبك قريبــاً  ك أن الأحــرف الثلاثــة )يــا، وأيــا، وهيــا(؛ لأنهــا تنــادي البعيــد، أو النــائم المســتثقل فــي نومــه أي . ويعــود الســبب فــي ذل

ــا إذا أنعمنــا النظــر نجــد أنهــا منتهيــة بألفــات مــد  يصــعب عليــه ســماع أحــدٍ مــن النــاس فهــذه الأحــرف تســاعد علــى امتــداد الصــوت؛ لأنن
الغرض من حروف النداء »ي المخاطَب. ومن هنا تنبَّه ابن يعيش على أن فاستعملت هذه الأحرف؛ لإمكان رفع الصوت ومدِّه للتأثير ف

امتـداد الصــوت وتنبيــه المــدعو فــإذا كــان المنــادي متراخيــاً عــن المنـادى أو معرضــاً عنــه لا يقبــل إلا بعــد اجتهــاد أو نائمــاً قــد اســتثقل فــي 
 . (9)«أي يمتد الصوت بها ويرتفعنومه استعملوا فيه جميع حروف النداء ما خلا الهمزة وهي يا وأيا وهيا و 

 : (10)أما إذا كان المنادى قريباً نادوه بالهمزة نحو قول الشاعر
 ًً إن كنت ثائرا  أ زيد أخا ورقاء 

وتفسير ذلك أنَّ المنادي لا يحتاج إلى امتداد الصوت لقرب المدعو، فالهمزة تخلو مـن حـرف مـدل؛ لـذا لا يجـوز نـداء البعيـد بهـا، 
أصـل »إن ريب بسائر حروف النداء توكيداً. وقد عدّ ابن يعيش الحـرف )يـا( أم حـروف النـداء وأصـلها، فيقـول فـي ذلـك: ويجوز نداء الق

ة، حروف النداء )يا(؛ لأنها دائرة في جميع وجوده؛ لأنها تستعمل للقريب، والبعيد والمستيقظ والنائم والغافل والمقبـل ويكـون فـي الاسـتغاث
. ولعــلَّ هنــاك مــن يشــكل (11)«بــة بــدلا مــن وا فلمــا كانــت تــدور فيــه هــذا الــدوران كانــت لأجــل ذلــك أم البــابوالتعجــب وقــد تــدخل فــي الند

فيقول: إذا كانت ياء النداء تدلص على تنبيه المدعو فكيف إذا أُلحق بها لفظ الجلالة؟ فنرى أن ابن يعـيش لـم يغفـل عـن الإجابـة عـن هـذا 

                                                           
 .15/314ينظر: لسان العرب، مادة )ن د ى(:  1))
 .8/118شرح المفصل: 2))
 .8/116( المصدر نفسه:3)
 .1/127المصدر نفسه:4))
 .130ـ1/129المصدر نفسه: 5))
 .1/249، شرح المفصل، تح. احمد السيد:3/1120، المعجم المفصل: 216البيت من بحر الرجز للأحوص في ملحق ديوانه:  6))
 .130ـ1/129( شرح المفصل:7)
 .8/118المصدر نفسه:8))
 .8/118( شرح المفصل:9)
. وينظر: تعدد التوجيه النحوي عند الطبري في 1/67( البيت للشاعر الجاهلي المخضرم حضرمي بن عامر الاسدي. ينظر: أمالي القالي:10)

 .41تفسيره جامع البيان عن تأويل آي القران:
 .8/118( شرح المفصل:11)
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ا مالك الملك، أو يا رب اغفر لي فان هذا لا يجوز أن يقـال إنـه تنبيـه للمـدعو، ومعنـاه الـدعاء لله أما قولهم يا الله، أو ي»السؤال فيقول: 
عز وجل؛ ليقبل عليك بالخير الذي تطلب منه والذي حسن إخراجه مخرج التنبيه البيان عـن حاجـة الـداعي إلـى إقبـال المـدعو عليـه بمـا 

ن لم يكن المدعو غافلًا ألا تـرى أنـك تقـول يـا زيـد اقـض حـاجتي مـع العلـم أنـه مقبـل  يطلبه، فقد وقف في ذلك موقفاً كأنه مغفول عنه وا 
 . (1)«عليك وذلك لإظهار الرغبة والحاجة وانه قد صارت منزلته منزلة من غفل عنه

نمـا لإظهـار الرغبـة والحاجـة إليـه.تنبيهه ومن خلال هذا القول يتبين أن نداء الخالق لا يعني  وقـد يخـرج  )حاشا لله(علـى ذلـك، وا 
أسلوب النداء إلى أساليب أخر تدل عليها طبيعة النغمـة الصـوتية، فقـد ذكـر سـيبويه أن الكـلام ينتقـل بواسـطة التنغـيم مـن أسـلوب النـداء 

 :(2)إلى أسلوب الاستفهام وذلك من خلال تحليله لقول جرير
 أ لؤما لا أبا لك واغترابا   أعبدا حلَّ في شعبي غريبا 

تقــديره صــوتية تنقــل الكــلام مــن النــداء )أعبــدا(؛ بكــون الهمــزة حــرف نــداء إلــى الاســتفهام بتأويــل فعــل محــذوف فطبيعــة النغمــة ال
 .  (3))أتفتخر عبدا(

2 :فالمسـتغيث يصـرف طلبـاً للعـون والنصـرة، والمغيـث يصـرف ليشـعر »تشتمل الإسـتغاثة علـى قسـمين: المسـتغيث والمغيـث  الإستغاثة
. وهذا الصراف سواء (4)«ولها إليه، فقد أصبح كلمة صارف من الأضداد تطلق على المستغيث والمُغيثالمستغيث بمجيء الإغاثة، ووص

 كان من المغيث أم من المستغيث يحوي صوتاً تنغيمياً يدلص من خلاله على العون والنصرة.
، فــلام (5)«ره ودعوتــه لنصــرتهالاســتغاثة( نحــو يــا لَزيــد إذا اســتغثت بــه لغيــ )لاموقــد تــدخل علــى النــداء »وقــال ابــن يعــيش   

اللام الداخلة فـي المسـتغاث لـه متعلقـة بمـا تعلقـت بـه الـلام فـي المسـتغاث »أن المستغاث له تتعلق بما دل عليه ما قبله من الكلام؛ أي 
لفراق. وهو متعلق بما به، فمعنى يالله لِلمسلمين: أخصّ الله بالدعاء لأجل المسلمين، وقد يستعمل المستغاث له بمن نحو: يالله من ألم ا

ذا دققنـا النظـر نجـد أن الـلام أخـذت معنـى اسـتغيث، ومـن هنـا جـاء (6)«دل عليه ما قبله من الكلام، أي استغيث بـالله مـن ألـم الفـراق . وا 
حـو قولـك وحق هذه اللام أن تكـون مكسـورة؛ لأنهـا لام الإضـافة، ولام الإضـافة تكـون مكسـورة مـع الظـاهر ن»تسميتها بـ)لام الاستغاثة(. 

نمـا يفتحـون لام الجـر مـع ». وهذا القول لا خلاف فيه، لكن هنالـك حـالات يتوجـب فـتح الـلام أشـار إليهـا سـيبويه فقـال: (7)«المال لِزيد وا 
المضمر في نحو )لك( و)لنا(، وفتحوها فـي الاسـتغاثة إذا دخلـت علـى الاسـم المسـتغاث بـه؛ لأنـه أشـبه الضـمير مـن حيـث كـان منـادىً 

 . (8)«حل محل الكاف من نحو )أدعوك(والمنادى ي
ونخلص من ذلك أنه ينبغي فتح لام الاستغاثة إذا دخلت على المستغاث به، لأن النداء يعامل معاملة الضـمير. وينبغـي كسـر الـلام إذا 

يـر أنـه وقعـت هـذه غ»دخلت على المستغاث لأجله. ولتوضيح أكثر علينا أن نتأمل في معاني لام الاستغاثة عند ابن يعيش فقال فيهـا: 
اللام لمعنيين: أحدهما: المستغاث فيه وتركت المستغاث من أجله مكسـورة بحالهـا للفـرق فـإذا قلـت يـا لَزيـد بـالفتح علـم انـه مسـتغاث بـه، 

ذا قلت يا لِزيد بالكسر علم أنه مستغاث من أجله قال الشاعر  :   (9)وا 
 طاعفيا لَلناس لِلواشي الم    تكنّفني الوشاة فأزعجوني  

فتح اللام الأولى من الناس لأنهم مستغاث بهم وكسر الثانيـة؛ لأنـه مسـتغاث مـن أجلـه . ومنـه مـا يـروى أن عمـر ابـن الخطـاب 
 .  (10)«قال يالله لَلمسلمين لما ضربه العلج

صـح الجمـع بينهمـا أما إذا لم تذكر اللام ويريد المتكلم أن يستغيث توجب عليه أن يلحق آخر المستغاث به ألف الاستغاثة، ولا ي
فيرى الخليل بن احمد أن لام الاستغاثة في )يا لَزيد( هي بدل من ألف الاستغاثة فـي )يـا زيـداه( إذا مـددت الصـوت تسـتغيث بـه؛ ولـذلك 

 .(2)، فإذا وقفت علها لحقتها هاء السكت فتقول )يا زيداه((1)تتعاقب اللام مع الألف في الاستغاثة فلا يجوز الجمع بينهما
                                                           

 .8/121المصدر نفسه: 1))
 .62ر، وهو لجرير. ينظر: ديوان جرير: البيت من البحر الواف 2))
 .47، والقرينة في اللغة العربية:1/339( ينظر: الكتاب: 3)
 .288أساليب الطلب عند النحويين والبلاغيين: 4))
 .131ـ1/130( شرح المفصل: 5)
 .290، وينظر: أساليب الطلب عند النحويين والبلاغيين:1/134ينظر: شرح الكافية: 6))
 .131ـ1/130: شرح المفصل 7))
 .323ـ1/322، وينظر: الأشباه والنظائر:1/421الكتاب: 8))
 (.4/254( البيت من الوافر لم يحدد قائله، فبعضهم نسبه لقيس بن ذريح، وبعضهم نسبه لحسان بن ثابت.)ينظر: الكتاب: 9)

 الجمع علوج.)المصباح المنير في الشرح الكبير: العلج: الرجل الضخم من الكفار العجم، وبعض العرب يطلق العلج على الكفار مطلقاً، و
2/425. 
 .131ـ1/130( شرح المفصل: 10)
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نمـا خفـف بالحـذف»في هذه المسألة فيقول: ( 3)ابن يعيش رأياً آخراً نسبه إلى الفراءونقل  . ومـا (4)«أصل يا لفـلان يـا آل فـلان، وا 
نما الغريب يمكن  نراه أن هذا الرأي يدخله الضعف من وجهين: الوجه الأول: إن لام الاستغاثة لا تنحصر بأهل فلان أو فلان بعينه، وا 

ما نقول )يا لَزيد( فلا يجوز حصر اللام في بأهل زيد أو آله كما يرى الفراء. والوجه الآخر: لا يمكن أن نقول إن أن يستغيث فمثلًا عند
الأهــل والآل واحــد، فــإن كــان ذلــك صــحيحاً لجــاز أن يتبــادلا المواقــع فــي الاســتعمال، وهــذا المعنــى ذكــره ابــن يعــيش عنــدما بــيَّن أن رأي 

 . (5)واحد، ولو كان الأصل ما ذكره لجاز أن يقع موقعه الأهل في بعض الاستعمال الفراء ضعيف؛ في أن الآل والأهل
3 (6)«تعظيم الأمر في قلوب السامعين، لأن التعجب لا يكون إلا من شيء خارج عن نظائره وأشكاله» التعجب : هو .

في الأسلوب ما يدل على الدهشة من طبيعة النغمة الصوتية هنا تنحو منحى صاعداً إذا كان »فله مواقع فاعلة في النفس و
. والتعجب له عبارات كثيرة غير منحصرة في العربية، ومن (7)«أمر مستحب، وهابطاً إذا دل التركيب على أمر مذموم

. ولهذا قال الدكتور طارق الجنابيص إنَّ التعجب يأتي عفو عباراته: تعجب ما لم يكن أصله استفهاماً، ولا نداءاً، ولا مبوباً 
بيد أن التنغيم يؤدي وظيفة دلالية في الجملة العربية حيث لاحظ أسلافنا أن الأسلوب الواحد يخرج إلى معانٍ » (8)لخاطرا

عديدة ودلالات مختلفة، ولاشك أن التنغيم العامل الوحيد المتحكم في هذا التنوع الدلالي، مع ما يرافقه من ملامح تطريزيَّة 
. ومن هذا القول نلاحظ أن التنغيم له الدور (9)«رجية، أو ما سماه القدماء القرائن الحاليةأخرى، أو ملامح اللسانيات الخا

 يميَّز بين التعجب والاستفهام والنداء. (10)الأساس في معرفة أساليب العربية، فبالتنغيم أو بالتصويت كما يسميه ابن يعيش
 ودلالته التعجب، فاختص ذلك في حالة دخول لام التعجب علىوقد أقدم ابن يعيش على إيراد أمثلة جاء فيها أسلوب النداء 

نحو قولهم )يا للماء( كأنّهم رأوا عجباً وماء كثيراً فقالوا تعال يا عجب ويا ماء فإنه إبانك ووقتك، وقالوا )يا للدواهي( أي »جملة النداء 
 :(12)ومثله قول الشاعر (11)«تعالين فإنه لا يستنكر؛ لأنه من أحيانكن وكل قولهم هذا في معنى التعجب

 لَخُطَّابُ ليلى يا لَبرثُن منكمُ  أدلص وأمضى من سُليكِ المقانبِ 
فسادها عليه فقال يا لبرثن على سبيل التعجـب أي مـثلكم مـن يـدعى للعظـيم» ذا ( 13)«كأنه رأى عجباً من كثرة خطاب ليلى وا  . وا 

ن أنعمنا النظر في الأمثلة السابقة نجد أن يـاء النـداء تلحقهـ ا لام التعجـب فـي كـل المواضـع، فيجـب بقـاء يـاء النـداء مـع لام التعجـب، وا 
( تغير الغرض من النداء إلى التعجب؛ لأننا لو حذفنا هذه الياء لما بقيت قرينـة للنـداء، فـلا يجـوز أن تقـول )للمـاء( وأنـت تريـد )يـا للمـاء

ه حقيقة التنبية وطلب الإقبـال كمـا فـي النـداء المحـض، فلمـا نقـل عـن وسبب ذلك كما يقول الاستراباذي ـ إنه منادى مجازاً، ولا يقصد في
. وأما ما جاء من ألفاظ غيـر (14)النداء إلى معنى آخر مع بقاء معنى النداء فيه مجازاً، ألزم أداة النداء تنبيهاً عن الحقيقة التي نقل منها

. ومــن ذلــك أيضــاً لفظــة)تالله( ردهــا (15)مســعر حــرب، وغيــر ذلــك ممّــا جُعــلمبوبــة كقــولهم: لله درصه فارســاً! وســبحان الله! ولله درّه! ويلّمــه 
قد »سيبويه إلى أسلوب التعجب، والمعروف غير ذلك؛ لأن تالله يفيد الحلف والتوكيد غير أن النغمة الصوتية تنقله إلى التعجب فيقول: 

 .(16)«يقول الرجل )تالله!( وفيها معنى التعجب

                                                                                                                                                                                     
 .134ـ1/133، وشرح الكافية: 1/131، وشرح المفصل:2/218ينظر: الكتاب: 1))
 .221ـ220ينظر: شرح قطر الندى وبل الصدى:  2))
يع أن أجزم أن قول ابن يعيش انتحال أو وهم، فربما هذا القول مذكور لم أعثر على هذا النص في كتاب معاني القرآن للفراء، ولكن لا أستط 3))

 عند الفراء في كتبه الأخرى.
 .1/131شرح المفصل: 4))
 .134ـ1/133، وينظر: شرح الكافية: 1/131( ينظر: شرح المفصل:5)
 .273، وينظر: أساليب الطلب عند النحويين والبلاغيين:4/96( الكشاف:6)
 .65، وينظر: القرينة في اللغة العربية: 189تراكيبها:في نحو اللغة و 7))

  نقصد بغير المبوب: أي لا يعرف التعجب من خلال صيغ الفعل التعجبية)ما أفعله، وأفعل به(، وإنما يعرف من السياق التنغيمي، وهذا
 (.4/238المصطلح أطلقه الدكتور فاضل السامرائي . )معاني النحو:

 .9/11/2010ور طارق الجنابي لمرحلة الدكتوراه بتأريخ محاضرة ألقاها الدكت 8))
 .1/267( القضايا التطريزيَّة في القراءات القرآنية:9)
 .1/127( ينظر:شرح المفصل:10)
 .134ـ1/133، وينظر: شرح الكافية: 1/131( شرح المفصل:11)
 .1/126( البيت من الطويل، وهو لقرار أو فرار الاسدي. المعجم المفصل: 12)
 .134ـ1/133، وينظر: شرح الكافية: 1/131شرح المفصل: 13))
 .273، وينظر: أساليب الطلب عند النحويين والبلاغيين:1/160( ينظر: شرح الكافية:14)
 .4/238ينظر:معاني النحو:  15))
 .1/497( الكتاب: 16)
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نمـا قصـد أنَّ النغمــة التـي ينطقهـا المـتكلم تحمــل ويتضـح ممـا تقـدم أن سـيبويه لا  يقصــد أن اللفظـة بعينهـا تفيـد معنــى التعجـب، وا 
معنــى التعجــب، ومــن هنــا نســتدل مــن قــول ســيبويه أن النغمــة لهــا الــدور الأكبــر فــي تحديــد معــاني الأســاليب، إذ تنقــل اللفظــة مــن توكيــد 

بة قو وحلف إلى معنى التعجب. ومن الألفاظ  َّلِمعه  َّم َّله تعالى ﴿غير المبوَّ ةَِه  ََّّاَّلهَُمَّبهِِِ َّمِه ع َِ َّ َ ع َُ ه ََ هِِمع َّ ئِ ََّّوَلَََّلِأٓبهَا َّمِه ع ُُ ُُ َّتََعه
ذِب َّ ََ َّ َٰههِِمع َّإنَِّيَقُولوُنََّإلَِ  فعوَ

َ
. فقد وردت (2)كلمة تخرج من أفواههم قال الرازي وفيه معنى التعجب كأنه قيل ما أكبرها كلمة كبرت (1)﴾اأ

 نغيم تدلص على معنى التعجب. في هذه الآية قرينة الت
أن تمام المعنى وعدمه من ركائز دراسـة التنغـيم، لأن » وخلاصة ما تقدم نصل إلى النقطة التي ارتكز عليها تمام حسان وهي: 

فــي . وبمعنــى آخــر أن الأســاس (3)«نغمــة الكــلام التــام المعنــى تنتهــي فــي الإثبــات بنغمــة هابطــة ونغمــة الاســتفهام تنتهــي بنغمــة صــاعدة
تحديد تلك المعـاني، وتعيـين قيمهـا هـو التنغـيم الـذي يصـحب نطقهـا، ولا ينـاقض ذلـك أن يكـون تركيبهـا، أو أن تكـون مكوناتهـا، عنصـراً 

حيـث يختلـف كـل قـاريء للآيـة فـي تنغيمـه ». وهذا ينطبق على قرَّاء القرآن الكريم أيضـاً (4)مساعداً في الوصول إلى هذا التحديد والتعيين
النمـــاذج ». وخلاصــة الأمــر أن التنغــيم هــو (5)«النغمــة التــي يصــدرها القـــارئ يتحــدد الوجــه الإعرابــي المقصــود فــي الآيـــةلهــا، وحســب 

 . (6)«الخاصة بتغيرات طبقة الصوت الممتدة امتداد الجملة ذاتها
4 :والندبـة لمـا كانـت بكـاءً ونوحـاً يذكر ابن يعيش أن الندبة نوع من النداء فكل مندوب منادى، ولـيس كـل منـادى منـدوباً  باب الندبة .

ظهار ذلك ضعف وخور ، فيظهر مقدار التحسر والأم والتوجع على المندوب. ويفهـم ذلـك مـن خـلال (7)بتعداد مآثر المندوب وفضائله وا 
. وأمـا (8)«سـببهأو )وا( تفجعـا لفقـده حقيقـة أو حكمـا، أو توجعـا لكونـه محـل ألـم أو  (المـذكور بعـد )يـا» تعريف ابن مالـك للمنـدوب بأنـه 

سبب إلحاق ألف الندبة بالمندوب ليمتد بها الصـوت ويرتفـع فيكـون المنـدوب بـين صـوتين مديـدين مبالغـة فـي التـرنم، لأنهـم يترنمـون فـي 
ن وصـلت أسـقطت الهـاء؛ لأن خفـاء الألـف قـد زال بمـا  الندبة فإذا وقفت على الألـف ألحقـت الهـاء محافظـة عليهـا وتبيينـا لهـا لخفائهـا وا 

فأصــبح رفــع صــوت  .(9)صــل بهــا فتقــول )وازيــدا وعمــراه( تســقط الهــاء مــن الأول لاتصــالها بالثــاني، وتثبتهــا بالثــاني؛ لأنــك وقفــت عليــهات
ويدعون ما قد فات وبعد عنهم، ومع ذلك  والندبة يلزمها يا، ووا؛ لأنهم يحتلطون»الندبة دلالة على الحزن والضجر، لذلك قال سيبويه 

, وهـذا يعنـي أن المــد قرينـة ملازمــة (10)«يترنمــون فيهـا فمـن ثــم ألزمزهـا المـد، وألحقــوا آخـر الاسـم المــد مبالغـة فـي التــرنمأن الندبـة كـأنهم 
ضـافة الألـف آخـراً، فقـال فـي هـذا الجانـب  ولمـا كـان »للندبة. ولم يغفل ابن يعيش عـن علَّـة إضـافة )اليـاء( أو )وا( فـي أول المنـدوب، وا 

له بيا، أو وا لمد الصوت، ولما كان يسلك في الندبة والنوح مذهب التطريب زادوا الألـف آخـراً المندوب مدعواً بحيث لا ي سمع أتوا في أوَّ
 . (11)«للترنّم كما يأتون بها في القوافي المطلقة وخصوها بالألف دون الواو والياء

ذا وقفــت علــى الألــف المــد فيهــا أمكــن مــن أختيهــا ...ف»ويعــود الأمــر فــي ذلــك بحســب تحليــل ابــن يعــيش إلــى أن تقــول وا زيــدا وا 
ألحقت الهاء في الوقف محافظة عليها لخفائها فتقول وا زيداه، ويا عمراه فإن وصلت أسقطت الهاء؛ لأن خفاء الألف قد زال بما اتصل 

ذا السـبب لا يحـق لنـا أن ؛ ولهـ(12)«بها فتقول وا زيدا وعمراه تسقط الهاء من الأول لاتصاله بالثاني وتثبتها في الثـاني لأنـك وقفـت عليـه
ننـــدب نكـــرة ولا مجهـــولًا فـــلا يقـــال وا رجـــلاه ولا وا هـــذاه لإبهامهمـــا. فوجـــب ألا ينـــدب إلا بأشـــهر أســـماء المنـــدوب، وأعرفهـــا لكـــي يعرفـــه 

دبـة، السامعون فيكون عذراً عندهم ويعلم أنه قد وقع في أمر عظيم لا يملك التصبر عنـد مثلـه. ويسـمح ابـن يعـيش بعـدم مجـيء ألـف الن
أن لا تأتي بألف الندبة وتجـري لفظـه مجـرى لفـظ المنـادى نحـو وا زيـد ويـا عمـرو ولا »وتجري لفظه مجرى لفظ المنادى، فقال في ذلك: 

 .(13)«يلبس بالمنادى إذ قرينة الحال تدل عليه، وتلحق علامة الندبة المضاف إليه فيقال وا أمير المؤمناه وواغلام زيداه
                                                           

 .5الكهف:  1))
 ، 1/266لقرآنية:، والقضايا التطريزيَّة في القراءات ا13/52ينظر: التفسير الكبير،  2))
 .178( مقالات في اللغة والأدب: 3)
 .23، وينظر: التوجيه الصوتي في دراسة النحو العربي علامات الإعراب والبناء انموذجا:190( علم اللغة العام، الأصوات: 6)
 .40تعدد التوجيه النحوي عند الطبري في تفسيره جامع البيان عن تأويل آي القران: 5))
 .40، وينظر: تعدد التوجيه النحوي عند الطبري في تفسيره جامع البيان عن تأويل آي القران:151م الأصوات العام:مباديء عل 6))
 .2/14( ينظر: شرح المفصل:7)
 .287، وينظر: أساليب الطلب عند النحويين والبلاغيين:185تسهيل الفوائد:  8))
. وأساليب الطلب عند النحويين 1/165، والأشباه والنظائر:243لعربية: ، وأسرار ا4/268، والمقتضب:221ـ2/221( ينظر: الكتاب:9)

 .285والبلاغيين:

 .يحتلطون: يدجرون ويغضبون 
 .2/231( الكتاب: 10)
 14ـ2/13شرح المفصل: 11))
 14ـ2/13( شرح المفصل:12)
 14ـ2/13( المصدر نفسه:13)



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

88 

وا زيـد. و  أمرين: الأمر الأول: يجوز حذف ألف الندبة إذا دلّت عليها القرينـة الحاليـة كقولنـا يـا عمـرو، ونفهم من قول ابن يعيش
والأمر الثاني: جواز إلحاق ألف الندبة بالمضاف إليه؛ لأن المضاف والمضاف إليه يعملان معاملـة الكلمـة الواحـدة والألـف تلحـق آخـر 

ـــالكلمــة فألحقــت فــي آخــر المضــاف إليــه كقولنــا وا( فمخــتص بــه الندبــة؛ لأن الندبــة تفجــع وحــزن والمــراد رفــع »): وا )أميــر المؤمنــاه(. ف
 . (1)«الصوت، ومده لاستماع جميع الحاضرين والمد الكائن في الواو والألف أكثر من المد الكائن في الياء والألف

5  :ف أواخر الأسماء المفردة تحقيقاً ولا يكون حذ». وفي الإصطلاح (2)«الترخيم في اللغة هو التسهيل والتليين»الترخيم
ذلك إلا في النداء... فأجود ذلك أن ترخم الاسم فتدع ما قبل آخره على ما كان عليه وتقول في حارث: يا حارِ أقبل فتترك 

 . (3)«الراء مكسورة كما كانت
منـادى؛ وذلـك لكثـرة النـداء فـي كلامهـم  والترخيم له شروط منها أن يكـون»وتعرض ابن يعيش إلى إبانة شروط الترخيم فقال:  

وسعة استعماله والكلمة إذا كثر استعمالها جاز فيها من التخفيف ما لـم يجـز فـي غيرهـا؛ فلـذلك رخمـوا المنـادى وحـذفوا آخـره كمـا حـذفوا 
إن »توسـعت فـي الاسـتعمال. . ولا يأخذنا الوهم فنقول إن كل منادى يخضع للترخيم، إلا إذا كثرت اسـتعمالات الكلمـة، و (4)«منه التنوين

الترخيم في كلام العرب على ضربين ترخيم يكون في باب التحقير وهو حذف زوائد الاسم إن كانت فيه نحو قولك في أسود سويد وفـي 
أزهر زهير وفي كتاب كتيب وفي حمراء وصحراء حمير وصحير...وترخيم يختص باب النداء وهو ما نحن بصـدد تفسـيره وشـرحه وهـو 

 . (5)«ر الاسم المفردحذف آخ
ولو أنعمنا النظر بين الترخيم في باب التحقير، والترخيم في باب النداء؛ لوجدنا أن الترخيم الـذي يكـون فـي بـاب التحقيـر تحـذف 
 الألـف أو الهمــزة منـه فــي الكلمـة وتوضــع بــدلها يـاء قبــل آخـره، ويبقــى الصـوت الأخيــر علــى حالـه فــي تـرخيم التحقيــر، أمـا تــرخيم النــداء
فيحذف منه الحرف الأخير من الكلمة. وللترخيم عند العرب لهجتان:أحدهما وهو الأكثر أن يحذف آخر الاسم، ويكون المحـذوف مـراداً 
شعاراً بإرادته، وتسمى هذه اللغة لغة من نوى، أو لغة  في الحكم كالثابت المنطوق به تدع ما قبله على حاله في حركته وسكونه إيذاناً وا 

حرف؛ أي أن يترك الاسم على ما كان عليه مـن حركـة أو سـكون، وكأنـه لـم يحـذف منـه شـيئاً؛ لأنـه ينـوي ذلـك المحـذوف. من ينتظر ال
والثــاني أن يحــذف مــن آخــره ويبقــى الاســم كأنــه قــائم برأســه غيــر منقــوص منــه فيعامــل معاملــة الأســماء التامــة مــن البنــاء علــى الضــم. 

نتظر؛ أي أن يقدر الاسم بعد الحذف كأنه كامل. فيقال على الوجه الأول في حـارِث يـا حـارِ، وتسمى هذه اللغة لغة من لم ينو، أو لم ي
أمامَ وفي برثُن يا برثُ ...ويقال على الوجه الثاني في حارثُ يا حارُ وفي أمامةُ يا أمامُ وفـي بـرثن يـا بـرثُ كلـّه وفي أمامَة يا 

 . (6)بالضم
6  :ذفت الأداة من جملة النداء لـم يبـق إلا قرينـة التنغـيم دالـة علـى المعنـى. نحـو إذا حباب حذف حرف النداء من القريب

ََّّقوله تعالى ﴿ َّعَ ع ُضِع لع
َ
َهاِ َّيوُسُفَُّأ نتَِّمِهَ َّٱخع َُ نۢبكَِِِّۖإنِ كَِّ فُِِيَّلَِِ تَغع . (8)يـا يوسـف اعـرض عـن هـذا. بتأويـل (7)﴾يَََّّ ِهََٰذَا َّوَٱسع

 :  (10)، ونحو ذلك قوله(9)«الب قائم رغم حذف النداءحيث تتلى بالقالب التنغيمي للنداء، وهذا الق»
 ألا أحلام تزجركم   حار بن كعب 

 :  (12). ومنه أيضاً الشاعر من بني أسد(11) ولهذا قيل إن قرينة التنغيم من القرائن التي أغنت عن أداة النداء فجاز أن تختفي ولا تظهر
 جزءُ، فلاقيتَ مثلها عجلا   إن كنت ازننتني بها كذبا 

                                                           
 .8/120المصدر نفسه: 1))
 .113/ 2( شرح جمل الزجاجي:2)
 .2/21، وينظر: شرح المفصل:1/201مير وهو شرح المفصل في صنعة الإعراب:التخ 3))
 .19/ 2( شرح المفصل:4)
 .2/21المصدر نفسه: 5))
 .116/ 2، ينظر شرح جمل الزجاجي:2/21ينظر: شرح المفصل: 6))
 .29( يوسف: 7)
 .41لقران:ينظر: تعدد التوجيه النحوي عند الطبري في تفسيره جامع البيان عن تأويل آي ا 8))
 .1/266القضايا التطريزيَّة في القراءات القرآنية: 9))
. وينظر: تعدد التوجيه النحوي عند الطبري في 1/67البيت للشاعر الجاهلي المخضرم حضرمي بن عامر الاسدي. ينظر: أمالي القالي: 10))

 .41تفسيره جامع البيان عن تأويل آي القران:
، والتوجيه الصوتي في دراسة النحو العربي علامات الإعراب 22ة التنغيم في اللغة العربية )بحث(: ( ينظر: قضايا أساسية في ظاهر11)

 .23والبناء انموذجا:
. وينظر: تعدد التوجيه النحوي عند الطبري في 1/67البيت للشاعر الجاهلي المخضرم حضرمي بن عامر الأ سدي. ينظر: أمالي القالي: 12))

 .432، ومقاييس اللغة:41أويل آي القران:تفسيره جامع البيان عن ت
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. يستقلّ التنغيم فيها بالدلالة ويكـون القرينـة الوحيـدة فـي الكـلام، فيُلقـى عليـه عـبء الدلالـة علـى المعنـى والأسـلوب (1)يريد يا جزءُ 
، وقــد كثــر حــذف حــرف (2)«وأكثــر مــا يكــون ذلــك عنــد حــذف الأداة مــن الكــلام ولاســيما أدوات الصــدارة»فــي الــنص المنطــوق،

نهتََّ﴿: لىالمضاف نحـو قولـه تعـاالنداء في 
َ
رضَِّأ

َ
َِٰ َّوَٱلأ هَََٰٰوَ َّٱلَّ  َُ ِِ حَاديِثَِّفَها

َ
َّقدَّءَاتيَتنَِِّمَ َّٱلةُمكَِّولََم ةتنَِِّمِ َّتأَويِلَِّٱلأ ِ رَب 

ةَِّ َُ خِ
ئ
نيَاَّوَٱلأ ِ َّفَِِّٱلدُّ َٰمحِِيََّتوََف نَِِّمَُّمةَِّوَلِ  لحقِنَِِّبٱِلص 

َ
ََّّۧوَإِذعَّقاَلََّإبِعرََٰهََِّّ. وقال تعالى ﴿(3)﴾اَّوَأ ِِ رِ

َ
َّأ ِ وََّمَُّرَب 

َ
َِّۖقَهالََّأ تََٰ عةَوع َّٱل ِ يعفََّتحُۡع ََ

بَعَ  َّ رع
َ
َّأ َّقَمعبَِِِّۖقاَلََّفخَُذع ةَئِ   طَع ِ َّوَلََٰكِ َّلّ  مِ َِّۖقاَلََّبلََََٰ َّتؤُع َِ ََّّلمَع َّجَبَل َّم  ِ

َّكُ  َٰ َّعََلَ عَلع َّٱجع َّإلَِّعكََّثُم  َِّفَصُُعهُ   يۡع عۡء ََّّٱلط  َّجُه ِنعهُ   َّاَّم  عُهُه   َّٱدع ثُهم 
ي َّ تيِنَكََّسَعع

ع
مََّيأَ َّٱا َّوَٱلع ن 

َ
َّأ َّحَكِهيم َّمع ٌۡ َّلَۡيِ َ ، وهـو كثيـر فـي الكتـاب العزيـز. لـم يـرتض ابـن يعـيش فـي حـذف حـرف النـداء (4)﴾َّللَّ 

هـو فـي الأصــل اختصـار، والحـذف مــن فوائـده الاختصـار، فــلا يجـوز اختصـار المختصــر عبـر هـذه الفكــرة  وعـدَّه إجحافـاً؛ لأن النــداء
يــاس؛ لأن الحــروف إنمــا جــيء بهــا اختصــاراً ونائبــة عــن الأفعــال فمــا نائبــة عــن أنفــي، وفــي جملــة حــذف الحــروف ممــا يأبــاه الق»بقولــه: 

وهمزة الاستفهام نائبة عن أستفهم، وحرف النداء نائبة عن أنادي، فإذا أخـذت تحـذفها كـان اختصـار المختصـر وهـو إجحـاف إلا أنـه قـد 
. ولا يجوز حذف حرف النداء من المستغاث به فلا تقول (5)«التلفظ بهورد فيما ذكرناه لقوّة الدلالة على المحذوف فصار القرائن الدالة ك

لا يجـوز »لزيد وأنت تريد يا لزيد؛ لأن المستغيث يبالغ في رفع صوته وامتـداده لتوهمـه فـي المسـتغاث بـه الغفلـة والتراخـي. فقـال سـيبويه 
والاجتهاد في الغضب ولأنهم يريدون بـه مـذهب التـرنم  حذف حرف النداء منه لأنهم يختلطون ويدعون ما قد فات وبعد عنهم والاختلاط

. إلا في حالة واحدة يجوز فيها حذف النداء من المستغاث به كما في قولهم (6)«ومد الصوت؛ ولذلك زادوا الألف أخيراً مبالغة في الترنم
ء؛ ولـذلك لا يجتمــع )يــا( مـع )المــيم( إلا فــي )اللهـُم( فهــو نـداء والضــمّة فيــه بنـاء بمنزلتهــا فــي يـا لزيــد والمــيم فيـه عــوض مـن حــرف النــدا

 إني إذا ما حدثٌ ألمّا دعوت يااللهم يا اللهما :(8)وذلك قوله (7)الشعر أنشده الكوفيون لا يعرف قائله ويكون ضرورة
سيما البصـريين  . وعلّق الكثير من العلماء ولا(9)ويتضح من ذلك أن الكوفيين بنوا على جواز الجمع بين )يا( و)اللهمَّ( في النداء

،وســـخفه أبـــو (11)، أمـــا ابـــن يعـــيش وصـــفه بأنـــه )واه جـــداً((10)مـــنهم علـــى مـــا قالـــه الكوفيـــون، فوصـــف ابـــن الانبـــاري هـــذا القـــول بالفاســـد
فـلا يجـوز أن تقول)الله(وأنــت تريـد يـا الله وتحـذف منــه ».وقـد منـع النحـاة نطــق لفـظ الجلالـة)الله(ويراد منـه الاســتغاثة أو الـدعاء (12)حيـان
 . (13)«داة إذا لحقته الميم المشددة في آخره فتقول )اللهمَّ(الأ

ذهب الفراء من الكوفيين إلى أن أصله )يـا الله أمنـا بخيـر( إلا أنـه لمـا كثـر فـي كلامهـم واشـتهر فـي ألسـنتهم »أما أصل اللهمَّ فقد
 .  (14)«حذفوا بعض الكلام تخفيفاً 

قد تكون الوحيدة في بعض الأحوال عندما تحذف الأداة، فهو ينفرد في تمييز ونستنتج من ذلك أن التنغيم يعد القرينة الأساس، و 
 الأسلوب ومعناه، والعامل الأبرز الذي تُعِينُـه القـرائن الأخـرى ويعينهـا علـى الوصـول إلـى المعنـى المـراد. ولا يفوتنـا أن نـذكر وجهـة نظـر

ث العربـي، ولا سـيما عنـد ابـن يعـيش. ويمكـن أن تتوضـح أهميتـه عنـد علم اللغة الحـديث فـي التنغـيم فهـو لا يتقـاطع مـع التنغـيم فـي التـرا
 علم اللغة الحديث بمجموعة من العوامل:

وجوب النظر إلى المنطوق بوصفه وحدة صوتية مكتملة. وهذا الأمر أكد عليه ابن يعيش ومن سـبقه مـن علمـاء اللغـة القـدماء،  ( أ
 فكان للدلالة الصوتية الأثر المهم في توجيه المعنى.

                                                           
 .41ينظر: تعدد التوجيه النحوي عند الطبري في تفسيره جامع البيان عن تأويل آي القران: 1))
 1/259، وينظر: مقالات في اللغة والأدب: 50(القرائن النحوية، بحث: 2)
 .101يوسف:  3))
 .260البقرة:  4))
 .2/15شرح المفصل: 5))
 .46، وينظر: القرينة في اللغة العربية:299، 4/204الكتاب: 6))
 .2/16( ينظر: شرح المفصل:7)
 (.3/120(، وقيل إنه لأمية بن أبي الصلت. )هامش شرح ابن عقيل:3/1258البيت لأبي خراش. )المعجم المفصل: 8))
 .176ـ1/175ينظر: الأشباه والنظائر:  9))
 .234ـ233ينظر:أسرار العربية: 10))
 .2/16رح المفصل:( ينظر: ش11)
 2/157ينظر: الأشباه والنظائر:  12))
 .1/173، ينظر: همع الهوامع:1/160شرح الكافية: 13))
 .2/16( شرح المفصل:14)
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يرى فان دايك أن وصف النصوص صوتياً لا يزال في بدايته بالرغم من أن المميزات الصـوتية تعـد فـي معظـم الأحيـان التعبيـر  ( ب
. وممــا تحســن الإشــارة إليـه أن جــلَّ مــا وصــل إليــه العلمــاء المحـدثون فــي وصــفهم للنصــوص صــوتياً كــان (1)فـي العلاقــات الدلاليــة

 كثر عمقاً ودقة.موجوداً في التراث العربي، بل كان أ
 يرى ديفيد برازل نقلًا عن )د. جمعان عبد الكريم( أنه من الأفضل أن يكون التنغيم مكوناً  ( ت

. أما مـا يـراه العلمـاء العـرب القـدماء أن الدلالـة الصـوتية (2)رئيسياً في وظيفة الخطاب في مستوى واحد مع النحو والمفردات المعجمية
 اً يرتبط بقرائن مع جميع مستويات اللغة النحوية والصرفية والدلالية والحالية.ومن ضمنها النغم تعد مكوناً أساسي

يرى هاليـدي أن المعنـى النصـي لـه وظيفتـان أحـدهما: التماسـك عـن طريـق وسـائل الـربط، أمـا الوظيفـة الثانيـة هـي الإبـراز التـي  ( ث
أضـحى واضـحاً فـي كتـب التـراث وخصوصـاً عنـد  . وهـذا الأمـر(3)تساعد على إظهـار المعلومـة الجديـدة فـي إطـار الوحـدة النغميـة

عبـد القــاهر الجرجـاني فــي دلائــل الإعجـاز، ومــن هــذا كلّـه يتضــح أن للنغمـة دوراً فــي إقامــة الفهـم والتــأثير، ولهــا أثـرٌ فــي فصــاحة 
مـا يصـاحبها مـن المتكلم بما تعتمـده مـن التلـوين الصـوتي الـذي يصـطبغ بـه الكلمـات؛ لأن تغييـر النغمـة يتبعـه تغييـر فـي الدلالـة ب

 .(4)عاطفة وانفعال وموقف يخرج الكلام فيه عن مجراه الطبيعي؛ لوظيفة تؤدى في سياق مخصوص
التنغــيم فــي الكــلام يقــوم بوظيفــة التــرقيم فــي الكتابــة غيــر أن التنغــيم أوضــح مــن التــرقيم فــي الدلالــة علــى المعنــى الــوظيفي  ( ج

نغمـات أكثـر مـا يسـتعمله التـرقيم مـن علامـات كالنقطـة والفاصـلة والشـرطة  للجملة؛ وربما كان ذلك؛ لأن ما يستعمله التنغـيم مـن
 .  (5)وعلامة الاستفهام

ولهذا اتكأت الدراسات القديمة للغة عموماً، وشرح المفصل لابن يعيش خصوصـاً علـى القرينـة الصـوتية فـي معرفـة أغـراض  
لــب الدلالــة الصــوتية فــي فهــم المعنــى المــراد. توصــل علمــاء اللغــة الكــلام، ولــم تركــز علــى الوظيفــة الكتابيــة؛ لأنهــا لا تلبــي جميــع مطا

المحــدثون أنّــه يمكننــا بــالتنغيم التعبيــر عــن مشــاعرنا، ومواقفنــا فــي الكــلام، لمــا يضــيفه مــن قــيم تطريزيّــة تســهم فــي بيــان قــيم التراكيــب 
كـل مـن هـذه القـيم أنمـاط تنغيميـة تـزدوج مـع بنيـة الكلمـة ودلالتها، كالتعجب، والاستفهام، والنداء بأنواعه المجازية مـن اسـتغاثة وندبـة، ول

ل على ظاهرة التنغيم؛ لأنها مهمة في خلق التواصل بين المنشـيء والمتلقـي، بـل تـؤثر فـي (6)لترسم المعنى المراد . فمن الصواب أن نعوِّ
ن أخــرى تتضــافر مــع الأنمــاط التنغيميــة . فضــلًا عــن ذلــك أن هنــاك قــرائ(7)المســتمع، وتبعــث الشــعور الملائــم الــدال علــى موقــف المــتكلم

 وبنية الكلمة؛ لرسم المعاني المطلوبة كقرينة الحال، والقرائن النحويَّة التي تعين في الوصول إلى معنى المراد.
 ثانيا : قرينة التنوين
. أمـــا )التَّنـــوين( (8)«لاســـم تنوينًـــانـــوّن الاســـم أَلحقـــه التنـــوين، والتنـــوين أَن تنـــوّن الاســـم إِذا أَجريتـــه، تقـــول: نوّنـــت ا» التنـــوين لغـــة 

اصطلاحاً عند النحاة فهو: نون ساكنة زائدة، تثبت لفظـا بعــد حركـة الآخـر لا خطّـا، فـلا تثبـت فيـه، اسـتغناء عنهـا بتكـرار الحــركة عـــند 
نـوين قرينـة صـوتية مهمّـة لهـا علاقـة . والت(9)سـائر النونـات المــزيدة سـاكنة أو غيرهــا لثبوتهـا خطّـا (لا خطّـا)الضّبط بالقلم، فخــرج بقولنـا 

بالمعنى، اهتمّ بها الدرس اللغوي القديم والحديث. ويـرى الـدكتور كمـال بشـر أن سـبب هـذا الاهتمـام كونهـا دليـل التنكيـر والإبهـام، ودليـل 
ا نســتطيع القــول: إن . فهــي تتصــل بأنظمــة اللغــة المختلفــة، ولــذ(10)الشــيوع فــي بعــض الأعــلام، كمــا أن مــن شــأنها تعيــين العلــم وتحديــده

نـون تلحـق آخـر الاسـم المـتمكن ... يقـال »التنوين دخل لمعنـى ويـزول بـزوال ذلـك المعنـى. وعـرّف ابـن يعـيش التنـوين بأنّـه: عبـارة عـن 
لـى . نخلـص مـن التعريفـات السـابقة إ(11)«نونت الكلمة تنويناً، إذا ألحقتها هذه النون، فالتنوين مصدر غلب حتى صار اسماً لهـذه النـون

ن، يلحقـه تنـوين، لا يكـون مـن أصـل الكلمـة ولا  نـة هـي اسـم منـوَّ أن التنوين يختص بالأسماء وتميزه من غيره من الكلمات، فالكلمـة المنوَّ
يلحق بالأفعال، ولا يلحق بالحروف؛ ولأجل هذا عدَّ التنوين خصيصةً من خصائص الأسـماء. ولـم يغفـل ابـن يعـيش عـن توضـيح الفـرق 

وذلـك أن »تلحق بالأسماء )التنوين(، والنون الأصلية التي تكون آخر الاسم أو النون الجارية مجرى الأصل حيـث قـال: بين النون التي 
                                                           

 .439، نقلًا عن إشكالات النص دراسة لسانية نصية:150ينظر: كتاب العلاماتية وعلم النص، فان دايك، ترجمة منذر عياشي:  1))
 .441دراسة لسانية نصية: ينظر: إشكالات النص 2))
 .441، وإشكالات النص دراسة لسانية نصية:67ـ 66( ينظر: علم اللغة النظامي، محمود أحمد نحلة: 3)
 .63، والسياق وأثره في الكشف عن المعنى: 47( ينظر: دلالة الألفاظ:4)
 .227ـ226ينظر: اللغة العربية معناها ومبناها:  5))
 .60يات العربية: ( ينظر: دراسات في اللسان6)
 .111ـ110( المنهج الصوتي للنحو العربي في معاني القرآن:7)
 ، 13/429لسان العرب، مادة )نون(: 8))
 .81، والشكل أثره ودلالته في الدرس النحوي: 135( ينظر: شرح الحدود النحوية 9)
 .41خواص صوتيَّة تمتاز بها اللغة العربيَّة: 10))
 .3/29ـ 9/30شرح المفصل: 11))
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التنـوين لـيس مثبتـاً فــي الكلمـة، إنمـا هـو تــابع للحركـات التابعـة بعــد تمـام الجـزء جـيء بــه لمعنـى، ولـيس كـالنون الأصــلية التـي مـن نفــس 
. نســتنتج مــن ذلــك إلــى أن هنــاك (1)«ى الأصــل؛ ولــذلك مــن إرادة الفــرق لــم يثبــت لهــا صــورة فــي الخــطالكلمــة، أو الملحقــة الجاريــة مجــر 

 حالات نستطيع من خلالها التفريق بين التنوين والنون، والحالات هي:
 من أصل الكلمة.( إن التنوين يمكن حذفه من الكلمة، لأنه زيد عليها وليس من أصولها. أما النون الأصلية فلا يمكن حذفها؛ لأنها 1
 ( إن التنوين جاء لزيادة معنىً جديد إلى الكلمة مخالفاً عن معنى الكلمة الأصلي الخالي من التنوين. 2
نمــا تــرتبط بالدلالــة 3 ( للتنــوين دلالــة واضــحة علــى معنــى الجملــة الســياقي، أمــا النــون الأصــلية فليســت لهــا علاقــة بالدلالــة الســياقية، وا 

 المعجمية للكلمة.
ا كان التنوين، والنون الأصلية يشتركان بلفظ واحد في النطق عند المتكلم، عالج النحاة ذلك بأنهم لم يثبتوا للتنوين لها صورة في ( إذ4

 الخط، بخلاف النون الأصلية.
رب، التنوين على نحو ما ذكره سيبويه، وزاد بعضهم عليه، وأقسـامه علـى خمسـة أضـ –ومن بينهم ابن يعيش  –وقد قسمّ النحاة 

 :(2)وهي على الآتي
؛ وذلــك لصــرفه الاســم عــن مشــابهة الحــرف والفعــل وكــذلك ســمي الــدال علــى (4): يســمى أيضــاً تنــوين صــرف(3)تنــوين التمكــين الأول:

أن يـأتي للفـرق بـين مـا ينصـرف، ومـا لا ينصـرف ...لـم يخـرج إلـى شـبه الحـرف »، وهـو(5)المكانة؛ أي أنه باق علـى مكانـه مـن الاسـمية
بــراهيمفيكـون مبن رجــلٍ وفــرسٍ وزيــدٍ ». وكــذلك أيضـاً تنــوين(6)«يــاً نحــو الــذي والتــي، ولا إلـى شــبه الفعــل فيمتنــع مــن الصـرف نحــو أحمــد وا 

براهيمٍ إذا أردت بهما النكرة، فإذا قلت: لقيت أحمداً فقد أعلمته أنك مررت بواحد ممن اسـمه أحمـد وبينـك وبينـه عهـد فيـ ه وعمرٍ وأحمدٍ وا 
 ؛ لأنه استمدّ دلالته مـن طبيعة الاسم في حـال كونه منصرفا، أو مبنيّا، نكـرة كان أو معـرفة.(7)«هو الدّال على ذلكوتواضع، والتنوين 

أن يكون دالًا على النكرة، ولا يكون في المعرفة البتة، ولا يكون إلا تابعـاً لحركـات البنـاء دون حركـات الإعـراب »تنوين التنكير:  الثاني:
يــه، ذا قلــت صـه بغيــر تنــوين فكأنــك قلـت الســكوت ...فــالتنوين علــم التنكيــر  نحـو صــه ومــه وا  فـإذا قلــت صــه منونــاً فكأنـك قلــت ســكوتاً وا 
. بمعنــى أن العــرب وضــعت للتعريــف أداة تــدخل أول الاســم، هــي )أل( وجعلــت للتنكيــر علامــة تلحقــه، وهــي (8)«وتركــه علــم التعريــف

ن تــريد شخصـا بعينـه، وفـي المنـوَّن،  (سـيبويهِ ). ومن هنا يتبيَّن الفرق بين قولك: (9)التنوين غيـر منـون، وبينـه منونـاً، أَنّـك فـي غيـر المنـوَّ
 . (10)تقصِد أيَّ شخص مسمّى بهذا الاسم

تنوين العوض: وهو التنوين الذي يلحق الأسماء فيكون أما عوضاً عن المضاف إليه سواء أكان جملةً أم مفرداً، أو عوضاً مـن  الثالث:
كان أصلياً أم زائداً. فالأول تنوين العوض عن المضاف إليه: ينقسـم قسـمين عنـد ابـن يعـيش: القسـم الأول: تنـوين العـوض حرف سواء أ
وذلك نحو إذ ويومئـذ ويسـمى هـذا الضـرب تنـوين العـوض؛ لأنـه عـوض مـن جملـة كـان الظـرف مضـافاً الـذي هـو إذ لأن إذ »عن جملة 

 . (11)«علم بموضوعها عوض منها التنوين اختصاراً تضاف إلى الجملة فلما حذفت تلك الجملة لل
ونَََّّ﴿ :ومن ذلـك قولـه تعـالى ُُ َّتنَرُه َّحِينَئهِذ  نهتُمع

َ
إذَِاََّّ﴿ :تعـالى، وقولـه (13): حـين إذ بلغـت الــروح الحلقـومالتقـدير. (12)﴾وَأ

الهََاَّ َۡ ع رۡضَُّزلِ
َ لَِتَِّٱلأع عۡ ثعقَالهََا١ََّّزُل

َ
رۡضَُّأ

َ جََُتَِّٱلأع خع
َ
سَ َٰه٢َّوَأ ِ

بَارهََها٣ََُّّ َّمَهاَّلهََهاَّوَقَهالََّٱإع خع
َ
ُ َّأ ِ َّحَُهد  ومثلـه حينئـذ » .(14)﴾يوَعمَئهِذ 

وســاعتئذ ويومئــذ والمــراد حــين إذ كــان كــذا وكــذا وســاعة إذ كــان كــذا وكــذا ويــوم إذ كــان كــذا وكــذا والأصــل يومئــذ تزلــزل الأرض زلزالهــا 
. فـدخل وهـو سـاكن، وكانـت الـذال قبلـه (15)«نابـه التنـوينوتخرج الأرض أثقالها ويقول الإنسان مالها فحذفت هذه الجمـل الـثلاث ونـاب م

                                                           
 .3/29ـ 9/30المصدر نفسه: 1))
 .75،، وأثر القرائن في توجيه المعنى في تفسير البحر المحيط: 9/30( ينظر: شرح المفصل:2)
 .86، والشكل وأثره ودلالته في الدرس النحوي: 517/ 2ينظر: همع الهوامع في شرح جمع الجوامع: 3))
 . 76/ 1ـاشية الصـبان علـى شرح الأشمـوني: ، وح36/  1ينظر: حاشية الخضري على شـرح ابن عقيل: 4))
 .9/30ينظر: شرح المفصل: 5))
 .3/29ـ 9/30شرح المفصل: 6))
 .3/29ـ 9/30المصدر نفسه: 7))
 .3/29ـ9/30المصدر نفسه: 8))
 .165إحياء النحو:  9))
 .86، ينظر: الشكل وأثره ودلالته في الدرس النحوي: 99( ينظر: الإيضاح في علل النحو: 10)
 .38/ 1، وينظر: حاشية الخضري على شرح ابن عقيل: 3/29ـ 9/30شرح المفصل: 11))
 .84/ 27الواقعة: 12))
 .1/11ينظر: شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك: 13))
 .4ـ3ـ2ـ1/ 30الزلزلة: 14))
 .38/  1، وينظر: حاشية الخضري على شرح ابن عقيل: 3/29، 9/30( شرح المفصل:15)
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ن كانت إذ ههنا في موضع جر بإضـافة مـا  ساكنة فكسرت الذال، لتفادي إلتقاء الساكنين فقيل يومئذ وليست الكسرة في الذال بإعراب وا 
 : (2)سرة إعراب قول الشاعر. والذي يدل على أن الكسرة في ذال إذ من قولك: يومئذ وحينئذ كسرة بناء لا ك(1)قبلها إليها
 نَهَيْتُكِ عن طلابكِ أُمَّ عمرو بعاقبة وأنتَ إذٍ صحيح      

، أما سبب عـدولهم إلـى النـون؛ لأنـه يجـامع (3)ألا ترى أن إذ في هذا البيت ليس قبلها شيء يضاف إليها فيتوهم أنه مخفوض به
. وبإنعام النظر في الـنص الـذي ذكـره ابـن يعـيش ننتهـي إلـى أن (4)يشومحروف اللين في الزيادة ويناسبها من حيث إنه غنة تمتد في الخ

النــون تجــامع حــروف المــد واللــين مــن حيــث خفتهــا، ومــن حيــث إنَّهــا مــن أوضــح الأصــوات الســاكنة فــي الســمع ولهــذا أشــبهت أصــوات 
نمـا قلنـا أن التنوين عوض من المضاف إليه كا». ويوجد في تنوين العوض قولان: فهناك من يرى (5)اللين لذي في يومئذ وحينئـذ قـال: وا 

ذلك؛ لأن هذا لا يدخله تنوين التمكين من حيث كان في نية الإضافة، كما لا يدخله الألف واللام، فلما نـون مـع إرادة الإضـافة علـم أن 
المضـاف إليـه لا  . بمعنى أننا عوضنا التنوين بالمحذوف، وهو )المضاف إليه(، ولما كان عـوض عـن(6)«التنوين عوض من المحذوف

يدخله تنوين التمكين؛ لأن التمكين ليس به حاجـة إلـى المضـاف إليـه، ولا تدخلـه )أل(؛ لأنهـا تتقـاطع مـع المضـاف، ولهـذا سـمي بتنـوين 
وأما مذهب الجماعة فإنَّه التنوين الـذي كـان يسـتحقه الاسـم قبـل الإضـافة، والإضـافة كانـت المانعـة مـن إدخـال التنـوين، فلمـا »العوض. 

 .(7)«زال المانع وهو الإضافة عاد إليه ما كان له من التنوين وتقدير الإضافة لا يمنع من إدخال التنوين؛ لأن المعاملة مع اللفظ
وهـذا القــول يميــل إليــه ابــن يعــيش أكثـر مــن القــول الأول؛ لأنــه عبَّــر عنــه بمـذهب الجماعــة ونستشــف مــن قولــه: إن التنــوين هــو  

ن موجود قبل الإضـافة، ولمـا  أضـيف الاسـم منعـت الاسـم مـن التنـوين، وعنـدما قـدرت الإضـافة بمحـذوف زال المـانع مـن عـدم تنوينـه، وا 
 كانت الإضافة مقدرة؛ لأن معاملة التنوين هنا كان مع اللفظ. 
عـوض  فأما قولهم مررت بكلل قائماً ... وذلـك أن مـنهم مـن جعلـه تنـوين»والقسم الآخر التنوين العوض عن المضاف إليه مفرد 

كالـــذي فـــي يومئـــذ ونظـــائره؛ لأن حـــق هـــذا الاســـم أن يضـــاف إلـــى مـــا بعـــده فلمـــا قطـــع عـــن الإضـــافة؛ لدلالـــة كـــلام قبلـــه عليـــه عـــوض 
. ومنهم من جعله تنوين تمكين؛ لأن الإضافة كانت مانعة من التنوين فلمـا قطـع عـن الإضـافة إليـه دخلـه التنـوين؛ لأنـه اسـم (8)«التنوين

.وأيّـد هـذا القـول مـن المحـدثين الـدكتور عبـد الـرحمن أيـوب، فقـد رفـض دلالـة التنّــوين (9)ات الإعـراب والتنـوينمعـرب حقـه أن يدخلـه حركـ
ند عـدم وجــود جمــلة تاليـة لــ إنّ التنوين يأتي ع» على التعويض، فلم يجد ضرورة للقول به، وهـو عنده افتراض من النحويين: فنراه يقول

، وذهـب كـذلك إلـى أَنّ التنـوين فـي هــذين (10)(«)بعـــضو كــلّ(ند عدم وجود اسم مضاف إليـه بعـد )و ع( أو نحوهما، أ)حينئذ( أو)بعدئذ
. فكــلام الــدكتور عبــد الــرحمن أيــوب (11)الأســمين، ينبغــي أنْ يكــــون للتمكــين، دون الإشــارة كعادتــه، إلــى أصــحاب هــذا الــرأي مـــن القــدماء

ذه الأسماء الإضـافة إلـى مـا بعـدها، فلمـا قطـع عـن الإضـافة؛ لدلالـة كـلام قبلـه يشوبه نوع من الاضطراب في نظر الباحث؛ لأن حق ه
عليه عوض التنوين، وهذه حجة ساطعة على علاقة التنـوين بـالمعنى، فلـمَ الـرفض لهـذا النـوع مـن التنـوين وقـد ذكـر فـي القـرآن الكـريم؟! 

ـد ولمَ إنكـار اسـتدلالات أهـل اللغـة والتفسـير؟! ومـا هـو البـديل لفهـم الجم لـة إذا ألغـي المحـذوف وجعـل مكانـه تنـوين التمكـين؟ وممـا يعضِّ
 .(12)كلام الباحث انتقاد ابن يعيش لمن يسمي هذا النوع من التنوين تنوين التمكين، كما أنه أشكل على كلِّ من أنكر تنوين العوض

واشٍ ونحــوه بــدل مــن الحركــة ذهــب أبــو إســحاق الزجــاج إلــى أن التنــوين فــي جــوارٍ وغــ»والثــاني تنــوين العــوض عــن حــرف أصــلي
ي الملقاة عن الياء في الرفع والجر؛ لثقلهما ولما دخل التنوين عوضاً حذفت الياء لالتقاء ساكنين سكونها وسكون التنوين ولا يلزم ذلـك فـ

م أن يعوض وهذا الوجه فيه ضعف؛ لأنه يلز ». ويصف ابن يعيش هذا الوجه بالضعف عبَّر عن ذلك بقوله: (13)«النصب لثبوت الفتحة

                                                           
 .13/  1، وشرح الأشموني على ألفية ابن مالك: 29/ 3صل: ينظر: شرح المف 1))
 .1/68البيت من الوافر؛ لأبي ذؤيب الهذلي. ينظر: ديوان الهذليين: 2))
 .31ـ9/30( ينظر: شرح المفصل: 3)
 .30/ 3ينظر: المصدر نفسه:  4))
 .7، والنون من أقرب الصوامت إلى الصوائت: 58ينظر: الأصوات اللغوية: 5))
 .3/30المفصل:شرح 6))
 .3/30المصدر نفسه:7))
 .32ـ9/31شرح المفصل: 8))
 .32ـ9/31المصدر نفسه: 9))
 .98، وينظر: الشكل وأثره ودلالته في الدرس النحوي: 18 – 17دراسات نقـدية في النحو العـربي  10))
 .98لنحوي: ، والشكل وأثره ودلالته في الدرس ا18 – 17ينظر: دراسات نقـدية في النحو العـربي  11))
 .32ـ9/31( ينظر: شرح المفصل:12)
 3/360، وحاشية الصّبان على شرح الأشموني: 234/ 2، وينظر: حاشية الخضري علــى شـرح ابن عقيل: 64ـ63/ 1شرح المفصل:  13))

 . 
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ن كانـت القاعـدة (1)«في نحو يغزو ويرمي . وللباحث رأي في هذا القول: فالزجاج كان حديثـه فـي بـاب التنـوين الـذي يخـص الأسـماء، وا 
التي جاء بها تعم الأسماء والأفعال، فلما كان التنوين يخص الأسماء توجب استبعاد الأفعال من قاعدته جملـة وتفصـيلًا. ومـن هنـا فـإن 

نما هو كلام سديد.الباحث   لا يرى قول الزجاج وجهاً ضعيفاً، وا 
 : (2)أما لات أوانٍ، فمن قول الشاعر

 فأجَبْنا أن لاتَ حينَ بقاء         طَلبوا صُلحَنا ولاتَ أَوَانٍ 
ع حركــات فــان أبــا العبــاس المبــرد ذهــب إلــى أن كســرة أوان ليســت إعرابــاً، ولا علمــاً للجــر، والتنــوين الــذي بعــده لــيس الــذي يتبــ

نمــا تقــديره عنــده أن )أوان( بمنزلــة )إذ( فــي أن حقــه أن يكــون مضــافاً إلــى الجملــة نحــو قولــك: جئتــك أوان قــام زيــد، وأوان  الإعــراب، وا 
. واختلـف ابـن يعـيش مـع هـذا القـول؛ لأن أوان عنـده (3)الحجاج أمير فلما حذف المضاف إليه من أوان عوض من المضـاف إليـه تنوينـاً 

مان، والكسرة فيه إعراب، والتنوين فيه تمكين وليس عوض فبين ذلـك عنـدما قـال: وهـو قـول ضـعيف لأن أوانـاً مـن أسـماء من أسماء الز 
الزمان تضاف تارة إلى الجملة وتارة إلى المفرد، والذي عليه الجماعة أنه مخفوض والكسرة فيه إعراب، والتنوين تنوين تمكين والخافض 

 .(4)عرب يخفضون بها وقد قرأ عيسى بن عمر )ولات حينِ مناص( بجر حينلات وهي لغة قليلة لقوم من ال
. وهنــاك مــن يــرى مــن البــاحثين المحــدثين أن (5)وتنــوين العــوض عــن الحــرف الزائــد كجنــدل، فــإن تنوينــه عــوض مــن ألــف جنــادل

علــى قاعــدة عــدم الجمــع بــين العِــوَض  ، وهــي منــع عَــوْد اليــاء ثانيــة(6)تنــوين العــوض يقــوم بوظيفــة يمكــن تســميتها بأنهــا وظيفــة )بنائيــة(
 والمعوَّض منه. وللباحث رأي في هذا القول فالوظيفة البنائية لها دور مهم فـي وحـدة الـنص فيراعـى فيـه لغتـه، وأسـلوبه، وتكاملـه احتـرازاً 

 من التجزئة.
ن كـان هــ   ذا التعـويض لـه علاقــة أمـا حـذف حـرف مــن كلمـة، وتعـويض بـديل عنــه، لا يـنهض للقيـام بوظيفــة بنائيـة لوحـده، وا 

حسـب اخــتلاف ( 8)، أو العــوض(7)بـالمعنى، فالوظيفـة البنائيــة لهـا قــدرة التـأثير علـى ســياق كامـل، أو نــصل طويـل، لـذا نــرى أن التعـويض
 النحاة في تسميته لا يمكن تسميته بالبناء الوظيفي، ولكن يمكن أن نجوِّز لأنفسنا فنقول هو جزء من ذلك البناء.

، وهـذا التنـوين يسـتعمل (9)وهو اللاحق للقوافي المطلقة بدلًا من حرف الإطـلاق، وهـو الألـف والـواو واليـاء بع: تنوين الترنم:التنوين الرا
في الشعر والقوافي للتطريب معاقباً بما فيه من الغنة لحروف المـد واللـين، وقـد كـانوا يسـتلذون الغنـة فـي كلامهـم، وقـد قـال بعضـهم إنمـا 

. وقســمه ابـن يعــيش علـى ضـربين: أحــدهما: أن يلحـق متممــاً للبنـاء مكمــلًا للـوزن، والآخــر أن (10)نـه يغــنن صـوتهقيـل للمطـرب مغــن؛ لأ
. فـالأول منهمـا نحـو قــول امـريء القـيس مـن بنــي (11)يلحـق زيـادة بعـد اسـتيفاء البيــت جميـع أجزائـه نيفـاً عــن آخـره بمنزلـة الخـرم فـي أولــه

 :(12)تميم
 ومنزلنحبيبٍ         قفا نبك من ذكرى

 :(13)وأما الثاني فهو إلحاقها نيفا عن آخر بمنزلة الخرم في أوله نحو قول رؤبة
 مشتبه الأعلام لمّاع الخفقن     وقاتم الأعماق خاوي المخترقن 

. وجعلــه (14)النــون فــي المختــرقن زيــادة؛ لأن القــاف قــد كملــت وزن البيــت؛ لأنــه مــن الرجــز فالقــاف بمنزلــة النــون فــي مســتفعلن
. وسـموا (15)والزمخشري والعروضيون تنويناً مستقلًا بنفسه ليس فرعاً من الترنم سموه الغـالي وهـو اللاحـق لآخـر القـوافي المقيَّـدة الأخفش

                                                           
 .64ـ63/ 1( شرح المفصل: 1)
 .1/198البيت من الخفيف ينسب لأبي زبيد الطائي، وينظر: شرح الرضي على الكافية: 2))
 .9/32( شرح المفصل:3)
 .9/33( المصدر نفسه:4)
 .2/5مغني اللبيب عن كتب الأعاريب:  5))
 .98( ينظر: الشكل وأثره ودلالته في الدرس النحوي: 6)
ي الدرس ، والشكل وأثره ودلالته ف13/  1، وشـرح الأشـمـوني على ألفية ابن مالك: 11( ينظر: أوضـح المسـالك إلـى ألفية ابن مالك: 7)

 .98النحوي: 
 . 517/  2( ينظر: همع الهوامع: 8)
 .2/6مغني اللبيب عن كتب الأعاريب:  9))
 .9/33شرح المفصل: 10))
 .9/33المصدر نفسه: 11))
 .29( البيت من الطويل، وهو لإمريء القيس من بني تميم. ينظر: ديوانه:12)
 .1/78الأدب: ( البيت من الرجز، وهو لرؤبة بن العجاج . ينظر: خزانة 13)
 .9/33( شرح المفصل:14)
 .9/33، وشرح المفصل:2/6ينظر: مغني اللبيب عن كتب الأعاريب:  15))
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نمـا هـي نـون (2). ويرى بعـض مـن البـاحثين(1)الحركة التي قبلها الغلو؛ ؛لتجاوزه حدَّ الوزن . أن مـا تسـمى بــ)نون التـرنم( لا تعـد تنوينـاً، وا 
 ئدة مغايرة للتنوين، يمكن إجمالها بثلاثة أسباب:أخرى زا

 إنها لا تختص بالأسماء.  –أ 
 وتجامع الألف واللام في كلمة واحدة. –ب 
 تثبت بالوقف. –ج 

ويظهــر للباحــث أن هــذا القــول عــين الصــواب؛ لأن الــذي يجــب أن يطلــق عليــه تنــوين هــو مــا يخــتص بالأســماء فقــط، ويلحــق 
ــالنكرات، إذ إنــه يعــدص د ــتمكن، وبصــرف النّظــر عــن تفريعــات الــدرس النحــوي للتنّــوين ب ــيلًا علــى تمكــن الاســم فــي بــاب الاســميَّة تمــام ال ل

تحديـد وتقسيماته له، فإنّ الصوت اللاحق للقافية الشّعريَّة، يُعدّ مظهرا من مظاهر لغة الشّعـر التي لا تستجيب دائما لما يراه النحـاة مـن 
ا، فنرى الصّوت في تلك القوافي ساكنة كانـت أم مطلقـة، يتّســق تمامـاً مـع مـا يفرضـه الشّـعر مــن حــاجة للظاهرة الواحدة، أو تصنيف له

ــرنّم، والتّطريــب، الأمــر الــذي أفــرغ التنــوين مــن وظائفــه التــي بيَّنهــا النحــاة؛ لتســتبدّ بــه الوظيفــة الصّــوتيّة، التــي تتطلّبهــا م وســيقى إلــى التّ
 .(3)اً أو وصلاً الشعر، وتفرضها طبيعة إنشاده وقف
وهو قسم من أقسام التنوين ذكره أصحابنا وذلك أن يكون في جماعة المؤنث معادلًا للنون في جملـة  التنوين الخامس: تنوين المقابلة:

َّ﴿ :الواردة في قوله تعـالى (عرفاتٍ )، نحـو (5)يلحق ما جمـع بألف وتاء مزيدتين (4)المذكر همِ  َِِّۖقََُّّ ََّيسَع
َ َٰقيِتَُّلمِن اسَِّمُونكَََّلَِ َّٱلأع َّمَوَ َّهَِِ لع

َّ  َِ َّٱلعهه يُُههوَ َّمِهه َُّ هُورهَِههاَّوَلََٰكِهه   عِ توُاََّٱ
ع
نَّتهَهب

َ
َّبهِهأ ُّ َِ وَّوَلَههيعلََّٱلعهه َهه  ِ

ََّّوَٱلحع َ َٰبهَِهها َّوَٱق قُههواََّٱللَّ  بعوَ
َ
َّأ يُُههوَ َّمِهه ع عِ تهُهواََّٱ

ع
أَّوَأ َّمَههِ َّٱق ههَ َٰ

محُِونََّ َّقُفع تها بمسلمات ففيها التعريف والتأنيث، فكان يجب أن لا ينون لاجتمـاع علتـين وذلك إذا سمي به نحو امرأة سمي ،(6)﴾لَعَم كُمع
 .  (7)فيه

 ثالثا : قرينة الوقف والفاصلة القرآنية
يعدّ الوقف أحد القرائن الصوتيّة، أو الخطابيَّة المهمة في الدرس الصوتي؛ لتحديد المعنى. فالوقف لغة: هو الحبس، أو: المسك 

وقــف: مصــدر الفعــل المتعــدي وَقَــفَ، كقولــك: وقفْــتُ الدابــةَ ووقفْــتُ الكلمــةَ وَقْفــا، ووَقَفْتــُهُ علــى ذنْبــه، أي أطلعتــه الــذي يجعــل للأيــدي، وال
 . (8)عليه. ووَقَفْتُ الدار للمساكين وَقْفًا، والوقوف خلاف الجلوس. وقف بالمكان وقفاً ووقوفاً، فهو واقف

ة عما بعدها بسكتة طويلة، أو قطع الصوت بعد الكلمة زمناً يتنفس به عادةً قطع الكلم»أما في الاصطلاح: فهو عند ابن يعيش
. ولا يجـوز القطـع، أو الحـذف، أو الســكوت (9)«بنيـة اسـتئناف الكـلام، إنمـا يكـون علـى السـاكن وتحريكهـا لحـن وخـروج عـن كـلام العـرب

، أن الوقف ضد الابتداء؛ لأنه يكون عنـد انتهـاء الكلمـة، العرب لحذف الحركة الإعرابية وقفاً »اعتباطاً ويذكر العكبري أن من مسوغات 
 . (10)«ولما استحال الابتداء بالساكن استحسنوا في ضده، وهو الوقف ضد الحركة وهو السكون

هــو صــحيح ولكنــه عليــه ملحوظــات، منهــا مــا قالــه النحــاة إنَّ الوقــف تلبّــث »ويــرى الــدكتور صــباح عطيــوي أنَّ كــلام العكبــري 
ع النفس، وناسب ذلك أن تقطع الحركة عند الوقف وهو مـا يسـمى بالإسـكان. ولكـن العـرب عنـدما يقفـون علـى المنصـوب واستراحة وقط

غير المعرَّف بأل يقفـون عليـه بـالألف، والألـف عنـدهم سـاكن، وعنـد المحـدثين هـو حركـة طويلـة لـذلك لا يتناسـب مـع قـولهم : هـو قطـع 
هو نون سـاكنة زائـدة لفظـاً، ولمـا كانـت سـاكنة كـان علـيهم أن يقفـوا عليهـا طالمـا هـم يقولـون  الحركة، أو وقوف بالإسكان. ثم إن التنوين

نَّ هذا مما يفسَّر ضمن التخالف أو التناقض؛ لأن الوقف ضد  بالوقوف على الساكن، ولكنهم حذفوها عند الوقف فقالوا: حضر محمدْ وا 
. فضلًا عن ذلك أننـا نـرى (11)«ن الطبيعي عندهم أن يكون الوقف على الساكنالإبتداء، والابتداء لا يكون إلا بصامت يتلوه صائت، فم

 أن لغتنا العربيَّة لا تبنى فـي تعليلاتهـا علـى الضـدِّ؛ لأنهـا تأسسـت علـى ذوق، وقبـول، واستحسـان، فـذوق اللغـة الرفيـع نـأى بهـا بالابتـداء

                                                           
 .9/33، وشرح المفصل:2/6( ينظر: مغني اللبيب عن كتب الأعاريب: 1)
 .18ظاهرة التنوين في اللغة العربية:  2))
 .117( ينظر: الشكل وأثره ودلالته في الدرس النحوي: 3)
 .15، وظاهرة التنوين في اللغة العربية: 68/ 1ظر: شرح المفصل: ين 4))
 . 37/  1، وحاشية الخضـري على شـرح ابن عقيل: 13/  1( ينظر: شرح الأشموني على ألفية ابن مالك: 5)
 .198البقرة:  6))
 .9/34( ينظر: شرح المفصل:7)
 .24/468، وتاج اللغة وصحاح العربية )وقف(:5/224( ينظر: العين: 8)
 .9/46( شرح المفصل:9)
 .96ـ 94، وينظر: المعنى اللغوي دراسة عربية مؤصلة نظريا وتطبيقياً: 2/192اللباب في علل البناء والإعراب:  10))
 .11/2012/ 25مقابلة شخصية أجراها الباحث مع الأستاذ الدكتور صباح عطيوي عبود في كلية التربية بجامعة بابل. بتاريخ  11))
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فـالوقف يـؤدي دوراً مهمـاً فـي . »(1)مظهراً من مظـاهر الـذوق العربـيبالسواكن، وليس للضدِّ دور في ذلك، ولذا قيل إن هذه الظاهرة تعد 
تغيير الدلالة في مواضع كثيرة من القرآن الكريم، وينبغي أن لا يغيب عنا أن قرينة الوقـف قرينـة تخاطبيـة صـوتية، وليسـت نحويـة؛ لأن 

 . (2)«الوقف معاقب الكلام فهو من مستلزمات الخطاب
فمـن تمـام »ما نراه أن الوقف قرينة صوتية، ولها علاقـة وثيقـة بـالنحو، بـدليل قـول أبـي بكـر الانبـاري: ولنا كلام في هذا القول، ف

. ومـن ذلـك أنـه قـد تكـون الكلمـة بـدلًا إذا وصـلت، وتكـون مبتـدأ إذا (3)«معرفة إعراب القران ومعانيـه وغريبـه معرفـة الوقـف والابتـداء فيـه
عراباً  لذلك نرى القراء يختلفون في تقدير الوقوف في نص ما، لأن كلّاً مـنهم قـد يحـاول »جديداً؛ فصلت. فالوقف يستدعي بداية جديدة وا 

ًً مما يختلف لأجله المعنى، يباين ما يحاوله الآخرون فـي القـرآن الكـريم،  . ونجـد ذلـك جليـاً فـي بـاب تعـانق الوقـف(4)«في قراءته وجهاً
ومــن هنــا عبَّــر عنــه أحــد البــاحثين بأنّــه بــاب فــي قواعــد اللغــة معــروف، إذ إن لكــل موضــع للوقــف معنــى يختلــف عــن الموضــع الآخــر. 

 . فضلًا عن ارتباطه بالمعنى الدلالي للكلام، والانجاز النطقي.(5)وخاصة من خواص الأداء النحوي والصوتي في العربية
، والوقـــف غيـــر (6)«انقطـــاع الصـــوت بقصـــد أو مـــن غيـــر قصـــد والوقـــف المقصـــود لـــه ذو وظيفـــة دلاليـــة»والأصـــل فـــي الوقفـــة: 

، (7)المقصود يؤدي إلى التأني في النطق بأواخر الكلمات والحـرص علـى إعطائهـا كـل حقهـا الصـوتي، دون أن يسـقط مـن حروفهـا شـيئاً 
فضـلًا عــن ذلــك لمـا لــه مــن تـأثير علــى اســتعادة الــنفس واسـتقراره بعــد انتهائــه. ونسـتطيع أن نؤســس قاعــدةً فـي الوقــف مفادهــا أن الوقــف 

د الــذي يقــف عليــه المــتكلم عمــداً، وهــذا مــرتبط بــالمعنى، والوقــف غيــر المقصــود أو الطــاريء فإنــه يســاعد المــتكلم علــى اســتعادة المقصــو 
نفَسَه بعد فقده؛ ليمكِّنه من النطق السليم. ويكون استعادة النفس من خلال استنشاق الهواء فيملأ به صدره، فإذا نطق تقلصت عضلات 

. ولا يغفــل الباحــث مــا لهــذه القرينــة مــن جــذور فــي (8)كلم أنــه بحاجــة إلــى اســتراحة، فيحــدث مــا يــدعى بــالوقفالــبطن إلــى أن يشــعر المــت
هــ( مـن لـم يعـرف 248التراث العربي فقد أدرك القدماء جيداً قيمة الوقف في فهم المعنى وتحسين التلاوة، فقال أبـو حـاتم السجسـتاني)ت

 .(9)الوقف لم يعلم القرآن
 نستبعد أثر الوقف على الجانب الصوتي والنحوي والدلالي في القرآن الكريم. والوقف يعنى بالحرف الأخير من ومن هنا فأننا لا

الكلمــة الموقــوف عليهــا، والكلمــة الموقــوف عليهــا تحتمــل أن تكــون اســماً، أو فعــلًا، أو حرفــاً؛ ولــذلك للحــرف الأخيــر أحكــام تختلــف عــن 
ـل ذلـ للحـروف الموقـوف عليهـا أحكامـاً تغـاير أحكـام المبـدوء بهـا فـالموقوف يكـون »ك ابـن يعـيش بقولـه: أحكام الكلمة المبدوء بها، ويفصِّ

ســاكناً والمبــدوء لا يكــون إلا متحركــاً إذ مــن المحــال الابتــداء بســاكن...والوقف علــى الســاكن صــنعة واستحســان عنــد كــلال الخــاطر مــن 
 .(10)«الثلاث الاسم والفعل والحرفترادف الألفاظ والحروف والحركات وما هو يشترك في القبل 

تقول في الاسم: هذا زيدْ، وفـي الفعـل زيـد يضـربْ زيـد ضـربْ. ومثـال الوقـف فـي الحـرف جيـرْ وأنْ... »ومن الأمثلة التي ساقها 
... والموقـوف فالحرف الموقوف عليه لا يكون إلا ساكناً كما أن الحرف المبدوء به لا يكون إلا متحركاً، وذلك لأن الوقف ضد الابتداء 

. وفــي ضــوء مــا نــصَّ عليــه ابــن يعــيش نلاحــظ أن الوقــف فــن مــن فنــون صــنعة (11)«عليــه لا يخلــو مــن أن يكــون اســما أو فعــلا أو حرفــا
 اللغة، ولا يستطيع أحد أن يستعمله إلا إذا كان من الحذَّاق في اللغة وله ومعرفة عميقة في علوم اللغة؛ لأن الوقف يتعامل مع المعنـى،

 م يقدِّر المتكلِّم الوقف المناسب وقع في خلل بالمعنى، وتعذَّر الوصول عليه إلى المعنى المراد.فإذا ل
وللوقف ألفاظ متقاربة في معناه كالقطع والسكت. فالقطع يعني: قطـع الصـوت عـن الكلمـة زمنـاً، يتـنفَّس فيـه عـادة بنيَّـة اسـتئناف 

فهـو إذا آخـر وقـف فـي القـراءة، »، (12)فيكون عند الانصراف عـن القـراءة والانتهـاء منهـاالقراءة، إما بما يلي الموقوف عليه أو بما قبله، 
أمــا الســكت قطــع زمــن الصــوت زمنــاً دون زمــن الوقــف مــن غيــر تــنفس، والســكت والقطــع كــالوقف، عنصــران صــوتيان يؤديــان مــا يــؤدي 

                                                           
 .270اللغة العربية معناها ومبناها: ينظر: 1))
 .343( المعنى وظلال المعنى: 2)
 .17، وينظر: الوقف في العربية على ضوء اللسانيات:1/108( إيضاح الوقف والابتداء: 3)
 .177( الوقف في العربية: 4)

 لوقوف على أي الموضعين. وعلامته في تعانق الوقف: ونعني به أنه إذا وقف على أحد الموضوعين لا نقف على الثاني، ويجوز عدم ا
 القرآن)؟؟( ومثال ذلك قوله تعالى ))ذلك الكتاب لا ريب؟ فيه؟ هدىً للمتقين((. 

 .1992، 71/42ينظر:خواص صوتية تمتاز بها العربية: ع 5))
 .188( التحليل النحوي أصوله وأدلته: 6)
 .191ينظر: من أسرار اللغة: 7))
 .73ـ 72( ينظر:علم اللغة النفسي:8)
 .16، والوقف في العربية على ضوء اللسانيات:1/249( ينظر: لطائف وإشارات لفنون القراءات:9)
 .9/67( شرح المفصل:10)
 .9/67( المصدر نفسه:11)
 .56( ينظر: دراسات في اللسانيات العربية:12)
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والسـكت مـن جهـة، والوقـف مـن جهـة أخـرى فـتكمن فـي  . وبهذا يمكن أن نخلص إلى مواطن الاختلاف بين القطع(1)«التنغيم في الكلام
 ثلاثة أشياء: 

أنـه يـرد فـي جـزء الكلمـة كمـا  الثالـث:أنه أقل من الوقف مدة.  والثاني:أنه لا يتنفس فيه، في حين أن التنفس ركن في الوقف. » أولها:
َُِ َّوَلقََََّّ﴿: . نحـو قولـه(2)«هـ( على الساكن قبل الهمـزة156يرد في آخرها، كسكت حمزة)ت هد  َّمِه َّمُّ

َّفَهَهلع يَالَكُمع شع
َ
ئَّأ نَا مكَع هع

َ
َّأ  (3)﴾دع

في حين لا يأتي الوقف إلا في آخـر الكلمـة. وللوقـف أقسـام عـدَّة عنـد علمـاء التجويـد يضـيق  ولقد يسرنا القرآن للذكر فهل من مدّكر
 :  (4)المقام عن ذكرها

 الأغراض الدلالية في الوقف:
لدفع توهم تبعية الأخرى للأولى. ومن ذلك سكتة حفص على عوجا في قوله تعالى  بين كلمة وأخرى،أمن اللبس: يُفصل  (1

ُعَّلِوجََها َّ﴿  ُ َّجَععَهلَّ َّعَبعدِهَِّٱلعكِتََٰبََّوَلهَمع َٰ لََّعََلَ َۡ ن
َ
َّأ ِيئ َِّٱلِ  بـين )عوجـا( و)قيمـا( بالسـكت، لـدفع تـوهم تبعيـة  . فصـل(5)﴾َّحََعدَُّلِلَّ 

 .(6)ى عبده الكتاب قيما، ولم يجعل له عوجاالأخرى للأولى بالنعت، إذ المعنى: أنزل عل
توجيه النظر: كأن يوقف قبل كلمة احتفاءً بها، تنفرد بالذكر على ما لها من فضـل ومزيـة فـي أداء المعنـى نحـو مـا روي عـن أبـي  (2

)ألا وقـول الـزور(.  )ألا أخبركم بأكبر الكبائر؟(. وكان متكئـاً فجلـس، فقـال:(: » (بكرة )رضي الله عنه( أنه قال: قال رسول الله
 . فقول الزور يفرده بالذكر، فيلقى من انصراف الذهن إليه ما لا يلقاه إذا نسق على غيره.(7)«فما زال يكررها حتى قلنا ليته يسكت

ق السامع  (3 من خلال أنباء مجهولة لديه، ولكن كـل نبـأ يتبعـه وقفـة محاكيـاً مـا فـي خلجاتـه مـن أسـئلة التشويق: وهو أن يُشوَّ
مبُِونََّ﴿ :في معرفة إجابتها نحو قوله تعالى يتشوق َّسَيَغع دَِّغَمبَهِِمع ِۢ َّبَعع رۡضَِّوَهُمَّم 

َ نَََّٱلأع دع
َ
٣ََّّفِِئَّأ ُُ ه مع

َ َِّٱلأع َّسِهييَِوَّلِلَّ  ِِ ه َّفَِِّبضِع
َّوَيَوعمَئذِ َّ دُ  عةََُّّمِ َّقَبعلَُّوَمِۢ َّبَعع حَُّٱل َُ مِنُونََّيَفع َُّۖوَهُوََّٱ٤َّؤع ئءُ َّمَ َّيشََا ِ َّينَصُُُ َِّٱللَّ  ُ حِيمَُّبنَِصُع َّٱله ُۡ إذا سـمع قولـه  ، فـإن المـرء(8)﴾لععَۡيِ

ذا سمع )يومئذ يفرح المؤمنون( تساءل بـمَ؟ فيأتيـه  تعالى )غلبت الروم( تساءل: أين وقع هذا؟ فيأتيه الجواب )في أدنى الأرض(، وا 
 .(9)الجواب )بنصر الله(، فيزداد ذلك إقبال السامع على ما يسمع

يجعل الموقوف عليه من كلامه مخالفاً لمعناه إذا وصل، فإذا أتمّه نسخ الكـلام وقوف وقفا قلب المعنى: وهو أن ينشيء الم (4
َّل مِعةُصَم يَََِّّ﴿ :الناقص ومن ذلك قوله تعـالى َّسَهاهُون٤َََّّفَوَيعل  َّلَ َّصَلََتهِِمع ِيَ َّهُمع المصـلين للتنبيـه  بـالوقف علـى (10)﴾ ٱلِ 

 .(11)على أن تأخير الصلاة عن وقتها إثم عظيم
لًا بوقوف تعيين السامع على تفهم أجزائه واحداً فواحـداً قسيم: ويراد به الت (5 فََِِّّ: ، ومنـه قولـه تعـالى(12)عرض الكلام مفصَّ

عضُود َّ ر َّمَّ  نضُود ٢٨ََّّسِدع َّم  معح  َِ دُود ٢٩ََّّوَ ةع َّم   
كُوب ٣٠َََّّّوَِ ل  َّع ئء َّم  . وذكـر ابـن يعـيش بعضـاً مـن مواضـع الوقـف فـي (13)﴾وَمَا

 :شرحه للمفصل، وهي
إن هـذه الزيـادة علمـاً علـى الإنكـار وهـو »: يقـول ابـن يعـيش الزيادة التي تلحق الحرف الآخِر في الاستفهام عنـد الوقـف( 1

أن الزيــادة التـي يقــف عليهــا تــدل علــى معنـى الإنكــار، وتــرد فــي الاســتفهام  . ولــيس مـن شــك أنَّــه قصــد(14)«حـرف مــن حــروف المــد
تنكر وجود ما ذكر وجوده، وتبطله كرجل قال: )أتاك زيد(، وزيد ممتنـع إتيانـه فينكـر لبطلانـه  أن أحدهما:» فقط. وقسمها على معنيين 

                                                           
 .56( دراسات في اللسانيات العربية:1)
 .40: الوقف في العربية على ضوء اللسانيات:، وينظر1/419( النشر في القراءات العشر: 2)
 .51القمر: سورة ( 3)
 . 146( ينظر: الوقف في العربية على ضوء اللسانيات: 4)
 .2، 1( الكهف: 5)
 .183ينظر: دراسات في اللسانيات العربية: 6))
 .184، وينظر: الوقف في العربية على ضوء اللسانيات:2/939صحيح البخاري:  7))
 .5، 4، 3، 2( الروم: 8)
 .185ينظر: الوقف في العربية على ضوء اللسانيات: 9))
 .5، 4( الماعون: 10)
 .187ـ 186( ينظر: الوقف في العربية على ضوء اللسانيات:11)
 .188ـ 187( ينظر: المصدر نفسه:12)
 .30،31، 29، 28، 27( الواقعة: 13)
 .9/50( شرح المفصل:14)
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. (1)«أن تنكـر أن يكـون علـى خـلاف مـا ذكـر كقولـك )أتـاك زيـد( فتنكـر سـؤاله عـن ذلـك وزيـد مـن عاداتـه أن يأتيـه والوجـه الآخـرعنده، 
لوقف التي تدل على الإنكار سواء إنكار المجيء أم إنكـار السـؤال؟ وفضـلًا وذكر ابن يعيش أن في كلا الوجهين تقول )أزيدنيه(. بهاء ا

وا عن ذلك أن من العرب مَن يزيد بين الأول، وهذه الزيادة زيادة تفصل بينهما ... كـأنهم أرادوا زيـادة علـم الإنكـار للبيـان والإيضـاح فـزاد
 . (2) )أزيداً إنيه()إن( أيضا توكيداً لذلك المعنى، وذلك قولك في جواب ضربت زيداً 

ونرى أن ما قاله أصحاب هذا المذهب فيه شيءٌ من التكلـف؛ لأن دلالـة الإنكـار واضـحة، فلـمَ هـذا التعقيـد بإضـافة )إن( للتأكيـد 
ن كانــت القرينــة تشــير إلــى الإنكــار فمــا الحاجــة مــن إيضــاحها  والبيــان؟، فــإن كــان ســياق الحــال يتطلــب ذلــك فــلا بــأس مــن إضــافتها، وا 

ها؟! وتقــع هــاء الوقــف أو هــاء الإنكــار بعــد ثلاثــة مواضــع: الأول بعــد المعطــوف فتقــول مجيبــاً لمــن قــال لقيــت زيــداً وعمــراً )أزيــداً وتأكيــد
وعمرنيه(، والثاني: بعد المفعول فتقول جواب من قال ضربت عمر )أضربت عمـراه( فألحقتهـا المفعـول ولـم تلحقهـا الفعـل؛ لأن المفعـول 

بما قبله وعلامة الإنكار لا تقع حشوا، والثالث: بعـد النعـت فتقـول فـي جـواب مـن قـال ضـربت زيـداً الطويـل )أزيـداً منتهى الكلام متصلًا 
 .  (3)الطويلاه( ألحقت الهاء الصفة لأنه منتهى الكلام

أكــان ونستشــف ممــا ســبق أنــه يجــوز الوقــف علــى هــاء الوقــف التــي تحمــل معنــى الإنكــار، وهــذه لا تــرد إلا مــع الاســتفهام ســواء 
الاستفهام فيه أداة الاستفهام أم يخلو منها، حقيقياً أم مجازياً. ويشترط في الوقف عليهـا أن تكـون بعـد معطـوف، أو بعـد مفعـول، أو بعـد 

 نعت كما أورد ذلك ابن يعيش في الأمثلة السابقة.
ليهــا قلبــت هــاءً نحــو: شــجرة، وفاطمـــة، إذا كانــت تــاء التأنيــث فــي آخـــر الاســم المفــرد، ووقــف ع» ( الاســم المختــوم بتــاء التأنيــث:2

. هي في الوصل تاء، غير أنها سـميت هـاء باعتبـار مـا تـؤول إليـه فـي الوقـف، وذهـب القـدماء إلـى أنـه إبـدال ولـيس كـل تـاء (4)«ومدينة
والجـر والـذي متى كان آخر الاسم تاء التأنيث من نحو طلحـة وحمـزة وقائمـة وقاعـدة، وذلـك فـي الرفـع والنصـب »تبدل في الوقف هاء فـ

. (5)يدل أن الهاء بدل من التاء أنها تصير تاء فـي الوصـل، والوصـل ممـا ترجـع فيـه الأشـياء إلـى أصـولها، والوقـف مـن مواضـع التغييـر
: اويحقص لمن يشكل فيقول: لماذا نبدل التاء هاءً عند الوقف؟ ولماذا لا تبقى التاء على حالها من دون إبدال؟ ويجيبنا أهل الصـنعة فقـالو 

أن ناسـاً مـن ». وذكر سيبويه (6)«إنما أبدلوا من التاء الهاء لئلا تشبه التاء الأصلية في نحو بيت وأبيات والملحقة في نحو بنت وأخت»
. وهـذا الاسـتعمال اللهجـي (7)«العرب يقولون في الوقف طلحت، كما قالوا في تاء الجميع قولًا واحداً في الوقف والوصل وهم قبيلـة طيِّـئ

في لبس؛ لأنه لو سلمنا بذلك واعترفنا بصحة هذه اللغة لالتبس لدينا تاء التأنيث الخاصة بالأسـماء مـع التـاء الأصـلية، فـإذا بقيـت يوقع 
شابهت التاء الأصلية في نحو بيت وأبيات، والملحقة في نحو بنت وأخت.واسـتوت مـع التـاء التـي تخـتص بالأفعـال فتثبـت عنـد الوقـف، 

ولا خـلاف بـين النحـاة فـي تـاء التأنيـث اللاحقـة للأفعـال دلـيلًا علـى تأنيـث الفعـل، أنهـا تبقـى فـي »تأنيـث الفعـل فيهـا لأنها تعد دليلًا علـى
 .(8)«الوقف تاءاً نحو هند قامت، فإنها لحقت الفعل دلالة على تأنيث فاعله، والتعبير بما هو أصل لتمكنه

ية، والتاء الملحقة، وتاء الأفعـال التـي تثبـت جميعهـا فـي الوقـف. ولإبـدال فتوجب إبدال تاء التأنيث هاء لتفريقها عن التاء الأصل 
 . (11)وقفاً. والتابوت والتابوه (10)، واللات واللاه(9)تاء التأنيث هاء نظائر في العربية، نحو: لاتَ ولاهْ 

المتكلم في خطابـه، إذا خاطـب،  ويسمي الكوفيون الضمير بالكناية وهو اسم»وهي الضمائر، ( الوقوف على الأسماء غير المتمكنة:3
وهـي مـن ضـمائر الرفـع وفيـه  )أنـا(». ومن هذه الضـمائر: (12)«واسم المخاطب في خطابه إذا خوطب، واسم الغائب بعد أن جرى ذكره

عـدد . ومـن يـنعم النظـر يجـد أن سـبب ت(13)«لغات، منهم من يقول: )أن( بالقصر، ومنهم من يقول: )أنا( على مثال قفا وهـي قـراءة نـافع
وقـد أُختلـف »اللغات في )أنا( هو اختلاف العلماء في الألف الأخير الموجودة في آخر اللفظة، ولـم يفـت ابـن يعـيش هـذا المعنـى، فقـال:

                                                           
 .9/50( المصدر نفسه:1)
 .9/50صدر نفسه:( ينظر: الم2)
 .9/51( ينظر: شرح المفصل:3)
 .253( المدخل إلى علم أصوات العربية: 4)
 .9/81( ينظر: شرح المفصل:5)
 .9/81، وينظر: شرح المفصل:4/164( الكتاب: 6)
 .110، والوقف في العربية على ضوء اللسانيات:4/167الكتاب: 7))
 .35في العربية:، وينظر: الوقف 2/289( شرح الرضي على الشافية:8)
 .5/254( ينظر معجم القراءات القرآنية: 9)
 .7/12( ينظر: المصدر نفسه: 10)
 .1/192( ينظر: المصدر نفسه: 11)
 .174( المصطلح النحوي:12)
 .100، وينظر: الوقف في العربية:417( حجة القراءات:13)
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في هذه الألف الأخيرة، فقـال الكوفيـون: إنهـا مـن الكلمـة، وليسـت زائـدة فهـذه الألـف فـي كونهـا مجتلبـة فـي الوقـف لبيـان الحركـة. وذهـب 
الاسم فيه الألف والنـون، والألـف دخلـت لبيـان الحركـة فـي الوقـف يـدلص ». ويرى ابن يعيش أن (1)«أنها ليست من الأصل البصريون إلى

أن فعلت(. وعلى هذا القول أن الأصل في الكلام وفي الوصل هـو )أنَ(، )على ذلك أنك إذا وصلت سقطت الألف عند الوصل، فيقال:
. وذكر سيبويه أن من العـرب مـن يثبـت هـذه الألـف (2)«ه الألف وضعت لبيان الحركة في الوقفوعند الفصل أو الوقف يكون )أنَا( وهذ

َّإبِعرََٰهَِّ﴿ :قد قرأ به نافع في قولـه تعـالىفي الوصل فيقول: أنا فعلت، و  ُ ئ ِيَّحَا َّإلَََِّٱلِ  َُ َّتَ لمَع
َ
عةُمعكََّإذِعَّقاَلَََّّۧأ َّٱل ُ َّٱللَّ  ُِ َٰ َّءَاتَٰ نع

َ
مََّفَِِّرَب ِِِ ئَّأ

مِيتَُُّۖقاَلََّإبِعرََٰهََِّّۧإبِعرََٰهَِّ
ُ
ِ َّوَأ عۡ

ُ
ناَ َّأ
َ
ِ َّوَيُةِيتَُّقاَلََّأ ِيَّيحُۡع َّٱلِ  َ ِ ُبَِِّفَبُهِهتَََّّۧمَُّرَِّ  عةَغع ِ َّبهَِاَّمَِ َّٱل

ع
َّفأَ ِِ ِ عۡ ةَ

ع لَِّمَِ َّٱل ةع َّبٱِلش  ِِ
ع
َّيأَ َ َّٱللَّ  مَُّفَِنِ 

َٰمةِِهيََّ دِيَّٱلعقَوعمََّٱلظ  َّلَََّيَهع ُ وَّوَٱللَّ  َُ ِيَّكَفَ . ويحـذفونها إجماعـاً إذا كـان بعـدها همـزة مكسـورة، نحـو قولـه (4)ذلـك عـنهمكثـر فقـد  (3)﴾ٱلِ 
ع َّ﴿ :تعـالى سَِِّنَفع مكَُِّلِِفَع مع

َ
ئَّأ َّمَاَّشََّقلَُّلَ  اَّإلَِ  نهَا َّاَّوَلَََّضًََّ

َ
َّأ وئءُ َّإنِع َّٱلَُّّ نَِِ َِّوَمَاَّمََّ  َيۡع

ثََعُ َّمَِ َّٱخع تَكع مَمَُّٱلعغَيعبََّلََسع لع
َ
نتَُّأ َُ َّ ُ َّوَلوَع ئءََّٱللَّ  ا

ُ َّإَِّ َّنذَِي م ََّّلَ  مِنُونََّيََُّّوَبشَِيۡ َّل قَِوع وأما عند الوقف فيراه ابن يعـيش بأنـه يثبـت ولا يتخلـف. وقـد يجـري الوصـل مجـرى الوقـف... ومنـه  ،(5)﴾ؤع
حَد ََّّ﴿ :تعـالىقولـه 

َ
َّأ ئ ِ  ِّ َُ ِ كَُِّب شۡع

ُ
َّوَلََئَّأ ِ َّرَِّ  ُ ثبـات الألـف، والأصـل قـراءة ابـن عـامر بطـرح الألـف فـي الوصـل، و  فـي (6)﴾ اَنِ ا َّهُوََّٱللَّ  ا 

. أصلها )لكن أنا( بقيت الألف في الوصل، وحذفت الهمزة فالتقى نونان فأدغمتا مع بعض فأصبحت)لكنا( وهذه القـراءة استحسـنها (7)أنا
ون فـي ألقيت حركة الهمزة على نون لكن وحذفت الهمزة، وأدغمت النـ»الزجاج. وفي هذا المعنى يفسر لنا ابن يعيش قراءة )لكنا( فيقول:

النون والقياس حذف الألف من أنا في الوصـل؛ لأنهـا لبيـان الحركـة فـي الوقـف كالهـاء فـي )كتابيـه وحسـابيه( قـال الزجـاج إثبـات الألـف 
فـإن الأكثـر » )هـو(. ومـن الأسـماء غيـر المتمكنـة المضـمرة (8)«هنا جيد لأن الهمزة قد حذفت فصارت الألف عوضاً منها يريد في لكنـا

. فيــزاد علــى (9)«الهــاء؛ لبيــان حركــة الــواو، وكــذلك الوقــف علــى هــي تقــول هيــه ولا تحــذف منــه شــيئا كمــا تحــذف المــتمكنالوقــف عليهــا ب
وكثيـر مـن العـرب يـدعون الهـاء فـي ». قال سيبويه (10)الحرف هاء، إذا على )هو( و)هي(؛ لتبيين الواو والياء، لأنهما خفيان ولا يعربان

َّوَاهيَِ  ََّّ﴿ :، قال تعـالى(12)اللغة العالية وهي (11)«الضميرين على حالهاهذين  َّيوَعمَئذِ  ئءَُّفَهَِِ ةَا تَِّٱلَّ  فَهُوَََّّ﴿ :، وقـال(13)﴾وَٱسشَق 
اضِيَ  َّ . ونستشـف مـن ذلـك أن ابـن يعـيش يـدعو إلـى الوقـوف بالهـاء فـي )هـو( لتقـرأ )هـوه(؛ لكـي تتبـين حركـة (14)﴾فَِِّلِيشَ  َّر 

نمـا شـاطر سـيبويه فـي ذلـك، بـل تبعـه فـي  الواو الخفية غير المعربة، والحق أنـه لـيس ابـن يعـيش وحـده مـن ذهـب إلـى هـذا القـول، وا 
 .(15)سلامة هذه اللغة الفصحى

مـن نحـو أكرمتـك وأعطيتـك فلـك فيـه وجهـان: الوقـف بالسـكون فتقـول أكرمتـكْ وأعطيتـكْ، والوجـه الآخـر أن  كـاف الضـميرفأما »
لكاف مع المذكر مفتوحة، ومع المؤنث مكسورة، فالحركة فاصلة بين المذكر والمؤنث، تقف بالهاء فتقول )أكرمتكَه وأعطيتكِه(...؛ لأن ا

 . (16)«فأرادوا الفصل والبيان في الوقف على حدّه في الوصل
وأظن أن ابن يعيش يميل إلى الوجه الثاني؛ لأنه عندما أضاف الهـاء ووقـف عليهـا تيسّـر لـه تحريـك الكـاف للفصـل بـين المـذكر 

أن بعـض العـرب تقول)خـذه »قف على الكاف تعذَّر معرفة المذكر من المؤنث وهذا يسبب إلتباس. ولهـذا يـذكر سـيبويه: والمؤنث، فلو و 
بحكمكه( كرهوا أن يسكنوا الكاف، إذ لم تكن حرف إعراب من كلمة )حكمك(؛ لأن حرف الإعراب هو الميم، فكانت خفية فبينوها. وأمـا 

                                                           
 .84ـ 9/83( شرح المفصل:1)
 .84ـ 9/83( المصدر نفسه:2)
 .258( البقرة: 3)
 .84ـ 9/83، وشرح المفصل:4/164( ينظر: الكتاب:4)
 .188الأعراف:  5))
 .38( الكهف: 6)
 .102، والوقف في العربية:83ـ 9/82ينظر: شرح المفصل: 7))
 .102، والوقف في العربية:83ـ 9/82( شرح المفصل:8)
 .9/84شرح المفصل: 9))
 .103بية:، والوقف في العر721ـ2/720( ينظر: التبصرة والتذكرة: 10)
 .4/151( الكتاب:11)
 .106( ينظر: الوقف في العربية: 12)
 .16( الحاقة: 13)
 .21( الحاقة: 14)
 84ـ 9/82( ينظر: شرح المفصل:15)
 .9/84( شرح المفصل:16)
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. فيثبــت الهــاء فــي (1)«الهــاء؛ لأن ذلــك أمرهــا فــي الوصــل، فلــم يحــذف منهــا فــي الوقــف شــيءمــن رأى أن يســكن الكــاف، فإنــه لا يحلــق 
ومــنهم مــن يبــالغ فــي الفصــل فيلحــق الكــاف مــع المــذكر ألفــاً ثــم يلحــق هــاء الســكت، ومــع المؤنــث يــاء . »(2)الوقـف ويطرحهــا فــي الإدراج

، ونجـد أن هـذا (3)«وحركة أبلـغ وآكـد مـن الفصـل بحركـة لا غيـرفيقول في المذكر أكرمتكاه، وفي المؤنث أكرمتكيه؛ لأن الفصل بحرف 
القول لا يخلو من تكلِّف مجحف؛ لأن من عـادة العـرب انتقـاء الألفـاظ الميسـورة علـى اللسـان التـي تخلـو مـن التعقيـد والتطويـل والمبالغـة 

ـــن يعـــيش فـــي أن ـــذلك فإننـــا مـــع مقولـــة اب نمـــا فعلـــوا ذلـــك بالهـــاء لضـــعفها أجـــود اللغتـــين أن لا تلحـــق الكـــاف ال»فـــي الفصـــل، ول مـــدَّة، وا 
 .(4)«وخفائها

ومثـل هـذا مـا فـي العبريـة مـن صـورة »: هذا النوع من الوقـف لـه آثـار فـي اللغـات السـاميَّة الأخـرى الوقف عند نون التوكيد الخفيفة( 5
. أمـا فـي العربيـة (5)«( فـي الوقـفa¯( انتقلـت الـى )an)لأرسـلنّ(،إذ نجـد أن )eslehaتأكيد الفعل بما يسمى )تحريض المتكلم(، نحـو: 

فَعَاَّۢبٱِلِ اصِيَ َِّتعالى: ﴿فإن نون التوكيد الخفيفة تلحق في الفعل نحو قوله  َّييَتََِِّلَيََّع َّلئَِ َّل مع فإنها تبدل في الوقف ألفاً » ، (6)﴾ كََلّ 
خفيفـة ضـعيفة، فـإذا كـان قبلهـا فتحـة كالتنوين لمضارعتها إياه؛ لأنهما جميعاً من حروف المعاني، ومحلها آخر الكلمـة وهـي 

. وفائدة الوقف عند نون التوكيد الخفيفة فإنه يقـوم (7)«في الوقف ألف كما أبدل من التنوين ووقفت عليها فقلت لنسفعا واضربا أبدل منه
 .  (8)بمعالجة أنواع من الجمل الملبسة التي يعرض فيها اللبس من جهة بنيتها التركيبية

ة الوقـف لهــا بعـض خصوصـية فـي الصــوت الـلازم لانجـاز الحـدث الكلامــي فتقـوم بتقسـيم الحـدث، أو قطــع وهكـذا نجـد أن ظـاهر 
. ومـن المعجـب حقـاً أن علمـاء القـراءات إنمـا كـانوا يبتغـون فـي تقسـيماتهم للوقـوف علـى معـاني الآيـات، (9)سلسلة الزمن اللازمـة لانجـازه

 .  (10)ا ينبغي أن يوقف عنده، كما يتعلمون القرآنوقد جاء في الخبر عن ابن عمر أنهم كانوا يعلمون م
وهي قرينة صوتية لها أثر في التحليل النحوي والدلالي للتراكيب. والمراد بالفواصـل رؤوس الآي، ومقـاطع الكـلام فـي  الفاصلة القرآنية:

محكومة بالمعنى الذي يفرضه السياق أو  إلا أنها»وهي جزء من موسيقا الآيات ( 12)، فهي كقافية الشعر، وقرينة السجع(11)القرآن الكريم
، ولهذا نجـد أن ابـن يعـيش لـم يغفـل عنهـا فقـد تناولهـا فـي بـاب الوقـف (13)«الحالة النفسية التي يريد القرآن الكريم للسامع أن يكون عليها

واصــل تجـري علــى أســلوب ولحقهـا بــه؛ لأن الحــرف الأخيـر مــن الآي يكــون سـاكناً، ويحســن الوقــوف عليـه، واشــترط فيهــا التماثـل فــي الف
وذلك أنهم قد يطلبون منها التماثل، كما يطلب في القوافي والقافية يشترط فيها ذلك؛ ولذلك سميت قافيـة مـأخوذ مـن قـولهم قفـوت »واحد 

 .(14)«أي تبعت كأن أواخر الأبيات يتبع بعضها بعضا فتجري على منهاج واحد
بمـا »نية التماثل في أواخر الآي، فتجري على نسق واحد. بمعنى أنها تكون ونستطيع القول إن من مواطن معرفة الفاصلة القرآ 

ورعايـة الفاصـلة مرتبطـة بـبعض أغـراض .»(16)، فيقـع بهـا إفهـام المعنـى(15)«يتشابه جرسه فـي الأذن، ولا يتطـابق بالضـرورة فـي الحـرف
يسـوغ لنـا القـول إن الفاصـلة لهـا علاقـة واضـحة  . وهـذا الارتبـاط(17)«علم المعـاني كالحـذف والتقـديم فـي صـور متعـددة علـى وجـوه شـتى

فتـأتي الفاصـل فـي نهايـة الآيـة؛ لتحقـق للـنص جانبـاً جماليـاً لا يخطئـه الـذوق السـليم؛ »بالمعنى فضلًا عن تأثيرها الجمالي على النص، 
( في القرآن الكـريم، وقـد . ويكثر الوقف في )الفواصل(18)«لأنها مهما يكن من شيء نحس أنها تضفي على النص قيمة صوتية منتظمة

 :جاء في الأسماء قوله تعالىيحذفون من الياءات الأصلية والواوات ما لا يحذف في الكلام، وهذا القول له آثار في القرآن أيضاً فما 
                                                           

 .4/163( الكتاب:1)
 .96( ينظر: الوقف في العربية: 2)
 .9/85( شرح المفصل:3)
 .9/85شرح المفصل: 4))
 .115ـ114ة: ( فقه اللغات السامي5)
 .15العلق:  6))
 .9/88( شرح المفصل:7)
 .66، ودراسات في اللسانيات العربية:81( ينظر: نظرية النحو العربي: 8)
 .67، ودراسات في اللسانيات العربية:256ـ 255( ينظر: التفكير اللساني في الحضارة العربية: 9)
 .68اللسانيات العربية:، وينظر: دراسات في 1/342( البرهان في علوم القرآن: 10)
 .9/78( ينظر: شرح المفصل:11)
 .143ينظر: أبحاث في أصوات العربيَّة:  12))
 .143( أبحاث في أصوات العربية: 13)
 .9/78( شرح المفصل:14)
 .192البيان في روائع القرآن:  15))
 .20، ودراسات في اللسانيات العربية:1/53( ينظر: البرهان:16)
 .112ـ 111سجع والفاصلة القرآنية: ( دراسة بلاغية في ال17)
 .193( البيان في روائع القرآن: 18)
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َّيهَهوعمََّٱ  نَههادَِّ﴿ َّلَمَههيعكُمع َُ خَهها
َ
َّأ ئ َٰمهِهمَُّٱ﴿ :، فحـذفت اليــاء وكــان فيهـا حســنا...ومثله(1)﴾وَيََٰقَههوعمَِّإنَِ ِ َٰدَةَِّٱلعكَبهِهيَُّۡعَ ََ هه لعغَيعههبَِّوَٱلش 

عةُتَعَالَِّ  .(2)﴾ٱل
وممــا تحســن الإشــارة إليــه أن أغلــب مــا لا يحــذف فــي الكــلام قــد يحــذف فــي الفواصــل والقــوافي؛ لتحقيــق الانســجام الموســيقي،  

لة لا ترتبط بالوظيفـة الدلاليـة، ولإيضاح الجانب الجمالي الذي لا يخطئه الذوق السليم. ولهذا نجد الدكتور تمام حسان يصرِّح بأن الفاص
نما ينظـر إليهـا  قيمـة صـوتية ذات وظيفـة معينـة فـي القـرآن، وهـذه الوظيفـة جماليـة تسـتحق الرعايـة ولـو تعارضـت رعايتهـا مـع أنمـاط »وا 

 . (3)«لاليةالتراكيب النحوية، ومعنى هذا أن الفاصلة لا تدل بالضرورة على تمام المعنى، ومن ثم تصبح وظيفتها غير نحوية ولا د
فــإذا لــم يكــن للفاصــلة غــرض نحــوي، ولا غــرض دلالــي، فمــاذا يكــون الغــرض منهــا؟ »ويســأل الــدكتور تمــام حســان نفســه فيقــول: 

. وبهـذه المسـألة نختلـف مـع الـدكتور تمـام (4)«أغلب الظن أن الغرض منها جمالي صرف...ترتبط أشد الارتباط بموسيقى النص القرآني
ـــرتبط حســـان؛ لأن الفاصـــلة القر  ـــة، والعنصـــر الآخـــر ت ـــة تـــرتبط بعنصـــرين مهمـــين: ألا وهمـــا: التراكيـــب الصـــوتية والصـــرفية، والنحويَّ آني

ترتبط الفاصلة بعنصرين مهمين من عناصر التوصيل اللغوي أولها: »بالمعنى. وأشار إلى هذا المعنى الدكتور كمال بشر فنجده يقول: 
 حدد نوعيته وخواصها النحوية )الصوتية والصرفية والتركيبية(. هيئات التراكيب وما تنظمه من قواعد وأحكام ت

فَلَََّّ﴿ :تعـالى. ومن الفاصـل قولـه (5)«وثانيهما: المعنى الذي يفصح عن هذا التركيب أو ذاك سع
َ
َّأ َّوَمِ ع ِ َّفَوعقكُِمع ئءُوكُمَّم  ََّّإذِعَّجَا

ََُّ َنَاجِ َّوَبَمَغَتَِّٱلعقُمُوبَُّٱلحع ُُ بعصََٰ
َ َّزَاغَتَِّٱلأع َّوَإِذع نُوناَ ََّّمِنكُمع َِّٱلرُّ ألحقـت الألـف بـالظنون ؛ لأن مقـاطع فواصـل » (6)﴾وَقَرُنُّونََّبٱِللَّ 

َّمَِ َّٱلععَذَابََِّّ، ومثلـه ﴿(7) «فيزيد على النون هنـا ألـف التشـاكلالسورة ألفات منقلبة عن تنوين في الوقف،  هذه ِ فَيع َّضِعع ئَّءَاتهِِمع َّرَب نَا
ن َّ َّلَعع بيِۡ َّوَٱلععَنعهُمع ََ ُ سُهولََ ََّّ﴿، و(8)﴾ ااَّ نَهاَّٱل عع َِ

َ
َّوَأ َ نَهاَّٱللَّ  عع َِ

َ
ئَّأ َٰميَعتنََها َّفَِِّٱلِ ارَِّيَقُولوُنََّيَ بَُّوجُُوهُهُمع

. ولعـل الفائـدة التـي (9)﴾يوَعمََّقُقَم 
ومنه ما قالوا في الفعل النـاقص، نحـو )يرمـي( لا تحـذف وقفـاً؛ »تسهم بها الفاصلة القرآنية جوز لها ما لا يجوز في الوقف، 

 «يثبـت حـذفها فـي الوصـل؛ لأنهـا لـو حــذفت لالتبسـت بـالمجزوم، إلا أنـه يجـوز حـذفها فـي الفواصـل القرآنيـة والقــوافيلأنـه لـم 
ََِّّ﴿ :، قال الله تعالى(10) علَِّإذَِاَّيسَع َّءَاثاَرهِةَِهاََّّ، ﴿(11)﴾ وَٱلّ  ٰٓ اَّعََلَ تدَ  َّفٱَرع ن اَّنَبعغِِۚ َُ َٰلكََِّمَاَّ هقاَلََّذَ ولا يجـوز فـي الكـلام  (12)﴾ اقَصَص 

 .(14)م قالوا: )لا أدْرْ( في الوقف، لأنه كثر في كلامهم، فهو شاذّ . إلا أنَّه(13)زيد يرم
 
 الخاتمة

فقد جدَّت هـذه الدراسـة فـي التنقيـب والبحـث عـن القرينـة بالاسـتمداد مـن مناهـل القـدماء والمحـدثين، وسـعيت جاهـداً قـدر الإمكـان 
مستويات اللغوية. وفي نهاية هذه الرحلة مع ابن يعيش أقف عند ختامهـا؛ لأضـع توضيح القرينة الصوتية وأثرها في المعنى في ضوء ال

 بين يدي القارئ أبرز النتائج التي توصلت إليها في هذا البحث وأستطيع أن أجملها على النحو الآتي: 
 أثبت البحث إنَّ علاقة الصلةِ بين الأصوات، وبين مدلولها علاقة حتميَّة. -
دراســات الصــوتيَّةٌ المرتبطــة بــالمعنى عنــد ابــن يعــيش هــي التنغــيم، والتنــوين، والوقــف والفواصــل القرآنيَّــة، توصــل الباحــث إلــى أن ال -

 وأسماء الأصوات، وهناك ظواهر صوتيّة ذكرها ابن يعيش، ولكن ليس لها علاقة بالمعنى كالإدغام مثلًا.

                                                           
 .32( غافر: 1)
 .9( الرعد: 2)
 .134، وينظر: خواطر من تأمل لغة القرآن الكريم:201( البيان في روائع القرآن:3)
 .134، وينظر: خواطر من تأمل لغة القرآن الكريم:202ـ201( البيان في روائع القرآن:4)
 .553م الأصوات: عل 5))
 .10( الأحزاب: 6)
 .61( البرهان: 7)
 .67(الأحزاب: 8)
 .66الأحزاب:  9))
 .39( الوقف في العربية: 10)
 .4( الفجر: 11)
 .79ـ 9/78. ذكر ابن يعيش ما هو نصه )وذلك وما كنا نبغي(، وهذا القول يخالف ما هو مذكور في القرآن. شرح المفصل:64( الكهف: 12)
 .79ـ 9/78المفصل: ( ينظر: شرح13)
 .87ينظر: الوقف في العربية على ضوء اللسانيات:  14))
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ـح نـوع هـذا أثبت البحث أن التنغيم له تأثير على المعاني التي تختصص بالجمـل، ف - هـي تعبِّـر عـن انفعـالات المـتكلم ومشـاعره، وتوضِّ
الانفعال سواء أكان استفهامياً أم تعجبياً، أم يقصد نداء الندبة أو الاستغاثة أو الترخيم الخ، فيحدث ارتفـاع الصـوت وانخفاضـه فـي 

 تكلم.النغمة نتيجة التغير في درجة الجهر بالصوت بحسب السياق الانفعالي الذي يشعر به الم
ل: إن للتنغيم أثراً على الدلالة الصوتية  - إن دور القراءات القرآنية في قرينة التنغيم يكمن في أمرين، الأمر الأوَّ

الإيقاعية؛ ولهذا فقد صانت القراءات الملامح التطريزية، بالخصوص الإيقاع الذي تتآزر كافة الملامح التطريزية في 
غرض منه حصول معرفة كيفية تأليف الألحان، وهو في عرف أهل التجويد أنغام خدمته. والأمر الآخر: إن الغاية وال

 مختلفة الحدة والثقل رتبت ترتيباً ملائماً، وقد يقال وقرنت بها ألفاظ دالة على معان محركة للنفس تحريكاً ملذاً.
يث، وهي: الترنم، ومد استقصى الباحث المصطلحات المكافِئة والمرادفة لمصطلح التنغيم في الدرس الصوتي الحد -

 الصوت، والتطريب، والتطريح، والتفخيم، والتعظيم.
انتهى البحث إلى حقيقة مفادها أن النون تجامع حروف المد واللين من حيث خفتها، وتنماز عن تلك الأحرف أنها  -

اللين؛ ولذلك ثابتة في كل الأحوال لا يؤثر فيها ما يسبقها من الحركات فتقلب كما يحدث ذلك في حروف المد و 
لت النون بالعوض على أحرف المد واللين.  فضِّ

استقصى الباحث أن أصوات المد تحتلص قمة المقاطع، وأن النون قد شاركتها في ذلك، إذ يمكن أن تقع قمة المقطع  -
 الصوتي، فهي أوضح الأصوات الساكنة في السمع.

ل البحث إلى أن العرب القدماء يعتبرون أن الألف ساكن - فيقفون عليه في حالة النصب، ولا يقفون على التنوين  توصَّ
 مع العلم أن التنوين عندهم ساكن. أما المحدثون فالألف عندهم هي حركة طويلة، والتنوين هو الساكن.
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على شواهد الكشاف للشيخ محمد عليان المذكور. رتبّه وضبطه وصححه: محمـد عبـد السـلام شـاهين، دار الكتـب العلميـة، محمـد 
 .2009، 5علي بيضون، بيروت، ط

 1981ر العربية، ليبيا، تونس، التفكير اللساني في الحضارة العربية، عبد السلام المسدي، الدا. 
  التوجيه الصوتي في دراسة النحو العربي )علامات الإعراب إنموذجاً(، عقيـل رحـيم علـي اللامـي، أطروحـة دكتـوراه، كليـة الآداب

 .2002جامعة بغداد،
 تركـــي فرحــان هـــ(، شرحهـــا وعلّــق عليهــا 1287حاشــية الخضــري علــى شـــرح ابــن عقيــل، الشــيخ محمــد الدمـــياطي الخضــري )ت :

 م. 1998المصـطفى، دار الكـتب العلمية، بيـروت، 
 م.2002هـ(، تحقيق : محمود بن الجميل، مكتبة الصّفا، القاهرة، 1206حاشية الصّبان على شرح الأشموني، محمد بن علي الصبان )ت 
 ــة الملقــب بــأبي زرعــة)ت ســعيد الأفغــاني، مؤسســة الرســالة، هـــ(، تحقيــق: 403حجــة القــراءات، عبــد الــرحمن بــن محمــد بــن زنجل

 .1979، 2بيروت، ط
 هـ(.1093خزانة الأدب ولب لباب لسان العرب، عبد القادر بن عمر البغدادي)ت 
 2010، 2، طللطباعة والنشر والتوزيع، بيروت الخصائص، أبو الفتح عثمان ابن جني، تحقيق: محمد علي النجار، عالم الكتب. 
  هــ(، دراسـة وتحقيـق 1327مراد الرسالة في علم التجويـد، حسـن بـن إسـماعيل بـن عبـد الله الموصـلي)تخلاصة العجالة في بيان

 .2002خلف حسين صالح الجبوري، رسالة ماجستير، كليَّة التربية للبنات، جامعة تكريت، 
  ،1992، س: 71ج: خواص صوتيَّة تمتاز بها اللغة العربيَّة، د. كمال بشر، مجلة مجمع اللغة العربية، القاهرة. 
  ،2006خواطر من تأمل لغة القرآن الكريم، د. تمام حسان، عالم الكتب، القاهرة. 
 م.1960، 6دراسات في فقه اللغة، د. صبحي الصالح، دار العلم للملايين، بيروت، ط 



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

103 

  ،2009، 2دار الحامد للنشر والتوزيع، عمَّان، طدراسات في اللسانيات العربية )المشاكلة ـ التنغيم ـ رؤى تحليلية(، د. عبد الحميد السيد. 
  م.1957دراسات نقـدية في النحـو العـربي، عبد الـرحمن محمد أيوب، مكتبة الأنجلو المصرية، مطبعة مخيمر، القاهرة 
 1993صر، دراسة بلاغية في السجع والفاصلة القرآنية، عبد الجواد محمد طبق، دار الأرقم للطباعة والنشر، الزقازيق، م . 
  ،م.2004دراسة الصوت اللغوي، د. أحمد مختار عمر، عالم الكتب، القاهرة 
  ،م.2004دلالة الألفاظ، د. إبراهيم أنيس، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة 
  ،26ع: الدلالـــة الصـــوتية والدلالـــة الصـــرفية عنـــد ابـــن جنـــي، عبـــد الكـــريم مجاهـــد عبـــد الـــرحمن، مجلـــة الفكـــر العربـــي، بيـــروت ،

 .1982س:
  ،1985الدلالة اللغوية عند العرب، د. عبد الكريم مجاهد، دار الضياء للنشر والتوزيع، عمّان. 
 م.1984، 4ديوان امرئ القيس، تحقيق: محمد أبو الفضل إبراهيم، دار المعارف، مصر، ط 
  م.1969ديوان جرير بن عطية، تحقيق نعمان أمين طه، دار المعارف، مصر 
 م. 1965وان الهذليين، تحقيق: أحمد الزين ومحمود أبو الوفاء، نسخة مصورة عن طبعة دار الكتب المصرية، القاهرة، دي 
  ،السياق وأثره في الكشف عن المعنى، دراسة تطبيقية في كتب معاني القرآن دراسة تطبيقية، خلود جبار عيدان، أطروحة دكتوراه

 .2008جامعة بغداد، 
 علــى ألفيــة ابــن مالــك، علــي بــن محمــد الأشــموني، تحقيــق محمــد محيــي الــدين عبــد الحميــد، دار الكتــاب العربــي،  شـرح الاشــموني

 م.1955بيروت، 
  ،1999شرح جمل الزجاجي)الشرح الكبير(، لابن عصفور الإشبيلي، تحقيق: د. صاحب أبو جناح، عالم الكتب، بيروت. 
 هـ(، دراسة وتحقيق: زكي فهمي الآلوسي، دار الكـتب للطباعة 972ن علي الفاكهي )تشـرح الحـدود النحوية، عبد الله بن أحمد ب

 م.1988والنشر، الموصـل، 
 هـ(، دار الكتب العلمية، بيروت، )د.ت(.688شرح الرضي على الكافية، الشيخ رضي الدين الاسترباذي )ت 
  د .ت( .)الدين عبد الحميد،شرح قطر الندى وبل الصدى، ابن هشام الأنصاري، تحقيق محمد محيي 
 هــ(، وضـح فهارسـه الفنيَّـة: الـدكتور عبـد الحسـين المبـارك، عـالم الكتـب ـ 643شـرح المفصـل، موفـق الـدين بـن يعـيش النحـوي)ت

 بيروت، مكتبة المتنبي القاهرة.
 2005، كليَّة التربية ابن رشد، الشكل، أثره ودلالاته في الدرس النحوي، خالد عباس حسين السياب، أطروحة دكتوراه جامعة بغداد. 
 هـــ(، تحقيــق: أحمــد عبــد الغفــور عطّــار، دار العلــم 400الصــحاح تــاج اللغــة وصــحاح العربيّــة، إســماعيل بــن حمّــد الجــوهري)ت

 .1990، 4للملايين، بيروت لبنان، ط
 مطبعة الهندي.هـ(، تح: مصطفى ديب البغا، 256صحيح البخاري، أبو عبد الله محمد بن اسماعيل البخاري)ت 
  ،المطبعة والوراقة الوطنية، مراكشالصوت في الدراسات النقدية والبلاغية التراثية والحديثة: دراسة صوتية، عبد الحميد زاهيد. 
 .ظاهرة التنغيم في التراث العربي، هايل محمد طالب، مجلة التراث العربي. جامعة البعث، سوريا 
 ة، عـوض المرسـي جهـاوي، مكتبـة الخـانجي للطباعـة والنشـر، القـاهرة. تحقيـق: عبـد السـلام محمـد ظاهرة التنوين فـي اللغـة العربيـ

 .1968هارون، دار الكاتب العربي للطباعة والنشر، القاهرة، 
 م.2007، 3علم الأصوات اللغوية، د. مناف مهدي الموسوي، دار الكتب العلميَّة للطباعة، بغداد، ط 
  م.1993التطبيق، د. أحمد نعيم الكراعين، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، علم الدلالة بين النظر و 
  ،2004العلاماتية وعلم النص، فان دايك، ترجمة منذر عياشي، المركز الثقافي العربي، بيروت. 
 م.1975، مصر، 4علم اللغة العام )الأصوات(، د. كمال محمد بشير، دار المعارف، ط 
 م.2001، 2علم اللغة النظامي )مدخل إلى النظرية اللغوية عند هاليدي(، د. محمود أحمد نحلة، بدون دار نشر، ط 
  ،1982علم اللغة النفسي، عبد المجيد منصور، جامعة الملك سعود، الرياض. 
 1977، فقه اللغات السامية، كارل بروكلمان، ترجمة د. رمضان عبد التواب، مطبوعات جامعة الرياض. 
  ،1997في بنية الوقف وبنية اللغة، مبارك حنون، أطروحة دكتوراه الدولة، جامعة محمد الخامس، الرباط، المغرب، مرقونة. 
  ،1997في علم اللغة، غازي طليمات، دمشق، دار طلاس. 
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  ،هـ.1356فيض القدير، محمد عبد الرؤوف المناوي، المكتبة التجارية الكبرى، مصر 
 م.2006ئن الدلالية للمعنى في التعبير القرآني، عدويّة عبد الجبار الشرع، أطروحة دكتوراه، كليّة التربية للبنات، جامعة بغداد، القرا 
  طراح العامل والإعرابين التقديري والمحلي : مجلة اللسان العربي، المملكة المغربية، مج  م.1974، 11القرائن النحوية وا 
 2009لعربية، الدكتورة كوليزار كاكل عزيز، دار دجلة، عمّان، القرينة في اللغة ا. 
  :قضايا أساسية في ظاهرة التنغيم فـي اللغـة العربيـة، محمـد صـالح الضـالع، المجلـة العربيـة للعلـوم الإنسـانية، جامعـة الكويـت، ع

 .1999، س:17، مج:67
 2012الكتب للنشر والتوزيع، اربد الأردن،  القضايا التطريزية في القراءات القرآنية، أحمد البايبي، عالم. 
  ،ـــار غـــزاوي، دار الفكـــر ـــى مخت ـــدالله بـــن محمـــد الجرجـــاني، مراجعـــة: يحي ـــن عـــدي بـــن عب ـــدالله ب الكامـــل فـــي ضـــعفاء الرجال،عب

 .1988بيروت،
 مكتبـة الخـانجي  هـ(، تحقيق وشرح: عبد السلام محمد هـارون،180الكتاب، كتاب سيبويه، أبو بشر عمرو بن عثمان بن قنبر)ت

 .1988بالقاهرة، 
 هـــ(، تحقيــق: الــدكتور مهــدي المخزومــي والــدكتور إبــراهيم 175كتــاب العــين، أبــو عبــد الــرحمن الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي )ت

 .1986، 2السامرائي، دار الحريّة للطباعة، دار الشؤون الثقافية العامة، بغداد، ط
 بقاء عبد الله بن الحسين العكبـري، تحقيـق: غـازي مختـار طليمـات، ود. عبـد الإلـه النبهـان، اللباب في علل البناء والإعراب،أبو ال

 .1995مطبوعات مركز جمعة الماجد للثقافة والتراث، دار الفكر المعاصر بيروت، ودار الفكر دمشق سوريا، 
 ( ،لسان العرب، جمال الدين بن مكرم ابن منظور الأفريقي المصري، دار صادر، بيروت.)د.ت 
  ــدين القســطلاني، تحقيــق: عــامر الســيد عثمــان، وعبــد الصــبور شــاهين، لجنــة إحيــاء شــارات لفنــون القــراءات، شــهاب ال لطــائف وا 

 .1972التراث الإسلامي، القاهرة، 
 2006، 5اللغة العربية معناها ومبناها، تمام حسان، عالم الكتب، القاهرة ـ مصر، ط. 
 2004ة، د. غانم قدصوري الحمد، دار عمار للنشر والتوزيع، عمَّان، المدخل إلى علم أصوات العربي. 
  ،1988مدخل إلى اللسانيات، رضوان القضماني، منشورات جامعة البعث، سوريا. 
  ،م.1981المصطلح النحوي، عوض حمدي القوزي، مطبعة شركة الطباعة، الرياض 
  2007التراث العربي، بيروت ـ لبنان، معاني النحو، د. فاضل صالح السامرائي، دار إحياء. 
 1988، 2معجم القراءات القرآنية، د. أحمد مختار عمر وعبد العال سالم مكرم، مطبوعات جامعة الكويت، ط. 
  ،م.1996المعجم المفصل في شواهد اللغة العربية، إميل بديع يعقوب، دار الكتب العلمية، بيروت 
 م .2005جبل، مكتبة الآداب، القاهرة،  المعنى اللغوي، د. محمد حسن حسن 
 2007، 2المعنى وظلال المعنى، د. محمد محمد يونس علي، دار المدار الإسلامي، ليبيا بنغازي، ط. 
  مغنـــي اللبيـــب عـــن كتـــب الأعاريـــب، أبـــو محمـــد عبـــد الله جمـــال الـــدين بـــن يوســـف بـــن أحمـــد بـــن عبـــد الله بـــن هشـــام الأنصـــاري

 1386محمـــد محيـــي الـــدين عبـــد الحميـــد، مؤسســـة الصـــادق للطباعـــة والنشـــر، مطبعـــة شـــريعت،  هــــ(، تحقيـــق:761المصـــري)ت 
 بالتأريخ الفارسي.

  ،2006مقالات في اللغة والأدب، تمام حسان، عالم الكتب القاهرة. 
 اث الإسـلامي، هـ(، تحقيق: محمد بن عبد الخـالق عضـيمة، لجنـة إحيـاء التـر 285المقتضب، أبو العباس محمد بن يزيد المبرد)ت

 .1994، 3القاهرة، ط
  ،مقدمة لدراسة علم الدلالة في ضوء التطبيق القرآني والنص الشعري، طالب محمد إسـماعيل، دار كنـوز المعرفـة للنشـر والتوزيـع

 .2011عمان، 
 1974، 2مناهج البحث في اللغة، الدكتور تمام حسان، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط. 
 للنحو العربي في معاني القرآن، د. محمد كـاظم البكـاء، مجلـة المـورد، وزارة الثقافـة والإعـلام، بغـداد ـ الجمهوريـة  المنهج الصوتي

 .1988، س: 7، مج: 4العراقية، ع: 
 .)ميزان الإعتدال، أبو عبد الله بن أحمد بن عثمان، تحقيق: علي محمد البجاوي، دار المعرفة، لبنان. )د،ط 
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 هــ(، تصـحيح: علـي محمـد الضـباع، دار 833ءات العشر، أبو الخير شمس الدين محمد بن محمد بـن الجـزري)تالنشر في القرا
 الكتاب العربي.

 .النون من أقرب الصوامت إلى الصوائت، الدكتور صباح عطيوي عبود، بحث قيد النشر 
 تحقيـق : أحمـد شـمس الـدين، دار الكتـب هــ(، 911همع الهوامع فـي شـرح جمـع الجوامـع، جـلال الـدين عبـد الـرحمن السـيوطي)ت

 م . 2006 -هـ 1427، 2لبنان، ط –العلمية، بيروت 
  ،1992وصف اللغة العربية دلالياً في ضوء مفهوم الدلالة المركزية، محمد محمد يونس علي، منشورات جامعة الفاتح، ليبيا. 
 2006ميَّة، بيروت ـ لبنان، الوقف في العربيَّة، د. محمد خليل مراد الحربي، دار الكتب العل. 
  ،2008الوقف في العربيَّة على ضوء اللسانيات، د. عبد البديع النيرباني، دار الغوثاني للدراسات القرآنية، دمشق ـ سورية. 
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 المروي له في قصص جاسم عاصي ورواياته
  ناهضة ستار جواد       الباحث. محمد حليم حسنأ.م.د. 

The Addressee in the Stories and Novels of Jasim Asi 

Asst. Prof. Dr. Nahidha Sattar Jawad 

Researcher. Mohammad Haleem Hasan 
 Abstract 

     The addressee is very important in the narration because he is like a motivator 

who leads to continuity at the level of the text. The narrator narrates events to us in 

various images and aspects and the addressee receives these events and attempts 

their explanations. Then the narration model with its three aspects is complete 

(sender, message, receiver) for there must be an addressee whether real (explicit) or 

imaginary (implicit) because this enables the narrator to continue narrating events at 

various levels.    

 ملخص
ـــــى الاســـــتمرارية         ـــــذي يفضـــــي ال ـــــة المحفـــــز ال ـــــدرس الســـــردي ؛ فهـــــو فهـــــو بمثاب ـــــرة فـــــي ال ـــــة كبي ـــــه أهمي إنَّ للمـــــروي ل

علــــى مســــتوى القــــص. فــــالراوي  يــــروي لنــــا الأحــــداث بصــــور وأشــــكال مختلفــــة والمــــروي لــــه يتلقــــى هــــذه الأحــــداث ويحــــاول 
ة)المرسِــــــل، المرسَــــــل، المرسَــــــل إليــــــه(، إذ لابــــــد مــــــن وجــــــود تفســــــيرها  وعندئــــــذ تكتمــــــل المنظومــــــة الســــــردية بأركانهــــــا الثلاث

مــــــروي لــــــه حقيقــــــي )ظــــــاهري( أو متخيــــــل )خفــــــي(، فهــــــذا الأمــــــر يســــــاعد الــــــراوي فــــــي مواصــــــلة الأحــــــداث وكتابتهــــــا وفــــــق 
 مستويات مختلفة.

موجــــــود فــــــي قصــــــص جاســــــم عاصــــــي ورواياتــــــه لكــــــن هنــــــاك  –ســــــواء أكــــــان ظاهريــــــاً أم خفيــــــاً  –إنَّ المــــــروي لــــــه        
اوت فــــي نســــب ظهــــوره، فــــالخفي أو المتخيــــل هــــو المســــيطر علــــى قصــــص عاصــــي ورواياتــــه، وبصــــورة شــــبه مطلقــــة . تفــــ

فــــي حــــين يظهــــر الظــــاهري أو الحقيقــــي فــــي بعــــض قصصــــه ورواياتــــه التــــي صــــدرت حــــديثا. وعلــــى هــــذا الأســــاس يظهــــر 
ــــى لــــدينا فــــي القصــــة نوعــــان وهمــــا الظــــاهري والخفــــي، فــــي مقابــــل ثلاثــــة أنــــواع فــــي الروايــــات وهــــ ي الظــــاهري والخفــــي  إل

 جانب نوع آخر قليل الظهور وهو المروي له المختلط حيث يتم الجمع فيها بين المروي له الحقيقي والخفي.
 . (Narratee)المروي له 

 العكــــــس والشــــــمسإنَّ كــــــل شــــــيء فــــــي الكــــــون لا يخلــــــق كــــــاملًا بــــــل أنَّ هنــــــاك مــــــا يكملــــــه فالرجــــــل تكملــــــه المــــــرأة أو  
ــــ ــــي اللي ــــاك راوٍ  ،ل وغيرهــــايكملهــــا القمــــر ف ــــي العــــالم الســــردي فكمــــا أنَّ هن ــــذكر يكمــــل الآخــــر وكــــذلك ف فكــــل شــــيء ممــــا ي

ـــــروي الأحـــــداث ـــــارئ ،ي ـــــف عـــــن الق ـــــه يســـــتقبل الأحـــــداث وهـــــو يختل ـــــاك مـــــروي ل ـــــيس  ،هن ـــــنص( فل ـــــا داخـــــل ال )نحـــــن مازلن
لكـــــي  ،ســـــيرههنـــــاك فائـــــدة مـــــن وجـــــود راوٍ يـــــروي فحســـــب بـــــل لابـــــد مـــــن متلـــــقٍ يتلقـــــى الخطـــــاب ويفهمـــــه ويســـــاعد علـــــى تف

 تكتمل العملية الإبداعية في هذا المجال .
لقــــد عكفــــت الدراســــات النقديــــة الحديثــــة التــــي تنضــــوي تحــــت بــــاب الســــرديات أو علــــم الســــرد علــــى دراســــة مســــتويات البنيــــة 

ــــــف الحقيقــــــي والضــــــمني وبــــــين القــــــارئ الحقيقــــــي والضــــــمني ،الســــــردية وفحصــــــها وتحليلهــــــا جميعهــــــا  ،فميــــــزت بــــــين المؤل
إلا أنَّ هـــــذه الدراســـــات  ،لحكـــــائي والمبنـــــي الحكــــائي  كمـــــا اهتمـــــت بـــــالراوي ودرســـــته والزمــــان والمكـــــان كـــــذلكوبــــين المـــــتن ا

علــــى  -ويبــــدو أن )جيرالــــد بــــرنس(  ،لــــم تهــــتم بــــالمروي لــــه أو المســــرود لــــه إلا فــــي وقــــت متــــأخر ،علــــى غزارتهــــا وتنوعهــــا
فــــي عــــدد مــــن دراســــاته التــــي نشــــرها بــــين  أول مــــن أشــــاع هــــذا المصــــطلح ونظَّــــر إليــــه -مــــا يــــذهب إليــــه ســــيمور جــــاتمن 

 (1)(مقدمة لدراسة المروي له في  السرد.)ومنها دراسته الموسومة  ،(1973 – 1971)
 

                                                           
 .62نيات السرد بين الرواية والسيرة الذاتية )دراسة موازنة(: . وينظر تق 129( ينظر الصوت الآخر: 1)
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 ويُعرَّف المروي له بأنه :
وهــــــو لـــــيس مجــــــرد فـــــرد تقــــــص عليـــــه القصــــــة إذ ينبغـــــي أن يتضــــــمن  ،الســـــامع أو القـــــارئ الــــــذي توجـــــه إليــــــه القصـــــة -1

موجهــــة فعــــلًا إلــــى جمهــــور أو قــــارئ معــــين  ممــــا يعنــــي تضــــمين الــــنص مــــا يوصــــي  الــــنص مــــا يشــــير إلــــى أنَّ القصــــة
وكــــــذلك بــــــين هــــــذين  ،)بــــــرنس( يفــــــرق بــــــين مــــــن تحكــــــى لــــــه الحكايــــــة وبــــــين القــــــارئو حســــــبما يقــــــول )بــــــرنس( ،بــــــذلك

وأشــــار إلــــى أنَّ المحكــــي لــــه قــــد يكــــون شخصــــية داخــــل العمــــل ومشــــاركة فــــي الأحــــداث  وهــــو  ،والقــــارئ الموصــــى بــــه
 (1)(.intra – Fictional narrteeيسميها )

ــــه فــــي الــــنص -2  ــــل مــــروي لــــه واحــــد  ،هــــو الشــــخص الــــذي يــــروى ل ــــتم تقديمــــه علــــى نحــــو صــــريح )ويوجــــد علــــى الأق ي
( الـــــذي يوجـــــد فيـــــه الـــــراوي الـــــذي diegetic levelيتموقـــــع علـــــى المســـــتوى الحكـــــائي نفســـــه ) ،، لكـــــل ســـــرد(نســـــبياً 

يــــتم مخاطبــــة كــــلل مــــنهم بوســــاطة الــــراوي نفســــه أو بوســــاطة  ويمكــــن أن يوجــــد بــــالطبع أكثــــر مــــن مــــروي لــــه  ،يخاطبــــه
يمكـــــن أن يقـــــدم كشخصـــــية تلعـــــب دوراً تتفـــــاوت أهميتـــــه فـــــي المواقـــــف  ،إن  المـــــروي لـــــه شـــــأنه شـــــأن الـــــراوي ،راوٍ آخـــــر

 (2)والأحداث المروية.
هميـــــة المـــــروي لـــــه وتكمـــــن أ ،أي مـــــن يتوجـــــه الـــــراوي صـــــراحةً أو ضـــــمناً بالقصـــــة إليـــــه ،انـــــه المقابـــــل الخيـــــالي للـــــراوي -3

 (3)في انه يساعد على تحليل بنية النص بما أنَّ النص موجه إليه كسلسلة من الإشارات الدالة.
 (4)الراوي والمروي له صوتان سرديان يقدمان لنا من خلال الخطاب السردي . -4
 (5)هو عنصر من العناصر الداخلية في القصة شأنه شأن الراوي . -5
 (6)سواء كان اسماً متيمناً ضمن البنية السردية أم كائناً مجهولًا .  ،رسله الراويهو الذي يتلقى ما ي -6

فـــــي تأســـــيس  والقـــــارئ والإســـــهامإنَّ المـــــروي لـــــه يـــــؤدي وظـــــائف داخـــــل البنيـــــة الســـــردية منهـــــا: التوســـــط بـــــين الـــــراوي  
وقــــــد يصــــــبح  ،الســــــرد الموضــــــوعات وتطــــــويروتوكيــــــد بعــــــض  الــــــراوي،والمســــــاعدة فــــــي تحديــــــد ســــــمات  الســــــردي،الإطــــــار 

 (7)للناطق الرسمي باسم القيم الأخلاقية للعمل.
 وهي:وكما أنَّ للراوي أنواعاً فان للمروي له أنواعاً أيضا 

ــــــي  -1 ــــــنص الســــــردي بصــــــفتها مشــــــاركة ف ــــــه الظــــــاهري أو الممســــــرح: هــــــو شخصــــــية موجــــــودة داخــــــل ال المــــــروي ل
وتمتلــــــك ملامــــــح  منهــــــا،ثــــــر الأحــــــداث ولــــــديها معرفــــــة كمعرفــــــة بــــــاقي الشخصــــــيات فــــــي القصــــــة إن لــــــم تكــــــن أك

  (8)وصفات يعرفها بها المتلقي.
لا يمتلــــك أيــــة ملامــــح أو صــــفات  العمــــل،المــــروي لــــه الخفــــي غيــــر الممســــرح: هــــو المــــروي الــــذي لا يظهــــر فــــي  -2

الســـــارد  الســــارد يخاطبــــهشخصــــية خياليــــة فــــي ذهــــن  فــــي العمــــل؛ لأنَّـــــهفهــــو لا يشــــارك  بــــه،تحــــدده أو خاصــــة 
  (9)بين الحين والآخر.

 (وي لـــــه شـــــبه الممســـــرح : وهـــــو الـــــذي يوجـــــه لـــــه الخطـــــاب بصـــــيغة ضـــــمير المخاطـــــب كــــــ)أو يـــــا أصـــــدقاءالمـــــر  -3
  (10)وما إلى ذلك.

 كما أنَّ هناك تقسيمات للمروي له حسب ردة فعله إزاء الأحداث وهي :

                                                           
 . 59. وينظر المصطلحات الأدبية الحديثة:  121، 120( ينظر قاموس السريات: 1)
 . 120(  ينظر قاموس السرديات:2)
  . 192، 191ينظر دليل الناقد الأدبي:  ( 3)
 ، وما بعدها .87. وينظر قال الراوي:   80ديث: ينظر المصطلح السردي في النقد الأدبي العربي الح ( 4)
 . 167( ينظر نظرية الرواية )دراسة لمناهج النقد الأدبي في معالجة فن القصة(: 5)
 . 12ينظر السردية العربية:   ( 6)
 . 9ينظر التلقي والسياقات الثقافية:  ( 7)
 ،  وما بعدها .96ينظر السرد النسائي )النشأة والتحول(:  ( 8)
 . 176ينظر البنية السردية في شعر الصعاليك:  ( 9)
 . 212(: 1996، 1985ينظر السردية في النقد الروائي العراقي من ) ( 10)
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 المروي له الظاهري الايجابي أو السلبي . .1
 المروي له الخفي الايجابي أو السلبي . .2

ــــالــــه الــــذي يشــــارك فــــي الســــرد بــــرأي أو مناقشــــة أو ملحوظــــة أو ردة فعــــل  فالايجــــابي هــــو المــــروي الســــلبي  معينــــة أمَّ
أو  ذلــــك،فهــــو علــــى العكــــس مــــن ذلــــك فهــــو لا يشــــارك فــــي أي شــــيء فهــــو يتلقــــى الســــرد دون مشــــاركة بتعليــــق أو غيــــر 

    (1)يكون حضوره غير واضح .
خفــــــي د راوٍ خفــــــي يكــــــون هنــــــاك مــــــروٍ لــــــه إنَّ أي المــــــروي لــــــه يتخــــــذ فــــــي الغالــــــب خصــــــائص الــــــراوي فعنــــــدما يوجــــــ

علــــى ســــبيل إقامــــة علاقــــة بــــين الــــراوي والمــــروي لــــه  ظــــاهري هــــذايكــــون هنــــاك راوٍ ظــــاهري يكــــون هنــــاك مــــروٍ لــــه  وعنــــدما
منــــــه فــــــي كثيــــــر مــــــن القصــــــص  لكــــــن هــــــذا الكــــــلام ولــــــيس شــــــرطاً عامــــــاً فهنــــــاك العكــــــس (2)جــــــاتمن( )ســــــيموركمــــــا يــــــرى 
 وجد تتطابق كبير مع هذا الكلام . ، وحتى في أعمال عاصي لا يوالروايات

ـــــى قصـــــص جاســـــم عاصـــــي  ـــــه عل ـــــه،وبتطبيـــــق مـــــا ســـــبق مـــــن أشـــــكال المـــــروي ل ـــــه كـــــان  وروايات نجـــــد أنَّ المـــــروي ل
ومــــــروي لــــــه خفــــــي غيــــــر ممســــــرح ومــــــروي لــــــه مخــــــتلط يظهــــــر فــــــي  ممســــــرح،علــــــى ثلاثــــــة أشــــــكال: مــــــروي لــــــه ظــــــاهري 

 المشاركة في الأحداث .ويكون ايجابياً أو سلبياً حسب  ،قليل فقط وبشكلالروايات 
 .  له في قصصه أولا : المروي

ومـــــروي لـــــه خفـــــي  ممســــرح(مــــروي لـــــه ظـــــاهري ) قســـــمين:ينقســــم المـــــروي لـــــه فــــي قصـــــص )جاســـــم عاصــــي( علـــــى 
 وقد يكون سلباً أو إيجاباً وكما يأتي : ،)غير ممسرح(

 المروي له الظاهري / الممسرح: –أ 
ــــه يكــــون شخصــــية محــــددة يوجــــه لهــــا ا ــــنصهــــذا المــــروي ل ــــان معــــروف يســــاهم  ،لخطــــاب داخــــل ال وهــــو ظــــاهر للعي

ــــراوي ــــده ال ــــر ممــــا يري ــــة الحــــديث أو مــــع  ،فــــي فهــــم وتفســــير الكثي ــــي بداي ــــراوي ف ــــا ال ــــراوي أي يكشــــفه لن ويُحــــدد مــــن قبــــل ال
ــــــوالي الأحــــــداث ــــــرة (جاســــــم عاصــــــي)وفــــــي قصــــــص  ،ت ــــــه الممســــــرح بنســــــبة كبي ــــــي مجموعــــــة  ،لا ظهــــــور للمــــــروي ل إلا ف
ـــــالي حكا)واحـــــدة وهـــــي  ـــــاتللي ـــــة الحـــــديث فـــــي هـــــذه  (ي ـــــى أو مـــــن بداي ـــــة الأول ـــــه مـــــن الوهل ـــــراوي مروي ـــــث حـــــدد فيهـــــا ال حي
ـــــه  ،القصصـــــية المجموعـــــة ـــــى وجـــــود مـــــروي ل ـــــة عل ـــــد أو تقـــــديم أو علامـــــات دال ـــــيس فيهـــــا تحدي ـــــاقي المجموعـــــات فل أمـــــا ب

ـــــراوي فـــــي مجاميعـــــه القصصـــــية كلهـــــا. أمـــــا مجموعـــــة  ـــــل يبقـــــى متخـــــيلًا مـــــن قبـــــل ال ـــــات)ظـــــاهري ب ـــــالي   حكاي ـــــا  (للي فإنن
ـــاك مرويـــاً لـــه داخـــل الـــنصنلمـــس المـــروي لـــه بشـــكل واضـــح حيـــث يبـــين  إتكـــا بمرفقـــه علـــى  ((:يقـــول ،لنـــا الحـــديث أنَّ هن

وســــادة وثيــــرة بينمــــا اتســــعت عيناهــــا باتجاهــــه وحــــين نمــــت شـــــفتاه عــــن بــــدء الكــــلام   خففــــت مــــن نظرهــــا بارتخــــاء إنثـــــوي 
 من حافظته لآلئ  حيث انبرى قائلًا :تنثال  ،مثير مصغية له ... وبينما بدأ هو سيد الكلام

وتحكـــــم فيـــــك ســـــلطان الفـــــراق فـــــلا اعتـــــراض عنـــــدي علـــــى ذلـــــك بقـــــدر مـــــا  ،ربمـــــا عزمـــــت علـــــى الرحيـــــل ســـــيدتي -
 لكيما تطمئن النفس نفسك أنت... ،فليكن ،أمنحك فرصة العمر . فذا كان الفراق دواء لداء متحكم

ــــــه ،هــــــي دورة الحياة...ســــــيدتي - ــــــدورة لكــــــن مــــــ ،ولكــــــل شــــــيء وفعــــــل حكمت ا يهمنــــــي هــــــو اســــــتكمال دورة الفعــــــل ب
 الكلام...

 عندها انبرت مقاطعة:
 ما هو الكلام الذي تريد قوله ...؟ -
 فيه من العبر ما ينير. ،وهو كلام مثير ،قال: قليل من كثير -
 وهل من فائدة ترجى من حسن الكلام ...؟ -
 لاسترسال.وان أعرضت فليكف اللسان عن ا ،فان سمحت به فإليك ،للكلام فعل السحر -

                                                           
 ( ينظر المصدر السابق1)
 .   109، 108( ينظر عناصر الفن الروائي عند طه حامد الشبيب: 2)
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 ،لامــــــرأة أحســــــنت الإصــــــغاء ،واسترســــــل فــــــي الكـــــلام وخـــــذ معــــــي إصــــــغاء هادئـــــاً... ،لا اعتـــــراض عنــــــدي عليــــــه -
 (1)((عل فعله يوصل للوئام...

ــــام):)قــــال ــــا أحســــن الأن ــــاوي جــــواد وهــــا إنــــي أنقلهــــا كمــــا رواهــــا فاتحــــة للوئــــام ي ــــاد بــــن حي ــــي إي ــــك حكايــــة رواهــــا ل  ،تل
 (2)سيدتي ...((

 (الســـــيد)التـــــي يحـــــاول   وهـــــو )الســـــيدة(ك مرويـــــاً لـــــه علـــــى مســـــتوى الحـــــدث مقطـــــع يـــــدرك أنَّ هنـــــاإنَّ القـــــارئ لهـــــذا ال
ــــك أُســــتعملت كلمــــة )مصــــغية التــــي تعطــــي دلالــــة واضــــحة  (إقناعهــــا بالبقــــاء معــــه عــــن طريــــق الكــــلام. بالإضــــافة إلــــى ذل

ون هنــــاك مــــروي لـــــه وعلــــى هــــذا الأســـــاس يكــــ (الســــيدة)ويصــــغي إليـــــه  (الســــيد)علــــى أنَّ هنــــاك مــــن يســــمع كـــــلام الــــراوي 
ـــــين الحـــــين والآخـــــر فـــــي مجموعـــــة  ـــــي الأحـــــداث ب ـــــات)ظـــــاهري ممســـــرح ومشـــــارك ف ـــــالي    حكاي ـــــي  (للي ـــــي تتواصـــــل ف الت

 قصصها كلها على نمط واحد من البداية إلى النهاية وكأنها جلسة واحدة رويت فيها قصصها كلها مرة واحدة.
ــــــ ــــــوي عل ــــــه الظــــــاهري الايجــــــابي حضــــــور ق ى مســــــتوى الأحــــــداث ماعــــــدا فــــــي مجموعــــــة وهكــــــذا لا يكــــــون للمــــــروي ل

ــــالي حكايــــات) ــــة  ،(للي ــــاً عــــن ســــيطرته المطلق ــــه الخفــــي الســــلبي فــــي المجــــاميع القصصــــية كلهــــا معلن حيــــث ســــاد المــــروي ل
 في قصص جاسم عاصي .    

 المروي له الخفي / غير الممسرح: -ب
ــــراوي فــــي ذهنــــه  ــــى فهــــو صــــورة خياليــــة يرســــمها الــــرا ،وهــــو شخصــــية أو كــــائن يتخيلــــه ال وي لكــــي تحفــــزه نوعــــا مــــا عل

فهـــــذا الشـــــكل يظهـــــر فـــــي  ،وهـــــذا الشـــــكل يظهـــــر فـــــي القصـــــص التـــــي نحـــــن بصـــــددها وبنســـــبة عاليـــــة جـــــداً  ،إكمـــــال الســـــرد
ــــــيم ــــــل   ،الســــــرد الموضــــــوعي براويــــــه العل ــــــروي لنــــــا الأحــــــداث دون وجــــــود احــــــد بــــــل هــــــو يتخي حيــــــث إنَّ الــــــراوي خــــــارجي ي

ثـــــم يكـــــون الكهـــــل أمـــــام البـــــاب المـــــوارب أو ربمـــــا  ،بـــــل خطـــــوات ،حركـــــة بطيئـــــة)حقيقـــــي لـــــه يقـــــول: )فـــــلا وجـــــود  ،وجـــــوده
ــــذي  ،ثــــم خطــــوات بطيئــــة لكنهــــا ستوصــــل الرجــــل ،خطــــوات أولــــى تعقبهــــا خطــــوة فتصــــبح خطــــوتين حيــــث بــــاب الصــــفيح ال

ــــين تقــــوس  ــــل فــــي حــــين تقــــود هــــذه الفوضــــى ب ــــر متســــاوية، وهــــي أشــــبه بخربشــــة طف ــــون طلائــــه، مشــــكلًا بقعــــاً غي بهــــت ل
 (3)الانحسار عن مستطيل الحائط الذي تأكل الجدار الطيني وتهدمه...((الصفيح وشحوب اللون و 

تأكـــــد لهـــــا مــــا تـــــداخل مـــــع حاســـــة الشـــــم عنـــــدها مــــن رائحـــــة، كمـــــا لـــــو إنهـــــا تـــــدخل  ،حـــــين دخلـــــت القفـــــص)ويقــــول: )
أدركـــــت إنهـــــا تـــــدخل  ،قالـــــت فـــــي نفســـــها بعـــــد إن أدركـــــت إنهـــــا تـــــدخل البـــــرج فـــــي ســـــطح البيـــــت ،البـــــرج فـــــي ســـــطح البيـــــت

الـــــذي يرقـــــد بســـــلام تحـــــت هـــــذه الدكـــــة المحاطـــــة بـــــالمرمر اللامـــــع... آه  –ارزيـــــج  –ي يحتـــــوي علـــــى ضـــــريح القفـــــص الـــــذ
ــــــر  ــــــة أي اث ــــــابر وراحــــــت تمــــــرر مكنســــــة الخــــــوص، مزيل ــــــى المق ــــــه حت ــــــذي لا تســــــلم من ــــــث العصــــــافير ال ... مــــــا اشــــــد عب

 (4)للأوساف...((
زحــــف نبــــت فــــي داخلــــه وتــــراكم ومــــا بقــــي عنــــد ســــامح غيــــر وهــــج روحــــه مــــن بعــــد أن قــــاوم مــــا يــــنم عــــن )ويقــــول: )

ــــه هــــو يواجــــه  ــــه ان ــــيس هــــذا الشــــبل إلا مــــن ذاك الأســــد واضــــعاً نصــــب عين ــــرا أنَّ ل ــــي هــــذا الرجــــع أو ذاك، معتب ليصــــبح ف
 الجميع، وهو مرآتهم التي لا تعكس سوى صفاء سريرتهم

 (5).((ونقاءها، لذا توجب عليه قبل الإبحار ... إن يقنعهم بأمر إبحاره لوحده مع جثمان الأب .. 
والســــــرد موضــــــوعي يوجــــــه فيــــــه الخطــــــاب إلــــــى  الغائــــــب،ي هــــــذه المقــــــاطع هــــــو ضــــــمير إنَّ الضــــــمير المســــــتعمل فــــــ

ولـــــيس هنــــــاك حـــــوار بــــــين الشخصـــــيات حتــــــى  ،فلــــــيس هنـــــاك ملامــــــح للمـــــروي لــــــه ،شخصـــــية متخيلــــــة فـــــي ذهــــــن الـــــراوي
دون مـــــروي لـــــه ممســـــرح بـــــل أنَّ الســـــرد كـــــان يـــــدور علـــــى لســـــان الـــــراوي فقـــــط  ،نلاحـــــظ اتجـــــاه الخطـــــاب والـــــى مـــــن يوجـــــه

                                                           
 .6، 5لليالي حكايات: )حوار ما قبل القرار(، ( 1)
 .9السابق: المصدر  ( 2)
 .24رغبات: )خطوات(،  ( 3)
 . 81الحفيد: )الطيور(،  ( 4)
 . 42ملكوت البراري: )مرايا السطوح(،  ( 5)
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وهـــــو  فحســـــب،فـــــالمروي لـــــه خفـــــي ســـــلبي فـــــي المقـــــاطع الســـــابقة. وهـــــذا المـــــروي لـــــه حاضـــــر فـــــي ذهـــــن الـــــراوي  ،ظـــــاهري
 ن ظهور علني له على مستوى النص. من دو  يتصوره،الذي 

ـــــى عـــــدة صـــــور تكشـــــفه لنـــــا وهـــــي الخطـــــاب بضـــــمير يـــــدل عليـــــه وظهـــــور  إنَّ المـــــروي لـــــه غيـــــر الممســـــرح يـــــأتي عل
 (1) واللجوء إلى التفسير والتأويل والوسائل الاشارية والرسائل. ،له في الخطاب السرديصوت المروي 

وهـــــذه الصـــــور كلهـــــا لا تظهـــــر عنـــــد جاســـــم عاصـــــي بصـــــورة واضـــــحة أو تظهـــــر لمـــــرة واحـــــدة أو مـــــرتين فـــــلا تشـــــكل 
-لنجمــــــات )والوســــــائل الاشــــــارية فــــــي الســــــرد كثيــــــرة ومنهــــــا ا ،ظــــــاهرة تســــــتحق الوقــــــوف عنــــــدها إلا الوســــــائل الاشــــــارية

-( والخطـــــــوط ،)- - - -) )....( وهــــــــذه كلهــــــــا موجــــــــودة فــــــــي قصــــــــص عاصــــــــي لكــــــــن للشــــــــكل فقــــــــط ،والنقــــــــاط، 
لكــــن بعــــد التــــدقيق تبــــين أنهــــا جــــاءت للترتيــــب  ،فللوهلــــة الأولــــى تصــــورت أن هــــذه المســــالة ســــمة بــــارزة فــــي قصصــــنا هــــذه

 الشكلي للصفحة فقط  ولا تحمل معنى يتصل بالمروي له.
ـــــي هـــــذه القصـــــص فهـــــو يُســـــهم فـــــي إكمـــــال البنيـــــة وهكـــــذا يكـــــون ال مـــــروي لـــــه مـــــن المكونـــــات الأساســـــية والمهمـــــة ف

الســـــردية، ويطـــــور الحبكـــــة، كمـــــا انـــــه يوصـــــل العبـــــر والحقـــــائق إلـــــى المتلقـــــي بصـــــورة واضـــــحة ويســـــهم فـــــي تفســـــير الكثيـــــر 
ــــراوي بعــــد ــــاً لل ــــذي أصــــبح موازي ــــه ال ــــارئ إلا بتــــدخل المــــروي ل ــــد لا يفهمــــا الق ــــر موجــــود  مــــن الأحــــداث التــــي ق أن كــــان غي

علــــى الخارطــــة الســــردية قبــــل عقــــود قليلــــة فــــاليوم لا توجــــد دراســــة عــــن الســــرد ومكوناتــــه إلا وهــــي تقــــف وقفــــة طويلــــة عنــــد 
 المروي له وأنواعه لما يكشفه لنا من أمور فضلا عن التلقي الذي يعد الوظيفة البديهية للمروي له. 

 ثانيا : المروي له في رواياته. 
ــــة أقســــام  ينقســــم         ــــات )جاســــم عاصــــي( علــــى ثلاث ــــي رواي ــــه ف ــــي قصصــــه -المــــروي ل همــــا: مــــروي  -كمــــا ســــبق ف

ـــه ظـــاهري ـــه خفـــي ،ل ـــة واحـــدة ويكـــون هـــذا المـــروي لـــه ايجابيـــاً  ،ومـــروي ل ـــين الاثنـــين فـــي رواي ـــه مخـــتلط يجمـــع ب ومـــروي ل
 وفيما يأتي بيان لذلك:  ،أو سلبيأً حسب ردة فعله اتجاه إحداث السرد

 اهري / الممسرح:المروي له الظ - أ
ـــــه لا  ـــــه ففـــــي روايات ـــــه الظـــــاهري فـــــي قصـــــص عاصـــــي قلـــــيلًا جـــــدا فهـــــو شـــــبه معـــــدوم فـــــي روايات إذا كـــــان المـــــروي ل

ــــه الظــــاهري  ــــم بعــــد انتهــــاء  بوضــــوح،وجــــود للمــــروي ل ــــة مــــن الأحــــداث يتكــــون راوي ومــــروي لــــه ث لكــــن أحيانــــا وفــــي مرحل
 الميــــاه(، )مســــتعمرةعــــام لكــــل الروايــــة. ففــــي روايــــة  هــــذا الحــــدث يرجــــع المــــروي لــــه إلــــى الاختفــــاء فلــــيس هنــــاك مــــروي لــــه

زوجـــــة مـــــردان هـــــي المـــــروي لـــــه عنـــــدما يـــــروي لهـــــا بعـــــض الأمـــــور التـــــي حصـــــلت لـــــه عنـــــد خروجـــــه إلـــــى  (زليخـــــا)تكـــــون 
هـــــات رأســــــك  ،هــــــا أن مـــــردان يحكـــــي لزليخـــــا عــــــن ماضـــــي الزمـــــان)):يقـــــول )كـــــوت حفـــــيظ(، فتكـــــون هــــــي مصـــــغية لـــــه 

ــــه ــــه ،ســــأنقب في ــــه كــــي يعن ،ادخل ــــى اكتشــــاف رؤايأفــــتش في ــــي تمــــنح عطاءهــــا  ،نــــي عل ــــت كــــالأرض الت ــــداً وأن أصــــغي جي
 (2)...لا تبدل مكانك دائماً فانك تخسر تاريخك ...(( تردد مراراً في القادمات من الأيام. كانت أمي 

فهــــذا المقطــــع يبــــين أنَّ زليخــــا مــــروي لــــه ظــــاهري ومشــــارك فــــي الأحــــداث فــــي قابــــل الروايــــة لكــــن لــــيس لكــــل الروايــــة 
 مراحل.هذا المحور أو هذه المرحلة فقط فهو يقسم الرواية على عدة بل في 

ـــة  وكـــذلك الأمـــر ـــل  )مـــافـــي رواي ـــا مـــروي  (3)ومـــا(قي ـــة مـــا يظهـــر لن ـــه لكـــن فـــي مرحل ـــة مـــن مـــروٍ ل ـــو الرواي حيـــث تخل
 ،(4)(عــــــد الغيــــــابثــــــم يعــــــود إلــــــى الاختفــــــاء فـــــي المرحلــــــة التاليــــــة  والأمــــــر نفســــــه فــــــي روايـــــة )انزيــــــاح الحجــــــاب مــــــا ب ،لـــــه

ـــي لعمليـــة بنائهـــا كمـــال فن ـــالمروي لـــه جـــاء لســـد ثغـــرة فـــي هـــذه الروايـــات وا  يـــتم اســـتبعاده ريثمـــا يـــتم الحـــدث وتنتفـــي منـــه  ،ف
 الحاجة. 
 

                                                           
 .58، وما بعدها . وينظر بنية النص السردي: 67ينظر تقنيات السرد بين الرواية والسيرة الذاتية:  ( 1)
 .55، 54مستعمرة المياه:  ( 2)
 عدها.، وما ب361( ما قيل وما: 3)
 ، وما بعدها.430انزياح الحجاب ما بعد الغياب:  ( 4)
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 المروي له الخفي / غير الممسرح : –ب     
بوضــــوح فــــي روايــــات عاصــــي حيــــث يتخيــــل الــــراوي ســــواء  -كمــــا فــــي القصــــص  -يظهــــر المــــروي لــــه الخفــــي      

ليســــهم فــــي النهايــــة  ،أمّ ذاتيــــاً مرويــــاً لــــه علــــى مســــتوى الأحــــداث يــــروي لــــه أحــــداث هــــذه الروايــــة أو تلــــك أكــــان موضــــوعياً 
ــــل هــــذه الحــــالات.  ــــي مث ــــى الجــــودة المطلوبــــة ف ــــص يرتقــــي إل ــــاء ن ــــي بن ــــول: )ف ... كــــان ســــعيد الناصــــري يســــير علــــى )يق

ـــــاً، مكشـــــوف الوجـــــه ل ـــــه جثمـــــان مـــــن يشـــــيعه اســـــماً وخلق ـــــنعش الراقـــــد داخل ـــــا والموكـــــب مهـــــل أمـــــام ال لســـــماء، يســـــير الهوين
يتبعــــه كمـــــا لـــــو انـــــه ثابـــــت ينتظــــر كـــــي يتجمـــــع وتصـــــطف صـــــفوفه. بـــــل أراد للراقــــد تشـــــييعاً مهيبـــــا كهـــــذا، لا تصـــــدر عنـــــه 
ــــى  ــــى الأرض، قــــال فــــي نفســــه يــــردد: هــــا هــــو ســــعيد الناصــــري راحــــلًا بهــــدوء وســــكينة إل حركــــة مــــا ســــوى وقــــع الأقــــدام عل

فقــــد انتشــــر المخبــــرون وممــــن يعلمــــون  ،ومــــن ســــوف يحضــــر مــــنهم ،ضــــمائرهمســــاكناً فــــي قلــــوب كــــل هــــؤلاء و  ،جــــوار ربــــه
 (1).((رؤساء القوم بتشيع   اليوم ..

مـــــن إعـــــداد كـــــل مســـــتلزمات الســـــفر  كنـــــت علـــــى اســـــتعداد تـــــام  ،لقـــــد انتهيـــــت قبـــــل فتـــــرة ليســـــت بالقصـــــيرة)): ويقـــــول
بلًا الحيـــــز الـــــذي ينتظرنـــــي. ألـــــم تكـــــن اخلفـــــه ورائـــــي بحيـــــث أدعـــــه ينــــأى تـــــدريجياً مســـــتق ،ومقنــــع لمغـــــادرة الاتســـــاع الخـــــادع

ــــاة ،كــــل الأمــــاكن غريبــــة عنــــي ــــذ أن وعيــــت الحي وتوغلــــت آثارهــــا  ،وعرفــــت أســــرارها فقــــد تعــــددت صــــور الغربــــة ،وهكــــذا من
وابعــــث مــــا ســــمعته مــــن الآخــــرين  ،فــــي ثنايــــا جســــدي، تشــــعبت منهــــا مخيلتــــي كالــــدم هــــا إنــــي أروي بعضــــما عشــــت ورأيــــت

 (2)...((باستثناء الرواة الثقاة
ــــي ســــرد الأحــــداث أو يوجــــه لــــه الخطــــاب بصــــورة  ــــه يتــــدخل ف ــــي المقطعــــين الســــابقين أنَّ لا وجــــود لمــــروٍ ل نلاحــــظ ف

الخطــــاب موجــــه مــــن الــــراوي إلــــى مــــروي لــــه خيــــالي فــــي ذهــــن الــــراوي ليســــت لــــه ملامــــح أو صــــفات محــــددة  مباشــــرة إنمــــا
انــــه مـــروي لـــه ســــلبي لا يشـــارك فــــي  بـــل يغفــــل هـــذا الجانـــب ليكــــون المـــروي لــــه خفيـــاً غيـــر ممســــرح كمـــا ،كمـــا هـــو معتــــاد

 الأحداث في هذه المقاطع.
 المروي له المختلط : –ت 

إنَّ هـــــذا الشـــــكل يظهـــــر فـــــي روايـــــة )مســـــتعمرة الميـــــاه( فقـــــط، إذ إنَّ الـــــراوي الـــــذاتي يمســـــك زمـــــام الســـــرد فـــــي بعـــــض 
 (3)حوارية الهجر.( ،المداخلة ،الشروع التركة،المحاور وهي )

ــــــم هــــــذه الروايــــــة  علــــــى عــــــدة محــــــاور كانــــــت الســــــالفة بلســــــان الــــــراوي الــــــذاتي والباقيــــــة وهــــــي )نثــــــار الــــــذاكرة، فالقــــــاص قسَّ
كلهـــــا بلســـــان الـــــراوي الموضـــــوعي الخــــارجي الـــــذي يعلـــــم الكثيـــــر عـــــن  (4)وغيرهــــا( الوصـــــل،اســـــتئناف  المعرفـــــة،اســــتنهاض 

ه فــــي الســــرد الــــذاتي الشخصــــيات فينقــــل لنــــا مــــا يــــدور فــــي نفوســــها وعقولهــــا دون أنَّ يحــــدد مصــــدر معلوماتــــه. فــــالمروي لــــ
ـــــا فـــــي  ـــــا أن تكـــــون )الجـــــدة( أو احـــــد أفـــــراد العشـــــيرة، أمَّ يكـــــون ظاهريـــــاً ايجابيـــــاً لـــــه ملامـــــح وصـــــفات محـــــددة وواضـــــحة، أمَّ

ولا نلمــــس لــــه حضــــوراً أو صــــفات كمــــا فــــي الــــذاتي، وبهــــذا  الســــرد،الســــرد الموضــــوعي يغيــــب المــــروي لــــه ولا يشــــارك فــــي 
 الذكر. تجمع هذه الرواية بين النوعين السالفي

 المصادر والمراجع
، دار تمــــــوز للنشــــــر (البعيــــــدةضــــــمن فــــــي انتظــــــار الضــــــفاف )انزيــــــاح الحجــــــاب مــــــا بعــــــد الغيــــــاب : جاســــــم عاصــــــي  -

 .2011والطباعة، دمشق، 
 .2010، 1431 ،عمان ،لفته، دار الحامد للنشر والتوزيعالبنية السردية في شعر الصعاليك: ضياء غني  -
 .1983بيروت،  ي، المركز الثقافي العربي،بنية النص السردي: حميد لمحمدان -

                                                           
 . 415انزياح الحجاب ما بعد الغياب:  ( 1)
 .139المكعبات الحجرية:  ( 2)
 .52، 27، 15، 12ينظر مستعمرة المياه:  ( 3)
 ، ومابعدها.62، 66ينظر المصدر السابق:  ( 4)
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تقنيــــات الســــرد بــــين الروايــــة والســــيرة الذاتيــــة )دراســــة موازنــــة(، أحمــــد عــــزي صــــغير اطروحــــة دكتــــوراه،  كليــــة التربيــــة،  -
 . 2004، 1425جامعة بغداد 

 .2000 ،التلقي والسياقات الثقافية:عبد الله إبراهيم، دار الكتاب الجديد للمتحدة، بيروت -
 .1988، 1جاسم عاصي، دار الشؤون الثقافية، بغداد، ط :الحفيد -
 .2007 ،2ط ،بيروت ،البازغي، المركز الثقافي العربي دليل الناقد الأدبي: ميجان الرويلي، وسعد -
 .(مخطوطة)رغبات : جاسم عاصي،  -
، بــــــللأميـــــر جامعـــــة باا(: عـــــذراء نجـــــم عبــــــد 2003 -1950الســـــرد النســـــائي العراقـــــي )النشــــــأة والتحـــــول مـــــن عــــــام  -

 . 87، 2011، 1432رسالة ماجستير، 
رة، رســـــالة ماجســـــتير  كليـــــة التربيـــــة/ أحمـــــد رشـــــيد الـــــد :(1996 -1985الســـــردية فـــــي النقـــــد الروائـــــي العراقـــــي مـــــن ) -

 .1997للبنات، جامعة بغداد، 
 .1992بغداد،  ،الجوهر الحواري للخطاب الأدبي(: فاضل ثامر، دار الشؤون الثقافية)الصوت الآخر -
ـــــ - ـــــة التر عناصـــــر الف ـــــد طـــــه حامـــــد الشـــــبيب: قاســـــم كـــــاظم محمـــــد، رســـــالة ماجســـــتير  كلي ـــــي عن ـــــة، جامعـــــة ن الروائ بي

 . 2005، 1426القادسية، 
 .1997قال الراوي: سعيد يقطين، المركز الثقافي العربي، بيروت،  -
 .2003 ،القاهرة ،قاموس السرديات: جيرالد برنس، تر: السيد إمام، ميريث للنشر والمعلومات -
 .2001جاسم عاصي، دار الشؤون الثقافية، بغداد،  كايات:لليالي ح -
ــــــل ومــــــا: جاســــــم عاصــــــي  - ــــــدة)مــــــا قي ، دار تمــــــوز للنشــــــر والطباعــــــة، دمشــــــق، (ضــــــمن فــــــي انتظــــــار الضــــــفاف البعي

2011. 
ـــــاه: جاســـــم عاصـــــي  - ـــــدة)مســـــتعمرة المي ـــــي انتظـــــار الضـــــفاف البعي ، دار تمـــــوز للنشـــــر والطباعـــــة، دمشـــــق، (ضـــــمن ف

2011. 
 .1996الحديثة: محمد عناني، مكتبة لبنان، ناشرون، بيروت، المصطلحات الأدبية  -
التربيــــة، جامعــــة المصــــطلح الســــردي فــــي النقــــد الأدبــــي العربــــي الحــــديث: أحمــــد رحــــيم كــــريم، رســــالة ماجســــتير كليــــة  -

 .2003بابل، 
 .2001جاسم عاصي، دار الشؤون الثقافية، بغداد،  المكعبات الحجرية: لليالي حكايات: -
 .2007جاسم عاصي، اتحاد الكتاب والأدباء، العراق،  ملكوت البراري : -
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 المهارات العقلية المتضمنة في أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء 
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 Abstract 

     The research aim s at identifying (The Cognitive Skills Implied in the Questions and 

Activities of the Book of Physics for the Intermediate Stage in the Light of Morzano's Model). 

The researchers adopted the classification of Morzano cognitive skills which are composed of 

a list of (8) classes of main cognitive skills and (21) classes of sub-cognitive skills according 

to which the questions and activities of the books of physics for the three intermediate classes 

in the year 2013-2014 have been analyzed. The researchers have used the descriptive method 

(content analysis). Among the results which the researchers have come up with is that the 

questions and activities of the book of physics for the first intermediate class has the highest 

repetitions of the cognitive skills which are (183) with a ratio (36.9%). The research has come 

up with some suggestions among which is to analyze the books of physics for the preparatory 

stage in the light of Morzano's model.     

 ملخص البحث
ية يهدف البحث الحالي إلى معرفة مدى تضمن أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء للمرحلة المتوسطة للمهارات العقل 
في ضوء أنموذج مارزانو مما تطلب من الباحثان تبني أداة تصنيف مارزانو للمهارات العقلية وهي عبارة عن  المتضمنة

( مهارة عقلية فرعية والتي تم بموجبها تحليل أسئلة وأنشطة 21( فئات من المهارات العقلية الرئيسة و)8قائمة تتضمن )
م. استخدمت الباحثان المنهج الوصفي  2014 -2013المتوسطة للعام الدراسي  كتب الفيزياء للصفوف الثلاثة في المرحلة

)تحليل المحتوى( واعتمدت الفكرة الصريحة وحده للتسجيل ومن النتائج التي توصل إليها البحث حصول أسئلة وأنشطة 
في حين حصلت  %(36,09)( تكرار وبنسبة مئوية 183كتاب الصف الأول على أعلى التكرارات للمهارات العقلية بواقع )

%( في أسئلة وأنشطة 32.94( تكرار وبنسبة مئوية بلغت )167مهارة الاستدلال في جميع الكتب على أعلى تكرار بواقع )
أما ابرز الاستنتاجات فتلخصت في أن أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء تعالج بدرجة كبيرة المعلومات الحسية ، الكتب كافة

صة بذلك وفي ضوء ذلك أوصى الباحثان بضرورة التوازن في نسب تضمين مهارات العقلية في كتب والمهارات العقلية الخا
 .الفيزياء وخرج البحث بمقترحات منها تحليل كتب الفيزياء للمرحلة الإعدادية في ضوء أنموذج مارزانو

  

 التعريف بالبحث :الفصل الأول
 Problem of the Research أولا: مشكلة البحث

قاً مما هذا يشهده العصر من قفزات كبيرة ونوعية وتغيرات متسارعة في كل المجالات مما ولد تسابق بين انطلا 
المجتمعات والأمم في الأطر المعرفية والتقنية الامر الذي يتطلب ردم الهوة بين بلدنا العراق وبين بلدان العالم المتقدم 

لما  والتطويراهج التربوية من حيث الأهداف والمضمون والتخطيط واختزال الزمن المطلوب وذلك بإعادة النظر في المن
 .في بناء إنسان واعي ومتطور لأنها تمثل مركز المشروع التربوي الأصيل للمناهج من دور في تحقيق ما تسعى إليه الأمم
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في النمو المعرفي  وتعد مادة الفيزياء من بين أكثر المواد التربوية في المناهج المدرسية أهمية لما لها من دور 
العقلية التي أصبحت تنميتها اتجاها تربويا حديثا يلح عليه الكثير من المربين والمعنيين  تنمية التفكير ومهاراته علىوتساعد 

 .في شؤون التربية والتعليم
توسطة ذلك يمكن القول: أن هناك ضرورة علمية وتربوية ملحة تدعو إلى تقويم منهج الفيزياء في المرحلة المل 

كمحاولة لتلافي جفاف وصعوبة منهج  (وجدانيا ومهارياً ، يُعنى بنمو المهارات العقلية للطلبة )عقلياً  تعليميباستخدام أنموذج 
الفيزياء والحد من ظاهرة عزوف المتعلمين عن دراسته إضافة إلى ذلك تحقيق أهداف التربية العلمية والتكنولوجية في هذه 

 .المرحلة
الدور الذي تؤديه الأنشطة والأسئلة في كتب الفيزياء من تنمية مهارات التفكير وتثبيتها في ذهن  بالإضافة إلى 
فإن الاهتمام بهذه الأنشطة وتطويرها يعد من بين الواجبات الرئيسة التي ينبغي أن يتصدى لها المعنيون في التربية  المتعلم

ما هي المهارات العقلية المتضمنة في أسئلة )تجلى المشكلة في )لذا ت والتعلم لاسيما مصممو المناهج والكتب المدرسية
 .وأنشطة كتب الفيزياء للمرحلة المتوِسطة في ضوء أنموذج مارزانو؟(

 Importance of the Research ثانيا:أهمية البحث
يات وتعدد أن أبرز ما يميز عصرنا الحاضر سرعة تزايد و انتشار المعلومات ذات التنوع المعرفي بسبب التقن 

وفي خلال هذا التطور الكبير للعلم والتعقد في المجتمع والبيئة أصبح من الضروري الحصول على  .وسائل نقل المعلومات
وخاصة إن البشرية ، واكتساب الأسلوب العلمي في التفكير أساسيات العلم وأنواع المهارات والمعرفة في التعامل واستثمار

عالمية الأزمات والانجازات والحقوق والواجبات وعالمية الطموحات ، لمية العلم والمعرفةعا، تعيش عصر عالمية التفكير
هذا يؤكد حاجتها للعلم حتى يستطيع الفرد أن ، والقيم الإنسانية وهذا يتطلب وعي الأجيال وان تتعلم كيف تفكر وتعمل

  .يف والاستمرار بالحياةلغرض التك يتحمل المسؤولية تجاه ما يواجهه من مشكلات ومتغيرات وأزمات
في إي مجتمع مكانة متميزة بالنظر للدور الكبير الذي تنهض به في البناء الاجتماعي والاقتصادي  التربيةتحتل  

إذ تهدف التربية بمعناها الشامل ، فهو الهدف الأسمى لعملية التنمية وأداتها الرئيسة، التي يمثل فيه الإنسان موقع الصدارة
، المهنية، العلمية، الاجتماعية، الوجدانية، الروحية، الخلقية، الجسمية، بالإنسان في جميع النواحي العقليةإلى الاهتمام 

 ( 5 :2009، وزارة التربية)القومية والإنسانية ليكون عضواً نافعاً في مجتمعه ، الوطنية
د من تتبع التطورات العلمية والقضايا وهنا يأتي دور التربية العلمية فهي إحدى الأعمدة الأساسية التي تمكن الفر  

لذا عليها إن تعمل على إعداد جيل يتسلح بأكبر قدر من المعارف والمهارات لمواجهة ، المحلية والعالمية التي تنتج عنها
ومن سمات تدريس العلوم نحتاج إلى أن نوجه ، (2007:2، الحياة وممارسة دوره بايجابية في خدمة المجتمع )علم الدين

 (.19: 2010، هتمام إلى الجانب الفكري للمتعلم أي تعليم التفكير بشكل رئيسي ومهارات العلم وعملياته )عطا اللهالا
إن التغير بالمناهج يجعل العملية التربوية فعّالة والتعلم أكثر متعة وجودة واستثمار ويجعل من المتعلمين يفكرون  

تي تحصل في مجال الفيزياء لها دور بارز في اكتشاف الكثير من لجعل التعلم ممتعا وان التغيرات والتطورات ال
وعليه فان عملية تطوير المناهج المدرسية تتضمن تطويرا للكتب من حيث أهدافها ومحتوياتها وطريقة عرض ، الاختراعات

عدد والنوع والشمولية المادة والمعلومات وتسلسلها وتطويرا للرسوم والأشكال والأنشطة والأسئلة المتضمنة فيه من حيث ال
(. حيث يأتي 187: 1982، لان الكتاب المدرسي مرآة صادقة تعكس المناهج وتجسد أساليبها واتجاهاتها وأنشطتها )الوكيل

( إلى أهمية الكتاب المدرسي كونه يحقق 2009، )إبراهيم)الكتاب المدرسي مترجما للمناهج ويعد الجزء الأهم ويشير 
 .(517 :2009، إبراهيم)عا للطالب والمدرس ومنهج للتفكير ويرتبط بتراث المجتمع أهداف المجتمع ويعد مرج

 تتمثل عناصر على عدة يشتمل الذي الواسع المنهج في المحتوى متكامل لعنصر نظام المدرسي الكتاب إن وبما 
 على ةمحدد دراسية مادة وفي ،ما مرحلة دراسية في المتعلمين مساعدة إلى ويهدف، والأنشطة والتقويم والمحتوى بالأهداف

 :إن إلى التوصل يمكن ذلك ومن خلال، تماما المنهج حددها والتي المتوخاة تحقيق الأهداف
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 المنهج الواسع عناصر في الحال هو كما عناصر من أربعة تتكون رباعية منظومة المدرسي الكتاب. 
 من الاستفادة مع المنهج هذا المحتوى في عنصر توفير عن المسؤول المنهج الواسع، وهو عناصر احد المدرسي كتابال 

 .بقية العناصر الأخرى
 المنظمة المعرفة من المعلومات المختارة على يشتمل أن مقروء، يجب للتعلم، وهو مصدر الرئيس المصدر هو الكتاب 

 .للمتعلمين التي تقدم ةمالمنظ وغير
 ويسمح  النهاية يكون مفتوح أن يتطلب فهذا المنظمة غيرو  المنظمة من المعرفة نوعين يتضمن المدرسي الكتاب دام ما

 الحد تشكل أن ويجب باستمرار يومية متجددة أساسية ميزة هي المنظمة غير المعرفة والتعديل، لان والتحديث بالإثراء
 .المقصودة المعرفة من الأدنى

 محددة وترتيب تنظيم ومعايير صنيفت معايير ضوء في ذلك ويتم للمحتوى وتنظيمات تصنيفات المدرسي الكتاب يتضمن 
 (335: ٢٠٠٠مرعي ومحمد، (
كعملية تشخيصية علاجية لتعرف نواحي القصور والثغرات في الكتاب ، من هنا تأتي عملية تحليل الكتب المدرسية 

يل الكتب لهذا تعد عملية تحل، مما يزيد من كفاءة الكتاب وفاعليته لتحسين محتواه من خلال الحذف والإضافة والتعديل
 (517: 2009، المدرسية ضرورة لا يمكن الاستغناء عنها )إبراهيم

( إلى أهمية مادة الفيزياء في تنمية التفكير العلمي إذ أن دراستها تعيننا على الفهم 2006، )عبد السلام ويشير 
بيقية العديدة التي تسهم في حيث يشكل علم الفيزياء مجالا خصبا لذلك من خلال توافر الأنشطة العلمية والتط، والتفكير

وهذا يؤكد أن الفيزياء من المواد الدراسية التي تتطلب مهارات وتستوجب ، تنمية المهارات العقلية ومهارات التفكير المختلفة
أعمال التفكير وتوظيف القدرات العقلية لدى المتعلمين واستخدامهم للأنشطة والأسئلة لذلك برزت مشاريع متطورة في 

 (.20: 2006، ء تم تقديمها بصورة مشوقة )عبد السلامالفيزيا
حيث تؤدي دورا في تدريس العلوم وهي إحدى أدوات  (وتعد الأسئلة احد مكونات الكتاب المدرسي )كتاب الفيزياء 

، ي وسليمانالتواصل الرئيسة بين المعلم والمتعلم حيث تقود الأسئلة الجيدة إلى استثارة تفكير المتعلمين وتنويعها )امبوسعيد
2011 :402.) 
يعد من الضروريات تضمن المناهج الأنشطة التعليمية عنصراً مهما من العناصر التي يتشكل منها نظام المناهج  

حيث تمثل الأنشطة ، وتتضمن جهدا عقليا ويدويا يقوم به المدرسين والمتعلمين معا لتحقيق الأهداف التربوية داخل المدرسة
، اهج لما لها من دور كبير في تشكيل خبرات المتعلم وتعديل أنماط سلوكه )الهاشمي ومحسنالقلب النابض في المن

يجب أن تضمن المناهج الأنشطة التربوية التعليمية التعلمية التي تتيح للمتعلم ممارسة التفكير والإبداع  .(43: 2009
الذي  (Newmanمية الأنشطة التعليمية ومنهم )بهدف تحقيق نمو متكامل ؛وقد أكد العديد من العلماء والباحثين على أه

يرى أن العلم هو نشاط يمارسه المتعلم وانه ليس مجموعة حقائق يكتسبها المتعلم يستحضرها في اختبار تحريري كما أنها 
 .Newman)، 7:1978ليست سلسلة تجارب ينبغي أداؤها في المختبر فقط )

ل يمكن أن تقوم به أية مؤسسة تربوية لأنها تؤدي إلى أمور عدة منها وأن تعلم مهارات التفكير الفعّال هو أهم عم 
عطاءهم ثقة بأنفسهم لمواجهة المهمات المدرسية والحياتية  رفع مستوى تفكير المتعلمين وتحسين مستويات التحصيل وا 

دم نجاح المدرسين ( إذ يرى إن "احد الأسباب التي تؤدي إلى عBeyer ،1987ويؤكد باير ) (.85-36 :2005، )الخليلي
في تنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين يكمن في عدم صياغة محتوى المناهج بطريقة تساعد في تنمية التفكير إضافة إلى 

 (.376 :2004، قطامي) عدم وضوح المهارات التفكيرية المراد تدريسها "
ستويات عقلية التي افترضها علماء ( إن تتبع دراسات التفكير وتطورها يتم وفق مNewman ،1991كما أكد ) 

 (. 213: 2013، النفسانيين مستويات حسب العمليات الذهنية الموظفة في الموقف من بسيطة إلى متقدمة )عطية
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إن المهارة البسيطة الفطرية تتحول إلى مهارة أكثر تعقيدا سواء نفس حركية أم عقلية أي هناك اتصالا بين المهارات  
وبعض الدراسات أكدت أن تنظيم المهارات يتمثل بالمهارات البسيطة إلى المعقدة التي تحتاج  (المتقدمة)البسيطة والمعقدة 

 .(151 :2009، إلى جهد ومثابرة لتحقيقها عن طريق خطوات متسلسلة ومترابطة )عبد الهادي ووليد
نيفا للمهارات العقلية بدعم تص Marzanoفي ضوء الجهود التي تبذل لتعليم مهارات التفكير قدم روبرت مارزانو  

 :من جمعية المناهج والإشراف الأمريكية باستخدام عدة معايير لاختيار المهارات ومن هذه المعايير
 .أن تكون المهارة قد وثقت بالكثير من البحوث النفسية والتربوية للتحقق من مصداقيتها .1
 أن تكون المهارة قابلة للتعلم.  .2
 (.78: 2007، داخل غرفة الصف )أبو جادو و محمد قابلية المهارة إلى التطبيق .3
كما ، ويؤكد مارزانو وزملاؤه على أن تعليم مهارات التفكير يمكن أن يتم في أي مرحلة من مراحل التعليم المدرسي 

يؤكدون على ضرورة عدم تعليم أي مهارة بمعزل عن المهارات الأخرى والهدف منها إن يصبح الطلبة قادرين على تطوير 
لذا يعد أنموذج مارزانو مترجما بشكل تطبيق عملي لمجمل خصائص النظريات   (.87: 2004، نفسهم )مارزانو وآخرونأ

التربوية التي استمد النموذج أبعاده منها والتي تعد من مستحدثات الساحة التربوية من خلال ما أشار إليه العديد من 
جعي وأهداف يسعى إي محتوى دراسي لتحقيقها الذي يحتوي على خمسة التربويين إن هذا النموذج يمكن اعتباره إطار مر 

وذلك من خلال القدرة على الحفظ ، أو وسط يحدث فيها التعلم أبعاد للتعلم ويعتبرا البعدان الأول والأخير بمثابة قاعدة
ي عمليات التحليل والتطبيق والانتباه والإدراك وربط ما يتعلمه المتعلم بالسابق بالخبرة اللاحقة زد على ذلك فانه ينم

 (.268: 2000، والتصنيف والتركيب التي يمارسها المتعلم من خلال المحتوى )مارزانو
وفي ضوء ما سبق يرى الباحثان انه من الضروري أن يتم الكشف عن مدى تناول محتوى كتب الفيزياء للمرحلة  

 لبحث بالنقاط الآتية:أهمية ا تلخيص وفي ضوء ذلك يمكن.المتوسطة للمهارات العقلية
أن هذه الكتب حديثة وبحاجة إلى التقويم بهدف  إذ، يقدم البحث أنموذجا لتحليل الأسئلة والأنشطة في ضوء تصنيف مارزانو .1

 .الوصول إلى منهاج يلبي طموح المتعلمين
 .المهارات العقليةقد يوجه البحث الحالي أنظار القائمين على المناهج والمختصين والتربويين إلى التركيز على   .2
 .توجه انتباه المدرسين إلى المهارات العقلية التي تتضمنها أنشطة وأسئلة المتضمنة في كتب الفيزياء للمرحلة المتوسطة .3
 .قد يستفيد المشرفين من توجيه المدرسين لصياغة الأسئلة التي تتناول المهارات العقلية المختلفة .4
 .لتعزيزها في أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء للمرحلة المتوسطة الكشف عن نواحي القصور لعلاجها والقوه .5

 Objective of the Research هدف البحث
  :على يهدف البحث الحالي التعرف

 .مدى تضمين أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء للمرحلة المتوسطة للمهارات العقلية في ضوء تصنيف مارزانو
  Limitation of the Researchحدود البحث  

اقتصر البحث على تحليل أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء للمرحلة المتوسطة والمقررة من قبل وزارة التربية / المديرية  .1
 (.2013 - 2012العامة للمناهج العراقية للعام )

 .اشتمل البحث الأسئلة والأنشطة التي تتخلل المحتوى والتي يتم تناولها خلال عملية التعلم .2
 .لأنشطة في ضوء المهارات العقلية )مهارات التفكير( المتضمنة في أنموذج مارزانو لإبعاد التعلميتم تحليل الأسئلة وا .3

 Definition of the terms تحديد المصطلحات
 Mental Skillsالمهارات العقلية  .1

 مارزانو ،(1988 ،Marzano) 
ن أن تستخدم في خدمة عمليات ما فهي يمك، تلك المهارات الأساسية اللازمة في توظيف أبعاد أخرى عن التفكير 

 (.Marzano، 1988:(86وهي وسائل لأهداف محددة ، وعمليات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي، بعد الإدراك
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 Questionsالأسئلة  .2
  ( 2000، )دروزة 

تعليمية التي ويتطلب من المتعلم قدرا من التفكير وفحص المادة ال، عبارة عن مثير يستدعي رد فعل واستجابة :بأنها 
 (.244: 2000، ثم استرجاع المعلومات المخزونة في ذاكرته بطريفة تساعد على الإجابة الصحيحة )دروزة، بين يديه
 

 :Activitiesالأنشطة  .3
  (2003، )مينا 

بأنها: جزء أساسي من المنهج تندمج مع العملية التعليمية وتسهم في تحقيق أهداف المنهج وتؤدي وظيفة محورية  
 (.76: 2003، نسبة إلى محتوى التعليم وطرائقه )مينابال
 Marzano Model أنموذج مارزانو: .4
  (2000، )مارزانو 

متمثلة في  –تركز على التفاعل بين خمسة أنماط للتفكير ، "أنموذج تدريسي يتضمن عدة خطوات إجرائية متتابعة 
وتعميق ، لجديدة وتكاملها واتساقها مع المعرفة القائمة فعلااكتساب اتجاهات وأدراكات ايجابية عن التعلم واكتساب المعرفة ا

وتنمية استخدام العادات العقلية ، واستخدام المعرفة استخداما ذا معنى، المعرفة وتدقيقها للوصول إلى نهايات ونتائج جديدة
 (.2000:7، تحدث خلال التعلم وتسهم في نجاحه " )مارزانو –المنتجة 
 

 نظرية ودراسات سابقةخلفية  :الفصل الثاني
 * الكتاب المدرسي

الكتاب المدرسي يعد الحليف الأول للمدرس والمرجع الذي يستخدمه المتعلم أكثر من غيره من المراجع والذي يحدد  
خراجه، وروحيا وعقليا واجتماعيابدرجة كبيره نموه المتكامل جسميا ونفسيا   كما ويسهم الكتاب المدرسي إذا ما أحسن تأليفه وا 

 .(276-275 :2004، سعادة وعبد الله)في تنمية مهارات التفكير وقدراته وأنواعه لدى المتعلمين 
وبالرجوع إلى ما يمثله الكتاب المدرسي من ترجمة صادقة لغايات وأهداف ونوايا للمنهاج التربوي التعليمي الذي  

وهذا الغرض يتحقق في اختيار محتوى المادة ، جتمعينطلق من فلسفة التربية والتعليم والأهداف التربوية الكبرى في الم
 (. 198: 2004، تنظيمها و توظيفها للكفايات التعليمية والتدريبية المختلفة )الخوالدة، توضيحها، عرضها وطرائقالتعليمية 

 :Activities * الأنشطة:
دم المدرس أسلوب مباشر أو غير سواء استخ، تعد الأنشطة التعليمية هي أداة فعالة لتعليم التفكير بصورة جيدة 

يعد شرط ، مباشر في تعليم إي مهارة تفكير كما ان وضوح أسلوب المدرس في تنفيذ الأنشطة التطبيقية على محتوى المنهج
 (.20: 2005، أساسي لابد إن يحرص عليه قبل أن يبدأ في تعليم التفكير )السرور

بالمهارات  ل إلى جانب المعلومات والأنشطة الخاصة( إن محتوى إي منهاج دراسي يشم2002يرى الحيلة ) 
وأنشطة عقلية الهدف منها تنمية أساليب التفكير لدى المتعلمين فالأنشطة لها علاقة وثيقة بالتفكير حيث تؤدي دورا مهما 

تعلمين على في تدريب المتعلمين على ممارسة المهارات العقلية المرغوبة فيكون دور الأنشطة كمثير للتساؤلات وحث الم
 (.57: 2009، العمل وتطوير مستواهم العلمي والثقافي )السبيعي

 :خصائص الأنشطة التي تنمي التفكير .1
 أوضح جابر عبد الحميد جابر الخصائص التي تتميز بها الأنشطة التي تنمي التفكير منها: 

من أنشطة التفكير نجد إن الإجابات ففي كثير ، لا يوجد إجابة واحدة صحيحة نبحث عنها حيث، أنشطة مفتوحة النهاية .1
 .مقبولة ومناسبة
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تقان وظيفة عقلية عليا أو أكثر ففي نشاط .2 وان ، التفكير يتطلب من المتعلمين إن يقارنوا كل نشاط يتطلب تدريب وا 
  ..... الخ.يلاحظوا وان يصنفوا وان يضعوا فروضا

وفي نشاط التفكير يتطلب من المتعلمين إن ، لوماتتؤكد أنشطة التفكير على توليد الأفكار من خلال استرجاع المع .3
 (.137: 2013، بدلا من إن يطلب منهم إن يتذكروا فكر الآخرين. )الربيعي ومازن ومازن، يبينوا ما الذي يفكرون فيه

 (.35: 2007، ( )الغريري128: 2010، )جروان.تهيئ أنشطة التفكير حقيقية للتلاميذ للتعبير عن قدراتهم التفكيرية .4
 Questions :*الأسئلة

بعمليات ذهنية  تعد الأسئلة بمثابة أدوات شحذ لتفكير المتعلمين فهي تجعلهم يفكرون بمستويات ذهنية مختلفة بدءا 
والارتقاء إلى مستوى العمليات الذهنية المتقدمة الممثلة بتحقيق ، كما يحدث في تحقيق مهارات المعرفة والفهم، بسيطة

الوقت نفسه فان هذه المهارات تشكل وسيطا مناسبا لتدريب المتعلم على ممارسة  وفي .يب والتقويممهارات التحليل والترك
وهناك طرق إبداعية في طرح الأسئلة تساعد على معالجة أو .(365: 2013، التفكير الإبداعي بشكل متمايز)قطامي

، ة لفكرة قديمة مطوره تم تحويرها )قطيطمع العلم إن أي شيء جديد ما هو إلا نتيج، تحويل أي شيء إلى فكرة جديدة
2011:281). 

 الأسئلة وتنمية المهارات العقلية 
الأسئلة التي يطرحها المدرس في الموقف التعليمي أو الأسئلة التي تتضمنها الكتب  :تشكل الأسئلة بنوعيها 
توافر قدرات المتعلمين العقلية فإذا ركزت  العمود الفقري للعملية التعليمية التعلمية لما تتطلب الإجابة عنها من المدرسية

تكون  المتعلمينأسئلة الكتاب على مستوى معين وأهملت باقي المستويات الأخرى فان المهارات العقلية التي ستنمو عند 
من عند هذا المستوى فقط ولاتصل إلى المستويات العليا الأخرى والأسئلة التي تتطلب قدرات عقلية عليا تعد أكثر فائدة 

سواها لما تتطلبه من مستوى أعمق من التفكير والمعالجة الذهنية مما يؤثر إيجابا في طبيعة التعلم ودرجته )الهاشمي 
 (291: 2011، ومحسن

  Thinkingثالثا : التفكير 
ذْكُرُونَ الكريمة فقد قال تعالى ﴿الَّذِينَ يَ  من خلال الكثير من الآيات أن التفكير مطلب شرعي وصى به القران الكريم

ودعا للنظر العقلي بمعنى نتأمل ونفحص ونقلب ( 191 :اللَّهَ قِيَاماً وَقُعُوداً وَعَلَى جُنُوبِهِمْ وَيَتَفَكَّرُونَ()سورة آل عمران الآية
وان تعلم مهارات  الأمور لنفهمها وندركها وعاب على كل من تمسكه بتاريخه ولم يمعن ويفكر بالحقائق الألهيه الواضحة

عادة الت فكير هي حل لكثير من المشكلات التي تواجهنا وخاصة المشكلات التربوية وتقلل من جهد المدرسيين لتكرار وا 
 سوى المستويات الدنيا من التفكير كالحفظ والاستظهار مثلا. المعلومات بشكل نظري ولا تحرك لدى المتعلمين

تهدف إلى ملء عقول تعد النظم التربوية الحديثة  ولم أداة فعّالة في تحصيل المعرفة كما إن التفكير أصبح 
المتعلمين بالمعارف والحقائق فقط بل تعدت ذلك إلى العمل على تنمية وتعليم التفكير ليتمكن المتعلمين من التعامل مع 

 (29: 2007، متطلبات الحياة المعاصرة. )أبو جادو ومحمد
 Marzano Model :*أنموذج مارزانو

ان أبعاد التعلم هو برنامج تعليمي تطور)نما( نتيجة ثمرات بحوث شاملة ، ج إلى الفلسفة البنائيةيستند هذا الأنموذ 
( والذي نشر في Dimensions of Thinking)أجريت في مجال المعرفة والتعلم في إطار فكري سمي بأبعاد التفكير )

 Association for Supervision and) (ASCDكتاب بالاسم نفسه من قبل جمعية الإشراف وتطوير المناهج)
Curriculum Development). 1984في مؤتمرها الذي انعقد في عام  1988في الولايات المتحدة الأمريكية في عام ،

القاضي بضرورة تكوين إطار شامل ليساعد المربين على فهم الجوانب المركبة والدقيقة لعملية تدريس التفكير وكانت الأمور 
ديد يحدد العناصر أو الأبعاد المختلفة للتفكير بحيث يستطيع المربون ان يحددوا العناصر المحددة من بحاجه إلى إطار ج

 (Marazano ،1988: 92التفكير التي تدعمها برامج دراسية معينه)
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ساعد أنموذج مارزانو في تحديد إبعاد التفكير التي تعد بمثابة خيوط تتغلغل في البحوث والنظريات واعتبارها  
جهات نظر يمكن الاستفادة منها لتحليل مناحي عديدة لتعليم التفكير فيما يتصل بتخطيط المناهج وتدريسها وحددها و 

 -:وهي إبعاد للتفكيربخمسة 
  البعد الأول / التفكير في التفكيرthinking thinking in  
 البعد الثاني / التفكير الناقد والتفكير الإبداعي critical and creative thinking  
 البعد الثالث / عمليات التفكير thinking process  
 البعد الرابع / مهارات التفكير المحورية skills thinking care 
 البعد الخامس / علاقة معرفة المحتوى بالتفكيرthe relationship of content area knowledge to thinking  

 :لمستويات التعليمية بسبب عده أمور منهاالمتمركزة على ا وظهرت فكرت إبعاد التفكير
 .وتحديد هذه الحاجات من خلال تحليل المهام والأدوار والأخطاء، الاستناد إلى الحاجات المهنية والحياتية للمتعلم .1
 .الاتجاه نحو جودة مخرجات التعليم والمنافسة العالمية في سوق العمل .2
 .إنتاجيةالنظر إلى المعرفة على أساس أنها وسيلة لغايات  .3
ظهور الاتجاه السلوكي الذي يؤكد ضرورة تحديد الأفعال والسلوكيات التي تساعد المتعلم على أداء المهام من خلال  .4

 .ما تعلمه
، لأنها تؤدي إلى انفصال بين ما يتم تدريسه، الشعور بعدم جدوى عملية التعليم والتعلم القائم على المعرفة النظرية .5

 ميدان العمل والحياة. وبين الأداء والممارسة في
 (189: 2005، الاهتمام بالتعليم الإجرائي التطبيقي من جانب المتعلم. )صالح وهدى .6

 Mental Skills :مهارات التفكير()*المهارات العقلية 
تعلم المهارات العقلية يقضي على ظاهرة عرضيه التعلم والتفكير إي دون قصد وتعزز جانب عمديه التعلم والتفكير  

ى التدرب على المهارات العقلية التفكيرية يعزز لدى المتعلمين تعمد تنظيم التفكير عنده وتجزئته إلى خطوات إجرائية بمعن
 .تبدأ بفكرة وتنتهي بمنجز ومرورا بخطوات معدة سلفا

أن الأهمية  ومن دواعي الحاجة التربوية للاهتمام بتدريس المهارات العقلية نتائج اغلب التجارب العالمية التي أثبتت 
والتحسن النوعي المباشر في عملية التعليم والتعلم وذلك من خلال دمج المهارات العقلية في استراتيجيات التدريس  الفعلية

وتجاوزت حدود التطبيق بل نصت سياستها التعليمية على تنمية التفكير  أو من خلال تطبيق منهج مستقل بالمهارات العقلية
 (.60-58 :1984، طلب أساسي يجب مراعاته عند بناء وتخطيط وتنفيذ المناهج التربوية )بدرلدى المتعلمين وجعله م
 تحديد المهارات العقلية 

فهناك من  .ختلف المربون في تحديد المهارات العقلية وفي تصنيف هذه المهارات حسب أنواع التفكير المختلفةا 
ناك من صنفها إلى مهارات تفكير فعال وغير فعّال أو مهارات وه، صنفها إلى مهارات أساسية وأخر ناقد وأخر إبداعي

وهنالك من يرى إن مهارات حل مشكلات واتخاذ القرارات هي أنواع من التفكير وبعيدا عن هذه ، معرفية وفوق المعرفية
إحدى وعشرين  فإننا سنحدد المهارات العقلية كما حددها مارزانو وزملاؤه إلى، (89 :2005، التصنيفات)عبيدات وسهلية

مهارات مركزية( حيث استخدم مارزانو وزملاؤه معايير متعددة لاختيار المهارات )مهارة فرعية وقد جمعها في ثمان فئات 
 .العقلية التي يمكن تعلمها في غرفة الصف

 (:Focusing Skills) أولا: مهارات التركيز
فمهارة التركيز  كلة ما أو وجود مسالة أو نقص بالمعانيتبدأ مهارة التركيز بالعمل عندما يشعر الفرد انه إمام مش 

همال المعلومات الأخرى )مارزانو وآخرون  (167 :2004، تساعده بالاهتمام بجمع الجزئيات الصغيرة وا 
 وتشمل مهارتين فرعيتين هي تحديد المشكلات و صياغة الأهداف.
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التي تعمل على توضيح المواقف المحيرة أو المثيرة هي عبارة عن المهارة  (:Defining Problemsتحديد المشكلات ) .1
ما المشكلة ؟ من لدية مشكلة ؟ ما الأمثلة عليها ؟ متى يجب حلها ؟ وهنا  :من خلال الإجابة عن التساؤلات التالية للتساؤل

 (5: 2007، )قطامي ورغدة .يجب إعطاء المتعلمين مشكلات حقيقية للتعامل معها
وتتضمن بناء الاتجاهات والإغراض وتعني أيضا الوصول إلى النتائج التي يتوقع  (:Setting Goals) :صياغة الأهداف .2

 (.57: 2007، )قطامي ورغدة .حصول شخص ما عليها بعد مروره في خبرة معرفية محددة
 :(Information Gathering Skillsمهارات جمع المعلومات ) :ثانيا

سواء كانت ، من الحصول على المعلومات التي يحتاجون إليها هي مهارات إكساب المتعلمين معلومات تمكنهم 
المعلومات ناتجة عن استخدام الحواس والملاحظة البسيطة والمنظمة أو من خلال عمليات أكثر تعقيدا مثل البحث 

 :وتتمثل بمهارتين هما( 90 :2005، والتجريب والشك والتساؤل والتأمل )عبيدات وسهيلة
هي قدرة الفرد العقلية التي تمكنه من استخدام حاسة أو أكثر من حواسه في تفحص شيء ما  :(Observingالملاحظة ) .1

أو حدث ما ثم وصفه وتسجيل نتائج ذلك مباشرة بدقة وموضوعية وهي مهارة أساسية لازمة للفرد تمكنه من تعلم وتطوير 
 (. 279 :2001، المهارات الأخرى )عطا الله

وتتمثل بالبحث عن معلومات جديدة عن طريق الاستقصاء وطرح  (:Formulating Questionsصياغة الأسئلة ) .2
  (.51 :2009، أسئلة هدفها فهم أوسع للظاهرة المدروسة )جروان

  :Remember Skills))مهارات التذكر :ثالثا
وتعتمد ، اوهو القدرة على تخزين المعلومات في الذاكرة واسترجاعها عند الحاجة إليه، هي أبسط مهارات التفكير 
ثم تصفح رؤوس الموضوعات ، المهارة على تسجيل المادة المقروءة وتحديد الأفكار الرئيسة والأفكار الفرعية هذهتنمية 

على أنفسنا أسئلة بهدف تحديد ما أستوعبناها من  ثم نطرح، ثم تلخيص الأفكار التي اشتملت عليها، للمادة المقروءة
  :وتتمثل بمهارتين هما.(85 :2007، أبو جادو ومحمد) .معلومات
عملية ربط أجزاء صغيرة من المعلومات مع بعضها البعض للخزن في ذاكرة بعيدة  :(Encodingالترميز ) -1

  .(Marzano & Other ،1988: 111).المدى
 جة كبيرةهي هجرة منظمة وواعية لتخزين المعلومات بحيث يسهل استرجاعها وتعتمد هذه المهارة بدر :(Recallingالاستدعاء ) -2

 .(2007:87، أبو جادو ومحمد)من حيث تنظيمها وترميزها  على الطريقة التي يخزن بها المتعلم المعلومات
  (:Organizing Skillsمهارات التنظيم ) :رابعا

ترتيب المعلومات بحيث يمكن استخدامها بفاعلية وتشمل المقارنة من خلال ملاحظة التشابهات والاختلافات  وتعني 
يئين أو أكثر أو من خلال وضع الأشياء في مجوعات حسب الصفات المشتركة وكذلك الترتيب من خلال تسلسل بين ش

 (.3 :2008، خطاب)الأشياء طبقا للمعيار المعطى والتحليل من خلال توضيح المعلومات والتمييز بين المركبات والصفات
 :وتتضمن أربع مهارات فرعيه هي

، أفكار :يقصد بها القدرة على إيجاد أوجه التشابه والاختلاف بين مجموعات مثل :(Comparing skillمهارة المقارنة ) .1
ويتاح لهم فرصة ، أشخاص وعندما نطلب من المتعلمين المقارنة بين الأشياء يتطلب وضعهم في موقف تفكيري، أشياء

أو عمليتين أو أكثر بقصد إدراك  الملاحظة لنواحي الفروق والتشابه إي يفحصون شيئين أو أكثر أو فكرتين أو أكثر
العلاقات القائمة بين الواحدة والأخرى وتتفاوت المقارنة من حيث صعوبتها وتتطلب هذه المهارة التجريد والإمساك بهذا 

 (.367: 1999، التجريد في العقل مع الانتباه إلى الشيئين موضع المقارنة )جابر
، وضع الأشياء في مجموعات مختلفة تبعا لخصائصها )الشامي لفرد علىقدرة ا :(Classifying skillمهارة التصنيف ) .2

2009 :174.) 
إخضاع العناصر أو المفردات إلى تنظيم تبعا لمعيار معين  هي مهارة تتضمن (:Ordering skill)مهارة الترتيب  .3

 (.67 :2012، )الحويجي ومحمد
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لومات والتعبير عنها بصورة تظهر العلاقات المهمة في هي إعادة صياغة المع (:Representing skillمهارة التمثيل ) .4
، عناصرها عن طريق تحويلها إلى أشكال تخطيطية أو مخططات أو جداول أو إشكال بيانية )الربيعي ومازن و مازن

2013 :126 ) 
 (:ِ Analyzing Skills)مهارات التحليل  :خامسا .5
العلاقات فيما بينها وتوضح مهارة التحليل المعلومات هي مهارة تتجلي في عملية فحص الأجزاء في المعلومات و  

 (141: 2011، المتوافرة بالتعريف والتميز بين المفردات والصفات ونحو ذلك )سليمان
 .وتتضمن أربع مهارات فرعية

 (Identifying attributes and Components skill) :والمكونات (مهارة تحديد السمات )الخصائص .1
ز بين الأشياء والتعرف على خصائصها وأجزائها ان تحديد السمات والمكونات يتطلب من الفرد ويقصد بها التميي 
 (.206: 2004، وتوضيح الأجزاء التي تكون معا الكل)مارزانو وآخرون، معرفة
يقصد بها التعرف على  ((Identifying relationships and patterns skillمهارة تحديد العلاقات والأنماط: ) .2

 (.53: 2013، ائق الرابطة بين المكونات)جروانالطر 
تعني القدرة على إدراك وظيفة الجزء وعلاقاته  (Identifying main ideas skill) :مهارة تحديد الأفكار الرئيسة .3

 (.92: 2005، بالأجزاء الأخرى )عبيدات وسهيلة
ساسا إلى اكتشاف الأخطاء أثناء العرض : تستند هذه المهارة أskill (Identifying errors)مهارة تحديد الأخطاء  .4

 .(98: 2007، المنطقي الذي يتضمن مجموعة من الحسابات والإجراءات والمعلومات)أبو جادو ومحمد
 (: Generation Skillsمهارات التوليد ) :سادسا
لم وفق هذه المهارة وهي مهارة تتضمن استخدام المعرفة السابقة لإضافة معلومات جديدة بطريقة بنائية إذ يقوم المتع 

بالعمل على إقامة الصلات بين الأفكار الجديدة المولدة والأفكار السابقة من خلال إيجاد بناء متماسك من الأفكار يربط بين 
 :( وتتضمن ثلاث مهارات فرعيه هي69: 2012، المعلومات المولدة والأبنية المعرفية السابقة لدى المتعلم )الحويجي ومحمد

يقصد بهذه المهارة تحديد وتوفير العناصر اللازمة لاستخلاص النتائج المنطقية للعلاقات  :(Inferring skill) الاستدلال .1
، الاستدلالية المقصودة أو الفعلية من بين العبارات أو الصفات أو الأسئلة أو إي شكل أخر للتعبير )الحويجي ومحمد

2012 :70)  
: 2011، في ما وراء المعلومات المعطاة للتنبؤ بما هو جديد وقادم )قطيط وهي التفكير(: (Predicting skillالتنبؤ  .2

279 ) 
يقصد بهذه المهارة قدرة المتعلم على إيراد المزيد من التفاصيل والشرح والمعلومات ذات : Elaborating skill)) التوسع .3

ية أو عبارات لغوية جديدة تعمل على ربط العلاقة بالمعرفة السابقة وتأتي أهمية مهارة التوسع من خلال توليد صورة عقل
  (71: 2012، الجديد بما هو متوافر في البناء المعرفي للمتعلم)الحويجي ومحمد

 (Integrating Skills)مهارات التكامل  :سابعا
هي عبارة عن وضع أو ترتيب الأجزاء التي تتوافر فيما بينها علاقات مشتركة مع بعضها البعض بحيث تؤدي إلى  

 :وتتضمن مهارتين فرعيتين هما (71: 2012، م أعمق لتلك العلاقات )الحويجي ومحمدفه
بأنها عملية تفكيرية تتضمن القدرة على إيجاد لب الموضوع واستخراج الأفكار :((Summarizing skillالتلخيص  .1

 .(175: 2010، الرئيسة فيه والتعبير عنها بإيجاز ووضوح )جروان
وهي عبارة عن عملية تغير البنية المعرفية الموجهة من اجل دمج (: (Reconstructing skillإعادة بناء  .2

معلومات جديدة إذ يقوم المدرس وفق ما يستجد من أمور بنشاط يهدف من خلاله إلى تعديل أو توسيع أو إعادة تنظيم 
ا رئيسا من عملية النمو وتعد صوغ الأفكار جزاء، في المادة التي تعلم للطلبة بهدف التخلي عن المفاهيم السابقة

 .(240: 2009، المعرفة الموجودة ليتم دمجها مع المعلومات الجديدة )غانم المعرفي أي تغير بنية
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 (Evaluating Skills) :مهارات التقويم :ثامنا
منظمة  ويمكن النظر أليها على أنها عملية، هي عبارة عن تقدير معقولية النتائج أو الأفكار التي تم التوصل إليها 

بغرض معالجة جوانب القصور وبالتالي ، لجمع وتحليل المعلومات لغرض تحديد درجة تحقيق الأهداف واتخاذ القرارات
)أبو  وهذه المهارة تحكم مدى تحقق الهدف ودقة النتائج ومدى ملائمة الأساليب توفير متطلبات النمو السليم المتكامل

  :( وتتضمن مهارتين هما80: 2010، علام
وهي عبارة عن وضع مجموعة من المحكات للحكم على قيمة ونوعية  :((Establishing Criteria skillناء معايير ب .1

 (74: 2012، الأفكار)الحويجي ومحمد
ونعني بها تأكيد دقة الادعاءات المقدمة حول قضية ما باستعمال معايير أو محكات التقويم  :(Verifying skill)التأكد  .2

((Marzano &Other ،1988: 117 
 .دراسات سابقة -
 (:2007دراسة عطية ) .1

 ()المهارات العقلية المتضمنة في أسئلة مقررات العلوم العامة للمرحلة الأساسية الدنيا بفلسطين في ضوء أنموذج مارزانو
وهدفت الدراسة إلى معرفة مدى تضمين أسئلة ، غزة –الجامعة الإسلامية  –أجريت هذه الدراسة في فلسطين 

قررات العلوم للمرحلة الأساسية بفلسطين والمقررة من قبل وزارة التربية والتعلم بالسلطة الوطنية الفلسطينية للمهارات العقلية م
 .الواردة في أنموذج مارزانو لإبعاد التعلم

اد قائمة حيث استخدام الباحث المنهج الوصفي التحليلي في تحليل الأسئلة المتضمنة في الكتب الثمانية وقام بإعد
بالمهارات العقلية المرغوب توافرها في منهاج العلوم العامة للمرحلة الأساسية الدنيا وعرضها على مجموعة من الخبراء في 
مجال مناهج وطرائق تدريس العلوم لتحديد المهارات العقلية اللازم توفرها في كتب العلوم العامة للمرحلة الأساسية الدنيا 

( سؤالا في ضوء 960اسة ثم قام الباحث ومجموعة من المدرسين بتحليل الأسئلة التي بلغ عددها )بهدف إعداد أداة الدر 
 المعايير التي اجمع عليها المحكمون لأداة الدراسة وقد استخدم الباحث التكرارات والنسب المئوية في المعالجة الإحصائية.

هناك توازن نسبي بين الأسئلة التعليمية والأسئلة انه لم يكن  :توصل الباحث إلى مجموعة من النتائج من أهمها
%( من مجموع 48، 39%( في حين بلغت الأسئلة التقويمية )60.52التقويمية حيث بلغت نسبة الأسئلة التعليمية )

%( 92، 17%( وان الاستدلال بنسبة )02، 28وان الأسئلة ركزت على التذكير بنسبة)، في الكتب الثمانية الأسئلة
%( من مجموع الأسئلة في الكتب الثمانية وقلت نسبة تركيز الأسئلة على مهارات التوسع 19، 17ة بنسبة )والملاحظ
%( من مجموع الأسئلة وأهملت الأسئلة مهارات الترتيب والتنبؤ وتحديد الأخطاء 67، 6%( والتصنيف )88، 6والمقارنة )

%( وتحديد الأخطاء 44، 3%( والتنبؤ )58، 4ئلة الترتيب )وتحديد السمات والتمثيل بدرجات متقاربة حيث بلغت نسبة أس
، )دراسة عطية.%( وذلك من مجموع الأسئلة في الكتب الثمانية04، 1%( والتمثيل )29، 2%( وتحديد السمات )29، 2)

2007 ) 
 (:2009دراسة الشامي ) .2

 (الأساسية )مدى تضمن أنشطة وأسئلة كتب العلوم في المرحلة الابتدائية لمهارات التفكير 
أجريت الدراسة في العراق هدفت إلى معرفة مدى تضمين أنشطة وأسئلة كتب العلوم في المرحلة الابتدائية لمهارات 

لباحث إذ استعمل أسلوب تحليل المحتوى وقام ا، إذ تمثلت حدود البحث بكتب العلوم للمرحلة الابتدائية، التفكير الأساسية
الباحث أداة البحث وهي عبارة عن قائمة متضمنة مهارات التفكير الأساسية والبالغة  اعد، بتحليل أنشطة وأسئلة الكتب

توصل الباحث إلى مجموعة من النتائج أهمها  وبعد التحليل .( مهارة عرضت على مجموعة من الخبراء والمحكمين11)
التفكير الأساسية إذ حصل على  حصول أنشطة وأسئلة كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي على أعلى تكرارات لمهارات

( تكرارا وبنسبة مئوية 54%( في حين حصل كتاب العلوم للصف الأول الابتدائي على )25) ( تكرارا بنسبة مئوية174)
%( في حين كان لمهارة الاستدعاء التكرار الأعلى من بين المهارات الأخرى في أنشطة وأسئلة الكتب كافة إذ بلغ 7.8)
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( تكرارات لمهارة 6%( في حين لم تحتوي أنشطة وأسئلة كتب العلوم إلا على )14.5رار وبنسبة مئوية )( تك101تكرارها )
  .%( وهي أدنى المهارات في تواجدها0.8الفرض وبنسبة )

اما ابرز الاستنتاجات فهي إن أنشطة وأسئلة كتب العلوم تعالج بدرجة كبيرة المعلومات المتعلقة بالخبرات الحسية 
ما التوصيات التي خرج بها البحث هي ضرورة لتوازن في نسب تضمين مهارات التفكير ، التفكير الخاصة بذلكومهارات  وا 

الأساسية في وحدات كتب العلوم للمرحلة الابتدائية وخرج البحث بمقترحات منها تحليل محتوى صور ورسوم كتب العلوم 
 (2008، الشامي) .للمرحلة الابتدائية في ضوء مهارة التفكير التي تنميها

 (2011دراسة حمزة) .3
 )المهارات العقلية المتضمنة في أنشطة وأسئلة كتب علم الإحياء للمرحلة المتوسطة في ضوء أنموذج مارزانو(

هدفت الدراسة إلى معرفة مدى تضمن أنشطة وأسئلة كتب علم الإحياء في المرحلة المتوسطة للمهارات العقلية في 
، سئلة والأنشطة في الكتب الثلاثةاستخدمت الباحثان المنهج الوصفي التحليلي في تحليل الأ حيث، مارزانو ضوء أنموذج

وقامت بتبني أداة تصنيف المهارات العقلية المرغوب توافرها في كتب علم الإحياء للمرحلة المتوسطة وهي عبارة عن قائمة 
والتي تم بموجبها تحليل أنشطة وأسئلة كتب )الإحياء ( مهارة عقلية فرعية 21بثمان فئات للمهارات العقلية الرئيسة و)

إذ عرضت على الخبراء لتحديد المهارات العقلية اللازم توافرها في أنشطة وأسئلة كتب علم الإحياء  للمرحلة المتوسطة
  .للمرحلة المتوسطة واستخدمت التكرارات والنسب المئوية في المعالجة الإحصائية

أن أنشطة كتاب الصف الأول حصل أعلى تكرارات بالمهارات  :ة من النتائج من أهمهاتوصلت الباحثان إلى مجموع
( مهارات عقلية 6%( مما ورد في قائمة المهارات العقلية توزعت على )55، 49( تكرار وبنسبة )111العقلية فقد تضمن )

، 16( تكرارا بنسبة )37لأخير بواقع )( مهارة عقلية فرعية فيحين احتلت أنشطة كتاب الصف الثالث الترتيب ا11رئيسة و)
( مهارات فرعية ونالت أنشطة كتاب 6( مهارات عقلية رئيسة و)6%( مما ورد في قائمة المهارات العقلية توزعت على )51

( مهارات رئيسة 6%( توزعت على )92، 33( تكرار بنسبة )76الاهتمام الأكبر بالمهارات العقلية بواقع ) الصف الثاني
%( وحصلت 48، 33( تكرار بنسبة مئوية )75ارة فرعية وحصلت فئة مهارة التحليل الرئيسة أعلى تكرار بواقع )( مه12و)

%( بينما أهملت مهارات التركيز ومهارات التقويم 91، 4( تكرار ونسبة مئوية )11مهارات التنظيم على اقل تكرار بواقع )
%( في 80، 30( تكرار بنسبة مئوية )69لى أعلى تكرار بواقع )وقد حصلت مهارة تحديد الأنماط والعلاقات الفرعية ع

%( في أنشطة الكتب 89، 0( تكرار ونسبة مئوية )2حين نالت مهارتا التصنيف والتمثيل الفرعية على اقل تكرار بواقع )
را وبنسبة ( تكرا232كافة كما وحصلت أسئلة كتاب الصف الثالث على أعلى تكرارات بالمهارات العقلية فقد تضمنت )

( 118%( مما ورد في قائمة المهارات العقلية فيحين احتلت أسئلة كتاب الصف الأول الترتيب الأخير بواقع )83، 47)
%( مما ورد في قائمة المهارات العقلية وهي بهذا نالت الاهتمام الأكبر بالمهارات العقلية وقد 32، 24تكرار وبنسبة مئوية )

%( ونالت مهارات جمع المعلومات على 13، 1( تكرار وبنسبة مئوية )248لى تكرار بواقع )نالت فئة مهارات التحليل أع
وأهملت مهارات التركيز بينما حصلت مهارة تحديد الأنماط والعلاقات  (%64، 1( تكرار ونسبة مئوية )8اقل تكرار بواقع )

( 1الترتيب والتدقيق على اقل تكرار بواقع ) %( وحصلت مهارتا08، 36(تكرار ونسبة مئوية )175على أعلى تكرار بواقع )
 (2011، )حمزة.%( في أسئلة الكتب كافة20، 0تكرار وبنسبة مئوية )

 :ها منها بما يأتيأفاد عرضه الباحثان من دراسات سابقة يمكن أن توجز ما مافي ضوء  :* الأفاده من الدراسات السابقة
 التي من المفترض أن تتضمنها أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء للمرحلة المتوسطة.بناء قائمة بالمهارات العقلية لنموذج مارزانو  -1
 .بلورة مشكلة البحث وتحديد أبعاده ومجالاته -2
 .التعرف على الأساليب الإحصائية المناسبة للتحقق من أسئلة البحث  -3
 .تلاف بين بحثها والدراسات السابقةللوقوف على جوانب الاتفاق والاخ موازنة نتائج الدراسات السابقة بنتائج البحث الحالي -4

 .تشير نتائج الدراسات السابقة إلى أهمية البحث الحالي واستناده إلى قاعدة واسعة من البحوث في الميدان التربوي
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جراءاته :الفصل الثالث  منهجية البحث وا 
  Method of Research -:منهج البحث

الذي يعني وصف ما هو كائن ويتضمن وصف  (Descriptive Methodاعتمد الباحثان المنهج الوصفي ) 
يشمل المنهج الوصفي جمع المعلومات والبيانات وتبويبها وتحليلها  .الظاهرة الراهنة وتركيبها وعملياتها والظروف السائدة

منهجية وقياسها وتفسيرها. وهو عبارة عن أسلوب دقيق ومنظم وأسلوب تحليلي للظاهرة أو المشكلة المراد بحثها من خلال 
 (.179 – 178 :2012، بطريقة موضوعية وصادقة بما يحقق أهداف البحث )الجبوري

)أسلوب للاستنتاج عن طريق التّشخيص الموضوعي المنهجي :( تحليل المحتوى بأنهHolsti)هولستي ويعرف  
 (Holsti ،1968 ،p:601لخصائص محددة في المحتوى.)

 -:مجتمع البحث 
  (.2014-2013للعام الدراسي )، ياء للمرحلة المتوسطة في جمهورية العراقكتب الفيز  البحثشمل هذا  

 -:عينة البحث
 (1أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء للمرحلة المتوسطة كما موضحة بجدول رقم )

 ( كتب الفيزياء المقررة في المرحلة المتوسطة1جدول )

( فصل من 25( صفحة لـ )140( سؤال ونشاط محللة )255)الجدول أعلاه أن عدد الأسئلة المحللة  يتّضح من 
 ثلاث كتب فيزياء محللة من قبل الباحثين.

  :أداة البحث
يتم بموجبها تحليل محتوى كتب الفيزياء في  اعتمد الباحثان تصنيف مارزانو للمهارات العقلية البحثلتحقيق هدف  

 المرحلة المتوسطة
( 21و)، ( فئات من مهارات رئيسة8العقلية بصورتها الأولية والمتكونة من )قائمة المهارات  بُنيتولهذا الغرض  

مهارة فرعية ثم رُتبت عناصر هذه القائمة لغرض استطلاع رأي الخبراء حيث عُرضت على مجموعة من الخبراء المختصين 
لبيان رأيهم ، رفي لمادة الفيزياءوعلم النفس العام والقياس والتقويم ومدرسي الفيزياء وبعض من مش في طرائق تدريس العلوم

 .في مدى مناسبة هذه المهارات للمرحلة المتوسطة لحذف المهارة الغير المناسبة وتعديل ما يرونه مناسباً ومهماً 
% من الاتفاق بين الخبراء لإبقاء المهارة أو حذفها أو تعديلها وبذلك أصبحت 80على نسبة  الباحثاناعتمدت  

 مهارة فرعية. (21ا النهائية إذ تكونت من )القائمة جاهزة بصيغته
 -:الهدف من التحليل

هو تحديد مدى تضمين أسئلة وأنشطة كتب فيزياء المرحلة المتوسطة للمهارات العقلية على  التحليلالهدف من  
 .ضوء أنموذج مارزانو التي ضُمِّنتْ في قائمة التحليل التي أُعدَّت سابقاً 

 -:خطوات التحليل
احثان الفكرة الصريحة كوحدة للتسجيل واستخدام التكرار كوحدة للتعداد لمعرفة الفكرة في كل مهارة عقلية اعتمد الب 

بعد قراءة محتوى كل كتاب وتحديد الفقرات وتصنيفها ثم تفريغ النتائج في جدول التحليل بإعطاء تكرار واحد لكل فكرة 
 .تحمل مفهوما من المهارات العقلية

عدد الأسئلة  الطبعة عنوان الكتاب ت
 والأنشطة المحللة

فحات عدد الص
 المحللة

عدد فصول 
 الكتاب

 7 37 91 2013لسنة  5ط الفيزياء للصف الأول المتوسط 1
 9 42 71 2013لسنة  5ط  الفيزياء للصف الثاني المتوسط 2
 9 61 103 2013لسنة  4ط الفيزياء للصف الثالث المتوسط 3

 25 140 255 المجموع
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 -صدق التحليل:
التحليل عن طريق عرض أنموذج من المادة المحللة على مجموعة من الخبراء المختصين  د اعتمد صدقلق 

بالفيزياء وفي مجال طرائق تدريس العلوم وبعض مشرفي المادة ومدرسي الفيزياء وذلك لإبداء آرائهم في مدى صدق تحليل 
%( من الخبراء مما أعده 95ون على موافقة أكثر من )وقد حصل الباحثأسئلة وأنشطة كتب الفيزياء باستخدام هذه الأداة 

 صدقا للتحليل الذي قاموا به.
 :ثبات التحليل

ن أختلف المحلل يحصليعني الثبات أن   ، Scott ،1969والزمن.) الباحثان على النتائج نفسها للتحليل نفسه وا 
 نوعين من الثبات: استخدم الباحثان، وللحد من ذاتية الباحث بالحصول على ثبات مقبول .(187
 الثبات بين محللين خارجيين  .1
 الثبات عبر الزمن  .2

( يوما ومرة من قبل محلل 24مرتين من الباحثين وبفارق زمني )، والأنشطة ثلاث مرات الأسئلةوتم تحليل 
 -:*وبعد تطبيق معادلة هولستي تم التوصل إلى معاملات الثبات الآتية1آخر

 %(86، 0)الثبات بين الباحثين ومحلل أخر  .1
 %(92، 0الثبات عبر الزمن ) .2

 and mathematical Statistical Means:الوسائل الإحصائية والرياضية
( في معالجة البيانات ماعدا Microsoft excelاستخدمت الباحثان وسائل إحصائية مختلفة بوساطة برنامج ) 

 ة هولستي، وهذه الوسائل هي:النسب المئوية والتكرارات المستخدمة لنتائج تحليل المحتوى ومعادل
  معادلة هولستيHolsti)): لحساب ثبات التحليل عبر الزمن استخدمت. 

 
2M 

 =C.R ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
N1+N 2 

  عدد الحالات التي رمزتها الباحثان= N1 = عدد الحالات اللاتي اتفق عليها المحللين Mحيث 
 N2=عدد الحالات التي رمزها الباحثان بالتحليل الثاني Holsti ،1969:140))  

 والأنشطة التكرارات والنسب المئوية لنتائج تحليل الأسئلة 
 

 عرض النتائج وتفسيرها :الفصل الرابع
  :يتضمن هذا الفصل عرض نتائج التحليل التي قام بها الباحثان في ضوء أداة التحليل وكالاتي

 ج تحليل الأسئلة والأنشطة في كتاب الفيزياء للصف الأول المتوسطة:عرض نتائ .1
( يوضح التكرارات والنسب المئوية 2والجدول رقم ) ( نشاط محلل في هذا الكتاب25( سؤال و)66بلغ عدد الأسئلة المحللة )

 .لكل مهارة فرعية ضمن المهارات الرئيسة
 (2جدول رقم )

 النسب المئوية الفرعية التكرارات الفرعية فرعيةالمهارات ال ت المهارات الرئيسة ت
1 

 التركيز
 %09، 1 2 تحديد المشكلات 1
 %82، 3 7 صياغة الأهداف 2

 %19، 8 15 الملاحظة 3 جمع المعلومات 2
                                                           

 طالب دكتوراه  –مدرس فيزياء  –م.م. عباس جواد الركابي  :1
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 %18، 2 4 تحديد الأسئلة 4
3 

 التذكر
 0 0 الترميز 5
 %32، 27 50 الاسترجاع 6

4 

 التنظيم

 %64، 1 3 المقارنة 7
 %55، 0 1 التصنيف 8
 0 0 الترتيب 9

 %18، 2 4 التمثيل 10
5 

 التحليل

 %83، 3 7 تحديد السمات والخصائص 11
 0 0 تحديد الأنماط والعلاقات 12
 0 0 تحديد الأفكار الرئيسة 13
 %28، 3 6 تحديد الأخطاء 14

6 
 التوليد

 %42، 28 52 الاستدلال 15
 %39، 10 19 التنبؤ 16
 %92، 4 9 التوسع 17

7 
 التكامل

 %64، 1 3 التلخيص 18
 0 0 التركيب 19

8 
 التقويم

 0 0 بناء معايير 20
 %55، 0 1 التأكد 21

 %100 183 المجموع
أن مهارة  :( توزعت بالشكل الأتي183بتكرار ) ( مهارة فرعية15)الكتاب حقق  ( أن2يتضح من الجدول ) 

%( وتليها مهارة 42، 28( تكرار وبنسبة مئوية )52تكرارا بالمهارات الفرعية بواقع ) أعلىعلى  الاستدلال حصلت
%( ويرى الباحثان أن هذه النسبة المرتفعة مقارنة 32، 27( تكرار وبنسبة مئوية )50الاسترجاع إذ حصلت على )

، ارسة أي نشاط أو ممارسة عقلية لاحقةبالمهارات الأخرى قد جاءت بسبب كون هذه المهارات تعد لبنة أساسية في مم
بينما توزعت المهارات الأخرى بنسب متفاوتة بينما أهملت مهارات )الترميز والترتيب وتحديد الأنماط والعلاقات وتحديد 

  .لم تنل على أي تكرار (الأفكار الرئيسة والتركيب وبناء المعايير
 اء لصف الثاني المتوسطعرض نتائج تحليل الأسئلة والأنشطة في كتاب الفيزي .2

( يوضح التكرارات والنسب المئوية 3)والجدول رقم  ( نشاط محلل في هذا الكتاب15(سؤال و)56بلغ عدد الأسئلة المحللة )
 .لكل مهارة فرعية ضمن المهارات الرئيسة

 النسب المئوية التكرارات المهارات الفرعية ت المهارات الرئيسة ت

 التركيز 1
 %37، 1 2 تتحديد المشكلا 1
 %07، 2 3 صياغة الأهداف 2

 جمع المعلومات 2
 %66، 9 14 الملاحظة 3
 %69، 0 1 تحديد الأسئلة 4

 التذكر 3
 %69، 0 1 الترميز 5
 %10، 33 48 الاسترجاع 6

 التنظيم 4

 %07، 2 3 المقارنة 7
 0 0 التصنيف 8
 0 0 الترتيب 9
 %45، 3 5 التمثيل 10

 ليلالتح 5
 %07، 2 3 تحديد السمات والخصائص 11
 0 0 تحديد الأنماط والعلاقات 12
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 0 0 تحديد الأفكار الرئيسة 13
 %76، 2 4 تحديد الأخطاء 14

 التوليد 6
 %79، 33 49 الاستدلال 15
 %45، 3 5 التنبؤ 16
 %07، 2 3 التوسع 17

 التكامل 7
 %76، 2 4 التلخيص 18
 0 0 التركيب 19

 التقويم 8
 0 0 بناء معايير 20
 0 0 التأكد 21

 %100 145 المجموع
أن مهارة  :( توزعت بالشكل الأتي145بتكرار ) ( مهارة فرعية14الكتاب حقق ) ( أن3يتضح من الجدول ) 

يها مهارة %( وتل79، 33( تكرار وبنسبة مئوية )49الاستدلال حصلت على أعلى تكرارا بالمهارات الفرعية بواقع )
بينما توزعت المهارات الأخرى بنسب متفاوتة بينما ، %(10، 33( تكرار وبنسبة مئوية )48الاسترجاع إذ حصلت على)

أهملت مهارات )التصنيف والترتيب وتحديد الأنماط والعلاقات وتحديد الأفكار الرئيسة والتركيب وبناء المعايير والتأكد( لم 
 تنل على أي تكرار.

 تحليل الأسئلة والأنشطة في كتاب الفيزياء لصف الثالث المتوسطعرض نتائج  .3
( يوضح التكرارات والنسب المئوية 4)والجدول رقم  ( نشاط محلل في هذا الكتاب23( سؤال و)80بلغ عدد الأسئلة المحللة )

 .لكل مهارة فرعية ضمن المهارات الرئيسة
 لنسب المئويةا التكرارات المهارات الفرعية ت المهارات الرئيسة ت

 التركيز 1
 0 0 تحديد المشكلات 1
 0 0 صياغة الأهداف 2

 جمع المعلومات 2
 %36، 3 6 الملاحظة 3
 %56، 0 1 تحديد الأسئلة 4

 التذكر 3
 0 0 الترميز 5
 %49، 28 51 الاسترجاع 6

 التنظيم 4

 %36، 3 6 المقارنة 7
 %56، 0 1 التصنيف 8
 0 0 الترتيب 9
 %67، 1 3 التمثيل 10

 التحليل 5

 %61، 10 19 تحديد السمات والخصائص 11
 %67، 1 3 تحديد الأنماط والعلاقات 12
 0 0 تحديد الأفكار الرئيسة 13
 %23، 2 4 تحديد الأخطاء 14

 التوليد 6
 %88، 36 66 الاستدلال 15
 %79، 2 5 التنبؤ 16
 %79، 2 5 التوسع 17

 التكامل 7
 %47، 4 8 التلخيص 18
 %56، 0 1 التركيب 19

 التقويم 8
 0 0 بناء معايير 20
 0 0 التأكد 21

 %100 179 المجموع
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ان مهارة  :( توزعت بالشكل الأتي179بتكرار ) ( مهارة فرعية14الكتاب حقق ) ( ان4يتضح من الجدول ) 
%( وتليها مهارة 88، 36( تكرار وبنسبة مئوية )66ع )الاستدلال حصلت على أعلى تكرارا بالمهارات الفرعية بواق

 .%(49، 28( تكرار وبنسبة مئوية )51الاسترجاع إذ حصلت على )
لهذه المهارات بالكتب الثلاث مقارنة بالمهارات الأخرى قد جاءت بسبب كون  ويرى الباحثان ان هذه النسبة المرتفعة

بينما توزعت المهارات الأخرى بنسب متفاوتة ، اط أو ممارسة عقلية لاحقةهذه المهارات تعد لبنة أساسية في ممارسة أي نش
 (وبناء المعايير والتأكد بينما أهملت مهارات )تحديد المشكلات وصياغة الأهداف الترميز والترتيب وتحديد الأفكار الرئيسة

هارات التي أهملت مهارات تنمي وهذا قصور واضح من قبل مؤلفي مناهج كتب الفيزياء لان الم .لم تنل على أي تكرار
 .التفكير وترفع مستوى المعرفة لدى المتعلمين وتزيد من النمو المعرفي والعلمي والثقافي لديهم

 نتائج الكتب مجتمعة  .4
على أعلى تكرارا ( ان كتاب الصف الأول المتوسط هو أكثر اهتماما بالمهارات العقلية لحصوله 2يتضح من الجدول )

%( وجاءت هذه النتيجة بسبب تعامل أنشطة وأسئلة الكتاب مع 36.09( تكرار وبنسبة مئوية )183ة )للمهارات العقلي
مواضيع شديدة التشعب وكانت محط إثارة تساؤلات الإنسان نفسه في اكتشافها والاستفادة منها والسيطرة عليها والوقاية منها 

والتي لم تكن مجرد خطوات مرتبة بل تضمنت مجموعة من إضافة إلى ما ورد ان موضوعات الكتاب من الأنشطة العملية 
 المهارات العقلية بشكل مقصود. 

( وبنسبة مئوية بلغت 145واحتل كتاب الفيزياء الصف الثاني المتوسط على اقل تكرارات للمهارات العقلية بواقع ) 
(28.59.)% 

%(من المهارات العقلية 35.30ئوية بلغت )( تكرار وبنسبة م179بينما حصل كتاب الفيزياء الثالث المتوسط على )
 الواردة بالكتب الثلاثة 

%( وهي نسبة 85.71( مهارة عقلية وبنسبة )21( مهارة عقلية من أصل )18وبشكل عام فان الكتب حققت ) 
اء معقولة بشكل عام ولكنها بالوقت نفسه لا تعطي صورة واضحة عن مستوى معالجة كل مهارة عقلية، اي ان كتب الفيزي

لم تهتم بالمهارات العقلية بشكل متوازن ومنسجم مع ما تستحقه من اهتمام ففي الوقت الذي ركزت على الاستدلال 
والاسترجاع وأهملت الترتيب وبناء المعايير وتحديد الأفكار الرئيسة إضافة إلى التذبذب الواضح والتفاوت في الاهتمام 

 ( يوضح ذلك 5لوقت التي حققت الاستدلال أعلى مستوى من الاهتمام.والجدول )بالمهارات العقلية بين الكتب الثلاثة ففي ا
 ( تكرارات ونسب المئوية للمهارات العقلية في كتب الفيزياء مجتمعة للمرحلة المتوسطة5جدول )

 الصف
 المهارة

 المجموع الصف الثالث الصف الثاني الصف الأول
 % تكرار % تكرار % التكرار % التكرار

 %0,79 4 0 0 %1,37 2 %1,09 2 د المشكلاتتحدي
 %1,97 10 0 0 %2,07 3 %3,82 7 صياغة الأهداف

 %6,90 35 %3,36 6 %9,66 14 %8,19 15 الملاحظة
 %1,18 6 %0,56 1 %0,69 1 %2,18 4 تحديد الأسئلة
 %0,19 1 0 0 %0,69 1 0 0 الترميز
 29,39 149 %28,49 51 %33,10 48 %27,32 50 الاسترجاع
 %2,36 12 %3,36 6 %2,07 3 %1,64 3 المقارنة
 %0,39 2 %0,56 1 0 0 %0,55 1 التصنيف
 0 0 0 0 0 0 0 0 الترتيب
 %2,36 12 %1,67 3 %3,45 5 %2,18 4 التمثيل

 %5,72 29 %10,61 19 %2,07 3 %3,83 7 تحديد السمات والخصائص
 %0,59 3 %1,67 3 0 0 0 0 تحديد الأنماط والعلاقات
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 0 0 0 0 0 0 0 0 تحديد الأفكار الرئيسة
 %2,76 14 %2,23 4 %2,76 4 %3,28 6 تحديد الأخطاء
 %32,94 167 %36,88 66 %33,79 49 %28,42 52 الاستدلال
 %4,11 29 %2,79 5 %3,45 5 %10,39 19 التنبؤ
 %2,41 17 %2,79 5 %2,07 3 %4,92 9 التوسع
 %2،95 15 %4,47 8 %2,76 4 %1,64 3 التلخيص
 %0,19 1 %0,56 1 0 0 0 0 التركيب

 0 0 0 0 0 0 0 0 بناء معايير
 %0,19 1 0 0 0 0 %0,55 1 التأكد
 %99,98 507 %35,3 179 %28,5 145 %36,09 183 المجموع

 Ratiocinationsأولا: الاستنتاجات  
 :توصل الباحثان من خلال نتائج البحث إلى الاستنتاجات الآتية

كتاب الفيزياء للصف الثالث أكثر اهتماما بالمهارات العقلية من باقي كتب الفيزياء في ضوء أنموذج مارزانو  إن أسئلة .1
إما كتاب الصف الثاني ، أكثر نمو عقلي من الصفوف الأخرى في المرحلة المتوسطة باعتبار متعلمين الصف الثالث

 المتوسط كان الأقل اهتماما بالمهارات العقلية.
كتب الفيزياء كتاب الصف الأول أكثر اهتماما بالمهارات العقلية من باقي كتب الفيزياء الأخرى إما كتاب الثالث  إما أنشطة .2

 .المتوسط كان اقل اهتماما بالمهارات العقلية في ضوء مارزانو
ا تقدمنا بالمرحلة الدراسية تتباين تأخذ بالتزايد مرة والنقصان تارة كلم إن المهارات العقلية المتضمنة في أسئلة الكتب الثلاث .3

 تبعا للتقدم بالعمر والزمني والقدرات العقلية والخبرة
 Recommendationثانيا : التوصيات 

 :في ضوء نتائج البحث يوصي الباحثان بما يأتي
تضمين كتب الفيزياء للمهارات العقلية التي نالت اهتماما ضعيفا وأهملت تماما بما يتناسب مع طبيعة المادة  .1

 علمية وقدرات المتعلمين العقلية.ال
تضمين أنشطة كتب الفيزياء للمهارات العقلية التي لم ترد والتي نالت اهتماما ضعيفا بما يتناسب وطبيعتها  .2

 وقدرات المتعلمين العقلية.
 .الأسئلة والأنشطة بالمهارات التي تثير التفكير الحسي والمجرد عند المتعلمين إثراء .3
  Propositionsثالثا : المقترحات 

في ضوء هذا البحث وانطلاقا من ضرورة إثارة مشكلات بحثية جديدة تحفز الباحثين ولأهمية المهارات العقلية في  
  :لذا يقترح الباحثان مايلي حياة المتعلمين

 إجراء دراسة مماثلة تعني بتحليل أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء للمرحلة الإعدادية. .1
 .لة الابتدائية على ضوء أنموذج مارزانوتحليل كتب العلوم للمرح .2
 ومدى مراعاتها للمهارات العقلية الواردة في أنموذج مارزانو.  تقويم كتب الفيزياء للمرحلة المتوسطة والإعدادية .3

 المصادر:
مكتبة ، (قأساليب تدريس العلوم للصفوف الأربعة الأولى )النظرية والتطبي(: 2009)، لينا "محمد وفا "عبد الرحمن، إبراهيم .1
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 Abstract 

      The African Coast of the Red Sea and the Gulf of Aden has gained a strategic importance 

because in addition to its natural resources, it is considered, for its geographic location, a 

connective area in navigation. Hence, many great powers tend to dominate it. The Egyptian 

government sent expeditions specialized in geography and exerted efforts to keep peace, 

security, and stability and to prevent violations such as slave trade. The area has later become 

one of the important centers for the Egyptian interests.            

 المقدمة
 فإلى جانب ثرواته الطبيعية وتنوعها، يُعد ،اكتسب الساحل الأفريقي للبحر الأحمر وخليج عدن أهمية ستراتيجية

فلا غرو والحال تلك أن تسعى عدد من القوى ذات الشأن للسيطرة عليه.  ،بحُكم موقعه الجغرافي، حلقةَ للمواصلات البحرية
نشاطاتها  ،وعلى وفق ذلك إستهلت الحكومة المصرية برغم دورها الحذر إزاء القوى الأوربية ذات المصالح الستراتيجية هناك

ل إرسال البعثات المُختصة بالكشوف الجُغرافية التي واكبتها النشاطات العلمية المتنوعة في المنطقة، وذلك من خلا
بعد أن رسخت  ،فيها ومكافحة المُمارسات المحذورة لاسيما تجارة الرقيق استقراروالعُمرانية وجهود سعت إلى حفظ الأمن وال

حقاً إحدى المراكز المُهمة للمصالح حتى أضحت المنطقة لا ،أقدامها في الساحل الأفريقي للبحر الأحمر وخليج عدن
وكشفت عن نشاط مصر في  ،جسدت تلك الأهمية من جهة ،وقد شهدت المُدة موضوع البحث تطورات عدة ،المصرية

 المنطقة من جهة أخرى.
إن الفرضية التي يُعالجها البحث هي مُحاولة تهدف إلى إستبانة النشاط المصري في الساحل الأفريقي للبحر 

 26-1863الثاني  كانون 18)(، ويُناقش فيـه محـاولات الخديوي إسماعيــل باشا 1873-1869وخليج عدن )الأحمر 
لاسيما في الساحل الإفريقي  ،وماهــو ردود الفعل البريطانية على ذلك  ؟للتوسع في تلك المناطق ودوافعها (1879حزيران

وماهو موقـف الخديوي  ؟حـر الأحمـر وخليـج عـــدن؟ وهل ظلت بريطانيـا منفردة بالمنطقة دون أن تنافسهـا أطراف أخرىللب
جراء الكشوف الجُغرافية في المنطقة؟ وسيوضح البحث مدى  ،من تجارة الرقيــق فضلًا عن النشاطات العلمية والعُمرانية وا 

نفاقها أموال  ،إدخال المدينة والحضارة الحديثةإسهمام نشاط الحكومة المصرية هناك في  ودعم المشاريع  التنموية فيها وا 
كمال خططها الإصلاحية   في الوقت الذي ضمت فيه مساحات واسعه إلى سيادتها. ،طائلة لتنفيذ وا 

 ،البحث التأريخيوفقاً لما تقدم فأن البحث الحالي يُمثل إضافة جديدة إلى سلسلة الدراسات العربيةالتي تناولت ب     
لا سيما مصر ونشاطهاالفاعل في الساحل الإفريقي للبحـر الأحمـر وخليـج  ،التوجهاتالتي مثلتها نشاطات بعض القوى العربية

مُستقصياً مُجرياته ونتائجه وأبعاده فضلًا عن الجوانب التي لم تبحثها تلك الدراسات على نحوٍ  ،1873عـــدن حتى عام 
 ها على دور ونشاط القوى الأوربية في المنطقة.اهتمامما إنصبَ  إذ غالباً  ،مُستقل
، وذلك لأن التأريخ الأول يُمثل الآفاق الجديدة في التطلعات (1873-1869)حُددت المُدة الزمنية للبحث بين عامي      

همة التي واكبتالنشاط المصري المصرية خارج نطاق حدودها بعد فتح قناة السويس. أما التأريخ الثاني فيرتبط بالتطورات المُ 
قامة  ،في الساحل الأفريقي للبحر الأحمر وخليج عدن وأثمرت في نهاية المطاف إلى تحقيق المدنية والحضارة الحديثة وا 

كمال خططها الإصلاحية   في الوقت الذي إستطاعت فيه ضم مساحات واسعه إلى سيادتها. ،المشاريع  التنموية فيها وا 

http://ar.wikipedia.org/wiki/18_%D9%8A%D9%86%D8%A7%D9%8A%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/1863
http://ar.wikipedia.org/wiki/26_%D9%8A%D9%88%D9%86%D9%8A%D9%88
http://ar.wikipedia.org/wiki/26_%D9%8A%D9%88%D9%86%D9%8A%D9%88
http://ar.wikipedia.org/wiki/26_%D9%8A%D9%88%D9%86%D9%8A%D9%88
http://ar.wikipedia.org/wiki/1879
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 -(Suakinسواكن )و -البحر الأحمرمطلة على ساحل  إريتريةمدينة  - (Massawaمصوع )ينائي يُعد ضم م       
إلى السيادة المصرية من العوامل التي شجعت لاحقاً  -للبحر الأحمرعلى الساحل الغربي  السودانمدينة في شمال شرق 

على توسع النشاط المصري إلى الساحل الأفريقي للبحر الأحمر، إذ أن السيطرة على مصوع ستؤمن الطريق إلى الحبشة 
لى مراقبة أو صدِ أي عدوان تتعرض له الحدود السودانية. أما سواكن فأنها تمثل المنفذ الوحيد على البحر وتساعد مصر ع

لى مصر وتأمين سرعة الإنتقال إلى السودان. وعلى  الأحمر فضلًا عن كونها مركزاً لتخزين الحبوب والبضائع ونقلها من وا 
لأحمر وخليج عدن، كجهات زولا ورهيطة وبلهار وبربرة وبيلول هذا الأساس توجهت مصر صوب الساحل الأفريقي للبحر ا

، إلى جانب (قسمايو، لامو، فرموزة)، فضلًا عن جهات الساحل الصومالي المُطل على المحيط الهندي والمُتمثل بـ(1)وتاجورة
دخال التجارة  ،ق، وذلك للقضاء على تجارة الرقي(2)(هرهر، الجاديبورس ،آوسة ،النولي ،العيسى)بلاد شرق أفريقيا وا 

جراء الكشوف الجُغرافية وفي أثر توحيد حوض النيل شهدت  .(3)المشروعة أليها، فضلًا عن النشاطات العلمية والعُمرانية وا 
بدأت فيها التطلع إلى مواصلة نشاطها التوسعي إستناداً إلى  ،مصر في نهايه ستينيات القرن التاسع عشر تطورات مُهمة

، (5)، التي تتيح إدخال منابع النيل وساحل البحر الأحمر وخليج عدن ضمن نطاق واحد(4)عية للدولةنظرية الحدود الطبي
، سعى (7)في تنفيذ مشروعه( 6)ليتسنى لاحقاً دمج شمال شرق إفريقيا ألى مصر. وفي الوقت الذي سارع الخديوي إسماعيل

لم تشكل  ،. وبرغم أن الدول الأوربية والحال تلك (8)فهللحصول على إستقلاله من الدولة العثمانية بما يضمن تحقيق أهدا
عائقاً أمام التوسع المصري بإستثناء بريطانيا التي إرتبطت بعلاقات مع سلطان زنجبار، إلا أن عدداً أخر منها حاول 

يطاليا ،التدخل في بعض القضايا التي خصت المناطق الستراتيجية في المنطقة  .(9)لاسيما فرنسا وا 
رأت الحكومة المصرية قُبيل فتح قناة السويسبكونها الممر المائي ذي الموقع الإستراتيجي المُهموالرابط بين آسيا         

، إن من الواجب عليها دعم حقوق السيادة العثمانية في منطقة البحر الأحمر، وذلك لمواجهة النشاط (10)وأوربا والأميركيتين
، لاسيما أن الحكومة المصرية هدفت من وراء تلك الخطوة تمهيد (11)أ بالظهور آنذاكالبريطاني والإيطالي والفرنسي الذي بد

، أي من ساحل البحر المتوسط شمالًا إلى خط الإستواء جنوباً، (12)السبيل لتوسع الدولة ووصولها إلى حدودها الطبيعية

                                                           
  .189، ص (1968السيد رجب حراز، أفريقية الشرقية والإستعمار الأوربي، )القاهرة، دار النهضة العربية،  (1)

M.F Shakry, The Khedive Ismail and Slavery in the Sudan 1863-1879, (Cairo, N.pub., 1938), p.244. 
 ،الموصبل ) مبـ، 1610-1004تأريخ الإسلام في أفريقيا جنبوب الصبحراء    ،دريد عبد القادر نوري  للتفاصيل عن الساحل الأفريقي وأقسامه. ينظر:

 . 30- 29ص  ،(1985 ،جامعة الموصل
 .100 - 99(، ص1992مل، دار الأ ،( جميل بيضون وآخرون، تأريخ العرب الحديث، )عمّان2)
 .57(، ص1960(محمد أبراهيم الأسيوطي، السودان الشقيق، )القاهرة، مطابع الدار القومية للطباعة والنشر، 3)
 .1،  ص1932تموز1في ،10784العدد  ،( "جريدة الأهرام"4)

(5) MohammadSabry, Le Soudan Egyptian (1821-1898).(Cairo,Imprimerie National, 1947),pp.132-133. 
(، تعلم مبباد  العلبوم العامبة و الرياضبيات     1830(هو إسماعيل بن إبراهيم بن محمد علي، ولد في القاهرة في الحادي والثلاثين من كانون الأول6)

وفباة محمبد سبعيد باشبا      واللغتين التركية والفارسية، سافر إلى فرنسا لإكمال دراستهُ، وعاد إلى مصر بعد وفاة عباس باشا، ليُصبح ولي العهبد بعبد  
، رسالة ماجسبتير غيبر منشبورة،    1879-1863هادي جبار حسون المعموري، الخديوي إسماعيل ودوره الإداري والسياسي  .ينظر:1863عام 

(، 1895، )آذار،4ج ،أشبببهر الحبببوادث وأعظبببم الرجبببال،" مجلبببة الهبببلال"  ،،؛ جرجبببي زيبببدان8-7(، ص2006)كليبببة التربيبببة، جامعبببة ديبببالى، 
 .164(، ص1976محمد كمال الدسوقي، الدولة العثمانية والمسألة الشرقية، )القاهرة، دار الثقافة، ؛ 259ص

 
، إطروحبة دكتبوراه غيبر منشبورة، )كُليبة الآداب، جامعبة       1882-1798( علي خضير عباس المشايخي، السياسة البريطانية فبي البحبر الأحمبر    7)

 .131-127(، ص1997بغداد، 
 .81(، ص1981نصر مهنا، مشكلة القرن الأفريقي وقضية شعب الصومال، )القاهرة، دار المعارف،  ( جلال يحيى ومحمد8)
جامعة  ،كلية التربية للبنات)،رسالة ماجستير غير منشورة  ،(1952 - 1936)العلاقات المصرية البريطانية  ،( منال عباس كاظم الخفاجي9)

(، )القاهرة، دار المعارف، 1899 - 1820لمصري في أفريقيا في الفترة ما بين)الوجود ا ،؛السيد يوسف نصر4 - 2ص ،(2005 ،بغداد
 .237(، ص1981

(10) Lloyd H. Doop, Europe and Egypt, World Affairs, Vol.99, No.3, (September, 1936), pp.160-164; 
 .1ص ،1932تموز  1، في 17084العدد   ،" جريدة الأهرام" 
(، رسبالة ماجسبتير   1936 - 1869اة السويس وآثارها السياسية والإقتصادية والإجتماعية فبي تبأريخ مصبر الحبديث)    ( صبري كامل هادي، قن11)

 ؛36 - 21(، ص2005غير منشورة، )كلية التربية، جامعة ديالى، 
Log U.S. Government Documents, The Issue Egyptian, 1840-1900, 
File.24, Part NO.2, Index (191-1), pp.61-67. 

(، إطروحبة دكتبوراه غيبر منشبورة،     1869 - 1854الفرنسبي علبى مشبروع قنباة السبويس)     -( سامي صالح محمد الصبياد، الصبراع البريطباني   12)
 .284-268(، ص2006)كلية الآداب، جامعة بغداد، 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%B1%D9%8A%D8%AA%D8%B1%D9%8A%D8%A7
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%AF%D8%A7%D9%86
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%B1
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حتى البحيرات الإستوائية غرباً، وهذا ما دأبت  ، ومنه إلى وسط القارة الأفريقية(1)ومن ساحل البحر شرقاً إلى المحيط الهندي
 .(2)على تحقيقهِ منذ أوائل عهد الخديوي إسماعيل

طريق  اختصاريشكلهُ ذلك من تأثير في  ، وما(3)وفي إثر تأكيدها عزم الحكومة المصرية على فتح قناة السويس       
على الساحل الشمالي لخليج  (Obockآوبوك )ى ميناء الملاحة بين غرب أوربا وبلاد الشرق، سعت فرنسا إلى السيطرة عل

ما دفعها إلى  ،قاعدة بحرية منفصلة عن القاعدة البريطانية في عدن واتخاذه ،تاجورة الموصل لسواحل الصومال بخليج عدن
ي على مدينة صومالية في الشمال الغرب-(Saylacزيلع )حاكم  اتهمت، إذ (4)حادثة مقتل نائب قنصلها في عدن استغلال

مع مشايخ الصومال الذين تنازلوا عن  اتفاقيةبعقد  انتهتبالتواطؤ في هذهِ الحادثة، وبدأت تحقيقاتها التي -ساحل خليج عدن
 .(5)فضلًا عن حرية دخول الرعايا الفرنسيين إلى البلاد ،ميناء أوبوك لفرنسا نظير عشرة الآلف ريال

إذ سعت الى إيجاد موطئ قدم لها في أفريقيا  ،د الذي ظهر بعد فرنسامن جهة أخرى مثلت إيطاليا المُنافس الجدي    
على إنشاء  الاختيار، فوقع (7)، فأخذت البحث عن ميناء قريب من البحر الأحمر، يسهل لها الدخول إلى القناة(6)الشرقية

ر بشراء الأرض، وقد ، لتبدأ الخطوة الأولى بالتفاوض مع المشايخ المحليين لسواحل البحر الأحم(8)محطة في عصب
التوجه بقوة نحو رأس غردفوي  اضطرهادون جدوى ما  ،الحكومة المصرية على ذلك احتجت، في حين (9)نجحتْ في ذلك

 ،. في الوقت الذي أكد فيه الخديوي إسماعيل على أهمية السيادة المصرية على ساحل البحر الأحمر الغربي(10)جنوباً 
إن البحر الأحمر في نظر الحكومة المصرية " بقوله: 1869كانون الأول  -ين الثاني برسالته إلى ناظر البحرية في تشر 

كتساب المعلومات للسير والسفر فيه أمر واجب عل ضُباطنا البحريين... ولا بد من  أكثر أهمية من سائر البحار، وا 
 ي وصولًا حتى شرق أفريقيا.، وهذا مايفسر إمتداد النشاط المصري على طول ساحله الغرب(11) "الوقوف على أحواله

  Edward Lechmere Russellإدوارد ليتشمير روسل )، إقترح حاكم عدن 1869وفي نهاية تشرين الثاني          
للوقوف على إدعاءات المصريين في  (محمد محمود)، إلى حكومة الهند بإيفاد أحد الصوماليين المدعو(1870 - 1867

وربط  ،ي كانت فيه الإدارة المصرية مُنشغله بمد خطوط التلغراف بين سواكن وكسلا وبربرة، في الوقت الذ(12)بربرة وبلهار
، وايصال شبكة بين زيلع (13)كل من عدن وسواكن ومصوع وموانئ البحر الأحمر مع الخرطوم وسنار بشبكة التلغراف

، (14)إفتتاح مكتب بريد في مصوع وسواكن. وبذلك أصبح من السهل الإتصال بهذه الموانئ من أي جهة بالساحل، كما تم
                                                           

(، 1970،)بيبروت، دار النهضبة،   (1879-1798( أحمد عزت عبد الكريم، مجمل تأريخ مصر من الحملبة الفرنسبية إلبى نهايبة حُكبم إسبماعيل)      1)
 .17 - 5ص

 .183-182(، ص1962( عبد المنعم يونس، الصومال، )القاهرة، مطبعة النهضة العربية، 2)
كليببة التربيببة، جامعببة  )(، رسببالة ماجسببتير غيببر منشببورة،  1879-1863(نصببير خيببر الله محمببد جاسببم التكريتببي، التغلغببل الأجنبببي فببي مصببر)   3)

 .49-46(، ص2003تكريت، 
-1881؛ أمال السبكي، الملاحة البريطانية في البحر الأحمر)36ص ،(1962  ،دار القلم ،القاهرة)( جلال يحيى، البحر الأحمر والإستعمار، 4)

 .13ص ،(1985(، )القاهرة، مكتبة الأنجلوالمصرية، 1888
مكتببة دار   ،دمشبق )؛ محمبود شباكر، الصبومال،    42-39، ص(1959( جلال يحيى، التنافس الدولي في بلاد الصومال، )القاهرة، دار المعرفبة،  5)

 .15- 13(، ص1964 ،الفتح
كليبة التربيبة للبنبات، جامعبة     )، رسبالة ماجسبتير غيبر منشبورة،     1941-1936( زينب نايف أحمد الآلوسي، النفوذ الإيطالي في القبرن الإفريقبي   6)

 .7(، ص2004بغداد، 
 .185-184(، ص1985، )القاهرة، دار المعارف، 1881-1841في السودان  والاجتماعي يالاقتصاد(حمدنا الله مصطفى حسن، التطور 7)
، للتفاوض حول شبراء أرض تصبلح  لإقامبة محطبة تجاريبة وعسبكرية، بعيبدة عبن         1869( في عام Sabito( أرسل الإيطاليون المبشر)سابيتو 8)

ب وادي مبا مّهبد لهبا إحبتلال مينباء مصبوع والزحبف مبن جنبو          ،1882عبام   حتى تمكن من إستئجار ميناء عصب ثُبم إحتلالهبا   ،القاعدة البريطانية
 للتفاصيل عن الإحتلال الايطالي لمينائي عصب ومصوع. ينظر:؛ 16المصدر السابق، ص ،السُبكي .النيل صوب شمال أفريقيا.

اببببن -)كلية التربيببة ،ير غيبببر منشببورة رسببالة ماجسببت   ،1943-1911التغلغببل الإيطبببالي فببي المشببرق العرببببي     ،وليببد عبببود محمببد شببببيب الببدليمي     
 .10-7ص،(1994،جامعة بغداد ،رشد

 .49البحر الأحمر والإستعمار،المصدر السابق، ص ،( يحيى9)
(، 1960 ،(السيد رجب حراز، التوسع الإيطالي في شرق إفريقية وتأسبيس مُسبتعمرتي أرتيريبا والصبومال، )القباهرة، مطبعبة جامعبة القباهرة         10)

 .103، 53ص
 .316-315(، ص1988دراسات في تاريخ مصر والسودان الحديث والمعاصر، )القاهــرة، د.نا،  ،د محمودالسروجي(محم11)
 .190ص ،( حراز، أفريقية الشرقية والإستعمار الأوربي12)
عبن: شبوقي عطبا     نقبلاً  هبـ.  12852ذي القعبدة سبنة    16فبي   -596ترجمة التلغراف التركي نمبرة   ،88وارد تلغرافات -عابدين 2( دفتر رقم 13)

 .70ص ،، )القاهرة، مطبعة لجنة البيان العربي، د.ت(1879-1863الوثائق التأريخية لسياسة مصر في البحر الأحمر  ،الله الجمل
 .134-133ص ،(1969، )القاهرة، مكتبة الأنجلوالمصرية، 2-1تأريخ سودان وادي النيل، ج ،(شوقي عطا الله الجمل14)
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يصال شبكة الإتصالات إلى غرب السودان نحو بشرق الفاشر، وقد بلغ طول الخطوط التلغرافية التي أُنشأت في  (فوجة)وا 
 .(1)ميل (48000)( كم، أما الأسلاك المستخدمة فقدرت بنحو2110نحو) 1870السودان حتى عام 

، إنطلقت من السويس شمالًا مارة (محمد الجمالي باشا)ية بعثة كشفية بقيادة أرسلت الحكومة المصر  1870وفي عام      
، وقد تمكنت من كشف جميع المناطق التي مرت بها مُجريةً (2)بالمناطق الواقعة على طول الساحل الغربي للبحر الأحمر

. وفي نيسان (3)قبائل بربرة وبلهارفضلًا عن حلها للنزاعات المحلية القائمة آنذاك بين  ،كشوفها الجُغرافية بشكل دقيق
وهل أن هدفه هو الإستيلاء على  ،كتب روسل إلى الجمالي باشا سائلًا إياهُ عن سبب قدومه إلى تلك المناطق 1870

. على أن ذلك جاء في الوقت (4)مايفسر تقليله من أهمية الوجود المصري ودورة في المنطقة ،مناطق جديدة في المنطقة 
بوغوص نوبار )فما كان من وزيــر الخارجيـة المصـري ،روسل عن تدخل الحكومة المصرية في الصومالالذي كشف فيه 

 .(5)" إن حقوق مصر في هذهِ البلاد ثابتة ولاشك فيها" ، إلا أن يردّ عليه بقوله:(1889 - 1858باشا 
مـرت الجمالي باشا بإنــزال الجنـود المصـريين فــي بـل أ ،لـم تكتفِ الحكومة المصــرية بالـرد على الإتهامات البريطانيـة      

ما شجعهُ على مواصلة التقدم  ،مُعلنين خضوعهم للحكومة المصـرية ،بلهــار، لاسيمـا أن سكانها وفدوا إلى القائـد المصري
بها إلى الخديــوي  صوب بربــرة. وفي غضون ذلك طالـب عــدداً من شيــوف القبائل الصـومالية مـن خلال رسالـة بعثـــوا

. وفي الأول من حزيـران (6)ضــرورة دخـول قـــــوات الجمالي باشا إراضيهم 1870إسماعيـل في التاسع والعشريـن مـن آيـار 
 Edward Stantonإدوارد ستانتـون )رفـع نوبار باشـا وزير الخارجية مذكرة إلى قنصـل بريطانيـا العـام فـي القاهـــرة العقيد

إن الأراضي المذكــــورة " ، بقولـه:(8)، أكــد فيهـــا سيــادة مصـر على كل ساحل البحـر الأحمــر الإفـريقي(7)(1865-1867
وهي ضمان البلاد التي تنازل عنهـا الباب العالي للحكومة  ،أراضي عثمانية -وكما كانت دائما   -ليست مُستقلة بل 

فلا يسـع  ،قائلا "كما أن مصــر لاتـــزال تدفع جزية سنوية مقابـــل ذلك واستمر ،المصرية بمقتضى فرمان سلطاني..."
 .(9")الحكومة المصرية أن تترك الحقوق الثابتة على هذهِ البلاد

، والياً على جميع سواحل أفريقية الشرقية من (10)(أحمد ممتاز باشا)عيّنت الحكومة المصرية 1870وفي حزيران        
في الوقت الذي رفض فيه الأهالي رفع العلم البريطاني وقرروا إنزاله في  ،بما في ذلك بلهار وبربرة ،السويس إلى غردفوي

ما أدى إلى إمتعاض الإدارة البريطانيه في عدن. وفي غضون ذلك رفع جمالي باشا تقريراً أوضح فيه بأن  ،تلك المناطق
، دخلت حدود بربرة محاولة (11)الإيطالية(Rubatino  Shipping Companyشركة روباتينو للملاحة )باخرة تابعة لـ

وليس لأحد سلطة  ،إلا أن الأهالي والمشايخ وقفوا ضدها، مؤكدين تبعيه جميع الأراضي إلى الحكومة المصرية ،الرسو
 .(13)، كما أعلنوا عن إستعدادهم الإنضواء تحت الإدارة المنظمة الحديثة التي جاء بها المصريون(12)عليها

                                                           
 .107(، ص1965 ،دار الحياة ،)بيروت ،يخ السودان البحر الأحمر إقليم البجةتأر ،محمد صالح  ضرار (1)
 .326(، ص1983اهرة، دار المعارف، المستكشفون في أفريقيا، ترجمة السيد يوسف نصر، )الق ،(جوزفين كام2)
؛ حراز، التوسبع الإيطبالي فبي شبرق     25(، ص1948( محمد صبري، الإمبراطورية السودانية في القرن التاسع عشر، )القاهرة، مطبعة مصر، 3)

 .14-13أفريقية، ص
 .214(، ص1960القاهرة، مكتبة الشرق بالفجالة، )صوماليا،  ،(عبد المنعم عبد الحليم4)
 .82(، ص1981مشكلة القرن الإفريقي وقضية شعب الصومال، )القاهرة، دار المعارف،  ،(يحيى جلال ومحمد نصرمهنا5)
 .25-18ص  ،المصدر السابق ،؛ صبري 14-13(، ص1972السودان دراسة جُغرافية، )القاهرة، منشأة المعارف،  ،(صلاح الدين علي الشامي6)
كليبة الآداب،  )، أطروحبة دكتبوراه غيبر منشبورة،     1914-1839( سؤدد كاظم مهدي العبيدي، السياسبة البريطانيبة تجباه منطقبة القبرن الإفريقبي       7)

 .44-36(، ص2002جامعة بغداد، 
؛ حبببراز، 49(، ص1941مصبببر والسبببيادة علبببى السبببودان الوضبببع التبببأريخي للمسبببألة، )القببباهرة، دار الفكبببر العرببببي،    ،د فبببوأد شبببكري( محمببب8)

 .191أفريقيـــــــة الشرقيـــة والإستعمــار الأوربي، ص
 .Shakry., Op. Cit., p.249؛ 119ص ،(1954 ،مكتبة الإنجلو المصرية ،القاهرة) ،مصر الكبرى أفريقيا للافريقين ،( أنور زقلمة9)
، وبعببد أمببر فصببل محافظببات مصببوع وسببواكن وبربببرة، عُببيّن مببدير عمببوم شببرقي    1865( ضببابط مصببري، عُببيّن أول محافظبباً لسببواكن عببام  10)

مببدة حكمببه بسببجنه فببي   حتببى انتهببتلاسببيما فببي الزراعببة،  ،ر، وأنجببز عببدة أعمببال عمرانيببة فببي السببودان البحببر الأحمببالسببودان ومحببافظ سببواحل 
 .9-8لجمل، الوثائق التأريخية لسياسة مصر في البحر الأحمر، ص ر:وموته. ينظخرطوم ال
(  وهي شركة سيرت بواخرهبا شبهرياً ببين السبويس وجبدة وسبواكن ومصبوع والحديبدة وعصبب، وقبد تبولى إدارة فبرع الشبركة شبخص يُبدعا                11)

 .84(، ص1935لي،)القاهرة، مطبعة المعارف، بين الأسد الأفريقي والنمر الإيطا ،ةلطفي جمعمحمد  محمد الشناوي بك.
؛ يحيببى ومهنببا، 137(، ص1967فببي القببرن التاسببع عشببر، )القبباهرة، دار المعببارف،  الاسببتعمارية( جببلال يحيببى، مصببر الأفريقيببة والأطمبباع  12)

 .83المصدر السابق، ص
 .86( حراز، التوسع الإيطالي في شرق إفريقية، ص13)
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في حين  ،أية حال مثلت تلك التطورات بداية لتحول الإيطاليين بشكل نهائي نحو إختيار عصب قاعدة لهم وعلى      
إيذاناً بدخولها تحت السيطرة  ،لرفع الراية المصرية 1871وصل أحمد باشا إلى بلهار في السادس عشر من كانون الثاني 

ممتاز باشا نحو ساحل الصومال لحل النزاع الناشب بين . وفي السابع عشر من شباط من العام نفسه توجه (1)المصرية
عادة الأمن  ،القبائل في بربرة  .(2)أليها ستقراروالاوا 

وفي أعقاب صدور أمراً جديداً للحكومة المصرية بتعيين أحمد ممتاز باشا حكمداراً على السودان في الخامس من      
وذلك  ،( إلى بلهارMunzingerWerner1832 - 1875ريرنر منزينجڤ)أرسل المُستكشف السويسري  ،1871شباط 

لإجراء كشوف جغرافية فيها. وبعد إكمال مُهمته قدم تقريراً مفصلًا أشار فيه إلى تمتعها بموقع ستراتيجي مُهم على الساحل 
لى جانب ، إ(4)فضلًا عن توفر المياه لري الأراضي ،، وخصوبه أراضيها وملائمتها للزراعة(3)الغربي للمحيط الهندي

كما تصل إليها السَفن من عدن  ،بعلاقات تجارية وطيدة مع بربرة الواقعة إلى الشرق منها بمسافة أربعين ميلاً  ارتباطها
. وأكد منزينجر في تقريره على (5)وحضر موت ومسقط واليمن، وترد إليها قوافل من الحبشة وهرهر مُحملة بمختلف البضائع

، فضلًا عن قضائه (6)  -بالموضوع اهتمامأرسلت الحكومة المصرية جمالي باشا لل -هاضرورة تأمين طرق المواصلات مع
لتلك  استقرارضمن الأمن وال ما ،إثر أعمال السلب والقتل التي تعرضت لها القوافل التجارية ،على الخارجين على القانون

كنت بعد إنجاز مُهمتها من إعداد تقريراً وصفت فيه تم ،.وفي المُدة نفسها أرسل ممتاز باشا بعثة كشفية إلى بربرة(7)المناطق
إلى جانب  ،، في بلاد الصومال والمواجهة لعدن بمسافة نحو مائة وخمسين ميلاً (8)ميناء بربرة بكونه أكبر الموانئ الموجودة

كدار تاجورة . فضلًا عن ذلك زار الحم(9)تمتعها بحركة تجارية بين مسقط واليمن وحضر موت وعدن والأقاليم الداخلية
، لاسيما بعد أن إهتمت (10)على أوضاعها، وأكدّ على مشاركتها مع بقية الموانئ الصومالية في حركة الإزدهار اطلعو

قامة محطات بين سواكن وبربرة ،إلى جانب إصلاح الطُرق بين التاكا وبربرة ،مصر بالشؤون الملاحية والعُمرانية فيها  ،وا 
 .(11)البلاد ورفاهيتها استقرارتها لتحقيق مُشدداً على ضرورة تأمين إدار 

، قدم أحمد ممتاز باشا، طلباً إلى الحكومة المصرية، بإرسال بعثة إلى بيلول 1871وفي السادس والعشرين من أذار        
غيرة وبعد أن أنجزت البعثة مُهمتها أعدت تقريراً مفصلًا عن بيلول وآبوك مؤكدة بأنها عبارة عن قُرى ص ،وعصب وآمفيلا

غير صالحة للزراعة، بسبب شدة الرياح الحاملة للأتربة التي أدت إلى تلف المزروعات. أما عصب فمن الضروري إصلاح 
أكد التقرير بأنها مناطق تجارية وتتمتع بنشاط كبير  ،، وبصدد رهيطة وآمفيلا (12)طرقها وربطها بالساحل لإنعاش تجارتها
وختمت البعثه تقريرها على تاكيد أهالي تلك المناطق تمسكهم بتبعيتهم للحكومة  ،مع اليمن، لتبادل البضائع والمنتوجات

، لتسيير بواخر النيل، فضلًا عن (14)وفي ضوء ماتقدم عقد ممتاز باشا إتفاقاً مع شركة روباتينو الإيطالية .(13)المصرية

                                                           
 مـ .     1871هـ. الموافق 1287صفر  23لمحفظة سواحل البحر الأحمر إلى أحمد ممتاز باشا، في  ( وثائق عابدين: أمر كريم صادر1)
؛ حمببدي 869-862ص ،(1936)القبباهرة، مطبعببة دار الكُتببب المصببرية،   ،3، ج2(، مببج1872-1863تقببويم النيببل )  ،نقببلًا عببن: أمببين سببامي   

 .30(، ص1977 ،مطابع دار الشعب ،القاهرة)قصة الصومال، ،الطاهري
ر، يوسبف نصب  ؛ السبيد   293، ص1914تشبرين الأول   1، فبي  3-1الجبزء   ،( ديمتري نقولا، قبائل الزنوج في أفريقيا الشرقية، " مجلة الهلال"2)

 .117-116(، ص1979جهود مصر الكشفية في أفريقيا في القرن التاسع عشر،)القاهرة، الهيئة المصرية العامة للكتاب، 
 .102-99(، ص1962،)القاهرة، دار القلم، 1صر وأفريقية في العصر الحديث، طم ،علي إبراهيم عبدة (3)
 .92-91(، ص1984دور مصر في أفريقيا في العصر الحديث،)القاهرة، الهيئة المصرية العامة للكتاب،  ،شوقي عطا الله الجمل (4)
 .140-139(، ص1947 ،مطبعة مصر ،القاهرة) ،( حسن جوهر، الحبشة5)
 .333(، ص1990 ،تأريخ مصر من عهد المماليك إلى نهاية حكم إسماعيل، ترجمة أحمد شكري،)القاهرة، مكتبة مدبولي  ،ججورج يان (6)
 ،(1999،)القباهرة، الهيئبة المصبرية العامبة للكتباب،      (1879-1863) كشوف مصر الإفريقية فبي عهبد الخبديوي إسبماعيل     ،عبد العليم خلاف (7)

 .164-163ص
 .140ص ،ريقية والأطماع الإستعماريةمصر الأف ،( يحيى8)
 .165ص ،المصدر السابق ،( خلاف9)
 .  192-191، ص2تأريخ سودان وادي النيل، ج ،( الجمل10)

(11)Robert O Collins , A History of Modern Sudan, 1st . ed., (London, 
Cambridge University Press, 2008).., Op. Cit., p.37. 

 .117-116ابق، ص( نصر، المصدر الس12)
 .147-146ص ،المصدر السابق ،؛ خلاف 123(جوهر، المصدر السابق، ص13)
 .117؛ حراز، التوسع الإيطاليفي شرق إفريقية، ص143-142ص ،( ضرار، المصدر السابق14)
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صلاح النظام الضرائبياهتمام بالجانبين  اهتمام، والبريد وتطوير الجيش وال(1)ه بالجانب الزراعي وبناء المنازل للأهالي، وا 
نشاء خطوط التلغراف نشاء عدد من  اهتمامفضلًا عن ال ،التجاري والتعليمي، من خلال بناء المدارس وا  بزراعة القطن وا 

 .(2)المُستشفيات
ليهم في السودان لملاحقة تجار الرقيق والقبض ع ،وفي غضون ذلك عيّن الخديوي إسماعيل منزينجر حاكماً لمصوع     

، وقد أنعم عليه برتبة بك من ثم لقب الباشوية. من جهة أخرى إتخذ منزينجر من مصوع نقطة إرتكاز للتوسع (3)الشرقي
. ورأى منزينجر أن القضاء على تلك التجارة (4)وبما يدعم سيادة الحكومة المصرية في تلك المناطق ،نحو الجهات الأخرى

الخارجة عن  ،قليم البوغوص أو سنهيت الواقعة بين التاكة ومصوع المتأخم لحدود الحبشة الشماليةلا يتم إلا بالسيطرة على إ
. ويبدو أن تلك المناطق  مثلت ملاذاً آمناً وميداناً للأحباش، من خلال إرسالهم العديد من (5)سلطة الحكومة المصرية

لذلك أمر  ،ن نشر الفوضى في الحدود السودانيةفضلًا ع ،الحملات لصيد الرقيق وسلب محصولات الآهلين وأموالهم
قرر منزينجر التوجه بحملته  ،. ولأهمية مصوع بكونها مفتاح الحبشة(6)الخديوي بإخضاع إقليم البوغوص لسيادة مصر

بالحرب  (Yohnnes IV 1872 - 1889يوحنا الرابع )، مغتنماً فرصة إنشغال ملك الحبشة 1872نحوها في حزيران 
مركز الإقليم دون صعوبة تُذكر، ثم أخذ بإنشاء حكومة لحفظ النظام في تلك  (Kernكيرن )فدخلت الحملة  ،ضد الجنوب

 .(7)الجهات النائية
وذلك بسبب إتهامه بقضايا فساد مالي  1872وفي أعقاب إعتقال أحمد ممتاز باشا حكمدار السودان في تموز        

داري وفرض ضرائب غير قانونيه تمت إقالته  أدهم باشا )وتعيين  ،من منصبة في الأول من تشرين الأول من العام نفسه وا 
إذ  ،في اليوم التالي حكمداراً على السودان. على أن ذلك لم يثنِ مواصلة الخديوي إسماعيل لجهودة الإصلاحية  (العريفي

جهات الساحلية حتى باب بضرورة إقامة محطات عسكرية في ال 1872أوصى منزينجر في الثاني عشر من كانون الأول 
وذلك لمكافحة النشاطات التجسسية فيها التي تثير الفرقه  ،لاسيما التابعة منها إلى الدولة العثمانية منذ مدة طويلة ،المندب

 ،في تلك السواحل حتى بلهار وبربرة. وفي مجال تطور الإتصالات  استقرار، والعمل على حفظ الأمن وال(8)بين القبائل
، حتى (9)التلغرافية في العام نفسه  خدمة البريد بين عدن وزنجبار، ما أمن إتصال الساحل بالعالم الخارجي مدت الشركة

 .(10)( كم11،951وطول أسلاكها) ،كم (5582)بلغ طول الخطوط بين مصر وتلك الجهات نحو
لاسيما في البحر  ،، بدأ الخديوي إسماعيل عمليات البحث عن معدن الملح في جهات السودان1873وفي تموز 

يُستخدم الأخير في تجفيف وتحنيط  - (مصلحة الملح والنطرون)الأحمر مُعتمداً في ذلك على إدارة خاصة بذلك عرفت بـ
ستغلالها والعمل على كشف ملاحات  - الموتى ومُهمتها الإشراف على الملاحات الموجودة بسواحل البحر الأحمر وا 
، بالتوجه نحو بربرة لإقامة قاعدة عسكرية (رضوان بك سوادي)مصرية أمرها إلى. في حين أصدرت الحكومة ال(11)جديدة

                                                           
 .159ص ،(1964 ،مطبعة لجنة التأليف ،القاهرة) ،السودان عبر القرون ،؛ مكي شبيكة49المصدر السابق، ص ،( حسن 1)
 .21-18ص ،( 1975 ،دار القدس  ،بيروت ،)التعليم في السودان ،( ناصر السيد2)
 ،؛  إليباس الأيبوبي  150(، ص1900المطبعبةالكبرى الأميريبة،    ،،)القباهرة 1، ط4الكافي في تأريخ مصر القديم والحديث، ج ،(ميخائيل شاروبيم3)

 تأريخ مصر في عهد=
 .71-70، ص2ج ،(1923 ،، )القاهرة، مطبعة دار الكتب2ج، (1879-1863=  الخديوي إسماعيل باشا) 
 .350ص ،المصدر السابق ،؛ يانج 74ص ،الحُكم المصري في السودان ،( شُكري4)
إسبماعيل بمناسببة مبرور     :( محمد فؤاد شُكري، الإمبراطورية الأفريقية صفحة من تأريخ مكافحة البرق والنخاسبة فبي السبودان، بحبث فبي كتباب       5)

 .210(، ص1945على وفاته، )القاهرة، مطبعة دار الكُتب المصرية،  خمسين عاماً
؛ علببي إبببراهيم عبببدة،  مصببر  90؛ ضببرار، المصببدر السببابق، ص 42( شُببكري، مصببر والسببيادة علببى السببودان الوضببع التببأريخي للمسببألة، ص   6)

 .134(، ص1962، )القاهرة، دار القلم، 1وأفريقية في العصر الحديث، ط
 .335ص  ،(1988سروجي، دراسات في تاريخ مصر والسودان الحديث والمعاصر، )القاهــرة، د.نا، محمد محمود ال (7)
 .327؛ كام، المصدر السابق، ص117؛ الجمل، دور مصر في أفريقيا في العصر الحديث، ص987، ص3، ج2( سامي، تقويم النيل، مج8)
؛ احمبد حمبود المعمبري،    5(، ص1960مد عُرابي، )القاهرة، مطبعة كوسبتافاس،  ( اللورد كرومر، بريطانيا في السودان، ترجمة عبد العزيز اح9)

 .34(، ص1979 ،)مسقط، وزارة التراث والثقافة،ترجمة محمد أمين عبد الله ،عمان وشرق أفريقيه
 .16-15ص ،(1948 ،مكتبة النهضة المصرية ،القاهرة)،2، ط2( عبد الرحمن الرافعي، عصر إسماعيل، ج10)
 .178ياسة مصر في البحر الأحمر، صس ،( الجمل11)
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 ،فضلًا عن نشر السلام في البلاد.  وعليه أعلن رضوان باشا ،، وطمأنة الأهالي بالوجود المصري على أراضيهم(1)فيها
شرع رضوان باشا البدء  ،ساحل، وبعد أن رفعت الأعلام على طول ال(2)دخول البلاد رسمياً تحت حكم الإدارة المصرية

عتماد ماجاء في تقرير منزينجر الداعي إلى ضروة إقامة شبكة لتوفير المياه العذبة بين  ،بإجراء كشوفه الجُغرافية للمنطقة وا 
 .(3)بربرة وآبار دوبار التي قدرت المسافة بينهما نحو ثمانية أميال

إسماعيل )وتعيين  ، 1873وامر بإقالة أدهم باشا في الخامس من أب ونتيجة لعدد من المُخالفات المالية صدرت الأ       
في الثامن من أب حكمداراً جديداً للسودان. وذهبت عدد من المصادر إلى أن إقالة أدهم باشا جاءت بسبب  (أيوب باشا

لسودان محافظاً لفضلًا عن علاقاتة المحدودة مع السياسين في القاهرة. من جهة أخرى عين منزينجر  ،كونه غير تركي
وقد شملت مسوؤليته إدارة شوؤن مصوع في الشمال ورهيطة في الجنوب وكيرن وكسلا في  ،1873الشرقي في نهاية عام 

أيليت ). فقام منزينجر بشراء مقاطعة قريبة من مصوع تعرف بـ(4)فضلًا عن مُهمة القضاء على تجارة الرقيق ،الشرق
Ayelet،)  بعد أن أسست حكومة محلية فيها إستطاعت من (5)وأدخلها تحت الإدارة المصريةالواقعة بين هماسين ومصوع ،

وضع حد للنزاعات القبلية بما دعم السُلطة في سنهيت وسهل للإدارة المصرية هنالك ربطها بسكة حديد بين كسلا 
 .(6)ومصوع
 الخاتمة:

بتوجيه الخديوي 1869السويسعام  يظهر إن الظروف الصعبة التي واجهتها التطلعات المصرية إثر فتح قناة
خارج نطاق حدودها في الساحل الأفريقي للبحر الأحمر  (1879حزيران 26-1863الثاني  كانون 18)إسماعيــل باشا 
 -في الذي يعد حلقةَ للمواصلات البحرية لأهميتهما الستراتيجية وثرواتهما الطبيعية وتنوعها، وموقعهماالجغرا-وخليج عدن 

والمشاكل والمعوقات الإدارية والمالية والطبيعية  ،لاسيما البريطانية من جهة ،التي عكستها مُعارضة القوى الأوربية
لتي أسهمت في إدخال المدنية لم تثنها عن مواصلة نشاطها في المنطقة وتحقيق أهدافها ا ،والعسكرية من جهة أخرى

كمال خططها الإصلاحية ،والحضارة الحديثة في  ،فضلًا عن دعم المشاريع التنموية فيها بعد أن أنفقت أموال طائلة لتنفيذ وا 
فلا غرو والحال تلك أن تسعى عدد م، 1873الوقت الذي إستطاعت فيه إدخال مساحات واسعه تحت سيادتها حتى عام 

وعلى وفق ذلك إستهلت الحكومة المصرية برغم دورها الحذر إزاء القوى الأوربية ذات  ،أن للسيطرة عليهمن القوى ذات الش
نشاطاتها المتنوعة في المنطقة، وذلك من خلال إرسال البعثات المُختصة بالكشوف الجُغرافية  ،المصالح الستراتيجية هناك

فيها ومكافحة المُمارسات المحذورة  استقرارإلى حفظ الأمن وال التي واكبتها النشاطات العلمية والعُمرانية وجهود سعت
حتى أضحت المنطقة لاحقاً  ،بعد أن رسخت أقدامها في الساحل الأفريقي للبحر الأحمر وخليج عدن ،لاسيما تجارة الرقيق

 ،همية من جهةجسدت تلك الأ ،وقد شهدت المُدة موضوع البحث تطورات عدة ،إحدى المراكز المُهمة للمصالح المصرية
 وكشفت عن نشاط مصر في المنطقة من جهة أخرى.

 
 
 
 
 

                                                           
 ،؛ يحيبى  80(، ص1986معالم التأريخ المصري الحديث والمعاصبر، )الدوحبة، دار قطبري ببن الفجباءة للتوزيبع والنشبر،         ،(أحمد زكريا الشلق1)

 .141ص  ،مصر الإفريقية والأطماع الإستعمارية
 .311ص ،(1949)القاهرة، مطبعة لجنة البيان، التيارات السياسية في البحر الأبيض المتوسط، ،(محمدرفعت بك2)
 .167-166ص ،المصدر السابق ،( خـــلاف3)
 .124؛ حراز، التوسع الإيطالي في شرق أفريقية، ص190( شُكري، الحُكم المصري في السودان، ص4)
 .71-70ص ،؛ الأيوبي، المصدر السابق 24المصدر السابق، ص ،( جمعة5)
 .23-5(، ص1956)القاهرة، مطبعة الرسالة، ،القديم والحديث، كتاب المحاضرات العامة( مراد كامل، الحبشة بين 6)
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 إمكانية سرع الرياح في العراق ودورها في انتاج الطاقة الكهربائية
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 Abstract 

The relationship between energy consumption and environment pollution has become 

clear due to the negative results so there must be a conversion from fuel consumption to the 

alternative or inventive energy resources such as (solar energy, ebb and flow energy, active 

mass energy). One of the least cost and suitable alternative resources is the energy of the 

winds. The Iraqi cities which have undergone shortage in electric power have speedy winds 

that can be utilized in producing electric power. The research adopts a method that suits the 

subject through exposing the importance of the wind energy, how it can be utilized, its 

features, and the factors influencing it.      

 المستخلص
وتلوث البيئة باتت واضحة من جراء تفاقم النتائج السلبية الواسعة مثل التغير المناخي العلاقة بين استهلاك الطاقة 

الذي تضمن ارتفاع درجات حرارة الكرة الأرضية ونسبة الرطوبة في الجو وانتشار الفيضانات والأعاصير المدمرة إلى غير 
لاك الوقود الاحفوري إلى مصادر الطاقة ذلك من التغيرات التي يصعب السيطرة عليها، لذلك يتوجب التحول من استه

البديلة أو المتجددة مثل )الطاقة الشمسية، طاقة المد والجزر، طاقة الكتلة الحيوية( ومن أكثر مصادر الطاقة البديلة الأقل 
المعمورة، وبما  كلفة والأكثر ملائمة لإنتاج الطاقة الكهربائية هي طاقة الرياح، التي لها الأثر الأكبر في انتشار الإنسان في

إن المدن العراقية  تشهد نقصاً في كمية الطاقة الكهربائية المنتجة من جهة وتوفر سرعة واتجاه للرياح ملائمة لاستغلالها 
في توليد الطاقة الكهربائية من جهة أخرى، لذلك تضمن البحث منهجية تلائم الموضوع، من خلال الكشف عن أهمية طاقة 

لها وابرز مميزاتها  والعوامل التي تؤثر فيها فضلًا عن تحليل البيانات المناخية المتعلقة بسرعة واتجاه الرياح وكيفية استغلا
الرياح، التي يستفاد منها في الكشف عن كمية الطاقة الكهربائية المنتجة من الرياح مقاسه )واط/ متر مربع(، من خلال 

ح وكثافتها، والتوصل إلى أمكانية توفر الحد الأدنى لاستغلال طاقة استخدام المعادلة الرياضية بالعلاقة مع سرعة الريا
(، وكذلك حساب طاقة الرياح لكل اتجاه وبيان الاتجاه الأكثر كمية في إنتاج الطاقة كم/ ساعة3.6الرياح والذي يقدر )

 .الكهربائية، ومن ثم التوصل إلى الموقع المفضل لإنشاء الطواحين الهوائية في منقطة الدراسة
 المقدمة 
وقـد شـاع اسـتخدامها ، حيـث تتسـم بـالوفرة والنظافـة وسـهولة الاسـتعمال، طاقـة الريـاح مـن مصـادر الطاقـة المتجـددة تعد

كما تدل الآثار التاريخية على ان العراقيين القدماء قد استخدموا هـذه الطاقـة فـي ، في مجال النقل المائي والزراعة والصناعة
تم العثور على نموذج من الفخـار لقـارب شـراعي فـي اريـدو يرجـع زمنـه إلـى الألـف الرابـع قبـل حيث ، عصور ما قبل التاريخ

 .(1)الميلاد
حيـث شـاع ، ويعد البروفيسـور الـدنمركي لاكـور العـالم الرائـد فـي مجـال توليـد الطاقـة الكهربائيـة بواسـطة طـواحين الهـواء

حيـث توصـل العـالم لاكـور إلـى ، ر بشـكل واسـع وبانتشـار كبيـراستخدام الطواحين الهوائية في الدنمرك في القرن التاسـع عشـ
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تـم تطـوير مولـدات كهربائيـة تعمـل علـى الطـواحين الهوائيـة  1915وفي عام  .تركيب طاحونة هوائية لتوليد الطاقة الكهربائية
 (2)كيلوواط25بقدرة 

 التطور التاريخي لاستخدام طاقة الرياح في العراق
ضـمنها العــراق بسـرع وكثافــة ريـاح عاليـة الا ان اســتغلال هـذه الريـاح واســتخدامها لايـزال مقتصــرا تتمتـع البلـدان العربيــة ومـن 

ويأت العراق بالمركز السـابع فـي ، على بلدان محدودة منها مصر والتي تتميز برياح عالية السرعة خاصة المناطق الساحلية
 (3)معدلات سرع الرياح على مستوى الوطن العربي

كما ان العراق من بين هذه الدول الأكثر ، ر لطاقة الرياح على ارض الواقع بالرغم من توفر جميع المقوماتولايوجد استثما 
افتتـاح مركــز  2004وقــد شـهد عـام  .1991حاجـة لهـذه الطاقـة بســبب الحاجـة المتزايـدة والملحـة للطاقــة الكهربائيـة منـذ عـام 

عـــدة اتجاهـــات ومنهـــا اتجاهـــات الطاقـــة المتجـــددة وتطبيقـــات الطاقـــة الطاقـــة والوقـــود فـــي الجامعـــة التكنولوجيـــة بتركيـــزه علـــى 
كمـا قامـت وزارة الكهربـاء فـي نهايـة عـام ، (4)الشمسية وطاقة الرياح ودراسة مصادر الطاقة المتجددة كطاقة بديلـة فـي العـراق

الجامعات العراقيـة بهـدف و  زاراتبافتتاح مركز الطاقة المتجددة والبيئة بالتنسيق مع المنظمات والشركات العالمية والو  2010
إدخــال الطاقــات المتجــددة فــي قطــاعي الإنتــاج والتوزيــع لــدعم الشــبكات الوطنيــة وتــوفير الطاقــة الكهربائيــة للمنــاطق النائيــة 

 البعيدة وبقدرات مختلفة.
 العوامل المؤثرة على انتاج الطاقة من الرياح 

ميـل فـي السـاعة ولا تزيـد عـن حـد 8والتي يجب الا تقل في المتوسط عن استغلال طاقة الرياح مرتبط كليا بسرعتها  ان     
وتنبـع طاقـة .معين تحدد قيمته بحسب نوع الجهاز المستخدم في عملية التحويل وبحسب الارتفاع والمكان الذي سينصب فيـه

كـن الحصـول عليهـا وتتناسب القوة التي يم، الرياح من اختلاف درجات تسخين الشمس للجو ومن عدم استواء سطح الأرض
  (5)كما إن مورد طاقة الرياح متغير من حيث الزمان والمكان.، سرعة الرياح من نظام طاقة الرياح مع مكعب

ـــــي توزيعهـــــا الزمـــــاني والمكـــــاني ـــــاح واحـــــد اهـــــم العوامـــــل المـــــؤثرة ف ـــــة الري ، ان الشـــــمس هـــــي المصـــــدر الاصـــــلي لطاق
ــــى الغــــلاف  ــــة الشمســــية الواصــــلة ال ــــف كميــــة الطاق ــــة حيــــث تختل ــــى اخــــتلاف كثاف ــــؤدي ال الجــــوي مــــن مكــــان لاخــــر ممــــا ي

ـــــتج عـــــن اخـــــتلاف درجـــــات الحـــــرارة  ـــــة وين ـــــاطق الدافئ ـــــنخفض فـــــي المن ـــــاردة وي ـــــاطق الب الهـــــواء والضـــــغط الجـــــوي فـــــي المن
، والضـــــــغط انتقـــــــال الهـــــــواء مـــــــن المنـــــــاطق البـــــــاردة ذات الضـــــــغط العـــــــالي الـــــــى المنـــــــاطق الدافئـــــــة ذات الضـــــــغط الـــــــواطئ

قــــوة انحــــدار الضــــغط وقــــوة الاحتكــــاك بســــطح الارض والــــذي يقلــــل مــــن ســــرعة الريــــاح ومقــــدار  وتــــؤثر علــــى ســــرعة الريــــاح
 .طاقتها
والملاحــــــظ ان الموقــــــع الفلكــــــي لمنطقــــــة الدراســــــة يجعلهــــــا ضــــــمن خليــــــة هــــــادلي مــــــع خليــــــة فريــــــل )دائــــــرة العــــــرض  
 (1) شمالا( اي ضمن منطقة نشوء الرياح العكسية المتجهة شمالا.لاحظ الخارطة30ْ

 المناخية المؤثرة في سرع الرياح واتجاهاتها وتوزيعها الفصلي والمكاني الضوابط 
 -الموقع الفلكي : -اولا : 
ــــع       شــــمالا وحيــــث ان  37022-2905العــــراق فــــي الجــــزء الجنــــوبي الغربــــي مــــن قــــارة اســــيا بــــين دائرتــــي عــــرض  يق

ــــى مــــد ــــذا فــــان دائــــرة عــــرض ، ار الســــنةالموقــــع الفلكــــي هــــو المحــــدد لزاويــــة ســــقوط الاشــــعاع الشمســــي وطــــول النهــــار عل ل
 .اي منطقة على سطح الارض تشكل ضابطا رئيسيا يقرر الظروف المناخية لاي منطقة في العالم

دقيقـــــة عـــــن معـــــدل 48ســـــاعة تقريبـــــا وهـــــي بـــــذلك تزيـــــد بـــــثلاث ســـــاعات و 14تبلـــــغ فتـــــرة الاشـــــعاع اليـــــومي فـــــي تمـــــوز     
ـــــاني ممـــــا جعـــــل الصـــــيف ا ـــــر حـــــرارة مـــــنالاشـــــعاع الشمســـــي فـــــي شـــــهر كـــــانون الث ـــــه تســـــجل المحطـــــات ، الشـــــتاء كث وعلي

المناخيـــــة فـــــي العـــــراق درجـــــات حراريـــــة ســـــنوية كبيـــــرة ويـــــزداد المـــــدى بزيـــــادة البعـــــد عـــــن خـــــط الاســـــتواء اي بالانتقـــــال الـــــى 
 القسم الشمالي من القطر.
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 -الموقع بانسبة للمسطحات المائية المجاورة : -ثانيا :  
ر الموجـــــودة القســـــم الجنـــــوبي الغربـــــي مـــــن قـــــارة اســـــيا المرتبـــــة الثانيـــــة بالاهميـــــة موقـــــع العـــــراق بالنســـــبة للبحـــــا يحتـــــل      

باعتبـــــاره عـــــاملا مســـــيطرا علـــــى مناخـــــه ومـــــن المعـــــروف ان المـــــؤثرات البحريـــــة تعتمـــــد بشـــــكل رئيســـــي علـــــى بعـــــد المســـــافة 
الخلــــــيج  عــــــن المســــــطحات المائيــــــة واتجــــــاه الريــــــاح الســــــائدة وعلــــــى حركــــــة الهــــــواء التــــــي تــــــتحكم بهــــــا التضــــــاريس اذ يعــــــد

ــــك المســــطحات المائيــــة للعــــراق فــــي حــــين يبتعــــد بحــــر قــــزوين والبحــــر الاحمــــر والبحــــر  العربــــي والبحــــر المتوســــط اقــــرب تل
 (6).السلاسل الجبلية او الهضاب العالية اتتأثير الاسود عنه كثيرا ويحول دون وصول 

  -ثالثا السطح : 
ـــــــد        ـــــــة المـــــــؤثرة فـــــــي التبـــــــ تع ـــــــاف الرئيســـــــيةالتضـــــــاريس مـــــــن الضـــــــوابط المناخي بســـــــب ، اين المكـــــــاني لعناصـــــــر المن

ــــى  الارتفــــاع والانخفــــاض عــــن مســــتوى ســــطح البحــــر عــــلاوة عــــن الاخــــتلاف فــــي تبــــاين الاشــــكال الســــطحية ممــــا يــــؤثر عل
ـــــاح واتجاهاتهـــــا ـــــر فـــــي تشـــــكيل مناخـــــه .ســـــرعة الري ـــــدور كبي ـــــاليم التضاريســـــية الكبـــــرى فـــــي العـــــراق ب حيـــــث ، ســـــاهمت الاق

ــــى مســــتويات التكــــاثف  اثــــرت جبــــال العــــراق الممتــــدة  ــــادة الامطــــار ســــواء مــــن حيــــث رفــــع الريــــاح الرطبــــة ال شــــماله فــــي زي
كمـــــا ســـــاهمت فــــــي تعـــــديل خصـــــائص الكتـــــل الهوائيـــــة البــــــاردة ، ســــــرعة المنخفضـــــات الجويـــــة تـــــأثيرالعليـــــا اومـــــن خـــــلال 

فــــوهن او مــــا يطلــــق ظــــاهرة ال تــــأثيرباثنــــاء انحــــدارها علــــى الســــفوح الجنوبيــــة لتلــــك الجبــــال وجعلهــــا تكتســــب حــــرارة اضــــافية 
عليهــــــا بالتســــــخين الاديبــــــاتيكي كمــــــا ســــــاهمت الهضــــــبة الصــــــحراوية فــــــي خفــــــض درجــــــات الحــــــرارة بصــــــورة كبيــــــرة بســــــبب 

بغــــداد علــــى الــــرغم مــــن انهمــــا  حيــــث ان درجــــات الحــــرارة المســــجلة فــــي محطــــة الرطبــــة تقــــل كثيــــرا عــــن محطــــة، ارتفاعهــــا
 (7)يقعان على نفس الدائرة.

 (1خارطة رقم )
 طات المناخية الرئيسة في العراقمواقع المح

 

 بلا تاريخ، (1990-1960، للمدة )قسم المناخ، الهيئة العامة للانواء الجوية العراقية، : اطلس مناخ العراق*المصدر
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 Air masses  -الكتل الهوائية : -رابعا : 
رة والرطوبــــة متجانســــة افقيــــا الكتــــل الهوائيــــة بانهــــا جــــزء كبيــــر مــــن الغــــلاف الغــــازي تكــــون فيهــــا ظــــروف الحــــرا تعــــرف     

وراســـــيا وتكتســـــب تلـــــك الخصــــــائص مـــــن اقلـــــيم نشــــــوئها والـــــذي هـــــو عبــــــارة عـــــن كتلـــــة كبيــــــرة مـــــن اليـــــابس المتجــــــانس او 
المنـــــاطق التــــي تغزوهـــــا  مســــطح مــــائي حيـــــث تظــــل تلــــك الكتـــــل فوقهــــا لفتــــرة طويلـــــة وتنقــــل تلــــك الكتـــــل خصائصــــها نحــــو

ـــــــؤثر تجـــــــانس الخصـــــــائ ـــــــيم نشـــــــوئها. وي ـــــــرك اقل ـــــــة العناصـــــــر حالمـــــــا تت ـــــــي بقي ـــــــة ف ـــــــل الهوائي ـــــــة للكت ـــــــة والرطوب ص الحراري
 .فــــي ســــرعة واتجــــاه الريــــاح تــــأثيراذ تعتبــــر الســــبب فــــي تغيــــرات الطقــــس اليوميــــة والفصــــلية والتــــي مــــن شــــانها ال، المناخيــــة

نفـــــوذ الضـــــغوط العاليـــــة شـــــبه  تـــــأثيرشـــــمالا فانـــــه يقـــــع تحـــــت  37.22 -29.5وبمـــــا ان القطـــــر يقـــــع بـــــين دائرتـــــي عـــــرض 
الضــــــغوط العاليــــــة القطبيــــــة والاضــــــطرابات الجويــــــة فــــــي فصــــــل الشــــــتاء اذ  تــــــأثيروتحــــــت ، ة فــــــي فصــــــل الصــــــيفالمداريــــــ

ـــــى الشـــــرق ـــــة القادمـــــة مـــــن الغـــــرب ال ـــــل، يكـــــون ممـــــرا للانخفاضـــــات الجوي ـــــى العـــــراق  ومـــــن اهـــــم الكت ـــــة المـــــؤثرة عل الهوائي
 :هي
 (8) (cpالكتل الهوائية القطبية القارية ) -1
  ((CTالقارية   الكتل الهوائية المدارية -2  
  (mT)الكتل الهوائية المدارية البحرية  -3
  (mp)الكتل الهوائية القطبية البحرية  -4

 -المنظومات الضغطية المؤثرة في مناخ العراق : -خامسا : 
هــــــا تأثير فبعضــــــها يســــــتمر ، مختلفــــــة مــــــن منظومــــــات الضــــــغط العــــــالي والمــــــنخفض بشــــــكل متفــــــاوت بــــــأنواعالعــــــراق  يتــــــأثر
مثـــــل المرتفعـــــات الجويـــــة )الســـــيبيري والاوربـــــي  لأســـــابيعهـــــا تأثير خفض الهنـــــد الموســـــمي وبعضـــــها يســـــتمر مثـــــل مـــــن لأشــــهر

ــــــــبعض الاخــــــــر يقتصــــــــر  ــــــــل المنخفضــــــــات المتوســــــــطية تأثير وشــــــــبه المــــــــداري( وال ــــــــة مث ــــــــى ســــــــاعات او ايــــــــام قليل هــــــــا عل
ا نجـــــد الظـــــروف بـــــل انـــــه نـــــادرا مـــــ، وكـــــل نـــــوع مـــــن هـــــذه المنظومـــــات يمتـــــاز بظـــــروف طقســـــية عـــــن الاخـــــرى، والســـــودانية

ــــة تتشــــابه داخــــل المنظومــــة الواحــــدة ــــواع المن .المناخي ــــى هــــذا الاســــاس يمكــــن تقســــيم ان ( ظومــــات الضــــغطية )الرئيســــيةوعل
 المؤثرة على مناف العراق الى قسمين 

 : في : منظومات الضغط العالي وتتمثل -اولا- 
 المرتفع السيبيري -1

وهـــــومن المرتفعـــــات ، وي وهـــــو اصـــــلا كتلـــــة هوائيـــــة قطبيـــــة قاريـــــةايضـــــا بمرتفـــــع منغوليـــــا او المرتفـــــع الاســـــي ويســـــمى      
الانخفــــاض الكبيــــر فــــي درجــــات حــــرارة الهــــواء فــــي القطــــب الشــــمالي ممــــا يــــؤدي الــــى انكماشــــها  تــــأثيرالحراريــــة المتكونــــة ب
 وارتفاع ضغطها.

تشـــــرين اذ يبــــدا بــــالظهور مــــن ، يتــــاثر العــــراق بــــالمرتفع الســــيبيري فــــي جميــــع فصــــول الســــنة ماعــــدا فصــــل الصــــيف
( وهــــو المســــؤول عــــن موجــــات البــــرد التــــي يتعــــرض لهــــا العــــراق والامطــــار كمــــا ان كتلــــة المرتفــــع 9) الاول ولغايــــة مــــايس

تكــــــون معدلــــــة اذ ترتفــــــع درجــــــة حرارتهــــــا ذاتيــــــا نتيجــــــة تعرضــــــها لظــــــاهرة الفــــــوهن اثنــــــاء  الســــــيبيري عنــــــد وصــــــولها للقطــــــر
 .العراق هبوطها على السلاسل الجبلية خلال مساراتها الطويلة الى

 -المرتفع الاوربي : -2
وســـــط اوربـــــا وتصـــــل امتداداتـــــه الـــــى غـــــرب اســـــيا  نـــــوع مـــــن المرتفعـــــات الحراريـــــة التـــــي تظهـــــر شـــــتاء يتمركـــــز وهـــــو    

وهـــــو ، بـــــرودة الهـــــواء وانضـــــغاطه تـــــأثيريتكـــــون هـــــذا المرتفـــــع البــــارد ب .وشــــمال افريقيـــــا وينحـــــدر نحـــــو بـــــلاد الشــــام والعـــــراق
كمــــا ان امتــــداد المرتفــــع الســــيبيري وجبــــال اورال الــــى ، مســــاحة اوربــــا مقارنــــة باســــيااقــــل امتــــدادا مــــن ســــابقه بســــبب صــــغر 
 الشرق منه تعيق توسع المرتفع الاوربي.
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ـــــــع الاوربـــــــي للتعـــــــديل  ـــــــة للمرتف ـــــــة القطبي ـــــــاع درجـــــــة حرارتهـــــــا)تتعـــــــرض الكتل ـــــــاء وصـــــــولها للعـــــــراق ب (ارتف  تـــــــأثيراثن
ـــــى مرتفعـــــات  ـــــب وعل ـــــال الال ـــــة لجب ـــــى الســـــفوح الجنوبي ـــــة هبوطهـــــا عل ـــــاه الدافئ ـــــى المي ـــــم تحركهـــــا عل ـــــرة البلقـــــان ث شـــــبه جزي

ـــــة لهضـــــبة الاناضـــــول والســـــفوح الشـــــرقية ، لبحـــــر ايجـــــة والبحـــــر المتوســـــط ـــــى الســـــفوح الجنوبي ـــــم هبوطهـــــا مـــــرة اخـــــرى عل ث
لجبــــــال ســــــوريا ولبنــــــان ممــــــا يجعــــــل درجــــــة حرارتهــــــا ادفــــــا فــــــي حافاتهــــــا الخارجيــــــة الواصــــــلة الــــــى العــــــراق مقارنــــــة بمركــــــز 

 (10لكن تبقى الكتلة القطبية للمرتفع الاوربي اكثر برودة من المرتفع السيبيري ) المرتفع الاوربي
 -المرتفع شبه المداري : -3

 تـــــأثيرب (CTعليـــــه  احيانـــــا المنظومـــــة المولـــــدة للصـــــحاري بســـــبب جفـــــاف كتلتـــــه  الهوائيـــــة المداريـــــة القاريـــــة ) يطلـــــق     
ـــــه ـــــة الهابطـــــة فـــــي داخل ـــــى وهـــــو مرتفـــــع حركـــــي دا، التيـــــارات الهوائي ـــــوي حت ـــــوط الهـــــواء الاســـــتوائي العل فـــــئ يتكـــــون مـــــن هب
تصــــــل ، درجــــــة وتحديــــــدا يكــــــون علــــــى الاطــــــراف الهابطــــــة لخلايــــــا هــــــادلي 40و 30ســــــطح الارض بــــــين دائرتــــــي عــــــرض 

يوجــــد هــــذا المرتفــــع فــــوق العــــراق فــــي جميــــع شــــهور الســــنة مــــع ، امتدادتــــه للعــــراق مــــن الغــــرب والجنــــوب الغربــــي والجنــــوبي
وهــــــو مــــــن المرتفعــــــات التــــــي تســــــبب الــــــدفئ فــــــي الشــــــتاء ترافقــــــه حــــــالات  (11نيســــــان )اعلــــــى تكــــــرار شــــــهري فــــــي شــــــهر 

ــــل ويكــــون اتجــــاه  ــــة يصــــاحبه تســــاقط مطــــر قلي ــــي حــــالات قليل ــــار عــــالق وف ــــف وغب ــــار وبخــــار خفي الضــــبيب وتصــــاعد الغب
 .الرياح اثناء وجوده جنوبية شرقية وجنوبية

 : منظومات الضغط الخيف وتشمل : -ثانيا- 
 -موسمي :المنخفض الهندي ال -1

مــــــــن المنخفضــــــــات الجويــــــــة الحراريــــــــة التــــــــي تتكــــــــون نتيجــــــــة لارتفــــــــاع درجــــــــات الحــــــــرارة وتراجــــــــع المرتفــــــــع  وهــــــــو 
لـــــذلك ، وهـــــو المســــؤول عـــــن ســــحب الريـــــاح الموســــمية الرطبـــــة مــــن المحـــــيط الهنــــدي نحـــــو شــــبه القـــــارة الهنديــــة، الســــيبيري

( عنــــد وصــــوله الــــى CTتلــــة مداريــــة قاريــــة )( فــــي منــــاطق نشــــوئه ثــــم يتعــــدل الــــى كMTيتكــــون مــــن كتلــــة مداريــــة بحريــــة )
 .الشرق الاوسط بسبب مروره على مساحات من اليابسة

 -المنخفض السوداني : -2
ـــــو      ـــــة شـــــمال الصـــــحراء  وه ـــــة القاري ـــــة الشـــــمالية الشـــــرقية المداري ـــــاح التجاري مـــــنخفض حـــــراري يتكـــــون مـــــن التقـــــاء الري

لي شـــــبه المـــــداري جنـــــوب القـــــارة الافريقيـــــة ذات الحـــــرارة الكبـــــرى مـــــع الريـــــاح الجنوبيـــــة الشـــــرقية فـــــي منطقـــــة الضـــــغط العـــــا
( وهــــــو مــــــن المنخفضــــــات الرطبــــــة نتيجــــــة تــــــزوده بالرطوبــــــة مــــــن البحيــــــرات الافريقيــــــة ويعــــــد هــــــذا المــــــنخفض 12العاليـــــة )

وتنعـــــــدم الامطـــــــار مـــــــن  .ثـــــــاني منظومـــــــة ضـــــــغط واطـــــــئ مســـــــؤولة عـــــــن امطـــــــار العـــــــراق بعـــــــد المنخفضـــــــات المتوســـــــطية
ــــا وتقــــدم المــــنخفض الســــوداني خــــلال ا لفصــــل الحــــار فــــي القطــــر بســــبب ابتعــــاد الاخاديــــد القطبيــــة مــــن طبقــــات الجــــو العلي

 .الانبعاجات المدارية التي تمنع فرص حدوث التكاثف في الكتلة الرطبة للمنخفض
 -المنخفض المتوسطي : -3

ــــــو      ــــــة وه ــــــه احيانــــــا المنخفضــــــات الجبهوي ــــــق علي ــــــي منــــــاف العــــــراق ويطل بــــــراي وهــــــي ، مــــــن المنخفضــــــات المــــــؤثرة ف
ـــــــب  ـــــــة لجبـــــــال الال الـــــــدكتور نعمـــــــان شـــــــحاذة منخفضـــــــات ســـــــطحية تضاريســـــــية والتـــــــي تتكـــــــون علـــــــى المنحـــــــدرات الجنوبي

 (.خاصة في شمال ايطاليا )خليج جنوة
تبـــــدا المنخفضـــــات المتوســـــطية بالوصـــــول الـــــى العـــــراق مـــــع بدايـــــة شـــــهر تشـــــرين الاول وتســـــتمر مـــــؤثرة فعليـــــا حتـــــى شـــــهر 

ــــــاح خــــــ، و (13مــــــايس ) ــــــاوت ســــــرع الري ــــــوع مــــــن المنخفضــــــات تتف ــــــاك ن لال مــــــرور المنخفضــــــات المتوســــــطية كمــــــا ان هن
 .يطلق عليها بالمنخفض المندمج الذي يتكون من اتحاد منخفضات البحر المتوسط مع المنخفض السوداني

 -خصائص الرياح في منطقة الدراسة :
ات المناخيــــة يظهــــر ذلــــك مــــن الريــــاح عنصــــرا مهمــــا مــــن عنــــاص المنــــاف لمــــا لهــــا مــــن اهميــــة كبيــــرة فــــي الدراســــ تعــــد     

حيـــــــث انهــــــا تـــــــنظم الغــــــلاف الجــــــوي وبســـــــببها تحــــــدث كافـــــــة ، خــــــلال علاقتهــــــا الوطيـــــــدة مــــــع عناصـــــــر المنــــــاف الاخــــــرى
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 .(14حيــــــث تعمــــــل علــــــى تجــــــانس درجــــــات الحــــــرارة والرطوبــــــة والضــــــغط الجــــــوي مــــــن مكــــــان لاخــــــر )، الظــــــواهر الجويــــــة
نـــــه مـــــن الضـــــروري دراســـــة خصـــــائص هـــــذه الريـــــاح مـــــن حيـــــث فا، ونظـــــرا لامكانيـــــة انتـــــاج الطاقـــــة الكهربائيـــــة مـــــن الريـــــاح

 .السرعة والاتجاه ومعرفة تباين هذه الخصائص بين محطات الدراسة
 اتجاهات الرياح الفصلية  –اولا  
محطـــــات الدراســـــة تغيـــــرات محسوســـــة فـــــي تكـــــرار اتجاهـــــات الريـــــاح بـــــين فصـــــل واخـــــر وان هـــــذا التغيـــــر لـــــه  تشـــــهد      

مـــــــن خــــــلال ملاحظـــــــة الجـــــــداول ، الحـــــــرارة الفصــــــلي وتغيـــــــر قــــــيم الضـــــــغط الجــــــويارتبــــــاط مباشـــــــر مــــــع مســـــــار درجــــــات 
الخاصـــــة بمحطـــــات الدراســـــة يتضــــــح لنـــــا ان هنـــــاك تبـــــاين مكــــــاني وزمـــــاني فـــــي نســـــب تكــــــرار اتجـــــاه الريـــــاح يبـــــين ذلــــــك 

 (.3 ، 2، 1)بيانات الجداول 
 (1جدول )

 البصرة، بغداد، لالنسب المئوية )%( التكرار المعدل الفصلي لاتجاه الرياح لمحطات الموص
الاتجاه        الموصل بغداد البصرة/الحسين

 الشتاء الربيع الصيف الخريف الشتاء الربيع الصيف الخريف الشتاء الربيع الصيف الخريف المحطة
 الشمال الشرقي 0.04 0.08 0.04 0.08       0.01        
 الشرقي 0.34 0.12   0.11 0.01 0.04   0.01        

 الجنوبي الشرقي 0.22 0.03   0.17 0.12 0.04     0.08 0.1   0.07
 الجنوبي  0.01               0.01 0.05    
 الجنوبي الغربي 0.01 0.01 0.01 0.01 0.01              

 الغربي 0.18 0.22 0.25 0.29 0.29 0.08 0.43 0.28 0.26 0.02 0.07 0.05
 الشمال الغربي 0.2 0.53 0.66 0.34 0.57 0.54 0.57 0.66 0.65 0.76 0.9 0.84
 الشمالي   0.01 0.04     0.3   0.04   0.07 0.03 0.04
 المجموع 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00

، ية قسم المناخالهيئة العامة للانواء الجوية العراق(، 2013 -1980)*المصدر : اعتمادا على بيانات الرياح للمدة 
 بيانات غير منشورة.

 (2جدول )
 النسب المئوية )%( التكرار المعدل الفصلي لاتجاه الرياح لمحطات الرطبة وكركوك والحلة

الاتجاه         الرطبة كركوك الحلة
 الشتاء الربيع الصيف الخريف الشتاء الربيع الصيف الخريف الشتاء الربيع الصيف الخريف المحطة

 الشمال الشرقي 0.01       0.15 0.32 0.12 0.35        
 الشرقي       0.01 0.1 0.08 0.02 0.01 0.01      

 الجنوبي الشرقي 0.08 0.01   0.11 0.5 0.23   0.12 0.26 0.18 0.01 0.02
 الجنوبي  0.05 0.01   0.14 0.15 0.09 0.02 0.03 0.01 0.01   0.02

 الجنوبي الغربي 0.16     0.05   0.01            
 الغربي 0.5 0.3 0.08 0.22 0.01 0.09 0.24 0.08 0.07 0.08   0.04
 الشمال الغربي 0.2 0.58 0.72 0.37 0.07 0.14 0.56 0.28 0.53 0.45 0.67 0.6
 الشمالي   0.1 0.2 0.1 0.02 0.04 0.04 0.13 0.12 0.28 0.32 0.32
 المجموع 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00

، الهيئة العامة للانواء الجوية العراقية قسم المناخ(، 2013 -1980)*المصدر: اعتمادا على بيانات الرياح للمدة 
 بيانات غير منشورة.
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 (3جدول )
 النسب المئوية )%( التكرار المعدل الفصلي لاتجاه الرياح لمحطات الحي الناصرية والديوانية

الاتجاه      الحي الناصرية لديوانيةا
 الشتاء الربيع الصيف الخريف الشتاء الربيع الصيف الخريف الشتاء الربيع الصيف الخريف المحطة

 الشمال الشرقي                        
 الشرقي 0.03 0.01   0.04 0.04 0.02            

 الجنوبي الشرقي 0.03 0.04   0.02 0.05 0.01   0.03 0.17 0.1   0.1
 الجنوبي                  0.02      
 الجنوبي الغربي                        
 الغربي 0.04 0.03 0.02 0.03 0.18 0.08 0.05 0.08   0.01    

 الشمال الغربي 0.9 0.89 0.96 0.89 0.59 0.72 0.79 0.67 0.78 0.65 0.78 0.65
 الشمالي   0.03 0.02 0.02 0.14 0.17 0.16 0.22 0.03 0.24 0.22 0.25
 المجموع 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00

، الهيئة العامة للانواء الجوية العراقية قسم المناخ(، 2013 -1980)*المصدر : اعتمادا على بيانات الرياح للمدة 
 بيانات غير منشورة.

 -الشرقية والشرقية :قطاع الرياح الشمالية  -1
ــــاح الشــــمالية الشــــرقية ســــجل  تتبــــاين      محطــــات الدراســــة فــــي تكــــرار هــــذا الاتجــــاه حيــــث نلاحــــظ ان اعلــــى تكــــرار للري

 .الموصــــل بينمــــا لــــم تســــجل بقيــــة المحطــــات اي تكــــرار يــــذكر فــــي هــــذا الفصــــلو  فــــي محطــــة كركــــوك فــــي فصــــل الخريــــف
ـــــي فصـــــل ا ـــــاعلى تكـــــرار كـــــذلك ف ـــــزت محطـــــة كركـــــوك ب ـــــة كمـــــا تمي ـــــي بقي ـــــاح ف ـــــع والموصـــــل وانعـــــدم تكـــــرار هـــــذه الري لربي

ويرجــــــع الســــــبب فــــــي ان فصــــــلي الربيــــــع والخريــــــف ســــــجلا اعلــــــى تكــــــرار للريــــــاح الشــــــمالية الشــــــرقية لكونهمــــــا  .المحطــــــات
فصـــــــلين انتقـــــــاليين تكثـــــــر فيهمـــــــا المنخفضـــــــات الجويـــــــة ســـــــواء اكانـــــــت متوســـــــطية او مندمجـــــــة او ســـــــودانية. امـــــــا الريـــــــاح 

رار لهـــــا كـــــان فـــــي فصـــــل الشـــــتاء فـــــي محطـــــة الموصـــــل تلتهـــــا محطـــــة كركـــــوك بينمـــــا لـــــم تســـــجل الشـــــرقية فـــــان اعلـــــى تكـــــ
تكـــــرار ايضـــــا فـــــي فصـــــل  بـــــأعلىكمـــــا حظيـــــت محطـــــة الموصـــــل  .البصـــــرة والحلـــــة والديوانيـــــة والرطبـــــة اي تكـــــرارات تـــــذكر

 الربيع.
اعلـــــى  امــــا فصـــــل الصـــــيف فقـــــد ســـــجلت محطـــــة كركـــــوك اعلـــــى قيمـــــة ويعـــــزى الســـــبب وراء تســـــجيل الريـــــاح الشـــــرقية

بينمــــا يرجــــع الســــبب الــــى  .معــــدل تكــــرار فــــي فصــــل الشــــتاء الــــى مــــرور المرتفــــع الســــيبيري علــــى القطــــر فــــي هــــذا الفصــــل
ــــــردة والمزدوجــــــة والكتلــــــة  ــــــاح الشــــــرقية فــــــي فصــــــل الصــــــيف الــــــى انقطــــــاع المنخفضــــــات الجويــــــة المنف انعــــــدام تكــــــرار الري

 .لهند الموسمي والكتلة المدارية القارية(عن القطر حيث يسيطر على المنطقة منخفض اcpالقطبية القارية )
 -قطاع الرياح الجنوبية والجنوبية الشرقية : -2

ـــــاين      حيـــــث تـــــزداد نســـــبة تكـــــرار الريـــــاح الجنوبيـــــة ، محطـــــات الدراســـــة فـــــي تكـــــرار هـــــذا الاتجـــــاه مـــــن الريـــــاح تتب
ــــة ــــي محطــــة كركــــوك ، الشــــرقية عــــن تكــــرار الريــــاح الجنوبي محطــــة الحلــــة ثــــم  تكــــرار تليهــــا بــــأعلىحظــــي فصــــل الشــــتاء ف

وتســــاوت محطتــــي الرطبــــة والبصــــرة. يليهــــا فصــــل الربيــــع الــــذي ســــجل ، بينمــــا ســــجلت محطــــة الحــــي اقــــل تكــــرا، الموصــــل
امــــا فصــــل الخريــــف فقــــد جــــاء بالمرتبــــة  .وفــــي محطــــة البصــــرة والديوانيــــة اعلــــى تكــــرار فــــي محطــــة كركــــوك محطــــة الحلــــة

، تليهـــــا محطـــــة الرطبـــــة والديوانيـــــة وك اعلـــــى تكـــــرارالثالثـــــة مـــــن حيـــــث التكـــــرارات حيـــــث ســـــجلت محطتـــــي الموصـــــل وكركـــــ
ـــــة الشـــــرقية ـــــدم فصـــــل الشـــــتاء بنســـــبة  .بينمـــــا لـــــم تســـــجل محطـــــة بغـــــداد اي تكـــــرار للريـــــاح الجنوبي ويعـــــزى الســـــبب وراء تق

ـــــة  ـــــة المتوســـــطية والســـــودانية والمندمجـــــة وتكـــــرار الكتل ـــــة الشـــــرقية نتيجـــــة لحركـــــة المنخفضـــــات الجوي ـــــاح الجنوبي تكـــــرار الري
( فــــوق العـــــراق وقلتهــــا فــــي فصـــــل الصــــيف بســــبب قلــــة المنخفضـــــات الجويــــة وانحســــارها وانقطـــــاع MTلبحريــــة )المداريــــة ا
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الكتلـــــــة المداريــــــــة القاريـــــــة ومــــــــنخفض الهنـــــــد الموســــــــمي. امـــــــا الريــــــــاح  تــــــــأثير( وخضــــــــوع القطـــــــر لMTالكتلـــــــة البحريـــــــة )
بينمــــــا تســــــاوت ، رطبــــــةالجنوبيــــــة فقــــــد ســــــجلت اعلــــــى تكــــــرار لهــــــا فــــــي فصــــــل الشــــــتاء لمحطــــــة كركــــــوك  تليهــــــا محطــــــة ال

 محطات البصرة والموصل والحلة وسجلتا تكرارا واحد لكل منها.
ــــــي تكــــــرار ــــــع بالمرتبــــــة الثالثــــــة ف ــــــاح  الجنوبيــــــة فــــــي محطــــــة كركــــــوك تلتهــــــا محطــــــة الرطبــــــة   جــــــاء فصــــــل الربي الري

 .الناصرية والديوانية، الحي، بغداد، وانعدم تسجيل اي تكرار لمحطات الموصل، والبصرة
ـــــي فصـــــل ـــــى تكـــــرار تلتهـــــا محطـــــة كركـــــوك امـــــا ف ـــــة اعل ـــــد ســـــجلت محطـــــة الرطب ـــــف فق ـــــرا ظهـــــر فصـــــل ، الخري واخي

ــــى تكــــرار، الصــــيف باقــــل نســــبة تكــــرارات للريــــاح الجنوبيــــة ــــم ، حيــــث تســــاوت محطتــــي كركــــوك والحلــــة وســــجلتا اعل بينمــــا ل
 تسجل المحطات الباقية اي تكرار للرياح الجنوبية على الاطلاق.

 -ية والغربية :قطاع الرياح الجنوبية الغرب -3
ملاحظـــــة تكـــــرارات الريـــــاح نجـــــد تباينـــــا واضـــــحا فـــــي اتجاهـــــات هـــــذه الريـــــاح حيـــــث تقـــــل نســـــبة الريـــــاح الجنوبيـــــة  مـــــن     

ـــــة ـــــة لمعظـــــم المحطـــــات عـــــن نســـــبة الريـــــاح الغربي نســـــبة تكـــــرار فـــــي محطـــــة  بـــــأعلىحيـــــث حظـــــي فصـــــل الشـــــتاء ، الغربي
دمت التكــــرارات فــــي بقيــــة محطــــات منطقــــة الدراســــة. يــــاتي بينمــــا انعــــ، وتكــــرارا واحــــدا فــــي محطــــة الموصــــل وبغــــداد الرطبــــة

وانعـــــدمت التكـــــرارات فـــــي محطـــــة ، بغـــــدادو  الشـــــتاء بالمرتبـــــة الثانيـــــة فـــــي عـــــدد التكـــــرارات للريـــــاح الغربيـــــة لمحطـــــة الرطبـــــة
فصــــل الخريــــف علــــى المرتبــــة الثالثــــة وســــجل اعلــــى نســــبة لمحطــــة الموصــــل تليهــــا محطــــة بغــــداد حيــــث  اســــتأثرالديوانيــــة. 
  .تكرارا 22لرطبة سجلت وا

 واخيــــرا جــــاء فصــــل الربيــــع باقــــل نســــبة تكــــرا ر احتلــــت فيــــه محطــــة الرطبــــة مكــــان الصــــدارة  تليهــــا محطــــة الموصــــل
بينمــــــا ســــــجلت محطــــــة الديوانيــــــة اقــــــل نســــــبة تكــــــرار بلغــــــت تكــــــرارا واحــــــدا فقــــــط. وترجــــــع زيــــــادة معــــــدلات الريــــــاح ، بغــــــدادو 

( وقلـــــة حـــــالات CTوزيـــــادة تكـــــرار الكتلـــــة المداريـــــة القاريـــــة )الغربيـــــة فـــــي القطـــــر الـــــى ســـــيطرة مـــــنخفض الهنـــــد الموســـــمي 
ــــاح ــــة المتوســــطية والســــودانية والمندمجــــة  .هــــدوء الري ــــاد مــــرور المنخفضــــات الجوي ــــى ازدي ــــع ال ــــي الربي بينمــــا ترجــــع قلتهــــا ف

 .(15والتي تقلل من فعالية هذه الرياح في منطقة الدراسة )
 -قطاع الرياح الشمالية الغربية والشمالية : -4
فصــــل  اســــتأثراتجــــاه الريــــاح الشــــمالي الغربــــي هــــو اكثــــر اتجاهــــات الريــــاح تكــــرارا فــــي محطــــات منطقــــة الدراســــة.  يعــــد    

ـــــاح حصـــــلت فيـــــه محطـــــة الحـــــي علـــــى اعلـــــى نســـــبة تكـــــرار تليهـــــا محطـــــة  الصـــــيف علـــــى اعلـــــى نســـــبة تكـــــرار لهـــــذه الري
 كرار تليها محطة كركوك.البصرة  والناصرية والديوانية والرطبة بينما سجلت محطة بغداد اقل نسبة ت

ــــــة  ــــــة والغربي ــــــي المحطــــــات الجنوبي ــــــة  ف ــــــاح الشــــــمالية الغربي ــــــادة تكــــــرارات الري والملاحــــــظ للجــــــداول الســــــابقة يجــــــد زي
كمــــــا ان المنطقــــــة تصــــــبح ممــــــرا جويــــــا بــــــين ، عامــــــل التضــــــاريس تــــــأثيرمقارنــــــة بالشــــــمالية والشــــــرقية وذلــــــك بســــــبب  قلــــــة 

د معـــــدلات الريــــــاح الشــــــمالية الغربيــــــة صـــــيفا بســــــبب زيــــــادة درجــــــات كمــــــا تــــــزدا، انظمـــــة الضــــــغط المتمركــــــز حـــــول القطــــــر
ـــــدي  ـــــادة حركـــــة الهـــــواء خـــــلال هـــــذا الفصـــــل وســـــيطرة المـــــنخفض الهن ـــــى زي ـــــة تعمـــــل عل الحـــــرارة وتكـــــون منخفضـــــات محلي

لـــــذلك تتســـــم بتواصـــــل هبوبهـــــا باتجـــــاه واحـــــد اكثـــــر ، فضـــــلا عـــــن عـــــدم وجـــــود اضـــــطرابات اعصـــــارية تقاطعهـــــا، الموســـــمي
 قية الفصول.هي عليه في ب مما

فصــــل الشــــتاء بالمرتبــــة الثانيــــة فــــي نســــبة التكــــرارات للريــــاح الشــــمالية الغربيــــة ولمحطــــة. الحــــي تليهــــا محطــــة  يــــأتي
الرطبـــــة والموصـــــل. تســـــاوت تكـــــرارات الريـــــاح فـــــي فصـــــلي الخريـــــف و  بينمـــــا اقـــــل تكـــــرار ســـــجلته محطـــــة كركـــــوك .الديوانيـــــة

بينمـــــا ســـــجلت محطـــــة كركـــــوك ، لمحطـــــة الناصـــــريةو  خريـــــفوالربيـــــع لمحطـــــة الحـــــي  تلتهـــــا محطـــــة البصـــــرة  فـــــي فصـــــل ال
فصـــــل الصـــــيف علـــــى اعلـــــى  اســـــتأثراقـــــل نســـــبة تكـــــرار لمحطـــــة الرطبـــــة والموصـــــل. امـــــا بالنســـــبة للاتجـــــاه الشـــــمالي فقـــــد 

حيـــث ســـجلت لمحطـــة الحلـــة اعلـــى نســـبة تكـــرار تليهـــا الديوانيـــة والناصـــرية امـــا اقـــل تكـــرار كـــان مـــن ، تكـــرار لهـــذه الريـــاح
ــــذي احتلــــت نصــــيب محطــــة المو  ــــف ال ــــي فصــــل الخري ــــاح الشــــمالية ف ــــزداد تكــــرارت الري صــــل وبغــــداد ســــجل صــــفر. كمــــا ت
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فيـــــه محطـــــة الحلـــــة مركـــــز الصـــــدارة تليهـــــا محطـــــة الديوانيـــــة والناصـــــرية. امـــــا اقـــــل معـــــدل تكـــــرار لهـــــذا الفصـــــل كـــــان فـــــي 
 .الحي ومحطة بغداد، و محطة الموصل

ـــــــى تكـــــــرار ل ـــــــة اعل ـــــــد ســـــــجلت محطـــــــة الحل ـــــــع فق ـــــــي فصـــــــل الربي ـــــــاح الشـــــــماليةامـــــــا ف ـــــــة، لري  تليهـــــــا محطـــــــة الديواني
تكــــــرارات لكــــــل  3تليهــــــا محطتــــــي بغــــــداد والحــــــي ســــــجلتا ، امــــــا اقــــــل تكــــــرار حظيــــــت بــــــه محطــــــة الموصــــــل، الناصــــــريةو 

 12تليهـــــا محطـــــة الحلـــــة ، تكـــــرارا فـــــي محطـــــة الناصــــرية 14واخيـــــرا جـــــاء فصــــل الشـــــتاء بالمرتبـــــة الاخيـــــرة وســــجل .منهمــــا
الرطبــــة والحـــــي اي تكـــــرارات لوجـــــود الريـــــاح الشـــــمالية. ويعـــــود ســـــبب ، بغـــــداد، صـــــلتكــــرارا بينمـــــا لـــــم تســـــجل محطـــــات المو 

انخفــــــاض معــــــدلات تكــــــرار الريــــــاح الشــــــمالية فــــــي هــــــذه الفصــــــول الــــــى ســــــيطرة المرتفعــــــات الجويــــــة ومــــــرور المنخفضــــــات 
  .الجبهوية

 -سرعة الرياح الفصلية والسنوية في محطات الدراسة : -ثانيا :  
ـــــر      ـــــات الهـــــواء المتحركـــــة فـــــي وحـــــدة الـــــزمنســـــرعة الريـــــاح عـــــن  تعب كمـــــا تعـــــد ســـــرعة ، المســـــافة التـــــي تقطعهـــــا جزيئ

ــــــاج الطاقــــــة ــــــة فضــــــلا عــــــن دورهــــــا فــــــي انت ــــــة والنشــــــاطات الاقتصــــــادية المختلف ــــــاح مؤشــــــرا للاحــــــوال الجوي ــــــف ، الري ويختل
هاتهــــــا. وتمتــــــاز التوزيــــــع الجغرافــــــي لطاقــــــة الريــــــاح فــــــي العــــــراق مكانيــــــا وزمانيــــــا اســــــتجابة لاخــــــتلاف تركيــــــب الريــــــاح واتجا

الريــــاح فــــي منطقــــة الدراســــة بســــرع متباينــــة علــــى مــــدار الســــنة بــــين محطــــة واخــــرى كمــــا هــــو الحــــال فــــي اتجاهــــات الريــــاح 
 .منظومات ضغطية متباينة ومتعددة تأثيروذلك نظرا لوقوع القطر تحت 

 -سرع الرياح الفصلية : -1
ــــــي الصــــــيف عنهــــــا فــــــي الشــــــتاء فضــــــلا عــــــن       ــــــف ســــــرعة الريــــــاح ف وســــــوف نســــــلط ، الموضــــــع والموقــــــع رتــــــأثيتختل

 -الضوءعلى سرعة الرياح في الفصول تباعا :
م/ثـــــا تليهـــــا محطـــــة  5.3( ان محطـــــة الناصـــــرية ســـــجلت اعلـــــى ســـــرعة ريـــــاح بلغـــــت 4يتضــــح مـــــن خـــــلال الجـــــدول )

ـــــم محطـــــة البصـــــرة التـــــي ســـــجلت  5.3الحـــــي  ـــــا ث ـــــا 5.1م/ث ـــــاح بلغـــــت ، م/ث ـــــا فـــــي محطـــــة  1.7بينمـــــا اقـــــل ســـــرعة ري م/ث
ويرجـــــع ســـــبب ارتفـــــاع معـــــدل ســـــرع الريـــــاح ، هـــــذا بالنســـــبة لفصـــــل الصـــــيف .م/ثـــــا 1.9هـــــا محطـــــة كركـــــوك تلي، الموصـــــل

ـــــى ســـــيادة الحمـــــل الحـــــراري المرافـــــق لشـــــدة تســـــخين اليـــــابس فضـــــلا عـــــن تعمـــــق المـــــنخفض الحـــــراري  فـــــي هـــــذا الفصـــــل ال
 .الموسمي

 ( 4جدول )
 المعدل الفصلي لسرعة الرياح )م/ثا( خلال فصل )الصيف(*

 فصل الصيف الشهرالمحطة      
 المعدل الفصلي أب تموز حزيران

 1.73 1.8 1.7 1.7 الموصل
 3.77 3.4 4 3.9 بغداد
 5.13 4.6 5.3 5.5 البصرة
 2.87 2.5 3.2 2.9 الرطبة
 1.90 1.8 1.9 2 كركوك
 2.37 2 2.6 2.5 حلة
 5.33 5 5.5 5.5 الحي

 5.43 4.9 5.7 5.7 الناصرية
 3.33 2.8 3.6 3.6 الديوانية

 3.53 3.2 3.7 3.7 المعدل العام
 فسم ، (الهيئة العامة للانواء الجوية العراقية2013-1980*المصدر :أعتمادا على بيانات الرياح للمدة )
 .بيانات غير منشورة، المناخ
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ــــاء الصــــدارة لمحطــــة الناصــــرية  ــــة الفصــــول مــــع بق ــــي بقي ــــاح عنهــــا ف ــــاع معــــدل ســــرعة الري ــــع بارتف ــــاز فصــــل الربي يمت
 .(5لاحظ الجدول )، اما اقل سرعة سجلتها محطة الموصل وكركوك، يها محطتي الحي وبغدادتل

 (5جدول )
 المعدل الفصلي لسرعة الرياح )م/ثا( خلال فصل )الربيع(* 
 فصل الصيف المحطة      الشهر

 المعدل الفصلي مايس نيسان اذار
 1.57 1.8 1.5 1.4 الموصل
 3.23 3.3 3.2 3.2 بغداد
 4.07 4.2 4 4 صرةالب

 3.00 2.8 3.1 3.1 الرطبة
 1.90 2.1 1.9 1.7 كركوك
 2.00 2 1.9 2.1 حلة
 4.10 4.2 4.1 4 الحي

 4.30 4.5 4.3 4.1 الناصرية
 3.07 2.9 3.2 3.1 الديوانية

 3.03 3.09 3.02 2.97 المعدل العام
 فسم ، العامة للانواء الجوية العراقية (الهيئة2013-1980*المصدر :أعتمادا على بيانات الرياح للمدة ) 

 . بيانات غير منشورة، المناخ
ـــــــة والمنظومـــــــات الضـــــــغطية القطبيـــــــة  ـــــــي هـــــــذا الفصـــــــل بســـــــبب الاضـــــــطرابات الجوي ـــــــاح ف ـــــــزداد ســـــــرع الري ـــــــث ت حي

ـــــاح )، ومنظومـــــات البحـــــر المتوســـــط ـــــادة ســـــرعة الري ـــــى زي ـــــي تعمـــــل عل ـــــد الضـــــغطية الت ـــــى نشـــــوء الاخادي (. 16عـــــلاوة عل
تلتهــــا ، ريــــف بمعــــدلات اقــــل مــــن الفصــــلين الســــابقين ســــجلت فيــــه محطــــة الحــــي اعلــــى معــــدل ســــرعة ريــــاحتميــــز فصــــل الخ

بينمـــــا ســــــجلت محطـــــة الموصــــــل اقـــــل معــــــدل ســـــرعة ريــــــاح فصـــــلي  تلتهــــــا محطــــــة ، محطـــــة الناصــــــرية ومحطـــــة البصــــــرة
  .كركوكو  الحلة

 ( 6جدول )
 المعدل الفصلي لسرعة الرياح )م/ثا( خلال فصل )الخريف(

 فصل الصيف الشهر     المحطة    
 المعدل الفصلي تشرين الثاني تشرين الاول الخريف

 0.90 0.7 0.9 1.1 الموصل
 2.63 2.5 2.6 2.8 بغداد
 3.30 3.1 3 3.8 البصرة
 1.90 1.8 2 1.9 الرطبة
 1.40 1.3 1.5 1.4 كركوك
 1.27 1.1 1.2 1.5 حلة
 3.77 3.5 3.6 4.2 الحي

 3.47 3.1 3.3 4 الناصرية
 2.07 2 2 2.2 الديوانية

 2.30 2.12 2.23 2.54 المعدل العام
 فسم ، (الهيئة العامة للانواء الجوية العراقية2013-1980*المصدر :أعتمادا على بيانات الرياح للمدة )
 . بيانات غير منشورة، المناخ
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ــــى مــــن فصــــل الخريــــف بينمــــا تن ــــذي ســــجل معــــدل فصــــلي عــــام اعل ــــى فصــــل الشــــتاء ال اقصــــت المعــــدلات وصــــولا ال
حيــــث احتلــــت محطــــة الحــــي مكــــان الصــــدارة  تلتهــــا محطــــة الناصــــرية ، الفصــــلية لســــرع الريــــاح عنهــــا فــــي الفصــــل الســــابق

بينمـــــا احتفظـــــت محطـــــة الموصـــــل وكركـــــوك باقـــــل معـــــدل ســـــرع ريـــــاح فصـــــلي لاحـــــظ الجـــــدول ، م/ثـــــا3.3والبصـــــرة بمعـــــدل 
(7). 

 (7جدول )
 صل )الشتاء(المعدل الفصلي لسرعة الرياح )م/ثا( خلال ف 
 فصل الصيف المحطة        الشهر

 المعدل الفصلي شباط كانون الثاني كانون الاول
 1.10 1.3 1.1 0.9 الموصل
 2.67 2.9 2.6 2.5 بغداد
 3.33 3.7 3.3 3 البصرة
 2.43 3 2.3 2 الرطبة
 1.33 1.6 1.2 1.2 كركوك
 1.50 1.8 1.4 1.3 حلة
 3.57 4 3.4 3.3 الحي
 3.30 3.7 3.2 3 ةالناصري
 2.47 2.8 2.4 2.2 الديوانية

 2.41 2.76 2.32 2.16 المعدل العام
 فسم، (الهيئة العامة للانواء الجوية العراقية2013-1980*المصدر :أعتمادا على بيانات الرياح للمدة )

 . بيانات غير منشورة، المناخ 
 -سرع الرياح السنوية :

ـــــدنا      ـــــاح وقـــــدرتها المعـــــدلات الســـــنوية لســـــ تم ـــــي الري ـــــوى الكامنـــــة ف رعات الريـــــاح بمعلومـــــات عامـــــة واساســـــية عـــــن الق
مـــــع العلـــــم ان معـــــدل ســـــرعة الريـــــاح الســـــنوية لايعـــــد مؤشـــــرا حقيقيـــــا علـــــى امكانيـــــة اســـــتغلالها لتوليـــــد ، علـــــى انتـــــاج الطاقـــــة
ومـــــن خـــــلال ملاحظـــــة  .لان الريـــــاح عنصـــــرا متغيـــــرا وســـــريعا ومرتبطـــــا بتغييـــــر الضـــــوابط المـــــؤثرة فيـــــه، الطاقـــــة الكهربائيـــــة

ــــة الــــى )8)الجــــدول  ــــة الدراســــة يمكــــن تقســــيم المنطق ( 3( الــــذي يعطــــي صــــورة واضــــحة عــــن ســــرع الريــــاح الســــنوية لمنطق
قطاعــــــات يمكــــــن مــــــن خلالهــــــا معرفــــــة التوزيــــــع الجغرافــــــي لمعــــــدلات ســــــرع الريــــــاح الهابــــــة علــــــى منطقــــــة الدراســــــة خــــــلال 

دة منهـــــا ومعرفـــــة الســـــرعات الـــــدنيا للريـــــاح والتـــــي يكـــــون اســـــتغلالها الســـــرعات العاليـــــة التـــــي بالامكـــــان اســـــتغلالها والاســـــتفا
 م/ثا  3.4 –م/ثا  1.3من  -القطاع الاول :-قطاعات:  3ومن خلال ذلك تقسم الرياح الى  ، غير مجد
 م/ثا  5.4 –م/ثا  3.5من  -القطاع الثاني  : -1
 م/ثا فاكثر 5.5من  -القطاع الثالث : -2

 ( 8جدول )
 الرياح م/ثاالمعدل السنوي لسرعة  

 المحطة الموصل بغداد البصرة الرطبة كركوك حلة الحي الناصرية الديوانية
 م.السنوي 1.3 3.1 4 2.6 1.6 1.80 4.20 4.10 2.70

، فسم المناخ، (الهيئة العامة للانواء الجوية العراقية2013-1980*المصدر :أعتمادا على بيانات الرياح للمدة )
 . بيانات غير منشورة

اتضــــــح ان معــــــدلات ســــــرعة الريــــــاح تتســــــم بالتفــــــاوت مــــــن شــــــمال ، المقارنــــــة بــــــين محطــــــات منطقــــــة الدراســــــة وبعــــــد
ــــى جنوبهــــا بســــبب  ــــأثيرالمنطقــــة ال ــــة  ت ــــى معتدل ــــة ال ــــاح مــــن خفيف الموضــــع والموقــــع لكــــل محطــــة اذ تراوحــــت ســــرعات الري
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معـــــدلات  ســـــرعة الريـــــاح ( ان 8( وكمـــــا هـــــومبين فـــــي الجـــــدول )16الســـــرعة مـــــن خـــــلال مقارنتهـــــا مـــــع مقيـــــاس بيوفـــــورت )
( م/ثــــا عنــــدما تتعــــرض المنطقــــة فــــي بعــــض الاحيــــان لريــــاح ســــريعة وخاصــــة عنــــد 4.2تصــــل فــــي منطقــــة الدراســــة الــــى )

 مرور المنخفضات الجوية او الجبهات الهوائية.
 تحليل بيانات الرياح لتوليد الطاقة الكهربائية 

 -اولا : التوزيع الفصلي لكثافة طاقة الرياح : 
ــــــف محطــــــات الدراســــــة بالتبــــــاين زمانيــــــا  يتســــــم      ــــــدرة الريــــــاح لمختل ــــــع الجغرافــــــي للمعــــــدلات الفصــــــلية لكثافــــــة ق التوزي

امــــا زمانيــــا فــــنلاحظ ، عــــدة عوامــــل ابرزهــــا الــــدورة العامــــة للريــــاح تــــأثيراذ يقــــع مكانيــــا تحــــت ، ومكانيــــا بــــين فصــــول الســــنة
ــــب ( ان ســــرعة الريــــاح ومــــا تحتويــــه مــــن كثافــــة كهروريح9مــــن خــــلال الجــــدول ) ــــوافرة بشــــكل ملفــــت للنظــــر فــــي اغل يــــة مت

 .محطات الدراسة في فصل الصيف
 -تم احتساب طاقة الرياح من خلال المعادلة التالية  :

     P= 1/2 DV3: حيث ان- 
P )طاقة الرياح )واط = 
D  = 3كغم /م 1.29= كثافة الهواء )ويمكن اعتبارها قيمة ثابتة  
V )سرعة الرياح )م/ثا = 

بيـــــق المعادلـــــة اعـــــلاه ان فصـــــل الصـــــيف ســـــجل اعلـــــى كثافـــــة لطاقـــــة الريـــــاح فـــــي جميـــــع المحطـــــات نلاحـــــظ بعـــــد تط
 ( 9من خلال الجدول )

 (9جدول )
 /سا( في فصل )الصيف(2كثافة طاقة الرياح )واط/م    

 المحطة        الشهر فصل الصيف
 حزيران تموز اب كثافة طاقة الرياح

 الموصل 3.20 3.20 3.80 3.20
 بغداد 38.30 41.30 25.40 35.40
 البصرة 107.30 96.00 62.80 85.60
 الرطبة 15.70 21.10 10.10 15.70
 كركوك 5.20 4.40 1.70 4.40
 الحلة 10.10 11.30 5.20 8.90
 الحي 107.30 107.30 80.60 96.00
 الناصرية 119.50 119.50 75.90 101.60
 الديوانية 30.10 30.10 14.20 23.20
 المعدل السنوي 48.52 48.24 31.08 27.70

 (4*المصدر : اعتماداعلى ىجدول )
ـــــع فقـــــد تميـــــز كـــــذلك بقـــــيم كثافـــــة مرتفعـــــة احتفظـــــت فيهـــــا محطـــــة الناصـــــرية بمكـــــان الصـــــدارة   امـــــا فـــــي فصـــــل الربي

 (10لاحظ الجدول )
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 (  10جدول )
 /سا( في فصل )الربيع(2كثافة طاقة الرياح )واط/م  

 الشهر       المحطة     فصل الربيع
 أذار نيسان مايس كثافة طاقة الرياح

 الموصل 1.80 2.20 3.80 2.60
 بغداد 21.10 21.10 23.20 21.10
 البصرة 41.30 41.30 47.80 44.50
 الرطبة 19.20 19.20 14.20 17.40
 كركوك 3.20 4.40 6.00 4.42
 الحلة 6.00 4.40 5.20 5.20
 الحي 4.00 44.50 47.80 44.50
 الناصرية 44.50 51.30 58.80 51.30
 الديوانية 19.20 21.10 15.70 19.20
 المعدل العام 17.81 23.28 24.72 17.40

 (10*المصدر :اعتماداعلى جدول)
 ( 11بينما سجل فصلي الخريف والشتاء قيما متقاربة من كثافة طاقة الرياح. لاحظ الجدول )

 (   11جدول )
 /سا( في فصل )الخريف(2مكثافة طاقة الرياح )واط/ 

 المحطة      الشهر فصل الخريف
 ايلول تشرين الاول تشرين الثاني كثافة طاقة الرياح

 الموصل 0.90 0.50 0.20 0.47
 بغداد 14.20 11.30 10.10 11.30
 البصرة 35.40 17.40 19.20 23.20
 الرطبة 4.40 5.20 3.80 4.40
 كركوك 1.80 2.20 1.40 1.80
 الحلة 2.20 1.10 0.90 1.40
 الحي 47.80 30.10 27.70 35.40
 الناصرية 41.30 23.20 19.20 27.70
 الديوانية 6.90 5.20 5.20 6.00
 المعدل السنوي 10.10 6.90 6.00 7.80

 (6*المصدر: اعتمادا على جدول )
كثافـــــة فقـــــد ســـــجلتها  امــــا اقـــــل .امــــا فصـــــل الشـــــتاء فقـــــد بلغــــت اعلـــــى قيمـــــة لكثافـــــة طاقـــــة الريــــاح فـــــي محطـــــة الحـــــي

 (12لاحظ الجدول ) .كركوكو  محطة الموصل
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 ( 12جدول )
 /سا( في فصل )الشتاء(2كثافة طاقة الرياح )واط/م   

 المحطة        الشهر       فصل الشتاء
 كانون الاول كانون الثاني شباط كثافة طاقة الرياح

 الموصل 0.50 0.90 1.40 0.90
 بغداد 10.10 4.40 15.70 12.70
 البصرة 17.40 23.20 32.70 23.20
 الرطبة 5.20 7.80 17.40 8.90
 كركوك 1.10 1.10 2.60 1.40
 الحلة 1.40 1.80 3.80 2.20
 الحي 23.20 25.40 41.30 30.10
 الناصرية 17.40 21.10 32.70 23.20
 الديوانية 6.90 8.90 14.20 10.10
 يالمعدل السنو  6.90 7.80 14.20 8.90

 (7*المصدر :اعتمادا على الجدول )     
اتضــــــح ان فصــــــلي ، اســــــتنادا لمــــــا تقــــــدم مــــــن اســــــتعراض لنتــــــائج الجــــــداول الخاصــــــة بكثافــــــة طاقــــــة الريــــــاح الفصــــــلية

حيــــــث تميــــــزت ، كثافــــــة لطاقــــــة الريــــــاح فــــــي القطــــــر مقارنــــــة بفصــــــلي الشــــــتاء والخريــــــف بــــــأعلىالصــــــيف والربيــــــع تميــــــزا 
ــــةمحطــــات الناصــــرية والحــــي والبصــــرة بان ــــي انتاجهــــا للطاقــــة الكهروريحي امــــا محطــــات ، هــــا محطــــات ذات كثافــــة عاليــــة ف

الموصـــــل وكركــــــوك والرطبـــــة فقــــــد تميـــــزت بانهــــــا ذات كثافـــــة كهروريحيــــــة واطئـــــة جــــــدا لاتؤهلهـــــا لاســــــتخدام طاقـــــة الريــــــاح 
 .لتوليد الطاقة الكهربائية

بانهـــــا ذات كثافـــــة كهروريحيـــــة  امــــا فـــــي فصـــــل الخريـــــف والشـــــتاء فقـــــد تميـــــزت المحطــــات الناصـــــرية والحـــــي والبصـــــرة
وقــــــد ســــــجلت محطــــــات الموصــــــل والحلــــــة وكركــــــوك والرطبــــــة قيمــــــا متدنيــــــة مــــــن ، اكبــــــر ممــــــا ســــــجلته المحطــــــات الباقيــــــة

 .الكثافة الكهروريحية
ويرجــــــع الســــــبب وراء ارتفــــــاع قــــــيم الكثافــــــة الكهروريحيــــــة فــــــي فصــــــلي الصــــــيف والربيــــــع الــــــى ســــــيادة ظــــــاهرة الحمــــــل 

خــــــلال هـــــذين الفصــــــلين بســــــبب تســــــخين اليابســــــة فضـــــلا عــــــن زيــــــادة المنحــــــدر الضــــــغطي الحـــــراري الــــــذي يــــــزداد نشــــــاطا 
ــــــف 17بســــــبب تعمــــــق المــــــنخفض الحــــــراري الموســــــمي ) ــــــاح فــــــي فصــــــلي الخري (  بينمــــــا يرجــــــع ســــــبب تنــــــاقص ســــــرع الري

 المرتفع السيبيري تأثيروالشتاء الى قلة النشاط الحراري وتراجع المنخفض الموسمي وزيادة 
 فة قدرة طاقة الرياح في محطات الدراسةالتوزيع السنوي لكثا

فقـــــد بلغـــــت ، قـــــدرة طاقـــــة الريـــــاح بالتبـــــاين بـــــين محطـــــات منطقـــــة الدراســـــة خـــــلال مـــــدة البحـــــث لكـــــل محطـــــة اتســـــمت     
ــــــة ــــــم جــــــاءت محطــــــة بغــــــداد والديواني ــــــي محطــــــة الحــــــي تلتهــــــا الناصــــــرية ث ــــــى قيمــــــة لهــــــا ف بينمــــــا ســــــجلت محطــــــات ، اعل

 ( 13لاحظ الجدول ) .االموصل وكركوك والحلة قيما ضئيلة جد
 ( 13جدول )

 /سا(2كثافة طاقة الرياح السنوية لمحطات الدراسة )واط/م
 المحطة الموصل بغداد البصرة الرطبة كركوك حلة الحي الناصرية الديوانية
 الكثافة 1.42 19.2 41.3 11.3 2.7 3.80 47.80 44.50 12.70

 (8*المصدر : اعتمادا على جدول )
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لطاقـــــة الســـــنوية يســـــاهم فـــــي معرفـــــة وتحديـــــد المنـــــاطق التـــــي تتـــــوافر فيهـــــا كميـــــات مناســـــبة لتوليـــــد ان حســـــاب كثافـــــة ا
 -الطاقة الكهربائية وعلى ضوء النتائج التي تم التوصل اليها يمكن تقسيمها الى قطاعات وهي :

ن يمكــــــ كركــــــوك والموصــــــل وهــــــي محطــــــات ذات انتــــــاج ســــــنوي قليــــــل جــــــدا لا، يشــــــمل المحطــــــات الحلــــــة القطــــــاع الاول:
 .الاستفادة منها في توليد الطاقة الكهروريحية

ـــــاني: ـــــل نســـــبيا لا، يشـــــمل المحطـــــات بغـــــداد القطـــــاع الث ـــــاج ســـــنوي قلي ـــــة وهـــــي محطـــــات ذات انت يمكـــــن  الديوانيـــــة والرطب
الناصــــرية ، يشــــمل المحطــــات الحــــي -الاســــتفادة منــــه فــــي الوقــــت الحاضــــر بســــبب قلــــة الطاقــــة المنتجــــة القطــــاع الثالــــث :

 .طات ذات انتاج سنوي عالي من الضروري الاستفادة منه في توليد الطاقة الكهروريحيةوالبصرة وهي مح
ـــــص ممـــــا تقـــــدم ان الطاقـــــة الريحيـــــة المتـــــوافرة فـــــي بعـــــض محطـــــات الدراســـــة يمكـــــن اســـــتغلالها بصـــــورة   تـــــتلاءمنخل

ــــــة مــــــن خــــــلال اقامــــــة مــــــزارع  مــــــع مــــــا ــــــة ريحي ــــــوافر فيهــــــا مــــــن كثاف ــــــاجهــــــو مت ــــــف مجــــــ لإنت ــــــة لمختل ــــــة الريحي الات الطاق
 الاستعمال الكهربائي.

 
 الاستنتاجات 

ــــع بوجــــود  -1 ــــه يتمت ــــي العــــراق بانبســــاطه واســــتواء ســــطحه مــــا يجعل ــــي الســــهل الرســــوبي ف ــــة الدراســــة ف ــــع منطق ــــاز موق يمت
 .حركة رياح سريعة

ســــجلت محطــــة )الحــــي( اعلــــى تكــــرار تمثــــل بســــادة الريــــاح )الشــــمالية الغربيــــة( فــــي فصــــل الصــــيف فــــي حــــين ســــجلت  -2
 .قل تكرار لهذا النوع من الرياح في فصل )الشتاء(محطة )كركوك( ا

نصـــــيب  واقـــــل نســـــبة لهـــــذا الاتجـــــاه كـــــان مـــــن تميــــزت محطـــــة )الحلـــــة( بســـــيادة الريـــــاح الشـــــمالية عـــــن بـــــاقي المحطــــات -3
 .محطة )الموصل(و)الحي( شتاء

اذ ســــجلت اعلــــى ســـــرع فــــي فصــــل الصـــــيف ، لأخـــــرىتميــــزت ســــرع الريــــاح بالتبـــــاين بــــين فصــــل واخـــــر مــــن محطــــة  -4
كمــــــا اتســــــمت ، المتوســــــطات فــــــي فصــــــل الشــــــتاء أوطــــــأفــــــي حــــــين ســــــجلت ، يــــــع محطــــــات منطقــــــة الدراســــــةفــــــي جم

 المتوسطات السنوية بالتفاوت في سرع الرياح.
البصـــــرة( ســـــجلت اعلـــــى كميـــــة ، الحـــــي، بعـــــد تطبيـــــق قـــــانون كثافـــــة قـــــدرة طاقـــــة الريـــــاح تبـــــين ان المحطـــــات )ناصـــــرية -5

ــــل كم ــــب. واق ــــى الترتي ــــي فصــــل الصــــيف عل ــــة ف ــــي فصــــل الشــــتاء كــــان مــــن نصــــيب طاقــــة محتمل ــــة ف ــــة محتمل ــــة طاق ي
 الحلة. ، كركوك، المحطات)موصل

اتضــــــح مــــــن خــــــلال البحــــــث ان فصــــــلي )الصــــــيف( و)الربيــــــع( مــــــن اكثــــــر الفصــــــول انتاجــــــا للطاقــــــة الكهروريحيــــــة بســــــبب  -6
يـــــة فضـــــلا عـــــن ان اغلـــــب المحطـــــات بعـــــد تطبيـــــق معادلـــــة كثافـــــة طاقـــــة الريـــــاح تتـــــوافر فيهـــــا امكان، كثافـــــة ســـــرعة الريـــــاح

 توليد الطاقة الكهروريحية بسبب تزايد سرع الرياح في هذين الفصلين 
 

 التوصيات 
العمـــــل علـــــى اعـــــداد كـــــوادر علميـــــة وتبنيهـــــا مـــــن قبـــــل الدولـــــة تعمـــــل علـــــى بنـــــاء كـــــادر وطنـــــي متخصـــــص فـــــي طاقـــــة  -1

ـــــة اللازمـــــة لاســـــتغلال هـــــذه المـــــوارد وايجـــــاد ســـــبل التعـــــاون العلمـــــي ـــــرة والتقني ـــــل الخب ـــــى نق ـــــاح تعمـــــل عل مـــــع دول  الري
 .العالم للاطلاع على تجاربهم وتثقيف الجيل الصاعد حول اهمية الطاقة المتجددة

الاســـــــتفادة مـــــــن طاقـــــــة الريـــــــاح واســـــــتثمارها فـــــــي مختلـــــــف المجـــــــالات مثـــــــل توليـــــــد الطاقـــــــة الكهربائيـــــــة والاســـــــتخدامات  -2
ــــــة ــــــاطق الريفي ــــــة المن ــــــى تطبيقاتهــــــا لتنمي ــــــاه وتحليتهــــــا والتركيزعل ــــــة كضــــــخ المي ــــــي اضــــــاف، الزراعي ــــــى اســــــتخدامها ف ة ال

 .تطوير القطاع الصناعي
 الخاص واصحاب رؤوس الاموال للاستثمار في مجال طاقة الرياح. تشجيع القطاع -3
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 -المصادر حسب ترتيبها في البحث :
 .1999، 42العدد ، مجلة الجمعية الجغرافية، طاقة الرياح في العراق، عبد العزيز محمد حبيب -1
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Prof. Dr. Saad Ali Zair     Lecturer Faris Mutashar Hasan 

University of Baghdad / College of Education / Ibn Rushd 
 Abstract 

     The higher education in the Arab Nation suffer a long-lasting problem which is to fill the 

learners' minds with what is possible of information instead of helping them improve their 

abilities and talents. The questions: Why? and How? are absent and this leads the graduate to 

be without a scientific will.  

     The educational field suffers a lot of troubles because of the traditional methods of 

teaching which are often presented in a rough and boring way without considering the 
learners' environment and needs.      

 الملخص
حشو أدمغة المتعلمين بما امكن من المعلومات،  يعاني التعليم العالي في الوطن العربي من مشكلة مستديمة، هي

بدل مساعدتهم على تنمية قدراتهم ومواهبهم، وغياب السؤال: لماذا؟ وكيف؟ الامر الذي يؤدي الى ان يكون المتخرج بلا 
 ( 23، ص1996أرادة علمية )الجابري، 

تقدم في غالب الأحيان بنحو جاف وممل، يعاني الحقل التربوي كثيراً من المشكلات بأساليب التدريس التقليدية التي 
من دون مراعاة لبيئة المتعلمين وحاجاتهم، فضلًا عن أنها لا تعير الاعتناء بمداركهم وقدراتهم العقلية المختلفة وما تقتضيه 

ون مع من تنوع لطرائق التدريس، لمخاطبة كل فئة بما يلائم طريقتها في التعلم، الشيء الذي جعل غالب المتعلمين يتعلم
المواد الدراسية من دون تأثير او انفعال وجداني، مما يولد عندهم نفورا مملا من الجامعة، وتكوين اتجاهات سلبية نحو 

 (.9، ص2009مدرسيها )الخطيب، 
الأول الفصل  
بالبحث التعريف  

 مشكلة البحث: 
تعلمين بما امكن من المعلومات، يعاني التعليم العالي في الوطن العربي من مشكلة مستديمة، هي حشو أدمغة الم

بدل مساعدتهم على تنمية قدراتهم ومواهبهم، وغياب السؤال: لماذا؟ وكيف؟ الامر الذي يؤدي الى ان يكون المتخرج بلا 
 ( 23، ص1996أرادة علمية )الجابري، 

لأحيان بنحو جاف وممل، يعاني الحقل التربوي كثيراً من المشكلات بأساليب التدريس التقليدية التي تقدم في غالب ا
من دون مراعاة لبيئة المتعلمين وحاجاتهم، فضلًا عن أنها لا تعير الاعتناء بمداركهم وقدراتهم العقلية المختلفة وما تقتضيه 
من تنوع لطرائق التدريس، لمخاطبة كل فئة بما يلائم طريقتها في التعلم، الشيء الذي جعل غالب المتعلمين يتعلمون مع 

لدراسية من دون تأثير او انفعال وجداني، مما يولد عندهم نفورا مملا من الجامعة، وتكوين اتجاهات سلبية نحو المواد ا
 (.9، ص2009مدرسيها )الخطيب، 

وبرزت مشكلة أخرى شخصتها عدد من الدراسات، وهي عدم قدرة المتعلمين في الجامعات على ممارسة مهارات 
دلالي والاستقصائي والتأملي والابداعي وحل المشكلات. ونظرا للتوسع الحاصل في التفكير كالتفكير المنظومي والاست

المعارف والمعلومات نتيجة للثورة العلمية والتكنولوجية، وتبعها انتشار التعليم، وتطور مؤسساته، وتباين مستوياته وتنوع 
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بالمرونة وتنشيط فكر المتعلم ليكون فاعلا اهدافه ومراميه، فكان لابُدّ من ايجاد مهارات واستراتيجيات جديدة تتصف 
 (.22، ص2000بالعملية التربوية )الحصري، 

لذا يرى الباحث أنّ تطور المعرفة وتتبعها والانجازات الحضارية الحديثة تتطلب من المدرسين ان يكونوا قادرين على 
 طوير المناهج وطرائق التدريس الحديثة. المشاركة في حل المشكلات التربوية بما يمتلكونه من خبرة ودراية عن طريق ت

وأجرى الباحث مقابلات شخصية مع بعض اعضاء الهيئة التدريسية في الجامعات العراقية في كليات التربية أقسام 
اللغة العربية من اختصاص طرائق تدريس اللغة العربية لمناقشتهم حول مفردات مادة مناهج وطرائق التدريس والطرائق 

ال المادة العلمية وبطرائق تدريسية غير تقليدية في علمية التدريس وأكدوا جميعاً ضرورة البحث عن الخاصة بإيص
استراتيجيات وأساليب تدريس حديثة تتلاءم والتقدم العلمي الهائل في المعلومات والتطور التكنولوجي الحديث وبناءً على ما 

 تقدم تبرز مشكلة البحث في النقاط الاتية:
ية الواضحة لدى الطالب لتنظيم حياته اليومية واستعمال الاساليب الصحيحة للدراسة المستقلة والتعلم ضعف المنهج .1

 الذاتي.
 عدم وجود أسس واضحة لتحديد مستويات الطلبة عند بناء الاهداف. .2
 ضعف ارتباط الاهداف بواقع تدريس مادة مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها. .3
 المادة بطريقة اشتقاق الاهداف السلوكية. ضعف خبرة عدد من تدريسيي .4
  أملاء عدد من التدريسيين المحاضرة على الطلبة. .5

البحث اهمية  
المعاصر تطوراً واضحاً ومذهلا في الميادين المعرفية والتكنولوجية كافه، التي أثرت في جوانب الحياة  العالميشهد 

لوجي، مما جعل العمليه التربوية امام تحديات هائلة تدعو الى اعادة كلها، تلك التغيرات الى افرزها التقدم العلمي والتكنو 
 النظر في عناصرها ومكوناتها كلها، 

والتربية الحديثة التي تسعى إليها فلسفتنا التربوية في العراق هي بناء شخصية المتعلم من جوانبه كافة دون تركيز 
من خلال هذا المنظور الجديد لا يعني الجانب المعرفي فقط دون الجوانب الأخرى، فالتحصيل الدراسي أصبح  جانبعلى 

نما يشمل الجوانب الأخرى وهي الوجدانية والنفسحركية، )جمهورية العراق،   (10-1، ص 2008وا 
الباحث ان التربية عملية او منظومة شاملة تتناول الانسان من جميع جوانبه النفسية والعقلية والشخصية  ويرى

تفكيره، وأسلوبه في الحياة وتعامله مع الاخرين، وعن طريق المدرسة والاجراءات الفعلية فيها تحل التربية والسلوكية وطريقة 
مشاكلها او تحقيق اهدافها، لانها جزء مهم من المجتمع او المؤسسة الاجتماعية الواسعة التي تعمل على تحقيق هدف 

 المجتمع. 
لفارق الأساسي بين الإنسان وغيره من الكائنات، ولقد فضل )الإنسان( واللغة هبة الله سبحانه وتعالى للبشر، وهي ا

 خليفة الله في الأرض على سائر المخلوقات )باللغة(. 
م اءِ قال تعالى:  ل ى الأم لائِك ةِ ف ق ال  أ نأبِئُونِي بِأ سأ هُمأ ع  لَّم  آد م  الأأ سأم اء  كُلَّه ا ثمَُّ ع ر ض  ادِقِين   إِنأ كُنأتُمأ  ه ؤُلاءِ ))و ع   ص 

كِيمُ(( ت ن ا إِنَّك  أ نأت  الأع لِيمُ الأح  لَّمأ ان ك  لا عِلأم  ل ن ا إِلاَّ م ا ع    .(1) ق الُوا سُبأح 
فلغة كل أمة لسان حالها، وعنوان وجودها، ووسيلة التعبير عن ذاتها فلا غرابة أن يقال إن الأمة هي اللغة، واللغة 

 (.27، ص 1961إذا ترابط أفرادها في وحدة التنظيم )السامرائي،  هي الأمة، لأنها إنما تسمى أمة
ل ى ق لأبِك  واللغة العربيّة لغة العروبـة والإسلام، نزل بحروفهـا القرآن الكريم، قال تعالى وحُ الأأ مِينُ *ع  ل  بِهِ الرُّ :﴿ ن ز 

﴾ بِيٍّ مُبِين  * بِلِس ان  ع ر  لِت كُون  مِنأ الأمُنذِرِين 
بّها في قلب نبيّنا الكريم محمّد الأمين " صلى الله عليه وآله" وعندما ، فزاد ح(1)
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حقّ لي، فإنّما أنزل عليّ القرآن بلسان  -سأله رجل قائلا: يا رسول الله... ما أفصحك! ما رأينا الذي هو أعرب منك، قال:
 (.1242، ص2001عربيّ مبين )ابو الهيجاء، 

ب التغييرات الحضارية ومطالب العصر، وأستجابت لكل فكر وأعانت على واللغة العربيّة لغة حيّة متطورة تواك
 مشارقالإسهام في حضارة الأمم، وحملت أخلد المعارف وحركات من الثقافة العربيّة الإسلامية ونهضتها الحضارية إلى 

 (.121 – 120، ص 2005الأرض ومغاربها. )الحمرانية، 
ي المناهج المتبعة، وتمحيصها، وتشخيص نقاط الضعف الموجودة فيها ويرى الباحث ضرورة أن تتم إعادة النظر ف

على أسس علمية مدروسة، على وفق أهداف محددة، الغرض منها النهوض بالواقع التربوي التعليمي، بما يتلاءم مع 
 المستجدات، والنظرة الحديثة لعناصر النظام التربوي جميعها.

 مناهجنارات العلمية والبحوث والدراسات المتعددة، وبالنظر إلى واقع ويرى الباحث انطلاقاً من توصيات المؤتم
الدراسية التي أصبحت تعاني من كثرة المفردات والكم الهائل من المعلومات النظرية التي أصبحت تشكل عبئاً ثقيلًا على 

لقين والسرد والإلقاء بهدف انجاز عاتق الطلبة والمدرسين، مما انعكس على أساليب التدريس التي يلجا إليها المدرسون كالت
المنهج المقرر في الوقت المحدد فضلا على ذلك اعتماد الطلبة على أساليب الدراسة التقليدية القائمة على الحفظ 
والاستظهار، على حساب ممارسة مهارات التفكير، كل ذلك أدى إلى ضعف عام في مستوى الطلبة وخلق فجوة بين المنهج 

تحقيقه والمنهج المحقق فعلياً، فأصبحت مخرجاتنا التعليمية شخصيات سلبية غير قادرة على مواجهة المستهدف المراد 
متطلبات الحياة، كل ذلك دعا إلى إعادة النظر في مناهجنا الدراسية وطرائق تدريسها والعمل على بنائهما بصيغة مترابطة 

ي، كما إن قياس القدرات العقلية لدى المتعلمين يعد أمراً مهماً ومتناسقة وجعلهما يلائمان متطلبات العصر الحالي والمستقبل
ضمن مجريات العملية التعليمية، ولاسيما وان التحصيل الدراسي هو المؤشر الوحيد والمأخوذ بنظر الاعتبار حالياً لمعرفة 

 مدى تقدم الطالب أو تأخره في المقررات الدراسية .
التفكير لدى الطلبة من الأمور المهمة التي نقف من خلالها على واقع مناهجنا الباحث أن تنمية القدرة على وجد لذا 

 الدراسية وبيان مدى إسهامها الفعلي في تنميته ولاسيما مهارات التفكير المنظومي.
وتسهم الجامعات الحديثة لأهميتها في الحياة المعاصرة فهي تتحمل مسؤوليتها في قيادة النهضة العلمية للمجتمع 

مامها بالبحث العلمي، وتصديها لمشاكل المجتمع القائمة ومحاولة تقديم الحلول لها، كما تقوم الجامعة بمهمة نشر باهت
افاقها في عالم يسوده التفجر المعرفي، إن مهمة الجامعة هي تشجيع عملية الابداع التي تتمثل في اعداد  وتوسيعالمعرفة 

ة المتخصصة، فتبقى هذه العملية المنهل الذي يزود الطلبة بالخبرات جيل من الشباب للعمل في الوظائف الاجتماعي
المعرفية المتنوعة ويمنحهم فرصة تحقيق الذات لمواصلة البحث والكشف وحب الاستطلاع، والتخلص من الاساليب 

 (. 24، ص 2005التقليدية في التفكير )حسن، 
رفة، وهي مقسمة على دوائر معروفة وتعمل في الاكاديمي، أنشئت لاقتفاء اثر المع المجتمعفالجامعة هي 

المجالات كافة، ومما لا يخفي على احد ان انجازات الجامعة لها الاثر البالغ في تطوير العالم في جميع 
 (.23، ص 1981النواحي فضلًا عن تشجيعها للإبداع والابتكار في نتاجات الطلبة )المنظمة العربية، 

 البحث من خلال:ان تبرز أهمية  يمكنولما سبق 
تطوير مقررات أو مادة المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية كي تواكب التغييرات المعرفية العالمية المعاصرة   (1

 ومتطلباتها.
 تتريب وتنظيم محتوى مادة المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية.  (2
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رات المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية يسعى هذا البحث في التغلب على سلبيات التنظيم الحالي لمحتوى أو مقر   (3
 لطلبة الصف الثالث اقسام اللغة العربية كلية التربية مما يجعله يقدم معلومات مجزية غير مترابطة قابلة للنسيان.

تنمية القدرات على مهارات التفكير المنظومي لدى الطلبة بحيث يكون الطالب قادر على الرؤية المستقبلية الشاملة   (4
 تكاملة لأي موضوع دون ان يفقد جزئياته.والم

يساعد على دراسة المفاهيم والمصطلحات بشكل متكامل وذلك من خلال ربط هذه المفاهيم بصورة شبكية وايجاد   (5
 العلاقة فيما بينها.

لاقة اهمية المرحلة الجامعية كونها مرحلة مهمة يتعلم فيها الطالب معلومات ومفاهيم وطرائق حديثة وجديدة لها ع  (6
 بمرحلة لاحقة من حياة المتخرج.

أهمية إعداد مدرسين قادرين على قيادة المجتمع في المرحلة المستقبلية من خلال استخدام طرائق وأساليب حديثة في   (7
 عملية التعلم.

البحث هدف  
سانية في مادة المناهج اثر التدريس بمهارات التفكير المنظومي لطلبة اقسام اللغة العربية في كليات التربية للعلوم الان

 وطرائق التدريس
  البحث حدود

 كليات التربية للعلوم الانسانية في الجامعات العراقية. .1
 طلبة اقسام اللغة العربية المرحلة الثالثة. .2
 مادة المناهج وطرائق التدريس اللغة العربية. .3
  2014-2013العام الدراسي  .4

البحث مصطلحات  
 ( التنميةDevelopment يعرفها ،):كلّ من 
تغيير جوهري لأنماط الحياة التقليدية تتناول تغير الاتجاهات نحو القيم الموروثة واتباع اهداف  بأنها محيي الدين:  .1

 (.17: ص1978محيي الدين، ) ووسائل جديدة
 (.91: ص1980السالم والمرعي، ) التطوير والتغيير والنمو بأنها السالم ومرعي:  .2
تفاعل بين الفرد وبيئته التي يعيش فيها، وهي عملية طويلة الآمد ولا نهاية لها الا بانتهاء  أنها: عملية تكيف أوالحياني  .3

 (.360: 2009الحياة )الحياني، 
 ولدى تحليل التعريفات السابقة للتنمية تبين أنها تحتوي الأفكار الآتية:

 ات معقولة.تغييرا مقصودا أو موجها لغرض إحداث تطوير وتحسين في جميع المهارات في درج 
 غييرا جوهريا لما هو تقليدي، والعمل بوسائل وأهداف جديدة تضاهي التطور الحاصل في المجتمع.ت 
تحسن ونمو مهارات التفكير المنظومي لـدى طلبـه كليـه التربيـة للعلـوم الانسـانيه  ويعرف الباحث التنمية تعريفا نظريا بأنها: 

 لك المهارات.بعد تعريضهم للبرنامج المقترح، بهدف تطوير ت
التقدم الحاصل في مستوى الأداء العقلي لطلاب عينة البحـث بعـد دراسـتهم المـادة المشـمولة بتجربـة  ويعرفها الباحث إجرائيا :

 البحث مقيساً بالدرجات التي يحصلون عليها في اختبار التفكير المنظومي البعدي.
 :رابعا- (المهارةSkill:عرفها ) 
عليهـا الأدائـي والتطبيقـي، وتكسـب عـادة بالممارسـة والتـدريب، ويكـون مـن نتائجهـا مزيـد مـن  : كفاءة متقدمة يغلبمعروف .1

 (203، ص2008الإتقان في قليل من الوقت.)معروف، 
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ــة .2 : القيــام بعمــل معــين بدقــة وســهولة وســرعة، فهــي تعنــي الإتقــان فــي الأداء والاقتصــاد فــي الوقــت والجهد.)عطيــة، عطي
 (89، ص2009

 تحسين ورفع مستوى مهارات الطلبة العقلية والحركية بعد تجاوزهم أو مرورهم بالمواقف التعليمية.ظريا : ويعرفها الباحث ن
: هـــي قـــدرة عقليـــة تمـــارس مـــن طلبـــة المجموعـــة التجريبيـــة لفحـــص الموضـــوع وتحليلـــه وصـــولًا إلـــى أرقـــى التعريـــف الإجرائـــي
 مستويات الفهم. 

 (التفكيرThinking :) 
 التفكير لغة :
الفَكْر والفِكْر: إعمال الخاطر في الشيء ؛ قال سيبويه: ولا يجمع الفِكْر ولا العلم ولا النظر، قال وقد حكى ابن "فكَر: 

ير دريد في جمعه أفكاراً. والفِكْرة: كالفِكْر وقد فَكَر في الشيء وأفكر فيه وتفكّر بمعنىً. ورجل فِكِّير، مثال فِسِّيق، وفَيْكر: كث
 (. 2010، ص2004سم التفكير. والجوهري: التفكصر التأمل". )ابن منظور، الفكر ؛ التَّفكصر ا

 التفكير اصطلاحا :
: " العملية التي ينظم بها العقـل خبراتـه بطريقـة جديـدة لحـلَّ مشـكلة معينـة، أو هـو إدراك علاقـة جديـدة بـين عرّفه صالح بأنه

 (.504".)صالح، د.ت، ص موضوعين، أو بين عدة موضوعات، بغض النظر عن نوع هذه العلاقة
 ( عرفة كل من: Thinkingالتفكير)

: العمليــة العقليــة التــي تنشــط عنــدما يواجــه الإنســان مشــكلة مــا تتطلــب منــه المعالجــة أو اتخــاذ بأنــه، الســامرائيّ والعــانيّ  .1
 (5ص: 1990السامرائي والعاني، .)القرار والإجابة معتمدا على خبراته السابقة ودرجة تحسسه لهذه المشكلة

: مجموعة من المهارات العقلية الناتجة من الموازنة بين العمليات الفسلجية المخية والانطباعات الذهنيـة ـ العبايجيّ، بأنه .2
 (20: ص2002)العباجي، .آلاتية من البيئة والتي يستدل على وجودها من خلال اللغة والمعرفة

والوقائع والأحـداث مـن خـلال العمليـات المعرفيـة التـي تتمثـل  وسيلة عقلية يستطيع الإنسان ان يتعامل مع الأشياء ملحم: .3
 (233، ص2006في استخدام الرموز والمفاهيم والكلمات.)ملحم، 

نشاط عقلي أو مجموعة مهارات عقليـة يوظفهـا الفـرد فـي مواجهـة بعـض المشـكلات أو المواقـف التـي  ويعرفه الباحث نظريا :
 تواجهه وصولًا إلى حلها.

ــه الباحــ  نشــاط عقلــي يقــوم بــه طــلاب عينــة البحــث عنــدما يواجهــون مشــكلات أو مواقــف جغرافيــة محيــرة  ث إجرائيــا :ويعرف
 تتضمنها المادة المشمولة بتجربة البحث.

 ولدى تحليل التعريفات السابقة يتضح أن التفكير:
  .ًعملية عقلية أو نشاط عقلي يشمل العمليات العقلية من أبسطها إلى أكثرها تعقيدا 
  نما يُستدل عليها من أشكال السلوك المختلفة.عمل  ية ذاتية داخلية لا تلاحظ وا 
   يقوم على استخدام الرموز ويقصد بالرموز كل ما ينوب عن الشـيء أو يشـير إليـه أو يعبـر عنـه أو يحـل محلـه كالصـور

 الخ.…الذهنية والمعاني والمفاهيم والإشارات
  و جانبا منه.يؤدي إلى إدراك الفرد أو فهمه موضوعا ما أ 
  .يتضمن عمليات عقلية كثيرة مثل الإدراك والتذكر والتخيل والحكم والاستدلال والتنبؤ والتأمل 
  .ًيرمي إلى حل المشكلات حلًا ذهنيا 
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  مهارات التفكيرSkill Thaniking : 
 عرفها كل من:

عنـدما نبـدأ بـالتفكير، وهـي الأسـاس  : عمليـات عقليـة دقيقـة وحسـابية تتـداخل مـع بعضـها بعضـاً أبو جـادو ومحمـد، بأنهـا .1
 (. 76، ص 2007الذي يقوم عليه التفكير الفاعل والمؤثر . )أبو جادو ومحمد، 

ــد الهــادي وآخــران، بأنهــا .2 : مجموعــة العمليــات العقليــة المعرفيــة التــي نمارســها فــي مجــال معــين ومحدد.)عبــد الهــادي عب
  (.54، ص2009وآخران، 

متعددة يعتمدها الباحث فـي تـدريس مـادة المنـاهج وطرائـق تـدريس اللغـة العربيـة للمجموعـة التجريبيـة،  : هي مهاراتالتعريف الإجرائي
 لمعالجة المعلومات المتضمنة في موضوعات هذه المادة.

 
 ( التفكير المنظوميSystemic thinking :عرفه ) 
التفكيـر، كمـا أنـة يتطلـب مهـارات عليـا فــي  ذلـك النـوع مـن التفكيـر الـذي يتضـمن إدارة عمليـة التفكيــر والتفكيـر فـي عبيـد: .1

التفكير مـن تحليـل الموقـف ثـم إعـادة تركيـب مكوناتـه بمرونـة مـع تعـدد طرائـق إعـادة التركيـب المـنظم فـي ضـوء المطلـوب 
 (5، ص2002الوصول إليه ".)عبيد، 

عادة تركيبـه ومكوناتـه بمرونـة مـع تعـدد الطـرق التـي تتفـق مـع تحق المنوفي: .2 يـق الأهـداف والوصـول إلـى تحليل الموقف وا 
 (48، ص2002النتائج في إطار من التنظيم والإدارة لعملية التفكير والتفكير في التفكير.)المنوفي، 

 ويعرفه الباحث نظريا  بانه:
من العمليات العقلية العليا تقوم على تحليل الموقف إلى مكوناته الفرعية ثم أعادة ترتيبها وتركيبها بغية  منظومة 
 علاقاته وصولًا إلى نتائج معينة.إدراك 

 دراسات تخص تنمية مهارات التفكير المنظومي
Studies pertaining to the development of systems thinking skills 

 2010 2007 2006 2004 سنة الدراسة
 اليعقوبي عفانة وأبو الملوح ابو عودة عفانة ونشوان الدراسة

 (2004دراسة عفانه ونشوان )  -1
أجريت الدراسة في فلسطين، وهدفت إلى معرفة "أثر استخدام بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس 

 الرياضيات على تنمية التفكير المنظومي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي بغزة".
( 83( للمجوعة التجريبية، و)94( طالب وطالبة موزعة على مجموعتين منها )177عينة البحث من ) تكونت

للمجموعة الضابطة، حيث تم تدريس طلبة المجموعة التجريبية باستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة، بينما درسُت 
 المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة الاعتيادية. 

بعد تدريسه  اختبار التفكير المنظومي، وطبق هذا الاختبار )قبلياً( أي قبل تدريسه للمقرر، و)بعدياً( الباحثانوقد اعد 
 لمقرر الرياضيات على عينة البحث.

 على درجات المجموعتين واستخدام الوسائل الإحصائية أشارت النتائج إلى: الحصولوبعد 
  وجــود فــروق ذوي دلالــة إحصــائية بــين طلبــة المجمــوعتين )التجريبيــة والضــابطة( فــي اختبــار التفكيــر المنظــومي ألبعــدي

 .ولصالح طلبة المجموعة التجريبية
  وجود فروق ذوي دلالة إحصائية بين الاختبار القبلي والبعدي للتفكير المنظومي ولصالح نتـائج الاختبـار ألبعـدي. )عفانـه

 (16 - 1، ص2004ونشوان 
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 (2006. دراسة أبو عودة )2
أجريت الدراسة بمدينة غزة في فلسطين، وهدفت إلى التعرف على "أثر استخدام النموذج البنائي في تدريس 

 لرياضيات على تنمية مهارات التفكير المنظومي والاحتفاظ بها لدى طلاب الصف السابع "ا
( طالباً ليمثل 67اختار الباحث فصلين من الصف السابع الأساسي بمدرسة دار الأرقم النموذجية للبنين وعددهم )

 طالباً.( 34( طالباً، وتمثل الأخرى المجموعة الضابطة )33احدهما المجموعة التجريبية )
( سؤالًا، وبعـــد تطبيق الاختبار على عينة البحث البعدي 12اعــد البــاحث اختبــار التفكــير المنظومي المـتكون مــن )

( man Whitney test( و)t-testوالمؤجل لقياس مهارات التفكير المنظومي، تمت المعالجة الإحصائية باستخدام )
 تائج الدراسة إلى:لغرض الحصول على النتائج. وأشارت ن

 ( بـين متوسـطي درجـات طـلاب المجموعـة التجريبيـة والضـابطة فـي 0,05توجد فروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى )
 مهارات التفكير المنظومي ولصالح المجموعة التجريبية.

 ( بين متوسـطي درجـات طـلاب المجموعـة التجريبيـة 0,05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) فـي الاختبـار
 البعدي والمؤجل لقياس احتفاظهم بمهارات التفكير المنظومي. 

 ( ( بـــــين متوســــــطي درجــــــات الطــــــلاب )مرتفعــــــي، ومتوســــــطي، 0,05توجـــــد فــــــروق ذات دلالــــــة إحصــــــائية عنــــــد مســــــتوى
 ومنخفضي(التحصيل في المجموعتين التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية. 

 (2007) دراسة عفانة وأبو الملوح .4
أجريت الدراسة في فلسطين )جامعة الأقصى( وهدفت إلى معرفة" أثر بعض استراتيجيات النظرية البنائية في تنمية 

 التفكير المنظومي لدى طلاب الصف التاسع في موضوع وحدة الهندسة )الدائرة( في مادة الرياضيات.
مجموعات، مجموعتان تجريبية، والثالثة ضابطة،  ( طالباً توزعوا بالتساوي على ثلاث126تكونت عينة البحث من )

( طالباً، درسُت المجموعة التجريبية الأولى باستخدام إستراتيجية دورة التعلم، في حين درسُت المجموعة 42كل مجموعة)
 دية.التجريبية الثانية باستخدام إستراتيجية نموذج التعلم البنائي، أما المجموعة الضابطة درسُت بالطريقة الاعتيا

اعد الباحثان اختباراً لقياس التفكير المنظومي لدى أفراد عينة الدراسة في وحدة الهندسة، وقد تكون الاختبار من 
 ب(. -أربعة أسئلة يتضمن كل سؤال فرعين )أ

ويلس، بوصفها  -استعمل الباحثان تحليل التباين الأحادي، واختبار شيفية للمقارنات الثنائية واختبار كروسكال
 ئل إحصائية لتحقيق النتائج، وكانت النتائج هي:وسا
 ( بـين متوسـطي درجــات طـلاب المجموعـة التجريبيـة الأولــى 0، 05توجـد فـروق ذوي دلالـة إحصـائية عنــد مسـتوى دلالـة )

 والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنظومي ولصالح المجموعة التجريبية الأولى. 
 ( بــين متوســطي درجــات طــلاب المجموعــة التجريبيــة الثانيــة 0، 05لالــة إحصــائية عنــد مســتوى دلالــة )توجــد فــروق ذوي د

 والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنظومي ولصالح المجموعة التجريبية الثانية. 
 ( بين متوسطي درجات ط0، 05لا توجد فروق ذوي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) لاب المجموعة التجريبيـة الأولـى

 والمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنظومي. 
 (76 – 5، ص2007)عفانة وأبو الملوح  
 2010دراسه اليعقوبي  -4

 فكيرالت مهارات لتنميةالمشكلة  حول المتمركز التعلم إستراتيجية يوظف تقني برنامج بناء إلى الدراسة هدفت
 :الآتي الرئيس السؤال في الدراسة مشكلة تحددت بغزة، وقد التاسع الصف طالبات لدى العلوم في المنظومي
 العلوم في المنظومي التفكير مهارات لتنمية المشكلة حول المتمركز التعلم إستراتيجية يوظف الذي التقني البرنامج ما

 ؟ بغزة التاسع الصف طالبات لدى
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 :الآتية الفرعية لةالأسئ منه ويتفرع
 حول المتمركز التعلم يوظف استراتيجية الذي التقني البرنامج خلال من تنميتها المراد المنظومي التفكير مهارات ما -1 

 ؟ بغزة التاسع الصف لدى طالبات العلوم في المنظومي التفكير مهارات لتنمية المشكلة
 لدى العلوم في التفكير المنظومي لتنمية المشكلة حول المتمركز لمالتع إستراتيجية يوظف الذي التقني البرنامج ما -2

 ؟ بغزة التاسع الصف طالبات
 لاستخدام التي تعزى التجريبية المجموعةلطالبات  05، 0هل توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى 

 البرنامج؟
 25 من تكون حيث الاختبار التحصيلي في تتمثل والتي الدراسة أدوات ببناء الباحث قام الأسئلة هذه عن وللإجابة

 .المحكمين من على مجموعة الاختبار عرض متعدد، ثم من اختيار نوع من اختبارياً  بنداً 
 المحكمين على المنظومي وعرضه التفكير مهارات لتنمية التقني البرنامج ببناء الباحث قام الدراسة هذه ولغرض

 .للتطبيق سلامته، وصلاحيته من للتأكد
 بلغ الضابطة، وقد التجريبية، والأخرى المجموعة تمثل إحداهما شعبتين من مكونة قصدية عينة الباحث اختارو 
 وفقا الباحث غزة، واستخدم بمحافظة للبنات سلامة الأساسية حسن بمدرسة التاسع الصف طالبات من طالبة( 77) عددهن
 :هما منهجين الدراسة لطبيعة

 إلى يهدف والذي المشكلة المتمركز حول التعلم إستراتيجية على يعتمد الذي التقني البرنامج بناء لأج من البنائي: وذلك المنهج -1
 .الصف التاسع طالبات لدى المنظومي التفكير مهارات بعض تنمية

 التفكير مهارات لتنمية المشكلة المتمركز حول التعلم إستراتيجية يوظف الذي التقني البرنامج أثر راسة لد التجريبي: وذلك المنهج -2
 أعده الذي للبرنامج التجريبية المجموعة تتعرض بغزة، حيث التاسع الأساسي الصف طالبات لدى العلوم منهاج في المنظومي

 (45-3، ص2010الباحث. )اليعقوبي 
 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة

Aspects of benefit from previous studies 
 أفاد من الدراسات السابقة التي سيتم استعراضها فيما يلي من خلال الجوانب الآتية:قد  الباحثيمكن القول انّ 

 تحديد منهجية بحثه. .1
 بناء برنامجه وفق خطوات علمية منظمة. .2
 بناء أدوات البحث واختيار التصميم التجريبي. .3
 توظيف الوسائل التعليمية الملائمة لتحقيق أهداف البحث. .4
 ياته في هذا التفسير.تفسير نتائج بحثه وتوظيف أدب .5
 

 الفصل الثاني
 :أولا: منهج البحث

في بناء البرنامج المقترح في ثلاث مراحل رئيسة: التحليل، والتركيب،  المتبعةيتضمن هذا الفصل الاجراءات 
ينته والتقويم، ويتضمن اجراءات تطبيق البرنامج المقترح، من اختيار التصميم التجريبي للبحث، وتحديد مجتمع البحث وع

وضبط المتغيرات الدخيلة، واداة البحث، ثم تحديد الوسائل الاحصائية المستخدمة في عملية تحليل نتائجه، وللوصول الى 
 هدفي البحث اعتمد الباحث منهجين من مناهج البحث التربوي، هما: 
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 المنهج الوصفي: -1
لتنمية مهارات التفكير المنظومي لطلبة  لتحقيق الهدف الاول للبحث الذي ينص على: تعرّف فاعلية برنامج مقترح

التربية في مادة المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية، فان اختيار المنهج الملائم لتحقيق ذلك  كلياتاقسام اللغة العربية في 
فسية كما هي هو المنهج الوصفي، والذي يعد المنهج الملائم لإجراء هذا البحث، فهو استقصاء عن الظواهر التعليمية أو الن

قائمة في الواقع، وكشف جوانبها وتحديد العلاقات بين عناصرها، وبين ظواهر تعليمية وتحديد العلاقات بين عناصرها أو 
 (.55، ص1981بينها وبين ظواهر تعليمية أو نفسية اجتماعية اخرى )الزوبعي والفتاح، 

 المنهج التجريبي:  -2
معرفة فاعلية برنامج مقترح لتنمية مهارات التفكير المنظومي لطلبه ولما كان هدف البحث الثاني نص على تعرّف 

اقسام اللغة العربية في كليات التربية في مادة المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية، فلا بد من ان يتم اختيار هذا المنهج 
يفية تنفيذ التجربة، اي تخطيط الثاني لذلك يعد المنهج التجريبي عبارة عن مخطط وبرنامج عمل لك البحثلتحقيق هدف 

( 250، ص 1990الظروف والعوامل المحيطة بالظاهرة التي ندرسها بطريقة معينة ثم ملاحظة ما يحدث )داوود وانور، 
وينبغي للباحث قبل اي دراسة اختيار تصميم تجريب ملائم لاختيار صحة النتائج المستنبطة من فروضه )فان دالين، 

 (.391، ص1993
 اجراءات البحثثانيا : 

 المقترح، وتطبيق البرنامج. البرنامجتشمل اجراءات البحث: بناء 
( التي تعد اكثر ملاءمة لطلبة المرحلة الثالثة 3: بعد تحديد مهارات التفكير المنظومي ملحق )اجراءات بناء البرنامج المقترح .1

احل هي: التحليل، والتركيب، والتقويم، وقبل ان يدخل الباحث في قسم اللغة العربية، سيتم بناء البرنامج من خلال المرور بثلاثة مر 
بتفاصيل هذا المراحل لابدّ من تحديد مجموعة من الامور، وهي مبررات البرنامج المقترح، والاسس التي اعتمد عليها الباحث لبنائه، ثم 

 توضيح معايير بناء البرنامج المقترح.
 صياغة الاهداف السلوكية: -1

الخطوة الرئيسة لأي برنامج تعليمي، اذ من طريقها يتمكن المدرس من اداء عمله بانتظام  لسلوكيةاتُعدّ الاهداف 
( ، وهي جمل او عبارات تصف ما يتوقع من الطلبة انجازه في نهاية 17، ص2007لتحقيق النتيجة المطلوبة )علام، 

 (.240، ص2001الدرس )زيتون، 
الى بلوغها القائمون على العملية التعليمية، فهو وصف للنتائج التي  بالأهداف السلوكية التي يسعى يسمى ماهذا 

، وقد راعى الباحث في صياغتها الشروط الواجب توافرها في صياغة الاهداف السلوكية لتقيس التعليمتقصدها عملية 
 (.72، ص2007التعليمية المرغوب فيها. )علام،  المخرجات

دفعة واحدة والبرنامج المقترح على مجموعه من المحكمين في مجال السلوكية  الاهدافوقد عرض الباحث تلك 
 طرائق تدريس اللغة العربية.

 تنظيم المحتوى التعليمي: -2
يتمثل بجميع المفاهيم، والمبادئ والاجراءات، والحقائق، التي من الافضل ان تسير بنحوٍ منطقي متسلسل من 

فق مع حاجات الطلبة وقدراتهم ومستوياتهم المعرفية، ليكونوا قادرين ، ومن السهل الى الصعب، بما يتالمجردالمحسوس الى 
 (.99، ص2003على فهمه واستيعابه، والتفاعل معه، بطريقة فعالة )الحيلة، 

 تحديد الطرائق والاستراتيجيات: -3
واهتماماتهم تحديد استراتيجية التعليم التي تتلاءم مع مستوى تحصيل المتعلمين وقدراتهم العقلية  فييركز بياجيه 

 (.172، 2002)الحيلة، 
، أو طريقة، أو اسلوب التدريس، مزايا وعيوب، فنجد ان اختيار الاستراتيجية أو الطريقة التدريسية استراتيجيةان لكل 

قد يكون السبب في نجاح أو فشل تدريس مادة معينة، ومن هنا يجب ان يتوافق اختيار الاستراتيجية او الطريقة التدريسية 
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، 2004ئمة مع طبيعة المادة وعناصر اخرى مثل: المستوى العمري للطلبة، والامكانات المتوافرة، وسواها )سالم، الملا
 (. لهذا كان تحديد الاستراتيجيات وطرائق التدريس المستعملة في هذا البرنامج المقترح على وفق المعاير الاتية:162ص
 عة مهارات التفكير المنظومي.انسجام الاستراتيجيات والطرائق التدريسية وطبي 
 .تحديد الاستراتيجيات والطرائق بحسب مستوى الطلبة العقلي والعلمي 
 .مراعاة الظروف الفزيقية 

وبناءً على ما سبق ذكره، وبعد تحديد محتوى البرنامج المقترح كان لابدّ أن يتضمن عدداً من الاستراتيجيات والطرائق 
(، يوضح 22(، والشكل )9هداف البرنامج وتنمية مهارات التفكير المنظومي ملحق)التدريسية التي تساعد على تحقيق ا

الاستراتيجيات والطرائق التدريسية المستعملة في البرنامج، واختيرت من المحكمين في مجال طرائق تدريس اللغة العربية، 
 (.4ملحق )

 (4ملحق رقم )

 الاستراتيجية او الطريقة التدريسية ت
هارات التي درست على وفق الاستراتيجية الموضوعات والم

 او الطريقة التدريسية
 المنهج التقليدي والمنهج الحديث SQ3Rروبنسون  1
 مراحل تصميم المنهج النموذج البنائي 2
 اسس تطوير المنهج، الفرق بين التغير والتطوير استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة 3
 ريسمهارات التد العصف الذهني 4
 الطريقة القياسية وطريقة الاستكشاف استراتيجية المناظرة 5

 الوسائل التعليمية: -4
تم تحديد بعض الوسائل التعليمة التي يمكن ان تسهم في جلب انتباه الطلبة وتقريب المادة الى اذهانهم من خلال 

الذي ينقل المعلومات أو الرسالة  توظيف اكبر قدر من الحواس لتسلم المعلومة وان الوسيلة هي الوسيط أو المساعد
التعليمية من المدرس الى الطلبة، وتتنوع هذا الوسائل من ابسط واقدم الاشياء كالسبورة التقليدية الى وسائل تكنلوجية حديثة، 

وتوفر  وان من اهم شروط فعالية الوسائل التعليمية البساطة والوضوح وامكانية الحصول عليها في البيئة التعليمية المحلية
 (.69، ص2009الوقت والجهد، وتلائم اهداف البرنامج التعليمية )ابو النصر، 

في تدريس مهارات التفكير المنظومي، بما يتلاءم  –وحدد الباحث الوسائل التعليمية المستعلمة في برنامجه المقترح 
 ستعملة:واستراتيجيات وطرائقه التدريسية المستعملة في البرنامج، ومن هذه الوسائل الم

 .السبورة البيضاء 
  .اقلام الماجك البورد 
 .شاشات بلازما 
 .الحاسوب 
  .بوستر يوضح فيه انواع التفكير 
 .شواهد عن بعض العنوانات تقدم لكل الطلبة مطبوعة على ورق 

 المرحلة الثالثة: التقويم
ة التدريس والتدريب، وهو العملية التي يعد التقويم جزئاً رئيساً في تصميم البرامج التدريسية وفي اثناء السير في عملي

يؤديها التدريسي محاولة منه لاتخاذ الحكم اللازم على مدى التقدم في البرنامج وتحقيق الاهداف المرجوة فيه، وهو ايضاً 
 (.169، ص2000عملية تشخيص وعلاج ووقاية )جامل، 
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 اجراءات تطبيق التجربة  -1
التجربة منها التصميم التجريبي ومجتمع البحث واختيار عينه البحث، وضبط اتبع الباحث الاجراءات اللازمة لتطبيق 

المتغيرات الدخيلة، واداة البحث، وتطبيق التجربة، واخيراً الوسائل الاحصائية المستعملة، وسيتم توضيح ذلك بالتفصيل كما 
 يأتي:

 التصميم التجريبي:  .1-1
اهر الانسانية عامة، وكلما كان التصميم محكم ومناسباً التصميم التجريبي هو الاسلوب الامثل عند دراسة الظو 

للظواهر المراد دراستها، نجح منهج التجريبي للظاهرة وتأويلها، لذلك هو عبارة عن مخطط وبرنامج عمل لكيفية تنفيذ 
ود وانور، التجربة، أي تخطيط الظروف والعوامل المحيطة بالظاهرة التي ندرسها بطريقة معينة ثم ملاحظة ما يحدث )دا

 (.250، ص1990
وتحقيقاً لهدفي البحث الحالي والتحقق من فرضياته، تم اختيار واحد من التصاميم التجريبية ذات الضبط الجزئي 
لمجموعتين )تجريبية وضابطة(، ذات التطبيقين القبلي والبعدي، ليتم التأكد من مدى التنمية التي يمكن ان يحدثها البرنامج 

 يوضح ذلك. (2المقترح، وشكل )
 (24شكل )

 يوضح التصميم التجريبي للبحث
 نوع الاختبار المتغير التابع المتغير التابع المتغير المستقل نوع الاختبار المجموعة
تنمية مهارات التفكير  البرنامج المقترح قبلي تجريبية

 المنظومي
اختبار مهارات التفكير 

 المنظومي
 عديب

 ضابطة
 

 مجتمع البحث: .1-2
ف مجتمع البحث بانه جميع الافراد أو الاشياء أو العناصر الذين لهم خصائص واحدة يمكن ملاحظتها )ابو يعر 
 (.185، ص2002(، أو انه جميع الافراد الذين يكونون موضوع مشكلة البحث )الصيرفي، 160، ص2007علام، 

كليات التربية للعلوم الانسانية  ومن متطلبات البحث الحالي تحديد مجتمع البحث الكلي وقد شمل مجتمع البحث
( كلية موزعة بين مختلف الجامعات 24للجامعات العراقية جميعها، التي يتوفر فيها اقسام اللغة العربية، والبالغ عددها )

 العراقية ماعدا جامعات اقليم كردستان، لا نها لم تدرس فيها هذه المادة وحسب معلومات الباحث 
  اختيار عينة البحث: 1-3

تعرف العينة بانها جزء من المجتمع الذي تجري عليه الدراسة، يختارها الباحث لاجراء دراسته عليها، على وفق 
قواعد لتمثل المجتمع تمثيلًا صحيحاً ويتم الاختيار بسبب صعوبة اجرائها على جميع افراد المجتمع بسبب صعوبات عملية 

 (97، ص1990واقتصادية. )داود وانور، 
(، ويتم 17، ص1999( بانها: مجموعه افراد تأخذ من المجتمع الاصلي لدراستها )زيتون 1999ون )وعرفها زيت

 اختيار عينه ممثلة لمجتمع البحث وذلك لاعتبارين هما:
 انتشار مجتمع البحث في اماكن متفرقة يصعب الوصول اليها -1
، 2006ذلك انه يتطلب وقتاً اطول )المنيـزل وغرابيـة، جمع بيانات عن مجتمع البحث كله فيه نوع من المشقة والتكلفة فضلًا عن  -2

 (.18ص
لهذا عمد الباحث الى اختيار عينه ممثلة بخصائصها خصائص المجتمع الاصلي، اذ اختار الباحث كلية التربية 

مة للعلوم الانسانية جامعه بابل، وكان اختيار بحو قصدي، كون الباحث احد تدريسي هذه الكلية، ومعه كتاب تسهيل مه
(، علماً ان الكلية تحوي على قسم اللغة العربية المرحلة الثالثة 1صادر من جامعه بغداد كلية التربية / ابن رشد، ملحق)

(، ويضم شعبتين )أ وب( اختيرت شعبة )أ( لتمثل المجموعة التجريبية، واختيرت شعبة 2014 – 2013للعام الدراسي )
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( طالباً وطالبة، وبعد 56يقة المتبعة، وبلغ عدد طلبة المجموعة التجريبية ))ب( لتكون المجموعة الضابطة لتدرس بالطر 
( طالباً وطالبة بسبب كونهم معلمين، اما المجموعة 50( طلاب اصبح عدد طلبة المجموعة التجريبية )6استبعاد )

ن وبسبب الخبرة المتوافرة ( طلبة منهم بسبب كونهم معلمين تربويو 5( طالباً وطالبة واستبعد )55الضابطة فكان عددها )
 ( يوضح ذلك.24( طالباً وطالبة والشكل )50لديهم تم استبعادهم فاصبح عدد طلاب المجموعة الضابطة ايضاً )

 اداة البحث:  .1-3
من متطلبات البحث الحالي اعداد اداة لاختبار تنمية مهارات التفكير المنظومي على ان تطبق على مجموعتي 

  ة قبلياً وبعدياً البحث التجريبية والضابط
 اختبارات مهارات التفكير المنظومي:  .1-4

لما كانت المهارة هي الدقة والكفاءة في اداة العمل المطلوب فان تقويمها يرتبط ارتباطاً وثيقاً بخطوات اداء المهارة 
عرفي، والاخر (، الاول م39، ص2000الفرعية المرتبطة بالمهارات الرئيسية، ويمكن قياس المهارة في جانبين )موسى، 

يتعلق بالجانب الادائي المهاري، ليتم تعرف مستوى الطلبة في اداء المهارة عند التنفيذ العملي لها، ويتم قياس هذا الجانب 
عن طريق وضع محكات خاصة، فهي تعتمد على الملاحظة المباشرة لاشكال سلوك اداء المهارة على وفق محكات معينة 

(، وعلى هذا الاساس فان اختبار قياس مهارات التفكير المنظومي يتكون من ثلاثة 40، ص2004لأداء الطلبة )الزهراني، 
 ( درجة واتبع الباحث الاجراءات الأتية في بناء الاختبار:60اسئلة، وبذلك تكون الدرجة الكلية للاختبار هي)

 :صياغة فقرات الاختبار 
( بدائل، واحد 4( فقرة يلي كل فقرة )20وهو مكون من ) أعدّ الباحث اختباراً موضوعياً من نوع الاختيار المتعدد

( فقرة، والسؤال 20صحيح والثلاثة الاخرى خاطئة، والسؤال الثاني اكمل ما تراه ناقصاً في العبارات الاتية ويتكون من )
وعية لانه يمثل ( فقرات، وقد اختير هذا النوع من الاختبارات الموض10الثالث اكمل المخططات الاتية بما يناسبها من )

افضل انواع الاختبارات واكثرها صدقاً وثباتاً واوسعها استعمالًا وهو يغطي المادة الدراسية أي شامل للمادة الدراسية )ابو 
(، كما انها سهلة التصحيح وعنصر التخمين فيها ضعيف ومن الممكن تحليل نتائجها 139، 2000صالح واخرون، 

 (.197ص ،2005احصائياً بسهولة )البهي، 
 واتبع الباحث عند اعداد البدائل ما يأتي: 

 ان تكون البدائل متجانسة في محتواها  -1
 التوزيع المتوازن لموقع الاجابة الصحيحة -2
 تجنب الكلمات التي تحمل عدة معاني -3
 ان تكون محددة وغير قابلة للتأويل  -4
 (222، ص2000ان تكون مناسبة لغوياُ لأصل الفقرة. )ابو صالح واخرون،  -5
 الوسائل الإحصائية:  .1-5

 استعمل الباحث الوسائل الإحصائية المدرجة في أدناه في إجراءات بحثه وتحليل نتيجته. 
 ( لعينتين مستقلتين. t-test. الاختبار التائي )1

استعمل الباحث هذه الوسيلة لمعرفة دلالة الفروق الإحصائية بين مجموعتي البحث في التكافؤ الإحصائي وفي 
 ائج. تحليل النت

 2سَ  – 1سَ                            
 ت= ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                    

2(ع1-1)ن                       
  1 1 2 2( ع1-2+ )ن 1 

 ـــ + ــــــ(ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ) ـــــــــــــ                                        
 2ن 1ن 2 –( 2+ ن 1)ن                                       



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

300 

 إذ تمثل: 
 = الوسط الحسابي للعينة الأولى.  1س
 = الوسط الحسابي للعينة الثانية.  2س
 = عدد أفراد العينة الأولى. 1ن
 نة الثانية. = عدد أفراد العي2ن
2ع
 = التباين للعينة الأولى. 1
2ع
 (260، ص1977= التباين للعينة الثانية. )البياتي،  2
 

 الفصل الثالث
يعرض الباحث في هذا الفصل نتيجة البحث، ويعرف دلالة الفرق الإحصائي بين متوسط درجات طلبة مجموعتي 

 البحث للتحقق من فرضية البحث، 
 أولا : عرض النتائج:

( بين 0.05بار فرضية البحث الصفرية التي تنص على أنه: )لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )لاخت
متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي تدرس مادة المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية بالبرنامج ومتوسط درجات 

 ريس اللغة العربية بالطريقة الاعتيادية(.طلبة المجموعة الضابطة التي تدرس مادة المناهج وطرائق تد
ولأجل ذلك طبق الباحث الاختبار البعدي للمجموعتين وصحح إجابات الطلبة، وبعد معالجة البيانات إحصائياً 
باستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين توصلت الى أن متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي استعمل في 

( درجة، في حين بلغ درجات ومتوسط طلبة المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة 50، 43امج بلغ )تدريسه البرن
( وهي أكبر 10.976( درجة، وكانت القيمة التائية المحسوبة لمجموعتي البحث في الاختبار البعدي )56، 25الاعتيادية )

 ( يوضح ذلك. 11(. والجدول )98( وبدرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )98، 1من القيمة التائية الجدولية البالغة )
 (11جدول )

 نتائج مجموعتي البحث في الاختبار البعدي في مهارات التفكير المنظومي
حجم  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة

دالة إحصائية عند  98، 1 976، 10 98 129، 7 50، 43 50 التجريبية
 096، 9 56، 25 50 الضابطة 0.05مستوى 

  
 الفصل الرابع

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 
 اولا  /الاستنتاجات:

 بعد عرض النتيجة وتفسيرها وموازنتها مع نتائج الدراسات السابقة يستنتج الباحث ما يأتي: 
 مهارات التفكير المنظومي في بناء البرامج التعليمية.أهمية  – 1
أيدت نتيجة البحث الحالي ما ذهبت إليه الأدبيات والدراسات السابقة من أهمية البرامج التعليمية للمناهج الدراسية  – 2

 كافة.
عمال المخططات بالألوان إن استعمال الأنشطة المتنوعة التي احتوى عليها البرنامج زادت من حيوية الطلبة، وأن است – 3

 حبب المادة للطلبة.
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 ثانيا  / التوصيات:
 في ضوء نتائج البحث الحالي التي توصل إليها الباحث يوصي بما يأتي: 

اعتماد البرنامج التدريسي المبني في تنمية مهارات التفكير المنظومي في تدريس مادة المناهج وطرائق التدريس لطلبة  – 1
 ام اللغة العربية في كليات التربية للعلوم الانسانية في الجامعات العراقية المرحلة الثالثة قس

عقد الندوات العلمية في كلية التربية خاصة، لتوضيح مفهوم التفكير وانواعه ومدى إمكانية الإفادة منه في مجال  – 2
 التعليم العالي، وتزويد التدريسيين بكتيب يوضح ذلك. 

 ة التعليمية في مجال التعليم لأنها تزيد من دافعية الطلبة للتعلم. تأكيد استعمال الأنشط – 3
 

 ثالثا / المقترحات:
 اعتماداً على نتيجة الدراسة الحالية يقترح الباحث إجراء الدراسات والبحوث الآتية: 

 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في فروع اللغة العربية الاخر.  –1
ثر البرنامج في تنمية بعض المهارات والاتجاهات مثل التفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، والتفكير إجراء دراسة لمعرفة أ –2

 الاستدلالي غيرها.
 اجراء دراسة منفصلة على الاناث والذكور واجراء مقارنة بين تحصيل الاناث والذكور في التنمية. -3
 

 اولا : المصادر العربية 
 القرآن الكريم 

المنظمة العربية للثقافة والعلوم، ، التربية ومستقبل التحولات المجتمعية في الوطن العربي(، 1996عايد، ) الجابري، محمد -1
 تونس 

فاعلية تطوير وحدة من مقرر التاريخ في ضوء الذكاءات المتعددة على التحصيل (، 2009الخطيب، وفاء حمزة موسى، ) -2
، )اطروحة دكتوراه غير منشورة(، كلية التربية، ثانوي بمدينة مكة المكرمةالدراسي والتفكير الناقد لدى طالبات الصف الثالث 

 جامعه ام القرى.
 ، مكتبة الفلاح، الكويت.2ططرائق التدريس العامة، (، 2000الحصري، علي منير، واخرون، ) -3
 ( ، جامعه الموصل21العدد )اعداد برنامج ارشادي مقترح (، 2000اللامي، نشعه كريم، ) -4
 .الفلسفة التربوية الحديثة المقررة من قبل وزارة التربية(، 2008عراق، وزارة التربية، )جمهورية ال -5
 ، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الاردن.تصميم التعليم نظرية وممارسة(، 2008الحيلة، محمد محمود، ) -6
 ، مطبعة العاني، بغداد.دراسات في اللغة(، 1961السامرائي، فاضل ابراهيم، ) -7
، دار المناهج اساليب وطرق تدريس اللغة العربية واعداد دروسها اليومية بالاهداف السلوكية(، 2001و الهجياء، فؤاد، )اب -8

 للنشر والتوزيع، الاردن، عمان.
 ، دار الكتاب الجامعي، العين.مدخل الى طرائق التدريس(، 2001كويران، عبد الوهاب عوض، ) -9
، وى اقسام اللغة العربية لكليات الاداب في الجامعات العراقية في مادة فقه اللغةتقويم مست(، 2005حسن، فارس مطشر، ) -10

 )رسالة ماجستير غير منشورة(، جامعة بابل، كلية التربية الاساسية .
 ، المركز العربي للبحوث لدولتقويم البرامج التربوية في الوطن العربي(، 1981المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، ) -11

 الخليج العربي، الكويت.
 ، دار الفكر العربي، القاهرة.معجم مصطلحات التربية والتعليم(، 1977بدوي، احمد زكي، ) -12
ترجمة: محمد خوالدة، دار الشروق للنشر التصميم التعليمي وخطة التطوير الوحدة الدراسية، (، 1985كمب، جرولداي، ) -13

 والتوزيع والطباعة، عمان، الاردن.
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، مركز البحوث التربوية دار النفيس، جامعة بغداد، وزارة معاير تطوير المناهج(، 1988مهي صالح، واخرون، )السامرائي،  -14
 التعليم العالي والبحث العلمي، عمان، الاردن.

 ، الكويت.قاموس التحليل النفسي(، 1980سالم، فيصل، ومرعي توفيق، ) -15
، 4، عدد 5 المجلة الاردنية في العلوم التربوية، مجلد، ية اسلاميةالتربية الوجدانية للطفل رؤ (، 2009الحياني، محمود، ) -16

 عمان.
 –التفكير الناقد  –اثر برنامج الكود التعليمي في تنمية بعض مهارات الادراك (، 2002العبايجي، زيدان ذنون، وندى فتاح، ) -17

كلية التربية، )اطروحة دكتوراه غير جامعه الموصل ، التفكير التقاربي لدى طلاب ثانوية المتميزين في محافظة نينوى
 منشورة(.

 .ار الميسرة للنشر والتوزيع، عماند، سيكولوجية التعلم والتعليم الاسس النظرية والتطبيقة(، 2006ملحم، سامي محمد، ) -18
ار ، دماعيةالاحصاء التربوي تطبيقات باستخدام الرزم الاحصائية للعلوم والاجت(، 2006المنيزل، عبد الله وغرابية، عايش، ) -19
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 الكويتي -تاريخ النزاع العراقي
 الباحث. قحطان حسين طاهر

 History of Iraq-Kuwait Conflict 

Researcher Kahtan Hussein Tahir 
 Abstract 

     After the eastern Arab region was decolonized from the Othman domination and various 

countries were established, a sort of conflict among these countries  remained regardless of 

the slogans which covered their relationship. The border-conflict between the countries that 

differ in area and resources continued; one of which is the Iraq-Kuwait conflict which was 

one of the most influential conflicts in the region and the world.     

 الملخص
إن صورة منطقة المشرق العربي بعد خروجها من السيطرة العثمانية وتشكّل دولها، بقيت صورة ذات طابع صراعي 
بغض النظر عن الشعارات التي كانت تغلّف هذه العلاقة في الظاهر العلني، إذ إن نزاعات الحدود بين دول تتفاوت في 

مكانيات القوة والموارد كانت مستمرة الكويتي الذي كان من أكثر  –، ومن أهم هذه النزاعات كان النزاع العراقيالمساحة وا 
 النزاعات تداعياً على المنطقة والإقليم والعالم.

 إشكالية البحث
 .تأتي إشكالية البحث من سؤال محوري مهم ألا وهو: لماذا تغلب سمة الصراع على العلاقات العراقية ـــ الكويتية؟

 فرضية البحث
والكويت محكومان بحتمية التصاق جغرافي ونزاع تاريخي تعددت فصوله ورواياته في التاريخ الحديث إن العراق 

 .فمع تبدّل الحكام تتغير العلاقة بين الطرفين وتتراوح ما بين التعاون والشكّ والنزاع والصراع ،للدولتين
 أهمية البحث

لتي حدّدت ملامح النزاع العراقي ـــ الكويتي ابتداءً من إن أهمية البحث تأتي من محاولة التعرّف على أهم الأحداث ا
 .م1990سنة  آب 2العثماني حول الكويت وصولًا إلى الغزو العراقي للكويت في  –الصراع البريطاني 

 منهجية البحث
 اعتمد الباحث في محاور بحثه على المنهجين التاريخي والتحليلي للوصول إلى النتائج المطلوبة.

 خطة البحث
العثمانيّ على الكويت ويدرس في  –الصراع البريطانيّ  تكون الحث من ثلاث مباحث إذ يتناول في المبحث الأولي

 الكويتي في العهد الملكي بينما يبحث المبحث الثالث في هذا النزاع في العهد الجمهوري.  -المبحث الثاني النزاع العراقي
 

 المبحث الأول
 على الكويت العثمانيّ  –الصراع البريطانيّ 

تشير المصادر التاريخية إلى إن تأسيس مدينة الكويت كان في بداية القرن الثامن عشر وبالتحديد في سنة 
العربية  (العتوب)وقد كانت الكويت قبل هذا التاريخ مجرد مستوطنة عربية محمية بقلعة صغيرة وتسكنها قبيلة  ،م1716

 .(1)آل خليفة وآل صباحالتي تضم ثلاثة فروع رئيسة هي : الجلاهمة و 
وقد  ،عندما خضعت البصرة في تلك السنة للاحتلال العثماني ،م1546تعود علاقة الدولة العثمانية بالكويت لسنة 

ن المستوطنين الأوائل في الكويت من آل صباح لم  ،كانت للبصرة صلات وروابط تجارية وجغرافية قوية مع الكويت وا 

                                                           
(1)

 .22-21,ص 1981جي. ج. لوريمر، الكويت في دليل الخليج، الجزء الأول، السفر التاريخي، شركة الربيعان للنشر والتوزيع،  
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عن طريق الاعتراف بشيء من الولاية للسلطان العثماني الذي كانت له السيادة الروحية  ،يجدوا مناصاً من تأمين مركزهم
 .(1)على مشيخات الخليج العربي على السواء مع مناطق العالم العربي الأخرى

وفي ذلك  ،م1869إن الحكومة العثمانية لم تفكر بشكل جدّي في بسط نفوذها على شرقي الجزيرة العربية حتى سنة 
وقد تزايد اهتمام الدولة العثمانية بشرقي بلاد  ،كانت بريطانيا تعدّ الساحل الجنوبي للخليج بمثابة منطقة نفوذ لها الوقت

مما أتاح  ،م1869م بفضل عاملين، الأول: هو فتح قناة السويس للملاحة في سنة 1869العرب وجنوبها بعد سنة 
والثاني: تولي  ،ربي والربط بين ميناء الأستانة والبصرة بشكل مباشرللأسطول العثماني العبور للبحر الأحمر والخليج الع

إذ تبنّى مدحت باشا هدف بسط نفوذ الأستانة على المناطق التابعة  ،م1872م و1869مدحت باشا ولاية بغداد بين سنتي 
يت والبحرين وقطر ونجد تعويضاً لها عمّا خسرته في أوربا، لذلك رسم مدحت باشا خطة للاستيلاء على الكو  ،لها اسمياً 
لأن عائلة آل الصباح فيها كانت تميل دائماً إلى الاعتراف  ،ولم يواجه الوالي العثماني أية صعوبة في الكويت ،والإحساء

، إذ سبق أن اعترف شيخ الكويت بخضوعه (2)بسيادة السلطان العثماني عليها بشرط ألّا يلزمها هذا الاعتراف بدفع الجزية
، كما إن )نامق باشا( الحاكم العثماني في العراق حاول في سنة (3)م1829انية ودفعه الجزية لها وذلك في سنة للدولة العثم

م أن يحول سيطرة الباب العالي الاسمية على الكويت إلى سيطرة فعلية وذلك في طلبه إرسال سفينتين مسلحتين من 1866
 .(4)القسطنطينية

تم بموجبه  ،م1871سلطانياً في سنة  )*(استصدر فرماناً  ،م1869في سنة وبعد تولّي مدحت باشا ولاية بغداد 
وكذلك حصول شيخ الكويت من آل الصباح على لقب قائمقام، كما  ،تابعاً لمتصرفية الأحساء )**(إعلان الكويت سنجقاً 

إذ كانت كل السفن التابعة  ،ةوهو أمر جديد في الساحة الخليجي ،تعهدت الكويت برفع العلم العثماني على السفن التابعة لها
م رفعت الحكومة العثمانية مدينة البصرة 1871، وفي السنة نفسها أي سنة (5)لسكان الإمارات العربية ترفع العلم البريطاني

 .(6)وصارت تضم سنجق الكويت ومتصرّفية الإحساء ،من متصرفية إلى ولاية مستقلة عن بغداد
م عندما احتل الإيرانيون البصرة وبدأ عندها إرسال 1775طانيا بالكويت إلى سنة ويعود التاريخ المدوّن لعلاقات بري

وفي سنة  ،إلى حلب يتم عن طريق الكويت بدلًا من الزبير –التابع لشركة الهند الشرقية الانجليزية -البريد الانكليزي 
 . (7)للبصرةم كانت شركة الهند الشرقية الانكليزية تنظر إلى الكويت على إنها تابعة 1775

م جاءت الظروف التي أرغمت الحكومة البريطانية على اتخاذ إجراءات استبعاد النفوذ الأجنبي عن 1898وفي سنة 
والسعي للحصول على حق امتياز من الباب العالي  ،وذلك بعد قيام روسيا بمحاولة إقامة مشروع للفحم في الكويت ،الكويت

م 1899كانون الثاني  23مما دفع الحكومة البريطانية في  ،ليج ينتهي بالكويتلمد خط حديدي بين البحر المتوسط والخ
بعدم السماح لممثل أية  ،هو وأبناؤه وخلفاؤه من بعده (شيخ الكويت)تعهد فيها الشيخ مبارك  ،إلى توقيع اتفاقية مع الكويت

، من دون موافقة مسبّقة من الحكومة دولة أو حكومة أجنبية بالإقامة في الكويت أو سواها من الأراضي التابعة لها
عن أي جزء من أرضه  ،بغرض الاحتلال أو أي غرض سواه ،وألّا يبيع أو يؤجر أو يرهن أو يعطي أو يتنازل ،البريطانية

. ولا شك إن هذه الاتفاقية غير شرعية من (8)لدولة أجنبية أو رعايا دولة أجنبية دون موافقة مسبّقة من الحكومة البريطانية
                                                           

، 1977ات السلاسل، الكويت، نورية محمد ناصر الصالح، علاقات الكويت السياسية بشرقي الجزيرة العربية والعراق العثماني، منشورات ذ (1)
 .60ص

 .197، ص1968د.حسن سليمان محمود، الكويت، ماضيها وحاضرها، المكتبة الأهلية، بغداد،  (2)
 .60جي.ج. لوريمر، مصدر سبق ذكره، ص (3)
 .68المصدر السابق نفسه، ص (4)

العثماني هو قانون بأمر من السلطان العثماني نفسه وممهور  فرمان: لفظ فارسي معناه "أمر أو حكم أو دستور موقع من السلطان". والفرمان )*(
 بتوقيعه وهو نافذ من دون رجعة عنه.

 السَّنْجَق كان أحد التقسيمات الإدارية في الدولة العثمانية، ويعني المنطقة أو المقاطعة بالعربية. )**(
، 1993، بيروت، 1ركز الدراسات الستراتيجية، البحوث والتوثيق، طسالم مشكور، نزاعات الحدود في الخليج، معضلة السيادة والشرعية، م (5)

 .30-29ص
 .199د.حسن سليمان محمود، مصدر سبق ذكره، ص (6)
 .25-24المصدر السابق نفسه، ص (7)
 .70،69محمد ناصر الصالح، مصدر سبق ذكره، ص ( نورية8)
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لناحية القانونية لأنه لا يحق للكويت عقد مثل هكذا اتفاقيات طالما أنها غير مستقلة عن الدولة العثمانية وهي تابعة لولاية ا
 البصرة. 

م قامت السلطات العثمانية في البصرة ببذل جهود 1899وبعد توقيع الاتفاقية بين بريطانيا وشيخ الكويت سنة 
م انتشرت أخبار بأن السلطات العسكرية العثمانية تطالب 1899وفي شباط عام  ،يتمتواصلة لتأكيد سيادتها على الكو 
 ،وهذا ما دفع السفير البريطاني في القسطنطينية حسب أوامر حكومة صاحبة الجلالة ،باستخدام العمل المسلّح ضد الكويت

ها على الكويت دون موافقة مسبّقة من إلى تقديم إنذار للباب العالي بأن أية محاولة من الدولة العثمانية لفرض سيطرت
وقد ردت الحكومة العثمانية على الإنذار البريطاني بعدم وجود نوايا  ،الحكومة البريطانية، سوف تؤدي إلى مشكلة خطيرة

لم يشأ أن يعلن استقلاله التام عن  (. ويبدو أن الشيخ مبارك )شيخ الكويت(1)عثمانية لإرسال حملة عسكرية إلى الكويت
إذ قام بالاتصال بولاة الأمور بالأستانة وأعلن لهم  ،م1899دولة العثمانية بعد توقيعه اتفاقية الحماية مع بريطانيا سنة ال

 .(2)وبذلك أصبح مرتبطاً بولاء مزدوج ،وانقياده لهم طاعته
بنفي الشيخ  م أمراً 1901إذ أصدرت في تشرين الثاني  ،لكن الحكومة العثمانية أرادت إنهاء دور الشيخ مبارك
لّا سوف يتم إخراجه من الكويت بالقوة بزيارة  (نقيب الأشراف في البصرة)وقام السيد رجب النقيب  ،مبارك نفياً اختيارياً وا 

وذلك بناءً على برقية من الأستانة على  ،الاي نجيب بيك( شقيق مصطفى نوري باشا والي البصرة)الكويت بصحبة الأمير 
ليعرضا على الشيخ مبارك قبول الحماية العثمانية أو تركه الحكم والتوجه إلى الأستانة كي  ،زحاف()ظهر الباخرة العثمانية 

يُعيَّن عضواً في مجلس شورى الدولة أو يختار الإقامة في أحد بلدان الدولة العثمانية ويُخصّص راتب شهري له مقداره مائة 
بإخراجه من الكويت  الحكومة العثمانية الأمرين فستقوم وفي حالة رفض الشيخ مبارك هذين ،وخمسون ليرة عثمانية

 .(3)بالقوة
وقام بطلب الحماية من بريطانيا التي أرسلت إحدى سفنها الحربية  ،ولكن الشيخ مبارك رفض تنفيذ الأمر العثماني

لّا سوف ي قوم بإطلاق النار على إلى ساحل الكويت وقام قائد السفينة بتهديد الوفد العثماني وطلب منه مغادرة الكويت وا 
وفي محاولة لإسقاط حكم الشيخ مبارك قام عبد العزيز ابن الرشيد حاكم حائل بدعمٍ  ،فاضطر الوفد إلى الرحيل ،سفينتهم

وبالرغم من تحقيق ابن الرشيد نصراً على  ،م1901بشن هجوم على الكويت في تشرين الثاني سنة  ،مالي وعسكري عثماني
 . (4)لم يستطع الإطاحة بحكمهالشيخ مبارك إلّا إنه 

عملوا على محاصرتها من الخارج وتقليص نفوذ  ،وبعدما فشل العثمانيون في خططهم الرامية للسيطرة على الكويت
وكان هدفهم هو السيطرة  ،م قواعد عسكرية لهم في صفوان وأم قصر وجزيرة بوبيان1902إذ أقاموا في سنة  ،الشيخ مبارك

وعلى أثر ذلك قدّم  ،و أنشأت مراكز للبريد في بوبيان وأم قصر تحرسها فرقة حربية صغيرة ،بهعلى خور عبد الله وشعا
ولكن الدولة  ،م مدعياً أن تلك المناطق هي من ضمن حدود الكويت1902الشيخ مبارك احتجاجاً إلى الدولة العثمانية سنة 

محاولتها الضغط على الحكومة العثمانية للانسحاب من تلك فبالرغم من  ،أمّا بريطانيا ،العثمانية لم تهتم بتلك الاحتجاجات
فظلت تلك المناطق تحت سيطرة العثمانيين إلى ما قبل  ،المناطق إلّا أنها وعلى ما يبدو لم تكن جادة في محاولتها تلك

 .(5)الحرب العالمية الأولى بمدة قليلة
لاسيما  ،من أجل بسط السيادة العثمانية على الكويتإن المحاولات المتكررة للسلطات العثمانية في بغداد والبصرة 

م بين بريطانيا والدولة العثمانية تم 1913قد نتج عنها توقيع اتفاقية  ،بعد توجه الشيخ مبارك إلى بريطانيا منذ توليه الحكم
 .(6)الاعتراف فيها بالكويت ولاية عثمانية ذات سيادة داخلية

                                                           
 .151،152( جي.ج. لوريمر، مصدر سبق ذكره، ص1)
 .203محمود، مصدر سبق ذكره، ص د. حسن سليمان (2)
 .75نورية محمد ناصر الصالح، مصدر سبق ذكره، ص (3)
 .21، ص1973، منشورات جامعة الكويت، 939 - 1914نجاة عبد القادر، التطور السياسي والاقتصادي للكويت بين الحربين  (4)
 .78،79محمد ناصر الصالح , مصدر سبق ذكره، ص نورية( 5)
 .146، 145ادر، مصدر سبق ذكره، صنجاة عبد الق (6)
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فاعتراف حاكم الكويت الشيخ مبارك الصباح  ،العثمانية -ات البريطانية في العلاق لاشك إن الكويت كانت عقدة
بولائه للسلطان العثماني ورفعه علم الدولة العثمانية، قد ترافق بمحاولته التملص من الإقرار بالسيادة الفعلية للعثمانيين على 

 ،الساحل عثمانياً من البصرة حتى قطر مثلما أراد مدحت باشا بأن يكون ،الكويت بوصفها قضاءً يخضع لحكمهم المباشر
مما دفعها إلى إقامة روابط قوية مع الكويت تحدّ بها من هيمنة العثمانيين  ،وهذا ما عدّته بريطانيا ثغرة أمنية لا يمكن قبولها

 .عليها
اتفاقية م عندما تهيّأت الظروف لتوقيع 1913واستمر الصراع البريطانيّ ــــ العثمانيّ على الكويت حتى سنة  
بالتزامن مع الانسحاب العثماني من الخليج إذ اعترف العثمانيون بموجب هذه الاتفاقية  (باتّفاقية الخليج)م سُميت 1913

بالاتفاقيات التي سبق أن عقدها شيخ الكويت مع بريطانيا مقابل اعتراف بريطانيا بالسيادة الاسمية العثمانية على الكويت، 
وقد م أول ترسيم للحدود بين الكويت والعراق، 1913ويت الداخلية والخارجية، وتضمّنت اتفاقية إذ لا تتدخل في شؤون الك

نصّت المادة السابعة من الاتفاقية على أن يبدأ خط إشارات الحدود من مدخل خور الزبير في الشمال ويمرّ مباشرة إلى 
فاقية لم توضع موضع التنفيذ بسبب قيام الحرب ، إلا أن هذه الاتجنوب أم قصر وصفوان وجبل سنام حتى وادي الباطن

م تلقى الشيخ مبارك تأكيداً من بريطانيا إنها ستعترف بالكويت دولة مستقلة تحت الحماية 1914العالمية الأولى، وفي سنة 
خاضعة  وقد تم ذلك وأصبحت الكويت في الحرب العالمية الأولى ،بشرط أن تتعاون في الاستيلاء على البصرة ،البريطانية

 . (1)للسيطرة البريطانية وقاعدة عسكرية أساسية في حرب احتلال بريطانيا للعراق
إلّا أن  ،وانتهت بذلك فصول الصراع على الكويت بين بريطانيا والدولة العثمانية ،وبذلك رُسمَت أول خريطة للكويت

يحيط بقضية تبعية الكويت الحقيقية قد مهّد والخلاف الذي  ،عدم وضوح الحدود المتفق عليها بين الكويت وولاية البصرة
 م.1921كويتي بعد تأسيس الدولة العراقية الحديثة في سنة  –لقيام نزاع عراقي 

 
 المبحث الثاني
 الكويتيّ في العهد الملكي –النزاع العراقيّ 

ى واحتلت القوات م عندما اندلعت الحرب العالمية الأول1914استمرت الكويت قائمقامية تابعة للبصرة حتى سنة 
 البريطانية العراق وقامت بفصل الكويت عنه بعد أن كانت خاضعة للسيادة العثمانية مع أنها تتمتع بنوع من الحكم الذاتي.

م والتي 1923ولقد ظلّ وضع الكويت غير مستقر إلى أن عُقدَت معاهدة )لوزان( بين بريطانيا وتركيا الحديثة سنة 
لكن ذلك لم ينهِ التساؤل عن  ،جميع ممتلكات الدولة العثمانية السابقة في الشرق العربي كلّهبمقتضاها تنازلت تركيا عن 

 .(2)وضع مشيخة الكويت التي لم تكن تفصلها حدود عن جيرانها في تلك الحقبة
الميجر مور( وبين المندوب )م جرى تبادل للرسائل بين الوكيل السياسي البريطاني في الكويت 1923وفي سنة 

بعد ما كان العراق قد خرج من دائرة  ،الكويتية –سامي البريطاني في العراق )بيرسي كوكس( تقررت فيها الحدود العراقية ال
م 1913وقد رسمت الحدود بين البلدين استناداً إلى ما أقرته اتفاقية  ،النفوذ العثماني وأصبح تحت الانتداب البريطاني

ولكن ذلك الترسيم لم يعط العراق منفذاً بحرياً على الخليج بما يتناسب مع مساحته  ،انيةالمعقودة بين بريطانيا والدولة العثم
مكاناته  .(3)وا 
الكويتية بعد تأسيس الدولة العراقية الحديثة مشكلات كثيرة منها مشكلة تهريب  –وقد واجهت العلاقات العراقية  

لعراقية الكويت بأنها تشجع عمليات التهريب التي تضّر إذ اتهمت الحكومة ا ،البضائع والأسلحة بين الكويت والعراق
بالاقتصاد العراقي، وقد دفعت عمليات التهريب القوات العراقية إلى استخدام القوة المسلّحة سواء البحرية أم البرية لوقف 

                                                           
(1)

 .65، 64سالم مشكور، مصدر سبق ذكره، ص 
(2)

 .146نجاة عبد القادر، مصدر سبق ذكره، ص 
(3)

 .98سالم مشكور، مصدر سبق ذكره، ص 
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سيارات  ودخول ،م عندما اعترض زورق عراقي مسلّح قاربين كويتيين1934مثلما حدث في نيسان  ،عمليات التهريب
 . (1)م وقيامها بتفتيش إحدى المناطق1934عراقية مسلّحة أرض الكويت في أيار 

م، إذ أن الكويت بدأت تتهم 1908وهناك مشكلة المياه العذبة التي بدأ الكويتيون بجلبها من شط العرب منذ سنة 
العشرين عندما ازداد توتر العلاقات بين العراق بإعاقة نقل المياه من شط العرب إلى الكويت لاسيما في ثلاثينيات القرن 

وظهرت مشكلة بساتين النخيل التي اشترتها العائلة الحاكمة الكويتية في مناطق الفداغية  ،(2)البلدين بسبب مشكلة التهريب
لق إذ تسبّبت هذه البساتين في إثارة خلاف بين الحكومة العراقية والكويت فيما يتع ،م1908والفاو والبوشاية في سنة 

، فضلًا عن ما سبق ظهرت مشكلة إثبات وجود جنسية (3)باعتراف العراق بملكية هذه البساتين وفرض الضرائب عليها
 ،للكويتيين مستقلة عن الجنسية العثمانية وانعكاس هذه القضية على حق ملكية شيخ الكويت لأراضي خاصة في العراق

 . (4)وعلى تبعية الكويت للدولة العثمانية
م تضمّن التأكيد على 1923ل الرسائل بين المندوبيّن البريطانيّين في كل من العراق والكويت في سنة إن تباد

إذ لم  ،م المعقودة بين بريطانيا والدولة العثمانية1913توضيح الحدود بين العراق والكويت والتي أشارت إليها اتفاقية سنة 
دين بسبب خضوع كل منهما للسيطرة البريطانية، واستمر الوضع على تواجه بريطانيا أية صعوبات في رسم الحدود بين البل

عندما قررت بريطانيا منح الاستقلال للعراق والتهيئة لقبوله في عضوية عصبة الأمم، فطلبت منه  ،م1932حاله حتى سنة 
م، على مراسلات 1932تموز  21نوري السعيد( في )فوافق العراق في رسالة بعثها رئيس وزرائه  تحديد حدوده مع الكويت،

 .(5)م1932آب  3ووافق الشيخ أحمد الجابر الصباح عليها في  ،م1923سنة 
إذ أعلن الملك غازي بعد اعتلائه عرش العراق في  ،لكن العراق تراجع عن قراره بقبول ترسيم الحدود مع الكويت

، وفي منتصف سنة (6)ويت إلى العراقرفض الطلب البريطاني في ترسيم الحدود مع الكويت وطالب بضم الك ،م1933سنة 
م دعا الملك غازي في إذاعته الخاصة في قصر الزهور إلى تأييد مطالبة بعض الصحف العراقية بضم الكويت 1938

ن العراق وريث الحكومة العثمانية وله الحق في امتلاك الكويت لأن الانجليز قد سلبوا الكويت من ،لكونها أرضاً عراقيةً وا 
وقد لاقت دعوة الملك غازي لضم الكويت تأييداً من المجلس  ،(7)وة، وعليهم أن يعيدوا هذا الجزء إلى الوطن الأمالعراق بالق

إلّا  ،م تقليص السيطرة البريطانية وطالب بالوحدة مع العراق1938التشريعي الكويتي الذي قرّر في أحد اجتماعاته في سنة 
مما أدى إلى حدوث  ،بحل المجلس التشريعي بناءً على توجيه من بريطانيا أن الشيخ أحمد الجابر الصباح رفض ذلك وأمر

إلّا أن الحكومة الكويتية سيطرت على الموقف بمساعدة بريطانية وأعدمت قائد  ،احتجاجات في الكويت وأعمال عنف
 .(8)المظاهرات )محمد المنيس( وهرب البقية إلى العراق
م، مؤيدة لمطالبات الملك غازي بضم الكويت 1939الكويت في شباط وهناك من يروي خروج تظاهرات شعبية في 

 .(9)(وقد رفع المتظاهرون العلم العراقي ولافتات كتب عليها )الكويت جزء من العراق ،للعراق
م عندما اقترح وزير الخارجية العراقي إنشاء 1938وشهد الموقف العراقي من ضمّ الكويت تراجعاً في أيلول سنة 

وهذا يعني تنازل الكويت  ،شمالاً  29,5ي بين البلدين بشرط تنازل الكويت عن المنطقة الشمالية إلى خط عرض اتحاد كمرك
م أُجريَت مباحثات بين 1939وفي تموز  ،إلّا أن الحكومة البريطانية رفضت هذا العرض ،عمّا يقارب ثلث مساحتها للعراق

                                                           
 .170-147نجاة عبد القادر، مصدر سبق ذكره، ص (1)
 .180ص -176نجاة عبد القادر، مصدر سبق ذكره، ص (2)
 .185ص -180سابق نفسه، صالمصدر ال (3)
 .188ص – 185المصدر السابق نفسه،  ص (4)
العربية في منطقة الخليج العربي. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية العلوم السياسية،  -أروى هاشم عبد الحسن، مشكلة الحدود العربية (5)

 .  115 -114، ص1996جامعة بغداد، 
 .137، ص2012سليم الطروانة،، قضايا معاصرة، دار كنوز المعرفة، عمان،  د. إسماعيل محمد الزيود، د. فاطمة (6)
 .222، ص1987د. لطفي جعفر فرج، الملك غازي، مكتبة اليقظة العربية، بغداد، (7)
 .138د. إسماعيل محمد الزيود، مصدر سبق ذكره، ص (8)
 .11، بغداد، ص1، ط، وثائق وحقائق1991حسين علي عبود الطائي، حرب الخليج الثانية د.  (9)
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والمذكرات  م1923الحدود بين العراق و الكويت استناداً إلى مراسلات الحكومتين العراقية والبريطانية بهدف إعادة ترسيم 
 ،م بمناسبة استقلال العراق وانضمامه إلى عصبة الأمم1932المتبادلة بين الحكومتين البريطانية والعراقية في تموز وآب 

إذ استقر الرأي على  ،وانم بجديد باستثناء الحدود الواقعة جنوب صف1939ولم تأتِ عملية إعادة ترسيم الحدود سنة 
دخال منطقة  كعكاعي( الحدودية ضمن الأراضي العراقية )تعديلها لتكون على مسافة كيلو متر مربع واحد إلى الجنوب وا 

م، و تقرّر وضع مراكز للمراقبة بين البلدين، وتوقيع معاهدة 1920طبقاً لخريطة وزارة الحربية البريطانية الصادرة سنة 
 .(1)ماحسن الجوار بينه

م عندما وجّهت السفارة البريطانية في بغداد نيابة عن 1951أيلول  18وبقي الحال على ماهو عليه حتى تاريخ  
وفقاً لما تم الاتفاق  الكويت مذكرة إلى الخارجية العراقية تدعوها لإجراء الترتيبات اللازمة لترسيم الحدود بين العراق والكويت

 (وربة)لّا أن العراق ربط موافقته على ذلك بشرط موافقة الكويت على تأجير جزيرة إ ،م1939عليه في مباحثات عام 
و ما  ،1952أيار  26إذ تمّ تضمين هذا العرض العراقي في مذكرة موجهة إلى السفارة البريطانية في بغداد بتاريخ  ،للعراق

عندما ربط العراق تجهيزه الكويت  ،لكويتيةا –إلى صدر المباحثات العراقية  (وربة)لبثت أن عادت مسألة تأجير جزيرة 
 .(2)ولكن لم يتم التوصل إلى اتفاق بهذا الشأن ،بالماء العذب بتأجير الجزيرة

أمّا المحاولة الثانية لضم الكويت بعد محاولة الملك غازي الأولى، فقد جرت عند تشكيل الاتّحاد الهاشمي في شباط 
إذ طرح نوري السعيد رئيس الوزراء  ،للاتّحاد الذي تشكّل بين العراق والأردن عندما بُحِثَ شأن انضمام الكويت ،م1958

 ،وأجرى اتصالات مع ملك السعودية سعود بن عبد العزيز لتأييد هذه الفكرة ،العراقي آنذاك فكرة انضمام الكويت للاتحاد
 . (1)وأبدت موافقتها أيضاً كما أجرى نوري السعيد اتصالات مع الولايات المتحدة  ،ووافق الملك سعود عليها

إن مسودة اتفاقية تنظيم دخول الكويت إلى الاتحاد الهاشمي، تضمنّت الاعتراف باستقلال الكويت على أن تتولى  
حكومة الاتحاد الشؤون الخارجية والعسكرية وأمور الجمارك وتشريعاتها وتنظيم العملة وتوحيد سياسة التعليم وأمور 

حكومة الاتّحاد مع أمير الكويت في القضايا التي تتعلق بالشؤون الخارجية والدفاعية قبل اتخاذ وأن تتشاور  ،المواصلات
إلّا أن المحاولة الثانية توقفت  ،وبالمقابل تتعهد الكويت بالإسهام بنسبة معينة في ميزانية حكومة الاتّحاد ،قرار نهائي فيها

م في العراق التي قابلها أمير الكويت عبد الله السالم 1958موز ت 14بانحلال الاتّحاد الهاشمي على أثر إعلان ثورة 
 .(4)لأنها أنقذته من تبعة انضمام العراق إلى الاتحاد الهاشمي ،الصباح بارتياح واضح

 ويمكن إجمال عناصر النزاع بين العراق و الكويت في العهد الملكي بالنقاط الآتية:
  .بين البلدين النزاع حول عائدية أم قصر والخط الفاصل -
 .مطالبات الكويت المستمرة بترسيم الحدود بين البلدين -
 (.وربة وبوبيان)مطالبة العراق بأحقيته في جزيرتي  -
 .محاولة الملك غازي ضمّ الكويت إلى العراق -
 .محاولة نوري السعيد ضمّ الكويت إلى الاتحاد الهاشمي -

 
 
 
 

                                                           
 .117أروى هاشم عبد الحسن، مصدر سبق ذكره، ص( 1) 
 .118المصدر السابق نفسه، ص (2)

(3) Waldemer J. Gallman , Iraq Under General  Nuri, The John Hopkins Press, United States,1964, 
P.148. 

 .306، ص2012ي العراق، دار الحياة للنشر والتوزيع،القاهرة، تموز و تأسيس الجمهورية ف 14إسماعيل العارف، أسرار ثورة  (4)
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 المبحث الثالث
 في العهد الجمهوريالكويتيّ  –النزاع العراقيّ 

لأنها وضعت حداً لمحاولة نوري  ،رحّب شيخ الكويت عبد الله السالم الصباح بها ،م1958تموز  14بعد قيام ثورة 
م رسالة تهنئة إلى عبد الكريم قاسم بنجاح الثورة 1958آب  12وقد بعث الشيخ في  ،السعيد ضمّ الكويت للاتحاد الهاشمي

 ،م زار شيخ الكويت العراق ليقدم التهنئة إلى قادة الثورة1958تشرين الأول  25وفي  ،ةفشكر قاسم الأمير على التهنئ
ويبدو أن شيخ الكويت أراد أيضاً أن يلم بموقف قادة الثورة من الكويت فيما إذا كان لديهم نيّة في إثارة قضية الكويت من 

العلاقات طبيعية بين العراق و الكويت في السنوات واستمرت  ،أم لا ،جديد كما فعل الملك غازي و نوري السعيد من قبل
 . (1)وتبادل البلدان الوفود التجارية والاقتصادية بشكل طبيعي ،م1958تموز  14التي تلت ثورة 

بعدما كانت قد  ،إذ عادت المطالبة بالكويت كلّها ،م لتشهد أول أزمة حقيقية بين العراق والكويت1961وجاءت سنة 
م وقّعت بريطانيا اتفاقية جديدة مع الكويت أنهت بموجبها 1961حزيران  19ففي  ،ول مناطق محددةتحوّلت إلى خلاف ح

، وبعد أن (2)م1961حزيران سنة  19فأعلنت الكويت استقلالها في  ،م1899الحماية البريطانية القائمة على أساس اتفاقية 
أرسل عبد الكريم قاسم إلى حاكم الكويت عبد  ،التهنئةوسارعت الدول الُأخر إلى إرسال برقيات  ،أصبحت الكويت مستقلة

مما أثار شكوك  ،م لكنها لم تتطرق إلى قضية الاستقلال1899الله السالم الصباح رسالة غامضة ترحّب بإلغاء اتفاقية 
 25وفي  ،حاكم الكويت فتشاور الحاكم مع السفير البريطاني حول الحصول على مساعدة بريطانية إذا اقتضى الأمر

نّ الكويت كانت منطقة تابعة  ،م1961حزيران  أعلن عبد الكريم قاسم في بيان إذاعي إنّ الكويت جزء لا يتجزأ من العراق وا 
خاضعاً لسلطة متصرف  ،وأعلن عبد الكريم قاسم تعيين حاكم الكويت قائمقاماً لها ،لولاية البصرة الخاضعة للحكم العثماني

 . (3)البصرة
م على اثر إذاعة البيان وبطلب من الكويت بإنزال قوات عسكرية على وجه 1961تموز 1قامت بريطانيا في 

فوقعت  ،السرعة في الكويت للدفاع عنها تجاه التهديدات العراقية، كما قام العراق من جانبه بحشد قواته بمنطقة البصرة
 ،ات العراقية مدرعة وجنودها البريطانيينبعض المناوشات بطريق الخطأ مع الدوريات البريطانية على الحدود، وأسرت القو 

وفي الوقت  ،(4)وقدّم العراق شكوى إلى مجلس الأمن بسبب إنزال البريطانيين قواتهم في الكويت وتهديدهم لسلامة أراضيه
 20في الذي كان النزاع مطروحاً في مجلس الأمن قدّمت الكويت طلباً للانضمام إلى جامعة الدول العربية فقُبِلَت عضويتها 

وقرّرت الجامعة العربية تشكيل قوات عربية لتحلّ  ،فقام العراق بإيقاف كلَّ أوجه التعاون مع الجامعة العربية ،م1961تموز 
وبقيت هذه القوات  ،م1961أيلول  10إذ وصلت الفرقة الأولى منها إلى الكويت في  ،محلّ القوات البريطانية في الكويت

م أعلن هاشم جواد وزير 1961كانون الأول 26وفي  ،بدا إن الخطر قد تلاشى م حين1963في الكويت حتى سنة 
وبما إن عدد الدول التي  ،الخارجية العراقي، إن العراق سيعيد النظر بعلاقاته الدبلوماسية مع أي بلد يعترف بالكويت

لكنّه لم يقطع العلاقات  ،ت بالكويتلذلك قام العراق بسحب سفرائه من جميع الدول التي اعترف ،اعترفت بالكويت أخذ يتزايد
 .(5)الدبلوماسية معها بشكل كامل

وانتهى الأمر به إلى العزلة عن بقية العالم  ،وبالنتيجة فشلت محاولة عبد الكريم قاسم في ضمّ الكويت فشلًا ذريعاً 
إلّا إنه غيّر موقفه بعد  ،م1961ورغم إن الاتحّاد السوفيتي قد أعاق انضمام الكويت إلى الأمم المتحدة في سنة  ،العربي

                                                           
(1)

، متاح على الموقع الالكتروني لموسوعة مقاتل من الصحراء 1963 – 1914التطور السياسي لإمارة الكويت ومشكلاتها الحدودية للمدة من  
 :http://www.moqatel.com. 

(2)
 .99مشكور، مصدر سبق ذكره، ص سالم 

(3)
، 2009د. فيبي مار، تاريخ العراق المعاصر، العقد الجمهوري الأول، الجزء الأول، ترجمة مصطفى أحمد، دار مصر للطباعة، القاهرة،  

 .63ص
(4)

 .309إسماعيل عارف، مصدر سبق ذكره، ص 
(5)

 .64د. فيبي مار، مصدر سبق ذكره، ص 

http://www.moqatel.com/
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، وذلك في حزيران (6)م وصوّت بقبول الكويت في عضوية المنظمة العالمية1963الإطاحة بـ)عبد الكريم قاسم( في سنة 
 .111م لتصبح العضو رقم 1963

تغيّر  ،م في العراق بقيادة عبد السلام عارف والتي أطاحت بـ)عبد الكريم قاسم(1963شباط  8وبعد قيام إنقلاب 
عن  ،م1963تشرين الأول  3الموقف العراقي الرسمي إذ أعلن العراق في بيان مشترك مع وفد كويتي زار بغداد في 

م بين رئيس وزراء العراق وشيخ 1932اعترافه باستقلال الكويت وسيادتها بحدودها المفصلة في الرسائل المتبادلة في سنة 
، ولكن (1)ك الاتفاق على إقامة علاقات دبلوماسية على مستوى السفراء بين البلدينوتم في هذا البيان المشتر  ،الكويت آنذاك

أجواء التوتر ما لبثت أن عادت إلى العلاقات العراقية والكويتية عندما بادر الرئيس العراقي عبد السلام عارف في سنة 
ميناء أم القصر العراقي بخطوط البصرة  إلى إحياء خطة عراقية قديمة تهدف إلى إنشاء مجرى عميق للمياه يربط ،م1965
( عاماً إذ إن المجرى لابد 99الكويتية لمدة ) (وربة)واقترح الرئيس العراقي آنذاك على أمير الكويت أن يؤجّر جزيرة  ،وبغداد

 . (2)لكن أمير الكويت رفض الطلب العراقي ،أن يخترق أراضيها
 ،م وتولّي أخيه الرئاسة1966آذار  13ادث تحطّم طائرة في في ح وبعد وفاة الرئيس العراقي عبد السلام عارف

إذ حاول عبد الرحمن عارف إثارة أزمتين مع الكويت الأولى: في  ،الكويتية إلى التوتر من جديد –عادت العلاقات العراقية 
الجارية آنذاك بين  اوضاتاحتجاجاً على المف (بوبيان)عندما اجتاحت قوات عراقية جزيرة  ،م1966الأول من تشرين الأول 

عندما  ،م1967نيسان  18: حدثت في والثانية ،القاري( بينهما من دون مشاركة العراق فيها)الكويت لتقسيم المجرى إيران و 
وربة )بادرت الحكومة العراقية إلى توجيه إنذار رسمي إلى الحكومة الكويتية تطلب فيه إنزال العلم الكويتي عن جزيرتي 

 .(3)ين على بعد عشرة أميال تقريبا من الحدودالواقعت (وبوبيان
أحمد حسن )م وتولّي حزب البعث بقيادة 1968تموز  17وعندما تمت الإطاحة بحكومة عبد الرحمن عارف في 

لكن من  ،والتعايش مع الأمر الواقع ،كان التوجه العام للحكومة هو تهدئة الوضع مع الكويت ،السلطة في العراق (البكر
مع إيجاد صيغة يتمكن العراق في ضوئها من الانفتاح على الخليج بضم جزيرتي )وربة و  ،لحدود بين البلديندون ترسيم ل

 .(4)أو على الأقل الحصول على حق استخدام شريط أوسع على الساحل ،إليه (بوبيان
إلى إضعاف موقف  ،قم المعقودة بينها وبين العرا1937م اتّفاقية الحدود لسنة 1969لقد أدى إلغاء إيران في سنة 

 ،بعد مطالبة إيران بأن يكون خط الحدود بينها وبين العراق هو خط منتصف شطّ العرب ،العراق في الملاحة بشطّ العرب
تخوفاً  ،مما دفع الحكومة العراقية إلى الطلب من الكويت آنذاك السماح للقوات العراقية بالتمركز في مناطق شمال الكويت

فأقدمت الحكومة العراقية  ،ل على ميناء أم قصر، إلّا أن الحكومة الكويتية رفضت الطلب العراقيمن هجوم إيراني محتم
آذار  20وذلك في  ،الحدودي وهي منطقة غنية بالنفط (الصامتة)على توجيه الأمر لقواتها العسكرية باحتلال مخفر 

وغلق الحدود مع الدول  ،بإعلان حالة الطوارئ ، ولقد أثار هذا الحادث ردود فعل قوية من الكويت التي قامت(5)م1973
واتّهمتها بالعمل على إقامة قاعدة للأسطول السوفيتي في  ،وأخذت الصحف الكويتية تهاجم الحكومة العراقية ،المجاورة

هذا الحادث  ، وبالتزامن مع(6)ويبدو أن الصحف الكويتية أرادت بهذا الادّعاء إثارة الدول الغربية ضد العراق ،الخليج العربي
كويتية لبحث  –ودعا إلى إجراء محادثات عراقية  ،م1963أبلغ العراق جامعة الدول العربية أنّه سحب اعترافه باتفاق سنة 

                                                           
(6)

سو، خلاصة تاريخ العراق المعاصر، ترجمة: مصطفى أحمد نعمان، مؤسسة مصر مرتضى للكتاب العراقي، بغداد، هالة فتاح، فرانك كا 
 .79، ص2011

 .124أروى هاشم عبد الحسن، مصدر سبق ذكره، ص (1)
، دار مكتبة البصائر، بيروت، 1، ط2003عدنان أحمد سلّوم، د. أسامة مرتضى، الآفاق المستقبلية للعلاقات العراقية الكويتية ما بعد نيسان  (2)

 .22، ص2011
 .23، ص22المصدر السابق نفسه، ص (3)
 .24عدنان أحمد سلوم، د. أسامة مرتضى، السابق نفسه، ص (4)
 .25-24المصدر السابق نفسه، ص (5)
 ،1973( تموز 33لبحوث، العدد )صلاح العقاد، نزاع الحدود بين العراق والكويت، مجلة السياسة الدولية، مركز الأهرام للدراسات وا (6)

 .111ص
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لكن الجامعة العربية استطاعت احتواء الأزمة وتطويقها، وعاودت الحكومة الكويتية اتصالاتها مع الحكومة  ،قضية الحدود
م بزيارة العراق للتباحث بشان التوصل إلى 1973هد الكويتي آنذاك جابر الأحمد الصباح في آب العراقية إذ قام ولي الع

عاما  99لمدة  (وربة وبوبيان)وقد طلب العراق في هذه المرة من الكويت تأجيره جزيرتي  ،تسوية لمشكلة الحدود بين البلدين
الطلب، وعاد المسؤول الكويتي دون أن يحقق الهدف من  وكالعادة رفضت الكويت هذا ،مع بقائهما تحت السيطرة الكويتية

 . (1)الزيارة
إذ نجحت بإقناع العراق في سحب قواته من  ،واستمرت جهود الجامعة العربية في الوساطة بين الكويت والعراق

لعدم  وكذلك أسهمت الجامعة العربية في حل الخلاف بصورة مؤقتة ،م1975وذلك في سنة  ،الحدودي (الصامتة)مخفر 
اتسمت  ،م1979 –1968الكويت و العراق في الحقبة  و الواضح أن الأزمة بين ،التوصل إلى اتفاق في الرأي بين البلدين

ولكن الحكومة العراقية لم تفلح في الإفادة من الفرص المتاحة  ،ــــ حصراً ــــ بوجود خلاف حول ترسيم الحدود بين البلدين
، ورغم المباحثات التي كانت تجري بين العراق والكويت بين مدة (2)(وربة و بوبيان)تي أمامها لتحقيق مكسب بشأن جزير 

فضلًا عن اللجان المشتركة التي شُكِلَت للنظر في قضية ترسيم الحدود بين الطرفين إلّا أن جميع الجهود فشلت في  ،وأخرى
مل عدّة منها تنحي الرئيس أحمد حسن البكر عن التوصل إلى حل نهائي للنزاع وبقيت المسألة في طور الجمود، بسبب عوا

فتوقفت المباحثات  ،م1980الإيرانية سنة  -م واندلاع الحرب العراقية 1979ونجاح الثورة الإسلامية في إيران سنة  منصبه
 .بين البلدين حول قضية الحدود طوال سنوات الحرب هذه

بل سعت الحكومة آنذاك إلى  ،الإيرانية –في الحرب العراقية ولم يُثِر العراق أية مشكلة حدودية بينه وبين الكويت  
قام المسؤولون الكويتيون،  ،م1988آب  8الإيرانية في  –وبعد انتهاء الحرب العراقية  ،تطبيع علاقاتها مع الحكومة الكويتية

 ،العراقي لم يكن متحمساً لذلكبزيارات متكررة إلى العراق من أجل إقناع الحكومة العراقية بترسيم الحدود إلّا أن الجانب 
وعندما طلبت الكويت من العراق آنذاك التوقيع  (،وربة وبوبيان)وكان مستمراً بالضغط على الكويت للحصول على جزيرتي 

كان رد الحكومة العراقية: أنه على الطرفين الانتهاء من مشكلة ترسيم الحدود قبل البحث  ،على معاهدة عدم اعتداء معها
 . (3)معاهدة عدم الاعتداءفي مسألة 

م تزايد التوتر بين العراق والكويت عندما اتّهمت الحكومة العراقية رسمياً الحكومة الكويتية 1990تموز  15وفي 
بالتجاوز على الأراضي العراقية والاستيلاء على آبار من حقل الرميلة العراقي المحاذي للحدود الكويتية أثناء انشغال العراق 

فضلًا عن قيام الكويت والإمارات بإغراق السوق العالمية بالنفط مما أدى إلى تدهور الأسعار وخسارة كبيرة  يران،بحربه مع إ
الحكومة العراقية بالقول: إن الكويت قامت  (ادّعاءات)و قد ردّت الحكومة الكويتية على ما أسمته  ،(4)للاقتصاد العراقي

وأشار الرد الكويتي إلى أن العراق لديه  ،وعلى مساحة كافية من الحدود الدوليةباستخراج النفط من آبار تقع ضمن أراضيها 
 . (5)سجل حافل بالتجاوزات على الأراضي الكويتية وهو سجل مدعم بالوقائع لدى الجهات المعنية

 
 الخاتمة

ن البلدان خاضعين من خلال متابعة أحداث التاريخ يتبين إن العراق والكويت لهما تاريخ طويل من النزاع فمنذ كا
للاحتلال الأجنبي شكلا محورا للصراع مابين الدولة العثمانية التي كانت تسيطر على العراق وبين الدولة البريطانية التي 

العثماني من اجل الهيمنة على الكويت عقود طويلة حتى سنة -كان لها نفوذ واضح في الكويت واستمر الصراع البريطاني
م التي اعترفت فيها الدولة العثمانية بالاستقلال 1913ولتان البريطانية والعثمانية على اتفاقية م عندما وقعت الد1913

                                                           
 .103سالم مشكور، مصدر سبق ذكره، ص (1)
 .121صلاح العقاد، مصدر سبق ذكره، ص (2)
 .32،ص31عدنان أحمد سلوم، د. أسامة مرتضى، مصدر سبق ذكره، ص (3)
 .34عدنان أحمد سلوم، د. أسامة مرتضى، مصدر سبق ذكره، ص (4)
 .131ر سبق ذكره، صأروى هاشم عبد الحسن، مصد (5)
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م 1921الذاتي للكويت مقابل اعتراف بريطاني بتبعية الكويت الشكلية للدولة العثمانية، وبتأسيس الدولة العراقية في سنة
سعت الكويت في محاولات عدة إلى ترسيم الحدود مع العراق بدأت مرحلة جديدة في فصول النزاع العراقي الكويتي عندما 

من خلال المراسلات مع المندوب السامي البريطاني والحكومات العراقية المتعاقبة ولكن دون جدوى، وخلال العهد الملكي 
لملكي في م،وبسقوط النظام ا1936في العراق ظهرت دعوات لضم الكويت للعراق كان أبرزها دعوة الملك غازي في سنة 

العراق ومجيء العهد الجمهوري بدأ عبد الكريم قاسم بالمطالبة بضم الكويت للعراق خصوصاً بعد إعلان الكويت استقلالها 
كما ان محاولات الكويت لترسيم الحدود بشكل نهائي مع العراق لم تثمر بنجاح واستمر الخلاف على  ،م1961في سنة 

م مما مهد لدخول البلدين في حالة من التوتر والنزاع الحاد تولت الأمم 1990ي سنة حاله حتى قيام العراق بغزو الكويت ف
 المتحدة إدارته من خلال العديد من القرارات والنشاطات واللجان. 

 
 قائمة المصادر

 ،والتوزيع شركة الربيعان للنشر ،الطبع الأولى ،السفر التاريخي ،الجزء الأول ،الكويت في دليل الخليج ،لوريمر .ج .جي -
1981.. 

 ،علاقات الكويت السياسية بشرقي الجزيرة العربية والعراق العثماني، منشورات ذات السلاسل ،نورية محمد ناصر الصالح -
 .1977 ،الكويت

 .1968 ،بغداد ،المكتبة الأهلية ،ماضيها وحاضرها ،الكويت ،حسن سليمان محمود -
 ،البحوث والتوثيق ،مركز الدراسات الستراتيجية ،عضلة السيادة والشرعيةم ،نزاعات الحدود في الخليج ،سالم مشكور -

 .1993 ،بيروت
 .1973منشورات جامعة الكويت،  ،939-1914قتصادي للكويت بين الحربين نجاة عبد القادر، التطور السياسي والا -
رسالة ماجستير غير منشورة، كلية  .يالعربية في منطقة الخليج العرب -مشكلة الحدود العربية ،أروى هاشم عبد الحسن -

 .1996 ،جامعة بغداد ،العلوم السياسية
 .2012 ،عمان ،دار كنوز المعرفة ،، قضايا معاصرة،د. فاطمة سليم الطروانة ،إسماعيل محمد الزيود -
 ،1987،بغداد ،مكتبة اليقظة العربية ،الملك غازي ،لطفي جعفر فرج -
 .بغداد ،وثائق وحقائق ،1991ليج الثانية حرب الخ ،حسين علي عبود الطائي -
 .2012القاهرة،  ،دار الحياة للنشر والتوزيع ،تموز و تأسيس الجمهورية في العراق 14أسرار ثورة  ،إسماعيل العارف -
مصر للطباعة،  دار ،ترجمة مصطفى أحمد ،الجزء الأول ،العقد الجمهوري الأول ،فيبي مار، تاريخ العراق المعاصر -

 .2009 ،رةالقاه
مؤسسة مصر مرتضى للكتاب  ،ترجمة: مصطفى أحمد نعمان ،خلاصة تاريخ العراق المعاصر ،فرانك كاسو ،هالة فتاح -

 .2011 ،بغداد ،العراقي
، دار مكتبة 2003الآفاق المستقبلية للعلاقات العراقية الكويتية ما بعد نيسان  ،د. أسامة مرتضى ،عدنان أحمد سلّوم -

 ت.بيرو  ،البصائر
( 33العدد ) ،مركز الأهرام للدراسات والبحوث ،مجلة السياسة الدولية ،نزاع الحدود بين العراق والكويت ،صلاح العقاد -

 .1973تموز 
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  م1859–1775رة الكويت البحرية خلال المدة تجا
 أ.م.د. عماد جاسم حسن الموسوي

 كلية التربية للعلوم الإنسانية/ جامعة ذي قار
Kuwait Naval Commerce Throughout the Period 1775-1859 A.D. 

Asst. Prof. Dr. Imad Jasim Hasan Al-Mosawi 

College of Education for Human Sciences\ University of Dhi Qar 
 Abstract 

     Navigation and commerce have flourished in the Arab Gulf area from a long time. The 

Arabs generally and the Kuwaitis particularly have their own navigational and commercial 

activity which extended throughout various historical ages although Kuwait has not emerged 

in this name. But the historical records and documents had referred to it as Al-Kareen (its old 

name). They affirmed that its inhabitants transmitted goods, seafaring, and commercially 

bargaining with the other regions of the Arab Gulf and the far places so it became the 

commercial mediator of the region.      

 المقدمة
نشطت التجارة والملاحة في منطقة الخليج العربي بصورة عامة منذ وقت موغل في القدم وكان لعرب الخليج         

والملاحي الذي امتد في مختلف العصور التاريخية رغم عدم ظهور  العربي عامة وعرب الكويت خاصة نشاطهم التجاري
وأكدت على  (اسمها القديم)الكويت بهذا الاسم، لكن المدونات التاريخية والوثائق التي أشارت أليها كانت تطلق عليها القرين 

المناطق البعيدة أيضا حتى إنها  قيام سكانها بنقل البضائع والإبحار والمتاجرة ليس مع مناطق الخليج العربي فحسب بل مع
 .أصبحت الوسيط التجاري في المنطقة

ونتيجة لذلك أصبحت الكويت من المناطق المهمة ذات التجارة الواسعة وهذا يعود لمجموعة من المحددات والعوامل        
علامة بارزة في ظهورها التي أسهمت في ازدهارها منذ فترات تاريخية متقدمة وأصبحت تلك المميزات التي تمتعت بها 

 .وأصبحت بفضلها احد المحطات التجارية في المنطقة
 1775وتم اختيار عام  (1859 – 1775)يحاول البحث ان يسلط الضوء على تجارة الكويت البحرية خلال المدة         

حصار الفارسي للبصرة التي بداية لموضوع البحث لأنه في هذا العام  تعرضت التجارة الكويتية إلى نقلة كبيرة بسبب ال
كانت تعد من أهم المراكز التجارية في الخليج العربي وبالتالي انقطاع تجارة البصرة وتحولها إلى الكويت، أما عن سبب  

فهو نهاية حكم الشيخ جابر بن عبد الله الصباح ولكن ذلك لا يعني توقف التجارة الكويتية بل  1859توقف البحث في عام 
 لكن خطة البحث تقتضي التوقف في هذا التاريخ  أنها استمرت

اذ انه سوف يتناول التجارة البحرية ولا يتطرق إلى تجارة  ،ويبدو ان عنوان البحث يعطي صورة واضحة لمضمونه        
المهمة يبدأ البحث بتوضيح العوامل التي ساهمت في بروز الكويت وازدهارها وجعلها من المحطات التجارية  ،الكويت البرية

في منطقة الخليج العربي ثم يتطرق البحث الى بدايات النشاط التجاري للكويت وتأسيس أسطولها البحري كذلك يبين البحث  
علاقات الكويت التجارية والتي تنقسم إلى قسمين الأولى مع مشيخات وأمارات ومناطق الخليج العربي والثانية مع المناطق 

وبيان السلع والبضائع التي كانت تصدرها وتستوردها الكويت من تلك المناطق وكذلك  ،فريقياالبعيدة لا سيما الهند وشرق أ
يتناول البحث تجارة الكويت من خلال كتابات وتقارير الرحالة والمسؤولين الأجانب الذين زاروا الكويت ولا سيما خلال فترة 

 (.1859–1814)حكم الشيخ جابر بن عبد الله الصباح
 التجارية : خصائص الكويت

 ،يأتي في مقدمتها الموقع الجغرافي ،تمتعت الكويت بمجموعة من الخصائص والمميزات التي جعلتها تزدهر تجاريا        
اذ أنها تقع في الزاوية الشمالية الغربية من الخليج العربي يحدها من الشمال العراق ومن الجنوب المملكة العربية السعودية 
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ية مع العراق والسعودية ومن الشرق الخليج العربي الذي يتفرع منه خليج الكويت وتمتد على شكل وتشترك حدودها الغرب
ميلا وهي تتجه إلى الخليج  280ميلا وعن البحرين  80ميلا بحريا وعن بوشهر  60. وتبعد الكويت عن البصرة (1)مثلث

وكان لموقعها  (2)كبير لمياه الخليج العربي ذالعربي في موضع شمال الغربي حيث تطل على جون الكويت والذي هو منف
لتحديد إلى واجهتها حيث ان المدينة تدين بوجودها كاملا الى موقعها على هذا الجون وبا ،على الجون أهمية خاصة

وهو هادئ المياه وصالح  (4)مق ميناء طبيعي في الخليج العربيوتعد اغلب تجويفات جون الكويت اكبر وأع (3)البحرية عليه
ان هذه الميزة التي تمتعت  (5)كان نحو البحر ومزاولتهم للتجارةلملاحة ورسو السفن وكان لذلك الأثر الكبير في توجه السل

ان ميناء الكويت يستوعب جميع سفن الأسطول )بالقول ) 1845بها الكويت أشارت لها إحدى التقارير البريطانية في عام 
 (6)((قة من رسوها مجتمعةالبريطاني دون ان تشعر تلك السفن بمضاي

اذ تمثل  ،وبذلك فان هذا الموقع المتميز في الخليج العربي جعل لها أهمية إستراتيجية للاتصال بالعالم الخارجي          
 (7)الرئيسية في شرق أسيا وغرب أوربااحد طرق التجارة 

ليج العربي قد عزز أهميتها التجارية في الطريق واستنادا إلى ذلك، فان موقعها في الركن الشمالي الغربي من الخ        
التجاري المار بها ولذلك كثيرا ما كانت السفن التي تبحر في الخليج العربي وتتوقف على شواطئه لا سيما جزيرة فليكا 

طرق التجارة وتؤكد الآثار التي عثر عليها في هذه الجزيرة على ان  ،لتتزود بالماء ولاتقاء مخاطر الأنواء الجوية البحرية
وكان لموقعها بين الأقاليم قد اكسبها مزيدا من الأهمية ولعبت  (8)سواحل الكويت وبخاصة هذه الجزيرةالبحرية كانت تمر ب

دورا هاما في تاريخ المنطقة التي لها تباينها الجغرافي الواضح ووزنها الاقتصادي أيضا فموقعها بين العراق وشرق شبه 
وبذلك فقد سيطرت الكويت على الحركة التجارية ، (9)اطة التجارية بين هذين الإقليمينتقوم بدور الوسالجزيرة العربية جعلها 
بالإضافة إلى ذلك، تميزت الكويت بوجود بعض جزر ذات أهمية ، (10)في تلك المنطقة (الترانزيت)لا سيما تجارة النقل 

وكان لتلك  ،(11)، الشويخام النمل ،قاروة ،ام المرادم ،كبر ،عوهه ،فيلكا ،مسكان ،وربه ،ملاحية وتجارية أيضا وهي بوبيان
الجزر أهميتها الكبيرة لان وجودها ساعد على هدوء حركة الماء وكذلك لها أهمية أخرى اذ أنها تستخدم كمحطات استراحة 

الحا لاستقبال بعضها يكون صلصيادي السمك وملاجئ لهم في وقت الضرورة وتستخدم كمراكز لصيادي اللؤلؤ أيضا وان 
 .(12)السفن

ومن الخصائص الطبيعية الأخرى التي تميزت بها الكويت هي تضاريس سواحلها بكونها أراضي رملية منخفضة          
وهي خالية من المرتفعات والتي أسهمت في ان تكون مركزا تجاريا هاما تنتشر على سواحله الموانئ التي تتمتع بالحماية 

 والأنواء الجوية الأمر الذي اثر في نشاطها التجاري وجعلها بمأمن من العواصف الشديدة الهابة على  الطبيعية من الأمواج
فان المراكب  ،التي تعيق عملية الملاحة بالنسبة للسفن الكبيرة (14)والشعاب المرجانية (13)سواحله كما تمتد إمامها الاخوار

وللشعاب المرجانية فائدة  (15)يمكن رؤية تلك الشعاب واجتيازها التاليوب ،الصغيرة تستطيع اجتيازها نتيجة لصفاء مياهها
كبيرة ساعدت في قيام النشاط التجاري للكويت وحركة السفن فيها اذ أنها عمدت كمصدات تحمي السفن عند دخولها إلى 

 .(16)التي تدفعها رياح الشمال أمامها الموانئ وعند خروجها منها ومن أمواج البحر العاتية
جادتهم         ولعل من المفيد ذكره ان الملاحين العرب استفادوا من هذه الظواهر لمعرفتهم تلك السواحل معرفة تامة وا 

( وقبل ان يتقدم فن الملاحة وتبنى السفن الكبيرة كان سكان هذه السواحل يستغلون سفنهم 17الملاحة بقواربهم الصغيرة )
ين السواحل الأخرى للمحيط صيد السمك كما كانوا يستغلونها في نقل التجارة بينها وبالصغيرة وزوارقهم في استخراج اللؤلؤ و 

اذ إنها كانت تعاني من الظروف  ،ويبدو ان للظروف الطبيعية دورا مؤثرا في ان تصبح الكويت مركزا  تجاريا، (18)الهندي
أثرت على الإنتاج الزراعي إضافة الى قلة سقوط  البيئية القاسية المتمثلة بالأرض الصحراوية وقلة الموارد المعيشية التي

الأمطار وارتفاع درجات الحرارة كل ذلك دفع سكانها بالتوجه نحو البحر للعمل فيه سواء في النقل والمتاجرة او الصيد 
تيارات والغوص على اللؤلؤ وكذلك تكيفهم للظروف المحيطة بهم واكتسابهم الخبرة في معرفة مواسم هبوب الرياح وحركة ال

 (19).البحرية وحركات النجوم والشمس والقمر وما يمكن ان يفيد ربانية السفن
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وهكذا كان ارتباط الكويت بالبحر ارتباطا قويا لأنه يمثل همزة الوصل الوحيدة التي تصل الكويت بالعالم الخارجي         
لى مناطق الخليج العربي بل أنها وصلت إلى ولم تقتصر تجارتهم ع ،ويشكل المورد المهم لنطاق واسع من حياة سكانها

  .ابعد من ذلك
اذ استفاد الملاحون العرب من  ،ومما لا شك فيه ان حركة الرياح كان لها اثر بارز في حركة النشاط التجاري        

حركة الرياح  خواص الرياح الموسمية في المحيط الهندي وأوقات هبوبها في ممارسة نشاطهم التجاري فاكتسبوا الخبرة في
 .(20)صيفا وشتاءا واستخدام الشراع المربع المثبت في السفن الشراعية

كما ساعدت الرياح الموسمية على دفع السفن القادمة من المحيط الهندي نحو الخليج العربي خلال الصيف         
من داخل الخليج العربي الى مياه وبعكسه ساعدت الرياح الموسمية او الرياح الشمالية الغربية شتاءا في حركة السفن 

وانعكس ذلك  ،وساعدت ذلك على اتصال الكويت ببعض المناطق خاصة الهند والعراق وشرق إفريقيا ،(21)المحيط الهندي
على الكويتيين بتوسع العلاقات التجارية والخبرة الملاحية مع تلك الدول بالإضافة لمعرفتهم بالبحار وأعماقها وجزرها 

 .(22)لجويةوبالأنواء ا
وكان عاملا مساعدا في  (23)ان امتهان الكويتيين للتجارة جعلهم بحاجة إلى السفن التي أصبحوا من امهر صناعها      

سفينة في كل عام وسهل ذلك ما كان  25-20بلغ عدد ما يصنعون منها بحدود و  ،دفع التجارة الكويتية إلى الإمام
وأخذت سفنهم تبحر إلى الهند  ،من إقليم المليبار في الهند (الحبال ،لأشرعةا ،القماش)يحصلون عليه من المستلزمات 

وتحولت موانئهم الى مراكز تجارية نشطة في الخليج العربي وأصبحت الكويت مرسى مهما للسفن  (24)وزنجبار وشرق أفريقيا
وسعت وتعززت علاقاتها التجارية مع التي بفضلها ت (25)ان لها دورا في الوساطة التجاريةالقادمة من الخليج العربي وك

ولذا  ،المناطق الأخرى. ويبدو ان هذه الخصائص التي امتازت بها الكويت دفعت الرحالة الذين زاروها إلى الحديث عنها
ان  ...ان البحارة في هذه المدينة يمتازون بالمهارة والشجاعة ومتانة الخلق)قال عنها ) 1862كان بلجريف الذي زارها عام 

وجو الكويت طيب  ،ينتهم التي لم تكن شيئا يذكر منذ خمسين عاما قد أصبحت ألان أهم ميناء في شمال الخليج العربيمد
كل هذه العوامل مضافا أليها صلاحية الميناء للرسو جذبت الى الكويت  ،والضرائب ضئيلة ،وصحي والسكان مسالمون

 .(26)((ة وبوشهرمئات السفن التي كانت ترسو قبل ذلك في مينائي البصر 
 بدايات النشاط التجاري للكويت 

نهم كانت  1716إلى الكويت عام  (الجلاهمة –آل خليفة  –آل صباح )بعد دخول العتوب         عملوا بالتجارة لا سيما وا 
مؤسس حكم آل صباح في  1776 – 1752وفي عهد الشيخ صباح الأول  ،لديهم معرفة وخبرة بشؤون البحر

 إلى المناطق وكانت السفن صغيرة الحجم لا تستطيع الوصول ألا (27)لة الأولى لنشأة الأسطول الكويتيلمحاو بدأت ا،الكويت
ألا أنها تطورت فيما بعد وذلك بسبب السياسة التي اتبعها آل صباح في تشجيعهم للحركة الملاحية  (28)القريبة من الكويت

وأكد الرحالة الدنماركي نيبور  (29)خذت تصل الى الهند وأفريقيالتي أعموما والتجارية خصوصا من خلال بناء السفن ا
(neibuhr)  وبين حالة الاستقرار والنمو السكاني والتطور التجاري فيها بالإشارة  1765تلك الحقيقة أثناء زيارته لها عام

ك والغوص على مركب استخدمت للتجارة وصيد الأسما 800الى ان عدد سكانها يبلغ عشرة آلاف نسمة وان هناك 
وبذلك قام الكويتيون ببناء سفنهم بأنفسهم وأبدعوا في ذلك حتى أصبحت السفن التي يصنعونها ذات سمعة عالية في .اللؤلؤ

 .(31)العربي او سواحل إفريقيا الشرقيةالخليج 
فإنها  (1814–1776)كم مرت التجارة أيام حكم الشيخ صباح الأول في دور البناء وبعد ان تولى ابنه عبد الله الح       

تحسنت نوعا ما وكان لها شان غير الأول ويعود ذلك إلى كثرة المهاجرين إليها من الأثرياء والوجهاء العاملين بالتجارة 
ان الكويت كانت مركزا تجاريا لبعض  ،وكذلك إنشائهم السفن الكبيرة فضلا عن ذلك ،لاسيما والد الشيخ احمد الرزق

يضاف إلى ذلك اهتمام و  ام  ونجد الإحساء وارتياد أهل الكويت السفر إلى تلك المناطق للمتاجرة معهاالمناطق والبلاد كالش
( 32)افل التجارية بأشد العقوباتآل صباح  بحفظ الطرق التجارية وتأمينها من السلب والنهب ومعاقبة من يعترض القو 
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لاسيما ان الأحداث التي مرت بها المنطقة قد ساعدت  ،وشهدت تجارة الكويت خلال حكم عبد الله بن صباح تطورا هاما
وقد انعكست نتائج ذلك الاحتلال  (33)واحتلالهم لها في العام التالي ،1775على ذلك ومنها الحصار الفارسي للبصرة عام 

ك ى الهجرة التي صاحبت تلفعلاوة عل ،على تجارة البصرة بانفراد الكويت فيها وزادت شهرتها على حساب البصرة
وخاصة التجار الذين استقروا فيها وأصحاب رؤوس الأموال الكبيرة زادت الإمكانيات التجارية وجددت عمرانها  (34)الأحداث

ر ذلك الحصار مما جلب الرخاء بل وتحولت تجارة الهند من البصرة الى الكويت على اث (35)واتسعت الحركة التجارية فيها
 .(36)لها

التي اتبعتها الكويت في تلك المرحلة قد ساهمت في الازدهار الاقتصادي والتجاري الذي تميزت ان السياسة ،الواقع       
به الكويت وذلك باستخدام سياسة كمركية ناجحة تمثلت بتخفيض الرسوم والضرائب على السلع والبضائع الداخلة والخارجة 

ومما ساعد على اتساع  (37)التي تصل موانئ الكويت داد السفنوكان لذلك الأمر الأثر الواضح في ارتفاع أع ،عبر الكويت
وذلك  1783النشاط التجاري للكويت خلال عهد الشيخ عبد الله الأول هجرة عدد كبير من تجار البحرين أليها في عام 

 عندما زحف الشيخ نصر ال مذكور بجيشه على الزبارة ودارت معركة بينه وبين آل خليفة لذا خشي التجار المقيمين في
تلك النواحي من تطور الوضع واستمرار المعارك فقرروا الهجرة الى الكويت ونقل علاقاتهم التجارية أليها تأمينا لها من 

 .(38)لهم المجال للعمل معهم بالتجارةفرحب بهم أهالي الكويت وتجارها وفسحوا  ،التلف
ل والشركات الأوربية والقوافل التجارية المتجهة نحو وخلال ذلك أقام الشيخ عبد الله الأول علاقات تجارية مع الدو        

وهذا ما زاد من الأهمية التجارية للكويت بل أنها أصبحت  ،البحر المتوسط وبخاصة مع شركة الهند الشرقية البريطانية
 (39)اد أهميتهااثر في ازدهارها وازديمركزا لبريد تلك الشركة وفوق ذلك كله انتقال مقر الوكالة البريطانية إلى الكويت 

 .وللتعرف على تجارة الكويت يجدر بنا التطرق الى علاقاتها التجارية لاسيما خلال عهد الشيخ عبد الله بن صباح
 علاقات الكويت التجارية خلال عهد الشيخ عبد الله بن صباح

مل الأنفة الذكر فقد ارتبطت بعد ان أصبحت الكويت مركزا تجاريا هاما في منطقة الخليج العربي للأسباب والعوا        
ويأتي العراق في مقدمة تلك المناطق التي أقامت  معها الكويت  ،بعلاقات واسعة سواء في منطقة الخليج العربي او خارجها

علاقات تجارية واسعة وذلك بسبب صلة الجوار والتداخل الاجتماعي والأسري لا سيما مع سكان البصرة لتشجيع شيخ 
 ،وكانت الكويت تعتمد اعتمادا أساسيا على البصرة في استيراد احتياجاتها الضرورية والكمالية (40)ع العراقالكويت التجارة م

تيون يبيعون اللؤلؤ في سوق فتستورد منها الرز والقمح والشعير والتمر والخضر والفواكه والمنسوجات والأواني كما كان الكوي
 .(41)بغداد

يناء الوحيد د شكلت الكويت بالنسبة لها المخرج الوحيد لجبل شمر وبخاصة ان الكويت المفق ،أما علاقاتها مع نجد       
فالمشاكل القائمة  ،وكذلك عدم استقرار الأوضاع السياسية في شبه الجزيرة العربية ومنها الإحساء (42)الذي يخدم منطقة نجد

ويت وكانت عاملا مهما على تحول طرق تجارة الهند بين الوهابيين وزعماء بني خالد أدت إلى المزيد من التطور في الك
إلى وسط شبه الجزيرة العربية عن مجراه المعتاد مرورا بالإحساء وأصبحت موانئ الكويت بدل القطيف والعقير تستخدم 

لى إ وكانت جميع منتجات نجد كالخيول والأغنام والصوف وما شابه ذلك يصدر (43)لا إلى داخل شبه الجزيرة العربيةمدخ
وارتبطت الكويت بعلاقات تجارية مع البحرين الذي ساعد على ذلك العلاقات الأسرية  (44)الهند عن طريق ميناء الكويت

الكبيرة فضلا عن ذلك فإنهم امتلكوا الجالبوتات والبغلات والقوارب  ،اذ ان الطرفين يحكمان من قبل قبيلة العتوب ،بينهما
ن الكويت امتلكت خمسة عشر مركبا آخر من نوع بتيل وبغلة تراوحت حمولتها مابين كما ا (45)التي استخدمت في التجارة

بحر الأحمر مركبا تجاريا عملت هذه السفن في تجارة الخليج العربي وال 150طن وكان لديهم ما يقارب  120 – 50
نت الكويت تستورد من البحرين اذ إنها كانت تقوم برحلات لتلك المناطق ومن ناحية أخرى كا ،(46)وسواحل السند وبومباي
 .(47)الأقمشة والتمور والسمك
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مرت عن طريقها تجارة الكويت ومرت من خلالها  (ترانزيت)إضافة إلى ذلك، فان البحرين شكلت نقطة مرور          
غالية والبن والسكر والبياضات والمخللات البن (الأقمشة)أيضا السلع المستوردة من بلاد الهند والصين مثل الزراقي السورتيه 

كما جلبت السفن الكويتية البضائع التجارية بكميات كبيرة مثل الأقمشة السوريتيه  ،والفلفل والتوابل والحديد والرصاص
 .(48)واغزال القطن ومصبغات كايتي والبن والفلفل الذي كان يصدر منها إلى بغداد وحلب 

لة لم تقتصر على مشيخات الخليج العربي فحسب بل أنها اتسعت ن علاقات الكويت التجارية خلال هذه المرحإ      
لترتبط بعلاقات كبيرة مع الشركات والدول الأجنبية التي كانت لها مصالح في منطقة الخليج العربي وكان لها نفوذ ووجود 

 ،ت بعلاقات تجارية واسعةوتأتي شركة الهند الشرقية البريطانية في مقدمة تلك الأطراف اذ ارتبطت معها الكوي ،في المنطقة
 ،وبقائها لمدة عامين 1793وكان للظروف التي مرت بها البصرة أثرها في انتقال مقر الوكالة البريطانية إلى الكويت عام 

  .(49)كما كانت له انعكاسه ايجابية على نمو وتطور الكويت
سفن العتوب قد صارت من العدد والحجم بحيث )وبسبب ذلك فان سالدانها يصف ذلك الازدهار والحركة التجارية بالقول )

وكذلك  ،احتكرت جميع النقل البحري للبضائع المحمولة بين مسقط وساحل جزيرة العرب الغربي  الواقع على الخليج العربي
كة بالإضافة إلى ذلك، ارتبطت الكويت بعلاقات تجارية مع شر ، (50)((جزءا رئيسا من البضائع المحمولة بين مسقط والبصرة

كذلك  ،الهند الشرقية الهولندية وعقدت عدة صفقات تجارية بينها واتخذت تلك الشبكة من تجار الكويت واسطة لهذا الغرض
  (51).حملت السفن الكويتية بضائع الشركة إلى الأسواق الأخرى من الجزيرة العربية والعراق الشام وأفريقيا

 ،واسعة مع الهند اذ وصلت السفن الكويتية إلى موانئ الهند )كراتشيكان للكويت علاقات تجارية ،فضلا عن ذلك       
وهي تحمل تمور العراق والإحساء إلى شبه القارة الهندية للحاجة الغذائية أليها ويتم مقايضة تلك التمور  (52)(بومباي ،كلكتا

كذلك  (53)والخيوط والبساميرياف جوز الهند بمواد أخرى مطلوبة في صناعة السفن كالخشب والحبال المصنوعة من أل
نجون الذي يتميز برخص تجلب السفن الكويتية معها بعض المواد الغذائية ومن اشهرها التوابل والرز الذي يسمى رز را

وتحدث انستانس الكرملي عن تجارة  ،ولعل التمور هي المادة الأساسية التي نقلتها السفن الكويتية إلى الهند، (54)قيمته
إذا حان ميقات موسم التمر اشترى التجار كميات وافرة من هذا التمر وحملوها على متن السفن الشراعية )ل )التمور بالقو 

وذهبوا بها إلى الهند فيقايضونها هناك بأموال أخرى من أنسجة وأثاث وأدوات فرنجية ونحو ذلك ثم حملوها على نفس تلك 
  (55)( (ا بالدراهمالسفن ورجعوا بها إلى مناطق الخليج العربي فيبيعونه

ان الكويت كانت تصدر سلع أخرى اشتهرت بها منطقة الخليج العربي هي اللآليء التي  ،ومما تجدر الإشارة إليه        
تاجرة بها وبيعها في مناطق تستخرج من أعماق المياه ثم تنظف وتجمع من قبل التجار لتكون بكميات كبيرة لغرض الم

اذ كان التجار  ،كذلك أقام الكويتيون علاقات تجارية مع شرق أفريقيا، واج كبير في تلك المناطقن لها ر وذلك لا، (56)الهند
اذ يتم شحنها من البصرة نحو شرق أفريقيا مرورا بحضر موت  (57)التمور العراقية إلى تلك المناطقالكويتيون يصدرون 

ينة او مدينتين من تلك المدن الصغيرة المنتشرة على وعدن والبحر الأحمر وخلال رحلتهم التجارية يتوقف التجار عند مد
السواحل الجنوبية للجزيرة العربية لتبادل السلع مع سكانها اذ تباع هناك التمور العراقية التي عبئت في البصرة وكذلك 

  (58) .الحمولات الأخرى كحزم الأقمشة وأكياس السكر التي اشتريت من أسواق الكويت وعدن
ل فان السفن الكويتية تنقل  معها عند عودتها خشب الجندل الذي يستخدم في تسقيف البيوت إلى جانب ذلك وبالمقاب      
فضلا عن ذلك فان التجار الكويتيين يجلبون معهم السجائر والأقمشة  (59)صومالي وزيت الجوز والصمغ العربيالفحم ال

  (60) .وعصير الليمون والأخشاب وزيت الهند
سبق، ان علاقات الكويت التجارية قد اتسعت خلال عهد الشيخ عبد الله  الصباح ولم تقتصر على منطقة  يتضح  مما     

دون أخرى بل أنها وصلت إلى مناطق بعيدة عن الخليج العربي وهذا يدل على مهارة البحارة الكويتيين ودورهم الكبير في 
ي تنتجها المنطقة او التي تحتاجها المنطقة لجلبها من الهند او التعامل التجاري مع تلك المناطق ونقل السلع والبضائع الت

 شرق إفريقيا 
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 كما وصفها الرحالة والمسؤولين الأجانب  1859 -1814تجارة الكويت خلال المدة 
بعد ان تطورت التجارة البحرية للكويت في عهد الشيخ عبد الله فإنها توسعت بشكل كبير في عهد خلفه الشيخ          

وهذا الأمر  ،% على كل الواردات2ر وأخذت تنمو بشكل سريع بسبب استخدامه سياسة كمركية معتدلة بلغت بحدود جاب
كان عاملا حفز على جذب السفن التجارية القادمة من مختلف المناطق  وكان لذلك أثرا واضحا على صادرات الكويت 

وهذه  1839ألف روبية عام  100ادرات فقد وصلت بحدود ألف روبية اما الص 500ووارداتها فقد بلغت الواردات بحدود 
سفينة  35المبالغ تعد كبيرة قياسا بقيمة العملة السائدة آنذاك كما توسع الأسطول الكويتي حتى بلغ عدد سفنه ما يقارب 

 120–50ينة أخرى من نوع بتيل حمولتها سف 20كذلك  ،طن 1000 – 450من نوع البقلة تراوحت حمولتها من  15منها 
في ذلك  ،ويبدو ان الرحالة الأجانب الذين زاروا الكويت خلال القرن التاسع عشر أعطوا صورة واضحة عن تجارتها (61)طن

ان الكويت لها ميناء عظيم وان غالبية سكانها من التجار الذين يعملون في ميداني )) 1816يقول بكنجهام الذي زارها عام 
يقتصر عملهم على صنف معين من التجارة بل هم يتاجرون بجميع أنواعها السائدة في التجارة الداخلية والخارجية ولا 

( (اما السفن الكويتية التي تعمل في نقل التجارة فبلغ عددها نحو المائة بين الصغيرة والكبيرة ،الخليج العربي دون استثناء
أنهم يتسمون بالحكمة والمهارة والحزم )لقول )فضلا عن ذلك فان بكنجهام يثني على تجارة السفن الكويتية وملاحيها با

ويكاد بكنجهام يفرد نوعا معينا من التجارة تميزت الكويت خلال تلك المدة وهو تجارة الخيول التي يقول  (62)((والشجاعة
في شمالها ان تجارة الخيول أخذت بالازدهار عندما اخذ الانكليز يبنون إمبراطوريتهم في الهند ويحاربون أعدائهم )عنها )

وان مجموع ما صدر من الخيول  ،وذلك طوال النصف الأول من القرن التاسع عشر وخلال مدة طويلة من النصف الثاني
أما ثمن الحصان يصل الى  ،حصان 2500كان  1816العربية من البصرة والكويت إلى بومباي ومدراس وكلكتا عام 

 80روبية وتحمل السفينة الواحدة  200لى نهاية الرحلة تصل إلى روبية وتكاليف نقله وعلفه ورعايته حتى يصل إ 300
 .(63)روبية(( 1500وتصل أثمان الواحدة منها ولا سيما في البنغال إلى  ،حصان
أما بالنسبة للكابتن بروكس الذي عهد أليه القيام بجولة إلى شواطئ الخليج العربي وأعداد تقرير عن سكانها من         

والذي تضمن معلومات  1829آب  21لتقاليد والتجارة ومصادر الثروة في تلك المناطق وجاء تقريره في حيث العادات وا
ان سكان الكويت أحبوا الملاحة ولها تجارة عظيمة خاصة بها دون سواها )قيمة بخصوص التجارة وأعداد السفن فيذكر )

والقهوة ومنتجات بلاد الهند وتملك الكويت خمسة عشر  ذلك أنها تزود البلاد البعيدة عن الشواطئ التي تمر بها بالحبوب
ويضيف بروكس عن  (64)مركب تجاري آخر((  150بتيلا وتملك أيضا  20مركبا كبيرا من البغلات والداوات كما تملك 

لقطن كالأقمشة والرز والسكر والخشب والبهارات وا ،أما واردات الكويت فهي بضائع هندية مختلفة)تجارة الكويت قائلا )
وكذلك الفواكه المجففة من بلاد فارس  (اليمن)وهذه كلها تستورد من الهند  كما تستورد الكويت القهوة من البحر الأحمر 

بالإضافة إلى ذلك فان ستوكولير قد زار الكويت عام ، (65)((والتمور من البصرة والأقمشة والسمك واللؤلؤ من البحرين
% على جميع  2كويت دائمة الحركة التجارية وتتقاضى رسما كمركيا يصل إلى ان موانئ ال)ووصفها بالقول ) 1831
زار الكويت الملازم فليكس جونز وهو احد ضباط البحرية الهندية واعد تقريرا جاء فيه  1839وفي عام ، (66)((الواردات

والبصرة تصدران إلى الكويت الحنطة ان الكويت تستورد الفواكه والبلح والرمان والبطيخ من البصرة وبوشهر كما ان الهند ))
فحين  ،والشعير وتحصل الكويت على العدس من البصرة والماشية من البدو وكانت أثمان الأخيرة تختلف بحسب توفرها

تأتي القبائل إلى الكويت للاتجار وتأتي معها بالخراف فيباع الخروف الواحد بدولار وحين يندر وجود الخراف يصل ثمنه 
  (67)((وكانت الكويت تحصل على أخشاب الساج اللازم لبناء السفن من مدينة بومبايإلى ريالين 
ان يتوجه إلى  –المقيم البريطاني في الخليج العربي  –فان حكومة بومباي طلبت من الكابتن هينيل ،فضلا عن ذلك        

وجاء في تقريره  ،صالح حكومة الهندالكويت ليكتب تقريرا عن مدى صلاحيتها لتكون قاعدة عسكرية تستخدم لحماية م
لدى سكان الكويت إحدى وثلاثون بقلة وبيتل وهي تتاجر مع الهند وهناك خمسون سفينة صغيرة تستخدم في التجارة ))

  (68)((الساحلية بالخليج العربي وحوالي خمسة وثلاثون قارب يعمل في الغوص على اللؤلؤ وصيد السمك
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ويتية عملت بجميع أنواع التجارة بما فيها تجارة العبيد وفي ذلك يذكر المقيم البريطاني في ويبدو، ان السفن الك         
هي مائة وسبعة عشر سفينة من بينها ست سفن كويتية وقد  1841ان السفن الناقلة للعبيد عام )الخليج العربي كمبول )

  (69)((من العبيد 103حملت على متنها  أكثر من 
ان الكويت )ذكر فيه ) 1845الإشارة إليه، ان كمبول كتب تقريرا أخر عن تجارة الكويت في عام  ومما تجدر          

 350سفينة صغيرة تعمل في التجارة على سواحل الخليج العربي و 50بقلة و 31مدينة نموذجية للنجاح التجاري ويوجد فها 
قد زادت من أهمية الكويت وجعلتها محط أنضار الكثيرين الواقع ان هذه الحركة التجارية .(70)( (قارب يعمل في صيد اللؤلؤ

(والجنرال جزني Sutherland)لاسيما في خمسينيات القرن التاسع عشر ومن هؤلاء البريطانيين سوذرلاند 
(Chesney) الذين كانا يرومان أنشاء سكة حديد من السواحل الشرقية للبحر المتوسط حتى راس الخليج العربي معتبرين ان

فرض حمايتها على  1856ولذلك عرضت بريطانيا عام  ،ن الإسكندرية والكويت تمتلكان مواصفات الميناء الممتازكل م
الكويت مقابل تعويضها عن تجارة البصرة بتجارة الموانئ الخاضعة للسيطرة البريطانية ألا أنها جوبهت برفض من الشيخ 

عطاء ويتضح مما سبق، ان أهمية الكويت ا، (71)جابر الصباح لتجارية دفعت الرحالة والمسؤولين الأجانب للكتابة عنها وا 
 ،والتي حكم فيها الكويت الشيخ عبد الله بن جابر الصباح 1859–1814اضحة عن تجارتها خلال المدة صورة و 

 كانت تنقلها وأوضحت تلك التقارير معلومات مفصلة عن تجارتها وعلاقاتها التجارية وأهميتها وأعداد سفنها والبضائع التي 
 الخاتمة :

تبين من خلال هذه الدراسة ان الموقع الجغرافي للكويت مارس دورا واضح في بروز نشاط سكان الكويت التجاري  -1
وتميز هذا الموقع بمجموعة من الخصائص والمميزات التي جعلتها مركزا تجاريا مهما منذ القدم اذ ارتبطت بها 

 ت على اتصال دائم وعلاقات واسعة وصلت الى مناطق بعيدة من العالم الخطوط التجارية المارة عبرها فأصبح
فامتلكوا أعداد كبيرة  ،أثبتت الدراسة ان ازدهار الكويت التجاري دفع سكانها إلى قيامهم بتصنيع السفن لحاجتهم إليهم -2

ى المناطق والإمارات وأنواعا مختلفة حسب ما تقتضيه عملية المتاجرة وأصبحت الكويت تبيع عددا من تلك السفن ال
 المجاورة لها نتيجة لبراعة أهلها بتلك الصناعة 

أوضحت الدراسة ان السياسة التي اتبعها شيوف الكويت كان لها نتائج مثمرة في مسار تجارتها البحرية وذلك لارتباطها  -3
لى تلك المناطق بعلاقات تجارية وثيقة مع الكثير من المناطق وأصبحت سفنهم تحمل مختلف البضائع والسلع ا

 وبالمقابل تجلب ما تحتاج اليه المنطقة من بضائع يندر وجودها في الخليج العربي 
تبين من خلال البحث ان عددا كبيرا من الرحالة والمسؤولين الأجانب زاروا الكويت وأعطوا معلومات تفصيلية عن  -4

 ليج العربية خلال تلك المرحلة التاريخية تجارتها الأمر الذي يدل على أهميتها ومركزها التجاري في منطقة الخ
 هوامش البحث ومصادره :

1- William bentony ency clopead Britannic, volum, 13, 1973, p339. 
معهد البحوث والدراسات  ،محاضرات في تاريخ شرقي الجزيرة العربية في العصور الحديثة ،احمد مصطفى أبو حاكمة -2

 .75ص ،1967 ،القاهرة ،العربية
 .21ص ،1982 ،جامعة الكويت ،دراسة في جغرافية المدن ،مدينة الكويت ،حمد حسن الابراهيما -3
 .25ص ،1970 ،القاهرة ،محمد متولي، حوض الخليج العربي -4
  156ص ،1969 ،بيروت ،الخليج العربي او الحدود الشرقية للوطن العربي،سيد نوفل -5

6- H. R.P.Dichson, Kuwait and her neighbours, London,1977,p37.  
  25ص  ،1965 ،بيروت ،الخليج العربي ،قدري قلعجي -7
 .180ص ،د.ت ،عبد المجيد مصطفى وعثمان فيض الله، دراسات من تاريخ الكويت والخليج العربي، مكتبة نهضة مصر -8
  27ص ،المصدر السابق ،احمد حسن الابراهيم -9
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  22ص ،1980 ،الكويت ،1915- 1896الكويت وعلاقاتها بعربستان والبصرة ،عبد العزيز محمد المنصور -10
  163ص ،1981 ،بغداد ،جزر الخليج العربي ،سالم سعدون المبادر -11
 ،رسالة ماجستير مقدمة إلى كلية التربية ،1914 – 1783نشاط البحرين الملاحي  ،عماد جاسم حسن الموسوي -12

 18-17ص ،2005 ،جامعة البصرة
 .35ص ،المصدر السابق ،ة وتمتد لبضع كيلو مترات: محمد متولي: السنة من البحر تتوغل في الأرض اليابسالاخوار -13
اذ لا يتجاوز عن عشرة أمتار وكذلك وجود الحرارة  ،تتكون الشعاب المرجانية نتيجة لعدة أسباب منها قلة أعماق المياه -14

ات القادمة من إضافة إلى توفر الأشعة الشمسية والضوء وحركات المياه والتيار  32 – 18المناسبة حيث تتراوح بين 
  19ص ،عماد جاسم حسن، المصدر السابق .الشمال

15- Wellsted J.R,travels in Arabia, London, 1838, p256.  
 .21ص ،2002 ،بغداد ،دار الشؤون الثقافية العامة ،تحليل جيوستراتيجي ،مدن الموانئ العربية ،محمد صالح ربيع العجيلي -16
  286ص ،المصدر السابق ،محمد متولي -17
  19صو  المصدر السابق ،د جاسم حسنعما -18
  244ص 1960 ،، دمشق1ج ،1918 – 1500مقدمة في تاريخ العرب  ،عبد الكريم غرابيه -19
  21ص ،1975 ،القاهرة ،مكتبة الانجلو المصرية ،الموارد الاقتصادية ،محمد متولي ومحمود ابو العلا -20
  21ص ،المصدر نفسه -21
  97ص ،1972 ،جامعة الكويت ،ويتالجغرافية التاريخية للك ،محمد رشيد الفيل -22
 .52،ص1998،الكويت،دار قرطاس للنشر،ابحاث في تاريخ الكويت،عبد المالك خلف التميمي -23
  146ص ،1960 ،بغداد ،حسين محمد القهوائي، دور البصرة التجاري في الخليج العربي -24
  29ص ،المصدر السابق ،احمد حسن الإبراهيمي -25
  196ص ،1975 ،1ج،على اللؤلؤ في الكويت والخليج لعربيتاريخ الغوص  ،سيف مرزوق الشملان -26
 .62ص ،1960 ،الكويت ،صفحات من تاريخ الكويت ،يوسف  بن عيسى ألقناعي -27
  153ص ،1973مطبعة الكويت  ،1القسم  ،1ج ،تاريخ الكويت ،احمد مصطفى أبو حاكمة -28
  56ص ،د.ت ،بيروت ،مكتبة الحياة ،من تاريخ الكويت ،عبد العزيز الرشيد -29

30- Nibhur garsten, travel through Arabia and other countrie in the east translated English by 

rebort heron vol, 11, London, 1972, p288  

 ص ،1960 ،القاهرة ،المجتمع العربي بالكويت ،عبد العزيز حسين -31
 .57 – 56ص ،المصدر السابق ،عبد العزيز الرشيد -32
 .1503ص ،3ج ،التاريخيدليل الخليج  ،لوريمر -33
 .51ص،1960 ،القاهرة ،مختصر تاريخ الكويت ،راشد الفرحان -34
 .33ص،المصدر السابق ،حسن علي الإبراهيمي -35
 .1506ص ،المصدر السابق ،لوريمر -36
 .14د.ت ص،القاهرة ،1914 – 1840الخليج العربي دراسة لتاريخ الإمارات العربية  ،جمال زكريا قاسم -37
  53ص ،الكويت ،1962 ،1ج ،اريخ الكويت السياسيت ،حسين خلف الشيخ خزعل -38
  289ص ،1984 ،صراع القوى في المحيط الهندي والخليج العربي دمشق ،محمد عدنان مراد -39
 131ص ،1965 ،بيروت ،الكويت  زهرة الخليج ،محمود بهجت سنان -40
  34ص ،المصدر السابق ،عبد العزيز محمد المنصور -41
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رسالة ماجستير غير منشورة، كلية الآداب،  1914 – 1775الملاحي  كوثر غضبان عبد الحسين نشاط الكويت -42
  36ص ،2005 ،جامعة البصرة

 .1513ص ،المصدر السابق ،لوريمر -43
 .27ص ،حسين خلف الشيخ خزعل، المصدر السابق -44
 .33ص ،1القسم  ،2ج،تاريخ الكويت ،احمد مصطفى ابو حاكمة -45

46- Bombay government selection from the records of Bombay government، wo. Xxlv، 

Bombay, 1856, p566  

  (Bombay government selection)وسيشار أليه مستقيلا بالاختصار الأتي 

47- Bombay government selection, p568. 

  33ص ،2القسم ،1ج،تاريخ الكويت ،احمد مصطفى أبو حاكمة -48
  1507ص ،المصدر السابق ،لوريمر -49

50- Saldanha. J.A, précis of Bahrain affairs, 1854- 1904, simla, 1905, archivs edition, 1986, 

p409  

 .75ص ،1988 ،34العدد  ،علاقات الكويت الخارجية خلال القرن الثامن عشر مجلة المؤرف العربي،ميمونة خليفة الصباح -51
  54ص ،كوثر غضبان عبد الحسن المصدر السابق -52
 .59ص ،المصدر السابق،يوسف بن عيسى القناعي -53
 .510ص،1904،بيروت،السنة السابعة،11العدد ،مجلة المشرق،الكويت،انستاس الكرملي -54
 .58ص،ت0سلطنة عمان د،ترجمة محمد أمين عبد الله،1ج،1870- 1795بريطانيا والخليج ،جون كيلي -55
  243ص،محمد رشيد القليل  المصدر السابق -56
 ،صناعة السفن بالكويت وأنشطتها المختلفة تاريخ ،نجاة عبد القادر الجاسم وبدر الدين عباس الخصوصي -57

 .187ص،1982
 .111ص ،المصدر السابق ،حسن علي الابراهيم -58
 .25ص ،1964 ،العدد الأول ،مجلة التراث الشعبي ،صناعة السفن في الكويت ،ريتشارد سانجر -59
 .1510ص ،3ج ،القسم التاريخي ،دليل الخليج ،لوريمر -60
 .224ص ،المصدر السابق ،احمد مصطفى ابو حاكمة -61
 .234ص ،المصدر نفسه -62

63- Bombay government selection, p565. 

64- Bombay government selection, 557. 

 .292ص ،1984الكويت  ،مطبعة ذات السلاسل ،1965–1750تاريخ الكويت الحديث ،احمد مصطفى ابو حاكمة -65
 .293ص ،المصدر نفسه -66

67- Bombay government selection,p558. 

68- I bad, p.602.  

69- Ibad, p.611. 

  184ص ،المصدر السابق ،صبري فالح الحمدي -70
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 تقويم كتاب الفيزياء للصف الأول المتوسط من وجهة نظر المدرسين والأختصاصين التربويين
 أ.م.د حميد محمد حمزة الدهيمي الباحث: رحمان مسلم حمزه الخفاجي

 كلية التربية الأساسية/ جامعة بابل
www.rahman@yahoo.com 

Evaluation of the Book of Physics for the First Intermediate Class 

According to Teachers and Specialized Educationalists 

Asst. Prof. Dr. Hameed Mohammad Hamza Al-Duhaimi 

Researcher Rahman Moslem Hamza Al-Kafaji 

College of Basic Education / University of Babylon 
 Abstract 

     The aim of the research is the (Evaluation of the Book of Physics for the First Intermediate 

Class According to Teachers and Specialized Educationalists). The research is restricted to the 

male and female teachers of physics for the first intermediate class who have been teaching it 

for more than five years and who are graduates of the Colleges of Education as well as the 

specialized educationalists of physics in the Governorate of Babylon in the academic year 

2012-2013.   

 ملخص البحث
 هدف البحث الى تقويم كتاب الفيزياء للصف الأول المتوسط، من وجهة نظر المدرسين والاختصاصين التربويين.  

اقتصر البحث على: مدرسي ومدرسات كتاب االفيزياء للصف الأول المتوسط والذين لاتقل خدمتهم عن خمس 
-2012خريجي كليات التربيه وكذلك الأختصاصين التربويين لمادة الفيزياء في محافظة بابل للعام الدراسي)سنوات من 

2013.) 
 شمل مجتمع البحث:

( مدرسا ومدرسه 111مدرسو ومدرسات مادة الفيزياء للصف الأول المتوسط من خريجي كليات التربيه والبالغ عددهم ) .أ
 في محافظة بابل. 

 ( إختصاصي تربوي. 5ن التربويون لمادة الفيزياء للصف الأول المتوسط والبالغ عددهم)الأختصاصيو  .ب
ستعمل الأستبانه أداة للبحث.   إ ستخدم الباحث المنهج الوصفي وا 

 أهم النتائج:
 . أن مقدمة الكتاب لم تعطي فكره عن محتويات الكتاب. 1
 بتنمية التقدير لدى الطلبه لعظمة الخالق سبحانه وتعالى. . أن مادة الكتاب لم تحقق الأهداف الوجدانيه المتمثله2
 . أن أسئلة الكتاب لم تتصف بالشموليه. 3

 أهم التوصيات: 
 .ضرورة إشارة مقدمة الكتاب الى عناويين الفصول التي يتضمنها الكتاب. 1
 . إعادة النظر في صياغة الأهداف وخاصة )الاهداف الوجدانيه(. 2
 اغة أسئلة الفصل. . إعادة النظرفي صي3

 أهم المقترحات: 
 . إجراء دراسه مماثله للدراسه الحاليه وفق معايير الجوده الشامله.1
 . إجراء دراسه مماثله للدراسه الحاليه لمراحل دراسيه أخرى. 2
 

http://www.rahman@yahoo.com/
http://www.rahman@yahoo.com/
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 الفصل الأول 
 مشكلة البحث 

 كيف يمكن أن يحقق التعليم دورا اكثر فاعليه في تطور المجتمع وانمائه ؟  
كيف يمكن أن يقدم نوعا من التعليم يرتبط بمطالب التنميه الشامله للمجتمع بحيث يزود الافراد بالمعارف والمهارات و 

 والاتجاهات والقيم التي تلزم تحقيق هذه التنميه بصوره مستمره متصاعده ؟ 
واوجه النشاط المتاحه فيه( إن محاولة الاجابه عن هذين السؤالين تقودنا الى البحث عن محتوى التعليم )مناهجه،  

حيث تعتبر المناهج الدراسيه من اهم مشروعات التربيه التي تظهر فيها الناحيه الاجرائيه للاهداف التربويه اذ أن المنهج 
المبني على مميزات المنهج بمفهومه الحديث يعتبر اداة هامه في جعل التربيه قادره على تحقيق اهدافها في مجتمع يتسم 

الثقافي الناشيء عن التطور العلمي والتكنلوجي ووفق منهج تربوي متكامل ومتوازن يأخذ في اعتباره المجتمع وكذلك بالتغير 
الاسمى للتربيه هو نتائج الدراسات المتعلقه بالمتعلم وياخذ في اعتباره طبيعة النشاط أو الماده التي يقدمها لتلاميذه فالهدف 

المنهج أن يعرف الطريقه التي يتعلم بها التلاميذ وأن يلم بمراحل نموهم المختلفه وارتباط تعديل سلوك المتعلم والمهم لواضع 
هذه المراحل بالعمليه التربويه حيث أن سيكلوجية المتعلم من ابرز العوامل المؤثره في المنهج المدرسي ونحن هنا في صدد 

لاميذ المرحله المتوسطه حيث أن التلميذ يمر فيها بنهاية تقويم كتاب الفيزياء للصف الاول المتوسط ففيها يتعلق النمو لت
الطفوله المتاخره وبداية المراهقه فيجب أن يواجه المنهج المدرسي خصائص نمو التلميذ في هذه المرحله وخاصه أن يهتم 

لميذ فيها بما ويركز على وظيفة المعرفه والنشاط ويبني على اساس من تنوع الخبرات والانشطه وتعددها بحيث يجد كل ت
يتماشى مع استعداداته وقدراته والكتاب المدرسي احد العناصر الاساسيه للمنهج واحد الوسائل التي تعبر عن اهدافه العلميه 

 (.315، ص 2009والتربويه فهو شريك المنهج الى حد بعيد )عطيه، 
حقيق اهداف المنهج التي وضع من التقويم هو الوسيله التي يمكن بواسطتها تحديد نجاح الكتاب المدرسي في ت 
( سنوات الا أن وزارة التربيه 5وعلى الرغم من أن كتاب الفيزياء للصف الاول المتوسط جديد ومضى على تطبيقه )، اجلها

لم تقم بتقويم هذا الكتاب ولم تقم اية جهة من الجهات التابعه لوزارة التربيه للقيام بمهمة تقويم الكتاب للوقوف على نقاط 
لقوه والضعف فيه اذ أن الكتاب المدرسي من العناصر المهمه للعمليه التعليميه وعليه يتوقف نجاحها وللحكم على جودته ا

لابد من وجود معايير واسس يتصف بها ويتم في ضوئها اصدار ذلك الحكم )التقويم( وسيقوم الباحث ببناء مقياس لتقويم 
ع يده على نقاط القوه والضعف فيه ومقترحات تحسينه من وجهة نظر هذا الكتاب في ضوء هذه المعايير عسى أن يض

( 3مدرسي ومدرسات هذا الكتاب وكذلك الاختصاصيين التربويين لمادة الفيزياء اذ أن الباحث قد درس هذا الكتاب لفترة )
ربويين وكذلك عدم ميل سنوات متتاليه ولاحظ أن هناك جوانب سلبيه في الكتاب وهذا ماأيده المدرسين والاختصاصيين الت

الطلبه ورغبتهم في دراستها من خلال ماصرح به الطلاب الذين استجوبهم الباحث وكذلك انخفاض التحصيل في هذه 
 الماده. 
إذ أن هناك صيحات كثيره من عدم الرضا عن الكتاب المدرسي فقد سمعنا أن الطلبه يشكون من عدم ملائمة مواد  

خرى مماثله صادره من قبل المدرسين ويعتقد بعض المدرسين الذين يقومون بتقويم الكتب دراسيه معينه وهناك صيحات ا
المدرسيه في تخصصاتهم أن كثيرمن محتواها غير مهم بينما حذ فت جوانب اخرى من المحتوى نعتقد انها ذات اهميه 

 (.185، ص 2002كبيره. )عطا، 
 وهنا ك قول مأثور للأمام الشافعي يقول فيه: 

 ( books /www. Almehkat.netالله أن يكون كتاباً سليماً غير كتابه( ))ابى 
 لذا فان مشكلة البحث الحالي تتلخص:

)مااوجه نقاط القوه والضعف في كتاب الفيزياء للصف الاول المتوسط من وجهة نظر المدر سيين والاختصاصيين 
 التربويين(. 
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 اهمية البحث 
الامكان نقل كل مايحدث في ثوان. ونقل كل ماهو مأ لوف وغير مأ لوف لهذا إن ثورة الاقمار الصناعية جعلت ب 

، 2009المجتمع ولم يقتصر الامر على ذلك بل حدثت تغيرات في النظم التربوية والتركيبات الاقتصادية والمهنية )الدوري، 
 (.47ص 

ها للمجتمع هي تعليم ابنائه. فاذا ( منذ اكثر من الفي عام: )إن اعظم هبة يمكن أن نقدمSastrowيقول سيسترو ) 
قيل أن مستقبل الامة ومصيرها يكمن في أيدي أو لئك الذين يربون اجيالهم الناشئة فلن يكون ذلك بعيدا عن الصحة وان 

 (. 19، ص 2009يكن مطابقا لها( )ربيع، 
ي والعلمي وافضل سبيل الى ذلك الى التربية لانها تساعده على الاحتفاظ بتراثه الثقافي والاجتماع يحتاجفالمجتمع  

يكون بنقل هذا التراث الى الاجيال الناشئة وتقع مسؤولية اصلاح هذا التراث على ابناء الجيل الجديد عن طريق التربية 
.. والمنهج هواحد المكونات الاساسية للنظام التربوي واهم الوسائل الفعالة في تحقيق (Brubacher,1966,p.38)والتعليم

لتربوية داخل المجتمع ونظرا لان التربية عملية انسانية اجتماعية ثقافية فالمناهج التربوية تمثل الجهاز العصبي اغراضه ا
 (. 11، ص2007في جسم العملية التربويه )الخوالدة، 

 والكتاب المدرسي يعد احد العناصر الرئيسية للمنهج ويمثل التطبيق العملي للمنهج وينبغي أن يعكس اسس المنهج 
المتمثلة بفلسفة المجتمع وحاجاته الثقافية ويعكس طبيعة المتعلمين وخصائصهم وعناصر المنهج ويمثل اهم مصدرتعليمي 

 (. 314، ص 2009في المؤسسات التعليمة )عطية، 
وتعد مادة الفيزياء احد المواد العلميةالاساسية في المرحلة المتوسطة فأ لى جانب انها تفيد في تحقيق الاهداف  

العامة لتدريس العلوم مثل انماء التفكير العلمي وتنمية الميول والهوايات العلمية فانها تهدف الى مساعدة الطلبة على فهم 
الظواهر الطبيعية المحيطة بهم وزيادة قدرتهم على اخضاعها للقياس والتقدير ودراسة القوانين العلمية التي تعبر عن 

 العلاقات بين هذه الظواهر
 (. 85، ص1997)لبيب،  
اذ يرى الباحثون أن المناهج في أي مرحلة دراسية والكتب المؤلفة تخضع للتقويم والتغيير كل خمس سنوات من  

تطبيقها ولا يمكن لاي قطر يريد من التربية أن تحقق اهدافه الاجتماعية أن يقف دون احداث ا لتغيرات المبنية على تقويم 
 شامل وسليم لمناهجه الدراسية 

 (. 137، ص2009الزاملي واخرون، ) 
تاتي اهمية الدراسة من اهمية المرحلة المتوسطة حيث أن صياغة مفردات المنهج لهذه المرحلة )مرحلة المراهقة(  

من اشق المهام التي تلقى على عاتق المربين عموما وواضعي المنهج على وجه الخصوص لذا يجب أن يراعى الترابط 
هج وضرورة صياغة محتوياته في صورة مشاريع تندرج في الصعوبة والاهمية حسب المستوى الافقي والرأسي في المن

العقلي للتلميذ وقدراته الجسمية. وربط الدراسة النظرية بالتطبيقات العملية ومراعاة ميول التلاميذ وتوجيههم الى تخصصات 
مد على حرية التعبير وجمع المعلومات من البيئة )ابو وفق ميولهم وضرورة الاخذ برأي التلميذ والاهتمام بالمناهج التي تعت

 (. 156، 2007الضبعات 
وتاتي اهمية الدراسة لاهمية الدراسات والبحوث التربوية فالحاجه اليها اليوم اشد منها في أي وقت مضى. واذا  

ن في قدرات ابنائها العلمة والفكرية كانت الدول المتقدمه تولي اهتماما كبيرا للبحث التربوي لانها أدركت أن عظمة الامم تكم
 (. 13، ص2012والسلوكية )عباس وأخرون، 

 :هدف البحث 
هدف البحث الحالي الى: تقويم كتاب الفيزياء للصف الاول المتوسط، من وجهة نظرالمدرسين والاختصاصيين 

 التربويين. 
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المدارس النهارية)المتوسطة والثانوية(  حدود البحث: يقتصر البحث الحالي على مدرسي ومدرسات كتاب الفيزياء في
( سنوات وكذلك الأختصاصين التربويين للعام 5التابعه للمديرية العامه للتربية في محافظة بابل الذين لاتقل خدمتهم عن )

 (. 2014-2013الدراسي )
 تحديد المصطلحات: 

: التقويم )  عرفه كل من: (:Evaluationاولا  
1- (Bloom 1967بأنه: إصدار )  حكم لغرض ما على قيمة الافكار والاعمال والحلول والطرق والمواد وغيرها

وان يتظمن استخدام المحكات والمستويات والمعايير لتقدير مدى كفاية الاشياء ودقتها وفعاليتها( 
(Bloom,1967,p.14) 2-  ( بأنه: عملية منهجية منظمة مخططة تتضمن اصدار الاحكام 2013)زيتون

أو الفكر أو الوجدان( الواقع المقيس )أي الحكم على نتائج القياس التربوي( وذلك بعد مقارنة على السلوك )
المواصفات والحقائق لذلك السلوك أو الواقع التي تم التوصل اليها عن طريق القياس مع معيار )أو اساس( 

 (. 341، ص 2013جرى تحديده بدقة ووضوح )زيتون، 
 التعريف الاجرائي للتقويم: 

هو عملية منظمة الغرض منها الحصول على البيانات والمعلومات حول كتاب الفيزياء للصف الاول المتوسط  
 بموجب معايير معينة للحصول على النتائج التي يمكن بموجبها معرفة مدى ماتحقق في جميع عناصر كتاب الفيزياء. 

 ( Book) Textثانيا : الكتاب المدرسي
 ( بأنه:2008عرفه )سمارة والعديلي, -1

المواد التعليمية وتشمل مختلف الكتب والادوات المصاحبة التي يتلقى الطالب منها المعرفة والتي يوظفها المدرس  
في البرنامج التعليمي مثل: شرائط التسجيل والمطبوعات وكتاب دليل تقويم الطالب ويمكن اعتبار دليل المدرس ضمن 

 (.135، ص 2008حدود الكتاب المدرسي )سماره والعديلي، 
 التعريف الاجرائي لكتاب الفيزياء: 

هو كتاب معد لطلبة الصف الأول المتوسط في المدارس المتوسطة والثانوية للبنين والبنات في العراق من قبل لجنة  
 ( فصول )خصائص المادة، الكتلة والكثافة، القوة، الضغط وقاعدة أرخميدس،7مختارة في وزارة التربية ويحتوي على )

 ( صفحة. 132الحرارة ودرجة الحرارة، الخصائص الحرارية للمادة، تحولات حالات المادة( وعدد صفحاته )
 ثالثا : المرحلة المتوسطة: 

هي المرحلة التي تلي المرحلة الابتدائية وقبل مرحلة التعليم الاعدادي وضمن مرحلة التعليم الثانوي حيث ان التعليم  
عدادي( ومدة الدراسة في كل منهما ثلاث سنوات )وزارة التربية،  الثانوي يكون على مرحلتين ، 1981متتابعتين )متوسط وا 

 (.4ص 
 : (Teacherرابعا : المدرس )

هو القائد التربوي الذي يتصدر لعملية توصيل الخبرات والمعلومات التربوية، وتوجيه السلوك لدى المتعلمين  
ك والأخلاق يخوض معركته ضد الجهل والتخلف سلاحه الايمان بالله تعالى وتدريبهم على المهارات وشتى جوانب السلو 
 ( 13، ص 2009ونور العلم الذي يتحلى به.)ربيع والدليمي، 

 : خامسا : الاشراف التربوي
الأشراف التربوي:نظام تربوي يهدف الى تحسين العملية التعليمية التعلمية عن طريق تطوير طاقات المدرسين 

 (. 15، ص2005ستخدام أفضل السبل لتحقيق أهداف التربية )عطاري وأخرون، والتلاميذ وأ
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 الفصل الثاني
 جوانب نظرية ودراسات سابقة: 

 التقويم 
إن المعنيين اصبحوا يولون اهمية للتقويم التربوي بوصفه جزءا" أساسيا للعملية التربوية ذاتها فبدون اجراء عملية  

 (. 24، ص2004قته العملية التربوية من اهداف )العجيلي والطريحي، التقويم لايمكن معرفة مدى ماحق
 اغراض التقويم ووضائفه:

 وتشير الدراسات التربوية على أن للتقويم أغراض ووضائف اهمها:  
 . اعلام المتعلمين بمدى تحصيلهم وتقديم تغذية راجعه للقائمين بالتدريس. 1
 راتيجيات العلاجية المناسبة. .تشخيص مواطن القوه والضعف وتقديم الاست2
 . التحقق من فاعلية وكفاءة المنهج لامكانية تنفيذه على المستوى القومي. 3
 ( 270، ص2012)محمد،  
 . تقويم المناهج الدراسية واساليب التدريس ويتم ذلك من خلال تقويم ركائز المنهاج 4

لى تغذية راجعة تسهم في تطوير العملية التربوية )عبد )الاهداف، المحتوى، الاساليب والانشطة، التقويم( للوصول ا
 (.37، ص2002الهادي، 

 الخطوات الأجرائيه للتقويم: 
 . تحديد المعايير للجانب المراد تقويمه. 1
 . تحديد الادوات اللازمة أو اعدادها لجمع المعلومات والبيانات المناسبة. 2
 بواسطة اشخاص مؤهلين. . جمع المعلومات بأستخدام الادوات المناسبة و 3
 . تحليل البيانات للحصول على صوره للواقع المراد تقويمه. 4
 . تفسير النتائج التي يتم الحصول عليها من خلال تحليل البيانات. 5
 . اصدار الاحكام القيمية حول الموقف الذي جرى تقويمه. 6
، 2010ر أو المزيد من عمليات التقويم)الجعيفري، . أخذ القرارات اللازمة لاحداث التغيير أو التعديل أو التطوي7

 (.37ص
 الاسس التي يقوم عليها التقويم: 

 . يجب أن يبنى التقويم على اساس المشاركة الفعالة لابد من اشتراك كل من المهتمين بالعملية التعليمية. 1
 . يجب أن يبنى التقويم على اساس أنه عملية شاملة. 2
يم مستمرا يجب أن يكون التقويم عمليه دائرية وليس خطية من اجل تغيير المسار وبلوغ . ينبغي أن يكون التقو 3

 الهدف. 
. يجب أن يبنى التقويم على اسس علمية أي يتسم بالصدق والثبات والموضوعية ليكون سليما ومناسبا )العرنوسي 4

 (. 153، ص2013واخرون، 
 والجهد والتكاليف  . ينبغي أن يكون التقويم اقتصاديا ويراعي الوقت5
 . من الضروري أن يكون التقويم متناسقا مع الاهداف. 6
 (.211ص2009.يجب أن يراعي التقويم الفروق الفردية بين الطلبة )حمادات7 

 : انواع التقويم وتصنيفاته
 ويصنف التقويم تبعا" للوضائف في مجال التربية والتعليم الى ما يأ تي: 
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بنائي وهو عملية منتظمة تحدث أثناء التدريس بهدف تزويد المعلم والمتعلم بتغذية راجعة .التقويم التكويني أو ال1
 لتحسين العملية التعليمية. 

.التقويم النهائي ويستخدم للحكم على نتائج البرنامج التعليمي أو المنهج في ختام المنهج أو البرنامج التعليمي 2
 (.24، ص 2010)عمر وأخرون، 

 بعي ويهدف الى تتبع مخرجات ونواتج العملية التعليمية. . التقويم التت3
. التقويم العلاجي ويهدف الى اتخاذ القرارات والاجراءات التي من شأنها الاصلاح والعلاج لنواحي الضعف 4

 والقصور في العملية التعليمية.
على افضل المخرجات التعليمية . التقويم الانتقائي ويهدف الى إختبار افضل مدخلات العملية التعليمية للحصول 5

 (. 140، ص 2011)الحريري، 
 ( 23، ص 2010. التقويم التشخيصي ويهدف الى معرفة وتصنيف صعوبات التعلم. )العبسي، 6

 . وسائل التقويم
 هناك وسائل عديده للتقويم منها:

 ( 185ص، 2008. )المقابلة، الملاحظة، الاستبيان، التقارير الذاتية( )الوكيل والمفتي، 1
 ( 223، ص2009. )الوسائل الاسقاطيه، دراسة الحالة، السجلات المجمعة، الاختبارات( )حمادات، 2

 . الكتاب المدرسي
يعتبر الكتاب المدرسي أحد المصادر المهمة والمساعده لعملية التعليم وأهدافه العامه وللكتاب المدرسي أهمية  

المتعلم وا  كسابه المعارف والمهارات المختلفة وتنمية الأتجاهات السلوكية حيوية فهو من أقوى الوسائل في تشكيل عقلية 
 (.83، ص2006البناءه )الكبيسي، 

تزداد قيمة الكتاب للمعلم والمتعلم بمقدار مايبذل فيه من جهد في التأليف والأخراج ونظرا" لاهمية الكتاب فقد  
خراجه في الوطن العربي من مسؤل  (.257، ص2012يات وزارة التربية والتعليم )مرعي والحيلة، أصبحت مسؤلية تأليفه وا 

 مقترحات تساعد على فاعلية الكتاب المدرسي في العملية التعليمية. 
 . الكتاب المدرسي كتابا" مقدسا ولذلك يجب تشجيع التلاميذ على نقده. 1
الأستفادة من الكتب المدرسية بشكل إ  . يجب على المعلم أن يهتم بتعليم التلاميذ لغة العلم ومصطلحاته حتى يتمكن2

 يجابي. 
 . يجب أن يتوقع المعلم إن طلابه قد يختلفون في مدى فهمهم للكتاب ومدى مناسبته لمستواهم 3
، 2011. الكتاب المدرسي يستخدم كوسيلة من وسائل التدريس في ضوء التخطيط الذي يضعه المعلم للدروس )الجعافرة، 4

 (.121ص 
 دراسات سابقة

  (.2005)دراسة القيسي . 1
 )تقويم منهج الكيمياء للصف الثاني متوسط على وفق معايير محددة(.

م وكانت ترمي إلى تقويم منهج الكيمياء للصف الثاني المتوسط في 2005أجريت هذه الدراسه في العراق عام 
ختارت مختلف عناصر المنهج )الاهداف، المحتوى، طرائق التدريس، الأنشطة المصاحبة، ال وسائل التعليمية، التقويم(.وا 

الباحثة عينه من مدرسي ومدرسات مادة الكيمياء للصف الثاني المتوسط وكذلك الاختصاصيين التربويين لمادة الكيمياء في 
( 150مديريات الأشراف التربوي في المديريات العامة للتربية الأربع في محافظة بغداد.إجريت الدراسه على عينه بلغت )

( إختصاصي تربوي وأعد الباحث إستبيان لهذا الغرض تم 9سا ومدرسه تم إختيارهم بالطريقه الطبقيه العشوائيه وعدد)مدر 
ستخدمت  تقسيمه الى ست مجالات)الاهداف، المحتوى، طريقة التدريس، الوسائل التعليمية، الأنشطة المصاحبة، التقويم( وا 
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لمرجح والوزن المئوي، معامل إرتباط بيرسون والنسبة المئوية( وأهم النتائج التي )الوسط ا الباحثة الوسائل الأحصائية الأتيه:
ن هناك ضعفا في مجال المحتوى وبخاصة المجال  توصلت إليها إن مجال الأهداف يحتاج إلى إعادة النظر فيه وا 

خدام والتطبيق ويحتاج التطبيقي ويحتاج مجال الأنشطة المصاحبة إلى تطوير حيث ظهر إن هناك ضعفا في جانب الاست
 ( 2005مجال طرائق التدريس إلى إعادة النظر فيه حيث ظهر أن هناك ضعفا في الجانب التطبيقي. )القيسي 

  (2006)دراسة نور  .2
 تقويم كتاب الرياضيات للصف السادس العلمي على وفق معايير محدده. 

يم كتاب الرياضيات للصف السادس العلمي وفق إلى تقو م وكانت ترمي 2006إجريت هذه الدراسه في العراق عام 
 معايير محددة من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية:

 . ما هي نقاط القوة والضعف في كتاب الرياضيات للصف السادس العلمي؟1
 . ما هي المقترحات لتطوير كتاب الرياضيات للصف السادس العلمي؟ 2

ختارت الباحثة عينه من مدرسي ومدرسات ال رياضيات في المدرس الاعداديه النهاريه التابعه الى المديه العامه وا 
( مدرس ومدرسه 108للتربيه في محافضة بغداد وكذلك الأختصاصين التربويين للماده. إجريت الدراسه على عينه بلغت )

إختصاصي تربوي  (13) تم إختيارهم بالطريقة الطبقية العشوائية وكذلك الأختصاصين التربويين لكتاب الرياضيات وعددهم
)المقدمه، المحتوى، الأهداف، الصور والرسوم، تقويم  وأعدت الباحثة إستبيان لهذا الغرض تم تقسيمه الى ست مجالات

ستخدمت الباحثة الوسائل الاحصائية الأتيه: )النسبة المئوية، معامل الفا كرونباف،  أسئلة الكتاب، الأخراج الفني للكتاب( وا 
المرجح معامل فيشر، الوزن المئوي( اداة لبحثه وتوصلت الباحثة الى النتائج الأتيه: إن مقدمة الكتاب لم الوسط الحسابي 

تكن متضمنة أهداف تدريس الرياضيات ولم تنبه الطالب لتتبع المفاهيم والمبادئ العامة وأن مادة الكتاب قد حققت بعض 
الكتاب مناسبة لمستوى النمو والنضج العقلي للطلبة وأن الصور  الأهداف المعرفية الوجدانية المهارية جيد وكانت مادة

ن أسئلة الكتاب معظمها من النوع المقالي وكان إخراج الكتاب جيد من حيث  والرسوم التوضيحية مناسبة لمستوى الطلبة وا 
 ( 2006. )نور مراعاة الدقة في تصميم الغلاف ولكن الكتاب لم يحتوي على قائمة من المراجع والمصادر المساندة

م وكانت ترمي إلى: )تقويم كتاب التاريخ للصف 2013أُجريت هذه الدراسة في العراق عام  (2013)دراسة الحار . 3 
 الأول المتوسط في ضوء معايير الجودة(. عبر الإجابة على السؤال الآتي: 

 ما مستوى درجة توافر معايير الجودة في كتاب التأريخ للصف الأول المتوسط؟ 
ختار الباحث عينه من مدرسي ومدرسات كتاب التاريخ للصف الأول المتوسط للمرحلة المتوسطة والثانوية في  وا 

( مدرسا ومدرسة بالطريقة الطبقية العشوائية وأعد الباحث إسنبانة لهذا 62محافظة النجف، إجريت الدراسة على عينه بلغت)
ستخدم الغرض تضمنت ست مجالات)المقدمة، المحتوى، أسلوب ع رض المادة، الأنشطة، التقويم الأخراج الفني للكتاب( وا 

، والوسط المرجح، والوزن المئوي(. وتوصل الباحث spssالباحث الوسائل الأحصائية الأتية )مربع كاي، والرزم الإحصائية 
 الى النتائج الأتيه:

 أ. بالنسبه للمحتوى
%( وفي مجال الأنشطة 83,33ي مجال المحتوى بنسبة )%( وف80الجودة في مجال المقدمة بنسبة ) معاييرتحقق 

خراجه الفني بنسبة )100%( ومجال التقويم بنسبة )92,85بنسبة ) %( وعدم تحقق معايير 100%(. ومجال لغة الكتاب وا 
 %(.33,33الجودة في مجال أسلوب عرض المادة بنسبة )

 ب. بالنسبة للكتاب
( وهي نسبة أعلى من المحك المعتمد 83,82الأول المتوسط بنسبة ) تحقق معايير الجودة في كتاب التأريخ للصف

 (2013)الحار للتقويم. 
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 موازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية 
 . إتبعت الدراسات المنهج الوصفي وهذا يتفق مع البحث الحالي. 1
 . أجريت الدراسات في العراق وهذا يتفق مع البحث الحالي. 2
راسات مراحل التعلم المختلفة فدراسة القيسي والحار تناولت المرحلة المتوسطة ودراسة نور تناولت المرحله . تناولت الد3

 الأعداديه أما الدراسه الحاليه فتناولت المرحلة المتوسطة. 
 ( مدرسا ومدرسة وفي108( مدرسا ومدرسة في دراسة القيسي وفي دراسة نور)150.إختلفت أحجام العينات إذ بلغت)4

 ( مدرسا ومدرسة.111( مدرسا ومدرسة أما الدراسه الحالية فقد بلغ حجم العينه)62دراسة وفي دراسة الحار)
 . إتفقت الدراسات السابقة مع البحث الحالي في إسلوب إختيار العينة بأعتمادها الأسلوب العشوائي. 5
 ت البحث الحالي . إ ستخدمت الدراسات السابقة الأستبانة كأداة وهذا يتفق مع إجراءا6
 . إستخدمت الدراسات السابقة وسائل إحصائية متنوعة أما البحث الحالي فقد إعتمد على7

 )الوسط المرجح والوزن المئوي، معامل إرتباط بيرسون، النسبة المئوية(. 
صلت الى . توصلت الدراسات السابقة إلى نتائج مختلفه فمنها ماتوصلت الى ضعف في مجال الأهداف ومنها ماتو 8 

ضعف في مجال المحتوى وأخرى توصلت الى أن هناك خلل في اسئلة الكتاب، أما الدراسه الحالية فنتج عنها ضعفا" 
 في مجال المحتوى ومجال الأهداف ومجال أسئلة الفصل. 

 .جوانب الافادة من الدراسات السابقة
 أفاد الباحث من إطلاعه على الدراسات السابقة في الجوانب الأتية:

 . تحديد مشكلة الدراسة الحالية وهدفها. 1
 . الأطلاع على المصادر والأدبيات ذات العلاقة بموضوع الدرا سة الحالية. 2
 .إختيار الوسائل الأحصائية المناسبة لآجراءات الدراسة الحالية. 3
 . تحليل نتائج الدراسة الحالية وتفسيرها. 4
 

 الفصل الثالث
جراء   اته: منهجية البحث وا 
 . منهج البحثأولا :  

 والأختصاصينأعتمد الباحث المنهج الوصفي لتقويم كتاب الفيزياء للصف الأول المتوسط من وجهة نظر المدرسين  
التربويين. ويعد المنهج الوصفي المنهج المناسب لأجراءات هذا البحث وهو أحد مناهج البحث العلمي المستخدمة في 

 العلوم التربوية والنفسية. 
لدراسات الوصفية لاتقف عند مجرد جمع البيانات والحقائق بل تتجه الى تصنيف هذه الحقائق وتلك البيانات وا 

وتحليلها وتفسيرها لآستخلاص دلالاتها وتحديدها بالصورة التي هي عليها كميا وكيفيا بهدف الوصول الى نتائج نهائية 
 ( 62، ص2006يمكن تعميمها.)ربيع، 
 . ثانيا : مجتمع البحث

ولآجل معرفة مجتمع البحث إستعان الباحث شعبة الأحصاء في المديرية العامة للتربية في محافظة بابل وذلك لغرض  
 ( مدرسة.272معرفة اسماء المدارس المتوسطة والثانوية ومواقعها حيث بلغ عدد المدارس المتوسطة والثانوية )

من جميع مدرسي ومدرسات مادة الفيزياء الذين يدرسون كتاب أ.مجتمع المدرسون والمدرسات: يتكون المجتمع الأصلي 
الفيزياء للصف الاول المتوسط في المدارس )المتوسطة والثانوية النهارية( من خريجي كليات التربية بعد تأهيلهم لمهنة 

 ( سنوات فأكثر. 5التدريس وقد حدد الباحث خدمة المدرس المؤهل لتقويم الكتاب ب )
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 .صين التربويينمجتمع الأختصاب. 
الأصلي جميع الأختصاصين التربويين لمادة الفيزياء في المديرية العامة للتربية في محافظة بابل  المجتمعيشمل  

 ( إختصاصي تربوي. 7والبالغ عددهم )
 . العينة الأستطلاعية ثالثا :

 أ. عينة المدرسين والمدرسات الأ ستطلاعية. 
%( من  20( مدرسة من المدارس المشمولة بالبحث أي بنسبة )50تيار )البحث الإستطلاعية بأخ عينهحددت  

( 1مجتمع البحث الأصلي بالطريقة العشوائية البسيطة وتشمل العينة مدرسا واحدا أو مدرسة واحده من كل مدرسةوالملحق )
 يوضح ذلك. 

%( من أفراد المجتمع إذا  20ية )يقترح عدد من المنظرين أن يكون عدد أفراد العينة الدراسية في الدراسات الوصف 
 ( 274، ص2010كان صغير نسبيا.)بضع مئات()ملحم، 

 ب. عينة الأختصاصين التربويين الأستطلاعية 
( اختصاصي تربوي في المديرية العامة للتربية في 7( اختصاصي تربوي من المجتمع الأصلي البالغ )2) اختيارتم 

 محافظة بابل. 
 . أداة البحث: رابعا  

 أداة البحث أتبع الباحث الخطوات الأتيه: عدادلا
. الدراسة الأستطلاعية حيث قام الباحث بدراسة أستطلاعية تمثلت في أعداد أستبيان مفتوح للمدرسين والأختصاصين 1

 التربويين. 
ع أرائهم وجمع . تحقيق مقابلة مع عدد من التدريسيين المختصين في الفيزياء وطرائق تدريس العلوم وعلم النفس لاستطلا2

 المعلومات الأولية للاستبانة. 
 . الأطلاع على الأهداف العامة والخاصة لتدريس الفيزياء في المرحلة المتوسطة. 3
. الاطلاع على مجموعة من الأدبيات والدراسات السابقة التي لها علاقة بالموضوع الذي يتم دراسته. ونتيجه لذلك بنى 6

  ( فقرة موزعة على سبعة مجالات.86لأولية وقد احتوت أداة البحث على )الباحث أداة بحثه بصورتها ا
ن أداة البحث تكون صدق الأداة خامسا : : يعد الصدق من الامور التي ينبغي توفرها في الأداة كي تعتمد عليها أية دراسة. وا 

وقد تم عرض أداة البحث  ((Guiford, 1976, p 4صادقه إذا كان بأمكاتها أن تقيس الشيء الذي وضعت من أجله. 
بصيغتها الأولية على مجموعة من الخبراء المتخصصين في مجال الفيزياء والعلوم التربوية والنفسية وطرائق تدريس 

%( من الاتفاق بين 80( يوضح,وقد اعتمد الباحث على نسبة )2( خبيراً والملحق)25العلوم العامة وبلغ عددهم )
 ( يوضح ذلك. 3( فقره والملحق)92ت كدليل للصدق الظاهري وبذلك أصبح عدد الفقرات)الخبراء كحد أدنى لقبول الفقرا

 : ثبات أداة البحث سادسا :
 (. 25ص، 2010درجة الأستقرار فيما يتحقق من أداة القياس مع الزمن )بدر وعباينه، يمكن القول أن معامل الثبات هو "

ن هذه الطريقة إستقرار الأجابه أستخدم الباحث طريقة إع ولثبات  ادة الأختبار ويوجد عادة فاصل زمني بين المرتين، وا 
( إلى أن Adams) إذ أشار (.243، ص2011تصف إتساق درجات الطلاب في مرتي تطبيق الأختبار نفسه )علام، 

 ,Adamsسابيع.)الفترة الزمنية بين التطبيق الأول والثاني للأداة ينبغي لها أن لا تقل عن أسبوعين ولا تزيد على ثلاثة أ
1964, p.85.)   حيث إستخدم معامل أرتباط بيرسون بين مجموعتي درجات التطبيق الأول والثاني للأستبيان بأستثناء

%( ويعد 93ووجد أن معامل الثبات )معامل الأرتباط( بالنسبه للمدرسين والمدرسات يساوي) السؤال الحادي عشر المفتوح.
-70معامل الأرتباط إذ يرى الكيلاني إذا كانت نسبة معامل الأرتباط )ان العام لتقويم دلالة هذا الثبات مرتفع مقارنه بالميز 

 (.431، ص2007( فأن معامل الأرتباط مرتفع والعلاقه قويه بينهما )الكيلاني، 90



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

473 

 : تطبيق أداة البحث سابعا :
 ( إختصاصي تربوي. 5ومدرسة و)( مدرس 111قام الباحث بتطبيق الاستبيان على مجتمع البحث البالغ عددهم ) 
 الوسائل الحسابية والإحصائية:": ثامنا
 استعمل الباحث الوسائل الحسابية والإحصائية الآتية:  

 عدد الموافقين                    
 ( 180، ص1990%)الأمام وآخرون، 100× __________.النسبة المئوية = 1 

 العدد الكلي                    
  (:Pearsonارتباط بيرسون ) . معامل2

 )مج س( )مج ص( -مج)س ص(×نر=             
 ة 2)مج ص(-2مج ص×ة ن2)مج س(- 2مج س×  ن             

 (102، ص2013)الطريحي وحمادي،                                                            
 (27Fisher, 1975.p.3) 1×3+ت2×2+ت3×1ت.الوسط المرجح = 3

 مج ت                               
 الوسط المرجح                    

 ( 76، ص 1977)الغريب، %  100× ______________ .الوزن المئوي = 4
 الدرجه القصوى                   

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها:

ستبانة على وفق مقياس ثلاثي التدرج ثم اعتمد الباحث على تكرارات إجابات العينة لكل فقرة من فقرات الا احتسابتم  
معادلة الوسط المرجح والوزن المئوي لتحديد الفقرات المتحققة وغير المتحققة في كل مجال من مجالات الاستبانة، وتم 

والبديل الثالث  إعطاء البديل الأول )متحققة الى حد كبير( ثلاث درجات، والبديل الثاني )متحققة الى حد ما( درجتين،
( فإنه عدّ محكاً للفصل بين الفقرات 2)غير متحققة( درجه واحده وبما بما أن متوسط درجات المقياس الثلاثي هو )

( فما فوق فقرة متحققة، أما الفقرة التي حصلت 2المتحققة وغير المتحققة إذ تعد الفقرة التي حصلت على وسط مرجح )
حققة. ثم رتب الباحث فقرات الاستبانة ضمن كل مجال من مجالاتها السبعة، ثم ( غير مت2على وسط مرجح أقل من )

 رتبها ترتيباً تنازلياً بحسب الوسط المرجح والوزن المئوي ثم ناقش الباحث الفقرات ضمن كل مجال من مجالات الاستبانة. 
 أولا: نتائج إستبانة المدرسين والمدرسات 

 مدرسات على مجالات الأستبانة حسب الوسط المرجح والوزن المئوي. ( يوضح نتائج المدرسين وال1الجدول)
 (1جدول )

 المجالات ت
 اجابات المدرسين

 الوزن المئوي الوسط المرجح
 37,71 14,2 مقدمة الكتاب 1
 17,70 10,2 الأهداف 2
 39,65 95,1 المحتوى 3
 30,75 25,2 الأنشطة التعليمة 4
 91,68 2 أسئلة الكتاب 5
 10,75 24,2 لصور والرسوم التوضيحيةا 6
 75,79 38,2 الأخراج الفني للكتاب 7
 28,72 15,2 معدل المجالات 
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( 75,79) ( وبوزن مئوي38,2) ( نال مجال الأخراج الفني للكتاب على أعلى وسط مرجح1) من نتائج الجدول 
وتشير هذه النتيجه الى ضعف في مجال  (39,65) ( وبوزن مئوي95,1) بينماحصل مجال المحتوى على أقل وسط مرجح

 ( وأوزانها المئويه مابين25,2-2) بين )موضوعات الكتاب( أما باقي المجالات فتراوحت أو ساطها المرجحه ما المحتوى
(91,68-30,75 .) 

 ثانيا: نتائج إستبانة الأختصاصين التربويين 
 لأستبانة حسب الوسط المرجح والوزن المئوي. ( يوضح نتائج الأختصاصين التربويين على مجالات ا2الجدول )

 (2جدول )

 المجالات ت
 اجابات الاختصاصين التربويين

 الوزن المئوي الوسط المرجح
 66,74 24,2 مقدمة الكتاب 1
 36,73 2,2 الأهداف 2
 89,64 94,1 المحتوى 3
 35,76 29,2 الأنشطة التعليمية 4
 03,70 10,2 أسئلة الكتاب 5
 57,77 32,2 والرسوم التوضيحية الصور 6
  36,76 29,2 الأخراج الفني للكتاب 7
 31,73 19,2 معدل المجالات  

( بينما حصل مجال 57,77( وبوزن مئوي)32,2نال مجال الصور والرسوم التوضيحية على أعلى وسط مرجح) 
ضعف في مجال المحتوى  ( وتشير هذه النتيجه الى89,64( وبوزن مئوي)94,1المحتوى على اقل وسط مرجح)

-03,70( وأوزانها المئويه مابين)29,2-1,2)موضوعات الكتاب( أما باقي المجالات فتراوحت أو ساطها المرجحه مابين)
36,76 .) 

 الفصل الخامس
 الأستنتاجات والتوصيات والمقترحات 

 أهم الأستنتاجات
 بعد أن عرض الباحث النتائج التي توصل إليها إستنتج مايأتي: 

 إن مقدمة الكتاب لم تعطي فكرة عامة عن محتوى الكتاب.  .1
 . إن مادة الكتاب أغفلت بعض الأهداف الوجدانية المتمثلة بتنمية التقدير لدى الطلبة لعظمة الخالق سبحانه وتعالى. 2
 . إن أسئلة الكتاب إتسمت بعدم الشمولية ولم تغطي جميع الأفكار في الفصل. 3
 ر والرسوم غير واضحة وغير مؤشر على أجزائها. . إن البعض من الصو 4
 . إن إخراج الكتاب إفتقر الى قائمة بمحتوياته وغلافه لايؤهله لكثرة الأستخدام. 5

 أهم التوصيات: 
 في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها يوصي الباحث بما يأتي:  
 الكتاب.  .ضرورة إحتواء مقدمة الكتاب على عناويين الفصول التي يتضمنها1
. ضرورة وضع الأهداف العامة للكتاب في بدايته ومن الضروري أن يحقق الكتاب الأهداف الوجدانية المتمثلة بتنمية 2

 الشعور لدى الطلبه لعظمة الخالق.
. من الضروري التوسع في طرح بعض المواضيع في الكتاب كحالة البلازما وقانون بويل والبيوت الزجاجية والكثافة 3

ستيعابها. النس  بية وطريقة الأشعاع حتى يتمكن الطالب من فهمها وا 
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 . إعادة النظر في صياغة بعض أسئلة الفصل في نهاية الكتاب. 4
 . من الضروري توفر مختبرفي كل مدرسة لما له من دور في تحقيق أهداف تدريس العلوم.5

 أهم المقترحات 
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 (3ملحق)
 ة بصيغتها النهائيه الاستبان

 كلية التربية الأساسية  
 العليا / الماجستير الدراسات

 استبانة تقويم كتاب الفيزياء بصيغتها النهائية للمدرسين والمدرسات والاختصاصين التربويين. 

  المحترم .……………………………… السيد
 السيدة......................................... الفاضلة

  … طيبة تحية
م، من  2012اء للصف الأول المتوسط، الطبعة الرابعة لسنة يروم الباحث لأجراء بحثه الموسوم )تقويم كتاب الفيزي

 وجهة نظر المدرسين والاختصاصيين التربويين(.
ونظرا لما تتمتعون به من خبرة ودراية علمية في هذا المجال.وبما إن لأرائكم في تقويم الكتاب دور فعال في الكشف 

عض المقترحات أ والتوصيات التي يمكن أن تسهم في عن نقاط القوه وجوانب الضعف وفق أسس علميه، ولغرض طرح ب
تطوير أو تحسين كتاب الفيزياء للصف الأول المتوسط لذا نأمل إجابتكم عن أسئلة هذا الأستبيان بدقه وصراحة وذلك 

 ( أمام كل فقرة من الفقرات الواردة في كل سؤال والذي يمثل رأيك فيه. √بوضع علامة )
 / الفيزياء  طرائق تدريس العلوم العامة
 أولا": مجال مقدمة الكتاب.

 غير مناسبة مناسبة لحد ما مناسبة لحد كبير إلى أي حد ترى ان مقدمة الكتاب مناسبة للطلبة من حيث 1س
    تضمينها لأهداف الكتاب 1
    تبين أهمية الكتاب للمعلم والمتعلم 2
شطة تشير إلى ما تتضمنه الوحدات التعليمية من تدريبات وأن 3

 وأسئلة التقويم الذاتي
   

    تبين المبادئ التربوية والنفسية التي روعيت في تأليف الكتاب 4
    تثير دافعية المتعلم نحو دراسة موضوعات الكتاب 5

 ثانيا": مجال الأهداف.
 لا تحقق لتحقق لحد مقبو  تحقق لحد كبير إلى أي حد ترى ان الأهداف التعليمية في الكتاب تحقق ما يأتي 2س
    ترتبط ارتباطا" مباشرا بمحتوى الوحدة التعليمية وفصولها  1
    تثير دافعية المتعلم وتشجعه على الدراسة. 2
    مشتقه من الفلسفة التربوية للمجتمع وثقافته 3
    تراعي الفروق الفردية بين الطلبة. 4
    تكون مصاغه بعبارات سلوكية قابلة للملاحظة والقياس. 5
    تكسب الطلبة ميول واتجاهات نحو الفيزياء. 6
نجازاتهم علم  7 تؤكد على دور العلماء وخاصة العرب المسلمون وا 

 الفيزياء وتقدمه.
   

    تمكن الطلبة من استخدام الاجهزه والأدوات المختبرة والمحافظة عليها 8
    تنمي التقدير لدى الطلبة لعظمة الخالق سبحانه وتعالى 9

    مرتبطة ومتكاملة مع أهداف المواد الأخرى 10
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 ثالثا": مجال المحتوى )موضوعا ت الكتاب(. 
 لم يراع روعي لحد ما روعي لحد كبير إلى أي حد روعي في الكتاب: :3س
    الأسلوب اللغوي ا لبسيط والواضح لمادته بالنسبة للطلبة  1
    للطلبة. مناسبة موضوعا ته مع مستوى النمو العقلي 2
    تناسب حجم موضوعاته مع عدد الساعات المقررة له في الخطة السنوية  3
    مراعاة موضوعاته للفروق الفردية للطلبة. 4
    ارتباط موضوعاته ببيئة الطالب. 5
    مسايرة موضوعاته للاتجاهات الحديثة في تدريس الفيزياء. 6
    ب ومن المحسوس إلى المجرد تدرج معلوما ته من السهل إلى الصع 7
    تجنب التكرار لموضوعات سابقة بدون تغيير أو إضافة 8
    ارتباط موضوعاته اللاحقة بالسابقة منها. 9

    يربط الجوانب العملية بالجوانب النظرية. 10
    التكامل في محتواه مع محتوى الكتب الأخرى 11
    بعيةسلامته من الأخطاء العلمية والمط 12

 
 غير واف واف لحد ما واف لحد كبير إلى أي حد ترى ان محتوى الموضوعات التيه واف  ويساعد الطلبة على الإلمام به. 4س
    الحالة الرابعة للمادة )البلازما( 1
    قانون بويل 2
    الكثافة النسبية 3
    قوة الاحتكاك 4
    البيوت الزجاجية 5
    حرارة )طريقة الإشعاع(طريقة انتقال ال 6
    الامتصاص والانبعاث 7
إلى أي حد ترى ضرورة احتواء الكتاب على الموضوعات ألأتيه علما"بأن معظمها  5س

 درست في الصفين الخامس والسادس الابتدائي.
ضروري لحد 

 كبير
 غير ضروري ضروري لحد ما

    حالات المادة. 1
    )الفيزيائية والكيميائية( التغيرات التي تطرأ على المادة 2
    حجم المادة 3
    تأثير الحرارة في المواد 4
    طرق انتقال الحرارة 5
    نسيم البر والبحر 6
    تحولات حالات المادة 7

 
بالأنشطة إلى أي حد تتيح مادة الكتاب المجال للمدرسين للقيام  :6س

 لأتيهالعملية في الموضوعات ا
 لا تتيح لى حد ماإ إلى حد كبير

    استعمال الميزان ذو الكفتين للمقارنة بين كثافة النحاس والألمنيوم 1
    دراسة قوة الاحتكاك 2
    القوه الدافعة للماء 3
    تمدد الماء بالحرارة 4
    المحارير وأسلوب استخدامها 5
    نقطة غليان الماء 6
    تأثير الضغط على نقطة غليان الماء 7
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 رابعا": مجال الأنشطة التعليمية.
 لا تحقق إلى حد مقبول إلى حد كبير إلى أي حد ترى ان الأنشطة التعليمية تحقق ما يلي: :7س
    تستند إلى الأهداف التعليمية الخاصة بالوحدة التعليمية 1
    تثير دافعية المتعلم للتعلم الذاتي. 2
    تتصف بالكفاية والتنوع 3
    بط بالحياة الفعلية للمتعلمترت 4
    تتوفر فيها عنا صر الجذب والتشويق 5
    مناسبتها للمرحلة العمرية للطلبة 6
    ذات قيمه علمية وفائدة للطلبة 7
    توفر للمتعلم التغذية الراجعة 8
    تواكب التغير والتطور في المادة العلمية 9

    تساعد على فهم مادة الكتاب 10
    تربط الجوانب النظرية بالجوانب العملية 11

 خامسا": مجال أسئلة الكتاب في نهاية الفصل.
 لا أرى إلى حد مقبول إلى حد كبير إلى أي حد ترى ان أسئلة الكتاب: :8س
    متنوعة )موضوعية ومقالية( وشاملة 1
    تغطي جميع الأفكار الرئيسة التي وردت بالفصل 2
    الراجعة للطلبة توفر التغذية 3
    تتدرج من السهل إلى الصعب 4
    تمتاز بالوضوح والدقة العلمية 5
    تشمل مجالات التعلم الثلاث المعرفي والوجداني والنفسحركي 6
    تتوزع الأسئلة حسب أهمية موضوعات الوحدة وفصولها 7
    تساعد الطلبة على فهم مواضيع الفصل المعدة له 8
    من الأهداف الخاصة بالوحدة  تشتق 9

    تراعي الفروق الفردية بين الطلبة 10
    تشجع الطلبة على التفكير العلمي 11

 سادسا : مجال الصور والرسوم والأشكال التوضيحية.
 لم يراع روعي لحد ما روعي لحد كبير إلى أي حد روعي في الصور والرسوم والأشكال التوضيحية ان تكون. :9س
    ذات صلة بمحتوى الكتاب 1
    تكون جذابة وواضحة وملونة 2
    تثير التفكير عند الطلبة 3
    ملائمة لمستويات الطلبة وأعمارهم 4
    مرتبطة بالأنشطة الواردة بالكتاب 5
    مناسبة من حيث دقة التأشيرات على أجزائها 6
    تراعي علامات الترقيم 7
ثرائهاتسهم في تسهيل عمل 8     ية التعلم وا 
    تحتل المكان المناسب لعرضها 9

    مناسبة من حيث حجمها 10
    متوافقة من حيث النص الذي يكتب تحتها لبيان موضوعاتها 11
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 سابعا": مجال الإخراج الفني للكتاب.
 ر مناسبغي مناسب لحد ما مناسب لحد كبير إلى أي حد يعد الكتاب مناسبا للطلبة من حيث: 10س
    تصميم الغلاف الخارجي بشكل يعبر عن محتواه 1
    توضح الأفكار الرئيسية بخطوط ملونة ولافتة للنظر 2
    جودة التجميع والتثبيت 3
    نوعية ورق الكتاب 4
    وضوح عناوين المواضيع 5
    سلامته من الأخطاء المطبعية واللغوية 6
    حجم الحرف المستخدم فيه 7
    المسافات بين الأسطر والكلمات 8
    احتوائه على قائمه مناسبة للمحتويات والفهرست 9

    سهولة حمله واستخدامه 10
    متانة غلافه يؤهله لكثرة الاستخدام 11
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 تقويم كتاب مادة الفيزياء للصف السادس العلمي من وجهة نظر المدرسين والاختصاصيين التربويين
 ام كامل المحنةإكر     أ.م.د هادي كطفان شون   

Ekram.almhana@yahoo.com 
Evaluation of the Book of Physics for the Sixth Scientific Class According to 

Teachers and Specialized Educationalists 

Asst. Prof. Dr. Hadi Kaftan Shon 

Ikram Kamil Al-Muhanna 
Abstract 

     The research aims at (Evaluating of the Book of Physics for the Sixth Scientific Class 

According to Teachers and Specialized Educationalists). The society of the research consists 

of all the specialized educationalists and teachers of physics for the sixth scientific class in the 

academic year 2013-2014 in the General Directorate for Education in the Governorate of 

Babylon. They are (8) specialized educationalists and (187) teachers of physics for the sixth 

scientific class. The researchers have made a tool that involves a questionnaire containing 

(96) items to evaluate the book of physics; these items cover the seven levels which are (the 

introduction of the book, aims, content, learning methods, the questions at the end of each 

chapter)   

 المستخلص
من وجهة نظر المدرسين والاختصاصيين  ادة الفيزياء للصف السادس العلمييهدف البحث الحالي إلى )تقويم كتاب م      

يتكون المجتمع الاصلي للبحث من جميع الاختصاصيين التربويين وجميع المدرسين لماده الفيزياء للصف و  التربويين(.
م في المديرية العامة لتربية محافظة بابل حيث بلغ مجموع افراد مجتمع 2014 -2013السادس العلمي للعام الدراسي 

 ( مدرساً لماده الفيزياء للصف السادس العلمي.187افراد من الاختصاصيين التربويين و) 8البحث من 
يين التربويين استخدم الباحثان لغرض البحث اداة قام بإعدادها وتطويرها على شكل استبانة واحدة خاصة بالاختصاص    

( فقره من الفقرات الخاصة بتقويم كتاب الفيزياء للصف السادس العلمي وقد شملت فقراتها 96والمدرسيين  واحتوت على )
المجالات السبعة الاتية: )مقدمة الكتاب، اهداف الكتاب، محتوى الكتاب، الانشطة والاساليب والوسائل التعليمية، أسئلة 

 (، الشكل الفني للكتاب وطريقة اخراجه، الصور والرسوم التوضيحية(الكتاب )في نهاية كل فصل
أما فيما يخص عرض النتائج فقد تم حساب الوسط المرجح والوزن المئوي بعد تفريغ استجابات المدرسين     

 والاختصاصيين التربويين  لكل فقرة من الفقرات.
 : وأسفر البحث عن نتائج من أهمها

  :. مجال محتوى الكتاب1
إن محتوى الكتاب يعرض على شكل فصول يتوفر فيه  الدقة العلمية  ويحتوي على انشطة متنوعة تساعد الطلبة على     

تعزيز فهمهم للمادة ويوضح التطورات الحديثة في المعرفة الفيزيائية ويعد الطلبة للالتحاق بالدراسة الجامعية وأن مادة 
                          .قلي للطلبة وتخلو من الحشو والتكرارالكتاب مناسبة لمستوى النمو والنضج الع

 الانشطة والاساليب والوسائل   .2
 لم تتح الانشطة والاساليب والوسائل فرصة المشاركة لجميع الطلبة ولا يمكن اجرائها ضمن وقت الحصة المقررة       

 : مهاواختتم البحث بتقديم عدد من التوصيات في ضوء نتائجه ومن أه
الفيزياء )اعادة النظر في اختيار مواضيع فصول الكتاب من قبل الجهات المعنية فنلاحظ بأن الفصل العاشر  .1

 النووية( اذ سبق تدريسها في كتاب الكيمياء للصف الرابع العلمي الفصل الرابع.
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سة دروس اسبوعياً زيادة عدد الحصص المقررة الخاصة بمادة الفيزياء للصف السادس العلمي  بحيث تكون خم  .2
 .بدل من اربعة دروس

 : ومن اهم المقترحات التي توصلت اليها الباحثان هي 
 دراسة مماثلة للدراسة الحالية لكتب الفيزياء للصفوف )الرابع العلمي والخامس العلمي. .1
 دراسة تقويمية لطرائق تدريس الفيزياء المرحلة الاعدادية من وجهة نظر الطلبة. .2

 الفصل الاول
 (Problem of the Research ): مشكلة البحث : أولا  

وذلك لتحديد نقاط القوة والضعف ، تهتم الكثير من المؤسسات التربوية بتقويم المناهج الدراسية والأنشطة وتطويرها
ها وجعلها فيها والتعرف على مدى مواكبتها للتقدم العلمي والاتجاهات المعاصرة والتغييرات الإجتماعية المختلفة ليتم تطوير 

ملائمة لمتطلبات وحاجات العصر ومن ثم يمكن التعرف على فاعليتها ومدى مساهمتها في تحقيق الأهداف التربوية 
وليس من الضروري أن يتعلق التطوير بإنعكاس شيء جديد ولكن يمكنه أن يسلط الأضواء على ما يجري في ، المنشودة

 .هذه الميادين
لذلك من الضروري أن تكون مناهج هذه ، نطلاق الطالب نحو التعليم الجامعيفالمرحلة الإعدادية تعد نقطة ا

وتساير التطور العلمي الحاصل في ، المرحلة على درجة عالية من الكفاءة والجودة لتحقيق الهدف الذي وضعت لأجله
تدريس وأساليب تقويم وان يتضمن محتواها أنشطة وطرائق ، لابد أن تبنى المناهج وفقا لأهداف واضحة، عصرنا الحالي

ولضمان سلامة إعدادها لابد ، واحتياجات الطلاب واستعداداتهم وميولهم واتجاهاتهم، تناسب احتياجات المجتمع ومتطلباته
 .أن تخضع لمراجعة وتقويم مستمرين من قبل القائمين عليها

القصور وتدعيم جوانب القوة في  لتلافي جوانب، لذا كان من الضروري اعتماد آلية لتقويم المناهج بصورة مستمرة
أما ترك المناهج بدون تقويم ، هذه المناهج بحيث تصبح أكثر كفاءة وفاعلية في تلبية احتياجات الطلاب الحالية والمتوقعة

ولا حل حينئذ إلا التغيير الجذري ولا يخفى ما ينتج عن ذلك من إهدار ، فالنتيجة الحتمية جمود هذه المناهج ثم انهيارها
رباك العملية التعليميةللإ  (.89ص، 2008، )عطية.مكانات وا 

، ومن خلال تدريس الباحثان لمادة الفيزياء للصف السادس العلمي لسنوات عدة ولما يتمتعان  من خبرة متواضعة
هذا شكل ذلك دافعا للبدء بعملية تقويميه من وجهة نظر المدرسين الذين درسوا ، وتواصل الباحثان مع عدد من المدرسين

وكتاب الفيزياء للصف السادس العلمي المصمم من قبل المديرية  العامة ، الكتاب لما يمتلكونه من خبرة في هذا المجال
ولم تجر عليه أية دراسة تقويمية سابقا )حسب علم ، للمناهج  والذي تم اعتماده فعلا  في مدارسنا لم يتم تقويمه خارجياً 

قوّما هذا الكتاب من اجل الوصول إلى مستوى أفضل من جانبي الإخراج والمادة العلمية الباحثان( فقد ارتأ الباحثان أن ي
 .ليلبي حاجات الطلبة والمدرسين وطموحاتهم في التعلم والتعليم

محتوى ، أهداف الكتاب، وسيقوّم الباحثان كتاب الصف السادس العلمي من جوانب عدة وهي )مقدمة الكتاب
الصور ، الشكل الفني وطريقة إخراجه، أسئلة الكتاب في نهاية كل فصل ، والوسائل التعليمية الانشطة والأساليب، الكتاب

( 2006نور )، (2005القيسي )، (2002المشهداني ): وهذا ما سارت عليه العديد من الدراسات مثل (والرسوم التوضيحية
  .وغيرها من الدراسات التي سبقت الباحثان
البحث حول تقويم كتاب الفيزياء للصف السادس العلمي من وجهة نظر المدرسين  وبذلك فقد تمحورت مشكلة هذا

والاختصاصيين التربويين وللوقوف على درجة مواءمته للتطورات الحديثة في مجال الدراسات العلمية وتوظيف مادته توظيفا 
 .علميا لخدمة  طلاب هذه المرحلة المهمة
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 (Importance of the research): أهمية البحث: ثانيا  
من أبرز سمات  العصر الحاضر هو التقدم العلمي والتكنولوجي والانفجار المعرفي  في مختلف مجالات الحياة 

(. وتعد 2ص، 2004، وقد إتسم عصر العلم والتكنولوجيا بسيطرة الأسلوب العلمي على  تفكير   الانسان وعمله )الشريفي
لمي والتقني الذي يعيشه العالم في هذا العصر فهي تسعى الى تنشئة فرد منتج التربية العامل الاساسي في التطور الع

مسلح بالمعرفة والمهارات والقدرات الفردية التي تدفع به الى المشاركة الفعالة لخدمة المجتمع الذي يعيش فيه وبذلك تعد 
التربية من الوسائل المهمة التي (. وتعد 111ص، 2002، المحرك الاساسي لكل تقدم وتطور يشهده العالم )العبايجي

، 2005، تتبناها الامم والشعوب لتنشئة ابنائها فالتربية ما زالت السلاح الاقوى الذي تلجأ اليه الامم لأعداد اجيالها )الربيعي
(.كون ان هدف التربية هو جعل كل فرد يعيش في هذا العصر مسلحا بالعلم حتى يستطيع ان يعيش في مجتمع 12ص

 (. 7ص، 2006، )الجبوري.مخترعات العلمية ويعالج مشكلاته بالطرق السليمةيزخر بال
، نستنتج مما تقدم أن التربية هي عملية نمو مزدوجة لكل من الفرد والمجتمع  ترمي الى التنمية الشاملة لكل منهما

يدها وتعميقها وتوجيه اللاحق على بناء خبراته وتجد، والى مساعدة الفرد على تحقيق التعلم والتغيير المرغوب في سلوكه
وعلى الانتقال من طور الفردية الى طور الاجتماعي وعلى تشكيل شخصيته وفق توقعات المجتمع  وعلى اكسابه ، منها

المعايير والتقاليد والقيم والاتجاهات السائدة في مجتمعه اضافة الى اللغة التي تيسر عملية الاتصال والتفاعل بينه وبين 
 (.17ص، 2008، ه )ربيعافراد مجتمع

لذا إنشغلت معظم دول العالم  بإيجاد احدث اساليب التعليم لمواطنيها واكثرها تطوراً بهدف اعدادهم للقرن الحادي 
والعشرين وذلك بتصميم مناهجها الخاصة وتوفير الامكانات اللازمة لصناع السياسة التربوية ومصممي المناهج للتعامل مع 

فة عند اتخاذهم القرارات اللازمة بشأن محتوى التعليم الخاص بالأطفال والشباب مع جعل التعليم متوفراً التوسع الكبير للمعر 
 (. 18ص، 2013، )الزويني واخرون.للمجتمع من اجل تحقيق النتيجة  المتواصلة والسلام العالمي

له على قياس مدى تحصيل الطلبة للمادة إن تقويم التعلم في تدريس العلوم في مدارسنا العربية ما زال  يركز كل ثق    
، علما بأن هذا لم يزد من كونه احد الأهداف التي يسعى تدريس العلوم الى تحقيقها، الدراسية إن كانت تقيس ذلك فعلاً 

 ففي المدارس العربية يقتصر.ولا يقف الامر عند هذا الحد، بينما يجب ان يكون التقويم شاملًا لجميع أهداف تدريس العلوم
وبهذه الصورة ينتفي الغرض ، التقويم على اختبارات او امتحانات تعطي في نهاية العام او عند نهاية فترات دراسية معينة

يتقرر على ضوئها نجاح ، فالامتحانات غالباً ما تكون عملية منتهية .الحقيقي من التقويم وهو التشخيص والوقاية والعلاج
)عميرة .او حتى المدرسة  نواحي القوة والضعف في فهم وتحصيل المادة الدراسيةدون ان يعرف هو ، الطلبة او رسوبهم

 (.  313ص، 1994، والديب
ولاشك أن ارتباط علم الفيزياء وتداخله مع مجالات الحياة المختلفة مثل الطب والصناعة والطاقة النووية والحرب وغزو     

على امداد الطلبة بما يحتاجون اليه من (لمؤسسات التربوية )التعليميةالفضاء والاتصالات والمعلومات يحتم ضرورة اهتمام ا
معلومات فيزيائية تمكنهم من حل المشكلات التي تواجههم في حياتهم اليومية وذلك من اجل تحسين نوعية الحياة في 

 (57، 56ص، 2013، )العمراني وأخرون.مجتمعنا وجعل التعليم وظيفياً في حياة الافراد
ية هذا البحث من كونه يأتي في العام الثاني الذي يدرس  فيه الكتاب وخاصة اذا علمنا ان الكثير من اراء وتتضح أهم

المدرسين والاختصاصيين التربويين تنادي بان الكتب الجديدة والتي وضعت لحل الكثير من المشكلات وطرح كثير من 
 : وتكمن أهمية هذا البحث، اعادة بناء من جديدوتحتاج الى تقويم و ، المواضيع الجديدة هي بحد ذاتها مشكلة

 تقويم كتاب الفيزياء للصف السادس العلمي  والذي لم تجري عليه عملية تقويم سابقة )حسب علم الباحثان(. .1
مساعدة جميع اطراف العملية التعليمية من طلبة ومدرسين واختصاصيين تربويين ومنفذي المناهج من الكشف عن  .2

 ف في كتاب الفيزياء موضوع البحث.جوانب القوة والضع
 قد تسهم نتائج هذاالبحث في تطوير مواصفات الكتاب المدرسي في مدارسنا ومعايير تقويميه  .3
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 قد تفتح نتائج هذا البحث الباب امام دراسات اوسع في مجالات اخرى من قبل متخصصين في مجال الفيزياء والعلوم الاخرى. .4
 (The research Aimsثالثا : هدف البحث )

يهدف البحث الحالي الى تقويم كتاب مادة الفيزياء للصف السادس العلمي من وجهة نظر المدرسين 
 : والإختصاصيين التربويين في المجالات الاتية

 .مقدمة الكتاب .1
 .أهداف الكتاب .2
 .محتوى الكتاب .3
 .الأنشطة والأساليب والوسائل التعليمية  .4
 أسئلة  الكتاب )في نهاية كل فصل(. .5
 ل الفني للكتاب وطريقة اخراجه الشك .6
 .الصور والرسوم التوضيحية في الكتاب .7

 (The Research Limitsرابعا :  حدود البحث )
 م.2013كتاب الفيزياء للصف السادس العلمي الطبعة الثانية  _ .1
 .ة بابلمدرسو مادة الفيزياء للصف السادس العلمي في المدارس النهارية التابعة الى المديرية العامة لتربي .2
 الاختصاصيون التربويون لمادة الفيزياء في المديرية العامة لتربية بابل. .3
 م.2014، 2013العام الدراسي  .4

 (Definition of Termsخامسا  : تحديد المصطلحات: )
  (Evaluationالتقويم ) 

 : (2011عرفه ابو حرب ) -
  (319ص، 2011، )ابو حرب                  اعتدل واستوى.: تقوم الشيء تعدل واستوى واستقام

 : (2009عرفه الخياط ) -
 (35ص، 2009، لغةً من قوّم أي صحح وازال الاعوجاج وقوم السلعة بمعنى سعرها.         )الخياط

 التعريف الاجرائي للتقويم: 
  .البحثهو عملية اصدار حكم حول كتاب الفيزياء للصف السادس العلمي وفق النتائج التي سنحصل عليها من خلال 

 ( (Textbook: الكتاب المدرسي
هو مجموعة من المواد الدراسية التي يتولى المتخصصون اعدادها وتأليفها ويقوم المعلمون بتنفيذها : (2011عرفه ملحم )

 ( 460ص، 2011، )ملحم.او تدريسها ويعمل الطلبة على تعلمها او دراستها
 (93ص، 2000، الشبلي.)متبعة في تنفيذ المقررات التفصيلية للمنهج الدراسيبانه يمثل احد الوسائل ال: م(2000عرفه الشبلي )

م الطبعة 2014، 2013هو الكتاب المقرر تدريسه للصف السادس العلمي للعام الدراسي : اما كتاب الفيزياء قيد البحث فهو
 .( صفحة312ل وعدد صفحاته )الثانية الصادر من المديرية العامة للمناهج في وزارة التربية  ويحوي على عشرة فصو 

 (Sixth grade science) -الصف السادس العلمي: 
 (4ص، 1984، وزارة التربية.)وهو الصف الاخير في المرحلة الاعدادية التي مدتها ثلاث سنوات بعد الدراسة المتوسطة

 (Teachersالمدرسين: )
ية  متخصصة في أي مؤسسة تعليمية حكومية او كل من يتولى التعليم او أي خدمة تربو  : (2013عرفهم الجعافرة )
  (470ص ، م2013 –خاصة. )الجعافرة 

 (183ص ، 1989، )البزاز.إنهم العاملون في التعليم بمختلف مراحله و المسؤولون عن تربية الطلبة : (1989عرفهم البزاز )
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 التعريف الاجرائي 
الذين يقومون بتدريس الصف السادس العلمي في محافظة بابل هم مدرسو مادة الفيزياء ومدرساتها للصف السادس العلمي و 

 .والحاصلين على شهادة البكالوريوس في الفيزياء او ما يزيد عليها
 (Educational Specialist) -: الاختصاصي التربوي

وي وتحقيق هو الشخص الذي يتولى مهمة الاشراف الترب: (بأنه2009عرفه مكتب التربية العربي لدول الخليج العربي )
، 1985، اهدافه سواء كان هذا الاختصاصي للمرحلة الابتدائية ام الثانوية )مكتب التربية العربي لدول الخليج العربي

 ( 2009( في )القاسم والزبيدي18ص
الشخص المسؤول عن تنسيق واثارة وتوجيه نمو المعلمين لغرض اثارة وتوجيه نمو كل : (  بأنه2008عرفه العرنوسي )

 (80ص، 2008، للمشاركة في المجتمع والعالم الذي نعيش فيه.)العرنوسي واخرون  طالب
 

 الفصل الثاني
 الاطار النظري والدراسات السابقة

 المقدمة 
تتطلع الدول المتقدمة والنامية على حد سواء الى التعليم على إنه القوة المؤثرة في التنمية البشرية للنهوض         

، لذلك تعد مناقشة قضايا التعليم وتطويره هي المدخل الحقيقي للتنمية الشاملة والمتكاملة، المستويات المجتمعات الى ارقى
 .لذا سعت  اغلب الدول المتقدمة للاهتمام بالعملية التربوية لبلوغ اهدافها المنشودة والوصول الى مرتبة متميزة من التقدم

لاجتماعي وهو بمثابة المرآة العاكسة لخطط التنمية الاقتصادية والاجتماعية حيث يعد التعليم المحرك الهام للنظام ا        
والثقافية في أي مجتمع اذ لا قيمة لأي تعليم يبتعد عن الحياة ولا يخدم حاجات المجتمع وخططه التنموية ولا يعكس قيمه 

 ( 202ص، 2007 ، ومثله. )الخطيب والخطيب
ولى التربويون اهمية كبرى لعملية التقويم بهدف الاصلاح التربوي ففي تقرير عن وفي السنوات القليلة الماضية أ       

المؤتمر السابع والعشرين للمنظمة العالمية للقياس والتقويم التربوي في البرازيل طرح رئيس المنظمة العالمية للقياس والتقويم 
حيث أكد أن معظم عمليات ، لتقويمقضية الاصلاح التربوي من خلال عمليات اThomas Kalvanتوماس كالفان 

وفي السنوات  العشرين الاخيرة من القرن العشرين ظهر توجه ، الاصلاح في الماضي كانت تركز على المدخلات التربوية
أي ما يكتسبه الطالب من معارف ومهارات وسلوكيات ، جديد في حركة الاصلاح التربوي يركز على المخرجات التربوية

د كالفان أن التوجه الجديد في عملية الاصلاح يعود الى أن واقع الانظمة التعليمية في معظم الدول يؤكد وقد أك، واتجاهات
بسبب نقص الخبرات ، أن الكثير من الطلبة لا يستفيدون من خبراتهم التربوية عندما يفكرون في الدخول الى سوق العمل

مفهوم التقويم خلال القرن الحالي نتيجة تأثره بالنظريات لذا فقد توسع  (.26ص، 2010، )العبسي.والمهارات اللازمة
والذي ، التربوية الحديثة في مجال التعليم والتعلم فضلًا عن تغيير النظرة لدور التقويم واستخدام النظم والبرامج التعليمية فيه

براز اهميته في هذا المجال التربوي املون  فيه على الأخذ بالمعلومات مما ساعد الع، أدى بدوره الى تطوير هذا المفهوم وا 
 (Bouchamp ،1981 ،p134).الدقيقة والتهيئة اللازمة لها مما يساعد في اتخاذ القرارات المناسبة للحكم

 (Properties Evaluationخصائص التقويم )
 يتميز التقويم بخصائص اساسية لعل اهمها

المهارات التي لديه ليتوصل الى منتج يعبر عن حقيقة وتعني قدرة الطالب على تطبيق المعارف و : ، عملية واقعية -1
كما إنه يطلب من الطالب انجاز مهمات لها معنى ويحتاجها في حياته ، أي  ما يستطيع  عمله بالفعل، ادائه

 (375ص، 2011، )علي.كما إنه يتضمن حل مشكلات حقيقية وواقعية، الواقعية
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فبدون تحديد هذه الأهداف واتخاذها ، دأ بأغراض واضحة محددةإن التقويم عملية هادفة أي تب: ، عملية هادفة -2
يكون التقويم عشوائياً لا يساعد على اصدار الاحكام السليمة واتخاذ الحلول ، منطلقاً لكل عمل تربوي

 ( 128ص ، 1985، )سرحان .المناسبة
تقويمه أي قبل او اثناء وبعد  ونعني بالاستمرارية انها تتم في مختلف مراحل البرنامج الذي يتم: عملية مستمرة -3

كما انها مقترنة بسير البرنامج ففي العملية (ملازمة لجميع مراحل التخطيط والتنفيذ)انتهاء البرنامج قيد الاهتمام 
التعليمية التعلمية لابد ان يكون مواكباً ومستمراً خلال التدريس ويتخلل معظم جزيئاته كما يجب ان يكون ملازما 

 (35ص، 2013، مهيدات، المحاسنة.)يقوم بها المتعلمللنشاطات التي 
وهذا يعني أن تكون عملية التقويم عملية عامة وشاملة لجميع الجوانب المراد تقويمها كتقويم شخصية : الشمولية -4

 (49ص، 2010، )المياحي .المتعلم بجوانبها المختلفة العقلية والجسمية والنفسية والاجتماعية واخرى غيرها
وتحقيق ، ويقصد بها الحكم على أداء الطالب ومدى نجاحه في انجاز المهام التعليمية المحددة  له: المعيارية -5

النواتج التعليمية المتوقعة منه في اطار مجموعة من المعايير الموضوعية التي تمثل مستويات الاداء 
 (376ص ، 2011، )علي.المقبول

أو بذاتية  Hala effectقبلية أو الموقعية وألا يتأثر  بالهالة بمعنى أن يتجاوز التقويم الاحكام ال: الموضوعية -6
 ( 220ص ، 2010، )الجعفري.المقوّم او المقوّم

كما انه يعكس طريقة استخدام المعرفة والمهارات ، فهو يقوم على السياقات الحقيقة للعلم: عملية منطقية وصادقة -7
 (375ص، 2011.)علي، في العالم الحقيقي

، فإنه يتطلب اساليب وأدوات متنوعة، إن التقويم الأكثر شمولية والذي سبق توضيحه: والأدواتتنوع الأساليب  -8
فهذا المفهوم يوسع نوع المعلومات التي يتم جمعها عن الطلاب وعن كيفية استخدام هذه المعلومات في تقويم 

الى نوع واحد من أساليب وأدوات  اذ من الصعب أن يتخذ المعلم قرارات تعليمية متنوعة إستناداً ، ادائهم وتعلمهم
 ( 42ص ، 2009، )علام.التقويم
 (Stages Evaluationمراحل التقويم )

 : (الى مراحل التقويم وهي2010فقد أشار الخياط )
 .ويجب توخي الدقة عند جمع المعلومات، أي جمع المعلومات حول الشيء او الصفة المراد قياسها: القياس -1
 .لومات أما بشكل منطقي أو بشكل احصائيأي تحليل المع :التحليل -2
 أي توضيح ما تم تحليله سابقاً. :التفسير -3
  .أي إعطاء قيمة للشيء المقيم :إتخاذ القرار -4

 خطوات تنظيم الكتاب المدرسي 
(Steps to organize textbook) 

 -: ويمكن التعبير عن هذه الخطوات بالاتي
قها وهذا يتطلب معرفة مصادر واشتقاق الأهداف التربوية من حاجات تحديد الأغراض التربوية التي يراد تحقي – 1

 .وحاجات الطلبة والحاجات المعرفية وسيكولوجية الطلبة ثم صياغة  الأهداف بشكل واضح قابل للقياس، المجتمع
فاعليتها في ومستوى ، اختيار المحتوى وهذا يتطلب معرفة المؤلف بطبيعة المادة وتحديد مدى ارتباطها بالأهداف  – 2

 .تحقيق أهداف الكتاب والمنهج
تحديد الكيفية التي تقدم بها المادة الدراسية للطلاب وتنظم على اساسها وفي هذا المجال اشار تايلر الى وجوب مراعاة  – 3

 Integrationالتكامل و    Sequenceالتتابع معياري 
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محتوى في تحقيق الأهداف التي اختير من اجلها ولما كانت تحديد الكيفية التي يمكن اعتمادها للحكم على نجاح ال – 4
ونجاح الطالب في بلوغه فان فعالية المحتوى تقاس بمستوى ، العملية التعليمية في الاساس تهدف الى تحقيق التعلم

 (92، 91ص ، 2011، )الهاشمي وعطية .مخرجات التعلم التي تنعكس على سلوك الطلبة
 : ، أهمية الكتاب المدرسي

(The importance of textbook) 
 -: ( على أهمية الكتاب المدرسي بـ2012، فقد اشارت )بحري

يعد الكتاب المدرسي من اكثر الوسائل التعليمية فاعلية وكفاءة في مساعدة المدرس والطالب في أداء مهمتيهما  -1
 .في المدرسة

ساسي لمحتوى البرنامج ولطرائق التدريس الكتاب يمثل عنصراً لا غنى  عنه في أي برنامج تربوي فهو دليل ا -2
 ولعمليات التقويم.

تزداد اهمية الكتاب المدرسي  في المدرسة للطالب والمدرس عندما يصبح الكتاب  المرجع الرئيسي والموحد    -3
الثابتة ونظراً لندرة الكتب المساعدة والوسائل والرسوم البيانية والنماذج والأفلام ، لجميع المدارس في القطر الواحد

 (231ص ، 2012، بحري.)والمتحركة
 دراسات سابقة 
 .2004دراسة الجادر 

 .)تقويم منهج الحاسبات للمرحلة الإعدادية من وجهة نظر الاختصاصين والتربويين والمدرسين(
 ابن الهيثم  –اجريت هذه الدراسة في جامعة بغداد / كلية التربية 

 .هدف الدراسة
 .ينالإجابة عن السؤالين الآتي

 .واقع منهج الحاسبات للمرحلة الإعدادية في المجالات الآتية، 1
 )الأهداف والمحتوى وطرائق التدريس والوسائل التعليمية والأنشطة المصاحبة وأساليب التقويم(؟.

 .ما المقترحات لتطوير منهج الحاسبات للمرحلة الإعدادية، 2
 حدود الدراسة 

 .أقتصر البحث الحالي على
 (.2003 – 2002)لحاسبات للمرحلة الإعدادية للعام الدراسي منهج ا، 1
مدرسي ومدرسات مادة الحاسوب في المدارس الإعدادية النهارية التابعة إلى المديريات العامة لتربية محافظة بغداد ، 2

 (.2003-2002والذين يقومون بتدريس المادة فعلا للعام )
 .الاختصاصون التربويون لمادة الحاسوب، 3
 .ينة الدراسةع

 .مدرسة (167)ا. المدارس الإعدادية في مدينة بغداد وعددها 
 .مدرساً ومدرسة (137)ب. المدرسون والمدرسات لمادة الحاسوب وعددهم 

 ( اختصاصين تربويين3الاختصاصيون التربويون لمادة الحاسوب وعددهم )، ج
 : اداة الدراسة

 .ستبانة أداة للدراسةوالا، استخدم المنهج الوصفي في هذه الدراسة
 : الوسائل الاحصائية

 معامل ارتباط بيرسون والنسبة المئوية وسائل إحصائية لبحثها، أستخدمت الباحثان الوسط المرجح والوزن المئوي
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 اهم النتائج التي توصلت اليها هذه الدراسة
 (.المصاحبة للكتابينالأهداف والمحتوى والأنشطة )ضعف العناصر الأساسية في المنهج وهي مجالات ، 1
 .جودة العناصر الأخر، 2

 (2004، )الجادر         .وهذا يدل على ضعف أساس في منهج الحاسوب للمرحلة الإعدادية
 (1998دراسة أيوب )

 تقويم كتاب الفيزياء للصف الاول الثانوي العلمي من وجهة نظر المشرفين والمعلمين والطلبة في شمال فلسطين 
 كلية الدراسات العليا \جامعة النجاح \اسة في فلسطين اجريت هذه الدر 
  -:  هدف الدراسة

 تقويم كتاب الفيزياء للصف الاول الثانوي العلمي من وجهة نظر المشرفين والمعلمين والطلبة في شمال فلسطين.
 :  حدود الدراسة

 .كتاب الفيزياء للصف الاول الثانوي ، 1
 .ل الثانويمعلمو ومعلمات المادة  للصف الاو  – 1
 المشرفون الاختصاصيون الذين يشرفون على تدريس هذه المادة فعلًا. – 2
 م.1998-1997العام الدراسي  – 3
 : عينة الدراسة

 .( طالباً 195( معلماً  و )51تكونت عينة الدراسة من جميع المشرفين و )
 : اداة الدراسة

  .والاستبانة أداة للدراسة، استخدم المنهج الوصفي للدراسة
  -: الوسائل الاحصائية

 : ان الوسائل الاحصائية التي استخدمت في هذه الدراسة هي
استخدم البرنامج الاحصائي للعلوم الاجتماعية ، معامل ارتباط بيرسون، معادلة كرونباف، النسبة المئوية، المتوسط الحسابي

SPSS. 
 : ، اهم النتائج التي توصلت اليها هذه الدراسة

المظهر )لمشرفين للكتاب كانت متوسطة بشكل عام وكانت متوسطة لجميع المجالات عدا المجال الاول درجة تقويم ا – 1
 .العام( فقد كانت عالية

إن التقديرات التقويمية للمعلمين كانت أعلى من المستوى المقبول تربوياً وبدلالة احصائية للمجالات الستة ككل ولكل  – 2
 .مجال من المجالات الستة

 .يوجد فروق احصائية يعزى الى متغير جنس الطالب للمجالات الستة ككل ولكل مجال من المجالات الستةلا  – 3
يوجد فرق ذو دلالة احصائية يعزى الى متغير معدل الطالب في مادة الفيزياء للمجالات ككل يعود ذلك الى المجال  – 4

 (1998 –)أيوب  .(نمية الاتجاهاتت، محتوى الكتاب، مقدمة الكتاب)الثاني والثالث والسادس وهي 
 -: موازنة الدراسات السابقة مع البحث الحالي

Balancing previous studies with current research)) 
من خلال عرض الدراسات السابقة وموازنتها بالبحث الحالي من حيث المنهج والوسائل التي استعملت في جمع المعلومات 

 : ات من نتائج اتضح للباحثين ما يأتيوما  اسفرت منه هذه الدراس
 لأنه يتلائم وطبيعة موضوع البحث، اتفق البحث الحالي مع الدراسات السابقة في اختيار منهج  البحث الوصفي في اجراءاته – 1
 استعملت غالبية الدراسات السابقة الإستبيان اداة لها وتم استعمال نفس الاداة في البحث الحالي ، 2
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، ووسائل التقويم، والمحتوى، والأهداف، البية الدراسات السابقة على أن مجالات التقويم التربوي تشمل المقدمةاتفقت غ – 3
اسئلة  الكتاب ، والمحتوى، والأهداف، المقدمة)اما البحث الحالي فأن مجالات التقويم فيه تشمل  .والمظهر العام للكتاب
والصور والرسوم ، الشكل الفني للكتاب وطريقة اخراجه، ائل التعليميةوالانشطة والاساليب والوس، في نهاية كل فصل 

 .(التوضيحية
ومن هذه ، تباينت الدراسات السابقة في اختيارها الوسائل الاحصائية لتحليل بياناتها تبعاً لأهداف تلك الدراسات – 4

الوزن ، معامل ارتباط بيرسون، رجحالوسط الم، الوسائل التي اعتمدت عليها الدراسات السابقة هي النسبة المئوية
 معادلة  تصحيح سيبرمان براون.، معادلة  الفا كرونباف، المئوي

 ((Aspects of benefit from previous studies: جوانب الافادة من الدراسات السابقة
 .لوصفيالإفادة في تحديد منهجية البحث واجراءاته إذ إن معظم الدراسات السابقة اعتمدت منهج البحث ا .1
 .الاطلاع على طرائق اختيار العينة في بناء أداة لبحث الحالي وتطبيقها .2
 .استعمال الوسائل الاحصائية المناسبة للبحث الحالي واستخراج النتائج وتفسيرها .3

 
 الفصل الثالث

جراءاته  منهجية البحث وا 
Research methodology and procedures)) 

جراءات التي اتَّبَعَها الباحثان لتحقيق هدف بحثهما ووصفهما مجتمع البحث وكيفية يتناول هذا الفصل منهج البحث والإ 
وتحليل الفقرات ، وبناء أداة البحث وصدق وثبات الأداة، اختيار العينة بحيث تمثل بدقة المجتمع الأصلي الذي أخذت منه

 :  الباحثان على النحو الآتي وسيعرضها .والوسائل الإحصائية التي أستخدمها الباحثان في تحليل النتائج
 (Curriculum of  Research) منهج البحث

حين يريد الباحث أن يدرس ظاهره ما فأن اول خطوه يقوم بها هي وصف الظاهرة التي يريد دراستها وجمع أوصاف 
ويعبر عنها تعبيراً  والمنهج الوصفي يعتمد على دراسة الواقع ويهتم بوصف  الظاهرة وصفاً دقيقاً ، ومعلومات دقيقه عنها
نتشارا وهو أوسع إستعمالا في ، كيفياً او تعبيراً كمياً  بمعنى اخر أن المنهج الوصفي هو من أكثر أنواع المناهج شيوعا وا 

، 2007، دراسة الوقائع الاجتماعية والسياسية والتربوية وغيرها في مجتمع معين ولا سيما في مجال التربية )طباجة
  .(329ص

 (Research Population: )ثمجتمع البح
ويمكن إستخدام ، يعرف مجتمع البحث هو المجتمع الاحصائي الذي يمكن السيطرة على كل مفردة من مفرداته

، )شعبان.أي إسلوب من أساليب جمع البيانات في هذا المجتمع الاحصائي سواء إسلوب المسح الشامل او إسلوب العينات
 (.12ص، 2008
الأصلي للبحث من جميع الاختصاصيين التربويين وجميع مدرسي ومدرسات ماده الفيزياء للصف ويتكون المجتمع      

م في المديرية  العامة لتربية محافظه بابل حيث بلغ مجموع أفراد مجتمع 2014، 2013السادس العلمي للعام الدراسي 
 فيزياء للصف السادس العلمي ( مدرس ومدرسة لماده ال187افراد من الاختصاصيين التربويين و) 8البحث من 
 (Research Sample) عينة البحث

لقد قام الباحثان بإختيار عينة بحثهما طبقا لمتطلبات تحقيق أهداف البحث وقد إجتهد الباحثان أن تكون العينة 
كبيرة ممثلة للمجتمع الاصلي فالعينة الممثلة "هي جزء صغير من المجتمع أو مجموعة جزئية صغيرة من المجموعة ال

 (24ص، 2010، )دودين، )المجتمع("
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% من 70وبذلك فقد إعتمد الباحثان على إختيار العينة الطبقية  للمدرسين في  مركز المحافظة وأقضيتها وبما يعادل     
  .( افراد8)و اختار الباحثان جميع الاختصاصيين التربويين والبالغ عددهم ، حجم المجتمع الأصلي

 (Research tool) أداة البحث
ومن الأدوات المستخدمة لجمع المعلومات الوافية هو الإستبيان لذا فقد استعمل الباحثان الإستبيان كأداة لجمع       

البيانات الخاصة بموضوع البحث. حيث قام بأعدادها وتطويرها على شكل إستبانة وهي أداة تتضمن مجموعة من الفقرات 
تتطلب من الفرد الإجابة عنها بطريقة تحددها الباحثان بحسب أغراض البحث  أو العبارات التقريرية حول مسألة ما

( وهكذا فقد تكونت أداة البحث من إستبانة واحده خاصه بالاختصاصيين التربويين والمدرسيين 70ص، 2009، الشايب)
ملت فقرات المجالات ( فقره من الفقرات الخاصة بتقويم كتاب الفيزياء للصف السادس العلمي وقد ش96واحتوت على )
أسئلة الكتاب في ، الأنشطة والأساليب والوسائل التعليمية، محتوى الكتاب، أهداف الكتاب، مقدمة الكتاب(السبعة الاتية

 (الصور والرسوم التوضيحية، الشكل الفني للكتاب وطريقة اخراجه، نهاية كل فصل
 ( Validity of  the questionnaire) البحث صدق أداة

وصدق الإستبيان هو مقدرته على قياس ما ، من الأمور المهمة التي ينبغي  لواضع الإستبيان التأكد منها الصدق
ولأجل      (109ص ، 2010، )كوافحه(.الدقة التي يقيس بها الإستبيان ما يجب أن يقيسه)ويعرف بأنه ، وضع من اجله

( خبيراً  واعتمد الباحثان 20المحكمين وعددهم )إكتساب الأداة سمة الصدق فقد عرضت على مجموعة من الخبراء و 
% وذلك من حيث تعديل الفقرات التي تحتاج الى تعديل 80( خبيراً فأكثر اي بنسبة16الفقرات التي حصلت على موافقة )

مت وحذف الفقرات التي لم تحصل على اتفاق الخبراء فكان من نتيجة هذه العملية التوصل إلى أداة بصياغتها النهائية ض
 ( فقرة موزعة على المجالات السبعة للاستبيان.96بمجملها )

 (Varibility of the questionnaire) ثبات أداة البحث 
( وبذلك تكون هذه 86، 66بإستخراج معامل الثبات لعدة مرات حيث بلغ معامل الثبات العام ) الباحثانقد قام 

 .النسبة جيدة مما يدل على ثبات الاستبيان
 (The statistical Procedures) الإحصائيةالوسائل 

 (Pearson): معامل ارتباط بيرسون  .1
 لإيجاد معامل ثبات الاستبيان بطريقه التجزئة النصفية استعملت الباحثة 

 
 
 

 حيث يمثل ر معامل ارتباط بيرسون 
 تمثل عدد افراد العينة : ن
 تمثل قيم المتغير الاول : س
 (225ص، 1987، عودة وملكاوي )                                         ، تمثل قيم المتغير الثاني: ص
 (Spearman Brown): براون، معادلة سبيرمان  .2

 .براون في تصحيح معامل الارتباط بعد ما استخرجته بمعامل ارتباط بيرسون، استعملت الباحثان معادلة سبيرمان
 
 

 (256ص ، 2000، )ابو صالح                                              
 

 ر 2               

  = ر ت ث

 + ر  1              

 مج س مج ص –ن مج س ص                       

 ر = 

 (2)مج ص( – 2( )ن مج ص2)مج س( – 2)ن مج س         
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج

 : يتضمن هذا الفصل عرض نتائج البحث وتحليلها  وتفسيرها
 : عرض وتحليل نتائج استجابات مدرسي ومدرسات كتاب الفيزياء  للصف السادس العلمي . أ

 : النتائج المتعلقة بفقرات الإستبيان للمدرسين
زن المئوي لكل فقرة من فقرات كل مجال في الإستبيان للمدرسين وتم التوصل الى تم استخراج الوسط المرجح والو 
حيث يوضح نتائج الإستبيان بصورة عامة لمجالات تقويم كتاب الفيزياء للصف  (1النتائج الأتية كما مبينة من الجدول)

 ئويالسادس العلمي من وجهة نظر المدرسين مرتبة تنازليا حسب الوسط المرجح والوزن الم
 (1جدول )

 الوزن المئوي الوسط المرجح المجال ت
 78، 27 3، 91 الصور والرسوم التوضيحية  1
 76، 78 3، 83 الشكل الفني للكتاب وطريقة اخراجه 2
 72، 02 3، 60 اسئلة الكتاب )في نهاية كل فصل( 3
 67، 03  3، 35 محتوى الكتاب  4
 66، 33 3، 31 مقدمة الكتاب  5
 64، 863 3، 24 والأساليب والوسائل الأنشطة 6
 64، 66 3، 23 أهداف الكتاب  7

 
 ب. عرض وتحليل نتائج استجابات الاختصاصيين التربويين لكتاب الفيزياء للصف السادس 

  النتائج المتعلقة بفقرات الاستبيان للاختصاصيين التربويين:
ات كل مجال في الإستبيان للاختصاصيين التربويين وتم تم استخراج الوسط المرجح والوزن المئوي لكل فقرة من فقر 

( حيث يوضح  نتائج الاستبيان بصورة عامة لمجالات تقويم كتاب 2التوصل الى النتائج الأتية كما مبينة من الجدول)
 المئويالفيزياء للصف السادس العلمي من وجهة نظر الاختصاصيين التربويين مرتبة تنازلياً حسب الوسط المرجح والوزن 

 (2جدول )
 الوزن المئوي الوسط المرجح المجال ت
 74، 76 3، 738 الصور والرسوم التوضيحية  1
 71، 688 3، 584 الشكل الفني للكتاب وطريقة اخراجه  2
 66، 53 3، 326 اسئلة الكتاب )في نهاية كل فصل( 3
 65، 02 3، 25 محتوى الكتاب  4
 64، 41 3، 22 الانشطة والاساليب والوسائل  5
 61، 904 3، 09 مقدمة الكتاب  6
 57، 5 2، 875 اهداف الكتاب  7

 
 (Conclusions): الاستنتاجات

 : توصل الباحثان من خلال تحليل إجابات أفراد عينة البحث إلى ما يلي
ولم تنبه الطالب  إن مقدمة الكتاب لم تكن متضمنة أهداف تدريس الفيزياء  )الأهداف الخاصة(: . مجال مقدمة الكتاب1

 لتتبع المفاهيم والمبادئ العامة
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 لم تحتوي أهداف الكتاب على المجال المعرفي والوجداني والنفس حركي: . مجال الأهداف2
إن محتوى الكتاب  يعرض على شكل فصول يتوفر فيه  الدقة العلمية  ويحتوي على أنشطة : . مجال محتوى الكتاب3

 ز فهمهم للمادة متنوعة تساعد الطلبة على تعزي
لكن لم تتيح  ، إن معظم الأنشطة والوسائل التعليمية ارتبطت  بالمحتوى: الأنشطة والأساليب والوسائل : المجال الرابع .4

 الأنشطة والأساليب و الوسائل فرصة المشاركة لجميع الطلبة 
دى استيعاب الطلبة للمادة وتمتاز اسئلة الكتاب تكشف عن م (اسئلة الكتاب )في نهاية كل فصل: المجال الخامس .5

 بالوضوح والدقة العلمية
لكن الكتاب لا  ، يراعي اخراج الكتاب علامات الترقيم جيدًا: الشكل الفني للكتاب وطريقة اخراجه: المجال السادس .6 

 .يتميز بمتانة تجليده
انت لها صلة بالمحتوى والأهداف إن الصور والرسوم التوضيحية ك: الصور والرسوم التوضيحية: . المجال السابع7

التعليمية وتتميز بتوافق النص الذي يكتب تحتها لبيان موضوعاتها وقدرتها في التعبير عن الأفكار التي يراد توصيلها 
 للطلبة
 (Recommendations): التوصيات

إليها لغرض تطوير انطلاقا من الحاجة التي دعت إلى اجراء هذا البحث وفي ضوء الاستنتاجات التي تم التوصل 
 : كتاب الفيزياء للصف السادس العلمي  يوصي الباحثان بما يأتي

. ضرورة أن تكون هناك أهداف لتدريس كتاب الفيزياء لكي يعتمدها المؤلفون عند تأليف الكتاب. إذ أن الأهداف هي 1
لكي ، داف في مقدمة الكتابالتي تقدم المحتوى والإطار العام للكتاب كما أن من الضروري أن تدرج وتضمن الأه

 يعرف المدرسون  والطلبة الغاية والأسلوب في تدريس المادة.
. ينبغي أن يواكب الكتاب المقرر الفيزياء التطورات العلمية الحديثة ويكون  ملبيا لأهداف المرحلة الإعدادية وأهداف 2

 تدريس المادة.
مع تزويد المدارس .على أن تراعى في اجرائها داخل المختبر، ينبغي أن توضع في كتب خاصة (التجارب). اما الأنشطة 3

 .بمتطلبات الأنشطة من ادوات واجهزة علمية
 : يقترح الباحثان أجراء الدراسات الآتية (Suggestion) : المقترحات

 . دراسة مماثلة للدراسة الحالية لكتب الفيزياء للصفوف )الرابع العلمي والخامس العلمي.1
 رنة لكتب الفيزياء  للمرحلة الإعدادية في العراق بالكتب المماثلة المعتمدة في الدول العربية المجاورة.. دراسة مقا2
 . دراسة تقويمية لمنهج مادة الفيزياء في كليات التربية /قسم الفيزياء  والذي يتولى إعداد المدرسين لتدريس هذه المادة.3
 الإعدادية من وجهة نظر المدرسين. دراسة مشكلات تدريس الفيزياء في المرحلة 4

 المصادر 
وتجربته ، ونماذجه، تصميمه، معوقاته، انواعه، انواعه، توجهات في المنهج التربوي )فلسفته، يحيى حسين، ابو حرب .1

 .2011مصر ، مكتبة الفلاح، وتقويمه وتطويره(
، عمان، اليازوردي للنشر والتوزيع دار، مطبعة روعة للطباعة والنشر، الطرائق الاحصائية، محمد صبحي، ابو صالح .2

 م.2000
تقويم كتاب الفيزياء للصف الاول الثانوي العلمي من وجهة نظر المشرفين والمعلمين ، عبد الكريم محمد عبد، ايوب .3

 م.1998، كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح، والطلبة في شمال فلسطين
 م.2012عمان  ، دار صفاء للنشر والتوزيع، المنهج التربوي اسسه وتحليله، منى يونس، بحري .4
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، (9السنة )، (28العدد )، مجلة رسالة الخليج العربي، اتجاهات حديثة في إعداد المعلمين، حكمت عبد الله، البزار  .5
 م.1989، الرياض، المكتب العربي لدول الخليج العربي

 م.2000، بغداد، مطبعة تونس، لمينمبادئ البحث التربوي لمعاهد اعداد المع، عبد الجبار واخرون، توفيق .6
تقويم منهج الحاسبات للمرحلة الإعدادية من وجهة نظر الاختصاصين والتربويين ، هدى خورشيد شوكة، الجادر .7

 م2004، كلية التربية )ابن الهيثم(، جامعة  بغداد ، والمدرسين
نمية الميل لدى طلاب الصف الاول اثر التدريس باستعمال الحاسوب في التحصيل وت، مجهول حسين عبود، الجبوري .8

 م.2006، جامعة بابل، كلية التربية الاساسية(، المتوسط  في مادة الجغرافية )رسالة ماجستير غير منشورة
، عمان، دار المجتمع العربي للنشر والتوزيع، التربية والتعليم بين الماضي والحاضر، عبد السلام يوسف ، الجعافرة .9

 م.2013
 م.2010عمان ، الطبعة العربية، دار اليازوري، تقويمها، بناؤها، فلسفتها، المناهج الدراسية، سماعيلماهر ا، الجعفري .10
جدار للكتاب العالمي للنشر ، استراتيجيات التطوير التربوي في الوطن العربي، رداح الخطيب، احمد، الخطيب .11

 2007 ، عمان، والتوزيع
 .2009 ،عمان، دار الراية، في التربية اساسيات القياس والتقويم، ماجد محمد، الخياط .12
 م.2008، عمان، مكتبة المجتمع العربي، 1ط، الاتجاهات المعاصرة في التربية والتعليم، هادي مشعان، ربيع .13
رسالة  ، تقويم تدريس مادة الصرف في كليات التربية من وجهة نظر التدريسين والطلبة–نبأ ثامر خليل ، الربيعي .14

 م2005، جامعة  بابل، كلية التربية الاساسية، ماجستير غير منشورة
 م2012، دار الراية، مدخل في الاحصاء التربوي، عبد عاطف، الرفوع .15
 م2013، عمان، دار صفاء للنشر والتوزيع، المناهج وتحليل الكتب، ابتسام  واخرون، الزويني  .16
 م 1985، الكويت، مكتبة الفلاح، 5ط، المناهج المعاصرة، دمرداش عبد المجيد، سرحان .17
 م.2000ابراهيم مهدي، المناهج بناؤها تقويمها تطويرها باستخدام النماذج، دار الامل للنشر والتوزيع، اربد، ، الشبلي .18
الشريفي، صفوان غازي، اتجاهات مدرسي ومدرسات تاريخ الصف الخامس الادبي نحو تدريس التاريخ وعلاقتها   .19

 م2004صل، بتحصيل طلبتهم في كلية التربية، جامعة المو 
، 3العبايجي، امل فتاح، دراسة موازنة الاتجاهات العلمية لطلبة المرحلة المتوسطة، الجامعة المستنصرية، العدد .20

 م2002
 م. 2010العبسي، محمد مصطفى، التقويم الواقعي في العملية التدريسية، دار المسيرة، عمان،  .21
 م. 2008 ، دار الصادق، الحلة،العرنوسي، ضياء عويد واخرون، الادارة والاشراف التربوي .22
 .2008، دار المناهج عمان، المناهج الحديثة وطرائق التدريس، محسن علي، عطية .23
 م. 2009، عمان، دار المسيرة، القياس والتقويم التربوي في العملية التدريسية، صلاح الدين محمود، علام .24
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 تقويم مدى ممارسة اعضاء هيئة التدريس في كلية التربية الاساسية لمبادئ التعليم الفعال
 م.م. جنان مرزة حمزة                     أ.م.د. حمدان مهدي الجبوري

 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية
Evaluation of the Practice of the Teaching Staff Members in the College 

of Basic Education to the Principles of Active Teaching 

Asst. Prof. Dr. Hamdan Mahdi Al-Juboori 

Asst. Lecturer Jinan Mirza Hamza 

University of Babylon / College of Basic Education 
 Abstract 

     The teachers have gained new tasks for they organize the educational process and 

encourage the students' self-education. Active teaching depends on the personality of the 

teacher, his wide knowledge of his field, and his skills of teaching. He must have the 

ability to convey information and help the students gain the various educational skills so 

that they become useful for their society. This is why this research is important for it 

diagnoses the active teaching in the College of Basic Education and whether the students 

are able to gain learning skills.  

 ملخص البحث: 
 لقد ادى تطور المجتمعات الى تطور الفكر التربوي السائد فيها وبتطور هذا الفكر تطورت النظرة الى المدرس        

والادوار التي يقوم بها فلم يعد المدرس ناقلًا للمعرفة الى المتعلمين، ولا مجرد حلقة وصل بين الكتاب المدرسي 
وعقول المتعلمين. ولقد ظهر للمدرسين مهمات وادوار جديدة فقد اصبح منظماً للعملية التدريسية يشترك فيها مع 

ل يعتمد على شخصية المدرس وعلى درايته الواسعة بمادته التعليمية التعليم الفعاو الطلبة ويشجعهم على التعلم الذاتي. 
والمهارات التي يدرسها وينبغي ان تكون لديه القدرة على اعطاء المعلومات ومساعدة الطلبة على اتقان المهارات 

البحث الحالي في التعليمية المختلفة لكي يفيدوا مجتمعهم ويستفيدوا منها في حياتهم اليومية. ومن هنا تبرز اهمية 
 كونه يشخص التعليم الفعال في كلية التربية الاساسية ومدى استفادة الطلبة في تعلم المهارات التعليم.

  :هدف البحث
  .ويهدف البحث الحالي الى التعرف على مدى ممارسة اعضاء هيئة التدريس في كلية التربية الاساسية لمبادئ التعليم الفعال       

  :حدود البحث
-2007الجغرافية في كلية التربية الاساسية للعام الدراسي  ،يقتصر البحث الحالي على طلبة المرحلة الرابعة في قسمي التاريخ       
 ( طالباً وطالبة.84ويبلغ عددهم ) 2008

جراءاته  :منهجية البحث وا 
  :مجتمع البحث وعينته

ريخ والجغرافية في كلية التربية الاساسية جامعة بابل للعام الدراسي بلغ مجتمع البحث من الطلبة المرحلة الرابعة قسمي التا
اما عينة البحث فقد اختار الباحثان جميع الطلبة المرحلة الرابعة قسمي التاريخ والجغرافية في  .طالباً وطالبة (84) (2007-2008)

  .( طالباً وطالبة84كلية التربية الاساسية )
  :اداة البحث

رسة اعضاء هيئة التدريس في كلية التربية الاساسية لمبادئ التعليم الفعال اعد الباحثان استبانة تضمنت لمعرفة مدى مما
  .وبعد التأكد من صدق اداة الاستبانة وثباتها قام الباحثان بتطبيقها على افراد العينة ،( فقرة30)

  :الوسائل الاحصائية
والوسط المرجح والوزن  ،معامل ارتباط بيرسون ،بيعة البحث وهي مربع كاياستخدم الباحثان الوسائل الاحصائية المناسبة لط

   .المئوي
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 قد توصل الباحثان الى النتائج الآتية  :نتائج البحث
 (يشجع الطلبة على المشاركة في كتابة البحوث العلمية ومناقشتها)ان استجابات الطلبة كانت عالية بالنسبة لفقرة الاستبانة  -1

  (98.76)ووزن مئوي قدره  (2.963)سط مرجح قدره حيث حصلت على و 
 (يحضر الوسائل التعليمية المتوفرة له حسب الموقف التعليمي)ان استجابات الطلبة كانت ضعيفة بالنسبة لفقرة الاستبانة  -2

  .(50.9( ووزن مئوي قدره )1.527حيث حصلت على وسط مرجح قدره )
  :التوصيات
 ،العصف الذهني ،ة التربية الاساسية الى استخدام اساليب التدريس الحديثة ومنهادعوة اعضاء هيئة التدريس في كلي -1

  .الطريقة الاستقصائية
  .دعوة عمادات كلية التربية الاساسية الى ادخال مادة التعليم الفعال كمادة اجبارية ضمن تخصصات المواد التربوية -2

 ت التربية الاساسية اجراء دراسة مماثلة على اقسام اخرى في كليا :المقترحات
  

 الفصل الأول 
 :مشكلة البحث

وفي مقدمتها ميدان بناء  ،ان عالمنا المعاصر يشهد ثورة علمية وتقنية متسارعة ترافقها تغيرات في ميادين الحياة المختلفة       
العصر وعدم كفاية التدريس التقليدي ونتيجة لذلك اصبحت النظم التربوية عاجزة عن تلبية متطلبات  ،الانسان المواكب لهذه التغيرات
 .في زيادة مهارات وخبرات الطلبة

فهناك  ،وان نسبة كبيرة من الطلبة في شتى دول الوطن العربي دون مستوى المأمول من نامية امتلاكهم للمهارات الاساسية      
لة من قبل المعلمين ومؤسسات الدولة الا انها وبالرغم من الجهود المبذو  ،ضعف عام نتج عن عدة عوامل اقتصادية وثقافية وسياسية

 ،لزم ان يكون هناك علاج لمختلف العوامل المؤثرة ،ولرأب الصدع وانقاذ ما يمكن انقاذه واللحاق بالركب ،لم تحقق النتائج المرجوة
 (http: // www. Moe)حداث التغيروجعل التدريس فعالًا قادراً على ا ،ومنها نوعية التدريس المقدم للطلبة أي اسلوب التعليم والتعلم

)ولذلك تؤكد التربية الحديثة على ضرورة التنوع في طرائق واساليب التدريس كي يلائم حاجات ومستوى نضجهم العقلي        
بة المبين على ومن هنا فقد اولت جميع دول العالم اهتماماً كبيراً بالتعليم الفعال القائم على تنمية التفكير العلمي للطل .والاجتماعي

كما يقوم التعليم الفعال على التركيز على ايجابييات المتعلم  ،الملاحظة والتنظيم وتكوين المفاهيم وادراك العلاقات بين الاشياء
م و ومشاركته الفاعلة بالعملية التعليمية من خلال اتباع استراتجيات  التدريس الحديثة التي تراعي مستوى نمو الطلبة وحاجاتهم وميوله

 (74ص ،1991 ،محمد ومجيد)قدراتهم   
 ،لذلك كان هذا البحث محاولة للتعرف على افضل الاساليب التي يمكن استعمالها في التعليم الفعال في كلية التربية الاساسية      

لتدريس في كلية ما مدى ممارسة اعضاء هيئة ا :وفي ضوء ما سبق يمكن تحديد مشكلة البحث الحالي بالإجابة عن السؤال الآتي
 التربية الاساسية لمبادئ التعليم الفعال ؟ 

 :أهمية البحث
وتنظيم السلوكات العامة في المجتمع  ،من اجل مواجهة الحياة ومتطلباتها ،التربية عملية ضرورية لكل من الفرد والمجتمع معاً        

هادفة غايتها الفرد ومساعدته للوصول الى أفضل ما يستطيع من والتربية بطبيعتها وكونها عملية  .والعيش بين الجماعة عيشة ملائمة
 (69-63ص ،2004 ،ناصر) .وعلم له اصوله وقواعده التي تطبق بحكمة ودراية ،فهي  فن متطور ،الكمال المناسب له

مستوحية اهدافها  ،له وتتطور المجتمعات تطوراً سريعاً وعلى التربية ان تجاري هذا التطور وتساهم في تغذيه واعداد العدة      
وقد ادى تطور المجتمعات الى تطور الفكر التربوي السائد فيها ،  (202ص ،1978 ،شهلا.)ومناهجها من العوامل التي تؤثر فيه

وصل  ولا مجرد حلقة ،وبتطور هذا الفكر تطورت النظرة الى المعلم والادوار التي يقوم بها فلم يعد المعلم ناقلًا للمعرفة الى المتعلمين
      (52ص ،2001 ،حجازي وهاني)بين الكتاب المدرسي وعقول المتعلمين 

وكلما كان المعلم اكثر وعياً وادراكاً لخبرات الطلبة الماضية وآمالهم ورغباتهم واهتماماتهم الرئيسية كان  ،فالمعلم مرشد وموجه       
في ضوء الاهداف التربوية في سلوك )الذي يحدث التغيرات المرغوبة وان المعلم الكفء هو  ،اكثر فهما للقوى التي تعتد نفوسهم بها

  (95-94ص ،2004 ،ناصر)تلاميذه 
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لابد من اعداده اعداداً مهنياً لمهنة التدريس لأن للأعداد فلسفة مهنية خاصة  ،ان المعلم فضلًا عن مؤهلاته العلمية والشخصية      
  (29ص،2006 ،حلاق)واتجاهاً تربوياً هادفاً.                

وتعتبر كليات التربية الاساسية ودور المعلمين والمعلمات هي المسؤول الاول عن اعداد المعلمين في المدارس وان المسؤولية         
وحث  (18ص ،2006 ،حلاقالمعلم الصالح للتربية والتعليم)ومن خلال اعداد  ،التربوية تقع على عاتقها من خلال برامجها التربوية

وان تعمل على التأكد من قدرات المعلمين ومهاراتهم والعمل على تطورهم  ،المعلمين لأستخدام افضل الاساليب التربوية لتعليم الطلبة
 ( http: www. moe) .وتذليل الصعوبات التي قد تواجههم

لى درايته الواسعة بمادته التعليمية وع ،وتأتي اهمية هذا البحث من اهمية التعليم الفعال الذي يعتمد على شخصية المعلم      
وينبغي ان تكون لديه الفكرة على اعطاء المعلومات ومساعدة الطلبة على اتقان المهارات المختلفة لكي يفيدوا  ،والمهارات التي يدرسها

  (52ص ،2001 ،حجازي وعبيدات)  .مجتمعهم ويستفيدوا منها في حياتهم اليومية
مما يمكنهم من تحقيق اهداف بناءه  ،هم القادرون على الاتيان بتجارب وامثلة خارجية حية للتعلم المقصودوالمعلمون الفاعلون        

 ( 24ص ،2002 ،)الحيلة .مع الطلبة
وقادراً على ان يحتفظ بهدوئه في  ،وقد وصف المعلم الفعال بأنه يملك الامان العاطفي والصحة النفسية وتوافقاً شخصياً معقولاً 

 ،ابراهيم)  .ويحتفظ بأتجاه لحل المشكلات اكثر من كونه انسحابي ،لصعبة ويستمع باهتمام دون ان يكون دفاعياً او متسلطاً المواقف ا
  (108ص ،2004

  :وهناك معايير اساسية للاعتماد عليها في تقرير التعليم الفعال هي
وكلما ازداد تحصيل المتعلمين  ،م المتعلميناحسن اختبار لفعالية المعلم هو في مدى تحسن تعل :نتائج عملية التدريس -1

 زادت فعالية التدريس  
 ،وكيفية تأثير طريقة التدريس على الطلبة ،ينصب الاهتمام على ما يعلمه المعلم في غرفة الصف :طريقة التدريس -2

  .فالتركيز قائم على التفاعل بين الطلبة والمعلمين
 ،2006 ،خضر.)تتم بناء على توفر عدد من الصفات الشخصية للمعلم تقييم كفاءة المعلم  :الصفات الشخصية للمعلم -3

 (142ص
والتعليم الفعال يعتمد على النشاط الذاتي والمشاركة الايجابية للمتعلم التي تساعده في التوصل الى المعلومات المطلوبة        

من المتوقع من التعليم الفعال ان يربي  ،فعالويقول نفل جونسون عن التعلم ال ،بنفسه وتحت اشراف المعلم وتوجيهه وتقويمه
ولا طموحاً شخصياً تقف دون كل  ،الطلبة على ممارسة القدرة الذاتية الواعية التي لا تلمس الدرجة العلمية كنهاية المطاف

يتطلب منه ان الطموحات الاخرى انه تعليم يرفع من مستوى ارادة الفرد لنفسه ومحيطه ووعيه لطموحاته ومشكلات مجتمعه وهذا 
  .يكون ذا قدرة على التحليل والبلورة والفهم 

وهذا يعني ان التعليم الفعال يحول  .وقال كولد ول ان التعليم الفعال يعلم المتعلمين مهاجمة الأفكار لا مهاجمة الاشخاص      
 ( http: www. moe) .العملية التعليمية الى شراكة بين المعلم والمتعلم

  :ما تقدم ذكره تتجلى اهمية البحث الحالي بالآتيوتأسيسا  على 
 تبحث في موضوع يتعلق بالتجديد التربوي وهو التعليم الفعال  -1
  .اعداد قائمة بمبادئ التعليم الفعال التي يمارسها اعضاء هيئة التدريس في كلية التربية الاساسية -2
  .انفسهم نحو الافضلتبصير اعضاء هئية التدريس بمبادئ التعليم الفعال بحيث يطورون  -3

  :هدف البحث
  .يهدف البحث الحالي الى التعرف على مدى ممارسة اعضاء هئية التدريس في كلية التربية الاساسية لمبادئ التعليم الفعال

 :حدود البحث
-2007ة للعام الدراسي الجغرافية في كلية التربية الاساسي ،يقتصر البحث الحالي على طلبة المرحلة الرابعة في قسمي التاريخ      
 ( طالباً وطالبة.84ويبلغ عددهم ) 2008
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  :تحديد المصطلحات
  :التقويم - أ
 ,Hillis, 1982)(واستعمالها لاتخاذ قرارات معينة تتعلق ببرنامج تربوي ،جمع المعلومات)بأنه  (Hillis, 1982)عرفه هيلز  -1

P150) 
  (Bigg, 1992, P6 ) (.الها لأصدار حكم بشأن التعليمجمع المعلومات واستعم)بأنه  ( Bigg -1992عرفه بيبج ) -2
  (82ص ،1996 ،اللقاني) (او موضوع ما ،اصدار حكم تجاه شيء ما)بأنه  (1996 –اللقاني )عرفه  -3

  :التعريف الاجرائي
 .التعليم الفعال هو جمع المعلومات واصدار حكم عن مدى ممارسة اعضاء هئية التدريس في كلية التربية الاساسية لمبادئ :التقويم

  :التعليم الفعال –ب  
  (:1989 –الزيود وآخرون )عرفه  -1
  (1989 –الزيود وآخرون ) (.المتعلم ومادة التعلم ،التعلم القائم على التفاعل بين اطراف عملية التعليم المعلم)
ه ومستواه التعليمي وحالته النفسية التعليم الذي يربط بحاجات المتعلم واستعداد)  (:1980 –ابو حطب والسروجي )عرفه  -2

 (. 1980–ابو حطب والسروجي)          (والانفعالية
  (:1982 –عبد اللطيف )عرفه  -3
 ،عبد اللطيف) .انه التعلم يكون فعالًا اذا كان مبيناً  للمتعلم يشعره بالنجاح ويقوى فيه الثقة بقدرته ويصوب خطأه عقب حدوثه)

1982)  
 :التعريف الاجرائي

قدرة عضو هئية التدريس على تنظيم المواقف التعليمية واكساب المتعلمين المعرفة والاتجاهات والقيم والمهارات وتنميتهم  :التعليم الفعال
    .بشكل متكامل

 
 الفصل الثاني
  دراسات سابقة

  :تناول الباحثان دراسات سابقة منها
  (1998 –الطعان )دراسة   -1

  (ثانوية لمهارات التعليم الفعال لأدارة المواقف التعليمية بكفاءةممارسة معلمي المرحلة ال)
وهدفت الى التعرف على درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية  ،اجريت هذه الدراسة في الاردن على معلمي المرحلة الثانوية       

من المعلمين والمعلمات الذين يدرسون المرحلة الثانوية في . تألف مجتمع البحث لأدارة المواقف التعليمية بكفاءةلمهارات التعليم الفعال 
 .( معلم ومعلمة900وكان عددهم ) 1997 – 1996محافظة اربد للعام الدراسي 

  .( معلماً ومعلمة172وبلغ حجم العينة ) ،اختار الباحث عينة البحث بصورة عشوائية       
 . ، وتحقق من صدقها وثباتها( فقرة56نه بمهارات التعليم الفعال مكونة من )ولتحقيق هدف البحث قام الباحثان  ببناء استبا      
  .اما الوسائل الاحصائية فقد استخدم الباحثان المتوسط الحسابي وتحليل التباين      

 :وأظهرت نتائج الدراسة
  .ان مهارة الانشطة الصفية احتلت المرتبة الاولى -1
  .الاخيرة احتلت مهارة الارشاد التربوي المرتبة -2
  (1998 ،الطعان)
 (:2001 –حجازي وهاني )دراسة  -3
  (.مدى ممارسة اعضاء هيئة التدريس في جامعة الحسين بن طلال لمبادئ التعليم الفعال)

استهدفت هذه الدراسة التعرف على مدى ممارسة اعضاء هئية التدريس في جامعة الحسين بن طلال لمبادئ التعليم الفعال       
  .2001-2000استطلاع آراء الطلبة للعام الدراسي من خلال 
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وتكونت  ،طالباً وطالبة (1418)تألف مجتمع الدراسة جميع طلبة جامعة الحسين بن طلال لمرحلة البكلويوس وبلغ عددهم      
  .طالباً وتم اختيارهم بالطريقة العشوائية (422)عينة البحث الدراسة من 

  .وتحقق من صدقها وثباتها ،فقرة (30)باحثان ببناء اداة الدراسة مكونة من ولتحقيق هدف البحث قام ال     
  .الاختبار التائي وتحليل التباين الاحادي ،الانحراف المعياري ،اما الوسائل الاحصائية فقد استخدم الباحثان المتوسط الحسابي      

 واظهرت نتائج الدراسة: 
  .بادئ التعليم الفعال حسب تقديرات الطلبة كانت متوسطةان درجة ممارسة اعضاء هيئية التدريس لم -1
  .عدم وجود فروق دالة احصائية تعزى للجنس -2
  .لم تظهر نتائج تحليل التباين الاحادي اية فروق دالة احصائياً بين تقديرات الطلبة تعزى للكلية -3
  .الطلبة تعزى للسنة الدراسيةلم تظهر نتائج تحليل التباين الاحادي اية فروق دالة احصائياً بين تقديرات  -4
  (2001 ،حجازي وهاني)

 
 الفصل الثالث

 الوسائل الإحصائية 
ويتضمن وصف لمجتمع  ،يتناول هذا الفصل وصفاً لمنهج البحث واجراءاته التي يقوم بها الباحثان لتحقيق اهداف البحث        

ويتضمن الوسائل الاحصائية المستخدمة في تحليل النتائج  ،تطبيقها واسلوب تصميم اداة البحث ومراحل  بنائها وطريقة ،البحث وعينته
 :وسوف يعرض الباحثان الإجراءات على النحو التالي ،وتفسيرها

 :منهج البحث :اولا  
 ولأنه يعد اكثر شيوعاً وانتشاراً اذ لا يمكن ،استخدم الباحثان منهج البحث الوصفي لأنه ينسجم مع طبيعة البحث واهدافه       

  (159ص ،1990 ،داود) .اذ ان هذا المنهج يهتم بوصف ما هو كائن من اجل التغيير نحو الأفضل ،الاستغناء عنه
  :مجتمع البحث وعينته :ثانيا  

 :مجتمع البحث
-2007سي يتكون مجتمع البحث من طلبة المرحلة الرابعة قسمي التاريخ والجغرافية في كلية التربية الاساسية جامعة بابل للعام الدرا

  .( طالباً وطالبة84وقد بلغ عدد الطلبة ) ،2008
 :عينة البحث

طالباً  (84)جميع طلبة المرحلة الرابعة قسمي التاريخ والجغرافية في كلية التربية الاساسية  .اما عينة البحث فقد اختار الباحثان
  .وطالبة
 :اداة البحث :ثالثا  

اعد الباحثان استبانة تضمنت  ،دريس في كلية التربية الاساسية لمبادئ التعليم الفعال لمعرفة مدى ممارسة اعضاء هيئة الت       
 .اعدت الاستبانة من خلال الدراسة الاستطلاعية والدراسات السابقة والادبيات ذات العلاقة بموضوع البحث ،فقرة (30)

  :صدق الاداة
على مجموعة من الخبراء في التربية وعلم النفس والمواد الاجتماعية وطرائق  قام الباحثان بعرض فقرات الاستبانة بصيغتها الأولية     

ضافة  ،من اجل ابداء ارآئهم على مدى صلاحية فقرات الاستبانة وقد تمت عملية تعديل ،خبيراً  (10)وبلغ عددهم  ،تدريسها بحذف وا 
  .للفقرات بما يتناسب مع اقتراحات وتوصيات المحكمين

  :ثبات الاداة
من الطلبة المرحلة  (15)اعتمد الباحثان في قياس ثبات اداة البحث على طريقة اعادة تطبيق الاختبار مرتين على مجموعة من       

ولأيجاد معامل ثبات ادة البحث استخدم الباحثان معامل ارتباط  ،( يوماً 15وكانت المدة بين التطبيق الاول والتطبيق الثاني ) ،الرابعة
  (.0.85وقد كان معامل الثبات لفقرات الاستبانة ) ،صايةبيرسون كوسيلة اح
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 :تطبيق اداة البحث
تم توزيع الاستبانة النهائية على افراد عينة البحث خلال الفترة الواقعة بين  ،بعد ان تأكد الباحثان من صدق الاداة وثباتها       

 .طالباً وطالبة (84)والبالغ عددهم   20/1/2008- 2/1/2008
وقد التقى الباحثان بأفراد العينة موضحين لهم اهداف البحث الذي يسعى الباحثان من اجل الوصول اليها وكذلك الاجابة عن       

  .كما حرص الباحثان على متابعة افراد العينة وحثهم على الاجابة التي تتسم بالدقة والموضوعية .اسئلتهم واستفساراتهم
  :الوسائل الاحصائية

 :حثان الوسائل الاحصائية الآتيةاستخدم البا
  .لأستخراج صدق اداة البحث (X2) 2مربع كا

 2(ت م-ت)مجـ =  2كا
 ت م                
 مجـ = المجموع 

 ت = التكرار الملاحظ 
 (712ص ،1970 ،الغريب)ت = التكرار المتوقع                                

  :ة ثبات اداة البحث وفقاً للقانون الآتيوذلك لحساب قيم :معامل ارتباط بيرسون -2
  (مج ص) –ن مج س ص                       

 ] 2(مج ص) – 2ن مج ص ][2(س –مج ) – 2ن مج س) [                     
  (57ص ،1986 ،العادل)
(Gronlund، 1971، P510) 
 :لكل فقرة من فقرات الاستبانة وفقاً للقانون الآتيلتحديد درجة الارجحية في استجابات افراد العينة  :الوسط المرجح -3

  1×  3+ ت 2×  2+ ت  3×   1ت         و م  =               
  ( Fisher 6 1956، P327) (131ص ،1978 ،عدس)     ن                                   

 .يرة= تكرار الاجابات على البعد الاول من مقياس الاجابة الى درجة كب 1ت 
 .= تكرار الاجابات على البعد الثاني من مقياس الاجابة الى درجة متوسطة 2ت 
 .= تكرار الاجابات على البعد الثالث من مقياس الاجابة الى درجة ضعيفة  3ت 

  .ت ك = التكرار الكلي
  .لترتيب المهارات التعليمية بشكل عام :الوزن المئوي -4

 100× الوزن المئوي = الوسط المرجح 
  (77ص ،1970 ،الغريب)الدرجة القصوى*                      

 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها
  :وقد اتبع الباحثان الخطوات الآتية ،يتضمن هذا الفصل عرضاً للنتائج التي توصلت اليها الدراسة وتفسيراها في ضوء الاهداف المحددة     

 ل فقرة من الفقرات الاستبانة تم حساب تكرار استجابات الطلبة لك -1
وعد هذا الوسط محكماً بين  ،(2وان وسط المقياس لكل فقرة ) (6)ان المقياس المستخدم مؤلف من ثلاث مستويات مجموع اوزانها 

 (66.66)( فأكثر ووزن مئوي نسبته 2لذلك عدت كل فقرة حصلت على وسط مرجح قيمته ) ،الفقرات المتحققة والفقرات غير المتحققة
 .اما اذا حصلت اقل من ذلك فأنها غير متحققة ،فأكثر فقرات متحققة

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 
  (.1)وينتهي بـ (،3)د بها اعلى درجة في المقياس الثلاثي يبدأ * يقص

 

 ر =
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 .تمت مناقشة الفقرات غير المتحققة كل على انفراد بحسب ما هو محدد في  الاستبانة -2
مقبول  ،ان الوسط المرجح العام لمستوى استجابات الطلبة المرحلة الرابعة قسمي التاريخ والجغرافية في كلية التربية الاساسية        

وهذا مؤشر على ممارسة أعضاء  (،82.61)والوزن المئوي  (2.478)اذ بلغ معدل الوسط المرجح  ،حسب المحك الذي تبنته الدراسة
  .( يوضح ذلك1هيئة التدريس لمبادئ التعليم الفعال والجدول )

فقرة متحققة من  (24)استبانة على النحو الآتي وكانت استجابات الطلبة المرحلة الرابعة قسمي التاريخ والجغرافية على فقرات       
 (،2)و  (2.963)وتراوحت قيم اوساطها المرجحة بين  ،من المجموع الكلي لفقرات الاستبانة (% 80)أي بنسبة  ،فقرة (30)اصل 

  (.1)كما يتضح ذلك من الجدول  ،على التوالي (66.66)و (98.76)واوزانها المئوية بين 
شكلت نسبة مقدارها  ،( فقرات6فقد بلغت ) –أي دون المعيار المتبني  –تي كانت استجابات الطلبة فيها ضعيفة اما الفقرات ال     

( و 63واوزانها المئوية بين ) ،(1.527( و)1.890وجاءت قيم اوساطها المرجحة متراوحة بين ) ،من المجموع الكلي للفقرات (20%)
 .(1ل )كما هو مبين في الجدو  ،( على التوالي50.9)

 (1جدول )
 يبين الوسط المرجح والوزن المئوي لكل فقرة من فقرات الاستبانة مرتبة ترتيباً تنازلياً 

 الوزن المئوي الوسط المرجح الفقرات الرتبة ضمن الاستبانة ت
 98.76  2.963 يشجع الطلبة على المشاركة في كتابة البحوث العلمية ومناقشتها. 20 1
 98.16 2.945 المشاركة الايجابية اثناء عرض مادة الدرس يشجع الطلبة على  8 2
 97.26 2.918 يشجع الطلبة على الضبط الذاتي. 27 3
 96.66 2.9 يشجع الطلبة على القراءات الخارجية المتعلقة بموضوع المادة الدراسية.  11 4
 96.33 2.890 ينمي القيم والاتجاهات التربوية الايجابية عند الطلبة خلال الدرس.  19 5
 95.43 2.863 يؤكد على مشاركة جميع الطلبة في المناقشات الصفية  18 6
 94.53 2.836 يشجع الطلبة على التفكير العلمي  15 7
 93.93 2.818 يراعي صياغة وتوجيه الاسئلة الصفية  21 8
 93 2.790 راسية يقوم الطلبة شهرياً من خلال اجاباتهم على الاسئلة المتعلقة بالمادة الد 29 9

 92.1 2.763 يستخدم المصطلحات الملائمة لثقافة الطلبة  9 10
 91.5 2.745 يحترم اجابات الطلبة مهما كانت بسيطة وغير دقيقة  13 11
 903 2.709 يثير حب الاستطلاع عند الطلبة من خلال طرح الاسئلة المختلفة  24 12
 89.66 2.690 ابقلدرس الحالي بموضوع الدرس السيربط ا 2 13
 الوزن المئوي  الوسط المرجح  الفقرات الرتبة ضمن الاستبانة  ت
 89.06 2.672 يراعي التدرج المنطقي اثناء عرض المادة الدراسية  7 14
 88.16 2.645 يسمح للطلبة بالتعبير عن رأيهم خلال عرض المادة  14 15
 86.26 2.618 فة مدى تحققق اهداف المادة ينوع في الاختيارات اليومية والشهرية لمعر  30 16
 86.66 2.6 يستعمل الوسائل التعليمية المتوفرة له حسب الموقف التعليمي  5 17
 86.03 2.581 يستخدم الاحداث الجارية والقضايا المعاصرة ذات العلاقة بموضوعات الدرس  12 18
 84.83 2.545 يؤكد على الدقة العلمية عند عرض المادة  17 19
 81.5 2.445 يمارس الاتجاهات التربوية الحديثة في تدريسه  26 20
 79.66 2.390 ينوع في استخدام اكثر من طريقة تدريسية خلال الدرس الواحد  6 21
 76.66 2.3 يربط بين الموقف التعليمي وحاجات الطلبة  10 22
 74.83 2.245 لطلبة ينمي مهارة النقد والتمحيص في استقبال المعلومات لدى ا 25 23
 66.66 2 يوضح اهداف المادة الدراسية في بداية الفصل  1 24
 63 1.890 يراعي القواعد العامة لأستخدام السبورة  3 25
 61.8 1.854 يجري امتحانات قبلية للتعرف على استعداد الطلبة ومستوياتهم  22 26
 60 1.8 يمارس النشاطات التطبيقية خلال عرض المادة  16 27
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 58.16 1.745 يقوم الطلبة يومياً من خلال اجاباتهم على الاسئلة المتعلقة بالمادة الدراسية  12 28
 55.13 1.654 يستخدم التعزيز بعد حدوث الاستجابة من قبل الطلبة  23 29
 55.13 1.654 يحضر الوسائل التعليمية المتوفرة له حسب الموقف التعليمة  4 30
 82.601 2.478 م المعدل العا  
   

واوزانها المئوية اقل من  ،(2والتي كانت اوساطها المرجحة اقل من ) ،ان الباحثان سوف يقومان بتفسير الفقرات غير المتحققة
 .(2كما هو موضح في الجدول ) ،( فقرات6( والبالغ عددها )66.66)

 (2جدول )
 ستبانة غير متحققة مرتبة ترتيباً تنازلياً يبين الوسط المرجح والوزن المئوي لكل فقرة من فقرات الا

الوسط  الفقرات الرتبة ضمن الاستبانة  ت
 المرجح 

الوزن 
 المئوي 

 63 1.890 يراعي القواعد العامة لآستخدام السبورة  3 1
 61.8 1.854 يجري امتحانات قبلية للتعرف على استعداد الطلبة  22 2
 60 1.8 رض المادة يمارس النشاطات التطبيقية خلال ع 16 3
 85.16 1.745 يقوم الطلبة يومياً من خلال اجاباتهم على الاسئلة المتعلقة بالمادة الدراسية  12 4
 55.13 1.654 يستخدم التعزيز بعد حدوث الاستجابة من قبل الطلبة  23 5
 50.9 1.527 يحضر الوسائل التعليمية المتوفرة له حسب الموقف التعليمي  4 6

 
  :يقوم الباحثان بتفسير الفقرات غير المتحققة وعلى النحو الآتي وسوف

اذ  ،كانت ضعيفة (يراعي القواعد العامة لأستخدام السبورة)ان استجابات الطلبة المرحلة الرابعة قسمي التريخ والجغرافية لفقرة      
 ( 2)كما يشير ذلك الى جدول  (،63( ووزن مئوي قدره )1.890نالت وسط مرجح قدره )

وهذا يؤكد وجود ضعف كبير في استجابات عينة البحث بالنسبة لهذه الفقرة على الرغم من ان السبورة اداة من الادوات التي        
 .وحسن استخدامها من قبل المعلم يزيد من تشوق الطلبة وجاذبيتهم نحو الدرس ،تساعد المعلم والطلبة في عملية التعليم والتعلم

  (275ص ،2005 ،محمود)
او انهم لم يعيروا اهتماماً لأنهم لا يمتلكون  ،السبورة لاستخدامويرجح سبب ذلك الى قلة خبرة بعض التدريسيين بالقواعد العامة        

  .جديدة ولا خط جميل معلوماتمقومات استخدامها فلا 
كما يشير  (،61.8)ووزن مئوي  (1.854ح قدره )نالت وسط مرج (يجري امتحانات قبلية للتعرف على استعداد الطلبة)اما فقرة      

وهذا يؤكد وجود ضعف واضح في استجابات عينة البحث بالنسبة لهذه الفقرة على الرغم ما اهمية الامتحانات  ،(2الى ذلك جدول )
لتقدم الذي اظهره الطلبة    القبلية التي تستخدم في بداية العام الدراسي للتعرف على مستوى الخلفية العلمية للطلبة وكذلك قياس مدى ا

 ( 138ص،2005 ،)السامرائي
من خلال مقارنة نتائج الامتحانات القبلية التي حصل عليها مع نتائج الامتحانات البعدية وكذلك تحديد الجوانب التي هي بحاجة الى 

 تركيز 
ها تبين مستوى الطلبة بمواد دراسية اخرى درسها ويرجح سبب ذلك الى اعتقاد البعض بأن الامتحانات القبلية هي اقل فائدة لأن       

 .في اعوام سابقة وحقق فيها النجاح المطلوب
والجدول  ،(60( ووزن مئوي )1.8نالت هذه الفقرة وسطاً مرجحاً قدره ) (يمارس النشاطات التطبيقية خلال عرض المادة)وفقرة      

بحث بالنسبة لهذه الفقرة ويرجح سبب ذلك الى اعتقادهم بأهمية وهذا يؤكد ضعف كبير في استجابات عينة ال ،( يوضح ذلك2)
تخصصات ادبية ولا تحتاج الى انشطة تطبيقية والى مختبرات لأجراء التجارب  باعتبارهاالجوانب النظرية في تدريس التاريخ والجغرافية 

وكذلك قلة توافر الامكانيات بالجانب  ،النظرية مقارنةً مع التخصصات العلمية التي تكون فيها الانشطة التطبيقية موازنة للمعرفة
  .التطبيقي في الكلية وقلة توافر النشاطات التطبيقية التي تتناسب مع محتوى المادة الدراسية
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ووزناً  (1.745فنالت وسطاً مرجحاً قدره ) (يقوم الطلبة يومياً من خلال اجاباتهم على الاسئلة المتعلقة بالمادة الدراسية)اما فقرة        
 باعتبارههذا يؤكد وجود ضعف واضح في استجابات عينة البحث بالنسبة لهذه الفقرة وعلى الرغم من اهمية التقويم  ،(58.16مئوي )

وحتى نهاية موضحاً من خلال جوانب الضعف والقوة ويدعم جوانب القوة  بدايتهعملية مستمرة تسير الى جانب الموقف التعليمي 
 ( 140ص ،2005 ،السامرائي) (.يومياً )ط الضعف عن طريق التقويم المستمر وتعززها ويعالج نقا

وكذلك  ،ويمكن ان يكون السبب في ذلك الى ضيق وقت الدرس مما يجعل عضو هيئة التدري لا يركز على التقويم اليومي      
  .التركيز على الاختبارات الاسبوعية او الشهرية وعدم التركيز على الاختبارات اليومية

كما  (،55.13ووزن مئوي ) (1.654)نالت وسط مرجح قدره  (يستخدم التعزيز بعد حدوث الاستجابة من قبل الطلبة)وفقرة       
( وهذا يؤكد وجود ضعف كبير في استجابات عينة البحث بالنسبة لهذه الفقرة على الرغم من اهمية التعزيز 2يشير الى ذلك جدول )

لتصحيح بعض السلوكيات غير المرغوبة  (ت او العقابآعدم تقديم مكاف)او التعزيز غير الايجابي  (ةالثواب والمكافأ)الايجابي 
 (309ص ،2005 ،محمود) .والعمل على تنميتها ،والتأكيد على النواحي الايجابية في السلوك ،وتعديلها لدى الطلبة

يضاً وسيلة فعالة لزيادة مشاركة الطلبة في الانشطة التعليمية وانما ا ،وان عمل المعززات لا يقتصر على زيادة التعلم فحسب       
 (254ص ،1985 ،جابر وآخرون) .وهي تؤدي بدورها الى زيادة التعلم ،المختلفة

ويرجح سبب ذلك الى اغلب التدريسيين يركز على المادة الدراسية وطرائق واساليب التدريس والنشاطات التدريسية اكثر من التركيز 
  .ام التعزيزعلى استخد

ووزن مئوي  (1.527نالت هذه الفقرة وسطاً مرجحاً قدره ) (يحضر الوسائل التعليمية المتوفرة له حسب الموقف التعليمي)اما فقرة 
على الرغم من ان  ،وهذا يؤكد وجود ضعف كبير في استجابات عينة البحث بالنسبة لهذه الفقرة ،( يوضح ذلك2والجدول ) (،50.9)

وان اثارة اهتمام الطلبة بالدرس من شأنها ان تجعل  ،وتثبت فيهم ميلًا الى الدراسة ،عليمية تثير اهتمام الطلبة بما يدرسونهالوسيلة الت
 ،برهم) .وتهيئ مجالات لأوجه نشاط متنوعة يقوم الطلبة بها في شوق وحماسة ،وتجدد ميلهم الى الدراسة ،انتباه الطلبة مستمراً 

لتعليمية تضفي على التعليم اللفظي الذي يقوم به المدرس او الذي يتضمنه الكتاب المدرسي جواً من والوسائل ا. (47ص ،2006
الحيوية والواقعية لكونها تقدم تجسيداً مادياً مشوقاً لما تنطوي عليه المادة من افكار ومؤسسات واماكن وعلاقات اجتماعية وارتباطات 

  (301ص ،1990 ،سعد) .مكانية وعلاقات زمانية
وكذلك الخوف من تشتت انتباه الطلبة  ،ويمكن ان يكون السبب في ذلك الى عدم توفر الوسائل التعليمية في المؤسسات التعليمية

او عدم ادراك بعض التدريسيين للقواعد العامة  ،حول الوسيلة التعليمية والابتعاد عن الهدف الذي وضعت من اجله الوسيلة التعليمية
   .لتعليميةالوسائل ا لاستخدام

 
 الفصل الخامس

 :الاستنتاجات :اولا  
  :استنتج الباحثان ما يأتي ،بعد الانتهاء من عرض نتائج البحث وتفسيرها

ان تقديرات الطلبة المرحلة الرابعة قسمي التاريخ والجغرافية لمدى ممارسة اعضاء هيئة التدريس لمبادئ التعليم الفعال كان  -1
  .مقبولاً 

يشجع الطلبة على المشاركة في كتابة البحوث العلمية )لطلبة لمبادئ التعليم الفعال حصلت عليها فقرة ان اعلى تقديرات ا -2
يحضر )اما ادنى التقديرات حصلت عليها فقرة  (،98.76)ووزن مئوي  (2.963)اذ نالت وسطاً مرجحاً قدره  ، (ومناقشتها

  (.50.9)ووزن مئوي  (1.527)الت وسطاً مرجحاً قدره اذ ن (الوسادل التعليمية المتوفرة له حسب الموقف التعليمي
  .(30فقرة من اصل ) (24بلغ عدد الفقرات المتحققة ) -3

  :التوصيات :ثانيا  
  :في ضوء نتائج البحث الحالي يوصي الباحثان بما يلي

 ،العصف الذهني ،دعوة اعضاء هيئة التدريس في كلية التربية الاساسية الى استخدام اساليب التدريس الحديث ومنها -1
  .الطريقة الاستقصائية

 دعوة عمادات كلية التربية الاساسية الى ادخال مادة التدريس الفعال كمادة إجبارية ضمن تخصصات المواد التربوية  -2
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  :المقترحات :ثالثا  
  :ء الدراسة الآتيةيقترح الباحثان اجرا ،في ضوء النتائج التي توصل اليها البحث واستكمالًا للجوانب التي لم يتناولها

  .اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في اقسام اخرى من اقسام كلية التربية الاساسية -1
  .اجراء دراسة مماثلة لتقويم مدى ممارسة مدرسي ومدرسات المواد الاجتماعية لمبادئ التعليم الفعال في المرحلة الثانوية -2

 المصادر 
 المصادر العربية  :اولا  
  (.2004 –عمان) ،1ج ،دار الميسرة للنشر والتوزيع والطباعة ،موسوعة التدريس ،مجدي عزيز ،ابراهيم -1
  (.1981 –القاهرة ) ،مكتبة الآنجلو المصرية ،مدخل الى علم النفس التعليمي ،ابو حطب فؤاد وآخرون -2
  (.2006 –عمان ) ،1ط ،مكتبة المجتمع العربي لنشر والتوزيع ،طرائق تدريس الجغرافيا ،نضال عبد اللطيف  ،برهم -3
  (.1985 –القاهرة ) ،دار النهضة العربية ،مهارات التدريس ،جابر عبد الحميد وآخرون ،جابر -4
مدى ممارسة اعضاء هيئة التدريس في جامعة الحسين بن طلال لمبادئ  ،عبد الحكيم ياسين وهاني متمل عبيدات ،حجازي -5

 .2002-2001 ،2-1كانون  ،(4عدد )ال ،(1المجلد ) ،مجلة القادسية ،التعليم الفعال
  (.2006 –بيروت ) ،دار النهضة العربية ،طرائق ومناهج التدريس والعلوم المساعدة وصفات المدرس الناجح ،حسان ،حلاق -6
  (.2002 –عمان ) ،دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة ،مهارات التدريس الصفي ،محمد محمود ،الحيلة -7
  (2006 –عمان ) ،دار الميسرة للنشر والتوزيع والطباعة ،التدريس الدراسات الاجتماعيةطرائق  ،فخري رشيد ،خضر -8
  (.1990 –بغداد ) ،دار الحكمة للطباعة والنشر ،مناهج البحث التربوي ،عزيز حنا وانور حسين ،داود -9
  .1989 ،2ط ،دار الفكر للنشر والتوزيع ،التعلم والتعليم الصفي ،نادر فهمي وآخرون ،الزيود -10
  (.2005 –عمان ) ،دار الاخوة للنشر والتوزيع ،اساسيات طرق تدريس العلوم واتجاهاتها الحديثة ،نبيهة ،السامرائي -11
  .1990 ،2ط ،جامعة البصرة ،الطرق الخاصة في تدريس العلوم الاجتماعية ،صبيح ،نهاد ،سعد -12
  (.1978 –بيروت ) ،4ط ،لم للملاييندار الع ،الوعي التربوي ومستقبل البلاد العربية ،جورج وآخرون ،شهلا -13
 ،مجلة ابحاث اليرموك ،معلمي المرحلة الثانوية لمهارات التعليم الفعال لأدارة المواقف التعليمية بكفاءةممارسة  ،حسين ،الطعان -14

  .1998 ،(4العدد )
  (1986–الرياض) ،(1ج)، الخليج العربيمكتب التربية العربية لدول  ،مقاييس العلاقة في الاحصاء التربوي ،محمد ابو علام ،العادل -15
  (.1980 –القاهرة ) ،مكتبة مصر ،المناهج اسسها تنظيماتها وتقويم اثرها ،فؤاد ابراهيم ،عبد اللطيف -16
 (.1978 –عمان ) ،1ج ،مكتبة الاقصى ،مبادئ الاحصاء في التربية وعلم النفس ،عبد الرحمن  ،عدس -17
  (.1970 –القاهرة ) ،مطابع سجل العرب ،مكتبة الانجلو المصرية ،والتربويالتقويم والقياس النفسي  ،رمزية ،الغريب -18
 .1996 ،عالم الكتب ،معجم المصطلحات التربوية المعرفة في المنهاج وطرق التدريس ،احمد حسين وعلي الجمل ،اللقائي -19
  .1991 ،كلية التربية ،جامعة الموصل ،اليمطابع وزارة التعليم الع ،اساسيات طرائق التدريس العامة ،داود ماهر ومجيد مهدي ،محمد -20
القاهرة ) ،عالم الكتب للنشر والتوزيع والطباعة ،تعليم وتعلم مهارات التدريس في عصر المعلومات ،صلاح الدين عرفة ،محمود -21

– 2005.)  
  (.2004 –عمان ) ،مكتبة الرائد العلمية ،اصول التربية الوعي الانساني ،ابراهيم ،ناصر -22
 مصادر الاجنبيةال :ثانيا  

23- Bigg، J. ana Collis، K. F. " Evoluating the Quality of Leavning "، New York، Acadmic  
24-F isher، E ugene C.: " Press، 1992. 
 In: Yeuch، wilburA.: The Beginning Teacher: New Yerk، Holt، 1956.  
25- Gronlund، N. E، " Measurements and evaluation in teaching " 2nd edition، New York، the 

Macmillan Company 1971  
26- Hillis، P. J. " Adictionary of Education "، London Pout ledge & Kegan Pollelted، ltd، 1982.  
27- http:// www. Moe. edum. KW/ teacher -1/ Science/ chem.. 3/ Pavt/ education/ research/ active.  



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

154 

 دور المرويات الاسلامية في الاساءة الى الاسلام 
 لمين( أنموذجافلم )براءة المُس

 د. عبد الزهرة جاسم الخفاجي
 الكلية الاسلامية الجامعة

The Role of the Islamic Narratives in Offending Islam 

The Film (Innocence of Moslems) as a Sample 

Dr. Abdul Zahra Jasim Al-Kafaji 

Collective Islamic College 

 Abstract 

     Dealing with the film (Innocence of Moslems) does not aim at defending the Prophet 

Mohammad (pbuhh) because the Prophet is not primarily a defendant and the All Mighty God 

is the one who took the responsibility to defend him when He said "Surely We suffice you 

against the mockers" and said "Will not God suffice His bondman?" 

  The writer of the film (Innocence of Moslems) claims that he has read the Holy Quran and a 

lot of the Islamic books and come up with the scenario of the film. The one who sees the film 

realizes some validity in what the writer claims because a lot of its scenes have roots in the 

historical heritage and the Islamic Arab jurisprudence.       

 المقدمة:
تّهم مـن ليس الهدف مـن تنـاول فلـم )بـراءة المُسـلمين( الـدفاع عـن النبـيّ محمد)صـلّى الله عليـه وآلـه(؛ لأنّ النبـيَّ غيـرُ مُـ 

إِنَّـا كَفَيْنَـاكَ الْمُسْـتَهْزِئِينَ  جهة، ومن جهةٍ أخرى إنّ الله تعالى اسمه هو الذي تولّى الدفاع عنه، فقـد قـال عـزّ مـن قائـل:
(1) ،

أَلَيْسَ اللَّهُ بِكَافٍ عَبْدَهُ  وقال:
نّمـا  ، كما لم يكن الهدف من البحث التعرّض للمرويّات ونقدها لبيـان صـحّتها مـن عدمـه،(2) وا 

الهدف هو الردّ على المسيء لغرض الوصول به إلى الحقيقة التي غابت عنـه سـواء بحسـب قصـورٍ منـه فـي الفهـم، أو عـدم 
 تمكّنه من الوصول إلى مصادرها، أو غيبها لأفكار مسبقة عنده منشأها الحقد والكراهية للإسلام والمسلمين.

اتبــه أنّـه قــرأ الكثيـر مــن الكتـب الإســلامية وقـرأ القــرآن. فخلـص إلــى وفـي فلــم )بـراءة المســلمين( موضـوع البحــث يـدّعي ك 
 كتابة سيناريو الفلم.

والذي يُشاهد ما عرض من الفلم، يتلمّس الكثير من الصدق فيمـا ادّعـاه الكاتـب ولـم يبتعـد كثيـرًا عـن الحقيقـة فيمـا قـال؛  
الحوار فـي العديـد مـن المرويّـات فـي التـراث التـاريخي  لأنّ ما طرحه الفلم في المشاهد التي عُرِضت، لها جذورها وربما نصّ 

والفقهي العربي والإسلامي التي ما تزال نجد لها صدى في الكثير من الكتابات السلفيّة ومحاضرات وفتاوى عدد مـن الفقهـاء 
 والدُعاة.

كاتــب الفلــم اعتمــد  وعلــى ضــوء مــا تقــدّم فــإنّ مشــكلة البحــث تتحــدّد مــن خــلال الإجابــة علــى التســاؤل الآتــي: هــل إنَّ  
 مرويات السيرة في إعداد فلمه؟ وكيف وظّف تلك المرويّات لتحقيق أهدافه من خلال تقديم الفلم؟

ومن خلال الإجابة على السؤالين أعلاه يمكن الكشف عن حقيقة أنَّ الكثير ممّا رُوِي عـن سـيرة النبـيّ )صـلى الله عليـه  
سلامية التي تحظى باحترام يصل حد التقديس، إنما فيه الكثير مـن الإسـاءة إلـى وآله( وخصوصيّاته في المصادر العربية الإ

نّ كثيـرا ممـا يظهـر مـن إسـاءة إليـه فـي مختلـف وسـائل الثقافـة إنمـا مصـدره المرويـات المبثوثـة  النبيّ )صلى الله عليه وآله( وا 
الـذي لـم يـزل يتـردد صـوته داعيًـا أهـل العلـم  في بطون الكتب؛ ولذلك فإنّ هذا البحث يمكـن أنْ يكـون رنّـة فـي جـرس الإنـذار

 ومن يقفون على سُدّة تربية المجتمع أنْ يتقوا الله فيما يصفون به النبي)صلى الله عليه وآله(.

                                                           
 .     95( سورة الحجر, الاية /1)
 .  36سورة الزمر, من الآية/ ( 2)
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اقتصر الباحث على تناول المشاهد التي عُرِضت من الفلم في وسائل الإعـلام المُتاحـة وتـمّ التركيـز علـى نسـخة ناطقـة  
بالرجوع إلى أصل الرواية الأقـرب إلـى مـادة الحـوار فـي كـلّ مشـهد. وبيـان مـدى  You Tubeخلال موقع باللغة العربية من 

تصــرّف كاتــب الحــوار بالروايــة وتوجيههــا بمــا يخــدم الغــرض الــذي يرمــي إليــه، وتوضــيح لرؤيــة المخــرج الــذي حــاول فيهــا شــدّ 
تهـا بالنقـد مـن حيـث صـدقها مـن عدمـه. وبنـاءً علـى ذلـك فقـد المُشاهد )المُتلقّي( إلى المشهد من دون التعرّض إلى الرواية ذا

 قسم البحث إلى:
المقدّمة. ومبحث تمهيدي تناول فيه الباحث التعريف بالإسـاءة، ومـا لَحِـق النبـيّ )صـلى الله عليـه وآلـه( منهـا بمسـحة تاريخيـة 

ه وآلــه( فــي المصــادر التــي تُعــدص مُقدّســة عنــد تطرّقــت بشــيء مــن الإيجــاز إلــى مُعانــاة الرُسُــل الــذين ســبقوا نبيّنا)صــلى الله عليــ
صانعي الفلم موضوع البحث، في قصدٍ من الباحث؛ لتوضيح الجذور الثقافيـة لهـم، وأنّ الإسـاءة إلـى الأنبيـاء)عليهم السـلام( 

 لم تكن جديدة عليهم.
ر فيــه، وتطــرّق أيضًــا إلــى كمــا تعــرّض هــذا المبحــث إلــى أهميــة مختلــف وســائل الإعــلام فــي بنــاء ثقافــة المجتمــع والتــأثي 

 القيمة الفنّية للفلم من خلال آراء المختصّين في هذا الميدان.
ثــمّ تنــاول الباحــث  الفلــم علــى أســاس المواضــيع التــي طرحهــا لا علــى أســاس التسلســل الــذي قُــدّمت بــه المشــاهد، وعلــى  

 النحو الآتي:
 المبحث الاول: التخويف بالإسلام  . -
 سول)صلى الله عليه وآله( والرسالة . المبحث الثاني: الر  -
 المبحث الثالث: شبهة النساء في حياة النبي)صلى الله عليه وآله(. -
 المبحث الرابع: الإسلام والآخر . -
وقد اعتمد الباحث على عدد من المصادر الإسلامية التي تكوّن رواياتها مادّة الفلم، وكذلك استفاد البحث من عدد من  

 نُشِرت في مواقع مختلفة على الشبكة العنكبوتية. الكتابات التي
 تمهيد: -
 تعريف الإساءة -
. فالإســاءة لفــظٌ يُطلــق علــى الفعــل (1)الإســاءة لغــةً: "أســاء الرجــل إســاءةً خــلاف أحســنَ، وأســاء إليــه نقــيض أحســنَ إليــه" 

 .(2)القبيح، ويُطلق على فعل المكروه بالغير وهي "اسمٌ جامعٌ للآفات والداء"
 لإساءة اصطلاحًا:ا -
لــم يضــع الفقهــاء والمفسّــرون اصــطلاحًا مُحــدّدًا للإســاءة علــى الــرغم مــن كثــرة ورودهــا مفــردةً فــي القــرآن الكــريم، ولكــنّهم  

 عبّروا عن معنى الإساءة في المعنى المُراد منها أينما وردت.
رتَّب عليه غمٌّ لإنسان في أمور دينه وخلاصة القول في تعريف الإساءة هي: ))فعل أمر قبيح جار مجرى الشَّرِّ يت 

وبهذا المعنى سوف يتناول البحث ما   .3((ودنياه، سواء أكان ذلك في بدنه أو نفسه أو فيما يحيط به من مال أو ولد أو قنية
لى يومنا هذا.   تعرّض إليه النبيص )صلّى الله عليه وآله( منذُ أنْ جهرَ بدعوة الإسلام، وا 

نه لم يكن أوّل م  ن تعرّض للإساءة، فقد واجـه الرسـل الـذين سـبقوه، مـن أعـدائهم الـذين عجـزوا عـن مـواجهتهم بالحُجّـة وا 
والبرهان، مقاومةً حاولوا فيها الانتقاص من رُسُلهم والنيل منهم بشتّى الوسائل، وقد قصّ علينا القرآن الكريم نماذج كثيـرة ممّـا 

 .(4)تعرّض إليه الأنبياء من قومهم

                                                           
 مادة سوى .95/ 1لسان العرب,القاهرة,الدار المصرية للتاليف والترجمة, هج(, 711( ابن منظور . جمال الدين محمد بن مكرم )ت 1)
 المصدر نفسه    .( 2)
 .3838/ 9م, 1998هج،1418وسيلة,  ( صالح بن حميد وعبد الرحمن بن ملوح, نظرة النعيم في اخلاق الرسول الكريم, السعودية,دار ال3)
 .66 – 65، سورة الأعراف, الايات/ 113، سورة البقرة, الاية/ 4، سورة ص,الاية/ 39 –38( ينظر: سورة الذاريات, الايات/ 4)
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لـذي يسـتعرض فيـه القـرآن معانـاة الرسـل، فهـو يُكـرمهم ويثنـي علـيهم، فـي حـين نجـد الكثيـر مـن النصـوص وفي الوقـت ا 
يجــد ,الموجــودة فــي كتــب الــديانات الأخــرى المُتداولــة بــين النــاس والتــي يعتقــد بهــا أصــحاب تلــك الــديانات, فعلــى ســبيل المثــال

اء بـــاقتراف الخطايـــا والـــذنوب الكبيـــرة، كـــالزنى، والزنـــى المتصـــفح )للكتـــاب المقـــدس( الكثيـــر مـــن النصـــوص التـــي تـــتهم الانبيـــ
بالمحارم، بما لا ينسجم، بل يتعارض مع المهمّة التي هيّأ الُله )تعالى ذكره( الأنبياء إليها، واختارهم من دون سـواهم؛ ليكونـوا 

كـل مـا كـانوا يـدعون النـاس إليـه. ومـن مُبشِّرين ومُنذِرين، وجعل مـنهم القـُدوةَ الحَسـنة التـي تجسّـدت فـي أقـوالهم وأفعـالهم وفـي 
 المثل على ذلك:

أُورُشَـلِيمَ خَـرَجَ  أَنْبِيَاءِ  أَنْبِيَاءِ: هأَنَذَا أُطْعِمُهُمْ أَفْسَنْتِينًا وَأَسْقِيهِمْ مَاءَ الْعَلْقَمِ، لَأنَّهُ مِنْ عِنْدِ  ))لِذلِكَ هكَذَا قَالَ رَبص الْجُنُودِ عَنِ ال 
أُورُشَلِيمَ رَأَيْتُ مَا يُقْشَعَرص مِنْهُ. يَفْسِقُونَ وَيَسْلُكُونَ بِالْكَذِبِ، وَيُشَدِّدُونَ  أَنْبِيَاءِ  ، وفي نصل آخر: ))وَفِي (1)رْضِ.((نِفَاقٌ فِي كُلِّ الأَ 

 .(2)، وَسُكَّانُهَا كَعَمُورَةَ((أَيَادِيَ فَاعِلِي الشَّرِّ حَتَّى لَا يَرْجِعُوا الْوَاحِدُ عَنْ شَرِّهِ. صَارُوا لِي كُلصهُمْ كَسَدُومَ 
ـدِّيقِينَ،(( خَطَايَا  وفي نصل آخر: ))مِنْ أَجْلِ   ، وفـي سِـفر حزقيـال: (3)أَنْبِيَائِهَا، وَآثاَمِ كَهَنَتِهـَا السَّـافِكِينَ فِـي وَسَـطِهَا دَمَ الصِّ

ــا إِسْــرَائِيلُ صَــارُوا  ــاؤُكَ يَ ، وهنــاك الكثيــر مــن هــذه النصــوص، ويبــدو أنَّ الإســاءة تكــون أكثــر (4)كَالثَّعَالِــبِ فِــي الْخِــرَبِ(( ))أَنْبِيَ
))وابتـدأ نـوح يكـونُ فلّاحًـا وغـرسَ كَرْمًـا،  (:وضوحًا عندما توجّه لكلِّ نبيل بعينه، فقد جاء في الكتاب المُقدّس علـى نـوحٍ )
 . (5)بيه((وشرِبَ من الخَمْر، فسَكَر وتعرَّى داخل خبائه، فأبصَر حام أبو كنعان عورةَ أ

( من الإساءة، فقد جاء فيه ))أنَّ داود قام من سريره وتمشّى على سطح بيت الملـك، فـرأى ولم يسلم نبيص الله داود ) 
من على السطح امرأة تستحمّ، وكانت المرأةُ جميلة المنظر جد ا، فأرسـل داود وسـأل عـن المـرأة... فأرسـل داود رُسُـلًا وأخـذها 

معها وهي مُطهَّرةٌ من طَمَثِها، ثمّ رجعتْ إلى بيتهـا وحبلـت المـرأة((، ويُكمـل الـنص سـرد القصّـة بـأنّ فدخلت عليه، فاضطجع 
داود عالج الأمر بأنْ أرسل زوجها إلى جبهات القتال حتّى يتخلّص منه، ))اجعلوا أوريَّا في وجه الحرب الشديدة وارجعوا من 

سُلَيْمَانَ أَنَّ نِسَاءَهُ أَمَلْنَ قَلْبَهُ وَرَاءَ آلِهَةٍ  (: ))وَكَانَ فِي زَمَانِ شَيْخُوخَةِ ) . وجاء فيه على سليمان(6)ورائه فيُضرَب ويموت((
 .(7)أُخْرَى، وَلَمْ يَكُنْ قَلْبُهُ كَامِلًا مَعَ الرَّبِّ إِلهِهِ كَقَلْبِ دَاوُدَ أَبِيهِ((

ي خمرًا وزنى بابنتيـه اللتـين كانتـا معـه فـي المغـارة ))فحبلـت ابنتـا أمَّا نبيص الله لوط فيتحدّث عنه الكتاب المُقدّس بأنّه سُقِ  
لوط من أبيهما فولدت البكر ابنًا ودعت اسمه موآب، وهو أبو المـوآبيين إلـى اليـوم، والصـغيرة أيضًـا ولـدت ابنًـا ودعـت اسـمه 

 .(8)بن عمي وهو أبو بني عمون إلى اليوم((
لكتاب المُقدس؛ ولذلك فليس غريبًا أنْ يتطاول مـن كانـت أسـس عقيدتـه وأصـول وهكذا لم يسلم نبيٌّ من الإساءة له في ا 

 ثقافته الكتاب المقدّس، على مقام النبيّ الكريم )صلى الله عليه وآله(.
في الوقت الذي بدأ فيـه النبـي )صـلى الله عليـه وآلـه( إعـلان دعوتـه إلـى الإسـلام، ووجـدت قـريش أنّ هـذه الـدعوة تمـس  

أنّ سقوط هذه الآلهة يعني انحسار مكانتهم بين قبائل العرب من وجهـة نظـرهم، وقفـت للنبـيّ )صـلى الله عليـه آلهتها بسوء، و 
ـــم تكـــد تمضـــي الســـنوات الأولـــى حتـــى انتشـــرت الـــدعوة  وآلـــه( بالمرصـــاد، فكـــان عمّـــه أبـــو لهـــب أوّل مـــن ناصـــبه العـــداء، ول

محاولتها بالفشل، وخرج الإسلام عن حدود مكـة لـيعلن قيـام الإسلامية، وتجاوزت في انتشارها قدرات قريش، حيث باءت كلّ 
 دولته في المدينة )يثرب(.

ثمّ ما لبث أن انتشر الإسلام لتنهار أمام زحفه حضـارة أكبـر دولتـين آنـذاك، وهمـا: الدولـة الساسـانية فـي الشـرق، ودولـة  
لغربيّـة خـلال دخـولهم إسـبانيا وعلـى حـدود الدولـة الروم البيزنطية في الشمال والغرب. ومـا أن احتـكّ المسـلمون بالمجتمعـات ا

                                                           
 . 15/ 10(برنامج الانجيل بالتشكيل والبحث, الاصدار الثاني, كتاب كل العصور, ارميا: 1)
 . 14/ 10( ارميا, 2)
 . 4/ 13ا, ( ارمي3)
 . 13/ 4( حزقيال, 4)
 . 21/ 20( التكوين,5)
 . 19 – 2/ 1( صموئيل الثاني, 6)
 . 6 – 3/ 11( الملوك, 7)
 . 38 – 30/ 30( التكوين, 8)
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البيزنطية في الشام من قبل، بدأ العِداء يُشكّل ظاهرة تتمثّل بالنيل من شخص النبيّ محمد )صلى الله عليه وآله( في محاولة 
 يائسة لإسقاط الإسلام من خلال إسقاط نبوّة النبيّ محمّد )صلى الله عليه وآله(.

الإساءة إلى النبيّ محمّد )صلّى الله عليه وآلـه( مـن غيـر المُسـلمين ؛ هـو مـا كتبـه يوحنّـا الدمشـقي وكانت أهمّ محطّات  
( للحــديث عـن الإسـلام ولــذلك 100م( فـي كتابـه الـذي ســمّاه )الهرطقـات المئـة(. وقــد خصّـص الهرطقـة رقـم )749 – 676)

ا السلام( حيث ينتهي إليه نسب النبي محمّد )صـلى الله سمّاها )هرطقة الإسماعيليين( نسبة إلى إسماعيل بن إبراهيم )عليهم
 .(1)عليه وآله( وفيها يقول: ))محمّد نبيٌّ كذّاب قابل راهبًا آريوسي ا فاخترع بدعته((

م( وقـد بـدأ عصـر الإصـلاح فـي أوربـا، وكـان قـد كتـب فـي أحـد 1546 – 1483ثمّ جاء الراهب الألماني مارتن لوثر ) 
هو الشيطان وهو أوّل أبناء إبليس(( وزعم ))أنّ الرسـول كـان مصـابًا بمـرض الصَـرَع وكانـت الأصـوات  مقالاته: ))إنّ محمّدا

 .(2)التي يسمعها كأنّها وحيٌ جزءًا من مرضه((
ولعلّ أشهر محطّات الإساءة فـي حقـل الكتابـة فـي العصـر الحـديث، روايـةٌ كُتِبَـت تحـت عنـون )آيـات شـيطانية( للكاتـب  

م، وقـــد أخـــذت الروايـــة اســـمها 1988أيلـــول مـــن عـــام  26ل هنديـــة )ســـلمان رشـــدي( التـــي صـــدرت فـــي البريطـــاني مـــن أصـــو 
ومضمونها من رواية ابن اسحاق، وهي أن الرسول )صلى الله عليه وآله( فـي مرحلـة مـن مراحـل الصـراع مـع المشـركين فـي 

ه مـع حــب قومـه وحرصـه علـيهم أنْ يلـين عليــه مكّـة ))تمنّـى فـي نفسـه أنْ يأتيــه مـن الله مـا يُقـارب بينـه وبــين قومـه وكـان يسـر 
بعض ما قد غلظ عليه من أمرهم، حتى حدّث بذلك نفسـه، وتمنـاه واحبـه فـأنزل الله عـزّ وجـل "وَالـنَّجْمِ إِذَا هَـوَى )*( مَـا ضَـلَّ 

تَ وَالْعُـزَّى )*( وَمَنَـاةَ الثَّالِثـَةَ الْأُخْـرَى" ألقـى صَاحِبُكُمْ وَمَا غَوَى )*( وَمَا يَنْطِقُ عَنِ الْهَوَى"  فلمّا انتهى إلى قوله: "أَفـَرَأَيْتُمُ  الـلاَّ
نّ شــفاعتهنَّ لتُرتجــى" فلمّــا  الشــيطان علــى لســانه كمــا كــان يحــدّث بــه نفســه، ويتمنّــى أنْ يــأتي بــه قومــه: تلــك الغرانيــق العُــلا وا 

 .(3)سمعت ذلك قريش فرِحوا((
لوب غير مُؤدّب، فهـو يرمـز إلـى مكـة بمدينـة الجاهليـة ويصـفها علـى وقد تناولت رواية سلمان رشدي السيرة النبوية بأس 

أنها ملأى بالمواخير والعاهرات حتّى إن العاهرات تَسَمَّينَ بأسماء زوجات النبيّ ))وعندما انتشـرت أنبـاء العـاهرات فـي أرجـاء 
نّ كلّا منهنّ تدّعي أنها واحدة من زوجات النبي((  .(4)المدينة... وا 

إنّ روايــة سـلمان رشــدي كانــت انطلاقـة الإســاءة إلــى النبـيّ )صــلى الله عليــه وآلـه( فــي العصــر الحــديث،  ويمكـن القــول: 
كذلك الحال فيما دوّنته الكاتبة الإيطالية أوريانا فالاتشي على صفحات الصحف في مختلف بُلدان العالم، ولعـلّ ذروة حقـدها 

والعـرب، والمسـلمين بشـكل  ,الـذي كرّسـته لمُهاجمـة العقيـدة الإسـلاميةعلى الإسلام ما سطّرته في كتابها )الغضب والكبريـاء( 
عنيـف ورذيــل مُحمّلـة إيــاهم مســؤولية الإرهـاب فــي العــالم. أمـا كتابهــا الآخـر )قــوة العقــل( فيـه الكثيــر ممــا يُسـيء إلــى الإســلام 

 .(5)ة((والمسلمين ومنه ))عقيدة الإسلام تبنّت الكراهية بدل المحبّة، والعبوديّة بدل الحريّ 
( لا يقــلّ بــذاءةً عــن غيــره ممّــن أســاء إلــى النبــيّ Profet of doomومــا كتبــه )كريــك ونــن( فــي كتابــه )نبــي الخــراب:  

 .(6))صلى الله عليه وآله( فقد وصفه بقاطع طريق استخدم الإرهاب والبطش والغدر للوصول إلى السلطة
 ة أخذت عنواناتها مساحات كبيرة من واجهات معارض الكتب.إنَّ ما ذُكِرَ لا يعدو أنْ يكونَ نماذج لظاهرة أدبيّ  
ــالكثير مــن   ولــم يغفــل المســيئون مــا للصــحف مــن أهميــة وســعة انتشــار، فوجّهــوا اهتمــامهم صــوبها ليســوّدوا صــفحاتها ب

ن. فعلــى المقــالات والرســوم التــي تســيء إلــى النبــيّ محمد)صــلى الله عليــه وآلــه(  بشــكل مباشــر وللعقيــدة الإســلامية وللمســلمي
أيلـــول  6ســبيل المثـــال لا الحصـــر إن صـــحيفة )بلانـــدر بوســـتن( الدانماركيـــة التـــي نظّمـــت مســـابقة الرســـوم الكاريكاتوريـــة فـــي 

( رســمًا 12خُصصــت للإســاءة إلــى النبــي محمــد )صــلى الله عليــه وآلــه( وامتــازت الرســوم الفــائزة بالمســابقة وعــددها ) 2006
                                                           

 . dwww.annaqeعلى موقع: المصادر الإسلامية والمسيحية، سيمون جرجس، ( أسطورة الراهب بحيرى في 1)
 .  www.islamweb.net( لمحة من تاريخ الإساءة إلى الحبيب )ص( على موقع: 2)
 . 338/ 2هج(, تاريخ الطبري,تحقيق: محمد ابو الفضل ابراهيم,دار المعارف بمصر,  310( الطبري .ابو جعفر محمد بن جرير)ت 3)
 .    192, ص4sharedالموقع الكتروني  pdfانية. ( سلمان رشدي . ايات شيط4)
 http://drshehata.alhamuntada.com (محمد سيد شحاتة تاريخ الهجوم الحديث على شخص الرسول.الموقع الاكتروني5)
  http://ar.wikipedia.org/wiki( انتقاد محمد,     6)

http://www.annaqed/
http://www.islamweb.net/
http://ar.wikipedia.org/wiki
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على صفحاتها، ومـا أنْ حققـت هـذه الصـحيفة نجاحهـا حتـى أخـذت صـحف أخـرى تحـذو تميّزت بشدّة إساءتها للنبي ونشرتها 
حذوها، وأصبحت الرسوم الكاريكاتورية مشروعًا في الإساءة إلى الإسلام، ولذلك سارعت شركة )كيرسـنت مـون ببلشـنك( إلـى 

لا( مــن  بشــكل رســوم كاريكاتوريــة صــفحة يطــرح الســيرة النبويــة  26إصــدار كتيــب كاريكــاتوري تحــت عنــوان )محمــد صــدّق وا 
أما على صعيد السينما هذا الفن الـذي يشـكّل واحـدًا مـن روافـد ثقافـة الإنسـانية، فقـد قـدّم الكثيـر مـن الأعمـال التـي    .(1)مهينة

خدمت الإنسانية من خلال تقديمها النبيّ )صلى الله عليه وآله( والإسلام بصـورته الناصـعة والمشـرقة، الأمـر الـذي يؤكّـد أنّـه 
فـنّ الســينمائي الـذي يمكــن توظيفـه ليــؤدي الـدور الــذي يسـعى المنــتج لتحقيقـه، وخيــر مثـال علــى هـذا الــنهج مـا قدّمتــه شــركة ال
(PBS الذي استغرق إعداده ثـلاث سـنوات، وتصـل مدّتـه إلـى سـاعتين، وقـد )( التلفزيونية الأمريكية في فلم )محمد تراث نبي

% من الشعب 97محطّة تلفزيونية، وشاهده أكثر من  340على  2002سمبر دي 18( يوم الأربعاء Pbcعُرِض على قناة )
 الأمريكي.

حاول الفلم أنْ يوصل صورة النبيّ محمد )صلى الله عليـه وآلـه( بخطـاب منطقـي هـادئ يُلامـس العقليـة الغربيـة ويجيـب  
ث السـيرة النبويـة ويطـرح مـن خلالهـا على معظـم التسـاؤلات والشُـبهات التـي تثُـار حـول الإسـلام والمسـلمين معتمـدًا علـى أحـدا

القـــيم الإســـلامية التـــي بُنِيـــت عليهـــا شخصـــية النبـــي محمّـــد )صـــلى الله عليـــه وآلـــه( ويستشـــهد بنمـــاذج حيـــة مـــن الشخصـــيات 
الإســـلامية ممّـــن يعيشــــون فـــي أمريكــــا علـــى وفــــق هـــذه القــــيم وكأنمـــا يريــــد أنْ يقـــول للنــــاس: ))هـــذا محمّــــد... وهـــؤلاء أتبــــاع 

 .(2)محمّد((
غيّرت العالم ككل، كما أنها وضعت المجتمع المسلم تحت الأنظار، وكوّنت الكثيـر مـن العدائيـة؛  2001أحداث أيلول  

نمـا كانـت تقـوم  ولذلك أصبح للسينما وجهٌ آخر يتمثل بمـا قدمتـه مـن أفـلام، لـم تكـن فكرتهـا مبنيـة علـى وجهـة نظـر سـليمة، وا 
ه مـن مواضـيع تناولـت حيـاة النبـي )صـلى الله عليـه وآلـه( والعقيـدة الإسـلامية على أسـس يبـدو فيهـا الحقـد واضـحًا، فيمـا قدّمتـ

بطريقة ساخرة ومهينة، وقد عرض العديد من هذه الأفلام عبر وسائل العرض والاتصال المختلفة. والأمثلة على ذلـك كثيـرة، 
لوضـع  ر الكاتبـة )إيـان حـرزي علـي(( دقيقة يقدّم المخرج )ثيوفان جـو( تصـو 12ففي فلم )الخضوع( وهو فلم قصير مُدّته )

المــرأة فــي الإســلام. ويعــرض بطريقــة مهينــة للعقيــدة الإســلامية، حــدّ الزنــى، وضــرب الزوجــة، وموضــوع قوامــة الرجــال علــى 
آب  29النســاء، ثــلاث نمــاذج، أمــا النمــوذج الرابــع فيعــرض امــرأة تصــلي؛ لأنهــا مرغمــة علــى الصــلاة، وقــد عُــرِض الفلــم فــي 

 .(3)دام في هولن2004
( من بين الأفلام التـي أسـاءت بوضـوح وبشـكل مباشـر إلـى النبـي محمـد Dawn Septemberويُعد فلم فجر سبتمبر ) 

م ارتكبتهـا طائفـة 1887والفلم يتحدّث عن جريمـة حقيقيـة وقعـت فـي عـام  2006)صلى الله عليه وآله( وقد عرض في سنة 
شخص بما فـي ذلـك شـوي الأطفـال، مـن طائفـة بروتسـتانتية مُهجّـرين  150من النصارى يُقال لها المورمان، بإبادة أكثر من 

من ميسوري وأوركنساس في طريقهم إلى كاليفورنيا، وصادف أنْ توقّفوا في ولاية يوتاد معقل المورمان، وفي الفلم يظهر قائد 
قــرآن أو الســيف، ولهــذا مبــدؤنا ســأكون لهــذا الجيــل محمّــدا الثــاني الــذي كــان مبــدؤه فــي الســلام هــو ال)):المورمــان وهــو يقــول

ــم الــذي   .(4)سيكون جوزيف أو السيف(( إلا أن الفلــم الأكثــر أهميــة بســبب مــا أثــاره مــن ردود أفعــال لــدى المســلمين، هــو الفل
( وقــد عُــرِف قبــل ذلــك باســم )بــراءة بــن لادن( وأُخــرِج فــي أول Innocence of muslimsاشــتُهِر باســم )بــراءة المســلمين: 

( وقد أُنتِجَ في أمريكا ولـم تُحـدّد هويـة مُنتجـه أو مُخرجـه فـي بـادئ Desert Warriorsم )محاربو الصحراء  الأمر تحت اس
 .(5)الأمر، إلا أنّ الشُبهات تحوم حول )نقولا باسيلي نقولا( مواطن أمريكي من أصل قِبطي

                                                           
 فسه .( المصدر ن1)
 . wiki /ar.wikipedia( ينظر: محمد تراث نبي )فيلم( ويكيبيديا، الموسوعة الحرة، فلم/ 2)

  إيان حرزي علي: برلمانية هولندية من أصل صومالي معروفة بارتدادها عن الإسلام وعدائها الشديد له، كتبت سيناريو الفلم وشاركت في
   www.alarabia6079 . html.  –9  –2004  –articles  –. Netتمثيله. ينظر: 

 . wiki /ar.wikipedia( ينظر: الخضوع )فيلم( ويكيبيديا، الموسوعة الحرة، الخضوع فلم/ 3)
 www.vb.eqla3.comفيلم فجر سبتمر, اساءة اخرى للرسول (4)
 . ar.wikipedia. orgلحرة،  / ويكيبيديا، الموسوعة اwiki( ينظر: براءة المسلمين/ 5)

http://www.alarabia/
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م، 2011ثــة أشــهر مــن صــيف عــام والفلــم كمــا تحــدّث عنــه مُنتجــه )باســيلي( مُدّتــه ســاعتان، وقــد اســتغرق تصــويره ثلا 
يهــودي مــن الــذين  100مــن الممثلــين، وبلغــت كُلفــة إنتاجــه خمســة ملايــين دينــار تــمّ تغطيتهــا مــن تبرعــات  57وشــارك فيــه 

 .(1)يودّون فضح مساوئ الدين الإسلامي على حدّ قوله
فلـــم فـــي مســـرح اســـتُؤجِر فـــي ( مـــدير لإنتـــاج مـــواد إباحيـــة، وعُـــرِض الAlan Robertsومُخــرج الفلـــم )ألان روبـــرتس   

 youبحضور عشرة أشخاص، ثمّ حملـت دعايتـه وعـدد مـن مقاطعـه علـى موقـع ) 2012حزيران من عام  23كالفورنيا في 
tube حيـث قـام  2012، ولكنّ أحداً لم ينتبه لذلك سوى عدد قليل من الناس. حتى أيلـول عـام 2012( في حزيران من عام

( يعيش خارج مصر، بترجمة الفلم إلى العربية، وأرسل الرابط إلى Morris Sadikيس صادق مدوّن ألكتروني يُعرَف بـ )مور 
قامت قناة )الناس( الفضائية المصرية بعرض مقاطع من الفلـم، الأمـر الـذي أدّى إلـى  2012أيلول  8أحد الصحفيين، وفي 

 .(2)إثارة المُسلمين في مختلف أنحاء العالم
 يتـوفّر علـى أدنـى الشـروط الفنيـة التـي يمكـن مـن خلالهـا إطـلاق صـفة فلـم عليـه، فهـو هزيـل والفلم من الناحية الفنية لا 

ثـارة  فنّيًا، ولا يمتلـك مسـتوى جيّـدا مـن الإخـراج مـع رداءة أداء ممثّليـه، ولغتـه هزيلـة واسـتفزازية تهـدف إلـى اسـتفزاز الآخـرين وا 
 .3لا تختلف عن لغة )الآيات الشيطانية(مشاعرهم، فهي مزيج من عبارات السب والشتم والاحتقار، تكاد 

لقد قدم الفلم مجموعة من القضـايا أراد منهـا النيـل مـن نبـي الإسـلام والإسـلام والمسـلمين فـي عـدد مـن المشـاهد؛ ولـذلك  
فــإن البحــث ســيتعرّض لهــذه المشــاهد بحســب مــا تناولتــه بغــضِّ النظــر عــن تسلســلها الــذي عُرِضــت بموجبــه، وهــذه المواضــيع 

 كالآتي:
 التخويف بالإسلام من خلال تقديم أعمال جماعة إسلامية في مصر . – 1
محاولـة تسـقيط شخصــية النبـي محمـد )صــلى الله عليـه وآلــه( والتشـكيك فـي رســالته، ويمكـن وضـع هــذا الموضـوع تحــت  – 2

 عنوان )الرسول)صلى الله عليه وآله(  والرسالة(.
طـرح موضـوع الجـنس والنسـاء )شـبهة النسـاء فـي حيـاة النبـي )صـلى محاولة الانتقاص من شخصية الرسول من خـلال  – 3

 الله عليه وآله(.
 تعامل الرسول)صلى الله عليه وآله(  مع الآخر، وأخلاقه في الحروب )الإسلام والآخر(.       – 4
   

 المبحث الاول : التخويف بالإسلام
يـف المرويـات التأريخيـة لصـنع مشـاهد الفلـم، لكـنّ مُخـرِج على الرغم من أنّ فكرة الفلم تقوم على اسـتدعاء التـاريخ وتوظ 

نّ المسـلمين اليـوم نتـاج  الفلـم ارتـأى أنْ يبـدأ مـن الحاضـر، وكأنّـه يريـد أنْ يقـول إنّ أحـداث اليـوم هـي نتـاج ثقافـة الماضـي، وا 
 تربية بدأها النبيّ محمد )صلى الله عليه وآله( منذ أنْ بشّر برسالة الإسلام.

يُركّز المُخـرج علـى مجموعـة يـوحي مظهـرهم أنّهـم مسـلمون بمـا اعتـاد النـاس علـى رُؤيتـه مـن لحـىً كثـّة  في هذا المشهد 
ههم كيفمــا يريــد  وأثــواب بيضــاء قصــيرة، وهــذه المجموعــة تحمــل هــراوات و... تــأتمر بــإمرة رجــل مــنهم كأنــه شــيخ جــامع، يُــوجِّ

ة في طريقهم لمهاجمة عيـادة طبيـب نصـراني، وفـي لقطـة ويوحي وضعه على أنه مصدر الفتوى للجماعة. ويبدو أنّ الجماع
تــلاف محتوياتهــا، وفــي هــذه  ،يركــز عليهــا المخــرج يقتــل أحــدهم امــرأة مــن المــارّة تبــدأ المجموعــة بتــدمير العيــادة وصــيدليتها وا 

نظـــار الشـــرطة الأثنـــاء يـــأمرهم الشـــيخ بحـــرق الصـــيدلية قـــائلا: ))احرقـــوا صـــيدلية الكـــافر النصـــراني(( كـــلص ذلـــك يجـــري أمـــام أ
المصرية، والتي عندما حاول بعض أفرادها التـدخل لمنـع الاعتـداء، مـنعهم قائـدهم وأمـرهم بعـدم التـدخل قـائلا: ))حتـى ينتهـي 

 الأمر أو تصل أوامر أخرى((
                                                           

   setember /2012/en/press/news /www.masrawy. Com( مؤلف فلم براءة المسلمين,   1)
 . على موقع:  2012أيلول  21براءة المسلمين للكاتب شادي نايف،  –( براءة الإسلام 2)

www. Cairosecurity comp. com //htpp: . 
  html  .62443 /et، culture/art/hespress. Comشليخة، براءة المسلمين هزيل فنيًا,ن( ب3) 

http://www.masrawy/
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 مما سبق يمكن التوقف عند أمرين أساسيين هما كالآتي: 
 ني(.الأول: تعريف الشيخ الإسلامي للنصراني بأنه )الكافر النصرا

 الثاني: موقف الشرطة المصرية وقت حدوث الواقعة.
مشـايخ  -ومـا زال -من الواضح أنّ مـادة هـذا المشـهد تقـوم أساسًـا علـى الفتـاوى التـي أطلقهـا  فيما يتعلق بالأمر الأول: 

لمعمــورة التكفيــر والتــي تُحــرّض علــى القتــل، وهــي ســبب للكثيــر ممــا يحــدث مــن عمليــات قتــل وتــدمير فــي العديــد مــن بقــاع ا
 ولاسيما التي ينتشر فيها الدين الإسلامي.

والمشهد على ما يبدو انعكاس لما يحدث في مصر من صـراع بـين الأقبـاط و)المسـلمين( فـي مصـر. وهـذا الصـراع لـم  
نمــا هــو اســتجابة مباشــرة لفتــاوى مشــايخ التكفيــر ممــن شــغلت فتــاواهم مســاحات كبيــرة مــن وســائل الإعــلام  يــأتِ مــن فــراغ وا 

 تلفة حيث يُكفِّرون فيها النصارى ومنهم الأقباط، ويدفعون أتباعهم لمحاربتهم وقتلهم، فعلى سبيل المثال: المخ
. ولما سُئل بنُ باز عن حُكم مـن يُكفِّـر اليهـود 1( يكفّر فيها النصارى5665أصدر محمد بن صالح العثيمين الفتوى رقم )   

ه نفسه كانت فتوى الشيخ علي باروس التي يقول فيها: ))من لم يكفّر اليهود وفي الاتجا .(2)والنصارى، فقد أجاب: هو مثلهم
وفيمـا يتعلـّق بــالقبط خاصـة فقـد صــدرت العديـد مـن فتــاوى تكفيـرهم، فقـد صــرّح  .(3)والنصـارى أو شـكَّ فــي كفـرهم فهـو كــافر((

ة: ))أنَّ القبطـي كـافر وان قلـت غيـر ذلـك الشيخ عبد المنعم الشحّات لبرنامج القاهرة اليوم الذي تعرضه قناة أورينـت الفضـائي
. وفــي ذات المعنــى جـاءت فتــاوى ياســر برهــامي كـان وقــد وصــف أقبــاط مصـر بالكفــار  أكثــر مــن مــرة (4)سـأخالف عقيــدتي((

ولــو رجــع أصــحاب فتــاوى تكفيـر القــبط إلــى مواقــف النبــيّ محمّـد )صــلى الله عليــه وآلــه( مــن  .(5)داعيـاً ايــاهم الــى دفــع الجزيـة
لوجدوا أنفسهم على النقيض ممّا أوصى بـــه )صلى الله عليه وآله( فقد قال فـــــــي وصيّة خاصـــــــــة بالقبط: ))الله الله فـي القبط 

. وفـي روايـة ))نَّكُـمْ سَـتَفْتَحُونَ مِصْـرَ؛ وَهِـىَ (6)أقباط مصر فإنكم سـتظهرون علـيهم ويكونـون لكـم عُـدّةً وأعوانًـا فـي سـبيل الله((
ـةً وَرَحِمًـا. أَوْ قـَاأَرْضٌ  ـةً وَصِـهْرًا((يُسَمَّى فِيهَا الْقِيرَاطُ، فَإِذَا فَتَحْتُمُوهَا؛ فَأَحْسِنُوا إِلـَى أَهْلِهـَا، فـَإِنَّ لَهـُمْ ذِمَّ والـرَحِم الـذي  .(7)لَ: ذِمَّ

اريــة أم إبــراهيم ابــن عناهــا رســول الله )صــلى الله عليــه وآلــه( كــون هــاجر أم إســماعيل )عليــه الســلام( مــنهم، والصــهر كــون م
 .(8)رسول الله )صلى الله عليه وآله( منهم

وعليه فإنّ رسـول الله )صـلى الله عليـه وآلـه( جعـل للقـبط حقوقـًا، تضـمن لهـم سـلامتهم وعيشـهم الآمـن فـي ظـلّ الإسـلام  
اظ عليه ))وحقّ الذِمّة أنْ وكنف المسلمين، فقد جعل لهم الذِمّة، أي عهد رسول الله وعهد المسلمين مما يتوجّب رعايته والحف

 .(9)تقُبل منهم ما قَبل الله عزّ وجل منهم ولا تظلمهم ما وفوا الله عزّ وجل بعهده((
لم ينس الذين فتحوا مصـر وصـيّة النبـيّ بـالقبط، وخيـر دليـل علـى حسـن تعامـل المُسـلمين مـع القـبط فـي مصـر الاتّفـاق  

وبين المقوقس عظيم مصر: ))لمّا فتح عمرو بن العاص مصر صالح عن  الذي أُبْرِمَ بين عمرو بن العاص قائد فتح مصر
جميع من فيها من الرجال من القبط ممّن راهق الحكم إلى ما فوق ذلـك، لـيس فـيهم امـرأة ولا شـيخ ولا صـبي، فأحصـوا بـذلك 

 .(10)على دينارين دينارين، فبلغت عدّتهم ثمانية آلاف ألف((

                                                           
 www.aleman.com( حكم تكفير اليهود والنصارى,الموقع الالكتروني نداء الإيمان,  29)
 :salmat .www.binbaz.org  //http/  4086عبد العزيز بن عبد الله بن باز, (2)
 www. Olammaa. Yemen(الشيخ علي بارويس/ منبر علماء المسلمين,  3)
عبد المنعم الشحاة . القبطي كافر, على الموقع الالكتروني,الاقباط المتحدون (4)

www.copts،united.com/Article.php?I=786&A=35318 . 
 .    arabic.rt.com/.../574948في_مصري_اليهود_والنصارى_كفار, على الموقع الالكتروني  ،زعيم_سل(5)
 . 10/63هج(, مجمع الزوائد ومنبع الفوائد تحقيق حسام الدين القدسي, مكتبة القدسي,القاهرة,  807(الهيثمي,علي بن ابي بكر )ت 6)
م, رقم الحديث 2009، 2,بشرح النووي,بيروت, دار احياء التراث العربي,طهج(,صحيح مسلم261( مسلم بن الحجاج بن مسلم القشيري )ت7)

2534. 
؛ ينظر: النووي. ابو  2هج(, فتوح مصر واخبارها, بغداد,مكتبة المثنى, ص  257(   ابن عبد الحكم,ابي القاسم عبد الرحمن بن عبد الله)ت8)

 .133م,ص 1998هج, 1419، 3ناؤوط,بيروت, مؤسسة الرسالة, طهج(,رياض الصالحين، تحقيق: شعيب الار676زكريا محيي الدين )ت
هـ، 1426، 1هـ(, من لا يحضره الفقيه,مؤسسة الأعلمي للمطبوعات، بيروت، لبنان,  ط381( الصدوق, محمد بن علي بن الحسين )ت 9)

 . 427م, ص 2005
 . 70(ابن عبد الحكم، فتوح مصر, ص 10)

http://www.aleman.com/
http://www.binbaz/
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يضــمن ســلامة رعيتــه؛ لــذلك نجــده يحــثّ ملــك الــروم أنــه يرضــى بالاتفــاق هــو الآخــر وقــد وجــد المقــوقس فــي الاتفــاق مــا  
قائلًا ولمن عارض الاتفاق من الروم: ))ويحكـم أمـا يرضـى أحـدكم أنْ يكـون آمنًـا فـي دهـره علـى نفسـه ومالـه وولـده بـدينارين 

 .(1)في السنة((
ا تقدّم فإنَّ الإسلام لم يتعرض إلى القبط بسوء ولـم        نمـا تكفيـرهم  ممَّ يكفـّرهم؛ ولـذا فـإنَّ أمـر تكفيـرهم لا يتعلـّق بالعقيـدة وا 

ربمــا يكــون منشــؤه توظيــف العقيــدة لصــالح السياســة ))لقــد أفــرغ تيــار الإســلام السياســي الــذي اكتشــف المصــريون مــؤخّرا أن 
هـوم الـوطن وحقـوق المواطنـة الأصـحّ تسـميته التيـار المُتـاجر بالـدين علـى مـدى أكثـر مـن عـام أكثـر الأفكـار عدوانيـة علـى مف

ولـذلك فـإنّ المتـاجرة بالـدين لتحقيـق مصـالح جزئيـة أو فئويـة أدّى إلـى فـرز طـائفي  .(2)وتشويهه شـركاء الـوطن مـن الأقبـاط((
 هدّام في المجتمع ليس بين مكوّنات المجتمع المصري فقطـ، بل تعدّى ذلك إلى مكونات المجتمع الإسلامي كله.

تغيّـر الـذي تركـه الطبيـب لابنتـه كـي تكتشـفه بنفسـها والـذي أراده المخـرج أنْ يبقـى مفتوحـا للمشــاهد وهنـا يمكـن تحديـد الم 
ليكتشــفه بنفســه وكيــف يمكــن أنْ يتغيــر الإنســان مــن إنســان عــادي إلــى إرهــابي، وجــاءت المعادلــة بعــد أنْ مهّــد لهــا المخــرج 

 ي يمكن أنْ يحلّ المعادلة هو الإسلام.بأحداث دموية هيّأ فيها ذهن المشاهد لأنْ يقول إن المتغير الذ
 والمعادلة كما دوّنها الطبيب على اللوحة أمام زوجته وابنته 

 Man + X = BT                      
 وقد ترجمت في نسخة الفلم الناطق بالعربية إلى: 

 = إرهابي إسلامي. Xإنسان + 
رطة المصرية وعدم تدخّلها لوقف ما يحدث من اعتداء علـى وفيما يتعلق بالأمر الثاني من هذا المشهد وهو موقف الش 

الأقبــاط، فــإنّ هــذا الموقــف يجــده المتــابع للأحــداث قــد أشــار إليــه العديــد مــن وســائل الإعــلام، وربمــا وُثِّــق بالصــوت والصــورة، 
فـي مصـر: ))وكانـت فعلى سبيل المثال : ذكر فرانسوا باسيلي في مقالتـه الأقبـاط الـذين لا يعـرفهم أحـد يصـف حادثـة وقعـت 

الأولى والثانية ... ثمّ الاعتداء غير المسبوق على كاتدرائية الأقبـاط بالقـاهرة مـع  أكثر الأحداث دموية بعد ذلك هي الكشح
تقصـير فاضــح مــن جانـب الأمــن التــي أظهــرت الفيـديوهات أن المعتــدين علــى الكاتدرائيــة كـانوا يقــذفونها بالحجــارة والرصــاص 

 .(3)رجال الأمن دون أي ردع لهم((وهم واقفون بجانب 
إنّ تراكم هذا الكم الكبير من الأحداث على صفحات الشبكة العنكبوتية ووسائل التواصـل الاجتمـاعي هـي التـي أعطـت  

المســـوغات الماديـــة لهـــذا المشـــهد مـــن الفلـــم، ولـــو كـــان المخـــرج ســـليم النيـــة وواضـــح القصـــد فـــي دفاعـــه عـــن الأقبـــاط، لطـــرح 
السياســة لا مــن زاويــة العقيــدة؛ لأن موقــف الإســلام كعقيــدة مــن )الآخــر( بشــكل عــام ومــن القــبط بشــكل الموضــوع مــن زاويــة 

 خاص سواء وهو ما جاء في القرآن الكريم فنظّم العلاقة مع الآخر كقوله تعالى في النصارى: 
  َأَشْرَكُوا وَلَتَجِدَنَّ أَقْرَبَهُمْ مَوَدَّةً لِلَّذِينَ آمَنُوا الَّذِينَ قَالُوا إِنَّا نَصَـارَى ذَلِـكَ بـِأَنَّ لَتَجِدَنَّ أَشَدَّ النَّاسِ عَدَاوَةً لِلَّذِينَ آمَنُوا الْيَهُودَ وَالَّذِين

مِنْهُمْ قِسِّيسِينَ وَرُهْبَانًا وَأَنَّهُمْ لَا يَسْتَكْبِرُونَ 
ا عَلـَى آثـَارِهِمْ ثـُمَّ قَفَّيْنَـ، كما أنّ القرآن الكريم قد وصفهم بأنهم ذوو رأفة ورحمة، (4)

نْجِيلَ وَجَعَلْنَا فِي قُلُوبِ الَّذِينَ اتَّبَعُـوهُ رَأْ  فـَةً وَرَحْمَـةً وَرَهْبَانِيَّـةً ابْتـَدَعُوهَا مَـا كَتَبْنَاهَـا عَلـَيْهِمْ بِرُسُلِنَا وَقَفَّيْنَا بِعِيسَى ابْنِ مَرْيَمَ وَآتَيْنَاهُ الْإِ
مَا رَعَوْهَا حَقَّ رِعَايَتِهَا فَآتَيْنَا الَّذِينَ آمَنُوا مِنْهُمْ أَجْرَهُمْ وَكَثِيرٌ مِنْهُمْ فَاسِقُونَ إِلاَّ ابْتِغَاءَ رِضْوَانِ اللَّهِ فَ 

(5). 

                                                           
 . 71(المصدر نفسه,ص 1)
 )الأقباط الذين لا يعرفهم أحد( . على موقع: 2013/ 5/ 4لي، في (فرانسوا باسي2)
 F 13 596513 Id = 13  040520  /cdate/aspex/vew /news /Tanrirnews. Com 

  في منطقة الكشح بمركز اليلينا بمحافطة سوهاج في صعيد مصر 1999ديسمبر  31الكشح الأولى: أعمال عنف واضطرابات وقعت في ،
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 المبحث الثاني: الرسول )صلى الله عليه وآله( والرسالة الإسلامية.
ر المخـرج العمـل علـى محـورين حين يكون الهدف الإسلام فإنّ العمل يجب أنْ يجري على أكثر من محـور ولـذلك اختـا 

أساسين ظنّ أنه من خلالهما يسـتطيع تحقيـق هدفـه، كـان المحـور الأول هـو اسـتهداف شـخص النبـيّ )صـلى الله عليـه وآلـه( 
من خلال الطعن في نسبه ومحاولة إثبات مجهولية نسبه على أنه )ابن زنا( مما يعني فقدانـه لأهليّـة النبـوّة، ولـذلك جـاء هـذا 

 يصور رجلين يمثل أحدهما جدّ النبيّ )صلى الله عليه وآله( والآخر يمثّل أحد أبنائه، يدور بينهما حوار هو: المشهد الذي
 الأب )عبد المطّلب(: عيّل عمره ست سنين لأب مات من ست سنين، دَ مستحيل، دَ فضيحة.

 الابن: اهدَأ يابا
نا تزوجنا بنفس الليلة ابني حمزة عمرو دالوقت ست سنين، الأب: اهدَأ ازّاي ابني مش ممكن يكون له طفل عمره سنتين، اح

 مصيبة إيه دَ.
 الابن: يابا احنا مش اغبيا، أنا عارف وقاهم، لازم نداري الفضيحة، خذه، وربّيه مع عبيدك.

 الأب: أناديه إيه، انسبه لمين؟
 الابن: نسميه محمد وناديه محمد بن أبيه.

 الأب: عندك حق يا ابني.
حوار في المشهد الثالث من الفلم، ولا بد من القول إن الفلم لم يـأت بجديـد فـي هـذه الإسـاءة ذلـك أن الكثيـر هكذا دار ال 

مــن الفضــائيات تستضــيف بعــض القساوســة الــذين يحــاولون دائمــا إثــارة هــذه الشــبهة للنيــل مــن النبــيّ محمّــد )صــلى الله عليــه 
( بأنه ابن زنـى ا على هذه الثقافة، وليس بعيدا اتهام اليهود لعيسى )وهذا الطرح ليس غريبًا عليهم؛ ذلك أنهم جُبلو  وآله(.

 .(1)وأنه وُلِد من سفاح، وأن أمه لم تتزوّج وأنها حملتْ به من سفاح من )يوسف النجار(
 وفيما يتعلق بما جـاء فـي المشـهد أعـلاه فـإن المخـرج حـاول توظيـف روايـات السـيرة المتعلقـة بـزواج عبـد الله والـد النبـي، 

وزواج عبــد المطلــب، وعمـــر حمــزة عــمّ النبـــي ليصــل إلـــى هدفــه فــي إيجـــاد هــذه الشــبهة. دون تمحـــيص أو تحليــل أو الأخـــذ 
 بروايات أخرى.
 الرواية الأولى:

هَا وُهَيْـبِ عن محمد بن عمر بن واقد الأسلمي: ))كَانَتْ آمِنَةُ بِنْتُ وَهْبِ بْنِ عَبْدِ مَنَافِ بْنِ زُهْرَةَ بْنِ كِلابٍ فِي حِجْرِ عَ   مِّ
دِ اللَّـهِ بْـنِ عَبْـدِ الْمُطَّلِـبِ أَبـِي بْنِ عَبْدِ مَنَافِ بْـنِ زُهْـرَةَ. فَمَشَـى إِلَيْـهِ عَبْـدُ الْمُطَّلِـبِ بـن هاشـم ابـن عَبْـدِ مَنَـافِ بْـنِ قُصَـيل بِابْنـِهِ عَبْـ

هَا عَبْـدَ اللَّـهِ بْـنَ عَبْـدِ الْمُطَّلِـبِ. وَخَطَـبَ إِلَيْـهِ عَبْـدُ الْمُطَّلِـبِ بْـنُ هَاشِـمٍ فَخَطَبَ عَلَيْهِ آمِنَةَ بِنْتَ وَهْبٍ فَزَوَّجَ  -صلعم -رَسُولِ اللَّهِ 
بْـدِ اللَّـهِ بْـنِ عَبْـدِ لِـبِ بْـنِ هَاشِـمٍ وَتـَزَوصجُ عَ فِي مَجْلِسِهِ ذَلِكَ ابْنَتَهُ هَالَةَ بِنْتَ وُهَيْبٍ عَلَى نَفْسِهِ فَزَوَّجَهُ إِيَّاهَـا. فَكَـانَ تـَزَوصجُ عَبْـدِ الْمُطَّ 
صَـلَّى  -. فَكَـانَ حَمْـزَةُ عَـمَّ رَسُـولِ اللَّـهِ الْمُطَّلِبِ فِي مَجْلِسٍ وَاحِدٍ. فَوَلَدَتْ هَالَةُ بِنْتُ وُهَيْبٍ لِعَبْدِ الْمُطَّلِبِ حَمْزَةَ بْنَ عَبْدِ الْمُطَّلِبِ 

ـا تـَزَوَّجَ عَبْـدُ اللَّـهِ بْـنُ عَبْـدِ الْمُطَّلِـبِ آمِنَـةَ بِنْـتَ وَهْـبٍ أَقـَامَ عِنْـدَهَا  فِـي النَّسَـبِ وَأَخَـاهُ مِـنَ  -اللَّهُ عَلَيْهِ وَسَـلَّمَ  ضَـاعَةِ.  ...وة لَمَّ الرَّ
 .(2)ثَلاثاً. وَكَانَتْ تِلْكَ السصنَّةَ عِنْدَهُمْ إِذَا دَخَلَ الرَّجُلُ عَلَى امْرَأَتِهِ فِي أَهْلِهَا((

 الرواية الثانية:
جْـرَةِ استشهاد حمزة بن عبد المطلب : ))وَقُتـِلَ. رَحِمَـهُ اللَّـهُ. يَـوْمَ أُحُـدٍ عَلـَى رَأْسِ اثْنَـيْنِ وَثَلاثـِينَ شَـهْرًا مِـنَ الْهِ تتحدث عن  

 .(3)بِأَرْبَعِ سِنِينَ(( -صَلعم -وَهُوَ يَوْمَئِذٍ ابْنُ تِسْعٍ وَخَمْسِينَ سَنَةً. كَانَ أَسَنَّ مِنْ رَسُولِ اللَّهِ 
 واية الثالثة:الر 
 .(4)رُونَ سَنَةً((تُوفِّي عبد الله بن عبد المطلب ))وَرَسُولُ اللَّهِ "صلعم"يَوْمَئِذٍ حَمْلٌ، وَلِعَبْدِ اللَّهِ يَوْمَ تُوُفِّيَ خَمْسٌ وَعِشْ  

                                                           
 . 13/55متي  (1)
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 . 99/ 1( ابن سعد, الطبقات, 4)
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وتــوفّي  اضــطراب، تــزوّج عبــد الله وعبــد المطلــب فــي يــوم واحــد، -كمــا يبــدو –الروايــات الــثلاث مصــدرها الواقــدي وفيهــا  
عبـد الله فـي العـام نفسـه، فولـدت آمنـة محمّـدًا )صـلى الله عليـه وآلـه(  وولـدت هالـة حمـزة ثـم يـأتي السـؤال أن حمـزة أسـنّ مــن 

 النبي بأربع سنين.
استغل المُشكّكون في نسب النبي )صلى الله عليه وآله( هذا الاضطراب في الروايات وقالوا: لكـي ننسـف الروايـات فـإن  

ذا كـان عبـد الله قـد تـُوفِّي فـي العـام الـذي تـزوّج فيـه محمدا يجب أ نْ يكون قد ولد بعد زواج عبد الله من آمنـة بـأربع سـنوات وا 
 فهو في هذه الحالة لا يمكن أنْ يكون من عبد الله بن عبد المطّلب؛ ولذلك فهو ابنٌ غير شرعي.

عده يعتمدون الانتقائية في اختيـارهم للروايـة المتعلقـة لقد كان مخرج الفلم ومن يرى هذا الرأي ممّن سبقوه أو من جاؤوا ب 
ــه( ويقــدمونها بالطريقــة التــي تخــدم أغراضــهم، ويصــحب هــذه الانتقائيــة كثيــر مــن التزييــف  ــد النبــي )صــلى الله عليــه وآل بمول

رى التـي تتعلـق بـذات ولكشف زيفهم وبيان طريقتهم بانتقاء الروايـة التاريخيـة، يمكـن تنـاول عـدد مـن الروايـات الأخـ  والادّعاء.
الموضوع ومقارنتها مع بعضها وتحليلها للوصول إلى الرواية الأقرب للحقيقة والأكثر قبولًا، ناهيك عن اتباع نقد السند للتأكّد 

 من سلامة الرواة، فعلى سبيل المثال:
تقـول: ))تـزوج عبـد المطلـب  ففي ما يتعلق بزواج عبد المطلب وابنه عبد الله في مجلس واحد، تجد رواية عباس بن هشام -

هالة بنت أهيب بن عبد مناف بن زهرة، وهي أم حمزة ابن عبد المطلـب، ولدتـه قبـل مولـد رَسُـول اللَّـهِ صَـلَّى اللَّـهُ عَلَيْـهِ وسـلم 
بأربع سنين أو نحوها. ثم زوج عبد المطلب ابنه عبد الله: آمنـة بنـت وهـب بـن عبـد منـاف بـن زهـرة، وكانـت فـي حجـر عمهـا 

 .(1)ب بن عبد مناف، فولدت له رَسُول اللَّهِ صَلَّى اللَّهُ عَلَيْهِ وَسَلَّمَ((أهي
وفيما ذكر عن نـذر عبـد المطلـب أنْ ينحـر أحـد أبنائـه قـال: أخبرنـا محمـد بـن عمـر بـن واقـد الأسـلمي أنّ عبـد المطلـب  

بَيْـرُ وَأَبُـو طَالِـبٍ وَعَبْـدُ  نذر ))لَئِنْ أَكْمَلَ اللَّهُ لَهُ عَشَرَةَ ذُكُورٍ حَتَّى يَرَاهُمْ أَنْ  ا تَكَامَلُوا عَشَـرَةً. فَهـُمُ: الْحَـارِثُ وَالزص يَذْبَحَ أَحَدَهُمْ. فَلَمَّ
مُ وَضِرَارٌ وَالْعَبَّاسُ. جَمَعَهُمْ ثمَُّ أَخْبَرَهُمْ بِنَذْ   .(2)ى الْوَفَاءِ لِلَّهِ بِه((رِهِ وَدَعَاهُمْ إِلَ اللَّهِ وَحَمْزَةُ وَأَبُو لَهَبٍ وَالْغَيْدَاقُ وَالْمُقَوَّ

وكان الوفاء بالنذر قبل أنْ يتزوّج عبد الله من آمنـة، فقـد رُوي أنَّـه بعـد أنْ أنقـذ عبـد الله مـن الـذبح بفدائـه بمئـة ناقـة مـن  
 ...  فخـرج بـه عبـد المطلـب حتـى أتـى بـه وهـب -فيمـا يزعمـون -الإبل ))انصرف عبد المطلب آخذا بيد ابنـه عبـد الله، فمـر

فزوجه آمنة بنت وهب، وهي يومئذ أفضـل امـرأة فـي قـريش  -ووهب يومئذ سيد بني زهرة سنا وشرفا -بن عبد مناف بن زهرة
نسبا وموضعا، وهي لبرة بنـت عَبْـدِ الْعُـزَّى ... فزعمـوا أنـه دخـل عليهـا حـين ملكهـا مكانـه فوقـع عليهـا، فحملـت بمحمـد صَـلَّى 

 .(3)اللَّهُ عَلَيْهِ وَسَلَّمَ "((
مما تقدّم يتبيّن مدى الاختلاف في الروايات التي تتحدث عن زواج عبد الله والـد النبـي ووفاتـه وعـن ولادة النبـي )صـلى  

الله عليه وآلـه( وعـن زواج عبـد المطّلـب بهالـة أم حمـزة، هـذا الاخـتلاف هـو الـذي مكّـن الـذين فـي قلـوبهم مـرض مـن الانتقـاء 
 في الإساءة إلى النبي محمد )صلى الله عليه وآله(.  والتدليس والتزييف للوصول إلى أغراضهم

بعد أنْ حاول كاتـب سـيناريو الفلـم النيـل مـن شـخص النبـيّ )صـلى الله عليـه وآلـه( يحـاول فـي المشـهد التعـرّض للرسـالة  
 لام(.الإسلامية والمراحل الأولى من الوحي. ويعرض المشهد أحداث المبعث النبوي ويركّز على دور خديجة )عليها الس

يصوّر المشهد النبي )صلى الله عليه وآله( على شكل شاب، مهـزوز وغيـر متـوازن ينـازع طفلـة علـى قطعـة مـن اللحـم،  
أمام خيمة يظهر منها رجل يوحي مظهره بالغلضة والشدة أسود اللون ويصرف بـالنبي ويقـول لـه: سـتك بتـدعوك فيجفـل النبـي 

خذني الى ستي فيدخله إلى داخل الخيمة ثـم يجلـس منزويـا علـى أرض الخيمـة  خائفًا مرددا بهلع ستي ؟ ويقول للرجل: بلال
فيبــدو منــه مــا يعرّضــه لغضــب خديجــة وكأنــه لــم يرتــدِ ملابــس داخليــة لتقــول لــه خديجــة: اســتر نفســك ثــم تبــدأ عمليــة اختبــار 

وهي تسأله فـي كـل حالـة هـل  الوحي فيتنقل النبي تبعا لتوجيهات خديجة من فخذها الأيمن إلى الأيسر ثم تسفر عن حجابها
تراه؟ يقول: نعم وعندما تزيل حجاب رأسها يقول لها اختفى ولم يغفل مخرج الفلم أنْ يعرض خديجـة فـي هـذه اللقطـات بشـكل 
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فاضــح مســتخدما عنصــر الإثــارة لشــدّ المشــاهد. فــي هــذا المشــهد فــإن المخــرج ينــاقض نفســه فــي كونــه قــرأ كثيــرًا مــن الكتــب 
))اول شــيء رأى النبــي محمد)صــلى الله :ه وهــو يصــور النبــي )صــلى الله عليــه وآلــه(  غيــر محتشــم أنْ الإســلامية ولكــن فاتــ

 .(1)عليه وآله( من النبوة أن قيل له استتر وهو غلام، فما رُؤيت عورته من يومئذ((
التــي  كمــا أنــه فــي تصــويره لشخصــية الرســول بالشــكل الــذي عرضــه أمــام خديجــة منــافي لمــا جــاء فــي مرويــات الكتــب 

يفترض أنه قرأها فقد كان )صلى الله عليه وآله( في نظر السيدة خديجة قبل زواجـه منهـا يمتلـك مقوّمـات الشخصـية مـا أثـار 
ــتُ فِيــكَ  ــدْ رَغِبْ ــي قَ ــا ابــن عَــمِّ. إنِّ إعجــاب خديجــة كمــا صــرّحت هــي بــذلك عنــدما بعثــت إليــه تعــرض نفســها عليــه بقولهــا: ))يَ

وهي الشخصية المعـروف عنهـا يومئـذ بأنهـا ))أَوْسَـطَ  .(2)ي قَوْمِكَ وَأَمَانَتِكَ وَحُسْنِ خُلُقِكَ، وَصِدْقِ حَدِيثِكَ((لِقَرَابَتِكَ، وَسِطَتِكَ فِ 
 .(3)رُ عَلَيْهِ((ا لَوْ يَقْدِ نِسَاءِ قُرَيْشٍ نَسَبًا، وَأَعْظَمَهُنَّ شَرَفًا، وَأَكْثَرَهُنَّ مَالًا، كُلص قَوْمِهَا كَانَ حَرِيصًا عَلَى ذَلِكَ مِنْهَ 

كلص ذلك والنبيص لم يبعث بعد فأين هي أمانته في تقديم ما قرأه من الكتب. فضلًا عن ذلـك فـإن الكاتـب قـد فشـل فـي أنْ  
يمرر تدليسه وكذبه في هذا المشهد من خلال تقديمه بلالا غلامًا لخديجة، في مرحلة لم يكن لبلال أيـة علاقـة تـُذكر بالبيـت 

، في حين أن الذي كان في بيت (4)بلال في المرحلة التي يتحدث عنها المشهد عبدًا من عبيد أمية بن خلف النبوي، إذ كان
محمد )صلى الله عليه وآله( مـولاه زيـد بـن حارثـة قـدم بـه حكـيم بـن حـزام بـن خويلـد فـي رقيـق مـن الشـام أهـداه لعمتـه خديجـة 

هـا، فوهبتـه لـه، فأعتقـه رسـول الله "ص" وتبنّـاه، وذلـك قبـل أنْ يُـوحى بنت خويلد ))وهي يومئذٍ عنـد رسـول الله... فاسـتوهبه من
 .(5)إليه((

إنّ الرواية الأقـرب إلـى مـا طرحـه مخـرج الفلـم فـي مقطـع اختبـار الـوحي الـذي تبنتـه السـيدة خديجـة هـي التـي وردت فـي  
: قَـــالَ ابْـــنُ إسْـــحَاقَ: وَحَـــدَّثنَِي كتـــاب الســـيرة النبويـــة لابـــن هشـــام وتحـــت عنـــوان ))تثبيـــت خديجـــة رضـــي الله عنهـــا مـــن الـــوحي

بَيْرِ: أَنَّهُ حُدِّثَ عَنْ خَدِيجَةَ رَضِيَ اللَّهُ عَنْهـَا أَنَّهـَا قَالـَتْ لِرَسُـولِ اللَّـهِ )صـلى الله5إسْمَاعِيلُ بْنُ أَبِي حَكِيمٍ   عليـه  ة مَوْلَى آلِ الزص
ي بِصَــاحِبِكَ هَــذَا الَّــذِي يَأْتِيــكَ إذَا جَــاءَكَ؟ قَــالَ: نَعَــمْ، قَالَــتْ: فَــإِذَا جَــاءَكَ فَــأَخْبِرْنِي بِــهِ. وآلــه(: أَيْ ابْــنَ عَــمِّ، أَتَسْــتَطِيعُ أَنَّ تُخْبِرَنِــ

ــا خَ  ــلَامُ كَمَــا كَــانَ يَصْــنَعُ، فَقَــالَ رَسُــولُ اللَّــهِ )صــلى الله عليــه وآلــه( لِخَدِيجَــةَ: يَ ــهِ السَّ ــدْ دِيجَــةُ، هَــذَا جِبْ فَجَــاءَهُ جِبْرِيــلُ عَلَيْ رِيــلُ قَ
الَــتْ: هَــلْ تــَرَاهُ؟ قَــالَ: نَعَــمْ، جَــاءَنِي، قَالَــتْ: قُــمْ يَــا بــن عَــمِّ فَــاجْلِسْ عَلَــى فَخِــذِي الْيُسْــرَى، قَــالَ فَقَــامَ رَسُــولُ اللَّــهِ فَجَلَــسَ عَلَيْهَــا، قَ 

لَ رَسُــو  ــتْ: فَتَحَــوَّ ــى، قَالَ ــى فَخِــذِي الْيُمْنَ ــاجْلِسْ عَلَ لْ فَ ــتْ: فَتُحَــوَّ ــى، قَالَ ــذِهَا الْيُمْنَ ــى فَخِ ــسَ عَلَ لُ اللَّــهِ )صــلى الله عليــه وآلــه( فَجَلَ
لَ رَسُـولُ اللَّـهِ )صـلى لْ فـَاجْلِسْ فِـي حِجْـرِي، قَالـَتْ: فَتَحَـوَّ الله عليـه وآلـه( فَجَلـَسَ فِـي  فَقَالَتْ: هَـلْ تـَرَاهُ؟ قـَالَ: نَعَـمْ. قَالـَتْ: فَتَحَـوَّ

 ؟ قَالَ: نَعَمْ، قَالَ: فَتَحَسَّـرَتْ وَأَلْقـَتْ خِمَارَهَـا وَرَسُـولُ اللَّـهِ )صـلى الله عليـه وآلـه( جَـالِسٌ فِـي حِجْرِهَـا، ثـُمَّ حِجْرِهَا، قَالَتْ: هَلْ تَرَاهُ 
 .(6)قَالَتْ لَهُ: هَلْ تَرَاهُ؟ قَالَ: لَا، قَالَتْ يَا بن عَمِّ، اثْبتْ وأبشر، فو الله إنَّهُ لَمَلَكٌ وَمَا هَذَا بِشَيْطَان((

نـا هـو أنَّ كاتـب الفلـم، اعتمـد روايـة   بداء الرأي فيها تقع خارج دائرة هذا البحث، والذي يهمص إنَّ مناقشة الرواية وتحليلها وا 
موثقّة في المصادر الإسلامية، وحتى أنه لم يكلّف نفسه في كتابة سيناريو المشهد؛ لأنه مكتوب وجاهز للتمثيل وهذا مـا قـام 

رواية من بنات أفكار المخرج لكن الرواية سهّلت للمخرج عرضها بالشكل الذي مكّن المخرج من طرح به المخرج . لم تكن ال
شخصية الرسول )صلى الله عليه وآله( بوصفه متلقّيًا للوحي لم يستطع أنْ يُميّز فيما إذا كـان الـذي رآه وحيًـا أم أصـابه مـسٌّ 

وايته لتقديم المشـهد بإظهـار السـيدة خديجـة بشـكل غيـر لائـق، يبـدو من الجن. وكل الذي أضافه المخرج لهذا السيناريو هو ر 
الغرض منه هـو شـدّ المشـاهد إلـى الفلـم باسـتخدام الإثـارة، ولاشـك أنَّ فـي ذلـك إهانـة لمقـام السـيدة خديجـة )عليهـا السـلام( ولا 

 م خديجة بأفضل منها.نتوقع من مخرج قدّم النبيّ محمدا )صلّى الله عليه وآله( بالصورة التي قدّمها أنْ يقدِّ 

                                                           
 . 157/ 1( ابن سعد, الطبقات, 1)
 .161/ 1م,  2009, 3صبح, طبعه  الد رشيد القاضي,داربط نصه خهج(, السيرة النبوية,ض218( ابن هشام، ابومحمد عبد الملك)ت 2)
 ( المصدر نفسه .3)
 . 264( ابن هشام, السيرة, ا/ 4)
 . 210/ 1( ابن هشام, السيرة,5)
 . 203/ 1( ابن هشام, السيرة, 6)
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ثم يتناول كاتب الفلم العنصر الأهم في موضوع نبوة محمد )صـلّى الله عليـه وآلـه( ومعجزتـه التـي جـاء بهـا وهـو القـرآن  
الكريم والذي حاول أعداء الإسلام ومناوئوهُ منذ أنْ بعث به )صلّى الله عليه وآله( أنْ يُشكِّكوا أنْ مصدره على أنّه ليس وحيًـا 

لله وأنّ ما ألفه )محمـد( بمسـاعدة مـن أحـد القساوسـة فتـارة ينسـبون ذلـك إلـى بحيـرى الراهـب وأخـرى إلـى ورقـة بـن نوفـل، من ا
أَعْجَمِـيٌّ وَهَـذَا وَلَقَدْ نَعْلَمُ أَنَّهُمْ يَقُولُونَ إِنَّمَا يُعَلِّمُهُ بَشَرٌ لِسَانُ الَّـذِي يُلْحِـدُونَ إِلَيْـهِ  وقد رد القرآن على هذه الفرية بالآية الكريمة:

لِسَانٌ عَرَبِيٌّ مُبِينٌ 
(1). 

نمـا هـو   وقد ظلَّ هذا الموضوع يتجدد، ولذلك فإنَّ مـا جـاء بـه مخـرج الفلـم لـم يكـن جديـدًا كمـا أنّـه لـم يكـن مـن خيالـه، وا 
الله عليه وآلـه(  )صلى كعادته في المشاهد الأخرى، يعمل على توظيف المرويات الإسلامية ليفتري بها ليس فقط على النبيّ 

ل السيدة خديجة ما لم تقل، كما أنه افترى على ورقة واتهمـه دون وجـه حـق حسـبما جـاء فـي حـوار الممثلـين المـدبلج  نما قوَّ وا 
إلى العربية ففي الحوار تخاطـب خديجـة ورقـة: )يـا ريـت يـابن العـم تسـاعدنا( فيـرد عليهـا: )سـوف أسـاعدكم يـا خديجـة سـوف 

 من التوراة وشوية من الإنجيل وأخلطهم يعملوا آيات مضروبة(أعمل لمحمد كتاب شوية 
في هذا المشهد يتجاوز كاتب الفلم الحدود التي اعتدنا الوقوف عندها في مشاهد سابقة، ولكـن إدراك ذلـك بـالرجوع إلـى  

، ولا يوجـد فـي مرويـات طبيعة العلاقة بين ورقة والبيت النبوي كما وصفتها المرويات الإسلامية، لم تكـن علاقـة معلـم بمـتعلم
السيرة ما يفيد مثل هذه العلاقة، وفيما يـأتي عـدد مـن الروايـات التـي توضـح العلاقـة بـين النبـي محمـد )صـلّى الله عليـه وآلـه( 

 وبين ورقة: 
 عندما فكّرت السيدة خديجة بالزواج من النبي محمّد )صلّى الله عليه وآله( استشارت ورقة بعد أنْ ذكـرت لـه مـا أخبرهـا 

ـدًا لَنَبـِ ـةِ، به غلامها ميسرة الذي رافقه لتجارتها إلى الشام فقال لها ورقـة: ))لـَئِنْ كَـانَ هَـذَا حَق ـا يَـا خَدِيجَـةُ، إنَّ مُحَمَّ يص هَـذِهِ الْأُمَّ
ةِ نَبِيٌّ يُنْتَظَرُ، هَذَا زَمَانُهُ((  .(2)وَقَدْ عَرَفْتُ أَنَّهُ كَائِنٌ لِهَذِهِ الْأُمَّ

ايـة ظهـور شخصـية ورقـة فـي حيـاة النبـيّ محمـد )صـلّى الله عليـه وآلـه( وهـذه البدايـة تـرتبط بخديجـة لقرابـة كانت تلـك بد 
ورقــة منهــا حتــى ان بعــض المرويــات تــذكر أنّ ورقــة هــو الــذي تــولّى عقــد زواج خديجــة مــن النبــيّ محمــد )صــلّى الله عليــه 

 .(4)ديجة كان على الطريقة المسيحية؛ ولذا لم يتزوج عليها. ولذلك يذهب بعض المشككين إلى أنّ زواج النبي من خ(3)وآله(
نمــا لتحقيــق أغراضــهم فــي التشــكيك فــي رســالة   لقــد بــالغ المغرضــون فــي شخصــية ورقــة بــن نوفــل، لا مــن أجــل ورقــة وا 

نموذجًــا الإســلام ونبــوة محمــد )صــلّى الله عليــه وآلــه( ومــا كتبــوه فــي هــذا الميــدان كبيــر يكــاد المحصــي لا يطيقــه، ولــو طرحنــا 
علـى مثــل هــذه المؤلفــات ولــيكن الكتــاب الموســوم )قــس أو نبــي( لوجــدنا فيــه أنّ ورقــة يكــاد يكــون هــو مــن يتعهــد رعايــة محمــد 
)صلّى الله عليه وآله( وتربيته دون سواه، وذلك ما يمكن إدراكه حتى دون قراءة المتن، خذ مـثلا عنوانـات مباحـث فصـل مـن 

 .(5)رب النبي، القس يعلم النبي، القس يعلن النبي خليفته(فصوله )القس يزوج النبي، القس بد
وهناك من كان أكثر تصريحًا وأكثر تشكيكًا، فعندما يُطالعنا عنوان )فتـرة التكـوين فـي حيـاة الصـادق الأمـين( هـذا يعنـي  

لـف الكتـاب يـرى أنّ خديجـة أننا أمام كتاب يبحث في البدايات الأولى للسيرة النبوية الشـريفة، ولكـنّ الغريـب فـي الأمـر أنّ مؤ 
الـدؤوب المتـاني ,فـي الاعـداد والتصـنيع والتهيئـة والتأهيـل حتـى طـرح ذلـك العمـل الصـبور)وورقة بن نوفل قد بذلا جهدا كبيـرا)

 .(6)المخطط والمرسوم بدقة متناهية ثمرته الناضجة((
ذه الأهميـة، وهـذا الـدور للقـسّ ورقـة، لم تعـط المرويـات الإسـلامية هـ -كما وصفوه –هكذا وصفوا ورقة، فهل كان ورقة  

فقــد كــان واحــدًا مــن أربعــة هــم: ورقــة بــن نوفــل، وعبيــد الله بــن جحــش، وعثمــان بــن الحــويرث، وزيــد بــن عمــرو بــن نفيــل، لــم 
ــتُ  ــإِنَّكُمْ وَاَللَّــهِ مَــا أَنْ ــا، فَ ــوْمِ الْتَمِسُــوا لِأَنْفُسِــكُمْ دِينً ــا قَ ــدَانِ تعجــبهم ديانــة قــومهم، فقــالوا لبعضــهم: ))يَ قُــوا فِــي الْبُلْ مْ عَلَــى شَــيْءٍ. فَتَفَرَّ

                                                           
 . 103( سورة النحل, الاية / 1)
 . 163/ 1( ابن هشام, السيرة, 2)
 . 1/202هج, 2,1427هج(, السيرة الحلبية, بيروت,دار الكتب العلمية, ط1044( الحلبي.علي بن ابراهيم بن احمد)ت3)
 .  22( ابو موسى الحريري . قس ونبي, ص4)
 . 20( المصدر نفسه,ص 5)
 . 18م   , ص2002, 4خليل عبد الكريم,فترة التكوين في حياة الصادق الامين,القاهرة,دار مصر المحروسة,ط(6)
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ا وَرَقَةُ بْنُ نَوْفَلٍ فَاسْتَحْكَمَ فِي النَّصْرَانِيَّةِ، وَاتَّ  بَعَ الْكُتُبَ مِنْ أَهْلِهَا، حَتَّى عَلِـمَ عِلْمًـا مِـنْ أَهْـلِ يَلْتَمِسُونَ الْحَنِيفِيَّةَ، دِينَ إبْرَاهِيمَ. فَأَمَّ
 .(1)الْكِتَابِ((

نمــا بحــث عــن ديــن يــدين بــه فوجــد النصــرانية وتنصّــر، ولــم تُشِــر   يتبــيّن ممــا تقــدم أنّ ورقــة لــم يكــن مــن ديــن نصــراني وا 
الرواية إلى أنّ ورقة قد بشّر بالنصرانية أو أسّس لهذه الديانة في مكة؛ ولذلك لم يكن ورقة مبشِّـرا حتـى يكـون معلّمًـا وهـذا مـا 

نا نجـد فـي مكـة فـي أيـام النبـي محمّـد، غيـر القـس ورقـة يـلازم محمّـد طيلـة الأربعـين يعترف به مؤلف كتاب قس ونبـي ))ولسـ
، ونلاحــظ أنّ المؤلــف علــى الــرغم مــن اعترافــه بعــدم وجــود نصــارى فــي مكــة، إلا أنــه يبــالغ فــي علاقــة القــس ورقــة (2)ســنة((

 بالنبي محمّد )صلّى الله عليه وآله(.
نما هو مـن وَضَـع القـرآن لمحمّـد، فهـو فـي الوقـت الـذي  ولذلك نجد أنّ كاتب الفلم يركّز على دور  ورقة لا كمعلم فقط وا 

يستمرّ في تشويه شخصية محمد )صلّى الله عليه وآله( حيث يتناول واقعـة الحمـار يعفـور ويقـدمها بشـكل يحـاول فيـه إظهـار 
قــة والنبــي يحــدث الحمــار، وهــذا النبــي محمــد )صــلّى الله عليــه وآلــه( غيــر متــوازن فــي مشــهد تبــدو فيــه خديجــة إلــى جــوار ور 

ن اختلفت في تفاصيل ذكر الحدث إلا أنها اتّفقـت علـى مضـمون (3)المقطع هو توظيف رواية تناقلتها كثير من المصادر ، وا 
لْحِمَارُ، فَقَالَ له: الْحِمَارَ فَكَلَّمَهُ ا)صلى الله عليه وآله(  القصة، والرواية التي تتفق وما جاء في مشهد الفلم هي: ))فَكَلَّمَ النَّبِيص 

لِ جَــدِّي مــا اســمك، قــال: يزيــد ابــن شِــهَابٍ، أَخْــرَجَ اللَّــهُ مِــنْ نَسْــلِ جَــدِّي سِــتِّينَ حمــارا كلهــم لــم يــركبهم إلا نبــى، لــم يَبْــقَ مِــنْ نَسَــ
: سـميتك يعفـور، يـا يعفـور، )صـلى الله عليـه وآلـه(النبـي غَيْرِي، وَلَا مِنَ الْأَنْبِيَاءِ غَيْرُكَ، وَقَدْ كُنْتُ أَتَوَقَعُكَ أَنْ تَرْكَبَنِي... فقال 

نَاثَ؟ قَالَ: لَا، فَكَانَ النَّبِيص "صَلَّى اللَّهُ عَلَيْهِ وَسَلَّمَ" يَرْكَبُهُ لِحَاجَتِهِ((  .(4)قال: لبيك، قال: تشتهى الْإِ
فقـد قــال ابــن الأثيـر: ))هــذا حــديث ومـن الجــدير بـالقول: أنّ المصــادر التــي أوردت هـذا الحــديث هــي ذاتهـا التــي تنكــره،  

 .(5)منكرٌ جدّا إسنادًا ومتنًا، لا أحل لأحد أن يرويه عني إلّا مع كلامي عليه((
أما ابن الجوزي فيقول عن حديث يعفور: ))هذا حديث موضوع فلعن الله واضعه، فإنه لم يقصد إلا القـدح فـي الإسـلام  

روي هــذا الحــديث وغيــره ممــا صـار مــادة للمســيئين أنْ تُحــذف مــن المصــادر أمــا كــان مــن الأجــدر بمـن يــ .(6)والاسـتهزاء بــه((
ثم ينتقل المشهد إلى )خديجة( وهـي تتوسـل ورقـة أنْ يسـاعد )محمـدا(  العربية حتى تقُطع دابر الإساءة إلى الرسول والرسالة.

 فيعدها ورقة بأنه ))سيعمل له قرآنا يجمعه له من التوراة والإنجيل((.
د يُفتضــح أمــر الكاتــب أكثــر ممــا كــان عليــه فــي المشــاهد الســابقة؛ ذلــك أنَّ خديجــة لــم تطلــب مــن ورقــة فــي هــذا المشــه 

نما ذهبت إلى ورقة لتسأله عن طبيعة ما حصل لـ)محمد( كما جاء في روايات المبعث النبـوي الشـريف بعـد  مساعدة محمّد وا 
لأمــر الــذي دعــا خديجــة أنْ تــذهب إلــى ورقــة ))فَأَخْبَرْتــُهُ بِمَــا أنْ حــدّثها النبــي )صــلّى الله عليــه وآلــه( عــن الــوحي الــذي رآه، ا

دصوسٌ قُدصوسٌ، وَاَلَّذِي نَفْسُ وَرَقَةَ بِيَدِهِ، لـَئِنْ أَخْبَرَهَا بِهِ رَسُولُ اللَّهِ "صَلَّى الُله عَلَيْهِ وَسَلَّمَ"، أَنَّهُ رَأَى وَسَمِعَ، فَقَالَ وَرَقَةُ بْنُ نَوْفَلٍ: قُ 
نَّهُ لَنَبِيص هَذِهِ الْأُ كُنْتِ صَ   .(7)مَّة((دَّقْتِينِي يَا خَدِيجَةُ لَقَدْ جَاءَهُ النَّامُوسُ الْأَكْبَرُ الَّذِي كَانَ يَأْتِي مُوسَى، وَاِ 

وهنا يبدو واضحًا دور ورقة، فهو لم يتجاوز معرفته من خلال ما قرأه من كتب اليهود والنصارى وهي لا بد وأنّ تحـوي  
يَعْرِفُونَهُ كَمَا يَعْرِفُونَ أَبْنَاءَهُمْ ذلك أنّ القرآن الكريم يخبرنا أنَّ أهل الكتاب  )صلى الله عليه وآله(  ن النبيّ أخبارًا ع

(8). 

                                                           
 . 190/ 1ابن هشام، السيرة, ( 1)
 . 22( قس ونبي,ص 2)
هج(, أسد الغابة في  630؛ ابن الأثير, ابو الحسن علي بن ابي الكرم )ت 237/ 1هج(,اصول الكافي, 329( الكليني, محمد بن يعقوب )ت3)

؛ الذهبي, شمس  6291رقم الحديث  298ص 6م, ج1994، 1معرفة الصحابة,تحقيق: علي محمد عوض,بيروت, دار الكتب العلمية, ط
هج(, ميزان الاعتدال في نقد الرجال . تحقيق: علي محمد البجاوي )بيروت,دار المعرفة للطباعة والنشر(  748دين ابو عبد الله محمد )تال
 .158/ 6هج(, البداية والنهاية, 774؛ ابن كثير,ابي الفداء اسماعيل )ت 34/ 4م, 1963، 1ط
 . 166/ 6( ابن كثير، البداية والنهاية, 4)
 . 304/ 6لأثير، أسد الغابة, ( ابن ا5)
، 1هج(,تحقيق: عبد الرحمن محمد عثمان,المدينة المنورة,المكتبة السلفية, ط 597( ابن الجوزي, جمال الدين عبد الرحمن بن علي )ت 6)

 . 1/294م,1966
 . 195/ 1؛ابن سعد,الطبقات,202/ 1( ابن هشام، السيرة, 7)
 . 146( سورة البقرة, الاية/ 8)
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 ثم يحاول كاتب الفلم أنْ يعزّز دور ورقة على أنه مصـدر )محمـد( بـربط حادثـة )فتـور الـوحي( تـأخر الـوحي عـن النبـي  
 التي تناقلتها المرويات الإسلامية وذكرتها كتب التفسير. )صلى الله عليه وآله( 

ــكَ عَلَيْــهِ  )صــلى الله عليــه وآلــه(  فــي قــول ابــن إســحاق ))ثــُمَّ فَتَــرَ الْــوَحْيُ عَــنْ رَسُــولِ اللَّــهِ   فَتْــرَةً مِــنْ ذَلِــكَ، حَتَّــى شَــقَّ ذَلِ
حَى((  .(1)فَأَحْزَنَهُ، فَجَاءَهُ جِبْرِيلُ بِسُورَةِ الضص

مَــا وَدَّعَــكَ رَبصــكَ وَمَــا قَلَــىفســر ابــن كثيــر الآيــة: فقــد  
 ، وهــي الآيــة التــي بهــا ردّ الله تعــالى علــى الــذين قــالوا للرســول (2)

: )مــا أرى ربـك إلا قـد قــلاك( فقـد رُوي عـن ابـن عبــاس قولـه: ))لمـا نــزل علـى رسـول الله "ص" القــرآن )صـلى الله عليـه وآلـه(
 .))(3)مَا وَدَّعَكَ رَبصكَ وَمَا قَلَىون ودّعه ربّه وقلاه فأنزل الله أبطأ جبريل أيامًا فقال المشرك

وقد تزامن فتور الوحي مع وفاة ورقة بن نوفل، الأمر الذي هيّأ الفرصة لمن يربط بين الإسـلام وبـين ورقـة، وقـد تسـاءل  
ذلـك أنّ تـأخر الـوحي عـن رسـول  أحد شخوص الفلم ))ايه علاقة موت ورقـة بحضـور الـوحي(( وهـذا سـؤال يسـتحق الإجابـة،

ليس له علاقة بموت ورقة؛ لأنّ ورقة أصلًا لا علاقة له بـالوحي لا مـن قريـب ولا مـن بعيـد كمـا  )صلى الله عليه وآله(  الله 
)صـلى الله  حـدث فتـور الـوحي ليثيـر الشـبهة فـي نبـوة محمّـد  -جريًـا علـى عادتـه –في الصفحات السابقة، ولكن كاتب الفلـم 

وذلك أنه أظهر )محمدا( جزعًا ومترددا يحاول الانتحار ))أنا طلعت الجبل مـرتين، قبـل الآن علـى شـان انتحـر،  ،آله(عليه و 
لن هذه المرة سوف انتحر واقتل نفسي(( وهذا الوصف يبدو تجسيدًا لما جاء في المرويات الإسلامية، فقد ذكر ابن سعد في 

ا نَزَلَ عَلَيْـهِ ا لْـوَحْيُ بِحِـرَاءٍ مَكَـثَ أَيَّامًـا لا يَـرَى جِبْرِيـلَ. فَحَـزِنَ حُزْنًـا شَـدِيدًا حَتَّـى كَـانَ يَغْـدُو إِلـَى ثبَِيـرٍ مَـرَّةً رواية ابن عمر: ))لَمَّ
لَى حِرَاءٍ مَرَّةً يُرِيدُ أَنْ يُلْقِيَ نَفْسَهُ مِنْهُ((  .(4)وَاِ 

لة الإسـلام وبـين ورقـة كيمـا يقولـوا: إنّ الـذي علـّم لقد حاول كاتـب الفلـم كغيـره مـن الـذين سـبقوه أنْ يجـدوا صـلة بـين رسـا 
محمّـد هــو ورقــة، والمـرويّ فــي المصــادر التـي اســتلّ منهــا الكاتــب مـادّة فلمــه أنّ ورقــة لـم يلتــقِ النبــيّ إلا مـرّة واحــدة فــي بدايــة 

 ى الله عليــه وآلــه( )صــل فقــد كــان النبــي  )صــلى الله عليــه وآلــه(  نــزول الــوحي بعــد أنْ أخبرتــه خديجــة بالــذي حصــل لمحمّــد 
هِ صَـلَّى الُله عَلَيْـهِ يطوف في الكعبة فيلقاه ورقة بن نوفل، فيقول له: ))يَا بن أَخِي أَخْبِرْنِي بِمَا رَأَيْتَ وَسَمِعْتَ فَأَخْبَرَهُ رَسُولُ اللَّـ

ةِ، وَلَقَدْ جَاءَكَ النَّامُوسُ الْأَكْبَرُ الَّذِي جَاءَ مُوسَى وَلَتُكَذَّبَنَّهُ وَلَتُؤْذَيَنَّهُ وَسَلَّمَ، فَقَالَ لَهُ وَرَقَةُ: وَاَلَّذِي نَفْسِي بِيَدِهِ، إنَّكَ لَنَبِيص هَذِهِ  الْأُمَّ
ــلَ يَافُوخَــهُ، ثــُمَّ انْصَــرَفَ  مَّ أَدْنَــى رَأْسَــهُ وَلَتُخْرَجَنَّــهُ وَلَتقَُاتَلَنَّــهُ، وَلَــئِنْ أَنَــا أَدْرَكْــتُ ذَلِــكَ الْيَــوْمَ لَأَنْصُــرَنَّ اللَّــهَ نَصْــرًا يَعْلَمُــهُ، ثــُ مِنْــهُ، فَقَبَّ

 .(5)إلَى مَنْزِلِهِ(( )صلى الله عليه وآله(  رَسُولُ اللَّهِ 
في كلّ ما تقدّم فإنّ ورقة كان مستفهمًا، ومقارنًـا مـع مـا لديـه ولـم يكـن فـي أيّـة روايـة مـن الروايـات التـي ذكـرت فـي هـذا  

 -فــي تلــك المرحلــة مثــل هــذا الاتّهــام ولكــن لــيس مــع ورقــة، بــل مــع غــلامٍ نصــرانيل يُقــال لــه  المشــهد معلّمًــا، ولقــد اتصهِــمَ النبــيص 
وَلَقـَدْ نَعْلَــمُ عبـدًا لبنــي الحضـرمي لا يعـرف العربيــة كمـا بــيّن الله تعـالى ذلـك فــي القـرآن الكــريم رد ا علـى اتّهـام قــريش:  -جبـر

لِسَانُ الَّذِي يُلْحِدُونَ إِلَيْهِ أَعْجَمِيٌّ وَهَذَا لِسَانٌ عَرَبِيٌّ مُبِينٌ أَنَّهُمْ يَقُولُونَ إِنَّمَا يُعَلِّمُهُ بَشَرٌ 
، ويُقال إن الغـلام اسـمه بلغـام وكـان (6)

 .(7))صلى الله عليه وآله( قينًا بمكّة كان يعلّمه رسول الله 
ا علــى الــرغم مــن محاولاتــه مــن وهكــذا تبــيّن أنّ مــا ذهــب إليــه كاتــب الفلــم فــي التشــكيك بمصــدر القــرآن لــم يكــن صــحيحً  

 تدليس وتحريف.

                                                           
 . 205/ 1هشام, السيرة,( ابن 1)
 . 3( سورة الضحى, الاية/ 2)
 1،1419هج(, تفسير القران العظيم,تحقيق: محمد حسين شمس الدين, بيروت, دار الكتب العلمية, ط774(ابن كثير, ابي الفداء اسماعيل )ت3)

 . 4/518هج,
لبخاري,تحقيق: محمد زهير ناصر, دار طوق النجاة, هج(, صحيح ا256، ؛ البخاري, محمدبن اسماعيل )ت169/ 1( ابن سعد, الطبقات, 4)

 . islamqo.  info؛ والرجوع للموقع الألكتروني:  9/30هج, 1،1422ط
 . 203/ 1ابن هشام, السيرة,  (5)
 . 103( سورة النحل, الاية/ 6)
الله بن عبد المحسن التركي, دار هجر  هج(, جامع البيان في تاويل القران,تحقيق:عبد 310( ينظر: الطبري .ابو جعفر محمد بن جرير)ت 7)

 . 4/518؛ ابن كثير,التفسير, 14/364م  1،2001للطباعة والنشر, ط
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 شبهة النساء في حياة النبي )صلّى الله عليه وآله(:
والعقيــدة الإســلامية، فقــد قــدّم  )صــلى الله عليــه وآلــه(  يُلاحــظ ممــا تقــدم طريقــة المخــرج فــي تنــاول شــخص النبــي محمــد  

مســتوى الإســاءة إليــه والانتقــاص منــه حتــى وصــل إلــى  بصــور مختلفــة متدرجــة تصــاعدي ا فــي )صــلى الله عليــه وآلــه(  النبــي 
)صـلى الله  تقديمه بصـورة المهـووس جنسـي ا، وقـد رافـق هـذا التصـعيد تصـعيد فـي الإسـاءة إلـى الإسـلام الـذي بشَّـر بـه محمـد 

تشــكيك فــي فقــدّم المســلم بصــورته التــي أرادهــا لــه مــن خــلال نمــوذج الإســلامي المتطــرّف، وانتقــل إلــى محاولــة ال عليــه وآلــه( 
وكأنــه يُصــدر  )صــلى الله عليــه وآلــه(  أصــول الإســلام، ثــم قــدّم الإســلام وكأنــه مــن صــنع )محمــد( مــن خــلال تقديمــه النبــي 

الآيــات القرآنيــة علــى هــواه وحســبما تحتاجــه مواقفــه الشخصــية، وقــد وجــد المخــرج أنّ الجــنس مــدخلٌ بــالغ الأهميــة للولــوج إلــى 
مهّد المخرج لهذا الموضوع من خلال الحوار بين العسكري المصـري وصـاحب  وسعة خيال.عقل المشاهد؛ لما فيه من إثارةٍ 

الصيدلية، فقد تطرّق إلى عدد زوجات الرسول الذي يتباهى به العسكري المصري الـذي يُفتـَرض أنـه مسـلم؛ لأنـه تحـدّث إلـى 
 في وقتٍ واحد غير ملكات اليمين. 11ن امرأة منه 61صاحب الصيدلية غير المسلم قائلا له: لعلمك أن نبينا متزوج من 

وكأنها أمرٌ مُسلَّمٌ به في الوقت الذي اختلفت فيه  )صلى الله عليه وآله(  طرح كاتب الفلم أرقامًا تمثّل أعداد زوجات الرسول 
ف تحت إلى ثلاثة أصناف وضع كلّ صن)صلى الله عليه وآله(  الأقوال عن ذلك العدد، فقد صنّف  ابن سعد ازواج الرسول

وقـد عـدّد فـي هـذا البـاب  ،عنوان خاص به فكـان الأول )فـي ذكـر أزواج رسـول الله( ذكـر فيـه أسـماء مـن تـزوّجهن رسـول الله
اثنتي عشرة زوجة، ثـم يـذكر الصـنف الثـاني )مـن تـزوّج رسـول الله مـن النسـاء فلـم يجمعهـنّ ومـن فـارق مـنهنّ وسـبب مفارقتـه 

مـن النسـاء فلـم يـتمّ  )صلى الله عليه وآلـه( ، ثم يذكر الصنف الثالث )من خطب النبيّ إياهن( ويعدّ في هذا الباب ستة أسماء
. فـي حـين يُنقَـل عـن أهـل البيـت (1)( فيعـدد تسـعة أسـماء)صلى الله عليه وآله(نكاحه ومن وهبت نفسها من النساء لرسول الله

 .(2)ة امرأة واتّخذ من الإماء ثلاثا(()عليهم السلام( أنّ رسول الله)صلّى الله عليه وآله( ))تزوّج ثماني عشر 
)صـلّى الله عليـه وآلـه( علـى وجـه الدِقـّة وتعـدد نـوع العلاقـة هيّـأ الفرصـة  إن الاختلاف فـي معرفـة عـدد زوجـات الرسـول 

ات، إلى للمسيء في أنْ يقدّم النبيّ بالصورة التي تحقّق أهدافه في الإساءة إلى النبيّ )صلّى الله عليه وآله( ومن تعدّد الزوج
التــي تهــب نفســها إلــى النبــي، ففــي واحــد مــن المشــاهد التــي توظّــف الإثــارة لتعطــي بهــا تزييــف الحقيقــة، يقــدّم المخــرج فتــاة فــي 
وضع فيه شيء من الإثارة تُخاطب )محمد( وهو جالس بين عدد من أصحابه لتقول له: )زوجي ذهب مع القافلة( فيقول لها 

سوف آتي إليك، لترد عليه امرأةٌ كانت تجلس معهم يبدو أنها السيدة عائشة من خـلال  )محمد(: اذهبي انتظريني في خيمتك
الرجوع إلى الروايات بقولها: ))أليس عيبا أن امراة متزوجة تعرض نفسـها علـى رجـل غريـب(( فيـردّ عليهـا )محمـد( : ))كأنـك 

وَامْــرَأَةً بهــا إذا كــان يريــد، ثــم يتلــو الآيــة القرآنيــة: لــم تقرئــي القــرآن، قــال الله تعــالى فــي القــرآن للرســول الحــق فــي أي امــرأة يح
مِنِينَ مُؤْمِنَةً إِنْ وَهَبَتْ نَفْسَهَا لِلنَّبِيِّ إِنْ أَرَادَ النَّبِيص أَنْ يَسْتَنْكِحَهَا خَالِصَةً لَكَ مِنْ دُونِ الْمُؤْ 

(3). 
يـة التـي نزلـت بموجبهـا الآيـة القرآنيـة الكريمـة، فقـد في هذا المشـهد اسـتند كاتـب الفلـم علـى واحـدة مـن وقـائع السـيرة النبو  

وقـد تهيـأت  ،)صـلى الله عليـه وآلـه( ذكر من فسّر هذه الآية أنَّ سبب نزولهـا كـان فـي ))امـرأة مـن الأنصـار أتـت رسـول الله 
 عليــه وآلــه(  )صــلى الله وتزيّنــت فقالــت: يــا رســول الله هــل لــك فــيّ حاجــة؟ فقــد وهبــتُ نفســي لــك ...  فقــال لهــا رســول الله 

، وقــد وردت الروايــة عنــد البخــاري بأســماء صــريحة، فقــد ذكــر: (4)ارجعــي رحمــك الله فــأني أنتظــر أمــر الله، فــأنزل الله الآيــة((
فقالـت عائشـة، أمـا تسـتحي المـرأة تهـب نفسـها )صـلى الله عليـه وآلـه( ))كانت خولة بنت حكيم من اللاتي وهبن أنفسهنّ للنبيّ 

 .(5)للرجل((

                                                           
 . 160 – 8/52( ابن سعد، الطبقات, 1)
هج(, مناقب آل أبي طالب, تحقيق: السيد علي السيد جمال اشرف 588( ابن شهراشوب, رشيد الدين عبد الله بن محمد)ت 2)

 .159/ 1هج,1،1431المكتبة الحيدرية, ط الحسيني,قم,منشورات
 . 50( سورة الأحزاب, الاية/ 3)
هج(, تفسير القمي صححه وعلق عليه: الطيب الموسوي الجزائري,دار الكتاب للطباعه 329( القمي,الشيخ ابي الحسن علي بن ابراهيم )ت4)

 .195ص2,ج3والنشر, ط
 4823تهب نفسها لأحد: ( صحيح البخاري، كتاب النكاح، باب هل للمرأة أنْ 5)
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 به المخرج هو تحريف بسيط وواضح من خلال مقارنة الرواية بالحوار الذي دار في المشهد.ما قام  
يـركض وراء شـهوته كمـا قدّمـه المخـرج لاسـتجاب لكـلّ مـن وهبـتْ نفسـها لـه ولكـن سـوء  )صلى الله عليه وآلـه( ولو كان النبي

 )صـلى الله عليــه وآلــه(  تهـب نفســها للنبــي الهـدف الــذي يســعى المخـرج للوصــول إليــه قـد دفعــه لإســاءة توظيـف الــنص، فــالتي
ليســت علــى ذمّــة زوج كمــا قــدّمها، كمــا أن لــيس إلزامــاً أنْ يقبــل النبي)صــلّى الله عليــه وآلــه( بمــن تهــب نفســها لــه، فقــد رفــض 

حكـيم . كـذلك خولـة بنـت (1)أم شريك غزيّة بنت جابر بن حكـيم عنـدما وهبـت نفسـها لـه فلـم يقبلهـا)صلى الله عليه وآله( النبي
 .(2)لكنه أرجأها فتزوّجها عثمان بن مضعون )صلى الله عليه وآله(  بن أمية قد وهبت نفسها للنبي

ولذلك فـإنّ )يسـتنكحها( التـي وردت فـي الآيـة الكريمـة قـد تعنـي أنْ يجـد لهـا مـن يناسـبها ويزوّجهـا إيـاه بحكـم أنـه أصـبح  
فقالـت: إنّـي وهبـتُ مـن )صـلى الله عليـه وآلـه( امرأةٌ إلى رسول الله وليّ أمرها، فقد رُوِي عن سهل بن سعد أنّه قال: ))جاءت

نفسي، فقامت طويلًا، فقال رجل زوِّجنيها إن لم تكن لك بها حاجة، قال: هل عندك شيء تصدقه قال: مـا عنـدي إلا إزاري، 
ولـو خاتمًـا مـن حديـد، فلـم يجـد،  فقال: إنْ أعطيتهـا إيـاه جلسـت لا إزار لـك، فـالتمس شـيئًا فقـال: مـا أجـد شـيئًا، فقـال: الـتمس

 .(3)فقال: أمعك من القرآن شيء؟ قال: نعم سورة كذا وسورة كذا لسور سمّاها، فقال: زوّجناكها بما معك من القرآن((
وهكذا فإنّ الكاتب وظّف المرويات الإسلامية وجسّدها برؤية إخراجية تذهب بالحدث بعيدًا عن حقيقتـه، بتحريـف بسـيط  

عــن الروايــة، فبــدل أنْ تقــول الراهبــة: )إنــي وهبــت نفســي( قالــت: )زوجــي ذهــب مــع القافلــة( فبــدّل الكاتــب بهــذه  يختلــف قلــيلاً 
 العبارة صفة الراهبة والقصد من هبتها حيث حول القصد من المشروع إلى اللامشروع.

يعتبـره  نـوع مـن الشـذوذ ويبـين مـن عائشـة فـإنّ كاتـب السـيناريو )صلى الله عليـه وآلـه( وفي المشهد المتعلّق بزواج النبي 
الحوار بين من يفترض أنه أبو بكر وذريته أن أبا بكر يقول لزوجته: ))محمد بيده السلطة والقوة وسيتزوج ابنتـك أن قلنـا نعـم 

 او قلنا كلا((
يــه )صــلى الله علمــن نــص الحــوار يتبــيّن أن الكاتــب يــرى أن أبــا بكــر كــان مكرهًــا علــى تــزويج عائشــة مــن النبــيّ محمد 

( وأنّ )محمدا( ما دام يملك السـلطة والقـوة فهـو يفعـل مـا يريـد دون رادع وفـي هـذا تزييـف للروايـة وتوظيـف سـيّئ القصـد وآله(
ـدِّيقِ  )صلى الله عليه وآلـه( من عائشة: ))خَطَبَ رَسُولُ اللَّهِ )صلى الله عليه وآله( لها، فرواية زواج النبي إِلـَى أَبـِي بَكْـرٍ الصِّ

نِ عَبْــدِ مَنَــافٍ لابْنِــهِ جُبَيْــرٍ فَقَــالَ أَبُــو بَكْــرٍ: يَــا رَسُــولَ اللَّــهِ قَــدْ كُنْــتُ وَعَــدْتُ بِهَــا أَوْ ذَكَرْتُهَــا لِمُطْعَــمِ بْــنِ عَــدِيِّ بْــنِ نَوْفَــلِ بْــعَائِشَــةَ 
 .(4)وَكَانَتِ بكرا((يه وآله( )صلى الله عل فَدَعْنِي حَتَّى أَسُلَّهَا مِنْهُمْ. فَفَعَلَ. ثمَُّ تَزَوَّجَهَا رَسُول اللَّهِ 

رَأَى عَائِشَـةَ عَلـَى أُرْجُوحَـةٍ فَأَعْجَبَتـْهُ، فـَأَتَى مَنْـزِلَ أَبـِي بَكْـرٍ وَلـَمْ يَكُـنْ )صـلى الله عليـه وآلـه(  وفي رواية: ))أَنَّ رَسُولَ اللَّهِ  
قـَالَ: جِئْـتُ أَخْطـُبُ عَائِشَـةَ. قَالـَتْ: إِنَّ عِنْـدَنَا يَـا رَسُـولَ اللَّـهِ مَـنْ هِـيَ  حَاضِرًا. فَقَالَتْ لَهُ أُمص رُومَانَ: مَا حَاجَتُكَ يَـا رَسُـولَ اللَّـهِ؟

هَا بِمَا قَالَ رَسُولُ اللَّهِ أَكْبَرُ مِنْهَا. قَالَ: إِنَّمَا أُرِيدُ عَائِشَةَ. ثمَُّ خَرَجَ. وَدَخَلَ أَبُو بَكْرٍ رضى الله تعالى عنه، فَأَخْبَرَتْهُ أُ  لله )صلى امص
 .(5). فَخَرَجَ، فَزَوَّجَهَا إِيَّاهُ. وَأَمَرَ رَسُولُ اللَّهِ صَلَّى اللَّهُ عَلَيْهِ وَسَلَّمَ بِقَطْعِ الَأرَاجِيحِ((عليه وآله(

وكأنّــه أكــره أبــا بكــر  )صــلى الله عليــه وآلـه(  مـن الــروايتين يســتطيع مــن يريـد الإســاءة وتشــويه صــورة النبــيّ يُظهِـر النبــي 
ه مــن عائشــة. ففــي الروايــة الأولــى كانــت موعــودة لجبيـر بــن مطعــم، فســلّها أبــو بكــر مــنهم، وفــي الثانيــة عرضــت علـى تزويجــ

عليــه أم رومــان زوجــة أبــي بكــر مــن هــي أكبــر مــن عائشــة فلــم يــرض رســول الله وأصــرَّ علــى عائشــة وعنــدما جــاء أبــو بكــر 
ع الأراجيح، كلّ ذلـك يُـوحي أنَّ زواج رسـول الله مـن عائشـة أخبرته أم رومان فوافق دون أنْ يعترض، ثمّ يأمر رسول الله بقط

وكأنّه فرض بسلطته وهذا ما استثمره كاتب الفلم مصرّحاً وعلى لسان أبي بكر أنّ )محمدا( يمتلـك السـلطة والقـوة التـي تمكّنـه 
 من إتمام هذا الزواج.

                                                           
 .154/ 8(ابن سعد,الطبقات, 1)
 .158/ 8(ابن سعد, الطبقات, 2)
 .  164/ 3(صحيح البخاري، كتاب النكاح، باب هل للمرأة أنْ تهب نفسها: 3)
 .          101/ 8(ابن سعد, الطبقات, 4)
 .2/40م,1،1996زركلي,بيروت,دار الفكر, ط هج(,انساب الاشراف,تحقيق: سهيل زكار ورياض279(البلاذري, احمد بن يحيى)ت5)
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)صـلى  يحاول الكاتب التأكيد علـى أنَّ النبـيّ  من زينب بنت جحش )صلى الله عليه وآله(  وفي عرضه لموضوع زواج النبيّ 
فـي  )صـلى الله عليـه وآلـه(  ينطق عن هـواه وينـزل آيـات القـرآن متـى شـاء وحسـب رغبتـه، كمـا يصـوّر النبـي الله عليه وآله( 

مــن  وضـع غيــر لائــق مــع زينــب التــي يقــدّمها المخــرج فــي وضــعٍ فيـه الكثيــر مــن الإثــارة. ويبــدو أنّ المخــرج قــد وظّــف مــا قــرأه
روايــات تتعلــق بالموضــوع مبثوثــة فــي المصــادر التاريخيــة وكتــب التفســير والحــديث، تتحــدث بشــكل يمكّــن المخــرج مــن تجســيد 

 المشهد بشكل يشدّ المشاهد إليه.
نْ هَاجَرَ مَعَ رَسُولِ اللَّهِ   انَتِ امْرَأَةً جَمِيلـَةً فَخَطَبَهـَا إِلَى الْمَدِينَةِ. وَكَ  )صلى الله عليه وآله(  ))كانَتْ زَيْنَبُ بِنْتُ جَحْشٍ مِمَّ

دْ عَلَى زَيْدِ بْنِ حَارِثـَةَ فَقَالـَتْ: يَـا رَسُـولَ اللَّـهِ لا أَرْضَـاهُ لِنَفْسِـي وَأَنَـا أَيِّـمُ قـُرَيْشٍ. قـَالَ: فـَإِنِّي قـَ)صلى الله عليه وآله(  رَسُولُ اللَّهِ 
 .(1)ةَ((رَضِيتُهُ لَكِ. فَتَزَوَّجَهَا زَيْدُ بْنُ حَارِثَ 

ابنـه بـالتبنّي زيـد بـن حارثـة للـزواج بزينـب، وكـان رسـول الله  )صـلى الله عليـه وآلـه(  فهي جميلـة وقـد اختـار رسـول الله  
بَيْـتَ زَيْـدِ بْـنِ حَارِثـَةَ  )صـلى الله عليـه وآلـه(  يزور زيدا في بيته زيارة الأب لابنه، وفـي واحـدة مـن زياراتـه ))جَـاءَ رَسُـولُ اللَّـهِ 

دٍ. فَرُبَّمَا فَقدَهُ رَسُولُ اللَّهِ يَطْ  السَّاعَةَ فَيَقُولُ: أَيْـنَ زَيْـدٌ؟ فَجَـاءَ  -صَلَّى اللَّهُ عَلَيْهِ وَسَلَّمَ  -لُبُهُ وَكَانَ زَيْدٌ إِنَّمَا يُقَالُ لَهُ زَيْدُ بْنُ مُحَمَّ
عَنْهـَا فَقَالـَتْ:  )صـلى الله عليـه وآلـه(  جَحْشٍ زَوْجَتـُهُ فضـلا فـَأَعْرَضَ رَسُـولُ اللَّـهِ  مَنْزِلَهُ يَطْلُبُهُ فَلَمْ يَجِدْهُ وَتَقُومُ إِلَيْهِ زَيْنَبُ بِنْتُ 

لـَتْ زَيْنَـ )صـلى الله عليـه وآلـه( ِ  لَيْسَ هُوَ هَاهُنَا يَا رَسُولَ اللَّهِ فَادْخُلْ بِأَبِي أَنْتَ وَأُمِّـي. فـَأَبَى رَسُـولُ اللَّـه نَّمَـا عَجَّ بُ أَنْ يَـدْخُلَ وَاِ 
ـا قِيـلَ لَهـَا رَسُـولُ اللَّـهِ  عَلـَى الْبَـابِ فَوَثبََـتْ عَجْلـَى فَأَعْجَبَـتْ رَسُـولَ اللَّـهِ. فـَوَلَّى وَهُـوَ يُهَمْهِـمُ )صـلى الله عليـه وآلـه(  أَنْ تَلْبَسَ لَمَّ

فِ الْقُلـُوبِ. فَجَـاءَ زَيْـدٌ إِلـَى مَنْزِلِـهِ فَأَخْبَرَتـْهُ امْرَأَتـُهُ أَنَّ بِشَيْءٍ لا يَكَادُ يُفْهَمُ مِنْهُ إِلا رُبَّمَا أَعْلَنَ: سُبْحَانَ اللَّهِ الْعَظِيمِ سُـ بْحَانَ مُصَـرِّ
لَتْ: سَمِعْتُهُ بَى. قَالَ: فَسَمِعْتِ شَيْئًا؟ قَارَسُولَ اللَّهِ أَتَى مَنْزِلَهُ. فَقَالَ زَيْدٌ: أَلا قُلْتِ لَهُ أَنْ يَدْخُلَ؟ قَالَتْ: قَدْ عَرَضْتُ ذَلِكَ عَلَيْهِ فَأَ 
فِ الْقُ   .(2)لُوبِ((حِينَ وَلَّى تَكَلَّمَ بِكَلامٍ وَلا أَفْهَمُهُ. وَسَمِعْتُهُ يَقُولُ: سُبْحَانَ اللَّهِ الْعَظِيمِ سُبْحَانَ مُصَرِّ

ألها وأنـه رفـض الـدخول إلـى المنـزل سـ )صـلى الله عليـه وآلـه( وعندما رجع زيد إلـى بيتـه أخبرتـه زوجـه بقـدوم رسـول الله 
فقـال:  )صلى الله عليه وآلـه(  فجاء زيد حتى أتى رسول الله )صلى الله عليه وآله( زيد: فسمعت شيئًا؟ أخبرته بما قاله النبي

))يا رسول الله بلغنـي أنـك جئـت إلـى منزلـي فهـلّا دخلـت؟ بـأبي أنـت وأمّـي يـا رسـول الـه لعـلّ زينـب أعجبتـك فأفارقهـا، فيقـول 
يُلاحظ من الروايات السـابقة أنّهـا وصـفت زينـب بالجميلـة وقابلـت و  .3أمسك عليك زوجك(( وآله(  )صلى الله عليه رسول الله
بوضع غيـر محتشـم وتبـيّن الروايـة أنّـه تلفـّظ بعبـارات تـوحي إلـى إعجابـه بهـا ثـم يـأتي زيـد  )صلى الله عليه وآله(  رسول الله 

وحـاول أنْ  )صـلى الله عليـه وآلـه(  زينـب أعجبـت رسـول اللهفتخبره زينب بالذي حصل ليذهب إلى رسـول الله وفـي نفسـه أنّ 
ذا كــان زيــد الــذي تربّــى فــي بيــت رســول الله قــد خــامره و  يتأكّــد مــن ذلــك، فطــرح الســؤال علــى رســول الله لعــلّ زينــب أعجبتــك. ا 

أنْ  عليـه وآلــه( )صـلى الله  الشـك فـي أنّ رسـول الله أعجبتـه زينـب، فمـا عسـى كاتـب يتحـيّن الفرصـة للإسـاءة إلـى رسـول الله
يفعل؟ وهذا الذي حصل فإنّ مخرج الفلم تصرّف بالرواية وانحرف بها بالاتجاه الذي يحقق له الغرض الذي يسـعى مـن أجلـه 
 وهو الإساءة إلى الرسول، أبرز مفـاتن )زينـب( بشـكل يشـدّ مـن رآهـا إليـه؛ لأنهـا )جميلـة( وبـدلًا مـن أنْ يُعـرِض عنهـا الرسـول

ويرجـع عـن دارهـا، يـدخل إلـى الـدار وينفـرد بهـا، وبـدلا مـن أنْ يوصـي زيـد: ))أمسِـكْ عليـك زوجـك((  ( )صلى الله عليـه وآلـه
فَلَمَّا قَضَى زَيْدٌ مِنْهـَا وَطَـرًا زَوَّجْنَاكَهـَايقول لها: أنت لي ومَنْ زيد الذي تعنين؟ ولأجلك ألغيت التبنّي وسأنزل بذلك قرآنًا 

(4) ،
 .(5) ما أرى ربّك إلا يُسارع في هواك((ثمّ تأتي مقولة عائشة: ))والله

فـي موضـع غيـر لائـق تـدخل عليـه امـرأة فتكيـل لـه الإهانـات وهـو  )صلى الله عليـه وآلـه(  وفي مشهد آخر يظهر النبي 
 يتوسّل إليها ثم تدخل أخرى لتشارك صاحبتها الإهانة والضرب له.

                                                           
 . 101/ 8( ابن سعد, الطبقات,1)
 . 85هج(, المحبر, تصحيح ايلزه ليختن, بيروت,دارالافاق الجديدة, ص 245(ابوجعفر, محمد بن حبيب)ت2)
 8/102( ابن سعد, الطبقات,90)
 . 37( سورة الأحزاب, الاية/ 4)
 . 4788رقم الحديث  6/117( صحيح البخاري, 5)
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ثـة مـن حـوادث السـيرة النبويـة الشـريفة، والحادثـة تتعلـق من خلال سير أحداث المشهد يمكـن القـول إنـه اعتمـد علـى حاد 
ورواية الحادثـة: ))انْطَلَقـَتْ حَفْصَـةُ إِلـَى أَبِيهـَا تُحَـدِّثُ عِنْـدَهُ )صلى الله عليه وآله( بحفصة بنت عمر بن الخطّاب زوجة النبي 

ةَ وَضَـاجَعَهَا. فَرَجَعَـتْ حَفْصَـةُ مِـنْ عِنْـدِ أَبِيهـَا وَأَبْصَـرَتْهُمَا فَغَـارَتْ غَيْـرَةً وَأَرْسَلَ رَسُولُ اللَّهِ إِلَى مَارِيَةَ فَظَلَّ مَعَهَا فِي بَيْـتِ حَفْصَـ
يَّتَهُ فَدَخَلَتْ حَفْصَةُ فَقَالَتْ: قَدْ رَأَيْتُ مَا كَانَ عِنْدَكَ  : فَإِنِّي وَاللَّهِ  وَقَدْ وَاللَّهِ سُؤْتَنِي. فَقَالَ شَدِيدَةً. ثمَُّ إِنَّ رَسُولَ اللَّهِ أَخْرَجَ سُرِّ النَّبِيص

 .(1)رَامٌ. يُرِيدُ بِذَلِكَ رِضَا حَفْصَة((لُأرْضِيَنَّكِ. إِنِّي مُسِرٌّ إِلَيْكِ سِر ا فَأَخْفِيهِ لِي. فَقَالَتْ: مَا هُوَ؟ قَالَ: أُشْهِدُكِ أَنَّ سريتي عَلَيَّ حَ 
يّن أباك خليفة للمسلمين( وفي هذه العبارة يختلف الرواة كثيرًا وقد ورد في الحوار الذي قدّمه المخرج في الفلم عبارة )أع 

ــكَ تَبْتَغِــي مَرْضَــاتَ وأكثــر مــن اهــتمّ بهــا كتــب التفســير، التــي تناولــت الآيــة الكريمــة:  مُ مَــا أَحَــلَّ اللَّــهُ لَ ــمَ تُحَــرِّ ــا أَيصهَــا النَّبِــيص لِ يَ
أَزْوَاجِــكَ وَاللَّــهُ غَفـُـورٌ رَحِــيمٌ 

صــاحب )كنــز العُمّـــال( أنّ الــذي أســرّه النبــي لحفصــة كــان هــو ))أنّ أبــاك وأباهـــا ، فقــد ذكــر (2)
، وعند البلاذري قال: ))أَسَرَّ إِلَى حَفْصَةَ أَنَّ أَبَـا بَكْـرٍ وَالِـي الَأمْـرَ بَعْـدَهُ، وَأَنَّ (3)سيملكان أو سيليان بعدي فلا تخبري عائشة((

 .(4)بَرَتْ بِذَلِكَ عَائِشَةَ((عُمَرَ وَالِيهِ بَعْدَ أَبِي بَكْرٍ، فَأَخْ 
ضــعيفًا أمــام نســائه، فيحــرّم ســرّيته طلبًــا  )صــلى الله عليــه وآلــه(  هكــذا وظّــف المخــرج الروايــة الإســلامية؛ ليقــدّم محمــدا 

 لمرضاتهنّ ويعدهنّ بتولية آبائهنّ السلطة من بعده.
 تعامل النبيِّ مع الآخر:     

في محاولة لإثبـات  )صلى الله عليه وآله(  ى الفلم منصب ا على النيل من شخص النبي فيما تقدم كان جهد القائمين عل     
عدم أهليّته لحمل الرسالة، كما لم تسلم الرسالة ذاتها من محاولة تجريـدها مـن أصـولها الإلهيـة بمحاولـة إثبـات دور ورقـة بـن 

م أنْ يوظّــف المرويـــات لتهـــديم العلاقـــة بـــين الإســـلام نوفــل فـــي كتابـــة القـــرآن الكـــريم، وفــي المشـــاهد الآتيـــة يحـــاول كاتـــب الفلـــ
والديانات الأخرى من خلال توجيه المرويات التي تصف هذه العلاقة بغير الاتجاه الذي هي عليه. ففي الوقت الذي تتحدث 

 .في الحروب التي فُرِضَت عليه )صلى الله عليه وآله(  فيه مرويات السيرة النبوية سُمُوّ أخلاق رسول الله 
يظهــر مشــهد الفلــم )محمــدا( يوصــي أصــحابه وهــو يحــثصهم علــى القتــال بقولــه: ))اقتلــوا الرجالــة واسّــروا النســوان، اغتنمــوا  

الغنــائم، وكــل حاجــة لهــا قيمــة، وتمتّعــوا بالعيــال والبــاقي بيعــوهم عبيــدا فيــردّ عليــه أصــحابه والســيوف بأيــديهم: محمّــد رســولنا 
 والقرآن دستورنا الله أكبر((

)صــلى الله  أيــن جــاء الكاتــب بهــذه العبــارات، ولــو رجعنــا إلــى القــرآن الكــريم لوجــدنا فيــه قــول الله تعــالى يــأمر النبــي  مــن 
ادْعُ إِلـَى سَـبِيلِ رَبِّـكَ بِالْحِكْمَـةِ وَالْمَوْعِظَـةِ الْحَسَـنَةِ وَجَـادِلْهُمْ بـِالَّتِي هِـيَ أَحْسَـنُ : عليه وآله(

عليـه )صـلى الله  ، وكـان النبـيّ (5)
( وهو في طريقه إلى خيبر: ))انْفـُذْ عَلـَى رِسْـلِكَ حَتَّـى تَنْـزِلَ بِسَـاحَتِهِمْ، ثـُمَّ ادْعُهـُمْ إِلـَى قد قال لعليِّ بن أبي طالب ) وآله( 

 .(6)مِنْ أَنْ يَكُونَ لَكَ حُمْرُ النَّعَمِ(( الِإسْلَامِ، وَأَخْبِرْهُمْ بِمَا يَجِبُ عَلَيْهِمْ، فَوَاللَّهِ لَأَنْ يَهْدِيَ اللَّهُ بِكَ رَجُلًا خَيْرٌ لَكَ 
: ))اخْرُجُـوا بِسْـمِ الِله تقُـَاتِلُونَ فِـي سَـبِيلِ الِله مَـنْ كَفـَرَ )صـلى الله عليـه وآلـه(وكان يوصي مـن يخـرج للقتـال مـن أصـحابه  

ـوَامِعِ((بِالِله، لَا تَغْدِرُوا، وَلا تَغُلصوا، وَلا تُمَثِّلُوا، وَلا تَقْتُلُوا الْوِلْدَ  كمـا كـان )صـلّى الله عليـه وآلـه( يوصـي  .(7)انَ، وَلا أَصْـحَابَ الصَّ
، ويبــدو فــي هــذا المشــهد أنّ الكاتــب تجــاوز توظيــف الروايــة إلــى تزييفهــا بــل تعــدّى (8)اصــحابه: ))لَا يَقْــتُلَنَّ امْــرَأَةً وَلَا عَسِــيفًا((

 .)صلى الله عليه وآله(  أكثر من ذلك، فقد نسخها وجاء بضدِّها ونسبه إلى النبيّ 
                                                           

 . 55/ 2؛ البلاذري، أنساب الأشراف, 187/  8( ابن سعد، الطبقات, 1)
 . 1( سورة التحريم, الاية 2)
 م,2004 ،1مؤسسة الرسالة, ط بيروت, هج(, تحقيق: شعيب الارناؤوط واخرون,385( الدار قطني, ابو الحسن علي بن عمر )ت 3)

 . 4302رقم الحديث  ,5/270
 . 56/ 2شراف, ( البلاذري، أنساب الأ4)
 . 125( سورة النحل, الاية/ 5)
 ( .  2406, رقم الحديث )4/1872(صحيح مسلم، 6)
 1،2001هج(,مسند الامام أحمد,تحقيق: شعيب الارناؤوط واخرون,مؤسسة الرسالة, ط241( ابن حنبل, ابو عبد الله احمد بن محمد )ت 7)

 .  2728,رقم الحديث4/461م,
,رقم 3/53هج(, سنن ابي داود,تحقيق: محمد محيي الدين عبد الحميد,بيروت, المكتبة العصرية,  275الاشعث )ت ( أبو داود, سليمان بن8)

 . 2669الحديث 
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وهو يتحاور مع رجل من اليهود يضيّق المخرج دائرة التعامل  )صلى الله عليه وآله(  وفي المشهد الذي يُقدَّم فيه النبي  
مـع اليهـود. وقـد  )صـلى الله عليـه وآلـه(  مع الآخر ليقترب من المحور الذي يشكّل الهدف الأساسـي للفلـم وهـو يتأمّـل النبـي 

)صـلى الله  يحاور اليهود كما كان يحاور غيرهم، غير أنّ المشهد في الفلـم يظهـر النبـيّ  )صلى الله عليه وآله(  بيّ كان الن
ــابِرَةَ  عليــه وآلــه(  ــدِكَ أَرِيحَــا وَمَلِكَهَــا، جَبَ ــتُ بِيَ ــدْ دَفَعْ ــاليهود كمــا فعــل بأريحــا حيــث قــال الــربّ ليســوع: ))انْظُــرْ. قَ وكأنــه فعــل ب
مُـوا كُـلَّ مَـا فِـي الْمَدِينَـةِ مِـنْ رَجُـل وَامْـرَأَةٍ، مِـنْ طِفْـل(1)الْبَأْسِ.((  ، فيدخل يسوع وجنـوده أريحـا بـأمر مـن الـربّ ومباركتـه: ))وَحَرَّ

بـأنّ الـربّ  ، فكـان ردّ الرجـل اليهـودي علـى )محمـد( يلـتمس العـذر للـربّ (2)(( وَشَيْخٍ، حَتَّـى الْبَقـَرَ وَالْغَـنَمَ وَالْحَمِيـرَ بِحَـدِّ السَّـيْفِ.
سـنة، كمـا لـم يطلـب مـن أهلهـا أنْ يغيّـروا يهـوديّتهم. وكـان كاتـب الفلـم يغمـز إلـى  450ظل يعطي إنذارات قبل تدميرها لمـدة 

تعامل النبي مع يهود المدينة من )بني قينقاع وبني النضير وبني قريظة( وقد كان تعامل النبي معهم لا يُقاس بتعامـل يشـوع 
ل النبيّ رجالهم ولم يسب نساءهم أو أطفالهم بل اكتفى برحيلهم إلى الشام جزاءً بما ارتكبـوا مـن خيانـة مع سكان أريحا. ما قت

ونقــضٍ للعهــد، ولعلــه يريــد مــا حــلّ ببنــي قريظــة فــي المرويــات التاريخيــة التــي تناقلتهــا كتــب التــاريخ والتــي يــرى الكثيــر مــن 
 .(3)فيةً لما ورد في النصوص القرآنية الكريمة((الباحثين أنها تخالف العقل والمنطق ))لأنها جاءت منا

وتتصــاعد لهجــة الحــوار مــع اليهــود لتصــل إلــى أنّ اليهــودي يطــرح موضــوع التوحيــد أنــه موجــود قبــل الإســلام فقــد كانــت  
لمصـدر كثير من الأمم السالفة توحّد الله، ويبدو أنّ المخرج في تناوله الموضوع بهـذه الطريقـة يتناسـى أو يتغافـل عـن وحـدة ا

للأديان وهو الله سبحانه وتعالى، لكنه أراد من هذا الطرح استفزاز )محمـد( كـي يقـول لـه الـذي قالـه إن توحيـد الله غيـر كـافٍ 
نمـا هـي مـن نفسـه يـدعو بهـا  )صـلى الله عليـه وآلـه(  ما لم تقل أشهد أنّ محمدا رسول الله وكأن النبيّ  لـم يـأتِ بهـا مـن الله وا 

 لنفسه.
دي على النبيّ في أنّ الربّ لم يطلب من أهل أريحا باتباع اليهودي في إشـارة منـه إلـى روايـة فـتح خيبـر واحتجاج اليهو  

يــوم انتدبــه لمقاتلــة يهــود خيبـر ))يَــا رَسُــولَ اللَّــهِ عَــلَامَ  )صــلى الله عليــه وآلـه(  ( النبــي حيـث ســأل علــيّ بــن أبـي طالــب )
ــالَ:  ــلُ قَ ــاءَهُمْ وَأَمْــوَ  حَتَّــى يَشْــهَدُوا أَنْ لَا »أُقَاتِ ــي دِمَ ــدْ مَنَعُــوا مِنِّ ــكَ فَقَ ــإِذَا فَعَلُــوا ذَلِ ــدًا رَسُــولُ اللَّــهِ، فَ ــهَ إِلاَّ اللَّــهُ، وَأَنَّ مُحَمَّ الَهُمْ إِلاَّ إِلَ

ى عكـس مـا حـلّ خيبـر ولا غيرهـا مـن مـدن اليهـود علـ )صلى الله عليـه وآلـه( . فلم يدمّر النبي(4)بِحَقِّهَا، وَحِسَابُهُمْ عَلَى اللَّهِ((
ــةُ النصحَــاسِ  ــةُ وَالــذَّهَبُ وَآنِيَ ــارِ مَــعَ كُــلِّ مَــا بِهَــا، إِنَّمَــا الْفِضَّ ــةَ بِالنَّ ــتِ بأريحــا حيــث ))وَأَحْرَقُــوا الْمَدِينَ ــةِ بَيْ وَالْحَدِيــدِ جَعَلُوهَــا فِــي خِزَانَ

)). قـائلًا: ))مَلْعُـونٌ قـُدَّامَ الـرَّبِّ الرَّجُـلُ الَّـذِي يَقـُومُ وَيَبْنـِي ، ولم يكتفِ الربّ بذلك، فقد منع يسوع من إعادة بناء المدينة (5)الرَّبِّ
)صـلى الله عليـه  ، فـي حـين أنّ خيبـر ))صـالحهم رسـول الله (6)هذِهِ الْمَدِينَةَ أَرِيحَـا. بِبِكْـرِهِ يُؤَسِّسُـهَا وَبِصَـغِيرِهِ يَنْصِـبُ أَبْوَابَهـَا((

حواره مع اليهودي بقوله: ))اذهب واقرأ القرآن، أو غور لفلسطين، أو ادفع الإتاوة(( . ويختتم )محمد( (7)على النصف((وآله( 
هذه الشروط على أيِّ من القبائـل التـي كانـت تسـاكن المسـلمين فـي يثـرب ولا حتـى  )صلى الله عليه وآله(  ولم يشترط النبيّ 

هادئًا متماسكًا عندما ردّ عليـه اليهـودي )سـوف  وآله( )صلى الله عليه  وفي الوقت الذي يقدم فيه المخرج النبيّ  يهود خيبر.
أدوس القرآن...   ويتف عليه( فإنه يقدمه قاسيًا في عقابه لعجـوز ذكرتـه بسـوء، حيـث يربطهـا إلـى بعيـرين ويـذهب كـلص بعيـر 

 باتجاه فتشق نصفين.
، وكمـا (8)فاطمـة بنـت ربيعـة بـن بـدر((استل كاتب الفلم مادة هذا المشهد من واقعة تتعلق بـامرأة تـُدعى أم قرفـة ))وهـي  

وقد أراد كاتب الفلم أنْ يكون قتلها عقابًا لها علـى الإسـاءة إلـى  )صلى الله عليه وآله( بيّن المشهد فإنها كانت تنال من النبيّ 

                                                           
 . 6/2( يشوع, 1)
 . 6/21( يشوع,2)
مي السابع, اصدارات ( انظر: هادي عبد النبي التميمي، قراءة جديدة في معاقبة الرسول صلى الله عليه واله لبني قريظة,وقائع المؤتمر العل3)

 .130، 115,الكلية الاسلامية الجامعة /النجف الاشرف,ص44وحدة الدراسات والبحوث 
 . 110/ 3( ابن سعد, 4)
 .  24/ 6( يشوع, 5)
 .  26/ 6( يشوع, 6)
 . 296/ 3( ابن هشام, السيرة, 7)
 . 642/ 2( الطبري، التاريخ, 8)
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ردت فــي وهـذا تزييــف للحقيقــة وصــرف الروايـة عــن مقصــدها الأســاس؛ ذلـك أنّ واقعــة أم قرفــة و  )صـلى الله عليــه وآلــه( النبيّ 
ــامِ وَمَعَــ هُ غــزوة زيــد بــن حارثــة التــي وقعــت فــي رمضــان مــن العــام الســادس الهجــري ))خَــرَجَ زَيْــدُ بْــنُ حَارِثــَةَ فِــي تِجَــارَةٍ إِلَــى الشَّ

ا كَـانَ دُونَ وَادِي الْقـُرَى لَقِيَـهُ نَـاسٌ مِـنْ فـَزَارَةَ  مِـنْ بَنـِي بَـدْرٍ فَضَـرَبُوهُ وَضَـرَبُوا  بَضَائِعُ لِأَصْحَابِ النَّبِيِّ صلّى الله عليه وسلم، فَلَمَّ
)صـلى  بَرَهُ فَبَعَثـَهُ رَسُـولُ اللَّـهِ أَصْحَابَهُ وَأَخَذُوا مَا كَانَ مَعَهُمْ، ثمَُّ اسْتَبَلَّ زَيْـدٌ وَقـَدِمَ عَلـَى رَسُـولِ اللَّـهِ صـلّى الله عليـه وسـلم، فـَأَخْ 

رِ وَسَـارُوا اللَّيْـلَ وَنَـذِرَتْ بِهِـمْ بَنُـو بَـدْرٍ ثـُمَّ صَـبَّحَهُمْ زَيْـدٌ وَأَصْـحَابُهُ، فَكَبِّـرُوا وَأَحَـاطُوا بِالْحَاضِـ إِلَيْهِمْ فَكَمَنُـوا النَّهـَارَ  الله عليه وآله( 
ع . إلــى أنْ تصــل الروايــة إلــى الحالــة التــي قُتِلــت فيهــا أم قرفــة والتــي اعتمــدها كاتــب الفلــم ووظّفهــا للتشــني(1)وَأَخَــذُوا أُمَّ قِرْفَــةَ((

بالإسلام ونبيّ الإسلام، وقد وردت الرواية في عدّة وجوه، فعند ابن هشام: ))فأمر زيد بن حارثة قيس بن المحس أنْ يقتل أم 
 .ولم يوضح طبيعة القتل العنيف وماهية العنف الذي استخدم في قتلها.(2)قرفة فقتلها قتلا عنيفًا(( 

فقتلها قـتلا عنيفـا :ربـط بـين رجليهـا حـبلا ثـم ربطهـا بـين ,ى ام قرفة))وعمد قيس بن المحسر ال: اما ابن سعد فيقول    
فـامر زيـد بـن حارثـة ).ويتفق الطبـري مـع ابـن سـعد فـي تفسـير القتـل العنيـف لام قرفـة : )3بعيرين ثم زجرهما فذهبا فقطعاها((
 4((ثم ربطهما الى بعيرين حتى شقاها,ربط بين رجليها,ان يقتل ام قرفة فقتلها قتلا عنيفا

ليـوهم المشـاهد  )صـلى الله عليـه وآلـه( من الروايات السابقة نجد أنّ كاتب الفلم قد وظّف رواية القتل العنيف ليـتّهم فيها
هو الذي أمر بقتلها انتقامًا لنفسه؛ لأنها كانت تذكره بسوء في حين أنّ الذي أمر بقتلها زيـد  )صلى الله عليه وآله(  أنّ النبيّ 

فيمن أُسِرَ بالمعركة، ولا بد من التوضيح أنّ أم قرفة كانـت تعـدّ مـن المقـاتلين؛ ولـذلك تُعامَـل معاملـة  بن حارثة بعد أنْ أسرها
المقاتل في الحرب، وقد أكّدت ذلك السيّدة عائشة، بقولها: ))وكانـت أم قرفـة جهـزت أربعـين راكبـا مـن ولـدها وولـد ولـدها إلـى 

زيـد بـن حارثـة فقـتلهم وقتـل أم قرفـة  )صـلى الله عليـه وآلـه(  لـيهم رسـول الله رسول الله صلى الله عليه وسـلم ليقـاتلوه فأرسـل إ
 .(5)فنصبه بالمدينة بين رمحين(( )صلى الله عليه وآله(  وأرسل بدرعها إلى رسول الله 

ــه(  يتصــاعد إيقــاع الإســاءة إلــى النبــيِّ محمــد   ولرســالة الإســلام ومــع هــذا التصــاعد يبــدأ الكاتــب )صــلى الله عليــه وآل
)صــلى الله عليــه  بالكشــف عــن الأهــداف الأساســية لمشــروع الفلــم، ويــذهب باتجــاه صــفية بنــت حيــي بــن أخطــب زوجــة النبــيّ 

ذلـك أنّ صـفية هـي سـبيّة مـن سـبيِّ خيبـر. وأهميّـة صـفيّة كونهـا مـن اليهـود وأنّ زواج النبـيّ منهـا لـم يكـن فـي ظـروف  وآله( 
نتهـي نسـبه إلـى هـارون بـن عمـران، وأمهـا بـرّة بنـت سـموأل مـن بنـي قريظـة طبيعية، أبوها حيي بن أخطب من وجهـاء يهـود ي

ينتهي نسـبهم إلـى يعقـوب بـن إسـحاق بـن إبـراهيم، كانـت متزوجـة مـن سـلام بـن مشـكم القرظـي ثـم فارقهـا، فتزوّجهـا كنانـة بـن 
 .(6)الربيع النضري والذي قُتِل يوم خيبر

لحقائق حيث صوّر مقتل كنانة بن الربيع زوج صفية بعيدًا كلّ البعد عما في هذا المشهد يبالغ الكاتب كثيرًا في تزييفه ل 
لى جانبه يقف رجلٌ يحمل سـيفًا،  تناقلته مرويات السيرة النبوية الشريفة، فكما جاء في المشهد أنّ الربيع مربوط على عمود وا 

ية يمكن اعتبارها هي المحور الأساسـي وهو يتحدّث إلى صفية زوجته، يودّعها الوداع الأخير ويوصيها وصيته، وهذه الوص
 لما عُرِض من الفلم من مشاهد، وأهم ما جاء في الوصية:

 ربنا حيفتكر اليهود ويجمعهم في الأرض المقدسة. –أ 
أتمنى ما ينسوش عظمنا وأن يدفعوا أحفاد محمد تعويضات كافية عـن دم جدودناــ واغتصـاب نسـائنا، وأطفالنـا، وبيوتنـا  –ب 

 وممتلكاتنا.
من صفية، لتبيّن  )صلى الله عليه وآله( ولو قورنت هذه الوصية ومادة المشهد، بالروايات التي تحدّثت عن زواج النبي

ـا غَـزَا رَسُـولُ اللَّـهِ  )صـلى الله عليـه وآلـه(  مدى الاختلاف الواسع والافتـراء علـى النبـيّ  )صـلى الله عليـه  عـن ابـن سـعد ))لَمَّ
                                                           

 .  90/ 3( ابن سعد, الطبقات, 1)
 . 231/ 4ام, السيرة, ( ابن هش2)
 . 90/ 3ابن سعد, الطبقات, ( 111(
 .643، 2/642الطبري، التاريخ,  (112)
 . 90/ 3( ابن سعد, الطبقات, 5)
 . 643/ 2( الطبري، التاريخ, 6)
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ا إِلـَى رَحْلِـهِ فَكَـانَ هُ اللَّـهُ أَمْـوَالَهُمْ سَـبَى صَـفِيَّةَ بِنْـتَ حُيَـيل وَبِنْـتَ عَـمل لَهـَا مِـنَ الْقَمُـوصِ فـَأَمَرَ بـِلَالًا يَـذْهَبُ بِهِمَـخَيْبَرَ وَغَنَّمَـ وآله( 
)صلى الله  وْمَ خَيْبَرَ وَعَرَضَ عَلَيْهَا النَّبِيص لِرَسُولِ اللَّهِ صلّى الله عليه وسلم صَفِيص مِنْ كُلِّ غَنِيمَةٍ فَكَانَتْ صَفِيَّةُ مِمَّا اصْطَفَى يَ 

 .(1)زَوَّجَهَا وَجَعَلَ عِتْقَهَا مَهْرَهَا((أَنْ يُعْتِقَهَا إِنِ اخْتَارَتِ اللَّهَ وَرَسُولَهُ فَقَالَتْ: أَخْتَارُ اللَّهَ وَرَسُولَهُ وَأَسْلَمَتْ فَأَعْتَقَهَا وَتَ عليه وآله( 
روايـة لا تقتــرب مـن المـادة التـي قــدّمها المخـرج، فـي حــين أنّ ابـن إسـحاق قـد ذكــر روايـة أوردهـا ابــن ويُلاحـظ أنّ هـذه ال 

هشام يمكن أنْ تكون هي الرواية التي اعتمدها كاتب الفلم لصنع المشـهد وفيهـا يصـف ابـن إسـحاق مقتـل كنانـة زوج صـفيّة: 
بِيعِ، وَكَانَ عِنْدَهُ كَنْزُ بَنـِي النَّضِـيرِ، فَسَـأَلَهُ عَنْـهُ، فَجَحَـدَ أَنْ يَكُـونَ يَعْـرِفُ  بِكِنَانَةَ )صلى الله عليه وآله( ))وَأُتِيَ رَسُولُ اللَّهِ  بْنِ الرَّ

نَــةَ إنِّــي رَأَيْــتُ كِنَا )صــلى الله عليــه وآلــه(  رَجُــلٌ مِــنْ يَهُــودَ، فَقَــالَ لِرَسُــولِ اللَّــهِ  )صــلى الله عليــه وآلــه( مَكَانَــهُ، فَــأَتَى رَسُــولَ اللَّهِ 
لِكِنَانَـةَ: أَرَأَيْـتُ إنْ وَجَـدْنَاهُ عِنْـدَكَ، أَأَقْتُلـُكَ؟ قـَالَ: نَعَـمْ، )صـلى الله عليـه وآلـه(  يُطِيفُ بِهَذِهِ الْخَرِبَـةِ كُـلَّ غَـدَاةٍ، فَقـَالَ رَسُـولُ اللَّـهِ 

ــا بَقِــيَ، فَــأَبَى أَنْ يُؤَدِّيَــهُ، بِالْخَرِبَــةِ فَحُفِــرَتْ، فَــأَخْرَ  )صــلى الله عليــه وآلــه(  فَــأَمَرَ رَسُــولُ اللَّــهِ  جَ مِنْهَــا بَعْــضَ كَنْــزِهِمْ، ثــُمَّ سَــأَلَهُ عَمَّ
بَيْرَ بْنَ الْعَوَّامِ، فَقـَالَ: عَذِّبْـهُ حَتَّـى تَسْتَأْصِـلَ مَـا عِنْـدَهُ، فَكَـا)صلى الله عليه وآله( فَأَمَرَ بِهِ رَسُولُ اللَّهِ  نَ صَلَّى الُله عَلَيْهِ وَسَلَّمَ الزص

بَيْــرُ يَقْــدَحُ بِزَنْــدٍ فِــي صَــدْرِهِ، حَتَّــى أَشْــرَفَ عَلَــى نَفْسِــهِ، ثــُمَّ دَفَعَــهُ رَسُــولُ اللَّــهِ  ــدِ بْــنِ مَسْــلَمَةَ، )صــلى الله عليــه وآلــه(  الزص إلَــى مُحَمَّ
 .(2)فَضَرَبَ عُنُقَهُ بِأَخِيهِ مَحْمُودِ بْنِ مَسْلَمَةَ((

مما صوّره المخرج، ولنا في موضع مناقشة الرواية من حيث صـدقها مـن عدمـه بقـدر إنّ رواية ابن إسحاق تكاد تقترب  
ما تبيّن أثر الروايـة فـي تـوفير المـادة التـي مكّنـت مـن يريـد الإسـاءة مـن القيـام بعملـه، فقـد وظّـف المخـرج هـذه الروايـة توظيفـًا 

أمرٌ مُسلَّمٌ به، والـذي بـدا واضـحًا مـن وصـية كنانـة لزوجـه يشدّ المشاهد ويُهيئُ ذهنه لتلقّي ما يريد الفلم قوله وقبوله على أنه 
الله اليهــود بعـد أنْ ســاءهم )محمـد( فجمعهــم الله فـي الأرض المقدّســة )فلســطين(  أفتكـرفقــد  صـفية وهــو يلفـظ أنفاســه الأخيـرة.

 وهذه شرعنة لاغتصاب اليهود فلسطين.
كافيـة عمّـا لحِـق بـاليهود علـى يـد )محمـد( وبـذلك فـإنّ كـلّ وتمنى كنانة على بني قوم أنْ يدفعوا أحفاد محمد تعويضـات  

 ما تفعله إسرائيل بالعرب إنما هو حقٌ لهم وسداد لديون أجدادهم.
ـا ظَهـرَ النَّبـِيص   عَلـَى خَيْبَـرَ صَـالَحَهُمْ عَلـَى )صـلى الله عليـه وآلـه(  وفي رواية أخرى تدحض ما جاء به كاتـب الفلـم، ))لَمَّ

بِيــعِ، وَكَــانَ كِنَانَــةُ زَوْ أَنْ يَخْرُجُــوا بِ  بِيــعُ أَخُــوهُ وَابْــنُ أَنْفُسِــهِمْ وَأَهْلِــيهِمْ لَــيْسَ لَهُــمْ بَيْضَــاءُ وَلَا صَــفْرَاءُ، فَــأُتِيَ بِكِنَانَــةِ وَالرَّ جَ صَــفِيَّةَ، وَالرَّ
هِ، فَقَالَ لَهُمَا رَسُولُ اللَّهِ  تـِي كُنْتُمَـا تُعِيرَانِهـَا أَهْـلَ مَكَّـةَ؟ قـَالَا: هَرَبْنَـا فَلـَمْ تـَزَلْ تَضَـعُنَا : أَيْـنَ آنِيَتُكُمَـا الَّ )صلى الله عليـه وآلـه( عَمِّ

ــذَهَبْنَا فَأَنْفَقْنَــا كُــلَّ شَــيْءٍ، فَقَــالَ لَهُمَــا: إِنَّكُمَــا إِنْ كَتَمْتُمَــانِي شَــيْئًا ــا أُخْــرَى، فَ ــهِ دِمَ  أَرْضٌ وَتَرْفَعُنَ ــهِ اسْــتَحْلَلْتُ بِ اءَكُمَــا، فَاطَّلَعْــتُ عَلَيْ
مَــا وَسَــبَى أَهْلَيْهِمَــا وَأَرْسَــلَ فَقَــالَا: نَعَــمْ، فَــدَعَا رَجُــلًا مِــنَ الْأَنْصَــارِ... فَــانْطَلَقَ فَجَــاءَهُ بِالْآنِيَــةِ وَالْأَمْــوَالِ فَضَــرَبَ أَعْنَاقَهُ  ،وَذَرَارِيَّكُمَــا

فَقـَالَ: أَحْبَبْـتُ يَـا رَسُـولَ « لِـمَ فَعَلْـتَ؟»قـَالَ لـَهُ نَبـِيص اللَّـهِ صـلّى الله عليـه وسـلم: رَجُلًا فَجَاءَ بِصَفِيَّةَ فَمَرَّ بِهـَا عَلـَى مَصْـرَعِهِمَا، فَ 
لَى رَجُلٍ مِنَ الْأَنْصَارِ فَكَانَتْ عِنْدَهُ((  .(3)اللَّهِ أَنْ أَغِيظَهَا. قَالَ: فَدَفَعَهَا إِلَى بِلَالٍ وَاِ 

أنّ صـفيّة شـهدت مقتـل كنانـة ممـا يعنـي أنّ مـا جـاء فـي المشـهد علـى أنـه مما تقدّم من الروايـات لـم نجـد مـا يشـير إلـى  
 وصية كنانة لصفيّة هو مجرّد خيال كاتب الفلم، ولا يمتّ إلى الحقيقة بصلة.

تحمل لقطات المشـهد الأخيـر مـن عـرض الفلـم الكثيـر مـن الرمزيـة والكثيـر مـن المغالطـات، خـروج )محمـد( مـن الخيمـة  
في صحراء مترامية الأطراف، وقد أراد المخرج من هذه اللقطة أنّ )محمدا( لا يتوقف عند حدود جزيرة وهو ينظر إلى الأمام 

نما يمتدّ طموحه إلى مـا وراء ذلـك، وكأنـه يـرى مقاتليـه يمتطـون خيـولهم ويشـهرون سـيوفهم؛ ويقـرّب المخـرج اللقطـة  العرب، وا 
يد أنْ يقول: إن المسلمين متعطشون للدماء وهدفهم القتل، ثـم يخـتم من أحدهم وهو ملطّخ بالدماء وسيفه يقطر دماً، وكأنّه ير 

 الفلم باندلاع نار كبيرة، أراد المخرج أنْ يقول فيها: هؤلاء هم المسلمون أوقدوا نار الحرب.

                                                           
 .121/ 8(ابن سعد, الطبقات, 1)
 . 78/ 2؛ البلاذري، أنساب الأشراف, 120/ 8( ابن سعد، الطبقات, 2)
 . 121/ 8بقات, ( ابن سعد, الط3)
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من الواضح أنّ هذه النهاية للفلم تصل بالمشاهد إلى أنّ الإسلام دين أداته السيف في فـرض نفسـه علـى النـاس، فلـيس  
 لهم اختيار سوى ذلك.

أنـه قـال: ))أُمِـرْتُ أَنْ أُقَاتـِلَ  )صلى الله عليـه وآلـه(  ويمكن القول: إن مادة هذا المشهد اعتمدت على ما نُقِل عن النبيّ  
دًا رسولُ الِله، ويقيموا الصلاةَ ويُؤتـُوا الزكـاةَ، فـَ إِذَا فعلـوا ذلـك عَصَـمُوا مِنِّـي دِمَـاءَهُمْ النَّاسَ حَتَّى يَقُولُوا: لَا إِلَهَ إِلاَّ اللَّهُ وأنَّ محمَّ

 .(1)وَأَمْوَالَهُمْ، إِلاَّ بِحَقِّ الإسلام، وَحِسَابُهُمْ عَلَى اللَّهِ((
في هذا المشهد مـن مشـاهد الفلـم يتغافـل كاتـب الفلـم عـن المعنـى الحقيقـي لهـذا الحـديث، ويعتمـد علـى المعنـى المُجتـزأ؛ 

أمـر بقتـال مـن يبـدؤوه بقتـال حتـّى يُسـلم، )صلى الله عليه وآله( لقتال، أي إن موقف الرسولذلك أنّ الحديث يتعلّق بموضوع ا
ــدِينَ وأســاس القتــال فــي الإســلام قولُــه تعــالى:  ــهَ لَا يُحِــبِّ الْمُعْتَ ــدُواْ إِنَّ اللّ ــاتِلُونَكُمْ وَلَا تَعْتَ ــهِ الَّــذِينَ يُقَ ــاتِلُواْ فِــي سَــبِيلِ اللّ وَقَ

(2) ،
كُتِبَ عَلَيْكُمُ الْقِتَالُ وَهُوَ كُرْهٌ لَكُمر إلى القتال على أنه كرهٌ؛ لقوله تعالى: والإسلام ينظ

(3). 
الذي وظّفه كاتب الفلم ليعطي صورة عن الإسلام أنـه يُوقـد نـار الحـرب، هـو )صلى الله عليه وآله(  فحديث رسول الله 

سـلم مقيّـد بكـل حلقـات هـذه السلسـلة بمـا يتّصـل بفهـم معناهـا حلقة في سلسلة طويلة موضـوعها التعامـل بـين المسـلم وغيـر الم
 مع الآخر. )صلى الله عليه وآله(  الكلّي. وخير دليل عليه هو تعامل النبيّ 

كُلَّمَا أَوْقَدُوا نَـارًا ولم يكن الإسلام في يومٍ هو من يوقِد نار الحرب، بل كان دائمًا هو الذي يُطفئها توكيدًا لقوله تعالى:  
حَرْبِ أَطْفَأَهَا اللَّهُ لِلْ 

(4)   . 
 الخاتمة:

فقد تعهّده الله تعالى فكفاه المشركين وردّ عنه كيد الطاعنين وقطع لسـان  )صلى الله عليه وآله(  ليس دفاعًا عن النبيّ  
نمــا لتوضــيح مســارات مشــا ــة لمناقشــة المرويــات أو نفيهــا؛ لأنهــا أثبــت مــن أنْ تنُفــى، وا  هد الفلــم وفضــح المُســيئين، ولا محاول
 مقاصد القائمين عليه بتضليلهم الرأي وتزييفهم الحقائق في محاولة منهم لم تكن الأولى ولن تكون الأخيرة.

وقد بيّن البحث أنّهم اعتمدوا في ما قدّموه مُمثَّلًا على )سيناريوهات( جاهزة ومُوثقّة فـي مصـادر عربيـة إسـلامية، يـدّعي  
نمــا صـانع الفلــم أنّــه قــرأ منهــا أكثـ ر مــن ثلاثــة آلاف، وقــد بــيّن البحــث أنّـه لــم يكــن بحاجــة لقــراءة مثـل هــذا العــدد مــن الكتــب وا 

 ضالّتهُ في عدد قد لا يتعدّى أصابع اليد الواحدة.
نمـــا تتأكّـــد الإســـاءة مـــن خـــلال توظيـــف الروايـــة، وتزييفهـــا أحيانًـــا،   لـــم تكـــن المرويـــات هـــي الأســـاس فـــي الإســـاءة فقـــط وا 

قصد الذي يسـعى إليـه مـن يريـد الإسـاءة، وهـذا مـا فعلـه القـائمون علـى فلـم )بـراءة المسـلمين( ؛ ولـذلك فـإنّ وتوجيهها باتجاه ال
كًا لـه، وعلـى هـذا الأسـاس ومـن  الدفاع عن الإسلام ينبغي أنْ يكون خاضعًا لمنهجٍ علميل رصين لا يعتمد ردود الأفعال مُحرِّ

 لرد يمكن أنْ يكون:خلال مُجريات أحداث الفلم يرى الباحث أنّ بعض ا
لَقَدْ كَانَ لَكُمْ فِـي رَسُـولِ اللَّـهِ أُسْـوَةٌ حَسَـنَةٌ بالمُسلم النموذج، ذاك الذي يتّبع قول الله تعالى:  – 1

، أي التأسّـي برسـول الله (5)
 الأوّل منه.تعالى قولًا وعملًا في تعامله مع الآخر، حتى لا نجد النموذج الذي قدّمه القائمون على الفلم في المشهد 

العمــل الجــاد والعقلــي بتهــذيب المصــادر الإســلامية، فــإذا كــان ابــن هشــام قــد أجــاز لنفســه أنْ يتصــرّف فــي مرويّــات ابــن  – 2
بِرِوَايَتـِهِ، وَمُسْـتَقْصٍ  بَكَّائِيص إسحاق؛ لأنَّ ))بَعْضُهَا يَشْنُعُ الْحَدِيثُ بِهِ، وَبَعْضٌ يَسُوءُ بَعْضَ النَّاسِ ذِكْرُهُ، وَبَعْضٌ لَمْ يُقِرَّ لَنَا الْ 

وَايَةِ لَهُ، وَالْعِلْمِ بِهِ(( ، فلِـمَ لا ينـتج مـن يعيـد تـدوين المرويـات ويسـتعيد مـا (6)إنْ شَاءَ اللَّهُ تَعَالَى مَا سِوَى ذَلِكَ مِنْهُ بِمَبْلَغِ الرِّ
 يسيء للرسول )صلّى الله عليه وآله(.

                                                           
 .  14/ 3؛ الطبري, التاريخ, 295/ 3( ابن هشام, السيرة, 1)
 .190(سورة البقرة, الاية/ 2)
 . 216( سورة البقرة,الاية /3)
 .64( سورة المائدة, من الاية/ 4)
 .  21(سورة الأحزاب, من الآية/ 5)
 . 1/11(ابن هشام, السيرة 6)
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نْ كانــت غيـر مترابطــة -لـُوحِظ أنّــه بعـد عــرض مقـاطع مــن الفلـم  – 3 خـروج الملايــين مـن المســلمين فـي تظــاهرات تنُــدِّد  -وا 
كمـا يقـول الإمـام علـيص بـنُ أبـي  -وتستنكر ما جاء في الفلم، فهـل كـلّ الـذين خرجـوا بهـذا الحمـاس شـاهدوا الفلـم؟ أم أنّهـم 

نه أساء، فهنـاك الكثيـر مـن الأفـلام أشـدص ))ينعقون وراء كلِّ ناعق(( فإذا كانَ الذين خرجوا تنديدًا بالفلم؛ لأ -(طالب )
 ،)صلى الله عليـه وآلـه(إساءةً، وهناك الكثير مما تقُدِّمه الفضائيات في بثل حيل أكثر إساءةً وأسوء ألفاظًا على مقام النبيّ 

لإثبــات )بــراءة فلِــمَ لــم يخــرج أحــدٌ مُنــدِّدًا بهــا، أم هــو هــدف مــن أهــداف عــرض الفلــم نجــح القــائمون علــى الفلــم فــي تحقيقــه 
 المسلمين(.

فـإنّ هنـاك الكثيـر مـن الأفـلام التـي تنُصِـف  )صـلى الله عليـه وآلـه(  وفي الوقت الذي تُعرَضُ فيه أفلامٌ تُسـيءُ للرسـول  – 4
مكانتــه التــي تعتــزص بهــا الإنســانية، وتقُــدّم للمشــاهد المُســلم النمــوذج.  )صــلى الله عليــه وآلــه(  الإســلام، وتُعطــي الرســول 

عْ وندعمْ مثل هذه الأفلام، ولتَكُنْ رد ا على الأفلام المُسيئة، ولْنَخْرُجْ لها كما خرجنا على تلك.فلنُ   شجِّ
 نسأل الله التوفيق والسداد وأنْ يحتسب ذلك في ميزان أعمالنا، وله الحمد حمد الشاكرين.
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 دور مصادر الطاقة في تحديد المواقع الصناعية ))دراسة نظرية((
 م. باحث. أمير هادي الحسناوي  ن عبد الكريم عمرانم.م. حنا

 جامعة بابل/ كلـية التربية الاساسية
The Role of Energy Resources in Locating the Industrial Sites  

A Theoretical Study 

Asst. Lecturer Hanan Abdul Kareem Umran 

Asst. Researcher Ameer Hadi Al-Hasnawi 
Abstract 

     Industry is considered one of the reflections of the cultural development from which all the 

social and economic development processes emerged and are fortified in various fields. 

Industry has participated in changing all economic activities and aspects of life. Hence, 

industry is regarded as an indicator for the progress or backwardness of a country. It depends 

on various factors and features that specify the fields of industry and their sites. These factors 

vary in their vitality and importance from one industry to another and from one place to 

another. It is possible to say that industry flourishes in the place that has complete geographic 

factors which guarantee its future progress.      

 المقدمة
تنطلق عمليات التنمية الاقتصادية والاجتماعية تعدص الصناعة مظهراً من مظاهر التطور الحضاري، التي منها 

حداث تغيرات أساسية في  وتتعزز في المجالات المختلفة، وقد أسهمت الصناعة في تغيير كافة الأنشطة الاقتصادية، وا 
أو  وتستند هذه الصناعة على عواملجميع جوانب الحياة. لذلك تعدص الصناعة مؤشراً مهماً للبيان تقدم البلد أو تأخره. 

 مقومات تحدد فروع الصناعة القائمة ومواقعها، تختلف هذه العوامل والمقومات في مقدار فاعليتها بجذب النشاط الصناعي،
تختلف في أهميتها النسبية من صناعة الى أخرى ومن مكان الى أخر. وبهذا يمكن القول بان الصناعة تتجه لان تتوقع و 

، ومن هذا مقومات الجغرافية بما يبرز توطنها وبما يكفل اتجاهات تطورها المستقبليفي المنطقة التي يتوافر فيها تكامل لل
موضوعاً للدراسة واقتضت طبيعة  )دور مصادر الطاقة في تحديد المواقع الصناعية(المنطلق جاء موضوع هذه الدراسة. 

صناعة وأهميتها، أما المبحث الثاني تناول المبحث الاول مفهوم ال البحث تقسيمة الى ثلاثة مباحث مع نتائج وتوصيات.
فقد تطرق الى توضيح أو بيان مفهوم الطاقة وكذلك مفهوم الموقع الصناعي، وأشار المبحث الثالث الى مصادر الطاقة 

 كما وأختتم البحث بجملة من الاستنتاجات والتوصيات. .ودورها في تحديد المواقع الصناعية
 السؤال الأتي: هل ان لمصادر الطاقة دور في تحديد المواقع الصناعية؟ تتمحور مشكلة البحث في مشكلة البحث:
 تقوم فرضية البحث على أساس أن لمصادر الطاقة دور كبير وأثرا فعالًا في تحديد المواقع الصناعية. فرضية البحث:
 المواقع الصناعية. يهدف البحث الى التعرف عل مقومات الصناعة ومنها مصادر الطاقة ودورها في تحديدهدف البحث: 

تبنى الباحث المنهج الوصفي التحليلي وأعتماداً على مايتسر من مصادر مكتبية مختلفه في دراسته منهجية البحث: 
 لموضوع البحث.
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 مفهوم الصناعة واهميتها/ المبحث الأول
 أولا : مفهوم الصناعة 

على السلع والمواد الجاهزة ووفق ذلك يمكن تعريفها  تعتمد الصناعة على الالات والادوات الاخرى من اجل الحصول
بأنها المؤسسات التي تستعمل صنوفا من الالات والمكائن بما فيها المصانع والناجم وحقول النفط ومحطات توليد الكهرباء 

ريف الصناعة وقد كان للباحثين دور مهم ومميز في تع (1)التي تقوم بإنجاز السلع الجاهزة الصنع والمواد نصف المصنعة
اذ عرفها بعضهم بأنها عمليه يتم بها تحويل مادة من المواد من حالتها الاصلية الى حالة او صورة جديدة تصبح حالتها 

شباعاً لحاجات الانسان ورغباته أو هي الانشطة التي يغير بها الانسان شكل او طبيعة المواد الخام  (2)معها اكثر نفعاً وا 
ناعة مفاهيم اخرى منها، انها احد فروع الاقتصاد الوطني التي يجري فيها انتاج السلع والخدمات، وللص (3)بمختلف انواعها

اذ تتميز عن باقي فروع قطاعات الاقتصاد الوطني كونها تتولى استخراج الثروة المادية والطبيعية وتحويلها لغرض 
 (4)استعمالها في اشباع الحاجات الانتاجية والاستهلاكية

اعة أيضا فرع من فروع الجغرافية الاقتصادية تهتم بدراسة النشاط الاقتصادي كونه ظاهرة ناجمة من وتعد الصن
فللصناعه وظيفة لها اهميتها في المدينة والاقليم والدولة وان هذه  (5)تفاعل الانسان مع ظاهرات سطح الارض الاخرى

لتفكير الجاد والعلمي في تطوير المناطق الصناعية وفي الأهمية تتنامى مع تنامي الصناعة وتطورها، الامر الذي يوجب ا
اختيار مواقعها وتدرس بغية الايوا؟ الصناعات التي يجب ان تترك مناطقها القديمة وينبغي تخطيط هذه المناطق يتلاءم 

ات وتكنلوجيا الصناعات الحديثة ويضمن أحسن استثمار ممكن بين مناطق سكن الانسان ومناطق عمله ومناطق الخدم
والصناعة في اللغة العربية يقصد بها الصناعة التحويلية وليس النشاط  (6)الضرورية الاخرى، والتي يحتاجها انسان المدينة

اي ان الجان الشكلي وليس الهدف، ويوكد بعض الباحثين الى ان اصل كلمة الصناعة لا يعود الى اللغة  (7)الانتاجي
 (8)ن اللغة الفرنسية )بل( ومن اصل لاتيني ومعناها العمل باليدالعربية بوصف ان الكلمة مأخوذة اصلآ ع

ويتضح مما تقدم ان الصناعة هي مفتاح الأساس للتطور الاقتصادي للمناطق التي نشأت فيها وكذلك احد اهم  
كرت سابقا الا مفردات التنمية الاقتصادية على المستويين الاقليمي والقومي، وقد تعددت المفاهيم العامة للصناعة والتي ذ

انها بشكل عام تتضمن النشاط الانساني الذي يقوم بالتحويل الميكانيكي او الكيميائي للمواد الأولية الى منتجات جديده وهذا 
 (9)لا يتم الا عبر عدد من الجوانب

 الجانب الاول:
اج او اكتشاف او استغلال يؤكد هذا الجانب على ان الصناعة والتصنيع عملية اساسية تتعلق بأسلوب اوكيفية الانت

او تحسين السبل الازمة لإنتاج الثروة سواء اكان هذا النشاط متعلق بعملية التصنيع ام بالنشاطات اللازمة لاستخراج المواد 
 او الخامات الأولية.

ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  ــــ

 .5م، ص 1989( عبد خليل فضيل الفضلي، دراسات في الجغرافية الصناعية، مديرية مطبعة التعليم العالي، كلية جامعة بغداد، 1)
 .8، ص 1976، مطبعة دار السلام، بغداد، 1(ـ احمد حبيب رسول، مبادئ الجغرافية الصناعية، ج 2)
 .633، القاهرة، ابلا تاريخ، ص2( محمد خميس الزوكة، جغرافية المعادن والصناعة، طـ 3)
 .13م، ص1985( حسن عبد القادر صالح، مدخل الى جغرافية الصناعة، عمان دار السلام، الشروق والنشر، عمان، 4)
 وتطبيقاتها، مديرية دار الكتب.( محمد زهير سعيد السماك، عباس علسي التميمي، اسس جغرافية الصناعة 5)
 51م، صـ1979( 14( عادل عبد الله خطاب، ))اختيار المناطق الصناعية في المدن((، مجلة كلية الآداب، العدد)6)
 11م، صـ1985( عباس علي التميمي، النمو الصناعي في الوطن العربي، مديرية مطبعة الجامعة، الموصل، 7)
( نجلاء هاني عبد مجبر الشمري، التوزيع الجغرافي للصناعات الملوثة في محافظات اقليم 1) 6سابق، صـ ( عبد خليل فضل الفضلي، مصدر8)

 24، ص(غير منشوره)الفرات الاوسط واثارها البيئية، رسالة ماجستير 
 25( نفس المصدر، ص9)
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 الجانب الثاني:
جية المملوكة للأفراد او القطاع العام او للصناعات نظرية اقتصادية تتناول النشاط لمجموعة من الوحدات الإنتا

التعاوني والتي تتضمن الفنون الإنتاجية في ظل الظروف الاقتصادية السائدة في المجتمع لغرض انتاج مجموعه من 
 (1)المنتجات )سلع او خدمات( لسد احتياجات السكان. 

 ثانيا : اهمية الصناعة
وتتضح اهمية  (2)قتصاد الوطني في العالم المتقدمفروع الا تمثل الصناعة في عصرنا الحاضر فرعا رئيسيا من

الصناعة في تشغيل الايدي العاملة العاطلة وتوظيفها لرفع مستويات الدخول الفردية والقضاء على البطالة وامتصاصها ولو 
والدينية ية والتراثية بشكل بسيط، وكذلك تمثل الصناعة مصدرا من مصادر العملات الصعبة للبلاد، وابراز الجوانب التاريخ

وتسهم الصناعة أيضا بدور ايجابي فاعل في تقوية بنية  (3)لصناعات الصغيرةكما هو الحال في الصناعات الحرفية او ا
من الاهتمام  الاقتصاد القومي والاقليمي وفي رفع مستويات العيش للشعوب التي نالت فيها الصناعة حضوة مبكرة

 ية الصناعة بالنقاط الاتية؟ويمكن تلخيص اهم. (4)والتطور
ـ تعتمد الصناعة في توفير مستلزماتها السلعية على انتاج الحرف الأولية للزراعة والرعي والتحجير والتعدين، وجمع 1

 ثروات الغابات، وصيد حيوانات البر والبحر.
 ـ الصناعة توفر فرص عمل وتشغيل العمالة العاطلة.2
اتج المحلي والإجمالي لدور عملياتها الصناعية بإضافة قيمه كبيره ومنفعة للمواد ـ وللصناعة دور هام في زيادة الن3

الداخلة في الانتاج مما يضيف ثروة وغنى للشعوب، فلا عجب ان نرى الشعوب في الدول الصناعية بمستوى عيش 
ت فيوفر حافزا إضافيا عال ورفاه. من جهة اخرى فأن ارتفاع مستوى العيش يزيد الطلب على السلع الصناعية والخدما

 لحركة الاقتصاد ونموه.
ـ ولكثير من الصناعات روابط مع غيرها، فبعض مصانعها تنتج سلعا وسيطه وهذا يشجع على اقامة مصانع اخرى 4

 . (5)تزودها بالمواد الأولية الوسيطة ولهذا الترابط والتشابك دور ايجابي في التنمية الصناعية والاقتصادية عامة
الصناعة سلعا نهائية: انتاجيه تساعد في تطور قطاعات اقتصادية اخرى مثل الزراعة، والنقل، والطاقة، والخدمات ـ تنتج 5

الاخرى، وتنتج سلعا اخرى استهلاكية لها دور في رفع المستوى المعاشي والحضاري للسكن وخاصة عندما يتم تطوير 
 .(6)هذه السلع تقنيا مع الزمن

قه وقد يلازمه ويليه تطوير للبنى الارتكازية وخدمات راس المال الاجتماعي والتسهيلات المالية ـ والنشاط الصناعي يسب6
 والمصرفية وتسهم في تحسين احوال السكان الاجتماعية والاقتصادية والسكانية.

في ـ وللصناعة تأثيرات غير مباشرة يحدث بعضها في الامد المتوسط او البعيد )اي الصناعة( توفر فرص عمل 7
قطاعات البناء والتشييد، نقل العاملين والتسويق والخزن، وتزيد في الطلب على السلع الزراعية والصناعية لاستهلاك 

 (7)العاملين فيه.
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 9ية الصناعة، دار النهضة العربية، بيروت لبنان، صـ ( احمد حبيب رسول، جغراف1)
 22، صـ2003( انتصار حسون رضا، الصناعات الحرفية في مركز قضاء الكاظمية، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة المستنصرية، 2)
 ـ2ص، 1976( ابراهيم شريف، جغرافية الصناعة، جامعة بغداد، دار الرسالة للطباعة بغداد، 3)
 3( د. ابراهيم شريف، جغرافية الصناعة، مصدر سابق، صـ 4)
  45، ص2013دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان،  ( د. عبد الزهرة علي الجنابي، الجغرافية الصناعية، الطبعة الاولى، عمان:5)
 46( مصدر سابق، صــ 6)
 47ابق صــد. عبد الزهرة علي الجنابي، الجغرافية الصناعية، مصدر س( 7)
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ـ تساعد الصناعة في استقرار الاقتصاد وحمايته من التقلبات المختلفة والتي قد يتعرض لها لأسباب شتى، لدورها في 8
 ( 1)توزيع مصادر الدخل وتقوية العلاقات البينية بين قطاعات الاقتصاد.

 زة العلمية المتطورة بما يوفر قاعدة علمية وتقنية.ـ تقوم الصناعة بتجهيز الاقتصاد القومي والمنجزات العلمية الحديثة والأجه9
 قدرة على تحقيق الاكتفاء الذاتي.ـ التقدم الصناعي يسهم في ترسيخ الاستغلال السياسي والاقتصادي وال10

 المبحث الثاني
 ومفهوم الموقع الصناعي مفهوم الطاقة

ى اداء عمل. وهي لا ترى لكن تبدو اثارها في شكل او الطاقة هي القابلية الكامنة في اي مادة عل: اولا : مفهوم الطاقة
اخر، وتكون على شكل حرارة بالحرق المباشر لمصادرها، وتكون على شكل قدرة وحركة عند تحويل تلك المصادر الى 

ة الى وتقسم الطاق (2)د عند تحويلها الى طاقة كهربائيةطاقة بخارية، وتكون على شكل قدرة حرارية وقدرة محركة في ان واح
نوعين طاقة ناضبة ومتجددة. فالناضبة هي المصادر التي لا يتم تعويضها تلقائيا واحتياطاتها محدودة، وقد يأتي اليوم التي 
تنفذ فيه تلك المصادر كالنفط والغاز والفحم.اما المتجددة فهي التي تتجدد مصادرها ولا تنفذ بالاستخدام كالطاقة الشمسية 

استخدم الانسان في العصور القديمة عضلاته وعضلات الحيوان والخشب والرياح والماء كمصادر ، (3)وطاقة الرياح والماء
للطاقة ولا يزال يستخدمها حتى الان وفي القرن الثالث عشر استخدم الفحم كمصدر للوقود في توليد الحرارة، ولكن في 

 .(4)اواخر القرن السابع عشر استخدم مصدر للطاقة في توليد البخار
من ثم في توليد الحركة ويعتبر هذا الاستخدام حدا فاصلا في استخدام مصادر الطاقة لكونه جاء مرافقا للثورة و 

الصناعية، ومع نهاية القرن التاسع عشر ومطلع القرن العشرين استخدم الانسان تباعا النفط والغاز وثم الوقود الذري والنا 
وقد صنفت الصناعات من حيث تأثرها بمصادر الطاقة  ،(5)باطن الارض مد واشعة الشمس وطاقةفورات الحارة وحركة ال

الا بنسبة ضئيلة من اجمالي الكلفة وفي هذه الحالة سوف تكون حرة في اختيار موقعها بالقرب من السوق او مصادرها 
فالطاقة هي اذن  ،(6)ةالمقومات الضرورية لتطور الصناعالاولية ان توفر الوقود ومصادر الطاقة بتكاليف منخفضة يعد من 

القوة التي تنير المدن وتحرك المصانع وتحول المعدن الى مصهورات والتي تحول فيما بعد الى منتجات معدنيه متنوعه 
ويمكن اعتبار الانقلاب الصناعي حدا فاصلا بين انواع مصادر الطاقة هي القوة البشرية والحيوانية. ثم استخدم الانسان 

 .(7)لرياح وقوة المياه لإدارة الآلاتاليدوية. كما استخدم ايضا قوة ا الاخشاب في الصناعات
 ثانيا مفهوم الموقع الصناعي 

يقصد بموقع الصناعة، المنطقة او الاقليم الذي توجد فيه الصناعة اما المكان او الصناعة او المصنع ان تحديد  
( 9)نشاة الصناعية، وهو من اختصاص نظريات الموقعالموقع الجغرافي من حيث كونه يتضمن اختيار الموقع الامثل للم

والواقع ان اختيار موقع الصناعة، لابد ان يكون مستندا الى دراسات علمية، شانه في ذلك شان اي مشروع اقتصادي، لان 
ار والواقع أن أختي خطط والا تعرض المشروع الى الفشلاختيار موقع الصناعة امر لا يمكن ان يكون عشوائيا وبدون ت

ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  ــــ
 .48نفس المصدر، ص( 1)
 100بق، صـ ( د. عبد الزهرة علي الجنابي، الجغرافية الصناعية، مصدر سا2)
 45( د. إبراهيم شريف، جغرافية الصناعة، مصدر سابق صـ3)
 100( د. عبد الزهرة علي الجنابي، الجغرافية الصناعية، نفس المصدر، صـ4)
 100( د. عبد الزهرة علي الجنابي، الجغرافية الصناعية، مصدر سابق، صـ 5)
 70م، صـ1980رشيد للنشر، الطبعة الاولى، لبنان، ( سميرة كاظم الشماع، مناطق الصناعة في العراق، دار ال6)
 38م صــ 1989( د. عباس عبيد حمادي العايز، الصناعة في محافظة القادسية، رسالة ماجستير غير منشورة كلية الآداب جامعة بغداد 7)
  99(  احمد حبيب رسول، جغرافية الصناعة، مصدر سابق، صـ8)
 99 ( احمد حبيب رسول، نفس المصدر، صـ9)
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 الموقع الأمثل للمشروع الصناع يعد من أهم مقومات نجاحه ويمر أختيار الموقع الصناعي بمرحلتين :
 تحديد المنطقة الجغرافية التي سيقام فيها المشروع المرحلة الاولى: 
الموقع الافضل،  تحليل الموقع داخل حدود هذه المنطقة، وفي جميع تلك المراحل يتم التركيز على اختيار المرحلة الثانية:

وتختلف اعتبارات عوامل تحديد الموقع وفقا لطبيعة اعمال المشروع ونشاطه المقترح ومدى توفر المواد الخام، وان حدوث 
وبالنظر  (1)اي خطاً في اختيار الموقع يتسبب في اثار ضارة ليس للمشروع فقط بل للاقتصاد ككل في كثير من الاحيان

تلعب دور هاما في اختيار او تحديد الموقع الصناعي، فقد أصبح تحديد الموقع المفضل او  لتعدد وتداخل العناصر التي
  (2)الموقع المثالي من الامور التي يجب ان ينال اهتمام كبيرا 

ان الموقع الصناعي يتضمن وجود علاقات وترابط مكاني تتبلور فية انماط ونماذج لهذه العلاقات بين الفعاليات 
حيز مكاني معين، اذ ان الموقع الصناعي يهتم بدراسة هذه الانماط والعلاقات المكانية والعوامل التي الصناعية ضمن 

تتحكم في اختيار مواقع الفعاليات الصناعية، ونظرا لكون عرض عوامل الانتاج ومناطق توزيع الاسواق )الطلب( متباينة 
وان ( 3)رباحديد كلف الانتاج وبالتالي التأثير في حجم الابين منطقة واخرى فان الموقع الصناعي يلعب دور كبير في تح

من عناصر الموقع الصناعي الافضل هو علاقاته بالمتجاورات بالذات بالنشاطات الصناعية المجاورة للسكان. بما يتضمنه 
 .(4)من استعمالات الارض القريبة والتأثيرات المعكوسة لكل من الصناعة والمناطق السكانية الموجودة

ومن المفاهيم الاخرى للمواقع الصناعية هو ان دراسة المواقع الصناعية في اغلب الصناعات يدل على انها غالبا ما 
 تكون: 
صناعات خفيفة: اذ لا يوجد اتجاه معين لموارد معينة او لتحسين نقل الاسواق بعد ان قلل من اهمية العوامل القديمة  -)أ(

 بالقرب من المواد والاسواق 
 صغيرة او متوسطة الحجم التي توظف عددا قليلا من الناس -)ب(
  (5)صناعات قائمة تعتمد على النقل البري وخاصة لتوزيع المنتجات للمستهلك مباشرة.  -)ج(
 :اهمية الموقع الصناعي -2

مشاريع ان للموقع الصناعية اهمية كبيرة للأقاليم من حيث دوره البارز في انشاء الطرق التي تربط مواقع ال   
الصناعية ومشاريع المنطقة الصناعية بالأسواق بمناطق سكن العاملين، وتمتد الى مصادر المواد الاولية اذا كانت قريبة 
نسبيا من مواقعها ويؤدي ذلك الى تحسين شبكة النقل الحالية ضمن الاقليم باختلاف انماط ذلك التوطن، وبذلك فان النشاط 

شبكة النقل في الاقليم. ان يعد الموقع الصناعي احد عوامل السيطرة على تلوث البيئة،  الصناعي يسهم في توسيع وتطوير
 (6)اذا يصحب النمو الصناعي غير المخطط في

اي دولة مشاكل عديدة تؤثر على البيئية، واهم هذه الاخطار هي المشاكل الصحية الناتجة عن تلوث البيئية وخاصة 
 ة، والامراض التي يمكن ان يتعرض لها الانسان والحيوان والنبات، اي ان هناكالمناطق المجاورة للمواقع الصناعي

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 25، صــ2002شروعات، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع عمان، ( محمد عبد الفتاح الصيرفي، دراسة الجدوى الاقتصادية، وتقيم الم1)
 100( د. احمد حبيب رسول، مصدر سابق، صـ2)
 2م، صـ2003( كامل كاظم بشير الكناني، دراسات في نظريات الموقع الصناعي، جامعة بغداد، 3)
(، اطروحة دكتوراه G.I.Sباستخدام نظم المعلومات الجغرافية ) ( رقية مرشد حميد العنبكي، تحليل مواقع الصناعات الملوثة في مدينة بغداد4)

 .86م، صـ 2009)غير منشورة( كلية التربية ابن رشد، جامعة بغداد، 
، (ة( عامر جاعد حسين جاعد الغانمي، تحليل المواقع الصناعية في مدينة كربلاء المقدسة واتجاهاتها المستقبلية، رسالة ماجستير )غير منشور 5)

 34-33م، صــ 2012التربية للعلوم الانسانية، جامعة بابل، كلية 
 34( عامر جاعد حسين جاعد الغانمي، نفس المصدر، صـ 6)
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علاقة بين عملية التوقيع الصناعي والبئية ان المواقع الصناعي السيئ له تأثيرات سلبية مختلفة على البيئية وخاصة 
ة من اهم الموضوعات التي يعالجها التخطيط الصناعي لما لهذا لا شك في ان تحديد موقع الصناع (1)المحيطة به

الموضوع من اهمية كبيرة لان اختيار المكان لابد ان يكون اختيارا ومعقولا ومنطقيا شانه في ذلك شان اي مشروع 
 .(2)د والمالاقتصادي اخر، لان اختيار الموقع الصناعي امر لا يمكن الرجوع منه بعد تخفيفه الا انفق الكثير من الجه

 يمر تخطيط الموقع الصناعي بمرحلتين سواء كان ذلك في نظام الرأسمالي والاشتراكي:  مراحل تخطيط الموقع الصناعي: -3
 ( مرحلة اختيار الاقليم او المنطقة 1)
 ( مرحلة اختيار المدينة2)
 (3)لة اختيار موضع المعمل( مرح3)

النظريات التي تناولت الموقع الصناعي واسس اختياره وقد انحصرت  ظهرت العديد من نظريات الموقع الصناعي: -3
 هذه النظريات في ثلاث محاور رئيسه هي:

 ( نظريات تناولت الموقع واهميته من خلال تقليل تكاليف الانتاج لأدنى حد ممكن ومنها نظرية ويبر 1)
الذات الطلب على المنتجات الصناعية ومنها ( نظريات ركزت تناولها على الموقع واهميته من خلال عوامل السوق ب2)

 نظرية لوشن 
( نظريات عملت على دمج النوعين السابقين معا ومنها دراسات ازرد وانه لطموح كبير في التعرض وبأسلوب شامل 3)

 (4)لجميع مظاهرات واتجاهات التحليل الحديث لنظرية الموقع الصناعي. 
 

 ي تحديد المواقع الصناعيةمصادر الطاقة ودورها ف/ المبحث الثالث
 مصادر الطاقة

 ـ مصادر الطاقة القديمة: 1
كانت مصادر الطاقة قبل الانقلاب الصناعي هي القوى البشرية والحيوانية، ثم استخدم الانسان الاخشاب في 

الاغراض الصناعية منذ الصناعات اليدوية، كما استخدم ايضا قوة الرياح وقوة المياه لأدارة الآلات واخيراً استخدم الفحم في 
 (5)القرن الثالث عشر الميلادي. 

 مصادر الطاقة الحديثة -2
في النصف الاول من القرن العشرين كان الفحم هو المصدر الاساسي للطاقة لذلك وقامت الصناعة الحديثة  أ ـ الفحم: 

 على استخدام الفحم في علم الصناعة في هذه الفترة للأسباب الأتية:
ما يمكن ان يعوض فحم الكوك من الناحية الاقتصادية في عمليات صهر الحديد، وبالنظر لكون تكاليف  ـ ليس هناك1

الفحم عنصرا رئيسيا بالنسبة للتكاليف الاجمالية لصناعة صهر الحديد، اصبح توفر الفحم عاملا مهما بالنسبة لاختيار 
  (6)موقع الصناعة التي أصبحت قريبة من مناجم الفحم في أغلبها.

ــ` ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  ــــ

 34عامر جاعد حسين جاعد الغانمي، مصدر سابق، صــ  (1)
 227، صـ1994، منشاة مصارف الاسكندرية، القاهرة، صــ 3( فؤاد محمد الصقار، التخطيط الاقليمي، ط2)
  100( د. احمد حبيب رسول، مباديء الجغرافية الصناعية، مصدر سابق، صـ3)
 35( عامر جاعد عامر الغانمي، مصدر سابق، صـ 4)
( د. احمد حبيب رسول، مبادئ الجغرافية الصناعية، كلية الآداب ـ بغداد، الجزء الاول ـ مطبعة دار السلام، بغداد، 5)

 35م، صـ 1976
 38ـ  35، صـدر السابق( نفس المص6)
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ـ لا يزال الفحم متوفر بكميات كبيرة رغم ان تكاليف استخراجه تزداد باستمرار التعدين. ثم انه يوجد غالبا في المناطق 2
الفقيرة في احتياطي مصادر الطاقة مثل البترول والغاز الطبيعي. ففي امثال هذه المناطق يجري استغلال الفحم 

ادية خاصة، فهو يحافظ على الاقتصاد الوطني لأنه يعوض عن استيراد موارد الطاقة لاعتبارات سياسية واقتص
 (1)الاخرى، ثم انه يؤمن الفحم اللازم للاستهلاك المحلي 

و يلعب الفحم دوره الاساسي في الحياة الصناعية، فأصبحت حقول الفحم هي مواطن الصناعات الكبرى في العالم، 
ي الآلات البخارية واستخدام فحم الكوك في صناعة صهر المعادن لم يكن ثورة في عالم والحقيقة ان استخدام الفحم ف

التكنيك الصناعي فحسب وانما كان ثورة في عالم التوزيع الصناعي واختيار مواصفاتها، لان استخدام الفحم تسبب في نمو 
ى حياة الانسان، اذ غير خريطة مراكز مناطق صناعية جديدة، وهكذا اثر استخدام الفحم في الصناعة تأثيرا كبير عل

الصناعة وبالتالي من التوزيع الجغرافي للسكان، فبعد ان كان التركيز السكاني محصورا على المناطق الزراعية الرعوية 
اصبح السكان يتركزون في مناطق قريبة من حقول الفحم، وبعد ان كانت الصناعة تتجه نحو الاسواق والمناطق المائية، 

تتركز عند حقول الفحم، ولا يزال الفحم من المقومات الرئيسية للتوطن الصناعي، لذلك كان من الاوفر للصناعات اصبحت 
 (2)القديمة على الفحم التي تستخدم كميات كبيره منه ان تقوم بالقرب من حقوله. 

 ب ـ البترول: 
وبالرغم من ان بعض المشتقات البترولية  بدأت معرفة العالم بأهمية البترول في الصناعة في القرن التاسع عشر  

قد عرفت قديما واستخدم بعضها مثل الاسفلت في تحنيط الجثث في مصر القديمة وفي طلاء القوارب في بعض المناطق. 
م، ومنذ ذلك الحين تطور انتاج واستخدام البترول وأصبح من 1859ويرجع استخراج البترول على نطاق تجاري الى سنة 

 ة الرئيسية، وتبرز اهمية البترول في الصناعات الحديثة بالجوانب الأتية: مصادر الطاق
ـ ان استخدام البترول قد ساعد على قيام مجموعات كبيرة من الصناعات التي تستخدم هذه المادة مصدر للطاقة او 1

 مادة اولية للصناعات البتروكيماوية 
جديدة بعيدة عن حقول الفحم، وهذا لم يكن ميسورا من قبل ايام  ـ ان استخدام البترول قد سمح بتواجد مناطق صناعية2

 الاحتكار الفحمي للصناعة 
ـ ان البترول قد زود الصناعة الحديثة بقوة محركة رخيصة لوسائل النقل والمواصلات وهذا ساعد على امكانية نمو 3

 (3)مناطق صناعية في مناطق بعيدة عن مواطن الخامات او مصادر الطاقة.
ا يعني ان استخدام البترول في هذه الصناعات قد شجع على قيام انماط صناعية جديدة وتبرز اهمية البترول وهذ

في تحديد مواقع الصناعة اذ لم تعد هناك ضرورة لان تقام الصناعة المعتمدة على البترول قريبة من حقوله، بعكس الحال 
 رب من حقوله.في الفحم الذي تتركز الصناعات المعتمدة عليه او بالق

وعلية اصبح البترول السلعة الوحيدة التي تدخل في التجارة الدولية بكميات كبيرة، وهكذا لا نجد عند حقول البترول 
التركز الصناعي الذي نجده عند حقول الفحم، وان استخدام البترول قد ساعد على قيام مجموعات كبيرة من الصناعات 

اقة او مادة خام اوليه كالصناعات البتروكيمياوية، كما ان استخدام البترول قد سمح التي تستخدم هذه المادة مصدرا للط
 بتواجد مناطق صناعية جديدة بعيدة عن حقول الفحم، وان استخدام البترول قد زود الصناعة الحديثة بقوة محركه رخيصة

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  36د. احمد حبيب رسول، مبادئ الجغرافية الصناعية، مصدر سابق، ص( 1)
 .45ـ  43( د. احمد حبيب رسول، مبادئ الجغرافية الصناعية مصدر سابق، صـــ 2)
م، 1973كة النفط الوطنية العراقية، مايس (مجلة شر (( قاسم احمد عباس، النفط وازمة الطاقة، مجلة ))النفط والعالم3)

 28ـ  26صـ



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

220 

لوسائل النقل والمواصلات، وهذا ما ساعد على امكانية نمو مناطق صناعية بعيدة عن مواطن الخامات او مصادر الطاقة، 
ية، وهذا يعني ان استخدام البترول في الصناعة قد شجع على قيام انماط صناعية جديدة مثل الصناعات البتروكيمياو 

 .(1)وصناعة الطابوق وغيرها من الصناعات
 ج ـ الغاز الطبيعي:

يشبه الغاز الطبيعي البترول من حيث كونه وقودا ذا حرارة عالية كما انه مصدر طاقة نظيف وسهل الاستعمال 
دت في ولكنه يختلف عن البترول من حيث قابلية النقل الا ان اهمية هذا المورد كمصدر من مصادر الطاقة وقد ازدا

الستينات من القرن الماضي بعد ان أصبح بالإمكان نقله وتصديره عن طريق تسييله وتصديره بواسطة ناقلات تبنى 
خصيصا لهذا الغرض أو عن طريق الانابيب الناقلة عبر الدول والقارات، وعلية فان اهمية الغاز الطبيعي ازدادت وستزداد 

  .(2)لتحويله الى غاز )الميثان( كانيةفي المستقبل وخاصة وأن هناك فكرة أم
 نحصل على الغاز الطبيعي من مصدرين اساسين هما: 

 ـ الغاز الطبيعي المنتج من مكامن غازية فقط. وهذه المكامن توجد عاده قرب المكامن البترولية 1
 ـ الغاز الطبيعي المصاحب للبترول 2

 ناجم عما يتمتع به من مزايا كثيرة اهمها والواقع ان الغاز الطبيعي يمثل افضل مصدر للطاقة وهذا   
 أ ـ سهولة نقلة وتوزيعه في الانابيب والصهاريج.

 لجعله صالحا للاستخدام في الاغراض الصناعية والمنزلية  (خاصة اذا لم يحتوي على كبريت)ب ـ لا يحتاج الى عمليات معقدة 
 يئية ج ـ نظافته بسبب احتراقه التام. وهذا مالا يسبب في تلوث الب

  (3)د ـ بالإضافة الى كونه مصدر مهم من مصادر الوقود والطاقة فهو مادة اولية رئيسيه في الصناعات البتروكيمياوية.

 د. الطاقة الكهربائية:
يرجع استخدام الطاقة الكهربائية الى نهاية القرن التاسع عشر المنصرم ولكنه لم يستخدم على نطاق واسع الا في   

الاخيرة منه، واصبحت الكهرباء عماد الصناعة في وقتتنا الحاضر وذلك لما تتمتع به من مزايا عديدة العقود الخمسة 
 تفضلها على غيرها من مصادر الطاقة، وتبرز اهمية الطاقة الكهربائية فيما يلي:

 ـ انها سهلة الاستخدام وانظف في الاستخدام1
 طاقة الاخرى وذلك بواسطة خطوط نقل القدرة الكهربائية الحالية ـ ان التيار الكهربائي اسهل في النقل من مصادر ال2
ـ انه لا يتطلب اي نوع من انواع الخزن الذي يكلف استثمارات اضافية لغرض بناء المخازن، ثم ان استخدم الطاقة 3

ض الكهربائية في الصناعة ساعد على نمو صناعات جديدة بما فيها الصناعات الكهربائية نفسها، وهناك بع
الصناعات التي تتطلب كميات كبيرة من الطاقة الكهربائية، ومثل هذه الصناعات ارتبطت بطبيعة الحال بمواقع 

فصناعة  (4)اعة تكرير النحاس وصناعة الاسمدةتوافر هذه الطاقة بأسعار مشجعة مثال ذلك: صناعة الالمنيوم وصن
الرخيصة وان استخدام الكهرباء قد احدث ثورة في الالمنيوم في البحرين قامت حيث تتوفر الطاقة الكهربائية 

 (5)الصناعة الحديثة واصبحت الكهرباء عماد الصناعة في هذا العصر.
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 28ـ  26زمة الطاقة، مصدر سابق، صـقاسم احمد عباس، النفط وا( 1)
 42ـ41د. احمد حبيب رسول، جغرافية الصناعة، مصدر سابق، صــ( 2)
 42ـ41حبيب رسول، جغرافية الصناعة، مصدر سابق، صــ ( د. احمد3)
 44ـ43د. احمد حبيب رسول، جغرافية الصناعة، مصدر سابق، صـ ( 4)
 .48م، ص1976طبعة دار السلام، بغداد، م ،1جبغداد،  ،اعية، كلية الآدابد. احمد حبيب رسول، مبادئ الجغرافية الصن( 5)
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 هـ. الطاقة الشمسية 
نعني بالطاقة الشمسية الضوء والحرارة الصادرة من الشمس التي استخدمها الانسان على مر العصور، فمنذ القدم    

، وفي زراعة النباتات وتجفيف المحاصيل الزراعية استخدمت في مجال التخطيط المدني والمعماري لدى اليابانيين والصينين
والإضاءة والتسخين والتدفئة والتهوية وغيرها، ونستخلص من ذلك ان الطاقة الشمسية ضاربة بجذورها في اعماق التاريخ، 

يل منها في وعلى الرغم من كونها مصدرا قديما للطاقة ولتوافرها الهائل على سطح الارض الا انه لم يتم استخدام سوى القل
اما في الوقت الحاضرفأن هناك توجهات عده في الكثير من دول العالم بوجه عام لأستخدام الطاقة  (1)مجالات محددة

الشمسية لكونها مصدرا نظيفا جيدا ولا ينضب بالإضافة الى انها خالية من الاخطار والتلوث البيئي ولذلك فان معظم 
لإشكالاتها  (د من تخفيض استهلاك مصادر الطاقة الأخرى )مثل الفحم الحجري والنفطالتقنيات والتكنلوجيا المستقبلية تعم

البيئية عموما، ومن الجدير بالذكر انه بالرغم من هذه الاستخدامات للطاقة الشمسية الا انه لا يمكن القول حتى الان بوجود 
  (2)منتج واعلى سعر يرغب بدفعه المستهلك.سوق للطاقة الشمسية وذلك بسبب وجود فرق كبير بين اقل سعر يقبل به ال

 و. الطاقة الذرية 
الطاقة الذرية هي الطاقة التي يتم توليدها عن طريق التحكم في تفاعلات انشطار او اندماج الانوية الذرية، وتستغل  

ذلك لإنتاج الكهرباء هذه الطاقة في محطات توليد الكهرباء النووية لتسخين الماء لإنتاج بخار الماء الذي يستخدم بعد 
وينظر العلماء الى الطاقة النووية كمصدر حقيقي لا ينضب للطاقة. ومعايير المعارضة حول مستقبل الطاقة النووية هو 

  (3)التكاليف العالية لبناء المفاعلات ومخاوف عامة متعلقة بالسلامة، وصعوبة التخلص من المخلفات عالية الاشعاع.
تعتبر محطات التوليد النووية نوعا من محطات التوليد الحرارية البخارية، حيث تقوم بتوليد  محطات الطاقة النووية: 

 البخار بالحرارة. 
والمفاعل النووية تتولد فية نتيجة انشطار ذرات اليورانيوم بذرات النيوترونات. وتستغل هذه الطاقة الهائلة الماء المضغوط: 

 (4)درجه مئوية  480الى بخارماء ذات ضغط عالي ودرجة حرارة نحو في غليان المياه في المراجل وتحويلها 
 وبصورة عامة يمكن ان نصنف الصناعات من حيث اثر الطاقة في اختيار مواقعها الى ثلاثة اصناف: 

: ويشمل مجموعة من الصناعات التي تكون فيها تكاليف الوقود والطاقة ذات اهمية قليلة نسبيا في اختيار الصنف الاول
واقعها وهذا يعني ان هذه الصناعات تستهلك كميات صغيرة نسبيا من الطاقة، ولهذا ارتبطت هذه المجموعات م

بمواطن خامات او بأسواقها الاستهلاكية. ومن امثلة هذا الصنف من الصناعات صناعة المواد الغذائية وصناعة 
 (5)الطباعة.

فيها الطاقة دورا كبيرا في اختيار مواقعها الجغرافية لا نها ويشمل مجموعة من الصناعات التي تلعب  الصنف الثاني:
تستهلك كميات كبيرة من الطاقة. مثل صناعة الالمنيوم والصناعات الكيمياوية وصناعة صهر المعادن وصناعة 

 تركيز وتنقية المعادن.
لوقود والطاقة في امر : ويشمل هذا مجموعة من الصناعات التي تتفاوت فيها اهمية عنصر تكاليف االصنف الثالث

اختيار مواقعها، وتعتبر صناعة السمنت وصناعة الطابوق صناعة الورق وصناعة الزجاج امثلة نموذجية لهذا 
 (6)الصنف من الصناعات. 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
(1) http://www.taqat.org/energy/172  

 فس المصدرن( 2)
(3) http://www.beatona.net/CMS/index.php?option=com_content&view=article&id=1599&lang=ar&Itemid=84 

 نفس المصدر ( 4)

 55ابراهيم شريف، مصدر سابق، ص ( 5)
 40( د. احمد حبيب رسول، جغرافية الصناعة، مصدر سابق، ص 6)

http://www.taqat.org/energy/172
http://www.beatona.net/CMS/index.php?option=com_content&view=article&id=1599&lang=ar&Itemid=84
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 الاستنتاجات
 والحقائق الاتية:بعد استعراض ما جاء في المباحث السابقة، وفقاً للدراسة النظرية، توصلنا الى جمله من النتائج 

 ـ ان الصناعة هي المفتاح الاساس للتطور الاقتصادي للمناطق التي نشأت فيها الصناعة.1
ـ تسهم الصناعة بدور ايجابي فاعل في تقوية نسبة الاقتصاد القومي والاقليمي ورفع مستويات المعيشة للشعوب التي 2

 نمت فيها الصناعة.
 الة العاطلة.ـ توفر الصناعة فرص عمل وتشغل العم3
ـ ان للموقع الصناعي اهمية كبيرة للإقليم من حيث دوره البارز في انشاء الطرق التي تربط مواقع المشاريع الصناعية 4

 ومشاريع المنطقة الصناعية بالأسواق بمناطق سكن العاملين.
 دا ومؤهلا لتطور ونمو الصناعة. ـ تمثل المقومات والمرتكزات الجغرافية، الطبيعية والبشرية والاقتصادية اطارا مساع5
ـ ان استخدام الطاقة الكهربائية قد أحدث ثورة في الصناعة الحديثة كما شجع على اقامة انماط صناعية جديدة واصبحت 6

 الكهرباء عماد الصناعة في العصر الحديث.
 التوصيات

موقع الصناعية لا يمكن ان يأتي اعتباطا  ـ يجب ان يكون اختيار موقع الصناعة مستندا الى دراسات علمية لان اختيار1
 والا تعرض المشروع للفشل.

ـ العمل على احاطة المناطق الصناعية بالأحزمة الخضراء التي ستكون مرشحات للغازات الملوثة التي تطرحها 2
 الصناعات. 

المتطاير خاصة مصانع الاسمنت ـ التأكيد على استعمال المرشحات في المصانع الملوثة للبيئة والتي من نواتجها الغبار 3
 والطابوق اذ تعد هذه الملوثات من اخطر الملوثات على البيئة حيث يكون تأثيرها على خصائص الهواء والمياه.

 ـ يجب ان تكون المواقع الصناعية خارج حدود التصميم الاساسي للمدينة.4
 التطور الاقتصادي للمناطق الصناعية. ـ التأكيد على الاهتمام بالصناعة وتنميتها وتطويرها لأنها تمثل5
ـ يجب ان تستغل مصادر الطاقة في الصناعة الاستغلال الأمثل، للحفاظ عليها وللاستفادة منها قدر المستطاع في 6

 الصناعة.
الأتجاه نحو استخدام مصادرأخرى بديلة للطاقة صديقة للبيئة وقليلة التكاليف وتتوفر فيها ميزة المرونة في النقل -7

 والاستخدام.
 المصادر
 الكتب:

 م.1985ـ التميمي، عباس علي، النمو الصناعي في الوطن العربي، مديرية مطبعة الجامعة، الموصل، 1
 .2013ـ الجنابي، عبد الزهرة علي، الجغرافية الصناعية، دار الصفاء للطباعة والنشر، عمان، 2
 ية، بيروت.ـ رسول، احمد حبيب، جغرافية الصناعة دار النهضة العرب3
 م.1976ـ رسول، احمد حبيب، مبادئ الصناعية، كلية الآداب بغداد، الجزء الأول، مطبعة دار السلام، بغداد، 4
 ، القاهرة، دار الجامعة المصرية القاهرة، بلا تاريخ.2ـ الزوكة، محمد خميس، جغرافية المعادن والصناعة، طـ 5
ي، اسس الجغرافية الصناعية وتطبيقاتها، مديرية دار الكتب للطباعة ـ السماك، محمد ازهر سعيد، عباس علي التميم6

 م.1987والنشر، جامعة الموصل، 
ـ شريف، د. ابراهيم، جغرافية اقتصادية، انتاج صناعي، دراسة مواقع الصناعات، دراسة تطبيقية لها عدد من 7

 م.1972الصناعات، بغداد، 
 م.1976عة بغداد، دار الرسالة للطباعة، بغداد، ـ شريف، د. إبراهيم، جغرافية الصناعة، جام8
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 م.1980ـ الشماع، سميرة كاظم، مناطق الصناعة في العراق، دار الرشد للنشر، الطبعة الاولى، لبنان، 9
 م.1985ـ صالح، حسن عبد القادر، مدخل الى جغرافية الصناعة، عمان، دار الشروق للنشر، 10
 ، منشاة مصارف الاسكندرية.3قليمي، طــ الصقار، فؤاد محمد، التخطيط الا11
ـ الصيرفي، محمد عبد الفتاح، دراسة الجدوى الاقتصادية وتقييم المشروعات، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع 12

 م.2002عمان، 
 ـ الفضلي، عبد خليل فضل، دراسات في الجغرافية الصناعية، مديرية مطبعة التعليم العالي، كلية جامعة بغداد13

 م.1989
ـ الكناني، كامل كاظم بشير، دراسات في نظرية الموقع الصناعي، وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، جامعة بغداد، 14

 م.2003
 الرسائل والاطاريح: -ب
ـ رضا، انتصار حسون، الصناعات الحرفية في مركز قضاء الكاظمية، رسالة ماجستير غير منشوره، كلية التربية، 1

 م.2003مستنصرية، جامعة ال
ـ الشمري، نجلاء هاني عبد مجبر، التوزيع الجغرافي للصناعات الملوثة في محافظات اقليم الفرات الاوسط واثارها 2

 البيئية، رسالة ماجستير )غير منشورة(.
ب جامعة ـ العايز، د. عباس عبيد حمادي، الصناعة في محافظة القادسية، رسالة ماجستير )غير منشورة(، كلية الآدا3

 م.1989بغداد، 
ـ العنبكي، رقية مرشد حميد، تحليل مواقع الصناعات الملوثة في مدينة بغداد باستخدام نظم المعلومان الجغرافية 4
(G.I.S ،كلية التربية ابن رشد، جامعة بغداد ،)م. 2009(، اطروحة دكتورا )غير منشورة 
صناعية في مدينة كربلاء المقدسة واتجاهاتها المستقبلية، رسالة ـ الغانمي، عامر جاعد حسين جاعد، تحليل المواقع ال5

 م.2012ماجستير )غير منشورة(، كلية التربية للعلوم الانسانية، جامعة بابل، 
 المجلات والدوريات -ج
 م.1979(، 14ـ خطاب، عادل عبدالله، ))اختيار المناطق الصناعية في المدن(( مجلة كلية الآداب، العدد )1
 م.1973س، قاسم احمد، النفط وازمة الطاقة، مجلة النفط، مجلة النفط والعالم مجلة شركة النفط العراقية مايس ـ عبا2
 المصادر الأجنبية  -د

 .org lenergy/172ـWWW.taggatـ1
 =ww.beatona.net /GMS/INDEX.PHP?OPTION=COM.CONTENT & view=article & idـ2
1599& Lang =&itemed=84.  
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 هـ(845سجون مصر والقاهرة في كتاب المواعظ والاعتبار بذكر الخطط والاثار للمقريزي )ت:
 أ.م.د. هيفاء عاصم محمد

 نصرية/ كلية التربيةالمست الجامعة
Prisons in Egypt and Cairo in the Book "Al-Mawaiz wel Etibar Bidhkr Al-

Kutat wel Athar" by Al-Maqreezi (d. 845 hegira) 

Asst. Prof. dr. Haifa Asim Mohammad 

University of Al-Mustansiriya / College of Education 
 Abstract 

     Taqi el Deen Al-Maqreezi is considered one of the most prominent Moslem scholars in 

Egypt in the ninth century (hegira) / the fifth century A.D. He was able to form a cultural and 

scientific personality attracting the attention to him being an indispensible man of letters. He 

owned all the scientific, literary, and social attributes that enabled him to gain among scholars 

and statesmen a great position for he was well-read. He composed in various fields but he 

directed his interest to history. It was noticed that he was extremist in his love to his country 

(Egypt) for he dedicated all his efforts to her and chanted her beauty and glory.     

 المقدمة 
هـ( من ابرز المفكرين المسلمين في مصر في القرن التاسع الهجري/ 845يُعد تقي الدين احمد بن علي المقريزي )ت:  

ي، فقد تمكن المقريزي من تكوين شخصيته العلمية والثقافية، بحيث لفت إليه الانظار منذ بدأ نجمه الخامس عشر الميلاد
يلمع في اوساط القاهرة كفاضل لا يستغنى عنه وأديب استطاع ان يوجه الانتباه إليه، ملك كل المقومات العلمية والأدبية 

ولة والمسؤولين مكانة كبيرة وعناية خاصة فقد كان واسع القراءة والاجتماعية التي اهلته لأن ينال لدى المفكرين ورجال الد
والمعرفة والإطلاع ألف في مختلف جوانب العلوم لكن أعظم اهتمامه كان موجها نحو التاريخ فالملفت للنظر بروز ظاهرة 

حاسنها فقد نم ذلك عن في حياته جديرة بالعناية والاهتمام تلك هي تعصبه لوطنه )مصر( وتكريس جهوده لها والتغني في م
حبه العميق لها الذي ملأ جوانحه كمؤرف لذا عمل على تخليد هذا الوطن  وتدوين محاسنه وسعاداته ورثاء مصائبه ومحنه 
من خلال تكريس جزءاً كبيرا من مؤلفاته التاريخية للتحدث عن مصر واخبارها والدول التي تعاقبت عليها، وكان من بين 

ذلك كتاب المواعظ والاعتبار بذكر الخطط والآثار فهذا الكتاب أشبه بدائرة معارف شاملة عن كتبه التي تحدثت عن 
مصر، وعد أيضاً من ابرز ما كتب في التاريخ العمراني فهو اثر فريد في موضوعه وطريقته ومادته الغزيرة التي سجل فيها 

ية واقتصادية وسياسية ودينية وغيرها كان من بين المقريزي لتاريخ مصر العمراني، فضلا عما حواه من معلومات اجتماع
 موضوعاته السجون.

إن لمفهوم السجن لدى البشر صورة لا يمكن ان تتغير أو تتطور إلى الأفضل رغم تطور الحياة فهو في المجتمعات  
 البدائية والمتحضرة مكان للحجز والحصر والتقييد وربما القتل.

موضوعاً ذات قيمة يحرص المؤرخون والجغرافيون على وصف تصاميمه ولا  ومن هنا فان السجن كبناء لا يشكل 
 يعتبرون المساجين فئة تستحق البحث في أخبارها باستثناء المشاهير منهم. 

إن الباحث في مثل هذه المواضيع الخاصة في التاريخ المصري في العصور الوسطى يرجع في العادة أولًا إلى كتاب  
كر الخطط والآثار للمقريزي، وبالجزء الثالث هناك فصل عن سجون القاهرة ومصر وعددها تسعة المواعظ والاعتبار بذ

غير ان الوارد في ذلك الفصل بصدد السجون واصلها وتاريخها  لا يشفي مطلب الباحث، فقد عرض المقريزي ما جمعه 
مقتضاه أو خطة موضوعية يرتب  عن سجون مصر والقاهرة عرضا مدرسياً دون ان يتخذ لعرضه خطا زمنيا يؤرف على

عليها ما هو بصدده مما جعل السجون بمصر والقاهرة تبدو كثيرة فعلا في هذا الفصل وحده مع العلم بانه لم ذكر به جميع 
ما قام بهاتين المدينتين  من سجون مثلا سجون القضاة والاقاليم لذا تلمست ما كتبه المقريزي وحاولت جمعها في هذا 

 هـ(.845ت: )وم )سجون مصر والقاهرة في كتاب المواعظ والاعتبار بذكر الخطط والآثار للمقريزيالبحث الموس
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 أولا : المقريزي وكتابه المواعظ والاعتبار بذكر الخطط والآثار المعروف بالخطط المقريزية.
 المقريزي ومسيرته العلمية: -أ
محمد بن تميم بن عبد الصمد بن ابي الحسن بن عبد  بن عبد القادر بن محمد بن ابراهيم بن (1)هو احمد بن علي 

وقيل احمد بن بن علي بن عبد القادر بن  (2)الصمد بن تميم التقي ابو العباس بن العلاء ابن المخيوى الحسيني العبيدي
أيضاً  وجاء (3)محمد ابن ابراهيم بن محمد بن تميم بن عبد الصمد بن ابي الحسن تميم الشهير بابن المقريزي الشافعي

 .(5)وقيل الانصاري (4)التميمي
الحسن السعودي المعروف بابن الصائغ ن علي بن ابي بنت محمد عبد الرحمن ب (6)أما والدته فهي السيدة اسماء

 (9)اذ نزلها جده الاعلى ابراهيم بن محمد (8)لقب احمد بن علي بالمقريزي نسبة إلى حارة المقارزة بمدينة بعلبك (7)الحنفي
نزحت اسرته من بعلبك إلى مصر طلباً  ،(11)كني احمد بن علي بابي العباس (10)ي فهو من اسرة بعلبكية الاصلوبالتال

                                                           
ي، (  هكذا ورد اسمه بخط يده على غلاف كتابه درر العقود الفريده في تراجم الاعيان المفيدة، تحقيق د.محمود الجليلي، دار الغرب الاسلام1

 .13، ص1م، ج2002بيروت،
؛ 21، ص2هـ، ج1354م(، الضوء اللامع لاهل القرن التاسع، القاهرة،1497هـ/902رحمن )ت: (  السخاوي، شمس الدين محمد بن عبد ال2

؛ عنان، 79، ص1هـ، ج1348م(، البدر الطالع بمحاسن من بعد القرن السابع، القاهرة،1834هـ/1250الشوكاني، محمد بن علي )ت: 
ان نسب المقريزي إلى العلويين قد صرح به  87م، ص1969رة،محمد عبد الله، مؤرخو مصر الاسلامية ومصادر التاريخ المصري، القاه

هـ( بمصر 411هـ/386بعض المؤرخين اما انتسابه إلى الفاطميين فقد اكده هو بنفسه عندما دخل هو ووالده إلى جامع الخليفة الحاكم بامر الله)
نراه يؤكد ذلك من خلال ميله نحوهم في مؤلفاته باسلوب يدل اذ قال له والده )هذا جامع جدك...( ولم يكتف بما ذكره ولتأكيده نسبه الفاطمي 

هـ( الذي نفى هذا 456على اعجابه بهم، فضلًا عن ذلك نراه يؤيد انتساب الفاطميين إلى آل بيت النبوة )ويرد على ابن حزم الاندلسي )ت: 
محمد بن اسماعيل قول افتعله معاديهم فقد كان ابو محمد  النسب قائلًا:" وأما ما ذكره ابو محمد]يقصد ابن حزم[ في انتسابهم إلى الحسين بن

 بقرطبة وملوكها بني امية وهم اعدى اعداء القوم فنقل ما اشاعه هناك ملوك بلده حتى اشتهر كما هي عادى الاعداء..." واكثر من ذلك نراه
م(، انباء الغمر بابناء العمر 1449هـ/852احمد بن علي )ت:اتخذ موقفاً معادياً للامويين اعداء العلويين. للمزيد ينظر: ابن حجر العسقلاني، 

، تحقيق جمال الدين 1؛ المقريزي، اتعاظ الحنفا باخبار الائمة الفاطميين الخلفا، ج172، ص9م، ج1976في التاريخ، حيدر آباد الدكن،
فدة والمتاع، صححه وشرحه محمود شاكر، ( من الابناء والاموال والح، امتاع الاسماع بما للرسول )16م، ص1967الشبال، القاهرة،

، الالمام باخبار من بارض الحبشة من ملوك 502، 450، 411،412، 405، 315، 187، 113، 55، 17، ص1م، ج1941القاهرة،
يل ؛ السخاوي، التبر المسبوك في ذ1،3م، ص1888، النزاع والتخاصم فيما بين بني امية وبني هاشم، ليدن،22م، ص1895الاسلام، مصر،
 .23م، ص1896السلوك، بولاق،

ذكر المؤرخون ان  827الترجمة  516،517، ص2؛ المقريزي، درر العقود، ج255، ص1(  ابن حجر العسقلاني، انباء الغمر، ج3
جده ابن المقريزي ولد من اب حنبلي وام حنفية لكن ضيق الحال عند والده سمح له بالتربية لدى جده لامه ابن الصائغ الحنفي إلى ان توفي 

هـ لكن المقريزي لم 786هـ تحول إلى المذهب الشافعي وهو في العشرين من عمره وبالتحديد عام 779هـ وتوفي والده عام 776الصائغ عام 
تحوله من المذهب الحنفي إلى الشافعية فهل ان هذا التحول جاء على اثر دراسة مقارنة بين المذاهب ام ان روح  يوضح في كتاباته عن اسباب

العصر اثرت عليه خاصة ان المذهب الشافعي هو المذهب الرسمي للدولة. ابن تغري بردي، ابو المحاسن يوسف الاتابكي )ت: 
، النجوم الزاهرة في ملوك مصر 394، ص1م(، المنهل الصافي والمستوفي بعد الوافي، تحقيق محمد أمين، القاهرة،لا،ت، ج1470هـ/874

م(، معجم الشيوخ، تحقيق محمد الزاهي، 1480هـ/885؛ ابن فهد المكي، عمر بن فهد )ت: 491، ص15والقاهرة، مصر،لا،ت، ج
 .64، ص1982الرياض،دار النجار،

 (  ذكر ذلك ابن حجر العسقلاني  ولا يعقل انه قصده بذلك قبيلة تميم انما قصد جده تميم بن علي، للمزيد ينظر: رفع الاصر عن قضاة مصر،4
 .2، ص1م، ج1957،1961وآخرون، القاهرة،تحقيق حامد عبد المجيد 

وقد  (  اكد ابن رافع في ترجمة لجد المقريزي عبد القادر بانه انصاري أي من الانصار إلا أن المقريزي استنكر ذلك قائلًا:" من اين له ذلك"5
دافع التخفي والتستر ولم يعول على هذا النسب علل قول جده بانه انصاري مستمد من قوله تعالى" يا ايها الذين امنوا كونوا انصار الله، وذلك ب

، الدرر الكامنة في اعيان المئة الثامنة، 172، ص9من المحدثين احداً ما خلا الدجيلي. للمزيد ينظر: ابن حجر العسقلاني، انباء الغمر، ج
؛ عبد الصاحب عمران، 23، ص2؛ السخاوي، الضوء اللامع، ج63،64؛ ابن فهد  المكي، معجم الشيوخ، ص5، ص3م، ج1966لا،م،

 .          259، ص2م، ج1966اعلام العرب في العلوم والفنون، النجف،
 .319الترجمة رقم  394، ص1ينظر ترجمتها عند المقريزي، درر العقود، ج (  6
فاء عاصم محمد، ؛ الطيار، هي119، ص1، الدرر الكامنة، ج337،339، ص1(  ينظر:ترجمته عند ابن حجر العسقلاني، انباء الغمر، ج7

م، 2012الجوانب الاجتماعية في خدمة الحج والحجيج في كتاب الذهب المسبوك في ذكر من حج من الخلفاء والملوك للمقريزي، بغداد،
 .7ص

الارض  (  لمعرفة مدلول لقب المقريزي نذكر ما جاء عند الزبيدي بالقول:"... القرز قبضك التراب بطراف اصابعك والقرز والاكمة الغلظ من8
م(، تاج العروس من 1790هـ/1205والقرز بالضم مذهن الحجام والقرزة بالضم نجو القبضة....". للمزيد ينظر: محمد المرتضى )ت: 

 .279، ص15هـ، ج1306جواهر القاموس، لا،م،
راجم والبقاع المباركات، م(، تحفة الاحباب وبغية الطلاب في الخطط والمزارات والت1494هـ/900(  ابو الحسن نور الدين علي )ت: 9

هـ/(، هدية العارفين في اسماء المؤلفين 1339؛ البغدادي، اسماعيل باشا )ت: 21؛ السخاوي، التبر المسبوك، ص37م، ص1937القاهرة،
 .127وآثار المصنفين، لا،م، لا،ت، ص

 .7ر، الجوانب الاجتماعية، ص؛ الطيا23؛ السخاوي، التبر المسبوك، ص172، ص9(  ابن حجر العسقلاني، انباء الغمر، ج10
 .7؛ الطيار، الجوانب الاجتماعية، ص21(  السخاوي، التبر المسبوك، ص11
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فولد المقريزي في القاهرة اذ اشار هو إلى ذلك  (1)فقد تولى والده القضاء بمصر وكتب التوقيع في ديوان الانشاء ،للرزق
 .(2)مع ناسي..."قائلًا:"... وكانت مصر مسقط رأسي وملعب اترابي ومج

أما بالنسبة لتاريخ ميلاده فنرى من الغريب ان يسجل المقريزي تواريخ ولادات معظم الذين ترجم لهم ويتردد في 
تسجيل تاريخ ولادته لكن ابن تغري بردي وهو تلميذ المقريزي يؤكد ان استاذه المقريزي ولد بعد الستين وسبعمائة اذ اشار 

 .(3)لشيخ تقي الدين رحمه الله عن مولده فقال: بعد الستين وسبعمائة بسنيات...."إلى ذلك قائلًا:"... سألت ا
قال السخاوي:"...وكان مولده حسبما كان يخبر به انه رأى بخطه ما يدل على تعيينه بعد الستين فقال شيخنا  

.أما السيوطي (4)ة حسنة..."ابن حجر انه رأى بخطه ما يدل على تعيينه في سنة ستة وستين وذلك بالقاهرة ونشابها نشأ
 .(5)هـ تاريخاً لميلاد المقريزي769فيجعل من عام 

هـ، نشأ المقريزي نشأة قاهرية بناحية 760يتضح مما تقدم اتفاق الجميع على ان ولادة المقريزي كانت بعد عام 
 .(6)من اعظم نواحي القاهرة امتلاءاً بالعمران والحياة ألا وهي حارة برجوان

ته باشتغالها بالعلم فوالده كما ذكرنا قد تولى القضاء بمصر وعمل في ديوان الانشاء اما جده لابيه اشتهرت اسر 
فهو الشيخ محي الدين ابو محمد عبد القادر كان محدثا وفقيها وقد تولى مناصب مهمة في دمشق وكان شمس الدين 

 .(7)الذهبي احد تلامذته حيث ترجم له ي معجمه الخاص بالمحدثين
جده لأمه شمس الدين بن الصائغ الحنفي كان عالما بارعاً في اللغة والنحو والفقه فقد قام بتعليمه فحفظ القرآن أما 

 .(8)وأخذ ينشئه على أصول الحنفية، وحثه على الدرس والتحصيل تحت عنايته شيوف عصره فأبدى مهارة وقدرة فائقة
لذا نرى السخاوي قال عنه:"...  (9)يديهم قد بلغوا ستمائة عالموقد اشار المؤرخون بان عدد من تتلمذ المقريزي على أ 

. نذكر منهم على سبيل المثال لا الحصر أبو محمد جمال (10)وطاف على الشيوف ولقي الكبار وجالس الائمة فأخذ عهنم"
صائغ الحنفي وجده لأمه شمس الدين محمد بن ال (11)هـ(776الدين عبد الرحيم الأسنوي الشافعي النحوي العروضي )ت: 

وناصر الدين محمد بن يوسف بن يوسف  ( 12)هـ(777هـ( ومحمد بن عبد البر بن يحيى أبو البقاء السبكي )ت: 776)ت: 
ومحمد بن أحمد  (14)هـ(783هـ( وشهاب الدين أبو العباس الاذرعي )ت: 781)ت:  (13)بن علي الحراوي الكردي الطبرداد

                                                           
 ؛21، ص2؛ السخاوي، الضوء اللامع، ج170، ص9(  ابن حجر العسقلاني، انباء الغمر، ج1
 .2، ص2م، ج1970، بغداد،الخطط،(  2
 .394، ص1، المنهل الصافي، ج491، ص15(  النجوم الزاهرة، ج3
 .21، ص2(  الضوء اللامع، ج4
م(، حسن المحاضرة في اخبار مصر والقاهرة، تحقيق محمد ابو الفضل ابراهيم، 1605هـ/911(  جلال الدين عبد الرحمن )ت: 5

 .557، ص1م، ج1967القاهرة،
يز بالله وولاه امر القصور وقام بتدبير الامر (  من حارات القاهرة تنسب إلى الاستاذ ابو الفرج برجوان الخادم الذي تربى في دار الخليفة العز6

هـ. للمزيد ينظر: المقريزي، الخطط، 390فصار الواسطة بين الخليفة الفاطمي الحاكم بامر الله والناس، قتله الخليفة الحاكم بامر الله عام 
 .6،7،ص3م،ج1998وضع حواشيه خليل المنصور، بيروت،لبنان،

؛ العسقلاني، 416،417، ص2م(، الذيل على طبقات الحنابلة، مصر،لا،ت، ج1347هـ/748ن عثمان )ت:(  ابو عبد الله محمد بن احمد ب7
 .172، ص9انباء الغمر، ج

؛ الداودي، شمس الدين محمد بن علي بن أحمد)ت: 21، ص2؛ السخاوي، الضوء اللامع، ج170، ص1(  المصدر نفسه، ج8
زيادة، محمد مصطفى، المؤرخون في مصر في القرن التاسع الهجري/  ؛183م، ص1972م(، طبقات المفسرين، مصر،1538هـ/945

 .7،8، ص1949القرن الخامس عشر الميلادي، القاهرة،
 .10، ص1؛ الشوكاني، البدر الطالع، ج23، ص2(  السخاوي، الضوء اللامع، ج9

 .24التبر المسبوك، ص  (10
؛ السيوطي، بغية الوعاة في طبقات اللغويين والنحاة، تحقيق محمد 463،465، ص2(  ينظر ترجمته عند ابن حجر العسقلاني، الدرر الكامنة، ج11

م(، شذرات الذهب في اخبار 1392هـ/ 1089؛ ابن العماد الحنبلي، ابي الفلاح عبد الحي)ت: 92،93م، ص1964ابو الفضل ابراهيم، القاهرة، 
الح، علماء المغرب والاندلس في كتاب = =المقفى الكبير ؛ المحمدي، عثمان عبد العزيز ص223،224، ص6م، ج1979من ذهب، بيروت،

 .28م، ص2006للمقريزي)دراسة في المنهجية والموارد(، اطروحة دكتوراه غير منشورة، الجامعة المستنصرية،كلية التربية لعام 
، 3م، ج1974ع، قيسبادان،م(، الوافي بالوفيات، باعتناء ديدرين1363هـ/764(  ينظر ترجمته عند الصفدي، خليل بن ايبك )ت: 12

، 1؛ بغية الوعاة، ج37، ص1؛ السيوطي، حسن المحاضرة، ج183،184، ص1؛ ابن حجر العسقلاني، انباء الغمر، ج210،214ص
 .152،153ص

 ؛ ابن تغري بردي، النجوم الزاهرة،216، ص4؛ الدرر الكامنة، ج208، ص1(  ينظر  ترجمته عند ابن حجر العسقلاني، انباء الغمر، ج13
 .28؛ المحمدي، علماء، ص272، ص6؛ ابن العماد الحنبلي، شذرات الذهب، ج200، ص11ج
، 11؛ ابن تغري بردي، النجوم الزاهرة، ج 135، ص1، الدرر الكامنة، ج241، ص1(  ينظر ترجمته عند ابن حجر، انباء الغمر، ج14

 .274،276، ص1، المنهل الصافي، ج216ص
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وأبو محمد إبراهيم بن  (2)هـ(796ناصر الدين المقدسي الصالحي الحنبلي )ت: و  (1)هـ(786بن عبد العزيز النويري )ت: 
براهيم بن أحمد بن عبد الواحد التنوخي )ت:  (3)هـ(797داود الآمدي )ت:  ، وعمر بن رسلان البلقيني )ت: (4)هـ(800وا 

 .         (7)هـ(808بن خلدون )ت: وعبد الرحمن بن محمد  (6) هـ(807وعلي بن أبي بكر بن سليمان الهيثمي )ت:  (5)هـ(805
أن دراسته على يد هؤلاء الثلة من العلماء الأجلاء فضلًا عن الخبرة التي اكتسبها من ممارسة عمله في الدولة  

، إذ ان معاصرته لتلك (9)، وردحاً من عصر الجراكسة(8)المملوكية فقد عاصر المقريزي نهاية دولة المماليك البحرية
قال السخاوي عنه:"...وحمدت سيرته  (10)ن من بعد بل كان من ارباب الوظائف ومداخلته لأهل الحل والعقدالدولتين لم يك
 .(11) في مباشرته..."

إن الدراسة العلمية والخبرة العملية قد اجتمعت معاً وساعدت المقريزي على أن يبرع في دراسته فدرس الفقه والحديث  
 وقال الشعر نقتطف منه في مدح مدينة دمياط. وعلوم القرآن والأدب وأجاد في اللغة

 فقد زادني ذكراه وجداً على وجد  سقى عهد دمياط وحياة من عهد  
 ولا زالت الأنواء تسقى سجالها        دياراً حكت من حسنها جنة الخلد 
 (12)فكم قد حوت حسناً يجل عن العد       فيا حسن هاتيك الديار وطيبها  
ن عمره وكان قد فقد كثير من شيوخه وأصدقائه فحن اليهم وأراد استذكار أيامهم فألف كتابه درر ولما بلغ الخمسين م 

 العقود الفريدة في تراجم الأعيان المفيدة استهله بمخاطبتهم شعراً نقتطف منه:
 وأوحَشَني قَومٌ بهم كان لي شُغْلُ  فَقَدتُ لَعَمري كُلص ما كان لي يَحْلُو   
 ولا زائرٌ هَمي بزَوْرَته يَحلـــو  اسِ أَرجُو قُدُوَمهُ فلا غائب في الن 
 اذا محَنُ الأيام ما خَطْهــا سَهَلُ          ولا مُسْعِفَ بالراي لي هُوَ مُرشدُ  

 (13)ولا فارجٌ عني الهـُـموم بانسِه           ولا مُنجد بالجاه قدري به يعــلو       
                                                           

 .415، ص3، الدرر الكامنة، ج296، ص1سقلاني،  انباء الغمر، ج(  ينظر ترجمته عند ابن حجر الع1
 .292، ص4(  ينظر ترجمته عند ابن حجر، المصدر نفسه، ج2
 .347، ص6؛ ابن العماد الحنبلي، شذرات الذهب، ج27، ص1؛ الدرر الكامنة، ج496، ص1( ينظر ترجمته عند ابن حجر، انباء الغمر، ج3
، 15؛ ابن تغري بردي، النجوم الزاهرة، ج11،12، ص1؛ الدرر الكامنة، ج22،23، ص2انباء الغمر، ج(  ينظر ترجمته عند ابن حجر، 4

 .362،363، ص6؛ ابن العماد الحنبلي، شذرات الذهب، ج166ص
 .245،247، ص2(  ينظر ترجمته عند ابن حجر، انباء الغمر، ج5
 .362، ص1حاضرة، ج؛ السيوطي، حسن الم309،310، ص2(  ينظر ترجمته المصدر نفسه، ج6
. وللمزيد عن 334، ص2، رفع الاصر عن قضاة مصر، ج339،340، ص2(  ينظر ترجمته عند ابن حجر العسقلاني، انباء الغمر،  ج7

م(، العقد الثمين في تاريخ البلد الامين، تحقيق ايمن فؤاد سيد، 1428هـ/832شيوخ المقريزي ينظر الفاسي، تقي الدين محمد بن احمد )ت: 
، 2، ج535، 357،358، 343، ص1؛ ابن حجر العسقلاني، انباء الغمر، ج270، ص5، ج149،150، ص3، ج1964اهرة، الق
؛الصيرفي، علي بن 149، =ص1؛ المنهل الصافي، ج157، ص12؛ ابن تغري بردي،  النجوم الزاهرة، ج275،277، 216،218ص

؛ 169، ص1م، ج1970،1971الزمان، تحقيق حسن حبشي، القاهرة،م(، نزهة النفوس والابدان  في تاريخ اهل 1494هـ/900داود)ت: 
؛ ابن العماد 397، 360، ص1؛ السيوطي، حسن المحاضرة، ج171،178، ص4، ج100،105، 19، ص1السخاوي، الضوء اللامع، ج
 .359، 313، 309، ص6الحنبلي، شذرات الذهب، ج

لح نجم الدين ايوب واسكنهم في قلعة في جزيرة الروضة ونسبوا الى بحر النيل او (  المماليك البحرية: طائفة من المماليك جلبهم الملك الصا8
سلطاناً . ابن تغري بردي،  24هـ وقد بلغ عدد سلاطينهم 648،784سموا بذلك لأنهم قدموا من وراء البحار وقد حكموا مصر من عام 

م، 1945لفتح العربي الى الفتح العثماني، القاهرة،؛ حسن، علي ابراهيم، مصر في العصور الوسطى من ا319،320، ص1النجوم، ج
 .14؛ عاشور، سعيد عبد الفتاح، مصر في عهد دولة المماليك البحرية، مصر،لا.ت، ص203ص

 بحر (  المماليك الجراكسة: او المماليك البرجية طائفة من المماليك جلبهم المنصور قلاوون من بلاد الكرج)جورجيا( وهي البلاد الواقعة بين9
لا  قزوين والبحر الاسود وقد عرفوا ايضاً بالمماليك البرجية لان المنصور قلاوون فرض في اول الامر عليهم ان يقيموا في ابراج القلعة حتى
مصر  يختلطوا بغيرهم من المماليك والاهالي لكن الاشرف خليل سمح لهم بالنزول من القلعة نهاراً على ان يعودوا اليها قبل الغروب وقد حكموا

 .10، ص3؛ السخاوي، الضوء اللامع، ج45، ص8سلطاناً. ابن تغري بردي، النجوم، ج 23هـ وبلغ عدد سلاطينهم 923الى 784من عام 
هـ موقعاً بديوان الانشاء ثم انتقل الى وظيفة اخرى 788(  التحق المقريزي في شبابه بعدد من الوظائف الحكومية فعمل اول ما عمل عام 10

ن نواب الحكم عن قاضي القضاة الشافعي ثم خطيباً بجامع عمرو بن العاص وفي مدرسة السلطان حسن وإماماً بجامع الحاكم فعين نائباً م
ومدرساً للحديث بالمدرسة المؤيدية ثم اختاره السلطان برقوق محتسباً للقاهرة والوجه البحري وقد ولى هذه الوظيفة وعزل عنها اكثر من 

؛ ابن تغري بردي، منتخبات من حوادث الدهور في مدى الايام والشهور، 171، ص9حجر العسقلاني، انباء الغمر، جمرة، للمزيد ينظر: ابن 
 .22، ص2؛ السخاوي، الضوء اللامع، ج486، ص2؛ الصيرفي، نزهة النفوس، ج138، ص1م، ج1930تحرير وليم بير، كاليفورنيا،

 .21،25، ص2(  المصدر نفسه، ج11
 .414، ص1، ج(  المقريزي، الخطط12
 .62، ص1(  ج13
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ان شـديد الولـع بالتـاريخ وصـنف فيـه كتابـاً حتـى  غـدا عالمـاً متبحـراً فيـه علـى اما عن ولع المقريزي بالتاريخ، فقـد كـ
اختلاف أنواعه فقد ظهرت فائـدة علمـه بالتـاريخ فـي تـوفير مـادة اسـتقرائية كبيـرة ممـا دفعـه للتـأليف فـي فنـون شـتى كعـادة مـن 

ـــال الســـخاوي ))... قـــرأت بخطـــه أن تصـــانيفه زادت علـــى ـــار...(( يتبحـــر فـــي التـــواريخ والأخبـــار ق ـــد كب هـــذه  (1) مـــائتي مجل
المصنفات الكثيرة كانت كده عمره ونتاج اشتغاله وتحصيله لتلك التـواريخ والأخبـار وباسـتعراض بعـض تصـانيفه يظهـر طـول 
باع المقريزي وتمكنه في التاريخ إذ كانت الغالب على مصـنفاته فـي ذلـك العلـم، صـنفت كتـب المقريـزي إلـى عـدة أنـواع منهـا 

 أخرى صغيرة ورسائل، نستعرض بعضاً منها: كتب ضخمة و 
 صنف عني فيه المقريزي بمناقشة بعض مشكلات أو نواحي التاريخ الإسلامي العام منها :  -أ
 ))كتاب النزاع والتخاصم فيما بين بني  أمية وبني هاشم((. -1
 ))كتاب ذكر ما ورد في بنيان الكعبة المعظمة((. -2
 ة أخبار تميم الداري((.))كتاب ضوء الساري في معرف -3
 صنف عني فيه المقريزي بذكر عرض موجز لتاريخ بعض أطراف العالم الإسلامي، منها: -ب
 كتاب ))الإلمام باخبار من بارض الحبشه من ملوك الإسلام((.   -1
 كتاب ))الطرفه الغريبة في أخبار حضرموت العجيبة((. -2
 ن الملوك منها:صنف عني فيه بالترجمة المختصرة لمجموعة م -ج
 كتاب ))تراجم ملوك الغرب((. -1
 الملوك((.و  كتاب ))الذهب المسبوك في ذكر من حج من الخلفاء -2
صــنف عنــي فيــه بدراســة بعــض النــواحي العلميــة البحتــة أو بالتــاريخ لــبعض النــواحي الاقتصــادية والاجتماعيــة فــي العــالم  -د

 الإسلامي عامة أو في مصر الإسلامية خاصة منها:
 كتاب ))النمل وما فيه من غرائب الحكمة((.  -1
 كتاب ))المقاصد السنية لمعرفة الأجسام المعدنية((. -2
 كتاب ))الإشارة والإيماء في حل لغز الماء((. -3
 كتاب ))نحل عبر نحل((. -4
 كتاب ))إزالة التعب والعناء في معرفة حل الغناء((. -5
 صر من قبائل الاعراب((.كتاب )البيان والاعراب عمن في ارض م -6
 كتاب ))اغاثة الامة بكشف الغمة((. -7
 شذور العقود في ذكر النقود((.)كتاب ) -8
 الاكيال والموازين الشرعية((.)كتاب ) -9

 اخبار قبط مصر. -10
 وللمقريزي مؤلفات صغيرة أخرى لا تدخل تحت عنوان المجموعات التي ذكرت منها: 

 ((.تجريد التوحيد المفيد)كتاب ) -1
 كتاب ))معرفة ما يجب لأهل البيت من الحق على من عداهم((. -2
 كتاب ))حصول الانعام والسير في سؤال خاتمة الخير((. -3
 الأخبار عن الاعذار((.)كتاب ) -4
 ))مقالة لطيفة((. -5
 ))شارع النجاة((. -6

                                                           
 .23، ص2؛ الضوء اللامع، ج24(  التبر المسبوك، ص1
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 ))منتخب التذكرة((. -7
 قرض سيرة المؤيد لأبن ناهض((.)كتاب ) -8
 كتاب((.))ما شاهده وسمعه مما ينقل في  -9

 ))البيان المفيد في الفرق بين التوحيد والتلحيد((.-10
 أما مؤلفات المقريزي الكبيرة فيمكن تصنيفها إلى ~أنواع منها:  
 صنف منها ما عني فيه بتاريخ العالم، منها: -أ
 كتاب ))الخبر عن البشر((. -1
 صنف منها ما عني فيها بالتاريخ الإسلامي العام، منها: -ب
 ))امتاع الأسماع فيما للرسول من الحفده والاتباع((    كتاب  -1
 الدرر المضية في تاريخ الدولة الإسلامية((.)كتاب ) -2
 صنف منها ما عني فيها بالتاريخ السياسي لمصر الإسلامية، منها: -ج
 عقد جواهر الأسفاط في أخبار مدينة الفسطاط((.)كتاب ) -1
 ئمة الفاطميين الخلفا((.اتعاظ الحنفا بأخبار الأ )كتاب ) -2
 السلوك لمعرفة دولة الملوك((.)كتاب ) -3
 صنف منها ما عني فيها بالتاريخ البشري، منها: -د
 المقفى الكبير في تراجم أهل مصر والوافدين عليها((.)كتاب ) -1
 درر العقود الفريدة في تراجم الاعيان المفيدة((. )كتاب ) -2
 تاريخ العمراني لمصر، منها:صنف منها ما عني فيها بال -هـ
 . (1) ))المواعظ والاعتبار بذكر الخطط والآثار المسمى بالخطط المقريزية(( -1
وصــف صــاحب هــذه المؤلفــات الكثيــرة بصــفات وخصــال عــدة، قــال عنــه ابــن حجــر العســقلاني :"... كــان إمامــاً عالمــاً  

ومدحـه ابـن تغـري بـردي بقولـه:"... شـيخنا الإمـام العـالم  (2)يث..."بارعاً مثقفاً ضابطاً خيراً محبـاً لأهـل السـنة يميـل إلـى الحـد
العلامة المتقي راس المحدثين وعمدة المؤرخين تقي الدين المقريزي الشافعي واتقى مـن حـرر تـاريخ الزمـان واضـبط مـن ألـف 

طاً مؤرخاً متقناً محدثاً معظماً في واثنى عليه ابن العماد الحنبلي بقوله:"... كان علماً من الأعلام ضاب (3) في هذا الشأن..."
هـ فـي مدينـة القـاهرة عـن عمـر نـاهز 845توفي المقريزي في يوم الخميس السادس عشر من رمضان من عام  (4) الدولة..."

، بعـدما قـدم للأمـة هـذهِ الثـروة الواسـعة مـن المصـنفات، (5)الثمانين عاماً ودفن في مقابر الصـوفية البيبريـة خـارج بـاب النصـر
لًا عن تقديمه لها مجموعة من العلماء الأجـلاء الـذين تتلمـذوا علـى يـده ونهلـوا مـن معـين علمـه فـأكملوا المسـيرة مـن بعـده فض

ويوسـف بـن تغـري  (6)هــ(856وشهد لهم التأريخ بذلك، نذكر منهم على سـبيل المثـال محمـد بـن محمـد بـن محمـد البـازي)ت: 
 وغيرهم.  (9)هـ(886واحمد بن إبراهيم العسقلاني )ت:  (8)هـ(885وابن ظهيره )ت:  (7)هـ(874بردي )ت: 

 

                                                           
 )مقدمة المحقق(..13،18م، ص2001(  المقريزي: اتعاظ الحنفا، تحقيق محمد عبد القادر واحمد عطا، دار الكتب العلمية، بيروت،1
 .172، ص2(  انباء الغمر، ج2
 ..2، ص1(  منتخبات من حوادث الدهور، ج3
 .255، ص7شذرات الذهب، ج ( 4
 255، ص7؛ ابن العماد الحنبلي، شذرات الذهب، ج 339، ص1المنهل الصافي، ج 490، ص15(  ابن تغري بردي،؛ النجوم الزاهرة، ج5

 .557، ص1هـ، حسن المحاضرة، ج840بينما ذكر السيوطي انه توفي في عام 
 .399، ص1(  ابن تغري بردي، المنهل الصافي، ج6
 .418وي، التبر المسبوك، ص(  السخا7
 .26(  زيادة، المؤرخون في مصر، ص8
 .19، ص1(  السخاوي، الضوء اللامع، ج9
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 منهج وموارد كتاب المواعظ والاعتبار بذكر الخطط والآثار: -ب
 خطة الكتاب المنهجية:-1
 أهمية الكتاب:-أ
وضــع المقريــزي فــي التــاريخ العمرانــي أفخــر مؤلفاتــه فــي تــاريخ مصــر ألا وهــو كتــاب المــواعظ والاعتبــار بــذكر الخطــط  

فالمقريزي ذكـر  ،ثار المعروف بالخطط المقريزية، فهذا الكتاب اشبه بدائرة معارف شاملة عن المكان الذي تناوله المؤلفوالآ
ما يتعلق بالموقع الـذي ذكـره بمعلومـات تاريخيـة وجغرافيـة وسـير وتـراجم وعـادات وتقاليـد وحضـارة وفنـون ومعـالم وآثـار وغيـر 

ريد في موضـوعه وطريقتـه ومادتـه الغزيـرة فهـو مـنجم تـاريخي فيـه تسـجيل لتـاريخ مصـر . لذا فقد عد هذا الكتاب أثر ف(1)ذلك
العمرانـي والاجتمـاعي والفنـي والاقتصـادي لا نجـده فـي أي مؤلـف آخـر. إن هـذا الكتـاب قـد حظـي بعنايـة الكثيـر مـن العلمـاء 

 (2) القدامى وعمد بعضهم إلى اختصاره.
 عنوان الكتاب:-ب
لمـواعظ والاعتبـار بـذكر الخطـط والآثـار( وقـد اشـار إلـى ذلـك قـائلًا:"... فـأني لمـا فحصـت عـن سمى المقريزي كتابـه )ا 

أخبــار مصــر وجــدتها مختلطــة متفرقــة فلــم يتهيــأ لــي اذ جمعتهــا ان اجعــل وضــعها مرتبــاً علــى الســنين لعــدم ضــبط وقــت كــل 
ظهـر عنـد تصـفح هـذا التـأليف فلهـذا فرقتهـا حادثة لاسيما في الأعصر الخالية ولا أن اضعها على أسماء النـاس لعلـل أُخـر ت

في ذكر الخطط والآثار فاحتوى كل فصـل منهـا علـى مـا يلائمـه ويشـاكله وصـار بهـذا الاعتبـار قـد جمـع مـا تفـرق وتبـدد مـن 
 .(3) اخبار مصر... فلذا سميته )كتاب المواعظ والاعتبار بذكر الخطط والآثار...(

 نسخ الكتاب المخطوطة والمطبوعة:-ج
كتـــاب الخطـــط بموضـــع عنايـــة المستشـــرقين منـــذ أكثـــر مـــن قـــرن وقـــد وجـــدوا منـــه عـــدد مـــن المخطوطـــات منهـــا  حظـــي 

فــي ثلاثــة مجلــدات  2947و فــي مجلــد 2946مخطوطــة الأوقــاف فــي اســتانبول فــي مجلــدين ومخطوطــة أحمــد الثالــث رقــم 
 1539-1537وفـيض الله  مع نسختين آخـريين 3477-3471، وايا صوفيا 744-743وحكيم اوغلوا  693وعاشر ريس 
وكلهـا نسـخ كاملـة عـدا القطـع المخطوطـة مـن  5697و 5696و 7004والظاهريـة بدمشـق رقـم  915-914ودامار ابراهيم 

 .(4)الكتاب وهي متفرقة في استانبول ومصر والظاهرية وغيرها
مجلـدين كبيـرين ثـم اعيـد م فـي 1854القـاهرة عـام  -طبع كتاب الخطط مبكـراً طبعـات عديـدة منهـا طبعـة بـولاق القديمـة 

م، كما أعيد طبع نسخة بولاق على الاوفسـت )مكتبـة المثنـى 1907طبعه في مصر )المطبعة الأهلية( في اربعة أجزاء عام 
 .(5) دون تاريخ( -بغداد –
وباربعــة أجــزاء حيــث وضــع حواشــيه مــن قبــل خليــل  1998بيــروت لبنــان عــام  -كمــا اعيــد مــن قبــل دار الكتــب العلميــة 

م ونقل شيء من الكتاب إلـى الفرنسـية وطبـع 1724ور ترجم كتاب الخطط إلى اللاتينية وقد طبعت هذه الترجمة عام المنص
م واسـتطاع المستشـرق كازانوفـا ان يسـتخرج منـه وصـف لقلعـة القـاهرة وتاريخهـا واوضـح 1901وعـام  1895في باريس عـام 

في مجلدين كذلك قام بنحو هذا العمل المستشرق  1897م وسنة 1894ذلك بالرسوم  والخرائط اذ طبع كتابه بالفرنسية عام 
فــي قســمين كمــا تــرجم المستشــرق  1899م وعــام 1888رافــيس فتنــاول خطــط القــاهرة واوضــحها بــالخرائط اذ طبــع ذلــك عــام 

                                                           
 )مقدمة المحقق(.11، ص1(  مبارك، علي باشا، الخطط التوفيقية لمصر والقاهرة ومدنها المشهورة، مصر،لا،ت، ج1
ء العلماء محمد بن احمد بن محمد الحنفي الشبلي العلائي )اواسط )مقدمة المحقق(. من هؤلا 11،12، ص1(  المقريزي، اتعاظ الحنفا، ج2

القرن الحادي عشر للهجرة( الذي اختصر كتاب الخطط للمقريزي وأصدر كتابه الذي حمل عنواناً )الروضة البهية في القاهرة المعتزلية( 
تصار كتاب المقريزي وأصدر كتابه الذي حمل م( باخ1650هـ/1060كذلك  قام المؤرخ شمس الدين ابن السرور البكري الصديقي )ت:

 )مقدمة المحقق(. 12، ص1عنوانا )قطف الأزهار في الخطط والآثار(. للمزيد ينظر المصدر نفسه، ج
 .9، ص1(  الخطط، ج3
 )مقدمة المحقق(. 12، ص1(  المقريزي، اتعاظ الحنفا، ج4
 )مقدمة المحقق(. 12، ص1(  المصدر نفسه، ج5
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جم م وتــر 1845وســتنفلد القســم الخــاص بتــاريخ الاقبــاط فــي مصــر إلــى الالمانيــة وطبعــه مــع الاصــل العربــي فــي تــوبنغن عــام 
 .(1)أيضاً ما يتعلق بوصف المارستانات في القاهرة نقلا عن مسودات غوطا وفيينا ونشرها في مجلة خلاصة العلوم

 الهدف من تأليف الكتاب:-د
هـدف المقريــزي مــن تـأليف كتابــه الخطــط أن يجمــع مـا تفــرق مــن أخبـار مصــر وأحــوال ســكانها كـي يلتــئم مــن مجموعهــا  

لى ذلك اشار قائلًا:".. جمع ما تفرق من اخبـار أرض مصـر وأحـوال سـكانها كـي يلتـئم مـن معرفة جمل أخبار أقليم مصر وا
مجموعها معرفة جمل أخبار اقليم مصر وهي التي اذا حصلت في ذهن إنسـان اقتـدر علـى ان يخبـر فـي كـل وقـت بمـا كـان 

ت مصائر أمورهم وما يتصل بـذلك في ارض مصر من الآثار الباقية والبائدة ويقص احوال من ابتدأها ومن حلها وكيف كان
. كمـا هـدف المقريـزي مـن تأليفـه لكتـاب الخطـط (2)على سبيل الاتباع لها بحسب ما تحصـل بـه الفائـدة الكليـة بـذلك الأثـر..."

ان يستفاد منه كافة فئات المجتمع والى ذلك اشار قائلًا:"... واني لارجو ان يحظـى إن شـاء الله تعـالى عنـد الملـوك ولا ينبـو 
ه طباع العامي والصعلوك ويجله العالم المنتهي ويعجب به الطالب المبتدي وترضـاه خلائـق العابـد الناسـك ولايمجـة سـمع عن

الخليع الفاتك ويتخذه أهل البطالة والرفاهيـة سـمراً ويعـده أولـو الـرأي والتـدبير موعظـة وعبـراً يسـتدلون بـه علـى عظـيم قـدرة الله 
  .  (3)به عجائب صنع ربنا سبحانه من تنقل الأمور من حال بعد حال..."تعالى في تبديل الابدال ويعرفون 

ثم يحاول المقريزي استدرار عطف القارئ ان هو اخطأ في هذا المؤلف والظروف الصـعبة التـي تـم فيهـا تـأليف الكتـاب  
لى وجزيـل فضـله قائلًا:"... فان كنت احسنت فيما جمعـت واصـبت فـي الـذي صـنعت ووضـعت فـذلك مـن عمـيم مـنن الله تعـا

وعظيم انعمه علـي وجليـل طولـه وان ان اسـأت فيمـا فعلـت واخطـأت اذ وضـعت فمـا أجـدر الإنسـان بالإسـاءة والعيـوب اذا لـم 
 يعصمه ويحفظه علام الغيوب 

 وما ابرئ نفسي أنني بشر. 
 أسهو وأخطئ مالمَ يحمني قَدَرٌ       
 ولا ترى عذراً أولى بذي زلل 
 أنني بشرُ  من أنْ قال مقراً      

فليسبل الناظر في هذا التأليف على مؤلفه ذيل ستره ان ممرت بي هفوة وليغض تجاوزاً وصفحا ان وقف منـه علـى كبـوة 
ن عنف ما يكبو واي غضب مهند فهذا لا يكل ولا ينبو لاسيما والخـاطر بالافكـار مشـغول والعـزم لالتـواء  او نبوة فاي جواد وا 

 .(4)ذهن من خطوب هذا الزمن القطوب كليل والقلب لتوالي المحن وتواتر الاحن عليل..."الامور وتعسرها فاتر محلول وال
لقــد كــان المقريــزي يــدرك مكانــة كتابــه وانــه ســيكون عرضــة للطعــن فاشــار إلــى ذلــك قــائلًا:" ...والله اســال ان يحلــي هــذا  

والجهــلاء وان يهــديني فيــه وفيمــا ســواه مــن  الكتــاب بــالقبول عنــد الجلــة والعلمــاء كمــا اعــوذ بــه مــن تطــرف ايــدي الحســاد اليــه
 .(5)الأقوال والأفعال الى سواء السبيل..."

 سنة تأليف الكتاب:-هـ
ذكر محقق كتاب اتعاظ الحنفا الدكتور محمد عبد القادر ان المقريزي لـم يحـدد سـنة تأليفـه لكتـاب الخطـط اذ ظهـر 

هــ وأخــرى 806يبــدئ فيـه ويعيــد فنـرى صــفحات كتبـت عــام مـن نصـوص الكتــاب انـه اســتمر فـي تأليفــه خمسـة وثلاثــين عامـاً 
 .(6)هـ843صممت او اضيف اليها ما استجد عام 

                                                           
 )مقدمة المحقق(. 12، ص1ج (  المصدر نفسة،1
 .9، ص1(  الخطط، ج2
 )مقدمة المؤلف(. 6، ص1(  المصدر نفسة ج3
 )مقدمة المؤلف(. 6،7، ص1(  المصدر نفسة، ج4
 )مقدمة المؤلف(. 7، ص1(  الخطط، ج5
هـ 840نان نقلا عن حست عام هـ بينما يرى ع842)مقدمة المحقق(، بينما يشير سعيد عبد الفتاح عاشور الى سنة تأليفه  عام 11، ص1(  ج6

، 14هي السنة التي انتهى منها المقريزي للمزيد ينظر: اضواء جديدة على المؤرخ احمد بن علي المقريزي وكتاباته، مجلة عالم الفكر، مج
 .3، ص1969، محمد عبد الله، مصر الإسلامية، القاهرة،169، ص2،1983ع
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هــــ 808ولتأكيـــد مـــا ذكـــره أعـــلاه  وعنـــد الرجـــوع إلـــى كتـــاب إغاثـــة الأمـــة بكشـــف الغمـــة للمقريـــزي والـــذي ألفـــه عـــام 
ين الأمصــار فمــا بــرح نقــدها المنســوب وبالتحديــد فــي الفصــل الــذي تحــدث فيــه عــن النقــود جــاء فيــه:" ... وأمــا مصــر مــن بــ

الــذهب كمــا ســنقف. إن شــاء الله تعــالى علــى تفصــيله فيمــا انــا عــازم عليــه مــن إفــراد تــأليف يحتــوي علــى عامــة أحــوال خــراج 
 .(1)مصر منذ مصرت وعرفت اخبارها والى هذا الزمن الحاضر"

التـأليف ولكـن عنـد الرجـوع إلـى كتـاب صحيح ان النص اعلاه لا يوضح لنا مـا هـو الكتـاب الـذي قصـده المقريـزي ب
المقريزي النقود الإسلامية نجده هـو الفصـل اعـلاه الـذي جـاء فـي كتـاب اغاثـة الأمـة مـع بعـض الزيـادات ولمـا وصـلنا للـنص 
وجـدناه كــالآتي:"... وأمــا مصــر مــن بــين الأمصـار ممــا بــرح نقــدها المنســوب اليــه قـيم الاعمــال واثمــان المبيعــات الــذهب فقــط 

سلاماً يشهد لذلك بالصحة ان خراج مصر في قديم الـدهر وحديثـه انمـا هـو الـذهب كمـا قـد ذكرتـه  وفي سائر دولها جاهلية وا 
في كتاب المواعظ والاعتبار بذكر الخطط والآثـار فـاني اوردت فيـه مبلـغ خـراج مصـر منـذ مصـرت بعـد الطوفـان إلـى زماننـا 

 . (2)هذا..."
 ريزي عازماً على تأليفه هو كتاب الخطط .يتضح مما تقدم ان الكتاب الذي كان المق

 محتوى الكتاب:-2
 المقدمة:-أ

بدأ المقريزي كتابه بمقدمة جاءت في ثلاث صـفحات اسـتهلها بحمـد الله سـبحانه وتعـالى ثـم الصـلاة علـى نبينـا محمـد 
( سيد البشر وافضل من مضى وغبر الجامع لمحاسن الأخلاق والسير وعلى آله وصحابته والتابعين )( بعدها أوضح )

معنــى التــاريخ لمــا يحويــه مــن المــواعظ والانــذار بالرحيــل إلــى الآخــره عــن هــذه الــدنيا وحــوت المقدمــة علــى الســبب الــذي حــدا 
بالمقريزي لتأليفه هذا الكتاب مع ذكر اسمه فضلا عن ذلك حوت المقدمة علـى محاولـة المقريـزي لاسـتدار عطـف القـارئ ان 

الظروف الصعبة التي تم فيها تأليف الكتاب وأخيراً سأل الله سـبحانه وتعـالى ان يحلـي الكتـاب هو أخطأ في مؤلفه هذا وبين 
 .(3)بالقبول عند الجلة والعلماء كما انه تعوذ به من تطرق ايدي الحساد إليه والجهلاء

 : متن الكتاب-ب
 قسم المقريزي كتابه هذا لسبعة أجزاء.

 وأحوال نيلها وخراجها وجبالها .أولها يشتمل على جمل من اخبار أرض مصر  
 ثانيهما : يشتمل على كثير من مدنها واجناس اهلها.
 ثالثها: يشتمل على اخبار فسطاط مصر ومن ملكها.

 رابعها: يشتمل على اخبار القاهرة وخلائقها وما كان لهم من الاثار.
 خامسها: يشتمل على ذكر ما ادركت عليه القاهرة وظواهرها من الاحوال.

 سها: يشتمل على ذكر قلعة الجبل وملوكها. ساد
 . (4)سابعها: يشتمل على ذكر الاسباب التي نشأ عنها خراب اقليم مصر

، (5)إن الجزء السابع لا وجود له في النسخ التي وصلت الينا مع ان المقريزي قد اشار إليه عدة مرات في كتابه الخطط 
ي ان شـاء الله تعـالى ان افـرد كتابـا يتضـمن مـا حـل بهـذا النـوع الانسـاني مـن وكذلك في كتابه اغاثة الامـة  أذ قـال:"...وعزم

 .(6) ( والى هذا الزمن الحاضر فاني لم اجد في هذا شيئا مفرداً...."المحن والكوائب منذ آدم )

                                                           
 .62م، ص1957بال، القاهرة،(  تحقيق محمد مصطفى زيادة وجمال الدين االش1
 .21،22م، ص1967(  المسمى شذور العقود في ذكر النقود القديمة، تحقيق محمد السيد علي بحر العلوم، المطبعة الحديرية، النجف،2
 .5،7، ص1(  الخطط، ج3
 .10، ص1(  المصدر نفسه، ج4
 وغيرها. 162، 161، 156، 155، ص2(  المصدر نفسه، ج5
 .7(  ص6
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يكتبــه  وقـد قــدم مجموعــة مــن البـاحثين آراء حــول الجــزء الســابع مــن كتـاب الخطــط فهــذا كراتشكوفســكي قـال:" أنــه امــا لــم 
امــا عنــان نقـلا عــن جسـت قــال:" ان المقريــزي عـدل عــن عزمــه فـي معالجــة هــذا ( 1)إطلاقـاً أو فضــل عـدم ضــمه إلــى مصـنفه

 . (3)اما كاردوفو فقد اعتبر الجزء السابع وسماه اسباب الخراب هو كتاب اغاثة الامة (2)الجزء"
موضـع وآخـر اذ نـرى انـه قـال ان أحـد أسـباب خـراب  لكننا نرى ان الفصل السابع قد كتبـه المقريـزي وضـمنه كتابـه بـين 

 .(4)إقليم مصر بسبب نقابة الجيش
 موارد الكتاب:-3
اســتمد المقريــزي معلوماتــه فــي تأليفــه لكتــاب الخطــط مــن ثلاثــة مصــادر، اذا اشــار إلــى ذلــك قائلًا:"....وأمــا أي انحــاء  

وهـي النقـل مـن الكتـب المصـنفة فـي العلـوم والروايـة عمـن التعاليم التي قصدت في هذا الكتاب فـاني سـلكت فيـه ثلاثـة انحـاء 
 .(5) ادركت من شيخة العالم العلم وجلة الناس والمشاهدة لما عاينتة ورايتة..."

أي أن مصادره قد تنوعت بين المكتوبة والمصادر الشفوية والمشاهدات الشخصية لكننا وجدنا بان المقريزي قد استشهد  
آن الكــريم  فــي كتابــه فضــلا عــن أبيــات كثيــرة مــن الشــعر ربمــا تــدخل ضــمن مصــادره المكتوبــة أو بآيــات كثيــرة مــن آيــات القــر 

 الشفوية لكنه لم يشير إلى انه استمدها من أي كتاب لذا رأينا ان نفرد لها عنواناً خاصاً ضمن موارده. 
 . (6)استشهد المقريزي في كتابه ببعض آيات من الذكر الحكيم القرآن الكريم:-أ
تنوعــت هــذه المصــادر منهــا كتــب الخطــط والتــاريخ والتــراجم والســير والانســاب وكتــب اللغــة والادب مصــادر المكتوبــة: ال-ب

والتفسير والحديث والفلك والجغرافية والرحلات وبعض الكتـب الاداريـة والاقتصـادية والطبيـة وغيرهـا سـنذكر بعضـا منهـا علـى 
 سبيل المثال لا الحصر.

هـ( كتاباً في الخطـط  لـم يصـل الينـا بـل حتـى المقريـزي لـم يشـر إليـه انمـا اخـذ مـن 350ي )ت:كتب الخطط: وضع الكند-1
 . (7)مؤلفاته الاخرى ككتاب امراء مصر، والموالي، الجند الغربي، والخندق، وكتاب اخبار مسجد الراية

شــافعية فــي العصــر هـــ( احــد فقهــاء ال454وكــذلك رجــع المقريــزي كثيــراً إلــى خطــط محمــد بــن ســلامة القضــاعي )ت:  
 .(8)الفاطمي وكتابه المختار في ذكر الخطط والآثار

فـي كتابـه الـنفط بعجـم مـا  هــ(588كذلك اقتبس المقريزي بعـض المعلومـات مـن الشـريف محمـد بـن اسـعد الجـواني )ت:  
بد الله بن عبد كذلك اخذ المقريزي عن محي الدين ع (9)(اشكل من الخطط والروضة الانيسة بفضل مشهد السيدة نفيسة )

كـــذلك اعتمـــد  (10)وكتابـــه الروضـــة البهيـــة الزاهـــرة فـــي خطـــط المعزيـــة القـــاهرة وكتـــاب تمـــائم الحمـــائم  هــــ(692الظـــاهر )ت: 
وكتابه ايقاظ المتغفل واتعاظ المترسل فـي اخبـار مصـر  هـ(730المقريزي على تاج الدين محمد بن عبد الوهاب المفرج )ت: 

 .(11)واحوالها وخططها
                                                           

 .481، ص2يوس، تاريخ الادب الجغرافي العربي، نقله إلى العربية صلاح الدين عثمان، لا،م، لا،ت، ج(  اعناط1
 .94؛ مؤرخوا مصر الاسلامية، ص54(  مصر الاسلامية، ص2
 ..148، ص1979(  مفكروا الاسلام، ترجمة عادل زعيتر، القاهرة،3
 .156، ص2(  الخطط، ج4
 .10، ص1( المصدر نفسة، ج5
 وغيرها. 79، 45، 44، ص1منها على سبيل المثال، المصدر نفسة، ج(  ينظر 6
، 254، 245، 3، وج81، 69، ص2، وج391، 386، 385، 377، 310، 303، 301، 294، 151، 150، ص1(  الخطط، ج7

 .346، 335، 316، 151، 31، 7، 6، 4، وج352، 317، 285، 269
، 457، 324، 383، 382، 380، 307، 295، 233، 229، 218 ،138، 110، 108، 61، 41، 31، ص1( المصدر نفسه، ج8

، 4وج313، 285، 270، 259، 254، 206، ص3، وج177، 176، 172، 149، 129، 128، 90، 86، 81، 69، 68، ص2وج
 . 350، 348، 346، 329، 316، 280، 40، 21، 18، 14، 13، 9ص

، 324، 272، 126، 88، 6، ص4، وج354، وج 430، 161، 152، 149، 86، 69، ص2وج 142، ص1(  المصدر نفسه، ج9
326 ،338. 

، 378، 365، 352، 343، 341، 323، 289، 288، 283، 254، 247، 240، 202، ص2، وج235، ص1(  المصدر نفسه، ج10
، 256، 232، 224، 222، 206، 167، 157، =48، 8، ص3، وج449، 432، 430، 421، 418، 401، 398، 385، 382
 .317، 216، 79، 54، 41، 38، ص4، وج403، 357، 356، 355، 257

، 223، 206، 157، 144، ص3، وج177، 176، 174، 173، 150، 90، 69، 66، ص2وج 230، ص1(  المصدر نفسه، ج11
271 ،484. 
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 لتاريخ:كتب ا-2
اســتمد المقريــزي معلوماتــه عــن تــاريخ العــرب قبــل الإســلام وعصــر الــولاة والعصــور الفاطميــة والايوبيــة والمملوكيــة مــن  

 هــ(128مجموعة من المؤرخين الذين ارخو لهذه الفترات نذكر منهم على سبيل المثـال لا الحصـر يزيـد بـن ابـي حبيـب )ت: 

ــــن اســــحاق )ت: (1) . وســــيف بــــن عمــــر (4) هـــــ(175والليــــث بــــن ســــعد )ت:  (3) هـــــ(174ة )ت: وابــــن لهيعــــ(2)هـــــ( 151واب
هــ( وخليفــة 230هــ( وابـن ســعد )ت: 218هـــ( وابـن هشــام )ت: 207هــ( والواقـدي )ت: 204هــ( وابـن الكلبــي )ت: 200)ت:

ابـو حنيفـة هــ( و 279والـبلاذري )ت:  (6) هـ(257وابن عبد الحكم )ت:  (5) هـ(245وابن حبيب )ت:  هـ(240بن خياط )ت: 
وابن زولاق  (10)وابن الكندي (9) هـ(347وابن يونس  المصري )ت: (8) هـ(346، والمسعودي )ت: (7) هـ(289الدينوري )ت: 

وابـــو هـــلال الصـــابي واميـــة بـــن عبـــد العزيـــز  (13) هــــ(420والمســـبحي )ت:  (12) هــــ(405، والفـــاكهي )ت: (11) هــــ(387)ت: 
والقاضي الرشيد بن الزبير  (15) هـ(588وابن المأمون )ت:  (14) هـ(571ر )ت: هـ( وابن عساك528الاندلسي ابو الصلت  )

وابـن الطـوير القيسـراني )ت:  (18) هــ(597والعمـاد الاصـفهاني  )ت:  (17)هـ(596والقاضي الفاضل )ت:  (16) هـ(593)ت: 
هـ( وابـن 630ابي طي )ت: هـ( وابن 630وابن الاثير )ت:  (20) وابن وصيف شاه )ت: القرن السابع الهجري( (19) هـ(617

هــــ( 749هـــ(، وابـــو الفضــل جعفـــر الادفــوي )ت: 736والـــدواداري )ت:  (22) هـــ(677وابــن ميســـر ) (21) هــــ(633دحيــة )ت: 
وجمال الدين يوسف بن احمد  اليغموري وعبد الله بن احمد بن سـليم الاسـواني فـي كتـاب اخبـار النوبـة وابـو الحسـن عبـد الله 

 .(23)امير المؤمنين المعتضد وعلي بن بن حمزة الاصفهاني في كتاب اعياد الفرس وغيرهمبن احمد في كتاب اخبار 

                                                           
 .82، ص2، وج387، 310، 309، 146، 144، 73، 57، 56، ص1(  الخطط، ج1
 .47، ص1(  المصدر  نفسه، ج2
 .328، 29، 18، 7، ص4، وج221، ص3وج82، 79، ص2، وج305، 299، 276، 149، 92، 46، ص1ج(  المصدر نفسه، 3
 .18، 7، 6، ص4، وج82، ص2، وج371، 149، 147، 146، ص1(  المصدر نفسه، ج4
 .436، 45، 7، ص4وج 385، ص3ج 387، 341، 303، 285، 181، 56، 39، ص1(  المصدر نفسه، ج5
، 263، 255، 252، 235، 221، 145، 144، 140، 139، 132، 109، 108، 95، 92 ،72، 39، ص1(  المصدر نفسه، ج6

، 2، وج461، 452، 385، 384، 380، 377، 368، 361، 350، 314، 310، 307، 303، 295، 277، 274، 267، 264
بد الرحمن وكذلك اعتمد المقريزي على كتاب فضائل مصر لع 424، 328، ص4، وج313، 270، ص3وج85، 84، 71، 69، 68ص

 .462، 233بن عبد الله بن الحكم. للمزيد ينظر: الخطط، ج، ص
 .47، ص4، وج254، ص3، وج377،، 372، ص1(  المصدر نفسه، ج7
، 270، 256، 242، 217، 216، 213، 135، 126، 125، 123، 111، 100، 77، 76، 74، 72، 36، ص1(  المصدر نفسه، ج8

، 2، وج457، 444، 435، 430، 393، 272، 365، 364، =346، 345، 343 ،328، 327، 317، 297، 292، 290، 278
 .384، ص4وج221، ص3، وج444، 29، 12ص

 .329ص4، وج270، 245، 221، ص3، وج385، 384، 203، ص1(  المصدر نفسه، ج9
 .377، ص1(  المصدر نفسه، ج10
 .353، ص4، وج318، 246، 48، ص3وج441، 401، 366، 329، 151، 35، ص2، وج155، ص1(  الخطط، ج11
 .393، ص2، وج417, 336، 335، ص1(  المصدر نفسه، ج12
، 260، 259، 257، 255، 252، 30، ص2، وج393، 382، 335، 317، 177، 155، 138، 125، ص1(  المصدر نفسه، ج13

، 58، 13، ص4، وج257، 255، 53، 26، 8، ص3, وج444، 435، 401، 396، 379، 378، 377، 367، 329، 292، 290
66 ،67 ،87. 

 .273، ص3، وج443، 50، 33، ص2، وج253، 90، 31، ص1(  المصدر نفسه، ج14
، 314، 312، 310، 300، 299، 292، 288، 276، 274، 273، 257، 55، ص2، وج391، 206، ص1(  المصدر نفسه، ج15

330 ،339 ،347 ،352 ،355 ،365 ،367 ،368 ،378 ،380 ،387 ،391 ،393 ،396 ،397 ،399 ،400 ،402 ،403 ،
 .65، ص4، وج47، ص3، وج444، 442، 439، 425، 423، 421، 418، 406، 405، 404

 .440، 416، 410، 378، 307، 306، 305، 304، 298، 270، ص2, وج160، ص1(  المصدر نفسه، ج16
، 343، 342، 324، 299، 287، 58، 36، ص2، وج462، 343، 203، 197، 162، 120، 114، ص1(  المصدر نفسه، ج17

 .289، 223، 46، ص3وج 451، 450، 448، 443
 .37، ص3(  المصدر نفسه، ج18
، 320، 314، 306، 305، 298، 291، 277، 276، 272، 271، 252، 250، ص2، وج393، 91، ص1(  المصدر نفسه، ج19

، 2، وج434 ،425، 423، 418، 411، 399، 394، 390، 388، 373، 353، 351، 347، 345، 341، 340، 333، 330
 .254، 167ص

، 389، 349، 336، 326، 274، 270، 263، 253، 243، 233، 210، 141، 132، 98، 70، 61، ص1(  المصدر نفسه، ج20
 .389، ص266، ص4، وج312، 249، ص3، وج177، 35، ص2، وج444، 441، 439، 436، 432، 429، 422، 394

 .351، 341، 435، 331، 292، ص2، وج197، 179، 142، 43، ص1(  المصدر نفسه، ج21
 .441، 435، 396، 377، 349، 332، 331، 322، ص2، وج187، 177، 157، 113، ص1(  المصدر نفسه، ج22
 .159، 48، ص3، وج449، 273، 35، ص2، وج347، 355، 352، 350، ص1(  الخطط، ج23
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ن بــين كتــب التــراجم التــي اعتمــد عليهــا المقريــزي فــي تأليفــه لكتــاب الخطــط الفهرســت لابــن النــديم )ت: مــ: كتــب التــراجم-3
نال الوزارة لمحمد بن منجب الصـيرفي  هـ(وكتاب الاشارة لمن462هـ( وكتاب طبقات الامم لابن صاعد الاندلسي )ت: 385
هــ( وكتـاب عيـون الانبـاء فـي طبقـات الاطبـاء 656هـ( وكتاب المعجـم المتـرجم للحـافظ عبـد العظـيم المنـدري )ت: 542)ت: 

هـ( وكتـاب اعيـان العصـر 681هـ( وكتاب وفيات الاعيان وانباء ابناء الزمان لابن خلكان )ت: 667لابن ابي اصيبعة )ت: 
 .(1)هـ(764نصر للصفدي )ت: واعوان ال

ــب الســير:-4  (4)والســيرة الصــلاحية (3)والســيرة اليازوريــة (2)مــن كتــب الســير التــي رجــع إليهــا المقريــزي الســيرة الطولونيــة كت
 لكن المقريزي لم يشر إلى مؤلف تلك السير. ،(7)والسيرة الظاهرية (6)والسيرة الناصرية (5)والسيرة التركية

اد المقريـزي مـن مجموعـة مـن كتـب الانسـاب ككتـاب للزبيـر بـن بكـار  ولعمـر بـن شـبه النميـري )ت: اسـتف كتب الانسـاب:-5
هــ( والـى 456هـ( صاحب كتاب الانساب والى ابن حزم الاندلسي )ت: 350هـ( والى ابو محمد الحسن الهمذاني )ت: 262

 . (8)ل  والبطون وغيرهاهـ( في كتابه الجوهر المكنون في ذكر القبائ588محمد بن اسعد الجواني )ت: 
اعتمــد المقريــزي علــى مجموعــة مــن كتــب اللغــة والادب نــذكر بعــض مؤلفيهــا علــى ســبيل المثــال لا  كتــب اللغــة والادب:-6

هــ( والمبـرد )ت: 231هــ( وابـن الاعرابـي )ت: 207هــ( والفـراء )ت: 179الحصر في مجال اللغة كالاعمش  وسيبويه )ت: 
هـ( والجوهري )ت: 392هـ( وابن جني )ت: 370هـ( وابن خالويه )ت: 321ابن دريد )ت: هـ( و 310هـ( والزجاج )ت: 285
هـــ( وابــو الفــرج الاصــفهاني 255ومــن كتــب الادب رجــع إلــى الجــاحظ )ت:  (9) هـــ(458هـــ( وابــن ســيدة الاندلســي )ت: 393
 .(10) هـ(356هـ( والى ابو علي اسماعيل القالي صاحب الامالي )ت: 356)ت: 
هـــ( 68مــن المفســرين الــذين أخــذ عــنهم المقريــزي تفســيرهم لــبعض آيــات الــذكر الحكــيم كــابن عبــاس )ت: ســير: كتــب التف-7

هــ( وابـن عطيـة 671هــ( والقرطبـي )ت: 538هـ( والزمخشري )ت: 510هـ( والبغوي )ت: 310ومحمد بن جرير الطبري )ـ: 
 .(11)وغيرهم

هــ( وصـحيح البخـاري )ت: 179الموطـأ لمالـك بـن انـس )ت:  من كتـب الحـديث التـي رجـع إليهـا المقريـزي كتب الحديث:-8
هــــ( وســـنن 279هــــ( وســـنن الترمـــذي )ت: 276هــــ( وغريـــب الحـــديث لابـــن قتيبـــة )ت: 275هــــ( وســـنن ابـــي داود )ت: 256

 . (12)هـ( وغيرهم306الدارقطني )ت: 
الفلكـــي  وارزمي وابـــو معشـــركتـــب الفلكيـــة للخـــاســـتقى المقريـــزي بعـــض معلومـــات كتابـــه مـــن مجموعـــة مـــن ال   كتب الفلك:-9

وديمقراص وهروشيوس وهو دسوس وهرمس وهردوشيش وبطليموس صاحب كتاب المجسطي وارسطو طاليس وكتابه الآثـار 
 .(13)العلوية  وابن نوبخت

                                                           
 .423، 401، 215، 70، 52، ص1( اامصدر نفسة، ج1
هـ( 340الطولونية لكنه لم ذكر اسم مؤلفها علما ان هناك كتابان حول سيرة ابن طولون الاول لابن الداية )ت: ( اقتبس المقريزي من السيرة 2

 .350، ص4، وج312، 222، ص3، وج425، 317، ص1م(. للمزيد ينظر: المصدر نفسه، ج10هـ/4والثاني للبلوي )من القرن 
هـ( مؤلف هذه السيرة  مجهول 442،450الخليفة المستنصر بالله الفاطمي ) ( هي سيرة الوزير الفاطمي الحسن بن علي اليازوري وزير3

 .391، ص2، ج205، 156، ص1والكتاب مفقود، وقد اقتبس منه المقريزي . للمزيد ينظر: المصدر نفسة، ج
 .694، ص4، ج(  مؤلف هذه السيرة هو ابن واصل لكن المقريزي لم يشير إليه فقد اقتبس منه بعض المعلومات، المصدر نفسه4
( هي  سيرة المعز ايبك التركماني اول سلاطين المماليك في مصر ولم يشير المقريزي إلى اسم مؤلفها وهو، وقد اقتبس المقريزي منها، 5

 .198، ص1المصدر نفسه، ج
ه نزهة الناظر في سيرة الملك ( هي سيرة السلطان الناصر محمد بن قلاوون احد سلاطين المماليك ومؤلفها هو موسى بن محمد بن يحيى وكتاب6

 .348، 285، 255، ص3الظاهر، الخطط، ج
( هي سيرة السلطان المملوكي الظاهر بيبرس، لم يشر المقريزي إلى مؤلفها وهو ابن عبد الظاهر وكتابه الروض الزاهر في سيرة الملك 7

 .55، ص4، وج334، ص2الظاهر، المصدر نفسه، ج
 .316، ص4، وج132، 17، ص2، وج385 ،286، 94، ص1(  المصدر نفسة، ج8
، 231، 205، 197، 172، 145، ص3، وج65، ص2، ج390، 380،  199،352،352، 421، 44، 42، ص1( المصدر نفسة، ج9

 .423، 391، 302، 272، 266، 199، ص4، وج351، 327، 269، 257، 232
 .273، ص3، وج287، 253، 90، 72، 31، ص1( المصدر نفسه، ج10
 .15، 13، ص4، وج452، 299، 293، 286، 285، 44، 43، 32، ص1فسه، ج( المصدر ن11
 .86، ص2، وج380، 221، 118، 110، 95، 19، ص1( الخطط، ج12
، 292، 287، 270، 268، 263، 253، 217، 121، 100، 90، 61، 35، 29، 27، 24، 22، 19، ص1( المصدر نفسة، ج13

 .21، 19، 11، 9، ص2، وج457، 444، 441، 425، 391، 300، 299
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رجع المقريزي إلى مجموعة من كتب الجغرافية والرحلات منهـا كتـاب البلـدان لليعقـوبي )ت:    كتب الجغرافية والرحلات:-10
هـــ(، والآثــار الخاليــة عــن القـــرون 350هـــ( والاكليـــل للهمــذاني )ت: 300)ت:  والمســالك والممالــك لابــن خردذابــه ،هـــ(292

هـــ( ونزهــة 487هـــ(، ومعجــم مــا اســتعجم لابــي عبيــد الله بــن عبــد العزيــز )ت: 440الخاليــة لاحمــد بــن محمــد البيرونــي )ت: 
هـــ(، وتحفــة 626مشــترك وضــعا والمفتــرق صــقعا ليــاقوت الحمــوي )هـــ( وال560المشــتاق فــي اختــراق الآفــاق للادريســي )ت: 

الالبــاب لابــي عبــد الله محمــد عبــد الــرحيم القيســي الغرنــاطي وكتــاب عجائــب البنيــان عــن اللاهــرام لناصــر الــدين شــافع بــن 
وكتـاب هــ( 614ومن كتب الرحلات التي استسقى المقريزي بعض معلومات عـن الكتـاب منهـا رحلـة ابـن جبيـر )ت:  (1)علي

 . (2)هـ(685هـ(، ورحلة ابن سعيد المغربي )ت: 629الافادة والاعتبار لعبد اللطيف بن يونس البغدادي )ت: 
هــ( وكتـاب 450كتاب الاحكـام السـلطانية للمـاوردي )ت:  ،من الكتب التي اعتمدها المقريزي في كتابه الكتب الادارية:-11

 .(3)هـ(606قوانين الدواوين لابن مماتي )ت: 
هــ( 224مـن هـذه الكتـب التـي أخـذ منهـا المقريـزي كتـاب الامـوال لابـي عبيـد القاسـم بـن سـلام )ت:  الكتب الاقتصـادية:-21

هــ( وكتــاب الخــراج لقدامــة بــن جعفــر )ت: 291وكتـاب الفلاحــة النبطيــة لاحمــد بــن علـي بــن قــيس الملقــب بــابن وحشــية )ت: 
 .(4)هـ(585علي بن القاضي المؤتمن المخزومي )ت:  هـ( وكتاب المنهاج في علم الخراج لابي الحسن بن328
هــ( 425اعتمد المقريزي على مجموعـة مـن الكتـب الطبيـة منهـا كتـب ابقـراط وجـالينوس وابـن سـينا )ت:  الكتب الطبية:-13

 .(5)هـ( وغيرهم687هـ( وابن النفيس )ت: 646هـ( وابن البيطار )ت: 452وابن رضوان الطبيب المصري )ت: 
اسـتمد المقريـزي معلومـات كتابـه مـن كتـب الصـوفية وكتـب الطوائـف غيـر الاسـلامية اليهـود والنصـارى الأخرى: الكتب  -14

وقــد اشــار فــي مواضــع عــدة مــن  .(6)والصــابئة خاصــة عنــد حديثــه عــن كنــائس اليهــود واخبــارهم وايضــا فيمــا يخــص النصــارى
فضـلًا عـن  ،(10)"وقـال القـبط" (9)"وذكـر بعـض كهنـة القـبط" (8)"وذكر بعـض الاقبـاط"  (7)"وفي تواريخ النصارى" كتابه بالقول:

 . (11)ذلك نراه يعتمد على كتب بعض مؤرخي الإسلام عند الحديث عنهم كالشابشتي صاحب الديارات
استمد المقريزي بعض معلومات كتابه من مجموعة من الناس سواء أكانوا أناساً في السلطة أو شيوف  المصادر الشفوية:-ج

ة الناس، فقد اتخذت تلك الإشارات لمصادر شـفوية اشـكالًا عـدة نـذكر منهـا علـى سـبيل المثال:"قـال لـي القاضـي علم أو عام
"اخبرنـا ابـو الحسـن  (13)وقد حدثني الحافظ ابو عبد الله محمد بن احمد بن محمـد الفريـابي عـن ابيـه"" (12)يعقوب بن النعمان"

"انشـدني القاضـي فخـر الـدين عبـد  (15)لفضـل يحيـى بـن دينـار البغـدادي""وحـدثني ابـو ا (14)علي بن ابـراهيم الشـرفي بالشـرف"
"وحـدثني الاميـر ابـو الحسـن علـي بـن الحسـن احـد مقـدمي  (17)"وحـدثني محمـد بـن ابـي يعقـوب الكاتـب" (16)الوهاب المصري"

                                                           
، 238، 235، 233، 228، 225، 217، 186، 128، 103، 100، 70، 43، 41، 36، 35، 29، 21، ص1(  المصدر نفسه، ج1

 .440، 68، 47، 17، 14، ص2، وج446، 442، 425، 420، 390، 377، 365، 346، 339، 302، 299، 274
 .319، 54، ص3، وج427، 213، 167، 166، 153، 150، 68، ص2، وج443، 425، 389، 294، 216، ص1(  المصدر نفسه، ج2
 .257، ص3، ج184، 183، 111، ص1(  الخطط ج3
 .47، ص2، وج458، 315، 284، 187، 182، 120، 100، ص1(  المصدر نفسة، ج4
 .288، 230، ص3، وج213، 212، 165، 35، ص2، وج457، 127، 126، 124، 123، 121، 116، ص1(  المصدر نفسه، ج5
 .363،454، ص4مصدر نفسة، ج(  ال6
 .271، ص3(  المصدر نفسه، ج7
 .62، ص1(  الخطط نفسه، ج8
 .62، ص1(  المصدر نفسه، ج9

 .69، ص1(  المصدر نفسه، ج10
 .425، ص4(  المصدر نفسه، ج11
 .300،ص1(  المصدر نفسة، ج12
 .300، ص2(  المصدر نفسه، ج13
 .382، ص1(  المصدر نفسه، ج14
 .298 ،2(  المصدر نفسه، ج15
 2،229(  المصدر نفسه، ج16
  2،141(  المصدر نفسه،ج17
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 (4)ني من طاف بـالبلاد""وقد اخبر  (3)"اخبرنا غير واحد" (2)"وحدثني ابو الحسن علي بن الحسن الخيمي" (1)الخيميين بالقصر"

 .   (10)وغيرها من هذه الكلمات (9)"قال قوم" (8)ذكر المؤرخون"" ،(7)"ذكر بعضهم" (6)"قال بعض الحكماء" (5)"ويقال"
 كتبه وملاحظاته الشخصية:-د
 قـائلًا: اع الاسـماع اذ بـين ذلـكاعتمد المقريزي على بعض كتبـه ككتابـه امتـ ،بالإضافة إلى المصادر المكتوبة والشفوية 
(" وكـــذلك علـــى كتابـــه تـــاريخ وقـــد اوردت فـــي كتـــاب إمتـــاع الأســـماع بمـــا للرســـول مـــن الأبنـــاء والأمـــوال والحفـــده والمتـــاع )"

كما انه استقى بعض معلوماته من خلال ملاحظاته الشخصية عن بلاد مصـر أي مـا يـراه بعينـه وهـذا مـن خـلال   .(11)القبط
 .(12)شواخص الحضارية التي لازالت باقية إلى عهدهوصفه للكثير من الجوامع والمدارس وال

 الشعر: -هـ
أورد المقريـــزي نســـبة كبيـــرة مـــن الأبيـــات الشـــعرية فـــي كتابـــه لشـــعراء علـــى امتـــداد العصـــور التاريخيـــة، فقـــد شـــكلت تلـــك  

ياتـاً لكـل مـن عـز الاشعار مورداً مهماً من موارده في كتابه الخطط، نذكر من هؤلاء الشعراء على سبيل المثال لا الحصـر أب
الدين ابـو الحسـن احمـد بـن علـي بـن معقـل الازدي المهلبـي وعـدي بـن زيـد العبـادي وأبـو نـواس وابـن فضـل الله العمـري وابـن 
قلاقــس وتمــيم بــن المعــز وابــو الحســن محمــد بــن الــوزير وبشــير الملــك بــن المــنجم وابــو العــلاء المعــري وابــو الطيــب المتنبــي 

احمــد بــن يحيــى بــن ابــي حجلــة التلمســاني وابــو الحــزم المــدني وشــرف الــدين محمــد بــن ســعيد وعمــارة اليمنــي وشــهاب الــدين 
البوصيري والسراج الوراق والعمـاد الاصـفهاني وشـمس الـدين محمـد بـن دينـار وتقـي الـدين السـروحي ونـور الـدين ابـو الحسـن 

غربــي وبهــاء الــدين ابــو الحســن الســاعاتي علــي بــن عبــد الله الينبعــي وجــلال الــدين ابــو المعــز بــن ابــي الحســن بــن الصــائغ الم
 . (13)وغيرهم علماً ان قسماً منهم كانوا فقهاء ومؤرخين لكنهم أيضاًقالوا الشعر

 منهجية الكتاب:-4
اعتــاد المؤرخــون علــى إتبــاع نــوعين مــن المنــاهج فــي كتــابتهم، وهمــا: المــنهج الحــولي كــالطبري فــي تاريخــه، أو مــنهج  

به مروج الذهب ومعادن الجوهر، أما المقريزي فقـد اسـتخدم فـي كتابتـه لكتابـه الخطـط مـنهج الموضوعات كالمسعودي في كتا
فمـثلًا عنـدما تكلـم عـن نهـر النيـل تتبعـه منـذ  ،الموضوعات، لكننـا نـرى فـي الموضـوع الواحـد يعتمـد التسلسـل التـاريخي منهجـاً 

وقـد بـين المقريـزي  .(14)في بعض مواضيع الكتاباقدم العصور حتى عصره وبالتالي فانه جمع بين المنهجين في آن واحد و 
سبب اعتماده هذا المنهج قائلًا:"... فاني لما فحصت عن اخبار مصـر وجـدتها مختلطـة متفرقـة فلـم يتهيـأ لـي ان جمعهـا ان 
أجعل وضعها مرتبا على السنين لعدم ضبط وقت كل حادثة لاسيما في الأعصر الخالية، ولا ان اضعها على اسماء النـاس 

عــل آخــر تظهــر عنــد تصــفح خــذا التــأليف فلهــذا فرقتهــا فــي ذكــر الخطــط والآثــار فــاحتوى كــل فصــلا منهــا علــى مــا يلائمــه ل
ويشاكله وصار بهذا الاعتبار قد جمع ما تفرق وتبدد من اخبار مصر ولم اتحاشى من تكرار الخير ان احتجت إليـه بطريقـة 

 (15)تغني مطالع كل فصل بما فيه عما في غيره من الفصول..."يستحسنها الاريب ولا يستهجنها الفطن الاديب كي يس

                                                           
 .304، ص1(  المصدر نفسه، ج1
 .308، ص2(  المصدر نفسه، ج2
 . 74، ص1( المصدر نفسه، ج3
 240(  المصدر نفسه،، ص4
 .240، ص2(  المصدر نفسه، ج5
 .74، ص2(  المصدر نفسه، ج6
 . 109، 1(  المصدر نفسه، ج7
 1،133(  الخطط، ج8
 111، ص1(  المصدر نفسه، ج9

 وغيرها. 384، 233، 221، 220، 191، 55، ص3(  نذكر منهم على سبيل المثال لا الحصر، المصدر نفسه، ج10
 .396،397، ص4، ج359، ص2(  المصدر نفسة، ج11
 ..4، وج3وج 2(  ينظر وصف تلك الاماكن في المصدر نفسه، ج12
، 94، ص4، وج257، 49، 48، 44، 43، 37، ص3، وج229، 227، 222، 120، 119، 91، 42، 17، ص1(  المصدر نفسه، ج13

306. 
 .95، ص1(  الخطط، ج14
 .9، ص1(  المصدر نفسة، ج15
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 فبالنسبة للمصادر المكتوبة اتخذت الاشكال التالية:  
 .(1)الإشارة لاسم مؤلف الكتاب فقط مثلا:" وذكر الحسن بن احمد الهمذاني"-1
 .(2)بن عبد الحكم في كتاب فتوح مصر واخبارها" الإشارة لاسم المؤلف واسم كتابه قائلًا:"وقال ابو القاسم عبد الرحمن بن عبد الله-2
 .(3)قائلًا:".. وقال جامع السيرة الطولونية" ،الإشارة لاسم الكتاب  فقط-3
 .(4)الإشارة إلى المؤلف فقط قائلًا:"... وقال القاضي الفاضل"-4
سلامة القضاعي روي علي بن الحسين  الإشارة للسلسلة السند قائلًا:"... وقال القاضي الجليل ابو عبد الله بن محمد بن -5

 .(5)بن خلف بن مديد بن عثمان بن صالح عن محمد بن علي بن صخر التميمي"
 .(6)السند الجمعي مثلًا "وقد بين بقراط وجالينوس"-6
 . (8)" وقال بعض الحكماء"(7)الإشارة لمجموعة من الناس قائلًا:" ذكر بعض كهنة القبط"-7

 اتخذت اشكالًا عدة منها: أما مصادره الشفوية فقد 
 .(9)منها ما ذكر اسم الشخص الذي اخبره بالمعلومة قائلًا:" وقد اخبرني الوزير المشير الاستادار يلبغا السلمي رحمه الله"-1
 .(12)"ويقال"(11)"واخبرني من طاف بالبلاد" (10)أو يستخدم مصطلح "اخبرنا"-2
"كمــا قــد ( 13)قائلًا:"وقــد أوردت فــي كتــاب إمتــاع الأســماع" دة منهــا:بينمــا اتخــذت كتبــه وملاحظاتــه الشخصــية أشــكالًا عــ 

و)ومــــا  (15)كمــــا اســــتخدم عــــدة تعــــابير للإشــــارة إلــــى معطياتــــه الشخصــــية مــــثلًا كلمــــة )أعلــــم( .(14)ذكرنــــا فــــي تــــاريخ القــــبط"
 .(16)ذكرناه(

 ثانيا : السجون في كتاب المواعظ والاعتبار بذكر الخطط والآثار:
 الذكر الحكيم:  لفظ السجن في آيات-أ
يُسْـجَنَ  قالـَتْ مَـا جَـزَاءُ مَـنْ أَرَادَ بِأَهْلِـكَ سُـوءًا إِلاَّ أَنْ الذكر الحكيم، قال عز مـن قائـل: "َ وردت كلمة السجن قي آيات من  

اغِرِين *َ " (17)"أَوْ عَذَابٌ أَلِيمٌ  ا يَدْعُونَنِي إِلَيْهِ" وَلَئِنْ لَمْ يَفْعَلْ مَا آمُرُهُ لَيُسْجَنَنَّ وَلَيَكُوناً مِنَ الصَّ  (18)قالَ رَبِّ السِّجْنُ أَحَبص إِلَيَّ مِمَّ
ــجْنَ فَتَيَــانِ "وَدَخَـ قــُونَ خَيْــرٌ أَمِ "َ  (19)"لَ مَعَــهُ السِّ ــجْنِ أَأَرْبَــابٌ مُتَفَرِّ ــا  (20)"اللَّــهُ الْوَاحِــدُ الْقَهَّــارُ  يــا صَــاحِبَيِ السِّ ــجْنِ أَمَّ "يَــا صَــاحِبَيِ السِّ

فِـي السِّـجْنِ  فلبـِثَ "َ  (21)"الَّـذِي فِيـهِ تَسْـتَفْتِيَانِ  يَسْقِي رَبَّهُ خَمْرًا وَأَمَّا الآخَرُ فَيُصْلَبُ فَتَأْكُـلُ الطَّيْـرُ مِـنْ رَأْسِـهِ قُضِـيَ الَأمْـرُ أَحَدُكُمَا فَ 
ا غَيْرِي لَأَجْعَلَنَّكَ مِنْ الْمَسْجُونِينَ " (22)"بِضْعَ سِنِينَ  ًً  .(23)"قَالَ لَئِنْ اتَّخَذْتَ إِلَهَ

                                                           
 .36، ص1(  المصدر نفسه، ج1
 .39، ص1(  المصدر نفسه، ج2
 .317، ص1(  المصدر نفسه، ج3
 .114، ص1(  المصدر نفسه، ج4
 .218، ص1(  الخطط، ج5
 .121ص ،1(  المصدر نفسة، ج6
 .62، ص1(  المصدر نفسه، ج7
 .74، ص1(  المصدر نفسه، ج8
 .413، ص1(  المصدر نفسه، ج9

 .74، ص1(  المصدر نفسه، ج10
 .240، ص2(  المصدر نفسه، ج11
 .360، ص2( المصدر نفسه، ج 12
 .359، ص2(  المصدر نفسه، ج 13
 .396،397، ص4(  المصدر نفسه، ج14
 وغيرها.. 378، 377، 376، 96، ص1(  المصدر نفسه، ج15
 وغيرها. 87، ص1(  المصدر نفسه، ج16
 .25(  سورة يوسف: آية 17
 .32،33(  سورة يوسف: الآيتان: 18
 .36(  سورة يوسف: آية 19
 .39(  سورة يوسف: الآية: 20
 .41،42(  سورة يوسف: الآيتان: 21
 .100(  سورة يوسف: الآية22
 .29(  سورة الشعراء: آية 23
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 لفظ السجن لغة واصطلاحا : -ب
ــجْنُ: الحَــبْسُ  وقــال ابــن منظــور: (1)عــرف الفراهيــدي الســجن قــائلًا:"... البيــت الــذي يُحــبس فيــه الســجين"  ــجنِ "السِّ : والسَّ

ــجْنُ ورجــل سَــ انُ: صــاحب السِّ ــجْنُ: المحُــبسُ ...والســجَّ جين مسْــجون بــالفتح: المصــدر سَــجَنَه يَسْــجُنه سَــجْناً أي حبســه... والسِّ
فالسـجن هـو  (3)وفـي الحـديث :" ماشـي احـق بطـول سـجن مـن لسـان" .(2)وكذلك الانثى بغير هاء والجمع سُجَناء وسَـجْين..."

حجــز الشــخص فــي مكــان مـــن الأمكنــة ومنعــه مــن التصـــرف بنفســه حتــى يتبــين حالـــه أو لخــوف هروبــه لاســتيفاء العقوبـــة، 
 .(4)خصيصاً لاستقبال المحكوم عليهم بعقوبات مقيدة للحريةفالحبس أو السجن هي تلك المؤسسات المعدة 

يتضــح ممــا تقــدم انــه لــيس مــن لــوازم الســجن ان يكــون هنالــك بنيــان خــاص معــد لــذلك فأحيانــاً يكــون الــربط فــي إحــدى  
 لفـاظ ذات الصـلة بمفهـوم السـجنومـن الأ ،سواري المسجد حبس أو الربط بالشجرة حبسا أو ان يجعل للسجن بيت خـاص بـه

الاعتقال والحصر والأسر والصبر والترسيم( فقد عـرف ابـن منظـور الاعتقـال قائلًا:"...اعتْقـل: حُـبِسَ وعقلـه عـن حاجتـه )هي
سَه ...وعَقلَه واعْتَقَلَه: ثنى وظيفه مع ذراعه وشدهما جميعاً في وسط الذراع..." ًَ يَعْقله وعَقله وتَعَقلهُ واعَتَقَله: حَبَ
 (5) . 

. قـال ابـن منظـور:"... (6) ر قـائلًا:"...هو ضـيق الصـدر يقـال حُصـرت صـدورهم أي ضـاقت..."عرف الجوهري الحصـ 
وعــــــــــــــــــــــــاد   .(7)المحصور: المحبوس...أَحْصر: وفي الحبس اذا حبسه سلطان أو قاهر مانع... اذا حبس فقد حُصِرَ..."

نوا يشـدونه بالقـد فسـمي كـل اخيـذ اسـيراً وان الجوهري ليعرف الاسر قائلًا:"..قتبه ياسره أسراً وهو القد ومنـه سـمي الاسـير وكـا
برُ الحَبسُ وكل من حَبَس شيئا فقد صَبَرَه..."(8)لم يشد به..."  .(9).أما الصبر فقد عرفه ابن منظور قائلًا:"... وأصل الصَّ

ان اما الترسيم فهو التضييق على الشخص وتحديد حركته بحيث لا يستطيع ان يذهب مـن مكـان إلـى آخـر فكثيـر مـا كـ 
يرسـم علـى الفقهـاء او القضــاة فـي مدرسـة مــن المـدارس ويقـال رســم علـى فـلان أي وضــع تحـت المراقبـة بعــد عزلـه بـأمر مــن 

يتضــح ممــا تقــدم أن الحــبس الشــرعي لــيس هــو الســجن فــي مكــان ضــيق إنمــا هــو تعويــق الشــخص و  .(10)الســلطة المختصــة
ك قـائلًا:"... فـالحبس الشـرعي لـيس هـو السـجن فـي مكـان ومنعه من التصرف بنفسه حيث شاء، وقـد أشـار المقريـزي إلـى ذلـ

نمــا هــو تعويــق الشــخص ومنعــه مــن التصــرف بنفســه ســواء كــان فــي بيــت أو مســجد أو كــان يتــولى نفــس الخصــم أو  ضــيق وا 
 .(11) ( اسيرا...")وكيله عليه وملازمته له ولهذا سماه النبي 

 لمحة تاريخية عن السجون:-ج
انت تعيشها القبائل العربية كانت تعتمد على الاسر لفترة زمنية محـددة لـذا لـم يكـن لهـا سـجون بحكم حياة البادية التي ك 

 (12)ثابتة لكن هذا لا ينفي وجود أو معرفة للعرب قبل الإسـلام بالسـجون، فقـد كـان لملـوك الحيـرة سـجون منهـا سـجن الصـنين
ضع قريب من الكوفة وقيل بالكوفة وقيل خريبة إلى جانـب وسجن الثوية الذي أشار إليه ياقوت الحموي قائلًا:"... الثوية: مو 

الحيرة على ساعة منها ذكر العلماء انها كانت سجن للنعمان بـن المنـذر يحـبس بهـا مـن أراد قتلـه فكـان يقـال لمـن حـبس بهـا 
اعتقــل  وأشــار ابــن حجــر العســقلاني إلــى ان لملــوك الشــام الغساســنة ســجون فقــد  .(13)ثوى أي أقام فسميت الثوية بذلك"

 .(1)في سجن ملك الغساسنة عمرو بن جفنه (14)سعيد بن العاص وعثمان بن الحارث وهما من أهل مكة قبل الإسلام
                                                           

 .56، ص6دار ومكتبة الهلال،لا،ت، جم(، كتاب العين، تحقيق مهدي المخزومي وإبراهيم السامرائي، 791هـ/175ت: (  الخليل بن احمد )1
 .131، ص7م، ج2010م(، لسان العرب، بيروت،1311هـ/711(  ابو الفضل محمد بن مكرم )ت: 2
 .149، ص9حمدي السلفي، القاهرة،لا،ت، جم(، المعجم الكبير، تحقيق 971هـ/360(  الطبراني، سليمان بن احمد بن ايوب )ت: 3
 .163، ص1989(  منصور، اسحاق ابراهيم، الموجز في علم الاجرام والعقاب، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،4
 )مادة عقل(. 233، ص10(  لسان العرب، ج5
 م، )مادة حصر(.1984فور عطا، بيروت،م(، صحاح اللغة وتاج العربية، تحقيق احمد عبد الغ1022هـ/393(  اسماعيل بن حماد )6
 )مادة حصر(. 139، ص4(  لسان العرب، ج7
 (  الصحاح، )مادة أسر(.8
 )مادة صبر(. 193، ص8(  لسان العرب، ج9

؛ دهمان، محمد احمد، معجم الألفاظ التاريخية في العصر المملوكي، بيروت،لا،ت، الموسوعة الفقهية 328، ص3( المقريزي، الخطط، ج10
 .192، ص11تية، دار السلاسل، الكويت،لا،ت، جالكوي

 .327، ص3( الخطط، ج11
 .107، ص2م، ج1952م(، الاغاني، مطبعة الكتب المصرية، القاهرة،966هـ/356( الاصفهاني، ابو الفرج علي بن الحسين )ت: 12
 .87، ص2بيروت،لا،ت، ج م(، معجم البلدان، دار صادر،1229هـ/626( ياقوت بن عبد الله الحموي الرومي البغدادي)ت: 13
 .289، ص2م، ج1995( الاصابة في تمييز الصحابة، تحقيق عادل عبد الموجود وعلي معوض، دار الكتب العلمية، بيروت،14
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فقد اشار المسعودي إلى قيام شمر بن فريقس ملك اليمن باسر  ،كما عرف أهل اليمن السجون منذ أمد موغل في القدم 
اليمن وقد وصف المسعودي كيف ان كيكاوس قد حبس في مكان  وحبس كيكاوس أحد ملوك الفرس الذي خرج بجيشه لغزو

أمـــا فـــي مكـــة فكـــان ســـاداتها يعـــاقبون المخـــالفين   .(2)ضيق لمدة اربع سنين حتى انقذه القائد رستم بعد تغلبه على شمر وقتله
يـر مثـال علـى ذلـك والخارجين عن الطاعة بحبسهم في بيوتهم وذلك بربط المحبوس بالسلاسل فلا يخرج ولا يغـادر مكانـه وخ

فقــد حبســهما  (3)حــين حــبس زعمــاء مكــة مــن اســلم مــن شــبابهم عقوبــة لهــم فهــذان عبــد الله وابــو جنــدل ابنــا ســهيل بــن عمــرو
 .(4)والدهما حتى يرجعان عن الدين الجديد الاسلام والامثلة على ذلك كثيرة

ــم يتخــذ ســجناً لكــن النصــوص ( اتخــذ ســجناً يســجن فيــه المخــالفاختلــف العلمــاء فــي قضــية هــل ان الرســول )  ين ام ل
( قــد احــتفظ بالاســرى أو اصــحاب القضــايا مــن خــلال احتجــازهم  بالمســجد فقــد اشــار البخــاري الــى ان اشــارت ان النبــي )
فــربط بســارية مــن ســواري  (5)( ارســل خــيلًا قيــل لنجــد فجــاءت برجــل مــن بنــي حنيفــة يــدعى ثمامــه بــن اثــالالرســول الكــريم )

 .(6)(" اطلقوا ثمامه"( وقال للصحابة )ل )المسجد فخرج الرسو 
وأشـار الواقـدي إلـى قيـام  .(7)( احتجز عدد من السبايا في حظيرة أو مربد ببـاب المسـجدوأشار الخزاعي أن الرسول ) 

عـــادتهن مـــع الرســـول ) ( باحتجـــاز ســـبايا غـــزوة هـــوازن والبـــالغ عـــددهن ســـتة آلاف فـــي حظـــائر  وقـــد تـــم إخـــلاء ســـبيلهن وا 
وأشـار ابـن الجـارود ان البنـي  .(8)(إلى قومهم وكانت فيهم الشـيماء ابنـه حليمـة السـعدية مرضـعة الرسـول الاكـرم ) الأطفال

(حــبس رجــلًا فــي المدينــة فــي تهمــة ســاعة ثــم خلــى عنــه )(9).  و( كــان الرســول يــأمر صــاحب الحــق ان يحــتفظ بغريمــة )
(:" ازمه ثم لقيه بعد ذلك فقـال مـا فعـل الله على غريم فقال ) حتى يقضي بينهما فقد روي البيهقي ان رجلًا استعدى رسول

كــان الاســرى المحتجـــزون عنــد المســـلمين يعــاملون معاملــة إنســـانية اســتجابة لأمـــر الله   .(10) اسيرك ياخا بني العنبر..."
الطبرانــي ان عزيــز بــن عميــر اخــا الصــحابي الجليــل  . فـذكر(11)تعـالى " وَيُطْعِمُــونَ الطَّعَــامَ عَلَــى حُبِّــهِ مِسْــكِينًا وَيَتِيمًــا وَأَسِــيرًا "
هــ وقـد رأى معاملـة المسـلمين الإنسـانية لـه قـائلًا:" كنـت فـي رهـط 2مصعب بن عمير كان من ضمن أسرى معركة بدر عام 

مــن الأنصــار حتــى اقبلــوا بــي مــن بــدر فكــانوا اذا قــدموا غــذاؤهم وغشــاءهم خصــوني بــالخبز وأكلــوا التمــر  كــان الخبــز عنــدهم 
( علــى عــدم أخــذ النــاس بــالقرف أي بالتهمــة . حــرص الرســول )(12) احســن مــن التمــرة لوصــية رســول الله ....إيــاهم بنــا..."

لا أخذ من المُدعَى عليه كفيل  ولكن ينبغي أن يجمع بين المُدعى والمَدَعى عليه فان كانت له بينة على ما أدعى حكم بها وا 
( اذ لم يكن له محبس معد لحبس ( كحالة على عهد النبي )بكر الصديق ). واستمر الحال في عهد ابي (13)وحلى عنه
، فهــذا الخليفــة (1)فــد اســتمر الحــبس فــي البيــوت قبــل ان يكثــر الجنــاة فلمــا كثــروا وخشــي قــوتهم اتخــذو لهــم ســجنا (14)الخصــوم

                                                                                                                                                                                     
 ( هو عمرو بن جفنه بن عمرو فريقياء الازدي الغساني يعد اول من لبس التاج من ملوك غسان بالشام قاتل الروم في ارض البلقاء، الزركلي،1

 .75، ص5ر الدين، الاعلام، بيروت،لا،ت، جخي
 .97، ص1م، ج1990م(، مروج الذهب ومعادن الجوهر، بيروت،957هـ/346( ابو الحسن علي بن الحسين )ت: 2
( وهو سهيل بن عمرو بن عبد شمس بن ود بن نظر بن مالك بن جد بن عامر خطيب قريش واحد ساداتها تولى امر الصلح بالحديبية. 3

 .144، ص3لاعلام، جالزركلي، ا
 .42، ص4م، ج1994م(، البداية والنهاية، تحقيق عبد الوهاب فيتح، القاهرة،1372هـ/774(  ابن كثير، ابو الفدا الحافظ بن كثير الدمشقي )ت: 4
ا ارتد اهل اليمامة في فتنة (  هو ثمامه ابن اثال بن النعمان اليماني من بني حنيفه ابو امامه صحابي كان من اهل اليمامة ثبت على اسلامه عندم5

م(، 1070هـ/463م. ابن =عبد البر، يوسف بن عبد البر النميري )ت: 633هـ/ 12مسيلمة وقاتل المرتدين من اهل البحرين قتل عام
 .215، ص1الاستيعاب في معرفة الاصحاب، مصر،لا،ت، ج

مسند الصحيح المختصر في امور رسول الله وسنته وايامه، تحقيق م(، الجامع، ال869هـ/256(  ابو عبد الله محمد بن اسماعيل الجعفي )ت: 6
 .99، ص1هـ، ج1422محمد الناصر، دار طوق النجاة،

م(،تخريج الدلالات السمعية على ما كان في عهد الرسول الله من الحرف 1387هـ/789(  علي بن محمد بن احمد بن موسى بن مسعود )ت: 7
 .322، ص1هـ، ج1419باس، بيروت،والصنائع والعمالات، تحقيق احسان ع

  627م،ص2006م(، المغازي، تحقيق ماردسن جونس، بيروت،822هـ/207(  محمد بن واقد )ت: 8
، 1989م(، المنتقى من السنن المسندة، تحقيق عبد الله عمر البارودي، بيروت،920هـ/307(  ابو محمد عبد الله بن علي النيسابوري  )ت: 9

 .327، ص3خطط، ج؛ المقريزي، ال251، ص1ج
 .53، ص6م، ج2003محمد عطا، بيروت، م(، السنن الكبرى، تحقيق1066هـ/458(  احمد بن الحسين بن علي بن موسى )ت: 10
 .8(  سورة الإنسان: آية 11
 .381، ص22(  المعجم الكبير، ج12
 .38،39ص ،1983( سعيد محمد رأفت، المتهم وحقوقه في الشريعة الإسلامية، مكتبة المنارة، الاردن،13
 .109، ص8؛ الزحيلي، وهبة، الفقه الاسلامي وادلته، دار الفكر، دمشق،لا،ت، ج327، ص3(  المقريزي، الخطط، ج14
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داراً مـن صـفوان بـن اميـة  ( لما كثر الجناة في عهده قام عامله علـى مكـة نـاقع بـن عبـد الحـرث بشـراءعمر بن الخطاب )
كــان لا يســجن إلا بــالحق فقــد روي عنــه انــه قــال:"...والله لمــا يؤســر رجــل فــي الإســلام بغيــر  (، ولكنــه )(2)واتخــذه ســجنا
 .(3)العدول..."

( كان يسجن السارق اذا سرق للمرة الثالثة وقال:" لا يزاد السارق في القطع على ذكر وكيع ان عمر بن الخطاب ) 
ه ورجله وان سرق بعد ذلك استودع السجن" وقال :" اني لاستحي من الله إلا ادع له يداً يستنجي بها ويتوضأ بها قطع يد

( ( قد اتخذ السجن ايضاً لحبس الجناة، فقد حبس الخليفة عثمان )في خلافة عثمان بن عفان )و  .(4)للصلاة..."
خيبر كذلك حبس الخليفة عثمان الشاعر ضابئ بن الحارث الشاعر عبد الرحمن بن حنبل الذي هجاه في حصن القموص ب

 .(5)البرجمي الذي كان شريراً فقد حبس اكثر من مرة ومات وهو في سجنه
( في فترة خلافته يعد اول من بنى سجناً ( اول من اوجد سجناً فان الامام علي )إن كان عمر بن الخطاب ) 

لكن لم يكن مستوثق البناء لانه قد بني من القصب فلما رأى المسجونين  (6)( سجناً سمي يافعاً أو نافعاً فقد بنى )
( اول من خصص نفقات للمساجين كما عد الامام علي ) (7)يخرجون منه هدمه وبنى آخراً أكثر احكاماً سمي مخيسا

واذا لم يكن له مال  ( كان اذا حبس رجلًا لديه مال انفق عليه من ماله تدفع من بيت المال ذكر ابو يوسف ان الامام )
 .(8)( "يحبس عنهم شره وينفق عليه من بيت مالهم"انفق عليه من بيت مال المسلمين قائلًا )

فقد تطورت السجون تبعاً للتطور الإداري الذي شهده العصر، فضلًا عن الظروف السياسية  ،أما في العصر الاموي 
معاوية بن ابي سفيان اول من أوجد السجن بمعناه المعروف  في الدولة، وذلك من حيث ازدياد أعداد المساجين ويعد

، حيث اشتمل قصر الخضراء بدمشق (9)وخصص الحرس لحراسته وجعله داخل ابنية خاصة في مواقع هامة في الدولة
من بين اشهر  (11)، ويعد سجن الديماس الذي اتخذه الحجاج بن يوسف الثقفي في مدينة واسط(10)على الحبوس والشرطة

، ويعتقد أن هذا السجن كان فيه مكانين الاول فوق الارض لم (12)ن  العصر الاموي وقد سمي بالديماس لشدة ظلمتهسجو 
يكن له ظل لا من حرارة الشمس أو برودة الجو اذ كان يوضع كل اثنين من المسجونين في سلسلة اما المكان الآخر وهو 

، فضلًا عن سجن الديماس هناك سجون أخرى للامويين منها (13)هتحت الارض كان المحبوس فيه لا يرى نوراً لشدة ظلمت
وسجن  دوار  (14)هـ36( عام سجن اللد فقد حبس فيه معاوية بن ابي سفيان مجموعة من قتلة الخليفة عثمان بن عفان )

                                                                                                                                                                                     
تفسير القرطبي، تحقيق احمد البردوني وابراهيم –م(، الجامع لاحكام القرآن 1273هـ/671(  القرطبي، ابو عبد الله محمد بن احمد )ت: 1

 .84، ص5م، ج1964ة، القاهرة،اطفيش، دار الكتب المصري
 . 328، ص3( المقريزي، الخطط، ج2
 .720، ص2م، ج2004م(، الموطأ تحقيق محمد الاعظمي، مؤسسة زايد، ابو ظبي،795هـ/179(  الامام مالك، مالك بن انس )ت: 3
 .21، ص3م، ج1947القاهرة، م(، اخبار القضاة، تحقيق عبد العزيز المراغي،919هـ/306(  ابو بكر محمد بن خلف بن حيان )ت: 4
، 1م(، طبقات فحول الشعراء، تحقيق محمود شاكر، جده،لا،ت، ج847هـ/232(  الجمحي، محمد بن سالم بن عبيد الجحمي بالولاء )ت: 5

كر م(، تاريخ دمشق الكبير، تحقيق عمرو بن غرامه العمروي، دار الف1176هـ/571؛ ابن عساكر، ابو القاسم علي بن الحسن )ت: 173ص
 .322، ص34م، ج1995للطباعة، بيروت،

م(، الفائق في غريب الحديث  والأثر، تحقيق علي البجاوي ومحمد 1144هـ/538(  الزمخشري، ابو القاسم محمود بن عمرو بن احمد )ت: 6
الملوك مفتاح  م(، فقه1770هـ/1184؛ الرحبي، عبد الغفور بن محمد الحنفي )ت: 405، ص1ابراهيم، دار المعرفة، بيروت،لا،ت، ج

؛ الكتاني، محمد عبد الحي، نظام 240، ص4، ج1975الرتاج المرصد على خزانة كتاب الخراج، تحقيق احمد عبيد الكبيسي، بغداد،
 .247، ص1م، ج1990الحكومة النبوية المسمى التراتيب الادارية، بيروت،

 .324، ص1(  الخزاعي، تخريج الدلالات السمعية، ج7
 .163م(، الخراج، تحقيق طه عبد الرؤوف سعد وآخرون، المكتبة الازهرية، لا،ت، ص798هـ/182هيم )ت: (  يعقوب بن ابرا8
 ( عاشور، سعيد عبد الفتاح، نظم الحكم والادارة في عصر الايوبيين والمماليك، مطبوع ضمن موسوعة الحضارة العربية الاسلامية، مصر،9

 .642م، ص1987
 .261م، ص1938ف، تحقيق عبد الله صادق، القاهرة،(  المسعودي، التنبيه والاشرا10
 .8، ص15(  ابن عساكر، تاريخ دمشق، ج11
 .89، ص16(  الزبيدي، تاج العروس، تحقيق مجموعة من المحققين، دار الهداية،لا،ت، ج12
م، 1990العلمية، بيروت، م(، الطبقات الكبرى، تحقيق محمد عطا، دار الكتب845هـ/230(  ابن سعد، ابو عبد الله محمد بن سعد )ت: 13
م(،  صفوة الصفوة، تحقيق احمد بن علي، 1201هـ/597؛ ابن الجوزي، جمال الدين ابو الفرج عبد الرحمن )ت: 285، ص2ج

 .62، ص5م، ج2006؛ الذهبي، سير اعلام النبلاء، دار الحديث، القاهرة،92، ص3م، ج2000القاهرة،
 .93، ص2(  الخطط، ج14
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عصر الاموي وتظهر العناية الواضحة بامور المساجين في ال (2)وسجن الاهواز وغيرها من السجون (1)وهو سجن باليمامة
 .(3)هـ( للإشراف على السجون101-99من خلال الديوان الذي احدثه الخليفة عمر بن العزيز )

أما العباسيين فقد ادركوا أهمية السجون في فرض الاستقرار وردع معارضيهم، فقد اشار اليعقوبي إلى سجن المطبق  
:"... سكة المطبق وفيها الحبس الأعظم الذي يسمى المطبق الذي انشاؤه ابو جعفر المنصور عند بناءه لمدينة بغداد قائلاً 

متاز سجن المطبق بمتانة البناء ودقة التصميم، وصفه التميمي انه قد احتوى على وا. (4)وثيق البناء محكم السور..." 
ار فوقها طوابق وحجرات متعددة منها الواسعة ومنها الضيقة على حجم الشخص ومنها ما كان تحت الارض اسفل فيها آب

 .(5)قباب يدلى فيها من يراد التضييق عليه كما وزع فيها المساجين تبعاً لجرائمهم
فضلًا عن سجن المطبق كان هنالك سجون أخرى اتخذها العباسيون منها الحبس الجديد وحبس باب الشام وسجن  

الكبير أو مطبق سامراء والحبس الجديد بستان موسى واتخذوا أيضاً سجنين في سامراء بناها الخليفة المعتصم، هما الحبس 
، كما اشتهر في هذا العصر سجن نصر (6)الذي بني لاستيعاب أعداد اضافية من السجناء ممن ضاق بهم مطبق سامراء

.  وقد (10)وعرفت الدولة العباسية نوع من السجون تسمى سجون المطامير (9)وسجن النساء (8)وسجن الرقة (7)بن مالك
من السجون اهميته من الموقع وطريقة البناء، فضلًا عن الإشراف المباشر للخلفاء على بناءها فهذه  استمد هذا النوع

السجون بنيت تحت الارض داخل دار الخلافة ينفذ إليها من سراديب ودهاليز وبالتالي توفر لها حراسة محكمة وتكون بعيدة 
حديثة سجون سرية ويعد الخليفة المعتضد بالله اول من عن هجمات الثوار وبعيدة عن أعين الناس فهي بالمصطلحات ال

 .(11)امر ببناء المطامير ووضع تصميمها
-254وبما ان مصر  كانت ولاية تابعة للدولة العباسية فكان بها أيضاً سجن مطبق مصر في عهد الطولونيين ) 

 (12)ه توفي في سجن احمد بن طولونفقد ذكر المقريزي ان ،هـ( سجن في هذا السجن العديد من الشخصيات والأمراء292
، كما اشار ابن حجر العسقلاني ان احمد بن طولون قد اعتقل القاضي (13) هـ266أحد عمال الخراج ويدعى ابا ايوب عام 

فكان بكار يغتسل كل يوم جمعة ويلبس ثيابه ويجي باب السجن فيرده السجان وقال له:" اعذرني ايها  (14)بكار بن قتيبة
. وقد اذن له ابن طولون ان يعلم تلاميذه وهو في الحبس (15) قدر على اخراجك... فقال  بكارة الله اشهد..."القاضي فما ا

 .(16)بعدما شكا اليه اصحاب الحديث  من انقطاع سماع الحديث من بكار فكان الاخير يحدثهم من طاق في السجن
ته فبحكم اكثاره من العيون والعسس داخل الدولة وقد بين المقريزي ان السجون في عهد ابن طولون قد تاثرت بسياس 

هـ(، قد 358-323). أما في عهد الاخشيديين(17)ادخل هؤلاء إلى السجون لمراقبة المساجين داخل السجن ونقل اخبارهم إليه
 انتشرت ظاهرة الترسيم بسبب كثرة المصادرات التي تعرض لها كبار موظفي الدولة فاستخدمت دور الاعيان أو موظفي

                                                           
 .134م(، اثار البلاد واخبار العباد، بيروت،لا،ت، ص1283هـ/682ن محمد بن محمود )ت: (  القزويني، زكريا ب1
 .369، ص1هـ، ج1391م(، نشوار المحاضرة واخبار المذاكرة، لا،م، 994هـ/384(  التنوخي، المحسن بن علي بن محمد )ت: 2
 .28هـ، ص1422م(، البلدان، دار الكتب العلمية، بيروت،905هـ/292(  احمد بن اسحاق )ت: 3
 .149،150(  ابو يوسف، الخراج، ص4
 .58هـ، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الاردنية،لا،ت، ص132،334( ايمن سلمان، السجون في العصر العباسي 5
 . 55،63( التميمي، السجون في العصر العباسي، ص6
 .34، ص10و ج400، 262، ص9هـ، ج1387دار التراث، بيروت، م(، تاريخ الرسل والملوك،922هـ/310( الطبري، محمد بن جرير )ت: 7
 .264، ص7(  ابن سعد، الطبقات، ج8
 .363، ص9(  الطبري، تاريخ، ج9

تحت  ( عرف ابن منظور المطامير قائلًا:" طَمَرَ البئر طَمراً: دفنها وطَمَرَ نفسه وطَمَرَ الشيء: خبأه حيث لا يدرى... والمطمورة: حفيرة10
 )مادة طمر(. 144، ص9ن تحت الارض فقد هيى خفيا يطمر فيه الطعام والمال أي يخبأ..."، لسان العرب، جالارض او مكا

 . 63،65( التميمي، السجون في العصر العباسي، ص11
 .269، ص10هـ؛ الذهبي، سير اعلام، ج270( هو احمد بن طولون مؤسس الدولة الطولونية في مصر وبلاد الشام توفي 12
 .12ص ،4( الخطط، ج13
هـ احسنت سيرته وكان احمد بن طولون يدفع له كل 248( القاضي ابو بكره  بكار بن قتيبة الثقفي )حنفي المذهب( تولى قضاء مصر عام 14

ا سنة الف دينار فيتركها القاضي بختمها ولا يصرف منها شيئاً فلما غضب ابن طولون عليه اعتقله وطالبه بالمبلغ الذي كان يعطي اليه سنوي
 .279، ص1مله القاضي اليه بختمه وكان ثمانية عشر كيساً بقي في السجن لمدة عامين، ابن خلكان، وفيات الاعيان، جفح

 .107، ص1رفع الاصر، ج (15
 .279، ص1( ابن خلكان، وفيات، ج16
 هـ..1270طبعة بولاق  405،406، ص2وج 594، ص1الخطط، ج (17
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الدولة للترسيم على المصادرين من الامثلة على ذلك ما ذكره المقريزي حول الترسيم على ابو بكر بن علي بن محمد بن 
رستم بن احمد ابو بكر المارداني مدبر مصر في ولاية هارون بن خماروية  تدرجت به الامور فعندما تولى الاخشيديون 

هـ ورسم في دار اعد له فيها من الفرض والالات 331يه في سنة وقبض عل (1)مصر تنكر له الاخشيد محمد بن طغج
والاواني والملبوس والطيب والطرائف وانواع المأكل والمشارب فلما بلغ فيه الغاية وتفقدها بنفسه وطافها كلها فقيل له عملت 

اج ان يطلب حاجة إلا وجدها فلم هذا كله لمحمد بن علي المارداني فقال نعم: هذا ملك وأردت ان لا يحتقر بشيء لنا ولا يحت
 .(2)يزل المارداني معتقلا حتى اخرجه الاخشيد معه للقاء امير المؤمنين المتقي لله فلما مات الاخشيد اطلق سراح المارداني

 اشار المقريزي في كتاب المواعظ والاعتبار إلى مجموعة من السجون وهي :  السجون في كتاب المواعظ والاعتبار:-د
المعونة هي الشرطة اذ كانت تطلق عليها بالمعونة أو الشحنة في عهد الدولة السلجوقية،  :لمعونة بالفسطاطحبس ا-1

، وقد اتخذه (4). يقع حبس المعونة في الجهة الجنوبية الشرقية من جامع عمرو بن العاص(3)وكذا الحال في الدولة الفاطمية
 .(6)استخدم لسجن الولاة من دار للشرطة إلى سجن (5)رمنيهـ سجناً حيث حوله يانس الا381الفاطميون منذ عام 

وقد أخذ اسمه من اسباب بنائه  ،هـ20هذا السجن كان في الأصل منزلًا لسكن الولاة بعد الفتح الإسلامي لمصر عام  
( ) ريأي بني بمعونة المسلمين وقد أشار المقريزي إلى ذلك قائلًا:"... وأصله خطة قيس بن سعد بن عبادة الانصا

اختطها في أول الإسلام وقد كان موضعها فضاء وأوصى فقال : إن كنت بنيت بمصر داراً واستعنت فيها بمعونة المسلمين 
 .(7) فهي للمسلمين ينزلها ولاتهم..."

ثم حولت هذه الدار من دار ينزلها الولاة إلى دار للشرطة من قبل والي مصر عيسى بن يزيد الجلودي والي  الخليفة  
هـ( .وقد اشار المقريزي إلى ذلك بالقول:"... فلما فرغ عيسى بن يزيد الجلودي من زيادة عبد الله بن 218-198المأمون )

طاهر في الجامع بنى شرطة في سنة ثلاث عشر ومائتين في خلافة المأمون ونقش في لوح كبير نصبه على باب الجامع 
 لعبده عبد الله الامام المأمون امير المؤمنين أمر باقامة هذه الدار الذي يدخل منه إلى الشرطة ما نصه: بركة من الله

 .(8) الهاشمية المباركة على يد عيسى بن يزيد الجلودي مولى امير المؤمنين سنة  ثلاث عشرة ومائتين..."
بانه كان حبساً  وصف النبداري السجن (9)بقي هذا السجن قائماً طوال العصر الفاطمي تنفذ فيه عقوبات التعذيب والقتل

هـ 566ذكر المقريزي بان هذا السجن هدم على يد صلاح الدين الايوبي عام و  .(10)ضيقاً شنيعاً يشم من قربه رائحة كريهة
 .(12)لدين الله وبنى مكانه مدرسة للفقهاء الشافعية عرفت بالمدرسة الشريفية (11)وفي اثناء وزارته للخليفة العاضد

"موقعه بالقاهرة بجوار الصاغة القديمة  دد المقريزي موقع هذا السجن في مدينة القاهرة قائلًا:ح حبس المعونة بالقاهرة:-2
بجوار سوق  مقابل عقبة الصياغين وسوق القشاشين أو الخراطين وبجوار دكة الحسبة ودار العيار ومكسر الحصى

                                                           
هـ( لأنه كان ملك فرغانه وكل من 322،329معناه ملك الملوك لقبه الخليفة الراضي بالله )( هو ابو بكر محمد بن طغج الملقب بالاخشيد و1

هـ، الكندي، ابو عمر محمد بن يوسف )ت: 334ملكها يلقب بالاخشيد فهو صاحب مصر والشام ودمشق والحجاز وغيرها توفي= =عام 
 .286،293م، ص1908م(، كتاب الولاة وكتاب القضاة، تحقيق رفن كست، بيروت،961هـ/350

 .276،277، ص3( الخطط، ج2
 .28، ص11( ابن كثير، البداية والنهاية، ج3
م(، صبح 1418هـ/821(  سمي بالجامع العتيق وأيضاً بتاج الجوامع انشأه عمرو بن العاص بالفسطاط، القلقشندي، احمد بن علي )ت: 4

 .5،23، ص4خطط، جالمقريزي، ال337،340، ص3الاعشى في صناعة الانشا، مصر،لا،ت، ج
هـ عزل عنها في نفس السنة 526( هو أمير الجيوش سيف الإسلام ابو الفتح يانس الارمني وزير الخليفة الحافظ لدين الله تولى الوزارة عام 5

ري م(، أخبار مصر، اعتنى بتصحيحه هن1278هـ/677فكانت وزارته تسعة اشهر وايام. ابن ميسر، محمد بن علي بن يوسف بن جلب )ت: 
 .117،118، ص2م، ج1919مارسيه، القاهرة،

 .328،329، ص3( المقريزي، الخطط، ج6
 .328، ص3( الخطط، ج7
 .328،329، ص3( المصدر نفسة ج8
 . .57م، ص1979م(، سنا البرق الشامي، مصر،1244هـ/642( البنداري، قوام الدين الفتح بن علي )ت: 9

 .57( المصدر نفسه، ص10
م( هو عبد الله بن الامير يوسف بن الخليفة الحافظ لدين الله آخر الخلفاء الفاطميين ولد بمصر عام 1160،1171/هـ555،567( العاضد: )11

 .37، ص3م(، المختصر في اخبار البشر، مصر،لا،ت، ج1331هـ/732م، ابو الفدا، عماد الدين اسماعيل )ت: 1051هـ/546
 .329، ص3( الخطط، ج12
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بكونه سجن شنيع المنظر  صفو و  (2)اب الجرائمكان سجناً لاربو استحدث في عهد الدولة الفاطمية  .(1)"القصابين والفحامين
قبل ان يتولى سلطنة مصر كثير المرور عليه  (4)، كان الملك المنصور قلاوون(3)ضيقاً يشم المارة من قربه رائحة منكره

وهو ذاهب إلى داره في قلعة الجبل فكان يشم رائحة كريهة تنبعث منه ويسمع منه صراف المسجونين وشكواهم من الجوع 
هذا السجن ويبني عليه إحدى المنشاءات التي نه الله جل وعلا من مصر ان يهدم العري والمرض فاقسم على نفسه ان مكو 

 (. 5)هـ680يستفاد منها معظم الناس فلما صارت له السلطنة هدمه وبنى مكانه سوقاً سكنه باعي العنبر وذلك عام 
لاعزاز دين الله  (7)ن القصر الفاطمي انشاءها الخليفة الظاهرتعد خزانة البنود ضمن خزائ :(6)سجن خزانة البنود-3

موقع هذه الخزانة قائلًا:"... كانت خزانة البنود ملاصقة للقصر  (9)حدد المقريزي .(8)اختصت بصناعة الاسلحة والبنود
هـ حيث 461تراقها عام تغيرت وظيفة هذه الخزانة بعد اح .(11) وباب العيد..." (10)الكبير ومن حقوقه فيما بين قصر الشوك

 .(12)حولها الفاطميون إلى سجناً سياسياً أودع فيه الأمراء والأعيان وبقي طيلة عهد الايوبيين سجناً ومن بعدهم المماليك
هـ أي عندما كانت خزانة 438أورد المقريزي نصاً يفيد ان هذه الخزانة قد استخدمت كسجن قبل ان تحترق ففي عام  

فيها ثم  (14)باعتقال الوزير الحسن بن علي الانباري (13)لفاطمي ابو نصر صدقة بن يوسف الفلاحيللسلاح قام الوزير ا
هـ اعتقل وأودع في هذه الخزانة ثم نفذ فيه نفس الحكم الذي نفذ 440قتله ودفنه فيها ولكن الفلاحي لم تطل ايامه ففي عام 

ح من امراء الشام الطائيين ثم اطلق سراحهما بعد عودتهما إلى .كذلك اعتقل به ابنا الجرا(15)بالانباري ودفن في نفس المكان
ثم عفاعنه واطلق سراحة ، (16)كنف الدولة وكذلك اعتقل به منير الخادم عندما تصدى لجيوش الخليفة العزيز بالله

بن  (19)ونستدل على ذلك شعر للقاضي المهذب (18)وصف المقريزي هذا السجن بانه كان مظلماً سيئة التهوية(17)منها
 نقتطف منه: (20)الزبير يستعطف فيه الوزير الفاطمي الكامل بن شاور

                                                           
 (.1الملحق رقم )ينظر  388، 208، ص2( الخطط، ج1
 .329، 186، ص3وج 388، ص2( المصدر نفسه، ج2
 . .329، 186، ص3(المصدر نفسه، ج3
هـ جلس على دست السلطنة عام 620( هو السلطان ابو المعالي سيف الدين الملك المنصور قلاوون الالفي العلائي الصالحي النجمي ولد عام 4

ع الصليبيين =لاجل =تحرير الارض العربية منهم، الطيار، هيفاء عاصم محمد، دور هـ كان له وقفات وحروب م689هـ وتوفي عام 678
، 2001العراق القومي في الدفاع عن بلاد الشام  خلال الحروب الصليبية، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة المستنصرية، 

 . 251،254ص
 .329، 186، 163، ص3، ج388، ص2( الخطط، ج5
 .316، ص2البنود هي الرايات والاعلام"، المصدر نفسه، ج( قال المقريزي:" 6
هـ 411هـ تسلم الخلافة عام 395( هو ابو الحسن بن الخليفة الحاكم بامر الله بن العزيز بن المعز الملقب بالظاهر لاعزاز دين الله ولد عام 7

(، اخبار الدول المنقطعة )القسم الخاص بالفاطميين(، م1216هـ/613هـ . للمزيد ينظر: ابن ظافر، جمال الدين الازدي )ت: 427توفي عام 
 .63،64م، ص1972تحقيق اندريه فريه، القاهرة،

 (.2ينظر الملحق رقم ) 316، ص2( المقريزي، الخطط، ج8
نود على يمنه ، ويشير القلقشندي إلى موقعها قائلًا:" هذه الخزانة بالقاهرة هي الآن زقاق يعرف بخط خزانة الب316، ص2( المصدر نفسة، ج9

 .329، ص3.المقريزي، الخطط، ج404، ص3من سلك من رحبة باب العيد يريد درب ملوخيا وغيره"،  صبح الاعشى، ج
، 2( من جملة القصر الكبير  العائد للفاطميين كان منزلًا لبني غدره قبل بناء القاهرة يعرف قصر الشوك بصيغة التصغير، المصدر نفسه، ج10

 .283ص
 .395، ص3القصر الكبير يخرج منه الخليفة الفاطمي للركوب لأداء صلاة العيد، المصدر، القلقشندي، صبح الاعشى، ج ( أحد أبواب11
 .317، ص2( المقريزي، الخطط، ج12
، هـ، الطيار239هـ إلى عام 436(  هو صدفة بن يوسف الفلاحي من وزراء التنفيذ في خلافة المستنصر بالله الفاطمي تولى الوزارة عام 13

هيفاء عاصم محمد، مدينة القاهرة خلال عصر الخلافة الفاطمية )دراسة في النظم السياسية والمعالم الحضارية( 
 م.2005م، اطروحة دكتوراه غير منشورة، الجامعة المستنصرية،969،1171هـ/358،567

رمضان عام  6لى الوزارة لمدة اربع ايام فقط من ( هو الحسن بن علي الانباري من وزراء التنفيذ في خلافة المستنصر بالله الفاطمي تو14
 .12رمضان في العام نفسه، المرجع نفسه، ملحق رقم  10إلى  436

 .317،318، ص2، الخطط، ج194، ص2( اتعاظ الحنفا، ج15
هـ، 386هـ توفي عام 365هـ تولى المنصور عام 344( هو ابو منصور نزار بن المعز لدين الله الفاطمي خامس الخلفاء الفاطميين ولد عام 16

 .8،12، ص5ابن خلكان، وفيات، ج
 .353،354، ص2م، ج2003(صالح، حسن محمد، التشيع المصري الفاطمي، دار المحجة البيضاء، بيروت،17
 .317، ص2( الخطط، ج18
هـ، 561وفي بالقاهرة عام ( هو الحسن بن علي بن ابراهيم بن الزبير الغساني الاسواني ابو محمد الملقب بالمهذب شاعر من اهل اسوان ت19

 .846موسوعة معجم شعراء العرب، موقع الكتروني معجم شعراء العرب، ص
( هو الكامل شجاع بن الوزير شاور بن مجبر السعدي وزير الخليفة العاضد لدين الله تولى الكامل منصب نائبا عن الوزير الذي هو والده 20

 .327،344، ص10شاور، القلقشندي، صبح الاعشى، ج
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 ايا صاحبي سجن الخزانة خليــا    نسيم الصبا ترسل إلى كبد نفحـا  
 وقولًا لضوء الصبح هل أنت عائد  إلى ناظري ام لا أرى بعدها صبحـا 
 (1)صفحاولا تيئسا من رحمـة الله ان أرى  سريعاً بفضل الكامل العفو وال 
من الشخصيات التي اعتقلت في هذا السجن الحسن بن احمد بن عبد الواحد السلمي  اذ اعتقل ثم قتل فيه بعد ذلك  

واعتقل فيه  (4)هـ وأودع في هذا السجن663الاقرع في عام  (3)كذلك اشار اليونيني إلى اعتقال سنقر . (2)هـ482في عام 
د سُمر مع مجموعة من المسجونين في هذا السجن لانهم اتفقوا على خطة شهاب الدين غازي  بن صاحب ميافارقين وق

 .(5)هـ والأمثلة على ذلك كثير665للهروب من السجن عام 
هـ 702في عام  (6)استخدم هذا السجن أيضاً لاحتجاز الأسرى فيشير العيني إلى قيام الملك الناصر محمد بن قلاوون 

التي أدت  (7)لشام فيه لقيامهم بإمداد المغول بالمساعدات اللازمة في معركة شقجبباحتجاز مجموعة كبيرة من ارمن بلاد ا
 . (8)إلى انتصار المماليك على المغول فقد نقلوا هؤلاء الارمن من الشام إلى القاهرة وأودعوا في هذا السجن

هـ إلى 709مرة الثالثة في عام بقي هذا السجن قائماً حتى حوله الملك الناصر محمد بن قلاوون عند توليه السلطنة لل 
منزلًا للأمراء  الاسرى من الفرنج يسكنون فيه مع نساءهم وأولادهم وابطل السجن به لكن الفرنج اساءوا استعمال هذا المكان 
وتجاهروا ببيع الخمور وشربه وقيامهم بتنظيم اعمال البغاء واللواط  وحماية الهاربين من أصحاب الجرائم فضلا عن قيامهم 

ذكر  ،(9)ببيع لحم الخنزير فيه. وتوسعوا في ذلك فأصبح لخزانة البنود سوقاً منظماً عرف باسمها فضاق الناس بهم ذرعاً 
المقريزي انه على الرغم من اعمال اولئك الاسرى الفرنج التي كانت تتنافى مع تعاليم الدين الإسلامي الحنيف إلا أن 

المتكررة بابعادهم من خزانة البنود خوفاً من أن يؤثر ذلك الأجراء على  الناصر محمد بن قلاوون كان يرفض المطالب
تعرض سوق خزانة البنود إلى الهجوم  (11)وعندما آلت السلطنة إلى الصالح اسماعيل (10)العلاقات الطيبة مع ملوك الغرب

يهدم هذا المكان ويخليه من من قبل العامة فنهبت وكسرت جرار الخمر وهتكت نساء الفرنج فما كان من الناصر بدلا أن 
 .(12)فواحش الفرنج بان اصدر مرسوماً يقضي بان  من يتعرض من العامة إلى هؤلاء الاسرى سوف ينفذ فيه عقوبة الاعدام

إن صمت اولئك السلاطين على أعمال الاسرى الفرنج التي لا تتلائم مع تعاليم الإسلام أنما حفاظاً على الضرائب  
فقد ذكر سعيد عبد الفتاح عاشور ان المتحصل من تلك الضرائب  ،لبغاء وبيع خمورهم ولحم الخنزيرالتي كانت تجبى من ا

 .  (13)كان مبلغاً كبيراً وخاصة من بيع الخمور حيث بلغ انتاج سوق خزانة البنود في سنة واحدة اثنان وثلاثون الف جرة خمر

                                                           
 .84، ص12؛ الصفدي، الوافي، ج317، ص2( المقريزي، الخطط، ج1
 .82، ص33هـ، ج1337( الذهبي، تاريخ الإسلام، حيدر آباد الدكن،2
هـ. للمزيد 670(  سنقر الاقرع شمس الدين احد مماليك المظفر غازي بن العادل صاحب ميافارقين عد من كبار الامراء في مصر توفي عام 3

 ، 297، ص15في، جينظر الصفدي، الوا
 ..324، ص2م، ج1955ارف العثمانية،م(، ذيل مرأة الزمان، دار المع1326هـ/726( قطب الدين موسى بن محمد )ت: 4
 

؛ النويري، احمد بن 366،367، ص2( للاطلاع على الشخصيات التي اعتقلت في هذا السجن ينظر: ابو الفدا، المختصر في اخبار البشر، ج5
؛ ابن الوردي، عمر بن 720، ص32هـ، ج1423م(، نهاية الارب في فنون الادب، القاهرة،1332هـ/733د )ت: عبد الوهاب بن محم

؛ المقريزي، السلوك لمعرفة دول الملوك، تحقيق محمد 331، ص2م، ج1996م(، تاريخ ابن الوردي، بيروت،1348هـ/749مظفر )ت: 
 .696،798، ص3، ق2، ج1934مصطفى زيادة وسعيد عبد الفتاح عاشور، مصر،

هـ جلس على تخت السلطنة 684( هو الملك الناصر ناصر الدين ابو المعالي محمد بن قلاوون من ملوك الدولة القلاوونية ولد بمصر عام 6
؛ ابن حجر 23، ص2هـ، ابن الوردي، تتمة المختصر، ج741ثلاث مرات له آثار عمرانية وتاريخ حافل بجلائل الأعمال توفي عام 

 .11، ص8؛ ابن تغري بردي، النجوم الزاهرة، ج144، ص4الدرر الكامنة، ج العسقلاني،
م، 2010( عن هذه المعركة التي حدثت بين المماليك والمغول ينظر: طقوش، محمد سهيل، تاريخ المماليك في مصر وبلاد الشام، دار النفائس،7

 .249،252ص
م، 1992م(، عقد الجمان في تاريخ اهل الزمان، تحقيق محمد امين، مصر،1451هـ/855( محمد بن احمد بن موسى بن احمد بدر الدين )ت: 8

 .50، ص4ج
 .329، ص3، ج318،319، ص2( المقريزي، الخطط، ج9

 295،296لا،ت، ص–م، الكويت 1279،1382هـ/678،784( الحجي، حياة ناصر، احوال العامة في دولة المماليك 10
هـ 746هـ مات عام 743اعيل تولى السلطنة في يوم الخميس الثاني عشر من المحرم من عام ( هو السلطان الملك الصالح عماد الدين اسم11

 .418، ص3فكانت مدته ثلاثة سنين وشهرين واحد عشر يوماً، المقريزي، الخطط، ج
 .625، ص3،ق2(المقريزي، السلوك، ج12
 .231م، ص1962( المجتمع المصري في عهد سلاطين المماليك، القاهرة،13
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أن سبب تجاهل هؤلاء السلاطين عن تلك  ويكمل لابدوس تعليل ما ذكره سعيد عبد الفتاح عاشور ويبين
 . (1)التجاوزات الأخلاقية لأن ارباح الخمور كانت تذهب إلى خزانة السلاطين

الذي تولى نياية السلطنة للصالح اسماعيل فقد قام الحاج ال  (2)لكن الله سبحانه وتعالى هيأ الحاج إل ملك الجوكندار 
لبنود وأمر ان يبني مكانه جامعاً سمي باسمه )جامع ال ملك( شغل قسم من هـ بهدم سجن خزانة ا744ملك في اوائل عام 
 .(3)أما القسم الآخر من الأرض فقد خصص لإقامة دور سكنية وطواحين جديدة عليه ،مساحة ارض السجن

تل عندما ذكر المقريزي ان الناس قد امتنعوا عن الصلاة في ذلك الجامع عند اكتماله لكونه كان مكاناً للتعذيب والق 
. فكتب أحد الشعراء أبياتاً من (4)كان سجناً ثم صار مكاناً لبيع الخمور ولحم الخنزير فاعتبروه شر بقعة من بقاع الأرض

 الشعر ناطقاً عن لسان حال المسجد وأرسلها إلى الأمير آل ملك نقتطف منها:
 عاري الملابس ليس فيه حصَيرُ   أنا مسجد سُمَيتُ  بيتَ عـــبادةِ  
 وجفاني التهليلُ والتكبــــيرُ              هجَر المؤذنُ والمصلي جانبـــي  
 وفناءُ ربعي مظلمٌ مهـــجورُ     الشمع في خلل المساجد مُشعلُ  
 واليـــومَ للشيطان في عُبورُ           ما جاء في القرآن في عبـــارة  
    (5)بين المسـاجدِ بُورُ فأنا الذي          هل من يبلغُ للأمير رسالــــتي  
لم يزودنا المقريزي بمعلومات وافية عن هذا السجن سوى أنه من السجون التي استحدثها الايوبيون  حبس الصيار:-4

هـ سمي بالصيار نسبة إلى رجل كان يعرف بمنصور الطويل الصيار الذي كان 566بالفسطاط بعد هدم سجن المعونة عام 
يرُ عند رأس الزقاق الذي بنى فيه هذا السجن وعرف هذا فهذ (6)يبيع انواع الصيرُ  ا الرجل كان يمتلك دكاناً يبيع فيه الصِّ

 .  (7)السجن أيضاً بحبس الولاة
ي يسره من عل (8)حدد المقريزي مكان هذا السجن قائلًا:" ...هذه الخزانة كانت بجوار باب زويلة سجن خزانة شمائل:-5

انشأ في عهد  (10)ان هذا السجن كان في الأصل مخازن للغلال خلال العصر الفاطمي.إن مك(9)"دخل فيه بجوار السور
 (13)والي القاهرة في عهد السلطان الكامل محمد بن العادل (12)وسمي نسبة إلى الأمير علم الدين شمائل (11)الدولة الايوبية

، اما السخاوي فقد اطلق عليه (15)جرائم. أطلق المقريزي عليه سجن ارباب ال(14)ويعتقد محمد كمال السيد انه من انشأه

                                                           
 .151م، ص1987، مدن إسلامية في عهد المماليك، ترجمة علي ماضي، بيروت،( ابرا،1
هـ وهب إلى الامير سيف الدين قلاوون، للمزيد ينظر: ابن حجر 676( هو الامير سيف الدين الحاج آل ملك اصله من اسرى الروم اسر عام 2

 .113، ص4؛ المقريزي، الخطط، ج411، ص1العسقلاني، ج
م(، بدائع الزهور في وقائع الدهور، 1524هـ/930؛ ابن اياس، ابو البركات محمد بن احمد الحنفي )ت: 320ص ،2( المصدر نفسه، ج3

 .499،500، ص1، ق1مصر،لا،ت، ج
 .112، ص4هـ، الخطط، ج732وفي موضع آخر يشير المقريزي إلى ان هذا الجامع بني عام 

 .499،500، ص1ق، 1؛ ابن اياس، بدائع الزهور، ج320، ص2( المصدر نفسة، ج4
 .500، ص1،ق1( ابن اياس،بدائع الزهور، ج5
)مادة صير(، الزبيدي،  314، ص8( عرف ابن منظور الصّيرُ قائلًا:"... السمكات المملوحة التي تعمل منها الصحنات..."، لسان العرب، ج6

 .77، ص2تاج العروس، ج
 .329، ص3( الخطط، ج7
هـ بنى الوزير بدر الجمالي في خلافة المستنصر 485وهي عبارة عن بابين متلاصقين وفي عام  ( أحد أبواب القاهرة وضعها جوهر الصقلي8

 .98،100، ص2بالله باب زويلة الكبير، المقريزي، المصدر نفسة، ج
 (.3ينظر الملحق رقم ) 330، ص3( المصدر نفسه، ج9

 .128، ص2؛ مبارك، الخطط التوفيقية / ج356م، ص1986( .محمد، محمد كمال السيد، اسماء ومسميات من تاريخ مصر، القاهرة،10
 .330، ص3( المقريزي، الخطط، ج11
اب ( هو الأمير علم الدين قدم إلى القاهرة وهو من فلاحي بعض قرى مدينة حماة في ايام الملك الكامل محمد بن العادل فخدم جاندار في الرك12

وملكوا البر وحصروا اهلها وحالوا بينهم وبين من يصل اليهم مكان شمائل هذا  هـ615السلطاني إلى ان نزل الفرنج على مدينة دمياط عام 
يخاطر بنفسه ويسبح في الماء بين المراكب ويرد على السلطان الخبر حظي بمكانة عند السلطان حتى جعله امير جاندار وجعله من اكبر 

 .330، ص3الدين ايوب فنقم، للمزيد ينظر: المصدر نفسه، ج امرائه وولاة ولاية القاهرة بقي بعمله إلى ان جاء الملك الصالح نجم
سنة  ( هو السلطان الملك الكامل ناصر الدين ابو المعالي محمد تولى الامر بعد ابيه سيف الدين ابو بكر محمد بن ايوب فاقام بالسلطنة عشرين13

 .410، ص3ـ، الخطط، جه635وخمسة واربعين يوما مات بدمشق يوم الاربعاء الحادي عشر من رجب من عام 
 .356(  اسماء ومسميات، ص14
 .331، ص1،ق3و ج434، ص2،ق2، السلوك، ج142، ص4( الخطط، ج15
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.وصفه المقريزي بانه من أشنع السجون وأقبحها منظراً يقاس فيه المساجين الشدائد من (1)تسمية الخزانة المعدة لذوي الجرائم
وقطاع أما عن طبيعة مساجينه قال المقريزي:"... يحبس فيها من وجب عليه القتل أو القطع من السراق  .(2)البق والبراغيث

 .(3) الطرق ومن يريد السلطان اهلاكه من المماليك وأصحاب الجرائم العظيمة..."
هـ 731اشار المقريزي إلى شخصيات قد اعتقلت في هذا السجن منها تم اعتقال رجل يدعى يوسف الكيماوي وذلك عام 

وأشار ابن حجر  .(4)هرة على جملبتهمة الاحتيال وقد توفي هذا الرجل من جراء التعذيب فسمر وهو ميت وطيف به القا
 (5)هـ اعتقل في هذا  السجن نائب الاسكندرية صلاح الدين بن عرام وامر السلطان برقوق782العسقلاني انه في عام 

 .  (6)هـ797تسميرة وضربه بالمقارع حتى مات وقتل في هذا السجن ايضاً والي القاهرة حسام بن الكوراني عام 
هـ مع مجموعة من مماليك 791في هذا السجن عام  (7)تقال السلطان المؤيد شيخ المحموديوأشار المقريزي إلى اع 

الظاهر برقوق فقد قاس المؤيد الشدائد فدعا الله سبحانه وتعالى ان يتيسر له ملك مصر والشام ان يجعل هذا المكان 
ن خزانة شمائل وغيرها من السجون في فرضت على مساجيو . (8)مسجداً يعبد به الله سبحانه وتعالى ومدرسة لأهل العلم

العصر المملوكي ضريبة السجون سماها المقريزي مقرر السجون وقد بلغت ستة دراهم عدا الغرامة التي تفرض على الجرم 
ونظراً لسوء الاحوال الاقتصادية لأكثر المسجونين لذا فقد اجبر السجين على التسول تحت الحراسة  .(9)الذي ارتكبه السجين

شددة لجمع مال الضريبة التي تؤدي إلى الدولة وقد اشار إليها المقريزي عند حديثه عن سجناء خزانة شمائل قائلًا:".. الم
. وقد (10)وكان السجان بها يوظف عليه والي القاهرة شيئاً يحمله من المال في كل يوم وبلغ ذلك في ايام الناصر مبلغاً كبيراً 

وخذ من كل سجين حتى لو حبس للحظة واحد كما انها كانت تؤخذ من المحكومين بين زيادة ان ضريبة السجون كان ت
 .(12)هـ بمرسوم سلطاني714. ابطل السلطان الناصر محمد هذه الضريبة عام (11)بالاعدام

هـ عند وصلت رسل ملك 764استخدم مساجين خزانه شمائل احياناً كرهائن لدى الفرنج فقد ذكر المقريزي انه في عام  
إلى الاسكندرية لتجديد الهدنة طلبوا رهائن عندهم حتى ينزلوا من مراكبهم ويأمنون على أنفسهم ويسلموا رسائلهم التي قبرص 

يحملونها إلى السلطان. إن السلطنة المملوكية لم تجازف بارسال أناس من علية القوم لكنه استخدموا المحكوم عليهم والذين 
شمائل مجموعة من المساجين ممن وجب عليهم القتل فأمروهم بتنظيف انفسهم لا حول لهم ولا قوة فاخرجوا من سجن 

واكسوهم ثياباً جديدة وسفروهم الى الاسكندرية فاستقبلهم نائب الاسكندرية وأشاع انهم من الرؤساء وبعث بهم إلى الفرنج 
 .(13)وسير خلفهم نساء وصبيان يبكون كأنهم عيالهم حتى تنطلي الحيلة على الفرنج

لك أشار المقريزي إلى استخدام مساجين خزانة شمائل كوسيلة لارهاب الناس عند حدوث فتنة في البلد عن طريق كذ 
يهام العامة أنهم من الثوار حتى تسكن الفتنة كما حدث عام  عدامهم وا  هـ فقد قام والي القاهرة حسام الدين 779إخراجهم وا 

وجب عليهم القتل ونحرهم أمام الناس منادياً :" هذا جزاء من يكثر الكوراني بإخراج جماعة من سجن خزانه شمائل ممن 
هـ كثر النهب داخل القاهرة فعمد 802وأشار ابن حجر العسقلاني إلى أنه في عام  .(14)فضوله ويتكلم فيما لا يعنيه..."

                                                           
 .385، ص1( وجيز الكلام في الذيل على دول الإسلام، تحقيق بشار عواد معروف وآخرون، مؤسسة الرسالة،لا،ت، ج1
 .142، ص4( الخطط، ج2
 .97م، ص1987د عبد الفتاح، بحوث في تاريخ الاسلام وحضارته، القاهرة،؛ عاشور، سعي330، ص3( المصدر نفسه، ج3
 .145، ص3م، ج1997( السلوك، تحقيق محمد عبد القادر عطا، بيروت،4
( سيف الدين ابو سعيد برقوق بن انص العثماني الملك الظاهر اول من ملك مصر من الشراكسه وانقادت اليه مصر والشام للمزيد ينظر: ابن 5

 .48، ص2؛ الزركلي، الاعلام، ج6، ص4(،، شذرات الذهب، ج1678هـ/1089د الحنبلي، عبد الحي بن احمد )ت: العما
 .184، ص 11؛ ابن تغري بردي، النجوم الزاهرة،ج ج417، 215، ص1( انباء الغمر، ج6
هـ فكانت مدته 824هـ توفي عام 815عام ( هو السلطان الملك المؤيد ابو النصر شيخ المحمودي احد مماليك الظاهر برقوق تولى السلطة 7

 .425، ص3ثمان سنين وخمسة اشهر وستة ايام، المقريزي، الخطط، ج
 .170،171، ص7؛ ابن حجر العسقلاني، انباء الغمر، ج330، ص3( المصدر نفسه، ج8
 .38، ص9، جدرهم، النجوم الزاهرة100. بينما يشير ابن تغري بردي ان مبلغ الضريبة كانت 330، ص3( الخطط، ج9

 .330، ص3( الخطط، ج10
 .17، ص279، العدد1944( السجون في مصر في العصور الوسطى، مجلة الثقافة، 11
 .496، ص2( المقريزي، السلوك، ج12
 .291، ص4(السلوك،، ج13
 .29، ص5( المصدر نفسة، ج14
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وشهر بهم ونادى  والي القاهرة إلى إخراج بعض المساجين من خزانه شمائل فقطع أيدي بعضهم وضرب بعضهم بالمقارع
 .(1)بين الناس قائلًا:"... هذا جزاء من ينهب بيوت الناس..."

هـ ووفاءاً 815بقيت خزانة شمائل سجناً إلى ان تولى السلطان المؤيد شيخ المحمودي سلطنة مصر والشام في عام 
دمه يوم الأحد العاشر من ربيع لنذره الذي نذره لله عز وجل عندما كان محبوساً في شمائل ان يهدم هذا السجن فشرع في ه

هـ وتم  بمكانة بناء مسجداً ومدرسة لأهل العلم بعد ان ازيلت مواقع مجاورة أيضاً لهذا السجن لاقامة بناء 818الاول عام 
والدور المقامة في  (2)فقد ذكر المقريزي من المواقع التي ازيلت اضافة إلى السجن قيسارية سنقر الاشقر ،تلك المنشاءات

اشتراه  (5)كما هدم بعد مباشرة البناء مسلك بجانب ربع الظاهر بيبرس (4)وقيسارية بهاء الدين ارسلان (3)الصفيرة درب
.ومما يجدر ذكره ان الفعلة وهم يهدمون السجن وجدوا في (7)ليعمل به ميضاة (6)الامير عبد العني بن ابي الفرج الاستادار

 . (8)أساسه كثير من رمم القتلى ورؤوسهم
 سجن المقشرة:-6
اتخذه المماليك كبديل لخزانة شمائل فقد اشار ابن حجر العسقلاني إلى ذلك قائلًا:"...وفيه يقصد ربيع الاول عام  

واتخذو هنالك مكان امر السلطان بحبس اولى  (9)هـة تهدمت الدور التي أحدثت فوق البرج الذي يجاور باب الفتوح820
 .(10) ائل..."الجرائم فيه عوضا عن خزانة الشم

وباب الفتوح عرف بهذا الاسم نسبة إلى   (11)حدد المقريزي مكان هذا السجن في شمال القاهرة بين الجامع الحاكمي 
ووصفه بانه يتكون في موقعين الاول مقشرة القمح  (12)دار قشر القمح التي كانت تشغل المكان قبل استخدامه كسجن

بدايات ومراحل استخدام السجن قال المقريزي:"... ومن جملته برج من ابراج  .وحول(13)والثاني احد ابراج سور القاهرة
السور على يمنة الخارج من باب الفتوح استجد باعلاه دور لم تزل إلى ان هدمت خزانة شمائل فعين هذا البرج والمقشرة 

ين وثمانمائة وعمل البرج والمقشة لسجن ارباب الجرائم وهدمت الدور التي كانت هنالك في شهر ربيع الاول سنة ثمان وعشر 
 سجناً ونقل إليه ارباب الجرائم وهو من أشنع السجون واضيقها يقاس فيه المسجونون من الغم والكرب ما لا يوصف..."

 .(15)وصم المماليك من يسجن فيه بلقب مقشراوي وهذا اللقب دلالة على الاحتقار والإهانة .(14)

                                                           
 .97، ص2(انباء الغمر، ج1
ن خزانة شمائل ودرب الصغيرة انشاءها الامير شمس الدين سنقر الاشقر الصالحي ( هذه القيسارية على يسرة من يدخل من باب زويلة فيما بي2

 .158، ص4احد المماليك البحرية، المقريزي، الخطط، ج
 .78، ص3( بتشديد الفاء هذا الدرب بجوار باب زويلة وهو من حقوق حارة المحمودية وكان نافذاً إلى المحمودية، المصدر نفسه، ج3
 .158، ص4فيما بين درب الصفيرة والحجازين، انشاءها الامير بهاء الدين ارسلان الدوادار، المصدر نفسه، ج( هذه القيسارية 4
طار ( هو الملك الظاهر ركن الدين ابو الفتوح بيبرس بن عبد الله البندقداري الصالحي النجمي سلطان الديار المصرية والبلاد الشامية والاق5

؛ ابن كثير، 10، ص4هـ، ابو الفدا، المختصر، ج676هـ توفي عام 658ء القفجان تولى السلطنة عام هـ بصحرا620الحجازية ولد عام 
 .94،107، ص7؛ ابن تغري بردي، النجوم الزاهرة، ج232، ص13البداية والنهاية، ج

وهو الذي يمشي بطلب السلطان ( وظيفته يتحدث صاحبها في الامور الخاصة ببيوت السلطان من المطابخ والشربخاناة والحاشية والغلمان 6
ويحكم غلمانه وباب داره وله كامل التصرف في استدعاء وما يحتاجه من بيت السلطان من نفقات وكساوي وما يجري مجرى ذلك للماليك 

 .87، ص3؛ المقريزي، الخطط، ج457، ص5وغيرهم، القلقشندي، صبح الاعشى، ج
 .170، ص7مر، ج؛ ابن حجر، انباء الغ142، ص4( المصدر نفسة، ج7
 .142، ص4( المقريزي، الخطط، ج8
ش ( من أبواب القاهرة المعزية وضعه جوهر الصقلي عند بناءه مدينة القاهرة وكانت من العوائد الشائعة عند الفاطميين ان تخرج منها الجيو9

م، 1970والفتح الإسلامي، القاهرة،؛ حمادة، عبد المنعم، مصر 241، ص2عندما تتوجه إلى الحرب للتفاؤل بالنصر. المصدر نفسة، ج
 .48م، ص1943؛ زكي، عبد الرحمن، هذه هي القاهرة، مصر،167ص

 .272، ص7( انباء الغمر، ج10
هـ وسمي جامع الخطبة وبعد وفاة العزيز قام 381هـ وباشراف وزيره يعقوب بن كلس وتم افتتاحه عام 380( بناه الخليفة العزيز بالله عام 11

هـ فكتب اسمه عليه لذا نسب اليه وعرف ايضاً بالجامع 403هـ واكتمل عام 393كم بامر الله باكمال بنائه اذ بؤشر فيه عام ابنه الخليفة الحا
 .58،66، ص4الأنوار، المقريزي، الخطط، ج

 .76، ص2؛ مبارك، الخطط التوفيقية، ج330،، ص3(المصدر نفسه، ج12
 (.4ينظر الملحق رقم ) 97، ص3؛ السخاوي، وجيز الكلام، ج330، ص3( الخطط، ج13
 .330، ص3( الخطط، ج14
 .46،ص14؛ النجوم الزاهرة، ج176، ص1( ابن تغري بردي، منتخبات من حوادث الدهور، ج15
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رائم من القتلة واللصوص كما استخدم لحبس كثير من القضاة والأمراء بغرض استخدم هذا السجن لسجن ارباب الج 
اهانتهم وتحقيرهم فممن سجن من ارباب الجرائم ما ذكره مجير الدين العليمي انه سجن فيه لصاً نقل من الرملة ببلاد الشام 

اثناء وجوده بالرملة فعند عودة  (1)إلى القاهرة بعد ان ضبط وهو يسرق بقجة قماش من خيمة السلطان الاشرف فايتباي
 .(2)السلطان إلى القاهرة نقل معه اللص واودع بالمقشرة

هـ بكثرة سرقاته للامتعة من اهالي القاهرة فاودع المقشرة وعذب بالضرب 895وسجن لصاً آخر اشتهر في عام  
 .(3)بالمقارع وقطعت يده واكحل ثم اطلق

لمحب أبو الهيثمي وهو من نواب الشافعية فقد تسلمه الوالي واعوانه وساروا به أما من الأعيان الذين سجنوا بالمقشرة ا 
 .(4)نحو سجن المقشرة وهو حاسر الرأس وقد ضرب ضرباً مبرحاً وكان السبب في سجنه هو الشك في صحة احكامه

فقد حرض العامة  وكذلك سجن في المقشرة القاضي امين الدين عبد الرحمن الديري بسبب اثارته  الفتنة في القدس 
على محاربة نائب السلطنة في القدس تمراز ونعته بالكفر ونادى القاضي باقفال ابواب المسجد الاقصى فاستقدم القاضي 

.إن هؤلاء القضاة والفقهاء أودعوا سجن المقشرة بسبب اثارتهم للفتنة  (5)امين الدين إلى القاهرة وهو مقيداً بجنزير واودع فيه
تاوى الخاطئة والاحكام التي لم يرض عنها السلطان أو بسبب الشكاوى من الناس والامثلة كثيرة وكانت أو إصدارهم للف

 .(6)ترافق عملية السجن الضرب والاهانة
كما استخدم السجن لسجن بعض الفرنج الذين قبض عليهم بتهمة التجسس لصالح بلادهم فقد اشار السخاوي إلى قيام  

هـ وذلك للتفاوض 847رجلًا من رسل الفرنج قدموا إلى رودس اثناء حصار المماليك لها عامالسلطان جقمق بحبس عشرون 
منهم لكنه تبين للسلطان انهم جاءوا للعمل كجواسيس لبلادهم وتتبع اخبار الحملة التي يقودها المماليك واخبار الامدادات 

 .     (8)هـ923دخلت مصر تحت الحكم العثماني عام  . ظل هذا السجن قائماً طوال العصر المملوكي حتى(7)المرسلة للحملة
 سجن الديلم: -7

لم يزودنا المقريزي بمعلومات وافية عن هذا السجن الذي استحدث في العصر المملوكي سوى انه يقع بحارة 
 .(11)وقد عرف بهذا الاسم نسبة إلى حارة الديلم التي انشا فيها (10)غربي الجامع الأزهر (9)الديلم

باشا مبارك ان هذه الحارة قد تجزأت في العصر المملوكي إلى ثلاث حارات هي الاتراك والكعكيين  ذكر علي
.ويورد أيضاً بعض المعلومات عن سجن الديلم قائلًا:"...يوجد في حارة خوشقدم زقاق مشهور بحبس الديلم (12)وخوشقدم

.وفي وصفه لأحد دور (13) لى يمين الداخل إليه..."وهو كدهليز صغير ضيق عليه باب ولا زال فيه واليوم فتح باب منزل ع
الكعكيين قال:"... وتجاه هذه الدار زقاق صغير مشهور بحبس الديلم يعرف الآن بعطف المعايرجي بها دار كبير لها باب 

هو إلا . من هذا الوصف يتضح ان المنزل بحارة خوشقدم والدار الكبيرة بحارة الكعكيين ما (14) آخر في حارة خوشقدم..."
                                                           

هـ، 901هـ توفي عام 872هـ تولى السلطنة عام 815( هو الاشرف فايتباي المحمودي الاشرفي ثم الظاهري ابو النصر سيف الدين ولد عام 1
 .90، ص2ائع الزهور، جابن اياس، بد

 316، ص2م، ج1973م(، الأنس الجليل بتاريخ القدس والخليل، بيروت،1521هـ/927(، ابو اليمن القاضي مجبر الدين الحنبلي)ت: 2
  .112، ص2.  السخاوي، وجيز الكلام،ج3
 90( السخاوي، التبر،ص07
 .200، ص1( ابن تغري بردي، منتخبات من حوادث الدهور، ج5
مثلة على ذلك سجن مجموعة من عربان مصر يقدرون بثمانين شخص من جماعة بيبرس شيخ العربان بالشرقية كذلك سجن شيخ ( من الا6

؛ 216،220، ص1عربان الشرقية عيسى بن بقر بأمر الاشراف فايتباي وعذبوا بالضرب بالمقارع . للمزيد ينظر: المصدر نفسه، ج
 .289،290ق حسن حبشي، دار الفكر العربي،لا،ت، صالصيرفي، انباء الهصر بانباء العصر، تحقي

 .62،63( السخاوي، التبر، ص7
 .21(زيادة، السجون، ص8
 .16، ص3هـ، المقريزي، الخطط، ج358( سميت باسم جماعة الديلم الذين سكنوها عند قدومهم إلى القاهرة عام 9

هـ اكتمل 359المعز لدين الله الفاطمي لما أختط القاهرة شرع في بناءه عام ( اول جامع بني بالقاهرة انشأه القائد جوهر الصقلي مولى الخليفة 10
 .51،58، ص4هـ . للمزيد ينظر: المصدر نفسه، ج361بناءه عام 

 .207، ص2( المصدر نفسه، ج11
 .119، ص2( الخطط التوفيقية، ج12
 .119، ص2( الخطط التوفيقية ج13
 .269، ص2(المرجع نفسه، ج14
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بناء السجن وان فيه على الأقل بابين ودهليزين. كان سجن الديلم يتبع لإدارة القضاة لذا فان حوادث السجن فقد ارتبطت 
بدعاوى شرعية ضد القضاة  انفسهم أو ضد كبار موظفي الدولة والامثلة على ذلك كثيرة نورد بعض منها، ما أورده 

وحبس فيه نائب القاضي الحنفي شهاب الدين احمد  (1)هـ704ذا الحبس عام المقريزي عن اعتقال احمد بن تيمية في ه
صلاح الدين متهماً اياه بالكفر والكلام بسوء  (3)ناظر خانقاه (2)هـ بعدما دعوه اقامها ضده يلبغا السلمي797العبادي عام 

 . (4) بحق ملكين من الملائكة جبريل وميكائيل )عليهما السلام(
 العيد: باب (5)سجن رحبة-8

، واشار ابن (6)ذكر المقريزي اسم هذا السجن ولكن لم ذكر عنه اية تفاصيل سوى انه من سجون مدينة القاهرة
حجر العسقلاني إلى ان المماليك قد اتخذوا هذا السجن وكان اختصاصه يشبه اختصاص سجن الديلم حيث ارتبطت عملية 

 . (7)اء كذا اطلق عليه مع سجن الرحبة اسم سجون القضاةالسجن فيه بدعاوى قضائية بتبعيتها المباشرة  للقض
 سجون القصور:-9

أشار المقريزي في الخطط إلى مجموعة من القصور اتخذت اجزاء منها  سجوناً يسجن فيه بعض الخلفاء أو 
 الوزراء أو الامراء، منها:

  :القصر الكبير-أ
.حبس في (8)هـ358مصر وبناءهم لمدينة القاهرة عام والمسمى بالشرقي أو المعزي انشأه الفاطميون عند دخولهم 

أجزاء من هذا القصر نزار بن الخليفة المستنصر بالله فقد قام الافضل بعد انتصاره عليه بايداعه هنالك إلى ان توفي وقد 
 . (9) بينهما..."اشار المقريزي إلى ذلك قائلًا:"... فاما نزار فانه قتل في القصر بان اقيم بين حائطين بنيا عليه فمات 

وفي سجن الديلم حبس القاضي المالكي شمس الدين محمد الديسطي بسبب دعوة اقامها عليه القاضي المالكي 
(بقي هذا السجن مأهولًا بالمساجين إلى 10)هـ854ناصر الدين بن المخلطة يتهمه بالكفر وتعاطيه الرشوة وقد اخرج منه عام 

وظل  (11)ان العثماني سليم الاول لسجن مجموعة من المماليك فيه عندما دخل  مصرنهاية دولة المماليك فاستخدمه السلط
. كما حبس في جانب من (12)هـ1220العثمانيون وولاتهم على مصر يستخدمونه كسجن إلى ايام محمد علي باشا عام 
بن  (14)ابوعلي كتيفات من قبل وزيره (13)جوانب القصر وهي دار الضرب على زمان المقريزي الخليفة الحافظ لدين الله

هـ فأخرج الحافظ لدين الله من 526الأفضل بن بدر الجمالي وقد بقي الخليفة في سجنه إلى ان قتل الوزير كتيفات عام 

                                                           
 .401، ص2( السلوك، ج1
( هو ابو المعالي عبد الله الامير سيف الدين الحنفي الصوفي الظاهري كان اسمه في بلاده يوسف وهو حر الاصل واباؤه مسلمون فلما جلب 2

 .81،82، ص4من بلاد المشرق سمي يلبغا وقيل له السالمي نسبة إلى تاجر جلبة اسمه سالم للمزيد ينظر: المقريزي، الخطط، ج
معناها بيت واصلها خونقاه  أي الموضع الذي ياكل فيه الملك أي الذي يتصرف في شؤون مالية الطعام الذي يقدم للملك، ( هي كلمة فارسية 3

 .165البقلي، محمد قنديل، التعريف بمصطلحات صبح الاعشى، مصر،لا،ت، ص
 .248، ص1، ج؛ ابن تغري بردي، منتخبات من حوادث الدهور493، ص1( ابن حجر العسقلاني، انباء الغمر، ج4
ة ( وهي رحبة واسعة كانت امام الباب الشرقي للقصر الكبير المسمى المعزي جرت العادة في العصر الفاطمي ان يطفى الجنود الخيالة والرجال5

؛  ابن 89، ص3يوم العيد في كل عام ينتظرون خروج الخليفة الفاطمي من باب العيد ليبدأ موكبه بالذهاب إلى الأزهر، المقريزي، الخطط، ج
 .94، ص4تغري بردي، النجوم الزاهرة، ج

 (.1ينظر الملحق رقم ) 328، ص3( الخطط، ج6
 .109، ص4( انباء الغمر، ج7
 .246،253، ص2(حول بناء هذا القصر ينظر المقريزي، الخطط، ج8
 .316، ص2( المصدر نفسه، ج9

 .305التبر،ص؛ السخاوي، 252، ص1( ابن تغري بردي، منتخبات من حوادث الدهور، ج10
م(، العراك بين المماليك والعثمانيين الاتراك مع رحلة الامير يشبك بن مهدي 1477هـ/881(ابن اجا، محمد بن محمود الحنفي )ت: 11

 .269، ص2؛ مبارك، الخطط التوفيقية، ج288م، ص1984الدوادار، تحقيق محمد الدهان، دار الفكر، دمشق،
 .21( زيادة، السجون في مصر، ص12
هـ توفي عام 524هـ تولى الخلافة عام 467و ابو الميمون عبد المجيد بن محمد بن الخليفة المستنصر بالله لقب بالحافظ لدين الله ولد عام ( ه13

م(، أخبار 1228هـ/626هـ ويعد الحادي عشر من سلسلة الخلفاء الفاطميين، ابن حماد، ابو عبد الله محمد بن علي الصنهاجي )ت: 544
 .94،95يد وسيرتهم، تحقيق جلول محمد البدوي، الجزائر،لا،ت، صملوك بني عب

هـ استبد بالسلطة 524( ابو علي احمد بن الأفضل بن بدر الجمالي تلقب بشمس المعالي كتيفات تولى الوزارة للخليفة الحافظ لدين الله عام 14
، 3نت وزارته سنة كاملة وشهرين، ابن خلكان، وفيات، جهـ فكا526وضرب السكة باسمه ونقش عليها )الله الصمد الامام محمد( قتل عام 

 .235ص
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حبسه في السادس عشر من المحرم فاعتبرت الدولة الفاطمية ذلك اليوم عيداً سمي بعيد النصر دأبت على الاحتفال به 
بن ولخشي  (2).كما حبس الخليفة الحافظ لدين الله الوزير رضوان(1)هـ سمي بعيد النصر567عام  سنوياً إلى أن زال أمرها

فيها ولما طال اعتقاله اخذ ينقب ويحفر  بحيث لا يدري به احد وكان طول ما نقبه خمسة وثلاثون ذراعاً فاستطاع الفرار 
 .(3)هـ542إلى الجيزة عام 

 :دار الضيافة-ب
حيث كان يسكنها في الموضع المعروف بحارة  (4)ا الدار تعود في الاصل إلى الاستاذ برجوانذكر المقريزي ان هذ 

هـ سكنها ابنه ابو محمد 487الوزارة الفاطمية اعاد بناءها وسكن بها وبعد وفاته عام  (5)برجوان ولما تولى بدر الجمالي
لفاطمية داراً للضيافة ينزل بها الرسل الواردين على المظفر فأخذت تعرف بدار المظفر فلما توفي الاخير اعدتها الدولة ا

 .(6)الدولة
هـ اتخذها صلاح الدين الايوبي سجناً لحبس الامراء الفاطميين بعد وفاة الخليفة 567عند سقوط الدولة الفاطمية عام  

ى الامير داود بن الخليفة العاضد لدين الله، وقد اشار المقريزي إلى ذلك قائلًا:".. ولما قبض  صلاح الدين الايوبية عل
العاضد وكان ولي عهد ابيه ونعت بالحامد لله اعتقله وجميع اخوته وهم: ابو الامانة جبريل وابو الفتوح وابنه ابو القاسم 
وسليمان بن داود  بن العاضد وعبد الوهاب بن ابراهيم بن العاضد واسماعيل بن العاضد وجعفر بن ابي الطاهر بن جبريل 

ر بن ابي الفتوح بن جبريل بن الحافظ وجماعة فلم يزلوا في الاعتقال بدار المظفر إلى ان انتقل الكامل بن وعبد الظاه
 .(7)محمد بن العادل من دار الوزارة بالقاهرة إلى قلعة الجبل فنقل معه ولد العاضد واخوته واولاد عمه واعتقلهم بها..."

هـ ولكن عددهم قد اصبح عام 608عندما نقلوا إلى قلعة الجبل عام  فذكر المقريزي ان عدد هؤلاء كانوا ثلاث وستين 
هـ اربعون فقط بعد موت ثلاث وعشرون نفراً وكان الذي يتولى وضع القيود في ارجلهم والي القاهرة الامير فخر الدين  624

 .(8)الطبنا ابو شعرة بن الدويك
فقد سجن معه صاحب له على دين  (9)دار الشيخ ابن الجباسكما أشار المقريزي إلى قيام الايوبيين بالسجن في هذه ال 

فأمر  (10)وكان ابن الجباس يصلي بالليل فقرأ في بعض الليالي سورة الرحمن فسمعه الملك العادل ابو بكر بن ايوب
 . (11)بالافراج عنه وعن صاحبه

 :دار الوزاة الكبرى -ج
هـ موقعها مقابل 487يها الوزير الأفضل بن بدر الجمالي عام سميت بالدار الأفضلية والدار السلطانية نسبة إلى بان 

هـ فاستخدمت 515الجزء الشمالي الشرقي للقصر الكبير تجاه رحبة باب العيد ظلت سكن الوزير الأفضل إلى ان قتل عام 

                                                           
 .166، ص4وج 286،287، 257، ص2( الخطط، ج1
شوال  14هـ ولغاية 531جمادى الاولى عام  11( هو رضوان بن ولخشي من وزراء التفويض في خلافة الحافظ لدين الله تولى الوزارة في 2

؛ الطيار، مدينة 183،184، 163،174، ص3ة اشهر . المقريزي، اتعاظ الحنفا، جهـ فكانت مدة وزارته سنتين وخمس533من عام 
 .12القاهرة، ملحق رقم 

 .357، ص2، صالح، التشيع المصري، ج255، ص2( المقريزي، اتعاظ الحنفا، ج3
هـ، ابن الصيرفي، ابو القاسم 390ة عام هـ قتله الخليف387( هو الاستاذ برجوان الصقلبي خادم الخليفة العزيز بالله تولى الوساطة للحاكم عام 4

؛ ابن تغري بردي، 27م(، الإشارة لمن نال الوزارة، تحقيق عبد الله مخلص، بغداد،لا،ت، ص1147هـ/542علي بن منجب بن سليمان )ت: 
 .48، ص4النجوم الزاهرة، ج

هـ وصف بكونه رجلًا عزوف 487هـ توفي عام 466عام ( هو بدر الجمالي الارمني وزير التفويض في خلافة المستنصر بالله تولى الوزارة 5
 .329،332، ص2النفس شديد البطش عالي الهمة عظيم الهيبة، للمزيد ينظر: المقريزي، اتعاظ الحنفا، ج

 .99، ص3وج 383، ص2( الخطط، ج6
 .52، ص2و ج46، ص1؛ مبارك، الخطط التوفيقية، ج341،342؛ محمد، اسماء ومسميات، ص247، ص2( الخطط، ج7
 .347، ص3( اتعاظ الحنفا، ج8
، 4هـ، المقريزي، الخطط، ج638هـ توفي عام 561( هو الصالح المقرى ابو الحسن علي بن احمد بن جوشن المعروف بابن الجباس ولد عام 9

 .356ص
الدين إلى اسرته تولى  هـ نقل الحكم من اولاد صلاح564( هو محمد بن نجم الدين ايوب اخو صلاح الدين الايوبي ولد في بعلبك عام 10

م(، الذيل على الروضتين، نشرة عزت 1227هـ/665هـ، ابو شامة، شهاب الدين عبد الرحمن )ت: 615هـ توفي عام 596السلطنة عام 
 . 111م، ص1974العطار، بيروت،

 .356، ص4( الخطط، ج11
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هجرها وسكن  هـ فسكنها الملك الكامل بن العادل ثم567لدار للوزارة بعد الأفضل إلى ان سقطت الدولة الفاطمية عام 
بسبب اعتراضه  (1)قلعةالجبل خارج القاهرة، حبس في بعض اجزائها بطريك الكنيسة القبطية في خلافة الظافر باعداء الله

 . (2)على تدخل الوزير في حالة تعيين المطران القبطي في بلاد الحبشة
 الدار القطبية:-د

بعد زوال الدولة (4)الفاطمي العزيز بالله لابنته ست الملكالذي بناه الخليفة  (3)هذه الدار أصلًا هو القصر الغربي
وبعده صار للملك المفضل قطب  (6)ثم لموسك الصلاحي (5)هـ خصص للأمير فخر الدين  جهاركس567الفاطمية عام 
اً لابن اخيه ايوب حبس (9). اتخذه الملك الصالح نجم الدين(8)بن الملك العادل ويقال لها بالقطبية نسبة إليه (7)الدين احمد

المغيث عمر بن الملك العادل خوفاً على نفسه من فطنته وذكاءه بقي المغيث محبوساً إلى ان مات نجم الدين وتولى ابنه 
 .(13)وسجنه بها (12)فنقله تورانشاه إلى قلعة الشوبك (11)الحكم بعد زوجة ابيه شجرة الدر (10)تورانشاه

 سجن قصر الحجازية:-هـ
اطلق عليه في عهد المماليك بقصر الحجازية  (14)هو قصر الزمرد في ايام الدولة الفاطميةهذا السجن في الاصل  

، امتلك هذا القصر العديد من الملوك والامراء الايوبيين إلى ان (15)نسبة إلى المدرسة الحجازية بخط رحبة باب العيد
ير ملكتمر الحجازي فعمرته عمارة مملوكية اشترته خوندتتر الحجازية ابنة الملك الناصر محمد بن قلاوون وزوجة الام

. وصف المقريزي هيئة القصر الفاخرة وعمارته المملوكية قائلًا:"... واجرت الماء  يقصد خوندتترة (16)وتأنقت فيه تأنقاً زائداً 
. ويكمل (17) إلى اعلاه وعملت تحت القصر اصطبلًا كبيراً لخيول خدامها وساحة كبيرة يشرف عليها من شبابيك حديد..."

علي باشا مبارك وصفه لهذا القصر بانه قد احيط بسور عظيم ضخم عبارة عن حائطين سمك الواحد اربعة امتار وبينها 
 . (18)فضاء مشغول بقناطر تربط الحائطين بسعة اربع امتار أي سمك الحائطين والفضاء اثني عشر متراً 

هـ وذلك بحكم الصلاحيات 807اصبح استادار في عام  استخدم هذا القصر سجناً على يد جمال الدين يوسف عندما 
الممنوحة لكبار موظفي الدولة في اتخاذ مواقع يسجنون فيها والى ذلك اشار المقريزي قائلًا:"... فصار يجلس فيه  يقصد 
جمال الدينة برحبة هذا القصر والمقعد الذي كان بها وعمل القصر سجناً يحبس فيه من يعاقبه من الوزراء 

                                                           
هـ تولى الخلافة 527و الظافر لامر الله او الظافر باعداء الله ولد عام ( هو ابو المنصور اسماعيل بن الخليفة الحافظ لدين الله لقب بالظافر بالله ا1

 .75،76؛ ابن حماد، اخبار ملوك، ص102،107هـ/ ابن ظافر، اخبار، ص549هـ قتل عام 544عام 
 .79لا،ت، ص–( البغدادي، محمد احمد، السجون في مصر  من الفتح الاسلامي إلى الحكم العثماني، دار النهضة العربية 2
 .280،282؛ الطيار، القاهرة، ص376، ص2( حول بناء هذا القصر ينظر: المقريزي، الخطط، ج3
هـ كانت اميرة جليلة القدر ذات نفوذ وسلطان، الطيار، هيفاء عاصم 359( ست الملك وتسمى ست الكل بنت الخليفة العزيز بالله ولدت عام 4

 .65،90م، ص2009صر مرتضى للكتاب العراقي، بغداد،محمد، دراسات في سياسة الخلافة الفاطمية، مؤسسة م
هـ، ابن خلكان، 806( فخر الدين ابو المنصور جهاركس بن عبد الله الناصري الصلاحي كان من كبراء امراء الدولة الصلاحية توفي عام 5

 .158،159، ص11؛ الصفدي، الوافي، ج381، ص1وفيات، ج
 .240، ص49ي ابن خال صلاح الدين الايوبي، الذهبي، تاريخ الاسلام، ج( هو الامير الكبير عز الدين موسك الصلاح6
هـ، المصدر نفسه، 619( هو قطب الدين ابو العباس احمد بن السلطان الملك العادل سيف الدنيا والدين ابو بكر محمد بن ايوب توفي عام 7

 .236، ص7؛ الصفدي، الوافي، ج442، ص44ج
 .378، ص2( المقريزي، الخطط، ج8
هـ، سبط ابن الجوزي، ابو المظفر 647هـ توفي عام 637هـ تولى الحكم عام 603( هو الملك الصالح ايوب بن السلطان الملك الكامل ولد عام 9

 .775، ص1،ق8م، ج1951م(، مرأة الزمان في تاريخ الاعيان، حيدر اباد الدكن،1256هـ/654شمس الدين يوسف بن قزاوعلي )ت: 
هـ اذ دام حكمه شهرين وبضعة ايام، سبط ابن 648هـ قتل عام 647رانشاة بن الملك الصالح ايوب تولى الحكم عام ( هو الملك المعظم تو10

 .781،183، ص1،ق8الجوزي،مراة الزمان، ج
ن عام ( هي شجرة الدر بنت عبد الله جارية السلطان الملك الصالح نجم الدين ايوب وزوجته وام ولده خليل حكمت مصر لمدة ثلاثة اشهر م11

هـ، ابن تغري بردي، النجوم 648هـ وخلعت نفسها وقتلت على يد المماليك المعزية يوم السبت الحادي عشر من ربيع الاول من عام 648
 .373،379، ص6الزاهرة، ج

 .233، ص3( بلد صغير كثير البساتين على طرف الشام من جهة الحجاز، ياقوت الحموي، معجم البلدان، ج12
 .281،298، ص2؛ اليونيني، ذيل، ج392، ص29ية الارب، ج( النويري، نها13
 .377، ص2( المقريزي، الخطط، ج14
 .230،231، ص4هـ بجواتر قصر الحجازية، المصدر نفسه، ج761( المدرسة الحجازية انشاتها خوندتتر الحجازية عام 15
 .226، 94، ص2؛ مبارك، الخطط التوفيقية، ج130، ص3( المصدر نفسه، ج16
 .130، ص3ج ( الخطط،17
 .227، ص2( الخطط التوفيقية، ج18
 .130، ص3( الخطط،، ج19
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.وصف المقريزي حال هذا القصر بعد استخدامه كسجن قائلًا:"... فصار (1)قدر المقريزي مساحة هذا السجن بعشرة أفدنة
موحشاً يروع النفوس ذكره لما قتل فيه من الناس خنقاً وتحت العقوبة من بعد ما اقام دهراً وهو مغني الصبايات وملعب 

 . (2) منزل لهو ومحل اماني النفوس ولذاتها..."اتراب وموطن افراح ودار عز و 
على بنائه رباطاً ثم  (3)عطل السجن بعد وفاة جمال الدين يوسف الاستادار وقد عزم الملك الناصر فرج بن برقوق 

هـ أوعز إلى الوزير صاحب سعد الدين ابراهيم بن البشيري بقلع شبابيكه الحديديه لصنع 814عدل عن ذلك لكنه في عام 
ت حربية يستخدمه في قتاله مع الامير شيخ والامير نوروز كما قام بقلع رخام القصر ايضاً وبذلك اصبح القصر بلا آلا

 .(4)رخام وبلا شبابيك
واشار المقريزي إلى انه في الفترة التي تلت ذلك جرت عدة محاولات لاعادة تأهيل هذا السجن واستخدامه ففي رمضان  

عند  (5)ر الدين عبد الغني بن ابي الفرج الاستادار ما يعانيه المسجونين في سجن المستجدهـ لاحظ الامير فخ820عام 
باب الفتوح بعد هدم خزانة شمائل من شدة الضيق وكثرة الغم فاختاره ليكون سجناً لارباب الجرائم فاستاجره من جهة وقف 

وشرع في تجهيزه وازال اكثر معالمه ثم تركه على ما جمال الدين الاستادار بمبلغ عشرة آلاف درهم فلوساً عن اجرة سنتين 
 .(6)هو عليه ولم يتخذه سجناً 

قال علي باشا مبارك منذ تلك الفترة لم ترد إشارات إلى إعادة استخدامه كسجن ويبدو أنه تهدم شيئاً فشيئاً ولم يبقى  
كثيرة استخدم قسم منها في بناء بعض  منه آواخر القرن الثالث عشر الهجري/التاسع عشر الميلادي سوى السور وحجارة

 .(7)مؤسسات الدولة في القاهرة في القرن المذكور
 سجون القلاع:-10
 سجن قلعة الجبل:-
حدد المقريزي موقعها قائلًا:"... وهذه القلعة على قطعة من الجبل وهي تتصل بجبل المقطم وتشرف على القاهرة  

لجهة البحرية منها ومدينة مصر والقرافة الكبرى وبركة الحبش في الجهة القبلية ومصر والنيل والقرافة فتصير  القاهرة في ا
 .(8) الغربية والنيل الأعظم في غربيها وجبل المقطم من ورائها في الجهة الشرقية..."

 (9)هـ572بنيت القلعة بامر من صلاح الدين الايوبي الذي عهد لبهاء الدين قراقوش الاسدي بتنفيذ عملية البناء عام  
اشار المقريزي بمجموعة من النصوص حول استخدام هذه القلعة سواء دورها أو ابراجها أو قاعاتها أو حوشها كسجون اذ 

هـ من قصره في دار الوزارة الكبرى إلى 806اشار إلى قيام الملك الكامل محمد بن العادل بنقل اولاد الامراء الفاطميين عام 
 .(10)سجن قلعة الجبل

( 11)هـ(701-660هـ ضيق الظاهر بيبرس على الخليفة الحاكم بامر الله ابو العباس )663ريزي انه في عام يشير المق 

وحجره في البرج الكبير في قلعة الجبل ومنعه من الاجتماع بالناس قائلًا:".. وما زال بالبرج إلى ان منعه السلطان يقصد 
فاحتجب وصار كالمسجون زيادة على سبع وعشرين سنة بقية  بيبرسة من الاجتماع بالناس في المحرم سنة ثلاث وستين

                                                           
 .130، ص3( الخطط، ج1
 .130، ص3( المصدر نفسه ج2
؛ ابن 186، ص6هـ، السخاوي، الضوء اللامع، ج815هـ قتل عام 801هـ تولى عرش مصر عام 791( هو الناصر فرج بن برقوق ولد عام 3

 .258،290،ص1، ق1اياس، بدائع الزهور، ج
 .130، ص3( المقريزي، الخطط، ج4
 ( يقصد بالسجن المستجد البرج الذي استخدم بفترة اسبق من سجن المقشرة ينظر: فقرة سجن المقشرة.5
 .130، ص3( الخطط، ج6
 .247، ص2( الخطط التوفيقية، ج7
 .351،352، ص3( الخطط، ج8
 .355ص، 3؛ المقريزي، الخطط، ج119( البنداري، سنا البرق الشامي، ص9

 .247، ص1( المصدر نفسه، ج10
ة في ( هو احمد بن حسين بن ابي بكر بن الامير علي القبب بن الراشد بن المسترشد الملقب الحاكم بامر الله والمكنى ابو العباس تولى الخلاف11

ق، ابراهيم بن محمد بن ؛ ابن دقما215، ص3هـ للمزيد ينظر: ابو الفدا، المختصر، ج701هـ وبقي في منصبه إلى عام 661مصر عام 
 .229، ص1م، ج1985م(، الجوهر الثمين في سير الملوك والسلاطين، تحقيق محمد كمال الدين، بيروت،1406هـ/809ايدمر العلائي)ت: 
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وايام قلاوون فلما صارت السلطنة إلى الاشرف خليل بن  (2)وسلامش( 1)ايام الظاهر بيبرس وايام ولديه محمد بركة
 .(4) اخرجه من سجنه مكرماً في يوم الجمعة العشرين من شهر رمضان سنة تسعين وستمائة..." (3)قلاوون

بن الناصر محمد الذي خلع بعد خمسة اشهر وعشرة ايام من تسلمه  (5)ر المقريزي إلى سجن الاشرف كجككما أشا 
 .(6)هـ فقد خلع يوم الخميس وأودع كسجين في إحدى دور القلعة742السلطنة في عام 

في الجبل وعرفت قلعة الجبل نوع من السجون عرف بسجون الجباب فقد عرف ابن منظور الجبب قائلًا:"... نقرة  
 .(7) يجتمع بها الماء..."

. اشار (8)ومن الاسماء التي اطلقت على الجب المطمورة فهي حفرة في الارض تضيق فتحتها وتتوسع في الاسفل 
هـ وفي 681المقريزي إلى الجب بقلعة الجبل بالقاهرة حيث بين انه كان مخصص لسجن الامراء وقد ابتدء الحبس فيه عام 

قلاوون وبقي ان هدمه الملك الناصر محمد بن قلاوون في يوم الاثنين السابع عشر من جمادى  عهد الملك المنصور
. وصفه (9)هـ وبنى مكانه اطباق للمماليك السلطانية وذلك بعد نقل سجناءه الى بعض ابراج القلعة 729الاولى من عام 

قد اورد المقريزي سبب هدم الجب ما لخصة ان .و (10)المقريزي بالجب الشنيع يقاس المسجون فيه ما هو كالموت واشد منه
وانزله  (12)والثاني شخص مازحة بكتمر الساقي (11)اثنين من غير المساجين وصفا ما شاهد فيه كان الاول هو شاد العمائر

لمدة ليلة إلى الجب فخرج الاثنان وقد دهشا مما شاهداه من شدة الظلام وكثرة الوطاويط وما يعانيه المسجونين 
:"...وذلك ان شاد العمائر نزل اليه ليصلح عمارته فشاهد امراً مهولًا من الظلام وكثرة الوطاويط والروائح الكريهة واتفق قائلاً 

مع ذلك ان الامير بكتمر كان عنده شخص يسخر به ويمازحه فبعث به إلى الجب ودلى فيه ثم اطلعه من بعد ما بات به 
ينه من شناعة الجب وذكر ما فيه من القبائح المهولة وكان شاد العمائر في ليلة فلما حضر إلى  بكتمر اخبره بما عا

المجلس فوصف ما فيه الامراء الذين بالجب من الشدائد فتحدث بكتمر مع السلطان في ذلك فامر باخراج الامراء منه وردم 
 .(13)وعمر اطباق  المماليك..."

لسجون ولكن حاله ربما يكون اصعب من غيره من السجون فهذا لم يورد المقريزي معلومات كثيرة عن هذا النوع من ا 
الجندي يبين ان مساجين الجب كانوا يدلون إلى الجب في قفة من فتحة في اعلاه ثم تغلق عليهم وكان الزاد يدلى اليهم في 

صل بهم الحال ، يتضح مما تقدم ان مساجين الجباب كانوا يعانون من اوضاع نفسية قاسية حتى ي(14)طاقة في سقف الجب
هـ هو الملك الناصر 617إلى تمني الموت.من الذين حبسوا في جب  قلعة الجبل ما اشار إليه الذهبي ضمن أحداث عام 

واشار المقريزي انه في عام  .(15)بن المنصور صاحب حماة فقد توفي في ذلك الجب لما كان يعانيه من أوضاع سيئة فيه
                                                           

عز  هـ، ابن شداد،678هـ مات عام 676تولى الامر عام  658( هو محمد بركة ابو المعالي ناصر الدين بن الملك الظاهر بيبرس ولد عام 1
 .232م، ص1983م(، تاريخ الملك الظاهر، قيسبا دن،1285هـ/684الدين ابو عبد الله محمد )ت: 

هـ، 690هـ توفي عام 678هـ بويع بالسلطنة بعد خلع اخيه الملك السعيد عام 670( هو الملك العادل سلامش بن الملك الظاهر بيبرس ولد عام 2
 286، ص7ابن تغري بردي، النجوم الزاهرة، ج

هـ، ابن تغري 693هـ قتل عام 689هـ تولى السلطنة عام 666( هو الملك الاشرف صلاح الدين خليل بن قلاوون الالفي ولد عام 3
 .3، ص8بردي،النجوم الزاهرة، ج

 .422،423، ص3(  الخطط، ج4
تركية ومعناها صغير نصب بعد مقتل  هـ كجك كلمة734( هو كجك بن محمد بن قلاوون علاء الدين الملك الاشرف بن الملك الناصر ولد عام 5

 .265، ص3هـ، ابن حجر العسقلاني، الدرر الكامنة، ج746هـ توفي عام 742اخاه المنصور ابا بكر عام 
 .418، ص3( الخطط، ج6
 )مادة جبا(. 64، ص3( لسان العرب، ج7
 .433، ص12( الزبيدي، تاج العروس، ج8
 .371، 330،331، ص3( الخطط، ج9

 .371، 358، ص3ه، ج( المصدر نفس10
ح ( صاحب هذه الوظيفة متكلماً في العمائر السلطانية مما يختار السلطان احداثه او تجديده من القصور والمنازل والاسوار، القلقشندي، صب11

 .22، ص4الاعشى، ج
لملك الناصر محمد بن قلاوون توفي عام ( هو بكتمر بن عبد الله الركني الساقي الناصري من مماليك المظفر بيبرس الجاشنكير ثم انتقل إلى ا12

 .281، ص1هـ، ابن تغري بردي، المنهل الصافي، ج733
 .330،331، ص3( الخطط، ج13
، 1م، ج1995م(، السلوك في طبقات العلماء والملوك، تحقيق محمد الاكوع، صنعاء،1332هـ/732محمد بن يوسف بن يعقوب )ت:  (14

 .429ص
 .379، ص44( تاريخ الاسلام، ج15



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

143 

هـ توفي الامير بدر 698اما الصفدي فقد بين انه في سنة   (1)ن على باب الجبهـ قتل الامير منكوتمر نائب لاجي698
هـ توفي الاميران 719. واشار المقريزي إلى انه في عام (2)بيسري الشمسي الصالحي وهو محبوس بالجب وكان شيخاً كبيراً 

 .(3)منكوتمر الطباخي وسيف الدين اركتمر في الجب
ر إليها المقريزي في خططه نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر سجن هناك مجموعة من سجون مصر لم يش 

  (4)اللصوص بالفسطاط
 (8)وسجن ابراج دمياط (7).ومن سجون أقاليم مصر سجن ابراج الاسكندرية(6)وسجن الجيزة (5) وسجن النساء )الحجرة(

 .(12)يرهاوسجن دار لقمان بالمنصورة وغ (11)وسجن الفيوم (10)وسجن قوص (9)وسجن اسوان
 الاستنتاجات 

هـ( من الشخصيات الاسلامية التي كان لها الاثر الكبير في 845يعد تقي الدين احمد بن علي المقريزي )ت:  -1
 علم التاريخ فهو من العلماء والموسوعيين نال شهرة واسعة من خلال تصنيفه للعديد من المؤلفات.

سوعة غنية بالمعلومات الدقيقة عن ديار مصر فهذا يعد كتاب المواعظ والاعتبار بذكر الخطط والآثار مو  -2
المصنف معرض بديع وفريد اذ عرض المقريزي فيه للمجتمع المصري باثوابه الزاهرة والقاتمة وصوره بدون تحيزا 
احسن تصوير وبالتالي فهو اشبه بدائرة معارف شاملة عن المكان الذي تناوله المقريزي )مصر( فهو يعرض 

بمعلومات تاريخية وجغرافية وسير وتراجم وعادات وتقاليد وحضارة وفنون ومعالم وآثار وغير  للموقع الذي ذكره
 ذلك.

ان حالة السجون كانت حالة مأساوية فقد تمثلت بضيقها ورائحتها الكريهة وعدم الاهتمام بالمساجين من خلال  -3
ث والوطاويط يقاسي فيها المساجين من عدم مراعاتها للشروط الصحية فقد ذكر المقريزي انها كانت كثيرة البراغي

 الجوع والعري والمرض والتعذيب.
اشد انواع السجون كانت سجون الجباب حيث يودع السجين تحت الارض في جب عميق من خلال فتحة ضيقة  -4

في اعلى الجب، وبالتالي فالسجين يعيش في ظلام دامس مع انعدام الشروط الصحية لذا فكان سجين الجب 
 ت في كل لحظة ليتخلص من ذلك العذاب.يتمنى المو 

 استخدمت بعض السجون في مصر مكاناً لاحتجاز الاسرى من الافرنج. -5
 هدمت اكثر هذه السجون وبني محلها  مدارس أو اسواق أو اية منشأة عامة يستفاد منها الناس. -6

 
                                                           

 .240، ص4الخطط، ج (1
 .99، ص2م، ج1998( اعيان العصر واعوان النصر، تحقيق علي ابو زيد وآخرون، بيروت،2
 .244، ص9؛ ابن تغري بردي، النجوم الزاهرة، ج11، ص3( السلوك، ج3
ة الايوبية ودولة المماليك م(، مختار الاخبار )تاريخ الدول1352هـ/725( ينظر: بيبرس الدوادار، بدر الدين بن عبد الله المنصوري )ت: 4

 .109، ص30؛ النويري، نهاية الارب، ج77م، ص1993هـ، تحقيق عبد الحميد صالح  حمدان، القاهرة،702البحرية حتى عام 
؛ زيادة، 100؛ البغدادي، السجون، ص266، ص2،ق1؛ ابن اياس، بدائع الزهور، ج269، ص2( ينظر: الصفدي، نزهة النفوس، ج5

 .21السجون، ص
 .456، ص1، ق2ينظر: ابن اياس، بدائع الزهور، ج( 6
، 2م، ج1961( ابن عبد الظاهر، محي الدين عبد الله بن رشيد، تشريف الايام والعصور في سيرة الملك المنصور، تحقيق مراد كامل، مصر،7

، 1،ق1اياس، بدائع الزهور، ج؛ ابن 270، ص14؛ ابن كثير، البداية والنهاية، ج99؛ بيبرس الدوادار، مختار الاخبار، ص274،277ص
 .303،312ص

 .303، ص1،ق1؛ ابن اياس، بدائع الزهور، ج418، ص3،ق1؛ المقريزي، السلوك، ج268، ص29( النويري، نهاية الارب، ج8
بن ؛ ا134، ص14؛ ابن كثير، البداية والنهاية، ج71، ص4( الذهبي، العبر في خير من عبر، تحقيق ابو هاجر زغلول، بيروت،لا،ت، ج9

 .267، ص2الوردي، تتمة المختصر، ج
؛ ابن تغري بردي، المنهل 116م، ص1970م(، سفرنامه، نقل إلى العربية يحيى الخشاب، بيروت،1088هـ/481( خسرو، ناصر )ت: 10

 .332،333، ص1الصافي، ج
؛ المنهل 555، ص27، ج2003،م، م(، مسالك الابصار في ممالك الامصار، لا1348هـ/749( العمري، احمد بن يحيى بن فضل الله )ت: 11

 .121، ص12؛ ابن تغري بردي، النجوم الزاهرة، ج332،333، ص1الصافي، ج
، 2؛ اليونيني، ذيل مرآة الزمان، ج38م(، أخبار الايوبيين، القاهرة،لا،ت، ص1273هـ/672( ابن العميد، المكين جرجس بن العميد )ت: 12

 .212ص
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 ( 1ملحق رقم )
 مخطط توضيحي لحبس المعونة والرحبة بالقاهرة

 
 

   78/ اطلس مدينة القاهرة  /ص نقلا عن كمال    
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 ( 2ملحق رقم )
 مخطط توضيحي لحبس خزانه البنود 

 
 
 

 78نقلا عن كمال/ اطلس مدينة القاهرة/ ص                    
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 (3ملحق رقم )

 مخطط توضيحي لحبس خزانه شمائل

 
 
 
 

 210نقلا عن احمد/ تاريخ واثار مصر/ ص
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 ( 4ملحق رقم )                                           

 مخطط توضيحي لحبس المقشره 
 

 
 

 78نقلا عن كمال/ اطلس مدينة القاهرة/ ص
 المصادر والمراجع 

 القرآن الكريم.
 المصادر :

 م(.1477هـ/881ابن اجا، محمد بن محمود الحنفي )ت: -
ع رحلة الامير يشبك بن مهدي الدوادار، تحقيق محمد دهمان، دار الفكر، العراك بين المماليك والعثمانيين الاتراك م-1

 م.1984 -دمشق
 م(.966هـ/356الاصفهاني، ابو الفرج علي بن الحسين )ت: -
 .1952-الاغاني، مطبعة دار الكتب المصرية-2
 م(.1524هـ/930ابن اياس، ابو البركات محمد بن احمد الحنفي )ت:-
 ت.-لا-الدهور، مصر بدائع الزهور في وقائع-3
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 م(.869هـ/256البخاري، ابو عبد الله محمد بن اسماعيل الجعفي )ت: -
 هـ.1422-الجامع المسند الصحيح المختصر في امور رسول الله وسننه وايامه، تحقيق محمد الناصر، دار طوق النجاة-4
 م(.1244هـ/642البنداري، قوام الدين الفتح بن علي )ت: -
 م.1979-مي، مصرسنا البرق الشا-5
 م(.1352هـ/725بيبرس الدوادار، بدر الدين بن عبد الله المنصوري )ت: -
هـة، تحقيق عبد الحميد صالح حمدان، 702مختار الاخبار  تاريخ الدولة الايوبية ودولة المماليك البحرية حتى عام  -6

 م.1993-القاهرة
 م(.1066هـ/458البيهقي، احمد بن الحسين بن علي بن موسى )ت: -
 م.2003-السنن الكبرى، تحقيق محمد عطا، بيروت-7
 م(.1470هـ/874ابن تغري بردي، ابو المحاسن يوسف الاتابكي )ت: -
 م.1930-منتخبات من حوادث الدهور في مدى الايام والشهور، تحرير وليم بير، كاليفورنيا -8
 ت.-لا-ةالمنهل الصافي والمستوفي بعد الوافي، تحقيق محمد امين، القاهر -9
 ت.-لا-النجوم الزاهرة في ملوك مصر والقاهرة، مصر-10
 م(.994هـ/384التنوخي، المحسن بن علي بن محمد )ت: -
 هـ.1391م، -نشوار المحاضرة واخبار المذاكرة، لا-11
 م(.920هـ/307ابن الجارود، ابو محمد عبد الله بن علي الجارود النيسابوري )ت:-
 م.1988-ة، تحقيق عبد الله عمر البارودي، بيروتالمنتقى من السنن المسند-12
 م(.847هـ/232الجمحي، محمد بن سالم بن عبيد الجمحي بالولاء )ت: -
 ت.-لا-طبقات فحول الشعراء، تحقيق محمود شاكر، جدة-13
 م(.1332هـ/532الجندي، محمد بن يوسف بن يعقوب )ت: -
 م.1995-كوع، صنعاءالسلوك في طبقات العلماء والملوك، تحقيق محمد الا-14
 م(.1201هـ/597ابن الجوزي، جمال الدين ابو الفرج عبد الرحمن )ت: -
 م.2000-صفوة الصفوة، تحقيق احمد بن علي، القاهرة-15
 م(.1002هـ/393الجوهري، اسماعيل بن حماد)ت: -
 م.1984-صحاح اللغة وتاج العربية، تحقيق احمد عبد الغفور عطا، بيروت -16
 م(.1449هـ/852سقلاني، احمد بن علي )ت: ابن حجر الع-
 م.1976-الدكن-انباء الغمر بابناء العمر في التاريخ، حيد اباد-17
 م.1966م، -الدرر الكامنة في اعيان المئة الثامنة، لا-18
 م.1957-رفع الاصر عن قضاة مصر، تحقيق حامد عبد المجيد وآخرون، القاهرة-19
 ت.-لا-قيق عادل عبد الموجود وعلي معوض، دار الكتب العلمية، بيروتالاصابة في تمييز الصحابة، تح-20
 م(.1494هـ/900ابو الحسن، نور الدين علي)ت: -
 م.1937-تحفة الاحباب وبغية الطلاب في الخطط والمزارات والتراجم والبقاع المباركات، القاهرة-21
 م(.1228هـ/626ابن حماد، ابو عبد الله محمد بن علي الصنهاجي )ت: -
 ت.-لا-اخبار ملوك بني عبيد وسيرتهم، تحقيق جلول محمد البدوي، الجزائر-22
 م(.1387هـ/789الخزاعي، علي بن محمد بن احمد بن موسى بن مسعود )ت: -
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تخريج الدلالات السمعية على ما كان في عهد رسول الله من الحرف والصنائع والعمالات، تحقيق احسان عباس، -23
 هـ.1419-بيروت

 م(.1087هـ/481سرو، ناصر )ت: خ-
 م.1970-سفرنامه، نقل إلى العربية يحيى الخشاب، بيروت-24
 م(.1282هـ/681ابن خلكان، ابو العباس شمس الدين احمد بن محمد بن ابراهيم بن ابي بكر )ت:-
 ت.-لا-وفيات الاعيان وانباء ابناء الزمان، تحقيق احسان عباس، دار صادر، بيروت-25
 م(.1358هـ/945مس الدين محمد بن علي بن محمد بن احمد )ت: الداودي، ش-
 م.1972-طبقات المفسرين، مصر-26
 م(.1407هـ/809ابن دقماق، ابراهيم بن محمد بن ايدمر العلائي )ت: -
 م.1985-الجوهر الثمين في سير الملوك والسلاطين، تحقيق محمد كمال الدين، بيروت-27
 م(.1347هـ/748 محمد بن عثمان )ت: الذهبي، شمس الدين ابو عبد الله-
 هـ.1337-الدكن–تاريخ الاسلام، حيدر اباد -28
 ت.-لا-الذيل على طبقات الحنابلة، مصر-29
 م.2006-سير اعلام النبلاء، دار الحديث، القاهرة -30
 ت.-لا-العبر في اخبار من غبر، تحقيق ابو هاجر زعلول، بيروت-31
 م(.1770هـ/1184حنفي )ت: الرحبي، عبد العزيز بن محمد ال-
 م.1975-فقه الملوك ومفتاح الرتاج المرصد على خزانة كتاب الخراج، تحقيق احمد عبيد الكبيسي، بغداد-32
 م(.1144هـ/538الزمخشري، ابو القاسم محمود بن عمرو بن احمد )ت: -
 ت.-لا-رفة، بيروتالفائق في غريب الحديث والاثر، تحقيق علي البجاوي ومحمد ابراهيم، دار المع-33
 م(.1256هـ/654سبط ابن الجوزي، ابو المظفر شمس الدين يوسف بن قزاوغلي )ت: -
 م.1951-الدكن-مرآة الزمان في تاريخ الاعيان، حيدر اباد-34
 م(.1497هـ/902السخاوي، شمس الدين محمد بن عبد الرحمن)ت: -
 م.1896-التبر المسبوك في ذيل السلوك، بولاق-35
 م.1354-للامع لاهل القرن التاسع، القاهرةالضوء ا-36
 ت.-وجيز الكلام في الذيل على دول الاسلام، تحقيق بشار عواد معروف وآخرون، مؤسسة الرسالة، لا-37
 م(.845هـ/230ابن سعد، ابو عبد الله محمد بن سعد )ت: -
 م.1990-الطبقات الكبرى، تحقيق محمد عطا، دار الكتب العلمية، بيروت-38
 م(.1605هـ/911وطي، جلال الدين عبد الرحمن )ت: السي-
 م.1964-بغية الوعاة في طبقات اللغويين والنحاة، تحقيق محمد ابو الفضل ابراهيم، القاهرة-39
 م.1967-حسن المحاضرة في اخبار مصر والقاهرة، تحقيق محمد ابو الفضل، القاهرة-40
 .م(1227هـ/660ابو شامة، شهاب الدين عبد الرحمن)ت: -
 م.1974-الذيل على الروضتين، نشرة عزت العطار، بيروت-41
 م(.1285هـ/684ابن شداد، عز الدين ابو عبد الله محمد )ت: -
 م.1983-تاريخ الملك الظاهر، فيسبادن -42
 م(.1363هـ/764الصفدي، خليل بن ايبك )ت: -
 .م1988-اعيان العصر واعوان النصر، تحقيق علي ابو زيد وآخرون، بيروت-43
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 م.1974-الوافي بالوفيات، باعتناء ديدريغ، قيسبادن-44
 م(.1494هـ/900الصيرفي، علي بن داود )ت: -
 ت.-ابناء الهصر بابناء العصر، تحقيق حسن حبشي، دار الفكر العربي، لا-45
 م.1971-1970نزهة النفوس والابدان في تاريخ اهل الزمان، تحقيق حسن حبشي، القاهرة-46
 م(.971هـ/360مان بن احمد بن ايوب)ت: الطبراني، سلي-
 ت.-المعجم الكبير، تحقيق حمدي السلفي، القاهرة، لا-47
 م(.922هـ/310الطبري، محمد بن جرير )ت: -
 هـ.1387-تاريخ الرسل والملوك، تحقيق محمد ابو الفضل ابراهيم، دار التراث، بيروت-48
 م(.1216هـ/613ابن ظافر، جمال الدين الازدي )ت: -
 م.1972-اخبار الدول المنقطعة : )القسم الخاص بالفاطميين(، تحقيق اندريه فريه، القاهرة-49
 م(.1070هـ/463ابن عبد البر، يوسف عبد البر النميري )ت:  -
 ت.-لا-الاستيعاب في معرفة الاصحاب، مصر-50
 م(.1176هـ/571ابن عساكر، ابو القاسم علي بن الحسين )ت: -
 م.1995-، تحقيق عمر بن غرامة العمري، دار الفكر للطباعة، بيروتتاريخ دمشق الكبير-51
 م(.1392هـ/1089ابن العماد الحنبلي، ابو الفلاح عبد الحي )ت: -
 م.1979-شذرات الذهب في اخبار من ذهب، بيروت-52
 م(.1273هـ/672ابن العميد، المكين جرجس بن العميد )ت: -
 ت.-لا-اخبار الايوبيين، القاهرة -53
 م(.1451هـ/855لعيني، محمد بن احمد بن موسى بن احمد بدر الدين )ت: ا-
 م.1992-عقد الجمان في تاريخ اهل الزمان، تحقيق محمد امين، مصر-54
 م(.1428هـ/832الفاسي، تقي الدين محمد بن احمد )ت: -
 م.1964-العقد الثمين في تاريخ البلد الامين، تحقيق ايمن فؤاد سيد، القاهرة-55
 م(.1331هـ/732الفدا، عماد الدين اسماعيل )ت: ابو -
 ت.-لا-المختصر في اخبار البشر، مصر-56
 م(.791هـ/175الفراهيدي، الخليل بن احمد )ت: -
 ت.-لا-كتاب العين، تحقيق مهدي المخزومي وابراهيم السامرائي، دار مكتبة الهلال-57
 م(.1348هـ/749ابن فضل الله العمري، احمد بن يحيى بن فضل الله )ت: -
 م.2003م، -مسالك الابصار في ممالك الامصار، لا-58
 .(م 1480هـ/885ابن فهد المكي، عمر بن فهد )ت: -
 م.1982-معجم الشيوف، تحقيق محمد الزاهي، الرياض، دار النجار-59
 م(.1273هـ/671القرطبي، ابو عبد الله محمد بن احمد )ت: -
-طبي(، تحقيق احمد البرودني وابراهيم اطفيش، دار الكتب المصرية، القاهرةالجامع لاحكام القرآن )تفسير القر -60

 م.1964
 م(.1283هـ/682القزويني، زكريا بن محمد بن محمود )ت: -
 ت.-لا-اثار البلاد واخبار العباد، بيروت-61
 م(.1418هـ/821القلقشندي، احمد بن علي )ت: -
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 ت.-لا-صبح الاعشى في صناعة الانشا، مصر-62
 م(.1372هـ/774ن كثير، ابو الفدا الحافظ بن كثير الدمشقي )ت: اب-
 م.1994-البداية والنهاية، تحقيق احمد عبد الوهاب، القاهرة-63
 م(.961هـ/350الكندي، ابو عمر محمد بن يوسف )ت: -
 م.1908-كتاب الولاة وكتاب القضاة، تحقيق رفن كست، بيروت-64
 م(.1521هـ/927اضي مجبر الدين الحنبلي )ت: مجبر الدين العليمي، ابو اليمن الق-
 م.1973-الانس الجليل بتاريخ القدس والخليل، بيروت-65
 م(.957هـ/346المسعودي، ابو الحسن علي بن الحسن )ت: -
 م.1938-التنبيه والاشراف، تحقيق عبد الله صادق، القاهرة-66
 .1990-مروج الذهب ومعادن الجوهر، بيروت-67
 م(.1442هـ/854الدين احمد بن علي )ت:  المقرريزي، تقي-
ونسخة اخرى تحقيق  1967-، تحقيق جمال الدين الشبال، مصر1اتعاظ الحنفا باخبار الائمة الفاطميين الخلفا، ج-68

 م.2001-محمد عبد القادر احمد عطا، دار الكتب العلمية، بيروت
 م.1957-دين الشيال، القاهرةاغاثة الامة بكشف الغمة، تحقيق محمد مصطفى زيادة وجمال ال-69
 م.1941-( من الابناء والاموال والحفدة والمتاع، صححه وشرحه محمود شاكر، القاهرةامتاع الاسماع بما للرسول )-70
 م.2002-درر العقودالفريدة في تراجم الاعيان المفيدة، تحقيق محمود الجليلي، دار الغرب الاسلامية، بيروت-71
م. ونسخة اخرى تحقيق محمد 1997-الملوك، تحقيق محمد عطا، دار الكتب العلمية، بيروت السلوك لمعرفة دول-72

 .1973-1934-مصطفى زيادة وسعيد عبد الفتاح عاشور، مصر
 م.1941-الالمام باخبار من بارض الحبشة من ملوك الاسلام، مصر-73
 م.1998-لبنان-بيروت المواعظ والاعتبار بذكر الخطط والآثار، وضع حواشيه خليل المنصور،-74
 م.1880-النزاع والتخاصم فيما بين امية وبني هاشم، ليدن-76
النقود الاسلامية المسمى شذور العقود في ذكر النقود، تحقيق واضافات محمد السيد علي بحر العلوم، المطبعة -77

 م.1967-الحيدرية، النجف
 م(.795هـ/179مالك، مالك بن انس )ت: -
 م.2004-حمد الاعظمي، مؤسسة زايد، ابو ظبيالموطا، تحقيق م-78
 م(.1311هـ/711ابن منظور، محمد بن مكرم )ت: -
 م.2001-لسان العرب، بيروت-79
 م(.1278هـ/677ابن ميسر، محمد بن علي بن يوسف بن جلب )ت: -
 م1919-اخبار مصر، اعتنى بتصحيحه هنري مارسيه، القاهرة-80

 م(1332هـ/733د )ت: النويري، احمد بن عبد الوهاب بن محم
 هـ.1423-نهاية الارب في فنون الادب، القاهرة-81 
 م(.822هـ/207الواقدي، محمد بن واقد )ت: -
 م.2006-المغازي، تحقيق مارسدن جونس، بيروت-82
 م(.1348هـ/749ابن الوردي، عمر بن مظفر )ت: -
 م.1996-تتمة المختصر في اخبار البشر المسمى تاريخ ابن الوردي، بيروت-83
 م(.1919هـ/306ابو بكر محمد بن خلف بن حيان )ت:  ،وكيع-
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 م.1947-اخبار القضاة، تحقيق عبد العزيز المراغي، القاهرة-84
 م(.1228هـ/626ياقوت، ياقوت بن عبد الله الحموي الرومي البغدادي )ت: -
 ت.-لا-معجم البلدان، دار صادر، بيروت-85
 م(.905ـ/ه262اليعقوبي، احمد بن اسحاق )ت: -
 هـ1422-البلدان، دار الكتب العلمية، بيروت-86
 م(.798هـ/182ابو يوسف، يعقوب بن ابراهيم )ت: -
 ت.-لا-وآخرون، المكتبة الازهريةو  الخراج، تحقيق طه عبد الرؤوف سعد-87
 م(.1326هـ/726اليونيني، قطب الدين موسى بن محمد )ت: -
 م.1955-يةذيل مراة الزمان، دار المعارف العثمان-88

 المراجع
 م.1999-احمد، احمد عبد الرزاق، تاري مصر الاسلامية من الفتح العربي حتى نهاية العصر الفاطمي، القاهرة .1
 ت.-م، لا-هـ(، هدية العارفين في اسماء المؤلفين وآثار المصنفين، لا1339البغدادي، اسماعيل باشا )ت: .2
 ت.-لا-شى، مصرالبقلي، محمد منديل، التعريف بمصطلحات صبح الاع .3
هـ( رسالة ماجستير غير منشورة مقدمة إلى الجامعة 334-132التميمي، ايمن سلمان، السجون في العصر العباسي ) .4

 ت.-الاردنية، لا
 ت.-لا-م(، الكويت1382-1279هـ/784-678الحجي، حياة ناصر، احوال العامة في دولة المماليك ) .5
 م.1970-لقاهرةحمادة، عبد المنعم، مصر والفتح الاسلامي، ا .6
 م.1966-الدجيلي، عبد الصاحب عمران، اعلام العرب في العلوم والفنون، النجف .7
 م.1990-دهمان، محمد احمد، معجم الالفاظ التاريخية في العصر المملوكي، بيروت .8
هـ وطبعة اخرى 1306-م-م(، تاج العروس في جواهر القاموس، لا1790هـ/1205الزبيدي، محمد المرتضى )ت:  .9

 ت.-لا-مجموعة من المحققين، دار الهداية تحقيق
 ت.-لا-الزحيلي، وهبة، الفقه الاسلامي وادلته، دار الفكر، دمشق .10
 ت.-لا-الزركلي، خير الدين، الاعلام، بيروت .11
 م.1943-مصر-زكي، عبد الرحمن، هذه هي القاهرة .12
 م.1949-لادي، القاهرةزيادة، محمد مصطفى، المؤرخون في مصر في القرن التاسع الهجري/الخامس عشر المي .13
 .779م، العدد1944-السجون في مصر في العصور الوسطى، مجلة الثقافة .14
 م.1983-سعيد، محمد رأفت، المتهم وحقوقه في الشريعة الاسلامية، مكتبة المنار، الاردن .15
 م.1348-م(، البدر الطالع بمحاسن من بعد القرن السابع، القاهرة1834هـ/1250الشوكاني، محمد بن علي )ت:  .16
 م.2003-صالح، حسن محمد، التشيع المصري الفاطمي، دار المحجة البيضاء، بيروت .17
 م.2010-طقوش، محمد سهيل، تاريخ المماليك في مصر وبلاد الشام، دار النفائس .18
الطيار، هيفاء عاصم محمد، الجوانب الاجتماعية في خدمة الحج والحجيج في كتاب الذهب المسبوك في ذكر من  .19

 م.2012-اء والملوك للمقريزي، بغدادحج من الخلف
 م.2001-دراسات في سياسة الخلافة الفاطمية، مؤسسة مصر مرتضى للطباعة، بغداد .20
دور العراق القومي في الدفاع عن بلاد الشام خلال الحروب الصليبية، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة  .21

 م.2001-المستنصرية
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م(، دراسة في النظم السياسية والمعالم الحضارية، 1171-968هـ/567-358)القاهرة خلال عصر الخلافة الفاطمية  .22
 م.2005-اطروحة دكتوراه غير منشورة، الجامعة المستنصرية

-م-عاشور، سعيد عبد الفتاح، اضواء جديدة على المؤرف احمد بن علي المقريزي وكتابه، مجلة عالم الفكر، لا .23
 .2، ع14، ج1983

 م1987-ضارته، القاهرةبحوث في تاريخ الاسلام وح .24
 م.1962-المجتمع المصري في عهد سلاطين المماليك، القاهرة .25
 ت.-لا-مصر في عهد دولة المماليك البحرية، مصر .26
-نظم الحكم والادارة في عصر الايوبيين والمماليك، مطبوع ضمن موسوعة الحضارة العربية الاسلامية، مصر .27

 م.1987
 م.1969-لامية ومصادر التاريخ المصري، القاهرةعنان، محمد عبد الله، مؤرخو مصر الاس .28
 م1969-مصر الاسلامية، القاهرة .29
 م2004-كمال، احمدعادل، اطلس تاريخ القاهرة، القاهرة .30
 م1979القاهرة ،كاردوفو، مفكروا الاسلام، ترجمة عادل زعيتر  .31
 م.1990-الكتاني، محمد عبد الحي، نظام الحكومة النبوية المسمى التراتيب الادارية، بيروت .32
 ت-م، لا-نقله إلى العربية صلاح الدين عثمان، لا ،كراتشكوفسكي، اغناطيوس، تاريخ الادب الجغرافي .33
 م.1987-بيروت ،مدن اسلامية في عهد المماليك، ترجمة علي،لابدوس، ابرا .34
 ت.-لا-علي باشا، الخطط التوفيقية لمصر والقاهرة ومدنها المشهورة، مصر ،مبارك .35
 م.1987 -هيم، الموجز في علم الاجرام والعقاب، دار المطبوعات الجامعية،الجزائرمنصور، اسحاق ابرا .36
 ت.-لا-الموسوعة الفقهية الكويتية، دار السلاسل، الكويت .37
 موسوعة معجم شعر العرب، موقع الكتروني معجم الشعراء العرب. .38
 .1984-محمد، محمد كمال السيد، اسماء ومسميات من تاريخ مصر، القاهرة .39
ي، عثمان عبد العزيز صالح، علماء المغرب والاندلس في كتاب المقفى الكبير للمقريزي )دراسة في المنهجية المحمد .40

 م.2006-الجامعة المستنصرية-والموارد(، اطروحة دكتوراه غير منشورة مقدمة إلى كلية التربية
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 فاعلية التصور الذهني في فهم المقروء والتفكير الإبداعي
 لدى طالبات الصف الرابع الأدبي في مادة المطالعة 

 أ.د. فاضل ناهي عبد عون        زيد بدر محمد العطار
The Effectiveness of Mental Imagination in Comprehending 

Reading and the Creative Thinking of the Female Students in the 

Fourth Preparatory Literary Class  in Reading Lesson 

Fadil Nahi Abd Aun    Zeid Bader Mohammed AL-Attar 

Abstract 

     The research aims at identifying (The Effectiveness of Mental Imagination in 

Comprehending Reading and the Creative Thinking of the Female Students in the Fourth 

Preparatory Literary Class  in Reading Lesson). To achieve the aim, the researchers has 

depended on a partial experimental design and a final test for the two groups, the 

experimental and the control. They have chosen randomly (Al-Kansa' Preparatory school for 

Girls) located in Al-Arba'een Street in the center of Babylon. They have chosen Section A to 

represent the control group which are 29 female students and section B to represent the 

experimental group which are 30 female students. They have made an equivalence between 

the two groups in the following variables (IQ, age up to months, the parents' educational 

acquisition, degrees in Arabic in the midyear exam in the year 2013-2014.    

 ملخص البحث
يهدف البحث الحالي إلى تعّرف فاعلية تدريس المطالعة باعتماد التصور الذهني في فهم المقروء لدى طالبات   

بداعي لدى طالبات والى تعّرف فاعلية تدريس المطالعة باعتماد التصور الذهني في التفكير الإ ،الصف الرابع الأدبي
  .الصف الرابع الأدبي

ولتحقيق ذلك اعتمد الباحثان تصميماً تجريبياً يقع في حقل التصاميم التجريبية ذوات الضبط الجزئي واختباراً نهائياً   
  .الُأخرى ضابطةو  لمجموعتي البحث إحداهما تجريبية

وبالطريقة نفسها  ،مركز محافظة بابل ،40ة في شارع الواقع (إعدادية الخنساء للبنات)اختار الباحثان عشوائياً   
شعبة )ب( لتمثل المجموعة التجريبية ، و لتمثل المجموعة الضابطة البالغ عدد طالباتها تسع وعشرين طالبة (أ)اختار شعبة 

 .البالغ عدد طالباتها ثلاثين طالبة
العمر الزمني محسوباً  ،درجات اختبار الذكاءية: )أجرى الباحثان تكافؤاً بين طالبات المجموعتين في المتغيرات الآت  
 .(2014_ 2013درجات مادة اللغة العربية في اختبار نصف السنة للعام الدراسي  ،التحصيل الدراسي للوالدين ،بالشهور
صاغ الباحثان مائة هدفٍ سلوكيٍ للموضوعات التي ستدرّس في أثناء مدة التجربة وأعدَّا خططاً يومية لتدريس   

ملاءمتها لطالبات الصف و  المتخصصين لمعرفة صلاحيتهاو  مجموعتي البحث وعرضا اثنتين منها على نخبة من الخبراء
  .الرابع الأدبي

واعدَّا اختباراً للتفكير الإبداعي مكوناً من  ،أما أداتا البحث فقد أعدَّا اختباراً للفهم القرائي مكوناً من أربعة أسئلة  
  .خمسة أقسام

إذ بدأت في يوم  ،الباحثان الأداتين على مجموعتي البحث بعد انتهاء مدة التجربة التي استمرت ثمانية أسابيعطبق   
 .درّس أحد الباحثين مجموعتي البحث ،2014/  4/  8وانتهت في يوم الثلاثاء الموافق  ،2014/ 18/2الموافق الثلاثاء 
ومعامل ارتباط  ،(2كا)تبار التائي لعينتين مستقلتين، ومربع كاي الاخ :استعمل الباحثان الوسائل الإحصائية الآتية  
بعد تحليل النتائج إحصائياً توصل ، و معادلة فاعلية البدائل غير الصحيحة، و ومعادلة معامل الصعوبة والتمييز ،بيرسون
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على طالبات  ،لذهنيتفوق طالبات المجموعة التجريبية التي درست مادة المطالعة باستعمال التصور ا :الباحثان إلى
  .المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسها بالطريقة التقليدية في فهم المقروء والتفكير الإبداعي

 وفي ضوء هذه النتائج أوصى الباحثان بمجموعة من التوصيات منها: 
 تحسين تعلم الطلبة. في تدريس المطالعة؛ لما لها من اثر ايجابي فيإستراتيجية التصور الذهني ضرورة استعمال   -1
تدريب مدرسي اللغة العربية ومدرساتها في المرحلة الإعدادية على الاستراتيجيات الحديثة في التدريس لتنمية القدرة   -2

 على فهم المقروء ومنها فاعلية التصور الذهني. 
ومنها  ،في التدريس بما يتناسب مع الاستراتيجيات الحديثة ،ضرورة تطوير المناهج التعليمية في شتى المراحل  -3

 .إستراتيجية التصور الذهني
  واقترح الباحثان إجراء الدراسات الآتية:

 .إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على طالبات الصفّ الرابع العلمي  -1
 .إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية لتنمية فهم المقروء في مراحل دراسية أخر  -2
في تحسين تدريس فروع اللغة العربية الُأخر كالنحو أو  التصور الذهنيإستراتيجية  إجراء دراسة للتعرف على اثر  -3

 البلاغة.
 .في تنمية متغيرات تابعة أُخر التصور الذهنيإجراء دراسة للتعرف على اثر إستراتيجية   -4

 الفصل الأول
 التعريف بالبحث
  مشكلة البحث

لدى الطلبة بمراحلهم الدراسية المختلفة يعدص مظهراً من مظاهر إن الضعف القرائي واتساع رقعة الأخطاء القرائية   
ولا يقتصر هذا الضعف على الطلبة في أثناء حياتهم  .وأنعكس هذا على مستوى تحصيلهم الدراسي ،تدريس المطالعة

 ،على حد سواء وهذا الضعف أصبح أمراً شائعاً يعاني منه الطلبة والمدرسون ،بل يلاحقهم إلى ما بعد تخرجهم ،الدراسية
 (. 150،ص1980،ويقف المدرس حائراً في كيفية معالجة هذا الضعف )السيد ،فازدادت الهوة بين المادة الدراسية والطلبة

إلا أن هناك عقبات تحول دون  ،ولما كانت المطالعة من المهارات الرئيسة التي يتحقق بوساطتها الاتصال اللغوي  
إذ لا يكلّفوا أنفسهم  ،ويعد بعض المدرسين درس المطالعة من أسهل الدروس ،غة العربيةأن تأخذ مكانها من بين فروع الل
أو قراءة معبّرة عن  ،من دون أن يراعوا فيها دقة إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة ،سوى قراءة النص قراءة جهرية

معانٍ كامنة وقيم وتوجيهات ومدى استيعاب وما وراء عباراته من  ،أما تحليل النص وما يتضمنه من معان وأفكار ،المعنى
وهذا يؤدي إلى تحجيم  ،(52،ص2006 ،الطلبة للمفاهيم الواردة فيه فلا يعطي لها بعض المدرسين أية عناية )عبد الحميد

دور الطلبة ويعيق تفكيرهم الإبداعي ويجعل عملية التعاون والتفاعل والإبداع تصطدم بالعديد من العقبات )أبو 
( ودراسة 1991دراسة )محمود  :ولم يعد هذا الأمر خافياً فقد أكدته العديد من الدراسات منها ،(113ص،2007،جبين

( اللتان توصلتا إلى أن أكثر الطلبة يعانون من ضعف في العلاقة اللفظية ويرجعان ذلك إلى الطرائق 2011)الأسدي 
همال المدرسين الطرائق التدريسية ا ،التدريسية التقليدية  .لحديثة التي تنمي لدى الطلبة الفهم والاستيعابوا 

وتأسيساً على ما تقدم وعلى الرغم من العناية الكبيرة التي أولتها الدراسات والأبحاث التي تناولت فهم المقروء    
الموضوع  والتفكير الإبداعي لم يلقَ درس المطالعة العناية الكافية في مدارسنا الإعدادية الأمر الذي يتطلب دراسة هذا

التصور الذهني في  دراسة علمية وموضوعية وهذا ما شجع الباحثان على إجراء هذه الدراسة محاولين التحقق من فاعلية
 المطالعة.  في مادة طالبات الصف الرابع الأدبي فهم المقروء والتفكير الإبداعي لدى
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 أهمية البحث
فهي  ،ووسيلةً للتعبير والتخاطب ،وعنصراً مهماً في حياة الفرد ،يةتشكل اللغة مظهراً مهماً من مظاهر الحياة اليوم   

ويمكن النظر إليها على أنها نبض الحضارة البشرية لأنها الوسيلة الوحيدة التي  ،تدخل في فروع المعرفة والعلوم كلها
خر وتنتقل عبرها الخبرات والمعارف والمنجزات الحضارية من جيل لأ ،تتواصل من خلالها الأجيال

(، واللغة العربية من اشرف اللغات وأقدمها وأعظمها على الإطلاق فهي اللغة التي يُفهم بها 146،ص2011)الجعافرة،
وهي اللغة التي اختصها الباري عز وجل لتكون الرابط الذي يربط بينه وبين عباده في الصلاة  ،القرآن الكريم
 (. 75،ص2009)العامري،
اب الله _جل وعلا_ إذ نادى رسوله الكريم )صلى الله عليه وآله وسلم( }اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ وتتضح أهمية القراءة في كت  

وتقوم إستراتيجية التصور الذهني على ربط المستمع أو القارئ  ،فهي نعمة من نعم الله تعالى إلى الخلق 1الَّذِي خَلَقَ {العلق
ن المعلومات القديمة أو الخبرات السابقة عن الموضوع الذي يستمع أو حتى الكاتب بين المعلومات الجديدة المكتسبة وبي

لذا يعد التصور الذهني لب عملية التفكير الناجحة وهو انعكاس الأشياء والمظاهر التي سبق للفرد  ،إليه أو الذي يقراه
 (.315،ص2011إدراكها )عبد الباري،

واتخذ الفهم أبعاداً  ،أساسياً في السيطرة على فنون اللغةبل يعد عاملا  ،إن الفهم من أسمى أهداف تعليم القراءة  
بدءً بالمستوى الحرفي المباشر وانتهاءً  ،جديدة واتسعتْ جوانبه لتشمل القدرات العقلية الدنيا منها والعليا لعملية القراءة

 (.61،ص2011بالإبداع )البصيص،
ومن ثم تكون مهمة  .فيها المواقف بطريقة غير مألوفةيعالج الفرد  ،ويعد التفكير الإبداعي عملية ذهنية متقدمة  

تدريب الطلبة على الإبداع مهمة حضارية من اجل مساعدتهم على التكيف مع القيم المعاصرة بطريقة ناجحة )قطامي 
 (.445،ص2001،ونايفة

دور الطالب بدلًا  ومن هنا ظهرت الحاجة إلى دراسة علمية تعنى بتقديم طرائق وأساليب تدريسية حديثة تراعى فيها
فاعلية التصور الذهني في فهم المقروء والتفكير الإبداعي لدى  .من الاعتماد على المدرس فحسب وهذه الدراسة هي

 .طالبات الصف الرابع الأدبي في مادة المطالعة
 هدفا البحث 

 :يهدف البحث الحالي إلى
 م المقروء لدى طالبات الصف الرابع الأدبي.تعّرف فاعلية تدريس المطالعة باعتماد التصور الذهني في فه  -1
 .تعّرف فاعلية تدريس المطالعة باعتماد التصور الذهني في التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الرابع الأدبي -2

   فرضيتا البحث
طالبات المجموعة التجريبية اللائي  ( بين متوسط درجات0‚05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -1

ن المطالعة بإستراتيجية )التصور الذهني( ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللائي يدرسن يدرس
 المطالعة بالطريقة التقليدية في فهم المقروء.

طالبات المجموعة التجريبية اللائي  ( بين متوسط درجات0‚05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )  -2
)التصور الذهني( ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللائي يدرسن يدرسن المطالعة بإستراتيجية 

  المطالعة بالطريقة التقليدية في التفكير الإبداعي.
 حدود البحث 

 يقتصر البحث الحالي على ـ: -3
 .طالبات الصف الرابع الأدبي :الحد البشري  -4
 .2014-2013الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي :الحد الزماني  -5
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 .إحدى المدارس الثانوية والإعدادية للبنات في مركز محافظة بابل :الحد المكاني  -6
للصف الرابع الأدبي للعام  عدد من موضوعات كتاب المطالعة المقرر تدريسه من وزارة التربية :الحد المعرفي  -7

 .2014-2013الدراسي 
 تحديد المصطلحات 

 التصور الذهني  :أولا
تُ الشيء ،وصوره الله صورةً حسنةً فتصوّرَ  ،لصور بكسر الصاد جمع صورة))التصور من صورة وا :لغة توهمت  :وتَصَوَّ

 (304ص ،صور ،8ج ،2005 ،والتصاوير التماثيل(( )ابن منظور صورته فتَصوّرَ لي
 ،ذهن ،6ج ،2005 ،وذهنتُ كذا وكذا أي فهمته(( )ابن منظور ،حفظ القلب :والذهن أيضا ،))والذهن هو الفهم والعقل

 (.50ص
 اصطلاحا : 

ولا يكون له  ،عرّفها صادق وفؤاد بأنها: )حدوث تمثيل عقلي أو صورة ذهنية للشيء الذي سبق للمرء أن تعرض له -1
 (98ص،2010 ،وجود فعلي لحظة تصوره( )عبد الباري

لتي لا تكون موجودة فعلا عرّفها عبد الحميد بأنها: )العملية أو الملكة الخاصة بتكوين التمثيلات العقلية للأشياء ا -2
 (.45،ص2009،ويحوي التخيل بداخله وينشَّط الخيال الواعي لدى الفرد( )عبد الحميد

عرّفها عبد الباري بأنها: )هي عبارة عن مجموعة من الصور أو المخططات العقلية التي يبنيها القارئ عن الموضوع  -3
 (.98،ص 2010 ،المقروء( )عبد الباري

 ي التعريف الإجرائ
في ضوء التعريفات السابقة يمكن صياغة التعريف الإجرائي بأنه مجموعة من الإجراءات العقلية التي تتبعها   

وتتضمن هذه الإجراءات بناء مجموعة من الصور أو  ،طالبات الصف الرابع الأدبي عند تفاعلهن مع الموضوع القرائي
 .صالمخططات العقلية المعينة على استخلاص المعنى من الن

 ثانيا: فهم المقروء
وفَهَّمتُ فلاناً أفهَمْتهُ((  ،فَهمَه شيئا بعد شيء ،وتفَهَّمَ الكلام ،وفَهمْتُ الشيء عَقلتَه ،))الفهمُ معرفتك الشيء بالقلب :لغة

 .(240،فهم،ص15،ج2005،)ابن منظور
  :اصطلاحاً 

ان هناك تناسقا بين الجانب القرائي والكتابي )مجموعة من الدلالات التي تشير ب :عرّفه عبد الهادي وآخرون بأنه  -1
 (.29،ص2005 ،والجانب الاستيعابي والفهم( )عبد الهادي وآخرون

عرّفه حراحشة بأنه: )تمكين المتعلم من معرفة معنى الكلمة ومعنى الجملة والربط بين المعاني بشكل منظم ومنطقي   -2
 ،2007،ها في مختلف المواقف الحياتية اليومية( )حراحشةوالاحتفاظ بهذه المعاني والأفكار وتوظيف ،ومتسلسل

 (.79ص
عرّفه الحلاق بأنه: )عملية عقلية معرفية تقوم على فهم معنى الكلمة أو فهم معنى الجملة أو فهم معنى الفقرة وتمييز  -3

دراك المتعلقات اللغوية( )الحلاق  (.204، ص2010 ،الكلمات وا 
 التعريف الإجرائي 

دراك العلاقات  ،ت العقلية التي تؤديها طالبات )عينة البحث( في فهم معنى النص الذي أراده الكاتبهو العمليا   وا 
والأفكار الجزئية والرئيسة وانعكاس هذا الفهم في استجابات  ،القائمة بين أجزاء النص من حيث معاني المفردات والتراكيب

 .خضعن له في نهاية التجربةالطالبات )عينة البحث( لاختبار الفهم القرائي الذي ي
 التفكير الإبداعي  :ثالثا
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والتَفَكر  ،والفِكْرة كالفِكْر وقد فكر في الشيء وأفكَرَ فيه ،إعمال الخاطر في الشيء :))التفكير من فَكر: الفَكْرُ والفِكْرُ  :لغة
 (.210، فكر، ص11،ج2005،ابن منظور)التَفَكر التأمل((  ،اسم التَفْكير

وفلان بِدْعٌ في هذا  ،والمبتدع الذي يأْتي أَمراً على شبه لم يكن ابتدأه إِياه ،أنشأهُ وبدأَهُ  :الشيءَ يَبْدَعَهُ وأبْتَدَعَهُ  ))بَدَع :وبدع
 (.37ص ،بدع ،2ج ،2005 ابن منظور،)أبْدَعْتُ الشيء اختَرَعْتهُ لا على مثال((  ،الأمر أي أوّل لم يسبقه أحد

 اصطلاحا : 
 التفكير  - أ
أو ما  ،تبدأ بفهم ما نحس به أو ما نتذكره ،)ما يجول في الذهن من عمليات تسبق القول أو الفعل :رّفه سليمان بأنهع -1

 (.33،ص2011 ،وتمر بتقييم ما نفهمه حباً أو كرهاً )سليمان ،نراه
 (.33، ص2013 ،)جرارعرّفه جرار بأنه: )إحدى العمليات العقلية التي يستعملها الفرد في التعامل مع المعلومات(  -2
 الإبداع  - ب
)قدرة الفرد على تجنب الروتين العادي والطرق التقليدية في التفكير مع إنتاج أصيل وجديد أو غير  :عرّفه علي بأنه -1

 (.26،ص2011،شائع يمكن تنفيذه أو تحقيقه( )علي
 (.62،ص2013 ،)ابتكار الشيء على غير مثال سابق( )جرار :عرّفه جرار بأنه -2
 التفكير الإبداعي  -ج
)سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ عندما يتعرض لمثير عن طريق إحدى الحواس  :عرّفه الزيات بأنه -1

 (.25،ص2009،الزيات)الخمس( 
يجاد نتائج  )عملية متعددة الأبعاد نتيجة التفاعل بين الفرد وبيئته وهذا يقود إلى خلق :عرّفه أبو جادو ومحمد بأنه -2 وا 

 (. 134،ص2010 ،أبو جادو ومحمد)وأفكار أصيلة( 
)نشاط ذهني أو عملية تقود إلى إنتاج يتصف بالجدة والأصالة والقيمة في المجتمع ويتضمن  :عرّفه أبو جبين بأنه -3

 (.67ص ،2011 ،إيجاد حلول جديدة للأفكار والمشكلات وهو القدرة على تكوين أبنية أو تنظيمات جديدة( )أبو جبين
 التعريف الإجرائي 

للوصول إلى أفكار جديدة لم تكن  (والضابطة ،التجريبية)مهارات عقلية عليا تقوم بها طالبات مجموعتي البحث   
عند إجابتهن عن اختبار التفكير  يستدل عليها الباحث بالدرجات التي يحصلن عليهاو  أو منقولة من قبل، ،معروفة
 .الإبداعي

 ع الأدبي الصف الراب -د
عدادهم للحياة  ،هو الصف الأول ضمن المرحلة الإعدادية ويتم فيه تأهيل الطلبة لدراسة العلوم الإنسانية واللغات   وا 
 وزارة التربية(. ،والدراسة الجامعية التي تصب في هذا الاتجاه )العراق ،العملية
 مادة المطالعة  -ه 

 القراءة )لغة(
الأصْلُ في هذه الَّلفْظَةِ  ،جَمَعْتُهُ وضَمَمْتُ بَعْضَهُ إلى بَعْضٍ  ،وقَرَأْتُ الشَّيء قُرْآناً  .هُ قَرْءاً وقِراءَةً وقُرآناقَرَأَهُ يَقْرَؤُهُ ويَقْرُؤُ 

 ،رّائينَ )ابن منظورحَسَنُ القَراءَة من قَومٍ قَ  :وقَرّاءٌ  ،تَفَقهتُ  :وقَالَ بَعْضُهُم: قَرَأْتُ  ،وكلص شَيْءٍ جَمَعْتَهُ فَقَدْ قَرَأْتَهُ  ،الجَمْعُ 
 (.50، قرأ، ص12،ج2005

 اصطلاحا  
ثم  ،)عملية لغوية يعيد القارئ بوساطتها بناء معنى عبّر عنه الكاتب في صورة رموز مكتوبة :عرّفها السليتي بأنها -1

 (.1ص ،2006السليتي، ) ويفيد منه في معالجة شؤون حياته( ،ويفسره ،ويحلله ،يستخلص المعنى منها فيفهمه
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)إدراك الرموز المكتوبة والنطق بها ثم استيعابها وترجمتها إلى أفكار، وفهم المادّة المقروءة ثم  :بأنّها عرّفها عبد الحميد -2
 .(12، ص2006التفاعل مع ما يقرأ، وأخيرا الاستجابة لما تمليه هذه الرموز( )عبد الحميد، 

ولغة الرموز الكتابية التي تقع عليها  ،بين لغة الكلام الإنسانية عرفها الهاشمي بأنها: )عملية يراد بها إدراك الصلة -3
  .(128،ص2006 ،الهاشمي) (.وهي نشاط فكري لإكساب القارئ معرفة إنسانية ،العين

  التعريف الإجرائي
موضوعات محددة من كتاب المطالعة المقرر للصف الرابع الأدبي يُدرسها الباحث لطالبات الصف الرابع الأدبي   

 .باعتماد التصور الذهني ومعرفة أثره في فهم المقروء والتفكير الإبداعي لديهن
  

 الفصل الثاني
 إطار نظري ودراسات سابقة

  خلفية نظرية :المحور الأول
تقوم إستراتيجية التصور الذهني على مجموعة من النظريات التي تستند إليها والتي تفسر حدوث التصور الذهني لدى   

 :االفرد ومنه
 النظرية المعرفية لـ )بياجيه( :أولا

تعدّ النظريات المعرفية الحالية النقطة التي ينطلق منها العلماء لتعليم عمليات التفكير ليؤدي الطلبة دوراً مهماً في   
لتي يحدث وأن استعمال الاستراتيجيات هي الوسيلة الفضلى ا،التعلم، والطلبة بحاجة إلى فهم أن التعلم يتطلب الجهد العقلي

 فيها التعلم.
 نظرية التمثيل المعرفي لـ)برونر(  :ثانيا

ركز )برونر( على اللغة في نظريته وعلاقتها بالتفكير وأشار إلى أن التفكير عبارة عن لغة داخلية وان قواعد اللغة   
 ،تمثيل العقلي للعالم الخارجيواستند على عملية ال ،يمكن استعمالها في تفسير إتقان الأطفال للمهارات المعرفية المختلفة

أو صور ذهنية يمكنه تخزينها  ،وفي هذه العملية يحول الطفل ما هو موجود في العالم الخارجي من معلومات إلى أشكال
في بنائه المعرفي بحيث يستطيع من خلالها أن يدمج خبراته الجديدة بالخبرات القديمة الموجودة لديه بحيث تصبح جزءاً من 

 (.114،ص2012عرفي )بني خالد وزياد،بنائه الم
 نظرية معالجة المعلومات  :ثالثا

وعلى ترميز المعلومات  ،تركز نظرية معالجة المعلومات على الكيفية التي يتعامل فيها الإنسان مع الأحداث البيئية  
معلومات واسترجاعها عند ومن ثم تخزين هذه ال ،المراد تعلمها وربطها في الغرفة الموجودة في الذاكرة على نحو مسبق

 ،ويعتقد منظرو معالجة المعلومات أن الإنسان معالج نشط للمعلومات وان عقله نظام معقد لمعالجة المعلومات ،الحاجة إليها
 (.213-119،ص2011،والمعرفة سلسلة من العمليات العقلية والتعلم عملية اكتساب للتمثيلات العقلية )أبو جادو

 ت العقليةنظرية المخططا :رابعا
وينظر  ،المخططات العقلية هي عمليات عقلية يستعملها الفرد وتساعده على إعطاء العالم والأشياء قيمة ومعنى  

وتسمح  ،)أوزبل( إليها على أنها المحتوى الشامل للمعرفة البنائية وخواصها التنظيمية التي تميز المجال المعرفي للفرد
مما يسمح  ،بحيث تشغل حيزا اقل ذاكرة ،ع بعضها البعض وتحويلها إلى حزم ذات معنىالاسكيما للأفراد بربط المعلومات م

 (.291، ص2010،لها لمعالجة عناصر معرفية أكثر وبالتالي تعلم أوسع )عبد الباري،أ
 نظرية الشفرة الثنائية  :خامسا
رة بحيث يمكن تذكر المعلومات الجديدة التشفير عملية ربط المعلومات المدخلة بالمفاهيم والأفكار الموجودة في الذاك  

ذا ترك الناس إلى نزعاتهم الطبيعية،بشكل أفضل فإنهم دائماً ما يحاولون إكساب الأشياء معنى حتى يدمجوا الخبرات ،وا 
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ويساعد التشفير على أن يجعل من الأشياء التي تم تجهيزها أشياء دائمة )أبو  ،الجديدة بنسيج معلوماتهم الحالية
 (.118،ص2010،علام
 إستراتيجية التصور الذهني  :سادسا  
أي بناء المعلومات أو مظهرها، فالصور  ،تتكون الصورة الذهنية من مجموعة من التمثيلات المبنية على المدركات  

 (.264،ص2009،أي تحافظ على الصفات الفيزيائية للبناء المكاني للمعلومات )البيلي وآخرون ،تعكس ما تملكه
 هم القرائي الف :سابعا  

فهو يتضمن تنمية القدرة على فهم ما تحويه المادة  ،واهم أهداف تعليمها ،يعد الفهم القرائي أهم مهارات القراءة   
وهو عامل أساسي في السيطرة على فنون اللغة جميعها  كونه الأساس الذي تتمحور حوله العمليات كلها. ،المطبوعة
 (.91،ص2013)أسماعيل،

 ر الإبداعي التفكي :ثامنا  
وعادة ما يخرج عن المألوف ولا يتحدد بالقواعد  ،التفكير الإبداعي تفكير متشعب يتصف بالأصالة كما مرَّ معنا  

ويتطلب وجود مجموعة من الميول والاستعدادات لدى الفرد ويستعمل المستويات العليا  ،المنطقية ولا يمكن التنبؤ بنتائجه
 (.39،ص2008وصياغة المفاهيم )جمل، ،واتخاذ القرارات ،كير المتبعة في حل المشكلاتواستراتيجيات التف ،من التفكير

 دراسات سابقة  :المحور الثاني
 دراستان عربيتان :أولا

 :دراسة عبد الباري -1
 )فاعلية إستراتيجية التصور الذهني في تنمية مهارات الفهم القرائي لتلاميذ المرحلة الإعدادية(  

وهدفت إلى تعرف )فاعلية إستراتيجية التصور الذهني في تنمية  ،سة في مصر جامعة عين شمسأجريت هذه الدرا   
( تلميذاً اختيروا عشوائياً من تلاميذ الصف 83تكونت عينة البحث من ) مهارات الفهم القرائي لتلاميذ المرحلة الإعدادية(

واستعمل الباحث  ( تلميذاً 42يذاً وضابطة مكونة من )( تلم41وزعوا بين مجموعتين تجريبية مكونة من ) ،الثاني الإعدادي
 ،الانحراف المعياري ،الوسط الحسابي ،معامل ارتباط دال ،معامل الصعوبة ،الوسائل الإحصائية )معامل تمييز الفقرة

 .(مربع ايتا ،الاختبار التائي
ور الذهني على تلاميذ المجموعة وأسفرت النتائج عن تفوق المجموعة التجريبية التي درسّت بإستراتيجية التص   

 .(30، ص2009 ،الضابطة التي درسّت بالطريقة التقليدية )عبد الباري
 : دراسة الاسدي -2

)اثر استراتيجيات ما وراء المعرفة في الفهم القرائي وتنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الرابع العلمي في مادة 
 المطالعة( 
صفي الدين الحلي وهدفت إلى تعرف )اثر  ،كلية التربية ،عراق في جامعة بابلأجريت هذه الدراسة في ال  

اثر استراتيجيات ما و  استراتيجيات ما وراء المعرفة في الفهم القرائي لدى طالبات الصف الرابع العلمي في مادة المطالعة
 دة المطالعة(.وراء المعرفة في تنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الرابع العلمي في ما

وزعنَّ  ،في محافظة بابل ،( طالبةً اخترنَّ عشوائياً من طالبات الصف الرابع العلمي67وتكونت عينة الدراسة من )  
( طالبةً للعام الدراسي 33ومجموعة ضابطة مكونة من ) ،( طالبةً 34بين مجموعتين مجموعة تجريبية مكونة من )

 ،ومعامل ارتباط بيرسون ،(2مربع )كا ،الاختبار التائي)الإحصائية الآتية: واستعمل الباحث الوسائل  ،(2009-2010)
وأجرى الباحث تكافؤاً بين المجموعتين  (،معادلة معامل الصعوبة ،معادلة فعالية البدائل غير الصحيحة ،معادلة تمييز الفقرة
ي الاختبار النهائي للصف الثالث المتوسط ودرجات مادة اللغة العربية ف ،والتحصيل الدراسي للوالدين ،في العمر الزمني
 .درجات الاختبار القبلي في الفهم القرائي، و (2009-2008للعام الدراسي )
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وأسفرت النتائج عن تفوق المجموعة التجريبية التي درّست باستراتيجيات ماوراء المعرفة على طالبات المجموعة   
الباحث مقياساً للفهم القرائي واستعمل مقياساً جاهزاً للتفكير الإبداعي  وقد اعد ،الضابطة التي درّست بالطريقة التقليدية

 (.133،ص2011 ،)الأسدي
 دراستان أجنبيتان :ثانيا

 (Janyan & Elenaدراسة جونيان وايلينا ) -1
  )دور الصور الذهنية في فهم التعبيرات الاصطلاحية غير المعروفة(

وهدفت إلى )استكشاف المسهلات لدور الصور الذهنية في  ،معة نيوجا ،صوفيا ،أجريت هذه الدراسة في بلغاريا  
( شخصاً من الذكور والإناث وكان عدد الذكور 80على عينة مكونة من ) ،فهم التعبيرات الاصطلاحية غير المعروفة(

( 28 -17رية )( وكانت العينة من المواطنين البلغاريين وطلاب الجامعات وكانت ضمن الفئة العم52( وعدد الإناث )28)
وأسفرت النتائج أن  (Fواختبار  ،الوسط الحسابي والانحراف المعياري)سنة واستعملت الباحثتان الوسائل الإحصائية 

استعمال الصور الذهنية في التعابير غير المعروفة وبنائها تساعد في فهم المصطلح، ليس من حيث معالجةٍ أسرع ولكن 
عادة صياغة اللغةو  معرفةمن حيث انخفاض نسبة الأخطاء في ال وهذا التأثير ظهر بشكل خاص في معالجة التعابير  ،ا 

الصور الذهنية هو  علاوة على ذلك، مساهمة ،وأقوى عندما تتم مقارنة التعابير الاصطلاحية مع المجهول ،الشفافة لغوياً 
 (.Janyan & Elena،2007،p1من النوع الذي يقلل من الخطأ في التعابير غير المألوفة )

 (Joffe & othersدراسة جوفي وآخرون ) -2
  (لتقييم فهم القصة )استعمال منهج تدريبي للصور الذهنية

لتقييم فهم  وهدفت إلى معرفة اثر )استعمال منهج تدريبي للصور الذهنية ،انكلترا ،أجريت هذه الدراسة في لندن  
تم توزيعهم بين مجموعتين تجريبية مكونة  ،في ريف لندن ( طالباً في المدارس الابتدائية18على عينة مكونة من ) (،القصة
وقد استعمل الباحث مجموعة  ،( سنة16-9ضمن الفئة العمرية ) ،( طلاب9( طلاب ومجموع ضابطة مكونة من )9من )

ائل واستعمل الباحث الوس ،( فقرة28من القصص للتدريس واعدَّ اختباراً للفهم للمسويين الحرفي والاستنتاجي مكون من )
( وأسفرت النتائج إلى تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة Fوقيمة  ،والانحراف المعياري ،الإحصائية )الوسط الحسابي

 (.Joffe & others، 2007، p4الضابطة في الفهم وتذكر القصة )
 موازنة الدراسات السابقة بالدراسة الحالية  :ثالثا

 هدف الدراسة  -1
ي إلى معرفة فاعلية إستراتيجية التصور الذهني في تنمية مهارات الفهم القرائي لتلاميذ هدفت دراسة عبد البار   

( إلى معرفة اثر استراتيجيات ما وراء 2011 ،في حين هدفت دراسة )الاسدي ،(2009،المرحلة الإعدادية )عبد الباري
اثر استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية و  ةالمعرفة في الفهم القرائي لدى طالبات الصف الرابع العلمي في مادة المطالع
كما هدفت إلى تعرف تأثير أساليب التقويم  ،،التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الرابع العلمي في مادة المطالعة

 ( إلى معرفة اثر )استعمال منهج تدريبي للصور الذهنية2007 ،وهدفت دراسة )جوفي وآخرون ،المستعملة في هذا البرنامج
( إلى استكشاف المسهلات لدور الصور الذهنية في فهم 2007 ،بينما هدفت )دراسة جونيان وايلينا (،لتقييم فهم القصة

أما الدراسة الحالية فقد اتفقت مع بعض الدراسات السابقة من حيث معرفة فاعلية  ،التعبيرات الاصطلاحية غير المعروفة
 .بداعي لدى طالبات الصف الرابع الأدبي في مادة المطالعةالتصور الذهني في فهم المقروء والتفكير الإ

 مكان إجراء الدراسة   -2
 ،دراسة )الاسدي، و في مصر (2009،إذ أجريت دراسة )عبد الباري ،أجريت الدراسات السابقة في أماكن مختلفة  
وتتفق الدراسة  ،( في بلغاريا2007 ،ودراسة )جونيان وايلينا ،( في لندن2007،جوفي وآخرون)( في العراق، ودراسة 2011

  .الحالية مع الدراسة السابقة التي أجريت في العراق من حيث مكان إجرائها
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 حجم العينة   -3
تباينت الدراسات السابقة في حجم عينة البحث على وفق طبيعة الدراسة وأهدافها المتغيرات المستقلة والتابعة    
 ،(2011( طالبةً في دراسة )الاسدي، 67)، و(2007 ،في دراسة )جونيان وايلينا ( طالباً 80إذ بلغ حجم العينة ) ،والجنس

  .( طالبةً 59(، أما الدراسة الحالية فقد تكونت عينتها من )2007 ،جوفي وآخرون)( طالباً في دراسة 18و)
 المرحلة الدراسية  -4

( تلاميذ 2007 ،شملت دراستي )جوفي وآخرون إذ ،تباينت الدراسات السابقة في المراحل الدراسية المشمولة بالبحث  
( الصف 2011 ،الاسدي)وشملت دراسة  ،( الصف الثاني الإعدادي2009 ،وشملت دراسة )عبد الباري ،المرحلة الابتدائية

أما الدراسة الحالية فقد شملت عينة من طالبات  ،( طلاب الجامعات2007 ،وشملت دراسة )جونيان وايلينا ،،الرابع العلمي
 .لصف الرابع الأدبيا
 الوسائل الإحصائية   -5

كما في دراسة  Fاختبار  أستعملت الدراسات السابقة في تحليل نتائجها وسائل إحصائية متباينة فبعضها استعمل  
( فقد استعمل الباحث الاختبار 2009 ،عبد الباري)أما دراسة  (،2007 ،ودراسة )جونيان وايلينا ،(2007 ،جوفي وآخرون)

 ،( قد اعتمد في نتائجه الاختبار التائي لعينتين مستقلتين2011 ،أما دراسة )الاسدي ،ئي لعينتين مستقلتين ومربع ايتاالتا
ويرى الباحثان أن الوسائل الإحصائية هي  ،أما الدراسة الحالية سوف تستعمل الوسائل الإحصائية المناسبة ،(2ومربع )كا

 .يمكن الوصول إلى نتائج دقيقة بدونهافلا  ،انعكاس لأهداف الدراسة وفرضيتها
 نتائج الدراسة  -6

أما الدراسة الحالية فسيرد ذكر فاعلية  ،خرجت الدراسات السابقة جميعها بنتائج ايجابية لمصلحة المجموعة التجريبية  
عند عرض النتائج  ،ةالتصور الذهني في فهم المقروء والتفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الرابع الأدبي في مادة المطالع

 .وتفسيرها في الفصل الرابع
 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة  :رابعا  

 :أفاد الباحثان من الدراسات السابقة في الجوانب الآتية
 .تحديد مشكلة البحث الحالي وهدفه  -1
 .اعتماد التصميم التجريبي المناسب لظروف البحث الحالي  -2
 .أسلوب تحديد العينة واختيارها  -3
 .إجراء التكافؤ بين مجموعتي البحث في عدد من المتغيرات  -4
جراءاته  -5  .اختيار المقياس المناسب لهدف البحث وا 
 .احتيار الوسائل الإحصائية المناسبة لإجراء البحث الحالي  -6
 .تحليل نتائج البحث وتفسيرها  -7

 
 الفصل الثالث

جراءاته  منهجية البحث وا 
 التصميم التجريبي  -أولا  
أو  ،وضبط العوامل،التصميم التجريبي بمثابة الإستراتيجية التي يستطيع الباحث بوساطتها جمع المعلومات اللازمة يُعد  

يروم الباحثان بها  ،والتصميم التجريبي يعني وضع خطة تجريبية ،المتغيرات التي يمكن أن تؤثر في هذه المعلومات
 . رأ على أحد المتغيرات نتيجة لتغير مدى مؤثر ماوقياس مدى التغير الذي يط ،أو رفضها ،تحقيق فرضية
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 التصميم التجريبي
 الأداة المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

 اختبار فهم المقروء والتفكير الإبداعي فهم المقروء والتفكير الإبداعي إستراتيجية التصور الذهني المجموعة تجريبية
المجموعة 
   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ضابطة

 حساب الفرق بين نتائج المجموعتين في اختبار فهم المقروء واختبار التفكير الإبداعي
استراتيجيات )إحداهما تجريبية تتعرّض للمتغير المستقل  ،أن الباحثين استعملا مجموعتين ،من هذا التصميم يتضح
 ،في الفهم القرائي ومن ثم يجري الباحثان اختباراً نهائياً للمجموعتين ،والأخرى ضابطة لا تتعرّض له ،(الذهنيالتصور 

 .ويحسب الفرق بين نتائج المجموعتين ،والتفكير الإبداعي
 ثانيا : مجتمع البحث وعينته

 مجتمع البحث -1
 - 2013ت في مركز محافظة بابل للعام الدراسي يشمل مجتمع البحث الحالي المدارس الثانوية والإعدادية للبنا

 .م 2014
يتطلب البحث الحالي اختيار مدرسة واحدة من المدارس الإعدادية والثانوية للبنات ضمن حدود محافظة عينة البحث  -1

لإحصاء وتحقيقاً لذلك فقد استعان الباحثان بقسم ا .بابل على أن لا يقل عدد شعب الصف الرابع الأدبي فيها عن شعبتين
في المديرية العامة لتربية بابل لتحديد المدارس الإعدادية والثانوية النهارية للبنات التي تضمن شعبتين أو أكثر للصف 

اختار الباحثان إعدادية الخنساء  ،سبع مدارس إعدادية، و منها مدرستان ثانويتان .(9الرابع الأدبي وكان عدد تلك المدارس )
  .هافيلإجراء بحثه  *() للبنات بطريقة عشوائية

 :تكافؤ مجموعتي البحث :ثالثا   
حرص الباحثان قبل الشروع ببدء التجربة على تكافؤ طالبات مجموعتي البحث إحصائيا في بعض المتغيرات التي   

 ،واحدةويدرسن في مدرسة  ،يعتقد أنها قد تؤثر في سلامة التجربة على الرغم من أن طالبات العينة من منطقة سكنية واحدة
التحصيل الدراسي  ،التحصيل الدراسي للآباء ،وهذه المتغيرات )العمر الزمني للطالبات محسوبا بالشهور ،ومن الجنس نفسه

 .(درجات اختبار الذكاء،2014/  2013درجات مادة اللغة العربية في اختبار نصف السنة للعام الدراسي  ،للأمهات
 رابعا : ضبط المتغيرات غير التجريبية 

ويعدّ ضبط المتغيرات الدخيلة واحداً  ،من أهم خصائص العمل التجريبي في مفهومه العلمي أن يكون عملًا مضبوطاً  
حتى يتمكن الباحث من أن يعزو معظم التباين في المتغير التابع إلى المتغير  ،من الإجراءات المهمة في البحث التجريبي

 (.73،ص2010 ،ملحمالمستقل في الدراسة وليس إلى متغيرات أُخر )
  :تحديد المادة العلمية :خامسا  
حدد الباحثان المادة العلمية التي ستدرس لطالبات مجموعتي البحث في أثناء التجربة وهي: ثمانية موضوعات من   

 .2013/2014موضوعات كتاب المطالعة المقرر تدريسه لطالبات الصف الرابع الأدبي للعام الدراسي 
 :هداف السلوكيةصياغة الأ :سادسا  
ومحتوى موضوعات المطالعة  ،( مائة وأربعة أهداف سلوكية اعتماداً على الأهداف العامة104صاغ الباحثان )  

 ،والتطبيق ،والفهم ،موزعة بين المستويات الستة في المجال المعرفي لتصنيف بلوم )المعرفة ،التي ستدرس في التجربة
( هدفًا 32بواقع ) ،( مائة هدف سلوكي100ح عدد الأهداف السلوكية بشكلها النهائي )وأصب (،والتقويم ،والتركيب ،والتحليل

                                                           
)*(

أوراق صغيرة ووضعها في كيس، وسحب ورقبة واحبدة، فكانبت     . استعمل الباحث طريقة السحب العشوائي البسيط، إذ كتب أسماء المدارس على
 الورقة التي تحمل اسم إعدادية الخنساء للبنات.
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( أهداف سلوكية 8( هدفاً سلوكية لمستوى التطبيق، و)16)، و( هدفًا سلوكيًا لمستوى الفهم25)، وسلوكيًا لمستوى المعرفة
 .لمستوى التقويم ( هدفاً سلوكياً 11( أهداف سلوكية لمستوى التركيب، و)8لمستوى التحليل، و)

 :إعداد الخطط التدريسية :سابعا  
في اللغة العربية وآدابها،  ،عرض الباحثان خطتين من الخطط التدريسية على مجموعة من الخبراء والمتخصصين

 للإفادة من آرائهم وملاحظاتهم ومقترحاتهم لغرض ،وطرائق تدريسها، والعلوم التربوية والنفسية، ومدرسي اللغة العربية
وفي ضوء ما أبداه الخبراء تم إجراء بعض التعديلات عليهما وأصبحتا  ،الخطتين، وجعلهما سليمتين تحسين صياغة
 .جاهزتين للتنفيذ

 إجراء التجربة :ثامنا  
باشر  ،18/2/2014باشرا بتطبيق التجربة يوم الثلاثاء الموافق  ،متطلبات إجراء التجربةبعد أن انتهى الباحثان من 

في حين درّس  ،ثين من الحصة الأولى بتدريس المجموعة التجريبية باستعمال إستراتيجية التصور الذهنيأحد الباح
م، وطبق الباحثان اختبار  2014/  4/  8وقد انتهت التجربة يوم الثلاثاء الموافق  ،بالطريقة التقليدية  المجموعة الضابطة

 .22/4/2014قا اختبار التفكير الإبداعي يوم الثلاثاء الموافقوطب ،15/4/2014الفهم القرائي يوم الثلاثاء الموافق 
 تاسعا : أداتا البحث:

 اختبار الفهم القرائي النهائي: .4
في اختبار فهم المقروء يعدّ الباحث مجموعة من مواصفات الاختبار التي تعنى بتفاصيل نوعية الموضوع الذي    

ك ينبغي لمواصفات اختبار فهم المقروء، أن تحدد أي مهارة فرعية في زيادة على ذل .يتناوله النص، وكذلك طوله وصعوبته
  .(78، ص2005 ،بيترو  دوايت)وكذلك نوعية الأسئلة التي ينبغي طرحها  ،هذا المجال يراد اختبارها وقياسها

 اختبار التفكير الإبداعي: .5
 (واختبار بيمان ،واختبار سيد خير الله ،اطلع الباحثان على مجموعة من اختبارات التفكير الإبداعي )اختبار تورنس  

وحدد الباحثان زمن الإجابة لكل فقرة  وأعدَّا اختباراً للتفكير الإبداعي ليتلاءم مع طبيعة البحث الحالي ومع البيئة العراقية
ير في إجابات دقائق( لرؤية الباحثين أن اختبار التفكير الإبداعي يحتاج إلى بعض الوقت لإعمال العقل والتفك 5والبالغ )

إبداعية وبذلك يكون الانتقال بصورة جماعية من فقرة لأخرى في أثناء الاختبار، ويتكون الاختبار من خمسة أقسام كل قسم 
 مكون من فقرتين اثنتين.

 :عاشرا : الوسائل الإحصائية
 ذو النهايتين لعينيتين مستقلتين  (T-Test)الاختبار التائي   -1

والعمر  ،درجات الاختبار القبلي) :مجموعتين التجريبية والضابطة في المتغيرات الآتيةاستعمل في التكافؤ بين ال
 ،واختبار فهم المقروء النهائي،2014-2013ودرجات الطالبات في اختبار نصف السنة للعام الدراسي  ،الزمني للطالبات

 (.واختبار التفكير الإبداعي
 ث في التحصيل الدراسي للوالديناستعمل في تكافؤ مجموعتي البح (2كا)مربع كاي  -2
استعمل في حساب معامل ثبات الاختبار بطريقة )إعادة الاختبار والتجزئة النصفية(  معامل ارتباط بيرسون: -3

  .وحساب ثبات التصحيح
  .لحساب صعوبة فقرات اختبار الفهم القرائي :للفقرات الموضوعيةمعادلة معامل الصعوبة  -4
 لحساب صعوبة فقرات اختبار الفهم القرائي :المقالية معادلة صعوبة الفقرة للفقرات -5
  -:لحساب قوى تمييز فقرات اختبار فهم المقروء :معادلة تمييز الفقرة الموضوعية -6
 استعملت هذه الوسيلة في معرفة القوة التمييزة في اختبار فهم المقروء :معادلة تمييز الفقرة المقالية  -7
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استعملت هذه الوسيلة في معرفة فاعلية البدائل غير الصحيحة للسؤال  :معادلة فاعلية البدائل غير الصحيحة -8
 .الأول في اختبار فهم المقروء

 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها
يتضمن هذا الفصل عرضاً لنتائج البحث التي توصل إليها الباحثان بعد الانتهاء من إجراء التجربة لمعرفة )فاعلية 

ومعرفة دلالة الفرق إحصائياً  مقروء والتفكير الإبداعي( وعلى وفق إجراءات البحث وفرضياته،التصور الذهني في فهم ال
 بين المتوسّطات للتحقق من فرضيّات البحث.

 عرض النتائج  :أولا
  :نتائج فرضية البحث المتعلقة باختبار فهم المقروء  .1

)التجريبية والضابطة( نصت الفرضية الصفرية لمعرفة دلالة الفرق بين درجات اختبار فهم المقروء للمجموعتين   
( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللائي يدرسن 0‚05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ))

المطالعة بإستراتيجية )التصور الذهني( ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللائي يدرسن المطالعة بالطريقة 
وللتحقق من صحة الفرضية السابقة استخرج الباحثان المتوسط الحسابي والتباين لطالبات ة في فهم المقروء( التقليدي

فهم المقروء فظهر أن متوسط  المجموعة التجريبية، والمتوسط الحسابي والتباين لطالبات المجموعة الضابطة في اختبار
( أن هناك فروقاً 1يلحظ من الجدول )يجية )التصور الذهني( و درجات طالبات المجموعة التجريبية اللائي درسن بإسترات

( ودرجة 2.000( وهي اكبر من قيمة )ت الجدولية( البالغة )2.752ذات دلالة إحصائية، إذ بلغت قيمة )ت المحسوبة( )
يعني تفوق وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الأولى،، وهذا ( وتعزى هذه الفروق لمنفعة المجموعة التجريبية، 57حرية )

  طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة في فهم المقروء.
 (1جدول )

الوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لطالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار فهم 
 المقروء النهائي

 العينة المجموعة
الوسط 
 الحسابي

 التباين
درجة  مة تقي

 الحرية
مستوى 
 الدلالة

 الفروق
 الجدولية المحسوبة

 30.39 36.13 30 التجريبية
 دالة 0.05 57 2.000 2.752

 50.46 31.58 29 الضابطة
 نتائج فرضية البحث المتعلقة باختبار التفكير الإبداعي:   

للمجموعتين )التجريبية والضابطة( نصت الفرضية لمعرفة دلالة الفرق بين درجات اختبار التفكير الإبداعي   
( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللائي 0‚05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )الصفرية )

يدرسن المطالعة بإستراتيجية )التصور الذهني( ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللائي يدرسن المطالعة 
وللتحقق من صحة الفرضية السابقة استخرج الباحثان المتوسط الحسابي والتباين قة التقليدية في التفكير الإبداعي( بالطري

التفكير الإبداعي فظهر  لطالبات المجموعة التجريبية، والمتوسط الحسابي والتباين لطالبات المجموعة الضابطة في اختبار
( أن 2يلحظ من الجدول )ة اللائي درسن بإستراتيجية )التصور الذهني( و أن متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبي

( وهي اكبر من قيمة )ت الجدولية( البالغة 3.978هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية، إذ بلغت قيمة )ت المحسوبة( )
المجموعة التجريبية  وهذا يعني تفوق طالبات( وتعزى هذه الفروق لمنفعة المجموعة التجريبية،57( ودرجة حرية )2.000)
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وذلك لان الوسط الحسابي لها اكبر من الوسط الحسابي للمجموعة على طالبات المجموعة الضابطة في التفكير الإبداعي، 
 الضابطة.

 (2جدول )
الوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لطالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار 

 ير الإبداعي النهائيالتفك

 العينة المجموعة
الوسط 
 الحسابي

 التباين
درجة  قيمة ت

 الحرية
مستوى 
 الدلالة

 الفروق
 الجدولية المحسوبة

 858.44 136.36 30 التجريبية
 دالة 0.05 57 2.000 2.607

 437.24 119.03 29 الضابطة
 ثانيا: تفسير النتائج  

عرضها يعتقد الباحثان أن سبب تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللائي درسن مادة المطالعة  في ضوء النتيجة التي تم  
باستعمال إستراتيجية )التصور الذهني( على طالبات المجموعة الضابطة اللائي درسن المادة نفسها بالطريقة التقليدية في فهم المقروء 

 يعود إلى: 
 زاد من قدرة الطالبات على فهم ما يقرأن من نصوص.  إن استعمال إستراتيجية التصور الذهني  -1
 والجمل والأشياء. قدرة الطالبات على تذكر الصور زيادة وتساهم إستراتيجية التصور الذهني في  -2
  .إن استعمال إستراتيجية التصور الذهني في تدريس مادة المطالعة جعل الطالبات أكثر دراية بالغرض من القراءة  -3
  .ة التصور الذهني من حيوية الطالبات ونشاطهنَّ وتجعلهنَّ وأكثر استمتاعاً بالقراءةتزيد إستراتيجي  -4
 .تؤدي إستراتيجية التصور الذهني إلى جعل الطالبات أكثر إنتاجاً لأفكار غير مألوفة -5
 .ساعدت إستراتيجية التصور الذهني الطالبات على اكتساب مرونة أكثر في التفكير  -6
 .ة التصور الذهني إلى جعل الطالبات أكثر فهماً لمواجهة المشكلات التي قد يتعرضّن لهاأدى استعمال إستراتيجي -7
  .تشدص إستراتيجية التصور الذهني الطالبات إلى الدرس وتجعلهنَّ أكثر انتباها وفاعلية في الدرس وأكثر جرأة على المشاركة فيه  -8
 

 الفصل الخامس
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

  تاجاتالاستن
 من خلال العرض السابق للنتائج وتفسيرها يستنتج الباحثان ما يأتي:

 أسهم في تنمية الفهم في القراءة لدى طالبات الصف الرابع الأدبي.  إن اعتماد إستراتيجية التصور الذهني  -1
مع المعلومات الجديدة إن اعتماد هذه الإستراتيجية مكَّن الطالبات من القدرة على ربط ما لديهن من معلومات سابقة   -2

 .التي حصلن عليها
من خلال زيادة حيوية الطالبات  ،إن إستراتيجية التصور الذهني تسهم في زيادة فاعلية التدريس ورفع كفايته  -3

  .ونشاطهنَّ 
إن إستراتيجية التصور الذهني أثبتت فاعليتها ضمن الحدود التي أجريت فيها الدراسة الحالية في استيعاب طلاب   -4

 ف الرابع الأدبي التفكير الإبداعي موازنة مع الطريقة التقليدية.الص
  .إن إستراتيجية التصور تحفز الطالبات على التفكير الإبداعي  -5
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 التوصيات
 يوصي الباحثان بما يأتي:  ،في ضوء نتيجة البحث واستنتاجاته

من اثر ايجابي في تحسين تعلم الطلبة لهذا في تدريس المطالعة؛ لما لها إستراتيجية التصور الذهني ضرورة استعمال   -4
 الفرع المهم من فروع اللغة العربية.

تدريب مدرسي اللغة العربية ومدرساتها في المرحلة الإعدادية على الاستراتيجيات الحديثة في التدريس لتنمية القدرة   -5
 على فهم المقروء لدى طلبة هذه المرحلة. 

ومنها  ،بما يتناسب مع الاستراتيجيات الحديثة في التدريس ،شتى المراحل ضرورة تطوير المناهج التعليمية في  -6
 .إستراتيجية التصور الذهني

بإشراف أساتذة متخصصين في طرائق تدريس اللغة العربية،  ،إعداد دورات تطويرية لمدرسي اللغة العربية ومدرساتها  -7
اكبة التطور المعرفي والعلمي الذي يشهده العالم في تطلعهم على التطورات والمستجدات في طرائق التدريس من أجل مو 

 هذا المجال. 
لما لها  ،حضّ مدرسي اللغة العربية ومدرساتها على العناية بتضمين مهارات التفكير الإبداعي في دروس اللغة العربية  -8

 .من تأثير على تنمية تفكير الطلبة ومساعدتهم في حل المشكلات التي قد يواجهونها
بتدريس مادّة المطالعة على أساس تغيير شامل في طبيعة الفهم لعمليات القراءة ووظائفها في حياة الطلبة العناية   -9

 .وعدم الاقتصار على المفهوم الميكانيكي للقراءة ،الحاضرة والمستقبلة
 المقترحات  

 الحالي يقترح الباحثان إجراء الدراسات الآتية. للبحثاستكمالا   
 .للدراسة الحالية على طالبات الصفّ الرابع العلمي إجراء دراسة مماثلة  -1
 .إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية لتنمية فهم المقروء في مراحل دراسية أخر  -2
في تحسين تدريس فروع اللغة العربية الُأخر كالنحو أو  التصور الذهنيإجراء دراسة للتعرف على اثر إستراتيجية  -3

 البلاغة.
 .في تنمية متغيرات تابعة أُخر التصور الذهنيعلى اثر إستراتيجية  إجراء دراسة للتعرف  -4

 المصادر العربية
 .2005، ، بيروت، دار صادر4ط .لسان العرب .أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ،ابن منظور  -1
 .2011 ، عمان،دار المسيرة للنشر والتوزيع ،8ط .علم النفس التربوي .صالح محمد ،أبو جادو  -2
، ، دار المسيرة للنشر والتوزيع3ط .والتطبيقتعليم التفكير النظرية  .ادو، صالح محمد ومحمد بكر نوفلأبو ج  -3

 .2010 عمان،
مكتبة الفلاح  .أستراتيجيات ومهارات التفكير الابداعي في اللغة العربية / تطبيقات عملية .عطا محمد ،أبو جبين -4

 .2007 ،مصر ،للنشر والتوزيع
 .2011 ،الكويت ،مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع .تطبيقات عملية التفكير الإبداعي في اللغة العربية .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  -5
  .2010 ، عمان،دار المسيرة للنشر والتوزيع ،2ط .التعلم أسسه وتطبيقه .رجاء محمود ،أبو علام -6
ات ما وراء المعرفة في الفهم القرائي وتنمية التفكير الإبداعي لدى )اثر استراتيجي .بسام عبد الخالق ،الأسدي  -7

. )رسالة 2011 جامعة بابل، –ة صفي الدين الحلي كلية التربي .طالبات الصف الرابع العلمي في مادة المطالعة(
 (ماجستير غير منشورة

دار المناهج للنشر  .عملية استراتيجيات تدريس اللغة العربية اطر نظرية وتطبيقات .بليغ حمدي ،إسماعيل  -8
  .2013 ، عمان،والتوزيع
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منشورات الهيئة  .تنمية مهارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعددة للتدريس والتقويم .حاتم حسين ،البصيص  -9
 . 2011 ، دمشق،العامة السورية

  .2012 ، عمان،للنشردار وائل  .المبادئ والتطبيقات ،علم النفس التربوي .محمد وزياد التح ،بني خالد  -10
 . 2009 ،الكويت ،مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع ،4ط .علم النفس التربوي وتطبيقاته .محمد عبد الله وآخرون ،البيلي  -11
، مكتبة المجتمع العربي .مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية والتطبيق .عبد السلام يوسف ،الجعافرة -12

  .2011 عمان،
 .2013 ، عمان،. دار وائل للنشرإبداع التفكير بين البعد التربوي والفكر الخلاق .ني غازيأما ،جرار -13
العين  ،دار الكتاب الجامعي ،2ط .تنمية مهارات التفكير الإبداعي من خلال المناهج الدراسية .محمد جهاد ،جمل -14

  .2008 ،الإمارات العربية المتحدة –
 ،دار الخزامي للنشر .القرائية وطرق تدريسها بين النظرية والتطبيقالمهارات  .إبراهيم محمد علي ،حراحشة -15

 .2007 عمان،
 ،طرابلس ،المؤسسة الحديثة للكتاب .المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها .علي سامي ،الحلاق -16

 . 2010 ،لبنان
جامعة  ،خالد عبد العزيز الدامغ . ترجمة:توجيهات لأعداد اختبار فهم المقروء .إلويد، وبيتر ديفيدسون ،دوايت -17

 .2005 ،الملك سعود، الرياض
 .2009 ، عمان،دار المسيرة للنشر والتوزيع .علم النفس الإبداعي .فاطمة محمود ،الزيات -18
التفكير الناقد والإبداعي استراتيجيات التعلم التعاوني في تدريس المطالعة  .السليتي، فراس محمود مصطفى -19

 .2006 ،الأردن ،م الكتب الحديثعال .والنصوص الأدبية
 .2011هرة،القا ،عالم الكتاب .التفكير أساسياته وأنواعه تعليمه وتنمية مهاراته .سناء محمد ،سليمان -20
 . 1980 ، بيروت،دار العودة .الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآدابها .محمود احمد ،السيد -21
  .2009، ، عمانة للنشر والتوزيعدار أسام .المعلم الناجح .عبد الله ،العامري -22
دار المسيرة للنشر  .استراتيجيات فهم المقروء أسسها النظرية وتطبيقاتها العلميةماهر شعبان.  ،عبد الباري  -23

 .2010، ، عمانوالتوزيع
 .2011، ، عماندار المسيرة للنشر والتوزيع .تعليم المفردات اللغوية .ماهر شعبان ،عبد الباري -24
)فاعلية إستراتيجية التصور الذهني في تنمية مهارات الفهم القرائي لتلاميذ المرحلة  .هر شعبانما ،عبد الباري -25

كلية التربية  .مجلة دراسات في المناهج وطرائق التدريس الجمعية المصرية للمناهج وطرائق التدريس .الإعدادية(
 .2009 ،145العدد  ،جامعة عين شمس

المجلس الوطني  ،360العدد  ،سلسة عالم المعرفة .ف الى الواقع الافتراضيالخيال من الكه .شاكر ،عبد الحميد -26
 .2009 ،للثقافة والفنون والادب

دار صفاء  .أنشطة ومهارات القراءة والاستذكار في المدرستين الابتدائية والإعدادية .هبة محمد ،عبد الحميد -27
 .2006 ، عمان،للنشر والتوزيع

 .2005 ، عمان،، دار المسيرة للنشر والتوزيع2ط .ت في اللغة والتفكيرمهارا .نبيل وآخرون ،عبد الهادي -28
دار اليازوي العلمية  .التفكير الإبداعي لدى المديرين وعلاقته بحل المشكلات الإدارية .لطفي محمد عبد الله ،علي -29

  .2011 ، عمان،للنشر والتوزيع
  .2001 ن،عما ،للنشر والتوزيعدار الشروق  .سيكولوجية التدريس .يوسف ونايفة قطامي ،قطامي -30



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

627 

تنمية الذوق الأدبي لدى تلاميذ الصف الثامن الإعدادي وأثر ذلك على قدراتهم على ) .ثريا محجوب ،محمود -31
 . )رسالة ماجستير غير منشورة( 1991،كلية التربية ،جامعة حلوان ،مصر .(التعبير الكتابي

 .2010، عمان،، دار المسيرة للنشر والتوزيع6ط .فسمناهج البحث في التربية وعلم الن .سامي محمد ،ملحم -32
دار صفاء  .تحليل محتوى مناهج اللغة العربية رؤية نظرية تطبيقية. ومحسن علي عطية ،عبد الرحمن ،الهاشمي -33

 .2009 ، عمان،للنشر والتوزيع
 المصادر الأجنبية
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Montevideo St., Sofia, Bulgaria, 2007. 

2- Joffe, V.L., Cain,K,& Maric,N used a mental imagery training approach to assess 
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 في التحصيل وتنمية التفكير الناقد  (Risk)فاعلية برنامج رسك 
 لدى طلاب الصف الخامس العلمي في مادة الأحياء

 الباحث. مؤيد حسين محيسن أ.م.د. عباس حسين مغير  شدي أ.م.د. عماد حسين المر 
 كلية التربية الأساسية/ جامعة بابل

The Effectiveness of (Risk) Program in the Acquisition and Development of 

the Criticizing Thinking for the Students of Preparatory Fifth Scientific 

Class in Biology 

Asst. Prof. Dr. Imad Hussein Al-Murshidi 

Asst. Prof. Dr. Abbas Hussein Mgeer 

Researcher Mu'ayyad Hussein Muheisen 

University of Babylon / College of Basic Education 
 Abstract  

     The study aims at identifying (The Effectiveness of (Risk) Program in the Acquisition and 

Development of the Criticizing Thinking for the Students of Preparatory Fifth Scientific Class 

in Biology). 

     The researcher has used the partial experimental design with two groups; experimental and 

control. A sample was chosen randomly represented by (Al-Qasim Preparatory School for 

boys) which is subordinated to the Directorate of Education in Al-Hashmiya. The two groups 

were equivalent in the following variables (age, parents' education, previous education, 

criticizing thinking, and the scientific material). The behavioural aims are formed which are 

(165) aims. The tools are constructed represented by an acquisition test of (50) MCQ items.      

 :ملخص البحث
ناقد لدى طلاب الصف في التحصيل وتنمية التفكير ال (Riskهدف البحث الحالي معرفة فاعلية التدريس ببرنامج رسك ) 

 ، الخامس العلمي في مادة الأحياء
ة البحث استخدم الباحث التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي بمجموعتين متكافئتين تجريبية وضابطة اذ تم اختيار عين 

وعتي البحث في كافأ الباحث بين مجم، إعدادية القاسم للبنين( التابعة لمديرية تربية الهاشمية)عشوائياً والتي تمثلت بـ
وحدد المادة ، واختبار التفكير الناقد، التحصيل السابق، تحصيل الوالدين، العمر الزمني :الاتية مجموعة من المتغيرات

عَمَدَ الباحث إلى بناء أدوات البحث  و، هدفا سلوكياً  (165العلمية وصاغ الأهداف السلوكية للمادة التعليميةاذ بلغ عددها )
فقرة من نوع الاختيار من متعدد ذي أربعة بدائلإما الأداة الثانية فقد تمثلت  (50ار تحصيلي مكون من )التي تمثلت باختب

فقرة على وفق المهارات التي حددها كل من واطسون وكلاسر  (72باختبار التفكير الناقد والذي تكون بصيغته النهائية من )
ت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا على وفق للتفكير الناقد. وعند معالجة البيانات احصائيا أظهر 

على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا على وفق الطريقة التقليدية في اختباري التحصيل  (Riskبرنامج ريسك )
 .والتفكير الناقد

 
 التعريف بالبحث :الفصل الاول

 Problem of the Research مشكلة البحث: :أولا
، د واقع التعليم في العراق خلال السنوات الأخيرة من الألفية الثانية تغيرات كبيرة ومُتسارعة لعل من أبرزهالقد شه

اعتماد المناهج الدراسية المستحدثة والمواكبة للمناهج العالمية وتعدد شبكات الاتصال والانترنت مما ساهم في اتساع حجم 
 بات يشكل عبئاً يثقل كاهل المتعلمين في ظل بعض المشكلات التي لا زالت المعرفة إلى حد كبير لكن هذا الحجم الهائل

ازدحام القاعات الدراسية بالمتعلمين وتدهور البني التحتية ونقص الأنفاق فضلًا ، من أهمها، تلوح في أفق نظامنا التعليمي
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ايرة متطلبات العصر لأنها في عن اعتماد معظم المدرسين على طرائق التدريس التقليدية التي أصبحت قاصرة عن مس
 الأغلب تركز علىالشرح والسرد من جانب المدرس والاستقبال والحفظ من قبل المتعلم.

ومما لا شك فيه هذا مؤشراً على ضعف التفكير والإبداع من قبل الطالب بسبب استخدام الطرائق التقليدية إذ إن 
ح العالم وطريقة إيصاله للمتعلم بشكل ميسر يتطلب تغيَراً جوهرياً في الذي يجتا الموازنة بين هذا الكم الهائل من المعرفة

 .طرائق التدريس التي من شأنها أن تنمي أساليب التفكير لدى المتعلم ومنها التفكير الناقد
وعلى هذا الأساس سارعت العديد من الجامعات العراقية إلى عقد المؤتمرات والندوات العلمية للنهوض في الواقع 

( باستخدام 2012كلية التربية الأساسية ) الذي عقد في جامعة بابل/ ربوي في البلد فقد أوصى المؤتمر العلمي الخامسالت
وسائل وبرامج وطرائق تدريس حديثة تجعل التعليم أكثر فاعلية من خلال الانتقال بالمتعلمين من منهج الذاكرة والحفظ إلى 

من التفكير والعمل على تنميته في  هذا ما دفع الباحث للتعرف على هذا النوع .(2012:188، منهج التفكير )جامعة بابل
لذا ، مادة علم الأحياء ذات الصلة المباشرة بحياة المتعلم وكذلك التحصيل العلمي الذي يمثل الناتج النهائي للعملية التعليمية

 :بالسؤال الآتييعد مشكلة حقيقية تتمثل  Riskفإن الكشف عن فاعلية بعض مهارات برنامج 
 . )؟( في التحصيل وتنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصف الخامس العلمي في مادة الأحياءRiskما فاعلية برنامج ))

 Importance of the Research: أهمية البحث :ثانيا
نجاز معرفي هائل و يشهد العالم اليوم حركة سريعة من التطور والتقدم في شتى مجالات العلوم وهذا التقدم صاحبه ا 

مُتسارع بشكل غير طبيعي وأصبح الفرد بحاجة ماسة إلى أن يعمل جاهدا ليتكيف معه وان يشارك في الحياة بصورة 
وهنا يبرز دور المؤسسات التربوية في إعداد الأجيال بصورة ، ايجابية ويصبح قادرا على التكيف مع متطلبات هذا العصر

نتاج مستمرة ومساعدتهم على تنمية تف كيرهم والتسلح بسلاح العلم لكي يتمكنوا من مواجهة تحديات المستقبل بقوى عقلية وا 
 .فكري

لا يمكن للفرد أن يؤدي دوره في صنع الحياة وقيادتها من ، ويتجلى دور التربية كونها لازمة من لوازم الحياة الإنسانية
 .(2013:12، الحياة وتعقيدها )عطية دون التربية التي تطورت في أساليبها واتجاهاتها تبعاً لتطور

هذا الإعداد المستمر للأجيال يتطلب توعيتهم بأننا نعيش في عصر عالمية الفكر والمعرفة والانجازات والأزمات  
وعليه يجب أن نتعلم كيف نفكر عالمياً ونعمل محلياً وهذا يؤكد حاجة العالم إلى المواطن العالمي الذي يكون قادراً على 

 .(2008:7، المشكلات المستقبلية )أبو ألوفامواجهة 
وتنبع أهمية تعليم التفكير كمطلب ملح في عملية التعليم والتعلم من خلال حاجة المدرس لمساعدة المتعلمين على 

لا تعتمد كلياً على الطريقة اللفظية بل تعتمد ، عمل ترابطات في الذاكرة واستعمال المعرفة بشكل واسع في مواقف جديدة
 (Hellerk et al:1991، 133ى مهارات التفكير في عملية التعليم )عل

لذلك فأن برامج تنمية التفكير بصورة عامة والتفكير الناقد بصورة خاصة يمكن أن تستعمل في معظم المواد الدراسية  
فهم والإدراك لدى ولمختلف الأعمار وفي المراحل الدراسية كافة فالهدف الأساسي من هذه البرامج هو توسيع دائرة ال

 (.2010:41، المتعلمين لكي يتمكنوا من تنظيم أفكارهم بطريقة مبدعة وناقدة)نوفل و الريماوي
إذ يتم تعليم مهارات ، الخاضعة للبحث والتجريب، احد برامج تعليم و تنمية التفكير الناقدRisk)*)1ويعد برنامج رسك 

 (.2005:11، سي)السرورالبرنامج بصورة مستقلة أو تدمج مع المنهج الدرا
 Objectives Of The Research هدفاالبحث: :ثالثا  

 يهدف البحث الحالي إلى التعرف على:
 .( في التحصيل لدى طلاب الصف الخامس العلمي في مادة الأحياء(Riskفاعلية برنامج رسك  - 1
 .امس العلمي في مادة الأحياءفي تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصف الخ ((Riskفاعلية برنامج رسك  - 2

                                                           
 ( النظام الذكي لمعالجة المعرفةof Knowledge (The Right Intelligent Systemمختصرا لي ) 1
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 Hypotheses Of The Research :فرضيتا البحث :رابعا  
 :لغرض التحقق من هدفا البحث تم صياغة الفرضيتين الصفريتين الآتيتين

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية اللذين 0،05: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )الأولى
( ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة (Riskالمادة الدراسية وفق برنامج رسك يدرسون 

 .الدراسية نفسها وفق الطريقة التقليدية في اختبار التحصيل
( بين متوسط الفروق في درجات الاختبارين القبلي و 0،05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) الثانية:

ومتوسط فروق درجات  ((Riskالبعدي لطلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون المادة الدراسية على وفق برنامج 
الاختبارين القبلي والبعدي لطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة الدراسية نفسها بالطريقة التقليدية في تنمية 

 .التفكير الناقد
  Limitation Of The Research:حدود البحث :خامسا  

 :اقتصر البحث الحالي على
 :عينة من طلاب الصف الخامس العلمي.الحد البشرية – 1
مدرسة من المدارس الإعدادية )الحكومية في مركز قضاء القاسم التابعة إلى المديرية العامة لتربية  :الحد المكانية -2

 .بابل
 .(2014- 2013دراسي )الفصل الدراسي الثاني للعام ال:الحد الزماني – 3
، التنسيق العصبي والإحساس :السادس، النقل :الخامس، الحركة :الرابع)الفصول الأربعة الأخيرة :الحد المعرفية – 3

 .م 2013ه / 1434، 3ط، من كتاب علم الأحياء المقرر تدريسه للصف الخامس العلمي (الهورمونات والغدد :السابع
 :Definition Of The Terms تحديد المصطلحات :سادسا  

 Effectiveness:أولا: الفاعلية
تعبير يدل بنحو عام على مردود وسلوك معيناً و على درجة تحقيق اثر ) :( بأنها1997، دورون وباور)عرفها  – 1

 .(1997:387، دورون وباور)فعل معين(
( في التحصيل وتنمية التفكير الناقد Riskبأنها: قياس مدى الأثر المتوقع أن يحدثه برنامج ) ويعرفها الباحثون إجرائيا

 .لدى طلاب الصف الخامس العلمي في مادة الأحياء ويقاس من خلال متوسط الفروق بين درجات مجموعتي البحث 
 The Program:البرنامج :ثانيا  

أو سلسلة من العلميات المعدة سلفاً التي تُشكل في ، ل منسقم)خطة محكمة لع:بأنه( 2005، فرج)عرفه  -1
 .(2005:150، جموعها عملية تعليمية متكاملة()فرجم

  (Riskبرنامج رسك ) :ثالثا  
)أقدم برنامج في تعليم التفكير الناقد المطور عن البرنامج الأجنبي لهارنادك :( بأنه2005، عرفته )السرور -1

Harnadek والخصائص والسمات  ،يعمل على تطوير مهارات التفكير الناقد والقدرات الإبداعية، في التفكير الناقد
 (.2005:12، السرور) (وتفعيل أنماط التفكير ذات العلاقة بالتفكير الناقد نفسه، السلوكية الإبداعية

برنامج لتنمية وتعليم التفكير الناقد يتم من خلاله تدريس مادة الأحياء لطلاب الصف  :بأنهويعرفه الباحثون إجرائيا 
 (والمشكلات المتعددة الجوانب، عن طريق دمج مهارتي الباب الأول )الحفز الذهني (الخامس العلمي )المجموعة التجريبية
وتقاس فاعليته من خلال اختبار التفكير الناقد ألبعدي ، ضمن محتوى المادة الدراسية (من الجزء الأول )المهارات الحياتية
 .الذي أعدها الباحث لهذا الغرض
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 Achievement :التحصيل :رابعا  
ويمكن قياسه بالدرجة ، محصلة ما يتعلمه الطالب بعد مرور مدة زمنية محددة) :بأنه (2008، جادو أبو)عرفه -1

التي يحصل عليها في اختبار تحصيلي لمعرفة مدى نجاح الإستراتيجية التي يضعها ويخطط لها المدرس لتحقيق 
 (.2008:425، )أبو جادو(أهدافه وما يصل إليه الطالب من معرفة تترجم إلى درجات

مقدار ما حققه طلاب عينة البحث من تعلم في مادة علم الأحياء للصف الخامس  :بأنه ويعرفه الباحثون إجرائيا
 .مقاساً بالدرجات التي يحصلون عليها في الاختبار التحصيلي الذي أعده الباحث لهذا الغرض، العلمي

 Critical thinking:التفكير الناقد :خامسا  
فحص المعتقدات والمقترحات بكفاية وفاعلية في ضوء الشواهد التي ) :بأنه (Watson & Glaser)1994عرفه -1

تؤيدها والحقائق المتصلة بها بدلًا من القفز إلى النتائج ويتمثل في القدرة على معرفة الافتراضات والتفسير 
 (Watson & Glaser،1994: 13) .(والاستنتاج وتقويم الحجج والاستنباط 

الدرجة التي يحصل عليها طلاب الصف الخامس العلمي في اختبار التفكير الناقد الذي  بأنه: إجرائيا ويعرفه الباحثون
أعده الباحث لأغراض البحث الحالي بمهاراته الخمس التي حددها كل من واطسون وكلاسر وهي معرفة الافتراضات 

 .والتفسير وتقويم الأدلة أو الحجج والاستنباط والاستنتاج
 

 خلفية نظرية ودراسات سابقة  :انيالفصل الث
 الخلفية النظرية :المحور الأول

  Program of Thinkingبرامج تعليم التفكير: :أولا
وهذه البرامج ، تنوعت برامج تعليم التفكير ومهاراته بحسب الاتجاهات النظرية والتجريبية التي تناولت موضوع التفكير 

كالتفكير ، ميتها والتي تمثل أنواع التفكير المختلفة التي تندرج تحت مظلة التفكيرالتي ينبغي تن المهاراتتعكس العديد من 
 (.22-1999:20، )فتحي جروان، الناقد والإبداعي وحل المشكلة واتخاذ القرار والتفكير فوق المعرفي

  Right Intelligent System of Knowledge (2005):لتعليم التفكير الناقد (RISKبرنامج ) -1
 البرنامج الأجنبي وهو برنامج لتعليم التفكير الناقد مطور عن، ي برنامج النظام الذكي لمعالجة المعلوماتويعن 

وقد جاء نتيجة لمسح جميع الأبواب الواردة في البرنامج الأصلي وتجريب تعليم مهاراته في ، "لهارنادك " في التفكير الناقد
تعليم الجامعي ولفئات المعلمين والمعلمات ضمن برامج تدريبية مختلفة مدارس مختلفة وصفوف تعليمية مختلفة ومستوى ال

 .(الإمارات، الكويت، السعودية، البحرين، أجزاء هذا البرنامج في كل من )الأردن وقد طبقت
خضع  فقد، وبما إن الباحث قد اعتمد هذا البرنامج في البحث الحالي فلا بد من الحديث عنه بشيء من التفصيل 
وبناءً على التجريب تم اختيار المهارات والتدريبات المتوائمة والمناسبة ، رنامج للتجريب والبحث وحقق نتائج ايجابيةهذا الب

 وقد ابدى المتعلمون تفاعلًا جيداً مع بعض المهارات ، مع طبيعة الثقافة ونظام التعليم في الدول العربية
ولا  إذ لا يوجد التزام في توزيع الأبواب، الأصل )لهارنادك(عن البرنامج  (Riskالبرنامج المطور ) هذاويختلف  

مسمياتها ولا في جميع المهارات ومضامين التمارين كما وردت في الأصل ولكن الالتزام بقي ثابتاً في الهدف والفكرة 
داعية والخصائص الأصلية للبرنامج ومدلول مهاراته فالبرنامج يعمل على تطوير مهارات التفكير الناقد والقدرات الإب

وتفعيل أنماط التفكير ذات العلاقة بالتفكير الناقد نفسه وبالتالي فأن تفعيل استخدام التفكير ، والسمات السلوكية الإبداعية
 .(2005:11، السرور)يساعد على اليقظة الذهنية ، وتنشيط عمليات التفكير وأنواعه بشكل عام، الناقد

 Thinking:التفكير
وبه يستطيع الإنسان إن يحدد هدف ، من أعظم النعم التي تُميز الإنسان عن غيره من المخلوقات تعد نعمة العقل 
بل إن ، الإسلامي الحنيف اهتماما كبير بالتفكير وحث على استخدام العقل في التفكير والتبصر دينناوقد أولى ، سلوكه
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واكبر دليل على ذلك ما ورد في القرآن الكريم ، ميةموضوع التفكير من الأمور الرئيسة التي قامت عليها الدعوة الإسلا
وَتِلكَ الَأمثاَلُ  المصدر الأول والرئيس للشريعة الإسلامية من آيات كريمة تدعو إلى التفكير على سبيل المثال قوله تعالى 

 .*1نَضرِبُهاِ لِلنَاسِ لَعَلَهُم يَتَفَكَرُونَ 
سعياً وراء معنى في الموقف أو الخبرة على الرغم من وضوح هذا المعنى والتفكير بمعناه الشمولي والواسع يمكن عده  

معان النظر في مكونات ذلك الموقف وتلك الخبرة .أو غموضه ويرى  .الأمر الذي يتطلب من المفكر تأملًا وا 
( فترى بأن (Barbara Brisenبأن التفكير قد يحدث عندما يقوم الفرد بحل مشكلة تصادفهُا ما باربارا بريزن Mayerماير

 (.2009:22 ،عبد العزيز)التفكير عملية معرفية معقدة بعد اكتساب معرفة ما
 -  :مستويات التفكيرThinking Levels 

 إذ صنفها إلى نوعين هما:، (1999، التفكير بتصانيف عديدة منها تصنيف )جروان مستوياتصنفت  
ويتضمن مهارات كثيرة منها المعرفة  Basic thinking (Lower-Level))المستوى الأدنى(: التفكير الأساسي  -1

واكتسابها والملاحظة والمقارنة والتطبيق وهي مهارات يتفق الباحثون إن إجادتها أمر ضروري قبل الانتقال لمستويات 
 التفكير المركب.

 Complex thinking (Higher-Level) التفكير المركب )المستوى الأعلى( -2
وتتفق اغلب المراجع المختصة ، تمل حلولًا مركبة أو متعددة ويتضمن إصدار حكم أو إعطاء رأيوهو التفكير الذي يش 

والتفكير فوق المعرفي ، واتخاذ القرار، وحل المشكلة، والتفكير الإبداعي، على أنه يشمل خمسة أنواع هي )التفكير الناقد
 .(2008:334، )الريماوي وآخرون

 Critical Thinking:التفكير الناقد
إن التفكير الناقد يتضمن القدرة على الاستجابة للمادة أو المثيرات المعروضة على الفرد من خلال تمييز الحقائق من  
وتمييز الموضوعية من الإحكام ، والاستنتاجات من الجدالات الاستنتاجية وتمييز الإحكام، أو المشاعر الشخصية، الآراء

يجاد الحلول للمشكلات والقضايا، القدرة على توليد الأسئلةويشتمل التفكير الناقد أيضا  الشخصية وتطوير أفكار ، وا 
وتقييم المعلومات والبيانات من خلال وضع ، وتنظيم وتنويع وتصنيف وربط وتحليل البيانات ورؤية العلاقات، الأشخاص

، شكلات الجديدة والمختلفةوالعمل على تطبيق الفهم والمعرفة على الم، الاستنتاجات والوصول إلى خلاصات معقولة
 (.135 :2011، وتطوير التفسيرات العقلانية من خلال دمج المعلومات الجديدة في الأبنية المعرفية )نوفل ومحمد

 -  مكونات التفكير الناقد 
 :الرئيسية وهي (عناصره)يتوجب على الذين يمارسون التفكير الناقد التعرف على مكوناته  
ق إي مهارة من مهارات التفكير الناقد يجب إن يعرف الفرد مجموعة الإجراءات الممثلة للخطوات عند تطبي:المعرفة :أولا

والعمليات التي يستخدمها في تنفيذ المهارة ومجموعة المعايير التي تساعد على تحديد مهارة معينة ومجموعة القواعد التي 
 .تمثل خطوطاً عريضة ترشد منفذ المهارة حتى يمكن استخدامها

إذ يشير بعض الباحثين إلى إن التفكير الناقد ، هو مجموعة الاتجاهات والقيم التي يركز عليها التفكير الناقد-:الاتجاه :انيا  ث
الصعب الفصل بين الموضوعية والشخصية في إي عمل  يشمل عناصر من القيم والعواطف والإحكام الشخصية لأنه من

 .يستهدف المعرفة
نما إلى تلك العمليات التي تساعد على تركيب ، إلى عدم التركيز على حفظ المعلومات واستظهارهاوتشير  :المهارة :ثالثا   وا 

 .(2009:49، غانم)المعلومات وتنظيمها وتقويمه 
 
 

                                                           
 ( 21)الحشر :1



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

514 

 - المفكر الناقد (خصائص )سمات 
وقد قام جروان  .ةمن المفكر الناقد أن يتقن جميع مهارات التفكير الناقد الوارد ذكرها في التصنيفات السابق يتوقع 

 بتلخيص أهم خصائص المفكر الناقد كما يأتي: (2003وبشارة ) (2002)
 .متفتح الذهن نحو الأفكار والخبرات الجديدة .1
 .لديه الاستعداد نحو التغيير عند ثبوت الخطأ او وجود الأدلة الكافية المقنعة  .2
 .فهو مبتكر ومتجدد، يعرف متى يحتاج إلى معلومات أكثر عن شيء ما .3
 .يعرف إن لدى الناس أفكاراً مختلفة نحو معاني الكلمات .4
 .واع لما يجري في أذهان الآخرين .5
 .يمتلك القدرة على تحدي أفكار الآخرين وعرضها وتدقيقها على محك العقل .6
 .يأخذ بالاعتبار الجوانب المختلفة من الموضوع .7
 .(2012:26، البرقعاوي( )219-218 :2004، )العتوم .لديه القدرة على اتخاذ قرارات صائبة في حياته .8
 - اتجاهات في تعليم وتعلم التفكير الناقد 

يلمس المتتبع لاتجاهات تعليم وتعلم التفكير الناقد إن أنصار هذا النوع من التفكير قد ساروا في اتجاهين رئيسيين  
 .لتعليم وتعلم التفكير الناقد هما

 خلال المادة الدراسيةالاتجاه الأول: تعليم وتعلم التفكير الناقد من 
 ;Lee، 1998 )، وانس، وسميث، ولي، ونيكول، نورس:يرى أصحاب هذا الاتجاه ويتزعمهم كل من 
Nicoll،1996; Norris،1985 ;Smith،1999 ;Ennise،2004) أهمية تعليم التفكير الناقد عن طريق المواد الدراسية

 (.(Cotton،1999:8التعلمي للمادة الدراسية.  -التعليمي المختلفة بحيث تدمج مهارات التفكير الناقد في المحتوى
 تعليم التفكير الناقد كمادة مستقلة بذاتها :الاتجاه الثاني

 ; Clary،1991; Shepherd، 1998)، وانتيبول، وشيفرد، يؤمن أصحاب هذا الاتجاه من أمثال: كليري 
Antepohl; 2003 خاصة بتنمية التفكير الناقد منفصلة عن محتوى المواد ( بتعليم التفكير الناقد عن طريق بناء برامج

الدراسية ويرى منظرو هذا الاتجاه إن الارتقاء بمستوى تفكير المتعلمين يتعدى قضية التحصيل الدراسي لاكتساب مهارات 
 (.2007:259، التفكير الناقد )ابو جادو ومحمد

 -  تنظيم الصفوف والتدريس لتحسين التفكير الناقد 
د بيئة ملائمة لحدوث التفكير الناقد والتفاعل الصفي هدف يسعى إليه المربون لكن هناك معوقات تعترض إن إيجا

مما يستدعي إعادة النظر في دور المعلم ، وكثرة عدد الطلاب، ومحدودية وقت الحصة، كازدحام جداول الدروس :ذلك
وقد طرحت عدة أفكار على صعيد تنظيم ، ىلتدريس المحتو  ووقت التدريس المخصص للتفكير مقابل الوقت المخصص

 -:الصفوف وتنمية التفكير الناقد وهي
 الموازنة بين المحتوى والعملية التفكيرية  .1

والتدفق المستمر للمعلومات الجديدة في معظم فروع المعرفة ، إن الطلب المتزايد على تعليم مهارات التفكير الناقد 
والمسألة لا تتطلب ترجيحاً لأحد الجانبين بقدر  لمحتوى أو على العملية التفكيريةيبرز التوتر القائم بين التركيز على ا

الحاجة إلى الأولوية والتوازن فمن الممكن تعليم كل من المحتوى والعمليات التفكيرية من خلال اختيار محتوى أساسي 
 وجوهري يحقق الأهداف والغايات المبتغاة وطرائق مناسبة لتقديمه.
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 بين المحاضرة والتفاعل  الموازنة .2
إن الصيغ الفعالة من التواصل والتفاعل أمر لابد منه لانتقال المتعلمين إلى أنماط تفكيرية جديدة لكن هذا لا يعني  

إن لا مكان لأسلوب المحاضرة الموضحة فالمحاضرة لها دورها في إثارة الانتباه وفي تقديم معلومات جديدة لكن ما نحتاج 
 .لمجال هو نوع من التوازن بين المحاضرة الموضحة والتفاعلإليه في هذا ا

 توليد المناقشات الصفية  .3
وفي هذا النوع من المناقشات يجب إن تكون الأسئلة المختارة ليست الأسئلة التي تحتاج إلى جواب بسيط و مباشر  

نما تلك التي تثير التفكير وتساعد المتعلمين على تكوين الفرضيات المتعلقة ب الموضوع وتساعد على بلورة بدائل عديدة وا 
 .(40-2012:39، )عتوم للإجابة

 دراسات سابقة :المحور الثاني
سيتم خلال هذا المحور عرض الدراسات السابقة التي حصل عليها الباحث ولغرض توضيحها عَمَدَ الباحث إلى  

 تقسيمها إلى قسمين:
 (Riskأولا : دراسات التي تناولت برنامج )

 (2005، سة )فقيهيدرا – 1
 (" وأثره في تعليم التفكير الناقد لطالبات قسم العلوم الاجتماعية في جامعة طيبةRiskبرنامج ")"

" وأثره في تعليم التفكير  Riskوهدفت إلى التعرف على ماهية برنامج " ،أجريت الدراسة في المملكة العربية السعودية 
طالبة قُسمت بالتساوي إلى  (60جامعة طيبة وتكونت عينة الدراسة من ) الناقد لطالبات قسم العلوم الاجتماعية في

" ومجموعة ضابطة تكونت من  Riskطالبة يدرسن على وفق برنامج " (30مجموعة تجريبية تكونت من )، مجموعتين
كلاسر اما  –ن واعدت الباحثة اختبار التفكير الناقد وفق مقياس واطس، طالبة يدرسن على وفق الطريقة التقليدية (30)

وأظهرت نتائج الدراسة  (SPSSالمبرمج على الكومبيوتر وفق نظام )(T-test) الوسائل الإحصائية فقد استعملت اختبار
( بين متوسطات درجات طالبات المجموعتين التجريبية 0،05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

 .ولصالح المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار التفكير الناقد البعدي
 -:المحور الثاني دراسات تناولت التفكير الناقد

 (Leirman، 1997)دراسة  - 1
(Effect of instructional methods up on the development of critical 

thinking in Baccalaureate nursing) 
 (لناقد لدى طالبات بكالوريوس التمريض)أثر أساليب البرامج التعليمية في تنمية مهارات التفكير ا

وكانت تهدف إلى التعرف على تأثير أساليب البرامج التعليمية ، أجريت هذه الدراسة في الولايات المتحدة الأمريكية 
الأول ، في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات بكالوريوس التمريض اللواتي تدربن على أسلوبين في برنامج تدريبي

ي خضعت له المجموعة الضابطة ويـعُلم مفاهيم البرنامج من خلال طريقة المحاضرة والثاني خضعت له المجموعة الذ
( طالبة متطوعة تم تقسيمهن إلى 91التجريبية ويُعلم مفاهيم البرنامج من خلال طريقة الممارسة الموجهة وتضمنت العينة )

سبوعاً اذ استخدم في الدراسة اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد ( أ16مجموعتين تجريبية وضابطة واستمرت التجربة )
واستخدم تصميم تجريبي ذو ضبط جزئي ذو الاختبارين  .فضلًا عن استخدام بعض الردود المكتوبة بين المدرس والطالبات

 ارين القبلي والبعدي.القبلي والبعدي واستخدم تحليل التباين المصاحب لمقارنة متوسطات المجموعتين في الاختب
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  مدى الإفادة من الدراسات السابقة
 :أفاد البحث من الدراسات السابقة في أمور عدة منها

عداد الأدوات المستخدمة في البحث والوسائل الإحصائية التي  .1 التعرف على الإجراءات البحثية وكيفية اختيار العينة وا 
 .عولجت فيها البيانات

ظري لهذه الدراسات وكيفية تبويب الباحثين للأطر النظرية لبحوثهم في بناء الإطار النظري الإفادة من الجانب الن .2
 .للبحث الحالي

 .اختيار التصميم التجريبي المناسب للبحث الحالي وأهدافه .3
 .إجراءات التكافؤ بين طلاب مجموعتي البحث في عدد من المتغيرات .4
 .الحالي الاطلاع على المصادر ذات العلاقة بموضوع البحث .5

جراءاته :الفصل الثالث  منهجية البحث وا 
 منهج البحث والتصميم التجريبي: :أولا  

يعد الإلمام بمنهج البحث والقواعد الواجب إتباعها بدءاً بتحديد المشكلة ووصفها إجرائيا مروراً بالاختبارات المنهجية  
من الأمور الهامة في كل من العلوم النظرية  خلاص النتائجمحدد لجمع البيانات المتعلقة بها وانتهاء بتحليل البيانات واست

والتطبيقية إذ إن منهج البحث يُعنى بكافة خطوات مراحل البحث وما تتطلبه كل منها من تنفيذ وأدوات ومقاييس وعمليات 
، فروض(.اما التصميم التجريبي فهو موقف اصطناعي لاختبار صحة ال2010:47، احصائية تحليلية وتفسيرية )ملحم

يعزل فيه الباحث المتغيرات الدخيلة ويدرس اثر المتغير المستقل على المتغير التابع لغرض التأكد من مدى صحة معلومة 
اعتمد  .(58 :2008، )سماره وعبد السلام أو لمحاولة التوصل إلى التعميمات التي تحكم سلوك المتغير التابع، معينة

وضابطة  Riskعلى وفق برنامج  جزئي بمجموعتين متكافئتين )تجريبية تدرسالباحث التصميم التجريبي ذي الضبط ال
 :يوضح ذلك (1)ومخطط، والبعدي تُدَّرس على وفق الطريقة التقليدية( ذا الاختبارين القبلي
 ( التصميم التجريبي للبحث1مخطط )

 -إجراءات البحث::ثانيا  
 مجتمع البحث -1

يتكون مجتمع البحث الحالي من جميع طلاب الصف الخامس العلمي في المدارس النهارية الحكومية في مركز 
( والبالغ عددها ثلاث مدارس حسب الإحصائية التي حصل عليها الباحث 2014- 2013قضاء القاسم للعام الدراسي )

 .بية بابلمن شعبة الإحصاء التابعة لمديرية تر 
 عينة البحث

لتمثل المجموعة التجريبية والتي بلغ عدد  (إعدادية القاسم للبنين واختار منها عشوائياً شعبة )ج عشوائياً اختار الباحث 
( وبذلك يكون العدد الكلي لعينة البحث 41)والتي بلغ عدد طلابها  لتمثل المجموعة الضابطة (وشعبة )أ، (40طلابها )

( 4)( طلاب 7)إذ بلغ عددهم ، نحو أولي وبعد إن تم استبعاد الطلاب الراسبين احصائياً من المجموعتين ( طالباً على81)
( في المجموعة الضابطة مع ضمان بقائهم في صفوفهم حفاظا على نظام المدرسة 3)منهم في المجموعة التجريبية و

 التجربة ي الموضوعات التي تدرس في غضون مدةخبرات سابقة ف سبب استبعادهم لامتلاكهم ويعود، واستمرار تدريسهم

 التابع(الاختبار البعدي )المتغير  المتغير المستقل الاختبار القبلي التكافؤ المجموعة

 التجريبية
 . العمر الزمني بالأشهر1
 . التحصيل الدراسي للوالدين2
 . التحصيل السابق في مادة علم الإحياء3
 . التفكير الناقد4

اختبارالتفكير 
 الناقد القبلي

 

 برنامج رسك
Risk 

 اختبار التحصيل واختبارا
 التفكير الناقد البعدي

 الطريقة التقليدية الضابطة
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( طالباً في المجموعة 36)بواقع  (74)وبذلك أصبح العدد النهائي لعينة البحث  التي قد يكون لها اثر في المتغيرات التابعة
 (.1( طالباً في المجموعة الضابطة وكما هو موضح في الجدول )38)التجريبية و 

 (1جدول )
 البحث حسب الشعبتوزيع طلاب مجموعتي 

 المجموع الكلي العدد النهائي للطلاب المستبعدون عدد الطلاب المجموعة الشعبة ت
 74 38 3 41 ضابطة أ 1
 36 4 40 تجريبية ج 2

 تكافؤ مجموعتي البحث: -2
التكافؤ إذ إن تحقيق  ،على الرغم من اختيار المجموعتين بالسحب العشوائي إلا أن احتمالية عدم تكافؤهما أمر وارد 

لذلك حرص الباحث قبل البدء بتطبيق التجربة على تكافؤ ، بين طلاب مجموعتي البحث يعد امرأ مهماً قبل إجراء التجربة
مجموعتي البحث إحصائياً في بعض المتغيرات التي يحتمل تأثيرها في نتائج التجربة ومن هذه المتغيرات العمر الزمني 

 .التفكير الناقد القبلي وتحصيل نصف السنة واختبار، وتحصيل الوالدين، بالأشهر
 ضبط المتغيرات الدخيلة -3

ويتم عزل آثارها عن ، وهي المتغيرات التي تؤثر في المتغير التابع وتشارك المتغير المستقل في أحداث التغيير 
 (.275: 1991، )عبد الرحمن وآخرون المتغير التابع وذلك بتثبيتها أو تحييدها

 بط بعض المتغيرات الدخيلة التي يرى أنها تؤثر في سير التجربة.لذلك قام الباحث ض 
 مستلزمات البحث -5

 :لغرض تطبيق البحث هيَّأ الباحث بعض المستلزمات منها
تم تحديد المادة العلمية التي سوف تُدرس والتي تمثلت بالفصول الأربعة الأخيرة من تحديد المادة العلمية)المحتوى(: - أ

 :م( وكما يأتي 2013، 3)ط صف الخامس العلميكتاب علم الأحياء لل
السلوكية أمر في غاية الأهمية في عملية التدريس وذلك لأنها  (إن تحديد الأهداف )التعليمية :صياغة الأهداف السلوكية

 (2008:83، عطية)تعد الأساس فيكل خطوة من خطوات عملية التدريس 
 :إعداد الخطط التدريسية - ب

التعلمية وتحقيق  –الإجراءات التي يتخذها المدرس لضمان نجاح العملية التعليمية  يعد التخطيط مجموعة من 
وطريقة ، ومحتوى المادة، والتخطيط إجرائيا يتضمن سلسلة من العمليات المحددة بالعناصر التعليمية )الأهداف، أهدافها
سيواجهه مما يتطلب منه روية بعيدة النظر والتخطيط يعني استعداد المدرس لموقف (، وأساليب القياس والتقويم، التدريس

 (.2011:237، العفون و الفتلاوي)عن طريق إلمامه بالموضوع الدراسي المراد تدريسه 
 أداتا البحث :ثالثا  

 .بناء الاختبار التحصيلي -1
 .بناء اختبار التفكير الناقد - 2
 إجراءات تطبيق التجربة :رابعا  

بنين على إن يتولى الباحث تدريس مادة الإحياء بنفسه حسب كتاب تسهيل تم الاتفاق مع مدير إعدادية القاسم لل .1
 .المهمة الصادر من المديرية العامة لتربية بابل

( والمجموعة الضابطة بالطريقة Riskبدأ الباحث التجربة وباشر بتدريس المجموعة التجريبية على وفق برنامج ) .2
 ع ثلاث دروس أسبوعيابواق 1/3/2014في يوم السبت الموافق ، التقليدية

 24/4/2014انتهت التجربة في يوم الخميس الموافق  .3
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 تطبيق أداتي البحث :خامسا  
 الاختبار التحصيلي -1

وتم تطبيقه بعد الانتهاء ، تم إعلام مجموعتي البحث التجريبية والضابطة بموعد تطبيق الاختبار قبل أسبوع من إجرائه
وأشرف  (2014/ 5/  5موعتي البحث في وقت واحد يوم الاثنين المصادف )من تدريس المادة العلمية المحددة لمج

 الباحث على عملية تطبيق الاختبار.
 تطبيق اختبار التفكير الناقد -2

 على المجموعتين في وقت واحد. (2014/ 4/5طبق الباحث اختبار التفكير الناقد يوم الأحد الموافق )
 الوسائل الإحصائية :سادسا  

 (Microsoft Excel - 2010نتائج ومعالجتها إحصائيا باستخدام برنامج )تم تحليل ال
 عرض النتائج وتفسيرها:الفصل الرابع

للتحقق من صحة الفرضية الصفرية الاولى عَمَدَ الباحث إلى حساب المتوسط الحسابي والقيمة التائية باستخدام  - أ
توسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات لعينتين مستقلتين للمقارنة بين م (t-testالاختبار التائي )

 ( 2كما مبين في الجدول )، طلاب المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل
 (2جدول )

 ( لعينتين مستقلتين لمجموعتي البحث في اختبار التحصيلt-testنتائج اختبار )
المتوسط  عدد الطلاب المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 ريةالح

الدلالة الإحصائية عند  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0.05مستوى )

 دالة 2 2.30 72 7.06 35.44 36 التجريبية
 6.52 31.81 38 الضابطة

( بانحراف 35،44( أعلاه ان المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة التجريبية يساوي )2)يبين الجدول  
( 6،52( بانحراف معياري بلغ )31،81)بينما المتوسط الحسابي لطلاب المجموعة الضابطة يساوي ، (7،06معياري بلغ )

( ومستوى 72) ( عند درجة حرية2)وهي اكبر من القيمة الجدولية البالغة ، (2،30)وان القيمة التائية المحسوبة بلغت 
وبذلك ترفض ، جموعة التجريبية في اختبار التحصيلوهذا يعني وجود فرق ذو دلالة احصائية لصالح الم(، 0،05)دلالة 

 الفرضية الصفرية الأولى.
: استخدم الباحث معادلة مربع )آيتا( في للمتغير المستقل في المتغير التابع(مدى الفاعلية)لبيان حجم التأثير  - ب

كما موضح في و  (،2010:441، للمتغير المستقل في المتغير التابع )ابو حطب وصادق (dاستخراج حجم الأثر)
 (.3جدول )

 (3جدول )
 حجم الأثر للمتغير المستقل في متغير التحصيل

 مقدار حجم الأثر حجم الأثر dقيمة  التابع المتغير المستقل

 متوسط 0،54 التحصيل (Riskالتدريس بمهارات برنامج )

 
سبة لتفسير حجم التأثير وبمقدار ( وهي قيمة منا0،54والبالغ ) *التي تعكس مقدار حجم الأثر (d)وباستخراج قيمة  

 (1988)( في تحصيل مادة علم الأحياء وفق التدرج الذي وضعه كوهين Riskمتوسط لمتغير التدريس بمهارات برنامج )
Cohen(kiess، 1996: p 164) 
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 :النتائج الخاصة بتنمية التفكير الناقد –2
لالة الفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي لكل من مجموعتي استخدام الاختبار التائي لعينتين مترابطتين لمعرفة د –أ 

 (.4البحث التجريبية والضابطة للحكم على التنمية في التفكير الناقد وذلك من خلال البيانات التي يوضحها جدول )
 (4جدول )

اختبار التفكير الناقد  لعينتين مترابطتين لمعرفة الفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي علىt- testنتائج اختبار 
 للمجموعة التجريبية والضابطة

المجموعا
 ت

 الاختبار العدد
المتوسط 
 الحسابي

 المتوسط الحسابي
 للفروق

 الانحراف المعياري
 للفروق

 القيمة التائية والدلالة الإحصائية
 الدلالة الجدولية المحسوبة

 36 التجريبية
 39،83 القبلي

 دالة 2،04 4،45 9،43 7
 46،83 البعدي

 38 الضابطة
 40،5 القبلي

2 9،34 1،32 2،04 
غير 
 42،5 البعدي دالة

 
( المتوسط الحسابي للفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الناقد للمجموعة 4توضح بيانات جدول ) 

 (،4.45)ة التائية المحسوبة لعينتين مترابطتين والبالغة ( والقيم9،43( وبانحراف معياري قدره )7)التجريبية والبالغ 
نجد أن القيمة  ،(2،04والبالغة ) (35) ودرجة حرية (0،05)عند مستوى معنوية  الجدوليةوبمقارنتها مع القيمة التائية 

ب المجموعة التجريبية وهذا يدل على ارتفاع مستوى تنمية التفكير الناقد لطلا ،التائية المحسوبة أكبر من القيمة الجدولية
دخال  ،ولصالح الاختبار البعدي أي حصول تنمية في التفكير الناقد لدى طلاب المجموعة التجريبية بعد إجراء التجربة وا 
 .(Riskالمتغير المستقل برنامج )

ير الناقد ( المتوسط الحسابي للفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي لاختبار التفك4في حين تبين بيانات جدول ) 
( والقيمة التائية المحسوبة لعينتين مترابطتين والبالغة 9،43معياري قدره ) وبانحراف( 2للمجموعة الضابطة والبالغة )

نجد أن  (،2،04)( والبالغة 37ودرجة حرية ) (0،05)وبمقارنتها مع القيمة التائية الجدولية عند مستوى معنوية  ،(1.32)
على الرغم من إن المتوسط الحسابي للاختبار البعدي اكبر من  ،غر من القيمة الجدوليةالقيمة التائية المحسوبة أص

وهذا يعني عدم حدوث تنمية في التفكير  ،المتوسط الحسابي للاختبار القبلي ولكن قيمة الفرق غير ذي دلالة إحصائية
 الناقد لدى طلاب المجموعة الضابطة.

التي تعكس مقدار حجم التأثير للمجموعتين  (d)( قيمة حجم الأثر 5يوضح جدول )ولغرض حساب حجم الأثر  -ب 
 .التجريبية والضابطة في متغير التفكير الناقد

 (5جدول )
 حجم الأثر للمتغير المستقل في متغير تنمية التفكير الناقد

 مقدار حجم الأثر dقيمة  التابع المتغير المستقل

 التدريس بمهارات برنامج
(Risk) 

 عالي 0،80 ناقدالتفكير ال

 منخفض 0،22 التفكير الناقد الطريقة التقليدية
وهي قيمة مناسبة لتفسير حجم التأثير وبمقدار عالي لمتغير التدريس  (0،80)وباستخراج مقدار حجم الأثر والبالغ  

وهو مقدار تأثير منخفض  (0،22)بينما بلغ حجم الأثر للطريقة التقليدية  ،في تنمية التفكير الناقد ((RISKبمهارات برنامج 
 .(kiess،1996: p 164)للطريقة التقليدية في متغير التفكير الناقد 
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 تفسير النتائج :ثانيا  
 تفسير النتائج المتعلقة بمتغير التحصيل -1

على الطريقة التقليدية في اختبار التحصيل يمكن ان يعزى الى ان  ( Riskإن تفوق التدريس على وفق برنامج رسك )
لبرنامج يعد جديداً بالنسبة للمتعلمين بما يتضمنهُ من خطوات اجرائية يسمح لهم بالتفاعل مع بعضهمومع المادة هذا ا

التعليمية المصاغة بشكل مواقف ذات علاقة بحياتهم وهذا ما يزيد من دافعية المتعلمين للمشاركة فضلًا عن ان المتعلم 
لقد جاءت نتائج البحث ، لى المدرس الذي كان دوره الارشاد والتوجيهكان مفكراً فاعلًا ضمن مجموعته دون الاعتماد ع

أداة جيدة في التعليم وقد ساهم في تحسين  Riskالتي أظهرت أن برنامج  (2013، الحالي متفقةً  مع نتائج دراسة )الجنابي
ضابطة الذين درسوا على وفق التحصيل في مادة الكيمياء بالنسبة لطلاب المجموعة التجريبية مقارنة بطلاب المجموعة ال

  .الطريقة التقليدية
 تفسير النتائج المتعلقة بتنمية التفكير الناقد -2

على الطريقة التقليدية في اختبار التفكير الناقد البعدي يعزى إلى  (Riskأن تفوق التدريس على وفق برنامج رسك )
وات مهارتي الحفز الذهني والمشكلات المتعددة الجوانب تعود المتعلمين على التفكير الناقد بسبب التناغم الحاصل بين خط

فضلا عن إن طبيعة الأنشطة التي يقوم بها المتعلم سواء بشكل ، وبين المواقف التعليمية المصاغة والمرتبطة بحياة المتعلم
ية التعليمة فهو فردي زوجي أو جماعي أدت إلى إثارة تفكيرهم بطريقة ناقدة ومبدعة منظمة إذ كان المتعلم محور العمل

يمارس عمليات عقلية كالتحليل والاستنتاج والاستدلال ووضع البدائل وتقويمها مما زاد من ثقته بنفسهُ وكان حصيلة ذلك 
يجابية  .قدرته على التفكير بطلاقة وا 

 الاستنتاجات  :ثالثا  
 .في التحصيل مقارنةً بالطريقة التقليدية Riskفاعلية التدريس ببرنامج  -1
 .في تنمية التفكير الناقد مقارنةً بالطريقة التقليدية Riskالتدريس ببرنامجفاعلية  -2
علم الأحياء من التدريس بالطريقة  جعل الطلاب أكثر تشوقاً وتفاعلًا مع مادة (Riskالتدريس على وفق برنامج ) -3

 التقليدية.
 التوصيات  :رابعا

(في تخطيط (Riskة بعض مهارات برنامج ضرورة اعتماد مدرسي مادة علم الأحياء في المراحل المختلف -1
 .وتنفيذ دروسهم بالإضافة إلى أساليب التدريس القائمة حالياً 

 . Riskإقامة دورات في طرائق التدريس تخصص فيها موضوعات تتعلق ببرامج تنمية التفكير ومنها برنامج -2
 كيفية تطبيق برامج التفكيرتدريب الطلبة في كلية التربية والتربية الأساسية في الصفوف المتقدمة على  -3

 خامسا : المقترحات
 -استكمالا للبحث الحالي يقترح الباحث مايلي:

 .( في متغيرات أخرى مثل التفكير الإبداعي والتفكير البصريRiskإجراء بحث عن فاعلية برنامج ) -1
 .حلة المتوسطةفي مراحل دراسية أخرى مثل المرحلة الابتدائية والمر  Riskإجراء بحث عن فاعلية برنامج  -2
 .إجراء بحث مماثل للبحث الحالي في مواد دراسية أخرى مثل الرياضيات والاجتماعيات -3
 .مع برامج أخرى للتعرف على أفضليتها في تنمية التفكير (Riskإجراء دراسة مقارنة لفاعلية برنامج ) -4
 ( Riskإجراء بحث مماثل للبحث الحالي يتناول مهارات وأبواب أخرى من برنامج ) -5
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 كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي ودرجة توافر معايير الجودة فيه
 م.م. علي يوسف عيسى الموسوي  أ.م.د. نجدت عبد الرؤوف عبد الرضا 

 جامعة بغداد/ كلية التربية ابن رشد
The Book "The Bases of Geography and Their Techniques" for the Fourth 

Class / Literary branch and the Availability of ISO in it 

Asst. Prof. Dr. Najdat Abdel Ra'uf Abdul Ridha 

Asst. Lecturer Ali Yousif Isa Al-Mosawi 

University of Baghdad / College of Education, Ibn Rushd 
 Abstract 

     This study aims at identifying whether the ISO is available in the book "The Bases of 

Geography and Their Techniques" for the Fourth Class / Literary branch through answering 

the following question: What is the level of the availability of the ISO in the book "The Bases 

of Geography and Their Techniques" for the Fourth Class / Literary branch? 

 To achieve this aim, a descriptive method is followed in the study. The society of the 

research includes the male and female teachers who teach geography for the fourth literary 

class who are (310) teachers. The sample was chosen with the ratio of (20%) of the total 

number. The sample includes (62) male and female teachers. The level random sample is used 

to represent the society. The tool is a questionnaire including the ISO standards for the book 

"The Bases of Geography and Their Techniques" for the Fourth Class / Literary branch. It has 

been prepared after consulting the resources that have tackled the ISO for the scholastic book. 

The validity of the tool is verified by exposing it to some experts.  

 ملخص البحث
ترمي هذه الدراسة )تعرف مدى توافر معايير الجودة الشاملة في كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها لصف الرابع الأدبي( 

 عبر الإجابة عن السؤال الآتي:
 وى درجة توافر معايير الجودة في كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها لصف الرابع الأدبي؟ما مست – 

ولتحقيق هدف الدراسـة تم الاعتماد على المنهج الوصفي )المسحي( كمنهجاً للدراسة، وقد تكون مجتمع هذه  
( مدرس ومدرسة 310بالغ عددهم )الدراسة من المدرسين والمدرسات الذين يدرسون مادة الجغرافية لصف الرابع الأدبي وال

( مدرس ومدرسة، وقد 62%( من مجموع المجتمع الأصلي، وبلغ عدد عينة الدراسة )20فقد تم اختار عينة بنسبة )
استعمل العينة الطبقية العشوائية، وذلك لكي تكون ممثلة لمجتمع الدراسة، أما أداة البحث فكانت أستبانة تحتوي على 

أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي، وتم إعدادها بعد الرجوع إلى المصادر التي تناولت معايير الجودة لكتاب 
معايير الجودة للكتاب المدرسي والدراسات والأدبيات، وقد تم التأكد من صدق الأداة )الاستبانة( عن طريق عرضها على 

تطبيق الاستبانة على عينة من المدرسين والمدرسات،  مجموعة من الخبراء، وقد تم التأكد من ثباتها عن طريق إعادة
 -( فقرة معيارية موزعة على ستة مجالات هي )المقدمة 99وبعدها طبقت الاستبانة في صورتها النهائية إذ تكونت من)

لاستخراج  الإخراج الفني للكتاب(، وقد تم معالجة البيانات إحصائياً  –لغة الكتاب  –وسائل التقويم  –الأنشطة  –المحتوى 
%( للحكم على مدى جودة كتاب أسـس 80النتائج باستعمال الوسط المرجح والوزن المئوي، وقد تم الاعتماد محكاً قدره )

 :وأظهرت نتائج الدراسة ما يأتي، الجغرافية وتقنياتها لصف الرابع الأدبي
%( من معيار الجودة وهذه النسبة اقل من نسبة  61، 61)أن كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي حقق نسبة  – 

وهذا يعني أن كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي لم يتحقق فيه معيار ، %( المعتمد في هذه الدراسة80)المحك 
  .الجودة

  :عدة استنتاجات منها وفي ضوء النتائج كانت هناك 
 .سـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبيتتوافر في كتاب أ لم أن معايير الجودة
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 :وفي ضوء النتائج كانت هنالك عدداً من التوصيات منها 
 .ضرورة الاهتمام بتأليف كتب الجغرافية على وفق معايير الجودة – 1
اقترح  وقد، يير الجودةأعادة النظر بتأليف كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي وتحسينه لعدم مطابقته لمعا – 2

  :الباحثان استكمالًا لهذه الدراسة عدة مقترحات منها
 .أجراء دراسات ترمي إلى تقويم كتب الجغرافية للمرحلة الابتدائية والمتوسطة في ضوء معايير الجودة - 1
 .تقويم أسئلة كتب الجغرافية للمرحلة الإعدادية في ضوء أهداف المنهج ونواتج التعلم - 2
 
 (التعريف بالبحث) فصل الأولال

 :مشكلة البحث
نوعية غير مسبوقة ويتطلب من  يجتاز عالمنا اليوم مرحلة انتقالية بالغة الأهمية للوصول إلى عصر جديد يتميز بتطورات 

نجاح العملية  العملية التعليمية مواكبة هذه التطورات بكل عناصرها ومن هذه العناصر هو الكتاب المدرسي ولما له من دور كبير في
والأسـاس الذي يستند إليه المدرس ، التعليمية بوصفه المرجع الأسـاس الذي يستقي منه الطالب معلوماته أكثر من غيره من المصادر

وأمام هذه التحديات تجد المؤسسات التعليمية (، 73ص ، 1990، اللقاني وآخرون)في إعداد دروسـه قبل أن يواجه الطلبة في الدرس. 
، إبراهيم) .بحاجة ماسة لمواكبة التطور الهائل عن طريق وضع معايير حديثة تستطيع مواجهة متطلبات عصر الألفية الثالثةأنها 

ولما كانت الجودة مطلباً في كل المهن والخدمات والمنتجات فالحاجة إليها تكون أكثر إلحاحاً في العملية التعليمية (، 14ص ، 2007
وعلى ذلك فأن الكتاب المدرسي من (، 17ص ، 2008، عطية)جاتها في مدخلات أنظمة المهن كلها. بوصفها أم المهن وتصب مخر 

وبما أن الجودة هي التطابق مع الاحتياجات والمواصفات وتشدد على الرضا ، ولذلك وجب اتصافه بالجودة، الأدوات التعليمية المهمة
لا فأن هناك فجوة ، ا يعني ضرورة تطابق الكتاب المدرسي مع معايير الجودةوهذ، التام للإطراف الذين تقدم إليهم الخدمة أو المنتج وا 

من هذه الكتب ومن ثم إحباط المدرسين والطلبة  إلى نفور الطلبة وان هذه الفجوة سوف تؤدي، ستكون ما بين الطلبة والكتب المدرسية
أهداف الدرس وهذا بدوره يؤدي إلى ظهور كثير من وعدم قدرتهم على أداء دورهم بشكل فعال وسيؤدي ذلك إلى ضعف في تحقيق 

الظواهر السلبية التي تصبح مصدر للقلق والخوف ومنها تدني مستوى التعليم عموماً ومخرجاته على وجه الخصوص وهذا يؤدي إلى 
دادية والثانوية إن هناك بعض عبر الزيارات الميدانية للمدارس الإع وقد لمس الباحثان، فشـل في العملية التعليمية والأهداف التربوية
والتي تجسد صعوبة تعيق سير العملية التعليمية بشكلها الصحيح وعلى ذلك يؤكد اللقاني  الشكاوى من كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها

وتحقيق ، المنهج أن الكتب المدرسية لابد أن توضع لها المعايير التي تكفل أفضل النتائج التي تجعل منها أداة قادرة على بلوغ أهداف
، اللقاني وآخرون) .وذلك عبر فحص الكتب المدرسية وتقويمها للحكم على مدى صلاحيته قبل الاستعمال، الفائدة الحقيقية للطالب

من  للصف الرابع الأدبي ودرجة توافر معايير الجودة فيه وتقنياتها وأن هذه الدراسـة تبحث في كتاب أسـس الجغرافية(، 81ص، 1990
وتوظيف المادة التعليمية توظيفاً فعلياً ، للتطورات الحديثة التي تتعلق بمجال علم الجغرافية الكتاب لتعرف على مدى مواكبة هذااجل ا

 ومن هنا يحرص الباحثان، وبنيته التحتية وعملياً لتخدم المستفيدين من الطلبة والمدرسين عبر التعرف والوقوف على معايير الكتاب
  .معايير علمية مستندة إلى الجودة يعتمد عليها في إصدار إحكام دقيقة على الكتب المدرسية على أن تكون هناك

  :ويمكن إيجاز مشكلة هذه الدراسة في السؤال الآتي
  ؟توافر معايير الجودة في كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي ما درجة - 1

 :أهمية البحث والحاجة إليه
لم منذ مطلع الألفية الثالثة تغيراً كبيراً شمل كل مجالات الحياة فتظهر كل يوم معطيات جديدة أسهمت في تضاعف يشهد العا 

إذ ، المعرفة إضعافاً مضاعفة جعلت إنسان اليوم يعيش في عالم يتطور فيه العلم وتنمو الحضارة وتتغير بسرعة مذهلة تكاد لا تصدق
كبيراً في تحديد أطار تلك التطورات الجذرية في الحياة السياسية والاقتصادية والاجتماعية والعلمية  تسهم كل من المعرفة والخبرة أسهاماً 

ولقد كانت التحديات الرئيسـة المتمثلة بالعولمة والتقدم التقني السريع وراء التحول من التنافس في المنتج إلى التكلفة ثم إلى ، والثقافية
تكز التنافس على الحد الأدنى لتكلفة تنفيذ الأعمال بقدر ما يرتكز على أعلى مستوى للكفاءة فيمكن التنافس في القدرات بحيث لا ير 

(، 23ص ، 2011، الطاهر) .وهو ما جعل عديداً من دول العالم تولي أولوية قصوى للتعليم، وصف سمـة هذا العصر البقاء للأذكى
أكيد هوية أي مجتمع والحفاظ على مستقبله عن طريق إعداد القوى العاملة المؤهلة ويعد التعليم العامل الاستراتيجي الهام الذي يقوم بت



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

5 

ولذالك اهتمت معظم (، 147، 2008، مجيد ومحمد)والقادرة على التعامل مع ذلك المستقبل وخوض غماره بوصفه هدف التنمية. 
ي التعليم مطلباً ملحاً من اجل التفاعل والتعامل بكفاءة مع دول العالم المتقدم بجودة التعليم والارتفاع بمستواه وأصبح تطبيق الجودة ف

ومن ثم أصبح على التعليم مواكبة هذه التغيرات باعتبار أن التعليم أداة تكوين الموارد (، 5ص، 2009، الطناوي أ)متغيرات العصر 
ل هذا ما يفسر الاهتمام المتزايد بالتربية البشرية المبدعة التي تستطيع أن تحدث التغير نحو التطور وتقوده بفعالية وابتكار ولع

صلاح وعنوان كل تغيير ونهضة والطريق المؤدي إلى (، 54ص، 2008، وآخرون، البيلاوي.)والتعليم وان التربية أسـاس كل تقدم وا 
ولة حاقت بها هزيمة تهذيب النفوس وتثقيف العقول وبناء الأمم وما من دولة حرصت على التقدم إلا وكانت التربية وسيلتها وما من د

إلا وعملت على تطوير النظام التربوي لذلك اتجهت دول العالم جميعها إلى الاهتمام بالتربية لتحقيق الأهداف المنشودة منها. 
ومن مصادر اشتقاق الأهداف التربوية هي الاتجاهات التربوية الحديثة ومن هذه الاتجاهات تبني مفهوم (، 11ص ، 2006، الطحان)

ن هذا ، (190ص، 2008، عطية)في التعليم والتعلم  الجودة ولما كانت التربية هي عملية إعداد مستمر لإفراد المجتمع للحياة وا 
يحتاج إلى مواكبة التطور الهائل عبر تشخيص الواقع والتخطيط للمستقبل عن طريق  الإعداد الذي تتولاه المؤسـسات التعليمية والتربوية

وهذا المستقبل الذي نحاول (، 14ص ، 2007، إبراهيم) .لى مواجهة متطلبات القرن القادم بمستجداتهوضع معايير حديثة تؤدي إ
وفي (، 31ص، 2007، إبراهيم) سيحتاج إلى تربية غير تقليدية كالتي عهدناها وكنا نتواصى بها حتى الأمس القريب. تحديد ملامحه

لوجيا قادرة وسماوات مفتوحة للاتصال والتواصل تسعى كل دولة بل كل عصر عولمة تنافسية وحراك بشري ومادي غير مسبوق وتكنو 
ذا أضفنا ذلك إلى النزعة الطبيعية للارتقاء والترقي والسعي نحو  مؤسـسـة للتفوق على غيرها بنوع من التميز في جودة منتجاتها وا 

وعدّت الجودة صيحة القرن (، 19ص ، 2009، عبيد) .التطوير والجودة في كل المجالات يمكننا القول إننا نعيش عصر ثقافة الجودة
الحادي والعشرين في إدارة المؤسسـات الإنتاجية والخدمية بشكل عام والتعليم ونظمه بشكل خاص حتى أصبحت الجودة تمثل حياة 

وثقافتهم فضلًا عن أن العصر وثقافته مما يجب أن يؤسـس لها في نظم التعليم وثقافة المجتمع لكي تكون جزءاً من معتقدات الأفراد 
التعليم بحد ذاته هو عملية إنتاجيه تتعامل مع الإنسان ويشكل عنصراً رئيساً فيها كما يجب أن تكون المنتجات في المؤسسـة الإنتاجية 

لمجتمع الصناعية أو الخدمة متميزة يجب أن يكون خريج المؤسسـة التعليمية متميزاً وان تكون الخدمات التي تقدمها للمتعلمين وا
 .(19ص ، 2008، عطية.)مميزة

ويشير مصطلح الجودة إلى مجموعة المعايير والإجراءات التي يهدف تبنيها وتنفيذها إلى تحقيق أقصى درجة من الأهداف  
هد المتوخاة للمؤسسـة والتحسين المتواصل في الأداء والمنهج وفقاً للأغراض المطلوبة والمواصفات المنشودة بأفضل الطرق واقل ج

مجيد ) .وتكلفة ممكنة وتبني مفهوم عدم الخطأ أي الأداء السليم من دون أخطاء من المرة الأولى مما يقلل من الفاقد ويخفض الكلفة
وهو أمريكي الجنسية ومن الرواد الأوائل لمفهوم الجودة إنه من الممكن القيام بعمل خال  (كروسبي)ويرى (، 31ص ، 2008، ومحمد

فالجودة (، 33ص ، 2008، عطية) .تماد نموذج وقائي لمنع حدوث منتجات أو خدمات تحتوي على عيوبمن الأخطاء عبر اع
معيار الكمال يتم الحكم عليها بمعرفة ما إذ أدينا ما عزمنا على تحقيقه في الوقت المحدد والكيفية التي قررنا أنها تلاءم احتياجات 

والسبب ، لعدل مفهوم صعب تحديده تماماً كما انه لا يوجد اتفاق على كيفية قياسـهاأن مفهوم الجودة يشبه مفهوم الحرية واو  عملائنا
والأحكام بشأنها تختلف بحسب منظور الشخص الذي يتطلب منه الحكم ، في ذلك هو أن الجودة لا توجد بمعزل عن سياق استعمالها

جودة تعد وسيلة لا غاية إذا يتم التأكد من أن وأن ال، (112ص ، 2008، مجيد ومحمد.)عليها وبحسب الغرض من إصدار الحكم
الأفكار والأهداف التي حددت ووثقت أخذت تتحول إلى واقع فعلي وأن الأمور تجري في المسـار الذي رسم لها وتنتهي إلى الغاية التي 

 .(64ص ، 1997، بن سعيد) .حددت لها
جودة التعليمية هو بحد ذاته يركز على نوعية المعلومة ومدى وأن التعليم المعتمد على منهج ال، والجودة هي الملائم للغرض 

ملائمتها لحاضر الطالب ومستقبله وكذلك سبل تنفيذ التعليم لكي يمكن في النهاية وضع آليات للتحقق من مدى إتقان ما تعلمه وهو ما 
ن القرارات المتأتية لمبادئ(، 17ص ، 2011، الطاهر) .يمارسـه نظام الجودة الذي يعد أبو الجودة تنبئنا بإمكانية تطبيقها  (ديمنج) وا 

في القطاع التربوي وأن ما يعزز ثقتنا في إمكانية تطبيق تلك المبادئ هو نجاح عديد من المناطق التعليمية والمدارس في الولايات 
ن الجودة ترتبط (، و 90ص  ،2008، استيتية وعمر) .المتحدة الأمريكية والنهوض بالنظام التربوي برمته بعد تطبيق تلك المبادئ ا 

نظمها ولوائحها وتشريعاتها ووسائل التمويل ثم المادة التعليمية و  بجميع عناصر العملية التعليمية بدءاً بالطالب والمدرس والإدارة
ن المجتمعات التي تحتل مكان الصدارة اليوم في قيادة عمليات تشييد صرح هذه )177ص ، 2003، شوقي.)التدريس وطرائق وا 

لحضارة والتحكم في مقدراتها تمتلك نظماً تعليمية متقدمة اقل ما يمكن أن توصف به أنها نظم تعليمية عالية الجودة مرتفعة الفعالية ا
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حيث يستحيل أن نجد مجتمعاً متقدماً ونظامه التعليمي متخلف وبنفس القدر يستحيل أن نجد مجتمعاً متخلفاً ونظامه التعليمي متقدماً 
لى كفاءة وفعالية أي نظام تعليمي اليوم يقاس بمدى قدرته على اكتساب المتعلمين فيه المهارات والقدرات التي تمكنهم من وهذا يؤدي إ

ن سبب تطبيق الجودة في عديد من الدول المتقدمة ونجاحها في ، الإسهام الفاعل في بناء نهضة مجتمعهم وتحقيق نهضة أمتهم وا 
ين المنتج وزيادة الطلب على المنتجات في المجال الاقتصادي والصناعي والتكنولوجي اوجد تطبيق هذا الأسلوب على مستوى تحس

مسوغاً قوياً لتطبيق هذا الأسلوب بالمؤسسـات التعليمية في عديد من الدول وذلك للتفوق الكبير الذي أحرزه هذا المفهوم في جميع 
 .(119ص ، 2008، البيلاوي وآخرون)المؤسسـات. 

ام الجودة في المؤسسـات التعليمية سيساعد على أحداث عملية التطوير والتحديث في النظام التعليمي وذلك لان ن تطبيق نظإ
الجودة هي عملية منظمة وطريقة متكاملة التطبيق يتم استعمالها أو توظيفها كآلية في أثناء عملية تحليل المعلومات واتخاذ القرارات 

ودة كعملية تطبيقية على أهمية تفعيل دور كل شخص في أطار النظام التعليمي من اجل كما وتركز مبادئ وعناصر مفهوم الج
في  يتجلى ذلك عبر عمليات التفتيش للتأكد من الجودةو  التطوير والتحسين المستمر والذي يعد من ابرز سمات نظام الجودة

تلافيها بصيغة وقائية ذات تكلفة قليلة وذلك بإعطاء  المخرجات من النظم التعليمية الذي يعد صيغة علاجية ذات تكلفة عالية يمكن
ولذالك يجب الاهتمام بجودة المناهج الدراسية ، الأولوية في عمل المؤسسـة التعليمية إلى التحسين المستمر في عمليتي التعليم والتعلم

لجودة يجب أن يشدد على معرفة وفي ضوء ما تقدم فان التعليم الذي يراد له أن يتسم با(، 76ص ، 2008، عطية) .ومحتواها
ومعرفة متطلباتهم بوصفها العنصر الأساسي في الجودة فبموجبها تتحدد متطلبات رضا الطلبة وكذلك التشديد على ، احتياجات الطلبة

لكل من وهكذا فأن ، رضا الجهات والأطراف التي تستفيد من الطلبة المتخرجين وهي التي تمثل سـوق العمل الذي سيعمل فيه الطلبة
المستفيدين الداخليين والخارجيين له قائمة من المتطلبات والحاجات يجب أن تعرفها المؤسسـة التعليمية معرفة دقيقة وتحققها بكفاءة 

 وحيث يرى الخبراء أن الجودة في التعليم تمثل كل ما يؤدي إلى تطوير القدرات الفكرية والمهارية، عالية وبفعالية تفوق توقع المستفيدين
وترتبط الجودة بالخدمة وهي الشكل الذي تقدم به المنتجات وفي التربية عملية التعليم ( 41- 40ص، 2008، عطية. )لدى الطلبة

وعلى هذا الأسـاس يكون مفهوم الجودة مفهوماً متغيراً وليس حالة ثابتة وما هو جيد الآن قد لا يكون جيد في المستقبل وما هو جيد في 
، احمد) .جيد في مجتمع أخر وعلى هذا فمفهوم الجودة هو مفهوم نسبي يختلف باختلاف الأهداف والزمان والمكانمجتمع قد لا يكون 

 .(153ص ، 2007
والجودة تهدف إلى مساعدة النظام التعليمي عن طريق إصدار معايير الجودة وتطبيقها في مؤسسـات التعليم ومتابعة نتائجها  

ط العمل في أي مؤسسـة يتطلب توفر معايير يقوم عليها ذلك الضبط وبناءً على ذلك فإن توافر هذه وذلك لان ضب، في مراحل متعاقبة
وارتبطت حركة المعايير (، 355ص، 2005، الجلبي) .المعايير يعد عاملًا مهما من العوامل التي تساعد المؤسسـة في تحقيق الجودة

دف إلى تحقيق الجودة ولا جودة بدون معايير والبحث في الجودة يعني البحث تاريخياً بحركة الجودة وعدت حركة واحدة فالمعايير ته
أن دول العالم تختلف معاييرها حيث لكل دولة معايير خاصة بها (، 28ص ، 2008، البيلاوي وآخرون. )في المعايير في نفس الوقت

هذه الدول تختلف في مخرجاتها لكن جميع هذه وكما أن ، للجودة يعد معياراً دولياً  9000مع ملاحظة أن المعايير نظام ايزو 
والتي يتم ، المخرجات تكون خاضعة لمراجعات وتفتيش دوري من قبل المنظمة العالمية للمعايير لتأكد استمرارية تطبيق معايير الجودة

 ( 17، ص 2011، الطاهر.)على أساسها منحها الشهادة
يع جزئيات النظام التعليمي فإن المنهج الدراسي يعد عنصراً مهما من العناصر ولما كان نظام الجودة نظاماً متكاملًا يتناول جم 

التي تقع في بؤرة نظام الجودة في التعليم فهو يتناول جميع مدخلاته ومخرجاته وما يرافقها من تقويم وضبط وتحسين وما يلزمها من 
ذا كان المحتوى الدراسي يشكل ، هذه الأهداف برؤية جديدة معايير فإذا كان المنهج يبنى في ضوء أهداف محددة فإن الجودة تتناول وا 

دارة المدرسة ، عنصراً من عناصر المنهج فان الجودة تتناول هذا المحتوى على وفق فلسفة الجودة وهكذا الحال مع المدرس والطلبة وا 
عتنا بضرورة تطوير المناهج من ةوعلى أسـاس ذلك تنطلق قنا (155ص ، 2008، عطية. )وجميع عناصر المنهج بمفهومه الواسع

إيماننا بأن أي نهضة حقيقية محكومة بنوعية المناهج التي تشكل أبناء الأمة التي تعدهم للتناغم الناجح مع ديناميات المستقبل الذي 
  (257ص ، 2003، شحاته) .يوجه المجتمعات

مدرسي بوصف الأخير وعاء لمحتواه يمثل بعداً أو ويحرص خبراء المناهج دائماً على بيان العلاقة بين المنهج والكتاب ال 
فالمنهج حين يعد لابد له من أهداف مستمدة من مصادرها وهذه الأهداف ما هي إلا موجهات لمن ، مكوناً من مكونات المنهج

ن يوجه التلاميذ يتصدون لبناء المنهج فعن طريقها وعبرها يمكن تحديد محتوى المنهج من المادة الدراسية التي يستطيع المدرس أ
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أن الكتاب المدرسي الجيد يؤدي دوراً جوهرياً في تحقيق (، و 73_ 71ص ، 1990، اللقاني وآخرون)لتحقيق أو بلوغ تلك الأهداف.
يدفعه نحو تحقيق غاياته وذلك على أساس أن الكتاب المدرسي يعد احد جوانب العملية التعليمية التي لاغني و  أهداف المنهج ويترجمه

والكتاب يحدد بدرجة كبيرة مادة ، لا إن إسهام الكتاب المدرسي في تحقيق أهداف المنهج يعتمد على جودة الكتاب المدرسيعنها إ
ن أي خلل في هذه الأركان يعني خلل في عملية التعليم والتعلم ، قطاوي) .التعليم فالعملية التربوية تركز على الكتاب والمعلم والطالب وا 

 .(82_ـ76ص ، 2007
يعد الكتاب المدرسي من أهم المصادر التي تعتمد عليها في التدريس على وجه خاص في الدول التي تعتمد الأنظمة و  

كما يشكل الوسيلة الأولى للمعرفة في البلدان العربية وفي ، (285ص ، 2002، الطيطي) التعليمية التي تقوم على المناهج المركزية.
ثلًا وعلى الرغم من تفوقها العلمي والرياضي والتقني فإن الكتاب المدرسي يشكل حجر الرحى كثير من بلدان العالم ففي اليابان م

بالنسبة للمنهج الدراسي وبالنسبة لطلبة والمدرسين وهو يأخذ جزءاً لا يستهان به من النشاط اليومي للمدرس والطالب ولهذا حظي 
لف العهود بما يستحق من الاهتمام فألفت اللجان وتقررت القوانين وصدرت الكتاب المدرسي من المهتمين على التربية والتعليم في مخت

( 80- 77ص ، 2007، فتح الله.)القرارات والنشـرات وبذلت الجهود المتواصلة لتحسين الكتاب المدرسي وتنظيمه وتوزيعه على الطلبة
ومصدر نشاط الطلاب حيث أن النص المطبوع لأي  وبالرغم من تعدد المصادر التربوية إلا إن الكتاب المدرسي سيظل محور المنهج

 مادة دراسية يعد عنصراً أساسياً في العملية التعليمية ومن هنا يتبوأ الكتاب المدرسي مكانته في التعليم على جميع المستويات وفي هذا
ليست سوى نقطة في وعاء إذا  وهو احد الخبراء في هذا الاختصاص ضعوا كل الوسائل التربوية مجتمعة فهي (Black)الإطار يقول 

 .(378ص، 2009، مغراوي) .ما قورنت بالكتاب المدرسي
الإضافة إليها ونقلها من جيل إلى جيل كما و  والكتاب المدرسي واسطة المجتمع في استمرار ثقافته والمحافظة عليها وتجديدها 

لا يقتصر في ذلك على ما وصل إليه مجتمع معين بل يتجاوز إنه يربط بين الماضي بتراثه والحاضر بمشكلاته والمستقبل باحتمالاته و 
وبناءً على ما تقدم يمكن القول أن الكتاب المدرسي يعد مسرح  (194ص، 2000، أبو سرحان)شعوب أخرى.و  إلى ما وصلت إليه أمم

الروح بالجسد والجوهر بالمظهر فهو عمليات المنهج في التصميم والتنفيذ والتقويم والتطوير فالعلاقة أذن بين المنهج والكتاب علاقة 
روح المنهج وجوهره والترجمة الصادقة له فهو يمثل المنهج نصاً وروحاً وعلى أساس هذه الصلة بين المنهج والكتاب المدرسي ينبغي 

 ( 315ص ، 2009، عطية) .أن تؤسـس صناعة الكتاب لتراعي جميع الأسـس والمعايير التي يقوم عليها المنهج
طاوي من الضروري أجراء دراسـات ميدانية باستمرار بشأن الكتب المدرسية في مراحل الدراسـات العليا والتأكيد على ويؤكد ق 

هذا الجانب الحيوي المهم في حياتنا العلمية والتطبيقية ومادام الكتاب المدرسي هو التطبيق العملي للمنهج فهذا يعني انه يجب أن 
لذا فأنّ التقويم عملية ضرورية لكل كتاب مدرسي بل ولكل فصل من فصوله وهي عملية   ،(79ص ، 2007، قطاوي.)يؤلف بعناية

مستمرة تسير مع الكتاب كله كجزء لا يتجزأ منه ونقصد بالتقويم الكتاب المدرسي أن نحكم على درجة نمو الطلبة عبر استعمال الكتاب 
ثير الكتاب المدرسي في نقل المعرفة وحفز الطلبة لتعلق بها وطلب في ضوء الأهداف المرصودة وبعبارة أخرى إلى أي مدى كان تأ

وان التقويم في (، 204ص ، 2000، أبو سرحان)المزيد منها وتلمسها والاتصال بها في سجل التراث البشري وتوظيفها اجتماعياً. 
والإدارية المؤثرة في الجودة تتم تأديتها بالكفاءة  أدارة الجودة يتسم بالشمول والاستمرارية ويهدف إلى تأكيد أن جميع الأعمال التعليمية

وكما تهدف إلى إعادة النظر في العملية التعليمية والإدارية في ضوء نواتج التقويم وتهدف أيضاً إلى ، المطلوبة بتوظيف تقنيات الجودة
فيها ويؤدي إلى تطوير وتحسين مستمر في توجيه العملية التعليمية والإدارية في المدرسة بما يضمن تصحيح الأخطاء وتجنب الوقوع 

 (146ص ، 2008، عطية. )الأداء المعرفي والإداري
ومن المألوف أن المدرس في الصف يكون في موقع يستطيع عبره أن يتابع النتاجات المترتبة على توظيف الكتاب المدرسي  

يستدعي منه أن يكون أول من يصدر أحكاماً تقويميه عليه  كما إنه يلاحظ مدى استجابة الطلبة له وتكيفهم مع مضامينه وهذا الموقع
 تتعلق بمدى التزام الكتاب بالتوجهات التربوية المعاصرة كربط التعليم المدرسي بالحياة والعمل ووحدة الخبرة وتكامل المعرفة ومسايرته

مه في تحقيق إغراض المادة التي ينتمي إليها لطبيعة العصر والعلاقة العضوية بين الكتاب وبين المرحلة التي يؤلف لها ومدى إسها
ثارة دافعية الطلبة عبر تنظيمه وعرضه وحسن  والحرص على الانفتاح على المواد الأخرى حفاظاً على ترابط الخبرات وتكاملها وا 

 (83_  82ص ، 2007، فتح الله. )أخراجه وما يتضمن من رسوم توضيحية
على آراء  ولذلك فقد اعتمد الباحثان، مدرسي المواد الدراسية في تقويم كتب تلك المواد لذا فأن من الطبيعي الاعتماد على آراء 

  .الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي مدرسي الجغرافية في تقويم كتاب أسس
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 .كتب الجغرافية مما لاشك فيه أن الحديث عن الكتاب المدرسي يقودنا إلى الحديث عن العلوم التي تتناولها هذه الكتب ومنها 
فالجغرافية تعد أحد فروع العلوم الاجتماعية علم يعنى بدراسة العلاقات بين الإنسان والبيئة الطبيعية وأساليب تفاعله مع هذه  

س الأرض أو البيئة وأثار ذلك التفاعل وعلى هذا فهي إحدى العلوم التي تجمع بين الجانبين الطبيعي والبشري فالجغرافية الطبيعية تدر 
أما الجغرافية البشرية فتدرس مظاهر ، المظاهر الطبيعية البيئية المحيطة بالإنسان وتوزيعها المكاني والعوامل المؤثرة وراء هذا التوزيع

الحياة البشرية وتجمعاتها وعلاقات تلك التجمعات وما يترتب عليها من آثار ايجابية أو سلبية ومدى تأثر هذه التجمعات بالظواهر 
ة وتأثير الإنسان فيها وعليه فان الجغرافية تدرس سطح الأرض بوصفها مسكناً للإنسان وعلاقات التأثير والتأثر بينهما فهي الطبيعي

، اللقاني وعودة)تعديلها. و  بذلك ذات صفة حية إذ تدرس حياة الإنسان وأعماله والآثار الناتجة عن جهوده في السيطرة على بيئته
فمادة ، الجغرافية محور تدور حوله بقية الموضوعات الأخرى :ديوي إلى أهمية الجغرافية بقوله ( وقد أشار جون19ص ، 1989

( إنها تدخل مع العلوم جميعاً كعلم الفلك والفيزياء Taylor)الجغرافية تشكل نقطة التقاء العلوم الإنسانية مع العلوم الطبيعية ويرى 
بإن الجغرافية مفتاح العلوم الاجتماعية وجزءًا منها  (Banks)لوم وعلى ذلك يؤكد والجيولوجيا والاجتماع والسياسة وغيرها من الع

 (، p.674 Taylor، 1957)،  .وفعالًا فيها
لما لهذا ، باستعمال معايير الجودة لصف الرابع الإعدادي ومما سبق يمكن القول بأهمية تقويم كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها 
  .إعداد الطلبة من أهمية كبيرة في الكتاب

 :هدف البحث
عبر  (في كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها لصف الرابع الأدبي تعرف مدى توافر معايير الجودة الشاملة) ترمي هذه الدراسة 

 :الإجابة عن السؤال الآتي
 ؟لصف الرابع الأدبي ما مستوى درجة توافر معايير الجودة في كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها – 

 :يقتصر هذا البحث على :د البحث حدو 
 . (2011 – 2010)كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي المقرر تدريسه للعام الدراسي  - 1
 .( في مدينة بغداد2011 – 2010)للعام الدراسي  مدرسو ومدرسات مادة الجغرافية لصف الرابع الأدبي - 2 

  :تحديد المصطلحات
 جغرافيةأولا : كتاب ال

 وعرفه  الكتاب المدرسي -أ
1 - Good :  بأنه كتاب يتناول مادة دراسية محددة على وفق نسق خاص لغرض الانتفاع بها في مستوى تعليمي محدد تستعمل فيه

 (Good ،1973 ،p. 26) .كمصدر أساس للمعلومات
للعام  (الفرع الأدبي)تدريسها لطلبة المرحلة الإعدادية وهي الكتاب المنهجية المقرر  :ويعرف الباحثان كتاب الجغرافية إجرائيا   2

 .والتي أصدرتها وزارة التربية / المديرية العامة للمناهج في جمهورية العراق (2011 – 2010)الدراسي 
 وعرفها الجغرافية -ب 
لى أساس أن كلًا منهما يؤثر في الأخر " أنها العلم الذي يدرس البيئة الطبيعية للإنسان والتفاعل المشترك بينهما ع:فليجه وغزال –4

 ( 6ص، 1979، فليجه وغزال)ويتأثر به ". 
الجغرافية إجرائيا : بأنها مجموعة الحقائق والمعلومات والبيانات والمفاهيم والمبادئ والتعميمات الموجودة  ويعرف الباحثان 

تؤثر ويؤثر بها الإنسان والتي توجد في كتب الجغرافية  في الظواهر الطبيعية والبشرية بين مختلف الأماكن على سطح الأرض التي
 .للصفوف الرابع الأدبي والخامس الأدبي والسادس الأدبي

  الصف الرابع الأدبي ثانيا :
ثلاث سنوات ويتم  التي تلي المرحلة المتوسطة وتكون مدة الدراسة في المرحلة الإعدادية الدراسية الإعدادية المراحل أول ـ "هو

 وتتكون هذه المرحلة من الصفوف الآتية، لتخصص علمي أو أدبيفيها ا
  (العلمي أو الأدبي)الصف الرابع  - أ

  (العلمي أو الأدبي)الصف الخامس -ب 
  (2008، جمهورية العراق) " (العلمي أو الأدبي) الصف السادس -ج 
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 ثالثا : معايير الجودة 
 المعيار –أ
 (لغة)المعيار  - 1

 (9ص ، 2010، جمهورية العراق. )وجيز أن المعيار هو ما اتخذَ أساساً للمقارنةِ والتقديّر"" جاء في معجم ال
 عرفه :(اصطلاحا  )المعيار  - 2
1 - Carter :  بأنه مجموعة من الشروط والإحكام التي تعد أساساً للحكم الكمي أو الكيفي عبر مقارنة هذه الشروط بما هو قائم

 ((Carter ،1973 ،p. 135. الضعفوصولًا إلى جوانب القوة أو 
 وهي الخصائص الواجب توافرها في كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي :المعيار إجرائيا   ويعرف الباحثان 

 . وأصدر في ضوئها حكما  على جودة هذه الكتب، في ستة مجالات التي أعدها الباحثان (الاستبانة)التي تضمنتها أداة البحث 
 الجودة -ب
 (لغة)الجودة  - 1
 "جود" والجيد نقيض الرديء وجادَ الشيء جودةَ والجٌودة أي صّار جيداً ". وعرفه ابن منظور في معجم لسـان العرب بأن أصلها" -
 ( 72ص، 1984، ابن منظور)
 عرفها  :(اصطلاحا  )الجودة  - 2
1 – Katz ،Green) 1992): ية ومتابعة الممارسات العملية وتقويم ما ينشأ من هذه أنها عملية تحديد ووضع معايير قياس

 ( 84ص ، 2008، عمرو  استيتية. )الممارسات من مشكلات لإيجاد الحلول لها
بأنها مجموعة صفات وملامح وخواص المنتج والتي تقع على عاتقها تحمل عبء إرضاء  :BSLهيئة المواصفات البريطاني  – 2

 ، D.Deherty ،1994 ،p. 260) (Geoffory. الاحتياجات الضرورية
هي تكامل المواصفات والخصائص في كتب الجغرافية بالمرحلة الإعدادية بالنسبة إلى  :الجودة إجرائيا   ويعرف الباحثان  

الطلبة والمدرسين والتي تتمكن من أن تنال رضاهم وتشبع حاجاتهم وتلبي طموحاتهم وبكفاءة عالية ومحققة أفضل ما يمكن 
 .النتائج تحقيقه من

 
 (دراسات سابقة) الفصل الثاني

  1991 دراسة فوزي -
 تقويم كتب الجغرافية المقررة في المرحلة الثانوية في الأردن من وجهة نظر المعلمين والطلبة()

الأردن  وهدفت إلى تقويم كتب الجغرافية المقررة في المرحلة الثانوية في( الجامعة الأردنية)أجريت هذه الدراسـة في الأردن  
 .الطلبةو  على وفق وجهتي نظر المعلمين

، ولقد اشتملت عينة الدراسـة على جميع معلمي ومعلمات الجغرافية للمرحلة الثانوية في مديريتي عمان الثانية وضواحي عمان 
طالبة من طلبة الصف طالباً و  (311و) طالباً وطالبة من طلبة الصف الأول الثانوي (325)أما بالنسبة للطلبة فتكونت العينة من 

وقد اعّد الباحث استبانة للمعلمين وأخرى للطلبة تم اشتقاقها من استبانة المعلمين ، الثاني الثانوي موزعين على مدارس المديريتين
 .لتتناسب مع الطلبة

  :وتوصلت الدراسـة إلى النتائج الآتية 
 .متوسطة حسب مقياس التقدير التقويمي كانت تقديرات المعلمين بشأن أبعاد كتب الجغرافية تقديرات – 1
 .كانت تقديرات طلبة المرحلة الثانوية بشأن أبعاد كتب الجغرافية تقديرات متوسطة أيضاً حسب مقياس التقدير التقويمي – 2
 كذلك أظهرت هذه الدراسـة أن كتب الجغرافية تعاني بعض المشاكل أهمها  – 3
  .ن وجيد يقاوم التلفافتقار كتب الجغرافية إلى تغليف متي -أ

 .أن غلاف الكتاب غير مناسب وغير جذاب للطلبة -ب 
 .أن محتوى الكتاب لا يتناسب مع عدد الحصص المقررة-ج 
 (80-12ص، 1991، فوزي)أن الوسائل والمعينات غير جذابة وغير مشوقة للطالب.  -د 
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  Giannaanglo And Kaplan(1992)دراسة  – 
 (من كتب الدراسات الاجتماعية المستخدمة في المدارس الحكومية في مدينة ممفيستقويم أربعة كتب جديدة )

أجريت هذه الدراسـة في الولايات المتحدة الأمريكية وهدفت إلى تقويم أربعة كتب جديدة من كتب الدراسات الاجتماعية  
تاريخ الولايات )وشملت عينة الدراسـة الكتب وهي ، المستعملة في المدارس الحكومية في مدينة ممفيس التابعة لولاية تنسي الأمريكية

وتم تقويم كل كتاب باستعمال معايير تضمنت المجالات التالية (، الحكومة في أمريكا، الاقتصاد، جغرافية العالم، المتحدة الأمريكية
كلة وتحليل أسئلة الكتب في ضوء مستوى الانقرائية وعدد المفاهيم المعروضة وتتابعها ومدى التركيز على تنمية مهارات حل المش

وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن الكتب الأربعة لم تراع المعايير التي  .مستويات بلوم للمجال المعرفي وأنماط التقويم في كل كتاب
 (p. 171 Giannaanglo And Kaplan، 1992)،  .قورنت في ضوئها ألا جزئياً 

 
جراءاته منهج) الفصل الثالث  (البحث وا 

يتضمن هذا الفصل منهجية البحث والإجراءات التي اتبعها الباحثان من اجل تحقيق هدف هذه الدراسة التي ترمي إلى تقويم  
وهو احد ، منهجاً لدراسته (المسحي)المنهج الوصفي  كتب الجغرافية للمرحلة الإعدادية في ضوء معيار الجودة حيث استعمل الباحثان

والدراسات المسحية هي ذلك النوع من الاستقصاء الذي ينصب على ، لة في العلوم التربوية والنفسيةمناهج البحث العلمي المستعم
، طرائق تدريس، مناهج، أبنية، معدات، كتب، وظائف، معلمين، تلاميذ، مدارس)ظاهرة أو قضية معينة كما هي قائمة في الواقع مثل 

دراسات في حل الكثير من المشكلات التربوية بما تقدمه من معلومات وتفيد نتائج هذه ال، بقصد تشخيص أوضاعها (......الخ
المسح التعليمي  واستعمل الباحثان(، 56 – 53ص، 1981، الزوبعي ومحمد) .تشخيصية عن الموضوعات المتصلة بهذه المشكلات

 .كنوع من أنواعه لأنه يتناسب مع ما ترمي إليه هذه الدراسة
 أولا  مجتمع البحث وعينته

 مجتمع البحث –أ 
 – 2010)للسنة الدراسية  شمل مجتمع الدراسة المدرسين والمدرسات الذين يدرسون مادة الجغرافية لطلبة الصف الرابع الأدبي 
 في محافظة بغداد. (2011
طيط بزيارة المديريات العامة للتربية في محافظة بغداد قسم الإحصاء والتخ ومن اجل تحديد مجتمع الدراسة قام الباحثان 

  .التربوي التابعة لها وهي ستة مديريات
حيث بلغ عدد المدرسين والمدرسات الذين يدرسون مادة الجغرافية في الصف الرابع الادبي في محافظة بغداد للعام الدراسي  

 .( مدرس ومدرسـة والذين يمثلون مجتمع هذه الدراسة310) (2011 – 2010)
 عينة البحث  -ب 

، قندلجي) .كل جانباً من وحدات المجتمع المعني بالبحث وممثلة له بحيث تحمل صفاته المشتركةالعينة هي أنموذج يش 
 ( 112ص ، 1992
ولصعوبة شمول جميع أفراد ، وبما أن مجتمع الدراسة كبير ومقسم على المديريات العامة للتربية الستة في محافظة بغداد 

 عينة ممثلة من المجتمع الكلي  لذا تطلب اختيار المجتمع الكلي بإجراءات الدراسة
مجتمع الدراسة الكلي من المدرسين والمدرسات الذين يدرسون مادة الجغرافية في المرحلة الإعدادية  بعد أن حدد الباحثان 

العينة  كعينة للدراسة إذ بلغ مجموع من مجموع المجتمع الكلي (%20)نسبة  ( مدرساً ومدرسـة فقد اختار الباحثان310)والبالغ عددهم 
وهذه الطريقة تعني ، وذلك لكي تكون ممثلة لمجتمع الدراسة، العينة الطبقية العشوائية وقد استعمل الباحثان، ( مدرساً ومدرسـة62)

تقسيم المجتمع الأصلي على عدة طبقات ثم بعد ذلك يتم اختيار عدداً من الإفراد من كل طبقة بطريقة عشوائية بحيث يتناسب هذا 
  عدد الكلي لإفراد الطبقة التي تم الاختيار منهاالعدد مع ال

 ثانيا  أداة البحث
لما كانت هذه الدراسـة تهدف إلى البحث في كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها لصف الرابع الأدبي ودرجة توافر معايير الجودة  

وانتشارها في مناطق متباعدة فقد ، لمعنية بالدراسـةونظراً للحجم الكبير نسبياً للعينة ا، ما حققت هذه الكتب من معايير الجودةو  فيه
 .أن تكون الاستبانة هي الأداة المناسبة لاستطلاع آراء أفراد العينة ارتأى الباحثان
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 صدق أداة البحث  –أ 
يعني  التي ينبغي توافرها في الأداة التي تعتمد عليها أي دراسـة وصدق الأداة يعد صدق الأداة شرطاً أساسياً من الشروط 

 (118ص ، 1990، داود وأنور.)مقدرتها على قياس ما وضعت من اجله
( إلى أن أفضل طريقة لتأكد من Eble)وقد أشار ، على الصدق الظاهري منها ولما كان للصدق أنواع عدة فقد اعتمد الباحثان 

 p. 667، 1972. )، لمطلوب قياسهامدى تمثيل الفقرات للصفة ا (الخبراء)الصدق الظاهري هو أن يبين مجموعة من المحكمين 
(Eble  

 ثبات الأداة -ب  
يجب أن تتصف أي أداة بحث في قياس ظاهرة ما بالثبات لكي يمكن الاعتماد عليها لأن الثبات من المفاهيم الأساسية في  
صف الأداة بالثبات عندما وتت (143ص ، 1990، الإمام وآخرون)ويتعين توافره في المقياس لكي يكون صالحاً للاستعمال. ، القياس

، 1981، عبد الدايم.)يعطي الاختبار النتائج نفسها أذا ما أعيد تطبيقه على الإفراد أنفسهم بعد مدة زمنية تحت الظروف مماثلة
عادة التطبيق(، 363ص على  نفقد اعتمد الباحثا ولما كان لإيجاد معامل الثبات طرائق عدة مثل التجزئة النصفية والصور المتكافئة وا 

 ( Test – Re test)طريقة أعادة تطبيق الاستبانة 
 تطبيق الأداة  -ثالثا  

من صدق الأداة وثباتها وبعد تحديد عينة الدراسة من المدرسين والمدرسات الذين يدرسون مادة  وبعد أن تأكد الباحثان 
 (2011/  2/  10)( إلى غاية 2011/ 1/  13)ن المدة الاستبانة على أفراد العينة م الجغرافية للمرحلة الإعدادية فقد وزع الباحثان

الهدف من  عبر الزيارات الميدانية في المدارس الإعدادية والثانوية في محافظة بغداد وقد ضمنت الاستبانة مقدمة وضح فيها الباحثان
سباً إذ أن الإجابة عن كل فقرة ( أمام كل فقرة معيارية في المكان الذي يرونه منا)الدراسة وأسلوب الإجابة عبر وضع علامة 
(، متحقق بدرجة متوسطة، )متحقق بدرجة كبيرة(، )متحقق بدرجة كبيرة جداً()أي  (خماسي)معيارية يكون له خمسة احتمالات بمعنى 

ية هذه عبر اللقاءات مع المدرسين والمدرسات على توضيح وبيان أهم ولقد حرص الباحثان (غير متحقق، )متحقق بدرجة قليلة جداً()
 .وان دقتها معتمدة على دقة إجاباتهم، الدراسـة

  رابعا  الوسائل الإحصائية
 :لتحقيق هدف دراسته الوسائل الإحصائية الآتية استعمل الباحثان 

لبيان ثبات الإجابات عند تطبيق الاختبار واستخرج ثبات كل مجال من مجالاتها ولكل صف وبحسب  :معامل ارتباط بيرسون -1
 :الأتي القانون

 لتقدير قيمة كل فقرة من فقرات الأداة وترتيبها بالنسبة إلى الفقرات الأخرى ضمن كل مجال واستعمل الباحثان :الوسط المرجح – 2
 الوزن المئوي كوسيلة حسابية 

 .لتوضيح كل فقرة من فقرات الاستبانة ومعرفة درجتها وترتيبها بالنسبة إلى الفقرات الأخرى :الوزن المئوي -3
 

 (نتائج البحث) الفصل الرابع
في هذا الفصل عرضاً لنتائج الدراسة وتفسيرها على وفق استجابات عينة الدراسة المكونة من مدرسي  سيتناول الباحثان 

  :الخطوات الآتية إذ اتبع الباحثان، ومدرسات مادة الجغرافية للمرحلة الإعدادية
وأفرغت في استمارة خاصة لغرض ، رات الاستبانة على وفق البدائل الخمسةحسب تكرارات إجابات العينة لكل فقرة من فق -1

  .معالجتها إحصائياً 
على معادلة الوسط المرجح والوزن المئوي لتحديد الفقرات المتحققة وغير المتحققة في كل مجال من المجالات  اعتمد الباحثان -2

، أربع درجات (متحققة بدرجة كبيرة)والبديل الثاني ، خمسة درجات (جداً  متحققة بدرجة كبيرة)وتم أعطاء البديل الأول ، الاستبانة
غير )والبديل الخامس ، درجتين (متحققة بدرجة قليلة جداً )والبديل الرابع ، ثلاث درجات (متحقق بدرجة متوسطة)والبديل الثالث 

 .درجة واحدة (متحقق
إذ تعد الفقرة التي ، كاً للفصل بين الفقرات المتحققة وغير المتحققةمح (3)احتساب متوسط درجات المقياس الخماسي الذي هو  – 3

 .غير متحققة( 3)في حين تعد الفقرة التي حصلت على وسط مرجح يقل عن ، فما فوق فقرة متحققة (3) حصلت على وسط مرجح
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وسط مرجح ووزن مئوي ضمن كتاب أسـس  فقرات الاستبانة ترتيباً تنازلياً من أعلى وسط مرجح ووزن مئوي إلى اقل رتب الباحثان – 4
 .وبعد ذلك رتبها ضمن كل مجال من المجالات الستة الجغرافية وتقنياتها لصف الرابع الأدبي

بعد  (%80)محكاً لتقويم كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها لصف الرابع الأدبي ولكل مجال من مجالاتها قدره  اعتمد الباحثان – 5
الذين اتفقوا على صلاحية هذا المحك في تقويم كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها لصف  ء في القياس والتقويماستشارة عدد من الخبرا

 .الرابع الأدبي على وفق معايير الجودة التي أعدها الباحثان
 .الفقرات غير المتحققة ضمن كل مجال من مجالات الاستبانة ناقش الباحثان ثم – 6

  .بحث ثم تفسيرهاوفيما يأتي عرضاً لنتائج ال
 مقدمة الكتاب  :المجال الأول

( 9)وقد أظهرت نتائج الدراسة أن المعايير المتحققة في هذا المجال بلغت ، ( معياراً 12)تضمن مجال مقدمة الكتاب على  
، (66,89)( إلى 96,60)وأما أوزانها المئوية فقد تراوحت ما بين ، (48,4)( إلى 04,3)معايير وتراوحت أوساطها المرجحة ما بين 
وأما أوزانها المئوية ، (62,2)( إلى38,2) وتراوحت أوساطها المرجحة ما بين، معايير (3)وأما عدد المعايير غير المتحققة قد بلغت 

 يوضح ذلك (1)والجدول ، (58,52)( إلى 74,47)فقد تراوحت مابين 
 (1)جدول 

 المعايير في مجال مقدمة الكتاب

%( وهي اقل من درجة المحك المعتمد  75)( أن نسبة المعايير المتحققة في مجال مقدمة الكتاب بلغت 1)يتضح من الجدول 
اتها للصف الرابع الأدبي لم تتحقق فيه معايير الجودة في وهذا يعني أن كتاب أسـس الجغرافية وتقني، %(80)في هذه الدراسة البالغ 
  مجال مقدمة الكتاب.

 محتوى الكتاب  :المجال الثاني
وقد أظهرت نتائج الدراسة أن المعايير المتحققة في مجال محتوى الكتاب قد ، معياراً  (22)تضمن مجال محتوى الكتاب على 

ما أوزانها المئوية فقد تراوحت ما بين ، (09,4)( إلى 04,3)ما بين وتراوحت أوساطها المرجحة ، ( معياراً 11)بلغت  ( إلى 96,60)وا 
وأما ، (88,2)( إلى 9,1) وتراوحت أوساطها المرجحة ما بين، ( معياراً 11)وأما عدد المعايير غير المتحققة قد بلغت ، (92,81)

 . يوضح ذلك (2)والجدول ، (74,57)( إلى 06,38)أوزانها المئوية فقد تراوحت ما بين 
 
 

 ت المعيار ت
 في الاستبانة

 الوسط الفقرات المعيارية
 مرجحال

 الوزن
 المئوي

 الملاحظات الرتبة

 متحققة 1 66,89 48,4 تشير إلى عدد فصول الكتاب. 2 1
 متحققة 2 28,81 06,4 تعطي فكرة موجزة عن محتوياته. 3 2
 متحققة 3 18,74 7,3 تبين الرأي التربوي الذي بني عليه الكتاب. 4 3
 58,72 62,3 تتضمن أهداف تدريس المادة. 1 4

 ةمتحقق 5,4
 58,72 62,3 تبين أهمية الكتاب للمدرس والطلبة. 9 5

6 6 
 تحدد مصادر التعلم الأخرى المساعدة والمساندة

 وتوجه الطلبة إلى مراجعتها.
 متحققة 6 22,63 16,3

 متحققة 7 58,62 12,3 تبين الجهود التي ينبغي أن يقوم بها المدرس والطلبة. 8 7
 متحققة 8 6,61 08,3 تعرف بأسلوب تنظيم الكتاب. 5 8
 متحققة 9 96,60 04,3 تتبع أسلوب الحوار المباشر بين المدرس والطلبة. 12 9

10 7 
 تشير إلى إرشادات تساعد المدرس والطلبة في

 استعمال الكتاب.
 غير متحققة 10 58,52 62,2

 غير متحققة 11 6,51 58,2 تتصف بالوضوح والابتعاد عن التعقيد. 10 11
 غير متحققة 12 74,47 38,2 ر دافعية الطلبة وتحفزهم.تثي 11 12
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 (2)جدول 
 المعايير في مجال محتوى الكتاب

%( وهي اقل من درجة المحك المعتمد في  50) ة في مجال محتوى الكتاب بلغت( أن نسبة المعايير المتحقق2)يتضح من الجدول  
وهذا يعني أن كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي لم تتحقق فيه معايير الجودة في ، %( 80)هذه الدراسة البالغ 
 .مجال محتوى الكتاب

 
 الأنشطة  :المجال الثالث

، معايير (8)وقد أظهرت نتائج الدراسة أن عدد المعايير المتحققة في هذا المجال بلغت ، معياراً  (15)تضمن مجال الأنشطة على  
وأما عدد المعايير ، (6,71)( إلى 60)وأما أوزانها المئوية فقد تراوحت ما بين ، (58,3)( إلى 3)وتراوحت أوساطها المرجحة ما بين 

 وأما أوزانها المئوية فقد تراوحت ما بين، (74,2)( إلى 9,1)ساطها المرجحة ما بين وتراوحت أو ، معايير (7)غير المتحققة قد بلغت 
 .( يوضح ذلك3)والجدول ، (82,54)( إلى 06,38)

 ت
 ت المعيار
 في الاستبانة

 الفقرات المعيارية
 الوسط
 المرجح

 الوزن
 المئوي

 الملاحظات الرتبة

 متحققة 1 92,81 09,4 يتصف بالحداثة ومسايرته للتطورات العلمية. 7 1

2 5 
 يضع الجداول والإشكال والخرائط والرسوم والصور

 التوضيحية في مكانها المناسب.
 متحققة 2 64,80 03,4

 متحققة 3 02,79 95,3 يتجنب التكرار في المعلومات. 11 3

4 19 
 يرتبط بالمنظومة البيئية الاجتماعية والواقع الاجتماعي

 والثقافي للمجتمع العراقي.
 متحققة 4 06,78 9,3

 متحققة 5 08,77 85,3 يتميز بالصدق ودقة المعلومات. 6 5
 متحققة 6 44,76 82,3 المخصصة لتدريسه.مناسب لعدد الحصص  10 6
 متحققة 7 64,70 53,3 يسهم في تحقيق الأهداف العامة للمادة. 1 7
 متحققة 8 22,63 16,3 يحقق توازناً بين النظري والتطبيقي. 14 8

9 8 
 يهتم في توضيح المصطلحات والمفاهيم ويحتوي

 على قائمة بها.
 متحققة 8 9,62 14,3

 متحققة 10 6,61 08,3 لأمثلة التي تساعد على فهم المادة.يكثر من ا 22 10
 متحققة 11 96,60 04,3 يراعي تسلسل المعلومات وترابطها منطقياً. 3 11
 غير متحققة 12 74,57 88,2 يراعي الفروق الفردية بين الطلبة. 16 12
 غير متحققة 13 28,51 56,2 يوازن بين المجالات المعرفية والوجدانية المهارية. 13 13
 غير متحققة 14 66,49 48,2 ينمي أنواع متعددة من مهارات التفكير لدى الطلبة. 12 14
 غير متحققة 15 34,49 46,2 يستعمل ما يناسب الطلبة من البيئة المحلية ومشاكلها. 21 15
 غير متحققة 16 06,48 4,2 يشجع على التعلم التعاوني. 20 16

17 9 
 ية بخلاصة مناسبة ترتبطتنتهي كل وحدة تعليم

 بالأهداف التعليمية للوحدة.
 غير متحققة 17 24,42 11,2

18 4 
 يتضمن الجداول والإشكال والخرائط والرسوم

 والصور التوضيحية.
 غير متحققة 18 92,41 09,2

 34,39 96,1 ينسجم مع محتوى المواد الدراسية الأخرى ذات الصلة. 2 19
5,19 

 غير متحققة
 34,39 96,1 اسب للمستوى العقلي للطلبة.من 15 20 

 06,38 9,1 يرتبط مع مستوى تأهيل الطلبة وحاجاتهم وقدراتهم. 17 21
5,21 

 غير متحققة
 06,38 9,1 يراعي الاحتياجات الفعلية للفرد والمجتمع. 18 22 
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 (3)جدول 
 المعايير في مجال الأنشطة

  
%( وهي اقل من درجة المحك المعتمد 33,53)( أن نسبة المعايير المتحققة في مجال الأنشطة بلغت 3)يتضح من الجدول  
وهذا يعني أن كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي لم تتحقق فيه معايير الجودة في (، % 80)الدراسة البالغ  في هذه

  .مجال الأنشطة
  وسائل التقويم :المجال الرابع

 (12)هذا المجال بلغت وقد أظهرت نتائج الدراسة أن عدد المعايير المتحققة في ، معياراً  (20)تضمن مجال وسائل التقويم على  
، (7,88)( إلى 32,60)وأما أوزانها المئوية فقد تراوحت ما بين ، (43,4)( إلى 01,3)وتراوحت أوساطها المرجحة ما بين ، معياراً 

ئوية وأما أوزانها الم، (88,2)( إلى 04,2)وتراوحت أوساطها المرجحة ما بين ، ( معايير8)قد بلغت  وأما عدد المعايير غير المتحققة
 . يوضح ذلك (4) والجدول، (74,57)( إلى 96,40)فقد تراوحت ما بين 

 (4)جدول 
 المعايير في مجال وسائل التقويم

 ت المعيار ت
 في الاستبانة

 الوسط الفقرات المعيارية
 المرجح

 الوزن
 المئوي

 الملاحظات الرتبة

 متحققة 1 6,71 58,3 مية.ترتبط بالهداف الخاصة بالوحدة التعلي 2 1
 متحققة 2 08,67 35,3 بعضها ينجز خارج الصف أو المدرسة. 5 2
 متحققة 3 16,65 25,3 تثير دافعية الطلبة للتعلم الذاتي. 11 3
 قابلة للتطبيق والتنفيذ في أطارا لإمكانيات 10 4

 المتوافرة في بيئة الطلبة.
 متحققة 4 5,64 22,3

 متحققة 5 18,64 2,3 كتاب.مناسبة لمحتوى ال 3 5
 متحققة 6 86,63 19,3 تتضمن دوراً للطالب محدداً وواضحاً. 13 6
 متحققة 7 28,61 06,3 تتناسب مع المستوى العقلي للطلبة. 6 7
 متحققة 8 60 3 مناسبة لوقت الدرس. 4 8
 غير متحققة 9 82,54 74,2 توفر للطالب التغذية الراجعة الفورية. 14 9
 غير متحققة 10 22,53 66,2 ثير أنواع من مهارات التفكير لدى الطلبة.ت 8 10
 غير متحققة 11 6,51 58,2 ترافقها تعزيزات متنوعة ومناسبة للطلبة. 15 11
 غير متحققة 12 50 5,2 تسهم في تشويق الطلبة. 7 12
 غير متحققة 13 02,49 45,2 تشجع الطلبة على التعلم التعاوني الجماعي. 12 13
 غير متحققة 14 8,44 2,2 تتنوع في الدرس الواحد. 1 14
 غير متحققة 15 06,38 9,1 تتناسب مع اهتمامات وميول الطلبة. 9 15

 ت المعيار ت
 في الاستبانة

 الوسط الفقرات المعيارية
 المرجح

 الوزن
 المئوي

 الملاحظات الرتبة

 متحققة 1 7,88 43,4 يتضمن أسئلة في نهاية كل فصل. 4 1
 متحققة 2 92,81 09,4 بمحتوى الكتاب. يرتبط 5 2
 متحققة 3 24,72 61,3 يتسم بالتنوع في أساليبه. 1 3
 متحققة 4 70 5,3 التعليمية يساعد المدرس للتعرف على مدى تحقق الأهداف 12 4
 متحققة 5 74,67 38,3 يرتبط بأهداف تدريس المادة. 2 5
 متحققة 6 16,65 25,3 ييغطي جميع الأفكار والمفاهيم الأساسية الت 9 6
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%( وهي اقل من درجة المحك المعتمد  60) بلغت قويم( أن نسبة المعايير المتحققة في مجال وسائل الت4)يتضح من الجدول   
وهذا يعني أن كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي لم تتحقق فيه معايير الجودة في ، %( 80)في هذه الدراسة البالغ 
 .مجال وسائل التقويم

  لغة الكتاب :المجال الخامس 
 (6)قد أظهرت نتائج الدراسة أن عدد المعايير المتحققة في هذا المجال بلغت و ، معايير (9)تضمن مجال لغة الكتاب على  
، (34,79) ( إلى08,67) وأما أوزانها المئوية فقد تراوحت ما بين، (96,3)( إلى 35,3)وتراوحت أوساطها المرجحة مابين ، معايير

وأما أوزانها المئوية ، (98,2)( إلى 64,2)لمرجحة ما بين وتراوحت أوساطها ا، ( معايير3)قد بلغت  وأما عدد المعايير غير المتحققة
 .( يوضح ذلك5)والجدول ، (66,59)( إلى 9,52)فقد تراوحت ما بين 

 (5)جدول 
 المعايير في مجال لغة الكتاب

وهي اقل من درجة المحك المعتمد في  %(66,66)حققة في مجال لغة الكتاب بلغت ( أن نسبة المعايير المت5)يتضح من الجدول  
الجودة في  وهذا يعني أن كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي لم تتحقق فيه معايير، %( 80)هذه الدراسة البالغ 
 .مجال لغة الكتاب

 وردت في المحتوى.
 متحققة 7 86,63 19,3 يتميز بالوضوح والدقة. 3 7
 متحققة 8 54,63 17,3 يوفر التغذية الراجعة للطلبة بشكل مستمر. 8 8
 متحققة 9 22,63 16,3 يراعي الفروق الفردية بين الطلبة. 18 9
 متحققة 10 28,61 06,3 ينمي تفكير الطلبة. 16 10
 متحققة 11 96,60 04,3 يقيس الجوانب التطبيقية للمادة الدراسية. 7 11

12 6 
 يقيس الجوانب المعرفية والوجدانية والمهارية

 بشكل متوازن.
 متحققة 12 32,60 01,3

 غير متحققة 13 74,57 88,2 يساعد المدرس للتعرف على خبرات الطلبة السابقة. 13 13
 غير متحققة 14 12,56 8,2 بتكار.يساعد الطلبة على الا 19 14
 غير متحققة 15 24,52 61,2 يربط خبرات الطلبة السابقة بالخبرات الجديدة. 14 15
 غير متحققة 16 28,51 56,2 يتضمن توجيهات لمراجعة مصادر خارجية. 15 16
 غير متحققة 17 44,46 32,2 تتوافر عدد من الأسئلة في كل درس. 10 17
 غير متحققة 18 18,44 2,2 لة للتقويم الذاتي.يتضمن أسئ 20 18
 غير متحققة 19 86,43 19,2 ينمي حب الاستطلاع والمعرفة لدى الطلبة. 17 19
 غير متحققة 20 96,40 04,2 يحدد معياراً لإتقان اجتياز الوحدة التعليمية. 11 20

 ت المعيار ت
 الوسط الفقرات المعيارية في الاستبانة

 المرجح
 الوزن
 الملاحظات الرتبة المئوي

 متحققة 1 34,79 96,3 اء اللغوية.خالية من الأخط 1 1
 متحققة 2 12,76 8,3 تهتم بعلامات الترقيم. 3 2
 متحققة 3 64,70 53,3 مناسبة لحصيلة الطلبة اللغوية. 2 3
 متحققة 4 34,69 46,3 تخلو من الحشو المخل بالمعنى. 4 4
 متحققة 5 74,67 38,3 سليمة من حيث بناء الجمل والعبارات وتراكيبها. 7 5
 متحققة 6 08,67 35,3 تراعي توحيد المصطلحات العلمية. 9 6
 غير متحققة 7 66,59 98,2 تحمل أفكاراً متناسقة ومنظمة. 6 7
 غير متحققة 8 06,58 9,2 تتميز بالسهولة والوضوح. 5 8
 غير متحققة 9 9,52 64,2 توفر عنصر التشويق. 8 9
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 الإخراج الفني للكتاب  :المجال السادس
وقد أظهرت نتائج الدراسة أن عدد المعايير المتحققة في هذا المجال ، ( معياراً 21)لإخراج الفني للكتاب على تضمن مجال ا 
( إلى 64,60)وأما أوزانها المئوية فقد تراوحت ما بين ، (51,4)( إلى 03,3)وتراوحت أوساطها المرجحة مابين ، ( معياراً 15)بلغت 

أما ، (98,2)( إلى 75,1)وتراوحت أوساطها المرجحة ما بين ، ( معايير6)قد بلغت  ققةوأما عدد المعايير غير المتح، (32,90)
 . ( يوضح ذلك6)والجدول ، (66,59)( إلى 16,35)أوزانها المئوية فقد تراوحت ما بين 

 (6)جدول 
 المعايير في مجال الإخراج الفني للكتاب

  
%( وهي اقل من درجة 42,71)بلغت  ج الفني للكتابأن نسبة المعايير المتحققة في مجال الإخرا (6)يتضح من الجدول  

وهذا يعني أن كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي لم تتحقق فيه (، % 80)المحك المعتمد في هذه الدراسة البالغ 
 . معايير الجودة في مجال الإخراج الفني للكتاب

 ت
 ت المعيار
 الفقرات المعيارية في الاستبانة

 الوسط
 المرجح

 الوزن
 الملاحظات الرتبة المئوي

1 13 
 تعرض الصفحة الأولى منه عنوانه وأسماء المؤلفين

 والناشر ورقم الطبعة وسنة الطبع.
 متحققة 1 32,90 51,4

 متحققة 2 7,88 43,4 طباعته جيدة. 15 2

3 8 
 تتمايز العناوين الرئيسة والفرعية من حيث

 حجم الحرف واللون.
 متحققة 3 8,85 29,4

 متحققة 4 48,85 27,4 يخلو من الأخطاء المطبعية. 20 4
 متحققة 5 18,84 2,4 عناوينه الرئيسة والفرعية واضحة. 9 5
 متحققة 6 22,83 16,4 تتناسب حجم الحروف المستعملة في طباعته. 7 6
 متحققة 7 58,82 12,4 يتضمن ثبتاً بالمحتويات. 17 7
 متحققة 8 92,81 09,4 استعملت ألوان مناسبة وجذابة في طباعته. 10 8
 متحققة 9 28,81 06,4 تناسب فيه المسافة بين السطور والكلمات.ت 6 9
 متحققة 10 64,80 03,4 فصوله وأبوابه منظمة ومتناسقة. 11 10
 متحققة 11 06,78 9,3 يتميز بالمتانة من حيث التجليد. 14 11

12 5 
 يتميز الورق المستعمل فيه بالجودة من حيث

 اللون والوزن والملمس.
 متحققة 12 74,77 88,3

 متحققة 13 86,73 69,3 يتميز الغلاف الخارجي بالمتانة والقوة. 16 13
 متحققة 14 9,72 64,3 عنوانه واضح ومختصر ويعبر عن محتواه. 2 14
 متحققة 15 64,60 03,3 يتميز شكله بالجاذبية والتشويق. 4 15

16 3 
 الصورة الموجودة على الغلاف الخارجي تعبر عن

 موضوعه.
 غير متحققة 16 66,59 98,2

 غير متحققة 17 66,49 48,2 يناسب حجمه العمر الزمني للطلبة. 1 17
 غير متحققة 18 22,43 16,2 يتضمن أداة لتقويمه. 18 18
 غير متحققة 19 64,40 03,2 تتوافر فيه الهوامش المساعدة على توضيح المفاهيم. 21 19

20 12 
 ر المستعملةيتضمن قائمة بأسماء المراجع والمصاد

 فيه ومرتبه حسب الحروف الهجائية.
 غير متحققة 20 38,38 91,2

21 19 
 كتبت على الواجهة الداخلية من غلاف الكتاب عبارة

 هادفة.
 غير متحققة 21 16,35 75,1
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 (الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات)الفصل الخامس  
 :الاستنتاجات أولا  

 :عبر النتائج التي عرضت في الفصل السابق توصل الباحثان إلى الاستنتاجات الآتية 
 .أن معايير الجودة لم تتوافر في كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي -1
 .في الكتابأن الكتاب يفتقر إلى مقدمة توضح الهدف من تدريس الكتاب وتعد هذه نقطة ضعف وقصور   -2
خراجه الفني بحاجة إلى الاعتناء بمظهره ومتانة تجليده -3  .وتصميم غلافه ليزيد من تشويق الطلبة وقراءته أن شكل الكتاب وا 

 :التوصيات ثانيا  
  :بما يأتي في ضوء نتائج البحث يوصي الباحثان 
 .وتحسينه لعدم مطابقته لمعايير الجودة أعادة النظر بتأليف كتاب أسـس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الأدبي – 1
شراكهم في لجان التأليف والتطوير ضرورة الأخذ بآراء مدرسي ومدرسات مادة الجغرافية في تحسين هذا الكتاب – 2  .وا 

 :المقترحات ثالثا  
 :إجراء دراسات ترمي إلى استكمالًا لهذه الدراسـة اقترح الباحثان 
 .المتوسطة والابتدائية في ضوء معايير الجودة تقويم كتب الجغرافية للمرحلة – 1
الموازنة بين كتب الجغرافية المقررة تدريسها في العراق وكتب الجغرافية المقررة تدريسها في الدول العربية في ضوء معايير  – 2

  .الجودة
 

 المصادر
دار الفكر ناشرون ، 2ط، ة الشاملةمنظومة تكوين المعلم في ضوء معايير الجود، 2007، محمد عبد الرزاق، إبراهيم - 1

 .، عمانوموزعون
دار ، أعداد وتصنيف يوسف خياط، 9ج، 3ج، 2ج، لسان العرب، 1984، أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم، ابن منظور - 2
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املة في التعليم بين مؤشرات التميز ومعايير الاعتماد الأسـس الجودة الش، 2008، وآخرون، حسن حسين، البيلاوي - 8

 عمان.، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، 2ط، تحرير الأستاذ الدكتور رشدي احمد طعيمة، والتطبيقات
الثاني للتربية دراسات وأبحاث الملتقى العربي ، معايير الجودة الشاملة في الجامعات العربية، 2005، سوسن شاكر، الجلبي -9
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 .المديرية العامة للمناهج، الفلسفة التربوية، وزارة التربية، 2008، جمهورية العراق - 10
ة لضمان الجودة المقاييس النوعية والمؤشرات الكمي، وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، 2010، جمهورية العراق - 11

 أعداد قسم الجودة والاعتماد الأكاديمي وفق مؤشرات ومقاييس اتحاد الجامعات العربية.، والاعتمادية للجامعات العراقية
 جامعة بغداد. ، مناهج البحث التربوي، 1990، وأنور حسين عبد الرحمن، عزيز حنا، داود - 12
 مطبعة جامعة بغداد. ، الجزء الأول، مناهج البحث في التربية، 1981، ومحمد احمد الغنام، عبد الجليل، الزوبعي - 13
 القاهرة.، الناشر مكتبة الدار العربية للكتاب، 3ط، المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق، 2003، حسن، شحاته - 14
العدد ، جامعة المنصورة، جلة كلية التربيةم، أدارة الجودة الشاملة مدخلًا لتطوير التعليم الفني، 2003، عبد الله محمد، شوقي - 15

 (.1)الجزء  (53)
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، ديبونو للطباعة والنشر والتوزيع، نظام ضمان الجودة التعليمية وتنمية قدرات التفكير ألابتكاري، 2011، مهدي، الطاهر - 16
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 .عمان
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 عمان.، والتوزيع والطباعة
 عمان.، دار المناهج للنشر والتوزيع، المناهج الحديثة وطرائق التدريس، 2009، محسن علي ،عطية - 22
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 -دراسة دلالية  -مادتا )خلف( و )خصم( في القرآن الكريم 
 م.م. رياض علي حسن    رياض حمود حاتم المالكيّ  د.

 (كلية الإمام الكاظم )  كلية الدراسات القرآنية/ جامعة بابل 
The Words (Successor) and (Opponent) in the Holy Quran – A Referential 

Study 

Dr. Riyadh Hammood Hatim Al-Maliki   

College of Quran Studies / University of Babylon 

   Asst. Lecturer Riyadh Ali Hasan  College of Imam Kadhim (pbuh) 
 Abstract 

     The Holy Quran was and is still the greatest, inexhaustible resource for all ages for the 

scholars in literature and linguistics. Among the reasons behind choosing the subject of the 

research is the connection between the word (successor) and the concepts and rules in 

jurisprudence. This is because it is closely related to one of the bases of Islam that is Al-Jihad 

(struggle) and the other word (opponent) which denoted conflict and opposition. So many 

words in the Holy Quran refer to disagreement. What is important to the research is the 

disagreement which denotes conflict and opposition, not in the sense that the human being are 

naturally different in characters and entities like the varieties of food.    

 المقدمة
من مدِّ الدارسين بالعلوم والآداب  -على مدِّ العصور  - المعينَ الأعظم الذي لا ينضُب -ولا يزال  - القرآن الكريم كان إنَّ 

 .لدراسةفمهما ألّف المؤلفون من كتب وصنّفوا من تصانيف فلن يستطيعوا إيفاءه حقه من البحث وا ،واللغة
فإنَّ من بين أسباب اختياره موضوعا  / دراسة دلالية مادتا )خلف( و )خصم( في القرآن الكريمأما هذا البحث الموسوم بــ  

في  تعالى: كونها على اتصال مباشر بشعيرة مهمة من شعائر الله ؛بمفاهيم وأحكام فقهية (خلف)إحدى هاتين اللفظتين  للبحث ارتباطَ 
ل  م رَّة   تعالى:قال  ،وهو الجهاد الإسلامركن من أركان  الِفِين   إِنَّكُمأ ر ضِيتُمأ بِالأقُعُودِ أ وَّ فضلا عن  ،(83التوبة ) ف اقأعُدُوا م ع  الأخ 

 .بدلالة التنازع والخصام التي سلط البحث الضوء عليها (خصم)اللفظة الأخرى  ارتباطها مع
كان له الحظص الأوفر من بين الألفاظ  (ف ل ف)بيد أن الجذر  ،لتدل على الاختلاف إذ تضافرت ألفاظ عديدة في القرآن الكريم 
كما ان لهذا الفعل  (،خصم)هو الأكثر استعمالا في القرآن الكريم من الجذر فحيث يأتي في مقدمة تلك الموادِّ اللغوية؛  ،الأخرى

لا بما هو سُنَّة إلهية في الخلق كجعلهم متفاوتين في  ،ع والخلافوما يهمنا في بحثنا هذا هو الاختلاف بمعنى النزا ،مفهوما واسعا
ن خِيلٌ صِنأو انٌ و غ يأرُ ﴿ تعالى:قال  ،كاختلاف الغذاء مثلا ،خلقتهم وماهياتهم رأعٌ و  ز  ن اب  و  نَّاتٌ مِنأ أ عأ ج  اوِر اتٌ و  فِي الأأ رأضِ قِط عٌ مُت ج  و 

نُف ضِّ  ُكُلِ صِنأو ان  يُسأق ى بِم اء  و احِد  و  ل ى ب عأض  فِي الأأ ه ا ع  لأقِ ﴿ تعالى:قال  ،او اختلاف ظواهر الطبيعة ،(4 :الرعد) ﴾لُ ب عأض  إِنَّ فِي خ 
فِ اللَّيألِ و النَّه ارِ  تِلا  سبحانه  قال ،أو الاختلاف في القدرات البشرية ،(190 :)آل عمران ﴾لآ  ي ات  لِأُولِي الأأ لأب ابِ السَّم او اتِ و الأأ رأضِ و اخأ

هُمأ بِب عأض  ل ف س د تِ الأأ رأضُ ﴿  تعالى: ل وألا  د فأعُ اللَّهِ النَّاس  ب عأض  عدم )إلى غير ذلك من موارد الاختلاف الايجابي  ،(251:)البقرة ﴾ و 
  (.التنازع

 
 مادة خ ل ف :المبحث الأول

إذا  ،وتَخَالَف الأمرانِ واختلفا ،الفه مُخالفة وخِلافاً وقد خَ  ،والاختلاف أو الخلاف هو: المضادة ،مصدر اختلف :الاختلاف لغةً  
ت لِف ا أ لأو انُهُ ﴿ تعالى:وكل ما لم يتساوَ فقد تَخَالَف واخْتَلَفَ، قال  ،لم يتفقا م ا ذ ر أ  ل كُمأ فِي الأأ رأضِ مُخأ  .(1)(13)النحل: ﴾و 
؛ لأنَّ كلَّ ضدينِ : أعمص من الضدِّ الخلاف)اغب الأصفهاني قال الر  ،وهو أعمص من الضدِّ  ،فالاختلاف أو الخِلاف ضدّ الاتفاق 
 .(2)(وليس كل مختلفين ضدين ،مختلفانِ 

                                                           
(1)

 . 188-4/187ينظر: لسان العرب ، ابن منظور :  
(2) 

 .  156ن ، الراغب الأصفهاني : مفردات ألفاظ القرآ



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

582 

 ،وهو بذلك يجاري لغةَ القرآن في دلالته على هذا المعنى ،فدلالة الاختلاف أو الخلاف هو التضادص والتعارض لا عدم التماثل 
ت ل فُوا ف مِنأهُمأ م  ﴿ تعالى:قال  ل كِنِ اخأ مِنأهُمأ م نأ ك ف ر  و  أن يذهب كلص واحد إلى خلاف ما ذهب إليه ) :أي .(253:البقرة) ﴾نأ آم ن  و 
 .(1)(الآخر

)منازعة تجري أو هو  ،(2)(أن يأخذ كلص واحد طريقاً غير طريق الآخر في حاله أو قوله)فهو  ،أمّا الاختلاف في الاصطلاح 
 .(3)ل(؛ لتحقيق حقل أو لإبطال باطبين المتعارضين

ز ابُ ﴿ تعالى:قال  ،استعير ذلك للمنازعة والمجادلة ،ولما كان الاختلاف بين الناس في القول قد يقتضي التنازع)  ت ل ف  الأ حأ ف اخأ
 .(4) ((37مريم:) ﴾ب يأنِهِمأ  مِنأ 

للام والفاء أصول الخاء وا)) :وقد أطبق أصحاب المعاجم على أن الاختلاف لا يخرج عن معان ثلاث جمعها ابن فارس بقوله
 والاختلاف في الرأي من الباب .(5)((التغيير :والثالث ،خلاف قدّام :والثاني ،أن يجيئ شيء بعد شيء يقوم مقامه :أحدها :ثلاثة
  (6)((ويُقيم نفسه مقام الذي نحّاه ،لأن كلَّ واحد منهم يُنحّي قول صاحبه)؛ )الأول

 :وهي أن ،من أربعة وجوه ذكرها أبو البقاء الكفوي في كليِّاته ،ف في الاصطلاحوقد فرَّق بعض العلماء بين الخلاف والاختلا 
 .يختلف فيه القصد مع الطريق الموصل إليه(: الخلاف)و ،واختلف في الوصول إليه ،ما اتحد فيه القصد (:الاختلاف) -1
 .لا يستند إلى دليل (الخلاف)بينما  ،ما يستند إلى دليل (:الاختلاف) -2
 .من آثار البدعة (:الخلاف)بينما  ،من آثار الرحمة (:ختلافالا) -3
  .(7)يجوز فسخه(: الخلاف)بينما  ،لو حكم به القاضي لا يجوز فسخه من غيره (:الاختلاف) -4
ن جرى فيما لا يسوغ سمي خلافاً  ،إنه إذا جرى الخلاف فيما يسوغ سمي اختلافاً  :وخلاصة قوله   .وا 
 : ومن ذلك ،دلالات حسِّيَّة تلقي بظلالها على الاستعمال القرآنيولجذر )ف ل ف( في اللغة  

  .مات عنها زوجها فَخَلَف عليها فلان إذا تزوجها بعده
  .جاءه من خَلْفِهِ فضرب عنقه به :وخَلَفَ له بالسيف
ضَك ممَّا ذهب منك خلفًا :وأَخْلَفَ الله عليك  .عوَّ

 .وفلان مُخْلِف مُتْلِف ومِخْلَاف مِتْلَاف
 .وفلان يلبس الخليف وهو الثوب يبلي وسطه فيخرج ويُلَفَّق طرفاه 

 وأثبت الله الخِلْفَة وهي النبات بعد النبات والثمر بعد الثمر.
 .وجلست خِلافَ فلان وخَلْفَه أي بعده

 .(8)نبت له ريش بعد الريش  :وأخْلَفَ الطائر
 . تُستَشَفص من المغايرة وتغيّر الحال بين كل تلك المعاني ،نوية للخلافويبدو أَنّ ثمة علاقة بين المعنى الحسيِّ والدلالة المع

وقد وردت مادة )ف ل ف( ومشتقاتها في القرآن الكريم سبعًا وعشرين ومئة مرة بدلالات مختلفة، وجاءت دالة على  
 عشرين مرة. –موضوع البحث  –التنازع 
تعل، وهو مزيد بحرفين _ الألف و التاء _ ويشترك في ومن مشتقات الجذر )خلف( الفعل )اختلف( على وزن اف 

أي المشاركة، ويشترط في فاعل الفعل الذي على وزن افتعل  –المعنى نفسه وهو تشارك شخصين أو أكثر في الخلاف 
نا من اثنين فأكثرالذي يدلّ على المشاركة أن يكون متعدِّ  ة واحدة وما كان النّاس إلّا أمّ ﴿ تعالى:، قال (9)دا، أي متكوِّ

  .(19يونس )فاختلفوا﴾ 

                                                           
(1 )

 . 179ينظر: المصباح المنير في غريب شرح الوجيزــــ أحمد بن محمد الفيومي : 
(2)

 . 156مفردات ألفاظ القرآن :  
(3)

 . 135التعريفات : علي بن محمد الجرجاني : 
(4)

 . 156مفردات القرآن :  
(5 )

 . 2/210مقاييس اللغة :
6) )

 . 2/210مقاييس اللغة : 
(7)

 . 61ينظر: الكليات ، أبو البقاء أيوب بن موسى الكفوي :  
(8 )

 ... 1/263ينظر : أساس البلاغة : 
(9 )

 .  264/  2ينظر : شرح ابن عقيل : 
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منها الماضي مفردا، غائبا،  :إنّ الاشتقاق الأخير هو الأكثر تواترا في القرآن الكريم، وقد ورد في صيغ متعدِّدة 
 :البقرة)وما اختلف فيه إلّا الذين أوتوه من بعد ما جاءتهم البيّنات بغيا بينهم﴾ ﴿ تعالى:وجمعا، غائبين، ومخاطبين، قال 

﴾  تعالى:وقوله  ،(213 ت ل فُوا فِي الأكِت ابِ ل فِي شِق اق  ب عِيد  نَّ الَّذِين  اخأ ت ل فأتُمأ فِيهِ مِنأ  تعالى:وقوله  ،(176:البقرة)﴿و اِ  م ا اخأ ﴿و 
مُهُ إِل ى اللَّهِ﴾ ء  ف حُكأ كُمُ ثمَُّ إِل يَّ م  ﴿ تعالى:وأيضا ورد في المضارع مع المخاطب الجمع قال  .(10 :الشورى) ش يأ جِعُكُمأ ف أ حأ رأ

 ﴾ ت لِفُون  ةِ فِيم ا  تعالى:ومع الغائب الجمع، قال  (.55 :آل عمران)ب يأن كُمأ فِيم ا كُنأتُمأ فِيهِ ت خأ م  الأقِي ام  كُمُ ب يأن هُمأ ي وأ ف اللَّهُ ي حأ
ت لِفُون   ل ق دأ  تعالى:ول مرّة واحدة في قوله كذلك استعمل الفعل في صيغة المبنى للمجه .(113 :البقرة) ك انُوا فِيهِ ي خأ و 

تُلِف  فِيهِ آ ت يأن ا مُوس    .(110 :هود) ى الأكِت اب  ف اخأ
ا أُرِيدُ أ نأ  تعالى:وورد جذر )ف ل ف( بصيغة المضارع مع المتكلم من الفعل خالف مرة واحدة في قوله   م  و 

الِف كُمأ إِل ى م ا أ نأه اكُمأ ع نأهُ   (.88 :هود) أُخ 
كما أنّ للجذر مشتقّات ذوات معنى سلبي )يفضي الى التنازع( على وزن اسم الفاعل وجمعه، والذي يحمل معنى  

ل  م رَّة   تعالى:التّفاعل بين رأيين وبين سلوكين متضادّين، قال  الِفِين   إِنَّكُمأ ر ضِيتُمأ بِالأقُعُودِ أ وَّ  ،(83التوبة )ف اقأعُدُوا م ع  الأخ 
ل ى قُلُوبِهِمأ ف هُمأ لا  ي فأق هُون   تعالى:وقال  طُبِع  ع  و الِفِ و   .(87 :التوبة) ر ضُوا بِأ نأ ي كُونُوا م ع  الأخ 

ت لِف   تعالى:فهو اسم الفاعل وقد ورد مفردا كقوله  ،أمّا المشتقص الأخير  ل  مُخأ  ،وجمعا ،(8 :الذاريات) إِنَّكُمأ ل فِي ق وأ
ت لِفُون  لَّذِي هُ اتعالى: في قوله  مأ فِيهِ مُخأ

  .(3 :النبأ) 
وممّا يلاحظ في هذه الآيات جميعها أنّ )الاختلاف( سواء ورد فعلا أو اسمَ فاعل قد اتصل بمحاور عدة، وهي  

محور الطبيعة والنبات والحيوان والإنسان. أمّا ما كان فعلا، فقد اتصل كلّه بالإنسان. أمّا اسم الفاعل، فقد تناول المحاور 
 لها. ك

قال الله سبحانه  ،فلا مجال للخلاف في الآخرة ،والملاحظ أيضا أن لفظ الاختلاف في القرآن الكريم متعلق في الحياة الدنيا 
ت ل فُوا فِي الأكِت ابِ ل فِي شِق اق  ب عِيد   تعالى:و  نَّ الَّذِين  اخأ ل  الأكِت اب  بِالأح قِّ و اِ  ، والخلاف تارة يكون في  (176 :رةالبق) ذ لِك  بِأ نَّ اللَّه  ن زَّ

ت ل فُوا فِيهِ  تعالى:قال  ،ويكون تارة ثانية في تحديد ما أمر الله به ،أصل الكتاب كما في الآية السابقة ل ى الَّذِين  اخأ ا جُعِل  السَّبأتُ ع   إِنَّم 
م ا وتارة ثالثة الاختلاف في أصل عيسى وبشريته  ،(124 :النحل) ا ق ت لُوهُ و  م  ي م  ر سُول  اللَّهِ و  لِهِمأ إِنَّا ق ت لأن ا الأم سِيح  عِيس ى ابأن  م رأ ق وأ و 

ت ل فُوا فِيهِ ل فِي ش كٍّ مِنأهُ م ا ل هُمأ بِهِ مِنأ  نَّ الَّذِين  اخأ ل كِنأ شُبِّه  ل هُمأ و اِ  ل بُوهُ و  ا ق ت لُوهُ ي قِين اص  م   .(157 :النساء) عِلأم  إِلاَّ اتِّب اع  الظَّنِّ و 
ل يأهِ ﴿ :والاختلاف في الآية العاشرة من سورة الشورى  لِكُمُ اللَّهُ ر بِّي ع  مُهُ إِل ى اللَّهِ ذ  ء  ف حُكأ ت ل فأتُمأ فِيهِ مِنأ ش يأ م ا اخأ ل يأهِ  و  كَّلأتُ و اِ  ت و 
إنَّ الذي تختلفون فيه من أمور دينكم ودنياكم وتتنازعون فيه ) :قال الطبرسي ،ولهذا المعنى ذهب المفسرون ،زاعبمعنى الن﴾ أنُِيبُ 

فقد فسرا  ،(2) (وما اختلفتم فيه من شيء وتنازعتم فتحاكموا فيه إلى الرسول صلى الله عليه وسلم)وكذا قال الرازي  ،(1)(فحكمه إلى الله
 . ل إليه الأمر من النزاع والتخاصملما يؤو  ،الاختلاف بالنزاع

لى هذا المفهوم موبِّخاً للمتحاكمين إ تعالى:وقد أوضح  ،ويفهم من الآية الكريمة أنه لا يجوز التحاكم إلى غير الشرع الحنيف 
م آ أنُزِل  مِن ق بألِك  يُرِيدُون  أ ن يتحاكموا إِل ى أ ل مأ ت ر  إِل ى الذين ي زأعُمُون  أ نَّهُمأ آم نُواأ بِم آ أنُأزِل  إِل يأ ﴿ :غير ذلك الشرع مبيناً بقوله ك  و 

يُرِيدُ الشيطان أ   فُرُواأ بِهِ و  ق دأ أمروا أ ن ي كأ  . (3)(60: )النساء﴾ن يُضِلَّهُمأ ض لا لا  ب عِيدا  الطاغوت و 
إذ  ؛لاستعمال القرآني في دلالته تلكوممّا يُلحظ أنَّ لفظ الاختلاف الوارد في جميع الآيات التي عني بها البحث لم يخرج عن ا

وكتاب إصلاح الوجوه والنظائر للدامغاني _  ،هـ(150وجدنا بعد الاطلاع على كتاب الأشباه والنظائر لمقاتل بن سليمان البلخي )ت
 .مغايرة لدلالتها اللغوية (خلف)_ أنهما لم يذكرا دلالاتٍ قرآنيةً لمادة  تعالى:رحمهما الله 

ذا وقفنا عل  وقع صلة لاسم الموصول  (يختلفون)ى التراكيب اللغوية للآيات الكريمات _ موضوع البحث _ وجدنا أن الفعل وا 
في هذه  (يختلفون)إذ أن مجيء الفعل على صيغة  ؛ودلالة الاسم الموصول في هذه الآيات ومثيلاتها هي إرادة العموم ،في أغلبها

إذ  ،بل يقع في أزمان مختلفة متكررة ،فهو يتكرر لا يحدث في وقت واحد ،كثيراالآيات الكريمات جميعها يدلّ على وقوع الحدث 

                                                           
(1 )

 .  33/  9مجمع البيان : 
(2 )

 . 415/  13التفسير الكبير : 
(3)

 . 291/ 1بالقرآن :  أضواء البيان في تفسير القران 
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إِنَّ ه ذ ا الأقُرأآن  ي قُصُّ ﴿تعالى: وممَّا يدلل على كثرته قوله  .وفي البعث والنشور يكون كثيرا ومتكررا ،وفي النبوة ،الاختلاف في القرآن
ث ر  ا ر ائِيل  أ كأ ل ى ب نِي إِسأ ت لِفُون  لَّذِي هُمأ فِ ع   .ة76النمل:  [﴾ يهِ ي خأ

 
 مادة خ ص م :المبحث الثاني

إنَّ لهذه المادة أصلين  :وفي معناها قال ابن فارس ،خصم :وقد عبَّر القرآن الكريم أيضا بما يحمل معنى الاختلاف بلفظ
حيث  ،ومنه أُخذت المخاصمة ،الأساس ويرى الراغب الأصفهاني أن الأصل الثاني هو ،(1)(والثاني جانبُ وِعاءٍ  ،أحدهما المنازعة)

 . (2)(جانبه وان يجذب كل واحد خصم الجوالق من جانب وأصل المخاصمة أن يتعلَّق كلّ واحد بخصم الآخر أي)قال 
ولذا يسعى  ،فكلا المتخاصمين ينظر إلى سبب المخاصمة من طرف وجانب ،فدلالة المخاصمة انتزعت من طرف الشيء

  .لجذبه إليه
والاسم  ،خاصَمْتُهُ مُخاصَمَةً وخِصاماً )ويقال في الاشتقاقات  ،(3)(منازعة المخالفة بين اثنين على وجه الغلظة :مةوالمخاص)
وفُرِّق بين الخصم  ،(6)(يستوي فيه الجمع والمؤنَّث ،الخَصْمُ معروف)و ،(5)والخصومة الاسم من التخاصم والاختصام() ،(4)(الخُصومَةُ 

ن لم يخاصم , والخَصيم الذي يخاصم غيره :صمالخَـ)والخصيم بالقول  الخَصْم الفاعل )وجاء في الجمهرة  ،(7)(العالم بالخصومة وا 
  .(8)(والخَصِيم المفعول به

وكانت أحواله على  ،جاءت كلها دالة على الاختلاف والتنازع ،في القرآن الكريم ثماني عشرة مرة (ف ص م)استعمل الجذر  
  :الوجه الآتي

بِّهِمأ ف الَّذِين  ك ف رُوا قُطِّع تأ ﴿ تعالى:في قوله  ،في موضع واحد (اختصم)ماضيا  ورد فعلا .1 مُوا فِي ر  ت ص  م انِ اخأ ه ذ انِ خ صأ
مِيمُ  قِ رُءُوسِهِمُ الأح  بُّ مِنأ ف وأ  .(﴾19 :)الحج ل هُمأ ثِي ابٌ مِنأ ن ار  يُص 

ةِ عِنأد  ﴿ تعالى:في قوله  ،ي ستة مواضعف (اختصم ــــــ يختصمون)ورد فعلا مضارعا مثبتا مرفوعا   .2 م  الأقِي ام  ثمَُّ إِنَّكُمأ ي وأ
ت صِمُون   بِّكُمأ ت خأ م ا كُنأت  ل د يأهِمأ إِذأ يُلأقُون  ﴿  تعالى:وفي قوله  (،31الزمر:) ﴾ر  ذ لِك  مِنأ أ نأب اءِ الأغ يأبِ نُوحِيهِ إِل يأك  و 

ي م   فُلُ م رأ هُمأ أ يُّهُمأ ي كأ م  ت صِمُون   أ قألا  م ا كُنأت  ل د يأهِمأ إِذأ ي خأ ق الُوا و هُمأ فِيه ا ﴿ تعالى:وفي قوله  ،(44 :آل عمران) ﴾و 
ت صِمُون   بُدُوا اللَّه  ف إِذ  ﴿ تعالى:وفي قوله  ،(96 :الشعراء)﴾ ي خأ ا أ نِ اعأ الِح  اهُمأ ص  لأن ا إِل ى ث مُود  أ خ  ل ق دأ أ رأس  ا هُمأ ف رِيق انِ و 

ت صِ  ت صِمُون  ﴿ تعالى:وفي قوله  ،(45 :النمل)﴾ مُون  ي خأ ل ى إِذأ ي خأ ِ الأأ عأ وفي  ،(69:﴾ )صم ا ك ان  لِي  مِنأ عِلأم  بِالأم لإ 
مُون  ﴿ تعالى:قوله  ة  و احِد ة  ت أأخُذُهُمأ و هُمأ ي خِصِّ يأح   . (49:)يس ﴾م ا ي نأظُرُون  إِلاَّ ص 

تُ إِل يأكُمأ بِالأو عِيد﴿ تعالى:وله في ق (لا)ورد فعلا مضارعا منفيا بـــــ .3 ق دأ ق دَّمأ ت صِمُوا ل د يَّ و   .(28 :ق)﴾ ق ال  لا  ت خأ
ق الُوا أ آ لِه تُن ا ﴿ تعالى:في قوله  ،بصيغة جمع المذكر السالم (،خَصِم) (فَعِل)على وزن  ،ورد صفة مشبهة من الثلاثي .4 و 

د   بُوهُ ل ك  إِلاَّ ج  ر  يأرٌ أ مأ هُو  م ا ض  صِمُون  خ  مٌ خ  ومما يلحظ في الآيات الكريمات أن لفظ  .(58 :الزخرف)﴾ لا  ب لأ هُمأ ق وأ
بصيغة جمع المذكر السالم في موضع واحد فقط في هذه الآية _  (،خَصِم) (فَعِل)الخصام ورد وصفا على وزن 

الخصومة شملت جميع أي أن  (،خصمون)الثامنة والخمسين من الزخرف _ التي جاءت في سياق الإخبار بالجمع 
 وهذا يدل على شدة الخصومة والّلدد وشمول جميع الأطراف المجتمعة للمثل ،من عنت الآية الكريمة بالجدال

فضلا عمّا تدل عليه صيغة الصفة المشبهة من زيادة في  ،إذ لم يقتصر على القائل وحده فحسب ؛والراضية به
صِمُون  ب  ﴿المعنى كما أن الإخبار جاء بالصيغة الإسمية  مٌ خ   .كل ذلك تظافر في إبراز الخصومة الشديدة ،﴾لأ هُمأ ق وأ

 
                                                           

(1 )
 .  251/  1، وينظر : أساس البلاغة : 187/  2ييس اللغة : مقا

(2)
 .  150مفردات ألفاظ القرآن : 
(3)
 .  488الفروق اللغوية :  

(4 )
 . 1912/  5 الصحاح :

(5)
 . 187/ 4لسان العرب : 

(6 )
 . 1912/  5الصحاح : 

(7)
 .  102/  32تاج العروس :  

(8 )
  246/ 1الجمهرة : 
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 :وهي ،ورد مصدرا على صيغ متنوعة .5
صِيمٌ مُبِينٌ ﴿ تعالى:قال  ،في ثلاثة مواضع (خَصِيم) (فَعِيل)أ ــ على صيغة  نأس ان  مِنأ نُطأف ة  ف إِذ ا هُو  خ  ل ق  الإأِ  ،(4 :النحل)﴾ خ 

ل مأ ﴿ تعالى:وقال  صِيمٌ مُبِينٌ  أ و  ل قأن اهُ مِنأ نُطأف ة  ف إِذ ا هُو  خ  نأس انُ أ نَّا خ  إِنَّا أ نأز لأن ا إِل يأك  الأكِت اب  ﴿ تعالى:وقال  ،﴾ (77 :يس) ي ر  الإأِ
صِيم ا ائِنِين  خ  ا أ ر اك  اللَّهُ و لا  ت كُنأ لِلأخ  كُم  ب يأن  النَّاسِ بِم  قِّ لِت حأ  .(105 :النساء) ﴾بِالأح 

يأرُ مُبِين  ﴿ تعالى:في قوله  ،في موضعين (خِصَامِ ) (فِعَال)ب ــ على صيغة   امِ غ  م نأ يُن شَّأُ فِي الأحِلأي ةِ و هُو  فِي الأخِص   ﴾أ و 
ل  ﴿ تعالى:وفي قوله  ،(18 :الزخرف) هِدُ اللَّه  ع  يُشأ ي اةِ الدُّنأي ا و  لُهُ فِي الأح  مِن  النَّاسِ م نأ يُعأجِبُك  ق وأ ا فِي ق لأبِهِ و هُو  أ ل دُّ و  ى م 

امِ   .(204 :البقرة) ﴾الأخِص 
و ه لأ ﴿ تعالى:قال  ،وفي موضعين بصيغة المثنى ،بصيغة المفرد في موضع واحد ،في ثلاثة مواضع (الخَصْم) (فَعْل)ج ــ على صيغة 

ر اب   رُوا الأمِحأ مِ إِذأ ت س وَّ مُوا فِي ر بِّهِمأ ﴿ :تعالىوقال  ،(21 :ص) ﴾أ ت اك  ن ب أُ الأخ صأ ت ص  م انِ اخأ  تعالى:وقال  (،19 :الحج) ﴾ه ذ انِ خ صأ
ل ى ب عأض  ﴿ انِ ب غ ى ب عأضُن ا ع  م   (.22ص ) ﴾ق الُوا لا  ت خ فأ خ صأ
اصُمُ أ هألِ ال﴿ تعالى:في قوله  ،في موضع واحد (تَفَاعَل)من الفعل  (تَفَاعُل)على صيغة  د ــ   حيث .( 64 :ص) ﴾نَّارِ إِنَّ ذ لِك  ل ح قٌّ ت خ 

  :لعدة معانٍ منها( تَفَاعَل)الفعل  تأتي صيغة
 باعدته فتباعد ومعنى المطاوعة هنا يكون  :إذا كان فاعل لجعل الشيء ذا أصله نحو ،(1)المطاوعة أي مطاوعة فاعل

فالتعليم تأثير والتعلصم تأثصر وقبول  – مَهعلَّمته الفقه فتَعَلَّ  :. )سواء كان التأثير متعدياً نحو(2)بمعنى التأثّر وقبول أثر الفعل
كسرته فانكسر أي تأثر بالكسر... فالمطاوع حقيقة هو المفعول به  :أم كان لازمًا نحو – لذلك الأثر وهو متعدل كما ترى

 . (3)باعدت زيداً فتباعد، المطاوع هو زيد، لكنهم سموا فعله المسند إليه مطاوعاً مجازا() :الذي صار فاعلًا نحو
 تراءى له  :تخاصما ويكون من واحد نحو :تفاعل يكون من اثنين نحو :يقول ابن فارس ،وتأتي بمعنى التظاهر بالشيء

 . (4)أَظْهَرَ غَفْلَةً وليس بِغَافِل :تَغَافَل :ويكون إظْهاراً لغير ما هو عليه نحو
 ت رى  ﴿ :(6)تعالىوورد الفعل تزاور في قوله  أي حصول الفعل بالتدريج شيئاً فشيئاً، نحو ،(5)وتأتي بمعنى التدرّج و 

رُ ع ن ك هأفِهِمأ ذات  الي مِين   .تنحرف عن كهفهم بالتدريج شيئاً فشيئاً  :أي (،17 :الكهف) ﴾الشّمأس  إذا ط ل عت تَّز او 
 (7)وتأتي بمعنى المبالغة.  
 أي ،تضارب زيدٌ وعمرو :نحو ،(8)تشارك أمرين فصاعداً في أصل الفعل صراحة :ومعناه ،وتأتي بمعنى التشارك: 

 .(9)تشاركا فيه أو هو التشارك في الفاعلية لفظاً وفيها وفي المفعولية معنًى
وكذلك التعلّق إذ إنَّ للمضاربة تعلّقا صريحا  (،تضارب زيدٌ وعمرو)وأنّها تكون ثابتة في  ،وهذه المشاركة تكون أمرًا معنويًا لا لفظيًا 

( في قوله تخاصم)وهذا المعنى هو ما دلت عليه صيغة  .(10)نّ زيدًا وعمرًا متشاركان صريحًا في الضرببعمرٍ في هذا المثال وأ
اصُمُ أ هألِ النَّارِ تعالى: ﴿  .﴾إِنَّ ذ لِك  ل ح قٌّ ت خ 

ما وليس ك ،تفيدان كون الشيء بين اثنين فصاعداً  (فاعل وتفاعل)وذكر الرضي أنّه لا فرق من حيث المعنى إذ إنّ صيغتي 
 .(11)يتوهم من أنّ المرفوع في باب فاعَلَ هو السابق بالشروع في أصل الفعل على المنصوب بخلاف باب تفاعل

 (،تَفَاعَل)ومعنى التشارك الذي تدلّ عليه صيغة  (فاعَل)وقد فرّق بعض الباحثين بين معنى المشاركة الذي تدلّ عليه صيغة 
على فإنّها تدلّ  (تفاعل)وأمّا صيغة  ،ن اثنين أحدهما فاعل صراحة والثاني فاعل ضمناتدل على المشاركة بي (فاعَل)وذلك أنّ صيغة 

                                                           
(1 )

 .7/159مفصّل: ينظر : شرح ال
(2 )

 .1/103ينظر : شرح الشافية: 
(3 )

 . 103/  1شرح الشافية : 
(4 )

 . 409، في أبنية الأفعال :  61ينظر : فقه اللغة : الفصل 
(5 )

 (.103ينظر : أوزان الفعل ومعانيها: )
(6 )

 (.72ينظر : المعاني الصرفية للفعل الثلاثي: )
(7 )

 . 66ينظر : المصدر نفسه : 
(8 )

 . 1/99ظر : شرح الشافية: ين
(9 )

 .4/244ينظر : حاشية الصبّان على شرح الأشموني على ألفية ابن مالك لمحمد علي الصبّان: 
(10 )

 .1/100ينظر : شرح الشافية: 
(11 )

 .1/100ينظر : شرح الشافية: 
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حقيقة صيغة التفاعل تفيد صدور معنى المادة المشتقة منها من الفاعل إلى المفعول وصدور )لأن  ؛(1)أنّ التشارك بين اثنين صراحة
ومن أجل هذا كانت تنقص مفعولًا عن صيغة  ،( 3)تفي الفعل بفاعل فَرْد إذ لا يك ،أي يتعدد الفاعل ،(2)(مثله من المفعول إلى الفاعل

  .(4)(فاعل)
جاء ليقرر حقيقة أخروية ثابتة وهي أن أهل جهنّم كما أنهم في الآية الآنفة الذكر واستخدام الصيغة الدالة على التشارك  

ما )وهذا يدل على  ،(5)هم يتنازعون فيما بينهم في جهنّمترا ،امةكذلك شأنهم يوم القي ،مبتلون في هذه الدنيا بالخصام والنزاع والحروب
والتابعون في الأمس صاروا معارضين  ،فأصدقاء الأمس أعداء اليوم). (6)(استقر في نفوسهم في الدنيا من ملكة التنازع والتشاجر

 .(7)(اكخطّ الوحدة والصفاء في هذا العالم وذ ،ويبقى ـ فقط ـ خطّ التوحيد والإيمان ،اليوم
، قال وهذا يتناسب معه استخدام دلالة المخاصمة في الآية محلِّ الحديث ،ومما يلحظ في سياق الآية إظهار المعاداة باللسان 
الُوا النَّارِ )تعالى: ﴿ ب ا بِهِمأ إِنَّهُمأ ص  ب ا بِكُ 59ه ذ ا ف وأجٌ مُقأت حِمٌ م ع كُمأ لا  م رأح  تُمُوهُ ل ن ا ف بِئأس  الأق ر ارُ )( ق الُوا ب لأ أ نأتُمأ لا  م رأح  ( 60مأ أ نأتُمأ ق دَّمأ

هُ ع ذ اب ا ضِعأف ا فِي النَّارِ ) بَّن ا م نأ ق دَّم  ل ن ا ه ذ ا ف زِدأ ر ارِ )61ق الُوا ر  الا  كُنَّا ن عُدُّهُمأ مِن  الأأ شأ ا ل ن ا لا  ن ر ى رِج  ق الُوا م  رِيًّا 62( و  ن اهُمأ سِخأ ذأ ( أ تَّخ 
ارُ )أ   اصُمُ أ هألِ النَّارِ )63مأ ز اغ تأ ع نأهُمُ الأأ بأص   :بين المخاصمة والمعاداةجاء في الفرق  ،(64-59 :﴾ )ص(64( إِنَّ ذ لِك  ل ح قٌّ ت خ 
ه ويجوز أن يعادي ،ويجوز أن يخاصم الإنسان غيره من غير أن يعاديه ،والمعاداة من أفعال القلوب ،أن المخاصمة من قبيل القول))

  .(8)((ولا يخاصمه
إذ أننا لو تتبعنا هذه  ؛انحصار استعمالها في الدلالة على المنازعة فحسب (خصم)في الاستعمال القرآني لمادة  ومما يلحظ 

ولم يخرج القرآن الكريم  _ الخصومة والمنازعة،المادة في المعجم العربي لوجدناها منحصرة في معنيين اثنين أشار اليهما ابن فارس 
ولم تشر كتب الأشباه والنظائر  .إذ انحصر استخدامه لها على دلالة التخاصم والنزاع ؛استعماله لهذه المادة عن المعنى اللغوي في

صلاح الوجوه والنظائر لدلالات قرآنية مخالفة للدلالات اللغوية لمادة   .-أعلم بحقائق الأمور تعالى:والله - (.خصم)وا 
 الخاتمة

 بحث التي نأمل أن تكون مثمرة، لابد من الوقوف عند أهم النتائج التي توصل إليها البحث:بعد هذه الرحلة من ال
شغلت مادتا )خلف( و )خصم( بمعنى الاختلاف السلبي حيزاً من كتاب الله، حيث بلغت ثمان وثلاثين لفظة، وردت  .1

 بصيغ واشتقاقات وتراكيب مختلفة ومتنوعة.
تبين أنـها كانت على نوعين: فعلية واسمية، وأن الفعلية منها جاءت على زنة من خلال الوصف الصرفي لهذه الألفاظ  .2

 وبصيغتي الماضي والمضارع.الثلاثي المزيد 
 المشبهة أمّا الصيغ الاسمية فقد تنوعت وتعددت وشملت المصادر والمشتقات كاسم الفاعل وصيغة المبالغة والصفة 

 . مفردة ومثناة وجمعا، للغائبين والمخاطبين
وقد كان لتراكيب هذه الألفاظ صور متعددة ومتلونة ضمّت كثيرا من أبواب النحو العربي، إذ جاءت جميع الأسماء  .3

والأفعال فيها معربة، وضمت صوراَ مختلفة من المفرد والمثنى وجمع المذكر السالم، وكذلك النكرة والمعرفة. وضمت 
لمضاف إليه، والنعت. وهي في هذه المواضع الإعرابية المختلفة أيضاً صوراً متعددة من الإعراب كالمبتدأ والخبر، وا

 منسجمة في وحدة تركيبية محكمة ومعبرة جسدت صورة من صور الإعجاز القرآني.
ــ مادة )خلف(  .4 يلحظ من خلال البحث أن مادتي )خلف( و )خصم( جاءتا على محورين دلاليين وعلى النحو الآتي: أ ـ

ر استخدامها في الحياة الدنيوية، فلم تستخدم في موارد الآخرة. ب ـــ مادة )خصم( بمعنى بمعنى الاختلاف السلبي اقتص
 الاختلاف السلبي تنوع استخدامها في الحياة الدنيوية والأخروية.

                                                           
(1 )

 . 77ينظر : دروس التصريف: 
(2 )

 .  14/  16التحرير والتنوير : 
(3 )

 .  165ابة باللغة العربية : نحو إتقان الكت
(4 )

 . 77ينظر : دروس التصريف: 
(5 )

 . 357/  14ينظر : الامثل : 
(6 )

.  17/221الميزان : 
 

(7 )
 . 357/  14الامثل : 

(8 )
 .  488الفروق اللغوية : 



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

587 

تنوّعت دلالة الأصل اللغوي لألفاظ الاختلاف التي وردت في القرآن الكريم، فقد ضمّت العديد من الدلالات، وكان من  .5
 ذه الدلالات دلالة الاختلاف بالمعنى السلبي )التنازع والخصام(. ضمن ه

 ورود المادة )خصم( في القرآن الكريم دالة على الاختلاف المفضي إلى التنازع فقط.  .6
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 ،دار العلم للملايين ،تحقيق الدكتور رمزي منير بعلبكي ،هـ( 321أبو بكر محمد بن الحسن بن دريد ) ،الجمهرة .9

 .م1987 ،بيروت
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 (.ت)د. ،القاهرة ،الحلبي

  .م1958/هـ1378 ،الطبعة الثالثة ،مصر ،مطبعة السعادة ،محمّد محيي الدين عبد الحميد ،دروس التصريف  .11
 ،تحقيق محمد محيي الدين عبد الحميد (،هـ769ت )لبهاء الدين عبد الله بن عقيل المصري  ،شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك .12

 (.ت .د) ،الطبعة الثانية ،بيروت ،إحياء التراث العربي دار
محمد نور  :تحقيق (،هـ688ت  -رضي الدين محمد بن الحسن)الرضي الاستراباذي  ،شافية ابن الحاجب شرح  .13
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 ،تحقيق أحمد عبد الغفور عطار (،هـ400ت )إسماعيل بن حماد الجوهري  (،تاج اللغة وصحاح العربية)الصحاح   .15

 .م1990 ،الطبعة الرابعة ،بيروت ،دار العلم للملايين
دار الكتب  ،وحققه حسام الدين القدسـي ضبطه (،هـ406ت )الإمام الأديب اللغوي أبو هلال العسـكري ، الفروق اللغوية .16

 .ت( .د) ،بيروت ـ لبنان ،العلمية
ضبطه وعلق حواشيه  (،هـ429ت ) أبو منصور عبد الملك بن محمد بن إسماعيل الثعالبي ،وأسرار العربية فقه اللغة .17

 .م2000/هـ1420، الطبعة الثانية ،بيروت ،المطبعة العصرية ،وقدم له ووضع فهارسه الدكتور ياسين الأيوبي
 .م1998/هـ1419 ،بيروت ،مؤسسة الرسالة ،أبو البقاء أيوب بن موسى ،الكليات .18
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Reasons of the Criminal Protection for the Agricultural Lands Ownership  
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College of Law / University of Babylon 
Abstract 

      The agricultural lands have a great importance and influence on the national economy 

being an indispensable natural resource because it is connected with the people's life and the 

society's welfare. It also participates actively in the stability of the state and its dominance. 

After the development of the state and its intervention in the political, social, and economic 

life, the crime is no longer a mere personal deed the effects of which lie in a restrictive circle 

but it represents an aggression on the economic interests of the society. In Iraq, the 

agricultural lands are still subjected to a number of aggressions and violations which justify 

the necessary availability of the criminal protection for them. 

 مُلخص البحث: 
اعية اهمية كبيرة وتأثير واضح في الاقتصاد الوطني كثروة طبيعية لا يمكن الاستغناء عنها كونها للأراضي الزر 

مرتبطة بحياة الناس ومصلحة المجتمع فضلًا عن مساهمتها الفاعلة في استقرار الدولة وسيادتها، وبعد تطور مركز الدولة 
د الجريمة مجرد عمل شخصي تنحصر آثاره في دائرة ضيقة وتدخلها في الحياة الاجتماعية والاقتصادية والسياسية لم تع

وانما اصبحت تُمثل عدوانٌ على المصالح الاقتصادية في المجتمع، تلك المصالح المهمة في الحفاظ على بقاء المجتمع 
ئيسية في ظل واستمراره، ولم يعد دور القانون الجنائي دوراً عادياً بل اصبح اكثر اهتماماً وتعلقاً بمصالح المجتمع الر 

السياسة الجنائية المعاصرة وهو الاداة الفاعلة في حماية هذه المصالح من خلال كبح بواعث السلوك الاجرامي المضر 
بمصلحة المجتمع وتحقيقاً لذلك لا بد من لجوء المشرّع الى النصوص الجنائية لتجريم أي فعل يمس النظام الاقتصادي في 

الجاني بالعقوبة العادلة الرادعة وفي العراق لم تزل الاراضي الزراعية تتعرض الى جملة  مجال الاراضي الزراعية ويُعاقب
من الاعتداءات والانتهاكات التي تبُرر ضرورة توافر الحماية الجنائية لها، ومن ابرز هذه المبررات هو حماية الانتاج 

حمايتها من البناء العشوائي )غير القانوني( والذي  الزراعي )اموال الدولة( وحماية الملكية الزراعية من التفتيت وكذلك
اصبح في العراق من المشاكل الصعبة جداً التي تواجه انحسار الرقعة الزراعية، كما ان الحماية المدنية المتوافرة في 

زراعية الامر الذي التشريع المدني العراقي والقوانين الزراعية لم تزل قاصرة عن توفير الحماية المطلوبة لملكية الاراضي ال
يجعل من تدخل القانون الجنائي ضرورة لازمة في استكمال صورة الحماية المطلوبة لهذه الاراضي من الناحيتين المدنية 

 والجنائية.
 المقدمة

للاراضــي الزراعيـــة دورهــا الاقتصـــادي واهميتهـــا الكبيــرة فـــي الثـــروة الزراعيــة الامـــر الـــذي يســتوجب الاهتمـــام بحمايـــة 
 جنائياً لاسباب ومبررات عديدة، ونتناول مقدمة دراسة هذا البحث بالفقرات التالية: ملكيتها 

 اولا : اهمية الدراسة واهدافها: 
ان حق الملكية هو من الحقوق الاساسية التي تُشكل مرتكزاً اساسياً في النظـام القـانوني وقـد كفلتـه الشـرائع والدسـاتير 

لوقــت لــم يكــن حقــاً مطلقــاً لا يمكــن المســاس بــه، فملكيــة الارض الزراعيــة مرتبطــة واعلانــات حقــوق الانســان، لكنــه وبــنفس ا
بمقومــات العــيش ويقتضــي التعامــل معهــا بمــا يُحقــق مصــالح المجتمــع حتــى لــو ترتــب علــى ذلــك التضــحية بمصــالح بعــض 



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

20 

خل القـانون ضـروري لحمايـة الافراد، ولـذلك يتـدخل المشـرّع فيرسـم للملكيـة الخاصـة حـدودها ويُحـدد وظيفتهـا الاجتماعيـة، فتـد
الملكية الزراعية من الانتهاكات التي تتعـرض لهـا مـن جـرّاء الاعتـداءات لا سـيما تفتيـت الاراضـي الزراعيـة والبنـاء العشـوائي 

 عليها.
تكمــن أهميــة هــذه الدراســة فــي محاولــة لبيــان أهــم المبــررات لتــدخُل الحمايــة الجنائيــة فــي معالجــة هــذه الاعتــداءات  
ات الواقعــة علــى الاراضــي الزراعيــة والتــي توســعت دائرتهــا فــي الآونــة الاخيــرة بشــكل ادى الــى هــدر مســاحات كبيــرة والانتهاكــ

منها وهي بلا شك تُشكل جزءً حيوياً من الاقتصاد الوطني، فالبناء العشوائي علـى هـذه الاراضـي وتفتيتهـا الـى اجـزاء صـغيرة 
غلال الزراعـــي المنـــتج فضـــلًا عـــن عـــدم تلبيـــة هـــذا البنـــاء العشـــوائي يجعـــل مـــن هـــذه الاراضـــي الزراعيـــة غيـــر صـــالحة للأســـت

لضـــرورات تخطـــيط المـــدن عمرانيـــاً وتـــوفير الخـــدمات اليهـــا، ولـــم تـــزل مشـــكلة المعالجـــة قائمـــة بـــالرغم مـــن تـــوافر النصـــوص 
ورة مكمّلــة للحمايــة التشــريعية فــي القــانون المــدني والقــوانين الزراعيــة والخاصــة وذلــك لغيــاب الحمايــة الجنائيــة المطلوبــة كصــ

المدنيــة ممــا أدى الــى تفــاقم هــذه المشــكلة فــي حــين كــان للتشــريعات المقارنــة دوراً أفضــل ممــا هــو عليــه الحــال فــي العــراق 
كالتشـريع المصـري والليبـي والاردنــي والفلسـطيني علـى ســبيل المثـال ومـن هنـا جــاء هـذا البحـث ليؤكــد تـوافر المبـررات لتفعيــل 

 طلوبة في الحفاظ على هذه الثروة الوطنية.الحماية الجنائية الم
 ثانيا : نطاق البحث:  

يتحــدد نطــاق هــذا البحــث بالقواعــد القانونيــة الــواردة فــي التشــريع العراقــي وبعــض التشــريعات المقارنــة لا ســيما العربيــة 
اســتخراج اهــم المبــررات منهــا والتــي تناولــت كيفيــة التعامــل مــع مشــاكل ملكيــة الاراضــي الزراعيــة وكيفيــة معالجتهــا ومــن ثــم 

 الضرورية لحماية هذه الملكية جنائياً لتسير جنباً الى جنب مع الحماية المدنية لها بُغية الحفاظ على هذه الثروة الوطنية.
 ثالثا : منهجية البحث: 

 يعتمــد هــذا البحــث المــنهج التحليلــي فــي عــرض المشــكلة ودراســتها مــن خــلال النصــوص القانونيــة المتعلقــة بهــا فــي
التشريعات الجنائية والمدنية والزراعية ومدى معالجة هذه المشكلة من خـلال هـذه التـدابير التشـريعية كمـا يتبـع البحـث منهجـاً 

لسـنة  111قانونياً مقارناً بمواقف القوانين والتشريعات وسواء كان ذلك فـي القـوانين الجنائيـة كقـانون العقوبـات العراقـي المـرقم 
وقـانون العقوبـات  1810وقـانون العقوبـات الفرنسـي لعـام  1937لسـنة  58لعقوبات المصري المرقم المعدّل وقانون ا 1969

 1951لسـنة  40او فـي القـوانين المدنيـة والزراعيـة ومـن بينهـا القـانون المـدني العراقـي المـرقم  1976لسـنة  3اليمني المـرقم 
، ومـن القـوانين الزراعيـة، 1804ن المـدني الفرنسـي لعـام المعـدّل والقـانو  1948لسـنة  138والقانون المدني المصـري المـرقم 

المعدّل وبعض القرارات الصادرة عن مجلس قيادة الثورة المنحـل  1970لسنة  117قانون الاصلاح الزراعي العراقي المرقم 
قانون الزراعة وتعديلاته و  1970لسنة  33وقانون الزراعة الليبي المرقم  1983لسنة  116وقانون الزراعة المصري المرقم 

وغيرهـا  2003لسـنة  2بالاضافة الى قـانون الزراعـة الفلسـطيني المـرقم  1960( لعام 808- 60الفرنسي المعدّل بالقانون )
 من باقي القوانين والتشريعات.

 رابعا : خطة البحث: 
نائيــة لملكيــة الاراضــي اســتناداً لمــا تقــدم نقسّــم هــذا البحــث الــى ثلاثــة مطالــب نتنــاول فيهــا اهــم مبــررات الحمايــة الج 

الزراعيـة، حيـث يتنـاول المطلـب الاول حمايـة الأنتـاج الزراعـي )امــوال الدولـة( مـن خـلال ايضـاحه فـي فـرعين،الأول للمنقــول 
بحســب المــآل وحمايتــه، والثــاني لحمايــة اصــل العقــار الزراعــي )الأرض الزراعيــة(، امــا المطلــب الثــاني فقــد خصــص لحمايــة 

لتفتيت في ثلاثة فروع، يبين الفـرع الأول موقـف المشـرّع العراقـي مـن التفتيـت واسـبابه، أمـا الفـرع الثـاني الملكية الزراعية من ا
فيتعلــق بعيــوب التفتيــت ويتنــاول الفــرع الثالــث الحمايــة مــن التفتيت.أمــا المطلــب الثالــث فســيتناول حمايــة الملكيــة الزراعيــة مــن 

لفـرع الأول بتعريـف البنـاء العشـوائي وموقـف المشـرّع العراقـي مـن البنـاء علـى البناء العشوائي )غير القانوني( بفـرعين يتعلـق ا
الاراضي الزراعية، أما الفرع الثاني فيتعلق بالحماية المطلوبـة فـي معالجـة البنـاء العشـوائي )غيـر القـانوني(، وبعـد ذلـك نخـتم 

 هذا البحث بأهم النتائج والمقترحات التي أفضت اليها هذه الدراسة.
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 الاولالمطلب 
 حماية الانتاج الزراعي )اموال الدولة(

تعتبــر الاراضــي الزراعيــة العمــود الاساســي فــي العمليــة الزراعيــة ونشــاطها مــن حيــث ارتباطهــا بــأموال الدولــة وكيانهــا 
الاقتصـــادي الامـــر الـــذي دفـــع بالتشـــريعات الـــى الاهتمـــام بهـــا فضـــلًا عـــن انعكـــاس التـــأثيرات علـــى النظـــام السياســـي والامنـــي 

جتماعي، ولصلة ارتباط هذه الثروة الوطنية بمصلحة المجتمع فأن حمايتها جنائياً بـات امـراً ضـرورياً لهـا، ولتوضـيح هـذه والا
الحمايــة فــي هــذا المطلــب سنقســمه الــى فــرعين، يتعلــق الفــرع الاول بــالمنقول بحســب المــآل وحمايتــه امــا الفــرع الثــاني فيتعلــق 

 رتبط بمصلحة المجتمع واموال الدولة.بحماية الارض الزراعية كعقار زراعي م
 الفرع الاول

 مفهوم المنقول بحسب المآل وحمايته
 لأيضاح هذا الفرع يمكن تناوله بفقرتين: 

 اولا : تعريف المنقول بحسب المآل: 
ة تــرتبط الاراضــي الزراعيــة بمفهــوم العقــار والمنقــول مــن خــلال فكــرة المنقــول بحســب المــآل، وهــذه الفكــرة تقابــل بالنســب

للمنقــول فكــرة العقــار بالتخصــيص بالنســبة للعقــار، وكمــا أن العقــار بالتخصــيص قــد ورد اســتثناءً علــى الأصــل العــام بالنســبة 
للعقار كون المنقول يكتسب صفة العقار حكماً، فأن المنقول بحسب المآل هو الآخر يرد استثناءً على الاصـل العـام بالنسـبة 

ولًا بالنظر الى ما سيؤول اليه في المستقبل، اذاً هناك نوعـان مـن المنقـول همـا: منقـول للمنقول حيث يصبح عقاراً بصفته منق
بطبيعته وهو الاصل ومنقول بحسب المآل وهو الاستثناء ولا توجـد فـي القـانون المـدني الفرنسـي ولا القـانون المـدني المصـري 

المــآل وان كانــت هنــاك نصــوص متفرقــة فــي  ولا القــانون المــدني العراقــي نصــوص تضــع نظريــة عامــة بشــأن المنقــول بحســب
يترتــب علــى و ( 1)المنقــولات حــالات خاصــة عامــل فيهــا المشــرَع العراقــي العقــارات المعــدة للأنفصــال عــن أصــل بقائهــا معاملــة

اعتبار العقار منقولًا بحسب المآل عدم اخضاعه للقواعد التي تحكم العقارات وفي هذا وبـلا شـك فائـدة كبيـرة تظهـر فـي عـدم 
والمنقــول بحســب المــآل هــو عقــار بطبيعتــه يكــون معــداً  (2)ضــوع المنقــول بحســب المــآل لنظــام العقــار ومــا يحوطــه مــن قيــودخ

ليصــبح منقــولًا بــأرادة الطــرفين المتعاقــدين، ولابــد مــن اتفــاق المتعاقــدين حيــث ان العقــار لا يصــبح منقــولًا بحســب المــآل بحكــم 
  .(3)القانون

 المآل:  ثانيا : حماية المنقول بحسب
ان المنقول بحسب المآل لا يعد عقاراً بحكم القانون وانما يعد كذلك استثناءً بوجود الاتفاق بـين طرفـي التعاقـد ويمكـن 
تصور ذلك فـي عقـود ايجـار الاراضـي الزراعيـة وعقـود المغارسـة وغيرهـا، فـالمهم هـو وجـود عمليـة التعاقـد والاتفـاق، وحمايـة 

لحقيقـة حمايـة مزدوجـة للعقـار )الارض الزراعيـة( وللمنقـول )الانتـاج الزراعـي( فـي آن واحـد، هذا النوع مـن المنقـول هـو فـي ا
فــالأرض الزراعيــة هــي مــادة الانتــاج الاساســية وحمايتهــا هــي حمايــة لــذلك الانتــاج الزراعــي، كمــا ان حمايــة هــذا المنقــول هــو 

الزراعي هو الآخر يُسهم في حماية الارض الزراعيـة  حماية لما تجود به الارض الزراعية من عطاءٍ وانتاج، وحماية الانتاج
وقـد اوضـح المشـرع العراقـي طريقـة اسـتغلال المسـتأجر  نفسها من حيث العنايـة بهـا وتفعيـل خصـوبتها وحمايتهـا مـن التبـوير،

جر ان المـؤ  وجوب موافقة هذا الاستغلال لمقتضيات الاسـتغلال المـألوف ولا يجـوز لـه دون رضـا للأرض الزراعية من خلال
ــر المشــرع  (4)يــدخل علــى الطريقــة المتبعــة فــي اســتغلالها أي تغييــر جــوهري يمتــد اثــره الــى مــا بعــد انقضــاء الاجــارة كمــا عبّ

                                                           
، منشورات وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، 2محمد طه البشير وغني حسون طه، الحقوق العينية الاصلية والحقوق العينية التبعية، ج (1(

 .18، ص1982بغداد، 
 وما بعدها. 25، ص1967، بلا ناشر، القاهرة، 8لقانون المدني الجديد، جاحمد عبد الرزاق السنهوري، الوسيط في شرح ا( 2)
 .18، مصدر سابق، ص2( محمد طه البشير وغني حسون طه، الحقوق العينية والحقوق التبعية، ج3)
المدني المصري المرقم ( من القانون 613/1المعدل تقابلها المادة ) 1951لسنة  40( من القانون المدني العراقي المرقم 804/1المادة)( 4)

المعدل حيث نصت: "يجب ان يكون استغلال المستأجر للارض الزراعية موافقاً لمقتضيات الاستغلال المألوف وعلى  1948لسنة  138
 المستأجر بوجه خاص ان يعمل على ان تبقى الارض صالحة للانتاج" 
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شـأنه شـأن بـاقي مـن التشـريعات ومنهـا علـى سـبيل المثـال  (1)العراقي ايضاً عن حماية هذا المنقول جنائياً بشكل غيـر مباشـر
فــــالمفردات الــــواردة فــــي نصــــوص هــــذه التشــــريعات تُعطــــي صــــورة العقــــار )الارض  (3)يوالتشــــريع المصــــر  (2)التشــــريع الليبــــي

الزراعية( والذي سيؤول الى المنقول وهذه العبارات هي: )زرعاً غير محصود(، )حقلًا مبذور(، )مستنبتات(، )غيظـاً مبـذور( 
قـد يلجـأ بواسـطة قـانون العقوبـات الـى تجـريم  ولتوضيح صورة الحماية الجنائية غير المباشرة لهذا المنقول بالمآل بأن المشّـرع

افعــالًا معينــة تُشــكل مساســاً بــبعض الامــوال والحقــوق، وغايــة المشّــرع حمايــة هــذه الامــوال )الارض الزراعيــة( بصــورة اصــلية 
ومباشــرة، هــذا مــن حيــث الاصــل ولكــن بقليــل مــن التأمــل يمكــن ملاحظــة حمايــة الثــروة الزراعيــة مــن ناحيــة ثانيــة مــن خــلال 

لحماية لهذه الامـوال والحقـوق بحيـث اصـبحت محـلًا غيـر اصـلياً لهـذه الحمايـة. ان المشـرّع قـد عاقـب مـن يتلـف الـزرع غيـر ا
( 479/1المحصود او أي نبات قـائم مملـوك للغيـر وكـذلك مـن يتلـف الحقـل المبـذور المملـوك للغيـر الـوارد فـي نـص المـادة )

نشاط المادي للحالتين ووحدة النتيجة الضارة، فالاختلاف الوحيد هو شخصـية من قانون العقوبات العراقي بالرغم من وحدة ال
الفاعل، وهذه الشخصية هي معيار التفرقة بين التجريم والبراءة حيث ان المشرّع اشترط لقيام جـرائم الاتـلاف ان يكـون الفعـل 

تبط بشـكل او بـآخر بمصـلحة المجتمـع ولمـا كـان عطـاء الارض الزراعيـة مـر  (4)قد وقع على مال مملوك للغير وليس للفاعـل
وبأقتصـاد البلـد نقتـرح علـى المشـرّع العراقــي تجـريم مالـك الارض الزراعيـة ملكـاً صــرفاً عنـدما يتلـف زرعـه غيـر المحصــود او 

( مـن قـانون العقوبـات العراقـي علـى النحـو التـالي: يُعاقـب بـالحبس 479/1حقله غير المبـذور ونقتـرح اعـادة صـياغة المـادة )
 من اتلف زرعاً غير محصود او أي نبات قائم مملوكاً له او للغير. -رامة او بأحدى هاتين العقوبتين: أوبالغ
 من اتلف حقلًا مبذوراً مملوكاً له او لغيره او بثّ فيه مادةً او نباتاً ضارين.  -ب

ية حق ملكيتها لكـن يمكـن و يتضح ان التجريم لم يكن وارداً بالأساس لحماية عطاء الارض الزراعية وانما جاء لحما
كمـا يتضـح بـأن المشـرّع  (5)ملاحظة ان الزراعة قد استفادت من هذا التجريم حيث تُحمى الانتاجية عبر حماية حق الملكيـة 

قــد وفــر صــورتين مــن الحمايــة للثــروة الزراعيــة وان كانــت غيــر كافيــة، صــورة مباشــرة يجــرّم فيهــا افعــال معينــة ويُعاقــب عليهــا 
ه الثـروة فـي ذاتهـا، وصـورة اخـرى غيـر مباشـرة تتمتـع فيهـا الثـروة الزراعيـة بحمايـة غيـر مقصـودة بهـا اصـلًا بهدف حمايـة هـذ

وانما تحققت لها من خلال حماية القانون لحقوق واموال اخرى كانت هي المحل الاصلي للجريمة، وبهذا يوضح المشرّع من 
ول بحسب المآل )كعقار استثنائي على الاصل العام( فـي ابـراز خلال قانون العقوبات وبشكل غير مباشر اهمية صورة المنق

حيـث تلتقـي المصـلحة المحميـة ( 6)اهمية صورة الاصل العام )الارض الزراعية( من حيث الحمايـة وان كانـت بشـكل محـدود 
ما لا يكتمل في حماية المنقول بحسب المآل مع تلك المصلحة في حماية الارض الزراعية، فلا زراعة بدون ارض زراعية ك

وسـواء  (7)وصف الارض الزراعية بدون زراعة فالمعيار المعتمد في معنى الارض الزراعية هـو الاسـتغلال الزراعـي لـلارض
كانت ملكيـة الارض الزراعيـة خاصـة ام عامـة فأنهـا مرتبطـة بمصـلحة المجتمـع وبمقومـات عيشـه واسـباب امنـه وتقدمـه ومـن 

                                                           
المعدل:" يُعاقب بالحبس والغرامة او بأحدى هاتين العقوبتين:  1969لسنة  111( من قانون العقوبات العراقي المرقم 479/1نصت المادة )( 1)

 أ، من اتلف زرعاً غير محصود او أي نبات قائم مملوك للغير .
 ب،من اتلف حقلًا مبذور مملوك لغيره او بث فيه مادة او نباتاً ضارين   
 او قشّرها ليميتها " ج، من اقتلع او قطع او اتلف شجرة مملوكة للغير او طعمة في شجرة   
المعدل: "كل من اتلف او بعثر او افسد مالًا منقولًا او غير منقول او صيّره غير نافع  1953( من قانون العقوبات الليبي لسنة 457( المادة )2)

... اذا اقترن الفعل بأحد  كلياً او جزئياً يعاقب بالحبس مدة لا تتجاوز سنة او بغرامة ... وتكون العقوبة الحبس مدة لاتقل عن ستة اشهر
 ،وقوعه على الكروم او اشجار الفاكهة او مزارعها اوعلى الاحراش او الغابات اوعلى المستبتات" 4...،1الظروف التالية: 

اً المعدل: "يعاقب بالحبس مع الشغل: اولًا: كل من قطع او اتلف زرع 1937لسنة  58( من قانون العقوبات المصري رقم 367( المادة )3(
تاً مضراً غير محصود او شجراً نابتاً حلقهُ او مغروساً وغير ذلك من النباتات. ثانياً: كل من اتلف غيضاً مبذوراً او بث في غيظٍ حشيشاً او نبا
ين تحت .ثالثاً: كل من اقتلع شجرة او اكثر او أي نبات اخر او قطع منها او قشَرها ليميتها وكل من اتلف طعمة في شجر ويجوز جعل الجان

 ملاحظة البوليس مدة سنة على الاقل وسنتين على الاكثر"
 كما ان اعتقاد المتهم بأن المزروعات التي يتلفها هي ملكا له يحول دون قيام الجريمة .( 4)

Goyet، Dorit penal special، 7 eme Edition، sirey،paris 1959، p .734: note 2 
 . 548، ص1972، دار الطباعة الحديثة، بيروت، 2على الاموال في قانون العقوبات اللبناني، ط ( محمود نجيب حسني، جرائم الاعتداء5)
 ( من قانون العقوبات الليبي 457( من قانون العقوبات المصري والمادة )367( من قانون العقوبات العراقي والمادة )479/1المادة) (6)
، 1، ابراهيم المشاهدي، المختار من قضاء محكمة التمييز، ج1/8/1988في  87،88لى//موسعة او221قرار محكمة تمييز العراق المرقم ( 7)

 .37، ص1999مطبعة الزمان، بغداد، 
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ــم تقتصــر علــى قــانون العقوبــات حيــث توســعت مــن خــلال القواعــد هنــا قــد توســعت مــديات حمايــة المنقــول ب حســب المــآل ول
الخاصة الواردة في قوانين الزراعة والاصلاح الزراعي وكـذلك فـي قـوانين الجـرائم الاقتصـادية، ومـن امثلـة ذلـك هـو ماحصـل 

وة الزراعيــة عنــدما ازداد تــدخل فــي فرنســا حيــث لــم تلجــأ الــى قــانون العقوبــات مباشــرةً عنــدما بــدأت بتوســيع رقابتهــا علــى الثــر 
الدولة فـي عمـوم الحيـاة الاقتصـادية وبـدافع الحـرص علـى ثرواتهـا الطبيعيـة اسـتعانت فرنسـا بالتشـريعات الاقتصـادية المتعلقـة 

وفــي ليبيــا فــأن محدوديــة مواردهــا الطبيعيــة وتعرضــها للأهمــال وســوء الاســتغلال كانــت ســبباً فــي اصــدار ( 1)بالمجــال الزراعــي
لزيــادة كفــاءة تلــك المــوارد، ان تشــييد الــركن الاقتصــادي فــي المجتمــع  (2)1979( لســنة 2الجــرائم الاقتصــادية المــرقم )قــانون 

يقتضــي بالضــرورة حمايــة قانونيــة مســلحة بعامــل الجــزاء لــردع المنحــرفين او زجــرهم او اعــادتهم الــى حضــيرة المجتمــع حســب 
 . (3)مقتضى الحال

فيها مديات حماية المنقول بحسب المآل هو ما ورد في قانون الاصلاح الزراعـي  ومن القواعد الخاصة التي توسعت
العراقي حيث اعتبر المشرّع العراقي الارض الزراعية التي لم يتم زراعتها من قبـل صـاحبها او بغيـره موسـمين متتـاليين فأنهـا 

حـالات منهـا الاهمـال انون الجـزاء الجنـائي لعـدة وفرض المشرّع العراقي في ذات القـ (4)تسجل بأسم وزارة الماليةتعد محلولة و 
. (7)فضلًا عن الانقطاع عن زراعـة الارض بـدون عـذر قـانوني صـحيح (6)اضعاف الكفاءة الانتاجية لهاو  (5)في زرع الارض

 ويتقـارب التشـريع العراقـي مـع التشـريع المصــري بهـذا الصـدد حيـث حظـر المشـرّع المصــري علـى المالـك او الحـائز ايـاً كانــت
صفته ترك الارض غير منزرعة لمدة سنتين من تاريخ آخر زراعة بالرغم مـن صـلاحيتها للزراعـة وتـوافر مسـتلزمات الانتـاج 
التــي تُحــدد بقــرار مــن وزيــر الزراعــة، كمــا يحظــر عليــه ارتكــاب أي فعــل او الامتنــاع عــن أي عمــل مــن شــأنه تبــوير الارض 

ومــن ســعة هــذه النصــوص  ،(9)مصــري الجــزاء الجنــائي لمخالفــة ذلــكال، وفــرض المشــرع (8)و المســاس بخصــوبتهاالزراعيــة ا
المــذكورة بالقيــاس الــى تلــك التــي وردت فــي قــوانين العقوبــات تــزداد معــالم ارتبــاط صــورة العقــار الاســتثنائي )المنقــول بحســب 

ع مـن خـلال المحافظـة المآل( مـع اصـله العـام )الارض الزراعيـة( وتتوضـح اهميـة الحمايـة الجنائيـة وتوظيفهـا لخدمـة المجتمـ
 على اسباب وجوده وكيانه الاقتصادي. 

 الفرع الثاني
 حماية اصل العقار الزراعي )الارض الزراعية(

ان الهـــدف الاساســـي مـــن وراء التجـــريم والعقـــاب للحمايـــة المباشـــرة لـــلارض الزراعيـــة كأصـــل عقـــاري يختلـــف بحســـب 
اخرى، فهدف حماية حـق الملكيـة التـي يقـوم عليهـا النظـام الرأسـمالي التوجهات السياسية والاقتصادية والاجتماعية بين دولة و 

مثلًا ينأى عن التدخل في مجريات الحياة الاقتصادية الا فـي ضـرورات مُلّحـة كالأزمـات والحـروب حيـث تضـطر الدولـة الـى 
ور والانهيـار دون ان اتباع سياسة اقتصـادية محـدودة فـي محاولـة منهـا لأصـلاح عيـوب النظـام الرأسـمالي وحمايتـه مـن التـده

ويـتم ذلـك عـادة بواسـطة تشـريعات خاصـة ولفتـرات مؤقتـة تنتهـي ( 10)لتخلي عن الاسـلوب الاقتصـادي الحـريترتب على ذلك ا

                                                           
 ( صدرت في فرنسا تشريعات عديدة تتعلق بالقطاع الزراعي وجاءت كنتيجة حتمية للتدخل الذي لجأت اليه الدولة العصرية وبشكل متزايد بدء1ً)

لاحتكارية، ولقد كشفت هذه التشريعات حرص الدولة في التدخل بهذا القطاع الهام من القطاعات الاقتصادية، ومن من مرحلة الرأسمالية ا
في  1140الخاص بتحديث الاستغلال الزراعي وتطوره، والقانون رقم  20/2/1974الصادر في  129امثلة هذه التشريعات القانون المرقم 

الخاص  14/10/1975في  934لانتاج البذور والشتلات الزراعية، وكذلك القانون رقم  الخاص بأنشاء مناطق محمية 22/12/1972
 بأنشاء المجلس الاعلى لتوجيه الانتاج الزراعي، وللمزيد من المعلومات راجع:

Voircoderual, code forestier, dalloz, 1976. 
 .1073 (، ص1979) 17السنة  23نُشر القانون في الجريدة الرسمية بالعدد ( 2)
، 1982، السنة 10حميد السعدي، الحماية القانونية للمؤسسات الاشتراكية العامة، مجلة دراسات قانونية، جامعة قار يونس، بنغازي، العدد ( 3)

 .360ص
 /ب( من قانون الاصلاح الزراعي العراقي 13المادة ) (4)
 ( من قانون الاصلاح الزراعي العراقي 46/2المادة )( 5)
 ( من قانون الاصلاح الزراعي العراقي47/2ة )( الماد6)
 ( من قانون الاصلاح الزراعي العراقي47/3المادة ) (7)
 ( من قانون الزراعة المصري 151المادة ) (8)
 ( من قانون الزراعة المصري 155المادة )( 9)
 .221، ص1912جامعة قار يونس، بنغازي،  حميد السعدي، القانون الاقتصادي للمؤسسات الاقتصادية في ليبيا، كلية القانون،( 10)
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بأنتهــاء الأزمــة التــي دعــت اليهــا ولهــذا يعتبــر خروجــاً عــن الاســس التــي يقــوم عليهــا النظــام الرأســمالي اذا اســتعان المشــروع 
الفعاليــات الاقتصــادية فــي المجتمــع ومنهــا مــا يتعلــق بثــروة الاراضــي الزراعيــة ومــن ثــم يبقــى قــانون  بقــانون العقوبــات لحمايــة

العقوبات يحرص على صيانة حق الملكيـة الفرديـة وتكـون حمايـة الثـروة الزراعيـة نتيجـة مترتبـة علـى حمايـة هـذا الحـق ووفـر 
راعيـة التـي تكـون محـلًا لهـذا لماسـة بـبعض الحقـوق الز قانون العقوبات الفرنسي هذه الحماية حيث نص على بعض الجـرائم ا

ونص على جـرائم الأتـلاف التـي يكـون محلهـا محاصـيل زراعيـة او نباتـات طبيعيـة او اشـجار او اعشـاب مراعـي او ( 1)الحق
ير فـي حبوب او ادوات وآلالات زراعية او حظائر للمواشـي او عشـش الخفـراء وغيرهـا مـن القـيم الزراعيـة المختلفـة والتـي تُشـ

اغلبها ان لا تكون مملوكة للفاعل وتقررت الجزاءات الجنائية لها بحسب الجريمة ونوع المصلحة محل الاتلاف ويلاحظ فـي 
( 481-477وبمقارنـة هـذه النصـوص مـع نصـوص المـواد ) (2)صـدت ايضـاً حمايـة الملكيـة الفرديـةاغلب هذه الجزاءات قد ق

تشـابه هـذه القـيم الزراعيـة كمحـل لحـق الملكيـة كمـا انهـا لا تكـون مملوكـة للفاعـل  الواردة فـي قـانون العقوبـات العراقـي يلاحـظ
 .(3)ولكن ليست بالضرورة ان تكون ملكية فردية بل يمكن ان تكون ملكية عامة(

 (4)او منقـول بالمـآل كما تناول المشرّع العراقي مفردة العقـار والمنقـول بمعناهـا العـام دون اضـفاء صـفة)عقار زراعـي(
يشملها النص ضمناً، وهذه العمومية للمفردة قد تفسح المجال للتداخل ولأكثر من تفسير في واقع التعامل القضائي فـي حيث 

كمــا يُلاحــظ ان نــص المــادة  (5)راعيــة( فــي قــانون العقوبــات المصــريحــين ان المشــرّع المصــري قــد خصــص العقــار )ارض ز 
ئية قد وظفها المشرّع لحماية المال العام فضلًا عـن المصـلحة الخاصـة ( من قانون العقوبات العراقي ان الحماية الجنا477)

وبما يتماشى مع مفهوم الوظيفة الاجتماعية لحق الملكيـة كمـا ان المشـرّع العراقـي قـد تـرك البـاب مفتوحـاً لتقريـر هـذه الحمايـة 
( مـن نفـس القـانون 478وكـذلك المـادة ) بأيراده عبارة )مع عدم الاخلال بأية عقوبة اشد ينص عليها القانون( في هذه المـادة

والتي جاءت بها العبارة المذكورة كظرف مشدد فضلًا عـن اشـارة هـذه المـادة الـى )امكانيـة انتهـاز الفـاعلون لارتكـاب الجريمـة 
عــزز ونســتنتج بـأن المشـرّع العراقـي قــد تـدخل بمجريـات الحيـاة الاقتصــادية بشـكل محـدود و ( 6)او الفتنـة والكارثـة(فرصـةالهياج 

حمايته في ظروفها الخاصة بعكس المشرّع الفرنسي الذي ينأى عنها الا في حالات الضرورة وبشـكل مؤقـت كنظـام رأسـمالي 
ظم القوانين ولكن دون ان يفقد قانون العقوبات العراقي اتجاهه التقليدي في الحرص على حق الملكية الخاصة شأنه شان مع

 .(7)العربية
مـن قـانون العقوبـات العراقـي جـرائم الاتـلاف لـذات القـيم الزراعيـة التـي تناولتهـا النصـوص ( 479وقد تناولـت المـادة )

( مـن نفـس القـانون 480الفرنسية المذكورة حيث تناولت الزرع غير المقصود والحقل المبذور والاشجار والنبـات، امـا المـادة )
لكـن لا يمكـن عـدها محـلًا لـلأرض الزراعيـة بأعتبـار ان قد تناولت بعض القيم الزراعية كأتلاف الشجرة او الخضرة النباتية و 

المكـان المعــد للعبــاده او المتنزهــات والحـدائق والامــاكن المخصصــة للمنفعــة العامـة لا تــدخل ضــمن وصــف الارض الزراعيــة 
الشـــجر وانمـــا العقـــار بشـــكله العـــام، ومـــن الحقـــوق الزراعيـــة التـــي جرّمهـــا المشـــرّع العراقـــي هـــي )تخريـــب الســـياج المتخـــذ مـــن 

الاخضر كأسيجة وعلامات لضبط الحدود او الفصل بين الاملاك وشـدد المشـرّع العقوبـة اذا كانـت بقصـد اغتصـاب الارض 

                                                           
 1810( من قانون العقوبات الفرنسي لعام 444،451المواد )( 1)

(2) les codes penanx Europeens Tom " – center francaisde Driot) s compare – paris، 1958 
ا نشأ عن الجريمة تعطيل مرفق عام او عمل من اعمال ( من قانون العقوبات العراقي: و" تكون العقوبة الحبس اذ477/2نصت المادة )( 3)

 مصلحة ذات منفعة عامة او اذا ترتب عليها جعل حياة الناس او صحتهم او امنهم في خطر" 
له ( من قانون العقوبات العراقي: " يعاقب بالحبس ... من هدم او خرب او اتلف عقاراً او منقولًا غير مملوك له او جع477/1نصت المادة )( 4)

 غير صالح للأستعمال او اضرّ به او عطله بأية كيفية كانت"
" كل موظف عام تعدى على ارض زراعية او ...  1984لعام  4مكرر( من قانون العقوبات المصري المعدل بالقانون رقم  115(  المادة )5)

و سهل ذلك لغيره بأية طريقة ... يُعاقب بالسجن متى كان وذلك بزراعتها او غرسها او اقامة انشاءات بها او شغلها او انتفع بها بأية صورة ا
مكرر( من قانون العقوبات المصري المعدل بالقانون  372ذلك العقار يتبع الجهة التي يعمل بها او جهة الفصل بها بحكم عمله ...". المادة )

قامة انشاءات عليها او شغلها او الانتفاع بها بأية : "كل من تعدى على ارض زراعية ... وذلك بزراعتها او غرسها او ا1984لسنة  4رقم 
 صورة يُعاقب بالحبس وبغرامة او بأحدى هاتين العقوبتين ..." 

 ( من قانون العقوبات العراقي 478/3المادة ) (6)
( من 739،744) ..( من قانون العقوبات المصري والمواد368، 367، 354، 255من امثلة ذلك على سبيل المثال لا الحصر المواد)( 7)

 قانون الغقوبات اللبناني حيث تناولت الجرائم الزراعية المتعلقة بالتعدي على المزروعات او الحيوانات او الآلات الزراعية 
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ان هـــذه الجـــرائم المـــذكورة تحمـــي بعضـــاً مـــن صـــور الملكيـــة المنقولـــة ذات الاهميـــة بالنســـبة للأســـتغلال  ،(1)المملوكـــة للغيـــر(
هــا عبــر يــة الثــروة الزراعيــة لكنهــا لاتحمــي الثــروة لزراعيــة فــي ذاتهــا وانمــا تحميالزراعــي وتتجــه هــذه الجــرائم كــذلك الــى حما

ان القصور في حماية الثروة الزراعية في ظل النظرة التقليدية قد وضع الدول التي اخذت بالفكر ( 2)حمايتها للملكية الزراعية
راعيـة فـي ذاتهـا باعتبارهـا ركيـزة مهمـة مـن الركـائز الاشتراكي الى التفكير فـي كيفيـة تفاديـه وذلـك مـن خـلال النظـر للثـروة الز 

الاقتصادية في تقـدم المجتمـع وتطـوره ولا بـد مـن تـوافر الحمايـة المطلوبـة لهـا وصـيانتها مـن أي فعـل يـؤدي الـى اضـعافها او 
نتـاج حجـر الزاويـة يعرقل تنميتها ويحول دون تحقيق اهدافها وهو مايتفق منطقياً مع اتساع الملكية العامة واعتبـار العمـل والا

لبناء المجتمع الاشتراكي في تزايد الاعتـراف بالوظيفـة الاجتماعيـة للملكيـة والقضـاء علـى الملكيـة الخاصـة الاسـتغلالية يـؤدي 
 .(3)التجريم على وجه خاصالى تغيرات هامة في القيم القانونية و 

الانتاج واعتماده على التخطـيط القـومي الشـامل ونظراً لقيام المجتمع الاشتراكي بالأساس على الملكية العامة لوسائل 
العلاقــات الاشــتراكية بــرزت ضــرورة الاســتعانة بالوســائل العقابيــة لتجــريم تلــك الافعــال الماســة بهــذه الركــائز مــن اجــل حمايــة 

لمصــالح وكمحصــلة لــذلك فــان قــانون العقوبــات قــد لعــب دوراً مهمــاً فــي الحمايــة التــي يضــفيها المشــرّع علــى ا( 4)القائمــة فيــه
الاقتصــــادية فــــي المجتمــــع الاشــــتراكي وتــــأتي الثــــروة الزراعيــــة فــــي مقــــدمتها فضــــلًا مــــن ان الملكيــــة العامــــة لوســــائل الانتــــاج 
واضــمحلال حــق التملــك الفــردي هــو مــن اهــم العوامــل التــي جعلــت هــذه الحمايــة ان تتخــذ طابعــاً مباشــراً فــي حمايــة الثــروة 

ركــائز البنــاء الاشــتراكي ان امــتلاك الــدول الاشــتراكية لمعظــم مصــادر الثــروة ووســائل الزراعيــة فــي ذاتهــا بأعتبارهــا ركيــزة مــن 
الانتاج وضيق مجال الملكية الخاصة فيها هو سياسة ثانيـة غيـر موقوتـة بـزمن او مرهونـة بظـروف معينـة ومـن الطبيعـي ان 

اللجـــوء لقـــانون العقوبـــات مـــن ناحيـــة تســـتعين هـــذه الـــدول بقـــانون العقوبـــات لتـــأمين هـــذه السياســـة ولا مجـــال للاعتـــراض علـــى 
 .(5)خصيصة الثبات المستمدة من ثبات السياسة الاقتصادية 

ومن القوانين العربية الحديثة التي سارت على النهج الاشتراكي ويكـاد يكـون الوحيـد فـي المجموعـة العربيـة هـو قـانون 
نـي الـى اضـفاء حمايـة مباشـرة علـى الثـروة الزراعيـة حيـث سـعى المشـرّع اليم 1976لسنة  3الجرائم والعقوبات اليمني المرقم 

ناظراً اليها في ذاتها وبصفتها جزء من الثروة الوطنية يتعين حمايتها والحفاظ عليها وقد ورد ذلك فـي عـدة نصـوص مـن هـذا 
فـيمكن اعتبارهـا وعن حماية اصل العقار الزراعي الواردة في القواعد الخاصة المتمثلـة بقـانون الاصـلاح الزراعـي ( 6)القانون 

قـد جــاءت بشــكل مباشــر وغيـر مباشــر فــي آن واحــد بحسـب مفهــوم العقــار الاصــلي والعقـار الاســتثنائي ومــن النصــوص التــي 
عبّر عنها المشرّع العراقي والتي تمس اصـل العقـار )ارض زراعيـة( هـو مـا ورد فـي قـانون الاصـلاح الزراعـي بأيقـاع الجـزاء 

أنه تعطيــل احكــام المــادة الخامســة مــن نفــس القــانون والمتعلقــة بوجــوب تقــديم صــاحب لكــل مــن قــام بعمــل مــن شــ (7)الجنــائي
الارض التــي يتجــاوز مســاحتها الحــدود المبينــة فــي المــادة الثانيــة مــن القــانون المــذكور اقــراراً شــاملًا عــن اراضــيه وفقــاً لبيــان 

علــى الحــد الاعلــى لملكيــة الاراضــي الزراعيــة  يصــدره وزيــر الزراعــة وقــد قصــد المشــرّع العراقــي فــي هــذه المــادة عــدم التجــاوز
ويلتقي المشرّع المصري مع المشرّع العراقي في هذا التحديد من حيث المبدأ ويختلفان من حيث التفاصـيل بحسـب المصـلحة 

ومــن النصــوص التــي تميــز بهــا المشــرّع المصــري فــي حمايــة اصــل العقــار )الارض الزراعيــة( هــو مــا يتعلــق  (8)لكــل منهمــا

                                                           
 ( من قانون العقوبات العراقي481المادة ) (1)
 .548بق، ص ( محمود نجيب حسني، جرائم الاعتداء على الاموال في قانون العقوبات اللبناني، مصدر سا2)
 .100ص ،1969( علي حسن فهمي، الدولة والقانون والعقاب، المجلة الجنائية القومية، العدد الاول، المجلد التاسع، 3)
 .33( حميد السعدي، الحماية القانونية للمؤسسات الاشتراكية، مصدر سابق، ص 4)
 .100، ص1972، 25، س2، 1مجلة المحاماة، ع  محمود محمود مصطفى، خصائص قانون العقوبات في الدول الاشتراكية،( 5)
( من قانون العقوبات اليمني: "يُعاقب بالسجن مدة لا تزيد على خمسة عشر سنة مع مصادرة الاموال لكل 107ومن هذه النصوص المادة )( 6)

ون العقوبات اليمني: "يعاقب بالحبس مدة ( من قان243من ارتكب فعلًا او امتناعاً ...موجهاً نحو تخريب ... او الزراعة ..." ونصت المادة )
 لا تقل عن سنتين من ... او اتلف منسوجات زراعية او ما شابه ذلك من الاموال"  

 ( من قانون الأصلاح الزراعي العراقي47/1المادة )( (7
ملوكة لشخص او المفوضة له بالطابو او ( من قانون الاصلاح الزراعي العراقي: "لا يجوز ان تزيد مساحة الاراضي الزراعية الم2( المادة )8)

( من قانون الاصلاح 37الممنوحة له باللزمة عن الحدود التالية: أ، في الاراضي الديمية .. ب، في الاراضي المروية .." تقابلها المادة )
ر او وضع اليد او بأية الزراعي المصري: "لا يجوز لأي شخص هو واسرته التي تشمل زوجته واولاده القصر ان يحوز بطريق الايجا
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فـي حـين  (1)1977لسـنة  59زراعـي بالقـانون رقـم ف الارض الزراعية فقد حظرها لأول مـرة لتعـديل قـانون الاصـلاح البتجري
لــم يتطــرق اليهــا صــراحةً المشــرّع العراقــي فــي اصــل قــانون الاصــلاح الزراعــي مكتفيــاً بالأشــارات الضــمنية لهــذا التجــريم ومــن 

لـذا  (2)ن اسـتخدام وزارة الزراعـة لهـذه المفـردة )تجريـف الارض الزراعيـة(( من نفس القانون وبالرغم مـ47، 46) خلال المواد
نقتــرح علــى المشــرّع العراقــي اضــافة مــادة جديــدة الــى قــانون الاصــلاح الزراعــي تجــرّم التجريــف ونقتــرح صــياغتها علــى النحــو 

ـــة وزيـــر الزراعـــة تجريـــف الاراضـــي الزراعيـــة ونقـــل الأتربـــة منهـــا لأ ســـتخدامها لأي غـــرض مـــن التـــالي: )يحظـــر بغيـــر موافق
الأغــراض ويعاقــب المخــالف بعقوبــة الحــبس مــدة لا تقــل عــن ســنة ولا تزيــد علــى ســنتين مــع تضــمينه تكــاليف اعــادة الارض 

 الزراعية على ما كانت عليه(
والتجريــف هــو ازالــة الطبقــة الســطحية لــلأرض الزراعيــة علــى نحــو مــن شــأنه الكشــف عــن الطبقــة التحتيــة مــن تربتهــا 

في حظر التجريف هي ان الطبقات السفلى من الارض الزراعية اقل خصـوبة ممـا يعلوهـا لأنخفـاض نسـبة مـا تحتويـه والعلّة 
من المادة العضوية والعناصر الرئيسية لغذاء النبات مما يؤثر في صلاحية التربة للأنبات ويؤدي بالتبعية الى تدهور قدرتها 

)الارض الزراعية( هـو حمايـة لملكيتهـا وسـواء كانـت الملكيـة فرديـة ام  زراعيويتضح بأن حماية اصل العقار ال (3)الانتاجية 
جماعيــة وســـواء كانــت فـــي ظــل النظـــرة الرأســـمالية ام الاشــتراكية كمـــا ان حمايــة هـــذه الملكيـــة بشــكل مباشـــر انمــا تشـــمل فـــي 

أمــة الثنائيــة فــي نظــر العقــار حمايتهــا ايضــاً وبشــكل غيــر مباشــر العقــار الاســتثنائي )المنقــول بحســب المــآل(، ومــن هــذه التو 
الزراعي سواء كان اصلياً ام استثنائياً تجد مبرراً قوياً لحمايتها جنائياً فهي اولًا واخيراً حماية للثروة الزراعيـة ولمقومـات عـيش 

 المجتمع.
 المطلب الثاني 

 حماية الملكية الزراعية من التفتيت 
راعيـة هـو حمايتهـا مـن التفتيـت، والتفتيـت لغـةً يعنـي التكسّـر، تفتـت من مبررات الحمايـة الجنائيـة لملكيـة الاراضـي الز 

وقــد يقتصــر التفتيــت علــى فعــل فاعـل لوحــده وقــد لا يقتصــر، وقــد ورد التفتيــت لاول مــرة فــي العــراق ( 4)انكســروانفـت: تكسّــر و 
ادفـة تشـريعات مفـردات مر وتسـتخدم بعـض ال (5)1963لسـنة 136بقانون منع تفتيت ملكية الاراضي الزراعيـة الموزعـة المـرقم 

ويؤدي التفتيت الى تقليل المساحات القابلة للزراعة فضلًا عن التكاليف العاليـة ومـن ثـم يكـون  (6)لمعنى التفتيت منها التقسيم
استغلال الارض الزراعية غير ذي جدوى، وكما أُعتبرت الملكيات الكبيرة جداً غيـر مرغـوب فيهـا وقـد حُـددت بحـدود قصـوى 

وللاحاطــــة باهميــــة ( 7)ر مســـتوى المعيشــــة اللائــــق بالانســـانات الصـــغيرة تهــــبط بإنتــــاج الارض وتحـــول دون تــــوفيفـــأن الملكيــــ
الموضــوع سنقســم هــذا المطلــب الــى ثلاثــة فــروع، يتعلــق الفــرع الاول منهــا بموقــف المشــرّع العراقــي مــن التفتيــت واســبابه وفــي 

 خصص للحماية من التفتيت.الفرع الثاني نتناول عيوب التفتيت اما الفرع الثالث فيُ 
 
 
 

                                                                                                                                                                                     
الاصلاح الزراعي المصري: "  مكرر( من قانون 37طريقة اخرى مساحة تزيد على خمسين فدان من الارض الزراعية ..."  والمادة )

 ( مع علمه بذلك"37يعاقب بالحبس ... كل من يخالف احكام المادة )
 ض الزراعية او نقل الاتربة لاستعمالها في غير الاغراض الزراعية.."( من قانون الزراعة المصري: " يحظر تجريف الار150المادة )( 1)

( من قانون الزراعة المصري فقد عاقب المخالف لحظر التجريف: " يعاقب بالحبس وغرامة لا تقل عن عشرة الاف جنيه ولا 154واما المادة )
 ة ...." تزيد على خمسين الف جنيه عن كل فدان او جزء منه من الارض موضوع المخالف

( في 31595الى محافظة بابل الوارد اليها والمسجّل بالعدد ) 18/8/2011( في 14286كتاب وزارة الزراعة / الدائرة القانونية المرقم )( 2)
 بعنوان )تجريف الاراضي الزراعية( 2011/ 8/9
 .1، ص1984ية، دار الفكر الحديث، القاهرة، معوض عبد التواب، الوسيط في التشريعات الزراعية من الناحيتين المدنية والجزائ( 3)
 .567، ص2002، دار المشرق، بيروت، 39( كرم البستاني وآخرون، )القاموس المنجد في اللغة(، ط 4)
 2/11/1963( في 877( نشر القانون في جريدة الوقائع العراقية بالعدد)5)
( من قانون 11( من قانون الجرائم الاقتصادية الليبي والمادة )11المادة ) ( من قانون الزراعة المصري،152( من هذه التشريعات: المادة )6)

 2003لسنة  2الزراعة الفلسطيني المرقم 
 9/9/1952المنشور في الجريدة الرسمية المصرية في  1952لسنة  178( المذكرة الايضاحية لقانون الاصلاح لزراعي المصري المرقم 7(
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 الفرع الاول
 موقف المشرّع العراقي من التفتيت واسبابه

 نتطرق في هذا الفرع الى موقف المشرّع العراقي من التفتيت اولًا ومن ثم الى اسباب التفتيت ثانياً.
 اولا : موقف المشرّع العراقي من التفتيت: 

لأرض الزراعيـة فـي عـدة تشـريعات منهـا قـانون الاصـلاح الزراعـي نظم المشرّع العراقي حـدود المسـاحة الاقتصـادية لـ
دونـــم( 60)الملغـــي( حيـــث جعـــل الحـــد الاعلـــى لمـــا يملكـــه المـــوزع عليـــه مـــن الاراضـــي الزراعيـــة هـــو ) 1958لســـنة  30رقـــم 

المشــرّع  دونـم( لــلارض الديميـة التــي تـروى بمــاء الامطـار ويلاحــظ ان 120للاراضـي الزراعيــة المرويـة التــي تُسـقى ســيحاً و)
العراقي قد توقع من خلال هذه الحـدود الـدنيا مـا يتناسـب مـع جهـد العائلـة المتوسـطة، وقـد منـع المشـرّع العراقـي تفتيـت ملكيـة 

)الملغـي( وجـاء المنـع حصـراً لمـا تـم توزيعـه بموجـب قــانون  1963لسـنة  136هـذه القطـع الزراعيـة الموزعـة بالقـانون المـرقم 
واجاز المشرّع لأي من ورثة الشخص الـذي وزعـت عليـه الارض الزراعيـة اقامـة دعـوى التمليـك الاصلاح الزراعي المذكور، 

لهذه الارض بشرط احتراف الزراعة من حصة الوريث غير محترف الزراعة واذا تعدد محترفوا الزراعة تُملك حصص الورثة 
( مـــن قـــانون الاصـــلاح الزراعـــي 12ة )الـــى احـــدهم ممـــن تـــوافر فيـــه الافضـــلية لشـــروط التوزيـــع المنصـــوص عليهـــا فـــي المـــاد

)الملغــي( لمــن يمــتهن الزراعــة ولــم يبــين القــانون حــداً اقتصــادياً معينــاً بحيــث اذا تــم تجــاوزه يعــد غيــر اقتصــادي، امــا قــانون 
ن النافذ فلم يبين هو الآخر الحدود الدنيا لكنه وبـنفس الوقـت منـع افـراز البسـاتي 1970لــسنة  117الاصلاح الزراعي المرقم 
فضــلًاعن بيانــه حــدود توزيــع الاراضــي الزراعيــة  (1)دونــم( الا بموافقــة المجلــس الزراعــي الاعلــى  5الــى مســاحات تقــل عــن )
 .(2)فردياً على الفلاحين جماعياً و 

)الملغي( فلم يجيـز بعـد نفـاذه بقـاء حالـة الشـيوع فـي الاراضـي  1976 لسنة 137واما قانون الحد الاقتصادي المرقم 
تي تقل مساحتها العمومية عن الحدود التي رسمها القانون وعدّها حدوداً اقتصادية دنيـا لملكيـة الاراضـي الزراعيـة الزراعية ال

مقصــود او حــق التصــرف، وشــمل القــانون كــل الاراضــي دون حصــرها فــي نــوع او جــنس معــين وقــد بــين القــانون المــذكور ال
ية بالأرث حيث اوجب القانون على الشركاء فـي الاراضـي الزراعيـة وحدد المساحات الدنيا في نقل الملك (3)بالارض الزراعية

المشمولة بهـذه الحـدود الاتفـاق فيمـا بيـنهم علـى ازالـة التفتيـت مـن خـلال تمليـك احـدهم بقيـة السـهام الشـائعة او زيـادة الحصـة 
دائــرة التســجيل العقــاري مــن حصــص بقيــة الشــركاء وتســجيل ذلــك فــي ( 4)قتصــادي الادنــى المــذكورالناقصــة وابلاغهــا الحــد الا

خلال مدة لا تتجاوز سنتين من تاريخ نفـاذ القـانون او خـلال سـنة مـن تـاريخ وفـاة المـورث فـي حـالات التفتيـت الحاصـلة بعـد 
نفاذه، واذا لم يتفق الشركاء على ازالة التفتيت رضاءً يحق لأي شريك ان يطلب من اللجان المختصة خلال ثلاثة اشهر من 

محصــلة القانونيــة بأتخــاذ مــا يلــزم لأزالــة التفتيــت وفقــاً لاحكــام القــانون، ثــم الغــي هــذا القــانون وتعديلاتــه بقــرار تــاريخ انتهــاء ال
ان  (5)مبيناً حدود الافراز للاراضي الزراعية ويعـد بـديلًا للقـانون السـابق 1987لسنة  286مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم 

يــة بشــأن المســاحات الاقتصــادية وبحســب فلســفة نظــام الحكــم اعتمــدت جميعهــا علــى الحــدود التــي اوردتهــا التشــريعات العراق
معايير موحدة مثل توافر المياه، نوع الانتاج، جنس المغروسات، خصوبة التربة، التضاريس الطبيعية، مناطق جبلية ضـيقة، 

                                                           
 لاح الزراعي العراقي /ب(من قانون الاص14( المادة )1)
، في 2دونم( 100،200، في الاراضي الديمية )1( من قانون الاصلاح الزراعي العراقي وقد ورد فيها حدود التوزيع للفلاحين: 16( المادة )2)

 دونم( وبحسب معايير وفرة الخصوبة وواسطة السقي ونوع الزراعة والموقع الجغرافي وغيرها  5،60الاراضي المروية )
( من قانون الحد الاقتصادي العراقي الملغي: " المقصود بالارض الزراعية هي أي ارض تستغل بالفعل او تصلح في واقع حالها 1المادة ) (3)

 لانتاج المحاصيل الحقلية او العلفية او الاشجار غير الثمرية او تنمية الثروة الحيوانية " 
شجرة  40دونم في البساتين المغروسة بالنخيل والاشجار بشرط توافر ) 3مساحات الدنيا: ( حدد قانون الحد الاقتصادي العراقي الملغي ال4)

دونم( والاراضي 10دونم( والاراضي التي تزرع شلباً بـ ) 5ثمرية في الدونم( وفي الاراضي الزراعية المغروسة باشجار غير ثمرية )
والاراضي الزراعية  دونم(10دونم( وللارض الزراعية الديمية ) 20ورة )الزراعية التي تروى سيحاً او بالواسطة من غير الاراضي المذك

 دونم(... 5المستغلة لتنمية الثروة الحيوانية )
شجرة في الدونم الواحد(...  40دونم( شريطة توافر ) 5جعل القرار المذكور الحد الاقتصادي في البساتين المغروسة بالاشجار المثمرة ) (5)

ضي الاخرى التي تروى سيحاًاو بالواسطة ومائة دونم في الاراضي الديمية ... واستثناءً من القرار المذكور قيد المشرّع دونم( في الارا 30و)
 افراز الاراضي المخصصة للاستعمال الزراعي بموجب التصميم الاساسي لمدينة بغداد بأن لا يقل عن عشرين دونم وهي الحدود النافذة حالياً

 1/6/1987( في 3152دة الوقائع العراقية بالعدد)القرار منشور في جري
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ســاحة، لكنهــا لــم تصــمد امــام اســباب منــاطق ســهلية واســعة، وقــد تتوافــق اغلبهــا مــع جهــد العائلــة الفلاحيــة المناســب لتلــك الم
التفتيـت المختلفـة ومنهـا الارث والانتقـال وتزايـد الطلــب نتيجـة الكثافـة السـكانية فضـلًا عــن عـدم تفعيـل الدولـة لهـذه النصــوص 
ولأسـباب سياســية واجتماعيـة وغيرهــا ولكـن الملاحظــة الاهـم هــي افتقــار هـذه النصــوص للحمايـة الجنائيــة المطلوبـة بــل وحتــى 

 ية المدنية كواقع حال تؤكده المحاكم العراقية.الحما
 ثانيا : اسباب التفتيت: 

للتفتيت اسباب ارادية واخرى غير ارادية، ومن الاسـباب الاراديـة هـي التصـرفات القانونيـة التـي مـن شـأنها نقـل ملكيـة 
تلخيصـها فـي الميـراث، وقـد يُنفـذ ، اما الاسباب اللااراديـة يمكـن (1)او حيازة الأرض الزراعية او جزء منها من شخص لآخر 

هذا التقسيم باعتبار ان الارادة وان لم يكن لها دخل في حدوث واقعة الوفاة الا ان للارادة دور واضح في طلب قسمة التركة 
وكـذلك  (2)وخاصة في الاراضي الزراعية، ومن اسـباب التفتيـت ايضـاً بعـض التصـرفات القانونيـة المتفرعـة عـن حـق الملكيـة 

وقـد يعمـد الفلاحـون علـى تفتيـت الملكيـة الزراعيـة  (3)نزع الملكية للمنفعة العامة فقد ينشأ التفتيـت بسـبب غيـر مباشـر  اسباب
. ومــن اشــكال التفتيــت (4)قــدر المســتطاع بغيــة الهــروب مــن الضــرائب وتســجيلها بأســماء افــراد الاســرة لتفــادي الحجــز عليهــا 

فهـذه العقـود وخاصـةً  (5)ر او الاعـارة لمـدة طويلـة او فـي حـالات الامتـداد القـانوني الواقعية هو ما ينشأ مثلًا في عقود الايجا
والــى غيــر ذلــك مــن  (6)اذا اصــابها اســتحداث منشــآت فــأن مــن شــأنها تعطيــل مســاحات غيــر قليلــة مــن الاراضــي الزراعيــة 

الا ان التفتيــت الــواقعي هــو الاكثــر  الاســباب وبــالرغم مــن تشــابه حــالات التفتيــت القــانوني والــواقعي مــن حيــث الاثــر والتنميــة
خطــورة مــن التفتيــت القـــانوني لكونــه قــد يســـتمر لــزمن طويــل وقـــد يعيــق بعــض التصـــرفات القانونيــة علــى الارض الزراعيـــة، 

 .(7)فمعالجة التفتيت مطلوبة لملكية الارض الزراعية وحيازتها ايضاً واياً كان سبب التفتيت
 الفرع الثاني

 ـــــــيتعيــــــــوب التفتــ
التفتيــت هــو ظــاهرة غيــر اقتصــادية تُســـهم فــي ضــياع الوقــت والمــال والجهـــد المبــذول، ويتركــز مفهــوم التفتيــت علـــى 

وللتفتيــت عيــوب عديــدة مــن اهمهــا هــو  (8)مرجــو مــن الارض والعمليــة الزراعيــةالانتــاج النبــاتي باعتبــاره العطــاء الاساســي ال
ســيجة وقنــوات الــري وتبــوير مســاحات كبيــرة فــي الاســتخدام الشخصــي وتربيــة ضــياع مســاحات زراعيــة كبيــرة بســبب اقامــة الا

ومن العيوب المهمة ايضاً تشتيت جهود الفلاح وامكانياته بين الاجزاء المفتتـة والـى الحـد الـذي قـد لايمكـن مـن  (9)الحيوانات 
الفـلاح الــى الاعتمـاد علــى عمــال وقـد يضــطر  (10)ي بســبب هـذا التشــتتانجـاز اعمالــه الزراعيـة المطلوبــة فـي الموســم الزراعـ

كمــا قــد يعطــل التفتيــت اســتخدام الالات الزراعيــة لزيــادة  (11)غيــر مــاهرين ومــن ثــم تضــيع جهــوده المبذولــة ســابقاً فــي الارض
كننـــه علـــى الانتـــاج بســـبب كثـــرة الحـــدود والقنـــوات غيـــر المنظمـــة حيـــث يتعـــذر علـــى اصـــحاب المـــزارع الصـــغيرة اســـتعمال الم

ل التفتيــت ايضــاً دون وضـــع نظــام امثــل للــري والصــرف فـــبعض الاراضــي تحتــاج لمشــاريع الــري والبـــزل وقــد يحــو  (12)انفــراد

                                                           
 مثل البيع، الهبة، الوصية، الشركة وغيرها ( 1)
 مثل حق الانتفاع، الاستعمال، السكنى، الحُكر،حقوق الارتفاق كحق المجرى، حق المساقاة، حق المرور( 2)
رف او التعديل في أي منها، وللمزيد من المعلومات راجع: سيد كانشاء بعض المشروعات العامة مثل اقامة الطرق او شق الجداول او المصا( 3)

 .182، ص1957مرعي، الاصلاح الزراعي ومشكلة السكان في مصر، سلسلة الكتب القانونية، القاهرة، 
 .253، ص1996محمد حسين منصور، اصول القانون الزراعي، منشأة المعارف، القاهرة، ( 4)
الاصلاح الزراعي العراقي الى "عدم جواز اخراج الفلاح او المغارس من الارض او البستان دون رغبته  ( من قانون29/1( اشارت المادة )5)

 ولا رفع واسطة السقي او تعطيلها الا عند الاخلال بالتزام جوهري يقضي به العقد او القانون".
 آت وغيرها مثال ذلك احواض تربية الاسماك، حظائر الحيوانات، اقامة الاسيجة لهذه المنش( 6)
 .273، ص1986( نبيل ابراهيم سعد، القانون الزراعي، الملكية الزراعية، منشأة المعارف، القاهرة، 7)
 يتفق خبراء منظمة الغذاء والزراعة الدولية التابعة لمنظمة الامم المتحدة )الفاو(على ان الزراعة في الارض تشمل جميع الفعاليات التي( 8)

على الانتاج النباتي والحيواني والغلبه دائماً للانتاج النباتي ويظهر ذلك بوضوح في جميع الاحصائيات  تغطي الحقل بهدف الحصول
 F.A.o program for the word dcensus of agriculter، Rome، 1965،p.82 الزراعية. راجع:

 .165، ص 1989والنشر، الموصل، سالم توفيق النجفي واسماعيل عبد حمادي، التخطيط الزراعي، دار الكتب للطباعة ( 9)
 .219( هاشم علوان السامرائي، ادارة الاعمال المزرعية، وزارة التعليم العالي، بغداد، بلا تاريخ، ص 10)
 .111-110م، ص ص1986( عبد الرزاق عبد الحميد شريف، المدخل الى التخطيط الزراعي، مطبعة جامعة الموصل، الموصل، 11)
 .141، ص1989علوان السامرائي، مبادىء الاقتصاد والتخطيط الزراعي، مطبعة التعليم العالي، الموصل، ( بدر العناد واشم 12)
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ومـــن  (1)والصــرف ولا يمكـــن مـــن الناحيـــة الاقتصـــادية التضـــحية بهـــذه المشـــاريع لأجـــل اراضـــي صـــغيرة مبعثـــرة وغيـــر منظمـــة
العائلــة الواحــدة وخاصــة اذا تمســك الخلــف العيــوب الاخــرى ايضــاً هــو احتمــال نشــوب الخلافــات القائمــة علــى الميــراث بســبب 

وهـذا كثيـر الحـدوث علـى صـعيد الواقـع العملـي، كمـا يتسـبب ( 2)قـد يتسـبب ذلـك لهجـر الـبعض للزراعـةالعام بنصيبه العينـي و 
التفتيــت والتبــوير بتعطيــل المســاحات الخضــراء ويتســبب بمشــاكل بيئيــة بســبب عــدم تــوافر الغطــاء النبــاتي قياســاً الــى النشــاط 

ان الربح الكلي للدونم الواحد او الفـدان فـي المـزارع الكبيـرة يكـون اعلـى مـن ( 3)ناعي والاحتراق الهائل للمشتقات النفطية الص
الانتـاج فــي المــزارع الصــغيرة الناجمــة عــن التنقيــب والــذي قــد لا يسـد المصــرف وبعكــس مــا يتصــوره الــبعض مــن رفــع للانتــاج 

ستغلال ايدي خارجية والزراعة المكثفـة فـأن ذلـك كلـه لـيس فـي جـوهر الحقيقـة وحسن للاستغلال وخفض للمصروفات وعدم ا
 . (4)وانما يكون على حساب جودة الارض والربح الكلي

 الفرع الثالث
 الحماية من التفتيت

 لــم تكــن الحمايــة المدنيــة ســواء كانــت فــي القواعــد العامــة الــواردة فــي القــوانين المدنيــة او القواعــد الخاصــة الــواردة فــي
الارض الزراعية من التفتيـت فكـان للحمايـة الجنائيـة دورهـا المهـم فـي تـأمين  قوانين الزراعة والاصلاح الزراعي كافية لحماية

هـذه الحمايــة فلـو امعنــا النظـر فــي تفتيــت الارض الزراعيـة بســبب الميـراث مــثلًا كســبب مـن اســباب كسـب الملكيــة يُلاحــظ ان 
  و المعــوّل عليــه فــي معظــم التشــريعات لا ســيما التشــريع الفرنســي والمصــري والعراقــيمعيــار احتــراف الزراعــة فــي المعالجــة هــ

علـى –وغيرها، فالمشرّع الفرنسي قد "سمح للورثة بالاتفاق على ان يختص احدهم بالارض الزراعية بوصـفه محترفـاً للزراعـة 
ق ودياً فيُرفع الامر الى المحكمـة المختصـة ان يعوض الاخرون نقداً عن فرق انصبتهم واذا ما تعذر الوصول الى هذا الاتفا

ويهـــدف الاســـتغلال الســـليم لعمـــوم الاراضـــي الزراعيـــة ذهـــب المشـــرّع  (5)يم الارض لأقـــدرهم علـــى الاســـتغلال"التـــي تقُـــرر تســـل
ائل لا كوسيلة من بين عدة وس (6)لعقاريالفرنسي الى استخدام عدة وسائل باتجاه معالجة التفتيت منها وسيلة اعادة التنظيم ا

مثــل التشـــريع ( 7)يعات التــي خضـــعت للحمايــة الفرنســـيةمجــال للـــدخول فــي تفاصـــيلها وقــد تـــأثرت فــي تطبيقاتهـــا بعــض التشـــر 
اللبناني والمغربي، ومن النص الفرنسي يلاحظ ان المشروع الفرنسي اعطى الاسـبقية للاتفـاق الـودي بـين الورثـة ومـن ثـم اكـد 

ة المختصــة التــي ستسـلم الارض لمــن هــو اقــدر علــى الاســتغلال ومــع قــدم التشــريع عزمـه علــى المعالجــة برفــع الامــر للمحكمــ
الفرنسي وانتظام سيره في المعالجة الدقيقة فأن المشرّع الفرنسي قد اكد ضرورة توافر الحماية الجنائية بفرضه الجزاء الجنائي 

ذهــب المشــرّع المصــري الــى عــدم الســماح  وفــي ذات الاتجــاه المســتمر مــن هــذه التشــريعات (8)كعقوبــة ايــلام وردع للمخــالف
ومع اختلاف الواقـع المصـري عـن  (9)او الميراث او الوصية او غير ذلكبتجزئة الاراضي الزراعية نتيجة البيع او المقايضة 

                                                           
 .493-492( عبد الوهاب مطر الداهري، السياسة الزراعية، اقتصاديات الاصلاح الزراعي، مطبعة العاني، بغداد بلا تاريخ، ص ص13)
 .233-230م، ص ص1969ه، مطبعة المعارف، بغداد، ( سامال مجيد فرج، التفاوت الزراعي وسبل تطوير1)
ق، ( عبد الرحمن الصراف، حماية البيئة بين الشريعة والقانون، الماء والنبات نموذجاً، بحث مقدم الى المؤتمر العلمي الثاني، كلية الحقو2)

 .2009ر،آذا 26، 25جامعة الموصل تحت عنوان: الحماية القانونية للبيئة، الواقع والافاق للفترة 
( دورين ورينر، الاصلاح الزراعي بين المبدأ والتطبيق: ترجمة: خير الدين حسيب وحسن محمد السلمان ودار الطليعة للطباعة والنشر، 3)

 .214، 60، 59، ص 1975بيروت، 
 1804( من القانون المدني الفرنسي لعام 832( المادة )4)

(5) ،Laloi n 85, 1496 du 31 december 1958, revative alamengement foncier Rural", j،0،3 janvier, 
1986, etrev, j, c, p,1985, 3 n 58142 

ومن الوسائل الاخرى التي اعتمدها المشرَع الفرنسي: التبادل الارادي للعقارات الزراعية وتجميع الملكية الزراعية وتنظيمها واستصلاح 
تنظيم الغابات وللمزيد من المعلومات: اسامة محمد سعيد، التنظيم القانوني لمعالجة تفتيت الاراضي غير المزروعة او القابلية للزراعة و

 وما بعدها. 124، ص2009الملكية الزراعية، اطروحة دكتوراه في القانون الخاص، كلية القانون، جامعة الموصل، 
 وما بعدها. 185الزراعي في مصر، مصدر سابق، صومن هذه الدول هولندا بعد الحرب العالمية الثانية. سيد مرعي، الاصلاح ( 6)
( في 86،1415المعدل بالمرسوم ) 31/12/1985( في 1496، 85( من لقانون الزراعه الفرنسي وتعديلاته بالقانون )21/9المادة ) (7)

31/12/1986  
جزئة الارض الزراعية الى اقل من خمسة : "اذا وقع ما يؤدي الى ت1952لسنة  178( من قانون الزراعة المصري المرقم 23المادة )( 8)

افدنة سواء كان ذلك نتيجة البيع او المقايضة او الميراث او الوصية او الهبة او غير ذلك من طرق كسب الملكية وجب على ذوي الشأن ان 
( من قانون الزراعة المصري: 24دة )يتفقوا على من تؤول اليه ملكية الارض منها فأذا تعذر الاتفاق رُفع الامر الى المحكمة الجزئية " الما

"تُفصل المحكمة الجزئية في ايلولة الارض غير القابلة للتجزئة الى من يحترف الزراعة من ذوي الشأن فأن تساووا في هذه الصفة اقترع 
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الواقــع الفرنســي فــأن عــدم ســماح المشــرّع المصــري بتجزئــة الاراضــي الزراعيــة المــذكورة قــد جــاء خاليــاً مــن الجــزاء القــانوني 
لمترتب على المخالفة وامام عدم نص المشرّع على جزاء البطلان لمخالفة ارادته انقسم الفقه على نفسه حول تعلق الـبطلان ا

ومن ناحية اخرى فأن عدم تطبيق هذا التشريع يعد  (1)بالنظام العام من عدمه ومن ثم لم يجد التشريع ارضيه سليمه للتطبيق
الواقع اقوى من القانون وتكمـن اسـباب صـعوبة التطبيـق فـي حـب الفـلاح المصـري الشـديد  من الامثلة الفريدة التي يكون فيها

لارضه ورغبته في التملك فضلًا عن ضيق المساحة الزراعية بالنسـبة لعـدد السـكان وعـدم تـوافر المـال الـلازم للفـلاح الوريـث 
الارض فقد حظر المشرّع المصـري تقسـيم الارض  وفي تشريعات لاحقة ثم حظر تقسيم( 2)بقاء بباقي انصبة الورثة الباقينللأ

ولـيس الحـال فـي العـراق بأفضـل منـه فـي مصـر  (3)فـرض الجـزاء الجنـائي المخـالف للـنصالزراعية ولاغراض البنـاء حصـراً و 
ـــزراعة ووجــوب اســتغلال الارض الزراعيــة  ـــراف الـــــ ـــار احتـ الحمايــة  الا ان (4)فبــالرغم مــن ان المشــرّع العراقــي قــد اخــذ بمعيـــ

بـالرغم مـن عـدم ( 5)سـمح للتـداخل فـي التفسـير والتأويـلالجنائية لتفتيت الارض وتجزئتها جاءت غامضة وغيـر صـريحة ممـا ي
 .(6)لنص بالاساس في المحاكم العراقيةتفعيل ا

لسنة  137كما ان المشرّع العراقي قد اخفق ايضاً في معالجة التفتيت من خلال الغاء قانون الحد الاقتصادي المرقم 
دونـم( للفـرد  3) حيث منـع هـذا القـانون الملغـي دوائـر التسـجيل العقـاري مـن اجـراء معاملـة انتقـال الارث دون مسـاحة 1976

الوريث وعلى الورثة الاتفاق على هذا الاساس الا انه فشل في واقع الحال والغي بعـد اجـراء عـدة تعـديلات عليـه وحـل محلـه 
والذي وضع حدوداً لأفراز الاراضي الزراعية والبسـاتين منهـا مـثلًا  1987لسنة  286المرقم  قرار مجلس قيادة الثورة المنحل

ولم يشهد واقـع الحـال تفعـيلًا لهـذا القـرار وعلـى قـدر  (7)في الارض الزراعية دونم( 30دونم( كحد ادنى لأفراز البستان و) 5)
ســجل لهــا ذلــك كــنهج صــحيح موافــق للقــانون فــي حــين لــم ويُ  (8)ف نينــوى بصــفتها التمييزيــةالاطــلاع ســوى فــي محكمــة اســتئنا

يفعّـل هـذ القـرار فـي محـاكم عراقيـة اخـرى ومنهـا المحـاكم فــي محافظـة بابـل علـى سـبيل المثـال وتـم تمليـك امتـار معـدودة مــن 
الاقتصـادية ( المتعلـق بالحـدود 286كما ان قرار مجلس قيـادة الثـورة المنحـل المـرقم )( 9)لعقار الزراعي في قسم من الدعاوىا

لأفراز الاراضي الزراعيـة لـم يواكـب الانمـاط السـلوكية فـي التعامـل الزراعـي نتيجـة التقـدم العلمـي للمعـدات والاسـاليب اضـافة 
الى ظهور مشاكل ومنازعات بشأن حقوق الورثة وبشكل يوسع من دائرة الخصومة، كما ان مجلس قيادة الثورة المنحل ذهب 

اضافة الى عدم الاكتراث لدور الحمايـة الجنائيـة الفاعلـة فـي المعالجـة  (10)اعة في تشريع لاحقيار محترف الزر الى الغاء مع
سواء كانت في قانون الاصلاح الزراعي او في التشـريعات الاخـرى لا سـيما قـرارات مجلـس قيـادة الثـورة المنحـل التـي تميـزت 

                                                                                                                                                                                     
فة قُدِم الزوج فالولد فأن تعدد بينهم على انه اذا كان سبب كسب الملكية بالميراث فضل من يشتغل بالزراعة من الورثة فأن تساووا في هذه الص

 الاولاد اقترع بينهم" 
 وما بعدها. 79، ص1999رضا عبد الحليم، الملكية الزراعية، دار النهضة العربية، القاهرة، ( 1)
 .       87-83رضا عبد الحليم، الملكية الزراعية، مصدر سابق، ص ص( 2)
"يحظر اقامة أية مباني او 1983لسنة  116المعدل بالقانون رقم  1966لسنة  53( من قانون الزراعة المصري المرقم 152المادة )( 3)

( من نفس القانون: 156منشآت في الارض الزراعية او اتخاذ اية اجراءات في شأن تقسيم هذه الاراضي لانشاء مباني عليها". والمادة )
الشروع فيها بالحبس او بغرامة ... وتتعدد العقوبة بتعدد المخالفات ( من هذا القانون او 152"يعاقب على مخالفة أي حكم من احكام المادة )

ويجب ان يتضمن الحكم الصادر بالعقوبة الامر بازالة اسباب المخالفة على نفقة المخالف وفي جميع الاحوال لا يجوز الحكم بوقف تنفيذ 
 عقوبة الغرامة".

( من هذا القانون فعلى ورثته او 19، 18اذا توفى الموزع عليه وفق المادتين )( من قانون الاصلاح الزراعي العراقي: "26/2المادة ) (4)
" منيقوم مقامهم قانوناً اخبار مديرية الاصلاح الزراعي في المحافظة بالوارث محترف الزراعة الذي يعتمدونه للتعامل مع الاصلاح الزراعي

رف للزراعة ولم يكن بينهم قاصر يقوم الوصي مقامه يسترد الاصلاح ( من نفس المادة: "اذا لم يكن بين الورثة محت3ونصت الفقرة )
 الزراعي الارض بعد دفع قيمة المغروسات والابنية فيها قائمة الى ورثة الموزع عليه المتوفي النظامين" 

كفاءتها الانتاجية او افسد ( من قانون الاصلاح الزراعي العراقي: "يعاقب بالحبس ... كل صاحب ارض .... تعمد اضعاف 47/2المادة )( 5)
( من نفس القانون: " يُعاقب بالحبس .... كل طرف من اطراف العلاقة الزراعية خالف 46/2توابعها بقصد تفويت الانتفاع بها ..." والمادة )

 عمداً او اهمل التزاماته في العناية بالارض او زرعها على وجه يؤدي الى نقص في كفاءتها الانتاجية " 
 كان الفصل في الموضوع يتم من قبل رؤساء الوحدات الادارية قبل الغاء صلاحياتهم مؤخراً حيث( 6)

 1987لسنة  286( البند )أولًا / أ، و( من قرار مجلس قيادة الثورة المنحل (7
 )قرار غير منشور(2/2006/ت12في  2006/ت ب /477قرار محكمة استئناف نينوى بصفتها التميزية المرقم ( 8)
 )قرار غير منشور( 2006/ 5/  25في  2006/ب/1555محكمة بداءة الموصل المرقم  قرار 
 )قرار غير منشور( 2011/ 5/  31في  2011/ب/ 622قرار محكمة بداءة الحلة المرقم  (9)
( في 3173العدد )المنشور في جريدة الوقائع العراقية ب 1987لسنة  803( من قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم 1المادة )( 10)

26/10/1987 
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م نـرى رغبـة طوعيـه لأهـل الريـف تحـول دون هجـرتهم بكثرة عددها وكثرة تعديلاتها وبدون تخطيط دقيق وبمجمـل الموضـوع لـ
الى المدينة كما لم نجد حرصاً طوعياً من المواطن العراقي في الحفاظ على هذه الثروة والمورد الطبيعـي الفيـاض بنعمتـه فـي 

غم مـن عـدم حين يتطلب تنامي هذا المورد بذل الجهود الحثيثة لتوفير مسـاحات نموذجيـة زراعيـة مناسـبة كوحـدة زراعيـة بـالر 
وجود معيار محدد لذلك حيث ان الاعتمـاد يكـون علـى عوامـل عديـدة منهـا كثافـة السـكان قياسـاً لنسـبة الشـخص الـى الارض 
وتـــوافر الميـــاه والمنـــاف الســـائد فـــي المنطقـــة وكـــذلك قابليـــة اســـتعمال التربـــة ومتطلبـــات الســـوق واســـاليب الانتـــاج ورأس المـــال 

وضــاع تختلــف لــيس بــين بلــد وآخــر فحســب بــل يمكــن ان تختلــف حتــى فــي البلــد الواحــد والمســتوى المعيشــي وغيرهــا فهــذه الا
امــا فــي العــراق ومــن الامثلــة القليلــة كانــت هنــاك تجربــة فــي عــام  (1)العــادات الاجتماعيــةالمتبــاين فــي المنــاف والتضــاريس و 

ضـمن مشـروع الاسـحاقي والنهـروان و  1971قامت بها وزارتا الزراعة والـري علـى اثـر تقيـيم الاحصـاء الزراعـي لعـام  1971
ولا تــرى فــي الوقــت  (2)دونــم( للعائلــة الفلاحيــة 70لتقريــر مســاحة المزرعــة النموذجيــة وخلُصــت هــذه التجربــة الــى تخصــيص )

الحاضــر بــل ومنــذ وقــت طويــل هكــذا تفعيــل لهــذه التجــارب الحيويــة ولاســباب عديــدة ســاهمت فــي تفتيــت الارض الزراعيــة فــي 
عات التي تـأثرت بالتشـريع الفرنسـي بأعتبـاره مـن التشـريعات القديمـة التـي عالجـت الملكيـة الزراعيـة المفتتـة العراق ومن التشري

ـــى ضـــم  ـــى خطـــورة التفتيـــت وعمـــل باتجـــاهين: الاول يعمـــل عل ـــه المشـــرّع المغربـــي مبكـــراً ال هـــو التشـــريع المغربـــي حيـــث تنب
ئــة الاراضــي المجمعــة او التــي ســتفتت فــي المســتقبل بســبب المســاحات الزراعيــة المفتتــة فــي مشــاريع تجمــع والثــاني منــع تجز 

الميــراث والوصــية حيــث نــصّ المشــرّع المغربــي علــى تحســين اســاليب اســتغلال الارض الزراعيــة بضــمها بعضــاً الــى بعــض 
ســي فلــم وامــا التشــريع اللبنــاني كنمــوذج اخــر مــن النمــاذج المتــأثرة بالتشــريع الفرن( 3)الجــزاء الجنــائي علــى عرقلــة ســيرها وفــرض

يتوســع بالوســائل العلاجيــة وانمــا خصــها بوســيلة واحــدة )تجميــع الاراضــي الزراعيــة( حيــث حــدد المشــرّع اللبنــاني اليــة التجميــع 
 وفرض الجزاء الجنائي على عدم اطاعة الاوامـــــــــــــر والقــــــــــــــرارات الــــــــــــتنفيذيــــة.

لليبي فقد عالج مشكلة التفتيـت للاراضـي الزراعيـة بقـانون الاصـلاح الزراعـي المـرقم اما المشرّع ا( 4)في نفس القانون 
الخاص بالاراضي المفتتة وسماها بالاراضي القزمية وباسـلوب تجميـع الملكيـات المبعثـرة فـي وحـدة انتاجيـة  1975لسنة  46
رورة الاتفــاق الــودي علــى ايلولــة الارض وبــالرغم مــن اشــارة المشــرَع الليبــي لضــ (5)ذجيــة مــع الحفــاظ علــى حقــوق الشــركاءنمو 

الزراعيـــة الا انـــه اجـــاز ان تكـــون الايلولـــة هـــذه لاكثـــر مـــن واحـــد او للغيـــر شـــريطة الحفـــاظ علـــى الوحـــدة المنتجـــة الصـــالحة 
للاســتغلال الزراعــي وتحســباً لمــا يقــع مــن تجــاوزات علــى الاحكــام المنظمــة بشــأن الاراضــي الزراعيــة المفتتــة فــرض المشــرّع 

. ونخلُص مما تقدم ان التفتيـت خطـورة بالغـة الاهميـة فـي تعطيـل الانتـاج للاراضـي (6)الجزاء الجنائي في نفس القانوني الليب
                                                           

يمكن استعراض نماذج من مساحات الوحدات الاقتصادية لبعض الدول فمثلًا المروج الامريكية والكندية نجد مزرعة الشخص الواحد تصل  (1)
عملان بها طيلة ايام الى اكثر من الف دونم وتكون مناسبة لزرع الحبوب بواسطة المكننة، وفي المزرعة الدنماركية التي تُدار من شخصين ي

دونم( لزراعة الرز ولفترة  5دونم( وتُلائم تأمين الاعلاف لانتاج المواشي وبالزراعة الميكانيكية، والمزرعة اليابانية ) 100السنة حوالي )
المنزرعة النموذجية طويلة، وفي نيوزلندة حيث يكون مستوى الفلاح في مزارعها اعلى مستوى معاشي للفلاحين في العالم فأن مساحة الوحدة 

دونم( وبشأن المساحة المعتمدة يمكن مراجعة ابحاث الدكتورة دورين ورينر لحساب منظمة الغذاء والزراعة الدولية والتي  2000تصل الى )
يات الهندية شملت مقارنات بين المروج الامريكية والكندية والدنماركية مع المساحات المخصصة لزراعة الرز في اليابان ونيوزلندة والولا

وبعض المزارع في البوسنة وبلغاريا والمكسيك وفنزويلا ومصر وسوريا ...دورين ورينر، الاصلاح الزراعي بين المبدأ والتطبيق، مصدر 
 وما بعدها. 214، 60-59سابق، ص ص

 .130هاشم علوان السامرائي، ادارة الاعمال المزرعية، مصدر سابق، ص( 2)
: "ان الغاية الاساسية من ضم الاراضي الفلاحية بعضها الى بعض هي تحسين 1962لسنة  105الشريف المرقم  ( من الظهير1المادة )( 3)

( من الظهير الشريف المرقم 22،7،4اساليب استغلالها بجمع واعادة ترتيب القطع المبعثرة والمجزّأة او التي ليس لها شكل منتظم. المواد )
درهم الى  12وبعقوبة الحبس مدة تتراوح بين شهر واحد الى ستة اشهر وبغرامة تتراوح بين  فرضت الجزاء الجنائي 1962لسنة  105
 درهم او بأحدى هاتين العقوبتين" الظهير الشريف: هو كل ما يصدر من البلاط الملكي من قوانين ومراسيم بشأن وضعها موضع التنفيذ. 500

بشأن التحسينات العقارية في الاراضي الزراعية: "ضم الاملاك هو كناية عن عملية 1920 لسنة 37( من القانون اللبناني المرقم 1الماده ) (4)
غايتها ابدال التقسيم السيء في اراضي القرى المتولد عن تجزئة القطع وكثرة تفرقها بعضاً عن بعض بتقسيم جديد يتفق مع احتياجات 

 ادية واصلاح اقنية الري ومصارف الماء او انشائها"الزراعة ومن شأنه تأمين استثمار الارض بأفضل الشروط الاقتص
( من قانون الاصلاح الزراعي الليبي " على مُلاك الاراضي القزمية سواء كانت مفرزة او على الشيوع ان يدققوا اوضاعهم من 2الماده )( 5)

ع مراعاة ان لا يقل القدر المؤجر للفرد عن وحدة حيث ادارة هذه الاراضي تعاونياً فيما بينهم او تأجيرها لواحد منهم او اكثر او للغير م
 صالحة للاستغلال الزراعي المنتج "

مع عدم الاخلال بأية عقوبة اشد يقضي بها قانون العقوبات او أي قانون اخر، يعاقب " :(من قانون الاصلاح الزراعي الليبي15( المادة )6)
امة لا تتجاوز ثلاثة الاف دينار ولاتقل عن خمسمائة دينار او بأحدى هاتين العقوبتين بالحبس مدة لا تتجاوز سنة ولا تقل عن ثلاثة اشهر وبغر

 كل من يخالف احكام هذا القانون"
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الزراعية، فضلًا عن كثرة المشاكل الناجمة عنه لا سيما الاجتماعيـة ويؤشـر تضـرر المصـلحة العامـة وثـروة البلـد جـراء عـدم 
اعـادة العمـل بقـانون الحـد -1ي العـراق نقتـرح علـى المشـرّع العراقـي مـا يلـي: حمايته بشكل فاعل وعلى قـدر تعلـق المشـكلة فـ

ونقتـرح تعـديل البنـد اولًا مــن المـادة الاولـى مـن القـانون وبفقرتيـه أ، ب ونقتـرح صــياغة  1976لسـنة  137الاقتصـادي المـرقم 
لاراضـي الزراعيـة والبسـاتين التـي تقـل مسـاحتها هذا البند كما يلي: )اولًا: لايجوز بعد نفاذ هذا القانون بقاء حالة الشيوع في ا

دونــم  5 -العموميـة عــن الحـدود التاليــة باعتبارهـا الحــد الاقتصــادي الادنـى لملكيــة الارض الزراعيـة وحــق التصـرف فيهــا... أ
يل المـادة دونم في الاراضي الزراعية التي تزرع بالشلب... كما نقتـرح تعـد 5 -في الاراضي الزراعية التي تزرع بالتبغ... ب

( من نفس القانون ونقترح اعادة صياغتها على النحو التالي: يمتنـع علـى دوائـر التسـجيل العقـاري فـي تسـجيل المعـاملات 2)
 التالية بعد نفاذ هذا القانون.

اولًا: معــاملات الارث والانتقــال اذا كانــت ســهام أي مــن الورثــة او اصــحاب حــق الانتقــال تقــل عــن الحــد الاقتصــادي 
دونــم( الا اذا تــم تمليــك الســهام المــذكورة الــى بقيــة الشــركاء والــى الغيــر مــع معاملــة الارث والانتقــال فــي وقــت واحــد  5غ )البــال

وادى ذلك الى ازالة التفتيت.و بغية تفعيل الحماية الجنائية لملكية الاراضي الزراعية من التفتيت نقترح علـى المشـرّع العراقـي 
(: مـع عـدم 46/2قانون الاصلاح الزراعي لتكون صياغتها علـى النحـو التـالي: المـادة ) ( من46،47اعادة صياغة المواد )

الاخلال بأية عقوبة اشد ينص عليهـا القـانون يعاقـب بـالحبس... مـن خـالف عمـداً او اهمـل التزاماتـه فـي العنايـة بـالارض او 
 ى نقص في كفاءتها الانتاجية. زرعها او فتتها خارج الحد الاقتصادي ودون موافقة اصولية على وجه يؤدي ال

( يعاقب بالحبس... كل صاحب ارض زراعية... تعمّد اضعاف كفاءتها الانتاجية او فتتها خارج الحـد 47/2المادة )
 الاقتصادي ودون موافقة اصولية او افسد توابعها بقصد تفويت الانتفاع بها.

فتيــت وتحقيــق موازنــة بــين حــق الافــراد فــي التصــرف ومــن الاســاليب المهمــة التــي نعتقــد بأنهــا ناجحــة فــي معالجــة الت
بملكياتهم من جهة وحق الدولة في تنظيم الملكية الزراعيـة مـن جهـة اخـرى هـو اسـلوب السـماح بتأسـيس شـركات متخصصـة 

 .(1)كما هو متبع في فرنسافي عمليات إستثمار الاراضي الزراعية و 
 المطلب الثالث

 عشوائي )غير القانوني(حماية الملكية الزراعية من البناء ال
قــد  (2)جــة لتوســعها المســتمر فــي دول عديــدةان ظــاهرة البنــاء العشــوائي )غيــر القــانوني( علــى الاراضــي الزراعيــة ونتي

اســتغرقت مســـاحات زراعيــة كبيـــرة مـــن الاراضــي الزراعيـــة وبشــكل آخـــر بالاقتصـــاد الــوطني، كمـــا ان تحويــل هـــذه الاراضـــي 
اعمـال ودراسـة عمرانيـة مــن حيـث تهيئـة الخـدمات الماسـة بحيــاة النـاس مـن مـاء ومجــاري  الزراعيـة الـى احيـاء سـكنية يتطلــب

وطرق مواصلات تأخذ بالاعتبار الهندسة المعمارية والتخطيط العمراني الحديث ومراعاة التقسيم الهندسي الى مناطق سـكنية 
أن المصلحة العامة الجديرة بالحماية جـراء واخرى صناعية وتجارية ومتنزهات وحدائق ومدارس ومستشفيات وغيرها، وعليه ف

هذه الانتهاكات لحُرمة الاراضي الزراعية وبهـذه الصـورة تُشـكل مبـرراً قويـاً لوجـوب تـوافر الحمايـة الجنائيـة المطلوبـة لمعالجـة 
مـن ثـم بيـان هذه المشكلة. وللاحاطة بالموضوع سنقسم هذا المطلب الى فـرعين يتعلـق الاول منهـا بتعريـف البنـاء العشـوائي و 

 موقف المشرّع العراقي من البناء على الاراضي الزراعية وفي الفرع الثاني نتناول الحماية المطلوبة لمعالجة هذا التجاوز.
 

                                                           
والخاص  5/8/1960( في 60،808( من قانون الزراعة الفرنسي المعدّل بالقانون )15انشأت شركات التنظيم العقاري بموجب المادة ) (1) 

توجيه عمليات البيع والشراء للاراضي الزراعية ويمكن تلخيص فكرة الشركات هذه: تملك هذه الشركات وسائل بالتوجهات الزراعية لغرض 
وامكانيات لاستثمار الاراضي الزراعية بعد اعادة تنظيمها وتأهيلها ومعالجة تفتيتها وتحت اشراف الدولة ويمكن لأصحاب الاراضي 

واصلاحها لقاء دفع تعويضات للدولة وبآجال مريحة ومن انتاج الارض نفسها او بأمكانهم بيعها  الزراعية الاستفادة من اراضيهم بعد تنظيمها
الى الدولة او الى اشخاص آخرين اهلًا لزراعتها او ان الشركات نفسها تستوفي حقها من الاستثمار الزراعي لها وتكون هذه الشركات هي 

تأشير سجلات التسجيل العقاري بمنع التفتيت او اجراء عمليات البيع والشراء خارج الحدود  الحلقة الوسطية بين الافراد والدولة، ومن ثم يتم
يرة الاقتصادية ويحصن هذا الاسلوب المتبع بالحماية الجنائية المطلوبة لضمان عدم انتهاكها او التجاوز عليها، حيث ان المصلحة المحمية جد

 بالرعاية والاهتمام 
 .ق، مصر، الاردن، ليبيا... وغيرها( من هذه الدول: العرا2)
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 الفرع الاول
 تعريف البناء العشوائي وموقف المشرّع العراقي من البناء على الاراضي الزراعية

ى نتناول تعريف البنـاء العشـوائي وفـي الثانيـة نتطـرق الـى موقـف المشـرّع تقسيم هذا الفرع الى فقرتين في الاول ويمكن
 العراقي من البناء على الاراضي الزراعية.

 اولا : تعريف البناء العشوائي: 
قامـة الانسـان او الحيـوان او لوضـع الاشـياء وسـميّ بنـاء مـن حيـث لإ مـا يشـيدالبناء لغةً: هو المبنى جمع ابنيـة وهـو 

 .(2)التصرف بغير بصيرهاما معنى العشوائي لغةً  فيعني:  (1)ضعاً لا يزول من مكان الى غيرهكونه لازماً مو 
وعــرّف المشــرّع العراقــي البنــاء بأنــه: "كــل انشــاء جديــد ويشــمل حفــر الاســاس او تــرميم بمــادة واحــدة او اكثــر مــن مــواد 

الطريـق او محركـات او او مظلـّة علـى وجهـة  الانشاء سواء كان معروفـاً او غيـر معـروف وكـل بيـاض وتطبيـق واقامـة سـتارة
وامـا عــن تعريـف الفقـه للبنـاء فهنــاك مـن يـرى بأنـه مجموعــة مـن المـواد مهمـا كــان نوعهـا خشـباً او حديــداً او  (3)مايماثـل ذلـك"

لسـكن  حجراً او كل هذا معاً او شيئاً غيـر هـذا شـيدتها يـد انسـان تتصـل بـالارض اتصـال قـرار ويسـتوي ان يكـون البنـاء مُعـداً 
الانسان او لأيواء حيوان او لايداع اشياء، فالبيوت وحظائر الحيوانات والمخازن تعتبر بناء، وقد لا يكـون البنـاء معـدّاً لشـيء 
مــن ذلــك، فالحــائط المقــام بــين حــدّين بنــاء، والعمــد التذكاريــة ومــا اليهــا مــن تماثيــل مبنيــة علــى ســطح الارض بنــاء، وكــذلك 

د والجســور وكـل مــا مُشــيد فــي بـاطن الارض، الا ان المقصــود مــن لفظــة )بنـاء( هــو كــل مــا يقيمــه القنـاطر والخزانــات والســدو 
وهنـاك مـن رأى بـأن البنـاء المقصـود مـن  (4)ايّـاً كانـت صـفته الماديـةالانسان على سطح الارض واياً كانت طبيعته القانونية و 

رض الزراعيـة ويتصـل بهـا اتصـال اقـرار ويكـون مـن هذا البحث: هو كل شيء متماسك من صنع الانسان تم اقامته على الا
شأنه الاقتطاع من مساحة الارض الزراعية بغض النظر عن المـادة التـي يتكـون منهـا سـواء كانـت الطـين او الاسـمنت وعـن 

 او لاقامــة مخــزن او مصــنع اومــدة بقائــه علــى الارض، فقــد يكــون مقامــاً علــى وجــه الــدوام، ومــا اذا كــان البنــاء مقــام للســكن 
. ونحن بـدورنا وبنـاءً علـى مـا تقـدم يمكـن ان نسـتخلص تعريفـاً للبنـاء العشـوائي علـى الاراضـي الزراعيـة، ويمكـن ان (5)حظيرة

نعرّفه بأنه: )كل شيء متماسك مصنوع من مواد مهما كان نوعها سواء كانت مـن الاسـمنت او الطـين او الحديـد او الخشـب 
ولم يكن مرصوداً لخدمتها واقتطع مـن مسـاحتها الزراعيـة بـلا مسـوغ او رخصـة  او الحجر تمت اقامته على الارض الزراعية

 قانونية ودون مراعاة الحد الاقتصادي وساهم في انقاص كفاءتها الانتاجية(.
 ثانيا: موقف المشرّع العراقي من البناء العشوائي على الاراضي الزراعية: 

لاصلاح الزراعي العراقي نصاً صريحاً يمنـع مـن اقامـة البنـاء علـى لم نجد في القانون المدني العراقي ولا في قانون ا
الاراضـــي الزراعيـــة وســـواء كانـــت للأغـــراض الزراعيـــة ام لغيرهـــا، لكـــن المشـــرّع العراقـــي نظـــم حالـــة التجـــاوز التـــي تقـــع علـــى 

 51ريـة المـرقم الاراضي الاميرية والتي لا يكون للمتجـاوز فيهـا حـق تصـرف فـي قـانون بيـع وتصـحيح صـنف الأراضـي الأمي
( 10)قـانون توحيـد أصـناف أراضـي الدولـة( مـع بقـاء أحكـام المـادة ) 1976لسـنة  53والملغـي بالقـانون رقـم  (6)1959لسنة 

كمـا سـمح المشـرّع العراقـي للمتجـاوز علـى الاراضـي الاميريـة  من القانون الملغي سارية المفعول في القانون الذي حل محله،
، وفــي (8)لجنـائي للمخــالف بعـد نفـاذ التشـريعومــن ثـم فـرض الجـزاء ا (7)لمطالبــة بتمليكـه ببـدل مثـلتشـريع االصـرفة قبـل نفـاذ ال

                                                           
 .72جمال الدين ابو الفضل محمد بن مكرم ابن منظور، لسان العرب، معجم لغوي علمي، المجلد الاول، دار لسان العرب، بيروت، ص (1)
 . 508( كرم البستاني وآخرون، )القاموس المنجد في اللغة(، مصدر سابق، ص 2)
 المعدل. 1935لسنة  44والطرق العراقي المرقم /ب( من قانون الابنية 1( المادة)3)
، 3، المجلد الثاني، نظرية الالتزام بوجه عام، مصادر الالتزام، ط1احمد عبد الرزاق السنهوري، الوسيط في شرح القانون المدني الجديد، ج (4)

 .1213منشورات الحلبي الحقوقية، بيروت، ص 
 .167بناء في الاراضي الزراعية، دار محمود للنشر والتوزيع، بلا مكان، صمحمد عزمي البكري، التجريف والتبوير وال (5)
 1/4/1959( في 149القانون منشور في جريدة الوقائع العراقية بالعدد ) (6)
 الارض.  /ب( من قانون توحيد اصناف الدولة العراقي: اجازت التمليك اذا كانت المغروسات والمحدثات ذات قيمة اعلى من قيمة10( المادة )7)
/د( من قانون توحيد اصناف الدولة العراقي:" فرضت العقوبة الجزائية بالحبس مدة لا تقل عن شهر ولا تزيد على سنة وبغرامة 10المادة ) (8)

 لا تقل عن مائة دينار لكل من تجاوز بعد نفاذ القانون بالغرس او بالبناء" 
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علـى اراضـي  1/1/1979تشريع لاحق اعطى المشرّع العراقي ايضاً الحق للأشخاص الذين انشأوا تجـاوزاً ابنيـة سـكنية قبـل 
ه الاراضي بقيمتهـا الحقيقيـة شـرط ان تكـون تلـك الاراضـي بأن يتملكوا هذ (1)مملوكة للدولة او البلديات وضمن حدود البلدية 

ضمن المناطق السكنية وان يكون البناء المشيد من مادة الطابوق او الحجر او الاسمنت وان يقـدم طلـب التمليـك خـلال مـدة 
لـدار سـكنية فـي  سنة من تاريخ نفاذ القرار المذكور مع اقرار خطـي بعـدم تملـك المتجـاوز هـو او زوجتـه او الاولاد القاصـرين

نفس المحافظة وان يكون شاغلًا فعلياً لهذه الدار، كما فرض القرار المذكور جزاءً جنائياً لمن يتجاوز بالبنـاء بعـد نفـاذ القـرار 
حمّل المشرّع العراقي رئيس الوحـدة الاداريـة ومـدير البلديـة مسـؤولية  (3)ر آخر لمجلس قيادة الثورة المنحلوفي قرا (2)المذكور
التجاوز الذي يقع على الاراضي المملوكة للدولة والبلديات وسواء كان البناء موافقاً للتصميم الاساسي المقرر او مخالفـاً رفع 

كما ان القرار المذكور منـع ايصـال المـاء والكهربـاء  (4)حالة ثبوت عدم قيامهم بواجباتهم له وفرض الجزاء الجنائي عليهم في
سـابق الـذكر بحـق  548( مـن القـرار 9نـاطق المشـمولة باحكامـه فضـلًا عـن تطبيـق المـادة )وسائر الخدمات الاخرى الـى الم

حـدد  (5)ر آخر لمجلس قيـادة الثـورة المنحـلالمتجاوزين او اية عقوبة اخرى اشد ترد في أي قانون او قرار آخر. ثم صدر قرا
لدية لرفع التجاوز فعليه ان ينظم مخططاً بالمساحة فيه الاجراءات الواجب اتباعها من قبل رئيس الوحدة الادارية او مدير الب

اكتسـاب القـرار لدرجـة البتـات  المتجاوز عليها ويصدر قراراً برفع التجاوز على نفقة المتجـاوز خـلال مـدة يحـددها القـرار وبعـد
بـالقرار فـأذا لـم يرفعـه يـتم  يقوم رئيس الوحدة الادارية او مدير البلدية انـذاراً الـى المتجـاوز برفـع التجـاوز خـلال المـدة المحـددة

والتـي تقـام علـى رؤوسـاء الوحـدات  (6)رفعه على نفقة المتجاوز وقد منع هـذا القـرار المحـاكم مـن سـماع الـدعاوى بهـذا الصـدد
الاداريــة ومــديري البلــديات، ومــن قــرارات مجلــس قيــادة الثــورة المنحــل الاخــرى هــو القــرار الصــادر بعــدم جــواز اقامــة المنشــآت 

ي الاراضـــي الزراعيـــة العائـــدة للاصـــلاح الزراعـــي والدولـــة او القطـــاع الخـــاص واقتصـــار ذلـــك الجـــواز علـــى حـــدود الثابتـــة فـــ
ـــزل واستصـــلاح الاراضـــي دون اذن تحريـــري مســـبق مـــن  المصـــالح الزراعيـــة بعـــد مباشـــرتها تنفيـــذ اعمـــال شـــبكات الـــري والب

 .(7)الزراعية المختصةالمصلحة 
بتنفيــذ اعمــال  المشــرّع بالتنبيــه لــذوي العلاقــة بعــد احــداث منشــآت عنــد البــدء وفــي قــرار لاحــق لــنفس الموضــوع اكتفــى

ودون أي ذكــر للحمايــة الجنائيــة المطلوبــة فــي حالـة مخالفــة الــنص فــي القــرارين المــذكورين.. وايضــاً  (8)الاستصـلاح الزراعــي
 5الاراضـي والبسـاتين ضـمن مسـاحة ) قرار مجلس قيادة الثورة المنحل بعدم جـواز ان تزيـد مسـاحة ابنيـة السـكن المشـيدة فـي

كمـا اعطـى المشـرّع الحـق للمتعاقـد علـى قطعـة ( 9)( بصرف النظر عن عدد الوحدات السكنية المشـيدة 2م 300دونم( على )
ارض زراعية مع الاصلاح الزراعي تشييد دار سكنية له ولأفراد عائلته المكلف بأعالتهم مشرّعاً على الارض المتعاقـد عليهـا 

دونــم( وان لا تزيــد  15( فــي الاراضــي التــي لا تتجــاوز مســاحتها )2م300المشــرّع ان لا تزيــد مســاحة البنــاء علــى ) واشــترط
واشار المشرّع في نفس القرار الى حالة الغـاء العقـد  (10)دونم( 15ي المساحة التي تتجاوز )( ف2م 400مساحة البناء على )

كــون الخيــار فيــه لــوزارة الزراعــة والاصــلاح الزراعــي بــين تملكــه دون فــأن تمــت لأي ســبب مــن الاســباب فــأن مصــير البنــاء ي

                                                           
 21/5/1979في  2711المنشور بجريدة الوقائع العراقية العدد  28/4/1979في  548قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم  (1)
:" يعاقب بالحبس مدة لا تقل عن ستة اشهر لا تزد على سنتين وبغرامة لا 1979لسنة 548( من قرار مجلس قيادة الثورة المنحل9( المادة )2)

 نفاذ هذا القرار مع رفع التجاوز دون تعويض" دينار كل من تجاوز بالبناء بعد 2000دينار ولا تزيد على  300تقل عن 
 4/10/1982في 2904المنشور بجريدة الوقائع العراقية بالعدد  15/9/1982في  1181قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم  (3)
ة او مدير البلدية بالحبس مدة :" نصت على عقوبة رئيس الوحدة الاداري1982لسنة  1181( من قرار مجلس قيادة الثورة المنحل 3( المادة )4)

 لا تقل عن ستة اشهر ولا تزيد على ثلاث سنوات في حالة ثبوت عدم قيامهم بواجباتهم برفع التجاوز"
 
 22/6/1987في  3155المنشور بجريدة الوقائع العراقية بالعدد  6/6/1987في  398قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم  (5)
 1987لسنة  398ر مجلس قيادة الثورة المنحل ( من قرا3( المادة )6)
 5/7/1976في  2537المنشور بجريدة الوقائع العراقية بالعدد  21/6/1976( في 673( قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم )7(
الاستصلاح المنشور بجريدة  بشأن اعادة تنظيم الملكية الزراعية في مشاريع 1987( لسنة 42قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم ) (8)

/اولًا( من القرار: "على الجهة المنفذة للمشروع عند البدء بتنفيذ اعمال 5، نصت المادة )1/6/1987( في 3152الوقائع العراقية بالعدد )
 الاستصلاح تنبيه ذوي العلاقة بعدم زراعة الارض او غرسها او احداث أي منشآت فيها" 

 14/11/1983( في 2967المنشور في جريدة الوقائع العراقية بالعدد) 29/10/1983في  1178م قة المنحل المرقرار مجلس قيادة الثور (9)
 30/1/1984( في 2978المنشور في جريدة الوقائع العراقية بالعدد ) 10/1/1984في  53قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم  (10)
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ثـم عـدّل هـذا القـرار بقـرار  (1)تعويض ان لم يكن في بقاءه ضرر على الارض او الطلب من المتعاقد ازالة البناء على نفقته 
بالنسبة  (2)م240تزيد عن ) آخر من نفس المجلس المنحل حدد فيه مساحة ابنية السكن المشيدة في الارض الزراعية بأن لا

اقـل  –دونـم  3بالنسبة الـى المسـاحة المتراوحـة بـين ) (2م 180دونم( و) 5اقل من  –دونم  4الى المساحات المتراوحة بين )
بالنســبة للاراضــي ( 2م 100دونــم( و) 3اقــل مــن  -دونــم 2( بالنســبة الــى المســاحة المتراوحــة بــين )2م 120دونــم( و) 4مــن 

ثم اصدر المجلـس المنحـل قـراراً آخـر لمـــــــــالكي الاراضـي الزراعيـة واصـحاب حـق التصـرف تشـييد ابنيـة  (2)الاقل من دونمين
مـع بقـاء  (3)المـذكور 1488سكن فيها لهم ولأولادهم دون التقييد بالمساحات المنصوص عليها بقرار المجلـس المنحـل المـرقم 

الاراضــي الزراعيــة والبســاتين المملوكــة للدولــة المــؤجرة للاشــخاص او  ســريان هــذا القــرار والقــرارات الاخــرى الســابقة لــه علــى
، وعـدَل المجلـس المنحـل القـرار السـابق بتشـريع جديـد يحصـر (4)المتعاقد عليها او الموزعة بموجب قانون الاصـلاح الزراعـي

د التصـاميم الاساسـية لأمانـة علـى الاراضـي الزراعيـة والبسـاتين الكائنـة خـارج حـدو  297( من القـرار 1تطبيق احكام المادة )
ن ونص في هذا التشريع المعدّل على سريان القـرارات النافـذة الاخـرى علـى الاراضـي الزراعيـة والبسـاتي (5)البلدياتالعاصمة و 

اصـدر  1987لسـنة  344واستثناءً مـن احكـام قـرار مجلـس قيـادة الثـورة المنحـل المـرقم  (6)الكائنة ضمن حدود تلك التصاميم
لــس قــراراً آخــر اجــاز فيــه لمــالكي الاراضــي الزراعيــة والبســاتين واصــحاب حــق التصــرف بتشــييد دور ســكنية لهــم نفــس المج

ولأولادهم البالغين فيما عد الاراضي والبساتين المخصصة مساحات خضراء وفقاً للتصاميم الاساسـية لمدينـة بغـداد والبلـديات 
( بالنســـبة للمالـــك او صـــاحب حـــق التصـــرف وعـــن 2م300د علـــى )احة البنـــاء بـــأن لا تزيـــالاخـــرى، وحـــدد هـــذا التشـــريع مســـ

ومـن قـرارات مجلـس قيـادة الثـورة المنحـل المتعلقـة بالتجـاوز بالبنـاء علـى العقـارات  (7)( لكل واحد من الابنـاء البـالغين2م200)
 2001لســنة  154المــرقم والقــرار  (8))قــرار التعــديل الثــاني لادارة الاوقــاف( 1999لســنة  40التابعــة للدولــة هــو القــرار رقــم 

(9)الخـــاص باعتبارهـــا بعـــض التصـــرفات تجـــاوزاً علـــى العقـــارات العائـــدة للدولـــة والبلـــديات
وتضـــمنت هـــذين التشـــريعين الجـــزاء  

الجنائي عند مخالفة المتجاوز لمضمونها، ان هـذه النصـوص التشـريعية التـي وردت تمثـل اغلبيـة صـور التشـريع العراقـي فـي 
 ضي الزراعية ونعتقد بأنها كافية لبيان موقف المشرّع العراقي.مجال البناء على الارا

 الفرع الثاني
 الحماية المطلوبة في معالجة البناء العشوائي )غير القانوني(

بعـــد ايضـــاح موقـــف المشـــرّع العراقـــي مـــن موضـــوع البنـــاء علـــى الاراضـــي الزراعيـــة يمكـــن تصـــور ضـــعف المعالجـــة 
ن خــلال عــدم وجــود معالجــة تشــريعية كافيــة لا ســيما فــي قــرارات مجلــس قيــادة الثــورة التشــريعية لمشــكلة البنــاء هــذه ويتضــح مــ

المنحل انعدام الحمايـة الجنائيـة لملكيـة الاراضـي الزراعيـة فضـلًا عـن ضـعفها فـي بعـض القـوانين الاخـرى، مـن خـلال قـانون 
لعراقـي قـد كافـأ المتجـاوز علـى الارض يُلاحظ ان المشـرّع ا 1979لــــسنة  51بيع وتصحيح صنف الاراضي الاميرية المرقم 

/ب( مـن القـانون المـذكور: "...اذا كانـت المغروسـات والمحـدثات ذات 10الزراعية بالتمليك وبمسوّغ ضعيف فنصت المـادة )
؟ ونقترح على المشـرّع العراقـي اعـادة صـياغة نـص ض نفسهاقيمة اعلى من قيمة الارض..." وهل هناك قيمة اعلى من الار 

/ب( على النحو التـالي: )... اذا كانـت المغروسـات والمحـدثات قـد عـززت مـن قيمـة الارض الزراعيـة...( ليكـون 10المادة )
/د( من نفس القانون ولكن المشرّع لم يلتفت 10المسوّغ منطقياً للتمليك وبعكس ذلك يُفرض الجزاء الجنائي الوارد في المادة )

                                                           
  1984لسنة  53المنحل ( من قرار مجلس قيادة الثورة 2( المادة )1)
 13/1/1986( في 3080المنشور بجريدة الوقائع العراقية بالعدد ) 28/12/1985في  1488قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم  (2)
  18/5/1987( في 3150المنشور في جريدة الوقائع العراقية بالعدد ) 5/5/1987( في 297( قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم )3(
  1987لسنة  297( من قرار مجلس قيادة الثورة المنحل 2( المادة )4)
 1/6/1987( في 3152المنشور بجريدة الوقائع العراقية بالعدد ) 1987/ 19/5( في 344( قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم )5(
  1987لسنة  344( من قرار مجلس قيادة الثورة المنحل 2( المادة )6(
 5/10/1987( في 3170المنشور بجريدة الوقائع العراقية بالعدد ) 21/9/1987( في 734ار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم )( قر7(
 ( من القرار المذكور: " يعاقب المتجاوز على العقار الموقوف بالحبس ... وبغرامة ...(3/1المادة ) (8)
اً التصرفات الاتية الواقعة على العقارات العائدة للدولة والبلديات ضمن حدود التصاميم الاساسية البند )اولًا( من القرار المذكور " يعد تجاوز (9)

          ، البناء سواء كان موافقاً ام مخالفاً للتصاميم الاساسية للمدن "1للمدن دون الحصول على موافقة اصولية 
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قـانون المـذكور وبـذلك عُـدت التجـاوزات بالبنـاء السـابقة لنفـاذ القـانون وكأنهـا الى ذلك وجعل فرض الجزاء الجنـائي بعـد نفـاذ ال
مكرمة من المشرّع على حساب المصلحة العامة، مما فوّت غاية الردع المطلوب من الحماية الجنائية حيث يمكـن للمتجـاوز 

الدولة قد ملّكت المتجاوزين على  سواء كان مالكاً او صاحب حق تصرف في باقي الاراضي الزراعية ان يتساءل: اذا كانت
اراضيها وهم ليسوا بأصـحاب حـق تصـرف او ملكيـة فمـن بـاب اولـى عـدم محاسـبتنا ونحـن اصـحاب حـق تصـرف او مـالكين 
وهو تساؤل يتفق مع المنطق رغم مساسه بالمصلحة العامة وهو مما شجّع على التجاوز لعدم تحقق الـردع المطلـوب وبـنفس 

لســنة  548رع العراقــي قــد كــرر الاتجــاه نفســه مــن خــلال قــرار مجلــس قيــادة الثــورة المنحــل المــرقم الطريقــة يلاحــظ ان المشــ
ويُلاحظ من ذلك ان ( 1)ك الدار السكنية المنشأة تجاوزاً ان يتمل 1/1/1979حيث اعطى المشرّع الحق للمتجاوز قبل  1979

لعراقي الى وجود قانون خاص به بعكس المشرّع المصـري المشرّع لم يلتفت الى دور التخطيط العمراني الذي يفتقر التشريع ا
والذي عزز من الحماية الجنائية عند مخالفـة الاحكـام  1982لسنة  3الذي اصدر قانون التخطيط العمراني المصري المرقم 

تخطيط الـــواردة فيـــه بشـــأن البنـــاء علـــى الاراضـــي الزراعيـــة لـــذا نتمنـــى علـــى المشـــرّع العراقـــي اصـــدار قـــانون جديـــد خـــاص بـــال
 العمراني العراقي وعلى غرار ما معمول به في التشريع المصري المذكور. 

ان المشــرّع المصــري اعتمــد اســلوب الحظــر كأصــل والبنــاء كأســتثناء ومــن ثــم يقــرر الجــزاء الجنــائي لمخالفــة الحظــر 
المعـدّل بالقـانون  1966لسـنة  53( من قـانون الزراعـة المصـري المـرقم 156، 152ويمكن ملاحظة ذلك من خلال المواد )

حيــث عاقــب المشــرّع المصــري وكمظهــر مــن مظــاهر التشــديد علــى مجــرد الشــروع فــي مخالفــة حكــم  (2)1983لســنة  116
( المذكورة كما قيّد سلطة الحكم بمنع وقف تنفيذ العقوبة فضلًا عن تضمين الحكم 152الحظر المنصوص عليه في المادة )
ب المخالفــة علــى نفقــة المخــالف ولــوزير الزراعــة حتــى صــدور الحكــم فــي الــدعوى وقــف الصــادر بالعقوبــة الامــر بأزالــة اســبا

اسـباب المخالفـة بــالطريق الاداري علـى نفقـة المخــالف، ونسـتنتج بــأن المشـرّع المصـري قــد جمـع بـين الجــزاء الجنـائي والجــزاء 
اضــاف المشــرّع المصــري الــى العقوبــة  المــدني والجــزاء الاداري بالنســبة لمخالفــة حظــر البنــاء فــي الاراضــي الزراعيــة، حيــث

الجنائيـــة الاصـــلية المـــذكورة جـــزاءً مـــدنياً فـــي وجـــوب ان يتضـــمن الحكـــم الصـــادر بالعقوبـــة الامـــر بأزالـــة المخالفـــة علـــى نفقـــة 
المخالف وهو يُبرز اهمية ما استحدثه المشرّع للقضاء على ظاهرة اقامـة المبـاني والمنشـآت علـى الاراضـي الزراعيـة، فيكـون 

ويمكن ملاحظة تأثُر المشرّع العراقـي بهـذا التوجـه التشـريعي المصـري  (3)ب الاثر الجنائي للعقوبة الاصليةاثر وقائي بجانله 
والمتعلـق بالتجـاوزات الواقعـة  2001من سـنة  154وان كان بشكل محدود من خلال قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم 

كمـا ان المشـرّع الفلسـطيني قـد  (4)من حـدود التصـاميم الاساسـية للمـدنديات والواقعة ضـعلى العقارات المملوكة للدولة او البل
نـص هــو الآخــر علــى هــذا الحظــر: "يحظــر انشــاء ايـة مبــاني عامــة او خاصــة او منشــآت صــناعية او تجاريــة او حرفيــة فــي 

اقب المخـالف... بـالحبس مـدة لا تزيـد يع"وعاقب المشرّع الفلسطيني على مخالفة هذا النص ايضاً:  (5).."الاراضي الزراعية.
يحظر اقامـة مبـاني علـى "ونص على هذا الحظر وعاقب على مخالفته ايضاً المشرّع الليبي:  (6).."على ستة اشهر وبغرامة.

الاراضــي الزراعيــة او تقســيمها بقصــد البنــاء او تحويلهــا علــى أي نحــوٍ لأغــراض البنــاء او أي غــرض آخــر غيــر الاســتغلال 
مــع عــدم الاخـــلال بأيــة عقوبــة اشـــد يــنص عليهــا قـــانون "وعاقــب المشــرّع الليبـــي علــى مخالفــة هـــذا الحظــر:  (7).".الزراعــي.

العقوبات او أي قانون آخر يُعاقب بالحبس مدة لا تقل عن ثلاثين شهر وبغرامة لا تقل عن الف دينار ولا تزيد علـى خمسـة 
                                                           

 21/5/1979( في 2711ئع العراقية بالعدد)( من القرار المذكور والمنشور في جريدة الوقا1الفقرة ) (1)
 ( من قانون الزراعة المصري: "يحظر اقامة اية مباني او منشآت في الاراضي الزراعية ..."152المادة ) (2)

س ( من هذا القانون او الشروع فيها بالحب152( من قانون الزراعة المصري:" يعاقب على مخالفة أي حكم من احكام المادة )156المادة )
 وبغرامة لا تقل عن عشرة الاف جنيه ولا تزيد على خمسين الف جنيه، وتتعدد العقوبة بتعدد المخالفات ..."

 .319-318نبيل ابراهيم سعد، القانون الزراعي، الملكية الزراعية، مصدر سابق، ص ص (3)
( من هذا البند ما يأتي: أ، اتخاذ الاجراءات الفورية 1ة )( من القرار المذكور: "تتولى اللجنة المنصوص عليها في الفقر2البند )خامساً/ (4)

( يوم من تاريخ ورود الايعاز اليها بأزالته وفق احكام هذا 15لأزالة التجاوز الواقع بعد تاريخ نفاذ هذا القرار على نفقة المتجاوز خلال مدة )
 القرار"

  2003لسنة  2( من قانون الزراعة الفلسطيني المرقم 11المادة ) (5)
 ( من قانون الزراعة الفلسطيني 79المادة ) (6)
  1973لسنة  4( من قانون الاصلاح الزراعي الليبي المرقم 3/1( المادة )7)
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يعات باعتمــاد اسـلوب الحظــر كأصـل والبنـاء كاســتثناء مرصـود لخدمــة ونحـن بــدورنا نؤيـد اتجــاه هـذه التشـر  (1).."الاف دينـار.
الارض الزراعية وندعو المشرّع العراقي ان يحذو حذو هذه التشريعات في المعالجـة ونقتـرح عليـه اضـافة مـادة جديـدة لقـانون 

ولية مـن الـوزير المخـتص /أ(: يحظر بغير موافقة اص49/5الاصلاح الزراعي ونقترح صياغتها على النحو التالي: )المادة )
وبالاتفاق مع وزير الزراعة ووزير العدل أقامة أية مباني او منشآت في الاراضي الزراعية اياً كـان نوعهـا وجنسـها او تفتيتهـا 

/ب(: )مع عدم الاخلال بأيـة عقوبـة اشـد يـنص عليهـا القـانون، يُعاقـب بـالحبس مـدة لا تقـل 49/5بأية كيفية كانت(، المادة )
ســنوات كــل مــن خــالف احكــام الفقــرة )أ( مــن هــذه المــادة مــع تضــمينه ضــعف اجــر المثــل عــن فــوات المنفعــة بهــذه  عــن ثلاثــة

 الارض الزراعية وتكاليف اعادة الحال الى ما كان عليه(. 
ان فــوات الــردع المطلــوب فــي التشــريع العراقــي قــد شــجّع المتجــاوزين بالبنــاء علــى الارض الزراعيــة وزاد مــن تعقيــد  
ة والــى الحــد الــذي لــم تــتمكن الوحــدات الاداريــة والبلــديات مــن معالجــة الموضــوع وبــالرغم مــن فــرض المشــرّع العراقــي المشــكل

للجزاء الجنائي على رؤساء الوحدات الاداريـة ومـدراء البلـديات فـي حالـة ثبـوت تقصـيرهم وذلـك مـن خـلال قـرار مجلـس قيـادة 
ضـعف التشـريع العراقـي بخصـوص البنـاء علـى الاراضـي الزراعيـة  ، ومـن مظـاهر1982لسـنة  1181الثورة المنحل المـرقم 

وتقاطعه مع باقي القوانين ذات الصلة هو ما جاء في سلسلة من قرارات مجلس قيادة الثورة المنحل الذي تعامل تعاملًا غير 
حــدد المشــرّع  1983ســنة ل 1178مــدروس مــع ظــاهرة البنــاء علــى الاراضــي الزراعيــة، ففــي قــرار المجلــس المنحــل المــرقم 

الزراعية بصرف النظر عن الوحدات السكنية المشيّدة، حيـث يتضـح مـن  للأرضدونم(  5( ضمن مساحة )2م300مساحة )
( وهـو امـر قـد يبـدو مقبـولًا بـأول وهلـة 2م 300)ـدونـم( يجـب ان يُحصـر بـــ 5هذا القرار بأن البناء بكل تفاصيله في هـذه الـــ )

لمشـرّع قــد سـاوى بــين الارض الزراعيــة والبسـتان وهــو بـذلك يتقــاطع مــع نفسـه بــالرجوع الــى النظـر يلاحــظ بــأن ا بإمعــانولكـن 
، فالحد الاقتصادي 1987لسنة  286او النافذ حالياً والمرقم  1976لسنة  137قانون الحد الاقتصادي سواءً الملغي المرقم 

ا مـن ناحيـة ومـن ناحيـة اخـرى فـأن عـدم تـوافر دونـم( هـذ 30الزراعيـة هـو ) لـلأرضدونم( والحد الاقتصادي  5للبستان هو )
( فمـا الـذي يمنعـه 2م300الحماية الجنائية والردع المطلوب لا يمنع المستفيد من القرار من عدم الالتزام بالمساحة المـذكورة )

ار المــرقم ؟ وهكــذا الحــال مــع بــاقي السلســلة مــن قــرارات المجلــس المنحــل المــذكورة وصــولًا الــى القــر ( مــثلاً 2م 500مــن بنــاء )
( لكــل 2م 200( لــه ومســاحة )2م 300والــذي ســمح بالبنــاء للمالــك او لصــاحب حــق التصــرف بمســاحة ) 1987لســنة  734

واحد من ابنائه البـالغين حيـث لـم يُشـر القـرار المـذكور الـى مسـاحة الارض الزراعيـة او الـى عـدد محـدود مـن الاولاد ولا الـى 
ة التجريم متوافرة في هكذا تشريع غيـر مـدروس، بـل هـو مبـرر قـوي للـردع الجنـائي الحد الاقتصادي ونحن بدورنا نرى ان علّ 

المطلوب لأنتهاك حُرمة الارض الزراعية فضلًا عن تقاطعه ليس مـع قـانون الحـد الاقتصـادي فحسـب بـل وحتـى مـع القـانون 
الزراعية فحسب، ومن ناحية اخـرى  ( منه بالسماح بالبناء المرصود لخدمة الارض1169المدني العراقي وما اوردته المادة )

فـــأن دوائـــر التســـجيل العقـــاري ومـــن خـــلال اجراءاتهـــا للمعـــاملات التصـــرفية بنقـــل الملكيـــة الزراعيـــة وعـــدم تفعيـــل قـــانون الحـــد 
الاقتصادي اعطت الحق لمن يشاء نقل أي عدد من سهامه الشـائعة فـي الارض الزراعيـة المشـاعة وبهـذا المعنـى يكـون كـل 

ء كانــت قليلــة او كثيــرة هــو بمقــام المالــك او صــاحب حــق التصــرف ومــن ثــم يحــق لــه ولاولاده التمتــع بهــذا صــاحب ســهام ســوا
القرار ومن هنا يمكن القول بأن هكذا قرار يُعد مـن القـرارات المفتتـة لملكيـة الاراضـي الزراعيـة.و امـا بصـدد ايجـار الاراضـي 

 1984لســـنة  53خــلال قــرار مجلــس قيــادة الثــورة المنحــل المــرقم  الزراعيــة والتعاقــد عليهــا فقــد ســمح المشــرّع العراقــي ومـــن
للمتعاقد بأنشاء دار سـكنية لـه ولعائلتـه ويشـير هـذا القـرار غيـر المـدروس الـى انـه فـي حالـة الغـاء العقـد يكـون لـوزارة الزراعـة 

ض الزراعيـة او الطلـب الحق في الخيار بين تملك هذه الدار او المنشأ مـن دون تعـويض اذا لـم يكـن هنـاك ضـرر علـى الار 
من المتعاقد بأزالته على نفقته الخاصة ويُلاحظ من خلال هذ القرار وضوح الضعف التشريعي حيث ان البنـاء فـي الاراضـي 
الزراعيــة وبموجــب القواعــد العامــة يجــب ان يكــون مرصــوداً لخــدمتها او لســكن فلاحهــا او المتعاقــد عليهــا، والبنــاء يجــب ان 

لح الدولة والمصلحة العامة ويُثبت ذلك في شروط العقد وسواء استمر المتعاقـد بتشـديد عقـده ام جـاء يُحسب في المقدمة لصا
                                                           

 ( من قانون الاصلاح الزراعي الليبي 8المادة ) (1)
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متعاقـد آخــر وهـذا مــا يتماشـى مــع المنطـق القــانوني فلــو فرضـنا ان تعاقــد شـخص اخــر علـى نفــس هـذه الارض الزراعيــة بعــد 
قيام بالبناء وازالته على نفقته الخاصة ؟ فأن صـحّ فمعنـى انتهاء مدة المتعاقد الاول فهل من الصحيح ان يتم تكرار الحال بال

ذلــك ســنكون امــام افســاد مســتمر لمعــدن هــذه الارض بالبنــاء بينمــا يقضــي المنطــق القــانوني بــأن يكــون البنــاء لخدمــة الارض 
الجنـائي للمخـالف الزراعية ومـن ضـمن شـروط العقـد ويـتم الاتفـاق عليـه مسـبقاً ويحظـر هـذا البنـاء خلافـاً لـذلك ويُقـرر الجـزاء 

وهـو مـا لـم يحصـل فـي ارض الواقـع الامـر الـذي شـجّع الكثيـر مـن المتعاقـدين علـى التجـاوز لغيـاب الـردع الجنـائي المطلـوب 
والى الحد الذي تـم تحويـل الكثيـر مـن الاراضـي الزراعيـة المـؤجرة الـى احيـاء سـكنية عشـوائية وغيـر قانونيـة وهـو مـا نجـد فيـه 

 الاراضي المنتهكة حرمتها جنائياً في سبيل الحفاظ عليها وعلى المصلحة العامة.  مبرراً قوياً لحماية هذه
 

 الخاتمــــــــة
 تتضمن خاتمة هذا البحث اهم النتائج والمقترحات التي افضت اليها هذه الدراسة وكما يلي:  

 اولا : النتائج: 
لهـذه الاراضـي، وهـو المعيـار المعتمـد فـي اعتبـار ان ملكية الاراضي الزراعيـة مرتبطـة بالأسـتغلال الزراعـي المنـتج -1

الارض زراعية ولارتباطها بكيان الدولة الاقتصادي ومقومـات العـيش والتعامـل معهـا بمـا يحقـق مصـلحة المجتمـع 
 في الحفاظ على هذه الثروة الوطنية الدائمة.

قول بحسب المآل وهو ارتباط الارض ارتباط الارض الزراعية بالعقار والمنقول على حدٍ سواء من خلال مفهوم المن-2
الزراعية بعطائها وانتاجها مما يؤشر جدارة المصلحة المحمية برعايتها كجدارة رعاية تلك المصلحة المحمية للأم 
وجنينهــا وســواء كــان ذلــك بصــورة اصــل العقــار )الارض الزراعيــة( او العقــار الاســتثنائي )المنقــول بحســب المــآل( 

حمايـة مزدوجــة ومباشــرة لكــلا صـورتي العقــار الزراعــي لا ســيما بعـد توســع مــديات حمايــة ولابـد مــن اعتبــار هــذه ال
المنقــول بحســب المــآل مــن خــلال القواعــد الخاصــة الــواردة فــي قــوانين الزراعــة وقــوانين الجــرائم الاقتصــادية وعــدم 

ات الحيـاة الاقتصـادية اقتصار ذلك على قوانين العقوبات، وبهذا الصـدد يؤشَـر بـأن تـدخل المشـرّع العراقـي بمجريـ
فـــي مجالهـــا الزراعـــي كـــان محـــدوداً وفـــي ظـــروف خاصـــة بـــالرغم مـــن كـــون الثـــروة الزراعيـــة ركيـــزة مـــن الركـــائز 

 الاقتصادية المؤثرة في تقدم المجتمع وجديرة بالحماية الجنائية المطلوبة.
العراقـي سـواء كانـت لأصـل العقـار  عدم كفاية الحماية الجنائية للعقار الزراعي الواردة في نصوص قانون العقوبـات-3

او للعقــار الاســتثنائي وكــذلك الحــال فــي قــانون الاصــلاح الزراعــي العراقــي فضــلًا عــن غيابهــا ايضــاً فــي قــرارات 
 مجلس قيادة الثورة المنحل ذات الصلة بالاراضي الزراعية.

رّع الموضـوع مشـتتاً بـين عـدة ضعف التشريع العراقي وغموضه في حماية ملكية الاراضي الزراعية حيث ترك المشـ-4
قوانين وقرارات غير مفعلة في اغلبها، فلـم يُلاحـظ نصـاً صـريحاً فـي قـانون العقوبـات العراقـي يتعلـق بالاعتـداءات 
والانتهاكــات الواقعــة علــى الارض الزراعيــة الا بشــكل غــامض وغيــر صــريح يقبــل التــداخل وتعــدد التفســيرات مــن 

ار( بمعناها العام في حين لوحظ مثلًا ان المشرّع المصري وفي تطور ملحـوظ خلال استخدام المشرّع لمفردة )عق
قد جرّم التعدي صراحةً على الاراضي الزراعية ومـن  1984لسنة  34بتعديل قانون العقوبات المصري بالقانون 

قـــانون مكـــرر( مـــن قـــانون العقوبـــات، كمـــا ان القـــوانين الزراعيـــة المقارنـــة ك 372مكـــرر،  115خـــلال المـــواد   )
الزراعة المصري والليبي والفلسطيني قد جاءت بحماية جنائية لحماية ملكية الاراضي الزراعية افضـل بكثيـر مـن 

 قانون الاصلاح الزراعي العراقي.
عدم تطرق المشرّع العراقي للنص صراحةً على تجـريم تجريـف الاراضـي الزراعيـة والعقـاب عليـه مـن خـلال قـانون  -5

حين نرى ذلك وارداً على سبيل المثال في قانون الزراعة المصري بالرغم من ان التجريف الاصلاح الزراعي في 
 هو من الجرائم الخطيرة التي الحقت ضرراً كبيراً بالاراضي الزراعية في العراق.



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

39 

بـالرغم مـن خطـورة جريمـة تفتيـت الارض الزراعيـة ومـن خـلال اسـباب التفتيـت وعيوبـه وموقـف المشـرّع العراقـي لـم  -6
نــرى نصــاً صــريحاً للتجــريم والعقــاب علــى هــذه الجريمــة فــي التشــريع العراقــي فضــلًا عــن تراجــع آليــات المعالجــة 
المدنيــة ايضــاً كألغــاء معيــار احتــراف الزراعــة فــي تجميــع الملكيــة المشــتتة بــالميراث مــثلًا، بــالرغم مــن كــون هــذا 

مصـري والليبـي بالاضـافة الــى الغـاء قـانون الحــد المعيـار مُعتمـد فـي معظــم التشـريعات ومنهـا التشـريع الفرنســي وال
المتعلـــق بتعيـــين الحـــدود  1987لســـنة  286واســـتبداله بالقـــانون المـــرقم  1976لســـنة  137الاقتصـــادي المـــرقم 

الاقتصادية لأفراز الاراضي الزراعية وهو اخفاق تشريعي فضلًا عن عدم تفعيله في حين ان التشريعات المقارنـة 
جريم تفتيت الارض الزراعية ومعاقبة المخالف كما هو الحال في مصر وليبيا وفلسطين قد نصت صراحةً على ت

 ومن خلال قوانين الزراعة وقوانين الجرائم الاقتصادية. 
بالرغم من انتشار ظاهرة البناء العشوائي على الاراضي الزراعية في العراق لـم يحظـر المشـرّع العراقـي ذلـك البنـاء  -7

دوراً فـاعلًا للحمايــة الجنائيـة يتناسـب مـع خطـورة هــذه الجريمـة الا بشـكل محـدود جـداً مــن بشـكل صـريح ولـم نـرى 
المتعلـق بالتجـاوزات  2001لسـنة  154خلال بعض قـرارات مجلـس قيـادة الثـورة المنحـل منهـا مـثلًا القـرار المـرقم 

للمـدن وكـذلك قـرار مجلـس  علـى العقـارات المملوكـة للدولـة او البلـديات والواقعـة ضـمن حـدود التصـاميم الاساسـية
المتعلق بقانون التعديل الثاني لأدارة الاوقاف والذي عاقب المتجـاوز  1999لسنة  40قيادة الثورة المنحل المرقم 

علـــى العقـــار الموقـــوف حصـــراً فـــي حـــين ان المشـــكلة فـــي العـــراق تتطلـــب بســـط الحمايـــة الجنائيـــة لعمـــوم ملكيـــة 
ضي مملوكة للدولـة او ملكـاً صـرفاً للأفـراد فكـلا هـاتين الملكيتـين مرتبطـة الاراضي الزراعية سواء كانت هذه الارا

بقـوت الشــعب ومصــلحة المجتمــع، فــي حــين نــرى ان التشــريعات المقارنــة قــد جــاءت بحمايــة جنائيــة افضــل بكثيــر 
ي الـذي مما هو عليه الحال في العراق ومن هذه التشريعات: التشريع المصري والتشريع الفلسطيني والتشريع الليب

 تميز بأعتبار هذه الجريمة من نوع الجناية معاقباً عليها بعقوبة السجن.
تعريف البناء العشوائي على الأراضي الزراعية بأنه: كل شـيء متماسـك مصـنوع مـن مـواد مهمـا كـان نوعهـا سـواء  -8

ة ولـــم يكـــن كانـــت مـــن الأســـمنت أو الطـــين أو الحديـــد أو الخشـــب أو الحجـــر تمـــت إقامتـــه علـــى الأرض الزراعيـــ
مرصــوداً لخــدمتها وأقتطــع مــن مســاحتها الزراعيــة بــلا مســوّغ أو رخصــة قانونيــة ودون مراعــاة الحــد الأقتصــادي 

 وساهم في إنقاص كفاءتها الأنتاجية
عدم وجود قانون خاص بالتخطيط العمراني العراقي يتناول البناء العشوائي بالتجريم والعقـاب مـن الناحيـة العمرانيـة  -9

لمدن فـي حـين نلاحـظ ان المشـرّع المصـري قـد تنبـه لـذلك بأصـداره قـانون التخطـيط العمرانـي المصـري وتخطيط ا
 .1983لسنة  3المرقم 

 ثانيا : المقترحات: 
تفعيـــل اعتمـــاد معيـــار الاســـتغلال الزراعـــي المنـــتج للاراضـــي الزراعيـــة لتجـــريم مخالفـــة التعامـــل مـــع هـــذه الاراضـــي  -1

 من مصلحة المجتمع.كمعيار يحافظ على ملكيتها ويؤ 
تفعيــــل الحمايــــة الجنائيــــة المطلوبــــة بشــــكل مــــزدوج ومباشــــر لأصــــل العقــــار الزراعــــي )الارض الزراعيــــة( والعقــــار  -2

 الاستثنائي )المنقول بحسب المآل( حفاظاً على اموال الدولة 
تجـريم المخالفـة لمالـك عدم اقتصار تجريم فعل الفاعل على الاراضـي الزراعيـة المملوكـة للدولـة او الغيـر ونوصـي ب-3

( من قانون العقوبات العراقي على النحو التالي: 479/1الارض الزراعية ملكاً صرفاً وذلك بأعادة صياغة المادة )
من اتلف زرعاً غير محصود او أي نبات قائم مملـوك لـه  -يعاقب بالحبس وبالغرامة او بأحدى هاتين العقوبتين: أ

 وراً مملوكاً له او لغيره......من اتلف حقلًا مبذ -او للغير. ب
أضافة مادة جديدة لقانون الاصلاح الزراعي العراقي تُجرّم تجريف الاراضي الزراعية ونقترح صـياغتها علـى النحـو -4

التالي: يحظر بغير موافقة وزير الزراعة تجريف الاراضي الزراعية ونقل الاتربة منها لاسـتخدامها لأي غـرض مـن 
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الف بعقوبــة الحــبس مــدة لا تقــل عــن ســنة ولاتزيــد علــى ســنتين مــع تضــمينه تكــاليف اعــادة الاغــراض ويعاقــب المخــ
 الارض الزراعية على ما كانت عليه. 

ونقتـرح تعــديل البنــد )اولًا( مـن المــادة الاولــى مــن  1976لســنة  137اعـادة العمــل بقــانون الحـد الاقتصــادي المــرقم  -5
بنـد علـى النحـو التـالي: اولًا: لا يجـوز بعـد نفـاذ هـذا القـانون بقـاء حالـة القانون وبفقرتيه)أ،ب( ونقترح صياغة هـذا ال

الشيوع في الاراضي الزراعية والبساتين التي تقل مساحتها العمومية عن الحـدود التاليـة بأعتبارهـا الحـد الاقتصـادي 
 5 -ي تــزرع... بدونــم فــي الاراضــي الزراعيــة التــ 5-أ الادنــى لملكيــة الاراضــي الزراعيــة وحــق التصــرف فيهــا...

( مــن نفــس القــانون بأعــادة صــياغتها علــى 2دونــم فــي الاراضــي الزراعيــة التــي تــزرع... كمــا نقتــرح تعــديل المــادة )
النحو التـالي: يمتنـع علـى دوائـر التسـجيل العقـاري تسـجيل المعـاملات التاليـة بعـد نفـاذ هـذا القـانون، اولًا: معـاملات 

دونـم  5الورثـة او اصـحاب حـق الانتقـال تقـل عـن الحـد الاقتصـادي البـالغ  الارث والانتقال اذا كانـت سـهام أي مـن
الا اذا تم تمليك السهام المذكورة الى بقية الشركاء والى الغير مع معاملة الارث والانتقال في وقت واحد وادى ذلـك 

 الى ازالة التفتيت.
( مــن قــانون 47/2، 46/2ادة صــياغة المــواد )تفعيــل الحمايــة الجنائيــة لملكيــة الاراضــي الزراعيــة مــن التفتيــت بأعــ -6

(: مــع عــدم الاخــلال بأيــة عقوبــة اشــد يــنص عليهــا 46/2الاصــلاح الزراعــي العراقــي علــى النحــو التــالي: المــادة )
القانون، يعاقب بالحبس... من خالف عمـداً او اهمـل التزاماتـه فـي العنايـة بـالارض او زرعهـا او فتتهـا خـارج الحـد 

 افقة اصولية وعلى وجه يؤدي الى نقص في كفاءتها الانتاجية.الاقتصادي ودون مو 
(: يعاقب بالحبس... كل صاحب ارض زراعية... تعمّد اضعاف كفاءتها الانتاجيـة او فتتهـا خـارج الحـد 47/2المادة )

 الاقتصادي ودون موافقة اصولية او افسد توابعها بقصد تفويت الانتفاع بها.
لمغروســات والمحــدثات ذات قيمــة اعلــى مــن قيمــة الارض... والــواردة فــي نــص المــادة الغــاء عبــارة... اذا كانــت ا -7

. والمتعلـق بتمليـك المتجــاوز 1979لسـنة  51/ب( مـن قـانون بيـع وتصـحيح صـنف الاراضــي الاميريـة المـرقم 10)
لمغروسـات /ب( المذكورة على النحو التالي: ... اذا كانـت ا10على الارض الزراعية ونقترح صياغة نص المادة )

والمحــدثات قـــد عــززت مـــن قيمــة الارض الزراعيـــة...، ليكــون مســـوّغ التمليــك منطقيـــاً وبعكــس ذلـــك يفــرض الجـــزاء 
 /د( من نفس القانون.10الجنائي الوارد في المادة )

نقترح على المشرّع العراقي اصـدار قـانون جديـد خـاص بـالتخطيط العمرانـي العراقـي علـى غـرار مـا معمـول بـه فـي  -8
 ريع المصري. التش

نؤيـــد الاتجاهـــات التشـــريعية التـــي تعتمـــد اســـلوب حظـــر البنـــاء علـــى الاراضـــي الزراعيـــة كأصـــل واقامـــة هـــذا البنـــاء  -9
كاستثناء شريطة ان يكـون مرصـوداً لخدمـة الارض الزراعيـة ونقتـرح اضـافة مـادة جديـدة لقـانون الاصـلاح الزراعـي 

(: يحظـر بغيـر موافقـة اصـولية مـن الـوزير المخـتص وبالأتفـاق /أ5/ 49تكون صياغتها علـى النحـو التـالي: )مـادة 
مع وزيري الزراعة والعدل اقامة أية مباني او منشآت في الاراضي الزراعية اياً كان نوعهـا وجنسـها او تفتيتهـا بأيـة 

 كيفية كانت.
لا تقل عن ثلاثـة /ب(: مع عدم الاخلال بأية عقوبة اشد ينص عليها القانون، يعاقب بالحبس مدة 49/5المادة )

سنوات كل من خالف احكـام الفقـرة )أ( مـن هـذه المـادة مـع تضـمينه ضـعف اجـر المثـل عـن فـوات المنفعـة بهـذه الارض 
 الزراعية وتكاليف اعادة الحال الى ما كان عليه.
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 المصادر
 اولا : المعاجم اللغوية: 

 .2002، بيروت ،المشرق دار ، 39ط ،القاموس المنجد في اللغة ،كرم البستاني وآخرون -1
 ،دار لسان العرب ،المجلد الاول ،معجم لغوي علمي ،لسان العرب ،محمد بن مكرم ابن منظور ،جمال الدين ابو الفضل-2

 بيروت.
 ثانيا : الكتب: 

 .1999 ،بغداد ،مطبعة الزمان ،1ج ،المختار من قضاء محكمة التمييز ،ابراهيم المشاهدي -1
 .1967، القاهرة ،بلا ناشر ،8ج، الوسيط في شرح القانون المدني الجديد، نهورياحمد عبد الرزاق الس -2
 ،نظريــة الالتـزام بوجــه عــام ،المجلــد الثـاني ،1ج، الوسـيط فــي شـرح القــانون المــدني الجديـد ،احمـد عبــد الـرزاق الســنهوري -3

 بيروت. ،منشورات الحلبي الحقوقية ،3ط ،مصادر الالتزام
 .1912 ،بنغازي ،جامعة قار يونس ،كلية القانون ،ون الاقتصادي للمؤسسات الاقتصادية في ليبياالقان، حميد السعدي -4
دار  ،د. خيـــر الـــدين حســـيب وحســـن محمـــد الســـلمان :ترجمـــة ،الاصـــلاح الزراعـــي بـــين المبـــدأ والتطبيـــق ،دوريـــن ورينـــر -5

 .1975 ،بيروت ،الطليعة للطباعة والنشر
 .1999 ،القاهرة ،دار النهضة العربية ،اعيةالملكية الزر  ،رضا عبد الحليم -6
 .1989 ،الموصل ،دار الكتب للطباعة والنشر ،التخطيط الزراعي ،سالم توفيق النجفي واسماعيل عبد حمادي -7
 .1969 ،بغداد ،مطبعة المعارف ،التفاوت الزراعي وسبل تطويره ،سامال مجيد فرج -8
 .1957 ،القاهرة ، سلسلة الكتب القانونية ،ن في مصرالاصلاح الزراعي ومشكلة السكا ،سيد مرعي -9

 .1986 ،الموصل ،مطبعة جامعة الموصل ،المدخل الى التخطيط الزراعي ،عبد الرزاق عبد الحميد شريف -10
 بلا تاريخ. ،بغداد ،مطبعة العاني ،اقتصاديات الاصلاح الزراعي ،السياسة الزراعية ،عبد الوهاب مطر الداهري -11
 .1996 ،القاهرة ،ة المعارفطبعم ،اصول القانون الزراعي ،حسين منصور محمد -12
منشــورات وزارة التعلــيم  ،2ج ،الحقــوق العينيــة الاصــلية والحقــوق العينيــة التبعيــة ،محمــد طــه البشــير وغنــي حســون طــه -13

 .1982 ،بغداد ،العالي والبحث العلمي
 .2-1 ،بلا مكان ،دار محمود للنشر والتوزيع ،الاراضي الزراعية التجريف والتبوير والبناء في ،محمد عزمي البكري -14
 .1972 ،بيروت ،دار الطباعة الحديثة ،2ط ،جرائم الاعتداء على الاموال في قانون العقوبات اللبناني ،محمود نجيب حسني -15
 .1984 ،القاهرة ،دار الفكر الحديث ،الجزائيةالوسيط في التشريعات الزراعية من الناحيتين المدنية و  ،معوض عبد التواب -16
 .1986 ،القاهرة ،المعارفمطبعة  ،الملكية الزراعية ،القانون الزراعي ،نبيل ابراهيم سعد -17
 بلا تاريخ. ،بغداد ،وزارة التعليم العالي ،ادارة الاعمال المزرعية ،هاشم علوان السامرائي -18

 ثالثا : القوانين
  1804م القانون المدني الفرنسي لعا -1
 1810قانون العقوبات الفرنسي لعام  -2
 1920لسنة  37قانون التحسينات العقارية في الأراضي الزراعية اللبناني المرقم  -3
 المعدل  1935لسنة  44قانون الأبنية والطرق العراقي المرقم  -4
 المعدل 1937لسنة  58قانون العقوبات المصري المرقم  -5
 المعدل  1948لسنة  138ي المرقم القانون المدني المصر  -6
 المعدل  1951لسنة  40القانون المدني العراقي المرقم  -7
  1952لسنة  178قانون الأصلاح الزراعي المصري المرقم  -8
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 المعدل  1953قانون العقوبات الليبي لسنة  -9
 1959لسنة  51قانون بيع وتصحيح صنف الأراضي الأميرية المرقم  -10
 المعدل  1960زراعة الفرنسي لسنة قانون ال -11
 1962لسنة  105الظهير الشريف المغربي المرقم  -12
 )الملغي(  1963لسنة  136قانون منع تفتيت الملكية العراقي المرقم  -13
  المعدل 1966لسنة  53قانون الزراعة المصري المرقم  -14
 المعدل  1969لسنة  111قانون العقوبات العراقي المرقم  -15
 المعدل 1970لسنة  117قانون الأصلاح الزراعي العراقي المرقم  -16
  1973لسنة  4قانون الأصلاح الزراعي الليبي المرقم  -17
 1975لسنة  46قانون الأصلاح الزراعي الليبي بشأن الأراضي القزمية المرقم  -18
  1976لسنة  3قانون العقوبات اليمني المرقم  -19
  1976لسنة  53أراضي الدولة العراقي المرقم قانون توحيد أصناف  -20
 )الملغي( 1976لسنة  137قانون الحد الأقتصادي العراقي المرقم  -21
  1979لسنة  2قانون الجرائم الأقتصادية الليبي المرقم  -22
  1982لسنة  3قانون التخطيط العمراني المصري المرقم  -23
  1987لسنة  286قانون الحد الأقتصادي العراقي المرقم  -24
 2003لسنة  2قانون الزراعة الفلسطيني المرقم  -25

 ابعا : قرارات مجلس قيادة الثورة المنحل: ر 
  1976لسنة  673قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم -1
 1979لسنة  548قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم  -2
 1982لسنة  1181قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم  -3
 1983لسنة  1178قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم -4
 1984لسنة  53قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم -5
 1985لسنة  1488قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم -6
 1987لسنة  42قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم  -7
 1987لسنة  286المرقم قرار مجلس قيادة الثورة المنحل  -8
 1987لسنة  297قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم -9

 1987لسنة  344قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم -10
 1987لسنة  398قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم  -11
 1987لسنة  734قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم  -12
 1987لسنة 803ة الثورة المنحل المرقم قرار مجلس قياد -13
 2001لسنة  154قرار مجلس قيادة الثورة المنحل المرقم  -14

 خامسا : البحوث: 
 .1969 ،المجلد التاسع ،العدد الأول ،المجلة الجنائية القومية ،الدولة والقانون والعقاب ،علي حسن فهمي -1
 .1972 ،25السنة  ،26العدد  ،مجلة المحاماة ،لدول الأشتراكيةخصائص قانون العقوبات في ا ،محمود محمود مصطفى -2
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العـدد  ،بنغـازي ،جامعة قار يونس ،مجلة دراسات قانونية ،الحماية القانونية للمؤسسات الأشتراكية العامة ،حميد السعدي -3
10، 1982. 

بحــث مقــدم الــى المــؤتمر العلمــي  ،جــاً المــاء والنبــات نموذ ،حمايــة البيئــة بــين الشــريعة والقــانون ،عبــد الــرحمن الصــراف -4
 .2009 ،جامعة الموصل ،كلية الحقوق ،الثاني

 سادسا : الأطاريح: 
 .2009 ،جامعة الموصل ،كلية القانون ،أطروحة دكتوراه ،التنظيم القانوني لمعالجة تفتيت الملكية ،أسامة محمد سعيد -1

 سابعا : القرارات القضائية )غير المنشورة(: 
  25/5/2006في  2006/ب/1555كمة بداءة الموصل المرقم قرار مح -1
  12/11/2006في  2006/ت ب /477قرار محكمة استئناف نينوى الاتحادية بصفتها التمييزية المرقم  -2
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 مستوى طلبة الصف الاول متوسط في فهم المادة المقروءة
 د. محمد عباس محمد

The Comprehension Level of the First Intermediate Students in Reading 

Dr. Mohammad Abbas Mohammad 
 Abstract 

  the problem: It has become a real fact that the students' acquisition of Arabic has 

declined. The Educational officials, teachers, and students' parents complain about it. Because 

of the researcher's work in the educational field, he sees that there are many factors that 

influence the level of students so that suitable methods must be followed to avoid the 

impediments and improve acquisition reaching a satisfactory level.     

 الفصل الاول 
 التعريف بالبحث  -1
 :مشكلة البحث -:اولا  

يشكو منها المسؤولون التربويون  ،ومعلقة ،إن ظاهرة تدني مستوى تحصيل الطلبة في اللغة العربية اصبحت حقيقة      
ان  ،بدأت تضعف ،فهم المقروء الاساسية في التحصيل ،والمدرسون وأولياء الامور على حد سواء ومن الملاحظ ان مهارة

 .ودواعيه ونسبته من طالب الى آخربت ان هنالك ضعفاً فيها وأن اختلفت صوره واقع الطلبة في القراءة يث
 (.73ص ،1997 ،وزارة التربية والتعليم)

 ،وبحكم عمل الباحث في المجال التربوي فأنه يرى بأن هناك عدة عوامل ومؤثرات ترتبط بمعرفة مستوى الطلبة اولاً       
يعيق تلك العملية وبالتالي استخدام الطرائق والاساليب المناسبة  كن من معرفة مامما يم ،وبالعوامل المؤثرة عليها ثانياً 

  .لتفادي المعوقات والوصول بالتحصيل الدراسي الى درجة مرضية على الاقل
من وقت واذا القينا نظرة على طلبة اليوم نجد ان البرامج المتلفزة والانترنيت والعاب الحاسوب تلتهم جزءاً كبيراً ليس        

يقتصر على مجرد التسلية واستنزاف  القراءة فحسب بل من وقت الدراسة والتحصيل الدراسي اذ ان مكمن الخطورة هنا لا
وكلها عادات معاكسة للقراءة  ،بل يمتد الى تعويد الطلبة على المتابعة البصرية السهلة والشغف بالاشكال والالوان ،الوقت

لقراءة تتطلب تركيزاً عقلياً ومتابعة دقيقة ومن هنا يصعب على الطلبة الذين اعتادوا ذلك لان ا ،وفهم المقروء ومعوقة لها
  (.67ص ،1994 ،حسان) .متابعة القراءة بجد وشغف

من اجل التغلب على  ،ومن هنا اصبح موضوع تطوير مهارات فهم المقروء واستيعابه امراً مهماً في العملية التعليمية      
وتشير الادبيات التي اطلع عليها الباحث والنتائج التي توصلت اليها بعض  ،صيل لدى المراحل المختلفةتدني مستوى التح

 ،العوامل التعليمية التي ترجع الى الكتب  :فهناك عوامل عديدة منها ،ان الضعف القرائي لايرجع الى عامل واحد ،الدراسات
منهاج فروع اللغة العربية الاخرى             لإكمالل دروس القراءة واستغلا ،وضعف قدرات الطلبة القرائية ،ومحتوى المادة

 (. 128ص ،2002 ،عمار)
يعد الضعف القرائي وكثرة الاخطاء القرائية مظهراً من مظاهر ضعف العناية بالقراءة ويسهم اسهاماً فاعلًا في       

فأزدادت عملية التباعد بين  ،ني منه المدرسون والطلبةواصبح الضعف القرائي عملًا شاقاً يعا ،صعوبة مادة اللغة العربية
  (.150ص ،1980 ،السيد)المادة الدراسية والطلبة بسبب عدم اقبالهم بشوق ورغبة على تلك المادة 

والبحث عن طرائق واساليب  ،ومن هنا ينبغي لمدرس المطالعة بذل الجهد الحقيقي بشكل علمي مخطط مدروس      
 :ة وكل ماله صلة بتطوير العملية التعليمية مقتدياً بقول المتنبيواستراتيجيات حديث

 عند همي كل مطلبٍ          ويقصر في عيني المدى المتطاول تحفر
يستعملها في تنمية الميول للقراءة وتذوقهم للادب وتصميم اختبارات خاصة لقياس النواحي المختلفة للقراءة وتشخيص       

 (.76ص ،1990 ،شاهين). يق ذلك في جوانب الحياة المختلفةة مما تعلمه وتطبعيوب القراءة والاستفاد
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 :اهمية البحث -:ثانيا  
بأن جعلها لغة القرآن الكريم وقد تمتعت  (سبحانه وتعالىارة وفكر وتاريخ وقد شرفها الله )تعد اللغة العربية لغة حض

خرى التي سبقتها اذ انها انفردت بجملة خصائص ومزايا بخصائص كونت شخصيتها العلمية والمنطقية بين لغات العالم الا
اذ  ،ومن مزاياها اختارها الله لها لغة لكتابة ودعا البشرية الى التفكر في ذلك وتعلقه ،جعلتها تسمو على غيرها من اللغات

 ،ت التعبير عن المعنى المرادبالإضافة الى انها تتصف بثراء مفرداتها ودق (قال تعالى)إنا انزلناه قرأنا عربياً لعلكم تعقلون
 (.1ص ،2000 ،غزوان) .ها ولغة عملية وأدبية شاعرةفهي لغة متطورة بقيامها وسماع

وعند غيرهم من الاقوام  ،اكتسبت اللغة العربية بفضل الاسلام بعدا دينياً تجلى مظاهر الحياة الدينية عند العرب      
واللغة العربية لغة  ،المية تنتشر في ربوع المعمورة بانتشار الدين الاسلاميمما جعلها لغة ع ،والشعوب التي دخلت الاسلام

استطاعت ان تتغلب على حوادث الزمن التي تعرضت لها مر العصور  ،ايجاز وابلاغ ولغة تعبير وبيان ولغة افاضة
 (.169ص ،1988 ،أحمد)وخرجت في    كل معركة ثرية غانمة  

 ،حت الحس واوسع تعبيراً عما يجول في النفس وذلك لمرونتها على الاشتقاقوهي أدق اللغات تصوراً لما يقع ت
وبفضله صارت أبعد  ،واقوى استقرار ،وقد جعلها القرآن الكريم أكثر رسوخا وأشد بيانا ،وسعتها في التقريب ،وقبولها التهذيب

 (.9 31ص  ،1975 ،سمك)ه الانسانية واقدرها على النهوض عبر التطور الدائم الذي تعيش ،واوسعها افقاً  ،اللغات مدى
ومن هذه الدروس ما هو اساسي  ،لابد من الاستعانة بالقراءة والتعبير والقواعد والخط –اية لغة  –ولتعليم اللغة 

 (.129ص ،1984 ،فايد)والباقي ليس الا مساعدا فرعيا يرمي الى خدمتها  ،كالقراءة
وهي المنبع  ،سابغ المدد ،المجتمع الراقي فهي فن لغوي وافر العطاءتعد القراءة حاجة لازمة لحياة الفرد النامي و 

الذي ينهل الفرد منه ثروته اللغوية والمفتاح الذي يدخل اي شخص به مجالات العلوم المختلطة                             
 (.16ص ،1986 ،ابو مغلي)
ة نزلت على سيدنا محمد صل الله عليه وعلى اله الطيبين فأول اية قرآنية كريم .ومنزلة عالية ،للقراءة اهمية كبيرة 

خلق الانسان من علق " فقد جعلها الله سبحانه وتعالى فاتحة  ،الطاهرين في القران الكريم كانت " اقرأ باسم ربك الذي خلق
 ،م الانسان ما لم يعلماقرا وربك الاكرم الذي علم بالقلم عل ،رسالة نبيه اذ يطالب بها نبيه المصطفى صل الله عليه وسلم

 (.سورة العلق)صدق الله العظيم 
والتقدم الحاصل في الحياة الانسانية  ،ان اهمية القراءة ازدادت واشتدت الحاجة اليها بزيادة التطور المعرفي والتكنلوجي 

لانسانية ووسيلة الفرد اذ انها اساس بناء الشخصية ا ،بعد الثورة الصناعية فأصبحت ضرورة ملحة ولازمة من لوازم الانسان
 (.255ص ،2008 ،عطية) .في تكوين ميوله واتجاهاته وتعميق ثقافته

لانها تستعرض نفائس النشر والشعر  ،وتكمن اهمية القراءة  في تغذية الميول الادبية والفكرية والفنية لدى الطلبة 
 .(35ص ،1964 ،الرحيم) .وفيما تأمل وتصوير وحب استطلاع ،وروائع الفن

تبرز اهمية القراءة من اثرها في  حياة الانسان فهي التي تربط الاجيال الانسانية بعضها بعض حيث يقول العقاد " و  
يونس ) .ولكن أهواها لانها تعطيني اكثر من حياة وتزداد عمقا ،ولا اهوى القراءة لازداد عمراً  ،لست أهوى القراءة لأكتب

 (.95ص ،1981 ،والناقة 
القراءة نجد ان هناك من يعرف القراءة بأنها" المهارة اللغوية التي تمكن صاحبها من فهم المادة ولاهمية الفهم في 

 (.15ص ،1990 ،عبده)                                    .المكتوبة
تفقد  او خفية والقراءة بغير ذلك ،والفهم يعين القارئ على الادراك الصحيح لما ينطوي عليه المقروء من معانٍ ظاهرة

  (63ص ،2003 ،عاشور محمد)                              .قيمتها
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وأن الاكتفاء بالمستوى  ،والفهم عملية معقدة تتضمن مستويات تفكير عليا ينبغي لنا ممارستها عند قراءة اي نص 
 .ى اعماقه وتعرف اسرارهوذلك لان النص يبقى غامضا ما لم يدلف ال ،الاول من مستويات الفهم يؤدي الى اجهاض القراءة

 .(62ص ،2003 ،عاشور وحمد)
إن من النصوص ما يمتاز مختلفة فهو لا يعرض اسراره لكل زائر اذ قد يخفق القارئ في فتح مغاليق النص بسبب  

فة فلذلك يجب على القارئ أن يفهم المادة المقروءة فهما دقيقاً من خلال استعمال المهارة والمعر  ،ضعف ادواته القرائية
 (.43ص 2009 ،الدليمي ) .بشكل مترابط

ان فهم المقروء يساعدنا على الربط بين المفاهيم والوصول الى تعميمات تفيد في استخلاص النتائج ونقد المادة  
الى فهم المعاني من سياق الجملة او العبارة الى الفهم  ،المقروءة وهذا يتعدى الفهم العام الذي يعتمد على ادراك الكليات

 (.106ص ،2005 ،اسماعيل)    .لضمني الذي يتعدى الفهم الظاهرا
ولاهمية مهارة الفهم في عملية القراءة يجب ان تتجه عناية المعلم ليجعل من هذه المهارة عناية اهتمام الطالب وموضع  

ق المشاعر والعواطف عنايته اذ لابد من لفت نظر الطلبة الى اهمية الفهم وتوسيع الافاق العقلية وتنمية الذوق وتعمي
الانسانية واحتساب السرعة والدقة في القراءة واكتساب الطلبة الحقائق والمعلومات والمهارات وترجمتها الى سلوك مرغوب 

 (.11ص ،2000 ،الحسن)فيه 
 -:هدف البحث -:ثالثا

وءة في مادة المطالعة يهدف البحث الحالي الى معرفة مستوى طلبة الصف الاول متوسط في فهم المادة المقر        
 .م 2014 -2013والنصوص للعام الدراسي 

 -:حدود البحث -:رابعا  
قسم تربية الهاشمية  –يقتصر البحث البحث الحالي على عينة من طلبة الصف الاول المتوسط في محافظة بابل        

 .م 2014- 2013للعام الدراسي 
  -:تحديد المصطلحات -:خامسا  

واستوى  (،الذي خلقك فسواك فعدلك)وجاء في القرآن الكريم  ،قومهُ وعّدلهُ وجعله سويا ً  :سوّى الشيء (لغة) -:المستوى -1
 (.47ص ،1970 ،ابن منظور) .استقام واعتدل

 ،عاقل)او الذي يستطيع تحقيقه  ،عرفه عاقل بأنه مستوى الانجاز الذي يرغب الفرد في الوصول اليه -:اصطلاحاً  -2
  (65ص ،1973

 (.465ص ،frank ، 1983 )( بأنه مستوى الاداء في مهمة يتعهد الفرد بالوصول ايها  frankفه )عر  -3
هو الحد الذي يسعى الوصول اليه طلبة الصف الاول المتوسط في القدرة على فهم النص المقدم لهم  -:التعريف الاجرائي

 .واستيعابه وقراءته قراءة ناقدة متخصصة مميزة بين جوانب المادة
 -:فـهـم لـغـة  ال

وفهمت الشيء عقلته وعرفته وفهمته  ،علمه ،وفهامه ،وفهماً  ،جاء في لسان العرب معرفتك الشيء بالقلب فهمه فهماً       
 ،2003   :مادة فهم ،7ج ،)ابن منظور .فلاناً وافهمت وتفهم الكلام وفهمه شيئاً بعد شيء ورجل فهمٌ سريع الفهم

 (420ص
  -(:اصطلاحا  ) :الفهم
بأنه / معرفة التفاصيل وتحديد الافكار الرئيسية وترتيبها على وفق تلمسها المنطقي وتتبع التعلميات  -:عرفه شحاته  -1

وتحديد العلاقات بين الاسباب والنتائج ومهارة الاستدلال والاستنتاج والتفريق بين الحقائق والآراء والخيال  ،والتوجيهات
 (.12ص ،1993 ،شحاته)
 (.84ص ،2002 ،سعاد)عملية ذهنية تهدف الى تسميات او تصنيفات للافكار )بأنه ) :عرفه سعاد -2
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 (.86ص ،2008 ،عطية()القدرة على استيعاب المادة وتقديمها باسلوب خاص)بأنه ) -:عرفه عطية -3
الربط الصحيح بين الرمز والمعنى وايجاد المعنى من السياق وتنظيم الفكرة )بأنه ) :عرفه السلطاني -4

 (.5ص ،2010 ،()السلطاني(المقروءة
قدرة طلبة الصف الاول المتوسط على اعطاء معنى للمعلومات والربط الصحيح بين الالفاظ )بأنه ) -:التعريف الاجرائي

 .والمعاني وبين المجموعة والكلمات عن طريق النص المقدم لهم
اي جمعته وضممت  :رأت الشيء قرآنا .يذهب بالأبصار يكاد سنا بريقه :قراء وقراءة من قرأ :قراءة يقرؤه :لغة :المقروء

 (.283ص ،1ج ،2003 ،ابن منظور)طلب إليه أن يقرأ  :دراسة واستقرأه :بعضه الى بعض وقارأه مقاره وقرأه بغيرها
  -:اصطلاحا    -1
النطق وليس عملية تحويل الرموز المكتوبة على ماتدل عليه من معانٍ وأفكار عن طريق  -:عرفه اسماعيل بأنه -1

بالضرورة أن يكون النطق مسموعا بل ربما يكون مهموسا في حالة القراءة الصامته ولكن في كلتا الحالتين ولكن في كلتا 
  (104ص ،2005 ،اسماعيل)يستخدم القارئ اسلوب تحليل هذه الرموز الى معانيها الذهنية " 

وفهم معانيها في ضوء الخبرات السابقة وتتطلب عمليات عملية عقلية تتضمن تفسيرها الرموز  - :عرفه عطية بأنه -2
 (.252ص ،2008 ،عطية)عقلية ونفسية معقدة تتضمن أنماط التفكير والتحليل والتقويم 

والاستنتاج  ،باستحضار المعنى ،عملية تحليلية بنائية تفاعلية تقوم  على استيعاب المقروء -:عرفة الدليمي بأنه -3
 (.134ص ،2009 ،الدليمي)المادة المقروءة وتقويمها  والتفكير الناقد وتفسير

هو عملية قراءة القطعة التي اعدها الباحث من لدن الطلبة عينة البحث لتحديد الافكار الرئيسية  -:التعريف الاجرائي
معين من  وفهمهما والقدرة على الاجابة عن الاسئلة المحدودة وتذكر تفاصيل معينة في النص وفهم العلاقة وتتبع تسلسل

 .الاحداث والاستدلال
 

 -:الفصل الثاني
 -:جوانب نظرية ودراسات سابقة

 -:جوانب نظرية -:اولا
ويعني قراءة المادة المطلوبة قراءة ناقدة متفحصة مميزة بين جوانب المادة كاشفة مقدار الصواب  -:فهم المقروء

ذلك فهم للمادة المقروءة فهما صحيحا تنطوي عليه القطعة والخطأ فيها مبرزة فيما اذا كانت موضوعية أم منحازة وينتج عن 
المقروءة ومعانيها الضمنية والاستنتاجية الظاهرة او الخفية والقراءة بدون ذلك الادراك والتمحيص تفقد قيمتها وتصبح مجرد 

 (.27ص ،2001 ،علاونه) .ك الرموز والحروف واخراج الاصواتعملية الية قائمة على ف
  -:ة من العوامل التي ينبغي توافرها لكي نضمن فهم المادة المقروءة أهمهاوهناك مجموع 
وانما ينبغي   ،حيث لا يكفي بذلك مجرد التعرف على الصور والاشكال ،القدرة على معرفة الكلمات والتراكيب المقروءة -1

 .المامهم بمعاني الكلمات قبل تقديم المادة المقروءة
اذا كان الطالب عاجزاً عن فهم شيء ما حينما يسمعه منطوقا فليس من المتوقع أن يقدر على الذكاء العام للقارئ ؛ ف -2

 .فهمه حين يقرأه مكتوباً 
ومن السهل على الطالب ان يفهم ما  ،خبرة القارئ السابقة ؛ فكلما زادت معرفتنا بموضوع ما سهل علينا ان نقرأ فيه  -3

ولهذا فإن الطالب المزود بخبرات سابقة يمتلك اساس يعينه على فهم ما  ،ي خبرتهيقرأ اذا كان ما يقرأه يعالج اشياء تقع ف
  .يقرأ
والقراءة مجموعة من المهارات تستند الى اساس كبير من المعرفة وبخاصة معرفة معاني الكلمات المقروءة التي ينبغي  

 .ان يخزنها المتعلم في ذاكرته اذ من دون ذلك تصبح الكلمات لا معنى لها
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أن الفهم القرائي عملية  :وهناك مجموعة من المبادئ التي يمكن اعتمادها لتنشيط الفهم القرائي لدى المتعلمين منها 
 (.134ص ،2009الدليمي، )وانه يعتمد على الطلاقة الذهنية  ،يتطلب تفاعلًا مع المقروء ،معرفية ولغوية عملية تفكير

  -:مستويات الفهم القرائي ومهارته
والقراءة عملية تفكير واستنتاج وتحليل وتصدر احكام وتفسير الرموز  ،مستويات عدة تتضمن مهارات متنوعةلقراءة  

  -:وهي .وتتصل بالروية والسمع
  -(:الحرفي او السطحي)مستوى الفهم المباشر  -1
 .احة ومن مهاراتهويقصد به قدرة القارئ على فهم الكلمات والجمل والافكار فهما مباشراً كما وردت في النص صر  

 .تحديد المعنى المناسب -
دراك الترتيب المكاني والزماني ،والفكرة العامة والافكار الفرعية ،الاضداد والمعنى المشترك، و تحديد المترادفات -  ،وا 

 .وترتيب الاولويات على وفق الاهمية
  -(:الاستنتاجي)مستويات الفهم التفسيري  -2
ومن  ،المعاني الضمنية العميقة التي أرادها الكاتب ولم ترد صراحة في النص ويقصد به قدرة القارئ على تحديد 

 .مهاراته
  (استنتاج العلاقات بين الافكار)مهارة استنتاج اوجه الشبه والاختلاف  -
 (.فهم ما بين السطور وما ورائها)مهارة ادراك العلاقات السببية  -
 .مهارة تحديد افكار الكاتب ومقاصده -
 والافكار الضمنية في النص  ،تجاهات والقيم الواردةمهارة معرفة الا -
  -:مستوى الفهم الناقد -3
ووظيفيا على وفق قواعد وأسس  ،ودلاليا ،لغويا ،ويقصد به قدرة القارئ على اصدار الحكم على النص المقروء 

 .ومعايير وأطر مرجعية مناسبة ومن مهاراته
 .مهارة التميز بين الافكار الرئيسة والفرعية -
 .والحقائق والاراء ،مهارة التميز بين المعقول وللامعقول -
 .مهارة تحديد مدى مصداقية الكاتب ودوافعه -
 .مهارة تكوين رأي حول الافكار الواردة في النص -
 .مهارة الحكم على اصالة المادة المقروءة ومدى مناسبتها للعصر -
 -:مستوى الفهم التذوقي -4
واحساسه بأحاسيس الكاتب ومشاعره ومن  ،العميق القائم على خبرته التأمليةويقصد به قدرة القارئ على الفهم  

 .مهاراته
 .مهارة احساس القارئ بما احسه الكاتب او الشاعر او الاديب -
 .مهارة ادراك القيم الجمالية السامية او الايحائية او الحالة الشعورية في النص -
  -:مستويات الفهم الابداعي  -5
المبادرة والابتكار والخروج عن )من الفهم يتطلب من القارئ ابتكارات وأفكار جديدة غير مألوفة وهو مستوى عالٍ  

  -:ومن مهاراته ،المألوف
 .اقتراح حلول جديدة لمشكلات واردة في النص -
 .التنبؤ  بالأحداث قبل الانتهاء من قراءة النص -
 .بيان نهاية المقروء ما لم يحدد الكاتب نهاية له -
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 وتمثيل المقروء ومسرحته  ،ر المقروء وحبكته وأحداثهتحديد عناص -
 (.81، ص2007)حراحشة،  القدرة على ترتيب أحداث النص المقروء بصورة إبداعية. -

  -:قدرات فهم المادة المقروءة
 -:هناك عدة قدرات ينبغي على الطلبة ان يكتسبوها وهي 
 .القدرة على معرفة الافكار الرئيسة في القطعة-1
 .ة على فهم معاني الكلماتالقدر  -2
دراك العلاقة بين أجزائها وتقدير الاهمية النسبية لكل جزء -3  .القدرة على تنظيم عناصر المادة المقروءة والربط بينها وا 
 .القدرة على معرفة الافكار التفصيلية للقطعة -4
 .القدرة على القراءة لحل المشكلات -5
 .القدرة على تذكر المادة المقروءة -6
 .القدرة على القراءة الدقيقة وتنفيذ التعليمات -7
 -:القدرة على التصفح -8
 .(112ص ،1994 ،مصطفى)  .وربط بعضها ببعض وتذكرها ،وتتضمن القدرة على الالمام السريع بنقاط الموضوع 

  -:دراسات سابقة -:ثانيا
 (م 2001)دراسة التميمي  -1 
 (قسام اللغة العربية في كليات التربية في محافظة بغدادقياس مستوى التذوق الادبي لدى طلبة ا) 

وهدفت الى تعرف قياس مستوى التذوق الادبي لدى  ،ابن رشد –أجريت الدراسة في جامعة بغداد / كلية التربية 
بلغت عينة  ،استعمل الباحث اختباراً تحصيليا كأدارة لبحثه ،طلبة أقسام اللغة العربية في كليات التربية في محافظة بغداد

واستعمل الباحث تحليل التباين الاحادي  ،طالبا وطالبة (468)طالبا وطالبة من أصل المجتمع الكلي البالغ  (250)الدراسة 
وخلصت الدراسة الى ان هناك ضعفا في التذوق الادبي  ،ومعامل ارتباط بيرسون والاختبار التائي ووسائل احصائية أخرى

  (75ص ،2001 ،التميمي)مت الدراسة بعدد من التوصيات والمقترحات وخت ،لدى طلبة كليات التربية
  (م 2005)دراسة العيساوي  -2
  (مستوى طلبة قسم اللغة العربية في كلية التربية الاساسية في تحليل النصوص الادبية)

اللغة العربية في  كلية التربية الاساسية وهدفت الى معرفة مستوى قسم –جامعة بابل  –أجريت الدراسة في العراق 
 (69)اختيروا بصورة عشوائية من مجتمع البحث البالغ  ،طالبا وطالبة (54)بلغت عينة الدراسة  .تحليل النصوص الادبية

استعمل الباحث معامل ،اذ كان الاختبار نصاً شعريا يحلله الطلبة ،أما أداة البحث فكانت اختباراً تحصيليا ،طالبا وطالبة
توصلت الدراسة الى ضعف مستوى طلبة قسم اللغة  ،وسط الحسابي والنسبة المئوية ووسائل احصائيةارتباط بيرسون وال

 (.88ص ،2005 ،العيساوي) .والمقترحات ،وختمت الدراسة بعدد من التوصيات ،العربية في كلية التربية الاساسية
  (م 2010)دراسة السلطاني  -3
  (قروءمستوى طلبة قسم اللغة العربية في فهم الم)

هدفت الى معرفة مستوى قسم اللغة  ،صفي الدين –كية التربية  –جامعة بابل  –أجريت الدراسة في العراق  
 (63و) طالبا (37)طالب وطابة بواقع    (100)بلغت عينة الدراسة  .العربية في كلية التربية في فهم المادة المقروءة

اما اداة البحث فكان اختبارا لقياس مستوى الفهم اذ  ،طالبا وطالبة (160)اختيروا عشوائيا من مجتمع البحث البالغ  ،طالبة
وتوصلت الدراسة الى  ،كان الاختبار نصا قرآنيا استعمل الباحث معامل ارتباط بيرسون والوسط الحسابي والنسبة المئوية

دد من التوصيات والمقترحات وختمت الدراسة بع ،صفي الدين –ضعف مستوى طلبة قسم اللغة العربية في كلية التربية 
  (15ص ،2010 ،السلطاني)
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  -:موازنة الدراسات السابقة بالدراسة الحاليــة
  -:في ضوء استعراض الدراسات السابقة يمكن الوصول الى

ابن رشد سنة  –كلية التربية  –الدراسات جميعها اجريت في العراق فدراسة التميمي أجريت في جامعة بغداد  :المكان -1
ودراسة السلطاني   (م 2005)كلية التربية الاساسية سنة  –واجريت دراسة العيساوي في جامعة بابل  (،م 2001)

اما الدراسة الحالية فقد أجريت على طلبة  (،م 2010)صفي الدين سنة  –كلية التربية  –أجريت في جامعة بابل 
  .توسطة وتتقف مع الدراساتالدراسة النهارية المرحلة الم –المديرية العامة لتربية بابل 

الى قياس مستوى التذوق  (م 2001)اختلف الدراسات السابقة في أهدافها اذ هدفت دراسة التميمي  :هدف الدراسة -2
الى معرفة مستوى طلبة قسم اللغة العربية في كلية  (م 2005)وهدفت دراسة العيساوي  ،الادبي في كليات التربية
 –الى معرفة مستوى كلية التربية  (م 2010)وهدفت دراسة السلطاني  ،النصوص الادبية التربية الاساسية في تحليل

اما الدراسة الحالية فقد كان هدفها معرفة مستوى طلبة الصف الاول المتوسط في فهم  .صفي الدين  في فهم المقروء
 .المادة المقروءة وتتفق الدراسة الحالية من حيث الهدف مع دراسة السلطاني

 .لدراسات جميعها أتبعت المنهج الوصفي وشاركتها الدراسة الحالية في ذلكا -3
طالب  (250و) طالبا وطالبة في دراسة العيساوي (54)انحصرت اعداد العينات في الدراسات السابقة بين  -:العينة -4

 .طالبا وطالبة (382)اما الدراسة الحالية فقد بلغت عينتها  ،وطالبة في دراسة التميمي
اما الدراسة الحالية فقد  ،استعملت الدراسات السابقة وسائل احصائية متنوعة لمعالجة النتائج -:الوسائل الاحصائية -5

اتفقت مع الدراسات التي استعملت معامل ارتباط بيرسون والوسط الحسابي والنسبة المئوية ووسائل احصائية بوصفها 
 .أداة لجمع البيانات

ة جميعها الى ضعف مستوى طلبة قسم اللغة العربية في التذوق الادبي وتحليل النصوص أشارت الدراسات السابق -6
 .وستعرض هذه الدراسة في الفصل الرابع عرض النتائج وتفسيرها ،وفهم المقروء

 -:ــــ جوانب الافادة من الدراسات السابقة
 تحديد مشكلة البحث وهدفه  -
 اعداد اداة البحث  -
 .المناسبة لإجراءات البحث اختيار الوسائل الاحصائية -
 .النتائج التي توصلت اليها وكيفية عرضها وتفسيرها -

 
 الفصل الثالث 

 -منهج البحث واجراءته:
يتضمن هذا الفصل عرضا لمنهج البحث وتحديد المجتمع وعينة الدراسة وأداة البحث والاجراءات اللازمة  

 -:والمعالجات الاحصائية اللازمة وعلى النحو التالي
 -هج البحث:من

 .إتبع الباحث المنهج الوصفي ميدانيا يعتمده لوصف الظاهرة المراد دراستها وتحديدها وتحليلها وربطها ومقارنتها 
  -مجتمع البحث:

 يمثل ذلك  (1)يتضمن مجتمع البحث الحالي بالمدارس المتوسطة في مركز قضاء الهاشمية وجدول  
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 (1)جدول 
 الشعب العدد الجنس اسم مركز القضاء والنواحي ت
1- 
 
2- 
 
3- 
 
4- 
 
5- 

 قضاء الهاشمية
 

 ناحية الطليعة
 

 ناحية المدحتية
 

 ناحية القاسم
 

 ناحية الشوملي

 ذكور
 أناث
 ذكور
 اناث
 ذكور
 اناث
 ذكور
 اناث
 ذكور
 اناث

200 
258 
193 
140 
838 
574 
830 
756 
184 
244 

6 
6 
4 
3 

11 
13 
16 
15 
4 
5 

 ،شعبة دراسية (83)طالبا وطالبة موزعين على  (3817)مع البحث اشتمل على ان مجت (1)ويتضح من جدول رقم 
طالبة  (1969)شعبة دراسية في حين بلغ عدد الاناث  (41)طالبا موزعين على  (1847)وبذلك فإن عدد الذكور قد بلغ 

وجدول  (51.5)طالبات والنسبة المئوية لل (% 48.5)وبلغت النسبة المئوية للطلاب  ،شعبة دراسية (42)موزعات على 
 يوضح ذلك  (2)

 (2)جدول 
 النسبة المئوية  التكرار  الجنس 
 %48.5 1848 ذكر 
 %51.5 1969 إنثى 

 %100 3817 المجموع 
 -:عينة البحث

 (12)من مجتمع البحث فتكونت هذه العينة من  (% 10)ـاختار الباحث باختيار عينة عشوائية بسيطة تقدر ب 
 .طالبا وطالبة (382)عددها شعبة دراسية بلغ 

طالبا وطالبة ضمت  (382)شعب دراسية بلغ عددها  (6)قسمت العينة الى ذكور واناث فكان نصيب الذكور  
اما نصيب الاناث فكان  ،%( من حجم العينة وزعت بين مدارس المدحتية 49.21طالبا اي ما نسبته ) (188) صفوفها
من حجم العينة موزعة بين مدارس  (% 50.79) طالبة اي ما نسبته (194)( شعب دراسية ضمت في صفوفها (6)منها )

 .يوضح ذلك (3)وجدول  .المدحتية
 (3جدول )

 انسبة المئوية التكرار الجنس
 % 49.21 188 ذكر
 %50.79 194 انثى

 %100 382 المجموع
 -:أداة البحث

رجع الباحث الى كتب اللغة العربية ومناهجها  ارتأى الباحث استخدام نص أدبي لاختباره التحصيلي كأداة للبحث 
وطرائق تدريسها اختار الباحث نص ادبي يرى فيه مجموعة من العناصر منها التشويق والجذب اضافة الى مستواه اللغوي 

 ،لمقروءةتم اعداد فقراته لقياس مستوى طلبة قسم اللغة العربية في فهم المادة ا .وتناسب مفرداته للمرحلة العمرية ،والادبي
 -:بحيث ضمت هذه الفقرات لقياس المهارات الاربعة
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مهارة تحديد التفاصيل وتناولت هذه الاداة سبع فقرات على هذه المهارة صيغت بمستوى الطلبة واعدت على اساس  -1
 .تقويملانه اكثر الاختبارات الموضوعية شيوعا ويحظى باهتمام العاملين في مجالي القياس وال ،الاختيار من متعدد

 .درجة (20)وكان نصيبها  (.76ص ،1990 ،سعاد)
اشتملت هذه المهارة على ست عشر فقرة تنوعت في صياغتها وصيغت بمستوى الطلبة  -:مهارة تطوير الثروة اللغوية -2

 .درجة (48)والكلمة عكسها وكان نصيبها  (الكلمة معناها)بين المترادفات  (ب -أ)فكانت على شكل المزاوجة 
واشتملت هذه المهارة على عمودين متقابلين احتوى الاول على ست احداث وقد  -:ارة اعادت تسلسل الاحداثمه -3

ومهمة الطالب اعادت ترتيب  (6-1)وردت في النص في حين احتوى العمود الثاني على ستة اسطر تحمل ارقاما    
 ة درج (18)وكان نصيب المهارة  ،الاحداث من العمود الاول الى الثاني

واشتملت هذه المهارة على اربعة اسباب في الاول يقابلها خمس نتائج في العمود -:مهارة الربط بين السبب والنتيجة -4
 .درجة (12)الثاني وعلى الطالب ان يعود الى النص النجاح عملية الربط وكان نصيب هذه المهارة 

 -صدق الاداة:
وصدق المقياس "هو ان  ،تخدم الاختبار او  واضعه التاكد منهيعد الصدق من العوامل الاساسية التي ينبغي لمس

 (52، ص2000 ،السامرائي) ."الاداة تكون صادقة اذا كان بمقدارها ان تقيس فعلا الشيء التي وضعت من اجله
وحمل الباحث على صدق  ،وتم تحقيق الصدق للاختبار من خلال الاجراءات المتبعة في تصميمه واعداد فقراته 
من خلال عرضها على الخبراء والمحكمين والموافقة على اختيار نصوص للاختبار ومناسبتها لمستوى الطلبة في  الاداة

 .المجالين العمري واللغوي والاتفاق على صلاحية الفقرات لقياس مستوى فهم المادة المقروءة
  -ثبات الاداة:

 ،السيد)لثبات يجعل بالإمكان الاعتماد عليه لان اتصافه با ،ان من سمات الاختبار الجيد ان يتصف بالثبات 
   (413ص ،1971

 (35)حيث بلغ عدد افرادها  ،اجرى الباحث اختباره على عينة اختيرت من مجتمع الدراسة بطريقة عشوائية بسيطة
ختبار وقد طبق الا ،طالبا وطالبة بحث روعي في الاختيار ان لا تكون ضمن عينة الدراسة التي سيطبق عليها الاختبار

 .وضح الباحث أهدافه من وراء اجراء الاختبار قبل البدء بالإجابة ،على عينة الدراسة في جلسة واحده
وتم اجراء التحقق من ثبات الاختبار عن  ،كما اعاد الباحث تطبيق الاختبار بعد اسبوعين لحساب معامل الثبات 

وهو كافٍ لأغراض الدراسة حسب الباحث الوقت  (0.91) حيث بلغ معامل الارتباط ،طريق استخدام معامل ارتباط بيرسون
 .دقيقة (40)المستغرق وقد بلغ 

 -تطبيق الاداة:
/  13)وذلك في يوم الاحد المصادف  ،طبق الباحث الاختبار على افراد عينة البحث في المدارس التي ينتمون اليها

لاشراف على تطبيق الاختبار بحضور مرسي حيث اشرف الباحث نفسه في مهمة ا (2014 -2013للعام الدراسي ) (4
 .المادة ممن يعملون او يعملن في المدارس التي اجري فيها الاختبار

 -:الوسائل الاحصائية
  -:استعمل الباحث الاتية في دراسته      

  .معامل ارتباط بيرسون لايجاد ثبات الاداة عند اعادة التطبيق -1
 
 
  (183ص:1977،البياتي)                    ر = 
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  -:الوسط الحسابي والنسبة المئوية -2
م لمتوسط في فهاستعمل الباحث المتوسطات الحسابية والنسبة المئوية لتحديد مستوى طلبة الصف الاول ا     

  (ضعيف ،وسط ،عالي) المادة المقروءة
  ( T – test )  (لعينتين مستقلين)من اجل فحص الفرضية المتعلقة بمتغير الجنس استعمل الباحث الاختبار التائي  -3
   (scheffe test)من اجل تحديد الفروق على المهارات والدرجة الكلية استعمل الباحث اختبار شيفيه  -4
 

 :الفصل الربع
 عرض النتائج وتفسيرها 

قيق وتح ،يتضمن هذا الفصل عرضاً لنتائج البحث وتحليلًا احصائياً للبيانات التي جمعت عن طريق اداة البحث
 هدفي البحث والتعرف الى مستوى طلبة الصف الاول المتوسط في فهم المادة المقروءة في المطالعة والنصوص 

  -:وقد اظهرت النتائج مايأتي       
 ،جيد)النتائج المتعلقة بمستوى طلبة الصف الاول المتوسط في فهم المادة المقروءة في المطالعة والنصوص     

 (.ضعيف ،متوسط
ابة عن النتائج المتعلقة بمستوى الطلبة استخدمت المتوسطات الحسابية والنسب المئوية لكل مهارة من مهارات وللاج

 ( يبين ذلك 4فهم المقروء ولدرجة الكلية للاختبار والجدول )
 (4جدول )

لصف الاول المتوسطات الحسابية والنسب المئوية والترتيب لمهارات فهم المقروء في المطالعة والنصوص لطلبة ا
 المتوسط

 الترتيب المستوى النسبة المئوية % المتوسط الحسابي الدرجة مهارات فهم المقروء

 1 جيد 71،2 13،8 21 مهارة الربط بين السبب والنتيجة
 2 متوسط 69،1 33،2 48 مهارة تطوير الثروة اللغوية 

 3 متوسط 62،5 7،1 12 مهارة تحديد التفاصيل
 4 ضعيف 38،4 6،2 18 لاحداثمهارة اعادة تسلسل ا

  متوسط  60،3 60،3 100 الدرجة الكلية 
  

جاء متوسطاً فكانت النسبة  ،( أن مستوى طلبة الصف الاول المتوسط في فهم المادة المقروءة4يتضح من الجدول ) 
%( وتطوير 71،2يجة )الربط بين السبب والنت -:المئوية ومتوسطات اداء الطلبة في مهارات الاختبار على النحو الاتي

%( وفيما يتعلق بمهارة اعداة التسلسل الاحداث فقد كان المستوى 62،5%( وتحديد التفاصيل )69،1الثروة اللغوية )
 .%(38،4ضعيفاً حيث وصلت النسبة المئوية )

تها جاء ان ترتيب مهارات فهم المقروء لدى طلبة الصف الاول المتوسط في المطالعة والنصوص تبعاً لافضلي     
 -:على النحو الاتي

 .%(71،2المرتبة الاولى مهارة الربط بين السبب والنتيجة ) -
 .%(69،1المرتبة الثانية مهارة تطوير الثروة اللغوية ) -
 .%(62،5)المرتبة الثالثة مهارة تحديد التفاصيل  -
 .%(38،4المرتبة الرابعة مهارة اعداة التسلسل الاحداث ) -
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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( وتم زيادة درجة واحدة لجميع الطلبة لتسهيل عملية الاجراءات الاحصائية والدرجة 99* مجموع درجات الفقرات )  
 .بالتساوي لاتؤثر على سير النتائج

 .وى ضعيف%( مست50%( فأعلى مستوى متوسط واقل من )60)و %( فأعلى مستوى جيد70** الدرجة )
إن مهارات فهم المقروء لدى طلبة الصف الاول المتوسط في المطالعة والنصوص كانت ضمن المستوى حيث وصلت 

 .%(60،3النسبة المئوية الى )
وكما في  (ضعيف ،متوسط ،جيد)وللتاكد من هذه النتائج تم استخراج التكرارات والنسب المئوية تبعاً للمستويات الثلاث 

 ( 5الجدول )
 (5ول )جد

 التكرارات والنسب المئوية لتوزيع الطلبة تبعا  لمستويات فهم المقروء
 النسبة المئوية % التكرار المستويات

 28،7 110 % فاكثر 70جيد 
 30،1 115 % فأكثر 60متوسط 

 41 157 %50ضعيفاً اقل من 
 %100 382 المجـــــــــــموع

ة للطلبة كانت من اصحاب المستوى المنخفض حيث وصلت نسبتهم الى ان اعلى نسب (5)ويتضح من الجدول          
%( وتشكل المستويات الجيدة 28،7%( واخيراً اصحاب المستوى الجيد )30،1% يليهم اصحاب المستوى المتوسط )41

 .%( من مجموع الطلبة58،8)والمتوسطة معاً نسبة 
 .ولهذا جاءت الغالبية ضمن المستوى المتوسط

 -:المتعلقة بالسؤال الثاني كالاتياما النتائج 
 هل توجد فروق في مستوى الطلبة في فهم المقروء تعزى للجنس ؟

 .( يبين ذلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــك6استخدم الباحث اختبار )ت( لعينتين مستقلتين ونتائج الجدول الاتي )
 (6جدول )

 ء لطلبة الصف الاول المتوسط في المطالعة والنصوص تبعا  لمتغير الجنسنتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق في فهم المقرو 
ت  (194انثى )ت =  (188ذكر )ت =  المهارة / الجنس

 المحسوبية
مستوى الدلالة 

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط (0،05عند )
  4،43 4،23 15،67 5،2 13،6 مهارة الربط بين السبب والنتيجة 

  4،03 10،56 35،46 11،4 32،3 ر الثروة اللغوية مهارة تطوي
  1،22 3،41 7،8 3،36 7،11 التفاصيل مهارة تحديد

  3،33 24،32 65،51 26،66 59،22 مهارة اعادة تسلسل الاحداث
( في مهارتي تحديد التفاصيل 0،05( انه لايوجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )6يتضح من الجدول )

( على مهارتي 0،05بينما كانت الفروق ذا دلالة احصائية عند مستوى ) ،سل الاحداث تعوى لمتغير الجنسواعادة تسل
 .الربط بين السبب والنتيجة وتطوير الثروة اللغوية والدرجة الكلية بين الذكور والاناث لمصلحة الاناث

ويرى  ،والنتيجة وتطوير الثروة اللغويةلقد اظهرت النتائج تفوق الاناث على الذكور في مهارتي الربط بين السبب 
الباحث ان سبب هذا التفوق الى ان الاناث اكثر نشاطاً ومتابعة ومثابرة للدروس من الذكور الذين يهتمون بالهويات كاللعب 

البيت وتعكف بكرة القدم والهوايات الاخرى او قد يعود الى انشغالهم بالواقع الاقتصادي والانشغال بالعمل بينما تلازم الفتاة 
عن الدراسة او قد تمكن ارجاع هذا التفوق الى اسباب فسيولوجية لان الاناث ينضجن اكثر من الذكور في العهد الزمني 

 .بدو واضحاً اكبر واعلى من الذكوروعليه فان الاستعداد القرائي لديهن ي
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 الفصل الخامس 
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 

 :الاستنتاجات -:اولا  
 .ضعف مستوى طلبة الصف الاول المتوسط في فهم المقروء -1
عدم معرفة الطلبة بأهداف مادة المطالعة والنصوص مما ادلى الى الاهمال وعدم تمكن الطلبة من فهم المادة  -2

 .المقروءة
نى الاقتصار على الطرائق التقليدية في تدريس المادة التي لا تنمي قدرات الطلبة على استخراج الفكرة والمع -3

 .والصورة والقدرة التعبيرية
 .غياب لمعنى التشويق في تدريس المطالعة -4
 :التوصيات -:ثانيا  

 -:في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بالاتي      
ضرورة اهتمام مدرسي ومدرسات بمادة المطالعة والنصوص واختيار نصوص ادبية تربي الذوق الادبي لديهم  -1

 .مال المعاجموتركز على المعنى والفكرة واستع
  (كالتحليل والتطبيق والاستنساف في التدريس)ضرورة التاكيد على القدرات العقلية للطلبة  -2
 .ضرورة الابتعاد عن الحفظ الاتي والاهتمام بعنصري القيم والمثل والعاطفة وبيان القيمة الجمالية  للنص الادبي -3
 :المقترحات -:ثالثا  

 .طلبة في المرحلة الثانويةاجراء دراسة مماثلة لمعرفة مستوى ال -1
 .اجراء دراسة تقويمية لمنهج المطالعة والنصوص في المرحلة المتوسطة -2
   .اجراء دراسة لمعرفة الطرائق التدريسية المناسبة التي تمكن الطلبة من فهم المادة المقروءة -3
 

 المصادر 
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 .اطروحة دكتوراه غير منشورة ، 2001 ،ابن الرشد ،كلية التربية ،جامعة بغداد ،محافظة بغداد
 ،عمان ،دار الخزامي ،المهارات القرائية وطرق تدريسها بين النظرية والتطبيق ،ابراهيم محمد علي ،حراحشه -7

  .م2007
مطابع قطر  ،( الدوحة94)والاباء ضرورة النجاح الابناء مجلة التربية ع  تربية الامهات ،حسان محمد ،حسان -8

  .1994 ،الوطنية
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 .م2000 ،الاردن ،اربد ،دار الامل للنشر والتوزيع ،نظريتها ،تطويرها ،اساسها ،المناهج ،هاشم وآخرون ،السامرائي -12
 .م 2002 ،فلسطين ،دار الشروق ،تدريس مهارات التفكير ،احمد جودت ،سعاد -13
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 .م1975 ،القاهرة
 .م1971 ،القاهرة ،دار التأليف ،وقياس العقل البشري ،علم النفس الاحصائي ،فؤاد البهي ،السيد -17
 .م1980 ،لبنان ،بيروت ،دار العودة ،الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية ،محمد احمد ،السيد -18
 ،فلسطين ،الخليل ،رابطة الجامعيين ،مركز الابحاث ،نحو تحصيل دراسي افضل ،محمد عبد الفتاح ،شاهين -19
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 .م1993 ،القاهرة ،الدار المصرية اللبنانية ،2ط ،اللغة العربية بين النظرية والتطبيق ،حسن ،شحاته -20
 ،دار المسيرة ،بين النظرية والتطبيق ،للغة العربيةاساليب تدريس ا ،ومحمد حوامده ،راتب قاسم ،عاشور -21

 .م2003 ،الاردن
 .م1973 ،لبنان ،بيروت ،دار الملايين ،معجم علم النفس ،فاخر ،عاقل -22
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 (1ملحق )
 اسماء الخبراء الذين استعان بهم الباحث في اجراء بحثه 

 مكان العمل  التخصص اسم الخبير ت
 داد / كلية التربية ابن الرشدجامعة بغ طرائق تدريس اللغة العربية أ. د. حسن علي العزاوي 1
 جامعة بغداد / كلية التربية ابن الرشد طرائق تدريس اللغة العربية أ. د. رقية عبد الائمة العبيدي 2
 جامعة بغداد / كلية التربية ابن الرشد طرائق تدريس اللغة العربية أ. د. سعد علي زاير 3
 جامعة بغداد / كلية التربية ابن الرشد قياس وتقويم أ. د. عبد الحسين رزوقي الجبوري 4
 جامعة بابل / كلية الاداب  لغة عربية أ. د قيس حمزة الخفاجي  5
 جامعة بابل / كلية التربية صفي الدين طرائق تدريس اللغة العربية أ. م. د. حمزة هاشم السلطاني 6
 ن الرشدجامعة بغداد / كلية التربية اب قياس وتقويم أ. م. د. خالد جمال  7
 جامعة بابل / كلية الدراسات القرآنية  لغة عربية أ. م. د. عيسى سلمان 8
 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية  طرائق تدريس لغة عربية  أ. م. مشرق محمد الجبوري  9

 يةجامعة بابل / كلية التربية الاساس طرائق تدريس اللغة العربية م. ضياء عويد حربي العرنوسي   10
  

 (2ملحق )
 بسم الله الرحمن الرحيم

 اخي المدرس / اختي المدرسة 
 تحية طبية 

الرجاء من حضراتكم توزيع النص المرفق على الطلبة وهو يتضمن اختبار ينبغي تطبيقه على الطلبة من اجل قياس       
لمتوسط في المديرية العامة لتربية بابل مستوى فهمهم واستيعابهم في المادة المقروءة في المطالعة والنصوص للصف الاول ا

/ قسم تربية الهاشمية  مع ضرورة التأكيد على عدم قراءة النص او فقراته امام الطلبة ووان تكون الاجابة بكل دقة وامانه 
 على فقرات الاختبار 

 ...مع جزيل الشكر والتقدير
 التعليمات 

 عزيزي الطالب / عزيزتي الطالبة 
 .ئلة جيدا  اقرأ النص ثم الاس -1
 عن جميع الاسئلة  ،اجب في المكان المحدد -2
 .زمن الاختبار ستون دقيقة -3
 مكان السكن في المكان المخصص  ،الجنس ،المدرسة ،اكتب الاسم -4
 .....................:..........................                 الجنس:.الاسم

 .................... :.السكن ......................           مكان:.المدرسة
 اقلب الصفحة ثم ابدأ الاجابة

 (عليه السلام)خطبة الامام علي 
 الجاهد باب من ابواب الجنة

ةِ أَوْلِيَائِهِ، وَهُوَ لِباسُ التَّ  ا بَعْدُ، فَإِنَّ الجِهَادَ بَابٌ مِنْ أَبْوَابِ الجَنَّةِ، فَتَحَهُ الُله لِخَاصَّ لِله الحَصِينَةُ، وَجُنَّتُهُ الوَثِيقَةُ، قْوَى، وَدِرْعُ اأَمَّ
غَارِ وَالقَمَاءَةِ  ، وَشَمِلَهُ البَلَاءُ، وَدُيِّثَ بِالصَّ وَضُرِبَ عَلَى قَلْبِهِ بِالْأَسْهَابِ، وَأُدِيلَ الحَقص  ،فَمَنْ تَرَكَهُ رَغْبَةً عَنْهُ أَلبَسَهُ الُله ثَوْبَ الذصلِّ

  .وَمُنِعَ النَّصَفَ  ،وَسِيمَ الخَسْفَ مِنْهُ بِتَضْيِيعِ الجِهَادِ، 
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عْلَاناً، وَقُلْتُ لَكُمُ:  نِّي قَدْ دَعَوْتُكُمْ إِلَى قِتَالِ هؤلَُاءِ القَوْمِ لَيْلًا وَنَهَاراً، وَسِرّاً وَاِ  اغْزُوهُمْ قَبْلَ أَنْ يَغْزُوكُمْ، فَوَالِله مَا غُزِيَ قَوْمٌ أَلَا وَاِ 
 لاَّ ذَلصوا، فَتَوَاكَلْتُمْ وَتَخَاذَلتُمْ حَتَّى شُنَّتْ عَلَيْكُمُ الغَارَاتُ، وَمُلِكَتْ عَلَيْكُمُ الْأُوْطَانُ. قَطص في عُقْرِ دَارِهِمْ إِ 

ما  ،هَا وَقُلْبَهَا وَقَلَائِدَهَا، وَرِعَاثَهَافيَنْتَزِعُ حِجْلَ  ،وَلَقَدْ بَلَغَنِي أَنَّ الرَّجُلَ مِنْهُمْ كَانَ يَدْخُلُ عَلَى المَرْأَةِ المُسْلِمَةِ، وَالْأُخْرَى المُعَاهَدَةِ 
سْتِرْحَامِ  سْتِرْجَاعِ وَالْإِ وَلَا أُرِيقَ لَهُمْ دَمٌ، فَلَوْ أَنَّ امْرَأً مُسْلِماً مَاتَ  ،مَا نَالَ رَجُلًا مِنْهُمْ كَلْمٌ  ،ثمَُّ انْصَرَفُوا وَافِرِينَ  ،تَمْتَنِعُ مِنْهُ إِلاَّ بِالْإِ

 ا أَسَفاً مَا كَانَ بِهِ مَلُوماً، بَلْ كَانَ بِهِ عِنْدِي جَدِيراً. مِن بَعْدِ هَذ
قِكُمْ عَنْ حَقِّكُمْ! فَقُبْحاً لَكُمْ وَتَرَحاً فَيَا عَجَباً! عَجَباـً وَالِله ـ يُمِيتُ القَلْبَ وَيَجْلِبُ الهَمَّ مِن اجْتِماعِ هؤلَُاءِ القَوْمِ عَلَى بَاطِلِهمْ، وَتَفَ   ،رص

ذَا أَمَرْتُكُمْ بِالسَّيْرِ إِلَيْهِم فِي صِرْتُمْ غَرَضاً يُرمَى: يُغَارُ عَلَيْكُمْ وَلَا تُغِيرُونَ، وَتُغْزَوْنَ وَلَا تَغْرُونَ، وَيُعْصَى الُله وَتَرْضَوْن! فَإِ حِينَ 
ذَا أَمَرْتُكُمْ بِالسَّيْرِ إِلَيْهِمْ فِي الشِّتَاءِ قُلْتُمْ: هذِهِ صَبَارَّةُ القُرِّ  ،أَيَّامِ الحَرِّ قُلْتُمْ: هذِهِ حَمَارَّةُ القَيْظِ أَمْهِلْنَا يُسَبَّخُ عَنَّا الحَرص  أَمْهِلْنَا  ،وَاِ 

ونَ فَأَ  ; فَإِذَا كُنْتُمْ مِنَ الحَرِّ وَالقُرِّ تَفِرص  ! السَّيْفِ أَفَرص نْتُمْ وَالِله مِنَ يَنْسَلِخْ عَنَّا البَرْدُ، كُلص هذا فِرَاراً مِنَ الحَرِّ وَالقُرِّ
تْ نَدَماً، يَا أَشْبَاهَ الرِّجَالِ وَلَا رِجَالَ! حُلُومُ الْأَطْفَالِ، وَعُقُولُ رَبّاتِ الحِجَالِ، لَوَدِدْتُ أَنِّي لَمْ أَرَكُمْ وَ  لَمْ أَعْرِفْكمْ مَعْرِفَةً وَالِله جَرَّ

تُمْ  .وَأَعقَبَتْ سَدَماً  ًْ  (164 ،المجلد الاول ،ابن حديد –شرح نهج البلاغة ) .قَلْبِي قَيْحاً قَاتَلَكُمُ الُله! لَقَدْ مَلَا
 مهارة تحديد التفاصيل

 :ضع علامة دائرة حول رمز الاجابة الصحيحة في كل من العبارات الاتية
 :الجهاد باب من ابواب الجنة من تركه رغبة عنه البسه الله)قال الامام علي )عليه السلام(  -1

 ثوب الصحة وذهب عنه المرض -ثوب العز وشمله الوقار   ج -لبلاء    بثوب الذلة وشمله ا -أ
 :عليه السلام( الى قتال القوم0دعا الامام علي  -2

 ليلًا ونهاراً  -نهاراً            ج -ليلًا          ب -أ
 :قال الامام )عليه السلام( في الخطبة فيا عجباً  -3

 والله يمرض القلب  -ج والله يحي القلب     ب والله يميت القلب     -أ
 :قال الامام )عليه السلام( -4

 يا اشباه الرجال ولا رجال -يا اشباه النساء ولا رجال        ج -يا اشباه الرجال ولا نساء     ب -أ
 :عليه السلام()قال الامام  -5

 ملئتم قلبي برداً  -ملئتم قلبي دماً     ج -ملئتم قلبي قيحاً     ب -أ
 ه السلام(علي)قال الامام علي  -6

 ما غزي قوم في عقر دراهم الا 
 قتلوا -ذلوا      ج -ربحوا     ب -أ

 فأذا امرتكم السير اليهم ايام الحر قلتم  :عليه السلام()قال الامام علي  -7
 هذه حمار البر  -هذه حمارة القر    ج -هذه حمارة القيظ     ب -أ

 مهارة الثروة اللغوية
 لاول ومعناها الصحيح في العمود الثانيصل بخط بين الكلمة في العمود ا

 الثاني  الاول 
 جنته 
 رعثها

 عقر الدار 
 اديل
 ترحا 

 القرط
 وقايته

 هماً وحزناً وفقراً 
 وسطها واصلها 

 صارت الدولة للحق بدله المكافأة
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 وفق بخط بين الكلمة في العمود الاول وعكسها في العمود الثاني
 الثاني  الاول 
 القوة

 الاسترجاع
 الشجاعة
 الشدة

 الجنين
 الاهان

 الاستقدام
 الضعف
 الرخاء

 صل بخط بين المفردات في العمود الاول ومايناسبها في العمود الثاني مكون تركيبا  
 الثاني الاول
 الجهاد
 عقول
 حلوم
 اريق

 الاطفال
 الدم

 باب من ابواب الجنة
 ضرب الاسهاب
 ربات الحجال

 :ردات التاليـــــةاملأ الفراغات بما يناسبها من المف
 وزيراً    ،الشتاء       ،اولياءه       ،القلب      ،حجلها    

 .----------فتحه الله  ،الجاهد باب مو ابواب الجنة -1
 .----------واذا امرتكم بالسير اليهم  -2
 .----------فيا عجباً والله يميت  -3
  .----------ان الرجل يدخل على المرأة المسلمة فينتزع  -4
 ة الربط بين السبب والنتيجةمهار 

 :اربط بخط بين السبب في العمود الاول والنتيجة في العمود الثاني
 النتيجة السبب

 كل هذا فراراً من
 قلت لكم

 اديل الحق منه
 ملكت عليكم

 اغزوهم
 الحر والقر
 الاوطان
 تواكلتم

 يتضيع الجهاد
 مهارة اعادة تسلسل الاحداث

 :لة كما جاء في النصاعد ترتيب الاحداث الاتية مسم
 .------------------------( 1فيا عجباً يميت القلب              -1
 .------------------------( 2فو الله ما غزي قوم               -2
 .------------------------( 3فمن تركه رغبة عنه              -3
 .------------------------( 4ما تمتنع عنه الا                   -4
 .------------------------( 5قلتم هذه حبارة القر               -5
 .-------------------------( 6والله جرت ندماً                   -6
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 مِن خصائص المستوى الصرفيّ الساميّ )الجذر والاشتقاق( دراسةٌ  تطبيقيّة
 عبّاسد. إحسان فؤاد 

 جامعة القادسيّة / كليّة التربية
Among the Features of the Derivative Level in Semitic Languages 

(the Root and the Derivation) – A Practical Study 

Dr. Ihsan Fu'ad Abbas 

University of Al-Qadisiya / College of Education / Department of Arabic 
 

 Abstract 

     This study emerged from the interest of the predecessors in the Semitic languages 

particularly Benjamin Haddad. This study questions the common features at the derivative 

level, not the other levels so it moves to achieve two aims: 

 1. The root and its forms in the Semitic languages: presentation and analysis. 

 2. The derivation and its application in the Semitic languages: presentation and analysis.  

     This study adopts the comparative method to reach its aim and comes up with the fact that 

the common features of the Semitic languages indicate they are one language.        

 : الخلاصة
انبثقت هذه الدراسة مِن عناية السابقينَ باللغات الساميّة، ولاسيما بنيامين حدّاد في دراسة اللغات الساميّة، إذ يقول: 

اميّة مِن النظريات التاريخيّة المسلَّم بها... ومن الخصائص المشتركة ))تُعد اليوم الآصرة اللغويّة )الجذريّة( بين اللغات الس
بين تلك اللغات استنتج الباحثون أنَّ تلك اللغة الأم الأولى كانت منتشرةً في منطقةٍ متّسعة الأطراف، ثمَُّ نجمت عنها لهجاتٌ 

ة في المستوى الصرفيّ دون بقيّة المستويات ، فجاءت هذه الدراسة لتستطلع شيئاً مِن تلك الخصائص المشترك(1)مختلفةٌ((
الأخرى، ولا تنُكر هذه الدراسة سابقاتها مِن الدراسات في هذا العطاء الساميّ مِمَّن كان لها قصبُ السبق عِلْماً، وفَضْلًا 

 . وقد اهتمّت هذه الدراسة بعيّنتها عرضاً وتحليلًا دون التجانف للعَرض فقط فسارت على مقصدين: (2)فيها
 الأوّل: الجذر وصوره في اللغات الساميّة عرضاً وتحليلًا.

 الآخر: الاشتقاق وتطبيقه في اللغات الساميّة عرضاً وتحليلًا.
لتخرج بحصيلةٍ مهمّةٍ وضعتها في نهاية البحث. ولقد توخّت هذه القراءة المنهجَ المقارنَ في بيان مرادها، لأنّه:  

الوقوف عند السمات  (3)في لغاتٍ تنتمي إلى أُسرةٍ واحدةٍ محاولًا مِن وراء هذه الدراسة(())يختصص بدراسة الظواهر اللغويّة 
المشتركة للساميّات بأنّها لغةٌ واحدةٌ في الأصل، ولعلّ اشهر اللغات الساميّة: )العربيّة، والعبريّة، والسريانيّة، والحبشيّة 

 بفروعهن الكثيرة(.
 : البحث
فة: ))مدى الاتفاق والتشابه في الصيغ الصرفيّة بين اللغات...بهدف اثبات اتجاهات التغيير يسعى اللغويّونَ إلى معر  

. وهو (6)بوصف ما كان عليه في الدرس القديم، وما حازه في الدرس الحديث (5)في المشترك الساميّ الأساس( 4)الصرفيّ((
بوجه المقارنة في  (7)ن أغنى اللغات بعد العربيّة نظماً ونثراً((ما دعا القسَّ جبرائيل القرداميّ إلى القول: ))إنَّ السريانيّة مِ 

المشترك الساميّ الّذي هو: ))الكلمات الّتي توجد في معظم اللغات الساميّة وترجع إلى أصلٍ اشتقاقيل واحدٍ يُصاحبه تطابقٌ 
دالًا على معنًى يتخلّله:  (9)ن الصوامت، ليكون أصغرَ وحدةٍ صرفيّةٍ مِ (8)في المعنى، أو وجود حقلٍ مُشتركٍ في المعنى((

قُ بين: )العدد، والجنس، والشخص، والجهة، والصيغة(. وأمّا الآخر فيخلقُ صوراً  )التصريف والاشتقاق( والأوّل منهما يُفرِّ
 .(10)مِن الجذر تلبيةً لحاجة المتكلّم
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 المقصد الأوّل: الجذر وصوره في اللغات الساميّة. -1
( هو إنَّ الخلافَ التار   يخيَّ بين الدارسين جعل الجذر نوعينِ: )الثلاثيّ، والثنائيّ( وفي حدّيه: )اللغويِّ والاصطلاحيِّ
في ه( 392. وقد حّده ابن جنيّ)ت: (13)بأنَّه: ))ما يُبنى عليه غيره(((12). وتأثيل ذلك منبعه مِن اللغويينَ اليهود(11)الأصل

لصناعة عن الحروف الّتي تلزم الكلمة في كُلِّ موضعٍ مِن تصرّفها، إلّا أنْ الصناعة الصرفيّة بقوله: ))عبارة عند أهل ا
، وهو الرتبة الأولى في المستوى (14)يُحذف شيء مِن الأصول تخفيفاً أو لعلّةٍ عارضةٍ ـ فإنّه لذلك في تقدير الثبات((

ثيّة السواكن( كلّ منها مرتبطٌ بالآخر بمعنًى الصرفيّ، إذ: ))تعرض اللغات الساميّة نظاماً للجذور السواكن )في الغالب ثُلا
. ولا تخرج هذه (15)أساس مشترك بين أصوات ذلك الجذر: مثل: كَتْب)أي كتابة( وقبر)بمعنى دفن( وقرب )دنو( الخ...((

جذر السواكن، أو الأصوات الصامتة في بنائها الجذر عن نوعيه، وما تعدّاهما، فمولّدٌ منها بالاشتقاق وفق هيكلّية ال
، بما سيأتي بيانه ـ وفي فرض الجذر الثلاثيّ، فإنَّ الميزة الأساسيّة للغات الساميّة إيضاحها المعنى المراد في كلِّ (16)الساميّ 

نَّ  كلمةٍ، ومعظم الجذور الساميّة ثلاثيّة، فكلص حرفٍ منها يستقلّ ببيان معنًى خاصل ما دام يستقلّ بإحداث صوتٍ معيّنٍ، وا 
يقاعاً  لكُلِّ حرفٍ  شعاعاً وصدًى وا  ( وهي عملّيّة تجسيد onomatopoeia. ويُعرف هذا بـ: ))الأونوماتوبيا )(17)ظلًا وا 

. وقد نقل المرحوم د. إبراهيم أنيس قول همبلت في علاقة (18)الصوت للمعنى فيكون الشكل بذاته دالًا على مضمونه((
ن الأشياء طريق الأصوات الّتي تُوحي إلى الآذان نفسها أو بمقارنتها الصوت بالمعنى، إذ يقول: ))اتصخِذت اللغة للتعبير ع

وبهذا: ))فإنّ توالي الدال والراء والسين )د ـ رـ س( يكون  (19)بغيرها أثراً مماثلًا لذلك الّذي تُوحيه تلك الأشياء إلى العقول((
يحمل إطاراً دلاليّاً عامّاً يُميّزه عن سائر الُأطر الدلاليّة  جذراً افتراضيّاً لا حقيقةَ له إلّا في ذهن أبناء اللغة ودارسيها، وهو

. فالجذر الثلاثيّ يتكوّن مِن ثلاث مراتب ولو قُدِّمت رتبة كلِّ صوتٍ بينَ أقرانه، أو أُخّرت (20)المرتبطة بسائر الجذور((
ين الساميّات، لأنَّ الحروف تلتقي في في العربيّة مِن ب (22)لم يختلف المعنى على رأي ابن جنّي (21)ضمن القلب المكانيّ 

بيان المعنى الافتراضيّ الأوّل للجذر، ويبقى المعنى العام متعلّقاً فيها بصوتين فقط : ))أمّا الصوت الثالث فيُحدّد المعنى 
ن الصوتين الخاص، ويوجهه وجهاتٍ خاصّةً فالمعنى العام للتفرقة فمثلًا يُؤدَّى في العربيّة بصوتي)ف()ر( ويضاف إلى هذي

فالمشترك هما الفاء والراء  (23)صوتٌ ثالثٌ يُشار به إلى نوع التفرقة، والمادّة الّتي حدثت فيها: )فرى، فرم، فرض(، ...((
في بيان المعنى العام والألف والميم والضاد ـ في هذه الجذور ـ هو الصوت الثالث الّذي يوجهه الوجهة الخاصّة بلحاظ تغير 

اً تامّاً ولا شأنَ للترتيب فيه، فضلًا عن سمتٍ آخر يُعين الجذور بتعين دقّة المعنى المُخصّص )المعنى صورة الصوت تغيّر 
عمّن سواه ألا هي تلك الصوائت)الحركات(، فكأنْ تقول: )دَرَسَ(، و)دُرِسَ(. وهذا واضح في الجانب المقارن بـ: (24)المقيّد(

((gatal (و )قَتَل(gitil ٍفي لهجات )قُتِل( ) ))ٍو بلحاظ الكتابة الصوتيّة العالميّة للحركات فإنّها تقُابل في اللغة (25)بدويّةٍ كثيرة
(=)تـَ(، ta( = )قـَ(، و)gaومع المثالينِ المذكورين، فإنّ)(26)(=)( وهي صوائت علل قصارi( ،)(=)u( ،)(=)aالعربيّة)

( gutil(، أي: )guبضمِّ الأوَل من الكلمة، لابدّ أن تكون) (=)تـِ(والصواب فيها على نيّة البناء للمجهولti(=)قِـ(، و)giو)
لعِلَّة التغيير في البناء.  (28)عند)أوتوياسترو ارلانجن((27)(. وقد تُسمّى الضمّة في المبني للمجهول بالسابقةgitilبدلًا من: )

: الصائت الّذي يحتاج الصامتَ في وجوده، فلا ولعَلَّها مِن الشبهة في المقطع فإنَّ فتح القاف وضمّها يُمثِّل قمَّة المقطع، أي
بأنَّ دلالة الحركات هي (30). وفي الأكاديّة ـ على سبيل التمثيل ـ: ))أتَّ = أنتَ، أَتِّ = أنتِ(((29)يكون إلّا بكَوْن الصامت

، (31)ع بقاء الصوامت برتبتهانفسها كما في العربيّة فالفتحة للمُخاطَب، والكسرة للمُخاطَبة. وكلّ هذا بحسب مُراد المتكلِّم م
مع التنبّه لاعتداد اللغات الساميّة: ))في أنظمتها الكتابيَّة بالصوامت أكثر من اعتدادها بالصوائت، بَيْد أنَّ هذا لا يعني عدم 

 في الجذر ويبقى المعنى الافتراضيّ بنوع الحروف الّتي ينشأ منها، وهي:  (32)تطويرها أنظمة الحركات((
 : (33)انت حروفه صحيحة، وهي نوعان* ما ك

. (34)( )قام(ḳm( )قوم( و)ḳwmـ ما سلمت حروفه مِن التضعيف كما في: )كَتَبَ، دَرَسَ، قَتَلَ( في العربيّة وفي الثموديّة )
قد أصابها ( يُقارب )الواو( في العربيّة. و wويُعبَّر عن الفتحة بنقطة في أسفل الحرف للدلالة على تحرّكه، فيُنطق بالفتح و)

ا الثموديّة فقد جرى عليها الحذف مع الإشارة إلى بقاء الفتحة مع مدِّ الصوت.  الإعلال في العربيّة. وأمَّ
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ـ ما أصابه التضعيف كما في: )شَدَّ، هدَّ، مدَّ( في العربيّة. وفي اللغة السريانيّة نجد نظامَها الكتابيّ يخلو من وجود علامة 
ܿ.كما في: ))(35)مُتماثلان برمزٍ واحدٍ التشديد ويُكتب الصوتان ال

 
ܠ ܼܿ ܚ  ܹ̇ ܬܼܿܿومنه أيضاً: ))(36))جَيَّر(: غيَّر)بدَّل(((ܥ  ܒ ܼܿ

شدَّت(: ) ܣ 
م(، أقام أحداً على منصب أقام(( ر الحرف ففي كلمة: ))(37)سدَد )قوَّ مثلًا وتعني ختمَ أو أنهى تُكتب  faśśama. وقد يُكرِّ

، لأنَّ التشديد في النُطق لم يكن إلّا (39). ويُسمّى هذا من شواذّ الجذر الثلاثيّ (38)يّ((بصادٍ واحدةٍ. ويبدو أنَّ التشديدَ سماع
بالوقوف على مخرج الصوت الثاني بوقتٍ أطولَ مِمَّا في نظيره غير المشدّد. وأراه النتيجة النهائيّة لبعض صور النبر أو 

 ن حيث الزمن عن الصوتينِ الآخَرينِ في الجذر.، فيكون أكثر كماً وطولًا في النطق مِ (40)الضغط على المقطع
فحروف هذه  (41))م حَ يِ ب(: يحكم(( ܩܪܥ݂ܒ݂ܠ، كما في: )قال، وعد(، وفي السريانيّة: ))* ما كان أحد حروفه حرف العلّة

الحاء في العربيّة،  : تقُابل(ܪ)تقُابل الياء في العربيّة، ونطق اسمها في السريانيّة )يوذ(، و :(ܩالكلمة في السريانيّة، هي: )
هي حرف الكاف في العربيّة وينطق اسمها في السريانيّة )كاف( بلا  :(ܥ݂ܿ)ونطق اسمها في السريانية )حِيث( بالإمالة، و

نقطة في أسفله وهذه النقطة في أسفل الحرف تقُابل الكسرة بالمدّ والإمالة في العربيّة وتنُطق في السريانيّة: زلاما )رباص( 
))فإنَّها  (42): تقُابل الميم في العربيّة وينطق اسمها في السريانيّة )الميم( بلا نقطةٍ في أسفل الحرف أيضاً (ܒ݂ܠ)و فيشقا شديد

، ومثلها مثل: )بَيْت، يَوْم( في العربيّة. وأمَّا فرض الجذر الثنائيّ (43)تتألّف من صوتين ساكنين وصوت لينٍ أو نصف لينٍ((
النظريّات اللغويّة التاريخيّة. وقد أوجز د. زهير القيسي الأعلام الّذينَ تناولوا هذا الوجه مِن  فهو الوجه الآخر للجذر بحسب

 . وللجذر الثنائيّ صورٌ، منها: (44)الجذر قديماً وحديثاً في بحث موجزٍ عنوانُه: ))النظريّة الثنائيّة بين العربيّة والسريانيّة((
. (45)قرابةٍ، مثل: )أب/ أف/ أم/...(الّتي تُعدّ منحدرةً مِن لُغة الأطفال على نحوٍ ما((الأولى: ))تلك الكلمات الّتي تدلّ على 

، ويرى د. محمود فهمي حجازي أنَّ التطوّر (46)وقد سمّاها د. علي عبد الواحد وافي بأسماء الذوات الّتي تدلّ على الحياة
. ومِن ذوات الجذر الثنائيّ ـ على سبيل (47)لتوازن بين الجذورأصابها، فنقلها مِن الثنائيّ إلى الثلاثيّ، لإحداث ضربٍ من ا

(، والألف الأخيرة shma(، والآراميّة )شْما()shemالمقارنة ـ كلمة )اسم( يقع فيها إبدال السين والشين، ففي العبريّة)شِمْ()
: . وير (48)(((shuma( وفي الآكاديّة )شُمُ( )semفيها أداة التعريف ففي الحبشيّة)سِم()  شدنا هذا النّصص إلى أنَّ

نَّما أُبدلت سيناً في العربيّة1  .(49). السين في أصلها الساميّ شين وا 
نّما الاختلاف بين الفروع بالحركات، ففي العبريّة 2 . مضمون الكلمة مِن حيث الحروف في الفروع الساميّة نفسها، وا 

 .(50)يّة فمن قواعدها تسكين الحرف الأوّل من الكلمةوالحبشيّة الكسرة، وفي الآكاديّة الضمّة، وأمَّا الآرام
وأمّا الصورة الأخرى من الجذر الثنائيّ فهي: ))ما يصدق على بعض الحروف عَنْ، قَد، بل، والضمائر)هو،  

ليست مِن  ، لأنّها(52). ويرى موسكاتي أنَّها شاذّةٌ عن نظام الجذور(51)هم(...( وأسماء الشرط والموصول، والإشارة مَنْ، ذا((
ثلاثة حروف، وأراها شاذّةً مِن حيث البناء لا مادّة التكوين الّتي وضعت منها وقد استبعدها د. منير البعلبكيّ عن الجذور 

الّتي لا تقبل التشقّق إلى صيغٍ أُخرى، وأمّا أسماء الحيوانات، فإنّها مِن الجذور، ولكنّها لا (53)حتّى ألحقها بصيغ التعجّب
، وغيرها... لذا (54)ق، أي: أنَّها خارج التصريف مِن مثل: ))النمر، والذئب، والإبل، والثور، والحمار، ...((تقبل الاشتقا

 ينقسم الجذر على قسمين: 
 الأوّل: ما استقلَّ بنفسه ويقبل الاشتقاق والتشظي على صيغٍ مختلفةٍ بحسب المعنى المرام.

 حينئذٍ يُستعمل استعمالًا واحداً في اللغة.الآخر: ما استقلَّ بنفسه ولا يقبل الاشتقاق، و 

 المقصد الثاني: الاشتقاق وآليّاته في المنظور الساميّ.  -2
امتازت اللغات الساميّة بالاشتقاق، ومعناه نزع لفظٍ مِن آخر شريطة التوافق معنًى وتركيباً، مع مغايرتهما  
، لأنَّ فكرة (56)فضلًا عن الاستفادة منه في إغناء المعجم، لمواكبة تطوّرات العصر ولحفظ اللغة واستعمالها، (55)الصيغة

الاشتقاق في الساميّات: ))ترتبط ارتباطاً وثيقاً بوجود معنًى أساسي في الصوامت، أي: بطبيعة الوظيفة الّتي تؤدّيها 
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ستوى القاعديّ التركيبيّ. وفي في الم (58)علماً أنَّ المشتقَّ يقع ضمن نظام الفعل لطلبه المسند( 57)الصوامت، ثمَُّ الصوائت((
 كُلّ الحالات يمتلك الاشتقاق آليّات ينماز بها عن غيره من مطوّرات اللغة تُعرف بالزوائد الطارئة على الجذر، وهي: ))

 ـ الفأم: وهي الزيادة مطلقاً في أيِّ مكان من الأصل.
 (: وهي الزيادة في أوَّل الأصل الثنائيّ.prefixeـ التصدير )

 (: وهي الزيادة في وسط الجذر الثنائيّ.Infixeو )ـ الحش
 (: وهي الزيادة في آخر الأصل الثنائيّ.Sufixeـ الكسع )
 .(59)(: وهي الزيادة في أوّل الأصل وآخره((Affixeـ المطرف)

 كن الآتية: ولو فرضنا أنَّ الجذر خطٌّ مستقيمٌ يبدأ بـ: )س(و ينتهي بـ: )ص(، فإنَّ الزيادات الداخلة تستوطن الأما 
 بداية الجذر التصدير الحشو في وسط الجذر الكسع نهاية الجذر.

 س ص 
 المطرف 
 فيكون عندنا:  
 الفأم = )التصدير، والحشو، والكسع، المطرف(. 

 المطرف = )التصدير + الكسع(.
الثلاثيّ، لهذا يشترك الجذران  الحشو ليس جزءاً من المطرف. ولا أراها تختصّ بالجذر الثنائيّ، لأنَّه وجهٌ آخر للجذر

. وتُعرف في علم اللغة الحديث بالمورفولوجيا (60)بهذه الطوارئ الداخلة عليهما وتُقابل بمفهومها الزيادة في الصرف العربيّ 
(Morphology)(61)  وتشترك الساميّات بدخولها على الجذور للدلالات العرضيّة، وهي المعاني الثواني المختلفة باستعمال

: ))لكُلِّ لغةٍ وسيلتها الشكليّة الخاصّة بها، لإضافة اللواحق إلى  ثلاثة أنواع منها بحسب موضع كلّ نوعٍ مِن الكلمة علماً أنَّ
. ويرى دو سوسير أنَّ اللواحق عبارة عن: ))دمج عنصرين أو أكثر من العناصر الأصليّة (62)الأصول الثابتة للكلمة((
، أي: تكون عنده بمفهوم (63)تخدم بهيئة سنتاكم في الجملة، فتصبح هذه العناصر وحدةً مطلقةً((المتميزة الّتي كثيراً ما تس

الاختزال لا الزيادة وقد انفرد بهذا الرأي بلحاظ المستوى التركيبيّ والدلالات الّتي يشعّها على عناصره في الجملة، ومنها 
، والدواخل أو الحواشي كتاء افتَعَل، وافتِعَال، ونون انْفعَل، السوابق كهمزة التعدية في الفعل، وميم المصدر في الاسم

 و دخول هذه الزوائد الطارئة على الاسماء والأفعال يتمثّل بـ: (64)وانفِعَال، واللواحق كنون التوكيد، وعلامة التثنية
لساميّة عن اشتقاق جديد الاسماء وهي أكثر حظوةً من الفعل، مع التنبّه على ابتعاد أكثر اللغات ا .الزوائد على الاسماء:1

عمَّا جادت به هذه اللغات سابقاً ولا تخرج هذه الزوائد عن كونها: ))الوحدة الصرفيّة الاشتقاقيّة )الداخليّة والخارجيّة( الّتي 
ج، تقوم بعمل اشتقاقات الكلمة من الجذر ذاته. وفي ذلك يمكن أن تكون عناصر مورفولوجية معيّنةً كُلّاً بحسب الدر 

والوحدات الصرفيّة، والوحدات الصرفيّة الاشتقاقيّة، لذا يستخدم التضعيف في )فلّاح( مِن جذر )ف ـ ل ـ ح( وعلى العكس 
. ووظيفة هذه الوحدة الصرفيّة الاشتقاقيّة زيادة البناء على الوحدة الصرفيّة الجذريّة، (65)ذلك في)كُتَّاب( مفردها)كاتِب(...((

 معنى.أو نقصانه، لتوضيح ال
إنَّ الحشو هو من طوارئ الزيادة وهو صوت المدّ الطويل، أو صوت المدّ المركَّب في المقطع الأوّل من اسم الفاعِل،  

، فتكون القمّة الثانية بالحركة (66)لتكون قمّة المقطع بالحركة الطويلة كما في: )قَبَرَ( فقممها حركات قصار، ومنها: )قَابِر(
عِل( في العربيّة، وأمّا الثموديّة والسبئيّة فلا اشباعَ لصائتٍ قصيرٍ فيها لخلق الطويل، فمثلًا اسم الفاعِل الطويلة على زنة )فَا
، إذ تبقى الصيغة الثموديّة نفسها دون تغير ويُعرف بين مستعمليها من خلال (67)(r<y()راعٍ()r<yمِن الفعل )رعي()

. وفي الأكاديّة )مَالِك( بمعنى مستشار من: )مَلَكَ(، وفي (68)لثموديّة )عكسه(السياق، علماً أنَّ )<( هي الكسرة وتُسمّى في ا
العبرية )كَاتِب( من: )كتب( وفي السريانيّة فقد جاءت الصيغة النموذجيّة في اللغات الساميّة على ما حفظته اللغة العربيّة: 

وي على حركة الزقاف على الحرف الأوّل وحركة الرباص ))لاسم الفاعِل من الفعل الثلاثيّ المجرّد )الوزن البسيط( فعَل يحت
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والزقاف هي الحركة الطويلة للفتحة المشبعة بالمدِّ  (69)على الحرف الثاني على سبيل المثال قٰ طِ ل = في العربيّة )قاتِل(((
ا الرباص  (70)م العربي( في الخطّ الاسطرنجيلي وتُقابلها الألف الخنجريّة في الرس ܆إلى الألف وترسم في السريانيّة ) وأمَّ

( ܆فهي للكسرة واشباع الكسرة وتفُرّق بعبارة أُخرى فالكسرة يُعبّر عنها بالرباص )زلاما فيشيقا سهل( وتُرسم في السريانيّة )
لكسرة. و المعني بهذا النّصِّ السهل، أي: ا(71)والكسرة المشبعة يُعبّر عنها بـ: )رباص زلاما فيشيقا شديد( وهي بالرسم نفسه 

على الزنة نفسها. ولكلّ اسم حالةُ بناءٍ خاصّةٍ به إذ يرى بروكلمان أنّ اسم الفاعِل في كُلِّ اللغات  (72)وفي الأثيوبيّة )وَارِث(
تبعاً لاختلاف  (73)(Katil( وفي الآراميّة )Kotel( وفي العبريّة )Katel( ويصير في الحبشيّة )Katilالساميّة على زنة )

ويعني بها )قاتِل( وهو مثال وزن اسم الفاعِل من الجذر )قتل( في اللغات الساميّة. فالوزن هو وحدة تصريفيّة  الحركات فيها
( )وارِث( وكلّ هذا في الجذر الثلاثيّ. ويُعد اسم Waresاشتقاقيّة ولا يراه موجوداً في الحبشيّة إلاَّ عند بعض الأسماء مثل )

ا القسم الآخر فهو اسم المفعولالفاعِل أحد قسمي الفعل الحاضر فيها المتكوّن مِن وجود السابقة )التصدير(، أي: ( 74)، وأمَّ
)الميم(، مع )الحشو( )الواو(على نيّة تضعيف زمن النطق في مدّ صوت الحركة القصيرة )الضمّة(، أي: اشباعها، ليُخلق 

ي العربيّة وينعدم في الآشوريّة ولا صيغة لاسم المفعول عندنا، أي: )فعل(: )مُفعُل(: )مَفعُول( من الوزن الأصليّ ف (75)الواو
، وأمّا في العبريّة والحبشيّة فإنّها على زنة )فاعِل(، إذ يُشارك اسمُ المفعول اسمَ الفاعِل (76)فيها مطلقاً برأي د. آمنة الزعبي

 . (77)(Ketul( وفي الحبشيّة )Katulبهذا مع اختلاف الحركات بين اللغتين، ففي العبريّة )
: تذكر مقارنة معظم اللغات أنَّ الفعل مشتقٌ مِن الاسم وحجّتها في ذلك أنَّ الأوزان الاشتقاقيّة الزوائد في الأفعال .3

. ولا أميل إلى ذلك فأصل الاسم والفعل المادّة الّتي (78)الاسميّة تطوّرت تطوّراً أكبر مِن تطوّر الاشتقاقات الفعليّة
لهذا أرى  (79)ركات في الكتابة، وفي المشافهة الأصوات الصامتة، والصائتة بنوعيهاتكوّنهما، أي: الحروف، والح

أنَّ الأوزان الاشتقاقيّة الاسميّة أكثر شيوعاً واستعمالًا من الأوزان الفعليّة. وبحسب المدوّنة العربيّة، فإنَّ الأفعال لا 
بلحاظ أنَّ الترتيب الساميّ لها يأتي بالفعل  (80)تخرج مِن حيث الزمن والأداء عن: )الماضي، والمضارع، والأمر(

. ويرجع (81))المضارع( = )المستقبل( في الرتبة الأولى، ثمَُّ الفعل )الحاضر(=)الدائم(، ثمُّ )الماضي(، )فالأمر(
يه ، ثمَُّ يل(82)هذا الترتيب إلى أنَّ الفعل المضارع احتلَّ الرتبة الأولى لمضارعته الاسم فهو الأصل في الوضع

الفعل الماضي لما فيه مِن بعض المضارعة، وأعني: اشتراكهما في مبدأ الزمن، ثمَُّ يأتي فعل الأمر، لأنّه لم 
. ولعلّ تفسيراً آخر لهذا الترتيب مفاده أنَّ الفعل من (83)يُحرّك، ولا يوصف به، ولا يقع موقع المضارعة، فبَعُدَ عنه

وره المضارع لهذه اللحظة، ثمُّ يسري الزمن بهذه الصورة، فتكون من حيث الزمن يُخلق مع لحظة التكلّم وأقرب ص
تمامه ويكون أخذ)المضارع والماضي(  الماضي. وأمَّا الأمر، فلا زمن فيه وحينئذٍ يكون وجوده بتحقق طلبه وا 

د(. وأمّا بالطوارئ الداخلة عليهما. وأمَّا فعل الأمر فلا تصريف فيه، لأنّ صيغته خاليةٌ مِن النهايات)الزوائ
، فدخول أحرف)أنيت( في العربيّة على  المضارع فاشتقاقه يتوخّى السابقة: ))و هو أمرٌ يتطلّب اجراء تغيير صوتيل

و)جَرَح(  (84)الفعل الماضي يُرافقه تسكين فاء الفعل، وقد كانت متحرّكةً، وذلك نحو: قَطَعَ يَقْطَعُ، ونَجَحَ يَنْجَحُ((
: يُقابل حرف (ܒ̈ܿفحروف الكلمة ) (86)()بَاهِت(: أخجَلُ((ܒ̈ܖܥ܆ܬ، وفي السريانيّة: )))(85)ةفمنه )اجتَرَحَ( في السبئيّ 
: تقُابل الكسرة في (܆: يُقابل حرف الهاء و)(ܥ: يُقابل حرف الألف في اللغة العربيّة و)(ܖالباء في العربيّة و)

يّة تسكين فاء الفعل، لأنّها تقوم على تسكين الحرف (: تقُابل التاء في اللغة العربيّة. ولا تحتاج السريانܬالعربيّة و)
. ويطلق د. منير البعلبكيص على )أنيت( مصطلح )التسوية( وأراه (87)الأوّل من الكلمة كما جاء في خصائصها

رِم( في يبغي الوظيفة لا المعنى المُؤدَّى مِن دخول أحدها إذ يقول: ))يقول العربيص )أُكْرِمُ( في صيغة المتكلّم و)نُؤَكْ 
صيغة المتكلّمينَ و)يُؤَكْرِمُ( في صيغة الغائب، وهكذا قال: )أُكْرِمُ(، و)تُكْرِمُ(، و)يُكْرِمُ(، فجعلها جميعاً على مثالٍ 

. وتمثيلها (88)واحدٍ، فكأنَّها أضحت في جدولٍ مطّردٍ متناسقٍ. إنَّ النتيجة الّتي تحدثها المقايسة إذاً هي: التسوية((
 اميّة الُأخرى بـ: في اللغات الس
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. أمّا الفعل (92)فعال اللازمة( بسبب التحوّل الحركيّ في الأa( في تلك المقاطع بدلًا من الفتحة )iوتدخل الكسرة ) 
. ويُعرف هذا النوع من (93)( وتسقط هذه النهاية في العبريّة والآراميّةaالماضي فإنّه يتصرّف بنهاية الغائب المذكّر المفرد )

ة وهو الفعل بالممدود ويُراد به مدّ الحركة فيه، ليكون من )فعَّل( )فَاعَل( الظاهر بوجه الخصوص في: ))العربيّة والحبشيّ 
مشتقٌ مِن المشدّد، أي: )فعَّل( بتعويض مدّ الحركة عن مدّ الحرف بعدها، أي: تشديده، ومعناه في العربيّة مفارقٌ لما تُؤدِّيه 

. وفي العربيّة يفترق الوزنان من حيث البناء، إذ )فَاعَل( يأتي من تغيير المصوّتات (94)الصيغ البسيطة في اللغات الساميّة((
ير قمّة المقطع الأوّل من الصائت القصير إلى الصائت الطويل )الألف( وفي )فعَّل( يكون بخلق مقطع جديدٍ لا الطويلة بتغ

بتغيير المصوتات فقط وهو ما قُصد في النصّ آنفاً من التشديد، أي: مد الصوت بجنسه لا بحرف مدل من حروف العلّة. 
، (96)ومِن معاني )فعَّل( المتعدّدة )التكثير والمبالغة(( 95)ل( هو المشاركةوأمَّا من حيث المعنى فإنّ المعنى الأساس لـ)فَاعَ 

وبهذا فإنَّ الاشتقاق مهادٌ، لتكوين المعنى وفق هيكليّة (97)أي: المضاعفة في الحدث. ويشترك)فَاعَل( مع )فعَّل( بهذا المعنى
 الصامتة والصائتة.الجذر. وقاسمه المشترك بين اللغات السامية الجذر بمكوّناته الأصوات 

 الخاتمة: 
 : أنَّ تمكث في 

 )الآصرة( هي الجذر اللغويّ، أو المشترك الساميّ بين الساميّات الّذي يُبينُ خصائصها الحيّة والمفقودة. .1
ي ليست )الآصرة( من النظريات التاريخيّة فحسب، بل هي لمَّا تزل حيّةً في لُغيّاتها المتفرقة تبعاً لتداولها، ووسطها الّت .2

 هي فيه بحسب قوانينها الخاصّة بها في ضوء المنظور الساميّ.
النظام الصرفيّ الساميّ مع اختلاف حروفه وحركاته بين لغوياته المتفرقة متوحّدٌ في القالب، والحركات قسيمة الحروف  .3

 في حيوان هذه اللغات. 
 : الهوامش

 .5الجذور المماتة من المعجم السريانيّ. بنيامين حدّاد:   (1)
 أغلبها كانت مصادر هذه الدراسة. ينظر: المصادر والمراجع.  (2)
 . 31علم الدلالة المقارن.د. حازم علي كمال الدين:   (3)
 .120علم اللغة العربيّة مدخل تاريخيّ مقارن:   (4)
 109ينظر: فقه اللغات الساميّات:   (5)
  10تأصيل الجذور الساميّ أثره في بناء معجم عربي حديث:   (6)
 .19السريانيّة والعربيّة في الألف الثالث. د. يوسف حبّي:  تعزيز الوشائج بين  (7)

اللاحقة المرادفة لها في اللغات  اللاحقة في العربيّة مستوى الخطاب ت
 الساميّة الأخرى

 الملحوظات

 ــــ ả أ المتكلّم المفرد .1
هي في السريانيّة للمذكر الغائب  na ن المتكلّم الجمع .2

أيضاً يقولون في: )سيكتب(: 
)نْكِتُوب( ويتساوى فيها المتكلّم 

 .(89)لمفرد والجمعا
ليست في المندائيّة موجودة إذ  ya ي المخاطب المفرد المذكر .3

 .(90)تكتفي بـ: )أ، ن، ت(
المخاطبة المفردة  .4

 المذكّرة
 ــ Ta ت

  Ta ))(91) ت الغائبة المؤنّثة .5
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 .49علم الدلالة المقارن:   (8)
 .169ينظر: دراسات في العربيّة وأصولها. فيشر تر: د. سعيد البحيري:   (9)
 .175ينظر: المصدر نفسه:  (10)
 .555، و1/554، وكشّاف اصطلاحات الفنون: 4/143ينظر: لسان العرب:  (11)
مقارن دراسات في أصوات العربيّة وصرفها ونحوها على ضوء اللغات الساميّة. د. رمزي ينظر: فقه العربيّة ال (12)

 .83منير البعلبكيّ: 
 .83المصدر نفسه:  (13)
 .47التصريف الملوكي. ابن جنّي تح: د. البدراوي:  (14)
ار مدخل إلى نحو اللغات الساميّة المقارن. مجموعة من المستشرقين. تر: د. مهدي المخزوميّ ود. عبد الجبّ  (15)

 .123المطلبيّ: 
 .142ينظر: علم اللغة العربيّة:  (16)
 .142ينظر: دراسات في فقه اللغة. د. صبحي الصالح:  (17)
 .13دلالات الظاهرة الصوتيّة في القرآن الكريم. د. خالد قاسم بني دومي:  (18)
 .143من أسرار اللغة. د. إبراهيم أنيس:  (19)
 .44فقه العربيّة. د. منير البعلبكيّ:  (20)
 .87، و83جذور الساميّة: ينظر: تأصيل ال (21)
 .1/5ينظر: الخصائص. ابن جني:  (22)
 .17فقه اللغة د. علي عبد الواحد:  (23)
 .98ينظر: التصوّر اللغويّ عند الأصوليين. د. السيد أحمد عبد الغفّار:  (24)
 .343دراسات في العربيّة:  (25)
 .313ينظر: دراسة الصوت اللغويّ. د. أحمد مختار عمر:  (26)
 .343ينظر: دراسات في العربيّة:  (27)
 .63الحضور الأكدي والآرامي والعربي الفصيح في لهجات العراق. علاء اللامي:  (28)
 .44ينظر: سرّ صناعة الإعراب. ابن جنّي، وينظر: فقة العربيّة.د. رمزي منير البعلبكي:   (29)
 .222اللهجة العربيّة الثموديّة. د. آمنة صالح الزعبي:  (30)
 ومابعدها.85د اسماعيل علي: ينظر: أوزان الفعل وصيغه في الحظريّة. د. خال (31)
 .311بين السريانيّة والعربيّة:  (32)
 .317اللهجة العربيّة الثموديّة:  (33)
 .81، وينظر: أوزان الفعل وصيغه في الحظريّة: 305ينظر: في قواعد الساميّات. د. رمضان عبد التوّاب:  (34)
 .317اللهجة العربيّة الثموديّة:  (35)
 . 331ينظر: المصدر نفسه:  (36)
 .1/381 المعجم الفريد: (37)
 .150تأصيل الجذور الساميّة:  (38)
 .331ينظر: المصدر نفسه:  (39)
 وما بعدها. 220ينظر: دراسة الصوت اللغويّ:  (40)
 .1/381العجم الفريد:  (41)
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 .143ن والحروف الهجائيّة: 39ينظر: الميزان:  (42)
 .150تأصيل الجذور الساميّة:  (43)
 و ما بعدها.255(: 1977غداد.. ب3. مط: شركة التايمس.مج1ينظر: مجلّة مجمع اللغة السريانيّة.)ط (44)
 .95، وينظر: التطوّر النحوي للغة العربيّة. برجستراسر: 93فقه اللغات الساميّة:  (45)
 .17ينظر: فقه اللغة. د. علي عبد الواحد وافي:  (46)
 .206ينظر: علم اللغة العربيّة. د. محمود فهمي حجازي:  (47)
 .18ملامح من تاريخ اللغة العربيّة. د. أحمد نصيف الجنابيّ:  (48)
 . 59ينظر: العلم الديني المركب في آراميّة الحظر. بحث مقارن القسم الأوّل. بنيامين حدّاد:  (49)
 .78ينظر: أوزان الفعل وصيغه في الحظريّة:  (50)
 .18ملامح من تاريخ اللغة العربيّة:  (51)
 .123ينظر: مدخل إلى نحو اللغات الساميّة:  (52)
 .83ينظر: فقه العربيّة: د. منير البعلبكيّ:  (53)
 .98ر النحويّ: التطوّ  (54)
 .1/184، وهو ما ما وافق حدّه اللغوي، ينظر: لسان العرب: 12ينظر: كتاب التعريفات:  (55)
 .62ينظر: اللغة السريانيّة ومواكبة تطوّرات العصر. د. بشير متّي الطوري:  (56)
 .45فقه العربيّة المقارن. د. رمزي منير البعلبكيّ:  (57)
 .188ينظر: دراسات في اللغة العربيّة وأصولها:  (58)
 .125تأصيل الجذور الساميّة:  (59)
 .63ينظر: اللغة السريانيّة ومواكبة تطوّرات العصر:  (60)
 .27ينظر: دلالة اللواصق التصريفيّة في اللغة العربيّة. د. أشواق محمّد النجّار:  (61)
 .50المصدر نفسه:  (62)
 .200، و199علم اللغة العام. دي سوسير.)تر: د. يوئيل يوسف عزيز. مراجعة: د. مالك المطلبيّ(:  (63)
 .49ينظر: فقه العربيّة المقارن: د. منير البعلبكي:  (64)
 .169دراسات في العربيّة:  (65)
 .140، و133ينظر: مدخل إلى اللغات الساميّة:  (66)
 .277ينظر: اللهجة العربيّة الثموديّة:  (67)
 .312ينظر: بين السريانيّة والمندائيّة:  (68)
 .105، و104هامل الجادر:  اسماء الفاعلين والمفعولين في آرامية الحظر. د. عادل (69)
 .11/8/2014لقاء مع أ. د. طارق عبد عون الجنابي بتاريخ:  (70)
 .38والميزان:  1/10ينظر: المعجم الفريد:  (71)
 .133ينظر: مدخل إلى نحو اللغات الساميّة:  (72)
 .120ينظر: فقه اللغات الساميّة:  (73)
 .1ينظر: اسم الفاعل في اللغة السريانيّة. د. عبد الستّار الفتلاويّ:  (74)
 .1/34ينظر: سر صناعة الإعراب:  (75)
 .120ينظر: فقه اللغات الساميّة:  (76)
 .104ينظر: التطوّر النحوي:  (77)
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 .93ينظر: فقه اللغات السامية:  (78)
 ينظر: المنهج الصوتي. د. عبد الصبور شاهين:  (79)
ر. د. ، والزمان في اللغة العربيّة والفك7/4، وشرح المفصّل. ابن يعيش: 3/313ينظر: الخصائص. ابن جني:  (80)

 ، وما بعدها.89علي شلق: 
 ، وما بعدها.77ينظر: أوزان الفعل وصيغه في الحظريّة:  (81)
 ، وما بعدها. 31ينظر: النحو عند غير النحويين. أ. د. سعيد جاسم الزبيدي:  (82)
 .17، و1/14ينظر: كتاب سيبويه:  (83)
 .287اللهجة العربيّة الثموديّة:  (84)
 .90الألفاظ المقارنة. د. خالد إسماعيل:  (85)
 .1/160معجم الفريد: ال (86)
 38الميزان:  (87)
 .128فقه العربيّة المقارن. د. رمزي منير البعلبكيّ:  (88)
 .20الميزان:  (89)
 .316ينظر: بين السريانيّة والمندائيّة:  (90)
 .116ينظر: فقه اللغات الساميّة:  (91)
 .116ينظر: المصدر نفسه:  (92)
 .118ينظر: المصدر نفسه:  (93)
 .92التطوّر النحوي:  (94)
 .1/328م التصريف: ينظر: المستقصى في عل  (95)
 .4/68ينظر: كتاب سيبويه:  (96)
 .370، و369، والصاحبي في فقه اللغة وسنن العربيّة: 99، و1/98ينظر: شرح الشافية)الرضي(:  (97)
 

 : المصادر والمراجع
  الكتب المطبوعة: 
  .(2007بيروت. تأصيل الجذور الساميّ أثره في بناء معجم عربي حديث. د. حسام قدّوري عبد) دار الكتب العلميّة 
 .(20001التصريف الملوكي. ابن جنّي)تح: د. البدراوي زهران. دار نوبار. القاهرة 
 )التصوّر اللغويّ عند الأصوليين. د. السيد أحمد عبد الغفّار.)دار المعرفة الجامعيّة، الاسكندريّة. د.س 
 (2003. مكتبة الخانجي. القاهرة. 4.طالتطوّر النحوي للغة العربيّة. برجستراسر. )ترجمة: د. رمضان عبد التوّاب 
  :تح: عادل أنور خضر. دار المعرفة. ه816التعريفات. للعلامة علي بن محمّد السيّد الشريف الجرجاني )ت( .)

 (.2007بيروت. 
  .ّ(.2009الحروف الهجائيّة أصلها ـ تطوّرها ـ انتشارها. محمود شكر الجبوري. )مط: المجمع العلميّ العراقي 
  (2012الأكدي والآرامي والعربي الفصيح في لهجات العراق. علاء اللامي. )دار المأمون. بغداد. الحضور 
 دار الهدى للطباعة. بيروت. د.س(2الخصائص. ابن جني)تح: محمّد علي النجّار.ط . 
  .(2005دراسات في العربيّة وأصولها. فيشر تر: د. سعيد البحيري. )مكتبة الآداب. القاهرة 
  (2009. دار العلم للملايين. لبنان. 17فقه اللغة. د. صبحي الصالح)طدراسات في 
 (2006. عالم الكتب الحديث. القاهرة. 4دراسة الصوت اللغويّ. د. أحمد مختار عمر)ط 
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  .(2006دلالات الظاهرة الصوتيّة في القرآن الكريم. د. خالد قاسم بني دومي )عالم الكتب الحديث. أربد 
  (2009. دار دجلة. عمّان. بغداد. العراق. 2يفيّة في اللغة العربيّة. د.أشواق محمّد النجّار. )طدلالة اللواصق التصر 
  .(.2006الزمان في اللغة العربيّة والفكر. د. علي شلق. )دار ومكتبة الهلال. بيروت 
  (. 2000وت. سرّ صناعة الإعراب. ابن جنّي. )تح: محمّد حسن محمّد حسن إسماعيل. دار الكتب العلميّة. بير 
  :تح: محمّد نور الحسن ومحمّد الزفزاف ومحمّد ه688شرح شافية ابن الحاجب. رضي الدين الاسترباذي )ت( .)

 محيي الدين عبد الحميد. د.ط. دار الكتب العلميّة. بيروت(. 
  :الكتب. ( )وضع فهارسه د. عبد الحسين الفتلي. عالم ه643شرح المفصّل. موفق الدين ابن يعيش النحويّ )ت

 بيروت(.
  :تح: أحمد صقر. مط: الحلبي. ه395الصاحبي في فقه اللغة وسنن العرب في كلامها. لأحمد بن فارس )ت( )

 (.1977القاهرة. 
 .)علم الدلالة المقارن. د. حازم علي كمال الدين. )مكتبة الآداب. القاهرة 
 دار الكتب للطباعة 2. مالك المطلبي. طعلم اللغة العام. دي سوسير. )تر: د. يوئيل يوسف عزيز. مراجعة: د .

 (1988والنشر. الموصل. 
 .)علم اللغة العربيّة مدخل تاريخيّ مقارن. د. محمود فهمي حجازي )دار غريب. القاهرة 
  فقه العربيّة المقارن دراسات في أصوات العربيّة وصرفها ونحوها على ضوء اللغات الساميّة. د. رمزي منير

 (.1999لعلم للملايين. بيروت..دار ا1البعلبكيّ)ط
  .(.1977فقه اللغات الساميّة. كارل بروكلمان. )تر: د. رمضان عبد التوّاب. مط: جامعة الرياض 
 (.2008. مط: نهضة مصر. القاهرة. 6فقه اللغة د. علي عبد الواحد. )ط 
  .(1983في قواعد الساميّات. د. رمضان عبد التوّاب.)مكتبة الخانجي. القاهرة 
 (.2009موس المقارن لألفاظ القرآن الكريم.أ.د.خالد إسماعيل علي.)دار المتقين. بيروت، القا 
  :الناشر مكتبة 3(.)تح: عبد السلام محمّد هارون. طه180كتاب سيبويه. لأبي بشر عمرو بن عثمان بن قنبر)ت .

 (.1988الخانجي. القاهرة. 
 شراف ومراجعة د. رفيق المعجم. كشّاف اصطلاحات الفنون والعلوم. للباحث والعلامة محم د علي التهانويّ )تقديم وا 

تح: د. علي حروح. نقل النصّ الفارسيّ إلى العربيّة. د. عبد الله الخالديّ. الترجمة الأجنبيّة. د.جورجزيناتي. مكتبة 
 (.1996لبنان ناشرون. 

  :(. 2009لميّة. بيروت. . دار الكتب الع2(.)تح: عامر أحمد حيدر. طه711لسان العرب. لابن منظور)ت 
  .(2006اللهجة العربيّة الثموديّة.د. آمنة صالح الزعبي.)عالم الكتب الحديث 
  مدخل إلى نحو اللغات الساميّة المقارن. مجموعة من المستشرقين. )تر: د. مهديى المخزوميّ ود. عبد الجبّار

 (.1993المطلبيّ. عالم الكتب. بيروت. 
 (.2009. عبد اللطيف محمّد الخطيب )مكتبة دار العروبة للنشر والتوزيع. الكويت. المستقصى في علم التصريف. د 
  .المعجم الفريد للفعل السريانيّ في العهد الجديد. د. ستّار عبد الحسن جبّار الفتلاويّ )مراجعة: أ.د. يوسف متّي قوزي

 (.2007مركز أكد للطباعة. أربيل. 
 الإعلام. العراق. مد نصيف الجنابي. دار الرشيد وزارة الثقافة وملامح من تاريخ اللغة العربيّة. د. أح 
 (1978. مكتبة الأنجلو المصريّة. 6من أسرار اللغة. د. إبراهيم أنيس. )ط 
  .المنهج الصوتي للبنية العربيّة رؤية جديدة في الصرف العربيّ. د. عبد الصبور شاهين )د.ط. مؤسسة الرسالة

 (.1980بيروت. 
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  (.2002الأصول اللغويّة المقارنة. سريانيّ عربيّ. بنيامين حدّاد.)مط: المجمع العلميّ العراقيّ. بغداد. الميزان معجم 
  .(2014النحو عند غير النحويين .أ.د. سعيد جاسم الزبيدي. )دار كنوز المعرفة. عمّان 

 البحوث:  -3
 .شبكة التواصل العالمي(. اسم الفاعل في اللغة السريانيّة. د. عبد الستّار الفتلاويّ.)بحث منشور 
  .اسماء الفاعلين والمفعولين في آرامية الحظر. د. عادل هامل الجادر.)بحث منشور. مجلّة المجمع العلمي العراقي

  (.15، مج1995العدد الخاص بهيئة اللغة السريانيّة. بغداد، 
 مجمع العلميّ العراقيّ. العدد الخاص أوزان الفعل وصيغه في الحظريّة. د. خالد اسماعيل علي.)بحث منشور. مجلّة ال

 (.1993. 14بهيئة اللغة السريانيّة. مج: 
 /3بين السريانيّة والمندائيّة. بنيامين حدّاد )بحث منشور. مجلّة مجمع اللغة السريانيّة. مط: شركة التايمس. بغداد. مج ،

1977.) 
  سف حبّي )بحث منشور. وقائع ندوة الوشائج بين تعزيز الوشائج بين السريانيّة والعربيّة في الألف الثالث. د. يو
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 Abstract 

     It is known that the historical political studies are considered important. This study deals 

with a very important period in the contemporary political history of India. It particularly 

sheds light on the Indian attitudes towards the policies of the great nations after the Second 

World War when India had emerged as a developing country under the regional and 

international variables.  

     The Korean issue is considered one of the important aspects of the conflict between the 

USA and the Soviet Union. It is also one the long-lasting issue the effects of which can be 

still traced up till now; the proof is the political maneuvers between the two Koreas at the 

present time. Accordingly, the subject of the study has been chosen to clarify the Indian 

attitude towards the Korean issue in the UN 1945-1964, i.e., from the establishment of the UN 

to the end of the reign of Jawaharlal Nehru.       

 المقدمة
من المعروف أن الدراسات التاريخية السياسية تعد من الدراسات المهمة، وان هذه الدراسة تبحث في مرحلة ذات 

دول الكبرى في أهمية كبيرة من تاريخ الهند السياسي المعاصر، لاسيما وانه يسلط الضوء على مواقف الهند من سياسات ال
 .أعقاب الحرب العالمية الثانية والتي برزت من خلالها الهند دولة ناشئة في ظل المتغيرات الإقليمية والدولية

تكتسب الدراسات العربية الخاصة بتاريخ الهند أهمية كبيرة في دراستنا التاريخية لعدة اعتبارات يأتي في مقدمتها 
لوقوف بشي من التفصيل حول طبيعة وفلسفة التوجه الهندي في المجال الإقليمي حاجة مكتباتنا لمثل هذه الدراسات ل

والدولي بعد الاستقلال، لاسيما وأن معظم الدراسات السابقة قد ركزت دراساتها على تاريخ الهند قبل الاستقلال، وهذه كانت 
 ند المعاصر.إحدى الأسباب التي دفعت الباحثان إلى اختيار كتابة البحث في حقل تاريخ اله

تعد القضية الكورية من أهم صور الصراع بين الولايات المتحدة الأمريكية من جهة والاتحاد السوفيتي من جهة 
أخرى، فضلًا عن أنها من القضايا المزمنة التي لا تزال آثارها حتى الساعة والدليل المناوشات بين الكوريتين في الوقت 

ل اهتمام الدول الأعضاء البارزة التي لها ثقل في الأمم المتحدة، ومنها الهند لاسيما الحالي، ومن ثم فمن الطبيعي أن تنا
أنها قضية آسيوية. ومن هذا المنطلق جاء اختيار عنوان البحث ليكون موقف الهند من القضية الكورية في هيأة الأمم 

 هر لآل نهرو. ، أي منذ تأسيس هيأة الأمم المتحدة وحتى نهاية حكم جوا1964-1945المتحدة 
 1945-1941تألف البحث من المقدمة وأربعة مباحث وخاتمة، تناول المبحث الأول تأسيس هيأة الأمم المتحدة 

ومشاركة الهند فيها على الرغم من أنها لازالت مستعمرة بريطانية، إلّا أن وجهة نظر الوفد الهندي كانت تمثل رؤية الشعب 
، لاسيما أن الهند كانت عضواً في 1949-1945ثاني موقف الهند من القضية الكورية الهندي المستقلة. وعالج المبحث ال

لجنة الأمم المتحدة في كوريا. وخصص المبحث الثالث لدراسة موقف الهند من تطورات القضية الكورية والتدخل الإقليمي 
وقد أدت الهند دوراً بارزاً في مساعيها ، كونها مثلت مرحلة الاصطدام العسكري بين الكوريتين، 1953-1950والدولي فيها 

إذ  1964 -1953لوقف القتال. أما المبحث الرابع فتطرق إلى موقف الهند من القضية الكورية إثر انتهاء الحرب الكورية 
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للجنة كان للهند حضوراً بارزاً في عمليات تبادل أسرى الحرب لاسيما وأن الهند قد نالت ثقة الأمم المتحدة لتكون على رأس ا
 الدولية لتبادل الأسرى لأدوارها الحيادية من القضية، ومتابعة دورها في هيأة الأمم المتحدة لأجل حسم هذه القضية.

اعتمد البحث على عدد غير قليل من المصادر الأساسية، سواء العربية أو المترجمة، يأتي في مقدمتها الوثائق 
ب الوثائق العراقية التي هي عبارة عن تقارير من المفوضيات العراقية في العراقية غير المنشورة المحفوظة في دار الكت

الهند، وأيضاً تقارير المفوضية العراقية الدائمة في هيأة الأمم المتحدة المرسلة إلى الحكومة العراقية، إذ شكلت مادة علمية 
ة عن الموضوع، وأبرز تلك الوثائق: نهرو يتحدث كما أضافت الوثائق الهندية المنشورة باللغة الانكليزية معلومات قيم قيمة.
1946-1963 (Jawahar Lal Nehru Speechs1946-1963.( والكتاب السنوي للهند في الشؤون الدولية ،)The 

Indian Year Book of Intonation Affairs .) 
وكذلك وثائق الأمم  (،Foreign Relations of the United Stateوكذلك وثائق وزارة الخارجية الأمريكية )

المتحدة،  فضلًا عن الوثائق الأجنبية الأخرى والتي تحدثت بأجمعها عن الدور الهندي العام أو الدور الهندي في هيأة 
 الأمم المتحدة من القضية الكورية لأجل الوصول إلى حل سلمي لهذه القضية.

 ا ومنها: دور الهند في المشكلة الكورية عليه واكتسبت المصادر الانكليزية أهمية كبيرة في اعتماد البحث
(Shiv Dayl. India Role the Korean Question( ودبلوماسية الهند ،)By Rossn. Beker and Mohinders 

Bed The Diplomacy of India إذ تضمنت معلومات تفصيلية وقيمة عن مواقف الهند من القضية الكورية في الأمم ،)
 ا أيضاً كونها معاصرة للأحداث.المتحدة، وتتجلى أهميته

 P. Karan Nakaran. India in World Affairs) 1953-1950وكذلك كتاب الهند في الشؤون العالمية 
 :1954- 1946(، فضلًا عن كتاب الهند والصراعات في الأمم المتحدة 1950-1953

(B.V. Govandia Raj. India and Disputes in the United Nation 1946-1954).  
كما اعتمد البحث على مجموعة من المصادر العربية المهمة، ومنها كتاب هيثم الأيوبي، تاريخ حرب التحرر في 

، وكتاب سليم طه التكريتي، حرب كوريا، وغيرها 1953-1950، وكتاب روبرت ليكي، حرب كوريا 1953-1950كوريا 
روحتي حيدر عبد الرضا حسن التميمي، موقف الاتحاد وأسهمت الرسائل والأطاريح الجامعية، ومنها أط من الكتب.

، 1953-1945، وصلاح خلف مشاي، سياسة الصين تجاه القضية الكورية 1953-1950السوفيتي من الحرب الكورية 
مساهمة مهمة في رفد البحث بالمادة العلمية، فضلًا عن أخبار الصحافة العراقية، ولاسيما صحيفة الزمان، إذ شكلت 

 مادة علمية مهمة للبحث، لنقلها الأخبار العالمية يوما بيوم.أخبارها 
وفي الختام نرجو أن نكون قد وفقنا في كتابة هذا البحث المهم والخاص بالدراسات الآسيوية عامة، والهند والكورية 

 بشكل خاص، ليستفيد منه المعنيين بالدراسات التاريخية، ومن الله العلي القدير التوفيق.
 ولالمبحث الأ 

 1945 -1941إسهامات الهند في تأسيس هيأة الأمم المتحدة 
بعد فشل عصبة الأمم في الحفاظ على مبادئ السلام العالمي وقيام الحرب العالمية الثانية أخذ قادة الدول الكبرى 

 البحث عن إيجاد منظمة بديلة لتوطيد الأمن والسلام العالميين.
، رئيس F. Roosevelt (1882- 1945)(1) من فرانكلين روزفلتاجتمع كل  1941ففي الرابع عشر من آب 

 Winstonالولايات المتحدة الأمريكية على البارجة برنت اوف ويلز مع رئيس الوزراء البريطاني ونستون تشرشل
                                                           

، تخرج من 1882في نيويورك عام فرنكلين روزفلت: هايد بارك لسبرنغ: رجل دولة أمريكي ورئيس الولايات المتحدة الأمريكية ولد  (1)
أصبح نائب لوزير البحرية وانتخب  1913أصبح عضواً في مجلس الشيوخ، وفي  1910عمل في المحاماة وفي عام  1904جامعة هارفر 

تميزت وكان قد اعترف بالاتحاد السوفيتي في نفس العام،  1932رشحه الحزب الجمهوري للرئاسة عام  1928حاكماً لولاية نيويورك عام 
ام سياسته بحسن الجوار مع الدول الأمريكية، وكان له دور في عقد المؤتمرات التي عقدت أثناء الحرب العالمية الثانية مثل مؤتمر واشنطن ع

، وكان له دور بارز في إيجاد منظمة هيأة 1945، مؤتمر يالطا عام 1943ومؤتمر طهران عام  1943، ومؤتمر دار البيضاء عام 1941
. 1945، وتوفي في الثاني من نيسان عام1944المتحدة، انتخب للمرة الرابعة لرئاسة الولايات المتحدة الأمريكية في تشرين الثاني الأمم 
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Churchill (1874- 1965)(1) وقد أصدرا تصريح عرف بتصريح الأطلنطي الذي دعا إلى ضرورة إقامة تنظيم دولي ،
وافقت على هذا  1942وفي الأول من كانون الثاني  .(2)لتأمين السلام العام ويعتمد على الشعوب المحبة للسلام شامل

، وكانت الهند ضمن هذه الدول المؤيدة على الرغم من أنها لازالت تحت السيطرة البريطانية (3)التصريح ست وعشرين دولة
لهندي على ذلك فعندما عقدت الدول الكبرى الولايات المتحدة الأمريكية ولم يقتصر الدور ا .(4)ولم تنل الاستقلال التام

ما بين الخامس والعشرون من نيسان  San Francesco وبريطانيا والاتحاد السوفيتي والصين مؤتمر سان فرانسيسكو
ر إلى المؤتمر . كانت الهند إحدى الدول التي وجهت لها الدعوة للحضو (5)1945حتى الخامس والعشرون من تموز عام 

والمشاركة فيه على الرغم من أنها تحت الوصاية البريطانية، وكانت هناك أسباب لتوجيه الدعوة منها إعلان الهند الحرب 
، وكان للهند دور مهم في نقاشات سان فرانسيسكو (6)، وكون الهند عضواً في عصبة الأمم1942على دول المحور عام 

، الذي Veto(7)ى وتحافظ على السلم العام ومن هذه المناقشات ما يتعلق بحق الفيتو في سبيل إيجاد منظمة دولية ترع
أعطى للدول الكبرى صلاحيات واسعة في مجلس الأمن الدولي، في حين رأت الدول الصغرى، الذي بين وجهة نظرها 

ة العامة، إضافة إلى أن حق أن هذه الصلاحيات يترتب عليها تقليص سلطات الجمعي Evattوزير خارجية استراليا ايفات 
الفيتو هو تمييز بين الدول غير مقبول ويؤدي إلى أحداث شلل في قدرة مجلس الأمن على اتخاذ القرارات التي تمكن الأمم 

 Krishenaوكان موقف الهند مؤيد للرأي الاسترالي وبين المندوب الهندي كريشنا مينون  .(8)المتحدة من القيام بدورها
Menon (1897-1974)(9) انتقاده لمشروعية الفيتو، وأكد على ضرورة سيادة الدول وعدم تقييد حرياتها للتغلب على ،

 .(10)الفوضى العالمية التي خلفتها الحرب العالمية الثانية وصولًا لشيوع الأمن والسلام العالميين

                                                                                                                                                                                     
، ترجمة سوسن فيصل السامر ويوسف محمد أمين، مراجعة محمد مظفر 1789،1945ينظر: آلان بالمر، موسوعة التاريخ الحديث 

، 2؛ عبد الوهاب الكيالي وآخرون، الموسوعة السياسية، ج238،240( ص ص1992جمة والنشر )بغداد ، دار المأمون للتر2الأدهمي، ج
؛ رغد فيصل عبد الوهاب نقاوة، سياسة الولايات المتحدة الأمريكية تجاه 843( ص1990)بيروت  3المؤسسة العربية للدراسات والنشر، ط

 .52، ص2005ية سياسية، أطروحة دكتوراه، كلية الآداب، جامعة البصرة، دراسة تاريخ 1945،1952أوروبا الغربية في عهد ترومان 
في لندن وينتمي إلى أسرة سياسية بريطانية فوالده راندولف هنري  1874ونستون تشرشل: سياسي ورجل دولة بريطاني معروف ولد  (1)

حافظين والذي أصبح رئيس لمجلس (، سياسي بريطاني ينتمي إلى حزب الم1849 ،1897) Randolph Henry Spencerسبنسر 
لدراسة القانون، وفي عام  Harrowانتقل لمدرسة هارو 1880، درس تشرشل في مدرسة جورجيا وفي عام 1887العموم البريطاني عام 

يطانية، ( وكان له دور كبير في رسم السياسة الاقتصادية البر1910، 1908انظم إلى حزب الأحرار وعمل وزيراً للتجارة من عام ) 1908
عين وزير للحرب وقاد الجيش البريطاني في الحرب العالمية الأولى واستقال من هذا المنصب بعد فشل حملة الدردنيل عام  1911وفي عام 
عين وزيراً للمالية مع  1924، وفي عام 1922عين وزيراً للذخائر بعدها عين وزير للمستعمرات حتى عام  1917، وفي عام 1915

ووزيراً للبحرية أبان الحرب العالمية الثانية ولعب دور 1940، وأصبح رئيساً للوزراء في بريطانيا عام 1926حتى عام  حزب المحافظين
، بعدها تقاعد من الحياة السياسية، للمزيد 1955، 1951ثم أعيد انتخابه كرئيس وزراء عام  1945مهم في انتصار الحلفاء، استقال عام 

، 741(، ص ص1990)بيروت  3، المؤسسة العربية للدراسات والنشر، ط1وآخرون، الموسوعة السياسية، جينظر: عبد الوهاب الكيالي 
، أطروحة دكتوراه غير منشورة، كلية 1945؛ محمد يوسف إبراهيم القريشي، ونستون تشرشل دوره في السياسة البريطانية حتى عام 742

 .2005الآداب، جامعة بغداد، 
 .61( ص1978لمتحدة في نصف قرن، المجلس الوطني للثقافة )الكويت حسن نافعة، الأمم ا (2)
اريكا، الدول الست وعشرين دولة هي: الولايات المتحدة الأمريكية، بريطانيا، الاتحاد السوفيتي، الصين، الهند، استراليا، بلجيكا، كندا، كوست (3)

دا، النرويج، بنما، بولندا، يوغسلافيا، الدومينيكان، اليونان، تشيكوسلوفاكيا، كوبا، السلفادور، هايتي، الهندوراس، لوكسمبورغ، هولندا، نيوزلن
؛ عبد 20، ص1963غواتيمالا، نيكاراغوا، جنوب أفريقيا. ينظر: محمد متولي، الأمم المتحدة والسلام العالمي، مطابع دار القومية القاهرة، 

 .315، المصدر السابق، ص2الوهاب الكيالي وآخرون، ج
 .20مد متولي، المصدر السابق، صمح (4)
، مطابع جامعة الموصل 1914،1945؛ محمد محمد صالح وآخرون، الدول الكبرى بين الحربين 25حسن نافعة، المصدر السابق، ص (5)

 .298، 297( ص ص1984)الموصل 
(6) B. V. Govinda. Raj, India and Disputes in the United Nation, 1946، 1954, Vorapuu Blishe  

Privateltd, Bombay, 1959, P. 30. 
: هو حق نقض القرار في مجلس الأمن الدولي من قبل أحد أعضاء الدول الخمس  الدائمة العضوية في المجلس وهي الولايات المتحدة Vetoالفيتو  (7)

 .70، ينظر: حسن نافعة، المصدر السابق، صالأمريكية، بريطانيا، الاتحاد السوفيتي، الصين، فرنسا، في حالة نقض القرار يعد غير نافذ
 .69المصدر نفسه، ص (8)
عين مبعوثاً خاصاً عن الحكومة المؤقتة  1946في مدينة كاليكوت جنوب غرب الهند، في  1897كريشنا مينون: سياسي هندي ولد عام  (9)

عين سفيراً في ايرلندا إضافة إلى منصبه الأول،  1949ي الهندية لإجراء مباحثات مع الدول الأوروبية ثم عين مندوب للهند في بريطانيا، ف
، أقاله نهرو بسبب سوء الخطط 1962تقلد منصب وزير الدفاع حتى  1957بعدها أصبح الناطق الرسمي باسم سياسة الهند الخارجية، وفي 

 . ينظر:   1962العسكرية في الحرب الهندية، الصينية 
Stanly Wolpret. Encyclopedia of India, Vharrless Scribenr Sons, Vol. 3, New York, 2006, P. 111.  
(10) Govinda, Raj. Op. Cit., P. 34. 
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ذ رأت أن المراجعة تتم وكان للهند مع بعض الدول موقف من مسألة مراجعة نصوص ميثاق الأمم المتحدة، إ
، في (1)بموافقة ثلثي أعضاء الجمعية العامة وسبعة أعضاء في مجلس الأمن من دون شرط إجماع الدول دائمة العضوية

، وكذلك أكد مينون على أهمية أن تعمل الأمم المتحدة على حل (2)حين رأت الدول الكبرى شرط إجماع الأعضاء الدائمين
وأما بخصوص طرد  .(3)تواجه الأعضاء، وتقديم أفضل الخدمات في مسألة حقوق الإنسان المسائل الاقتصادية التي

الأعضاء من المنظمة، فقد وقفت الهند ضد أي قرار لإقصاء أو حرمان أي من الأعضاء لأي سبب من الأسباب، لأنه 
ول، وأن الهند ستصوت سيحول المنظمة من منظمة تمثل جسد العالم إلى منظمة محددة تعمل ضمن مزاجات بعض الد

. إذاً يتضح من ذلك أن الهند قد برزت بصماتها بشكل كبير في سبيل (4)على الميثاق بشرط أن يعاد نقاشه بعد سنوات عدة
 الحفاظ على هيكلية المنظمة المنشودة محذرة من سطوة بعض الدول الكبرى.

خطوات متقدمة في سبيل السلام والحرية  وفي كلمة ألقاها مينون في المؤتمر أوضح فيها أن الدول قد أحرزت
وقعت الهند على  1946وفي السادس والعشرين من حزيران  .(5)للشعوب، وتمنى أن تعقد اجتماعات المنظمة في أقرب وقت

يستنتج من  ،(8)، وبهذا أصبحت الهند من الأعضاء الأصليين في المنظمة(7)، مع ست وأربعين دولة(6)ميثاق الأمم المتحدة
أن القادة والسياسيين الهنود نجحوا ليس في الداخل فقط وتقدموا خطوات مهمة في نيل الاستقلال من الهيمنة البريطانية، ذلك 

بل وفقوا أيضاً في المساهمة لإيجاد منظمة دولية ترعى حقوق الشعوب ونشر مبادئ السلام العالمي، وتكون منبراً للصوت 
 و الدول الأخرى التي تدار نقاشاتها تحت قبة هيأة الأمم المتحدة.الهندي في سبيل طرح المشاكل الهندية أ

 المبحث الثاني
 .1949 -1945موقف الهند من القضية الكورية 

كانت كوريا خاضعة للسيطرة اليابانية لاسيما بعد التطورات التي شهدتها اليابان في سياستها التوسعية في أوائل 
، وظهورها كقوة كبرى في الشرق الأقصى وبقيت تحت (9)1905-1904امي القرن العشرين وانتصارها على روسيا ع

بعد أن حررت من قبل القوات الأمريكية والسوفيتية واستسلام اليابان في  1945إلى عام  1910السيطرة اليابانية من عام 
 .(10)في الحرب العالمية الثانية 1945الخامس عشر من آب عام 

(ْ  الذي يمر 38نوب والقوات السوفيتية من الشمال ووقفت القوتين عند خط عرض )دخلت القوات الأمريكية من الج
( الذي 1945آب  2-تموز 15بكوريا ويشطرها إلى شطرين وأصبح الحد الفاصل بين القوتين. ثم عقد مؤتمر بوتسدام )

 .(11)تين الشمالية والجنوبية( والذي عدَّ هذا الخط الفاصل بين المنطق1945شباط  11-4أكمل ما جاء في مؤتمر يالطا )
                                                           

(1) Ibid, P.35. 
 .70حسن نافعة، المصدر السابق، ص (2)

(3) Govinda Raj. Op. Cit., P. 36. 
(4) Govinda Raj. Op. Cit., PP. 33،35. 
(5) Ibid, P. 36. 

مادة موزعة على تسعة عشر فصلًا، بالإضافة إلى النظام الأساسي لمحكمة العدل الدولية الذي يتكون  111مم المتحدة من يتكون ميثاق الأ (6)
مادة، ويحتوي على أهداف وغرض تشكيل هيأة الأمم المتحدة ومبادئها وفروعها وسبل تحقيق أهدافها. للمزيد من التفاصيل ينظر:  70من 

؛ هـ. وهارس، جمعية الأمم المتحدة تاريخها أغراضها تكوينها، تعريب: سليم اباريز، دار الطباعة 75ص حسن نافعة، المصدر السابق، 
 .18، 16المصرية )القاهرة د. ت( ص

وفاكيا، لالدول الست والأربعين: هي الولايات المتحدة الأمريكية، بريطانيا، الاتحاد السوفيتي، فرنسا، الهند، كندا، البرازيل، بلجيكا، تشيكوس (7)
غواتيمالا،  الصين، شيلي، كولومبيا، كوبا، اليونان، أثيوبيا، هايتي، هندوراس، الهند، بنما، باراغواي، استراليا، البيرو، أورغواي، الدومينيكان،

يفيا، جنوب أفريقيا، بنما، مصر، الفلبين، سوريا، العراق، السعودية، لبنان، تركيا، فنزويلا، يوغسلافيا، أكوادور، النرويج، كوستاريكا، بول
 .350، المصدر السابق، ص2البارغواي، السلفادور، الأرجنتين، الدانمارك، أوكرانيا، بيلاروسيا. ينظر: عبد الوهاب الكيالي وآخرون، ج

(8) Govinda  Raj. Op. Cit., PP. 37،38. 
ز اليابان على المسرح العالمي بسبب النزاع حول وكانت فاتحة برو 1905، 1904كانت اليابان قد انتصرت على روسيا في حرب عام  (9)

بعقد معاهدة بورتسموث  1905منشوريا وأهميتها لليابان في سبيل الحصول على المواد الغذائية لزيادة أعداد سكانها، وانتهت الحرب عام 
، 1، ج1991، 1815ف، روسيا وحصلت اليابان على ميناء بورت آرثر ومناطق حيوية أخرى. للمزيد من التفاصيل ينظر: جورج سكول

؛ محمد علي القوزي وحسان حلاق، تاريخ الشرق 220( ص1999ترجمة: أنطوان حمص، منشورات وزارة الثقافة السورية )دمشق 
؛ فؤاد طارق كاظم، التنافس الإقليمي على إقليم 117وص 23،24( ص ص2001الأقصى الحديث والمعاصر، دار النهضة العربية )بيروت 

 .194،196، ص ص2009، مجلة كلية التربية، جامعة بابل، العدد الأول، المجلد الأول، 1954تى عام منشوريا ح
 .85( ص2008ميلاد مقرحي، تاريخ آسيا الحديث والمعاصر، منشورات جامعة قاريونس )بنغازي  (10)
 .520والنشر والتوزيع )بيروت د.ت( ص( رياض الصمد، تطور الأحداث الدولية في القرن العشرين، المؤسسة الجامعية للدراسات 11)
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والجدير بالذكر أن هذا الخط هو خط وهمي موجود على الخريطة وأن القادة العسكريين الأمريكيين اقترحوه لمنع 
، فضلًا عن (1)التوسع السوفيتي في كوريا، كذلك لمساعدة الدول الكبرى في إدارة كوريا، إذ تم تطبيق قرارات مؤتمر يالطا

 .(2)متحدة في الاستفادة من الموانئ البحرية المهمة في هذا الجزء وهما مينائي أنشون ويوسانرغبة الولايات ال
، وبين السادس عشر والسادس والعشرين (3)حكومة عسكرية مؤقتة 1945أقام الأمريكيون في الثامن من أيلول عام 

ية الكورية وتقرر أن توضع كوريا ، مؤتمر موسكو وخصص لبحث القض(4)من الشهر نفسه عقدت الدول الأربع الكبرى
 -، لخمسة سنوات وأن تؤلف حكومة مؤقتة لجميع أجزاء كوريا تخضع لإشراف لجنة أمريكية(5)تحت الوصايا الدولية

 .(7)، إلا أن مقررات موسكو لم يكتب لها النجاح لرفض اصـر الوصاية بسبب التأثير السوفيتي(6)سوفيتية مشتركة
 1946يت والأمريكان لحل القضية الكورية، ففي السادس عشر من كانون الثاني عام استمرت اجتماعات  السوف

اجتمعوا في سيئول وهناك تقدم الأمريكيين باقتراح عن إلغاء خط الحدود الفاصل بين الشمال والجنوب وتكوين هيأة دولية 
صالات بين الطرفين لكن دون جدوى، ففي للإشراف على كوريا إلا أنهم فشلوا لتمسك السوفيت باتفاق موسكو، تواصلت الات

بعثت الولايات المتحدة الأمريكية مذكرة إلى الاتحاد السوفيتي تقترح فيها عقد مؤتمر  1946السادس والعشرين من آب عام 
من الدول الأربع الكبرى بشأن مسألة كوريا، إلا أن السوفيت رفضوا ذلك متهمين الولايات المتحدة بخرق اتفاق موسكو 

، فضلًا عن وجهات نظر مختلفة حول إجراء الانتخابات في كوريا (8)أليف حكومة مؤقتة في الجنوب دون استشارة موسكوبت
يتضح من ذلك أن كل من الولايات المتحدة والاتحاد السوفيتي يحاولان تثبيت  .(9)ليستمر الوضع على ما هو عليه دون حل

 في هذا الجزء المهم من العالم. رؤيتهما بما ينسجم مع مصالحهما الإستراتيجية
، وفعلًا قدم المندوب (10)بعد ذلك رأت الولايات المتحدة الأمريكية أن تطرح المسألة على طاولة الجمعية العمومية

، لدى الأمم المتحدة في السابع من أيلول John Foster Dulles (1888- 1959)(11) الأمريكي جون فوستر دالاس
ظر في المسألة الكورية، وقررت الجمعية العامة في الثالث والعشرين من الشهر نفسه إدراج القضية اقتراحاً بالن 1947عام 

                                                           
(1) Korea Journal, No. 7, 1 July 1967. 
(2) Repert K. Sawyer. Military Advisers in Korea. Kmag in Peace and War, U.S Government Printing 

Office, Washington, 1962, P. 6; 
، أطروحة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، الجامعة المستنصرية، 1945،1953صلاح خلف مشاي، سياسة الصين تجاه القضية الكورية 

 .101، ص2012
، قائد القوات الأمريكية في الثامن Hodgeالحكومة العسكرية المؤقتة: وهي عبارة عن مجلس نيابي ديمقراطي قام بإنشائه الجنرال هودج  (3)

، وكان هدف الأمريكيين Rhee Sngmanمحافظين برئاسة سنجمان ري ، وكان اغلب أعضاءه ألاثني عشر من ال1945من أيلول عام 
وانتخاب جمعية  1948كسب ثقة الشعب الكوري وإبعاده عن التأثير السوفيتي، وبقيت هذه الحكومة مرتبطة كلياً بالجانب الأمريكي حتى عام 

، المؤسسة العربية للدراسات والنشر، 5ة السياسية، جوطنية، وتأسيس الجمهورية الكورية. ينظر: عبد الوهاب الكيالي وآخرون، الموسوع
 .5،6(، ص ص1993)بيروت  3ط
 الدول الأربع الكبرى هي الولايات المتحدة الأمريكية، الاتحاد السوفيتي، بريطانيا، فرنسا. (4)
ي تقرر وضعها تحت نظام الوصاية، ويقدم الوصاية الدولية: هي ان تخضع لإشراف مجلس الوصاية التابع للأمم المتحدة لإدارة الأقاليم الت (5)

 .6، 1لها كل المساعدات للوصول إلى الحكم الذاتي أو الاستقلال التام. ينظر: حسن نافعة، المصدر السابق، ص 
 Robert C. North, Moscow and Chinese؛ 18( ص 1953سليم طه التكريتي، حرب كوريا، مطبعة الاتحاد )بغداد  (6)

Communists, Stanford University Press, Stanford, California, 1953, P. 215. 
 .168( ص2009، دراسة تحليلية، مطبعة جعفر العصامي )بغداد 1960، 1939نعمة إسماعيل مخلف الدليمي، السياسة الخارجية الأمريكية  (7)

(31) F.R.U.S. The Far East, 1947. Vol. 6. Government Printing Office, Washington, 1972, P. 775; 
 .169؛ نعمة إسماعيل مخلف الدليمي، المصدر السابق، ص21، 20سليم طه التكريتي، المصدر السابق، ص ص

كانت وجهة النظر الأمريكية تقوم على أن تجري الانتخابات بالتصويت العام في كل من الجنوب والشمال، وان تنتخب هاتين المنطقتين  (9)
ريا، بينما رأى الاتحاد السوفيتي عقد جمعية موحدة لكل البلاد تسمى )جمعية الشعب( وتمثل فقط الأحزاب الموافقة على حكومة مؤقتة لكل كو

آلاف عشرة، يكون للشمال والجنوب أعداد متساوية فيها. للمزيد ينظر: ميلاد أ.  10000اتفاق موسكو حول الوصاية  وتضم أكثر من 
 .168( ص2008اصر، جامعة قاريونس )بنغازي مقرحي، تاريخ آسيا الحديث والمع

 .168؛ ميلاد مقرحي، المصدر السابق، ص21سليم طه التكريتي، المصدر السابق، ص (10)
في واشنطن،درس في الولايات المتحدة الأمريكية، ثم أكمل دراسته للقانون الدولي  1888جون فوستر دالاس: سياسي أمريكي ولد عام  (11)

ه عمل في المحاماة ثم التحق بإدارة الاستخبارات الأمريكية عشية الحرب العالمية الأول، اختير عضواً في وفد بلاده في سويسرا، بعد عودت
، عين مستشاراً في الوزارة الخارجية ومندوب للولايات المتحدة في الأمم المتحدة عام 1919المشارك في مؤتمر الصلح في باريس عام

زيراً للخارجية وكان له دور كبير في سياسة الولايات المتحدة ضد المد الشيوعي، وبرز عمله في ، حيث أصبح و1953إلى عام  1946
 إيجاد الأحلاف العسكرية الأمريكية وعرف بعدائه للشيوعية وحركة عدم الانحياز، واستمر في منصبه حتى وفاته. ينظر: 

Encyclopedia of America, Vol. 9, P. 463;  644، ص2وآخرون، المصدر السابق، ج عبد الوهاب الكيالي.  
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، إذ استعرض دالاس تطور القضية 1947على جدول أعمالها، ونوقشت في الثامن والعشرين من تشرين الأول عام 
 .(1)هاوتعهدات الولايات المتحدة الأمريكية بشأنها ورغبتها في إيجاد حل مناسب ل

 Andrei، أما المندوب السوفيتي اندريه غروميكو (2)وبعد ذلك قام جون فوستر دالاس بتقديم الاقتراح الأمريكي
Gromyko (1909- 1992)(3) فذكر أن مسألة كوريا لا تدخل ضمن اختصاص الجمعية العامة ومع ذلك قدم ،

تجعل هيأة الأمم طرف في حل المسألة الكورية تمهيداً لكسب ويبدو أن الولايات المتحدة الأمريكية أرادت ان  .(4)اقتراحه
 رأيها عند التصويت على الاقتراح المقدم، باستعمال نفوذها داخل المنظمة.

 Evattاستمر الخلاف حول الموضوع وتباينت آراء الوفود حول الاقتراحين، فقد أيد المندوب الاسترالي ايفات 
حلال السلام في  الاقتراح الأمريكي، وكانت الهند من المؤيدين لوجهة النظر الأمريكية في سبيل حل الأزمة الكورية وا 

ولا بد من الإشارة أن الموقف الهندي هذا لم يأت متأثراً بجهة ما، بل اعتقادها بضرورة إشراف هيأة الأمم  .(5)المنطقة
رفضت اللجنة السياسية الاقتراح  1947ي المتحدة على الحلول المطروحة بشأن كوريا، وفي جلسة الخامس من تشرين الثان

 .(7)، وامتناع سبعة أعضاء عن التصويت(6)السوفيتي بأغلبية عشرين صوت، ضد خمسة أصوات
صوت، القاضي بإجراء انتخابات عامة في  46وبعد ذلك وافقت الجمعية العامة على الاقتراح الأمريكي بأغلبية 

دو من ذلك أن الوفد الهندي كان يرى ضرورة إيجاد حكومة كورية منتخبة ويب .(8)1948كوريا بحلول شهر آذار من عام 
لتتحمل المسؤولية بعيداً عن التدخلات الأجنبية، بمساعدة هيأة الأمم المتحدة، في سبيل الحفاظ على مبادئ السلام التي 

ي عدم مشاركته في أي لجنة في ظل هذه التطورات أعلن الاتحاد السوفيت أصبحت صفة السياسة الهندية بعد الاستقلال.
تؤلفها الأمم المتحدة على ضوء الاقتراح الأمريكي ومقاطعته لجميع مناقشات الأمم المتحدة من جهة، ومن جهة  أخرى 

، والذي برز فيها الوجود الهندي إذ انتخبت الهند رئيسة لهذه اللجنة وكلفت بأعداد (9)قامت هيأة الأمم بتشكيل لجنة مؤقتة
 ، وكان لها ثلاثة أهداف رئيسة وهي:(10)ة عن أعمال اللجنة إلى الجمعية العموميةتقارير دوري

 .31/3/1948توفير الظروف الديمقراطية الملائمة لإجراء الانتخابات العامة في كوريا في مدة لا تتجاوز  .1
 ثة أشهر.التنسيق مع القوات السوفيتية والأمريكية من أجل تحديد جدول زمني لانسحاب القوات خلال ثلا .2
 .(11)تشكيل حكومة وطنية في كوريا .3

                                                           
 29أيلول، 6، تقرير عن أعمال الدورة العادية الثانية لهيأة الأمم المتحدة المعقودة في نيويورك من 1947مصر في هيأة الأمم المتحدة  (1)

 . 172( ص1948، مطبعة مصر )القاهرة 1947تشرين الثاني 
. أن تؤلف هذه الجمعية حكومة كورية قومية تتولى شؤون المنطقتين 2ية قومية كورية. . أن تنتخب جمع1تضمن الاقتراح الأمريكي:  (2)

. تكون كل هذه الخطوات بأشراف هيأة الأمم المتحدة. ينظر: مصر في هيأة 4. وأن تنسحب القوات العسكرية بعد ذلك. 3الجنوبية والشمالية. 
 .172الأمم المتحدة، المصدر السابق، ص

في روسيا البيضاء، درس في جامعة مينسك لدراسة الاقتصاد والهندسة الزراعية عام  1909كو: سياسي سوفيتي ولد عام اندريه غرومي (3)
أصبح المستشار الأول للسفارة  1939أصبح أستاذ في معهد الاقتصاد التابع للمجمع العالمي السوفيتي، وفي  1934، وفي عام 1926

، وشارك في تحضير مؤتمرات طهران ويالطا وبوتسدام بين الحلفاء، وترأس 1943يكية، ثم سفيراً عام السوفيتية في الولايات المتحدة الأمر
، 1949، 1946ومن ثم أصبح مندوب الاتحاد السوفيتي في الأمم المتحدة بين أعوام  1945الوفد السوفيتي في مؤتمر سان فرانسيسكو عام 

لتقلد وزارة  1957عضو في اللجنة المركزية للحزب الشيوعي وثم عاد عام  1956عين سفير في بريطانيا، وأصبح عام  1952في عام 
. ينظر: عبد 1985أصبح نائب رئيس الوزراء، ومن ثم رئيس السوفيت الأعلى )أي رئيس الدولة( عام  1983الخارجية السوفيتية، وفي عام

 .338،339( ص ص 1993)بيروت  3اسات والنشر، ط، المؤسسة العربية للدر4الوهاب الكيالي وآخرون، الموسوعة السياسية، ج
. أن تقوم فيها حكومة قومية بعيداً عن إشراف 2. 1948. أن تنسحب القوات الأجنبية من كوريا أوائل عام 1تضمن الاقتراح السوفيتي:  (4)

ينظر: مصر في هيأة الأمم المتحدة، المصدر  . رأى إن الاقتراح السوفيتي يجب أن تكون له الأولوية على الاقتراح الأمريكي.3الأمم المتحدة. 
 .172السابق، ص

 .173المصدر نفسه، ص (5)
 الأعضاء الذين صوتوا ضد القرار: الاتحاد السوفيتي، أوكرانيا، يوغسلافيا، تشيكوسلوفاكيا، بولندا. (6)
 .176مصر في هيأة الأمم المتحدة، المصدر السابق، ص (7)
، أطروحة دكتوراه غير منشورة، كلية 1953، 1950ي، موقف الاتحاد السوفيتي من الحرب الكورية حيدر عبد الرضا حسن التميم (8)

 .46، ص2008الآداب، جامعة البصرة، 
خلف تألفت اللجنة المؤقتة من تسعة دول هي: الهند، الفلبين، استراليا، سوريا، الصين، فرنسا، السلفادور، كندا، أوكرانيا. نعمة إسماعيل م (9)

 .169يمي، المصدر السابق، ص الدل
 .522رياض الصمد، المصدر السابق، ص (10)
  المصدر نفسه. (11)
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في العاصمة سيئول إلا  1948على أساس ذلك باشرت اللجنة أعمالها في الخامس عشر من كانون الأول عام 
أنها واجهت مشاكل عدة منها رفض الاتحاد السوفيتي الحضور لاجتماع اللجنة، وعدم السماح لها في الدخول إلى الجزء 

 .(1)نسحاب أوكرانيا من اللجنةالشمالي، وأيضاً ا
أخذ الاتحاد السوفيتي بالضغط على الحزب الشيوعي الكوري، وتحريضه ضد اللجنة المؤقتة، إذ وصف الحزب 
أعضاء اللجنة بأنهم رجال الامبريالية الأمريكية، وأمام هذا الوضع الخطر قام رئيس اللجنة الهندي كريشينامينون بإلقاء 

أكد فيه أن هدف اللجنة هو إجراء انتخابات حرة  1948في الثامن والعشرين من كانون الثاني  خطاب على الشعب الكوري
نزيهة، وطلب مساعدة الشعب الكوري في سبيل ذلك، وأمر بتشكيل ثلاث لجان واحدة لدراسة الرأي العام، والأخرى لدراسة 

 .(2)قامة الانتخاباتنظام الانتخابات والثالثة هدفها تأمين الجو الديمقراطي المناسب لإ
عملت الجمعية العامة على تصديق مشروع قدمه الوفد الأمريكي تضمن إمكانية إجراء الانتخابات في الجزء 

. وبالفعل جرت الانتخابات في موعدها المحدد (3)الجنوبي تحت إشراف هيأة الأمم المتحدة والتخلي عن إقامتها في الشمال 
، Syngman Rhee (1875-1965)(4)ب الاتحاد الوطني بزعامة سنجمان ري وفاز حز  1948في العاشر من أيار 

، أمام هذه التطورات أعطى الاتحاد (5)الذي اختير في الخامس عشر من تموز أول رئيس لجمهورية كوريا الجنوبية
شمال وفي الثامن السوفيتي الضوء الأخضر للجبهة الشعبية الشمالية لوضع دستور جديد تمهيداً لانتخاب حكومة شعبية لل

 أعلن رسمياً عن تأسيس حكومة كوريا الشمالية وتعيين كيم ايل سونغ  1948عشر من تشرين الأول عام 
(Kimm Il Sung()6) انسحبت القوات السوفيتية من  1948، أول رئيس وزراء، وفي التاسع والعشرين من كانون الأول

. (7)الانسحاب من الجنوب،بعد أن ضمن كل طرف مصالحه في كورياالشمال، وبعد مدة قصيرة تبعها القوات الأمريكية ب
(ْ  هو الحد الفاصل بين الشمال والجنوب  ليبقى الوضع الكوري محفوف بالمخاطر خاصة وأن كل 38وأصبح خط عرض )

سحاب القوات . وأمام ذلك أخذت اللجنة التابعة للأمم المتحدة تحذر من مغبة ان(8)طرف يتهم الأخر بأنه صنيعة الاحتلال
فأخذت الهند مهمة نقل هذه التحذيرات إلى أروقة الجمعية العامة للأمم  .(9)وما ستتركه من فراغ يهدد بخطر الحرب الأهلية

المتحدة، محذرة من مغبة الوضع الكوري وناشدت القوى ذات الصلة بأن تكون كوريا موحدة، وأن الواقع الداخلي لكوريا قد 
 .(10)ه التحذيرات لم تجد أذاناً صاغيةينسف في أي وقت لكن هذ

 

                                                           
 .170؛ نعمة إسماعيل مخلف الدليمي، المصدر السابق، ص26سليم طه التكريتي، المصدر السابق، ص (1)
 .48حيدر عبد الرضا حسن التميمي، المصدر السابق، ص (2)
 .49المصدر نفسه، ص (3)
، درس في المدارس الصينية في ارساليات التبشيرية  Liمن عائلة ملكية عائلة لي  1875ري: سياسي كوري جنوبي ولد سنة  سنجمان (4)

إلى الولايات المتحدة للدراسة، حصل على شهادة الدكتوراه من جامعة برنستون، بعد عودته إلى كوريا، اشترك  1910الإنكليزية، سافر عام 
يابان، بعد ذلك هرب إلى هاواي وأسس مركز ديني ميثودي غير أنه بقى على اتصال مع المقاومة الكورية، وفي في حركة المقاومة ضد ال

واستمر في الولايات المتحدة  1921انتخب رئيساً للحكومة الكورية المؤقتة في المنفى في شنغهاي، إلا أنه ترك المنصب سنة  1919عام 
ا، واختير ضمن المجلس الاستشاري الذي أقامته الولايات المتحدة الأمريكية في جنوب كوريا، وفي عاد إلى كوري 1945الأمريكية، وفي عام 

 ، تنحى عن الرئاسة بعد الاحتجاجات الشعبية. ينظر: 1960اختير أول رئيس لكوريا الجنوبية، بقي في منصبه إلى عام  1948عام 
Encyclopedia Americana. Vol. 23, P. 455;  المؤسسة العربية 3الكيالي وآخرون، الموسوعة السياسية، ج عبد الوهاب ،

  .www.wikipdia.org ؛415،416(، ص ص 1983)بيروت  1للدراسات والنشر، ط
(50) F.R.U.S. The Far East and Australasia 1948, Vol. 6, United States Government Printing Office, 

Washington, 1974, P. 1183;  278ميلاد مقرحي، المصدر السابق، ص.  
انتسب إلى  1926في قرية سانغ غينونغ من عائلة فقيرة، في عام  1912كيم ايل سونغ: مناضل ومفكر وسياسي ثوري كوري ولد عام  (6)

قاد مظاهرات ضخمة ضد   1928مبريالية( في عام مدرسة هواسونف، وفي نفس السنة أسس منظمة ثورية سرية اسمها )اتحاد إسقاط الا
، استخدم أسلوب العصابات ضد اليابانيين، ومن ثم انضم إلى الجيش الثوري الكوري عام 1931الوجود الياباني، اعتقل مرات عدة في عام

 1948يا الشمالية، وفي عام انتخب رئيساًن للجمعية الشعبية في كور 1947، أعلن عن تأسيس الحزب الشيوعي الكوري، وفي عام 1934
 .Encyclopedia New Britannica, Vol. 6, P. 863 انتخب رئيساً لحكومة كوريا الشمالية الديمقراطية. ينظر:

 .118؛ محمد علي القوزي وحسان حلاق، المصدر السابق، ص26سليم طه التكريتي، المصدر السابق، ص (7)
 .27سليم طه التكريتي، المصدر السابق، ص (8)
 .523رياض الصمد، المصدر السابق، ص (9)

(10) Bipan Chndra, India After Independency, Delhi, P. 152; Lean Cordenker. The United Nation the 
Peaceful Unification of Korean, The Hague Nijoff, 1959, P. 35. 

http://www.wikipdia.org/
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 المبحث الثالث
 1953-1950موقف الهند من تطورات القضية الكورية والتدخل الإقليمي والدولي فيها 

إن أهم الأسباب المؤدية إلى المشاكل والمنازعات العالمية هي الدول الكبرى المتحكمة في مصير الشعوب، ولا 
مصالحها الخاصة، فكوريا كانت تتكون من وحدة جغرافية واحدة يسكنها شعب واحد  تنظر في حل مشاكلها إلا من أجل

متجانس من ناحية العنصر واللغة والتاريخ، إلا أن مصلحة السوفيت من جهة وأمريكا من جهة ثانية اقتضت تقسيم البلاد 
  إلى دولتين راح ضحيتها الشعب الكوري.

ي الوضع الداخلي الكوري على حافة خطر الحرب الأهلية، لاسيما وأن بعد انسحاب القوات الأجنبية من كوريا بق
. مستندة في ذلك على المساعدات السوفيتية التي (1)كوريا الشمالية بقيت متمسكة بفكرة توحيد الجزيرة الكورية تحت لوائها

قرضاً مالياً لكوريا لأجل إعادة  1950، إذ قدّم الاتحاد السوفيتي عام (2)بفعلها استطاعت تقوية قوتها الاقتصادية والعسكرية
. (3)بناء جيشها، فضلًا عن الأسلحة العسكرية السوفيتية التي جهزت بها كوريا الشمالية سواء البرية أم البحرية أم الجوية

ادية إضافة إلى بينما لم يلقِ القسم الجنوبي العناية الكافية من قبل الولايات المتحدة قياساً بكوريا الشمالية، ولاسيما الاقتص
 .(4)فساد النظام القائم في كوريا الجنوبية أدت هذه الأمور إلى رجحان قوة النظام الشيوعي في الشمال

جاءت نتيجة هذا التفوق الشمالي من خلال البرقية التي أرسلتها بعثة الأمم المتحدة في كوريا في الخامس والعشرين 
جمعية العامة في الأمم المتحدة تطلعه بأن حكومة الجمهورية الكورية الجنوبية إلى السكرتير العام لل 1950من حزيران عام 

، وفي (5)(38أفادت أنها تعرضت لهجوم قوي في نفس تاريخ البرقية من قبل كوريا الشمالية على طول الخط الفاصل )
ممثلين عن الكوريتين في أي مكان  الوقت نفسه أعلنت بعثة الأمم المتحدة التي كانت الهند عضواً فيها عن استعدادها لقاء

لإعادة النظر في الموقف الحالي والترتيب لوقف إطلاق النار وأكدت للجانبين بان الأمم المتحدة تساند الطرق السلمية 
. وبهذا جاءت الحرب لتضع السياسة الهندية ومواقفها في إطار هيأة الأمم (6)القائمة على أساس العدالة لتوحيد كوريا

على محك الاختبار الحقيقي مع مبادئ ومواثيق المنظمة، لاسيما وان الحكومة الهندية قد أعلنت في وقت ليس  المتحدة
لدى الجمعية  1949من تشرين الثاني عام  من خلال خطابه في الثالث (7)ببعيد على لسان رئيس وزرائها جواهر لآل نهرو

 .(8)باً ثابتين كلياً لمبادئ وأغراض هيأة الأمم المتحدة وميثاقهاالعامة  في الأمم المتحدة بان موقف الهند حكومةً وشع
وأمام تطور الأوضاع العسكرية بين الكوريتين عقد مجلس الأمن جلسته وذلك في الخامس والعشرين من حزيران 

نفسه، وقد  جون فوستر دالاس لمناقشة الهجوم الشمالي الذي حدث في اليوم بناءً على طلب المندوب الأمريكي 1950عام 
قدمت الولايات المتحدة مشروعاً يدعو كوريا الشمالية إيقاف الهجوم المسلح، وانسحاب القوات الشمالية إلى الحدود على 

بقاء مجلس الأمن على اطلاع بذلك، 38طول خط ) (ْ ، والطلب من بعثة الأمم المتحدة ملاحظة انسحاب القوات الشمالية وا 
                                                           

 .289،290ميلاد مقرحي، المصدر السابق، ص ص  (1)
، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقرير الممثلية العراقية الدائمة في 5082/311ملفات البلاد الملكي، رقم الملفة  د. ك. و، (2)

 .34، ص20و  1950أيلول  3في  1154/54هيأة الأمم المتحدة، المرقم 
(58) Hak Joon Kim. The Unification Policy South and North Korea, Seoul National University Press, 

Seoul, 1977, P. 81. 
، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقرير الممثلية العراقية الدائمة في 5082/311د. ك. و، ملفات البلاد الملكي، رقم الملفة  (4)

 .48مصدر السابق، ص؛ سليم طه التكريتي، ال34، ص20و  1950أيلول  3في  1154/54هيأة الأمم المتحدة، المرقم 
(5) Shiv Dayal. India Role the Korean Question Astudy in the Settlement of Intermnation, Disput 

under the United Nation, Delhi, G.S Sharm, for chand  1959, P. 72; M. P. Srivastava. The Korean 
Conflict, Prentice Hall of India Privats Iimited, New Delhi, 1982, P. 37;  ،ميلاد مقرحي، المصدر السابق

.289ص  
(6) Shiv Dayal. Op. Cit., P. 72. 

من جامعة كامبردج،  1912في مدينة الله آباد من عائلة مرموقة، حصل على شهادة الحقوق عام  1889( جواهر لآل نهرو: ولد في عام 7)
، تولى منصب وزير الخارجية 1928ما غاندي، انتخب سكرتيراً لحزب المؤتمر الهندي عام انضم إلى حزب المؤتمر الهندي برئاسة المهات

 . يُنظر: 1964، وظل بهذا المنصب حتى وفاته عام 1947، أصبح أول رئيس وزراء للهند بعد استقلالها عام 1941عام 
Encyclopedia New Britannica. Vol. 3, P. 150; Encyclopedia of India. Vol. 3, P. P. 223،225. 
(8) Jawahar Lal Nehru. India Foreign Policy Sected Speech's, September 1946،April 1961, The 

Publication, Division Ministry  in formayion of India,1961, p. 167. 
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بينما رأت  .(1)المتحدة لتنفيذ المشروع والامتناع عن تقديم أي مساعدة لكوريا الشماليةودعت كذلك جميع أعضاء الأمم 
يوغسلافيا وجوب إعطاء الفرصة لكوريا الشمالية للاستماع لها في المجلس، وعموماً فقد صوت المجلس على مسودة 

يوغسلافيا عن التصويت والعضو الغائب مشروع الولايات المتحدة الأمريكية الذي حاز بدوره على سبعة أصوات مع امتناع 
الذي قاطع جلسات مجلس الأمن قبل هذا الوقت لاحتجاجه على الولايات المتحدة والمطالبة بضرورة  (2))الاتحاد السوفيتي(

 .(3)تمثيل الصين في مجلس الأمن الدولي
من، إضافة إلى إعلانها كانت الهند قد صوتت إلى جانب المشروع الأمريكي، رغبةً منها مع قرارات مجلس الأ

رفض الهجوم الشمالي والدعوة لحل النزاع بالطرق السلمية، وجاء هذا التصويت بعد أن تأكدت من الهجوم الكوري الشمالي 
 .(4)عن طريق مفوضها في بعثة الأمم المتحدة في كوريا

الأمن المؤرف في الخامس  تسارعت وتيرة الأحداث وذلك بعد رفض كوريا الشمالية في اليوم التالي قرار مجلس
والعشرين من حزيران سالف الذكر، فاجتمع مجلس الأمن الدولي مرة ثانية وذلك في السابع والعشرين من الشهر نفسه بعد 
أن اقتنعت بعثة الأمم المتحدة أن كوريا الشمالية لم توافق حتى على فتح مكاتب لبعثة الأمم المتحدة، وأن الهجوم الكوري 

وعلى أثر ذلك اتخذ مجلس الأمن قراراً يقضي بعدِّ كوريا الشمالية معتدية ودعا  .(5)وفق خطة معدة بشكل جيد الشمالي نفذ
(ْ ، والطلب من أعضاء الأمم المتحدة تقديم كل المساعدات اللازمة لكوريا الجنوبية من 38إلى انسحاب قواتها إلى خط )

 .(6)أجل صد العدوان
القرار ومع ذلك أعلنت الهند أنه على الرغم من خطورة الموقف في كوريا، لكنها تأمل جاء موقف الهند مؤيداً لهذا 

 .(7)وبشكل جدي وضع حل للقتال العسكري فيها
ولم يقتصر هذا التأييد فقط على أعضاء الوفد الهندي في هيأة الأمم المتحدة، إذ اجتمع مجلس الوزراء الهندي 

، وأعلن رئيس الوزراء جواهر لآل 1950وذلك في التاسع والعشرين من حزيران عام اجتماعاً خاصاً لبحث القضية الكورية، 
نهرو "أن الحكومة الهندية وافقت على قرار مجلس الأمن الذي طلب من أعضاء هيأة الأمم المتحدة إبداء المساعدة اللازمة 

، "وأضاف أن هذه التطورات تهدد السلام (8)دية"لجمهورية كوريا الجنوبية لرد الاعتداء الشيوعي وان كوريا الشمالية هي المعت
حلال السلام" وقد أعلنت الولايات  .(9)العالمي وأن قبول الهند لم يأتِ متأثراً بأي جهة، بل برغبة الهند مساعدة الضحايا وا 

 .(10)يا الجنوبيةالمتحدة الأمريكية في وقت سابق أنها أصدرت أوامرها للقوات الجوية والبحرية بتقديم كل المساعدات لكور 
أخذت إجراءات الدول الكبرى تتقدم على أثر القرارين في الخامس والعشرين والسابع والعشرين من حزيران عام 

، قدمت كل من فرنسا (11)ومن أجل تنسيق مساعدات دول أعضاء هيأة الأمم المتحدة المقدمة إلى كوريا الجنوبية 1950
 ، والتي تضمنت:(12)مسودة قرار إلى مجلس الأمن الدولي 1950وبريطانيا في السابع من تموز عام 

                                                           
(1) United Nation. Security Council, Official Record, No. 82, 5/1501, 25 June 1950, New York, 1950, 

P. 3. Shiv  Dayle. Op. Cit., P. 74 ; William Stueck, the Korean War University of Georgia 
Washington, P. 5.  

(2) K.P. Karun Karan. India in World Affairs 1950،1953, Oxford University, Press, 1958, P. 100. 
 Robert H. Ferrell, Harry S. Truman and the Modern American ؛289ق، صميلاد مقرحي، المصدر الساب (3)

Presidency, Iittle Brown and Company, Poston, P. 122. 
(4) Bipan Chandra. Op. Cit., P. 153. 
(5) K. P. Karun Karan. Op. Cit., p. 110. 

 .10( ص1964د الحميد وعلي طه حبيب، دار النهضة العربية )بيروت ، ترجمة: محمد كمال عب1950،1953روبرت ليكي، حرب كوريا  (6)
(7) K. P. Karun Karan. Op. Cit., PP. 53،54. 

، تقرير 1950،1951، اسم الملف تقارير المفوضية الملكية العراقية في الهند 4945/311د. ك. و، ملفات البلاط الملكي رقم الملف  (8)
، دون رقم 1950تموز  29في  1/2/172لهي الجديدة، الموضوع موقف الهند من الحرب الكورية، المرقم المفوضية الملكية العراقية في د

 وثيقة، دون رقم صفحة.
 الملفة نفسها. (9)
 .172؛ نعمة إسماعيل مخلف الدليمي، المصدر السابق، ص48سليم طه التكريتي، المصدر السابق، ص (10)

(11) K. P. Karun Karan. Op. Cit., P. 102. 
(12) Shiv  Dayle. Op. Cit., P.P. 83،84. 
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 الترحيب بالدعم المقدم من قبل شعوب وحكومات الأمم المتحدة. .1
 توكيل قيادة موحدة لرفع راية الأمم المتحدة في العمليات العسكرية ضد كوريا الشمالية. .2
 الطلب من الولايات المتحدة الأمريكية ترشيح قائد لتلك القوات. .3
ن الولايات المتحدة الأمريكية توفير تقارير عن عمل القيادة الموحدة إلى مجلس الأمن والجمعية الطلب م .4

 .(1)العمومية
أقر هذا المشروع من قبل مجلس الأمن الدولي، إلا أن الهند لم توافق على  1950وفي السابع من تموز عام 

نت هدفها حصر منطقة الصراع ومنع دخول قوى خارجية تشكيل قيادة موحدة تحت قيادة الولايات المتحدة الأمريكية وكا
نما محافظة على سياستها  .(2)فيها ويبدو من ذلك أن الهند في مواقفها السابقة لم تكن منحازة لأي جهة من الدول الكبرى، وا 

 الحيادية.
 1950تموز عام  وفي تطور آخر للمواقف الهندية تجاه القضية الكورية أرسل جواهر لآل نهرو في الرابع عشر من

، رئيس الاتحاد السوفيتي وأخرى إلى Josef Stalin (1879- 1953)(3)رسالتين شخصيتين إلى كل من جوزيف ستالين 
، والتي (4) وزير الخارجية الأمريكي، أوضح فيها وجهة النظر الهندية حول الصراع الكوري Dean Achesonدين اتشون 
 تضمنت:
 جعل الخلاف في كوريا محلي. .1
 هيل حل الخلاف سلمياً في مجلس الأمن الدولي أو خارجه.تس .2
 مساعدة ممثل الصين الشعبية للاشتراك في مجلس الأمن. .3
التوفيق بين الولايات المتحدة والاتحاد السوفيتي والصين لحل الخلافات بصورة عامة والمسألة الكورية بصورة  .4

 .(5)خاصة
أن روسيا مستعدة لاستئناف نشاطها في مجلس الأمن إذا  1950جاء رد ستالين في السادس عشر من تموز عام
والثانية  -أما الجانب الأمريكي فوافق على النقاط الأولى .(6)سمح للصين الشعبية المشاركة في نقاشات مجلس الأمن

غبتها أن . يستشف من ذلك أن هدف الولايات المتحدة الأمريكية هو عدم ر (7)والرابعة وعارض مسألة تمثيل الصين الشعبية
يكون لها صوت معارض في مجلس الأمن عن طريق الفيتو الصيني أو السوفيتي. وفي الثلاثين من تموز أجابت الحكومة 
الهندية هيأة الأمم المتحدة بعدم استطاعتها إرسال قوات هندية مسلحة إلى كوريا الجنوبية تحت القيادة الموحدة لأعضاء 

                                                           
، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقرير الممثلية العراقية الدائمة في 5082/311د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم الملف  (1)

 .73، ص57، و1950تموز  8في  4/1154هيأة الأمم المتحدة، الرقم 
(2) Bipan Chandra. Op. Cit., P. 154. 

بسبب نشاطه  1899في جورجيا، التحق بمعهد تفليس الديني إلا انه طرد منه عام  1879جوزيف ستالين: زعيم شيوعي بارز ولد عام  (3)
بين البلاشفة والمناشفة وقف إلى جانب البلاشفة  1903الثوري، انظم إلى الحزب الاشتراكي الديمقراطي الروسي، بعد انشقاق الحزب عام 

اعتقل من قبل السلطات القيصرية ونفي إلى  1913عين عضو في قيادة الحزب الشيوعي البلشفي، في عام  1912زعامة لينين، في عام ب
أصبح الأمين العام في اللجنة المركزية للحزب الشيوعي، استخدم سياسة  1922، في عام 1917، كان له دور في ثورة 1917سيبريا حتى 

نظم سلسلة من المحاكمات عرفت بمحاكمات موسكو،  1938، 1934، وبين عامي 1929يه وأهمهم تروتسكي عام النفي والأبعاد لمعارض
يتي من قاد الاتحاد السوفيتي في الحرب العالمية الثانية، وشهد عهده تفجير أول قنبلة هيدروجينية سوفيتية، إضافة إلى ما شهده الاتحاد السوف

. للمزيد ينظر: اسحاق دوشتر، ستالين سيرة سياسية، ترجمة: فؤاد الطرابلسي، د. مط، بيروت، 1953تطورات اقتصادية مهمة، توفي عام 
؛ عبد 962( ص1978، دار النهضة للطباعة والنشر )بيروت 1؛ محمد شفيق غربال وآخرون، الموسوعة العربية الميسرة، ج1972

 .138، 137، ص ص3الوهاب الكيالي وآخرون، المصدر السابق، ج
(4) K. P. Karuna Karan. Op. Cit., PP. 102،103; Bipan Chondra. Op. Cit., P. 159. 

، تقرير 1952، 1950اسم الملف تقارير المفوضية الملكية العراقية في الهند  311/ 4945د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم الملف  (5)
دون رقم وثيقة، دون 1950تموز  29في  1/2/172الحرب الكورية، المرقم  المفوضية العراقية في دلهي الجديدة الموضوع موقف الهند من

 . Shiv  Dayle. Op. Cit., P. 74رقم صفحة؛
، دار 2الملفة نفسها؛ ج. ب. دروزيل، التاريخ الدبلوماسي تاريخ العالم من الحرب العالمية الثانية إلى اليوم، ترجمة نور الدين حاطوم، ج (6)

 .295( ص1978)دمشق  2الفكر، ط
(7) Shiv  Dayle. Op. Cit., P. 103; J.C. Kundra. Indian Foreign Policy 1947،1954, J.B. Wotters Co. 

Press, Cronigen Holand, 1955, P. 120. 
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لحكومة الهندية أن البنية التنظيمية للقوات الهندية أعدت على أساس الدفاع الوطني فقط، ، وقد بينت ا(1)هيأة الأمم المتحدة
. إذاً يستنتج من ذلك أن الهند فضلت القيام بالمهام الدبلوماسية في (2)لاسيما وان الوضع على حدود كشمير لم يحل بعد

 م الدول الآسيوية المحايدة.المشكلة الكورية بما ينسجم مع سياستها الخارجية، وان لا تتحرج أما
أصبح موقف الهند حرج أمام هيأة الأمم المتحدة، حتى أن أحد أعضاء البرلمان الهندي انتقد موقف الحكومة، إلا 

يجاد السلام وحل الخلاف  . من خلال قرارات الأمم (3)أن نهرو أوضح ان هدف الهند هو الوصول إلى حل دبلوماسي وا 
، رسمت الهند خريطة سياستها 1950ين والسابع والعشرين من حزيران والسابع من تموز المتحدة في الخامس والعشر 

 للتعامل مع المشكلة الكورية، وأطراف النزاع الخارجية في سبيل المحافظة على مبادئ سياستها الحيادية.
د لاذع في بعد فشل القوات الأمريكية من تحقيق شيء خلال الأسابيع الأولى من الحرب تعرضت إلى انتقا

، قرار التعبئة Harry Truman (1884-1972)(4)الصحف الأمريكية على أثر ذلك أصدر الرئيس هاري ترومان 
للتطوع في الجيش، وطلب من الكونغرس تخصيص عشرة ملايين دولار كميزانية  1935-1930الجزئية ودعوة مواليد 

، أما مساعدات الدول الأخرى التي (5)جندي 2,103,000ة إضافية لهذا الغرض، فأصبح عدد الجيش الأمريكي بعد التعبئ
. (6)إضافة إلى دول أخرى 4000، تايلند 4500، تركيا 3000، استراليا 15000تطوعت في هيأة الأمم هي بريطانيا 

يتضح من ذلك ان الولايات المتحدة الأمريكية كانت متحمسة بشكل غير اعتيادي للحرب الكورية بعد تعرض مصالحها 
 اء في كوريا الجنوبية أم في الجزر القريبة منها لاسيما في اليابان للخطر الشيوعي )الاتحاد السوفيتي(.سو 

انعكست هذه الاستعدادات على مسرح العمليات العسكرية إذ حققت القوات الأمريكية والدولية انتصارات مهمة 
 .(7)نتائجها وخيمة على تفاقم أزمة الحرب الكورية (ْ  لكن كانت38على القوات الشمالية وأخذت تقترب من اجتياز خط )

(ْ  38وهنا حدثت اتصالات دبلوماسية بين الولايات المتحدة الأمريكية والهند لأجل تجنب اجتياز القوات الدولية خط )
اتصل سفير الولايات المتحدة  1950وتطور الأحداث العسكرية بشكل لا يحمد عقباه، ففي السادس عشر من أيلول 

من  (8)(Girija Pajapai( ووزير الخارجية الهندي جيريجا باجيباي )Hendersonلأمريكية في الهند السيد هندرسون )ا
في الهند من جهة أخرى، وذلك للتعرف على  (9)(K.M. Panikkarجهة وبين السفير الهندي في بكين كافالام بانيكار )

                                                           
، تقرير 1950،1952، اسم الملف تقارير المفوضية الملكية العراقية في الهند 4945/311د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم الملفة  (1)

، دون رقم وثيقة، دون 1950تموز  29في  2/1/171المفوضية الملكية العراقية في دلهي، الموضوع موقف الهند الحرب الكورية المرقم 
 رقم صفحة.

 الملفة نفسها. (2)
(3) Govinda  Raj. Op. Cit., P. 84. 

لث والثلاثين للولايات المتحدة الأمريكية ينتمي إلى الحزب الديمقراطي، في ولاية ميسوري وهو الرئيس الثا 1884هاري ترومان: ولد عام  (4)
، أيد فكرة 1945نائب للرئيس روزفلت ومن ثم رئيس للجمهورية عام  1944أصبح نائب في مجلس الشيوخ، وفي عام  1934في عام 

مشروع مارشال لإعادة بناء اقتصاد الدول المتخلفة،  ، وفي عهده ظهر1945الأمم المتحدة وأول من استخدم القنبلة الذرية في اليابان  عام
ضد المد الشيوعي في أوربا وأيضاً مشروع النقطة الرابعة لمساعدة دول العالم الثالث، كان له دور مهم في الحرب  1949وحلف الناتو عام 

( 1990)بغداد  2ار المأمون للترجمة، جالكورية. ينظر: روجر باركنس، موسوعة الحرب الحديثة، ترجمة: سمير عبد الرحيم الجلبي، د
 .607ص

، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقارير الممثلية الملكية العراقية 5082/311د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم الملف  (5)
ن التفاصيل حول الاستعدادات العسكرية ؛ للمزيد م34، ص20و 1950أيلول  3في  1154/54الدائمة في هيأة الأمم المتحدة، تقرير المرقم 

 .Trrence Jough U.S. Army Mobilzation and Logistices in Korean War, D.Cالأمريكية، ينظر: 
Washington, 1987. 

لكية العراقية ، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقارير الممثلية الم5082/311د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم الملف  (6)
 .34، ص20و 1950أيلول  3في  1154/54الدائمة في هيأة الأمم المتحدة، تقرير المرقم 

 .208؛ صلاح خلف مشاي، المصدر السابق، ص174، 173نعمة إسماعيل مخلف الدليمي، المصدر السابق، ص ص (7)
صب إدارية وسياسية أبرزها مدير البنك المركزي الهندي عام في الهند وهو سياسي بارز تقلد عدة منا 1891( جيريجا باجيباي: ولد عام 8)

، ثم استيزر للخارجية الهندية بعد استقلالها عن بريطانيا حتى 1943، ثم تقلد منصب سفارة الهند في الولايات المتحدة الأمريكية عام 1922
 Encyclopedia New Britannica, Vol. 5, Helen ؛1954، ثم أصبح حاكماً لمدينة بومباي حتى وفاته عام 1952عام 

Hemingway Benton Publisher, 2003, P. 313. 
في الهند في مدينة بارامسيوران، تعلم في أكسفورد، ودرس في جامعة كلكتا في الهند، عمل صحفياً في  1895( كافالام بانيكار: ولد عام 9)

صور الأمراء في الهند، ثم شغل منصب سفير للهند في بعض الدول كمستشار في ق 1940صحيفة هندوستان تايمز ثم احترف السياسة عام 
ثم عاد إلى الهند وعمل مستشاراً في جامعة ميسور  1956،1959وفي فرنسا  1952،1953، وفي مصر 1948،1952منها في الصين 
 .Encyclopedia New Britannica, Vol. 9, P. 114 .1963حتى وفاته عام 
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باي لهندرسون أنه استلم رسالة من السفير بانيكار أخبره فيها أنه ، فبين باجي(1)الموقف الصيني حيال الحرب على كوريا
فأخبره الوزير أن بلاده ضد التحركات الأمريكية في كوريا، وأن  (2)حدث لقاء بينه وبين وزير الخارجية الصيني شوان لاي

شعبية أنها لن تقف مكتوفة ، إذ أعلنت الصين ال(3)38ْهناك حرب عالمية ستبدأ في حال اجتياز قوات الأمم المتحدة خط 
، وكان هذا التحذير قدم عن طريق الهند إلى الأمم المتحدة، إذ نقلت  ْ 38الأيدي إذا اجتازت القوات الدولية الخط الفاصل 

 .(4)الهند هذا التحذير إلى أروقة هيأة الأمم محذرة هي الأخرى من خطورة الموقف
عبرت الخط الفاصل لمطاردة القوات  1950من تشرين الأول  لكن القوات الدولية لم تهتم بذلك، ففي السابع

 .(5)الكورية الشمالية
طلائع القوات الصينية  1950أما الصين فقد نفذت تحذيراتها، إذ بدأت في السادس عشر من تشرين الأول عام 

، والتي بلغ (6)الشعب بالعبور عبر منشوريا إلى كوريا الشمالية ومشاركتهم الحرب ضد القوات الدولية، باسم متطوعي
، وكان ذلك وبشكل سري بمساندة حكومة الاتحاد السوفيتي حتى أن الأخيرة (7)تعدادها حوالي المائة وخمسين ألف مقاتل

 .(8)أشارت على الصين أن تكون القوات المتدخلة قوات غير نظامية حتى لا تتعرض الحكومة الصينية إلى المسائلة الدولية
ديداً من الأزمة الكورية، ومواقف الهند منها إذ أصبحت بعد ذلك وسيلة الاتصال الرئيسة بين ليبدأ بذلك طوراً ج

وبالضغط من الدول الكبرى تبنت الجمعية العامة قرار عرف باسم  1950الشرق والغرب. ففي الثالث من تشرين الثاني عام 
دولي التوصل إلى قرار حول المسائل التي تهدد ، والذي تضمن في حالة فشل مجلس الأمن ال(9)الاتحاد من أجل السلام

السلم العام، بسبب الفيتو أو نقص أحد الأعضاء الدائمين، يسمح بإجراء اجتماع الجمعية العمومية على أساس حالة 
 .(10)الطوارئ لاتخاذ التدابير اللازمة

اعتراض الهند  Banjall Rauراو وكانت الهند قد أبدت اعتراضها حول القرار، إذ أوضح رئيس الوفد الهندي بنغال 
حول توقيت القرار وأبدى شكوكه حول توافقه مع ميثاق هيأة الأمم المتحدة، وأشار هناك ظروف ضرورية للقيام بمثل هذا 

، وكانت الولايات المتحدة وبعض أعضاء الجمعية لم يوافقوا على الرأي (11)العمل متسائل هل إن هذا الظرف يستحق ذلك
إذاً يستشف من ذلك أن الهند ترى في مثل هذا الموقف الحرج من الحرب والتدخل  .(12)أن الوقت كان ملائمالهندي ورأوا 

الصيني لا ينبغي التركيز على الوسائل العسكرية بقدر التركيز في السعي إلى تحسين آلية الأمم المتحدة لمهمتها الرئيسة 
 وهي إقرار السلام.

                                                           
(92) F.R.U.S Korea. 1950, Vol. 7, Government Printing Office, Washington 1976. P. P. 742;  

 .210،211صلاح خلف مشاي، المصدر السابق، ص ص
في مدينة هوايان بمقاطعة جيغانغسو في الصين من أسرة ذات مكانة رفيعة، التحق بالمدارس  1898( شو آن لاي: سياسي صيني ولد عام 2)

درس بمدرسة نانكاي الثانوية التي تدرس وفق النموذج التعليمي في الولايات المتحدة الأمريكية، سافر  1913الغربية في الصين، ففي عام 
إلى أوربا لإكمال دراسته، وبعد عودته إلى الصين أسس تجمع  1920، ثم سافر عام 1919إلى اليابان لإكمال دراسته وعاد إلى الصين عام 

، 1976غل عدة مناصب وزارية منها وزيراً للخارجية لعدة سنوات ثم رئيساً للوزراء حتى وفاته عام الشباب الشيوعي في مدينة شانغهاي، ش
  ؛1109، ص2كان من أقطاب حركة عدم الانحياز. محمد شفيق غربال وآخرون، المصدر السابق، ج

Encyclopedia New Britannica, Vol. 12, P. 913. 
(94) F.R.U.S Korea. 1950, Vol. 7, P. 742. 
(4) K. P. Karuna Karan. Op. Cit., P. 105. 

 .13روبرت ليكي، المصدر السابق، ص (5)
(6) K. P. Karuna Karan, Op. Cit., P. 105;  

؛ هيلدا هوخام، تاريخ 266( ص2002محمد علي القوزي، العلاقات الدولية في التاريخ الحديث والمعاصر، دار النهضة العربية )بيروت 
 .375( ص2008ا قبل التاريخ حتى القرن العشرين، ترجمة أشرف محمد كيلاني، المجلس الأعلى للثقافة )القاهرة الصين منذ م

(98) Shu Guang Zhang. Mao’s Military Romanticism, China and the Korea War 1950،1953, Kansas 
University, Kansas, 1995, P. 455. 

؛ حيدر عبد الرضا 128( ص1965)موسكو  2تحاد السوفيتي الخارجية، ترجمة دار التقدم، دار التقدم، طأسراعيان وآخرون، سياسة الا (8)
 .133حسن التميمي، المصدر السابق، ص 

 .165، 164حيدر عبد الرضا حسن التميمي، المصدر السابق، ص ص  (9)
(10) Shiv Dayal, Op. Cit., P. 115. 
(11) lbid,.P.115; 296در السابق، صج. ب. دروزيل، المص.  
(12) Shiv Dayal. Op. Cit., P. 115. 
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داخل هيأة  1950كانون الأول عام 14إلى  12ركة دبلوماسية نشيطة من في ظل هذه الأجواء قامت الهند بح
الأمم المتحدة نجحت من خلالها تحويل الأمم المتحدة من لغة استخدام القوة ضد الصين الشعبية إلى مبدأ المفاوضات 

سودة قرار إلى الجمعية ، م(2)آسيوية -قدمت الهند وبمساعدة دول الأفرو .(1)والحوار ولو بشكل مؤقت لوقف إطلاق النار
، وبالفعل صوت على مشروع القرار (3)العامة، تدعو فيه إلى تأليف لجنة دولية لتشرع بالمفاوضات مع الجانب الصيني

 .(4)بأغلبية الأصوات، ما عدا الاتحاد السوفيتي الذي وصف اللجنة بغير الشرعية لعدم مشاركة الصين الشعبية فيها
، ووكلت للجنة مهمة (5)1950كندا وذلك في الخامس عشر من كانون الأول عام -انإير  -تشكلت لجنة من الهند

وضع شروط يقبلها الطرفان لوقف العمليات العسكرية، ولكن بسبب ضغط السوفيت رفضت بكين أي مبادرة دولية لوقف 
يما يتعلق بانسحاب القوات ، واعده شو آن لاي "أنه قرار مبهم تنقصه الكثير من التفاصيل"، ولاسيما ف(6)إطلاق النار

. وعلى الرغم من ذلك فقد أعلن المندوب الهندي، أنه وان فشلت المحاولة الأولى يجب أن تستمر (7)الأجنبية من كوريا
 .(8)اللجنة في اكتشاف كل وسيلة محترمة لتعزيز السلام الكوري

كان التحدي  1950كانون الأول عام  وعندما نوقشت مسألة التدخل العسكري الصيني في الحرب الكورية في بداية
الذي عاد لممارسة  Jacob Malik (9)على أشده بين السوفيت والأمريكيين، إذ رأى المندوب السوفيتي السيد جاكوب مالك

، أما الولايات المتحدة الأمريكية كانت ترى (10)، إن التدخل شرعي ما دام قامت به فرق متطوعةةدوره في هيأة الأمم المتحد
وفي ضوء ذلك كان موقف الهند بغاية الدبلوماسية الذي جاء في تصريح  .(11)رة وصف الصين الشعبية بالمعتديةضرو 

، "نحن نعترف بأن هناك قوات من المتطوعين الصينيين قد 1950جواهر لآل نهرو في السادس من كانون الأول عام 
كمة تجنب الأسلوب المبني على المسؤولية والمشروعية التدخل عبروا الحدود إلى كوريا الشمالية، إلا أن الهند تعتقد من الح

، "وعلينا التمسك بلغة المفاوضات بين الدول الكبرى، وممكن أن يكون من غير الجيد إذا عدت القضية الكورية (12)الصيني"
إبقاء المفاوضات  . يتضح من ذلك أن الهند ترى ضرورة(13)في الأمم المتحدة من طرف لتمرير الإدانة على الطرف الآخر"

 في المقام الأول لحل النزاع وأن يأخذ الجميع دوره في هيأة الأمم المتحدة بشأن القضية وصولًا إلى الأمن والسلام.
من  1951وقد قدمت اللجنة الثلاثية التي كانت الهند إحدى أعضائها مقترحاً وذلك في الثاني من كانون الثاني 

 للأمم المتحدة وتضمنت:خمسة مبادئ إلى الجمعية العامة 
                                                           

(1) Byrossn, Berkes and Mohinders Bedi. The Diplomacy of Indian Foreign Policy in the United  
Nations, Stanford  University of America, 1985, P.120. 

ية وكانت تعرف باسم المجموعة العربية، الأسيوية، ومن أبرز أعضائها الهند، ازداد الكتلة الأفرو، أسيوية: نشأت بعد الحرب العالمية الثان (2)
 نشاطها في هيأة الأمم المتحدة وخارجها في صعيد السياسية العالمية وعدم الانحياز لأي من المعسكرين الشيوعي والغربي رسميا بعد مؤتمر

دولة، ولعبت دور كبير في  61صالح الدولة العضو ويبلغ عدد الدول في الكتلة ، مواقف الدول فيها متباين حسب ميول وم1955باندونغ عام 
 أحداث العالم مثل الحرب الكورية وأزمة السويس وغيرها من الأزمات. للمزيد من المعلومات ينظر: سردار بانيكار، القرن العشرين في آسيا

؛ مصطفى عبد العزيز، المصدر السابق، 140( ص1960صرية )القاهرة وأفريقيا والعالم، ترجمة: محمد عبد الفتاح، مكتبة الانجلو الم
 .322ص

(3) Shiv  Dayle. Op. Cit., P. 119.    
(4) Byrossn Berkes and Mohinders. Op. Cit., P. 120. 
(5) Ibid,  P. 121. 

 .167حيدر عبد الرضا حسن التميمي، المصدر السابق، ص (6)
(110) Alan Lawrance. China’s Foregin Relation since 1942, London and Boston 1975. Doc. No. 10, 

P. 44. 
(8) Shiv Dayle. Op. Cit., P. 121.  

عين سفيراً في  1942وفي عام  1937عمل في السلك الدبلوماسي عام  1906جاكوب مالك: دبلوماسي سوفيتي ولد في أوكرانيا عام  (9)
 1950، قاطع جلسات مجلس الأمن عام 1948،1952الاتحاد السوفيتي في الأمم المتحدة بين الأعوام  ، وعين ممثل1945اليابان إلى عام 

، وعاد ممثلًا للاتحاد السوفيتي في الأمم 1953احتجاجاً على عدم تمثيل الصين الشعبية في المجلس، بعدها عين سفير في بريطانيا وذلك عام 
 .694،695، ص ص5: عبد الوهاب الكيالي وآخرون، المصدر السابق، ج. ينظر1976إلى عام  1968المتحدة من  عام 

(10) Shiv  Dayle. Op. Cit., P. 121.  
(11) Ibid, P.117.  

كان نهرو يرى ضرورة الابتعاد عن الاتهامات والتراشقات بين أطراف النزاع حول شرعية أو عدم شرعية التدخل العسكري الصيني في  (12)
الوضع كان متوقع حسب الدلائل السابقة وعملية التركيز حول مشكلة عدم إيجاد الحلول السلمية لهذه الحرب والابتعاد الحرب، لاسيما أن هذا 
 عن مبدأ المفاوضات.

(13) Cited from: Shiv Dayle. Op. Cit., P. 118. 
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 وقف إطلاق النار بشكل فوري. .1
 عندما يتحقق وقف إطلاق النار بدأ القيام بخطوات سليمة لاستعادة السلام. .2
 انسحاب جميع القوات الأجنبية من كوريا على شكل مراحل منسقة. .3
 القيام بتحضيرات مناسبة للإدارة الكورية لتعزيز الأمن والسلام. .4
إطلاق النار يجب على الجمعية العامة وضع صيغة مناسبة تشمل ممثلين عن حكومات  عندما يتوصل إلى وقف .5

المملكة المتحدة، الولايات المتحدة الأمريكية، الاتحاد السوفيتي، وحكومة الصين الشعبية لحل مشاكل الشرق 
  .(1)الأقصى بما فيها مشكلة تايوان وتمثيل الصين الشعبية

أعلن نهرو الذي شارك في اجتماع لندن لوزراء الكومنولث تأييده للمبادئ  1951ام في الثاني من كانون الثاني ع
. وقد قبلت اللجنة السياسية والجمعية العمومية المقترح في الثالث عشر، (2)الخمس ورفض وصف الصين دولة معتدية

بية أعلنت رفضها لهذه المبادئ ، وعندما أرسلت المقترحات إلى الصين الشع(3)1951والرابع عشر من كانون الثاني عام 
وقدمت حكومة الصين الشعبية في السابع عشر من كانون  .(4)بوصفها أنها وضعت دون مشاركة ممثل الصين الشعبية

 اقتراحاً إلى الجمعية العمومية في سياق ردها على المشروع المقدم سابقاً من الجمعية تضمن: 1951الثاني عام 
الدول على أساس انسحاب جميع القوات الأجنبية من كوريا وتسوية المسائل الكورية المفاوضات يجب أن تتم بين  .1

 الداخلية من قبل الشعب الكوري.
 موضوع المفاوضات يجب أن يكون أساس انسحاب قوات الولايات المتحدة الأمريكية من تايوان. .2
د السوفيتي، بريطانيا، الولايات الدول المشاركة في المفاوضات تشمل كل من جمهورية الصين الشعبية، الاتحا .3

 المتحدة الأمريكية، فرنسا، الهند، مصر.
 .(5)يجب أن يقام مؤتمر الدول السبع في الصين .4

في حين  .(6)عدت الإدارة الأمريكية الرد الصيني رفضاً لكل مبادرة سلام تقدمت بها الجمعية العمومية للأمم المتحدة
يستنتج من هذا أن  .(7)ختلف كثيراً عن مشروع السلام المقدم من هيأة الأمم المتحدةرأت الهند أن رد الحكومة الصينية لا ي

الصين الشعبية لم تكن رافضة بشكل نهائي للسلام، وأن الولايات المتحدة الأمريكية قد أحست بالخطر على وجودها في 
 ءات الأخيرة للجمعية العامة بشأن كوريا.الشرق الأقصى لاسيما في تايون، في حين أرادت الهند الحفاظ على كياسة الإجرا

تقدمت الولايات المتحدة الأمريكية مشروع قرار إلى اللجنة السياسية في  1951وفي العشرين من كانون الثاني عام 
 ، والذي تضمن:(9)بالنظر لمساعدتها كوريا الشمالية (8)هيأة الأمم المتحدة طالبت فيه وصف الصين دولة معتدية

 ن بوقف عملياتها في كوريا وسحب جميع قواتها.مطالبة الصي .1
 الطلب إلى كافة دول الأعضاء في الأمم المتحدة تقديم كل المساعدات الممكنة لمواصلة الإجراءات في كوريا. .2

                                                           
(117) United Nation. General Asimpley Official Record, A/C.l/SR. 433, 27 January 1951, P. 563; 

 .284( ص1973)بيروت  1950،1953هيثم الأيوبي، تاريخ حرب التحرير الوطنية الكورية 
(2) Shiv  Dayle. Op. Cit., P. 124. 

 .168حيدر عبد الرضا حسن التميمي، المصدر السابق، ص (3)
(4) Shiv  Dayle, Op. Cit., P. 125.    

، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقرير الممثلية الملكية  العراقية 311/ 5082ف د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم المل (5)
 .21، ص20، و1951كانون الثاني  29في  9/9/11الدائمة في هيأة الأمم المتحدة، المرقم أ م/

 .281هيثم الأيوبي، المصدر السابق، ص (6)
(7) K. P. Karuna Karan, Op. Cit., P. 108.  

تمكنت  1951وخلال اليومين الأولين من كانون الثاني  1950(ْ  في الحادي والثلاثين من كانون الأول 38اجتازت القوات الصينية خط ) (8)
القوات العسكرية الصينية من تحطيم الدفاعات الأمريكية والتقدم داخل أراضي كوريا الجنوبية، وفي اليوم الرابع من الشهر نفسه دخلت 

 Rossol Spurr. Enter the Dragon, Chinas Undeclaredنية مدينة سيئول عاصمة كوريا الجنوبية. يُنظر: القوات الصي
War Against the U.S.A. in Korea 1950،1953, Macmilian Company Press, New York, 1996, P. 266; 

؛ صلاح خلف 136،137( ص ص1955دار الفارابي )بيروت لياو كاي لونغ، من يينان إلى بيكين حرب الشعب الصيني التحررية، منشورات 
 .248مشاي، المصدر السابق، ص

 .1951كانون الثاني   21، في4033جريدة الزمان، العدد  (9)
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 الامتناع عن تقديم أي مساعدة إلى الصين الشعبية. .3
  .(1)تأليف لجنة خاصة للإشراف على المفاوضات في حالة وقف إطلاق النار .4

وقد بين المتحدث باسم الحكومة الأمريكية أن حكومته لا تقصد سوى إحاطة الدول الأعضاء بما ستقترحه على 
وفي إطار موقفها من هذه  .(2)الجمعية العامة، وليس في نيتها حمل أي دولة على إتباع سياسة معينة في هذه القضية

لهند معارضة المشروع الأمريكي، وطالبت بإجراء مفاوضات آسيوية وعلى رأسها ا -التطورات أعلنت منظمة الدول الافرو
الآسيوية  -الذي ترأس الوفود الافرو Banjall Rau لتسوية مشاكل الشرق الأقصى، إذ صرح رئيس الوفد الهندي بنغال راو

د تقديم "أن جواب الصين ليس رفضاَ قاطعاً لمقترحات السلام، بل أنه يساعد على إجراء المفاوضات وأعلن أنهم بصد
هذا وقد أكد نهرو موقف الهند عندما صرح  في نيودلهي أن الصين ترحب بكل مفاوضات تؤدي إلى  .(3)مشروع جديد"

قدمت  1951وفي الثاني والعشرين من كانون الثاني عام  .(4)السلام وكان ردها ليس بعيداً عن مقترحات الأمم المتحدة
 الهند مشروعها الجديد للسلام والذي احتوى:

على جميع ممثلي فرنسا، بريطانيا، الولايات المتحدة الأمريكية، الاتحاد السوفيتي، مصر، الهند، جمهورية الصين  .1
 الشعبية الاجتماع لبحث التدابير اللازمة لتسوية مشكلة كوريا ومشاكل الشرق الأقصى.

 دة.أن يحدد رئيس الجمعية العامة محل وموعد أول اجتماع للممثلين في الأمم المتح .2
 .(5)أن يرفعوا نتائج مباحثاتهم إلى الجمعية العامة في أقرب وقت .3

 .(6)وفي الخامس والعشرين من الشهر نفسه أعلن السيد بنغال راو أن الصين الشعبية وافقت على المشروع الهندي
الأمريكية والمشروع  وهنا أصبح مشروعان أمام اللجنة السياسية المشروع الأمريكي الذي تؤيده من يسير في فلك السياسية

وعند إجراء التصويت على المشروعين وذلك في الثاني من شباط  .(7)الآسيوي الذي تؤيده الدول المحايدة والاتحاد السوفيتي
، وكانت الهند من المعارضين (8)أصوات 9أصوات وامتناع  7صوت ضد  44، أقر المشروع الأمريكي بأغلبية 1951عام

وقد أعلنت الهند موقفها بعد ذلك على لسان السيد  .(10)، وبذلك تم رفض المشروع الآسيوي(9)تيةمع بورما والكتلة السوفي
بنغال راو، "أن الحرب الكورية ستستمر وستتوسع إلى بلدان أخرى بنتيجة القرار الأمريكي وانه من الواجب مفاوضة 

 .(12)لنزاع الكوري في غضون أسبوع واحد"، في "حين لو تم إقرار المشروع الآسيوي لكان بالإمكان حل ا(11)الصين"
، وأنها قطعت كل فرص السلام (13)وهنا يمكن القول إن الولايات المتحدة حصلت على ما أرادت بتجريم الصين

ذاً يمكن القول أن الهند على الرغم من جهودها الدبلوماسية التي بذلت على إ سواء من الصين أم الدول المحبة للسلام.
 سابقة لكنها لم تنجح في إيقاف مسلسل الحرب الكورية، ويعود ذلك لتمسك أطراف النزاع بمطالبهم.طول المرحلة ال

                                                           
لدائمة ، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقرير الممثلية الملكية العراقية ا5082/311د. ك. و، ملفات البلاط الملكي،رقم الملف  (1)

كانون  21في  9/11في هيأة الأمم المتحدة حول اجتماع وكيل وزارة الخارجية العراقية مع السكرتير الأول للسفارة الأمريكية، المرقم أم 
 .17، و، ص 1951الثاني 

 الملفة نفسها. (2) 
 .1951كانون الثاني  22، في4043جريدة الزمان، العدد  (3)
 المصدر نفسه. (4)
، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقرير الممثلية الملكية العراقية الدائمة 5082/311، ملفات البلاط الملكي، رقم الملفد. ك. و (5)

 ؛18، ص 17، و1951شباط  10في  9/8/81/19م/4في هيأة الأمم المتحدة، المرقم 
K.P. Karuna Karan. Op. Cit., P.108  

 .1951كانون الثاني  26، في 4038جريدة الزمان، العدد  (6)
 .1951كانون الثاني  27، في 4039جريدة الزمان، العدد  (7)

(8) Byrossn, Berkes and Mohder. Op. Cit., P.128. 
 .333الكتلة السوفيتية )روسيا، أوكرانيا، يوغسلافيا، تشيكوسلوفاكيا، بولندا(. ينظر: مصطفى عبد العزيز، المصدر السابق، ص (9)

(10) Bipan Chandra. Op. Cit., PP. 154، 155. 
 .1951شباط  2، في 4041جريدة الزمان، العدد  (11)
 .299مقتبس عن: هيثم الأيوبي، المصدر السابق، ص  (12)
من شن هجوم عسكري أطلقت عليه )عملية ريبر( استطاعت به من دخول مدينة  1951( تمكنت القوات الأمريكية في السابع من آذار 13)

ْ. محمد علي  38في الرابع عشر من الشهر نفسه، وأجبرت القوات الصينية في الرابع والعشرين من آذار من التراجع عند خط عرض  سيئول
 .253؛ صلاح خلف مشاي، المصدر السابق، ص267القوزي، العلاقات الدولية في التاريخ الحديث والمعاصر، ص
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، عن طريق مندوبها في 1951وجدير بالذكر أن الحكومة السوفيتية قد قدمت في الثالث والعشرين من حزيران 
 لجميع القوات عند خط عرض  الأمم المتحدة جاكوب مالك مشروعاً ينص على وقف إطلاق النار وانسحاب متبادل

جراء المفاوضات بين جميع الأطراف المتحاربة لوضع نهاية للحرب الكورية، وقد وافقت عليه الصين وكوريا 38) (ْ ، وا 
والولايات المتحدة في السابع والعشرين من الشهر نفسه، وربما يرجع  1951الشمالية في الخامس والعشرين من حزيران 

الأطراف من عدم الوصول إلى نصر حاسم في المعارك الدائرة بينهما على الأراضي الكورية، فضلًا  سبب ذلك لإدراك هذه
 .(1)عن الخسائر المادية والبشرية التي تعرضت لها

( قائد القوات البرية Turner Joyوأثناء مفاوضات الهند بين وفد الأمم المتحدة الذي ترأسه تورنر جوي )
 الكوري الشمالي الذي ترأسه الجنرال نام إيل  -ى وبعض القادة العسكريين وبين الوفد الصينيالأمريكية في الشرق الأقص

(Nam Il وبعض القادة العسكريين في العاشر من تموز )ظهرت مشكلة الأسرى الصينيين والكوريين الرافضين (2)1951 ،
الداعي بتعويض هؤلاء الأسرى  1952لثاني عام العودة إلى بلادهم، فقدم الجنرال ترنو جوي شرطاً في الأول من كانون ا

 .(3)بمبالغ من المال، غير أن الجنرال نام إيل وبقية الوفد رفضوا المقترح وأكدوا ضرورة عودة أسرى الحرب إلى بلادهم
إلا أن صورة الهند الدبلوماسية عادت لتظهر في مسألة الهدنة بين المتحاربين وقضية تبادل الأسرى، وذلك بعد 

مشروعاً يدعو إلى تأييد  1952طرحت الولايات المتحدة الأمريكية وذلك في الخامس والعشرين من تشرين الأول عام أن 
موقف القيادة الدولية فيما يخص معالجة قضية الأسرى  والذي ناشد كوريا الشمالية  بقبول عدم إرغام أسرى الحرب على 

مشروعاً يتضمن  1952لاتحاد السوفيتي خلال شهر تشرين الثاني عام في حين طرح ا .(4)العودة إلى بلادهم دون رغبتهم
تأليف لجنة جديدة من قبل الأمم المتحدة تتكون اللجنة من بريطانيا، الولايات المتحدة الأمريكية، فرنسا، سويسرا، الاتحاد 

الية. وكان موقف الوفد الهندي أن السوفيتي، الصين الشعبية، الهند، بورما، تشيكوسلوفاكيا، كوريا الجنوبية وكوريا الشم
أعدت الحكومة الهندية  1952، في السابع من تشرين الثاني عام (5)يؤلف مشروعاً ثالثاً يكون وسطاً بين هذين الاقتراحين

-Vijilaa Lakshmi Panded (1900مشروعها الجديد وأخذت رئيسة الوفد الهندي السيدة فيجايا لاكشمي بانديت 
، وقدمته في العشرين من (7)لقاءات مع الممثلين البريطانيين والأمريكيين والسوفيت حول المشروع الهندي، إجراء (6)(1991

 :(8)إلى اللجنة السياسية للأمم المتحدة والذي تضمن 1952الشهر نفسه 
 تأليف لجنة من أربع دول غير مشتركة في الحرب الكورية للإشراف على إعادة الأسرى. .1
 في العودة إلى بلادهم أو عدمها.يكون الأسرى أحرار  .2
 .(9)الذين لا يريدون العودة إلى بلادهم يبحث في قضيتهم في مؤتمر سياسي يعقد بعد تسعين يوماً  .3

                                                           
 .258خلف مشاي، المصدر السابق، ص؛ صلاح 140( لياو كاي لونغ، المصدر السابق، ص1)

(140) Walter G. Hermes. Truce Tent and Fighting Front, Center of Military History Department of the 
Army, Washington, 1992, P. 22; 530رياض الصمد، المصدر السابق، ص.   

  .Walter G. Hermes. Op. Cit., P. 64 ؛267( صلاح خلف مشاي، المصدر السابق، ص3)
 .1952تشرين الأول  26، في 4574( جريدة الزمان، العدد 142)

(143) Hak Joon Kim. Op. Cit., P. 132. 
ح فيجايا لاكشمي بانديت: من سيدات الهند اللواتي كان لهن دور مهم في السياسة الهندية وهي شقيقة جواهر لآل نهرو، مثلت الهند في افتتا (6)

، ثم سفيرة في الولايات 1949، 1947، عينت أول سفيرة للهند في موسكو بعد الاستقلال من عام 1946للأمم المتحدة عام الجمعية العامة 
حيث انتخبت  1954، 1952وبعدها عادت لتكون ممثلة للهند في هيأة الأمم المتحدة من عام 1952، 1949المتحدة الأمريكية من عام 

 1964،1969ومن ثم عام  1962أصبحت سفيرة لبلادها في بريطانيا حتى عام  1957، وفي عام 1954رئيسة للجمعية العمومية في عام 
 عضواً في البرلمان الهندي. 

Encyclopedia of India. Vol. 3, P. 237. 
 .1952تشرين الثاني  8، في 4579جريدة الزمان، العدد  (7)
 .1952تشرين الثاني  21، في 4590جريدة الزمان، العدد  (8)

(9) K.P. Karuna Karan. Op. Cit., PP.116،117; Peter Lawe. The Origin of Korean War, Second Edition, 
Wesley Limited, London, 1997, P. 244. 
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وفي اليوم التالي ألقى نهرو خطاباً في البرلمان الهندي تطرق فيه لهذا المشروع وأوضح انه يرمي لحل مشرف 
الأمم المتحدة فأن معنى ذلك تقدم العالم خطوة نحو الحرب، وأهاب بجميع الأعضاء للمشكلة، وأنه إذا لم يحظَ بقبول هيأة 

 .(1)لتبنيه لتحقيق السلام
ويذكر أن الاتحاد السوفيتي أعلن رفضه للمشروع الهندي في الخامس والعشرين من تشرين الثاني أي قبل التصويت 

وافقت هيأة الأمم المتحدة على المشروع  1952انون الأول ، وفي الثاني من ك(2)عليه إذ وصفه بأنه مشروع أمريكي مبطن
، وبعد إرساله إلى الصين الشعبية (4)أصوات وهو الوفد السوفيتي والكتلة السوفيتية 5صوت ضد  53، بأغلبية (3)الهندي

ع أمريكي ووصفته بأنه مشرو  إذ برفضها المشروع الهندي، 1952جاء الرد الصيني في السادس عشر من كانون الأول عام
يرمي إلى استبقاء أسرى الحرب في الأسر. ويبدو من ذلك أن التأثير السوفيتي أخذ مأخذه في التأثير على الرد الصيني 
على الرغم من علاقتها الجيدة مع الهند. وفي نفس الإطار عبر نهرو في نيودلهي عن أسفه لرفض الصين والاتحاد 

 .(5)د الدولتان النظر في موقفهما، وانه مشروع عادل وبعيد عن التحيزالسوفيتي المشروع، وأعرب عن أمله أن تعي
وفي إطار ردود الأفعال الهندية أعربت رئيسة الوفد الهندي فيجايا لاكشمي وذلك في الثاني والعشرين من كانون 

وع، وأوضحت أن أثناء مناقشات الجمعية العمومية عن أسفها لرفض الصين والاتحاد السوفيتي المشر  1952الأول عام 
وفي تطور آخر صرحت فيجايا لاكشمي وذلك في الثامن والعشرين من كانون الأول  .(6)الهند ستستمر في سبيل السلام

"أن المفاوضات مع الصين كانت تبعث الأمل بشأن تبادل الأسرى، إلا أن تدخل الاتحاد السوفيتي المفاجئ  1952عام 
ين لم تكن مستقلة كما كانت تعتقد، وأن الهند سوف لا تقوم بأي محاولة أخرى إذا كان صدمة لنا"، واستنتجت أن حكومة بك
 .(7)استمر الموقف السوفيتي على هذا النحو

 Malenkov، ومجيء حكومة جديدة برئاسة ماليكوف جورجي 1953وبعد وفاة ستالين في الخامس من آذار عام 
Gueorgui(8)ات في السياسة الخارجية السوفيتية لاسيما بعد أن أعلنت ، في السادس من آذار أصبحت هناك انفراج

عن نيتها تخفيف التوتر بين الشرق والغرب لاسيما الولايات 1953الحكومة الجديدة وذلك في الخامس عشر من آذار 
اف الدولية ، وبالفعل توصلت الأطر (9)المتحدة الأمريكية، فكان له تأثير إيجابي على الحرب الكورية وسير مباحثات الهدنة

 إلى عقد الهدنة، وأهم ما جاء فيها: 1953والصين وكوريا الشمالية وذلك في السابع والعشرين من تموز 
كيلومتر وتكون منطقة  2وقف القتال بين الأطراف المتنازعة، سيحدد خط الهدنة من قبل لجنة الهدنة لمسافة  .1

 منزوعة من السلاح.
 ه المنطقة.امتناع كل الأطراف من العدوان على هذ .2
 .(10)أن يعقد مؤتمر سياسي دولي لمناقشة القضية الكورية، وتنفذ الاتفاقية الهدنة خلال اثنين وسبعين ساعة من التوقيع .3

                                                           
ين الثاني ، تقارير المفوضية الملكية العراقية في نيودلهي، تقرير عام لشهر تشر5005/311د. ك. و: ملفات البلاط الملكي، رقم الملف  (1)

 .1952تشرين الثاني  22، في4591؛ جريدة الزمان، العدد 7، ص19كانون الأول، و 4في  2/1/388المرقم  1952
 .1952تشرين الثاني  26، في 4594جريدة الزمان، العدد  (2)
 .1952كانون الأول  3،  في4599جريدة الزمان، العدد  (3)
 
 ا، يوغسلافيا، أوكرانيا، تشيكوسلوفاكيا)ينظر:الذين صوتوا ضد المشروع )روسيا، بولند (4)

K. P. Karuna Karan. Op. Cit., P.119.  
 ؛1952كانون الأول  16، في 4610جريدة الزمان، العدد  (5)

K. P. Karuna Karan. Op. Cit., P.120.  
 .1952كانون الأول  23، في 4616جريدة الزمان، العدد  (6)
 .1952كانون الأول  29، في 4621جريدة الزمان، العدد  (7)
عمل رئيساً لجهاز التطهير المعروف في  1934، انخرط في العمل السياسي ففي عام 1902مالينكوف جورجي: سياسي سوفيتي ولد عام  (8)

ة بعد شارك في عمليات التطهير في روسيا البيضاء وأرمينيا، شكل الحكومة السوفيتي 1937الحزب الشيوعي ضد المعارضين، وفي عام 
، 1957، شهد عهده انفراج في السياسة الخارجية السوفيتية، أزيح عن العمل السياسي في عام 1955، 1953وفاة ستالين وذلك من عام 

عمل في أواخر حياته مشرفاً على كنيسة بيكوفو الارثودكسية. للمزيد من التفاصيل ينظر: عبد الوهاب الكيالي وآخرون، المصدر السابق، ج 
 .158، ص5
 .233حيدر عبد الرضا حسن التميمي، المصدر السابق، ص (9)
 .336للمزيد من التفاصيل حول بنود الهدنة. ينظر: ج. ب. دروزيل، المصدر السابق، ص (10)
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وفي اليوم نفسه عبر الوفد الهندي لدى الأمم المتحدة عن ارتياحه لتوقيع الهدنة، وأعرب عن أمله أن يساعد ذلك 
ذا ما (2)، وأن الهند مستعدة للقيام بالتزاماتها الدولية لإعادة السلام إلى كوريا(1)كوريةعلى إيجاد تسوية شاملة للمسألة ال . وا 

وقع الطرفان التحالف الدولي برئاسة الولايات  1953عدنا إلى قضية تبادل الأسري ففي الحادي عشر من نيسان عام 
الحرب المرضى والجرحى، كما عهد إلى لجنة دولية الكوري على اتفاقية تبادل أسرى  -المتحدة الأمريكية والطرف الصيني

تابعة للأمم المتحدة برئاسة الهند مؤلفة من بولندا وجيكوسلوفاكيا والسويد وسويسرا تكون مهمتها النظر في شؤون الأسرى 
 .(3)1953القابلين بمبدأ التعويض ووقعت هذه الاتفاقية في الثامن من حزيران 

على إرسال  1953بادل أسرى الحرب، وافقت الهند في الأول من تموز عام وفي إطار مساهمتها في حركة ت
غادرت بعثة  1953وفي الخامس من آب عام  .(4)وحدة عسكرية من جيشها إلى كوريا تكون تحت تصرف الأمم المتحدة

نت من ثمانية سكرتير وزارة الخارجية، وتكو  Arkei Nehruالهند الاستطلاعية إلى كوريا برئاسة المستر اركي نهرو 
أعضاء ويكون واجبها دراسة الوضع العام وكيفية دخول القوات الهندية إلى المنطقة المحايدة على اعتبار أن الهند وكيلة 

 .(5)1953اللجنة الدولية لإعادة الأسرى والأشراف على عملية إعادتهم ثم عادت البعثة إلى دلهي في الثامن من آب عام 
شخص وهم أعضاء هيأة الإدارة لشؤون الأسرى مع  4000سافر حوالي  1953عام نفسه وفي الرابع عشر من الشهر

، (6)جندي 3000الصليب الأحمر الهندي، وفي التاسع عشر من نفس الشهر غادرت الوحدة  العسكرية وتقدر حوالي بـ
ويديين والسويسريين على الجانب كيلومتراً، أما المراقبين الس 48وكانت معسكرات الوحدة الهندية على خط شريط يبلغ طوله 

وبهذا حصدت الهند ثمار جهودها التي بذلتها  .(7)الدولي، ويكون البولنديين والتشيكوسلوفاكيين على الجانب الكوري الشمالي
 في سبيل إنهاء الحرب الكورية في إطار هيأة الأمم المتحدة وميثاقها.

 المبحث الرابع
 1964-1953انتهاء الحرب الكورية  موقف الهند من  القضية الكورية أثر

موضوع المؤتمر السياسي الخاص  1953لقد برز بعد توقيع اتفاقية الهدنة الموقعة في السابع والعشرين من تموز 
من الاتفاقية تشير أن يعقد مؤتمر سياسي لبحث القضية الكورية، والنقطة المهمة التي برزت  60بكوريا إذ كانت المادة 

 1953ك في مباحثات هذا المؤتمر. فطرحت أمام اللجنة السياسية للأمم المتحدة في التاسع عشر من آب للنقاش من يشتر 
، والذي ينطوي على من (8) عدة مشاريع بشأن هذا الموضوع كان المشروع الأول يعرف باسم مشروع الدول الخمسة عشرة

الواضح أن يهدف إلى عدم إفساح المجال لغير يشاء من الدول المحاربة في كوريا المشاركة في المؤتمر وكان من 
أما المشروع الثاني قدم من استراليا، النرويج، نيوزلندا، الدانمارك ويدعو إلى اشتراك روسيا  .(9)المحاربين بالاشتراك

                                                           
 Markفي مدينة بانموتجوم بين الجنرال مارك كلارك ) 1953( وقعت اتفاقية نهاية الحرب الكورية يوم السابع والعشرون من تموز 1)

Clark( قائد القوات الدولية في الشرق الأقصى والجنرال كيم آيل سونغ )Kim Ill Song قائد القوات الكورية الشمالية والجنرال بنغ دي )
 هواي 

Peng De Hual 276قائد متطوعي الشعب الصيني. صلاح خلف مشاي، المصدر السابق، ص. 
 .1953تموز  28، في 4792جريدة الزمان، العدد  (2)

(160) K.P. Karuna Karan. Op. Cit., P. 125; Hake Joon Kim. Op. Cit., P. 132; 
 .274؛ صلاح خلف مشاي، المصدر السابق، ص335ج. ب. دروزيل، المصدر السابق، ص

ة تقرير لشهر ، تقارير المفوضية الملكية العراقية في دلهي إلى الوزارة الخارجي5007/311د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم الملف  (4)
 ، دون رقم وثيقة، دون رقم صفحة.1953تموز  4في  2/1/150حزيران المرقم 

 .Bipan Chandra؛  64، ص20، و1953تشرين الثاني 8في  2/1/111الملفة نفسها، إلى الوزارة الخارجية تقرير لشهر آب المرقم  (5)
Op. Cit., P.157. 

، تقارير المفوضية الملكية العراقية في دلهي إلى الوزارة الخارجية تقرير لشهر 5007/311لف د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم الم  (6)
 .64، ص20، و1953تشرين الثاني 8في  2/1/111آب المرقم 

 .1953آب  24، في 4815جريدة الزمان، العدد  (7)
فرنسا، الحبشة، اليونان، لكسمبورغ، هولندا، الفلبين، سيام، تركيا،  الدول هي استراليا، بلجيكا، الولايات المتحدة الأمريكية، بريطانيا، كندا، (8)

 نيوزلندا إضافة إلى كوريا الجنوبية.
K. P. Karuna Karan. Op. Cit., P. 123. 

رير لشهر آب ، اسم الملف تقارير الممثلية العراقية الدائمة في الأمم المتحدة، تق311/ 4664د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم الملف  (9)
 .6، ص4، و1953أيلول  3في  318/2/1المرقم 
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اشتراك الهند في وكان المشروع الثالث الذي قدم باسم بريطانيا، استراليا، كندا، نيوزلندا يدعو إلى  .(1)السوفيتية في المؤتمر
أما المشروع الرابع فقد قدمه الاتحاد السوفيتي ويدعو أن يتألف المؤتمر من  .(2)المؤتمر لأهميتها في الشؤون الأسيوية

الولايات المتحدة الأمريكية، بريطانيا، فرنسا، الاتحاد السوفيتي، الصين الشعبية، الهند، بولندا، السويد، بورما، وكوريا 
. ويستشف من ذلك أن (3)ا الجنوبية، وتعد قراراته بحكم الصادرة في حال نجاحه وعقده من قبل أطراف الهدنةالشمالية، كوري

 الاتحاد السوفيتي أراد أن يضع الولايات المتحدة الأمريكية أمام الأمر الواقع بخصوص المشاكل الآسيوية.
نه يجب الاطلاع على وجهات نظر وكان موقف الهند قد أعلن في وقت سابق، إذ صرح جواهر لآل نهرو ا

الكوريتين والصين الشعبية قبل أن تقرر الجمعية العامة عقد المؤتمر، وان تكون عضويته على نطاق ضيق كي لا تتعقد 
. وكانت الولايات المتحدة قد وقفت بشدة ضد اشتراك الهند في المؤتمر (4)فصول مناقشته وان يبدأ بالمسالة الكورية

الرئيس الكوري الجنوبي قد هدد المسؤولين الأمريكيين في  Synagman Rhee ذلك إلى أن سنجمان ريالسياسي، ويعود 
 .(5)حال إشراك الهند سترفض كوريا الجنوبية المشاركة في المؤتمر السياسي

تحصل الأفريقية استطاعت الولايات المتحدة الأمريكية أن  -وعلى الرغم من جهود دول الكومنولث والكتلة الآسيوية
. وكان موقف الهند في غاية الحكمة السياسية، إذ قال (6)على تأييد اغلب الأعضاء بعدم مشاركة الهند في المؤتمر

أن الهند لم ترشح نفسها حتى يقال من الممكن انسحابها، وقد قدم  Krishena Menonالمندوب الهندي كريشينامنون 
ترسل محاضر الجلسات إلى الصين الشعبية وكوريا الجنوبية وقد قبل  مشروع يدعو السكرتير العام للجمعية العمومية أن

ويستنتج من هذا أن أثار جهود الهند السياسية السابقة قد أثرت في بعض ساسة الدول الكبرى،  .(7)هذا الطلب بالإجماع
 وأنها محافظة على مكانتها في توازن العصا السياسية في الأمم المتحدة ومشاكلها.

ة ونفوذ الولايات المتحدة الأمريكية غيرت ذلك، فعند إجراء التصويت في اللجنة السياسية وذلك في إلا أن سطو 
نجح المشروع الأمريكي، وأيضاً المشروع الذي يدعو إلى اشتراك الاتحاد السوفيتي في  1953الثامن والعشرين من آب عام

 .(8)صوتاً  21صوتاً ضد  27ثلثي الأعضاء إذ نال  حين لم يحصل المشروع الذي يدعو إلى اشتراك الهند على موافقة
وفي الجمعية العمومية تكررت نفس نتائج التصويت فتكلم المندوب الهندي، ورجا من أصحاب مشروع إشراك الهند، عدم 
إلحاحهم في وجوب التصويت عليه، وطلب سحب المشروع من التصويت، وذلك في التاسع والعشرين من آب عام 

. وشكر (10)نجاح المؤتمر السياسيوالتجنب غبار معركة لا طائل منها ورغبة الهند ان يسود جو السلام  ، وذلك(9)1953
 .(11)مندوب الولايات المتحدة الأمريكية موقف الهند ووصفه بالحكمة السياسية

ن نشاط وعلى الرغم من أجواء مناقشات إشراك الهند في المؤتمر السياسي الخاص بكوريا، إلا أن ذلك لم يحد م
آسيوية لبحث القضية  -اجتمعت الكتلة الأفرو 1954الهند بخصوص القضية، ففي الثاني والعشرين من كانون الثاني عام 

قد دعت في وقت سابق إلى عقد  Vijayaa Lakshmi، وقد كانت رئيسة الجمعية العامة السيدة فيجايا لاكشمي (12)الكورية

                                                           
 .7الملفة نفسها، ص (1)

(2) K.P. Karuna Karan. Op. Cit., P. 123.                                            
رير الممثلية العراقية الدائمة في ، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقا5081/311د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم الملف  (3)

 .7، ص4، و1953أيلول  3في 318/2/1هيأة الأمم المتحد،ة تقرير لشهر آب المرقم 
 .1953آب  24، 4815جريدة الزمان، العدد  (4)
ية العراقية الدائمة في ، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقارير الممثل5081/311د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم الملف  (5)

 .11، ص4، و1953أيلول  3في  318/2/1هيأة الأمم المتحدة تقرير لشهر آب المرقم 
 الملفة نفسها. (6)
 الملفة نفسها. (7)

(8) The India Year Book of International Affairs, Vol. III, 1954, P.221. 
(9) Ibid, P. 225. 

، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقارير الممثلية الملكية العراقية 5081/311، رقم الملف د. ك. و، ملفات البلاط الملكي (10)
 .11،12، ص ص4، و1953أيلول  3في  318/2/1الدائمة في هيأة الأمم المتحدة، تقرير لشهر آب المرقم 

 .1953آب   29، 4819الملفة نفسها، جريدة الزمان، العدد  (11)
، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقارير الممثلية الملكية العراقية 4667/311ملفات البلاط الملكي، رقم الملف  د. ك. و، (12)

 .2، ص2، و1954كانون الثاني  22في  29/11/61الدائمة في هيأة الأمم المتحدة، موضوع اجتماع الكتلة الأفرو، آسيوية تقرير 
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ب الهندي في الاجتماع على أهمية عقد الجمعية العمومية لحفظ الهدنة في كوريا ووضح المندو  .(1)اجتماع الجمعية العامة
واستمر الدور الهندي في سبيل الوصول إلى حل المسألة الكورية لاسيما بعد عقد  .(2)ومناقشة مشاكل الأسرى الأخيرة

ية الكورية إلى الخامس عشر إذ استمر بحث القض 1954المؤتمر السياسي في جنيف في السادس والعشرين من نيسان عام
، دون الوصول إلى نتائج لاختلاف وجهات النظر بين المجتمعين، إذ طالبت الدول الاشتراكية توحيد كوريا (3)من حزيران

عن طريق انتخابات كورية عامة تجري تحت إشراف بعثة دولية مؤلفة من ممثلي الدول المحايدة مع الجلاء المسبق لكل 
جنبية، بما فيها المتطوعين الصينيين، أما الجانب الغربي فقد طالب بأن تجري الانتخابات تحت إشراف القوات المسلحة الأ

وفي الحادي عشر من تشرين الثاني عام  .(4)هيأة الأمم المتحدة، ولكن كلا الطرفان رفض المقترح الذي قدمه غريمه
ير عن أعمال المؤتمر إلى الأمين العام للأمم المتحدة قام الأعضاء الخمسة عشر الذين حضروا المؤتمر بتقديم تقر  1954

، ووضحوا أن المؤتمر السياسي قد فشل في حل القضية Dog Hammarskjold (1905-1961()5)داغ همرشولد 
 الكورية، إلا أنهم أكدوا على مبدأين:

عادة السلم.إن الأمم المتحدة بحكم ميثاقها تملك السلطة الكاملة للقيام بعمل جماعي لرد العدوا .1  ن وا 
 .(7)، يجب إجراء انتخابات صحيحة تحت إشراف هيأة الأمم المتحدة(6)لكي تقوم بكوريا دولة موحدة .2

كان للهند  1954وعندما بحثت القضية الكورية في الدورة التاسعة  للأمم المتحدة وذلك في الأول من كانون الأول 
ي مشروع قرار يتضمن دعوة مندوبين عن كوريا الشمالية والصين الشعبية دور مهم في المناقشة فبعد أن قدم الاتحاد السوفيت

للمشاركة في مناقشة المسألة الكورية، قامت الهند بتقديم تعديل له يقضي بدعوة كوريا الجنوبية أيضاً دون إعطاءها حق 
مع هيأة الأمم المتحدة إلى الذي يستشف من ذلك إن الهند تسعى أن تست .(8)التصويت فوافق الاتحاد السوفيتي على ذلك

جميع أطراف النزاع تحت قبة هيأة الأمم المتحدة لتقريب وجهات النظر للوصول إلى حل سلمي، وان هناك تقارب بين 
قدمت الهند مشروع قرار فحواه بما أن الجمعية  1954وجهات النظر الهندية والسوفيتية، وفي الثاني من كانون الأول

 الخاص بالمؤتمر السياسي عليها:العمومية تلقت التقرير 
نشاء دولة  .1 تؤكد من جديد أن أهداف الأمم المتحدة لازالت قائمة على أن تحقق بالوسائل السلمية في كوريا، وا 

عادة السلم والأمن إلى المنظمة.  موحدة في كوريا وا 
 تعترف بأن تلك الأهداف يجب تحقيقها بالطرق السلمية وبتكاتف الجميع. .2
 ومات التي يعنيها الأمر أن تحيط علما بالقرار.تطلب إلى الحك .3
 .(9)يتم إدراج المسألة في جدول أعمال الدورة العاشرة .4

                                                           
 .1954كانون الثاني  12، في 4935جريدة الزمان، العدد  (1)
، اسم الملف النزاع الكوري وعلاقته بالعراق، تقارير الممثلية الملكية العراقية 4667/311د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم الملف  (2)

 .2، ص2، و1954 كانون الثاني 22في  29/11/61الدائمة في هيأة الأمم المتحدة، موضوع اجتماع الكتلة الأفرو، آسيوية تقرير 
(3) The Indian Year Book. Op. Cit., P. 225. 
(4) Shiv Dayl. Op. Cit., P. 278; 

( 2008؛ ميلاد أ. مقرحي، موجز تاريخ آسيا الحديث والمعاصر، جامعة قاريونس )بنغازي 141أسراعيان وآخرون، المصدر السابق، ص
 .106ص

في مدينة بونكوبنغ السويدية، درس الحقوق،  1905تموز عام  26ماسي دولي، ولد في داغ همرشولد: سياسي واقتصادي سويدي ودبلو (5)
عمل في السلك  1947مساعداً لوزير المالية السويدية، وفي عام  1936والاقتصاد في جامعتي اوبسالا وستكلهوم، دخل السياسي في عام 

أصبح رئيساً لبعثة السويد في الأمم  1952الخارجية وفي عام  وزير 1951الخارجي مستشار اقتصادي لوزارة الخارجية، ثم أصبح عام 
لسويس، المتحدة، وفي السنة نفسها انتخب أميناً عاماً للأمم المتحدة، لعب دور كبير في جهود هيأة الأمم في الحرب الكورية، وأيضاً في أزمة ا

توفي على اثر تحطم  1961أيلول من عام  18، وفي 1960، بعدها كان له دور مهم في أزمة الكونغو عام 1957أعيد انتخابه في عام 
 .135، ص2طائرته في الكونغو. ينظر: عبد الوهاب الكيالي وآخرون، المصدر السابق، ج

 يرثربط المجتمعون توحيد كوريا بإجراء انتخابات برعاية هيأة الأمم المتحدة بعيداً عن التدخلات السوفيتية خاصة في الشمال الكوري، والتأ (6)
على نتائج الانتخابات بما ينسجم مع مصالحهم في هذا الجزء من كوريا مما يشكل عائق  أمام ظهور دولة كوريا الموحدة بين الشمال 

 والجنوب.
(7) The Indian Year Book. Op. Cit., PP. 125،126. 

ثلية الملكية العراقية الدائمة في هيأة الأمم المتحدة، حول ، اسم الملف تقارير المم311/ 4664د. ك. و، ملفات البلاط الملكي، رقم الملف  (8)
 .2، ص2، و1954كانون الأول  11المؤرخ في  19بحث قضية كوريا في اللجنة السياسية، تقرير رقم 

 .11، ص1955، نيويورك 9(، الدورة 1955حزيران  1954،15تموز  1الأمم المتحدة، التقرير السنوي للأمين العام عن أعمال المنظمة ) (9)
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وأثناء المناقشة أوضح المندوب الهندي كريشينا مينون أن موقف الدول الخمسة عشر القاضي بوجوب إخضاع 
، وليس من الحكمة أن تتقيد اللجنة بذلك (1)حدانتخابات كوريا لإشراف سلطة الأمم المتحدة إنما يمثل وجهة نظر طرف وا

وبعد إجراء التصويت فاز مشروع الدول الخمسة عشر الذي يتماشى مع المبدأين  .لأنه يؤدي إلى زيادة الإضراب العام
. وعندما (2)للتقرير عن المؤتمر السياسي وكانت الهند قد امتنعت عن التصويت وتم رفض المشروع السوفيتي والهندي

نعاشها، التابعة للأمم المتحدة تقريرها عن نشاطات الوكالة كان موقف الهند مع معظم الوفود  قدمت وكالة إغاثة كوريا وا 
وهكذا لعبت الهند دوراً مهماً من خلال مواقفها في هيأة  .(3)تأييد هذا النشاط وضرورة استمراره لمساعدة الشعب الكوري

قد اتخذت الجمعية العامة في دورتها السادسة عشر المنعقدة من التاسع عشر من الأمم المتحدة من أجل القضية الكورية، ف
، عدة قرارات كانت الهند قد دعت لها على طول المدة 1962إلى الثالث والعشرون من شباط عام  1961أيلول عام 

ية، وحث الجميع على بذل السابقة ومنها التأكيد على أن أهداف الأمم المتحدة في كوريا يجب أن تحقق بالوسائل السلم
نعاشها مواصلة عملها  .(4)الجهود في ذلك، والطلب إلى لجنة الأمم المتحدة لتوحيد كوريا وا 

وفي الستينات من القرن العشرين كانت جل مناقشات هيأة الأمم المتحدة بخصوص كوريا حول مواصلة عمل 
نعاشها، ففي السادس والعشرين من آب عام قدمت لجنة توحيد كوريا تقريرها حول نشاطاتها للمدة  1964لجنة توحيد كوريا وا 

، إذ بينت أن اللجنة مستمرة في عملها 1964إلى السادس والعشرين من آب عام  1963من الثالث والعشرين من آب عام 
في كوريا وفق قرارات الأمم المتحدة السابقة لمساعدة الشعب الكوري من ناحية، ومن ناحية أخرى أن السلطات الشيوعية 

 .(5)الشمالية لازالت على موقفها السلبي مما أدى إلى تأخير قيام تسوية منصفة في كوريا
وهكذا كان للهند الدور الكبير في القضية الكورية من خلال مواقفها السياسية، وان لم تستطع إنهاء حالة الانقسام 

 الكوري، إلا أنها أسست القواعد للمفاوضات السلمية.
 

 الخاتمة
ذبت القضية الكورية أنظار الرأي العام العالمي بعد انتهاء الحرب العالمية الثانية، وأصبحت مثار تدخل العديد ج

من الدول الكبرى، نظراً لتداخل مصالحها السياسية والاقتصادية فيها من جهة، أو في المنطقة الآسيوية بشكل عام من جهة 
بالدول الآسيوية الكبرى، ولاسيما الهند )التي كان لها دوراً كبيراً في هذه  ثانية، وبحكم ارتباط تلك القضية بشكل مباشر

( لهذا سعت من خلال دورها في هيأة الأمم المتحدة 1953-1950القضية وتعقيداتها، ولاسيما بعد اندلاع الحرب الكورية 
فيها، وتشكيل حكومة كورية موحدة تمثل ومشاركتها في العديد من لجانها الخاصة بالقضية الكورية إلى إيجاد حلول السلام 

 تطلعات الشعب الكوري وفقاً لمبادئ هيأة الأمم المتحدة. وعليه توصل البحث إلى مجموعة من الاستنتاجات أهمها:
أهمية الدور الذي اضطلعت به الهند بعد ان ظهرت كدولة مستقلة على الصعيد الإقليمي والدولي، وهي تحمل في 

رجية عصارات أفكار كفاحها السياسي المستقل والذي أنار لها طريق الاستقلال، وقد اجتهدت الهند من حقائب سياستها الخا
اجل تطبيقه وهي تنخرط في  بناء علاقاتها الدولية، ولهذا أسهمت وأبدت آرائها على نصوص ميثاق الأمم المتحدة ساعيةً 

وداعيةً إلى أن تأخذ هيأة الأمم دورها الحقيقي في إيجاد للحفاظ على هيكليتها ومحذرة من سطوة الدول الكبرى عليها، 
 الحلول السلمية لكافة الدول التي تعاني من المشاكل ولاسيما التي تمر في طور الاستقلال.

                                                           
(1) Shiv Dayal. Op. Cit., P. 281. 

 ؛ 13، ص1955، نيويورك 9(، الدورة 1955حزيران  1954،15تموز  1الأمم المتحدة، التقرير السنوي للأمين العام عن أعمال المنظمة ) (2)
Shiv Dayal. Op. Cit., P. 287. 

، ص 1955، نيويورك 9(، الدورة 1955حزيران 1954،15تموز  1لمنظمة )الأمم المتحدة، التقرير السنوي للأمين العام عن أعمال ا (3)
 .14، 13ص

، 16(، الجمعية العامة الدورة 1962شباط  1961،23أيلول  19الأمم المتحدة، التقرير السنوي للأمين العام عن أعمال المنظمة ) (4)
 .20، ص1962نيويورك،

(، الجمعية العامة الدورة 1965حزيران  1964،15حزيران  16عن أعمال المنظمة ) الأمم المتحدة، التقرير السنوي للأمين العام (5)
 .86، ص1966العشرون، نيويورك،
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التزام الهند بمواثيق هيأة الأمم المتحدة كونه من الأمور المهمة سياسياً بالنسبة لها، وأن القضية الكورية جاءت 
قي لسياسة الهند الحيادية، فكان هدفها إيجاد حكومة كورية منتخبة من قبل الشعب الكوري تمثلها تمثيلًا كاختبار حقي

صحيحاً، وبمساعدة هيأة الأمم بعيداً عن التدخلات الدولية وتأثيراتها سواء على صعيد الساحة الداخلية الكورية، أو داخل 
خاذ قراراتها بشأن القضية الكورية وتعقيداتها بأي طرف من الأطراف الدولية، هيأة الأمم المتحدة، ولهذا لم تتأثر الهند في ات

على الرغم من علاقاتها الطيبة معها وترابط المصالح بينهما، لهذا تارةً نجد الهند تقف إلى جانب الاقتراحات التي يطرحها 
كان رائدها في ذلك التصويت هو مصلحة الجانب الغربي وتارةً الى جانب الاقتراحات التي يطرحها الجانبي الشرقي، و 

بعاده عن شبح الحرب الداخلية، حتى لو أصبح موقفها حرجاً مع الدول الكبار المجاورة  الشعب الكوري بالدرجة الأساس وا 
لها كالاتحاد السوفيتي أو الصين، أو في عدم إرسالها للقوات العسكرية الهندية إلى كوريا الجنوبية للمشاركة مع القوات 
الدولية التي تتزعمها الولايات المتحدة الأمريكية التابعة لهيأة الأمم المتحدة على الرغم من أنها كانت عضواً في لجان 

 الهيأة.
لهذا نجحت الهند في أن تتعامل مع القضية الكورية بعيداً عن تلك الانتماءات السياسية الخارجية رغبة منها في 

تكز على الأمن والسلام العالميين، وهي إحدى الركائز الأساسية في السياسة الهندية التي شيوع مبادئ الأمم المتحدة التي تر 
انتهجتها أثناء مدة البحث، مما شكّل نقطة مهمة في بروز الهند من خلال الأدوار الدبلوماسية والسياسية التي قامت بها 

فضلًا عن استفادة الهند من اكتساب سمعة سياسية وهي تحاول وضع لغة الحوار بين الأطراف المعنية في المقام الأول، 
 عالية المستوى في هيأة الأمم المتحدة والشؤون العالمية الأخرى نتيجة مواقفها من القضية الكورية.

اعتراف هيأة الأمم المتحدة بالدور الذي لعبته الهند تجاه القضية الكورية نتيجة ثقلها السياسي في القارة الآسيوية أو 
وحيادها من القضية، وجاء هذا الاعتراف من خلال انتخابها لأكثر من لجنة تفاوضية تابعة لهيأة الأمم المتحدة أو  خارجها

 -ترأسها لتلك اللجان بخصوص القضية الكورية، بل وراحت الهند تنسق جهودها الدبلوماسية حتى مع منظمة الدول الأفرو
مساعيها في وضع الحلول للقضية الكورية سواء أثناء الحرب الكورية أو  آسيوية داخل وخارج هيأة الأمم المتحدة لإنجاح

 بعدها.
على الرغم من الجهود الدبلوماسية الكبيرة التي بذلتها الهند في مواقفها من القضية الكورية، إلّا أنها لم تستطع وضع 

الهند سواء كانت متعلقة منها بالحكومتين  حد نهائي للمشكلة في شبه الجزيرة الكورية، ويعود ذلك لأسباب خارجة عن إرادة
الشمالية أم الجنوبية، أم المتعلقة بمواقف الولايات المتحدة الأمريكية والاتحاد السوفيتي تجاه القضية، إلا أنها نجحت في 

 تطبيع مبدأ سلمية المفاوضات بين الأطراف المعنية.
 

 المصادر والمراجع
 أولا : الوثائق غير المنشورة

 ثائق العراقية المحفوظة في دار الكتب والوثائق في بغداد . الو 1
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 تقارير الممثلية العراقية الدائمة في هيأة الأمم المتحدة. 4664/311

 تقارير الممثلية الملكية العراقية الدائمة في هيأة الأمم المتحدة. 4667/311
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 فوضية الملكية العراقية في دلهي.تقارير الم 311/ 5007
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 نص مسماري على طابوقة بناء من مدينة خُرسباد الاثرية
 د. قصي منصور عبدالكريم
جامعة دهوك –كلية العلوم والتربية الاساسية بعقرة   

A Cuneiform Text on a Building Bricks from Khorsabad 

Dr. Qusay M  Abdulkareem 

Faculty of Science and Education - Akre 

University of Dohuk 

Abstract: 

The text we will show from the modern Assyrian period (the first millennium B.C), 

exactly belong to the reign of King "Šarrukin "(Sargon) (722 - 704 B.C). The text contains 

four lines of cuneiform writing in Akkadian - Assyrian. 

       Researchers have nominated a period of a brick text writing of the  modern Assyrian era  

or what was known  the rule dynasty  of Sargon second (721-612 B.C), exactly during the 

reign of Assyrian King "Šarrukin". 

As for where to find the brick was in the city called "Dur- Šarrukin" (Khorsabad), 

exactly in the king's palace ground "Šarrukin", where sources mentioned that the king wanted 

to build a unique palace, described as a "palace which was incredible".The brick was 

discovered by accident, in the palace place building with three other bricks, was given to the 

Archaeological office in Nineveh in the spring of 2012. 

The brick that was discovered, with dimensions 33 cm long, 33 cm wide and 10 cm 

thick, it means a square brick building. 

 المقدمة:
تتنوع الكتابات المسمارية التي يتم تدوينها كنماذج تذكارية في الأبنية الملكية التابعة للدولة كالقصور والمعابد، ومن      

تدشين"، وعادة ما توضع نماذج لهذا بين تلك الكتابات النصوص المنقوشة على طابوق البناء، او ما يعرف بـ "طابوق ال
الطابوق بين صفوف البناء في المبنى الواحد مرات عديدة، والنموذج الذي سنعرضه من فترة العصر الاشوري الحديث 

ق.م( ويحوي النص اربعة  704ـ  Šarrukin( )722)الالف الأول قبل الميلاد(، وتحديدا يعود لفترة حكم الملك "شروكين" )
 تابة المسمارية الاشورية على طابوقة بناء مربعة الشكل.اسطر من الك

 استخدام الحجر في البناء: –اولا 
استخدم الحجر في العمارة العراقية القديمة منذ فترات مبكرة تعود إلى الألف العاشر ق.م تقريباً، إذ عثر في قرية "زاوي     
واستمر في العصور التالية استخدام الحجر في أسس  (2) على بقايا أسس دائرية الشكل معمولة من الحجارة، (1)جمي"

، أو لاستخدامات معينة كالحجارة التي بين أيدينا (3)المباني وتغليف بعض أسوار المدن الآشورية وواجهات جدران القصور

                                                           

انه ده ر على نهر الزاب الأعلى في كوردستان العراق ويغطي (،  زاوي جمي: يقع موقع القرية بالقرب من كهف ش(1
م  4م وجدت بقايا جداريه خشنة من أحجار وحصى نهري تشير إلى أكواخ دائرية قطرها  215×275مساحة قدرها 

شهدت دورين بنائيين ووجدت مواقد للنار وتزيينات منزلية ينظر: صباح عبود الجاسم، مرحلة الانتقال من جمع 
 .61، ص1975إلى إنتاج القوت، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بغداد،ـكلية الآداب،القوت 

(  عادل عبدالله الشيخ الدليمي، بدء الزراعة وأولى القرى الزراعية في العراق، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة 2)
 .111، ص1985بغدادـ كلية الآداب، 

، 31ارية من وسائل الإعلام عند الآشوريين"، مجلة آداب الرافدين، ع(  حسين ظاهر حمود، "المنحوتات الجد3)
 .291، ص1998بغداد،
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مرمر والحجر والمتعلقة بنصب تذكاري، وقد تنوعت الأحجار المكتشفة في أنحاء متفرقة من بلاد آشور، فمنها الرخام وال
 (1)الكلسي.

ويعود سبب استعمال الحجر في القسم الشمالي من بلاد الرافدين أكثر من منطقة السهل الرسوبي إلى وفرته في 
المناطق الشمالية ولما يمتاز به من قوة وصلابة ومقاومته للتغيرات المناخية، بسبب احتواءه على المعادن والمركبات 

" NA4. وعرف الحجر في اللغة السومرية بالمصطلح "(2)ا البعض مكونة الحجر نفسهالأخرى التي تتماسك مع بعضه
 abnum"(3)ويقابله في اللغة الاكدية كلمة "

 الكتابة على الطابوق الاشوري:           -ثانيا
مختلفة لملوك  تتشابه الكتابة على طابوق البناء مع الكتابات التي عادة ما تدون على صنارات الأبواب في فترات       

وحكام مدن مختلفين، ونصوص الكتابات المسمارية التي يتم تدوينها كنماذج تذكارية عن اعمال وانجازات الملوك العمرانية 
، ولغرض تدوين هكذا أعمال استعمل الطابوق المهندم ذو الاشكال المربعة (4)من هذا النوع تحديدا تعرف بلوحات التدشين

 (5)لعصور لاسيما الاشورية.او المستطيلة في كافة ا
أن اغلب العلامات المسمارية دونت كما يبدو للقارئ بالمقطعية السومرية، وما هي في الواقع سوى علامات كتبت بخط           

آشوري وسيط ليس إلا، وهي طريقة استخدمها الكتبة الآشوريون خصوصا في العصر الآشوري الوسيط، وهذا النوع من 
ة عبارة عن تقليد في بلاد الرافدين القديمة، حيث لا يتم كتابة الكلمات بالمقاطع الصوتية الاكدية ولكن يتم الكتابة المتبع

اختزالها بعلامات مرادفة يرمز كل مقطع منها إلى كلمة أكدية من عدة مقاطع، وعلى قارئ المسماريات أن يعرف قراءة تلك 
عني كلمة مكونه من عدة مقاطع، وهذا شائع في الكتابات المسمارية العلامات ومرادفاتها، أو أن يكون مقطع مختزل ي

( سواء بالنسبة للكتابات على الطابوق Ideography) ويتعارف عليه بين أوساط المختصين بالدراسات المسمارية بطريقة
 (6)السومرية او البابلية او الاشورية.

 لغة النصوص:  -ثالثا 
الحثيين وغيرهم استخدامهم اللغة السومرية إلى جانب اللغة الاكدية  عُرف عن الآشوريين ومن جاورهم من

)الآشورية( التي كانت لغة المراسلات والمعاهدات والعلاقات الدولية خلال الألف الثاني قبل الميلاد )القرن الرابع عشر قبل 
 (8)في العاصمة الحثية "حاتوشا"،، وقد درست اللغة السومرية واللغة الآشورية جنبا إلى جنب (7)الميلاد بشكل مؤكد(

ومن خلال دراسة نصوص الكتابات الأشورية تبين أن معظم  (9)وأظهرت التنقيبات وجود معاجم لغوية بهذا الخصوص،

                                                           

 .172، ص1983(  يوسف شريف، تاريخ العمارة العراقية القديمة في مختلف العصور، بغداد،1)
، 49،50 ( حميد محمد حسين،، اثر البناء على عمارة البيت العراقي عبر العصور، مجلة بين النهرين، العددان2)

 .72، ص1985بغداد،
(3) Labat RManuel D Épigraphie Akkadienne (= MAD),2002, Paris,no.229,p.125. 
)4) Hallo W.W, Royal Inscription of the Early Old Babylonian, BIOR, vol.18,1961,P.4 ff. 

5) Walker C.B.F, Cuneiform Brick Inscriptions, British Museum,1981, p.11.) 
لمزيد من المعلومات حول طبيعة وقواعد الكتابة على الطابوق، انظر: عثمان غانم محمد، الكتابات المسمارية على  (6)

 .2003الآجر من الالف الاول قبل الميلاد، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية الاداب ـ قسم الاثار بجامعة الموصل، 
دراسات في الطرق والمناهج التي استخدمت لقراءة الكتابات واللغات القديمة، (  دوبلهوفر، ارنست، رموز ومعجزات 7)

 . 224(،ص1983ترجمة وتقديم عمار حاتم، )ليبيا،تونس،
 بوغازكوي التي تم الكشف عنها، تحت أنقاض موقع ( عاصمة الامبراطورية الحثيية،"(Hattusha ( "حاتوشا8)

(Bogazkoy)  فيها بنهاية  اكتُشفت المدينة منذ منتصف القرن التاسع عشر، وعثر، الأناضول في شمالي وسط
القرن المذكور على أول الرُقُم المسمارية للغة الحثية، بدأ التنقيب الأثري في الموقع في مطلع القرن العشرين من قبل 

 انظر:  .جمعية الاستشراق الألمانية، واستمر بفترات متقطعة على امتداد القرن المشار إليه

 .1967، دمشق، فمة توفيق سليمان ـ علي أبو عساأنطون مورتكارت، تاريخ الشرق الأدنى القديم، ترج 

 612،  911( أحمد زيدان خلف صالح الحديدي، علاقات بلاد أشور مع الممالك الحثية الحديثة في شمال سورية )9)
 .86ص 2005ق.م(، أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة الموصل ـ كلية الآداب ـ قسم التاريخ،

http://www.arab-ency.com/index.php?module=pnEncyclopedia&func=display_term&id=14846&vid=24
http://www.arab-ency.com/index.php?module=pnEncyclopedia&func=display_term&id=14846&vid=24
http://www.arab-ency.com/index.php?module=pnEncyclopedia&func=display_term&id=1962&vid=24
http://www.arab-ency.com/index.php?module=pnEncyclopedia&func=display_term&id=1962&vid=24
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الكلمات السومرية ذات مقطع صوتي واحد وكثير من المقاطع التي ترتبط بالعلامات المسمارية هي كلمات سومرية في 
ابتها التعبير عن المقطع والمعنى الآشوري، وعلى ما يبدو فان استخدام مثل هكذا طريقة بالنسبة الأصل يراد من خلال كت

للكتابة على الأحجار والنصب التذكارية يتلاءم مع طبيعة الكتابة على الحجر باستخدام طريقة الحفر، على العكس من 
، حيث يمكن للكاتب أن يوفر الوقت الذي سيقضيه الكتابة على الطين باستخدام طريقة الطبع بالضغط على الطين الطري

في كتابة الكلمة الآشورية الطويلة التي تتكون من عدة مقاطع صوتية بمقطع لعلامة سومرية واحدة، كما تختزل هذه 
دة الطريقة المساحة المتوفرة للكتابة على سطح الحجر، لذا عُمد إلى استبدال الكلمة الآشورية برمز لعلامة مسمارية واح

لذلك فان على قاري الكتابات المسمارية أن يلّم باللغة  (1)للتعبير عن الكلمة بكلمة ذات مقطع واحد باللغة السومرية.
 السومرية وعلاماتها المسمارية مثلما عليه بنفس الوقت أن يكون عارفا باللغة الاكدية.

ريين خلال عصورهم المختلفة، كما انها مقر عبادة وفيما يخص مدينة آشور المذكورة في النص فإنها الموطن الأول للآشو 
وقد وردت في النص  (2)كبير آلهتهم آشور، وقد ورد اسمها في النصوص المسمارية مكتوباً بعدة صيغ سومرية واكدية،

من العصر الآشوري القديم والوسيط والحديث ففي العصر الأكدي كتب  الاكديةمطابقة لذكر اسم المدينة في الكتابات 
 مرة، "a-šur.ki"في نصوص "أيبلا" )تل مرديخ( بصيغة ت صيغة الاسم " )مدينة آشور( وجاءaš-šur.ki"لاسم بصيغة ا

-a-šu "أما في العصر الآشوري القديم والوسيط فكتب الاسم بصيغة مقطعية  (4)مرة أخرى."aš-šur-ki"وبصيغة (3)
ur.ki"  أو بصيغة"a-šur.ki،"(5) في العصر الآشوري الحديث هو الشكل المقطعي بتضعيف  والغالب في كتابة الاسم

-ašلتصبح الصيغة المتعارف عليها خلال العصر الآشوري الحديث وعلى النحو التالي " "šš"الحرف الصحيح الأول
šur.ki،"  6))آقور". –وظل اسم مدينة "آشور" شائعاً فقد أشارت المصادر العربية والآرامية إلى المدينة بصيغة "آشور 

 رابعا ـ فترة كتابة النص:
تعارف الباحثون على تسمية فترة كتابة نص الطابوقة بالعصر الاشوري الحديث او ما يعرف بفترة حكم السلالة       

، والذي لم يكن يفكر في بناء (7)ق.م(، وتحديدا خلال فترة حكم الملك الاشوري "شروكين" 612-721السرجونية الثانية )
ريين في ايامه الاولى التي اعتلى فيها العرش، حيث تشير المصادر إلى انه أقام في مدينة "آشور" عاصمة جديدة للاشو 

خلال السنوات الأولى من حكمه، ثم انتقل إلى مدينة "نينوى" العاصمة الآشورية المهمة وبعد ذلك اختار الانتقال إلى مدينة 
بعة، ثم قرر أخيرا بناء عاصمة جديدة تليق باسمه ومكانته وسلالته "كالخ" )نمرود( كأحد أهم المدن والعواصم الآشورية الأر 

ق.م،  717السرجونية الجديدة، وبعد أن قضى خمس سنوات في الحكم، قرر أن يضع حجر الأساس في موضع جديد عام 
                                                           

، 175، ص1963(، ترجمة محمد عبد القادر، مراجعة فيصل الوائلي، بغداد، 1952دن،( جرني،ا.ر، الحيثيون، )لن1)
177 . 

( ريــاض إبراهيم محمد أحمــد الجبــوري،  نصوص مسمارية غير منشورة من العصر الآشوري الحديث، مدينة (2
 .16،17، ص2004آشور، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الموصل، كلية الآداب،

 .8،10(، ص ص1985ي رشيد، آشور أفق السماء، بغداد)( فوز3)
(4)، Michalowski P, Third Millennium Contacts: Observation on the Relationships 

Between Mari and Ebla, JAOS,1985,105,part.2,p.297. 
ورة، جامعة بغداد، كلية ق.م( رسالة ماجستير غير منش 705،681( طالب منعم حبيب، سنحاريب سيرته ومنجزاته )5)

 .6، ص1986الآداب، 
 .119(، ص1965( الحموي، ياقوت، معجم البلدان، طبعة طهران، )6)

من المعروف أن اسم الملك "شروكين" والذي اشتهر كثيرا بالاسم "سرجون" لم يكن اسما آشوريا ولم يسبق أن ذكر  ((7
يرى كثيرا من المختصين أن للاسم علاقة بقدوة أقدم ظهرت هذا الاسم في حوليات الملوك الآشوريين من قبل اسمه، و

على مسرح الأحداث السياسية في تاريخ العراق القديم وهو الملك الذي أسس أول إمبراطورية في التاريخ وبنى أول 
ق.م(، فأراد  2371،2316عاصمة لإمبراطورية حملت اسمه ولقبه وهي مدينة "اكد" ومؤسسها "سرجون الاكدي" )

كين" الآشوري أن يخلد اسمه من خلال الانجاز المعماري المتمثل ببناء مدينة كعاصمة جديدة تحمل اسمه، أسوة "شرو
بمدينة "اكد" العاصمة التي بناها "شروكين الاكدي" لتنطق بعظمته مثلما هو الحال مع الشهرة والهيبة والعظمة التي 

، الموسوعة 1د، سرجون الاكدي أول امبراطور في العالم،ط. انظر: فوزي رشياحتلتها مدينة "اكد" على مر العصور
 .1990( وزارة الثقافة والاعلام، بغداد، 1الذهبية)
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قصر ملكها  وقد عرفت المدينة التي اكتشفت الطابوقة في (1)ق.م. 722بعد أن كان تاريخ اعتلائه العرش في شتاء سنة 
      ( 2)باسم  "دورـ شروكين".

وتجدر الاشارة الى ان عصر الملك "شروكين" الآشوري يمثل بداية لحكم سلالة ملكية جديدة أسست لقيام آخر عهد من    
الملك كان آخرهم  (3)عهود العراق السياسي في شمال بلاد الرافدين فقد خلفه ملوك لم يكونوا بنفس القدر من القوة والعظمة.

 (4)ق.م(. 612أشكن" والذي سقطت نينوى وانهارت المدن الآشورية والإمبراطورية بانتهاء حكمه في عام ) -شار -"سين 
 -"دورالمدينة   ومن خلال تتبع النصوص المسمارية، نجد إشارات متعددة وفي مصادر مختلفة تؤكد اسم

مسمارية ثلاث، فالمقطع الثاني والثالث هو الاسم الآشوري بالمقاطع الثلاثة لعلامات  (5)،(Dur-Šarru- kin)شروكين"
اللغوي الصحيح لأسم الملك "شروكين" والذي عادةً ما يلفظ خطأً "سرجون" في حين أن لفظه الصحيح هو 

( أما المقطع الأول من الاسم فهو الإشارة إلى المدينة بصفتها "حصن" أو سور والذي يلفظ في اللغة Šarrukin"شروكين")
ذا ما عدنا إلى اسم المدينة المتضمن لأسم الملك الآشوري  (6)،في اللغة السومرية "BAD2"يقابله  "dūru"لاكدية ا وا 

اما الاسم الشائع  (7)ويعني الثابت أو العادل أو الأكيد. (kenu/kinu)"شروكين" فإننا نجد أن المقطع الأخير من الاسم هو 
انه محرف من لفظ آخر أطلق على المدينة وهو "خسرو آباد" وهو اسم سماه بها  "خرسباد"، وتذكر المصادر  للمدينة فهو

وهم الذين بدّلوا الاسم من  (8)م(637-226الساسانيين، )وهم أقوام من الفرس حكموا العراق وبلاد فارس ردحا من الزمن )
ائة السابعة للهجرة تحت اسم "دور شروكين" أو مدينة "سرجون" إلى "خسرو آباد"، وذكرها "ياقوت الحموي" في الم

ومن هذا الاسم حرّف إلى "خُرسباد" الذي تعرف  (9)"خُرُستاباذ" بضم الخاء والراء وسكون السين المهملة والتاء فوقها نقطتان،
  (10).به اليوم

ورـ اما مكان العثور على الطابوقة فهو المدينة المذكورة وتحديدا في ارضية قصر الملك "شروكين" في مدينته "د
شروكين"، حيث تذكر المصادر بان الملك أراد أن يكون قصرا فريدا من نوعه، حيث وصف بانه "قصر لا مثيل له" وذلك 

 في نص تركه على أجرة كانت قد وجدت في أنقاض القصر محتواها هو:
، بناه في مثيل }له{"شروكين الثاني ملك العالم بنى المدينة مدينة دور شروكين وأسمى اسمها وقصرها ليس  
 (11)داخلها".

 سادساـ وصف الطابوقة:
 سم عرضا 33سم طولا و 33المكتشفة في ارضية قصر الملك "شروكين"، ذات أبعاد هي:   (Brick)الآجره      

ـ( 2سم سمكا، دون عليها نص مسماري من أربعة اسطر مدونة باللغة الاكدية ـ الآشورية، )انظر شكل رقم ـ10و

                                                           

، 2008، دمشق، 1كير شباوم، تاريخ الآشوريين القديم، ترجمة فاروق اسماعيل، دار الزمان، ط –ايفا كانجيك ( 1)
 . 69ص

)2)  Rawlinson H.C. The Guneiform Inscription of Western Asia, II,Pl.50, col.I, II,26.  
( 680،669ادن ) –آخي  –( والملك اشور 704،681أريبا ) –آخي  –( اعقب الملك شروكين ثلاثة ملوك هم )سين 3)

( للمزيد انظر: معاذ حبش خضر العبادي، الحوليات الملكية في العصر 668،627أبلي ) –والملك اشور باني 
 .51،ص 2006ماجستير غير منشورة، كلية الآداب، جامعة الموصل، الآشوري الحديث، رسالة 

  وما بعدها .  515, ص 1973طه باقر, مقدمة في تاريخ الحضارات القديمة, الجزء الأول, دار البيان, ( 4)
)5) Ebling and Meissne, Realexikon der Assyriology, Vol.I, p.249. 
(6) Labat R, op.cit, No.152. 
(7) Ibid, No.85. 

 . 69،ص 1972(  فرج بصمةجى، كنوز المتحف العراقي، مديرية الآثار العامة، بغداد، 8)
 . 358شهاب الدين ياقوت الحموي، مصدر سابق،ص (  9)
 .31،ص 1987قحطان رشيد صالح، الكشاف الأثري في العراق، المؤسسة العامة للآثار والتراث، بغداد،  (10)
دراسة في تاريخ المدن القديمة  –نموذج تخطيط وبناء العواصم الآشورية الأربعة ( محمد عجاج الجميلي، 11)

وتخطيطها، أطروحة دكتوراه غير منشورة مقدمة الى مجلس معهد التاريخ العربي والتراث العلمي للدراسات العليا، 
 . 407، ص2008بغداد، 
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التي نحن بصدد دراستها من بين كتابات الآجر والتي عادة ما توضع بين صفوف جدران أبنية واسطر النص الاربعة 
 )1(القصور والمعابد كما ذكرنا سابقا، وهذا النوع من الكتابات المسمارية يتم تدوينه كنماذج تذكارية لطابوق البناء.

ريق الصدفة عند زيارة الباحثة الآثارية أما ما يخص طريقة ومكان العثور على الطابوقة، فانها اكتشفت عن ط   
ـ( حيث وجدت الطابوقة في مكان بناء القصر مع 1"شذى المشهداني" لاطلال مدينة "خرسباد" )انظر خارطة رقم ـ

 (2)ثلاث طابوقات أخرى، تم تسليمها الى دائرة آثار نينوى.
 قراءة وترجمة وتحليل نص الطابوقة: -سابعا

I  الثانية:ـ قراءة اسطر الطابوقة 
E2 .   GAL     DIŠMAN.   GIN, 
GAR    dBAD      NU.   EŠ3        aš –  šur, 
MAN    dan-   nu    MAN    šu2, 

MAN    KUR    aš –  šur . 
  II ترجمة الاسطر باللغة العربية:  ـ 

 ،قصر شروكين   
 ـ( آشور،)ل)3(الحاكم )المعين من قبل( الإله انليل، صاحب المقام الرفيع   
 ملك العالم )الكون(، الملك القوي،  
 ملك بلاد آشور.  

 ،الملك القوي ،"قصر الملك شروكين، الحاكم المعين من قبل الإله انليل، الوجيه والمبجل في آشوروالترجمة العامة: 
  ملك بلاد آشور".

 
III ـ تحليل وترجمة اسطر الطابوقة حسب الاسطر: 

1- É.GAL  من مقطعين لعلامتين استخدمت بكثرة في النصوص السومرية لاسيما الملكية،  مفردة سومرية تتكون
بمعنى عظيم أو  GALوالمقطع الثاني  (4)في اللغة الاكدية بمعنى بيت أو معبد، bitيقابله  Éوالمقطع الأول 

 (5)وبجمع المقطعين يكون المعنى "القصر". ،في اللغة الاكدية rabûكبير يقابله 
 DIŠMAN  سومرية تعني ملك يقابلها في اللغة الاكدية "مفردةšarru،"(6 ) والمفردة الثانيةGIN  وتعني مخلص أو

وبذلك يكون معنى   (7)وترد هذه الكلمة عادة مع اسماء الاعلام، kinuوفي، ويرادفها باللغة الاكدية المفردة 
 شروكين". الملك "  السطر الاول" قصر الملك الوفي او الملك المخلص" والمقصود هنا

                                                           

(1) Hallo W.W, Royal Inscription of the Early Old Babylonian, BIOR, vol.18,1961,p.4 
ff. 

شذى ضياء محمد سليمان المشهداني،مدينة خرسباد دراسة تاريخية اثرية، رسالة ماجستير غير منشورة ـ معهد  (2)
  ومابعدها. 103،ص2012التاريخ العربي والتراث العلمي للدراسات العليا، بغداد، 

" لقد اختلف في ترجمتها فبينما nêšakkuتقابلها الكلمة "والتي  "NU. EŠ3 "تجدر الإشارة إلى أن العلامتين  ((3
، يرى آخرون أنها تعني op.cit,no.75,p.73 (MAD )Labat R,يرى رينيه لابات أنها تعني "كاهن"، ينظر:

"، وفي الغالب تأتي لوحدها كعنوان ملكي يرتبط بالخصوص في ذكر الملك شروكين LÚكاهن إذا ما سبقتها العلامة "
 nešakku" كدلالة على التبجيل والتقدير والمنصب الرفيع،انظر تحت كلمة:"الثاني، 

 Jeremy B and Others,op.cit,p.251; CAD, N,II,pp.190، 191.  
(4) MAD, op.cit, no.324, p.129  
(5) MAD, Ibid, no.343,p.157.    

(6) CAD, S/Z, P. 76:b.  
(7(CAD, K,p.391:b 
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2-  GAR " مفردة سومرية تعني الحاكم ويرادفها باللغة الاكديةšaknu".(1) 
  dBAD " مفردة تشير الى الاله اينليل، والقراءة الحديثة للعلامة هيIDIM وبشكل دقيق فان المفردة تستخدم "

 (2)(.Ea(، والاله "أيا")Belكلقب يطلق على كل من الاله اينليل)اله الهواء( والاله "بيل")
NU.EŠ2 "مصطلح سومري يعني الوجيه، الرفيع المقام، ويقابله في اللغة الاكديةnešakku،"(3)  ولعلها ذات

  الكلمة العربية "الناسك" لفضا ومعنى.

aš-šur  مدينة آشور المشهورة والتي اخذ الآشوريون اسمهم منها على الأرجح، وقد جاءت صيغة اسم المدينة
ل العصر الآشوري القديم والوسيط مع صيغ أخرى مشابهة بعض الشيء، بالإضافة إلى بعلامتين عرفت بهما خلا

الدالة على المدينة والتي لم يدونها الكاتب لانتهاء السطر او للشهرة التي تكتسبها مدينة آشور بحيث لا  kiعلامة 
 يوجد داعي لتدوين علامة دالة على المدينة في نهاية الاسم.

3- dan – nu  ية ترد كثيرا في النصوص والكتابات الملكية في وصف الملوك والحكّام، وتعني القوي، كلمة اكد
 (4)باللغة السومرية. GA- KALيقابلها المصطلح 

ŠU2  مفردة سومرية يقابلها كلمةkiššatu .( 5)في اللغة الاكدية وتعني الكون او السيادة 
4- KUR ( "ُمفردة سومرية يقابلها كلمة "ماتmᾱtuفي اللغ ).6ة الاكدية وتعني بلاد 

 
 التوصيات:
اهمية )الطابوقة( تكمن في إنها أكدت لنا اهمية آخر عاصمة آشورية بكامل مرافقها تضاهي المدن الآشورية          

العريقة السابقة لها مثل نينوى وكالح تثير الاهتمام، والتي انفرد ببنائها أعظم ملوك العصر الآشوري الحديث ومؤسس آخر 
ة آشورية حملة اسمه وهي السلالة السرجونية، والذي من المرجح انه كان اختيارا ذو دوافع اقتصادية وسياسية حول سلال

اختيار الملك شروكين عاصمة جديدة لمملكته، وقد اكدت الطابوقة بشكل قاطع ان بناء القصر هو للملك شروكين، باني 
ية القديمة وهو الاله اينليل. فمن الضروري البدء باعادة تنقيب المدينة المدينة والرجل المبجل من قبل اعظم الالهة العراق

 بكافة اقسامها ومن بينها قصر الملك الذي اكتشفت في ارضيته الطابوقة عن طريق الصدفة أيضا.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

(1(Ibid,S/1, p.180:a 
(2(MAD, op.cit, p.67, no.69. 
(3) CAD, N/2, p.190:b  
(4(MAD, op.cit, no. 319,p.145. 
(5) Ibid, no.545,p.227. 
(6(MAD, op.cit, no.366, p.167. 
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 ملحق الخرائط والأشكال:
 

 
كتشفت الطابوقة الثانية، نقلا عن : اندريه حيث ا ،ـ موقع مدينة دور شروكين )خرسباد( على نهر الخوصر1خارطة رقم ـ

 .18،ص1980بارو،بلاد آشور، ترجمة عيسى سلمان وسليم طه التكريتي، دار الرشيد، بغداد، 
 

 
( مخطط لقصر الملك "شروكين" بانسبة لباقي اقسام المدينة حيث اكتشفت الطابوقة الثانية في ارضية القصر. 1شكل رقم )

 بتصرف من:
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مطبعة الاديب البغدادية،  ،ت، الفن في العراق القديم،ترجمة وتعليق عيسى سلمان وسليم طه التكريتيانطوان مورتكا
 . 403، ص 1975

  
 ( كتابة الطابوقة واستنساخها بالعلامات المسمارية.2شكل رقم )
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 واقع استخدام التقنيات التربوية في صفوف التربية الخاصة في محافظة بابل
 اض كاظم عزوز الكريطي الباحث. مرتضى عبد الحسين منهيأ.م. ري

 جامعة بابل/ كلية التربية الاساسية
The Reality of Using the Educational Techniques in the Classes of the 

Special Education in the Governorate of Babylon 

Asst. Prof. Riyadh Kadhim Azooz Al-Kurati 

Researcher Murtada Abdul Hussein Manhi 

University of Babylon / College of Basic Education 
 Abstract 

     The study aims at identifying (The Reality of Using the Educational Techniques in the 

Classes of the Special Education in the Governorate of Babylon According to Male and 

Female Teachers). 

     The two researchers have constructed a tool to measure the Reality of Uusing the 

educational techniques in the classes of the special education in the Governorate of Babylon 

and they have made sure of its validity and reliability. Then they have applied the tool upon 

the basic sample which is composed of (39) male and female teachers.  

 ملخص البحث:
هدفت الدراسة إلى معرفة واقع استخدام التقنيات التربوية في صفوف التربية الخاصة في محافظة بابل من وجهة 

 نظر المعلمين والمعلمات.
إذ ، م الباحثان ببناء اداة بحثهما لقياس واقع استخدام التقنيات التربوية في الصفوف الخاصة في محافظة بابلوقد قا

( معلماً ومعلمة من 39ومن ثم قاما بتطبيقه على عيّنة البحث الأساسية البالغ حجمها )، تأكد الباحثان من الصدق والثبات
 وكان من أهم النتائج التي توصل إليها البحث:، معلمي التربية الخاصة في مركز محافظة بابل

 ـ عدم توافر بعض التقنيات التربوية داخل المدارس.1 
 ـ ضعف القدرة على إنتاج التقنيات التربوية. 2 
 ـ عدم قدرة بعض معلمي التربية الخاصة على توظيف التقنيات التربوية في عملية التعليم.3 
 موجودة داخل المدرسة.ـ عدم صيانة التقنيات التربوية ال4 
 وقد أوصى الباحثان بمجموعة من التوصيات لعل من أهمها: 
وعدم الاكتفاء بالجانب ، ـ التوجيه بضرورة دراسة معلمي التربية الخاصة في عملية التدرب لهذه التقنيات بصورة عملة1

 مما ينعكس بشكل إيجابي على عملية التعليم.، النظري
 قنيات التربوية في تدريس تلاميذ التربية في أولويات الخطط التربوية الموضوعة.ـ ضرورة وضع استعمال الت2
 كما اقترح الباحث مجموعة من المقترحات لعل من أهمها: 
 ـ إجراء دراسة مماثلة على مراحل وصفوف أخرى.1 
الناطق في تحصيل تلاميذ  كجهاز كازويل وبرايل، ـ إجراء دراسات تجريبية لمعرفة فعالية التقنيات التربوية الخاصة2 

 صفوف التربية الخاصة.
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 الفصل الأول 
 التعريف بالبحث 

 مشكلة البحث 
الحالي بالتطور السريع الهائل في شتى نواحي الحياة حيث شهدت البشرية تقدماً سريعاً في المجالات  عصرنايتميز  

ة هذا ما دعا التربويين الى اعادة النظر في طبيعة المختلفة في حياة الانسان بصفة عامه والجانب التربوي بصفه خاص
الوضع التربوي والسياسات التربوية كي تنجم مع هذه التحولات السريعة وتواكب عصر الانفتاح المعلوماتي والعولمة والثروة 

 التقنية. 
كانية التلميذ وقدراته يتطلب من التعليم بناءً على ام ان استعمال التقنيات الحديثة وتوظيفها بشكل يجعلها جزءاً اساساً 

زالة جميع العقبات التي تحول دون  توافر عناصر مهمة كالمعلم الكفؤ والوسائل التقنية الهادفة والدعم المادي والفني وا 
 .استخدام التقنيات في تدريسهم

لديهم المهارات  تؤكد جمعية الاطفال غير العاديين على ان معلمي التربية الخاصة يجب ان تتوافر الصددوفي هذا  
في استخدام التقنيات التعليمية الخاصة والقدرة على توفير بيئة تعليمية هادفة تهتم في بناء اتجاهات ايجابية نحو استخدام 
التقنيات التربوية للإفراد ذؤي الاحتياجات الخاصة كما يؤثر على ان يقوم المعلمون بمساعدة التلاميذ على استخدام وسائل 

 (www.shif:ceمج تلك الفئة بالمجتمع الخارجي )تلفة التي تسهم في دالتواصل المخ
وجد الباحثان اثناء فترة المشاهدة والتطبيق ان هناك ضعف في واقع استعمال التقنيات التربوية في صفوف التربية  

في عملية تعليم هذه الفئة الخاصة رغم التأكيد عليها من خلال دراسته في قسم التربية الخاصة اثناء فترة الاعداد ودورها 
من التلاميذ مما يؤثر بشكل سلبي على هذه العملية وبغية معرفة هذا الواقع بشكل علمي وعملي مدروس وعدم الاكتفاء 
بالجانب النظري جاءت الدراسة الحالية لمعرفة واقع استعمال التقنيات التربوية في صفوف التربية الخاصة لوضعها امام 

 .تخاذ الحلول المناسبة بشأنهاربوي واالمعنين بشأن الت
 اهمية البحث 

اصبحت التربية الخاصة من الموضوعات التي اخذت اهتماماً كبيراً في ميدان التربية وعلم النفس في العصر  
 غير العادين الذين لا بها الى النصف الثاني من القرن العشرين اذ ركز التربويين على الافراد الاهتمامالحديث ويعود 

احتياجاتهم وقدراتهم واهتماماتهم مما يتطلب من القائمين على الميدان  وتتلاءم مع تناسبهم البرامج التي تقدم للفراد العاديين
وعلى هذا الاساس فالتربية الخاصة هي مجموعة ، التربوي الاهتمام بهذا الفئة وضرورة ان يكون لهم برامج خاصة بهم

دم لفئات من الافراد غير العادين وذلك بهدف مساعدة وتنمية قدراتهم الى اقصى مستوى برامج التربوية المتخصصة التي تق
 .(15:  2010، العبسي)ممكن اضافة الى مساعدة تهم في تحقيق ذواتهم ومساعدة تهم التكيف 

م قدعلى ت تعد تنمية العناية بالاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في أي مجتمع من المجتمعات احدى الدلائل 
ولقد بدأت رعاية هؤلاء الاطفال نتيجة تطورات الفكر الانساني للتناول الرعاية التوجيهية ولتأهيل الحيات على ، المجتمع

فكل فرد له سمات ، وفق امكانياتهم وقدراتهم فظاهرة وجود ذوي الاحتياجات الخاصة لا تعني بالضرورة عجز الانسان كلياً 
اما ، ذلك العطاء بينه وبينهم على اثر ه كائنا اجتماعيا ينشأ في جماعة فيتمقوة وسمات ضعف ويتسم الانسان بطبع

هم الافراد المصابون بإعاقات في حواسهم تعوقهم عن ممارسة السلوك العادي في المجتمع حتى ولو  المعوقون جسمياً 
ذي يقوم بدوره بترجمة هذا المؤثر يقترن بعجز ظاهري عند الانسان عن طريقها تعمل المؤثرات الحسية المختلفة الى المخ ال

 ( 69:  2008، الانطباعات وتحليلها لتفهم طبيعة الاشياء المحيطة به )الطائي
لذا فأن تلاميذ التربية الخاصة في اشد الحاجة الى انواع خاصه من التقنيات التربوية لتأهيلهم واعادة تدريبهم وتنمية  

 لكل فئة لتحقيق اهداف وبرامج التربية الخاصة الخاصة بالمكفوفين والمعاقين واعتماد تقنيات مناسبة قصورهاقدراتهم رغم 
 .(21:  2009)عبيد  عقلياً وسمعياُ 



 م2014/كانون أول           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        18العدد/

484 

فالاعاقة البصرية تتطلب ادوات قراءة خاصة مصممة  اعاقة توظيف التقنيات ينبغي ان يناسب مع طبيعة كل وان 
لب توظيف معينات سمعية واستخدام للغة الاشارة والاعاقة بالغة برايل ومطبوعة بأحرف كبيرة والاعاقة السمعية تتط

جيروان )تتطلب استخدام معدات خاصة وفئة الاضطرابات الانفعالية تتطلب صفوف صغيره ذات تنظيم عالي  الجسمية
 .(41: 2013، واخرون
ليمية وتحقيق ابعاد وتساعد التقنيات على توضيح المعنى او المفهوم في المناهج الدراسية وتفسير الخبرات التع 

ومعاني ضرورية التي قد تكون من الصعب تناسيها من دون هذه التقنيات كما تعطي للدرس حرية مما يجعله مهتمين في 
زاحة الملل كما تعمل التقنيات على فهم المعاني المجردة على  الموقف الصفي التعليمي كما تعمل على تركيز انتباههم وا 

ية قدرات المتعلمين وعلى ملاحظة والثقة في ثباتها في جميع المراحل المختلفة وللجميع الفئات المتعلمين وتساعد على تنم
 .(70:  2011، علوان واخرون)والنضج  المستهدفة من المتعلمين وعلى اختلاف مستوياتهم العقلية

من الضروريات ويرى البعض ان التقنيات من اساسيات أي نظام تعليمي لذلك اصبح الاعتماد عليها ضرورة  
لضمان نجاح تلك النظم وسوء كونها من المدخلات التربوية ولتعدد فوائدها لما لها من اهمية بالغة لدى معلمي والمخططين 

يمكن عن طريق استخدمها وتنوع الخبرات التي تهويها ، التربويين التي تؤدي الى استثارة اهتمام التلاميذ واتباع ودعمه لتعلم
رات والتأمل والتفكير والمدرسة بذلك حقلًا لنمو التلاميذ في جميع الاتجاهات وتعمل على اثراء مجالات المدرسة من المها

الخبرة التي يمر بها وبذلك تشترك مع جميع حواس التلميذ في عملية التعلم وتسريع التعلم وتساعد على تكوين علاقات 
ندما تشترك الحواس في تشكيل الخبرة الجديدة وربطها بالخبرات مترابطة ومفيدة راسخة بين كل ما يتعلمه التلاميذ وذلك ع

 .(18: 2008، العوده)السابقة 
ولهذا يؤدي بالفائدة على المتعلم وتثري في تعلمه ومن الشروط التي تساعد على التعلم هو وجود حاجب الى التعلم  

دم خبرات متنوعة يأخذ منها التلاميذ ما يحقق ويثير فلا شك ان التقنيات التعليمية المختلفة كرحلات والنماذج والافلام تق
اهتمامه فاذا تنوعت التقنيات فأن للفظ يكتب ابعاداً ذو المعنى يقربه من الحقيقة كما يؤدي تنويع الوسائل الى تكوين وبناء 

اتمام عمليات  مفاهيم سليمة فيزداد فهمها للمعاني التي توصل اليها حتى يصل الى تكوين تعميمات التي تساعده على
الاتصال والتفاهم وتعالج الفروق الفردية وتؤدي الى الاستعانة بالوسائل الى تعديل السلوك وتكوين اتجاهات جديدة وتجعل 
الخبرات التعليمية اكثر فعالية ويبقى اثراً واقل احتمالًا للنسيان فقد اثبتت التجارب ان التعلم بالتقنيات التعليمية يوفر الوقت 

 .(53: 2011، عبيد)على المتعلم والجهد 
جاء البحث الحالي للتعرف على واقع استعمال التقنيات التربوية في مدارس محافظة بابل ، وبناءً على ماسبق ذكره 

ووضعها امام المسؤولين عن الشأن التربوي للتعرف على الجوانب الايجابية والعمل على تشجيعها والتعرف على الجوانب 
 .هاالسلبية ومعالجت
 هدف البحث 

 يهدف البحث الحالي الى التعرف على واقع استخدام التقنيات التربوية للصفوف الخاصة في محافظة بابل  
 حدود البحث 

 الحالي على  البحثيقتصر  
 عينة من معلمي التربية الخاصة في مركز محافظة بابل  -1
 م2014-2013العام الدراسي  -2

 تحديد المصطلحات
  ها كل منعرف الخاصةالتربية 

، ( بأنه التعليم المخطط خصيصاً للتلبية الحاجات الفردية للأطفال ذوي الحاجات الخاصة )عوده2009عوده ) - 1
2009 :255) ، 
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اليونسكو انها التربية التي تستهدف داخل صفوف خاصة ومجموعة مؤسسات خاصة اطفالًايمثلون حالات  - 2
  ،(2009، استثنائية في العديد من البلدان)عبيد

الصعوبات طبية متوسطة  الفردية لتلبية الحاجات الخاصة المختلفة ذوي عرفها الوقفي انها سلسة من الخدمات - 3
 .(175: 2009، الوقفي)وحادة 

التعريف الاجرائي سلسلة من الخدمات الضرورية التي تقدم لتلاميذ ذوي الاحتياجات في محافظة بابل بهدف تسهيل 
 .نسبة لهملية التعليم والتعلم بالعم

  التقنيات التربوية
 عرفها كل من 

الوسائل التعليمية التي صممت لتناسب حاجات للاطفال ذوي الحاجات الخاصة حسب الفئة "انها  (م2006)يحيى  -1
 .(262: 2006يحيي )التي ينتمي اليها" 

وص مسموعة ام منطوقة كذلك ادوات ترميز الرسائل التعليمية من لغة لفظية مكتوبة هيئة نص"( أنها 2009سليم ) -2
 (9ص، 2009، " )مسلمنية ولوحات تخطيطية ورسوم توضحيهالرسومات الخطية بكافة انماطها من رسوم بيا

أي مادة او قصة او نظام منتج او شي مصنوع وفقاً للطلب بهدف زيادة الكفاءة العلمية "( أنها 2010مرزوق ) -3
 (44:  2010ق مرزو )" الوظيفية لذوي الاحتياجات الخاصةو 

للتقنيات التربوية وهي وسائل واجهزة يستعملها معلم التربية الخاصة في مدارس محافظة بابل  الاجرائيالتعريف 
 .(2015، الكريطي)بهدف تسهيل عملية التعليم والتعلم واختصار الوقت والجهد 

 
 الفصل الثاني
 جوانب النظرية
 ودراسات سابقة

 جوانب نظرية  –اولا  
 تمهيد

لكن الإنسان نفسه الذي أحدث ، مما لا شك فيه إن التقدم العلمي والاختراعات التقنية قد غير وجه عالم عصرنا 
كما أن الوجه الإنساني في المشاكل السياسية والاجتماعية لم يتغير منذ أقدم ، الدفينة غرائزههذه التغييرات لم يتغير في 

م بحياة ونشاط شعوب اليوم ما زال مسيطراً  والطبائع النفسية للمجتمعات لم العصور ففعل سنن التاريخ التي ما زالت تتحك
والتقدم ليس إلا في ، (Merionتتبدل قط منذ ما قبل التاريخ فالمعارف قلما تخترق الطبائع إذ هي تبقى وكأنها طافية" )

ذا ما كان العقل قد تقدم مع مرور الأزمنة فالعواطف المسيطرة ع ولا تستطيع ، لى الناس تبقى على حالهاشروط الوجود. "وا 
أي ثقافة أن تمحو الميول الموروثة عن الأسلاف ان جهل هذه الحقائق الرئيسة يزجنا في حسابات خاطئة. فأحداث 

وأن كل عمل انساني مخالف لهذه السنن لا بد وان ، الماضي تظهر بوضوح أن خرق سنن التاريخ لا يبقى بدون عقاب
 .لاً  أم آجلاينقلب أو يتحطم عاج

 مفهوم التقنيات التربوية
وقد بدء ظهور هذا ، مصطلح التقنيات التربوية في اصله مصطلح معرب أي تم تعريبه وادخاله في للغة العربية

المصطلح تقريباً في النصف الاخير من القرن العشرين حيث كان ظهوره مواكب للثورة التقنية العارمة التي شملت نواحي 
واذا كان مصطلح التقنيات بمعناها العلمي الدقيق لم ، انية على كوكب الارض وامتدت لتشمل النظم التعليميةالحياة الانس

يظهر الى منذ سنوات معدودة فأن هذا لا يعني مطلقاً انه امر حديث بل ان له جذوراً تاريخية قديمه ترجع بدايتها الى نشأة 
الانسان للتقنيات سابق وان تفاعل هذا الانسان مع ما اتيحه له من  الانسان على الارض فهنالك من يؤكد ان استخدام
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معدات والآلات ومواد في بيئة بهدف تسخيرها لخدمة وحل المشكلات وهو امر ثابت ومؤكد خلال جميع المراحل تطور 
التعليم  ومن هذا ان التقنيات الحياة الانسان وهذا التفاعل بين الانسان والاله الا ركيزة تنطلق منها التقنيات بمعناها الحديث

انها تسير وفقاً لنضام المحدود وان عناصرها تتفاعل  تستند على الاساس النظري أي يتم توجيهها من خلال النظرية كما
 .في منظومة واحدة لكي تحقق في النهاية الاهداف العملية التعليمية

  تربويةالقواعد التربوية الواجب مراعاتها عند استخدام التقنيات ال
القواعد العامة التي يجب على المعلم التربية الخاصة تباعها عند استخدامه للتقنيات التعليمية وهذا  بعضهنالك  

القواعد لا تخرج في الواقع عن القواعد العامة العلمين التعليم العالي عند استخدام الوسائل التعليمية واهم تلك القواعد فهنالك 
اعداد الوسيلة لتقنيه ورسم خطه للدرس ثم تهيئة الاذهان قبل هذا كله اعداد الزمان والمكان  مرحلة الاعداد وهي تعني

  :المناسبين لاستخدام هذه التقنيات واهم هذه الشروط والقواعد ما يأتي
 تحديد الهدف من استخدام الوسيلة التعليمية  -1
 مناسبة الوسيلة لهدف الدرس  -2
 صف و امكانية استخدامهاان تتناسب امكانيات المكانية في ال -3
 ان تستخدم في الوقت المناسب  -4
 التأكد من امكانية استخدامها  -5
 للتعليم حيث ان الوسيلة جزا مكمل لعملية التعليم اعتبار المعلم الوسيلة جزا مكملاً  -6
  مناسبة الوسيلة مستوى المتعلمين -7
 من الوسيلة التأكد من صحة البيانات التي تتضمنها الوسيلة وما يتعلمها التلميذ  -8
 توفر اليقظة الدائمة لدى المعلم لأثر الوسيلة التعليمية على تعلم التلاميذ واثارة اهتمامهم وميولهم  -9
 (215-216: 1990)يوسف ماهر اسماعيل، . تفاعل جميع المتعلمين مع الوسيلةالتأكد من  -10

 اهمية استعمال التقنيات التربوية 
 استثارة الطالب  -1
 يوبها تتغلب على اللفظية وع -2
 ترسيخ المعلومة  -3
 التنوع والتعدد -4
 التغلب على الحدود الزمنية والمكانية  -5
 تحويل المعلومات النظرية الى معلومات سلوكية  -6
 توفير الجهد والمال  -7
 تقوية العلاقة بين المتعلم والمعلم  -8
 المساعدة على ترتيب الحواس وتنشيطها وتأثير عملية التعلم  -9
 لتلاميذتنمية الثروة اللغوية لدى ا -10
 تسهيل المعلومات تيسير عملية التعلم  -11
 مساهمتها في معالجة انخفاض المستوى العملي لدى المتعلمين  -12
 المساعدة على استمرارية المعلومات حسب وبشكل واضح في اذهان التلاميذ  -13
 الوسيلة تأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية -14
 .(29 : 2006، )عبيد تساهم في تعليم اعداد متزايدة من التلاميذ  -15
16-  
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  خصائص وصفات الوسائل التعليمية الجيدة
مدى ملائمة هذه الوسيلة لخصائص التلاميذ وهذه الخصائص تشمل النواحي الجسمية والانفعالية والمعرفية على  -1

لتي في مفهومها وانشطتها بفكر الطلاب وخبراتهم السابقة وان تتناسب قدراتهم على الادراك الحاسة ا الوسيلة ان تربط
يفضلها المعلم في هذا الادراك فبمعننا التلاميذ يفضل الادراك عن طريق حاسة النضر او السمع او ان القدرة الجسمية 

 تضع علية ادراك هذه الحاسة او تلك 
بالموضوع فلا يكفي ان تعتمد عنوان موضوع احدى الوسائل  قدرتها على إيصال الرسالة المراد نقلها وصلة محتواها -2

برنامجاً تلفازياً يحمل عنوان حياة السكان في العراق قد يتناول البرنامج من جوانب حياة الاسكان في العراق  مثلاً 
 كالعادات والتقاليد الاجتماعية بينما موضوع الدرس اهم الصناعات اليدوية فيكون اختيارنا للبرنامج غير مشوق :

 المعيار الخاص بالمنهج وارتباطها بالهدف  -3
الطريقه والاهداف والانشطة والوسائل التعليمية وحتى يكون الاختيار للوسيلة ، ج كنظام يتكون من المحتوىالمنه

ان تلبي وتلائم محتوى المنهج وانشطة وطريقة التدريس وتحقيق اهدافه التعليمية حتى  ناجحاً على الوسيلة التعليمية
 .هداف الاساس من استخدامهاتساعد في تحقيق التعلم السهل والممتع والا خرجت من الا

ان تعمل الوسيلة التعليمية على جذب الطلاب وتثير اهتمامهم يتم ذلك بأستخدام الالوان وان تكون الطريقة التي  -4
يتم عرض المعلومات بها جيد وتقريب لتلاميذ لموضوع واستخدام الوسائل المتحركة التي تضع المتعلم في موقف 

 .ير اهمية كبيرة في عصرنا الحاضر واحد المتغيرات التعليمية التي ينبغي الانتباه بهامثير للتفكير إذ أن للتفك
 المعيار الخاص بالمعلم المستخدم للوسيلة  -5

لاستخدمها ومدى قناعته بالاختيار والاستخدام  ويقصد بهذا المعيار الميول والاتجاهات للمعلم الذي يختار الوسيلة 
يميلون الى استخدام بعض الوسائل رغم عدم قناعته  حيث يرى بعض ان المعلمين ويبعد عن الشكلية والروتين

لدراسة لذا يريد ان يملى الوقت باكمله في استخدام التلفزيون والمسجل واي  بذلك ولعل يعود هذا لعدم تحضيره
 ية وسيلة او ربما الانه يقلد بعض المعلمين المشهود لهم بالجودة من استخدام الوسيلة التعليم

 التأكد من تفاعل جميع المتعلمين مع الوسيلة  -6
 .(116 -115:  1990، يوسف ماهر واسماعيل)الاجابة على أي استفسار ضروري للمتعلم حول الوسيلة 

 ثانيا  الدراسات السابقة  
 الدراسات العربية  - أ
 (2012الدبسي ) -1

معلمي  للتعليم الاساسي بالحسكة من وجهة نظر في مختبرات المدارس واقع تقنيات التعليم الخاصة بتدريس العلوم"
 " ومعلمات واتجاهاتهم نحوها

في مختبرات المدارس للتعليم الاساسي  هدفت الدراسة إلى معرفة واقع تقنيات التعليم الخاصة بتدريس العلوم 
 .بالحسكة من وجهة نظر معلمي ومعلمات واتجاهاتهم نحوها

التي ، تم اختيارهم عشوائياً من مدراس العينة (معلمة 24معلم  25، )لمةمعلم ومع 49تكونت عينة الدراسة من  
اختيروا بطريقة مقصودة من قرى مركز الحسكة التابعة لمديرية تربية محافظة الحسكة ولتحقيق  (مدرسة 13شملت على )

ثبات كافي لأغراض وكانت ذات صدق و ، موزع على خمس مجالات، بنداً (96هدف الدراسة اعد الباحث استبانة تكونت )
 .الدراسةهذه 

 وكانت نتائج الدراسة على النحو التالي : 
بينما كانت الافلام ، اكثر المواد التعليمية توافراً من وجهة نظر معلمي ومعلمات العلوم هي الرسومات واللوحات المصورة -

 حلقية والافلام المتحركة اقل المواد التعليمية توافراً 
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بينما كان ، تعليمية توافراً من وجهة نظر معلمي ومعلمات العلوم هي اللوحة الوبرية والصبورة البيضاءواكثر الاجهزة ال -
 جهاز عرض البيانات داتا شوب والانترنيت اقل الاجهزة التعليمية توافراً 

( 1,65العام )تدني مستوى استخدام المواد التعليمية من وجهة نظر معلمي ومعلمات العلوم حيث بلغ متوسط استخدام -
 %( وهي قيمة تعني الندرة في الاستخدام 33بنسبة )

( 1,49)تدني مستوى استخدام الاجهزة التعليمة من وجهة نظر معلمي ومعلمات العوم حيث بلغ متوسط الاستخدام العام  -
 %( هي قيمة تعني الندرة في الاستخدام 29,80بنسبة )

( بين متوسطي مدى استخدام معلمي ومعلمات العلوم للمواد a=0,05)ستوى لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند الم -
 التعليمية 

( بين متوسطي مدى استخدام معلمي ومعلمات العلوم a=0,05)لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند المستوى  --
 الاجهزة التعليمية 

لا توجد فروق ذات دلالة  -ل عام كانت ايجابية التقنيات التعليم بشك أتجهات معلمي ومعلمات العلوم نحو استخدام -
الدبسي )( بين متوسطي اتجاهات معلمي ومعلمات العلوم نحو استخدام تقنيات التعليم a=0,05)احصائية عند المستوى 

2012  :133) 
 ( 2009دراسة الوعاني ) -2

 "ضيات با المرحلة الابتدائيةالريا"واقع استخدام التقنيات التعليمية ومعينات التدريس المعملي في تدريس 
هدفت الدراسة إلى التعرف على واقع استخدام التقنيات التعليمية ومعينات التدريس المعملي في تدريس الرياضيات 

وذلك من خلال تحديد مدى توافر التقنيات الاساسية ، في المرحلة الابتدائية في مدينة جازان وفق متغير الخبرة والتدريس
رى اللازمة لتنفيذ الانشطة المعملية في تدريس الرياضيات في المرحلة الابتدائية ثم تحديد مدى استخدام والمعينات الاخ

(معلمه في 89المتوافر منها ولتحقيق اهداف الدراسة اعد الباحث استبانه لجمع البيانات وتكونت عينة الدراسة من )
 ، المدارس الابتدائية التابعة لمدينة جازان

 سة الى النتائج التالية وتوصلت الدرا
تدني مستوى توافر التقنيات والمعينات الاخرى اللازمة لتنفيذ الانشطة المعملية في تدريس الرياضيات في المرحلة  -

 الابتدائي
ومعينات ، عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية في اجابات افراد عينة الدراسة عن مدى استخدام التقنيات التعليمية -

 .لي باختلاف سنوات الخبرة في التدريسالتدريس المعم
المهارية ملية وتنمية الجوانب المعرفية و المع اوصت الدراسة بالعمل على توفير المقومات المادية لتنفيذ الانشطة 

 ، (135: 2012، )الدبسي والوجدانية للمعلمين في ما يتعلق بالتدريس المعملي للرياضيات بالمرحلة الابتدائية
 التي تناولت واقع استخدام التقنيات التربوية الاجنبيةالدراسات  -ب 
 (1999دراسة رواند )-1

استخدام معلمي المدارس الحكومية للحاسبات الالية والأنترنيت بتكليف من المركز القومي لإحصائيات التعليم في 
الحكومية للحاسبات الالية الولايات المتحدة الامريكية وتهدف هذه الدراسة الى وصف واقع استخدام معلمي المدارس 

والانترنيت وكيفية توجيههم لطلابهم لاستخدام الحاسب الالي وقد تم عمل دراسة مسحية باستخدام نظام الدراسة المسحية 
 من اهم نتائج هذه الدراسة  وكان 1999سريعة الاستجابة في عام 

كوسيلة في ادارة فصولهم او صنع مواد % من معلمي المدارس الحكومية استخدم الحاسب الالي والانترنت 39ان  -1
يكلف المعلمون طلابهم عمل تطبيقات من خلال  %41، % لتوجيه والارشاد66، ادارية لأمور% 34، تعليميه

 ، برامج معالجه النصوص والبرامج الحسابية
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ذين تزيد خبرتهم اكثر استخداما للحاسب الالي والانترنت من ال االمعلمون الذين تقل خبرتهم عن تسعة اعوام كانو  -2
 عن عشرين عاما

في التعليم  المعلمون ذوي الخبرة الاقل وذوو التدريب الاكثر جاهزية في استخدام الحاسب الالي والانترنت -3
 (224ص، 2008، الدوبي)

 (1997) دراسة باركر -2
اقع استخدام اعضاء وتهدف هذه الدراسة لمعرفة و  "استخدام كلية التربية للتقنية في التدريس وفي اعداد المعلمين "

هيئة التدريس في جامعة اويزانا بمدينة نيو اورلتر بالولايات المتحدة الامريكية الحاسوب في تخطيط الدروس وفي 
التدريس كما هفت الى تحديد المعوقات التي تحول دون استخدام الحاسب الالي وقد تكونت العينة من جميع 

عضواً وقد ظهرت الدراسة نتائج ان معظم اعضاء  42البالغ عددهم اعضاء الهيئة التدريسية في كلية التربية 
الهيئة التدريسية يستخدمون برمجيات النصوص وخدمات البحث الفوري في اعداد الدروس وقليل من اعضاء الهيئة 
التدريسية يستخدمون البرمجيات التعليمية وان من اهم معوقات استخدام الحاسب الالي قلة الوقت ونقص 

 (226ص2008الدوبي )جيات البرم
 موازنة الدراسات السابقة مع الدراسات الحالية 

 المكان 
(ولوعائي في سوريا اما 2012تتباين الدراسات السابقة من حيث المكان اجرائها فقد اجريت كل من دراسة الدبسي )

من حيث اجريت الدراسة الحالية ( فقد جريت في الولايات المتحدة الامريكية 1999( ورواند)21997دراسة كل من باركر )
 في العراق 

 الهدف
( الى معرفة واقع مقتضيات التعليم 2012تتباين الدراسات السابقة من حيث اهدافها فقد هدفت دراسة الربي )

من وجهت نظر المعلمين والمعلمات واتجاهاتهم نحوها  الخاصة في العلوم ومختبرات مدارس التعليم الاساسي المسكة
( الى التعرف على واقع استخدام التقنيات التعليمية مما بينات التدريب لمعلمي تدريس 2009سة الوعائي )وهدفت درا

( هدفت هذه الدراسة 1997اما دراسة باركر ) الرياضيات بالمراحل الابتدائية في مدينه جازان وفق متغيرات الجرة وتدريس
او ليتر بالولايات المتحدة الامريكية الحاسوب في تخطيط  انيولمعرفة واقع استخدام اعضاء هيئة التدريس في لويز يان

( 1999الدروس وفي التدريس كما هدفت التحديد المعوقات التي تحول دون استخدام الحاسبة الالي اما دراسة رواند )
بهم لاستخدام هدفت كما وصف واقع استخدام معلمي المدارس الحكومية للحاسبات الاليه والانترنت وكيفيه توجيههم لطلا

 واقع استخدام التقنيات التربوية في الصفوف الخاصة  في حيث هدفت الدراسة الحالية الى معرفة الحاسب الالي
 العينة

( من معلمي 39تباينت الدراسات السابقة من حيث احجام عيناتها اذ بلغ اصغر حجم للعينه في دراسة رواند)
( من مدرس المراحل الابتدائية في حين بلغ حجم 89( )2009) سة الوعائيواكبر حجم للعينه في درا المدارس المتوسطة

 ( معلما ومعلمه من معلمي التربية الخاصة من المراحل الابتدائية 30الحالية ) عينة الدراسة
 الاداة 

وزعا ( ابتدئا م96( الاستبانة تكونت )2012تتباين الدراسات لسابقة من حيث الوسائل الحسابية استخدمه الربي )
( معلما في 89( استبيانه لجميع البيانات وتكونت عينة الدراسة من)2009على خمسة مجلات في حين استعمل الوعائي )

( استخدمه نظام اما دراسة اما الدراسة المعنية سريعة وانتاجيه 1999فدراسة رواند ) المدارس الابتدائية التابعة لمدينة جازان
(frss) 
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 الوسائل الأحصائية 
تشر الدراات السابقة إلى الوسائل الأحصائية المستعملة في حين استعملت الدراسة الحالية معامل ارتباط بيرسون  لم

 الوسط المرجح والوزن المئوي 
 

 الفصل الثالث
 منهج البحث واجراءاته

 منهج البحث
ها الباحثان لتحقيق هدف يتضمن هذا الفصل عرضاً لمنهج البحث المتمثل بالمنهج الوصفي والاجراءات التي اعتمد

بحثهٌما وتشتمل على تحديد مجتمع البحث واختيار عينته وبناء اداة البحث والتأكد من صدقها وثباتها ومن ثم تطبيقها على 
عينة البحث الاساس كما يتضمن الوسائل الاحصائية التي استعملت في تحليل النتائج وفي ما يأتي عرض لتلك الاجراءات 

 -تي :وعلى النحو الا
 منهج البحث 

 ، اعتمد الباحثان منهج البحث الوصفي لان يتناسب مع طبيعة الدراسة الحالية ويحقق أهدافها 
 مجتمع البحث 

يقصد بمجتمع البحث المجموعة الكلية التي تضم العناصر التي يسعى الباحث لها ان يصمم عليها النتائج التي لها 
 ( 138ص 2005زيتون )علاقة بالمشكلة 

معلم ومعلمة في مدارس مركز  39كون مجتمع البحث الحالي من معلمي ومعلمات التربية الخاصة والبالغ عددهم يت
  .محافظة بابل
 اداة البحث 

لعدم وجود اداة جاهزة لتعرف على واقع استخدم التقنيات التربوية في صفوف التربية الخاصة قام الباحثان ببناء اداة 
 –بحثهما على النحو الاتي 

  الاستبانة الاستطلاعية – 1
  :وجه الباحثان استبانة استطلاعية الى عينة البحث الحالي تضمنت سؤالًا مفتوحاً جاءت صياغته بالشكل الاتي

هي الجوانب التي يمكن من خلالها التعرف على واقع استعمال واقع التقنيات التربوية في مدارس محافظة  س / ما
 بابل 

  يةالاستبانة النهائ - 2
وقد اعتمد الباحث على نتائج هذه الاستبانة والاطلاع على الاستبيانات والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع 

 ( 1ملحق ( فقرة بصيغته الاولية )30ت من )التي تكون (الاستبانة)البحث في بناء اداة البحث الحالي 
 الصدق
 نه يشر الى قدرة الاختيار على قياس ما وضع لقياسه يعد الصدق من اكثر المؤثرات القياسية المهمة الاداة لا 

 ( 188:  1990داود عبد الرحمان )
للتأكد من الصدق اعتمد الباحثان الصدق الظاهري الذي يتحقق من خلال عرضه على الخبراء المتخصصون لذا  

 (2لحق م)قام الباحث على عرضها على مجموعة من التدريسين في قسم العلوم التربوية والنفسية 
جميعها على النسبة المطلوبة  %( كأساس لقبول الفقرة وقد حصلت الفقرات80واعتمد الباحثان معيار تمثل بنسبة ) 

 .حذف أي منها لكن تم تعديل بعض الفقرات في ضوء اراء الخبراء لذا تم ابقاءها جميعاً ولم يتم
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 الثبات 
منها من الاختبارات التربوية والنفسية وحساب الثبات بمعنى  ينبغي التحقق يعد الثبات من الخصائص الضرورية التي 

استخدم  ولاستخراج ثبات الاداة، (189ص 1981احمد )موضحاً على وجه الدقة اداة الاستبانة وتجانسها في قياس الخاصية 
وضع الفقرات ذات  استمارة من خلال 14الباحثان طريقة التجزئة النصفية وذلك بتجزئة الأداة الى نصفين اذ تم اختيار 

 (77)اذ استخرج معامل ارتباط بيرسون فبلغت معامل الثبات  ،( في النصف الثاني8060402تسلسل الارقام الفردية )
 .ثبات عالي وجيد لاغراض البحث الحالي وهي معامل (88) وبالتصحيح باستعمال معادلة سبير مان براون بلغ

 تطبيق اداة 
امية الى التعرف على واقع استخدام التقنيات التربوية في صفوف التربية الخاصة في طبق الباحثان اداة البحث الر  

معلم ومعلمة من معلمي التربية الخاصة وقد طلب منهم  30م على عينة البحث الاساس البالغ عددها 15/4/2014يوم 
 ، الباحثان الاجابة بدقة والموضوعية لتوقف نتائج البحث على دقة إجابتهم

 الإحصائية  الوسائل 
  (Pearson)معامل ارتباط بيرسون  -1

  استعمل في حساب معامل ثبات اختبار أداة البحث 
 

 ر = 
 إذ إن :

 ر: معامل ارتباط بيرسون
 ن: عدد إفراد العينة الأولى

 س: درجات المجموعة الأولى
 ، (276م : 2006، )عودة ص: درجات المجموعة الثانية

 ح معامل الثبات معادلة سبيرمان براون لتصحي -2
 ر 2        

 س =______
 ر +1         

 (343:  2003، مهرنز وليهمن) إذ أن ر = معامل ارتباط بيرسون
 الوسط المرجح  معادلة -3

 لوصف كل فقرة من فقرات أداة البحث ومعرفة قيمتها وترتيبها لغرض تفسير النتائج : 
 1×3+ت2×2+ت3×  1ت = و     

  ت ك                
 إذ أن :
  (موافق جدا ً )= تكرار الاختيار  1ت 
 (موافق) = تكرار الاختيار2ت 

  (غير موافق)= تكرار الاختيار 3ت 
  ت ك = مجموع التكرارات 
 الوززن المئوي-4
 لبيان قيمة كل فقرة من فقرات الأداة للإفادة منها في تفسير النتائج  

  -ن مج س ص

 2)مج س( 
] 

 )مج س( )مج ص(

  -2ص  ن مج  -2ن مج س ]

 

 ة2)مج ص(
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 الوسط المرجح                
 100×  ----------- الوزن المئوي=
  الدرجة القصوى                

 .(247-246:  2010، الكبيسي) ( في المقياس الثلاثي البعد3والدرجة القصوى تساوي )
 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

ام اليها الباحثان في ضوء الهدف الرامي الى معرفة واقع استخد يتضمن هذا الفصل عرض للنتائج التي توصل 
التقنيات التربوية في التربية الصفوف الخاصة من وجهة نظر معلمي ومعلمات التربية الخاصة لتحقيق هدف البحث اعد 

كأساس  66,66أي ما يقارب الوزن المئوي  2فقرة واعتمدا وسط مرجح افتراضي مقداره  30الباحثان استبانة تتكون من 
شملها البحث الحالي  (30) من اصل (29) تي تجاوزت الوسط الافتراضيلقبول الفقرة من عدمه وقد بلغ عدد الفقرات ال

  ( يوضح ذلك1وجدول )

تسلسل الفقرة  ت
 في الاستبانة

الوسط  الفقرات
 المرجح

الوزن 
 المئوي

 93.3 2.8 عدم توافر اجهزة خاصة للمعاقين 24 1
 86.6 2.6 عدم توافر الة كراول لتعليم القراءة 20 2
 84.3 2.53 صائي لصيانة التقنيات التربويةعدم توافر اخ 3 3
 84.3 2.53 عدم توافر مختبرات خاصة للتقنيات التربوية 12 4

5 26 
عدم توافر المادة التعليمية المتطورة التي تقدم في مجال الاعاقة البصرية واو 

 السمعية التي يتم توظيفها من خلال الانترنيت
2.5 83.3 

 82 2.46 اخل القاعة الدراسيةعدم وجود اماكن مخخصة د 9 6
 82 2.46 عدم توافر الة برايل لتعليم القراءة والكتابة للمعاقين بصرياً  22 7
 82 2.46 عدم توافر اهمية خاصة للمعاقين بصريأ 23 8
 82 2.4 عدم توافر جداول ينظم استعمال التقنيات التربوية 15 9
 80 2.4 علمين في الصفوف الخاصةعدم استعمال مصادر التعليم البيئية للم 20 10
 75.3 26..2 عدم المام معلمي التربية الخاصة بجميع انواع التقنيات التربوية 30 11
 72.3 2.26 عدم توافر بعض التقنيات التربوية داخل المدرسة 1 12
 74.3 2.23 عدم استعمال التقنيات السمعية البصرية في عملية التعليم 19 13
 74.3 2.23 ة على انتاج التقنيات التربويةضعف القدر  2 14

15 3 
عدم قدرة بعض معلمي التربية الخاصة على توظيف بعض التقنيات التربوية في 

 عملية التعليم
2.53 .373 

 73,3 2,2 عدم تنظيم وحفظ اعداد التعليمية والتقنيات التربوية داخل المدرسة 14 16
 73.3 2.2 صة على توظيف بعض انواع التقنياتعدم قدرة بعض معلمي التربية الخا 21 17
 72 2.16 عدم صيانة التقنيات التربوية داخل المدرسة 4 18
 72 2.16 عدم وجود دورات لمعلمي التربية الخاصة تتعلق بالتقنيات التربوية 8 19

20 10 
قلة وجود التشجيع من ادارة المدرسة لمعلمي التربية الخاصة في استخدام التقنيات 

 لتربويةا
2.16 72 

 72 2.16 عدم استعمال التقنيات البصرية في عملية التعليم 18 21
 72 2.16 عدم توافق المدارس المروضة عن طريق الحاسوب والأنترنت مع المنهج المقرر 27 22
 71 2.13 عدم استعمال الانترنيت في التدريس 16 23
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 71 2.13 تعليمعدم استعمال التقنيات السمعية في عملية ال 17 24
 71 2.13 مدى تواجد الكتب المبرمجة لتعليم المعاقين بصرياً المكتوبة بطريقة برايل 28 25
 70 2.1 عدم الرغبة في توظيف بعض التقنيات لدى معلمي التربية الخاصة 6 26
 70 2.1 مدى ملائمة اسليب توظيف الحاسوب مع المنهج المقرر 29 27
 70 2.1 ربية الخاصة بلغة الصمت في توظيف التقنيات التربويةشعور بعض معلمي الت 7 28
 68.3 2.6 ضعف قدرة بعض معلمي التربية الخاصة على استخدام التقنيات التربوية 11 29
 63.3 1.9 عدم ملائمة بعض التقنيات المتوافرة داخل المدرسة مع المناهج المقررة 5 30

 
 %(وعلى النحو الاتي 33ات )للثلث من الفقر  سيفسر الباحثان نتائج 

( ووزن 2,56على وسط مرجح قدره) (عدم توافر اخصائي لصيانة التقنيات التربوية داخل المدرسة)حصلت فقرة  
 (، 1)( وكما هو مبين في جدول 85,3مئوي )
اخصائي  وقد يعود السبب في هذه النتيجة الى دراك معلمي التربية الخاصة في عينة البحث الحالي بأهمية توافر 

 ، لصيانة التقنيات التربوية داخل المدرسة في حالة عطلها مما يسهم في استخدامها لهم باطمئنان
( ووزن 2,53على وسط مرجح قدره) (عدم توافر مختبرات خاصة للتقنيات التربوية داخل المدرسة)حصلت فقرة  

  (1)( كما هو مبين في جدول 84,3)مئوي مقداره 
هذه النتيجة الى شعور معلمي التربية الخاصة من عينة البحث الحالي بضرورة توافر وقد يعود السبب في  

 ، المختبرات كونها تمثل الاساس لعملهم فهو يحفظ هذا التقنيات التربوية وبإمكانهم استعمالها وتوظيفها حسب الدرس
 (26,6( ووزن مئوي )2,6قدره ) وسط مرجح (عدم توافر الة كاوزيل لتعليم القراءة للمعاقين بصرياً )حصلت فقرة  
وقد يعود السبب هذه النتيجة الى شعور معلمي التربية الخاصة بأهمية الجهاز ودوره في تعليم المعاقين بصريا كونه  

 يساعد في التغلب على المشكلات التي يعانون منه 
بوسط  (تخدام التقنيات التربويةقلة وجود التشجيع من ادارة المدرسة لمعلمي التربية الخاصة على اس)حصلت فقرة  

 ( % 72( وزن مئوي مقداره )2,16مرجح قدره)
وقد يعود السبب في هذه النتيجة الى ادراك معلمي التربية الخاصة من عينة الدراسة الحالية بضرورة تشجيعهم على  

 ، استعمال التقنيات التربوية وتوظيفها في الدرس
على وسط مرجح  (بية الخاصة في توظيف بعض انواع التقنيات التربويةعدم قدرة بعض معلمي التر )حصلت فقرة  
 ( % 73,3( وووزن مئوي )53,2قدره )

وقد يعود السبب في هذه النتيجة إلى شعور معلمي التربية الخاصة من عينة البحث الحالي بقلة معلوماتهم المتعلقة  
 ، ت المعاصرة في هذا الجانببتوظيف التقنيات التربوية نتيجة عدم اطلاعهم على الاتجاها

( ووزن 2,46مرجح قدره) على وسط (عدم وجود اماكن لعرض التقنيات التربوية داخل قاعة الدرس)حصلت فقرة  
  (1)( % كما هو مبين في جدول 82مئوي )
ع الدرس وقد يعود السبب الى شعور معلمي التربية الخاصة باهمية هذه الاماكن للتقنيات التربوية في تقديم موضو  

 ، مما يفعل عملية التعليم والتعلم ولا يؤثر على سير الدرس
( عدم توافر جدول ينظم استعمال التقنيات التربوية في الدرس الاسبوعي بحيث تتضارب في استعمالها)حصلت فقرة  

 ( %.81( ووزن مئوي مقداره )2,43على وسط مرجح قدره )
معلمي التربية الخاصة بأهمية تنظيم جدول الاستعمال الاسبوعي مما  وقد يعود السبب في هذه النتيجة الى إدراك 

 ينظم من توظيفها والتعاون في ما بينهم في استعملها بحيث لايؤثر احد على الاخر.
  ( %93,3( ووزن مئوي مقداره )2,80على وسط مرجح قدره) (توافر اجهزة خاصة للمعاقين سمعياً )حصلت فقرة  
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 .ذه النتيجة الى إدراك معلمي التربية الخاصة بأهمية توظيف اجهزة خاصة بالمعاقين سمعياً وقد يعود السبب في ه 
ان اهمية هذه الاجهزة تكمن في تساعد في زيادة خبرة التعليم نتيجة لدقتها وشمولها واهميتها في الجانب الروحي  

مه المعروفة وزياداً على ذلك تتوفر تطبيقات متنوعة وفق احكا والديني نتيجة لتعليم لفظ الكلمات والتجويد في القران الكريم
 .(2015، الكريطي)للمجالات العلمية المتعلقة نتيجة تعددها ونتيجة استعمالها 

 
 الفصل الخامس

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
 الاستنتاجات

ع الاهداف التربوية الموضوعية ان واقع التقنيات التربوية المستخدمة في تدريس تلاميذ التربية الخاصة لينسجم م -1
 التي تؤكد اهمية هذا التقنيات ودورها في عملية التعليم والتعلم 

عدم مواكبة واقعنا التربوي للتطورات العلمية التكنلوجيا التي يشهدها عالمنا المعاصر بسبب عدم استعمالها  -2
 وتوظيفها لهذ التقنيات 

بعيدة كل البعد عن المواد التربوية التي  التلاميذ التربية الخاصةواقع التقنيات التربوية المستخدمة في تدريس  -3
 درسها الطلاب قسم التربية الخاصة وذات علاقة بهذا الموضوع 

 التوصيات
 في ضوء نتائج البحث الحالي يوصي الباحث بما يأتي 

م الاكتفاء بالجانب توصية بضرورة دراية معلمي التربية الخاصة في التدرب لهذه التقنيات بصورة علمية وعد -1
 النظري مما ينعكس بشكل ايجابي على عملهم التعليمي 

 ضرورة وضع استخدام التقنيات التربوية في تدريس تلاميذ التربية الخاصة من أولويات الخطط الموضوعة  -2
 العمل على انشأ مختبر للتقنيات التربوية في المدارس التي يوجد فيها صفوف التربية الخاصة  -3

 تالمقترحا
 استكمالًا لجوانب البحث الحالي ويقترح الباحث ما يأتي 

 اجراء دراسة مماثلة على مراحل وصفوف اخرى   -1
اجراء دراسات تجريبية لمعرفة فعاليات التقنيات التربوية الخاصة كجهاز كراويل وبرايل الناطق في تعليم طلاب  -2

 صفوف التربية الخاصة 
 اصة يتعلق بالتقنيات التربية الخاصة للتطوير مهاراتهم في هذا الجانب تدريس لمعلمي التربية الخ بناء برنامج -3

 
 المراجع والمصادر
 القران الكريم 

  .مكتبة لانجلو المصرية، القاهرة، 3ط، القياس النفسي (م1981)محمد عبد السلام ، احمد -1
 .غدادجامعة ب، مطبعة دار الكتب التقويم والقياس (م1990محمود واخرون )، الامام مصطفى -2
مطبعة المؤسسة ، بغداد، الحصاء الوصفي والاستدلالي في التربية وعلم النفس، 1977عبد الجبار توفيق ، البياتي -3

 .الثقافية
 .دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان، الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة (م2013)فتحي وآخرون ، جيروان  -4
جامعة ، وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، البحث التربوي منهج (م1990)انور حسين ، عزيز وعبد الرحمان، داود -5

 .بغداد
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واقع التقنيات التعليم الخاصة بتدريس العلوم في المختبرات مدارس التعليم الاساسي (، م2012)الدبسي احمد عصام  -6
 .4ع  28ممجلة جامعة دمشق ، من وجهة نظر المعلمي والمعلمات واتجاهاتهم نحوها

واقع استخدام الحاسوب الالي في العملية التعليمية للصفوف ( م2007)عبد الرحمان ، بن طلحهباسم ا، الدوبي -7
-2007، الولية في المراحل الابتدائية من وجهة نظر المعلمين ومشرفي الحاسوب الالي في مدينة مكة المكرمة

2008. 
 .لم الكتبعا، القاهرة، اساليب البحث في التربية وعلم النفس (م 2005محمد )، زيتون -8
، التدريس بتكنلوجيا والوسائط المتعددة للفئاة الخاصة للمعاقين ذهنيا  القابلين للتعلم (م2009)عبدالله ، سليم -9

 .دار الوفاء الدنيا للطباعة والنشر، عمان
 .دار الصفاء للنشر والتوزيع، عمان ،مدخل الى التربية الخاصة (م2009)ماجدة ، السيد -10
 .دار الحامد للنشر والتوزيع، عمان، المعوقين طرق التعامل مع (م2008) عبد المجيد حسن، الطائي -11
 .دار العلم، الكويت، وسائل الاتصال والتكنولوجية( م2000)حسين محمود ، الطوبجي -12
دار المسيرة ، عمان، طرائق تدريس الرياضيات لذوي الاحتياجات الخاصة (م2013) محمد مصطفى، العبسي -13

 .للنشر والتوزيع
  .دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الوسائل التعليمية وتقنيات التعلم (م2006)براهيم ا، عبيد -14
دار الصفاء ، عمان، الوسائل التعليمية وانتاجها للعادين وذوي الاحتياجات الخاصة (م 2011)ماجد السيد ، عبيد -15

 .للنشر والتوزيع
 .درر اليازوري العلمية، عمان، ية وتقنيات التدريسالكفايات التدريس، عامر ابراهيم منير فخري واخرون، علوان -16
 .عمان ،مكتب المجتمع العربي، تكنلوجيا ووسائل التعليم وفعاليتها (م2008)خالد محمد ، العود -17
  دار الشروق للنشر.، عمان، اشراف التربية الخاصة (م 2009)بلال احمد ، عوده -18
 .دار اليازوري للنشر والتوزيع، عمان، لمالوسائل التعليمية وتقنيات التع (م2011)طارش ، غالب -19
 .بيروت، الاحصاء التطبيقي في العلوم الاجتماعية( م2010الكبيسي وهيب مجيد ) -20
 .دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، تقنيات التربية الخاصة (م 2015)رياض كاظم عزوز ، الكريطي -21
 .دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، صعوبات التعليم النظري والتطبيقي (م2009)راضي ، الوقفي -22
دار المسيرة للنشر ، عمان، تكنولوجيا التعليم ذوي الاحتياجات الخاصة (م2010)سماح عبد الفتاح ، المرزوق -23

 .والتوزيع
هيثم كامل الزبيدي وماهر ابو  :ترجمة ،القياس والتقويم في التربية وعلم النفس (م 2003)وليام وليهمن ، مهرني -24

 .العين، الامارات، هلاله
 .دار الفكر العربي للنشر والتوزيع، القاهرة، القياس النفسي( 1980)صفوف ، فرج -25
 .دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، البرامج التربوية للافراد ذوي الاحتياجات الخاصة( م2006)خوله احمد ، يحيى -26
 .دار اليازوري للنشر والتوزيع، انعم، الوسائل التعليمية وتقنيات التعليم (د.ت)طارش ابن غالب ، اليعقوبي -27
 .مكتبة الشقري، الرياض، من الوسائل التعليمية الى تكنلوجيا التعلم (1999)ماهر اسماعيل ، يوسف  -28
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 ()الملاحق
 (1ملحق )

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 
 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية 

 قسم التربية الخاصة 
 ا الأولية الاستبانة بصيغته
 ..........، الاستاذ الفاضل
 ........، الاستاذة الفاضلة

لذا يتوسم  (واقع استخدام التقنيات التربوية في الصفوف الخاصة في محافظة بابل)يروم الباحثان اجراء بحثهما الموسوم 
م صلاحية هذا الفقرات او تقديم الباحثان من حضراتكم والخبرة العلمية والرأي السديد لبيان ملاحظاتكم عن صلاحية او عد

 مقترحاتكم ان وجد 
 ولكم فائق الاحترام والتقدير....

 تعديل إن وجد  غير صالحة صالحة العبارات
    عدم توافر بعض التقنيات التربوية داخل المدرسة -1
    ضعف القدرة على انتاج التقنيات التربوية التي تفعل الدرس -2
    التربية الخاصة على توظيف التقنيات التربوية في عملية التعليمعدم قدرة بعض معلمي  -3
    عدم صيانة التقنيات التربوية الموجودة داخل المدرية -4
    عدم ملائمة بعض التقنيات المتوافرة داخل المدرسة مع المناهج الدراسية -5
    عدم الرغبة في توظيف التقنية لدى بعض معلمي التربية الخاصة -6
    شعور بعض معلمي التربية الخاصة بقلة اهمية توظيف التقنيات في خدمة عملية التعليم -7
    عدم وجود دورات لمعلمي التربية الخاصة تتعلق بتقنيات التربوية -8
    عدم وجود اماكن دراسية مخصصه لعرض التقنيات التربوية داخل القاعة -9

    لمدرسة للمعلمين التربية في استخدام التقنيات التربويةقلة وجود التشجيع من ادرأه ا– 10
    عدم قدرة بعض معلمي التربية الخاصة على استخدام التقنيات التربوية -11
    عدم توافر مختبرات خاصة للتقنيات التربوية -12
    عدم توفير اخصائي لصيانة التقنيات التربوية داخل المدرسة -13
    حفظ المواد التعليمية والتقنيات التربوية داخل المدرسةعدم تنظيم و  -14
عدم توافر جداول ينظم استعمال التقنيات التربوية في الدروس الأسبوعية بحيث لا تقرب  -15

 في استعمالها
   

    استخدام الانترنيت في التدريس -16
    يستعمل تقنية سمعية في عملية التعليم -17
    بصرية في عملية التعليميستعمل تقنية  -18
    يستعمل تقنيات سمعية بصرية في عملية التعليم -19
    يستعمل مصادر التعليم في البيئة المحلية في صفوف خاصة -20
    عدم قدرة بعض معلمي التربية الخاصة على توظيف بعض انواع التقنيات التربوية -22
    والكتابة للمعاقين بصرياً  عدم توافر الة برايل لتعليم القراءة -23
    عدم توافر اجهزة خاصة بالمعاقين بصريا -24
    عدم توافر اجهزة خاصة بالمعاقين سمعيا – 25
    عدم توافر الة كراويل لتعليم القراءة للمعاقين بصرياً  -26
   سمعية التي يتم توافر المادة التعليمية المتطورة التي تستخدم في مجال الاعاقة البصرية وال -27
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 توظيفها من خلال الانترنيت
    توافق المواد المعروضة عن طريق الحاسوب والانترنيت مع المنهج المقرر -28
    مدى تواجد الكتب المبرمجة لتعليم القراءة والكتابة للمعاقين بصرياً المكتوبة بطريقة برايل -29
    هج المقررمدى ملائمة طرائق تدريس الحاسوب مع المن -30

 
 (2ملحق )

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 
 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية 

 قسم التربية الخاصة 
 الاستبانة بصيغتها النهائية م.  

 ..........، الاستاذ الفاضل
 ........، الاستاذة الفاضلة

 (التربوية في الصفوف الخاصة في محافظة بابلواقع استخدام التقنيات )يروم الباحث اجراء بحثه الموسوم 
وتتوقف نتائج البحث على تعاونكم لذا يرجو الباحث تعاونكم معه خدمة للمسيرة العلمية في بلدنا العراق وتكون الاجابة 

 (غير موافق، موافق جداً )بالشكل الاتي 
 ولكم فائق الاحترام والتقدير....

 وجدالتعديل إن  غير صالحة صالحة الفقرات
    عدم توافر بعض التقنيات التربوية داخل المدرسة -1
    ضعف القدرة على انتاج التقنيات التربوية التي تفعل الدرس -2
    ضعف قدرة بعض معلمي التربية الخاصة على توظيف التقنيات التربوية في عملية التعليم -3
    ةعدم صيانة التقنيات التربوية الموجودة داخل المدري -4
    عدم ملائمة بعض التقنيات المتوافرة داخل المدرسة مع المناهج الدراسية -5
    عدم الرغبة في توظيف التقنية لدى بعض معلمي التربية الخاصة -6
    شعور بعض معلمي التربية الخاصة بقلة اهمية توظيف التقنيات في خدمة عملية التعليم -7
    تربية الخاصة تتعلق بتقنيات التربويةعدم وجود دورات لمعلمي ال -8
    عدم وجود اماكن دراسية مخصصه لعرض التقنيات التربوية داخل القاعة -9

    قلة وجود التشجيع من ادرأه المدرسة للمعلمين التربية في استخدام التقنيات التربوية– 10
    التربوية عدم قدرة بعض معلمي التربية الخاصة على استخدام التقنيات -11
    عدم توافر مختبرات خاصة للتقنيات التربوية -12
    عدم توفير اخصائي لصيانة التقنيات التربوية داخل المدرسة -13
    عدم تنظيم وحفظ المواد التعليمية والتقنيات التربوية داخل المدرسة -14
وس الأسبوعية بحيث لا تقرب عدم توافر جداول ينظم استعمال التقنيات التربوية في الدر  -15

 في استعمالها
   

    عدم استخدام الانترنيت في التدريس -16
    عدم استعمال تقنية سمعية في عملية التعليم -17
    عدم استعمال تقنية بصرية في عملية التعليم -18
    عدم استعمال تقنيات سمعية بصرية في عملية التعليم -19
    ادر التعليم في البيئة المحلية في صفوف خاصةعدم استعمال مص -20
    عدم قدرة بعض معلمي التربية الخاصة على توظيف بعض انواع التقنيات التربوية -22
    عدم توافر الة برايل لتعليم القراءة والكتابة للمعاقين بصرياً  -23
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    عدم توافر اجهزة خاصة بالمعاقين بصريا -24
    جهزة خاصة بالمعاقين سمعياعدم توافر ا – 25
    عدم توافر الة كراويل لتعليم القراءة للمعاقين بصرياً  -26
توافر المادة التعليمية المتطورة التي تستخدم في مجال الاعاقة البصرية والسمعية التي يتم  -27

 توظيفها من خلال الانترنيت
   

    نترنيت مع المنهج المقررتوافق المواد المعروضة عن طريق الحاسوب والا -28
    مدى تواجد الكتب المبرمجة لتعليم القراءة والكتابة للمعاقين بصرياً المكتوبة بطريقة ابرايل -29
    ملائمة طرائق تدريس الحاسوب مع المنهج المقرر -30
 

 (3ملحق رقم )
 اسماء وأراء الخبراء والمحكمين في مدى صلاحية فقرات الاستبانة

 الاختصاص مكان العمل ء التدريسين اسما ت
 علم النفس التربوي جامعة بابل كلية التربية الاساسية أ.م.د. عبد السلام جودت الزبيدي 1
 علم النفس التربوي  جامعة بابل كلية التربية الاساسية أ.م.د. عماد حسين المرشدي 2
 ق تدريس اللغة العربية طرائ جامعة بابل كلية التربية الاساسية م. صلاح مهدي عبود 3
 طرائق تدريس اللغة العربية جامعة بابل كلية التربية الاساسية م.هاشم راضي جثير  4
 طرائق تدريس العلوم الاجتماعية جامعة بابل كلية التربية الاساسية م. جنان مرزة حمزة  5
 اللغة العربية  طرائق تدريس جامعة بابل كلية التربية الاساسية م.خالد راهي الفتلاوي 6
 علم النفس التربوي جامعة بابل كلية التربية الاساسية م.م. حيدر طارق السلطاني 7
 طرائق تدريس العلوم الاجتماعية  جامعة بابل كلية التربية الاساسية م.م. علاء ابراهيم رزوقي  8
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