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  الملخص
مناهج التدريس بصورة معقدة جدا أو بمختلف الاتجاهات الرئيسية ليست موحدة  في النمط بما من المتوقع أن تؤثر  

فيه الكفاية في المصطلحات من الأنظمة المعقدة )الفصل الاول(، يمكن تصنيفها النهج التقليدي والتصميم العقلاني. وكما 
الاختيار. وفي العقود الأخيرة، وقد أنشأت عدة بلدان نامية آليات سنرى فيما بعد، المناهج  البديلة هو استنادا إلى إدارة التنوع و 

تحديد أولويات البحوث من خلال التعرف على  طبيعة الفكر للمستخدم، تطالب دراسات واختبارات وقد أظهرت تجربة العقدين 
ت الطلب او التدريس الاصولي الماضيين أن هذه الآليات لم تحل المشاكل التي تؤثر على نظم البحوث. إن السبب هو أن آليا

ما زالت منظم وفقا لرؤية خطية من العلم وليس حل مشكلة التفاعل بين الباحثين والمستخدمين، وبالإضافة إلى ذلك، لا تؤثر 
النهج الثاني، استنادا إلى  .تجعل من نسب النجاح مرتفعةفاستخدام وسائل التعليم الحديثة بطرق متطورة  ،على جودة البحوث 

)عملية معقدة( تتطلب آليات أكثر  أن تعريف الأولويات البحثية فرضيةنظريات المطبقة في البحث )الفصل الثاني(، يقوم على 
مرونة من مجرد مطالبة تحديد الهوية. وينبغي لهذه الآليات تعترف تعقيد النظم التي تسعى إلى التأثير وقدرات جميع الجهات 

يتم تنظيم عملية تحديد الأولويات البحثية واستكشاف لتحقيق التوازن في استغلال المعارف  الفاعلة في نظام الابتكار. ثم،
لاف نسب ( واختم تطبيقها على الجامعة العراقيةوالقدرات القائمة واستكشاف الفرص الجديدة  انظر الى الدراسة الميدانية التي ت

 ة المعلوماتية .ضلحديثة والمواكبة للنهوهذا يثبت صحت النظرية التعليمية ا النجاح بين التجربتين
Abstract 

It is expected that curricula affect very complex or the various major trends are not uniform 

in the style enough) (in terms of complex systems (Chapter I), can be classified as traditional and 

design a rational approach. As we will see later, alternative curricula is based on management 

diversity and choice. In recent decades, has established several developing countries to identify 

research priorities by identifying the nature of thought to the user mechanisms, calls for studies 

and tests have been the past two decades, experience has shown that these mechanisms did not 

solve the problems that affect the research systems. The reason is that demand mechanisms or 

teaching the fundamentalist still, according to a written vision of science and not solve the 

problem of interaction between researchers and users entrepreneur, and in addition to that, do not 

affect the quality of research, and the use of modern teaching methods sophisticated ways 

Make of the success rates are high. 

 The second approach, based on the theories applied in research (Chapter II), based on 

Vrzhih that the definition of research priorities 

 (A complex process) requires more flexibility than just a claim identification mechanisms. 

These should recognize the complexity of the mechanisms systems that seek to influence and the 

capacity of all actors in the innovation system. Then, is organizing the process of determining 

research priorities and explore to achieve a balance in the exploitation of existing knowledge and 

capacity and to explore new opportunities to see the field study, which was applied to the Iraqi 

mailto:Mmortdah@yahoo.com
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University) and the different success rates between the two trials, and this proves true, modern 

educational theory and accompanying the Nhzh informatics. 

Introduction 

Geographic Information Systems, the And teaching -in, has been developed and used for 

teaching Geographic  and statistics. The system was used in a basic   Identify symptoms ground 

and accounts quantity 182 students. The students were requested to answer questions in the gist 

and therefore monitored continuously during the semester. Data available include grades on a 

status exam conducted at the beginning of the course Application gis, a final grade and data 

gathered in the Geographic Information System. A classification of the students is considered, 

using the data gathered in the system; a Good student should be able to solve a problem quickly 

and get it right, the “diligent” hard-working Learner may take longer to get the right answer, a 

guessing (Poor) student will not take long to get the wrong answer and the remaining 

(Unclassified) apparent non-learning students take long to get the wrong answer, resulting in a 

simple classification GLUP. The (Poor) students were found to show the least improvement, 

defined as the change in grade from the status to the final exams, while the Learners were found 

to improve the most. More detailed analyses indicate that improvements in knowledge are best 

predicted as quadratic responses to the number of items requested and the time spent on each 

item. The results are used to demonstrate how further experiments are needed and can be 

designed as well as to indicate how a system needs to be further developed to accommodate such 

experiments. 

results are used to demonstrate how further experiments are needed and can be designed as 

well as to indicate how a system needs to be further developed to accommodate such experiments 

Educational،And explain the use of a demonstration by clarifying the topic in Digital Pictures 

With the increasing number of GIS educational systems several types of educational 

systems have emerged. These include learning management system (LMS), learning content 

management system (LCMS), virtual learning environment (VLE), course management system 

(CMS) and Adaptive and intelligent web-based educational systems (AIWBES).    

The LMS is designed for planning, delivering and managing learning events, usually 

adding little value to the learning process nor supporting internal content processes. A VLE 

provides similar service, adding interaction with users and  

access to a wider range of resources  The primary role of a LCMS is to provide a 

collaborative authoring environment for creating and maintaining learning content  .   

Many systems are merely a network of static hypertext pages but adaptive and intelligent 

GIS educational systems (AIWBES) use a model of the goals, preferences   knowledge of each 

students and use this to adapt to the needs of that student . These systems Educational tend to be 

subject-specific because of their structural complexity and therefore do not provide a broad range 

of content.   

The GIS (at http://tutor-web.net) used here is an open and freely accessible AIWBES 

system, available to   Altdresen and instructors at no cost. The system has been a research project 

since 1999 and is completely based on open source computer code with material under the 

Creative Commons Attribution-Share Alike License. The material and programs have been 

mainly developed in Iraq but also used in low-income areas ( Syria and  Egypt).  

Software is written in the Plone، CMS (content management system), on  top of a Zope  

Application Server.  In terms of internal structure, the material is modular, consisting of 

departments (e.g. math/stats), each of which contains courses  (Coordinates drop in the system 

and conducting statistical operations). A course can be split into tutorials (e.g. And the rules for 

handling the basics of projections anddata information systems), which again consist of lectures 

(GIS. Basics of Statistics  /chain rule). Slides reside within lectures and may include attached 
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material (examples, more detail, complete handouts etc). Also within the lectures are drills, 

which consist of quiz items. The drills/ The ability to deliver concepts, not just simple testing. 

The system has been used for introductory, statistics, Satellite, images, earth, sciences. Typical 

drill item, after the student has responded (incorrectly)
(1)

. 

In a GIS analysis project, an analyst faces a variety of tasks that can be grouped into four 

basic steps. The first step is to convert a question, such as Where is the best place customers are 

near this store?, into a GIS database design for a new building? or How many potential and an 

analysis plan. This involves breaking the question into logical parts, identifying what layers of 

data will be needed to answer each part, and developing a strategy for combining the answers to 

each part of the question into a final answer. The next step is to create a database that contains 

the geographic data required to answer the question. This may involve digitizing existing maps, 

obtaining and translating electronic data from a variety of sources and formats. Figure 1.
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1 ecoserv-gis@outlook.com 
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GIS by ESRI Former source 

A fundamental aspect of the system is that students can continue requesting and answering 

ad infinitum.  

They receive immediate feedback, usually including a detailed solution (see Fig. 1). In-

class surveys indicate that students like the system as an addition to traditional homework, 

particularly the detailed solutions (see below). Naturally, students can monitor their own 

progress. Several grading schemes can be implemented, but using the last 8 answers, as in the 

analysis presented here, was the norm until late 2013.   

An Item Allocation Algorithm (IAA) is used to choose drill items (questions) for learning, 

within each lecture. Important aspects of an IAA include the desire to start with easy items and 

increase difficulty with increasing grade (within a lecture). Given that repetition is known to 

enhance learning, the IAA also occasionally chooses an item from earlier material (lectures). It is 

likely to be useful to choose again from earlier mistakes or go to prerequisites if there is no 

learning, but these have not been investigated to  date
(1)

.  

 

Table (1) 

Results of the experiment to test a number of students view article 

Gender 
Number of 

sample 1 

The group used 

the Internet 2 
% 

The group did not use modern 

methods of learning 
% 

Males 120 80 47.05 35 38.88 

Females 120 90 52.91 55 61.11 

Total 240 170 100% 90 100% 

The work of a researcher based on a field study 

 

Figure 2 

Results of the experiment to test a number of 

students view article 

 

 
The work of a researcher based on Depending on the table(1) 

 

Figure 2. Tutor-web probability As evidence  function used by the item Education The 

x-y   Coordinates  the ranked item difficulty and the y-axis gives the probability of the 

next item, where the  depends on the View article 

The  simply implemented as a probability mass function (p.m.f., Fig. 2), which is a 

function of difficulty. In addition, the p.m.f 

                                                           
1 GIS by ESRI, Bob Booth and Andy Mitchell, Getting Started with ArcGIS,USA, Printed in the United 

States of America,2001,pp(11-13). 
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depends on the grade, thus implementing personalized education appropriate for the 

student in question.  Student surveys are conducted in most courses using the system. A typical 

example of results is given in Fig. 3, where it is seen that students strongly prefer a combination 

of on-line exercises and Inductive system homework Test . Although it is useful to know that 

students appreciate a drilling system, more concrete evidence is needed in order to justify its use. 

One such is provided using an experimental design which compared groups of students using the 

system or using traditional homework in a crossover design [4]. The basic conclusion from this 

experiment was that the difference between the groups was Big and important, both statistically 

and from the point of view that the confidence interval for the two groups was very tight. From 

the above results it follows that the system can be used to reduce regular homework 

considerably, but not replace it completely. 

Figure 3. Student satisfaction survey results. Note how the tendency to like web-assisted 

methods (left panel) does NOT imply that regular homework can be dropped (right panel). 

Students  90 lectures belonging to this particular cours  

 e. As an example of data internal to the web-system, consider the average grade and average time 

spent on the first item in each lecture. This provides 170 pairs. Each of these can now be labelled in 4 

ways, according to whether the student passed the status exam and/or the final exam. These results are 

given as points in Fig. 4. Notice how it is not at all clear from the figure whether there is a link between  

performance and grades on either exam
(4

 
)
.  

Since data are available both from a status exam at the beginning of the semester and a final exam, 

student progress can be defined as the grade improvement, i.ethe change in grade from the status exam to 

the final exams. Consider therefore a simple linear regression of grade improvement, on the tutor-web 

grade and the time used per item within the tutor-web. This regression reveals that those are indeed 

important variables, but relationships to performance on exams may be nontrivial. For example The 

student must possess experience computer, one would expect the time taken to solve a problem to be a 

complex combination of the student’s expertise and diligence. Thus a “Good” student should be able to 

solve a problem quickly and get it right, but the “diligent” hard-working Learner who may not know the 

material very well may take longer to get the right answer. A guessing (Poor unable) student will not take 

long to get the wrong answer. The remaining (Unclassified) apparent non-learning students take long to 

get the wrong answer. This GLUP classification is derived from Fig. 4 and used below Relating On-Line 

Monitoring Results to Other Figure . 

Monitoring Students  

Consider next the data available to the system and how this may relate to “actual 

knowledge”, as determined by exams, either an initial status exam or a final exam.    complete 

data   120 students is used for these analyses for the remainder of this paper. A status exam was 

submitted in the second week of the course. The problems on the exam covered numbers and 

functions, basic gis, equation of a straight line, trigonometric, Remote sensing and quantitative 

side,   And address numbers. The performance on the(Students     who  They have been subjected 

to daily duties frequent number of tests -1-)  good exam was, with an average score of 170%. 

Students were also evaluated multiple times during the semester, andmonitored  using the gis. In 

the following, summaries of the tutor-web grad e and response times along with grades from an 

initial status exam and the final exam are   Lack of use tutor-، the response time for  Appropriate 

way each item is measured, along with a  38.8/61.1 -grade. The items are grouped in lectures as 

described in section 2, with 4. Brusilovsky. Adaptive and intelligent technologies for web-based 

education. Kunstliche Intelligenz,، 19994 . pp 19–25 . 
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Figure 2 

 

 
 

Although there is no trivial grouping seen in the figure, consider using the GLUP - classification 

to predict actual learning, or “improvement”, using a regular ANOVA. The “improvement” is 

defined as the change in grade from the status to the final exams, where the grade of both exams 

has been scaled to cover the interval from 0 to 100. The ANOVA was performed using the lm 

function in R [6]. The results are shown in Table 1
(5 ) .

   

Figur

  
e3. Plot of average grade and timing for first item request within each lecture. 

Vertical and horizontal lines indicate classification of students according to time and 

grade (using medians). Color: green/red=Fail/Success on final exam. Shape: 

Circle/Diamond=Pass/Fail on status exa
( 3)

.  

5-Brusilovsky and C. Peylo. Adaptive and intelligent web-based educational systems. 

International Journal of Artificial Intelligence in Education,، 2003. pp  13(2-4):159–172  
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Table 1  

Predicting improvement (final-status) from GLUP classification. Baseline: “Poor” 

students who tend to guess incorrectly and quickly. Note that although the apparent “Good” 

students (who quickly answer correctly) show   

In this linear model the Repeaters students form a baseline and the estimates for the other 

groups can be interpreted as gain in improvement. It is therefore seen that all the other groups 

perform better on average than the baseline. The differences are both statistically significant and 

considerable.   

The main results from this analysis are that the point estimate for the poor performers is the 

lowest among the four groups. The greatest increase from P is amongst the learners, L, but this is 

not significantly different from e.g. the Good students. It is interesting to note that the 

unclassified group (U) shows considerably (and significantly) more improvement than the poor 

performers (P). The only difference in their classification is the average amount of time spent on 

the items. Thus, although both groups perform poorly at the outset, the individuals who spent 

more time on each item outperformed the others by a considerable margin in terms of 

improvement.   

Linking to Absolute Performance  

Predicting the improvement during a semester, or the “value-added” is done directly above 

by fitting to the improvement in grade, from the initial status exam to the final exam. For several 

reasons it is also of interest to consider predictions of the final exam grade (finalG) directly, 

including the status exam as a regular explanatory variable (statusG). Many variables can in 

principle be defined and used. Here the average grades from different stages within the tutor-web 

are included (g1, g5 and gn, gn being the average grade on the last item requested in each 

lecture), as is the average time spent per item at different points (T1, T5 and Tn), the squared 

time spent per item (T1.2, T5.2 and Tn.2), an indicator variable of whether students spend more 

or less time on the last (usually most difficult) item compared with the first one (Tn>T1), the 

GLUP class variable (class1), number of items requested (twnattl) and finally the squared 

number of items requested (twnattl2). The model was fitted using the lm function and reduced 

using the step function in R
(6 )

، The results are shown in Table 2.   

  

Table 2 

Final model selected using the AIC as a stepwise selection criterion. 

  Estimate  Std. Error  t value  Pr(>|t|)  

(Intercept)  -46.7506  11.0469  -4.23  0.0000  

twnattl  2.4488  0.7809  3.14  0.0020  

statusG  0.5211  0.0609  8.55  0.0000  

g5  54.3603  10.1337  5.36  0.0000  

T5  6.0022  3.6711  1.63  0.1039  

Tn  2.9232  2.0771  1.41  0.1611  

‘Tn T1‘TRUE  10.3281  4.2538  2.43  0.0162  

twnattl2  -0.0462  0.0182  -2.54  0.0119  

T5.2  -1.0496  0.6013  -1.75  0.0826  

Researcher of work based on the Central Bureau of Statistics data  

Of the variables selected here, one has a slightly different status from the others: statusG is 

defined on data outside the tutor-web whereas other variables are defined completely with the 

on-line learning system.   
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As can be seen in the table, the GLUP class variable is not included, considered with the 

grade and time at different stages, which is not surprising since the classification is defined by 

those variables. It should also be  

noted that the squared number of attempts is significant, implying that there tends to be a 

reduction in grade for                         

6- . Ismail. The design of an e-learning system:: Beyond the hype. The internet and higher 

education,، 2001. 4(3-4):329–336 

students who give more than240 answers on average (per lecture). Earlier attempts at 

quantification of the effect of the number of attempt have given mixed output. For example, one 

might surmise that the number of attempts is like the time spent per item, i.e. be a measure of 

diligence, but there are also guessers and in fact the analyses  

 in showed a net negative linear relationship with the number of attempts. The greater number of 

students in the present study may be the reason why it apears to be possible to accomodate both 

effects using a quadratic response curve.   

Note also how the (linear) effect of the time spent per item is positive (both T5 and Tn), i.e. the 

longer the student spends on an item the higher the final grade. As above, this is a measure of the 

effect of “diligence” but one must also note that the squared time spent on the 5th item was 

selected in this model, implying that the estimated response curve has a maximum. The point 

estimate corresponds to a reduced performance for students who use on average more than T5 3 

minutes on the fifth item.   

Finally, the positive coefficient on `Tn T1`TRUE implies (conditionally on the other 

variables in the model) that those students who on average spend longer on the last item 

compared to the first one receive on average a 10.3% higher grade on the final exam (but note 

the large standard error). If all items had the same difficulty this would be counterintuitive, but 

here the difficulty goes up as the students’ progress and their grades increase.   

Conclusions  

It is clear from a number of student surveys, that students from Iceland to Kenya like an 

on-line drilling system, they feel they learn from it and, based on the results given here, one can 

statistically demonstrate this learning.   

It is seen in the above results that web-assisted education can be used to enhance student 

learning, but this is already fairly well established. In addition, the system contains internal 

information on student groupings, and this is seen to including indications of whether and how 

much students are likely to improve their knowledge during the semester. It also appears to be 

possible to indicate when students have requested too many items or are too quick at answering 

(implying e.g. guessing or lack of attention given to detail). As this is the first time such 

quadratic responses have been estimated, more research is needed to fully understand the 

implications and statistical power of such studies.   

The analysis of response times gives the intriguing result that what would seem an obvious 

classification of good students does not yield the students who show the greatest gains or highest 

results on a final exam. Although a formal experiment is needed to extract more detail, it is likely 

that there is confounding within the data obtained from such measurements: (a) What seems to 

be a “good” student in an elementary classification will also include a number of lucky guessers. 

(b) More difficult is the distinction between concepts actually being measured, i.e. a quick 

student may well be a good student showing expertise, but a student taking long on each item 

may simply be diligent (i.e. not slow). The quadratic response obtained would seem to illustrate 

this point, i.e. greatest improvements are seen for the students who spend an intermediate amount 

of time on each item (correcting for other variables). Future experiments designed to shed more 

light on this are discussed below.   



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

206 

Research reported elsewhere
(4)

 implies that student learning is almost the same, regardless 

of whether an on-line system or traditional homework is used. As in-class surveys consistently 

indicate that students prefer to also get graded homework, it is not possible to replace all 

homework by computerized drills, but one can easily replace half the homework by on-line 

multiple-choice questions.   

Since the instructor can make the drills form a part of the final grade and can set minimum 

return requirements as criterion for passing, this gives considerable potential for changes in 

emphases or reductions in instructor workload.  Discussion: Avenues of Research  

For an actual real-world course, formal requirement are set by the instructors, not the 

system. Applications of the tutor-web system have therefore varied in student requirements. The 

above results imply, however,   that it may be beneficial to incorporate features which drive the 

students towards certain behavior or performance.   

In the course studied here, as well as in other courses where this system has been tested [7] 

students tend to work towards a fairly high grade (median 
 
 094  and median of last 8 is 0.92 in 

the present course). Hence changes to either the item allocation algorithm or the grading scheme 

will likely lead to a change in behavior where the students still work towards a goal of a high 

grade, assuming it is still a feasible goal. Similarly, a timeout option is also likely to lead to 

changes in student behavior. A generic positive system change has benefits over an instructor-

defined criterion since it will affect all students at all times, not just the course in question.   

The students appear to gain (in terms of exam grade) through requesting more items (up to 

27) than normally required (8 for this course) or normally taken (median=15, upper 75% 

quartile=20). It would therefore seem reasonable to encourage an increase in the number of items 

requested by students.   

The current “last 8” internal tutor-web grade assumes incorrect answers until at least 8 

questions have been answered in a given lecture. Most students therefore answer at least 8 

questions in each lecture. This scheme, however, implies that if the 8th answer is incorrect after a 

run of 7 answers, the grade will not increase unless a new run of 8 correct answers is obtained. 

Many students stop at this stage and this behavior is contrary to the goal of positive 

reinforcement. A simple change would be to use the most recent 30 answers, or, more generally, 

to use for grading the most recent(3 )  ng max(8 min( n  30))  

answers, possibly tapered, where n is the total number of answers given. This will penalise 

the guesser by introducing a longer tail and simultaneously give reduced weight to the accidental 

8th incorrect response. A next-generation mobile-web version of the tutor-web will evaluate 

multiple grading schemes, including these. This will facilitate a simple experiment to investigate 

the relationship between the grading scheme and the number of attempts per lecture.   

Although the tutor-web is a significant predictor of the final grade, it is not a very good 

one. For example, of the 113 students who obtain a grade of over 90% on the tutor-web work, 

34% do not attain a grade of 50% on the final exam. The main problem with this is that the tutor-

web grade is not a reliable indicator for the students themselves. The students with full marks, 

100% on the tutor-web, have an 83% chance of passing the exam however. From this it is seen 

that the tutor-web grade is “too high” in the sense that it indicates more knowledge than is 

estimated using traditional exams. Future work therefore needs to investigate whether changes in 

the grading scheme, to the effect of lowering most grades, can provide better indicators of exam 

performance. The extended tail described above could be one aspect of this(7 ).   

Another way of “reducing the tutor-web grade” is to include timeout features. Such a timeout 

could be a function of grade, i.e. a student can only get into a certain grade range by answering 

questions correctly within certain time limits.   
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A different reason for considering a timeout option is the general worry that many students 

of calculus appear not to have elementary algebra at their fingertips. Thus there is a need to 

investigate whether “expertise” is a concept which can be developed using the tutor-web system 

by enforcing some sort of time limit on such elementary issues.   

7- Piccoli, R. Ahmad, and B. Ives. Web-based virtual learning environments: A research 

framework and a preliminary assessment of effectiveness in basic it skills training. Mis 

Quarterly, pages, 2001.pp401–426. 

 

  

  
Figure 4 Possible curves to define time allocated to items, as a function of grade. Top solid 

line: Fixed timeout. Central inverse dome: Timeout set to enforce a threshold of expertise before 

continuing to higher grade and more difficult items. Green curve: Timeout set to ensure that a 

high grade is only achieved if the most difficult items are completed quickly.   

This will almost certainly keep students working longer within grade intervals with a 

timeout and this could be used e.g. to ensure expertise within easier items before continuing. 

With the exception of the very best students, this approach should also increase the number of 

attempts needed, since this will make simply it harder to obtain a higher grade.   

To quantify the effect of the timeout, a future experiment could focus on a single parameter in a 

formula such as   

Figure  

and  =  

  

 
which will give     upside-down bell-curve with an upper bound of t   a and a minimum of   

Given that the median time in the course discussed here is about 2 minutes, one could take e.g.   

as initial values (central inverted dome in Fig. 5) and set up a formal experimental design by 

selecting either b or g at random from within some and can be classified as variables in multiple 
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ways and these ratings have its benefits in various research, especially when data collection 0 we 

will use several classifications of variable but from two perspectives essential to the two great 

importance in scientific research, namely: level measurement, and research design 0 The 

following table shows the types of variables and characteristics of each type 

2.1.2 
Characteristics                          Variable type The basis of classification 

Variable we measure using a 

measurement of the 

level of distance means, 

therefore, is sometimes 

called variable size, accounting 

for differences 

variables in the class values on 

the connected and one 

is connected to the variable is 

made up of whole 

numbers and fractions 0 

exemplified intelligence 

concern, collection 00 is 

characterized by that there 

are no gaps between the variable 

values 

Continuous Quantitative 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Qualitative 

  Level measurement 

Variable nominal level, so the 

place names and function of 

the core of this variable 

sections replace the 

classification concept into 

categories, such as gender, 

college, region, method of 

teaching, the profession 0 and 

numbers in this variable does 

not reflect the amounts of 

properties 0 The difference 

here is not in degree but in 

kind 

Research Design 

Value that is not connected, so they can not use 

fractions in this variable, but that all values are 

correct, such as the number of family members 

0 

 

Discrete 

Independent 

In experimental and quasi-experimental 

research is experimental variable that 

addressed researcher to see its effect on the 

dependent variable, the variable rank 

(categorically) often 

Moderator 

That is the variable that could change in the impact of the 

independent variable in the variable is the independent 

variable and the secondary is under the control of the 

researcher for example, when the researcher believes that 

the impact of teaching method based on race, sex learner 

variable rate or an independent variable Secondary 

Dependent 

Is the variable that shows the impact of 

the independent variable, which is often 

connected to a variable 

 Controlled 

That is the variable that the researcher is 

trying to cancel its effect on the 

experiment, and is located under his 

control 0 

 Extraneous –Intervening 

Projector or intruder 

Extraneous -Intervening 

 It is that the independent variable is 

intended, which is not included in the 

study design, is not subject to the control 

of the researcher, but it affects the 

results of the study, or affect the 

dependent variable 0 and can not be seen 

or measured and puts the researcher in 

mind when discussing the results and 

interpretation 0 

the source : D: \ Statistics and Educational Measurement and Evaluation of confidence is 

very important. Mht 
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intervals for each student within each lecture. Performance can be evaluated statistically 

either by how the number of attempts within a lecture changes as a function of b or by how the 

performance on an algebra item in an exam varies as a function of b . This particular choice of 

parameter values enforces a bottleneck where the students have to obtain a certain level of 

expertise before getting above a certain grade, upon which the timeout parameter is no longer 

limiting.   

Given the complex relationship described in this paper, between time spent on each item 

and subsequent performance, it is not trivial to predict the full effect of any timeout parameter 

settings. Other issues also come into account, such as how item difficulty is assessed and why an 

item is difficult.   

For example, one might consider a different approach, using a higher   and s، to set a 

similar limit access to the higher grades (green curve in Fig. 5). This may backfire since the most 

difficult items will often simply take longer and thus not be doable within a short time implied 

by the timeout option. Further, item difficulty in the present system is simply assessed based on 

the proportion of incorrect answers. If the inverse bell has a minimum at an intermediate value 

for the grade (where medium-difficulty items are answered), one would predict that items which 

can not be answered within the minimum time will (eventually) be ranked more difficult and 

moved to a difficulty level where the timeout does not apply. However if the minimum is at the 

highest grade (and most difficult items), then these items stay in place and can not be answered 

correctly by anyone.   

Finally, since the Poor students (in the GLUP classification) are the poorest performers by 

all measures, one needs to consider methods to move these students into the otherwise 

Unclassified group, who spend more time on each item. When students have answered a 

question the system provides a detailed explanation of how the answer is obtained (most items 

have such explanations). A possible method to slow these students down is therefore to use pop-

ups, such as a warning when a student has answered incorrectly and clearly asks for the next 

item without first reading the explanation. The net effect of this can easily be tested by randomly 

assigning such stop-signs to half the P-students and evaluating whether there is a statistical 

difference in how they move out of the P group.  Acknowledgements  
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Among researchers of STI policies, there are basically two approaches to define research 

priorities in the public sector. In the traditional approach, priorities are defined by the 
                                                           

1 - http://www.plone.org 

http://www.plone.org/
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organizations that manage the funds, and then Table 2.1  Typologies of innovation policies 

CategoryExamples of policy. 

Foster the emergence of an innovation-friendly Support the formation of human resources 

in science, technology, Environment  and innovation  

Reduce key market failures, such as financing of research
(1)

. 

Maintain macroeconomic and social stability 

Foster the emergence of a culture of innovation  

Diffuse best practices in innovation management 

Update the curricula of public educational institutions  

Promote a change of mentality and culture in public research   institutions 

Foster the spread of innovations  

Help strengthen private firms’ absorptive capabilities, for example, with consulting 

services, extension activities, technological interchanges, and seminars and workshops in 

marketing and administration
(2)

. 

Improve interactions between public research institutes and firms, especially small and 

mid-sized ones 

Use the state’s purchasing power to create markets for new products  

Foster the emergence of bridging institutions to facilitate interaction between productive 

and social agents and researchers. 

Encourage the emergence of innovation networks.  

Act as catalyst, bringing together potential partners Diffuse information about com mercial 

and technological   opportunities. 

Support researcher mob,ility between public research institutes and   private companies . 

Strengthen research and development capabilities
(3)

 

Increase investments in research 

 Promote adjustments in public research institutions, especially in   incentives and quality 

standards Promote public–private alliances for research and development Promote international 

scientific and technological interchanges Promote labor mobility of scientists and technologists 

Respond to globalization. 

 Promote networks of nationally competitive firms Promote international alliances among 

companies Strengthen the research system, ensuring it is permanently updated   and is inserted 

into international knowledge networks 

Improve the design and implementation of policies Strengthen the analytic capacity in the 

public sector, Improve communication between the public sector and the rest   of society Ensure 

that users of policies participate in policymaking process Source: Elaboration based on Arnold et 

al
(4)

.   

a system of competitive funds is used to distribute the available resources according to 

agreed priorities (Alston, Norton, and Pardey 1995; Echeverría and Elliot 2002). In spite of the 

stated objective of guiding the actions of public research institutions, the experience of 

                                                           
1 - Abdul Razak Mohammed Bathristi, methods of geographical research, Baghdad University 

Press,1988,pp(23-24). 

2 - HARLAN J. ONSRUD, And others, Licensing Geographic Data and Services.2004,usa , National 

Academies Press online,pp(34-45). 

3 - Javier M. Ekboir, Gabriela Dutrénit, Griselda Martínez V., Successful Organizational Learning in the 

Management of Agricultural Research and Innovation,usa,2009,pp(29-33) 

4 - by Pat Sikes, Jon Nixon and Wilfred Carr, THE MORAL FOUNDATIONS OF   EDUCATIONAL 

RESEARCH   Knowledge, Inquiry and Values. Open University Press, Maidenhead · Philadelphia, usa, 

2003, pp. 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

211 

developing countries shows that these mechanisms have not functioned as expected (Gill and 

Carney 1999; Vera-Cruz et al. 2008).  It is worth pointing out that most developed countries and 

advanced research centers— as well as companies with strong research programs—lack 

centralized and rigid mechanisms for priority setting. In a survey of 95 research universities in 

the United States, Welker and Cox (2006) found that 65 percent of researchers thought that their 

institutions established overall institutional priorities, but only 35 percent thought that their 

institutions defined research priorities. Moreover, they agreed only weakly that research priorities 

were known by faculty. 

 The strength of these research systems is not based on a clear definition of priorities but 

rather on the quality of the researchers, a diversified research system (that is, a system with 

multiple capabilities that can be tapped for specific research needs), and strong interactions with 

the users of the technologies 9 . 

The traditional approach for defining research priorities has been criticized because the 

rigid definition of priorities at a national level may leave out research opportunities that do not 

have a national scope or are not sufficiently well understood by those who manage the 

prioritization process (because the processes  

they are expected to influence are very complex or the main trends have not sufficiently 

consolidated) (  In the terminology of complex systems (see Section 2.1.2), the traditional 

approach would be classified as rational design. As seen below, the alternative approach is based 

on the management of variety and selection.  In recent decades, several developing countries 

have established research-prioritizing mechanisms through the identification of user demands   

The experience of the past two decades has shown that these mechanisms have not solved the 

problems affecting research systems. The reason is that demand-driven mechanisms continue to 

be structured according to the linear vision of science and do not solve the problem of interaction 

between researchers and users and, additionally, do not influence research quality
(1)

.  

 The second approach, based on complexity theories (see Section 2.1.2), is based on the 

premise that the definition of research priorities  

 (a complex process) requires more flexible mechanisms than just demand-identification. 

These mechanisms should recognize the complexity of the systems they seek to influence and the 

capabilities of all actors in the innovation system. The process of prioritizing research, then, is 

organized as an exploration to balance the exploitation of existing knowledge and capabilities 

and the exploration of new opportunities (Branscom 1999; Christensen and Raynor 2003; Davila, 

Epstein, and Shelton 2006). A successful example of opportunity exploitation is the
(2). 
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 الملخص
د لإنشاء اتساق المعنى ان الجهود لجعل الكلمات المنطوقة ذو معنى ضمن السياق الثقافي والموقفي للمحادثة هي جهو 

نما ينشئ في عقول المتحدثين والمستمعين بالاستدلالات التي  ،التداولي. لا يوجد اتساق المعنى في ملفوظات المتحدثين وا 
يقومون بها على اساس الكلمات المسموعة. لهذا على العكس من الترابط المنطقي الدلالي الذي يربط كلمة بأخرى، اتساق 

لي يربط متحدث بأخر ضمن سياق التواصل.بصورة عامة هناك نوعان  من اتساق المعنى التداولي: محلي وعام. المعنى التداو 
 يشير الأول الى ترابط خطاب متجاور بينما التالي يختص بترابط جزئية خطاب كبيرة.

ات محفوظ )روائي جعلت الدراسة الحالية النوع الأول ضالتها. تحديدا، أنها تتقصى خصائصه في واحدة من مجموع
( كيف تم توظيف اتساق المعنى 1. فهي تحاول الإجابة عن ما يلي:الفجر الكاذبمصري ذائع الصيت( القصصية المشهورة، 
( ماهي المجموعات المتنوعة من علاقات الإنشاء الكلامي والعلاقات المعرفية (2التداولي في السلسلة القصصية قيد الدراسة و

 الأدبي.المستعملة في الخطاب 
(علاقات الإنشاء الكلامي والعلاقات المعرفية كلاهما يظهر في الخطاب الأدبي ولكن مع اختلاف 1تم افتراض ما يأتي:

( تم توظيف علاقات معرفية مختلفة في البيانات مع 3( بعض من علاقات الإنشاء الكلامي تكون غائبة و2في التكرار، 
 لتحليل، انه انجز وفقا للموديل الانتقائي الذي تم تطويره من الدراسة الحالية. اختلاف بسيط في التوزيع. فيما يتعلق با

اظهر تحليل البيانات إن علاقات الإنشاء الكلامي أكثر تكرارا من العلاقات المعرفية. فقد تم تميز سبعة انواع من 
تاج، التفسير و التبرير. فيما يتعلق علاقات الإنشاء الكلامي. هذه تتضمن الإضافة، التضارب، الإيضاح، الشرط، الاستن

  .والسببيبالعلاقات المعرفية، قد اكتشفت أربعة أنواع في البيانات. هذه تشتمل على الانفصال، الشرطي، التلاحق المؤقت 
Abstract 

It is said that the efforts to make the words uttered meaningful within the situational and 

cultural context of the exchange are efforts to establish pragmatic coherence. Coherence is not 

found in speakers' utterances, it is created in the minds of speakers and hearers by the inferences 

they make grounded on the words they hear. Broadly speaking, pragmatic coherence are of two 

types: local and global. The former refers to the interrelatedness between adjacent discourse 

while the latter is concerned with the interrelatedness of larger span of discourse. 

  The present study makes the former type its concerns. Precisely, it investigates its aspects in 

one of Mahfouz's (a well-known Egyptian novelist) famous collection of short stories الفجر الكاذب،  

The False Dawn. It attempts to answer the following: (1) how is local pragmatic coherence 
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utilized in the series in question,  and (2) what are the various categories of speech act and 

epistemic relations used within the fictional discourse. 

  It is hypothesized that: (1) speech acts and epistemic relations both occur in the fictional 

discourse but with a difference in frequency; (2)  certain categories of speech act relations will be 

absent and (3) different kinds of epistemic relations are utilized in the data with a slight 

difference in distribution. As for the analysis, it is carried out according to an eclectic model  

developed by the study.   

   The analysis of the data shows that speech act relations are more frequent than epistemic 

relations. Seven types of speech act relations have been recognized. These are: addition, 

contradiction, explanation, condition, conclusion, justification and explication. As regards 

epistemic relations, four types have been detected in the data. They include disjunctions, 

conditionals, temporal sequences and causals. 

1. Literature Review  

1.1 Introduction 

According to Yule (2008: 144), the key to the notion of coherence is not something that 

exists in words or structures, but something that exists in people. They endeavor to arrive at an 

interpretation that is in accord with their experience of the way the world is. Thus, it is evident 

that the "connectedness" people experience in their interpretation of normal texts is not simply 

grounded on connections between words. 

However, it seems that coherence is concerned with various types of relations, Hence, it has 

been classified according to scope relations, Consequently, coherence, can be semantic, 

pragmatic, schematic and the like. As for this study, it is pragmatic coherence which is under 

scrutiny . 

1.2 Pragmatic Coherence 

Van Dijk (1980:52) states that pragmatic coherence can be classified into local and global. 

Local pragmatic coherence is defined in terms of the interrelatedness between adjacent discourse, 

whereas global pragmatic coherence is defined in terms of the interrelatedness of the discourse as 

a whole.  

Similarly, Kramsch (1998: 28) defines pragmatic coherence as the efforts achieved via 

people to render the words uttered meaningful within the situational and cultural context of the 

conversation. That is, coherence is created in the mind of speakers and hearers by means of the 

inference they make on the basis of the words they hear. 

According to Brown and Yule (1983: 231), there are several attempts to account for 

pragmatic coherence. One of such attempts is that of speech act theory. 

1.3 Speech Act Theory 

Austin (1962) cited in Levinson (1983:228) points out that some common language 

declarative sentences are not utilized for the purpose of making true or false statement. He 

concentrates on such unique and specific sentences which he labels Performatives. He 

discriminates such utterances from statements, assertions and utterances resembling them which 

he calls Constatives. 

Van Dijk (1979: 447) suggests that speech acts do not appear alone. That is, they may come 

in ordered sequences of speech acts performed by one speaker or by successive speakers as in 

conversations.  

According to Ferrara (1980: 234), speech acts do not usually occur in isolation in real life, 

rather they come in sequences and are performed by speakers who are engaged in rule-governed 

activities, such as debating, making conversation, proposing bills in parliament, testifying at 

trails, teaching in classrooms, preaching and praying in churches, and writing novels. Moreover, 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

408 

speech acts in sequences are normally related to one another, while sharing a different status in 

the flow of the speaker's action. 

There are thirty people in here. Could you open the window? 

Ferrara (ibid: 235) suggests that such pair of utterances could be said  in a crowded 

classroom, in the course of a seminar by someone close enough to someone else sitting by the 

window. Here, the speaker's primary goal is to get the window open, whereas the secondary goal 

is to supply a good justification for the request. He attempts to fulfill the former via addressing an 

indirect request to the hearer, and the latter by claiming a specific state of affairs to be a good 

reason for producing the request. 

2. The Model 

2.1 Introduction   

As for coherence, Degand (1998: 29) mentions that two types of relations have been 

identified in discourse analysis: semantic and pragmatic relations.  Many theorists have 

advocated a similar division  but with some qualifications. 

Redeker (1991: 1168), for instance, proposes a model of  discourse coherence which 

discriminates between ideational, rhetorical, and  sequential structures. Actually, ideational and 

rhetorical structures efficiently cover the same as those termed semantic and pragmatic relations. 

Hence, ideationally related units entail the speaker's commitment to the existence of the relation 

in the world.  Moreover, two discourse units are taken to be rhetorically connected if the relation 

depends on the illocutionary intention they express. 

Similarly, Knott (2001: 130) says that semantic relations exist between the propositional 

content of the two related utterances, while pragmatic relations hold between the utterances 

themselves, interpreted as speech acts. Such idea can be captured from the following lines: 

         Pragmatic connectives express relations between speech acts, whereas semantic 

connectives express relations between denoted facts. 

                                                                                          (Van Dijk, 1979: 449) 

2.2  Models of Local Pragmatic Coherence 

Knott (2001: 129) suggests that the most influential models of local pragmatic coherence 

include Van Dijk (1977) and Sweetser (1990). 

2.2.1 Van Dijk's Model of Local pragmatic Coherence 

Van Dijk (1977a: 213) states that speech acts usually occur in sequences such as an 

assertion followed by an explanation or addition, an assertion followed by a correction or 

alternative, or an assertion followed by a denial or contradiction, as in When are you leaving? 

Because I need a lift. 

  According to Draper (1988: 24), the second speech act functions as an explanation for the 

first speech act،i. e., that of asking a question. Actually, without the explanation the hearer will 

not be able to recognize how to react to the question since most reactions relay on hearer's 

recognition of the speaker's intention. 

2.2.1.1 Pragmatic Coherence Relations 

Van Dijk (1977a: 213)  suggests the following categories of pragmatic coherence relations: 

2.2.1.1.1 Justification 

According to Van Dijk (ibid: 215), for requests to be appropriate, they have to be sensible 

in the sense of being motivated. Hence, by specifying a justification for the request, the speaker 

renders it more acceptable, as in: 

(1) I'm hungry. Do you have a sandwich for me?   

According to Van Dijk (1977b: 102), here, the two subsequent speech acts accomplished 

are not independent. Via uttering this utterance, the speaker does not merely want to state that he 

is hungry, nor even that he is hungry and that he wants a sandwich. Instead, the statement 
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expresses a motivation or reason for making the request as a next speech act. In some contexts; 

when polite requests are being made, such a motivational speech act appears even required 

without which the hearer would have insufficient information to cope with the request. 

2.2.1.1.2 Explanation 

  According to Van Dijk (1980a: 182), explanation is another relation that occurs between 

speech acts in speech act sequences. 

(2) I have no watch. Can you please tell me the time?        (Justification) 

(3)Can you please tell me the time?  I have no watch.     (Explanation) 

   It can be assumed that the contextual conditions for the second sequence are identical 

with those of the first. The difference stems  from the fact that the assertion is no longer 

establishes the correct context for the request but rather subsequently provides the grounds for the 

request Therefore, it functions as an explanation of the request. Thus, assertions about conditions 

of any type that are placed after other speech acts typically have an explanatory function 

(ibid:183): 

2.2.1.1.3 Addition 

Van Dijk (1977c: 228) asserts that another kind of speech act relation is given when a 

subsequent speech act is intended as an addition with respect to a previous speech act. 

(4) Yesterday we went to the movies and afterwards we went to the pub. 

  According to Van Dijk (1979: 450), and is utilized to signify that the speaker wants to 

indicate that he adds something to the previous speech act. That is, the connective is used to 

denote the fact that the speaker has another question. Hence, its function may be characterized in 

terms of concepts like addition or continuation. Such concepts are usually identified in terms of 

relations between speech acts.  

2.2.1.1.4 Conclusion 

Van Dijk (1980a: 183) mentions that a significant functional relation between speech acts is 

that of drawing a conclusion from previous speech acts, either for oneself or for the hearer. 

(5) I am busy. So, shut up! 

In the example above, the first speech act functions as a condition for the issuance of the 

second speech act.  According to Van Dijk (1980b: 58), the pragmatic relation of drawing a 

conclusion may be indicated by the  pragmatic connective So. 

2.2.1.1.5 Correction 

  Correction is another  possible pragmatic coherence relation. 

(6) Do you want a sandwich? Or aren't you hungry anymore?  

  According to Van Dijk (1977b: 103),  in the previous example, the Or expresses a kind of 

correction to an earlier speech act via investigating whether one of its condition (presupposition) 

is fulfilled.  

Van Dijk (1979:452) states that pragmatic Or usually introduces questions. Hence, in an 

example such as Don’t you think Harry needs a vacation? Or, haven’t you noticed how tired he 

looks these days?, the function of the question is check, make sure, correct, etc.,  the conditions 

of a preceding speech act of the same speaker.  

2.2.1.1.6 Contradiction 

According Van Dijk (1980a: 183), contradiction or contrast is an important pragmatic 

relation. 

 (7) A: What time is it? 

B: But, you have a watch yourself! 

Van Dijk (1979: 451) suggests that the second speaker does not accept the request, but 

question a condition for appropriate requests. Therefore, one of the pragmatic functions of but  in 
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dialogues is to signify that the speaker does not accept a previous speech act by questioning one 

of its conditions. Here, the contrastive meaning of but relates to action rather than denoted facts. 

2.2.1.1.7 Condition 

Van Dijk (ibid: 455) mentions that pragmatic if is a archetypal conditional for speech acts. 

That is, it postulates the conditions of a context unknown to the speaker under which a speech act 

should count. Hence, the following if-speech act signify the condition in which the first counts. 

(8) You look fine. If I may say so. 

According to Sweetser (1990: 118), conditional speech acts have been recognized to exist, 

as in: 

(9) If I may say so, that's a crazy idea. 

Here, the performance of the speech act embodied in the apodosis is conditional on the 

fulfillment of the state described in the protasis (ibid). 

2.2.2 Sweetser's Model of Local Pragmatic Coherence Relations 
It is stated that Sweetser (1990) suggests a taxonomy of the class of pragmatic relations into 

two categories: speech-act relations and epistemic relations. Additionally, her classification is 

tripartite in the sense that there is a third category of relations, i. e.، content relations which 

correspond to those termed semantic in the bipartite taxonomy (Knott, 2001: 131).  

  As for the difference between content and epistemic relations, Verbrugge and Sevenants 

(2012: 256) say that whereas sentences with a content relation convey relations between events in 

reality, epistemic sentences express relations between states of thinking (premise-conclusion 

relations. 

2.2.2.1Speech act Vs. Epistemic relations  

According to Driven and Verspoor (2004, 194), epistemic relations appear if one of the two 

clauses pertains to the speaker's judgment. That is, a first clause portrays a worldly event and in a 

second clause the speaker mentions  the ground for his reasoning, as in: 

 (10) Maggie must be eager for the promotion. She's worked late three days in a row. 

In rhetorical or speech act relations, on the other hand, and as in the example below, the first 

clause provides a reason why the speaker is articulating the second clause (ibid). 

(11) Since, we 're on the subject, when was George Washington born? 

Broadly speaking, there are four types of speech act and epistemic relations: Disjunction, 

conditional, temporal and Causal.   

2.2.2.1.1 Disjunctions 

Sweetser (1990:94), cites the following examples of epistemic and speech act relations. 

(12) John is home, or somebody is picking up his newspapers. 

(13) Have an apple turnover, or would you like a strawberry tart? 

Sweetser (ibid: 95) considers the first example as indicating that the only probable 

conclusions that one can reach are alternative propositions presented. However, she regards the 

second example as comprising a pair of speech acts. Both have been performed by the speaker 

but they are presented as alternatives to the hearer. The latter is either to take the speech act force 

as suggesting that he eats an apple turnover, or as suggesting that the he eats a strawberry tart.    

2.2.2.1.2 Conditionals 

Sweetser (1990: 116-118) mentions the following examples of epistemic and speech act 

conditional relations. 

(14) If John went to the party, he was trying to infuriate Miriam. 

(15) If it is not rude to ask, what made you decide to leave IBM? 

Knott (2001:133) suggests that, in Sweetse's view,  example (14) has to be understood as 

conveying an implication relation between the speaker's beliefs. That is, the speaker is telling the 

hearer that if I believe that John went to the party, I believe that he was trying to infuriate 
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Miriam. Nevertheless, example (15) is to be taken as the conditional presentation of  a speech act, 

the speaker only wants to ask a question if it is not rude. 

2.2.2.1.3 Temporal Sequences 

  Instances of epistemic and speech act temporal relations are listed below (Sweetser, 1990: 

89-90): 

(16) A: Why don't you want me to take basket weaving this summer? 

B: Well, Mary took basket weaving, and she joined a religious cult. 

(17) Go to bed now! And no more backtalk! 

Knott (2001: 134) states that, according to Sweetser, in each of the examples above, and is to be 

interpreted sequentially. Nevertheless, whereas the temporal sequence in (17) pertains to the 

order in which speech acts are accomplished, the sequence in example (16) relates to the order of 

events in the epistemic world. The point is that the two propositions are both to be understood as 

premises in an argument that A should not take basket weaving, but their ordering is significant. 

Sweetser (1990: 89) says that in the epistemic domain, setting things together permits their order 

to be taken as iconic under certain conditions.   

2.2.2.1.4 Causals 

According to Sweetser (1990: 81), Causal conjunctions in the speech act domain convey 

causal explanation of the speech act being issued, whereas in the epistemic domain a causal 

conjunction indicates the cause of a belief or a conclusion.  

Sweetser (ibid: 77)gives the following examples as illustrations of epistemic and speech act 

causals. 

(18) He must have a headache. He has drunk too much. 

(19) What are you doing tonight, because there's a good movie. 

According to Renkeme (2004: 111), the first example indicates that the speaker's 

knowledge that he has drunk a lot results in the conclusion about the headache. However, in the 

speech act relation, exemplified in (19), the speaker is motivated by reference to a situation 

creating the reason for it. 

The eclectic model of local pragmatic coherence designed in this section is illustrated in 

Figure (1). In formulating this model, the researcher takes into account Van Dijk's (1977) in 

which speech acts are regarded as the only possible pragmatic coherence relations. The second 

component of the eclectic model is provided by Sweetser's (1990) that classifies pragmatic 

relations into speech act and epistemic relations. 

Local Pragmatic Coherence Relations 

 

       Speech Act Relations Epistemic Relations 

 

 

 

    Justification Disjunction 

    Explanation  Conditional 

        Addition   Temporal 

        Conclusion      Causal 

        Correction 

        Contradiction 

        Condition 

        Explication  

 

Figure (1): The eclectic model of local pragmatic coherence 
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3. Data and Analysis 

3.1 Data 

In this study, the data are provided by The False Dawn; a collection of short stories written 

by Naguib Mahfouz, the Egyptian novelist and Nobel Laureate. Mahfouz's book contains thirty 

stories with varying length, ranging from twenty nine to two pages. The longest of them is that 

entitled The False Dawn whereas the shortest is In the City. These stories are listed below in the 

chronological order in which they appear in the series. As for the translation, it is carried out by 

the researchers. 

- The False Dawn:                 الفجر الكاذب 

- Half a Day:                            نصف يوم 

- He Desires to Sleep:        في النوم يرغب   

-Whispers:                               الهمس 

- In the blink of an eye:      في غمضة عين 

-The Disease of Happiness:  مرض السعادة 

- From bottom to top:            من تحت لفوق 

-Man:                              رجل 

- A Long-Term Plan:           خطة بعيدة المدى 

- Rapture in November:      النشوة في نوفمبر 

-Farewell Day:                         يوم الوداع 

-Conflicting Dreams: احلام متضاربة          

- Beneath the Tree:                 تحت الشجرة 

-A Woman's Memory:            ذكرى امرأة 

-Our Master:                                مولانا 

- Dialogue:                                    حوار 

- A Lover's imagination:          خيال العاشق 

- The Sun sets Tomorrow:     غدا تغرب الشمس 

-In the Stars Light:                 على ضوء النجوم 

- The Bell is Ringing:                    الجرس يرن 

-A Taxi Driver's Recommendation: وصية سواق تاكسي 

-The Square and the Café:         الميدان والمقهى 

- The Next Time: لمرة القادمة                            ا  

- The Case:                                           القضية 

-The Pasha's Chin:                            ذقن الباشا 

- When the Nightingale Says no:     عندما يقول البلبل لا 

-The Old Man and the Land:        العجوز والارض 

-Above the Clouds:                       فوق السحاب 

-The Haunted Forest:                 الغابة المسكونة 

-In the City:                                     في المدينة 

 

3.2 Analysis 

Actually, the analysis will be carried out according to the eclectic model of local pragmatic 

coherence developed by the current study. 

3.3 Speech Act Relations 

The analysis of the data extracted from the series in question indicates that speech act 

relations occur more than epistemic relations. 

T1: 

لا يمكن ان اتهم بالإرمال.                                                        لا ادافع عن نفسي ولكن  

(I do not defend myself, but it is not possible to accuse me of negligence)  
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In this situation, the relation is between two speech acts: the speech act of denial followed by that 

of complaint. 

T2: 

 البنت ماكرة بقدر ماري لطيفة، انا اعرفها كما اعرفك، اسمع كلامي انا

(The girl is nice and crafty as well, I know her as I know you. Listen to me) 

In this instance, the relation exists between a pair of speech acts: The speech act of command 

preceded by that of claim. 

T3: 

 اني اتعب مثلك ولكنك اناني

(I am getting tired just like you, but you are selfish.) 

In this example, the relation holds between two speech acts: the speech act of assertion followed 

by another act of accusation. 

3.4 Epistemic Relations 

As far as this study is concerned, epistemic pragmatic relations occur less than speech act 

relations. 

T4: 

 اذا تعكر قلبي فهيهات ان يصفو

(If my heart gets disturbed, how far! (for it) to recover.)    

The situation above presents a conditional epistemic relation between the premise  اذا تعكر

 Epistemic relation encountered if one of the two clauses .فهيهات ان يصفو and the conclusion قلبي

pertains to the speaker's judgment, that is, the first clause depicts a worldly event and in the 

second clause the speaker mentions the base of his reasoning. The relation is epistemic since the 

speaker arrives at a conclusion relying on his own experience.  

Table (1): The distribution of speech act and epistemic relations in Mahfouz's The False 
Dawn 

Local Pragmatic 

Coherence Relations 
Number Percentage 

Speech act relations 76 62.8% 

Epistemic relations 45 37.1% 

 

   As shown، there is a significant difference in the distribution of speech act relations and 

their epistemic counterparts. While the former represent 62% of the local pragmatic coherence 

relations utilized in the series in question, the latter form 37%. Hence, the first hypothesis is 

validated (that is, speech acts and epistemic relations both occur in the fictional discourse but 

with a difference in frequency). 

3.5 Categories of Speech act relations 

As regards speech act relations, the analysis reveals the following categories: 

3.5.1 Addition 

T5: 

 الله يسامحك، وماذا تفعل اذا انقطع عنك معاشي؟

(May Allah forgive you, what are you going to do if you stop getting my pension?) 

In this instance, the relation holds between two speech acts produced by the same speaker. 

The speech act of complaint function as an addition to the speech act of forgiveness. 

Additionally, utterance initial و is used to indicate that  the speaker wants to mark that she adds 

something to the first speech act. 

3.5.2 Contradiction 

T6: 

ر رباط الرقبةازف الوقت، حسن ان اصادفك مستعدا، ولكن عليك ان تغي  
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(It is about time we leave, it is great to find you ready but you should change your tie)  

In the situation above, the relation exemplified exists between speech acts produced by one 

speaker. Here, there are three speech act performed:  an invitation, praise and a command. The 

third speech act functions as a contradiction to the second. 

3.5.3 Explanation 

T7: 

 ابي يجهل اللغات الاجنبية، اقترح ان نستقيل من بطالتنا المقنعة وان نعمل في مكتبه

(My father is not acquainted with foreign languages. I suggest that we give up our 

masquerading unemployment and work for him.) 

Here, the speech act of assertion functions as an explanation for the next speech act of 

suggestion. 

3.5.4 Condition 

T8: 

 شرفني وقت ما تشاء اذا كان يهمك ان تعرف الحقيقة

(If you want to know the truth, come and see me whenever you want) 

In this situation, the speech act of assertion can be seen as a condition for the speech act of 

invitation. The pragmatic if (اذا) specifies the conditions of a context under which the speech act 

should count. 

3.5.5 Conclusion 

T9: 

 يا للخسارة...واذن حياتك لم تخل من منغصات!

(What a pity! So, your life was full of displeasures.) 

It can be seen that the speech act of apology functions as a conclusion of the speech act of 

assertion. This relation indicates that a speech act such as an apology can be concluded from 

another speech act such as an assertion. 

3.5.6 Explication 

T10: 

 انها تحتقرنا، وري في نظري مسؤولة مسؤولية كاملة عما حصل لعمتك

(She scorns us. To me, she is totally responsible for what has happened to your aunt.)   

The relation exemplified above is found between a pair of speech act. The first is the 

speech act of assertion while the second is that of accusation. The second speech act functions as 

an explication for the previous one. 

3.5.7 Justification 

T11: 

 لا.. اسف.. ضاع وقت كثير

( No,  I'm sorry. Much time has been wasted) 

  This relation holds between three speech acts. A speech act of assertion preceded by the 

speech act of refusal and that of apology respectively. It can be said that the speech act of 

assertion functions as a justification for the preceding speech acts of apology and refusal. 

Table (2): Speech act relations in Mahfouz's The False Dawn 

Speech act relations Number Percentage 

Addition 21 27.6% 

Contradiction 18 23.6% 

Explanation 14 18.4% 

Condition 10 13.1% 

Conclusion 7 9.2% 

Justification 4 5.2% 

Explication 2 2.6% 
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The table above illustrates that most categories of speech act relations occur in the series in 

question. However,  there is only one relation that has not been revealed by the analysis. This 

relation is that of correction. Therefore, the second hypothesis is partly verified (that is, certain 

categories of speech act relations will be absent). 

3.6 Epistemic relations 

As for epistemic relations, the four types outlined previously have been revealed in the 

analysis. They are listed below. 

3.6.1Disjunction 

T12:  

 احيانا اشرد عن الدرس لأفكر فيها، او اخلو اليها في غفلة ونأخذ باللعب

(Sometimes, in the lesson, I becomes absentminded in order to think of her, or withdraw 

with her and start playing.) 

The relation exemplified above is a disjunctive epistemic one. This instance is understood 

as conveying that the alternative propositions presented as the only possible conclusions that one 

can arrive at. This relation is epistemic because the conclusion has to be inferred deductively. 

3.6.2 Condition 

T13: 

زنة خاويةاذا سكتنا فسنجد الخ  

(If we keep our mouths shut, we will find the strong box empty) 

The relation here is an epistemic one. It is conditional between the premise اذاسكتنا and the 

conclusion خاوية الخزنة فسنجد which is drawn according to the speaker's induction, and not on 

factual postulates. 

3.6.3 Temporal Sequences 

T14: 

 لا جدوى من البكاء، ثم انني المس في اتصاله الجديد بنا توبيخا لا يخلو من العناية

(It is useless to cry. Besides,  in his new contact, I feel that his rebuke is not without 

concern) 

This is an  epistemic temporal sequence. The conjunction ثم has to be interpreted 

sequentially. The proposition العناية لايخلومن توبيخا بنا الجديد اتصاله في المس انني is to be taken as a 

premise in an argument that the listener should stop shedding tears because it makes no 

difference.  

3.6.4 Cause 

T15: 

 انها ضحية مثلكم، الثروة التي نهبتها دفعت بها الى كارثة، وراري تتسول

(She resembles you in being a victim. The fortune she had robbed pushed her into a 

disaster, and now she is a beggar.) 

Here, the relation illustrated is causal. It is pragmatic epistemic relation because the 

conclusion مثلكم ضحية انها has to be inferred from the premise وراري، الىكارثة دفعتبها الينهبتها الثروة  .تتسول 
Table (3): Epistemic relations in Mahfouz's The False Dawn 

Epistemic relations Number Percentage 

Condition 17 37.7% 

Cause 13 28.8% 

Temporal sequence 8 17.7% 

Disjunction 7 15.5% 

It can be seen that four kinds of epistemic relations occur in the data with a  slight 

difference in their occurrence. The most recurrent relation is that of condition whereas the least 

frequent one is that of disjunction. Thus, the third hypothesis is verified (that is.differentkinds of 

epistemic relations are utilized in the data with a slight difference indistribution). 
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5. Conclusions 

 On the basis of the analysis conducted in the previous section, the following conclusions 

can be introduced:  

1. As far as local pragmatic coherence relations are concerned, the analysis shows that speech act 

relations and epistemic relations are both utilized in the fictional discourse. Nevertheless, there 

is a substantial dissimilarity in their distribution. Whereas, the formers constitute 62.8% of the 

pragmatic relations employed in the data, the latters  form 37.1%. 

2. The conclusion above indicates that Mahfouz writes in a variety of language, Egyptian Arabic, 

that has certain pragmatic features. One of such features is the use of local pragmatic 

coherence through employing more speech act sequences than epistemic relations in the 

speech of the characters in the series in question. Besides, The False Dawn proved to be a rich 

source of instances illuminating local pragmatic coherence relations.    

 3. As regards speech act relations, seven types have been identified. These include: addition, 

contradiction, explanation, condition, conclusion, justification, and explication. The most 

recurrent of these relations is that of addition whereas the least frequent one is that of 

explication .The frequency of using the relation of addition  amounts to 27.6%  whereas the 

frequency of using explication is just 2.6%. 

4. Correction which is a kind of speech act relations has never occurred in the data. This indicates 

that Mahfouz’s pragmatic style is not characterized by the use of this speech act relation. 

5. As for epistemic relations, four types have been found in the data. These are disjunctions, 

conditions, temporal sequences and causals. The most recurrent of them is that of condition. 

They slightly vary in their occurrence as they score37.7% (conditions), 28.8%(causals),17.7% 

(temporal sequences), and 15.5% (disjunctions). 

6.The eclectic model of local pragmatic coherence developed by the study has proven to be 

successfully workable in analyzing the data of this work. 
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على تطوير التواصل الشفوي باللغة الإنكليزية  Presentation Practice Productionتأثير منهجية 
 وبطلاقة لصفوف التعليم الأساسي

 د. مها راشد صوراني
 / لبنانالجامعة اللبنانية

 الملخص
شجع طلاب جرى هذا البحث الكمي والنوعي في مدرسة خاصة في لبنان من أجل وضع المنهجية الملائمة التي ت

، واكتشاف مدى تأثيرها. وقد تم مشاركة في برنامج التحدث بطلاقة باللغة الانكليزية على نطاق واسعال الصف الخامس على
جمع البيانات من مقابلات مع المعلمين، والاستبيانات )قبل / بعد الدراسة( وزعت على الطلاب الذين تم تقسيمهم بشكل 

ية والضابطة(. وقد تم أيضا مقارنة وتحليل نتائج اختبارات التحدث باللغة الانكليزية )قبل/بعد عشوائي إلى مجموعتين )التجريب
٪ من 63، بالاضافة الى دراسة الاستبيانات الموجهة إلى أولياء أمور الطلاب تحت التجربة. وكشفت النتائج أن الدراسة(

باللغة الانكليزية. قد تساعد هذه النتائج المربين لتكريس الوقت  الطلاب في المجموعة التجريبية أحرزوا تقدما في مهارة التحدث
الكافي لدورات المحادثة ولخلق أنشطة محفزة مثل لعب الأدوارفي المسرحيات لتطوير الكفاءة التواصلية عند الطلاب والفرص 

 المتاحة لهم لممارسة اللغة الإنجليزية بحرية أكثر.
Abstract 

This is a qualitative and quantitative action exploratory research conducted at a private 

school in Lebanon. The purpose of this work is to suggest activities/ methodologies, which 

encourage fifth graders to engage in an extensive speaking program, and to discover if such 

implemented methodology such as presentation practice production (PPP) positively influenced 

students’ speaking skill. Data were collected from teachers’ interviews, and pre/post study 

questionnaires distributed to 30 learners who were equally and randomly assigned into two 

groups (experimental and control). Data were, also, retrieved from pre/post speaking tests, and 

questionnaires addressed to students’ parents under experiment. Results revealed that 63% of 

students in the experimental group progressed in their speaking skill and were able to freely voice 

their minds. These findings may help educators to dedicate sufficient time for speaking sessions 

and to create motivating activities such as role play/drama to develop students’ communicative 

competence and their opportunities to practice English speaking more.    

Keywords: approaches, EFL, motivation, role play, speaking 

INTRODUCTION 

Speaking is an essential tool for communicating. People speak when they want to express 

their thoughts, reveal desires, and establish social relationships. There exists a wide range of 

literature on language learning strategies in general, and the teaching of speaking in particular. 

Rodney (2012) claimed that speaking should be an important skill in its own right and should 

occupy an essential part in ESL curricula. In Lebanon, English language infiltrated the social and 

educational systems. In fact, the Center for Educational Research and Development (CRDP) 

established the guidelines for the new curricula to develop the use of English. Its three major 

purposes were: interacting socially, achieving proper academics, and enriching the culture. “We 

mailto:mahasourani@hotmail.com
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believe that the most effective way to achieve these purposes is through the adoption of thematic, 

integrated, and contest-base approaches to teaching and learning”(CRDP, 1997, p.6). 

In the context of my teaching EFL to fifth graders, I noticed that my students were able to 

comprehend varied printed materials and produce creative paragraph writing.  

However, when it came to oral communication, my students had limited opportunities for 

productive speaking. When they did, their responses were short, limited, and sometimes their 

mother tongue interfered. Larsen-Freeman (2000) condemned the fact of language being just 

mastery of forms and emphasized the process of communication. She asserted: “language 

functions might be emphasized over forms…students work with language at the suprasentential 

or discourse Level” (p.131). Since native language is acquired without attending schools or 

following strict rules, I realized that it is not sufficient to teach my students a language by 

focusing on one aspect. Many students knew linguistic structures, yet they could not express 

themselves using the target language. 

Anecdotal evidence revealed that speaking in the school under study is not taught 

effectively, nor in proportion with other skills. My experience showed that this area followed 

traditional methodology where students were supposed to only speak when they discuss questions 

related to reading comprehension. If the Lebanese curriculum “moves from a system of language 

education based on rote learning, linguistic correctness, and cramming of information to a system 

that promotes autonomous learning, thinking skills, and communicative competence” (CRDP, 

1997, p.6), why is  it that  ELT educators still follow old-fashioned methods in language teaching 

at “Progress School” (pseudonym)? Why is speaking overlooked in EFL curricula? 

This study hypothesized the following: the implementation of direct and indirect teaching 

methodologies along with role play activities, which are related to Lebanese learners’ 

background, will offer solutions for internal/external problem that students face while learning a 

foreign language, and help them improve their speaking skill. 

LITERATURE REVIEW 

Luoma (2004) wrote: “The ability to speak in a foreign language is at the very heart of what 

it means to be able to use a foreign language” (p.ix). Swinney and Velasco (2012) stressed the 

fact that speakers' main concern with learning a new language is to be able to communicate with 

friends, visitors, and even strangers in a language that both speakers can understand. Yet, using a 

foreign language while communicating with others is not an easy task. That is why becoming 

competent or fluent in the target foreign language takes a long time to develop. Thus, speaking 

fluently requires “the mastery of the sound system of the language … instant access to 

appropriate vocabulary, and [the ability] to put words together intelligibly with minimal 

hesitation” (Luoma, 2004, p. ix). 

Lightbown and Spada (2006) emphasized the importance of giving the opportunity to 

students to engage in interaction. They were invited to express and clarify their thoughts and 

opinions via the “negotiation for meaning.” This can only be accomplished “through a variety of 

modifications that naturally arise in interaction, such as requests for clarification or confirmation, 

repetition with a questioning intonation” (p.150).What should the teaching of speaking prepare 

students to do? Asked Brown and Yule (1983). In the first place, the purpose was to enable 

students “to express themselves” in the target language. Second, L2 speakers should be able to 

overcome the problems and difficulties of basic interactive skills such as exchanging greetings, 

thanks and apologies. Finally, the aim of teaching is “to give the students the floor” instead of 

“walking by the wall” in order “to express their needs” such as “apologies, thanks, and warnings” 

(p.27). 

Yet, in the last century, the progress of foreign language teaching underwent several 

changes. Literature (Blanchard, 2013; Bahous & Nabhani, 2010; Dornyei, 2003) indicated that 
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there were two chief approaches to the teaching of speaking- indirect and direct. Advocates of the 

direct approach argued that speaking skills can and should be taught explicitly via consciousness 

raising activities. The direct approach raised learners’ awareness of systems and patterns involved 

in conversations via specific language input. For instance, McCarthy (1998) believed that task-

based contexts where students carry out group activities were not sufficient for an ideal and 

natural discourse.  

Still in the same stance, Goh and Burns (2012) maintained that the direct approach applied 

a systematic analysis to the elements of speaking competence and took students through a 

program of awareness-raising and practice. An awareness or knowledge of the elements of 

speaking still required learners to consciously control the use of the target language. Hedge 

(2000, p.271) indicated several simple strategies that could be explicitly taught in the early stages 

of learning, for instance: “ways of opening a conversation in order to get practice with other 

students, ways of asking for repetition, asking someone to speak more slowly, or requesting 

clarification, in order to get more comprehensible input. In addition to ways of keeping a 

conversation going, for example, with phrases like ‘right’, ‘yes’ or ‘I see”. 

From the direct approach, evolved the Presentation Practice Production methodology 

(PPP). Thornbury (2005) defined it as the contrast of task based language teaching because the 

task to be achieved using PPP is the “culmination of an instructional sequence rather than its 

starting point” (p.119). It would be fair to say that if there is any one “umbrella” approach to 

language teaching that became the accepted norm in this field, it would be a mixture of indirect 

and direct approaches/ methodologies. Perhaps a balance of explicit awareness raising techniques 

and indirect based practiced methods provides a fairer approach to producing competent English 

speakers in the classroom (Yoon & Kim, 2012). This also provides a basis for designing 

classroom activities and materials. 

 Brown (2004) classified the types of speaking activities according to the genre of speaking. 

For the imitative, he suggested words, phrases, and repetition of sentences (drills). Harmer (2001) 

suggested activities of direct response such as reading aloud, sentence or dialogue completion, 

oral questionnaires, picture-cued activities which elicit description and map-cued activities that 

evoke giving directions. Such activities were designed for the practice of some phonological or 

grammatical aspect of language. For the responsive, Brown (2004) proposed paraphrasing, 

question and answer activities, giving introductions and directions. Students’ task in such 

activities was to process the teacher’s talk immediately and to fashion an appropriate reply.  

Thornbury (2005) distinguished three types that help learners progress from imitating to 

achieving control over their own speaking. The first type is called awareness-raising activities. 

Such activities, aim at helping learners fill their knowledge gaps while speaking and responding 

appropriately to a difficult request. Typical activities of this type are: using live listening and 

noticing -the gap- activities. As for the second type, it is defined as appropriation activities or 

controlled practice in which the possibility of making mistakes by the learner is lessened. This 

type is characterized by imitation and repetition during the activity where students focus on a 

certain linguistic feature without being expected to produce any other pattern. The teacher’s 

support is “always at hand”. 

Hall (2011) drew a distinction between student-talking time and teacher talking time.  He 

called for a balance between these two kinds of interaction in the classroom, and asked for 

reducing teacher-talking time and giving more space for student-talking time. Similar to any 

other skill, the teaching of speaking may encounter several problems. Marzano and Pickering 

(2013) called attention to classroom’s physical appearance. Another major problem is students’ 

revert to mother tongue. Harmer (2001) proposed three reasons why students revert sometimes to 

their own language: the level of language needed in the activity, translation purposes, and 
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teachers themselves. Students’ intrinsic/extrinsic motivation is also another influential factor. 

Pandey (2005, p. 83) admitted that home background is also “a complex of economic, social, 

cultural, and even personal factors that affect the process of learning”. 

 

METHODOLOGY 

The Study Design 

The major goal of this study was to improve a situation through active/direct contact with 

parties in concern. It, also, aimed at providing practitioner-relevant data rather than solely 

providing information. In this study, I act as participant observer in the field of my work to 

improve the rationality of my own practices and implement necessary changes to the educational 

context at “Progress school”. 

Participants 

They consisted of four categories: learners, parents, English teachers and the coordinator. 

Participants of this study were students of grade five. They represented the second basic class in 

cycle II. To highlight a normal case, participants were drawn by non-probability or purposive 

sampling to be the focus of this study. I narrowed down my learners to include 30 students form 

grade five. Their age ranged between 10 and 11 years old. The majority shared same social and 

ethnic background, and most of their parents have little or no knowledge of the English language. 

Due to the relation of purposive sampling to informational considerations, the class was 

randomly divided (30 students) into two equal groups. Three English teachers have taught for the 

past three or four years, were interviewed individually. The third category was the coordinator. 

She is a woman in her thirties who holds a BA in English Language/ Literature and an MA in 

Comparative Literature. Mrs. Robinson (pseudonym) taught English for many years for Grades 

10 and 11. She has been the coordinator for cycle II for two years. Additionally, this study gave 

the parents of the group under experiment an opportunity to be part of their children’s learning 

English speaking.  

Procedure of the Study 

After getting the approval of the school administration, the study was conducted for four 

months. Ethical principles such as: harming the participants, lacking informed consent, invasion 

of privacy and involving deception, were avoided. After attaining the approval by the 

administration for conducting the study, participants were informed about the nature of the 

project, the context of the research, and the procedures adopted in order to obtain their consent. 

The second ethical concern was to ensure confidentiality and protect the participants. The name 

of the institution was not revealed, nor that of the participants in order to assure that no moral or 

physical harm affect them. Add to that, there was a need to protect them from being criticized and 

to keep the privacy of their opinions. 

Instruments and Data Analysis 

Data were analyzed on different scales. Analysis began with content and thematic study of 

the curriculum, textbooks and learning sources. Such analysis showed the themes that students 

dealt with during the year. It also revealed whether these subjects were motivating or related to 

Lebanese students’ cultural background. Having collected data, results were analyzed combining 

both methods: qualitative and quantitative. On one hand, I explored the views of teachers and 

investigated if speaking was practiced/assessed in class. On the other hand, I probed the effects of 

the gradual implementation of PPP approach along with role play activities and drama on 

students’ verbal communication. Such qualitative strategy dealt with real life and human 

experiences making the collected data rich, real, flexible and vivid. 

Interviews. Collecting data was through interviews with teachers and the coordinator. A set 

of partially structured questions were prepared to provide rich data for the analysis of speaking 
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agenda, and the activities practiced in class. In addition to problems facing speaking and the way 

English language was assessed. The interviews were conducted in English while preserving 

clarity and quality. They also offered the possibility of modifying the line of inquiry and 

following up the interesting responses and motives of the respondents. Findings were analyzed 

according to different themes. These themes showed in details how speaking is taught and what 

the challenges of teaching speaking were. Concerning the related category, interviews were semi-

structured allowing extensive follow-up of responses. Twenty three questions were structured on 

the basis of specific areas of interest that elicited different types of responses. Thus for example: 

-Part I included information concerning the teacher's background, education, training, and 

workshops, in addition to questioning their awareness for English as an important language.  

-Part II probed for general information on the speaking agenda inquiring whether teachers used 

the English language regularly in class or whether speaking is taught separately or integrated 

with other skills in the students' courses. Furthermore, this part explored the amount of time 

devoted to speaking and the methodology adhered to teaching the course.  

-Part III checked the types of speaking activities and materials used in class.  

-Part IV looked into the problems that teachers face in practicing speaking.  

-As for Part V, it explored the speaking evaluation system, and tried to find out how the English 

language was assessed, in addition to the amount of time devoted to speaking.  

Emerging themes were divided into categories and exemplar quotes were selected for 

support. In order to avoid the problem with the sheer quantity of ephemeral data, the interviews 

were first recorded. Data were transcribed later on, and then typed.  

Students’ Questionnaires. The third source for collecting data was a pre-study 

questionnaire. It was made up of thirteen questions distributed to students and a post-study 

questionnaire including questions of the pre-study questionnaire that allowed for a comparison of 

data after the study. I, also, added one structured question probing for a selection of speaking 

activities that students liked most and providing the reason of their choice. As for the rest of 

questions, they were classified according to Bryman (2008, p.232) as follows:  

-Personal factual questions which provided personal information such as age and sexual 

identity. 

-Factual questions about others. An example could be about their parents; whether they work or 

whether they finished their education.  

-Questions about attitude. This included their attitude towards speaking English on the phone or 

with their peers.  

-Other closed questions elicited respondents’ judgments about how much attention is paid to 

English speaking in class.  

- Two open-ended questions. 

Parents’ Questionnaires. The fourth source of data collection was based on a questionnaire 

addressed to parents of students under experiment. It was analyzed thematically. Taking into 

consideration that some parents were not familiar with the English language, the questionnaire 

was typed in Arabic language, then translated into English for analysis. There were eleven 

questions. Nine were closed structured dealing with: 

- parents’ educational background 

-type of spoken language used fluently along their native language 

-kind of spoken language at home  

-an investigation in the learners’ change of their attitude at home  

-impact of implemented speaking activities on students’ oral fluency. 

 -two more open-ended questions were included.  
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After a detailed analysis of the following data: pre-study questionnaires, pre-speaking tests, 

teacher’s interviews, in addition to analyzing the books of the school under study, a diagnosis for 

the lack of speaking was recorded. To rework this negative speaking practice, an implementation 

of role play and drama activities along with a change of the teaching methodology led to an 

action plan to rework students' negative attitude towards oral communication. 

Speaking Tests. This third scale of data was computer-based analysis to facilitate 

comparison of different findings. Quantitative analysis followed the Cambridge ESOLFSE 

(Total/20) analytic rating scale. Data were quantified using a software package SPSS, 17.0. 

Wilcoxon Signed Ranks test was used to test the difference between scores of data collected 

before and after an experimental manipulation. 

IMPLEMENTATION 

Reflecting upon all the before mentioned data, it was clear that a fundamental change was 

needed. 

Reducing Anxiety 

 Using a foreign language while communicating with others was not an easy task for fifth 

graders. That is why the entire integration was planned on the basis of students’ needs. 

Concomitant with a comfortable class was a learner-centered atmosphere enhanced by the very 

nature of realistic and imaginative speaking activities. Activities ranged from structured 

interviews, to whole-class-simulations. 

To begin with, students did not even have the opportunity to discuss their fears about 

learning the language. For this reason, being the helper I tried to follow major guidelines 

proposed by Wallace, Stariha, and Walberg (2005, p.12): 

- help reduce unrealistic fears by pointing out how common they are among people and what to 

do about them.  

- maintain a friendly atmosphere in class and provide opportunities for students to practice 

speaking alone or with another student to help reduce such fear and the affective filter as 

well. Thus, students can practice speaking in front of their peers who face the same situation.  

- use humor as a pedagogical tool to create a positive atmosphere, relieve stress, increase mental 

sharpness as well as facilitate the learning process. Preparedness was enhanced by in-depth 

mastery of the subject matter, appropriate organization and rehearsing the presentation.  

As a consequence, frequent classroom presentations and discussions enabled to diagnose 

and remedy problems. The practice of oral presentation lessened students’ anxieties while, at the 

same time, helped them to learn the subject matter of the lesson. 

Indirectness in Discourse Management 

At the start, speakers were given the opportunity to engage in interaction, they were invited 

to express and clarify their thoughts and opinions using the target language along with their 

mother language so to avoid being mocked. Learners needed strategies of indirectness in 

discourse. To save their own face, they were taught how to gain time while talking (as I was 

saying before…), how to hedge (well, it is hard to say...), how to acknowledge their limitations 

and ask for help (I am sorry, I don’t know how to say…, how do you say…), and to participate in 

a group conversation even if they had nothing to say, by commenting, paraphrasing or expanding 

on what others say (Kramsch, 1985). 

Interactional and Transactional Use of Language 

 Two types of language were used in the classroom: (1) the lesson content that was taught 

and learned, for example grammar, vocabulary, cultural facts; and (2) the interactional language 

that was used by teacher and student to deal with the lesson content, for example: “Please speak 

louder, what do you mean, now let’s turn to… .” So, the second type of language was 
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characterized by short responses. As a result, clarity of information exchanged was not of 

primary importance since the listener was probably only half-listening anyway. 

However, when transactional spoken language was concerned, longer terms were used to 

convey a message and clarify the theme of conversation. In other words, students adjusted their 

utterances according to listeners’ reply during the interactional language. So, taking Brown and 

Yule’s advice into consideration, the transactional task was used as the basis for interactional 

conversation. 

In the first phase of presentation, the scene was set for the dialogue, and then presented in 

conjunction with essential visual aids. In the next stage, students were given the opportunity to 

practice new items in meaningful contexts for themselves. This stage was teacher-centered. I 

often resorted to the use of choral group in which the target form had a high likelihood of 

occurrence. Each learner was given a chance to practice while monitoring their performance. The 

last stage of this method was production. There was room and need for some degree of self-

expression granted for learners. It is through this attempt to express themselves that students 

became aware of how to accommodate the little they know the language, to the situations in 

which they know of the language, to the situation in which they have to use it, rather than be led 

to believe that they will be able to do this at some remote date. 

Motivating and Innovative speaking Activities 

 In school and in life, students face a diversity of circumstances that require language skills. 

For this reason, a variety of speaking activities in class, mainly, role play and drama helped 

learners shift from accuracy to fluency. 

I made sure that the themes dealt with were realistic, informative and motivating. In order 

to fulfill this aim, (1) a textbook different from mine and from that of my students was used. 2) 

The content of the activities was relevant to students’ lives and concerns. Students, for example, 

simulated a restaurant scene given the necessary clues. This activity was complicated by few 

difficulties for some. Realistic activities had the advantage that they were easy to formulate and 

can more or less replicate true-to-life experiences that students encounter in the target culture 

(shopping, asking for directions…). These activities were promoted first, written out before hand 

and then ad-libbed. They had to be achievable in order to build students’ self-esteem and amusing 

to motivate them to speak. (3) These activities varied in order to keep learners busy and not get 

bored. Often, the difficulty of an activity was adjusted by changing vocabulary or by adding or 

subtracting complications to cite an example, the task of describing a picture given to a group at 

an emerging level became spotting the discrepancies at a somewhat higher-level and telling the 

story of this picture at a higher level: advanced.  

Role play was also a technique adapted to make students use the target language and 

thereby develop spoken skills. (4) Students imagined and assumed roles by attempting to think, 

act, and speak. They created situations, and pretended to be some different persons. Once they 

assumed a role, students produced words and sentences appropriate to the situation as well as to 

the roles they have assumed.  

Roles were selected beforehand so that they were familiar and within the linguistic 

competence attained until then by students. Role play was the liveliest form to get the class 

involved in speaking- except for those students under control who were passive learners. It 

brought situations form real life into the classroom. (5) Sometimes discussions revolved around 

students’ personal experience. Other times they talked about anything they own such as a doll, a 

pet, ect. Worthy to be mentioned was a balance between teacher control and students’ choice in 

all activities that involved students in sharing responsibilities and decision making.  

The choice of speaking activities was based on students’ level. Therefore, (6) students were 

given enough time to practice simple utterances through drilling exercises. Often disapproved for 
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its association with an audio-lingual style of teaching, drilling was fun and motivating, 

memorable and built confidence as students learnt to say interesting sequences of language which 

were available to them for later analysis and experiment. 

Taking into consideration that my students were not yet ready for playing drama, I decided 

to have (7) small talk and evaluate it. In fact, many English students were more interested in 

making effective small talk than knowing correct grammar structures. Small talk was a pleasant 

conversation about common interests. I admit that it was difficult for some learners because 

“making small talk means talking about almost anything- and that means having a wide 

vocabulary that can cover most topics” (Beare, 2014, par.1). This lack of vocabulary led to some 

students “blocking”. They slowed down or stopped speaking completely. That is why I tried to 

interfere whenever learners were running out of ideas. Candidates were asked to speak without 

preparation. Their speech or “small talk” was recorded using an MP3 Digital Player for a set time 

(i.e.1-2 minutes) on one specified general topic. I even asked them to bring items to class to 

create a realistic environment. 

Later on, students moved to practice (8) simple dialogues and conversations which gave 

them opportunities for practicing their pronunciation, vocabulary and grammar and for learning 

chunks of language they can analyze and experiment with later on. Sometimes students had 

difficulty composing their thoughts in English or expressing them coherently, using appropriate 

grammatical structures and words. In this case, they were given prompts wherever necessary, 

which encouraged them to guess and produce utterances appropriately. 

There can be no doubt those literary activities among which (9) drama added variety and 

richness to the language class. The purpose of including drama lied in the fact that it helped 

students develop their: means of communication, opportunities for becoming skillful, verbal 

expression of both emotional and intellectual perspectives. In performance, students developed 

and portrayed characters and remained in role in a given situation using voice, body and gesture. 

I have also (10) downloaded part of a play: The Wizard of Oz (last two months) from 

youtube.com, and my students were finally able to watch, then perform it in front of their 

classmates and the director.  

So, the plan started with the setting of the environment first, the preparation of students 

second, and then activities were introduced and numbered (1-10) from what is simple to what is 

more complex. The aim in introducing such activities was to break the ice that stood among 

themselves, gain self-esteem, motivation and step away from anxiety, and most important of all 

encourage responsibility and independence for fluent English speaking. This variety of activities 

gave students a more personal space to express themselves and create a sense of autonomy.  

DATA ANALYSIS 

Data from convergent sources; interviews with teachers and coordinator, pre/post study 

questionnaires, pre/post speaking tests, in addition to parents’ questionnaires were analyzed 

according to different themes in separate sections. Before analyzing the data, I analyzed the 

books used by this school under study. This justified my use of different materials to implement 

my study. 

Textbooks Analysis 

 Two books were analyzed: students’ textbook and teacher's book. Three different topics 

were the major sources behind this analysis: the title, the preface, and the content of the 

textbooks. The rationale behind choosing these three parts is that they reveal what subjects the 

books dealt with. The title presented the book; the preface clarified the aim behind using this 

book. As for the content, it detailed in depth the place of the speaking skill compared to the rest 

of English skills. In short, Reading Street is the publication of Scott Foresman. It is a book 

designed by American practitioners and researchers. In other words, the themes and topics dealt 
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with are American, which our students in Arab schools find difficult to understand and feel 

demotivated to discuss. To mention just a few: exploring the Midwest, a Japanese man making 

his home in California, a girl strikes a bargain on the Texas prairie, and a traveler to Yosemite 

National park who recalls her trip. Most important of all, speaking as a separate skill was not 

given that importance as compared to the rest of other skills. In fact, students practiced reading, 

writing and grammar every week, but speaking was not given enough attention. Students worked 

on speaking activities two or three times each five weeks whereas reading comprehension was 

acquired weekly. This shows again that speaking was not given enough time so that foreign 

learners benefit from this time given and be able to speak English fluently without losing face. 

As for the daily plan, it aided teachers to divide their 90 minutes every day for English 

Language learning as follows: 

-Oral language: speaking, listening, viewing (10 minutes) 

-Word work: spelling (15 minutes) 

-Reading: comprehension, vocabulary, fluency (45 minutes) 

-Language Arts: writing, grammar usage and mechanics (20 minutes). 

Further analysis of textbooks revealed that quite a little importance is accorded to speaking 

in English with respect to all other possible skills such as reading, listening and writing. 

Interviews  

The majority of teachers, I interviewed, admitted the importance of teaching speaking in 

the teaching context. Answering the question on whether teachers think that speaking should be 

taught as a separate skill or integrated with other skills such as listening, reading or writing, the 

majority of teachers acknowledged that knowing a language means being able to speak it, write 

it, read it and understand it when spoken. Some teachers admitted that “it is the practice in 

listening along with speaking that paves the way for the learner to achieve oral fluency or 

accuracy.” Others revealed that reading is strongly related to speaking. In fact students are 

encouraged to read widely on subjects which interest them personally and prepare presentations 

in which they share what they have enjoyed with their fellow students.  

As for another category of teachers, they assumed that writing is transcribed speech. They 

thought that teaching speaking matters because it takes part of the English language assessment. 

When asking teachers and the coordinator about time devoted to English speaking in class, 

almost all agreed on a specific time. They gave a clear cut response regarding the time spent on 

speaking activities: ten to fifteen minutes. When teachers informed the interviewer about the way 

speaking is taught, two of them agreed that speaking still follows the old system of language 

teaching. It is based on a combination of grammar translation and the audio-lingual method. The 

third teacher emphasized that out of fluency comes accuracy, and that language is prompted by 

the need to communicate. She explained that the teacher in the first stage gave students a task to 

perform; she explored the topic, clarified it, and helped students to understand the instructions. In 

this case teacher domination was removed. Students, then, completed the task, in pairs or small 

groups.  

As for the final stage, students were invited to discuss and examine specific linguistic 

features targeted in the task. It is only when the task was completed that the teacher discussed the 

language that was used by making adjustments and corrections.  

In asking teachers and coordinators on the resources they use for speaking activities, all of 

them argued that they use “talking to them, expression of opinion and discussing a shared reading 

passage”. They also used to skip some lessons because “Our students are not familiar with the 

discussed topics”. As mentioned before the book is not designed for learners of English as a 

foreign language.  
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Moreover, students felt anxious whenever speaking activities took place because the book 

included stories that were not related to students’ cultural background. Learners had difficulties 

to understand these activities and participate in open conversations. As a result “we, as teachers, 

tend to provide our students with additional materials from other sources,” quoted almost every 

teacher interviewed. They searched for extra speaking activities whether by referring to “books 

used by public schools”, or downloading some motivating activities from the internet. They also 

discussed those activities with the coordinator and worked with each other for the best of the 

students. 

When it came to problems in practicing speaking activities, the teachers presented two 

kinds: internal and external factors. To begin with, one of the teachers listed several factors that 

one may encounter during the teaching of speaking: “the arrangements of seats, the size of the 

class, and the syllabus itself”. When asked to clarify, she stated that the arrangement of the class 

should aid teaching and learning instead of discouraging teachers from giving adequate attention 

to the spoken language. Moreover, she claimed that teaching a large group is problematic because 

in large classes with little time allocated, students will have little time to talk, if they get a turn. 

She proposed cluster seating for communicative and interactive tasks provided that, “discussions 

and demonstrations require that all students have a clear view of each other or the demonstration 

material” (Moore, 1998, p.309). At the end, she added that the syllabus itself requires adjustment 

because it does not give adequate attention to the spoken language. 

 Another problem that interviewed teachers reported was students’ use of mother tongue. A 

principal cause of this was the lack of interest in speaking activities because of the unfamiliarity 

with the cultural background of most topics. It was used to translate, explain and communicate 

with the teacher. As for the third interviewee, she complained from students’ anxiety to use the 

target language in front of others. “Fear of negative evaluation and errors can be the source of 

anxiety for some students”, admitted another teacher. Add to that, most teachers mentioned the 

lack of resources and materials. That is why they tended to “download new motivating types of 

speaking activities” sometimes, and ask the coordinator to provide them with extra materials to 

develop students’ communicative competence.  

Finally in answering how speaking was assessed and what percentage it occupied in the 

course assessment; all of the teachers along with coordinator argued that speaking was informally 

assessed. It was only through their oral communication in classroom activities such as 

“answering reading comprehension questions, and discussing illustrations in their book” that 

students were assessed, reported a teacher. Such kind of assessment functioned as a formative 

tool which aimed at evaluating students in the process of “forming” their competencies. 

Concerning the grade given to the speaking skill in the course curriculum, the majority agreed 

that speaking was graded over 4 (out of 60). It was clear from this that the speaking skill was 

given a low grade compared to other skills. In fact, English language was given 60 points in the 

students’ curriculum. These points were divided as follow:  

-Oral communication: 15 points. It involved listening (4points), speaking (4points), poem 

recitation (4points), and homework (3points)  

-Reading comprehension: 15 points. This included vocabulary (7points) and comprehensive 

questions (8points). 

-Language features: 15 points, it involved grammar (10points) and dictation (5points). 

-Writing: 15 points. 

Regarding this, students did not take the speaking skill seriously, neither did they show 

motivation or effort to acquire this skill. As a consequence this affected negatively the practice of 

speaking activities and formed another challenge for the teaching of speaking. 
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Students’ Questionnaires 

 Questions 1, 2, and 4 were dropped from the study since all participants are 5th graders 

(nearly same age acceptable for class) [Q1], all are females [Q2], and living with father or mother 

means living with parents [Q4]. Proceedings/results of questions 8 to 14 of the questionnaire 

helped answer the third research question. 

Why do you think English is important? Answers showed a diversity of students’ way of 

thinking towards the use of English language. 43% = 8/15 were equally distributed between 

games, TV shows, and because English is a must. 6.66% = 1 gave different reasons such as the 

need to understand what is written on several items. After the implementation, results revealed a 

remarkable change in students’ attitude towards English use. Thus for example, 57.2% = 8/14 

shifted towards communication whether chatting face to face with people or through the use of 

technology. Add to that, 21.45% = 3/15 thought of English as the bulk of most people’s daily 

engagement. As for the rest 3, their answered varied between using English for entertainment, or 

to show off. 

Which language is spoken at home? Students of the experimental group were given three 

possible answers, (1) Arabic and French, (2) Arabic and English and (3) only Arabic. Pre-study 

results showed that only 2/15 students use English as their primary choice of spoken language 

(13.3%), while the rest 13/15 = 86.7% used other languages such as Arabic or French. After 

applying the above mentioned methods to this group, post-study results showed a significant 

increase in the frequency of students who prefer speaking Arabic and English to other choice. 

This frequency rose from 2 to 10 (i.e., 13.3% to 66.7%). On the other hand, the frequency of 

those who prefer to speak only Arabic or Arabic and French decreased from 13/15 (86.7%) to 

only 5/15 (33.3%). 

Do you like speaking English? This was a direct question to students and was concerned in 

the level of likelihood of speaking English. Answers were divided into three categories: never, 

occasionally and all the time.  Only 3 students (out of 15) preferred to speak English all the time 

(20%), and 4/15 (i.e. 26.7%) who never liked to speak English. The rest (8/15, i.e. 53.3%) 

occasionally like to speak English. After undergoing the experiment, the students, who never 

liked to speak English, vanished in the post test results. They became fans of speaking English all 

the time. In addition, only 3/8 students who occasionally liked to speak English, remained in this 

category, and the rest shifted to like speaking English all the time. Again, paired test of the pre 

and post study answers was used to determine the significance of the results, so Wilcoxon test 

was used. 8/11 students improved (4[never] +5[occasionally] -1 [missing]) and test statistics 

showed that the significance was 0.008, which is less than p (0.05). This proved that the 

implemented activities affected students' attitude towards speaking English language. 

Do you use this language while speaking on the phone, with your friends? Usually, students 

have an immense imagination, which they use freely, as they tell stories or speak of their 

activities within their entourage especially with family and friends. This question addressed the 

use of English language as a mean of interaction while communicating over the phone or face to 

face. Answers were distributed amongst the following options: (a) I never use this language while 

speaking on the phone or with my friend, (b) I sometimes use this language, and (c) I always use 

this language. Test statistics and frequency tables showed that those who answered never 

decreased by 2 (13% of pre-study answers), and 3/ 8 (20%) of those who answered sometimes 

became all the time fans. Test of significance using Wilcoxon test revealed 0.02 as a result, which 

is less than p=0.05. In fact, the number of students who changed their answers positively was 6. 

Adding up those who transferred from never [2] and sometimes [3] and voted for always [1] gave 

positive ranks. 
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What do you do in your spare time? Children have plenty of activities to do in their spare 

time if not assigned a specific activity. One of their favorites is the tendency to speak and never 

stop. They tell stories, chat with family and friends, ask questions, and comment on everything. 

Since students were 5th graders, influencing them to turn to the activity required to fulfill one 

goal of the study, was considered a success. This was what students answered as their major 

spare-time activity, with a rate of significance = 0.005. In fact, multiple choices were given to 

answer this question, and according to the target of this study, development of speaking skills 

through listening and practicing, was what I aimed at and needed. The first given choice was 

listening to spoken English. Other activities were not of that interest to the study. Tests of 2-

related samples of pre and post-study were carried out on the 3 answers. The 1st spare-time 

activity (listening to spoken English) yielded 0 negative ranks (ranks a), while the remaining 2 

answers gave 3 (ranks d) and 4 (ranks g) consecutively. Accordingly, and based on the results, 

these 2 answers were dropped from discussion, since their significance = 1, much bigger than the 

p value. 

  Do you like participating in the speaking activities in your class? The act of participating 

in the speaking activities in class was considered as one of the problems of teaching speaking to 

5th graders. Only 2 students (out of 15) answered “yes” to this question in their pre-study 

questionnaire, while others (13/15) had many reasons not to like this activity. Integrating students 

in the role play, encouraging them to take actions, speaking out loud, resulted in flipping the 

percentages (numbers): 13/15 said “yes” we like to participate in speaking activities in class.  

Students no more felt shy, their friends no more laughed at them, and they know now how to 

speak English.  

 Do your classmates use the English language while chatting? Chatting is a form of 

communication, whether it was spoken or written. In this study, oral chatting was examined 

between participants in both stages. The outcome was very encouraging. The number of students 

who never used English language while chatting dropped by 9 (out of 10), that is 90% decrease.  

This number was split between the other two categories. Actually, 55% of those who never used 

English language while chatting (30% of the total population), switched to use it all the time, 

while the remaining 45% became frequent users of it.  

How much attention is paid to English speaking in your class? Usually students' behavior 

and attention within class differ according to many factors, be it the teacher, type of material, 

level of difficulty or acceptance and the language, to name a few. Once the difficulty of language 

was overcome then, their level of attention and interaction increased and they performed better. 

Results showed that all of those who were not paying attention at all to English speaking in class 

(3/15) in the pre-study results, turned to be paying a lot of attention after practicing in the 

speaking activities. Post-study results revealed that 6/8 out of the total population (40%) who 

were paying some attention, made progress and paid a lot of attention, which increased the 

number to become 13/15, i.e. 86.7% of the population. 

If you were in the place of your teacher, what would you like to practice the most? 

Listening, writing, speaking, grammar and why? The majority of students agreed on the same 

skill: “speaking”. A rate of 56% = 9/15 believed that speaking is the most interesting session. 

They argued that it is the language of the world and it is used everywhere. 6/9 of those who chose 

speaking believed that it helped them deal with foreigners, understand what other speakers say 

even when it comes to understanding music lyrics. The other 3/9 split between showing off (2/9 

cared about learning speaking to show off before their neighbors, 1/9 chose this activity because 

they get bored with the other choices such as reading and writing). The remaining 6/15 rate were 

equally separated into smaller proportions each of 1/15, each favoring a different activity 

(reading, writing, listening). Add to these, 1/15 who gave no interest at all in any of the program, 
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thinking of the whole set as a boring idea. An additional 1/15 were even uncertain of what to 

choose. Students liked the play and wanted to perform the “Wizard of Oz”. 

Although such analysis showed some variety, it was obvious that the English language was 

looked at as “the” language to acquire. Most students showed great interest in learning how to 

speak English, for they believe that once they learn how to speak, they learn all the language. 

Speaking Tests 

Among the macro skills of language, speaking was the most difficult skill to assess. It 

involved reading aloud, conversational exchanges, and tests using visual material as a stimuli are 

common test items for pretesting speaking. Oral interviews, role play tests and simulations were 

useful for post-testing. As for a sample of a qualitative description for students’ small talk, this 

can be explained as follow: 

-Student A: she was one of those students who showed discomfort talking in front of others 

in order to avoid being mocked and losing her self-esteem and dignity. Even when I offered help 

by encouraging her, she became more anxious and refused to talk. 

-Student B: her communication was shy and awkward. She used a number of isolated 

words (when I have || * hour || I like || ice_skate because || fun). She was limited by the target 

language context and memorized few phrases. When responding to direct questions, (do you 

watch television? what kind of movies is your favorite?) she uttered only one or two words (yes; 

scary movies) at a time or an occasional stock answer. In addition to that her pronunciation was 

so poor that her utterances are not easily understood (ice-skate = |askhet|, sometimes = |s a m ta j 

m z |, to = |t u :|. 

-Student C: to begin with, she was not able to get the gist of most everyday                  

conversations, and showed difficulty understanding the language. Her utterances were minimally 

cohesive. One can notice frequent errors in her speech because she was not able to fully elaborate 

on the linguistic structure of her sentences, nor was she capable of showing control. Her talk was 

hindered by gaps in basic vocabulary. That is why her ideas did not flow logically and her talk 

was too short, too difficult. There was too much interference from L1 to get a reasonable 

language sample. 

-Student D: this individual used to look at the floor, mumble, and speak inaudibly. 

Generally speaking her articulation and pronunciation tended to be “sloppy.” Other areas of 

weakness lied in her uncontrolled basic grammatical structures of speech. In the commonly 

taught languages these were simple markings such as plurals, articles, linking words, and 

negatives or more complex structures such as tense, aspect usage. During her interaction, one 

noticed her frequent pauses as she searched for simple vocabulary or attempted to recycle her 

own words. She did not produce individual sounds while speaking, neither were her prosodic 

features of language sufficiently well understood. L1 accent caused difficulty. 

Thus, this analysis revealed that students classified under both categories: control and 

experiment, showed deficiencies in verbal communication.  

With quantitative assessment of students' level in concern, it was carried out using The 

Cambridge ESOLFCE Analytic Rating Scale test. It involved four categories: Grammar and 

vocabulary (GV), discourse management (DM), pronunciation (Pr), and interactive 

communication (IC). Notes (grades) were taken before and after speaking activities were 

implemented among both the control and experimental groups. If one looks at the mean scores of 

pre-study test in each category, one notices that they are very close, if not equal. This means that 

the level of the two groups is almost the same. Since speaking progress is tested, then 

pronunciation test (Pr) would best describe it. For example, pre Pr mean in experimental group = 

2.767, which is almost 2.8, and pre Pr mean in the control group = 2.8, i.e. they are the same. 

Further investigation using (Independent Samples Test) t-test for equality of means, did not show 
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any significance. Actually, all value are > p=0.05, (.889, 1.0) (see, following table1). The Total 

mean of the two groups is almost the same ≈ 11/20, and may be considered as average. 

 

Table 1# Pre-study speaking evaluation of the two groups according to the four categories:  

Grammar and Vocabulary, Discourse Management, Pronunciation and Interactive 

Communication 
Statistics 

 Groups N Mean 
Std. 

Deviation 
Std. Error Mean 

Pre G V 
Experimental 15 2.967 .7432 .1919 

Control 15 3.000 .5345 .1380 

Pre D M 
Experimental 15 2.700 .7270 .1877 

Control 15 2.700 .7020 .1813 

Pre Pr 
Experimental 15 2.767 .7761 .2004 

Control 15 2.800 .5916 .1528 

Pre I C 
Experimental 15 2.667 .6726 .1737 

Control 15 2.867 .6114 .1579 

e_Total 
Experimental 15 11.100 2.6939 .6956 

Control 15 11.333 2.1353 .5513 

 

Table 2# Mean values of Post speaking test Post-  study speaking evaluation of the two 

groups according to the four categories 
With post-study speaking evaluation of groups in concern, mean scores of all the 

four categories showed an increase (see, following table 2). 

 

 Groups N Mean 
Std. 

Deviation 
Std.Error Mean 

o_GV 
Experimental 15 3.367 .5499 .1420 

Control 15 3.067 .5300 .1369 

o_DM 
Experimental 15 3.467 .6935 .1791 

Control 15 2.900 .7121 .1839 

o_Pr 
Experimental 15 3.267 .4952 .1279 

Control 15 2.833 .6172 .1594 

o_IC 
Experimental 15 3.367 .8121 .2097 

Control 15 2.933 .4952 .1279 

oTotal 
Experimental 15 13.400 2.2377 .5778 

Control 15 11.767 1.9536 .5044 

If one took the same previous example, the pronunciation test, one finds that the mean 

score of the experimental group is 3.267, an increase by (3.267 – 2.767 = 0.5,  i.e. 10%), while it 

remained [almost] unchanged in the control group, being 2.833 (was 2.8). Further investigation 

using t-test for equality of means would show that significance is now equal to 0.043 which is <p 

= 0.05. Furthermore, the total mean score of the experimental group increased to 13.4/20 (was 

11/20) which is a good progress. The total significance (2-tailed) score equals to 0.042 <p =0.05, 

a significant increase. 

Thus, all students enhanced their level of speaking English. Number of those who were 

weak (or average) decreased from 15 to 10 of the total population (30 students), that is a 16.6% 

increase, and those who were good became better. 

Parents’ Questionnaire 

 As stated earlier, a survey with parents of the experimental group was conducted to see if 

external factors had an impact on the progress of pupils while studying English language 

speaking. The questionnaire was composed of questions concerning educational level of parents, 

language usage at home, their profession, how do they observe their child's behavior and use of 
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the English language. Usually, regardless of their level of education, parents may not be 

accounted for language enhancement at their children. Most important results to consider in 

parents' questionnaire were answers to the question how their children changed their way of 

speaking English language after the implementation process (see, following table 3), and whether 

this change had any relationship with parents' level of education or language fluency. Eight out of 

fifteen noticed change in the way their child changed the way of speaking English language, 

which is a 53.3%. 

Table 3# Frequency of students who changed their way of speaking after they underwent 

program enhancement 
 

Usage_ 

Change 
 Frequency Percent 

Valid 

Percent 
Cumulative Percent 

Valid 

No 2 13.3 13.3 13.3 

from time to time 5 33.3 33.3 46.7 

Yes 8 53.3 53.3 100.0 

Total 15 100.0 100.0  

 

Parents were also asked about their kids’ favorite activities and how they believe their 

children favor one activity to the other. On one hand, some parents were completely ignorant on 

the issue; they had no idea on what their kid preferred. A rate of 20% = 3/15 said that their 

daughter/son are self-dependent and they were unable to follow them in their studies. On the 

other hand, an equal partition of 6.66% = 1/15 were interested in either: fill in the gap, poetry, 

bringing a personal project to the class and describing pictures. These students integrated what 

they learned during their study program in their everyday life. 6.66% = 1/15 of students made a 

full description of a relative’s photography (describing images), another 1/15 used the poetry 

activity to write song lyrics and an additional 6.66% = 1/15 of students transformed their “fill in 

the gap” skills into fill in the blank activities.  

Role play and drama activities were popular among all students. In fact, 6/15 favored drama 

because they felt free to express their inner feelings and they could easily compromise in front of 

their classmates. One parent affirmed that their daughter was not that shy anymore, due to taking 

a role in the play. She gained self-confidence and is now able of expressing her feelings freely. 

Individual taste was the main criteria that made the difference among the kids’ choices; students 

picked the activity they found the funniest and most appealing to their heart.   

Having achieved all of the studied phases, parents were asked if they had any notes or any 

suggestions for this program. The received answers were all supportive and encouraging. The 

majority of parents wished me luck, success and improvement because of the great progress that 

this experiment had on their children. Remarkably, very few cases gave negative comments, a 

rate of 6.6% which is the equivalent of 1/15 thought that their kids still prefer their native 

language on English language for some unknown reason. The rest of the whole study group was 

extremely proud of their children’s results. 93.37% = 14/15 believed that it was a very beneficial 

program that had positive impacts on children and they wished for prosperity. It was obvious for 

all member parents that the new study technique took quite a long time to be fully achieved, yet 

they all agreed that the effort that was put in it came with the required results. They thanked the 

researcher for putting English speaking “under the spot”. Many students are now actually willing 

to use English more than any time before. PPP was extremely motivating and touched the 

students who started to use English in their daily spoken language. 

Congratulations, wishes for continuity and luck, and mostly gratitude were the global 

reaction towards the projects’ obtained results. In fact, all parents shared a common opinion on 

how important such a strategy was to be taught all around due to its success. They insisted on the 
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need for such a program to come to the light and be spread among all schools. From the 

foregoing, it can be seen that allowing more space for talking, reducing students’ anxiety, 

motivating them to speak, in addition to the use of PPP left an inedible mark on students’ oral 

communication. 

CONCLUSION 

The current study is an action exploratory research conducted in Tripoli, Lebanon. Subjects 

under study were fifth graders who showed a negative attitude towards speaking English through 

the analysis of several data. In brief, the analysis of students’ textbook indicated that the book 

was not suitable for teaching and practicing speaking for several reasons mentioned earlier.  

Moreover, pre-study questionnaires revealed that there were not enough opportunities for 

practicing speaking either because there was no support outside school since most of the 

students’ parents and some of their friends and neighbors are not familiar with English language, 

and because it was not given enough time in class. As for the pre-speaking tests, these showed 

weakness and deficiencies in several areas: grammar and vocabulary, discourse management, 

pronunciation and particularly interactive communication.  

With the interviews in concern, data indicated that the methodology of teaching speaking 

did not respect the different types of speaking and the activities used were not engaging for 

students. They were very typical, not varying according to students’ different needs.  

Add to that, students’ anxiety toward using the language was not addressed by the teacher. 

In fact, there was no balance between teacher talk and students talk. Learners were only 

communicating with the teacher when they were answering some of her questions. With this, the 

teacher was following only one language function which is transactional where emphasis was on 

content, language clarity and precision disregarding students’ ability to establish and maintain 

relationships through communicating with one another.  

At last, the method used was traditional, as a consequence the learners were not able to 

communicate verbally; whether to express their ideas, opinions, desires or to establish social 

relationships and friendships. For these reasons, the textbook and the methodology of teaching 

were changed and speaking activities were integrated for the sake of providing a student-centered 

classroom.  

Students came on board faster than I thought. In fact the implementation enhanced 

students’ learning and subsequent conversations were notable in the more advanced level of large 

discussion that occurred immediately following each activity. The best thing done was keeping 

the learners busy all the time working on different and motivating activities that engaged them all 

in speaking such as dialogues, guessing games, role play and drama.  

Overall, increasing the frequency, type and order of student-centered learning methods in 

the classroom appeared to have a positive effect on students’ speaking fluency, satisfaction, and 

motivation. The use of achievable tasks helped in building students’ confidence in their abilities, 

and thus enhancing their verbal communication. As suggested by the teaching and learning 

experience discussed above, utilizing teaching approaches that encourage students’ active 

engagement with the subject matter and with each other had the potential to be effective, in terms 

of students’ satisfaction and class performance. This was particularly notable in the post speaking 

tests and the post study questionnaires.  

IMPLICATIONS for FURTHER RESEARCH 

A number of important issues arose for future research beyond the scope of the study. First, 

the sample of this study was thirty students form one class. Results underscore the need for a 

follow-up study utilizing a larger number of subjects form different classes in order to 

corroborate the results of the study in general terms. Second, to what extent can one alter 

speaking in English, language attitude and motivational behavior? Future language studies should 
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address these questions by investigating characteristics of the environment that lead to changes in 

either of these attributes. Another suggestion concerning further research requires less time 

limitation and more observations to find out more on the way speaking is, practiced, and 

assessed. 

After four months of hard work, qualitative and quantitative results showed an 

improvement in most significant areas of speech: discourse management and pronunciation. If 

this duration was duplicated, will the results be different? Future findings may spark additional 

research to shed more light on other significant details affecting speaking English fluently such as 

psychological and political issues. As a follow up on the results of this study, it is advised to 

retest the method after some time has elapsed to check if students’ progress in discourse 

management, interactive communication and pronunciation maintained its level or not. 

Taking into consideration the implications and limitations of this study, it can be noted that 

the curriculum can be modified in a way that suits best students speaking interests and needs. 

Needless to mention the effectiveness of computer technology that allows teachers to implement 

effectively specific pedagogical tasks such as speaking activities that might be beneficial for 

students. Learners, then, will be given opportunities to produce large quantities of sentences on 

their own and modify their output during conversations.  
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Abstract  

The present study aims at assessing the effect of the jigsaw strategy in the achievement of 

the female students of the fourth year scientific branch in biology. 

  في: Jigsawلحالي إلى التعرف على اثر استراتيجية جيكسو هدف البحث االملخص: 
  . تحصيل طالبات الصف الرابع العلمي في مادة علم الأحياء. أ
 . . دافعية طالبات الصف الرابع العلمي نحو مادة علم الاحياء ب

ية وضابطة وعلى وفق هذا استخدمت الباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجموعتين متكافئتين مستقلتين تجريب 
التصــميم تــم اختيــار عينــة البحــث عشــوائياً مــن مجتمــع البحــث الــذي تمثــل )بالمــدارس الإعداديــة والثانويــة النهاريــة الحكوميــة فــي 
 مركز محافظة بابل التابعة إلى المديرية العامة لتربية بابل( فكانت )اعدادية الزرقاء للبنات(، الذي بلغ عـدد طالباتهـا فـي الصـف

( طالبــــة موزعـــات بـــين شـــعبتين وتـــم اختيــــار شـــعبة )أ( عشـــوائياً )بالعشـــوائية البســـيطة( لتمثــــل 70الرابـــع العلمـــي فـــي المدرســـة )
، والمجموعــة الضــابطة تمثلــت Jigsaw( طالبــة درســنَ علــى وفــق اســتراتيجية جيكســو35المجموعــة التجريبيــة والتــي تكونــت مــن )
لبة درسنَ على وفق الطريقة الإعتيادية، وبعد اجـراء التكـافؤ لطالبـات المجمـوعتين ( طا35بطالبات شعبة )ب( التي تكونت من )

في متغيرات: العمر الزمنـي محسـوباً بالأشـهر، اختبـار الـذكاء، التحصـيل السـابق فـي مـادة الأحيـاء، واختبـار المعلومـات السـابقة، 
الأخيــرة )الثــامن، التاســع، العاشــر، الحــادي عشــر( مــن  ومقيــاس الدافعيــة نحــو الأحيــاء، حــددت المــادة العلميــة بالفصــول الأربعــة

( وتمت صياغة الأهـداف السـلوكية لهـذه الفصـول إذ بلـغ عـددها بصـورتها 2014، 5كتاب علم الأحياء للصف الرابع العلمي )ط
لكــــل مــــن ( خطــــة تدريســــية 24( هــــدفاً ســــلوكياً ممثلــــة لمســــتويات بلــــوم المعرفيــــة الســــت وكــــذلك أعــــدت الباحثــــة )159النهائيــــة )

المجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة، وفيمــا يتعلــق بــأداتي البحــث فقــد عَمَــدَت الباحثــة إلــى اعــداد أداتــي البحــث حيــث تمثلــت الأولــى 
( فقــرة موضـوعية مــن نــوع الاختيـار مــن متعــدد ذي أربعـة بــدائل وقــد تــم 50باختبـار التحصــيل فــي مـادة علــم الأحيــاء مكـون مــن )

دق المحتــوى، ومعامــل الصــعوبة، ومعامــل التمييــز، وفعاليــة البــدائل الخاطئــة وتــم اســتخراج ثبــات التأكــد مــن صــدقه الظــاهري وصــ
( أمــا الأداة الثانيــة فتمثلــت بمقيــاس 0,91بــراون ) -الاختبــار بطريقــة التجزئــة النصــفية، اذ بلــغ بعــد التصــحيح بمعادلــة ســبيرمان 

فقـــرة وقـــد تـــم حســـاب صـــدقه الظـــاهري وصـــدق البنـــاء، ومعامـــل ( 48الدافعيـــة نحـــو الأحيـــاء الـــذي تكـــون بصـــورته النهائيـــة مـــن )
بـراون  –الارتباط، والقوة التمييزية، أما ثبات المقياس فقد أُستُخرج بطريقة التجزئة النصفية إذ بلغ بعد التصحيح بمعادلة سبيرمان 

طالبــات المجموعــة التجريبيــة  (. وأظهــرت النتــائج تفــوق0,94( وكــذلك علــى وفــق معادلــة الفــا كرونبــاخ اذ بلغــت قيمتــه )0,94)
علـــى طالبـــات المجموعـــة الضـــابطة اللـــواتي درســـن علـــى وفـــق الطريقـــة  Jigsawاللـــواتي درســـن علـــى وفـــق اســـتراتيجية جيكســـو 

الإعتياديـــة فـــي اختبـــار التحصـــيل ومقيـــاس الدافعيـــة نحـــو الأحيـــاء، وفـــي ضـــوء نتـــائج البحـــث أوصـــت الباحثـــة بإمكانيـــة اســـتخدام 

mailto:basic.Zanab.hasan@uobabylon.edu.iq
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تدريس مادة الأحياء للصف الرابع العلمي لمـا لـه مـن أثـر فـي رفـع مسـتوى التحصـيل وزيـادة الدافعيـة نحـو  استراتيجية جيكسو في
  في متغيرات أخرى ولمراحل دراسية أخرى. Jigsawالأحياء، وكذلك اقترحت إجراء دراسة مماثلة لبيان اثر استراتيجية جيكسو 

 
 الفصل الاول )التعريف بالبحث(.

 مشكلة البحث  
ثمرة التعليم الحقيقية هي النتائج المترتبة عن دراسة آي فرع من فروع المعارف، وليس في تراكم المعارف والمعلومات ان  

المتعلقــة بــذلك الفــرع، ومــن هنــا انطلقــت فكــرة الانتقــال بــالتعليم فــي مراحلــه المختلفــة مــن الــنمط التقليــدي الــذي يعتمــد علــى التلقــين 
رورة مــنح المــتعلم قــدرا كافيــا مــن الاعتمــاد الــذاتي فــي الــتعلم، فــالتطورات الســريعة فــي شــتى والحفــظ الــى نمــط اخــر يــدعو الــى ضــ

ميــادين المعرفـــة نــتج عنهـــا العديــد مـــن المشــاكل منهـــا التزايــد الكبيـــر فــي اعـــداد الطلبــة والتصـــاعد فــي المعرفـــة ممــا فـــرض علـــى 
، اعادة النظر في الاساليب والطرائق التدريسية القائمة عـن المتخصصين في مجال التربية والتعليم في المراحل الدراسية المختلفة

 طريق البحث عن اساليب وطرائق فعالة. 
ممــا دعــا التربيــة لان تأخــذ علــى عاتقهــا مســؤولية اعــداد المتعلمــين وتســلحهم بمــا يســاعدهم علــى مواجهــة تحــديات هــذا  

هريــا فــي طرائــق التــدريس التــي مــن شــأنها ان ترفــع مســتوى العصــر ومواكبــة تطوراتــه وهــذا لا يمكــن تحقيقــه دون احــداث تغييــرا جو 
تحصـيلهم الدراســي وتزيــد مــن دافعيـتهم للمــادة ، وبنــاء علــى مــا مـره ذكــره ارتــأت الباحثــة التأكــد مـن وجــود انخفــاض فــي التحصــيل 

حيــاء للصــف الرابــع والدافعيــة لــدى الطالبــات قامــت الباحثــة بتوجيــه اســتبانة اســتطلاعية مفتوحــة لعــدد مــن مدرســات مــاده علــم الا
العلمي، تضمنت مجموعة من الاسئلة بخصوص طرائق التدريس المتبعة في مادة علم الاحياء ومدى ضـعف تحصـيل طالبـاتهن 

فــي تحصــيل طالبــات  Jigsawوبــذلك تتمثــل مشــكله البحــث الحــالي فــي الإجابــة عــن الســؤال التــالي: )مــا اثــر اســتراتيجية جيكســو
 ن نحو مادة علم الاحياء(؟الصف الرابع العلمي ودافعيته

  اهمية البحث:  
(. حيــث شــهد القــرن 13: 2010أصــبحت التغيــرات التــي يمــر بهــا العــالم مرتبطــة بالتــدفق الســريع فــي المعلومــات )مــازن، 

ائـل الحالي تقدما علميا متسارعا في شتى المجالات العلمية والتكنلوجية لم تشهده البشرية من قبل حيث يشهد كـل يـوم ولادة كـم ه
مــن المعــارف والمفــاهيم والخبــرات الجديــدة لا يســتطيع العقــل البشــري اســتيعابها بســهولة وادراكهــا كمــا يجــب، فــلا يكــاد يمضــي يــوم 

(.، وتهــدف التربيــة الــى تنميــة 9: 2010( )عــريفج وســليمان،13: 2011حتــى نســمع عــن اكتشــاف او اختــراع جديــدين )كوافحــة،
علــى المهــارات الحياتيــة الضــرورية كمهــارة التواصــل والتعــاون وحــل المشــكلات واكتســاب  طاقــات الفــرد وتعزيزهــا وذلــك بــالتركيز

المواقــف والاتجاهــات كــاحترام الاخــرين والتفاعــل بإيجابيــة معهــم كــل ذلــك يهــدف الــى تنميــة شخصــية المــتعلم مــن جميــع جوانبهــا 
 (. 245: 2010للتكيف مع مجتمع متطور وسريع التغير )السعدي،

العلمية احدى الجوانب المهمة في هذا العصر الذي امتـاز بـالتغيرات العلميـة والتكنلوجيـة فـي جميـع مجـالات  وتعد التربية 
الحيــاة فلابــد مــن الاهتمــام بهــا بصــورة جديــة وعلميــة لكــي تســاير هــذا التطــور، ولان التربيــة العلميــة احــدى الوســائل المهمــة فــي 

م اليوم فالعالم من حولنا يشهد كما هـائلا مـن الوسـائل التقنيـة الامـر الـذي يجعـل استيعاب التطورات المتسارعة التي يمر بها العال
حياتنا تتغيـر فـي ضـوء التطـورات ولهـذا لا بـد ان تسـاير المدرسـة طريقـة التربيـة العلميـة وتهيـئ الفـرد لمواجهـة كـل جديـد بالتوجيـه 

حسن مستوى شعب في التعليم عدت هذه الدولة متقدمة (.، اذ ان رقي الشعوب هو التعليم فكلما ت11: 2002والارشاد )سلامة، 
 (. 3: 2005وان الاهتمام والعناية بالتعليم تحدي يجب ان تقف جميع وزارات ومؤسسات الدولة في العناية به )ابراهيم، 
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ث عنهـا فهو لـم يعـد مجـرد عمليـة تقـديم المعلومـات للمتعلمـين لأجـل حفظهـا واسـتذكارها فقـط وانمـا تمكـنهم مـن عمليـة البحـ
 (. 22: 2007وتعلمها عن طريق المشاركة الحقيقية في العملية التربوية )عطية والهاشمي، 

ويعد المنهج اداة التربية والتعليم في تحقيق اهدافها، اذ يرتكز علية بناء التربية والتعليم اذ تستمد التربية قوتها من المنهج  
ه المواطن الصالح وحسن اعداده ومسايرة التطورات العلمية الهائلة، فالمنهج هو وتستند اليه في تحقيق اهدافها المنشودة في تنشئ

 (.. 17: 2010مجموعة الخبرات المراد توصيلها لمجموعة متعلمين في ظل بيئة تعليمية منظمة )الزند وعبيدات،
بة يــتم مــن خلالهــا ايصــال ولكــي يحقــق مــنهج العلــوم اهدافــه لا بــد مــن تــوافر طرائــق واســتراتيجيات ونمــاذج تدريســية مناســ 

محتوى المنهج وخبراته الى المتعلم كي يحفزه للتفاعل النشط مع تلك الخبرات التي تؤدي الى تحقيق الاهداف المنشودة )فرحات، 
2005 :3 .) 
فــالتنوع فــي طرائــق التــدريس التــي يســتخدمها المــدرس مــع طلبتــه مــن شــأنها ان تكســر الــنمط الممــل الــذي تفرضــه طريقــة  

ريس التقليدية التي ترتكز على دور المدرس وتغفل دور الطالب فـي حـين الاتجاهـات التربويـة الحديثـة تركـز علـى ان الطالـب التد
 (.167: 2009هو المحور الرئيس لعملية التعلم والتعليم )الطناوي،

يـة بالغـة فـي حياتنـا كيـف لا ومن هنا ترى الباحثة ضرورة الاهتمام بطرائق تدريس علم الاحياء اذ ان علم الاحياء له اهم 
وهو من اقدم العلوم التي عرفها الانسان وبحث فيها وهو العلم الذي كان ومازال له صلة وثيقة بحياة الانسان اولا وبما حوله من 
 كائنــات حيوانيــة او نباتيــة ثانيــا. وبــالرغم مــن محــدود علمنــا فــي علــم الخلــق كــان لابــد لنــا مــن البحــث عــن اســباب المعرفــة وجمــع
المعلومات وتقديمها للأجيال كجزء من حماسنا وانتمائنا الحضاري للعلم والمعرفة الامر الذي يبين روعة هذا الفرع من العلوم بما 
فيهــا مــن تنــوع فــي الكائنــات وتطــور وعلاقــات بيئيــة وتشــابه واخــتلاف فــي الــنظم الحيويــة.و يعــد علــم الاحيــاء مــن المــواد الدراســية 

قـة وتمـاس مباشـر بحيـاة الانسـان وبيئتـه فهـي علـم يتضـمن الكثيـر مـن المفـاهيم والمبـادئ التـي تحـدد اطـر المهمة لما لها مـن علا
العلاقة بين الانسان وبيئته لذلك يفضل استخدام طرائق واساليب تدريسية تسـاعد الطلبـة علـى بنـاء المعرفـة بصـورة ذات معنـى لا 

 ر فعالة.سيما ان طرائق واساليب تدريسها لا زالت تقليدية وغي
وبناء على ما سـبق نجـد ان هنـاك اتفـاق بـين التربويـون بمدارسـهم المختلفـة علـى مبـدأ اسـاس تسـعى العمليـة التربويـة الـى  

تحقيقه، هو الوصول بالطالب الى حالة من التعلَم المنشود، اذ تسخر في سبيله جميع الامكانات انطلاقا من الفلسفة او الاهداف 
ء هــذه التحــديات التـي ظهــرت دعــت الحاجــة الـى اســتخدام تقنيــات جديــدة فـي عمليتــي الــتعلَم والتعلــيم، فكــان التربويـة للمنــاهج، وازا

التعلــيم التعــاوني مــن الموضــوعات التربويــة والتعليميــة المهمــة التــي حظيــت باهتمــام البــاحثين فــي مجــال التربيــة والتعلــيم، وذلـــك 
 (.119: 2007وق الفردية بينهم )زيتون، لأهميته في اعداد المتعلمين للحياة، ومراعاة الفر 

هــي احــدى اســتراتيجيات الــتعلم التعــاوني الــذي يشــرك الطلبــة بفاعليــة ضــمن نــوعين مــن  Jigsawوتعــد اســتراتيجية جيكســو  
المجموعــات )اساســية وخبــراء( وتعــد جيكســو مــن اكثــر اســتراتيجيات الــتعلم التعــاوني انتشــارا وذات اهميــة فــي مســاعدة الطلبــة فــي 

 ( 8: 2014شاركة في الانشطة الصفية وسيطرة المدرس على التدريس الصفي وخلق مناخ تعليمي يعتمد على المتعلم )ملاك، الم
اما بالنسبة للتحصيل بمفهومه الحديث فيقصد به المعلومات والمهارات المكتسبة لدى المتعلمين كنتيجة لدراسـة موضـوع،  

همية كبيرة في حياة الطالب الدراسـية، فهـو نـاتج عمـا يحـدث فـي المؤسسـة التعليميـة او وحدة دراسية محددة، وكما ان التحصيل ا
من عمليات تعلم متنوعة ومتعددة لمهارات ومعارف وعلوم مختلفة تدل على نشـاطه العقلـي المعرفـي، فالتحصـيل يعنـي ان يحقـق 

مراحل المتقدمة من عمره اعلى مستوى من العلم او الفرد لنفسه في جميع مراحل حياته المتدرجة والمتسلسلة منذ الطفولة وحتى ال
المعرفـــة، فهـــومن خلالـــه يســـتطيع الانتقـــال مـــن المرحلـــة الحاضـــرة الـــى المرحلـــة التـــي تليهـــا والاســـتمرار فـــي الحصـــول علـــى العلـــم 

 (.21: 2011والمعرفة )الجلالي، 
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علــى التعلــيم، وعليــة تنــادي كــل المنظومــات  وقــد اولــى التربويــون اهميــة بالغــة لموضــوع الدافعيــة لمــا لــه مــن الاثــر البــالغ 
التربويــة العالميــة بالدافعيــة فــي مجــال التعلــيم، فاســتثارة دافعيــة الطــلاب وتوجيههــا تجعلهــم يقبلــون علــى ممارســة النشــاط المعرفــي، 

للمجتمـع. كمـا تعتبـر الحركي، والوجداني، وتعد الدافعية للتعلم متغيـر فعـال فـي انجـاز الاهـداف وتحقيـق الغايـات التربويـة الكبـرى 
الدافعية للـتعلم مـن القضـايا التـي تهـم التربـويين معلمـين او مـوجهين او مخططـين، ويرجـع الاهتمـام بهـذا الجانـب مـن الخصـائص 
الشخصية للطلبة كونها العامل الذي يمكن ان يستثير انتباه المتعلم وفاعليته الذهنية المتعددة للإسهام في مواقف التعلم والخبرات 

 (. 60: 2003ي تواجهه، لذلك تكاد تكون المؤشر لفاعلية المتعلم وحيويته وبالتالي تحصيله )قطامي، الت
وتمثل الدافعية عـاملا مهمـا يتفاعـل مـع قـدرات الطالـب لتـؤثر فـي السـلوك الادائـي الـذي يبديـه الطالـب فـي الصـف، وهـي  

اي قـوة الحمـاس او الرغبـة للقيـام بمهـام الـدرس، وهـذه القـوة  تمثل القـوة التـي تحـرك وتسـتثير الطالـب لكـي يـؤدي العمـل المدرسـي،
تـنعكس علــى كثافــة الجهــد الـذي يبذلــه الطالــب او علــى درجــة مثابرتـه واســتمراره فــي الاداء العملــي وعلـى مــدى تقدمــه لأفضــل مــا 

 (. 2011:435عنده من قدرات ومهارات في الدرس )العتوم واخرون،
حل المهمة في حياه الطالب فهي تشكل الحلقـة الثالثـة مـن التعلـيم وهـي تكـون مرحلـة تـدرج وتعد المرحلة الثانوية من المرا 

طبيعي للمعلومات والمفاهيم البسيطة وصولا لتعليم متخصص وهذه الطبيعـة تجعـل دراسـة العلـوم متصـلة غيـر مفككة)السـامرائي، 
2012 :33.) 
المرحلـة الاولـى مـن مراحـل الاعداديـة كمـا انهـا تعـد مرحلـة وسيتناول هذ البحث مرحلة الصف الرابع الاعدادي التـي هـي  

انتقالية في حياة الطلبة الدراسـية لأنهـا مرحلـة انتقـال بـين المتوسـطة والاعداديـة التـي يمـر فيهـا الطلبـة بـدور المراهقـة والتـي تحـدد 
اذ تعد اشـد مراحـل الحيـاة حراجـة لمـا  بمدة ذات تغيرات بيولوجية ونفسية واجتماعية وعقلية فضلا عن كونها مرحلة امتداد زمني،

 (. 252: 1982يطرأ فيها من تحولات فسلجيه وعقلية ونفسية واجتماعية )الفخري، 
ومن خلال الأهمية التي ذكرت من حيث التحصيل الدراسي والدافعية لذا ارتأت الباحثة القيام بالبحث الحالي لتعرف اثر  

علم التعاوني في التحصيل والدافعية، وهذه الاستراتيجية تتطلب تصميم مواقـف تعليميـة استراتيجية جيكسو كإحدى استراتيجيات الت
بشـكل مجموعــات يشـترك الطلبــة بتمثيلهـا وتجســيدها وتكــون الحـوارات مبســطة ومركـزه ويــتم بــذلك نقـل الطالــب مـن المجــردات إلــى 

حصـيلهم ودافعيـتهم ولا توجـد دراسـات سـابقة تناولـت المحسوسات التي قد تسهم بشكل فعـال فـي اسـتيعاب المـادة العلميـة ولزيـادة ت
 استراتيجية جيكسو في المرحلة الثانوية بالعراق.

 في: Jigsawيهدف البحث الحالي الى التعرف على اثر استراتيجية جيكسوهدفا البحث: 
 . تحصيل طالبات الصف الرابع العلمي في مادة علم الاحياء. 1
 لعلمي نحو مادة علم الاحياء. . دافعية طالبات الصف الرابع ا2 

 فرضيتا البحث: 
 يتم التحقق من هدف البحث من خلال التحقق من صحة الفرضيتين الصفريتين الاتيتين:

( بـين متوسـط درجـات طالبـات المجموعـة التجريبيـة اللـواتي يدرسـن 0,05.لا يوجد فرق ذو دلالة احصـائية عنـد مسـتوى دلالـة )1
ومتوســـط درجـــات طالبـــات المجموعـــة الضـــابطة اللـــواتي يدرســـن علـــى وفـــق الطريقـــة  Jigsawعلـــى وفـــق اســـتراتيجية جيكســـو

 الاعتيادية في الاختبار التحصيلي.
( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية اللواتي يدرسـن علـى وفـق 0,05.لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة )2

ات المجموعــة الضــابطة اللــواتي يدرســن علــى وفــق الطريقــة الاعتياديــة فــي ومتوســط درجــات طالبــ Jigsawاســتراتيجية جيكســو
 مقياس الدافعية نحو مادة علم الاحياء. 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

604 

 اقتصر البحث الحالي على: حدود البحث: 
 .الحدود المكانية: المدارس الاعدادية والثانوية النهارية للبنات في مركز محافظة بابل.1
 ابع العلمي في المدارس الاعدادية والثانوية. .الحدود البشرية: طالبات الصف الر 2
 .الحدود المعرفية: موضوعات الفصول )الثامن والتاسع والعاشر والحادي عشر( من كتاب علم الاحياء للصف الرابع العلمي. 3
 م.  2016 – 2015.الحدود الزمنية: الفصل الثاني من العام الدراسي 4

 تحديد المصطلحات:
 عرفه:  Effectاولا: الاثر 

( بأنـه: محصـلة تغيـر مرغـوب او غيـر مرغـوب فيـه يحـدث فـي المـتعلم نتيجـة لعمليـة الـتعلم. )شـحاتة 2003.)شحاتة والنجار، 1
 ( 22: 2003والنجار،

التعريف الاجرائي: مقدار التغير الذي يتركه تدريس ماده الاحياء باستراتيجية جيكسو فـي تحصـيل طالبـات الصـف الرابـع العلمـي 
 ن نحو مادة علم الاحياء. ودافعيته

 عرفها: Strategyثانيا: الاستراتيجية 
1(.Brown,1989( بانها:  طريقة لتنظيم المعلومات من اجل تخفيض تعقيدها )Brown,1989 79 ) 

 هــي مجموعــة مــن الخطــوات والاجــراءات والوســائل المختــارة ســلفا مــن الباحثــة والتــي يخطــط لاســتعمالها اثنــاءالتعريــف الاجرائــي: 
تنفيذ التدريس لطلاب المجموعة التجريبية لتحقيـق مجموعـة مـن الاهـداف المرجـوة مـن تـدريس موضـوعات مـن مـادة علـم الاحيـاء 

 م 2014لسنة  5للصف الرابع العلمي في العراق ط
 عرفه:  Jigsawثالثا: جيكسو 

1(.Steven & Others, 1988بأنـه: طريقـة تـدريس يعمـل الطلبـة فيهـا فـي مجموعـات تتكـ )( طـلاب حيـث 6 – 5ون مـن )
يعطى لكل طالب جزء من الدرس مما يجعل كل طالب خبيرا بالجزء الخاص بـه بعـد تلقـي المهـام، يعيـد الطلبـة تنظـيم انفسـهم 
فــي مجموعــات خبــراء لدراســة الموضــوع والاســتعداد لتدريســه للطلبــة الاعضــاء فــي مجموعــاتهم الاصــلية بعــد ذلــك ثــم يخضــع 

فرديــة فــي كــل الموضــوع، ويتوقــع ان يــتعلم جميــع الطلبــة فــي المجموعــة الموضــوع المحــدد للــدرس  الطــلاب جميعــا لاختبــارات
(Steven & Others, 1988, 32 )   

 التعريف الاجرائي 
( تسـمى 5استراتيجية تدريس يتم خلالها تقسيم طالبات الصف الرابع الى مجاميع غيـر متجانسـة عـدد افـراد كـل مجموعـة )

وعة الام تشكل مجموعات مختصة )مجموعـة الخبـراء( فـي جـزء محـدد مـن المـادة التعليميـة لكـل موضـوع مجموعة الام ومن مجم
 دراسي يتم تعلمه بشكل مركز داخل تلك المجموعات ثم يتم تعلمه داخل مجموعة الام. 

 ( عرفه: Achivementرابعا: التحصيل: )
1. (Morgan,1979بأنه: معرفة مقدار ما امتلكه الطالب من ماده )  دراسـية معينـة وفـق اهـداف معينـة وفـي فتـرة زمنيـة معينـة

(Morgan,1979:23 ) 
الناتج النهـائي لمـا تعلمتـه طالبـات الصـف الرابـع العلمـي فـي موضـوعات علـم الاحيـاء خـلال الفصـل الدراسـي التعريف الاجرائي: 

تـي يحصـلون عليهـا فـي الاختبـار التحصـيلي الثاني الذي يشمل المحتوى المعرفي لأربعة فصول من الكتـاب والمقـدرة بالـدرجات ال
 النهائي المعد لأغراض هذه الدراسة.
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 عرفها كل من: Motivationخامسا: الدافعية 
 ( 277: 2008(: قوة ذاتيه في الفرد تحرك سلوكه وتوجهه لتحقيق غايه معينة )السليتي، 2008)السليتي،   .1

علمي نحو مادة علم الاحياء والمقاسة بالدرجة التي يحصلن عليها مـن الاجابـة دافعية طالبات الصف الرابع ال التعريف الاجرائي:
 على مقياس الدافعية الذي اعدته الباحثة لأغراض هذا البحث.

وهو احد صفوف المرحلة الاعدادية التي هي المرحلـة التـي تمتـد : بأنه: For grade scienceسادسا: الصف الرابع العلمي 
وسطة الى بداية المرحلة الجامعية ومدة الدراسة فيها ثـلاث سـنوات ووظيفـة هـذه المرحلـة هـي اعـداد الطلبـة من نهاية المرحلة المت

 (. 80: 1995الى مرحلة دراسية اعلى هي المرحلة الجامعية )وزارة التربية، 
ياتنـا اليوميـة فهـو مـن أحـد العلـوم الحديثـة التـي نحتاجهـا فـي ح( بأنـه: 2005: عرفتـه )فرحـات، Biologyسابعا: علم الاحياء 

العلــوم المهمــة والضــرورية حيــث يعرفنــا مــا فــي اجســامنا مــن اعضــاء وخلايــا ووظــائف حيويــة وهــو كــذلك يعرفنــا بالكائنــات الحيــة 
 ( 5: 2005والنباتات وما يوجد حولنا في البيئة المحيطة )فرحات، 

 
 الفصل الثاني: خلفية نظرية ودراسات سابقة 

  )مفهوم التعلم التعاوني(اولا: التعلم التعاوني 
وان التعلم التعاوني هو أنموذج تدريسي يقوم التلاميذ فيه بأداء المهمات المتعلمة مع بعضهم البعض مع المشـاركة والفهـم 
والحــوار والمعلومــات المتعلقــة بالمهــارات، كمــا يســاعد بعضــهم الــبعض فــي عمليــة الــتعلم واثنــاء هــذا الاداء والتفاعــل الفعــال تنمــو 

هم الكفايات الشخصية والاجتماعية والايجابية، حيث يكون التعلم التعاوني عمل منظم ودقيـق فهـو لـيس عمـلا ارتجاليـا بـل انـه لدي
يحتاج الـى التخطـيط والتنفيـذ واتخـاذ القـرارات والاجـراءات والتقـويم لتحقيـق اهدافـه ويزيـد مـن فـرص التفاعـل بـين الطلبـة ويزيـد مـن 

 (.245 -244: 2010مختلفة مما يؤدي الى رفع مستوى ادائهم )الزغول والمحاميد،فرصهم في تعلم المهارات ال
  Jigsaw Strategy ثانيا: استراتيجية جيكسو

ان الترجمة الحرفية لهذه الاستراتيجية تعني طريقة مجموعات التركيب، ولقد طورت هذه الطريقة واختبرت على يـد البـورت 
التربويين وعلماء النفس العاملين في مـدارس اوسـتن بولايـة تكسـاس فـي الولايـات المتحـدة ( وزملاؤه من Eiliot Arnsonارنسون )

( وجماعتـه، بهـدف تطـوير العلاقـة بـين الطلبـة مـن Slavinالامريكية في حقبة السـبعينات مـن القـرن العشـرين ثـم تبناهـا سـلافين )
عد اتمام تجربـة هـذه الطريقـة، اشـارت النتـائج الـى ان الانجليـز اصول انجليزية واسبانية وزنوج للتقليل من حده التوترات العرقية وب

( في حـين كـان اداء الطلبـة مـن اصـل اسـباني وزنجـي افضـل فـي صـفوف ال Jigsawتعلموا بشكل جيد في صفوف ال )جيكسو
لصـف بدرجـة قويـة (، ولوحظ في نهاية الدراسة تكون الود والوئام بين افراد المجموعة، وغيرهم من الطلبة فـي اJigsaw)جيكسو 

( الــى اعطــاء نتــائج ايجابيــة فــي التحصــيل، Jigsawممــا كــان عليــه الحــال قبــل بــدء الدراســة، وباختصــار أدت طريقــة ال)جيكســو
، وتهــدف هــذه الطريقــة الــى  Jigsaw( لأنهــا تشــبه تركيبــة لعبــة ال Jigsawوالاتجاهــات، وقــد اطلــق علــى هــذه الطريقــة اســم )

 (.354، 2008والعمل الجماعي، حيث بدأ في هذه الاثناء تحطيم الحواجز الشخيصة )الحيلة، تشجيع الاطفال على التعاون، 
( عمــل الطلبــة فــي مجموعــات صــغيرة، ومختلفــة تشــارك فــي تقــديم اجــزاء مــن حلــول Jigsawوتســتدعي طريقــه جيكســو )

عضو من الجماعة لبعض قطع اللعبة مشكلة عامة تتمثل في الاداء الناجح لمهمه، او امتحان يقدم المعلم، حيث يعطي اي كل 
)اي جـزء مـن المعلومـات المتعلقــة بالامتحـان(، ولا يعطـى اي عضــو مـن المجموعـة ايــة معلومـات تجعلـه يســهم فـي حـل المشــكلة 
لوحدة، وذلك من اجل الوصول لحل المشكلة مـن خـلال المشـاركة وتبـادل وجهـات النظـر، وفـي نهايـة الامـر يخضـع الجميـع الـى 

(. وهـــذه الاســتراتيجية تركـــز علـــى نشــاط الطالـــب فـــي 93، 2013ديـــة تعطــي جميـــع عناصـــر الموضــوع. )الخفـــاف، اختبــارات فر 
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( طـلاب، 6-5اطارين: مجموعة الام ومجموعة التخصص )الخبراء(، فيها ينقسم الصف الـى مجموعـات فـي كـل مجموعـة مـن )
وزيع نفس المهام على جميـع الفـرق الام، المهـام الخمـس ويأخذ كل طالب من المجموعة جزء من مادة عامة، تبدا هذه الطريقة بت

او الست، وبعدها يتجمع الطلاب في فرق التخصص يبحث المهمة التي اوكل بها كل واحـد مـنهم، ثـم يعـود كـل طالـب مـن فرقـة 
رقتــه التخصــص الــى فرقــة الام التــي جــاء منهــا، وفــي فرقــة الام يحــاول كــل طالــب تخصــص فــي مهمــة معينــة ان ينقــل لأفــراد ف

طــلاب  –المعلومــات التــي توصــلت اليهــا فرقــة التخصــص التــي ناقشــت المهمــة نفســها، وهــذه المرحلــة تســمى مرحلــة تعلــيم طالــب 
بحيث يمثل الطالب الواحد دور المعلم، ويعلـم فرقتـه عـن الموضـوع الـذى تخصـص بـه، وهـذا يعنـى ان المهمـة التـي اوكـل بهـا لـم 

، وانمـا يتعلمهـا كـي يعلمهـا لغيـره، وهـذا يتطلـب بـذل جهـد اكبـر مـن اجـل اتقـان المهمـة، تكن مقصورة على تعلمه لهـا فقـط ولنفسـه
والمهم ان يصـل كـل طالـب فـي فرقـة الام الـى تعلـم جميـع جوانـب المـادة التـي حـددتها المهـام التعليميـة، وفـي داخـل الفرقـة يجـري 

ن هنـا جـاء اسـم الطريقـة، لان المهمـة العامـة تـوزع الـى نقاش واسئلة للتأكد من ان كل فرد فيها اصبح ملما في جميـع المـادة، ومـ
اقسـام، وكـل طالـب تخصـص فـي قسـم، وعنـد العـودة للعمـل فـي فرقـة الام يحـاول اعضـاء الفرقـة تركيـب هـذه الاقسـام بشـكل ينـتج 

ثـم ينتهـى العمـل فـي اعطـاء الصـورة للمـادة فـي نهايـة عمـل فرقـة الام،  puzzleعنه الشكل العام للمادة فهـو يشـبه لعبـة التركيـب 
اولا بعرض نتائج العمل من قبل الفـرق المختلفـة ومناقشـته واجمالـه، بحيـث تعـرض كـل فرقـة مهمـة واحـدة، يشـارك اعضـاء الفـرق 
الاخــرى باســتكمالها عــن طريــق اضــافة ملاحظــات وتعليقــات، ومــن اجــل الوصــول الــى الصــورة الكاملــة للمــادة، ثــم يعطــى المعلــم 

 المهمة المحددة، والعلامة التي يأخذها الطالب هي علامته الشخصية وليست علامة المجموعة.اختبارا لجميع الطلبة في 
 Jigsawفوائد استخدام استراتيجية جيكسو

 .تساعد على اجراء تغييرات ايجابية في اداء المتعلمين واخلاقياتهم. 1
 .تعمل على بناء جو مفعم بالتفاهم والمحبة بين المتعلمين. 2
 علمين في خلق جو صفي ملائم. .تساعد المت3
 .تعمل على الاسهام في تطوير مهارات المتعلمين الشخصية. 4
 ( 568: 2007.تساعد المتعلمين على الاعتماد على قدراتهم ومهاراتهم الذاتية في ادارة الصف.   )زيتون، 5
 .تساعد على رفع مستوى الدافعية لدى المتعلمين.6
 بية نحو المدرسة والمعلم والمادة الدراسية وبقية المتعلمين في وقت واحد..تساعد على بناء اتجاهات ايجا8
 .تعمل على بناء علاقات طيبة وفاعلة بين مختلف مجموعات المتعلمين وبالتالي زيادة تحصيلهم الدراسي.9

 (236: 2008.تنمي روح العمل والتعاون الجماعي بين المتعلمين. )سعادة، 10
 لدراسي: مفهوم التحصيل اثالثا: 

التحصــيل الدراســي مــن أكثــر المفــاهيم التربويــة تعقيــدا ، ذلــك لاشــتراك العديــد مــن العوامــل والعمليــات المختلفــة فــي انجــازه  
مــن، مدرســية، وشخصــية، واجتماعيــة، واقتصــادية، كمــا انــه مــن أكثــر المجــالات التــي تتــيح الفرصــة لكشــف قــدرات الطلبــة وتنميــة 

(. ولــذلك تهــتم المؤسســات التربويــة بالتحصــيل الدراســي؛ لأنــه يعــد مؤشــرا علــى مــدى 38: 2006مــواهبهم وطموحــاتهم )حمــدان،
تقــدمها نحــو تحقيــق الأهــداف التربويــة، ويعكــس نتاجــات الــتعلم التــي تســعى المؤسســات التربويــة إليهــا لتحقيــق مســتوى أعلــى مــن 

 (.23: 2002التحصيل؛ لان مستواه يدل على مستوى كفايتها )الظاهر، 
 Motivation: الدافعية رابعا

ينظــر الــى الدافعيــة عــادة علــى انهــا المحركــات التــي تقــف وراء ســلوك الانســان والحيــوان علــى حــد ســواء، فهنــاك ســبب او  
عــدة اســباب وراء كــل ســلوك، وهــذه الاســباب تــرتبط بحالــة الكــائن الحــي الداخليــة عنــد حــدوث الســلوك مــن جهــة، وبمثيــرات البيئــة 
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وهذا يعني اننا لا نستطيع ان نتنبأ بما يمكن ان يقوم به الفرد في كل موقف من المواقف اذا عرفنا فقط  الخارجية من جهة اخرى
منبهـــات البيئـــة وحـــدها واثرهـــا فـــي الجهـــاز العصـــبي، اذ لا بـــد ان نعـــرف شـــيئا عـــن حالتـــه الداخليـــة كـــأن نعـــرف حاجاتـــه وميولـــة 

 (.900: 2004ن رغبات وما يسعى الى تحقيقه من اهداف )ابراهيم، واتجاهاته وعلاقتها بالمواقف، بالإضافة الى ما لديه م
  الدراسات السابقة:

 2001دراسة شماسنة،.1
استخدام استراتيجية الاحجية )جيكسو( فـي تـدريس وحـدة الهندسـة للصـف السـادس وهـدفت هـذه الدراسـة الـى التعـرف علـى 

 اثر استخدام استراتيجية الاحجية جيكسو في التدريس على:
 يول واتجاهات الطلبة نحو مادة الرياضيات. .م1
 .تعلم المفاهيم والمهارات الاساسية في مادة الرياضيات. 2
 .انماط التفاعل والتواصل الاجتماعي بين الطلبة في غرفة الصف، ومدى مشاركتهم في العملية التعليمية. 3
رفـة الصـف مـن جــراء اسـتخدام اسـتراتيجية الاحجيـة فــي .مـدى التغيـر الـذي يطـرا علــى نظـرة المعلـم لـدوره ودور الطلبــة داخـل غ4

 التدريس. 
 .الصعوبات التي تواجه المعلم الذي يعلم بالأسلوب التقليدي عند الانتقال للتعلم باستخدام استراتيجية الاحجية. 5

ة ومقارنـة ذلـك اختيرت وحدة الهندسة من منهاج الرياضيات للصف السادس الاساسـي، ليـتم تعليمهـا وفـق هـذه الاسـتراتيجي
( 120بالأســلوب التقليــدي فــي تعلــيم الوحــدة ذاتهــا واســتخدم الباحــث المــنهج التجريبــي واجريــت الدراســة علــى عينــه تكونــت مــن )

طالــب مــن طــلاب الســادس الاساســي فــي مدرســة ذكــور الامعــري الاساســية التابعــة لوكالــة الغــوث وتــم تقســيم عينــة الدراســة الــى 
تســـتخدم اســـلوب الاحجيـــة جيكســـو والاخـــرى ضـــابطة تســـتخدم الطريقـــة التقليديـــة واســـتخدام الباحـــث مجمـــوعتين احـــداهما تجريبيـــة 

اختبار تحصيلي واستبانة لقياس ميول الطلبـة والمقـابلات مـع المعلـم والطـلاب كـأدوات للدراسـة وبينـت نتـائج الدراسـة وجـود فـروق 
 لمجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية. دالة احصائية في التحصيل لوحدة الهندسة لمادة الرياضيات بين ا

 ت( –: د 2001)شماسنه،  
  2010.دراسة عزيز، 2

د اعــداد المعلمــين فــي مــادة رفــي تحصــيل طــلاب الصــف الأول معــا Jigsawsأثــر اســتخدام الــتعلم التعــاوني اســتراتيجية 
( فـي تحصـيل طالبـات الصـف Jigsawعاوني استراتيجية )جيكسـو الرياضيات. وهدفت الدراسة الى تعرف اثر استخدام التعلم الت

الاول معاهد اعداد المعلمين في مادة الرياضيات.ومن اجل تحقيق هدف البحث، وضع الباحث الفرضية الاتية: )لا توجـد فـروق 
هــذه الدراســة علــى ذات دلالــة احصــائية بــين متوســط تحصــيل الطــلاب الــذين يدرســون الرياضــيات بالطريقــة الاعتياديــة(. اجريــت 

( طالــب يمثلــون طــلاب شــعبتين مــن شــعب الصــف 49عينــة مــن طــلاب الصــف الاول معاهــد اعــداد المعلمــين بلــغ عــدد افرادهــا )
اســتخدم الباحــث التصــميم التجريبــي لمجمــوعتين متكــافئتين حيــث اختــار العينــة بالطريقــة  2010 – 2009الاول للعــام الدراســي 

والثانيـة  Jigsawالاولـى تجريبيـة التـي تـدرس الرياضـيات باسـتخدام الـتعلم التعـاوني اسـتراتيجية  العشوائية وقسمها الى مجمـوعتين
الضــابطة التــي تــدرس بالطريقــة الاعتياديــة. ثــم اجــري التكــافؤ بينهمــا فــي متغيــرات العمــر الزمنــي للطالــب، معــدل درجاتــه لجميــع 

وى التعليمـــي لوالديـــه. وبعـــد ذلـــك اعـــد الخطـــط التدريســـية الـــدروس ودرجتـــه فـــي الرياضـــيات فـــي الصـــف الثالـــث المتوســـط، المســـت
لموضوعات الفصلين الاول والثاني من كتاب الرياضيات للصـف الاول معاهـد اعـداد المعلمـين وكـذلك اعـد اختبـارا تحصـيليا فـي 

عـد الانتهـاء مـن الفصلين الاول والثاني مـن كتـاب الرياضـيات نفسـه وحسـب معامـل ثباتـه. درس المجمـوعتين لمـدة سـتة اسـابيع وب
التدريس اجري الاختبار التحصيلي لطـلاب عينـه بحثـه. وكانـت النتـائج تشـير الـى وجـود فـروق ذات دلالـه احصـائية بـين متوسـط 
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ومتوســط تحصــيل الطــلاب  Jigsawتحصــيل الطــلاب الــذين يدرســون الرياضــيات باســتخدام الــتعلم التعــاوني اســتراتيجية جيكســو 
ريقــة الاعتياديــة لصــالح المجموعــة التجريبيــة. واقتــرح اجــراء دراســات مماثلــة لدراســته فــي صــفوف الــذين يدرســون الرياضــيات بالط
 (.40 -32: 2010ومراحل دراسية اخرى. )عزيز،

للــتعلم التعــاوني واســتراتيجيات تفريــد التعلمــي المعاصــرة لــدى  Jigsawsاثــر اســتخدام طريقــة جيكســو : 2011دراســة ديــب، . 3
 ربوي لدى كلية التربية بجامعة. طلبة دبلوم التأهيل الت

هـدفت الدراســة الـى اكســاب طلبـة دبلــوم التأهيــل التربـوي فــي كليـة التربيــة بجامعــه دمشـق مفهــوم واسـتراتيجيات تفريــد الــتعلم 
( للــتعلم التعــاوني ولتحقيــق اهــداف البحــث صــممت الباحثــة وحــدة تعليميــة وفــق مــدخل الــنظم، Jigsawباســتخدام طريقــة جيكســو )

هذه الوحدة من اربعة اجزاء هي: مفهوم تفريد التعلم، نظام التعلم الموصوف للفرد، نظام التعليم الشخصي ونظام التوجيـه وتألفت 
( طالبـا وطالبـة مـن مختلـف اختصاصـات طلبـة دبلـوم التأهيــل 54السـمعي. طبقـت الوحـدة التعليميـة المقترحـة علـى عينـه قوامهـا )

، وثم اختبار مدى اكتساب الطلبة لكل جزء مـن الاجـزاء الاربعـة للوحـدة مـن خـلال اختبـار التربوي في كلية التربية بجامعه دمشق
( بين 0,05قبلي / بعدي تم التحقق من صدقة وثباته. توصلت الدراسة الى وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

البعـــدي، وذلـــك فــي جميـــع اجــزاء الوحـــدة التعليميـــة متوســط درجـــات الطلبــة فـــي الاختبــار القبلـــي ومتوســـط درجــاتهم فـــي الاختبــار 
المقترحة )مفهـوم تفريـد التعلـيم، نظـام التعلـيم الموصـوف للفـرد، نظـام التعلـيم الشخصـي ونظـام التوجيـه السـمعي(، وهـذا الفـرق هـو 

حدثتـه طريقـه جيكسـو لصالح متوسط درجاتهم في الاختبار البعدي اي انه فرق ناتج عن حجم الاثر الكبير والفعلي والهـام الـذي ا
ــتعلم التعــاوني علــى تحصــيل الطلبــة اذ تراوحــت قــيم حجــم الاثــر )آيتــا مربــع( مــن ) ( وذلــك فــي جميــع الاجــزاء 0,97 – 0,95لل

( للـتعلم التعـاوني فـي Jigsawالمؤلفة للوحدة التعليمية، وفي ضوء نتائج البحث اوصت الباحثة بضرورة اتبـاع خطـوات جيكسـو )
 ( 69 – 66: 2011لها من ايجابيات في عملية التحصيل والتواصل الايجابي بين الطلبة )ديب، تدريس المقررات لما 

 مؤشرات ودلالات عن الدراسات السابقة 
 فيما يأتي بيان ببعض المؤشرات والدلالات عن الدراسات السابقة من حيث اوجه الشبه والاختلاف: 

 اهداف الدراسات  (1
داف واســتخدام المتغيــرات لمعرفــة مــدى تأثيرهــا فــي المتغيــرات التابعــة لكــل دراســة مثــل دراســة .اتفقــت الدراســات فــي تحقيــق الاهــ أ

الدراسة الحالية مع جميع الدراسات المذكورة من حيث استخدامه  2011ودراسة ديب،  2010ودراسة عزيز،  2001شماسنة،
 استراتيجية جيكسو. 

الدراسات فيما بينها في عدد المتغيرات التابعـة فبعضـها اكتفـت بمتغيـر واحـد مثـل  .المتغير التابع بالنسبة لهذا المتغير فقد تباينت ب
 وقد اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسة التي تناولت متغيرين.  2011ودراسة ديب،  2010ودراسة عزيز، 2001دراسة شماسنة،

 2011ودراسة ديب،  2001ودراسة شماسنة، 2010اسلوب اختيار العينة اختيرت العينة عشوائيا في كل من دراسة عزيز، ( 2
 والدراسة الحالية تتفق مع الدراسات التي تناولت عينة البحث فيها بطريقة عشوائية. 

( طالبـا وطالبـة 158 – 42( حجم العينة: تباين حجم العينة في الدراسـات السـابقة فقـد تراوحـت احجـام عينـات الدراسـة مـابين )3
( طالبا 54و) 2010( طالب كما في دراسة عزيز 49و )2001لب كما في دراسة شماسنة، ( طا120فقد كان حجم العينة )

 (.70. اما الدراسة الحالية بلغ عدد افراد عينتها )2011وطالبة كما في دراسة ديب 
، ( المرحلــة الدراســية: تمــت الدراســات علــى مراحــل دراســية مختلفــة فبعضــها اجريــت علــى طلبــة الجامعــة كمــا فــي دراســة ديــب4

وبعضـها اجريـت علـى المرحلـة الابتدائيـة  2010وبعضها اجريت علـى معاهـد اعـداد المعلمـين كمـا فـي دراسـة عزيـز،  2011
 وقد اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة العبيدي التي اجريت على المرحلة الاعدادية.  2001مثل دراسة شماسنة، 
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حيــث اســتخدمت  2011دامها للمــنهج التجريبــي ماعــدا دراســة ديــب، ( مــنهج البحــث: اتفقــت جميــع الدراســات الســابقة فــي اســتخ5
 المنهج الوصفي التحليلي، واتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في استخدامها للمنهج التجريبي. 

ودراسـة  2001( مكان اجراء التجربة: تباينت اماكن اجراء الدراسات فمنها ما تم اجراءه في دول عربية مثـل ودراسـة شماسـنة، 6
 اما البحث الحالي فيتفق مع الدراسات التي اجريت في العراق.  2010وعزيز،  2011ديب، 

( ادوات البحث: تباينت الدراسات من حيث الادوات المستخدمة وعددها فمنها مـاتم اسـتخدام اداة واحـدة فـي البحـث مثـل دراسـة 7
امـا الدراسـة  2001اكثـر مـن اداة واحـدة مثـل دراسـة شماسـنة لكن هناك دراسات تناولت  2011ودراسة ديب،  2010عزيز، 

 الحالية فتتفق مع الدراسات التي اخذت اكثر من اداة واحدة في الدراسة.
 ( اظهرت نتائج الدراسات السابقة جميعا اثر فاعلية استراتيجية جيكسو في تحقيق الاهداف الموضوعة للدراسة8
 
 الفصل الثالث  

 experimental designيبي: أولًا: التصميم التجر 
اعتمــدت الباحثــة المــنهج التجريبـــي منهجــاً للبحــث، فهـــو أحــد منــاهج البحـــث الــذي يســتعمل التجربـــة فــي اختبــار الفـــرض  

والكشف عن العلاقة بين المتغيرين)التابع والمستقل( وذلك بدراسة المواقف المتقابلة، المعالجة التجريبيـة والاعتياديـة التـي يـتم بهـا 
ل المتغيرات ماعدا المتغير الذي تعني الباحثة بدراسة تأثيره في المتغير التابع، لذلك لابد مـن اختيـار تصـميم تجريبـي أو ضبط ك

مخطــط يوضــح العمــل وكيفيــة تنفيــذ التجربــة فالتجربــة تعنــي تخطــيط الظــروف والعوامــل المحيطــة بالظــاهرة التــي تدرســها بطريقــة 
(، ولمـا كـان هـدف البحـث التعـرف علـى أثـر التـدريس باسـتراتيجية )جيكسـو( 82: 2011معينة ثم ملاحظة ما يحدث. )الـداهري،

كمتغيــر مســتقل فــي تحصــيل الطالبــات كمتغيــر تــابع وفــي الدافعيــة كمتغيــر تــابع أخــر، اعتمــدت الباحثــة التصــميم التجريبــي ذي 
ضــــابطة تــُــدَّرس علــــى وفــــق الطريقــــة الضــــبط الجزئــــي بمجمــــوعتين متكــــافئتين )تجريبيــــة تــُــدّرس علــــى وفــــق اســــتراتيجية جيكســــو و 

 ( يوضح ذلك:1الاعتيادية( ذو الاختبار البعدي لكل من الاختبار التحصيلي ومقياس الدافعية، ومخطط)
 ( التصميم التجريبي للبحث1مخطط )

 الاداة المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة
 . العمر الزمني محسوب بالأشهر1 التجريبية

 اء.الذك2
 . مقياس الدافعية3

 . التحصيل السابق في مادة الاحياء4
 . اختبار المعلومات السابقة5

 Jigsawاستراتيجية جيكسو

 التحصيل .1
 الدافعية .2

 اختبار التحصيل .1
 الطريقة الاعتيادية الضابطة مقياس الدافعية .2

 لتحقق من فرضياته وكما يلي: اتبعت الباحثة عددآ من الاجراءات التي يتطلبها البحث للوصول الى اهدافه وا
يقصد بمجتمع البحث "جميـع الأفـراد أو الأشـخاص الـذين يشـكلون موضـوع  : Research Populationمجتمع البحث:  .1

مشـــكلة البحـــث ويشـــمل العناصـــر ذات العلاقـــة بمشـــكلة البحـــث التـــي تســـعى الباحثـــة إلـــى أن تعمـــم عليهـــا النتـــائج" )عبـــاس 
البحـث الحـالي مـن طالبـات الصـف الرابـع العلمـي جمـيعهن فـي المـدارس )الاعداديـة  (.يتكون مجتمـع217:2009واخرون، 

( مدرســة بحســب 26( موزعــة علــى )2016-2015والثانويــة( النهاريــة الحكوميــة فــي مركــز محافظــة بابــل للعــام الدراســي )
 الإحصائية التي حصلت عليها الباحثة من شعبة الإحصاء التابعة لمديرية تربية بابل. 
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: يعـد اختيـار الباحثـة للعينـة مـن الخطـوات والمراحـل المهمـة للبحـث وقامـت الباحثـة Research Sampleالبحـث:  عينـة .2
بتحديد المجتمع بحسب الموضوع أو الظاهرة أو المشكلة، ولما كانت المجتمعات الدراسية كبيرة الحجم في الغالب لذا لجأت 

 لًا صادقاً، وتم تحديد عينة البحث وفقاً الخطوات الآتيةالباحثة لاختيار عينة من ذلك المجتمع لتمثله تمثي
 : بعد التعرف على المدارس التابعة لمركز محافظة بابل اختارت الباحثة عشوائياً )اعدادية الزرقاء للبنات(. عينة المدارس-أ
يرية العامة لتربية بابل ملحق : بعد تحديد المدرسة زارتها الباحثة حسب كتاب تسهيل المهمة الصادر عن المدعينة الطالبات-ب

( فوجـدت شـعبتين فـي الصـف الرابــع العلمـي )أ، ب( واختـارت منهـا عشـوائياً * شــعبة )أ( لتمثـل المجموعـة التجريبيـة والتــي 2)
( طالبـة وبـذلك يكـون 37( طالبـة، وشـعبة )ب( لتمثـل المجموعـة الضـابطة والتـي بلغـت عـدد طالباتهـا)35بلغت عدد طالباتهـا)

( طالبـــة علـــى نحـــو اولـــي وبعـــد ان تـــم اســـتبعاد الطالبـــات الراســـبات مـــن المجموعـــة الضـــابطة 72ي لعينـــة البحـــث)العـــدد الكلـــ
( طالبـات مــع ضـمان بقــائهن فـي صـفهن حفاظــا علـى نظــام المدرسـة واســتمرار تدريسـهن، ويعــود 2احصـائيا، اذ بلـغ عــددهن )

فـي غضـون مـدة التجربـة التـي قـد يكـون لهـا اثـر فـي  سبب استبعادهن لامتلاكهن خبرات سـابقة فـي الموضـوعات التـي تـدريس
( طالبة في 35( طالبة في المجموعة التجريبية و)35( بواقع )70المتغيرات التابعة وبذلك اصبح العدد النهائي لعينة البحث )

 (:1المجموعة الضابطة وكما هو موضح في الجدول)
 ( توزيع طالبات عينة البحث قبل الاستبعاد وبعده1جدول )

 العدد الكلي العدد النهائي المستبعدات عدد الطالبات الشعبة ت
 35 لا يوجد 35 أ 1

70 
 35 2 37 ب 2

  Equivalent Of The Groups Research ثالثا: تكافؤ مجموعتي البحث
ل ان قبل ان تبدأ الباحثة بتطبيق التجربة حرصت على تكافؤ مجموعتي البحـث احصـائيا فـي بعـض المتغيـرات التـي يحتمـ

 تؤثر في سلامه التجربة ودقة نتائجها وهذه المتغيرات هي: 
 العمر الزمني محسوبا بالاشهر. . أ
 اختبار الذكاء.  . ب
 التحصيل السابق )درجات الكورس الاول( في مادة علم الاحياء.  . ت
 اختبار المعلومات السابقة.  . ث
 اختبار مقياس الدافعية القبلي.  . ج

 : Research Requirements مستلزمات البحث -خامسا 
 لغرض تطبيق البحث هيَّأت الباحثة بعض المستلزمات منها: 

 :Determine the scientific material تحديد المادة العلمية- أ
تم تحديـد المـادة العلميـة التـي سـوف تـُدرس والتـي تمثلـت بالفصـول الاربعـة الاخيـرة مـن كتـاب علـم الاحيـاء للصـف الرابـع  

 م(: 2014، 5العلمي )ط
 : Formulation of behavioral objectives صياغة الأهداف السلوكية-ب

تشــير الأغــراض الســلوكية إلــى " نشــاط يزاولــه كــل مــن المــدرس والدارســين وهـــو ســلوك قابــل لأن يكــون موضــع ملاحظـــة  
ـــويم ")عمـــر واخـــرون،  ـــاس وتق ــــة يعـــد خطـــوة ضـــرورية فـــي اختيـــار ا405: 2010وقي لنشـــاطات ( وأن صـــوغ الأغـــراض السلوكيــ

التعليمية وتحديد أساليب التـدريس والتقـويم فـي إنجـاح العملــية التعليــمية، وفـي ضـوء الأهـداف العامـة لتـدريس العلـوم فـــي المرحلـة 
المتوسطــــة التـــي أعـــدتها لجنـــة فـــي وزارة التربيـــة، وبعـــد تحليـــل محتـــوى المـــادة الدراســـية صـــاغت الباحثـــة مجموعـــة مـــن الأهـــداف 
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نيف بلوم في المجال المعرفي قاصـرة علـى المسـتويات الثلاثـة الأولى)المعرفـة، الاسـتيعاب، التطبيـق، التحليـل، السلوكية وفقاً لتص
التركيــب، التقــويم( لأنــه يعــد مــن أكثــر التصــنيفات شــيوعاً وتفضــيلًا واســتعمالًا لتناســبهِ للمرحلــة الدراســية والعمريــة للطالبــات، وذلــك 

مجمــوعتي البحــث، أذ عرضــت علــى مجموعــة مــن الخبــراء والمحكمــين مــن ذوي الخبــرة بهــدف اعتمادهــا فــي الخطــط التدريســية ل
والتخصــص فــي مجــال القيــاس والتقــويم وطرائــق التــدريس، والمتخصصــين فــي مــادة الاحيــاء وطرائــق تدريســها، وذلــك لبيــان آرائهــم 

وى الــذي تقيسـه كـل فقــرة، ، وبلـغ عــدد بشـأن دقـة صــوغ الأهـداف السـلوكية ومــدى شـمولها لمحتــوى المـادة التعليميـة وتحديــد المسـت
( هدفاً سلوكياً وتم تعديل بعض الأهداف في ضـوء آراء الخبـراء والمحكمـين وقـد عُـدت 163الاهداف السلوكية بصورتها الاولية )

(.وتـم 1995:24%( فـأكثر مـن أراء المحكمـين والمختصـين )دروزة، 80بعض الأهـداف صـالحة إذا حصـلت علـى نسـبة اتفـاق )
( 68( بدرجــة حريــة )3,84يمــة )مربــع كــآي( لكــل هــدف مــن الأهــداف الســلوكية ومقارنتهــا مــع القيمــة الجدوليــة البالغــة )حســاب ق

 (. 0,05وعند مستوى دلالة )
 ت.اعداد الخطط التدريسية: 

طة وفي ضوء محتوى الفصول المقرر إجراء التجربة عليها تـم إعـداد خطـط تدريسـية لمجمـوعتي البحـث التجريبيـة والضـاب 
( خطة لكل مجموعـة وبواقـع ثـلاث حصـص أسـبوعياً، نُفـذت بطريقـة تـتلاءم مـع المتغيـر المسـتقل والمتغيـرات التابعـة 24تضمنت)

على التوالي )استراتيجية جيكسو في التحصيل والدافعية( بالنسبة إلى المجموعـة التجريبيـة وباسـتعمال الطريقـة الاعتياديـة بالنسـبة 
بــل بــدء التجربــة عرضــت نمــاذج مــن تلــك الخطــط علــى عــدد مــن المحكمــين والمختصــين فــي مجــال إلــى المجموعــة الضــابطة، وق

التربية وعلم النفس وطرائق التدريس ومدرسات المادة، للتأكـد مـن صـلاحيتها ومـدى تمثيلهـا للمحتـوى التعليمـي وملائمتهـا للمرحلـة 
(، وتــم إجــراء بعــض التعــديلات 3,84لقيمــة الجدوليــة )( وهــي اكبــر مــن ا5,83الدراســية، وقــد بلغــت قيمــة مربــع كــاي المحســوبة )

 عليها في ضوء آراء المحكمين والمختصين لتصبح الخطط التدريسية بصورتها النهائية 
 سادسا: اعداد مستلزمات البحث:

 : اولا: بناء الاختبار التحصيلي
ما يمتلكه من معرفة فـي موضـوع معـين  يعرف الاختبار التحصيلي بأنه أداة تهدف إلى قياس مستوى الفرد الحالي وتحديد

(VandeBos, 2007:168 إذ يـتم عـن طريقـه التعـرف علـى مسـتوى التحصـيل الدراسـي الـذي وصـلت إليـه الطالبـات وبالتـالي )
: 2002مراقبة العملية التعليمية عن طريق معرفة التقدم والتأخر في تحصيلهنّ وتشخيص صعوبات التعلم لـديهنّ. )مـراد وأمـين، 

بعد التشاور مع الساده المشرفين على البحث والاطلاع على بعض الدراسات السابقة التـي تناولـت التحصـيل كمتغيـر تـابع (. 44
( فقـرة موضـوعية مـن نـوع الاختيـار مـن متعـدد ذي أربعـة بـدائل لكـل 50في المرحلة الاعدادية حددت الباحثة فقرات الاختبار بــ )

 فقرة اختبارية 
 ية: ثانيا: مقياس الدافع 

بعـد تحديــد مفهـوم المقيــاس والهـدف منــه حـددت الباحثــة )اربعـة( مجــالات للدافعيـة وعرفتهــا ووضـعت الاهميــة النسـبية لكــل 
مجــال مــن المجــالات، وللتأكــد مــن دقــة اختيــار هــذه المجــالات فقــد قامــت الباحثــة بعرضــها علــى مجموعــة مــن الخبــراء فــي العلــوم 

ة( خبــراء وذلــك للتحقــق مــن صــلاحية المجــالات لقيــاس الدافعيــة، وفــي ضــوء اراء الخبــراء التربويــة والنفســية والبــالغ عــددهم )عشــر 
( خبـراء فـأكثر معيـارا لصـلاحية 8وملاحظاتهم فقد حظيت المجالات على موافقة الخبراء جميعا اذ اعتمدت الباحثة على موافقه )

النسـبية لكـل مكــون مـن مكونــات المقيـاس يســاعد  %(، وان تحديـد الاهميــة80المجـال لقيـاس مــا وضـع لآجلــة وهـي تـوازي نســبة )
(.وقد اشتمل مقياس الدافعية 65: 1981الباحثة في تحديد عدد الفقرات لكل مكون بحسب وزنه في المقياس )الزوبعي واخرون، 

 على اربعة مجالات وهي: 
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 الرغبة في درس الاحياء.  .1
 قبول التحديات.  .2
 حب الاستطلاع.  .3
 لاحياء. السعي نحو تحصيل عالي في ا .4

بعد تحديد مجالات مقياس الدافعية تمت صياغة فقرات المقياس ولكل من مجالاته الاربعة، اذ تم الحصول على مجموعة 
( فقـرات الكاشـفة، ثـم وزعـت تلـك الفقـرات علـى مجـالات مقيـاس الدافعيـة التـي سـبق 4( فقـرة بضـمنها)48من الفقرات بلغ عددها )

( فقـرة، والمجــال الثالــث: 14(، والمجــال الثـاني: قبــول التحــديات )14غبــة فــي درس الاحيـاء )تحديـدها، فتضــمن المجـال الاول:الر 
(، فقــد حرصــت الباحثــة علــى ان تكــون هــذه 9( والمجــال الرابــع: الســعي نحــو تحصــيل عــالي فــي الاحيــاء )10حــب الاســتطلاع )

ومفهومـة، وامـام كـل فقـرة وضـعت الباحثـة ثـلاث  الفقرات مناسبة لطبيعة العينة وقد اعيدت صياغتها اكثر من مرة لتكون واضـحة
بدائل للإجابة: )تنطبق علي تماما واعطي ثلاث درجات، تنطبق علي الى حد ما واعطي درجتان، لا تنطبق علي واعطي درجة 

 واحدة(
 سابعا: التطبيق النهائي لأداتي البحث: 

( طالبـــــة والتـــــي اســـــتمرت مـــــن 70عـــــددهن )بعـــــد الانتهـــــاء مـــــن مـــــدة التجربـــــة علـــــى طالبـــــات مجمـــــوعتي البحـــــث والبـــــالغ 
 ( 25/4/2016( ولغاية )23/2/2016)

 تاسعا: الوسائل الاحصائية 
 ((Microsoft Excel – 2010تم تحليل البيانات ومعالجتها احصائيا لاستخراج النتائج باستخدام برنامج 

   الفصل الرابع: عرض النتائج وتفسيرها
  Presentation of the resultsأولًا: عرض النتائج: 

 .نتائج اختبار التحصيل:1
لغرض التحقق من صـحة الفرضـية الصـفرية الأولـى والتـي تـنص علـى مـا يـأتي: " لا يوجـد فـرق ذو دلالـة إحصـائية عنـد  

( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللواتي درسنَّ مادة الأحياء وفق اسـتراتيجية جيكسـو وبـين 0,05مستوى دلالة )
 وسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسنَّ المادة نفسها وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل ".مت
( لعينتـــين مســـتقلتين للتأكـــد مـــن دلالـــة الفـــرق بـــين متوســـطي درجـــات المجمـــوعتين t-test. اســـتخدمت الباحثـــة الاختبـــار التـــائي ) أ

 ( يوضح ذلك:19الجدول )التجريبية والضابطة في اختبار التحصيل و 
 ( نتائج الاختبار التائي لدرجات طالبات مجموعتي البحث في اختبار التحصيل19جدول )

يتضــح مــن الجــدول أعــلاه أن متوســط تحصــيل طالبــات المجموعــة التجريبيــة اللــواتي درســن وفــق اســتراتيجية جيكســو بلــغ  
(، في حـين بلـغ متوسـط تحصـيل طالبـات المجموعـة الضـابطة اللـواتي درسـن بالطريقـة 4,39( بانحراف معياري مقداره )39,43)

(، وعنـد مقارنتهـا بالقيمـة التائيـة 5,165(، وبلغـت القيمـة التائيـة المحسـوبة )6,36( بانحراف معياري مقـداره )32,69الاعتيادية )
(، تبـين أنهـا أكبـر مـن الجدوليـة، وهـذا يـدل علـى وجـود 2,000( والبالغـة )68( ودرجـة حريـة )0,05الجدولية عند مسـتوى دلالـة)

 عدد الطالبات المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
 الدلاله

 الجدولية المحسوبه
 4,39 39,43 35 التجريبية

 داله 2,000 5,165 68
 6,36 32,69 35 الضابطة
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ات مجمــوعتي البحــث التجريبيــة والضــابطة فــي اختبــار التحصــيل ولصــالح فــرق ذي دلالــة إحصــائية بــين متوســطي درجــات طالبــ
 المجموعة التجريبية.

.لبيـان مقـدار حجــم الأثـر للمجمـوعتين التجريبيــة والضـابطة فـي متغيــر التحصـيل اسـتخدمت الباحثــة معادلـة مربـع )إيتــا(  ب
 ( يُوضح ذلك:20، والجدول)( للمتغير المستقل في المتغير التابع )التحصيل(Dفي استخراج حجم الأثر )

 ( حجم الأثر للمتغير المستقل في متغير التحصيل20جدول )
 مقدار حجم الاثر (Dقيمة حجم الاثر ) المتغير التابع المتغير المستقل
 كبير 0,77 اختبار التحصيل استراتيجية جيكسو

ة مناسـبة لتفسـير حجـم الأثـر وبمقـدار ( وهـي قيمـ0,77( مقـدار حجـم الأثـر بلغـت )Dيتضح مـن الجـدول أعـلاه أن قيمـة )
كبير لمتغير التدريس استراتيجية جيكسو في اختبار التحصيل لمادة الأحياء ولصالح المجموعة التجريبيـة حسـب تصـنيف كـوهين 

(Cohen, 1988( والجدول )يوضح ذلك:21 ) 
 ( قيم حجم الأثر ومقدار التأثير21جدول )

 مقدار التأثير ( حجم الاثر(dقيمة 
 صغيرة 0,4 -0,2
 متوسط 0,7 -0,4
 كبيرة فما فوق -0,8

(kiess, 1996: 164.) 
 نتائج مقياس الدافعية: .3
لغرض التحقـق مـن صـحة الفرضـية الصـفرية الثانيـة والتـي تـنص علـى مـا يـأتي: " لا يوجـد فـرق ذو دلالـة إحصـائية عنـد  

اللواتي درسنَّ مادة الأحياء وفق اسـتراتيجية جيكسـو وبـين ( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 0,05مستوى دلالة )
 متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسنَّ المادة نفسها وفق الطريقة الاعتيادية في مقياس الدافعية ". 

لمجمـــوعتين التجريبيـــة . اســـتخدمت الباحثـــة الاختبـــار التـــائي لعينتـــين مســـتقلتين للتأكـــد مـــن دلالـــة الفـــرق بـــين متوســـطي درجـــات ا أ
 ( يوضح ذلك:22والضابطة لمقياس الدافعية، والجدول )

 ( 22جدول )
 ( لعينتين مستقلتين لمتوسط الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة لمقياس الدافعية البعديt-Testنتائج الاختبار )

 عدد الطالبات المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 ريةالح

 القيمة التائية
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة
 10,09 99,71 35 التجريبية

 داله 2,000 7,529 68
 8,23 83,14 35 الضابطة

ـــة بلغـــت )  ـــة للمجموعـــة التجريبي ـــاس الدافعي ( 99,71يتضـــح مـــن الجـــدول أعـــلاه أن قيمـــة المتوســـط الحســـابي لدرجـــة مقي
ـــاس الدافعيـــة للمجموعـــة الضـــابطة )(، فـــ10,09وبـــانحراف معيـــاري قـــدره ) ـــغ المتوســـط الحســـابي لدرجـــة مقي ( 83,14ي حـــين بل
(، وعنـد مقارنتهـا بالقيمـة التائيـة الجدوليـة عنـد مسـتوى 7,529(، وبلغـت القيمـة التائيـة المحسـوبة )8,23وبانحراف معياري قـدره )

جدوليـــة، وهـــذا يـــدل علـــى وجـــود فـــرق ذي دلالـــة (، تبـــين أنهـــا أكبـــر مـــن ال2,000( والبالغـــة )68( ودرجـــة حريـــة )0,05دلالـــة )
 إحصائية بين متوسطي درجات طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في مقياس الدافعية ولصالح المجموعة التجريبية. 

ا( فــي . لبيــان مقــدار حجــم الأثــر للمجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة فــي مقيــاس الدافعيــة اســتخدمت الباحثــة معادلــة مربــع )إيتــ ب
 ( يُوضح ذلك.23( للمتغير المستقل في المتغير التابع)مقياس الدافعية(، والجدول )Dاستخراج حجم الأثر )
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 ( 23جدول )
 حجم الأثر للمتغير المستقل في متغير الدافعية نحو مادة الاحياء

 قيمة حجم الاثر ((Dمقدار حجم الاثر  المتغير التابع المتغير المستقل
 كبير 1,83 مقياس الدافعية سواستراتيجية جيك

( وهـي قيمـة مناسـبة لتفسـير حجـم الأثـر وبمقـدار كبيــر 1,83يتضـح مـن الجـدول أعـلاه أن مقـدار قيمـة حجـم الأثـر هـي ) 
((، Cohen,1988لمتغير التدريس استراتيجية جيكسو في مقياس الدافعيـة ولصـالح المجموعـة التجريبيـة حسـب تصـنيف كـوهين 

 الذكر وضح ذلك.  ( السابق20والجدول )
 Presentation of the results ثانياً: تفسير النتائج:

 يشتمل تفسير النتائج للبحث الحالي على محورين هما: 
( وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطي 19تفسير النتائج الخاصة بمتغيـر التحصـيل: أظهـرت النتـائج فـي الجـدول ) . أ

ة والضابطة( في اختبار التحصيل ولصالح المجموعة التجريبيـة، وهـذا يعنـي تفـوق لحسـاب درجات مجموعتي البحث )التجريبي
طالبـات المجموعــة التجريبيـة اللــواتي درســن وفـق اســتراتيجية جيكسـو علــى حســاب طالبـات المجموعــة الضـابطة اللــواتي درســن 

 وفقاً للطريقة التقليدية، في اختبار التحصيل 
مع نتائج الدراسات السـابقة التـي اعتمـدت التحصـيل كمتغيـر تـابع فـي عمليـة التـدريس التـي وقد جاءت هذه النتيجة متفقة  

(، ودراسـة ديـب 2001كان التفوق فيها لصالح المجموعـة التجريبيـة، فـي جعـل الطالـب محـور العمليـة التعليميـة، كدراسـة عزيـز )
فوق طالبات المجموعة التجريبية اللواتي درسن ( التي توصلت الى ت2014(، ودراسة ملاك )2013(، ودراسة المطوق )2011)

 وفق استراتيجية جيكسو في التحصيل الدراسي بالمقارنة مع الطريقة التقليدية في التدريس.
   تفسير نتيجة متغير الدافعية:. ب

( وجــــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية بــــين متوســـطي درجـــات المجمـــوعتين التجريبيــــة 21أظهـــرت النتيجـــة فـــي الجـــدول ) 
الضــابطة فــي مقيــاس الدافعيــة ولصــالح المجموعــة التجريبيــة، وهــذا يعنــي تفــوق طالبــات المجموعــة التجريبيــة اللــواتي درســن وفــق و 

استراتيجية جيكسو على طالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسن وفقاً للطريقة التقليدية، فـي مقيـاس الدافعيـة،  وقـد جـاءت هـذه 
ات التي اعتمدت الدافعية كمتغير تابع في عملية التدريس التي كان التفوق فيهـا لصـالح المجموعـة النتيجة متفقة مع نتائج الدراس

(، ودراسـة عمـران 2011(، ودراسـة صـاحب )2011التجريبية، فهـي متفقـة مـع نتـائج الدراسـات السـابقة والمتمثلـة بدارسـة البـول )
(2012 ) 

 Conclusionsالاستنتاجات:  -ثالثاً 
 البحث تم التوصل إلى الاستنتاجات الآتية:في ضوء نتائج  

فـي رفــع مسـتوى التحصــيل لــدى طالبـات الصــف الرابـع العلمــي فـي مــادة الأحيــاء  Jigsaw.فاعليـة اســتعمال اسـتراتيجية جيكســو1
 اللواتي درسن وفقها، بالمقارنة مع الطريقة التقليدية.

اتجاه المادة الدراسية لدى طالبات الصف الرابـع العلمـي اللـواتي  في زيادة الدافعية Jigsaw.فاعلية استعمال استراتيجية جيكسو2
 درسن وفقها بالمقارنة مع الطريقة التقليدية.

  Recommendationsالتوصيات:  -رابعاً 
 في ضوء نتائج البحث واستنتاجاته توصي الباحثة بما يأتي: 

ا تتيحــهُ هــذه الاســتراتيجية مــن مشــاركة المتعلمــين فــي فــي تــدريس مــادة علــم الاحيــاء لمــ Jigsaw.اســتخدام اســتراتيجية جيكســو1
 عمليتي التعليم والتعلم والتعاون من اجل تحقيق الاهداف المنشودة.
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فــي تــدريس مــادة الأحيــاء لمــا لهــا مــن دور بــالغ الاهميــة فــي رفــع مســتوى  Jigsaw.العمــل علــى اســتخدام اســتراتيجية جيكســو2
 التحصيل وزيادة الدافعية لدى المتعلمين.

، لان ذلـــك اساســـي فـــي انجـــاح مثـــل هـــذه Jigsaw.ضـــرورة الاهتمـــام بقاعـــة الدراســـة وتنظيمهـــا علـــى وفـــق اســـتراتيجية جيكســـو3
 الاستراتيجية.

 Suggestionsالمقترحات:  –خامساً  
 استكمالا للبحث الحالي تقترح الباحثة ما يلي:  

مراحـل دراسـية أخـر ومعرفـة اثرهـا علـى متغيـرات اخـرى غيـر  فـي Jigsaw.إجراء دراسة مماثلة لبيان فاعلية استراتيجية جيكسو1
 التحصيل. 

مـع مـداخل تدريسـية أخـرى للتعـرف علـى أفضـليتها فـي تـدريس مــادة  Jigsaw. إجـراء دراسـة مقارنـة لفاعليـة اسـتراتيجية جيكسـو2
 علم الأحياء.

 . Jigsawية جيكسو. إجراء دراسات وصفية لتحليل محتوى الكتب الدراسية للعلوم في ضوء استراتيج3
 المصادر

 ، دار اسامه، عمان.1(: طرائق التدريس ووسائله وتقنياته، ط2005ابراهيم، فراس ) .1
 ، مكتبة الانجلو المصرية، القاهرة.1(: استراتيجيات التعليم واساليب التعلم، ط2004ابراهيم، مجدي عزيز ) .2
 سيرة، عمان.، دار الم1(: التحصيل الدراسي، ط2011الجلالي، لمعان مصطفى ) .3
 ، دار المسيرة، عمان.4(: تصميم التعليم نظرية وممارسة، ط2008الحيلة، محمد محمود ) .4
 ،و دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان.1(: التعلم التعاوني،ط2013الخفاف، ايمان عباس ) .5
 حامد، عمان.، دار ال1(: اساسيات علم النفس التربوي ونظريات التعلم، ط2011الداهري، صالح حسن احمد ) .6
للتعلم التعاوني واستراتيجيات تفريد التعلم المعاصرة  Jigsaws(: اثر استخدام طريقة جيكسو 2011ديب، اوصاف علي ) .7

سلسلة  –لدى طلبة دبلوم التأهيل التربوي لدى كلية التربية بجامعة دمشق، مجلة جامعة تشرين للبحوث والدراسات العلمية 
 ( 3( العدد)33لمجلد)الآداب والعلوم الانسانية، ا

 ، دار المسيرة، عمان. 2(: سيكولوجية التدريس الصفي، ط2010الزغول، عماد عبد الرحيم والمحاميد، شاكر عقلة ) .8
(: المناهج التعليمية تصميمها، تنفيذها، تقويمها، تطويرها، عالم الكتب 2010الزند، وليد خضر وعبيدات، هاني حتمل )  .9

 ، اربد.1الحديث، ط
 ، دار الكتب، جامعة الموصل، العراق.2(: الاختبارات والمقاييس النفسية،ط1981، عبد الجليل، واخرون )الزوبعي .10
 ، دار الشروق، عمان. 1(: النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم، ط2007زيتون، عايش محمود ) .11
 ، دار المناهج، عمان. 1لعلوم، ط(: الاستراتيجيات الحديثة في طرائق تدريس ا2012السامرائي، نبيهة صالح ) .12
 (: التعلم التعاوني نظريات وتطبيقات ودراسات، دار وائل، عمان. 2008سعادة، جودت احمد، واخرون ) .13
(: اثر استعمال انموذج التعلم البنائي في تحصيل طلاب الصف الرابع العلمي في 2010السعدي، ناظم تركي عطية ) .14

 (، القادسية، العراق.4-3( العددان )9ي الآداب والعلوم التربوية، المجلد )مادة علم الاحياء، مجلة القادسية ف
 ، دار الفكر، عمان.1(: طرائق تدريس العلوم ودورها في تنمية التفكير، ط2002سلامة، عادل ابو العز احمد ) .15
توزيع ودار جدارا للكتاب ، دار عالم الكتب الحديث للنشر وال1(: استراتيجيات التعلم والتعليم، ط2008السليتي، فراس ) .16

 العالمي، اربد، عمان. 
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 ، الدار المصرية اللبنانية.2(: معجم المصطلحات التربوية والنفسية، ط2003شحاته، حسن والنجار، زينب ) .17
(: استخدام استراتيجية الاحجية )جيكسو( في تدريس وحدة الهندسة للصف السادس، رسالة ماجستير 2001شماسنة، رائد) .18

 ، جامعة بيرزت، فلسطين.غير منشورة
 ، دار المسيرة، عمان. 3تقويمه، ط –استراتيجياته –مهاراته –(: التدريس الفعال تخطيطه2013الطناوي، عفت مصطفى ) .19
 ، الدار العلمية الدولية، عمان، الارد.1(: مبادئ القياس والتقويم في التربية، ط2002الظاهر، زكريا محمد ) .20
 ، دار المسيرة، عمان.2(: مدخل الى مناهج البحث في التربية وعلم النفس، ط2009عباس، محمد خليل، واخرون ) .21
 ، دار المسيرة، عمان.3(: علم النفس التربوي النظرية والتطبيق، ط2011العتوم، عدنان واخرون ) .22
 ، دار صفاء، عمان.1(: طرق تدريس الرياضيات والعلوم، ط2010عريفج، سامي سلطي وسليمان، نايف احمد ) .23
في تحصيل طلاب الصف الاول معاهد  Jigsaws(: اثر استخدام التعلم التعاوني استراتيجية 2010ز، احمد شهاب )عزي .24

 (، نينوى، العراق 1(، العدد)10اعداد المعلمين في مادة الرياضيات، مجلة ابحاث كلية التربية الاساسية، المجلد)
تحليل محتوى مناهج اللغة العربية رؤية نظرية تطبيقية (: 2007عطية، محسن علي والهاشمي، عبد الرحمن عبد علي ) .25

 ، دار صفاء، عمان.1الاحصائية، ط
 ، دار المسيرة، عمان.1(: القياس النفسي والتربوي، ط2010عمر، محمود احمد، واخرون ) .26
 بعة جامعة بغداد.(: سيكولوجية الطفولة والمراهقة، وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، مط1982الفخري، سالمة داوود ) .27
 ، منشورات دار اليوسف، بيروت. 1(: موسوعة علم الاحياء، ط2005فرحات، وفاء )  .28
(: اثر متغير الجنس، الصف، ودرجة داخلية الضبط الداخلي على درجة الدافعية المعرفية للتعلم، 2003قطامي، نايفة ) .29

 (، جامعة قطر.4مجلة العلوم التربوية، كلية التربية، العدد)
 ، دار المسيرة، عمان. 1(: صعوبات التعلم والخطة العلاجية المقترحة، ط2011فحة، تيسير مفلح )كوا .30
 ، دار العلم والايمان، عمان. 1(: استراتيجيات حديثة في تعليم وتعلم الحاسب الالي ، ط2010مازن، حسام الدين محمد ) .31
، دار الكتاب 1ييس في العلوم النفسية والتربوية، ط(: الاختبارات والمقا2002مراد، صلاح احمد وامين، علي سليمان ) .32

 الحديث، القاهرة.
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أثر استعمال استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم الإحيائية وتنمية التفكير 
 الإبداعي لدى طالبات الصف الرابع العلمي

 اس مرزوكالباحثة. فرح عب أ.م.د. قحطان فضل راهي  أ.د. عباس حسين مغير الربيعي 
 جامعة بابل / كلية التربية الأساسية / قسم طرائق تدريس العلوم العامة

Assessing the Effect of Using the Strategy of Learning that Focuses on the  

Problem of Acquiring of Revival Concepts and Developing the  

Creative Thinking of the Female Students of Fourth Year  

Scientific Branch 

Prof. Abbas Hussain Mgheer  Asst. Prof. Kahtan Fadhil Zahi        

 Researcher Farah Abbas Marzook 
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Abstract  

The present study aims at assessing the effect of using the strategy of learning that focuses 

on the problem of acquiring of revival concepts and developing the creative thinking of the 

female students of fourth year scientific branch. The sample of the study is divided into two 

groups: experimental and controlling. The sample of the study is the fourth year scientific branch 

of Al-Thawra high school for female students. 

Key words: learning strategy centered around the issue, acquisition, concepts, creative thinking, 

neighborhoods. 

 ملخصال
م المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم الإحيائية هدف البحث الحالي الى التعرف أثر استعمال استراتيجية التعل 

استعمل الباحثون التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي بمجموعتين وتنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الرابع العلمي، 
بنات( مركز محافظة بابل، كوفئت متكافئتين تجريبية وضابطة اذ تم اختيار عينة البحث عشوائياً والتي تمثلت بـ)إعدادية الثورة لل

(، التحصيل السابق في Ravenالاتية: العمر محسوباً بالأشهر، الذكاء )رافن  مجموعتي البحث في مجموعة من المتغيرات
وحددت المادة العلمية بالفصول اختبار التفكير الإبداعي مادة علم الاحياء، واختبار المعلومات السابقة في مادة علم الأحياء، 

( تم 2014، 5لأربعة الأخيرة )الثامن، التاسع، العاشر، الحادي عشر( من كتاب علم الأحياء للصف الرابع العلمي، )طا
قامت الباحثة ببناء اختبار اكتساب المفاهيم ، و (هدفا سلوكياً 180صياغة الأهداف السلوكية للمادة التعليمية اذ بلغ عددها )

اختبارية من نوع الاختيار من متعدد ذي أربعة بدائل إما الأداة الثانية فقد تمثلت باختبار ( فقرة 66الإحيائية والتي تمثلت بــ)
( للتفكير 2014التفكير الإبداعي والذي تكون من خمسة أقسام كل قسم مكون من فقرتين أثنتين التي حددها )العطار، 

المجموعة التجريبية اللواتي درسن على وفق استراتيجية الإبداعي. وعند معالجة البيانات احصائيا أظهرت النتائج تفوق طالبات 
التعلم المتمركز حول المشكلة على طالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسن على وفق الطريقة التقليدية في اختباري اكتساب 

اتيجية التعلم المتمركز المفاهيم الإحيائية والتفكير الإبداعي وفي ضوء نتائج البحث أوصى الباحثون على ضرورة اعتماد استر 
حول المشكلة في تدريس مادة علم الأحياء للصف الرابع العلمي لما له من أثر ايجابي في رفع مستوى اكتساب المفاهيم 
الإحيائية وتنمية التفكير الإبداعي للطالبات، وكذلك أقترحوا أجراء دراسة مماثلة لبيان أثر استراتيجية التعلم المتمركز حول 

 في متغيرات أخرى ولمراحل دراسية أخرى.المشكلة 
  استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة، الاكتساب، المفاهيم، التفكير الإبداعي، الاحياء.الكلمات المفتاحية: 
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  التعريف بالبحث الفصل الاول:
 Problem of the Researchأولا: مشكلة البحث:

ن تفاقم المشكلات هذا مما ولد الحاجة الى مهارات وكفايات التفكير يشهد العصر الحالي تغيرات متسارعة فضلًا ع 
التي تتناسب مع هذا العصر الذي يتسم بالتطور التقني الواسع والتدفق المعرفي، وأن أفضل السبل في مواجهتها تكون في 

عتمد بالدرجة الأساس على النظام ( الى أن تقدم الأمم وتطورها ي2010الاهتمام بعمليتي التعلم والتعليم وقد أشار عبد نور )
 (.139: 2010التربوي وأهدافه ومدخلاته ومخرجاته والتي تحدد من خلال المناهج وطرائق تدريس تلك المناهج )عبد نور، 

ومن الملاحظ أن الصفة الغالبة على تدريس العلوم في الوقت الحاضر ومن ضمنها الأحياء استخدام الأساليب وطرائق  
تعتمد على الحفظ والاستظهار من قبل المتعلم وكان من نتائج ذلك تقيد جهد المعلم بنقل المعارف والمعلومات  التدريس التي

بدلًا من استخدام وسيلة ناجحة لتحفيز عملية النمو الذهني ودفعها للأمام ومنها طريقة التفكير الإبداعي في مواجهة المشكلات 
طرائق التقليدية وعدم الاهتمام باكتساب المفاهيم الإحيائية ادى الى ضعف مستوى وحلها من قبل المتعلم، أذ أن استخدام ال

( ودراسة 2006التحصيل لدى الطلبة ومما يؤكد هذا نتائج بعض الدراسات التجريبية التي أجريت في العراق كدراسة )علي، 
مفاهيم الإحيائية وتفكيرهن الإبداعي ( التي أشارت الى وجود انخفاض في اكتساب ال2013( ودراسة )منصور، 2009)ذهب، 

في المرحلة الإعدادية بصورة عامة، وعلى هذا الأساس سارعت العديد من الجامعات العراقية إلى عقد المؤتمرات والندوات 
 العلمية للنهوض بالواقع التربوي في البلد إذ اوصت البحوث المشاركة في المؤتمر العلمي السنوي الخامس عشر الذي عقد في

( على ضرورة استخدام طرائق تدريس حديثة تجعل التعليم أكثر فاعلية من خلال 2012جامعة بابل / كلية التربية الأساسية )
(، وكذلك 230-181: 2012الانتقال بالمتعلمين من منهج الحفظ والاستذكار ألى منهج التفكير والاستكشاف )جامعة بابل، 

( فقد هدف الى 2013ي عقد في الجامعة المستنصرية / كلية التربية الأساسية )المؤتمر العلمي السنوي الخامس عشر الذ
تحفيز الباحثين للبحث عن أفضل الطرائق التدريسية والبرامج التعليمية التي تساهم في تنمية مهارات التفكير بصورة عامة 

 :ب(.2013والتفكير الإبداعي بصورة خاصة لدى المتعلمين )الجامعة المستنصرية، 
ومن هذا تبين أن المشكلة تتعلق بطرائق التدريس لذا لابد من التفكير بجدية في حل هذه المشكلة من خلال البحث عن  

أساليب واستراتيجيات ونماذج تدريسية حديثة مناسبة كاستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة لذا فمشكلة البحث الحالي تكمن 
ثر استعمال استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم الإحيائية وتنمية في الإجابة عن السؤال التالي ما أ

 .التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الرابع العلمي
 Importance Of The Researchثانياً: أهمية البحث: 

في ذلك فنحن نعيش في عصر لقد اصبح تقدم الأمم في هذا العصر يقاس بمدى تقدمها في ميدان العلوم ولاعجب  
الذرة والعقول الالكترونية وعصر الحاسوب والانترنت بحيث اصبح العلم يسيطر على كل شئ في حياتنا من صغيرها الى 

 (.3: 2010كبيرها)سبيتان،
الناحية ولهذا فأن التربية تلعب دوراً رئيساً ومهماً في حياة الامم والشعوب فهي توجه نمو الفرد بشكل متكامل أي من  

العقلية والنفسية والروحية والاجتماعية والصحية، وتهيئة اندماجه في المجتمع ومساعدته على اكتساب مهارات وعادات وقواعد 
(. وتؤكد 88: 2011اخلاقية تتماشى مع فلسفة المجتمع وقيمه وعاداته والرقي بالفرد ليصبح عضواً نافعاً في مجتمعه)الحريري، 

لم من جيل لاخر من خلال اكتساب الافراد من بعضهم المعلومات والمعارف والخبرات، فكل هذه الامور تتم التربية على نقل الع
 (.14: 2012عن طريق التربية، فلولا التربية لاندثر العلم ولم يصل لجميع الاجيال )الخزاعلة، 
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لك من خلال استخدام استراتيجيات ويزداد الاهتمام يوماً بعد يوم بأهمية تحسين وتطوير طرائق تدريس العلوم، وذ 
كسابه  تدريسية تثير في المتعلم حب الاستطلاع، وتسهم في تنمية التعلم الذاتي وتحقق تقدماً في استيعاب المفاهيم العلمية، وا 

 (.17: 2009القدرة على حل المشكلات )سلامة وأخرون، 
نائية التي تشجع على تنمية التفكير من خلال مواقف ومن النماذج والاستراتيجيات الحديثة المنبثقة من الفلسفة الب 

( وتعد هذه جريسون ويتليحياتية هي ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة أو ما يعرف بنموذج ويتلي ومصممها)
فهو يرى ان الاستراتيجية عن أفكار البنائيين في تدريس العلوم والرياضيات ويعتبر ويتلي من اكبر مناصري البنائية الحديثة، 

المتعلم في هذه الاستراتيجية يصنع له فهم ذو معنى من خلال مشكلات تقدم له، فيعمل مع زملائه على إيجاد الحلول له في 
مجموعات صغيرة. وبالرغم من وجود نماذج تعليمية تستخدم المشكلات في الوقت الحاضر، الأ أن النموذج يتميز بأنه اكثر 

 (55-54: 2015فعالية )الموسوي، 
( ان تنمية التفكير ومهاراته مسؤولية المجتمع، وعلى رأسها المؤسسات التربوية والتعليمية، 2013ويرى القواسمة ومحمد) 

فمن المعلوم ان تنمية التفكير لدى العاملين في المؤسسة التربوية يمكن ان تتم من خلال المناهج الدراسية المختلفة، أو من 
مستقلة عن المناهج الدراسية والبرامج التربوية، التي تساهم في تنمية مهارات التفكير والقدرة على حل خلال البرامج التدريبية ال

(، ويعد التفكير 19: 2013المشكلات لديهم، أذا توافرت لتدريسها أو للتدرب عليها الامكانات اللازمة )القواسمة ومحمد، 
الناقد، والتفكير التأملي، والتفكير عالي الرتبة، على اعتبار أن التفكير هو  الإبداعي نمطاً من أنماط التفكير التي منها التفكير

عملية ونشاط ذهني يحدث طوال حياة الانسان، كما يعد من أرقى أنماط التفكير، ويتطلب قدرات ذهنية عالية الكفاءة والفعالية 
 .(138: 2013خاصة في إيجاد الحلول والأفكار غير العادية )العتوم آخرون، 
 وبناءً على ما سبق فأن أهمية البحث الحالي تنبثق من الآتي:

.لا توجد دراسة عراقية على حد علم الباحثة واطلاعها تناولت اثر إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب 1
 المفاهيم الإحيائية وتنمية التفكير الإبداعي في مادة الاحياء.

المتمركز حول المشكلة كونها إستراتيجية حديثة يمكن من خلالها تحسين المستوى العلمي للطلبة  . أهمية إستراتيجية التعلم2
إضافة الى أنها توفر مجموعة كافية من المعلومات التي يمكن من خلالها أن يستفاد مشرفو ومدرسو مادة علم الاحياء 

 لتطوير تدريس المواد العلمية.
ومات ثمينة لتتيح تنظيم أفضل في التقدم العلمي والتكنولوجي، وفي قطاعات أخرى من . أهمية علم الاحياء في تقديم معل4

 البيئة.
. أهمية المفاهيم كونها تسهم في مساعدة الطلبة على البحث عن المعلومات والخبرات إضافية، وفي تنظيم الخبرات التعليمية 5

 في أنماط تسمح بالتنبؤ بالعلاقة المتطورة.
لتفكير الابداعي كونه يحتل الصدارة في أهداف التربية والتعليم في كل المراحل الدراسية وعند كل الأمم . أهمية تنمية ا6

 والشعوب.
 Objectives Of The Reseachثالثاً: هدفا البحث: 

 يهدف البحث الحالي التعرف على:
 لدى طالبات الصف الرابع العلمي. . أثر استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم الإحيائية1
 . أثر استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الرابع العلمي.2
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 Hypotheses Of The Researchرابعاً: فرضيتا البحث: 
 لغرض التحقق من هدفي البحث تم صياغة الفرضيتين الصفريتين الآتيتين:

( بين متوسـط درجـات طالبـات المجموعـة التجريبيـة اللـواتي يدرسـن 0,05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ). لا 1
مادة الأحياء وفق إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة وبين متوسط درجات طالبات المجموعة الضـابطة اللـواتي يدرسـن 

 تبار اكتساب المفاهيم الإحيائية.المادة نفسها وفق الطريقة التقليدية في اخ
( بــين متوســـط الفـــروق فـــي درجــات الاختبـــارين القبلـــي والبعـــدي 0,05. لا يوجــد فـــرق ذو دلالـــة إحصــائية عنـــد مســـتوى دلالـــة )2

لطالبات المجموعة التجريبية اللواتي يدرسن مادة الاحياء وفق إستراتيجية التعلم المتمركز حـول المشـكلة ومتوسـط الفـروق فـي 
ات الاختبارين القبلي والبعدي لطالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن المادة نفسها وفق الطريقة التقليدية فـي اختبـار درج

 تنمية التفكير الابداعي.
 Limitation the Researchرابعاً: حدود البحث: 

ــ  أقتصر البحث الحالي على:ــ
 مي.. الحد البشري: عينة من طالبات الصف الرابع العل1
 . الحد المكاني: مدرسة من المدارس الإعدادية )الحكومية، الدراسة النهارية( الخاصة بالبنات في مركز محافظة بابل.2
 م(. 2015 -2014. الحد الزماني: الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي )3
تاسع: تلاؤم الحيوانات والنباتات مع أنماط الحياة . الحد المعرفي: الفصول الأربعة الأخيرة )الثامن: تلاؤم النبات مع البيئة، ال4

في البيئة، العاشر: العلاقات بين الكائنات الحية والسلوك والتعاقب البيئي، الحادي عشر: التلوث البيئي( من كتاب علم 
 م(. 2015 -2014، للعام الدراسي )5الاحياء المقرر تدريسه للصف الرابع العلمي من قبل وزارة التربية العراقية، ط

 Definition of the Termsسادساً: تحديد المصطلحات: 
 Effectاولًا: الأثر: 

: بأنه " مقدار التغير الذي يطرأ على المتغير التابع بعد تعرضه لتأثير المتغير المستقل " )الحنثي، (1991) . عرفه الحنثي1
1991 ،253.) 

فيه يحدث في المتعلم نتيجة لعملية التعلم " )شحاتة والنجار، : بأنه " محصلة تغير مرغوب (2003. شحاتة والنجار )2
2003 :32.) 

 Operational Definitionالتعريف الإجرائي 

مقدار التغير الذي يتركه تدريس مادة الاحياء بإستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم الإحيائية  
 الرابع العلمي ويتمثل من خلال الأختبار المعد لهذا الغرض.والتفكير الإبداعي لدى طالبات الصف 

 problem Centered Learning strategy ثانياً: إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة:
: بأنها " استراتيجية تعليمية تركز على الطالب كمحور للتعلم النشط اذ يختار المدرسون مشكلات (2009) . عرفها إبراهيم1

، ويتميز بأستخدام مشكلات العالم الحقيقية، وتتطلب المعرفة الناقدة والبراعة في حل المشكلات ومهارات الفريق أصيلة
المشارك حيث ان المشكلة تقود عملية التعلم، مما يساعد في استكشاف وتعلم المفاهيم والمبادئ الأساسية، ودور المدرس 

 (.65: 2009 الرئيس مساندة الطلاب في أسئلتهم " )إبراهيم،
: بأنها " استراتيجية تعليمية تقوم على تصميم الوحدات الدراسية لمبحث ما بحيث تدور )أو تنطلق( حول (2011. أبو زينة )2

عدد من المشكلات )الواقعية أو الحياتية( التي ترتبط بموضوع الدرس وتهم الطلبة وتستثير تفكيرهم، ومن خلال العمل على 
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: 2011ب الطلبة المفاهيم والحقائق والمعرفة، ويمارسون مهارات التفكير المختلفة " )أبو زينة، حل هذه المشكلات يكتس
209 .) 

 Operational Definitionالتعريف الإجرائي 
إستراتيجية تعليمية تقوم على مجموعة من الخطوات والإجراءات التي ستتبعها الباحثة في تدريس طالبات المجموعة  

علم الاحياء من خلال عرض مشكلات حقيقية وتحليلها لإيجاد الحلول المناسبة لها مروراً بمرحلة المهام ثم التجريبية لمادة 
 المجموعات المتعاونة والمشاركة. 

 Acquisitionثالثاً: الاكتساب: 
ديد ليصبح جزء من : بأنه " أولى مراحل التعلم التي يتم من خلالها تمثل الكائن الحي للسلوك الج(2003. عرفه أبو جادو )1

 (.424: 2003حصيلته السلوكية " )أبو جادو، 
: بأنه " تشكيل ترابطات تشابكية جديدة، فإذا ما كانت مألوفة فستقوى الترابطات المثارة، ويعتمد تكوين (2004. السلطي )2

 (.104 -103: 2004الترابطات بشكل كبير على الخبرات السابقة " )السلطي، 
 Operational Definitionالتعريف الإجرائي 

قدرة طالبات الصف الرابع العلمي )عينة البحث( على تعريف المفهوم وتمييزه وتطبيقه مقيساً بالدرجات التي تحصل 
 عليها الطالبات في اختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية الذي أعدته الباحثة سلفاً ويطبق في نهاية تجربة البحث.

 Conceptsرابعاً: المفاهيم: 
: بأنها " مجموعة من الأشياء أو الرموز أو الاهداف الخاصة التي يتم تجميعها معاً (2012. عرفها عبد الصاحب وأشواق )1

على أساس من الخصائص المشتركة والتي يمكن الدلالة عليها بأسم أو رمز معين، فهو كلمة أو تعبير تجريدي موجز يشير 
تقاربة بحيث يكون الفرد صورة ذهنية تمكنه من أن يتصور موضوعاً ما حتى لو لم الى مجموعة من الحقائق أو الافكار الم

 (.33: 2012يكن لديه اتصال مباشر مع الموضوع أو القضية ذات العلاقة " )عبد الصاحب وأشواق، 
عامة، والتي : بأنها " مجموعة من الأشياء أو الرموز، التي تجمع معاً على أساس خصائصها المشتركة ال(2011. جابر )2

 (.332: 2011يمكن دمجها في فئة مغلقة ويمكن أن يشار إليها بأسم أو رمز خاص " )جابر، 
 Operational Definitionالتعريف الإجرائي 

ما يتكون لدى الطالبة من معنى وفهم وتصور عقلي مجرد ويرتبط بالمفاهيم الرئيسية والفرعية للفصل الثامن والتاسع 
شر من كتاب علم الأحياء للصف الربع العلمي وغالباً ما يعبر عنه بكلمة أو رمز أو اسم تجمعهم خصائص والعاشر والحادي ع

 مشتركة.
 Developmentخامساً: تنمية: 

بأنها " أنبثاق ونمو كل من الامكانيات والطاقات الكامنة في كيان معين بشكل كامل وشامل  (:2004فيليه واحمد ). عرفها 1
 (.134: 2004ن هذا الكيان هو فرد أو جماعة أو مجتمع " )فيليه واحمد، ومتوازن سواء كا

: 2005: بأنها " تطوير وتحسين أداء الطالب وتمكينه من إتقان جميع المهارات بدرجة منتظمة " )السيد، (2005. السيد )2
187.) 

عي لدى طالبات الصف الرابع العلمي تطوير وتحسين قدرات التفكير الإبدا: Operational Definitionالتعريف الإجرائي 
بعد أستخدام الباحثة لإستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تدريس مادة الاحياء بهدف تطوير تلك القدرات وتقاس 

 بالدرجات التي تحصل عليها طالبات الصف الرابع العلمي في اختبار التفكير الإبداعي المعد لهذا الغرض.
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 Creative Thinkingالإبداعي: سادساً: التفكير 
: بأنه " نشاط ذهني متشعب يتسم بالطلاقة والمرونة والأصالة غايته إنتاج حلول جديدة غير مسبوقة أ( 2015.عرفه عطية )1

 ولا يمكن أن تقدمها المعلومات الظاهرة التي ينطوي عليها الموقف المشكل لمعالجة ما يثير الفرد فيه ويشعره بالحاجة إلى الحل
 (.204أ:  2015" )عطية، 

: بأنه " نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قوية في البحث عن حلول أو التوصل الى نواتج أصيلة لم (2013. جروان )2
 (.77: 2013تكن معروفة سابقاً " )جروان، 

 Operational Definitionالتعريف الإجرائي 
تجريبية والضابطة( للوصول الى أفكار تتميز بأكبر قدر من الطلاقة عملية عقلية تقوم بها طالبات مجموعتي البحث )ال 

الفكرية والمرونة التلقائية والأصالة، كأستجابة لمشكلة أو موقف مثير، ويمكن قياسه من خلال إجابة الطالبات على فقرات 
 اختبار التفكير الإبداعي ".

 
 الفصل الثاني: خلفية نظرية ودراسات سابقة 

 الخلفية النظرية المحور الأول:
  . إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة )نموذج ويتلي(:1

 Graysonتطبيقاً لأفكار البنائيين في التعلم وتتمثل في النموذج الذي صممه جريسون ويتلي ) الاستراتيجيةتعد هذه  
Wheatleyلسفة البنائية التي ترى ان المتعلم هو نفسه ( لذا فإن نموذج ويتلي في التعلم المتمركز حول المشكلة يتأسس على الف

من يبني معاني لما يتعلمه وعلى هذا الاساس يرى ويتلي ان المتعلم يتمكن من تحقيق فهم ذي معنى عنده من خلال تفاعله مع 
وأخيرا  المشكلات الحقيقية التي تقدم له ومن ثم يقوم المعلم بتقسيم المتعلمين الى مجموعات صغيرة ينشطون للبحث عنها

مشاركة المجموعات كلها في المناقشة وتقويم ما توصلوا اليه وقد صمم هذا النموذج في الاصل لتدريس الرياضيات والعلوم وقد 
اثبت فعاليته من خلال العديد من التجارب والبحوث التربوية ودوره في تنمية القدرة على التعلم الذاتي لان المتعلم هو المسؤول 

 (.320-319ب:  2015م ذاته )عطية، الحقيقي عن تعلي
 :مكونات وعناصر إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة 
 Tasksالمهام )المشكلات(  -أولًا 

تمثل مهام التعلم المحور الاساس للتعلم المتمركز حول المشكلة، من خلالها يواجه المتعلمين بمشكلات حقيقية من  
ام يطلب انجازها ويكون لها أكثر من حل، ونجاح هذا النوع من التعلم رهين بالاختيار الحياة، وذلك عن طريق مشكلات أو مه

 (.86: 2009الدقيق لهذه المهام من قبل المعلمين )إبراهيم، 
  Cooperative Groupsالمجموعات التعاونية  –ثانياً 

يكون في مجموعات تعاونية صغيرة  من عناصر التعلم المتمركز حول المشكلة المجموعات التعاونية بمعنى ان العمل 
لتنمية مهارات التعاون والتواصل بين المتعلمين، لذا فأن المعلم يقوم بتوزيع المتعلمين بين مجموعات صغيرة يفضل أن لايتجاوز 

ينبه على إعادة عدد أفرادها اربعة أو خمسة ويمكن أن يكون اثنين فقط، أما المعلم فيكون دوره مستشاراً موجهاً مراقباً ويمكنه أن 
التفكير والتبصر من المجموعة التي يرى انها بحاجة لذلك وتسهيل عملية الاستقصاء بمعنى ليس له الحق أن يطرح حلولًا 

ب:  2015ويوحي باعتمادها لان المعرفة هنا تبنى من خلال تبادل الأفكار بين أفراد المجموعة الواحدة ومناقشتها )عطية، 
322 .) 
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  Sharingكة المشار  -ثالثاً 
يمثل هذا المكون المرحلة الاخيرة من مراحل التدريس بهذه الاستراتيجية اذ يعرض تلاميذ كل مجموعة حلولهم على  

الفصل، والأساليب التي استخدموها وصولًا لتلك الحلول، ونظراً لاحتمالية حدوث اختلاف بين المجموعات حول تلك الحلول 
وصولًا لنوع من الاتفاق فيما بينهم إن كان ذلك ممكناً، إذ ان تلك المناقشات إنما تعمل على  والاساليب، فأنه تدور المناقشات

 (.199: 2003تعميق فهمهم لكل من الحلول والأساليب المستخدمة في الوصول لحل تلك المشكلات، )زيتون وكمال، 
 Conceptsثانيا: المفاهيم 

يبنى عليها التعلم، ولذلك اخذ علماء التربية بمدخل المفاهيم، لأنه يساعد  تعد المفاهيم العلمية القاعدة الأساسية التي 
على اكتساب المعلومات المقدمة لهم بشكل منظم ومترابط، مما يساعدهم على الاحتفاظ بهذه المعلومات في الذاكرة طويلة 

، بل لأنها تزود المتعلم بوسيلة يستطيع المدى، وتتضح أهمية المفاهيم ليس لأنها الخيوط التي يتكون منها نسيج العلم فحسب
بها مسايرة النمو في المعرفة، فالمفاهيم ليست اجساماً ثابتة من المعرفة وأنما هي على درجة من المرونة بحيث تسمح بأستيعاب 

ديدة تزداد حقائق تنظم الى تركيبها من دون جهد كبير من المتعلم ومن دون أن يهتز التنظيم المعرفي له، ومع الحقائق الج
مفاهيم المتعلم عمقاً واتساعاً، وهكذا نرى ان المفاهيم تسمح دائماً بإضافة الجديد من المعارف وبالوقت نفسه تضع هذا الجديد 

 (.49: 2015ضمن اطار من التنظيم الذي يجعل المتعلم قادراً باستمرار على ملاحظة الزيادة في المعرفة )التميمي، 
 Thinkingثالثا: التفكير 

ان طبيعة هذا العصر، عصر التغير السريع، يحتاج بشدة الى مفكرين غير تقليدين، يتميزون بمهارات علياً تتلائم مع  
هذا الزمان، لذلك زاد الاهتمام في الآونة الاخيرة بموضوع تحسين عمليات التفكير العليا وتطويرها، لدى طلبة المدارس في 

اعظم استثمار نقدمه لمستقبل الأمة، هو عقول أبنائها، فقوة العقل تعتمد على عمق جميع المراحل، ونتفق جميعاً على أن 
 (.63: 2008الخبرات التي يحتويها، وسلامة الفكر تأتي من نمو القدرات العقلية المستودعة فيه )الهاشمي وطه، 

حسي والمادي والمنطقي والتمييزي ( أن انماط التفكير هي )ال2013ويكون التفكير بعدة أنماط اذ يذكر العتوم واخرون ) 
والمجرد والاستنتاجي والاستقرائي والاستنباطي والاستكشافي والإستبصاري والتباعدي التقاربي والناقد والإبداعي والجانبي 

 (.30 -28: 2013والعامودي والتأملي وما وراء المعرفة وعالي الرتبة( )العتوم وآخرون، 
 :رابعاً: التفكير الإبداعي

التفكير الإبداعي من أرقى أنماط التفكير ويتطلب قدرات ذهنية عالية الكفاءة والفاعلية خاصة في إيجاد الحلول  يعد 
والأفكار غير العادية، والتفكير الإبداعي عملية ونشاط ذهني يحدث طوال حياة الإنسان ويهدف إلى تجميع الحقائق ورؤية 

 (.79 -78: 2013ب جديدة )العياصرة، المواد والخبرات والمعلومات في أبنية وتراكي
 :مهارات )قدرات( التفكير الإبداعي 

هــي القــدرة علــى إنتــاج أفكــار عديــدة لفظيــة وأدائيــة لمســألة أو مشــكلة، نهايتهــا حــرة ومفتوحــة، وتلعــب : Fluencyأولًا: الطلاقــة 
ي حدود كمية مقيسة بعـدد الاسـتجابات الطلاقة دوراً مهماً في صور التفكير الإبداعي عند الشخص، وتتحدد هذه الطلاقة ف

 (. 53 -52: 2007وسرعة صدورها، وبالتالي فهي تمثل الجانب الكمي للإبداع )الطيطي، 
 :وتكون الطلاقة على أنواع وهي

 وتعني قدرة فرد على توليد أكبر عدد من الكلمات أو الألفاظ أو المعاني وفق محددات معينة. :طلاقة لفظية -1
: 2013وتتمثل في قدرة الفرد على إنتاج اكبر عدد ممكن من الألفاظ ذات المعنى الواحـد )العياصـرة،  :عيطلاقة التدا -2

87- 88.) 
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وتتضمن هذه القـدرة علـى إنتـاج اكبـر عـدد ممكـن مـن الأفكـار ذات العلاقـة بموقـف معـين يكـون الفـرد  :الطلاقة الفكرية -3
 تباعدية لوحدات الكلمات. قادراً على إدراكه وتصنف هذه القدرة بأنها قدرة

ــة التعبيريــة -4 وهــي القــدرة علــى التفكيــر الســريع فــي الكلمــات المتصــلة الملائمــة لموقــف معــين لصــياغة الأفكــار  :الطلاق
صــدار أفكــار مترابطــة فــي موقــف معــين علــى إن تتصــف هــذه الأفكــار بــالوفرة والتنــوع والغــزارة وأحيانــاً النــدرة  الســليمة، وا 

 (.131: 2012)العفون ومنتهى، 
وتعنــي قــدرة المــتعلم علــى الرســم الهندســي الســريع وتقــديم بعــض الإضــافات إلــى أشــكال معينــة لتكــوين  :طلاقــة الاشــكال -5

 (.16: 2009رسوم حقيقية )شواهين وآخرون، 
بـداء الـرأي وتقـديم : Flexibilityالمرونـة  ثانياً: الحلـول والقـدرة وهـي القـدرة علـى توليـد أفكـار غيـر متوقعـة عـن طريـق الشـرح وا 

علــى التعبيــر، وتعنــي القــدرة علــى انتــاج عــدد متنــوع مــن الأفكــار حــول مشــكلة أو موقــف معــين والتحــول مــن نــوع معــين مــن 
 (.227: 2010الفكر إلى نوع آخر عند الاستجابة لمثير يتحدى تفكير الفرد )العتوم، 

  ويمكن تحديد نوعين من قدرات المرونة: 
تعنـي سـرعة الفـرد فـي إصـدار اكبـر عـدد ممكـن مـن الأفكـار المتنوعـة والمرتبطـة بمشـكلة أو موقـف : و المرونة التلقائية -1

 مثير ويميل الفرد وفق هذه القدرة إلى المبادرة التلقائية في المواقف ولا يكتفي بمجرد الاستجابة.
مشـكلة ومواجهتهـا، ويكـون بـذلك قـد وتشـير الـى قـدرة الفـرد علـى تغييـر الوجهـة الذهنيـة فـي معالجـة ال :المرونة التكيفيـة -2

 (.141 -140: 2005تكيف مع أوضاع المشكلة ومع الصور التي تأخذها أو تظهر بها المشكلة )الخليلي، 
وهــي القــدرة علــى إنتــاج عــدد مــن الأفكــار، خــلال فتــرة زمنيــة محــددة، وذات ارتباطــات غيــر : Originalityثالثــاً: الأصــالة 

أن تتصف تلك الأفكار بالمهارة، وعدم الشيوع وكذلك الندرة مـن الوجهـة الإحصـائية )أي قليلـة مباشرة بالموقف المثير، على 
 (63: 2009التكرار داخل مجموعة الأفراد التي ينتمي اليها الفرد( وجديدة وبعيدة الاحتمال )الزيات، 

ديـدة لفكـرة معينـة، كمـا يمكنـه أن يتنـاول : يقصد بالتفاصيل قدرة المـتعلم علـى تقـديم إضـافات جElaborationرابعاً: التفاصيل  
فكــرة بســيطة أو رســماً أو مخططــاً بســيطاً لموضــوع مــا ثــم يقــوم بتوســيعه ورســم خطواتــه التــي تــؤدي إلــى كونــه عمليــاً )أبــو شــعيرة 

 (.159: 2010وثائر، 
لصـعوبات والـنقص وهـي القـدرة علـى اكتشـاف المشـكلات وا :Sensitivity to the problemخامساً: الحساسية للمشكلات 

في المعلومات قبل التوصل إلى الحل من خلال وعي المتعلم بوجود مشكلة في مكونات موقف ما أو أحد عناصره مما يسـتدعي 
 (33: 2012الشعور بالحساسية نحو الموقف أو المشكلة )البرقعاوي، 

 المحور الثاني: دراسات سابقة
 لتي حصلت عليها الباحثة وتم تقسيمها إلى ثلاثة اقسام:سيتم خلال هذا المحور عرض الدراسات السابقة ا 

 أولًا: دراسات تناولت استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة:
)برنامج تقني يوظف استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة لتنمية مهارات التفكيـر المنظـومي : (2010دراسة اليعقوبي ) -1

 اسع(.في العلوم لدى طالبات الصف الت
أجريت هذه الدراسة في فلسطين، وهدفت الى معرفة أثر برنامج تقني يوظف استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة  

( طالباً تم تقسيمهن الى 77لتنمية مهارات التفكير المنظومي في العلوم لدى طالبات الصف التاسع، وتكونت عينة الدراسة من )
( طالبة واتبع الباحث 39( طالبة والمجموعة الضابطة وبلغ عددها )38ية وبلغ عددها )مجموعتين هما المجموعة التجريب

المنهج البنائي والمنهج التجريبي، أما ادوات الدراسة فقد أعد الباحث اختباراً لقياس مهارات التفكير المنظومي، واستخدم الباحث 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

655 

لية برنامج تقني يوظف استراتيجية التعلم المتمركز حول ( وأظهرت نتائج الدراسة فاعt-testوسيلة احصائية هي اختبار )
المشكلة لتنمية مهارات التفكير المنظومي في العلوم لدى الطالبات بالمقارنة مع الطريقة التقليدية في التدريس )اليعقوبي، 

 ز(.-: و2010
لة فـي التحصـيل وتنميـة عمليـات العلـم )فاعليـة التـدريس باسـتراتيجية الـتعلم المتمركـز حـول المشـك: (2011. دراسـة الحسـني )2

 لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة علم الاحياء(.
أجريت هذه الدراسة في العراق، وهدفت التعرف على فاعلية التدريس باستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في  

( 64دة علم الاحياء، وتكونت عينة الدراسة من )التحصيل وتنمية عمليات العلم لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في ما
( 30( طالبة والمجموعة الضابطة وبلغ عددها )34طالبة تم تقسيمهن الى مجموعتين هما المجموعة التجريبية وبلغ عددها )

ياً والاخر لقياس طالبة واتبعت الباحثة المنهج التجريبي، اما أدوات الدراسة فقد أعدت الباحثة اختبارين احدهما اختباراً تحصيل
وأظهرت نتائج الدراسة فاعلية التدريس باستراتيجية ( t-testعمليات العلم واستخدمت الباحثة وسيلة أحصائية هي اختبار )

التعلم المتمركز حول المشكلة في التحصيل وتنمية عمليات العلم لدى الطالبات بالمقارنة مع الطريقة التقليدية في التدريس 
 ز(. -ذ :2011)الحسني، 

 ثانياً: دراسات تناولت اكتساب المفاهيم 
)أثر استخدام أنموذج جيـرلاك وأيلـي فـي اكتسـاب المفـاهيم الإحيائيـة واسـتبقائها لـدى طالبـات الصـف : (2008دراسة ذهب ) -1

 الخامس العلمي(.
تساب المفاهيم الإحيائية أجريت هذه الدراسة في العراق وهدفت التعرف على أثر استخدام أنموذج جيرلاك وأيلي في اك 

( طالبة تم تقسيمهن إلى مجموعتين هما 64واستبقائها لدى طالبات الصف الخامس العلمي، وتكونت عينة الدراسة من )
( طالبة واتبعت الباحثة المنهج التجريبي، أما 32المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة وبلغ عدد الطالبات في كل مجموعة )

فقد أعدت الباحثة اختباراً مفاهيمياً لبيان مدى اكتساب الطالبات للمفاهيم الإحيائية واستخدمت الباحثة وسيلة  ادوات الدراسة
( وأظهرت نتائج الدراسة فاعلية أنموذج جيرلاك وأيلي في اكتساب المفاهيم الاحيائية لدى t-testاحصائية هي اختبار )

 ط(. -:ز 2008التدريس )ذهب، الطالبات بالمقارنة مع الطريقة التقليدية في 
تينسـون فـي اكتسـاب المفـاهيم الإحيائيـة واسـتبقائها لـدى  –)أثـر اسـتخدام أنمـوذج مكـارثي وميـرل : (2011. دراسة الخفـاجي )2

 طالبات الصف الاول المتوسط(.
اكتساب  تينسون في –أجريت هذه الدراسة في العراق، وهدفت إلى معرفة أثر استخدام انموذجي مكارثي وميرل  

( طالبة تم تقسيمهن الى ثلاث 96المفاهيم الإحيائية واستبقائها لدى طالبات الصف الاول المتوسط، وتكونت عينة الدراسة من )
( 32مجموعات مجموعتين تجريبتين ومجموعة ضابطة واحدة إذ بلغ عدد الطالبات في كل من المجاميع الثلاث الأنفة الذكر )

نهج التجريبي، أما ادوات الدراسة فقد أعدت الباحثة اختباراً مفاهيمياً لبيان مدى اكتساب الطالبات طالبة واتبعت الباحثة الم
ومعادلة توكي ومربع  20-للمفاهيم الإحيائية واستبقائها واستخدمت الباحثة وسائل إحصائية هي معادلة كيودر ريتشاردسون 

تينسون في اكتساب المفاهيم الإحيائية واستبقائها لدى  –ميرل كآي وأظهرت نتائج الدراسة عن فاعلية أنموذجي مكارثي و 
 ح(.-: ز2011الطالبات بالمقارنة مع الطريقة التقليدية في التدريس )الخفاجي، 
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 ثالثاً: دراسات تناولت التفكير الإبداعي 
العمــل المختبــري لــدى طلبــة  )فاعليــة العصــف الــذهني فــي تنميــة التفكيــر الإبــداعي والدافعيــة نحــو: (2009دراســة أحمــد ) -1

 قسم الفيزياء(. –الصف الرابع 
أجريت هذه الدراسة في العراق، وهدفت الى معرفة فاعلية العصف الذهني في تنمية التفكير الإبداعي والدافعية نحو  

تقسيمهم الى  ( طالباً وطالبة تم88قسم الفيزياء، وتكونت عينة الدراسة من ) –العمل المختبري لدى طلبة الصف الرابع 
( طالبة والمجموعة الضابطة 48( وعددها البالغ )A,B,Cمجموعتين هما المجموعة التجريبية وتضم ثلاث مجموعات مختبرية )

( طالباً واتبع الباحث المنهج التجريبي، إما ادوات الدراسة فقد اعد الباحث اختبارين 40( والبالغ عددها )D,Eوتضم مجموعتين )
تفكير الإبداعي بمستوياته الثلاثة )الطلاقة، المرونة، الاصالة( والاخر لقياس دافعية أفراد مجموعتي البحث احدهما اختبار ال

( وأظهرت نتائج الدراسة فاعلية العصف الذهني t- testنحو العمل المختبري، واستخدم الباحث وسيلة احصائية هي اختبار )
 2009المختبري لدى الطلبة بالمقارنة مع الطريقة التقليدية في التدريس )أحمد،  في تنمية التفكير الإبداعي والدافعية نحو العمل

1 :1- 103.) 
 ( 2013. دراسة الربيعي )2

( في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة K-W-L-H)أثر إستراتيجية الجدول الذاتي )
 الكيمياء(.
( في تنمية التفكير K-W-L-Hهدفت الى معرفة أثر إستراتيجية الجدول الذاتي )أجريت هذه الدراسة في العراق و  

( طالباً تم تقسيمهم الى 55الإبداعي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الكيمياء، وتكونت عينة الدراسة من )
( طالباً واتبع الباحث المنهج 28ددها )( طالباً والمجموعة الضابطة وبلغ ع27مجموعتين هما المجموعة التجريبية وبلغ عددها )

التجريبي، أما ادوات الدراسة فقد أستخدم الباحث اختباراً لقياس التفكير الإبداعي واستخدم الباحث وسيلة إحصائية هي اختبار 
(t-test( وأظهرت نتائج الدراسة عن فاعلية استراتيجية الجدول الذاتي )K-W-L-Hفي تنمية التفكير الإبداعي ل ) دى الطلاب

 ر(. -: ذ2013بالمقارنة مع الطريقة التقليدية في التدريس )الربيعي، 
 :جوانب الإفادة من الدراسات السابقة 
 أفاد البحث من الدراسات السابقة أمور عدة منها: 
 . اختيار عنوان البحث الحالي وصياغة أهدافه وفرضياته.1
 البحث وبيان أهميته.. الإفادة من الدراسات السابقة في تحديد مشكلة 2
 . الإفادة من اختيار التصميم التجريبي المناسب للبحث وكيفية اختيار العينة وتحديد حجمها وجنسها.3
 . إجراء التكافؤ الاحصائي بين مجموعتي البحث في بعض المتغيرات.4
 لإحيائية . اختيار اختبار القدرة على التفكير الإبداعي وكذلك بناء اختبار اكتساب المفاهيم ا5
 . اختيار الوسائل الإحصائية المناسبة لمعالجة البيانات وتحليل وتفسير نتائج البحث الحالي.6
 . الاطلاع على المصادر ذات العلاقة بموضع البحث الحالي والتي تناولت المتغير المستقل والمتغير التابع.7
 . الإفادة في تفسير نتائج البحث الحالي.8
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جراءاتهالفصل الثالث: م  نهجية البحث وا 
 أولًا: منهج البحث والتصميم التجريبي:

أن المنهج التجريبي هو الطريقة التي سيسلكها الباحث في الإجابة عن الأسئلة، أي أنه خطة تبين وتحدد طرق  
جراءات جمع وتحليل البيانات، حيث يقوم الباحث من خلال منهج البحث بتحديد تصميم البحث ويختلف تصميم  البحث وا 

باختلاف الهدف منه فقد يكون استكشاف عوامل معينة لظاهرة ما، أو توصيفها، أو إيجاد العلاقة أو السبب والأثر بين مجموعة 
(، وقد اعتمدت الباحثة التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي بمجموعتين متكافئتين 36: 2010من العوامل )النجار وآخرون، 
اتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة وضابطة تدرس على وفق الطريقة التقليدية( ذا الاختبارين )تجريبية تدرس على وفق استر 

 ( يوضح ذلك:1القبلي والبعدي لتنمية التفكير الإبداعي، ومخطط )
 ( التصميم التجريبي للبحث 1مخطط )

 الأختبار المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة

 التجريبية
 ر محسوباً بالأشهر.. العم1
 (.Raven. الذكاء )رافن 2

 . التحصيل السابق في مادة الاحياء.3
 . اختبار المعلومات السايقة.4

 . التفكير الإبداعي.5

استراتيجية التعلم 
 . اكتساب المفاهيم.1 المتمركز حول المشكلة

. تنمية التفكير 2
 الإبداعي

. اختبار اكتساب 1
 المفاهيم.

. اختبار تنمية 2
 الطريقة التقليدية الضابطة التفكير الإبداعي

 
  Population &Sample of the research ثانياً: مجتمع البحث وعينته

  Research Populationمجتمع البحث  .1
ويشمل مجتمع البحث الحالي جميع طالبات الصف الرابع العلمي في المدارس الإعدادية والثانوية النهارية الحكومية  
 .(2015 – 2014حدود مركز محافظة بابل للعام الدراسي ) ضمنية للبنات الرسم
  Research Sample. عينة البحث 2

اختارت الباحثة عشوائياً إعدادية الثورة للبنات واختارت منها عشوائياً شعبة )ب( لتمثل المجموعة التجريبية والتي بلغ  
( وبذلك يكون العدد الكلي لعينة البحث 39ابطة والتي بلغ عدد طالباتها )(، وشعبة )أ( لتمثل المجموعة الض38عدد طالباتها )

( منهن في 2( طالبة )3( طالبة على نحو أولي وبعد استبعاد الطالبات الراسبات من المجموعتين، إذ بلغ عددهن )77)
المدرسة واستمرار  ( في المجموعة الضابطة مع ضمان بقائهن في صفوفهن حفاظا على نظام1المجموعة التجريبية و)

تدريسهن، ويعود سبب استبعادهن لامتلاكهن خبرات سابقة في الموضوعات التي تدرس في غضون مدة التجربة التي قد يكون 
( 38( طالبة في المجموعة التجريبية و)36( بواقع )74لها اثر في المتغيرات التابعة وبذلك أصبح العدد النهائي لعينة البحث )

 عة الضابطة.طالبة في المجمو 
 Equivalent of The Groups Research. تكافؤ مجموعتي البحث: 3

قبل أن تبدأ الباحثة بتطبيق التجربة حرصت على تكافؤ مجموعتي البحث إحصائياً في بعض المتغيرات التي يحتمل  
 يرات:( يوضح هذه المتغ2أنها قد تؤثر في سلامة التجربة ودقة نتائجها في نتائج التجربة وجدول )
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 ( المتغيرات التي تم تناولها لغرض تكافئ مجموعتي البحث2جدول )
 القيمة التائية الجدولية القيمة التائية المحسوبة التكافؤ المجموعة

 
 التجريبية

 و
 الضابطة

 2 0,11 . العمر الزمني للطالبات محسوباً بالشهور.1
 2 0,094 . اختبار الذكاء.2

 2 1,12 مادة علم الأحياء )درجات نصف السنة(.. التحصيل السابق في 3
 2 0,26 . اختبار المعلومات السابقة.4
 2 0,75 . أختبار التفكير الإبداعي.5

 
 Control Of The Internal Variablesرابعاً. ضبط المتغيرات الدخيلة: 

يبي من أجل توفير درجة مقبولة من يعد ضبط المتغيرات الدخيلة واحدة من أهم الإجراءات المهمة في البحث التجر  
الصدق الداخلي للتصميم التجريبي، وحتى يتمكن الباحث أن يعزو معظم التباين في المتغير التابع إلى المتغير المستقل في 

  وعليه تم ضبط المتغيرات غير التجريبية التي تؤثر في سلامة التجربة. (.73: 2010الدراسة وليس إلى متغيرات أخرى )ملحم، 
  Research Requirements خامساً: مستلزمات البحث

 البحث، قام الباحثون بالإجراءات الآتية: مستلزماتلإتمام  
 The material determintion. تحديد المادة العلمية 1

 حُددت المادة العلمية لموضوعات البحث بـ: الفصول الأربعة الأخيرة من كتاب علم الأحياء للصف الخامس العلمي 
 .(2015-2014للعام الدراسي)

  Biological Concepts Limiting The. تحديد المفاهيم الإحيائية 2
بعد أن حدد الباحثون المادة العلمية المتمثلة بالفصول الأربعة الاخيرة من كتاب علم الاحياء المقرر تدريسه للصف  

لمفاهيم الرئيسة والفرعية عن طريق تحليل الفصول الأربعة (، وقد حددت الباحثة ا2015-2014الرابع العلمي للعام الدراسي )
 .( مفهوماً 86( مفهوماً فرعياً ليصبح العدد الكلي للمفاهيم الرئيسية والفرعية )64( مفهوماً رئيسياً و)22الاخيرة، إذ تم استخراج )

 Formation Of Behavioral Objectivesصياغة الأهداف السلوكية: 
لسلوكية يعد خطوة أساسية في العملية التعليمية إذ إنها الخطوة الاولى التي يتم بنائها قبل البدء إن تحديد الأهداف ا 

 (.55: 2012بالتدريس وأن وضوحها وتحديدها يساعد على سير العملية التعليمية بشكل منظم ومتكامل )الزغول، 
 preparing daily instructional plansإعداد الخطط التدريسية: 

ط التدريسية هي مجموع من الخطوات والإجراءات والتدابير التي يتخذها المدرس مسبقاً قبل تنفيذ الدرس، ويتدرب الخط 
 (.151: 2008عليها من أجل ضمان تحقيق تعلم أفضل وتعليم ذي فاعلية على وفق معايير محددة )عطية وعبد الرحمن، 

 ثالثاً: أداتا البحث
 :الإحيائية . بناء اختبار اكتساب المفاهيم1

قام الباحثون بصياغة فقرات الاختبار في ضوء عمليات اكتساب المفهوم )التعريف، التمييز، التطبيق( إذ بلغت فقرات 
 ( بدائل يمثل احداها الإجابة الصحيحة.4( فقرة اختبارية من نوع الاختيار من متعدد، وقد أعطيت لكل فقرة )66الاختبار )

 Test Validityصدق الاختبار:  
يعد الصدق من المميزات المهمة في مجال المقاييس والاختبارات النفسية، ويكون الاختبار صادقاً مادام يقيس ما وضع  

 لأجله بصورة جيدة، وقد اعتمد الباحثون على نوعين من الصدق هما: الصدق الظاهري والصدق البناء.
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 Test Reliabilityثبات الاختبار:  
فيما يعطي من نتائج، بمعنى أنه يعطي نفس النتائج إذا ما أعيد هذا الاختبار على نفس الأفراد  يعني أن الاختبار ثابت 

الذين طبق عليهم وبنفس الظروف وهناك طرائق متعددة لقياس ثبات الاختبار وقد اعتمدت الباحثة على طريقتين هما: طريقة 
 .20-التجزئة النصفية وطريقة كيودر ريتشاردسون 

 تفكير الإبداعي:. اختبار ال2
بعد إطلاع الباحثون على عدد من الاختبارات، والمقاييس ذات العلاقة بالتفكير الإبداعي، وجدت أن اختبار القدرة على 

( هو المقياس الملائم للدراسة الحالية إذ أن هذا الاختبار قد تم إعداده في البيئة 2014 ،العطارالتفكير الإبداعي المعد من قبل)
)العطار،  دقائق( 5خصوصاً على طالبات المرحلة الإعدادية وقد حدد الباحث زمن الإجابة لكل فقرة والبالغ )العراقية و 
2014:99). 

 Test Validity صدق الاختبار:
 الصدق الظاهري والصدق العاملي وللتحقق من صدق الاختبار اعتمد الباحثون على نوعين من الصدق هما:

 Test Reliability ثبات الاختبار:
وهنالك طرائق متعددة لحساب ثبات الاختبار حيث استخدم الباحثون لحساب معامل الثبات طريقة اعادة الاختبار وهي 

 موضحة كالاتي:
 *طريقة إعادة الاختبار:

تقوم هذه الطريقة على اجراء الاختبار من اجل معرفة درجة ثباته على مجموعة من الطلبة، ثم تحسب درجاتهم وبعد  
منية يجري عقد الاختبار مرة ثانية على الطلبة انفسهم وفي الظروف نفسها ثم تحسب درجاتهم في المرة الثانية وبعد ذلك فترة ز 

يحسب معامل الارتباط بين الدرجات التي حصلت عليها الطالبة في المرة الاولى والدرجات في المرة الثانية، فاذا كانت 
 (.129: 2002كون عاليأ وهذا يدل على ان الاختبار يمتاز بالثبات )عبد الهادي، العلامات متقاربة فأن معامل الارتباط ي

 رابعاً: إجراءات تطبيق التجربة
تم الاتفاق مع مديرة إعدادية الثورة للبنات على إن تتولى الباحثة تدريس مادة الإحياء بنفسها حسب كتاب تسهيل  .1

 المهمة الصادر من المديرية العامة لتربية بابل.
أت الباحثة التجربة وباشرت بتدريس المجموعة التجريبية على وفق استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة بد .2

 بواقع ثلاث دروس أسبوعيا 1/3/2015والمجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية، في يوم الاحد الموافق 
  4/2015/ 26انتهت التجربة في يوم الاحد الموافق  .3

 تي البحثخامساً: تطبيق أدا
 اختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية -1

تم إعلام مجموعتي البحث التجريبية والضابطة بموعد تطبيق الاختبار قبل عدة أيام من أجرائه، وتم تطبيقه بعد الانتهاء 
باحثة ( وأشرف ال29/4/2015من تدريس المادة العلمية المحددة لمجموعتي البحث في وقت واحد يوم الاربعاء المصادف )

 على عملية تطبيق الاختبار.
 تطبيق اختبار التفكير الإبداعي -2

 ( على المجموعتين في وقت واحد.30/4/2015طبق الباحثون اختبار التفكير الإبداعي يوم الخميس الموافق ) 
 (Microsoft Excel - 2010تم تحليل النتائج ومعالجتها إحصائيا باستخدام برنامج ): سادساً: الوسائل الإحصائية
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 عرض النتائج وتفسيرها الفصل الرابع:
  Presentation Of The Results أولاً: عرض النتائج

 نتائج الاكتساب: .1
للتحقق من صحة الفرضية الصفرية الأولى عَمَدَت الباحثة إلى حساب المتوسط الحسابي والقيمة التائية باستخدام الاختبار  - أ

ارنة بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طالبات ( لعينتين مستقلتين للمقt-Testالتائي)
 ( يُوضح ذلك: 3والجدول )المجموعة الضابطة في اختبار الاكتساب، 

 (3جدول )
 نتائج الاختبار التائي لدرجات طالبات مجموعتي البحث في اختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية

عدد  المجموعة
 الطالبات

المتوسط 
الانحراف  التباين سابيالح

 المعياري
درجة 
 الحرية

الدلالة الإحصائية  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0,05بمستوى )

 7,78 60,63 45,36 36 التجريبية
 دالة أحصائياً  2 2,72 72

 8,84 78,23 40,07 38 الضابطة
( بانحراف 45,36طالبات المجموعة التجريبية يساوي ) ( أعلاه، أن المتوسط الحسابي لدرجات4يتضح من الجدول )

( بانحراف معياري مقداره 40,07(، بينما المتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة الضابطة يساوي )7,78معياري مقداره )
( ومستوى 72حرية ) ( عند درجة2( وهي أكبر من القيمة الجدولية البالغة )2,72(، وان القيمة التائية المحسوبة بلغت )8,84)

(، وهذا يدل على وجود فرق ذا دلالة إحصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات 0,05دلالة )
وتقبل  الأولىطالبات المجموعة الضابطة ولصالح المجموعة التجريبية في اختبار الاكتساب، وبذلك ترفض الفرضية الصفرية 

يلة، وهذه النتيجة تدل على تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللواتي درسن على وفق مخططات التعارض الفرضية الثانية البد
 المعرفي على طالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسن على وفق الطريقة التقليدية في اختبار الاكتساب.

  :ب. لبيان حجم الأثر )مدى الفاعلية( للمتغير المستقل في المتغير التابع
( للمتغير المستقل في المتغير التابع، وقد بلغ مقدار dاستخدمت الباحثة معادلة مربع )آيتا( في استخراج حجم الأثر ) 

التعلم المتمركز حول  باستراتيجية( وهي قيمة مناسبة لتفسير حجم الأثر وبمقدار متوسط لمتغير التدريس d( )0,63حجم الأثر)
( 1988حيائية ولصالح المجموعة التجريبية، وفق التدرج الذي وضعه كوهين )المشكلة في اكتساب المفاهيم الإ

Cohen(kiess ،1996: p 164(وجدول)يوضح ذلك:4 ) 
 ( حجم الأثر للمتغير المستقل في متغير الاكتساب4جدول )

 مقدار حجم الأثر حجم الأثر dقيمة  التابع المتغير المستقل
 متوسط 0,63 اكتساب المفاهيم الإحيائية شكلةاستراتيجية التعلم المتمركز حول الم

 
 النتائج الخاصة بتنمية التفكير الإبداعي:

استخدام الاختبار التائي لعينتين مترابطتين لمعرفة دلالة الفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي لكل من مجموعتي البحث  –أ 
 (.5ي وذلك من خلال البيانات التي يوضحها جدول )التجريبية والضابطة للحكم على التنمية في التفكير الإبداع
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( لعينتين مترابطتين لتوضيح الفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي على اختبار التفكير T-Test( نتائج اختبار )5جدول )
 الإبداعي لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة

حجم  المجموعات
 العينة

المتوسط  الاختبار
 الحسابي

ط المتوس
الحسابي 
 للفروق

الانحراف 
المعياري 
 للفروق

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية والدلالة الإحصائية

 الدلالة الجدولية المحسوبة

 36 التجريبية
 104,19 القبلي

 دالة 2,04 5,47 35 11,82 10,77
 114,97 البعدي

 38 الضابطة
 101,52 القبلي

 دالة غير 2,04 1,83 37 14,31 4,26
 103,21 البعدي

( المتوسط الحسابي للفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الإبداعي للمجموعة 6توضح بيانات جدول ) 
(، 5.47( والقيمة التائية المحسوبة لعينتين مترابطتين والبالغة )11.82( وبانحراف معياري قدره )10,77التجريبية والبالغ )

(، نجد أن القيمة التائية 2.04( والبالغة )35( ودرجة حرية )0.05مقارنتها مع القيمة التائية الجدولية عند مستوى معنوية )وب
المحسوبة أكبر من القيمة الجدولية، وهذا يدل على ارتفاع مستوى تنمية التفكير الإبداعي لطالبات المجموعة التجريبية، وهذا 

إحصائية أي حصول تنمية في التفكير الإبداعي لدى طالبات المجموعة التجريبية بعد إجراء  يدل على أن الفرق ذو دلالة
دخال المتغير المستقل استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة.   التجربة وا 

بداعي ( المتوسط الحسابي للفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الإ6في حين تبين بيانات جدول ) 
( والقيمة التائية المحسوبة لعينتين مترابطتين والبالغة 14,31( وبانحراف معياري قدره )4,26للمجموعة الضابطة والبالغة )

(، نجد أن القيمة 2.04( والبالغة )37( ودرجة حرية )0.05(، وبمقارنتها مع القيمة التائية الجدولية عند مستوى معنوية )1,83)
غر من القيمة الجدولية، على الرغم من إن المتوسط الحسابي للاختبار البعدي اكبر من المتوسط الحسابي التائية المحسوبة أص

للاختبار القبلي ولكن قيمة الفرق غير ذي دلالة إحصائية، وهذا يعني عدم حدوث تنمية في التفكير الإبداعي لدى طلاب 
 المجموعة الضابطة.

( التي تعكس مقدار حجم التأثير للمجموعتين d( قيمة حجم الأثر )6) يوضح جدولولغرض حساب حجم الأثر  -ب  
 التجريبية والضابطة في متغير التفكير الإبداعي.

 ( حجم الأثر للمتغير المستقل في متغير التفكير الإبداعي6جدول )
 مقدار حجم الأثر dقيمة  المتغير التابع المتغير المستقل

ركز التدريس بأستراتيجة التعلم المتم
 حول المشكلة

 متوسط 0,69 التفكير الإبداعي

 صغير 0,26 التفكير الإبداعي الطريقة التقليدية
( وهي قيمة مناسبة لتفسير حجم التأثير وبمقدار متوسط لمتغير التدريس 0.69وباستخراج مقدار حجم الأثر والبالغ ) 

( وهو مقدار 0.26بداعي، بينما بلغ حجم الأثر للطريقة التقليدية )باستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية التفكير الإ
 (. kiess ،1996: p 164تأثير منخفض للطريقة التقليدية في متغير التفكير الإبداعي )
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 يشتمل تفسير النتائج للبحث الحالي على محورين هما:: EXplantion of the Resultsثانيا: تفسير النتائج 
إن تفـــوق طالبــات المجموعـــة التجريبيـــة اللــواتي درســـن علـــى وفـــق  :متعلقـــة باختبـــار اكتســـاب المفـــاهيم الإحيائيـــةالنتـــائج ال -1

 استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة على الطريقة التقليدية في اختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية يمكن ان يعزى الى ان:
تعلمين بما تتضمنها من خطوات اجرائية يسمح لهم بالتفاعل مع بعضهم ومع المادة . هذه الاستراتيجية تعد جديدة بالنسبة للم1

التعليمية المصاغة بشكل مشكلة ذات علاقة بحياتهم وهذا ما يزيد من دافعية المتعلمين للبحث عن حلول للمشكلة المطروحة 
 ليها من خلال تقسيمهن الى مجموعات صغيرة ومن ثم مشاركة الحلول التي تم التوصل ا

. تزيد من المشاركة الايجابية لدى الطالبات والتفاعل فيما بينهم ويزيد من الثقة بالنفس فضلًا عن ان المتعلم كان مفكراً فاعلًا 2
ضمن مجموعته دون الاعتماد على المدرس الذي كان دوره الارشاد والتوجيه فقط مما يشجع على حدوث التعلم الذاتي لدى 

 المتعلم.
( التي أظهرت أن استراتيجية التعلم المتمركز 2012تائج البحث الحالي متفقةً  مع نتائج دراسة )القيسي، لقد جاءت ن 

حول المشكلة أداة جيدة في التعليم وقد ساهمت في تحسين اكتساب المفاهيم في مادة الاحياء بالنسبة لطالبات المجموعة 
  درسن على وفق الطريقة الاعتيادية.التجريبية مقارنة بطالبات المجموعة الضابطة اللواتي 

ان تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللواتي درسن على وفق استراتيجية : تفسير النتائج المتعلقة بتنمية التفكير الإبداعي -1
 التعلم المتمركز حول المشكلة على الطريقة التقليدية في اختبار التفكير الإبداعي يعزى الى:

التفكير الإبداعي بسبب التناغم الحاصل بين خطوات مهارتي الطلاقة والمرونة والمشكلات  . تعود المتعلمين على1
 المتعددة الجوانب وبين المواقف التعليمية المصاغة والمرتبطة بحياة المتعلم.

ة منظمة . طبيعة الانشطة التي يقوم بها المتعلم سواء بشكل فردي زوجي او جماعي ادت الى اثارة تفكيرهم بطريقة مبدع2
اذ كان المتعلم محور العملية التعليمة فهو يمارس عمليات عقلية كالتحليل والاستنتاج والاستدلال ووضع البدائل 

يجابية.  وتقويمها مما زاد من ثقته بنفسهُ وكان حصيلة ذلك قدرته على التفكير بطلاقة وا 
ظهرت تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللواتي ( التي أ2009وقد جاءت نتائج هذه الدراسة متفقة مع دراسة )أحمد،  
 العصف الذهني على طلبة المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية.  باستخدامدرسن 

 في ضوء نتائج البحث تم التوصل الى الاستنتاجات الأتية:: Contusionsثالثاً: الاستنتاجات: 
 المشكلة في زيادة اكتساب المفاهيم الإحيائية مقارنة بالطريقة التقليدية. فاعلية استراتيجية التعلم المتمركز حول -1
 فاعلية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية التفكير الإبداعي مقارنة بالطريقة التقليدية. -2
وتفـاعلًا مـع مـادة علـم الأحيـاء مـن التدريس على وفق استراتيجية التعلم المتمركـز حـول المشـكلة جعـل الطالبـات أكثـر تشـوقاً  -3

 التدريس بالطريقة التقليدية.
إن هذه الإستراتيجية جعلت الطالبات محور العمليـة التعليميـة فلهـن الـدور الأكبـر فـي المناقشـة والاستفسـار وفـي البحـث عـن  -4

 الإجابات والحلول وأستنباط الأفكار الأكثر إبداعية وتوظيفها بصورة صحيحة.
 في ضوء النتائج التي توصل اليها البحث يوصي الباحثون بما يأتي:: Recommendationوصيات: رابعاً: الت

التأكيد على ضرورة التدريس باستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تدريس مـادة الاحيـاء لـدى طالبـات الصـف الرابـع  -1
 العلمي.

ـــة المختصـــة بإقامـــة دورات تدريب -2 ـــة فـــي حـــث المؤسســـات التربوي ـــة التـــي يقيمهـــا معهـــد التـــدريب فـــي المـــديريات العامـــة للتربي ي
 المحافظات لتدريب المدرسين ولاطلاعهم على الطرائق والاساليب الحديثة في التدريس، وبخاصة مدرسي مادة الأحياء.
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تراتيجيات البنائيـــة ضـــرورة اهتمـــام مدرســـي مـــادة الاحيـــاء ومدرســـات بنتـــائج الأبحـــاث والدراســـات التـــي تناولـــت العلـــوم والاســـ -3
 للاستفادة منها وتوظيفها في تنمية المفاهيم العلمية ولا سيما استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة.

ضـرورة تنميـة التفكيــر بشـكل عـام لــدى الطلبـة وخاصــة التفكيـر الإبـداعي مــن خـلال أســئلة التقـويم، وذلـك لأثــارة التفكيـر لــدى  -4
شباع فضوله الع  لمي.المتعلم، وا 

تضــمين مفــردات مــادة طرائــق التــدريس فــي كليــات التربيــة والتربيــة الأساســية بطرائــق تدريســية حديثــة منهــا اســتراتيجية الــتعلم  -5
 المتمركز حول المشكلة.

ضرورة استخدام استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تدريس العلوم عامة وعلـوم الحيـاة خاصـة كأحـد أسـاليب الـتعلم  -6
 لفعالة التي تسهم في تحقيق أهداف تدريس العلوم.ا

 استكمالًا لهذا البحث يقترح الباحثون إجراء البحوث الأتية:: Suggestionsخامساً: المقترحات 
إجــراء بحــوث تجريبيــة عــن أثــر اســتراتيجية الــتعلم المتمركــز فــي تنميــة التفكيــر الإبــداعي واكتســاب المفــاهيم فــي تــدريس مــادة  -1

 أو الكيمياء أو الرياضيات لدى طلبة المرحلة الإعدادية.الفيزياء 
 إجراء بحث مماثل للبحث الحالي ولكن على طلاب الصف الرابع العلمي. -2
 إجراء بحث مماثل للبحث الحالي في مراحل دراسية أخرى ولا سيما المرحلة الجامعية. -3
 فكير العلمي والناقد.إجراء بحث مماثل للبحث الحالي وعلى متغيرات أخرى مثل الت -4
 حديثة أخرى في تدريس مادة الاحياء. واستراتيجياتإجراء بحث للمقارنة بين استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة  -5
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Abstract  

Computers are one of the essentials of the scientific progress nowadays and it has different 

applications as education is one of them.  

Keywords: computers, education, sample, aims, results. 

 ملخصال 
حيث تعددت تطبيقاته في شتى المجالات بكفاءة  ،يعد الحاسوب من ضروريات التقدم العلمي الذي يشهده العالم حالياً 

 .والتعليم وفاعلية ومن ضمنها التربية
وله دور كبير  ،لقد دخل الحاسوب في التعليم ليس لكونه تقنية مساعدة فحسب بل على اساس توظيف جديد للتقنيات

 في تطوير النظام التربوي وما يضم من مناهج وطرائق تدريس.
ني المتوسط في اثر استعمال الحاسوب في تحصيل طالبات الصف الثا)لذا استخدم الباحثان لتطبيق بحثهما الموسوم )

 .تدريس مادة الجغرافية(( الطريقة التجريبية والطريقة الاعتيادية لطالبات متوسطة الأنوار للبنات في مادة الجغرافية
( طالبة والمجموعة الضابطة تضمنت 41وقد شملت العينة التي اجريت على الطالبات المجموعة التجريبية تضمنت )

معادلة  ،T.TESTوهي الاختبار التائي  ،الوسائل الاحصائية الملائمة لنجاح بحثهماوقد استخدم الباحثان  ،طالبة (39)
 النسبة المئوية. ،معامل قوة تمييز القوة ،معامل الصعوبة ،براون -سبيرمان

وقد كانت النتائج التي حصل عليها الباحثان في نهاية تطبيق التجربة ان استعمال الحاسوب هو اكثر اثراً وفاعلية من 
 وانه قد اسهم وبشكل واضح في زيادة تحصيل الطالبات في مادة الجغرافية. ،اليب التدريس التقليديةاس

 النتائج، الاهداف، العينة، التعليم، الحاسوب: الكلمات المفتاحية
 

 الفصل الاول
جتماعية للطلبة الا ان اساليب ان مادة الجغرافية هي من المواد التي تسهم في بناء الأبعاد العقلية والا: مشكلة البحث اولًا:

اهداف المجال المهاري لم تحظ بالاهتمام وذلك يرجع الى طبيعة هذه و  .تدريسها ما زالت تقليدية ومنها الحفظ والاستظهار
 (232ص ،1997 ،)ميخائيل. الاهداف بالاضافة الى بعض الصعوبات التي تواجه تطبيقها

ات يجدن صعوبة في مادة الجغرافية للاساليب المستخدمة فيها وقلة الوسائل ومن ملاحظة الباحثان ان معظم الطالب
اذ ان الكثير من المشكلات التي اسهمت طبيعتها وتنظيمها في ابرازها لكونها تتسم  .التعليمية التي استخدمت في تدريسها

 اليب تدريسية قديمة في عرض المادة.بالاتساع بدرجة كبيرة الامر الذي جعل الكثير من المدرسين يعتمدون على طرائق واس

mailto:yaskasar@yahoo.com
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ويرجع السبب الى  وان المتعلمين في مرحلة الدراسة المتوسطة كثيراً ما يبدون شكواهم من صعوبة تعلم مادة الجغرافية
ان الجغرافية هي مادة قائمة على التفكير العلمي وليس الحفظ والاستظهار كما ان طرائق التدريس ما زالت تعتمد على الحفظ 

 .الاستظهار والتلقين هذا جعل المتعلمين يشكون من صعوبة المادة وتعلمهاو 
 ،الصوت ،الصورة)لذا فالحاسوب ووجوده احدث تغيرات نوعية في القدرة على التعامل مع تقينات عديدة تتضمن 

 .وهذا ما موجود في الدول المتقدمة (الحركة
هل ان الحاسوب واستعماله يشكل فاعل له اهمية في ) :يوفي ضوء ذلك صاغ الباحثان مشكلة البحث بالسؤال الات
  (زيادة تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية؟

 اهمية البحث ثانياً:
ان التربية الحديثة تعمل على تنمية فكر الانسان الجديد الا وهو الطالب فمنذ سنوات عديدة مضت يبشر العلماء بمولد 

كون محوره المتعلم من خلال تفاعله ومشاركته بصورة فعالة فالنظام التعليمي الجديد يحاول ايجاد صيغ نظام تعليمي جديد ي
 (181ص ،1998 ،)الفار. التفاعل بين المتعلم من ناحية ومصادر تعلمه المتمثلة بالمدرس والكتاب من ناحية اخرى

ث تعددت تطبيقاته في شتى المجالات بكفاءة وفاعلية ومن يعد الحاسوب بارزاً للتقدم العلمي الذي يشهده العالم حالياً حي
  .ضمنها التربية والتعلم

لقد دخل الحاسوب في التعليم ليس لكونه تقنية مساعدة فحسب بل على اساس توظيف جديد للتقنيات وله دور كبير في 
 (27ص ،1987 ،)الغرا تطوير النظام التربوي وما يضم من مناهج وطرائق تدريس.

ملية التعليمية في ظل العصر التقني الحديث اصبحت تعتمد بشكل كبير على ادوات حديثة تستخدم في اعداد ان الع
برامج ومناهج تعليمية باساليب حديثة ومنها الحاسوب الذي يتمتع بخصائص يمكن توظيفها لتكون مؤثرة في العملية التعليمية 

 .علمفاستخدامه في دراسة الجغرافية حدث ينمي تفكير المت
لقد جاءت الثورة التقنية المتسارعة بوسائل واساليب لم تقتصر اهميتها على خدمة الانسان بل كان لها دور فاعل في 

 (15ص ،1998 ،)الحيله. زيادة معلوماته ورفع مستوى قدرته ومهارته ومسايرته لتطورات العلم وتقنياته
( و 98ص ،1990 ،العيسى)ليب التقليدية واشار كل من ( ضرورة اعادة النظر في الاسا7،ص 1989 ،ويرى )الخوالدة

( الى ان الحاسوب يعد وسيلة تعليمية جديدة لما يتميز به من كفاءة عالية للتغلب على مشكلاته 23ص ،1998 ،)حمود
 .وتطوير اساليبه للحصول على نتائج متقدمة

لحاسوب في تحصيل طالبات الصف الثاني اثر استعمال ا)وفي ضوء ما تقدم تكمن اهمية البحث في كونه يهدف الى 
في تدريس مادة الجغرافية( ويمكن ان يسهم هذا البحث في تطوير طرائق واساليب تدريس مادة الجغرافية التي لا يزال  المتوسط

لدى  لجانب العلمي والتقنيالكثير من المدرسين يعتمدون على الطرائق والاساليب التقليدية في تدريسها اضافة الى تقوية ا
 ن.يمالمتعل
يهدف البحث الحالي الى معرفة اثر استعمال الحاسوب في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط في : هدف البحث ثالثاً:

 .تدريس مادة الجغرافية
بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية  (0,05احصائية عند مستوى ) لا توجد فروق ذو دلاله: فرضية البحث رابعاً:

ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تدرس المادة نفسها باستعمال الطريقة  ،التي تدرس مادة الجغرافية باستعمال الحاسوب
 (.التقليدية)الاعتيادية 
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 حدود البحث خامساً:
  .الرصافة الاولى ،طالبات الصف الثاني متوسط في مدرسة من المدارس المتوسطة النهارية في مدينة بغداد - أ
  .(م2015 -2014)فصل الدراسي الاول من العام الدراسي ال - ب
الباب الاول( من كتاب جغرافية الوطن العربي المقرر تدريسه على طلبة الصف الثاني )تدريس الفصلين الاول والثاني  - ت

 .(م2015 – 2014)المتوسط للعام الدراسي 
 سادساً: تحديد المصطلحات 

 الحاسوب )الكمبيوتر(: عرفه كل من: -1
لقريشي(: بانه جهاز الكتروني له قدرة فائقة على خزن المعلومات واخراجها وتخزينها بسرعة متناهية بواسطة مجموعة )ا -

 (14، ص1987)القريشي،  من التعليمات تشكل ما يسمى بالبرامج.
ز اعمالًا عديدة طبقاً )علي(: بانه جهاز اوتوماتيكي يعمل وفق نظام الكتروني يقوم بتنفيذ العمليات الحسابية ويحللها وينج -

 (97، ص1990للاوامر الصادرة اليه ثم يختزل النتائج ويعرضها بصيغ واساليب مختلفة. )علي، 
)الملاك(: بانه الة الكترونية لديها القدرة الفائقة على معالجة البيانات وتخزينها واسترجاعها بسرعة كبيرة من خلال  -

 (22، ص1995ري. )الملاك، معلومات تعطى له واوامر يقدمها العقل البش
)التكريتي(: مجموعة من الدوائر الالكترونية المرتبة بشكل مبرمج لها القابلية على خزن المعلومات والقيام بالعمليات  -

 (27، ص1989الرياضية وغير الرياضية. )التكريتي، 
ن( والتي يطلق عليها اسم البرنامج حيث )عبد المنعم(: جهاز يعمل وفقاً للتعلميات والاوامر التي يحددها المبرمج )الانسا -

، 1996يخزن هذه التعليمات داخلياً ثم يبدأ في تنفيذها الياً وفقاً لترتيب الاوامر الصادرة اليه من البرنامج. )عبد المنعم، 
 (13ص

ى طالبات الصف التعريف الاجرائي: من قبل الباحثان )هو الالة الكترونية التي يتم من خلالها عرض المادة التعليمية عل -
 الثاني المتوسط في مادة الجغرافية(. 

 التحصيل: عرفه كل من: -2
)سمارة(: مقدار ما يحققه المتعلم من اهداف تعليميه في مادة دراسية معينه نتيجة تمريره في خبرات ومواقف تعليمية.  -

 (106، ص1989)سمارة، 
موضوع معين مقاساً بالدرجات التي يحصلون عليها في  )الكلزة(: مدى استيعاب الطلبة لما تعلموه من خبرات معينه في -

 الاختبار التحصيلي.
 (102، ص1989)الكلزة،  -
 )القاعود(: ناتج ما يتعلمه الطلبة بعد التعلم المباشر ويقاس بالعلاقة التي يحصل عليها الطالب في اختبارات التحصيل.  -
 (100، ص1992)القاعود،  -
)هو ما تحصل عليه طالبات عينة البحث من درجات في الاختبار التحصيلي  التعريف الاجرائي: من قبل الباحثان -

 البعدي بعد دراستهن للموضوعات الجغرافية(. 
 الجغرافية: عرفها كل من: -3
)الامين(: دراسة الظاهرات الطبيعية والبشرية على سطح الارض او جزء منه وتحليل العلاقات والارتباطات الموجودة  -

 (236، ص2000مين، )الا بينها مكانياً.
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)ابو  )ابو سرحان(: دراسة سطح الارض وما عليها من ظواهر طبيعية وعلاقات التاثير والتاثر بينها وبين الانسان. -
 (28، ص2000سرحان، 

)حميدة(: دراسة العلاقات بين الانسان وبيئته الطبيعية والمشكلات التي تنشأ عن العلاقات بين الانسان والبيئة واثر ذلك  -
 (236، ص2000)حميدة،  الفرد والجماعة.على 

قاموس الجغرافية )المثلوثي(: علم وصف الارض الذي يهدف الى دراسة العالم الاصل والتوزيع المجالي للظواهر ودراسة  -
 (102، ص2002)المثلوثي واخرون،  الظواهر المعقدة التي تربط بين الانسان والمجال.

وهو مجموعة من الحقائق والمعلومات والمفاهيم التي تكتسبها طالبات الصف الثاني  :حثانتعريف الجغرافية اجرائياً من قبل البا
 المتوسط من خلال تعليمهن للموضوعات الجغرافية المطلوب تدريسها خلال فترة التجربة.

 
 الفصل الثاني

 خلفية عن تطور الحاسوب:
 IBMنيات من القرن الماضي استطاعت شركة فكر الانسان في اختراع الة تساعده في تعلم الحساب وفي الثلاثي

ومن ثم طورتها من ناحية تصميمها من الصمامات الى حاسبة تعمل  MARKالامريكية من بناء حاسبة كهربائية عرفت باسم 
وكانت هذه الحاسبة ذات خزن اكبر وسميت بحاسبات الجيل الثاني وتوالت بعد ذلك  1975بواسطة الترانزستور وذلك في عام 

جيال الى الثالث والرابع والخامس وفي كل مرحلة يحدث تطوراً يزيد من سرعة عمل الحاسبة وسعتها وصغر حجمها وامكانية الا
استخدامها من حيث المجال حتى وصلت لوقتنا الحالي بحيث اصبحت من الصغر امكانية وضعها في الجيب واستخدام الاشعة 

 (23، ص1987)جريو وغالب،  الضوئية والممغنطة والليزر.
اصبح الحاسوب في الاونة الاخيرة وسيلة مهمة لانه اثبت كفاءة عالية ووفر جهداً ووقتاً وتكاليفاً مما ساعد في التفكير 

 والاستفادة منه في التربية والتعليم. 
الدارسين من اجل تحسين فاعلية العملية التربوية طور الانسان الادوات المستخدمة في ايصال المعلومات للمتعلمين و 

 (4، ص2001ومن اهمها تقنية عرض الصورة والصوت والنص والحركة والافلام تترابط في عملية التدريس. )طهبوب، 
ان عصرنا هو عصر التقنية المعرفية والثقافية فلا بد من مواكبة التطور والتعايش معه ومحاكاته ولا بد من ترجمة 

 (2، ص2001اهو جديد لمصلحة التربية والتعليم. )خليف، ابداعاتنا وقدرتنا على الابتكار وتوظيف كل م
ان الحاسوب هو احد التقنيات الذي اصبح نطاق استخدامه واسع في مجالات الحياة واصبح استخدامه امراً ضرورياً، 

يجب ان  ( ان التعلم باستخدام التقنيات والتي من ضمنها الحاسوبTimothy، 2003 p12هناك دراسات عديدة ومنها دراسة )
تخضع دائماً الى التطوير ان استخدام الطلبة لتقنية معينه وفي عمر معين تصبح تلك التقنية غير مناسبة عندما ينمو ذلك 
الطالب فسلجياً وعقلياً بمرور الزمن، كذلك يعتبر الحاسوب عون للمدرسين اذا ما عد بديلًا لاعمالهم وباستطاعته ازالة التعب 

 (15، ص1990)جونز،  يق انجاز بعض الاعمال.عن كاهل المدرس عن طر 
ان استخدام الحاسوب في التعليم لا يحل محل طرائق التدريس الاعتيادية ووسائلها ولكنه يقدم فوائد اضافية للطلبة وثقافة 

عن كاهل  متطورة فهو يعتبر مدرساً مساعداً ومصدراً للمعلومات التعليمية ويعتبر مصدراً للمتعة وباستطاعته ازالة التعب
 (15، ص1990المدرس عن طريق انجاز بعض الاعمال تاركاً للمدرس الجوانب الاكثر ابداعاً في عملية التدريس.)جونز، 

قامت منظمة اليونسكو باجراء دراسة مسحية في الميدان حول دور الحاسوب في التعليم فبيت ان هذه التقنية تؤثر بشكل 
وتحسين مهارة الكتابة ودوره الايجابي على المدرسين حيث تساعدهم على التنويع في  ايجابي على دافعية الطلبة نحو التعلم
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اساليب التدريس وتزيد من تطورهم المهني وتساعدهم على ايجاد وحلول ادارية داخل الصف كما انه يساعد المدرس على 
 (22، ص1990التعرف على المسارات المتنوعة والخصائص الفردية. )جونز، 

 يمر بثلاث مراحل: بيوترعمل الكوم
( باي وسيلة من الوسط الخارجي الى المعالج او من data( اي ادخال البيانات )input dataمرحلة ادخال البيانات ) -1

( الفارة، المودم mouse( لوحة المفاتيح )keyboardاي جزء في الكمبيوتر الى جزء اخر ومن اهم اجهزة الادخال )
(modem-micالمايكرفون... ا ).لخ 

( وهي المرحلة الثانية من عمل الجهاز اذ تتم processingمرحلة معالجة البيانات للحصول على المعلومات ) -2
 (.userالمعالجة الحقيقية للبيانات في الكمبيوتر لتصبح جاهزة للمستخدم )

بطريقة مفهومة مثل  (user(: يتم فيها اخراج البيانات من الكمبيوتر الى المستخدم )outputمرحلة اخراج النتائج ) -3
( السماعات printer(، الطابعة )monitorالاصوات والصورة او الكتابة ومن اهم اجهزة الاخراج الشاشة )

(speakers( الفاكس ،)fax فالكمبيوتر بالدرجة الاولى هو جهاز لتخزين البيانات والمعلومات ومعالجتها ونقلها ،)
 (3، ص1998. )دعبول ومنجد، وتداولها بمفهوم المعلومات العريض الشامل

 استخدام الحاسوب في العملية التعليمية
 ان المقصود بالعملية التعليمية هي تمكين المتعلم من الحصول على الاستجابات المناسبة والمواقف الملائمة.

 (7، ص1982)زيدان، 
ب المدخل المعرفي يؤكدون على ان المدارس الفلسفية التربوية ترى ان هناك تبايناً في الاراء بهذا الخصوص اصحا

 (123، ص2002)السكران،  البنية المعرفية ويعتبرونها الاساس من دونها لا يحدث اي تعلم.
اشارت المدرسة السلوكية وهي من اكثر المدارس التي اكدت على التدريب والاشتراط الاجرائي واهتمامها بالسلوك 

 (28، ص2002ي والحيله، )مرع وتعديله والمحتوى وتعزيز السلوك المرغوب.
فالحواس المستخدمة اثناء التعلم كلما كانت اكثر كلما حدث ارتباط مبني على الخبرة المخزونة والخبرة الجديدة تتحول 
الصورة تدريجياً من المحسوس الى المجرد واصحاب النظرية السلوكية يقولون نحن جميعاً نكتسب المهارة بالتدريب عليها. 

 (91ص، 2000)الحيلة، 
ان نجاح العملية التعليمية ولجميع المواد يتوقف على استخدام الحواس باعلى درجة ممكنة وهي )البصر، السمع، 

 (333، ص1994)زيتون،  اللمس( اما باقي الحواس فاستخدامها محدودة.
 اللمس السمع البصر الأهداف / الحواس
 --- %25 %75 معرفة علمية
 %65 %10 %25 مهارات

 لمئوية للحواس المستخدمة اثناء التعلمالنسب ا
 استخدامات الحاسوب في الجغرافية:

ان الحاسوب له دور مهم في تدريس الجغرافية وعلم الجغرافية بشكل عام من خلال تطبيقات برامج الحاسوب التي 
، 2002قاعود ومحمود، صنعت على اشكال العاب تعليمية يقوم الطالب من خلالها بتنمية قدرته المعرفية والمهارية. )ال

 (96ص
هو عبارة عن مجموعة منظمة من البرامج التي تحتوي على بيانات جغرافية تخزن  GISان نظام المعلومات الجغرافية 

وتعالج كل اشكال المعلومات المسندة جغرافياً وهذه التقنية الحديثة نشطت في العقد الثامن من القرن العشرين حيث يقوم 
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على كيفية عرض المعلومات الارضية بشكل مفصل ليتمكن الطلبة من دراسة العناصر الطبيعية والبشرية  البرنامج بالتركيز
 بشكل دقيق واظهار الصور البعيدة وتقريبها ورسم الخطوط الكنتورية وارتفاعات سطح الارض.

(Welch، etal، 1992,carter, 1992) 
سب الالي يمثلان نظام متجهان ومساحات الاول تبنى فيه الاشكال من وهناك نظامان لعمل الاشكال الكاتوغرافية بالحا

( تبني فيه الصورة من خلال vecter( وتعرف كل منها بزوجيات الاحداثيات والثاني نظام للخلايا )rasterنقط وخطوط)
(cells( او عناصر )pixelsوهناك طبعاً فرق النظامين في طريقة جمع البيانات وتخزينها ومعالجت ).ها وعرضها 

 (17، ص2004)عيسى، 
( وبرنامج التحكم بجودة المعلومات arc view gisوهناك العديد من الانظمة المستخدمة في الجغرافية ومنها نظام )

 (5، ص2004)الجغم،  (.Gis Data Reviewerالجغرافية )
 الدراسات السابقة
 دراسات عربية:

العراق وهدفت الى معرفة اثر استخدام الحاسوب في تحصيل طالبات  اجريت هذه الدراسة في (:1994دراسة السلطاني ) -1
( طالبة تم توزيعهم على مجموعتين تجريبية وضابطة 72الصف الرابع العام في مادة الجغرافية وكان حجم العينة )

حصيلي من نوع وبالتساوي وكان المتغير المستقل هو الحاسوب والمتغير التابع هو التحصيل وكانت اداة البحث اختيار ت
الاختيار من متعدد وكانت الوسيلة الاحصائية في تحليل النتائج هي الاختبار التائي لاستخراج الفروق بين المجموعتين 
واظهرت النتائج ان هناك فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعة التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية 

 (.1994)السلطاني، 
اجريت الدراسة في العراق واستهدفت معرفة اثر استخدام الحاسوب والحقيبة التعليمية في تحصيل  (:1995) دراسة الباوي -2

الطلبة للمعلومات واستبقائها وقد اختارت الباحثة تصميماً تجريبياً فحكم الضبط تحتوي على ثلاث مجاميع الاولى والثانية 
ريبية الاولى الحاسوب واستخدمت المجموعة التجريبية الثانية الحقيبة تجريبيتان والثالثة ضابطة. استخدمت المجموعة التج

( طالباً وطالبة تم اختيارهم 58التعليمية اما المجموعة الضابطة فقد درست بالطريقة التقليدية تالفت عينة الدراسة من )
الباحثة بين افراد العينة واعدت بشكل عشوائي من طلبة الصف الاول في قسم الفيزياء بكلية التربية ابن الهيثم وكافأت 

اختباراً تحصيلياً وطبقته بعد انتهاء التجربة واعيد تطبيقه بعد اسبوعين لقياس استبقاء المعلومات وقد تفوقت المجموعة 
التجريبية الاولى في اختبار التحصيل والاستبقاء على المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطةواشارت النتائج الى 
عدم وجود فرق بين المجموعتين التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة في اختبار التحصيل وتفوق المجموعة التجريبية 

 (7-5، ص 1995)الباوي،  الثانية على المجموعة الضابطة في اختبار الاستبقاء.
بيعية في الصف الاول فاعلية برنامج حاسوبي في تدريس مادة الجغرافية الط ( في سوريا:1999دراسة مصطفى ) -3

( طالباً وطالبة 30( طالباً وطالبة كمجموعة تجريبية و )30( طالباً وطالبة )60المتوسط تالف عينة الدراسة من )
كمجموعة ضابطة استخدم الباحث التصميم التجريبي نظام المجموعتين ذات الاختبار البعدي المباشر والمؤجل استمرت 

 احث برنامجاً حاسوبياً لوحدات المناخ والمياه.( اسبوعاً صمم الب13التجربة )
ثم قارن بين تدريسه بالبرنامج الحاسوبي والطريقة التقليدية ودرس الباحث اراء المدرسين والطلاب في البرنامج من خلال 

اجراء التكافؤ فة الفروق بين المجموعتين في ار التائي لعينتين مستقلتين لمعر مخصصه للطلاب استعمل الباحث الاختب استبانة
 واظهرت نتائج الدراسة
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 تفوق افراد المجموعة التجريبية على افراد المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي المباشر. -
، 1999تفوق افراد المجموعة التجريبية على افراد المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي المؤجل. )مصطفى،  -

 (20ص
  (:2004دراسة عطا ) -4

في العراق وهدفت الى معرفة فاعلية استخدام الحاسوب في تنمية المهارات الجغرافية لدى طالبات الصف اجريت الدراسة 
 الاول المتوسط.

( طالبة وزعت على مجموعتين تجريبية وضابطة وكان المتغير هو الحاسوب والمتغير التابع 57وقد كان حجم العينة )
( فقرة من نوع الاختبار من متعدد 40( فقرة واختبار تحصيلي تضمن )25) هو المهارة وكانت اداة البحث اختبار مهاري تضمن

وكانت الوسيلة الاحصائية في تحليل النتائج هي الاختبار التائي لاستخراج الفروق بين المجموعتين واظهرت النتائج وجود فرق 
 (2004المهاري والتحصيلي. )عطا، ذو دلالة احصائية بين متوسط الدرجات ولصالح المجموعة التجريبية في الاختبارين 

 دراسات اجنبية
 ( امريكا في الجغرافيةwerner()1990دراسة ويرنر ) -1

( طالباً وضابطة 15( طالب جامعي في جامعة امريكا وقسم الى مجموعتين تجريبية وتضمنت )30تضمن حجم العينة )
التابع فهو رسم الخرائط والاتجاهات نحو الرسم ( طالباً وكانت المتغير المستقل هو الحاسوب اما المتغير 15وتضمنت )

بالحاسوب وكانت اداة الاختبار هو اختبار مهاري في رسم الخرائط ومقياس للميل نحو الحاسوب اما الوسائل الاحصائية 
يل نحو فكانت النتائج التي توصل اليها هو وجود فروق دالة ولصالح المجموعة التجريبية والم T-testالمستخدمة هو اختبار 

 (Werner، 1990) استخدام الحاسوب.
 امريكا في الجغرافية Bruno 1990دراسة  -2

( ضابطة في جامعة امريكا وكانت المتغير المستقل 50( تجريبية و )50( طالب جامعي )100تضمنت عينة الدراسة )
اداة الاختبار هو اختبار تحصيلي  هو )الفيديو( والمتغير التابع هو التحصيل والاتجاهات نحو مهارة رسم الخرائط وكانت

فكانت نتيجة الدراسة هي زيادة تحصيل المجموعة التجريبية  T-testومقياس للاتجاهات والوسيلة الاحصائية المستخدمة هي 
 (Bruno، 1990) وزيادة الميل نحو استخدام الفيديو في دروس الخرائط.

 امريكا في الجغرافية cardinal & smith 1994دراسة  -3
( طالب وضابطة 30( طالب جامعي قسمت الى مجموعتين تجريبية وتتكون من )60كانت عينة الدراسة تتالف من )

( طالبة وكان المتغير المستقل هو الحاسوب استراتيجية تعليمية والمتغير التابع هو التحصيل وكانت اداة 30وتتكون من )
وجود فروق دالة فكانت نتيجة الدراسة ) T-testمستخدمة فهي الاختبار هو اختبار تحصيلي اما الوسيلة الاحصائية ال

 (cardinal، 1990) (.احصائياً ولصالح المجموعة التجريبية
 مدى الافادة من الدراسات السابقة 

 البحث. لإجراءاتالداخلية والخارجية  السلامةفي اجراءات  -1
 في اعداد وبناء ادوات البحث -2
 الذي اتبعته الدراسات السابقة حيث تم اختيار ما يناسب البحث الحالي. فؤالتكافي الافادة من اسلوب اجراء  -3
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 الفصل الثالث
 التصميم التجريبي: –اولًا 

التصميم التجريبي هو ستراتيجية يضعها الباحث لجمع المعلومات وضبط المتغيرات التي يمكن ان تؤثر على الاجراءات 
الباحث ان يختار التصميم المناسب الذي يوفر حداً مقبولًا من الصدق لنتائج  عملية التحليل للاجابة عن اسئلة البحث وعلى

 (132، ص1992)عودة وملكاوي،  البحث.
كذلك ان عملية اختيار التصميم التجريبي ضرورة في كل بحث تجريبي وهو اجراء يوفر للباحث سبلًا كفيله للوصول 

 (228، ص2005افة العقبات التي تصادفه. )ملحم، الى النتائج المبتغاة بوصفه اداة تساعده في تخطي ك
 

 نوع الاختبار المتغير المستقل المجموعة
 تحصيل الحاسوب كوسيلة تعليمية التجريبية
 بعدي الطريقة الاعتيادية الضابطة

 مخطط يبين التصميم التجريبي المستخدم للبحث
تغير المستقل )الحاسوب( والمجموعة الضابطة هي التي تتمثل المجموعة التجريبية المجموعة التي يتعرض افرادها للم

 تدرس بالطريقة الاعتيادية وتخضع المجموعتان للاختبار التحصيلي النهائي.
 :ثانياً: مجتمع البحث

ان مجتمع البحث هو مجموعة العناصر او الافراد الذين ينصب عليهم الاهتمام في دراسة معينة او مجموعة المشاهدات 
 (181، ص2000)صبحي واخرون،  التي جمعت من تلك العناصر.او القياسات 
ضافة الى ان مجتمع البحث يعتبر من الخطوات المنهجية المهمة في البحوث التربوية لانها تتطلب دقة بالغة اذ بالإ

 (98، ص2001تتوقف عليها اجراءات البحث وكفاءة نتائجه. )شفيت، 
 :الوطن العربي للصف الثاني المتوسط فان مجتمع البحث يتكون من وبما ان مجتمع البحث يتحدد بدراسة جغرافية

 ( م 2015 -2014المادة الدراسية وتتمثل بالموضوعات الجغرافية المقررة للصف الثاني المتوسط للعام الدراسي ) - أ
وسط( والتابعة عينة الدراسة: تم اختيار عينة المدراس قصدياً وتم اختيار متوسطة الانوار للبنات )الصف الثاني المت - ب

 للمديرية العامة لتربية الرصافة الاولى وذلك لقرب المدرسة من مكان عمل الباحثين.
 عينة الطالبات: - ت

( م. 2015 -2014تم اختيار الصف الثاني المتوسط كمرحلة وسط بين الاول والثالث الفصل الدراسي الاول للعام )
امت بتطبيق التجربة بدلا من زميلها تحقيق التوزيع المتكافئ للطالبات ( شعب وقد حاولت الباحثة التي ق4يضم الصف الثاني )

على الشعب. وقد اعتمدت الباحثة على السحب العشوائي في تحديد مجاميع البحث التجريبية اذ اختيرت شعبة )ب( عشوائياً 
طريقة الاعتيادية وجدول لتكون مجموعة تجريبية تدرس بطريقة الحاسوب في حين كانت شعب)ج( مجموعة ضابطة تدرس بال

 ( يوضح ذلك:1)
 (1جدول )

العدد  عدد الراسبات عدد الطالبات الكلي الشعبة المجموعة ت
 النهائي

المجموع الكلي 
 للعينة

 41 4 45 ب التجريبية 1
80 

 39 4 43 ج الضابطة 2
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 ثالثاً: تكافؤ مجموعتي البحث:
تكافؤ في بعض المتغيرات التي يعتقد ان لها تاثير في نتائج التجربة، قامت الباحثه التي طبقت التجربة باجراء عملية ال

 (.31، ص1981اذ اشارت بعض الادبيات والدراسات الى ان التحصيل السابق يؤثر على التحصيل اللاحق )السعدي، 
  :وعليه يتم اجراء المعالجات في المتغيرات الاتية

 م: 2014 -2013المتوسط للعام الدراسي درجات الطالبات في مادة الجغرافية للصف الاول  - أ
كافئة الباحثة مجموعتي البحث للتحصيل الدراسي معتمدة على سجلات الدرجات التي اعدتها ادارة المدرسة، وملحق 

( يوضح ذلك وبعد حساب متوسطات درجات المجموعة التجريبية والضابطة تم استخراج التباين والانحراف المعياري والقيمة 1)
(، ظهر ان الفروق لم تكن ذا دلالة احصائية اذ ان القيمة التائية المحسوبة هي T-testباستخدام الاختبار التائي ) التائية

( وهذا يعني ان المجموعتين متكافئتان 78( وبدرجة حرية )0,05(عند مستوى دلالة)1,98( اصغر من قيمة الجدولية )0,177)
 ذلك. ( يوضح2في التحصيل الدراسي السابق وجدول )

 (2جدول )
مجموعتي 
 البحث

حجم 
 العينة

الوسط 
 التباين الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة

 9,31 86,83 61,66 41 التجريبية
78 0,177 1,98 

 9,50 90,44 57,97 39 الضابطة
 العمر الزمني:  - ب

شهر بالاعتماد على المعلومات الخاصة في البطاقات المدرسية لافراد العينة ملحق احتسب العمر الزمني للطالبات بالا
( وباستخدام 161,84( شهراً والمجموعة الضابطة )159,62( اذ بلغ متوسط اعمار الطالبات في المجموعة التجريبية )2)

لم يكن ذا دلالة احصائية عند مستوى  الاختبار التائي لمجموعتين مستقلتين اتضح ان الفرق بين متوسطي عمر المجموعتين
( عند هذا المستوى، وبذلك فان 1,98( في حين كانت القيمة الجدولية )1,09( اذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0,05)

 ( يوضح ذلك.3المجموعتين متكافئتان في العمر الزمني، وجدول )
 (3جدول )

مجموعتي 
 البحث

حجم 
 العينة

الوسط 
الانحراف  التباين الحسابي

 المعياري
درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة

 8,49 72,24 159,62 41 التجريبية
78 1,09 1,98 

 9,87 97,55 161,84 39 الضابطة
 رابعاً: ضبط المتغيرات الدخيلة التي قد تؤثر في التصميم التجريبي للبحث:

 الحوادث المصاحبة:  -1
موعتي البحث التجريبية والضابطة الى اي حوادث او ظروف تعرقل سير التجربة لهم او تؤثر فيها، لم يتعرض افراد مج

 لذا امكن تفادي اثر هذا العامل.
 الاندثار التجريبي: -2

البحث الحالي لم تتعرض اليها الطالبات الى اي انقطاع او ترك او انتقال خلال مدة التجربة، او اي حوادث اخرى تذكر 
 تي البحث.لكلا مجموع
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 الوسائل التعليمية: -3
الوسائل التعليمية المستخدمة في هذا البحث كانت متماثلة منها )الكتاب المدرسي المقرر، خريطة الوطن العربي، 

 السبورة، الطباشير( فيما عدا جهاز الحاسوب يستخدم الى المجموعة التجريبية كوسيلة تعليمية. 
 خامساً: متطلبات البحث:

 العلمية: تحديد المادة -1
حددت الباحثة المادة العلمية الى ستدرس في اثناء التجربة وتضمنت الفصلين الاول والثاني )الباب الاول( من كتاب 

م  2015 -2014جغرافية الوطن العربي المقرر تدريسه على طلبة الصف الثاني المتوسط من قبل وزارة التربية للعام الدراسي 
 وهي كالاتي: 27ط 

 موقعه  –حدوده  –شكله  –مساحته  –الوطن العربي  – الفصل الاول 
  (.50-3الموارد المائية )ص –المناخ والنبات الطبيعي  –التضاريس  –الخصائص الطبيعية  –الفصل الثاني 

 صياغة الاهداف السلوكية: -2
اد وطرائق تدريسها ومن تعد صياغة الاهداف السلوكية للمواد الدراسية ضرورة تربوية وتعليمية في توجيه تدريس هذه المو 

خلال اطلاع الباحثان على الاهداف التي اعدتها وزارة التربية لمادة الجغرافية والخاصة بالمرحلة المتوسطة وجدتها اهداف عامة 
 (.3تتصف بالشمول والعمومية وصعوبة القياس ملحق )

لمادة الجغرافية ومحتوى المادة الدراسية  لذا اعتمد الباحثان في صياغة الاهداف السلوكية على تجزئة الاهداف العامة
( للمستويات الثلاثة الاولى من المجال المعرفي وهي )التذكر، الفهم، التطبيق( لكون هذه Bloomعلى وفق منهج بلوم )

ء المستويات ملائمة بطلبة هذه المرحلة الدراسية ومن اجل اعتمادها في اعداد الخطط التدريسية لكلا المجموعتين وفي بنا
الاختبار التحصيلي لذا تم عرض هذه الاهداف على مجموعة من الخبراء في مجال التربية وطرائق التدريس وتدريس مادة 

%( اساس ولابقاء الهدف السلوكي، لذلك بقيت الاهداف جميعها والبالغة 80( وبعد التحليل على اكثر من )4الجغرافية ملحق )
ى محتوى الموضوعات للفصلين الاول والثاني من كتاب جغرافية الوطن العربي المقرر ( موزعة عل5( هدفاً سلوكياً ملحق )58)

 تدريسه للصف الثاني المتوسط. 
 تحديد اداة البحث )الاختبار التحصيلي البعدي(  -3

ية بعد الاختبار من اهم ادوات القياس والتقويم الصفي لانها الاداة التي تمثل توضيح مدى تحقيق اهداف المادة الدراس
والى مستوى وصول الطالب، وما تحقق لديه من انتاجات تعليمية وخبرات مكتسبة وتوافقها مع الاهداف المخططة، فضلًا عن 

 (884، ص1998)قطامي،  امكانية استخدام نتائج الاختبارات في عملية تقويم طرائق التدريس المستخدمة.
 اعداد الخريطة الاختبارية: -4

اعداد الاختبارات التحصيلية اعداد الخريطة الاختبارية لانها تكفل اختيار عينة ممثلة تقيس من المتطلبات الاساسية في 
الاهداف وتتضمن توزيع فقرات الاختبار للمادة المراد قياسها وتضع تقدير لعدد الاسئلة التي يجب ان يتكون منها الاختبار وعدد 

 (. 173،ص2000يقها بالاختبار )ابو صالح، الامثلة التي يحتاجها كل نوع من الاهداف التي يؤمل تحق
لذا اعد الباحثان خريطة اختبارية تتضمن الفصلين الاول والثاني من كتاب جغرافية الوطن العربي المقرر تدريسه للصف 

( وقد الثاني متوسط والاهداف السلوكية للمستويات الثلاث الاولى من المجال المعرفي لتصنيف بلوم )التذكر، الفهم، والتطبيق
)الخريطة الاختبارية لاعداد  :( يوضح ذلك4تبعاً لمستوى كل فصل وجدول ) –حددت نسبة اهمية مستويات الاهداف الثلاث 

 فقرات الاختبار التحصيلي البعدي(
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الاهمية  عدد الصفحات الفصل
 النسبية

التذكر 
42,5% 

الفهم 
42,5% 

 التطبيق
15% 

فقرات 
 الاختبار

 12 2 5 5 24 12 الفصل الاول
 28 4 12 12 76 38 الفصل الثاني

 40 6 17 17 %100 50 %100المجموع من 
 صياغة فقرات الاختبار: -5

تعد فقرات الاختبار الموضوعية من اهم الوسائل لقياس تحصيل الطلبة، لذا صاغ الباحثان اختبارهما بصيغة الاختبار، 
استعمالًا، لانها تتصف بالصدق الثبات عن غيرها من فقرات كونه افضل انواع الاختبارات الموضوعية، واكثرها شيوعاً و 

 ( فقرة من نوع اختبار من متعدد.40الاختبارات الموضوعية الاخرى، بعد ذلك بلغ عدد فقرات الاختبار بصيغته النهائية )
 (:test - validityصدق الاختبار ) - أ

اداة البحث، ويعد الاختبار صادقاً عند تاديته  يعد الصدق من الشروط المهمة والاساسية التي ينبغي ان تتوافر في
( وقد استخدم الباحثان الصدق الظاهري 85، ص 1998 –الغرض الذي اعد من اجله او مدى قياسه لما اعد اليه )عودة 

(face( وصدق المحتوى )content،لكي يكون الاختبار الذي اعده الباحثان صادقاً ومحققاً للاهداف التي صمم من اجلها ) 
( في مجال المناهج وطرائق 4قاموا بعرض فقرات الاختبار بصيغته الاولية على لجنة من المحكمين المختصين ملحق )

التدريس والقياس والتقويم وتدريس مادة الجغرافية لمعرفة المستوى الذي تقيسه الفقرات لمستويات المجال المعرفي لتصنيف بلوم 
(Bloomوتغطيته لمحتوى الفصلين الا ،) ول والثاني من كتاب جغرافية الوطن العربي المقرر للصف الثاني المتوسط وفي ضوء

ما ابدوهع الخبراء من اراء ومقترحات عدلت بعض الفقرات وكان المعيار الذي اتخذه الباحثان بشأن حذف فقرة او اعادة 
تخصصين حول صلاحية الفقرة، وبذلك تم %( فاكثر من اراء المحكمين من الاساتذة الم80صياغتها اذ تتفق الاراء بنسبة )

 (.6الصدق الظاهري وصدق المحتوى للاختبار الملحق )
 العينة الاستطلاعية لتطبيق الاختبار )التحليل الاحصائي للاختبار( - ب

طبقت الباحثة التي قامت بالتجربة بدلا عن زميلها الاختبار على عينة استطلاعية )من مجتمع البحث( ممثلة للعينة 
اختبرت عشوائياً بعد ان تاكدت  *( طالبة من طالبات الصف الثاني متوسط في ثانوية الاستقلال للبنات80سية مؤلفة من )الاسا

 :الباحثة من دراستهن للمادة العلمية قيد البحث، وقد استهدفت الباحثة من ذلك
 اولا: تحديد الزمن المناسب للاختبار.

 توى صعوبة وقوة تمييز الفقرات.ثانياً: تحليل فقرات الاختبار من حيث مس
 -45ثالثاً: تحليل البدائل وحساب معامل الثبات، وبعد تطبيق الاختبار اتضح ان وقت الاجابة استغرق زمن )

 ( دقيقة.50( دقيقة اي بمتوسط قدره )55
 (: reliabilityثبات الاختبار ) - ت

الافراد انفسهم وفي الظروف نفسها، بعد مدة زمنية يقصد به ان يعطي النتائج نفسها تقريباً اذا ما تكرر تطبيقه على 
 (.113، ص 1988محددة )محمد، 

، 1998ويشير الى الدرجة العالية من الدقة والتجانس فيما يزودنا به من معلومات عن السلوك المفحوص )عودة، 
اخذت تحت نفس الظروف وان (. وبالاعتماد على ذلك تكون هنالك امكانية حسابه للموازنة بين فئتين من القياسات 345ص

احد الطرائق لقياس معامل ثبات )مدى الاتساق بين القياسيات( هي اتساق حيث يطبق الاختبار مرة واحدة ثم تجزء فقراته الى 
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( بلغ معدل ثبات الاختبار personجزئين متساويين، وعلى اساس الارقام الفردية والزوجية وباستعمال معامل ارتباط بيرسون )
( هو معامل ثابت جيد 0,85( اصبح )spearman prownوبعد اجراء التصحيح باستعمال معادلة اسبيرمان براون ) (0,73)

(. ويشير )ليكرت( ان معامل الثبات الذي يمكن الاعتماد 71-70، ص1988ومقبول بالنسبة للاختبارات غير المقننة )محمد، 
 (crronlund: 1965,p125) %(93 -% 62عليه يكون بين )

 اعداد الخطط التدريسية: -6
الخطط التدريسية هي واحدة من متطلبات التدريس الناجح لذا اعدت الباحثة خطط تدريسية يوميه للموضوعات التي 

( 12قامت بتدريسها بنفسها خلال مدة التجربة حيث جاءت الخطط التدريسية متفقه ومادة بحث، بلغ عدد الخطط التدريسية )
من مجموعتي البحث )التجريبية( التي تدرس مادة الجغرافية على وفق استعمال الحاسوب، خطة تدريسية لكل مجموعة 

 والضابطة التي تدرس المادة نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية
 )التقليدية(. 

 اجراءات تطبيق التجربة: -7
 اسلوب تنفيذ التجربة  - أ

 ة اجراءات تنفيذ التجربة على وفق ما ياتي: بعد اعداد متطلبات البحث وادواته من قبل الباحثان باشرت الباحث
جدول الدروس الاسبوعية لموضوعات المادة المقرر تدريسها طول مدة التجربة لعينة البحث وبالتعاون مع ادارة  تنظيم -

 مدرسة الانوار المتوسطة للبنات ومدرسة مادة الجغرافية.
والاربعاء من كل اسبوع لتدريس طالبات مجموعتي البحث تم اجراء التجربة حسب الجدول المعد اليومي ليومي الاثنين  -

 بواقع حصتين لكل مجموعة، علماً ان حصص مادة جغرافية الوطن العربي هي حصتان في الاسبوع.
وحسب الجدول اليومي، وفي ضوء الخطط التدريسية  1/10/2014بدأت الباحثة بتطبيق التجربة في يوم الاربعاء  -

ف البحث، فالمجموعة التجريبية درست باستعمال الحاسوب كوسيلة تعليمية، وتم تدريس اليومية المعدة لتحقيق هد
المجموعة الضابطة باستعمال الطريقة الاعتيادية التقليدية، وتضم عدة طرائق منها الالقاء واسلوب الاستجواب والمناقشة 

ن مع اعتماد اسلوب التحضير اليومي المسبق واساليبها، اضافة الى استعمال الوسائل والادوات التقنية لكلا المجموعتي
لموضوع الدرس من قبل الطالبات المراد تدرسيه، علماً ان المجموعة التجريبية تدرس طالباتها المواضيع الجغرافية داخل 

 مختبر الحاسوب الموجود في المدرسة. 
ة مادة جغرافية الوطن العربي، استغرقت قامت الباحثة بتدريس المجموعتين التجريبية والضابطة بنفسها باعتبارها مدرس -

( اسابيع وانتهت بتطبيق الاختبار التحصيلي البعدي وتم اختبار الطالبات قبل اسبوع من انتهاء التجربة 6مدة التجربة )
 بموعد الاختبار البعدي.

 تطبيق الاختبار البعدي على مجموعتي البحث: - ب
في الحصة الثانية لكلتا المجموعتين التجريبية  19/11/2014طبقت الباحثة الاختبار البعدي من يوم الاربعاء  -

 والضابطة وبالتعاون مع ادارة المدرسة ومدرسة المادة المتخصصة. 
 اسلوب تصحيح الاختبار: - ت

بعد تطبيق الاختبار خصصت الباحثة درجة واحدة لكل اجابة صحيحه، وصفر لكل اجابة خاطئة وعوملت الفقرات 
( ملحق 13( وادى درجة )36ت الخاطئة، وتراوحت درجات طالبات مجموعتي البحث بين اعلى درجة )المتروكة معاملة الفقرا

(7.) 
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 الوسائل الاحصائية المستخدمة في اظهار نتائج البحث: -8
 ( لعينتين مستقلتين.T- testالاختبار التائي) - أ
 معامل ارتباط بيرسون: لحساب معامل ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية. - ب
براون: استخدمت في تصحيح معامل الارتباط بين جزئي الاختبار درجات الفقرات الزوجية  –ادلة سبيرمان مع - ت

 والفردية، وبعد ان استخرج بمعامل ارتباط بيرسون.
 معامل الصعوبة: استخدم في حساب صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار التحصيلي. - ث
 ات الاختبار التحصيلي البعدي.معامل قوة تمييز الفقرة: لحساب قوة تمييز فقر  - ج
 النسبة المئوية: لمعرفة النسبة التي حصلت عليها الفقرة المحددة من قبل الاساتذة المحكمين. - ح

 
 الفصل الرابع

 اولًا: عرض النتائج
ت يعرض الباحثان في هذا الفصل النتائج التي توصل اليها هذا البحث بعد اتمام اجراء تجربة بحثهما على وفق الاجراءا

التي اشارت اليها في في الفصل الثالث، حيث قما بعرض النتائج التي اسفرت عنها هذه التجربة واختبار دلالة الفروق الحاصلة 
( للتحقيق من فرضية البحث t-testبين درجات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي البعدي باستخدام الاختبار التائي )

 :ث مقبولة او مرفوضة، وعليه قام الباحثان بما ياتيوالكشف عما اذا كانت فرضية البح
: تم مقارنة نتائج المجموعتين التجريبية والضابطة في ضوء الاختبار التحصيلي البعدي الذي مقارنة نتائج مجموعتي البحث

 (.5طبق بعد انتهاء اجراء التجربة وكما موضح في جدول )
مجموعتين البحث التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي ( وجود فروق بين متوسط درجات 5يلاحظ من جدول )
( ولصالح المجموعة التجريبية التي درست باستعمال الحاسوب كوسيلة تعليمية، فقد تفوقت في 0,05البعدي عند مستوى دلالة )

الباتها على وفق الاختبار التحصيلي البعدي الذي طبق بعد انتهاء تجربة البحث على المجموعة الضابطة التي درست ط
( درجة وباستخدام الاختبار التائي لعينتين 27,658الطريقة الاعتيادية )التقليدية(، اذ ظهر ان متوسط المجموعة التجريبية )
( 1,98( وهي اكبر من القيمة الجدولية البالغة )6,49مستقلتين للمقارنة هذين المتوسطين ظهر ان القيمة التائية المحسوبة )

( وفي ضوء هذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية القائلة )ليس هناك فروق ذو 78( وبدرجة حرية )0,05لالة )عند مستوى د
( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية التي تدرس طالباتها مادة جغرافية الوطن 0,05دلالة احصائية عند مستوى )

درجات المجموعة الضابطة التي تدرس طالباتها المادة نفسها على وفق  العربي باستعمال الحاسوب كوسيلة تعليمية وبين متوسط
 الطريقة الاعتيادية التقليدية في الاختبار التحصيلي البعدي الذي طبق بعد انتهاء تجربة البحث.

 ( يوضح ذلك5جدول )
مجموعتي 
 البحث

عدد افراد 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف  التباين
 المعياري

درجة 
 الحرية

 لقيمة التائيةا
 الجدولية المحسوبة

 3,99 15,93 27,658 41 التجريبية
78 6,49 1,98 

 18,08 18,08 22,153 39 الضابطة
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 ثانياً: تفسير النتائج
في ضوء النتائج التي توصل اليها هذا البحث اذ اظهرت تفوق استعمال الحاسوب كوسيلة تعليمية في تدريس مادة 

الطريقة الاعتيادية )التقليدية( وهذا ما يدل على اثر فاعلية استعمال الحاسوب كوسيلة تعليمية في عملية التدريس  ىعلالجغرافية 
( ودراسة )مصطفى 1995( ودراسة )الباوي 1994لذا جاءت هذه النتيجة متفقة مع نتائج الدراسات السابقة كدراسة )السلطاني 

( لذا تعزى هذه الافضلية لاستعمال الحاسوب كوسيلة تعليمية وذلك 1990 ( ودراسة )ويرنر2004( ودراسة )عطا 1999
 :التالية للأسباب
فاعلية وايجابية الحاسوب كوسيلة تعليمية تقنية مشوقة من مزاياها هي ملاءمتها لمستوى اعمار ونضج الطالبات في  -1

 هذه المرحلة من الدراسة مما جعل الطلبة اكثر نشاطاً في عملية التعليم.
لتدريس من خلال الحاسوب كوسيلة تعليمية يوفر فرصة تعليمية موحدة لجميع الطالبات وتفاؤل مستمر وانشداد ا -2

 الانتباه بكل شوق وحرية اضافة الى توعية بالوسائل التعليمية المستخدمة في عرض الدرس.
هتمام طالبات المجموعة اسلوب عرض الدرس من حيث الصوت والصورة والاخراج الفني كل ذلك كان له الاثر في ا -3

 التجريبية لعرض الدرس من خلال الحاسوب.
 ثالثاً: الاستنتاجات

 في ضوء النتائج التي توصل اليها الباحثان في بحثهما الحالي استنتجا ما ياتي:
ان استعمال الحاسوب كوسيلة تعليمية في تدريس مادة الجغرافية لطالبات الصف الثاني المتوسط اسهمت في رفع  -1

 واهن وتفكيرهن نحو تلك المادة. مست
ان استعمال الحاسوب كوسيلة تعليمية في عملية تدريس الموضوعات الجغرافية يتطلب من مدرس هذه المادة وقتاً  -2

وجهداً اضافيين ودراسة ومعرفة مسبقة في الاستعمال لهذه الالة التقنية اكثر من ما هو في تدريس الطريقة الاعتيادية 
 ئمة على الحفظ والتلقي والاسماع لما يقوله المدرس في حقائق ومعلومات.)التقليدية( القا

 ان استعمال الحاسوب اكثر اثراً و فاعلية من اساليب التدريس التقليدية. -3
ان التعليم عن طريق استعمال الحاسوب يبعث في نفوس الطالبات البهجة والشوق والسرور ويدفعهن الى حب  -4

 ق والمعلومات وفهمها ورفع الكفاية التعليمية لديهن.الاصغاء والاطلاع على الحقائ
 رابعاً: التوصيات 

 :في ضوء النتائج التي توصلت اليها هذا البحث يوصي الباحثان ما ياتي
 التاكيد على استعمال الة الحاسوب كوسيلة تعليمية في تدريس مادة الجغرافية لطلبة المرحلة المتوسطة. -1
 تعمال الحاسوب وذلك من خلال فتح دورات تدريبية كوسيلة حديثة في التدريس.تدريب مدرسي الجغرافية على اس -2
التاكيد على توفير وسائل وتقنيات تعليمية حديثة ومنها اجهزة الحاسوب كوسائل تعليمية تعين مدرس مادة الجغرافية  -3

 على تدريس المادة على وفق ذلك.
 الاجتماعية ومنها مادة الجغرافية.ضرورة اعتماد استعمال اجهزة الحاسوب في جميع المواد  -4

 خامساً: المقترحات
 يمن خلال اجراءات هذا البحث واستكمالًا لما توصلت النتائج يقترح الباحثان اجراء الدراسات الاتية:

 ضرورة اجراء دراسات مماثلة على عينات ومراحل دراسية اخرى. -1
 لحالية.ضرورة اجراء دراسات مقارنة بين نتائجها ونتائج الدراسات ا -2



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

484 

 ضرورة اجراء دراسات مماثلة لهذا البحث على مواد دراسية اخرى. -3
 ضرورة اجراء دراسة باستعمال الحاسوب كوسيلة تعليمية في تنمية انواع التفكير وحسب متغير الجنس. -4

 المصادر
خليج العربي ، دار ال1، دراسات في اساليب تدريس التربية الاجتماعية والوطنية، ط2000ابو سرحان، عطيه عودة،  .1

 للنشر، عمان. 
 ، صنعاء اليمن، مطابع الكتاب المدرسي.1(، القياس والتقويم، ط2000ابو صالح، محمد صبحي واخرون ) .2
 ، بغداد، مطبعة تونس. 7، اصول تدريس المواد الاجتماعية، ط2000الامين شاكر محمود، واخرون،  .3
سبة الالكترونية وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، ، اساسيات الحا1987جريو، داخل حسن وجاسم، اسماء غالب،  .4

 جامعة البصرة، دار الكتب للطباعة والنشر.
، البرامج الحاسوبية، الوطن دليلك موقع الانترنت، دولة قطر للاعلام والتسويق، تنمية وتنوير 2004الجغم، جهاد محمد،  .5

 على الموقع 
رونية في تعلم اللغات، ترجمة صباح صليبي واخرون، مراجعة زكي (، الحاسبة الالكت1990جونز، جون هيجنز وتم ) .6

 الجزائري، وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، جامعة بغداد.
، مكتبة الزهراء الشرق، 1، ط2، تدريس الدراسات الاجتماعية في التعليم العام، ج2000حميدة، امام مختار واخرون،  .7

 مصر. 
 ، عمان، دار المسيرة للنشر والطباعة. 1ميم وانتاج الوسائل التعليمية، ط، تص2000الحيلة، محمد محمود،  .8
 . 1989، عمان، دار المسيرة للنشر والطباعة، 1الحيلة، محمد محمود، تصميم وانتاج الوسائل التعليمية،ط .9
كة في مؤتمر ، استخدام الحاسوب وملحقاته في اعداد الوسائل التعليمية، بحث مقدم للمشار 2001خليف، زهير ناجي،  .10

 مايو، وزارة التربية والتعليم الفلسطينية، قلقيلية، فلسطين.  10-9العملية التعليمية في عصر الانترنت للفترة من 
 ، دار الشروق للنشر والتوزيع، الاردن. 1، اساليب تدريس العلوم، ط1994زيتون عايش محمد،  .11
 ربوية، جدة، دار الشروق.، نظريات التعلم وتطبيقاته الت1982زيدان، محمد مصطفى،  .12
دافع الانجاز الدراسي وعلاقته ببعض المتغيرات لدى طلبة الصف السادس الاعدادي،  ،(1981السعدي، قيس مخشخش ) .13

 رسالة ماجستير غير منشور، مكتبة التربية، جامعة بغداد. 
 ردن.، اساليب تدريس الدراسات الاجتماعية، دار الشروق، عمان، الا2002السكران، محمد،  .14
، اثر استخدام الحاسوب في تحصيل طالبات الصف الرابع العام في مادة الجغرافية، 1994السلطاني، زينب محسن حسان،  .15

 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بغداد، كلية التربية ابن رشد. 
 عمان، الاردن.، مبادئ القياس والتقويم في التربية، مطبعة دار الفكر للنشر، 1989سمارة، عزيز واخرون،  .16
 ، البحث العلمي الخطوات المنهجية لاعداد البحوث الاجتماعية، الاسكندرية، المكتبة الجامعية. 2001شفيق، محمد،  .17
 ، دار البازوري العلمية للنشر والتوزيع.1، مقدمة في الطرائق الاحصائية، ط2000صبحي واخرون،  .18
صميم المسافات المنهجية لطلبة المدارس والجامعات، بحث ، استخدام الوسائط المتعددة في ت2001طهبوب، رضوان،  .19

 تطبيقي في جامعة بولتيكنيك، فلسطين، هندسة الكهرباء والحاسوب، الخليل، شبكة المعلومات الدولية، )الانترنت(.
الة عطا، جنان حسين، فاعلية استخدام الحاسوب لتنمية بعض المهارات الجغرافية لدى طالبات الصف الاول متوسط، رس .20

 .2004ماجستير غير منشورة، جامعة ديالى، كلية التربية، 
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 ، مطبعة الديواني، بغداد.1، البرمجة بلغة البيسك، ط1987القريشي، احسان كاظم،  .28
 ، عمان، الاردن، دار الشروق للنشر والتوزيع.2الصفي، ط (،سيكولوجية التعلم1998قطامي، يوسف ) .29
 . 1، قاموس الجغرافية، اشراف علي لبيب، مطبعة نورسود، ط2002المثلوني، الهادي واخرون،  .30
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 استاذ د. لطيف ماجد المشهداني 3
 الجامعة المستنصرية
 كلية التربية الاساسية

 جامعة بغداد استاذ د. نجدت رؤوف عبد الرضا 4

 استاذ مساعد د. قاسم يوسف شتيت 5
 الجامعة المستنصرية

 كلية التربية
 

 (2ملحق )
 الاهداف السلوكية / بصفتها النهائية

جعل الطالب بعد الانتهاء من تدريس مادة جغرافية الوطن العربي والمتصمنة في الفصلين الاول والثاني من الكتاب 
 :المقرر للصف الثاني المتوسط وقيامه بالنشاطات التعليمية قادراً على ان

غير  صالح مستوى الهدف الاهداف السلوكية ت
 صالح

يحتاج الى 
 تطبيق فهم معرفة تعديل

       يعرف الوطن العربي  -1
       يحدد مساحة الوطن العربي  -2
       يشير على الخارطة الى شكل الوطن العربي  -3
       يرسم خارطة الوطن العربي في كراس الخرائط  -4
       يشير الى حدود الوطن العربي على الخارطة  -5
       الخارطة الحدود الطبيعية التي تحيط بالوطن العربي يوضح على  -6
       يبين اهم القارات التي يمتد فيها الوطن العربي  -7
       يقارن بين مساحة الوطن العربي ومساحة قارتي اوربا واستراليا  -8
       يذكر اهم البحار التي تحيط بالوطن العربي  -9

       التجارية في الوطن العربي يشير على الخارطة الى اهم المواني  -10
       يوضح على الخارطة الى اهم المضايق في الوطن العربي  -11
       يميز البحار المحيطة بالوطن العربي  -12
       يبرز اهمية الوطن العربي في النقل العالمي  -13
       يذكر اهم المحيطات التي يقع عليها الوطن العربي  -14
       تفصل الوطن العربي عن البلدان المجاورة له يسمي اهم الجبال التي  -15
       يفسر العلاقة بين الوطن العربي والدول المجاورة  -16
       يذكر السنة التي تم بها فتح قناة السويس  -17
       يسمي الخط الحديدي الذي فكر به الالمان للوصول الى الخليج العربي  -18
       اتيجية بالنسبة للعالميوضح اهمية موقع الوطن العربي الستر   -19
       يعلل اسباب اهتمام الدول الاستعمارية بموارد الوطن العربي  -20
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 الخصائص الطبيعية للوطن العربي –الفصل الثاني 
 التضاريس، المناخ، النبات الطبيعي، الموارد المائية

       يرسم خارطة الوطن العربي موضحاً عليها اقسام السطح  -21
       الخارطة هضاب الوطن العربي في قسميه الاسيوي والافريقييحدد على   -22
       يعلل اسباب انكسار هضبة الوطن العربي في بعض اجزائها  -23
       يسمي اشكال سطح الوطن العربي  -24
       يوزع على الخارطة المرتفعات الجبلية  -25
       يذكر اهم السلاسل الجبلية في الوطن العربي  -26
       الخارطة سلاسل جبال البحر الاحمر وانواعها واقسامها يوشح على  -27
       يشير على الخارطة الى اقسام جبال بلاد الشام والعراق  -28
       يحدد على الخارطة الى اقسام جبال بلاد الشام  -29
       يبين اهمية سلسلة جبال بلاد الشام الغربية من الناحية الاقتصادية  -30
       جبال العراق من الناحية الاقتصادية يوضح اهمية سلاسل  -31
       يذكر اهم السهول المحصورة بين سلاسل جبال العراق  -32
       يسمى اعلى قمة جبل من جبال العراق  -33
       يشير على الخارطة الى سلاسل جبال الاطلس في المغرب العربي  -34
       يسمي انواع سلاسل جبال الاطلس في بلاد المغرب العربي  -35
       يؤشر على الخارطة الى انواع السهول في الوطن العربي  -36
       يعلل اسباب تكوين سهل العراق الرسوبي والدلتا في مصر العربية  -37
       يعدد العوامل التي تؤثر في مناخ الوطن العربي  -38
       يشرح ظروف ظروف مناخ الوطن العربي صيفاً وشتاءاً   -39
       لى الاقليم المناخية التي يتاثر بها الوطن العربييؤشر على الخارطة ا  -40
       يوضح انواع النبات الطبيعي في كل اقليم من الاقاليم المناخية  -41
       يفسر اسباب الجفاف الذي يسود معظم اجزاء الوطن العربي  -42
       يبين اهمية النبات الطبيعي في اعتدال الجو في فصل الصيف  -43
       النبات الطبيعي في الوطن العربي من ناحية اقتصاديةيوضح اهمية   -44
       يعرف الموارد المائية في الوطن العربي  -45
       يعدد مصادر المياه في العالم والوطن العربي بشكل خاص  -46
       يرسم خريطة الوطن العربي مبيناً فيها توزيع المطر فيه  -47
       يعرف المياه الجوفية  -48
       مية المشاريع الاروائية في الصحارى العربيةيبين اه  -49
       يؤشر على خارطة الوطن العربي الى الانهار الطويلة فيه  -50
       يسمي انهار المغرب العربي الفصلية التي تعتمد على سقوط الامطار  -51
       يسمي البلدان التي ينبع منها نهر النيل  -52
       يقارن بين نهري دجلة والفرات  -53
       يذكر اهمية روافد نهري دجلة والفرات  -54
       يبين اهمية نهري دجلة والفرات للعراق من الناحية الاقتصادية والحضارية  -55
يوضح اهمية نهر النيل لمصر والسودان من الناحية الاقتصادية   -56

 والحضارية
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       ميتيسمي انهار بلاد الشام التي تصب في البحر المتوسط والبحر ال  -57
       يقارن بين نهري دجلة والفرات من جهة ونهر النيل من جهة اخرى  -58

 (3ملحق )
 الاختبار التحصيلي في صورته النهائية عندما طبق على عينة البحث(

 تعليمات الاختبار
 

 الاسم:
 الشعبة:

 عزيزي الطالب:
 :الاختبار الذي بين يديك

 نوع الاختبار من متعدد. ( سؤالًا )فقرة(40يتضمن هذا الاختبار ) -
يتالف كل سؤال من عبارة متبوعة باربع اختيارات )بدائل واحد منها فقط صحيح، المطلوب منك وضع  -

 ( مقابل الاجابة الصحيحة على انموذج الاجابة.    علامة )
 مثال ذلك:

 :المياه الجوفية هي التي
 توجد في باطن الارض -أ 
 تجري على سطح الارض -ب 
 تجري في الانهار  -ج 
 توجد في البحار والمحيطات -د 

 فالحرف الدال على الاجابة الصحيحة هو الحرف )أ( كما موضح بالشكل الاتي 
 بدائل الاجابة رقم الفقرة

1 
 د ج ب أ
    

 
 لا تقلب هذه الصفحة حتى يطلب منك ذلك -
 اجب عن جميع الاسئلة )الفقرات(. -

 الباحثان
 نعني بالوطن العربي هو ارض: -1

 ط بها الجبالتحي -ب خضراء -أ
  تحيط بها المياه -د متصلة جغرافياً ما بين المحيط -ج
 الاطلسي والخليج العربي 

 مساحة الوطن العربي تقدر بـ: -2
 2مليون كم 14 -ب 2مليون كم 9 -أ

  2مليون كم 20 -د 2مليون كم  12 -ج
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 الوطن العربي شكله: -3
 مستطيل -ب دائري -أ

  مثلث -د مربع -ج
 كثرها تحيط بها:حدود الوطن العربي ا -4

 مياه -ب جبال -أ

  وديان -د سهول -ج
 اكثر مساحة الوطن العربي تتشكل من: -5

 سهول -ب هضاب -أ

  جبال -د تلال -ج
 حدود الوطن العربي اكثرها: -6

 صناعية -ب طبيعية -أ

  غابات -د سياسية -ج
 يقع الوطن العربي بالنسبة للعالم في: -7

 وسطية -ب شرقية -أ

  جنوبية -د غربية -ج
 مساحة الوطن العربي اكبر من مساحة: -8

 الامريكيتين -ب اسيا -أ

  المحيط الهادي -د اوربا -ج
 البحر الذي يطل عليه الوطن العربي هو: -9

 بحر ايجه -ب البحر الاسود -أ

  البحر المتوسط -د بحر البلطيق -ج
 المضيق الذي يربط البحر المتوسط بالمحيط الاطلسي هو: -10

 هرمز  -ب باب المندب -أ

  تيران -د جبل طارق -ج
 ميناء تجاري مهم في جمهورية مصر العربية هو: -11

 الاسكندرية  -ب البصرة -أ

  العقبة -د اللاذقية -ج
 تقع المغرب وموريتانيا على المحيط: -12

 الهادي  -ب الاطلسي -أ

  المنجمد الشمالي -د الهندي -ج
 تفصل سوريا والعراق عن تركيا جبال: -13

 طوروس  -ب الاطلسي -أ

  زاجروس -د امانوس -ج
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 تحيط بالعراق و سوريا كل من دول الجوار: -14
 اسبانيا والبرتغال  -ب كينيا واوغندة -أ

  باكستان وافغانستان -د تركيا وايران -ج
 تم فتح قناة السويس في سنة: -15

  1909 -ب 1869 -أ

  1914 -د 1882 -ج
 اهتمت الدول الاستعمارية بالوطن العربي بعد اكتشاف: -16

 النفط  -ب الفحم -أ

 الماس -د الحديد -ج
 سطح الوطن العربي يقسم الى: -17

 اربعة اقسام  -ب قسمين -أ

 خمسة اقسام -د ثلاثة اقسام -ج
 يفصل هضبة الوطن العربي البحر: -18

 العربي  -ب الاحمر -أ

 الميت -د المتوسط -ج
 جبال الاطلس والعراق جبال: -19

 بركانية  -ب انكسارية  -أ

 تحاتية -د التوائية -ج
 عد جبال بلاد الشام الغربية جيدة اقتصادياً بسبب:ت -20

 قلة الممرات فيها  -ب كثرة الامطار عليها  -أ

 بعدها عن طرق النقل -د قلة ارتفاعها -ج
 اعلى قمة جبل في العراق هي: -21

 هلكرد  -ب اوراس  -أ

 الشيخ -د حمرين -ج
 تعد جبال العراق ذات اهمية اقتصادية بسبب كثرة: -22

 رق المواصلات ط -ب السكان  -أ

 المصايف -د المصانع -ج
 اهم السهول المحصورة بين السلاسل جبال العراق هي سهل: -23

 السندي وشهرزور  -ب مراكش  -أ

 مرج عمران -د العاص -ج
 تكون سهل العراق الرسوبي بسبب ترسبات نهر: -24

 النيل  -ب الاردن  -أ

 اليرموك -د دجلة والفرات -ج
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 قليم مناخ البحر المتوسط على:تزيد كميات المطر السنوي في ا -25
 ملم 1000 -ب ملم 500 -أ

 ملم 1500 -د ملم 900 -ج
 غلبة الصفة النارية على مناخ الوطن العربي لابتعادة عن: -26

 الجبال  -ب الصحارى  -أ

 القطبين -د البحار -ج
 تسقط الامطار في الاقسام الشمالية من الوطن العربي في فصل: -27

 جميع الفصول  -ب الصيف  -أ

 الشتاء والربيع -د الخريف -ج
 اهم الاشجار التي نقلها الانسان الى اقليم مناخ البحر المتوسط هي اشجار: -28

 الصنوبر  -ب الحمضيات والكروم  -أ

 السرو -د النخيل -ج
 الجفاف الذي يسود معظم اجزاء الوطن العربي سببه: -29

 العواصف الرملية  -ب قربه من البحار  -أ

 هبوب الرياح الجافة -د وارتفاع درجات الحرارةقلة سقوط الامطار  -ج
 النبات الطبيعي يسبب: -30

 جرف التربة  -ب اعتدال الجو  -أ

 رياح السموم -د ارتفاع حرارة الجو -ج
 عدم صلاحية انهار الوطن العربي للملاحة سببه: -31

 كثرة المنعطفات وزيادة عمقها  -ب ارتفاع منسوب مياهها طوال السنة  -أ

 سقوط الامطار طوال ايام السنة -د وكثرة المنعطفات في مجاريهاقلة عمقها  -ج
 المشاريع الاروائية في الصحراء العربية تؤدي الى: -32

 توطين البدو الرحل  -ب هجرة السكان  -أ

 قلة طرق النقل -د مشاكل اجتماعية -ج
 اطول انهار الوطن العربي هو نهر: -33

 بردى  -ب الفرات  -أ

 النيل -د الملوية -ج
 د انهار المغرب العربي في فصل الشتاء على:تعتم -34

 المنابع الخارجية  -ب سقوط الامطار  -أ

 الينابيع والعيون -د ذوبان الثلوج -ج
 نهر النيل ينبع من: -35

 المنطقة الصحراوية  -ب شمال الوطن العربي  -أ

 مرتفعات الحبشة فقط -د المناطق الاستوائية والمدارية -ج
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 :زيادة مياه نهر دجلة سببه -36
 كثرة روافد النهر  -ب وجود الجداول  -أ

 وجود الابار والعيون -د كثرة سقوط الامطار -ج
 اكثر روافد نهر النيل اهمية هو: -37

 بحر الغزال  -ب النيل الازرق  -أ

 بحر العرب -د السوباط -ج
 

 النهر الذي يصب في البحر الميت هو نهر: -38
 الاردن  -ب العاصي  -أ

 بردى -د الليطاني -ج
 نهر النيل تزداد في فصل الصيف بسبب: مياه -39

 الامطار الموسمية  -ب الاعاصير  -أ

 التيارات البحرية -د ذوبان الثلوج -ج
 مياه نهر دجلة والفرات تزداد في فصل: -40

 الصيف  -ب الخريف  -أ

 في جميع فصول السنة -د الشتاء -ج
 

 (4ملحق )
 ادةدرجات افراد العينة في الاختبار التحصيلي البعدي في م

 الجغرافية للمجموعة التجريبية والضابطة

 ت
درجات المجموعة 

 التجريبية
درجات المجموعة 

 الضابطة
 ت

درجات المجموعة 
 التجريبية

درجات المجموعة 
 الضابطة

1 27 22 22 24 25 
2 28 21 23 28 25 
3 31 22 24 20 24 
4 25 20 25 22 24 
5 30 15 26 28 13 
6 32 23 27 27 23 
7 28 24 28 32 22 
8 27 22 29 31 28 
9 27 21 30 24 21 
10 24 23 31 29 16 
11 25 17 32 25 27 
12 21 20 33 30 32 
13 27 21 34 27 21 
14 25 18 35 32 19 
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15 26 30 36 26 18 
16 28 25 37 35 25 
17 30 17 38 18 24 
18 31 31 39 24 16 
19 32 23 40 26  
20 35 16 41 31  
   المجموع 20 36 21
 t-test الانحراف التباين المتوسط المجموعة 
  3,99 15,93 27,658 التجريبية 
 6,049 4,25 18,08 22,153 الضابطة 
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 أثر التلقي في صياغة المصطلح البلاغي والنقدي 
 أ.م.د. لطيف محمود محمد 

 لتربية للعلوم الانسانية/ قسم اللغة العربيةجامعة الانبار/ كلية ا
The Effect of the Recipient in Forming the Rhetoric and  

Critical Terms 

Asst.Prof.Dr. Latief Mahmood Mohammad 

Dept. of Arabic/ College of Education for Human Sciences/ University of Al-

Anbar 

rmmra@yahoo.com 
Abstract  

The present study aims at presenting the effect of the recipient in forming the rhetoric and 

critical terms. The numerousness of forming the rhetoric and critical terms is the result of the 

diversity cultures and variety in critical judgment.     

 الملخص 
تقوم فكرةُ هذا البحث على بيان الأثر الذي مارسه تلقي الأساليب البلاغية وقراءتها في عملية صياغة المصطلح  

البلاغي والنقدي، فكان لهذا التلقي أثرٌ في تعدد صياغة المصطلحات المرتبطة بمفهوم واحد. وكان للبحث رأيٌ في أن تعدد هذه 
طبيعيةً قد أفرزها التنوعُ المعرفي والثقافي لأهل الاصطلاح، بل ان تنوع هذه الصياغات يمثل كذلك تنوعاً  الصياغات يمثل حالةً 

في الحكم النقدي على الأسلوب البلاغي. ولغرض اثبات هاتين الحقيقتين ارتأى البحثُ عرضَ مجموعة من الشواهد المستقاة 
 فيق.من نصوص الخطاب البلاغي والنقدي، ومن الله التو 

 المصطلح البلاغي –الكلمات المفتاحية: التلقي 
 أثر التلقي في صياغة المصطلح البلاغي والنقدي 

يعد المصطلح، بوصفه علماً يرتبط بعلوم مختلفـة، واحــداً من الموضوعــات المهمــة قديماً وحديثاً، وذلك لكونـه يمـثل  
لفة وسياقاتها المتنوعة. ونتيجة لأهمية موضوعة المصطلح فإنَّ ثمة دراسات كثيرة مفاتيـح للعلـوم ومـدخـلًا لسـبر مفاهيمـها المخـت

شكالياته، فكان من تلك القضايا ما يتعلق بأسباب كثرة المصطلحات وتنوعها، وأخرى تتعلق بإشارة مصطلح  قد تناولت قضاياه وا 
 م الواحد.واحد الى أكثر من مفهوم وثالثة ترتبط بتنوع صياغة المصطلح ذات المفهو 

وأن الملاحظ على أغلب هذه الدراسات هو أنها تعاطت مع تلك القضايا بوصفها إشكالات وُسم بها البحثُ  
 الاصطلاحي، وعلى ضوء هذا الامر صار لزاماً على الباحثين الوقوف على تلك الاشكاليات: أنماطها، أسبابها، حلولها. 

تفق مع الباحثين في أن القضيتين الاولى والثانية تعد بحق إشكاليتين كان إن المتأمل في تلك الاشكاليات الثلاث ربما ي 
لهما تأثيرٌ ما غير ايجابي على الدرس الاصطلاحي، فالقضية الاولى )كثرة المصطلحات( أسهممت الى حدما في ترهل 

واحد بأكثر من مفهوم( فربما  المصطلحات واضطرابها على الباحثين في هذا الموضوع، أما الاشكالية الثانية )ارتباط مصطلح
هي أخطر من الاشكالية الاولى، لأنها اسهمت الى حدّ كبير في اضطراب التقسيم البلاغي والنقدي وتشويش الفكر البلاغي 
والنقدي العربي، هذا الاضطراب الناجم عن غياب البحث المشترك والمتفاعل في ما بين البلاغيين العرب ونقادهم، مما كان له 

سٌ غير ايجابي على النظرية النقدية العربية المتقدمة وكاد يلبسها ملمحاً من ملامـح التلكؤ والاضطراب في بعض مفاصله انعكا
المهمة، لولا جهود البلاغيين العرب المتأخرين الذين كان لهم فضلُ عزل المصطلحات المرتبطة بعضها مع بعض والدالة على 

صطلح )الترشيح( الذي ارتبط ببعض الأنواع البلاغية كالاستعارة والتورية. اذ اقترن أكثر من مفهوم، نذكر من ذلك مثلًا م
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الخطاب البلاغي المرتبط بصياغة المصطلـح  ومع تقدم .(2)، وكذلك ارتبط بما يلائم المورى به(1)الترشيح بما يلائم المستعار منه
ون البديع، لذلك أفرد له باب خاص لدى صفي الدين استقــل )الترشيح( فصار له دلالة خاصة تقوم على مايقوي أحد فن

. وكذلك الحال مع مصطلح )التجريد( الذي كان له هو الآخر ارتباط مباشر مع الاستعارة والتورية، ثم استقل بعد ذلك (3)الحلي
ي كما لها وصار نوعا من أنواع البديع يتمثل في ))أن ينتزع من أمر ذي صفة أمر آخر مثله في تلك الصفة مبا لغة ف

نما هي اشكاليـة لها مسوغاتها الطبيعية، وهي نتاج رصيــد (4)فيه(( . أما القضية الثالثة فهي لاتمثل اشكالية بمفهومها السلبي، وا 
 معـرفـي وقرائي وُسم به الخطاب البلاغي والنقدي على حد سـواء، وهـذا هو محور البحث وركيزته الاساسية. 

، وهذا الامر يعد  جوهرَ علم المصطلح (5)لاحي هو أن كل مصطلح يعد ناقلًا لفكر ماان من مقومات البحث الاصط 
والاساس الذي يقوم عليه، لذلك اتفق القائمون على الدرس الاصطـلاحي بأن المصطلـح هو ))العلم الذي يدرس العلاقة بين 

ات الاخرى يشير إشارة واضحة الى أن عملية وضع وهذا التعريف وغيره من التعريف( 6)المفاهيم العلمية والألفاظ اللغوية((
المصطلح ينطلق أساساً من مفهوم، أو بتعبير آخر ينطلق من تصور خاص لمفهوم ما، لذلك يذهب بعض الباحثين الى أن 

وهذا التصور الذهني هو نتاج قراءة وتأمل لواضع المصطلح إزاء نص  (7)المصطلح ))رمز لغوي يدل على تصور ذهني((
أو أدبي، لذا ينص الخطاب الاصطلاحي على أن ))الاستعمال النقدي لايعني نقل الكلمات ليـس الا... ولـكـن نقــل  قرآني

 . (8)مفـاهـيـم مثقـلــة بحمــولات تأريـخيــة ومـعـرفيــة وو ظيفية((
ة انتاج المصطلح، ان هذه النصوص وغيرها تشير الى حضور فاعل ومؤثر لطبيعة تلك التصورات وأهميتها في عملي 

وهذا ما يؤكد الآلية التي تؤديها عملية القراءة والتلقي في صياغة المصطلح وتحديده. وأن مما لاشك فيه هو أن اختلاف عملية 
القراءة في فهم اسلوب بلاغي ما سيقود حتماً الى اختلاف في وضع المصطلح وتعدده، وهذه واحدة من ابرز ملاحم البحث 

حاوره الحقيقية، إذ إن من شأن المصطلح هو تجسيده لتصورات فكرية وذهنية وتعيينها في إطار محدد، الاصطلاحي وأهم م
ولما كان اسلوبٌ لغويٌّ ما، في ( 9)حيث يكون بمقدورها تحديد هذه التصورات وضبط المفاهيم التي ينتجها نصٌّ ما في لحظة ما

هم والقراءة، فإن ذلك التعدد يستتبع بالضرورة انتاج تسميات متعددة تشير حدود تمثلاته اللغوية، يقود الى احتمالات عدة في الف
 كل منها الى طبيعة ذلك الفهم وتلك القراءة الخاصة لذلك النص أوالأسلوب.

في ضوء ذلك يؤكد الناقد فاضل ثامر بأن المصطلح هو ))كلمة أو مجموعة من الكلمات تتجاوز دلالتها اللفظية  
ر تصورات فكريـة أو تسميتها في إطار معين وتقـوى علـى تشـخيـص وضبط المفاهيم التي تنتجها ممارسة ما والمعجمية الى تأطي
((. ان سياقات هذه النصوص والمحور القرائي الذي ينهض عليه البحث الاصطلاحي تؤكد على أن مهمة (10)في لحظات معينة

مَّ يعني هذا أن ظهور مصطلح ما واستواءه لا يتحقق الا بعد استواء وضع المصطلح هي عملية تالية لفعل القراءة والفهم، ومن ثَ 
 ( ((11)عملية القراءة، لذا من غير المنطق ))أن يكون المصطلح ناضجاً، والموضوع الذي يفصح عنه مازال متردداً مضطرباً 
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هيم متقاربة إن شئنا الدقة أو بمفا –إن فهم هذه الحقيقة يكشف لنا سرَّ تعدد بعض المصطلحات المرتبطة بمفهوم واحد  
وهذه الظاهرة كانت حاضرة في البحث البلاغي والنقدي عند العرب قديماً وحديثاً نذكر من ذلك على سبيل مصطلح  –

 )المبالغة( الذي وردت له مصطلحات أخرى مثل )الافراط في الصفة( و)الغلو( و)الاغراق( و)التبليغ(. 
انطلاقاً من آلية التلقي في البحث الاصطلاحي، ستكشف أن هذه المصطلحات لم إن قراءة هذه المصطلحات المختلفة،  

نما هي من نتاج اختلاف في طبيعة تلقي النصوص وتباين في القراءات قادت الى هذه التسميات المختلفة،  تأت من فراغ، وا 
ت مصطلحات مستقلة بعضها عن بدليل أن مصطلحات )الغلو( و)الاغراق( و)التبليغ( في البحث الاصطلاحي المتأخر صار 

نما تشير الى مفاهيم (1)بعض لدى القزويني ، وهذا دليل وعيه بأن هذه المصطلحات ليست مترادفة ولا تشير الى مفهوم واحد، وا 
ن كانت متقاربة.   مختلفة وا 

كان نتاج  إن وعي القزويني بضرورة فصل هذه المصطلحات بعضها عن بعض يشير الى ان تعدد هذه المصطلحات انما 
تعدد في طبيعة التلقي ونمط مستويات القراءة التي انتجها مجموعة من البلاغيين، كل حسب رصيده المعرفي والثقافي، لذا 

 ((.(2)يذهب بعضهم الى ان ))التحكم في المصطلح هو في النهاية تحكم في المعرفة المراد إيصالها
تقتضي بالضرورة الوقوف على بعض الشواهد المرتبطة بآلية إن قضية صياغة المصطلح وارتباطه بنظرية القراءة  

صياغة المصطلح، ليتسنى لنا معرفة مدى ارتباط صياغة المصطلحات بعملية تلقي الاساليب البلاغية، وبيان مدى العلاقة 
اهد هو مصطلح )التغاير( المتينة في مـا بـين انبثاق تـلك المصطلحات وآليـــة فهــم النصـــوص وقراءتها. إن من بين تلك الشو 

الذي ورد له لدى أهل الاصطلاح مصطلح آخر هو )التلطف(. والتغاير لدى ابن رشيق ))هو أن يتضاد المذهبان في المعنى 
وكذلك هو لدى الحلبي فقال: التغاير هو  (((3)حتى يتقاوما ثم يصحا جميعاً، وذلك من افتنان الشعراء وتصرفهم وغوص افكارهم

 ((. (4)أن يمدحوه فيذمه، أو يذمونه فيمدحه عادتهملمتكلم الناس فيما ))أن يغاير ا
ان اطلاق تسمية )التغاير( يتناسب تماماً مع مفهومه الوارد في هذين النصين، أو بتعبير آخر إن تسمية التغاير جاءت  

العسكري والحموي ففضلا تسمية هذا  بناء على فهم كل من ابن رشيق والحلبي للأمثلة المذكورة عن هذا الاسلوب، أما ابو هلال
النوع من الاسلوب بـ )التلطف( فقال العسـكري عن التلطـف: ))هو أن يتلطف للمعنى الحسن حتى تهجنه، والمعنى الهجين حتى 

(. والذي ((6)(( وكذلك عرفه الحموي فقال: ))هو أن يتلطف الشاعر بتوصله الى مدح ما كان قد ذمه هو أو غيره(5)تحسنه
مل هذين النصين يجد أن كلاهما يشترطان ضرورة أن يستحضر الشاعر أو الناثر مادة ذهنية لتهيئة المتلقي حتى يتقبل يتأ

المعنى المغاير للمألوف، فكلا النصين أكدا ضرورة أن يتلطف المتكلم ويأتي بما يسوغ طرح المعنى المخالف لمـا هو متداول، 
للمخـاطـب هـو ما يفــــرق )التلطف( عن )التغاير( الذي يأتي المعنى المغاير فيه بصورة لذا إن سـوق الدليل واستحضار المسـوغ 

مفاجئة تفتقر الى ما يسوغ طرحه من معنى مغاير، والشواهد التي ساقها كل من العسكري والحموي عن التلطف تؤكد هذه 
ملك بن صالح: أنت حقود فقال إن كان الحقد عندك الحقيقة يقول العسكري: ))فمن ذلك أن يحيى بن خالد البرمكي قال لعبد ال

(( ثم ذكر شاهدا آخر: ))و (7): ما رأيت أحدا احتج للحقد حتى حسنه غيركيحيىبقاء الخير والشر، فانهما عندي لباقيان. فقال 
اة قبــلك، فهـجـنــه مـن رأى الحسن على رجل طيلسان صوف، فقال له: أيعجبك طيلسانك هذا ؟ قال: نعم، قـال: انــه كـان علـى شـــ
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(. وأمثله الحموي عن التلطف كانت قريبة من هذا. وسنكتفى من بين تلك الامثله ما ساقه في وصف البحتري ((1)وجــه قريب 
 ليوم الفراق بالقصير، وقد اجمع الناس على طوله فقال: 

 الفراق فلم أجد يوم الفراق على امريء بطويل  تأملتلقد  
 ( 2)لى متزود منــه لـوهـن صـبابــة وغـلـيــل قصرت مسافته ع 

 المغايرفالذي يتأمل هذا النص يجد أن البحتري لم يتوقف عند حدود وصف الفراق بالقصر، وانما تلطف لهذا المعنى  
ير، إذ إن رغبة فجاء بما يسوغ هذا الوصف الخارج عما ألفه المتلقي، فجاء البيت التالي حاملا هذه الوظيفة التلطيفية لهذا التغا

العاشق في التزود من معشوقته هي التي جعلت الفراق قصيرا، وليس طويلا كما هو معتاد. وفي ضوء هذا الاداء الدلالي يمكن 
 الى أسلوب التلطف.  –المتمثل ضمن حدود البيت الاول  -القول إن مجيء البيت الثاني قد نقل أسلوب التغاير

طف قد تشير الى أن من أطلق مصطلح )التلطف( على هذا الاسلوب كان يعي تماما أن إن قراءة متأنية في اسلوب التل 
قناعه بالمعنى المغاير، وذلك على عكس من يطرح المعنى  الناظم أو الناثر كان يستحضر المتلقي ويحرص على التأثير فيه وا 

ناع، لذا يمكن القول ان مصطلح )التلطف( يتضمن المغاير طرحا يفتقد الى المسوغ والدليل، ومن ثم يفتقد الى التأثير أو الاق
الاطراف الرئيســة لعمليــة التـوصيــل وهي: المرسل، والرسالة، والمرسل إليه. وهــذا ما يفتقــده مصـطـلــح )التغاير( الذي الاشارة الى 

 يقف عند طرفين فحسب: المرسل، والرسالة. 
ين )التغاير( والتلطف( انما هو نتيجة اختلاف في قراءة النصوص إن اختلاف اطلاق المصطلح هنا وانقسامه ما ب 

على نحو واضع  يكشفالماثلة، ومدى ارتباط هذه النصوص بالتلقي وتأثيرها فيه. وربما لايخفى على أحد أن مثل هذا الامر 
وثمة مصطلحات أخرى مدى الارتباط الوثيق بين عملية صياغة المصطلح، وحالة التلقي التي تتمثل لدى واضع المصطلح. 

كثيرة وردت بتسميات عدة، منها على سبيل المثال مصطلح )الاغراب( الذي ورد له مصطلحان آخران هما: )المناقلة( 
وآلية إطلاق هذه المصطلحات لدى أهل الاصطلاح مشابهة للآلية التي تم فيها انتاج مصطلحي )التغاير(  3و)الطرفة(

والتعريف هنا  4ي المتكلم بمعنى غريب نادر لم يسمع بمثله أو سمع وهو قليل الاستعمال((و)التلطف(. والاغراب هو أن ))يأت
يكشف عن أسلوب نص أدبي، غير أن هذا الاسلوب قد وردت له ثلاث تسميات، ومنها )المناقلة( الذي يدل مصطلحه على 

صطلح المناقلة مأخوذ من مصدر )نقل( مجرد نقل المعنى من سياقة المألوف الى سياق آخر غير مألوف، ودليل ذلك أن م
ومن ثم يشير هذا المصطلح الى أن واضعه يرى أن أسلوب )المناقلة( لا  5وهو لغة ))تحويل الشيء من موضع الى آخر((

يعدو الاتيان بمعنى غير مألوف بغض النظر عما يمكن أن يتركه هذا الاسلوب من أثر ما لدى المتلقي، أما مصطلح 
قرار بأن هذا )الاغراب( لدى و  اضعه فإنه ربما يتضمن حكماً معيارياً بحق هذا الاسلوب، وهو حكم قد يتضمن دلالة رفض وا 

( الإغرابالاسلوب قد خرج فيه صاحبه عن منظومة الصياغة الشعرية العربية. ودليل هذا الحكم النقدي قد تضمنه مصطلح )
ويقال كذلك أغرب الرجل: جاء  6امضُ من الكلام، وكلمةٌ غريبةٌ((نفسه، فهو مأخوذ من مصدر )غرب( فيقال: ))و الغريـبُ الغ
وربما تكون لهذه الدلالة اللغوية الاخيرة أثر في تضمن مصطلح  7بشئ غريب. وأغرب عليه، وأغرب به: صنع به صنعاً قبيحاً((

                                                           
 129( ينظر خزانة الادب: 1
على للشوؤن ( ينظر تحرير التحبير في صناعة الشعر والنثر وبيان اعجاز القرآن، آبن ابي الاصبع المصري، تحقيق د. حفني شرف، المجلس الا2

 506، 1963الاسلامية، 
  260/ 1، 1987( معجم المصطلحات البلاغية وتطورها: د.أحمد مطلوب، المجمع العلمي العراقي، 3
 ، د.ت )مادة نقل( 1بيروت، ط –( لسان العرب: ابن منظور، دارصادر 4
 ( لسان العرب: مادة )غرب( 5
 ( المصدر نفسه: مادة )غرب( 6
  56/  1هـ،  1389، 1أنواع البديع: ابن معصوم المدني، تحقيق شاكر هادي شكر، النجف، ط( أنوار الربيع في 7
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نما قد ترشح عن نمط )الاغراب( معنى تقويمياً رافضاً لهذا الاسلوب. ولاشك في أن هذا الحكم التقويمي لم يأت  من فراغ، وا 
 التلقي وآلية القراءة التي صدرت عن واضع هذا المصطلح. 

أما مصطلح )الطرفة( فهو التسمية الثالثة التي أطلقها بعض أهل الاصطلاح على هذا الاسلوب نفسه، وهو مصطلح  
ب يختلف عن الموقفين السابقين، فثمة بعد قد يختزن بداخله دلالة مختلفة تشي عن موقف في التصور والحكم على هذا الأسلو 

معياري ايجابي ينطوي عليه هذا المصطلح الذي يشير الى كون هذا الاسلوب قد تلبس بلبوس جمالي وصياغة محببة لدى 
ية لجذر المتلقي علــى الرغــم مــن غـرابته. وتجدر الاشارة الى أنه ليس من السهولة بمكان قطع الرابط في ما بين الدلالة اللغو 

كانوا يعتمدون في صياغة مصطلحاتهم وانتقائها على الدلالات اللغوية لتللك  الاصطلاحالمصطلــح، والمصطلح نفسه، فأهل 
الجذور، وثمة نصوص تشير الى ذلك ومنها مثلًا ما نقل عن ابن معصوم المدني بعد استعراضه للمعاني اللغوية المختلفة 

 . 1: ))وكل هذه المعاني مناسب للنقل منه الى المعنى الاصطلاحي((لمصطلح )براعة الاستهلال( قائلاً 
وبالنظر لما تبـين إزاء الاحكام الثلاثة المتضمـنة في مصطـلحـات )المناقـلة( و)الاغــــــراب( و)الطرفة( يتضح لنا أن  

قلة(يشير الى ا: فالأول منها )المنالمصطلحات الثلاثة قد اتخذت اتجاهات مختلفة وتضمنت أحكاما متباينة حول هذا الاسلوب
أنه خروج عن المألوف فحسب، وهي اشارة تجردت عن التقويم، والثاني )الإغراب( يشير الى كونه خروجاً غير مرغوب فيه، أما 
الثالث )الطرفة( فيقضي بكونه خروجاً مرغوباً فيه قد يحقق ملمحاً من ملامح الجمال الفني. وربما يكشف هذان الحكمان 

نقديان الاخيران عن موقفين متباينين: أحدهما يلتزم بالصياغة الشعرية العربية المألوفة ولايحيد عنها، والآخر لا يجد ضيراً في ال
 التحرر من هذه الصياغة.

هكذا يتضح مدى التعالق في ما بين نمط التلقي من جهة وصياغة المصطلح البلاغي والنقدي من جهة أخرى، ويتبين  
ثر الذي يمكن أن يمارسه التراكم المعرفي والثقافي الذي يتمتع به البلاغي والناقد في اثناء صياغة المصطلح كذلك مدى الا

قد الذي يمثل من جهته قيمةً فنيةً وجماليةً ونقديةً في آن معاً، فهو قيمةٌ فنيةٌ لأنه يرتبط بأسلوب ونمط كتابة، وقيمةٌ جماليةٌ لأنه 
صتين، وقيمةٌ نقديةٌ لكون المصطلح بعد ثباته وتداوله داخل منظومة البحث البلاغي والنقدي ترشح عن فعل تقبل وقراءة خا

على مادة علمية متكاملة، ورمزاً معبراً عن مرحلة من مراحل التطور الثقافي  دالاً سيمثل بالنسبة للباحثين مفهوماً معرفياً 
 والفلسفي لفئة ما. 

صيغ المصطلحـات يمثل اختلافاً في تلقـي الاسلـوب الادبــي والبلاغي، لا يتوقف  إن القول بإمكانية النظر الى أن تعدد 
عند حدود تلك المصطلحات ذوات الجذور اللغوية المختلفة كما هو ماثل في الشواهد المذكورة، وانما هذه القراءات تبدو حاضرةً 

لح )الجناس(، والتجانس، والمجانسة، وكذلك كذلك حتى في المصطلحات ذوات الجذر اللغوي الواحد، من ذلك مثلًا مصط
مصطلح )الطباق(، والتطابق، والمطابقة. فهذه المصطلحات تختلف من جهة بنائها الصـرفي، ومعلــوم ما للبنيـة من دلالــة 

نهـــمـا )فعال( خاصــة لا يتضمنها بناءٌ آخر. فهناك اختلاف بين وزني )جناس( فعـال، و)مجانسـة( مفاعــلة، فـإذا كـان الاول م
يشير الى حدث أو حالة فحسب، فأن الوزن الثاني )مفاعلة( بوصفة مصدراً ميمياً يبدو ))في الغالب يحمل معه عنصر الذات، 

( وفي ضوء هذه الدلالة التي يتضمنـها المصــدر الميـمــي ((2)بخلاف المصدر غير الميمي فإنه حدث مجرد من كل شئ
بأن مصطلح )مجانسة( قـــد يختزن بداخله الاشارة الى الذات صاحبة الجناس، ومــن ثـم فإن القــول  )مفـاعلة( يمـكــن الـقول

بـمـصــطـلــح )مجانسة( قد يتضمن كذلك الايحاء بفعل القصد ودلالة الوعي التي يتمثل بها صاحبُ هذا الاسلوب، وهو مالا 
ى حكم نقدي آخر يتضمن القولَ بدلالة التصنع والافتعال القسري ال للذاتيتضمنه مصطلح )جناس(. وربما يشير هذا الحضور 

 التي يكون عليها الجناسُ في بعض حالاته.
                                                           

  31، 2007، 2الاردن، ط –( معاني الأبنية في العربية: د. فاضل صالح السامرائي، دار عمار للنشر والتوزيع 1
  9، 10، ج 18، مج 1980، 10لسان العربي، ط ( النظرية العامة لوضع المصطلحات وتوحيدها وتوثيقها:د. علي القاسمي، مجلة ال2
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نكتفي بما وقفنا عليه من شواهد لننتقل الى قضيته أخرى مرتبطة بالاولى ومترشحة عنها، إذ إن اشكالية انتقاء  
وانما هي تبقى حاضرة منتقلة الى إشكالية أخرى ترتبط ببنية لاتتوقف عند حدود قراءة الاسلوب البلاغي وتلقيه،  المصطلح

المصطلح نفسه وليس بمفهومه. وهذا الاشكال الثاني هو الوجه الآخر للاشكاليتين المزدوجتين التي يتمثل بهما البحثُ 
والمصطلحات التي  الاصطلاحي وهي نتيجة طبيعية يفرزها علمُ الاصطلاح الذي يؤكد على ))العلاقة بين المفاهيم العلمية

  (.1)تعبر عنها(( 
نما   إن هذا الأمر يكشف عن أن أزمة في المصطلح لا تنتهي بمجرد حصول اتفاق في القراءة والفهم لناقدين أو أكثر، وا 

سيصطدم هذا الاتفاق بخلاف آخر يرتبط بعملية انتقاء المصطلح الاكثر دقة وتمثيلًا لهذا المفهوم أو ذاك. وفي ضوء ذلك 
شف للباحث أن دعائم علم المصطلح تتشاطراه معرفتان رئيستان هما: المفهوم من جهة، والمصطلح المعبر عن هذا المفهوم يتك

من جهة أخرى، لذلك يقول الناقد عناد غزوان رحمه الله إن أزمة البحث الاصطلاحي تكمن في ))انه الصــراع بين سلطتين 
 (.2)سلطة المعرفة(( لايمـكن الاستغناء عنهما: سلطة المصطلح و 

ليس بمقدور أي مصطلح أن يحقق شيوعه وثباته ما لم يكن قادراً على تمثيل المفهوم تمثيلًا دقيقاً، وهذه مسألة قديمة  
تنبه لها الخطابُ البلاغي والنقدي العربي، يقول الجاحظ: ))ومن علم حق المعنى أن يكون الاسم له طبقاً، وتلك الحال له وفقاً، 

((. أن المتأمل في نص الجاحظ يمكنه ملاحظة 3))لاسم له لا فاضلًا ولامفضولًا، ولا مقصراً، ولامشتركاً، ولامضمناً ويكون ا
شروط عدة بلغت سبعةً، وهذا ما يؤكد وعيَ الخطاب النقدي العربي وحرصه على ضرورة توافر الجهد الكبير الذي يتعين على 

قادر على احتواء تفاصيل المفهوم وضبط تكويناته، لذا إن من شروط انتقاء  مصطلحواضع المصطلح بذله في سبيل صياغة 
(، 4)المفردة لتكون مصطلحاً هو أن يكون بمقدورها تحديد هذه التصورات وضبط المفاهيم التي ينتجها نصٌّ أدبيٌّ في لحظة ما 

نما  يستمد كذلك سياقة اللغوي من لغة الخيال سيما إذا أدر كنا أن النص الادبي لا ينهض على لغة الفكر المجرد فحسب، وا 
 . (5)وتهويماته، وهذا ما يعقد من مهمة انتقاء المصطلح الذي يتعين عليه مراعاة التطابق في ما بين لغة الفكر ولغة الخيال 

إن الوعي بضرورة أن يكون لكل أسلوب لغوي أو مفهوم نقدي مصطلحٌ يعبّر عنه، كان له نصيب في الخطاب الثقافي  
العربي، يقول ابن حزم: ))لا بد لأهل كل علم وأهل كل صناعة من ألفاظ يختصون بها للتــعبير عـن مراداتــهــم، ولـيختصروا بها 

بل ان آليــات الـبـحــث عن )التطابق( في ما بين المصطلح ومفهومة كان قد وعته نصوصُ الخطاب البلاغي ( 6)معاني كثيرة(( 
يشي بتقدم ملحوظ في مجال الدراسات الاصطلاحية حتى أن فكرة التطابق هذه قد اتخذت لدى  والنقدي العربي وعلى نحو

واضعي المصطلح اتجاهات مختلفة وذلك في اطار تسويغ انتقاء مصطلح ما وتفضيله على مصطلح اخر. ومن تلك 
نما هو اتجاه يرتبط بصاحب عن متن الاسلوب البلاغي ولا علاقة له بفهم هذا ا خارجةالاتجاهات ما ارتبط بسياقات  لأسلوب، وا 

هذا الأسلوب، فنجد السكاكي مثلًا يعترض على مصطلح )تجاهل العارف( الذي اطلقه ابن المعتز، وذلك في معرض استشهاد 
سميته السكاكي بنص قرآني، فلم يرغب في أن ترتبــط لفـظــة )تجاهــل( بالله سبـحانــه، فـقــال عن هـذا المصطلـح: ))ولا أحب ت

 ( وفضــل ان يكــون المصـطلح هـو )سوق المعلوم مساق غيره(. 7بالتجاهل(( )
ان عدول السكاكي عن مصطلح سابق يدل على ان ثقافة انتاج المصطلح البلاغي والنقدي لم تكن تدور في اطار  

ستمد منها ما يمكّنها من انتقاء البحث عنه داخل متن الأسلوب البلاغي فحسب، وأنما تمتد كذلك الى فضاءاته التاريخية لت
                                                           

 304، الجزء السادس، 2002( المصطلح النقدي: د. عناد غزوان، مجلة لغة الضاد، دائرة علوم اللغة العربية، مطبعة المجمع العلمي، 1
  100، ج / 1مج  ،1993بيروت،  –( البيان والتبيين: ابو عمرو عثمان الجاحظ، تحقيق حسن السندوبي، دار احياء العلوم 2
  84( ينظر مدخل الى علم المصطلح: 3
  100 – 99، 1978، حزيران 1( ينظر اشكالية المصطلح في النقد العربي الحديث وأزمة المنهج: خلدون الشمعة، مجلة الفكر العربي، العدد 4
  13، 1982، 1بيروت، ط -ت الافاق الجديدة ( مصطلحات نقدية وبلاغية في كتاب البيان والتبيين للجاحظ: الشاهد البوشيخي، منشورا5
  427هـ،  1403، 1بيروت، ط –( مفتاح العلوم: ابو يعقوب السكاكي، ضبط وشرح نعيم زرزور، دار الكتب العلمية 6
  522( تحرير التحبير: 7
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لمسوغات العدول عن  الاخرىالمصطلح الاكثر تناسباً مع ذلك الاسلوب بكل سياقاته الداخلية والخارجية. ومن الاتجاهات 
بعض المصطلحات السابقة ما كان يرتبط بطبيعة البحث البلاغي والنقدي نفسه، ذلك البحث الذي كان يحرص كل الحرص 

يمه وقيمه، ومن تلك المفاهيم هو ضرورة شيوع المصطلح وتداوله، ونذكر من ذلك عدول ابن ابي الاصبع على صلاح مفاه
ن كانت مطابقة لهذا المسمى فهي غير معلومة  عن مصطلح )التشريع( وتفضيله مصطلح )التوأم( إذ يقول: )وهذه التسمية وا 

الذي انتهجه ابن ابي الاصبع يشير الى أن قضية البحث عن ((. إن هذا النوع من العدول (1)عند الكافة، فسميته التوأم 
المطابقة في ما بين التسمية والمسمى لم تكن هي المؤثر الوحيد الذي يتحكم في صياغة المصطلح وتحديده، وانما كان لمسألة 

رات البنية الثقافية شيوع المصطلح وتداوله لدى أهل الاصطلاح أثرٌ في نشأة المصطلح البلاغي والنقدي وتطوره عبر متغي
 والفكرية والحضارية التي شهدها الخطاب العربي.

 المعتمدوفضلًا عن الاتجاهين السابقين ثمة اتجاه أخر قد أسهم الى حد ما في تطور المصطلح واستقراره، وهو الاتجاه  
تلك النصوص الدالة على هذا الاتجاه  أساساً على مبدأ الموازنة بين مصطلحات عدة وانتقاء ما هو اكثرها مطابقةً للمفهوم. ومن

قول ابن حجة الحموي: ))فتسمية النوع هنا بالإبهام أليقُ من تسميته بالتوجيه، ومطابقةُ التسمية فيه لا يخفى على أهل الذوق 
ك هو . وكذل3ومثل هذه المحـاولة في ملاحقة المصطلـح الاكثر دقـة نجـده لـدى الحـمــوي في أكثر من موضع  2الصحيح((

الحال من فبل لدى القزويني حينما اعتمد مبدأ الموازنة والمقارنة بين مصطلحات عدة، ليعلن بعد ذلك تفضليه لتسمية )التورية( 
 . 4على التسميات الاخرى التي وردت لهذا النوع من الاسلوب وهي: التغطية والحيلة، والايهام، والتخييل، والمغالطة، والتوجيه 

ة في ما بين المصطلحات السابقة، ومن ثم اللجوء الى أفضلها قد لقي امتداده وبشكل ملحوظ داخل إن مبدأ الموازن 
البلاغيين المتأخرين وهذا ما يمكن ملاحظته لدى ابن معصوم المدني الذي فضّل هو الاخر تسمية التورية على  نصوص

 ((.(5)ته المسمىالتسميات الآخر قائلا: ))التورية اقرب اسم سمي به هذا النوع لمطابق
الباحثين من أن هذه النصوص وغيرها كانت تؤسس لمنظومة معرفية لا محيد عنها في مجال البحث  علىلا يخفى  

ان هذه  النصوصالاصطلاحي، ونعني هنا منظومة )التطابق( في ما بين قطبي المعادلة الاصطلاحية إذ تؤكد مثل هذه 
بير في توجيه المصطلح البلاغي والنقدي وتحديد ملامحه، ومن ثم بناء صياغاته المنظومة كانت حاضرة بقوة ولها الأثر الك

 اللغوية المختلفة، وذلك الجهدُ كله كان ينطلق بناءً على حالة التلقي ومستوى القراءات التي تصدر عن المشتغلين بالاصطلاح. 
لمدى مطابقة المصطلح مع المفهوم، فتلك البحث الاصطلاحي هو النظر المستديم والمراجعة الدائمة  أولوياتإن من  

ضرورة يقتضيها البحثُ العلمي الرصين والنقدُ المنهجي المنظم، إذ ))لا يتوقف التفكير في المصطلح بعد استقرار استعماله، إذ 
تباطاً وثيقاً بمن (( ويحدث ذلك لأسباب معرفية وثقافية ولغوية ترتبط ار (6)لابد من مراجعة مناسبته للاستعمال بين الحين والآخر

ومتفاعلةٌ،  يريد صياغة المصطلح، لـذلك يقــال إن المصــطلــح في حقـيـقـتـه ))تركيـبــةٌ معـرفـيــةٌ وجمــالـيــةٌ وثقــافـيــــةٌ متشابكةٌ 
 ((. (7)وتتناوبها سياقاتٌ شتى لا تكفّ عن الحراك والجدل والتغيير التحول

ة المصطلح البلاغي والنقدي هو نتاج هذه التركيبة المعقدة وغير الثابتة، بما في ذلك الحقيقة يبدو أن نشأ هذهفي ضوء  
اللغة وما تتضمنه من إشكالية قد يصعب احتواؤها وذلك بحكم طبيعتها الدلالية والسيميائية  وقدرتها على الانتشار في فضاء 

                                                           
  169( خزانة الادب: 1
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ين في البحث اللغوي المعاصر بأن المفردة اللغوية إشاري وترميزي غير محدود. ولا يخفى على الباحثين ولاسيما المتخصص
شارية يصعبُ في احيان كثيرة الاتفاق عليها أو تحديدها، مما ينعكس ذلك على تشويه  غالباً ما تختزن بداخلها طاقات دلالية وا 

ضعاف قدرته على تمثيل المفهوم على نحو دقيق، سيما أن البلاغيين العرب ونقّادَه م كان لديهم وعيٌ بما القصد الاصطلاحي وا 
قد تحتويه المفردةُ من إمكانات دلالية وظلالات يتعين معرفتها والتنبه إليها، فانعكس ذلك الوعي باللغة على جهودهم اللغوية 

 والبلاغية والنقدية، وكثيرٌ من مؤلفاتهم في اللغة والتفسير والبلاغة تضم كماً هائلًا من الشواهد الدالة على هذا الموضوع. 
إن من أمثلة تحسس الخطاب العربي القديم لتلك الطاقات الاشارية للمفردات اللغوية، ما ورد لدى أحد البلاغيين الذين  

كانت لهم جهودٌ واضحةٌ في البحث الاصطلاحي وهو ابن ابي الاصبع اذ يقول عن مصطلح )تجاهل العارف(: ))وهو الذي 
(. فقولُه ))وهذه التسمية غير مطابقة من كل ((1)تسمية غير مطابقة من كل وجهسمّاه المتأخرون )الإعنات والتشكيك( وهذه ال

وجه(( دليلٌ واضحٌ على مدى الوعي الذي كان عليه ابن ابي الاصبع حيال الوجوه الدلالية التي تختزنها المفردةُ اللغوية وقدرتها 
 على التشظي الدلالي الذي يمكن أن تلعبه في ذهن المتلقي وتصوره. 

ن بحث ابن ابي الاصبع عن مصطلح يطابق المفهوم من كل الوجوه، انما هو ناجم عن معرفته بأن المفردة اللغوية إ 
تمتلك دلالات مختلفة وتتمتع بإشارات وظلالات يجب اخذها بنظر الاهتمام لحظة استعمالها مصطلحاً بلاغياً أو نقدياً، ومن 

ك( لإخفاقه في تمثيل المفهوم من كل الوجوه. ولابد من التنويه هنا الى أن هنا جاء اعتراضه على مصطلح )الإعنات والتشكي
التوصل الى تلك الاشارات ومعرفةَ تلك الظلالات الدلالية مرهونٌ بآلية التلقي ومستوى القراءة التي تصدر عن هذا البلاغي أو 

في تحديد تلك الظلالات، ومن ثَّمَ صياغة المصطلح ذاك، ومن ثَّمَ فإن التراكم المعرفي والخبرة اللغوية يسهمان على نحو ما 
وتحديده. ومن النصوص الاخرى التي تشير الى وعي البلاغي العربي بما قد تختزنه المفردة من طاقات دلالية ورمزية، قول ابن 

)السيفُ اصدقُ  ابي الاصبع وهو يحلل شطر بيت ابي تمام )السيفُ أصدقُ ابناءً من الكتب(: ))لم يرض ابو تمام أن يقول:
( ((2)انباءً من القلم(. حتى قال ))من الكتب(( التي لا تكتب الا بالأقلام والدواة والقرطاس والكاتب المطلق اليد واللسان والجنان

شارات قد أسهمت في  –ضمن سياقها  –فيكشف هذا النص عن وعي ابن أبي الاصبع بما ضمَّته مفردةُ )الكتب(  من دلالات وا 
 البيت الشعري وثرائه.  بناء بلاغة
إن الوعي بإمكانات اللغة الدلالية وقدرتها على اختزان طاقات إشارية لا بد أن يكون له تأثيرٌ في عملية صياغة  

المصطلح وتحديده، وذلك بحسب ما يمثله هذا المصطلح أو ذاك من قوة تعبيرية وظلالية تحيط بمفهوم ما يُراد تداولُه داخلَ 
الموضوع سنقف عند مصطلح )لزوم  هذاي منتظم، ألا وهو البحث الاصطلاحي. وحتى تتضح لنا حيثيات نسق معرفي وثقاف

مالا يلزم( الذي وردت لـه مصطلحات أخرى هي: التضييق، والتشديد، والإعنات. اذ إن النظر في جذور هذه المفردات يكشف 
منة عليها، الأمر الذي دفع بأهل الاصطلاح الى اختلافهم في عن اختلاف في دلالاتها وتباين في مدى طاقاتها التعبيرية المتض

انتقاء المصطلح الأنسب للتعبير عن هذا الاسلوب. فمن دلالات مصطلح التضييق بوصفها مفردةً لغويةً هي: نقيض السعة، 
متاح. ومع مــا يمكــن أن وربما تثير في ذهن المتلقي كذلك دلالة التحجيم مثلًا، أو اقصاء ما هو  3وكذلك الفقر وسوء الحال.

يشــير إليـــه مصـطـلــح )التضييق( فإنه لا يبلغ المدى الذي يتجاوز به مصطلح )التشديد(، ذلك أن من دلالات هذا المصطلح 
. وربما من الدلالات السيميائية لهذا المصطلح هو 4المستمد من الجذر )شدد( هي: مكاره الدهر، وكذلك المبالغة في الشيء 
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تزام بما هو غير مرغوب فيه، وكذلك المبالغة غير المحببة لدى المتلقي، بل قد يعني كذلك الاساءة الى الاسلوب الادبي الال
 عن ذائقة التلقي.  خارجوالاتجاه به صوبَ ما هو 

مة التي وفي ضوء هذا الانتشار الدلالي لمصطلح )التشديد( فإن القيمة النقدية الرافضة لهذا الاسلوب تفوق تلك القي 
يمكن استنتاجها من المصطلح السابق، ولا نستبعد في أن تكون هاتان القيمتان النقديتان اللتان تم استنتاجهما من المصطلــحين 
المذكورين قد انبثقتا مـن تلـك الطاقـــــة الدلاليـــــة والوظيفة الانتشارية المتوافرة في جذري هذين المصطلحين. أما مصطلح 

إن جذره اللغوي يتوافر فيه قدرٌ من الدلالات الرمزية والاشارية ما يفوق دلالات الجذرين السابقين، فيقال: ))العنتُ: )الإعنات( ف
وكذلك ))قال ابن الأثير: العنتُ المشقةُ والفسـادُ  1دخولُ المشقة على الانسان ولقاء الشدة.... والإعناتُ تكليفُ غير الطاقة((

 . 4. وعليه فإن ))جملةَ العنت: الضررُ الشاق  المؤذي((3وقال كذلك الجوهري: العنتُ الاثمُ  2والخطأُ(( والهلاكُ والإثمُ والغلطُ 
وبالنظر الى الدلالات المختلفة التي يتضمنها جذر )عنت( يمكن القول بأن الطاقة الدلالية المتوافرة فيه قد تشير الى  

لهذا الاسلوب الادبي والمتمثل بـ )لزوم مالا يلزم(. ليس من السهولة مدى الرفض الذي يمكن استنتاجه من مصطلح )العنت( 
بمكان القول بأن الطاقة الدلالية والاتتشارية المتضمنة عليها هذه المفردات لم تكن حاضرةً في تصور أهل الاصطلاح، ومن ثم 

القول كذلك بأن فاعلية القراءة ومستوى كان لها أثرٌ في اختيار المصطلح الاكثر دقة من غيره. وفي ضوء هذه الحقيقة يمكن 
المتمــثلـة التلقي لتلك الطاقـــات المختزنة كان لهــا أثرٌ كــذلك في الظــاهــرة التي رأينــاهــا في الــبـحــث الاصطلاحي عنــد العــرب و 

 في العدول عن مصطلح وانتاج غيره، أو في تفضيل مصطلح على مصطلحات اخرى. 
دور الباحثين أن يشككوا في مدى تحسس الخطاب البلاغي والنقدي العربي إزاء طبيعة المصطلح وتشكله، ربما ليس بمق 

وحرصه على ضرورة المطابقة في ما بين المصطلح ومفهومه، سيما بعد النظر في أمثلة اخرى تؤكد ما للخبرة المعرفية واللغوية 
لمعبر عنه، نذكر من ذلك تفريقهم بين مصطلحات: حسن الابتداء، للمتلقي من أثر في صياغة المصطلح وعلاقته بالمفهوم ا

(( (5)وبراعة الاستهلال، وبراعــة المطلـع. فاذا كان )حسن الابتداء( يعني ))أن يكون مطلعُ الكلام شعراً أو نثراً، أنيقاً بديعاً 
أو الناثر بمعنى يدل على مراده في اثناء  بغض النظر عن طبيعة علاقته بالنص، فان )براعة الاستهلال( تعني أن يبدأ الناظم

، وبهذا فان حسن الابتداء يعرف من موضعه في مقدمة النص حصرا، أما براعة الاستهلال فهي مشروطة بمدى (6)النص
الحسن نوعٌ  الابتداءتناسب هذا الابتداء مع نسيج النص بكامله. وفي ضوء هذا التفريق بين المصطلحين قال السيوطي: ))ومن 

أما القزويني فقد عدَّ براعةَ الاستهلال في درجة أحسن الابتداءات، فقال: ))وأحسن  (7)خص  منه يسمى براعة الاستهلال((أ
 ((.(8)الابتداءات ما ناسب المقصود، ويسمى براعة الاستهلال

. (9)لةً مختلفةً لكل منهاوبناء على ذلك فرّق ابنُ ابي الاصبع بين حسن الابتداء، وبراعة الاستهلال، حتى أنه ذكر أمث 
ثم إن دقة أهل الاصطلاح في التعاطي مع شكل المصطلح جعلتهم كذلك يفرقون بين )براعة الاستهلال( بوصفه مصطلحاً 
يرتبط بالمعنى ويدور في فلكه، و)براعة المطلع( الذي يرتبط بمبنى النص وشكل مقدمته فحسب دونه المعنى، وهذا ما يوضحه 

لذي يعني ))أن يتأنق المتكلم أول كلامه ويأتي بأعذب الالفاظ وأجزلها وارقها وأسلسها وأحسنها نظماً تعريفُ المصطلح ا
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...(( وقريبٌ من هذا الشاهد ما ورد عن مصطلح )تشابه الاطراف( الذي يقوم على دلالتين: الاولى هو أن يأتي (1)وسبكاً 
والثانية هي ))أن يختم المتكلم كلامه بما يناسب  (2)يت الذي يسبقهالشاعر بأول كلمة في البيت الثاني هي نفسها في آخر الب

، لذا اقترح ابن معصوم المدني إبدال لفظة )تشابه( بلفظة )تناسب(، ليكون المصطلح:)تناسب الاطراف(، (3)في المعنى(( أوله
 .(4)وذلك ليدلَّ على تشابه في المعنى وليس في الشكل

شارية غير محدودة قد أسهمت في تباين أهل الاصطلاح حول انتقاء  إن تضمن اللغة على طاقات دلالية  المصطلحوا 
الاكثر دقة، وكذلك اختلافهم في صياغة المصطلحات المناسبة، وهذا ما دفع ببعض الباحثين ومنهم فاضل ثامر الى الحديث 

. (6)مع علم الالفاظ والمفردات وتطورها ((، وذهب كذلك الى عدّ علم الاصطلاح علماً متداخلاً (5)عن إشكالية ))ظلال المعاني
شكالياتها يتضح للباحث أن من مقومات واضع المصطلح هو  وعلى وفق هذا التصور الاصطلاحي القائم على ركيزة اللغة وا 

ملية ، وقدرته على تقصي تلك الطبيعة الانتشارية الكامنة فيها، وذلك عبر ع(7)امتلاكه الوعي التام بإمكانات اللغة ودلالاتها
استحضار قصوى لمفردات متقاربة دلاليا، ثم فحص دلالات تلك المفردات والنظر في مديات انتشارها، ليتكمن بعد ذلك من 
لا فإن عدم مراعاة تلك الخصوصية، أو عدم التنبه الى متاهاتها يعد ))خيانةً وخروجاً عن  انتقاء أدقها تعبيراً عن المفهوم، وا 

(( مما ينعكس سلباً على اختيار المفردة كمصطلح قادر على نقل الحمولة المعرفية (8)لمة أو تلكالمفهوم الفكري في هذه الك
 على نحو دقيق. 

هذا الاشكال الوظيفي للمصطلح صار من أولويات شيوعه وتداوله هو أن تكون له القدرةُ على ))الامساك  خضموفي 
لفظي يمتلك قوةً  تجميعيةً وتكشيفيةً لما قد يبدو مشتتاً في  بالعناصر الموحدة للمفهوم والتمكن من انتظامها في قالب

((. إن محاولة الامساك بالعناصر الموحدة للمفهوم، وكذلك انتظامها في قالب لفظي معين لا يتحققان الا بفعل القراءة (9)التصور
أثر كبير في توجيه )الموضوع( وتحديد وحالة التلقي التي يمتلكها واضعُ المصطلح، ولا يخفى على الباحثين ما لـ)الذات( من 

معالمه، ومن ثَمَّ فان اختلاف الذوات سيقود حتماً الى اختلاف في تحديد ملامح الموضوع أياً كانت طبيعتُه وقيمتُهُ، وهذه الفكرة 
 هي أساس بحثنا هذا ونقطة انطلاقه. 
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 البنية الايقاعية
 السروجيّ  في شعر تَقِيّ الدِّين

 المدرس د. مهدية شاكر حسين
The Musicality of Taki Al-Deen Al-Sirooji's Poetry 

Dr. Mahdiya Shakir Hussain 
mahdya.shaker@yahoo.com 

Abstract  

The present study aims at studying the the musicality of Taki Al-Deen Al-Sirooji's poetry 

who is one of the Mamlook age. The musicality of his poetry has artistic features. The study is 

divided into two sections: the first is about the outer music, and the second is about the internal 

musicality.   

 الملخص
تَقِيّ الدِّين  »يهدف هذا البحث إلى الوقوف على الايقاع الموسيقي في شعر أحد شعراء العصر المملوكي، وهو 

براز أثر هذه الموسيقى وتأثيرها في شعره وما فيه من مزايا جمالية وفنية، وتثبيتها في ، «هـ693»المُتوفَّى سنة « السروجيّ  وا 
 بالموسيقى الخارجية، والثاني: بالموسيقى الداخلية.مبحثين، الأول: ويتمثل  وتوزع البحث علىمخيلة المتلقي. 

وتأتي أهمية هذا البحث في أنه يدرس البنية الايقاعية في شعره، وهو ما لم تعن به الدراسات السابقة عن الشَّاعرِ، مما 
رٍ شاملٍ لفنِّهِ الشعريِّ بالرجوع إلى  ديوانهِ المحقَّقِ. يجعله إضافة مهمة في إِعدادِ تَصَو 

  تَقِيّ الدِّين السروجيّ 
 ،«هـ627»أبو محمَّد عبد الله بن علي بن منجد بن ماجد بن بركات السروجي، ولد في قرية سروج سنة  هو تقي الدين

، وسكت المؤرخون عن ظروف (1) ن بمقبرة الفخري بجوار من كان يهواه ظاهر الحسينيةفِ ودُ  ،هـ693وتُوفي في القاهرة سنة 
 .(2)«أجلِّ حَوَاضرِ القاهرة، وبَوَادي حضرتِها الزاهرة »لاَّ أنهُ كان يَسكُن الحُسينية التي تُعَد  مِن نشأته وعمله إ

أما من حيث موضوعات شعره فيعد الغزل بالغلمان الموضوع الرئيس، فقد أحب فتى كان ابن أحد مريديه، وجعله ينظم 
ن غلمان الفرنج، وما كان يجلبه تجار الرقيق من أطفال الاتراك من إلى سبي الحروب م » فيه القصائد الغزلية، ويرجع ذلك

أصقاع آسيا وأصبح هؤلاء بملاحتهم موضع قربى من الناس حتى إن الامراء والسلاطين، بل الفقهاء والعلماء لم يزعهم الدين 
باح الوجوه في مجالسهم، ولم يروا عيباً أو بأساً  في أن يختص أحدهم بواحد أو اثنين منهم والتقية عن أن يصطحبوا الغلمان الصِّ

 . (3)«لمرافقته في خلواته يستعملهم لطعامه ووضوئه
شعره توزع بين القصيدة والقطعة والنتفة من بيتين، وأطول قصيدة له تقع في  إنّ ما وصل من (4)ويذكُر محقّقُ شعره

في عشرة أبيات، وله قصيدتان كل منهما في تسعة بيتاً، ثم أربع قصائد تقع كل واحدة منها  «12»بيتاً، وأخرى في  «13»
 نتفة، من شعره المجموع، ومن ذوات الأبيات الثلاثة ثلاث قطع.  «15»أبيات. أما النتف من ذوات البيتين فهي 

وكانت ومضات سجلها الشاعر من غير أن يجري وراء قافية ما، فهي كاللمحة الدالة، أو البطاقة التي يرسلها إلى 
لى القليل من الأبيات .(5)فهي لا تحتاج إلى جهد كبير أو نفس طويلالمحبوب،   .(6)فقد كان يميل إلى البحور القصيرة  وا 

                                                           
 .323: ( الأدب في العصر الأيوبي(1
 .18ر تقي الدين السروجي: شع ((2
 .18 ( المصدر نفسه:(3

 .79( ينظر: موسيقى الشعر :4)
 .1/134( ينظر: العمدة في صناعة الشعر ونقده: (5
 .1/67( البيان والتبيان: (6

mailto:mahdya.shaker@yahoo.com
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وقد حفل شعر السروجي بأنماط متعددة من الايقاع، وسوف نقف ــ هنا ـــ  على أهم القضايا التي دُرِسَت ضمن البديع 
 ضمن التكرار الصوتي واللفظي. «الايقاعية البنية»والمنضوية في الدراسات الحديثة تحت عنوان 

 المبحث الأول: الايقاع الخارجي
 ـــ الموسيقى 

 »،  فــ(1)أركانه، وأولاها به خصوصية، فهو مشتمل على القافية وجالب لها وأبرزالشعر  ة من ميزاتيعد  الوزن أهم ميز 
نه قد أفرغ إفراغا واحداً وسبك سبكاً واحداً، فهو يجري على أجود الشعر ما رأيته متلاحم الأجزاء، سهل المخارج، فتعلم بذلك أ

الموزون ايقاعاً يطرب الافهام لصوابه، وما يرد وللشعر  » نلمس هذا الاثر عند ابن طباطبا بقوله: (2)«اللسان كما يجري الدهان
جعلهم يولون الجانب الموسيقي أهمية ، وقد نحا الشعراء هذا المنحى في شعرهم، مما (3)«عليه من حسن تركيبة، واعتدال أجزائه
 من الالفاظ نفسها. مكبيرة، سواء أكانت من الوزن والقافية أ

ذا نظرنا إلى شعره . (4)«يتدفَّق سَلامةٌ ويذوب حلاوةً لمن يذوق »  ووصف النقاد القدامى شعر تقي الدين بأنه شعر وا 
تتلاءم مع مما جعلها  ، وقد لون الشاعر تجربته الشعريةصاغ شعره على وفق بحور الخليل الشعرية المعروفةنرى أنه قد 

معظمها يتقدمها البحر  استعملعاطفته وحالته الشعورية فهو من الشعراء المحافظين على منهج القدماء في عروضهم، وقد 
شعرنا القديم. وقد نظم  الكامل والطويل والسريع والوافر والبسيط والخفيف ومخلع البسيط والمنسرح، وهذه من الاوزان الشائعة في

بسبب موسيقاها الهادئة الرزينة التي تسمح بامتداد النغم  »لأنه يجد فيها متنفساً ومجالًا رحباً لعرض أفكاره ومشاعره  ؛عليها
وجلب وتطويله وتفخيمه، واستيعابها الأفكار والمباشرة أو الخطابية، وليدلّل على قدرته على الأداء الفني وبراعته في التجديد، 

 . (5) «انتباه المتلقي لتذوق شعره
وجدناه نظم شعره في ثمانية بحور، أبدع في اختياره ، تَقِيّ الدِّين السروجيّ لشعر  من خلال الاحصائية التي درسناها

 تية:لأوزانه، وكانت بحوره متفاوتة تبعاً لنفسه الشعري الذي يختلف من بحر إلى آخر. وقد جاء شعره مرتباً على الأوزان الآ
 «1»جـدول رقـم 

 
مخلع  الخفيف الوافر البسيط الكامل الطويل 

  المنسرح السريع البسيط

 2+10+2
+2+2+2 

12+10+2+
13+3+1 

2+4 10 4+2 3 3+2+9
+2 

العدد  2
 الكلي

 129 2 18 3 6 10 6 50 34 المجموع
  %1,55 %13,8 %2,32 %4,65 %7,75 %4,65 %38,75 %26,35 النتائج

تبين أن بحر الكامل تصدر قائمة البحور،  في شعر تَقِيّ الدِّين  «1»جدول رقم حصائية التي عملناها ومن خلال الإ
مكانة متقدمة بالنسبة لباقي البحور لأنه  خذ% من مجموع البحور في شعره وقد ا«38,75 » فحظي بالجزء الأكبر، إذ استعمله

، ويبدو أن شغفه بهذا البحر (6)«ركة، وليس في البحور ما هو كذلكأكثر الشعر حركات لاشتمال البيت منه على ثلاثين ح »
خاص من الموسيقى يجعله ـــ إن أريد به الجد ـــ فخماً جليلًا من عنصر ترنمي ظاهر، ويجعله  »متأت من أنه بحر يتسم بلون 

. لقد نحا هذا البحر إلى إظهار (7)«إن أريد به الغزل وما بمجراه من أبواب اللين والرقة، حلواً مع صلصلة كصلصلة الجرس 
                                                           

 .21( عيار الشعر: (1
 .17/183( الوافي بالوفيات: (2
 .36ديوان ابن النقيب الفقيسي:  ((3
 .177علمي العروض والقافية:  ( شرح الكافية الشافية في(4
 .1/302المرشد إلى فهم أشعار العرب وصناعتها:  ((5
 .323أصول النقد الأدبي:  ((6
 .28شعر تقي الدين السروجي:  ((7
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العاطفة المتأججة والمشاعر الخفية فهو يبث لواعج الحسرة والألم، بما يحمله من ايقاع شعري يتناسب بشكل متناسق مع 
. وقد جاء (1)«وجاد نظمه بات مطرباً مرقصاً وكانت به النبرة تهيج العاطفةدخله » مضمون القصائد ذات رنة موسيقية عذبة اذا

 :(2)زله رقيقاً حلو المذاق، كقوله غ
 انعـم بوصلك لـي فهذا وقتـه  
 

 يكفي مـن الهجران ما قد ذقته 
 

 أنفقت عمري في هواك وليتني  
 

 أعطـي وصولا بالذي أنفقـته 
 

 :(3) وقوله أَيضًا
 يا مرحبًا بقدوم جيـران النقـا

 
 كمل السُّرُورُ بِهِمْ وطَابَ المُلتَقَى 

 
 المنازل واغتـدى انست بقربهم

 
 وجه الزمان بهم مُنِيرًا مشرفـا 

 
أنه بحر الجلالة  »في الاستخدام، وحقيقته  «الكامل»ويكاد يشارك بحر  «الطويل»ويأتي بعده في سلم التواتر بحر 

يقع على الاذن وقعاً  »، فهو بحر مترع بالموسيقى (4)«والنبالة والجدّ، ولو قلنا إنه بحر العمق لاستغنينا بهذه الكلمة عن غيرها
فقد أجاد شاعرنا في النظم على هذا الوزن،  (5)«طويلة  متبايناً؛ لان كل شطر فيه يتكون من أربع مقاطع قصيرة وعشرة مقاطع

، ويعد  أنسب الاوزان لتجسيد مثل تلك المشاعر، (6)فهو يتسع لكثير من معاني الشعر وما له من هدوء النفس، واستثارة الخيال
% من مجموع البحور، فقد آثره السروجي «26,35»تناسب كثيراً مع الحالات والمعاني التي صاحبته. فجاء عنده بنسبة وهو ي

 :(7)في الغزل كقوله
 معاملة الاحباب بالوصل والوفا  
 

 فدع يا حبيبي عنك ذا الهجر والجفا 
 

 فإن كان لي ذنب بجهلي فعلته  
 

 عفــا فـــمثلي مــن أخــطأ ومــثلك مــن 
 

من خلال تفعيلاته، فضلًا  لخدمة غرضه في إظهار العواطف الجياشة  «الطويل»وقد وظَّفَ الشاعرُ إِمكانية البحر 
عبر  عن الايقاع ذي النغمة الموحية بالجلال وما فيه من سياق بديع بجمع الشمل ممن يهواه، وقد جاء الدعاء بلهفة وشوق

 .(8) لكلمة سميع في قوله استعماله
 إلاهِي، بِجَمعِ الشَّمْلِ مِمَّن أُحِبُّهُ 

 
 وأنتَ سميْعُ  ،دعوْتُكُ مَلْهُوفًا 

 
قتُ مُهْجَةٌ   ولَمْ يَبْقَ لِيْ مِمَّا بَكيْتُ دُمُوعُ   فَلَمْ يبْقَ لِيْ مِمَّا تشَوَّ

                                                           
 .35المصدر نفسه:  ((1
 .1/467( المرشد إلى فهم أشعار العرب وصناعتها: (2
 .197أدب العرب في عصر الجاهلية:  ((3
 .1/467: إلى فهم أشعار العرب وصناعتها المرشدينظر:  ((4
 .34شعر تقي الدين السروجي: ( (5
 .33المصدر نفسه:  ((6
 .27المصدر نفسه:  ((7
 .164هندسة المقاطع الصوتية موسيقى الشعر العربي:  ((8



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

372 

  
 : (1)وقوله أيضا

 سَأُوْدِعُكَ السِّرَ الذي قد كتمتُهُ 
 

 لِمْتُهُ وأُعْلِمُكَ الأمرَ الذي قد عَ  
 

 وأُفْهِمُكَ المعنَى اللطيْفَ مِنَ الهَوَى
 

 وأَشْرَحُهُ حَتَّى تقولَ : فَهِمتُهُ  
 

في هذا المقطع من البيت فيضٌ من العواطف والمشاعر تتزاحم في سياقه الكلمات العاطفية، من خلال سلسلة 
التي يدور  « البؤرة »وتبين أنَّ الحبيب هو  ،«فَهِمتُهُ  لِمْتُهُ، أُفْهِمُكَ،عَ  سَأُوْدِعُكَ، كتمته، أُعْلِمُكَ، »متلاحقة من ضَمَائِرِ الغائب: 

 حولها النص. 
، (2)«وامتداد النفس، والقدرة على استيعاب الدلالات واحتضان المدلولات »أما بحر السريع، يتدفق سلاسة وعذوبة، 

، من مجموع «%13,8» تمثيل العواطف الفياضة، إذ استعمله ولقد ولَّد الشاعر من هذا البحر أروعَ القصائد فقد استخدمه في
 :(3)البحور، ومن أمثلة نظمه على هذا البحر قوله

 يا ساعي  الشوق الذي مذ جرى
 

 جرت دموعي فهي أعوانه 
 

 ذلي جواباً عن كتابي الذيخ
 

 الى الحسينية عنوانه 
 

، ثم «%4,65»والخفيف والبسيط  «%7,75»افر وجاءت البحور الأخر كذلك منصبة في الموضوع نفسه، فبحر الو 
 »و  «الهزج  »و  «المديد  ». ويُلاحَظُ غياب عدد من البحور في شعره مثل «%1,55»والمنسرح  «%2,32»مخلع البسيط 

 . «مجزوء البسيط  »و  «المجتث 
متمكنة في مكانها من البيت  مؤثرةأما القافية فهي جزءٌ مهمٌ من الايقاع الشعري، وشريكة الوزن في استكمال الشعر 

بمثابة الفواصل الموسيقية يتوقع السامع ترددها، ويستمتع بمثل هذا التردد » ، وتكون(4)سلسة المخرج، موسيقية، مناسبة للمعنى
أبيات  النبرة أو النغمة التي ينتهي بها البيت ويلتزم الشاعر تكراره في»،  فهي (5)«الذي يطرق الاذان في فترات زمنية منتظمة 

ليه تنسب  القصيدة؛ ليكون الرباط بين هذه الأبيات يساعد على حبكة القصيدة وتكوين وحدتها، وموقعه آخر البيت وا 
فالقافية من حيث حركة الروي تقسم إلى قسمين: مقيدة ومطلقة، فالمقيدة ما كانت غير موصولة والمطلقة ما كانت   (6)«القصيدة
 موصولة.

، إذ لاحظنا تفوقاً «2»في جدول رقم  انتهينا إلى النتائج المستخدمة عند الشاعر ناها للقوافيومن الإحصائية التي عمل
 التي اكتسبت طابعاً جمالياً يُنم عن براعة الشاعر، وكانت النتائج ما يأتي:  للقوافي المطلقة واضحاً 

 «الـتاء»نيها تأتي بعدها في الكثرة قافية بيتاً، وثا «25»طغت في شعره على بقية القوافي وله فيها  النونية أن القافية
أبيات،  «10»في «الكاف»بيتاً، وخامسها  «14»في  «الباء»بيتاً، ورابعها  «19»في  «القـاف»بيتاً، وثالثها  «24»في 

                                                           
 .42شعر تقي الدين السروجي:  ((1
 .80( ينظر: مدخل الى تحليل النص الأدبي: (2
 .244موسيقى الشعر:  ((3
 .307شرح تحفة الخليل:  ((4
 .1/69المرشد إلى فهم أشعار العرب وصناعتها:  ((5

 
 .3( قضايا الشعر في النقد الأدبي: (6
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في  «ـلامال»أبيات لكل منهما، وثامنها  «5»في  «الراء والميم»أبيات لكل منهما، وسابعها   «9»في  «الدال  والفاء»وسادسها 
 في بيتين. «الهاء والياءو العين»أبيات، وتاسعها  «3»

 «2»جدول رقم 
 عدد الأبيات القافية
 25 النون
 24 التاء
 19 القاف
 14 الباء
 10 الكاف

 9 الفاء و الدال 
 5 الميم و الراء 

 3 اللام
 2 الباءو  الهاء  و العين 

الحركات  إلى أكثر من ميله الحركات الثقيلةيميل إلى  كان فقد أما بخصوص الحركات التي نظم الشاعر قوافيه
 .(1)«من يتأمل الشعر العربي يجد أرق قصائد مكسورات الروي في الغالب وأفخمها مضمومات في الغالب »الخفيفة و

لكامل ، فالأبحر الأربعة الأولى، ا«3»من جدول رقم تتألف من مقاطع عديدة ويمكن ملاحظة ذلك  فهي اما البحور
نتفة، يليها الطويل  «18»و قطعة «12»والوافر والطويل والبسيط، تتألف من قطع كثيرة، فالكامل والوافر يتألف كل منهما من 

نتفة، ثم مخلع  «6»و قطعة «16»نتفة، والسريع  «6»و قطعة «18»نتفة، ثم الخفيف والمنسرح  «8»و قطعة «20»والبسيط 
 ذا يمكن ملاحظته من خلال تفعيلات البحر ومقاطعه.نتفة. وه «6»و قطعة «14»البسيط 

 3جدول رقم 
 القطع النتف البحر
 12 18 الكامل
 20 8 الطويل
 20 8 البسيط
 12 18 الوافر
 18 6 الخفيف
 16 6 السريع
 18 6 المنسرح

 14 6 مخلع البسيط
 

 المبحث الثاني: الايقاع الداخلي
 ــ التكرار النغمي:

والمنضوية في  تتعلق بالوزن والقافيةالسروجي، تتضافر ظواهر صوتية أخر  ى في شعر تَقِيّ الدِّينإلى جانب الموسيق
الدراسات الحديثة ضمن التكرار الصوتي واللفظي نغماً خفياً رائعاً وجرساً موسيقياً يحققه الانسجام بين الوحدات اللغوية، يمكن 

الانسجام الصوتي الداخلي الذي ينبع من التوافق الموسيقي بين الكلمات  »ان نطلق عليه الموسيقى الداخلية، ويعرف بأنه 
                                                           

 .239( جرس الالفاظ ودلالتها: (1
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: ويضم التكرار أو الترديد والتوزيع والترصيع والتشطير والتجنيس وتشابه (1)«ودلالاتها أو بين الكلمات بعضها وبعض حيناً آخر
تنويع السروجي لهذه الظواهر قدرته على إبراز الاطراف ورد العجز على الصدر والعكس والتبديل والمقابلة والطباق، وقد دلَّ 

 سنحاول الوقوف على بعض منها لرصد تأثير هذه الظواهر على المسار الإيقاعي في شعره.و  اللفظية. ثروته
 ـــ التكرار:

نغماً تناوب الألفاظ والتراكيب والمعاني واعادتها في سياق التعبير بحيث تشكل  » التكرار من الاساليب التي يراد به
ده الناظم وان الغاية التي استخدمها الشاعر من اسلوب التكرار للتعبير عن افكاره، ومشاعره، واحاسيسه وبثها  ،(2)«موسيقياً يتقصَّ

وفي الوقت نفسه  .(3)«الضوء على نقطة حساسة في العبارة ويكشف عن اهتمام المتكلم بها» إلى المتلقي يسلط من خلالها 
 افية نغماً ايقاعياً، وشَّكلَ منه ايقاعات موسيقية متنوعة.يضيف على الوزن والق

تبين لنا شيوع ظاهرة التكرار بنوعيه اللفظي والمعنوي في معظم  تَقِيّ الدِّين ومن خلال الاحصائية التي عملناها لشعر
 شعره.

 الاسم والفعل والحرف.التكرار اللفظي من أبسط انواع التكرار وأكثرها شيوعاً، وسنتناولها من حيث  دالأول: يع
 :(4)«النَّسِيْمِ » في كثير من قصائده ومن أمثلته تكرار اسم   ــ  تجلى تكرار الاسم في شعر تقَِيّ الدِّين1

 بَعَثَ السَّلامَ مَعَ النَّسِيْمِ رسالةً 
 

  
 فَأَتَاهُ فِيْ طيِّ النَّسِيْمِ جَوابُهُ 

 
 :(5) «الحُبِّ » أُفُقِيًّا، إِذ يستدعيها بِمَحَلٍّ إعرابيٍّ مغايرٍ كما في لفظة   ونرَاهُ يكررُ بعضَ الَأسماء المتجاورة تجاوراً 
 يَا رَيِّسَ الحُبِّ أدرِكْني، فَقَد وَحلَتْ 

 
  

 مَراكبُ الحُبِّ بِي فِي بَحرِ أشْوَاقِي
 

. ينادي الشَّاعرُ رئيس الحبِّ في عجزِهِ   «الحُبِّ »في صدر البيت مضافاً، وكذلكَ جاءَتْ  «الحُبِّ »وُظِّفَتْ لفظةُ  إذ
» و «مراكب» و  «ريِّس »فيقولُ له: أدركني، فقد وحلتْ مراكب حبِّي في بحر أشواقي، وهنا يستعملُ ألفاظ البحر وما يُناسبها 

أنّ  لا يرتفع إلى مرتبة الاصالة والجمال إلى على يد شاعر موهوب، يدرك ». وان هذا النوع من التكرار «البحر» و  « الوحل
نما على بعد الكلمة المكررة  .(6)«المعوّل في مثله لا على التكرار نفسه، وا 

 :(7)في قوله «الوصل»و «القلب»اسم  ويتتالى هذا النمط من التكرار في 
 قد ضلَّ قلبِي مِنْ طريقِ سُلُوِّهِ 

 
  

 فَدَلِيْلُهُ لا يَهتِدي لِمكَانِهِ 
 

 يا صاحبَ القلبِ الذي أفراحُهُ 
 

 عن قلبي وعَنْ أحزَانِهِ  تُلهيهِ  
 

                                                           
 .242قضايا الشعر المعاصر: ( (1
 .27شعر تقي الدين السروجي:  ((2
 .36( المصدر نفسه: (3
 .231قضايا الشعر المعاصر:  ((4
 .43شعر تقي الدين السروجي: ( (5
 .37شعر تقي الدين السروجي:  ((6

   .39المصدر نفسه: (  7)
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 كان اعتقادي أنْ أفوزَ بوصْلِهِ 
 

  
 فَحُرِمْتُهُ وَرُزِقْتُ مِنْ هِجْرَانِهِ 

 
قَادُ لِصيدِ طيفك حيلتي  كانَ الرُّ

 
 

  
 فَسلبْتَهُ وفَجعتَهُ بِعيَانهِ 

 
 ومنعتني أن أجتني من وصلهِ 

 
 ثمرًا يطيبُ جناهُ قبلَ أوانِهِ  

 
 وصلِي فِي الهَـوَى ضَمِنَ التلطُّفُ منكَ 

 
  

 لَكِنْ أَطَالَ وَمَا وَفَى بِضَمَانِهِ 
 

باعتماده على مجموعة وانفعالاته،  لقد سعى الشاعر من خلال الأبيات الشعرية  الافصاح عن حالته الشعورية،
متلقي فيشاركه آلامه وايصالها إلى ال عن البنية العميقة للنص علاقات لغوية وابراز ما تحمله من دلالات وايحاءات للكشف
لذا فإنَّ الدليل لا يهتدي لمكانه. وفي البيت الثاني يستعمل أداة  وأحزانهِ، نراه في البيت الأول يتحدث عن ضلال قلبه عن طريقه

لهُ إنَّ كان يعتقدُ أنْ يفوزَ ويسعدَ بلقائِهِ ووصالهِ والقرب منه، ولكنّ النتيجة كانت على  :النداء فينادي الحبيبَ، فيقول عكسِ ما أمَّ
، لأنَّه لم إذْ هجرَهُ وابتعدَ عنهُ. ولجأ الشَّاعُر في البيت الرابعِ إلى النوم، ففيه يستطيع لقاءَهُ في الطَّيفِ، ولكنْ هذا لمْ يحدث أيضًا

ون نتيجة. والشاعرُ هنا يستطع النَّومَ، فخسرَ الوصال. وكانَ الحبيبُ قد مالَ إلى التلط فُ والكلام الجميل في معاملتهِ معهُ، من د
 توجيهًا. «الضمان»و «الوصل»استعمل مصطلحَي 

 :(1)كما في قوله «الصدق »و «والقلب »و « الهَوى »ونجد كثيراً من شعره يكرر فيها اسم 
 أرَى أنَّ قدرِي في الهَوى دونَ عِشْقِهِ 

 
 فَإنْ صَدَّ عَنِّي كانَ ذاكَ بِحَقِّهِ  

 
 تَأدُّبًاوأزجُرُ قلبي عَنْ هَواهُ 

 
 فَتطمعنِي فِيهِ لَطافَةُ خَلْقِهِ  

 
 إذْ هوَ صَادقٌ  ،صَدقتُ لهُ في الوِدِّ 

 
 فَصَحَّ الهَوَى مِنَّا بِصِدقِي وصِدقِهِ  

 
 عَلَى أنَّهُ رَضوَانُ قلْبِيَ فِي الهَوَى

 
نْ كَانَ في التَّحقِيْقِ مَالِكَ رِقِّهِ    وا 

 
دقِ مسبوقاً  « الهَوى »إنّ تكرار لفظ  بالجار والمجرور أَكسبَ الَأبيات دلالة إِيحائية، وأَضفى عليها طابِعًا من الصِّ

 لهذا نجد شاعرنا كثيراً ما يستخدم في شعره هذا الترديد للإفصاح عن مكنونات النفس. النابع من القلب.
 :(2) الأراكِ » «حكَى» تكرارومثل هذا الضرب تجد قوله أيضاً من 

 بٌ كِرَامٌ وَقَومكِ سَادةٌ عُرْ 
 

 حكَى الإحسانَ عنهُمْ كُلُّ حاكِ  
 

                                                           
   .39المصدر نفسه: ( (1

 .37شعر تقي الدين السروجي: (  2)
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 على وادِي الأراكِ لهُمْ خِيَامٌ 
 

 ِِ أنارَ بِحُسْنِهَا وادي الأراك 
 

هنا يمدحُ الشاعرُ حبيبَهُ، ويذكرُ أنَّ قومَهُ من خيارِ العرب، ومن المشهورينَ بالكرمِ والجود، وقد نُصِبتْ خيامهم 
 بذلك الناسُ. للضيوفِ، فبدتْ آثارهم، وشهِدَ 

 :(1)«نُزولُ »و «طُلوعٌ » ومنه تكرار اسم
 بِي طُلوعٌ أنَا بِهِ في نزولٍ 

 
 وطلوعٌ بلا ارتفاعٍ نُزولُ  

 
بكامل حروفه، وباختلاف حركاته من جر إلى رفع أحدث تجانساً صوتياً، وايقاعاً حركياً، كما  «نزول» إن تكرار لفظ 

 النفسي، فالشاعر في استخدامه التكرار إنما اراد وراءه ايصال الفكرة إلى المخاطب.  أن فيه الحاحاً على معنى النزول، وبعده 
 «قلبي، قلْبِيَ  » «الهَوى، هَواهُ، الهَوَى، الهَوَى» و «صَادقٌ، بِصِدقِي، وصِدقِهِ  ،صَدقتُ » ومن التكرار الإيقاعيِّ للفظة 

إذ نجده  يشير بهذا التكرار الى اظهار موقف الذكريات والآلام والأحزان  بأشكالهَا المختلفة خلقَ نغماً متكرراً، ومعاني متجددة.
فإنْ صدَّ عنِّي ورفضني كان مُحقًّا بذلكَ. وكنتُ  ،الذي يحمله الشاعر مع من أحبهم، بقوله: أنا مستسلمُ للمحبوبِ، وطوعُ أمرهِ 

ويشدّني إلي في حُبِّهِ وعشقهِ. كنتُ صادقًا معهُ في الودّ، وبادرني أزجرُ نفسي ليبتعدَ عن أنْ حُبِّهِ تأد بًا، ولكنْ خُلقهِ يطمعني 
هُ. الشعور نفسهُ في الودّ أيضًا، وكان من نتيجة ذلكَ أنْ كان حب نا صادقًا. وقلبي تبعًا له، راضيًا به، وفي الوقتِ نفسِهِ هو عبدٌ ل

أَدرك السروجي هذه القيمة الجمالية، فراح يستثمرها وفق  خازن النار، وقد « مالك »خازن الجنة و « رضوان» وهنا توجيهُ في 
 :(2) هذا في قوله

 أرَى أنَّ قدرِي في الهَوى دونَ عِشْقِهِ 
 

 فَإنْ صَدَّ عَنِّي كانَ ذاكَ بِحَقِّهِ  
 

 وأزجُرُ قلبي عَنْ هَواهُ تَأدُّبًا
 

 فَتطمعنِي فِيهِ لَطافَةُ خَلْقِهِ  
 

 هوَ صَادقٌ  إذْ  ،صَدقتُ لهُ في الوِدِّ 
 

 فَصَحَّ الهَوَى مِنَّا بِصِدقِي وصِدقِهِ  
 

 عَلَى أنَّهُ رَضوَانُ قلْبِيَ فِي الهَوَى
 

نْ كَانَ في التَّحقِيْقِ مَالِكَ رِقِّهِ    وا 
 
 

ر عن ــ كان لتكرار الفعل حضورٌ فاعلٌ في التعزيز الإيقاعيّ عكس من خلاله التحولات الزمنية بأشكالها المتنوعة للتعبي2
في  « جَرَى » مشاعره وعواطفه  ليثير في المتلقِّي اللهفةَ والتَّرق بِ. وأول ما يشدنا من تكرار للفعل في صيغة الماضي

 :(3)قولِهِ 
 يا سَاعِيَ الشَّوقِ الذِي مُذْ جَرَى

 
 فَهْيَ أعوانُهُ  ،جَرَتْ دمُوعِي 

 

                                                           
 .42( المصدر نفسه: (1
 .35المصدر نفسه:  ((2
 .39شعر تقي الدين السروجي:  ((3
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همومه وعذابه. بعد مفارقة و خلالها عن حسرته د نفسية عبر منا حقيقية ذات أبعاصُورً  «جَرَى»فالشاعر رسم من الفعل 
 :(1)في قوله  «كنت»الحبيبُ له أخذ بالبكاء، وجرتْ دُموعه منهمرةً حزنًا عليهِ. وأَيضاً تكرار 

 فَلِمِثْلِ هَذَا اليَومِ كُنْت مُؤمَّلاً 
 

قَا  ليهِ كنتُ على المَدَى مُتَشَوِّ  وا 
  

وهذا التكرار يشير من خلاله مدى شوقه إلى محبوبه، قائلًا: كنتُ آملُ أنْ ألتقي بك  مرتين، « كنت »يردد الشاعر
 وأكونُ بقٌربك، وقد صار اللقاءُ حقيقةً بلُقياك.

 :(2)في نفس الشطر «أرَاكَ »ومثل هذا نجده في تكرار 
 أرَاكَ الحِمَى، مَا لِيْ أرَاكَ تَمِيْلُ ؟

 
 ؟أ هَزَّكَ عِشْقٌ أمْ جَفَاكَ خليلُ  

 
كَ عِشقُ  « أرَاكَ  »وقد اتخذ من تكرار الفعل اداة يُنادي الشَّاعرُ شَجرَ الأراكِ فيُخاطِبٌهُ: ما لي أراكَ تميلَ، هل هزَّ

 المحبوبِ أو جَفاكَ وابتعدَ عنكَ أحدُ أصدقائِك؟.
 :(3)ومن تكرار نماذج صيغ الماضي المخلفة في شعر السروجي قوله

 حبابُهُ دُنيَا المُحِبّ وديْنُهُ أَ 
 

 فإِذَا جَفَوْهُ تَقَطَّعَتْ أسْبابُهُ  
 

ذَا أتَاهُمْ فِي المَحبَّةِ صَادِقًا  وَا 
 

 وعَزَّ جَنَابُهُ  ،كُشِفَ الحِجَابُ لهُ  
 

 ومتَى سَقَوْهُ شَرَابَ أنُْسٍ مِنْهُمُ 
 

 وَرَاقَ شَرَابُهُ  ،رَقَّتْ مَعَانِيْهِ  
 

ذَا تَهَتَّكَ لا يُلامُ   لأنَّهُ  ،وَا 
 

 لا يُفِيْدُ عِتَابُهُ  ،سَكرَانُ عِشْقٍ  
 

. وهو يُدركُ  إنَّ دنيا الحبِّ ودينُهُ هم أحبابُهُ، وهم إنْ قاطعوهُ أو ابتعدوا عنهُ تقطَّعتْ تلكَ الأواصر المبنيَّة على الحبِّ
شرابَ أنٌسٍ فإنَّه يرق ، وعبارة قيمة الصدق وأثره في توثيق عرى المحبَّة، وفي الوصول بالمحب إلى مقام الرضا ومتى سقوهُ 

وفية، فهو ما يحصل عند استجلاء طلعة المحبوب في قلب العارف صاحب الشهود.، أو " الحيرة  "شراب أنس" من معاني الص 
نْ عبثَ وتهتَّكَ فلا لومَ عليهِ أو عت (4)والوله الذي يجعل السّالك صاحب الشهود حين مشاهدته لجمال المعشوق يستسلم" بَ ؛ . وا 

 كون هذا الس كرُ هو سُكر عِشْق المحبوب لا سكر حقيقيّ.
قل  »وقد يشكل اللفظ المتكرر لازمة تقوم بوظيفة الضبط الايقاعي المنتظم لموسيقى القصيدة، اذ نجده يكرر الفعل        

 :(5)في صيغة الامر  «لهم
 بِالِله إِنْ سَألُوْكَ عَنِّي قُلْ لَهُمْ: 

 
 يَدِيْ وَمَا أعتقتُهُ  عَبدِيْ وَمِلْكُ  

 
قْتُهُ  ،أدري بِذَا  فَقُلْ لهُمْ:  ،أَوْ قِيلُ: مُشتاقٌ إليكَ   وأنَا الذي شَوَّ

                                                           
   .26ـــ  25( المصدر نفسه: (1

 . 2/1543لاحات الفنون: ( كشَّاف اصط2)
 .29شعر تقي الدين السروجي:  ((3
 .33المصدر نفسه:  ((4
 .32( المصدر نفسه: (5
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نْ أقسَمَ عليهِ إنْ سألهُ النَّاسُ عنهُ أنْ يقول لهم إنني عبدٌ لهٌ، وكل  ما ملكتهُ من مالٍ وجاهِ فهو تحتَ يديهِ طَوعُ أمرهِ، وا   

قتهُ. وقولهقالوا لهُ: إنني   : (1)مشتاقٌ إليهِ، فقلْ لهمْ: إنني أعرفُ هذا جيِّدًا، بل أنا الذي شوَّ
قتُ مُهْجَةٌ   فَلَمْ يبْقَ لِيْ مِمَّا تشَوَّ

 
 ولَمْ يَبْقَ لِيْ مِمَّا بَكيْتُ دُمُوعُ  

 
، بل جفَّتْ دموعي من كثرة حزني لمْ تبقَ لي مهجةٌ من كثرةِ اشتياقي للحبيبِ  « فَلَمْ يبْقَ لِيْ مِمَّا »فالشاعر يكرر 

 على فراقهِ، وهذا يدل على ان الموسيقى اللفظية وسيلة مهمة لنقل المشاعر والعواطف والانفعالات النفسية.
 (2)في قوله «امْشِ »ومن أمثلة تكرار فعل الأمر

 ثمَُّ قالَ : امْشِ لِيْ عليهِ سريعًا 
 

 وما أَنَا باخْتِيَارِي ؟  ،كيفَ أمْشِي 
 

 قال لي: اِمْشِ سريعًا، فأجاب : إنه لا يستطيع ذلك؛ لأنَّ هذا لمْ يكن باختيارهِ.
نفسه والسروجي  بهذا يحاول أن يجعل للتكرار وظيفة جمالية؛ لأنها تقوم بمثابة المولّد للصورة الشعرية، وفي الوقت  

مّل الكلمة دلالات، وايحاءات جديدة في كل مرة، الجزء الثابت، أو العامل المشترك بين مجموعة من الصور الشعرية مما يح
وبذلك يُعد  الفعلُ طريقة للتنفيس عن المكبوت  (3)الحاح الشاعر على دلالة معينة تختزل موقفه الجمالي الوقت نفسهوتعكس في 

 الداخلي للشاعر.
ائلة؛ فالأصوات وتوافقها، والعاب النغم يرى بالي أن المادة الصوتية تكمن فيها امكانيات تعبيرية ه »ومن تكرار الحرف؛ ــ 3

 .(4) «فذة والايقاع، والكثافة والاستمرار، والتكرار، والفواصل الصامتة كل هذا يتضمن بمادته طاقة تعبيرية
 :(5)قوله «كم»ومن استخدام اداة الاستفهام  

 وذاكَ أنَا   ،وَكمْ تُريْنِيَ مِنْ مَيْتٍ 
 

 تَعْنِيْنِيوكمْ تُحَدِّثُ غيْرِي وَهْيَ  
 

الحبيبةُ تتحدَّث عن الإنسان الميت، وفي الحقيقة أنا الميت في حُبِّها، وتُحدِّثُ الآخرينَ وهي تعنيني في حديثها، على 
 المثل المشهور" إياكَ أعني واسمعي يا جارة "

    (6)في قوله من موشحةٍ له «وكمْ رسائِلْ  » «وكَمْ عِتابٌ  » «كَمْ حارَ  »ولنتمعن في تكرار   
 هواهُ مِنْ أشْكلِ المسَائِلْ 

 
 كَمْ حارَ في وصْفِهِ فقِيْهْ  

 
 وفيهِ ما تنفعُ الوَسَائِلْ 

 
 أخشَاهُ جُهْدي وأَتَّقيْهْ   

 
 وكَمْ عِتابٌ وكمْ رسائِلْ 

 
 أعِدّهَا حينَ ألْتَقِيْهْ  

 

                                                           
 .47( ينظر: الصورة الشعرية عند ابي القاسم الشابي: (1
 .27علم الاسلوب مبادئه واجراءاته:  ((2
 .41شعر تقي الدين السروجي:  ((3
 .53المصدر نفسه:  ((4
 .136بين المثير والتأثير:  (  ينظر: التكرير(5
 . 37شعر تقي الدين السروجي:  ((6
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 يَهْتَزُّ مِنْ نشْوةِ الدِّنانِ 
 

 كأنَّمَا لَحظُهُ مدام 
 

 تةُ اللِّسَانوتَعْتري سك 
 

 يَعُودُ لا يفصِحُ الكَلام 
 

أما هواهُ فهو من المسائل المشكلة في الفقه، وقد حار الفقهاء في وصفهِ، ولا تنفعُ الوسائلُ في تبيانهِ، وقد هيَّأتُ لهُ 
اتِ السَّاحرة خمرٌ تُسحرُ بها النَّاسَ، رسائلَ كتبتُها مع عتابٍ كنتُ قد أعددتُها قبل لِقائِهِ. وهو يهتز  من نشوة الخمرِ حتَّى كأنَّ نظر 

وتعتري لسانهُ سكتةٌ تجعلهُ غير قادر على الكلام، هذا التكرار للاستفهام في عدة تركيبات، يعد  مفتاحاً للفكرة التي كانت مسيطرة 
 .(1)عليه. وهو يحب ان ينقله إلى نفوس مخاطبيه، ممن يصل إليهم القول على بعد الزمان والديار

  :(2)قوله وما يحمله من ايقاع موسيقي متنوع« الصاد»تكرار حرف ومن 
 إذْ هوَ صَادقٌ  ،صَدقتُ لهُ في الوِدِّ 

 
 فَصَحَّ الهَوَى مِنَّا بِصِدقِي وصِدقِهِ  

 
وهكذا يتبين من ذلك أنّ الشاعر في تكراره لحرف الصاد وما يحمله من جرس موسيقي حاد خلق نوعاً من التلوين 

من  « مِنَّا ،فَصَحَّ  ،الوِدِّ »الشعري وايصالها إلى المتلقي، ومما زاد من الايقاع الموسيقي استخدامه للتضعيف كما في الموسيقي و 
 خلال قوله: كنتُ صادقًا معهُ في الودّ، وبادرني الشعور نفسهُ في الودّ أيضًا، وكان من نتيجة ذلكَ أنْ كان حب نا صادقًا.

  ــ الجناس:
من ألطف » فقد عده العلوي  (3)من اسرار البلاغة، هذا ما أشار اليه القدماء في دراساتهم القديمة الجناس نوع ديع

، وهذا الضرب من (5)وعده التنوخي في كتابه الاقصى القريب لوناً من ألوان التكرار (4)«مجاري الكلام ومن محاسن مداخله
الذهن إلى التماس معنى تنصرف اليه اللفظتان بما تثيره من انسجام بين يدفع  »التكرار سواء كان جزئيا أو كلياً  مؤكداً للنغم 

الانسجام هو سرّ الجمال.  »، وهذا ما أكده دارس آخر، إذ رأى أنّ (6)«نغم التشابه اللفظي ومدلوله على المعنى في سياق البيت
ث هذا الانسجام. وسر قوته كامن في كونه والجناس لما فيه من عاملي التشابه في الوزن والصوت، من أقوى العوامل في إحدا

 يقرب بين مدلول اللفظ وصوته من جهة، وبين الوزن الموضوع فيه اللفظ ــ بما يسبغه عليه من الدندنة ــ من جهة 
وعلى قلة شعر السروجي، نجد شيوع هذا الضرب من البديع اللفظي في شعره، فهو يأتي عفو الخاطر دون تكلف،  (7) «اخرى

وما يهمنا هنا توظيفه لهذا الضرب البديعي بحيث يكون له أثر جليّ في   «ناقص»ضربان: جناس تام، وآخر غير تام  والجناس
 تشويق النفس، وتنشيط الفكر، للوقوف على المراد من اللفظين المتشابهين. 

 واقتضت طبيعة البحث تقسيمه إلى الآتي:
جانس تام بين ما وقع فيه ت. (8) «الحروف، وأعدادها، وهيئتها، وترتيبها في أنواع» وهو اتفاق اللفظين  ــ الجناس التام:1

 : (9)دون المعنى، كما في قولهالكلمتين في اللفظ 
                                                           

عبد القاهر الجرجاني في اسرار البلاغة، وابو هلال العسكري في كتاب الصناعتين، والسكاكي فدي مفتداح العلدوم، وابدن رشديق القيرواندي فدي        ( منهم: (1
 العمدة وغيرهم.

 .185/ 2الطراز:  ((2
 .112عر الحداثة: (  ينظر: بناء الاسلوب في ش(3
 .284جرس الالفاظ ودلالتها:  ((4
 .262/ 2( المرشد الى فهم أشعار العرب: (5
 .288الايضاح في علوم البلاغة:  ((6
 .  26شعر تقي الدين السروجي: ( (7
 .  39المصدر نفسه: (  8)

 .290( الايضاح في علوم البلاغة: (9
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 بَعَثَ السَّلامَ مَعَ النَّسِيْمِ رسالةً 
 

 فَأَتَاهُ فِيْ طيِّ النَّسِيْمِ جَوابُهُ  
 

الثانية، في أنواع الحروف وعددها وهيئتها وترتيبها،  «سِيْمِ النَّ »الأولى و« النَّسِيْمِ »لقد تمت المجانسة بين كلمتي 
بعثَ السَّلامَ رسالةً مع النسيمِ، أما الثانية فتعني: فكان أنْ جاءَهُ الجوابُ في طيِّ في المعنى، اذ معنى الأولى تعني ومختلفة عنه 

 النسيم.
 :(1)وقال

 : لا بُدَّ أنْ يَزُولَ سَريْعًا قِيْلَ 
 

 شَى أَزولَ قبل يَزولُ قُلْتُ : أخْ  
 

: يذهب وينقضي، والثانية بالمعنى نفسه. والمعنى: لا بدَّ أنْ يزول وينقضي سريعًا، فقال: أخشَى أنْ أموتَ قبلَ يزول
 أنْ ينقضي.

 :(3)ا قولهفله امثلة كثيرة في شعره، نذكر منه (2)وهو ما اختلف في واحد من الأمور الأربعة سُمّيَ ناقصاً  ـــ الجناس الناقص: 2
تْ فيهِ القُلُوْبُ علَى الثَّرَىكمْ قُلِّب  

 
 وقُبِّلَتْ أعْتَابُهُ  ،شَوقًا إليهِ  

 
أحدث تنويعاً بالتماثل ، وقد الثانية في ترتيب الحروف «قُبِّلَتْ » الأولى و«  تْ قُلِّب » فقد جانس الشاعرُ بين كلمتي

 »ن المتماثلات فقد احدث الشاعر تغييراً صوتياً واحداً من حيث استبدال حيث وقع تغاير بيوالتباين مما زاد الايقاع جمالًا 
ما اختلفت فيه الكلمتان المتجانستان في من التقبيل.والثانية ، « تقلَّبَ  »الأولى من الفعل مما أدى إلى التغير الدلالي ف «الباء

 :(4)أنواع الحروف، كقوله 
 عيني لِفَقْدِكَ قَد بَكَى إنسَانُها

 
 فَا الكَرَى شَوقًا إلى إنسانهِ وَجَ  

 
، وهو المِثال الذي  «إنسانهِ »الأولى  «إنسَانُها»تمت المجانسة بين  الثانية، فالأولى: هي إِنسان العين وجمعه أَناسِي 

 يدة عينِها:في القص « كِتمَانِهِ » و «زمانِهِ » يرى في السَّواد. والثانية: الإنسان العادي: من البشَر. وايضاً المجانسة بين 
 عندي هوىً لك طالَ عُمْرُ زمانِهِ 

 
  

 لمْ يَبقَ لِي صَبرٌ عَلى كِتمَانِهِ 
 

فقد اختلفا في نوع الحرف الأول، مما أدى إلى الاختلاف في المعنى؛ فالأولى بمعي: الوقت، والثانية بمعنى: السر، 
 :(5)عُ صبراً على أنْ أكتمَه. ومثله نجده في قولهومعناه: إنَّ عندي حبٌّ لك قديم، ومن زمنٍ بعيد، ولكنَّني لا أستطي

 سَأُوْدِعُكَ السِّرَ الذي قد كتمتُهُ 
 

 وأُعْلِمُكَ الأمرَ الذي قد عَلِمْتُهُ  
 

 يَزُولَ  »، والاختلاف قد يكون في الحركة فقط، كـ(1)«الذي تتشابه حروفه وتختلف حركاته»هو   ــ الجناس المحرف:3
 :(2)«يَزولُ و

                                                           
 .  26: شعر تقي الدين السروجي( (1

 .43نفسه: المصدر (  2)
 .27المصدر نفسه:  ((3
 .290الايضاح في علوم البلاغة: ((4
 . 39( شعر تقي الدين السروجي: (5
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  بُدَّ أنْ يَزُولَ سَريْعًاقِيْلَ : لا
 

 قُلْتُ : أخْشَى أَزولَ قبل يَزولُ  
 

الثانية، في أنواع الحروف وعددها وهيئتها وترتيبها، ومختلفة  « يَزولُ  »الأولى و«  يَزُولَ  »تمت المجانسة بين كلمتي 
ه. والمعنى: لا بدَّ أنْ يزول وينقضي بالمعنى نفسوالثانية  « يذهب وينقضي »عنه في تشكيل الحرف الأخير، فالأولى بمعنى 
 سريعًا، فقال: أخشَى أنْ أموتَ قبلَ أنْ ينقضي.

 ومثل هذا الضرب نجده بين كلمة والاختلاف قد يكون في الحركة فقط،
 :(3)في قوله  «نُزولُ  »و «نزولٍ  »

 بِي طُلوعٌ أنَا بِهِ في نزولٍ 
 

 وطلوعٌ بلا ارتفاعٍ نُزولُ  
 

الأولى تعني الض عف والفتور في جسمهِ، والثانية عكس  « نزولٍ » شَّاعر، عُرِفَ في عصرهِ . الطلوع مرضٌ أصاب ال
ة لي بل فيه تدهورٌ.  طلوع. أي إنَّ وجود هذا المرض ليسَ فيه صحَّ

 :(4)«سَـنَهْ »و «سِنَةٌ »وأيضاً في قوله 
 وما أتَتْنِي بِطَيْفِهِ سِنَةٌ  
 

 هْ إلاَّ تَمَنَّيْتُ أنْ تكُونَ سَنَ  
 

فهما كلمتان متجانستان لفظاً مختلفتان معنى، فالأولى بمعنى: مدة قليلة من النوم، والثانية بمعنى السنة، والاختلاف  
 وقع بينهما في حركة الحرف الأول، والمعنى إن الشاعر تمنى أن تدوم هذه اللحظة من النوم لتكون سنةً كاملةً.

 ـــ رَدُّ الَأعجاز على الصدور:
رد  »، وفيه يستثمر الشاعر طاقته الايقاعية المواكبة للتهيؤ والتوقع، ويعرفه ابن رشيق بأنه من المحسنات اللفظيةوهو    

 (5)«اعجاز الكلام على صدره، فيدل بعضه على البعض ويسهل استخراج قوافي الشعر، إذا كان كذلك، وتقتضيها الصنعة
الموسيقى الخارجية المتمثلة في الوزن والقافية، ثم يصاحب هذا التشكيل يحقق هذه القيمة الصوتية المهمة التي تتآزر مع 

أن نأتي بلفظين مكررين أو متجانسين فنجعل أحدهما في  » الصوتي وظيفةٌ داخليةٌ أو أكثر تنُاط ــ في الغالب ــ بسياق البيت،
لثاني في الشطر الآخر، لأن اللفظتين قد أول الجملة والآخر في آخرها، أو أن يكون أحدهما في الشطر الأول من الشعر وا

. ولهذا الفن قيمته الفنية يلجأ اليه الشاعر لتحقيق تماسكاً وقوة في النظم، وتوحيد (6)«تكونان من معنى واحد ومن مادة واحدة
 دلالية في صور متعددة. وقد اهتمَّ السروجي  بهذه الظاهرة الصوتية مستغلًا امكاناتها الايقاعية والنغمته الموسيقية والايقاعية 

 :(7)ـــ ان توافق آخر كلمة في البيت آخر كلمة في النص الأول كقوله1
 عيني لِفَقْدِكَ قَد بَكَى إنسَانُها

 
 وَجَفَا الكَرَى شَوقًا إلى إنسانهِ  

 
ية تدل على فالقارئ عند سماعه لهذا البيت يتبادر إلى ذهنه بأن يكونَ عجزُهُ عائداً على صدره لوجود علاقة لفظ

لِ يذكُرُ  ةَ البيتِ تَتَمَثَّلُ في إِعادة كلمة «إنسَانها»إِعادتِهِ، فالشاعرُ في الشطر الَأوَّ ، فيتبادر إلى ذهن القارئ مباشرة أَنَّ تَتِمَّ
                                                                                                                                                                                            

 . 39( شعر تقي الدين السروجي: (1
 . 42المصدر نفسه:  ((2
 .2/3( العمدة في محاسن الشعر وآدابه: (3
 09البلاغة فنونها وافنانها: ((4

 .43: شعر تقي الدين السروجي( 5)
 .43لمصدر نفسه: ا( (6
 . 27شعر تقي الدين السروجي:  ((7
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والإنسان  العين. ثم تبرز القيمة الدلالية في وقوع اللفظ نفسِه بمثابة الإطار المحدد لصورةٍ تجمع علاقةً بين: إنسان  «إنسانهِ »
 ، وهذا مثالٌ آخر لشعر السروجي يمزج فيه بين رد الصدر على العجز والجناس، فيشيع في كلامه جمالًا .  العادي

ل كلمة في البيت اخر كلمة في البيت نفسه، ومن قول الشاعر وهذا ما نجده في قوله 2  :(1)ــ ومنه ما توافق أوَّ
 سَقَاكِ الغَيثُ مِن دارٍ وَحْي  

 
 فَكَمْ صَب  بِأدمُعِهِ سَقَاكِ  

 
الواردة في بداية الشطر  « سَقَاكِ  »حرص الشاعر في هذا البيت على تقوية عنصر الموسيقى، فنجده يعيد لفظة 

الأول يعود ليختتم بها عجزه،. فالتكرار الصوتي في الكلمتين أضفى جمالًا بين صورتين، صورة الغيث الذي ينزلُ من السماءِ 
رض قد سَقَى داركَ وحيَّكَ، وصورة الأحبابِ الذين بكوا لأجلك، فكانتْ دُموعُهُمْ كبيرة فهذا ماء، وهذا ماء، لكن ما أبعد ليسقي الأ

 الفرق بينهما.
 أمَّا في قولهِ:  

 كَفَى ما جَرَى مِنْ دمعِ عَيْنَيَّ بِالبُكَا
 

 وعِشْقِي علَى قلبي جَرَى منهُ ما كفَى 
 

نَغَمًا مُوسيقيًا يربط بين صدر البيت وعجزه يؤدِّي إلى حركة ذهنية تسترعي الانتباه عن طريق  نَرَى في هذا الترديد
 اختلاف المعنى، صورة بكاء العين لأجل الحبيب كثيراً، وصورة العشق فلم ينقطع عنه أبدًا.

 : (2)قوله        
 سَألْتُ طبيبَ الحَيِّ : مَاذا دَواؤُهُ ؟

 
 إذْ سَألْتُهُ فَرَقَّ لِحالِي نظرة  

  
يعود ثانية في القافية ليبرز الحزن لدى الشاعر والطبيب في الوقت نفسه؛ وتكمن القيمة  «سَألْتُ  »فالتصدير هنا بـ 

الفنية الجمالية له فيما تحققه الموسيقى الداخلية من خلال تكرار الألفاظ الدالة عليها في ترتيب يتآزر فيه شطرا البيت،  بتلاؤم 
 اضحٍ.موسيقي و 

 ــ الطباق:1
سهلًا، خفيف » وعلى الشاعر أن يأتي به  (3)«الجمع بين معنيين متضادين، أي معنيين متقابلين في الجملة»وهو 

 (5)الضدين المتقابلين الذي يصف الشيء المتحدث عنه إزاء. فهو (4)«الروح، قليل الكلفة، يكون أرسخ في السمع، وأعلق في القلب
وقد وَظَّفَهُ الشَّاعرُ في غزله واستعملهُ على سليقته، مِن غيرِ تكل فٍ  (6)«وايجاد انسجام بين اللفظ والمعنىتقوية الجرس »من أجل 

 أو استكراه. 
 : (7)قوله «الجفا»و «الوفا»ومن أَمثلتِهِ مُطابِقًا بينَ  

 مُعامَلَةُ الَأحبَابِ بِالوصْلِ والوفَا
 

دَّ    والجَفَافَدَعْ يا حَبيبِي عَنكَ ذَا الصَّ
  

                                                           
 .2/31أنوار الربيع في أنواع البديع:  ((1
 .2/11العمدة في محاسن الشعر ونقده: ((2
 .447ينظر: أسس النقد الادبي:  ((3
 .277/ 2المرشد الى فهم اشعار العرب:  ((4
 .34شعر تقي الدين السروجي:  ((5
 .43المصدر نفسه: ((6
 . 43ر تقي الدين السروجي: شع ((7
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دَّ والجَفَا»، «والوفَا صْلِ الو»فالشاعر هنا عقد مقارنة بين دالين لهما إِيقاعهما الدلالي  ، ليبين حاله مع حبيبه المخالف «الصَّ
له دائماً، فهو يسير معه على خلاف المقصود ليعرب عن حبه وشوقه لمن يحبه ويهواه، لان الأحبابَ يتعاملون فيما بينهم 

 الوصالِ والوفاءِ، ولكنَّكَ يا حبيبي تعاملني بصدِّكَ عنِّي ومقاطعتي ومفارقتي.باللقاءِ و 
في القصيدةِ نفسها ليبين استسلامهُ للمحبوبِ ذروتهُ وهو  «الغَدْرِ وَالوَفَا »و «الس خْطِ والرِّضَا»وطابق الشاعر بين  

 سواءٌ كان وفيًا معهُ أو غادرًا به! قوله: يفديهِ بنفسه في أحوال الس خط والرِّضا، كما أنَّ عُذرهُ مقبولٌ 
 فَدَيتُكَ مَحبوبًا عَلَى السُّخْطِ والرِّضَا

 
 وْلٌ عَلَى الغَدْرِ وَالوَفَاوعذرُكَ مَقْبُ  

  
 :(1)في قوله «والوصل والهجران»و «الفرح والحزن»وطابق الشاعر بين 

 أفراحُهُ  يا صاحبَ القلبِ الذي
 

 انِهِ أحزَ  تُلهيهِ عن قلبي وعَنْ  
  

 كان اعتقادي أنْ أفوزَ بوصْلِهِ 
 

 فَحُرِمْتُهُ وَرُزِقْتُ مِنْ هِجْرَانِهِ  
  

ولكنَّ هذا لم يحدث، بل حُرِمَ ذلكَ بعدَ  ،الشاعرُ هنا يشعرُ بالحزن، فقد اعتقدَ أنهُ سيحظى بوصلِ الحبيب ويجتمعُ معهُ 
 أن هجرَهُ .

 :(2)قوله ، فقد كَتَمَ هَواهُ فيواستدعى الطباق لتوضيح حاله في عشق محبوبه
 كان اعتقادي أنْ أفوزَ بوصْلِهِ 

 
 فَحُرِمْتُهُ وَرُزِقْتُ مِنْ هِجْرَانِهِ  

 
 :(3)ووَظَّفَ الطِّباقَ في عتابِ حبيبهِ، وحَرَصَ على أن يمشي أمام جنازته وخلفها بقوله

 بِالِله إنْ حَضَرَتْ لَدَيْكَ مَنِيَّتِي
 

 ي الغَداةَ حِمَامَهَاوَشَهِدْتَ مِنْ رُوحِ  
 

 فَأَنتَ قَتَلْتَهَا ،فَكُنِ الوَفِيَّ لَهَا
 

 وَتَمَشَّ خَلْفَ جَنَازَتِي وَأَمَامَهَا 
 

يُخاطبُ حبيبَهُ بالقول: إنْ حضرتْ منيَّتي عند الموت فكنْ أنتَ وفيًّا لروحي التي ستصعدُ إلى عنان السَّماء، لكونِكَ 
 على أن تمشي أمام جنازتي وخلفها.أنتَ الذي قتلتَها، واحرصْ 

  ــ المقابلة:2
،  (4)«أن يؤتى بمعنيين متوافقين، أو معان متوافقة، ثم بما يقابلها على الترتيب»وهي من الفنون المعنوية ومعناها 

ق بما يوافقه، وفي أول الكلام ما يليق به أولًا، وآخر ما يليق به آخراً، ويأتي في المواف»والقيمة الفنية لها تكمن في اعطاء 
السروجي هذا الفن في  وَظّفَ ويختص هذا المحسن بطباق التراكيب المتضادة في العمل الأدبي. وقد  ،(5)«المخالف بما يخالفه

                                                           
 .40المصدر نفسه: ((1
 .4/13بغية الايضاح:  ((2
 .2/15العمدة في محاسن الشعر ونقده:  ((3

 .34شعر تقي الدين السروجي:( 4)
 . 35( المصدر نفسه: (5
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دَّ »و  «وصْلِ والوفَاال»غزله، ليعقد مقارنة بين حالتين متناقضتين، حاله وحال محبوبه الذي ملك عليه قلبه، وقابل بين  الصَّ
 :(1)مقابلةً توضحُ سببَ عشقه وحبه، يقولُ  «اوالجَفَ 

 مُعامَلَةُ الَأحبَابِ بِالوصْلِ والوفَا
 

دَّ والجَفَا   فَدَعْ يا حَبيبِي عَنكَ ذَا الصَّ
 

 :(2)وقوله، «أحسَنَ الإقبالَ »و «أقبحَ الإعراضَ »وأيضًا قَابَلَ بين 
 فَمَا أقبحَ الإعراضَ عَمَّنْ تُحِبُّهُ 

 
 بالَ منهُ وألطفَاوما أحسَنَ الإق 

 
 فالشاعرُ عَقَدَ مقابلةً بيَّنَ فيها بأنَّ منَ القبيحِ أنْ تُعرضَ عن الحبيبِ وتبتعدَ عنهُ، وجميل أن تقبلَ عليه وتلتقي به .   

 :(3)وقوله       
 بِهِ في نزولٍ  بِي طُلوعٌ أنَا

 
 وطلوعٌ بلا ارتفاعٍ نُزولُ  

 
عُود والارتفاعفي صدر ال« طُلوعٌ »هنا جناس، ذلك فـ فهو يُشيرُ  ،بيت مَرَضٌ يُصيبُ الجلد، أما في العجز فبمعنَى الص 

 إلى أنَّهُ مريض بسببهِ!
 :(4)في قوله «تَخَلَّفَ »و« يَسْبقُ »الفعلينِ المُضارعين  وأيضًا قَابل بين

 
 تَقَدَّم شَوقي يَسْبقُ الدَّمع جاريًا 

 
 ولكنْ عنكَ صبري تَخَلَّفَا  ،إليكَ  

 
رَ.  ،لقد سبقَ شوقي جريًا إليكَ الدَّمعَ       أما صبري فقد عُدِمَ وتأخَّ

 ـــ التصريع: 3
يعد  التصريع من الفنون البديعية المُحَقِّقَةِ للموسيقى الداخلية، ومعناه بوصفه أداة تشكيلية تُضيفُ للايقاع الشعري طاقةً 

ما كانت عروض البيت فيه تابعة لضربه تنقص بنقصه، وتزيد  »لمستمعين في آذان اجديدةً، مما يترك آثاره التَّرن ميَّة 
مبادرة الشاعر القافية لِيُعلَم في أول » وسببه، (6)«بمنزلة السجع في الفصلين من الكلام المنثور»ابنُ الاثير   وقد عدَّهُ ( 5)«بزيادته

ولعل حازماً القرطاجي من بين القدماء الذين أشاروا  (7)«وهلة أنه أخذ في كلام موزون غير منثور ولذلك وقع في أول الشعر
حيث يكون له في أَوائل القصائد طلاوة وموقع في النفس لاستدلالها به على قافية القصيدة قبل الانتهاء »إلى جمالية التصريع 

ولا يجب أن ننظر   (8)«اليها، لمناسبة تحصل لها بازدواج صيغتي العروض والضرب وتماثل مقطعها لا تحصل لها دون ذلك
شأنه في ذلك شأن جميع العناصر  على أنه مجرد حقيقة سيكولوجية، لأنه عنصر إبداعي  «Gurry» إليه كما يقول جاري

 :(10)فمن ذلك قوله متغزلاً ، وقد جاء السروجي في انتاجه الشعري متضمناً لهذا المحسن البديعي، (9)«الإبداعية الأخرى
                                                           

 .39شعر تقي الدين السروجي: ((1
 . 35( المصدر نفسه: (2
 .1/173العمدة:  ((3
 .1/242الكاتب والشاعر: ( المثل السائر في ادب (4
 .1/174( العمدة: (5
 .283( منهاج البلغاء:(6
 .33ينظر: إبداع الدلالة في الشعر الجاهلي:   ((7

 . 35 شعر تقي الدين السروجي:(  8)
 .39المصدر نفسه:(9)
 .42المصدر نفسه:(10)
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 رَانِ النَّقَايَا مَرحَبًا بِقُدُومِ جِيْ 
 

 كَملَ السُّرورُ بِهِم وَطَابَ المُلْتَقَى 
 

، وقد استطاعَ الشَّاعرُ بهذا التصريع بين « المُلْتَقَى» التابعة لضربه «  النَّقَا» وقد تَمَثَّلَ التصريعُ في عروض البيت 
 تَّوث بِ.الشطرين أن يخلقَ تنسيقًا صوتيًا جماليًا، ومكَّنَ الإيقاعَ مِنَ الثبوتِ وال

 :(1)والأمر نفسه اذا جئنا إلى قافية اللام
 مَا لِيْ أرَاكَ تَمِيْلُ ؟ ،أرَاكَ الحِمَى

 
 أ هَزَّكَ عِشْقٌ أمْ جَفَاكَ خليلُ ؟ 

 
فَ التصريعَ في مطلع القصيدة فَنَجِدُ أنَّ الشاعر قد وَظ َّ وهذا فجاء التصريع تلقائياً،  ،«؟خليلُ »التابعة لضربه « تَمِيْلُ؟»ّّ

 .شَجرَ الأراكِ ما منحه جمالًا وروعةً، وهو راجعٌ إلى طبيعة الموقف الشعوري الذي انتاب الشاعر وهو ينادي 
 :(2)وقوله أيضاً 

 وما أتَتْنِي بِطَيْفِهِ سِنَةٌ 
 

 إلاَّ تَمَنَّيْتُ أنْ تكُونَ سَنَهْ  
 

 :(3)وقال
 أرَى الليَاليَ والأيَّامَ تَجذِبُنِي
         

 لِ عُمْرِي إلى قَبري وتُدنِيَنِيبِحَبْ  
 

أحسَّ الشَّاعُر أنَّ الليالي والأيام تمر  وتنقضِي، وتكون نهايته الموت الحتميّ، وتذهب لذَّاتُ الحياةِ ونعيمها، وعبارة 
 استعارة جميلة. «حبل عمري»

عرفه القدماء في اهتمامهم ببناء البيت المفرد وأبانَ عن اهتمام كبير يوليه لِمَطالع قَصائده، مُحَقِّقًا بذلك مطلباً جمالياً 
حتى يستدعي أوله آخره، وهو بذلك يصدر عن حس جمالي راق؛ إذ يتمكن من التوفيق بين الاصيل والمعاصر، مبدعاً تشاكلًا 

 . (4)فنياً هو من خصائص اللغة الشعرية التي تجعل من الشاعر مهندس أصوات
 الخاتمة والنتائج:

راستنا للبنية الايقاعية في شعر تقيِّ الدِّين السروجي أنْ نَقِفَ على الموسيقى الداخلية والخارجية، حاولنا من خلال د
وقطفنا من ديوانه باقات أزهار متنوعة، وقَد سلَّطتُ الضوءَ على الايقاع الموسيقي لشعره، الذي جاءَ صافيًا عذبًا رقيقًا، مشحونًا 

 رقَّةِ طبعِهِ، وسُمُوِّ إحساسِهِ.بالتشكيلات الإيقاعيَّة المتنوّعة، ل
 وخلصتِ الدراسةُ إلى جملةٍ مِنَ النتائجِ الآتية:

ــ في بحثنا عن الوزنِ أَوضَحنَا أَنَّ البحورَ التي استعملها الشاعر وكانتْ مهيمنَةً على شعرهِ تمثلتْ بالكامل والطويل والسريع  1
وهي بحور نعتناها بالمركزية، وهذا يعني أَنَّهُ سارَ على منهجِ الخليل  والوافر والخفيف والبسيط ثم مخلع البسيط والمنسرح،

، مُلتزمًا بقوانينه المعروفة.  الفراهيديِّ

                                                           
 .41المصدر نفسه: ( 1)

 .91( ينظر: دليل الدراسات الاسلوبية: (2
 .الرصافة الاولى –وحدة الاعظمية المركز التابعة للمديرية العامة لتربية بغداد الرقعة ضمن  *
  433هـ، 1395، 4بيروت، ط –( ينظر الايضاح: الخطيب القزويني، شرح وتعليق محمد عبد المنعم خفاجي، دار الكتاب اللبناني 4



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

386 

ــ في مجال القافية التي تُعد  جُزءًا مهمًّا من الِإيقاع الشِّعريِّ رَصَدنا وُرود شعر السروجي على نَمَطَين من القافية، وهما  2
إنها اكتسَتْ طابعًا جماليًّا عكسَتْ حالته النفسية في  للقوافي المطلقة افية المطلقة، ولاحظنا تفوقًا واضحًاالقافية المقيدة والق

 اظهار العواطف الجياشة ممن كان يهواه. 
لذي يتناسبُ ــ وبخصوص استعمالهِ حروفَ الهجاء رويًا لأبياتهِ، فقد رأينا أنَّه اختارَ من هذهِ الحُروفِ في كُلِّ قصيدة الحرفَ ا3

 «القـاف »و «الـتاء »وتجربته الشِّعريَّة، وكان حرفُ الن ون من أكثر الحروف التي طغت في شعره على بقية القوافي، ثم 
 .  «الياءو الهاء و العين »و «الـلام »و «الميمو الراء»و« الفاءو الدال»و «الكاف »و «الباء»و

والمنضوية في  تتعلق بالوزن والقافيةين السروجي، تضافرت ظواهر صوتية أخر في شعر تقي الد ىــ وفي دراستنا  للموسيق 4
الدراسات الحديثة ضمن التكرار الصوتي واللفظي نغمًا خفيًا رائعًا وجَرسًا موسيقيًّا يُحَقِّقهُ الانسجام بين الوحدات اللغوية 

جاز على الصدور والطباق والمقابلة والتصريع، وقد اطلقنا عليه الموسيقى الداخلية والمتمثلة بالتكرار والجناس ورد الاع
 استثمر الشاعرُ ذلك لِيُعبِّرَ عن الحالة النفسية التي كان يعيشها.

آملُ أنْ أكونَ ـــ في بحثي هذا ـــ قد وُفِّقتُ في دراسة تجربته الشعرية، أو على الاقل فَتَحتُ البابَ أمام غيرِي من 
 ى وتقويمه. المهتمين لإعادة دراسته مرة أخر 

 
 المَصادرُ والمراجعُ 

 م.1988، 1إبداع الدلالة في الشعر الجاهلي: مدخل لغوي اسلوبي، محمد العبد، دار المعارف، القاهرة، ط .1
 .1984، 1أدب العرب في عصر الجاهلية، حسين الحاج حسن، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، ط .2
 م.1990د، محمد زغلول سلام، دار المعارف، الاسكندرية، الأدب في العصر الأيوبي:  .3
 ،1996أسس النقد الادبي عند العرب:  د. أحمد أحمد بدوي، نهضة مصر للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة،   .4
 م.1994، 10أصول النقد الادبي: أحمد الشايب، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة، ط .5
 م.1979 ،، بيروت4دار العلم للملايين، ط ،(هـ1396: خير الدين الزركلي )ت  الأعلام .6
، مطبعة النعمان، السيد علي صدر الدين بن معصوم المدني تحقيق: شاكر هادي شكرانوار الربيع في أنواع البديع:  .7

 م.1969، 1النجف الاشرف، ط
هـ(، وضع 739القزويني )تالايضاح في علوم البلاغة المعاني والبيان والبديع: جلال الدين محمد بن عبد الرحمن  .8

 هــ.1424م ــ 2003، 1حواشيه ابراهيم شمس الدين، دار الكتب العلمية، بيروت ــ لبنان، ط
 .19997، القاهرة، مكتبة الاداب، بغية الايضاح لتلخيص المفتاح في علوم البلاغة) علم البديع(: عبد المتعال الصعيدي .9
 م.1995، 2طلب، دار المعارف، طبناء الاسلوب في شعر الحداثة: محمد عبد الم .10

هـ(، تحقيق: عبد السلام محمد هارون، مكتبة الخانجي،  252البيان والتبيان: لأبي عثمان عمرو بن بحر الجاحظ )ت .11
 م.1998، 7القاهرة، ط

 م.1978، 1التكرير بين المثير والتأثير: د. عز الدين علي السيد، عالم الكتب، ط .12
 م.1980ل، بغداد، دار الرشيد للنشر،البلاغي والنقدي عند العرب، د. ماهر مهدى هلا جرس الالفاظ ودلالتها في البحث .13
 .91، 1984، 1دليل الدراسات الاسلوبية: جوزيف ميشال شريم، المؤسسة الجامعية للدراسات، بيروت، ط .14
امعة أم القرى، مكة هـ(، تحقيق فهيم محمد شلتوت، ج874الدليل الشّافي والمستوفي بعد الوافي: ابن تغري بردي ) ت  .15

 م .  1983المكرّمة، 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

387 

 .م2012ورند،  دار تموز ،رّاخچجمع وتحقيق ودراسة د. عباس هاني ال ،الحسن بن شاور ،ديوان ابن النقيب الفقيسيّ  .16
 م.1955ـ 1954مجلس المعارف العثمانية، الهند، ، هـ(726ذيل مرآة الزمان: اليونيني ) ت  .17
مي العروض والقافية، أبو العرفان محمد ابن علي، تح: فتوح خليل، دار الوفاء، الاسكندرية، شرح الكافية الشافية في عل .18

 .2000 ،1ط مصر،
 .1975، 2شرح تحفة الخليل في العروض والقوافي: عبد الحميد الراضي،  مؤسسة الرسالة، بغداد، ط .19
 ،مكتبة الثقافة الدينية، القاهرة ،اخعباس هاني الچرَّ  جمع وتحقيق ودراسة الدكتور ،شعر تقيّ الدين السروجيّ  .20

 م2010هـ/1431
 م،1969الصبغ البديعي في اللغة العربية: أحمد ابراهيم موسى، دار الكاتب العربي، القاهرة،  .21
 ، 1984الصورة الشعرية عند ابي القاسم الشابي: مدحت الجبار، المؤسسة الوطنية للكتاب، تونس،  .22
ة: يحيى بن حمزة بن علي ابن ابراهيم العلوي اليمني، تحقيق: د. عبد الحميد هنداوي، الطراز المتضمن لاسرار البلاغ .23

 م.2002، 1المكتبة العصرية، بيروت، ط
هـ(، تحقيق محمد محمد أميْن، الهيأة المصرية  855عقد الجُمان في تاريخ أهل الزمان: بدر الدين محمود العيني ) ت  .24

 م . 1988العامة للكتاب، القاهرة، 
 ، 1992م الاسلوب مبادؤه واجراءاته، صلاح فضل، مؤسسة مختار، القاهرة، عل .25
 .2005، 10قان للنشر والتوزيع،  طعلم البيان والبديع: فضل حسن عباس، دار الفر .26
، 4العمدة في محاسن الشعر وادابه ونقده، ابن رشيق القيرواني، حققه وعلق حواشيه:  محمد محيي الدين عبد الحميد، ط .27

 م.1972ل للنشر والتوزيع والطباعة، بيروت ــ لبنان، دار الجي
، 2عيار الشعر: محمد أحمد بن طباطبا العلوي، شرح وتحقيق، عباس عبد الساتر، دار الكتب العلمية، بيروت ــ لبنان، ط .28

 م.2005
 .م1984 ،بغداد ،عبد المنعم داودتحقيق د. فيصل السامر ونبيلة  ،هـ(764عيون التواريخ: محمد بن شاكر الكتبي )ت  .29
 م.1973حسان عباس، دار صادر، بيروت، إد.  هـ(، تحقيق764بن شاكر الكتبي )ت محمد الوفيات والذيل عليها:  فواتُ  .30
 م. 1962، 7في النقد الادبي: دار المعارف، القاهرة، ط .31
 .م1967، 3: نازك الملائكة، مكتبة النهضة، طقضايا الشعر المعاصر .32
 .2، ط1981الادبي، ابراهيم عبد الرحمن، دار العودة، بيروت،  قضايا الشعر في النقد .33
، 3الكافي في القوافي والعروض: للخطيب التبريزي، تحقيق: الحساني حسن عبد الله، مكتبة الخانجي، القاهرة، ط .34

 م.1994
نوي )ت بعد كشاف اصطلاحات الفنون والعلوم: محمد بن علي بن محمد حامد بن محمّد صابر الفاروقي الحنفي التها .35

 م.1996مكتبة لبنان ناشرون، بيروت،  ،تحقيق: د. علي دحروج ،هـ(1158
 .2008، 4مدخل إلى تحليل النص الادبي، عبد القادر أبو شريفة، وحسين لافي قزق، دار الفكر، عمان، الاردن، ط .36
 م.1989، الكويت، 3لى فهم أشعار العرب وصناعتها، عبد الله الطيب المجذوب، طإالمرشد  .37
مهدي عبد و تَحقِيق كامل سلمان الجبوري ،هـ(749مسالكُ الأبصار في ممالك الأمصار : أحمد بن يحيى العمريّ )ت  .38

 م .2010 ،بيروت ،دار الكتب العلميَّة ،الحسين النجم



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

388 

المعارف، الرباط،  المنزع البديع في تجنيس أساليب البديع: لابي محمد القاسم السجلماسي، تحقيق: علال الغازي، مكتبة .39
 م. 1980، 1المغرب، ط

د. محمد  ه ووضع حواشيهقحقَّ ، هـ(874يوسف بن تغري بردي )ت جمال الدين المنهل الصافي والمستوفي بعد الوافي:  .40
 م .1994محمد أمين، الهيئة المصرية العامة للكتاب، القاهرة، 

 م.1952،  2البيان العربي، ط: ابراهيم انيس، مكتبة الانجلو المصرية، مطبعة موسيقى الشعر .41
 نقد الشعر: قدامة بن جعفر، تحقيق: د. محمد عبد المنعم خفاجي، دار الكتب العلمية، بيروت. .42
، 1هندسة المقاطع الصوتية موسيقى الشعر العربي: عبد القادر عبد الجلي، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، الاردن، ط .43

1998. 
، تحقيق: أحمد الارناؤوط، وتركي مصطفى، دار إحياء التراث ه(ـ764صفَدي )ت صلاح الدين الالوافي بالوفيات:  .44

 م.2000، 1ط ،العربي، بيروت
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

518 

 2013 – 1997التحليل المكاني للوفيات في قضاء المحاويل للمدة 
 جامعة الكوفة / كلية التربية للبنات /أ.م.د. جواد كاظم الحسناوي 

 / جامعة بابل / كلية التربية للعلوم الانسانيةم.م. زمان صاحب جواد 
The Spatial Analysis of Deaths in Al-Mahaweel Between 1997-2013 

Asst. Prof. Jwad Kadhim Al-Hasnawi/ College of Education for Female 

Students/ University of Al-Kufa 

Asst. Lect. Zaman Sahib Jwad/ MA. Student/ College of Education for Human 

Sciences/University of Babylon  

zamansahib@yahoo.com 
Abstract  

The research studies the deaths in Al-Mahaweel between 1997-2013. Because it is a 

geographical study ,it is concerned with time and place and their relation to deaths. To fulfill the 

study data has been gathered and analyzed to present the differences in deaths and to present the 

data cartographically.    

 صخالمل 
كم كونها دراسة جغرافية فقد وبح 2013-1997اعتمد هذا البحث على دراسة حجم الوفيات في قضاء المحاويل للمدة  

اهتمت بالتباين المكاني والزماني والكشف عن العلاقات المكانية للظاهرة المدروسة من خلال جمع البيانات ذات العلاقة عن 
تتسم الوفيات للمدة المحددة اعلاه وتحليل تلك البيانات باستخدام مقايس احصائية جغرافية تحليلًا كمياً كالدرجة المعيارية التي 

واشتملت الدراسة على مقدمة  .بالدقة للإظهار تفاصيل الاختلافات المكانية للوفيات بين وحدة ادارية واخرى وتمثيلها كارتوغرافياً 
بينما تناول الثاني التوزيع  ،تناول المبحث الاول مفهوم الوفيات ومستوياتها واتجاهاتها ،وثلاثة مباحث واستنتاجات وتوصيات

اما المبحث الثالث فتناول العوامل المؤثرة في تباين  .ات لمنطقة الدراسة حسب الوحدات الادارية التابعة لهاالجغرافي للوفي
  :اما اهم النتائج التي توصل اليها البحث فهي .مستوى الوفيات

قياساً لعامي  فل( بالأ12,7)اذ بلغ  ،لمنطقة الدراسة 2013ارتفاع معدل الوفيات الخام خلال الدراسة الميدانية لعام  
في  2013وتباين هذا المعدل مكانياً اذ سجلت اعلى معدلات للوفيات لعام  لف( بالأ3,4 ،4,8)البالغين  2007و 1997

ويتباين المعدل مابين الحضر والريف  لف.( بالأ11,2وادناها في مركز قضاء المحاويل ) لف( بالأ15,4)ناحية النيل اذ بلغت 
كما توصلت الى ارتفاع معدل  .في المناطق الريفية لف( بالأ13,4مقابل ) لف( بالأ10,2ية )اذ سجل في المناطق الحضر 

قياساً بعامي  لف( بالأ81,2لعموم منطقة الدراسة اذ بلغ ) 2013وفيات الاطفال الرضع من خلال نتائج الدراسة الميدانية لعام 
اذ بلغ  2013ارتفاع معدل الوفيات حسب السبب لعام  كما بينت الدراسة لف.( بالأ24,1 ،14,4)البالغين  2007و 1997

وبتباين هذا المعدل مكانياً اذ سجلت ناحية النيل  لف،بالأ (3,4,4,8البالغين ) 2007و1997قياساً بعامي  لفبالأ (12,7)
ميدانية لعام كما دلت الدراسة ال لف.( بالأ11,2وادناها في مركز قضاء المحاويل البالغ) لف( بالأ15,4اعلى معدل بلغ )

كما اوضحت الحوادث ان  لف( بالأ5,5ان سبب الحوادث سجل اعلى معدل للوفيات من بقية الاسباب الاخرى اذ بلغ ) 2013
%( واقلها حوادث عضة الكلب والانتحار  51,5الحوادث بنسبة) لأنواعحوادث التفجير سجلت على اعلى معدلات الوفيات 

 .%(1بنسبة )
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 المقدمة
توزيعها المكاني والزماني وتحليلها زمانياً ومكانياً  بانتماءرافي في مجال دراسة الوفيات ضمن جغرافية السكان يهتم الجغ 

مع دراسة العوامل الرئيسية المسببة لها وارتباطها بالظروف البيئية السائدة معتمداً في ذلك مقاييس الوفاة التي تعد مؤشرات 
قتصادية والاجتماعية التي تتحكم في الوفيات وموضوع هذا البحث تناول حجم الوفيات في للأحوال الصحية السائدة والاحوال الا

وبحكم كونها دراسة جغرافية فقد اهتمت بالتباين المكاني والكشف عن العلاقات المكانية  2013-1997قضاء المحاويل للمدة 
اهمية عن اهتمام باقي العلوم بالوفيات مثل طب المجتمع  يقل وان اهتمام علم الجغرافية بالوفيات لا ،للظاهرة موضوع بالدراسة

Medicine Community الذي يدرس حجم الوفيات وتوزيعها النوعي والعمري وعلاقة هذا التوزيع بالبيئة الحضرية والريفية، 
ض القيم في الوفيات ويركز على دور العادات الاجتماعية وبع Medicine Sociologyكما يتناول علم الاجتماع الطبي 

وعلم الديموغرافية الذي يعد محور الدراسات السكانية واساسها النظري الذي يهتم بدراسة الوفيات من حيث حجمها  ،الوفيات
ومن الامور الهامة في هذه الدراسة التعرف  ،ومعدلاتها وانماطها في الريف والحضر وانماطها النوعية والعمرية وبحسب السبب

ى الامراض المستوطنة في القضاء والتي تؤدي الى الوفاة والكشف عن الاسباب التي وراء تلك الامراض على حجم الوفيات وعل
)وتقليل اثر الحوادث والحد منها قدر الامكان بشتى انواعها حوادث  .والعمل من اجل تقليل تلك المخاطر على سكان القضاء

 التفجير والسيارة والقتل والغرق وغيرها من الحوادث(.
تعد الوفيات مشكلة كبيرة تؤثر في السكان من حيث التركيب النوعي والعمري في القضاء وعليه تكمن : مشكلة البحث :لاً او 

-1997واخرة للمدة كيف تباين معدلات الوفيات في منطقة الدراسة بين وحدة ادارية  :الاتية بالأسئلةمشكلة البحث 
 ين مستوى الوفيات في منطقة الدراسة ؟؟ وما هي الاسباب والعوامل المؤثرة في تبا2013

 ،2013-1997تكمن فرضية البحث بوجود تباين مكاني في حجم الوفيات في منطقة الدراسة للمدة  :ثانياً: فرضية البحث
 .تفسره مجموعة من الاسباب والعوامل التي ادت الى ذلك التباين

مكاني لحجم الوفيات في قضاء المحاويل ضمن الحدود الادارية يهدف البحث الى بيان وتحليل التباين ال :هدف البحث :ثالثاً 
وضع  لأجل، ولا يهمل التعرف على الاسباب والعوامل التي ادت الى تلك الوفيات 2013-1997لمنطقة الدراسة للمدة 

  .الحلول والمقترحات والتوصيات للحد من المشكلة
تناول المبحث الاول مفهوم  ،حث فضلا عن الاستنتاجات والتوصياتقسم البحث الى مقدمة وثلاث مبا :هيكلية البحث :رابعاً 

اما المبحث الثالث ناقش العوامل  ،بينما تناول المبحث الثاني التوزيع الجغرافي للوفيات ،الوفيات ومستوياتها واتجاهاتها
 .المؤثرة في تباين مستوى الوفيات

وتشمل الحدود المكانية قضاء المحاويل بكل وحداته الادارية والذي  ،مكانية وزمانيةيتحدد البحث بحدود  :خامساً حدود الدراسة
  .(1)( شمالاً 32 49 20 –32 25 20شرقاً وبين دائرتي عرض ) (45 6 40- 44 20 50يقع بين خطي طول )

مستطيل يمتد باتجاه وتقع منطقة الدراسة في الجزء الشرقي والشمالي الشرقي من محافظة بابل متخذه شكلًا اشبه بال 
فمن جهة الشمال ناحية الاسكندرية والقرية العصرية  ،ويحدها مجموعة من الاقضية والنواحي ،شمالي غربي وجنوبي شرقي

ومن جهة الشرق والشمال الشرقي قضاء الصويرة التابعة لمحافظة واسط ومن جهة الجنوب  ،)الحصوة( ضمن قضاء المسيب
ومن جهة الغرب والشمال الغربي ناحية  ،هاشمية ومن جهة الجنوب الغربي مركز قضاء الحلةناحية المدحتية ضمن قضاء ال

، (1)( كم شمال مدينة الحلة20ويبعد مركز منطقة الدراسة مسافة ) .(1ينظر خريطة ) (2)سدة الهندية التابعة لقضاء المسيب

                                                           
وافاقها المستقبلية )دراسة في جغرافية المدن(، مجلة كلية  2005- 1977(عامر راجح نصر، اتجاهات النمو الحضري في مدينة المحاويل للمدة 1)

 .270، ص2010(،4ية الاساسية، جامعة بابل، العدد )الترب
 .16، دار الضياء للطباعة والنشر والتصميم، النجف الاشرف، ص2014- 2010( وثيقة ستراتيجية تنمية محافظة بابل، مجلس محافظة بابل، 2)

⸗  º º º º ⸗  ⸗  ⸗  
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%( من مساحة 33وهي تعادل )2( كم1667دراسة )وتبلغ المساحة الكلية لمنطقة ال .( كم عن العاصمة بغداد80ومسافة )
ويتكون الهيكل الاداري لمنطقة الدراسة من اربعة وحدات ادارية هي مركز قضاء المحاويل  ،2( كم5119محافظة بابل البالغة )
- 1997وهي  اما الحدود الزمانية متمثلة بمدة الدراسة .(2ينظر خريطة ) .(2)((*)النيل ،الامام ،المشروع)وثلاث نواحي هي 

2013.  
 (1خريطة )

 موقع قضاء المحاويل من محافظة بابل
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ،خريطة محافظة بابل الادارية ،الهيئة العامة للمساحة ،وزارة الموارد المائية ،جمهورية العراق :الباحث بالاعتماد على :المصدر
 .2013 ،بغداد ،مطبعة الهيئة ،(500,000/ 1)بمقياس رسم 

 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                                                                            
، وبعد اجراء التعداد 1979/ 24/1في  54ي المرقم بموجب المرسوم الجمهور 1987( ناحية النيل: كانت وحده ادارية تابعة لقضاء المحاويل عام *)

في  911بموجب المرسوم الجمهوري المرقم  1997الغيت وادمجت بياناتها مع مركز قضاء المحاويل وناحية الامام عام  1987السكاني لعام 
، والرقم 14/12/1999في  41569قم ، وبعد ذلك اعيدت كوحدة ادارية تابعة لقضاء المحاويل بموجب المرسوم الجمهوري المر16/11/1987

من اربعة وحدات ادارية بعد ما كان ثلاثة وحدات ادارية عام  2013وبهذا يتكون قضاء المحاويل عام  28/2/2000في  518الديواني المرقم 
وبقيت بياناتها مع مركز قضاء  2007. ومع ذلك فأن ناحية النيل لم تعطي تقدير سكاني من قبل وزارة التخطيط والتعاون الانمائي في عام 1997

ومن نتائج الحصر والترقيم للسكان والمساكن اعطيت بيانات احصائية من قبل وزارة التخطيط والتعاون  2009المحاويل وناحية الامام، وفي عام 
 .2013رية الاخرى في عام الانمائي وفصلت بياناتها عن مركز قضاء المحاويل وناحية الامام، مما ادى الى قلة عدد سكان الوحدات الادا

-2012( جمهورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الانمائي، الجهاز المركزي لاحصاء والتكنولوجيا المعلومات، المجموعة الاحصائية السنوية 2)
 .9( ص5/1، جدول )2013
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 (2)خريطة 
 الوحدات الادارية في قضاء المحاويل

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ،خريطة محافظة بابل الادارية ،الهيئة العامة للمساحة ،وزارة الموارد المائية ،جمهورية العراق :الباحث بالاعتماد على :المصدر
 .2013 ،بغداد ،مطبعة الهيئة ،(500,000/ 1)بمقياس رسم 

 .هوم الوفيات ومستوياتها واتجاهاتهامف :المبحث الاول
 :مفهوم الوفيات :اولاً 

وهي عنصر من عناصر التغير  ،فضلًا عن عاملي الخصوبة والهجرة ،تعد الوفيات عاملًا رئيساً مقرراً لنمو السكان 
وفي فلان وتوفاه وت ،والوفاة الموت ،المنية ،والوفاة في معجمات اللغة اتحصاءالسكاني فهي حدث حيوي تجمع وتسجل له الإ

وقال غيره توفي الميت استيفاء مدته التي وفيت له وعدد ايامه وشهوره  ،وفي الصحاح اذ قبض روحه ،الله اذ قبض نفسه
 .(1)واعوامه في الدنيا

ويطلق لفظ الوفيات على  ،وهو ظاهرة حياتية )بيولوجية( اجتماعية ناءالفو أ( Deathوالوفيات جمع وفاة وهي الموت ) 
وقد استعمل الكتاب العرب قديماً لفظ الموتان بهذا المعنى والمائت المتحضر والميت والمتوفى جميعاً  ،الوفيات مجازاً  معدل

اظ لفوتستعمل هذه الأ .وان اصل معنى توفى مات موتاً طبيعياً اي قضى نحبه .والهالك بمعنى المائت والميت معاً  ،بمعنى واحد
نَّهُمْ مَيِّتُونَ )وتتصف الوفاة بانها نهاية كل كائن حي بقوله تعالى ) .(2)للآخروامثالها احدها مرادفاً  تعرف الوفاة  (3)((إِنَّكَ مَيِّتٌ وَاِ 

بانها الانتهاء التام لجميع  (W. H. O. منظمة الصحة العالمية)وعرفتها الامم المتحدة  ،(4)بانه موت اعضاء الكائن الحي
 ،اي توقف الوظائف الحيوية بعد الولادة دون القدرة على الحياة بعد الاغماء ،دة حيةمظاهر الحياة في اي وقت بعد حدوث ولا
وان الطبيب هو من يحدد هذه  ،وبما ان الوفاة هي واقعة طبية ،(5)(Fetal Deathوعليه فالوفاة هنا لا تشمل وفاة الاجنة )

او توقف مظاهر  ،ر توقف الاجهزة الجسمية عن اداء مهامهاانتهاء الحياة اث)اذ ان الوفاة أو الموت بمعناها الطبي هي  ،الواقعة
                                                           

 .  229، ص2011للنشر والتوزيع، عمان،  ، دار غيداء1فراس عباس فاضل البياتي، الانجفار السكاني والتحديات المجتمعية، ط ((1
 .429، ص2002، دار الكتب للطباعة والنشر، بغداد، 1عباس فاضل السعدي، جغرافية السكان، ج ((2
 (.30القران الكريم، سورة الزمر، الاية ) ((3

)4) Wolman. B. D. Dictionary of Behoviord science، New york، 1973، P. 31.  
)5) W. H. O، official Recalxed's of world health organization N. 28. third health assembly. Gene Vo. 8. to 

27 May 1950، December 1950 P. 17.  
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ويعرف ايضا بانه التوقف التام والبات في وظائف العقل والاعضاء او التوقف لجميع وظائف الدماغ بما في ذلك جذر  .الحياة
 .(2). في حين نجد ان المفهوم الديموغرافي للوفاة هو انسحاب عضوية المتوفى من المجتمع(1)(الدماغ

 :ثانياً: مستويات الوفيات واتجاهاتها
وحساب معدلاتها وتحليل اتجاهاتها والتعرف على اثرها في تباين معدلات النمو السكاني  ،من اجل بحث حركة الوفيات 

  :سنتناولها من خلال ابرز مقاييسها وعلى النحو الاتي ،على وفق حجم مساحتها في معدلات الزيادة الطبيعية لسكان القضاء
  :Grude Death Rate/ ( 3)عدل الوفيات الخامم -1

ويعد من اكثر المقاييس شيوعاً ويستعمل في الدلالة على المستوى العام للوفيات في المجتمع ومدى ارتفاعه او 
اذ يمثل نسبة مجموع الوفيات التي تحصل لسنة معينة الى عدد السكان الكلي في منتصف السنة نفسها مضروباً في  ،انخفاضه

  .(4)سكانية كثيرة تختلف الوفيات فيما بينها اختلافاً واضحاً  الا ان ما يؤخذ عليه انه يمزج من دون تمييز مجموعات ،ألف
ويرتفع  لف،( بالأ4,8لعموم منطقة الدراسة بلغ نحو ) 1997( ان معدل الوفيات الخام في عام 1ويلاحظ من الجدول ) 

للعام  لفالأ (6)(10,9وينخفض عن نظيرة في العراق البالغ ) ،1997لعام  لفبالأ (5)(4,3) عن نظيرة في المحافظة البالغ
حرب الخليج وظروف الحصار  –وهو يعكس الظروف الصحية والاجتماعية المتردية المتمثلة بظروف الحرب  .نفسه

سيما تلك التي  ،المسجلةاذ ان هناك وجود حوادث للوفيات غير  ،ات الحيوية في عقد التسعيناتحصاءالاقتصادي وعدم دقة الإ
او تلك التي يرى بعض السكان ان تسجيلها رسمياً يعني حذف الحصة  ،تقع بين الاطفال في الجهات الريفية النائية من القضاء

ويلاحظ  .التموينية للمتوفي وحرمان ذويه منها بموجب نظام البطاقة التموينية المعمول به في العراق منذ مطلع عقد التسعينات
اذ احتل مركز قضاء المحاويل المرتبة الاولى  ،1997ن معدل الوفيات الخام بين الوحدات الادارية لمنطقة الدراسة في عام تباي

ويرجع  لف.( بالأ1,4ناحية الامام اذ بلغت ) وفي المرتبة الاخيرة لف،( بالأ2,6ثم ناحية المشروع نحو ) لف( بالأ3,7نحو )
 يات الخام نتيجة الحروب التيسبب هذا الارتفاع في معدلات الوف

 
 
 
 
 

                                                           
 .  230فراس عباس فاضل البياتي، مصدر سابق، ص ((1
( "، مجلدة  2009 – 2005( سدنة للمددة )  15-5لاعمدار ) جواد كاظم الحسناوي، " التحليل المكداني لوفيدات الاحدداث المسدجلة فدي محافظدة المثندى ل        ((2

 .  168، ص2012(، تصدر عن كلية التربية للبنات، جامعة الكوفة، 15البحوث الجغرافية، العدد )
 يمكن صياغته احصائياً وفق المعادلة الاتية:  ( (3

  

 : يمثل معدل الوفيات الخام.C D Rاذ ان 
 D في سنة معينة.  : عدد الوفيات المسجلة 
 P  .عدد السكان في منتصف السنة : 

 . 47، ص2000، دار الكتب للطباعة والنشر، جامعة الموصل، 2المصدر: طه حمادي الحديثي، جغرافية السكان، ط
 .  120،121، ص2002، دار النهضة العربية، بيروت، 3فتحي محمد ابو عيانه، دراسات في علم السكان، ط ((4

"، مجلددة جامعدة بابددل للعلددوم الانسددانية،   2005 – 1996راد الحسدناوي، " الواقددع الددديموغرافي لظداهرة الوفيددات فددي محافظدة بابددل    ( ازهدار جددابر مدد 5)
 .823، ص2010(، 3المجلد الثامن عشر، العدد )

لجنة الوطنية للسياسدات السدكانية، تحليدل    جمهورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الانمائي، الجهاز المركزي لاحصاء وتكنولوجيا المعلومات، ال ((6
، التقريددر الددوطني الثدداني حددول حالددة السددكان فددي اطددار توصدديات المددؤتمر الدددولي للسددكان والتنميددة والاهددداف      2012الوضددع السددكاني فددي العددراق  

 .  44، ص2013الانمائية اللالفية، مطبعة الجهاز المركزي، 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

523 

 (1جدول )
 .2013-1997التوزيع الجغرافي لمعدلات الوفيات الخام في قضاء المحاويل بحسب وحداته الادارية للمدة 

 الوحدات الادارية
 معدلات الوفيات الخام )بالألف(

1997 2007 
2013 

 المجموع ريف حضر
 11,2 11,9 9,3 4,0 3,7 مركز قضاء المحاويل

 13,0 13,8 10,1 3,3 2,6 ناحية المشروع
 11,8 12,5 9,5 2,1 1,4 ناحية الامام
 15,4 16,1 13,3 - - ناحية النيل
 12,7 13,4 10,2 3,4 4,8 منطقة الدراسة

 (.4،5 ،3الباحث بالاعتماد على الملاحق ) :المصدر
سنة وتردي الاوضاع الصحية والمعاشية فكان مر بها العراق وظرف الحصار الاقتصادي الذي استمر ثلاثة عشرة 

اذ  ،للأثار السيئة التي خلفتها كل من الحروب والحصار واضحة على كل افراد المجتمع العراقي ومنهم سكان منطقة الدراسة
رد العراقي فألكان من بين الاسباب الحادة لتلك الوفيات تردي الاوضاع الغذائية فقد انخفضت السعرات الحرارية التي يتناولها 

( سعرة حرارية فضلا عن ان العراق بعد الحرب اصبح بحاجة الى متطلبات طبية وغذائية كثيرة 1800( سعرة الى )3000من )
%( 10 – 5ومساعدات انسانية غير محدودة وان حجم ما تقدمه المنظمات الصحية والانسانية والدولية للعراق لا يتجاوز عن )

 فضلًا عن مدى توفر وتركز المؤسسات الصحية .(1)(مليون دولار سنوياً  500بالغ قيمتها نحو )من حجم احتياجات العراق ال
والظروف اللاإرادية التي يتعرض لها  ،ومدى استجابة السكان لتسجيل وفياتهم والابلاغ عنها ،انتشار الوعي الصحي والثقافيو 

  .السكان
ي مر بها العراق ومنطقة الدراسة جزءاً منه وخاصة بعد عام وعلى الرغم من الظروف الصعبة الت ،2007اما في عام 

من حروب وعمليات قتل وتهجير وسلب وتخريب البنى التحتية الا انه سجل انخفاضاً في معدل الوفيات الخام اذ بلغ  2003
ينظر  لفبالأ (5,2وينخفض عن نظيره في المحافظة البالغ ) 1997لعموم منطقة الدراسة مقارناً في عام  لف( بالأ3,4)

ويعود سبب هذا الانخفاض الى تحسن وانتشار الوعي الصحي والثقافي وارتفاع المستوى الاقتصادي لسكان منطقة  ،(4الملحق )
وانشاء العديد من المراكز والمستوصفات الصحية في مختلف نواحي  ،فضلًا عن اثر الدولة اذ قامت بتعمير القضاء ،الدراسة

ووفرة العديد من الخدمات للمواطنين كالخدمات السكنية والتعليمية مما شجع المواطنين  ،ي هذا المجالالقضاء ووفرة الكادر ف
ويتباين معدل وفيات الخام بين الوحدات  .على الزواج فازداد عدد الولادات وارتفعت اعداد السكان وانخفضت نسبة الوفيات

وذلك بسبب  لف،( بالأ40ز قضاء المحاويل المرتبة الاولى اذ بلغ )اذ احتل مرك ،2007الادارية لعموم منطقة الدراسة لعام 
اما ناحية  لف،( بالأ3,3ثم ناحية المشروع بالمرتبة الثانية اذ بلغ ) ،تعرضها لعمليات الارهاب اكثر من باقي الوحدات الادارية

اما من خلال الدراسة الميدانية لعام  اب فيهالقلة حوادث عمليات الاره لف( بالأ2,1الامام فقد احتلت المرتبة الاخيرة اذ بلغ )
وهو  .2007و 1997مقارنته بعامي  لف( بالأ12,7يلاحظ ان معدل الوفيات الخام قد ارتفع اذ بلغ ) ،والجدول نفسه ،2013

ها العراق ويعود سبب هذا الارتفاع الى الظروف الصعبة والقاسية التي مر ب لف،بالأ (2) (4,5يفوق نظيره في العراق البالغ )
 ومنطقة الدراسة جزءاً منه من ظروف الحروب والعنف والارهاب وعمليات التهجير والنزوح والقتل. 

                                                           
ار الاقتصددادي فددي العددراق "، النشددرة السددكانية، اللجنددة الاقتصددادية والاجتماعيددة لغربددي اسدديا           عبدداس فاضددل السددعدي، " وفيددات الرضددع والحصدد       ((1

 .  61-60، ص1996(، عمان، 44)الاسكوا(، العدد )
ة جمهورية العراق، وزارة التخطديط والتعداون الانمدائي، الجهداز المركدزي لاحصداء وتكنولوجيدا المعلومدات، هيئدة إحصداء اقلديم كردسدتان، خلاصد              ((2

 .  10، ص2014، دار ضيافة رئاسة الوزراء، بغداد، 2013نتائج مسح خارطة الفقر ووفيات الامهات 
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( 15,4اذ احتلت ناحية النيل المرتبة الاولى نحو ) ،2013ويتباين معدل الوفيات الخام بين الوحدات الادارية لعام  
فضلًا عن عدم وجود مستشفى عام في الناحية وعدم وجود مراكز  ،ابويعود السبب في ذلك الى ارتفاع عمليات الاره لف،بالأ

العلاج مما ادى الى موت كثير من السكان  لأغراضوهذا جعل السكان يذهبون الى مركز مدينة الحلة  ،صحية في الريف
اما ناحية  في الناحيةوذلك لارتفاع نسبة سكان الريف  لف،( بالأ13,0ثم تليها ناحية المشروع اذ بلغ ) ،بسبب بعد المسافة

( 11,2اما مركز قضاء المحاويل فقد احتل المرتبة الاخيرة اذ بلغ ) لف،( بالأ11,8الامام فقد احتلت المرتبة الثالثة اذ بلغ )
مما  ،وذلك يعود الى وجود مستشفى المحاويل العام التي عملت على تقليل حالات الوفيات وارتفاع نسبة سكان الحضر لف،بالأ

ما بين الحضر  ويلاحظ من الجدول نفسه التباين في معدلات الوفيات الخام .ى ارتفاع مستوى الثقافي والصحي للسكانادى ال
ويرجع ذلك  لف،( بالأ13,4بينما يرتفع في المناطق الريفية الى ) لف( بالأ10,2اذ بلغ المعدل في المناطق الحضرية ) ،والريف

 ية والسكنية المتفاوتة بين الريف والحضر. الى الظروف البيئية والاجتماعية والصح
  (Infant mortality Rate) (1)معدل وفيات الاطفال الرضع -2

حيث ترتفع  ،اهمية خاصة في الحديث عن الوفيات في اي مجتمع (اقل من سنة)تلقى دراسة وفيات الاطفال الرضع 
ي فإنها تشغل جزءاً كبيراً من مجموع الوفيات اذ يكون الاطفال وبالتال ،معدلات الوفيات في هذه المرحلة العمرية ارتفاعاً ملموساً 

ومؤشراً على الحالة  ،ويعد دليلًا مهما على نوعية الحياة السائدة في اية منطقة جغرافية ،(2)القاعدة العريضة للهرم السكاني
 ،لتطوير هذه الخدمات وتحسينها الصحية ومستوى الخدمات الصحية والبيئية المقدمة وعن مدى فعالية الاجراءات المستخدمة

ويعد هذا المقياس من اكثر مؤثرات الوفيات حساسية وتأثيراً بالظروف الطبيعية والاقتصادية والاجتماعية والثقافية السائدة في 
فهو يقيس مستويات الصحة لديهما ومدى العناية بحالات  ،وتأتي اهميته من علاقته بصحة الام والطفل معاً  ،(3)المجتمع
طفل يولدون احياء خلال  ألفوهو يشير الى عدد الوفيات السنوية من الاطفال خلال السنة الاولى من العمر لكل  ،الولادة

 ،وعدم دقة المسجل منها مشكلة تواجه تحليل مستويات واتجاهات وفياتهم ،ويعد نقص تسجيل وفيات الرضع ،(4)السنة ذاتها
وفي العراق فعلى الرغم من انخفاض معدل وفيات الاطفال  ،ت الادارية الصغرىوخاصة عندما يتعلق الامر بتغطية الوحدا

( 33وانخفض الى ) 2006( عام 35)و 1999( عام 101)، و1990مولود في عام  ألف( وفاة لكل 50الرضع فقد بلغ )
  .(5)في اقليم كردستان لف( بالأ30و) ،في العراق عموماً  2011عام  لفبالأ

 ،1997في عام  لف( بالأ14,4( ان معدل الوفيات الرضع في عموم منطقة الدراسة بلغ نحو )2ويلاحظ من الجدول ) 
على  لفبالأ (6)(30,8) ،(6( ينظر الملحق )15,5وهو ينخفض عن معدل الوفيات الرضع في المحافظة والعراق البالغين )

ير من هذه المعدلات المسجلة وذلك نتيجة للتأخر غير ان معدلات وفيات الرضع الحقيقية تكون اعلى بكث ،التوالي للعام نفسه
في قيد الاطفال بسجلات المواليد خاصة في الريف واحتمال وفاتهم قبل اجراء عملية القيد. ويعود السبب في ارتفاع معدلات 

اق التي ادت الاطفال الرضع في منطقة الدراسة والمحافظة والعراق الى ظروف الحروب والحصار الاقتصادي التي مر بها العر 

                                                           
 ( يمكن صياغته احصائياً وفق المعادلة الاتية:  (1

 1000معدل الوفيات الرضع = 

 .  127ص ،2011المصدر: مفيد ذنون يونس، اقتصاديات السكان، الاكاديميون للنشر والتوزيع، عمان، 
 .  467، ص1980دراسة جغرافية منهجية، مؤسسة الثقافة الجامعة،  -فتحي محمد ابو عيانه، جغرافية سكان الاسكندرية  ((2
ة، مصدطفى الشدلقاني، وفيدات الاطفدال الرضدع فدي الكويدت، الاتجاهدات الحاليدة والانمداط المتوقعدة، مجلدة دراسدات الخلديج العربدي والجزيدرة العربيدد                 ((3

 .  75، ص1981( السنة السابعة نيسان،26العدد ) الكويت،
 .  144، ص2009، عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، اربد، 1منير عبد الله كرادشة، علم السكان الديموغرافيه الاجتماعية، ط ((4
مددات، تحليددل الوضددع السددكاني فددي العددراق   جمهوريددة العددراق، وزارة التخطدديط والتعدداون الانمددائي، الجهدداز المركددزي لاحصدداء وتكنولوجيددا المعلو    ((5

 .  44، مصدر سابق، ص2012
 .47عباس فاضل السعدي، " وفيات الرضع والحصار الاقتصادي في العراق "، مصدر سابق، ص ((6
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الى انخفاض المستوى الاقتصادي والثقافي للفرد وتردي الاوضاع الصحية والبيئية والاجتماعية فضلًا عن قلة المراكز الصحية 
وانتشار الامراض الوبائية وان معظم الاطفال يعانون من الهزال وضعف البنية ونقص في الوزن نتيجة  ،وقلة الكادر الطبي

 ،مما ادى الى تعرض الطفل للاصابة بامراض كثيرة ،ني منه الام الحامل ويتعرض له الطفل الرضيعنقص التغذية الذي تعا
وتشير بعض  .وعلى الاخص الاناث من الاطفال الرضع اذ تهمل الطفل الانثى احياناً  ،ويترك بدون علاج وغالباً ما يهمل

%( من الاطفال ماتوا 12اذ ان ) ،باشرة للعقوبات الاقتصاديةالتقارير الى ان وفيات الاطفال الرضع في العراق هي النتيجة الم
. ويتباين معدل الوفيات (1)%( يعانون من نقص الوزن الطبيعي29و) ،%( يعانون من توقف النمو28نتيجة نقص الغذاء و)

واحتلت ناحية  لف،بالأ (18,6اذ احتل مركز قضاء المحاويل المرتبة الاولى اذ بلغ ) ،بين الوحدات الادارية في منطقة الدراسة
ويعود  لف.( بالأ10,8اما ناحية الامام فقد احتلت المرتبة الاخيرة اذ بلغت ) لف،( بالأ12,4المشروع المرتبة الثانية اذ بلغت )

سبب التباين في معدلات وفيات الاطفال الرضع الى عدم انتظام معدل وفيات الرضع لكون البيانات تعكس الارقام المسجلة في 
والنقص في توفير المستلزمات  ،تب التسجيل الولادات والوفيات التي يشوبها النقص وعدم الدقة في تسجيل بيانات الوفاةمكا

النقص في المواد الغذائية والدوائية وزيادة حالات الاصابة بالأمراض الانتقالية وعدم توفير وسائل  الطبية والصحية فضلا عن
فضلًا عن عدم وجود مستشفى  ،الامراض التي تصيب الاطفال لمدة الحصار الاقتصادي معالجة ووقاية النساء الحوامل من

كما ان انخفاض معدلات الزواج اصلًا في عقد التسعينات ابان الحصار الاقتصادي امر من  ،عام في عموم منطقة الدراسة
  .شأنه ان يفسر هذا الانخفاض في معدل وفيات الاطفال الرضع

 (2جدول )
 .2013- 1997 لجغرافي لمعدلات وفيات الاطفال الرضع في قضاء المحاويل بحسب وحداته الادارية للمدةالتوزيع ا

 الوحدات الادارية
 معدلات وفيات الاطفال الرضع )بالألف(

1997 2007 2013 
 المجموع ريف حضر

مركزقضاء المحاويل 
 المحاويل

18,6 24,6 65,2 72,2 70,8 
 97,9 100,9 86,2 22,9 12,4 ناحية المشروع
 74,5 79,4 57,1 25,3 10,8 ناحية الامام
 71,4 85,1 31,3 - - ناحية النيل
 81,2 85,7 64,3 24,1 14,4 المجموع

 .(6الباحث بالاعتماد على الملحق ) :المصدر
( 24,1غ )فيلاحظ من الجدول نفسه ان معدل وفيات الاطفال الرضع لعموم منطقة الدراسة بل ،2007اما في عام 

ومعدل وفيات الاطفال  ،(6( ينظر الملحق )31,9في المحافظة البالغ ) وهو ينخفض عن معدل وفيات الاطفال الرضع لف،بالأ
اذا  ،، ويتباين معدل وفيات الاطفال الرضع ما بين الوحدات الادارية لمنطقة الدراسةلفبالأ (2)(30,0الرضع في العراق والبالغ )

اما ناحية  لف،( بالأ24,6ثم يليها مركز قضاء المحاويل اذ بلغ ) لف( بالأ25,3المرتبة الاولى اذ بلغت )احتلت ناحية الامام 
كما يلاحظ ارتفاع معدلات وفيات الاطفال الرضع في منطقة  لف،( بالأ22,9)المشروع فقد احتلت المرتبة الاخيرة اذ بلغت 

والسبب في ذلك الارتفاع يعود الى تدهور الظروف التي  .1997في عام  الدراسة والمحافظة والعراق عند مقارنتها مع نظيرتها
كما يؤثر حقيقة هذا الارتفاع الى عدة اسباب منها  ،2003مرت بها البلاد ومنطقة الدراسة جزءاً منه وخاصة بعد حرب عام 

عليمي للابوين وهجرة الكثير من وانخفاض المستوى الت ،والطفولة للأمومةوقلة مراكز الرعاية الصحية  ،ضبط نسبة التسجيل

                                                           
 .  12، 6، ص1994وزارة الثقافة والاعلام، اثار الحصار على الصحة والغذاء والبيئة في العراق، بغداد،  ((1
 – 2008اق، وزارة التخطيط والتعاون الانمائي، الجهاز المركزي لاحصاء وتكنولوجيا المعلومدات، المجموعدة الاحصدائية السدنوية     جمهورية العر ((2

 .  376، ص 374(، ص10/11(، )10/9، جداول )2009
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وانخفاض الوعي لدى السكان في الجوانب الوقائية  ،الكوادر الطبية الى خارج العراق نتيجة تدهور الاوضاع المادية والسياسية
باء والتدهور الذي طرأ في توفير الخدمات الاساسية للكثير من السكان مثل التعليم ومياه الشرب والكهر  ،والعلاجية لاطفالهم

فضلًا عن زيادة التركز السكاني نتيجة هجرة اعداد كبيرة من سكان المحافظة والمحافظات العراقية الاخرى الى  ،والطرق وغيرها
فضلًا عن التلوث  ،وبالتالي ارتفاع معدل وفيات الرضع لمنطقة الدراسة ،مما ادى الى زيادة الخصوبة فيها ،منطقة الدراسة

العراقية ملوثة بمختلف اصناف الملوثات الخطيرة وقد سبب ذلك زيادة في حالات الاصابات  البيئي بحيث اصبحت البيئة
السرطانية المختلفة والتشوهات الخلقية لدى الاطفال الرضع نتيجة استعمال الاسلحة المحرمة دولياً اثناء وبعد الاحتلال مثل 

( موقعاً في العراق وبضمنها محافظة بابل 350ذلك الى تلوث )الابيض واليورانيوم المنضب فأدى  سفورالفو القنابل العنقودية 
ان ركام الحرب المستهدف بتلك الاسلحة هو مشع وسام كيميائياً وملوث اشعاعياً ولا يزال  ،والتي تعد منطقة الدراسة جزءاً منها
دية التي تفتك بالطفولة في منطقة فترتب على ذلك انتشار العديد من الامراض السارية والمع ،ينتشر في ارجاء شتى من العراق

الطبي وقلة الادوية في اغلب المؤسسات  حصالفوكذلك انهيار الخدمات الطبية والصحية والتي تتمثل بعطل اجهزة  ،(1)الدراسة
وهجرة بعض  ،الصحية وفي العيادات الطبية الشعبية وقلة الملاكات الطبية والتمريضية في الكثير من المؤسسات الصحية

فضلًا عن قلة  ،بسبب الظروف السياسة غير المواتية السائدة لا سيما الظروف الاقتصادية ،ادر العلمية والكفاءات الطبيةالكو 
التخصيصات المالية بسبب القصور الواضح في الجهات المسؤولة من قبل الدولة فيما يخص استيراد الادوية والعقاقير الطبية 

رداءة نوعية الادوية المستوردة من مناشئ غير رصينة بسبب عدم وجود اجهزة فحص المخصصة للاستعمال الطبي فضلًا عن 
  .مما سهل نفاذها الى الاسواق العراقية بدون رقيب ،وسيطرة نوعية

ومن الجدول نفسه يلاحظ ارتفاع في معدل وفيات الاطفال الرضع لعموم منطقة  2013ومن الدراسة الميدانية لعام  
كما يلاحظ التباين في معدل لف، بالأ (2)(21,0وهو يفوق بكثير نظيره في العراق البالغ ) لف،( بالأ81,2)الدراسة اذ بلغ نحو 

( 97,9اذ احتلت ناحية المشروع المرتبة الاولى بلغت ) ،وفيات الاطفال الرضع ما بين الوحدات الادارية لمنطقة الدراسة
ادى الى بعد المسافة على المراكز الصحية وتعرض الكثير من الاطفال وذلك بسبب اتساع المناطق الريفية فيها مما  لف،بالأ

مراكز  وذلك بسبب عدم وجود لف،( بالأ74,5ثم تليها ناحية الامام اذ بلغت ) ،فضلًا عن حوادث الغرق ،الى الوفاة اثناء الولادة
ناحية النيل بالمرتبة الثالثة اذ بلغت  وتأتي ،صحية متطورة خاصة في ريف الناحية فضلا عن ارتفاع نسبة سكان الريف فيها

وسبب ذلك يعود الى وجود  لف،( بالأ70,8اما مركز قضاء المحاويل فقد احتل المرتبة الاخيرة اذ بلغ ) لف،( بالأ71,4)
شي فضلًا عن انتشار الوعي الصحي والثقافي وارتفاع المستوى المعا ،وقرب المسافة ،المراكز الصحية ومستشفى المحاويل العام

وتوفر كادر طبي بشكل كبير في المراكز الصحية والمستشفى وصالات الطوارئ والسبب في ارتفاع معدل وفيات الاطفال 
الاخيرة والمتمثلة بعمليات الارهاب من  الآونةيعود الى تدهور الاوضاع الامنية التي يعيشها العراق في  ،2013الرضع لعام 

فضلًا عن الزيادة  ،تصادية والبيئية التي يعيشها سكان العراق ومنطقة الدراسة جزءاً منهقتل وتهجير ونزوح وتردي الاوضاع الاق
مما ادى الى زيادة  ،الكبيرة في التركز السكاني نتيجة هجرة اعداد كبيرة من سكان المحافظات العراقية الى منطقة الدراسة

اسدة والمسرطنة في ألففضلًا عن انتشار الاغذية  ،الدراسة وبالتالي زيادة معدل وفيات الاطفال الرضع لمنطقة ،الخصوبة فيها
الاسواق سواء كانت تلك التي استوردها القطاع الخاص ام وزارة التجارة التي ادت الى انتشار الامراض القاتلة وتدهور نظام 

ب الملوثة بسبب رداءة شبكات فضلًا عن مياه الشر  ،الرعاية الصحية التي تسببت في زيادة الضحايا لاسيما بين شريحة الاطفال

                                                           
، رسدالة ماجسدتير )غيدر منشدورة(،     2010 – 1997لمياء فليح ابراهيم الصليخي، التحليل المكاني لوفيات الاطفال الرضدع فدي محافظدة بابدل للمددة       ((1

 .  82، ص2012قدمت الى كلية التربية للعلوم الانسانية، جامعة بابل، 
نتدائج  جمهورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الانمائي، الجهاز المركزي لاحصاء وتكنلوجيا المعلومات، هيئة إحصاء اقليم كردستان، خلاصدة   ((2

 .  10، مصدر سابق، ص2013الامهات مسح خارطة الفقر ووفيات 
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فضلًا عن رداءة  ،وكذلك بسبب تفريغ المياه غير المعالجة في الانهار التي تعد المصدر الرئيسي لمياه الشرب ،تصفية المياه
من قيرة ألفوعدم تمكن بعض الاسر  ،مفردات البطاقة التموينية مما ادى الى ارتفاع اسعارها في الاسواق المحلية لمنطقة الدراسة

ومن  بالأمراض للإصابةوهذا يعرضهم الى اخطار كبيرة تؤثر على تكوين بنيته الجسدية وتجعله عرضة  ،لأطفالهاشراء الحليب 
هي  ،وذات الرئة والسحايا ،الفايروسياذ ان سوء التغذية والاسهال وفقر الدم والالتهابات الرئوية والهزال والتهاب الكبد  ،ثم الوفاة

الى جانب الولادات الميتة وحالات الاجهاض )الاسقاط(  ،المتسببة في ارتفاع معدلات وفيات الاطفالمن اكثر الامراض 
طرية والديدان ألف بالأمراضوالاصابة  ،وانخفاض الوزن عند الولادة الناجم بدرجة رئيسية عن سوء التغذية ونقصها عند الامهات

ان  ،(2)اذ تبين من الزيارة الميدانية ،(1)يما تلك الناجمة عن النار والغرقوتعرضهم للحوادث لا س ،والتشوهات الخلقية ،الطفيلية
وينتشر هذا المرض في منطقة الدراسة  ،%( من وفيات الاطفال الرضع ناتجة عن امراض الاسهال الشديدة )الجفاف(70)

ي الاستعمالات المنزلية )الشرب ( سنوات ويعود سببها الى استعمال المياه الغير معقمة ف3بشكل واسع بين الاطفال دون )
كما تتأثر معدلات الوفيات بمجمل  .%( من وفيات الاطفال ناتجة عن استعمال المياه الملوثة80والطبخ( وتبين ايضاً ان )

ها غالباً ما تتسبب في ان ،فالتقلبات الطقسية الحادة والمباغتة لا سيما في فصل الشتاء ،الحضارية السائدة –المعطيات البيئية 
 ،قر في الوسائل المادية المتاحةألفتؤدي بحياة الكثير من الاطفال الرضع خاصة في البيئات الريفية وفي ظل ظروف 

 ،اما عدم توافر منطقة الدراسة على شبكة كفوءة من طرق النقل الريفية .والمؤهلات الثقافية المتعلقة بتعليم المرأة ووعيها وادراكها
امر من شأنه ان يجعل الام الريفية تتكاسل في عرض وليدها على الطبيب  ،ت الريفية بصورة عشوائيةوانتشار القرى والمستوطنا

ومراجعة العيادات والمؤسسات الصحية في مراكز المدن بصورة دورية وهو ما يشكل سبباً يؤدي في حالات عديدة الى الوفاة 
مقابل  لف،( بالأ85,7ل الرضع في المناطق الريفية ليصل الى )ومن هنا فقد ارتفع معدل وفيات الاطفا .(3)وارتفاع معدلاتها

 . 2013في المناطق الحضرية لعام  لف( بالأ64,3)
اذ ارتفع في الاعوام  ،( بان هناك تبايناً في عدد وفيات الاطفال الرضع بين سنة واخرى3ويلاحظ من الجدول ) 

 %(26,3)و %(24,9لتوالي وتشكل نسبة مقدارها )( على ا208)و (225)و (164والبالغة ) (2008و 2007و 2006)
 (48( و)62والبالغة ) (2013و 2001و 2000وانخفض في الاعوام ) ،على التوالي من مجموع الوفيات الخام %(32,7)و
 ويعطي الجدول المذكور سابقاً فكرة عن اعداد وفيات الاطفال الرضع وحديثي الولادة ،( حسب نتائج الدراسة الميدانية66)و

وهي نسب مرتفعة تكاد تصل في بعض  ،لمجموعة من السنوات في قضاء المحاويل مع بيان نسبتها من الوفيات العامة
ئات العمرية الصغيرة فضلًا عن جهل ألفالسنوات الى ربع الوفيات او ثلثها وهذا مؤشر على انخفاض الرعاية الصحية لهذه 

 . الاسرة بخطورة امراض الاطفال
 (3جدول )

 .2013 – 1997 الاطفال الرضع وحديثي الولادة وعدد الوفيات الخام في قضاء المحاويل للمدة وفيات
 النسبة من وفيات الخام % الاطفال الرضع وحديثي الولادة عدد الوفيات الخام السنوات
1997 517 93 18,0 
1998 469 79 16,8 
1999 461 71 15,4 
2000 429 62 14,5 
2001 367 48 13,0 

                                                           
 .  7/12/2013مقابلة شخصية اجراها الباحث مع د. كريم جاسم الطائي مدير مستشفى المحاويل العام، بتاريخ  ((1
 .  9/12/2013زيارة ميدانية اجراها الباحث لمستشفى المحاويل العام ومستشفى الامام علي )ع( العام، بتاريخ ( (2
، اطروحددة دكتددوراه )غيددر منشددورة(، قدددمت الددى كليددة  1997 – 1977الشددبري، التغيددرات السددكانية فددي محافظددة القادسددية   حمددادي عبدداس حمددادي ((3

 .  136، ص2005ابن الرشد، جامعة بغداد،  –التربية 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

528 

2002 478 70 14,6 
2003 539 104 19,3 
2004 550 120 21,8 
2005 598 127 21,2 
2006 658 164 24,9 
2007 856 225 26,3 
2008 637 208 32,7 
2009 558 124 22,2 
2010 578 108 18,7 
2011 667 144 21,6 
2012 535 109 20,4 
2013 226 66 29,2 

 المصدر: الباحث بالاعتماد على:
مهورية العراق، وزارة الصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، دائرة الرعاية الصحية الاولية في قطاع المحاويل، مكاتب تسجيل الولادات ج -1

 (، )بيانات غير منشورة(.2012 – 1997والوفيات )مكتب النور، المشروع، الامام(، قسم التخطيط، سجلات مكتوبة باليد للمدة )
الصحي، بيانات للمدة  حصاءلصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، مستشفى المحاويل العام، قسم التخطيط والإجمهورية العراق، وزارة ا -2

 (، )بيانات غير منشورة(.2012 – 2005)
 .2013الدراسة الميدانية لعام  -3

  mortality Rate by reason :(1)معدل الوفيات حسب السبب -3
له من دور في بيان مستوى الصحة العامة والامراض السائدة ويوضح  وهو من المقاييس المهمة في حساب الوفيات لما

دورها في تباين الوفيات ويمكن حسابه بمعرفة نسبة عدد الوفيات في سنة ما والناجمة عن سبب معين الى جملة السكان في 
  .(2)ألفمنتصف السنة مضروباً في 
يلاحظ ، و 1997ب في عموم منطقة الدراسة في عام ( ان معدلات الوفيات تتباين حسب السب4ويلاحظ من الجدول )

ويعود ذلك الى انتشار الامراض المستوطنة  لف.( بالأ2,5بان معدل الوفيات حسب المرض يأتي بالمرتبة الاولى اذ بلغ )
في حين ان  لف( بالأ1,5معدل الوفيات حسب كبر السن بالمرتبة الثانية وبلغ ) يأتيثم  ،والاوبئة نتيجة نقص الخدمات الطبية

وان من اهم اسبابها الغرق وحوادث  لف،( بالأ0,6معدل الوفيات حسب حالات الحوادث الاخرى بالمرتبة الثالثة اذ بلغت )
( 0,2اما معدل الوفيات حسب الحادث فقد احتل المرتبة الاخيرة اذ بلغ ) ،الانتحار والتعرض الى التيار الكهربائي والقتل وغيرها

اما على مستوى الوحدات الادارية فقد تباين  .وادث الدهس بالسيارات نظراً لقلة السيارات وقلة عدد السكانوان اسباب ح لفبالأ
كبر  ،حادث ،مرض)اذ احتل مركز قضاء المحاويل على اعلى النسب ولجميع الاسباب  ،معدلات الوفيات حسب السبب بينها

ويعود ذلك الى تحسن في الخدمات الصحية  ،على التوالي لفبالأ( 0,5) ،(1,3) ،(0,1) ،(1,8اذ بلغ ) (اسباب اخرى ،السن
فضلًا عن قرب مركز القضاء من مركز قضاء الحلة مما سهل  ،والبيئية ووجود المراكز الصحية بشكل اكثر من باقي الوحدات

 لف،( بالأ0,3) ،(0,8) ،(0,09) ،(1,5وتأتي بعدها ناحية المشروع ولجميع الاسباب اذ بلغت ) ،معالجة المرضى قبل الوفاة
وبسبب ذلك  لف،( بالأ0,2) ،(0,4) ،(0,06) ،(0,7اما ناحية الامام فقد احتلت المرتبة الاخيرة ولجميع الاسباب اذ بلغت )

فضلًا عن ارتفاع نسبة سكان الريف في الناحية وبعد المسافة مما ادى  ،يعود الى قلة الخدمات والمراكز الصحية في الناحية
                                                           

 ( يمكن صياغتها احصائياً وفق المعادلة الاتية:  (1

 1000معدل الوفيات حسب السبب =  

 .168، ص2012مد ابو عيانه، جغرافية السكان اسس وتطبيقات، دار المعرفة الجامعية للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، المصدر: فتحي مح
 .  132، ص2001عبد الله عطوي، جغرافية السكان، دار النهضة العربية للطباعة والنشر، بيروت،  ((2
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فقد حافظت الصورة  ،2007اما في عام  ،بسبب صعوبة الطريق وغيرها ،معالجة حالات المرضى قبل الوفاةالى صعوبة 
ولكن بشكل اخر اذ سجل معدل الوفيات بسبب المرض  ،1997التوزيعية لمعدلات الوفيات حسب السبب على مثيلتها في عام 

بسبب ارتفاع المستوى الاقتصادي والصحي ،1997ام وهو ينخفض عن نظيره في ع لف،( بالأ1,8اعلى المعدلات اذ بلغ )
فضلًا عن ارتفاع  ،نتيجة لتوفر الخدمات الصحية وانتشار المراكز الصحية وبناء المستشفيات مثل )مستشفى المحاويل العام(

ر السن بالمرتبة ثم يأتي معدل الوفيات حسب كب ،اعداد الولادات مقارنة باعداد الوفيات وارتفاع حالات اسباب الوفاة الاخرى
اما معدل الوفيات حسب الحالات الاخرى والحادث فقد احتلت المرتبة الثالثة والرابعة اذ بلغت  لف،( بالأ0,8الثانية اذ بلغ )

والسبب في ذلك يعود الى ارتفاع  ،1997اذ يلاحظ بانها حافظت على نفس معدل الوفيات في عام  لف،( بالأ0,2) ،(0,6)
الحوادث والحالات الاخرى مثل القتل والانتحار وعمليات الارهاب بسبب الظروف التي يمر بها العراق في حالات الوفاة بسبب 

 مقارنة بحالات المرض وكبر السن.  2007عام 
 (4جدول )

 2007 -1997 التوزيع الجغرافي لمعدلات الوفيات بحسب السبب في قضاء المحاويل وبحسب الوحدات الادارية للمدة

 داريةالوحدات الا
1997 2007 

 معدل الوفيات حسب السبب )بالألف( معدل الوفيات حسب السبب )بالألف(
 المجموع اخرى كبر السن حادث مرض المجموع اخرى كبر السن حادث مرض

 4,0 0,8 0,9 0,3 2,0 3,7 0,5 1,3 0,1 1,8 قضاء المحاويل مركز
 3,3 0,5 0,8 0,2 1,8 2,6 0,3 0,8 0,09 1,5 ناحية المشروع
 2,1 0,4 0,6 0,1 1,0 1,4 0,2 0,4 0,06 0,7 ناحية الامام
 - - - - - - - - - - ناحية النيل
 3,4 0,6 0,8 0,2 1,8 4,8 0,6 1,5 0,2 2,5 المجموع

 .(7الباحث بالاعتماد على الملحق ) :المصدر
اذ  ،باين بين وحدة ادارية واخرىفان معدل الوفيات حسب السبب يت 2007اما على مستوى الوحدات الادارية لعام 

اذ احتل مركز قضاء المحاويل على اعلى النسب  ،حافظت الصورة التوزيعية لمعدل الوفيات حسب السبب بين الوحدات الادارية
 ،2007لعام  لف( بالأ0,8) ،(0,9) ،(0,3) ،(2,0اذ بلغت ) (حالات اخرى ،كبر السن ،حادث ،مرض)ولجميع الاسباب 
 ،(0,2) ،(1,8ثم تاتي ناحية المشروع بالمرتبة الثانية ولجميع الاسباب اذ بلغت ) ،تفاع عمليات الارهاب والقتلوذلك بسبب ار 

اما ناحية الامام  ،نظرا لعدم توفر مستشفى في الناحية وبعد المسافة عن المراكز الصحية في المحافظة لف،( بالأ0,5) ،(0,8)
. بسبب قلة توفر المراكز الصحية وبعد المسافة عنها لف( بالأ0,4) ،(0,6) ،(0,1) ،(1,0فقد احتلت المرتبة الاخيرة اذ بلغت )

( يلاحظ ارتفاع معدلات الوفيات حسب السبب 5ومن الجدول ) 2013ومن الدراسة الميدانية لعام  .مما ادى الى زيادة الوفيات
والسبب في ذلك يعود الى الظروف  لف،بالأ (5,5ولجميع الاسباب اذ سجل اعلى معدل للوفيات حسب سبب الحوادث بلغ )

فضلًا عن رداءة الخدمات الصحية ورداءة  ،مر بها العراق مؤخراً من عمليات ارهاب وتفجير وقتل ونزوح الامنية التي
اذ  ثم ياتي معدل الوفيات حسب المرض بالمرتبة الثانية .المنتوجات الغذائية في الاسواق مما ادت الى كثير من حالات التسمم

اما معدل الوفيات حسب كبر  .بسبب انتشار الاشعاعات التي خلفتها الحروب الاخيرة التي مر بها العراق لف،( بالأ4,4بلغ )
  لف.( بالأ2,7السن فقد احتل المرتبة الثالثة اذ بلغ )

ة عند مقارنتها مع فقد اختلفت الصورة التوزيعية بين الوحدات الاداري 2013اما على مستوى الوحدات الادارية لعام 
في ناحية النيل اذ بلغت  (كبر السن ،مرض ،اذ سجلت اعلى معدل لوفيات ولجميع الاسباب )حادث ،2007و 1997عامي 

، والسبب في ذلك يعود الى اتساع المناطق الريفية فيها التي تعاني من قلة المراكز الصحية فيها لف( بالأ3,0) ،(5,5) ،(6,9)
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ثم تأتي ناحية المشروع  ،وارتفاع عمليات الارهاب فيها ،فضلًا عن بعد المسافة على المراكز الصحيةوارتفاع نسبة سكانها 
 ،(5,2وتاتي ناحية الامام بالمرتبة الثالثة اذ بلغت ) لف،( بالأ2,8) ،(4,5) ،(5,7بالمرتبة الثانية ولجميع الاسباب اذ بلغت )

والسبب في  لف،( بالأ2,6) ،(3,8) ،(4,8قد احتل المرتبة الاخيرة اذ بلغ )اما مركز قضاء المحاويل ف لف،( بالأ2,6) ،(4,0)
فضلًا عن الدور الكبير الذي قامت به مستشفى المحاويل العام  ،ذلك يعود الى توسع الخدمات الصحية والمراكز الصحية

  .وكذلك انتشار الوعي الثقافي لدى السكان ،لمعالجة الكثير من حالات المرضى وتم شفاءهم
ويلاحظ من الجدول المذكور ان معدلات الوفيات حسب السبب في المناطق الريفية تتفوق على نظيرتها في المناطق 

فضلًا عن  ،السبب في ذلك يعود الى قلة الوعي الثقافي وعدم توفر الخدمات الصحية وتركزها في المناطق الحضرية ،الحضرية
  .السكان الى الحوادث مثل الغرق وحالات القتل وعضة الكلب وغيرهاكثرة تعرض ، و ارتفاع اعداد السكان في الريف

 (5جدول )
التوزيع الجغرافي لمعدلات الوفيات بحسب السبب في قضاء المحاويل وبحسب الوحدات الادارية والبيئة وبحسب نتائج 

 .2013الدراسة الميدانية لعام 

 الوحدات الادارية
 المجموع ريف حضر
 معدل الوفيات حسب السبب )بالألف( معدل الوفيات حسب السبب )بالألف( السبب )بالألف(معدل الوفيات حسب 

كبر السن  حادث مرض
 السن

كبر  حادث مرض المجموع كبر السن حادث مرض المجموع
 السن

 المجموع
 11,2 2,6 4,8 3,8 11,9 2,7 5,2 4,0 9,3 2,3 3,9 3,0 قضاء المحاويل مركز

 13,0 2,8 5,7 4,5 13,8 2,8 6,2 4,8 10,1 2,7 4,0 3,4 ناحية المشروع
 11,8 2,6 5,2 4,0 12,5 2,6 5,3 4,5 9,5 2,4 4,8 2,4 ناحية الامام
 15,4 3,0 6,9 5,5 16,1 3,1 7,2 5,8 13,3 2,9 5,9 4,4 ناحية النيل
 12,7 2,7 5,5 4,4 13,4 2,8 5,9 4,7 10,2 2,6 4,4 3,3 المجموع

 .(8د على الملحق )الباحث بالاعتما :المصدر
وهذا يعود الى الوضع  ،ان الحوادث هي العامل المسيطر على الوفيات 2013ويلاحظ من الدراسة الميدانية لعام  

ومن الجدير بالذكر ان الحوادث والوفيات التي حدثت من جراءها في  .الامني الذي يمر فيه العراق ومنطقة الدراسة جزءاً منه
حيث سجلت حوادث الوفاة جراء  ،من الحوادث التي تحدث في سنوات سابقة من سنة الدراسة تختلف عن غيرها 2013عام 

وقدرها  ،التفجيرات قيمة استخرجت من قسمة عدد المتوفون بالتفجيرات على العدد الكلي للمتوفين بالحوادث مضروباً في مئة
وبلغت  ،%(9,1ء حوادث القتل فقد بلغت نسبتهم )المتوفون جرا، و %(16,2اما المتوفون جراء حوادث السيارات ) ،%(51,5)

اما المتوفون جراء حوادث التعرض للتيار الكهربائي وحوادث الغرق وحوادث الحريق  ،%(7نسبة المتوفون جراء حوادث التسمم )
فقد اما المتوفون جراء حوادث الانتحار وحوادث عضة الكلب  .%( على التوالي3) ،%(5,1) ،%(6,1فقد بلغت نسبهم )

 .(6ينظر الجدول ) .%( لكل منهما1سجلت لهما قيمة متشابهة وهي )
يتضح ان ثمة تبايناً يكتنف معدلات الوفيات على المستوى المكاني بين الوحدات الادارية في  ،وعلى وفق ما تقدم 

ت المعطيات ايضاً الى تباين فقد اشار  ،منطقة الدراسة وكذلك في توزيعها البيئي بين الحضر والريف اما على المستوى الزماني
  .معدلاتها بين مدة تعدادية واخرى وكل ذلك يتأثر جملة من المتغيرات الديموغرافية والبيئة
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 (6جدول )
 .2013التوزيع النسبي للوفيات في قضاء المحاويل بسبب نوع الحادث وبحسب نتائج الدراسة الميدانية لعام 

 المتوفون بالمئة )%(نسبة  عدد الوفيات انواع الحوادث ت
 51,5 51 حوادث التفجير  .1
 16,2 16 حوادث السيارات  .2
 9,1 9 حوادث القتل  .3
 7 7 حوادث التسمم  .4
 6,1 6 حوادث التعرض للتيار الكهربائي  .5
 5,1 5 حوادث الغرق  .6
 3 3 حوادث الحريق  .7
 1 1 حوادث الانتحار  .8
 1 1 حوادث عضة الكلب  .9

 100 99 المجموع
 .2013احث بالاعتماد على الدراسة الميدانية لعام الب: المصدر

 
 المبحث الثاني 

 التوزيع الجغرافي للوفيات 
تعد التباينات المكانية لمختلف الظواهر الطبيعية والبشرية في مقدمة المسائل التي يهتم بها الجغرافي في الوقت  

بحيث تشكل صلب هذه  ،طارين الزماني والمكانيالحاضر لدراستها والبحث عن اسبابها وما يتصل بها من ظواهر في الا
  .(1)وهي في واقعها انعكاس لتباينها المكاني فضلًا عن علاقتها بالظواهر الاخرى ،الدراسات
 لف،بالأ (4,8) 1997( ان معدل الوفيات الخام بلغ عام 1ومن بين تلك الظواهر " الوفيات " ويلاحظ من الجدول ) 

فقد بلغ معدل الوفيات الخام  2013اما من الدراسة الميدانية لعام  لف،بالأ (3,4) 2007ام عام وقد بلغ معدل الوفيات الخ
 (10,2ويتباين هذا المعدل بين الحضر والريف فقد بلغ في المناطق الحضرية ) لفبالأ (12,7لعموم منطقة الدراسة نحو )

ات الخام بين الوحدات الادارية لمنطقة الدراسة وبذلك يمكن ان ويتباين معدل الوفي لف.( بالأ13,4وفي المناطق الريفية ) لفبالأ
( وهي 5و 4و 3( والخرائط )1ينظر الجدول ) ،2013 - 1997نقسمه الى ثلاث مستويات بحسب الدرجات المعيارية للمدة 

 :كالاتي
محاويل اذ بلغ معدل الوفيات والذي يظهر فيه مركز قضاء ال (فأكثر – 0.05)+ الذي تبلغ درجته المعيارية  :المستوى الاول
وللمستوى نفسه فقد ضم مركز قضاء المحاويل ايضاً بمعدل وفيات  2007اما في عام  ،1997عام  لفبالأ (3,7الخام )
 (15,4فقد ضم هذا المستوى ناحية النيل بمعدل وفيات خام ) 2013اما حسب الدراسة الميدانية لعام  لف،بالأ (4,0خام )
الى وقوع مركز قضاء المحاويل على الطرق الرئيسية التي تتفرع منها طرق فرعية اخرى كلها تساهم ويعود ذلك  لف.بالأ

فضلًا عن وجود مستشفى المحاويل العام الذي ساعد على  ،في الزحام والاختناق المروري مما يؤدي الى كثرة الحوادث
تل الجماعي اكثر من غيرها من تلك الوحدات وان هذه الوحدات تعرضت الى وسائل الق تسجيل كثير من حالات الوفاة

 .الادارية الاخرى وذلك لوقوعها على الطرق السريعة والرئيسية ولوجود المناطق التجارية والاسواق المكتظة بالسكان فيها

                                                           
(، 24ضدبة الغربيدة مدن العدراق "، مجلدة البحدوث والدراسدات العربيدة، القداهرة، العددد )          ( عباس فاضل السعدي، " الارتكازيدة المكانيدة لمحافظدات اله   1)

 .21، ص1995
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ى والتي جعلت من هذه الوحدات ارض خصبة لزرع العبوات الناسفة والسيارات المفخخة لتؤدي هذه الاعمال الاجرامية ال
وكذلك ان ناحية النيل لا يوجد فيها مستشفى  .وفاة اكبر عدد ممكن من السكان فضلًا عن ارتفاع عدد السكان فيها

لأغراض العلاج وذلك يؤدي الى تعرض الكثير من الحالات المرضية الى الوفاة ولاسيما الاطفال والنساء الحوامل بسبب 
  .بعد المسافة
 (2,6فقد ضم ناحية المشروع اذ بلغ معدل الوفيات الخام ) (0.00 – 0.49+)ه المعيارية الذي تبلغ درجت :المستوى الثاني

اما  لف،بالأ (3,3وبالمستوى نفسه فقد ضم ناحية المشروع ايضاً بمعدل ) 2007اما في عام  ،1997في عام  لفبالأ
ويعود سبب ذلك الى  لف.بالأ (13,0فقد ضم هذا المستوى ناحية المشروع بمعدل ) 2013حسب الدراسة الميدانية لعام 

  .2013ما تعرضت له من عمليات ارهابية في عام 
 .لم يظهر في هذا التوزيع :المستوى الثالث
 ،1997عام  لفبالأ (1,4فيضم ناحية الامام بمعدل وفيات خام ) (فأقل 0 ،50 -)الذي تبلغ درجته المعيارية  :المستوى الرابع

 2013اما بحسب الدراسة الميدانية لعام  لف،بالأ (2,1مام ايضاً بمعدل وفيات خام )فضم ناحية الا 2007اما في عام 
ويمكن  لف.( بالأ11,2) ،(11,8فقد تضمن هذا المستوى ناحية الامام ومركز قضاء المحاويل بمعدل وفيات خام بلغ )

فضلًا عن عدم وجود مراكز لتسجيل  ،تفسير ذلك الى قلة عدد سكان ناحية الامام بالنسبة الى الوحدات الادارية الاخرى
اما  .الوفيات في الناحية وان حالات الوفاة تسجل في مستشفى المحاويل العام ومركز المشروع الصحي في ناحية المشروع

مركز قضاء المحاويل فيعود سبب ذلك الى ارتفاع معدلات التحضر والتطور في الواقع الصحي ووجود مستشفى المحاويل 
 .العيادات التخصصية وانتشار الوعي الصحي فيهاوالعديد من 

 (3خريطة )
 حسب الدرجات المعيارية 1997التوزيع الجغرافي لمعدلات الوفيات الخام في قضاء المحاويل لعام 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (9الملحق) -2، (1) الجدول -1 :الباحث بالاعتماد على :المصدر
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 حسب الدرجات المعيارية 2007وفيات الخام في قضاء المحاويل لعام التوزيع الجغرافي لمعدلات ال /(4خريطة )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (9الملحق ) -2، (1) الجدول -1 :الباحث بالاعتماد على :المصدر
 

 2013التوزيع الجغرافي لمعدلات الوفيات الخام في قضاء المحاويل حسب نتائج الدراسة الميدانية لعام / (5خريطة )
 لمعياريةوبحسب الدرجات ا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (9الملحق ) -2، (1) الجدول -1 :الباحث بالاعتماد على :المصدر
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 المبحث الثالث 
ترتبط دراسة مستوى الوفيات في منطقة الدراسة بمجموعة من المؤثرات يمكن  :العوامل المؤثرة في تباين مستوى الوفيات

  :اجمالها وهي كالاتي
  :الامراض والاوبئة -1

مراض غير الانتقالية من اهم المشكلات الصحية ذات التأثير على معدل الوفيات في العراق اليوم ومنطقة تشكل الا
ات وزارة إحصاءتشير  .وان هناك قلقاً على المستوى الوطني بسبب الزيادة في هذا النوع من الامراض ،الدراسة جزءاً منه

تأتي في مقدمتها امراض  .للوفيات تعود الى الامراض غير الانتقاليةالصحة العراقية بانه ستة من الاسباب الرئيسية العشرة 
( 22,000اذ يموت في كل عام حوالي ) .يأتي في المرتبة الثالثة او الرابعة ،من جانب اخر ،السرطان ،القلب والاوعية الدموية

بسبب بقية الامراض غير  (1,500)و ( بسبب السكر4000و) ،( بسبب السرطان7000)و شخص بسبب الامراض القلبية ألف
  .الانتقالية الاخرى مثل الربو

حالة  ألف( 16,000حالة ارتفاع ضغط الدم تسجل سنوياً وان ) ألف( 20,000يشير تقرير وزارة الصحة ان اكثر من )
غية ( حالة للامراض دما1000( حالة ربو وحوالي )4,500واكثر من ) ،حالة للأمراض القلبية ألف( 7000)و داء السكري

وتبعاً لمؤشرات مرض السرطان المسجلة للعقد  .وتشكل امراض القلب السبب الرئيسي لمعدلات الرقود في المستشفيات .وعائية
(. اما على مستوى منطقة الدراسة فقد 1اصابة جديدة لامراض السرطان تسجل سنوياً ) ألف( 14,000اذ ان اكثر من ) .الاخير

اذ احتلت  ،الذي يبين الامراض الشائعة في منطقة الدراسة ،(7اذ يلاحظ من الجدول ) ،اتنتشر بعض الامراض والاوبئة فيه
يليه مرض  ،(% 22,8)ويأتي بعده مرض السرطان فقد شكل نسبة  (،% 43,3)امراض القلب المرتبة الاولى فقد شكلت نسبة 

ثم مرض  (%5,6)لعجز الكلوي بنسبة %( ثم ا6,8%( ومن ثم داء السكر الذي شكل نسبة )8,0)ارتفاع الضغط بنسبة 
 ،%( على التوالي3,8) ،%(4,5%( واخيراً امراض تسمم الدم الجرثومي والجلطة الدماغية بنسبة )5,2الالتهاب الرئوي بنسبة )

 .وذلك لتدني الوعي الصحي وبعد المراكز الصحية عن مناطق سكنهم ،واكثر هذه الامراض انتشاراً في ريف منطقة الدراسة
وذلك لأن معظم سكان  ،ى الرغم من ذلك فأن هذه البيانات لا تمثل الصورة الحقيقية لنسبة الامراض في منطقة الدراسةوعل

 ،بسبب توفر الخدمات الصحية والكوادر الطبية المتطورة ،منطقة الدراسة يذهبون الى محافظة بغداد ومدينة الحلة لغرض العلاج
 . فضلًا عن قربها من منطقة الدراسة

 2013و2012لامراض الاكثر شيوعاً المسببة للوفاة في قضاء المحاويل لعامي ا/ (7جدول )
 % العدد الحالة المرضية
 43,3 307 امراض القلب
 22,8 162 السرطان

 8,0 57 ارتفاع الضغط
 6,8 48 داء السكر
 5,6 40 العجز الكلوي
 5,2 36 الالتهاب الرئوي

 4,5 32 تسمم الدم الجرثومي
 3,8 27 جلطة دماغية
 100 709 المجموع

الباحث بالاعتماد على: جمهورية العراق، وزارة الصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، )مستشفى المحاويل العام، مستشفى  المصدر:
 ، )بيانات غير منشورة(.2013الامام علي )ع((، قسم الإحصاء، بيانات لعام 

                                                           
اللجنة الوطنية للسياسات السكانية ، جمهورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الانمائي، الجهاز المركزي لاحصاء وتكنولوجيا المعلومات،  (1)

 . 51مصدر سابق، ص ،2012تحليل الوضع السكاني في العراق 
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  :مستوى الخدمات الصحية -2
وتوفير الوسائل التي تؤدي الى ادخال تحسينات على الخدمات الصحية  ،مستواها ة الخدمات ورفع كفاءةان توسع قاعد

وزيادة عدد المؤسسات الصحية ونمو الوعي الصحي من  ،العامة عن طريق الانفاق في مجالات الطب العلاجي والوقائي
فالمناطق  ،لا سيما ما بين المناطق الريفية والحضرية ،سةالعوامل المهمة والمؤثرة في تباين مستوى الوفيات في منطقة الدرا

فضلًا عن عدد كبير من العيادات  ،الحضرية تكثر فيها الخدمات الصحية كالمستشفيات والعيادات الشعبية والمراكز الصحية
والصحية في منطقة  وتستحوذ المدينة على اغلب الكوادر الطبية ،الطبية الخاصة ومختبرات التحليلات المرضية والصيدليات

فان مستوى الاداء ونوعية  ،وعدم كفايتها من الناحية الكمية ،على العكس من المناطق الريفية التي تقل فيها الخدمات ،الدراسة
كما ان الكثير من المناطق الريفية والنائية في منطقة الدراسة لا تتوافر فيها مؤسسات  ،الخدمة ما زال دون المستوى المأمول

وتفتقر للحدود الدنيا من الخدمات الصحية ويتضح ذلك من خلال مقارنة واقع الخدمات الصحية في ريف منطقة الدراسة صحية 
والمساحة التي يخدمها  ،2( كم3,5مع معايير الاسكان الريفي التي حددت المساحة التي يخدمها المركز الصحي الرئيسي بـ )

تخدم  رعيةالفو ان جميع المراكز الصحية الرئيسية  2013لعام  ت الدراسة الميدانيةفقد دل ،2( كم1,5رعي بـ )ألفالمركز الصحي 
فقد حددت تلك المعايير ان المركز الصحي الرئيسي يخدم حجماً سكانياً مقداره  ،اما مؤشر عدد السكان .مساحات كبيرة جداً 

 .(1)( نسمة5000رعي نحو )ألفبينما يخدم المركز الصحي  ،( نسمة20,000)
 ،بوضعها الكمي والنوعي الراهن ،والبيوت الصحية رعيةالفو ( ان هذه المراكز الصحية الرئيسية 8يلاحظ من الجدول )و  

ام في بعدها  ،سواء في ما يتعلق بالحجم السكاني الذي فاق طاقتها الاستيعابية بأغراضهاوعلى وفق المعايير المذكورة لا تفي 
ويلاحظ من الجدول المذكور ان  .ان منطقة الدراسة تشتمل على مساحات ريفية واسعةالمكاني خاصة اذا ما علمنا  التأثيري

( مركزاً صحياً 22في حين بلغ عدد المراكز الصحية نحو ) ،( مستشفى2عدد المستشفيات في منطقة الدراسة قد بلغ نحو )
( طبيباً بمختلف 135ء فقد بلغ )اما عدد الاطبا ،( بيتاً صحياً 14وبلغ عدد البيوت الصحية نحو ) ،(رئيسي وفرعي)

 .( سريراً 220اما عدد الاسرة فقد بلغ نحو ) ،الاختصاصات
 (8جدول )

 .2013التوزيع العددي للسكان والمؤسسات الصحية وعدد الاطباء والاسرة الاستشفائية في قضاء المحاويل لعام 

 عدد السكان
 عدد المؤسسات الصحية

 عدد الاسرة عدد الاطباء
 ركز صحي )رئيسي، فرعي(م مستشفى

 
 )رئيسي، فرعي(

 بيت صحي
328875 2 22 14 135 220 

 المصدر: الباحث بالاعتماد على:
ات السكان إحصاءوتكنولوجيا المعلومات، مديرية  حصاءجمهورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الانمائي، الجهاز المركزي للإ -1

(، 136، جدول )2013، مطبعة الجهاز المركزي، بغداد، اذار 2013 – 2011مدة والقوى العاملة، تقديرات سكان العراق لل
 .223ص

جمهورية العراق، وزارة الصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، )مستشفى المحاويل العام، مستشفى الامام علي )ع( العام(، قسم  -2
 .2013، )بيانات غير منشورة(، لعام حصاءالإ

، )بيانات حصاءئاسة صحة محافظة بابل، دائرة الرعاية الصحية الاولية في قضاء المحاويل، قسم الإجمهورية العراق، وزارة الصحة، ر  -3
 .2013غير منشورة(، لعام 

                                                           
 .137حمادي عباس حمادي الشبري، مصدر سابق، ص (1)
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يلاحظ  ،وعند تدقيق البيانات الخاصة بعدد الاطباء وعدد الاسرة في مستشفيات ووحدات القضاء ومن الجدول المذكور
اذ بلغ معدل مؤشر حصة السكان من الاطباء نحو كل  ،تقديم هذه الخدماتان منطقة الدراسة تعاني من نقص في مجال 

وبهذا المعدل يفوق المعيار الوطني المعتمد لدى وزارة الصحة  ،2013( شخصاً لكل طبيب في منطقة الدراسة لعام 2436)
ويرتفع عن معدل  ،(1)نسمة (400/ 1( نسمة وهذه النسبة بعيدة عن المقياس العالمي الذي حدد بـ )1/1000العراقية والبالغ )

لذا فان القضاء بحاجة الى الاطباء فضلا عن ما  .على التوالي لعام ذاته(2)( شخصاً 981) ،(923المحافظة والعراق البالغين )
وبالتالي قلة الوقت المخصص ومعالجة المريض بدقة وخاصة في  ،لان الوضع الحالي يشكل عبئاً على الطبيب ،موجود حالياً 

وعند الاعتماد على المعيار الذي حددته منظمة الصحة العالمية  .لظروف التي يمر بها العراق في الوقت الحاليظل ا
(W.H.O) ( اطباء5( شخص لكل )1000لدول الشرق الاوسط وهو )، ( شخص/ طبيب200اي بمعدل ).  وعلى وفق الحجم

( طبيب بغية الوصول الى هذا المعدل 1509الى نحو )فان منطقة الدراسة تحتاج  ،2013السكاني لمنطقة الدراسة لعام 
  .المستهدف

وهو مقياس مرتفع  ،2013( شخص لكل مستشفى في عام 164438اما مؤشر حصة السكان /مستشفى فقد بلغ نحو )
شخص لكل مستشفى على  (3)(107327) ،(100432مقارنة بما هو موجود في المحافظة والعراق اذ بلغ المقياس لكل منها )

اذ تنقسم منطقة الدراسة الى قسمين الاول يتمثل بمركز قضاء المحاويل وناحية المشروع التي تتواجد فيها  .التوالي للعام ذاته
وهذا يعني ان يتحمل سكان هذه  ،اذ لم تحظ هذه النواحي بوجود مستشفى فيها ،الامام والنيل يوالثاني تمثل بناحيت ،المستشفيات

الى المستشفيات والحصول على الخدمات الصحية وما يترتب  لمسافة التي ينبغي قطعها بغية الوصولالوحدات الادارية عبء ا
على ذلك من صعوبات جمة تنعكس على السكان المرضى لا سيما حالات المرض الشديدة الذين قد يتعرضون الى شتى 

  .المخاطر او الوفاة قبل التمكن من الوصول الى هذه المستشفيات
وهو مؤشر  ،2013( شخص لكل سرير لعام 1495نحو ) فقد بلغ ،حصة السكان من الاسرة الاستشفائيةاما مؤشر 

وهو  ،شخصاً لكل سرير على التوالي للعام ذاته (4)(815) ،(911مرتفع على معدل المحافظة والعراق البالغين لكل منهما نحو )
، مما يستدعي زيادة عدد الاسرة في داخل (5)( شخص لكل سرير200/1يعد مؤشراً مرتفعاً وبعيداً عن المقياس الوطني البالغ )

واذا ما حسب هذا المؤشر استناداً الى المقياس الوطني في  ،المستشفيات او زيادة اعداد المستشفيات ومن ثم تزداد معها الاسرة
المعدلات المتحققة في سرير بغية الوصول الى  ( شخص /200الذي استهدف ان يكون بواقع ) ،2013وزارة الصحة لعام 

  .( سريراً اضافياً 1424فان منطقة الدراسة تحتاج نحو ) ،الدول المتقدمة
  :ظروف السكن -3

لذا فان مؤشراتها السلبية  ،تعد الظروف السكنية جزءاً لا يتجزأ من منظومة البيئة الصحية التي يعيش في كنفها الانسان
لتالي فهي تؤثر في معدلات الوفيات نظراً لعلاقة الارتباط القوية والمتداخلة وبا ،تؤثر بالضرورة في الاوضاع الصحية للسكان

( ان مدى تباين حالة نوع السكن لسكان منطقة الدراسة بين الحضر والريف فقد 9ويلاحظ من الجدول ) .(6)بين هذه المتغيرات

                                                           
 .2013( جمهورية العراق، وزارة الصحة، دائرة التخطيط وتنمية الموارد، قسم الإحصاء الصحي والحياتي، القوى العاملة، )بيانات غير منشورة(، 1)
، البداب العاشدر،   2013 – 2012المركزي لاحصاء، المجموعة الاحصائية السنوية  جمهورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الانمائي، الجهاز (2)

 .4(، ص10/4جدول )
، المصددر نفسده،   2013- 2012( جمهورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الانمائي، الجهاز المركزي لاحصاء، المجموعة الاحصدائية السدنوية   3)

 .3(، ص10/3جدول )
زارة التخطدديط والتعدداون الانمددائي، الجهدداز المركددزي لاحصدداء وتكنولوجيددا المعلومددات، المجموعددة الاحصددائية السددنوية لعددام     جمهوريددة العددراق، و (4)

 .3(، ص10/3الباب العاشر، جدول ) 2013 – 2012
انددات غيددر منشددورة( لعددام جمهوريددة العددراق، وزارة الصددحة، رئاسددة صددحة محافظددة بابددل ، شددعبة الإحصدداء الصددحي والحيدداتي، القددوى العاملددة، )بي   (5)

2013. 
 .140( حمادي عباس حمادي الشبري، مصدر سابق، ص6)
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%( من مجموع حجم العينة 86,2دراسة )بلغ السكان الذين يسكنون في دور ذات نوعية جيدة او متوسطة في حضر منطقة ال
%( وياتي مركز قضاء المحاويل 87,9تليها ناحية النيل بنسبة ) ،%(88,9وبلغت اعلى نسبة لهم في ناحية الامام بنسبة )

وهذا يعود الى تحسن  ،%(84,2اما ناحية المشروع فقد احتلت المرتبة الاخيرة اذ بلغت ) ،%(86,8بالمرتبة الثالثة بنسبة )
  .وضاع الاقتصادية في شراء وبناء المساكن وان كانت مستوياتهاالا

%( 84,4اما في الريف فقد بلغ السكان الذين يسكنون في دور ذات نوعية جيدة او متوسطة في منطقة الدراسة بنسبة ) 
السبب في ذلك و  ،%(85,8اذ بلغت اعلى نسبة لهم في مركز قضاء المحاويل بنسبة ) ،وهي تنخفض عن نظيرتها في الحضر

يعود الى قرب المناطق الريفية من المراكز الحضرية مما ادى الى توسع سكان الحضر على حساب المناطق الريفية ثم تاتي 
%( واخيراً ناحية المشروع 83,8%( وحصلت ناحية الامام بالمرتبة الثالثة بنسبة )85,4ناحية النيل بالمرتبة الثانية بنسبة )

بب في ذلك يعود الى ارتفاع اعداد سكان الريف فيها الذين يسكنون في مناطق بعيدة عن المراكز %(، والس82,3بنسبة )
%( 13,8اما في حالة نوع السكن للحالات الاخرى فانها احتلت المرتبة الثانية من جهة عدد الساكنين بها اذ بلغت ) ،الحضرية

ثم مركز قضاء المحاويل بنسبة  ،%(15,8ع اذ بلغت )من مجموع حجم العينة وبلغت اعلى نسبة لها في ناحية المشرو 
اما ما يقابلها في الريف  ،%(11,1%( واخيراً ناحية الامام بنسبة )12,1%( وتاتي ناحية النيل بالمرتبة الثالثة بنسبة )13,2)

في ناحية المشروع  اذ بلغت اعلى نسبة لها ،%( وهي تفوق نظيرتها في الحضر15,6في حالة السكن نفسها فقد بلغت نسبتها )
%( واخيراً مركز قضاء المحاويل بنسبة 14,6%( وثم تليها ناحية النيل بنسبة )16,2ثم ناحية الامام بنسبة ) ،%(17,7بنسبة )

(14,2)%.  
التوزيع النسبي للسكان بحسب نوع السكن للوحدات الادارية في قضاء المحاويل وبحسب نتائج / (9جدول )

 2013ام الدراسة الميدانية لع
 المجموع (**)حالات اخرى دار نوع السكن

 ريف حضر ريف حضر ريف حضر الوحدات الادارية
 100 100 14,2 13,2 85,8 86,8 مركز قضاء المحاويل

 100 100 17,7 15,8 82,3 84,2 ناحية المشروع
 100 100 16,2 11,1 83,8 88,9 ناحية الامام
 100 100 14,6 12,1 85,4 87,9 ناحية النيل
 100 100 15,6 13,8 84,4 86,2 المجموع

 .(10الباحث بالاعتماد على الملحق ) :المصدر
كما هو الحال في  (واذا ما اخذنا بنظر الاعتبار ان معظم الوحدات السكنية المبنية بمواد غير دائمة )كالبيوت الطينية

الظروف الاقتصادية والاجتماعية التي لا  –وبؤسها احياناً  وهي تعكس بتواضعها وازدحامها ،قيرةألفالمناطق الريفية والاحياء 
اذ ان غالبية بيوت سكان الريف في القرى العشوائية هي بدائية تفتقر الى الحد  ،تزال سائدة في كثير من ارياف منطقة الدراسة

هرة التجاوز على اراضي الدولة فضلًا عن بروز ظا ،كما ان اغلبها لا تتوافر فيها خدمات مياه الاسالة ،الادنى من الخدمات
مما ادى الى تجاوز عدد كبير ممن ليس لهم  وبناء المساكن فيها هي ظاهرة برزت بعد الاحتلال وفي ظل غياب هيمنة الدولة
فان هذه الاوضاع تستدعي وقفة جادة لمجمل  ،القدرة على بناء او شراء الدور والاراضي التي يمكن ان تشيد عليها مساكن لهم

التعليم  ،وتوفير الاجواء الملائمة للعمل بالنسبة للمرأة .ا المنظومة التخطيطية والتنموية واكثرها الحاحاً في قضية السكنقضاي
وهو بذلك يمكن ان يؤثر سلبياً وايجابياً في الحالة الصحية الجسمية والنفسية لافراد الاسرة وفي المستوى  ،بالنسبة للاطفال

                                                           
 لعشوائي.( تتمثل الحالات الاخرى بالبيوت الغير دائمة التي تتكون مواد بنائها من الطين واللبن وجذوع النخيل والاشجار فضلًا عن بيوت السكن ا**)
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ك لانه المشكلة السكنية ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالاوضاع الاجتماعية والاقتصادية والثقافية المختلفة كما وذل ،التعليمي في ان معاً 
وقد ترتب على ذلك ما نشاهده اليوم  ،انها تؤثر بصورة مباشرة على جهود المجتمع في مجال التنمية الاجتماعية والاقتصادية

  .وتأثيرها على مستويات المعيشة ،واد الاقتصادية المحدودةضغط متزايد على الم، و من زيادة سكانية مرتفعة
قيرة والاحياء ألفويعد السكن من العوامل التي تؤثر في الوفيات وترتفع هذه الظاهرة في المناطق الريفية وفي الاحياء 

لتزاحم الكبير في السكن فليس من شك في ان ا ،اذ لا تتوفر في مساكنها الشروط الصحية المطلوبة (السكن العشوائي)التجاوز 
وعدم النظافة اذ تضعف بنية السكان  ،يساعد على انتشار الامراض كما تترتب عليه عوامل اخرى مثل سوء التهوية والاضاءة

وترتفع هذه الظاهرة في الوحدات السكنية التي تميل الى البساطة في تركيبها والبعيدة عن الشروط  ،وتقل مقاومتهم للامراض
مما يؤدي الى خلق  ،لاح وحضائر حيواناتهألففضلًا عن التداخل الواضح بين سكن  ،تهمل فيها المرافق الصحيةالصحية اذ 

  .بيئة متدنية لا تتوافر فيها ابسط المقومات الصحية للسكن
  :مستوى دخل الاسرة -4

 ،في نوعية السكن ونمطهرد الحصول عليه و ألفيؤثر انخفاض الدخل الذي بدوره يؤثر في نوعية الغذاء الذي يستطيع 
ردي ألففكلما انخفض الدخل  رديألفوظهر وجود ارتباط وثيق بين معدلات الوفيات ومتوسط الدخل الشهري  ،وفي فرص التعليم
 .لاسيما وفاة الاطفال ،ارتفع معدل الوفاة

ا المعدل لم يلبي دينار وهذ ألف (850ردي )ألفظهر ان معدل الدخل الشهري  ،2013ومن الدراسة الميدانية لعام 
متطلبات الوقت الحاضر في منطقة الدراسة وتبدو اثاره من خلال سوء التغذية والمسكن والملبس الرديء وكثرة الاصابة 

 ،على مستوى الحضر والريف لمنطقة الدراسة للأسرةان هنالك تبايناً في الدخل الشهري  ،(10ويلاحظ من الجدول ) .بالأمراض
الفئة يكون دخلها الشهري ضمن  ،2013ى من الاسر في الحضر والريف وبحسب الدراسة الميدانية لعام اذ ان الغالبية العظم

سكان الحضر  لأغلب%( وهذا ناتج عن تحسن الراتب الشهري 38,6( دينار وقد يكون مجموعها )1600,000– 800,000)
وجاء مركز قضاء المحاويل في المركز الثاني  %(41,8والريف وقد شكلت ناحية المشروع المرتبة الاولى وكانت نسبتها )

%( من مجموع 34,9%( واخيراً ناحية الامام بنسبة )36,4%( ومن ثم ناحية النيل بالمرتبة الثالثة بنسبة )36,8بنسبة )
 ،%(35,4نفسها احتلت الغالبية العظمى من الاسر فقد كان مجموعها )الفئة الحضر في تلك الوحدات الادارية وفي الريف فان 

فضلًا عن الكثير من الشباب في الريف هم  ،والسبب في ذلك يعود الى تطوع الكثير من ابناء الريف في صفوف الجيش العراقي
%( ومركز 35,4%( وناحية النيل )36,5وكان تسلسلها كالاتي ناحية المشروع ) ،موظفين سواء في جانب التعليم او غيره

 . %(33,3%( اما ناحية الامام فقد احتلت المرتبة الاخيرة بنسبة )35,1بنسبة ) قضاء المحاويل جاء بالمرتبة الثالثة
%( يقابلها في الريف 26,4( دينار فقد كان مجموعها في الحضر )800,000– 400,000)الفئة اما ضمن  

 ،%(27,1نسبة )%( وكان تسلسلها في الحضر ناحية الامام وناحية المشروع ومركز قضاء المحاويل وناحية النيل ب33,5)
%( على التوالي وفي الريف فقد كان تسلسلها كالآتي ناحية المشروع وناحية النيل ومركز 24,2) ،%(26,3) ،%(26,7)

الفئة اما ضمن  ،%( على الترتيب31,4) ،%(32,1) ،%(33,9) ،%(35,4قضاء المحاويل وناحية الامام بنسبة )
%( في الحضر وقد احتلت ناحية الامام المرتبة الاولى بنسبة 15,7( دينار فقد كان مجموعها )400,000– 200,000)
واخيراً ناحية المشروع بنسبة  ،%(15,1%( ومن ثم مركز قضاء المحاويل بنسبة )18,2%( تليها ناحية النيل بنسبة )19,0)
( تليها ناحية النيل %21,0%( وشكلت ناحية الامام المركز الاول بنسبة )16,6اما في الريف فكان مجموعها ) ،%(14,5)

  .%(15,1%( واخيراً ناحية المشروع بنسبة )16,7%( ثم مركز قضاء المحاويل بالمرتبة الثالثة بنسبة )17,0بنسبة )
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 (10جدول )
التوزيع النسبي للدخل الشهري للاسرة بحسب الوحدات الادارية في قضاء المحاويل وبحسب نتائج الدراسة الميدانية 

 .2013لعام 

 – 100,000 الشهري الدخل
200,000 

200,000 – 
400,000 

400,000 –
800,000 

800,000 –
1600,000 

1600,000 
 فأكثر

 المجموع

 ريف حضر ريف حضر ريف حضر ريف حضر ريف حضر ريف حضر الوحدات الادارية
 100 100 6,4 11,3 35,1 36,8 32,1 26,3 16,7 15,1 9,7 10,5 مركز قضاء المحاويل

وعناحية المشر   8,5 6,9 14,5 15,1 26,7 35,4 41,8 36,5 8,5 6,1 100 100 
 100 100 5,7 6,3 33,3 34,9 31,4 27,1 21,0 19,0 8,6 12,7 ناحية الامام
 100 100 6,6 12,1 35,4 36,4 33,9 24,2 17,0 18,2 7,1 9,1 ناحية النيل
 100 100 6,3 9,4 35,4 38,6 33,5 26,4 16,6 15,7 8,2 9,9 المجموع

 .(11الباحث بالاعتماد على الملحق ) :المصدر
وقد شكلت الترتيب  %(9,9( دينار فقد كان نسبة مجموعها في الحضر )200,000– 100,000)الفئة اما ضمن  

%( 8,5) ،%(9,1) ،%(10,5) ،%(12,7الاتي ناحية الامام ومركز قضاء المحاويل وناحية النيل وناحية المشروع بنسبة )
وقد شكلت الترتيب الاتي مركز قضاء المحاويل وناحية الامام  ،%(8,2اما في الريف فقد كانت نسبة مجموعها ) ،على التوالي

ثم تأخذ النسب بالانخفاض حتى  ،%( على التوالي6,9) ،%(7,1) ،%(8,6) ،%(9,7وناحية النيل وناحية المشروع بنسبة )
وقد شكلت ناحية  %(9,4ار وكانت نسبة مجموعها في الحضر )دين (فأكثر 1600,000تصل الى ادنى مستوياتها في فئة )

%( ومن ثم ناحية المشروع 11,3%( ويأتي مركز قضاء المحاويل بالمرتبة الثانية بنسبة )12,1النيل المرتبة الاولى بنسبة )
%( 6,3نسبة مجموعها ) اما في الريف فقد كانت ،%(6,2%( اما ناحية الامام فقد احتلت المرتبة الاخيرة بنسبة )8,5بنسبة )

%( ثم ناحية المشروع بنسبة 6,4%( يليها مركز قضاء المحاويل بنسبة )6,6وقد شكلت ناحية النيل المركز الاول بنسبة )
  .%(5,7%( واخيراً ناحية الامام بنسبة )6,1)

  :النتائج والمقترحات
  :النتائج

  :توصلت الدراسة الى جملة من النتائج منها
فيات ومعرفة السبب الحقيقي الذي ادى الى الوفاة من خلال الطب العدلي له علاقة بثقافة المجتمع ووعيه ولا ان تسجيل الو  -1

  .ائدة وراء معرفة سبب الوفاةألفشك ان هناك تباين بين مراكز الوحدات الادارية وبين المناطق البعيدة التي لا زالت تجهل 
قياساً لعامي  لف( بالأ12,7اذ بلغ ) ،لمنطقة الدراسة 2013ميدانية لعام ارتفاع معدل الوفيات الخام خلال الدراسة ال -2

مع وجود  .يرجع ذلك الى الظروف الصعبة التي يمر بها العراق حالياً لف. و ( بالأ3,4 ،4,8البالغين ) 2007و 1997
 لف( بالأ15,4اذ بلغت )في ناحية النيل  2013تباين مكاني كبير في حجم الوفيات اذ سجلت اعلى معدلات للوفيات لعام 

ويتباين هذا المعدل ما بين الحضر والريف اذ سجل في  لف( بالأ11,2وادناها في مركز قضاء المحاويل اذ بلغت )
  .في المناطق الريفية لف( بالأ13,4مقابل ) لف( بالأ10,2المناطق الحضرية )

 لف( بالأ81,2لعموم منطقة الدراسة اذ بلغ ) 2013م ارتفاع معدل وفيات الاطفال الرضع من نتائج الدراسة الميدانية لعا -3
ويتباين هذا المعدل مكانياً اذ سجلت ناحية المشروع اعلى  لف،( بالأ24,1 ،14,4البالغين ) 2007و 1997قياساً بعامي )
في  وسجل هذا المعدل ارتفاعاً  لف،( بالأ70,8وادناها في مركز قضاء المحاويل البالغ ) لف( بالأ97,9معدل بلغ )

  لف.( بالأ64,3مقابل ) لف( بالأ85,7المناطق الريفية اذ بلغ )
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 2007و 1997قياساً بعامي  لف( بالأ12,7اذ بلغ ) 2013توصلت الدراسة الى ارتفاع معدل الوفيات حسب السبب لعام  -4
وادناها في  لف( بالأ15,4) بلغ ويتباين هذا المعدل مكانياً اذ سجلت ناحية النيل اعلى معدل لف.( بالأ3,4 ،4,8البالغين )

  لف.( بالأ11,2مركز قضاء المحاويل البالغ )
ان سبب الحوادث سجل اعلى معدل للوفيات من بقية  2013اظهرت الدراسة من خلال نتائج الدراسة الميدانية لعام  -5

  .منهما ( لكل0,2البالغين ) 2007و 1997وهو مرتفع قياساً بعامي  لف( بالأ5,5الاسباب الاخرى اذ بلغ )
%( تليها 51,5دلت نتائج الدراسة الميدانية ان حوادث التفجير سجلت اعلى معدلات الوفيات لانواع الحوادث بنسبة ) -6

%( ثم تتدرج بقية انواع الحوادث الى ان تصل المرتبة الاخيرة اذ سجلت حوادث الانتحار 16,2حوادث السيارات بنسبة )
 .%( لكل منهما1وعضة الكلب نسبة )

%( تليها 43,3رت الدراسة ان للامراض دور كبير في الوفيات اذ سجلت امرا ض القلب المرتبة الاولى بنسبة )اظه -7
تتدرج بقية الامراض الى ان تصل الى مرض و  %(8,0%( ثم ارتفاع الضغط بنسبة )22,8امراض السرطان بنسبة )
  .%(3,8الجلطة الدماغية بنسبة )

  .توى الخدمات الصحية في منطقة الدراسة مما ادى الى زيادة معدلات الوفياتتوصلت الدراسة الى ضعف وتباين مس -8
  :المقترحات

تطوير سجلات الوفيات بإضافة معلومات عن الواقع الاقتصادي والتعليمي اليها فضلًا عن الدقة في عنوان المتوفي اي  -1
  .ذكر المنطقة او الحي الذي يسكنه مع ذكر البيئة حضر او ريف

يد المؤسسات الصحية الحكومية والزام موظفيها باهمية تدوين جميع المعلومات الموجودة في شهادة الوفاة ضرورة تأك -2
رئيس الدائرة والاشراف على طريقة خزن  يومياً من قبل وسجل الردهات من قبل الطبيب حصراً وادامة هذه السجلات

الاطباء بضرورة تدوين المعلومات الخاصة باسباب الوفاة بدقة وتوجيه  ،او التلف البيانات حفاظاً لها من السرقة او التزوير
فضلًا عن الاهتمام بموظفي مكاتب تسجيل الولادات والوفيات في دوائر  ،وتفاصيل لما في ذلك من اهمية في شهادة الوفاة

  .فيهااو علم الاجتماع او الجغرافية  حصاءمنهم وتعيين خريجي الإ حصاءواختيار المتخصصين بالإ حصاءالإ
  .حفظ كافة البيانات عن الوفيات كقاعدة بيانات الكترونية في اقراص سي دي -3
الاهتمام بالريف من زيادة اعداد المراكز الصحية الاولية ومراقبة العمل فيها وتزويدها بالكادر الطبي المؤهل وخاصة رعاية  -4

 .حضر على حد سواءارق في معدلات وفيات الرضع ما بين الريف والألفالام والطفل لتقليل 
  .بناء المستشفيات والمراكز الصحية وزيادة عدد وتطوير الكادر الطبي التخصصي في القضاء -5
 .ضرورة محاسبة الاحداث الذين يقودون المركبات من قبل الجهات المختصة -6
وعية المواد الغذائية وذلك بتحسين ن ،العمل على تحسين الظروف الاقتصادية والاجتماعية للاسرة من سد حاجاتها الغذائية -7

  .الموزعة بموجب البطاقة التموينية الشهرية فضلًا عن تنوعها
 المصادر

 القرآن الكريم 
  .الكتب :أولاً 
  .1980 ،مؤسسة الثقافة الجامعية ،دراسة جغرافية منهجية -جغرافية سكان الاسكندرية  ،فتحي محمد، ابو عيانه -1
  2012 ،القاهرة ،دار المعرفة الجامعية للطباعة والنشر والتوزيع ،سس وتطبيقاتجغرافية السكان ا ،فتحي محمد ،ابو عيانه -2
  .2002 ،بيروت ،دار النهضة العربية ،3ط ،دراسات في علم السكان ،فتحي محمد ،ابو عيانه -3
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  .2011 ،عمان ،دار غيداء للنشر والتوزيع ،1ط ،الانفجار السكاني والتحديات المجتمعية ،فراس عباس فاضل ،البياتي -4
  .2000 ،جامعة الموصل ،دار الكتب للطباعة والنشر ،2ط ،جغرافية السكان ،طه حمادي ،الحديثي -5
 .2002 ،بغداد ،دار الكتب للطباعة والنشر ،1ج ،جغرافية السكان ،عباس فاضل ،السعدي -6
دار الكتب  ،ابة(منهج البحث العلمي )المفهوم والاساليب والتحليل والكت ،محمد يوسف حاجمو  سامي عزيز ،العتبي -7

 . 86ص ،2011 ،بغداد ،والوثائق
  .2001 ،بيروت ،دار النهضة العربية للطباعة والنشر ،جغرافية السكان ،عبد الله ،عطوي -8
  2009 ،اربد ،عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع ،1ط ،علم السكان الديموغرافيا الاجتماعية ،منير عبد الله ،كرادشة -9
 .2011 ،عمان ،الاكاديميون للنشر والتوزيع ،اديات السكاناقتص ،مفيد ذنون ،يونس -10

11- W.H.O، official Recalxed's of world health organization No. 28. third health assembly Gene 
Vo.8. to27 May 1950، December 1950.  

12- Wolman. B.D. Dictionary of Behoviord science New york، 1973. 
 

 :لات والدورياتالمج :ثانياً 
مجلة جامعة بابل  ،2005 – 1996الواقع الديموغرافي لظاهرة الوفيات في محافظة بابل  ،ازهار جابر مراد ،الحسناوي -1

  .2010 ،(3العدد )، المجلد الثامن عشر ،للعلوم الانسانية
( سنة للمدة 15 – 5مار )التحليل المكاني لوفيات الاحداث المسجلة في محافظة المثنى للاع ،جواد كاظم ،الحسناوي -2

  .2012 ،(15العدد ) ،جامعة الكوفة ،كلية التربية للبنات ،مجلة البحوث الجغرافية ،(2009 – 2005)
 ،مجلة البحوث والدراسات العربية، الارتكازية المكانية لمحافظات الهضبة الغربية من العراق ،عباس فاضل ،السعدي -3

  .1995 ،(24العدد ) ،القاهرة
اللجنة الاقتصادية والاجتماعية  ،النشرة السكانية ،وفيات الرضع والحصار الاقتصادي في العراق ،عباس فاضل ،السعدي -4

  .1996عمان،  ،(44العدد ) (،الاسكوا)لغربي اسيا 
مجلة دراسات الخليج العربي  ،وفيات الاطفال الرضع في الكويت الاتجاهات الحالية والانماط المتوقعة ،مصطفى ،الشلقاني -5

 . 1981 ،نيسان ،السنة السابعة ،(26العدد ) ،الكويت ،والجزيرة العربية
دراسة في )م وافاقها المستقبلية 2005 – 1977اتجاهات النمو الحضري في مدينة المحاويل للمدة  ،عامر راجح ،نصر -6

 .2010 ،(4العدد ) ،جامعة بابل ،مجلة كلية التربية الاساسية (،جغرافية المدن
 ئل والاطاريح الرسا :ثالثاً 
غير )اطروحة دكتوراه  ،1997 – 1977التغيرات السكانية في محافظة القادسية  ،حمادي عباس حمادي ،الشبري -1

  .2005 ،جامعة بغداد ،ابن رشد –قدمت الى كلية التربية  (،منشورة
رسالة  ،2010 – 1997دة التحليل المكاني لوفيات الاطفال الرضع في محافظة بابل للم ،لمياء ابراهيم فليح ،الصليخي -2

  .2012 ،جامعة بابل ،قدمت الى كلية التربية للعلوم الانسانية ،ماجستير )غير منشرة(
 : المطبوعات الحكومية :رابعاً 

الجزء الخاص  ،نتائج التعداد العام للسكان حصاء،الجهاز المركزي للإ ،هيئة التخطيط ،مجلس الوزراء ،جمهورية العراق -1
 (. بيانات غير منشورة)قسم الحاسبة الالكترونية  ،مديرية العلاقات والنشر ،1997 بمحافظة بابل لعام
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مكاتب  ،دائرة الرعاية الصحية الاولية في قطاع المحاويل ،رئاسة صحة محافظة بابل ،الصحة وزارة ،جمهورية العراق -2
( 2012 – 1997باليد للمدة ) كتوبةسجلات م ،قسم التخطيط (الامام ،المشروع ،تسجيل الولادات والوفيات )مكتب النور

  (.بيانات غير منشورة)
 وتكنولوجيا المعلومات، اللجنة الوطنية حصاءالجهاز المركزي للإ ،وزارة التخطيط والتعاون الانمائي ،جمهورية العراق -3

  .2012 ،تحليل الوضع السكاني في العراق ،للسياسات السكانية
المجموعة  ،وتكنولوجيا المعلومات حصاءالجهاز المركزي للإ ،ون الانمائيوزارة التخطيط والتعا ،جمهورية العراق -4

  .2013 – 2012الاحصائية السنوية 
اقليم  إحصاءهيئة  ،وتكنولوجيا المعلومات حصاءالجهاز المركزي للإ ،وزارة التخطيط والتعاون الانمائي ،جمهورية العراق  -5

 . 2014 ،بغداد ،دار ضيافة رئاسة الوزراء ،2013لامهات قر ووفيات األفخلاصة نتائج مسح خارطة  ،كردستان
وتكنولوجيا المعلومات المجموعة الاحصائية  حصاءالجهاز المركزي للإ ،وزارة التخطيط والتعاون الانمائي ،جمهورية العراق -6

  .2009 – 2008 ،السنوية
ات إحصاءمديرية  ،وتكنولوجيا المعلومات اءحصالجهاز المركزي للإ ،وزارة التخطيط والتعاون الانمائي ،جمهورية العراق -7

  .2013 ،اذار ،بغداد ،، مطبعة الجهاز المركزي2013 – 2011تقديرات سكان العراق للمدة  ،السكان والقوى العاملة
ات إحصاءمديرية  ،وتكنولوجيا المعلومات حصاءالجهاز المركزي للإ ،وزارة التخطيط والتعاون الانمائي ،جمهورية العراق -8

  .بيانات غير منشورة() 2007الجزء الخاص بمحافظة بابل لعام  ،تقديرات السكان ،كان والقوى العاملةالس
 ،التنفيذية للتعداد الادارة ،الهيئة العليا للتعداد العام للسكان والمساكن ،وزارة التخطيط والتعاون الانمائي ،جمهورية العراق -9

المباني والمساكن  ،(19تقرير رقم ) ،سلسلة تقارير الترقيم والحصر ،لاسرالتعداد العام للمباني والمساكن والمنشآت وا
  .2011 ،والاسر لمحافظة بابل

دائرة الاحوال الشخصية في ناحية  ،مديرية الجنسية والاحوال المدنية العامة في بابل ،وزارة الداخلية ،جمهورية العراق -10
  (.بيانات غير منشورة) ،2007لعام  سجلات مكتوبة باليد ،قسم التخطيط والمتابعة ،الامام

 2013 ،القوى العاملة ،الصحي والحياتي حصاءقسم الإ ،وتنمية الموارد دائرة التخطيط ،وزارة الصحة ،جمهورية العراق -11
  .)بيانات غير منشورة(

 ،الصحي صاءحقسم التخطيط والإ ،مستشفى المحاويل العام ،ر ئاسة صحة محافظة بابل ،وزارة الصحة ،جمهورية العراق -12
  (.بيانات غير منشورة)( 2012 – 2005)بيانات للمدة 

قسم  ،دائرة الرعاية الصحية الاولية في قضاء المحاويل ،رئاسة صحة محافظة بابل ،وزارة الصحة ،جمهورية العراق -13
  .2013لعام  (،بيانات غير منشورة) حصاء،الإ

 2013 ،القوى العاملة ،الصحي والحياتي حصاءشعبة الإ ،رئاسة صحة محافظة بابل ،وزارة الصحة ،جمهورية العراق -14
  .)بيانات غير منشورة(

قسم  ،مستشفى المحاويل العام، مستشفى الامام علي )ع( العام ،رئاسة صحة محافظة بابل ،وزارة الصحة ،جمهورية العراق -15
 . 2013لعام  (،بيانات غير منشورة) حصاء،الإ

لمقياس  ،خريطة محافظة بابل الادارية ،قسم انتاج الخرائط ،الهيئة العامة للمساحة ،ئيةوزارة الموارد الما ،جمهورية العراق -16
  .2013 ،بغداد ،(1/500,000رسم )

  .28/2/2000في  518الرقم الديواني المرقم  -17
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 ،دار الضياء للطباعة والنشر التصميم ،2014 – 2010 ،مجلس محافظة بابل ،وثيقة استراتيجية تنمية محافظة بابل -18
 .النجف الاشرف

  .1994 ،بغداد ،اثار الحصار على الصحة والغذاء والبيئة في العراق ،وزارة الثقافة والاعلام -19
 . 14/12/1999في  41569المرسوم الجمهوري المرقم  ،الوقائع العراقية ،وزارة العدل -20
 .24/1/1979في  54المرسوم الجمهوري المرقم  ،الوقائع العراقية ،وزارة العدل -21
 .16/11/1987في  911المرسوم الجمهوري المرقم  ،الوقائع العراقية ،العدلوزارة  -22

  :المقابلات الشخصية
  .7/12/2013بتاريخ  ،مقابلة شخصية اجراها الباحث مع د. كريم جاسم الطائي مدير مستشفى المحاويل العام

  :الزيارات الميدانية
  .10/12/2013-9بتاريخ  ،ومستشفى الامام علي )ع( العام زيارة ميدانية اجراها الباحث لمستشفى المحاويل العام

 
 الملاحق
 (1ملحق )

 استمارة استبيان
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة بابل/ كلية التربية للعلوم الانسانية

  قسم الجغرافية/ الدراسات العليا
 .......... اختي العزيزة .أخي العزيز
 .. .تحية طيبة

التحليل المكاني للوفيات في قضاء لاستمارة بمثابة استبيان علمي لسكان منطقة الدراسة فقط خاصة بالبحث الموسوم )ان هذه ا 
في قضاء المحاويل وستكون  ( تهدف هذه الاستمارة الى جميع البيانات اللازمة عن الوفيات2013 – 1997للمدة  المحاويل
( في المكان المناسب √لذا نرجوا الاجابة على الاسئلة بوضع اشارة ) ،العلمي سرية ولا تستخدم الا لاغراض البحث المعلومات

. مع .يرجى مراعاة ذلك عن طريق تعاونكم الجاد والحريص على الاجابة خدمة للمعرفة والعلم ،وحسب ما تقتضيه الاجابة
 الشكر والتقدير 

 أ. م. د. جواد كاظم الحسناوي    زمان صاحب جواد الطائي .م.م
 
 .معلومات عامة :ولاً أ 

 (            )الناحية  (               )القضاء    (                       ) المحافظة
 (           )اسم القرية  (            )ريف   (             )اسم الحي   (           )حضر  البيئة
  :بالأسرةمعلومات خاصة  :ثانياً 
 ..تذكر (        )اخرى  (        )كرفان  (        )شقة  (       )دار  :ما نوع السكن -1
  (       )المجموع  (      ) اناث (      )ذكور : ما عدد افراد الاسرة -2
   )المجموع  (   ) ( اناث  )ذكور  :31/12/2013 -1/1/2013ما عدد الولادات التي حدثت في الأسرة خلال المدة  -3

).  

 ملاحظات

  الاجابة دون ذكر الاسم 

  ارجو وضع اشارة داخل القوس الملائم

 √لاجابتك مثل 
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 (     ) 800,000– 400,000 (   ) 400,000 - 200,000(      ) 200,000– 100,000 :دخل الا سرة الشهري -4
800,000 - 1600,000 (          )1600,000 (          ).  

( )عقارات ايجار  ()تقاعد  ،( اذا كان الجواب )نعم( فما نوع المصدر الاضافي)لا  ()نعم  :هل يوجد دخل اضافي للأسرة -5
  .دينار ألف( )بمقدار  ()اخرى تذكر  ()ميراث  ()( اعمال حرة )زراعة 

  :معلومات خاصة بالوفيات :ثالثاً 
  .()( المجموع )اناث  ()ذكور  :31/12/2013 – 1/1/2013ما عدد الوفيات التي حدثت في الاسرة للمدة  -1
  ذكور :31/12/2013 – 1/1/2013ما عدد وفيات الاطفال الرضع اقل من سنة التي حدثت في اسرتك للمدة  -2

 .()المجموع  ()اناث  ()
 ( يذكر نوعه حوادث التفجير )( حادث )( كبر سن )مرض  :فما هو سبب الوفاة ،اذا كان احد افراد اسرتك قد توفي

 ()( حوادث الحريق )حوادث الغرق  ()( حوادث التعرض للتيار الكهربائي )( حوادث التسمم )( حوادث قتل )( حوادث السيارة )
 (.)حوادث عضة الكلب  ()ار حوادث الانتح

 
 (2ملحق )

 2011المختارة في قضاء المحاويل بحسب الوحدات الادارية والبيئة لعام )*( توزيع حجم العينة 

 الوحدات الادارية
 المجموع ريف حضر

 عدد الاستمارات عدد الاسر عدد الاستمارات عدد الاسر عدد الاستمارات عدد الاسر
 554 14314 402 10385 152 3929 مركز قضاء محاويل
 510 13160 345 8916 165 4244 ناحية المشروع
 168 4335 105 2699 63 1636 ناحية الامام
 245 6299 212 5459 33 840 ناحية النيل
 1477 38108 1064 27459 413 10649 المجموع

لانمائي، الهيئة العليا للتعداد العام وللسكان والمساكن، الادارة جمهورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون ا المصدر الباحث بالاعتماد على:
(، المباني والمساكن 19التنفيذية للتعداد، التعداد العام للمباني والمساكن والمنشآت والاسر، سلسلة تقارير الترقيم والحصر، تقرير رقم )

 .531 – 522(، ص13، جدول )2011والاسر لمحافظة بابل، 
 

 (3ملحق )
                                                           

 ب المعادلة الاتية:تم استخراج حجم العينة وعدد الاستمارات حس )*(

   

 اذ ان: 
n  .حجم العينة المطلوبة = 

t .القيمة الجدولية المقابلة لنسبة الخطأ المسموح به = 
 r .احتمالية الخطأ المسموح به = 
 N  .عدد وحدات المجتمع الاحصائي = 

، 2011التحليل والكتابة(، دار الكتب والوثائق، بغداد، المصدر: سامي عزيز العتبي ومحمد يوسف حاجم، منهج البحث العلمي )المفهوم والاساليب و

 . 86ص

  



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

545 

 .1997زيع الجغرافي لعدد السكان وعدد الوفيات في قضاء المحاويل لعام التو 

 عدد السكان في منتصف السنة الوحدات الادارية
 عدد الوفيات

 المجموع
 اناث ذكور

 277 166 111 74225 مركز قضاء المحاويل
 195 96 99 73654 ناحية المشروع
 45 22 23 32807 ناحية الامام
 - - - - ناحية النيل
 517 285 232 108686 المجموع

 المصدر: الباحث بالاعتماد على:
جمهورية العراق، مجلس الوزراء، هيئة التخطيط، الجهاز المركزي للإحصاء، نتائج التعداد العام للسكان الجزء الخاص بمحافظة بابل  -1

 ، )بيانات غير منشورة(.76ص (، 22، مديرية العلاقات والنشر، قسم الحاسبة الالكترونية، جدول )1997لعام 
جمهورية العراق، وزارة الصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، دائرة الرعاية الصحية الاولية في قطاع المحاويل، مكاتب تسجيل الولادات  -2

 ، )بيانات غير منشورة(.1997والوفيات )مكتب النور، المشروع، الامام(، قسم التخطيط، سجلات مكتوبة باليد لعام 
 

 (4) ملحق
  2007التوزيع الجغرافي لعدد السكان وعدد الوفيات في قضاء المحاويل لعام 

 عدد السكان في منتصف السنة الوحدات الادارية
 عدد الوفيات

 المجموع
 اناث ذكور

 421 197 224 104061 مركز قضاء المحاويل
 337 129 208 103496 ناحية المشروع
 98 36 62 46244 ناحية الامام

 - - - - احية النيلن
 856 362 494 253801 المجموع
 8367 3833 4534 1621565 المحافظة

 المصدر: الباحث بالاعتماد على:
جمهورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الانمائي، الجهاز المركزي للإحصاء وتكنولجيا المعلومات، مديرية إحصاءات السكان والقوى  .1

 ، )بيانات غير منشورة(.41(، ص28، جدول )2007الجزء الخاص بمحافظة بابل لعام  العاملة، تقديرات السكان
جمهورية العراق، وزارة الصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، دائرة الرعاية الصحية الاولية في قطاع المحاويل، مكاتب تسجيل الولادات  .2

 ، )بيانات غير منشورة(.2007لات مكتوبة باليد لعام والوفيات )مكتب النور، المشروع، الامام، النيل(، قسم التخطيط، سج
جمهورية العراق، وزارة الداخلية، مديرية الجنسية والاحوال المدنية العامة في بابل، دائرة الاحوال الشخصية في ناحية الامام، قسم  .3

 ، )بيانات غير منشورة(.2007التخطيط والمتابعة، سجلات مكتوبة باليد لعام 
، وزارة التخطيط والتعاون الانمائي، الجهاز المركزي للإحصاء وتكنولوجيا المعلومات، المجموعة الاحصائية السنوية جمهورية العراق .4

 .377(، ص10/11، جدول )2009 – 2008
 

 
 
 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

546 

 (5ملحق )
 2013انية لعام التوزيع الجغرافي للوفيات الخام في قضاء المحاويل بحسب البيئة والوحدات الادارية وبحسب نتائج الدراسة الميد

 الوحدات الادارية
 المجموع ريف حضر
عدد السكان في 
 منتصف السنة

عدد 
 الوفيات

عدد السكان في 
 منتصف السنة

عدد 
 الوفيات

عدد السكان في 
 منتصف السنة

عدد 
 الوفيات

 56 4986 44 3689 12 1297 مركز قضاء المحاويل
 84 6466 69 4982 15 1484 ناحية المشروع

 41 3489 33 2648 8 841 مامناحية الا
 45 2913 36 2234 9 679 ناحية النيل
 226 17854 182 13553 44 4301 المجموع

 .2013الباحث بالاعتماد على الدراسة الميدانية لعام  :المصدر
 

 (6ملحق )
  2013-1997لادارية للمدة بحسب وحداته االتوزيع الجغرافي لعدد المواليد الاحياء وعدد الاطفال الرضع في قضاء المحاويل 

 الوحدات الادارية

1997 2007 2013 

ال 
طف
 الا
ات
وفي
دد 
ع

ضع
الر

 

ياء
لاح
د ا
والي
الم
دد 
ع

ال  
طف
 الا
ات
وفي
دد 
ع

ضع
الر

 

ياء
لاح
د ا
والي
الم
دد 
ع

 

 المجموع ريف حضر

ت 
وفيا

دد 
ع

ضع
الر
ال 
طف
الا

يد  
موال

د ال
عد

ياء
لاح
ا

ت  
وفيا

دد 
ع

ضع
الر
ال 
طف
الا

يد  
موال

د ال
عد الا

ياء
ح

ت  
وفيا

دد 
ع

ضع
الر
ال 
طف
الا

يد  
موال

د ال
عد

ياء
لاح
ا

 

 240 17 194 14 46 3 3899 96 2423 45 مركز قضاء المحاويل
 286 28 228 23 58 5 3972 91 2753 34 ناحية المشروع
 161 12 126 10 35 2 1464 37 1292 14 ناحية الامام
 126 9 94 8 32 1 - - - - ناحية النيل
 813 66 642 55 171 11 9335 225 6468 93 المجموع
 - - - - - - 67166 2140 38515 596 المحافظة

 المصدر: الباحث بالاعتماد على:
جمهورية العراق، وزارة الصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، دائرة الرعاية الصحية الاولية في قطاع المحاويل، مكاتب تسجيل الولادات  .1

 ، )بيانات غير منشورة(.2007و 1997الامام(، قسم التخطيط، سجلات مكتوبة باليد لعام  والوفيات )مكتب النور، المشروع،
 1997جمهورية العراق، وزارة الصحة، دائرة التخطيط وتنمية الموارد، شعبة الإحصاء الصحي والحياتي، قسم التخطيط، للسنوات ) .2

 (، )بيانات غير منشورة(.2007و
 .2013الدراسة الميدانية لعام  .3

ورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الانمائي، الجهاز المركزي للإحصاء وتكنولوجيا المعلومات، المجموعة الاحصائية جمه .4
 .376، ص374(، ص10/10(، )10/9، جداول )2009 – 2008السنوية 
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 (7ملحق )
  2007 - 1997عدد الوفيات حسب السبب في قضاء المحاويل بحسب وحداته الادارية للمدة 

 الوحدات الادارية

1997 2007 
 اسباب الوفاة اسباب الوفاة

كبر  حادث مرض
 السن

كبر  حادث مرض المجموع اخرى
 السن

 المجموع اخرى

 421 81 98 29 213 277 39 97 9 132 مركز قضاء المحاويل
 337 47 80 21 189 195 19 56 7 113 ناحية المشروع
 98 19 26 6 47 45 6 13 2 24 ناحية الامام
 - - - - - - - - - - ناحية النيل
 856 147 204 56 449 517 64 166 18 269 المجموع

جمهورية العراق، وزارة الصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، دائرة الرعاية الصحية الاولية في قطاع  المصدر: الباحث بالاعتماد على:
، 2007و 1997، المشروع، الامام(، قسم التخطيط، سجلات مكتوبة باليد لعامي المحاويل، مكاتب تسجيل الولادات والوفيات )مكتب النور

 )بيانات غير منشورة(.
 

 (8ملحق )
 2013عدد الوفيات حسب السبب في قضاء المحاويل بحسب الوحدات الادارية والبيئة وبحسب نتائج الدراسة الميدانية لعام 

 الوحدات الادارية
 المجموع ريف حضر

 اسباب الوفاة اسباب الوفاة ةاسباب الوفا

م ر   ض

ح ا د ك ث ب ر ا  ل س  ن

ا ل م ج م و  م ع ر   ض

ح ا د ك ث ب ر ا  ل س  ن

ا ل م ج م و  م ع ر   ض

ح ا د ك ث ب ر ا  ل س  ن

ا ل م ج م و  مركز قضاء  ع
 المحاويل

4 5 3 12 15 19 10 44 19 24 13 56 

 84 18 37 29 69 14 31 24 15 4 6 5 ناحية المشروع
 41 9 18 14 33 7 14 12 8 2 4 2 ناحية الامام

 45 9 20 16 36 7 16 13 9 2 4 3 حية النيلنا
 226 49 99 78 182 38 80 64 44 11 19 14 المجموع

 .2013الباحث بالاعتماد على الدراسة الميدانية لعام  :المصدر
 (9ملحق )

 2013-1997الوفيات الخام لسكان قضاء المحاويل بحسب وحداته الادارية للمدة  الدرجات المعيارية لتوزيع معدلات
 2013 2007 1997 الوحدات الادارية

 0,888 - 0,902 0,985 مركز قضاء المحاويل
 0,081 0,173 0,0289 ناحية المشروع
 0,565 - 1,073 1,014 ناحية الامام
 1,373 - - ناحية النيل

 12,850 3,133 2,566 الوسط الحسابي
 1,857±  0,961±  1,15±  الانحراف المعياري
 (.5و 4و 3الملاحق ) -2 (1الجدول ) -1 :عتماد علىالباحث بالا :المصدر
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 (10ملحق )
التوزيع الجغرافي للسكان بحسب نوع السكن للوحدات الادارية في قضاء المحاويل بحسب نتائج الدراسة الميدانية لعام 

2013  
 المجموع حالات اخرى دار نوع السكن

 ريف حضر ريف حضر ريف حضر الوحدات الادارية
 402 152 57 20 345 132 ء المحاويلمركز قضا

 345 165 61 26 284 139 ناحية المشروع
 105 63 17 7 88 56 ناحية الامام
 212 33 31 4 181 29 ناحية النيل
 1064 413 166 57 898 356 المجموع
 .2013الباحث بالاعتماد على الدراسة الميدانية لعام  :المصدر

 (11ملحق )
 2013للأسرة بحسب الوحدات الادارية في قضاء المحاويل وبحسب نتائج الدراسة الميدانية لعام توزيع الدخل الشهري 

 الدخل الشهري
100,000 – 
200,000 

200,000 – 
400,000 

400,000 –
800,000 

800,000 –
1600,000 

1600,000 
 المجموع فأكثر

 يفر  حضر ريف حضر ريف حضر ريف حضر ريف حضر ريف حضر الوحدات الادارية
 402 152 26 17 141 56 129 40 67 23 39 16 مركز قضاء المحاويل
 345 165 21 14 126 69 122 44 52 24 24 14 ناحية المشروع
 105 63 6 4 35 22 33 17 22 12 9 8 ناحية الامام
 212 33 14 4 75 12 72 8 36 6 15 3 ناحية النيل
 1064 413 67 39 377 159 356 109 177 65 87 41 المجموع

 .2013الباحث بالاعتماد على الدراسة الميدانية لعام  :المصدر
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 التشكيل الثقافي الجمعي في إستدعاء النصّوص في شعر السيد مسلم الحلي وآليات التوظيف
 الباحث. أسد حسين هادي العزاّم   أ.د. محمد شاكر ناصر الربيعي

 كلية التربية الأساسية/ جامعة بابل
The Collective Cultural Formation in Muslim Al-Hilli's Poetry 

Prof.Dr. Muhammad Shakir Nasir Al-Ruba'I  

Researcher Asad Hussain Hadi Al-Azzam 

College of Basic Education/ University of Babylon 
Abstract  

The collective cultural formation in Muslim Al-Hilli's poetry deals with the sacred texts to 

serve the religious beliefs and the Shea'a ideology. On the other hand Muslim Al-Hilli's poetry 

presents the traditions of the Arabic poetry.    

 الملخص 
رحمه الله قد تعامل مع النص المقدس في  نستخلص من البحث أنّ التشكيل الثقافي الجمعي في شعر السيد مسلم الحلي

توظيفه لخدمة العقيدة كالامامة ومفرداتها وغيرها من مبادئ وادبيات الفكر الشيعي ويندرج تحت ظلها ادبيات الوحدة الاسلامية 
ل هو الابرز، لانه التي كان السيد الحلي احد اعمدتها، اما بالنسبة لتعالقه النصي مع الشعر العربي فهو المهم عنده، أنّ لم نق

ينبعث من مقتربات فنه الانساني، ذلك أنّ الشاعر مؤمن اشد الايمان بالرسالة الانسانية للشعر، لذا يرى الباحث أنّ الشاعر 
 السيد مسلم الحلي باحث عن الحقيقة في عالمه الباطن أو في خارج هذا العالم.

 مقدمة
التجد د، فأنَّ تجارب الشعراء ستكون مُتغيرّة ومتعدّدة، تتّسعُ لعديد من المواقف وما دام عالم الانسان مُتغيّراً، دائم الحركة و 

والرؤى التي لا تُحصى والمشاعر التي تتراوح بين الحالات من حب وغضب وعنف، ورجاء، وحُزن، ونكد، وهذهِ الحالات لدى 
لها، وايصالها الى القاريء وهي متدفقة مفعمة بحرارة الشاعر الناضج والمقتدر جديرةٌ بأن تصوغ اللغة الشعريّة التي تستطيع حم

 تلك التجربة او الحالة.
تأسيساً لهذا، فإِنّ هذا البحث سيُعنى باستدعاء النصوص التراثية ودلالاتها الوظيفية في شعر السيد مُسلم الحلي، 

والب مخزّنة في الذاكرة، وجاهزة وستكشف سمات عقل الشاعر الذي استعملها وهو عقل يسعى إلى استخدام ما يملكهُ من ق
 للاستدعاء حين الطلب، فيضعُ الشاعر اي قضية جديدة في ذلك القالب ويتعامل معها وفقاً لتلك التعابير الجاهزة.

أنّهُ بإمكان البحث، أن ينبئنا بأفكار الشاعر، ونعرف مدار رؤيته، على إعتبار أنّهُ يفكرُ من خلال  –وفيما يبدو للباحث 
 جاهزة ومعروفة. أيقونات

نما يحقّق ضرباً من التنظيم  فشاعرنا الحلي لا يؤلِّف جُملًا من خلال تناصهِ وتشكيله الثقافي الجمعي التي يستعملها وا 
 بينها، لأنّهُ يخلق منها موضوعاً جديداً، مما يعني أنَّ كلامه لا يخرج عن كونه صورة ذهنية.

 التمهيد
في الجمعي(( هو ))الظاهرة اللغويّة المعقدة التي ترتبط بالخلفية المعرفية أَو المعرفة المُسبقة إنَّ ما نعنيه بـ ))التشكيل الثقا

 .(1)والافتراضات والمخططات التي نستحضرها في النّص لكي نستنتج المعاني وهي ما يُسمَى بـ ))التّناص((
ي مجال الدرس الأدبي والنقدي، وخاصة بعد ))ومصطلح )التّناص( من المصطلحات المستحدثة التي تمَّ التواضع عليها ف

 .(1)استفاضة الحديث عن البنائيّة والأسلوبيَة((
                                                           

 م.2007 -هـ 1428الطبعة الاولى،  –. الناشر: مكتبة الآداب، القاهرة 77الدكتورة: عزسة شبل محمد:  –النظرية والتطبيق  –علم لغة النسص  (1)
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، ويُقال: نصصتُ  وعند الرجوع الى المعاجم العربّية نجد أنَّ التَّناصَ وردَ بمعنى ))رقُع الشيء((، وكل  ما أُظهِرَ، فقد نُصَّ
 الشديد، حتى يستخرج أقصى ما عندها ...وتناصَّ القومُ: ازدحموا. الشيء حركته، وقولهمُ: نصصتُ ناقتي: النّصُ السِّيرُ 

 (2)ونصصتُ الحديث إلى فلان: أي رفعته إليهِ، ونص  كل شيءٍ: أي، مُنتهاه...
وظاهرة التنّاص أو مصطلح التناص، حسب تناول الناقد الأدبي لهُ، ليس وليد ساعتهِ، بل لهُ تأريخٌ طويل في سجل 

، فهو ))ليس جديداً على ثقافتنا النقديّة لَأنّ لهُ جذوراً في كتب تراثنا النقدي، إذْ وردَ تحت مُسميّات أخرى الحضارة العربيَة
، والتضمين، والأخذ، وما يدخلُ في إِطار التداخل والتشابك بين النصّين ]النص الجديد + النص القديم[، دون أَنْ قتباسكالا

 .(3)نتخلى عن القديم تماماً((
 .(4)التناص، هو مصطلح حديث لظاهرة )السرقات الأدبّية( المعروفة عند النقاد العربإِذاً 

ويرجع تأريخ الاهتمام بهذهِ الظّاهرة الى أبحاث الباحثة الفرنسية )جوليا كرستيفا(، والتي استفادت من كتاب )ميخائيل 
 .(5)وتبنيها لهُ في كتابها الشهير )ثورة اللغة الشعرية(المبدأ الحواري، وأعلنت فيما بعد تسميتها لمصطلح )التناص(،  –بأختين( 

وقد حظي هذا المفهوم، التفاعل مع النصوص ))باهتمام كبير، فيما يُعرف بتداخل النصوص، أو بتعالق النصوص، أو 
 .(6)ائب((بتوارد النصوص، أو بتفاعل النصوص، أو الحوار بين النصوص أو التناص، أو النصّية، أو التراث، أو النصّ الغ

وهذهِ المادة )نصصَ( ))سيتولّدُ عنها عّدة دوال لها رموزها الواقعّية التي نلحظ بينها قدراً من التقارب، حتى يُمكن القول 
 .(7)بانتمائها الى حقل دلالي واحد، وربما كان أكثرها إتصالًا بالمنطقة النقديّة هو دلالتها على عملية )التوثيق(((

قدر ما نصبوا إليه هو تكوين فكرة تمهيدية لهُ، وكمدخل لدراستنا الذي يحمل عنوان )التناص( ودراسة وعلى أية حال فإنّ ب
نْ تعدّدت تعاريفها العلميّة، ولكنّها تجري في  هذهِ الظاهرة في شعر السيد مُسلم الحلي، لذا يجب علينا أنْ نعرّف هذهِ الظاهرة، وا 

 .(8)ات((قتباسائية من الامصب واحد وهي أنَّ التناص: ))لوحة فُسيفس
وقد ذكر الدكتور محمد مفتاح تعريفاً للتناص بأَنّهُ: ظاهرة لغوّية معقّدة، تستعصي على الضبط والتقنين، إذْ يُعتمدُ في 

 .(9)تمييزها على ثقافة المتلقي وسعة معرفته، وقدرته على الترجيح((
لاقة او العلاقات الحاصلة بين أحد النصوص، ونصوص أخرى أما كتاب قاموس السرديّات فقرّرَ بأنَّ التّناص هو )الع

ها، يُوسِّعها، أو بصفة عامّة، يقومُ بتحويلها((  .(10)يستشهد بها، يُعيدُ كتابتها، يمتصَّ
أما الشعر وشأنه شأن أي معرفة علميّة أخرى، فهو يطلبُ التواصل، ويتطلب منهُ الحضور مع السابقين في نصوصهم 

دُر أنْ نجد شعراً وشاعراً .. لم يتصل بنحو من الأنحاء بشاعرٍ من شعراء التراث العربي، أو يتقاطع معهُ أو مع الغائبة إذْ ))يَن
أحد نصوصهِ، أو بعض أبياتهِ تقاطعاً مضمونياً، أو لغويّاً، أو ايقاعياً، أو كل ذلك في بعض حالات الاحتذاء أو المعارضات 

 .(11)الشعريَة((
                                                                                                                                                                                            

 –الشركة المصرية العالمية للنشر  –لبنان ناشرون  –. مكتبة 136ب: قضايا الحداثة عند عبد القاهر الجرجاني، الدكتور محمد عبد المطل (1)
 م.1995لونجمان، الطبعة الاولى، 

، للفيروز آبادي. لسان العرب لابن منظور، مادة نصصَ: 319/ 2، )مادة نصص(، القاموس المحيط، ج66ي،نظر: الزمخشري، اساس البلاغة:  (2)
 .934/ 2وابن سيده المخصص، المعجم الوسيط، ج

 –دسوق  –مصر  –، الناشر: دار العلم والِإيمان للنشر والتوزيع 20نشأته، أصوله، أنواعه، د. نعمان عبد السميع متولي،  –التناص اللغوي  (3)
 م.2014ميدان المحطة، الطبعة الاولى: 

 .1934محي الدين عبد الحميد،  ، تحقيق:257/ 2ي،نظر: الع،مدة في محاسن الشعر وآدابه ونقده، لابن رشيق القيرواني، ج (4)
 مصر. – 1998، الهيئة المصرية العامة للكتاب، 98المفهوم والمنظور، ترجمة وتقديم: د. محمد خير البقاعي:  –ي،نظر: آفاق التناصية  (5)
 .75علم لغة النص، د. عزة شبل:  (6)
 .136قضايا الحداثة، د. محمد عبد المطلب:  (7)
 .75د. عزة شبل:  –ريسة والتطبيق النظ –علم لغة النص  (8)
 .1992، بيروت، 1، المركز الثقافي العربي، ط121الدكتور محمد مفتاح:  –استراتيجيات التناص  –تحليل الخطاب الشعري  (9)
 القاهرة. –، ميربت للنشر والمعلومات 98 – 97: 2003، 1قاموس السرديات، جيرالد برنس، ت: السيد إِمام، ط (10)
 .258 – 257هـ: 1418التعالق النصسي في الشعر السعودي الحديث، د. علوي الهاشمي، كتاب الرياض، م،ؤسسة اليمامة الصحفية، ظاهرة  (11)



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

551 

التنّاص لا يُعتبر خللًا في عملية الِإبداع بل يُعتبر ))ضرورة لربط العمل الأدبي بالحياة عبر  وتأسيساً على ذلك، فإنَّ 
)في حدّهِ الأدنى(  –الاستعانة بالنصوص الأخرى الحيّة، سواء انتمت لعمل أدبي، أو فولكلوري، أو أسطوري، أو ديني، أو حتى 

الجديد الذي يستعينُ بهِ نصّاً جديداً ومألوفاً من ناحية، وثريّاً باستجلاب  التعبيرات الاصطلاحية في اللغة، فالتناص يجعل النص
 .(1)عوالم أخرى الى عالمهِ((

وهذا ما ذهبَ إليهِ وأقرّه عالم الاجتماع الدكتور الوردي بقولهِ: ))إِنَّ المبدعَ لا يأتي بشيء جديد، إِنما هو يربط ويؤلف بين 
 .(2)كرة جديدة تقومُ في أساسها على أفكار سابقة لها((أشياء قديمة، ومعنى هذا أنَّ كل ف

وكما أنَّ التناصَ ضرورة وعلاقة جدلية متبادلة بين المبدعين أنفُسهم فالمعنى لا يتخلّق إلا من خلال التفاعل المشترك 
اكتمال النص وتكامله، بل أكاد  بينهم ... فإِنّ عملية اشراك ]المنتج )المبدع أو المتناص([ مع المتلقّي فإنّها تبدو من مستلزمات

هو من بيدهِ إشعال النص وتفجيرهِ أو موتهِ، وهذا ما جعل علماء البلاغة واللغة والنحو ]وهم من كبار  –المتلقّي  –أقول بأنّ 
بأشكال  المتلقين[ لأنهم يفهمون ما يقرأون، لا أنهم يقرأون ما يفهمون!، لذلك انفتحت شهيتهم النقديّة إلى تصنيف كتب تتعلق

، والتضمين، والاستشهاد، والإبداع، والإحالات، قتباسالتناص من خلال الاهتمام بالمعارضات الشعريّة، والسرقات الأدبية، والا
والموازنة، والاكتفاء، والاحتباك، والتمثيل، وائتلاف المعنى على المعنى، والتلميح، والتوليد، والنوادر، والاستخدام، والموارية، 

 (3)، والإشارة، والاستتباع، والإدماج، والتتّبع ...والتورية
أنَّ هذهِ المصطلحات النقدية العربّية الَأصيلة، تنطوي على ذكاء المتلقي ]العالم اللغوي والبلاغي[ وسعة  –ولا يخفى  -

 حسبُ لهم ألف حساب.( يتخوف أشدّ التخوف منهم، وي-المرسِل  –اطلاعه، وثقافته المتعددة المشارب، وهذا ما جعل )المبدع 
نّ هذه المصطلحات تنطوي أيضاً على أفكار تناصّية هامة تؤيّد تقدّم الفكر العربي النقدي، واسبقيّته على الفكر  كما وا 
الغربي في مجال النقد وتفرّعاتهِ، ومن بين تلك التفرعات ما ذكرناه سابقاً بخصوص ما نحن بصددهِ حول ظاهرة )التعالق 

، أو الأخذ أو التضمين أو الاستشهاد  أو تداخل قتباسم الغربي الحديث، أو )السرقات الأدبّية أو الاالنصي( في المفهو 
 النصوص الخ( في المفهوم الإسلامي القديم.

ضطراراً أكثر من الناثر )القاص، والروائي اأنَّ الأديب، وعلى الخصوص الشاعر منهم يَضطر   –ويرى الباحثُ  -
، والاستيحاء، قتباسلجنوح بشعرهِ نحو آفاق التناصيّة، لأنَّ الشعّر ))من أكثر الفنون جنوحاً نحو التأثر، والاوالكاتب الخ(، الى ا

 .(4)والمحاكاة((
هذا الجنوح اللاإرادي ولّدَ، فيما بعد ظاهرة نقديَة حداثويّة وهي من منتجات ظاهرة )التنّاص( إلى ظهور ما يُسمّى في 

نتهتْ إلى القول حسب نظريَته ا)موت المؤلّف(( والتي هي من تناصات ))رولان بارت(( النقديّة، والتي الفكر النقدي الحديث بـ )
:  على أنَّ

قصائهِ!  نطلاقاً ا))ظاهرة التناص أبرز دليل على انتهاء دور المؤلف هذا المصطلح الذي عمّق من مسألة قتل المؤلف وا 
خلة فيما بينها، لا وجود لبداية أولى في الكتابة الإبداعية، ولا وجود لكتابة من تعريف النص بأنّهُ مجموعة من النصوص المتدا

تبدأُ من نقطة الصفر، فالنصوص سابقة للنصّ ومتداخلة فيهِ، مِمّا يُزيح سلطة المؤلّف، ويُلغي ادعاءه بانتماء النص إليهِ أو 
 .(5)تبنيّه((

                                                           
 .77علم لغة النص، د. عزة شبل:  (1)
 -م 2005ة الثانية، م، الطبع 2000أسطورة الأدب الرفيع الدكتور علي الوردي، منشورات سعيد بن جبر، قم المقدسة، الطبعة الاولى، سنة  (2)

 .252ه:  1426
 .30 – 27: 1984التناص وإِشاريات العمل الأدبي، صبري حافظ، مجلة ألف القاهرسية، العدد الرابع، ربيع  (3)
 .29: 1986، 1بغداد، ط –أثر التراث في الشعر العراقي الحديث، علي حداد، دار الشؤون الثقافية العامة  (4)
 .14مان عبد السميع متولي: التناص اللغوي، د. نع (5)
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الأديب شاعراً كان أم ناثراً لا يلتفت إلى هذا وذاك، بل هو كالنحلة  وعلى الر غم من قساوة هذا الطرح الفكري النقدي، فإنَّ 
المعطاء التي تمتص من هذهِ الوردة البيضاء ومن تلك الحمراء، وأخرى الصفراء أو السوداء، وفي النهاية تُعطينا العسلَ الذي 

اة، فهو يسير مع مسير الحياة وكلاهما يسيران فيه شفاءٌ لما في الصدور، فالأديب إنساني النزعة يسعى الى بث الحركة في الحي
مع الإنسانية نحو ))غاياتها وأهدافها مستفيدة من كل جهد تقدم، وبكل تجربة مرّ بها السابقون، وحقيقة التطور أنّهُ خطوات نحو 

عُ الإنسان بالتجارب المُجدية الهدف الذي ترمي الِإنسانية إليهِ، لابد أنْ نبتدئ كل خطوة من نهاية الخطوة التي سبقتها، كما ينتف
 .(1)التي حققت لسابقيه نجاحاً في مضمار العلوم والفنون والاخلاق، وفي مظاهر الحياة، وصنوف الحضارة((

ومن هُنا، وهُناك، فإِنَّ التشكيل الثقافي الجمعي في استدعاء النصوص التراثية ينقسم في شعر الشاعر السيد ))مُسلم 
حسب تأثّرهُ بالتراث، وتفاعله معهُ، والاستئناس باستراتيجية التناص التي تقوم على التفاعل،  -ام، الحلي(( على ثلاثة أقس

 (2)والامتصاص، والهدم، والبناء ...
 أولًا: تأث ره بالقرآن الكريم والحديث النبوي الشريف، أوجب استدعائهِ لنصها المقدّس.

له الزمنية: ]الجاهلي/ الإسلامي/ العباسي بدوريهِ الأول والثاني[ الأدب ثانياً: تأثّرهُ بالشعر العربي القديم عبر مراح
وعصور الفترة المتأخرة وفترة العصر العثماني/ وشعراء عصرهِ ]فترة  ]الاندلسي ]الموشّحات والمُسمّطات والقصائد

 الحكم الملكي والجمهُوري[.
ظيفي لها، مثل: )الأمثال العربّية/ التعابير الجاهزة/ الشخصّيات ثالثاً: تأثّره بالن صوص التراثيَة الأخرى، واستدعاءه الو 

 العربيّة، الِإشارات التأريخيّة، والنحوية، والديّنية، والبلاغية، والفلسفية(.
 

 المبحثُ الأول
 استدعاء النصّ المقدّس وآليات توظيفهِ 

رآن الكريم، أو الحديث النبوي الشريف أو يُقصد باستدعاء النص المُقدّس هو ))تداخل نصوص دينيّة مختارة من الق
الخطب أو الاخبار الدينيّة مع النصّ الأصلي للقصيدة، بحيث تنسجمُ هذهِ النصوص مع السِّياق الشعري، وتُؤدي غرضاً فكرّياً 

 .(3)أو فنيّاً أو كليهما معاً((
 الشعري على:وبناءاً على هذا، فقد اقتضى البحث في هذا الصدد إلى تفر عهِ وفق السياق 

ه مع القُرآن الكريم -أ   تناصِّ
 وهو الآخر يأخذ أبعاداً إنتاجية ثلاثة، وفقاً للرؤى وفي سياقات مختلفة مكوّنة نماذج متعدّدة من التّناص الديّني وهما:

ها المقدِّس، وتعالُقها في شعر الشاعر اقتباسي الحرفي: وهو قتباسالبُعد الأول: البعد الا السيد مُسلم  الآية الشريفة بنصِّ
 الحلي واحدٌ من هؤلاء الشعراء، فمنها على نحو العّينات للتوضيح والاستدلال، قولهُ في الحكمة: بحر البسيط

 

                                                           
 .226طبعة مزيدة ومنقحة:  – 1986لبنان،  –بيروت  –السرقات الأدبسية، د. بدوي طبانة، دراسة الثقافة  (1)
 .81ي،نظر: لغة علم النسص، د. عزسة شبل:  (2)
، دار كنوز المعرفة العلميسة 215ي حسنين: دراسة تطبيقية في شعر شعراء النقائض )جرير والفرزدق والأخطل(، الدكتور نبيل عل –التناص  (3)

 .2009، 1عمان، ط –للنشر والتوزيع، الاردن 
 .196شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (4)

 تَأنَّ في الأمر لا تَعجلْ تجدْ حَسناً 
 

 حُسْنُ التأنّي وق بحُ المقلق العَجلِ  
 

 قد بدتْ غِيرٌ  –لو شَعرنا  –كَمْ منهما 
 

  (4)ن من عَجل(لكنّما )خُلقِ الِإنسا 
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خُلقَِ الْإِنْسَانُ مِنْ عَجَلٍ سَأُرِيكُمْ آَيَاتِي فلَاَ ( بنصها الشريف من سورة الأنبياء، وهي قوله تعالى: ))37لقد اقتبس السيد الآية رقم )

 ((.تَسْتَعْجِلوُنِ
سيد الحلي، وقد أجراها على وهي أطول موشحات ال –عليه السلام  –وقولهُ من موشّحة في مدح الإمام أَمير المؤمنين 

 بحر السريع، وهي مُقطّعة الى خمسة عشرة رباعية، وكلها تنتهي بحرف الياء وهو القفل. جاء فيها:
 
 
 
 
 
 
 

 ((.وَأُخْرَى تُحِبُّونَهَا نَصْرٌ منَِ اللَّهِ وَفَتْحٌ قَرِيبٌ وَبَشِّرِ الْمؤُْمِنِينَمقتبسٌ نصّي من قولهِ جل وعلا )) –كما ترى  –العجزُ في الموشحة 
 ، غير أنَهُ أبدل )قريب( بـ )مبين( لسياق القافية لا غير.13صف المباركة الآية رقم وهي من سورة ال

 ومنها قولُهُ في قصيدة )أُويقات السرور(.
 

 

(( وهي الآية الأولى تَبَّتْ يدََا أَبِي لَهَبٍ وَتَبَّبيت الثاني وهو تناص لزومي حرفي مع قوله تعالى: ))في العجز من ال قتباسوالا
 من سورة المسد.

 ي العقْدي:قتباسالبُعدُ الا
بجُملة ومن شرائطهِ: أنْ: ))يُؤخذ المنثور  (3)((قتباسوهو )عقد الآيات القرآنية(، أي بمعنى: ))أنْ ينظمَ نثراً على طريق الا

 .(4)لفظهِ أو بمعظمهِ، فيزيد فيهِ، أو يُنقص منهُ، أو يُحرّف بعض كلماتهِ، ليدخُل بعض كلماتهِ بهِ في وزن من أوزان الشعّر((
ستعمالًا عندهُ، بل لا تكاد تخلو قصيدة من سيد مُسلم، فوجدهُ أكثر الأنواع اهذا النوع في شعر ال –وقد أحصى الباحث 

القرآني، وقد ألحّ فيه إلحاحاً شديداً يُنبئ عن مقدرة فنية، وبُعد وظيفي، وتجربة شعرّية  قتباسهذا النوع من الاقصائدهِ إلّا وفيهِ 
زاخرة بالثقافات المتعدّدة، مما أضاف إلى شعرهِ مُسحة أُسلوبّية أسهمت في خلْق رؤية فكريّة تؤدي غرضها لتتشابك مع الغرض 

عّمة بالنص الديني المقدّس خصوصاً إذا عرفنا أن الشاعرَ السيد مسلم الحلي هو فقيه بالدرجة الفني مُولّدة إِنتاجيّة جديدة مُط
 الأولى قضى عمرهُ مرجعاً من مراجع الفُتيا، وأُستاذاً حوزوياً من أساتذة الفقه والُأصول الكبار.

                                                           
 .442شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (1)
 .103شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (2)
هـ(، تحقيق وتعليق: لجنة 739عبد الرحمن المعروف )بالخطيب القزويني( )ت الإيضاح في علوم البلاغة، قاضي القضاة: جلال الدين محمد بن  (3)

 .423، ص2من أساتذة كلية اللغة العربيسة بالجامع الأزهر، أعادت طبعه بالأوفسيت، مكتبة المثنى ببغداد، جزء 
 .84: 3وي،نظر ايضاً: معجم المصطلحات البلاغية وتطورها: ج   

هـ(، تقديم وتحقيق: د. حفني محمد شرف، 654الشسعر والنثر وبيان إعجاز القرآن(، لابن أبي الإصبع المصري )ت تحرير التحبير )في صناعة  (4)
 .441م، ص1964 -هـ 1383القاهرة،  –لجنة إحياء التراث الاسلامي، الجمهورية العربية المتحدة  –المجلس الأعلى للشؤون الاسلامية 

 لأنْتَ في نصِّ رسول الهدى
 قَرْنتَ في كُلِّ عُلًا شامخٍ 
 خُطَّ على سيفكِ يوم الوغى
 فيا حُسامَ الِله مِنك الحسامُ 

 

 غير الورى بعد الرسول الأمين 
 لذاكَ أصبحتَ عديم القرينْ 
 )نصرٌ من الِله وفتحٌ مُبين(
 (1)للشرك في ضربتكَ القاضيةْ 

 

نّما  يهوي فؤادي وصله وا 
 تبتْ يدُ الواشي علينا بالهوى

 

 يرقبُ في وصالهِ لمن رقَبْ  
 (2)فيهِ كما تبت يدا أبي لهب
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ل تجربة الماضي، وتستحضر لتعزيز هذا التداخل مع التراث الديني على العموم طريقة ))تُوظفَّ لبلورة الحاضر من خلا
 .(1)موقف الكاتب من الرؤى والمفاهيم التي يطرحُها أو يثيرُها في نصّهِ((

على العموم، فلقد احتوى ديوان السيد مسلم الحلي المُحقّق، نصوصاً دينيّة كان رافدُها القرآن الكريم ))اندمجت وتداخلت 
ن التناص الديني أثْرتَ الفكرة المطروحة، وعمقَت رؤية الأحداث، وأسهَمتْ في معها في سياقات مختلفة مكوّنة لها متعدّدة م

 .(2)تشكيل البناء الفنّي للشعر((
 وهذا ما نجدهُ من خلال استعراض لبعض العينات للنص الديني وذلك نحو قوله: بحر الرجز

 
 

قُلْ هَلْ يَسْتوَِي الَّذِينَ يَعْلَموُنَ واَلَّذِينَ لَا أي في قولهِ تعالى: )) 9والتناص الديني حدث في صدر البيت الثاني من سورة الزم ر الآية 

 ((.يَعْلَموُنَ إِنَّمَا يَتذََكَّرُ أوُلوُ الْأَلْبَابِ
 من نفس القصيدة، وقد وضعها في غرض الحكمة والوعظ .. ولهُ 
 
 
 

 (5)وهو تداخل نصي مع قوله تعالى: " إنما يخشى الله من عباده العلماءُ "
 مل:وقولُه من قصيدة )نفسُ النبيّ( في مديح الإمام علي )ع(: بحر الكا

 
 
 
 

في هذين البيتين تفاعل النص الشعري مع النص الديني المقدس )القرآن( من خلال قوله تعالى: " عمَّ يتسائلون عن النبأ 
، والتفاعل الاخر من خلال الاشارة إلى قوله عز وجل " فتلقى ادم من ربه كلماتٍ فتاب عليه، (7)ه مختلفون "العظيم الذي هم في

 .(8)إنه هو التواب الرحيم "
لى  قتباسهذا البعد من الا لى عصمتهم وا  العَقْدي لهُ مدلوله الخاص في توجيه الأنظار إلى خصائص أهل البيت )ع( وا 
يس لديه من دليل وحجة دامغة إلّا كتاب الله المعجزة الخالدة والتي لم يستطع الإنس والجن على أنْ حادثة الغدير الشهيرة ول

يأتوا بمثلهِ، وهو محفوظٌ من التحريف والزيادة والن قصان، لذا إتكأ السيد على هذا العكاز الفكري القوي، وأتخذهُ وسيلة كبرى، 
                                                           

 .215الدكتور نبيل علي حسنين:  –شعراء النقائض  دراسة تطبيقسية في شعر –التسناص  (1)
 .215م. ن:  (2)
 .110شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (3)
 .110شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (4)
 . 28سورة فاطر ، آية :  (5)
 .113شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (6)
 .37سورة النبأ، آية :  (7)
 .37سورة البقرة، آية :  (8)

 مَنْ قاس ذا علمٍ بذي جهلٍ عمىً 
 لا يستوون عالم وجاهل

 

 قاس فحماً بذهَبْ  كانَ لَمنْ قد 
 (3)جاء بنصِّ الله في خيرِ الكتبْ 

 

 والُله لا يخشاهُ من عبادهِ 
 

 (4)إِلّا أولو العِلمِ ومَنْ لهُ إنتسبْ  
 

 وبدا هو النبأُ العظيمُ بحقّهِ 
 سَلْ آدماً لما تلقّى آدمٌ 

 

 اختلفوا بهِ فإذا هُمُ اشتاتُ  
 (6)كلماتُ نُوح ما هي الكلماتُ؟!
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( عَنِ النَّبَإِ العَْظِيمِ 1عمََّ يَتَسَاءَلوُنَ )ن المشار إليهما كما هو واضح يُشيران الى قولهِ تعالى: ))ليوظّفها في خدمة المذهب والِإسلام، والبيتي

 .3-1(( سورة النبأ/ آية ( الَّذِي هُمْ فِيهِ مُخْتَلِفوُن2َ)
 أما البيت الثاني فيشير الى قوله تعالى: 

 ((. ومن أراد التفسير فليراجع كتب التفسير.عَلَيْهِ إِنَّهُ هوَُ التَّوَّابُ الرَّحِيمُ فَتَلَقَّى آدََمُ منِْ رَبِّهِ كَلِمَاتٍ فَتَابَ))
 ولهُ من نفس القصيدة في تبيان فضائل أمير المؤمنين )ع(:

 
 
 
 
 
 

تأخذُ هذهِ الأبيات بُعداً دلالياً معرفياً عميقاً في تناصها مع القرآن الكريم فهي ترمي الى أهداف ذات سمات عقائديّة فكريّة 
لسيد مُسلم الحلي هو فارسُ ميدانها وابن بجدتها، وا –فلسفية  –محل تناظر مع الطرف الآخر، وحِجاج كلامي مُؤطّر بصيغة 

فهو معروف في الأوساط الحوزويّة أنّهُ علّامة المعقول، والمعقول من العلوم ما صُنّفت كتبه في )علم الكلام، العقائد، الفلسفة، 
 .(2)الأديان، المحاورات والمجادلات وما شابه ذلك(. ولهُ فيها مؤلفات عِدّة

ا وَنِساَءكَُمْ وَأَنْفُسَنَا وَأَنْفُسكَُمْ ُُمَّ نَبْتَهِلْ فمََنْ حَاجَّكَ فِيهِ مِنْ بعَدِْ مَا جَاءَكَ مِنَ الْعِلْمِ فَقُلْ تَعَالوَْا ندَْعُ أَبْنَاءَنَا وَأَبْنَاءكَُمْ وَنِسَاءَنَقوله تعالى: ))يُشير السيد الى 

 (، من سورة آل عمران.61الآية )(( وهي فَنَجْعَلْ لعَْنةََ اللَّهِ عَلَى الكَْاذِبِينَ

نْ كُنْتُمْ وَقَالوُا لَنْ يدَْخُلَ الْجَنَّةَ إِلَّا مَنْ كَانَ هُودًا أَوْ نَصَارَى تِلْكَ أَمَانِيُّهُمْ قُلْ هَاتُوا برُْهَانكَُمْ إِويعقْد السيد أبياتهِ مع قولهِ تعالى في نصّهِ المبارك: ))

 (، من سورة البقرة.111)(( وهذهِ الآية المرقمة صَادِقِينَ

(، 24(( وهي الآية )هُمْ لَا يَعْلَموُنَ الْحَقَّ فَهمُْ معُْرِضوُنَأَمِ اتَّخذَوُا منِْ دوُنِهِ آَلهَِةً قُلْ هَاتوُا برُْهَانكَُمْ هَذاَ ذكِْرُ مَنْ معَِيَ وَذِكرُْ منَْ قَبْلِي بَلْ أكَْثَرُوقوله تعالى: ))

(( وهي برُْهَانكَُمْ إِنْ كُنْتُمْ صَادِقِينَ أَمَّنْ يَبدَْأُ الْخَلقَْ ُُمَّ يعُِيدُهُ وَمَنْ يَرْزُقكُُمْ مِنَ السَّمَاءِ واَلْأَرْضِ أَئِلَهٌ مَعَ اللَّهِ قُلْ هَاتوُاالى أيضاً ))من سورة الأنبياء، وقوله تع
 ( من سورة النمل المباركة.64الآية )

 بين الأستاذ الشاعر السيد ))محمود الحبوبي(( بحر الطويل:وكقولهِ في مراسلة إخوانية جرت بينهُ، و 
 
 
 
 

                                                           
 .114شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (1)
الأصول الإعتقادية في الإسلام )جزء  -3الميزان الصحيح )مجلد واحد(.  -2القرآن والعقيدة )جزءان(،  -1ي،نظر: مؤلفات السيد ))مسلم الحلي((:  (2)

 واحد(.
 .150شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (3)

 نفْسُ النبيّ، لقُدس شأنِكَ طأطأت
 يا من بهِ قاسوا سواهُ جهالةً 
 فالإدِّعاءُ بلا دليلٍ باطلٌ 

 

 بهاتُ تلك الرؤوسُ، وعُفّرتْ ج 
 خَبطتْ سخيفَ عقولهم آفاتُ 
 (1)إِنْ كان برهانٌ لديكم هاتوا

 

 لكُم من بنات الفكر أهديتُها بكرا
 بدا وجهُها وجْهَ الصباح صباحةً 

 

ورا   من الحلة الفيحاءِ إلى حُلّةِ الز 
 (3)ولكن سرتْ ليلًا فسبحان من أسرى
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ا إِنَّه هوَُ السَّمِيعُ بدِْهِ لَيْلًا مِنَ المَْسْجدِِ الْحَرَامِ إِلَى الْمَسْجدِِ الْأَقْصَى الَّذِي بَارَكْنَا حوَْلَهُ لِنُرِيَهُ مِنْ آَيَاتِنَسُبحَْانَ الَّذِي أَسْرَى بعَِفقد عقد مع الآية الكريمة ))

 .(1)((الْبَصِيرُ
(، وهي كناية عنها، وقد ويقصد ببنات الفكر )الرسالة( أو الخطاب الذي خطه السيد ووجّههُ إلى السيد ))محمود الحب وبي(

كنّى أيضاً عن )سبحان الذي أسرى( البريد الذي يُوصل الرسائل البريدية الى اصحابها عن طريق )السيارات، القطارات، 
 الطائرات، ووسائل النقل الاخرى(.

 ولهُ مثل ذلك في الكتابات القرآنية، قوله:
 
 
 

أي حتى تموت وتهلك، أي ألزمهُ الله هلاكاً وخسراناً وهو دُعاء على الواشي الذي يثير الشغب والفتن بين المُحبّين ... 
 .(3)((تبََّتْ يدَاَ أَبِي لَهَبٍ وَتَبَّوالبيت الشعري الذي تناصَّ مع الآية هو قوله تعالى: ))

 وقوله: بحر الطويل:
 
 
 

وهي كناية عن العجلة في إستصدار الأحكام ضد الآخرين جهالةً والآية الشريفة عقد السيد تناصّها من خلال قوله تعالى: 
 .(5)((تَهَا لِتغُْرِقَ أَهْلَهَا لَقدَْ جِئْتَ شَيْئًا إِمرًْافَانْطَلقََا حَتَّى إِذَا رَكِبَا فِي السَّفِينَةِ خَرَقَهَا قَالَ أَخَرَقْ))

 والإمرُ: هو العجب من الاتيان بشيء ليس فيه مصلحة ولا منفعة.
 وقولُه: بحر الطويل:

 

للسيد الحلي، تعليق على هذا البيت كما وردت عن المخطوطة وبالخصوص على كلمة )عشرا( الواردة فيهِ، وهو قوله: 
ووََاعَدْنَا مُوسَى َُلَاُِينَ لَيْلةًَ وَأتَْمَمْنَاهاَ ))أتممتُها عشرا(( إشارة الى قولهِ تعالى )) وفي قول السيد (7)))لو النكتة البديعيّة لقلنا: شهراً(( إنتهى

 . وهي كنايةٌ عن الشوق، والتلهف للقاء المحبوب.(1)((بعَِشْرٍ فَتَمَّ مِيقَاتُ رَبِّهِ أَرْبعَِينَ لَيْلَةً

                                                           
 (.1سورة الإسراء/ آية ) (1)
 .105يد مسلم الحلي المحقق: شعر الس (2)
 (.1سورة المسد / آية ) (3)
 .110شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (4)
 (.71سورة الكهف / آية ) (5)
 .152شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (6)
 الديوان الش،عري. (7)

 تبّتْ يدُ الفاجرِ الواشي عليَّ كما
 

 (2)دُ الجّاني أبي لهبِ بالذكر، تبّتْ ي 
 

 بهِ عجّلْتَ بالحكم ضِلّةً  وأمرٌ 
 

 (4)لقد جئْتَ فيها قد عجلت به إمرا 
 

 ولا عجبٌ بغدادُ دارُ سلامةٍ 
 فكم من مزايا خّلد الدّهرُ ذكرها

 سبعاً ليالياً  –بالُأنسِ  –قَضْيتُ بها 
 

سلا   مٌ بهِ عظُمتْ قدراوسِلْمٌ، وا 
 فسلْ عنهم التأريخَ، واستنطق الدّهرا
 (6)فياليتني قد كنتُ أتمَمتُها عشرا
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 يه وآله وسلم((: بحر الكاملويقولُ في معاجز النبي محمد بن عبد الله )صلى الله عل
 
 
 
 

ظاهرة إنشقاق القمر، هي إحدى معجزات النبي الرسول الخاتم )ص(، ومما يعضد ذلك قوله تعالى: ))إقتربت الساعة 
 .(3)القمر((وانشق 

وقولُه: من قصيدة لهُ بعنوان )حُرّيةُ الفكر( وفيها من آراءهِ وأفكارهِ الشيء الكثير، من سياسة، واجتماع، واقتصاد، وعلوم 
تربوية ... وغيرها والملفت للنظر، أنه حتّى في الشعر يضعُ حقوقاً مشروعة للشاعر! على الجميع أنّ يحترمها بل أن يُنصّ 

 ور وجاء فيها: بحر المتقاربعليها في الدست
 
 
 

وهي كنايةٌ عن الدواهي، والُأمور العِظام، فالِإنسانُ الحُر لا يقتلهُ إلّا التقييد والحدّ من حُرّيته الفكريّة ... وقد تناص 
 .(5)((إِنَّهَا لَإِحدَْى الكُْبَرِالى: ))سماحة السيد مسلم الحلي مع قولهِ تع

 وقولُه راثياً العلّامة الشيخ محمد حسين المظفّر: بحر البسيط
 

اركُْضْ بِرِجْلِكَ هذََا مغُْتَسَلٌ بَاردٌِ عقد الآية ))والركضُ هو الدفع بالرجل نحو الإسراع، تلهّفاً وشوقاً واستبشاراً وفي هذا الموضع 

 .(7)((وَشرََابٌ
فأيّوبُ أسرع نحو الشفاء العاجل والبرْء من مرضهِ بعد طول إِنتظار، ومرارة الصبر، أما المرثي )المظفّر( فهو قد ركض 

لتحاقاً بالصالحين والشهداء وحُ   سن اولئك رفيقا.برجله نحو الموت مُسرعاً استبشاراً بالمنية وا 
وقولُه من أُرجوزة في فضائل )المعصومين الأربعة عشر( بدءاً من النبي الخاتم حتى الحُجّة المنتظر )صلوات الله عليهم 

 اجمعين(: بحر الرجز

                                                                                                                                                                                            
 (.142سورة الإعراف / آية ) (1)
 .161 -160شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (2)
 (.1رة القمر / آية )سو (3)
 .162شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (4)
 .35سورة الم،دثسر / آية  (5)
 .173شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (6)
 .42سورة ص / آية  (7)
 .207شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (8)

 لهُ معاجزٌ عظامٌ ظهرتْ 
 عُروجُهُ إلى السّماءِ معجزٌ 

 

 كل  لبيبٍ في مزاياها أنبهرْ  
 (2)جلّى وجلَّ ولهُ انشقَّ القمرْ 

 

نْ يُسَمْ الحر  سومَ العبيد  واِ 
 

 (4)فتلكَ على الحُرِّ إِحدى الكُبرْ  
 

 فرِجْلُ أيوبَ عين البُرءِ قد ركضتْ 
 

 (6)وذا )حُسينٌ( لعين الخُلدِ قد ركضا 
 

 (8)خيرُ الورى ولي  كُلِّ مُسْلمِ   قال تعالى: )إِنّما ولي كم(
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 .(1)((كعُِونَنَّمَا وَلِيُّكمُُ اللَّهُ وَرَسُولهُُ وَالَّذِينَ آَمَنوُا الَّذِينَ يُقِيموُنَ الصَّلَاةَ وَيؤُْتوُنَ الزَّكَاةَ وَهُمْ رَاإِفي إشارةٍ من السيد الى قولهِ تعالى: ))
عن جندب بن جنادة البدري الشهير )بأِبي ذر الغفاري( قال:  (2)قال ابنُ عبّاس في تفسيره: ))إنّها نزلت في عليٍّ خاصة((

لّا صُمَّتا، ورأيتهُ بهاتين  –وأشار الى أُذنيهِ  –بهاتين  –صلى الله عليه وآله وسلم  –تُ رسول الله سِمع  –وأشار الى عينه  –وا 
لّا عميتا، يقول )ص(: ))علي قائد البررة، وقاتلُ الكفرة منصورٌ من نصره، مخذول من خذله(( أمّا أني صليتُ مع رسُول الله  وا 

ة الظ هر، فدخَل سائلٌ في المسجد فلم يُعطه أحد، فرفَع السائِلُ يدهُ إِلى السماء، وقال: ))الل مَ اشهد إِني سألتُ يوماً من الَأيام صلا
في مسجد رسول الله )ص(، فلم يُعطني أحدٌ شيئاً، وكان عليٌّ راكعاً فأومئ بيده بخنصره اليُمنى، وكان يتختَمُ بهِ، فأقبلَ السائل 

، فلما فرغ النبي من صلاتهِ، رفع النبي  رأسه الى -صلى الله عليه وآله وسلم  –نصرهِ، وذلك بعين النبيّ حتى نزعَ الخاتم من خ
السماء، وقال: ))اللهّم إِنّ أخي موسى سألك، فقال: ))ربِّ أشرح لي صدري، ويسِرِّ لي أمري، وأجعل لي وزيراً من أهلي، هارون 

((، اللهّمَ وأنا محمد نبي ك سَنَشدُُّ عَضدَُكَ بِأَخِيكَ وَنَجْعَلُ لكَُمَا سُلْطَانًانزلت عليه قرآناً ناطقاً: ))أخي أشدُد بهِ أزري(( الآية المعروفة. ف
وصفي ك، اللهم فاشرح لي صدري، ويسِّر لي أمري، واجعل لي وزيراً من أهلي عليّاً أشدُد بهِ أزري(( وقال أبو ذر: ))فوالله ما 

؟ حتى نزل عليهِ جبرائيل من عند الله، فقال: ))يا محمد، إقرأ، قال: ما أقرأ، قال: ))إقرأ إنّما وليكم الله استتمَّ رسول الله كلامه
 .(3)ورسوله ....(

 صلى الله عليه وآله وسلم : بحر البسيط –وقولُه: من قصيدة ))يا رسولَ الله(( وهي في رثاءهِ 
 
 
 

 .(5)((إِنَّ اللَّهَ لَا يغَُيِّرُ مَا بِقوَْمٍ حَتَّى يغَُيِّروُا مَا بِأَنْفسُِهِمْفي إشارة قوله تعالى: ))
وهي كنايةٌ عن تمادي الجور والإذلال للشعب العراقي من قبل نظام البعث البائد، وتمل ق بعض الطبقات الاجتماعية لهُ، 

نتماء أغلب  (6)المغفلين لحزبهِ الفاشي الدموي... وا 
 ومنها قولُه في رُباعية غرضُها الغزل:

 
 
 
 
 
 

                                                           
 (.55سورة المائدة / آية ) (1)
 .4/80نقلًا عن تفسير الثعلبي،  (2)
 ، وغيرها الكثير.79، مناقب أهل البيت: 1/93، كشف الغمَة: 4/25، أ،سد الغابة: 2/136، أنساب الاشراف للبلاذري: 88ذخائر العقبى:  ي،نظر: (3)
 .217شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (4)
 (.11سورة الرعد / آية ) (5)
 .21، مؤسسة الفجر: 1ينظر: الطائفية في العراق، د. سعيد السامرائي، ط  (6)
 .409شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (7)

  

 لكنّهُم غَيّروا ما في نفُوسهم
 

 (4)فيهم من النِّعمِ فغيَّر الُله ما  
 

 أيا ليلُ حدِّثهم بالعَنا
 ويا نجمُ سَلهُم فهل دعوةٌ 
 فَمنّوا على هائمٍ باللِّقا
 فنجميَ من هجرهم آفلٌ 

 

 ويا نجمُ نبِّئهمُ بالفراقْ  
 يحل  عنا القلبُ فيها الوثاقْ 
 راقْ فقد بلغَتْ روحُهُ في الت
 (7)وكُل  لياليَّ ليلُ المحاقْ 
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( إِلَى رَبِّكَ يوَْمَئذٍِ 29( واَلْتَفَّتِ السَّاقُ بِالسَّاقِ )28( وَظَنَّ أَنَّهُ الْفرَِاقُ )27( وَقِيلَ مَنْ رَاقٍ )26كلََّا إِذَا بَلغََتِ التَّرَاقِيَ )فقد تناصَّ مع قوله تعالى: ))

 .(1)((المَْسَاقُ
ل ما مرَّ بنا، نرى تنامي الظّاهرة الأسلوبيّة عند الشاعر، من خلال )التناص( تصاعدّياً في البعد العْقدي من خلا

ي، وهو أمر ملفتٌ للنظر، فقد كرّر بعض التراكيب اللغويّة واصبحت سمة له منها تكراره )للنعت والمنعوت، أو حذف قتباسالا
قامة النعت مقامه، الجار والمجرو   ر، المضاف والمضاف إليهِ(.المنعوت وا 

وهذا ما نجدهُ من خلال الآيات المقتبسة المارّة ذكرها .. أما الأفعال التي إِشتغلَ عليها تناصه، فقد إستعمل السيّد أفعال 
 الماضي ومُشتقاتها، وأعني بالمشتقات حالات بنائها الخاصة، ليُدلّ على أنَّ الملفوظ الشعري هو مرتبطٌ بزمن الماضي أكثر
ارتباطاً منه بالحاضر، لأنَّ التناص إنما هو عملية استقواء يتخذها الشاعر لتمرير فكرة، أو مبدأ، أو مُعتقد، أو حكمة ... الخ 
فيأتي بالنص المقدس الذي لا يأتيه الباطل من بين يديه ولا من خلفهِ فيدعمُه ويكون سنداً قويّاً، غير قابل للهدم أو النقض أو 

المقدّس ))يُنشط الذاكرة القرائية، ويُثير فيها صوراً، وأحداثاً مرتبطة بما في خارج النص الى داخله، وهو بذلك  الإنكسار، فالنص  
 (2)تتداعى فيها مجموعة من الأحداث، والوقائع((.

مة مُعيّنة في كما أنَّ من سمات النص الديني، والتي وظفّها السيد مسلم في شعره، إنّهُ يقوم ))باستنفار الجانب الفكري ثي
 (3)اي حقل معرفي، واستنفار خزائن الذاكرة التي يقتنيها النص، وتكمن غالباً في اللاوعي لدى المتلقي((.

 البُعْد الِإشاري التّلميحي الإحالي:
وهو ))الِإشارة غير المباشرة الى اثر ادبي آخر، أو نص لفن آخر، يحيل الى التأريخ، الى الشخصيّات المعاصرة وما 

 .(4)به((أش
والبُعد الإشاري التلميحي هو ))أقل الَأشكال وضوحاً وحرفية وهو أن يقتضي الفهم العميق لمؤدّى ما، مع ملاحظة العلاقة 

 .(5)بين مؤدى آخر، تحيلُ إليهِ بالضرورة هذهِ أو تلك من تبدلاته، وهو بغير ذلك لا يُمكن فهمه((
من خلال دراستهِ  –العقْدي، يَرى الباحثُ  قتباسلحرفي، وبالبعد الثاني في الاا قتباسومقارنةً بالبعد الأول الدلالي في الا

%( بالقياس لهما حيث يشكل البُعد الأول 25الأسلوبية الإحصائية إنّهُ يأتي ثالثاً على البعدين الآخرين حيث ما نسبتهُ )
%( تقريباً 45الإشاري( فهو يبلغ ما مجموعهُ حوالي ) العقْدي قتباس%(، أما البعد الثاني )الا35الحرفي( ما نسبتهُ ) قتباس)الا

 من مجموع شعر السيد الحلي المُحقّق.
ويعمل على  *الإشاري الإيحائي يُعتبر ))أكثر أنواع التناص عمقاً، في أنّهُ يفكك المتناص قتباسلكنَّ البُعد الأخير للا

وعدم ظهورهِ، من حيث أنَّ ]الإيحاء[ تقل  فيهِ الحرفيّة، والعلنّية، لكن تخريب معمارهِ )التركيبي، والدلالي( ويراوغ المتلقي بتخفيه، 
أدنى مجهود من طرف المتلقّي )القاريء(، يُمكن أنْ يوصل إلى إقامة علاقة بين النصّين، الحالي والنص الموحي إليهِ، بحيث 

 .(6)لا يُمكن فهم الأول فهماً دقيقاً دون إِدراك العلاقة بينهُ وبين الثاني((

                                                           
 (.30 – 26سورة القيامة / آية ) (1)
 .138م:  2003لبنان، الطبعة الأولى،  -الالتزام الانساني في شعر عبد الله باشراحيل، نشر: قناديل للتأليف والترجمة والنشر، بيروت (2)
سوريا، الطيعة الأولى،  -شهرزودي، نشر: دار الزمان للطباعة والنشر والتوزيع، دمشقجماليات التلقي في السرد القرآني، د. بادكار لطيف ال (3)

 .40م:  2010
 م.1997، 1، دار الشروق للنشر والتوزيع، الاردن، ط132: -دراسات نقدسية  –النسص والتلقي، د. علي جعفر العلاسق  (4)
 م.1982باريس،  –[ فرنسا Seuil، دار ]1[، ط16 – 1، الصفحات من ]طروس الأدب على الأدب، جيرار جنيت، ت: محمد خير البقاعي (5)
جة فيه، )المتناص(: هو ي،مثسل ))مجموع النصوص التي يتماسَ معها عمل ما، قد لا يذكرها صراحةً )إذا كان الأمر متعلق بالإيحاء(، أو تكون مندر *

 /ت: عبد الحميد بورايو، )جامعة الجزائر(.10: في مثل الاستشهاد((. ي،نظر: مدخل الى التناص، ناتالي يبغي غروس
رواية العلامة ]لأبن سالم حميش[ نموذجاً. سليمة عذاوري، منشورات كلية الآداب/جامعة  –دراسة في العلاقات النصسية  –الرواية والتأريخ  (6)

 م.2006 –الطبعة الاولى  –الجزائر 
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أقل وروداً في شعر السيد، لكنّهُ أكثر خطراً من النوعين الآخرين، لأنَّ المتلقّي والموجّه  قتباسوعليه فإن هذا النوع من الا
نّما تكون الإحالة فيهِ دلالي ة، إليهِ الخطاب في الملفوظ الشعري لا يكتشفهُ بسهولة ))لأنّه لن يحيل إليهِ تركيب أو ملفوظ مُحدّد، واِ 

 .(1)مضامين المتناص بشكل مُكثّف، وغير ظاهر، لكنها تتعالق معه(( تختزل
، في قِلّة إستعمال السيد الحلي لهُ، وذلك بسبب إِعمالهِ في شحذ ذهن المتلقي -الباحث  -والسبب الذي يُعِزى بهِ 

ا لا يرتضيه المرسِل )الشاعر(، لأنّ الغاية )القارئ(، وكدّهِ الى الحدِّ الذي يُتعبه بل قد يُسبب لهُ النفور والملل والكلل... وهذا م
بكسر الباء  –في إقامة الخطاب الشعري في ضمن هذا المضمار، هو لإقناعهِ فكرياً وجلب السرور والمُتعَة لهُ، وتهيئة المتقبِل 

لَ عنه أنّهُ يقوم على لما سيُلقى إليهِ من ملفوظ شعري، وهذا ما لا يوفرّهُ التناص الإيحائي التلميحي الذي أقل  ما يُقا –
))الإحساس بعلاقة الشيء الذي نذكرهُ بآخر لا نذكره، حيث إنّ العلاقة نفسها   الفكرة ... يفترض الِإيحاء في الواقع أنْ يفهم 

 .(2)القارئ من عبارة مُبطنة ما يُريد المؤلّف منهُ، فيفهمهُ بدون أنْ يُصّرح له بذلك لما يعتمد على لعبة عبارات ...((
 لتّناص مع الحديث النُّبوي الشريفا -ب 

السيد ))مُسلم(( هو رجل عالم، وفقيه، ومن مستلزمات الفقاهة حفظه للقرآن الكريم، وللحديث النبوي الشريف، وأقوال 
هذا الِإثراء الثقافي صَبّهُ السيد على شعرهِ لمناسبات خاصة إرتآها مقتضى  –عليهم السلام  –وأحاديث الأئمة من أهل البيت 

 هِ من الفاظ الحديث النبوي الشريف الصحيح السند.قتباسوما سنعرضهُ الآن لا –هِ للقرآن الكريم اقتباسكما رأينا في  –الحال 
وعلى العموم، فإنّ السيد الحلي يمتاز على سائر اقرانه الشعراء من مُعاصريه بتكثيف النص الديني )القرآن والسنة( وهذا 

ووفقاً لدراستنا الُأسلوبَية الإحصائية فقد بلغت الاحاديث النبويّة في شعره مضافاً لها أحاديث الائمة ما نجده في شعرهِ المُحقّق، 
ليك، نماذج منها كعّينات للدراسة الأسلوبّية،  68( حديثاً، أي بما نسبته )77الاطهار )عليهم السلام( حوالي ) %( تقريباً، وا 

 ى الرتب( بحر الرّجزفمنها قوله في الحكمة من قصيدة بعنوان )أعل
 
 
 
 

هنا إلى حديث رسول الله )صلى الله عليه وآله وسلم( في حقِّ العلماء المسلمين:  هذا النص التلميحي الإشاري، يوج 
 .(4)كأنبياء بني إسرائيل(())عُلماء أمتي 

 وقولُه في الحكمة من قصيدة ))العَدل( بحر الرّجز
 
 
 
 
 

                                                           
، دار غيداء للنشر والتوزيع، 1/ ط109عصام حفظ الله حسين واصل:  –د العوضي أنموذجاً التناص التراثي في الشسعر العربي المعاصر: أحم (1)

 م.2011هـ/1431عمان،  –الاردن 
 .39مدخل الى التسناص، ناتالي بييقي غروس:  (2)
 .110شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (3)
هـ( تحقيق: محمد مهدي السيد حسن الخرسان، ومحمد باقر 1111مجلسي )ت بحار الأنوار الجامعة لدرر أخبار الأئمة الأطهار، محمد باقر ال (4)

 م.1983هـ / 1403، 2لبنان، ط –بيروت  –/ م،ؤسسسة الوفاء  23/ ص3البهبودي، 
 .205شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (5)

 وهذهِ سُنّةُ أحمدٍ أَتتْ 
 فضلّت العالم من أُمته

 

 بالنّص لا إفْكٌ بهِ ولا كذِبْ  
 (3)على نبيين بسالفِ الحِقَبْ 

 

 بالعدلِ والإحسان قد وافى لنا
 وهذهِ سُنّةُ أَحمدٍ أتَتْ 
 قد آمنتْ بالعدل في آدابها
 وقد درى ذلك كل  مُسلمٍ 

 

 بأبلغ القولِ الكتابُ المُحكمُ  
 بالعدلِ توصي وهي فيه تحكُمُ 

 ـــــــــــدٌ وملــــــــــــزمُ وأمرُهـــــــا مؤكّ 
 (5)فهل ترى يُعِرضَ عنها مُسلمُ؟!
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حيثُ تناصَّ مَع قول النبيِّ الأعظم )ص( حسب ما جاء في السنة النبويّة مما يَخص  مُفردة العدل ومشتقاتها قوله )ص(: 

صلى الله عليه وآله وسلم: ))العدلُ جُنّةُ  –وقولهُ أيضاً ، (1)))عدلُ ساعة خيرٌ من عبادة ستين سنّة، قيامُ ليلها، وصيام نهارها((
 .(2)واقية، وجَنّة باقية((

 بمناسبة ولادتهِ الزكيّة. بحر الكامل –عليهِ السلام  –ولهُ في مدح الإمام الحسن السبط المُجتبى 
 
 
 

نْ  –عنا قول النبي )ص( في حقّهِ وحقِّ أخيه الإمام الحسين ويُطال عليهما السلام: )الحسنُ والحُسين إِمامان، إِنْ قاما، واِ 
 .(4)قَعَدا، وأبوهُما خيرٌ منهما((

 وقولهُ مُرتجزاً: في مديح الإمام علي بن أبي طالب )ع( بحر الرجز
 
 
 

 وَخُصَّ في قول النبيّ الأفضل )من كنتُ مولاهُ، فمولاهُ علي(.
، في غدير خُم، -عليهِ السلام  –حرفي ونصّي، لنصّ حديث رسول الله )صلى الله عليه وآله( بحقّ علي  اقتباسوهو 

ديث النبوي الذي تناصَ السيّد معهُ وهو حديث ترويهِ العامة من المسلمين، فضلًا عن الشيعة في مروياتهم وكتبهم ونصَّ الح
 (6)هو: ))مَنْ كنتُ مولاه فَهذا عليٌّ مولاه، اللَّه م والِ مَنْ والاه وعادِ مَنْ عاداه، وأدِر الحق مَعهُ حيث دار((.

 ولهُ: في مديح أمير المؤمنين )ع(: بحر الرجز
 
 
 
 

لقد تناصَ السيد إشاريّاً تلميحّياً، البيت الأول وقد أحالنا إِلى قول النبي )ص( ))بعدي إثنا عشرَ خليفة، بأيهِّم إِقتديتم 
 .(8)إِهتديتم، وكلهم من قريش((

ن والحسين والأئمة من ذرية ولدي الحسين مصابيح هُدى، خاتمهم صلى الله عليه وآله وسلم: ))أنا وعلي والحس –وقولهُ 
 .(1)قائمهم، بهِ سيملأ الله على يديه الأرض عدلًا وقسطاً، كما مُلئت ظُلماً وجوراً((

                                                           
 .352: 72م.ن: جزء  (1)
 .165: 74م.ن: ج (2)
 .254شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (3)
/ الكافي للكليني )ت 2:55، مناقب امير المؤمنين، للكوفي 370، 366، 347: 5/ 372:  152/4، 111، 118، 1/84ي،نظر: م،سند أحمد:  (4)

 .27: 8، / ج566، 149: 4/ ج296، 295، 294/ ص1هـ(: تصحيح وتعليق: علي أكبر الغفاري ، جزء 329
 .209شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (5)
 -ضة الخلاص في غير الناس في مناقب امير المؤمنين الامام علي بن ابي طالب )ع(، فاضل العلياوي، دار الاعراف للدراسات، بيروتينظر: رو (6)

 .435وما بعدها من صفحة  425م: صفحات متعددة من الكتاب  1999 -ه 1420لبنان، الطبعة الأولى، 
 .210شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (7)
 .164: 1، فرائد السمطين: 199: 38/ بحار الأنوار: ج81 – 80: 4/ الثعلبي في تفسيرهِ: 316 – 315: 2نابيع المودة: للقندوزي: ي،نظر: ي (8)

نْ قعدْتَ، وهكذا  أَنتَ الإمامُ واِ 
 

 (3)نصَّ النبي  ببيِّن التّبيانِ  
 

 ذاكَ عليٌّ وأخو الرسول
 

 (5)يلِ ليسَ لهُ في الخلق من مث 
 

 وهو الِإمامُ وأبو الأئمة
 مَنْ قال فيهِ المصطفى بجدِّ 

 

 مصابيحُ الهُدى للأمة مَنْ هُمْ  
 (7)أنتَ وصيي ووزيري بعدي
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لي أما البيت الثاني، فقد تناصَ السيد حرفياً مع الحديث النبوي الشريف ومقتبساً قول النبي الأعظم بنصّهِ مُوجّهاً خطابهُ لع
، وخليفتي من بعدي((-علي السلام  –  .(2): ))يا علي أنتَ أخي، ووصييِّ

 ومنها في نفس القصيدة الرجزيّة:
 
 
 
 
 

أحالنا السيد فيها على كتب الحديث، والتفاسير، وعلم الكلام والعقائد، وفيها يُلمح السِّيدُ إلى  –تناصّية  –هذهِ إلماحات 
))ما أنزل الله تعالى آية في القرآن فيها يا أي ها الذين آمنوا إلّا وعليٌّ أميرُها  –صلى الله عليه وآله وسلم  –قول النبي 

 .(4)ها((وشريفُ 
فَمنَْ حَاجَّكَ فِيهِ مِنْ بَعدِْ مَا جَاءَكَ حسب عجز البيت الأخير، فهو يلمحُ الى قول الله عزّ وجل )) –أما النّص الذي جاء من الإلهِ 

 .(5)((نْفُسكَُمْ ُُمَّ نَبْتَهِلْ فَنَجْعَلْ لعَْنةََ اللَّهِ عَلَى الكَْاذِبِينَمنَِ العِْلمِْ فَقُلْ تعََالوَْا ندَْعُ أَبْنَاءَنَا وَأَبْنَاءكَُمْ وَنِسَاءَنَا وَنِسَاءَكمُْ وَأَنْفُسَنَا وَأَ
لقد أرادَ السيد الحلي إيصال المعنى والمفهوم والفكرة العقدّية من خلال خطابهِ وملفوظه الشعري الى المتلقي على تعد د 

لة دامغة من الحديث النبوي الشريف الصحيح السّند، وبذلك فقد مشاربهم ومذاهبهم وأهواءهم، وطرحَ عقيدته شعراً مستنداً إلى أد
حققّ هدفين أولهما أنَّهُ قد وظف شعرهُ في خدمة عقيدتهِ من خلال تناصّهِ مع الحديث النبوي الشريف، وما على المتلقي إلّا 

ة إلى إيصال المعنى إلى قلب المتلقي في البحث والتقصي والإستدلال لتكتمل عنده الصورة، أما الهدف الثاني أنّهُ قد أخضعَ اللّغ
 أحسن صورة من اللفّظ.

 التّناص مع أقوال وأحاديث الأئمة الإثني عشر ))عليهم السلام((: -ج 
وغرضهُ دعم ما يؤمنُ بهِ عقائديّاً، وفكريّاً واجتماعيّاً وبثّهِ ونشرهِ من خلال تناصهِ الشعري في أوساط المجتمع، لتلقي 

حققّ هدفهُ الذي يرمي إليهِ، فمن ذلك قولهُ في مديح الإمام علي )ع( ليؤكد على ]فكرة العصمة[ لدى  الإستجابة، وبهذا فقد
 افرالأئمة ومنه إمامه الأول، وعلى شدّة إيمانهِ بالله ورسوخ قدمهِ في الِإسلام، وتنامي وتعد د مواهبه النفسانيّة، جاء فيها: بحر الو 

 
 
 
 

                                                                                                                                                                                            
 م.ن: مع الصفحات. (1)
د التميمي ، وي،نظر: شرح الأخبار في فضائل الأئمة الأطهار: أبو حنيفة النعمان بن محم238/ 3/ المناقب، ج125، 114: 6مجمع الزوائد:  (2)

 ، نشر: مؤسسة النشر الاسلامي، قم المقدسة: د.ت.113/ 1هـ( تحقيق محمد الحسين الجلالي: ج363المغربي )ت 
 .211شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (3)
حسين فضل الله، دار المحبة  المصادر نفسها اعلاه، يضاف اليها كتاب: فصول من العقيدة تأليف: الدكتور عبد الرسول الخفاري، تقديم: السيد محمد (4)

 .55 – 51م:  1992 -ه 1343لبنان، الطبعة الأولى،  -البيضاء، نشر: دار ومكتبة الرسول الاكرم، بيروت
 (.61سورة آل عمران / آية ) (5)
 .86شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (6)

 أخو رسول الله وأبنُ عمّهِ 
 ما نزلتْ في المؤمنين آية
 ذاكَ الذي نفْسُ رسُول اللهِ 

 

 وكاشِفٌ يوم الوغى لغمِّهْ  
 إلّا وكان المنتقى والغايةِ 

 (3)هِ بالنّص قد جاءَ من الإل
 

 وعلمُ الغيب عادَ لهُ شهُوداً 
 يزدْد نفيسُ النفس منهُ فلم 

 

 فبانَ لهُ وضوحٌ وانجلاءُ  
 (6)يقين هُدىً ولو كُشِفَ الغِطاءُ 
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وقولُه مُستنهضاً الإمام الحُجّة المنتظر  (1)فقد تناصِّ مع قول أمير المؤمنين )ع( ))لو كُشِفَ لي الغطاءُ ما ازددتُ يقيناً((
 )عجل الله فرجه الشريف(: بحر الطويل

  

المقصود )بثار الله( في مطلع البيت، هو الِإمام الحسين )ع(، وذلك إلماحاً إيحائياً أحالنا إستناداً إلى ما ورد عن الإمام 
 (3)ره "الصادق )ع( في زيارة الإمام الحسين: " السلام عليك يا ثار الله وابن ثا

 وقولُه: بحر الخفيف
 
 
 

لعهِ في المعقولات حتى عُدَّ من أكابر أساتذة  السيد الحلي، مُتفننٌّ مبدعٌ في فن المناظرات والمُحاججات، نسبةً لتض 
عالم الإسلامي!، السيد في قصيدتهِ راثياً شاباً قُتِلَ غيلةً، وهو من المعقول على الأطلاق في أوساط الحوزات العلميّة في ال

عاً على فقدان ولدهِ الأكبر وهو في  قناعهِ بضرورة الكفّ عن إزهاق نفسه حزناً وتفج  السادات الأعيان فأراد الحلي مواساة والدهِ وا 
ين( و)بالسّجاد( لحثِّ الوالد المفجوع بأبنهِ على الصبر ريعان شبابهِ، فتَناصَ مع قول لعلي بن الحسين الملقب بـ )زين العابد

والتأسي بأهل البيت )ع( في مصائبهم والإقتداء بهم عند الشدائد والمحن، فأقتبس حديثاً للإمام السّجاد وأشارَ إليهِ في قوله )ع( 
بر عند . وبهذا فقد حقّق الحلي الفتح(5)))إنَّ القتل لنا عادة، وكرامتنا من الله الشهادة(( ين، فتحُ الإقناع بضرورة التسلي والتصَّ

المصائب، والفتح الآخر النجاح في تعالُقهِ مع النصوص التراثية المقدّسة، وكيفّية توظيفها من خلال تكثيف آليات للتصّور 
ور التراثي للإبداع يُوحِ أهميّة الروابط  تحقق إنسجام النص وتماسكه التي  –على المستوى البنائي  –الثقافي التراثي ))هذا التص 

 .(6)مع قصد مُنشئهِ((
عليهما السلام( ومشيداً بموقفها البطولي ضد طاغية  –وقوله راثياً زينب بنت علي بن أبي طالب )ع( أمير المؤمنين 

 عصرها )يزيد بن معاوية(: بحر الطويل
 
 
 

                                                           
 .67( ينظر: شرح نهج البلاغة: محمد عبده: 1)

 .99لمحقق: شعر السيد مسلم الحلي ا (2)
 المقصود بـ " ثار الله " هو الامام الحسين )ع( وذلك استناداً إلى ما ورد عن الامام الصادق )ع( في زيارة الامام الحسين )ع(. (3)
 .147شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (4)
، 1باعة والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، طهـ( تحقيق: علي شيري، دار الأضواء للط314الفتوح، أبو محمد أحمد بن أعثم الكوفي )ت:  (5)

 .123: 5هـ/ ج1411
 .80علم لغة النص، د. عزسة شبل محمد:  (6)
 .191شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (7)

 ابن ثار الله خذ ثار من مضىفَقُمْ يا 
 

عبا   (2)ففي ثأركم نستسهُل العُسر والصَّ
 

 وكما كانت الشهادةُ فيكم
 

برُ أحرى   (4)عادةً كانَ منكُمُ الصَّ
 

 أزينبُ، هذي نُدبةٌ عز  وقعُها
 أَذاقَك أنواع المصائب موقفٌ 

 ما كان أَسماه موقفاً  فيا موقفاً 
 جهادُ لسان قد حكى في جلالهِ 
 رميتِ بني حربِ بحربِ صواعقٍ 

 

زءِ هائِلُ    على منطقي إذْ موقع الر 
نكِ ثاكلُ   بهِ السبط مثكولٌ وا 
 بهِ لذوي الألباب لاحت دلائلُ 
 جهادُ سنانِ والجهادُ مراحلُ 
 (7)قنابلُ قولٍ دُونهنَّ القنابلُ 
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التي فجرّتها عقيلة الهاشميين هي قولها في مجلس يزيد: ))أظننت يا يزيد حيث أخذت علينا الأرض والقنبلة الصوتية 
وآفاق السماء، فأصبحنا نُساق كما تُساق الأسراء، أنَّ بنا على الله هواناً، وبك على الله كرامة، إني لاستصغر قدرك، واستعظم 

 .(1)تقريعك ...(( الخ الخطبة الشريفة
 : بحر الخفيف-عليهِ السلام  –وشَّحةٍ في مديح الِإمام علي وقولُه من مُ 

 
 
 
 
 

الإمام علي )ع(: ))الذليلُ عندي عزيز حتى آخذ الحقّ لهُ، والقوي  عندي  يّة إلى قولاقتباسفي هذا المقطع الشعري إِشارةٌ 
 .(3)ضعيف حتى آخذ الحق منهُ((

 وقولُه من نفس الموشحّة والتناص فيهِ دلالات حرفّية:
 
 
 
 
 

يُلمحَ السيد في هذا المقطع إلى حديثين من أحاديث الإمام علي )ع(، فيما يخص ما نحنُ بصددهِ، الأول قوله )ع(: 
 .(5)))يهلك )هلك( فيَّ )إثنان( أو )رجلان(، مُحبٌّ غالٍ، ومُبغضٌ قالٍ((

 المبحث الثاني
 عري القديمالتناص مع التراكم في الملفوظ الش

وهو من سماتهِ الُأسلوبّية البارزة في شعرهِ، إِذْ يُعد  التّناص مع الشعري القديم ))أحد الآليات التي توسلها الشاعر العربي 
 .(6)المعاصر لتخصيب نصّهِ، ذلك أنّ الشعر العربي القديم أحد أدوات الإبداع الِإنساني المندرجة في إطار التراث الأدبي((

ذي جعل الشاعر العربي الحديث مرتبطاً بالشعر القديم ارتباطاً فنياً وثيقاً، ومشدوداً إليهِ مباشرة، ومنهم شاعرنا والسبب ال
لِإحتواء ذلك الشعر على: ))تجارب فنية عديدة، خضعت بطبيعة  –محل الدراسة  –العربي الصميم السيد ))مسلم الحلي(( 

 .(7)والتطوّر(( زمانها، ومكانها، لعوامل التشكل، والتحول،

                                                           
 -هـ 1368هـ( ، الطبعة الحيدرية، النجف الأشرف، 645م،ثير الأحزان: نجم الدين محمد بن جعفر بن أبي البقاء هبة الله بن نما الحلي )ت  (1)

 .80م: 1950
 .509شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (2)
 .2/284لابن أبي الحديد، ج –شرح نهج البلاغة  (3)
 .512شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (4)
 .220: 20، ج18/282، 4: 5/ ج105: 4م.ن: ج (5)
 .119التسناص التُّراثي في الشعر العربي المعاصر، عصام حفظ الله:  (6)
 إِستلهام التراث في شعر عبد العزيز المقالح. (7)

 م.2004د. ط،  –صنعاء  –، الجمهوريسة اليمنسية، وزارة الثقافة والسياحة 139خديجة حسين أحمد المغنج:    

دقُ واضحٌ وجليٌّ   قولُك الصِّ
 الضعيفُ الذليلُ فيكَ قوي  

 

 نهجُك الحق والسراطُ السوي   
 ولديك القوي  كان ضعيفاً 

 
 (2)إِذْ تنزّهْتَ عن فِعال المُحابي

 يامُبيدَ الجيوش والأبطال
 والذي فازَ سالِكُ الإعتدالِ 

 

 هلكَ اثنان فيك غالٍ وقالٍ  
 نمطٌ أوسطٌ وخيرُ السجايا

 
 (4)هي أوساطها بغير أرتيابِ 
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وهذا ما نجدهُ واضحاً جليّاً لا يخلو من دلالات بنيوّية، وذلك من خلال استعراضنا الإحصائي الأسلوبي التحليلي لعّينات 
من شعرهِ على مستوى البيت الشعري، فقد وجد الباحث تناصهِ مع الملفوظ الشعري القديم على طول وعرض خريطة شعرهِ اي 

 تقريباً من مجموع شعرهِ المُحقّق. %(70بنسبة مقدارها )
، وقد ضمنها -رحمه الله  –قال السيد في ردّه على رسالة إخوانية مع صديقهِ الحميم الأديب السيد )محمود الحبوبي( 

 أبياتاً متناصّة مع المتنبي )ماليءُ الدنيا وشاغل الناس(، وهي قد أخذت مساحة واسعة في التناص، نسبة لباقي قصائده الأخرى
( تسعة أبيات(  من أصل القصيدة البالغة 9من مجموع شعرهِ المُحقّق. فقد بلغت تعالقاتهِ النصّية مع المتنبي في هذهِ القصيدة ))

ذا علمنا ان القصيدة المتناص معها 56,25)ستة عشر بيتاً( أي بنسبة قدرها حوالي ) %( تقريباً، اي فوق النّصف بمرة واحدة، وا 
ولة، بانتصاراتهِ وبعيد الأضحى المبارك، علمنا أنَّ هناكَ مُشتركاً فكريّاً، واجتماعيّاً بينهما ولعلَّ سرَّ هي في تهنئة سيف الد

تناصهِ المكثّف لتلك القصيدة والتي تعود الى العصر الثاني من الحُكم العبّاسي، وأخذهِ من ذلك التراث الشعري إلى ))ما يتواءم 
 .(1)ملُ في نفسهِ، وواقعهِ من قضايا، وهموم يناقشها، ويُعالجها...((مع الحالة الشعورّية، ومع ما يعت

 يقول السيد الحلي فيها: بحر الطويل
 لقد جُدت بالفضل العميمُ مجدّدا
 ولا عجبٌ هذا وذاك وكل  ذا

 

 وكان لكَ الإحسانُ فرعاً ومُحتدا 
 (2)(*)لكل أمرئٍ من دهرهِ ما تعوّدا

 

 -خوانية، فيقول وقد جعل التناص يتصدر الصدر الشعري دون العجز منهُ:ويسترسل السيد في قصيدتهِ الأ
  )أزِلْ حسَد الحُسّادِ عَّني بكبتهم(

 
 (3)ودعهُم يعودوا طُعْمةَ الخسْفِ والرّدى 

 
 حتى يصل الى نهايتها ويختمها بقولهِ )رضوان الله عليه(:

 )وما الدّهرُ إلّا من رواة قصائدي*(
 لسانهِ  يُرددُها ورداً بكلِّ 

 

 تقلدها دُرّاً فكنتُ المُق لدا 
 (4))إِذا قُلتُ شعراً أصبحَ الدهرُ منشدا*(

 
 

 ويتناصَّ السيدُ مع أبي الأسود الدؤلي وهو من شعراء العصر الأسلامي والأموي، وهي في أهل البيت: بحر الطويل
 وليدهم خير البرّية محتداً 

 
 (5))وأكرمُ من نيطتْ عليهِ التمائم*( 

 
 فيقول: بحر الطويل (1)هـ(9وفي نفس القصيدة، يتناص شطراً من الشعر مع الفقيه الشاعر ابن العرندس الحلي )ت ق 

                                                           
 .119التسناص التُّراثي في الشسعر العربي المعاصر:  (1)
 -م 915ه/  356 -ه 303لطيب المتنبي التي يمدح فيها سيف الدولة الحمداني )في هذه القصيدة يضمن السيد مسلم، بعضاً من أبيات قصيدة أبي ا *

 م(، ويهنئه بعيد الاضحى المبارك، يقول ابو الطيب في مطلع هذه القصيدة: 967
 لكل أمريء من دهره ما تعودا    وعادات سيف الدولة الطعن في العدى

 1399لبنان،  -م(، دار الكتاب العربي، بيروت 1973 -م 1912ه/  1393 -ه 1330) ينظر: شرح ديوان أبي الطيب، وضعه عبد الرحمن البرقوفي
 .3: 2م، ج  1979ه/ 

 .123شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (2)
 .124شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (3)
 .125شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (4)
 .202شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (5)
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 لآلِ الهُدى يُنمى العُلى والمكارم
  (*)هُم الن ورُ نورُ الله جلَّ جلالهُ 

 

 وهُم خيرُ مَنْ تثُني عليهِ الأكارمُ  
 (2)أيحجبهُ عن ظُلمة الشِّركِ قاِئمُ؟

 
مُشطراً لهُ بيتيه الشهيرين في الإمام الحسين  (3)ه( 7يتناصَّ السيد الحلي مع الشاعر الخليعي الموصلي الحلي )ت. ق و 

 .(4)والتشطيرُ: ))أنْ يُكمل أو ينظم شطراً واحداً يتقابل شطر النموذج المشطر(( –عليه السلام  –
 يقول السيد الحلي:

 )إذا شئت النجاة فزُر حُسيناً*( 
 هُ واسكب العينينِ دمعاً فزُر 

 فإِنَّ النّار ليسَ تمس  جَسماً 
 تنافر مِنْ مساسِ النار جسمٌ 

 

 نجاةُ الخلق في لُقيا حُسينِ  
 )لكي تلقى الإله قرير عيْنِ*(
 قضى حَقَّ الِإلهِ دينٌ بدينِ 
  (5))عليهِ غبار زوار الحسينِ*(

 
عباس علوان(( في قولهِ: ))ومن هُنا تتسّمُ محاولة الشاعر المتأخّر يتحفّظُ على رأي الأستاذ الدكتور ))علي  –والباحثُ  -

بالعقم لأنّهُ يقومُ بشطر النموذج الى نصفين، ثم إحلال نصف جديد من عندهِ، يلصقهُ بنصف الشاعر الآخر القديم، وتكون 
 .(6)النتيجة ولا شك تشويهاً وتدميراً لا يُمتان الى عملية الخلق الفني بأي صفة((

هذا التنّوع في اشكال التناص ومصادرهِ يدل  على ثقافة واسعة للكاتب وللشاعر على حدٍّ سواء، أي الأديب على نحو  إنَّ 
الإطلاق، كما يدل أيضاً على طبيعة التواصل مع التراث الذي ))يُمثل هاجساً يظلُ الشاعر مسكوناً بهِ، بغية الِإتيان بالجديد، 

لا يتناص مع التراث تناصاً عابراً، كما  –أي الشاعر  –وأشكالها، ومعانيها النمطيّة، ومن ثم فهو  وعدم إجترار الأفكار بعلّاتها
 .(7)نفصالًا قاطعاً ...((اأنّهُ لا ينفصلُ عنهُ 

ولا يَنس السيد مُسلم، أَنْ يتناصَّ مع شعر شعراء المغرب )الأندلس(، وهذا يكشف عن عُمق الثقافة التي يحملها، وعن 
الواسع على عصور الأدب العربي بأدوارهِ وأطوارهِ، وتتب عه الحريص لكل ما يصدر من ديوان شعري أو موسوعة في  طلاعهِ ا

 الأدب والشعر، والتراجم .... وغيرها يصُدرُ عن مطابع البلدان العربيَة.
جمع شعره إلّا في وقت قريبٍ مع شاعرٍ لم يُ  –شاعرنا الحلي  –ومن المُلفت للنظر والإعجاب في ذات الوقت، أن يتناصَّ 

 بن اللّبانة(، الذي جمع شعرهُ وحققه الدكتور محمد مجيد السعيد.اجداً لا يتعدى الخمس سنوات، أنّهُ الشاعر الأندلسي )
نّما كان على  والحقيقة أنَّ تناص السيد مع الشاعر ابن اللّبانة، لم يكن تناصّاً على مستوى الشطر الشعري فحسب، واِ 

عروض والقافية وحركة الروي أيضاً وتناصّاً على مستوى الغرض الفني ثالثاً، فكلاهُما قد نظما القصيدة المتناص عليها مستوى ال
بن اللّبانة( رثى )آل عباد(  ودولتهم العامرة بعد سقوطها على أيدي المرابطين، أمّا افي غرض الرثاء، فالشاعرُ الأندلسي )

                                                                                                                                                                                            
 يواني،نظر: د (1)
 ه( والبيت بتمامه: 9هذا صدر بيت للشاعر الشيخ صالح بن عبد الوهاب بن العرندس الحلي )ت ق  *

 هم النور نور الله جل جلاله      هم التين والزيتون والشفع والتور
 .18: 7م، ج  1967ه/  1378 ،3ينظر: الغدير في الكتاب والسنة والادب، الشيخ عبد الحسين احمد الاميني، دار الكتاب العربي، بيروت، ط 

 .202شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (2)
ه(، تحقيق وتذييل: الدكتور سعد 1370( ينظر: ديوان الخليفي أبي الحسن علي بن عبد العزيز بن أبي محمد الخليفي الموصلي الحلي المتوفى سنة )3)

 .251الحداد: 
 .65عباس علوان:  تطور الشعر العربي الحديث في العراق، د. علي (4)
 .203شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (5)
 .66تطور الشعر العربي الحديث في العراق، د. علي عباس علوان:  (6)
 .119التسناص التراثي في الشعر العربي المعاصر، عصام واصل:  (7)
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، ورثى معهُ الحوزة العلميّة في -رحمه الله  –في رثاء أُستاذه الشيخ ))محمد جواد البلاغي((  الشاعر الحلي، فقد نظمَ قصيدَتهُ 
 النجف الأشرف، وكأنَّ بقاءها متوقفٌ على حياة الشيخ البلاغي، فهي تحيى بحياته، وتموت بمماتهِ. يقول فيها: بحر الكامل

 قِفْ في ربُوع المسلمين ونادِ 
 الذيولمِنْ تضمَّن ذلك النعشُ 

 ما كنتُ أحسبُ، والحوادثُ جّمةٌ 
 لو أنصفتْهُ المسلمون لأشرجتْ 
 ولشققّتْ منها لطاهر جسمهِ 
 يا رائد المعروف دُونكَ فارتحِلْ 

 

 لمنَ النعي  يضج  فيه النّادي؟ 
 ظمَّ الرجالَ بحيث غصَّ الوادي
 أيدي الرّجالِ، تخف  بالأطوادِ 
 منها الأضالِعُ، موضع الأعوادِ 

 وب، وفلِذةِ الأكبادِ شغف القل
  (1)(*)خفَّ القطينُ وجَّف زرعُ الوادي

 
هو الشطر المفضل الذي اقتبسهُ السيِّد دون غيره، وضّمنَهُ قصيدته العصماء تلك،  –خفَّ القطينُ وجفَّ زرعُ الوادي  -

 وهو بذلك التَّناص المتعدّد العلامات والدلالات والبُنى ...
ثاء( يكشف الشطر الشعري + البحري الشع ري )الكامل( + القافية )الداليّة( + حركة الروي )الكسرةِ( + الغرض الفني )الرِّ

ور، حتّى أشعرَ القارئ بأنَّ هذا  ثراءهِ، والتواصلية بين القديم والحديث، بممازجة الألفاظ والتراكيب والص  عن ))خصب النص، وا 
يدة، حيث يشتغلُ الشاعرُ اشتغالات متشابكةُ يؤسس فيها نصّهُ الجديد ولكن برؤية جد –للشعر الأندلسي القديم  –شعرٌ ينتمي 

 .(2)على منصّة من أقوال سابقة((
هـ( الشهيرة في رثاء أخت سيف  354ونقرأُ في ديوانه الشعري المجموع والمُحقَّق معارضته البائية لبائّية المتنبّي )ت 

 الدولة الحمداني والتي مطلعُها:
 ا بنت خير أبٍ يا أُختَ خيرَ أخ ي

 
 (3)كنايةٌ بهما عن أشرف النّسبِ  

 
وكُلّنا يعلم أنّ الرثاء ليسَ إلّا شُعبةٌ من المدح والثناء للمرثي لهُ، أما السيد الحلي فقد أنشأها لغرض آخر، وهو للمديح، 

غزلية لتنحى منحى الشعر  يقول في مطلعها وقد قَدّم لها بمقدمة –عليه السلام  –وللتهنئة بمناسبة ولادة الامام الحسين 
 الصّوفي:

 يا صاحِبيَّ أديرا لي ابنةَ العنب
 وأسقياني سُلافاً ظلَّ شاربها
 وظنّها شمسَ حُسنٍ زفّها قمرٌ 
 صهباءُ للصّب للضدين قد جُمعتْ 
 يا مطربي قُم وذكرّني الحبيبَ بِها

 د الثّغر لا كَأسٌ من الذّهبِ عن بار  
 فخالها شغفاً ضرباً من الضربِ 
 والّلؤلؤ الرطب ما يطفو من الحببِ 
 وكيف يُجمعُ بين الماء واللّهبِ 
 ما أطيب العيش بين الذكر والطَربِ 

                                                           
 وتمام البيت:  *

 أَيا م،ؤمِّل واديهم ليسك،نه

 

 جفَّ القطين، وجَّف ز،رع الوادي 

م، عمان الأردن: 2008، دار الراية للنشر والتوزيع، 2ي،نظر: ديوان ابن اللبانة )مجموع شعره(، جمع وتحقيق الاستاذ الدكتور محمد مجيد السعيد، ط  
99. 

 .131شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (1)
 .97دراسة تطبيقيسة في شعر شعراء النقائض، د. نبيل علي حسين:  –التسناص  (2)
 .57: 1ينظر : ديوان المتنبي بشرح البرقوقي، ج  (3)
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 ريمٌ إذا ما بدى أبدى لعاشقهِ 
 فكم تمتّعتُ يوم الوصلِ في فمهِ 

 

 تدلّلُ الفرس غنجاً في حيا العربِ 
 (1)برشفةٍ من لماه الباردِ العذبِ 

 
 تخل ص فيقول:ثم يدخُل الى غرض القصيدة بحُسن ال

 يا صاحبي دَعْ حديث اللّهو عنكَ ففي
 واقرأ حديث التّهاني والس رور فقد
 ميلادهُ طبّقُ الدّنيا شذاهُ فما
 يا صاحبي فالمُهنّى فيهِ خير أبٍ 

 

 جدٌّ ينالُ المنى لا اللّهو واللّعبِ  
 وقفتُ في مولد الزاكي على أَربي
 نشر الخزامى ونفحُ المندل الرطّبِ 

 (2)نبي  العُجمِ والعربِ  وخير جدٍّ 
 
 أَمّا الشاعر المتنبي فيستهل في رثاء أخت سيف الدولة فيقول:

 أُجل  قدرك أنْ تُسمى مؤبنةً 
 لا يملك الطّرِبُ المحزون منطقَهُ 
 غدرْتَ يا موتُ لمَ أفنيْتَ من عددٍ 
 وكم صحبتَ أخاها في مُنازلةٍ 

 

 ومَنْ يصفك فقد سمّاكِ للعَربِ  
 ا في قَبضة الطّربِ ودمعهُ وهُم

 بمنْ أصبْتَ وكم أسكتَّ من لَجَبِ 
 (3)وكم سألْتَ فلم يبخلْ ولم تَخِبِ 

 
 نتائج البحث

نلحظُ من ذلك كُلّه مما سبق دراسته من تناص مع القرآن الكريم الحديث النبوي الشريف وأحاديث أهل بيتهِ الطاهرين 
لعصمة، والغلو، وأفضلية الأئمة على الصّحابة، والتوس ل، والشفاعة، المعصومين اتخاذ العقيدة ومُفرداتها )كالامامة، وا

والاستغاثة بأهل البيت، وفكرة المهدي المُنتظر، والرجعة، ومؤهلات الأئمة الربّانية وخصّائصهم الخارقة لنواميس الطبيعة ...( 
سلامية التي كان السيد الحلي احد اعمدتها كتقوية وغيرها من مبادئ وأدبيات الفكر الشيِّعي ويندرج تحت ظلها ادبيات الوحدة الا

على حدٍّ سواء كثيراً ما يعجز عن الوفاء بحقِّ الفكرة أو الشعور، فيلجأ الى  –لكلام الشاعر وما يُؤمن بهِ ))فالكاتب والشاعر 
لفعّالة وذلك عندما تؤدي دوراً غير التناص لسدِّ هذهِ الثغرة، كما أنّهُ يستخدمهُ ليربط النص بنوعٍ من أشكال الإتصال البلاغية ا

عادي، ويستخدمّه الشاعر من اجل إحداث غايات فكرّية، وشعرّية، وثقافية، وأدبيّة، أو لأهداف فنيّة وغايات جمالية قصْدَ 
ثارة ذهنهِ وتشويقهِ، وقد يكون من اجل الإشارة الى بعض العناصر الثقافية او التقا ليد، أو العقائد مناجاة القارئ، ولفت انتباهه، وا 

الدينية، او الماضي المشترك، أو من أجل الاستثارات العاطفية، أو لاستدعاء الذكريات من خلال الماضي لأجل العبرة والمتعة 
الذي  –صاحب الخطاب  –أو لاستدرار الدموع وتسبيح العاطفة، مما يحيل هذهِ التلميحات الإشاريّة تزيد من هيبة المتحدث 

 .(4)مكاناتها، أو من أجل تشكيل السياق التاريخي والاجتماعي للنص((استطاع توظيف إ
أما بالنسبة لتعالقه النصي مع الشعر العربي فهو المهم عنده، إنْ لم نقلْ هو الأبرز، لَأنّهُ ينبعث من مقتربات فنه 

ومنه الشعر على وجه الخصوص! اذا  الإنساني، ذلك أنّ الشاعر مؤمن اشد الأيمان بالرسالة الإنسانية كالفن على وجه العموم،
عرفنا ما مرت به حياة الشاعر مسلم الحلي، من عواصف عصفت بكل اشكال حياته العلمية والسياسية والاجتماعية والخاصة 

                                                           
 .104 -102شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (1)
 .105شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (2)
 .203شعر السيد مسلم الحلي المحقق:  (3)
عمان  –الأردن  – 1العلمية للنشر والتوزيع، طالدكتور نبيل علي حسين، دار كنوز المعرفة  –دراسة تطبيقية في شعر شعراء النقائض  –التسناص  (4)

 .46 – 45م: 2010 -هـ 1431
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الة فكان بحق معالجاً وناضجاً حكيماً لتلك الحياة المتقلّبة وتطلعاته نحو الإصلاح، وذلك من خلال رس ،)الأسرية، والأخوانية(
الشعر، وتواشجها مع هموم الفكر الإنساني الذي تضرب جذوره في عمق الإنسانية، فكان الشعر عند السيد مسلم عبارة عن 
فضاءات يتنفس من خلال مساماته ما تنطوي عليه آماله والآمه كأصوات تهجسُ وتندسُ بين طيات الشعر، وهو بهذا المفهوم 

ا الوجود الإنساني على انه يمثل الاصالة الحقيقة للإنسان فكان شعره انسانياً بامتياز، يحقق شعره الغاية القصوى من تناول هذ
أنّ  -الباحث-لأنه حقق في شعره حرية الذات واستقلالها، وحصّنَ شعره من كل اشكال الضغط والاستلاب ...، لذا يرى 

 .(1)هذا العالم" الشاعر السيد مسلم الحلي "باحث عن الحقيقة في عالمه الباطن أو في خارج
 المصادر والمراجع

 .1986، 1بغداد، ط –أثر التراث في الشعر العراقي الحديث، علي حداد، دار الشؤون الثقافية العامة  .1
 إِستلهام التراث في شعر عبد العزيز المقالح. .2
 .4 ، جأُسد الغابة .3
م، الطبعة 2000سة، الطبعة الاولى، سنة أسطورة الأدب الرفيع الدكتور علي الوردي، منشورات سعيد بن جبر، قم المقد .4

 .م2005الثانية، 
 ،المفهوم والمنظور، ترجمة وتقديم: د. محمد خير البقاعي، الهيئة المصرية العامة للكتاب، مصر –آفاق التناصية  .5

1998. 
 م.2003، الطبعة الأولى، روتالالتزام الانساني في شعر عبد الله باشراحيل، نشر: قناديل للتأليف والترجمة والنشر، بي .6
 .2 ، جأنساب الاشراف للبلاذري .7
الإيضاح في علوم البلاغة، قاضي القضاة: جلال الدين محمد بن عبد الرحمن المعروف )بالخطيب القزويني( )ت  .8
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 و)حتى( ،التعليقُ الشرطيُّ بـ)أفعال الكينونةِ( المركَّبةِ 
: دراسةٌ تحليليةٌ   في النصِّ القرآنيِّ

 علي عبدالفتاح الحاج فرهود أ.م.د.
 جامعة بابل/ القُرآنيةِ  كلية الدراسات

Comment requirement by (acts being) the vehicle, and (even) 

In the Quranic text: Analytical Study 

Ass.Prof.Dr. Ali Abdel Fattah Al-Haj Farhood 

College of Quranic Studies / University of Babylon 
Abstract 

The commentary requirement method Badi language reflected the eloquent statement on 

the purposes of when the Speaker, to be held in the malfunction link close cooperation between 

pillars two presidents expression: Inter requirement, and the answer. The link between them a 

contract is a tool that requirement. We find that the answer is not achieved only if the inter 

requirement, giving a speech associative movement demonstrated the profound significance by 

its phenomenon. 
صُ   ملخَّ

يَعقِدُ فيه الربْطَ الدلاليَّ الوثيقَ بينَ  ،التعليقُ الشرطي  أسلوبٌ لغويٌّ بديعٌ يتجلَّى فيه البيانُ البليغُ عن أغراضٍ عندَ قائلِها
وجملةُ الجوابِ. والرابطُ بينهما بذلكَ العَقدِ هو أداةُ الشرطِ. فنجِدُ أنَّ جملةَ الجوابِ لا  ،يْنِ رئيسَين هما: جملةُ الشرطِ رُكنَينِ تعبيريَّ 

 مما يَمنَحُ الكلامَ حركةً تَرابُطيةً تُظهِرُها دلالتُه العميقةُ بحسبِ بِنيتِه الظاهرة. ،تتحققُ إلا إذا تحققتْ جملةُ الشرطِ 
لتثُبِتَ أَّنَّ ثمةَ عَلاقةً ترابطيةً  ،فَهْمِ التدب ريِّ في النصِّ القرآنيِّ جاءت دراستنُا التحليليةُ التحقيقيةُ في هذا البحثِ من هذا ال

(. والتركيبَ الواقعِ بعد )حتى ،وفعل الكينونة المنفي دلاليًّا( ،قائمةً على التعليقِ الشرطيِّ بينَ التركيبِ الناشئِ من اجتماعِ )النفي
مجموعُ الدلالةِ المتحدةِ من  –بهذا الربْطِ الشرطيِّ التعليقيِّ  –يَعقِدُ بينهما  ،وعبارةٍ مشتَرَكةٍ واحدةٍ  ،وهما مُنتَظِمانِ في نصٍّ واحدٍ 

لا( في تركيبٍ واحد. ،)الإثباتِ وحتَّى( لت دلالةُ الحصرِ والتوكيدِ من اتحادِ )النفي وا   كما تحصَّ
خطةً مُحكَمةً عرضنا في ضوئِها لصورِ نمطِ هذا التعليقِ الشرطيِّ الخاصِّ المقروءِ دلاليًّا عنِ  وقد وضعنا لهذا البحثِ 

باستحضارِ ما اكتنزتهُ  ،فالتحليلِ التفصيليِّ الوافي لها ،قائمةً على ذِكْرِ الشواهدِ القرآنيةِ الواردةِ لها ،النظمِ القرآنيِّ الظاهر
 المصادرُ والمراجع.
أو اجتماعُ )فِعْلِ الكينونةِ المركَّبِ  ،ارةُ إلى أنَّ النمطَ الوحيدَ لُأسلوبِ الشرطِ هنا هو اجتماعُ )الإثباتِ وحتى(وتجدُرُ الإش

 رئيسٍ واحدٍ هو:بتركيبٍ  -تتابُعًا واجِبًا لا تغييرَ له  -وحتَّى( الذي عَرَضَتْ له هذه الدراسةُ. وهو أُسلوبٌ مرتَّبٌ 
ر )حتَّى والفعل المضارع(.          جواب المقدَّم: مركَّب )النفي وفعل الكينونة(         ال                      الشرط المؤخَّ

يباينُ  -إِذًا  -ومن )حتَّى( وجملتِها. فهو  ،أي أَنه قائمٌ على مجيءِ الجوابِ مؤلَّفًا من )فِعْلِ الكَينُونَةِ( المركَّبِ وجملتِه
من حيثُ أنَّ أسلوبَ  ،وجملة الجواب( ،وجملة الشرط ،الاعتياديَّ المعروفَ القائمَ على )أداة الشرط الترتيبَ الشرطيَّ التعليقيَّ 

لَأنه عندَ تغييرِ ترتيبِه لا يعودُ دالاًّ  ؛ولا يجوزُ تغييرُه ،وحتَّى( يكونُ ترتيبُ أجزاءِ نظْمِه المذكورِ واجبًا ،الشرطِ بـ)فعل الكينونةِ 
لا يُشابِهُ أُسلوبَ الشرطِ الاعتياديِّ المعروفِ الذي  ،ولا يستقيمُ معنى الجملةِ التي تكونُ عليه. فهو خاصٌّ  ،على التعليقِ الشرطيِّ 

وأزمنةِ  ،فضلًا على تنو عِ أدواتِه ،وعدمِ جُمودِه ،وجملة الجواب( بتغيِّرِ الترتيبِ  ،وجملة الشرط ،تتنوَّعُ مواضِعُ أركانِه )الَأداة
 أفعالِه.



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

635 

وهو أُسلوبٌ  ،فلا يأتي به الشرطُ المجازي  أوِ الشَّكلي   ؛ليقَ بهذا النظمِ الجديدِ قائمٌ على الدلالةِ الحقيقيةِ للشرطِ إنَّ التع
مِ فيجِبُ ذِكْرُ الجوابِ المقدَّ  ،أي لا يُمكِنُ الاكتفاءُ بجزءٍ منه دونَ أجزاءٍ أُخرى ،شرطيٌّ تكامليٌّ لا يمكِنُ أنْ يُحذَفَ من أجزائِه رُكنٌ 

رِ المسبوقِ بـ)حتى(. ،أو بـ)الطلب( ،المسبوقِ بـ)النفي(  ويجِبُ ذِكْرُ الشرطِ المؤخَّ
لْ إليه بالتفصيلِ المعروضِ له فيه لذا إنه يأتي بإثراءٍ معرفيٍّ سيَفيدُ منه  ؛يُمثِّلُ هذا البحثُ استنتاجًا جديدًا لم يُتوصَّ

 الُأسلوبيِّ الدلالي.وفي إعجازه  ،الدارسون والباحثون في لغةِ القرآن
التعليـق الشـرطي / أسـلوب الشـرط / التعبيــر القرآنـي / لغـة القـرآن / النحـو القرآنـي / دراسـة تحليليـة / أنمــاط  الكلمـات المفتاحيـة:

 الشرط / الإعجاز البياني / التركيب الشرطي / نظْم القرآن / مركَّب النفي وفعل الكينونة / الإثبات وحتى.
 القرآن / والنحو القرآني / والدلالة القرآنية / والنحو العربي / وأساليب التعبير القرآني / والبيان القرآني. لغة ميدان البحث:

 اللغة العربية / علوم القرآن / التفسير / لغة القرآن / الفكر والعقيدة. الأقسام المستفيدة:
 :مقدمة

ا قـَبْلُ فنَحمَدُ الَله تعالى  ،ا ممَّن تطيبُ نفسُه بالبحثِ العلميِّ اللغويِّ التحقيقيِّ في القرآنِ الكريمِ ونشكُرُ له أنْ جعلن ،أمَّ
ونسألُه أن ي صَلِّيَ على خيرِ خلقِه  ،[١٧]القمر/ }وَلَقَدْ يَسَّرْنَا الْقُرْآنَ لِلْذِّكْرِ فَهَلْ مِن مُّدَّكِر{: -عَزَّ مِن قائِلٍ  - قولِهاستنادًا إلى 
وصحبِه  ،وعلى آلِه المُطهَّرين ،فـ)أقْرَأَ( ،الذي )قَرَأَ( ،النبيِّ محمدٍ )صلى الُله عليهِ وآلِه وسلم( ،فِ القَلَمِ ومُشَرِّ  ،مدينةِ العِلْمِ 
 المنتجَبين. 

 وأما بعدُ:
خَلْفِهِ تَنْزِيلٌ مِنْ حَكِيمٍ حَمِيدٍ{  }لَا يَأْتِيهِ الْبَاطِلُ مِنْ بَيْنِ يَدَيْهِ وَلَا مِنْ فإنَّ الهدايةَ التوجيهيةَ المُكتَنَـــزَةَ في قولِه تعالى: 

لَتْ/] [ تجعلُ من التأملِ التحقيقيِّ في نظْمِ ٢٤]محمد/ }أَفَلَا يَتَدَبَّرُونَ الْقُرْآنَ أَمْ عَلَى قُلُوبٍ أَقْفَالُهَا{وفي قولِه تعالى: ،[42فُصِّ
لُ للب الكريمِ القرآنِ  ويُمعِنُ فِكْرَه في ذلك النظْمِ المبتني على  ،احثِ وهو يُنعِمُ نظرَهسبيلًا ناجعًا لاستخلاصِ النتائجِ التي تتحصَّ

نَ جملةً  ؛وعلى تآلُفِ الألفاظِ  ،لتُعطِيَ لفظًا ؛تآلُفِ الأصواتِ  أو تركيبًا ضمنَ واحدٍ من أَساليبِ القولِ المتنوعةِ  ،أو عبارةً  ،لِتُكوِّ
 لُغةَ بيانٍ وتبيين. فانمازت بذلكَ أن تكونَ  ،التي حظِيت بها اللغةُ العربيةُ 

 ولعلَّ التحصيلَ المتجدِّدَ من الفَهْمِ الدلاليِّ للبيانِ القرآنيِّ عن كلِّ ما تآلَفَ من منظومةِ اللغةِ العربيةِ في مستوياتِها
 ،رآنِ الكريمِ ونصوصَه وجُمَلَهوالمعنوية( هو الجَنَى الداني الذي يقطِفُهُ المتأملُ المدَّبِّرُ آياتِ الق ،والتركيبيةِ  ،والصرفيةِ  ،)الصوتيةِ 

صِّ نفسِه من وما تكتنِفُه من نَظْمٍ يَفيضُ بالدلالاتِ الإيحائيةِ التي تكشِفُ للنصِّ بيانًا لا يُشابِهُ بيانًا سابقًا قدِ استنُتِجَ عنِ الن
فيكونُ النص  قد  ،تَزيدُ على رؤيتَين سبقتا ويَلحَقُه بيانٌ جديدٌ عن مدَّبِّرٍ آخرَ يكونُ تحصيلُه برؤيةٍ ثالثةٍ  ،باحثٍ سابقٍ  دراسةِ 

لِ فيه  لِه  –أفاضَ على المتأمِّ  من الدلالاتِ الإيحائيةِ المكتَنَزَةِ ما لا يَقِفُه عند المعروفِ من لفظِه الظاهرِ فقط.  –عن أدواتِ تأم 
انِ دراسةِ )الدلالةِ اللغويةِ والنحويةِ للنصِّ ومن هذه الحقيقةِ المؤكَّدةِ في البيانِ القرآنيِّ جاءت بحوثنُا السابقةُ في ميد

( بعامةٍ  : دراسةٌ تحليليةٌ( ،ومنها بحثنُا السابقُ )التعليقُ الشرطي  بـ)النفيِ وحتَّى( ،القرآنيِّ  (1)وبـ)الطَّلَبِ وحتَّى( في النصِّ القرآنيِّ
لةِ الموضوعيةِ بهذا البحثِ )التعليقُ الشرطي  بـ)أفعال الكين ذو : دراسةٌ تحليليةٌ( من الصِّ ونةِ( المركَّبةِ و)حتى( في النصِّ القرآنيِّ

ي( في )البحثِ جهةِ الفكرةِ الواحدةِ في فَهْمِ الدلالةِ اللغويةِ الشرطيةِ التعليقيةِ عن )حتَّى( وما يسبِقُها من نَظْمٍ قائمٍ على )دلالة النف
وتحليلُه اللازمُ  ،وشواهدُه الخاصةُ به ،بحثِ(. فلكلّ مِّنهما مادتُه المستقلةُ وعلى )دلالة الإثبات( في )هذا ال ،الأول( المشارِ إليه

نِ اتفقَ بابُهما النحوي    وهو أُسلوبُ الشرط.  ،له. وا 
                                                           

 .2016جلة جامعة بابل للعلوم الإنسانية، المجلد )الرابع والعشرون(، العدد )الثاني( / ( منشورً في م1)
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مستمدِّينَ  ،ونتيجةٍ تضمَّنتْ خلاصةَ البحثِ  ،وثلاثةِ مباحثَ  ،وقد عرضنا لمادةِ بحثِنا هذا بخطةٍ توزَّعتْ على مقدمةٍ 
نْ سَهَونا أو أخطأنا فليس بغريبٍ من القاصر في  ،لِله تعالى لخدمةِ كتابِه الكريمِ. فإنْ أصبْنا فتلك الغايةُ المنشودةُ العَونَ من ا وا 

 )كمال المعرفة(.
 المبحثُ الأولُ / 
 :في أُسلوبِ الشرط

التعليقِ المترابطِ بين ثلاثةِ أجزاءٍ رئيسةٍ  من الثوابتِ الدلاليةِ التي تفُهَمُ عن أُسلوبِ الشرْطِ في اللغةِ العربيةِ أنه يقومُ على
نُه  ،و)الجوابُ( وهو المعلَّقُ نفسُه ،و)الشرْطُ( وهو المعلَّقُ عليهِ  ،هي: )أداةُ الشرطِ( التي تربِطُ بين الجزءَينِ الآخرَين ،متواليةٍ تُكوِّ

 الاعتياديِّ المعروفِ لُأسلوبِ الشرط. التركيبِ في 
وقعَ )الجوابُ( وتحقَّقَ. ومتى  ،فمتى ما وقعَ وتحقَّقَ  ؛يهِ وقوعُ )الجواب( يكونُ في ميدانِ )الاحتمال(و)الشرْطُ( المعلَّقُ عل

فَمَنْ يَكْفُرْ ) نحوُ قولِه تعالى: ،امتنعَ )الجوابُ(. وهذا يجري فعليًّا في )الشرطِ( الذي يتضمَّنُ )تعليقًا حقيقيًّا( ،ما امتنعَ 
[. فـ)الاستمساكُ بالعُروةِ 256]البقرة/ (لِله فَقَدِ اسْتَمْسَكَ بِالْعُرْوَةِ الْوُثْقَى لَا انْفِصَامَ لَهَا وَالُله سَمِيعٌ عَلِيمٌ بِالطَّاغُوتِ وَيُؤْمِنْ بِا

هذا  و)الإيمانِ بالله( معًا. إذ يُحتَمَلُ حصولُ  ،متوقِّفٌ تحق قُه على )الكُفْرِ بالطاغوتِ( –الممنوعةِ منِ الانفصامِ  -الوُثقى( 
من جهةٍ  ،فلا يُحتَمَلُ حصولُه ؛من جهةٍ. ولا يُحتَمَلُ حصولُهما ،فيُحتَمَلُ حصولُ هذا )الاستمساكُ( ؛وهذا )الإيمان( معًا ،)الكفر(
 أُخرى.

عرَفُ من ويُ  ،على وقوعِ الشرط ،يُفهَمُ من )عدم توق فِ( وقوعِ الجوابِ  -أمِّا )أُسلوبُ الشرطِ( القائمِ على نظْمٍ لا تعليقَ فيه 
( –)وقوع الجواب( من غيرِ ما ارتباطٍ قائمٍ على وقوعِ الشرط  (. نحوُ قولِه  ،فهو ما سمِّيناه بـ)الشرطِ الشكليِّ أوِ )الشرطِ المجازيِّ

بُ )إِنَّ الَله غَنِيٌّ حميدُ( أمرٌ ثابتٌ لِله [. فالجوا12]لقمان/وَمَنْ كَفَرَ فَإِنَّ الَله غَنِيٌّ حَمِيدٌ{ ،}وَمَنْ يَشْكُرْ فَإِنَّمَا يَشْكُرُ لِنَفْسِهِ تعالى:
}وَمَنْ يَشْكُرْ وهو قولُه تعالى: -بدليلِ أَنَّ النصَّ السابقَ عليه  ،}مَنْ كَفَرَ{لا يتوقَّفُ حصولُه على الشرْطِ السابقِ عليه  ،تعالى

 ؛نسانِ لا يُغني الَله تعالى شيئًا. بل يكونُ نافعًا للإنسانِ الشاكرِ نفسِهقد أكَّدَ أَنَّ )الشُكْرَ( الصادرَ عنِ الإ -فَإِنَّمَا يَشْكُرُ لِنَفْسِهِ{
 لذا إنَّ )الكُفْرَ( لا يَضُر  الَله شيئًا. فهو الغَنِي  الحميدُ.
 بتفصيلٍ أكثرَ في بحثِنا الموسومِ  -ولسواهُ مما يتصِلُ بهذا البابِ النحويِّ  –وقد عرضنا لهذا التقسيمِ لُأسلوبِ الشرطِ 

: دراسةٌ تحليليةٌ( ،بـ)التعليقُ الشرطي  بـ)النفيِ وحتَّى( . وآثرنا عدمَ التَّكرارِ له في هذا (1)وبـ)الطَّلَبِ وحتَّى( في النصِّ القرآنيِّ
 إلا ما يَقتضيهِ البيانُ.   ،البحثِ 

لُ نظْمُه الدلالي  الجمْ  –هنا  –وتجدُرُ الإشارةُ  عِي  في تركيبٍ واحدٍ يُؤدِّيه جُزءاهُ المترابطانِ إلى أَنَّ )الشرطَ( أُسلوبٌ يتحصَّ
والجزاءُ من دونِ  ،فـ))الشرطُ من دونِ الجزاءِ . (2).. الشرطِ والجواب((.الفائدةَ لا تتِم  إلا باجتماعِ )بآيةِ ما أنَّ ) ؛والجواب( ،)الشرط

  .(3)الشرطِ لا يُفيدُ((
رُ ثابتًا في العُرْفِ ال وهما . (1)والجوابَ( بواقعِ الجملةِ الواحدةِ  ،هو أنَّ )الشرطَ  ،لغويِّ النحويِّ لُأسلوبِ الشرطِ إِنَّ ما مرَّ يُقـرِّ

دٍ يُؤكِّدُ أَنَّ  ،والربطِ بينهما في سياقٍ واحدٍ  ،بوساطةِ الارتباطِ  ،ركنان أساسانِ يتحققُ )الجوابُ( منهما بتحق قِ )الشرطِ( ونَظْمٍ موحَّ
 .(1)صوصيةً تركيبيةً دلاليةً تتميزُ بها((لعِبارةِ الشرطِ كلِّها ))خ

                                                           
 ( في هذا البحث.1( ي،نظَر: مضمون الهامش )1)
. )رسالة ماجستير مخطوطة أشرف عليها د. علي عبدالفتاح( جامعة بابل / كلية 10( تركيب الأسلوب الشرطي في نهج البلاغة، كريم حمزة حميدي2)

 .2010لتربية / ا
 .278:1( المقتصد في شرح الإيضاح، عبدالقاهر الجرجاني، تح: د. كاظم بحر المرجان 3)
، 158:2، والأصول في النحو، أبوبكر ابن سهل السراج، تح: د.عبدالحسين الفتلي 259:1( ينظر: الكتاب، سيبويه، تح: د. عبدالسلام محمد هارون 1)

، والبرهان في علوم القرآن، الزركشي 647:2، والبسيط في شرح الكافية، الاسترابادي 111جاني، تح: هـ.ريتر وأسرار البلاغة، عبدالقاهر الجر
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والربطُ.  ،تأكيدُ أَنَّ تآلُفَ أجزاءِ أيِّ نَظْمٍ إنما ))يجري على وفْقِ ظاهرتَين تركيبيَّتَين هما: الارتباطُ  –هنا  –ومن المناسبِ 
سطةٍ لفظيةٍ. فهي أشبهُ بعَلاقةِ الشيءِ بنفسِه. والمقصودُ بـ)الارتباطِ( نشوءُ عَلاقةٍ نحويةٍ سياقيةٍ وثيقةٍ بين معنيَيْنِ ]من[ دونِ وا

بْطِ( اصطِناعُ عَلاقةٍ نحويةٍ سياقيةٍ بين معنيّيْنِ باستعمالِ واسطةٍ تتمثَّلُ في أداةٍ رابطةٍ تدُل  على تل أو  ،كَ العَلاقةِ والمقصودُ بـ)الرَّ
ما لأمْنِ اللبسِ في فَهمِ الارتباطِ  ،فهمِ الانفصالِ بين المعنيَيْن ضميرٍ بارزٍ عائد. وتلجأُ العربيةُ إلى )الربطِ( إما لأمْنِ اللبسِ في وا 

بْطُ( هو الحَلَقةُ الوُسطى بين )الارتباط(  .  (2)((و)الانفصال( ،بين المعنيَيْن. فـ)الرَّ
)وهو الجوابُ( إلا  مما لا يَحْصَلُ جزءٌ منه –والارتباطِ( التلازميِّ بالتعليقِ الشرْطيِّ  ،ومما يتحقَّقُ عن هذا )الربطِ 
ما قام عليه بحثنُا هذا بالعرْضِ والتحليلِ الدلاليِّ للشواهدِ القرآنيةِ ذاتِ  -وهو الشرطُ  ،بحصولِ الجزءِ الأساسِ المتوقَّفِ عليه

لةِ   .(و)حتَّى( ،المُركَّبةِ  (3)وهو )أسلوبُ التعليقِ الشرطِيِّ بـ)أفعالِ الكينونةِ( ،الصِّ
وأركانٍ  ،وله تركيبُه الخاص  المتحققُ بأدواتٍ  ،تعليقُ الشرطي  الخالي من أدواتِ الشرطِ المعروفةوهو أسلوبٌ قوامُه ال
 والجزاءِ.  ،لفظيةٍ لازمةٍ تربطُ بين الشرطِ 

 هو: ،رئيسٍ واحدٍ نَمَطٍ هو قَيدٌ تعليقيٌّ احتماليٌّ قائمٌ على  –هنا  –إِنَّ أُسلوبَ الشرط الخاصِّ 
 ثم )حتَّى( وجملتُها. ،( المركَّبُ وجملتُه)فِعْلُ الكَينُونَةِ 

يباينُ الترتيبَ الشرطيَّ التعليقيَّ الاعتياديِّ المعروفَ القائمَ  ،وهو أسلوبٌ قائمٌ على ترتيبٍ نظْمِيٍّ خاصٍّ واحدٍ لا تغييرَ له
وحتَّى( يكونُ ترتيبُ أجزاءِ نظْمِه  ،نةِ من حيثُ أنَّ أسلوبَ الشرطِ بـ)فعل الكينو  ،وجملة الجواب( ،وجملة الشرط ،على )أداة الشرط

 واجبًا على النحوِ الآتي:
ر )حتَّى والفعل المضارع(.  الجواب المقدَّم: مركَّب )النفي وفعل الكينونة(          الشرط المؤخَّ

رٌ وجوبًا.  ،ى( الغائيةِ بـ)حتَّ  -لزومًا  -بالتقديمِ الواجبِ للجوابِ المقترِنِ بـ)النفي( اللازمِ معه على الشرطِ المقترِنِ  وهو مؤخَّ
 وليس على الترتيبِ الذي تقومُ عليه الجملةُ الشرطيةُ ذاتُ الأداةِ الرابطةِ من مجيءِ:

 )أداة الشرط(              )الشرط(               )الجواب(
قعُ فيه التقديمُ والتأخيرُ بين أركانِها علاوةً على مجيئِها بصورٍ أخرى بترتيبٍ آخرَ ي ،في صورتِها ذاتِ الترتيبِ الاعتيادي

أو يقعُ فيها التلاقي مع  ،(4)و)الاكتفاء( ،أو يقعُ فيها )الذكر( ،و)جملة الجواب( ،و)جملة الشرط( ،الثلاثةِ الرئيسةِ )أداة الشرط(
 )القسم وجوابِه( بحسبِ الضوابطِ النحويةِ المنظِّمةِ هذا التلاقيَ في سياقٍ واستعمالٍ واحد.

لٌ من استقامةِ المعنى بهذا  إنَّ  وجوبَ تقديمِ الجوابِ على الشرطِ في مستوى النظْمِ المعروضِ له في هذا البحثِ متحصَّ
 الترتيبُ المبدوءُ بالشرطِ المتلوِّ بالجواب. -دلاليًّا  –ولا يصِح   ،الترتيب

 تي: وللتوضيحِ اللازمِ لهذا الترتيبِ الواجبِ نعرِضُ للمثالِ التعليميِّ الآ
رِ  نقولُ: )ما يزالُ العدو  قويًّا حتَّى يَشهَدَ وحدتَنا(. فالجوابُ المقدَّمُ )ما يزالُ العدو  قويًّا( لازمٌ تقديمُه على الشرطِ  المؤخَّ

العدو  قويًّا حتى يشهَدَ )حتى يشهَدَ وحدتَنا(. وباستبدالِ الفعْلِ المثبَتِ )يبقى( بفِعْلِ الكينونةِ المركَّبِ )ما يزال( يكونُ النظمُ )يبقى 

                                                                                                                                                                                            
، وجملة الشرط 257، والبحث النحوي عند الأصوليين، مصطفى جمال الدين 300:2، والأشباه والنظائر، السيوطي، تح: د. فايز ترحيني 351:2

)رسالة ماجستير(، وتطور دراسة  59، والشرط في القرآن، عبدالعزيز علي صالح المعيبد 15ازن الوعر عند النحاة والأصوليين العرب، د. م
 .221الجملة العربية بين النحويين والأصوليين، د. صالح الظالمي 

 يم حسين ناصح. . وي،نظَر،: الدلالة في النحو العربي، د. كر353( البحث الدلالي عند المفسرين، د. زينب عبدالحسين السلطاني 1)
 . الصواب، )يجري على وفقِ(.1( نظام الارتباط والربط في تركيب الجملة العربية، د. مصطفى حميدة 2)
 .184-176( ينظَر، في دلالة )كان وأخواتِها( وتسميتِها: في النحو العربي: نقد وتوجيه، د. مهدي المخزومي 3)
: دلالة الاكتفاء في الجملة القرآنية: دراسة نقدية للحذف والتقدير، د. علي عبدالفتاح -النحوِ القرآني لاستبيانِ مصطَلَحِ )الاكتفاء( في  –( ي،نظَر 4)

 )المقدمة(.
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أو )لا يكونُ  ،أو )لا يبقى العدو  قويًّا إنْ يَّشهَدْ وحدتَنا( ،وحدتَنا(. أمَّا دلالتُه الشرطيةُ فهي: )يزالُ العدو  قويًّا إنْ يَّشهَدْ وحدتَنا(
 العدو  قويًّا إنْ يَّشهَدْ وحدتَنا(.

نا(. بذكرِ الشرطِ  ،لشرطِ الاعتياديِّ المعروفِ ولا يصِح  أن يَّكونَ الترتيبُ بمستوى ترتيبِ ا دْنا ضَعُفَ عدو  نحوُ )إنْ توحَّ
وهما مرتبطانِ بأداةِ الشرطِ )إِنْ( السابقةِ عليهما كليهِما. فلا يصِح  أن يكونَ المثالُ المذكورُ بهذا الترتيبِ: )حتَّى  ،يتلوهُ الجوابُ 

 لَأنهُ مثالٌ بلا معنى مستقيم.     ؛يَشهَدَ العدو  وحدَتَنا ما يَزالُ قويًّا(
ويُكتفَى  ،وحتَّى( لا يجتمعُ بـ)القَسَم( بحسبِ الشواهدِ القرآنيةِ المعروضِ لها هنا ،إنَّ أسلوبَ الشرطِ بـ)فِعْلِ الكينونةِ المركَّبِ 

الكينونةِ المركَّبِ( وما بعدَه مما  فيه عن )أداةِ الشرط(. فـالتركيبُ الدال  على )الإثباتِ( الحاصلِ عن )نفيِ النفي( من )فِعْلِ 
ويستحيلُ التعليقُ  ،و)حتَّى( و)الفِعْلُ المضارعُ( الذي بعدها )وهو الشرطُ( دلاليًّا يَلزمُ ذكرُهما ،يتصِلُ به )وهو الجوابُ( دَلاليًّا

 أو بغيرِهما في أُسلوبِ الشرطِ الخاصِّ هنا. ،بغيرِ أحدِهما
هِ الرئيسِ لدلالةِ الشرْطِ ارتباطًا بدلالةِ )نفي النفي( أوِ )الإثبات( ولـ)حتَّى( في هذا الُأسلوبِ ا لتعليقيِّ وظيفةُ الموجِّ

لِ عليهِ من )فِعْلِ الكَينونةِ المركَّب( الواردِ أولًا.   المتحصَّ
 المبحثُ الثاني / 

 في دلالةِ فعلِ الكَينونةِ المركَّب:
نْ كان هذا اللازمُ من البدْهياتِ التي أفاضت  ،ذكرَ ما يلزَمُ له -زٍ وافٍ بإيجا –إِنَّ ترصينَ البحثِ العلميِّ يستدعي  واِ 

 بذكرِها مظان  الدراساتِ النحويةِ. 
إذ جاء  ،الواردِ رُكنًا رئيسًا في أُسلوبِ الشرطِ الخاصِّ هنا –أو )لا يزالُ(  -ومن هذا الميدانِ تبيينُ دلالةِ الفِعلِ )ما زال( 

إذ جاء  ،وبدلالتِه تـُـقرَأُ دلالةُ الفعلِ )ما بَرِحَ( المركَّبِ الآخرِ الموافِقِ له في المعنى ،عَ له في النصِّ القرآني( أربعةِ مواض4في )
 ( ثلاثةِ مواضعَ لهذا الُأسلوبِ في النصِّ القرآني.3في )

أو )ما دام(. فهو يدل  على  ،ى )ما كان(والفعلِ )يزال(. وهذا الفعلُ بمعن ،إِنَّ الفعلَ )لايزالُ( مؤلَّفٌ من حرف النفي )لا(
لَ المعنى المركَّبُ منهما إلى الإيجابِ  فيصيرُ )مازال(  ،أو الإثباتِ  ،النفيِ ضمنًا. فإذا دخلت عليه كلمةُ النفي نفت دلالتَه ليتحوَّ

 .(2)دالاًّ ))على الكينونةِ المستمرة(( ،(1)أو )بَقِيَ( ،أو )دام( ،بمعنى )كان(
نما صار النفيُ في معنى الِإيجابِ من أجلِ أنَّ قولَهم: )زالَ( بغيرِ ذِكْرِ )ما( في معنى النفيقال ابنُ الس لأنك  ؛رَّاج: ))وا 

نَ وأَخواتُها( إنما تُريدُ عَدَمَ الخَبَرِ. فكأنَّكَ لو قُلتَ: )زالَ زيدٌ قائِمًا( لكانَ المعنى )زالَ قِيامُهُ(. فهو ضد  )كان زيدٌ قائمًا(. و)كا
لأنَّ نفيَ  ؛ثم أُدخِلَتْ )ما( صار إيجابًا ،والِإيجابُ والنفيُ يقع على الأخبارِ. فلمَّا كان )زالَ( بمعنى )ما كانَ( ،لفائدةُ في أَخبارِهاا

 . (3)النفي إيجابٌ((
)دام(. فلما دخلت عليه  )لمْ( حرفُ نَفْيٍ و)زال( فِعْلُ نَفْيٍ. ومعناه ضد  )) :وقال أبو هلالِ العسكري  عن الفعلِ )لم يَزَلْ(

 .(1)لأنَّ نَفْيَ النفْيِ إيجابٌ(( ؛]لم[ صار معناه )دام(. فقولُك: )لمْ يَزَلْ موجُودًا( بمعنى قولِكَ: )دامَ موجُودًا(

                                                           
، والخصائص، ابن جني، 184:2( ي،نظَر: العين، الخليل الفراهيدي، تح: د. مهدي المخزومي ود. ابراهيم السامرائي )زَيَلَ(، والأصول في النحو 1)

 . 360:1، والمحيط في اللغة، الصاحب بن عبَّاد، تح: محمد حسن آل ياسين )نَزَوَ(، والنحو الوافي، د. عباس حسن 284:3لنجار تح: محمد علي ا
 .180( في النحو العربي: نقد وتوجيه 2)
يين، كمال الدين أبو ، والإنصاف في مسائل الخلاف بين النحويين البصريين والكوف241:3. وي،نظَر: الخصائص184:2( الأصول في النحو 3)

 .360:1، والنحو الوافي 156:1البركات الأنباري، تح: محمد محيي الدين عبدالحميد 
، وحاشدية الصدبَّان علدى شدرح     23. وي،نظَر: درة الغواص في أوهام الخدواص، القاسدم بدن علدي الحريدري      413( الفروق في اللغة، تح: عادل نويهض 1)

 .477:1الأشموني، محمد بن علي الصبان 
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 /المبحثُ الثالثُ 
 القرآنيِّ لأسلوبِ الشرطِ بنَمَطِ )فِعلِ الكَينُونَةِ المرَكَّب( و)حتى(: الاستعمالِ صُوَرُ 

 بحسبِ عددِ ورودِ نظمِها في السورِ والآياتِ القرآنية على النحوِ الآتي:  -بتوفيقِ الِله  –لها  سنعرِضُ 
 الجوابُ المقدَّمُ )لا وفعل الكينونة المركَّب/ مضارع(         حتَّى          فعْلُ الشرطِ )مضارعٌ(: -1

 هي: ،المعروفةِ بـ)الأفعالِ الناقصة( ،بأفعالِ الكينونةِ  ،الكريمِ ( أربعةِ مواضعَ في القرآنِ 4ورد هذا التركيبُ الشرطي  في )
 [.217]البقرة/قولُه تعالى:}وَلا يَزَالُونَ يُقَاتِلُونَكُمْ حَتى يَرُدّوكُمْ عَن دِينِكمْ إِنِ استَطاعُوا{ 

ل عنِ ارتباطِ الجوابِ المقدَّمِ وج المؤلَّفِ  – }لا يَزَالُونَ يُقَاتِلُونَكُمْ{وبًا يُطالعُنا في هذا النصِّ الكريمِ تعليقٌ شرطيٌّ تحصَّ
رِ وجوبًا –المتضمنِ النفيَ  (والفعلِ )يزالون( ،)لا( النافيةِ )فِعلُه من تلازميةِ  }حَتى يَرُدّوكُمْ عَن دِينِكمْ إِنِ  بالشرطِ المؤخَّ

الارتباطُ التعليقي  المقروءُ عنِ البنيةِ العميقةِ دلاليًّا بما وفعلِ الشرطِ )يَرُد وكم((. وهو  ،المؤلَّفِ من تلازميةِ ))حتى( استَطاعُوا{
ه:   نص 
 أو: ،)يزالون يُقاتلونَكم إنْ رَّدوكم عن دينِكم( -
د وكم عن دينِكم( ،)يزالون يُقاتِلونكم إن يَّردوكم عن دينِكم( - أو )لا يبقَونَ يُقاتلونَكم إنْ  ،بمعنى )لا يبقَونَ يُقاتِلونَكم إنْ رَّ

لِ عليه من  ،أو )إنْ يَّرد وكم عن دينِكم لا يبقَوا يُقاتلونَكم( ،د وكم عن دينِكم(يَّر  بحسبِ )النفي( الدلاليِّ المتحصَّ
 )الإيجابِ( الناشئِ عن تلازميةِ ))النفي( و)يزالون((. والُله أعلم.

عَةٌ أَوْ تـَحُلُّ قَرِيبًا مِّنْ دَارهِِمْ حَتى يَأْتيَ وَعْدُ اللّهِ إِنَّ اللّهَ لا وقولُه تعالى:}وَلايَزَالُ الّذِينَ كَفَرُوا تُصِيبُهُمْ بِمَا صَنَعُواْ قَارِ 
 [.31]الرعد/يُخْلِفُ الْمِيعَادَ{

ا صَنَعُواْ }لايَزَالُ الّذِينَ كَفَرُوا تُصِيبُهُمْ بِمَ انتظمَ هذا النصُ الكريمُ أُسلوبًا شرطيًّا ناتجًا عن تَعل قِ وقوعِ الجوابِ المقدَّمِ وجوبًا
وهو مسبوقٌ بحرفِ النفي )لا( اللازمِ  ،ذي فعلِ الكينونةِ الخاصِّ )يزالُ( المتضمنِ معنى النفي -قَارِعَةٌ أَوْ تـَحُلُّ قَرِيبًا مِّنْ دَارهِِمْ{

المسبوقِ فعلُه )يأتيَ( بـ)حتى( اللازمةِ يعَادَ{}حَتى يَأْتيَ وَعْدُ اللّهِ إِنَّ اللّهَ لا يُخْلِفُ الْمِ  على وقوعِ الشرطِ المؤخرِ وجوبًا -له قبلَه 
 له قبلَه في هذا النظمِ. 

 ومنه نقرأُ أَنَّ المعنى المفهومَ من دلالتِه العميقةِ هو:
 أو: ،)يزالُ الذين كفروا تُصيبُهم بما صَنعُوا قارعةٌ أو تَحُل  قريبًا من دارهم إنْ أتَى وعْدُ الِله( -
 أو: ،م بما صَنعُوا قارعةٌ أو تَحُل  قريبًا من دارهم إنْ يأتِ وعْدُ الِله()يزالُ الذين كفروا تُصيبُه -
بمعنى )لا يبقى الذين كفروا  ،)إنْ يَّأتِ وعْدُ الِله يَزَلِ الذين كفروا تُصيبُهم بما صَنعُوا قارعةٌ أو تَحُل  قريبًا من دارهم( -

أو )لا يكونُ الذين كفروا تُصيبُهم بما صَنعُوا  ،إنْ يأتِ وعْدُ الِله( تُصيبُهم بما صَنعُوا قارعةٌ أو تَحُل  قريبًا من دارهم
 قارعةٌ أو تَحُل  قريبًا من دارهم إنْ يأتِ وعْدُ الِله(. والُله أعلم.  

ذْ قَالَ مُوسَى لِفَتَاهُ لا أَبْرَحُ حتَّى أَبْلُغَ مَجْمَعَ الْبَحْرَيْنِ أَوْ أَمْضِيَ حُقُب وقولُه تعالى: الذي انتظمَ  ،[٦٠]الكهف/ ــاً{}وَاِ 
رَ وجوبًا  -المسبوقَ فعلُه بـ)لا( النافيةِ اللازمةِ معه  -}لا أَبْرَحُ{الجوابَ المقدَّمَ وجوبًا }حتَّى أَبْلُغَ مَجْمَعَ الْبَحْرَيْنِ أَوْ والشرطَ المؤخَّ

 المسبوقَ فعلُه بـ)حتَّى( اللازمةِ معه. أَمْضِيَ حُقُبــاً{
ارُ المعروفُ الذي جرى بين النبيِّ موسى )عليه السلامُ( وفتاه يوشع بن نون )عليه السلامُ( المخصصِ وهذا هو الحِو 

أظل  للحديثِ عنِ السعيِ الجادِّ للقاءِ بالعبدِ الصالحِ الخِضرِ )عليه السلامُ(. وبه أفصح النبي  موسى )عليه السلامُ( عن نيَّتِه ))س
. وهو ما يظهرُ عنه أنَّ ))الفعلَ المنفيَّ قد غُـيِّيَ بغايتَين (1)أو أسيرَ زمنًا طويلا حتَّى ألتَقِيَ به(( ،حرينأسيرُ حتَّى أبلُغَ مُلتَقى الب

                                                           
 .380( تفسير آيات الأحكام، د. مناع بن خليل القطان 1)
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. وذهب الأخفشُ (1)فلا بدَّ من حصولِ الغايتين(( ،فلا بدَّ من حصولِهما معًا نحوَ: )لأسيرَنَّ إلى بيتِكَ إلى الظ هْرِ( ؛مكانًا وزمانًا
وفسَّر ابنُ كثير هذا المقطعَ بقولِه: ))أي: لا أزالُ سائرًا حتَّى أبلغَ هذا المكانَ الذي  ،(2)أبرَحُ( هنا بمعنى ))لا أزالُ(( إلى أنَّ )لا

 .(3)فيه مَجمَعُ البحرين((
ابقِ نقرأُ عن وارتباطِها مع )حتَّى( في النصِّ المماثلِ الس ،وتحليلِ تركيبِها ،في ظلالِ ما عُرِضَ له من دلالةِ )لا يزالُ(

 هذا النصِّ الدلالةَ العميقةَ التي ينتظمُها: 
 أو: ،أي )لا أبقى( ،)أبرَحُ إنْ أبلُغْ مجمعَ البحرَينِ( -
 أو: ،)إن أبلُغْ مجمعَ البحرَينِ أَبرَحِ السيرَ( -
 لم. أي: إن تحققت غايةُ سيري لم أَبْقَ سائرًا. والُله أع ،)إنْ بلغتُ مجمعَ البحرَينِ برِحتُ السيرَ( -

لأنَّ حقيقةَ )لا أبرحُ( تقتضي الإقامةَ في الموضع. وكان  ؛وتجدُرُ الإشارةُ إلى أَنَّ ))معنى )لا أبرَحُ( هنا ]هو[ )لا أزالُ(
. أي: )أنتهي (5). وقيل: إنَّ معنى )لا أبرَحُ( هنا هو ))لا أنتهي(((4)لا يُريدُ إقامة(( ،موسى ]عليه السلامُ[ حين قالها على سفر

 لسيرِ إنْ بلغتُ مجمعَ البحرَين(. والُله أعلم.عنِ ا
والخلاصةُ أَنَّ المعنى المقروءَ عن هذا النظمِ قد تضمن الاستمراريةَ في دلالةِ الفعلِ الإيجابيةِ مع )حتى( بسببِ )نفي 

ثم يَتحولُ إلى  ،بدلالةِ الاستمراريةِ فلما سُبِقَ بـ)نفيٍ( تحقق الإيجابُ والإثباتُ  ،كونَ الفعلِ )أبرح( يدل  على النفي ضمنًا ،النفي(
 أو )لا أكون(. والُله أعلم. ،النفي بمضمونٍ عميقٍ عند قراءتِه الاستنباطيةِ بدلالةِ التعليقِ الشرطي بمعنى )لا أبقى(
 [.٥٥]الحج/  وْ يَأْتِيَهُمْ عَذَابُ يَوْمٍ عَقِيمٍ{وقولُه تعالى:}وَلايَزَالُ الّذِينَ كَفَرُوا فِي مِرْيَةٍ مِّنْهُ حتَّى تَأْتِيَهُمُ السَّاعَةُ بَغْتَةً أَ 

نْهُ{إنَّ الضميرَ )الهاء( الواردَ في قولِه تعالى: كنايةٌ عنِ )القرآن الكريم(. ويُطالعُنا في النصِّ الكريمِ شرطٌ  }فِي مِرْيَةٍ مِّ
نْهُ{}لا يَزَالُ الّذِينَ كَفَرُ مُنتظَمٌ منَ الجوابِ المقدَّمِ وجوبًا -ترابطيٌّ  المسبوقِ فعلُه بـ)لا( النافيةِ اللازمةِ ترك بًا معه  – وا فِي مِرْيَةٍ مِّ

رِ وجوبًا -كما مرَّ  ،لارتباطِهما معًا بيانيًّا ؛في )لايزالُ(  }حتَّى تَأْتِيَهُمُ السَّاعَةُ بَغْتَةً أَوْ يَأْتِيَهُمْ عَذَابُ يَوْمٍ عَقِيمٍ{ومنَ الشرطِ المؤخَّ
 )تأتيَهم( بـ)حتَّى( اللازمةِ معه.  المسبوقِ فعلُه

 وعنه نقرأُ دَلالةً تعبيريةً عميقةً هي:
أو إنْ يَّأتِهِمْ عذابُ يَومٍ عقيم(. بمعنى )لا يبقى/ لا  ،)يزالُ الذين كفروا في مِريَةٍ من القرآنِ الكريمِ إنْ تأتِهِمُ الساعةُ بغتةً  -

 أو: ،أو إنْ يَّأتِهِمْ عذابُ يَومٍ عقيم( ،إنْ تأتِهِمُ الساعةُ بغتةً يكونُ الذين كفروا في مِريَةٍ من القرآنِ الكريمِ 
 أو: ،تَزَلْ مِريتُهم( أي )لا تبقَ/ لا تَكُنْ( ،أو إن يَّأتِهم عذابُ يومٍ عقيم ،)إنْ تأتِهِمُ الساعةُ بغتةً  -
 أي )ما بقِيت/ ما كانت(. والُله أعلم. ،هم(زالتْ مِريتُ  ،أو إنْ أتاهم عذابُ يومٍ عقيم ،)إنْ أَتَتِ الذين كفروا الساعةُ بغتةً  -

 حتَّى          فعْلُ الشرطِ )مضارعٌ(: الجوابُ المقدَّمُ )لن وفعل الكينونة المركَّب/ مضارع(          -2
 ،هُ خَلَصُوا نَجِيًّـاقولُه تعالى:}فَلَمّا اسْتَيْأَسُوا مِنْ  هما ،ورد هذا التركيبُ الشرطي  في )موضعَين( اثنين في القرآنِ الكريمِ 

فِي يُوسُفَ فَلَنْ أَبْرَحَ الَأرضَ حتَّى يَأْذَنَ لِي  قالَ كَبِيرُهُمْ أَلَمْ تَعْلَمُوا أَنَّ أَباكُمْ قَدْ أَخَذَ عَلَيْكُمْ مَوْثِقًـا مِنَ اللَّهِ وَمِنْ قَبْلُ ما فَرَّطْتُمْ 
 [.٨٠]يوسف/{ مِينَ وَهُوَ خَيْرُ الحاكِ  ،أَبِي أَوْ يَحْكُمَ اللَّهُ لِي

نجِدُ أنَّه ضمَّ جوابًا مقدَّمًا }فَلَنْ أَبْرَحَ الَأرضَ حتَّى يَأْذَنَ لِي أبَِي أَوْ يَحْكُمَ اللَّهُ لِي{  بالنظرِ التحليليِّ إلى قولِه تعالى:
. وقد جاء فعلُ الجوابِ المقدَّمِ يَحْكُمَ اللَّهُ لِي{ }حتَّى يَأْذَنَ لِي أَبِي أَوْ معلَّقًا على شرطٍ مؤخرٍ وجوبًا هو ،}فَلَنْ أَبْرَحَ الَأرضَ{هو

                                                           
 .487:10( اللباب في علم الكتاب )تفسير اللباب(، أبو حفص عمر بن علي بن عادل، تح: عادل أحمد وعلي معوض1)
 .79:2( معاني القرآن تح: ابراهيم شمس الدين 2)
 .173:5( تفسير القرآن العظيم )تفسير ابن كثير( 3)
 . 142سهيل لعلوم التنزيل، ابن جزي، ضبط وتصحيح: محمد سالم هاشم ( الت4)
 .55:18( جامع البيان عن وجوه تأويل آي القرآن )تفسير الطبري(، تح: محمود محمد شاكر 5)
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رِ وجوبًا )يأذنَ(  ،وجوبًا )أبرحَ( مسبوقًا بأداةِ النفي )لن( هو وما  -مُعلَّقًا وقوعُه وتحققُه العملي  على وقوعِ فعلِ الشرطِ المؤخَّ
 ى( اللازمةِ له لهذا التعليقِ. المسبوقِ بـ)حتَّ  -عُطِفَ عليه تلازمًا تعاقبيًّا )أو يحكمَ الُله لي( 
 عن هذا النصِّ هي: –بهذا التحليل  –ونجدُ أنَّ الدلالةَ العميقةَ التي نفهمُها 

أي )لا أبقى/ لا أكونُ في المكانِ الذي أنا  ،أو يحكُمِ الُله/ حكَمَ الُله لي( ،)أبرحُ الأرضَ إنْ يَّأذَنْ لِّي/ إنْ أَذِنَ لي أبي -
 أو: ،ي(فيه إنْ أَذِنَ لي أب

 أو: ،أو يحكُمِ الُله لي أبرَحِ الأرضَ( ،)إنْ يَّـأذَنْ لِّي أبي -
 أو حكمَ الُله لي بَرِحْتُ الأرضَ(. والُله أعلم. ،)إنْ أَذِنَ لي أبي -

بعد يوسفَ  –وهذا حديثٌ حِواريٌّ صادرٌ عن أكبرِ إخوةِ النبيِّ يوسفَ )عليه السلامُ( وهو يستشعرُ الحرجَ من تفريطِه 
خوتُه إلى أبيهم النبيِّ يعقوبَ )عليه  -ه السلامُ( )علي بأخيه )بنيامين( على الرغمِ من الموثِقِ العهديِّ الذي قدمه هو نفسُه وا 

مفادُه أنْ لَّـن أُفارقَ مكاني الذي أنا ماكثٌ فيه حتَّى أحصل على إذنِ أبي من موافقتِه ورضاه. وهذا لن يحصلَ إلا عن  ،السلامُ(
عن هذا  –أو حتَّى يتأكد لي  ،حديثِنا من أنَّ )بنيامين( قدِ احتُجِزَ في مصرَ بعدَ إدانتِه بحادثةِ )صواعِ الملِك( قناعتِه بصدقِ 

 .  (1)وسلامةَ موقفي ،حكمُ الِله الذي يُثبِتُ لي صِحةَ قولي -التصديق 
لُ لنا أَنَّ الإيجابَ المتحققَ من تلازمِ )لن أبرحَ( بالنظمِ الن ،إذًا ي الظاهر يُقرأُ بالنفي في المنظورِ التعلقيِّ يتحصَّ صِّ

 الشرطي بالدلالةِ العميقةِ له هنا. 
}لَنْ الذي تألَّفَ من الجوابِ المقدَّمِ وجوبًا  ،[91]طه/}قَالُواْ لَنْ نَّبرَحَ عَلَيْهِ عَاكِفِينَ حَتى يَرْجِعَ إِلَيْنَا مُوسَى{:وقولُه تعالى
رِ وجوبًا –ذي الفعلِ المركَّبِ من تلازميةِ حرفِ النفي )لن( والفعلِ المنفي ضمنًا )نبرح(  -نَّبرَحَ عَلَيْهِ عَاكِفِينَ{  والشرطِ المؤخَّ

 ذي الفعلِ المضارعِ المسبوقِ بـ)حتى( اللازمةِ له هنا. }حَتى يَرْجِعَ إِلَيْنَا مُوسَى{ 
لِ فيه عن وعن هذا النظمِ الظاهرِ للنصِّ نقرأُ الدلالةَ العميقةَ له بما يُف لِ )الإيجاب( المتحصَّ يدُ التعليقَ الشرطيَّ من تحو 

أو )نبرَحُ عليه عاكفين إن يَّرجِعْ  ،)نفي النفي( بالاستمراريةِ إلى )النفي( بما مضمونُه: )نبرَحُ عليه عاكفين إنْ رَّجَعَ إلينا موسى(
أو )لا نكونُ  ،و )لن نبقى عليه عاكفين إنْ رَّجَعَ إلينا موسى(أ ،أي: )لا نبقى عليه عاكفين إنْ رَّجَعَ إلينا موسى( ،إلينا موسى(

 عليه عاكفين إنْ رَّجَعَ إلينا موسى(. والُله أعلم.      
 الجوابُ المقدَّمُ )ما وفعل الكينونة المركَّب/ ماضٍ(          حتَّى         الشرط المؤخر )مضارعٌ(: -3

}قَالُواْ يَا وَيْلَنَا إِنَّا كُنَّا  قولِه تعالى:في موضعٍ )واحدٍ( فقط في القرآنِ الكريم هو ورد هذا التركيبُ في القرآنِ الكريمِ 
 [.١٥-14]الأنبياء/ فَمَا زَالَت تِّلْكَ دَعْوَاهُمْ حتَّى جَعَلْنَاهُمْ حَصِيدًا خَامِدِينَ{ ،ظالِمِينَ 

المسبوقِ فعلُه )زال(  -}مازَالَت تِّلْكَ دَعْوَاهُمْ{وابِ المقدَّمِ وجوبًا نستجلي عن هذا النصِّ الكريمِ تركيبًا تعليقيًّا تألَّف من الج
المسبوقِ فعلُه بـ)حتَّى(  -}حتَّى جَعَلْنَاهُمْ حَصِيدًا خَامِدِينَ{ومن الشرطِ المؤخرِ وجوبًا -بأداةِ النفي )ما( اللازمةِ ترك بًا معه 

وبموجبِ دلالةِ التعليقِ  ،والخاصةِ في هذا الأسلوبِ  ،ا زال( العامةِ في التعبيرِ وبموجبِ دلالةِ )م -اللازمةِ معه في هذا النظمِ 
 الرابطةِ بين جزءَي هذا التركيبِ الشرطيِّ يَبينُ لنا المعنى بأنه:

 ،أي )ما بَقِيَت/ ما كانت تلكَ دعواهُم إنْ جعلناهم حصيدًا خامدين( ،)زالتْ تلكَ دعواهُم إنْ جعلناهم حصيدًا خامدين( -
 أو:

                                                           
 . 99-97( ي،نظر،: م،عطيات التوكيد الدلالية: دراسة تحليلية في سورة يوسف )عليه السلام(، د. علي عبدالفتاح 1)
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)إن جعلناهم حصيدًا خامدين زالتْ تلك دعواهم(. والُله أعلم. والدعوى هنا هي قولُ: )يا ويلَنا( لقَومٍ قصم الُله قريتَهم  -
 .(1)نتيجةَ تماديهم في الغّيِّ والظلم

يُمكِنُنا أنْ في ضوءِ النصوصِ السبعةِ المعروضِ لها في هذا البحثِ  –هنا  –مما جرى تبيينُه تحليلًا لُأسلوبِ الشرطِ 
 وهما: ،نعقِدَ موازنةً بين تركيبَين اثنينِ لهذا الُأسلوبِ الشرطيِّ الخاصِّ 

رُ )حتَّى والفعلُ المضارع( - أ  الجوابُ المقدَّمُ )النفيُ والفعلُ(          الشرطُ المؤخَّ
رُ )حتَّى وا - ب  لفعلُ المضارع(الجوابُ المقدَّمُ )فِعْلُ الكينونةِ المركَّبُ(         الشرطُ المؤخَّ

لُ هو ما جرى تبيينُه في بحثنا الموسومِ بـ)التعليق الشرطي بـ)النفي وحتى( وبـ)بالطلب وحتى( في النصِّ  ،فالتركيبُ الأوَّ
قَوْمٍ حتَّى يُغيِّرُوا }إِنّ اللّهَ لا يُغيِّرُ مَا بِ :بالتحليلِ الدلاليِّ قولُه تعالى -هناك  –ومن أمثلتِه التي بيَّناها  ،(2)القرآني: دراسة تحليلية(

المسبوقِ  - }لا يُغيِّرُ مَا بِقَوْمٍ{إذ جاء التعليقُ الشرطي  الترابطي  فيهِ مؤلفًا من الجوابِ المقدَّمِ وجوبًا ،[١١]الرعد/ مَا بِأَنفُسِهِمْ{
رِ وجوبًا -فعلُه )يُغيِّرُ( بـ)لا( النافيةِ اللازمةِ لهذا التعليقِ  المسبوقِ فعلُه )يُغيِّروا(  تَّى يُغيِّرُوا مَا بِأَنفُسِهِمْ{}حومن الشرطِ المؤخَّ
ه: )ي غيِّرُ الُله ما بقومٍ إنْ يُغيِّروا / إنْ  ؛بـ)حتَّى( الغائيةِ اللازمةِ في هذا النظمِ الخاصِّ  فكشف لنا عن دَلالةٍ عميقةٍ ينتظِمُها ما نص 

 نفسِهم يُغيِّرِ الُله ما بهم(. والُله أعلم.أو )إنْ ي غيِّرْ قومٌ ما بأ ،غيَّروا ما بأنفسِهم(
بتلازميةِ )حتى  ،وهو نفيٌ لازمٌ للدَّلالةِ المفضيةِ إلى هذا المعنى ،قائمٌ على معنى النفيِ السابقِ الفعلَ  –كما بانَ  –فهو 

فتعلَّقَ وقوعُها على  ،ي وقعت جوابًاوالفعل المضارع( ورودًا بعدَ تلازميةِ )النفي والفعل( التي يظهرُ عنها نفيُ مضمونِ الجملةِ الت
.  وقوعِ الشرطِ اللاحق. أي أنَّ ما يُفصِحُ عنه هذا الجوابُ هو نفيُ الحَدَثِ لا غير. وهذا النفيُ هو الأساسُ في التعليقِ الشرطيِّ

الاستمرارية( فهو ما يقومُ على أساسِ معنى ) –وهو ما خَصَصْنا به هذا البحثَ للعرْضِ له  –أما التركيبُ الآخرُ 
لِ من ارتباطِ )النفي( و)فعل الكينونة النافي بدلالتِه(  والنفي( الذي يؤدي إلى الإثبات. ،من مجموعِ )النفي ،المتحصَّ

الداخلِ على الفعلِ الواقعِ جوابًا في هذا الأسلوبِ  -أو حرف النفي  ،ليس للنفي الخالصِ المُفادِ عن أداةِ النفي ،إذًا
بحسبِ تحليلِ الشاهدِ القرآنيِّ الممثَّلِ  ،كما تحقق في نظمِ التركيبِ الأول ،أثرٌ دلاليٌّ في معنى التعليقِ الشرطيِّ وحدَه  –الشرطيِّ 

.  –مثلًا  -نحو )ما زال(  ،ولفعلِ النفي الضمني ،به له. بل لأداةِ النفي هذا الأثرُ الدلالي  المفصِحُ عن معنى التعليقِ الشرطيِّ
لَ المعنى الاتحاديِّ إلى )الإثبات(  ،النفي في الفعل )زال( بحرفِ النفي )ما( أي أنَّ نسخَ معنى وهو تحققُ )الاستمرارية(  -وتَحو 

 أو من )فعل الكينونةِ  ،هو الأساسُ الذي تألَّف عليه تحصيلُ التعليقِ الشرطيِّ من )ما زال وحتى( –
 المركَّبِ الدالِّ على الاستمرارية وحتى(.     

وتبيينِ دلالةِ نصوصِ كل مِّنهما يتَّضِحُ لنا أَنَّ قراءةَ التعليقِ الشرطيِّ في  ،الموازنةِ عن تحليلِ التركيبَين ومن هذه
ر )حتى والفعل المضارع( -التركيبِ الأولِ  متأتيةٌ من معنى  – (القائمِ على )الجواب المقدَّمِ )النفي والفعلِ العامِّ( فالشرط المؤخَّ

}إِنّ اللّهَ لا يُغيِّرُ مَا نحو )إنْ ي غيِّرْ قومٌ ما بأنفسِهم يُغيِّرِ الُله ما بهم( المقروءِ عن قولِه تعالى: ،هَمُ به الجوابُ الإيجابِ الذي يُف
يُغيِّروا( هو الذي أي أنَّ نفيَ مضمونِ فعلِ الجوابِ )يُغيِّر( بـ)لا( السابقَ فعلَ الشرطِ ) ،[١١]الرعد/بِقَوْمٍ حتَّى يُغيِّرُوا مَا بِأَنفُسِهِمْ{

 مكَّن لدلالةِ التعليقِ أنْ تقُرأَ عن هذا النظمِ بالترك بِ مع )حتى(.

                                                           
، والأمثل في تفسير كتاب الله الم،نزَل، ناصر مكارم 66-65: 7نظَر: مجمع البيان في تفسير القرآن، الطبرسي، تح: لجنة من العلماء والمحققين ( ي،1)

كاني ، وفتح القدير، محمد بن علي بن محمد الشو406:4، وإرشاد العقل السليم إلى مزايا القرآن الكريم )تفسير أبي السعود( 132:10الشيرازي 
46:5. 

 ( في هذا البحث.1( ينظر: مضمون الهامش )2)
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 (ةونَ ينُ الكَ )ل عْ فِ 
 ىعنً مَ يّ نفِ المَ 

مُثبَت الفعل ال
 ىعنً مَ 

الشرط المقدَّم  جواب 
 النفيالمؤلَّف من أداة 

 يَّـــــة و:ملازُ تـــــال 
 

 

 
: 
  

ر الشرط  ى )حتَّ  المؤخَّ
 المضارع( لعْ والفِ 

معنى التعليق 
 في بالنَّ  الشرطي

معنى التعليق 
 الشرطي بالإيجاب 

 

القائمِ على )الجواب المقدَّم )النفي وفعل الكينونة الخاص( فالشرط  –أما قراءةُ التعليقِ الشرطيِّ في التركيبِ الثاني 
ر )حتى والفعل المضارع( نحو )لا يبقى الذين كفروا في مِريَةٍ من القرآنِ  ،ي الذي يُفهَمُ به الجوابُ فمتأتيةٌ من معنى النف – (المؤخَّ
أو )لا يكونُ الذين كفروا في مِريَةٍ من القرآنِ الكريمِ إنْ تأتِهِمُ  ،أو إنْ يَّأتِهِمْ عذابُ يَومٍ عقيم( ،الكريمِ إنْ تأتِهِمُ الساعةُ بغتةً 

نْهُ حتَّى وهو المعنى المقروءُ عن قولِه تعالى: ،ومٍ عقيم(أو إنْ يَّأتِهِمْ عذابُ يَ  ،الساعةُ بغتةً  }وَلايَزَالُ الّذِينَ كَفَرُوا فِي مِرْيَةٍ مِّ
 كما مرَّ بيانُه. والُله أَعلم. ،[٥٥]الحج/  تَأْتِيَهُمُ السَّاعَةُ بَغْتَةً أَوْ يَأْتِيَهُمْ عَذَابُ يَوْمٍ عَقِيمٍ{

ي  بـ)النفي وحتى( في تركيبِ الجوابِ ذي الفعلِ العامِّ قائمًا على قراءةِ الإيجاب بـ)يفعلُ وبكلمةٍ أوفى: يكونُ التعليقُ الشرط
من )لا تنهَضُ الأممُ حتى  ،ومثالُه بقراءةِ الإيجابِ قولُنا: )تنهَضُ الُأممُ إنْ وقَّرَتْ عُلماءَها( ،إنْ يفعلْ( من )لا يفعلُ حتى يفعل(

 توقِّرَ عُلماءَها(. 
ليقُ الشرطي  بـ)الإيجاب وحتى( في تركيبِ الجوابِ ذي فعلِ الكينونةِ الخاصِّ قائمًا على قراءةِ النفي بـ)لا يفعلُ ويكونُ التع

أو )لا يكونُ  ،ومثالُه بقراءةِ النفي قولُنا: )لا يبقى الجو  صَحوًا إنْ تلبَّدَتِ السماءُ بالغيومِ( ،إنْ يفعلْ( من )لا يفعلُ حتى يفعل(
 من )لا يزالُ الجو  صَحوًا حتى تتلبَّدَ السماءُ بالغيومِ(. (ا إنْ تـَتـَـلبَّدِ السماءُ بالغيومِ الجو  صَحوً 

 وهو ما يُمكِنُ توضيحُه بالمخطط الآتي:
 

 
 

 
  
    
 
 
 
 
 

 نتيجة:
ها بالتحليلِ الدَّلاليِّ الوافي أَنَّ عن مسيرةِ التدب رِ المتَّصلِ بالمعرفةِ القرآنيةِ الممكِنةِ نستخلِصُ مما مرَّ من شواهدَ عُرِضَ ل

لَ عَقْدُهُ في نَظْمٍ لا يقومُ على )أد اة الشرطِ( التعليقَ القائمَ بين رُكنَين لُغويَّين رئيسَين برابطٍ لفظيٍّ في أُسلوبِ الشرطِ قد تحصَّ
 ،ه الأداةُ من صِلةٍ بين )جملةِ الشرط( المقدَّمةِ ولا على ما تربِطُهُ هذ ،أوِ الاسميةِ  ،أوِ احدى أَخواتِها الحرفيةِ  ،المعروفةِ )إنْ(

رةِ   –وتعد دِ صورِ النمَطِ الواحدِ منها  ،بتنو عِ أنماطِه ،في التركيبِ الاعتياديِّ الغالبِ لُأسلوبِ الشرطِ هذا –و)جملةِ الجواب( المؤخَّ
طَّاغُوتِ وَيُؤْمِنْ بِالِله فَقَدِ اسْتَمْسَكَ بِالْعُرْوَةِ الْوُثْقَى لَا انْفِصَامَ لَهَا }فَمَنْ يَكْفُرْ بِالسواءٌ أكانَ هذا التعليقُ )حقيقيًّا( كقولِه تعالى:

بحسبِ ما أتممنا ذكرَه  ،[12]لقمان/}وَمَنْ كَفَرَ فَإِنَّ الَله غَنِيٌّ حَمِيدٌ{  [، أم )شكليًّا( كقولِه تعالى:256]البقرة/ وَالُله سَمِيعٌ عَلِيمٌ{
 ليةٍ في أولِ هذا البحث. من شواهدَ استدلا
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يعقِدُ  ،و)جملةُ الجوابِ( ،بل يقومُ على أَساسِ الارتباطِ التعليقيِّ الشرطيِّ القائمِ بين رُكنَينِ رئيسَينِ هما )جملةُ الشرطِ(
أوِ )الإيجابِ(  ،دال  على )الاثباتِ(بينهما برباطِ التعليقِ الشرطيِّ هذا أداتانِ مُتَّحِدَتا النظْمِ هما: )مركَّبُ النفيِ وفِعْلُ الكينونةِ( ال

 و)حتَّى( الغائيةُ. ولِهذا النظْمِ الخاصِّ نمَطٌ تركيبيٌّ واحدٌ هو: ،الناشِئِ عن )نفْيِ النفيِ(
ر )حتَّى والفعل المضارع(.  الجواب المقدَّم: مركَّب )النفي وفعل الكينونة(          الشرط المؤخَّ

يباينُ  -إِذًا  -ومن )حتَّى( وجملتِها. فهو  ،بِ مؤلَّفًا من )فِعْلِ الكَينُونَةِ( المركَّبِ وجملتِهأي أَنه قائمٌ على مجيءِ الجوا
من حيثُ أنَّ أسلوبَ  ،وجملة الجواب( ،وجملة الشرط ،الترتيبَ الشرطيَّ التعليقيَّ الاعتياديَّ المعروفَ القائمَ على )أداة الشرط

لَأنه عندَ تغييرِ ترتيبِه لا يعودُ دالاًّ  ؛ولا يجوزُ تغييرُه ،كونُ ترتيبُ أجزاءِ نظْمِه المذكورِ واجبًاوحتَّى( ي ،الشرطِ بـ)فعل الكينونةِ 
لا يُشابِهُ أُسلوبَ الشرطِ الاعتياديِّ المعروفِ الذي  ،ولا يستقيمُ معنى الجملةِ التي تكونُ عليه. فهو خاصٌّ  ،على التعليقِ الشرطيِّ 
وأزمنةِ  ،فضلًا على تنو عِ أدواتِه ،وعدمِ جُمودِه ،وجملة الجواب( بتغيِّرِ الترتيبِ  ،وجملة الشرط ،ه )الَأداةتتنوَّعُ مواضِعُ أركانِ 

 أفعالِه.
لَأنَّ هذا  ؛وقد رأينا أنْ ي فرَدَ لهذا النمطِ بحثٌ مستقِلٌّ عن بحثٍ سابقٍ في البابِ النحويِّ )أُسلوبِ الشرطِ( الخاصِّ نفسِه

. ،لى دلالةِ )الإيجابِ(البحثَ يقومُ ع  أوِ )الإثبات( الواردةِ أولَ الُأسلوبِ التعليقيِّ
علَ أما ذاك البحثُ السابقُ فيقومُ على دلالةِ )النفي( الواردةِ أولَ الُأسلوبِ التعليقيِّ أيضًا. وكلا النمطَين يستلزِمُ )حتَّى والف

رًا يتوقَّفُ التعليقُ   الحقيقي  عليه. المضارعَ بعدها( شرطًا أساسًا مؤخَّ
ل لنا أَنَّه يَرِدُ في  ،وفي ظلِّ الشواهدِ المُستقراةِ في القرآنِ الكريمِ لهذا الُأسلوبِ القائمِ على )فِعْلِ الكينونةِ المُركَّب( تحصَّ

فهي  -ورودِه قليلةٌ جدًّا  وأَنَّ مواضعَ  ،و)المضارِع( لكل مِّنهما ،بصيغتَي: )الماضي( ،و)ما بَرِحَ( فقط ،سياقِ الفِعْلَين: )ما زَالَ(
إذا ما وُوزِنَ بمواضعِ ورودِ النمطِ الآخرِ الخاصِّ المناظِرِ له المُستقصَى درسُه في بحثِنا الموسومِ  -( سبعةُ مواضِعَ فقط 7)

: دراسةٌ تحليليةٌ( المشارِ  ،بـ)التعليقُ الشرطي  بـ)النفيِ وحتَّى( إذ جاءت صورُ  ،إليه سابقًاوبـ)الطلبِ وحتَّى( في النصِّ القرآنيِّ
ذا ما وُوزِنَ بصورِ أُسلوبِ الشرطِ الاعتياديِّ المعروفِ التي  ،( تسعةٍ وأربعين موضعًا في القرآن الكريم49الشرطِ به في ) وا 

تِهِمُ بحسبِ تأكيدِ الباحثين اللغويين في دراسا ،( ألفٍ وثلاثمئةٍ وتسعةٍ وسبعين موضعًا في القرآنِ الكريمِ 1379وردت في )
 .(1)التحقيقيةِ 

 مصادرُ البحثِ ومراجعُه
 القرآن الكريم -
 ،هـ( دار إحياء التراث العربي951محمد بن محمد العمادي أبـو السعود )ت ،إرشاد العقل السليم إلى مزايا القرآن الكريم .1

 بيروت )د.ت(.
 م.1954ل/تح: هـ.ريتر، استنبو  ،هـ(474ه( أو )471عبدالقاهر الجرجاني )ت ،أسرار البلاغة .2
، دار الكتاب 1ط ،راجعة وقدم له: د. فايز ترحيني ،ه(911جلال الدين السيوطي )ت ،الأشباه والنظائر في النحو .3

 م.1984 -هـ1404بيروت/ -العربي
، مؤسسة الرسالة للطباعة 3تح: د. عبد الحسين الفتلي، ط ،هـ(316الأصول في النحو، أبو بكر بن سهل السراج )ت  .4

 م.1996 -هـ1417بيروت/ ،والنشر والتوزيع

                                                           
، وفددي الددنص القرآنددي وأسدداليب  31-30( ي،نظَددر: الشددرط، فددي القددرآن علددى نهددج اللسددانيات الوصددفية، عبدالسددلام المسدددي، ومحمددد الهددادي الطرابلسددي    1)

للعلدوم الإنسدانية، المجلدد )الرابدع والعشدرون(، العددد )الثداني( /        ، وبحث،ندا المدذكور المنشدور فدي مجلدة جامعدة بابدل        168تعبيره، د. زهير غدازي زاهدد   
2016. 
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الناشر: مدرسة الامام علي بن ابي  ،1ط ،العلامة الفقيه المفسر ناصر مكارم الشيرازي ،الأمثل في تفسير كتاب الله المُنزَل .5
 ه. 1426طالب )عليه السلام( / 

تح: محمد محيي الدين  ،كمال الدين أبو البركات الأنباري ،الإنصاف في مسائل الخلاف بين النحويين البصريين والكوفيين .6
 م.1961 -هـ1380مصر/ ،مطبعة السعادة ،4ط  ،عبدالحميد

-ه1437عمَّان/ ،الدار المنهجية للنشر والتوزيع ،1ط ،د. زينب عبدالحسين السلطاني ،البحث الدلالي عند المفسرين .7
 م.2015

 م.1980، بغداد/دار الرشيد للنشر ،م(1996د. مصطفى جمال الدين )ت ،البحث النحوي عند الاصوليين .8
نشر دار المعرفة  ،تح: محمد أبوالفضل ابراهيم ،هـ(794بدر الدين محمد بن عبد الله الزركشي ) ،البرهان في علوم القرآن .9

 م.1972 -ه 1391بيروت/ ،للطباعة والنشر
المكتبة  ،تح: حازم سليمان الحلي ،ركن الدين الحسن بن محمد بن شرف شاه الأسترابادي ،البسيط في شرح الكافية .10

 ه. 1427الأدبية المختصة /
كريم حمزة حميدي )رسالة ماجستير مخطوطة( أشرف عليها الدكتور علي  ،تركيب الأسلوب الشرطي في نهج البلاغة .11

 م.2010كلية التربية/  –جامعة بابل  ،عبدالفتاح
حه وخرَّج آياتِه: محمد سالم ضبطه وصح ،ه(741محمد بن أحمد بن جزي الكلبي أبو القاسم )ت ،التسهيل لعلوم التنزيل .12

 م.1995 –ه 1415بيروت/ ،دار الكتب العلمية ،هاشم
النجف  ،مكتبة المواهب ،2ط ،د. صالح الظالمي ،تطور دراسة الجملة العربية بين النحويين والأصوليين .13

 ه.1426الأشرف/
 م.1975نشر/دار المدني للطباعة وال ،ه(1420د. مناع بن خليل القطان )ت ،تفسير آيات الأحكام .14
 هـ.1401بيروت/ ،هـ( دار الفكر774عماد الدين أبو الفداء اسـماعيل بن كثير القرشي الدمشقي ) ،تفسير القرآن العظيم .15
تح: محمود محمد  ،هـ(310أبو جعفر محمد بن جرير بن يزيد بن خالد الطبري ) ،جامع البيان عن وجوه تأويل آي القرآن .16

 مصر )د.ت(. ،دار المعارف ،شاكر
الشركة المصرية  ،1ط ،د. مازن الوعر ،ملة الشرط عند النحاة والأصوليين العرب في نظرية النحو العالمي لتشومسكيج .17

 م.1999القاهرة/-لونجمان ودار نوبار -العالمية للنشر
عيسى البابي  ،ه(، دار إحياء الكتب العربية1206محمد بن علي الصبان )ت ،حاشية الصبَّان على شرح الأشموني .18

 القاهرة )د.ت(. ،حلبيال
دار الهدى للطباعة  ،2م(   ط1966تح: محمد علي النجار )ت ،هـ(392أبو الفتح عثمان بن جني ) ،الخصائص .19

 م.1952-هـ1372بيروت/ ،والنشر
 ،، مطبعة الجوائب1ط ،هـ(516القاسم بن علي بن محمد الحريري )ت ،درة الغوَّاص في أوهام الخواص .20

 هـ.1299القسطنطينية/
نشره مركز القرآن الكريم في  ،1ط ،د. علي عبدالفتاح ،ة الاكتفاء في الجملة القرآنية: دراسة نقدية للحذف والتقديردلال .21

 . 2010بغداد/ ،ديوان الوقف الشيعي
العدد الثامن /  ،جامعة بغداد ،مجلة كلية التربية للبنات ،د. كريم حسين ناصح الخالدي ،الدلالة في النحو العربي .22

 م. 1997
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 ،الدار العربية للكتاب ،ومحمد الهادي الطرابلسي ،عبدالسلام المسدي ،لشرط في القرآن على نهج اللسانيات الوصفيةا .23
 م.1985تونس/

)رســالة ماجســتير مخطوطــة بإشــراف الــدكتور علــى النجــدي  ،عبــد العزيــز علــى الصــالح المعييــد ،الشــرط فــي القــرآن الكــريم .24
 هـ.1369وم /كلية دار العل ،القاهرة جامعة ،ناصف(

الجمهورية  ،تح: د. مهدي المخزومي ود. ابراهيم السامرائي ،هـ(175أبو عبد الرحمن الخليل بـن أحمد الفراهيدي ) ،العين .25
 م.1981العراقية/

الناشر:  ،هـ(1250محمد بن علي بن محمد الشوكاني )ت ،فتح القدير الجامع بين فني الرواية والدراية من علم التفسير .26
 بيروت )د.ت(.  ،يمحفوظ العل

 -هـ1393بيروت/ ،، دار الآفاق الجديدة1ط ،تح: عادل نويهض ،هـ(395أبو هلال العسكري )ت ،الفروق في اللغة .27
 م.1973

 م.1964بيروت/  ،المكتبة العصرية ،د. مهدي المخزومي ،في النحو العربي: نقد وتوجيه .28
 ،العراق –ومؤسسة الصادق  ،عمان ،الأردن -ار صفاءد ،1ط ،د. زهير غازي زاهد ،في النص القرآني وأساليب تعبيره .29

 م.2012 -هـ 1433بابل/ 
 ،مطبعـة المـدني ،3ط ،تـح: د. عبدالسـلام محمـد هـارون  ،ه(180عمرو بن عثمان بن قنبر الملقب بسـيبويه )ت ،الكتاب .30

 م.1988هـ/1408-مصر
تح: عادل أحمد عبد  ،ه(880ت بعدأبو حفص عمر بن على بن عادل الدمشقي الحنبلي ) ،اللباب في علوم الكتاب .31

 م.1998-ه1419بيروت/ ،دار الكتب العلمية ،1ط ،علي محمد معوض -الموجود 
 .2016العدد )الثاني( /  ،المجلد )الرابع والعشرون( ،مجلة جامعة بابل للعلوم الإنسانية .32
منشورات مؤسسة  ،لماء والمحققينتح: لجنة من الع ،هـ(560الفضل بن الحسن الطبرسي ) ،مجمع البيان في تفسير القرآن .33

 م.1995-ه1415بيروت/ ،الأعلمي للمطبوعات
 م. 1975بغداد/ ،تح: الشيخ محمد حسن آل ياسين ،الصاحب بن عبَّاد ،المحيط في اللغة .34
منشورات دار  ،1ط ،تح: ابراهيم شمس الدين ،هـ(211الأخفش الأوسط أبو الحسن سعيد بن مسعدة ) ،معاني القرآن .35

 م.2002-هـ1423بيروت/ ،ميةالكتب العل
دار الأيام  ،1ط ،د. علي عبدالفتاح الحاج فرهود ،معطياتِ التوكيد الدلالية: دراسة تحليلية في سورة يوسف )عليه السلام( .36

 م.2015بابل/ -ودار الرياحين للنشر والتوزيع ،عمَّان–للنشر والتوزيع 
 م.1982عمان/ ،المطبعة الوطنية ،كاظم بحر المرجانتح: د.  ،عبد القاهر الجرجاني ،المقتصد في شرح الإيضاح .37
مطبعة دار  ،2ط ،م(1977د. عباس حسن )ت ،النحو الوافي مع ربطه بالأساليب الرفيعة والحياة اللغوية المتجددة .38

 م.1964مصر/ ،المعارف
لونجمان،  -ة للنشر، الشركة المصرية العالمي1نظام الارتباط والربط في تركيب الجملة العربية، د. مصطفى حميدة، ط .39

 م.1997دار نوبار للطباعة، القاهرة/
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 التوافق الزواجي لمعلمات رياض الاطفال
 م.د. وفاء محمد جاسم

 جامعة بغداد/ كلية التربية للبنات
Matrimony Correspondence of the Kindergarten Teachers 

Lect.Dr. Wafa'a Muhamad Jasim  

College of Education for Female Students/ University of Baghdad 
Abstract  

The true massage of a woman is to take care of her family but with the increase of the 

demands of the modern life the women have to work to help her husband to support the family.       

 لخص الم 
ان رسالة المرأة السامية تكمن في كونها الحاضنة والمربية الطبيعية لأطفالها. تعمل على توفير المناخ النفسي الملائم  

لهم لكي تساعدهم في الوصول الى النضج الطبيعي، لكن مع زيادة حجم الأسرة وصعوبة الحياة وزيادة متطلباتها، اضطرت 
اجل مساعدة زوجها للوفاء بمتطلبات المنزل، وتعد معلمة الروضة احدى الأمهات العاملات التي  المراة للخروج الى العمل من

تلعب دوراً بارزاً في مجالات التقدم والنمو للمجتمعات وذلك من خلال تهيئة الجو المناسب للأطفال في داخل وخارج غرفة 
وتمثل معلمة  عليمية والألعاب التي تنمي لديهم التفكير،الصف ومن خلال تزويدهم بمجموعة من مصادر التعلم كالوسائل الت

، اذ يؤكد الروضة فئة من فئات الأمهات العاملات التي عليها ان تحقق التوافق بين بيتها من ناحية وعملها من ناحية أخرى
راية واسعة بكيفية العلماء ذوي الاختصاص في علم النفس الطفولة ان اهم شرط في اختيـار معلمة الرياض ان تكون على د

 .الاهتمام والعناية بالأطفال، لذا عليها تلبية متطلبات أطفالها لتتمكن بعدها تلبية متطلبات الأطفال الأخرين
ويعد التقارب بين الزوجين مهما جدا اذ كلما كان كبيراً زالت او انزاحت كل العقبات والحواجز والمشاكل التي تواجه  

لأصعدة جميعهاً، اذ ان الزواج عندما يكون قائماً على دعائم الفهم الصحيح بين شخصين ارتضيا الزوجين في حياتهم وعلى ا
عن قناعه ان يكونا زوجين فانه يشد من ازر الأسرة حيث يستمد الأطفال قناعتهم عن الزواج مما يكونونه من انطباعات مبكرة 

ة ويحتذي بالقدوة وان الزواج علاقة تضفي على المجتمعات مصدرها أباءاهم، لذلك فان احترام معنى الزواج يستقي بالخبر 
والشرائح قدسية واحتراماً ويمنح كل من الزوجين فرصة النضج والتكامل وتحقيق الذات والحفاظ على الكرامة وان شخصية الفرد 

دف البحث الحالي قياس الناضجة انما هي ثمرة تنشئة مستقرة أيام الطفولة في أسرة مستقرة قوامها زواج متكافئ ناجح، وه
التوافق الزواجي لدى معلمات الرياض وكذلك التعرف على الفروق في التوافق الزواجي لدى معلمات الرياض تبعاً لمتغير الدخل 
الشهري التحصيل الدراسي وتحدد البحث الحالي بمعلمات الرياض في بغداد التابعات لمديريات التربية )الكرخ والرصافة( 

( معلمة من كل مديرية من مديريات بغداد 50( معلمة من معلمات الرياض بواقع )300حثة بصورة قصدية )واختارت البا
تتمتع بمستوى عالٍ من التوافق الزواجي.كما تتمتع  )الست( لتطبيق المقياس عليهن فكانت النتائج كالاتي ان معلمات الرياض

( بمستوى متساوي من التوافق 1,90,000-546( )545-350)معلمات أطفال الرياض من كلا النوعين من الدخل الشهري 
الزواجي.في حين كان لمتغير التحصيل الدراسي الأثر الواضح في التباين بين درجات التوافق لدى معلمات الرياض مقارنة 

تربية والعناية  وفي ضوء نتائج البحث توصي للباحثة على التأكيد على أهمية دور معلمة الروضة في، بمتغير الدخل الشهري
بالأطفال الصغار.وان تقوم إدارة الرياض بمساعدة معلمة الروضة في تحقيق التوافق ما بين عملها و المنزل، كما تقترح الباحثة 
اجراء دراسات لاحقة مماثلة على معلمات أطفال المرحلة الابتدائية و أجراء دراسة للتعرف على العلاقة بين التوافق الزواجي في 

 التكيف الاجتماعي لأطفال الرياض. عملية
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 الفصل الاول 
 مشكلة البحث:

ان رسالة المراة السامية تكمن في كونها الحاضنة والمربية الطبيعية لاطفالها. تعمل على توفير المناخ النفسي الملائم  
ة وزيادة متطلباتها، اضطرت لهم لكي تساعدهم في الوصول الى النضج الطبيعي، لكن مع زيادة حجم الاسرة وصعوبة الحيا

الام  -وبانشغال المراة  (157: 1993)نصار، المراة للخروج الى العمل من اجل مساعدة زوجها للوفاء بمتطلبات المنزل 
بالعمل اصبح اطفالها يلقون رعاية واهتماماً اقل من الاطفال الذين لا تعمل امهاتهم فعمل الام غالباً ما يؤثر على مستؤولياتها 

: 1989)الخولي، العناية بالاطفال، فكانت المراة العاملة عرضة للمشاكل مع العمل من ناحية ومع اسـرتها من ناحية اخرى  في
93 .) 

وتعد معلمة الروضة احدى الامهات العاملات التي تلعب دوراً بارزاً في مجالات التقدم والنمو للمجتمعات وذلك من  
في داخل وخارج غرفة الصف ومن خلال تزويدهم بمجموعة من مصادر التعلم كالوسائل خلال تهيئة الجو المناسب للاطفال 

 ( 45: 2001)مصطفى، التعليمية والالعاب التي تنمي لديهم التفكير. 
ولكن على الرغم من دورها البارز الا انها كغيرها من الامهات تعاني من مشكلات عده، ومن هذه المشكلات صعوبة  

اذ يتطلب الزواج تحقيق قدر من التوافق بين الزوجين لضمان استمراره، ولكي يبقى  (41: 2006نور، )التوافق الزوجي 
محافظاً على اهدافه من خلال التفاعل والتكافؤ بين الزوجين وتتاثر طبيعية العلاقة الى درجة كبيرة على مدى قدرة الاشخاص 

لتي تتضمن التوافق بين اسرتي الزوجين والتوافق في النشاطات على تحقيق التوافق في موضوعات البيئة الكلية للزواج وا
الاجتماعية والترفيهية وفي طبيعة العلاقة الجنسية بين الزوجين وفي مستوى الاسرة الاقتصادي والتوافق في نمو الشخصية التى 

همية كبيرة في المحافظة على يتصف بها كلا الزوجين وما ينطوي عليه من قيم واتجاهات، ومفهوم للذات وللتوافق الزوجي ا
وحدة الاسرة وتماسكها وابعادها من خطر التفكك الاسري المتمثل بالانفصال لان التناغم والوفاق والانسجام يتوقف على عدد 

 (. 63: 1967)سبوك، كبير من العوامل داخل وخارج الاسرة 
خول في الحياة الاجتماعية ليكون عنصراً صالحاً ان الاسرة هي المحيط التربوي الاساسي المسؤول عن اعداد الطفل للد 

فعالًا في ادامتها على اساس الصلاح والخير والبناء الفعال، والاسرة نقطة البدء التي تزاول انشاء ونتشئة العنصر الانساني 
اجتماعياً منذ اول ايام  وتؤثر في كل مراحل الحياة ايجابياً وسلبياً وهي التي تحدد مسار الانسان السلوكي، ويعد الطفل كائناً 

حياته وهو يتأثر بمحيطه الاجتماعي، ومراحل التربية الاولى تؤثر على جميع مراحل حياته، ومرحله الطفولة هي المرحلة التي 
 (. 8: 2005)العذري، يكتسب خلالها الانسان سلوكيات وأوضاعا نفسيه تمكنه من مواجهة الحياة بكل ابعادها 

قة بين الوالدين احدى العوامل الاساسية في نمو ثقة الطفل بنفسة فالعلاقة المستقرة بين الابوين وتمثل استقرار العلا 
المبنية على المحبة والاحترام والتفاهم تكسب الطفل الثقة بالنفس وتجعله يشعر انه شخص مرغوب ومقبول بين افراد اسرته 

 (.427: 2002)رضوان، 
ه الكثير من الصعوبات واغلب هذه الصعوبات تنسى في غمار الحياة ولكن ان لكل اسرة مشكلاتها وكل يوم تواج 

التوازن قد يختل احياناً، اذ تكبر المشاكل الصغيرة لتهدد وجود الاسرة فتزداد نسب الطلاق، وان الرجال والنساء يواجهون 
 ( 189: 1976)فهمي، صعوبات كبيرة في القدرة على التوافق في الحياة الزوجية والاسري

لذا فان الام التي تزاول مهنة معلمة الروضة ليست بعيدة عن هذه المشكلات، اذ ان موقف الرجل منها مازال يضعها  
 ( 46: 1995)دورين وفستنجر، في موقف ضيق ومحصور مابين الانجاب والتربية فقط 
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لية وعدم التوافق بين الزوجين يعد ان العلاقات الزوجية وتربية الاطفال تعد من اهم المعوقات الاساسية للبيئة العائ 
 ( 12: 1981)الياسين، السبب الاساسي في التفكك الاسري، والتفكيك هذا بعد من ابرز الظـروف المولدة لجنوح الابناء. 

ان الزواج يجب ان يكون مبني على شروط اساسها الحب والتفاهم والتعاون والالفه والتسامح بين الزوجين، وان اخلال  
رفين او كليهما بهذه الشروط يؤدي الى تهديد هذا الزواج بالانفصال وانهاء العلاقة الزوجية بطريقة قانونية الا وهي احد الط

ما زال جبريل يوصينى بالمراة ابغض الحلال عند الله )الطلاق(. وهناك احاديث وروايات كثيرة بهذا الاتجاه كقول النبي )ص( ))
( فالزواج نعمة من الله على الانسان وتمزيق هذه العلاقه يعد كفراً بها،  من فاحشة مبينة(حتى ظننت انه لا ينبغي طلاقها الا

ومن هنا كان مكروهاً الا في حالات الضرورة واستحالة المعاشرة الزوجية مما قد ينتج عنه مساوى ومفاسد اكثر تضر بالزوجين 
 ( 183: 2006)شعبان، 
كل زوج ان يعمل على تحقيق حاجات واشباع رغبات الطرف الاخر وان يشعر ولكي يتحقق التوافق الزواجي كان على  

بهذه المشاعر الايجابية وبانه حريص على سعادته وهنائه، حيث ان من العوامل الاسـاسية المؤدية الى التوافق الزواجي، او 
 ( 430 :1999)كافي، الرضا الزواجي هو معرفة كل زوج بواجباته او ادواره في الحياة الزوجية

فالمراة العاملة بشـكل عام ومعلمة الروضة بشـكل خاص تشـغل دوريـن اجتماعيين رئسـيين في ان واحـد يفرضان عليها  
فدورها الوظيفي المتمثل في تعليم (kier, 1994: 18)القيـام بمجموعة واجبات تتطلب جهـوداً مركـزة واوقاتاً طويلة فـي العمل 

طفال ودورها المنزلي في العائلة كونها اماً وربة بيت تتولى القيام بعدة واجبات في بيتها وعنايتها وتربية الاطفال في رياض الا
بزوجها وتحقيق جميع متطلباته النفسية والعاطفية والاجتماعية والاسرية وانجاب الاطفال، وتربيتهم تربية اجتماعية واخلاقية 

 (25: 1967)معوض، وتلبية جميع حاجاتهم ومتطلباتهم
هل عمل معلمة الروضة له علاقة وبناءاً على ما تقدم فان مشكلة البحث الحالي تتحدد بالإجابة على السؤال الاتي:  

 بتوافقها الزواجي؟
 اهمية البحث والحاجة اليه 

ي يمارس تلعب الاسرة دوراً مهماً في عملية التنشئة الاجتماعية فهي الخلية الاولى للمجتمع، وهي المجتمع الانساني الذ 
  (Hoffman، etal، 1988:408)فيه الصغير اولى علاقاته الانسانية. 

وتتضح اهمية الاسرة اذا ما علمنا ان الرعاية التي يتلقاها الطفل اسرته في السنوات من حياته تعد العامل الرئيسي في  
وك الابناء ويتحكمون به وكثيراً ما يضعون . فالاباء هم الذين يحددون سل(14: 200)خليل، تكوين صحته النفسية والعقلية 

القيود على تصرفاتهم وعلاقاتهم مع الاخرين، كما ان الوالدين بسلوكهما في محيط الاسره يزودان الطفل بنماذج سلوكية حية 
ودعمت تؤثر في سلوكه في مختلف جوانب الحياة، فان اصلحت هذه النماذج تركت اثراً حسناً على شخصية الطفل وعلى تكيفه 

 (174: 1987)الهابط، صحته النفسية 
ومن هنا اهتم الاسلام بالاسرة وتكونيها وحدد ما يمكن ان يحقق نجاح الاسرة وحسن تربية الاولاد وذلك منذ اختيار  

ة الزوجة حيث اكد الرسول )ص( على اختيار الشريك او الشريكة الصالحة تحسباً لتكوين الاسرة الصالحة كما اكد على مسؤولي
(. فالامام راعٍ ومسؤول عن رعيته (كلكم راعٍ وكل راعٍ مسؤول عن رعيتهالاسرة نحو ابنائها. فقد قال رسول الله محمد )ص( ))

 والزوج راعٍ على اهل بيته والمراة راعية على بيت زوجها وولده فكلكم راعٍ وكلكم مسؤول عن رعيته.

                                                           
  رواه البخاري 
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كل مولود يولد على الفطرة فابواه في تشكبل وجدان الطفل )) كما قال الرسول )ص( عن بيانه لاهمية دور الاسرة 
( صدق رسول الله )ص(، وهو ما نعنيه بالتطبيع فالاسرة هنا تعد نموذجاً جيداً للمجتمع (يهودانه او يصرانه او يمجسانه

 ( 201: 2003)الرواف، بشكل عام، كما تشكل الجماعة المرجعية الاولى في حياة ابنائها
وقررا العيش سوياً ويطلب منهما في هذه المرحلة تقدم كل ما من شأنه ان يكون  ،ان الرجل والمراة قد اتحدا أي بمعنى 

موضوع رغبة على صعيد العاطفة والحب والتألف والتقارب الفكري وتقسيم العمل والتربية المشتركة للاطفال والتمتع الجنسي، 
 (.10: 1998)سمعان، ر العلاقة الثنائية المنتظمة وهذه الموضوعات لا يمكن إشباعها ألا في أطا

وما دمنا نتحدث عن الاسرة فمن المهم ان نذكر دور الام الحيوي في التأثير على نمو شخصية الطفل وتكيفه  
ن اشكال الاجتماعي، فالام تمثل محوراً خطيراً بالنسبة للنمو النفسي للطفل وخاصة خلال السنوات الاولى من حياته، وان كثيراً م

 (. 20: 2001)الكندي، الاضطراب السلوكي الذي يعاني منه الطفل يرتبط بالحرمان من الام لسبب او لاخر 
ومن الطبيعي ان سلوك الطفل يتأثر بالعلاقة الناشئة بين والديه، حيث اكدت الدراسات ان الابناء الغير متوافقين نفسياً  

الصراع مستمراً بين الابوين اكثر مما ياتون من بيوت كانت العلاقة فيها طبيعية  ياتون عادة من بيوت منهارة وبيوت كان فيها
بين الاباء، فالعلاقات السوية بين الاب والام تؤدي الى اشباع حاجة الطفل الى الامن النفسي ويؤدي ذلك الى توافقه على 

ما يخلق جواً يؤدي الى نمو الطفل نمواً نفسياً مضطرباً المستوى النفسي، اما العلاقات الاسرية السالبة فتؤدي الى تفكك الاسرة م
 ( 544: 1997)سلمان، غير سوي 
وتعد الام المصدر الاساسي لتحقيق التوافق داخل الاسرة، وذلك من خلال تحقيق احتياجات ومتطلبات زوجها ومن ثم  

 ( 14: 2006)المالكي، القيام بالتربية والعناية باطفالها 
وضة فئة من فئات الأمهات العاملات التي عليها ان تحقق التوافق بين بيتها من ناحية وعملها من وتمثل معلمة الر  

اذ يؤكد العلماء ذوي الاختصاص في علم النفس الطفولة ان اهم شرط في اختيـار معلمة الرياض ان تكون على  ،ناحية اخرى
تلبية متطلبات اطفالها لتتمكن بعدها تلبية متطلبات الاطفال  دراية واسعة بكيفية الاهتمام والعناية بالاطفال، لذا عليها

 ( Wolman، 1965: 1182)الاخرين.
ان من اغلب الصعوبات التي تواجهها رياض الاطفال شحة المعلمات المختصات للعمل مع الاطفال في سن ما قبل  

ن لمرحلة والابتدائية في حين ان طفل الروضة دخول المدرسة، اذ ان الغالبية العظمى من معلمات هذه المرحلة تم اعداده
 (Jersild، 1975: 222)بحاجة الى معلمة مدركة لخصائص ومطالب نموه ومشكلاته السلوكية والانفعالية والاجتماعية.

كما بحث العلماء ايضاً عن المشكلات الي تواجه معلمات الرياض داخل اسرتها، حيث اشاروا ان من اهم اسباب تفاقم  
 ( 3: 2001)شاهين،  المشكلات لديها هو انعدام التوافق بينها وبين زوجها. تلك

ان التقارب بين الزوجين كلما كان كبيراً زالت او انزاحت كل العقبات والحواجز والمشاكل التي تواجه الزوجين في  
ح بين شخصين ارتضيا عن قناعه ان حياتهم وعلى الاصعدة جميعهاً، اذ ان الزوج عندما يكون قائماً على دعائم الفهم الصحي

يكونا زوجين فانه يشد من ازر الاسرة حيث يستمد الاطفال قناعتهم عن الزواج مما يكونونه من انطباعات مبكرة مصدرها 
اباؤاهم، لذلك فان احترام معنى الزواج يستقي بالخبرة ويحتذي بالقدوة وان الزواج علاقة تضفي على المجتمعات والشرائح قدسية 
واحتراماً ويمنح كل من الزوجين فرصة النضج والتكامل وتحقيق الذات والحفاظ على الكرامة وان شخصية الفرد الناضجة انما 

 ( 167: 1996)ادلر، هي ثمرة تنشئة مستقرة ايام الطفولة في اسرة مستقرة قوامها زواج متكافئ ناجح 

                                                           
  رواه مسلم 
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ة للطفل ورعايته في جو من الحنان والمحبة، اذ يعد ذلك من ان الوظيفة الاساسية للاسرة هي توفير الامن والطمأنين 
الشروط الاساسية التي يحتاج اليها الطفل كي يتمتع بشخصية متوازنة قادرة على الانتاج والعطاء فمن حق الطفل ان يكبر في 

الطفل العناصر الاساسية لثقافة جو مفعم بالمحبة وفي اسرة يحكم علاقاتها التفاهم والثقة، وتؤدي الاسرة وظيفة حيوية اذ تلقى 
الجماعة ولغتها وفيمها وتقاليدها ومعتقداتها وما يهيئ للطفل الحياة الاجتماعية السوية ويمكنه من السلوك بطريقة متوافقة مع 

لطفل نفسه ومع الجماعة ومن التوافق مع الوسط الذي يعيش فيه، فالتنشئة الاجتماعية عميلة تربوية تفوم على التفاعل بين ا
 ( 140: 1992)القنطار، والاسرة 
لقد ركز ادلر على اهمية علاقة الطفل بوالديه وعلى معامله الزوج لزوجته او معاملتهم لاولادهم في انشاء شخصية  

الفرد وفي توافقه مع نفسه ومع البيئة، ولقد اثبت الكثير من الدراسات ان الاستقرار العائلي هو شرط اساسي للنمو الانفعالي 
الطفل الذي ينشأ في وسط اسرة تسودها الخلافات والمشاحنات الزوجية تؤدي  اذ ان( 82: 1999)الزبيدي والشمري، للطفل 

 ،Mekinney)بالطفل ان يكون ذات شخصية غير مقبولة اجتماعياً فنراه يستسلم بسرعة لاحلام اليقظة والانعزال عن الاخرين. 
1960: 266) 

اجي حرية اختيار الشريك لكلا الزوجين، حيث ان الازواج المتوافقين يختلفون الواحد عن ان من اسس التوافق الزو  
الاخر بقدر اختلافتهم عن الازواج الغير متوافقين وهذا يعود الى اختلاف شخصيات الازواج ويرتبط هذا بالعمل والناحية 

 (84: 1999)الزبيدي والشمري، التربوية والحالة الاجتماعية 
حيث وجدت الباحثة  )معلمات الرياض(الحالي يلقي الضوء على فئة من فئات الامهات العاملات وهي فئة  ان البحث 

قلة الدراسات التي تبحث المشكلات الخاصة بهذه الفئة، لذا أرتات الباحثة دراستها وذلك لاهمية دورها في تربية والاهتمام 
 لتي تعاني منها والتخلص منها للحيلولة دون تفاقمها.بالأطفال ما قبل المدرسة وكذلك الكشف عن مشكلاتها ا

 ثالثاً: اهداف البحث 
 : قياس التوافق الزواجي لدى معلمات الرياض1
 : التعرف على الفروق في التوافق الزواجي لدى معلمات الرياض تبعاً لمتغير 2

 ( 1,90,000 –الف دينار  546 –الف دينار  525 –الف دينار  350أ: الدخل الشهري )
 دبلوم عالي(  -بكالوريوس  –معهد  -دورات تربوية  –اعدادية  –ب: التحصيل الدراسي )متوسطة 

 حدود البحث  رابعاً:
-2014يتحدد البحث الحالي بمعلمات الرياض في بغداد التابعات لمديريات التربية )الكرخ والرصافة( للعام الدراسي )

 م( 2015
 خامساً: تحديد المصطلحات 

  وافق الزواجي: الت1
هي تلك العلاقة التي تتكون بين الزوجين والتي يترتب عليها ان يؤثر كل فرد في الاخر بقصد  (1979أ: تعريف )فهمي، 

تكوين خبرات جديدة او ان هذه العلاقات بينهما تمتاز بخصائص معينة تقوم على اساس من الود والاخاء والحرية والصراحة 
 (.23: 1979، )فهميمع الاستمرار والدوام
هو شعور الزوج او الزوجة بالارتياح والاطمئنان والحب المتبادل مع شريك حياته وان تكون ( 1989ب: تعريف )التكريتي، 

 (.43: 1989)التكريتي، حياة الفرد المتزوج خالية الى حد معقول في المشكلات التي تؤدي الي تعكير صفو حياته الزوجية 
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هو شعور الزوج او الزوجة بالسعادة والنجاح عندما يحقق رغبته في اقامة علاقات تتسم  زواجي نظرياً:وتعرف الباحثة التوافق ال
 بالحب والاحترام والتعاون وعدم التباعد مع الشريك الاخر. 

 هي الدرجة الكلية التي تحصل عليها معلمة الرياض على المقياس الذي اعد لهذا الغرض. ويعرف اجرائياً:
 ياض : معلمة الر 2

  عرفها كل من: 
بانها حجر الزواية في العملية التعليمية وهي المسؤولة في كثير من المراقف عن تنظيم  (1994تعريف )رمضان،  –ب 

 (.201: 1994)رمضان، الخبرات التعليمية وتخطيطها وعن الطفل بالخبرة ومساعدته على التفاعل معها 
 

 الفصل الثاني 
 السابقة الخلفية النظرية والدراسات 

  -لقد حاولت بعض النظريات تفسير التوافق لدى الافراد ومن هذه النظريات ما يلي: 
 مدرسة التحليل النفسي  -1

( والانا Ege( والانا )Idان الشخصية تتكون من ثلاثة نظم اساسية هي الهو ) فرويد(يرى الاتجاه التحليلي بزعامة ) 
ا وظائفه وخصائصه ومكوناته وميكانزماته التي يعمل وفقاً لها الا انها جميعاً ( وبالرغم ان لكل جزء منهSuper Egeالاعلى )

تتفاعل معا تفاعلًا وثيقاً حتى يستحيل فصل تأثير كل منها عن الاخر وتقدير وزنه النسبي في سلوك الانسان، فالسلوك هو 
سليماً هي التي تستطيع التوفيق بين هذه  . فالانا التي نمت نمواً (494: 1973)غنيم، محصلة تفاعل هذه الانظمة الثلاثة 

الانظمة الثلاثة، اما الانا الضعيفه فهي التي تخضع لمطالب )الهو( فيسود مبدأ اللذه، ويقل سيطرة الواقع او ان تخضع لتأثير 
الاعلى فانها تنمي الانا الاعلى، فلا تشبع حاجاتها وهنا ينشأ الصراع والتوتر والقلق، وفي محاوله التوفيق بين مطالب الانا 

الحيل الدفاعية، وهي انماط سلوك تحاول التخفيف من التوتر والقلق وتساعد الفرد من التوافق، فعندما تصبح الشخصية فريسة 
للصراع والتوتر والقلق والشعور بالاثم يكون قوة ضاغطة تكبت الدوافع وتزح بها في اعماق اللاشعور وهذا يؤدي بدوره الى 

 (.60: 1982)عباس، ية المرضية، ويحاول الفرد التعبير عن هذا الكبت في صور حيل او اليات الدفاع الاعراض النفس
( يرى الى ان الشخصية في توافقها ما هي الا المحصلة النهائية لامكانية تخفيف اللذة، او تجنب فرويدوبذلك فان ) 

 ( 42: 1997)القيسي، لية للشخصية في سوئها وشذوذها الالم عبر الواقع الاجتماعي، الذي يرسم من خلاله المعالم الاص
ان الحيل الدفاعية تساعد الفرد في محاولته التوافق وتأخذ استجابات بشكل بناء او تعويض، كالاعلاء،  فرويدكما يرى  

وسائل شاذة في  او التوحد ولكن الاعتماد الزائد على الحيل الدفاعية بوصفها سبلًا لمواجهة الاحباط والصراع، يعد اعتماد
 ( 91: 1988)داود، التوافق. 
فقد اشار الى ان التوافق يرتكز على نوع من التعويض ودرجة امكانية القيام به، حيث ان العقل هو الاله التي  ادلراما  

بغي. يتم بواسطتها التعويض عن النقص النفسي وعندما يكون التعويض صعباً، فان الفرد لا يستطيع مجابهة واقعة كما ين
 ( 68: 1982)شلتز، 
ايضاً ان الدرجة العالية من التعاون والثقافة الاجتماعية التي يحتاجها الانسان لوجوده وتوافقه مع الحياة،  ادلركما يرى  

ية، تتطلب نشاطاً اجتماعياً مستقلًا، والهدف الاسمى للتربية هو اثارة النشاط الاجتماعي المستقل، وبناء الشخصية المتوافقة السو 
فكل تكيف يحققه الفرد في الحياة من حضانة وروضة مروراً بالمدرسة والجامعة وصولًا الى الزواج والتقاعد انما هو عمل 

 (80: 1978)ادلر، اجتماعي.
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الى ان التوافق الذي يقود للسواء واللاتوافق الذي يقود الى العصاب يرجعان الى عملية التنشئة كارين هورني( واشارت ) 
 ء ثقافة ما، وعليه يعد سوء التوافق بمثابة عدم او قلة التوافق في العلاقات الانسانية وفي ضو 
ان علاقات الشخصية المتبادلة بين الافراد هي اساس وجود الشخصية، فمنذ اللحظة هاري ستاك سوليفان( واكد ) 

قل مع شخصية اخرى يتعهدها بالرعاية الاولى التي يوجد فيها الانسان عن ظهر الارض يدخل في علاقات متبادلة على الا
وهي شخصية الام والاب، فالصورة التي تتكون بينهما منذ تلك اللحظة تلعب دوراً كبيراً علاقات الطفل الاجتماعية بالام 

 ( 575: 1973)غنيم،  وبالاخرين المحيطين به ويكون لها اثرها الواضح في توافق شخصيته.
 المدرسة السلوكية  -2

ة السوية من وجهة نظر السلوكيين تتطلب الكفاية والسيطرة على الذات، اذ يتحقق التوافق اذا استطاع ان الشخصي 
الشخص ان يكشف الشروط والقوانين الكامنة في الطبيعة والمجتمع لكي يستطيع بموجبها سد حاجاته، وتجنب المخاطر. 

 ( 43: 1988)سدني، 
وكيين هو القادر على اكتساب عادات تتناسب مع البيئة التي يعيش فيها ان الفرد المتمتع بالصحة النفسية لدى السل 

الفرد وتتطلبها هذه البيئة، لذلك ان اكتساب الفرد لعادات مناسبة وفاعلة من شأنه ان يساعد على التعاون مع الاخرين في 
نواع السلوك الشاذ او غير المتوافق يمكن لذا تعد الشخصية نتاجاً، فان ا، (40: 1976)عبد الغفار،  مواجهة الموافق الصعبة.

 تعلمها هي ايضاً، فشخصية الفرد تكون عاداته الايجابية والسلبية، واللتين يكون تعليمها بالوسيلة نفسها، أي عن طريق تعزيزها.
(Mowrer، 1950: 26 ،) ق هو ان الانماط ان السبب الاساسي في نشوء السلوك المتوافق والسلوك غير المتواف سكنرويعتقد

السلوكية لم تحصل على الدعم او التعزيز من ناحية، ومن ناحية اخرى يجب ان يكافا الفرد على السلوك الجيد حسب قواعد 
الى ان السلوك استجابة لمنبهات عديدة في البيئة، وطبقاً لمبدأ الاقتران الشرطي  بافلوفويرى ، (42: 1994التعزيز)الربيعي، 

 سلوكيات مرغوبة فيها اجتماعياً واخرى غير مرغوب فيها اجتماعياً ومـن بينها التوافق او سوء التوافق.يتعلم الفرد 
(Foutana, 1981: 95 ) 

 المدرسة الجشتالتية المجالية  -3
ان الدافع الاساسي عند الانسان هو تحقيق الذات، فهو يركز على علاقة الطفل بأمه، لان مرتبة الوعي  )روجر(يرى  

يؤدي هذا بدوره الى الحيلولة دون تحويل هذه الخبرات الى صورة رمزية والى عدم انتظامها في جشتالت بناء الذات، ويسبب و 
 ( 43: 1997)القيسي، مثل هذا الموقف قدراً كبيراً واساسياً في التوتر النفسي. 

خص والبيئة النفسية باعتبارها عوامل متوافقة حيز الحياة )المجال الحيوي( هو نتاج التفاعل المتبادل بين الش ليفنويعد  
فالمجال الحيوي هو المظهر الكلي لكل يؤثر كل منها في الاخر ويتأثر به، ويؤكد اهمية هذه العلاقة المتبادلة لفهم سلوك الفرد. 
 (40: 2003)المولى، حادثة ممكنة تحدث اثرها في سلوك الفرد فهو يشتمل على الماضي والحاضر والمستقبل.

وبعد عرض النظريات وجدت الباحثة ان النظرية السلوكية تعد الاكثر ملاءمة للركون اليها والاعتماد عليها في  
الدراسات الاجتماعية والانسانية المتعلقة بالتوافق الزواجي، لانها نظرية عامة متكاملة قد فسرت كل انواع التوافق وحددت 

 :هذه النظرية للاسباب الاتيةاسبابه، ولهذا فان الباحثة اعتمدت على 
 هناك اثر بالغ احدثتُ  النظرية السلوكية حو فهم اسباب التوافق الزواجي. -1
 ان هذه النظرية قد اشارت الى ان جميع انواع التوافق تعود اساسها الى تمتع الفرد بالصحة النفسية. -2
حاولت تفسير عادات الفرد السلبية والايجابية ان هذه النظرية تقع ضمن النظريات التي اكدت على العوامل البيئية، اذ  -3

 اعتماداً على اساليب الثواب والعقاب.
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 الدراسات السابقة
اجريت الدراسة في امريكا، وكان هدف : )تأثير عمل الزوجة على التوافق الزواجي(: (Lock، 1949دراسة لوك ) -1

 :وقد افترض الباحث ما يلي الدراسة التعرف على تأثير عمل الزوجة على التوافق الزواجي،
 : وجود علاقة ذات دلالة احصائية بين عمل الزوجة وتوافقها الزواجي.1
: ان التوافق الزواجي للزوجات العاملات باجر مرتفع سيكون اعلى بدلالة احصائية من التوافق الزواجي للزوجات الغير 2

 عاملات )ربات البيوت(. 
ارنة بين مجموعتين من الاشخاص المطلقين والاشخاص السعداء في زواجهم وقد اجرى الباحث في دراسته هذه مق 

ليمثلا عينةالدراسة متخذاً من عمل الزوجة والتوافق الزواجي متغيرات لبحثه، وفيما يتعلق بمجموعة الاشخاص المطلقين، فقد 
اً، وبذلك بلغت العينة الكلية ( زوج200(، اما مجموعة الاشخاص السعداء في زواجهم فقد بلغ عددهم )201بلغ عددهم )

( شخصاً متزوجاً، وقد جمع الباحث بياناته وحساب درجات التوافق الزواجي لكلا المجموعتين بوساطة مقياس 524)
(Burgess & Cottrell وقد توصل الباحث في نتائجه الى عدم وجود فروق ذات دلالة معنوية بين التوافق الزواجي وعمل )

ين، وان التوافق الزواجي للعاملات باجر مرتفع اعلى بدلالة معنوية من التوافق لدى الزوجات الغير الزوجة لدى المجموعت
  (Lock، 1949: 191)عاملات.

اجريت الدراسة في  :)العلاقة بين عمل الزوجة وحجم الخلافات التي تحدث بين الزوجين(: (Nye، 1963دراسة ناي ) -2
الدراسة التعرف على العلاقة بين عمل الزوجة وحجم المشاجرات والخلافات التي تحدث بين  امريكا، وكان الهدف من هذه

الزوجين، وقد افترض الباحث بان الصراع يزداد بين الزوجين حينما تكون الزوجة متفرغة كلياً للعمل بينما ينخفض حجم 
( 599فق الزواجي وتطبيقه على عينة مؤلفة من )( مقياس لتقدير التواNyeالصراع اذا كانت الزوجة غير عاملة، وقد طور )

( زوجة عاملة، وتالفت المجموعة الثانية من 199من الزوجات العاملات وغير العاملات، اذ تالفت المجموعة الاولى من )
ت وجاءت النتائج التي توصل اليها الباحث مؤيدة لفرضية البحث فقد توصل الى وجود فروق ذا( زوجة غير عاملة. 400)

دلالة احصائية بين النسب في جميع انماط الخلافات الزوجية التي تضمنها مقياسه عند المقارنة بين الزوجة العاملة وغير 
العاملة. وفي ما يتعلق بحجم المشـاجرات فقد كان الفرق بين المجموعتين ذو دلالة احصـائية ايضـاً والذي ايد فرضية الباحث في 

 (Nye، 1963: 35 – 39)لزوجة العاملة مقارنة بالزوجة غير العاملة. ان حجم الصراع يزداد لدى ا
 مناقشة الدراسات السابقة 

اختلفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة من حيث الاهداف، اذ هدفت الدراستين السابقتين في التعرف على  -1
ن الجديد في الدراسة الحالية هو قياس التوافق الفروق في التوافق الزواجي بين الزوجات العاملات والغير عاملات، ولك

الزواجي لدى معلمات الرياض، وايضاً التعرف على الفروق في التوافق الزواجي لديهن حسب متغيري )الدخل الشهري 
 والتحصيل الدراسي(.

اسة الحالية العينة: اختلفت الدراسة الحالية عن الدراستين السابقتين من حيث حجم العينة، حيث بلغت عينة الدر  -2
 ( معلمة وهي اصغر من حجم عينات الدراستين السابقتين. 300)

 الاداة: اتفقت الدراسة الحالية مع الدراستين السابقتين من حيث استخدامهما لمقياس خاص بالتوافق الزواجي. -3
وغير العاملات، كما النتائج: اشارت الدراستين السابقتين الى وجود فروق ذات دلالة احصائية بين الزوجات العاملات  -4

( الى عدم وجود فروق ذات دلالة بين التوافق الزواجي وعمل الزوجة، وايضاً اشارت Locke، 1949اشارت دراسة )
 ( الى وجود فروق بين جميع انماط الخلافات الزوجية.Nye، 1963دراسة )
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 وتحليل النتائـج.  وسـوف نتعرف كمـا سـتظهره نتائـج البحـث الحـالي بعـد تطبيـق المقيـاس 
 

 الفصل الثالث 
 اجـراءات البحـث 
الكرخ  –الكرخ الثانية  –الكرخ الاولى يشمل مجتمع البحث معلمات رياض الاطفال في بغداد بجوانبها الست ): مجتمع البحث

 ( يوضح ذلك.1)( والجدول 1931( والبالغ عددهـن )الرصافة الثالثة –الرصافة الثانية  –الرصافة الاولى  –الثالثة 
 (1جدول )

 يوضح توزيع مجتمع البحث 
 
 
 
 
 
 
 
 

( معلمة من كل مديرية من 50( معلمة من معلمات الرياض بواقع )300اختارت الباحثة بصورة قصدية ): عينة البحث
 ( يوضح توزيع عينة البحث.2مديريات بغداد )الست( والجدول )

 (2جدول )
 علمات الرياض يوضح توزيع عينة البحث تبعاً لمتغير الدخل الشهري والتحصيل الدراسي لم

 العدد الكلي لمعلمات الرياض عدد رياض الاطفال المديريات
 461 28 الكرخ الاولى
 492 50 الكرخ الثانية
 134 13 الكرخ الثالثة
 303 32 الرصافة الاولى
 328 30 الرصافة الثانية
 213 18 الرصافة الثالثة
 1931 171 المجموع الكلي

 الدخل
 الشهري
 
 اسم

 المديرية

 بكالوريوس دبلوم عالي دورة تربوية اعدادية متوسطة

 
35 المجموع الكلي
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 50 4 3 5 11 1 4 3 8 6 5 الكرخ الاولى
 50 1 4 9 10 5 6 2 9 3 1 الكرخ الثانية
 50 2 3 6 9 2 7 4 9 2 6 الكرخ الثالثة
 50 1 2 4 9 2 8 2 11 7 4 الرصافة الاولى
 50 2 2 8 12 3 9 3 7 2 2 الرصافة الثانية
 50 1 2 6 7 4 8 1 12 4 5 الرصافة الثالثة
 مجموع الدخل

350-545 23  56  42  58  16  195 

 مجموع الدخل
546-1,90,0000  24  15  17  38  11 105 

 300 27 96 59 71 47 المجموع الكلي
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 داة البحثأ
نظراً لعدم توفر اداة لقياس التوافق الزواجي خاص بمعلمات الرياض )محلية او عربية( وعدم وجود مقياس اجنبي مقنن  

 للتوافق الزواجي لدى معلمات اطفال الرياض. على البيئة العراقية في حدود علم الباحثة فقد تطلب منها بناء مقياس
الى ان عملية بناء مقياس يجب ان يمر بخطوات  ( Allen & Yen، 1979)يشير الن وين   :خطوات بناء المقياس - أ

 اساسية هي:
 اجراء تحليل الفقرة  :صياغة فقرات المقياس ثالثاً  :التخطيط للمقياس ثانياً  :اولاً 
 (Allen & Yen، 1979: 118) ت المقياساستخراج صدق وثبا :رابعاً 

اجرى التخطيط للمقياس في ضوء مراجعة الادبيات السابقة التي اشارت الى التوافق الزواجي لدى  التخطيط للمقياس: :أولاً  
 (1الامهات العاملات اضافة الى السؤال المفتوح الذي قدم الى معلمات الرياض. )ملحق 

 & Allen) وتعـد هـذه القاعــدة احـدى الخطـوات الرئيسـية الواجـب اتبـاعها فـي بنـاء اي مقيـاس صياغة فقرات المقياس: :ثانياً 
Yen، 1979: 118 )( فقرة 25ولقد وضعت الباحثة فقرات هذا المقياس، اذ بلغ عدد فقراته )- ( 2ملحق )–  ومن اجل

  :اعتماد المقياس للتطبيق تم ما يلي
( وهي احدى الطرق المتبعة Likertد البحث في بناء مقياس التوافق الزواجي طريقة ليكرت )اعتم طريقة بناء المقياس: -1

حيث وضع في بناء هذا ( Mehrens & Lehmonn، 1984: 241)في بناء المقاييس في مجال علم النفس 
ق علي احياناً، )تنطبق علي دائماً، تنطبق علي كثيراً، تنطبالمقياس خمس بدائل هي على وفق طريقة ليكرت وهي 

( والفقرات 1 – 2 – 3 – 4 – 5، حيث تعطي الباحثة للفقرات الايجابية الاوزان )تنطبق علي قليلًا، لا تنطبق علي(
 (.5 – 4 – 3 – 2 – 1السلبية )

للتعرف على صلاحية الفقرات )الصدق الظاهري( فقد عرضت بصورتها الاولية على مجموعة من  صلاحية الفقرات: -2
متخصصين في علم النفس التربوي ورياض الاطفال ملحق )(، مع تعريف دقيق للتوافق الزواجي، وطلب من الخبراء ال

الخبراء الحكم على صلاحية الفقرات، وتأييد مناسبتها للمقياس الذي تنتمي اليه، ومن خلال تحليل اجابات الخبراء 
 (. 3( ملحق )13، 4، 2هذا المقياس وهي )( تم حذف ثلاث فقرات في 3باستخدام مربع كاي كما موضح في جدول )

 (3جدول ) 
 اراء المحكمين في صلاحية فقرات المقياس التوافق الزواجي بموجب مربع كاي 

 ( 1( ودرجة حرية )0,05القيمة الجولية لمربع كاي عند مستوى = )3,84 
 :اعداد تعليمات المقياس -3

دت الباحثة روعي عند اعداد تعليمات المقياس ان تكون سهلة ومفهومة وتؤكد ضرورة اختيار البديل المناسب، ولقد اك 
 للمعلمات ان الاجابة ستكون للبحث العلمي لذا لا داعي لذكر الاسم.

 
 

 الدلالة الاحصائية قوة كاي المستخرجة المعارضون الموافقون رقم الفقرة ت

1 1 ،3 ،5 ،6 ،8 ،9 ،12 ،14 ،15 ،16 ،
 دالة 10 --- 10 25، 24، 23، 21، 20، 18، 17

 دالة 6,4 1 9 22، 19، 11، 10، 7 2
3  2 ،4 ،13 7 3 1,6 غير دالة 
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 :الدراسة الاستطلاعية -4
لاجل التاكد من مدى وضوح فقرات المقياس من حيث الصياغة والمعنى وكذلك مدى وضوح التعليمات وبدائل الاجابة،  

( معلمات من كل 5معلمة من معلمات اطفال الرياض بواقع )( 30تم اجراء دراسة استطلاعية قامت فيها الباحثة باختيار )
( فقرة على المعلمات وذلك للتاكد من 22مديرية من مديريات بغداد )الست(، اذ قامت الباحثة بتطبيق فقرات المقياس البالغة )

يق المقياس، وقد تبين من فعالية بدائل المقياس والكشف عن الصعوبات التي يمكن ان تواجهها المعلمة لغرض تلافيها قبل تطب
 هذا التطبيق ان التعليمات وبدائل الاجابة واضحة ومفهومة للمعلمات.

 :اجراء تحليل الفقرة لمقياس التوافق الزواجي :ثالثاً 
لغرض الحصول على بيانات يتم بموجبها تحليل الفقرة لمعرفة قوتها التمييزية بهدف اعداد مقياس بشكله النهائي بما  

ائص المجتمع المدروس واهداف البحث، قامت الباحثة بتطبيق المقياس على عينة البحث )معلمات رياض يتلائم وخص
 ( معلمة.300الاطفال( المكونة من )

وقد اعتمدت الباحثة في تحليل الفقرات اسلوب العينتيين المتطرفتين، وبعد ان صححت استمارات المعطاة رتبت درجات  
%(  27%( العليا والتي سميت بالمجموعة العليا، والـ ) 27رجة الى ادنى درجة واختيرت نسبة الـ )المعلمات تنازلياً من اعلى د

  (Kelly، 1972: 172)الدنيا والتي سميت بالمجموعة الدنيا وبذلك تم تحديد مجموعتين باكبر حجم واقصى تمايز ممكن.
تين لاختبار الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين العليا وعليه قامت الباحثة باستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقل 

 والدنيا على كل فقرة من فقرات المقياس.
( حيث ان القيمة التائية المحسوبة لكل فقرة اكبر من القيمة 12، 9وقد تبين ان كل الفقرات مميزة ما عدا الفقرتين ) 
( فقرة، وكما هو 20لمقياس بصورته النهائية يتالف من )( وبذلك اصبح عدد فقرات ا160( بدرجة حرية )1,960الجدولية )

 ( 4موضح في جدول )
 (4جدول )

 معاملات تمييز فقرات مقياس التوافق الزواجي لدى معلمات الرياض 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 معامل التمييز رقم الفقرة معامل التمييز رقم الفقرة
1 5,21 12 6,82 
2 5,43 13 4,54 
3 6,05 14 3,76 
4 3,89 15 2,16 
5 4,52 16 5,75 
6 6,42 17 5,47 
7 6,92 18 2,26 
8 4,24 19 6,60 
9* 0,98 20 7,29 
10 2,51 21 * 5,30 
11 2,86 22 5,31 
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 :مؤشرات صدق وثبات المقياس :رابعاً 
 الصدق  -1

دق هو هو الذي يعد الصدق من الخصائص المهمة التي يجب مراعاتها في بناء المقاييس النفسية، والمقياس الصا 
الـى ان الصـدق  )اوبنهــام(ويشـير ( Stanly & Hopkins، 1972: 101)يحقق الوظيفة التي وضع من اجلها بشكل جيد 
وقد حقق هذا البحث نوعان من الصدق ( Oppenheim، 1973: 69-70)يـدل علـى قيــاس الفقـرات لمـا يفـترض ان تقيســهُ 

 :هما
 :صدق المحتوى - أ

ختصون في القياس النفسي ان المقصود بصدق المحتوى هو تحليل مضمون او محتوى المقياس بشكل يرى الم 
عقلاني، رغم ان التحليل يكون مستنداً الى احكام ذاتية صادرة عن مصمم المقياس او من يعرض عليه بوصفه خبيراً 

(Nunnally، 1978: 111) وهناك نوعان من هذا الصدق هما: 
 :منطقيالصدق ال :أولاً 

يتحقق هذا النوع من الصدق من خلال التعريف الدقيق بالمجال الذي يتناوله المقياس ومن خلال التصميم المنطقي  
والصدق المنطقي هو عملية تحديد السمة ( Allen & Yen، 1979: 96)لفقراته بحيث تغطي المساحة المهمة لهذا المجال 

 (681: 1988)الغريب، .او الظاهرة المراد قياسها تحديداً منطقياً 
 وقد كان هذا النوع متوافراً في المقياس من خلال تبين التعريف الدقيق التي تغطيها فقراته.  

 :الصدق الظاهري :ثانياً 
 ( Johnson،2001:390)يشـير هذا النـوع مـن الصـدق الى الدرجـة التـي يقيس فيـها المقيـاس مـا يصـمم لقياسـه   

ن افضل طريقة لاستخراج الصدق الظاهري هو عرض فقرات الاختبار على مجموعة من الخبراء للحكم ويشير )ابيل( ا
 (Eble، 1972: 555)على صلاحيتها في قياس الصفة المراد قياسها.

وقد تحقق هذا النوع من الصدق في البحث من خلال عرض فقرات المقياس على مجموعة من الخبراء في علم النفس  
 ياض الاطفال لغرض تقويمها كما ذكر سابقاً. التربوي ور 
ويقصد به تحليل درجات المقياس استناداً الى البناء النفسي للظاهرة المراد قياسها، او في ضوء مفهوم  :صدق البناء  - ب

وقد تحقق ذلك من خلال ايجاد علاقة درجة الفقرة بدرجة ( Cronbach، 1964: 120-181)نفسي معين 
يث ان ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس يعني ان الفقرة تقيس المفهوم نفسه الذي تقيسهُ المقياس الكلية، ح

 (Winor، 1971: 210)الدرجة الكلية للمقياس.
وفي ضوء هذا المؤشر يتم الابقاء على الفقرات التي تكون معاملات ارتباط درجاتها بالدرجة الكلية للمقياس دالة  
 (Anastasi، 1976: 154)احصائياً.
وقد استعمل معامل ارتباط بيرسون لاستخراج العلاقة الارتباطية بين درجة كل فقرة من فقرات المقياس والدرجة الكلية لـ  

(. ومن ثم حساب الاختبار التائي للتعرف على دلالة العلاقة الارتباطية، اذ عدت القيمة التائية مؤشراً لتمييز كل فقرة من 300)
( فكانت جميع معاملات الارتباطات 0,05( عند مستوى دلالة )298( وبدرجة حريـة )1,960ارنتها بالقيمة الجدولية )خلال مق

 (.5دالة لجميع فقرات المقياس وكما هو مبين في جدول )
 
 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

290 

 معامل الارتباط بين الفقرة والدرجة الكلية لمقياس التوافق الزواجي / (5جدول )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ياس، اذ يشير الى ان المقياس على درجة عالية من الدقة والاتساق بما يزودنا يعطي الثبات مؤشراً اخر على دقة المق :الثبـــــات
فالمقياس الثابت يعطي النتائج نفسها اذا اعيد تطبيقه على افراد  (77: 1976)ابو حطب، به من بيانات حول المفحوصين 

ات المقياس استخدمت الباحثة ولاجل التحقق من ثب( 144: 1989)سمارة واخرون، العينة انفسهم وتحت الظروف نفسها 
)ثورندايك حيث تعتمد هذه الطريقة على اتساق اداء الفرد من فقرة الى اخرى  (Cronbach Alpha)طريقة الفاكرونباخ 

( استمارة لمعادلة 162ولاجل استخراج الثبات بهذه الدريقة خضعت استمارات عينة التحليل الاحصائي ) (79: 1986وهيجن، 
 ( وهو ثبات جيد.0,74امل الثبات لهذا المقياس )الفا وقد بلغ مع
 الفصل الرابع

 عرض النتائج ومناقشتها 
 قياس التوافق الزواجي لدى معلمات الرياض. :الهدف الاول

لتحقيق هذا الهدف فقد طبق مقياس التوافق الزواجي الذي تم بناءُ على عينة من معلمات الرياض، وقد اظهرت نتائج  
( درجة، بينما كان المتوسط 26,83( درجة وبانحراف معيـاري قدره )96,99رجة التوافق الزواجي كان )البحث ان متوسـط د
( لعينة واحدة، ظهر ان القيمة التائية المحسوبة كانت T-test)( درجـة، وباسـتخدام الاختبار التائي 60الفرضـي للمقياس )

( مما يعني ان 299( وبدرجة حرية )0,05ت دلالة عند مستوى )( وهي ذدا1,960( وهي اكـبر من القيمة الجدولية )23,89)
 (.6معلمات الرياض يتمتعن بمستوى عالٍ من التوافق الزواجي، وكما هو مبين في الجدول )

 (6جدول )
 يبين الاختبار التائي للفرق بين متوسط درجة التوافق الزواجي والمتوسط الفرضي 

 للمقياس لدى افراد عينة البحث  

 

 معامل الارتباط رقم الفقرة طمعامل الارتبا رقم الفقرة
1 0,25 11 0,40 
2 0,21 12 0,35 
3 0,35 13 0,40 
4 0,34 14 0,37 
5 0,36 15 0,24 
6 0,51 16 0,50 
7 0,37 17 0,38 
8 0,33 18 0,36 
9 0,30 19 0,47 
10 0,36 20 0,51 

المتوسط  العينة
 الحسابي

الانحراف 
 ياريالمع

المتوسط 
 الفرضي

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

 مستوى الدلالة
(0,05) 

 دالة 1,960 23,89 60 26,83 96,99 300
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كتشف ويمكن تفسير هذه النتيجة على وفق النظرية السلوكية والتي ترى بان الشخص المتوافق هو الذي يستطيع ان ي
 الشروط والقوانين الكامنة في الطبيعية والمجتمع وتجنبه المخاطر.

وترى الباحثة ان سبب تمتع معلمات الرياض بالتوافق الزواجي يعود الى توافر القدرة لديهن على تحقيق التوافق ما بين  
 واجباتهن في البيت والعمل )الروضة(. 

  :الزواجي لدى معلمات الرياض تبعاً للتعرف على الفروق في التوافق  :الهدف الثاني
 ( 1,90,000 -546( )545-350الدخل الشهري ) -1
 التحصيل الدراسي )متوسطة، اعدادية، دورة تربوية، دبلوم عالي، بكالوريوس(  -2
 الدخل الشهري  :أولاً 

نتائج ان (، وقد اوضحت الTwo Way Anovaلتحقيق هذا الهدف فقد استخدم تحليل التباين من الدرجة الثانية ) 
( ومتوسط درجات التوافق 122,23( قد بلغ )545-350متوسط درجات التوافق الزواجي للمعلمات ذوي الدخل الشـهري )

( درجة، ولقد بلغت القيمة الفائية المحسوبة 123,75( قد بلغ )1,90,000-546الزواجي للمعلمات ذوي الدخل الشهري )
( وبذلك يمكن القول ان 0,05( عند مستوى دلالة )3,04لقيمة الجدولية البالغة )( وهي اقل من ا0,273لمتغير الدخل الشهري )

( يوضح استخدام تحليل 7لا فرق في درجة التوافق الزواجي على وفق متغير الدخل الشهري لدى معلمات الرياض، والجدول )
( او 545-350من ذوي الدخل الشهري) ويمكن تفسير ذلك، ان معلمات الرياض سواء كانٍ  التباين وفق متغير الدخل الشهري.

 ( لا يؤثر ذلك على توافقهن الزواجي.1,90,000 -546)
 :التحصيل الدراسي :ثانياً 

( وهي اكبر من القيمة الجدولية 9,293وفيما يخص التحصيل الدراسي، فلقد بلغت القيمة المحسوبة لهذا المتغير ) 
 ( يوضح ذلك 7هر فرقاً معنوياً دالًا في التحصيل الدراسي والجدول )( وبذلك يظ0,05( عند مستوى دلالة )2,41البالغة )

 (7جدول )
 قيم تحليل التباين الثنائي للتعرف على الفروق في التوافق الزواجي وفق متغيري 

 الدخل الشهري والتحصيل الدراسي لعينة البحث 
 

   
 
 
 
 
 

 بين التحصيل الدراسي المختلفة للمعلمات، وجد ان هنالك فرقاً بين  وعند تطبيق اختبار شيفيه وذلك لايجاد الفروق الدالة
 البكالوريوس والدورة التربوية ولصالح الدورة التربوية. -1
 المتوسطة والدورة التربوية ولصالح الدورة التربوية. -2
 الاعدادية والدورة التربوية ولصالح الدورة التربوية. -3
 دادية.الدورة التربوية والاعدادية ولصالح الاع -4
 الدبلوم العالي والاعدادية ولصالح الاعدادية. -5

متوسط  درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 المربعات

القيمة الفائية 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة
 (0,05عند )

 غير دالة 0,273 173,280 1 173,280 خل الشهريالد
 دالة 9,293 5890,820 4 23563,280 التحصيل الدراسي

  633,892 290 183828,800 الخطأ
  299 215155,947 المجموع الكلي
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 ( يوضح ذلك.8والجدول )
 (8جدول )

 اختبار شيفيه* لايجاد دلالة المقارنات المتعددة في التوافق الزواجي وفق متغير التحصيل الدراسي

 (0,05تدل هذه العلامة على وجود دلالة معنوية للفروق بين التحصيل الدراسي عند مستوى )* 
 

وللتعرف على العلاقة التفاعلية بين الدخل الشهري والتحصيل الدراسي للمعلمات، قامت الباحثة باستخراج القيمة الفائية  
( وبذلك يظهر فرقاً دالًا معنوياً في 0,05( عند مستوى )2,20بالغة )( وهي اكبر من القيمة الجدولية ال2,994والتي بلغت )

 ( يوضح ذلك.9التفاعل والجدول )
 (9جدول )

 يبين المتوسطات الخاصة بالتفاعل بين الدخل الشهري والتحصيل الدراسي للتوافق الزواجي لدى معلمات الرياض 

 
هنالك فرقاً في التاوفق الزواجي ( وذلك لايجاد الفروق الدالة في التفاعل، وجد ان Tukeyوعند تطبيق اختبار توكي ) 

( والتحصيل الدراسي )دورة 545-350( والتحصيل الدراسي )متوسطة(، والدخل الشهري )545-350بين الدخل الشهري )
-350( والتحصيل الدراسي )متوسطة(، وكذلك وجد فروقاً بين الدخل الشهري )545-350تربوية( ولصالح الدخل الشهري )

( والتحصيل الدراسي )دبلوم عالي( 545-350ي )اعدادية( و )دبلوم عالي( ولصالح الدخل الشهري )( والتحصيل الدراس545
-350وغيرها من التفاعلات، ولقد استنتجت الباحثة ان المعلمات اللاتي لديهن دبلـوم عالـي سـواء من ذوي الدخل الشـهري )

الفروق بين  المهن ت
 المتوسطات

الخطأ 
الفروق بين  المهن ت المعياري

 المتوسطات
الخطأ 

 ياريالمع
 4,60 *25,97 دورة تربوية 11 4,60 1,45 متوسطة بكالوريوس 1
 4,60 13,80 دبلوم عالي 12 4,60 7,27 اعدادية 2
 4,60 18,07 بكالوريوس دورة تربوية 13 4,60 *18,70 دورة تربوية 3
 4,60 20,15 متوسطة 14 4,60 6,53 دبلوم عالي 4
 4,60 *25,15 اعدادية 15 4,60 1,45 بكالوريوس متوسطة 5
 4,60 12,17 دبلوم عالي 16 4,60 5,82 اعدادية 6
 4,60 6,53 بكالوريوس دبلوم عالي 17 4,60 *20,15 دورة تربوية 7
 4,60 7,98 متوسطة 18 4,60 7,98 دبلوم عالي 8
 4,60 *13,80 اعدادية 19 4,60 7,27 بكالوريوس اعدادية 9
 4,60 12,17 دورة تربوية 20 4,60 5,82 متوسطة 10

 المتوسطات التحصيل الدراسي×الدخل الشهري ت
 الانحراف

 المتوسطات التحصيل الدراسي×الدخل الشهري ت عياريالم
الانحراف 
 المعياري

 16,95 115,27 (متوسطة1,90,000-546) 6 17,00 124,10 (متوسطة350-545) 1
 20,66 118,47 (اعدادية1,90,000-546) 7 33,85 118,00 (اعدادية350-545) 2
 16,59 112,67 دورة تربوية(1,90,000-546) 8 41,28 102,17 (دورة تربوية350-545) 3

((دبلوم 1,90,000-546) 9 22,22 140,57 (دبلوم عالي350-545) 4
 25,05 136,20 عالي

 20,96 126,13 (بكالوريوس1,90,000-546) 10 25,51 126,30 (بكالوريوس350-545) 5
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من ذوي التحصيل الدراسي الاخرى، وكما هو موضح  ( هن اكثر توافقاً في زواجهن من غيرهن1,90,000-546( او )545
 (.10في جدول )

 (10جدول )
 اختبار توكي لبيان الفروق الدالة في التفاعل بين الدخل الشهري والتحصيل الدراسي للمعلمات على مقياس التوافق الزواجي

  
 
 
 
 
 

ة السلوكية والتي ترى بان الفرد المتمتع فيما يتعلق بالفرع الاول من الهدف الثاني يفسر هذه النتيجة على وفق النظري 
 بالصحة النفسية هو القادر على اكتساب عادات تتناسب مع البيئة وهذه العادات قد تم تعزيزها ومكافئتها لانها عادات جيدة.

لى وترى الباحثة ان سبب عدم وجود فروق ذات دلالة معنوية بين معلمات الرياض تبعاً لمتغير الدخل الشـهري يعود ا 
 رضـاهن عن الاجر الذي يحصلن عليه من عملهن مع الاطفـال.

وفيما يتعلق بالفرع الثاني من الهدف الثاني، يفسر البحث هذه النتيجة على وفق النظرية السلوكية، ان الشخصية  
 السوية تتطلب الكفأية والسيطرة على الذات 

التحصيل الدراسي )دورة تربوية( بمستوى من التوافق وترى الباحثة بان سبب تمتع معلمات اطفال الرياض من ذوي  
الزواجي اعلى من غيرهن من ذوي التحصيل الدراسي الاخرى يعود الى انهن قد خضعن الى برامج ودورات تربوية في كيفية 

اطفالهن في الاهتمام بطفل الروضة وهذا ما جعلهن يشعرن بالتقبل الذاتي حيث استفادت من هذه الخبرات اثناء تطبيقها على 
 المنزل.

 
 الفصل الخامس
 :الاستنتاجات
 :من خلال نتائج البحث يمكن للباحثة ان تستنتج ما ياتي 
 تتمتع معلمات اطفال الرياض بمستوى عالٍ من التوافق الزواجي. -1
( بمستوى 1,90,000-546( )545-350تتمتع معلمات اطفال الرياض من كلا النوعين من الدخل الشهري ) -2

 التوافق الزواجي.متساوي من 

 الخطأ المعياري الفروق بين المتوسطات الدخل الشهري× التحصيل الدراسي 
 6,50 21,93 ( متوسطة545-350( دورة تربوية )350-545)
 6,50 22,57 ( اعدادية545-350( دبلوم عالي )350-545)
 6,50 21,93 ( دورة تربوية545-350( متوسطة)350-545)
 6,50 38,40 ( دورة تربوية545-350( دبلوم عالي )350-545)
 6,50 24,13 ( دورة تربوية545-350( بكالوريوس )350-545)

 6,50 34,03 ( دورة تربوية1,90,000-546( دبلوم عالي )546-1,90,000)
 6,50 23,97 ( دورة تربوية1,90,000-546( بكالوريوس )546-1,90,000)

 6,50 22,57 ( دبلوم عالي1,90,000-546( اعدادية )546-1,90,000)
 6,50 25,30 ( دبلوم عالي1,90,000-546( متوسطة )546-1,90,000)
 6,50 22,10 ( دبلوم عالي1,90,000-546( اعدادية )546-1,90,000)
 6,50 24,13 ( بكالوريوس1,90,000-546( دورة تربوية )546-1,90,000)
 6,50 20,93 ( دبلوم عالي1,90,000-546( متوسطة )546-1,90,000)
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كان لمتغير التحصيل الدراسي الاثر الواضح في التباين بين درجات التوافق لدى معلمات الرياض مقارنة بمتغير  -3
الدخل الشهري اذ تمتعت معلمات الرياض من خريجات )الدورة التربوية( بمستوى من التوافق الزواجي اكبر من غيرهن 

 ي بعدها خريجات )الاعدادية(.من ذوي التحصيل الدراسي الاخرى وتات
 :التوصيات

 وفي ضوء نتائج البحث واستنتاجاته يمكن للباحثة ان توصي بما يلي: 
 التأكيد على اهمية دور معلمة الروضه في تربية والعناية بالاطفال الصغار. -1
 ان تقوم ادارة الرياض بمساعدة معلمة الروضة في تحقيق التوافق مابين عملها و المنزل. -2
 قوم ادارة الروضة بعقد ندوات للمعلمات في كيفية حل المشكلات الاسرية التي تواجهن مع ازواجهن.ان ت -3

 :المقترحات
 :استكمالًا للبحث الحالي وتطويراً له تقترح الباحثة اجراء دراسات لاحقة مثل 
 اجراء دراسة مماثلة على معلمات اطفال المرحلة الابتدائية. -1
 علاقة بين التوافق الزواجي في عملية التكيف الاجتماعي لاطفال الرياض.اجراء دراسة للتعرف على ال -2
 اجراء دراسة لقياس انواع اخرى من التوافق لدى معلمات الرياض مثل التوافق المهني، التوافق النفسي  -3

 
 المصادر

عربي، المكتب العربي، (: اتجاهات حديثة في اعداد المعلمين ن مجلة رسالة الخليج ال1989البزاز، حكمت عبد الله ) -1
 (، السنة الخامسة، الرياض.28)العدد 

(: معلمة رياض الاطفال ودورها في عملية التنشئة )دراسة ميدانية(، اللجنة 1994رمضان، كافيه وعزت عبد الموجود ) -2
 الاقتصادية والاجتماعية لغرب اسيا، سلسلة دراسات عن المراة العربية.

ارات التفكير في رياض الاطفال والمدرسة الابتدائية، الطبعة الاولى، دار الفكر (: الطفل ومه2001مصطفى، فهيم ) -3
 العربي، القاهرة. 

(: التخطيط الاقتصادي والاجتماعي وعلاقته بالتخطيط التربوي والتعليم، صحيفة التربية، السنة 1967معوض، رياض ) -4
 ، القاهرة.2الخامسة عشر، العدد 

(: بناء مقياس التوافق النفسي لدى طلبة الجامعة، رسالة ماجستير، جامعة بغداد، 1989التكريتي، واثق عمر موسى ) -5
 كلية الاداب، بغداد.

 (: التوافق النفسي والاجتماعي، الطبعة الاولى، مكتبة الخانجي، القاهرة.1979فهمي، مصطفى ) -6
 (: الصحة النفسية، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان.2002رضوان، سامر جميل ) -7
 (: علم النفس التوافقي، دار الكتب للطباعة والنشر، الموصل.1999الزبيدي، كامل علوان وجاسم فياض الشمري ) -8
 (: المنهج التربوي عند اهل البيت، الطبعة الاولى، دار الامين، لبنان.2005العذاري، السيد سعيد كاظم ) -9
 مصر.(: الصحة النفسية، مكتبة الخانجي، القاهرة، 1976مهمي، مصطفى ) -10
(، 2001اليونسكو، العدد ) –(: المعلم ومهارات التواصل الانساني والاجتماعي، معهد التربية 2001شاهين، محمد ) -11

 عمان، الاردن.
 (: نمو الانسان في الطفولة والمراهقة، الطبعة الاولى، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة.1997سليمان، عبد الرحمن سيد ) -12



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

295 

 دعائم صحة الفرد النفسية، المكتب الجامعي الحديث، الاسكندرية. (:1987الهابط، محمد السيد ) -13
 (: علم النفس العيادي )الاكلينكي(، دار العلم للملايين، بيروت.1981الياسين، عطوف محمود ) -14
(: التكيف الاجتماعي لامهات العاملات وغير العاملات )دراسة مقارنة(، رسالة 2001الكندي، مروج عادل خلف ) -15

 لية التربية للبنات، جامعة بغداد.ماجستير، ك
 (: الاسرة والحياة العائلية، دار المعرفة الجامعية ن الاسكندرية.1989الخولي، سناء ) -16
 (: امي انا بحاجة اليك لا تتركيني، الجزء الثامن، الطبعة الاولى، جروس بريس، لبنان.1993نصار، كريستي ) -17
ور المراة في المؤسسة التربوية )دراسة ميدانية( في محافظة ميسان، (: تفعيل د2006المالكي، ليلى قاسم لازم حسن ) -18

 اطروحة دكتوراه، كلية الاداب، جامعة بغداد.
(: دور المراة في تنمية المجتمع، كلية الاداب، جامعة الزقازيق، مؤسسة شباب الجامعة، 2006نور، عصام ) -19

 الاسكندرية.
لمعاملة الوالدية كما يدركها الابناء وعلاقتها بدافع الانجاز الدراسي (: اساليب ا2003الرواف، الاء سعد لطيف كريم ) -20

 لدى طلبة جامعة بغداد.
(: الانسان والمجتمع، تنظيم قيادة الجامعات، ترجمة محمد طلعت واخرون، 1995دورين، كارترين وفستنجر لسون ) -21

 الطبعة الاولى، القاهرة.
 الطبعة الثانية، دار الفكر العربي، القاهرة.(: الانشطة في رياض الاطفال، 2000خليل، عزة ) -22
 (: سيكولوجية الحياة الزوجية، الطبعة الاولى، دار الحداثة، بيروت، لبنان.1998سمعان، عبد الحليم ) -23
(: مشكلات الممرضة في العراق )دراسة ميدانية(، الطبعة الاولى، 1984الحسن، احسان محمد وشابور، منى مجيد ) -24

 د.مطبعة المعارف، بغدا
(: العلاقات الزوجية في الاسلام والمسيحية واليهودية، الطبعة الاولى، دار الكتاب العربي، 2006شعبان، فوزي ) -25

 دمشق، القاهرة. 
(: الارشاد والعلاج النفسي الاسري المنظور النسقي الاتصالي، الطبعة الاولى، دار الفكر 1999كفافي، علاء الدين ) -26

 العربي، القاهرة.
(: سيكولوجستك في الحياة )كيف تحياها(، تعريب عبد علي الجسماني، الطبعة الاولى، الدار العربية 1996) ادلر، الفرد -27

 للعلوم، بيروت.
نمو العلاقة بين الطفل والام، سلسلة عالم المعرفة، المجلس الوطني للثقافة والفنون  –(: الامومة 1992القنطار، فايز ) -28

 والاداب، الكويت.
 (: التقويم والقياس النفسي والتربوي، مكتب الانجلو المصرية، القاهرة.1985الغريب، رمزية ) -29
(: الاتجاهات الوالدية وعلاقتها بالتوافق السلوكي لدى تلاميذ صفوف التربية 2003المولى، سالي طالب علوان ) -30

 الخاصة، رسالة ماجستير ن كلية التربية للبنات، جامعة بغداد.
)بحث في علم النفس(، ترجمة احمد الرفاعي وفارس ظاهر، دار محيو للنشر  (: العصاب1978ادلر، الفريد ) -31

 والطباعة، بيروت.
 (: التقويم النفسي، مكتبة الانجلو المصرية، القاهرة.1976ابو حطب، فؤاد واخرون ) -32
 يد، الاردن.(: القياس والتقويم في علم النفس والتربية، ترجمة عبد الله ز 1989ثورندايك، روبرت وهيجن، اليزابيث ) -33
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(: الصحة النفسية والتوافق، وزارة التربية، المديرية العامة للاعداد والتدريب ن مكتب المنتصر 1988داود ن عزيز حنا ) -34
 للطباعة، بغداد.

 (: شخصية الانسان تكوينها وطبيعتها واضطراباتها، دار الشؤون الثقافية العامة، بغداد.1994الربيعي، علي جابر ) -35
 (: مبادىء القياس والتقويم، الطبعة الثانية، دار الفكر، عمان، الاردن.1989واخرون )سمارة، عزيز  -36
(: الشخصية السليمة، ترجمة حمدي الكربولي وموفق الحمداني، وزارة التعليم 1988سيدني، م.جوارد ويند لنذزمن ) -37
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 (1ملحق )
 جامعة بغداد 
 كلية التربية للبنات  

 قسم الاقتصاد المنزلي
 لمفتوح م / السؤال ا
 اختي المعلمة الفاضلة..................................................

 تحية طيبة...... 
في تقدم المجتمع وازدهاره والبحث الحالي واحد من هذه البحوث العلمية، وهو يهدف الى  ان البحث العلمي له اهمية كبيرة 

 اض.التعرف على مستوى التوافق الزواجي لدى معلمات الري
هو شعور الزوج او الزوجة بالسعادة والنجاح عندما يحقق رغبته في اقامة علاقات تتسم بالحب ) بالتوافق الزواجيويقصد  

 (.والاحترام والتعاون وعدم التباعد مع الشريك الاخر
التي تتضح فيها عدم لذلك ترجو الباحثة تعاونكن معها في ذكر المواقف التي تتضح فيها توافقكن مع ازواجكن او المواقف  

 توافقكن مع ازواجكن، وستكون اجابتكن موضع اهتمام وتقدير.... ومحددة لاغراض البحث العلمي، ولا داعي لذكر الاسم.
 مع جزيل الشكر والتقدير 

 الباحثة 
 م. وفاء محمد جاسم 

 
 المواقف التي توضح التوافق الزواجي  :أولأ

1- ...................................................................... 
2- ...................................................................... 
3- ...................................................................... 
4- ...................................................................... 
5- ...................................................................... 
 المواقف التي توضح عدم التوافق الزواجي  :ثانياً 

1- ...................................................................... 
2- ...................................................................... 
3- ...................................................................... 
4- ...................................................................... 
5- ...................................................................... 
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 (2ملحق )
 جامعة بغداد 
 كلية التربية للبنات  

 قسم الاقتصاد المنزلي
 جي م / اراء الخبراء على مقياس التوافق الزوا

 الاستاذ الفاضل.................................................. المحترم
 تحية طيبة...... 

تروح الباحثة القيام بالدراسة الموسومة )قياس التوافق الزواجي لدى معلمات الرياض( ولتحقيق ذلك تقتضي متطلبات البحث  
ور الزوج او الزوجة بالسعادة والنجاح عندما يحقق رغبته في اقامة هو شعبناء مقياس للتوافق الزواجي والذي عرفته بانه )

  (.علاقات تتسم بالحب والاحترام والتعاون وعدم التباعد مع الشريك الاخر
ولقد قامت الباحثة بتطبيق استبيان المفتوح، تم من خلاله جمع بعض فقرات المقياس، فضلًا عن الفقرات التي قامت الباحثة  

 خلال استيعابها لمفهوم التوافق الزواجي من الادبيات والدرسات السابقة.بصياغتها من 

 الفقرات ت
تنطبق 
علي 
 دائماً 

تنطبق 
علي 
 كثيراً 

تنطبق 
علي 
 احياناً 

تنطبق 
علي 
 قليلاً 

لا 
تنطبق 
 علي

      تهمني مشاعر افراد اسرتي 1
      ليس لدي الرغبة في التعرف على الاخرين 2
      الاعتماد على زوجي داخل وخارج المنزلارى انه لا يمكن  3
      اشعر بالامان مع زوجي 4
      اعتقد ان زوجي لم يضيف لي شيئاً جديداً في حياتي 5
      احب زيارة اقربائي واصدقائي 6
      ليس لدي الرغبة في الاطلاع على مشاكل الاخرين وان سمحوا لي بذلك 7
      ى ما اعاني منهزوجي يرفض اطلاع اهلي عل 8
      ليس لدي الرغبة في التعاون مع الغير 9
      اجد ان دوري اصبح هامشياً في الحياة 10
      علاقتي مع الاخرين جيدة 11
      اشعر بان ثقتي بالاخرين قد تغيرت بعد زواجي 12
      اشعر بان الاخرين لا يفهمونني 13
      علاقتي الزوجيةاجد صعوبة في الاستمرار ب 14
      بعد زواجي زادت لدي روح المشاركة في النشاطات الاجتماعية 15
      انني نادمة بشدة بموافقتي على الزواج 16
      زواجي اضاف لي شعوراً بالراحة وبالاستقرار اكثر مما قبل 17
      زواجي افقدني الاهتمام والعناية بنفسي 18
      نعتني بالاهمالزوجي يهينني وي 19
      انني قليلة الاهتمام باطفالي 20
      زوجي يساعدني في تدبير الامور المنزلية 21
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وبالنظر لما تتمتعون به من خبرة علمية، يرجى التفضل بقراءة فقرات المقياس وتوضيح مدى صلاحيتها ن واقتراح 
عن ان بدائل الاجابة سلبي(، فضلًا  –التعديل المناسب لاي فقرة تحتاج الى ذلك، علماً بان الفقرات قد صيغت بشكل )ايجابي 

نحو مضمون كل فقرة من فقرات المقياس هي )تنطبق علي دائماً، تنطبق علي كثيراً، تنطبق علي احياناً، تنطبق علي قليلًا، لا 
 تنطبق علي(.

 هذا ولكم الشكر والتقدير 
 الباحثة

 م. وفاء محمد جاسم 
 (3ملحق )

 مات الرياضاسماء المحكمين على مقياس التوافق الزواجي لدى معل
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

      انني مهددة بالطلاق 22
      ليس لدي القدرة على تحقيق التوافق ما بين المنزل والعمل 23
      ياتيةليس لدي الوقت الكافي للقيام بتعليم اطفالي بعض الخبرات الح 24
      احسست بقيمة نفسي واهميتها بعد زواجي 25

 مكان العمل اسم الخبير ت
 كلية التربية للبنات أ.د.الطاف الراوي 1
 كلية التربية للبنات أ.م.د جميلة رحيم الوائلي 2
 كلية التربية للبنات أ.م.د سميرة عبد الحسين 3
 كلية التربية ابن رشد أ.د صفاء حبيب 4
 كلية التربية للبنات أ.م.د ضحى عادل 5
 كلية التربية للبنات ب ناصر حسينأ.د طال 6
 كلية التربية للبنات الجامعة العراقية أ.م.د نبراس مجبل صالح 7
 كلية التربية للبنات أ.م.د زينب محمد كاطع 8
 جامعة بغداد / مركز الدراسات التربوية والأبحاث النفسية ا. م. د. مازن كامل 9
 دكلية التربية ابن رش أ.د محمد انور محمد 10
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 (4ملحق )
 جامعة بغداد 
 كلية التربية للبنات  

 قسم الاقتصاد المنزلي
 بصورته النهائية  م / مقياس التوافق الزواجي لدى معلمات الرياض

 اختي المعلمة الفاضلة.........................................................
 تحية طيبة........ 
ي، تضع الباحثة بين يديك مجموعة من الفقرات التي تعبر عن ردود فعلك تجاه عدد من المواقف التي لاغراض البحث العلم 

تحت واحد ( توضح توافقك او عدم توافقك في حياتك الزوجية، راجية منك قراءة كل عبارة بدقة والاجابة عنها بوضع علامة )
ا تنطبق عليك، ولاسيما ان الاجابة ستكون سرية ولن يطلع عليها من البدائل الخمسة الموجودة امام كل فقرة والذي ترين انه

لذلك تطلب الباحثة ان تكون الاجابة صريحة  ،احد، ولن تستخدم الا لاغراض البحث العلمي......... ولا حاجة لذكر الاسم
 ودقيقة.

 :ولقد وضعت الباحثة مثالًا لكيفية الاجابة 

 
 يرجى تدوين المعلومات الاتية قبل البدء بالاجابة عن فقرات المقياس  :ملاحظة

 
  :الدخل الشهري -

 
  :التحصيل الدراسي -

 
  المتوسطة 

 
  اعدادية 

 
  رة تربويةدو 

 
 دبلوم عالي 

 
 بكالوريوس 

 
 الباحثة                                هذا ولكم الشكر والتقدير 

تنطبق علي  الفقــــــرات ت
 دائماً 

ق علي تنطب
 كثيراً 

تنطبق علي 
 احياناً 

تنطبق علي 
 قليلاً 

لا تنطبق 
 علي

      اعتقد ان زواجي لم يضيف لي شيئاً جديداً في حياتي 1
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 م. وفاء محمد جاسم  
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 الفقرات ت
تنطبق 
علي 
 دائماً 

تنطبق 
علي 
 كثيراً 

تنطبق 
علي 
 احياناً 

تنطبق 
علي 
 قليلاً 

لا 
تنطبق 
 علي

      تهمني مشاعر افراد اسرتي 1
      خارج المنزلارى انه لا يمكن الاعتماد على زوجي داخل و  2
      اعتقد ان زوجي لم يضيف لي شيئاً جديداً في حياتي 3
      احب زيارة اقربائي واصدقائي 4
      ليس لدي الرغبة في الاطلاع على مشاكل الاخرين وان سمحوا لي بذلك 5
      زوجي يرفض اطلاع اهلي على ما اعاني منه 6
      لغيرليس لدي الرغبة في التعاون مع ا 7
      اجد ان دوري اصبح هامشياً في الحياة 8
      علاقتي مع الاخرين جيدة 9
      اشعر بان ثقتي بالاخرين قد تغيرت بعد زواجي 10
      اجد صعوبة في الاستمرار بعلاقتي الزوجية 11
      بعد زواجي زادت لدي روح المشاركة في النشاطات الاجتماعية 12
      نادمة بشدة بموافقتي على الزواجانني  13
      زواجي اضاف لي شعوراً بالراحة وبالاستقرار اكثر مما قبل 14
      زواجي افقدني الاهتمام والعناية بنفسي 15
      زوجي يهينني وينعتني بالاهمال 16
      انني قليلة الاهتمام باطفالي 17
      زليةزوجي يساعدني في تدبير اموري المن 18
      انني مهددة بالطلاق 19
      ليس لدي القدرة على تحقيق التوافق ما بين المنزل والعمل 20
      ليس لدي الوقت الكافي للقيام بتعليم اطفالي بعض الخبرات الحياتية 21
      احسست بقيمة نفسي واهميتها بعد زواجي 22
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 الجذور المعتلة في مقاييس ابن فارس 
 رحلة دلالية في اتساع الحقول واكتناز تنوّع الأصول

 جامعة زاخو/ إقليم كوردستان العراق/ عزّة عدنان أحمد عزّت د. 
 دهوك / إقليم كوردستان العراق / مديرية تربيةغيداء عادل عبد القادر

The Vocalic Roots in IBin Faris Measurements 

A semantic Journey in the breadth of the fields and consistency of the radicals' 

variety 

Dr. Azza Adnan Ahmed Ezzat Researcher. Ghaida Adel Abdul Qadir 

Zakho University / Kurdistan region of Iraq 
Abstract 

The idea of the radicals  in the " thesaurus of measurements" is base on the  idea of the  

classification of the  roots under the  radicals category, these are  numerous  in the measurements, 

and they may have  one radical or two, or three, or four or even  five, however, this division was 

not true to  all roots in the thesaurus, some of  the roots  were categorized  as a word,  a structure,  

a particle, or  something else, not only this, but some roots were   categorized  as not a radical  at 

all, or is not a thing, as well as others which have not been categorized at all. 

 Ibn Faris meant by the radical the  meaning, and hunted for the  accuracy of the semantic 

meaning  of the roots, he mentioned  the absolute semantic , and mentioned restricted. He showed 

us  the restricted and its multiplicity form  physical, ethical, unconstructive,or  constructive   

variations. 

In the study  we examined the  roots regardless of their Radicals, or categorizations, to 

expose the breadth of the semantic meaning, and how they can be classified  under the more than 

one radical or more than one label, we discovered  that  the semantic field can be located in the 

general semantic meaning of the  root or its  connotation, as can be located in the indication of its  

derivatives, so study included two sections: the first is the general  semantic field of  the roots or 

the linguistic radicals, and the second the precise  semantic fields of derivative roots which can be 

seen in some examples . 

 الملخص
فكــرة الأصــول فــي معجــم المقــاييس علــى تصــنيف الجــذور دلاليــا تحــت  مســمّى الأصــل، وقــد تعــددت الأصــول فــي  بُنِيَــتْ 

المقـاييس، فكــان مــن الجــذور مالــه أصــل واحــد، أو أصــلين، أو ثلاثــة، أو أربعــة، أو خمســة، فــي مقابــل ذلــك لــم يســرِ هــذا التقســيم 
ا لـم يوصـف بالأصـل بـل بلفـظ آخـر كــ)الكلمة، أو البنـاء، أو الحـرف، على جميع الجذور الواردة في المعجم، فكان من الجذور م

أو غير ذلك(، ليس هذا فحسب بل ورد وَصْفُ بعض الجذور بأنهـا )ليسـت أصـلا، أو ليسـت بشـيء(، فضـلا عـن غيرهـا ممّـا لـم 
لــة مطلقــة، وذكرهــا توصــف بشــيء، وقــد قصــد ابــن فــارس بالأصــل: المعنــى، وتــوخّى الدقّــة فــي وضــع دلالــة الجــذور، فــذكر الدلا

ك، مقيَّدة، وبـدا لنـا تنـوّع المقيَّـدة وتعـددها، فمنهـا المـاديّ، ومنهـا المعنـويّ، ومنهـا السـلبيّ، ومنهـا الإيجـابيّ، ومنهـا مـا جمـع بـين ذلـ
لدقيقــة اشــتملت الدراســة علــى مبحثــين: الأول: الحقــول الدلاليــة العامــة للجــذور، أي: الأصــول اللغويــة، والثــاني: الحقــول الدلاليــة ا

 لمشتقات الجذور، وتُلمح في بعض الأمثلة المضروبة.
تناولنا دلالـة الجـذور بقطـع النظـر عـن أصـولها، أو مسـمياتها المـذكورة آنفـا، لنكشـف عـن اتسـاع الدلالـة، ووقوعهـا تحـت  

ع فـي دلالـة مشـتقاته، بيـد أنَّ أكثر من مسمّى، وتبيَّن لنا أن الحقل الدلاليّ يمكن أن يقع في دلالة الجذر العامة، كما يمكن أن يق
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ن اشــتملت علــى المعنــى العــام نفســه، وبــذا يبــدو مصــطلح  نــة لكــلّ جــذر فيهــا الكثيــر مــن الفــروق الهامشــية وا  الهالــة الدلاليــة المتكوِّ
 الترادف  بمعنى المطابقة غير دقيق. 

 تمهيد
ت، إذ هي أساس التواصل والتفـاهم بـين أفـراد تُعد الدلالة من أهم ما شَغَلَ فكر الإنسان عبر الزمن وفي مختلف الحضارا

المجتمعات البشرية، وأساس الرقي والازدهار ولذا فهي القلب النابض لعلم اللغة، وما غاية الدراسات الصوتية والصرفية والنحوية 
زالة الغمـوض، ونظـراً لهـذه الأهميـة التـي انفـردت بهـا الدلالـة، تطـورت الدراسـات فـي  هـذا الميـدان، وتراكمـت إلّا توضيح المعنى وا 

المناهج والنظريات التي تهدف إلى تحديد قوانين التفاهم وتسهيل إيصال الأفكـار والمعـاني، ومـن بينهـا )نظريـة الحقـول الدلاليـة(، 
اً والحقل الدلالي مجموعة من مفردات اللغة تربطها علاقات دلاليـة وتشـترك جميعـاً فـي التعبيـر عـن معنـى عـام يُعَـد  قاسـماً مشـترك

وهـدف  ،(1)بينها جميعاً مثل الكلمات الدالّة على الألوان والكلمات الدالة على النبات، أو الكلمات الدالة علـى الأفكـار والتصـورات
التحليل للحقول الدلالية هو جمـع كـل الكلمـات التـي تخـص حقـلًا معينـاً، والكشـف عـن صِـلاتها الواحـدة منهـا بـالأخرى، وصـلاتها 

مــدلولَ الكلمــة بأنــه حصــيلة علاقاتهــا  -بصــفته رائــدا مــن رواد هــذه النظريــة  John Lyons -لــذلك يعــرف ،(2)بالمصــطلح العــام
بالكلمات الأخـرى داخـل الحقـل المعجمـي. وهـذا يعنـي أن دلالـة لفـظ معـين لا تتحـدد بشـكل دقيـق إلا بدراسـة هـذا اللفـظ مـع أقـرب 

نمـــا تكتســـب معناهـــا مـــن خـــلال علاقتهـــا بالكلمـــات و  لهـــا بمفردهـــا الألفـــاظ إليـــه فـــي إطـــار مجموعـــة واحـــدة، وأن الكلمـــة لا معنـــى ا 
الأخــرى. ولعــل مــن مزايــا هــذه النظريــة أنهــا تُســتثمر عنــد تــأليف المعــاجم الثنائيــة اللغــة فتُعــين علــى البحــث عمــا يقابــل الكلمــة أو 

 .(3)لتقريب الدلالات إلى ذهن الأطفاليناقضها، كما أن استخدام هذه النظرية يُسهم في تصنيف المدلولات في العملية التربوية؛ 
ــة فــي شــكل حقــول معجميــة، فقــد كانــت بدايــة جمــع المــادة  وقــد ســبق العــربُ الغــربيين إلــى فكــرة ترتيــب المفــردات اللغويّ
اللغويّة في صـورة رسـائل، كـلّ منهـا ترصـد مفـردات حقـل معـين، ومـن هـذه الرسـائل اللغويّـة: كتـاب الإبـل، وكتـاب الخيـل، وكتـاب 

ـــاب الأنـــواء، فضـــلًا عـــن كتـــب المعـــاني والموضـــوعات خلـــق ا ـــات، وكت ـــاب النب ـــاب الحشـــرات، وكت ـــاب الغريـــب لإنســـان، وكت "ككت
هـ(، وكتاب الصـفات للنضـر بـن شـميل 458هـ( وكتاب المخصص لابن سِيْدَه )ت224المصنف لأبي عبيد القاسم بن سلام )ت 

 لية مختلفة كالحيوان، والنبات، والإنسان، والطبيعة.هـ( التي اتخذت شكل معجمات عامة، تُعنَى بحقول دلا203)ت
والــذي يمكــن ملاحظتــه فــي الكتــاب العربــي أنّــه لــم يقصــد إلــى وضــع نظريــة فــي الحقــول الدلاليــة تنــتظم بموجبهــا ترتيــب 

نّما كان المؤلف العربي يحشـر الكلمـات الخاصـة بـاللون مـثلًا مـن  مفردات حقل معيّن ترتيباً دقيقاً كما في كتب الدلالة الحديثة، وا 
، "ونجـد أن العلمـاء العـرب (4)غير نظر إلى ما كان أساسياً ثم مـا كـان قريبـاً منـه، ثـم مـا تولـّد مـن جمـع بعـض الألـوان مـع بعـض

ن اهتدوا إلى فكـرة الحقـول الدلاليـة، إلّا أنّهـم لـم يعطوهـا هـذا الاسـم مـن خـلال الموضـوعات التـي عالجوهـا فـي رسـائلهم اللغويّـة  وا 
 .(5)ة، وأيضا في معاجم الموضوعات"الصغير 

م الهـروي  أوّل معجـم عربـيّ مرتـّب حسـب المعـاني، مكـث مؤلفـه يُعد  معجم الغريب المصنف لأبي عبيـد القاسـم بـن سـلاَّ
أربعين سنة في جمعه وتصنيفه، ومن موضوعاته: كتاب خَلْق الإنسان، وكتاب النساء، وكتاب اللباس، وكتـاب الأطعمـة، وكتـاب 

، وكتــاب الســلاح، وكتــاب الأوانــي، وكتــاب الشــجر والنبــات، وكتــاب الإبــل، وكتــاب الغــنم، وكتــاب الــوحش، ثــم نجــد فــي الأمــراض
هــ( المجـالات الرئيسـة التاليـة: 316المُنجّد لأبي الحسن علـي بـن الحسـن بـن الحسـين الهنـاني الدوسـي، الملقَّـب بكُـرَّاع النَّمْـل )ت 

 ر، السلاح، والسماء، والأرض.أعضاء جسم الإنسان، الحيوان، الطيو 
                                                           

 .189، ومباحث في علم اللغة واللسانيات/174ي،نظَر: علم الدلالة دراسة نظرية وتطبيقية / - (1)
 .174علم الدلالة دراسة نظرية وتطبيقية/ -( 2)
 http: //www.ruowaa.com/vb3/showthread.php?t=40608الأصول العربية لنظرية الحقول الدلالية  -( 3)
 .189مباحث في علم اللغة واللسانيات/ -( 4)
 .29دراسة تطبيقية في المخصص لابن سِيندَة /  -نظرية الحقول الدلالية  -( 5)
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هـــ( فَمُقَسَّــم علــى المجــالات الرئيســة التاليــة: الطبيعــة: الســماء، الكواكــب، الأزمنــة، 421أمّــا مبــادئ اللغــة للإســكافي )ت 
الفصـــول،...إلخ، والماديـــات: الملابـــس، والأوانـــي، والطعـــام، والأدوات، والحيـــوان: الخيـــل، والإبـــل، والغـــنم، والوحـــوش، والطيـــور، 

هــ(، وبدايـة المـتلفظ 429النبات، والشجر، ومـن بعـده فقـه اللغـة وسـنن العـرب فـي كلامهـا لأبـي منصـور الثعـالبي النيسـابوري )تو 
هــ( أضـخم معجـم عربـي  458هــ(، وكـذلك يُعَـد  المخصـص لابـن سِـيْدَه )ت 650ونهاية المتحفظ لابن الأجدابي )المتوفي حوالي 

قــول، وقــد قســمه ابــن سِـيْدَه علــى كتــب توزعــت علــى سـبعة عشــر ســفرا، يلخصــها كــريم وأشـمل مصــنف مرتــب حســب المعـاني والح
: الخيــل، والإبــل، والغــنم، الحيــوان: صــفاته، وخلقــه، وأمراضــه، ونشــاطاته، والإنســانحســام الــدين فــي المجــالات الدلاليــة التاليــة: 

: الأشــجار، والجبــال، والأوديــة، النبــاتالأرض، و: الســماء، والمطــر، والأنــواء، الشــمس، والنجــوم، و الســماء والمنــاخوالوحــوش، و
: المعادن، والأدوات، والملابس، والطعام، والمسكن، واختصر عبد الفتاح الصعيدي، وحسين موسى كتـاب المخصـص المادياتو

ن المفـردات لابن سِيْدَه في الإفصاح في فقه اللغة وقاما بحذف كثير من مادة الأصل الغريبة والمهملة فضلا عن إضافة كثيـر مـ
 .(1)المولدة قديما وحديثا مما يحتاج إليه

هـــ(، وأبــو عثمــان 204وكــان للعــرب القــدماء جهــود فــي الدراســات الدلاليــة نــذكر مــنهم: محمــد بــن إدريــس الشــافعي )ت
عبـد  هــ(، وابـن جنـي، وأبـو علـي حسـين بـن255عمرو بن بحر بن محبوب بن فزارة الليثي الكناني البصري الملَقَّب بالجاحظ )ت

أمّــا ابــن فــارس فيُعــد  بحــق "صــاحب نظريــة فــي دلالــة الألفــاظ، ، (2)هـــ(، وعبــد القــاهر الجرجــاني427الله بــن الحســن بــن ســينا )ت
فكتابه مقاييس اللغة يُعنَى بالكشف عن الصِلات القائمة بين الألفاظ والمعاني في أكثر من وجه، ويشـير إلـى تقلبـات الجـذور فـي 

 .(3)يستوحي الوجوه المشتركة في معاني جملةٍ من الألفاظ"الدلالة على المعاني و 
ــع نظريــة الحقــول الدلاليــة عــرش النظريــات الأخــرى كالنظريــة الإشــارية، والنظريــة الســلوكية، والنظريــة الســياقية،   وتتربّ

ليـة، وتبـين العلاقـة بينهـا ؛ لأنّها تربط بين الوحـدات المعجميـة المتنوعـة، وتضـعها فـي حقـول دلا4ونظرية التحليل التكويني للمعنى
يجـاد الكلمـات التـي  وبين موضوع الحقل من جهة، وبين أفراد الحقل من جهة أخرى، وذلك يسهِّل للباحث إدراك هذه العلاقات، وا 

ــر عــن غرضــه بدقــة فاللغــة أساســاً تنــتظم فــي حقــول دلاليــة، ولكــل حقــل دلالــي جانبــان: حقــل تصــوري، وحقــل معجمــي،  ،(4)تعبِّ
مــة مــرتبط بالكيفيــة التــي تعمــل بهــا مــع كلمــات أخــرى فــي الحقــل المعجمــي نفســه؛ لتغطيــة أو تمثيــل الحقــل الــدلالي، ومــدلول الكل

كلمـا كثـرت المفـردات فـي الحقـل قلَّـت مسـاحة كـلّ ، أي: (5)وبقدر ما يكثر عدد العناصر المشتركة بقدر ما يصغر الحقل الـدلالي
ن اعتمد ابن فارس في جميع كتابه منهجا واحدا في جميـع منها، وكلّما قلّت المفردات في الحقل زادت م ساحة معنى كلٍّ منها، وا 

مدلولات اللفظة الواحدة المتفرقة من شواهدها بضم بعضها إلى بعض فجعل مـا تقـارب منهـا أصـلا واحـدا بفـروع، ومـا تنـاثر منهـا 
معجمـا إحصـائيا لمفـردات اللغـة كمـا قـد يتـوهم  أصولا مختلفة، وهو لم يجمع كل الكلمات في معجـم مقـاييس اللغـة، فمعجمـه لـيس

 .(6)بعضهم بل هو معجم يعنى بالدلالة بالدرجة الأساس وبتتبع ظواهرها
تُسَــهِّل نظريــة الحقــول الدلاليــة "عمليــة كشــف العلاقــات بــين معــاني الكلمــات، وتجعــل الدراســات المقارنــة بــين اللغــات و  

تقـوم  عة اللغة وكلماتها، فالحقول ذاتها تُظْهِر الـروابط الدلاليـة بـين الكلمـات؛ لأنّهـااسهل، كما أنّها تعطينا صورة متكاملة عن طبي
                                                           

 نظرية الحقول الدلالية -( 1)
https//www.google.iq/url?sa=t&rct=j&q&=esrc=s&source=web&cd= 1& cad=rja&uact= 8& ved=0CCEQFjAA&

url=http %3 A %2 F %2 Fwww.angelfire.com %2 Ftx 4%2 Flisan %2 Flex_zam %2 Fdilalahessays %2 Ffields.do
c&ei=HY5nVamoL8GAU-
Llg9gF&usg=AFQjCNEnhqyqWO6SJHhN9nLFPk90zAmAkQ&bvm=bv.93990622,d.bGg 

 .109علم الدلالة أصوله ومباحثه في التراث العربي/ -( 2)
 .37الدلالي/تطور البحث  -( 3)
 .138 -79علم الدلالة/  -( 4)
 .202ي،نظَر: اللسانيات واللغة العربية /  -( 5)
 .20عناية أحمد بن فارس في مقاييس اللغة/ -( 6)

https://www.google.iq/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCEQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.angelfire.com%2Ftx4%2Flisan%2Flex_zam%2Fdilalahessays%2Ffields.doc&ei=HY5nVamoL8GAU-Llg9gF&usg=AFQjCNEnhqyqWO6SJHhN9nLFPk90zAmAkQ&bvm=bv.93990622,d.bGg
https://www.google.iq/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCEQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.angelfire.com%2Ftx4%2Flisan%2Flex_zam%2Fdilalahessays%2Ffields.doc&ei=HY5nVamoL8GAU-Llg9gF&usg=AFQjCNEnhqyqWO6SJHhN9nLFPk90zAmAkQ&bvm=bv.93990622,d.bGg
https://www.google.iq/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCEQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.angelfire.com%2Ftx4%2Flisan%2Flex_zam%2Fdilalahessays%2Ffields.doc&ei=HY5nVamoL8GAU-Llg9gF&usg=AFQjCNEnhqyqWO6SJHhN9nLFPk90zAmAkQ&bvm=bv.93990622,d.bGg
https://www.google.iq/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCEQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.angelfire.com%2Ftx4%2Flisan%2Flex_zam%2Fdilalahessays%2Ffields.doc&ei=HY5nVamoL8GAU-Llg9gF&usg=AFQjCNEnhqyqWO6SJHhN9nLFPk90zAmAkQ&bvm=bv.93990622,d.bGg
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الكلمــة فــي المعجـم صــورة صــامته مفـردة فــي ذهــن المجتمــع، أو ، ف(1)والتجميــع المعتمـد علــى الدلالــة والمعنـى معــاً  التصــنيفعلـى 
تكلم يحولهــا مــن الصــورة إلــى الحقيقــة الحســية )ســمعيا، أو صــورة كتابيــة مفــردة، والصــورة دائمــا غيــر حقيقيــة، وحــين يلتقطهــا المــ

بصريا( من الإفراد )وهو طابع المعجم( إلى السياق الاستعمالي )وهو طابع الكلام(، وذلك عندما يحرّك بهـا لسـانه ناطقـا، أو يـده 
ة والكـلام، فاللغـة والكلمـة وحـدة مـن كاتباً، فيتحوّل اعتبارهـا مـن كلمـة إلـى لفـظ، ففـرق مـا بـين الكلمـة واللفـظ هـو فـرق مـا بـين اللغـ

 .(2)وحداتها صامتة، والكلام واللفظ جزء من نسقه المحسوس، واللغة سكون والكلام حركة
هـ( الذي يرى أنّ المعجم لا يمكن أن يوضـع فـي صـورة جـدول؛ 211وقد نختلف قليلًا مع رأي الدكتور تمَّام حسَّان )ت

فقـد أبـدى لنـا  ،(3)ته، ومن شروط إمكان، أي: جدول أن تكون هذه العلاقة بين مكوناتـهلأنه تنقصه العلاقات العضوية بين مكونا
استقراء مقاييس اللغة اشتراك أكثر من جذر في معنى واحد مع ملاحظة تنوع وصف ذلك المعنى فضـلا عـن وجـود معـانٍ أخـرى 

المعـاني الدالـة علـى موضـوعات معينـة  كـالعلوّ  أحيانا نظرا؛ لاحتمالية وجود جذور ذوات أصلين فأكثر، فحاولنا أن نجمعَ بعض
والارتفـــاع، والجمـــع والتجمـــع، والطـــول، واللـــون، والســـير، والقـــوة، والضـــعف، والمـــرض، والصـــوت، والخـــوف والفـــزع، ونضـــعها فـــي 

هـا، تصانيف تظهر أصولها؛ لنصلَ إلى نتيجة تكمن في ارتباط معنى معين بجذور معينة بقطع النظر عن عدد أصولها، أو نوع
 مع احتمالية اشتمال بعضها على معانٍ لا تشتمل عليها غيرها.

 المبحث الأوّل: الحقول الدلالية في الجذور 
ترتبط الجذور والألفاظ ودلالاتها بروابط متعددة، قد يصـعب أحيانـا الفصـل بينهـا، فتـرى كثيـرا منهـا يقـع تحـت حقـول أكبـر 

 وأكثرها؛ لما فيها من تنوع وارتباط بدلالات أخرى وهي دلالة الحركة. تجمعها، نتناول ابتداءً واحدة من أهم الدلالات
  :حقل دلالة الحركة 

الحــاء والــراء والكــاف أًصــلٌ واحــد، فالحركــة ضــد  الســكون، ومــن البــاب الحارِكــانِ، وهمــا ملتقــى الكتِفَــين؛ لأنَّهمــا مــا يــزالان 
كــان، وكــذلك الحراكيــك، وهــي الحراقِــفُ، واحــدتها حَرْكَ  ويلحــظ مــن الجــذور التــي اشــتملت علــى دلالــة الحركــة، تعــدّدها  ،(4)كَــةيتحرَّ

وتنــوّع أثرهــا فضــلا عــن اخــتلاف مســاحتها الدلاليــة التــي تــدلّ علــى الحركــة فقــط، أو علــى الحركــة، والاضــطراب، أو جــنس مــن 
نمــاء، أو ســكون الحركــة، الحركـة، أو حركــة فــي تلــوّن أو فــي شــيء، أو حركــة إضــاءة، واضــطراب، أو حركــة إنســان، أو زيــادة، و 

 يلحظ ذلك من خلال التصنيف الآتي: 
o  :نأصل واحد يدلّ على  (2/235الجذر )خيل( )المقاييس  .حركة في تلوُّ
o  :حركة.أصل واحد يدلّ على  (2/359الجذر )ذمى( )المقاييس 
o  :حركة واضطراب.أصل واحد يدلّ على  (3/117الجذر )سوك( )المقاييس 
o جنسٍ  من الحركة.أصل صحيح يدلّ على شيءٍ من المأكل وعلى  (4/416: الجذر )غذى( )المقاييس 
o  :وغيره، والآخر: النَّماء، والزيادةحركة الإنسانأصلان صحيحان: أحدهما يدلّ على  (5/325الجذر )مشى( )المقاييس ،. 
o  :فعٍ وعطاء، والآخر نحركةٍ في  شيء أصلان صحيحان: أحدهما يدلّ على (5/288الجذر )ميد( )المقاييس. 
o  :وحركتِه.كلمة صحيحة تدلّ على جريان شيء، واضطرابِ شيءٍ،  (5/290الجذر )ميع( )المقاييس 
o  :ضربٌ من الحَرَكة.كلمتان: إحداهما تدلّ على طائفةٍ من الشيء مماثلةٍ له، والثانية  (5/370الجذر )نوع( )المقاييس 
o  :وسكونِ حركة.مودٍ، أصل صحيح يدلّ على جُ  (5/372الجذر )نوم( )المقاييس 

                                                           
 .182-181علم المعنى/ -ي،نظَر: علم الدِّلالة  -( 1)
 .1/20التحليل الدلالي: ج -( 2)
 .313اللغة العربية معناها ومبناها/ -( 3)
 .2/45مقاييس اللغة: ج -( 4)
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  :حقل دلالة الاضطراب 
لا يخفى أنَّ الاضطراب نوع من أنواع الحركة، وقد ورد ذكره في التصنيف السابق، ولا بدّ من الإشارة هنا إلى الفرق بـين 
 الحركة، والاضطراب، "فالاضطراب حركات متواليـة فـي جهتـين مختلفتـين، وهـو افتعـال مـن ضـرب. يقـال: اضـطرب الشـيء كـأنّ 
بعضَـــه يضـــربُ بعضـــاً، فيـــتمخَّض، ولا يكـــون الاضـــطراب إلّا مكروهـــاً فيمـــا هـــو حقيقـــة فيـــه، أو غيـــر حقيقـــة، ألا تـــرى أنـــه يقـــال: 

، وقـد لـوحظ اخـتلاف دلالـة (1)اضطربت السفينة، واضطرب حال زيد، واضـطرب الثـوب، وكـلّ ذلـك مكـروه، ولـيس الحركـة كـذلك"
اضـطراب فقـط، أو اضـطراب، وروغـان، أو اضـطراب الشـيء أحيانـا، أو اضـطراب الاضطراب فـي الجـذور، فمنهـا مـا يـدلّ علـى 

 في الشيء أحيانا أخرى، فضلا عن الإضاءة، والتذبذب، والجريان، والذهاب، والتصنيف الآتي يوضح ذلك: 
o  :اضطراب الشيء.أصل واحد يدلّ على  (1/360الجذر )تيع( )المقاييس 
o  :الاضطراب. واحدة تدلّ علىكلمة  (1/396الجذر )ثول( )المقاييس 
o  :وَغان.  أصل صحيح منقاس من (1/114الجذر )حوت( )المقاييس  الاضطراب والرَّ
o  :حركة واضطراب.أصل واحد يدلّ على  (3/117الجذر )سوك( )المقاييس 
o  :اضطرابٍ في الشيء.أصل واحد يدلّ على  (5/284الجذر )موج( )المقاييس 
o  :اضطرابِ شيءٍ وحركتِه.مة صحيحة تدلّ على جريان شيء وكل (5/290الجذر )ميع( )المقاييس 
o  :إضاءةٍ واضطراب وقِلّة ثبات.أصل صحيح يدلّ على  (5/368الجذر )نور( )المقاييس 
o  :اضطراب وتذبذُب. أصل يدلّ على (5/369الجذر )نوس( )المقاييس 
o  :اختلاط واضطراب.يدلّ على  (6/75الجذر )وخ( )المقاييس 
o اضطراب وخُرْق كلمة تدلّ على (6/103اييس: الجذر )وره( )المق. 
o  :اضطراب شيء أو ذهابه.أصل صحيح يدلّ على  (6/140الجذر )وله( )المقاييس 
  :حقل دلالة السير 

يلحق السير بالحركة، فهـو نـوع آخـر مـن أنـواع الحركـة، وقـد مـرَّ ذكـر المشـي، وهـو نـوع مـن السـير فـي التصـنيف الأول، 
 ر في الجذور الآتية: ويلحظ اختلاف دلالة السي

o  :ضربٍ من السَّير.( لم يقيَّد بوصف، يدلّ على 2/369الجذر )ذاي( )المقاييس 
o  :مضيٌّ وجَرَيان.يدلّ على  أصل (3/120الجذر )سير( )المقاييس 
o  :سَيْرٍ وقصد. تدلّ على كلمة (6/95الجذر )وخى( )المقاييس 
o  :م في سَير.تَقَ تدلّ على  كلمة (6/127الجذر )وغل( )المقاييس  حُّ
o  :ضَرب من السَّير كلمتان الأولى تدلّ على الانتصاب، والثانية (6/137الجذر )وكب( )المقاييس. 
o  :ضربٍ من السَّير.تدلّ على  كلمة (6/144الجذر )ولس( )المقاييس 
  :حقل دلالة السقوط 

ــ ا؛ لاقترانــه بالضــعف، والخلــوّ، والوقــوع، يُعَــد  الســقوط هــو الآخــر نوعــا مــن الحركــة الخاصــة التــي تحمــل جانبــا ســلبيّا غالب
 وتلحظ دلالته في الجذور الآتية: 

o  :الخُلوِّ والسُّقوطأصل واحد يدلّ على  (2/225الجذر )خوى( )المقاييس. 
o  :سُقوطٍ وتزيُّل. أصل صحيح يدلّ على (5/155الجذر )كبو( )المقاييس 

                                                           
 .147الفروق اللغوية/ -( 1)
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o  :وسقوطخُلُّو أصل صحيح يدلّ على  (6/15الجذر )هوي( )المقاييس. 
o  :ثم يتفرَّع. سُقوط الشيء ووُقوعِه أصل واحد يدلّ على (6/89الجذر )وجب( )المقاييس 
o  :سقوط وضعف. كلمةٌ تدلّ على (6/127الجذر )وغب( )المقاييس 
o  :سقوط الشيءأصل واحد يدلّ على  (6/133الجذر )وقع( )المقاييس. 
 
  :حقل دلالة العلو والارتفاع 

اع نوع من الحركة، ولاسيّما إن كان العلو ماديّا لا معنويا، ويستخدم للدلالـة علـى العلـو والارتفـاع قد يُرى في العلو والارتف
في اللغة العربية أكثر من جذر، وأكثر من لفظ، فمن الجذور الصحيحة لا المعتلة )رفع(، الـراء والفـاء والعـين، أصـل واحـدٌ، يـدلّ 

أو الجـذر )صـعد(: الصـاد والعـين والـدال أصـلٌ صـحيحٌ  ،(1)و خلاف الخَفْـضعلى خلاف الوضع. تقول: رفعتُ الشيءَ رفعاً؛ وه
 .(2)يدل  على ارتفاعٍ ومشقّة من ذلك الصعُود خلاف الحَدُور

ـــة الارتفـــاع، فالصـــعود مقصـــور علـــى الارتفـــاع، ويســـتخدم الارتفـــاع للماديـــات  ـــة الصـــعود عـــن دلال ويُلحـــظ اخـــتلاف دلال
نعام النظر في ا(3)والمعنويات لجذور المعتلة التي أعطت دلالة الارتفاع يُرِيْنَا أنَّ لكلٍّ منها استعماله، وأنَّ لبعضها استعمالات ، وا 

لا يمكن أن تكون مناسبة إلّا لها، فمنها العام، ومنها الخاص، ومنها ما ترى فيه نوعا من الموازنة، أو التفضيل، ومنها مـا يكـون 
يجابيّا أحيانا أخرى، والتصنيف الآتي يوضح ذلك: العلو أصلا رئيسا فيه، ومنه ما يكون ثان  ويّا، وقد يكون سلبيّا أحيانا، وا 

o  :ارتفاع يدلّ على أصل قليل الكَلِم (2/54الجذر )حزوى( )المقاييس. 
o  :الزيادة والنماء والعلو أصل واحد (2/484الجذر )ربى أ( )المقاييس. 
o  :والآخر صوتيعلو الشيءشيء أصلان: أحدهما  (2/415الجذر )رغو( )المقاييس ،. 
o  :والآخر الر جوع.الارتفاع والعلُوّ أحدهما  أصلان (2/467الجذر )ريع( )المقاييس ، 
o  :القهر والعلو أصل (3/71الجذر )سطا( )المقاييس. 
o  :العلو يدلّ على أصل (3/98الجذر )سمو( )المقاييس. 
o  :ما يدلّ على العلو والارتفاعفيه يدلّ على سقي و أصل واحد (3/103الجذر )سنى( )المقاييس. 
o  :علوّ، وارتفاعيدلّ على  أصل واحد (3/115الجذر )سور( )المقاييس. 
o  :عطــاءً مُمَاثَلــةً،  (3/266الجــذر )شــرى( )المقــاييس ثلاثــة أصــول: يــدلّ الأول علــى تعــارض مــن الاثنــين فــي أمــرين أخــذاً، وا 

 .، وعلُوّ والثاني: نبتٌ، والثالث: على هَيْجٌ في الشيء
o الارتفاع يدلّ على أصل واحد (3/230لجذر )شول( )المقاييس: ا. 
o  :علوّ  ( أُصَيْل يدلّ على3/314الجذر )صهو( )المقاييس. 
o  :قَهْرٍ وعلُو.، يدلّ على كلمات كثيرة متباينة الأصول (3/317الجذر )صول( )المقاييس 
o  :علُو الشَّيء.الشَّيء الخفيفَ ييدلّ على  أصل صحيح (3/414الجذر )طفو( )المقاييس 
o  :علو  وارتفاع في شيءٍ خاص. يدلّ على أصل صحيح (3/422الجذر )طمى( )المقاييس 
o  :السموّ والارتفاع. أصل واحد (4/112الجذر )علو( )المقاييس 
o  :والآخر على أوْبة ورجوع.عُلُو   يدلّ على أصلان صحيحان (4/461الجذر )فوق( )المقاييس ، 

                                                           
 .2/423مقاييس اللغة )مادة رفع(: ج  -( 1)
 .3/287مقاييس اللغة )مادة صعد(: ج  -( 2)
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o  :ارتفاع في شيء.أصلان (5/29الجذر )قنا( )المقاييس : 
o  :فيه. تجمُّع في شيء مع ارتفاعيدلّ على  أصل صحيح (5/148الجذر )كوم( )المقاييس 
o  :أو تَنحٍّ عنه. ارتفاع في الشيء عن غَيرهيدلّ على  أصل صحيح (5/384الجذر )نبو( )المقاييس 
o  :انُ، والارتفاع، والسُموّ الوَثبَ أصل صحيح يرجع إلى معنى واحد (5/418الجذر )نزو( )المقاييس. 
o  :وعُلوّ يدلّ على تخيَّر وخَطَر في الشيء،  أصل صحيح أكثر معتله واو (5/433الجذر )نصا( )المقاييس. 
o  :ارتفاع وزيادةيدلّ على  أصل واحد (5/479الجذر )نمى( )المقاييس. 
o  :وارتفاعيدلّ على  أصل صحيح (5/371الجذر )نوف( )المقاييس ،  .علو 
o سمو، وارتفاعيدلّ على  أصل (5/371وق( )المقاييس: الجذر )ن. 
o  :سمو، وارتفاعتدلّ على  كلمة (5/373الجذر )نوه( )المقاييس. 
o  :ارتفاع وزيادة.( لم يُقَيَّد بوصف يدلّ على 5/375الجذر )نيف( )المقاييس 
o  :عُلُوّ في بعض الأعضاء.يدلّ على  أصل صحيح (6/27الجذر )هام( )المقاييس 
o  علوّ في جَبَل. تدلّ على كلمة (6/130قل( )المقاييس: الجذر )و 
o  :الارتفاع تدلّ على كلمة (6/157الجذر )يفع( )المقاييس. 

ويلحظ من التصنيف تنوع العلو لاقترانه بالمفاضلة، أو السـمو، أو الزيـادة، أو القهـر، أو الوثبـان،  أو الارتفـاع فـي جبـل،  
 في بعض الأعضاء، أو تجمع في شيء مع ارتفاع. أو الارتفاع في شيء، أو في شيء خاص، أو

  :حقل دلالة التجمع 
ــتُ الشــيءَ جَمْعــاً  ــيء. يقــال: جَمَعْ ويختلــف معنــى الضــم عــن  ،(1)الجــيم والمــيم والعــين أصــل واحــد، يــدلّ علــى تَضَــامِّ الشَّ
م الشـيء إلـى الشـيء هـو أنْ يلزقـه الجمع، فالضم جمع أشياء كثيـرة، وخِلافـه البـثّ وهـو تفريـق أشـياء كثيـرة، ويجـوز أن يقـال: ضـ

ن كانت محددة بشكل معيَّن يختلف تماما عـن الحركـة التـي  ،(2)به، والجمع لا يقتضي ذلك وقد تبدو الحركة في التجمع أيضا، وا 
ارة مــع تشــكّلها دلالــة الجــذر )نشــر( أو )فــرق( التــي تُلحــظ فيهــا الحركــةُ مختلفــةً تمامــا عنهــا، ويلحــظ التجمــع فــي الجــذور المعتلــة تــ
 أصناف مختلفة، وأخرى تجمّع في ثقل، أو غلظ، أو شدة، أو ارتفاع، أو اكتناز، أو التجاء، والتصنيف الآتي يوضح ذلك: 

o  :والثاني الإشفاقالتَّجمُّع، أصلان أحدهما:  (1/151الجذر )أوي( )المقاييس. 
o  :التجمُّع من أصنافٍ مختلفين أصل واحد (1/317الجذر )بوش( )المقاييس. 
o  :جَمْع الشيء والتجمُّع. يدلّ على أصل واحد (1/503الجذر )جبي( )المقاييس 
o  :التجمع. ( لم يُقَيَّد بوصف يدلّ على1/499الجذر )جيل( )المقاييس 
o  :الجمع والتجمُّع.يدلّ على  أصل واحد (2/117الجذر )حوز( )المقاييس 
o  :ع والجَمْع.التجمُّ تدلّ على  كلمة واحدة (2/118الجذر )حوش( )المقاييس 
o  :انضمام شيء وتجمُّع.يدلّ على  أصل (3/34الجذر )زوي( )المقاييس 
o ( الجذر)تجمُّع. يدلّ على أصل (3/41)المقاييس:  زيم 
o ( الجذر)الجمع أصل واحد صحيح يدلّ على (3/346)المقاييس:  صرى. 
o ( الجذر)اجتماع في ثقل.أصل واحد يدلّ على  (4/215)المقاييس:  (1)عبأ 

                                                           
 .1/479مقاييس اللغة )مادة جمع(:  -( 1)
 .146الفروق اللغوية/  -( 2)
 اء والهمزة والحرف المعتل غير المهموز.قرأه ابن فارس )عبأ( العين والب -( 1)
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o والآخر يدلّ على الفرقةالتجمع أصلان صحيحان متباينان أحدهما يدلّ على (4/334)عصوى( )المقاييس:  الجذر ،. 
o  :تجمُّع  وغِلَظ. يدلّ على أصل صحيح (4/103الجذر )عكو( )المقاييس 
o ( الجذر)والأخر نوع من الإرضاعاجتماع أصلان صحيحان أحدهما يدلّ على (4/406)المقاييس:  غيل ،. 
o  تجمُّع. تدلّ على كلمة (4/458)فوج( )المقاييس: الجذر 
o ( الجذر)جمع واجتماعأصل صحيح يدلّ على  (5/78)المقاييس:  قرى. 
o  :وتجمُّعيدلّ على دَوْرٍ  أصل صحيح (5/146الجذر )كور( )المقاييس. 
o  :تجمُّع يدلّ على أصل صحيح (5/146الجذر )كوز( )المقاييس. 
o  :تجمُّع في شيء مع ارتفاع فيه يدلّ على أصل صحيح (5/148الجذر )كوم( )المقاييس. 
o  :تجمُّع ( لم يًقَيَّد بوصف يدلّ على5/411الجذر )ندى( )المقاييس. 
o  :تجمُّع والتجاء. تدلّ على كلمة (6/79الجذر )وأل( )المقاييس 
o  :قُوَّةٍ أو تجمُّعٍ وعِظَم كلمتان متباينتان الأولى تدلّ على الوَعد والثانية تدلّ على (6/80الجذر )واي( )المقاييس. 
o  :شدّةٍ في شيءٍ وتجمُّعيدلّ على  أصل (6/82الجذر )وبل( )المقاييس. 
o  :جَمعٍ وتجمُّعيدلّ على  أصل (6/85الجذر )وثم( )المقاييس. 
o  :تجمُّعٍ في شيء واكتناز( أُصَيْل يدلّ على 6/107الجذر )وزا( )المقاييس. 
  :حقل دلالة المَيْل والعدول 

الـــدال والـــلام أصـــلان صـــحيحان، لكنَّهمـــا متقـــابلان كالمتضـــادَّين: أحـــدهما يـــدلّ علـــى اســـتواء، والآخـــر يـــدلّ علـــى العـــين و 
ويبـدو الفـرق بـين الزيـغ والميـل واضـحا، إذا مـا علمنـا أنَّ الزيـغ  ،(1)اعوجاج، فالأول العَدْل من النَّاس: المرضيّ المسـتوِي الطّريقـة

، يقــال: فــلان مــن أهــل الزّيــغ، ويقــال أيضــاً زاغ عــن الحــق، ولا يُعــرَف زاغ عــن الباطــل؛ لأنّ مطلقــاً لا يكــون إلا للميــل عــن الحــق
 .(2)والمَيْل عامٌ في المحبوب والمكروه، الزيغ اسم لميل مكروه

 ، ــدة التــي تجعلــك تستشــعر أنَّ أحــد طرفــي الحركــة مــرتبط، والآخــر حــرٌّ ولا يخفــى أنَّ الميــل جــنس آخــر مــن الحركــة المقيَّ
دلالـة الميـل المـادي والمعنـوي، والسـلبيّ والإيجـابيّ فنـرى اقتـران الميـل مـع الـنفس، أو  الجـور، أو الـنقص، أو العطـف، أو  وتلحظ

 الكلام، أو الطريق، أو الاستواء، أو قلة الاستقرار، أو الاعوجاج، أو الانحراف،  والتصنيف الآتي يوضح ذلك: 
o ( الجذر)المَيْل عن الطَّريق. لّ علىأصل واحد يد (1/493)المقاييس:  جور 
o ( الجذر)والثـاني: يـدلّ علـى مَيْل من الـنفس إليـه ثلاثة أصول: الأول يدلّ على طِيب الشيء فـي (2/94)المقاييس:  حلو ،

 .تحسين الشيء، والثالث: ويكون مهموزاً ويدلّ على تَنْحيَة الشيء
o ( الجذر)العُدول عن طريق الاستواءالمَيْل و  أصل واحد يدلّ على (2/123)المقاييس:  حيد. 
o ( 2/124( )المقاييس: حيصالجذر) المَيْل في جَوْرٍ وتلدُّد. أصل واحد يدلّ على 
o ( الجذر)المَيْل.أصل واحد (2/125)المقاييس:  حيف : 
o ( 2/229( )المقاييس: خوعالجذر)  نَقْص ومَيَلأصل يدلّ على. 
o ( 2/235( )المقاييس: خيرالجذر)  ّالعَطْف والميلعلى  أصل يحمل عليه، يدل. 
o ( 2/280( )المقاييس: دعوالجذر)  يكون منك تميل الشيء إليك بصوت وكلامأصل واحد أن. 

                                                           
 .4/246مقاييس اللغة )مادة عدل(: ج -( 1)
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o ( 2/460( )المقاييس: روغالجذر) مَيْل، وقلّة استقرار. أصل واحد يدلّ على 
o ( الجذر)المَيْل، والعدول أصل واحد يدلّ على (3/36)المقاييس:  زور. 
o ( 3/40: ( )المقاييسزيغالجذر)  مَيَل الشيءأصل يدلّ على. 
o ( الجذر)الميل أصل صحيح يدلّ على (3/289)المقاييس:  صغوى. 
o ( الجذر)مَيْل، وعُدول أصلان أحدهما يدلّ على زمانٍ ، والأخر على (3/326)المقاييس:  صيف. 
o ( 3/380( )المقاييس: ضيفالجذر)  :ميل الشي إلى الشيءأصل واحد صحيح. 
o ( 4/179مقاييس: ( )العوجالجذر)  وفروعه ترجع إليهمَيَلٍ في الشَّيء أو مَيْلأصل صحيح يدلّ على ،. 
o ( الجذر)مَيْل ومَيَل وعُدُول عن الشيء.أصيل صحيح يدلّ على  (4/405)المقاييس:  غيف 
o ( الجذر)اعوجاجٍ  في شيء، وميلأصل صحيح يدلّ على  (5/241)المقاييس:  لخى. 
o ( 5/218( )المقاييس: لويالجذر) إمالةٍ للشيء أصل صحيح يدلّ على. 
o ( 5/289( )المقاييس: ميسالجذر)  مَيَلانكلمة تدلّ على. 
o ( الجذر)انحرافٍ في الشيء إلى جانب منه.كلمة صحيحة تدلّ على  (5/290)المقاييس:  ميل 
  :حقل دلالة الطول والامتداد 

يكـون دقيقـا، فنـرى الطـول مقترنـا بالانحنـاء، أو الفضـل، أو يقترن الطول  بمفردات قد تبدو مترادفة لـه، ولكـن الفـرق بينهـا 
 الرخاوة، أو الدقة، وممّا لاشك فيه أن تُرى الحركة في دلالة الطول والامتداد أيضا، والتصنيف الآتي يوضح ذلك: 

o  :امتداد الشيء.يدلّ على  أصل واحد (1/318الجذر )بوع( )المقاييس 
o  :امتداد  الشيء في دِقّة.يدلّ على  واحد، ثم يُحمل عليهأصل  (2/233الجذر )خيط( )المقاييس 
o  :طولٍ في  انحناء  قليل.يدلّ على  أصل واحد (2/288الجذر )دفا( )المقاييس 
o  :امتداد في شيء وطول. أصل: (3/121الجذر )سيف( )المقاييس 
o  :فضْلٍ وامتداد في الشيء.يدلّ على  أصل صحيح (3/433الجذر )طول( )المقاييس 
o طول شيء ورَخاوته. يدلّ على أصل صحيح (6/120)وطف( )المقاييس:  الجذر 
  :حقل دلالة الصوت 

ـوت، وهـو جـنسٌ لكـلِّ مـا وَقـَرَ فـي أُذنِ السَّـامعِ  ولمفهـوم الصـوت مسـاحة  ،(1)الصاد والـواو والتـاء أصـل صـحيح، وهـو الصَّ
طبيعيــة الأخــرى كصــوت الــريح أو الشــجر، أو واســعة، فالصــوت اللغــوي نــوع مــن أنــواع الأصــوات، وهــو يختلــف عــن الأصــوات ال

أصوات الحيوانات فضلا عن أصوات الآلات الموسيقية وغيرها، ويكـون للصـوت موجـات تحـدد شـدته ونوعـه، أمـا فـي المصـطلح 
اللغــوي فنجــد فرقــا آخــر بــين الصــوت وحكايــة الصــوت، ولــيس ذلــك فحســب بــل فــي نوعــه، وشــدته، واللطيــف أن يــرتبط الصــوت 

، فهو لا يمكن أن يتكون إلّا من تصادم، أو اهتزاز، وحتما لا يمكن أن يتم التصـادم، أو الاهتـزاز مـن دون حـدوث بالحركة أيضا
يجابـا، فـتلحظ دلالـة الحـزن، والضـعف، والعلـوّ، فضـلا عـن التنكيـر، والتعريـف  نوع من الحركة، ويلحظ تنوع دلالة الصوت سلبا وا 

 وان معين، أو غير ذلك، والتصنيف الآتي يوضح ذلك: فيكون الصوت عاليا أو غير رفيع أو صوت حي
o  :والآخر نقصان الشيء وقِلّتهالبكاءأصلان: أحدهما  (1/285الجذر )بكؤ( )المقاييس ،. 
o  :الصوت. يدلّ على أصل (1/378الجذر )ثغا( )المقاييس 
o  :حكاية صوت. ليس أصلا: (1/492الجذر )جوت( )المقاييس 

                                                           
 .3/318مقاييس اللغة )مادة صوت(:  -( 1)
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o  :والآخر على ضَعْفصوت أحدهما علىيدلّ  أصلان (2/227الجذر )خور( )المقاييس ،. 
o  :تميل الشيء إليك بصوت وكلام يكون منك.أن  أصلٌ واحد: (2/280الجذر )دعو( )المقاييس 
o  :صوت أصلان: أحدهما شيء يعلو الشيء، والآخر (2/415الجذر )رغو( )المقاييس. 
o  :صواتصوت من الأ ( أُصَيْل يدلّ على3/16الجذر )زقو( )المقاييس. 
o  :جنسٌ لكل ما وقر في أذُن السَّامع. أصل صحيح (3/318الجذر )صوت( )المقاييس 
o  :الصَّوت العالي. أصل صحيح (3/324الجذر )صيح( )المقاييس 
o  :صوت. أصلان صحيحان: أحدهما يدلّ على الكِفاية، والآخر على (4/397الجذر )غنى( )المقاييس 
o  :صوت غير رفيع. لّ علىتد كلمة (6/76الجذر )وس( )المقاييس 
o  :صوت.( كلمة تدلّ على 6/77الجذر )وع( )المقاييس 
  :حقل دلالة الضعف 

ويـؤثِّر  ،(1)العين والفاء أصلانِ متباينانِ، يـدلّ أحـدهما علـى خـلاف القـُوَّة، ويـدل  الآخـر علـى أن يـزاد الشَّـيءُ مِثلـَهو  الضاد
ــعْفُ، بــالفتح، فــي الــرأي تغي ــر الصــائت فــي دلالــة الضــعف، فقــد ورد فــي لســان ال ــعفُ بالضــمِّ، فــي الجَسَــد، والضَّ عــرب: قيــل: الض 

، وتختلف دلالة الضعف عن الوهن، فالضعف ضد القوة، وهو من فعل الله تعالى كما أن القوة من فعل الله تقول: خلقه (2)والعقل
مــر يهِــن وَهنــاً وهــو واهــن، إذا أخــذ فيــه أخــذ الله ضــعيفا أو قويــاً، والــوهن: أن يفعــل الإنســان فعــل الضــعيف، تقــول: وهــن فــي الأ

الضـعيف، ولا يقــال خلقــه الله واهنــاً كمـا يقــال: خلَقــه الله ضــعيفاً، وقـد يُســتعمل الضــعف مكــان الـوهن مجــازاً، ويجــوز أن يقــال: أن 
نوعـا مـن الحركـة  وقـد لا نبـالغ، إذا مـا رأينـا أن فـي الضـعف ،(3)الوهن هـو انكسـار الحـد والخـوف ونحـوه، والضـعف نقصـان القـوة

البطيئة أو الواهية أو المسترخية، وتبدو دلالة الضعف مقترنة باللين، والاسترخاء، والهزال، والكسر، والسقوط، ويبدو هـذا واضـحا 
 في التصنيف الذي يضم الجذور الآتية: 

o  :الضّعف واللين.( لم يُقَيَّد بوصف، يدلّ على 2/166الجذر )خذا( )المقاييس 
o  )ضَعْف أصلان: أحدهما يدلّ على صوت، والآخر على (2/227)المقاييس: الجذر )خور. 
o  :ضَعْفٍ واستِرخاء. يدلّ أحدهما على أصلان: (2/314الجذر )دول( )المقاييس 
o  :ضعف وهزال.( لم يُقَيَّد بوصف، يدلّ على 2/509الجذر )رذا( )المقاييس 
o  :ل.هُزَايدلّ على  أصل صحيح (3/376الجذر )ضوي( )المقاييس 
o  :استرخاءٍ وضَعْفٍ.يدلّ على  أصل (4/467الجذر )فيل( )المقاييس 
o  :ضعف.تدلّ على  كلمة (6/82الجذر )وبط( )المقاييس 
o  :كَسر وضعف.يدلّ على  أصل صحيح (6/116الجذر )وصم( )المقاييس 
o  :سقوط وضعف.تدلّ على  كلمةٌ  (6/127الجذر )وغب( )المقاييس 
o  :ضَعْف. لم يُقَيَّد بوصف، يدلّ على (6/146الجذر )ونى( )المقاييس 
o  :ضَعف. حداهما علىإتدلّ  كلمتان (6/149الجذر )وهن( )المقاييس 
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  :حقل دلالة اللون 
يـرى فـي الجــذور التـي تناولـت اللــون تنوعهـا، فمنهـا مــا تنـاول اللــون بصـورة عامـة، ومنهــا مـا تنـاول لونــا معينـا دون غيــره، 

وممـا يلفـت النظـر أن ابـن فـارس لـم يضـع للجـذر )جـون( دلالـة اللـون ومـا ذكـره: "الجـيم والـواو ومنها ما تناول الحركة مـع اللـون، 
والنون أصلٌ واحد. زعم بعض النحوييِّن أنَّ الجَون معرّب، وأنه اللون الذي يقوله الفُرْس )الكُونَهْ(، أي: لـون الشـيء. قـال: فلـذلك 

لـه، والجَـوْن عنـد أهـل الل غـةِ قاطبـةً اسـمٌ يقـع علـى الأسـود والأبـيض، وهـو بـابٌ يقال الجَونُ للأسود والأبيض، وهذا كلامٌ لا معنى 
 .(1)"من تسمية المتضادَّين بالاسم الواحد، كالنَّاهل، والظّنّ، وسائرِ ما في الباب، والجَوْنَة الشَّمسُ، فقال قومٌ: سمِّيت؛ لبياضها

o  :لون على يدلّ  ثلاثة أصول: أحدها (2/115الجذر )حور( )المقاييس. 
o  :حركة في تلوّن.يدلّ على  أصل واحد (2/235الجذر )خيل( )المقاييس 
o  :خلاف البياض في اللون. أصل واحد (3/114الجذر )سود( )المقاييس 
o  :لونٌ من الألوان.أصلان: أحدهما يدل على  (6/105الجذر )ورد( )المقاييس 
o  :ن. يدلّ علىأحدهما : أصلان (6/101الجذر )ورق( )المقاييس  حركة في تلوُّ
o  :لون من الألوان.: أحدهما تدلّ على  كلمتان (6/144الجذر )ولع( )المقاييس 
  :يلحظ من الجذور الدالة على المرض أن منها ما كـان دالا علـى المـرض بصـورة عامـة، ومنهـا مـا كـان حقل دلالة المرض

ضــوا مــن أعضــاء الإنســان  فضــلا عــن دالا علــى مــرض يصــيب حيوانــا معينــا، ومنهــا مــا كــان دالا علــى مــرض يصــيب ع
 اشتمال بعض الجذور على معانٍ أخرى غير المرض.

o  :والثالث التأخيرذهاب المال ومرضهثلاثة أصول: أحدها الشم ، والثاني  (3/116الجذر )سوف( )المقاييس ،. 
o  :اج، والآخر على أصل ونتمرض على: يدلّ أحدهما أصلان صحيحان (3/373الجذر )ضنى( )المقاييس. 
o  :مرض من أمراض الإبل.تدلّ على  كلمةٌ  (3/425الجذر )طنى( )المقاييس 
o  :مــرضٍ فــي إحــدى عينــي  أصــلان: الأول يــدلّ علــى تــداوُل الشــيء، والثــاني يــدلّ علــى (4/184الجــذر )عــور( )المقــاييس

 .الإنسان ومعناه الخلو من النظر
o  :كلَّه يجمع المرضاسمٌ  كلمة واحدة (6/88الجذر )وجع( )المقاييس. 
  :حقل دلالة القوة 

تلحــظ دلالــة القــوة فــي جــذور صــحيحة ومعتلــة، كالصــلابة، والشــدة، والبــأس، والقــدرة، وغيرهــا كثيــر يــدلّ علــى القــوة، ولكــن 
يبقى لكلّ منها دلالته التي تحدّد كميّته ونوعه وحجمه، وممّا لاشـكّ فيـه أن يُـرى الفـرق بـين القـوّة والشـدّة، فالشـدة فـي الأصـل هـي 

.وتلحظ دلالة القـوة فـي الجـذور المعتلـة (2)بالغة في وصف الشيء في صلابة،  وليس هو من قبيل القدرة، والقوة من قبيل القدرةم
 التصنيف الآتي يوضح ذلك: و  مقترنة بالشدة، أو التجمع والعظم، كما تلحظ في قوة الخلق،

o  :ادٍ في الشَّيء.قوةٍ واشتد يدلّ على أصل صحيح (4/316الجذر )عسوى( )المقاييس 
o  :والآخر على قلة خيرشِدَّة وخِلافِ ضَعْف أصلان متباينان: يدلّ أحدهما على (5/36الجذر )قوي( )المقاييس ،. 
o  :قُوّة خَلْق. يدلّ على أصل صحيح (5/223الجذر )ليث( )المقاييس 
o  :قُوَّةٍ أو تجمُّعٍ وعِظَم. نية تدلّ علىكلمتان متباينتان: الأولى تدلّ على الوَعد، والثا (6/80الجذر )واي( )المقاييس 
o  :والثانية على نوع من الضَّربعلى قوةكلمتان: تدلّ الأولى  (6/139الجذر )وكع( )المقاييس ،. 
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  :حقل دلالة الخوف والفزَع 
)فــزع(، ومعتلــة مثــل: )خــوف(، فــالفرق بــين و تختلــف دلالــة الخــوف، والفــزع التــي تــرى فــي جــذور صــحيحة مثــل )رعــب(،

ف والفــزع يكمــن فــي أنّ الفــزع مفاجــأة الخــوف عنــد هجــوم غــارة، أو صــوت هــدّةٍ، وهــو انزعــاج القلــب بتوقّــع مكــروه عاجــل، الخــو 
وتقــول: فزعــت منــه، فتعديــه بمــن، وخفتــه فتعديــه بنفســه فمعنــى خفتــه، أي: هــو نفســه خــوفي، ومعنــى فزعــت منــه، أي: هــو ابتــدأ 

 الخوف والفزع الحقيقية والمجازية في الجذور الآتية:  وتلحظ دلالة ،(1)فزعي؛ لأنّ من لابتداء الغاية
o  :خَوف وذُعْر. لم يُقَيَّد بوصف، يدلّ على (2/284الجذر )خشي( )المقاييس 
o  :الذُّعْرِ والفزَعأصل واحد يدلّ على  (2/230الجذر )خوف( )المقاييس. 
o ( 2/459( )المقاييس: روعالجذر) فزَع.فزَع أو مُستَقَرِّ  أصل واحد يدلّ على 
o ( الجذر)شك   وخوفأُصَيْل يدلّ على  (2/463)المقاييس:  ريب. 
 

 المبحث الثاني: الحقول الدلالية  في مشتقات الجذور 
يلفت النظر في مقابل الحقول الدلالية التي جمعت جذوراً متعددة أنّ الحقول الدلالية نفسها قد تَجمـع مشـتقات جـذور أخـرى 

ن حيث دلالتها العامة، وقـد تجـدر الإشـارة إلـى ذكـر معنـى التـرادف الـذي يـربط مشـتقات هـذه الجـذور غيرها، لا تمت  لها بِصِلة م
 بحقول دلالية متفاوتة المدى في نوعها، وعددها، ومن اللطيف أن نذكر بعضاً من تلك الدلالات والجذور والمشتقات: 

  :حقل دلالة السير أو نوع منه 
د قُيِّــد بحالــة معيّنــة أو نــوع مُعَــيَّن كسِــعة الخطــو، أو شــدّته، أو حُســنه، أو ســهولته، أو يُلحَــظ فــي دلالــة الســير أنّ الســير قــ

 زمن مُعيَّن كسير النّهار، أو كائن مُعَيَّن كالناقة.
o  :صـحابه وطاعتـه(: لم يُقَيَّد بوصف، ويدلّ علـى 1/49الجذر )أتو( )المقاييس الاسـتقامة ، ومنـه )الأتـو(: مجيء الشيء وا 

ن لُمِحَ السير في المجيء إلّا أنّ السير قد لا يكون بالمجيء فقط بل بالذهاب أحياناً..في السَّير  وا 
o  :ــير: منــه )الأوب(و  الرُّجــوع،يــدلّ علــى  أصــل واحــد(: 1/152الجــذر )أوب( )المقــاييس ــي السَّ ــوائم ف ــدي والق ــع الأي ، ترجي

 ن، لكائن مُعيَّن، أو زمن مُعيَّن.و يلْحَظ هنا تحديد الدلالة في موقف مُعيَّ .سير النهارو)التَأويب(: 
o  :ــرعة وانكمــاش فــي الأمــريــدلّ علــى  أصــل واحــد(: 2/115الجــذر )حــوذ( )المقــاييس ــير منــه )الإحــواذ(: و  ،الخفّــة والسُّ السَّ

 ، ويُلحَظ هنا أيضاً تقييد دلالة السير بالسير السريع.السريع
o  :يســيرون ، ومنــه )يَختــاتون الليــل(، أي: ومــرور بإِقــدام نفــاذٍ يــدلّ علــى  أصــل واحــد(: 2/225الجــذر )خــوت( )المقــاييس

 ويقطعون.
o  :دوا فــي الســير، ومنــه يقــال: أصــيل فيــه كلمــة واحــدة(: 2/227الجــذر )خــود( )المقــاييس دتُ الفحــلَ خَــوَّ ، وأصــله قــولهم: خَــوَّ

 تَخويداً، إذا أرسلتَه في الإناث.
o  :سـار سـيراً  ومنـه تـَدَافَى البعيـر تـَدَافِياً، إذا لٍ في  انحناء  قليل،طو(: أصلٌ واحد يدلّ على 2/288الجذر )دفا( )المقاييس

 متجافياً.
o  :ضرب من السـير ، ومنه الـدَّلو: مقاربة الشيء ومداناته بسهولة ورِفق(: أصلٌ يدلّ على 2/293الجذر )دلي( )المقاييس

 سهلٌ.
o  :السير السريعيرد مهموزاً )الدّأدَأة(: ومنه ما ، ، من الأصوات، وهي لا تقاسليس أصلاً (: 2/262الجذر )دو( )المقاييس 
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o  :ذِية: الناقة ضعف وهزال(: لم يُقَيَّد بوصف ويدلّ على 2/509الجذر )رذا( )المقاييس  المهزولة من السَّير.، ومنه الرَّ
o  :ض ويرتفـع، قـد يـنخف مكـان، والآخـر علـى  دَعَـةٍ وخَفْـضٍ وسـكونيدلّ أحـدهما  أصلان(: 2/446الجذر )رهو( )المقاييس

 يَرهو، إذا رفق منه. في السيررَها منه: و 
o  :مجـيء وذهـابٍ  مـن انطـلاق فـي جهـة واحـدة(: لم يُقَيَّد بوصف ومعظـم بابـه يـدلّ علـى 2/457الجذر )رود( )المقاييس ،

 .الرِّفق في السَّيرومنه أَروَدْت في السِّير إرواداً ومُرْوَداً أيضاً، وذلك من 
o :ومنـه أزْجَـت البقـرة على الرَّمي بالشيء وتسـييره مـن غيـر حـبس(: لم يُقَيَّد بوصف ويـدلّ 3/48 الجذر )زجى( )المقاييس ،

 ولدَها، إذا ساقته، الريح تُزْجِي السَّحاب: تسوقه سَوْقاً رفيعاً.
o  :هَيَّدَ في السَّير: أسرَعَ ، ومنه التحريك والإزعاجيدلّ على  أصلٌ (: 6/23الجذر )هيد( )المقاييس. 
o ( لم يُقَيَّد بوصف ولم يذكر له دلالة عامة، ومنه: الهَيْس: 6/24هيس( )المقاييس: الجذر :)السَّير. 
o  :ــدَاناً، وهــوكلمــة واحــدة(: 6/94الجــذر )وخــد( )المقــاييس ــدُ وَخَ ــم يــذكر لــه دلالــة عامــة، ومنــه: وَخَــدت الناقــة تَخِ سَــعَة  ، ول

 .الخطْو
o  :أَسْرَعَ في المَشْيصف ولم يذكر له دلالة عامة، ومنه يقال وَزَفَ الرّجل: (: لم يُقَيَّد بو 6/106الجذر )وزف( )المقاييس. 
o  :السَّير الشَّديد.الوَسِيج: كلمة واحدة، كلمة واحدة، ومنه (: 6/111الجذر )وسج( )المقاييس 
o  :أسرع السَّيرَ.وَاشَكَ وِشاكا: ، ومنه: وهي من الس رعة كلمة واحدة(: 6/113الجذر )وشك( )المقاييس 
o  :أجادت السيريدلّ على تَحْليَة الشيء، ومنه: وَصَفَت الناقة وُصوفا، إذا  أصل واحد(: 6/115الجذر )وصف( )المقاييس. 
o  :وَضَـعَ الرّجـلُ: سـار سـير الدّابـة، منه: ، و الخَفْض للشيء وحطِّهيدلّ على  أصل واحد(: 6/117الجذر )وضع( )المقاييس

 سيرٌ سهل يخالف المرفوع. وهو
o  ضَـربٌ مـن سـير الإبـل سَـهْل، ومنـه: المُواعَسـةُ: سُهولةٍ في الشـيءيدلّ على  أصل(: 6/126)وعس( )المقاييس: الجذر ،

 ولا تكون المواعسة إلّا باللَّيل.
o  :سير ليس بالشديد.(: كلمةٌ تدلّ على دَناءةٍ، الشاذ عنه: المُواغَدَة في السير: 6/128الجذر )وغد( )المقاييس 
o حسَن السير في الجبال.، ومنه: فَرَس وَقْل: علوّ في جَبَل(: كلمةٌ تدلّ على 6/130اييس: الجذر )وقل( )المق 
o  :رَ ، ومنـه: الوَكـال فـي الدَّابـة: اعتمـادِ غيـركَ فـي أمـركيدلّ علـى  أصلٌ صحيح(: 6/136الجذر )وكل( )المقاييس أن يتـأخَّ

 .أبدًا خَلْفَ الدّواب أو أن يسير سَير الآخر
o شِدَّة السَّير.الشِّدة في الأمور، والثانية من السِّرار، ومنه الوَهس:  كلمتان، الأولى(: 6/147مقاييس: الجذر )وهس( )ال 
o  :مَدتْ أعناقها في السَّير(: كلمتان، ولم يذكر له دلالة عامة، ومنه: تَواهَقَت الرِّكابُ: 6/148الجذر )وهق( )المقاييس 
  :حقل دلالة الصوت 

قوتــه، وبُعْــدُه، و  ايــة الصــوت، أو صــوت الحيــوان، أو شــدّة الصــوت، أو صــداه، أو مخرجــه،تلحــظ دلالــة الصــوت فــي حك
 فضلًا عن تأثيره المفزع المخيف، أو الخفي، وذلك في الجذور الآتية: 

o  :لحكاية الأصوات في العساكر.(: كلمة تعجب واستفهام، ومنه )آء(، يقال 1/32الجذر )اي( )المقاييس 
o ت تَاييهاً. ، الأصوات لا يقاس عليها، ومنه )ايهَ(، إذاحرف واحد(: 1/167: الجذر )ايه( )المقاييس  صوَّ
o  :حكاية صوتومنه: البُوق: الكذب والباطل، ليس بأصل،، (: 1/320الجذر )بوق( )المقاييس. 
o  :ومنـه جـوعالأول جـنس مـن الحـرارة، والثـاني القـرب والقصـد، والثالـث الر  ، ثلاثـة أصـول(: 2/47الجذر )حروى( )المقاييس ،

 .أي: الصوت والجَلَبة)الحَرَة(، 
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o  :الصوتومنه )الخَوَاة(: ، الخُلوِّ والسُّقوطيدلّ على  أصل واحد(: 2/225الجذر )خوى( )المقاييس. 
o  :ناء(: النَّظَر يدلّ على أصل واحد(: 2/443الجذر )رنى( )المقاييس  .الصوت، ويشذ عن هذا الباب )الر 
o  :الصّوت الشديد)الأرْوَنانُ( هو و ،شِدّة حَر  أو صوت(: لم يُقَيَّد بوصف ويدلّ على 2/463الجذر )رون( )المقاييس 
o  :( هو الذي يُجيبك، إذا صِحْت.صدى الصَّوتفيه كلمٌ متباعدُ القياس، ومنه )(: 3/340الجذر )صدى( )المقاييس 
o  :ـوتومنه )، بللٍ في الشَّيءد يدلّ على وق تجمُّع (: لم يُقَيَّد بوصف ويدلّ على5/411الجذر )ندى( )المقاييس (: ندى الصَّ

 بُعْدُ مذهبِه، وهو أندى صوتاً منه، أي: أبعد.
o  :الصــوت الهَيْعَــة(: ومنــه )، الانبســاط والاسترســال، ويحتمــل أن يكــون أصــله كلمــة واحــدة(: 6/25الجــذر )هيــع( )المقــاييس

 .الذي يُفزَع منه ويُخاف
o  :الصَّوت الخفيّ.الوَجْسُ(: ) ، ومنهأحساس بشيء وتسمُّع لهتدلّ على  مةكل(: 6/87الجذر )وجس( )المقاييس 
o  :الصَّوت، ومنه )الوَحَى(: إلقاء عِلْمٍ في إخفاء أو غيره إلى غيركيدلّ على  أصل(: 6/93الجذر )وحي( )المقاييس. 
o  :يخرج من قُنب الدابة. تصو ولم يذكر له دلالة عامة، ومنه )الوعيق(: كلمتان، (: 6/123الجذر )وعق( )المقاييس 
o  :صوت الشَّاء.(: لم يُقَيَّد بوصف ولم يذكر له دلالة عامة، ومنه )اليُعَار(: 6/156الجذر )يعر( )المقاييس 
  :حقل دلالة الخوف والفزع 

عـن مرادفـه تلحظ دلالة الفزع بصورة عامة، كما تلحظ دلالة الفزع المُقَيَّد بحالة معيّنة، وعلاج الفزع، وسبب الفزع، فضلًا 
 في التصنيف الآتي: 

o  :ن(: أصل واحد، يدلّ علـى 2/235الجذر )خيل( )المقاييس ، ومنـه خَيَّلْـتَ الناقـة:، إذا وضـعتَ لولـدها خيـالًا حركة في تلـوُّ
 .يفزع منه الذِّئب

o ( كلمة واحدة تتفرع، تدلّ على 3/377ضوع( )المقاييس: الجذر :)أفزَعَني.ضاعني الشيء: ، ومنه، التحريك والإزعاج 
o ( أصل صحيح، 4/183عوذ( )المقاييس: الجذر :) ومنـه العُـوذة والمَعَـاذة: الالتجاء إلى الشَّيءيدلّ على معنى واحد وهو ،

ذ بها الإنسان من فَزَع أو جنون  .التي يُعوَّ
o  :لاذ بـه ، ومنـه: راً إِطاقـةِ الإنسـان بالشـيء مسـتعيذاً بـه ومتسـتِّ  (: أصل صحيح، يدلّ علـى5/220الجذر )لوذ( )المقاييس

 إذا عاذَ به من خوفٍ. يلوذ لَوْذاً، ولاذَ  لِي، إذا وذلك،
o ( كلمة واحدة، يحتمل أن يكـون أصـله 6/25المقاييس: هيع( )الجذر :)الصـوت الـذي الهَيْعَـة: ، ومنـه الانبسـاط والاسترسـال

 يُفزَع منه ويُخاف.
o  :شِدة الفزَع، ومنه: الوَأر: رّ شِدة الح(: أصلٌ، يدلّ على 6/79الجذر )وأر( )المقاييس. 
o  :الفَزَع.الوَهَل: : كلمات لا تنقاس، ومنه(: 6/149الجذر )وهل( )المقاييس 
  :حقل دلالة  الضعف 

ــد بالبصــر، أو المقتــرن بحركــة كالتمايــل، أو اقتــران الضــعف  تلحــظ دلالــة الضــعف بصــورة عامــة، ودلالــة  الضــعف المُقَيَّ
 بوصف آخر يتعلق به.

o )ضَعُف. ، ومنه )دانَ يَدُونُ دَوْناً(، إذاالمداناةِ والمقاربةيدلّ على أصل واحد، (: 2/317)المقاييس:  الجذر )دون 
o  :تمايل من ضَعف. ، ومنه )ناتَ يَنوتُ ويَنِيتُ(، إذاليس أصلا(: 5/367الجذر )نوت( )المقاييس 
o ( 6/113المقاييس: وشل( )الجذر :) عفُ.الوُشول(: ، ومنه )ماء قليل سَيَلانِ لم يُقَيَّد بوصف، ويدلّ على  قلّة الغَناء والضَّ
o  :الضَّعف، ولم يذكر له دلالة عامة، ومنه )الوَطْوَطَة(: كلمة واحدة(: 6/77الجذر )وط( )المقاييس. 
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o  :ضعف البصر، ولم يذكر له دلالة عامة، ومنه )الوغْف( ثلاث كلمات(: 6/126الجذر )وغف( )المقاييس. 
o ولـم يـذكر لـه دلالـة عامـة ومنـه )وَكَـفٌ(: أصلٌ صحيح ليست كَلِمـهُ علـى قيـاس واحـد(: 6/139يس: الجذر )وكف( )المقاي ،

 فسادٌ وضَعف
  :حقل دلالة الطول 

 وفيها يلمح الحُسن، والقُبح فضلًا عمّا ينتج عنه الطول من تفت ح أو انتصاب.
o  :الجَيْداء: الطَّويلة الجِيدلجَيَد: طولُ، ، ومنه االعُنُقيدلّ على  أصل واحد(: 1/498الجذر )جيد( )المقاييس 
o  :الفــرس ، ومنــه ، والآخــر نــوع مــن النَّظــر بــالعينقــبح الخلقــةيــدلّ أحــدهما علــى  أصــلان(: 3/321الجـذر )شــوه( )المقــاييس

 الشوهاء هي التي في رأسها طول.
o  :خروج الثَّنايا العُليا وطُولُها. منه الفَوَه:، و تفتُّح في شيءٍ يدلّ على  أصل صحيح(: 4/462الجذر )فوه( )المقاييس 
o  :ومنـه انتصـابٍ أو عَـزْم، والآخـر علـى جماعة ناسيدلّ أحدهما علـى  أصلان صحيحان(: 5/43الجذر )قوم( )المقاييس ،

 الطول الحسن.القَوَام، أي: 
  :حقل دلالة التجمع 

 ينتج عنه صوت، أو غير ذلك.ويلحظ فيها اختلاف النوع، فقد يكون عامّاً، وقد يكون في غير سبيل رشد، وقد 
o  :لَ القومُ على فُلان، إذا الاضطرابتدلّ على  كلمة واحدة(: 1/396الجذر )ثول( )المقاييس  .تجمَّعوا عليه، ومنه: تَثَوَّ
o ( 2/309المقاييس: دوي( )الجذر :)ما يُسمَعُ منه،، ومنه الدَوي  دَوِي  النحل، وهـو تتقارب أصوله ولا يكاد شيء منه ينقاس 

 ، فيلحظ هنا أن هذا الصوت لا يمكن أن يصدر  من مفرد بقطع النظر عن نوعه  بل من جماعة.إذا تَجمَّع
o  :ظـلام الأمـر، والآخـر يـدلّ علـى فسـادٍ فــي و  (: أصـلان: أحـدهما يـدلّ علـى خـلاف الرشـد4/399الجـذر )غـوى( )المقـاييس ا 

 ولا يكون ذلك في سبيل رُشد.التجمُّع شيء، ومنه: التَّغاوي: 
o  :وهـو مـن البـاب؛ اسـتدارةٍ فـي شـيءيـدلّ علـى  أصل صـحيح(: 5/39الجذر )قور( )المقاييس ، ، ومنـه: اقـورَّ الجلـدُ: تَشَـانَّ

 لأنه يتجمع ويدور بعضه على بعض.
o  :لَ القوم على فلانٍ، إذا 5/148الجذر )كول( )المقاييس  عليه. تجمَّعوا(: كلمة، لم يذكر لها دلالة عامة، ومنه: تكَوَّ
 ل دلالة القوة: حق 

 وتُلحَظ فيها دلالة القوة في الغلبة، والجارحة، والقَسَم.
o  :الغَلَبة والقُوّة.(: لم يُقَيَّد بوصف وأصله الراء والواو والحاء، ومنه )الرِّيح(: 2/464الجذر )ريح( )المقاييس 
o  :القُوَّة.لمِنَّة، ومنه اليَد: ، ويستعار في ا)اليد( للإنسان وغيره، ومنه أصل(: 6/151الجذر )يد( )المقاييس 
o  :القُوَّة.، ولم يذكر له دلالة عامة، ومنه )اليمين(: كلمات من قياس واحد(: 6/158الجذر )يمن( )المقاييس 
 حقل دلالة المرض : 

تتنــوع دلالــة المــرض، فيكــون المــرض عامــاً كالــداء، وقــد يكــون خاصــاً بالــذي يتكــرر، أو يرجــع ثانيــة بعــد البــرء كالانتكــاس 
 فضلًا عن المستمر كالوصَب.

o  :من المرض، ومنه )الداءُ( تتقارب أصوله ولا يكاد شيء منه ينقاس(: 2/309الجذر )دوي( )المقاييس. 
o  :نُكِــسَ فــي ومــا أشــبَهَه، ومنــه )هِــيضَ الإنســان(:  كَســر شــيءتــدلّ علــى  كلمــة واحــدة(: 6/24الجــذر )هــيض( )المقــاييس

 .مرضه بعد البُرْء
o المرض المُلازم الدَّائم، ومنه )الوَصَب(: دَوام شيءتدلّ على كلمة (: 6/117قاييس: الجذر )وصب( )الم. 
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  :حقل دلالة اللون 
o  :والآخر على شيء من السَّـبْق، ومنـه  (،1) : يدلّ أحدهما على شيء من الآرابأصلان(: 1/317الجذر )بوص( )المقاييس

 .اللون)البُوصُ(: 
o  :ومنه )الجَوْن(: اسم يقع على الأسود والأبيض زعم النحويـون أنـه مُعـرَّب، ل واحدأص(: 1/496الجذر )جون( )المقاييس ،

 الذي يقوله الفُرْس: "الكونة" أي: لون الشيء. اللون وانَّه
o  :يدلّ أحدهما على ملازمة ومخالطة والآخر على ارتفاع في شيء، ومنه: )قاناه(، أصلان: (: 5/29الجذر )قنا( )المقاييس

 كاللَّون يُقانِي لوناً آخر لون، وهي سَحنة الشيء.إذا خالَطَه، 
   :حقل دلالة الحركة والاضطراب 

الفــرق بــين الاضــطراب والحركــة: أنّ الاضــطراب حركــات متواليــة فــي جهتــين مختلفتــين، وهــو افتعــال مــن ضــرب يقــال: 
حقيقــة فيــه أو غيــر حقيقــة، اضــطرب الشــيء كــأن بعضــه يضــرب بعضــاً فيــتمخض، ولا يكــون الاضــطراب إلّا مكروهــاً فيمــا هــو 

ويلحــظ فــي دلالــة  (،2)فيقــال: اضــطربت الســفينة، واضــطرب حــال زيــد، واضــطرب الثــوب، وكــلّ ذلــك مكــروه، ولــيس الحركــة كــذلك
 الحركة العموم، كما يلحظ الخصوص في السرعة أو القلة، والتصنيف الآتي يوضح ذلك: 

o ( )الحركةس له دلالة عامة، ومنه )الهَيْش( لم يُقيَّد بوصف، ولي(: 6/24المقاييس: الجذر )هيش. 
o ( )والحركة. سرعة في المَشْيلم يُقيَّد بوصف، وليس له دلالة عامة، ومنه: الوَلْذ: (: 6/143المقاييس: الجذر )ولذ 
o ( )ة كلمتــان: تــدلّ الأولــى علــى ضَــعف، والثانيــة تــدلّ علــى زمــان، ومنــه: الوَهْنانــة: المــرأ(: 6/149المقــاييس: الجــذر )وهــن

 .القليلة الحركة
   :حقل دلالة الميل 

 ويلحظ التنوع في الميل بين سبب ونوع في الجذور الآتية: 
o ( )مجـيء وذهـابٍ  مـن انطـلاق فـي جهـة واحـدةلم يُقَيَّد بوصف ومعظـم بابـه يـدلّ علـى (: 2/457المقاييس: الجذر )رود ،

 المِيل      ومنه )المِرْود(: 
o ( )ميَّلَتهومنه، ضاعَت الرِّيح الغُصنَ: التحريك والإزعاج، كلمة واحدة تتفرع تدلّ على  (:3/377المقاييس: الجذر )ضوع 
o ( )ـرب، ومنـه الوَكَـع فـي الإمــاء: (: 6/139المقـاييس: الجـذر )وكـع كلمتـان: تـدلّ إحـداهما علـى قـوة، والأخـرى  نـوع مـن الضَّ

 في صدر القَدَم نحو الخِنْصر. مَيَلانهو 
 الخلاصة 

عربيــة فــي حقــول دلاليــة معينــة أطلــق عليهــا ابــن فــارس مصــطلح الأصــل، وقــد يكــون لــبعض منهــا أكثــر مــن تقـع الألفــاظ ال
معنــى، ففــي معجمــه أكثــر مــن مصــطلح ابتــداء بالُأصَــيْل، ومــرورا بالأصــل والأصــلين والأكثــر مــن ذلــك، وانتهــاء بمــا لــم يوصــف 

 بشيء أصلا.
م نفســه، بيــد أن الهالــة الدلاليــة المتكونــة لكــل جــذر تعطينــا فكــرة ويمكــن أن يكــون للعديــد مــن الجــذور اللغويــة المعنــى العــا

ن اشـــتملت علـــى المعنـــى العـــام نفســـه، وبـــذا يبـــدو مصـــطلح التـــرادف  بمعنـــى  واضـــحة عـــن الكثيـــر مـــن الفـــروق الهامشـــية بينهـــا وا 
ينــة تحمــل فــي طياتهــا المطابقــة غيــر دقيــق، وقــد تبــين لنــا مــن خــلال البحــث أن هنــاك العديــد مــن الألفــاظ المشــتقة مــن جــذور مع

 معاني تختلف عن المعنى الأصلي الموضوع لها ربما لانتقال المعنى للمجاز أو لكثرة الاستعمال.
 

                                                           
 .1/89الهمزة والراء والباء لها أربعة، أصول  إليها ترجِع الفروع: وهي: )الحاجة، والعقل، والنَّصيب، والعَقند( مقاييس اللغة: ج -( 1)
 .147الفروق اللغوية/  -( 2)
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Abstract  

Wars carry hostility to human life. The Iraqi- American war causes deterioration in all the 

aspects of life in Iraq especially the social one. Accordingly, childhood in Iraq is abused.         

 
  الملخص

 –وتعد الحرب العراقية  ،كانت ومازالت الحروب تشكل ظواهر اجتماعية تحمل بين جنباتها الروح العدائية للحياة البشرية
الأمريكية نموذج لمثل هذه الحروب التي شكلت أحدى محطات التراجع في التاريخ العراقي نظراً لحجم المخلفات والمأسي التي 

كما لا يمكن أخفال مستويات الاساءة والانتهاكات للطفولة في المجتمع العراقي ومقدار  ،خلفتها على البنية الاجتماعية العراقية
 يحة المهمة في المجتمع من أمراض وعوق بدن وغيرها من الاثار الاجتماعية.الضرر الذي لحق بهذه الشر 

ومازالت الأيديولوجيا التي أديرت بها الحرب ماثلة في ذهنية العراقيين الى الان نظراً لبشاعة الكلفة الاجتماعية التي 
  .قدمها الشعب العراقي نتيجة لهذه الحرب

 المجتمع العراقي ،الاطفال ،جتماعيةالاثار الا ،الحرب :الكلمات المفتاحية
Key words: war, social effects, children, Iraqi society 

 المقدمة 
تعد الحرب العراقية الأمريكية من الحروب القصيرة في التاريخ كونها لم تستمر أكثر من ثلاثة أسابيع وهذا راجع إلى 

يها وربما يعود السبب إلى الإمكانيات الضخمة التي وظفت فيها والآلة الطريقة التي بدأت بها الحرب والطريقة التي حسمت ف
وكانت نتيجة كل ذلك إن سقطت الدولة  ،العسكرية والتقنية المستخدمة والدعم اللوجستي النادر على مستوى الحروب في العالم

طيلة العقود الماضية وما نتج عن هذه ومعها سقط النظام الاجتماعي الذي كان سائداً في العراق  9/4/2003العراقية بتاريخ 
الحرب من أثار مدمرة على البنية الاجتماعية العراقية بشكل عام وعلى شريحة الأطفال بشكل خاص بسبب الأساليب التي 

وما رافق  (الصدمة والترويع)استخدمت في أدارة هذه الحرب وواضح ذلك من أسم العملية العسكرية التي استهدفت العراق وهي 
ك من صفحات الرعب والخوف الذي لم يشهد له تاريخ العراق طيلة القرون المنصرمة وشكل كل ذلك حالات من صدمة ذل

أجهاد ما بعد الفوضى أصيب بها أطفال العراق وانعكاساتها على الدماغ والجهاز العصبي الامر الذي يقود الى اثار طويلة 
  .على حياتهم المستقبلية
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  :المبحث الأول
  :شكاليةالإ -1

أن إشكالية البحث تتجسد في معرفة الآثار الاجتماعية السلبية التي تركتها الحرب العراقية الأمريكية على الأطفال في 
بدأ من عرقلة سير الدوام في مدارسهم وأنتهاءاً بالآثار المتعلقة بنمو شخصياتهم  حياتهمالمجتمع العراقي والتي شملت معظم 

ظروف المحيطة بواقعهم وبيئتهم الاجتماعية والأسرية وتشكل هذه المتغيرات محور اهتمام البحث لكي وتنشأتهم وما يتعلق بال
  .يصار الى مواجهتها وتطويق معوقاتها وأخطارها على المجتمع العراقي

  :أهمية البحث -2
النظريات في ميدان علم الأهمية الأولى النظرية التي تتجسد في جمع البيانات والمعلومات وصياغة  ،للبحث أهميتان

أما الأهمية التطبيقية فهي الاستفادة  .والبيانات جاهزة للتطبيق عند الحاجة إليها المعلوماتالاجتماع العسكري لكي تكون هذه 
من المعلومات النظرية في حل المشكلات التي تواجه الطفل وأسرته ومجتمعه من جراء الحروب والكوارث العسكرية التي لابد 

 . رك أثارها السلبية الاجتماعية على المجتمع على حد سواءأن تت
  :أهداف البحث -3

  :يهدف البحث إلى تسليط الضوء على الجوانب التالية
  .التعريف بماهية الحرب العراقية الأمريكية والعوامل التي إدت إلى وقوعها .أ 
 ي المجتمع العراقي. الوقوف على النتائج والآثار التي خلفتها الحرب على شريحة الأطفال ف .ب 
  .اختبار مصداقية بعض الفرضيات التي استخدمت في البحث .ج 
  .تخفيف المعوقات والآثار الاجتماعية التي تتركها الحرب على الأطفال عن طريق التوصيات .د 

 :تحديد المفاهيم والمصطلحات العلمية المتعلقة بالبحث
الرمزية التي يستعين بها الإنسان للتعبير عن المعاني والأفكار الوسيلة  (Concept)المفهوم  يعدإن كثير من الباحثين 

. لكي يحصل الألمام الكامل بتلك المفاهيم من قبل القراء وعلى اختلاف 1المختلفة بغية توصيلها إلى غيره من الناس
  .اختصاصاتهم تماشياً للبس في تفسير تلك المفاهيم

  The Warالحرب 
أنهـا أعمـال عدائيـة مسـلحة بحجـم كبيـر وبدرجـة كبيـرة أو صـغيرة مـن الاسـتمرار بـين  :The Warالحـرب  :تعريـف الحـرب لغويـاً 

أمـا  .2أمتين أو دولتين أو حكومتين أو أكثر ويهدف من ورائها كل فريق إلى صيانة حقوقه ومصالحه في مواجهة الطـرف الأخـر
مــن النـاس يعــدون أنفسـهم ذوي ســيادة ومخــولين فيعــرف الحـرب بأنهــا صــراع مسـلح أو شــامل بـين مجموعــات  Fairchildقـاموس 

  .3أخلاقياً للحصول على حقهم بالقوة
وهناك موقف ينص على أنها ظاهرة اجتماعية تقع بين الطرفين أو قطبين أو دولتين وكل دولة أو طرف يدعى بأنه له 

ن الطرف الأخر ليس له مثل هذه الحقوق يدعيهاالحق في الحصول على حقوق  ا تحدث الحرب لكي يستعيد كل لذ ،لنفسه وا 
  .طرف من الأطراف المتصارعة للحصول على الحقوق التي تدعيها سواء كان الادعاء صحيحاً أم كاذباً 

 
                                                           

1 Blumer, H societyas symbolic Interaction In Man, Jerome and Bernard Meltzerl (eds). Symbolic 
Interaction:  

Areader in socilpsycholjy, 2nd, Allyn and Bacon, Boston, 1973, P. 151. 
 . 444، ص1986د. أحمد زكي بدوي، معجم مصطلحات العلوم الاجتماعية، مكتبة لبنان، بيروت،  2

3 Fairchild. H. Dictionary of sociolojy , N. Y , philosophy library 1994 , P. 336.  
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  Iraq war USالأمريكية  –الحرب العراقية 
دولة هي عبارة عن صراع عسكري مسلح بين قوتين غير متكافئتين من حيث العدة والعدد أنها صراع مسلح بين دولتين 

عظمى كبيرة لها إمكانات علمية تكنولوجية اقتصادية وبشرية هائلة ولها أحلاف واتفاقيات عسكرية وسياسية كثيرة في أصقاع 
وقوة أخرى صغيرة نوعاً ما لها إمكانات عسكرية وعلمية وتقنية وبشرية متواضعة أو قليلة مع عدم وجود  ،مترامية من المعمورة

ويرجع الصراع السياسي والعسكري بين  ،سية وعسكرية مع دول أخرى سواء كانت مجاورة أو بعيدةأحلاف لديها واتفاقات سيا
  .1هاتين القوتين إلى عوامل عديدة تتعلق بالسياسة المركزية الأمريكية وتتعلق بسياسة وأهداف العراق

لشرقية انفردت بزعامة العالم من خلال كون الولايات المتحدة الأمريكية ومنذ تفكك الاتحاد السوفيتي وانهيار المنظومة ا
وقد رفض  .حتى تنال الرضا والقبول الأمريكي ،رفع شعار العولمة وعلى الدول الأخرى هو الإذعان لها وقبول سياستها وزعامتها

ئس العراق كل هذه السياسة الأمريكية فكانت هنا بداية العداء الأمريكي للعراق وعلى أثر ذلك أحيكت الكثير من الدسا
  .والمؤامرات ضد العراق
  Social Effect'sالآثار الاجتماعية 

والأثر  .2جاءت في اللغة العربية بأن الأثر هو النتيجة المتبقية من فعل شيء على شيء أخر ،الاجتماعييعرف الأثر 
  .3هو إبقاء الأثر في الشيء

ة الاجتماعية التي تقع في المجتمع والتي يشعر بأنها النتائج التي تتمخض عن الظاهر  الاجتماعيةكذلك تعرف الآثار 
 .4.. .ويحس بها الإنسان كالجريمة أو الفقر أو البطالة أو المرض

  Childrenالأطفال 
الأطفال بأنهم شريحة اجتماعية تتميز بخواص بايلوجية ونفسية معينة وهذه  ،عرفت منظمة الطفولة التابعة للأمم المتحدة

والسمات البايلوجية والنفسية التي تتسم بها هذه للشريحة على حد قول هذه المنظمة  .5سنة 15 – 5بين الشريحة تتراوح أعمارها 
في  .النضوج والتصرف وفقاً للدوافع والغرائز البايلوجية وليس وفق العقل ولمنطق والبصيرة وعدمفهي ضعف الوعي والإدراك 

سنة وهذه الفئة هي في  16 – 4ة العمرية التي تتراوح أعمارها بين حين عرف البروفسور )كلسال( مصطلح الأطفال بأنهم الفئ
 . 6طور التعلم واكتساب لمهارات والدرايات وأنها تحتاج إلى رعاية مكثفة من لدن المسؤولين عن تربيتها وتنشئتها الاجتماعية

بعد وتحتاج إلى التنشئة ومصطلح الطفل يعني الفئة الاجتماعية التي هي في طور النمو وأن شخصيتها لم تتكامل 
 . والتربية المستمرة إلى أن تصل إلى طور النضوج والبلوغ

  :Societyالمجتمع 
كما  .7يعرف المجتمع بأنه مجموعة من الأفراد تكون على اتصال دائم ولها أهداف ومصالح مشتركة ومصير واحد

ي تقوم بين الأفراد وتهدف إلى سد حاجاتهم وتحقيق وعرف المجتمع أيضاً بأنه شبكة أو نسيج من العلاقات الاجتماعية الت
حيث يتكون المجتمع من مجموعة من الأفراد تقطن على بقعة جغرافية محددة معترف بها  .8طموحاتهم وأهدافهم القريبة والبعيدة

                                                           
 201، ص2004تماعية للحرب العراقية الأيرانية على المجتمع العراقي، بغداد، د. أحسان محمد الحسن: الانعكاسات الاج 1
 (. 367)بيروت دار المشرق، ص 22المنجد في اللغة، ط 2
 مختار الصحاح، الشيخ الإمام محمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي، مكتبة النهضة، بغداد.  3

4 Cressey, D. Crime, in contemporary social problems, merton and Nisbet , new york ltar court Brace , 
1983 , P , 22.  

5 Hand book of Household surveys, United Nations, New York , 1977, P. 18.  
6 Kelsal, K. population, Longman, London, 1979, P. 23. 

 . 10، ص1973د، مطبعة دار السلام، د. أحسان محمد الحسن: محاضرات في المجتمع العربي، بغدا 7
8 Ginsberg, M. Sociology, London , Oxford University press, 1970, P. 7. 
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لغة والتاريخ والمصير وتتمسك بمجموعة من المبادئ والمقاييس والقيم والروابط الاجتماعية والأهداف المشتركة التي أساسها ال
 . 1المشترك الواحد

 
  Iraqi Society المجتمع العراقي

عرف المجتمع العراقي على إنه مجموعة أنماط معقدة وشائكة من الممارسات السلوكية التي تنظمها القواعد والضوابط 
أمور المجتمع والحفاظ على كيانة  الخلقية والقيمية التي يعترف بها المجتمع وجاءت نتيجة صلاحيتها وفاعليتها في تمشية

كذلك عرف المجتمع العراقي على أنه مجموعة من الأفراد تكون في حالة اتصال دائم ولها  .2وتحقيق أهدافه القريبة والبعيدة
ويمكن إضافة تعريف أخر للمجتمع العراقي بأنه مجموعة من الأفراد العراقيين تقطن  .3أهداف ومصالح مشتركة ومصير واحد

ى بقعة جغرافية محددة هي كل مساحة العراق وتتمسك بمجموعة من المبادئ والمقاييس والقيم والروابط الاجتماعية والأهداف عل
  .4غة والتاريخ والمصير المشترك الواحدلالمشتركة التي أساسها ال

 الإطار النظري للبحث :المبحث الثاني
 لحربالنظريات الاجتماعية المفسرة للآثار الاجتماعية ل

هنالك العديد من النظريات التي يمكن استخدامها في بحثنا هذا ولكن من أفضل النظريات الاجتماعية التي يمكن 
استخدامها في هذا البحث هي النظرية السببية التي جاء بها العالم ماكس فيبر التي وردت في كتابة الموسوم المفاهيم الأساسية 

فسر ماكس فيبر النظرية السببية بالقول أن الحياة الاجتماعية التي نعيش فيها تتكون من في هذا الكتاب ي ،5في علم الاجتماع
في حين أن  ،ظواهر يمكن تحليلها إلى قوة فعل وقوة رد فعل وقوة الفعل هي السبب الذي يؤثر في الظاهرة الاجتماعية المدروسة

  .6سباب التي أثرت في الظاهرة المدروسةقوة رد الفعل هي النتائج أو الآثار التي تتمخض عن السبب أو الأ
ذلك أن الحرب العراقية الأمريكية هي السبب والآثار التي تمخضت  .بمعنى أخر إن لكل ظاهرة اجتماعية سبباً ونتيجة

 إن الحرب هذه بكل صفحاتها المفجعة قد .عنها الحرب ولاسيما الآثار السلبية التي تركتها الحرب على الأطفال هي النتيجة
تركت أثارها السلبية على المجتمع العراقي وعلى الشرائح الاجتماعية التي يتكون فيها المجتمع ولاسيما شريحة الأطفال التي 

أن النظرية السببية مكنتنا من تحديد عناصر موضوع  ،تأثرت أكثر من غيرها من بقية الشرائح بآثار وأحوال الحرب التدميرية
ومثل هذا التحليل لعناصر  ،أساس والآثار الاجتماعية التي تمخضت عن الحرب كعامل تابع بحثنا وهي عنصري الحرب كعامل

  .البحث والربط بينها ربطاً عقلانية يرجع إلى النظرية التي اعتمدت في البحث وهي النظرية السببية لماكس فيبر
 الأمريكية والعوامل المهيئة لها –الحرب العراقية  -1

. وقد 7نها قتال مسلح بين الدول تهدف إلى تحقيق أغراض سياسية أو قانونية أو اقتصاديةبأ :(War)تعرف الحرب 
فلم تكن هناك ضوابط لتحديد أساليبها  ،كانت الحرب هي القاعدة العامة للعلاقات بين الدول بين مختلف الجماعات الإنسانية

وقد كانت الحرب سياسة وطنية لدى الحاكمين كما  ،ئدةفقد كانت وحشية المحاربين في تصرفاتهم هي القاعدة السا .ووسائلها

                                                           
1 Maclver, R. Society: ITS Structure and changes, New york, 1973, P. 23. 
2 Sprott, W. H. sociology, P. 141.  
3 Ibid., P. 143. 

 . 11اضرات في المجتمع العربي، مصدر سابق، صد. أحسان محمد الحسن: مح 4
5 Weber, max. Basic Concepts of sociology Green wood press, New york , 1983. P 29. 
6 Ibid, P. 80. 
7 Amas S. Hershey, The Essentials of International public law and Dr ganization, 7th. Ed. New York 1930, 

P. 545. 
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فالحرب سواء كانت دفاعية أم  .كانت وسيلة لإشباع السيطرة والطموح وسبيلًا للتوسع الحصول على المغانم وطريقة لحسم النزاع
  .1من الالتجاء إليها أي شرط أو حد يقيدهجومية كانت أمراً مشروعاً لا 

ة وتفكك المعسكر الشرقي بزعامة الاتحاد السوفيتي بدأت ملامح النفوذ الأمريكي تتصاعد في البارد الحربفبعد انتهاء 
فمنذ أن رفض العراق العولمة  ،ومحاولة التغلغل إلى الدول تحت شتى من الذرائع والحجج الواهية ،منطقة الشرق الأوسط

ذت الولايات المتحدة الأمريكية تعادي العراق في الأمريكية وبكل ما يتصل بها من مخططات للسيطرة على مقدرات الدول أخ
وفرضت أيضاً الحصار  ،جميع الجبهات ولاسيما في المجال الاقتصادي إذ فرضت الحصار الاقتصادي لتشل قوته الاقتصادية

نه كان طرفاً من إطراف اله ،السياسي والعلمي جوم الذي شن كما أنها راحت تكيل التهم إلى العراق على إنه من دول الإرهاب وا 
  .20012في الحادي عشر من أيلول عام 

أما العراق فقد كان يحمل أفكاراً معادية لأمريكا وحلفائها لأنها كانت المسؤولة عن الحصار المفروض عليه منذ عام 
من الأسباب و  .3ولكنه لم يعلن رسمياً إلا بعد حرب الخليج الأولى 1990علماً بأن الحصار قد بدأ ضد العراق منذ عام  1991

 ،الرئيسية التي اتخذتها الولايات المتحدة الأمريكية ذريعة للحرب هو إن العراق يجري الإستعدادت لصناعة أسلحة الدمار الشامل
إن تصعيد روح المعادات والصراع بين الطرف الأمريكي والطرف الأمريكي والطرف العراقي قد قاد إلى قيام أمريكا مع بعض 

يطانياً باحتلال العراق بحرب قصيرة استمرت نحو أكثر من أسبوعين إذ سقطت قوى الاحتلال الدولة العراقية حلفائها وبخاصة بر 
  .9/4/20034يوم 

فلم يجد أفضل من نظرية  ،فبعد أن وجد بوش الابن ذريعة الحرب ضد العراق بحث عن الأيديولوجيا التي تداربها الحرب
 (ناتان شارانسكي)ولقد لخص  .لأن الجديد لا يولد إلا على أنقاض القديم .تهدم أولاً  أن عليك أن :)الفوضى الخلاقه( وملخصها

نها لا تهدد إسرائيل فقط بل تهدد العالم)المضمون العقائدي لتلك الايديولوجيا بالقول    (.الغربي كله أن الإسلام حركة إرهابية وا 
يبية قال من أراد أن يفهم سياستنا فإن عليه أن يقرأ القول إن حربه ضد العراق هي حرب صل عنوحتى بوش لم يتردد 

بل أن بوش صرح لواشنطن بوست أن ذلك الكتاب هو  .لشارانسكي (The case for Democracy – 2004)كتاب 
  (.الحرب وليس العدالة)الذي أطلق شعار  (اليوت كوهين)وكان من أبرز رموز الفوضى الخلافة هو  ،الخريطة الجينية لسياسته

نهب المتحف )وانتزاع هوية المجتمع حيث وصف رامسفيلد عملية  ،عني الفوضى الخلاقة إطلاق الولاءات الأوليةت
وخلق قيادات  ،وتمزيق نسيجه الاجتماعي وتشكيك الناس بعقائدها ،، وتدمير بنيته التحتية(وخلاقهعمليات ايجابية  :العراقي بأنها

شغال الناس بحاجاتهم اليومية ،موالية للمحتلين فاقدة للرؤية الوطنية   .وتحويل بعضهم إلى عيون ترصد بعضها بعضاً  ،وا 
وبالتالي فالتدمير الخلاق هو مفهوم لابد من استيعابه لفهم الحداثة حتى أضحى العراق منطقة الضغط الواطئ الذي 

رهاب من كل جانب قتلتداهمه الرياح بكل ما تحمله من    .وا 
 على أطفال العراق  الآثار الاجتماعية للحرب -2

والذي يشير في  ،( هو الاسم الذي أطلقه الرئيس الأمريكي بوش الابن على عملية احتلال العراق(الصدمة والترويع))
وهو ما جاء متوافقاً مع حجم ورقي أسلحة الدمار  .معانيه إلى استخدام القوة المفرطة وغرز الخوف والرعب في نفوس الأفراد

المستخدمة فيها من أجل تحقيق أهداف معلنه وأخرى غير معلنه استهدفت البشر وما يحمله من قيم ومثل  (الأمريكية)الشامل 
  .5إيجابية

                                                           
 . 100، ص1969. حامد سلطان: الشريعة الإسلامية والقانون الدولي، مجلة القانون والعلوم السياسية، الحلقة الدراسية الثالثة، بغداد، د 1

2 Vas, peter, Globalism ASA New Technique of Invasion, Budapest, Acddemy press, 1995, P. 61.  
 . 7، ص2000، سنة 22جتماعية لحرب الخليج الأولى على المجتمع العراقي، مجلة العلوم الأجتماعية، العددد. أحسان محمد الحسن: الانعكاسات الا 3
 . 11د. أحسان محمد الحسن: المصدر نفسه ص 4
 . 204، ص2012د، د. فريد جاسم حمود القيسي، العنف في العراق، دراسة سوسيولوجية تحليلية نقدية في أسباب العنف، المركز العلمي العراقي، بغدا 5
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وتشكل الآثار الاجتماعية للحرب على الأطفال في المجتمع العراقي اهتمام الكثير من العاملين في مجال الطفولة 
الأمريكية على واقع  –الاجتماعية التي خلفتها الحرب العراقية  وأصحاب الاختصاص من الأكاديميين ولعل من أبرز الآثار

المدافعة عن حقوق الأطفال والتي أعدتها بالتعاون مع منظمة اليونيسيف في  (كراساماشيل)الطفولة العراقية ما جاء في دراسة 
 .1حرب لمدة طويلة حتى بعد نهاية المعاركأن الأطفال يبقون متأثرين بالآثار السلبية لل ،للأطفال النوعيةمحاولة تحليل الهشاشة 

إن عدداً كبيراً من أطفال  ،الفائز بجائزة أمريكا لنادي صحافة ما وراء البحار (سيزار تيلالا)وأكد البروفسور الأسترالي 
موضحاً إن  ،ووصفها بأنها أشد النتائج المحزنة (صدمة إجهاد ما بعد الفوضى)العراق تأثروا بنتائج الحرب وأصيبوا بما يسمى 

الصدمات الإجهادية يمكن إن تصيب أدمغة الأطفال وتقود إلى تأثيرات طويلة الأمد وتسهم في أحداث تغييرات جسمية في 
  .2حياتهم الفعلية

وعلاوة على ما ذكرناه أعلاه يجب أن لا نغفل أن هناك المزيد من الآثار السلبية التي تركتها الحرب على الأطفال في 
في العديد من هذه الآثار حيث تعرض العديد من أهل وأقارب وأولياء أمور الأطفال إلى الموت أو  تشملراقي المجتمع الع

حيث إن القصف الجوي والصاروخي ومشاركة أولياء أمور الأطفال مباشرة في الحرب قد سبب  ،الإعاقة البدنية أو العقلية
عاقة العديد منهم  .3إستشهاد وا 

لطفل إلى حوادث الحرب المؤسفة تترك أثارها المستمرة على الطفل وربما تمنعه عن الاستمرار وحادثة تعرض ولي أمر ا
في الدراسة وتجعله في حالة حيرة وقلق وعدم ضمان المستقبل لأن الشخص الذي كان يعتمد عليه في حياته الآنية والمستقبلية 

كما إن مثل هذه الحادثة قد تعيق  ،مهامه الأساسية في المجتمعقد تعرض إلى الفقدان أو الإصابة البدنية التي منعته عن أداء 
فضلًا عن عدم ثقته بالمجتمع الذي يعيش فيه ويتفاعل معه لأنه  ،الطفل من تكوين العلاقات السليمة والسوية مع اقرأنه الأطفال

بة خطيرة أدت به إلى التوقف عن يعتبر المجتمع برمته مسؤولًا عن الحدث المؤلم الذي ألم بوالده سواء أكان وفاة أو إصا
فضلًا عن أن الحرمان قد يدفع بعض الأطفال خصوصاً إذا كانوا يفتقدون التنشئة الاجتماعية الإيجابية والحضانة  .4العمل

 .5المبدئية إلى السرقة أو الجنوح أو حتى التشرد من البيت وامتهان أعمال وضيعة لا تليق بسنهم ومكانة أسرهم في المجتمع
ن الآثار السلبية التي نجمت عن الحرب العراقية الأمريكية أثار اجتماعية ترجع إلى تلكؤ دراسة الأطفال وذلك بسبب وم

تعطيل المدارس والمعاهد والكليات والجامعات عن الدراسة لمدة طويلة من الزمن مع انقطاع طرق النقل والمواصلات بسبب 
الصاروخي وتهديم الأبنية والدور السكنية وتعرض الطلبة ولاسيما الصغار منهم إلى العمليات الحربية المستمرة كالقصف الجوي و 

. نتيجة لهذه العوامل 6حالة اجتماعية نفسية صعبة تجعلهم غير مدفوعين إلى الدراسة والتحصيل العلمي نتيجة لتوقف الدراسة
زن والكأبة على بعضهم أي بعض الأطفال وهذا والمعطيات السلبية التي يشهدها الأطفال خلال فترة الحرب يظهر شعور الح

 . 7الشعور يجعلهم يفقدون الثقة بالنفس وينسحبون من التفاعل والاحتكاك مع الآخرين ويكونون منعزلين عن أبناء المجتمع
المجتمع  الأمريكية والتي ألقت بظلالها اليوم على –الآثار الاجتماعية السلبية التي تركتها الحرب العراقية  أهمهذه هي 

وعلى واقع الطفولة في العراق وهي تركه ثقيلة تحتاج إلى تظافر العديد من الجهود الدولية والمحلية حتى تعاد الأوضاع إلى 
 . نصابها الصحيح

                                                           
1 Graca Machel, The lmpact of war on children, UNICEF, 1996, P. 13. 

 . 2/7/2010سيزار تلالا، الآثار النفسية للغزو الأمريكي على الطفل العراقي، بحث منشور على شبكة الانترنيت، بتاريخ  2
3 Koenig, S. man society, New York, Barnes and Noble, 1977, P. 321.  
4 Ibid., P. 323. 

  25، ص1981د. عبد الوهاب مطر الداهري، كيفية مواجهة اقتصاد الحرب، مجلة البحوث الاقتصادية والإدارية، العدد الأول، المجلد التاسع،  5
 . 112، ص1998د. أكرم نشأت إبراهيم، علم الاجتماع الجنائي مطبعة النيزك، بغداد،  6

7 Batchelor, I. Henderson and Gillespies Textbook of psychiatry. London, oxford University press, 1969, p. 
232. 
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 الجانب الميداني  :المبحث الثالث
منهجين من أهم المناهج تناول بحث الحرب العراقية الأمريكية وآثارها الاجتماعية على الأطفال في المجتمع العراقي 

  :سيتم التوصل إلى أفضل التحليلات والنتائج لمشكلة البحث والمنهجين هما خلالهماالاجتماعية والتي من 
  (Deductive Method)المنهج الاستنباطي  -1

جزاء والأجزاء يعتقد هذا المنهج بأن الظواهر الكلية يمكن تجزئتها الى ظواهر جزئية حيث أن الكل يمكن تحليله الى أ
علماً بأن المنهج الاستنباطي منهج بعدي وليس قبلي أي أنه يفسر الظواهر  ،1هي مكونات الكل وتعبر عن خواص الكل

الاجتماعية والطبيعية بعد وقوعها أي تحديد الظاهرة الكلية سواء كانت طبيعية أو أجتماعية الى مكوناتها أو أجزائها ويفهم هذه 
 علماً بأن فهم الظاهرة بعد وقوعها وليس قبلها  2ن خلال الكلالأجزاء الفرعية م

  (Socid Survey Method)منهج المسح الاجتماعي  -2 
هو محاولة منظمة للحصول على معلومات من جمهور معين أو عينة معينة منه، وذلك عن طريق  (Survey)المسح 

. ويستفاد 3هو توفير معلومات حول موقف مجتمع أو جماعة ،للمسحوالوظيفة الأساسية  ،استخدام استمارات البحث أو المقالات
من المسح الاجتماعي في دراسة المشكلات الاجتماعية القائمة وتحديد مدى تأثيرها في المجتمع ومعرفة الأفراد والجماعات 

 : المهتمة بحل هذه المشكلات وهناك تصنيفات للمسح الاجتماعي من ناحية المجال البشري هما
 الذي يقوم بدراسة شاملة لجميع مفردات المجتمع عن طريق )الحصر الشامل(.  :سح الشاملالم 
 ــة العينــة الــذي يكتفــي فيــه الباحــث بدراســة عــدد مــن المجــالات أو المفــردات فــي حــدود الوقــت والجهــد  :المســح بطريق

ي مركـز مدينـة الحلـة عـن طريـق وتم اختيار عينة عشوائية غير مقصـودة مـن المعلمـين فـ .والإمكانيات المتوفرة للباحث
  .% من مجتمع الدراسة وتم توزيع الاستمارات الإستبيانية عليهم20أخذ عينة من المعلمين وبنسبة 

 ـــات  :أدوات البحـــث تميـــزت الأبحـــاث والدراســـات الاجتماعيـــة بتعـــدد الأدوات العلميـــة لجمـــع المعلومـــات المختلفـــة والبيان
 ،الملاحظـة البسـيطة ،ن أهـم تلـك الأدوات التـي اسـتخدمت فـي هـذا البحـثلغرض معرفة الحقائق وفحـص النظريـات ومـ

 .الإستبانة ،المقابلة
 وفيمــا يتعلــق  (.جميــع مفـردات أو وحــدات الظـاهرة موضــوع الدراسـة)يعــرف مجتمـع البحــث بأنـه  :مجتمـع وعينــة البحــث

قة عشوائية في مركز مدينة الحلة ومن ( معلم ومعلمة من الذكور والإناث بطري200ببحثنا فقد تم اختيار عينة قوامها )
 المدارس الابتدائية. 

 فقد كان المقصود ومن المجال البشـري الإفـراد الـذين  ،تضمن بحثنا هذا المجال البشري والمجال المكاني :مجال البحث
مركــز مدينــة  سـتجري علــيهم الدراسـة الميدانيــة وكــان المجـال البشــري لبحثنــا يعتمـد علــى معلمـين المــدارس الابتدائيــة فـي

  .الحلة
 يقصد به تحديد المكان أو المنطقة الجغرافية الذي ستجري فيها الدراسة أو البحث الميـداني وحـدد فـي  :المجال المكاني

  .مركز مدينة الحلة

                                                           
1 Frolov, I. dictionrary of philosophy, progress publishers, Moscow, 1984, P, 98 

، 1996، 25ى الاطفال )دراسة ميدانية(، مجلة العلوم، العدد الدكتور أحسان محمد الحسن،الاثار النفسية والاجتماعية للحرب العراقية الايرانية عل 2
 2ص

 . 46، ص2002جوردن مارشال، موسوعة أعلام الاجتماع، المجلس الأعلى للثقافة، مصر،  3
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 كمـا  ،تعرف الفرضية بأنها مجموعة من الآراء والمفاهيم تتعلق بموضوع دراسي معين يهتم به الباحـث :فرضيات البحث
والباحـث غيـر  .أفكار مبدئية تدرس العلاقة بين الظواهر قيد الدراسة والبحث والعوامـل الموضـوعية التـي تـؤثر فيهـاأنها 

  .1متأكد من صحة فروضه لذا يحاول اختبارها وتجريبها بالبحث العلمي الميداني
رسم حدود الميدان  ويحدد الفرض محور اهتمام البحث كما يساعد في تحديد الطرق أو الوجهة التي يسير فيها

  :وتم اشتقاق الفرضيات من الجانب النظري للبحث والتي اشتملت على النحو التالي .المخصص للبحث
  .هناك علاقة بين الحرب وبناء الشخصية الناجحة للطفل .1
  .هناك علاقة بين الحرب وظاهرة الخوف عند الأطفال .2
  .كبارالحرب تسبب خلق نوع من الكراهية عند الأطفال تجاه ال .3
  .والألفاظ البذيئة هناك علاقة بين الحرب والسمات الاجتماعية السلبية عند الأطفال كالسرقة .4
  .تعد الحرب عاملًا سلبياً في التنشئة الاجتماعية للطفل .5

  :البيانات العامة لوحدات العينة
 جنس المبحوثين  -1

 (1جدول رقم )
 يوضح توزيع جنس المبحوثين

 العدد
 الجنس

 نسبة المئويةال العدد

 %51 101 ذكور
 %49 99 إناث

 %100 200 المجموع
( إلى إن المقصود بالجنس هو النوع السكاني لوحدات العينة حيث اشتملت 1تشير المعلومات الواردة في جدول رقم )

ناثوحدات العينة على ذكور  مبحوث وبنسبة ( 101وهذا الأمر مهم في البحث العلمي حيث بلغ عدد الذكور في العينة ) وا 
%( وتبدوا حالة التوازن واضحة في الإعداد بالنسبة 49( مبحوثة وبنسبة مئوية )99%( في حين بلغت نسبة الإناث )51)

  .للجنسين
 جسم الاسرة -2

 (2جدول رقم )
 يوضح حجم أسر المبحوثين

 النسبة المئوية العدد حجم الأسرة
2 - 3 107 53% 
4 - 5 75 38% 
6 - 7 17 8% 
 %1 1 فأكثر 8

 %100 200 المجموع

                                                           
 . 6الإيرانية، مصدر سابق، ص –د. أحسان محمد الحسن، الآثار النفسية والاجتماعية للحرب العراقية  1
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( إلى إن ذلك الحجم يؤثر على إجابات المبحوثين كون الأسرة الكبيرة لها 2يؤثر حجم الأسرة المبين في الجدول رقم )
ظروفها وتحدياتها المعيشية وبالتالي فإجابات المبحوثين الذين يعيشون في هذه الأسر تكون ذات طابع خاص عكس المبحوثين 

صغيرة التي تبدوا أكثر استقراراً وقابلية على تلبية احتياجاتها المعيشية وبالتالي ينعكس كل ذلك على  أسرتمون إلى الذين ين
  .مستوى إجابات المبحوثين

 أعمار المبحوثين -3
 (3جدول رقم )

 يوضح فئة أعمار المبحوثين
 النسبة المئوية العدد فئة الأعمار

27 – 31 16 8% 
32 – 36 38 19% 
37 – 41 46 23% 
42 – 46 32 16% 
47 – 51 20 10% 
52 – 56 24 12% 
57 – 61 24 12% 

 %100 200 المجموع
( 46( إلى إن الفئة الثالثة تشكل أعلى نسبة بين أفراد العينة حيث بلغ عددها )3تشير المعطيات الواردة في جدول رقم )

( مبحوث وتنحصر أعمارهم بين 38ها الفئة الثانية والتي يبلغ عددها )( سنة تأتي بعد41-37مبحوث وتنحصر أعمارها بين )
( سنة وتشكل هذه الفئات أعلى 46-42( مبحوث وتنحصر أعمارهم بين )32ويبلغ عددهم ) الرابعةوالفئة  ،( سنة32-36)

جعل من إجاباتهم أكثر الأمر الذي ي ،نسبة بين باقي الفئات وهي أعمار في حالة من النضج العقلي والعاطفي والانفعالي
 . وضوحاً ومصداقية مما ينعكس على النتائج العلمية للبحث

 الحرب وأثرها في بناء شخصية الطفل -4
 (4جدول رقم )

 يوضح أثر الحرب على بناء شخصية الطفل
 النسبة المئوية العدد نوع الإجابة

 %75 151 نعم
 %12 23 كلا

 %8 16 لا أعرف
% من 75( من المبحوثين أجابوا بــ )نعم( ويشكلون نسبة 151( إلى أن )4في الجدول رقم )تشير المعطيات الواردة 

( مبحوث 16%( من أفراد العينة في حين أجاب )12( من المبحوثين بــ )كلا( وبنسبة )23أفراد العينة في حين كانت إجابات )
ة أفراد العينة يؤكدون أثر الحرب السلبي في بناء شخصية وهذا يؤيد إلى إن غالبي ،% بــ )لا أعرف(8من أفراد العينة وبنسبة 

  .الطفل
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 تنامي ظاهرة الخوف عند الاطفال -5
 (5جدول رقم )

 يوضح أثر الحرب على تنامي ظاهرة الخوف عند الأطفال
 النسبة المئوية العدد نوع الإجابة

 %78 156 نعم
 %7 13 كلا

 %15 31 لا أعرف
%( أجابوا بــ )نعم( بأن الحرب 78( من المبحوثين وبنسبة )156( إلى إن )5دول رقم )توضح المعطيات الواردة في ج

( من المبحوثين بعدم تأثير للحرب على هذه 13الخوف عند الأطفال في حين كانت إجابات ) ظاهرةلها تأثير في تنامي 
ية أفراد العينة يؤيدون أن للحرب تأثير في صناعة وبالتالي فأن غالب ،( من أفراد العينة بكلمة لا أعرف31بينما أجاب ) ،الظاهرة

 عند الأطفال. ظاهرة الخوف
 الحرب وخلق الكراهية  -6

 (6جدول رقم )
 يوضح علاقة الحرب في خلف الكراهية عند الأطفال

 النسبة المئوية العدد نوع الإجابة
 %79 159 نعم
 %21 41 كلا

 - - لا أعرف
 %100 200 المجموع

% 79( مبحوث وبنسبة 159( إلى إن غالبية المبحوثين الذين يبلغ عددهم )6في جدول رقم ) الواردةومات تشير المعل
( مبحوثاً وبنسبة 41في حين كانت إجابات ) ،يؤيدون صحة آثار الحرب على خلق هذه الكراهية عند الأطفال تجاه الكبار

  .% لا يؤيدون هذا الرأي21
 الحرب وخلف السمات السلبية  -7

 (7جدول رقم )
 كالسرقة والألفاظ البذيئة يوضح أثر الحرب في خلق السمات الاجتماعية السلبية عند الأطفال

 النسبة المئوية العدد نوع الإجابة
 %77 154 نعم
 %23 46 كلا

 %100 200 المجموع
% 77( مبحوث وبنسبة 154) ( إلى إن غالبية أفراد العينة والذين بلغ عددهم7في جدول رقم ) الواردةتشير المعطيات 

 يؤيدون صحة هذا الرأي بأثر الحرب في خلق السمات السلبية عند الأطفال.
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 الحرب والتنشئة الاجتماعية للطفل -8
 (8جدول رقم )

 يوضح الأثر السلبي للحرب على التنشئة الاجتماعية للطفل
 النسبة المئوية العدد نوع الإجابة

 %79 158 نعم
 %16 32 كلا
 %5 10 رفلا أع

 %100 200 المجموع
% أجابوا بنعم حول الأثر السلبي للحرب 79( مبحوثاً وبنسبة 158( إلى إن )8تشير المعطيات الواردة في جدول رقم )

%( بــ 5( مبحوثين وبنسبة )10وأجاب ) ،كلا()%( بــ 16( مبحوثاً وبنسبة )32بينما أجاب ) ،للطفل الاجتماعيةعلى التنشئة 
يتبين من خلال تحليل بيانات هذا الجدول إلى إن الغالبية من أفراد العينة يؤيدون صحة الرأي الذي يؤكد على أثار  .)لا أعرف(

  .الحرب السلبية على التنشئة الاجتماعية للأطفال
 :نتائج البحث

  .الأمريكية أثبتت بأنها حرب أسهمت في التأثير السلبي على شخصية الأطفال –الحرب العراقية  .1
حرب أسهمت في تنـامي ظـاهرة الخـوف عنـد الأطفـال وانعكـس ذلـك علـى وضـعهم النفسـي ممـا زاد مـن حالـة الانفعـال ال .2

  .والعصبية لديهم
  .الثقة بهم الحرب كانت سبباً في خلق شعور بالكراهية عند الأطفال تجاه الكبار إلى درجة عدم .3
الألفـــاظ البذيئـــة بســـبب الواقـــع والظـــروف الصـــعبة الحـــرب أســـهمت فـــي خلـــق الســـمات الســـلبية عنـــد الأطفـــال كالســـرقة و  .4

  .المحيطة بأسر هؤلاء الأطفال
الحرب أثرت بشكل واضح على التنشـئة الاجتماعيـة للطفـل بسـبب الظـروف التـي تمـر بهـا أسـرة الطفـل مثـل غيـاب رب  .5

 .موظفة أو عاملة الأسرة بسبب واجبه العسكري أو بسبب استشهاده وانشغال الأم بواجبها داخل المنزل أو قد تكون
   :التوصيات

بجملة من التوصيات التي قد تسهم في معالجة الآثار الاجتماعية السلبية التي تخلفها الحرب على  البحثوأخيراً ينتهي 
  :الأطفال وهي كالأتي

 تشخيص الآثار السلبية التي تتركها الحرب على الأطفال وتحليل أسبابها وكيفية الحد منها.  .1
تتـرك العديـد مـن المشـكلات الاجتماعيـة لمشـكلات الفقـر والعـوز والأيتـام والثكـالى وأعـداد مـن المعـوقين  الحرب كعادتهـا .2

  .والمشردين لذا يتطلب تضافر العديد من الجهود لمواجهتها
  .توعية الأسر على الاهتمام بالعلاقات الرقابية وصلة الرحم خاصة في ظروف الأزمات والحروب .3
لاهتمام بقضية ضحايا الحرب وتعويضهم قدر الإمكان لتجاوز أزمـاتهم الماديـة وتشـريع بعـض على الجهات الحكومية ا .4

  .القوانين التي تكفل ذلك
 مصادر البحث

  :المصادر العربية
 . 1986د. أحمد زكي بدوي، معجم مصطلحات العلوم الاجتماعية، مكتبة لبنان، بيروت،  .1
 .2004الإيرانية على المجتمع العراقي، بغداد،  –للحرب العراقية د. أحسان محمد الحسن، الانعكاسات الاجتماعية  .2
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  .، بيروت دار المشرق22المنجد في اللغة، ط .3
 مختار الصحاح، الشيخ الإمام محمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي، مكتبة النهضة، بغداد.  .4
 . 1973سلام، د. أحسان محمد الحسن، محاضرات في المجتمع العربي، بغداد، مطبعة دار ال .5
د. فريد جاسم حمود القيسي، العنف في العراق، دراسة سوسيولوجية تحليلية نقدية في أسباب العنف، المركز العلمي  .6

 . 2012، 1العراقي، بغداد، ط
 . 2/7/2010سيزارتلالا، الآثار النفسية للغزو الأمريكي على الطفل العراقي، بحيث منشور على شبكة الانترنيت في  .7
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 . 1998د. أكرم نشأت إبراهيم، علم الاجتماع الجنائي، مطبعة النيزك، بغداد،  .9

 .1982اق الجديدة، ، دار الأف1د. معن خليل عمر، الموضوعية والتحليل في البحث الاجتماعي، ط .10
 . 2002جوردن مارشال، موسوعة إعلام الاجتماع، المجلس الأعلى للثقافة، مصر،  .11
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Abstract 

The change in the government program was announced by Prime Minister "Haider al-

Abadi" significant impact on the nature of diplomatic relations with neighboring countries, where 

there has become an important aspect in the Iraqi National Security definition and importance of 

the neighboring countries in securing the challenges and threats to national security through the 

activation of diplomatic relations and re-definition interests between Iraq and these countries, 

which may achieve in the end the interests of Iraq in its war against terrorism. 

 الملخص
كان للتبدل في البرنامج الحكومي الذي أعلنه رئيس الوزراء حيدر العبادي أثراً كبيراً على طبيعة العلاقات الدبلوماسية 

لعراقي وأهمية دول الجوار في تأمين التحديات مع دول الجوار، حيث أصبح هنالك جانباً مهماً في تعريف الأمن الوطني ا
والتهديدات التي يتعرض لها الأمن الوطني من خلال تفعيل العلاقات الدبلوماسية واعادة تعريف المصالح بين العراق وهذه 

 الدول والذي قد يحقق في النهاية مصلحة العراق في حربه ضد الارهاب. 
 حكومة حيدر العبادي ،الامن الوطني  ،ية الدبلوماسية العراق: الكلمات المفتاحية

 المقدمة
يهدف البرنامج الحكومي الذي تعهد به رئيس الوزراء الدكتور حيدر العبادي الى اعادة رسم العلاقات الدبلوماسية مع 

لنظام دول العالم والجوار الاقليمي بشكل خاص، بسبب المنحى السلبي الذي طال تلك العلاقات طيلة السنوات التي تلت ا
، إذ يتطلب هذا التحول أن يمتلك صانع القرار ومخططي السياسة الخارجية قنوات جديدة يمكن من 2003السياسي بعد عام 

 خلالها ادارة العلاقات الدبلوماسية وتغيير مسار السياسة الخارجية.
ت كرد فعل على معطيين: الأول ويمكن الإعتقاد هنا إن الدبلوماسية الوطنية الجديدة وفق منطق الإصلاح والتغيير جاء

وهو الذي يتعلق بطبيعة السياسة الداخلية وكيفية التعامل مع المكونات الإجتماعية المكونة للدولة، والذي جعل العراق يكون 
طرفاً سلبياً في منظور الإدراك الإقليمي، حيث ترى بعض الدول المجاورة للعراق أن صناع القرار في العراق يساهمون في 

يش بعض الفئات الإجتماعية من المشاركة في الحكم. وعليه لجأت الحكومة العراقية متمثلة بوزارة الخارجية الى فتح صفحة تهم
جديدة في العلاقات مع الدول المجاورة وبالأخص مع قطر والمملكة العربية السعودية والتي تمثل رأس الحربة في النطاق 

لذي تم بالفعل من خلال الجولات النشطة التي قام بها وزير الخارجية العراقية " ابراهيم الخليجي والمحرك المهم والمؤثر فيه وا
 الجعفري".

أما المعطى الثاني فانه يتعلق بإدراك العراق طبيعة الحرب مع داعش والتي هي نتيجة لصدام القيم والمعتقدات بين 
ن الانتقال في العلاقات مع السعودية ودول الخليج سوف القوى الرئيسة للتنافس الاقليمي )ايران والمملكة العربية الس عودية( وا 
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يمكنها من تجاوز مشكلات الأمن الداخلية خصوصاً مع اعتراف القادة في المملكة بخطورة تنظيم داعش الإرهابي، وبالتالي 
 سوف يكون لدى العراق امكانية لتحقيق التعاون الأمني الاقليمي في هذا الخصوص.

 اسة:إشكالية الدر 
في ظل التعقيد الذي تتسم به طبيعة البيئة الأمنية والغموض في مواقف وأدوار القوى الدولية تثار جملة من الاشكاليات 
حول الطبيعة التي تتسم بها الدبلوماسية العراقية وهل سيكون مسارها باتجاه الوساطة أو الخروج من دائرة الحياد السياسي الى 

 دبلوماسية العراقية ذات أبعاد أمنية أو سوف تكون شكلية وبروتوكولية.التحالف، وما إذا كانت ال
 فرضية الدراسة:

تفترض الدراسة إن الدبلوماسية العراقية سوف تؤدي دوراً مهماً في تقليص الصراعات الداخلية فضلًا عن إنها سوف 
 التنافس أو التعاون.  توجد مجالًا جديداً تنتقل من خلاله تفاعلات الجوار الاقليمي من الصراع الى

 واستناداً الى فرضية واشكالية البحث توزعت الدراسة على المحاور الآتية:
 البيئة الأمنية الجديدة: ملامح التنافس الاقليمي في المنطقة. -1
 الأدوار والمصالح الاقليمية وتأثيرها على عقيدة السياسة الخارجية العراقية. -2
 مي الجديد.الأداء الدبلوماسي والتشكّل الاقلي -3

 المطلب الأول: البيئة الأمنية الجديدة: ملامح التنافس الاقليمي في المنطقة
ركناً أساسياً في استراتيجية الولايات المتحدة الأمريكية حيال الشرق الأوسط، فالثقل  2003مثّل العراق منذ عام  

معادلة أمنية في منطقة الخليج بشكل خاص والشرق الاستراتيجي الذي يتمتع به فضلًا عن موقعه المهم يساهم في اعادة رسم 
بيكو( لتنشئ قواعد جديدة  –الأوسط بشكل عام، الأمر الذي قد ينهي طبيعة التفاعلات القائمة على أساس اتفاقية )سايكس 

على العراق في  . وقد تكررت هذه الرؤية في العديد من الدراسات التي تلت مرحلة الحرب(1)تتحكم بشكل النظام الاقليمي الجديد
، إذ يشكل العراق في هذا الجانب المحور الذي تتحرك من خلاله معظم الجزئيات الفرعية للتخطيط الإستراتيجي 2003عام 

الأمريكي، ولعل تفكير مراكز الفكر والرأي في أن يكون العراق أنموذجاً للتغيير في المنطقة يفسر معظم الإنتقالات والتحولات 
ة الشرق الأوسط، بحيث أصبح العراق مركز الثقل الذي تنعكس تطوراته على معظم أطراف المنطقة التي شهدتها منطق

وحساباتهم المنطقية، وهذا ما عرفته "كوندليزا رايس"بالإصطفاف الإستراتيجي الجديد" أو تجديد الإصطفاف إستراتيجياً الذي 
عادة  .(2)تشكيل نمط التفاعلات في منطقة الشرق الأوسط تحاول من خلاله الولايات المتحدة نقل مراكز التأثير وا 

إن تخصيص هذا المنحى من الأداء الإستراتيجي في إدارة الفوضى الإقليمية يساهم بشكل كبير في إعادة ضبط حركة 
متحدة ومسار القوى الإقليمية الأساسية، مما يساهم في إعادة إنتاج مستويات جديدة من الأداء الإقليمي تساعد الولايات ال

الأمريكية في ضبط التوازنات الإقليمية، وهذا من شأنه أن يساعد على تأمين الهيمنة الإقليمية التي إقترحها المفكر السياسي 
 .(1)2001الامريكي جون مير شايمر في عام 

ة تنذر بحالة من ويميل لهذا الرأي العديد من المختصين في اعتبار ان التطورات المتنامية والمعقدة التي تعيشها المنطق
الانتقال الى واقع جيوبولتيكي جديد قد يكّون من خلاله قوى جديدة داخل المنطقة تغير من نمط التفاعل ووضع القوى التقليدية 

                                                           
عة المستنصرية، ( وائل محمد اسماعيل،الفوضى البناءة وأثرها على المعادلة الأمنية الخليجية، مجلة السياسية والدولية، كلية العلوم السياسية ، الجام1)

 .8م، ص 2011، 18العدد 
التفكير في المصلحة القومية واقعية أمريكية من أجل عالم جديد، سلسلة دراسات عالمية، مركز الامارات للدراسات كوندليزا رايس، اعادة  (2)

 .23م، ص 2008والبحوث الاستراتيجية، أبو ظبي، 
م، 2009ر الكتاب العربي، ( ريتشارد ليتل ،توازن القوى في العلاقات الدولية.الاستعارات والأساطير والنماذج،ترجمة)هاني تابري(، بيروت،دا 1)

 .334، ص260ص
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داخله. ومن بين هؤلاء الباحثين الأستاذ الدكتور "هاني الياس الحديثي" في مقال له يرى فيها ان المنطقة قد تخضع الى 
لتوزيع النفوذ من جديد بطريقة تضمن مصالح الأطراف المتنافسة والمتصارعة وهذا ما يجعلنا نشهد جغرافية مؤتمرات أممية 

 . (1)جديدة تغير ماهو قائم الى ما يمكن أن ينبغي في ضوء ماتفرضه المصالح الدولية والاقليمية 
رق الأوسط ( الى ان مخططي الاستراتيجية ويشير في هذا الصدد " آرون ديفيد ميلر" في مقالة له بعنوان ) انهيار الش

في الولايات المتحدة الأمريكية يعيشون حالة من الغموض والقلق بشأن التفاعلات في الشرق الأوسط، فمن جهة حالة التوازن 
الحكومة المعقدة بين حلفاءها التقليديين في الخليج وما يفرضه ذلك من صياغات استراتيجية الى جانب القوى الأخرى كإيران و 

السورية وحزب الله وماتفرضه الاستراتيجية من تحولات في الممارسات وبالتالي فان المقاربات الاستراتيجية في هذا الشأن تبدو 
. وهذا ما إنعكس بشكل واضح على إستراتيجية التحالف الدولي العسكرية (2)في غاية التعقيد بالنسبة للقادة في الولايات المتحدة 

ث التناقضات الكبيرة التي تجمع بين الإسناد والتفتيت لتنظيم داعش بين مناطق مختلفة خاصةً في العراق في الحرب، حي
 وسوريا.

إن تفسير طبيعة المقاربات الدولية المتباينة والتي لم تحسم الوضع في سوريا، إذ حتى التحالف الدولي ضد تنظيم داعش 
لوضع إستراتيجياً في سوريا، وهذا ما جعل الضربات الجوية التي تقوم بها طائرات ما يزال يناقش الإمكانيات التي تعزز  تغيير ا

. وبالتالي فإن منطق الحسابات الإستراتيجية (3)التحالف الدولي بدون تنسيق مع النظام السوري بعكس ما هو الأمر في العراق
تراتيجي، الأمر الذي يترك تأثيره على الأداء الخاصة بهذا الجانب قد تفرض إعتبارات سلبية غير مباشرة في الأداء الإس

الدبلوماسي العراقي حيال المتغيرات المختلفة في البيئة المحيطة به، خصوصاً إذا ما أخذنا بعين الإعتبار طبيعة التأثير الذي 
 يفرزه الوضع في سوريا على العراق.

اقع الاقليمي يكشف عن ملامح جديدة تتبنى فيها ويبدو إن المقاربات الاستراتيجية تؤيد بعض الشي هذا التوجه، فالو 
فرنسا وبريطانيا على وجه الخصوص قيادة مجمل العمليات العسكرية الأخيرة ضد داعش وهذا ما ركز في تأييده رئيس الوزراء 

التي يخوضها العراق حيدر العبادي خلال لقاءه الرئيس الفرنسي "فرانسوا هولاند" بان لفرنسا الدور البارز والكبير في دعم الحرب 
ضد داعش. ولعل مادفع بهذا الاتجاه هو الانتقاد الكبير الذي عبرت عنه ادارة الرئيس "باراك أوباما"  لدول الاتحاد الأوروبي 
بخصوص تعثرها عن تحمل الأعباء المالية والعسكرية في الناتو مع الأخذ بعين الاعتبار مكانة الولايات المتحدة القيادية في 

. إذ لم يعد من السهل أن تتحمل الولايات المتحدة الأمريكية بمفردها قيادة العالم والدفاع عن مصالح الحلفاء من (4)لشأنهذا ا
دون أن تكون هناك قيوداً تفرض على حلفائها، الأمر الذي جعلها تتجه نحو توزيع الأعباء من خلال تحالفات هادفة إلى حماية 

 . المصالح الإستراتيجية المشتركة
يؤكد هذا التحول في استراتيجية بعض القوى الدولية  حجم المسؤوليات التي بدأت تتبناها بريطانيا وفرنسا بشكل خاص 
ضمن المنظومة الأوروبية في الشرق الأوسط منذ الدخول في ليبيا فضلًا عن ذلك تأييد فرنسا المنفرد منذ بداية الأزمة في 

. وبالتالي جاءت مقدمات الفعل الأوروبية (1)سوريا رغم التحفظ الدولي في تلك الفترة  سوريا على القيام بعمليات عسكرية في

                                                           
 ( هاني الياس الحديثي، وجهة نظر مقال منشور على صفحة مركز سياسات الشرق الأوسط، من خلال الارتباط: 1)

https://www.facebook.com/pages/Middle-East-Politics-Center 
 ، مركز الدراسات الاستراتيجية، جامعة كربلاء،101( آرون ديفيد ميلر، انهيار الشرق الأوسط، نشرة العراق في مراكز الأبحاث العالمية، العدد 2)

 .9م، ص 2014
، القاهرة، مؤسسة الأهرام، 199 ( راجع بالتفصيل: مصطفى علوي، الحرب على داعش، تفاعلات إقليمية ودولية، مجلة السياسة الدولية، العدد 3)

 95م، ص2015
 ( حسن أوريد، ملامح السياسة الخارجية الأمريكية في ظل ولاية أوباما الثانية، مجلة آفاق المستقبل، أبو ظبي، مركز الامارات للدراسات4)

  21م، ص2013، 17الاستراتيجية، العدد
 طويل الأمد، مقالة منشورة على الرابط :( فواز جرجس، وجهة نظر: سوريا مرشحة للدخول في صراع 1)

www.bbc.uk- arabic 

https://www.facebook.com/pages/Middle-East-Politics-Cente
http://www.bbc.uk-/
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على نحو جديد من الأداء حيث الصياغات الجديدة في الاستراتيجية العسكرية وهي تسعى أن تمارس دوراً بوظيفة جديدة 
 ائدي.الروسي في سوريا مستحكماً بنمط عق –خصوصاً بعد أن أصبح الصراع الأمريكي 

وأمام هذا التصور قد يكون من الصعب تحديد خيارات القوى الكبرى حيال الأنموذج الذي تستهدفه في الشرق الأوسط لا 
 -سيما التعددية الدولية التي تسعى الى فرض خياراتها الاستراتيجية والتي جاءت كرد فعل على عدم قدرة الخيارات الروسية 

شأن الملف السوري الأمر الذي استدعى أن تتحول القيادة في هذا الملف الى قوى جديدة الأمريكية من الوصول الى توافق ب
أخرى مع استمرار الادارة من قبل الولايات المتحدة وفقاً للصياغات الاستراتيجية التي جاءت في وثيقة الدفاع الاستراتيجية لعام 

 م.2012
ض صياغات دبلوماسية جديدة تتحول بموجبها السياسة الخارجية وبالتالي فان الصورة الاستراتيجية في هذا الجانب تفر 

الى إحداث الفعل في البيئة الاقليمية والدولية من أجل القدرة على التواصل مع ما تفرضه المصالح الدولية في هذا الجانب سيما 
در تعلق الأمر بالعراق بادرت المسؤوليات المترتبة على العراق تحديداً من عمليات التحالف الدولي ضد تنظيم داعش. وبق

الحكومة العراقية الى استثمار الجهد الدولي والاقليمي الموجه ضد تنظيم داعش الارهابي من أجل الحد من خطورته وانهائه من 
خلال الاستعانة بالضربات الجوية التي يوجهها التحالف الدولي وخاصةً الأمريكي والبريطاني والفرنسي والتي جاءت نتيجةً 

 لجهد الدبلوماسي الحكومة العراقية.ل
 المطلب الثاني: الأدوار والمصالح الاقليمية وتأثيرها على عقيدة السياسة الخارجية العراقية

إن إدارة المعطيات الحيوية للسياسة الاقليمية يساهم في تغيير المسار الذي تقوم عليه الدبلوماسية العراقية اليوم، وهذا 
درا ك المعادلات الاستراتيجية القائمة فعلًا، ففي السابق كان صناع السياسة الخارجية يرون في أن إقامة بدوره يتطلب فهم وا 

علاقات دبلوماسية مع فرنسا يجعلهم أمام علاقات مباشرة وفاعلة من الناحية الدبلوماسية والقنصلية مع كل من لبنان وسوريا 
شرة للعلاقات الاقليمية، فانشاء علاقات دبلوماسية مع دول الخليج وبالأخص وهذا بدوره ينقلنا الى ضرورة استيعاب الدالة المبا

 .(1)المملكة العربية السعودية سوف يؤمن دائرة العراق خليجياً 
إن فهم هذه المقاربة من شأنه أن يجعلنا أمام فهم الصياغات الاقليمية بما تحدده أدوارها من مصالح ومدى استيعاب 

ياسي الخارجي لتلك المعطيات الأمر الذي سوف ينعكس على مسار الدبلوماسية الخارجية، فالمحددات عقيدة صانع القرار الس
والعوائق الدولية والداخلية التي تحيط بصانع القرار والمخطط الاستراتيجي تدفعه الى تغيير منحى التعامل تكتيكياً مع القوى 

القرار العراقي يشكل ضاغطاً على خياراته الخارجية، فضلًا عن التأثير  الاقليمية، فمن جهة مازال التأثير الأمريكي على صانع
 .(2)الذي تخلقه القوى السياسية العراقية في هذا الشأن 

الى جانب ذلك أدى التوسع الذي قامت به الجماعات الارهابية في سوريا والعراق حالة من الإدراك الجديد بخطورة 
نشر تنظيم "داعش" خريطة تصوره لما يسمى بـ"الدولة الإسلامية"، تضم لذي تزامن مع الموقف لاسيما اتساع حجم التهديد ا

، وهذا ما استدعى من بعض دول الجوار الجغرافي (1)الكويت، إلى جانب لبنان والعراق والأردن وسوريا والأراضي الفلسطينية 
ليمية من هذه الجماعات وساهمت كذلك في انتاج في اعادة تعريف المواقف الاق ساعدتللعراق من التعبير عن مواقف جديدة 

                                                           
يا ( ترتبط هذه الرؤية بإستخدام المعطى الخاص بالنتائج، فالعلاقات مع فرنسا تضمن للعراق المقدرة على تحقيق علاقات نوعية مع كل من سور 1)

ذا مايمكن أن يعكس من خلال الإستعارة على دول الخليج في الحالة مع العراق، للمزيد ينظر علي عبد الواحد ولبنان بسبب تأثير فرنسا عليهما وه
، جامعة 4-3(، مجلة القادسية في الآداب والعلوم التربوية، العددان 1939 -1921الصائغ، العلاقات الدبلوماسية للعراق مع الجمهورية الفرنسية )

 183م، ص 2007القادسية، 
 10، جامعة بغداد، مركز الدراسات الدولية، ص44( كوثر عباس الربيعي، سياسة العراق الخارجية بين القيود والفرص، مجلة دراسات دولية، العدد  2)
جية ، (  نقلًا عن: ايمان رجب، تأثيرات الحرب ضد داعش على سياسات الخليج تجاه العراق، القاهرة ، المركز الاقليمي للدراسات الاستراتي1)

 م. من خلال الرابط:2014
http://www.rcssmideast.org/Article/2647 
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خارطة جديدة من التفاعلات مرتبطة بصياغات مختلفة عن السابق لعل في مقدمتها السعودية التي تبنت خطوات داخلية تتعلق 
ياسي باصلاح النظام السياسي كما حصل مع اقرار قانون مكافحة الارهاب الى جانب تعديلات جديدة في هيكلية النظام الس

جاءت بعد تغيير رئيس جهاز المخابرات السعودي الأمير بندر بن سلطان وتعيين الأمير مقرن بن عبد العزيز ولياً لولي العهد، 
 .(1)والتي تكشف مجتمعة عن احتمالات رغبة المملكة في تغيير مسار سياستها الخارجية وممارسة دور اقليمي جديد 

ملكة هو بروز جيل جديد من الأمراء المتخرجين من الجامعات الأمريكية وما يعزز من التحول الداخلي في الم
والأوروبية، فعلى الرغم من عدم اختلاف المحتوى الفكري لهذا الجيل بشكل كبير وجذري الا ان ملامح بروز بعض الشخصيات 

جديدة والمنحى الاستراتيجي الذي سوف في الادارة الملكية يبدو واضحاً وذو تأثير كبير وهذا ما سيساهم في تنمية التصورات ال
. وبالتالي فان امكانية وصول قيادات (2)تتعامل من خلاله المملكة مع المتغيرات في البيئة الاقليمية على وجه الخصوص 

السعودية سوف يساهم بلا شك في تغيير القناعات التي كانت قائمة وسوف يساعد  العربيةسياسية من هذا النوع الى المملكة 
صانع القرار السياسي العراقي من اعادة تعريف المصالح في ظل التهديد الذي تتعرض له المنطقة من جهة وعدم جدوى 
الصراع العقائدي من جهة أخرى. ومن زاوية أخرى فان الاحتمالات التي يطرحها المختصون في الولايات المتحدة الأمريكية 

ة سوف يمكن دول المنطقة من الوصول الى صيغ توافقية حقيقية بهذا الجانب، بشأن التقارب مع ايران بعد المفاوضات النووي
وبإمكان الدبلوماسية العراقية أن تلعب دورا ايجابيا في التقريب بين مواقف دول المنطقة التي تشهد العلاقات فيما بينها توترا 

 .(3)ول المنطقة ملحوظا كإيران والسعودية من خلال استضافة مما يعطيه مكانه متميزة بين د
العراق إلى دول الخليج في ظل بعض السيناريوهات التي طرحت من قبل بعض  منومع احتمالية انتقال الإرهاب 

الباحثين والاستراتيجيين في الولايات المتحدة ومراكز الأبحاث الغربية بدأت تختلف الرؤى التي كان يحملها قادة الخليج 
هاد داخل المجتمع الخليجي، إذ تركزت هذه المخاطر في تشكل شبكات لتجنيد الشباب خصوصاً بعد انطلاق بعض دعوات الج

من الخليج للقتال في صفوف "داعش" و"جبهة النصرة" في سوريا على وجه التحديد ونتيجةً لذلك بدأت تتشكل نسخ محلية 
، عن ضبط خلية تنتمي للتنظيم، 2014مايو  6لـ"داعش" في بعض دول الخليج، حيث أعلنت وزارة الداخلية السعودية، في 

عضواً معظمهم يحمل الجنسية السعودية، كانوا يعملون على تجنيد الشباب من السعودية واليمن للجهاد في  62تتألف من 
 . (4)سوريا

ى ويمكن تلمس المواقف الناتجة من هذا التطور في تصريح وكيل وزارة الخارجية الكويتي "خالد الجارالله"، الذي أكد عل
ضرورة "تحصين الجبهة الداخلية" لمواجهة خطر "داعش"، لا سيما في ظل وجود تقارير معلوماتية تفيد ببداية تحرك العناصر 

في صفوف التنظيم إلى الكويت وغيرها من دول الخليج، والتي  تشير تقديرات إلى أن  المقاتلةغير السورية وغير العراقية 
 .(1)ألف مقاتل 20عددهم يبلغ نحو 

فضلًا عن ذلك يعد التخوف الكويتي منذ التغيير في العراق باحتمالات التأثر بالوضع الداخلي العراقي كبيراً جداً، فقد 
بأن" التخوف الكويتي يكمن في تهديد العنف الطائفي في العراق  2007صرح السفير الأمريكي في الكويت " لو بارون" عام 

                                                           
طاب السياسي ( كان لصدور قانون مكافحة الارهاب وتمويله في المملكة الذي تزامن مع اصلاحات هيكلية داخل النظام الحاكم دوراً كبيراً في تعديل الخ1)

 ع احتمالات التأثر بحركة بعض الشباب الرافض للحكم الملكي خصوصاً في القطيف.الخارجي سيما والشعور بالخطر من صعود تنظيم داعش م
، مركز الدراسات الاستراتيجية، 129جاسم يونس الحريري، السياسة الخارجية السعودية: المتغيرات والمستقبل، مجلة شؤون الأوسط العدد  2

 151م، ص2008بيروت،
، وقد جدد السفير العراقي في طهران محمد مجيد الشيخ استعداد 2014أيار  24/ 23في  1+5نية مع دول (  استضافت بغداد جولة المفاوضات الايرا3)

 الحكومة العراقية على استضافة المفاوضات مرة ثانية رغبة من العراق في تسوية الملف النووي الايراني وايجاد حل سلمي للأزمة السورية.
 http://www.alalam.ir/news/1253064الرابط:  للتفصيل أنظر، قناة العالم الفضائية عبر

لى ( في ما يخص الاطار الفكري لتنظيم داعش راجع: حسين علاوي خليفة، إدارة التوحش لتنظيم الدولة الاسلامية في العراق والشام وخطورته ع4)
 319م، ص2014، 38 -37مجلة قضايا سياسية، كلية العلوم السياسية ،جامعة النهرين،العدد الأمن الوطني العراقي، 

 ( ايمان رجب ، مصدر سبق ذكره.1)



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

671 

في الكويت" سيما بعد قيام مجموعة من الكويتيين باقامة مجلس عزاء للقيادي  جتماعيةالاعلى الأمن الداخلي وتماسك التركيبة 
 .(1)والذي يزعم بأنه قام بعمليات في الكويت 2008في حزب الله " عماد مغنية في عام 

بعض من ذات أبعاد توافقية كما يرى ال وبالتالي قد تكون أزمة تنظيم "داعش" مناسبة لتبني دول الخليج استراتيجية
بين احتواء المخاطر والتهديدات التي يطرحها العراق، والانخراط معه، والتي  تجمع، وهذه الاستراتيجية ينبغي أن المختصين

ستحكمها اعتبارات براجماتية قائمة على خلق مصالح اقتصادية مشتركة، ففي ضوء التطورات التي يشهدها العراق، لم يعد من 
يحدث فيه، أو الاستمرار دون وجود علاقات "جيدة" مع العراق. فمن ناحية، أثبتت التفاعلات،  مصلحة دول الخليج تجاهل ما

وحتى اليوم، أن بعض دول الخليج غير قادرة على احتواء تأثيرات الأزمات السياسية المتتالية التي مر بها  2006منذ عام 
جانب عوامل أخرى، للقيام بعمليات إصلاحية، كما أن وجود  العراق، وتداعيات التجربة الديمقراطية فيه، وهو ما دفعها، إلى

جاليات عراقية في بعض هذه الدول، سواء رجال أعمال أو سياسيين سابقين من أعضاء حزب البعث، يجعلها معرضة للتأثر 
الناتج في هذا  بصورة ما بما يجري في العراق، أكثر من قدرتها على التأثير في مسار التطورات فيه بسبب سلبية رد الفعل

 .(2)الأمر في ضوء المتغيرات المحيطة بهذا الجانب 
كان التحدي الأكبر أمام الادارة الخليجية أن تستجيب الى الاستراتيجية الدبلوماسية  المعطياتوبالاستناد الى جميع هذه 

 الايجابية في التفاعلات الثنائية معه. التي تبناها العراق وأن تتبنى آليات وخطابات جديدة تساهم في الانتقال من السلبية الى
حتمالات تشكل الموقف الاقليمي الجديد  المطلب الثالث: الأداء الدبلوماسي وا 

لقد مثلت زيارة وزير خارجية العراق إبراهيم الجعفري إلى المملكة العربية السعودية تحولًا كبيراً في نهج الدبلوماسية 
ده السيد وزير الخارجية العراقي " ابراهيم الجعفري" الذي بين إن الزيارة جاءت لترسيخ العراقية حيال دول الجوار وهذا ما أك

العلاقات الثنائية والسعي الى اعادتها الى سابق عهدها فضلًا عن التعريف بالخطر المشترك الذي يهدد مصالح معظم دول 
. علاوةً على ذلك فقد كان (3)وماسي للحكومة الجديدة المنطقة، واعتبر الجعفري ان هذه الزيارة تعد من أولويات النهج الدبل

للتكامل الدبلوماسي بين السلطة التنفيذية بكافة المؤسسات ذات العلاقة والسلطة التشريعية يضفي نوعاً من المصداقية العالية في 
في الحوارات الدبلوماسية  قبول الأطراف الأخرى، فلم تعد هنالك خطابات سياسية متشنجة أو سلبية وهو ما أضفى ثقة عالية

 التي كان يجريها رئيس الجمهورية أو وزير الخارجية.
الى جانب ذلك جاء الموقف السعودي ليبين التبدل الكبير في السياسة الاقليمية تجاه العراق والمنطقة، إذ أكد وزير 

تنظيم داعش ببروكسل، إن السعودية  الخارجية السعودي السابق "سعود الفيصل" في كلمة له أمام دول التحالف الدولي ضد
"تعلن للعالم عزمها وتصميمها على المضي قدماً في محاربة الإرهاب بكافة أشكاله وصوره وأيا كانت مصادره، "مضيفا أن 
مساهمة الرياض لم تقتصر على العمليات العسكرية بل "امتدت لتشمل تقديم المساعدات الإنسانية للشعب العراقي، والتنسيق مع 
المجتمع الدولي لتجفيف مصادر تمويل الجماعات الإرهابية، وفضح الطبيعة الإجرامية لهذه الجماعات التي تتنافى وتعاليم 
الإسلام السمحة." الى جانب تأكيده إن الانتصار على الإرهاب في سوريا يتطلب "وجود قوات قتالية على الأرض" مضيفا أن 

العراقي وكذلك تقوية المعارضة السورية وضمها مع القوات النظامية السورية تحت هزيمة داعش تتطلب إعادة تشكيل الجيش 
 .(1)لواء هيئة حكم انتقالي لضرب التنظيم 

                                                           
، مركز دراسات 427، مجلة المستقبل العربي، العدد 2003( طلال زيد العازمي ، السياسة الخارجية الكويتية تجاه العراق بعد الغزو الأمريكي 1)

 93م، ص2014الوحدة العربية، بيروت، 
 ( ايمان رجب ، مصدر سبق ذكره.2)
 http://www.mofa.gov.iqوزارة الخارجية العراقية من خلال الارتباط: موقع ( 3)
 http://www.faceiraq.com/inews.phpموقع جريدة الشرق الأوسط السعودية: من خلال الارتباط :                                       : ( 1)

http://www.faceiraq.com/inews.php
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م أثراً مهماً في 2014علاوةً على ذلك كان لاعلان الدوحة الصادر عن قمة مجلس التعاون الخليجي في كانون الأول 
لعراق وسوريا، فالتاكيد على الحل السياسي في سوريا ودعم الحكومة العراقية سيما في تبدل الصياغات السياسية الخليجية حيال ا

 . (1) نشاطها الدبلوماسي الجديد تساهم في اعادة انتاج تفاعلات العراق مع دول الجوار
ي سوريا أو غير أن هذا الإعلان لم يكن ملزماً لخيارات الأداء السياسي الخارجي بالنسبة لدول الخليج تجاه الوضع ف

العراق، وهذا مايمكن تلمسه بوضوح في الدور الإماراتي أو السعودي، الذي عارض في كثير من المواقف بعض الإجراءات 
الأمنية التي يقوم بها العراق، خصوصاً تلك التي تخص الحشد الشعبي، والتي أدت إلى إنسحاب الوفد السعودي من إجتماع 

ة العربية بعد حديث وزير الخارجية العراقي الدكتور إبراهيم الجعفري عن الحشد الشعبي وزراء الخارجية العرب في الجامع
والموقف من حزب الله في لبنان، مما أثر ذلك على طبيعة الخيارات التي تخص الدبلوماسية العراقية تجاه توازنات القوى 

 .(2)الإقليمية
في الأداء الدبلوماسي الوطني حيث اللقاء الحميمي الذي  الى جانب ذلك تشهد العلاقات مع تركيا وقطر تحولًا آخر

ومساعي حكومة قطر والمملكة العربية  2014جرى أثناء استقبال رئيس الوزراء التركي أحمد داود أوغلو في تشرين الثاني 
ية في بغداد يوم رة السعودالسعودية من فتح سفاراتهما في بغداد، وبالفعل أعلنت الحكومة العراقية عن اعادة فتح السفا

، من شأنه أن يبين (3)وبحضور نائب رئيس الوزراء " بهاء الأعرجي" والذي جرى خلالها الافتتاح الرسمي للسفارة 10/1/2015
 .(4)التطور في العلاقات الدبلوماسية التي سوف تنعكس بلا شك على التفاعلات الداخلية العراقية 

الفكر والعقيدة جاءت الدبلوماسية العراقية فاتحة نهجاً جديداً من التفاعلات في أمام جميع هذه المعطيات والانتقالات في 
محيطها الاقليمي، فالبحث عن منحى جديد للعلاقات ومساعي الخارجية العراقية الى ايجاد بيئة تعاونية حيالها ساهم في تغيير 

نوعية هذه الدبلوماسية وتصنيفها ضمن نطاق مجرى السياسة الخارجية عن عهدها السابق مع اضافة اشكالية تتمحور في 
 الادارة أم الوساطة.

من الناحية النظرية تعد القدرة والمقومات الاستراتيجية أحدى مصادر التمكّن في ادارة الدور الاقليمي، والعراق منذ 
ف الامكانيات في هذا لم يتمكن من التعامل مع توازنات المنطقة لصعوبة الانخراط في حلف دون آخر، فضلًا عن ضع 2003

المجال وهو مادفع الحكومة العراقية الى ان تتجه نحو الالتزام بسياسة الحياد وعدم التدخل في الشؤون الداخلية للجوار الاقليمي 
مع ادراك قادته السياسيين من البرلمانيين والحكوميين ان معظم الاطراف الاقليمية تمارس أدواراً في داخل العراق وتسعى الى 

 خلق قنوات تستهدف من خلالها مصالحها الوطنية عبر توظيف التعددية وضعف التوافق الوطني.
ورغم هذه المعطيات المحددة للسلوك السياسي الخارجي الوطني انتهجت الدبلوماسية العراقية في ظل الحكومة الخامسة 

اعات السابقة وانتاج تعريف جديد لمكافحة الارهاب سيما ومنذ يومها الأول دبلوماسية تعاونية عالية المستوى استهدفت تغيير القن
                                                           

على دعم  2014كانون الثاني  9بيان الختامي للدورة الخامسة والثلاثين للمجلس الأعلى لمجلس التعاون لدول الخليج العربية المنعقد في ( أكد ال1)
 من الاعلان على)رحب المجلس الأعلى بالتوجهات الجديدة للحكومة العراقية ، داعياً إلى تضافر 40الجهود التي يبذلها العراق، اذ أكدت الفقرة 

يه ، الجهود نحو تعزيز الشراكة الوطنية بين مختلف مكونات الشعب العراقي ، وبما ي،سهم في تحقيق أمن العراق واستقراره وسيادته ووحدة أراض
. وهذا  ويساعد على تعزيز الثقة وبناء جسور التعاون في منطقة الخليج العربي ، ويمكنه من التصدي لارهاب باعتباره خطراً مشتركاً على الجميع

 ما يبين مستوى الدعم الذي تسعى هذه الدول أن تقدمه للعراق.
 /http://www.gcc-sg.orgالمصدر : الأمانة العامة لمجلس التعاون لدول الخليج العربية عبر الرابط: 

التدخل في الشؤون الداخلية للدول وأنها تلتزم بسياسة الحياد، وهذا ماأعلنته بشكل (أكدت وزارة الخارجية في أكثر من مناسبة عن أنها تؤيد عدم  2)
مباشر في موقعها الرسمي وتم تثبيته في الدستور،وهي لاتسمح للآخرين بالتدخل في شؤونها خصوصاً عندما يتعلق ذلك بالأمن الوطني وهذا 

ارجية العرب لاسيما والتركيز على جهود الحشد الشعبي لمنع إعتباره تشكيلات ماحاول تأكيده وزير الخارجية العراقي في مؤتمر وزراء الخ
 إرهابية كما تحاول بعض الدول، يمكن مراجهة ذلك في الموقع الرسمي لوزارة الخارجية. من خلال الرابط:

http://www.mofa.gov.iq/ab/category.  
(3  ( www.ALiraqia satellite channel. 

استعداد  كان لزيارة السيد رئيس مجلس النواب العراقي الدكتور سليم الجبوري دوراً في انضاج العلاقة مع دولة قطر والتي كان من بين نتائجها هو( 4)
 سي طويل.حكومة قطر فتح سفارتها في بغداد بعد انقطاع دبلوما

http://www.gcc-sg.org/
http://www.mofa.gov.iq/ab/category
http://www.aliraqia/
http://www.aliraqia/
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. ويبقى أمام جميع هذه (1)مع السعودية والكويت التي لم تكن تحضى العلاقات معهما في السابق الا بتبادل الاتهامات
يجة لتهديدات جماعات المعطيات اشكالية التمييز فيما تستهدفه الدبلوماسية وهل سنكون أمام ادارة أم وساطة توفيقية مؤقتة كنت

 داعش للاقليم.
واذا ما سلمنا بصعوبة الادارة الاقليمية بالمرحلة الراهنة فان من شأن الوساطة التوفيقية التي تتبناها الحكومة العراقية أن 

نحى تقلص من حجم التهديد وتزيد من حجم الشراكة الاقليمية وهذا ما سيجعل مخططي استراتيجية الشؤون الخارجية أمام م
التعاون المؤقت حيال العراق بدلًا من الصراع بيد إن المهم في هذا الشأن هو استعداد قادة العراق لمرحلة ما بعد الحرب وكيف 

 يمكن تجاوز التحديات المحتملة للتهديدات الجديدة. 
ولية ذات أثر مهم في هذا قد تكون سياسة الحياد التي تبناها العراق في وثائقه الدبلوماسية واعلاناته الاقليمية والد

الجانب سيما مع الأخذ بعين الاعتبار القدرة على التحكم في القنوات الداخلية التي تستخدمها بعض دول الاقليم، حيث ان التبدل 
دم في المحفزات الاجتماعية والانتقالات المرغمة التي سببتها جماعات داعش من شأنها أن تغير القناعات السابقة مع التفكير بع

السماح لتجدد هذا الواقع مستقبلًا وهو ما يعطي العراق بفعل التكامل الخدماتي والاقتصادي فرصة لتغيير التفاعل الاجتماعي 
 .(2)وخلق بيئة مواتية للسياسة العامة 

ان يكون واستناداً الى ذلك فان الأداء الدبلوماسي العراقي في مختلف صياغاته وفق معطى البيئة الاقليمية من المرجح 
له تأثير ايجابي على صانع القرار سواء أكان هذا التحرك باتجاه الادارة أم الوساطة لأن كليهما سوف يستفاد منه صانع القرار 

 في التعامل مع البيئة الداخلية عبر تقليص أو تغيير مسار التأثير الاقليمي على الحراك الداخلي.
غات المستقبل في ظل الديناميكية المرتبطة بالمعطيات الاقليمية وعدم ومع ذلك فانه ليس من السهل التعامل مع صيا

تبلور سلوكيات واضحة من التوازنات القائمة، وهذا ما يجعلنا أمام منحى التبدل المستمر وهو ما سينعكس على مستقبل الحراك 
المشهد الأول والذي يمكن التعبير عنه  الدبلوماسي للعراق حيال البيئة الاقليمية. ويمكن في هذا الجانب أن نلاحظ مشهدين:

بادارة الموقف الاقليمي، إذ يرتبط هذا المشهد بنجاح الدبلوماسية العراقية الهادفة الى تقليص الصراع القيمي بين أطراف التوازن 
عليه دراسة تقدم  الاقليمي مما ينعكس بدوره في أن يكون العراق الطرف الشريك بدلًا من الطرف المتنافس عليه. وهذا ما ركزت

الى مركز صنع القرار في الولايات المتحدة الأمريكية توصي بضرورة دمج العراق  ببيئة أمن المنطقة  ()بها مركز الأمن الجديد
في ظل التهديدات والشواغل الأمنية المشتركة للعراق والخليج، مستهدفة بذلك ابعاد العراق عن المحور الذي تتزعمه ايران الى 

. ووفقاً لهذه الصياغة فان مساعي الدبلوماسية الجديدة تستهدف الانتقال الى الشراكة مع الأطراف الاقليمية وخلق (1)حد ما
 اتجاهاً للتقارب في الرؤى بشأن التهديدات مما يقلل حالة الصراع على النفوذ.

الاقليمية وهذه المداخل بلا شك إن مدى نجاح هذا المشهد يتطلب ايجاد مداخل حقيقية لتقريب المصالح بين الأطراف 
تعتمد على قدرة صانع القرار في إدارة المصالح المتناقضة فضلًا عن ابراز مكانته كطرف فاعل في التفاعلات القائمة. فضلًا 

                                                           
ثنائية بينهما، ( ان طبيعة الايحاءات الايجابية التي كشفتها حكومة الكويت حيال العراق تبين الرغبة الشديدة من قبلها على تحسين وتمتين العلاقات ال1)

لية المترتبة بسبب انخفاض اسعار فمسألة تأجيل الديون المتراكمة جراء الفصل السابع يشكل عاملًا مساعداً للحكومة العراقية في تجاوز أزمتها الما
 النفط، وهذا من شأنه أن يدعم توجهات الدبلوماسية العراقية الجديدة.

ولغاية تشكيل حكومة الدكتور العبادي لم تستطع الدبلوماسية العراقية من الخروج عن نطاقها التقليدي وأن تقفز باتجاه البحث عن  2003( منذ عام 2)
اع وتبادل المعلومات، فاعادة تعريف المصالح وحصر التهديدات من شأنه أن يعدل من تصور صانع القرار وبما يساهم السبب التوفيقي لمنع الصر

اب في انتاج نمط جديد من التعاون والتفاهم، وهذا ما تميزت به دبلوماسية الخارجية العراقية علاوةً على دور باقي الرئاسات في مجلس النو
 ا لم تكن تحضى به الدبلوماسية في السابق.ورئاسة الجمهورية، وهذا م

( ) .يحتل مركز الأمن الجديد موقع الصدارة في تقديم المشورات الى مركز صنع القرار الأمريكي في ادارة الرئيس باراك أوباما 
حداث الموصل، مجلة قضايا سياسية، فكرت نامق عبد الفتاح وكرار أنور ناصر، محددات الموقف الأمريكي من الأزمة الأمنية في العراق بعد أ( 1)

  11م، ص2014، 38 -37كلية العلوم السياسية ،جامعة النهرين،العدد 
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ا عن مقدرة المخطط الاستراتيجي من تقوية وتوظيف مراكز القرار السياسي الداخلي في تنفيذ السياسة الخارجية الوطنية وربطه
 بشكل مباشر بالمعطى الأمني.

أما المشهد الثاني فيمكن التعامل معه بمفهوم )الوساطة المؤقتة(، إذ يرتبط هذا المشهد بمقدرة العراق وفق منطق 
المصالح المتشابهة من تحقيق وساطة مؤقتة بين أطراف الصراع والتنافس الاقليمي تستكمل من خلالها هذه الدول مصالحها 

دة ويبقى هنا على العراق ترتيب أوضاعه الداخلية وتوظيف هذا التوافق المؤقت لإنهاء أزماته المستحكمة إقليمياً الأمنية المهد
وتشتيت القنوات الضاغطة واضعافها. وهنا فان الامكانيات المؤهلة والمحفزة لتحقيق هذا المعطى تكاد تكون متوفرة لدى صانع 

ة رسم نظام الحراك الداخلي بعد انهاء جماعات داعش وهنا ينبغي على الحكومة العراقية القرار بسبب الامكانية العالية في اعاد
 أن تستنجد بمجموعة من الآليات والوسائل لاستكمال مشروعها الاقليمي سيما في الداخل. 

ها في الداخل ويبدو إن صانع القرار في ظل هذا المشهد سيكون بحاجة الى التعامل مع المرجعيات المعتدلة وتقوية نفوذ
فضلًا عن ربطها بالدبلوماسية العراقية من خلال التواصل مع القنوات المؤثرة في المجتمع الاقليمي، فغياب الطبقة المثقفة 
والمعتدلة في تمثيل الخطاب الوطني العراقي جعل التصورات الاقليمية تميل باتجاه ممارسة النظام السياسي لسياسة الاضطهاد 

 ا يحفز نمط التطرف لدى البعض من الأطراف الاقليمية. والتهميش وهذا م
وهذا الأمر مثل أحد الخيارات التي تبناها الرئيس الأمريكي " باراك أوباما " حيث الميول الى مزيد من الشراكة مع القادة 

مملكة العربية السعودية السنة ضد تنظيم داعش وهو الأمر الذي يرتبط كذلك برؤى القوى الاقليمية الأبرز في هذا المجال )ال
وايران(، وبالتالي وحسب تقرير مركز كارينغي للشرق الأوسط فان الشركاء الاقليميين هم فقط القادرين على انهاء التطرف في 

 .(1)الشرق الاوسط 
الملف إن هذه السيناريوهات تكاد تكون منحى للتعامل الاستراتيجي من قبل صانع القرار أو المخطط الاستراتيجي بشأن 

الدبلوماسي لأجل الوصول الى هذه المرحلة سواء أكانت العليا المتمثلة بالادارة أو المرحلية المتمثلة بالدبلوماسية التوفيقية وهنا 
 فان كلا المشهدين يمكنان العراق من تجاوز بعض معضلات الامن الداخلي بالانتقال الى البيئة الاقليمية.

 الخاتمة
لدبلوماسية التي تبنتها استراتيجية رئيس الوزراء حيدر العبادي حيال البيئة الاقليمية بشكل تكشف مقدمات الصياغة ا

خاص والبيئة الدولية بشكل عام عن المدى الذي يمكن من خلاله لصانع القرار من توظيف المقاربات الاقليمية لضمان الأمن 
ولة العراق توظيف المعطى الدبلوماسي لتحقيق خيارات الوطني من التهديدات المتنامية، إذ تكشف هذه الصياغات عن محا

جديدة في عملية التخطيط الاستراتيجي تنقله الى مجال أوسع بدلًا من أن يكون مجالًا للتنافس الاقليمي، ومع ذلك قد لا يكون 
وبالتالي فان التفكير من السهل أن يتمكن العراق من التحول باتجاه الادارة بسبب طبيعة التفاعلات والتوازنات القائمة، 

بالمقاربات التوفيقية سوف يساهم في تأمين مكانة العراق من الدعم الاقليمي السلبي مع الأخذ بعين الاعتبار تقوية البيئة 
الداخلية بفعل جملة من الترتيبات التي سوف يتبناها المخطط الاستراتيجي كآليات وممارسات تتحول فيما بعد الى صياغات 

 ياسية. اجتماعية وس
إن توجه الأداء الدبلوماسي الوطني نحو توظيف الدبلوماسية في مجال مكافحة الإرهاب ودعم الأمن الوطني سوف 
تمكن العراق من إيجاد البيئة الإقليمية المواتية لمواجهة التهديدات التي تواجه الأمن الوطني، لاسيما في مجال مكافحة الإرهاب 

في هذا الجانب، وعليه فإن الدراسة توصي بجملة من التوصيات التي يمكن أن تساهم في دعم  وتعزيز التعاون مع دول الجوار
 مركز صنع القرار في هذا المجال، لعل في مقدمتها:

                                                           
 ايرانية ، مركز كارينغي للشرق الأوسط : من خلال الرابط:  –( لينا الخطيب : هزيمة الدولة الاسلامية تتطلب تسوية سعودية  1)

http://www.carnegie-mec.org/2014/09/03 
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تفكيك البنية الاجتماعية للقنوات الخلفية الاقليمية من خلال دعم المرجعيات المعتدلة وتقويتها على التواصل مع الفئات  -1
تي سوف تساعد في خلق حالة من التوازن مع التيارات المتطرفة الداخلية المرتبطة بأجندة وسياسات الاجتماعية وال

 اقليمية رسمية وغير رسمية.
تمكين المرجعيات المعتدلة الجديدة من اقامة تفاعلات ايجابية مع دول الجوار تساهم في رسم الصورة الحقيقة للتعددية  -2

 د والتهميش التي تتبناها بعض الدول والمرجعيات في دول الجوار الاقليمي.العراقية بدلًا من أفكار الاضطها
ينبغي على صانع القرار أن يدرك التبدل الفكري الذي تعيشه المملكة العربية السعودية خصوصاً مع صعود جيل   -3

أو المخطط  جديد من الامراء في المملكة، والذين قد يتحولون الى قنوات خلفية تساعد صانع القرار العراقي
 الاستراتيجي في التأثير على سياسات المملكة.

على صانع القرار العراقي اعادة النظر بشأن جمعيات الصداقة وبالأخص تلك التي لها علاقة بدول الجوار من خلال   -4
 رسم برنامج عملي مشترك مع دائرة التخطيط السياسي والادارة الدبلوماسية في وزارة الخارجية.

يجية دبلوماسية جديدة بشأن أداء ممثلياتنا الدبلوماسية في العالم بشكل عام والاقليمية بشكل خاص كي رسم استرات  -5
 تتبنى آليات عمل جديدة للتعامل مع الدول تتمكن من خلالها تقريب وجهات النظر.
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 الخُلقي والأمن النفسي العلاقة بين الصحة النفسية والذكاء
 ي محافظة عجلونالمدارس ف لدى الموهوبين من طلبة

 فيصل عيسى عبد القادر النواصره د.
 كلية الآداب والعلوم التربوية/ جامعة عجلون الوطنية/ الأردن

The Relationship Among the Psychological Health, the Congenital Intelligence 

and the Psychological Security for the Talented Pupils in the Schools of Ajloon 

Governorate 

Dr. Faisal Isa Abdel Qader Al-Nawasra 

College of Arts and Educational Sciences\ the National University of Ajloon\ Jordan 
 Abstract 

The study aims at revealing (The Relationship Among the Psychological Health, the 

Congenital Intelligence and the Psychological Security for the Talented Pupils in the 

Schools of Ajloon Governorate). To achieve the aims, the researcher has employed the test of 

the psychological health which has been prepared relying on Maslow's theory.  

Key words: psychological health, congenital intelligence, psychological security, talented   

 الملخص
هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن العلاقة بين الصحة النفسية والذكاء الخُلقي والأمن النفسي لدى الموهوبين من  

الذي تم إعداده  اختبار الصحة النفسية طلبة المدارس في محافظة عجلون، ولتحقيق أغراض هذه الدراسة، استخدم الباحث
اعتماداً على نظرية ماسلو، واختبار الذكاء الخلقي الذي تم إعداده اعتمادا على قائمة السلوك الخلقي لسوانسون وهل والذي قام 

لديواني ( بتطويره للبيئة الأردنية، واستخدم الباحث اختبار الأمن النفسي لماسلو الذي قام على تعريبه ا2003الجراح)
طالب وطالبة من طلبة مدارس  100(، وتم إيجاد دلالات صدق وثبات هذه المقاييس، وتكونت العينة من 1983والديراني)

يجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومعامل  الموهوبين تم اختيارهم بطريقة عشوائية طبقية، وتم تحليل البيانات وا 
ئج أن الطلبة الموهوبين يتميزون بدرجات عالية على مقياس الصحة النفسية والذكاء الخلقي وأبعاده الارتباط. وقد أظهرت النتا

والأمن النفسي الكلي وبعد الشعور بالانتماء ودرجة متوسطة في بعدي الشعور بالأمن والشعور بالحب من أبعاد الأمن النفسي، 
ى مقياس الصحة النفسية الكلي والذكاء الخلقي وأبعاده والأمن النفسي كما أظهرت النتائج وجود علاقة ايجابية بين الدرجات عل

وأبعاده، كما نوقشت النتائج في ضوء الأدب النظري والدراسات السابقة وتم اقتراح بعض التوصيات بناءً على نتائج  الكلي
 الدراسة.

 ين.الصحة النفسية، الذكاء الخُلقي، الأمن النفسي، الموهوب :الكلمات المفتاحية
 :المقدمة
إن الانفجار المعرفي والسكاني وتزايد مخاطر الصراع الناجم عن متغيرات تزايد عدد السكان والحراك الاجتماعي من  

الريف إلى المدينة والثورة الصناعية والتكنولوجية ومحدودية الموارد الطبيعية وتباين الفروق الفردية بين الأفراد جعل المؤسسات 
ة تتناول العلاقة بين الذكاءات المتعددة والموهبة والصحة النفسية والأمن النفسي، لذا جاء البحث ليدرس العلاقة التربوية والبحثي

 بين الصحة النفسية والذكاء الخلقي والأمن النفسي بين الطلبة الموهوبين.
واستقلالية ذاتية أن الطلبة الموهوبين يتمتعون باستقرار عاطفي  (Hallahan & Kauffman,1992ولقد أشار ) 

والنضج الأخلاقي والإحساس القوي نحو قضايا الحق والعدالة والمساواة، كما يمتلك الموهوبون والمتفوقون القدرة على ملاحظة 
دراك أوجه التناقض عدم الانسجام في المواقف والحوادث، كما يظهر الموهوبون والمتفوقون حساسية و  مفارقات الحياة اليومية وا 
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يدور في محيطهم الأسري والمدرسي والاجتماعي، كما يتميز الموهوبون بحدة الانفعالات في استجاباتهم المفرطة  شديدة لما
 للمواقف التي يتعرضون لها والإحساس بالاختلاف عن الآخرين.

لديهم  قوة المشاعر هي المظهر الأكثر وضوحاً في النمو العاطفي للطفل الموهوب، كما تظهرو  إن الحساسية الزائدة 
صفة القيادية أي امتلاك قدرة غير عادية في التأثير على الآخرين أو توجيههم من خلال القدرة على التفكير وحل المشكلات 

 واتخاذ القرارات والالتزام بها والثقة بالنفس والمخاطرة والمبادرة والتوجه الايجابي لمساعدة الآخرين. 
والانسحاب من المواقف خوفاً على مشاعر الآخرين والمشاركة الوجدانية والتعلق وتتمثل الحساسية الزائدة وقوة المشاعر  

بالمثل العليا وقضايا الحق والعدالة والأخلاق والحماس في أداء المهمات والاستغراق الكلي فيها، كما يتميز الطفل الموهوب 
مستحيلة وتقييم الذات على أساس الاتجار  بروح التنافس ووضع معايير متطرفة غير معقولة والسعي القهري لبلوغ أهداف

 (.2004والإنتاجية، والخوف المرضي من الإخفاق والقصور الذاتي والتقاعس وقصور في إدارة الوقت( جروان، 
متقبل من الآخرين، له مكانه بينهم، ويدرك أن بيئته صديقة و  ويعرف الأمن النفسي بأنه " شعور الفرد بأنه محبوب 

 (.1983ة" )ديواني، وديراني، ودودة وغير محبط
وعند الإحساس بالأمن النفسي فان المرء يشعر بالاطمئنان والثقة بالنفس حيث يشعر الفرد بأنه ينتمي إلى أسرة، جماعة،  

 (.2009ويشعر بالحاجة إلى بناء علاقات عاطفية واجتماعية مع الآخرين )اللبون، 
الناس لأنه يعني تجنب الألم والتحرر من الخوف والقلق، ويتضمن ويمثل الأمن النفسي قيمة بحد ذاته لدى معظم  

الحاجة إلى الأمن شعور الفرد بأن بيئته آمنة ومشبعة للحاجات وان الآخرين يحبونه ويتقبلون داخل الجماعة، كما ويتشكل 
تجة عن سوء معاملة الطفل تولد الأمن النفسي بفعل أساليب التنشئة الاجتماعية والخبرات الأسرية، وان الخبرات الصادقة النا

عدم الشعور بالأمن والطمأنينة. كما تؤثر العلاقات الأسرية المضطربة والنزعات والمشاحنات بين الوالدين في تكوين شخصية 
 الفرد مما يؤدي إلى الانضمام إلى الجماعات الخارجة عن القانون.

 النظريات المفسرة للأمن النفسي 
النظرية السلوكية بان الشعور بالأمن النفسي هو نتيجة لعمليات متتالية من التكيف الخاطئ مع السلوك ترى  :النظرية السلوكية

في عمر مبكر ويعتقد السلوكيون أن الشعور بالأمن النفسي يتم من خلال اكتساب الفرد عادات مناسبة تساعده على 
 التعامل مع الآخرين ومواجهة المواقف. 

هذه النظرية على دراسة الخبرة الذاتية من حيث إدراك الفرد لذاته وللأحداث والوقائع التي تقع له، تركز  :النظرية المعرفية
وتركز على النظام النفسي الاجتماعي للفرد وعلى الظروف والتغيرات التي أدت إلى إعاقة نموه والى استخدام العنف للتعبير 

 (.1988ن تحقيق ذاته )عبد العال، عن ذاته وتحقيقها بالتصدي لكل المعيقات التي تحول دو 
يفسر فرويد أن شعور الشخصية بالقلق الدائم نابع عن استحواذ أفكار ملحة لاتهام الذات بعدم الشعور  :نظرية التحليل النفسي 

ب بالأمن والطمأنينة نتيجة لقلق الضمير الناتج عن فشل الأنا في التوفيق بين مطالب اللهو والانا مما يؤدي إلى اضطرا
 في بناء الشخصية.

كما ترى النظرية الإنسانية لماسلو أن الأشخاص الذين حققوا المستوى الأعلى من إشباع حاجاتهم والإنسانية  :النظرية الإنسانية
يتمتعون بقدر أكبر من تمييز الحقيقة من الوهم، وهم أكثر تحررا من التفاؤل والتشاؤم، كما إنهم يحكمون على الناس 

 فكار والاتجاهات المستقبلية بإتقان أكبر. والأحداث والأ
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كما يعبر الذكاء الأخلاقي عن القدرة على فهم الصواب من الخطأ وفقا للأحكام الأخلاقية بمعنى القدرة على إدراك آلام  
لآخرين )الجراح، القدرة على ردع النفس عن القيام ببعض النوايا القاسية والقدرة على السيطرة على الدوافع والإنصات لو  الآخرين
2003.) 
وقد أضاف جاردنر الذكاء الخُلقي ضمن نظرية الذكاءات المتعددة مبيناً أنه يستلزم رسم حدود لمنطقة متميزة تُدعى  

الأخلاق حيث يظهر الأشخاص في إطارها مهارات قابلة للقياس ضمن القيم الثقافية التي ينتمي إليها، إذ يعتمد وجود الذكاء 
وجود قدرات واضحة تتفاوت بين الأشخاص ويمثل الذكاء الخُلقي الأفكار الأساسية التي اتفق عليها الباحثون الأخلاقي على 

 وعلاقتها بالذكاء بمعناه العام.
 ويرى جاردنر أن الذكاء الخُلقي يشمل العمليات العقلية التالية:  

 المتعددة. الاستعداد للاعتراف بالموضوعات التي ترتبط بقيمة الحياة في أوجهها 
  .التسهيلات في التحكم في طرق الأداء والتوثيق للرموز التقليدية )العادات والقيم والتقاليد( التي تعالج هذه الموضوعات 
 .الالتزام بالتفكير التأملي في هذه الموضوعات 
 مة إلى حدّ كبير.القدرات الكامنة للذهاب في ما وراء العادات والتقاليد والقيم على إنتاج تفاعلات إنسانية ها 

وبّين جاردنر من خلال دراسته للمبتكرين والقادة المتميزين أن حياة هؤلاء تنويرية وأنهم ألزموا أنفسهم في حدود أخلاقية  
حول تنفيذ العمل في دوائر وميادين متنوعة، كما يرى جاردنر أن الذكاء الخُلقي يأخذ بعين الاعتبار المبادئ التي لها علاقة 

ة باحترام حياة الإنسان في أشكالها المختلفة، وهنا يؤكد جاردنر أنه لا يوجد ميثاق أخلاقي محدد ولكنه يرى أن بصفة خاص
موقف الفرد الذاتي فيما يتعلق بقدسية الحياة والقدرات والنزعات التي تتعلق بقداسة الحياة الإنسانية تمثل الذكاء الخُلقي)جاردنر، 

2005.) 
 Moral Intelligence Virtues مكونات الذكاء الخُلقي

  :(Borba,2002)وتتمثل مكونات الذكاء الأخلاقي كما وردت في بوربا 
: وتشمل الحساسية تجاه مشاعر الآخرين ومساعدة الذين يصيبهم الأذى والمتاعب والتعامل بعطف معهم التمثل العاطفي -1

دراك أثر الألم العاطفي للآخرين.   وا 
القوي الذي يساعد الفرد على أن يميز بين الصواب والخطأ ويبقى على الحلول النزيهة  وهو الصوت الداخلي :الضمير -2

 والإحساس بالكرامة والمسؤولية والتمييز بين الصواب والخطأ. 
: هي تنظيم الأفكار أو الأعمال بحيث تساعد الشخص على التخلص من الضغوط الداخلية والخارجية وعمل الرقابة الذاتية -3

 أخلاقي. ما هو صواب و 
وهو قدرة الشخص على معاملة الآخرين بطريقة ودية وبحيث تردعه هذه الطريقة عن العنف والظلم والكراهية مما  :الاحترام -4

 يجعل الشخص يُقدر مشاعر الآخرين وتصبح جزءاً من حياته اليومية.
 لذي وقع بهم.هو الاهتمام بمشاعر الآخرين من خلال إدراك حاجاتهم واهتماماتهم والضرر ا :العطف -5
 هو احترام حرية وحقوق الآخرين حتى الذين تختلف معهم في الرأي. :التسامح -6
التعامل مع الآخرين بعدالة ودون تحيز مع التفتح الذهني في التعامل مع الآخرين بغض النظر عن الجنس أو  العدالة: -7

 .(Borba,2002)الحضارة أو الوضع الاقتصادي أو المقدرة أو المعتقدات 
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 شكلة الدراسةم
الدراسة من تفاوت نتائج الدراسات التي تناولت الصحة النفسية بين الطلبة سواء الموهوبين والعاديين  مشكلةتنبثق  

ويظهر ذلك بوضوح في دراسة واختلاف مجتمع الدراسة والعينة لدى كل منها، لذا تتحدد  وعلاقتها بالذكاء الخُلقي والأمن النفسي
مدارس الملك  لدى الموهوبين من طلبةي دراسة العلاقة بين الصحة النفسية والذكاء الخُلقي والأمن النفسي مشكلة هذه الدراسة ف

 عبدالله الثاني للتميز في محافظة عجلون/الأردن.
 أسئلة الدراسة

 حاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية: 
 عاده والأمن النفسي وأبعاده بين الطلبة الموهوبين؟ما مستوى الصحة النفسية الكلي والذكاء الخُلقي وأب -1
 (بين الصحة النفسية والذكاء الخُلقي وأبعاده بين الطلبة الموهوبين؟α≤.05هل يوجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند ) -2
 الموهوبين؟(بين الصحة النفسية والأمن النفسي وأبعاده بين الطلبة α≤.05هل يوجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند ) -3

 أهمية الدراسة 
تتمثل الأهمية النظرية للبحث في أن الطفل الموهوب يمثل ثروة وطنية في غاية الأهمية لابدّ من استغلالها وعدم  

إهمالها، ومما لا شك فيه أن الصراع الحالي والمستقبلي بين الدول محكوم بقدراتها في المجالات العلمية والتقنية والاقتصادية 
 ية، كما يسهم الموهوبون والمتفوقون في رفاه المجتمع وتنميته وضمان أمنه وتطوره. والعسكر 
 الأهمية النظرية لهذه الدراسة في أنها تجمع بين متغيرات حديثة عالمية عن الموهوبين فهي: تكمنكما  

 .تزود الباحثين بالأدب النظري العالمي عن الصحة النفسية للطفل الموهوب 
 لدى الموهوبين العلاقة بين الصحة النفسية والذكاء الخُلقي والأمن النفسي إطار نظري ودراسات سابقة حول تزود الباحثين ب

 لهذه الفئة مما يمكن المختصين من التعامل مع الطالب الموهوب بطريقة علمية سليمة.
قة وثيقة بنجاح الفرد في الأهمية التطبيقية للبحث في توضيح أهمية ودور الصحة النفسية لما له من علا تتضحكما  

 حياته الاجتماعية ومستقبله المهني.
 التعريفات النظرية والإجرائية

 الصحة النفسية )نظرياً(
حالة دائمة نسبياً يكون فيها الفرد متوافقاً نفسياً وشخصياً وانفعالياً واجتماعياً مع نفسه ومع الآخرين ويكون قادراً على  "

مكاناته إلى أقصى حد ممكن ويكون قادراً على مواجهة مطالب الحياة وتكون شخصيته متكاملة  قدراته واستغلالتحقيق ذاته  وا 
 (.1988سوياً ويكون سلوكه عادياً بحيث يعيش بسلام )زهران، 

  (إجرائياالصحة النفسية )
 البحث. المستخدم في هذا النفسية الصحة على مقياسالتي تحصل عليها الطالب  الدرجةفهو 

هو ما يقدمه الآباء من قدوة متمثلة في السلوك الحسن والمقبول للأبناء، وما يحدده المجتمع من معايير تنمي :الذكاء الخلقي
  .العطف والرحمة والاحترام

الباحث بتطويره بناءً على قائمة السلوك الأخلاقي التي تم  قاملذكاء الخُلقي الذي هو ما يقيسه اختبار ا (:إجرائياالذكاء الخُلقي)
  تطويرها والتحقق من دلالات صدقها وثباتها على عينة الدراسة الحالية.

هو عبارة عن مستوى شعور الفرد بالأمن النفسي، والتحرر من الخوف، والقلق، والاضطراب، وهو أحد دعائم  :الأمن النفسي
 صحة النفسية للفرد.ال
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 للشعور بالأمن النفسي. (Maslow)مقدار الدرجات التي يحصل عليها المستجيب على مقياس ماسلو  :ويعرف إجرائيا
  :)تعريف مكتب التربية الأمريكي(الموهوبون
لات العقلية الأطفال الموهوبون المتفوقون هم أولئك الذين يعطون دليلًا على قدرتهم على الأداء المرتفع في المجا 

والأكاديمية الخاصة، ويحتاجون إلى خدمات وأنشطة لا تقدمها المدرسة عادة، وذلك من أجل التطوير  والقياديةوالإبداعية والفنية 
 (.2004و)جروان،  (Clark,1992)الكامل لمثل هذه الاستعدادات أو القابليات

ه موهوب من قبل وزارة التربية والتعليم ويدرس في مدارس الملك هو الطفل الذي تم تشخيصه على أن :إجرائياً() الطفل الموهوب
 عبداللّه للتميّز )يكون تحصيله الدراسي مرتفعاً، ويخضع لاختبار ذكاء جمعي(.

 محددات الدراسة:
 :هذه الدراسة بالمحددات التالية تتحدد 

الذين تم شمولهم  2014/2015ام الدراسي اقتصرت نتائج الدراسة الحالية على طلبة مدارس الموهوبين في الأردن للع -1
 بالدراسة الحالية.

 تعمم نتائج هذه الدراسة بما توفره أدوات البحث من دلالات سيكومترية مثل الصدق والثبات. -2
 الدراسات السابقة 

الصحة النفسية لقد تم استعراض الدراسات السابقة التي بحثت العلاقة بين الصحة النفسية والامن النفسي والعلاقة بين  
 :والذكاء الخُلقي وحسب التسلسل الزمني لهذه الدراسات كما يلي

 الدراسات السابقة المتعلقة بالأمن النفسي 
( استهدفت التعرف على العلاقة الارتباطيه بين الصحة النفسية والأمن والتحمل النفسي 1997في دراسة قام بها سمين ) 

طلاب الجامعات للمراحل المنتهية. ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث ثلاثة ( طالباً من 350على عينة تألفت من )
عدم الشعور بالأمن( ومقياس التحمل النفسي ومقياس الصحة النفسية المعد من قبل  -مقاييس أحدهما اختبار ماسلو )الشعور 

والانحدار المتعدد، توصلت الدراسة إلى وجود الباحث، وبعد تحليل البيانات إحصائيا باستخدام اختبار )ت( وتحليل التباين 
علاقة ارتباطيه دالة بين متغيرات البحث الثلاثة والتحمل النفسي متغيراً وسيطاً يحول دون حدوث التأثيرات السلبية المتوقعة التي 

 ما.يحدثها الأمن النفسي عن الصحة النفسية وأن الصحة النفسية وظيفة للتحمل والأمن النفسيان ودالة له
( دراسة هدفت للكشف عن الصحة النفسية لدى طلبة جامعة صنعاء وعلاقتها بالضغوط 2003كما أجرى)الوشلي، 

( طـالباً وطـالبة ولتحقيق هدف الدراسة تم بناء 409النفسية وأساليب التعامل معها وقوة تحمل الشخصية، وكانت عينة الدراسة )
معادلة الفاكرونباخ لمعرفة ثبات المقاييس والتكرارات  :معالجات الإحصائية التاليةمقياس للضغوط النفسية، استخدمت الباحثة ال

والنسب المئوية وحدود الثقة للنسبة المئوية في مجتمع الدراسة. تبين من الدراسة وجود علاقة ارتباط طردية بين الدرجة الكلية 
كلة لحلها سلوكياً والتوجه نحو المشكلة لحلها معرفياً وانفعالياً التوجه نحو المش :للصحة النفسية وكل من أساليب التعامل التالية

 البحث عن المعلومات والدعم الاجتماعي واختبار)ت( للفرق بين متوسطي مجموعتين مستقلتين.و  والرجوع للدين
ي لدى طلاب ( هدفت إلى معرفة الأمن النفسي وعلاقته بالتوافق النفسي والاجتماع2010وفي دراسة قام بها )عبدالله، 

طالباً(، واستخدم الباحث مقياس الأمن النفسي الذي أعده مطلك  218معهد إعداد المعلمين /نينوى وكانت عينة الدراسة )
بعد إيجاد دلالات صدقه وثباته. أشارت النتائج إلى أن  1995ومقياس التوافق النفسي الاجتماعي الذي بناه جابر  1994

من النفسي بدرجة أعلى من المتوسط، كما أن متوسط درجات الطلاب على مقياس التوافق طلاب معهد إعداد المعلمين بالأ
 النفسي والاجتماعي أعلى من المتوسط، كما تبين وجود علاقة طردية بين الأمن النفسي والتوافق النفسي والاجتماعي. 
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 الدراسات السابقة المتعلقة بالذكاء الخُلقي
( لقياس العلاقة الارتباطيه بين الذكاء الأخلاقي والثقة الاجتماعية بلغت العينة 2007وفي دراسة قام بها )الشمري،  
طالباً وطالبة تم اختيارهم بالأسلوب الطبقي العشوائي من ثماني كليات وتم استخدم مقياس الذكاء الأخلاقي اعتماداً على  400

ة يتمتعون بذكاء أخلاقي ووجود علاقة ارتباطيه موجبة ذات . توصلت الدراسة إلى أن طلبة الجامعلأخلاقينظرية بوربا للذكاء 
دلالة إحصائية بين الذكاء الأخلاقي والثقة الاجتماعية المتبادلة فضلًا عن عدم وجود فرق في الذكاء الأخلاقي على متغيري 

 إناث( واختصاص )علمي، إنساني(. –)ذكور 
لارتباطيه بين الذكاء الأخلاقي وتقدير الذات لدى االعلاقة )استهدفت قياس  Borba,2000أما بوربا فقامت بدراسة ) 

مقياساً  بعمل ( طالباً وطالبة من المدارس الثانوية في مدينة نيويورك. قامت الباحثة2000المراهقين تألفت عينة الدراسة من )
ذكاء الأخلاقي وتقدير الذات لدى للذكاء الأخلاقي ومن ابرز النتائج وجود علاقة ارتباطيه موجبة ذات دلالة إحصائية بين ال

 المراهقين من طلبة المدارس الثانوية.
( تهدف إلى التعرف على الذكاء الأخلاقي والتوافق الدراسي لدى 2011وفي دراسة قامت بها )العبيدي، والانصاري، 
ث، وتم استخدام مقياس ( إنا248( ذكور و)252( تلميذ وتلميذه )500تلاميذ الصف السادس الابتدائي تكونت العينة من )

الأخلاقي ومقياس التوافق النفسي، بعد المعالجة الإحصائية تبين أن طلبة الصف السادس يتمتعون بالذكاء الأخلاقي أن  الذكاء
تلاميذ الصف السادس الابتدائي يتمتعون بتفوق دراسي كما تبين وجود علاقة ارتباطيه بين الذكاء الأخلاقي والتوافق النفسي 

 ميذ الصف السادس الابتدائي. لدى تلا
هدفت إلى التحقق من العلاقة بين  (Khademi, Ghasemian & HassanZadeh,2014)في دراسة قام بها 

( تم اختيارهم 127النفسية والذكاء الأخلاقي والسعادة النفسية لدى موظفي الضريبة في إيران وتكونت العينة من )المرونة 
لينك ومقياس رايف للسعادة و  رونة النفسية لكونر دافيدسون ومقياس الذكاء الأخلاقي لكيلقصديا وتم استخدام مقياس الم

النفسية. بينت الدراسة وجود علاقة ارتباطيه ايجابية دالة إحصائيا بين المرونة النفسية والذكاء الأخلاقي والسعادة النفسية، كما 
 النفسية.أشارت النتائج إلى أن الذكاء الأخلاقي يتنبأ بالسعادة 

هدفت إلى دراسة العلاقة بين الذكاء الأخلاقي والسعادة  (Farhan,Dasti & SayeedKhan,2015في دراسة قام بها)
( مشاركا من الجامعات الحكومية والخاصة في كلية العلوم الصحية، تم استخدام مقياس الذكاء 75النفسية وكانت العينة )

موغرافية ومقياس رايف للسعادة. أشارت النتائج الى وجود علاقة ايجابية ارتباطيه الخلقي ومقياس الخصائص الاجتماعية الدي
  بين مستوى الذكاء الأخلاقي الكلي والسعادة النفسية.

(هدف إلى التعرف على علاقة التفكير الخلقي بكل من الوجود النفسي الممتلئ 2015في دراسة قام بها )مقدادي،  
طالباً وطالبة من طلبة البكالوريوس في كلية التربية في جامعة الباحة /  237دى عينة من والسلوك الاجتماعي الايجابي ل

السعودية، استخدم الباحث مقياس التفكير الخلقي والوجود النفسي والسلوك الاجتماعي الايجابي بعد إيجاد دلالات صدقه 
 التفكير الخلقي والوجود النفسي الممتلئ. وثباته.أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا بين مستوى 

  الدراسة وعينتهامجتمع 
حيث تم اختيار عينة الدراسة  2014/2015يشمل مجتمع الدراسة جميع الطلبة الموهوبين في مديرية تربية عجلون لعام  

التاسع والأول ثانوي من طالب وطالبة من الصفوف السابع و 100من الطلبة الموهوبين ومن نوع العينة الحصصية، وتكونت من 
 (.1مدرسة الملك عبدالله للتميز/عجلون، كما في الجدول )
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 ( أعداد الطلبة حسب متغيرات الدراسة1جدول )
 
 
 
 
 
 
 ات الدراسةأدو 
 مقياس الصحة النفسية -1

استخدم الباحث في هذه الدراسة مقياس الصحة النفسية اعتماداً على الإطار النظري للنظرية الإنسانية لماسلو والذي  
طوره سيد يوسف للبيئة العربية ويتضمن هذا المقياس مدى توفر الصحة النفسية لدى الطلبة ومدى القدرة على التكيف مع 

 (Likert)فقرة، وقد تم الإجابة على كل فقرة من فقرات المقياس وفقاً لتدريج ليكرت 15ياة، وتكون المقياس منمواقف الح
(ودرجة القطع 5( حيث كانت العلامة الكلية من)1 – 5)دائما، غالباً، أحياناً، نادراً، نادراً جداً( متدرجة من ) الخماسي وهي
 .5( منخفض. كما تم إيجاد العلامة الكلية من3.5وسط وأقل من )( مت3.5 -2.5( مرتفع وبين )3.5أعلى من )

 دلالات صدق وثبات المقياس 
 صدق المقياس 

 بالتحقق من صدق المقياس من خلال: الباحثقام  
تم عرض المقياس الذي بصورته النهائية على ستة محكمين من حملة الدكتوراه في الإرشاد والتربية الخاصة  :صدق المحكمين

اس والتقويم في جامعة عجلون الوطنية وذلك للتحقق من ملاءمة المقياس لتحقيق أغراض الدراسة، وقد تم تعديل الصياغة والقي
 ( بناءً على ملاحظات المحكمين وبما يتناسب مع البيئة الأردنية.8، 2، 15اللغوية للفقرات )
 ثبات المقياس: 

طالباً وطالبةً، ثم  34من خلال تطبيقه على العينة الاستطلاعية  كما تم حساب معامل الثبات لمقياس الصحة النفسية 
إعادة التطبيق بعد أسبوعين على نفس المجموعة ثم حساب معامل ارتباط بيرسون، كما تم إيجاد معامل الثبات بطريقة التجزئة 

التابع:  .( وبطريقة89تطبيق )النصفية )فردي، زوجي( تبين من نتائج التطبيق أن معاملات الارتباط كانت بطريقة إعادة ال
 .(.87النصفية )

 مقياس الذكاء الخُلقي -
في هذه الدراسة مقياس الذكاء الخُلقي الذي تم تطويره اعتماداً على الإطار النظري لنموذج بوربا  الباحثاستخدم  

(Borba,2003)  وقائمة السلوك الخُلقي لسوانسون وهل(Swanson& Hell,1993) (بتطويرها إلى 2003) التي قام الجراح
البيئة الأردنية، والمشار إليها في الأدب النظري، كما أضاف الباحث عدداً من الفقرات لهذا المقياس لتتناسب مع الخصائص 

  :( فقرة ويقيس أبعاد هي20الخُلقية للطلبة الموهوبين، وهو يتكون من )
 (.15، 9، 7التمثيل العاطفي ويتكون من ثلاث فقرات هي ) -1
 (.19، 18، 5، 3ير ويتكون من أربع فقرات هي )الضم -2
 (.12، 11، 13، 2الاحترام والتعاون ويتكون من أربع فقرات هي ) -3

 المجموع الصف الجنس المتغير
  الأول ثانوي التاسع السابع 

 الجنس موهوب
 52 14 22 16 ذكر
 48 18 10 20 انثى

 100 32 32 36 المجموع
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 (.16، 14، 8المراقبة الذاتية ويتكون من ثلاث فقرات هي ) -4
 (. 6، 4التعاطف ويتكون من فقرتين هما ) -5
 (.20، 17التسامح ويتكون من فقرتين هما ) -6
 (.10، 1ن هما )العدالة ويتكون من فقرتي -7

 دلالات صدق المقياس وثباته 
 صدق المحتوى  
وقائمة السلوك الخُلقي لسوانسون  (Borba,2003)أعد الباحث فقرات المقياس اعتماداً على الإطار النظري لنموذج بوربا  - أ

( 2008لنواصره، (بتطويرها إلى البيئة الأردنية وقام بتطويرها )ا2003التي قام الجراح )(Swanson& Hell,1993)وهل 
 فقرة.  22بما يتناسب مع الموهوبين، حيث تكون المقياس المقترح من 

( أساتذة من جامعة العلوم الإسلامية وجامعة عجلون 6تم عرض المقياس بصورته الأولية على لجنة تحكيم مكونة من)  - ب
ارتباط الفقرة بالبعد الذي وضعت الوطنية، حيث طلب الباحث من لجنة التحكيم الحكم على مدى ملاءمة الفقرات ومدى 

لقياسه، ثم عُرضت على مدقق لغوي لغاية التأكد من الدقة والسلامة اللغوية.ونتيجة لما أشار إليه المحكمون تم تعديل 
(. وبهذا أصبح عدد 11، 6( وتم حذف الفقرات رقم )12، 8، 7، 3، 2الصياغة اللغوية لبعض الفقرات وهي الفقرة رقم )

 :( فقرة موزعة على النحو التالي20الفقرات )
 ( فقرات.3التمثيل العاطفي ) :البعد الأول
 ( فقرات. 4الضمير ويتكون من ) :البعد الثاني

 ( فقرات. 4البعد الثالث: الاحترام والتعاون ويتكون من )
 ( فقرات. 3المراقبة الذاتية ويتكون من) :البعد الرابع

 تين(. التعاطف ويتكون من )فقر  :البعد الخامس
 التسامح ويتكون من )فقرتين(.  :البعد السادس
 العدالة ويتكون من )فقرتين(.  :البعد السابع

تعتبر أبعاد مقياس الذكاء الخُلقي سمات وخصائص عامة تُميز بين الطلبة على اختلاف قدراتهم في عملية الاستدلال  
أخلاقية تشمل التمثيل العاطفي والضمير والاحترام والمراقبة باعتبارها فضائل  (Borba,2003)الأخلاقي، وقد أشار لها بوربا

 الذاتية والتعاطف والتسامح والعدالة. 
طالباً وطالبة من مدارس الملك عبدالله الثاني للتميز /عجلون ومدارس  30كما تم عرض الفقرات على عينة مكونة من   - ت

طلاب(، ولم يقدم الطلبة أي  10ول الثانوي )طلاب( والأ 10طلاب( والثامن )10العاديين من الصفوف السابع )
 ملاحظات تذكر على فقرات هذا المقياس.

كما تم التأكد من صدق البناء للأداة وذلك بحساب معامل الارتباط بين البعد والعلامة الكلية للمقياس كما في الجدول  
(2.) 

 ذكاء الخُلقي( معامل الارتباط بين الأبعاد والعلامة الكلية لمقياس ال2الجدول )
 العدالة التسامح التعاطف الرقابة الذاتية الاحترام والتعاون الضمير التمثيل العاطفي البعد

        التمثيل العاطفي
       (**)551. الضمير

      (**)807. (**)633. الاحترام والتعاون
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     (**)767. (**)814. (**)619. الرقابة الذاتية
    (**)704. (**)782. (**)753. (**)499. التعاطف
   (**)588. (**)728. (**)671. (**)718. (**)489. التسامح
  (**)569. (**)722. (**)704. (**)760. (**)749. (**)518. العدالة

الذكاء الخلقي 
 ككل

.727(**) .915(**) .923(**) .889(**) .840(**) .790(**) .834(**) 

 ،( α ≤ 01ى الدلالة )** دالة احصايئا عند مستو 
وهي جميعاً دالة إحصائيا  0.489–923.0بين (6)لقد انحصرت قيم معامل ارتباط بيرسون لأبعاد الواردة في الجدول  

مدى الارتباط بين الأداء على البعد والأداء على الأبعاد الأخرى (2)(، كما يتضح من الجدول α < 0,01عند مستوى دلالة )
يبين مدى الارتباط بين كل بعد والأداء إلى مقياس الذكاء الخُلقي الكلي ويتبين أن جميع هذه القيم دالة في نفس المقياس، كما 

( مما يؤكد على تمتع أداة المقياس بدرجة عالية من الصدق البناء )على اعتبار أن α < 0,01إحصائيا عند مستوى دلالة )
 الاختبار الكلي هو المحك(.

  :ثبات المقياس
طالباً وطالبةً من الطلبة  40حساب الثبات لمقياس الذكاء الحلقي من خلال تطبيقه على العينة الاستطلاعية كما تم  

الموهوبين والعاديين، ثم إعادة التطبيق بعد أسبوعين على نفس المجموعة ثم حساب معامل ارتباط بيرسون، كما تم إيجاد معامل 
  .(3تبين من نتائج التطبيق في أن معاملات الارتباط كان وفق الجدول ) الثبات بطريقة التجزئة النصفية )فردي، زوجي(

 (: معامل ارتباط بين الأبعاد والعلامة الكلية لمقياس الذكاء الخلقي الكلي3جدول )
 ثبات التجزئة النصفية ثبات الإعادة البعد

 0.73 0.70 التمثيل العاطفي
 0.69 0.75 الضمير

 0.79 0.74 الاحترام والتعاون
 0.69 0.73 الرقابة الذاتية
 0.76 0.75 التعاطف
 0.78 0.76 التسامح
 0.67 0.71 العدالة

 0.81 0.80 الذكاء الخلقي ككل
على معامل  0.80و ( بين الأبعاد0.76 – 0.70يتضح من الجدول السابق أن معاملات ثبات الإعادة تتراوح بين ) 

 0.67معامل الارتباط بطريقة التجزئة النصفية وقد تراوحت معاملات الارتباط بين) كما تم حساب الثبات للذكاء الخلقي الكلي.
على معامل الثبات للذكاء الخلقي الكلي وتعتبر هذه المعاملات مقبولة لأغراض الدراسة الحالية،  0.81( بين الأبعاد و0.79 –

 وتعتبر هذه المعاملات مقبولة لأغراض هذه الدراسة.
 الأمن النفسي مقياس الشعور ب -5

وفي  (Freedman,1972)على أن الهدف الأساسي للسلوك البشري هو إشباع الحاجات  (Sulivan)يؤكد سوليفان  
( إلى أن ما يحتاجه الأطفال من الناحية النفسية هو الشعور بالآمن العاطفي، بمعنى أنهم 1979) الدسوقيهذا الإطار يشير 

أفراد مرغوب فيهم وأنهم موضع حب واعتزاز، حيث تظهر هذه الحاجة مبكرة في نشأتها، يحتاجون إلى الشعور بأنهم محبوبون ك
(أنه من الواجبات الأساسية للأسرة توفير 1977يؤكد كذلك زهران )و  وان خير من يقوم على إشباعها خير قيام هما الوالدان،
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لتي يحتاج إليها الفرد كي يتمتع بشخصية ايجابية الأمن النفسي للفرد الذي يعتبر من المتطلبات الأساسية للصحة النفسية ا
 متزنة ومنتجة.

 ( ليتناسب1983ماسلو للشعور بالأمن والشعور بعدم الأمن والمعرب من قبل الديواني والديراني) مقياستم استخدام  
بي ومنها ما هو سلبي، تم فقرة منها ما هو ايجا 25أبعاد كل بعد  3فقرة موزعة على  75البيئة الأردنية، تكون الاختبار من و 

عند  0.84كان معامل الارتباط و  إيجاد دلالات صدق وثبات للمقياس حيث تم استخراج ثبات المقياس من خلال إعادة التطبيق
عند مستوى  0.86كما تم استخراج ثبات المقياس بالطريقة النصفية وأظهر المقياس ثباتاً عالياً مقداره  0.03مستوى الدلالة 

، كما تم إيجاد صدق المقياس من استخراج دلالات الصدق التلازمي مع مقياس مينسوتا الإرشادي حيث تبين أن 0.02الدلالة 
 (.2009كما قام اللبون باستخدام هذا المقياس في دراسته )اللبون،  0.46معامل الارتباط بين الدرجة على المقياسين 

 دلالات صدق وثبات المقياس 
  :دق وثبات المقياس لغايات الدراسة الحاليةتم التحقق من دلالات ص

 صدق المحتوى 
خبراء من أعضاء هيئة  6تم عرض المقياس على لجنة من المختصين في علم النفس والتربية الخاصة مكونة من 

ناءً على % من فقرات المقياس وب95التدريس في جامعة عجلون الوطنية والعلوم الإسلامية واليرموك، تبين أن هناك اتفاق على 
 :فقرة موزعة على النحو التالي 73رأي المحكمين تم حذف فقرتين من المقياس وبقي 

 .25إلى  1بُعد الشعور بالأمن وتكزن من الفقرات من  .1
 .50إلى  26بُعد الشعور بالانتماء وتكون من الفقرات من  .2
 .73الى 51بُعد الشعور بالحب وتكون من الفقرات من   .3

 صدق البناء 

طالباً من الطلبة الموهوبين الذين تم استبعادهم من العينة وتم  30المقياس على عينة استطلاعية مكونة من تم تطبيق 
 (4إيجاد قيم معاملات الارتباط بين كل بُعد من الأبعاد والمقياس الكلي وارتباط الأبعاد مع بعضها البعض كما في الجدول)

 الكلية لمقياس الأمن النفسي الكلي(: معامل ارتباط بين الابعاد والعلامة 4جدول )
 
  
 
 
 

 (α=0.01**دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )
(وجميع هذه القيم دالة إحصائيا 0.913 -0.456( أن جميع قيم معاملات الارتباط تراوحت بين )4تبين من الجدول )

 (.α=0.01)عند مستوى الدلالة 
 ثبات المقياس 

 طالباً وطالبةً  30تم حساب الثبات لمقياس الشعور بالأمن النفسي من خلال تطبيقه على العينة الاستطلاعية مكونة من  
من الطلبة الموهوبين ثم إعادة تطبيق الاختبار بعد أسبوعين على نفس المجموعة ثم حساب معامل ارتباط بيرسون كما تم إيجاد 

 .(5معامل الثبات بالطريقة التجزئة النصفية)فردي، زوجي(وتبين من نتائج التطبيق أن معاملات الارتباط كانت وفق الجدول)

 الشعور بالحب الشعور بالانتماء الشعور بالأمن البعد
   1 الشعور بالأمن
  1 (**)791. الشعور بالانتماء
 1 (**)546. (**)598. الشعور بالحب

 (**)816. (**)892. (**)913. الأمن النفسي ككل
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 الأبعاد والعلامة الكلية لمقياس الشعور بالأمن النفسي الكلي(: معامل الارتباط بين 5جدول )
 ثبات التجزئة النصفية ثبات الإعادة البعد

 0.79 0.81 الشعور بالأمن
 0.78 0.85 الشعور بالانتماء
 0.82 0.82 الشعور بالحب

 0.83 0.87 الأمن النفسي ككل
على معامل الثبات  0.87و ( بين الأبعاد0.85–0.81ن)ت ثبات الإعادة تراوحت بي( أن معاملا5يتضح من الجدول) 

–0.79راوحت معاملات الارتباط بين)للشعور بالأمن النفسي الكلي، كما تم حساب معامل الارتباط بطريقة التجزئة النصفية وت
لأغراض الدراسة على معامل الثبات للشعور بالأمن النفسي الكلي وتعتبر هذه المعاملات مقبولة  0.83و ( بين الأبعاد0.82
 الحالية.

  :وذلك من أجل spssتم إعداد البيانات وتحليلها إحصائياً باستخدام برنامج : المعالجة الإحصائية
  يجاد دلالات صدق المقياس من حساب معاملات الثبات لمقياس الدراسة بإعادة التطبيق باستخدام معامل ارتباط بيرسون وا 

 عد مع المقياس الكلي، ومدى دلالة ذلك إحصائياً.خلال إيجاد معامل الارتباط بين الب
  كما تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الأداء على مقياس الصحة النفسية والذكاء الخُلقي الكلي

 وأبعاده والامن النفسي الكلي وأبعاده.
 كاء الاجتماعي والذكاء الخُلقي والأمن النفسي بين كما تم حساب العلاقة بين الصحة النفسية والذكاء الانفعالي والذ

 باستخدام معامل ارتباط بيرسون، ومدى دلالة ذلك إحصائياً. الموهوبين
 نتائج الدراسة ومناقشتها 

)ما مستوى الصحة النفسية الكلي والذكاء كان السؤال الأول في الدراسة ينص: : النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ومناقشتها
 قي وأبعاده والأمن النفسي وأبعاده بين الطلبة الموهوبين؟(.الخُل

المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري للذكاء الخلقي الكلي لدى الطلبة الموهوبين عن هذا السؤال تم إيجاد  وللإجابة
لدى الطلبة العاديين كما  (، وتم حساب المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري للأمن النفسي الكلي6كما في الجدول رقم )

(، وتم إيجاد المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري للصحة النفسية لدى الطلبة الموهوبين كما في الجدول 7) في الجدول رقم
 .(8رقم )

 (: المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري للذكاء الخلقي الكلي لدى الطلبة الموهوبين6جدول )
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المئوي سابيالمتوسط الح البعد
 917. 71.4 3.57 التمثيل العاطفي

 1.112 72.2 3.61 الضمير
 1.163 71.6 3.58 الاحترام والتعاون
 1.164 71.2 3.56 الرقابة الذاتية
 1.288 74.8 3.74 التعاطف
 1.126 71.8 3.59 التسامح
 1.346 71.4 3.57 العدالة
 1.026 71.6 3.58 لقي ككلالذكاء الخ
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أن مستوى الذكاء الخلقي الكلي وأبعاده لدى الطلبة الموهوبين مرتفعاً في جميع الابعاد عند درجة ( 6يتضح من الجدول ) 
 .3.5القطع 

 الموهوبين (: المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري للأمن النفسي الكلي لدى الطلبة7جدول )
 
 
 
 
 

متوسطاً في جميع الابعاد باستثناء  أن مستوى الأمن النفسي الكلي وأبعاده لدى الطلبة الموهوبين( 7يتضح من الجدول ) 
 بعد الشعور بالانتماء حيث كان مرتفعاً.

 (: المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري للصحة النفسية لدى الطلبة الموهوبين8جدول )
 
 
 

 أن مستوى الصحة النفسية الكلي لدى الطلبة الموهوبين مرتفعاً.( 8من الجدول )يتضح  
باستثناء بعد مستوى الصحة النفسية والذكاء الخُلقي وأبعاده والأمن النفسي وأبعاده ( أن 8، 7، 6) ويتضح من الجداول 

ئج هذه الدراسة مع دراسة )العبيدي، والأنصاري، بين الطلبة الموهوبين كان مرتفعا وتتفق نتاالشعور بالأمن وبعد الشعور بالحب 
( التي أشارت إلى أن الذكاء الأخلاقي مرتفعاً بين أفراد طلبة الصف السادس الابتدائي )العينة(، كما تتفق نتائج هذه 2011

تفسير نتائج  (التي أشارت أن مستوى الأمن النفسي طلاب معهد المعلمين مرتفعاً. ويمكن2010الدراسة مع دراسة)عبدالله، 
الدراسة الحالية إلى أن الطلبة الموهوبين أكثر تطوراً من الأطفال العاديين في نفس العمر الزمني، فهم يتوخون الكمال في إتقان 

الذكاء الخلقي والأمن النفسي والصحة النفسية  العمل ولديهم التفكير التأملي ويتعلمون ويفكرون بشكل أسرع، لذا ظهر مستوى
في المجتمعات العربية على نوعية الخبرات وأساليب التنشئة الاجتماعية  من النفسيفعاً، كما يعتمد الذكاء الخُلقي والالديهم مرت

والتربية الدينية التي تساعد الطفل على الشعور بالأمن النفسي وبناء تقدير مرتفع للذات والحصول على درجات مرتفعة في 
 .الصحة النفسية

 لسؤال الثاني ومناقشتهاالنتائج المتعلقة با
(بين الصحة النفسية والذكاء α≤.05)هل يوجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند ) الرابع في الدراسة ينص: السؤالكان  

 الخُلقي وأبعاده بين الطلبة الموهوبين؟(.
كما في الجدول رقم موهوبين، العلاقة بين الصحة النفسية والذكاء الخُلقي وأبعاده بين ال للإجابة عن هذا السؤال تم إيجاد 

(9.) 
 العلاقة بين الصحة النفسية والذكاء الخُلقي بين الموهوبين(: 9جدول )

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المئوي ط الحسابيالمتوس البعد
 486. 69 3.45 الشعور بالأمن
 540. 72.6 3.63 الشعور بالانتماء
 565. 63.6 3.18 الشعور بالحب

 472. 68.6 3.43 الأمن النفسي ككل

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المئوي المتوسط الحسابي البعد
 726. 80 4.00 الصحة النفسية

 الصحة النفسية الإحصائي المستخدم البعد
 (*)209. معامل الارتباط ر التمثيل العاطفي

 037. الدلالة الإحصائية 
 156. معامل الارتباط ر الضمير
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الذكاء الخُلقي مستوى الصحة النفسية الكلي و بين وجد علاقة ارتباطيه إيجابية دالة إحصائيا أنه ت (9) يتبين من الجدول
الصحة النفسية الكلي العدالة(، كما لا توجد علاقة دالة إحصائياً بين مستوى و  الرقابة الذاتيةو  العاطفي التمثيلأبعاد ) علىالكلي 

التسامح( من أبعاد الذكاء الخُلقي، تتفق هذه الدراسة و  التعاطفو  )الضمير والاحترام والتعاونعلى أبعاد الذكاء الخُلقي الكلي و 
( التي أشارت إلى وجود علاقة ارتباطيه موجبة بين الذكاء الأخلاقي والثقة الاجتماعية المتبادلة لدى 2007مع دراسة )الشمري، 

( التي أشارت إلى وجود علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصائية 2008طلبة جامعة بغداد، كما تتفق هذه الدراسة مع دراسة )بوربا، 
من طلبة المدارس الثانوية، كما وتتفق مع دراسة )العبيدي، والأنصاري،  بين الذكاء الأخلاقي وتقدير الذات لدى المراهقين

( التي أشارت إلى وجود علاقة ارتباطيه بين الذكاء الأخلاقي والتوافق النفسي والدراسي لدى طلبة الصف السادس 2011
رتباطيه دالة إحصائيا بين مستوى ( التي أشارت إلى وجود علاقة ا2015الأساسي، كما وتتفق هذه الدراسة مع دراسة )مقدادي، 

التفكير الخلقي والوجود النفسي الممتلئ لدى طلبة جامعة الباحة. ويمكن تفسير نتائج هذه الدراسة باعتبار الذكاء الخلقي يقوم 
ور بالصحة على التمثل العاطفي والضمير والرقابة الذاتية والاحترام والعطف والتسامح والعدالة وهي تعتبر أبعاد مهمة في الشع

النفسية والوصول إلى التوافق النفسي والاجتماعي، حيث تساعد الطالب على اجتياز مراحل النمو بكل ايجابية مما ينعكس على 
 صحته النفسية وتوافقه الاجتماعي من خلال تكوين علاقات جيدة مع رفاقه ومدرسه في بيئة المدرسة.

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث ومناقشتها
(بين الصحة النفسية والأمن α≤.05)هل يوجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند )ان السؤال الخامس في الدراسة ينص:ك

 النفسي وأبعاده بين الطلبة الموهوبين؟(.
كما في الجدول رقم  العلاقة بين الصحة النفسية والأمن النفسي وأبعاده بين الموهوبين عن هذا السؤال تم إيجاد للإجابة 

(10). 
 العلاقة بين الصحة النفسية والأمن النفسي بين الموهوبين(: 10جدول )

 120. الدلالة الإحصائية 
 178. معامل الارتباط ر الاحترام والتعاون

 077. الدلالة الإحصائية 
 (*)256. معامل الارتباط ر الرقابة الذاتية

 010. الدلالة الإحصائية 
 056. معامل الارتباط ر التعاطف

 582. الدلالة الإحصائية 
 174. معامل الارتباط ر التسامح

 084. الدلالة الإحصائية 
 (*)216. معامل الارتباط ر العدالة
 031. الدلالة الإحصائية 

 (*)197. معامل الارتباط ر الذكاء الخُلقي الكلي
 050. الدلالة الإحصائية 

 الصحة النفسية الإحصائي المستخدم  البعد 
 (**)485. معامل الارتباط ر الشعور بالأمن

 000.  الدلالة الإحصائية  
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 الأمن النفسيو  مستوى الصحة النفسية الكليبين وجد علاقة ارتباطيه إيجابية دالة إحصائيا أنه ت (10) ويتبين من الجدول
( التي أشارت إلى وجود علاقة دالة إحصائيا بين الصحة 1997، وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة )سمين، ادهأبعو  الكلي

( 2003النفسية والشعور بالأمن النفسي والتحمل النفسي لدى طلبة السنة الرابعة في الجامعة، كما وتتفق مع دراسة )الواشلي، 
درجة الكلية للصحة النفسية والتوجه نحو حل المشكلة سلوكيا ومعرفيا وانفعاليا التي أشارت إلى وجود علاقة ارتباطيه بين ال

والرجوع للدين والبحث عن المعلومات والدعم الاجتماعي. ويمكن تفسير نتائج هذه الدراسة بأن الأفراد الذين يتمتعون بالصحة 
اث الحياة الضاغطة أو المهددة بصورة ايجابية، كما النفسية الجيدة لديهم القدرة على السيطرة على انفعالاتهم ويقيّمون أحد

شباع الدافع والاتزان الانفعالي والقدرة على التلاؤم والتكيف مع البيئة  يساعد الشعور بالأمن النفسي على خفض التوتر وا 
عن التناقض وفهم نفسه  الخارجية من خلال مواجهة الإحباط، كما تساعد الصحة النفسية الفرد على المثابرة واتخاذ القرار بعيداً 

 والآخرين مما يجعله يتجنب السلوك الخاطئ ويسلك السلوك السوي. 
 التوصيات 

  :في نهاية البحث يوصي الباحث بما يلي
  ايلاء الإرشاد النفسي والتوجيه التربوي)خدمات الصحة النفسية( أهمية أكبر في المدارس العادية والمدارس الخاصة

 .للموهوبين
 ات مقارنة على فئات أخرى من فئات ذوي الاحتياجات الخاصة.إجراء دراس 

 المراجع 
، رسالة ماجستير)غير الذكاء الأخلاقي وعلاقته بالثقة الاجتماعية المتبادلة( 2007الشمري، عمار عبد علي حسن ) -

 منشورة(، كلية الآداب، جامعة بغداد.
 الصفمذة تلالدى سي الدرا والنفسي قفاوعلاقته بالتولاقي لأخء اكاالذ(، 2011م، )سهاري، لأنصااء، وارعفيدي، لعبا -
 (.74-96، ص)31، يةوبرلتث اولبحامجلة دس الابتدائي، لساا
أثر برنامج إرشادي يستند إلى نظرية العلاج العقلي الانفعالي السلوكي في الأفكار اللاعقلانية (، 2009اللبون، علي، )-

 رسالة دكتورة غير منشورة، جامعة اليرموك. ين في الأردن، والأمن النفسي لدى عينة من الأحداث الجانح
الذكاء الانفعالي والاجتماعي والخُلقي لدى الطلبة الموهوبين وعلاقته ببعض المتغيرات (، 2008النواصره، فيصل، ) -

 ، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة عمان العربية / الأردن.الديموغرافية
، رسالة دكتوراه، جامعة الصحة النفسية لدى طلبة جامعة صنعاء وعلاقتها بالضغوط النفسي(، 2003_ الوشلي، أمة الله، )

 اليمن.  -صنعاء
 لجامعي.ب الكتان دار ا: عمانلعي، الحسنيا دجمة سعرت، لأخلاقيء اكاذلء ابنا(، 2003، )لميشي، باروب -

 (**)502. معامل الارتباط ر الشعور بالانتماء
 000.  الدلالة الإحصائية  

 (**)309. معامل الارتباط ر لحبالشعور با
 002.  الدلالة الإحصائية  

 (**)485. معامل الارتباط ر الأمن النفسي ككل
 000.  الدلالة الإحصائية  
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، ترجمة عبد الحكيم الخزامي القاهرة: دار الفجر للنشر الذكاء المتعدد في القرن الحادي والعشرين(، 2005جاردنر، هوارد، )-
 والتوزيع، الطبعة الأولى.

، أثر برنامج تدريبي في ما وراء المعرفة الأخلاقية على تطوير المعرفة فوق الأخلاقية (2003الجراح، عبد الناصر، ) -
 رة، جامعة عمان العربية، الأردن.، رسالة دكتوراه غير منشو والسلوك الأخلاقي لدى فئة من طلبة جامعة اليرموك

 ، الطبعة الثانية، عمان: دار الفكر.الموهبة والتفوق والإبداع(، 2004جروان، فتحي، ) -
، مجلة دراسات اختبار ماسلو للشعور بالأمن النفسي دراسة صدق للبيئة الأردنية(، 1983ديراني، عيد، )و  دواني، كمال، -

 . 56-47(، 2)10العلوم التربوية، 
، أطروحة دكتوراه، الجامعة المستنصرية، الأمن والتحمل النفسي وعلاقتها بالصحة النفسية(، 1997سمين، زيد بهلول )_ 

 كلية الآداب.
 سعيد رأفت.  القاهرة، مكتبةنظريات علم النفس والمداخل الأساسية لدراسة السلوك الإنساني، (، 1988عبد العال، سيد، ) -
من النفسي وعلاقته بالتوافق النفسي والاجتماعي لدى طلاب معهد المعلمين /نينوى، ، الأ(2010عبدالله، مهنا، ) -

 .(384-360(، ص)3(، العدد)17مجلة التربية والعلم، المجلد )
، المجلة التفكير الخلقي وعلاقته بالوجود النفسي الممتلئ والسلوك الاجتماعي الايجابي(، 2015مقدادي، يوسف موسى، ) _

 (.284-269، ص)3، العدد 11لعلوم التربوية، مجلد الأردنية في ا
- Borba, M (2000). Parents Do Make A difference. San Francisco, Jessy – Bass. 

- Borba, M (2002). Building Moral Intelligence, The Seven Virtues That Teach Kids To Do the 

Right Thing. Awiley Impaint, Jessey – Bass. 

- Clark,B،(1992),Growing up Gifted,،Fourth Edition, New York: Macmillan Publishing 

Company.  

- Kauffman, J. M., & Hallahan, D. P. (1992). Deinstitutionalization and mainstreaming 

exceptional children. In M. C. Alkin (Ed.), Encyclopedia of educational research (6th Ed.) (pp. 

299-303). New York: MacMillan. 

- Farhan1, Rabia, Dast, Rabia Khan1, M. Nasar Sayeed،(2015), Moral Intelligence and 

Psychological Wellbeing in Healthcare Students، Journal of Education Research and 

Behavioral Sciences Vol. 4(5), pp. 160-164.  

- Available online at http://www.apexjournal.org 
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 في بعض الجامعات السعودية الناشئة المشكلات الأكاديمية والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس
 وقيأ.م.د. مطلق بن مقعد بن مطلق الر 

 كلية التربية/ جامعة شقراء/ المملكة العربية السعودية
Academic And Administrative Problems Facing Faculty Members In Some Of 

The Saudi Emerging Universities 

Dr. Mutlak Bin Megaed Bin Mutlak Al-Rouqi 

Assistant Professor in the Department of Educational Planning at Shaqraa 

University of Kingdom Of Saudi Arabia. 
The study aimed to identify the academic and administrative problems facing the faculty 

members in some of the emerging Saudi university, It also aimed to identify whether there is a 

statistically significant differences in the responses of the members of the study samples based on 

(university, sex, nationality, academic rank, years of experience), the researcher used the 

questionnaire and the descriptive analytical approach. The population of the study consisted of 

the faculty members in (Shaqraa, Najraan and Tabuk universities), and the study had found a 

range of results the most notable was:- 

1. The members of the study sample largely agree that the most important academic problems in 

the emerging Saudi universities (the students desire is limited to collect the scientific material 

from lectures and abstracts without returning to the scientific references). 

2. The members of the study samples largely agree that the most administrative problems in the 

emerging Saudi universities, most notable was (the absence of financial incentives for the 

outstanding faculty member). 

3. The study revealed that there were no statistically significant differences in the responses of 

the faculty members about (the academic and administrative problems facing the faculty 

members in some of the emerging Saudi universities) depending on the variable of sex and 

academic rank, and there were a statistically significant differences on the responses of the 

members of the study members depending on the variable of university, years of experience 

and nationality).  

4. The most prominent proposals of the study are: (improving the faculty members’ performance, 

constructing an integrated university cities including educational buildings and Housing 

complexes for faculty members). 

5. The study recommended the improvement of the faculty members’ performance in the 

emerging Saudi universities and to pay attention to their social and financial problems.  

Keywords: Academic And Administrative Problems- Emerging Universities. 

 الملخص:
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على المشكلات الأكاديمية والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في بعض  

الجامعات السعودية الناشئة، كما هدفت للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة 
والمنهج  واستخدم الباحث الاستبانة، )الجامعة، الجنس، الجنسية، الرتبة العلمية، سنوات الخبرة(. إلى: الدراسة التي تعزى

توصلت الوصفي التحليلي، وتكوّن مجتمع الدارسة من جميع أعضاء هيئة التدريس في جامعة: )شقراء، نجران، تبوك(، و 
 الدراسة إلى مجموعة من النتائج، كان أبرزها:

عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة على أهم المشكلات الأكاديمية في الجامعات السعودية الناشئة، ومن أبرزها: إن أفراد  -1
 تحصيل المادة العلمية من المحاضرات والملخصات دون الرجوع إلى المراجع العلمية(. )رغبة الطلاب في الاقتصار على
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ومن أبرزها:  ى أهم المشكلات الإدارية في الجامعات السعودية الناشئة،إن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة عل -2
 )غياب الحوافز المادية لعضو هيئة التدريس المتميز(.

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أعضاء هيئة التدريس حول: )المشكلات الأكاديمية  -3
تدريس في بعض الجامعات السعودية الناشئة(، باختلاف متغير الجنس والرتبة العلمية، والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة ال

 ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد عينة الدراسة باختلاف متغير الجامعة، وباختلاف سنوات الخبرة
 والجنسية.

نشاء مدن جامعية متكاملة تضم مبانٍ تعليمية، تطوير أداء عضو هيئة التدريس،)هي:  عينة الدراسة أبرز مقترحات -4  وا 
 ومجمعات سكنية لأعضاء هيئة التدريس(.

 أوصت الدراسة بتطوير أداء أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الناشئة، والاهتمام بمشاكلهم الاجتماعية، والمادية.  -5
 ئة.الجامعات الناش -المشكلات الأكاديمية والإدارية :الكلمات المفتاحية

 المقدمة:
 غاياتها، وبلوغ أهدافها، تحقيق والأجنبية إلى العربية الدول مختلف في العالي التعليم ومؤسسات الجامعات معظم تسعى

بأعلى  وظائف من تؤديه وما مهام، من به تقوم ما خلال من العالم، جامعات بين مختلف المتميزة العلمية المكانة إلى والوصول
 لديها، التدريس هيئة أعضاء أهمها لعل الركائز والدعائم؛ من مجموعة على ذلك في معتمدة لفاعلية،وا الكفاءة من مستوى
 .(2002 الغفور، العبد(المطلوبة، بالصورة ومهامهم الاضطلاع بمسئولياتهم على قدرتهم ومدى

 من فيها يتوفر وما العالي، مالتعلي بمؤسسات هيئة التدريس أعضاء فيها يتواجد التي التربوية البيئة ويمكن القول إن
 وتحقيق تأدية وظائفها، على المؤسسات تلك تساعد التي العوامل من مهمًا عاملًا  تمثل ومقومات داعمة، فعالة، عناصر

 من يُعد والمشكلات المعوقات فيها تكثر ملائمة غير بيئة تربوية في التدريس هيئة عضو تواجُد نفسه، إن الوقت أدوارها. في
ضعاف الإبداع، تلق أسباب عاقة الإنتاج، وا   للبحث عن جامعات أخرى؛ أساتذة الجامعات بعض تدفع وربما الأهداف، تحقيق وا 
جراء والبحث، للتدريس، ملاءمة البيئة الأكثر وتوفير المادية، الظروف تحسين وراء سعيًا  (.2000 )قراعين،،التجارب وا 

قصوره عن تأديته  ،لمشكلات التي تواجه عضو هيئة التدريس الجامعيوقد أشارت نتائج دراسات كثيرة إلى أن من أهم ا
لى حد كبير عن مشكلات متنوعة ،لوظيفة التدريس والبحث العلمي على الوجه المطلوب وأن عدم  ،ويكون هذا التقصير ناجماً وا 
وعدم  ،الطلاب بمواعيد المحاضرات عدم التزام :ومن بين هذه المشكلات ،حل هذه المشكلات يؤثر سلبياً على العملية التعليمية

 ،وتدني مستوى الطلبة العلمي ،واعتماد الطلبة على الكتاب الجامعي المقرر ،جدية الطلبة في كتابة الأبحاث والتقارير العلمية
 (.2003 ،الواجب توافرها في الجامعة )العمايره الإمكاناتونقص 

 مشكلة الدراسة:
 تعتمد التي العناصر أحد أهم باعتباره الجامعة، في التدريس هيئة عضو يلعبه لذيا والحيوي الهام الدور لأهمية نظرا

 تنتهجها التي والتعليمات ينسجم بما الجامعة تنفيذ وظائف في المباشرة المسؤولية يتحمل فإنه ،أهدافها تحقيق في عليه الجامعة
عداده لتطويره باستمرار اهتمامها جل تولي أن عةالجام لإدارة بد الأمر،لا هذا مثل ولتحقيق .المرجوة أهدافها لبلوغ  الإعداد وا 

تواجه  التي المشكلات على التغلب خلال من إلا إشباعها يمكن لا حاجات وهي .ومتطلباته تلبية حاجاته فيها بما الصحيح،
  (Petty and Hatcher,1991).فيها الجامعي التدريس هيئة عضو

في المجالات المتعلقة بأنظمة  أعضاء هيئة التدريس يعانون من مشاكل أكثر حدة ن(إلى أ2014العامري) دراسةوقد توصلت 
بأن  (2012)دراسة سناني بينما أكدت ،الرواتب والحوافز، والجوانب التعليمية، وبيئة العمل، والسياسات والممارسات الإدارية لإدارة الجامعة
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 سير في الإدارة وروتين المتخصصة، والبيروقراطية، العلمية المؤتمرات قلة :تتمثل في المبتدئ الأستاذ الجامعي هناك صعوبات يواجهها
 على المراجع الحصول وصعوبة التدريس، لعملية المادية البيئة ملاءمة وعدم اتخاذ القرارات، في والمزاجية والفردية المعاملات،
 بعض واستخفاف الجامعة، لطلبة والثقافي الفكري المستوى للتعلم، وضعف كافية دافعية لديهم ليس الطلبة وأن المكتبة، في المتخصصة

 بالأستاذ. الطلبة
التي اجريت على أحد الجامعات الناشئة إلى أن أعضاء هيئة التدريس يواجهون مشكلات  (2012)اليوسف دراسةوقد توصلت 

دارية واجتماعية بدرجة كبيرة أن عضو هيئة  لى جامعة الامير سطام بالخرج( التي أجريت ع2015وأكدت دراسة القحطاني ) ،أكاديمية وا 
والإرشاد  ،والتدريس ،والاجتماعية والثقافية ،والإدارية والمالية ،والنمو المهني ،في مجالات البحث العلمي متعددةالتدريس يواجه مشكلات 

 الأكاديمي.
دارية متنوعةمشكلات وعقبات  ،ويواجه أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الناشئة على وجه الخصوص وقد يعود  ،أكاديمية وا 

ذلك إلى الحداثة النسبية لهذه الجامعات التي أنشئت مع تزايد الطلب الاجتماعي على التعليم في المملكة العربية السعودية، حيث عمدتْ 
ل، والحد من الهجرة إلى الدولة إلى التوسع في إنشاء جامعات جديدة ببعض المناطق البعيدة عن المراكز الرئيسة؛ لتوفير فرص القبو 

وضخامة  فيه، التوسع ظاهرة إلى- معظمها في- تعود ( أن مشكلات بعض الجامعات2012ويذكر الرواشده ) المدن الرئيسة،
له  المتاحة الإمكانات ناحية، وبين من تطبيقها وواقع فلسفتها بين التوافق تحقيق على أنظمته قدرة وعدم عليه، الملقاة الأعباء
 (.2012،أخرى)الرواشدة ناحية من وتطلعاته لمجتمعا وحاجات
التدريسية  تؤثر بصورة غير مرضية على ممارسات أعضاء هيئة التدريس في المجالات الجامعات الناشئة مشكلاتولا شك أن  

دارية أكثر م ،والبحثية وخدمة المجتمع لاءمة؛ لذلك كانت الحاجة وربما تدفعهم إلى الهجرة لجامعات أخرى تتوافر فيها بيئة أكاديمية وا 
 واختلافها من جامعة إلى أخرى. ودرجتها،، أعضاء هيئة التدريس في هذه الجامعات مشاكلماسة إلى معرفة 

دارية تسهم وبدور مباشر  -باعتباره أحد أعضاء هيئة التدريس بأحد هذه الجامعات-وقد لمس الباحث  وجود مشكلات أكاديمية وا 
أعضاء هيئة التدريس؛ لهذا تشكلت لدى الباحث رغبة في رصد أبرز هذه المشكلات بأسلوب علمي،  ءأدافي التقليل من فاعلية 

ومعرفتها؛ للمساعدة على الارتقاء بمستوى أداء الكادر الأكاديمي في الجامعات الناشئة، وتحقيق مستوىً أفضل من الجودة الإدارية 
ز في الأداء لدى أعضاء هيئة التدريس، باعتبارهم عماد العملية التعليمية التعلمية والأكاديمية؛ بما يحقق لها مستويات متقدمة من التمي

 وسر نجاحها، ويمكن صياغة مشكلة الدراسة في السؤال التالي:
 الأكاديمية والإدارية التي يواجهها أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية الناشئة؟ المشكلاتما أهم 

 راسة للإجابة عن الأسئلة التالية:سعت الدأسئلة الدراسة:  
 ما أهم المشكلات الأكاديمية في الجامعات السعودية الناشئة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس؟ -1
 ما أهم المشكلات الإدارية في الجامعات السعودية الناشئة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس؟  -2
بات أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية الناشئة، والتي بين متوسطات استجاهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -3

 الخبرة(؟ تعزى لاختلاف متغيرات: )الجامعة، الجنس، الجنسية، الرتبة الأكاديمية،
ما أهم مقترحات أفراد عينة الدراسة للحد من المشكلات الأكاديمية والإدارية التي يواجهها أعضاء هيئة التدريس في  -4

 دية الناشئة؟الجامعات السعو 
 من أبرز أهداف الدراسة:أهداف الدراسة: 

 التعرف على أهم المشكلات الأكاديمية في الجامعات السعودية الناشئة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس. -1
 التعرف على أهم المشكلات الإدارية في الجامعات السعودية الناشئة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس.  -2
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ق ذات الدلالة الاحصائية بين متوسطات استجابات أعضاء هيئة التدريس في جامعة شقراء، والتي تعزى الكشف عن الفرو  -3
 .لاختلاف متغيرات: )الجامعة، الجنس، الجنسية، الرتبة الأكاديمية، الخبرة(

ضاء هيئة التدريس في الاستفادة من مقترحات أفراد عينة الدراسة للحد من المشكلات الأكاديمية والإدارية التي يواجهها أع  -4
 الجامعات السعودية الناشئة.

تكمن أهمية هذه الدراسة في سدها للنقص الحاصل في الدراسات والأبحاث العلمية التي تناولت مشكلات الجامعات أهمية الدراسة: 
يئة التدريس في تحقيق أهداف الناشئة، وكذلك تناول مشكلات أعضاء هيئة التدريس في هذه الجامعات، انطلاقًا من أهمية دور أعضاء ه

هذه الجامعات؛ كما تكمن أهمية هذه الدراسة في التعرف على أهم المشكلات الأكاديمية والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في 
 وتعيقهم عن تحقيق دورهم الوظيفي. ،ومعالجة المشكلات والمعوقات التي تواجهم ،بعض الجامعات السعودية الناشئة

 الدراسة: حدود
 الحدود الموضوعية: دراسة المشكلات الأكاديمية والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية الناشئة. -أ
 وجامعة نجران. وجامعة تبوك، هذه الدراسة على جامعة شقراء، الحدود المكانية: طبقت -ب
 هـ.1436/1437الحدود الزمانية: تم إجراء الدراسة في العام  -ج

 مصطلحات الدراسة: 
يجاد الحلول المناسبة؛ للتخفيف من حدتها أو حلها المشكلات : صعوبة أو غموض أو انحراف عن الموقف الطبيعي يحتاج إلى تفسير وا 

 (.51، 2006)التل، وآخرون، 
الناشئة في جميع الاختصاصات من إجرائيًا: ما يواجهه أعضاء الهيئة التدريسية بالجامعات السعودية  المشكلاتويعرف الباحث 

 صعوبات وتحديات تحول دون تحقيق الأهداف المنشودة بكفاية وفاعلية.
بالجوانب الأكاديمية، مثل:  المشكلات المتعلقة في التدريس هيئة تواجه أعضاء صعوبات مجموعة وهي الأكاديمية: المشكلات

 الطلاب، والمنهج الدراسي، والبحث العلمي.
  والمادية. مجموعة صعوبات تواجه أعضاء هيئة التدريس في المشكلات المتعلقة بالجوانب الإداريةدارية: المشكلات الإ

بالجامعات السعودية  كل مشكلة أو صعوبة تواجه أعضاء الهيئة التدريسية ويعرف الباحث المشكلات الأكاديمية والإدارية إجرائيًا:
 ط بالمجالات الأكاديمية والإدارية.الناشئة، وتحد من قدرتهم على الأداء، وترتب

 أو أستاذ مشارك، أو دكتور، "أستاذ رتبة: ويحمل الجامعة في للهيئة الأكاديمية ينتمي الذي الإنسان هو التدريس: هيئة عضو
 مساعد". أستاذ

التعليم من حيث  هي الجامعات التي أنشئت حديثاً، ولم تتجاوز عشر سنوات، وترتبط تنظيميًّا بوزارة الجامعات الناشئة:
الإشراف، وتتمتع باستقلال إداري ومالي، ومجتمع الدراسة هي الجامعات الناشئة. وقد تم اختيار الجامعات التالية كعينة ممثلة، 

حيث يرى الباحث أن البعد  ،انطلاقاً من موقعها الجغرافي الذي يمثل الجامعات الواقعة في وسط وجنوب وشمال المملكة
 وهي: ،في له تأثيره في هذه المشكلاتالمكاني والجغرا
كلم شمال غرب العاصمة الرياض، وقد صدرت  190تقع في محافظة شقراء التي تتبع لمنطقة الرياض، وتبعد  جامعة شقراء:

 (.1433،)وزاة التعليم العالي كلية تنتشر في سبع محافظات 24هـ، بها  1430الموافقة السامية بإنشائها في عام 
 تقع في مدينة نجران التي تقع في الجزء الجنوبي الغربي من المملكة العربية السعودية، حيث صـدرت الموافقة جامعة نجران:

وتضم  حفل افتتاح مجمع الكليات الجامعية، -رحمه الله-هـ، أثناء تدشينه 1427السـامية بتأسيس جامعة نجران في عام 
 (.1433،وزاة التعليم العاليكلية جامعية تنشر في محافظات المنطقة ) 14الجامعة 
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، وقد صدرت الموافقة السامية السعوديةتقع الجامعة في مدينة تبوك في الشمال الغربي من المملكة العربية  جامعة تبوك:
كلية جامعية، وتضم بين  13خدمة المجتمع المحلي والإقليمي في منطقة تبوك، وتضم الجامعة هـ ل1427بإنشائها في عام 

 (.1433،)وزاة التعليم العاليجنباتها العديد من الأقسام العلمية الموزعة على كلياتها
 الإطار النظري:

 :الجامعات الناشئة
ودية بإنشاء أول جامعة سعودية وهي جامعة الملك سعود تعد البداية الحقيقية للتعليم العالي في المملكة العربية السع

ومن ثم قفز  ،جامعات 8حيث كان عددها  ،هـ1424هـ، ثم توالى بعد ذلك إنشاء الجامعات حتى عام 1377بالرياض عام 
أنشئت ثلاث جامعة هي: جامعة القصيم وجامعة  هـ1424ففي عام ، هـ1435إلى عام  1424جامعة من عام  27 العدد إلى

 7٢جامعة إلى  11هـ فقد قفزت عدد الجامعات الحكومية من 1435 -1426طيبة وجامعة الطائف. أما الفترة الممتدة من عام 
جامعة هي: جامعة حائل  16جامعة، ولعل الجامعات التي أنشئت خلال هذه الفترة هي ما يعرف بالجامعات الناشئة، وعددها 

هـ، جامعة الملك 1426هـ، جامعة الجوف التي أنشئت عام 1426ي أنشئت عام هـ، جامعة جازان الت1426التي أنشئت عام 
هـ، جامعة تبوك التي 1427هـ، جامعة الباحة التي أنشئت عام 1426سعود بن عبد العزيز للعلوم الصحية التي أنشئت عام 

هـ، جامعة 1428نشئت عام هـ، جامعة الحدود الشمالية التي أ1427هـ، جامعة نجران التي أنشئت عام 1427أنشئت عام 
هـ، جامعة سطام بن عبد 1430هـ، جامعة الدمام التي أنشئت عام 1428الأميرة نورة بنت عبد الرحمن للبنات التي أنشئت عام 

هـ 1430  هـ، جامعة المجمعة التي أنشئت عام1430هـ، جامعة شقراء التي أنشئت عام 1430العزيز بالخرج التي أنشئت عام 
 هـ.1435وجامعة بيشة في عام  ،وجامعة شمال جدة ،هـ(، ثم أحدثت جامعة حفر الباطن1433يم العالي، )وزارة التعل

نتيجة تزايد الطلب على التعليم العالي بالمملكة العربية السعودية، وعدم قدرة الجامعات القائمة  أحدثتوالجامعات الناشئة 
د الكراسي المتاحة لا يستوعب خريجي الثانويات العامة اللذين في المدن الكبرى على الوفاء بهذا الطلب، حيث أصبح عد

فتوجهت الدولة إلى إنشاء جامعات جديدة في المدن  يتدفقون إلى المدن الكبرى؛ بغية الحصول على مقعد جامعي للدراسة،
م في إحداث تنمية مستدامة الجامعات الكبرى؛ لكي تلبي القبول لخريجي التعليم العام بهذه المدن، وتسه المتوسطة البعيدة عن

لهذه المدن التي تحظى بكثافة سكانية، بالإضافة إلى الحد من الهجرة السكانية للمدن الكبرى التي خلقت عبئًا مضاعفًا على 
 البنية التحتية، ومستوى الخدمات بهذه المدن.

ت إضافية على هذه الجامعات في مدن متوسطة تعاني من مشاكل تنموية مما القى بتبعا الجامعات الناشئةوأنشئت 
حديثة التأسيس، مثل: ضعف الخدمات الحكومية فيها، وقلة المشروعات التنموية والإنتاجية والصحية، وصعوبة التنقل إليها؛ 

 أو عدم وجود مطار أو طرق سريعة، وغياب سوق العمل الذي يستوعب مخرجات هذه الجامعات. بسبب بعد المسافة
دية الناشئة تعاني من مشكلات متعددة تحد من تحقيقها مستوياتٍ أفضل من الجودة والنوعية رغم سعيها كما أن الجامعات السعو 

 فيما يلي: يمكن حصره أسباب هذه المشاكل ومن خلال عمل الباحث بأحد هذه الجامعات ورصده لها ،متقدمةالحثيث لبلوغ مستويات 
لتأسيس، تعاني من مشاكل البدايات التي تتمثل في: غياب المباني حداثة عهد الجامعات: مازالت هذه الجامعات في طور ا .1

وغياب المراكز العلمية، وقلة خبرة الكوادر  المهيأة للعملية التعليمية، وضعف الإمكانات المادية، ونقص التجهيزات التقنية،
 .البشرية

سبب حداثة عهد القيادات الأكاديمية من عمداء الكليات، خبرة الإدارة الجامعية: حيث تعاني من قلة الخبرات الإدارية والأكاديمية؛ ب .2
 ووكلائها، ورؤساء الأقسام بالعمل الأكاديمي، وضعف البنية التنظيمية، وغياب اللوائح المنظمة للعمل بهذه الجامعات.

ن أو المحافظات حيث تجد هذه الجامعات معاناة في استقطاب أعضاء هيئة التدريس المتميزين لهذه المدالهيئة التدريسية:  .3

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9
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وتضطر دائمًا للوفاء باحتياجاتها في معظم هذه التخصصات، من خلال  النائية في ظل هذه التحديات التي تواجهها،
حيث تشهد التعاقدات منافسة بين الجامعات؛ مما يضطر بعض الجامعات الناشئة  التعاقدات الخارجية من بعض الدول العربية،

 س كفاءتهُم متدنية.إلى القبول بأعضاء هيئة تدري
الطلبة: تعاني هذه الجامعات من تدني الدافعية للتعلم لدى هؤلاء الطلاب، وضعف المستوى التحصيلي، كما يغيب سوق العمل الذي  .4

 يستوعب هذه المخرجات.
لمفهوم  مؤسسات المجتمع المحلي: تعاني هذه الجامعات من ضعف العلاقة مع مؤسسات المجتمع؛ بسبب ضعفها، وعدم إدراكها .5

 الشراكة والمسؤولية الاجتماعية.
دارية: هناك العديد من المشكلات العامة التي يواجهها عضو هيئة التدريس في أي جامعة، وتتنوعكما أن    ما بين أكاديمية وا 

 أولًا: المشكلات الأكاديمية:
مكانات وتجهيزات وت قنيات وخدمات وتدريب وممارسات مهنية تتمثل فيما يواجهه أعضاء الهيئة التدريسية، من نقص أنظمة وا 

تتنوع المشكلات الأكاديمية بما يتعلق بطبيعية الدور المتوقع من عضو هيئة ، وفي بعدها الأكاديمي الأهدافتقلل من فرص تحقيق 
 التدريس؛ مما يؤثر سلبًا على مستوى أدائه، وتتمثل فيما يلي:

 غياب الدورات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس. -1
 قلة توفير الدوريات العلمية المتخصصة لأعضاء هيئة التدريس.  -2
 ضعف التواصل العلمي بينهم وبين نظرائهم في الجامعات العربية. -3
 قلة تزويد مكتبات الجامعة بالجديد لمساعدة عضو هيئة التدريس في متابعة ما يستجد في اختصاصه. -4
 (9، 1999يدل،غياب الرحلات الاطلاعية العلمية. )المج -5
 التدريس. هيئة عضو جهود من يضاعف للطلاب الأكاديمي الإرشاد ضعف -6
 وأكاديمية. إدارية مهام بين التدريس هيئة عضو مهام تعدد -7
 قلة تجاوب الجامعة لتطوير برامجها بما يتوافق وبرامجَ الجودة. -8
 غياب الجديّة لدى الطلبة في عملية التعليم والتعلم. -9
 (2012تلبية الجامعة لاحتياجات أعضاء هيئة التدريس الأكاديمي. )اليوسف، بطء-10

 ثانيًا: المشكلات الإدارية:
الإدارية فيما يواجهه أعضاء الهيئة التدريسية من صعوبات وتحديات، تتمثل فيما يفتقرون إليه من إمكانات  المشكلاتوتتمثل 

نجاز، وتحقيق أهدافهم المتمثلة في أهداف المؤسسة. وتتنوع المشكلات الإدارية، وتجهيزات وأنظمة تعمل على الحد من قدرتهم على الإ
 فتشمل كافة الجوانب التي تؤثر على أداء أعضاء الهيئة التدريسية، وتتمثل فيما يلي: 

 عدم تجهيز القاعات الدراسية بالأجهزة والوسائل التعليمية لعملية التدريس. -1
 لنظافة في قاعات الدراسة.تدني التكييف والإضاءة وا -2
 قلة توافر المراجع اللازمة للمقررات الدراسية. -3
 قلة تقديم تعويضات لهم. -4
 تفشي "روتين" العمل الإداري. -5
 عدم توافر غرف مناسبة لهم. -6
 عدم إشراكهم في صنع القرارات الصادرة عن الجامعة. -7
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 عيين في المناصب الإدارية.عدم أخذ الكفاءات العلمية في الحسبان عند الت -8
 عدم الانسجام بين الإداريين والأكاديميين. -9
 الإدارية. الرسمية المعاملات سير بطء -10
 ( 2012التدريس. )اليوسف، هيئة أعضاء رواتب سلم تعديل ندرة -11

مات في البيئة كثيرة تتمثل في غياب الخد وفي ظل هذه الظروف، يواجه عضو هيئة التدريس بهذه الجامعات مشاكل
أو التعليمية، كما يُفتقد في أسوار هذه الجامعات إلى البيئة التربوية الجاذبة في ظل  الصحية المجالاتالخارجية، سواء في 

 حداثة عهد الجامعة، ونقص كثير من الإمكانات الإدارية والتنظيمية والمالية. 
ها، وتلقي بتبعاتها على أعضاء هيئة التدريس، مثل: وجود ويتضح أن الجامعات الناشئة تواجه تحديات كبيرة تعيق نجاح

عداد المناهج، وتدني  وتأخرمبانٍ مؤقتة،  إنشاء المباني، وضعف البنية التحتية، والخدمات المساندة، وغياب الكوادر البشرية، وا 
دارية والأكاديمية، وهو ما دور البحث العلمي، وغياب الاعتماد الأكاديمي، وضعف مستوى الجودة، وعدم اكتمال البنية الإ

يتطلَّب من عضو هيئة التدريس جُهدًا أكبر في عمله الأكاديمي والإداري، إضافةً إلى أن أعضاء هيئة التدريس يعانون من 
المناطق التي تقع بها بعض هذه الجامعات،  مشاكل أخرى تتمثل في: عدم توفر منشآت وتجهيزات أساسية مُحَفِّزة وجاذبة في

ارس لأبناء الأكاديميين، والفنادق والشقق السكنية المناسبة، والأسواق التجارية، وعدم وجود رحلات طيران خارجية، مثل: مد
 وسائل المواصلات التي تربط المنطقة خارجيًا وداخليًا. وضعفومحدودية الرحلات الداخلية، 

 :الدراسات السابقة 
باهتمام الباحثين، ويعرض الباحث لأهم المشكلات ذات العلاقة بموضوع  الأكاديمية والإدارية في الجامعات المشكلاتحظيت 

 الدراسة:
 أولًا: الدراسات العربية:

هدفت إلى التعرف على المشكلات الأكاديمية، والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في الجامعة ( 2000دراسة قراعين )
ستبانة أداة للدراسة، وبينت نتائج الدراسة أن أبرز المشكلات التي يعاني منها أعضاء والا ،الهاشمية، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي

هيئة التدريس في الجامعة الهاشمية، هي: ضعف طلبة القبول الاستثنائي في الجامعة، وضعف طلبة اللغة الإنجليزية، وتركيز اهتمام 
لى الجامع ة، ورغبة الطلبة في الاعتماد على الملخصات، واعتماد الطلبة الكبير الطلبة على العلامات فقط، وصعوبة المواصلات من وا 

على عضو هيئة التدريس، وضعف العلاقة بين التعليم الجامعي والتعليم ما قبل الجامعي، وضعف رغبة الطلبة في التعليم، وقلة رغبة 
وق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى: )نوع الكلية، أو الرتبة الطلبة في إعداد البحوث والتقارير العليمة. كما بينت الدراسة أنه لا توجد فر 

 الأكاديمية، أو سنوات الخبرة، أو الجنس، أو العمر(.
هدفت إلى معرفة مستوى الشعور بالمشكلات الأكاديمية لدى أعضاء هيئة التدريس في جامعة النجاح الوطنية، ( 2003دراسة الحلو)

وقد بينت نتائج الدراسة أن أكثر المشكلات حدة كانت في مجالي: المشكلات  ،تبانة أداة للدراسةواستخدمت الدراسة المنهج الوصفي، والاس
 المتعلقة بالطلبة والمشكلات المتعلقة بالبحث العلمي على التوالي، في حين كانت أقلها حدة في مجال المشكلات المتعلقة بنظام الترقية،

ائية بين الذكور والإناث في مجال المشكلات المتعلقة بنظام الترقية لصالح الذكور، كذلك أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحص
وبين أصحاب الرتب الأكاديمية المختلفة، وفي كل المجالات، فيما عدا مجال المشكلات المتعلقة في البحث العلمي، لصالح أصحاب 

لقة بنظام الترقية، ولصالح أصحاب الخدمة لأكثر من عشر سنوات، الرتبة الأكاديمية الأعلى، وسنوات الخدمة في مجال المشكلات المتع
 ونوع الكلية في مجالات المشكلات المتعلقة بعضو هيئة التدريس، وبإدارة الجامعة، وبالبحث العلمي، ولصالح الكليات الإنسانية.
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واستخدمت  الإسراء، جامعة في التدريس هيئة أعضاء تواجه التي المشكلات الأكاديمية على التعرف إلى هدفت (2003) العمايرة دراسة
 هيئة وأعضاء العلمي، البحث مجالات في حادة مشكلات أكاديمية وجود النتائج وبينت ،والاستبانة أداة للدراسة ،الدراسة المنهج الوصفي

 العلمي، والمؤهل التدريسية، خدمةلمتغيرات ال تبعًا الأكاديمية، المشكلات في إحصائية دلالة ذات فروق وجود والطلبة، وعدم التدريس،
 الكلية.  ونوع
 ناصر جامعة في التدريس هيئة أعضاء تواجه والإدارية التي الأكاديمية المشكلات تقصي إلى هدفت 2004))فريوان  دراسة

 أهم أن الدراسة نتائج أظهرت حيث، والاستبانة أداة للدراسة ،واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي الليبية، العربية بالجماهيرية
 توفر الكتب وعدم الطلبة، لدى العلمي التحصيل ضعف ظاهرة انتشار هي: هيئة التدريس أعضاء منها يعاني التي المشكلات
 في المتدنية المعدلات ذوي من الطلبة والتحاق المكتبة الجامعية، في الدراسية بالمقررات الخاصة المناسبة العلمية والمراجع
 .انوية بالجامعةالث الدراسة شهادة
 ،واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي المعلمين، في كليات التدريس مشكلات على التي هدفت للتعرف 2006))النوح  دراسة

 أعداد التدريس، وارتفاع هيئة أعضاء أعداد قلة مثل: تدريسية، مشكلات وجود نتائج الدراسة وأظهرت ،والاستبانة أداة للدراسة
 توافر وقلة الدراسية، المقررات مفردات وقِدم خاصة، الطلاب لظروف من لكثير المستمر والغياب دراسية،ال الشعب في الطلاب
 بين متوسطات إحصائية دلالة ذات فروق وجود الإحصائي التحليل أظهر كما التدريس. هيئة لأعضاء التعليم الحديثة تقنيات

 العمرية الفئة لصاح العمر تأثير بفعل الكلية بإدارة التي تتعلق ريسالتد بمشكلات الخاص المحور نحو العينة أفراد استجابات
 .فأكثر سنة (60) من

وعدن، واستخدمت الدراسة  صنعاء جامعتي: في هيئة التدريس لأعضاء الوظيفي الرضا عوامل قياس إلى هدفت( (2007دراسة عبده 
 وعدم الدخل والأجور، مستوى عن الرضا في مستوى تدنيًا هناك أن اسةالدر  نتائج أظهرت وقد ،والاستبانة أداة للدراسة ،المنهج الوصفي

 والخارجية، المحلية العلمية المؤتمرات، والندوات في والمشاركة التدريبية، البرامج خلال من العمل، في جديدة اكتساب مهارات فرص توافر
 الترقية شروط إجراءات وعن للترقية، المتاح الزمني السقف نع الرضا عدم العينة أفراد كما أظهر القرارات، اتخاذ في المشاركة وضعف

 بعامل تتأثر التدريس هيئة أعضاء لدى الوظيفي الرضا أن درجة عن مثبتة فروق وجود عدم إلى النتائج وأشارت العمل. في
 . )أنثى/ذكر(الجنس

البيت،  آل جامعة في التدريس هيئة أعضاء تواجه التي المشكلات الأكاديمية إلى التعرف على هدفت (2009) والزعبي دراسة السرور
 المشكلات مجالي: في كانت حدة المشكلات أن أكثر الدراسة نتائج بينت وقد ،والاستبانة أداة للدراسة ،واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي

 الرتب أصحاب بين دلالة إحصائية ذات فروق وجود وعدم الجامعة، بإدارة المتعلقة المشكلات حدة بالطلبة والترقية، وأقلها المتعلقة
 أصحاب الرتب بين إحصائية دلالة ذات فروق ووجود والإدارة، التدريس، هيئة بالطلبة، وعضو المتعلقة المشكلات في المختلفة الأكاديمية
 عدد بين إحصائية دلالة ذات قفرو  وجود وعدم العليا، الرتب الأكاديمية ولصالح والترقية، العلمي مجالي: البحث في المختلفة الأكاديمية

 المجالات. جميع في سنوات الخدمة
 في التّدريس هيئة أعضاء تواجه التعرف على مستوى الشعور بالمشكلات التي التي هدفت إلى (2012دراسة الرواشدة )

 إلى الدراسة وقد توصلت .سوكان مجتمع الدراسة جميع أعضاء هيئة التدري ،واستخدم الباحث الاستبانة البلقاء التّطبيقية، جامعة
 كما أكثر المشكلات حدة هي المشكلات المتعلقة بالطلبة، بينما الأقل حدة هي المشكلات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس، أن

 باستثناء المشكلات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس. لمتغير الجنس تعزى إحصائيًا دالة فروق توجد لا أنه إلى الدراسة توصلت
مختار  باجي جامعة في المبتدئ الأستاذ الجامعي يواجهها التي التي هدفت إلى التعرف على الصعوبات (2012)سناني سةدرا

 تلك أهم وكان ،بالجزائر، واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي، وتمثل مجتمع الدراسة وعينتها في جميع أعضاء الهيئة التدريسية
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 اتخاذ القرارات، في والمزاجية والفردية المعاملات، سير في الإدارة وروتين المتخصصة، والبيروقراطية، ميةالعل المؤتمرات الصعوبات: قلة
 كافية دافعية لديهم ليس الطلبة وأن المكتبة، في المتخصصة على المراجع الحصول وصعوبة التدريس، لعملية المادية البيئة ملاءمة وعدم

 يوجد لا أنه الدراسة نتائج أظهرت كما الطلبة بالأستاذ. بعض واستخفاف الجامعة، لطلبة قافيوالث الفكري المستوى للتعلم، وضعف
 الذكور. هيئة التدريس أعضاء وكان لصالح بالإدارة، المتعلق المجال ماعدا الدراسة، في مجالات للجنس يعزى اختلاف
واستخدم الباحث المنهج الوصفي  ،التدريس هيئة أعضاء تواجه التي على المشكلات التعرف إلى هدفت (2012)اليوسف دراسة

 أن النتائج وأظهرت ،وتمثل مجتمع الدراسة في أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة سلمان بن عبد العزيز،التحليلي، والاستبانة أداة للدراسة
 المشكلات الترتيب في يليها لاجتماعية،ا هي المشكلات التدريس هيئة عضو تواجه التي المشكلات أبرز أن على الدراسة موافقون أفراد

 دلالة ذات فروق وجود متغيرات الدراسة نتائج وأظهرت والأخير. الثالث الترتيب في الإدارية المشكلات حين جاءت في الأكاديمية،
 الدرجة لمتغير ية وفقًاإحصائ دلالة ذات فروق وجود وعدم الإناث، الأكاديمية لصالح في المشكلات الدراسة أفراد استجابات في إحصائية
 التدريس. مجال في الخبرة ومتغير العلمية،

البلقاء  جامعة في التّدريس هيئة أعضاء تواجه التي المُشكلات التعرف على إلى التي هدفت (2013دراسة الخرابشة )
 في التدريس أعضاء هيئة أن إلى الدراسة وتوصلت ،والاستبانة أداة للدراسة ،التّطبيقية، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي

 توصلت كما .ضعيفة بدرجة واثنتين بدرجة متوسطة، وثلاثة عالية، بدرجة مشكلة (٣٣) من يعانون التطبيقية البلقاء جامعة
 للمشكلات. التطبيقية البلقاء جامعة في هيئة التدريس أعضاء في تعرض إحصائيًا دالة فروق توجد لا أنه إلى الدراسة

: هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أهم المشكلات التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في كليات التربية (2014)دراسة العامري 
وتكون مجتمع الدراسة من أعضاء هيئة التدريس في  ،وقد استخدمت المنهج الوصفي التحليلي، والاستبانة أداة للدراسة ،بالجامعات اليمنية

نتائج أن أكثر المشكلات حدة كانت في المجالات المتعلقة بأنظمة الرواتب والحوافز، والجوانب وأظهرت ال ،كليتي الحديدة وعمران
على التوالي. بينما كانت المشكلات في مجالي: الترقيات  التعليمية، وبيئة العمل، والسياسات والممارسات الإدارية لإدارة الكلية أو الجامعة

 .النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مجال المشكلات تبعًا لمتغير الجنس والدرجة العلميةكما بينت  الأكاديمية والطلبة، أقل حدة.
: هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أهم المشكلات التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في كليات التربية (2015دراسة القحطاني )

وتكون مجتمع الدراسة من أعضاء هيئة  ،التحليلي، والاستبانة أداة للدراسة وقد استخدمت المنهج الوصفي ،بجامعة الأمير سطام بالخرج
 ،والنمو المهني ،وأظهرت النتائج أن عضو هيئة التدريس يواجه مشكلات متعددة في مجال البحث العلمي ،التدريس في كليات التربية
د الأكاديمي.كما بينت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في والإرشا ،والتدريس ،والاجتماعية والثقافية ،والجوانب الإدارية والمالية

ومتغير الجنسية في  ،ماعدا متغير الكلية في مجال البحث العلمي ،مجال المشكلات تبعًا لمتغير الجنس والجنسية والكلية والدرجة العلمية
 المجال الإداري والمالي.
 ثانيًا: الدراسات الأجنبية:

التي هدفت إلى التعرف على العوامل المسؤولة عن فاعلية أعضاء هيئة التدريس، ، (Young, Shaw, 1999)و دراسة يونج، وشا
وتحديد مشكلاتهم التي تواجههم، في كلية جامعة كلورادو الشمالية، واستخدم المنهج الوصفي التحليلي، وتم جمع البيانات اللازمة لذلك؛ 

وتبين من نتائج الدراسة أن أعضاء هيئة التدريس يواجهون مشكلات، مثل: صعوبة تنظيم  ،المعلومات لجمع بتصميم استبانه كأداة
 مفردات المقررات الدراسية التي يقوم بتدريسها، واستخدام طرائق تدريسية تقليدية.

المقررات هدفت إلى التعرف على المشكلات التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في تدريس بعض ، (Orata, 1999)دراسة أوراتا 
 التربوية، في ضوء تطبيق الطرق التقليدية ومنظومة النظريات التقليدية التي تواجه أستاذ التربية في جامعة أوهايو الأميركية، واستخدم

امعة، وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية، ومنها ما يتعلق بإدارة الج ،وطرح سؤال مفتوح عن المشكلات ،الباحث المنهج الوصفي التحليلي



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

132 

ومنها ما يتعلق بمناخ العمل، مثل:  مثل: عدم محاسبة الجامعة عضو هيئة التدريس في حالة التهاون في تطبيق مبادئ الإرشاد الطلابي،
 ضعف التعاون بين مدرسي المقرر الدراسي الواحد من حيث توصيفه.

 إجرائية، حلول إلى للوصول ومشكلاته؛ الإيراني ليالعا قضايا التعليم أهم على هدفت إلى التعرف ((Naderi 1997 ناديري دراسة
 وكذلك التعليم، في والسريع المتنامي الرئيس هو التطور سببها إيران في العالي التعليم يعانيها التي المشكلات أن إلى وتوصلت الدراسة

قلة  إلى بالإضافة ادة عدد الطلبة في الشعب الدراسية،التعليم، وزي على المقبلين الطلبة أعداد زيادة بسبب الكليات والجامعات؛ عدد في الزيادة
 الأعضاء حضور وندرة التدريس، هيئة عضو يتقاضاه الذي والراتب المنخفض الواحدة، الكلية في والأكاديميين الإداريين بين والتعاون التنسيق

 والكليات.  المعاهد في التعليمية البرامج وضعف العلمية، للندوات والمحاضرات
 لى ضوء العرض السابق، يمكن استخلاص ما يلي:وعدراسات السابقة: التعقيب على لا
  استخدمت جميع الدراسات المنهج الوصفي التحليلي، وتوصلت الدراسات السابقة إلى مجموعة من المشكلات التي يعاني منها عضو

 قه لأهدافه المرغوبة. هيئة التدريس بالجامعات، والتي تؤثر على فعالياته؛ وبالتالي تؤثر على تحقي
 ( في 2000( وقراعين )2014اتفقت الدراسة الحالية مع جميع الدراسات السابقة في دراسة المشكلات الأكاديمية، ومع دراسة العامري )

 دراسة المشكلات الإدارية.
 امعات الناشئة.الدراسات السابقة في تطوير أداة الدراسة بما يتوافق مع وضعية الج استفادت الدراسة الحالية من 
  التي درست المشكلات الأكاديمية والإدارية لأعضاء هيئة التدريس في  –حد علم الباحث  –ومما يميز هذه الدراسة أنها الأولى على

 .الجامعات الناشئة
مية في الدراسة هو المنهج الوصفي التحليلي؛ وذلك للتعرف على المشكلات الأكادي المستخدمالمنهج  إجراءات الدراسة: 

 والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات السعودية الناشئة.
الدراسة من جميع أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية الناشئة )شقراء، نجران،  مجتمعتكون  مجتمع وعينة الدراسة:
( عضوًا، وتمثل العينة 453نة عشوائية بلغ عددها )( أعضاء، أما عينة الدراسة فقد تمثلت في عي1905تبوك(، والبالغ عددهم )

 ويمكن وصف العينة وفق التالي: ،من مجتمع الدراسة %( 23.77)
 (1جدول رقم )

 يوضح توزيع عينة الدراسة وفقًا لخصائصهم الشخصية والوظيفية
 النسبة المئوية التكرار المستوى المتغير

 الجامعة
 29.8 135 شقراء
 33.6 152 نجران
 36.6 166 تبوك

 58.5 265 ذكر الجنس
 41.5 188 انثى

 35.3 160 سعودي الجنسية
 64.7 293 غير سعودي

الرتبة 
 العلمية

 72.8 330 أستاذ مساعد
 19.4 88 أستاذ مشارك

 7.7 35 أستاذ

الدورات 
 التدريبية

 13.0 59 سنوات 3أقل من 
 5سنوات حتى أقل من  3من 

 سنوات
108 23.8 

 63.1 286 سنوات فأكثر 5 من
 ٪100 453 المجموع
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 أداة الدراسة:
طبيعة البيانات المراد جمعها، وعلى المنهج المتبع في الدراسة، استخدم الباحث الاستبانة في هذه الدراسة،  علىبناءً  

 ع الدراسة.ذات الصلة بموضو  وقام الباحث بإعداد أداة الدراسة، معتمدًا على الدراسات السابقة، والمراجع
 الدراسة من خلال:: قام الباحث بالتأكد من صدق أداة صدق أداة الدراسة

 للأداة: (الخارجي)أ / الصدق الظاهري 
قام الباحث بعرضها على مجموعة من المحكمين الأكاديميين، وعلى ضوء توجيهاتهم ومقترحاتهم قام الباحث بإعداد أداة  

 نهائية.الاستبانة( في صورتها ال)الدراسة 
 ب/ صدق الاتساق الداخلي للأداة:

بالدرجة الكلية للمحور،  تم حساب صدق الاتساق الداخلي من خلال معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات كل محور 
 (:2وكان مستوى الدلالة الإحصائية لكل محور من محاور الدراسة كما في الجدول رقم)

 (2جدول رقم )
 حصائية لمحاور الدراسةمستوى الدلالة الإ

 مستوى الدلالة عدد الفقرات محاور الاستبانة م
 فأقل 0.01 23 المشكلات الأكاديمية 1
 فأقل 0.01 17 المشكلات الإدارية 2

يتضح من الجدول السابق أن قِيم معاملات الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكلية لكل محور دالة إحصائيًا عند  
 ، وهذا يشير إلى صدق فقرات كل مجال وقياسها للسمة التي وضعت لقياسها.0.01 مستوى دلالة

( Cronbach'aAlphaلقياس مدى ثبات أداة الدراسة )الاستبانة(، استخدم الباحث )معادلة ألفا كرونباخ  ثبات أداة الدراسة:
 ( يوضح ذلك. 3للتأكد من ثبات أداة الدراسة، والجدول رقم )
 ح "قيم معامل ألفا كرونباخ "لأداة الدراسة"يوض/ (3جدول رقم )

 معامل ثبات ألفا كرونباخ عدد البنود محاور الاستبانة محاور الدارسة
 0.885 23 المشكلات الأكاديمية المحور الأول
 0.903 17 المشكلات الإدارية المحور الثاني

 0.930 40 الثبات العام لأداة الدراسة )محاور الدراسة(
لجدول السابق أن معاملات الثبات ألفا كرونباخ لمحاور الدراسة مرتفعة، حيث بلغ معامل الثبات للمحور الأول يتضح من ا 
(، وجميعها قيمة 0.930الدراسة فقد بلغ ) (، أما الثبات العام لأداة0.903(، بينما بلغ معامل الثبات للمحور الثاني )0.885)

 بدرجة عالية من الثبات؛ وبالتالي يمكن الاعتماد عليها في التطبيق الميداني للدراسة.مرتفعة؛ مما يدل على أن الاستبانة تتمتع 
 أساليب المعالجة الإحصائية:

تبنى الباحث في إعداد الاستبانة الشكل المغلق الذي يحدد الاستجابات المحتملة لكل فقرة، مستخدمًا مقياس ليكرت  
، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري ومعامل الارتباط بيرسون، ومعامل والنسب المئوية التكراراتالخماسي، وتم حساب 

اختبار ، واستخدام (ONE WAY ANOVAتحليل التباين الأحادي ) )ألفا كرونباخ(، واختبار)ت(، كما تم استخدام اختبار
ج؛ استخدم الباحث الأسلوب (، ولتسهيل تفسير النتائSPSSوذلك باستخدام الحزم الإحصائية ) (،LSD)أقل فرق معنوي( )

التالي لتحديد مستوى الإجابة على بنود الأداة، حيث تم إعطاء وزن للبدائل، وقام الباحث بمراجعتها؛ تمهيدًا لإدخالها للحاسوب 
ق للتحليل الإحصائي، وتم إدخالها للحاسوب بإعطائها أرقامًا معينة، أي بتحويل الإجابات اللفظية إلى رقمية )الترميز(، وف

 التصنيف التالي:
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 (4جدول )
 توزيع الفئات وفق التدرج المستخدم في أداة البحث

 مدى المتوسطات الوصف
 1-1.80 قليلة جدًا
 1.81-2.60 قليلة

 2.61-3.40 متوسطة
 4.20-3.41 كبيرة

 5.00-4.21 كبيرة جدًا

 عرض النتائج:
 " :ما أهم المشكلات الأكاديمية في الجامعات السعودية الناشئة من النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي نص على الآتي

 وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس"؟
للإجابة على هذا السؤال، تم حساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب 

 ت الأكاديمية في الجامعات السعودية الناشئة.لاستجابات أفراد عينة الدراسة من أعضاء هيئة التدريس على المشكلا
 استجابات أفراد عينة الدراسة على المشكلات الأكاديمية في الجامعات السعودية الناشئة/ (5جدول رقم )

المتوسط  العبارة م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الترتيب المشكلة

 11 كبيرة 1.031 3.85 زيادة العبء التدريسي لبعض أعضاء هيئة التدريس. 1
 23 متوسطة 1.504 2.95 الاعتماد على المعيدين والمحاضرين والمتعاونين من خارج الجامعة لسد الاحتياج. 2
 21 متوسطة 1.317 3.15 تدريس بعض أعضاء هيئة التدريس مقررات في غير تخصصهم. 3
 3 كبيرة 983. 4.17 ومصادر المعلومات الحديثة. افتقار الكلية إلى مكتبات توفر المراجع والكتب والدوريات العلمية 4

5 
عدم توافر المعامل والمختبرات والتقنيات التعليمية التي يحتاجها عضو هيئة التدريس في العملية 

 التدريسية.
 9 كبيرة 1.102 3.99

 15 كبيرة 1.112 3.66 ضعف التجهيزات اللازمة لعضو هيئة التدريس داخل قاعات التدريس. 6
 20 متوسطة 1.232 3.25 ف عملية الإرشاد الأكاديمي في الكلية.ضع 7

8 
تفشي بعض الظواهر السلبية بين الطلاب، مثل: )التأخر، الغياب، الغش، عدم احترام عضو 

 هيئة التدريس(.
 8 كبيرة 1.102 4.00

 6 كبيرة 960. 4.06 ضعف الدافعية نحو عملية التعلم والتعليم لدى بعض الطلبة. 9

10 
غبة الطلاب في تحصيل المادة العلمية من المحاضرات والملخصات دون الرجوع إلى المراجع ر 

 العلمية.
 1 كبيرة جدًا 816. 4.26

 2 كبيرة 929. 4.19 ضعف اهتمام الطلبة بإعداد البحوث والتقارير العلمية المتعلقة بالمقرر الدراسي. 11
 16 كبيرة 1.311 3.51 كثافة أعداد الطلاب في الشعب الدراسية. 12
 17 كبيرة 1.112 3.47 قلة الأنشطة الثقافية على مستوى الجامعة. 13
 18 متوسطة 1.157 3.30 صعوبة استخدام تقنيات التعليم الحديثة في التدريس من قبل بعض أعضاء هيئة التدريس. 14
 19 متوسطة 1.117 3.26 غياب أساليب التقويم الصحيحة في تقييم أداء الطالب. 15
 22 متوسطة 1.211 3.05 غياب التأهيل التربوي لدى بعض أعضاء هيئة التدريس. 16
 14 كبيرة 1.062 3.67 عدم وجود مركز متخصص يعنى بالتنمية المهنية لعضو هيئة التدريس. 17
 12 كبيرة 1.010 3.83 قلة البرامج التدريبية التي ترفع من مستوى أداء عضو هيئة التدريس. 18
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المتوسط  العبارة م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 المشكلة

 الترتيب

19 
عف تشجيع ودعم إدارة الجامعة لعضو هيئة التدريس للاشتراك في الدورات والندوات ض

 والمؤتمرات العلمية.
 10 كبيرة 995. 3.91

 5 كبيرة 915. 4.06 غياب المؤتمرات والملتقيات العلمية التي تعقد على مستوى الجامعة. 20
 13 كبيرة 1.055 3.69 ضعف دور عضو هيئة التدريس في مجال البحث العلمي. 21
 7 كبيرة 959. 4.02 افتقار الكليات إلى مركز للبحوث العلمية يقوم بدوره في مجال البحث العلمي. 22

23 
عدم توفر التسهيلات اللازمة لعضو هيئة التدريس لإعداد البحوث العلمية: )التمويل، مساعد 

 باحث، الوحدات الإحصائية، الطباعة، التصوير،...(.
 4 يرةكب 968. 4.08

  كبيرة 584. 3.71 المتوسط الحسابي العام للمحور

i. .درجات 5 من الحسابي المتوسط *  
(، يتبين أن المتوسط الحسابي العام لاستجابات أفراد عينة 5من خلال استعراض النتائج الموضحة بالجدول رقم )  

وهذا  (،5من  3.71السعودية الناشئة يساوي ) الدراسة من أعضاء هيئة التدريس على أهم المشكلات الأكاديمية في الجامعات
(، وهي الفئة التي تشير إلى 4.20إلى  3.41المتوسط يقع بالفئة الرابعة من المقياس المتدرج الخماسي، والتي تتراوح ما بين )

الجامعات السعودية الموافقة بدرجة كبيرة، أي أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة على أهم المشكلات الأكاديمية في 
ويفسر الباحث ذلك بوضع  ،الناشئة، ويدل ذلك على أن هناك اتفاقاً بين أعضاء هيئة التدريس في هذه الجامعات الناشئة

وقلة الإمكانيات المادية والبشرية والتي تؤثر بدرجة كبيرة على عضو هيئة التدريس في  ،وحداثة عهدها ،الجامعات الناشئة
( 2013( وتختلف مع نتيجة دراسة الخرابشة )2009مع نتيجة دراسة السرور والزعبي ) وتتفق هذه النتيجة ،المجال الأكاديمي

 التدريسية كانت بدرجة متوسطة.  التي توصلت إلى أن المشكلات
(، وهذه 4.26إلى  2.95كما نجد أن المتوسطات الحسابية التفصيلية لفقرات هذا المحور تراوحت ما بين ) 

قع بالفئتين الثالثة والخامسة من المقياس المتدرج الخماسي، واللتان تشيران إلى درجة )متوسطة، كبيرة(، حيث المتوسطات ت
يتبين من النتائج الموضحة بالجدول أعلاه أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة جدًا على مشكلة واحدة من المشكلات 

(، وهذا المتوسط يقع بالفئة الخامسة والتي تشير إلى 5من  4.26الحسابي ) (، والتي بلغ وسطها10الأكاديمية وهي رقم )
الموافقة بدرجة كبيرة جدًا، كما يتبين من النتائج الموضحة بالجدول أعلاه أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة على ستة 

(، 13-12-6-17-21-18-1-19-5-8-22-9-20-23-4-11عشر مشكلة من المشكلات الأكاديمية، وهي رقم: )
(، وهذه المتوسطات تقع بالفئة الرابعة من 4.19إلى  3.47حيث تراوحت المتوسطات الحسابية لهذه المشكلات ما بين )

(، وهي الفئة التي تشير إلى الموافقة بدرجة كبيرة. كما تبين 4.20إلى  3.41المقياس المتدرج الخماسي والتي تتراوح ما بين )
-15-14أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة متوسطة على ستة مشكلات من المشكلات الأكاديمية، وهي: رقم )من النتائج أن 

(، وهذه المتوسطات تقع بالفئة 3.30إلى  2.95(، حيث تراوحت المتوسطات الحسابية لهذه المشكلات ما بين )7-3-16-2
(، وهي الفئة التي تشير إلى الموافقة بدرجة 3.40إلى  2.61تتراوح ما بين ) والتيالثالثة من المقياس المتدرج الخماسي 

 متوسطة، وهذه النتيجة تدل على تفاوت وجهات نظر أفراد عينة الدراسة في استجاباتهم على المشكلات الاكاديمية. 
تحصيل المادة العلمية من المحاضرات  الطلاب في الاقتصار على (، وهي )رغبة10فقد حصلت المشكلة رقم )  

(، 11(، ويليها المشكلة رقم )5من  4.26الملخصات دون الرجوع إلى المراجع العلمية( على أعلى متوسط حسابي، ومقداره )و 
(. 5من  4.19وهي )ضعف اهتمام الطلبة بإعداد البحوث والتقارير العلمية المتعلقة بالمقرر الدراسي( بمتوسط حسابي بلغ )

، وقد يعزو الباحث ذلك إلى أن مؤشر التفوق والنجاح السائد عند الطلاب، ويلاحظ أن هذه المشكلات مرتبطة ببعضها
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وبالخصوص في الجامعات الناشئة، هو الحصول على أعلى الدرجات، بغض النظر عن التحصيل العلمي والإلمام بالمعارف 
 مستوياتهم وتدني الطلبة، أوساط في الدراسي التحصيل ضعف ظاهرة وقد أدى ذلك إلى انتشار والمهارات الخاصة بالمقرر.

 كتابة في الرغبة عدم فيهم يكرس الذي الأمر المقررات، لمتطلبات اللازمة التقارير بكتابة اهتمامهم والثقافية، وقلة الفكرية
والتقارير، وقد يدفع إلى ذلك عدم وجود مكتبات علمية متكاملة في المناطق التي تقع بها هذه الجامعات الناشئة؛  الأبحاث

 من الكثير وأبحاث أمر يلاحظه كل عضو هيئة تدريس على تقارير وهذا كتاباتهم، في والابتكار البحث روح تدني إلى لتاليوبا
(، وهي )افتقار الكلية إلى مكتبات توفر المراجع والكتب والدوريات العلمية ومصادر المعلومات 4الطلبة. وجاءت المشكلة رقم )
(، وقد يعود ذلك إلى حداثة عهد بعض الكليات في الجامعات الناشئة، وعدم اكتمال 5 من 4.17الحديثة( بمتوسط حسابي )
  العلمية. المكتباتالتجهيزات التعليمية، ومنها 

للطلبة، وافتقار  العلمي المستوى )تدني ( التي أشارت إلى2014مع دراسة العامري ) -إلى حد ما-هذه النتيجة  وتتفق  
 والزعبي (، والسرور2012الحديثة(، ودراسة الرواشدة ) المعلومات ومصادر العلمية المراجعو  للدوريات الجامعة مكتبات

(، 2004والتي توصلت إلى أن أكثر المشكلات حدة هي المتعلقة بالطلبة، واتفقت أيضًا مع نتائج دراسة فريوان ) (2009)
الطلبة، واعتماد الطلبة بشكل أساسي  لدى لعلميا التحصيل ضعف ظاهرة والتي توصلت إلى عدة نتائج كان أبرزها: )انتشار

على ما يلقيه عضو هيئة التدريس من محاضرات، وعدم توفر الكتب والمراجع العلمية المناسبة في مكتبة الجامعة(، أيضًا مع 
كطريقة  التلقين أسلوب إلى عام بشكل الطلبة (، والتي بينت أن أكثر المشكلات حدة هي: )ميل2003نتائج دراسة الحلو)

لديهم، واعتماد الطلبة على محاضرة عضو هيئة التدريس دون الرجوع إلى المراجع العلمية، وقلة اهتمام الطلاب  محبذة تدريس
مشكلات  وجود والتي كشفت عن ،(2003) ، كما اتفقت مع نتائج دراسة العمايرة(بكتابة البحوث والتقارير المتعلقة بمادة المساق

انتشار ظاهرة ضعف التحصيل العلمي لدى الطلاب، وضعف المستوى الفكري والثقافي، واهتمامهم بطريقة تتمثل في: ) أكاديمية
  .(التلقين في التدريس، وعدم الرجوع إلى المراجع العلمية والكتب المقررة

 دية الناشئة في الجامعات السعو  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني والذي نص على الآتي: "ما أهم المشكلات الإدارية
 من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس"؟

للإجابة على هذا السؤال، تم حساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب 
 لاستجابات أفراد عينة الدراسة من أعضاء هيئة التدريس على المشكلات الإدارية في الجامعات السعودية الناشئة.

 (6ول رقم )جد
 استجابات أفراد عينة الدراسة على المشكلات الإدارية في الجامعات السعودية الناشئة

المتوسط  العبارة م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 المشكلة

 الترتيب

 3 كبيرة 980. 4.09 ضعف مشاركة عضو هيئة التدريس في القرارات التي تصدر من إدارة الجامعة. 1
 7 كبيرة 1.071 4.02 ي إنجاز المعاملات الرسمية لعضو هيئة التدريس بسبب بيروقراطية الإجراءات الإدارية.الـتأخر ف 2
دارة الجامعة. 3  14 كبيرة 1.055 3.62 عدم توافر قنوات اتصال واضحة ومحددة بين أعضاء هيئة التدريس وا 
 4 كبيرة 976. 4.05 ضافة إلى العبءالتدريسي.كثرة المهام الإدارية التي يُكلف بها عضو هيئة التدريس، بالإ 4

5 
تدني مستوى الخدمات المتوافرة لأعضاء هيئة التدريس )تأمين طبي، مواقف، دورات مياه، خدمات، 

 تصوير، مطعم(.
 10 كبيرة 1.130 3.82

 13 كبيرة 1.177 3.64 ضعف الخبرة الإدارية لدى شاغلي الوظائف القيادية من إداريين وأكاديميين. 6

7 
ضعف العلاقة بين أعضاء هيئة التدريس والكادر الإداري )عميد، وكيل، رئيس القسم، مدير الكلية، 

 الموظف(.
 17 متوسطة 1.132 3.33
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المتوسط  العبارة م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 المشكلة

 الترتيب

 15 كبيرة 1.303 3.59 معاملة الجهاز الإداري لعضو هيئة التدريس لا تتناسب مع مكانته العلمية. 8
 16 كبيرة 1.187 3.42 املات الإدارية بين عضو هيئة التدريس والكلية.ضعف استخدام التقنية الحديثة في التع 9
 9 كبيرة 1.316 3.84 عدم توافر سكن جامعي لعضو هيئة التدريس قريبًا من مقر عمله. 10
 12 كبيرة 1.104 3.72 معاناة عضو هيئة التدريس مع ضعف الخدمات المحيطة بالكلية في بعض المحافظات. 11
 8 كبيرة 988. 3.95 أماكن لمزاولة الأنشطة المختلفة في أوقات فراغ عضو هيئة التدريس.عدم وجود  12
 6 كبيرة 1.034 4.03 بُعد الجامعة عن مراكز البحوث العلمية الرائدة. 13
 11 كبيرة 1.205 3.79 ضعف كفاءة موظفي إدارة شؤون أعضاء هيئة التدريس. 14
 1 كبيرة 1.049 4.15 التدريس المتميز.غياب الحوافز المادية لعضو هيئة  15
 5 كبيرة 995. 4.03 عدم توافر مساعد باحث لعضو هيئة التدريس. 16
 2 كبيرة 953. 4.09 غياب الاهتمام الكافي بمشكلات عضو هيئة التدريس الاجتماعية والمالية. 17

 - كبيرة 689. 3.83 المتوسط الحسابي العام للمحور

ii. درجات. 5 من الحسابي المتوسط *  
(، يتبين أن المتوسط الحسابي العام لاستجابات أفراد عينة 6من خلال استعراض النتائج الموضحة بالجدول رقم ) 

وهذا  (،5من  3.83الدراسة من أعضاء هيئة التدريس على أهم المشكلات الإدارية في الجامعات السعودية الناشئة يساوي )
(، وهي الفئة التي تشير إلى 4.20إلى  3.41اس المتدرج الخماسي، والتي تتراوح ما بين )المتوسط يقع بالفئة الرابعة من المقي

الموافقة بدرجة كبيرة، أي أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة على أهم المشكلات الإدارية في الجامعات السعودية 
ر على مستوى أدائهم ورضاهم الوظيفي، وتوضح مدى أنهم يواجهون مشاكل في مجال بيئة العمل تؤث مما يدل على الناشئة

وتتفق هذه النتيجة مع النتائج  معاناتهم من تلك الجوانب السلبية التي تعيق توفير الجو النفسي، والمناخ العلمي المناسب لهم
ر والزعبي (، والسرو 2012(، واختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسات اليوسف )2012التي توصلت إليها دراسة سناني )

 .المشكلات المتعلقة بإدارة الجامعة ( التي توصلت إلى أن أقل المشكلات حدة هي2003(، والعمايرة )2009)
(، وهذه 4.15إلى  3.33كما نجد أن المتوسطات الحسابية التفصيلية لفقرات هذا المحور تراوحت ما بين ) 

تدرج الخماسي، واللتان تشيران إلى درجة )متوسطة، كبيرة(، حيث المتوسطات تقع بالفئتين الثالثة والخامسة من المقياس الم
يتبين من النتائج الموضحة بالجدول أعلاه أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة على ستة عشر مشكلة من المشكلات 

سابية (، حيث تراوحت المتوسطات الح9-8-3-6-11-14-5-10-12-2-13-16-4-1-17-15الإدارية، وهي رقم: )
(، وهذه المتوسطات تقع بالفئة الرابعة من المقياس المتدرج الخماسي، والتي تتراوح ما 4.15إلى  3.42لهذه المشكلات ما بين )

(، وهي الفئة التي تشير إلى الموافقة بدرجة كبيرة، كما تبين من النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون 4.20إلى  3.41بين )
(، وهذا 5من  3.33(، والتي بلغ متوسطها الحسابي )7مشكلة واحدة من المشكلات الإدارية وهي رقم )بدرجة متوسطة على 

(، وهي الفئة التي تشير إلى 3.40إلى  2.61المتوسط يقع بالفئة الثالثة من المقياس المتدرج الخماسي والتي تتراوح ما بين )
 جهات نظر أفراد عينة الدراسة في استجاباتهم على المشكلات الإدارية. الموافقة بدرجة متوسطة، وهذه النتيجة تدل على تفاوت و 

(، وهي )غياب الحوافز المادية لعضو هيئة التدريس المتميز( على أعلى متوسط 15المشكلة رقم ) حصلتفقد   
هيئة التدريس (، ورغم أن الجامعات الناشئة تمنح حوافز مادية كبدل جامعة ناشئة لأعضاء 5من  4.15حسابي ومقداره )

 الجامعات اهتمام يرون ضعف -من المتعاقدين ومعظمهم-السعوديين، إلا أن الباحث قد يعزو ذلك إلى أن عينة الدراسة 
الناشئة بالجودة التدريسية والبحثية لعضو هيئة التدريس في ظل انشغالها بمشاكل أخرى؛ وبالتالي لا يجد عضو هيئة التدريس 
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 برامج تقديم أو إضافية، بأعمال القيام نظير أو العلمية، والبحوث بالمهام القيام عند نوية مناسبةالمتميز حوافز مالية ومع
 بتقدير هيئة التدريس عضو شعور في تنعكس كبيرة أهمية من ذلك يمثله ما رغم المحلي، لخدمة المجتمع واستشارات ودراسات
 ثم ومن الفردي؛ الأداء في والارتقاء والتميز الجهد من وبذل المزيد تي،الذا الالتزام من مزيد نحو يدفعه والذي لجهوده؛ الجامعة
(، وهي )غياب الاهتمام الكافي بمشكلات عضو هيئة التدريس 17وأهداف الجامعة، ويليها المشكلة رقم ) مصلحة تحقيق

ناشئة في بعض المناطق النائية أن وجود الجامعات ال إلى تعزى (، ربما5من  4.09الاجتماعية والمالية( بمتوسط حسابي بلغ )
التي تفتقد إلى الخدمات التنموية، وغياب الخدمات لعضو هيئة التدريس داخل الجامعة مثل السكن الملائم، والخدمات الأخرى 

 في الإدارية المساندة، وما يترتب عليه وجود مشاكل اجتماعية ومالية على عضو هيئة التدريس، بينما أن اهتمام القيادات
الناشئة منصب على معالجة مشكلات أخرى يرونها ذات أولوية؛ مما يولد شعورًا لدى عضو هيئة التدريس بعدم  امعاتالج

  وعطائه التربوي. الوظيفي رضاه على سلبًا يؤثر بدوره إعطاء إدارة الجامعة أولوية لمشكلاته الاجتماعية والمالية؛ وهذا
الجامعة(  ضو هيئة التدريس في القرارات التي تصدر من إدارة(، وهي )ضعف مشاركة ع1) رقموجاءت المشكلة 

 التعليمات، واصدار القرارات اتخاذ في المركزية إدارة الجامعة على اعتماد (، وقد يعود ذلك إلى5من  4.09بمتوسط حسابي )
 في ظل دارية محدودة،بالجامعات الناشئة التي يتألف كادرها من أعضاء هيئة تدريس خبراتُهم الإ ارتباطها ويلاحظ مدى

 إدارة يجبر قد وتقويم؛ مما وتنفيذ ومراقبة ومتابعة وتطوير تخطيط الجامعة من إدارة كاهل على الملقاة المسؤوليات حجم ضخامة
 يخدم وبما ممكنة، فترة أقصر في التنفيذ القرارات؛ لضمان في استصدار -الأحيان بعض في- المركزية اتباع على الجامعة
ن بمركزية البعض يفسرها قد اعتبارات لأي دون النظر للجامعة، لعلياا المصلحة  الناشئة الجامعات في بعض وجد القرارات، وا 
 الصادرة، القرارات في تؤثر لا وشكلية، محدودة تكون ما غالبًا والاجتماعات، فهي المجالس في التدريس هيئة لأعضاء مشاركة

 أدائهم مع إيجابية بعلاقة يرتبط صنع القرارات في التدريس هيئة أعضاء إشراك أن من الدراسات من الكثير ما تؤكده رغم
 إقامة علاقات إلى ويؤدي القرارات، نوعية من يحسن أنه كما للطلبة، الأكاديمي على الأداء إيجابًا ينعكس والذي الوظيفي؛
  .ورغبة بحماس تنفيذها على والعمل للقرارات لهمإلى تقب بالإضافة ،التدريس هيئة وأعضاء الجامعية الإدارة بين جيدة إنسانية

(، والتي أظهرت أن أكثر المشكلات حدة كانت في 2014النتيجة إلى حد ما مع نتائج دراسة العامري ) هذهوتتفق   
ما تتفق مع المجالات المتعلقة بأنظمة الرواتب والحوافز، والجوانب التعليمية، وبيئة العمل، والسياسات والممارسات الإدارية. ك

 هي المبتدئ الأستاذ الجامعي يواجهها التي والتي توصلت إلى عدة نتائج أهمها أن الصعوبات ،(2012)نتائج دراسة سناني 
 اتخاذ القرارات(. في والمزاجية والفردية المعاملات، سير في الإدارة وروتين المتخصصة، والبيروقراطية، العلمية المؤتمرات )قلة
 بين متوسطات استجابات "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ة بالسؤال الثالث والذي نص على الآتي: النتائج المتعلق

أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية الناشئة حول أهم المشكلات الأكاديمية، والإدارية في الجامعات السعودية الناشئة، 
 سية، الرتبة الأكاديمية، الخبرة("؟والتي تعزى لاختلاف متغيرات: )الجامعة، الجنس، الجن

الجامعة: باختلاف الفروق أولًا:  
ولمعرفة إذا ما كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد عينة الدراسة حول المشكلات الأكاديمية  

ل التباين الأحادي(، والجدول رقم والإدارية في الجامعات السعودية الناشئة تعزى لمتغير الجامعة، استخدم الباحث اختبار )تحلي
 ( يوضح ذلك:7)
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 (7جدول رقم )
 نتائج تحليل التباين الأحادي )ف( لتوضيح الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة حول
 المشكلات الأكاديمية والإدارية في الجامعات السعودية الناشئة تعزى لمتغير الجامعة

 المجموعات المحور
 مجموع
 تالمربعا

درجات 
 الحرية

 مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات

 المشكلات الأكاديمية
 5.108 1.711 2 3.423 بين المجموعات

 
.006 
 

 دالة*
 335. 450 150.761 داخل المجموعات

  452 154.184 المجموع

 المشكلات الإدارية
 250. 119. 2 239. بين المجموعات

 
.779 
 

 غير دالة
 477. 450 214.550 موعاتداخل المج

  452 214.788 المجموع

 فأقل. 0.05*دالة عند مستوى دلالة 
من خلال استعراض النتائج الموضحة بالجدول أعلاه، يتبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات 

عض الجامعات السعودية الناشئة( أعضاء هيئة التدريس حول )المشكلات الإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في ب
وقد يعود ذلك إلى تشابه الوضع الإداري  ،على اتفاق عينة الدراسة على المشكلات الإدارية ذلكباختلاف متغير الجامعة، ويدل 

  .وضعف الإمكانات الإدارية والمالية ،في الجامعات الناشئة المتمثلة في قلة الخبرة
ذات دلالة إحصائية بين استجابات أعضاء هيئة التدريس حول )المشكلات بينما يتضح من النتائج وجود فروق 

الأكاديمية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات السعودية الناشئة( باختلاف متغير الجامعة، ولتحديد صالح 
الفروق لصالح جامعة  "، وجاءتLSD الفروق في كل فئة من فئات الجامعة حول هذا المحور استخدم الباحث اختبار"

 )نجران(؛ وقد يعود ذلك لأنها حازت على أعلى متوسط حسابي؛ وبالتالي كانت الفروق لصالحها.
 -ثانيًا: الفروق باختلاف الجنس:

ولمعرفة إذا ما كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد عينة الدراسة حول المشكلات الأكاديمية  
هيئة التدريس في بعض الجامعات السعودية الناشئة تعزى لمتغير الجنس، استخدم الباحث اختبار  أعضاءتواجه والإدارية التي 

 ( يوضح ذلك:8(، والجدول رقم )independent sample t-test)ت( لعينتين مستقلتين )
 (8جدول رقم )

 اختبار )ت( لدلالة الفروق في استجابات أفراد عينة الدراسة حول المشكلات
 الأكاديمية والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات السعودية الناشئة تعزى لمتغير الجنس

 العدد الجنس المحور
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى الدلالة درجة الحرية قيمة ت

 المشكلات الأكاديمية
 568. 3.73 265 ذكر

 غير دالة 603. 451 520.
 606. 3.70 188 أنثى

 المشكلات الإدارية
 711. 3.84 265 ذكر

 غير دالة 695. 451 392.
 660. 3.82 188 أنثى
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من خلال استعراض النتائج الموضحة بالجدول أعلاه، يتبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات 
التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات السعودية أعضاء هيئة التدريس حول )المشكلات الأكاديمية والإدارية 

الناشئة( باختلاف متغير الجنس، ويعزو الباحث سبب ذلك إلى تشابة البيئة الأكاديمية والإدارية التي يعمل فيها الذكور والإناث 
حد ما مع نتائج دراسة خرابشة نحو هذه المشاكل متطابقة. وتتفق هذه النتيجة إلى  استجاباتهمبهذه الجامعات ؛مما يجعل 

لمتغير  تعزى إحصائيًا دالة فروق توجد لا والتي توصلت إلى أنه ،(2012)سناني (، ودراسة2012(، ودراسة الرواشدة )2013)
(، والتي توصلت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مجال 2014الجنس. بينما تختلف مع نتائج دراسة العامري)

 ة بالرواتب والحوافز، تبعًا لمتغير الجنس لصالح أعضاء هيئة التدريس الذكور.المشكلات المتعلق
 -ثالثاً: الفروق باختلاف الجنسية:

كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد عينة الدراسة حول المشكلات الأكاديمية  ماولمعرفة إذا  
ض الجامعات السعودية الناشئة تعزى لمتغير الجنسية، استخدم الباحث اختبار والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في بع

 ( يوضح ذلك:9(، والجدول رقم )independent sample t-test)ت( لعينتين مستقلتين )
 (9جدول رقم )

 اختبار )ت( لدلالة الفروق في استجابات أفراد عينة الدراسة حول المشكلات
 اجه أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات السعودية الناشئة تعزى لمتغير الجنسيةالأكاديمية والإدارية التي تو 

 العدد الجنسية المحور
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى الدلالة درجة الحرية قيمة ت

 المشكلات الأكاديمية
 485. 3.84 160 سعودي

*دالة 000. 397.354 3.787 غير  
 سعودي

293 3.64 .621 

 المشكلات الإدارية
 511. 4.07 160 سعودي

*دالة 000. 427.055 6.091 غير  
 سعودي

293 3.71 .740 

 فأقل. 0.05*دالة عند مستوى دلالة
من خلال استعراض النتائج الموضحة بالجدول أعلاه، يتبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أعضاء 

الأكاديمية والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات السعودية الناشئة(  هيئة التدريس حول )المشكلات
باختلاف متغير الجنسية، وهذا يعني أن المشكلات الأكاديمية والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات 

لمتوسطات الحسابية الموضحة بالجدول أعلاه يتبين أن الجنسيات، ومن خلال ا باختلافالسعودية الناشئة تختلف وتتنوع 
الفروق لصالح الجنسية السعودية، وقد يعود ذلك إلى أن معظم السعوديين يقيمون خارج مقر هذه الجامعات بسبب نقص 

( التي 2004) وبالتالي لديهم شعور أكبر بحجم هذه المشكلات، وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة فريوان الخدمات فيها؛
  .أشارت إلى وجود فروق تعزى إلى متغير الجنسية

 العلمية: الرتبة باختلاف الفروق رابعًا:
ولمعرفة إذا ما كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد عينة الدراسة حول المشكلات الأكاديمية  

تبة العلمية، استخدم الباحث اختبار )تحليل التباين الأحادي(، والجدول الناشئة تعزى لمتغير الر  السعوديةوالإدارية في الجامعات 
 ( يوضح ذلك:10رقم )
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 (10جدول رقم )
 نتائج تحليل التباين الأحادي )ف( لتوضيح الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة حول

 رتبة العلميةالمشكلات الأكاديمية والإدارية في الجامعات السعودية الناشئة تعزى لمتغير ال

 المجموعات المحور
 مجموع
 المربعات

درجات 
 الحرية

 مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات

 المشكلات الأكاديمية
 1.145 390. 2 780. بين المجموعات

 
.319 
 

 غير دالة
 341. 450 153.403 داخل المجموعات

  452 154.184 المجموع

 المشكلات الإدارية
 930. 442. 2 884. بين المجموعات

 
.395 
 

 غير دالة
 475. 450 213.905 داخل المجموعات

  452 214.788 المجموع

من خلال استعراض النتائج الموضحة بالجدول أعلاه، يتبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات 
أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات السعودية الأكاديمية والإدارية التي تواجه  المشكلاتأعضاء هيئة التدريس حول )

الناشئة( باختلاف متغير الرتبة العلمية، ويعزو الباحث سبب ذلك إلى أن الغالبية العظمى من أفراد عينة الدراسة رتبتهم العلمية 
حساسهم بالم72.8)أستاذ مساعد(، حيث بلغت نسبتهم ) مما  ،شكلات متشابه%( من إجمالي العينة،وبالتالي خبراتهم قليلة وا 

جعل استجاباتهم متشابهة حول محاور الدراسة باختلاف متغير الرتبة العلمية. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة خرابشة 
 الدرجة لمتغير إحصائية وفقًا دلالة ذات فروق وجود ، والتي توصلت إلى عدم(2012)(، واليوسف2012(، والرواشدة )2013)

 العلمية.
 الأكاديمي: العمل في الخبرة سنوات باختلاف لفروقا خامسًا:
ولمعرفة إذا ما كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد عينة الدراسة حول المشكلات الأكاديمية  

ل التباين الناشئة تعزى لسنوات الخبرة في العمل الأكاديمي، استخدم الباحث اختبار )تحلي السعوديةوالإدارية في الجامعات 
 ( يوضح ذلك:11الأحادي(، والجدول رقم )

 نتائج تحليل التباين الأحادي )ف( لتوضيح الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة حول/ (11جدول رقم )
 المشكلات الأكاديمية والإدارية في الجامعات السعودية الناشئة تعزى لسنوات الخبرة في العمل الأكاديمي

 مجموع المجموعات المحور
 المربعات

درجات 
 الحرية

 مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات

 المشكلات الأكاديمية
 7.685 2.546 2 5.092 بين المجموعات

 
.001 
 

 دالة*
 331. 450 149.091 داخل المجموعات

  452 154.184 المجموع

 المشكلات الإدارية
 349. 2 697. بين المجموعات

 غير دالة 481. 733.
 476. 450 214.091 داخل المجموعات

  452 214.788 المجموع

 فأقل. 0.05*دالة عند مستوى دلالة 
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من خلال استعراض النتائج الموضحة بالجدول أعلاه، يتبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات 
التدريس في بعض الجامعات السعودية الناشئة( أعضاء هيئة التدريس حول )المشكلات الإدارية التي تواجه أعضاء هيئة 

وقد يعود ذلك إلى أن  ،ذلك على أن إحساسهم بالمشكلات الإدارية متشابه ويدل باختلاف سنوات الخبرة في العمل الأكاديمي،
راسة العامري بعكس المشكلات الأكاديمية، وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة د من السهل إدراكها والإحساس بها المشكلات الإدارية

(2014.) 
بينما يتضح من النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أعضاء هيئة التدريس حول )المشكلات 
الأكاديمية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات السعودية الناشئة( باختلاف سنوات الخبرة في العمل 

كل فئة من فئات سنوات الخبرة في العمل الأكاديمي حول هذا المحور استخدم الباحث الأكاديمي، ولتحديد صالح الفروق في 
 5سنوات حتى أقل من  3من )الفروق لصالح أعضاء هيئة التدريس البالغ عدد سنوات خبرتهم  "، وجاءتLSD اختبار"

ا اتفقت مع نتائج دراسة سنوات(؛ وذلك لأنهم حازوا على أعلى متوسط حسابي؛ وبالتالي كانت الفروق لصالحها. كم
(، والتي كشفت عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية باختلاف سنوات الخدمة في مجال المشكلات المتعلقة بنظام 2003الحلو)

والتي ، (2003) دراسة العمايرةو ،(2009) والزعبي ، ودراسة السرور(2012)الترقية. بينما تختلف مع نتائج دراسة اليوسف
 التدريسية. لمتغيرات الخدمة تبعًا الأكاديمية، المشكلات في إحصائية دلالة ذات فروق وجود أظهرت عدم

الإجابة على السؤال الرابع )سؤال مفتوح(: "ما المقترحات التي ترى أنها يمكن أن تساعد في التغلب على المشكلات 
 الناشئة"؟ )سؤال مفتوح( وديةالأكاديمية والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات السع

تبين من النتائج أن هناك نسبة قليلة من عينة الدراسة هي التي أجابت على هذا التساؤل، حيث اتضح أن أبرز 
  المقترحات كانت:

 ،وتشجيعه على المشاركة في المؤتمرات العلمية، واللقاءات  تطوير أداء عضو هيئة التدريس خلال إلحاقه بدورات تدريبية
 لمية، وورش العمل. الع

 ،والأسواق، والحدائق،  والمدارس، إنشاء مدن جامعية متكاملة تضم مبانٍ تعليمية، ومجمعات سكنية لأعضاء هيئة التدريس
 والمنشآت الرياضية، والترفيهية.

 ،حث العلمي، والب تشجيع أعضاء هيئة التدريس على المنافسة العلمية، وتخصيص حوافز مالية للمتميزين في مجال التدريس
 وخدمة مجتمع الجامعات الناشئة.

 تقوم بإرشاد الطالب وتوجيهه وترغيب الطلاب بالاهتمام بالتحصيل  العناية بالإرشاد الأكاديمي من خلال إنشاء وحدات متخصصة
 ة.وتوثيق علاقات عضو هيئة التدريس بطلابه سواء داخل القاعات الدراسية، أو في أوقات الساعات المكتبيالعلمي، 

 لأعداد الطلاب، وطاقتهم الاستيعابية، وبتوفير التجهيزات والتقنيات التعليمية اللازمة. الاهتمام بتوفير القاعات التدريسية الملائمة 
 .تطوير سياسة القبول للطلاب وفق قدراتهم ومؤهلاتهم العلمية ومعايير وشروط القبول؛ للرفع من مستوى مدخلات الجامعات الناشئة 
 وتقدم الخدمات الصحية  شفيات جامعية متكاملة تقدم الخدمات التعليمية لطلاب الكليات الطبية والعلوم الصحية،إنشاء مست

 لأعضاء هيئة التدريس في الجامعات الناشئة.
  يل إيجاد وحدات للبحث العلمي في الكليات، وتوفير التسهيلات اللازمة لأعضاء هيئة التدريس لإعداد البحوث العلمية مثل التمو

 للأبحاث المتميزة، وتوفير مساعدي باحثين، ووحدات التحليل الإحصائي.
 .مدادها بالمراجع والكتب والدوريات العلمية ومصادر المعلومات الحديثة  توفير المكتبات اللازمة وا 
 الجامعات الناشئة.عقد شراكة مع الجامعات المتميزة لتقديم خبراتها التدريسية والبحثية والإدارية لأعضاء هيئة التدريس ب 
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  الاهتمام بالتعاقد الخارجي، وعدم التعاقد إلا مع أعضاء هيئة تدريس متميزين؛ للاستفادة من خبراتهم الأكاديمية والإدارية في
 الجامعات الناشئة.

 .العناية باختيار أعضاء هيئة التدريس المتميزين في الجامعات الناشئة عند تعيين أعضاء هيئة تدريس جدد  
  إسناد محاضرات تدريسية إلى المعيدين، والحد من الاعتماد على المتعاونين من خارج الجامعة.عدم 
  ،عطاء المجال لأعضاء هيئة التدريس للمساهمة بخبراتهم إيجاد شراكة مع مؤسسات المجتمع في محيط هذه الجامعات، وا 

 واستشاراتهم في تنمية هذه المؤسسات المجتمعية.
 يئة التدريس السعوديين في الجامعات الناشئة في الامتيازات المالية، مثل: بدل السكن، وبدل الندرة، المساواة بين أعضاء ه

 وبدل الحاسب الآلي.
  :عميد، رئيس قسم(؛ لنقل  وكيل الجامعة،)استقطاب كفاءات إدارية من الجامعات العريقة للعمل في المناصب القيادية، مثل

 الجامعات الناشئة. خبراتهم الأكاديمية والإدارية إلى
 توصلت الدراسة لمجموعة من النتائج، أهمها ما يلي:ملخص لأهم النتائج: 

  أظهرت نتائج الدراسة أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة على أهم المشكلات الأكاديمية في الجامعات السعودية
المشكلات الأكاديمية هي:)رغبة الطلاب في الاقتصار  (، وتبين من النتائج أن أبرز5من  3.71الناشئة، بمتوسط حسابي )

على تحصيل المادة العلمية من المحاضرات والملخصات دون الرجوع إلى المراجع العلمية، ضعف اهتمام الطلبة بإعداد 
يات العلمية ومصادر البحوث والتقارير العلمية المتعلقة بالمقرر الدراسي، افتقار الكلية إلى مكتبات توفر المراجع والكتب والدور 

 المعلومات الحديثة(. 
  أوضحت النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة على أهم المشكلات الإدارية في الجامعات السعودية الناشئة

ز (، وتبين من النتائج أن أبرز المشكلات الإدارية في الجامعات الناشئة هي: )غياب الحواف5من  3.83بمتوسط حسابي )
المادية لعضو هيئة التدريس المتميز، غياب الاهتمام الكافي بمشكلات عضو هيئة التدريس الاجتماعية والمالية، ضعف 

 مشاركة عضو هيئة التدريس في القرارات التي تصدر من إدارة الجامعة(.
 لمشكلات الأكاديمية أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أعضاء هيئة التدريس حول )ا

 والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات السعودية الناشئة( باختلاف متغير الجنس، الرتبة العلمية.
  كشفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد عينة الدراسة حول )المشكلات الأكاديمية التي تواجه

دريس في بعض الجامعات السعودية الناشئة( باختلاف متغير الجامعة، وتبين من النتائج أن الفروق لصالح أعضاء هيئة الت
جامعة )نجران(، كما كشفت النتائج عن وجود فروق باختلاف سنوات الخبرة في العمل الأكاديمي، وتبين من النتائج أن 

 سنوات(. 5سنوات حتى أقل من  3)من  الفروق لصالح أعضاء هيئة التدريس البالغ عدد سنوات خبرتهم
  كشفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أعضاء هيئة التدريس حول )المشكلات الأكاديمية والإدارية

التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات السعودية الناشئة( باختلاف متغير الجنسية، وتبين من النتائج أن 
 ق لصالح الجنسية السعودية.الفرو 

  ،أظهرت نتائج الدراسة أن أبرز مقترحات عينة الدراسة هي: )تطوير أداء عضو هيئة التدريس خلال إلحاقه بدورات تدريبية
نشاء مدن جامعية متكاملة تضم مبانٍ  وتشجيعه على المشاركة في المؤتمرات العلمية، واللقاءات العلمية، وورش العمل، وا 

والأسواق، والحدائق، والمنشآت الرياضية والترفيهية، وتشجيع  مجمعات سكنية لأعضاء هيئة التدريس، والمدارس،تعليمية، و 
وتخصيص حوافز مالية للمتميزين في مجال التدريس والبحث العلمي، وخدمة  أعضاء هيئة التدريس على المنافسة العلمية،
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يمي من خلال إنشاء وحدات متخصصة تقوم بإرشاد الطالب وتوجيهه وترغيب العناية بالإرشاد الأكادمجتمع الجامعات الناشئة، و
وتوثيق علاقات عضو هيئة التدريس بطلابه سواء داخل القاعات الدراسية، أو في أوقات الطلاب بالاهتمام بالتحصيل العلمي، 

يير وشروط القبول؛ للرفع من مستوى مدخلات تطوير سياسة القبول للطلاب وفق قدراتهم ومؤهلاتهم العلمية ومعاالساعات المكتبية، و
نشاء مستشفيات جامعيةالجامعات الناشئة  متكاملة تقدم الخدمات التعليمية، والصحية. ، وا 

 في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة، يوصي الباحث بالآتي: التوصيات:
  .توعية الطلاب بأهمية المراجع العلمية في زيادة التحصيل الدراسي 
 .تشجيع الطلاب على الاهتمام بإعداد البحث والتقارير العلمية المتعلقة بالمقرر الدراسي 
 .مدادها بالمراجع والكتب والدوريات العلمية ومصادر المعلومات الحديثة  توفير المكتبات اللازمة وا 
 ،مساعد باحث، الوحدات الإحصائية،  توفير التسهيلات اللازمة لأعضاء هيئة التدريس لإعداد البحوث العلمية، مثل: )التمويل

 الطباعة، التصوير(.
 .عقد المؤتمرات والملتقيات العلمية على مستوى الجامعة 
 .تحفيز الطلاب ماديًا ومعنويًا نحو عملية التعليم والتعلم 
 .توفير مراكز البحوث العلمية اللازمة في الكليات 
 التأخر، الغياب، الغش، عدم احترام عضو هيئة التدريس(.كـن الطلاب، إيجاد الحلول اللازمة للقضاء على الظواهر السلبية بي( 
 .زيادة الاهتمام بالمشكلات الاجتماعية والمالية لأعضاء هيئة التدريس، وتوفير الحوافز المادية لأعضاء هيئة التدريس 
 الجامعة. منح الصلاحيات اللازمة لأعضاء هيئة التدريس لإشراكهم في القرارات التي تصدر من إدارة 
 ،واللقاءات  تطوير أداء عضو هيئة التدريس خلال إلحاقه بدورات تدريبية، وتشجيعه على المشاركة في المؤتمرات العلمية

  العلمية، وورش العمل.
 ة.تطوير سياسة القبول للطلاب وفق قدراتهم ومؤهلاتهم العلمية ومعايير وشروط القبول؛ للرفع من مستوى مدخلات الجامعات الناشئ 
  .إنشاء مدن جامعية متكاملة، ومستشفيات جامعية تقدم الخدمات التعليمية، والصحية 
  ،عقد شراكة مع الجامعات المتميزة؛ لتقديم خبراتها التدريسية والبحثية والإدارية لأعضاء هيئة التدريس بالجامعات الناشئة

اشئة عند تعيين أعضاء هيئة تدريس جدد، وعدم إسناد والعناية باختيار أعضاء هيئة التدريس المتميزين في الجامعات الن
 التدريس إلى المعيدين، والتقليل من الاعتماد على المتعاونين في التدريس.

 :مقترحات لدراسات مستقبلية
 .دراسة عن أهم المشكلات التي تواجه القيادات الإدارية في الجامعات الناشئة 
 في الجامعات الناشئة. يئة التدريس السعودييندراسة عن أهم المشكلات التي تواجه أعضاء ه 
 .دراسة عن العلاقة بين المشكلات الإدارية والأكاديمية والفعالية التدريسية لأعضاء هيئة التدريس 
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 (محمد ) أمُّ أيْمن )رضي الله عنها( حاضنة النبي
 حياتها ومروياتها عن السيرة النبوية

 أ.م.د. نضال مؤيد مال الله
 جامعة الموصلكلية التربية للعلوم الإنسانية/ 

Umm Ayman an incubator of the Prophet Muhammad 

His life and novel For the Prophet's biography 

Ass.Prof.Dr. Nidal Muayad Malullah 

College of Education For Human Sciences / University of Mosul 
Abstract 

The biography of the Companion of the Prophet Umm Ayman (may Allah be pleased with 

her) has a great position and a big importance as she was the nursemaid of the Prophet 

Muhammad (peace and blessing of Allah be upon him). Then, she has many recitations 

certificated to the Prophet. Moreover, she's considered one of the forefront and elite women who 

created the history of Islamic nation.  

Umm Ayman is one of Abyssinian captive woman that the Prophet inherited her from his 

mother after her mother died. She married twice during her life and joined the Islam at the 

beginning of Islamic Call, then immigrated to both Abyssinia and Madina and witnessed the Day 

Allegiance and many incidences with Prophet. 

She narrated several recitations certificated to the Messenger of Allah (peace and blessing of 

Allah be upon him) and the Mother of Believers Umm Salama (may Allah be pleased with her). 

That means she was a narrator and the Companions of the Prophet and their Followers heard 

from her many of recitations, even who narrated from her are reached us from many ways in 

same subject. Thus, all her recitations are considered credible and she gave an image about the 

different life situations in her simple and obvious language. 

The historians have been differed in time of Umm Ayman dead. Some of them said that she 

died after the death of the Messenger of Allah (peace and blessing of Allah be upon him) in five 

or six months, whereas other argued that she died after the martyrdom of the Khalifa Omar Ibn 

Al-Khatab in twenty days, that means in the beginning of Khelafat Othman Ibn Affan. 

 الملخص
( لذا تعد أم  أيْمن لسيرة الصحابية أم  أيْمن )رضي الله عنها( منزلة عظيمة وأهمية كبيرة لكونها حاضنة الرسول )

( حيث تعد من النخبة التي صنعت ة النساء اللواتي كان لهن دور أساسي ومؤثر في حياة الرسول))رضي الله عنها( من طليع
( حياتها تاريخ هذه الأمة، وان من الدوافع التي جعلتني اهتم بالكتابة عن "أم  أيْمن )رضي الله عنها( حاضنة النبي محمد )

مية المرأة في الإسلام بوصفها قامت بدور فعال ومؤثرا في حياة الرسول ومروياتها عن السيرة النبوية"، كون الإسلام أكد على أه
( امتدادا لكتابة عن السيرة النبوية والتي تعطي جزء من السيرة )( والمسلمين، لذا تعد الكتابة عن أم  أيْمن )رضي الله عنها

فاضة لتوثيق أمجاده الغابرة، تلك الأمجاد التي انطوت وقائع محدودة الزمان والمكان لتخليد الدلائل والعبر فوق  العطرة بتوسع وا 
 الزمان والمكان.

( عـن والدتـه بعـد وفاتـه، وارتـبط اسـمها بـالنبي تعد أم  أيْمن )رضي الله عنها( من سبايا الحبشة التي ورثهـا رسـول الله )
يدة خديجــة )رضــي الله عنهــا(، ( وراعتــه، وشــهدت طفولتــه وصــباه وزواجــه مــن الســ(، كونهــا  قــد ربــت رســول الله )محمــد )

( فـي جميـع أمـور حياتـه، وعاصـرت إحـداث عصـر الرسـالة الخلافـة الراشـدة حتـى توفيـت، وقـد تزوجـت وعايشت النبي محمـد )
من عبيد بن الحارث الخزرجى فأنجبت منه أيْمن )رضي الله عنه( ثم تزوجت زيد بن حارثة )رضي الله عنه( فأنجبت منه أسامة 
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( يــوم البيعـــة، لله عنــه(، وأســـلمت فــي بدايــة الـــدعوة الإســلامية ثـــم هــاجرت إلــى الحبشـــة وبايعــت رســـول الله )بــن زيــد )رضـــي ا
(وزوجاتها وبناته فقد شهدت الكثير من الإحـداث عـن رسـول الله وهاجرت إلى المدينة وكانت لها علاقات طيبة مع رسول الله )

(.) ( روت عدد من الروايات المسندة لرسول الله) وهذا يدل على أنها كانت محدثة، فقد سمع منها الصحابة والتابعين العديد
من الروايات حتى إن من نقـل عنهـا جاءتنـا روايتهـا مـن عـدة طـرق بالمضـمون نفسـه ممـا دلـت روايتهـا علـى مصـدقتيها، فأعطـت 

  بذلك صور عن جوانب الحياة المختلفة بلغتها البسيطة والواضحة.
( بخمسـة أو سـتة شـهر، وبعضـهم قـال إنـه توفيـت هم قـال أنهـا توفيـت بعـد وفـاة رسـول الله )واختلف في وفاتها فبعضـ

 .()بعشرين يوما أي في أول خلافة عثمان بن عفان  ()بعد استشهاد الخليفة عمر بن الخطاب
 المقدمة

( ومـن أولئـك النســاء إن مـن نعـم الله سـبحانه وتعـالى علـى الأمـة الإسـلامية أن هيـأ لهـا نسـاء مخلصـات لرسـول الله )
 (.الصحابية أم  أيْمن )رضي الله عنها( حاضنة الرسول )

ومن يقرأ في سيرتها يجد عجبا، ومـن أحـب إن يقـيس أعمالـه بإعمـال أم  أيْمـن )رضـي الله عنهـا( جـاءت المقايسـة علـى 
( ة، لذا حظيت بمكانة مرموقة عنـد الرسـول)(المهاجرة الباكية الصابر غير بابها، ولا في ميزانها، كونها الحاضنة لرسول الله )

 والصحابة والمسلمين عامة، ونالت من الاهتمام الكثير ما فاق! أي أمرآة.
وجاء اهتمامي باختيار هذه الشخصية ضمن تخصصي بدراسة التاريخ الإسلامي عامة وتـاريخ السـيرة النبويـة والخلافـة 

( والمسـلمين حيـز كبيـر مـن حياتهـا، وقـد جــاءت لله عنهـا( عنـد الرسـول )الراشـدة خاصـة، إذ شـغلت شخصـية أم  أيْمـن )رضـي ا
إخبارها متناثرة فـي كتـب الحـديث والسـير، ولـم تـدرس شخصـيتها دراسـة علميـة أكاديميـة، لـذا أثيـرت شخصـيتها قضـية وأسـتا ثـرت 

(، لأنهــا ليســت ط بــالنبي محمــد )باهتمــامي كثيــرا لدراســتها فيســعدني لتقــديم هــذه البحــث للمتخصصــين والقــراء، كــون اســمها ارتــب
( حياته، وعاصرت إحداث عصـر الرسـالة الخلافـة الراشـدة حتـى توفيـت، لـذا حـازت مربيته  فقد، بل عاشت  مع النبي محمد )

كثيــرا، وهكــذا جــاءت دراســتي للبحــث الموســوم " أم  أيْمــن )رضــي الله عنهــا( ويؤدهــا (، فقــد كــان يحترمهــا بمحبــة النبــي محمــد )
 ( حياتها ومروياتها عن السيرة النبوية".النبي محمد ) حاضنة

وقـد اســتخدمت الباحثــة المــنهج التــاريخي فـي كتابــة البحــث ألا وهــو جمــع المـادة التاريخيــة وتمحيصــها وتحليلهــا لوصــول 
ياتهـا فـي الحبشـة ومن الصعوبات التي واجهتني أن المصـادر التاريخيـة لـم تزودنـا بمعلومـات وافيـة عـن ح إلى الحقائق التاريخية.

 من حيث طفولتها ونشأتها.
وبعد إنهاء هذا البحث قسمته إلى مقدمة وأربع مباحث تضمن المبحث الأول سيرة أم  أيْمن )رضي الله عنها( من حيث 

سـلامها وزواجهـا وعلاقتهـا بالرسـول )أسمه ونسبها وكيفية وصولها لرسول ) أبـو  ( وعلاقتهـا بالصـحابة والتـابعين كالخليفـة( وا 
( وغيــرهم، وتناولــت  فــي المبحــث الثــاني مروياتهــا، وزوجــات وبنــات رســول الله )( )وعمــر بــن الخطــاب ( )بكــر الصــديق 

واستعرضت في المبحث الثالث سماعاتها وروتاها، وتضمن المبحث الرابع أصول ومنهج رواياتها، وخاتمة متضمنة لأهم النتـائج 
 التي توصلت إليها في هذا البحث.

اعتمــدت فــي هـذا البحــث علــى العديــد مـن المصــادر المراجــع التـي منحــت البحــث أهميــة كبيـرة، والتــي ســوف أرتبهــا  وقـد
م(،  848هــ/ 230بحسب أهميتها للبحث منها كتب التراجم، ككتـاب الطبقـات الكبـرى لأبـو عبـد الله محمـد بـن منيـع بـن سـعد )ت

م(، وكتـاب أسـد الغابـة، لعـز الـدين 1081هــ/ 463بـن عبـد البـر )توكتاب الاسـتيعاب لأبـو عمـر يوسـف بـن عبـد الله بـن محمـد 
م( وكتـاب الإصـابة لشـهاب الـدين أبـو 1248هــ/ 630أبي الحسن علي أبي الكرم محمد بـن محمـد بـن عبـد الكـريم بـن الأثيـر )ت

ضي الله عنها( مـن م( التي زودت البحث بترجمة سيرة أم  أيْمن )ر 1470هـ/ 852الفضل احمد بن علي بن حجر العسقلاني )ت
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ســـلامها وزواجهـــا وعلاقاتهـــا بالرســـول)حيـــث اســـمها ونســـبها وكيفيـــة وصـــوله للرســـول) ( وجهادهـــا، كمـــا اســـتخدمت كتـــب ( وا 
م(، وصــحيح  874هـــ/ 256ألأحاديــث النبويــة ككتــاب صــحح البخــاري، لأبــو عبــد الله إســماعيل بــن إبــراهيم بردزيــه البخــاري )ت

م(، وسـنن ابـن ماجـه، لأبـو عبـد الله  879هــ/ 261اج القشـيري النيسـابوري الشـهير بمسـلم )تمسلم، لأبو الحسن مسـلم بـن الحجـ
م(، وكتــاب الســنن الكبــرى، لأبــو عبــد الــرحمن احمــد بــن شــعيب بــن علــي 893هـــ/ 275محمــد بــن يزيــد القــز وينــي بــن ماجــه )ت

هــ(، والسـنن الكبـرى، لأبـو بكـر 859هــ/ 241م(، والمسند، لأبو عبد الله احمـد بـن محمـد بـن حنبـل )ت956هـ/ 338النسائي )ت
م(، والمعجــم الكبيـر، لأبــو القاســم ســليمان بـن احمــد بــن ايــوب 1076هـــ/ 458احمـد بــن الحســين بـن علــي بــن موســى البيهقـي )ت

هــــ/ 405م(، والمســـتدرك علـــى الصـــحيحين، لأبـــو عبـــد الله محمـــد بـــن عبـــد الله الحـــاكم النيســـابوري )ت978هــــ/ 360اللخمـــي )ت
 التي أفادت الباحثة في تخريج الكثير من الأحاديث النبوية.م( و 1023

م( 836أو  831هـــ/ 218أو  213كمــا افــادت الباحثــة مــن كتــاب الســيرة النبويــة، لأبــو محمــد عبــد الملــك بــن هشــام )ت
وكتـاب  ة والدتـه.(إلـى مكـة بعـد وفـاوالتي أفادت الباحثة في معرفة معلومات عن عودة أم  أيْمـن )رضـي الله عنهـا( لرسـول الله )

م( وهو من المصادر التي اغتنت البحث في الحديث عـن جهـاده فـي معركـة 825هـ/ 207المغازي، لمحمد بن عمر الواقدي )ت
م( الذي أفاد الباحثة في معرفة كيفية 897هـ/ 279وكتاب أنساب الأشراف لأحمد بن يحيى بن جابر بن داؤد البلاذري )ت أحد.

(، وكتـاب فتـوح البلـدان للـبلاذري وكتـاب فـتح البـاري، لأبـن حجـر العسـقلاني الـذي  عنهـا( للرسـول )وصول أم  أيْمن )رضي الله
وكتــاب تفســير مقاتــل بــن ســليمان، لأبــو الحســن مقاتــل بــن ســليمان بــن بشــير الازدي  أفــاد البحــث فــي الحــديث عــن قضــية فــدك.

ســورة الــنجم التــي تحــدثت عــن قصــة الغرانيــق، وكتــاب  م( الــذي افــاد البحــث فــي تفســير768هـــ/ 150البلخــي الشــهير بمقاتــل )ت
 م( والذي افاد البحث في تفسـير قضـية فـدك.1498هـ/ 880تفسير اللباب، لأبو حفص عمر بن علي بن عادل )توفي بعد سنة 

يفـات م(، والـذي أفـاد البحـث فـي إعطـاء تعر 1344هــ/626وكتاب معجم البلدان لشهاب الدين بن عبد الله بن يـاقوت الحمـوي )ت
هــــ/ 711وكتـــاب لســـان العـــرب، لأبـــو الفضـــل جمـــال الـــدين محمـــد بـــن مكـــرم بـــن علـــي بـــن منظـــور )ت وافيـــة  لمواقـــع الجغرافيـــة.

م(. واللـذان أفـاده البحـث فـي 1622هــ/ 1004م(، وكتاب معجم مقاييس اللغة، لفارس بن الحسين بن أحمد بن فـارس )ت1329
لعديد من المراجع كان أبرزها كتاب نساء حول الرسول والرد علـى مفتريـات كما استخدمت ا توضيح بعض المصطلحات اللغوية.

المستشرقين، لمحمود بن مهـدي الاسـتانبولي وأبـو النصـر شـلبي، وكتـاب السـيرة النبويـة لعلـي أبـو الحسـن بـن عبـد الحـي بـن فخـر 
 الدين الندوي، واللذان أفاده البحث في الحديث عن سيرتها.

 
 المبحث الأول

 يْمن )رضي الله عنها(سيرة أم أ
لــم يحــدد المؤرخـــون تــاريخ ومكـــان ولادة أم  أيْمــن )رضــي الله عنهـــا(، ومــن المحتمـــل إنهــا ولــدت فـــي الحبشــة باعتبارهـــا  

 حبشية، وعاشت في مكة مجهولة النسب ليعير لها اهتمام من قبل الناس لأنها جارية، إلا أنها من أعلام القرن ألأول الهجري.
 .(2)، الحبشية(1)ي بَركَة بنت ثعلبة بن عمرو بن حِصْن بن مَالك بن سلمه بن عمرو بن النعمانهأسمها ونسبها: 

                                                           
(: 1992أبو عمر يوسدف بدن عبدد الله بدن محمدد بدن عبدد البدر، الاسدتيعاب فدي معرفدة الأصدحاب، تحقيدق علدي محمدد البخداري )بيدروت، دار الجيدل،                    (1)

عبدد الواحدد بدن الأثيدر، أسدد الغابدة فدي معرفدة الصدحابة، تحقيدق           ؛ عز الدين أبي الحسن علي بن أبي الكرم محمد بدن محمدد بدن عبدد الكدريم بدن       9/357
 وتعليق علي محمد معوض وعادل احمد عبدد المداجود، قددم لده وقرضده محمدد عبدد المدنعم معدوض وعبدد الفتداح أبدو سدنة )بيدروت، دار الكتدب العلميدة،                

؛ صدفي  8/358ي تميدز الصدحابة )بغدداد، مكتبدة المثندى، د.ت(:      ؛ شهاب الدين أبو الفضل احمد بن علي بن حجر العسقلاني، الإصابة فد 5/227د.ت(: 
 .3/396(: 1972الدين احمد بن عبد الله الأنصاري الخزرجى، خلاصة تهذيب الكمال في أسماء الرجال، تحقيق احمد عبد الوهاب عايد )القاهرة، 

؛ابدو محمدد   4/162(: 2000بيدروت، دار احيداء التدراث العربدي،     ، 2( أبو الحسن مسلم الحجاج القشديري النيسدابوري الشدهير بمسدلم، صدحيح مسدلم )ط      2)
، الهندد، حيددر آبداد الددكن، مطبعدة مجلدس       1عبد الرحمن بن المنذر التميمي الحنظلدي بدن أبدي حداتم الدرازي، تقدمدة المعرفدة لكتداب الجدرح والتعدديل )ط          

ابو الفتح محمد بن محمد بن سيد الناس، عيدون الاثدر فدي فندون المغدازي      ؛ 5/424؛ ابن الاثير، اسد الغابة: 1/126(: 1952دائرة المعارف العثمانية، 
 .2/281(: 1992والشمائل والسير، حقق نصوصه وخرج احاديثه وعلق عليه، محمد العيد الخطرواي ومحيي الدن مستو )بيروت، دار ابن كثير، 
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 كنيتها وألقابها
، (3)، كمـا كنيـت بـأم الظبـاء(2)، نسـبة إلـى ابنهـا أيمـن، وقـد غلبـت عليهـا هـذه الكنيـة(1)كنيت بأم أيمن )رضـي الله عنهـا( 

 .(6)وحاضنته (5)، وأمة الله(4)(ولقبت مولاة رسول الله )
 (: كيفية وصولها للنبي )

، فأصـبحت وصـيفة لعبـد (7)كَانَت أم  أيْمن )رضي الله عنها( منمن غنمتها قُرَيْش مع من جاؤوا يُرِيدُونَ هدم الْبَيْت فَرَمَـاهُمْ الله    
ــد النبــي ) ا تــوفي أبــوه، كانــت أم أيمــن ( بعــدم(، وكانــت مــن الحبشــة، فلمــا ولــدت آمنــة رســول الله )الله بــن عبــد المطلــب وال

من أبيه " أُمَّ أَيْمَنَ وَخَمْسَةَ أَجْمَـالٍ أَوَارِكٍ. يَعْنـِي تَأْكُـلُ الَأرَاكَ. وَقَطْعَـةَ (: ورث رسول الله )(9)قال ابن سعد .(8)تحضنه حتى كبر
ورث ولاءهــا  (11)ا. وقـال الـبلاذري أيضـاأم  أيْمـن )رضـي الله عنهـا( مـن أمـه فأعتقهـ(رسـول الله ): ورث (10)وقـال الـبلاذري.غَـنَمٍ"

 ( عنها.وهذا يدل على أنها كانت لأبيه فلما توفي أصبحت لامه آمنة بنت وهب، وبعد وفاتها، ورثها رسول الله )من أبيه. 
 إسلامها: 

زيـد بـن حارثــة ، وقيـل أسـلمت بعـد السـيدة خديجـة )رضــي الله عنهـا(، وعلـي بـن أبـي طالـب و (12)أسـلمت قـديماً أول الإسـلام      
، ولعــل هــذه البيعــة هــي بيعــة العقبــة (15)( يــوم البيعــة)النبــي، وهــي ممــن بــايع (14)، وهــاجرت إلــى الحبشــة(13))رضــي الله عــنهم(

( لمــا اســتقر فــي المدينــة، هــاجرت أم  أيْمــن ، وفــي روايــة إن رســول الله )(17)، ماشــية(16)الأولــى، وهــاجرت مــن مكــة إلــى المدينــة
( وبناتــه وبعــض المســلمين، ويؤكــد ذلــك الروايــة التــي روتهــا أم  المــؤمنين المدينــة مــع زوجــات الرســول ) )رضــي الله عنهــا( إلــى

                                                           
؛ ابدن ابدي حداتم الدرازي،     8/179، بيدروت، دار صدادر، د.ت(:   2عمدر )ط ( أبو عبد الله محمد بن منيع بن سعد، الطبقات الكبرى، تحقيق علدي محمدد   1)

؛ عمدر بدن مظفدر بدن عمدر بدن محمدد بدن ابدي          8/358؛ ابدن حجدر العسدقلاني، الاصدابة:     5/227؛ ابن الأثيدر، أسدد الغابدة:    1/126الجرح والتعديل: 
؛ محمود مهدي الاسدتانبولي وابدو   2/182(: 1996تب العلمية، ، بيروت، دار الك1الفوارس ابو حفص زين الدين بن الوردي، تاريخ ابن الوردي )ط

 .235(: 2008، دمشق، دار ابن كثير للطباعة والنشر والتوزيع، 13النصر شلبي، نساء حول الرسول والرد على مفتريات المستشرقين )ط
 .5/227( أبن الاثير، أسد الغابة: 2)
؛ الاصددابة: 12/57، القدداهرة، المطبعددة الخيريددة، د.ت(: 1لبدداري بشددرح صددحح البخدداري )ط ؛ أبددن حجددر العسددقلاني، فددتح ا 5/227( المصدددر نفسدده: 3)

8/358. 
؛ صدالح بدن الحسدين الجعفدري ابدو      8/358؛ ابدن حجدر العسدقلاني، الاصدابة:     5/227؛ ابن الاثير، اسد الغابدة:  179، 8( أبن سعد، الطبقات الكبرى: 4)

 .2/874(: 1998جيل، تحقيق محمود عبد الرحمن قدح )الرياض، المملكة العربية السعودية، البقاء الهاشمي، تخجيل من حرسف التوراة والان
 .1/126( ابن أبي حاتم الرازي، الجرح والتعديل: 5)
 ؛ ابدو عبدد الله إسدماعيل بدن    26/828(: 1972، مصدر، دار المعدارف،   2( أبو عبد الله احمد بن محمد بن حنبل، المسند، شرح احمدد محمدد شداكر )ط   6)

؛ ابددن سددعد، الطبقددات  4/24ابددراهيم  بردزيدده البخدداري، صددحيح البخدداري، تحقيددق عبددد العزيددز عبددد الله بددن بدداز )القدداهرة، المكتبددة التوفيقيددة، د.ت(:      
 .8/179الكبرى: 

 .1/246محمد بن سلام، طبقات فحول الشعراء، تحقيق محمود محمد شاكر)جدة، دار المدن، د.ت(: (7)
؛ابو القاسم سليمان بن احمد بن ايوب اللخمي الطبراني، المعجم الكبير، حققه وخرج احاديثه حمدي عبدد المجيدد السدلفي    4/162( مسلم، صحيح مسلم: 8)

؛ جمدال الددين ابدن الفدرج بدن عبدد الدرحمن بدن الجدوزي، تلقديح فهدوم اهدل الاثدر فدي عيدون                24/86، الموصل، مطبعة الزهدراء الحديثدة، د.ت(:   2)ط
 .1/14(: 1997بيروت، دار الارقم بن ابي الارقم، ، 1التاريخ والسير )ط

أحمد بن يحيى بن جابر بن داود البَلَاذ،ري، الا انه أضاف سيفا مأثورا، وورقدا، أنسداب الأشدرافت حقيدق، سدهيل      ؛واتفق معه8/179( الطبقات الكبرى: 9)
بن عبدد الله الحداكم النيسدابوري، المسدتدرك علدى الصدحيحين       ابو عبد الله محمد  ؛1/96(: 1996، بيروت، دار الفكر، 1زكار ورياض الزر كلي )ط

؛ أحمد بن عبد الله بن أحمد بن إسحاق بدن موسدى بدن مهدران أبدو نعديم الأصدفهاني، دلائدل النبدوة،          4/70(: 1967، بيروت، دار الكتب العربي، 1)ط
 .1/164(: 1986، بيروت، دار النفائس، 2حققه محمد رواس قلعه جي وعبد البر عباس)ط

، د.م، المكتدب الإسدلامي، مؤسسدة الإشدراق،     2؛ وينظر أبو محمدد عبدد الله بدن مسدلم بدن قتيبدة، تأويدل مختلدف الحدديث )ط         1/96أنساب الأشراف:  (10)
1999 :)1/431. 

 .1/96أنساب الأشراف: (11)
 .5/227( ابن الأثير، أسد الغابة: 12)
 ( انترنت، أم أيمن بركة، الموسوعة الحرة ويكبيدية.13)
 .5/227ابن الأثير، أ،سد الغابة:  (14)
، معرفددة الصددحابة، تحقيددق عددادل بددن يوسددف العددزازي  )الريدداض، دار الددوطن للنشددر،        ؛أبددو نعدديم الأصددفهاني  25/86( الطبددري، المعجددم الكبيددر:   15)

 .5/227؛ابن الأثير، أسد الغابة:  6/346(: 1998
، 1نبوة، تقديم وتحقيق عبد الرحمن محمد عثمان، الناشدر محمدد عبدد المحسدن الكتبدي )ط     ( أبو بكر احمد بن الحسين بن علي موسى البيهقي، دلائل ال16)

؛ أبدو القاسدم عبدد الدرحمن بدن عبددالله أحمدد بدن الحسدن الخثعمدي بدن عبدد السدهيلي، الدروض               6/125(: 1969المدينة المنورة، دار النصدر للطباعدة،   
   (2000دار إحياء التراث العربي، ، بيروت، 1طالأنف في شرح السيرة ، تحقيق عمر عبد السلام السلامي )

 .2/874؛ الهاشمي، تخجيل: 2/67(: 1967، بيروت، دار الكتاب العربي، 2( أبو نعيم الأصفهاني، حلية الاولياء وطبقات الأصفياء )ط17)
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(خلفنــا وخلــف بناتــه فلمــا اســتقر بالمدينــة بعــث زيــد بــن حارثــة عائشــة )رضــي الله عنهــا( عنــدما قالــت: " لمــا هــاجر رســول الله )
رهم أخذها من أبي بكـر يشـتريان بهـا مـا يحتاجـان إليـه مـن الظهـر وبعـث وبعث معه أبا رافع مولاه وأعطاهما بعيرين وخمسمائة د

أبو بكر معهما عبد الله بن أريقـط  الـدؤلي ببعيـر يـن أو ثلاثـة وكتـب إلـى عبـد الله بـن أبـي بكـر أن يحمـل أهلـه أم أبـي بكـر و أم 
زيـد بـن حارثـة بتلـك الخمسـمائة درهـم ثلاثـة رومان وأنا وأخي و أسماء امرأة الزبير فخرجوا مصبحين حتى انتهوا إلى قديد اشترى 

أبعـرة ثـم دخلـوا مكـة جميعـا فصـادفوا طلحـة بـن عبيـد الله يريـد الهجـرة فخرجنـا جميعـا وخـرج زيـد و أبـو رافـع بفاطمـة و أم كلثـوم و 
أنـا فـي محفـة سوده بنـت زمعـه وحمـل زيـد أم  أيْمـن وولـدها أيْمـن و أسـامة واصـطحبنا حتـى إذا كنـا بـالبيض مـن نمـر نفـر بعيـري و 

معي فيها أمي فجعلت أمي تقول: وابنتاه وا عروساه حتى ] إذا [ أدرك بعيرنا وقد هبط من الثنية ثنية هرشا فسلم الله ثم أنا قدمنا 
(يومئـذ يبنـي المسـجد وأبياتـا حـول المسـجد فـأنزل فيهـا أهلـه (ورسـول الله)المدينة فنزلـت مـع عيـال أبـي بكـر ونـزل إلـي النبـي )

وقد كانت أم  أيْمن )رضي الله عنها( صائمة عند هجرتها، يؤكد  .(2)وكانت أم  أيْمن من كبار المهاجرات .(1) يها أياما..."فمكثنا ف
لـَى رَسُـولِهِ  )  حَمُولـَةٌ، وَلَا سِـقَاءٌ فِـي (وَهِـيَ صَـائِمَةٌ لـَيْسَ مَعَهـَا زَادٌ وَلَا ذلك قول ابْـنِ سِـيرِينَ: "خَرَجَـتْ أُم  أَيْمَـنَ مُهـَاجِرَةً إِلـَى اللَّـهِ وَاِ 

ـائِمُ سَـمِعَتْ حَفِ (3)شِدَّةِ حَرِّ تِهَامَةَ  يفـًا عَلـَى رَأْسِـهَا، ، وَقَدْ كَادَتْ تَمُوتُ مِنَ الْجُوعِ وَالْعَطَشِ حَتَّى إِذَا كَـانَ الْحِـينُ الَّـذِي فِيـهِ يُفْطِـرُ الصَّ
، فَشَرِبْتُ مِنْهُ حَتَّـى رُوِيـتُ، فَمَـا عَطِشْـتُ بَعْـدُ قـَالَ: فَكَانَـتْ تَصُـفَرَفَعَتْ رَأْسَهَا، فَإِذَا دَلْوٌ مُعَلَّقٌ بِرِ  ومُ، شَاءٍ أَبْيَضَ قَالَتْ: فَأَخَذْتُهُ بِيَدَيَّ

 .(4)وَتَطُوفُ لِكَيْ تَعْطَشَ فِي صَوْمِهَا، فَمَا قَدَرَتْ عَلَى أَنْ تَعْطَشَ حَتَّى مَاتَتْ"
 زواجها: 
( بعــد زواجــه مــن الاجتماعيــة فقــد تزوجــت أم  أيْمــن )رضــي الله عنهــا( بعــد ان اعتقهــا رســول الله )فبالنســبة لحياتهــا     

وَيُقَالُ إِنَّهُ عُبَيْدِ بْنِ عَمْرِو بْنِ بِلَالِ بْنِ قَيْسِ ، (6)عبيد بن زيد من بني الحارث بن الخزرج، من (5)السيدة خديجة )رضي الله عنها(
ــنِ سَــالِمِ  ــكِ بْ ــنِ الْخَــزْرَجِ بْــنِ مَالِ ــنِ الْحَــارِثِ بْ ــنِ عَــوْفِ بْ ــنِ غَــنْمِ بْ ، ()أيْمــن فولــدت لــه  (8)، وانتقلــت معــه مــن مكــة إلــى يثــرب(7)بْ

 .(9)( واستشهد يوم حُنَيْنٍ فصحب النبي )
ه فأعتقه وزوج () فوهبته لرسول الله (10)() وكان لام المؤمنين خديجة )رضي الله عنها( مولى اسمه زيد بن حارثة 

 قـال رسـول الله، قـال سـفيان بـن عيينـه (2)(حـب رسـول الله ) (1))رضـي الله عنهمـا( أم  أيْمن بعد النبوة فولـدت لـه أسـامة بـن زيـد

                                                           
 .4/5؛الحاكم النيسابوري، المستدرك: 23/24( الطبراني، المعجم الكبير: 1)
حمد بن عثمدان الدذهبي، تداريخ الاسدلام ووفيدات المشداهير والاعدلام، تحقيدق عمدر عبدد السدلام تددمري )بيدروت، دار الكتداب               ( شمس الدين محمد بن ا2)

 .2/42(: 1998العربي، 
مكددة والصددحيح أن مكددة مددن تهامددة، كمددا أن المدينددة مددن نجددد، وقيددل أرض تهامددة قطعددة مددن الدديمن، وهددي جبددال مشددتبكة، اولهددا فددي البحددر     -( تهامددة: 3)

لقلزمي، وفي شرقيها جبال متصلة من الجنوب إلى الشمال، وطول أرض تهامة من الشرجه الى عدن على الساحل اثنتا عشدر مرحلدة، وفدي شدرقيها     ا
مدينة صعدة وجرش ونجران، وفدي شدمالها مكدة وجددة وفدي جنوبهدا صدنعاء نحدو عشدرين محلدة، وسدميت تهامدة لتغيدر هوائهدا مدن قدولهم تهدم الددهن                   

، بيدروت،  2غير ريحة، أبو عبدالله محمد بن عبدالله بن عبد المنعم الحميري، الروض المعطار في خبر الاقطار، تحقيدق إحسدان عبداس )ط   وتهمة إذا ت
 .141(: 1981مؤسسة ناصر للثقافة، 

(: 1403لاسددلامي، ، بيددروت، المكتددب ا2( ابددو بكددر عبددد الددرزاق بددن همددام الصددنعاني، مصددنف عبددد الددرزاق، تحقيددق حبيددب الددرحمن الاعظمددي )ط      4)
؛ابددن حجددر   2/62؛ ابددو نعدديم الاصددفهاني، حليددة الاوليدداء:    6/125؛ البيهقددي، دلائددل النبددوة:  8/189؛وينظددر ابددو سددعد، الطبقددات الكبددرى:     4/209

 .8/358العسقلاني، الاصابة: 
 ؛  8/359؛ ابن حجر العسقلاني، الاصابة: 8/179( ابن سعد، الطبقات الكبرى: 5)
 .8/359؛ ابن حجر العسقلاني، الاصابة: 8/179قات الكبرى: ( ابن سعد، الطب6)
، المدينددة المنددورة، مكتبددة الغربدداء الأثريددة، 1أبددو الحسددين عبددد البدداقي بددن قددانع بددن مددرزوق، معجددم الصددحابة، تحقيددق صددلاح بددن سددالم المصددراتي)ط  (7)

1418 :)1/53. 
 الله عنها( ويكبيدية. ( انترنت، المرأة الخالدة أم أيمن السيدة بركة الحبشية )رضي8)
: واد قريدب مدن الطدائف بينده وبدين مكدة بضدعة عشدر         ح،نَدينن  ؛ 23؛ الاسدتانبولي وشدلبي، نسداء حدول الرسدول:      4/70( الحاكم النيسابوري، المستدرك: 9)

 .2/681(: 1403عالم الكتب،  ، بيروت،3ميلًا، ابو عبيد عبدالله بن عبدالعزيز بن محمد البكري، معجم ما استعجم من اسماء البلاد والمواضع)ط
( وربيبة وحبده لهدذا سدمي    ( قبل مبعثه، واعتقه وتبناه، وكان  مولى رسول الله)( زيد بن حارثة بن شرحبيل الكلبي، وكان أصابه سبي فاشتراه )10)

 .40-1/29زيد الحب للمزيد ينظر ابن سعد، الطبقات الكبرى: 
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() َــزَوَّجْ أُمَّ أَيْمَــن ــةِ فَلْيَتَ ــزَوَّجَ امْــرَأَةً مِــنْ أَهْــلِ الْجَنَّ ــ(3"): "مَــنْ سَــرَّهُ أَنْ يَتَ ن زيــد )رضــي الله . وكانــت العــرب تقــدح فــي نســب أســامة ب
فلمــا قضــى هــذا القــائف بالحــاف نســبه مــع اخــتلاف اللــون، وكانــت  لكونــه شــديد الســواد، وكانــت زيــد ابــيض أزهــر اللــون (4)عنهمــا(

( لكونه زاجرة لهم عن الطعـن فـي نسـبه وأم أسـامة هـي أم أيمـن وكانـت حبشـية سـوداء قـَالَ أَبُـو العرب تعتمد قول القائف فرح )
كَانَ أَسْوَدَ شَدِيدَ السَّوَادِ وَكَانَ أَبُوهُ أَحْمَدُ بْنُ صَالِحٍ عَنْ أَهْلِ النَّسَبِ أَنَّهُمْ كَانُوا فِي الْجَاهِلِيَّةِ يَقْدَحُونَ فِي نَسَبِ أُسَامَةَ لِأَنَّهُ دَاوُدَ نَقَلَ 

ا قَالَ الْقَائِفُ مَا قَالَ مَعَ اخْتِلَا  ( بِذَلِكَ لِكَوْنِهِ كَافًّا لَهُمْ عَـنِ الطَّعْـنِ فِيـهِ لِاعْتِقـَادِهِمْ فِ اللَّوْنِ سُرَّ النَّبِي  )زَيْدٌ أَبْيَضَ مِنَ الْقُطْنِ، فَلَمَّ
زَّاقِ من طَرِيق بن سِيرِينَ أَنَّ أُمَّ أُسَامَةَ وَهِيَ أُم  أَيْمَنَ مَوْلَاةُ النَّبِ  فَلِهَذَا جَـاءَ أُسَـامَةُ أَسْـوَدَ  كَانَتْ سَوْدَاءَ  (يِّ )ذَلِكَ وَقَدْ أَخْرَجَ عَبْدُ الرَّ

حِيح عَن بـن شِـهَابٍ أَنَّ أُمَّ أَيْمَـنَ كَانَـتْ حَبَشِـيَّةً وَصِـيفَةً لِعَبْـدِ اللَّـهِ وَالِـدِ النَّبـِ ( وَيُقـَالُ كَانَـتْ مِـنْ سَـبْيِ الْحَبَشَـةِ يِّ )وَقَدْ وَقَعَ فِي الصَّ
اشْـتَهَرَتْ لِعَبْدِ الْمُطَّلِبِ فَوَهَبَهَا لعبد الله وَتَزَوَّجت قبل زيد عبيد الْحَبَشِيَّ فَوَلَدَتْ لَهُ أَيْمَنَ فَكُنِيَـتْ بـِهِ وَ  الَّذِينَ قَدِمُوا زَمَنَ الْفِيلِ فَصَارَتْ 

وْ صَـحَّ أَنَّ أُمَّ أَيْمَـنَ كَانَـتْ سَـوْدَاءَ لـَمْ يُنْكِـرُوا سَـوَادَ بِذَلِكَ وَكَانَ يُقَالُ لَهَا أُم  الظِّبَاءِ وَقَدْ تَقَدَّمَ لَهَا ذِكْـرٌ فِـي أَوَاخِـرِ الْهِبَـةِ قـَالَ عِيَـاضٌ لـَ
نْكَـارُ لِـابْنِهَا أُسَـامَةَ لِأَنَّ السَّـوْدَاءَ قـَدْ تَلِـدُ مِـنَ الْأَبْـيَضِ أَسْـوَدَ قُلْـتُ يَحْتَمِـلُ أَنَّهـَا كَانَـتْ صَـافِيَةً فَ  ذَلِكَ جَـاءَ أُسَـامَةُ شَـدِيدَ السَّـوَادِ فَوَقـَعَ الْإِ

ــهَادَةِ عَلَــى المنتقيــة وَالِاكْتِفـَاءِ بِمَعْرِفَتِهَــا مِــنْ غَيْــرِ رُؤْيَــةِ الْوَجْــهِ وَجَـوَازُ  اضْــطِجَاعِ الرَّجُــلِ مَــعَ وَلَــدِهِ فِــي شِــعَارٍ  وَفِـي الْحَــدِيثِ جَــوَازُ الشَّ
دَمِ الت هْمَــةِ وَسُـرُورُ الْحَـاكِمِ لِظُهـُورِ الْحَـقِّ لِأَحَـدِ الْخَصْـمَيْنِ عِنْـدَ السَّـلَامَةِ مِــنَ وَاحِـدٍ وَقَبُـولُ شَـهَادَةِ مَـنْ يَشْـهَدُ قَبْـلَ أَنْ يُسْتَشْـهَدَ عِنْـدَ عَـ

ـةِ الَّـذِي قـَالَ  غُلَامًـا أَسْـوَدَ  إِنَّ امْرَأَتـِي وَلـَدَتْ الْهَوَى وَتَقَدَّمَ فِي بَابِ إِذَا عَرَّضَ بِنَفْي الْوَلَد من كتاب اللّعـان حـدث أَبـِي هُرَيْـرَةَ فِـي قِصَّ
د   ( لَعَلَّهُ نَزَعَهُ عِرْقٌ وَمَضَى شَرْحُهُ هُنَاكَ وَبِاللَّهِ التَّوْفِيـقُ تَنْبِيـهٌ وَجْـهُ إِدْخَـالِ هَـذَا الْحَـدِيثِ فِـيوَفِيهِ قَوْلُ النَّبِيِّ ) كِتـَابِ الْفـَرَائِضِ الـرَّ

 .(5) لُهُ فَإِنَّ مَنِ اعْتَبَرَ قَوْلَهُ فَعَمِلَ بِهِ لَزِمَ مِنْهُ حُصُولُ التَّوَارُثِ بَيْنَ الْمُلْحَقِ وَالْمُلْحَقِ بِهِ عَلَى مَنْ زَعَمَ أَنَّ الْقَائِفَ لَا يُعْتَبَرُ قَوْ 
 (: حضانتها لرسول الله )

، (8)، وهـو صـغير(7)وحضنته عـن أمـه، (6)(أم  أيْمن )رضي الله عنها( كانت تحتضنه مع أمهعندما ورث رسول الله ) 
ويؤكـد ذلـك قـول أبـو ، (12)نعامـة خرجـاء، (11)ظنبـوب، وكانـت (10))رضـي الله عنهـا(، امـرأة صـالحةأم  أيْمـن ، وكانت (9)حتى كبر

علـى معاويـة بالشـام فأجلسـه معـه وألطفـه قـال فمـد أسـامة رجلـه فقـال  )رضـي الله عنهمـا(عبد الرحمن الطائي" قـدم أسـامة بـن زيـد 
ني أنظر ظنبوب ساقها بمكة كأنه ظنبوب نعامة خرجاء فقال أسامة فعـل الله بـك يـا معاويـة هـي والله معاوية يرحم الله أم أيمن كأ

                                                                                                                                                                                            
ر بن بكار بن عبدد الله بدن بكدار، الاخبدار الموفقيدات، تحقيدق، سدامي مكدي العداني )بغدداد، مطبعدة العداني،             ؛ الزبي8/179( ابن سعد، الطبقات الكبرى: 1)

؛أبن الجدوزي، كشدف المشدكل مدن حدديث الصدحيحين، تحقيدق علدي         4/70؛الحاكم النيسابوري، المستدرك: 4/162؛ مسلم، صحيح مسلم 110د.ت(: 
   .1/47حسين البواب )الرياض، دار الوطن، د.ت(: 

(: 1985( مالك بدن أندس، الموطدأ، صدححه وترجمده واخدرج احاديثده وعلدق عليده عمدر محمدد فدؤاد عبدد البداقي)بيروت، دار احيداء التدراث العربدي،                  2)
 .110؛ بكار، الإخبار الموفقيات: 5/24؛ البخاري، صحيح البخاري: 8/179؛ابن سعد، الطبقات الكبرى: 1/34

أبدو القاسدم    8/179ق عبيد الله بن موسى بن فضدل بدن مدرزوق ورجالده ثقدات ولكنده منقطدع، الطبقدات الكبدرى:          ( ابن سعد، اخرجه ابن سعد عن طري3)
علددي بددن الحسددين بددن هبددة الله بددن عبدددالله الشددافعي بددن عسدداكر، تدداريخ دمشددق الكبيددر، تحقيددق وتعليددق وتخددريج العلامددة ابددي عبدددالله علددي عاشددور              

؛ وينظدر الدذهبي، سدير اعدلام الندبلاء اشدرف علدى الكتداب وخدرج احاديثدة محمدد نعديم             3/303(: 2001، الحبوبي)بيروت، دار احياء التراث العربي
 .2/224(: 2001، بيروت، مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزيع، 1القرقوسي ومأمون الصاغرجي)ط 

ابدن حبده ويكندى أبدا زيدد، وأبدا محمدد، وامده ام أيمدن حضدنة           ( و( أسامة بن زيد بن حارثة )رضي الله عنهما(بن شراحييل الكلبدي، حدب رسدول الله )   4)
 .  28/264؛ ابن حنبل، المسند: 4/48( للمزيد ينظر ابن سعد، الطبقات الكبرى: النبي )

 .12/57( ابن حجر العسقلاني، فتح الباري: 5)
 .1/93( ابن سعد، الطبقات الكبرى: 6)
؛ الاستانبولي وشلبي، نسداء حدول الرسدول:    8/360؛ ابن حجر العسقلاني، الاصابة: 4/287ئل النبوة: ؛ البيهقي، دلا8/424( ابن الاثير، اسد الغابة: 7)

235. 
 .5/247(: 1966، بيروت، 2( أبو الفداء اسماعيل بن كثير، البداية والنهاية)ط8)
 .8/360ابة: ؛ ابن حجر العسقلاني، الاص4/287؛ البيهقي، دلائل النبوة: 8/424( ابن الاثير، اسد الغابة: 9)
 .24/127( الطبراني، المعجم الكبير: 10)
أبو الفضدل جمدال الددين محمدد بدن مكدرم بدن علدي بدن منظدور، لسدان العرب)القداهرة، الددار المصدرية               الظُّننبوبِ: ه،وَ حَرنف، النعَظنمِ اليابِس، مِنَ السَّاقِ.(11)

 .1/572للتاليف والترجمة والنشر، د.ت(: 
 .2/253اءِ الَّتِي ابنيَضَّتن رِجنلَاهَا مَعَ النخَاصِرَتَيننِ.المصدر نفسه: الخَرنجاء، مِنَ الشَّ(12)
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، (3)( صـاحب مطهرتـه، وخدمه أيضاً ابنها أيمن)(2)(، وهي إحدى خادمات النبي )(1)خير منك قال يقول معاوية اللهم غفرا"
(، وكانــت نعــم الحاضــنة بعــد ان أصــبحت مــن ميــراث الرســول ) ( بــدأت تــدون لنفســها تاريخهــا بإعمالهــاوباتصــالها بالرســول)

( طفــلًا وصــبياً ثــم زوجــاً لام المــؤمنين خديجــة بنــت خويلــد )رضــي الله عنهــا(، وممــا يــدل علــى الخادمــة فقــد عاصــرت النبــي )
هِ آمِ حضانته له منذ طفولته قول ابن عباس )رضي الله عنهما(: "كَانَ رَسُولُ اللَّهِ  ) ـا بَلـَغَ سِـتَّ سِـنِينَ (مَعَ أُمِّ نَـةَ بِنْـتِ وَهْـبٍ. فَلَمَّ

ــارِ بِالْمَدِينَــةِ تــَزُورُهُمْ بِــهِ. وَمَعَــهُ أُم  أَيْمَــنَ تَحْضُــ نُهُ وَهُــمْ عَلَــى بَعِيــرَيْنِ. فَنَزَلَــتْ بِــهِ فِــي دَارِ خَرَجَــتْ بِــهِ إِلَــى أَخْوَالِــهِ بَنِــي عَــدِيِّ بْــنِ النَّجَّ
ا كَانُوا بِالَأبْوَاءِ تُوُفِّيَتْ آمِنَةُ بِ النَّابِغَةِ. فَأَقَامَ  هُ إِلَى مَكَّةَ. فَلَمَّ نْتُ وَهْبٍ. فَقَبَرَهَا هُنَاكَ. فَرَجَعَتْ بِهِ تْ بِهِ عِنْدَهُمْ شَهْرًا.، ثمَُّ رَجَعَتْ بِهِ أُم 

فغفلـت عنـه يومـا، ( )وكانت أم أيمن )رضي الله عنها( تحضـن رسـول الله  .(4)"أُم  أَيْمَنَ عَلَى الْبَعِيرَيْنِ اللَّذَيْنِ قَدِمُوا عَلَيْهِمَا مَكَّةَ 
فجاء إليها جده عبد المطلب، وقال لها وجدته مع غلمان قريبا من السـدرة لا تغفلـي عـن ابنـي فـإن أهـل الكتـاب يزعمـون أن ابنـي 

 .(5)نبي هذه الأمة وأنا لا آمن عليه منهم، وكان لا يأكل طعاما حتى يؤتى به
جِي لَنَا أَحْمَدَ فَأَخْرَجْتـُهُ قالت أُم  أَيْمَنَ )رضي الله عنها(: أَتَانِي رَجُلَانِ مِنَ الْيَهُودِ يَوْمًا في النَّهَارِ بِالْمَدِينَةِ وقالوا لي أَخْرِ وَ  

ةِ وَهَذِهِ دَارُ هِجْرَتـِهِ وَسَـيَكُونُ بِهـَذِهِ وَنَظَرَا إِلَيْهِ وَقَلَّبَاهُ مَلِيًّا حَتَّى إَنَّهُمَا لَيَنْظُرَانِ إِلَى سَوْأَتِهِ ثمَُّ قَ  الَ أَحَدُهُمَا لِصَاحِبِهِ: هَذَا نَبِي  هَذِهِ الْأُمَّ
أُم  أَيْمَـنَ (عنـدما أخذتـه معهـا هـو و ، ويبدو أن هـذه الحادثـة حصـلت قبـل وفـاة والـدة  النبـي)(6)تْلِ وَالسَّبْيِ أَمْرٌ عَظِيمٌ الْبَلْدَةِ مِنَ الْقَ 

يَوْمَئـِذٍ يَبْكِـي خَلْـفَ سَــرِيرِ ( )شـاهدت رَسُـولَ اللَّــهِ  وقالـت أم أيمـن )رضــي الله عنهـا( إلـى المدينـة لزيــارة أهلـه. ي الله عنهـا()رضـ
، وعنـدما كـان عنـد عمـه أبـو طالـب قالـت أم أيمـن )رضـي الله عنهـا( إن عمـه وعماتـه غضـبن (7)جده  عَبْـدِ الْمُطَّلِـبِ عنـدما تـوفى

 .(9)صنم تحضره قريش تعظمه (8)يحضر ببوانه عليه لأنه لم
"قرأ سورة النجم، والليل إذا يغشى، أعلنهما بمكة، فلما بلـغ  أفـرأيتم الـلات والعـزى  ومنامـة  نعـس  () وذكر أن النبي  

ح كفــا ر مكــة فــألقى الشــيطان علــى لســانه تلــكا الثالثــة الأخــرى تلــك الغرانيــق العــلا ا عنــدها الشــفاعة ترتجــي، يعنــي الملائكــة ففــر 
ورجوا أن يكون للملائكة شفاعة، فلما بلغ آخرها سجد، وسجد المؤمنون تصديقا الله تعالى وسجد كفار مكة عند ذكر الآلهة غير 

 .(10) أن الوليد بن المغيرة، وكان شيخاً كبيراً، فرفع التراب إلى جبهته فسجد عليه، فقال: يحيا كما تحيى أم أيمن وصاحبتها..."
، وذلك قبل أن تفرض الصـلاة، )رضي الله عنهما(قد غسّلت خديجة وأم الفضل زوجة العباس )رضي الله عنها(  أَيْمَنَ  وكانت أُمِّ 

 .(11)حفرتها( )ولم تكن يومئذ سنّة الجنازة والصلاة عليها، ودفنت بالحجون بمكة، ونزل رسول اللَّه 

                                                           
 .2/507؛ الذهبي، سيرأعلام النبلاء: 2/82(ابن عساكر، تاريخ دمشق الكبير: 1)
، بيدروت، دار  1مدود شدحاته )ط  ( ابو الحسن مقاتل بن سليمان بدن بشدير الازدي البلخدي الشدهير بمقاتدل، تفسدير مقاتدل بدن سدليمان، تحقيدق عبدد الله مح           2)

 .25(: 1405؛ابراهيم بن أسماعيل الابياري، الموسوعة القرانية)د.م، مؤسسة سجل العرب، 4/164هـ(: 1423احياء التراث، 
 .  25(الابياري، الموسوعة القرانية: 3)
؛ ابدن  1/168(: 1975وف سدعد )بيدروت، دار الجيدل،    ( ابو محمد عبد الملك بن هشام، السيرة النبويدة قددم لهدا وعلدق عليهدا وضدبطها طده عبدد الدرؤ         4)

 .164/ 1أبو نعيم الأصبهاني، دلائل النبوة:  ؛1/93سعد، الطبقات الكبرى: 
عبدد  1/147(: 1999، بيدروت، دار الكتدب العلميدة،    1( ابو يوسف يعقوب بن سفيان الفسوي، المعرفدة والتداريخ، وضدع حواشديه خليدل المنصدور )ط      5)

؛أبدن الجدوزي، المندتظم فدي     1/287(: 1424، مكه، دار البشائر الإسلامية1براهيم النيسابوري الخركوشي، شرف المصطفى )طالملك بن محمد بن إ
؛ أبددن سدديد 2/274(: 1992، بيددروت، دار الكتددب العلميددة، 1تدداريخ الامددم والملددوك، تحقيددق محمددد عبددد القددادر عطددا ومصددطفى عبددد القددادر عطددا )ط  

 .1/284الناس، عيون الاثر: 
 .1/163( أبو نعيم الأصفهاني، دلائل النبوة: 6)
، 5؛ هاشددم يحيددى المددلاح، الوسدديط فددي السدديرة النبويددة والخلافددة الراشدددة)ط   2/282؛ ابددن الجددوزي، المنددتظم:  1/119( ابددن سددعد، الطبقددات الكبددرى:  7)

 .86(: 2005الموصل، دار ابن الأثير، 
ة من ساحل البحر، قريب منها ماء ة تسمى القصبة وماء يقال له المجاز.شدهاب الددين أبدو عبدد الله     ( بوأنه: بالضم وتخفيف الواو هضبة وراء ينبع قريب8)

 .1/505، بيروت، دار الكتاب العربي، د.ت(: 1شهاب الدين بن عبد الله ياقوت الحموي، معجم البلدان)ط
 .1/186ابو نعيم الاصبهاني، دلائل النبوه:  ؛1/119( ابن سعد، الطبقات الكبرى: 9)
 .3/291( مقاتل، تفسير مقاتل: 10)
مدد شداكر   (ابو القاسم تقي الدين أحمد بن علي عبد المقريزي، إمتاع الإسماع بما للرسدول مدن الإنبداء  والأمدوال والحفددة والمتداع، تحقيدق محمدود مح        11)

 .6/30: (: 1941، القاهرة، مطبعة لجنة التأليف والترجمة والنشر، 5)ط
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ــةَ  عنهــا( )رضــي الله أُمِّ أَيْمَــنَ ()رَسُــولَ اللَّــهِ وأكــرم       ــدِمَ "(: ويؤكــد ذلــك قــول انــس بــن مالــك ) عنــد قــدومها  إلــى مَكَّ ــا قَ لَمَّ
ــةَ، وَلـَـيْسَ بِأَيْـــدِيهِمْ  وَكَانَـــتِ الَأنْصَــارُ أَهْــلَ الَأرْضِ وَالعَقَـــارِ، فَقَاسَــمَهُمُ الَأنْصَــارُ عَلَـــى  -يَعْنـِـي شَــيْئًا  -المُهـَـاجِرُونَ المَدِينَــةَ مِـــنْ مَكَّ

هُ أُم  أَنَسٍ أُم  سُلَيْمٍ كَاأَنْيُعْطُوهُ  فَكَانَـتْ »نَتْ أُمَّ عَبْدِ اللَّـهِ بْـنِ أَبـِي طَلْحَـةَ، مْ ثِمَارَ أَمْوَالِهِمْ كُلَّ عَامٍ، وَيَكْفُوهُمُ العَمَلَ وَالمَئُونَةَ، وَكَانَتْ أُم 
 . (1)"أُمَّ أَيْمَنَ مَوْلَاتَهُ أُمَّ أُسَامَةَ بْنِ زَيْدٍ ()ي  عِذَاقًا فَأَعْطَاهُنَّ النَّبِ ( )أَعْطَتْ أُم  أَنَسٍ رَسُولَ اللَّهِ 

شَكَا منـذ صـغره حتـى كبـر جُوعًـا وَلا عَطَشًـا.  فلمـا كنـت  اسـأله عـن  (): مَا رَأَيْتُ النَّبِيَّ )رضي الله عنها(قَالَتْ أُم  أَيْمَنَ و 
 .(2)ذلك يقول أَنَا شَبْعَانُ 

رَغِيفًــا، فَقَــالَ لهــا: مَــا هَــذَا؟ قَالَــتْ: طَعَــامٌ ( )قــد غَرْبَلَــتْ يومــا  دَقِيقًــا، فَصَــنَعَتْ لِلنَّبِــيِّ   لله عنهــا()رضــي ا وكانــت أُمِّ أَيْمَــنَ 
 .(3)"نَصْنَعُهُ بِأَرْضِنَا، فَأَحْبَبْتُ أَنْ أَصْنَعَ مِنْهُ لَكَ رَغِيفًا، فَقَالَ لها: رُدِّيهِ فِيهِ، ثمَُّ اعْجِنِيهِ 

انْطَلـَقَ رَسُـولُ (عنـدما قـال: ")( وتقوم عليه، ويؤكد ذلك انس بـن مالـك)رضي الله عنها( تلطف النبي ) وكانت أم أيمن
عَلـَتْ تَصْـخَبُ عَلَيْـهِ ا أَوْ لـَمْ يُـرِدْهُ، فَجَ (، إِلَى أُمِّ أَيْمَنَ، فَانْطَلَقْتُ مَعَهُ، فَنَاوَلَتْهُ إِنَاءً فِيهِ شَرَابٌ قَالَ: فَلَا أَدْرِي أَصَـادَفَتْهُ صَـائِمً الِله )

رُ عَلَيْهِ   (4)".وَتَذَمَّ
في الليل إلى فخاره فـي جانـب البيـت فشـربت مـا فيهـا لأنهـا كانـت عطشـانة، فلمـا أصـبح  )رضي الله عنها( أم أيمنوقامت 

ت ما فيها فضحك رسول قال: يا أم أيمن قومي فأهريقي ما في تلك ألفخاره  لأنه بال بها في الليل فقالت له والله شرب ()النبي 
 .(5)حتى بدت نواجذه وقال لها: أما إنك لا تتجمعين بطنك أبدا ()الله 

(، ويؤكـد ذلـك قـول  أم المـؤمنين أَسْـمَاءَ بِنْـتِ عُمَـيْسٍ وحضرت أم أيمن )رضي الله عنها( زِفَافِ فَاطِمَةَ بِنْتِ رَسُـولِ الِله) 
ا أَصْبَحْنَا جَـاءَ النَّبـِي  )مَةَ بِنْتِ رَسُولِ الِله): "كُنْتُ فِي زِفَافِ فَاطِ )رضي الله عنها( ( فَضَـرَبَ الْبَـابَ، فَفَتَحَـتْ لـَهُ أُم  أَيْمَـنَ (، فَلَمَّ

(، نَ النِّسَــاءُ صَــوْتَ النَّبِــيِّ )وَسَــمِعْ  الْبَـابَ فَقَــالَ: يَــا أُمَّ أَيْمَــنَ ادْعِــي لِــي أَخِـي. قَالَــتْ: هُــوَ أَخُــوكَ وَتنُْكِحُــهُ؟ قَــالَ: نَعَـمْ، يَــا أُمَّ أَيْمَــنَ،
، فَــدَعَا لَــهُ رَسُــولُ الِله ) ــيْنَ قَالَــتْ: وَاخْتَبَــأْتُ أَنَــا فِــي نَاحِيَــةٍ قَالَــتْ: فَجَــاءَ عَلِــيٌّ (، وَنَضَــحَ عَلَيْــهِ مِــنَ الْمَــاءِ، ثــُمَّ قَــالَ: ادْعُــوا لِــي فَتَنَحَّ

، وَدَعَا لَهَا، وَنَضَحَ عَلَيْهَا مِنَ الْمَاءِ، فَخَرَ فَاطِمَةَ فَجَاءَتْ خَرِقَةً مِنَ الْحَيَاءِ فَ  جَ رَسُولُ قَالَ لَهَا: قَدْ يَعْنِي أَنْكَحْتُكَ أَحَبَّ أَهْلِ بَيْتِي إِلَيَّ
ــالِله ) ــةُ عُمَــيْسٍ " قُلْــتُ: نَعَــمْ، قَــالَ: كُنْ تِ فِــي زِفَــافِ فَاطِمَــةَ بِنْــتِ رَسُــولِ الِله (فَــرَأَى سَــوَادًا فَقَــالَ: مَــنْ هَــذَا؟ قُلْــتُ: أَسْــمَاءُ قَــالَ: ابْنَ

( ِتُكْرِمِينَهُ؟ قُلْتُ: نَعَمْ قَالَتْ: فَدَعَا لِي". خَالَفَهُ سَعِيدُ بْنُ أَبِي عَرُوبَةَ، فَرَوَاهُ عَنْ أَي وبَ، عَنْ ع) ٍ(6)كْرِمَةَ عَنِ ابْنِ عَبَّاس. 
لما زَوَّجَ ابْنَتَهُ فَاطِمَةَ عَلِـيَّ بْـنَ أَبـِي طَالِبٍ)رضـي الله عنهمـا(، أَمَـرَهُ أَنْ لَا  ()بِيَّ ، أَنَّ النَّ )رضي الله عنها( أُمِّ أَيْمَنَ وقالت 

 .(7)يَدْخُلَ عَلَى أَهْلِهِ حَتَّى يأتي

                                                           
؛ ابو الحسدن علدي بدن خلدف بدن عبدد الملدك        4/287؛  البيهقي، دلائل النبوة: 4/162؛وينظر مسلم، صحيح مسلم: 5/24اري: ( البخاري، صحيح البخ1)

؛ ابدو عبدد الله محمدد بدن احمدد      224/ 6(: 2003، الريداض، مكتبدة الرشدد،    2بن بطال، شرح صحيح البخاري، تحقيق ابو تميم ياسدر بدن إبدراهيم )ط   
 .8/26(: 1999، بيروت، دار الكتب العلمية، 1حكام القرآن )تفسير القرطبي(، تحقيق سالم مصطفى البدوي )طالانصاري القرطبي، الجامع لا

 .85؛ الملاح، الوسيط: 1/287؛ وينظر الخركوشي، شرف المصطفى: 1/133( ابن سعد، الطبقات الكبرى: 2)
 .2/107يق محمد محيي الدين عبد الحميد )د.م، دار الفكر، د.ت(: ( ابو عبد الله محمد بن يزيد القز ويني بن ماجه، سنن ابن ماجه، تحق3)
)تصخب(، أي تصيح وترفع صوتها إنكار لإمساكه عن شرب الشراب )وتذمر عليه( أي تتدذمر وتدتكلم بالغضدب يقدال      4/409مسلم، صحيح مسلم:  (4)

 .4/409المصدر نفسه: ذمر يذمر كقتل يقتل، 
؛وقدال ابدن حجددر العسدقلاني أن بركدة الحبشددية كاندت مدع أمدده ام       4/70؛ وينظددر الحداكم النيسدابوري، المسددتدرك:   25/89( الطبراندي، المعجدم الكبيدر:    5)

( فيمدا جداء فدي حدديث اميمدة بندت رفيعدة وخلطهدا أبدو عمدر بدأم            حبيبة بنت أبي سفيان تخدمها هناك، ثم قدمت معها، وهي التي شدربت بدول النبدي )   
 .8/360أيمن، الإصابة: 

، بيدروت، دار الكتدب   1د الرحمن أحمد بن شعيب بن علي النسائي، السنن الكبرى تحقيدق عبدد الغفدار سدليمان البنددري وسديد كسدروي حسدن)ط        (أبو عب6)
 .2/452(: 1991العلمية، 

 .3/171؛ وينظر الحاكم النيسابوري، المستدرك: 25/9( الطبراني، المعجم الكبير: 7)
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بـت  انأيـام بـدر، وهـي عنـد عثمـ ()بِنْـت رَسُـول اللَّـهِ  )رضـي الله عنهـا(قد غسّـلت رقيـة )رضي الله عنها( وكانت أُمِّ أَيْمَنَ  
)رضــي الله ، وغسّــلت أُم  أَيْمَنَ (1) ()، ولــم يحضــرها رســول الله (). ودفنــت بــالبقيع. وصــلى عليهــا عثمــان بــن عفــان(عفــان)
 .(2)()زَوْجِ النَّبِيِّ  )رضي الله عنهم(وسوده بنت زمعة وَأُم  سلمه ( )بِنْتَ رَسُولِ اللَّهِ  )رضي الله عنها(زَيْنَبَ   عنها(

 .(3) ": " غَطِّي عَنَّا قِنَاعَكَ يَا أُمَّ أَيْمَنَ ( لأم أيمن )رضي الله عنها( يوماً نبي )قال ال 
 .(4)يوم عرسها-أي زينتها-عائشة لرسول الله )رضي الله عنها(قينت أم أيمنو  

 .(5) طَارِقِ بْنِ شِهَابٍ، أَنَّ أُمَّ أَيْمَنَ "أَمَرَتْ بِالنَّعْشِ لِلنِّسَاءِ" قال         
بَيْرِ عَنْ أَبِيهِ : خَرَجْنَا نَتَلَقَّى الْوَلِيدَ بْـنَ عَبْـدِ الْمَلِـكِ مَـعَ       دٍ، مِنْ آلِ الز  عَلِـيِّ بْـنِ الْحُسَـيْنِ حَتَّـى إِذَا كُنَّـا بـِبَعْضِ قَالَ خَالِدُ بْنُ مُحَمَّ

)رضــي الله أَوْ قَــالَ: سَــمِعْتُ أُمَّ أَيْمَــنَ   )رضــي الله عنهــا(نِ: حَــدَّثتَْنِي أُم  أَيْمَنَ الطَّرِيــقِ عَــرَضَ حَبَشِــيٌّ لِرِكَابِنَــا فَقَــالَ عَلِــي  بْــنُ الْحُسَــيْ 
 .(6)يَقُولُ: إِنَّمَا الْأَسْوَدُ لِبَطْنِهِ وَفَرْجِهِ ()تَقُولُ: سَمِعْتُ رَسُولَ اللَّهِ عنها( 

 (: علاقتها مع رسول الله )
رسـول  )رضـي الله عنهـا( رأت أُمِّ أَيْمَـنَ )رضي الله عنها( ويؤدها ويخـاف عليهـا فعنـدما  نَ يحترم أُمِّ أَيْمَ  ()سول الله ر كان 

( وابلغـوه  ببكاءهـا، فجـاء إليهـا وسـأله عـن السـبب )سـول الله بكت حتـى سـمع الجيـران بكاءهـا فجـاءوا  إلـى ر في رؤيا  ()الله 
: نامـت ()لهـا رسـول الله  ال لهـا قصـيها علـي، فلمـا قصـتها  قـالرأيتك في رويه فحزنـت كثيـرا، فقـ ()سول الله فقالت له  يا ر 

عينك يـا أُم  أَيْمَـنَ، تلـد فاطمـة الحسـين فتربينـه وتلـين بعـض أعضـائي فـي بيتـك، ويؤكـد ذلـك مـا رواه محمـد بـن علـي قـائلا: "أقبـل 
م تنم البارحة من البكاء، لم تـزل تبكـي حتـى أصـبحت قـال: فقالوا: يا رسول الله، إن أُم  أَيْمَنَ ل ()جيران أُم  أَيْمَنَ إلى رسول الله 

إلى أم أيمن فجاءتـه فقـال: يـا أُم  أَيْمَـنَ لا أبكـى الله عينيـك، إن جيرانـك أتـوني فـأخبروني أنـك لـم تنمـي الليـل ()فبعث رسول الله 
ة، فلـم أزل أبكـي الليـل أجمـع، فقـال لهـا أجمع، فلا أبكى الله عينيك، ما الذي أبكاك؟قالـت: يـا رسـول الله رأيـت رؤيـا عظيمـة شـديد

: فقصيها عليّ، فإن الله ورسوله أعلم بذلك، فقالت: يعظم عليّ أن أتكلم بها، فقال لهـا: إن الرؤيـا ليسـت علـى مـا ()رسول الله 
: () ترين، فقصيها على رسول الله، قالت: إني رأيـت فـي ليلتـي هـذه كـأن بعـض أعضـائك ملقـى فـي بيتـي. فقـال لهـا رسـول الله

نامت عينك يـا أُم  أَيْمَـنَ، تلـد فاطمـة الحسـين فتربينـه وتلـين بعـض أعضـائي فـي بيتـك. فلمـا ولـدت فاطمـة الحسـين )عليـه السّـلام( 
فحلق رأسه، وتصدق بوزن شعره فضة، وعق عنه، ثم هيأته أم أيمن، ولفته في برد رسول ()وكان اليوم السابع، أمر رسول الله 

 .(7): مرحبا بالحامل والمحمول، هذا تأويل رؤياك"()، فقال ()ت به إلى رسول الله ، ثم أقبل()الله 
 ()وأبلغتـه بضـياع  أحفـاده الحسـن والحسـين، فأرسـل رسـول الله   ()إلى رسـول الله  )رضي الله عنها( أُمِّ أَيْمَنَ وجاءت 

فقالــت: يــا رســول الله لقــد  )رضــي الله عنهمــا(أَيْمَــنَ  فجــاءت أُم   ()مــن يبحــث عــنهم  ويؤكــد ذلــك قــول ســلمان: "كنــا حــول النبــي 
قوموا فاطلبوا ابني قال: وأخذ كل رجل تجاه  ()ضل الحسن والحسين قال: وذلك راد النهار يقول ارتفاع النهار فقال رسول الله 

                                                           
 .1/406لاذري، أنساب الاشراف: ؛ الب8/28أبن سعد، الطبقات الكبرى: (1)
 .1/406(المصدر نفسه: 2)
مسدند إسدحاق بدن راهويده،     ، أبو يعقوب إسحاق بن ابراهيم بن مخلد الحنظلي المعروف بابن اسحاق بدن راهويدة  ؛8/179( ابن سعد، الطبقات الكبرى: 3)

، الهندد،  2بدن حجدر العسدقلاني، لسدان الميدزان)ط     ؛ا5/175: (1991، المديندة المندورة، مكتبدة الايمدان،     1تحقيق عبد الغفور بن عبد الحق البلدوش) ط 
 .2/386(: 1971دائرة المعرف النظامية 

، القين يدل على إصلاح وتزيين من ذلك القين الحداد لانه يصلح الاشياء ويلمها وجمعة قيون وقيندت الشدئ   1/224( أبن بطال، شرح صحيح البخاري4)
، والقدين الحدداد، وقيدل كدل     5/45(: 1979عجدم مقداييس اللغدة، تحقيدق عبدالسدلام محمدد هدارون)د.م، دار الفكدر،         أقينه قيننا لممته، أحمد بن فارس، م

 .13/350صانع قين والجمع أقيان وقيون، أبن منظور، لسان العرب
(: 1049يداض، مكتبدة الرشددد،   ، الر1(  ابدو بكدر عبدد الله بددن محمدد بدن أبدي شدديبه، المصدنف فدي الأحاديدث والآثددار، تحقيدق كمدال يوسدف الحددوت )ط            5)

2/407. 
، 1ط(أبو بكر بن أبي عاصم وهو احمد بن عمرو بن الضحاك بن مخلد الشيبان بن ابي عاصم، الاحاد والمثاني، تحقيدق باسدم فيصدل احمدد الجدوابره )     6)

الهند، دائرة المعارف العثمانية بحيددر آبداد    ،1؛ محمد بن حبان بن أحمد الشهير بابن حبان الب،ستي، الثقات، )ط 6/36: (1991الرياض، دار الراية، 
 89/ 25؛ الطبراني، المعجم الكبير: 3/460(: 1972الدكن، 

 .4/55(الخركوشي، شرف المصطفى: 7)
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ذا الحســن و الحســين )رضــي الله عنهمــا( م ()وجهــه وأخــذت نحــو النبــي  لتــزق كــل واحــد منهمــا فلــم يــزل حتــى أتــى ســفح جبــل وا 
ذا شجاع قائم على ذنبه يخرج من فيه شه النار فأسرع إليه رسول الله  ثـم انسـاب  ()فالتفت مخاطبـا لرسـول الله  ()صاحبه وا 

فدخل بعض الأحجرة ثم أتاهما فأفرق بينهما ومسـح وجههمـا وقـال: بـأبي وأمـي أنتمـا مـا أكرمكمـا علـى الله ثـم حمـل أحـدهما علـى 
: ونعـم الراكبـان همـا وأبوهمـا () ن والآخر على عاتقه الأيسـر فقلـت: طوبـا كمـا نعـم المطيـة مطيـتكم فقـال رسـول اللهعاتقه الأيم
 .(1")خير منهما

ابـــن عبـــاس )رضـــي الله علـــى احـــد بناتـــه، ويؤكـــد ذلـــك قـــول  ()مـــع رســـول الله   )رضـــي الله عنهـــا( أُمِّ أَيْمَـــنَ وبكـــت   
ــوْقِ، فَأَخَــذَهَا وَوَضَــعَهَا فِــي حِجْــرِهِ حَتَّــى قُبِضَــتْ، فَــدَمَعَتْ عَيْنَــاهُ، فَبَكَــتْ ، إِلَــ()"جَــاءَ النَّبِــي  عنهما( أُم   ى بَعْــضِ بَنَاتِــهِ وَهِــيَ فِــي السَّ

ــدَ رَسُــولِ اللهِ  ــا: أَتَبْكِــينَ عِنْ ــلَ لَهَ ــتْ: أَلا أَبْكِــي وَرَسُــولُ الِله () أَيْمَــنَ، فَقِي ــالَ:  ()؟ فَقَالَ ــةٌ، إِنَّ يَبْكِــي؟ قَ ــذِهِ رَحْمَ ــكِ، وَهَ ــمْ أَبْ ــي لَ " إِنِّ
 .(2")الْمُؤْمِنَ تَخْرُجُ نَفْسُهُ مِنْ بَيْنِ جَنْبَيْهِ وَهُوَ يَحْمَدُ الَله عَزَّ وَجَلَّ 

، فَقـَالَ: ()يْنِ. فَجَـاءَ النَّبـِي  طَـائِرًا بَـيْنَ رَغِيفـَ ()إِلـَى النَّبـِيِّ )رضـي الله عنهـا( : "أَهْـدَتْ أُم  أَيْمَـنَ () قَالَ أَنَـسِ بْـنِ مَالِـكٍ 
، هَـلْ عِنْــدَكُمْ شَــيْءٌ؟ فَجَاءَتْــهُ بِالطَّــائِرِ، فَرَفَــعَ يَدَيْــهِ، فَقَــالَ: اللَّهــُمَّ ائْتِنِــي بِأَحَــبِّ خَلْقِــكَ إِلَيْــكَ  ، يَأْكُــلُ مَعِــي مِــنْ هَــذَا الطَّــائِرِ، فَجَــاءَ عَلِــيٌّ

نَّمَا دَخَلَ النَّبِي   ()فَقُلْتُ: إِنَّ رَسُولَ اللَّهِ  مِنَ الطَّائِرِ شَيْئًا، ثمَُّ رَفَعَ يَدِهِ، فَقـَالَ: اللَّهـُمَّ ائْتِنـِي  ()آنِفًا، فَثبََقَ النَّبِي   ()مَشْغُولٌ، وَاِ 
ـوْتُ  ، فـَارْتَفَعَ الصَّ أَدْخِلْـهُ مَـنْ كَـانَ، فـَدَخَلَ.  ()بَيْنـِي وَبَيْنَـهُ، فَقـَالَ النَّبـِي   بِأَحَبِّ خَلْقِكَ إِلَيْكَ يَأْكُلُ مَعِي مِنْ هَذَا الطَّائِرِ، فَجَاءَ عَلِـيٌّ

 (3)حَتَّى فَرَغَا"(): وَالِي يَا رَبِّ ثَلَاثَ مَرَّاتٍ، فَأَكَلَ مَعَ رَسُولِ اللَّهِ ()فَقَالَ النَّبِي  
دت لنا أم أيمن قعبا من لبن وصحفه من تمـر، ، فعملنا له خزيرة، وأه(): "زارنا رسول الله ()قال علي بن أبي طالب 

، فمسح رأسه وجبهته بيده، ثم اسـتقبل القبلـة فـدعا بمـا شـاء، ثـم أكـبّ ()وأكلنا معه، ثم وضّأت رسول الله ( )فأكل رسول الله 
وبكـى،  () إلى الأرض بدموع غزيرة، يفعل ذلك ثلاث مرات، فتهيبنا رسول الله أن نسأله، فوثـب الحسـين علـى ظهـر رسـول الله

: يـا بنـي سـررت بكـم ()فقال له: بأبي وأمي ما يبكيـك؟ قـال: يـا أبـت رأيتـك تصـنع شـيئا مـا رأيتـك تصـنع مثلـه، فقـال رسـول الله 
ن حبيبــي جبريــل )عليــه الســلام( أتــاني وأخبرنــي أنكــم قتلــى، وأن مصــارعكم شــتى، فــأحزنني  اليــوم ســرورا لــم أســرّ بكــم مثلــه قــط، وا 

 .(4)عالى لكم بالخيرة"ذلك، ودعوت الله ت
فَسَـأَلْتِيهِ وَكَـانَ  ()فَاقَةٌ، فَقَالَ لِفَاطِمَةَ )رَضِـيَ اللَّـهُ عَنْهـَا(: لـَوْ أَتَيْـتِ رَسُـولَ اللَّـهِ ( )قَالَ سُوَيْدِ بْنِ غَفَلَةَ: " أَصَابَتْ عَلِيًّا و 

دَتْنَـا أَنْ  ()فَقَالَ النَّبِي  )رَضِيَ اللَّهُ عَنْهَا(، فَدَقَّتِ الْبَابَ  عِنْدَ أُمِّ أَيْمَنَ  لِأُمِّ أَيْمَنَ: إِنَّ هَذَا لـَدَق  فَاطِمَـةَ، وَلَقـَدْ أَتَتْنَـا فِـي سَـاعَةٍ مَـا عَوَّ
دْتِنَـا أَنْ تَأْتِينَـا فِـي دْ أَ تَأْتِيَنَا فِي مِثْلِهَا، فَقُومِي فَافْتَحِي لَهَا الْبَابَ قَالَتْ: فَفَتَحْتُ لَهَا الْبَابَ، فَقَالَ: يَا فَاطِمَةُ، لَقـَ تَيْتِنَـا فِـي سَـاعَةٍ مَـا عَوَّ

عَامُنَا؟ قَالَ: وَالَّذِي بَعَثنَِي بِالْحَقِّ مَـا اقْتـَبَسَ فِـي مِثْلِهَا فَقَالَتْ: يَا رَسُولَ اللَّهِ هَذِهِ الْمَلَائِكَةُ طَعَامُهَا التَّسْبِيحُ وَالتَّحْمِيدُ وَالتَّمْجِيدُ، فَمَا طَ 
نْ شِئْ آلِ مُ  دٍ نَارٌ مُنْذُ ثَلَاثِينَ يَوْمًا وَقَدْ أَتَانَا أَعْنُزٌ فَإِنْ شِئْتِ أَمَرْتُ لَكِ بِخَمْسَةِ أَعْنُزٍ، وَاِ  تِ عَلَّمْتُكَ خَمْسَ كَلِمَاتٍ عَلَّمَنِيهِنَّ جِبْرِيـلُ حَمَّ

لِـينَ، يَـا آخِـرَ  )عَلَيْهِ السَّلَامُ( آنِفًا قَالَتْ: بَلْ عَلِّمْنِي الْخَمْسَ كَلِمَاتٍ  لَ الْأَوَّ الَّتِي عَلَّمَكَهُنَّ جِبْرِيلُ )عَلَيْـهِ السَّـلَامُ(، قـَالَ: " قـُولِي: يَـا أَوَّ
يٍّ )رَضِــيَ اللَّــهُ عَنْهُمَــا( دَخَلَــتْ عَلَــى عَلِــ الْآخَــرِينَ، ذَا الْقُــوَّةِ الْمَتِــينَ، وَيَــا رَاحِــمَ الْمَسَــاكِينِ، وَيَــا أَرْحَــمَ الــرَّاحِمِينَ قَــالَ: فَانْصَــرَفَتْ حَتَّــى

 .(5)فَقَالَتْ: ذَهَبْتُ مِنْ عِنْدِكِ إِلَى الد نْيَا وَأَتَيْتُكَ بِالْآخِرَةِ، قَالَ: خَيْرًا يَأْتِيكِ، خَيْرًا يَأْتِيكِ"
                                                           

 .2/65( الطبراني، المعجم الكبير: 1)
قات رجدال الشديخين غيدر عكرمدة، فمدن      حديث حسن، عطاء بن السائب روى له أصحاب السنن، وهو صدوق لكنه اختلط، وباقي رجاله ث( ابن حنبل، 2)

رجال البخاري، وسيأتي الحديث من طريق سدفيان الثدوري عدن عطداء بدن السدائب، بده، وسدفيان الثدوري سدمع مدن عطداء قبدل الاخدتلاط. معاويدة بدن                 
 .4/12لنسائي، سنن النسائي: .ا4/235، المسند: عمرو: هو ابن المهلب بن عمرو الأزدي، وأبو إسحاق: هو إبراهيم بن محمد بن الحارث الفزاري.

، المعجم الأوسط، تحقيق طارق عوض الله بدن محمدد وعبدد المحسدن بدن      لَمن يَرنوِ هَذَا النحَدِيثَ عَنِ النأَونزَاعِيِّ إِلَّا عَبند، الرَّزَّاقِ، تَفَرَّدَ بِهِ: سلمه( الطبراني، 3)
 .  3/143حاكم النيسابوري، المستدرك: ؛وينظر ال2/206إبراهيم الحسين )القاهرة، دار الحرمين، د.ت(: 

يدة،  علي بدن عبدد الله بدن أحمدد الحسدني الشدافعي ندور الددين أبدو الحسدن السدمهودي، وفداء الوفداء بأخبدار دار المصدطفى)ط، بيدروت، دار الكتدب العلم                 (4)
 .5/260؛الخركوشي، شرف المصطفى: 59(: 1419

 .319، بيروت، دار الكتب العلمية، دار الكتب العلمية(: 1قادر عطا، )طالطبراني، الدعاء للطبراني، تحقيق مصطفى عبد ال (5)
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، وهـو () الْغِفـَارِيِّ معـه جَهْجَـاهٍ  ()عنـدما جلـب رسـول الله  ()في بيـت رسـول الله   )رضي الله عنها( أُمِّ أَيْمَنَ وكانت 
 جَهْجَـاهٍ الْغِفـَارِيِّ قـول  احد النفر اللذين جاءوا لإعلان إسلامهم، وقـد  اخـذ كـل مسـلم  معـه رجـل  إلـى بيتـه لضـيافته، ويؤكـد ذلـك 

()  ِسْلَامَ، فَحَضَـرُوا مَـعَ رَسُـولِ اللَّـه ـا سَـلَّمَ قـَالَ: يَأْخُـذْ كُـل  رَجُـلٍ مِـنْكُمْ بِيَـدِ جَلِيسِـهِ ، فَلَ ()"أَنَّهُ قَدِمَ فِي نَفَرٍ مِنْ قَوْمِهِ يُرِيدُونَ الْإِ مَّ
إِلَى مَنْزِلِهِ، فَحَلَبَ  ()بَ بِي رَسُولُ اللَّهِ فَلَمْ يَبْقَ فِي الْمَسْجِدِ غَيْرُ رَسُولِ اللَّهِ وَغَيْرِي وَكُنْتُ عَظِيمًا طَوِيلًا لَا يُقْدِمُ عَلَيَّ أَحَدٌ، فَذَهَ 

تُ عَلَيْهـَا، فَقَالـَتْ أُم  أَيْمَـنَ: أَجَـاعَ اللَّـهُ زًا فَأَتَيْتُ عَلَيْهِ حَتَّى حَلـَبَ لِـي  سَـبْعَةَ أَعْنُـزٍ، فَأَتَيْـتُ عَلَيْهـَا، ثـُمَّ أُتِيـتُ بِصَـنِيعِ بُرْمَـةٍ فَأَتَيْـلِي عَنْ 
يْمَـنَ أَكَـلَ رِزْقـَهُ، وَرِزْقُنَـا عَلـَى اللَّـهِ فَأَصْـبَحُوا قُعُـودًا فـَاجْتَمَعَ هُـوَ وَأَصْـحَابُهُ فَجَعَـلَ مَنْ أَجَاعَ رَسُولَ اللَّهِ هَذِهِ اللَّيْلـَةَ، فَقـَالَ: مَـهْ يَـا أُمَّ أَ 

ولِ اللَّـهِ 6عَلَيْهَا، فَصَـلَّوْا مَـعَ رَسُ رْمَةٌ فَأَتَيْتُ الرَّجُلُ يُخْبِرُ بِمَا أُتِيَ إِلَيْهِ، فَقَالَ جَهْجَاهٌ: حُلِبَتْ لِي سَبْعَةُ أَعْنُزٍ فَأَتَيْتُ عَلَيْهَا وَصُنِعَتْ بُ 
() ِي، وَكُنْـتُ عَظِيمًـا طَـوِيلًا لَا يُقْـدِمُ عَلـَيَّ الْمَغْرِبَ فَقَالَ: لِيَأْخُذْ كُل  رَجُلٍ مِنْكُمْ جَلِيسَهُ، فَلَمْ يَبْقَ فِي الْمَسْجِدِ غَيْرُ رَسُولِ اللَّـهِ وَغَيْـر

ا ضَـيْفَنَا؟ فَقـَالَ: هِ إِلَى مَنْزِلِهِ، فَحُلِبَتْ لِي عَنْزٌ فَرَوِيتُ وَشَبِعْتُ، فَقَالَتْ أُم  أَيْمَـنَ: يَـا رَسُـولَ اللَّـهِ، أَلـَيْسَ هَـذَ أَحَدٌ، فَذَهَبَ بِي رَسُولُ اللَّ 
كَافِرٍ، وَالْكَافِرُ يَأْكُلُ فِي سَبْعَةِ أَمْعَاءٍ وَالْمُؤْمِنُ يَأْكُـلُ  بَلَى، فَقَالَ رَسُولُ اللَّهِ: إِنَّهُ أَكَلَ فِي معي مُؤْمِنٍ اللَّيْلَةَ، وَأَكَلَ قَبْلَ ذَلِكَ فِي معي

 .(1)فِي معي وَاحِدٍ"
 :  جهادها

(، وكانـــت تســـقي المـــاء وتـــداوي م( مـــع رســـول الله )625هـــ/3شــهدت أم أيمـــن )رضـــي الله عنهـــا( معركـــة احـــد ســـنة ) 
يَوْمَئِذٍ يَذْمُرُ النّاسَ وَيَحُضّهُمْ عَلَى الْقِتَالِ، وَكَانَ رِجَـالٌ ()جَعَلَ رَسُولُ ، "، و لما نزل الرماة وفر المسلمين من المعركة(2)الجرحى

سَــعْدِ بْــنِ أَبِــي يَقــُولُ لِ ()يّ، فَجَعَــلَ النّبِــيّ مِـنْ الْمُشْــرِكِينَ قَــدْ أَذْلَقــُوا الْمُسْــلِمِينَ بِــالرّمْيِ، مِــنْ هُمْحِبّــانُ بْــنُ الْعَرِقَــةِ، وَأَبُــو أُسَــامَةَ الْجُشَــمِ 
فَعَقَلَهَـــا  -وَجَـــاءَتْ يَوْمَئِـــذٍ تَسْـــقِي الْجَرْحَـــى -وَقّـــاصٍ: ارْمِ، فِـــدَاك أَبِـــي وَأُمّـــي! وَرَمَـــى حِبّـــانُ بْـــنُ الْعَرِقَـــةِ بِسَـــهْمٍ فَأَصَـــابَ ذَيْـــلَ أُمّ أَيْمَـــنَ 

، فـَدَفَعَ إلـَى سَـعْدِ بْـنِ أَبـِي وَقـّاصٍ سَـهْمًا لَا نَصْـلَ لـَهُ فَقـَالَ: ()ولِ الِله وَانْكَشَفَ عَنْهَا، فَاسْتَغْرَبَ فِي الضّحِكِ، فَشَقّ ذَلِكَ عَلَى رَسُ 
ــت رَسُــو  ــهُ قـَـالَ سَــعْدٌ: فَرَأَيْ ــعَ مُسْــتَلْقِيًا وَبَــدَتْ عَوْرَتُ ــرَةِ نَحْــرِ حِبّــانَ فَوَقَ ــعَ السّــهْمُ فِــي ثغُْ ــذٍ حَتـّـى بَــدَتْ  ()لَ الِله ارْمِ! فَوَقَ  ضَــحِكَ يَوْمَئِ

إنّ مُحَمّـدًا »"لَمّا صَـاحَ إبْلِـيسُ ، ومن مواقفها في معركة احد(3)" نَوَاجِذُهُ. ثمُّ قَالَ: اسْتَقَادَ لَهَا سَعْدٌ، أَجَابَ الُله دَعْوَتَك وَسَدّدَ رَمْيَتَك!
قـد قتـل سَـعْدَ بْـنَ عُثْمَـانَ أَبُـو  ()الْمَدِينَـةَ يُخْبـِرُ أَنّ رَسُـولَ الله  تَفَرّقَ النّاسُ، فَمِنْهُمْ مَـنْ وَرَدَ الْمَدِينَـةَ، فَكَـانَ أَوّلُ مَـنْ دَخَـلَ « قَدْ قُتِلَ 

 تَفِـرّونَ؟ قـَالَ: يَقـُولُ ابْـنُ أُمّ مَكْتـُومٍ: عُبَادَةَ. ثمُّ وَرَدَ بَعْدَهُ رِجَـالٌ حَتـّى دَخَلـُوا عَلـَى نِسَـائِهِمْ، حَتـّى جَعَـلَ النّسَـاءُ يَقُلْـنَ: أَعَـنْ رَسُـولِ اللهِ 
خَلْفَـــهُ بِالْمَدِينَـــةِ، يُصَـــلّي بِالنّـــاسِ، ثــُـمّ قَـــالَ: اعْـــدِلُونِي عَلَـــى  ()أَعَـــنْ رَسُـــولِ الِله تَفِـــرّونَ؟ ثــُـمّ جَعَـــلَ يُؤَفّـــفُ  بِهِـــمْ، وَكَـــانَ رَسُـــولُ الِله 

لَقِــيَ عَــنْ طَرِيــقِ أُحُــدٍ حَتــّى لَحِــقَ الْقَــوْمَ، فَعَلِــمَ بِسَــلَامَةِ  فَعَــدَلُوهُ عَلَــى الطّرِيــقِ، فَجَعَــلَ يَسْــتَخْبِرُ كُــلّ مَــنْ  -يَعْنِــي طَرِيــقَ أُحُــدٍ  -الطّرِيــقِ 
، وعقبـة ، ثمُّ رَجَعَ. وَكَانَ ممّن ولّى فلان، والحارث ابن حَاطِبٍ، وَثَعْلَبَةُ بْنُ حَاطِبٍ، وَسَوّادُ بْنُ غَزِيّةَ، وسـعد بـن عثمـان()النّبِيّ 

ــنُ عَــامِ  ــتْهُمْ أُمّ أَيْمَــنَ تَ ابــن عُثْمَــانَ، وَخَارِجَــةُ بْ ــوا الشّــقْرَةَ وَلَقِيَ ــة، بَلَغُ ــرٍ مِــنْ بَنِــي حَارِثَ ــي نَفَ ــنُ قَيْظِــيّ فِ ــلَ، وَأَوْسُ بْ ــغَ مَلَ ــي رٍ، بَلَ حْثِــي فِ
وفـي روايـة أخـرى ، (4)مَـعَ نُسَـيّاتٍ مَعَهـَا" وُجُوهِهِمْ التّرَابَ، وَتَقُولُ لِبَعْضِهِمْ: هَاكَ الْمِغْـزَلُ فـَاغْزِلْ بـِهِ، وَهَلـُمّ سَـيْفَك! فَوَجّهـَتْ إلـَى أُحُـدٍ 

كان ممن ولى يَوْم أحد: الحارث بْن حاطب، وثعلبة بْن حاطب، وسواد بْن غزيَّـة، وسـعد بْـن عثمـان، وعقبـة بْـن عثمـان، وخارجـة 
هُ عَنْهـَا(، فجعلـت تحثـو التـراب )رضـي الله عـنهم( فلقيـتهم أُمِّ أَيْمَـنَ )رَضِـيَ اللَّـ ابن عامر، وأوس بْن قيظي فِي نفر من بني حارثة
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ممـن ولـى يَـوْم أحـد، فعفـا اللَّـه فِـي عـدَّة مـن ( )فِي وجوههم وتقول  لبعضهم: هاك المغزل فاغزل بـه. وكـان عثمـان ابـن عفـان 
 .(1)النَّاس

شــوال  10فــي  نَــيْنٍ ، وقَالـَتْ يَــوْمَ حُ (2)(م( مــع رســول الله )629هـــ/ 7)رضــي الله عنهــا( خيبـر ســنة )أُم  أَيْمَــنَ وشـهدت  
 .(3"): اسْكُتِي يَا أُمَّ أَيْمَنَ، فَإِنَّكِ عَسْرَاءُ اللِّسَانِ ()"سَبَّتَ اللَّهُ أَقْدَامَكُمْ، فَقَالَ لها النَّبِي   م( 630هـ/8)
ــيْنٍ )رضــي الله عنهــا( بعــد معركــة أُم  أَيْمَــنَ وبقيــت   كبــر ســنها فقــد فــي المدينــة لــم يــذكرها المــؤرخين بعــد ذلــك وذلــك ل حُنَ

 .حُنَيْنٍ ( في ( في مؤتة، واستشهاد ابنها أيمن )أضعفها الكبر، ولم يبق لها إلا أسامة بعد استشهاد زوجها زيد بن حارثة )
نَّ ( )"كَانَ الرَّجُـلُ يَجْعَـلُ لِلنَّبـِيِّ (: قال انس بن مالك )  أَهْلِـي أَمَرُونـِي أَنْ  الـنَّخَلَاتِ، حَتَّـى افْتـَتَحَ قُرَيْظَـةَ وَالنَّضِـيرَ، وَاِ 

قـَدْ أَعْطَـاهُ أُمَّ أَيْمَـنَ، فَجَـاءَتْ أُم  أَيْمَـنَ فَجَعَلـَتِ الثّـَوْبَ فِـي ( )، فَأَسْـأَلَهُ الَّـذِي كَـانُوا أَعْطَـوْهُ أَوْ بَعْضَـهُ، وَكَـانَ النَّبـِي  ()آتِيَ النَّبِيَّ 
وَتَقـُولُ: كَـلاَّ وَاللَّـهِ، « لـَكِ كَـذَا»يَقـُولُ: () هُـوَ لَا يعطـيكم وَقـَدْ أعطانيهـا، أَوْ كَمَـا قَالـَتْ: وَالنَّبـِي  عُنُقِي، تَقُولُ: كَلاَّ وَالَّذِي لَا إِلَهَ إِلاَّ 

 .(4" )عَشَرَةَ أَمْثاَلِهِ، أَوْ كَمَا قَالَ  -حَسِبْتُ أَنَّهُ قَالَ  -حَتَّى أَعْطَاهَا 
ا فَرَغَ مِنْ قَتْلِ أَهْلِ خَيْبَرَ، فَانْصَرَفَ إِلـَى المَدِينَـةِ رَدَّ المُهـَاجِرُونَ ( )أَنَّ النَّبِيَّ (" وفي رواية اخرى قال انس بن مالك )       لَمَّ

ـهِ عِـذَاقَهَا، وَأَعْطَـى رَسُـولُ ()إِلَى الَأنْصَارِ مَنَائِحَهُمُ الَّتـِي كَـانُوا مَنَحُـوهُمْ مِـنْ ثِمَـارِهِمْ، فـَرَدَّ النَّبـِي   أُمَّ أَيْمَـنَ مَكَـانَهُنَّ ()اللَّـهِ  إِلـَى أُمِّ
 .(5)مِنْ حَائِطِهِ"

غَيْرَهَـا. ( )وَلـَمْ تَكُـنْ امْـرَأَةٌ تُضَـاهِي عَائِشَـةَ عنـد رسـول الله  )رضـي الله عنهـا(زَيْنَبَ بِنْـتَ جَحْـشٍ ( )سَأَلَ رَسُولُ الِله  
: يَـا زَيْنَـبُ، مَـاذَا عَلِمْـت عَلـَى ()خَـافُ عَلَيْهـَا أَنْ تَهْلِـكَ لِلْغَيْـرَةِ عَلـَيّ، فَقـَالَ لَهـَا النّبـِيّ قَالَتْ عَائِشَةُ )رَضِيَ الُله عَنْهَا(: وَلَقَدْ كُنْـت أَ 

نّـي لَمُهَا عَائِشَةَ؟قَالَتْ: يَا رَسُولَ الِله، حَاشَى سَمْعِي وَبَصَرِي، مَـا عَلِمْـت عَلَيْهـَا إلّا خَيْـرًا. وَاَلِله، مَـا أُكَلّمُهـَا جِرَتُهـَا، وَمَـا كُنْـت أَقـُولُ وَاِ 
أُمّ ( )نْ هَلـَكَ. ثـُمّ سَـأَلَ رَسُـولُ الِله إلّا الْحَقّ. قَالَتْ عَائِشَةُ )رَضِـيَ الُله عَنْهـَا(: أَمّـا زَيْنَـبُ، فَعَصَـمَهَا الُله، وَأَمّـا غَيْرُهَـا فَهَلـَكَ مَـعَ مَـ

( )صَــرِي أَنْ أَكُــونَ عَلِمْــت أَوْ ظَنَنْــت بِهَــا قَــطّ إلّا خَيْــرًا. ثــُمّ صَــعِدَ رَسُــولُ الِله فَقَالَــتْ: حَاشَــى سَــمْعِي وَبَ  )رضــي الله عنهــا(أَيْمَــنَ 
كَ الرّجُــلِ إلّا لٍ، وَاَلِله مَـا عَلِمْــت عَلَــى ذَلِــالْمِنْبَـرَ، فَحَمِــدَ الَله وَأَثْنَــى عَلَيْــهِ، ثـُمّ قَــالَ: مَــنْ يَعْــذِرُنِي مِمّــنْ يُـؤْذِينِي فِــي أَهْلِي؟وَيَقُولــُونَ لِرَجُــ

 .(6" )خَيْرًا، وَمَا كَانَ يَدْخُلُ بَيْتًا مِنْ بُيُوتِي إلّا مَعِي، وَيَقُولُونَ عَلَيْهِ غَيْرَ الْحَقّ 
 : أَيْمَنَ  ( لأمممازحة الرسول )

دِ بْـنِ قـَيْسٍ: " جَـاءَتْ أُم  أَيْمَـنَ إِلـَى النَّ  ( يمازحها ويؤكد ذلك قولكان رسول الله )  فَقَالـَتِ: احْمِلْنـِي. قـَالَ:  ()بـِيّ مُحَمَّ
ــالَ: لا أَحْمِلـُـ ــي وَلا أُرِيــدُهُ. فَقَ ــتْ: يَــا رَسُــولَ اللَّــهِ إِنَّــهُ لا يُطِيقُنِ ــدِ النَّاقـَـةِ. فَقَالَ ــكِ عَلـَـى وَلَ ــي أَنَّــهُ كَــانَ أَحْمِلُ ــدِ النَّاقـَـةِ. يَعْنِ كِ إِلا عَلـَـى وَلَ

 .(7) هِ يَمْزَحُ وَلا يَقُولُ إِلا حَقًّا. وَالِإبِلُ كُل هَا وَلَدُ الن وقِ"يُمَازِحُهَا. وَكَانَ رَسُولُ اللَّ 
ــهْ". وَكَــانَ إِذَا )رضــي الله عنهــا(يَقُــولُ لُأمِّ أَيْمَنَ ( ( فقــد كــان رســول الله )وكــان لهــا مكانــة عنــد رســول الله ) : " يَــا أُمَّ

 .(1) : " أُم  أَيْمَنَ أمي بعد أمي"أيضا يقول( رسول الله ) وكان(8)يْتِي"نَظَرَ إِلَيْهَا قَالَ: "هَذِهِ بَقِيَّةُ أَهْلِ بَ 

                                                           
 .1/321البلاذري، أنساب الاشراف:  (1)
؛ ابدن الجدوزي، كشدف المشدكل:     8/360؛ ابدن حجدر العسدقلاني، الاصدابة:     168؛الترمدذي، الشدمائل المحمديدة:    8/180( ابن سعد، الطبقات الكبدرى:  2)

1/47. 
 .3/481؛ الذهبي، سير اعلام النبلاء: 8/180( ابن سعد، الطبقات الكبرى: 3)
؛ احمدد بددن علدي بدن المثندى بددن     8/180؛ ابدن سددعد، الطبقدات الكبدرى:    3/392؛ وينظدر مسددلم، صدحيح مسدلم:    4/112( البخداري، صدحيح البخداري:    4)

، دمشدق، دار المدأمون للتدراث،    1يحيى بن عيسدى بدن هدلال التميمدي الموصدلي الشدهير بدي أبدو يعلدي، مسدند أبدي يعلدي، تحقيدق حسدين سدليم أسديد )ط                
 .13/445(: 1987؛ ابن كثير، تفسير القرآن العظيم )بيروت، دار المفيد، 7/122(: 1984

 .4/162؛ وينظر مسلم، صحيح مسلم: 5/24( البخاري، صحيح البخاري: 5)
 .3/430الواقدي، المغازي: (6)
 .8/179( ابن سعد، الطبقات الكبرى: 7)
 .  6/360؛ المقريزي، امتاع الاسماع: 4/63؛ الحاكم النيسابوري، المستدرك: 8/179( المصدر نفسه: 8)
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قــول جَعْفَــرٍ عَــنْ أَبِيــهِ: " كَانَــتْ أُم  أَيْمَــنَ  ( لام أيمن)رضــي الله عنهــا(  رخصــة نبويــة، ويؤكــد ذلــكوقــد رخــص النبــي )
 .(2)"تَقُولَ سَلامٌ  تَجِيءُ فَتَقُولُ: لا سَلامَ. فَأَحَلَّ لَهَا رَسُولُ اللَّهِ أَنْ 

بَيْدِيِّ "أَنَّهُ مَرَّ وَصَاحِبٌ لَهُ بِأُمِّ أَيْمَنَ، وَفِتْيَةٌ مِنْ  قُرَيْشٍ قَدْ حَل وا أُزُرَهُمْ، فَجَعَلُوهَا مخـا  قال عَبْدَ اللَّهِ بْنَ الْحَارِثِ بْنِ جَزْءٍ الز 
ا مَرَرْنَا بِهِمْ، قَالُوا: إِنَّ هَؤلَُاءِ قِسِّيسُونَ فَدَعُوهُمْ، ثمَُّ إِنَّ رَسُـولَ اللَّـهِ ريق يتجلدون بِهَا وَهُمْ عُرَاةٌ، قَالَ عَبْدُ اللَّهِ: فَ  خَـرَجَ عَلـَيْهِمْ ( )لَمَّ

ـــا أَبْصَـــرُوهُ تَبَـــدَّدُوا فَرَجَـــعَ رَسُـــولُ اللَّـــهِ  قُـــولُ: سُـــبْحَانَ اللَّـــهِ، لَا مِـــنَ اللَّـــهِ مُغْضَـــبًا حَتَّـــى دَخَـــلَ، وَكُنْـــتُ وَرَاءَ الْحُجْـــرَةِ فَسَـــمِعْتُهُ يَ ( )فَلَمَّ
 .(3)الَ عَبْدُ اللَّهِ: فَبِأَبِي مَا اسْتَغْفَرَ لَهُمْ"اسْتَحْيَوْا، وَلَا مِنْ رَسُولِهِ اسْتَتَرُوا وَأَم  أَيْمَنَ، عَنْدَهُ تَقُولُ: اسْتَغْفِرْ لَهُمْ يَا رَسُولَ اللَّهِ، قَ 

ـــالِله، وَطاعـــة ( )أَنَّ رَسُـــولَ الِله لله عنهـــا( )رضـــي اأُمِّ أَيمَـــنَ وقـــد ذكـــرت  ـــهِ   بعـــدم  الاشْـــرِكْ بِ أَوْصَـــى بَعْـــضَ أَهْـــلِ بَيْتِ
، والابتعاد عن الْمَعْصِيَةَ وَقولـه  لـه لَاةَ، وَعدم شرب الْخَمْرَ فَإِنَّهَا مِفْتَاحُ كُلِّ شَرٍّ إن أَصَـابَ النَّـاسَ مَوْتـَانِ  الوالدين، وعدم تْرُكِ الصَّ

 .(4)عَنْهُمْ وَأَخِفْهُمْ فِي الِله عَزَّ وَجَلَّ  -الاجتماع والائتلاف-أَنْتَ فِيهِمْ فَاثْبُتْ، وأَلا نْفِاق عَلَى أَهْلِ البَيْتِ، وَلَا تَرْفَعْ عَصَاكَ  وَ 
سَــبْعُ  ()لَّــهِ : "كَانَــتْ لِرَسُــولِ ال)رضــي الله عنهمــا( ابــن عَبَّــاسٍ ويؤكــد ذلــك قــول   (وكانــت ترعــي اعتــز رســول الله ) 

 .(5)أَعْنُزٍ مَنَايِحَ تَرْعَاهُنَّ أُم  أَيْمَنَ".
أسامة بن زيد )رضي الله  ()فعندما  أمر رسول الله  ()رسول الله )رضي الله عنها( لها مكانه عند وكانت أُمِّ أَيمَنَ 

فـأخبره بقـول مـن قـال، ( )ء إلـى رسـول الله علـى مـا تكلـم بـه، وجـا ()عنهما(، تكلـم النـاس علـى إمارتـه علـيهم فـرد رسـول الله 
غضــباً شــديداً،، فخــرج وقــد عصــب علــى رأســه عصــابة وعليــه  قطيفــة، ثــم صــعد المنبــر فحمــد الله وأثنــى ( )فغضــب رســول الله 

( )عليــه وخطــب النــاس  فبــين محاســنه  ومحاســن والــده ثــم  أنفــذوا بعــث أســامة  ! فتحــدث النــاس فــي ذلــك فقــال  رســول الله 
مة: امــض علــى اســم الله  ! فخـرج بلوائــه معقــوداً فدفعــه إلــى بريـده بــن الخصــيب الأســلمي، فخــرج بـه إلــى بيــت أســامة، وأمــر لأسـا

أســامة فعســكر بــالجرف، وضــرب عســكره فــي ســقاية ســليمان اليــوم. وجعــل النــاس يجــدون بــالخروج إلــى العســكر، ( )رســول الله 
حاجته فهو على فراغ، ولم يبق أحد من المهاجرين الأولين إلا انتـدب فـي  فيخرج من فرغ من حاجته إلى معسكره، ومن لم يقض

تلــك الغــزوة فلمــا كثــر الكــلام دخلــت أم أيمن)رضــي الله عنهــا(، فقالــت: أي رســول الله، لــو تركــت أســامة يقــيم فــي معســكره حتــى 
وا بعــث أســـامة! فمضــى النــاس إلـــى : أنفــذ()تتماثــل، فــإن أســـامة إن خــرج علــى حالتـــه هــذه لــم ينتفـــع بنفســه. فقــال رســـول الله 

يقيل مغمور، وهو اليوم الذي لدوه فيه، فدخل على رسـول الله ( )المعسكر فباتوا ليلة الأحد، ونزل أسامة يوم الأحد ورسول الله 
( ) وعينــاه تهمــلان، وعنــده العبــاس والنســاء حولــه، فطأطــأ عليــه أســامة فقبلــه، ورســول الله( )إلــى  لا يــتكلم، فجعــل يرفــع يــده

السماء ثم يصبها على أسامة. قال: فأعرف أنه كان يدعو لي. قال أسامة: فرجعـت إلـى معسـكري. فلمـا أصـبح يـوم الاثنـين غـدا 
مفيـق مـريح، ( )مفيقاً، فجاءه أسامة فقال: اغد علـى بركـة الله! فودعـه أسـامة، ورسـول الله ( )من معسكره وأصبح رسول الله 

، فقــال: يــا رســول الله، أصــبحت مفيقــاً بحمــد الله، واليــوم يــوم ابنــة ()براحتــه. فــدخل أبــو بكــر وجعــل نســاءه يمتــا شــطن ســروراً 
خارجة فائذن لي! فأذن له فذهب إلى السنح، وركب أسـامة إلـى معسـكره، وصـاح فـي النـاس أصـحابه بـاللحوق بالعسـكر، فـانتهى 

ة يريــد أن يركــب مــن الجــرف أتــاه رســول أم أيمــن وهــي أمــه إلــى معســكره ونــزل، وأمــر النــاس بالرحيــل وقــد متــع النهــار. فبينــا أســام

                                                                                                                                                                                            
؛ ابدن  3/790: (2006، القاهرة، الفاروق الحديثدة للطباعدة والنشدر،    1أبو بكر أحمد بن أبي خيثمة، التاريخ الكبير، تحقيق صلاح بن فتحي هلال)ط (1)

؛ محيي الدين ابو زكريا يحيى بن شدرف الندووي،   7/290ابن الاثير، اسد الغابة: ؛6/557؛السهيلي، الروض الانف: 4/1794عبد البر، الاستيعاب: 
علدي أبدو الحسدن بدن عبدد الحدي بدن فخدر          ؛ 6/360؛المقريدزي، إمتداع الاسدماع:    1/98تهذيب الاسدماء واللغدات )القداهرة، المطبعدة المنيريدة، د.ت(:      

 .671(: هـ 1425ر، ، دمشق، دار ابن كثي12الدين الندوي، السيرة النبوية )ط
 .8/180( ابن سعد، الطبقات الكبرى: 2)
 .217_1/216؛ ابن حجر العسقلاني، الاصابة: 1/197؛ وينظر البيهقي، شعب الايمان: 3/109أبو يعلى، مسند أبي يعلى: (3)
الإيمددان، تحقيددق محمددد السددعيد بسدديوني  ؛ وينظددر، شددعب 7/497(: 1994(البيهقددي، السددنن الكبددرى، تحقيددق محمددد عبددد القددادر عطا)مكددة، دار البدداز،  4)

 .1/270(: 1910، بيروت، دار الكتب العلمية، 1زغلول )ط
( التدي  وجههدا   ؛ أبو إسماعيل حماد بن اسحاق بن اسماعيل بن حمداد بدن زيدد بدن درهدم الازدي، تركدة النبدي )       1/384(ابن سعد، الطبقات الكبرى: 5)

 .4/250؛ وينظر أبن عساكر، تاريخ دمشق الكبير1105: هـ(1404، د.م، 1فيها، تحقيق ضياء العمري )ط
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يمـوت، ( )يموت، فأقبل أسامة إلى المدينة معـه عمـر وأبـو عبيـدة بـن الجـراح، فـانتهوا إلـى رسـول الله ( )تخبره أن رسول الله 
ين عســكروا بــالجرف فتـوفي رســول الله حـين زاغــت الشـمس يــوم الاثنـين لاثنتــي عشـرة خلــت مـن ربيــع الأول. ودخـل المســلمون الـذ

 .(1...")المدينة
: "من دفن ثلاثة مـن الولـد فصـبر علـيهم واحتسـبهم وجبـت لـه الجنـة( فقالـت أُم  ()جابر بن سمرة: قال رسول الله قال 

ســكت أو أَيْمَـنَ: أو اثنـين ؟ قـال  ومـن دفـن اثنـين فصـبر عليهمـا واحتسـبهما وجبـت لـه الجنـة  فقالـت أُم  أَيْمَـنَ: أو واحـدة ؟ قـال: ف
 .(2)أمسك فقال: سمعت أُم  أَيْمَنَ من دفن واحدا فصبر واحتسب كانت له الجنة"

 بعد وفاته بقولها:  () رسول الله)رضي الله عنها( رثت أم أيمن      
 شِفَاءٌ. فَأَكْثِرِي مِن الْبُكَاءِ  عين جودي! فإن بذلك للدمع... 
سُولُ أَمْسَى فَقِيدًا.  مَيِّتًا. كَانَ ذَاكَ كُلَّ الْبَلاءِ! .. حِينَ قَالُوا: الرَّ

هُ بِوَحْيِ السَّمَاءِ  وابكيا خير من رزئناه في الدنيا...   وَمَنْ خَصَّ
 يَقْضِي اللَّهُ فِيكِ خَيْرَ الْقَضَاءِ   بِدُمُوعٍ غَزِيرَةٍ مِنْكِ حَتَّى... 

يَاءِ! وَلَقَدْ جَاءَ رَحْمَةً   فَلَقَدْ كَانَ مَا عَلِمْتِ وَصُولا....   بِالضِّ
 وَسِرَاجًا يضيء في الظلماء  وَلَقَدْ كَانَ بَعْدَ ذَلِكَ نُورًا... 

 .(3) وَالْخِيمِ خَاتَمَ الَأنْبِيَاءِ  طيب العود والضريبة والمعدن... 
(، ويؤكـد لها مكانة عنـد الخليفـة أبـو بكـر الصـديق  وعمـر بـن الخطاب)رضـي الله عنهمـا )رضي الله عنها( وكانت أم أيمن      

: "انْطَلِقْ بِنَا إِلَى أُمِّ أَيْمَنَ نَزُورُهَا، كَمَا كَـانَ رَسُـولُ الِله () لِعُمَرَ بن الخطاب( )، بَعْدَ وَفَاةِ رَسُولِ الِله  ()ذلك قول أَبُو بَكْرٍ 
()  ا انْتَهَيْنَا إِلَيْهَا بَكَتْ، فَقَالَا لَهَا: مَا يُبْكِيكِ؟ ؟ فَقَالـَتْ: مَـا أَبْكِـي أَنْ لَا أَكُـونَ أَعْلـَمُ أَنَّ ( )مَا عِنْدَ الِله خَيْـرٌ لِرَسُـولِهِ يَزُورُهَا، فَلَمَّ

 .(4)انِ مَعَهَا"، وَلَكِنْ أَبْكِي أَنَّ الْوَحْيَ قَدِ انْقَطَعَ مِنَ السَّمَاءِ، فَهَيَّجَتْهُمَا عَلَى الْبُكَاءِ. فَجَعَلَا يَبْكِيَ ()مَا عِنْدَ الِله خَيْرٌ لِرَسُولِهِ 
)رضـي فاطمـة الزهراء أُم  أَيْمَنَ )رضي الله عنها( بمكانة متميزة في بيـت النبـوة، بدلالـة إن الروايـات نسـبت اختيـاروتمتعت        

 ، وفـي ذلـك دلالـة إضــافية تتمثـل بأمانتهـا وصـدقها وتقـدير المسـلمين لهــا،(5)( قــد وهبهـا فـدك)الله عنهـا(  لهـا لتشـهد بـان النبـي 
ن الشهادة دليل على مكانتها وصدقها وثقة فاطمة الزهراءوفي مقدمتهم أهل بيت النبي )  )رضي الله عنها(. (، وا 

)رضـي الله عنهـا( فقـد كانـت تراعيـه وتعـرف مكانتهـا، ويؤكـد ( فاطمـة الزهـراء وكانت  علاقته حسنة ببنت نبـي الله ) 
 عَلِيًّـا جَارِيَـةً، فـَدخَلَتْ أَم  أَيْمَـنَ عَلـَى فَاطِمَـةَ، فـَرَأَتْ فِيهـَا شَـيْئًا كَرِهَتـْهُ، فَقَالـَتْ: مَـا لـَكِ؟ فَلـَمْ  ذلك  قَول أَبـو جَعْفـَرٍ: " أَعْطَـى أَبُـو بَكْـرٍ 

نٍ، فَخَرَجَـتْ أُم  أَيْمَـنَ، فَنَـادَتْ عَلـَى بَـابِ حَسَـتُخْبِرْهَا. فَقَالَتْ: مَا لَكِ، فَوَا للَّهِ مَا كَانَ أَبُوكِ يَكْتُمُنِي شَيْئًا. فَقَالَتْ: جَارِيَةٌ أَعْطَوْهَـا أَبَـا 
ــوتُ؟ فَقَــالُوا: أُم  أَيْمَــنَ تَقــُولُ: أَمَــا ( )الْبَيْــتِ الَّــذِي  فِيــهِ عَلِــيٌّ بــأَعَلَى صَــوتِهَا: أَمَــا رَسُــولُ اللَّــهِ  يُحْفَــظُ فِــي أَهْلِــهِ. فَقَــالَ: مَــا هَــذَا الصَّ

: الْجَارِيَةُ لِفَاطِمَةَ ، يَحْفَظُ فِ ()رَسُولُ اللَّهِ  : وَمَا ذَاكَ؟ قَالَتْ: جَارِيَةٌ بُعِثَ بِهَا إِلَيْكَ. فَقَالَ عَلِيٌّ  .(6)"ي أَهْلِهِ. فَقَالَ عَلِيٌّ

                                                           
 .2/125؛ المقريزي، امتاع الاسماع 1119(الوقدي، المغازي: 1)
 .2/245( الطبراني، المعجم الكبير: 2)
فدي سديرة خيدر    ؛ محمد بن يوسف الصدالحي، سدبل الهددى والرشداد،     14/602؛ينظر المقريزي، إمتاع الأسماع 253/ 2( ابن سعد، الطبقات الكبرى: 3)

العبدداد، وذكددر فضددائله وأعددلام نبوتدده وأفعالدده وأحوالدده فددي المبدددأ والمعدداد تحقيددق وتعليددق: الشدديخ عددادل أحمددد عبددد الموجددود، الشدديخ علددي محمددد                   
 .12/22(: 1993، دار الكتب العلمية بيروت، 1معوض)ط

؛أبددن أبددي شدديبة، المصددنف: 2/68يم الاصددبهاني، حليددة الاوليدداء: أبددو نعدد ؛7/151البيهقددي، السددنن الكبددرى:  وينظددر؛، 4/245( مسددلم، صددحيح مسددلم: 4)
 .8/361؛أبن حجر العسقلاني، الاصابة: 7/234

، بغدداد، دار  1؛ أبو الفرج قدامه بدن جعفدر بدن قدامدة، الخدراج وصدناعة الكتابدة)ط       40(: 1988البَلَاذ،ري، فتوح البلدان )بيروت، دار ومكتبة الهلال، (5)
، فَدَك،: بالتحريك، وآخره كاف، قدال ابدن دريدد: فددسكت القطدن تفدديكا إذا نفشدته،        4/239؛ياقوت الحموي، معجم البلدان: 359(: 1981الرشيد للنشر، 

 .8/238.ياقوت الحموي، معجم البلدان: ()وفدك: قرية بالحجاز بينها وبين المدينة يومان، وقيل ثلاثة أفاءها الله على رسوله، 
 .7/202زاق: ( الصنعاني، مصنف عبد الر6)
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الَ: )رضي الله عنها(  ويؤكد ذلك قول عَبْدُ الْوَاحِدِ بْنُ أَيْمَنَ: حَـدَّثنَِي أَبـِي قـَ عَائِشَةَ  وكانت  علاقته  حسنة بأم المؤمنين
مَــا تَرَكَهَــا حَتَّــى لَقِــيَ ( )فْسِــهِ "دَخَلْــتُ عَلَــى عَائِشَةَ)رضــي الله عنهــا(، فَسَــأَلْتُهَا، عَــنْ رَكْعَتــَيْنِ بَعْــدَ الْعَصْــرِ، فَقَالَــتْ: وَالَّــذِي ذَهَــبَ بِنَ 

ـلَاةِ وَكَــانَ يُصَـلِّي كَثِيــرًا  مِـنْ صَــلَاتِهِ وَهُــوَ قَاعِـدٌ، فَقَالَــتْ لَهـَا أُم  أَيْمَــنَ: إِنَّ عُثْمَـانَ كَــانَ يَنْهَــى اللَّـهَ، وَمَــا لَقِـيَ اللَّــهَ حَتَّـى ثقَُــلَ عَــنِ الصَّ
تِهِ، وَكَ ( )عَنْهُمَا؟ قَالَتْ: صَدَقْتِ، وَلَكِنَّ رَسُولَ اللَّهِ  انَ يُحِـب  مَـا كَانَ يُصَلِّيهِمَا، وَلَا يُصَلِّيهِمَا فِي الْمَسْجِدِ مَخَافَةَ أَنْ يُثقَِّلَ عَلَى أُمَّ

 .(1)خَفَّفَ عَلَيْهِمْ"
سْلَامُ"(لما استشهد الخليفة عمر بن الخطاب )وقالت أُم  أَيْمَنَ )رضي الله عنها(   .(2)"...الْيَوْمَ وَهَى الْإِ

، حَرْمَلـَةُ  وكان لام أيمن )رضي الله عنها( مكانه عنـد الصـحابة كعبـد الله بـن عمـر )رضـي الله عنهمـا( ويؤكـد ذلـك قـول
اجُ بْـنُ أَيْمَـنَ فَ  ـا مَوْلَى أُسَامَةَ بْنِ زَيْدٍ: أَنَّهُ بَيْنَمَا هُوَ مَعَ عَبْدِ اللَّهِ بْنِ عُمَرَ، إِذْ دَخَلَ الحَجَّ لـَمْ يُـتِمَّ رُكُوعَـهُ وَلَا سُـجُودَهُ، فَقـَالَ: أَعِـدْ، فَلَمَّ

اجُ  لَأَحَبَّهُ فَذَكَرَ ( )بْنُ أَيْمَنَ بْنِ أُمِّ أَيْمَنَ، فَقَالَ ابْنُ عُمَرَ: لَوْ رَأَى هَذَا رَسُولُ اللَّهِ   وَلَّى، قَالَ لِي ابْنُ عُمَرَ: مَنْ هَذَا؟ قُلْتُ: الحَجَّ
 .(3)حُبَّهُ وَمَا وَلَدَتْهُ أُم  أَيْمَنَ"

ــدٍ خَاصَــمَ ابْــنُ أَبِــي الْفُــرَاتِ مَــوْلَى أُ وكانــت لهــا مكانــة عنــد المجتمــع حتــى بعــد وفاتهــا فعنــدما: "  )رضــي الله سَــامَةَ بْــنِ زَيْ
مَنَ فَقَالَ الْحَسَنُ: اشْهَدُوا وَرَفَعَهُ إِلَى أَبِي الْحَسَنَ بْنَ أُمَيَّةَ وَنَازَعَهُ فَقَالَ لَهُ ابْنُ أَبِي الْفُرَاتِ فِي كَلَامِهِ: يَا ابْنَ بَرَكَةَ تُرِيدُ أُمَّ أَيْ  عنهما(

دِ بْنِ عَمْرِو بْ  ةَ، فَقَالَ أَبُو بَكْرٍ، لِابْنِ أَبِي الْفُرَاتِ: بَكْرِ بْنِ مُحَمَّ مَا أَرَدْتَ بِقَوْلِـكَ نِ حَزْمٍ وَهُوَ يَوْمَئِذٍ قَاضِي الْمَدِينَةِ وَقَصَّ عَلَيْهِ الْقِصَّ
يْتُهَا بِاسْـمِهَا. قـَالَ أَبُـو بَكْــرٍ: إِنَّمَـا أَرَدْتَ بِهـَذَا ال سْـلَامِ حَالُهـَا وَرَسُـولُ اللَّــهِ لـَهُ يَـا ابْـنَ بَرَكَـةَ فَقَــالَ: سَـمَّ ( )تَّصْـغِيرَ بِهـَا وَحَالُهَــا مِـنَ الْإِ

هْ وَيَا أُمَّ أَيْمَنَ لَا أَقَالَنِي اللَّهُ عَزَّ وَجَلَّ إِنْ أَقَلْتُكَ فَضَرَبَهُ سَبْعِينَ سَوْ    .(4)"طًايَقُولُ لَهَا: يَا أُمَّ
 وفاتها: 

)رضــي الله عنهــا( فــذكر بعــض المــؤرخين أنهــا توفيــت بعــدما تــوفي أُم  أَيْمَــنَ وفــاة اختلفــت الروايــات التاريخيــة فــي ســنة  
( بخمســة أشــهر، وهــذا ، واخــرج ابــن الســكين بســند صــحح عــن الزهــري أنهــا توفيــت بعــد رســول الله )(5)رســول الله بخمســة أشــهر

( وهـــو يفـــة عمـــر بـــن الخطـــاب )، ويعـــارض حـــديث الزهـــري حـــديث طـــارق بـــن شـــهاب أنهـــا توفيـــت بعـــد استشـــهاد الخل(6)مرســـل
( بعشــرين يومــاً، وجمــع ابــن الســكن بــين موصــول، فهــو اقــوي واعتمــده ابــن منــده وغيــره، وزاد ابــن منــده بأنهــا ماتــت بعــد عمــر )

(، وان التي ذكرها طارق بن شهاب هي مولاة أم حبيبة بركه، وان كلاهما كان القولين بان التي ذكرها الزهري هو مولاة النبي )
، وذكــر مــؤرخين (8)( بســتة أشــهر، وقيــل أنهــا توفيــت بعــد وفــاة رســول )(7)وهــو محتمــل عــن بعــدأُم  أَيْمَــنَ، ها بركــه وتكنــى اســم

 .(9)(آخرين أنها توفيت في أول خلافة عثمان بن عفان )
 

                                                           
 .4/119(الطبراني، المعجم الاوسط: 1)
؛ ابددن حجددر العسددقلاني، الاصددابة:    25/86؛الطبرانددي، المعجددم الكبيددر:   6/354؛ابددن ابددي شدديبة، المصددنف:    8/126( ابددن سددعد، الطبقددات الكبددرى:    2)

8/361. 
 2/242الآحاد والمثاني: ؛ وينظر ابن ابي عاصم، 5/24(البخاري، صحيح البخاري: 3)

 .2/540؛ البيهقي، السنن الكبرى: 25/90راني، المعجم الكبير: الطب
 .4/71(الحاكم النيسابوري، المستدرك: 4)
، 1؛ابو عوانة يعقوب بن اسحاق الاسفرائيني الشهير بابن عوانة، مسند ابي عونة، تحقيق ايمن بدن عدارف الدمشدقي)ط    3/291( مسلم، صحيح مسلم: 5)

؛ 5/247؛ ابدن كثيدر، البدايدة والنهايدة:     5/424؛ ابن الاثير، اسد الغابدة:  25/86؛ الطبراني، المعجم الكبير: 4/265(: 1998بيروت، دار المعرفة، 
، بيدروت،  2؛ محمد بن فتوح الحميدي، الجمع بين الصحيحين البخاري ومسدلم، تحقيدق علدي حسدين البدواب)ط     8/361ابن حجر العسقلاني، الاصابة: 

 .2/370(: 2002دار ابن حزم، 
 .8/362؛ ابن حجر العسقلاني، الاصابة: 4/287البيهقي، دلائل النبوة:  (6)
 .8/362( ابن حجر العسقلاني، الاصابة: 7)
 .5/247؛ أبن كثير، البداية والنهاية: 5/424؛ أبن الاثير، أسد الغابة: 4/1925( أبن عبد البر، الاستيعاب: 8)
؛ أبدن حجدر العسدقلاني، ألاصدابة:     1/47؛ أبن الجوزي، كشف المشدكل:   4/71بوري، المستدرك: ؛الحاكم النيسا8/181( أبن سعد، الطبقات الكبرى: 9)

1/47. 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

340 

 المبحث الثاني
 مرويات أيمن )رضي الله عنها( التاريخية

 (: خوف عبد المطلب على حفيده محمد ) -1
(، فغفلـت عنـه يومـا فلـم أدر إلا بعبـد المطلـب قائمـا علـى أم أيمن )رضي الله عنها(: " كنت أحضن رسول الله  ) قالت

رأســي يقــول: يــا بركــة. قلــت: لبيــك. قــال: أتــدرين أيــن وجــدت ابنــي؟ قلــت: لا أدري. قــال: وجدتــه مــع غلمــان قريبــا مــن الســدرة. لا 
ني نبي هذه الأمة. وأنا لا آمـن عليـه مـنهم، وكـان لا يأكـل طعامـا إلا قـال: علـيّ تغفلي عن ابني، فإن أهل الكتاب يزعمون أن اب

 .(1)بابني فيؤتى به إليه"
ةِ: قال رَجُلَانِ من يَهُودِ الْمَدِينَةِ عن الرسول) -2  (: هَذَا نَبِيُّ هَذِهِ الْأُمَّ

لْمَدِينَةِ فَقَالَا لِي: أَخْرِجِي إِلَيْنَـا أَحْمَـدَ نَنْظـُرُ إِلَيْـهِ فَنَظَـرا إِلَيْـهِ وَقَلَّبَـاهُ، فَقـَالَ قَالَتْ أُم  أَيْمَنَ: "جَاءَنِي ذَاتَ يَوْمٍ رَجُلَانِ مِنْ يَهُودِ ا
ةِ وَهَذِهِ دَارُ هِجْرَتِهِ، وَسَيَكُونُ بِهَا مِنَ الْقَتْلِ وَالسَّبْ   .(2)"يِ أَمْرٌ عَظِيمٌ أَحَدُهُمَا لِصَاحِبِهِ: هَذَا نَبِي  هَذِهِ الْأُمَّ

 على جده حين توفى: (رَسُولَ الِله)بكاء  -3
 .(4). وهو ابن ثماني سنين(3)"( يَوْمَئِذٍ يَبْكِي خَلْفَ سَرِيرِ عَبْدِ الْمُطَّلِبِ قَالَتْ أُم  أَيْمَنَ )رضي الله عنها(: "رَأَيْتُ رَسُولَ الِله )

 (: وصف أُمُّ أَيْمَنَ)رضي الله عنها( صفة من صفات رسول الله)- 4
( شَكَا. صَغِيرًا وَلا كَبِيرًا. جُوعًا وَلا عَطَشًـا. كَـانَ يَغْـدُو فَيَشْـرَبُ مِـنْ زَمْـزَمَ فـَأَعْرِضُ عليـه قَالَتْ أُم  أَيْمَنَ: مَا رَأَيْتُ النَّبِيَّ  )

 .(5) الغذاء فَيَقُولُ: لا أُرِيدُهُ. أَنَا شَبْعَانُ"
 نَمٌ تَحْضُرُهُ قُرَيْشٌ تُعَظِّمُهُ: ( بِبُوَانَةَ صَ لم يحظر رسول الله) -5

دُ بْنُ عُمَرَ قَالَ: حَدَّثنَِي أَبُو بَكْرِ بْنُ عَبْدِ اللَّهِ بْنِ أَبِي سبره، عَنْ حُسَيْنِ بْنِ عَبْ  دِ اللَّهِ بْنِ عُبَيْدِ اللَّهِ بْـنِ الْعَبَّـاسِ، أَخْبَرَنَا مُحَمَّ
لِقـُونَ : حَـدَّثتَْنِي أُم  أَيْمَـنَ قَالـَتْ: " كَـانَ بِبُوَانَـةَ صَـنَمٌ تَحْضُـرُهُ قـُرَيْشٌ تُعَظِّمُـهُ تَنْسُـكُ لـَهُ ألنسـائك وَيَحْ عَنْ عِكْرِمَةَ، عَـنِ ابْـنِ عَبَّـاسٍ قـَالَ 

ــنَةِ، وَكَـانَ أَبُـو طَالِــبٍ  يَحْضُـرُهُ مَـعَ قَوْمِـهِ، وَكَــانَ يُكَلِّـمُ رَسُـولَ اللَّــهِ   رُءُوسَـهُمْ عِنْـدَهُ وَيَعْكُفـُونَ عِنْــدَهُ يَوْمًـا إِلـَى اللَّيْــلِ، وَذَلِـكَ يَوْمًـا فِـي السَّ
( ِأَنْ يَحْضُرَ ذَلِكَ الْعِيدَ مَعَ قَوْمِهِ فَيَأْبَى رَسُولُ اللَّهِ صلّى الله عليه وسلم ذَلِكَ حَتَّى رَأَيْتُ أَبَا طَال ) ِاتِه بٍ غَضِبَ عَلَيْهِ، وَرَأَيْتُ عَمَّ

ـا تَصْـنَعُ مِـنِ اجْتِنَـابِ آلِهَتِنَـا، وَجَعَلْـنَ غَضِبْنَ عَلَيْهِ يَوْمَ  ـدُ  ئِذٍ أَشَدَّ الْغَضَبِ، وَجَعَلْنَ يَقُلْنَ: إِنَّا لَنَخَـافُ عَلَيْـكَ مِمَّ يَقُلْـنَ: مَـا تُرِيـدُ يَـا مُحَمَّ
حَتَّى ذَهَبَ فَغَابَ عَـنْهُمْ مَـا شَـاءَ اللَّـهُ، ثـُمَّ رَجَـعَ إِلَيْنَـا مَرْعُوبًـا فَزِعًـا،  أَنْ تَحْضُرَ لِقَوْمِكَ عِيدًا وَلَا تُكَثِّرَ لَهُمْ جَمْعًا، قَالَتْ: فَلَمْ يَزَالُوا بِهِ 

اتُهُ: مَا دَهَاكَ؟ قَالَ:  صَـالِ الْخَيْـرِ فَقُلْنَ: مَـا كَـانَ اللَّـهُ لِيَبْتَلِيَـكَ بِالشَّـيْطَانِ، وَفِيـكَ مِـنْ خِ « إِنِّي أَخْشَى أَنْ يَكُونَ بِي لَمَمٌ »فَقَالَتْ لَهُ عَمَّ
ـدُ لَا تَ »مَا فِيكَ، فَمَا الَّذِي رَأَيْتَ قَالَ:  « مَسَّـهُ إِنِّي كُلَّمَا دَنَوْتُ مِنْ صَنَمٍ مِنْهَا تَمَثَّلَ لِي رَجُـلٌ أَبْـيَضُ طَوِيـلٌ يَصِـيحُ بـِي وَرَاءَكَ يَـا مُحَمَّ

 .(6)"ى عِيدٍ لَهُمْ حَتَّى تَنَبَّأَ قَالَتْ: فَمَا عَادَ إِلَ 

                                                           
؛ سليمان بن موسى بن سالم بن حسان أبو الربيدع الكلاعدي، الاكتفداء بمدا     1/288؛ الخركوشي، شرف المصطفى3/253الفسوي، المعرفة والتاريخ: ( 1)

؛ 1/48؛ابددن سدديد الندداس، عيددون الأثددر.: 1/115(: 1420، بيددروت، دار الكتددب العلميددة، 1خلفدداء )ط( والثلاثددة التضددمنه مددن مغددازي رسددول الله )
؛علددي بدن إبددراهيم بددن أحمدد الحلبددي، أبددو الفرجندور الدددين بددن برهدان الدددين  الحلبددي، السديرة الحلبيددة إنسددان       2/130الصدالحي، سددبل الهددى والرشدداد:   

 .1/161هـ(: 1427ر الكتب العلمية، بيروت، دا2العيون في سيرة الأمين المأمون)ط، 
 .1/63؛وينظر أبو نعيم الأصفهاني، دلائل النبوة، 1/287الخركوشي، شرف المصطفى: ( 2)
؛ ؛ يحيدى بدن أبدى بكدر بدن محمدد بدن يحيدى العدامري، بهجدة المحافدل             1/84؛الدبلاذري، انسداب الاشدراف:    119و1/97ابن سعد، الطبقات الكبرى: ( 3)

، ابدن برهدان   2/135.ألصدالحي،: سدبل الهددى والرشداد:     1/45لخيص المعجزات والسير والشدمائل)بيروت، دار صدادر، د.ت(: :   وبغية الأماثل في ت
 .206(: 2003، د.م، مؤسسة الرسالة، 1؛ أحمد أحمد غلوش، السيرة النبوية والدعوة في العهد المكي)ط1/165الحلبي، السيرة الحلبية: 

 .1/84البلاذري، انساب الاشراف: (4)
؛المقريددزي، إمتدداع الأسددماع 9/277؛ أبددو الربيددع الكلاعددي، الاكتفدداء: 167؛ابددو نعدديم الأصددفهاني، دلائددل النبددوة 1/133ابددن سددعد، الطبقددات الكبددرى: (5)

روت، ؛ أبو محمد محمود بن أحمد بن موسى بن أحمد بن حسدين الغيتدابى الحنفدى بددر الددين العيندى، عمددة القداري شدرح صدحيح البخداري )بيد            1/14
 .9/277دار إحياء التراث العربي، د.م(: 

 .1/57؛ ابن سيد الناس عيون الاثر: 2/284؛ابن الجوزي، المنتظم: 1/186؛ البيهقي، دلائل النبوة: 159_1/158ابن سعد، الطبقات الكبرى: (6)
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 (: مبَايَعَة أُمِّ أَيْمَنَ )رضي الله عنها( للنَّبِيَّ ) -6
دُ بْنُ بِشْرٍ، دُ بْنُ حُسَيْنِ بْنِ إِشْكَابَ، ثنا مُحَمَّ ، ثنا مُحَمَّ دُ بْنُ عَبْدِ الِله الْحَضْرَمِي  ثنا سُفْيَانُ، عَنْ قَيْسِ بْـنِ مُسْـلِمٍ،  حَدَّثنََا مُحَمَّ

نْ بَايَعَ النَّبِيَّ  )عَنْ طَارِقِ بْنِ شِهَابٍ، عَ   .")(1)نْ أُمِّ أَيْمَنَ: " وَكَانَتْ مِمَّ
 ( رَغِيفًا: غَرْبَلَتْ أُمِّ أَيْمَنَ)رضي الله عنها( دَقِيقًا، فَصَنَعَتْهُ لِلنَّبِيِّ )  -7

رَنِي عَمْرُو بْنُ الْحَارِثِ قـَالَ: أَخْبَرَنـِي بَكْـرُ بْـنُ سـواده، أَنَّ حَدَّثنََا يَعْقُوبُ بْنُ حُمَيْدِ بْنِ كَاسِبٍ قَالَ: حَدَّثنََا ابْنُ وَهْبٍ قَالَ: أَخْبَ 
(رَغِيفًــا، فَقَــالَ: مَــا هَــذَا؟ قَالَــتْ: طَعَــامٌ نَصْــنَعُهُ حَــنَشَ بْــنَ عَبْــدِ اللَّــهِ، حَدَّثــَهُ، عَــنْ أُمِّ أَيْمَــنَ، "أَنَّهَــا غَرْبَلَــتْ دَقِيقًــا، فَصَــنَعَتْهُ لِلنَّبِــيِّ  )

 .(2")رْضِنَا، فَأَحْبَبْتُ أَنْ أَصْنَعَ مِنْهُ لَكَ رَغِيفًا، فَقَالَ: رُدِّيهِ فِيهِ، ثمَُّ اعْجِنِيهِ بِأَ 
 (لامُّ أَيْمَنَ)رضي الله عنها(  إِنَّ حَيْضَتُكِ لَيْسَتْ بِيَدِكِ: قَالَ النَّبِيُّ )  -8

، قَــالَ: قَالَــتْ أُم  حَــدَّثنََا عَلِــي  بْــنُ عَبْــدِ الْعَزِيــزِ، ثنــا أَبُــو نُعَــيْ  مٍ، ثنــا صَــالِحُ بْــنُ رُسْــتُمَ أَبُــو عَــامِرٍ الْخَــزَّارُ، عَــنْ أَبِــي يَزِيــدَ الْمَــدَنِيِّ
 .(3)(: " نَاوِلِينِي الْخُمْرَةَ مِنَ الْمَسْجِدِ، قَالَتْ: إِنِّي حَائِضٌ، قَالَ: "إِنَّ حَيْضَتُكِ لَيْسَتْ بِيَدِكِ"أَيْمَنَ: قَالَ النَّبِي  )

 ( أَتَانِي نَعْىُ زَوْجِي: قَالَتْ فُرَيْعَةَ بِنْتَ مَالِكِ لرَسُولَ الِله)-9
ــلِ، قَــالَ: حَــدَّثنا سَــعْدُ بْــنُ إِسْــحَاقَ بْــنِ كَعْــبِ  بْــنِ عُجْــرَةَ الَأنْصَــارِي  عَــنْ  حَــدَّثنا عَبْــدُ الِله، حَــدَّثنَِي أَبِــي، حَــدَّثنا بِشْــرُ بْــنُ الْمُفَضَّ

تِــهِ زَ  ــنِ سِــنَانٍ أُخْــتَ أَبِــي سَــعِيدٍ الْخُــدْرِيِّ حَــدَّثتَْهَا "أَنَّ زَوْجَ عَمَّ ــكِ بْ ــةَ بِنْــتَ مَالِ ــبَ بِنْــتِ كَعْــبٍ أَنَّ فُرَيْعَ ــهُ يْنَ هَــا خَــرَجَ فِــي طَلَــبِ أَعْــلَاجٍ لَ
الَأنْصَـارِ شَاسِـعَةٍ عَــنْ دَارِ أَهْلِهـَا فَكَرِهَـتِ الْعِــدَّةَ فِيهـَا فَأَتـَتِ النَّبِــيَّ   فـَأَدْرَكَهُمْ بِطَـرَفِ الْقَــدُومِ فَقَتَلـُوهُ فَأَتَاهَـا نَعْيُــهُ وَهِـيَ فِـي دَارٍ مِــنْ دُورِ 

( ِفَقَالَتْ يَا رَسُولَ الِله أَتَانِي نَعْىُ زَوْجِي وَأَنَا فِي دَارٍ مِنْ دُورِ الَأنْصَارِ شَاسِعَةٍ عَنْ دُورِ أَهْلِي إ ) َيَمْلِكُـهُ  نَّمَا تَرَكَنِي فِـي مَسْـكَنٍ لا
لِي فَيَكُـونَ أَمْرُنَـا جَمِيعًـا فَإِنَّـهُ أَحَـب  إِلـَيَّ فـَأَذِنَ لِـي وَلَمْ يَتْرُكْنِي فِي نَفَقَةٍ يُنْفَقُ عَلَيَّ وَلَمْ أَرِثْ مِنْهُ مَالًا فَإِنْ رَأَيْتَ أَنْ أَلْحَقَ بِإِخْوَتِي وَأَهْ 

 بـِذَلِكَ حَتَّـى إِذَا كُنْـتُ فِـي الْحُجْـرَةِ أَوِ الْمَسْـجِدِ دَعَـانِي، أَوْ أَمَـرَ بـِي فـَدُعِيتُ فَقـَالَ لِـي كَيْـفَ زَعَمْـتِ أَنْ أَلْحَقَ بِأَهْلِي فَخَرَجْتُ مَسْـرُورَةً 
تْ فَاعْتَدَدْتُ فِيـهِ أَرْبَعَـةَ أَشْـهُرٍ وَعَشْـرًا. قَالَ  فَأَعَدْتُ عَلَيْهِ فَقَالَ امْكُثِي فِي مَسْكَنِ زَوْجِكِ الَّذِي جَاءَكِ فِيهِ نَعْيُهُ حَتَّى يَبْلُغَ الْكِتَابُ أَجَلَهُ 

 .(4)حديث أُمِّ أَيْمَنَ)رَضِي الله عَنها("
 (: لَا يُقْطَعُ السَّارِقُ إِلاَّ فِي حَجَفَةٍ: قَالَ رَسُولُ الِله  )-10

انِ  ي  قَالَ: ثنا شَـرِيكٌ، عَـنْ مَنْصُـورٍ، عَـنْ عَطَـاءٍ، عَـنْ أَيْمَـنَ ابْـنِ أُمِّ حَدَّثنََا ابْنُ أَبِي دَاوُدَ قَالَ: ثنا يَحْيَى بْنُ عَبْدِ الْحَمِيدِ الْحِمَّ
مَـتْ يَوْمَئـِذٍ  عَلـَى عَهْـدِ رَسُـولِ اللهِ أَيْمَنَ، عَنْ أُمِّ أَيْمَنَ، قَالَتْ: قـَالَ رَسُـولُ الِله )  () (: "لَا يُقْطَـعُ يَـدُ السَّـارِقِ إِلاَّ فِـي جَحْفـَةٍ". وَقُوِّ

ا اخْتُلِفَ فِي قِيمَةِ الْمِجَنِّ الَّذِي قَطَعَ فِيهِ رَسُولُ الِله )دِي (، احْتِيطَ فِي ذَلِكَ، فَلـَمْ يُقْطَـعْ إِلاَّ فِيمَـا قـَدْ أُجْمِـعَ نَارًا، أَوْ عَشَرَةَ دَرَاهِمَ. فَلَمَّ
مِقْدَارًا لَا يُقْطَعُ فِيمَا هُوَ أَقَل  مِنْهَا، وَهِيَ عَشَرَةُ دَرَاهِمَ. وَقَدْ ذَهَبَ آخَرُونَ إِلَى  (أَنَّ فِيهِ وَفَاءً بِقِيمَةِ الْمِجَنِّ الَّتِي جَعَلَهَا رَسُولُ الِله )

وا فِي ذَلِكَ بِمَا  .(5) أَنَّهُ لَا يُقْطَعُ إِلاَّ فِي رُبْعِ دِينَارٍ فَصَاعِدًا. وَاحْتَج 
 وَاحِدًا فَصَبَرَ وَاحْتَسَبَ كَانَتْ لَهُ الْجَنَّة:  قَالَت أُمَّ أَيْمَنَ)رضي الله عنها( مَنْ دَفَنَ -11

، ثنــا عَبْــدُ الْعَزِيــزِ بْــنُ الْخَطَّــابِ، حَــدَّثنََا نَاصِــحٌ أَبُــو عَبْــدِ الِله، عَــنْ سِــ ــي  مَاكِ بْــنِ حَــرْبٍ، عَــنْ جَــابِرِ بْــنِ حَــدَّثنََا أَبُــو مُسْــلِمٍ الْكَشِّ
: أَوِ اثْنَـيْنِ، (: "مَنْ دَفَنَ ثَلَاثـَةً مِـنَ الْوَلـَدِ فَصَـبَرَ عَلـَيْهِمْ واحْتَسَـبَهُمْ وَجَبَـتْ لـَهُ الْجَنَّـةُ، فَقَالـَتْ أُم  أَيْمَـنَ )سَمُرَةَ، قَالَ: قَالَ رَسُولُ الِله  

                                                           
 .25/85الطبراني، المعجم الكبير: (1)
 .25/87الكبير  ؛ الطبراني، المعجم107: /2ابن ماجة، سنن ابن ماجه(2)
 .25/87الطبراني، المعجم الكبير (3)
 .45/269أبن حنبل، المسند: (4)
د أبو جعفر أحمد بن محمد بن سلامة بن عبد الملك بن سلمة الأزدي الحجري المصري المعروف بالطحاوي، شرح معاني الآثار، حققه وقدم لده محمد  (5)

؛ 3/316(: 1994، د.م، عدالم الكتدب،   1وأبوابه وأحاديثه يوسف عبد الدرحمن المرعشدلي)ط  زهري النجار ومحمد سيد جاد الحق، راجعه ورقم كتبه 
 .6/43646؛ أبو نعيم الأصفهاني: معرفة الصحابة: 25/88وينظر الطبراني، المعجم الكبير 
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ــتْ أُم   ــةُ"، فَقَالَ ــتْ لـَـهُ الْجَنَّ ــبَهُما وَجَبَ ــا واحْتَسَ ــيْنِ فَصَــبَرَ عَلَيْهِمَ ــنَ اثْنَ ــنْ دَفَ ــالَ: "وَمَ ــالَ: فَسَــكَتَ أَوْ أَمْسَــكَ، فَقـَـالَ:  قَ ــدَةٌ؟ قَ ــنَ: أَوْ وَاحِ أَيْمَ
 .(1)سَمِعْتُ أُمَّ أَيْمَنَ: "مَنْ دَفَنَ وَاحِدًا فَصَبَرَ وَاحْتَسَبَ كَانَتْ لَهُ الْجَنَّةُ"

 لامُّ أَيْمَنَ )رضي الله عنها( لأنك عَسْرَاءُ اللِّسَانِ:  (قال النَّبِيِّ )-12
 .(2)(اسْكُتِي فَإِنَّكِ عَسْرَاءُ اللِّسَانِ"يَوْمَ حُنَيْنٍ: " سَبَّتَ الُله أَقْدَامَكُمْ. فَقَالَ النَّبِي  ) )رضي الله عنها(  أَيْمَنَ  قَالَتْ أُمَّ 

 يَقُولُ: إِنَّمَا الْأَسْوَدُ لِبَطْنِهِ وَفَرْجِهِ:  (قال اللَّهِ ) -13
بَيْرِ عَنْ أَبِيـهِ، قـَالَ: خَرَجْنَـا نَتَلَقَّـحَدَّثنََا عَمْرُو بْنُ عُثْمَانَ، نا  دٍ، مِنْ آلِ الز  ، ثنا خَالِدُ بْنُ مُحَمَّ دُ بْنُ خَالِدٍ الْوَهْبِي  ى الْوَلِيـدَ مُحَمَّ

نَا فَقَالَ عَلِي  بْنُ الْحُسَيْنِ: حَدَّثتَْنِي أُم  أَيْمَنَ أَوْ بْنَ عَبْدِ الْمَلِكِ مَعَ عَلِيِّ بْنِ الْحُسَيْنِ حَتَّى إِذَا كُنَّا بِبَعْضِ الطَّرِيقِ عَرَضَ حَبَشِيٌّ لِرِكَابِ 
 .(3")يَقُولُ: "إِنَّمَا الْأَسْوَدُ لِبَطْنِهِ وَفَرْجِهِ  (قَالَ: سَمِعْتُ أُمَّ أَيْمَنَ تَقُولُ: سَمِعْتُ رَسُولَ اللَّهِ )

 بَطْنَكِ أَبَدًا:  ( أَمَا إِنَّكِ لَا تَتَّجِعِينَ قَالَ رَسُولَ الِله ) -14
، ثنا عُثْمَانُ بْنُ أَبِي شَيْبَةَ، ثنا شَبَابَةُ بْنُ سَـوَّارٍ، حَـدَّثَ  ، عَـنِ الْأَسْـوَدِ حَدَّثنََا الْحُسَيْنُ بْنُ إِسْحَاقَ الت سْتَرِي  نِي أَبُـو مَالِـكٍ النَّخَعِـي 

، عَنْ أُمِّ أَيْمَنَ، ـارَةٍ فِـي جَانـِبِ الْبَيْـتِ فَبَـالَ فِيهـَا فَقُمْـتُ مِـنَ قَالَتْ: " قَامَ رَسُولُ الِله ) بْنِ قَيْسٍ، عَنْ نُبَيْحٍ الْعَنَزِيِّ (مِـنَ اللَّيْـلِ إِلـَى فَخَّ
ـا أَصْـبَحَ النَّبـِي  ) ـارَةِ (قـَالَ: يَـا أُمَّ أَيْمَـنَ، قـَوْ اللَّيْلِ، وَأَنَا عَطْشَـانَةُ فَشَـرِبْتُ مَـا فِيهـَا، وَأَنَـا لَا أَشْـعُرُ فَلَمَّ « مِي فـَأَهْرِيقِي مَـا فِـي تِلْـكَ الْفَخَّ

 .(4")(حَتَّى بَدَتْ نَوَاجِذُهُ، ثمَُّ قَالَ: أَمَا إِنَّكِ لَا تَتَّجِعِينَ بَطْنَكِ أَبَدًاقُلْتُ: قَدْ وَالِله شَرِبْتُ مَا فِيهَا، قَالَتْ: فَضَحِكَ رَسُولُ الِله )
)رضي الله عنهما(: (ابْنَتَهُ فَ زَوَّجَ النَّبِيَّ  ) -15  اطِمَةَ لعَلِيَّ

دُ بْنُ مُصَفًّى، ثنا عَمْرُو بْـنُ صَـالِحٍ، عَـنْ  ، ثنا مُحَمَّ دِ بْنِ عِرْقٍ الْحِمْصِي  سَـعِيدِ بْـنِ أَبـِي عَرُوبَـةَ، عَـنْ حَدَّثنََا إِبْرَاهِيمُ بْنُ مُحَمَّ
(: "زَوَّجَ ابْنَتَهُ فَاطِمَةَ عَلِيَّ بْنَ أَبِي طَالِبٍ، وَأَمَرَهُ أَنْ لَا يَدْخُلَ عَلَى أَهْلِهِ ، أَنَّ النَّبِيَّ  )قَتَادَةَ، عَنْ سَعِيدِ بْنِ الْمُسَيِّبِ، عَنْ أُمِّ أَيْمَنَ 

 .(5)( "حَتَّى يَجِيئَهُ فَجَاءَ رَسُولَ الِله  )
 ( لبَعْضَ أَهْلِ بَيْتِهِ: وصية رَسُولَ الِله  )  -16

ـدُ بْـنُ يَعْقـُوبَ نـا بَ  أَخْبَرَنَا أَبُو عَبْدِ  حْـرُ بْـنُ نَصْـرٍ، الِله الْحَافِظُ، وَأَبُو بَكْرٍ أَحْمَدُ بْنُ الْحَسَنِ الْقَاضِي قَالَا: نا أَبُـو الْعَبَّـاسِ مُحَمَّ
( أَوْصَـى بَعْـضَ أَهْـلِ بَيْتِــهِ " لَا سُـولَ الِله  )نـا بِشْـرُ بْـنُ بَكْـرٍ، نـا سَـعِيدٌ يَعْنِــي ابْـنَ عَبْـدِ الْعَزِيـزِ، عَـنْ مَكْحُـولٍ، عَــنْ أُمِّ أَيْمَـنَ "أَنَّ رَ 
نْ أَمَرَاكَ أَنْ تَخْرُجَ مِنْ كُلِّ شَيْءٍ فَا قْتَ، وَأَطِعْ وَالِدَيْكَ وَاِ  نْ حُرِّ نْ عُذِّبْتَ وَاِ  ـدًا فَإِنَّـهُ مَـنْ تـَرَكَ تُشْرِكْ بِالِله وَاِ  ـلَاةَ مُتَعَمِّ خْرُجْ وَلَا تَتْرُكِ الصَّ

لَا  يَّاكَ وَالْ الصَّ ، وَاِ  ةُ الِله إِيَّاكَ، وَالْخَمْرَ فَإِنَّهَا مِفْتَاحُ كُلِّ شَرٍّ دًا فَقَدْ بَرِئَتْ مِنْهُ ذِمَّ مَعْصِيَةَ فَإِنَّهَا لَسُخْطُ الِله لَا تنَُازِعَنَّ الْأَمْرَ أَهْلَهُ ةَ مُتَعَمِّ
ــنَ الزَّحْــفِ وَ  ــكَ، وَلَا تَفِــرَّ مِ ــتَ أَنَّ لَ نْ رَأَيْ ــعْ وَاِ  ــكَ وَلَا تَرْفَ ــكَ مِــنْ طَوْلِ ــى أَهْــلِ بَيْتِ ــقْ عَلَ ــتْ، أَنْفِ ــيهِمْ فَاثْبُ ــتَ فِ ــانِ وَأَنْ ــاسَ مَوْتَ نْ أَصَــابَ النَّ اِ 

بُـو عُبَيْـدٍ فِـي هَـذَا الْحَـدِيثِ قـَالَ نَ قـَالَ أَ عَصَاكَ عَنْهُمْ وَأَخِفْهُمْ فِي الِله عَزَّ وَجَلَّ ". قَالَ الشَّـيْخُ: فِـي هَـذَا إِرْسَـالٌ بَـيْنَ مَكْحُـولٍ وَأُمِّ أَيْمَـ
كِنَّـهُ أَرَادَ الْأَدَبَ، قـَالَ أَبُـو عُبَيْـدٍ: وَأَصْـلُ الْعَصَـا الْكِسَائِي  وَغَيْرُهُ: يُقَالُ إِنَّهُ لَمْ يُرِدِ الْعَصَا الَّتِي يُضْرَبُ بِهـَا وَلَا أَمَـرَ أَحَـدًا قـَط  بـِذَلِكَ وَلَ 

 .(6)تِلَافُ الِاجْتِمَاعُ وَالِائْ 
 
 

                                                           
 .2/245الطبراني، المعجم الكبير: (1)
 .3/431الذهبي، سير اعلام النبلاء: (2)
؛أبو بكر أحمدبن علي بن ثابدت الخطيدب   3/460؛أبن حبان البستي، الثقات: 89/ 25؛الطبراني، المعجم الكبير 6/87لمثانيابن أبي عاصم، الآحاد وا(3)

؛أبددن حجددر  163/ 16البغدددادي، تدداريخ بغددداد)أو مدينددة السددلام(، تحقيددق وطبددع، فنسددنت كوندددار وغرافيدده، )بيددروت، دار الكتدداب العربددي، د.ت(:           
 .2/263العسقلاني، لسان الميزان

 .444/ 1؛أ بو نعيم الأصفهاني، دلائل النبوة: 25/89الطبراني، المعجم الكبير (4)
 .3/171؛الحاكم النيسابوري، المستدرك على الصحيحين:  25/91الطبراني، المعجم الكبير ( 5)
تحقيق: صبحي البددري السدامرائي، محمدود    ؛أبن حميد، المنتخب من مسند عبد بن حميد 10/2709؛شعب الايمان: 7/497البيهقي، السنن الكبرى: ( 6)

 .462(: 1988، القاهرة، مكتبة السنة، 1محمد خليل الصعيدي )ط
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 ا مِنْهَا: مَا مِنْ مُسْلِمٍ يُصَابُ بِمُصِيبَةٍ فيقول اللَّهُمَّ عِنْدَكَ أَحْتَسِبُ مُصِيبَتِي إِلا أَعْقَبَهُ اللَّهُ تَعَالَى خَيْرً  -17
، رَحِمَهُ اللَّهُ، أنا أَبُو ا يَرْفِي  ـدِ بْـنِ فَاذْشَـاهْ، أنـا أَبُـو الْقَاسِـمِ أَخْبَرَنَا أَبُو مَنْصُورٍ مَحْمُودُ بْنُ إِسْمَاعِيلَ الصَّ لْحُسَيْنِ أَحْمَدُ بْنُ مُحَمَّ

، رَحِمَهُ اللَّهُ، ثنا عُبَيْدُ بْنُ غَنَّامٍ، نا أَبُو بَكْرِ بْنُ أَ  لِـكِ بِي شَيْبَةَ، نا يَزِيدُ بْنُ هَارُونَ، عَنْ عَبْدِ الْمَ سُلَيْمَانُ بْنُ أَحْمَدَ بْنِ أَي وبَ الطَّبَرَانِي 
، عَنْ أَبِيهِ، عَنْ عُمَرَ بْنِ أَبِي سلمه، عَنْ أُمِّ سَلَمَةَ، أَنَّ أَبَـا سـلمه أَخْبَرَهَـا، )رَ  ضِـيَ اللَّـهُ عَـنْهُمْ(، أَنَّـهُ سَـمِعَ رَسُـولَ بْنِ قُدَامَةَ الْجُمَحِيِّ

نَّا إِلَيْهِ رَاجِعُونَ، اللَّهُمَّ عِنْدَكَ أَحْتَسِبُ  (، يَقُولُ: " مَا مِنْ مُسْلِمٍ يُصَابُ بِمُصِيبَةٍ فَيَفْزَعُ إِلَىاللَّهِ ) مَا أَمَرَ اللَّهُ بِهِ مِنْ قَوْلِ: إِنَّا لِلَّهِ وَاِ 
 مُصِيبَتِي فَأْجُرْنِي عَلَيْهَا. إِلا أَعْقَبَهُ اللَّهُ تَعَالَى خَيْرًا مِنْهَا "

و بُ بْنُ عَبْدِ اللَّـهِ، وَأَبُـو سَـلَمَةَ بْـنُ عَبْـدِ الـرَّحْمَنِ، مِثْلـَهُ.وَرَوَاهُ ابْـنُ سَـفِينَةَ، وَأَبُـو وَائـِلٍ، وَأَبُـرَوَاهُ عَنْ أُمِّ سَلَمَةَ: أُم  أَيْمَنَ، وَالْمُطَّلِ 
مِـنْ زَوْجِهَــا، ثــُمَّ سَــمِعَتْهُ مِــنَ  (، مِـنْ غَيْــرِ ذِكْــرِ أَبِــي سَــلَمَةَ، وَكِلاهُمَـا صَــحِيحٌ، لَأنَّ أُمَّ سَــلَمَةَ سَــمِعَتْهُ قِلابَـةَ، عَــنْ أُمِّ سَــلَمَةَ، عَــنِ  )

 (.النَّبِيِّ )
 .(1) عُمَرُ بْنُ شَبَّةَ بْنِ عُبَيْدَةَ، يَرْوِي عَنْ أَبِيهِ، وَقَدْ رَوَى عَنْ أَخِيهِ، عَنْ أَبِيهِ 

 
 المبحث الثالث

 سماعاتها ورواتها
 سماعاتها

وتجـدر الإشـارة  (3)المـؤمنين أم سـلمه )رضـي الله عنهـا( ، وأم(2)(سمعت أم أيمن )رضي الله عنها( من الرسول محمـد )
( مــا ســمعته بشــكل مباشــر كونــه حاضــنة وصــحابيا (، فقــد رو ــت عــن النبــي )إلــى ان اغلــب ســماعاته كانــت عــن الرســول )

ن الـذين أخـذوا ( إلا إنها عندما رويت الإحداث التزمت بالأمانة والصدق فـي رواياتهـا فاكسـبها ذلـك احتـرام المـؤرخيلرسول الله )
  رواياتها عن رواته الذين نقلوا عنه.

 رواتها: 
تتلمذ على يد أم أيمن )رضي الله عنها( الكثير من أهل المدينة عندما كانت تلتقي بهم، فقد روى عنـه ولـدها أيمـن بـن أم 

، وعبـد الله بـن عبـاس )رضـي (6)لْحَبَشِـي  ، وقيـل أَيْمَـنُ ا(5)، وقيل أيمن مولى الزبير، أو مولى ابْـن الزبيـر(4)أيمن )رضي الله عنها(
، وحــنش بــن عَبـــد (11)، وعَلِــي  بْــنُ الْحُسَـــيْنِ:(10)، وطَــارِقُ بْــنُ شِـــهَابِ (9)، وسَــعِيدُ بْــنُ الْمُسَـــيِّبِ (8)، وجــابر بــن ســـمرة(7)الله عنهمــا(

 .(15)، ونبيح العنزي(14)، وأبو يزيد المدني(13)، ومكحول بن عبد الله(12)اللَّهِ 
                                                           

د.م، مخطدوط ن،شدر فدي برندامج جوامدع      1محمد بن عمر بن أحمد بن عمر بن محمد أبو موسى الأصبهاني، كتاب اللطدائف مدن علدوم المعدارف )ط،      (1)
 .860(: 2004لامية، الكلم المجاني التابع لموقع الشبكة الإس

؛أبددن حبددان البسددتي، الثقددات: 25/88؛ الطبرانددي، المعجددم الكبيددر 3/316، الطحدداوي: شددرح معدداني الآثددار  6/36ابددن أبددي عاصددم، الآحدداد والمثدداني ( 2)
3/460. 

 .860أبو موسى الأصبهاني، كتاب اللطائف:  (3)
 .6/446؛ أبو نعيم الأصبهاني، معرفة الصحابة،: 25/88الكبير ؛ ينظر الطبراني، المعجم 3/316الطحاوي، شرح معاني الآثار: (4)
 .1/41الخزرجي، خلاصة تهذيب الكمال: (5)
 .1/41المصدر نفسه:  (6)
 .1/186؛البيهقي، دلائل النبوة: 159_1/158ابن سعد، الطبقات الكبرى: (7)
 2/245الطبراني، المعجم الكبير: (8)
 .3/171وي، المستدرك على الصحيحين: الحاكم النسياب 25/91المصدر نفسه: (9)
 .25/86؛ الطبراني، المعجم الكبير: 5/154؛إسحاق بن راهويه، مسند إسحاق بن راهويه: 6/334ابن أبي شيبة، المصنف:  (10)
 3/460؛أبن حبان البستي، الثقات: 89/ 25؛الطبراني، المعجم الكبير 6/387ابن أبي عاصم، الآحاد والمثاني(11)
 .25/87؛الطبراني، المعجم الكبير  6/36؛أبن أبي عاصم، الآحاد والمثاني: 107: /2جة، سنن ابن ماجهابن ما   (12)
 .462أبن حميد ؛ المنتخب: 10/2709؛شعب الايمان: 7/497البيهقي، السنن الكبرى(13)
 .25/87الطبراني، المعجم الكبير (14)
 .1/444 ؛أبو نعيم الأصفهاني، دلائل النبوة:25/89المصدر نفسه: (15)
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، فبعضــهم مــن قــال أيمــن بــن أم أيمـن، وهــذا محــال لان أيمــن بــن أم أيمــن (1)لروايــات فــي مــن روى روايــة السـرقةاختلفـت ا
. وبعضـهم مـن قـال أيمـن الحبشـي، وقـال الـبعض الأخـر أيمــن (2)فيحـدث عنــه!()استشـهد فـي معركـة حنـين، لـم يبـق بعـد النبـي 

مة الثلاثة، إلا إننا نرجح راوي رواية السرقة على أنه أيمـن الحبشـي بنـاءا مولى الزبير، أو مولى ابْن الزبير، لهذا لابد لنا من ترج
 عن  أجماع الروات على ذلك.

 م(: 630هـ/8أيمن بن أم أيمن )ت
، بن بلال بن أبي الجر باء بن قيس بن مالك بن سـالم بـن غـنم بـن عـوف (5)، بن عمرو(4)بن زيد، (3)وهو أيمن بن عبيد

، كـانَ (8)نسـب إِلـَى أمـه، وَكَـانَ أَخـا أُسَـامَة بْـن زيـد لأمـه، (7)()ذِي يُقَال لَهُ أيمـن بْـن أم أَيمـن مـولاة النَّبـِي ، وَهُوَ الَّ (6)بن الخزرج
ـــم يبقـــى بعـــد النبـــي ، يـــوم حنـــين( )فـــي عهـــد النبـــي أستشـــهد ( 9)()مـــن فُرســـان النبـــيِّ  فيحـــدث ( )قبـــل أن يولـــد مجاهـــد، ول

 .(12))فمن كان يرجو لقاء ربه فليعمل عملا صالحا( (11)وفيه نزلت وفي أصحابه، (10)عنه!
 :  (13)أيمن، غير منسوب

، أنه لم يقطـع السـارق ()، رَوَى عَن: النَّبِيّ (15)، وقيل: مولى ابْن عُمَر(14)أيمن مولى الزبير، وقيل: مولى ابْن الزبير
 .(18)له رواية مرسلة، (17)روى عنه عطاء بن أبي رياح ومجاهد، (16)إلا فِي ثمن المجن

 

                                                           
، 1. جمال الدين أبو الحجاج يوسف المزي: تهذيب الكمال في أسدماء الرجدال، تحقيدق عمدر سديد شدوكت )ط      4/257ابن عساكر تاريخ دمشق الكبير: (1)

اريخ ، وقددد تكلددم العلمدداء فددي اتحدداد"ايمن مددولى ابددن الزبير"هددذا وأيمددن الحبشددي، والددذي يفهددم مددن تدد      453/ 3(: 2004بيددروت، دار الكتددب العلميددة،  
يددرك زمدن النبدي    البخاري أنه عدهما واحددًا، وَقَدال الحدافظ ابدن حجدر: وممدا يقويده مدا رواه  الددَّارَ ق،طننِديُّ قدائلا: أيمدن راوي حدديث المجدن تدابعي لدم                 

() ولا زمن الخلفاء بعده، وأما ابن أم أيمن، فذكر الشافعي()         فيهدا أن محمددا احدتج     -رحمده الله   -فدي منداظرة جدرت بينده وبدين محمدد بدن الحسدن
مده قتدل   عليه بحديث مجاهد، عن أيمن بن أم أيمن في القطع في السرقة، قال: فقلت له: لا علدم لدك بأصدحابنا، أيمدن بدن أم أيمدن أخدو أسدامة بدن زيدد لأ          

ن مجاهدد وعطداء عدن أيمدن     يوم حنين ولم يدركه مجاهد، وقال البخاري في تاريخه ثنا موسى ثنا أبو عوانة وتابعه شديبان عدن منصدور عدن الحكدم عد      
ل لده  الحبشي قال: "يقطع السارق" مرسل، وقال ابن حبان في الثقات نحوا من قول البخاري وابن أبي حاتم ثدم خلدط فدي الترجمدة وقدال وهدو الدذي يقدا        

يمدن لدم تتدزوج بعدد زيدد بدن       أيمن بن أم أيمن نسب إلى أمه، وكان أخا أسامة بن زيد ومن زعم أن لده صدحبة فقدد وهدم حديثده فدي القطدع مرسدل. وأم أ        
والله أعلددم ؛ ابددن حجددر  -حارثددة وأيمددن ابنهددا كددان أكبددر مددن أسددامة وقتددل يددوم حنددين فهددو صددحابي والصددواب أن الددذي روى حددديث "المجددن" غيددره         

هدو أيمدن بدن     ، وقدال الندووي أن راوي حدديث القطدع    1/395تهذيب التهدذيب، تحقيدق طدارق عبدده )بيدروت، دار التدراث العربدي، د.ت(:        العسقلاني، 
/  1، وأخدو أسدامة بدن زيدد لامده" تهدذيب الَأسدماء واللغدات:         ()ع،بَيد بن عَمنرو بن بلال، من الخدزرج، وَقَدال: وهدو أيمدن ابدن أم أيمدن حاضدنة النبدي        

ل مدولى ابندن الزبيدر وَقيدل ه،دوَ أَيمدن بدن أم أَيمدن         فِي السسرقَة وَعنه، عَطاء وَم،جاهد قيل ه،وَ المَخنز،ومِي وَه،دوَ النأَشندبَه وَقيد    ()، روى أَيمن عَن النَّبِي130
 .1/41وَه،وَ خطأ )قلت( أَيمن النأَخير ه،وَ أَخ،و أ،سَامَة بن زيد لأمه قتل يَونم حنين، الخزرجى، خلاصة تهذيب الكمال: 

 .2/141(: 1997لله )د.م، عالم الكتب، أبو المعاطي النوري و أحمد عبد الرزاق عيد ومحمود محمد خليل، أحمد بن حنبل في رجال الحديث وع (2)
، الكويدت، مكتبدة دار البيدان،    1أبو القاسم عبد الله بن محمدد بدن عبدد العزيدز بدن المَرنز،بدان، معجدم الصدحابة، تحقيدق محمدد الأمدين بدن محمدد الجكندي)              (3)

(: 1991، بيدروت، دار الجيدل،   1حمدد هدارون)ط  ؛أبو بكر محمد بن الحسن بن دريد الأزدي، الاشتقاق تحقيق وشدرح: عبدد السدلام م   1/95(: 2000
 .217_1/216؛ ابن حجر العسقلاني، الاصابة: 453/ 3؛ المزي: تهذيب الكمال: 4/257؛ ابن عساكر تاريخ دمشق الكبير: 460

 .217_1/216ابن حجر العسقلاني، الاصابة: (4)
؛ ؛ابددن حجددر العسددقلاني، الاصددابة: 453/ 3؛المددزي، تهددذيب الكمددال: 4/257؛ابددن عسدداكر تدداريخ دمشددق الكبيدر:  460أبدن دريددد الأزدي، لاشددتقاق،  (5)

1/216_217. 
 .217_1/216؛؛ابن حجر العسقلاني، الاصابة: 4/257ابن عساكر تاريخ دمشق الكبير: (6)
 .4/47؛ ابن حبان البستي، الثقات: 1/95المَرنز،بان، معجم الصحابة: (7)
؛ابدن حجدر العسدقلاني، الاصدابة:     4/257؛ابدن عسداكر تداريخ دمشدق الكبيدر:      460دريدد الأزدي ؛الاشدتقاق:   ؛أبدن  1/95المَرنز،بان، معجم الصدحابة:  ( 8)

 .2/141.؛ ألنووي وآخرون، أحمد بن حنبل: 217_1/216
 .460أبن دريد الأزدي الاشتقاق: (9)
 .2/142النووي وأخرون، الإمام أحمد بن حنبل: (10)
 .4/257ابن عساكر تاريخ دمشق الكبير: (11)
 .110سورة الكهف، الاية(12)
 .3/398ابن حجر العسقلاني، الاصابة (13)
 .1/394تهذيب التهذيب: ؛ ابن حجر العسقلاني، 3/451المزي، تهذيب الكمال: (14)
 .3/451؛ المزي تهذيب الكمال: 3/398ابن حجر، الإصابة:  (15)
 .3/451؛ المزي تهذيب الكمال: 1/394ابن حجر تهذيب التهذيب:  (16)
 .1/394؛  تهذيب التهذيب: 3/398بن حجر العسقلاني، الاصابةا(17)
 .3/398ابن حجر العسقلاني، الاصابة:  (18)
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 أَيمن الحَبَشيّ: 
.عَنِ ( 3)، الْمَكِّــيّ (2)، الْقرشِـي(1)مـولى عَبــد اللَّـهِ بْــن أَبـي عَمْــرو بْــن عُمَـر بْــن عَبـد اللَّــهِ المخزومــي وَقـَدْ رَوَىَ أَيْمَــنُ الْحَبَشِــي 

ــيِّ  . روى عَنــهُ (8). وتبيــع(7)()اص ، وســعد بْــن أَبــي وقــ(6)، وجــابر (5)، وعَــن أم المــؤمنين عَائِشَــة )رضــي الله عنهــا((4)()النَّبِ
.قـَالَ لنـا مُوسَـى: عَـنْ أَبـِي عَوانـة وتابعـه شـيبان، عَـنْ منصـور، عَـنِ الحكـم، عَـنْ (10). وابْنه عَبْد الْوَاحِـد بْـن أَيمـن(9)مُجَاهِد وَعَطَاء

 نه يومئذ دينار".مجاهد، وعطاء، عَنْ أيمن الحَبَشيّ، قَالَ: " يُقطع السارقُ فِي ثمن المِجَن، فما فوقه، وثم
قال لنا أَبـو الوليـد: عَـنْ شَـرِيك، عَـنْ مَنْصُـور، عَـنْ مجاهـد، وعطـاء، عَـنْ أيمـن بْـن أُمِّ أيمـن، قـَالَ أَبـو الوليـد: رفعـه؛ "لَا 

، بإرسالَهُ. يُقطَعُ السّارِقُ إِلاَّ في مِجَنِّ حَجَفَةٍ، قِيمَتُهُ دِينارٌ، وهُوَ يَومَئِذٍ يُساوِي دِينارًا". قَالَ أَبو عَبد  الِله: والأول أَصح 
اس، قَالَ: قَالَ لِي عَيّاش: حدَّثنا عَبد الَأعلى، حدَّثنا ابْن إِسحاق، قَالَ: حَدَّثني أَيوب بْنُ مُوسَى، عَنْ عَطَاءٍ، أَنَّ ابْنَ عَبّ 

، وَثَمَنُهُ عَشَرَةً.  لا يُقطع السارقُ فِيمَا دُونَ ثَمَنِ المِجَنِّ
 عَنْ عطاء، عَنْ أيمن، عَنْ تبيع، عَنْ كَعب، بحديثٍ آخرَ.قال عَبد الملك: 

،  ()حَدَّثني عَبد الِله بْـنُ يُوسُـفَ، قـَالَ: أَخبرنـا مَالِـكٌ، عَـنْ نَـافِعٍ، عَـنْ عَبـد الِله بْـنِ عُمَـر؛ أَنَّ رَسُـولَ الِله  قطَـعَ فِـي مِجَـنٍّ
 قِيمَتُهُ ثَلَاثَةُ دَراهِمَ.

، قَـــالَ: أنـــا شَـــرِيْك، عَـــنْ مَنْصُـــور، عَـــنْ عَطَـــاءٍ، عَـــنْ أَيْمَـــنَ (11) ذَا أَصَـــح  قَـــالَ أَبـــو عَبـــد الِله: وَهَـــ . حَـــدَّثنََا ابْـــنُ الَأصْـــبَهَانِيِّ
مُ دِ  "، قـَالَ: وَقـَدْ كَـانَ يُقـَوَّ ، رَفَعَهُ؛ قَالَ: أَدْنَى مَا تقُْطَعُ فِيهِ يدُ السَّارِقِ: ثَمَنُ الْمِجَـنِّ سـئل أبـو زرعـه ( 12)عَشَـرَةَ دَرَاهِـمَ.يْنَـارًا أَوْ الْحَبَشِيِّ

 .(15)، ففيه جهالة(14)، من الطبقة الرابعة(13)عن أيمن والد عبد الواحد فقال: مكي  ثقة
روى البخــاري فــي تاريخــه مــن طريــق منصــور عــن الحكــم عــن مجاهــد وعطــاء عــن أيمــن الحبشــي قــال يقطــع الســارق 

أسامة بن زيد لأمـه فقـد وهـم لأن ذاك قتـل يـوم حنـين وقـال الـدار قطنـي  مرسل، وقال الشافعي من زعم أنه أيمن بن أم أيمن أخو
ولا الخلفاء بعده وقيل هو أيمن الحبشي والد عبد الواحـد بـن أيمـن مـولى بنـي ( )أيمن راوي حديث السرقة تابعي لم يدرك النبي 

 .(16)مخزوم الذي أخرج له البخاري والله أعلم
 
 

                                                           
؛ أحمدد بدن محمدد بدن الحسدين بدن الحسدن، أبدو نصدر البخداري الكلابداذي، الهدايدة             2/25البخاري، التاريخ الكبير)بيروت، دار الكتدب العلميدة، د.ت(:   (1)

؛ أبدن حجدر العسدقلاني؛ تهدذيب التهدذيب:      1/93(: 1407، بيدروت، دار المعرفدة،   1تحقي: عبد الله ألليثدي)ط  1السدادوالإرشاد في معرفة أهل الثقة و
 .3/451؛ المزي تهذيب الكمال: 1/394

 .3/451؛المزي تهذيب الكمال: 1/93الكلاباذي، الهداية والإرشاد: (2)
؛الدذهبي، ميدزان الاعتددال، تحقيدق علدي محمدد       1/93الكلاباذي؛الهدايدة والإرشداد:   4/47: ؛ ابن حبان البسدتي، الثقدات  2/25البخاري، التأريخ الكبير: (3)

 .3/451؛ المزي تهذيب الكمال: 2/284: (1382، د.م، دار إحياء الكتب العربية، عيسى البابي الحلبي، 1البجاوي )ط
 .1/93ابن أبي خيثمة، التاريخ الكبير: (4)
؛الدذهبي، ميدزان الاعتددال:    1/93؛ابن ابي خيثمدة، التداريخ الكبيدر:    3/318أبن أبي حاتم الرازي، الجرح والتعديل: ؛ 2/25البخاري، التاريخ الكبير: (5)

2/284  . 
 .3/451؛ المزي، تهذيب الكمال: 2/284؛الذهبي، ميزان الاعتدال: 3/318أبن أبي حاتم الرازي، الجرح والتعديل: (6)
 .3/451؛المزي تهذيب الكمال: 3/318أبن أبي حاتم الرازي، الجرح والتعديل: (7)
 .3/318أبن أبي حاتم الرازي، الجرح والتعديل: (8)
 .3/318أبن أبي حاتم الرازي، الجرح والتعديل:  4/47ابن حبان، الثقات: (9)
؛ 2/284ي، ميدزان الاعتددال:   ؛الدذهب 3/318؛ أبن أبي حاتم الدرازي، الجدرح والتعدديل:     4/47ابن حبان، الثقات:  2/25البخاري، التاريخ الكبير: (10)

 .3/451المزي تهذيب الكمال: 
 .  2/25البخاري، التاريخ الكبير: (11)
 .1/79ابن أبي خيثمة، التاريخ الكبير: (12)
 .3/451؛ المزي تهذيب الكمال: 2/284؛الذهبي، ميزان الاعتدال: 3/318أبن أبي حاتم الرازي، الجرح والتعديل: (13)
 .1/394ذيب التهذيب: ابن حجر العسقلاني، ته(14)
 .2/284الذهبي، ميزان الاعتدال: (15)
 .1/140أبن حجر العسقلاني، الاصابة(16)
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 م(: 692أو685هـ/73أو 66)ت جابر بن سمرة
، جــابر بــن ســمرة بــن جنــادة بــن (1)بــن عمــرو بــن جنــادة بــن جنــدب بــن حجيــر بــن رئــاب بــن حبيــب بــن ســواءة بــن عــامر

، بْـن صعصـعة العـامري ثـم السـوائي، وقيـل: جـابر بْـن سـمرة بْـن عمـرو بْـن جنـدب، (2)جندب أبو خالد ويقال أبو عبد الله السـوائي
، وهـو حليـف بنـي زهـرة، وهـو ابـن أخـت سـعد بْـن أَبـِي وقـاص، أمـه (3)قيـل: أَبُـو عَبْـد اللَّـهِ وقد اختلف في كنيته، فقيل: أَبُو خَالِد، و 

، روى عــن عمــر بــن (6)()صــحب رســول الله ( 5)، داره فــي بنــي ســواءة(4)خالــدة بنــت أَبِــي وقــاص، ســكن الكوفــة، وابتنــى بهــا دارًا
ــد (7)الخطــاب وســعد بــن أبــي وقــاص وأبــي أيــوب الأنصاري)رضــي الله عــنهم( ، وروى عنــه أحاديــث روى عنــه الشــعبي، وأبــو خال

، وعــامر بْــن ســعد بْــن أَبِــي وقــاص، (9)، وعبــد الملــك بــن عميــر وتمــيم بــن طرفــة وعبــد الله بــن القبطيــة(8)ألــوالبي وســماك بــن حــرب
. وشــهد خطبــة (10)غيــرهموتمــيم بْــن طرفــة الطــائي، وَأَبُــو إِسْــحَاق الســبيعي وحصــين بْــن عبــد الــرحمن، وَأَبُــو بكــر بْــن أَبِــي موســى، و 

ـــن مـــروان(12)م(أيـــام المختـــار686ه/66، تـــوفي ســـنة )(11)بالجابيـــة  ()الخليفـــة عمـــر ـــى  (13)، وقيـــل تـــوفي فـــي أيـــام بشـــر بْ عَلَ
 .(16)وصلى عليه عمرو بْن حريث المخزومي ،(15)م(693ه/73، سنة )(14)الكوفة

 م(: 687هـ/ 68عَبْدُ الِله بْنُ عَبَّاسٍ )رضِيَ اللَّهُ عَنْهُمَا( ) 
(، ولــد قبــل الهجــرة بــثلاث ســنين ودعــا لــه بــن عبــد المطلــب بــن هاشــم بــن عبــد منــاف بــن قصــي، بــن عــم رســول الله )       

  .(17)( بالحكمة، فكان يلقب بالبحر، و الحبر لسعة علمه، وهو احد العبادلة من فقهاء الصحابة الرسول )
 م(694أو693هـ/74أو 73سَعِيدُ بْنُ الْمُسَيِّبِ )ت

ـد(18)بْن حزن بْن أَبِي وَهْب بْن عَمْرِو بْنِ عَائِذِ بن عمران بن مخزوم بن يقظـة       . الْقُرَشِـيّ، مـدني، تـابعي، ثقـة، (1)، أَبُـو مُحَمَّ
، وأمـه أم (1)وكان رجلا صالحًا فقيهًا، وكان لا يأخذ العطاء، وكانت له بضاعة أربعمائة دينار يتجر بهـا فـي الزيـت، وكـان أعـور

                                                           
، ابدن ألأثيدر، أسدد    1/223(: 1993أبو عمرو خليفة بن خياط، طبقات خليفة بن خياط تحقيق سهيل زكار)د.م، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيدع،  (1)

 .1/488الغابة: 
 .11/199خ دمشق الكبير: أبن عساكر، تاري(2)
 .1/488ابن الأثير، سد الغابة: (3)
 .488المصدر نفسه /(4)
 .1/223أبن خياط، الطبقات: (5)
 .1/488؛ابن الأثير، أسد الغابة 11/199ابن عساكر، تاريخ دمشق الكبير: (6)
 .11/199تاريخ دمشق الكبير: (ابن عساكر، 7)
 .1/488الغابة:  ؛ أبن الأثير، أسد11/199المصدر نفسه: (8)
  .11/199ابن عساكر، تاريخ دمشق الكبير: (9)
 .1/488أسد الغابة(أبن ألأثير، 10)
 .11/199ابن عساكر، تاريخ دمشق الكبير: (11)
 .1/223ابن خياط، الطبقات: (12)
 .1/488أبن الأثير، أسد الغابة؛1/223(المصدر نفسه 13)
 .1/488أبن الأثير، أسد الغابة:  (14)
 .1/223، الطبقات: أبن خياط(15)
 .1/223المصدر نفسه: (16)
؛ابن حجر العسقلاني: تقريب التهذيب، حققه وعلق على حواشديه وقددم لده عبدد     2/42، تاريخ الإسلام: ؛ الذهبي361/ 2ابن سعد: الطبقات الكبرى: (17)

: نضال مؤيدد مدال الله عزيدز: عبدد الله بدن عبداس       ؛ وللمزيد ينظر2/149(: 1975، بيروت: دار المعرفة للطباعة والنشر، 1الوهاب عبد اللطيف )ط
، 1(: 2008م(أطروحدة دكتدوراه غيدر منشدورة )الموصدل: كليدة التربيدة،        687 -619هدـ/ 68 -ق.هـ3)رضي الله عنهما( حياته ومروياته التاريخية )

2 ،83 ،88 
Abd Allah ibn Abbas _ From Wikipedia, the free encyclopedia 29 January 2012,  

المكتبة الافتراضدية العراقيدة مدادة عبددالله بدن عبداس )رضدي        ؛ 2012يناير  4من ويكيبيديا، الموسوعة الحرة، مادة عبد الله بن عباس )رضي اللة عنهما(
 الله عنهما(، 

Media Monitors Network, A Few Comments on Tafsir of the Quran, Habib Siddiqui October , Fatih al-

Qadir by Muhammad ash-Shawkani, Sharh Hidaya Volume   p. 
، المملكدة  1؛ مسدلم، الكندى، تحقيدق: عبدد الدرحيم محمدد أحمدد القشدقري )ط        3/510؛ البخداري، التداريخ الكبيدر:     89: /5ابن سعد، الطبقات الكبدرى ( 18)

؛أبددو الحسددن أحمدد بددن عبددد الله بدن صددالح العجلددى    1/564(: 1984العربيدة السددعودية، عمدادة البحددث العلمددي بالجامعدة الإسددلامية، المدينددة المندورة،     
 .1/143؛الخزرجى، خلاصة تهذيب الكمال 448(: 1984دار الباز، ، د.م، 1؛تاريخ الثقات)ط

http://en.wikipedia.org/wiki/Fatih_al-Qadir
http://en.wikipedia.org/wiki/Fatih_al-Qadir
http://en.wikipedia.org/wiki/Muhammad_ash-Shawkani
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لَميّ سَعِ  لبـاس وأم عثمـان وأم عَمْـرو (1)يد بِنْت حَكِيمِ بْن أُمَيَّةَ بْن حَارِثَةَ بْن الأوقص الس  ، فولـد سَـعِيد بْـن المسـيّب محمـدا وسـعيدا وا 
غانم  وفاختة وأمهم أم حبيب بِنْت أَبِي كريم بْن عامر بْن عبد ذي الشرى ابن عتاب بْن أَبِي صعب بْن فهم بْن ثعلبة بْن سُلَيْم بْن

، رَأس عُلَمَـاء التَّـابِعين وفـردهم وفاضـلهم وفقـيههم قـَالَ قَتـَادَة مَـا رَأَيْـت أعلـم بـالحلال وَالْحـرَام مِنْـهُ، (2)بْن دوس. ومريم وأمهـا أم ولـد
وَأمـره حَتَّـى كَأَنَّـهُ  وَقَالَ أَحْمد مرسلات سعيد صِحَاح، سمع من عَمْرو قَالَ مَالك لم يسمع مِنْهُ وَلكنه أكب على المساءلة فِـي شَـأْنه

. وَكَانَ قَدْ سَمِعَ مِنَ عُثْمَانَ بْنَ عَفَّانَ وَعَلِيٍّ وأبن عمر وسَعْدَ بْنَ أَبِي وَقَّاصٍ (3)رَآهُ، قَالَ أَبُو حَاتِم هُوَ أثبت التَّابِعين فِي أبي هُرَيْرَة
ـــاسٍ )رضـــي الله عنهمـــا(، (4))رضـــي الله عـــنهم( ـــنَ عَبَّ ـــيِّ . وَجَـــالَسَ وَابْ ـــى أَزْوَاجِ النَّبِ عَائِشَـــةَ وَأُمِّ ســـلمه )رضـــي الله  ()وَدَخَـــلَ عَلَ
ــدِ بْــنِ مَسْــلَمَةَ. وَجُـل  رِوَايَتِــهِ الْمُسْــنَدَةِ عَــنْ أَبِــي هُرَيْــرَةَ. وَكَـانَ زَوْجَ ابْنَتِــهِ. وَسَــمِعَ  أيضــ ()عنهمـا(. وَصُــهَيْبٍ  ا مِــنَ أَصْــحَابِ وَمُحَمَّ

وَخلـق وَأبي ذَر وَأبي بكرَة وروعنه الز هْرِيّ وَعَمْرو ابْن دِينَار وَقَتَادَة وَبُكَيْر بن الْأَشَج وَيحيى بن سعيد الْأنْصَـارِيّ ، (5)عُمَرَ وَعُثْمَانَ 
 .(6)قَالَ ابْن عمر )رضي الله عنهما(، هُوَ  وَالله أحد المقتدين بِهِ 

سَــعِيدِ بْــنِ الْمُسَــيِّبِ قَــالَ: "وُلِــدْتُ لِسَــنَتَيْنِ مَضَــتَا مِــنْ خِلافَــةِ عُمَــرَ بْــنِ الْخَطَّــابِ. حَــدَّثنََا سُــفْيَانُ عَــنْ يَحْيَــى بْــنِ سَــعِيدٍ عَــنْ 
مَـا بَقِـيَ أَحَـدٌ  سَـمِعْتُ مِـنَ عُمَـرَ كَلِمَـةً وَكَانَتْ خِلافَتُهُ عَشْـرَ سِـنِينَ وَأَرْبَعَـةَ أَشْـهُرٍ"، وسَـمِعَ حُمَيْـدِ بْـنِ يَعْقـُوبَ سَـعِيدَ بْـنَ الْمُسَـيِّبِ قـَالَ: 
سَعْدِ بْنِ إِبْرَاهِيمَ عَنْ سَعِيدِ بْنِ الْمُسَيِّبِ حَيٌّ سَمِعَهَا غَيْرِي. كَانَ عُمَرُ حِينَ رَأَى الْكَعْبَةَ قَالَ: "اللَّهُمَّ أَنْتَ السَّلامُ وَمِنْكَ السَّلامُ"، قَالَ 

ـدَ بْـنَ يَحْيَـى بْـنِ حَبَّـانَ: " كَـانَ رَأْسَ ( )ولُ اللَّهقوله: "ما بقي أحدا أَعْلَمُ بِكُلِّ قَضَاءٍ قَضَاهُ رَسُ  وَلا أَبُو بَكْرٍ وَعُمَـرُ مِنِّـي"، قـال مُحَمَّ
ـالْمَدِينَةِ فِي دَهْرِهِ الْمُقَدَّمِ عَلَيْهِمْ فِي الْفَتْوَى سَعِيدُ بْنُ الْمُسَيِّبِ. وَيُقَالُ فَقِيهُ الْفُقَهَاءِ. قَ  دُ بْـنُ عُمَـرَ قـَالَ: حَـدَّثنََا ثـَوْرُ بْـنُ الَ: أَخْبَرَنَا مُحَمَّ

" يَزِيدَ عَنْ مَكْحُولٍ قَالَ: سَعِيدُ بْنُ الْمُسَيِّبِ عَالِمُ الْعُلَمَاءِ.: قَالَ مَكْحُولٌ: مَا حَدَّثْتُكُمْ بِهِ فَهُوَ   .(7)عَنْ سَعِيدِ بْنِ الْمُسَيِّبِ وَالشَّعْبِيِّ
. (9)م(693هــ/73تـوفى سـنة )( 8)"سَـعِيدُ بْـنُ الْمُسَـيِّبِ أَعْلـَمُ النَّـاسِ بِمَـا تَقَدَّمَـهُ مِـنَ الآثـَارِ، وَأَفْقَهُهـُمْ فِـي رَأْيـِهقَالَ عَلِيَّ بْنَ حُسَيْنٍ:    

 .(10)م(694ه/74وقيل سنة)
 م(: 702-701هـ/ 83هـ أو  82طَارِقُ بْنُ شِهَابِ )ت 

عَــوْفِ بْــنِ جُشَــمِ بْــنِ نُقُــرِ بْــنِ عَمْــرِو بْــنِ لُــؤَيِّ بْــنِ رُهْــمِ بْــنِ مُعَاوِيَــةَ بْــنِ أَسْــلَمَ بْــنِ  بْــنِ عَبْــدِ شَــمْسِ بْــنِ سَــلَمَةَ بْــنِ هِــلَالِ بْــنِ 
ـهُ وَهِـيَ ابْنَـةُ صَـعْبِ بْـنِ سَـعْدِ الْعَشِـيرَةِ بِهِـا يُعْرَفـُو (11)أَحْمَسَ  عَبْـد اللَّـهِ يعـد فـي ، أَبُـو (12)نَ ، بْـنِ الْغَـوْثِ بْـنِ أَنْمَـارِ ابْـنِ بَجِيلـَةَ وَهِـيَ أُم 
روى عنـه قـيس  ()خلافـة أبـي بكـر  وغزا فـي، (16)ولم يسمع عنه له رؤية( 15)()، رأى النبي (14)، أدرك الجاهلية(13)الكوفيين

سماعيل بن أبي خالد وسليمان بن ميسرة والمغيرة بن شبيل  وأبو قبيصة سمعت أبي يقـول ذلـك.  بن مسلم ومخارق بن عبد الله وا 

                                                           
 .1/143الخزرجى، خلاصة تهذيب الكمال(1)
 .5/89ابن سعد، الطبقات الكبرى: (2)
 .1/143الخزرجى، خلاصة تهذيب الكمال: (3)
 .1/143؛الخزرجى، خلاصة، تهذيب الكمال 5/89ابن سعد، الطبقات الكبرى: (4)
 .5/89الكبرى: ابن سعد، الطبقات (5)
 .1/143الخزرجى، خلاصة تهذيب الكمال: (6)
 .5/89ابن سعد، الطبقات الكبرى: (7)
 .5/89المصدر نفسه: (8)
 .1/143؛الخزرجي، خلاصة تهذيب الكمال:  3/510البخاري التاريخ الكبير(9)
 .1/143الخزرجي، خلاصة تهذيب الكمال: (10)
 .3/68ثير، أسد الغابة: ؛أبن الا6/66ابن سعد، الطيقات الكبرى: (11)
 .6/66ابن سعد، الطبقات الكبرى: (12)
 .3/68أسد الغابة (ابن الأثير، 13)
 .4/485ابن أبي حاتم الرازي، الجرح والتعديل: (14)
 .1/223؛ألعجلي، تاريخ الثقات: 485المصدر نفسه /( 15)
 .37/ 1؛ ابن الأثير، أسد الغابة: 5/123( ابن عبد البر، الاستيعاب: 16)
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روى لـه البخـاري ، (1)الرحمن قال ذكره أبي عن إسـحاق بـن منصـور عـن يحيـى ابـن معـين قـال طـارق بـن شـهاب ثقـةحد ثنا عبد 
 .(2)ومسلم وأبو داؤد والترمذي والنسائي وابن ماجه

 م(: 714هـ/94علي بن الحسين )ت
الله المــدني زيــن  . أبــو عبــد(4)، أبــو الحســين ويقــال أبــو الحســن ويقــال أبــو محمــد(3)بــن علــي بــن أبــي طالــب الهاشــمي

م(، وكان مع أبيه الحسين الشهيد يوم كربلاء وله ثلاث وعشرون سنة، وكان يومئذ مريضا فلم 659هـ/38العابدين: ولد في سنة)
تابعي، ثقة، وكـان رجـلًا صـالحًا. قـال الزهـري: " مـا (5)يقاتل، ولم تعرضوا له بل أحضروه مع آله إلى دمشق ثم ذهب إلى المدينة

، روى عـن أبيـه، وعمـه الحسـن، وأرسـل عـن جـده علـي بـن أبـي (6")ا أفضل من علي بن الحسين وهو الحسـنيين كلهـمرأيت هاشميً 
، وروى عـن بـن عبـاس والمسـور بـن مخرمـة وأبـي هريـرة وعائشـة وصـفية بنـت حيـي وأم سـلمة وبنتهـا زينـب بنـت أبـي ()طالب 

فــع ومــروان بــن الحكــم وعمــرو بــن عثمــان وذكــوان أبــي عمــرو مــولى وابنــه عبيــد الله بــن أبــي را( )ســلمة وأبــي رافــع مــولى النبــي 
عائشة وسعيد بن المسيب وسعيد بن مرجانة وبنت عبد الله بن جعفر روى عنه أولاده محمد وزيـد وعبـد الله وعمـر وأبـو سـلمة بـن 

ن عيينة عن الزهري أيضا ما عبد الرحمن وطاووس بن كيسان وهما من وكان ثقة مأمونا كثير الحديث عاليا رفيعا ورعا، قال أ ب
رأيت أحدا كان أفقه منه ولكنه كان قليل الحديث، وقال نافع بن جبير بن مطعم لعلـي بـن الحسـين انـك تجـالس أقوامـا دوننـا فقـال 
علي بن الحسين إني أجالس من انتفع بمجالسته في ديني، قال وكـان علـي بـن الحسـين رجـلا لـه فضـل فـي الـدين، قـال مالـك لـم 

( مثل علي بن الحسـين وقـال الحـاكم سـمعت أبـا بكـر بـن دارم عـن بعـض شـيوخه عـن أبـي بكـر أهل بيت رسول الله )يكن في 
بن أبي شيبة قال أصح الأسانيد كلها الزهري عن علـي بـن الحسـين عـن أبيـه عـن علـي، قـال حمـاد بـن زيـد عـن يحيـى بـن سـعيد 

قلــت لأبــي داود ســمع علــي بــن الحســين مــن عائشــة قــال لا  ســمعت علــي بــن الحســين وكــان أفضــل هاشــمي أدركتــه، قــال الآجــري
سمعت أحمد بن صالح يقول سن علي بن الحسن وسن الزهري واحد، ويروي أن سعيد بن المسـيب قـال مـا رأيـت أورع منـه وقـال 

لا بقية للحسين درهما قط. و ( )ألعجلي مدني تابعي ثقة، وقال جويرية بن أسماء ما أكل علي بن الحسين لقرابته من رسول الله 
() (8)م(714هـ/94، توفى في رابع عشر ربيع الأول سنة )(7)إلا من قبل ابنه زين العابدين. 

نْعَاني)ت  م(:  718هـ / 100حنش بن عَبد اللَّهِ، حَنَش الصَّ
للَّـهِ بـن ثـامر بن فهد، ويُقال: نهد، بـن قنـان بـن ثعلبـة بـن عَبْـد ا (9)حنش" بن عبد الله ويقال بن علي بن عمرو بن حنظلة

وولـده بمصـر مـن ولـد:  ،(13)مُرَابطـاً  (12)، مـن صـنعاء دمشـق، غـزا المغـرب، وسـكن أفريقيـة(11)، أبو رشدين الصنعاني(10)السبائي

                                                           
 .4/485ابن أبي حاتم الرازي، الجرح والتعديل: (1)
 .37/ 1؛ ابن الأثير، أسد الغابة: 5/123( ابن عبد البر، الاستيعاب: 2)
/ 7؛ابدن حجدر العسدقلاني، تهدذيب التهدذيب:      1/344؛ ألعجلدي، تداريخ الثقدات:    266: 2؛البخاري، التداريخ الكبيدر  5/162ابن سعد، الطبقات الكبرى: (3)

304_305. 
 .306_7/304حجر العسقلاني، تهذيب التهذيب:  ابن(4)
/ 7؛ابدن حجدر العسدقلاني، "تهدذيب التهدذيب:      1/344؛ألعجلي، تاريخ الثقات:  2/266؛البخاري، التاريخ الكبير: 5/162ابن سعد، الطبقات الكبرى: (5)

304_305. 
 .304/ 7؛ ابن حجر العسقلاني، "تهذيب التهذيب: 1/344ألعجلي، تاريخ الثقات:  (6)
 .306_7/304ابن حجر العسقلاني، تهذيب التهذيب:  (7)
؛ابدن حجدر العسدقلاني، "تهدذيب التهدذيب:      1/344؛ألعجلدي، تداريخ الثقدات:     2/266؛ البخاري، التداريخ الكبيدر:   5/162ابن سعد، الطبقات الكبرى:  (8)

7 /304_305. 
بن دينار البغدادي الدار قطني، المؤتَلِف والمختَلِف، تحقيق: موفق بدن عبدد الله بدن    أبو الحسن علي بن عمر بن أحمد بن مهدي بن مسعود بن النعمان  (9)

 .7/429؛ المزي، تهذيب الكمال: 57؛ ابن حجر العسقلاني، تهذيب التهذيب1/699(: 1986، بيروت،: دار الغرب الإسلامي، 1عبد القادر)ط
 .7/429الكمال/ ؛المزي، تهذيب1/699الدار قطني، المؤتَلِف والمختَلِف، ( 10)
 .7/429المزي، تهذيب الكمال:  17/240؛الذهبي، سير إعلام النبلاء1/699الدار قطني، المؤتَلِف والمختَلِف:  (11)
 .7/429المزي، تهذيب الكمال:  17/240؛الذهبي، سير إعلام النبلاء1/699الدار قطني ، المؤتَلِف والمختَلِف: (12)
 .7/429المزي، تهذيب الكمال: (13)
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، وعلــي بْــن أَبــي (2)رَوَى عَــن فضــالة بــن عبيــد، وعَبــد الله بـن عَبَّاس)رضــي الله عنهمــا(، (1)سـلمه بــن سَــعِيد بــن مَنْصُــور بــن حَـنَش
، وأم أيمــن. (3)ورويفــع بــن ثابــت الَأنْصــارِيّ،، و فضــالة بــن عُبَيــد، وكعــب الأحبــار، وأبــي سَــعِيد ألخــدري، وأبــي هُرَيْــرة، ()طالــب

بالكوفـة و  ()، وقال أبو سَعِيد بن يُونُس: كـان حـنش السـبائي أبـو رشـدين مـع عَلِـيّ بـن أبـي طَالِـب (4)أسميفع بن وعلة السبائي
رَوَى عَنـه، الحـارث بـن يزيـد وقـيس بـن الحجـاج ( 5)وغزا المغرب مع رويقع بن ثابت وغيـرهم ()قد قدم مصر بعد استشهاد علي

، وَعَبْــدُ الِله بــنُ (6)وربيعــة بــن ســليم،  وســلامان بــن عــامر، وعــامر بــن يَحْيــى، وســيار بــن عبــد الــرَّحْمن، وأبــو مــرزوق مــولى تجيــب
وبكر بن سوادة، والجلاح أَبُو كثير، الصنعاني، وعبد العزيز بن صالح مولى بنـي أميـة،  ،(7)هُبَيْرَةَ السبائي، وَخَالِدُ بنُ أَبِي عِمْرَانَ 

، قال عبد الرحمن سئل أبو زرعه عن حنش بن عبـد الله (8)وعبد العزيز بن أَبي الصعبة، وعلي بن رياح اللحمي، ويحيى الأعرج
ــهُ ألعجلــي، وَ (9)الصــنعاني فقــال: ثقــة، وســئل أبــي عــن حــنش الصــنعانى فقــال: صــالح ، تــوفي (11)، مــن الطبقــه الثالثــة، ثقــة(10)ثَّقَ

 .(12)م(718ه/100بإفريقية سنة)
 (:  736أو731أو730هـ/118أو113أو 112مكحول )ت

، مـولى امـرأة مـن هـذيل قـَالَ أَبُـو مُسْـهِرٍ عَـنْ سَـعِيدِ بْـنِ (15)، الشـامي(14)، الدمشقي(13)هو مكحول بن عبد الله أبو عبد الله
ــدِ الْعَزِيــزِ  ــالَ  عَبْ ــالَ أنــا الغــلام الهــذلي وكَــانَ عبــدا لسَــعِيد بْــن العــاص فوهبــه لامــرأة مــن هــذيل فأعتقتــه  قَ كَــانَ مكحــول إذا رمــى قَ

ـــن العـــاص فـــوهبني لامـــرأة مـــن هـــذيل وعـــن عـــدد مـــن (، )الفقيـــه، ثقـــة، كثيـــر الإرســـال عـــن النبـــي ، (16)مكحـــول كنـــت لسَـــعِيد بْ
، (20)، وأبـا هنـد الـدّاريَّ (19)ن مالك، وأبـا مـرة الـداري، وواثلـة بْـن الأسـقع، وأم الـدر داء، سَمِعَ أنس بْ (18)، من الخامسة(17)الصحابة

رة ومائـة، رَوَى عَنه: الَأوزاعِيّ، عَنْ ثَور بْـن يَزِيـد، قـَالَ خَالِـد بْـن يَزِيـد بْـن أَبـي مالـك، أردفنـي أَبـي لمـوت مَكحـول، سَـنَة اثنتـي عشـ
، (22)م(730هــ/112، تـوفى سـنة )(21)عَبـد العَزِيـز: كَـانَ مَكحـول إذا رمـى، قـَالَ: أنـا الغُـلام الهـُذَلِي  قَالَ أَبو مُسهِر، عَنْ سَعِيد بْنِ 

 .(24)م(736هـ/118وقيل سنة ) ،(23)م(731هـ/113وقيل سنة )
 
 

                                                           
 .1/699الدار قطني، لمؤتَلِف والمختَلِف: (1)
 .7/429؛المزي، تهذيب الكمال:  4/192؛الذهبي، سير أعلام النبلاء1/699لدار قطني، لمؤتَلِف والمختَلِف: (ا2)
 .7/429؛المزي، تهذيب الكمال: 4/493494192الذهبي، سير أعلام النبلاء(3)
 .7/429المزي، تهذيب الكمال: (4)
 .1/699لمؤتَلِف والمختَلِف: الدار قطني؛(5)
 .7/429؛ المزي، تهذيب الكمال: 4/192؛الذهبي، سير أعلام النبلاء1/699المصدر نفسه: (6)
 .7/429؛المزي، تهذيب الكمال: 4/192الذهبي، سير أعلام النبلاء(7)
 .7/429؛المزي، تهذيب الكمال: 4/192الذهبي، سير أعلام النبلاء: (8)
 .3/291ازي، الجرح والتعديل: ابن أبي حاتم الر( 9)
 .4/192الذهبي، سير أعلام النبلاء(10)
 .7/429المزي، تهذيب الكمال: (11)
 .7/429؛المزي، تهذيب الكمال:  1/699الدار قطني، لمؤتَلِف والمختَلِف: (12)
 .8/21؛البخاري التاريخ الكبير 5/178أبن  سعد، الطبقات الكبرى:  (13)
 .8/21( البخاري التاريخ الكبير14)
 .1/178ابن سعد، الطبقات الكبرى:  (15)
 .8/21البخاري، التاريخ الكبير:  (16)
 .1/178ابن سعد، الطبقات الكبرى:  (17)
 .1/178المصدر نفسه:  (18)
 .8/21البخاري، التاريخ الكبير:  (19)
 .8/21؛ البخاري التاريخ الكبير: 1/178الطبقات الكبرى: 1اين سعد (20)
 .8/21؛ البخاري التاريخ الكبير: 1/178الكبرى:  الطبقات1اين سعد (21)
 .8/21البخاري، التاريخ الكبير:  (22)
 .1/178ابن سعد، الطبقات الكبرى:  (23)
 .1/178المصدر نفسه:  (24)
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 أبو يزيد المدني: 
رضـــي الله ، وروى عـــن ابـــن عبـــاس )(1)كـــان مـــن أهـــل المدينـــة فتحـــول إلـــى البصـــرة فـــروى عنـــه البصـــريون عـــوف وغيـــره

، (3)، وأبو هريرة، وابن عمر، وأسماء بنت عميس، وأم أيمن)رضي الله عنهم أجمعين( وعكرمة مولى بن عبـاس وغيـرهم(2)عنهما(
وأيوب، وأبو الهيثم قطن بـن كعـب، وأبـو عـامر الخـزاز، وجريـر بـن حـازم، وأشـعث بـن جـابر  ،(4)روى عنه البصريون عوف وغيره
سماعيل بن مسلم ا لمكي وغيرهم قال ابن أبـي حـاتم عـن أبيـه شـيخ سـئل عنـه مالـك فقـال لا أعرفـه، وقـال الآجـري عـن الحداني وا 

أبي داود سألت أحمد عنه، فقال تسـأل عـن رجـل روى عنـه أيـوب، وقـال إسـحاق بـن منصـور عـن يحيـى بـن معـين ثقـة وقـال أبـو 
بـين بـن عبـاس عكرمـة قـال وسـألت أبـي عنـه فقـال زرعة لا أعلم له وقال ابن أبي حاتم يـروي عـن ابـن عبـاس وتـارة يـدخل بينـه و 

 .(5)يكتب حديثه قلت ما اسمه قال لا يسمى
 نبيح العنزي 

، لَا نعلم أحدا روى عَنهُ غير الْأسود (9)سمع جابر بن عبد الله وأبا سعيد ألخدري ،(8) ، تابعي، ثقة(7)كوفي( 6)أبو عمرو
 .(10)بن قيس

 
 المبحث الرابع

 يمن )رضي الله عنها( في بناء مروياتهاأصول ومنهج روايات أم أ
من خـلال اسـتقرائي لروايـات أم أيمـن )رضـي الله عنهـا( اسـتنتجت منهجـا حسـب أولا: أصول روايات أم أيمن )رضي الله عنها(: 

لله فهمنــا لتلــك الروايــات، وهــذا الاســتنتاج لا يتعــدى إن يكــون ملاحظــات علــى الروايــات التــي رواتهــا الصــحابية أم أيمــن )رضــي ا
 عنها(، والتي ربما تفيد الباحثين في مجالات الحياة المختلفة حسب مضامينها، وابرز هذه الملاحظات هي: 

 السماع:  -1
( اتاحت لهـا فرصـة اللقـاء بـه والسـماع منـه، واتـاح لهـا ذلـك السـماع إن حضانة أم أيمن )رضي الله عنها( لرسول الله )

(، وكانـت رواياتهـا تـرد فيهـا كثيـرا كلمـة ا( بحكم معاصرتها لها وقربها من رسـول الله )من أم المؤمنين أم سلمة )رضي الله عنه
 .(11" )(يَقُولُ: "إِنَّمَا الْأَسْوَدُ لِبَطْنِهِ وَفَرْجِهِ ( كقولها: " سَمِعْتُ رَسُولَ اللَّهِ )السماع، وهذا يدل على سماعه من الرسول )

 المشاهدة:  -2
ضــي الله عنهــا( لكثيــر مــن الأحــداث التاريخيــة ومعايشــته لهــا ان تكــون شــاهد عيــان، وهــذا ســاعدت معاصــرة أم أيمــن )ر 

جعلهــا تــروي اشــياء تتميــز بالدقــة والوضــوح، فــروت عــن نفســها اشــياء دقيقــة حتــى وان كانــت متعلقــة بهــا كقولهــا: " كنــت أحضــن 
يقول: يا بركة. قلت: لبيك. قال: أتدرين أين وجدت (، فغفلت عنه يوما فلم أدر الا بعبد المطلب قائما على رأسي رسول الله  )

ابني؟ قلت: لا أدري. قال: وجدته مع غلمان قريبـا مـن السـدرة. لا تغفلـي عـن ابنـي، فـإن أهـل الكتـاب يزعمـون أن ابنـي نبـي هـذه 
                                                           

 .7/429؛ المزي، تهذيب الكمال: 4/493494192؛الذهبي، سير أعلام النبلاء7/167المصدر نفسه:  (1)
 .280/ 20؛ أبن حجر العسقلاني، تهذيب التهذيب7/167ى: ابن سعد، الطبقات الكبر (2)
 .280/ 20بن حجر العسقلاني، تهذيب التهذيبا (3)
 .7/167ابن سعد، الطبقات الكبرى:  (4)
 .280/ 20تهذيب التهذيب( ابن حجر العسقلاني، 5)
 .1/564مسلم، الكنى والأسماء:  (6)
و بكر البرد يحي، طبقات الأسماء المفدردة مدن الصدحابة والتدابعين وأصدحاب الحدديث، تحقيدق عبدده         ؛أحمد بن هارون أب448العجلى ؛تاريخ الثقات:  (7)

 .1/96(: 1410علي كوشك)دمشق، دار المأمون للتراث، 
 .448العجلى ؛تاريخ الثقات:  (8)
 .1/564مسلم، الكنى والأسماء:  (9)
 .1/96لمفردة: ؛ أبو بكر البرد يحي، طبقات الأسماء ا1/564المصدر نفسه:  (10)
 .3/460؛ أبن حبان البستي، الثقات: 89/ 25؛ الطبراني، المعجم الكبير 6/87ابن أبي عاصم، الآحاد والمثاني(11)
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"جَـاءَنِي ذَاتَ يَـوْمٍ رَجُـلَانِ مِـنْ وقولها: ، (1)الأمة. وأنا لا آمن عليه منهم، وكان لا يأكل طعاما الا قال: عليّ بابني فيؤتى به اليه"
ــةِ وَهَــذِهِ دَارُ يَهُــودِ الْمَدِينَــةِ فَقَــالَا لِــي: أَخْرِجِــي إِلَيْنَــا أَحْمَــدَ نَنْظُــرُ إِلَيْــهِ فَنَظَــرا إِلَيْــهِ وَقَلَّبَــاهُ، فَقَــالَ أَحَــ دُهُمَا لِصَــاحِبِهِ: هَــذَا نَبِــي  هَــذِهِ الْأُمَّ

، (3)"( يَوْمَئـِذٍ يَبْكِـي خَلْـفَ سَـرِيرِ عَبْـدِ الْمُطَّلِـبِ وقولهـا: "رَأَيْـتُ رَسُـولَ الِله )، (2)بِهَا مِنَ الْقَتْـلِ وَالسَّـبْيِ أَمْـرٌ عَظِـيمٌ"هِجْرَتِهِ، وَسَيَكُونُ 
رِضُ عليــه الغــذاء فَيَقـُـولُ: لا أُرِيــدُهُ. أَنَــا ( شَــكَا جُوعًــا وَلا عَطَشًــا: كَــانَ يَغْــدُو فَيَشْــرَبُ مِــنْ زَمْــزَمَ فـَـأَعْ وقولهــا: "مَــا رَأَيْــتُ النَّبـِـيَّ )

 .(5)("رَسُولَ الِله ) "زَوَّجَ ابْنَتَهُ فَاطِمَةَ عَلِيَّ بْنَ أَبِي طَالِبٍ، وَأَمَرَهُ أَنْ لَا يَدْخُلَ عَلَى أَهْلِهِ حَتَّى يَجِيئَهُ فَجَاءَ ، وقولها: (4)شَبْعَانُ"
 السنة النبوية الشريفة:  -3

أيمــن )رضــي الله عنهــا( الســنة النبويــة الشــريفة أهميــة بــارزة فــي روايتهــا بوصــفها المصــدر الثــاني فــي اســتنباط أعطــت أم 
: إِنِّـي حَـائِضٌ، الأحكام التي لم يرد لها حكما في القرآن الكريم. ومن الأمثلة على ذلك قولها: " نَاوِلِينِي الْخُمْرَةَ مِنَ الْمَسْجِدِ، قَالَتْ 

ــدِكِ"قَــالَ: إِنَّ حَ  ــةٍ"وقولهــا قَالَــتْ: قَــالَ رَسُــولُ الِله )، (6)يْضَــتُكِ لَيْسَــتْ بِيَ ــارِقِ إِلاَّ فِــي جَحْفَ ــدُ السَّ ــنَ ، وقولهــا(7)(: "لَا يُقْطَــعُ يَ "مَنْ دَفَ
ـــتْ أُم  أَيْمَـــنَ  ـــةُ، فَقَالَ ـــتْ لَـــهُ الْجَنَّ ـــيْهِمْ واحْتَسَـــبَهُمْ وَجَبَ ـــدِ فَصَـــبَرَ عَلَ ـــيْنِ فَصَـــبَرَ عَلَيْهِمَـــا ثَلَاثــَـةً مِـــنَ الْوَلَ ـــالَ: "وَمَـــنْ دَفَـــنَ اثْنَ ـــيْنِ، قَ : أَوِ اثْنَ

مِعْتُ أُمَّ أَيْمَـنَ: "مَـنْ دَفـَنَ وَاحِـدًا فَصَــبَرَ واحْتَسَـبَهُما وَجَبَـتْ لـَهُ الْجَنَّـةُ"، فَقَالـَتْ أُم  أَيْمَــنَ: أَوْ وَاحِـدَةٌ؟ قـَالَ: فَسَـكَتَ أَوْ أَمْسَـكَ، فَقـَالَ: سَــ
قْــتَ، وَأَطِــعْ "أَنَّ رَسُــولَ الِله  )وقولهــا، (8)تَسَـبَ كَانَــتْ لَــهُ الْجَنَّـةُ"وَاحْ  نْ حُرِّ نْ عُـذِّبْتَ وَاِ  ( أَوْصَـى بَعْــضَ أَهْــلِ بَيْتـِهِ " لَا تُشْــرِكْ بِــالِله وَاِ 

نْ أَمَرَاكَ أَنْ تَخْرُجَ مِنْ كُلِّ شَيْءٍ...  .(9)وَالِدَيْكَ وَاِ 
 )رضي الله عنها( في بناء مروياته: ثانياً: منهج أم أيمن 
 تعامله مع المصادر

( فبــدأت بــذكر الروايــات. والتــي اعتمــدت أم أيمــن )رضــي الله عنهــا( علــى مؤهلاتهــا أثنــاء الســماع مــن رســول الله )   
 اعتمدت فيها على ما يأتي: 

 ذكر المصدر: 
(: " نَــاوِلِينِي الْخُمْــرَةَ مِــنَ الْمَسْــجِدِ، قَالَــتْ: إِنِّــي بِــي  )أي ذكــر مصــدر المعلومــة أو الخبــر مثــال علــى ذلــك قولهــا: قَــالَ النَّ 

ـــارِقِ إِلاَّ فِـــي جَحْفَـــةٍ"وقولهـــا  قَالَـــتْ: قَـــالَ رَسُـــولُ الِله  )، (10)حَـــائِضٌ، قَـــالَ: "إِنَّ حَيْضَـــتُكِ لَيْسَـــتْ بِيَـــدِكِ" ، (11)(: "لَا يُقْطَـــعُ يَـــدُ السَّ
 .(12")( يَقُولُ: "إِنَّمَا الْأَسْوَدُ لِبَطْنِهِ وَفَرْجِهِ هِ )وقولها: سَمِعْتُ رَسُولَ اللَّ 

 عدم ذكر المصدر
وفـي أحيــان كثيـرة لــم تــذكر اسـم المصــدر الــذي أخـذت منــه الروايـة، ولا نعــرف ســبب هـذا الانقطــاع هــل هـو قــد شــاهدت  

(، فغفلـت عنـه كنـت أحضـن رسـول الله )الحدث مباشـرة أو انـه أغفلـت الاسـم سـهوا كقولهـا: قالـت أم أيمـن )رضـي الله عنهـا(: "
يوما فلم أدر الا بعبد المطلب قائما على رأسي يقول: يا بركـة. قلـت: لبيـك. قـال: أتـدرين أيـن وجـدت ابنـي؟ قلـت: لا أدري. قـال: 
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ودِ الْمَدِينَةِ فَقَالَا لِي: أَخْرِجِي إِلَيْنَا أَحْمَـدَ وقَالَتْ أُم  أَيْمَنَ: "جَاءَنِي ذَاتَ يَوْمٍ رَجُلَانِ مِنْ يَهُ ، (1)وجدته مع غلمان قريبا من السدرة..."
ــةِ وَهَـذِهِ دَ  ارُ هِجْرَتـِهِ، وَسَـيَكُونُ بِهَــا مِـنَ الْقَتْـلِ وَالسَّـبْيِ أَمْــرٌ نَنْظـُرُ إِلَيْـهِ فَنَظَـرا إِلَيْــهِ وَقَلَّبَـاهُ، فَقـَالَ أَحَـدُهُمَا لِصَــاحِبِهِ: هَـذَا نَبـِي  هَـذِهِ الْأُمَّ

 .(3)"( يَوْمَئِذٍ يَبْكِي خَلْفَ سَرِيرِ عَبْدِ الْمُطَّلِبِ قَالَتْ أُم  أَيْمَنَ )رضي الله عنها(: " رَأَيْتُ رَسُولَ الِله )، و (2)ظِيمٌ"عَ 
 عرّف بعض التعاريف 

يَهـُودِ الْمَدِينَـةِ فَقـَالَا  أعطت من خلال عرض رواياتها تعريفات أثناء عرض الرواية كقولها: "جَاءَنِي ذَاتَ يَوْمٍ رَجُلَانِ مِـنْ  
ـةِ وَهَـذِهِ دَارُ هِجْرَتـِهِ"لِي: أَخْرِجِي إِلَيْنَا أَحْمَدَ نَنْظُرُ إِلَيْهِ فَنَظَرا إِلَيْهِ وَقَلَّبَاهُ، فَقَالَ أَحَدُهُمَا لِصَاحِبِهِ: هَذَا نَ  : "كَـانَ بِبُوَانَـةَ (4)بِي  هَذِهِ الْأُمَّ

 .(5)لِكَ يَوْمًا فِي السَّنَةِ..."تُعَظِّمُهُ تَنْسُكُ لَهُ النَّسَائِكَ وَيَحْلِقُونَ رُءُوسَهُمْ عِنْدَهُ وَيَعْكُفُونَ عِنْدَهُ يَوْمًا إِلَى اللَّيْلِ، وَذَ  صَنَمٌ تَحْضُرُهُ قُرَيْشٌ 
 التواريخ

وايـات فقـد ذكـرت السـنة فـي اعتنت أم أيمن )رضي الله عنها(: "بذكر تواريخ الأحداث التاريخيـة أحيانـا أثنـاء عرضـه الر  
، وذكـرت (7). وهو ابـن ثمـاني سـنين(6)( يَوْمَئِذٍ يَبْكِي خَلْفَ سَرِيرِ عَبْدِ الْمُطَّلِبِ رواياتها ومثال على ذلك قولها: رَأَيْتُ رَسُولَ الِله )

جَهَا خَرَجَ فِي طَلَبِ أَعْلَاجٍ لَهُ فـَأَدْرَكَهُمْ بِطَـرَفِ الْقـَدُومِ الشهر ومن الامثلة على ذلك قولها قالت فُرَيْعَةَ بِنْتَ مَالِكِ بْنِ سِنَانٍ: "أَنَّ زَوْ 
 ( فَقَالـَتْ يَـا رَسُـولَ اللهِ فِيهَا فَأَتَتِ النَّبِيَّ  )فَقَتَلُوهُ فَأَتَاهَا نَعْيُهُ وَهِيَ فِي دَارٍ مِنْ دُورِ الَأنْصَارِ شَاسِعَةٍ عَنْ دَارِ أَهْلِهَا فَكَرِهَتِ الْعِدَّةَ 

لَا يَمْلِكُهُ وَلَمْ يَتْرُكْنِي فِي نَفَقَةٍ يُنْفَقُ  أَتَانِي نَعْىُ زَوْجِي وَأَنَا فِي دَارٍ مِنْ دُورِ الَأنْصَارِ شَاسِعَةٍ عَنْ دُورِ أَهْلِي إِنَّمَا تَرَكَنِي فِي مَسْكَنٍ 
زَوْجِــكِ الَّــذِي جَــاءَكِ فِيــهِ نَعْيُــهُ حَتَّــى يَبْلُــغَ الْكِتــَابُ أَجَلَــهُ قَالَــتْ فَاعْتــَدَدْتُ فِيــهِ  عَلَــيَّ وَلَــمْ أَرِثْ مِنْــهُ مَالًا...فَقَــالَ لِــي امْكُثِــي فِــي مَسْــكَنِ 

سْــلَامُ" ـا قُتِــلَ عُمَـرُ، الْيَــوْمَ وَهَـى الْإِ وذكـرت احيانــا اليــوم ( 8)أَرْبَعَـةَ أَشْــهُرٍ وَعَشْـرًا.، وذكــرت اليـوم وومــن الامثلـة علــى ذلـك قولهــا: " لَمَّ
وَيَعْكُفـُونَ عِنْـدَهُ يَوْمًـا  كقولها: "انَ بِبُوَانَةَ صَنَمٌ تَحْضُرُهُ قـُرَيْشٌ تُعَظِّمُـهُ تَنْسُـكُ لـَهُ النَّسَـائِكَ وَيَحْلِقـُونَ رُءُوسَـهُمْ عِنْـدَهُ ت الليل والسنة ووق

(مِـنَ اللَّيْـلِ إِلـَى اليـل والصـبح كقولهـا: " قـَامَ رَسُـولُ الِله )، وكانـت تحـدد الاوقـات احيانـا كا(9)إِلَى اللَّيْلِ، وَذَلِكَ يَوْمًا فِـي السَّـنَةِ..."
ارَةٍ فِي جَانِبِ الْبَيْتِ فَبَالَ فِيهَا فَقُمْتُ مِنَ اللَّيْلِ، وَأَنَا عَطْشَانَةُ فَشَرِبْتُ مَا فِيهـَا، وَأَنَـا لَا  ـا أَصْـبَحَ النَّبـِي  )فَخَّ ( قـَالَ: يَـا أُمَّ  أَشْـعُرُ فَلَمَّ

ارَةِ..."أَيْ  "زَوَّجَ ابْنَتـَهُ فَاطِمَـةَ عَلِـيَّ بْـنَ ، وحددت المدة الزمنية اتي اسـتغرقها الحـدث كقولهـا: (10)مَنَ، قَوْمِي فَأَهْرِيقِي مَا فِي تِلْكَ الْفَخَّ
 .(11)أَبِي طَالِبٍ، وَأَمَرَهُ أَنْ لَا يَدْخُلَ عَلَى أَهْلِهِ حَتَّى يَجِيئَهُ..."

 ـ الاسناد 
(، وكـذلك إلـى أم ل ملاحظـة روايـات أُمَّ أَيْمَـنَ )رضـي الله عنهـا( يتبـين ان اغلـب رواياتهـا مسـندة إلـى النبـي )من خلا 

المــؤمنين أم ســلمة )رضــي الله عنهــا(، وهــذا يــدل علــى معاصــرتها لهــم ممــا يؤكــد علــى قــوة رواياتهــا لقربــه مــن الــراوي؛ هــذا يجعلنــا 
علــى رواياتهــا أنهــا مســندة لتصــل إلــى الــراوي الأصــلي، وهــذا يــدل علــى مصــداقية  واثقــين مــن صــدق الروايــة، وكــان مــن الملاحــظ

 الرواية.

                                                           
؛ابدن سديد النداس، عيدون الأثدر:      1/115؛ أبدو الربيدع الكلاعدي، الاكتفداء     1/288؛ الخركوشدي، شدرف المصدطفى   3/253الفسوي، المعرفة والتداريخ:  (1)

1/48. 
 .4/94؛ المقريزي، إمتاع الأسماع:  1/63؛وينظر أبونعيم الأصبهاني، دلائل النبوة، 1/287ي، شرف المصطفى: النيسابور(2)
 .2/282؛ابن الجوزي، المنتظم:  1/84؛البلاذري، انساب الاشراف: 119و1/97ابن سعد، الطبقات الكبرى: (3)
 .4/94؛ المقريزي، إمتاع الأسماع:  1/63ئل النبوة، ؛وينظر أبونعيم الأصفهاني، دلا1/287النيسابوري، شرف المصطفى: (4)
 .1/186؛االبيهقي، دلائل النبوة: 159_1/158ابن سعد، الطبقات الكبرى: (5)
 .1/84؛البلاذري، انساب الاشراف: 119و1/97ابن سعد، الطبقات الكبرى: (6)
 .1/84البلاذري، انساب الاشراف: (7)
 .25/86؛الطبراني، المعجم الكبير: 5/154ق بن راهويه، مسند إسحاق بن راهويه: ؛إسحا6/334أبن أبي شيبة، المصنف: (8)
 .1/186؛االبيهقي، دلائل النبوة: 159_1/158ابن سعد، الطبقات الكبرى: (9)
 .444/ 1؛أ بو نعيم الأصفهاني، دلائل النبوة: 25/89الطبراني، المعجم الكبير (10)
 .3/171كم النيسابوري، المستدرك على الصحيحين: ؛الحا 25/91الطبراني، المعجم الكبير (11)
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ولكنها احيانا كانت تغفل الاسناد وربما يكون سبب ذلك، اما لمشاهدته الحدث بنفسه لهذا ترد عبـارات بعـد ذكـر سلسـلة 
الروايـة، لأنـه كانـت شـاهد عيـان علـى الحـدث، وهـذا يـدل ايضـا  الاسناد لتنتهي بالقول )قَالَتْ أُم  أَيْمَنَ، سَـمِعْتُ،( وهـذا لا يضـعف

 عن دقة الرواية وليس عيبا فيها.
 الاستشهاد بالقصص والروايات

كان أُمَّ أَيْمَنَ )رضي الله عنها( عندما تريد توضـيح حادثـة معينـة تـذكر القصـة والروايـة كاملـة كقولـه: "كَـانَ بِبُوَانَـةَ صَـنَمٌ  
لِـكَ يَوْمًـا فِـي السَّـنَةِ، وَكَـانَ أَبُـو تُعَظِّمُهُ تَنْسُكُ لَهُ النَّسَائِكَ وَيَحْلِقُونَ رُءُوسَـهُمْ عِنْـدَهُ وَيَعْكُفـُونَ عِنْـدَهُ يَوْمًـا إِلـَى اللَّيْـلِ، وَذَ  تَحْضُرُهُ قُرَيْشٌ 

 .(1)طَالِبٍ يَحْضُرُهُ مَعَ قَوْمِهِ..."
 ـ أسلوبها

قويـــاً فـــي بعـــض الأحيـــان كقولـــه: " مَـــنْ دَفَـــنَ وَاحِـــدًا فَصَـــبَرَ وَاحْتَسَـــبَ كَانَـــتْ لَـــهُ  تميـــزّ أســـلوبها باســـتعمال أســـلوب لغويـــاً  
وتميزّ أسلوبها بمطابقة الخبـر مـع الواقـع الفعلـي ومصـداقيتها الروايـات وقبـول الإخبـار ومعرفـة الأسـباب والعلـل الفاعلـة ، (2)الْجَنَّةُ"

اً لمفهــوم مضــمون الخبــر ومطابقتــه، ومــن الأمثلــة علــى ذلــك قولهــا: "كنــت فــي صــنع الحــدث التــاريخي للوصــول إلــى الهــدف تأكيــد
(، فغفلت عنه يوما فلم أدر إلا بعبد المطلب قائما على رأسي يقول: يا بركة. قلت: لبيك. قال: أتدرين أين أحضن رسول الله )

"جَـاءَنِي ذَاتَ يَـوْمٍ رَجُـلَانِ مِـنْ يَهـُودِ الْمَدِينَـةِ  ، وقولهـا:(3)وجدت ابني؟ قلت: لا أدري. قال: وجدته مع غلمـان قريبـا مـن السـدرة..."
ـةِ وَهَـذِهِ دَارُ هِجْرَتـِهِ، وَسَـيَكُونُ  فَقَالَا لِي: أَخْرِجِي إِلَيْنَا أَحْمَدَ نَنْظُرُ إِلَيْهِ فَنَظَرا إِلَيْهِ وَقَلَّبَاهُ، فَقَالَ أَحَـدُهُمَا لِصَـاحِبِهِ:  هَـذَا نَبـِي  هَـذِهِ الْأُمَّ

فضـلا عـن تميـز أسـلوبها بالإيجـاز فـي ذكـر الروايـة والأمثلـة علـى ذلـك كثيـر منهـا قولهـا: " ، (4)بِهَا مِنَ الْقَتْلِ وَالسَّـبْيِ أَمْـرٌ عَظِـيمٌ"
اريخية كقولـه كنـت أحضـن ، وتميز أسلوبها كذلك بذكر الحوادث الت(5)"( يَوْمَئِذٍ يَبْكِي خَلْفَ سَرِيرِ عَبْدِ الْمُطَّلِبِ رَأَيْتُ رَسُولَ الِله )

(، فغفلت عنه يوما فلم أدر الا بعبد المطلب قائما على رأسي يقول: يا بركة. قلت: لبيك. قال: أتدرين أين وجدت رسول الله  )
الْمَدِينَةِ فَقَالَا لِي:  : "جَاءَنِي ذَاتَ يَوْمٍ رَجُلَانِ مِنْ يَهُودِ ، وقولها(6)ابني؟ قلت: لا أدري. قال: وجدته مع غلمان قريبا من السدرة..."

ـةِ وَهَـذِهِ دَارُ هِجْرَتـِهِ، وَسَـيَكُونُ بِهـَا مِـنَ  أَخْرِجِي إِلَيْنَا أَحْمَـدَ نَنْظـُرُ إِلَيْـهِ فَنَظَـرا إِلَيْـهِ وَقَلَّبَـاهُ، فَقـَالَ أَحَـدُهُمَا لِصَـاحِبِهِ: هَـذَا نَبـِي   هَـذِهِ الْأُمَّ
ــبْيِ أَمْــرٌ عَظِــي وقولهــا: "مَــا رَأَيْــتُ النَّبِــيَّ  ، (8)"( يَوْمَئِــذٍ يَبْكِــي خَلْــفَ سَــرِيرِ عَبْــدِ الْمُطَّلِــبِ وقولهــا: رَأَيْــتُ رَسُــولَ الِله )، (7)مٌ"الْقَتْــلِ وَالسَّ

( َشَــكَا جُوعًــا وَلا عَطَشًــا: كَــانَ يَغْــدُو فَيَشْــرَبُ مِــنْ زَمْــزَمَ فَــأَعْرِضُ عليــه الغــذاء فَيَقُــولُ: لا أُرِيــدُهُ. أ )"ُكَــانَ ، وقولهــا(9) نَــا شَــبْعَان " :
، وقولهــا: (10)دَهُ يَوْمًــا إِلَــى اللَّيْــلِ، ..."بِبُوَانَــةَ صَــنَمٌ تَحْضُــرُهُ قُــرَيْشٌ تُعَظِّمُــهُ تَنْسُــكُ لَــهُ ألنســائك وَيَحْلِقُــونَ رُءُوسَــهُمْ عِنْــدَهُ وَيَعْكُفُــونَ عِنْــ

ـــنْ بَـــايَعَ النَّبِـــيَّ ) (رَغِيفًـــا، فَقَـــالَ: مَـــا هَـــذَا؟ قَالَـــتْ: طَعَـــامٌ نَصْـــنَعُهُ "أَنَّهَـــا غَرْبَلَـــتْ دَقِيقًـــا، فَصَـــنَعَتْهُ لِلنَّبِـــيِّ )لها، وقو ")(11)كَانَـــتْ مِمَّ
لة خاصة عنـد حديثـه صَـنَمٌ وامتاز أسلوبه نادراً بالإطا، (12")بِأَرْضِنَا، فَأَحْبَبْتُ أَنْ أَصْنَعَ مِنْهُ لَكَ رَغِيفًا، فَقَالَ: رُدِّيهِ فِيهِ، ثمَُّ اعْجِنِيهِ 

                                                           
؛ابدن برهدان الحلبدي، السديرة الحلبيدة:      1/57؛ ابن سيد الناس عيدون الاثدر:   1/186؛االبيهقي، دلائل النبوة: 159_1/158ابن سعد، الطبقات الكبرى: (1)

1/179. 
 2/245الطبراني، المعجم الكبير: (2)
؛ابدن سديد النداس، عيدون الأثدر.:      1/115؛ أبو الربيدع الكلاعدي، الاكتفداء:    1/288الخركوشي، شرف المصطفى؛ 3/253الفسوي، المعرفة والتاريخ: (3)

 .2/130؛ ألصالحي، سبل الهدى والرشاد: 1/48
 .1/63؛وينظر أبو نعيم الأصفهاني، دلائل النبوة، 1/287النيسابوري، شرف المصطفى: (4)
 .2/282؛ابن الجوزي، المنتظم:  1/84ري، انساب الاشراف: ؛البلاذ119و1/97ابن سعد، الطبقات الكبرى: (5)
 .1/288؛ الخركوشي، شرف المصطفى3/253الفسوي، المعرفة والتاريخ: (6)
 .4/94؛ المقريزي، إمتاع الأسماع:  1/63؛وينظر أبونعيم الأصبهاني، دلائل النبوة، 1/287النيسابوري، شرف المصطفى: (7)
 .1/84؛البلاذري، انساب الاشراف: 119و1/97ابن سعد، الطبقات الكبرى: (8)
 .9/277؛ أبو الربيع الكلاعي، الاكتفاء: 167؛ابو نعيم الأصبهاني، دلائل النبوة 1/133ابن سعد، الطبقات الكبرى: (9)
ان الحلبددي، السدديرة  ؛ابددن برهدد1/57؛ ابددن سدديد الندداس عيددون الاثددر:   1/186؛االبيهقددي، دلائددل النبددوة:  159_1/158ابددن سددعد، الطبقددات الكبددرى:  (10)

 .1/179الحلبية: 
 .25/85الطبراني، المعجم الكبير: (11)
 .25/87؛الطبراني، المعجم الكبير  6/36؛أبن أبي عاصم، الآحاد والمثاني: 107: /2ابن ماجة، سنن ابن ماجه(12)
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رُءُوسَـهُمْ عِنْـدَهُ وَيَعْكُفـُونَ عِنْـدَهُ يَوْمًـا إِلـَى  تَحْضُرُهُ قُرَيْشٌ كقولها: كَانَ بِبُوَانَةَ صَنَمٌ تَحْضُرُهُ قُرَيْشٌ تُعَظِّمُهُ تَنْسُـكُ لـَهُ النَّسَـائِكَ وَيَحْلِقـُونَ 
 .(1)اللَّيْلِ..."

عملت أُمَّ أَيْمَنَ )رضي الله عنهـا( ألفاظـا تـتلاءم مـع الطريقـة التـي يسـمع منهـا الخبـر وهـي وعن أداء رواياته للإخبار است 
( شَـكَا. صَـغِيرًا وَلا ومـن الامثلـه علـى ذلـك قولهـا: مَـا رَأَيْـتُ النَّبـِيَّ )، ((3")، سَـمِعْتُ (2)الكلمات التي تدل على السماع مثل )قَالـَتْ 

 .(5")(يَقُولُ: " إِنَّمَا الْأَسْوَدُ لِبَطْنِهِ وَفَرْجِهِ : سَمِعْتُ رَسُولَ اللَّهِ )وقولها ،(4)كَبِيرًا. جُوعًا وَلا عَطَشًا"
( فسـمعت منـه روايـات ذات وتميّز أسلوبها بالشمولية، فقد استثمرت أم أيمن )رضي الله عنها( حضانتها لرسول الله )

بذلك عبر عن تاريخ حقبة زمنية من التاريخ أفَاد المؤرخون منها فـي مضامين متعددة دينية وتاريخية واجتماعية واقتصادية، وهو 
 وقتنا هذا عن بعض الإحداث، وكانت سمة الشمولية أهم سمة لرواياتها من حيث الموضوع والزمان والمكان.

حْضُـرُهُ قـُرَيْشٌ تُعَظِّمُـهُ تَنْسُـكُ وتضمنت روايات أم أيمن )رضي الله عنها( مضامين متعددة منها دينيـة كقولـه: " كَـانَ بِبُوَانَـةَ صَـنَمٌ تَ 
، وقولهــا: مَـــنْ دَفَـــنَ وَاحِـــدًا فَصَــبَرَ وَاحْتَسَـــبَ كَانَـــتْ لَـــهُ (6)لـَـهُ ألنســـائك وَيَحْلِقــُـونَ رُءُوسَــهُمْ عِنْـــدَهُ وَيَعْكُفــُـونَ عِنْـــدَهُ يَوْمًــا إِلَـــى اللَّيْـــلِ..."

قْـتَ، وَأَطِـعْ وَالِـدَيْكَ ( أَوْ "أَنَّ رَسُولَ الِله )، وقولها(7)الْجَنَّةُ" نْ حُرِّ نْ عُـذِّبْتَ وَاِ  وقولهـا: "مَـا ، (8)صَى بَعْضَ أَهْلِ بَيْتِهِ "لَا تُشْرِكْ بـِالِله وَاِ 
نَّـا إِلَيْـهِ رَاجِ  اللَّهـُمَّ عِنْـدَكَ أَحْتَسِـبُ مُصِـيبَتِي فـَأْجُرْنِي عُـونَ، مِنْ مُسْلِمٍ يُصَابُ بِمُصِـيبَةٍ فَيَفْـزَعُ إِلـَى مَـا أَمَـرَ اللَّـهُ بـِهِ مِـنْ قـَوْلِ: إِنَّـا لِلَّـهِ وَاِ 

 .(9)عَلَيْهَا. إِلا أَعْقَبَهُ اللَّهُ تَعَالَى خَيْرًا مِنْهَا"
وكانت لرواياتها مضامين تاريخية حيث ذكرت بعض الحـوادث التاريخيـة. ومـن الأمثلـة علـى ذلـك قولهـا: "كنـت أحضـن 

الا بعبد المطلب قائما على رأسي يقول: يا بركة. قلت: لبيك. قـال: أتـدرين أيـن وجـدت  (، فغفلت عنه يوما فلم أدررسول الله )
وقولهـا: "جَـاءَنِي ذَاتَ يَـوْمٍ رَجُـلَانِ مِـنْ يَهـُودِ الْمَدِينَـةِ فَقـَالَا ، (10)ابني؟ قلت: لا أدري. قال: وجدتـه مـع غلمـان قريبـا مـن السـدرة..."

ـةِ وَهَـذِهِ دَارُ لِي: أَخْرِجِي إِلَيْنَا أَحْمَدَ نَنْ  هِجْرَتـِهِ، وَسَـيَكُونُ بِهـَا  ظُرُ إِلَيْـهِ فَنَظَـرا إِلَيْـهِ وَقَلَّبَـاهُ، فَقـَالَ أَحَـدُهُمَا لِصَـاحِبِهِ: هَـذَا نَبـِي  هَـذِهِ الْأُمَّ
، وقولهـا: " وَكَانَـتْ (12)"كِـي خَلْـفَ سَـرِيرِ عَبْـدِ الْمُطَّلِـبِ ( يَوْمَئـِذٍ يَبْ : " رَأَيْـتُ رَسُـولَ الِله )، وقولهـا(11) مِنَ الْقَتْلِ وَالسَّبْيِ أَمْـرٌ عَظِـيمٌ"

نْ بَايَعَ النَّبِيَّ )  .(14)( اسْكُتِي فَإِنَّكِ عَسْرَاءُ اللِّسَانِ"يَوْمَ حُنَيْنٍ: "سَبَّتَ الُله أَقْدَامَكُمْ. فَقَالَ النَّبِي  ) ، وقولها")(13)مِمَّ
(، فغفلــت عنــه يومــا فلــم أدر إلا بعبــد كقولهــا: "كنــت أحضــن رســول الله  )وكانــت لــه روايــات ذات طــابع اجتمــاعي 

المطلب قائما على رأسي يقول: يا بركة. قلت: لبيك. قال: أتدرين أين وجدت ابني؟ قلت: لا أدري. قال: وجدته مـع غلمـان قريبـا 
مَدِينَةِ فَقـَالَا لِـي: أَخْرِجِـي إِلَيْنَـا أَحْمَـدَ نَنْظـُرُ إِلَيْـهِ فَنَظَـرا إِلَيْـهِ وَقَلَّبَـاهُ، وقولها: "جَاءَنِي ذَاتَ يَوْمٍ رَجُلَانِ مِنْ يَهُودِ الْ ، (15)من السدرة..."

ــةِ وَهَــذِهِ دَارُ هِجْرَتِــهِ، وَسَــيَكُونُ بِهَــا مِــنَ الْقَتْــلِ  ــبْيِ أَمْــرٌ عَظِــيمٌ"فَقَــالَ أَحَــدُهُمَا لِصَــاحِبِهِ: هَــذَا نَبِــي  هَــذِهِ الْأُمَّ ، وقولهــا: " رَأَيْــتُ (16)وَالسَّ
                                                           

 .1/186؛االبيهقي، دلائل النبوة: 159_1/158ابن سعد، الطبقات الكبرى: (1)
 .9/277؛ أبو الربيع الكلاعي، الاكتفاء: 167؛ابو نعيم الأصبهاني، دلائل النبوة 1/133ات الكبرى: ابن سعد، الطبق(2)
 .3/460؛أبن حبان البستي، الثقات: 89/ 25؛الطبراني، المعجم الكبير 6/87ابن أبي عاصم، الآحاد والمثاني(3)
 9/277؛ أبو الربيع الكلاعي، الاكتفاء: 167وة ؛ابو نعيم الأصبهاني، دلائل النب1/133ابن سعد، الطبقات الكبرى: (4)
 .3/460؛أبن حبان البستي، الثقات: 460/ 25؛الطبراني، المعجم الكبير 6/87ابن أبي عاصم، الآحاد والمثاني(5)
 .1/186؛االبيهقي، دلائل النبوة: 159_1/158ابن سعد، الطبقات الكبرى: (6)
 2/245الطبراني، المعجم الكبير: (7)
 .462؛أبن حميد، المنتخب: 10/2709؛شعب الايمان: 7/497قي، السنن الكبرى: البيه(8)
 .860أبو موسى الأصبهاني، كتاب اللطائف: (9)
 .1/48؛ أبو الربيع الكلاعي، الاكتفاء سيد الناس، عيون الأثر: 1/288؛ الخركوشي، شرف المصطفى3/253الفسوي، المعرفة والتاريخ: (10)
 .4/94؛ المقريزي، إمتاع الأسماع:  1/63؛وينظر أبونعيم الأصفهاني، دلائل النبوة، 1/287طفى: النيسابوري، شرف المص(11)
 .1/84؛البلاذري، انساب الاشراف: 119و1/97ابن سعد، الطبقات الكبرى: (12)
 .25/85الطبراني، المعجم الكبير: (13)
 .3/431الذهبي، سير اعلام النبلاء: (14)
؛ابدن سديد النداس، عيدون الأثدر:      1/115؛ أبو الربيع الكلاعي، الاكتفداء:  1/288؛ الخركوشي، شرف المصطفى3/253 الفسوي، المعرفة والتاريخ:(15)

1/48. 
 .4/94؛ المقريزي، إمتاع الأسماع:  1/63؛وينظر أبونعيم الأصفهاني، دلائل النبوة، 1/287النيسابوري، شرف المصطفى: (16)
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( شَكَا جُوعًـا وَلا عَطَشًـا: كَـانَ يَغْـدُو فَيَشْـرَبُ ، وقولها: " مَا رَأَيْتُ النَّبِيَّ )(1)( يَوْمَئِذٍ يَبْكِي خَلْفَ سَرِيرِ عَبْدِ الْمُطَّلِبِ رَسُولَ الِله )
( رَغِيفـًا، فَقـَالَ: مَـا "أَنَّهـَا غَرْبَلـَتْ دَقِيقـًا، فَصَـنَعَتْهُ لِلنَّبـِيِّ )قولها ، و(2) شَـبْعَانُ" مِنْ زَمْزَمَ فَأَعْرِضُ عليه الغذاء فَيَقُولُ: لا أُرِيـدُهُ. أَنَـا

أُمَّ أَيْمَــنَ يَــوْمَ حُنَــيْنٍ:  قَالَــتْ .(3) اعْجِنِيــهِ هَــذَا؟ قَالَــتْ: طَعَــامٌ نَصْــنَعُهُ بِأَرْضِــنَا، فَأَحْبَبْــتُ أَنْ أَصْــنَعَ مِنْــهُ لَــكَ رَغِيفًــا، فَقَــالَ: رُدِّيــهِ فِيــهِ، ثــُمَّ 
( يَقــُولُ: "إِنَّمَــا الْأَسْــوَدُ لِبَطْنِــهِ وقولهــا سَــمِعْتُ رَسُــولَ اللَّــهِ )، (4)( اسْــكُتِي فَإِنَّــكِ عَسْــرَاءُ اللِّسَــانِ""سَــبَّتَ الُله أَقْــدَامَكُمْ. فَقَــالَ النَّبِــي  )

سُـولَ وَّجَ ابْنَتَهُ فَاطِمَةَ عَلِيَّ بْنَ أَبِي طَالِـبٍ، وَأَمَـرَهُ أَنْ لَا يَـدْخُلَ عَلـَى أَهْلِـهِ حَتَّـى يَجِيئَـهُ فَجَـاءَ رَ (: "زَ وقولها أَنَّ النَّبِيَّ  )، (5)وَفَرْجِهِ 
نْ "أَنَّ رَسُولَ الِله )، وقولها: (6)("الِله ) نْ عُذِّبْتَ وَاِ  نْ أَمَـرَاكَ  ( أَوْصَى بَعْضَ أَهْلِ بَيْتِهِ "لَا تُشْرِكْ بِالِله وَاِ  قْـتَ، وَأَطِـعْ وَالِـدَيْكَ وَاِ  حُرِّ

ـدً  ـلَاةَ مُتَعَمِّ ـدًا فَإِنَّـهُ مَـنْ تـَرَكَ الصَّ لَاةَ مُتَعَمِّ ـةُ الِله..."أَنْ تَخْرُجَ مِنْ كُلِّ شَيْءٍ فَاخْرُجْ وَلَا تَتْرُكِ الصَّ ، وقولهـا: "مَـا (7)ا فَقـَدْ بَرِئَـتْ مِنْـهُ ذِمَّ
نَّـا إِلَيْـهِ رَاجِعُـونَ، اللَّهـُمَّ عِنْـ مِنْ مُسْلِمٍ يُصَابُ  دَكَ أَحْتَسِـبُ مُصِـيبَتِي فـَأْجُرْنِي بِمُصِـيبَةٍ فَيَفْـزَعُ إِلـَى مَـا أَمَـرَ اللَّـهُ بـِهِ مِـنْ قـَوْلِ: إِنَّـا لِلَّـهِ وَاِ 

بع اقتصادي كقولها: "لَا يُقْطَعُ يَدُ السَّارِقِ إِلاَّ فِي جَحْفَةٍ". وقد كانت له روايات ذات طا .(8)عَلَيْهَا. إِلا أَعْقَبَهُ اللَّهُ تَعَالَى خَيْرًا مِنْهَا"
مَتْ يَوْمَئِذٍ عَلَى عَهْدِ رَسُولِ اللهِ  وقـد كانـت لـه روايـات ذات طـابع سياسـي كقولهـا: "جَـاءَنِي  .(9)"دِينَارًا، أَوْ عَشَرَةَ دَرَاهِمَ... () وَقُوِّ

لِصَـاحِبِهِ: هَـذَا نَبـِي  هَـذِهِ  الْمَدِينَةِ فَقَالَا لِي: أَخْرِجِي إِلَيْنَا أَحْمَدَ نَنْظُرُ إِلَيْهِ فَنَظَرا إِلَيْهِ وَقَلَّبَاهُ، فَقـَالَ أَحَـدُهُمَاذَاتَ يَوْمٍ رَجُلَانِ مِنْ يَهُودِ 
ةِ وَهَذِهِ دَارُ هِجْرَتِهِ، وَسَيَكُونُ بِهَا مِنَ الْقَتْلِ وَالسَّبْيِ أَمْرٌ عَظِـيمٌ  )(10)"الْأُمَّ ـنْ بَـايَعَ النَّبـِيَّ : "إِنَّمَـا الْأَسْـوَدُ ")(11)، وقولهـا: " وَكَانَـتْ مِمَّ

سْلَامُ"، وقولها(12)لِبَطْنِهِ وَفَرْجِهِ  ا قُتِلَ عُمَرُ، الْيَوْمَ وَهَى الْإِ  .(13): "لَمَّ
ا "مَـنْ دَفـَنَ وَاحِـدًا فَصَـبَرَ وكانت له روايات ذات طابع علمي لتعليم الناس بعض الأمور المتعلقـة  بتحمـل الصـبر كقولهـ

 .(15)(اسْكُتِي فَإِنَّكِ عَسْرَاءُ اللِّسَانِ"يَوْمَ حُنَيْنٍ: "سَبَّتَ الُله أَقْدَامَكُمْ. فَقَالَ النَّبِي  ) ، وقولها(14)وَاحْتَسَبَ كَانَتْ لَهُ الْجَنَّةُ"
 أما بالنسبة للغتها فقد كانت بسيطة وسهلة وواضحة.

 انتهاء الباحثة من انجاز البحث خرجت بعدة نتائج: بعد : الخاتمة
( بالحبشة، وعاشت في مكة مجهولة النسب كونها من سـبايا الحبشـة التـي غنمتهـا قـريش فـي حملـة أبرهـة ولدت أم  أيْمن ) -

 .( عن أمه بعد وفاتهاالحبشي على مكة. فأصبحت، وصيفة لآمنة بنت وهب بعد وفاة عبد الله، فورثها رسول الله)
( مع أمه، قد إعادته من المدينة إلى مكة بعد وفاة والدته واستمرت بحضـانتها حتـى كبـر، وكانـت لهـا حضنت رسول الله ) -

(  وحضنته واهتمت به وشهدت طفولته وصباه وزواجـه مـن السـيدة (، فقد ربت رسول الله )علا قه طيبة مع الرسول )
 خديجة بنت خويلد )رضي الله عنها(

( بعــد زواجــه مــن الســيدة خديجــة )رضــي الله عنهــا( يــد بــن الحــارث الخزرجــى بعــد ان اعتقهــا رســول الله )تزوجــت مــن عب -
وأنجبت منه أيْمن )رضي الله عنه(، ثم تزوجت بعد وفاة زوجهـا مـن زيـد بـن حارثـة )رضـي الله عنـه( فولـدت لـه اسـامة بـن 

                                                           
 .1/84لاذري، انساب الاشراف: ؛الب119و1/97ابن سعد، الطبقات الكبرى: (1)
 .167؛ابو نعيم الأصبهاني، دلائل النبوة 1/133ابن سعد، الطبقات الكبرى: (2)
 .25/87؛الطبراني، المعجم الكبير  6/36؛أبن أبي عاصم، الآحاد والمثاني: 107: /2ابن ماجة، سنن ابن ماجه(3)
 3/431الذهبي، سير اعلام النبلاء: (4)
 .  89/ 25؛الطبراني، المعجم الكبير 6/87حاد والمثانيابن أبي عاصم، الآ(5)
 .3/171؛الحاكم النيسابوري، المستدرك على الصحيحين:  25/91الطبراني، المعجم الكبير (6)
 .462؛أبن حميد، المنتخبك10/2709؛شعب الايمان: 7/497البيهقي، السنن الكبرى: (7)
 .132أبو موسى الأصبهاني، كتاب اللطائف: (8)
 .25/88؛ وينظر الطبراني، المعجم الكبير 3/316لطحاوي، شرح معاني الآثار ا(9)
 .1/63؛وينظر أبو نعيم الأصفهاني، دلائل النبوة، 1/287النيسابوري، شرف المصطفى: (10)
 .25/85الطبراني، المعجم الكبير: (11)
 .89/ 25؛الطبراني، المعجم الكبير 6/87ابن أبي عاصم، الآحاد والمثاني(12)
 .25/86؛الطبراني، المعجم الكبير: 154؛ 6/334ابن أبي شيبة، المصنف: (13)
 .2/245الطبراني، المعجم الكبير: (14)
 .3/431الذهبي، سير اعلام النبلاء: (15)
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 زيد )رضي الله عنه(
(، وهـــاجرت إلـــى المدينـــة، وقـــد أكرمهـــا رســـول الله بشـــة، وبايعـــت رســـول الله )هـــاجرت أم  أيْمـــن )رضـــي الله عنهـــا( إلـــى الح -

(.بعد هجرتها من بساتين المدينة وثمارها) 
(  في المدينة أيضا، وكانت لها علاقات حسنة مع شهدت أم  أيْمن )رضي الله عنها( الكثير من الإحداث عن رسول الله ) -

م المـؤمنين خديجـة )رضـي الله عنهـا( وزينـت ام المـؤمنين عائشـة )رضـي الله (، وقـد غسـلت أزوجات وبنات رسول الله )
(  رقيــة وزينب)رضــي الله عنهمــا(، وزوجاتــه وســوده وأم سلمه)رضــي الله عنهــا( يــوم زواجهــا، وغســلت بنــات رســول الله )

 لله عنهما(.عنهما(، كما شهدت زواج فاطمة الزهراء )رضي الله عنها( وراعت أولادها الحسن والحسين)رضي ا
( وكانــت تســقي المــاء وتــداوي الجرحــى، ولمــا فــر المســلمين مــن المعركــة كانــت تحثــي شــهدت معركــة أحــد مــع رســول الله ) -

 التراب في وجوه الفارين وتقول لبعضهم هاك المغزل فاغزل به، كما شهدت خيبر وحنين.
قول عليها هذه))بقية أهل بيتي((، ويقول))أم  أيْمن أمـي (  فقد كان يقول لها ))يا أمه((، ويكان لها مكانة عند رسول الله ) -

(  لأهـل بيتـه، بعد أمي((، وكان يمازحها حيث كان يقول لها ))لا أحملك على ولـد الناقـة((، سـمعت وصـية رسـول الله )
( سـول الله )(  لما كان في مرضه تقدم له مشـورتها قائلـة لر (  فقد جاءت إلى رسول الله )ولمكانته عند رسول الله )

(كـان مصـرا علـى إنقـاذ حملـة أسـامة فبينمـا أسـامة بـن "لو تركت أسامة يقيم في معسكره حتى تتماثل" إلا إن رسـول الله )
()رضـي الله عنهمـا( ) ( فأرسـلت أم  أيْمـن إلـى أسـامة بـن زيـديتهيأ للمسير، توفي رسـول الله ))رضي الله عنهما(  زيد

 (.تبلغه بوفاة رسول الله )
(  فقـد كـانوا يزورونهـا بعـد وفـاة رسـول الله )( ) وعمر بـن الخطـاب () كانت لها مكانة عند الخليفة أبو بكر الصديق    -

( قـد وهبهـا فـدك، كمـا كـان لهـا ويعرفون قدرها، وكانت فاطمة الزهراء )رضي الله عنها( قد اختارتـه لتشـهد لهـا بـان النبـي )
لله عنهمــا، فعنــدما ســال عــن الشــخص الــذي جــاء المســجد وصــلى ولــم يــتم ركوعــه ولا مكانــة عنــد عبــد الله بــن عمــر )رضــي ا

( لأحبـه سجوده قالوا هذا الحجاج بن أيْمن بن أم  أيْمن فقال عبد الله بن عمر )رضي الله عنهمـا( لـو رأي هـذا رسـول الله )
فلمـا ضـرب قاضـي المدينـة أبـو بكـر محمـد بـن  فذكر حبه وما ولدته أم  أيْمن، وكان له مكانة فـي المجتمـع حتـى بعـد وفاتهـا،

 عمرو بن حزم  أبن أبي الفرات سبعين سوطا لأنه قال لحسن بن أسامة بن زيد يا ابن بركة وأراد بذلك التصغير بأم  أيْمن.
ســلمه ( والــى أم المــؤمنين أم بعــد جمــع لمرويــات أم  أيْمــن )رضــي الله عنهــا( وجــدت إن بعضــها مســندة إلــى رســول الله )    -

( وأم المـؤمنين أم سـلمه )رضـي الله عنهـا( )رضي الله عنها( فحرصت علـى ذكـر الروايـات التـي رويـت عـن رسـول الله )
وهذا يدل على أنها كانت محدثها، وهذه الروايات التي رواتها تدل على مدى أهميتها وصدق إسنادها، لان بعـض رواياتهـا 

رة عن جوانب متعددة عن الحياة، لأنها كانت من المحـدثين الـرواة التـي ( وهي بذلك أعطت صو أخذتها عن رسول الله )
تعلقــت الأحاديــث النبويــة وغيرهــا بمحتواهــا وأســانيدها عــن طريــق الروايــة التــي تعتمــد علــى الحفــظ )القــرن الأول الهجــري/ 

ايتهـــا مـــن عـــدة طـــرق الســـابع المـــيلادي(، ســـمع منهـــا العديـــد مـــن الصـــحابة والتـــابعين، حتـــى إن مـــن نقـــل عنهـــا جاءتنـــا رو 
بالمضمون نفسـه، ممـا دلـت رواياتـه علـى مصـدقتيها، جـاءت عـدد مـن رواياتـه غيـر مسـندة أي انتهـت رواياتـه بقولهـا، ربمـا 

( راويـــة للإحـــداث التاريخيـــة التـــي رواتهـــا، فقـــد عالجـــت لأنهـــا شـــهدت الإحـــداث التاريخيـــة بنفســـها، عمومـــا إن أم  أيْمـــن )
 لحياة.مواضيع متعددة الجوانب عن ا

   لغته بسيطة وواضحة وسهلة. -
الخليفـة عمـر بـن الخطـاب   ( بخمسـة أو سـتة أشـهر، وقيـل انهـا توفيـت بعـد وفـاة) ذكر أنها توفيت بعد وفاة رسول الله - -

() وقيل أنها توفيت في أول خلافة عثمان بنبت عفان (). 
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 لغةِ القرآنِ الكريميّة في الجملِ الاستفهاموتطبيقاتهما على  دلالتا التَّصَوّرِ والتَّصديقِ 
 م.د. قصي سمير عبيس

 أقسام بابل/ كليَّة الإمام الكاظم )عليه السلام( للعلوم الانسانية الجامعة
meaning of mental and real meaning to the question sentences in The Holy Quran 

Lecturer.Dr. Qusay Sameer obyies 

College AL emiam AL Kadhim Human Science\ Babylon sections 
Abstract 

This study is an attempt the task of trying to uncover the mystery that exists in the 

question types and meanings. They illustrate the concepts of visualization and certification, and is 

seeking two terms in this research is to determine the meaning of the question in the Koran, it has 

been divided search on two sections, the first section: Question conceptual question Altsdiqi in 

the Koran, and the second topic: sections Question tools in terms of demand, which is on three 

types : type I: what is asking for visualization and ratify a (focal question) only, and the second 

type is only asking for the ratification of a word (do), and the third kind: what to ask him about 

the perception only, namely: the names of the question. And then conducted a statistical study of 

the ratio of the meaning of perception and ratification in the Koran with the stated diagrams and 

percentages minute, and made these ratios as a conclusion to the most important findings of the 

researcher. 

 الملخص 
يكتنف البحوث من تشتت لأقسام الاستفهام  تعد  هذه الدراسة محاولةً معاصرةً جادةً نهدف بها إلى إزاحة كلِّ ما كان

فهما يحددان دلالة الاستفهام في لغة القرآن ، فهي تهدف إلى بيان دلالتي التصور والتصديق لما لهما من أهمية بالغة ومعانيه.
وبهذا نستطيع أن نجوِّز لأنفسنا تقسيم الاستفهام الذي ورد في القرآن  الكريم ، أكان المعلوم تصوريًا أم تصديقيًاسواء ، الكريم

تناولت في المبحث الأول: الاستفهام ، وقد قسمت البحث على مبحثين على قسمين: استفهام تصوري واستفهام تصديقي.
وجعلته ، وتناولت في المبحث الثاني: أقسام أدوات الاستفهام من حيث الطلب ،التصوري والاستفهام التصديقي في القرآن الكريم

والنوع الثاني: ما يستفهم عن ، على ثلاثة أنواع: النوع الأول: ما يستفهم عن التصور والتصديق وهو )همزة الاستفهام( فقط
أسماء الاستفهام. ثم قمت بدراسة إحصائية  وهي:، والنوع الثالث: ما يستفهم به عن التصور فقط، التصديق فقط وهو لفظ )هل(

لنسبة دلالتي التصور والتصديق الاستفهاميتينِ في سور القرآن الكريم معززًا ذلك بالمخططات التوضيحية والنسب المئوية 
 وجعلت هذه النِّسب كخاتمةٍ لأهم النتائج التي توصل إليها الباحث.، الدقيقة
 مقدَّمة

فقد وجد المصطلحان في بطون الكتب عند ، يعد  التصور والتصديق من المصطلحات الرئيسة في علم المنطق
ولا اطالة؛ لأنَّه ، ويدخل في كلِّ العلوم بلا اقحام، ومما هو معروف عند أهل الصنعة أن علم المنطق هو خادم العلوم، اليونان

ومن هذه المصطلحات )التصور ، طلحات المنطقيَّة متداخلة في علوم اللغة العربيةينظم الفكر؛ ولهذا نجد الكثير من المص
ثراء لغوي إذ يهدف ، والتصديق(. فالمتأمل يجد أن لها حضورًا واضحًا في القرآن الكريم؛ لما يجسداه من عمق ذهني وا 

وء المعلوم التصوري الذي يحتاج إلى تعيين في ض، المصطلحان في هذا البحث إلى تحديد دلالة الاستفهام في لغة القرآن الكريم
ولا يحتاج إلى إجابة بنفي أو إثبات. أما المعلوم التصديقي الذي يتطلب أداةً من أدوات الجواب سواء أكانت مثبته ، الجواب فقط

لقرآن  الكريم على أم منفية. وسواء أكانت صادقة أم كاذبة. وبهذا نستطيع أن نجوِّز لأنفسنا تقسيم الاستفهام الذي ورد في ا
يكتنف  وهذه الدراسة تعد  محاولةً معاصرةً جادةً نهدف بها إلى إزاحة كلِّ ما كان  قسمين: استفهام تصوري واستفهام تصديقي.
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تناولت في المبحث الأول: الاستفهام التصوري ، البحوث من تشتت لأقسام الاستفهام ومعانيه. وقد قسمت البحث على مبحثين
وجعلته على ثلاثة ، وتناولت في المبحث الثاني: أقسام أدوات الاستفهام من حيث الطلب، التصديقي في القرآن الكريموالاستفهام 

والنوع الثاني: ما يستفهم به عن التصديق ، أنواع: النوع الأول: ما يستفهم به عن التصور والتصديق وهو )همزة الاستفهام( فقط
وهي: أسماء الاستفهام. ثم قمت بدراسة إحصائية لنسبة ، ما يستفهم به عن التصور فقطوالنوع الثالث: ، فقط وهو لفظ )هل(

وقد ، دلالتي التصور والتصديق الاستفهاميتينِ في سور القرآن الكريم معززًا ذلك بالمخططات التوضيحية والنسب المئوية الدقيقة
 ليها.ذيَّلت البحث بخاتمةٍ بيَّنت فيها أهمَّ النتائجِ التي توصلت إ

 
ل  المبحث الأوَّ

 تأصيل المُصطَلَحينِ عِندَ اللغويينَ والبلاغيين
ل من أشار إلى هذين المصطلحين من علماء اللغة هو سيبويه )ت فهو يعد  الحجر الأساس في نضوج ، ه(180إن أوَّ

وتأليف ، وأسرار التراكيب، تفهاموالاس، كالتقديم والتأخير»الكثير من المسائل اللغوية والبلاغية التي تدخل في علم المعاني 
نَّ اهتمامه لم يكن قاصرًا على أواخر الكلمات، الكلمات وصوغ العبارات براز الفرق بين تعبير وآخر. وا  ، وبيان إعرابها وبنائها، وا 

نما تجاوز ذلك إلى نظم الجملة والجمل  .(1)«وا 
ل العلماء الذين د471ويعد الشيخ عبد القاهر الجرجاني)ت  رسوا مفهومي التصور والتصديق على أساس أدوات ه( أوَّ
، ونراه يعرض أمثلة كثيرة لصياغات مختلفة مع همزة الاستفهام فتارة يليها الفعل وتارة يليها الاسم»قال شوقي ضيف ، الاستفهام

في أبواب  ه( فهو أول من ذكر تسميات المصطلحات وجعلها626. أما السكاكي )ت(2)«مبينًا ما بينها من دقائق بلاغية
إذ جعل فيه النزعة المنطقية والجدلية ذات طابع واضح في أفكاره.  ونستطيع ، وعلوم منفردة في كتابه )مفتاح العلوم(، مستقلة

أو الدراية. ، وجعل أساسهما العلم، القول: إن السكاكي قد وظَّف دلالتي التصور والتصديق في إطار المفهوم المنطقي لهما
ر المفسرون في هذين ، ولم يقف التصور والتصديق عند السَّكاكي فحسب»ة في القرآن الكريم. فطبقهما بصورة عملي بل تبحَّ

والبرهان الكاشف ، هـ( في كتابيه: التبيان في علم البيان المطلع على إعجاز القرآن 651المصطلحين. أمثال ابن الزملكاني )ت 
 . (3)«عن إعجاز القرآن

 طلاحًا: مفهومُ التَّصورِ لغةً واص 
يقال ، وعلى معنى صفته، وعلى معنى حقيقة الشيء وهيئته، صورة ترد في كلام العرب على ظاهرها» من التصور في اللغة: 

حضور صورة الأشياء عند ». وتتكون الهيئة من (4)«صورة الفعل كذا وكذا أي هيئته وصورة الأمر كذا وكذا أي صفته
وليس حقيقة الشيء. والحكم هو ، ( لا تحتاج إلى حكم؛ لأنها مجرد صورة لشيء. فالصورة الأولى أي )التصور(5)«العقل

. بمعنى أنَّ (6)«فإن كل ما يصدق به فهو متصور أولا ولا ينعكس، فهو مُبدأ للتصديق»أو الإثبات ، الجواب سواء كان بالنفي
فالصورة تكون في الذهن أولًا ثم ، سبقه تصورإذ لا نستطيع أن نصل إلى تصديق إلا إذا ، التصور يعد  مرحلة أولية للتصديق

 يتبعها حكم على تلك الصورة. 

                                                           
 .258فخر الدين الرازي بلاغيا، ماهر مهدي هلال، العراق: منشورات وزارة الإعلام:  (1)

ور، اعتنى بتصحيحه أمين محمد عبد الوهاب ومحمد الصادق العبيدي. الطبعة الثانية. بيروت: دار إحياء التراث العربي: لسان العرب، ابن منظ (2)

7/438. 

 .14المنطق، محمد رضا المظفر، الطبعة الأولى، قم: منشورات الفيروزآبادي:  (3)

 .63ة العلمية  الدكتور عبد الأمير الأعسم. الطبعة الأولى. بغداد: بيت الحكمة: ( التعليقات، ابن سينا، تحقيق الدكتور حسن مجيد العبيدي. المراجع (4)

 .99البلاغة )المعاني البيان  البديع(، عمر بن علوي، الطبعة الثالثة. بيروت: دار المنهاج للنشر والتوزيع:  (5)

 .194دار المعارف:  -اهرةالبلاغة الواضحة )البيان والمعاني والبديع(، علي الجارم ومصطفى أمين، الق (6)
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كقولك: أعلي مقيم أم محمد. تعتقد أنّ السفر حصل في ، هو إدراك المفرد: »والاستفهام التصوري من الناحية الاصطلاحية
تأتي الهمزة متلوةً بالمسؤول عنه »هذه الحالة . وفي (1)«فيقال: عليٌّ مثلا ً ، ولذا يجاب بالتعيين، ولكنَك تطلب تعيينه، أحدهما

ن طلب التصور . (2)«ويذكر له في الغالب معادل بعد أم المتصلة وسبب تسميتها بالمتصلة؛ لأنها تأتي بعد همزة التصور وا 
أو أحد  ،أو المسند إليه، فهو إدراك أحد أجزاء الجملة المسند. »(3)مرجعه إلى تفصيل المجمل أو تفصيل المفصل بالنسبة

، ويتضح مما تقدم أننا لا نستطيع أن نسمي هذا الإدراك حكمًا؛ لأنه طلب التعيين، (4)«ولكنه يجهل أحد أجزاء البناء، المتعلقات
نَّما نريد أن نعيِّن أحدَ الشيئين ، فإننا لا نريد أن نؤكدَ أو ننفي وجود الشيء، وليس من باب الحكم، وهو من باب التصورات وا 

 قُلْ أَأَنتُمْ أَعْلَمُ أَمِ اللّهُ وَمَنْ أَظْلَمُ مِمَّن كَتَمَ شَهَادَةً عِندَهُ مِنَ اللّهِ وَمَا اللّهُ بِغَافِلٍ عَمَّاا في السؤال. ومن ذلك قوله تعالى ﴿اللذين ذكر 
سَوَاء ومثله قوله جلَّ وعلا﴿ وهذا ليس حكمًا.، [. فهنا طلب التعيين بين بيان من هم الأعلم؟ أنتم أم الله140﴾]البقرة : تَعْمَلُونَ 

[. فهذه الآية المباركة لا تتطلب تعيين أحد الطرفين الإسناد ) الجزع( 21﴾]إبراهيم : عَلَيْنَا أَجَزِعْنَا أَمْ صَبَرْنَا مَا لَنَا مِن مَّحِيصٍ 
 وكلاهما ليس من باب الحكم.، أم )الصبر(

 مفهومُ التَّصديقِ لغةً واصطلاحًا
. وعند قولك: رجل (5)«وصدقَهُ الحديث أي أنبأه بالصدق، الصدق نقيض الكذب صدقه قبل قوله»من  التصديق في اللغة

تصور ولكنه تصور يستتبع الحكم وقناعة ». وعرّفه المناطقة بأنه (6)أي عنده مصداق ذلك وهو ما يصدقه من دليل، صدِّيقٌ 
 (7)«النفس وتصديقها

بأنه نسبة الصدق في القلب أو اللسان إلى القائل. وضده الإنكار »كثيرا فعبَّروا  أما اللغويون فلم يبتعدوا عن هذا المعنى 
 .(8)«والتكذيب

يمتنع ذكر ». وفي هذه الحالة (9)«إدراك النسبة تستفهم عن حصول الشيء من عدمه»هو والاستفهام التصديقي اصطلاحًا: 
ذا جاءت أم بعد همزة التصديق تكون منقطعة وتكون ب، المعادل أو الانتفاء ، تعين الثبوت»ويطلب التصديق  .(10)«معنى بلوا 

، يكون السائل عالمًا بأجزاء الإسناد»أي لا يشترط أن تكون الإجابة بالإثبات أو بالنفي. وفي هذه الحالة  ، (11)«في مقام التردد
م على الجملة الخبرية يكون فعندما تدخل أدوات الاستفها، ويجهل الحكم أو مضمون الجملة فهو يسأل ليقف على هذا الحكم

. ويكثر التصديق في (12)«أو الحكم المفاد من الجملة ويسمى تصديقا، الاستفهام بها عن أحد الأمرين أما عن النسبة أي الإسناد
 . ومنه قوله(13)وفي هذه الحالة يجاب بلفظه نعم أو لا، الجمل الفعلية كقولك: أ حضر الأمير؟ تستفهم عن ثبوت النسبة ونفيها

فالتصديق حول  [.8﴿أَلَيْسَ اللَّهُ بِأَحْكَمِ الْحَاكِمِينَ﴾]التين :  [. وقوله عز من قائل13﴾ ]العلق : أَرَأَيْتَ إِن كَذَّبَ وَتَوَلَّىتعالى﴿

                                                           
 .309-308ينظر: مفتاح العلوم، السكاكي، ضبطه وكتب هوامشه وعلق عليه نعيم زرزور. الطبعة الثانية.، بيروت: دار الكتب العلمية: (1)

 .306:)دون المطبع(: علم المعاني دراسة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني، بسيوني عبد الفتاح، مؤسسة المختار. الطبعة الثانية. القاهرة (2)

 .7/307لسان العرب:  (3)

 .315ينظر: أساس البلاغة، الزمخشري، بيروت: دار الفكر للطباعة والنشر:  (4)

 .14منطق المظفر: (5)

 .3/64كشاف اصطلاحات الفنون. محمد التهانوي، وضع حواشيه احمد حسن بسج. الطبعة الأولى، بيروت: دار الكتب العلمية:  (6)

 .99غة )المعاني البيان  البديع(:البلا (7)

 .194البلاغة الواضحة )البيان والمعاني والبديع(:  (8)

 .309-308مفتاح العلوم: (9)

 .306علم المعاني دراسة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني: (10)

الصميلي. الطبعة الأولى. بيروت: المكتبة ينظر: جواهر البلاغة في المعاني والبيان والبديع، أحمد الهاشمي، ضبط وتدقيق وتوثيق يوسف  (11)

 .72-71العصرية صيدا:

 .72ينظر: جواهر البلاغة: (12)

 .174ينظر: البلاغة فنونها وأفنانها، عباس فاضل، الطبعة السابعة، عمان :دار الفرقان للطباعة والنشر:  (13)
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وليس. ويرى السيد أحمد الهاشمي أن التصديق يقل في الجمل ، أو عدمها كان قد استفهم  الجمل الفعلية في رأيت، ثبوت النسبة
 . (1)«الاسمية نحو: أعلي مسافر

، وكذلك ورد في القرآن الكريم، فقد ورد عن العرب الكثير من التصديق في الجمل الإسمية، أصدر هذا الحكم كيفولا أعلم 
 [.35]النجم : ﴾عِلْمُ الْغَيْبِ فَهُوَ يَرَى ﴿أَعِندَهُ [. وقوله تعالى53﴾]المائدة : أَهَـؤلاء الَّذِينَ أَقْسَمُواْ بِاللّهِ جَهْدَ أَيْمَانِهِم منه قوله تعالى ﴿

وفي شبه الجملة )عنده(. وما نراه أن السيد أحمد ، فجاءت همزة الاستفهام التي تفيد التصديق في الجملة الاسمية في )هؤلاء(
 والله العالم.، عبيرهالهاشمي لو قال: إن التصديق في الجمل الفعليَّة هو أكثر من الصديق في الجملة الإسمية لكان أدقّ في ت

 
 المبحث الثاني

 أقسامُ أدواتِ الاستفهامِ بحسبِ الطلب : 
 قسم أهل اللغة أدوات الاستفهام بحسب الطلب على ثلاثة أقسام:

. (2)وهو ما  يستفهم عن المفرد وعن الحكمالقسم الأول: ما يستفهم عن التصور والتصديق وهو همزة الاستفهام )أمُّ الباب(: 
أي يحتاج إلى إجابة بنفي أو إثبات ، والحكم: هو التصديق، هو التصور بين شيئين ويطلب في السؤال تعيين أحدهما فالمفرد:

.  إذ إنها عامة تأتي لطلب (3)ولا تختص بالتصديق، سواء أكانت صادقة أم كاذبة. ولذلك قيل إن الهمزة لا تختص بالتصور
وذلك إذا كان المتكلم يجهل ، إدراك النسبة الواقعة بين الطرفين ثبوتًا أو نفيًا فيطلب بالهمزة»وتأتي لطلب التصديق. ، التصور

أو التصديق سواء ، . فالهمزة تطلب أحد الأمرين: التصور(4)«مضمون الجملة ويتردد في ثبوتها لأمر أو نفيها عن ذلك الأمر
ت عن الأمر أم راغب فيه؟ أم مفعولا نحو: إياي أكان مسندًا إليه نحو: أأنت فعلت هذا أم يوسف؟ أم مسندا نحو: أراغب أن

فإذا كانت . » (5)أم ظرفا نحو أيوم الخميس قدمت أم يوم الجمعة، تقصد أم سعيدا؟ أم حالا نحو: أراكبًا حضرت أم ماشيا؟
ومن أمثلة طلب  .(6)«الهمزة لطلب التصديق كان جواب الاستفهام )بنعم أو لا( ولا يذكر معها معادل ويليها غالبا الفعل إن وجد

. والمسؤول عنها هو ما (7)وهو المظروف، التصديق بها: أ حصل الانطلاق؟ و أ زيد منطلق؟ فأنت تطلب تفصيل المسند إليه
وتقول أزيدا ضربت؟ إذا كان الشك ، وأردت بالاستفهام أن تعلمَ وجوده، فتقول أضربت زيدًا؟ إذا كان الشك  في الفعل نفسه، يليها

منه ، . وهذا النوع من التصديق بالهمزة قد ورد في القرآن الكريم كثيرًا كون أن الهمزة هي أم  بابِ الاستفهام(8)من هوفي المفعول 
م أم [. فتساؤل الخالق عزّ وجلّ بقوله: أرأيتم ما فعل الله به46قُلْ أَرَأَيْتُمْ إِنْ أَخَذَ اللّهُ سَمْعَكُمْ وَأَبْصَارَكُمْ﴾ ]الأنعام : قوله تعالى﴿

ومن أهم أو لا ليس بالحق. ، فالإجابة تصديقية: نعم هذا بالحق [.30﴾]الأنعام :  قَالَ أَلَيْسَ هَذَا بِالْحَقِّ  لا. وقوله جل وعلا ﴿
ومن ذلك  .(9)ولذا ترى أن الجواب فيها بنعم أو لا، الأمور التي يجب توافرها في همزة التصديق لا يجوز ذكر المعادل بعدها

  (10)ن عمارةقول عقيل ب

                                                           
 .309-308ينظر: مفتاح العلوم: (1)

علم البديع، يوسف أبو العدوس، الطبعة الأولى. عمان: دار الميسرة للنشر والتوزيع.  بيروت:  -علم البيان -معانيمدخل إلى البلاغة العربية، علم ال (2)

 .73دار الكتب العلمية: 

 .71-70ينظر: جواهر البلاغة في المعاني والبيان والبديع: (3)

 .306علم المعاني دراسة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني: (4)

 .309-308ح العلوم: ينظر: مفتا (5)

 .284ينظر: الإيضاح في علوم البلاغة. الخطيب القزويني، تحقيق د. عبد المنعم الخفاجي. الطبعة الأولى، القاهرة: نشر المكتبة الأزهرية:  (6)

 .178ينظر: البلاغة فنونها وأفنانها:  (7)

 .7ديوان عقيل بن عمارة:  (8)

 .306قدية لمسائل المعاني:ينظر: علم المعاني دراسة بلاغية ون (9)

 .71-70جواهر البلاغة:  (10)
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 أأتركُ إن قلَّت دراهمُ خالدٍ          زيارتَهُ؟ إنّي إذا للئيم     ]البحر الطويل[
والمعنى: أأترك زيارة خالدٍ؛ لأنّ دراهمه قد قلّتْ. فالجواب هنا بالنفي؛ أي لا لن أترك زيارته إن قل ماله؛ فالسؤال هنا جاء يطلب 

ولكنه يتساءل ، ل ويتصور الفاعل وهو المتكلم نفسه كما يتصور النسبة بين تلك الأجزاءإذا المتكلم يعرف الفع، إجابةً تصديقيةً 
 .(1)فهو يسأل ليقفَ على هذا الحكم، أو مضمون الجملة، فهو إذاً يجهل الحكم، أتقع أم لا تقع

ذا كانت الهمزة للتصور   ولكن ، السفر من أحدهمافإنها تدل على إدراك المفرد نحو: أعلي مسافر أم سعيد؟ تعتقد أنَّ »وا 
. وهمزة (2)«أن يليها المسؤول عنه بها، فيقال سعيد مثلا. وحكم الهمزة التي لطلب التصور، تطلب تعيينه ولذا يجاب بالتعيين

فبالاستفهام يعلم إنه أحاط بأحدهما لا بعينه مسندين أم مسندًا ، التصور يكون عند التردد في تعيين أحد الشيئين»الاستفهام عن 
ويكون استفهامًا واحدًا ، إليهما أم من تعلقات الإسناد. ومثال ذلك أقائم زيد أم قعد احتمل أن يكون المعنى أي الأمرين كان منه

[. وقد يأتي طلب التصور بالهمزة في طرف 75ومن ذلك قوله تعالى ﴿أَسْتَكْبَرْتَ أَمْ كُنتَ مِنَ الْعَالِينَ﴾ ]صاد : ، (3)«لطلب التصور
أم في الزق؟ وفي الثاني تطلب تفصيل المسند ، ليه كقولنا: أ دبس في الإناء أم عسل؟ وفي طرف المسند أفي الخابية دبسكالمسند إ

ولكنه يجهل أحد ، . وفي ضوء ذلك يتَّضح أن التصور هو إدراك أحد أجزاء الجملة عندما يكون السائل عالمًا بالحكم(4)وهو الظرف
وقد يستغنى عن ذلك المعادل إذا وجد ما ، يها المستفهم عنه ويذكر للمستفهم عنه غالبا أم المتصلةولذلك وجب أن يل، أجزاء البناء

نَّما يكون بتعيين المستفهم عنه، يدل  عليه ولا يكون جواب الاستفهام عندئذٍ بنعم أو لا وقد يستغنى عن المعادل إذا دل عليه دليل ، وا 
[. فالسياق وقرائن الأحوال تدل  على أن المسؤول عنه 62عَلْتَ هَذَا بِآلِهَتِنَا يَا إِبْرَاهِيمُ ﴾]الأنبياء : كما في قوله تعالى ﴿ قَالُوا أَأَنتَ فَ 

حيث أشاروا إلى الفعل هذا فهو معلوم لهم والمعنى )أأنت فعلت هذا أم غيرك(؟ وقد أجابهم )عليه السلام( معيِّنًا لهم ، هو الفاعل
الجواب »[.  وهنا يكون 63بقوله ﴿قَالَ بَلْ فَعَلَهُ كَبِيرُهُمْ هَذَا فَاسْأَلُوهُمْ إِن كَانُوا يَنطِقُونَ﴾ ]الأنبياء :  (5)الفاعل على سبيل التهكم

. ويجب أن يكون تعيين المسؤول (6)«ولا يصح أن يكون الجواب بنعم أو لا، أو فاعل أو غيره، عنها بتعيين المسؤول عنه من فعل
قُلْ أَأَنتُمْ  [. وقوله ﴿78لهمزة  ومن ذلك قوله عز من قائل ﴿أَاطَّلَعَ الْغَيْبَ أَمِ اتَّخَذَ عِندَ الرَّحْمَنِ عَهْداً ﴾ ]مريم: عنه موافقًا لما بعد ا
ما  [. حيث تجد أن ما بعد أم مماثل لما بعد الهمزة ولذا من الخطأ أن تقول أزيد أكرمت أم أهنت لتناقض140أَعْلَمُ أَمِ اللّهُ﴾]البقرة : 

. وهنالك (7)وهو ليس تناقضًا في تركيب العبارة فحسب بل تناقض واضطراب في الإدراك والوعي، بعد الهمزة مع ما بعد أم المتصلة
من الأمثلة ما يصلح للتصور والتصديق معًا في باب الاستفهام بالهمزة فتقول: أ محمد جاء من السفر؟ فتجعل ذلك تصديقًا للسؤال 

وفي الوقت نفسه تدل  الجملة على التصور فتقول:  أمحمد جاء من السفر أم خالد؟ فدلَّت ، جابة بنعم أو لاعن الحكم فتكون الإ
وللتصور تارة أخرى ويجوز ذكر أم المعادلة بعدها. فالتصور والتصديق إنما ، الجملة على التصديق تارة ولا يذكر بعدها أم المعادلة

وقد يسأل عن الحكم وقد يسأل عن المفرد وقد يقصد هذا ، وفهم المتكلم له، ضه من الكلاموغر ، وقصده، يرجع إلى اعتبار المتكلم
 .(8)وذاك

يوجد فرق واضح بين الاستفهام بالهمزة عن التصور والاستفهام بها عن التصديق » وبرغم اعتبارات المتكلم وقصده إلا أنه 
وأما الاستفهام عن التصديق فلا يصلح إلا بعد أم ، ه أم المتصلةمن وجهين الأول لفظي: وهو إن الاستفهام عن التصور يقع بعد

                                                           
 .515-2/514عروس الأفراح، السبكي، تحقيق الدكتور خليل إبراهيم خليل. الطبعة الأولى، بيروت: دار الكتب العلمية:  (1)

 .308ينظر: مفتاح العلوم:  (2)

 .307-306ينظر: علم المعاني دراسة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني: (3)

 .178البلاغة فنونها وأفنانها:  (4)

 .307ينظر: علم المعاني دراسة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني: (5)

 .178البلاغة فنونها وأفنانها:  (6)

 .68أساليب المعاني في القرآن، جعفر الحسيني، الطبعة الأولى، قم: مؤسسة بوستان مطبعة بوستان:  (7)

 .88البديع، عبد العزيز عتيق، بيروت: دار النهضة العربية للطباعة والنشر:  -البيان –اني في البلاغة العربية علم المع (8)
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والاستفهام عن ، المنقطعة. والثاني معنوي: هو أن الاستفهام عن التصديق يكون عن نسبة تردد الذهن فيها بين ثبوتها أو نفيها
، وحيد الذي يدل على التصور والتصديق.  وبهذا فإن الهمزة ليست الحرف ال(1)«التصور يكون عند التردد في تعيين أحد الشيئين

نما يتبعه في ذلك أم فإنها تأتي للتصور والتصديق كما الهمزة الجملة الاستفهامية بعد  علىفهي تعد من أقوى الحروف تأثيرا ، وا 
ليها. أما إذا ما بعدها يكون داخلا في حيز الاستفهام السابق ع»الهمزة. وتأتي أم متصلة إذا جاءت بعد همزة التصور بمعنى أن 

، وهل(. تكون أم منقطعة، أو بعد )هل( التصديق تكون أم في حالتين: أما في حالة )همزة التصديق، جاءت بعد همزة التصديق
وتأتي بمعنى بل التي تكون للانتقال من كلام إلى آخر لا يمتد تأثير الاستفهام السابق إليه. وبعبارة أخرى يكون الكلام الذي يلي أم 

 . (2)«ة خبرا لا إنشائياالمنقطع
، بخلاف همزة الاستفهام، : لا تذكر مع المستفهم عنه بها معادلاً ما يستفهم به عن التصديق فقط وهي الأداة )هل(: القسم الثاني

فقد .  وبما أن )هل( اختصت بالتصديق (4). لذا يكون جوابك )نعم أو لا (؛ أي بإفادتك ثبوت النسبة أو نفيها(3)وهي حرف كالهمزة
فامتنع أن يقال هل عندك عمرو أم بشر؟ باتصال أم دون »امتناع أن يذكر بعدها المعادل بأم المتصلة. »ترتب عليها أحكام منها 

. (5)«أم عندك بشر؟ بانقطاعها وقبح هل زيد عرف؟ دون هل زيدا عرفته؟ ولم يقبح أرجل عرف؟ وازيدا عرفت. فبينه وبين هل تدافع
. وحينئذ يؤدي الجمع بين )هل وأم( إلى التناقض؛ (6)فإن ذكرت  فهي منقطعة، ت أم يفضي إلى التناقضفضلًا عن ذلك إذا ذكر 

نما يطلب تعيين أحد الأمرين فإن ، لأن )هل( تفيد إن السائل جاهل بالحكم؛ لأنها لطلبه وأم المتصلة تفيد أنَّ السائل عالم به وا 
الإضراب نحو هل جاء صديقك أم عدوك؟ وامتنع هل زيد قام أم عمرو؟ وقبح جاءت أم كذلك كانت منقطعة بمعنى بل التي تفيد 

نَّه يقبح دخول هل على . »(7)هل زيد ضربت؟ لما سبق إن التقديم يستدعي حصول التصديق بنفس الفعل والشك فيما قدم عليه وا 
وهل خالدًا أكرمت؟ لأن هل يستفهم بها  فلا يستحسن أن تقول مثلًا؟ هل فنون البلاغة أحببت؟، جملة يشعر نظمها بمعرفة الحكم

؛ ولذلك قبح استعمال هل في كل تركيب يتقدم فيه (8)«فإذا كان نظم الجملة يدل على أن الحكم غير مجهول قبح ذلك، معرفة الحكم
النسبة والعلم المسند إليه على الخبر الفعلي ووجه القبح عند الجمهور أنَّ التقديم قد يكون للاختصاص والاختصاص يقتضي وقوع 

وامتنع هل زيد قام أم عمرو؟ ». وهذا المعنى  ذكره الخطيب القزويني من قبل منبهًا بقوله: (9)بها وهل لا يؤتى بها بل هي للتصديق
. (10)«والجواب نعم أو لا، وقبح هل زيد ضربت؟ لما سبق إن التقديم يستدعي حصول التصديق بنفس الفعل والشك فيما قدم عليه

فقد ورد في قوله تعالى ﴿يَا أَي هَا النَّاسُ اذْكُرُوا نِعْمَتَ ، إليه الإشارة إن ما قبحه البلاغيون كان موجودًا في القرآن الكريم ومما تحسن
ف البلاغيون تلك التراكيب [. ولهذا كان ينبغي ألا يص3مِّنَ السَّمَاءِ وَالْأَرْضِ﴾]فاطر :  اللَّهِ عَلَيْكُمْ هَلْ مِنْ خَالِقٍ غَيْرُ اللَّهِ يَرْزُقُكُم

 .(11)بالقبح بل الأولى أن يقال قليلة ونادرة وتنزيه أساليب القرآن عن مثل هذه الأوصاف
فيسأل بها عن معناها؛ . »(12)وهذه جميعها أسماء، وهي سائر أدوات الاستفهام القسم الثالث: ما يستفهم به عن التصور فقط:

. وأسماء الاستفهام هي: ما ومن وأي وكم وأين وكيف وأَنّى ومتى وأيّانَ. فهو من (1)«عنه ولهذا يكون الجواب معها بتعيين المسؤول
                                                           

 .1/258البلاغة العربية أسسها وعلومها وفنونها، عبد الرحمن حسن، الطبعة الثانية. بيروت: دار الشامية:  (1)

 .309ينظر: علم المعاني دراسة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني:  (2)

 309-308تاح العلوم: مف (3)

 .187ينظر: البلاغة فنونها وأفنانها:  (4)

 .244ينظر: الإيضاح في علوم البلاغة:  (5)

 .187ينظر: البلاغة فنونها وأفنانها:  (6)

 .310ينظر: علم المعاني دراسة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني: (7)

 .244الإيضاح في علوم البلاغة: (8)

 .310دراسة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني: ينظر: علم المعاني (9)

 .1/258ينظر: البلاغة العربية أسسها وعلومها وفنونه: (10)

 .75جواهر البلاغة: (11)

 .310ينظر: مفتاح العلوم:  (12)
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وهذا طبيعي؛ لأن المطلوب تعيينه أو تصوره بكل منهما يخالف المطلوب تعيينه وتصوره بأداة » (2)من نوع طلب حصول التصور
سيبويه أنّه يرى  عن. وينقل (3)«يينه وتصوره بكل أداةولذلك يقتضي الأمر التعرف على حقيقة المسؤول عنه والمطلوب تع، أخرى

فاكتسبت هذه الأدوات معنى الاستفهام ، أن العرب تركوا النطق بهمزة الاستفهام مع سائر أدوات الاستفهام؛ لأنهم أمنوا الالتباس
جملة معها سوى الضبط العام في النظام ؛ ولذا لا يلتزم في بناء ال(4)وقال ابن مالك في المصباح ماعدا الهمزة نائب عنها، بالتداول

كما هو ، فليس وراء بناء الجمل مع تلك الأدوات دقائق ينبغي مراعاتها، مع مراعاة تصدر تلك الأدوات، الإعرابي لصياغة الجمل
ما يحصل . فمن يذكر بعده اسم المسؤول عنه كقولنا في جواب من هذا؟ هذا محمد أو علي مثلا ك(5)الحال بالنسبة للهمزة وهل

. بمعنى أن (6)كقولنا في جواب السؤال السابق من هذا؟ هذا معلم أو طبيب مثلا، أي بذكر صفة من صفات المسؤول عنه، بالصفة
 والمشخصة له. ومن ذلك قوله تعالى﴿، وأما بذكر الأوصاف الخاصة بالمستفهم عنه، الجواب يكون أما بذكر الذات المستفهم عنها

ب كُ  [. فقد أجاب موسى )عليه السلام( ببيان 50-49مَا يَا مُوسَى قَالَ رَب نَا الَّذِي أَعْطَى كُلَّ شَيْءٍ خَلْقَهُ ثمَُّ هَدَى﴾]طه : قَالَ فَمَن رَّ
ظَّالِمِينَ قَالُوا ال الصفات الخاصة برب العزة المنفرد بها سبحانه وتعالى. وانظر في قوله عز وجل ﴿قَالُوا مَن فَعَلَ هَذَا بِآلِهَتِنَا إِنَّهُ لَمِنَ 

[. وواضح في هذه الآية إن الجواب قد اشتمل على ذكر الذات المستفهم 60-59يَذْكُرُهُمْ يُقَالُ لَهُ إِبْرَاهِيمُ﴾ ]الأنبياء :  فَتًىسَمِعْنَا 
عَصَايَ أَتَوَكَّأُ عَلَيْهَا وَأَهُش  بِهَا عَلَى  قَالَ هِيَ  وَمَا تِلْكَ بِيَمِينِكَ يَا مُوسَى ومنه قوله تعالى﴿، (7)عنها وأيضا يطلب من ما بيان الذات
 [. وتقيس على ذلك بقية أسماء الاستفهام الأخرى لتشابه الأدوات في دلالة التصور.18-17غَنَمِي وَلِيَ فِيهَا مَآرِبُ أُخْرَى ﴾]طه : 

إذ لا يوجد استفهام تصديقي إلا ، خرفكلّ واحد منهما مرتبط بالآ، للباحث تواشج العلاقة بين التصور والتصديق ويظهر 
وكان أوله تصورًا. فالحكم لا يأتي إلا إذا توافرت صورة في الذهن. ويتضح أيضًا أن العنصر الأساس في استفهام التصور 

وائل من خلال فقد ذكرها النحاة الأ، وفي الأحكام التي تنماز بها عن سواها، والتصديق هو الهمزة ؛ لأنها تعد  أم الباب في الاستفهام
 وهذا أوقد جذوة الاجتهاد عند البلاغين في التخصص بالاستفهام التصوري والتصديقي وتطويرهما كعلم منفرد. ، باب التقديم

 دراسةٌ إحصائيَّةٌ لدلالَتي التصورِ والتَّصديقِ في القرآنِ الكريمِ 
إذ تبلغ ، لتصديق هو أقرب إلى الاستفهام من التصوروالحال أن ا، إن الاستفهام التصوري يغلب التصديقي في القرآن الكريم

%(؛ ويعود سبب ذلك إلى أن الخطاب القرآني أكثره لا يحتاج إلى حكم في 38ونسبة التصديق  )، %(62نسبة التصور حوالي )
نما يحتاج إلى تعيين؛ لأن الحكم هو معروف ويسمى ذلك )سؤال العارف بالجواب(. ، طلب الإجابة من الاستفهام أكثره وهذا النوع وا 

، أو غيرها من الأغراض المجازية، أو التقرير، وهذا لا يأتي إلا مجازًا لأغراض مختلفة: كالتوبيخ، يكون صادرًا من الخالق جلّ وعلا
التصور أو التصديق صادرًا من الأنبياء إلى  يكونفحاشا لله علام الغيوب أن يطلب تصور من بشر مخلوق. والقسم الثاني أن 

والقسم الأخير أن يصدر من ، خالق وهذا جائز أن يكون حقيقي. والقسم الثالث يصدر من المؤمنين إلى الخالق أو إلى الأنبياءال
أو شك ويجوز في هذا الحقيقة والمجاز. ولعل الشكل الآتي يوضح النسبة بين التصور والتصديق في القرآن ، الكافرين لاستهزاء

 الكريم .
 

                                                                                                                                                                                            
 .89البديع:  -البيان –في البلاغة العربية علم المعاني  (1)

 .1/259البلاغة العربية:  (2)

 .314سة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني:ينظر: علم المعاني درا (3)

 .90-89البديع: -البيان –ينظر: في البلاغة العربية علم المعاني  (4)

 .314ينظر: علم المعاني دراسة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني: (5)

 ( تنظر ترجمته في: (6
، المنهدددل 252ـدددـ3/259، عقدددد الجمدددان: 17/183بالوفيدددات:  ، الدددوافي176ـدددـ 170/ 23، وعيدددون التدددواريخ: 206ـدددـ 2/196فدددوات الوفيدددات:        

مسدددالك الأبصدددار فدددي ممالدددك الأمصدددار: ، 4/106. الاعدددلام: 128ـدددـ  4/124، وذيدددل مدددرآة الزمدددان: 1/387الددددليل الشدددافي:  ،7/100الصدددافي: 
 . ومقدمة ديوانه.19/130

 .19/130مسالك الأبصار: ( (7
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 بة بين التصور والتصديق الاستفهاميين في القرآن الكريمالنس
 

وهي: جميع أسماء الاستفهام ، فنسبة التصور، يتبين من الشكل النسبة بين التصور والتصديق الاستفهاميين في القرآن الكريم
فتبلغ نسبة التصور حوالي ، كريموالهمزة( ذكرًا في القرآن ال، وأم التي تفيد الاضطراب، وهي: )هل، مع الهمزة أكثر من التصديق

%( ويعود سبب ذلك بنظر الباحث إلى أن الخطاب القرآني أكثره لا يحتاج إلى حكم في طلب 28ونسبة التصديق )، %(72)
نما يحتاج إلى تعيين؛ لأن الحكم هو معروف ويسمى ذلك )سؤال العارف بالجواب( فسبحانه وتعالى يستفهم لكي يجيب ، الإجابة وا 
الاستبطاء، ،التحقير،بما عمله من خير أو شر ويعترف بما قام به، فتضاف إلى الاستفهام دلالات أخرى  يقصد بها التوبيخ المخلوق

والبقية ، هي أصل الاستفهام“ وأم ، الهمزة”وغير ذلك من الأغراض المجازية. ونستنتج في ضوء ذلك أن التصور والتصديق أن 
 وهذا يكون مع الأصل فقط بخلاف سائر الأدوات الأخرى.، لى التصور والتصديق بغير قيد أو شرطتأتي بمعناهما؛ لأنهما دخلتا ع

 دراسة إحصائية لأدوات الاستفهام التي تفيد التصور في القرآن الكريم:
، كونها أم البابأما إذا قارنّا بين أدوات الاستفهام التي تفيد التصور مع بعضها نجد أن أكثرها ورودًا في القرآن هي: الهمزة؛ 

والقرآن الكريم يروي أحوال الأقوام السابقين؛ لتكون موعظة وعبرة للأقوام ، والاداة التي تليها هي: كيف كونها تدل على الحال
فما يراه الباحث أن الهدف من وراء كثرة وجود الأداة )كيف( الاستفهامية التي تفيد التصور هو تربوي ، المعاصرين واللاحقين

 ولعل الشكل الآتي يوضح أدوات الاستفهام التي تفيد التصور في القرآن الكريم . تهذيبي.
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 أدوات الاستفهام التي تفيد التصور
 

ويبين الرسم أن جميع أسماء الاستفهام تدل على ، يتضح من هذا الشكل نسبة أدوات الاستفهام التي تفيد التصور
والتصور هو أقل ، وما يراه الباحث أن أسماء الاستفهام أضعف من أحرف الاستفهام، ين في الإجابةالتصور فهي تطلب التعي

إذ إنه بداية التصديق فلا تستطيع هذه الأسماء من الاستفهام لطلب التصديق لكونه استفهاماً محضاً لا ، رتبة من التصديق
الباب. ولكن يجوز العكس في دخول الهمزة على الجملة لتفيد يعمل فيه إلا الأصل والأسماء تعد فرعًا من الأحرف في هذا 

التصور لأن الأصل يدخل على كل شيء من حيث التصور أو التصديق بدون قيد أو شرط فللهمزة الحصة الكبرى من حيث 
 عددها في باب التصور وهذا طبيعي فيجب أن تتصدر في كل شيء لأنها أم الباب.

فقد ذكرت )مائة وأربعًا وستين( مرةً تفيد ، وأول هذه الأدوات )الهمزة(، القرآن الكريم وللاستفهام التصوري أدوات في 
أَلَمْ تَكُنْ آيَاتِي تتُْلَى ومثال ذلك قوله تعالى﴿، % من نسبة التصور في القرآن الكريم31”حيث تشكل، الاستفهام بمعنى التصور
“ إحدى وخمسين”[. والأداة الثانية التي وردت أفادت الاستفهام هي )أم( فقد وردت بـ105﴾ ]المؤمنون: عَلَيْكُمْ فَكُنتُم بِهَا تُكَذِّبُونَ 

وَسَوَاء ومن ذلك قوله تعالى﴿، % من نسبة التصور في القرآن الكريم 10مرة أفادت الاستفهام بمعنى التصور حيث تشكل 
 [.10: ﴾]يسعَلَيْهِمْ أَأَنذَرْتَهُمْ أَمْ لَمْ تنُذِرْهُمْ لَا يُؤْمِنُونَ 

، % من نسبة التصور في القرآن14والأداة الثالثة: )ما( التي بلغ عددها سبعة وتسعين استفهامًا بدلالة التصور حيث تشكل 
[. والأداة 101:  ﴾]يونس  قُلِ انظُرُواْ مَاذَا فِي السَّمَاوَاتِ وَالَأرْضِ وَمَا تُغْنِي الآيَاتُ وَالن ذُرُ عَن قَوْمٍ لاَّ يُؤْمِنُونَ ومنه قوله تعالى﴿

% من مجمل الأدوات التي ذكرت في 9أي بنسبة ، فقد ذكرت استفهامية )تسعًا وأربعين( مرة بمعنى التصور“ مَن”الرابعة: 
﴾]آل نَّا بِاللّهِ قَالَ مَنْ أَنصَارِي إِلَى اللّهِ قَالَ الْحَوَارِي ونَ نَحْنُ أَنصَارُ اللّهِ آمَ ﴿ومنه قوله عزّ وجل ، القرآن الكريم بمعنى التصور
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وقال في ذلك عزّ ، % من نسبة التصور في القرآن الكريم2استفهامات حيث تشكل “ تسعة”بـ“ متى”والأداة الخامسة:        
دلالة التصور بنسبة مرات ب“ ست”التي بلغ ذكرها “ أيّان”[. ثم 51]الإسراء: ﴾وَيَقُولُونَ مَتَى هُوَ قُلْ عَسَى أَن يَكُونَ قَرِيباً وجل﴿

[. وتلتها 42﴾]النازعات  سْأَلُونَكَ عَنِ السَّاعَةِ أَيَّانَ مُرْسَاهَا﴿يَ ومنه قوله عز من قائل، % من التصورات المذكورة في القرآن1
ومن ، آن% من نسبة التصور المذكور في القر 2بدلالة التصور حيث تشكل“ عشرًا”فقد بلغ ذكرها في القرآن الكريم   “أين”الأداة 

% من 5حيث ذكرت في ثمان وعشرين مرة بنسبة “ أنى”[. ثم 22﴾]الأنعام: أَيْنَ شُرَكَآؤُكُمُ الَّذِينَ كُنتُمْ تَزْعُمُونَ ﴿ذلك قوله تعالى
[. ثم 247﴾]البقرة: بِالْمُلْكِ مِنْهُ  قالُوَاْ أَنَّى يَكُونُ لَهُ الْمُلْكُ عَلَيْنَا وَنَحْنُ أَحَق  التصورات المذكورة في القرآن الكريم ومنه قوله تعالى ﴿َ 

% من عموم الاستفهام التصوري الذي ذكر في القرآن الكريم ومن 4التي بلغ ذكرها في القرآن الكريم عشرين مرة بنسبة “ كم”
نْ أَحَدٍ أَوْ تَسْمَعُ لَ ذلك قوله تعالى﴿ التي بلغ “ كيف”[. وأخيرا 68﴾]مريم: هُمْ رِكْزاً وَكَمْ أَهْلَكْنَا قَبْلَهُم مِّن قَرْنٍ هَلْ تُحِس  مِنْهُم مِّ

ويأتي تسلسلها بعد الهمزة من حيث ، % من نسبة التصور الإجمالية في القرآن الكريم15مرة حيث تشكل “ ثلاثاً وثمانين”ذكرها 
  [.43﴾]المائدة  فِيهَا حُكْمُ اللّهِ وَكَيْفَ يُحَكِّمُونَكَ وَعِندَهُمُ التَّوْرَاةُ ومثال ذلك قوله تعالى﴿، ذكرها في القرآن الكريم

 دراسة إحصائية لأدوات الاستفهام التي أفادت التصديق في القرآن الكريم:
مرة تفيد التصديق بنسبة “ 192”وللاستفهام التصديقي أدوات في القرآن الكريم وأول هذه الأدوات الهمزة التي ذكرت بـ 

]الصافات: ﴾﴿يَقُولُ أَئِنَّكَ لَمِنْ الْمُصَدِّقِينَ ال الهمزة التي تفيد التصديق قوله تعالى% من التصديق الوارد في القرآن الكريم ومث58
% ومنه قوله تعالى ﴿هَلْ جَزَاء 26مرة تدل على التصديق في القرآن الكريم بنسبة “ 86”حيث بلغت “ هل”[. وتليها 52

حْسَانُ  حْسَانِ إِلاَّ الْإِ % من التصديق الوارد 16التي بلغ ذكرها اثنتان وخمسين مرة بنسبة “ أم”ة [. وأخيرا الأدا60: ن]الرحم﴾الْإِ
 [. كما هو موضح في الشكل أدناه15]الطور: ﴾في القرآن الكريم كقوله عزّ وجل ﴿أَفَسِحْرٌ هَذَا أَمْ أَنتُمْ لَا تبُْصِرُونَ 

   
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 أدوات الاستفهام التي تدل على التصديق
 

فالتصديق يتطلب الإجابة بنفي أو ، وهي الحروف فقط أدوات الاستفهام التي تدل على التصديقيتضح من هذا الشكل 
إثبات فيحتاج إلى أقوى الأدوات ومن البديهي أن تكون الهمزة أكثر الأحرف استعمالًا في باب التصديق؛ لأنها أم  الاستفهامِ كما 

 ذكرنا.
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 الخاتمة
 ستطيع أن أجملها على النحو الآتي: أ، إلى جملة من النتائج البحثخلص 

 وليس من باب التصديقات ) الحكم(.، كشفت الدراسة أن طلب الاجابة بالتعيين هو من باب التصورات -1
، وما يستفهم عن التصديق فقط هي الأداة )هل(، بيَّنت الدراسة أن ما يستفهم به عن التصور والتصديق هي الهمزة فقط -2

 ط هي )أسماء الاستفهام(.وما يستفهم به عن التصور فق
إذ تقدر نسبة التصور في القرآن ، أثبت البحث أن الاستفهام التصوري يغلب على الاستفهام التصديقي في القرآن الكريم -3

 %(.38أما )أم( نسبة التصديق فتقدَّر )، %(62الكريم )
والاداة التي تليها هي: ، ة؛ كونها أم البابتوصل البحث إلى أن أكثر أدوات الاستفهام  ورودًا في القرآن الكريم هي: الهمز  -4

 ثم الأدوات: ما و من ومتى وأيان.، كيف باعتبار أنها تدل على الحال
% من 58( مرة تفيد التصديق بنسبة 192فقد ذكرت بـ )، أثبت البحث أنَّ أكثر الأدوات التي تفيد التصديق هي الهمزة -5

، %26مرة تدل على التصديق في القرآن الكريم بنسبة “ 86”حيث بلغت  “هل”وتليها ، التصديق الوارد في القرآن الكريم
 % من التصديق الوارد في القرآن الكريم.16مرة بنسبة  52التي بلغ ذكرها “ أم”وأخيرا الأداة 

رآني أثبت البحث أن نسبة الاستفهام التصوري أكثر من نسبة الاستفهام التصديقي في القرآن الكريم؛ وذلك لأن الخطاب الق -6
نما يحتاج إلى تعيين؛ لأن الحكم هو معروف ويسمى ذلك النوع من ، أكثره لا يحتاج إلى حكم في طلب الإجابة وا 

الاستفهام )سؤال العارف بالجواب( فسبحانه وتعالى يستفهم لكي يجيب المخلوق بما عمله من خير أو شر ويعترف بما قام 
 الاستبطاء، وغير ذلك من الأغراض المجازية. ،التحقير،ها التوبيخبه، فتضاف إلى الاستفهام دلالات أخرى  يقصد ب

والبقية تأتي بمعناهما؛ لأنهما دخلتا على التصور والتصديق من ، وأم( هي أصل الاستفهام، أكَّدت الدراسة على أن )الهمزة -7
 وهذا يكون مع الأصل فقط بخلاف سائر الأدوات الأخرى.، دون قيد أو شرط
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Abstract 

The Algerian – French relationships dated back to the pre-occupation period or precisely to 

1521 at the era of the French king Francois I. Ambassadors were exchanged between the two 

countries and the relationships developed up to the  great French revolution in 1789 when the two 

countries exchanged commerce. It happened that the Dayi (ruler) of Algeria lent the French 

government in 1796 million Francs without interest to buy wheat.       

 
 مقدمة :
م في عهد الملك الفرنسي فرانسوا 1521تعود العلاقات الجزائرية والفرنسية إلى ما قبل الاحتلال وبالضبط إلى عام        
 1789بحيث تم تبادل السفراء بين البلدين وتطورت هذه العلاقة فصارت إبان الثورة الفرنسية الكبرى عام  ،Francois 1الأول

 1796الفرنسية عام  1حكومة الإدارة -داي الجزائر -مثلا تقوم على أساس التبادل التجاري، وحدث أن اقرض الداي حسين
من المال يقدر بمليون فرنك فرنسي بدون فوائد لشراء القمح وعلى إثرها جاءت حادثت المروحة المفتعلة بين داي الجزائر مبلغ 

 Duval.2الداي حسين والقنصل الفرنسي دوفال 
 :/ الاحتلال الفرنسي للجزائر1

وكانت فرنسا هي أول دولة ،ستقرار النسبينشهد أن العلاقات الجزائرية الفرنسية خلال الفترة العثمانية اتسمت بالا        
حصلت على امتيازات تجارية لها بالسواحل الجزائرية خلال مطلع القرن السادس عشر، وبذلك أصبحت تلك الامتيازات هي 

جزائر الإطار العام للعلاقات بين البلدين، كما أنها كانت السبب الرئيسي فيما بعد إلى حدوث الكارثة المؤلمة التي عرفتها ال
 ، هذا وبالإضافة إلى أسباب أخرى يمكن أن نوجزها في نقاط مختصرة:18303في جويلية 

ـ اهتمام فرنسا بالجزائر منذ زمن بعيد ورغبتها في الحصول على الامتيازات السواحل الجزائرية مثل:مدن القالة، عنابة، 1
 سكيكدة.

م والجزائر على وجه الخصوص مما جعلها محط أنظار وأطماع ـ موقع المغرب العربي الاستراتيجي الهام على وجه العمو 2
 .دول استعمارية كبرى وخاصة بعد ضعف الدولة العثمانية

 ـ التنافس الاستعماري بين فرنسا وبريطانيا فيما يخص التوسع في المستعمرات ومد النفوذ.3

                                                           
1  Directoire  هو نظام سياسي إداري مرت به فرنسا، ويقوم على أساس الإدارة وهو عبارة عن مرحلة انتقالية ليس إلا، لمزيد من المعلومات:

 .42، ص 1984، وزارة الثقافة والسياحة، الجزائر "عدد ممتاز "، سبتمبر، أكتوبر 38، العدد مجلة الثقافةينظر : 
 .17، ص1957: محمد علوي الشريف، محمد خليل فهمي، هنري يوسف سردار، دار الهلال، ، ترجمةالجزائر الثائرةن فرانسيس :كوليت وجانسو  2
، رسالة ماجستير، التاريخ الحديث والمعاصر، كلية الآداب، 1830- 1800نهاية الحكم التركي في الجزائر وعوامل انهياره أرزقي شويتام :  3

 ..146، ص1988صر، جامعة الإسكندرية، م
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لقاء المسؤولية على التاجرين اليهود4 و نفطالي   Joseph Bacriيين جوزيف بكري ـ رفض فرنسا دفع الديون للجزائر وا 
 .Naftali Bouchnecبوشناق 

على ضرورة توجيه أنظار الشعب الفرنسي   Charles Xـ سوء الحالة الداخلية في فرنسا مما أدى بالملك شارل العاشر 5
 وتوجيهها نحو مشروع احتلال الجزائر. ،خارج البلد

كان قد قرر  1815و الحد من سيطرته البحرية لاسيما وان مؤتمر فينا عامـ تطلع فرنسا إلى ضرب الأسطول الجزائري 6
 .1وضع حد للقرصنة الجزائرية بالبحر الأبيض المتوسط

 .2.إدراك فرنسا حالة الجزائر في أواخر العهد العثماني من ضعف سياسي واقتصادي واجتماعي وثقافي7
لتها العسكرية على الجزائر والتي توجت بفرض حصار عسكري على وانطلاقا من هذه العوامل والأسباب جهزت فرنسا حم    

، وفي المقابل ذالك قام الداي 1830يونيو  13إلى غاية  1827يونيو  16مدينة الجزائر واستمر لمدة ثلاث سنوات من يوم 
ة بولينياك  فكرت حكوم 1829حسين بتدمير المكاتب الفرنسية الموجودة في مدينة عنابة والقالة، وفي شهر أغسطس 

polignac  على ضرورة تنفيذ مشروعها لغزو الجزائر بمساعدة محمد على والي مصر،  لكنها فشلت هذه الخطة بسبب أنها
بإرسال حملة  1830اكتشفت من قبل سلطان المغرب الأقصى وانكلترا وهكذا نجد أن حكومة بولينياك قد قررت في شهر يناير 

 .3عسكرية إلى الجزائر
رت الإدارة الفرنسية بقرار إرسال الحملة على أن الداي حسين قد أهان شرف فرنسا، وكذلك لوقف القرصنة الجزائرية وبر       

وتخليص أوروبا من القلق والاضطراب في البحر الأبيض المتوسط، وعلى العموم كل هذه المبررات كانت تهدف على ضرورة 
نزلت القوات الفرنسية والتي كان  1830جوان  14تلال الجزائر، وفي يوم إقناع الرأي العام الأوروبي والفرنسي بضرورة اح

جندي جزائري وبعض  15000جندي على ميناء سيدي فرج غرب مدينة الجزائر ولم تجد أمامها سوى  37000تعدادها حوالي 
، وقد 5جندي 6000لا يتجاوز ، وفي مصادر أخرى تقول أن عدد الجنود الجزائريين الذين وجدتهم القوات الفرنسية 4المتطوعين

تمخضت عن الحملة الفرنسية على الجزائر عدة نتائج أهمها :أن الحملة قد ولدت لدى الجزائريين شعورا قويا بالمقاومة وهذا 
 بمجرد أن أدرك السكان بنوايا الفرنسيين الاستعمارية، وقد تمثلت المقاومة في النشاط السياسي والعسكري، فقام حمدان بن عثمان

، وقد قدم هذا الحزب العرائض 1830بتأسيس أول حزب وطني عرف بحزب المقاومة أو لجنة المغاربة وذلك عام  6خوجة
والمذكرات إلى السلطات الفرنسية مطالبا فيها القوات الفرنسية بالتخلي عن الجزائر وتطبيق ما ورد في المعاهدة المبرمة بين 

، 7حزب مبعوثا خاصا إلى باريس لشرح القضية الجزائرية لدى الحكومة الفرنسية كما أوفد ال 1830جويلية  5البلدين يوم 
 وبالرغم ما بذله الحزب من نشاط كبير الإ أنه لم يدم طويلا لأن سرعان ما قامت السلطات الفرنسية بنفي  زعمائه بتهمة التآمر. 

سيادة الفرنسية على الجزائر لكن السلطات الفرنسية وبالرغم من أن معاهدة الاحتلال لم تنص في بنودها على فرض ال        
م، وارتكاب العديد من  1834إلى  1830سرعان ما ضربت عرض الحائط بنود المعاهدة فنشرت قواتها في فترة عهد التردد من 

ية في أوروبا بهدف المجازر الجماعية أهمها مجزرة العوفية في الوقت الذي كانت فيه الإدارة الفرنسية تقوم بمناورات  دبلوماس

                                                           
 .24، 23، ص1985دار البعث، قسنطينة، الجزائر، ، 1954حتى ثورة نوفمبر  1830مظاهر المقاومة الجزائرية من عام  :محمد الطيب العلوي  1
 .146، ص المرجع السابقأرزقي شويتام :   2

3 Ageron charles robert : histoire de l’Algérie contemporaine (QUE SAIS.JE) P.U.F.7em ,PARIS 
1980.P 06. 

4  AHMED MAHSAS ;LE MOUVMENT REVOLUTIONNAIRE EN ALGERIE DE LA 1ére GUERRE 
MONDIALE A 1954.ED L’HARMATTAN.PARIS. P 25. 

5  ABDELLAH LAROUI ;L’HISTOIR DU MAGHREB,ED MASPERO ,PARIS ,1970 ,P22  
ي الأصل، من أب تركي وأم جزائرية، كان يشتغل بالعديد من المناصب، أهمها أميين المال في أواخر العهد حمدان بن عثمان خوجة : هو كرغل  6

 العثماني، وله مؤلف مشهور بعنوان "المرأة " ويعتبر من أهم المصادر التاريخية الجزائرية في الفترة الحديثة، وترجم إلى عدت اللغات.
 .124، ص المرجع السابقأرزقي شويتام :  7
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 (R A PPORT Du comite Africa) 1833إعطاء شرعية لاحتلالها للجزائر، ويصور لنا تقرير اللجنة الإفريقية عام 
الوضع الحقيقي في الجزائر: "لقد حطمنا ممتلكات المؤسسات الدينية وجردنا السكان الذين وعدناهم بالاحترام، وأخذنا الممتلكات 

يض وذبحنا أناس كانوا يحملون عهد الأمان وحاكمنا رجالا يتمتعون بسمعة القديسين في بلادهم لأنهم الخاصة بدون أي تعو 
 .1"كانوا شجعانا لدرجة أنهم صارحونا بحالة مواطنيهم المنكوبين

 / الأوضاع السياسية:2 
 :الخصوص م تهدف إلى ثلاثة أشياء بوجه 1830كان السياسة الفرنسية في الجزائر منذ الاحتلال سنة 

 .ـ جعل الجزائر مدينة فرنسية بكل ما يعني ذلك من إبعاد1
زالتها من الاعتبار. 2  ـ طمس التاريخي والشخصية الوطنية وا 
ـ قهر أي نوع من أنواع المقاومة التي يمكن أن تزعج أمن فرنسا في الجزائر واستخدام كل الأساليب والوسائل للوصول إلى 3

 .2ذلك الهدف
نها لتجسيد تلك السياسة الرامية إلى بسط نفوذها على الجزائر عملت على إصدار جملة من القوانين والإجراءات وسعيا م     

 .3التعسفية الممهدة لمشروعها الاستيطاني الذي يسمح لها بابتلاع الجزائر وجعلها جزء لا يتجزأ من فرنسا
، والذي يقضي بأن الجزائر جزء لا 1834جويلية  22ور في وهكذا نجد أن الحكومة الفرنسية قد أصدرت قرارها المشه      

يتجزأ من فرنسا أي أن الجزائر ارض فرنسية وأنشأت لذلك منصب الحاكم العام لإدارة الممتلكات الفرنسية في إفريقيا الشمالية 
جزائر جزء مكمل الذي ينص على أن ال 1947واتبع هذا القرار بتصريح فيما بعد مع منتصف القرن العشرين هو دستور 

لفرنسا، ومن ناحية أخرى أكدت السلطات الاستعمارية دعمها المادي والمعنوي للمعمرين بهدف استقرارهم في هذه الأرض 
 .4الشاغرة، وقدمت لهم جميع الامتيازات والتحفيزات لذلك

روبية واسعة وصفها المؤرخ الغربي فقد شهدت الجزائر منذ الاحتلال إلى بداية مطلع القرن العشرين هجرة استيطانية أو      
شارل أندري جوليان بقوله :"بعد دخول الجيش الفرنسي للجزائر أنزلت السفن القادمة من مرسيليا واسبانيا وايطاليا جماهير غفيرة 

بيع العقارات  من الأوروبيين لا ضمير  لهم مولعين بحب الدراهم، فانتشروا في البلاد الجزائرية كالبلاء المستطير متكالبين على
 2500ألف نسمة منهم  25حوالي  1832، حيث بلغ عدد الأوروبيين في الجزائر عام 5وشرائها لا يهمهم إلا الأرباح الطائلة"

مستوطن، وقد أدى  تشجيع حركة الهجرة الاستيطانية التي كان يقودها بصورة رئيسية الجنرال بيجو إلى تأسيس مراكز 
 .6سكيكدة ،وهران، عنابةاستعمارية على السواحل مثل 

م،  وفي ظل سياسة الامتيازات فقد بقيت هجرة للأوروبيين إلى 1870-1852رية الفرنسية الثانية وفي عهد الإمبراطو      
الجمهورية الفرنسية الثالثة م حوالي  مائتين ألف مستوطن، وخلال 1866ل الجزائر مستمرة، إذ بلغ عدد المستوطنين خلا

ألف منهم  344إلى  1876حركت الهجرة إلى الجزائر بصفة لا تطاق فوصل عدد الأوروبيين عام زادت  م1870-1914
ألف فرنسي، واخذ يتضاعف بصفة كبيرة خلال الربع الأول من القرن العشرين، وخلال هذه الفترة أصدرت القوات الفرنسية  189

م صدر 1899،وفي عام  يهود بالجنسية الفرنسيةالذي يقضي بتمتع ال 1870أكتوبر  24في    Cremieusمرسوم كريميوا 
 .7قانون التجنيس التلقائي الذي يجعل من أبناء الأجانب المولودين بالجزائر فرنسيين تلقائيا رغما عنهم

                                                           
 .18، 17، ص 1985، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر، جمعية العلماء المسلمين الجزائريين وأثرها الإصلاحي في الجزائرأحمد الخطيب :   1
  .89ص  1998، دار الغرب الإسلامي، بيروت، 2، ط2، جأبحاث وأراء في تاريخ الجزائرأبو القاسم سعد الله :  2
 .198ص  1997، دار الغرب الإسلامي، بيروت، 1، طم1962السياسي للجزائر من البداية ولغاية  التاريخعمار بوحوش :   3
 .24، ص1985، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، (1954–1830الجزائرية )سياسة التسلط الاستعماري والحركة الوطنية : يحي بوعزيز  4
 .95، ترجمة :أبو بكر رحال، مطبعة فضالة، المحمدية، المغرب، د.ت، صوثورتهاليل الاستعمار، حرب الجزائر فرحات عباس :   5
 .23، ص 1985، الجزائر، 1، جحزب الشعب الجزائري، جذوره التاريخية والوطنية ونشاطه السياسي والاجتماعيأحمد الخطيب :   6
 . 96، 95، ص المصدر السابقفرحات عباس :   7
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الذي يعني في  Assimilationوالى جانب هذه القرارات سنت الإدارة الفرنسية قوانين أخرى أهمها: قانون الإدماج        
 30السياسة بعد مرسوم  لسياسة الفرنسية إلحاق الجزائر بفرنسا وجعلها مقاطعة من مقاطعاتها وقد شرع في تطبيق هذهقاموس ا
م، حيث قسمت الجزائر إلى ثلاث ولايات في الشمال الجزائر، قسنطينة، وهران، وكانت كلها تابعة لوزارة الداخلية 1870جوان 

م، في عهد 1881الذي صدر سنة  code de lindegenatائية الفرنسية بقانون الأهالي الفرنسية، وقد تعززت بالقوانين الاستثن
م( ومن خلاله أعطيت للسلطات الاستعمارية 1891-1882في عهد تيرمان ) 1886عم سنة الحاكم العام ألبرت، ود

 .1صلاحيات استثنائية مما كرس المزيد من الهيمنة على الجزائريين العزل
ه القوانين إلى منح المسؤولين المدنيين بعض السلطات لفرض عقوبات على الأهالي وخاصة على القبائل كما تهدف هذ      

م، حيث تم إلغائها نظريا فقط ليبقى العمل بها سرا حتى عام 1930ستعمارية تعمل بها حتى عام الثائرة واستمرت الإدارة الا
19542. 
من حقوقهم السياسية ومجردين بشكل سافر من ممتلكاتهم وفي المقابل نجد أن  ونجد أيضا أن الجزائريين كانوا محرومين       

المعمرين يتمتعون بجميع الحقوق المادية والمعنوية، وقد عملوا مع نهاية القرن التاسع عشر ومطلع القرن العشرين من إقناع 
بسبب اختلاف الوضعية الداخلية لسكان الجزائر  الحكومة الفرنسية بإعطاء الجزائريين نوعا من الحرية في تسيير شؤونها بنفسها

م يسيرها المجلس المالي 1900خاصة مستقلة ابتداء من سنة  ، وفعلا  فقد كان لسكان الجزائر ميزانية3عن وضعية سكان فرنسا
زاد من قوة  م، وأصبح الحاكم العام هو الذي يتخذ القرار النهائي لتنفيذ مقترحات المجلس المالي مما1889ي انشأ سنة الذ

 .4المعمرين في التحكم بمصير الشعب الجزائري والهيمنة على الميزانية التي تعد الركن الأساسي في تسيير نظام الدولة
وعلى اثر هذه السياسة الفرنسية على الجزائر والترسانة من القوانين الاستثنائية والزجرية في بروز ردود أفعال مختلفة، من      

قاومة سياسية، إذ عاشت الجزائر خلال العقد الأول من القرن العشرين فترة غنية بالإحداث السياسية الداخلية، مقاومة مسلحة وم
 .5كان لها الأثر الكبير في نمو الوعي الوطني عند الجزائريين وتبلورها في شكل مقاومة وطنية

 / الأوضاع الاقتصادية:3
تنصب في بداية أمرها على الهياكل الاقتصادية هذا إذا استثنينا نهب إن الإدارة الفرنسية الموجودة بالجزائر لم    

لمدخرات الجزائريين التي كانت موجودة في الخزينة العمومية، وكذلك نهب أموال الجزائريين الخاصة، لكن بعد الحرب مع 
المهاجرين الأوروبيين في  الأمير عبد القادر عمدت السلطات الفرنسية العسكرية بضرورة حجز الأراضي الشاسعة وتوطين 

خلال عملية الإبادة الجماعية والجفاف وانتشار الأوبئة  6الجزائر، كما توالت العديد من الأزمات الاقتصادية على الجزائر
والأمراض والقوانين الجائرة التي سنها الاستعمار الفرنسي لخدمة مصالحه الخاصة ولحماية ممتلكاته التي تم سلبها من 

م، 1863ن العزل، وبهدف تعزيز قيمة مصادرة الأراضي اصدر مجلس الشيوخ الفرنسي قانون سيناتوس كونسلت سنة الجزائريي
، وأخطرها قانون الأهالي الذي أصدرته فرنسا بعد ثورة المقراني وهدفه إرهاب الشعب الجزائري من جهة 7م1872وقانون فارني 

                                                           
، 1993، رسالة ماجستير، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، قسم التاريخ، جامعة الجزائر، لإصلاح الديني والاجتماعيمظاهر اعبد المجيد بن عدة:   1

 .  10ص
 . 42، 41، ص المصدر السابقيحي بوعزيز :  2
مكتبة الأنكلو المصرية  ،المغرب العربي، دراسة في تاريخه الحديث وأوضاعه المعاصر الجزائر _ تونس _ المغرب الأقصىصلاح العقاد :   3

 .71، ص190القاهر، دون تاريخ، ص
 .107، ص المصدر السابقفرحات عباس :   4
 .107، ص1992، دار الغرب الإسلامي، بيروت، 1، ط1، جم1830/1900الحركة الوطنية الجزائرية أبو القاسم سعد الله :  5
(، دار العلوم للنشر والتوزيع، م 1962 –ق.م  814ن إلى الخروج الفرنسيين )الملخص في تاريخ الجزائر من العهد الفينيقييصالح فركوس :  6

 .210، ص2002عنابة، الجزائر، 
، مذكرة ماجستير، كلية العلوم الإنسانية 1985- 1889فرحات عباس ودوره في الحركة الوطنية ومرحلة الاستقلال عز الدين معزة :  7

 .10، ص2005التاريخ، والإجتماعية، جامعة منتوري قسنطينة، قسم 
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رى، حيث تقدر مساحة الأراضي التي صادرها الاستعمار الفرنسي بعد ثورة وتفقيره وتجريده من أراضيه وممتلكاته من جهة أخ
كما تم تهجير سكانها وطردهم من  ،هكتار كعقاب  للقبائل التي شاركت في الثورة مع المقراني 453000المقراني مباشرة 

حلال مكنها بالمهاجرين الأوروبيين بعد إن تم هدم نصف القبائ ل الصغرى وهجر سكانها وعوضوهم أراضيهم إلى أماكن أخرى وا 
، وعلى اثر ذلك تكونت طبقة 1بمستوطنين جاء بهم  الاستدمار الفرنسي من منطقة الألزاس واللورين ومنحهم أراضي الجزائريين

 .2بورجوازية استيطانية في المدن واللاتيفونديا في الريف اكتسبوا ثروة هامة  من نهب ممتلكات الجزائريين
جميع القوانين التي سنها الاستعمار الفرنسي في الجزائر كانت كلها  في خدمة المستوطنين الأوروبيين على  ومنه إن        

وجه العموم والفرنسيين على وجه الخصوص وبذلك أصبحت الجزائر مرتبطة اقتصاديا بفرنسا بعد أن استولى المحتلون على 
 .اعة، وصناعة إستخراجية  وتجارةكافة الهياكل ومصادر الثروات الجزائر من فلاحة، و زر 

 الزراعة : -
إن النشاط الاقتصادي السائد في الجزائر هو الزراعة بمختلف فروعها من زراعة الحبوب والأشجار المثمرة، وتربية        

كانت المواشي، الصناعة التحويلية الناتجة عن الزراعة من طحن الحبوب، الدباغة، عصر الزيتون، والطرق الزراعية التي 
متبعة في الجزائر طرق تقليدية منذ القديم وأدواتها بسيطة تتمثل في المحراث المزود بالسكة المصنوعة من الحديد المحلية والذي 
تجره الحيوانات مثل الحمار أو الثور، كما يستعمل روث الحيوانات في تخصيب التربة في شكل سماد، وكان حصاد الحبوب 

 .الزراعية المروية فهي قليلة جدا، والفلاحون لا يزرعون إلا جزءا من أراضيهم والباقي تترك بورا أداته المنجل، أما الأراضي
في المقابل هذا اعتمدت السلطات الفرنسية على اقتصاد عصري "الثنائية الاقتصادية " أي بدائي وعصري معا، أما فيما       

هو الإنتاج الحيواني الأساسي في الجزائر حيث قدرت السلطات  يخص تربية الحيوانات لاسيما الغنم على وجه الخصوص كان
الفرنسية ثروة الجزائر من الغنم عند الاحتلال ما يقارب ثمانية ملايين رأس مضاف إليها ثروة هامة من الخيل والبقر والجمل 

 .3رخيصا في متناول الجميع والماعز بينما لا يتجاوز عدد السكان ثلاثة ملايين نسمة، هذه الثروة الحيوانية وفرت غذاء
غير أن السلطات الفرنسية عمدت على هدم هذه الأسس وعمد المستوطنين إلى الزراعة  بعض المنتوجات الزراعية التي       

لم يكن الفلاح الجزائري يزرعها مثل زراعة الكروم في المناطق الساحلية الخصبة وبالخصوص بعد أن قامت فرنسا بنقل زراعة 
م، وأصبحت الإدارة الفرنسية تشجع المستوطنين على 1880لى الجزائر بعد تعرض كرومها لمرض فيلوكسيريا سنة الكروم إ

بلغت المساحة التي تغطيها الكروم  20ضرورة زراعة الكروم بهدف إنتاج حاجياتها من الخمور، ففي الثلث الأول من القرن 
وب التي تمثل الغذاء الأساسي للجزائريين، ونتيجة لتطور زراعة الف هكتار من الأراضي الخصبة وأهملت زراعة الحب400

 1904الكروم وزيادة إنتاجها عمدت على بناء مصانع ضخمة لصناعة الخمور، بحيث بلغ إنتاج الجزائر من الخمور سنة 
 .%20هكتار في المقابل انخفاض إنتاج الحبوب عما كان عليه سابقا بنسبة  19300000حوالي 
ن هذا الاختلاف الرهيب في الغذاء الأساسي للجزائريين والمتمثل في الحبوب يعود إلى عدة عوامل كثيرة كان ومنه أ     

الاستعمار الفرنسي هو المتسبب الرئيسي فيها، حيث استولى على الأراضي الخصبة وزرعها كروم وطرد الجزائريين إلى 
مالية أو تقنية بهدف تفقير وتجويع الجزائريين )الأهالي( والقضاء الأراضي البور والأقل خصوبة ولم يقدم لهم أية مساعدات 

عليهم، وكان من نتيجة هذا الانخفاض في الإنتاج للحبوب مطلع القرن العشرين والذي تزامن مع بداية التزايد السكاني في 
 .19244-1922-1920ت:زائر في سنواالجزائر إلى حدوث اختلال بين الغذاء والسكان فنتج عنه ظهور المجاعة في الج

                                                           
 .629، ص1968، دار العلم للملايين، بيروت، لبنان، 5، ترجمة :نية أمين فارس  ومنير البعلبكي، طتاريخ الشعوب الإسلاميةكارل بروكلمان :  1
 .27، دار الهدى الجزائر، صالفكر العربي الحديث محمد عبده وعبد الحميد بن باديس نموذجاعبد الكريم بوصفصاف :   2
 .25، 24، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع، الجزائر، د.ت، صالمقاومة الجزائرية تحت لواء الأمير عبد القادرإسماعيل العربي :  3

4  Agron charles robert :politiques coloniales au Maghreb ,édition P ,U.F.PARIS ,P24. 
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وهكذا نجد أن النشاط الفلاحي بالجزائر قد تقهقر كثيرا، حيث لم يعرف نمو في الإنتاج فقد كان إنتاجهم للحبوب عامي       
ونفس الشيء يقال  1930إلى  1921مليون قنطار بين عامي  16مليون قنطار ثم نزل إلى  19يقدر ب  1910إلى  1901

ملايين  5ملايين رأس فتراجعت إلى  9م كانت تقدر ب  1910ام التي انخفضت كثيرا، فقبل عام عن الماشية وخاصة الأغن
وتعليل هذا التقهقر يرجع سببه إلى سياسة الإدارة الفرنسية التي لم تعطي أهمية كبيرة للفلاح الجزائري المسلم  1914رأس سنة 

يم له المساعدات المالية والتقنية اللازمة نتج عن إثرها  زيادة عدد وأهملته بل طردته إلى مناطق أخرى فقيرة بور، وكذا عدم تقد
 .1الفقراء في الأرياف وظهور ظاهرة الهجرة الريفية نحو المدن الجزائرية والى فرنسا بحثا عن العمل

 الصناعة : -
لطات الفرنسية على قتل وبجانب مأساة الأراضي الزراعية ومصادرة أملاك الجزائريين لصالح المعمرين، عمدت أيضا الس    

الصناعة المحلية أو الوطنية التي كانت تزخر بها الجزائر قبل الاستعمار، فعمد الاستعمار الفرنسي على مضايقة لصناعات 
الحياكة، الصناعة الحربية والبحرية التي شهد لها المؤرخون الأجانب  ،اليدوية وخاصة صناعة النحاس، الفضة، الذهب، الجلد

إلى  18، وهكذا نجد أن الإدارة الفرنسية لم تنقل الثورة الصناعية التي عرفتها فرنسا بعد منتصف القرن 2ها وجودتهاعلى ازدهار 
الجزائر لأنها كانت ترى أن ذلك سيؤدي إلى إخراج المجتمع الجزائري من العصور الوسطى وأنهم سيطلبون باستقلالهم عن 

عية بعد أن كانت الجزائر تصدر صناعاتها الوطنية من المنتوجات الفلاحية فرنسا لذلك حرم الجزائريين من كل حركة صنا
 .3والصناعات التقليدية إلى جميع الأقطار العربية والأجنبية قبل الاستعمار الفرنسي لها

بالمائة من قطاع الصناعة الذي يخدم مصالحهم الخاصة  28,65وعلى اثر هذا نجد أن المستوطنين قد سيطروا على      
بالمائة في القطاع التجاري، وهذه الصناعة قد مكنتهم من احتكار التجارة الداخلية والخارجية، ولذلك اعتقد فرحات  57وعلى 

عباس بان الاستعمار قوة جبارة قادرة على إلحاق الأذى بالمستضعفين وسلبهم مصدر رزقهم، وجعل همهم كله هو البحث عن 
تعمار الجبارة تفتقر إلى الروح فهو كالجسم الضخم بدون روح، فرض نفسه بالقوة العسكرية الخبز لا غير، ففي نظره أن قوة الاس

 .4فهو لم يأتي إلى الجزائر إلا من اجل إشباع حاجياته المادية عن طريق النهب والسلب والقتل
حققت أهدافها إلى درجة أن م، قد  1871ومنه إن السياسة الاقتصادية التي دأبت فرنسا على انتهاجها في الجزائر منذ      

م، ففي تلك السنة وقع جفاف في فصل الربيع وانخفض محصول  1912الجزائريين أصبحوا يعيشون شبه مجاعة في سنة 
م، كما انخفض محصول القمح من 1912قنطار سنة  2686344م إلى 1911قنطار في سنة  4726809ير من الشع

بالمائة  44م، ويعني هذا انخفاض محصول الشعير بنسبة 1912نة في س 2197567م إلى 1911ة قنطار سن 3674733
 15م بنسبة 1914إلى سنة  1900بالمائة، كما إن الضرائب العربية قد ارتفعت في الفترة الممتدة من سنة  41والقمح بنسبة 

 .5بالمائة لضريبة الزكاة 11بالمائة لضريبة اللازمة  و
لاقتصادية ليست بجديدة على الاستعمار الفرنسي بل ذهب إلى ابعد من ذلك حين انتزع والجدير بالذكر إن هذه السياسة ا     

 .6الأراضي ونهبها من المواطنين وتقديمها للمعمرين بهدف قهر و تفقير الشعب الجزائري وتجويعه
 
 

                                                           
 .127-124، ص1982، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، 2: عيسى عصفور، طة، ترجمتاريخ الجزائر المعاصرشارل روبير أجيرون :  1
 .67، ص2007، دار كتاب الغد، الجزائر، الجزائر في مؤتمر باندونغ مذكرة الشاذلي المكي إلى المؤتمرمحمد الأمين بلغيث :  2
 .69، ص1994دي الساحلي، سراس للنشر والتوزيع، تونس، ، ترجمة:حم1830-1790المغرب العربي قبل احتلال الجزائر لوسات فلنزي:   3

4 FARHAT Abbas :Autopsie d’une guerre l’aurore ,éditions Garnier ,France.1980 ,P10. 
 .208، صالمرجع السابقعمار بوحوش :   5
 .11، ص1975، الجزائر، ديسمبر 165، العدد مجلة الجيش، "الجالية الجزائرية بين المعاناة وأمل العودة"عبد المجيد خلوف :   6
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 الأوضاع الاجتماعية : /4
عمارية كل الأساليب الدنيئة من اجل الاستحواذ على ساءت أحوال الجزائريين الاجتماعية بعدما استعملت السلطات الاست     

المؤسسات الاقتصادية والاجتماعية التي وجدتها في الجزائر، وتوجيهها لخدمة المصالح الفرنسية والأوروبية سعيا منها لتحقيق 
 مشروعها الاستيطاني.

 لية:وقد كان المجتمع الجزائري قبل الاستعمار يتكون من طوائف اجتماعية التا     
بالمائة من مجموع سكان الجزائر، وقد وحد  99: يتكونون من العرب والقبائل والشاوية والاباضيون، ويكونون  ـ الجزائريون

 .1الإسلام والتاريخ بين هذه العناصر  المختلفة فعاشت في انسجام كبير تحت ظل الإسلام وحضارته
 ـ الأتراك 

 ـ المسيحيون 
 ـ اليهود
بالمائة من نسبة السكان، ورغم اختلافها العرقي والديني إلا أنها عاشت في  1الثلاثة الأخيرة لا تمثل سوى وهذه العناصر     

انسجام وتعايش دائم، حيث كان المجتمع الجزائري ذوا طبيعة مرنة يقبل التعايش رغم الاختلافات الدينية والعرقية في امن وهدوء 
ياسة فرق تسد لأنه لا يخدم أغراضه الخبيثة واوجد لذلك طرق ووسائل وأساليب دنيئة ، وهذا ما حاول الاستعمار زعزعته بس2تام

 .لضرب استقرار وامن الاجتماعي بين العناصر السكانية المتواجدة بالجزائر
 أما من حيث الطبقات الاجتماعية فقد كان المجتمع الجزائري قبل الاستعمار يتكون من طبقتين مميزتين :    
وتشمل الحكام ورؤساء قبائل المخزن، وشيوخ الزوايا، وكانت تحت تصرفهم الأراضي الخصبة التي  :تقراطيةطبقة أرس -1

 .3تحتوي على البساتين والأراضي المروية
م 1830تمثل الأكثرية، وتتكون من الفلاحين وصغار التجار والخماسين، وقد كان عدد سكان الجزائر سنة  :طبقة العامة-2

    .4%95ين نسمة أغلبها في الأرياف تقدر ب ملا 3يقارب ب 
ومنه فالشعب الجزائري قبل الاحتلال الفرنسي كان يعيش حياة اجتماعية هادئة منسجمة مع واقع السياسي والاقتصادي،       

ة الاجتماعية في أوروبا ولكننا نستطيع أن نقول بأن الحياة الاجتماعية في الجزائر لم تكن راقية على العموم إذا ما قارنها بالحيا
 .5الغربية
وكان من نتائج الاحتلال الفرنسي أن المجتمع الجزائري قد تغيرت طبيعته وتأثر الفرد الجزائري بمؤثرات جديدة، فالجزائري       

وأصبح ، 6أصبح لا يخرج من داره إلا وهو ذليلا وأصبح محجوبا كالمرأة، ذلك أن الشارع فيه حضارة أخرى غريبة عن حضارته
الجزائري غريبا في وطنه ومجتمعه فحوصر في الأحياء الشعبية الضيقة وحرم عليه الاحتكاك بالمستوطنين، وصف احد 
الجزائريين تلك الظاهرة العنصرية التي سنها الاستعمار الفرنسي بقوله :"وقلما كان الجزائري أثناء تجواله داخل المدينة يتعدى 

 .7رة البريد )البريد المركزي حاليا( هي الحد بين الحياة الجزائرية والحياة الفرنسية"بخطواته حدا معينا، وكانت إدا

                                                           
1 Pierre Bourdieu :Sociologie de l’Algérie ;Que sais –je.éditions ,PUF ,France.1980.P 80.   

 .99، صالمرجع السابقعبد الكريم بوصفصاف : 2
، 1984وان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ، ترجمة :اسطنبولي رابح ومنصف عاشور، ديالجزائر بين الماضي والحاضرأندري بريان وآخرون :  3

 .185ص 
 .25، 24، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع، الجزائر، د.ت، صالمقاومة الجزائرية تحت لواء الأمير عبد القادرإسماعيل العربي : 4
 .100، صالمرجع السابقعبد الكريم بوصفصاف :  5
 .298، 297.ص.1998دار الغرب الإسلامي، بيروت،   1، ط1، جيتاريخ الجزائر الثقافبو القاسم سعد الله : أ 6
 .113ص،  2007، دار هومة، الجزائر، 1، طالطيب العقبي ودوره في الحركة الوطنية الجزائريةأحمد مريوش :  7
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كما قام الاستعمار الفرنسي بتحطيم أركان المجتمع الجزائري سواء كانت قبيلة أو الهيئات القيادية التي تعتمد على الأصل        
ن في مزارع المعمرين وعمالا في خدمة الرأسمالية الفرنسية إذ كتب ، وتحول معظم السكان إلى مزارعي1والمال والزعامة الدينية

احد الإداريين الفرنسيين يقول: "لقد حطمنا بعض القبائل القوية التي كانت لها مكانة في البلاد عن طريق القوات العسكرية، 
، كما إن سياسة القهر 2شهرة"وبعض الأهالي صودرت أملاكهم كما عملنا على تكسير شوكة بعض العائلات ذات السمعة وال

الاجتماعي التي تعرض لها أهالي العاصمة زادت من سوء أوضاعهم الاجتماعية، كانتشار البطالة وارتفاع نسبة الإجرام، و 
تفشي الآفات الاجتماعية، وغلاء المعيشة، وزيادة المجاعة حتى وصف احد الجزائريين هذه الظاهرة بقوله: "ونبهني إلى ما رأيته 

كما رأيت  ،ين رأسي هذه الأعوام من الزيادة في ارتفاع الأسعار وغلاء الأقوات حتى بلغ رطل البصل المكروه مائة فرنكبع
صبيانا ذكورا و إناثا لا يتجاوزون أربعا أو خمسا من أعمارهم يتقاطرون ويتزاحمون على سلل وصناديق الزبل وسقط المتاع 

 .3ئد للاقتيات"ويلتقطون من تلك الصناديق نفضات الموا
كانت نتيجة هذا التدهور والتغيير الناتج عن القهر الاجتماعي أن أصيب المجتمع بالركود والخمول وتدهورت حالة        

السكان، وانتشرت في أوساطهم الفقر والجهل وأصبحت مئات الآلاف من العائلات ترتزق من أراضي غير خصبة، تعيش في 
 .4جعل المجاعة تفتك بالمعوزين الغير قادرين على توفير قوتهم اليومي حالة مأساوية، هذا الأمر كله

وفي هذا الصدد يقول فرحات عباس: "ستة ملايين من السكان لم يبق في أيديهم سوى ارض جرداء قاحلة، وبلغ الثلثان        
خيراتها، لأن أراضيهم وممتلكاتهم أصبحت  من هؤلاء السكان من الجوع والبؤس والفاقة مبلغها، وجردت القبائل الغنية والقوية من

 .5نهبه الناهب، ولم يبق في وسع العربي الذي أصبح غريبا في ارض أجداده إلا أن يكون خادما للمعمر"
ولقد كانت سياسة النهب والسلب والتفقير المنتهجة من قبل السلطات الفرنسية تستهدف الشعب الجزائري بناءا على       

ان سائدا عندهم أن الشعب الجزائري مآله الزوال بحكم القانون القائل "البقاء للأصلح"، خاصة وأن الوضعية الاعتقاد الذي ك
الديموغرافية المتدهورة التي كان عليها، فساد والانحلال الأخلاقي وتجسدت الرجولة في شرب الخمر وقاطع الطريق وانتشار 

حت لها الأبواب واعتبرت كل من يتصدى لها جانيا يحاكم أمام العدالة لأنه ظاهرة الزنا والدعارة، بتشجيع من فرنسا التي فت
اعتدى على الحرية وأصبح المار في شوارع العاصمة لا يسمع إلا ما يسوؤه من البغايا وهن متبرجات، ووصفت جريدة النجاح 

الجزائرية المسلمة بقولها:" بغيات يخطفن تلك الظاهرة المخلة بالحياء، بدعم من السلطات الفرنسية بهدف تحطيم مقومات الأمة 
 .6الشباب ويسلبنهم عقولهم ويأكلن أموالهم لا مجير لهم و لا ناصر لهم لان المرأة حرة في نفسها تفعل ببيتها ما تشاء"

مساجد، ولم تكتفي الإدارة في دعم ظاهرة الدعارة بفتح لهم بيوت وسط الأحياء الشعبية بل فتحت لهن الأبواب بجوار ال     
وداست على حرمات المسلمين ومقدساتهم وكتبت جريدة لسان الدين في وصف هذه الظاهرة أللأخلاقية تقول:" أما الدعارة فقد 
نشرتها فرنسا كالوباء في كل حي دون مراعاة لحرمة الأوساط العائلية الشريفة ولا احترام لقدسية الأماكن الطاهرة، حتى بات 

 .7بيوت العاهرات إحاطة السوار بالمعصم" جامع سيدي رمضان تحيط به
 
 
 

                                                           
 .116، ص المرجع السابقصلاح العقاد :  1
  .130، ص المصدر السابق: فرحات عباس 2
 .114، ص قالمرجع السابأحمد مريوش :  3
 .101، ص المرجع السابقشارل روبير أجيرون :  4
 .112، ص المصدر السابقفرحات عباس :  5
 .114، ص المرجع السابقأحمد مريوش :  6
 .115، صالمرجع نفسهأحمد مريوش :  7
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 النمو الديموغرافي الجزائري: -
كان بقدر بعشرة  1830يذكر لنا حمدان خوجة في كتابه المرأة، أن عدد السكان الجزائر غداة الاستعمار الفرنسي سنة    

ى أساس أن الجزائر خالية تقريبا من ، لكن السلطات الفرنسة عمدت على تزيف هذه الأرقام، ليبرر احتلاله عل1ملايين نسمة
، فإنها تؤكد أن تعدد 1871-1861السكان الذي لا يتعدى عددهم مليون نسمة حسب تقديراتهم، إذا رجعنا إلى إحصائيات عام 

نسمة، والسبب ذلك يعود إلى المجاعات والأوبئة والأمراض القاتلة  2125052نسمة إلى  2732851السكان قد انخفض من 
  .لإبادة التي شنها الاستعمار الفرنسي ضدهموحروب ا

كما نجد أن السلطات الفرنسية قد عملت على تحطيم البنية الاجتماعية للشعب الجزائري وقتل حوالي الثلث منه، أما البقية      
هدف إلى القضاء فجعلتهم في خدمتها يعانون من الفقر والجهل والظلم، وكل هذه الأساليب التي لجأ إليها الاستعمار كانت ت

حلال مكانه المستوطنين، ولهذا نجد إن الاستعمار الفرنسي هو استعمار استيطاني قد عمل منذ  على الإنسان الجزائري وا 
على تشجيع عملية الهجرة من فرنسا خاصة ومن أوروبا عامة إلى الجزائر والاستيطان فيها، وخلال  1947إلى غاية  1830

وازية من المستوطنين في المدن وطبقة من الإقطاعيين في الأرياف بعد أن استولوا على الأراضي هذه الفترة تكونت طبقة بورج
الخصبة الواقعة على المياه الجارية مثل سهل وهران، وسهل عنابة، وسهل متيجة، وهذه السياسة الاستيطانية عملت على تعمير 

بلغ عدد المستوطنين  1911ح الاقتصادية المحضة، ففي سنة المناطق الحيوية في الجزائر بالعناصر الأوروبية ذات المصال
أجنبي(، وهؤلاء المستوطنين  17600فرنسي و 657000نسمة ) 833000إلى  1926، ووصل عددهم سنة 2نسمة 562931

ني الفقر ترجع أصولهم إلى الجنسيات الأوروبية متعددة اغلبها من الدول الأوروبية المطلة على البحر المتوسط التي كانت تعا
والجهل والمتصفون بالأخلاق السيئة بسبب ظروفهم الاجتماعية التي كانوا يعانون منها، فمنحهم الاستعمار الفرنسي أخصب 
دارة شؤون الأهالي وأصبحت بيدهم السلطة والقوة والمال على الرغم  الأراضي الزراعية في الجزائر، وتحكموا في اقتصاد البلاد وا 

 .3لذي لا يمثل سوى عشرة بالمائة من مجموع سكان الجزائرمن تمثيلهم الضعيف ا
 الأوضاع الثقافية:  /5

، منتهجة منذ 1830كانت الأوضاع الثقافية في الجزائر صورة حية لسياسة التجهيل التي انتهجتها السلطات الفرنسية منذ     
، فكان التعليم الفرنسي كما يؤكد لنا 4في الكيان الفرنسيالبداية القضاء على الثقافة العربية الإسلامية تمهيدا لدمج الجزائريين 

مالك حداد في مدارس الجزائر بان أباء الجزائريين من أصل فرنسي وكانوا ينعتون العرب بأنهم عديمو الوفاء، وهذا كله من اجل 
بهدف القضاء على تحقيق هدف واحد صوره المفكر الفرنسي المشهور جون بول سارتر في كتابه "عارنا في الجزائر"، 

الشخصية الجزائريين العربية فيقول: "ولكننا على كل حال، أردنا أن نجعل من إخواننا المسلمين شعبا من الأميين وبلغ عدد 
 5بالمائة" 80الأميين اليوم 

تل والبعض كما عملت السلطات الفرنسية على اضطهاد المدرسيين والطلبة منذ احتلالها للجزائر فتعرض بعضهم إلى الق     
الآخر إلى النفي، حتى كادت تختفي الطبقة المثقفة نهائيا في المرحلة الأولى، وفي المقابل ذالك عملت فرنسا على تأسيس 

                                                           
 . 46، 1982زيع، الجزائر، ، الشركة الوطنية للنشر والتو2، ترجمة :محمد العربي الزبيري، طالمرأةحمدان بن عثمان خوجة :  1
 .101، صالمرجع السابق: عبد الكريم بوصفصاف  2
، (1978 – 1954(، القيم الفكرية والإنسانية في الثورة التحريرية )1961- 1953المجتمع الجزائري في تصور فرانز فانون )محمد شرقي :"  3

ة المعاصرة، منشورات مخبر الدارسات التاريخية والفلسفية، جامعة ، مشروع المجتمع الجزائري في تصورات النخبة السياسية الجزائري2ج
 .202، ص 2008منتوري، قسنطينة، الجزائر، مارس، 

 .88، ص 1981، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع، الجزائر 1956-1939التعليم القومي والشخصية الوطنية رابح تركي :   4
 .35، ص199، دار الجيل، بيروت، 1، طئري المعاصر: المقاومة في الأدب الجزاعبد العزيز شرف 5



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

171 

في كل من قسنطينة والجزائر العاصمة و وهران،  1850المدارس الشرعية، منها المدارس الفرنسية العربية التي ظهرت منذ 
 .1تلمسان
لمعمرين قد كانوا يقفون ضد أي مبادرة يمكن أن توجه لإنعاش الثقافة الوطنية، بل كانوا يعارضون بشدة تعليم ونجد أن ا       

"إن التجربة دلت على أن  ( قائلا:1891-1882) الجزائريين وفي هذا الصدد صرح الحاكم العام الفرنسي فلورين تيرمان
ف يطالبون بحقوقهم المهضومة التي طالما عملت السلطات الفرنسية  على الأهالي الجزائريين الذين أعطيناهم تعليما كاملا سو 

إخفائها عنهم"، كل هذه المخاوف جعلتهم يعارضون بشدة حول تعليم الجزائريين في المدارس الفرنسية وبان تعليم الجزائريين 
 .سيجعلهم اقل طوعية وطاعة لهم

ستقراطية من اجل الاعتماد عليها كإطارات متوسطة لمساعدتهم في وكان التعليم مقتصر على أبناء الشخصيات الار        
تسيير شؤون الجزائريين، وكان التخوف من تعليم الجزائريين جليا وظاهرا عند كافة الفرنسيين وفي هذا الصدد يقول احد 

، فرقة من الجيش لتهدئة البلد"المسئولين الفرنسيين: "إن فتح مدرسة في منطقة آهلة بالسكان الجزائريين لا يقل شأنا عن قيمة 
وكما نجد بعض الفرنسيين يدعون على ضرورة تعليم الفرد الجزائري، أي العمل على استثمار العقل الفرد الجزائري لصالحه 

 بهدف السيطرة عليه معنويا عن طريق نشر الحضارة الفرنسية و مبادئها بدل من السيطرة عليه جسديا عن طريق قوة السلاح.
عن الوضع الجزائر المزري الذي أضحى عليه  1901ولقد عبر الزعيم المصري محمد فريد أثناء زيارته للجزائر عام        

المجتمع الجزائري بقوله: "إن حالة التعليم في الجزائر سيئة جدا، ولو استمر الحال على هذا المنوال لحلت اللغة الفرنسية محل 
ربما لا تدرس العربية بالمرة مع مضي الزمن، فلا الحكومة تسعى إلى حفظها ولا هي اللغة العربية في جميع المعاملات، بل 

تدع الأهالي يؤلفون الجمعيات لفتح المدارس، لمنعها أي اجتماع خوفا أن تشتغل جمعياتهم بالأمور السياسة، وهي حالة تخالف 
اللغة الفرنساوية هي لغة التخاطب في العواصم مثل .. و أصبحت .ما عرف به الفرنسيين من إنهم رجال العلم و النور والحرية

 .2عنابة و غيرها" ،وهران، قسنطينة
وهكذا نجد أن الإدارة الفرنسية لم تهتم بتطوير التعليم الجزائريين المسلمين ولذلك انتشرت الأمية بشكل كبير في أوساط      

شرين، ويعود ذالك إلى السياسة التعليمة التي اتبعها الأطفال الجزائريين وضلت مرتفعة بنسب رهيبة مع مطلع القرن الع
الاستعمار الفرنسي، فهو لم يخصص ميزانية معتبرة لتعليم الجزائريين، كما حارب المؤسسات الثقافية العربية الإسلامية من هدم 

قابلين للتعلم والتحضر، وأن المساجد، ومصادرة أموال الأوقاف كما رفض المستوطنون بدورهم تعليم الجزائريين بدعوى أنهم غير 
، فهم يرون أن الاقتصاد الجزائري بحاجة لليد العاملة يدوية، ولهذا نجد أن المؤتمر 3الجزائري لا يصلح إلا للأعمال الشاقة

قد أكد رفضه تعليمه للجزائريين في المدارس الابتدائية وطالب بتوجيههم إلى مدارس التكوين  1908الاستعماري في سنة 
قائلا:"إن كانت نية فرنسا هي تكثيف تعليم الأهالي في  gardeصرح الحاكم العام قارد  1931الزراعي، وفي سنة  المهني

الجزائر فما هو مصير مزارعنا وأين نجد اليد العاملة الزراعية؟ بالفعل أن التعليم سوف يتيح للشخص الراضخ تحت نير 
بما يمده بوسيلة الانتفاض ضدنا وهذا خطر لا يهدد المستوطنين فحسب، الاستعمار فرصة للطموح لتحسين ظروفه المعيشية ور 

بل مستقبل المستوطنة بأسرها"، وكل هذه الأسباب جعلت التعليم على الفرد الجزائري حرام عليه، ولهذا نجد أن السياسة التعليمية 
 .4في الجزائر كانت تمشي بهاجس الخوف من الجزائريين

                                                           
1 Fanny colona: les instituions algériens 1883-1939 (O.P.U , Alger..) p16. 

 64، ص1985، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع، الجزائر، : جمعية العلماء المسلمين الجزائريين وأثرها الإصلاحي في الجزائرحمد الخطيبأ   2
 .79، 78، ص 2001، منشأة المعارف بالإسكندرية، مصر، دراسات في تاريخ الجزائرابراهيم الدسوقي :  ناهد  3
 .26، ص2007، ترجمة حاج مسعود وآخرون، دار القصبة للنشر، الجزائر، 1962- 1880النخبة الجزائرية الفرانكفونية غي برفيلي :  4
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إن السياسة التعليمة بالجزائر تكاد تكون منهارة وبالخصوص مع مطلع القرن العشرين رغم وصول  وهكذا على العموم       
شارل جونار في بداية القرن العشرين إلى منصب الحاكم العام على الجزائر والمعروف بتشجيعه لإحياء الثقافة المحلية لكنها 

الجزائريين ومحاصرة المدارس العربية بالقوانين، أهمها قانون السياسة التعليمية الفرنسية بقية كما هي، من رفضها تعليم 
فانه يحظر على كل جزائري أن يفتح أو يتولى إدارة مدرسة عربية أو كتاتيب لتعليم القران الكريم إلا بترخيص  26/12/1904

 .1من الإدارة الفرنسية
جد منذ البداية عمدت السلطات الفرنسية على التدخل أما من الجانب الديني فقد تأثر سلبا نتيجة الاحتلال، ولهذا ن      

المباشر في شؤون الدين الإسلامي ولم تكتفي بمصادرة الأوقاف والإجهاز على جماعة أو مؤسسة لها أدنى دور ديني أو ثقافي، 
علان المواسم الدينية وغيرها مما اثر سلبا على ، 2بل بسطت نفوذها على جميع الشؤون الإسلامية كتعيين القضاة والأئمة وا 

تقوى المسلمين حيث كانوا يشعرون بفراغ مساجدهم من الشعب الكافي للمواعظ الدينية، ذلك أن الأئمة الذين تم تعيينهم من قبل 
، اقتصرت مهامهم على أداء الفرائض الدينية 1900أمام في سنة  150الإدارة الفرنسية للقيام بأداء الفرائض الدينية لا يتجاوز 

 عاليم الطقوس الدينية التي لا روح فيها ولا غاية من ورائها مما أدى إلى تفشي البدع والخرافات في أوساط المسلمين.فقط وت
وقد استمر هذا الاضطهاد للدين الإسلامي وأهله والكيد له من خلال الشبه التحالف اليهودي المسيحي وبالخصوص بعد       

، وصارت الديانتين اليهودية والمسيحية منفصلتين عن الدولة أي لهم جهاز 1907صدور مرسوم فصل الدين عن الدولة سنة 
، 3خاص بهم، أما الدين الإسلامي فقد بقي مرتبط بالدولة بدعوى انه لا يمكن الفصل بين الجانب الروحي والدنيوي في الإسلام

يد من تكريس الهيمنة الفرنسية على الدين الإسلامي والحقيق أن هذا البقاء الرابط بين الإسلام والإدارة الفرنسية كان يفي المز 
والمؤسسات الدينية، وتجلى ذلك من خلال الإعلان عن إجراءات منع الجزائريين من أداء مناسك الحج، خوفا من احتكاكهم 

ندلعت سنة بإخوانهم في المشرق العربي فيتأثرون بما يجري هناك من أحداث وتطورات، خاصة بعد ثورة تركيا الفتاة التي ا
19084. 
هذا كله أدى إلى تدهور الحياة الدينية بالجزائر مع مطلع القرن العشرين فساد الجهل والخرافة والشعوذة داخل المجتمع      

الجزائري بدعم من الإدارة الفرنسية بل مما زاد الطين بله هو من محاولة الإدارة الفرنسية هدم المسجد الكبير بالعاصمة سنة 
ولا تضافر الآلاف من الجزائريين أمام مقر البلدية وتدخل الحاكم العام الفرنسي جونار فاقبر هذا المشروع نهائيا في ، ول1909
 . 19095جوان 
 :خاتمة
في الأخير نجد انه منذ الاحتلال الفرنسي الغاشم على الأراضي الجزائرية وما صحبه من سياسات تعسفية تهدف على       

ات الجزائرية من جهة، ومن جهة ثانية تثبيت وجودها بالجزائر، وهذا بمجموعة من القوانين الجائرة استنزاف ونهب الثرو 
 ... الخ.والممارسات القمعية في حق الشعب الجزائري الأعزل من نهب وقتل ونزع للأراضي

 
 
 

                                                           
 .97، ص1999، شركة الأمة للطباعة والنشر، الجزائر، م1870/1914الجزائر سياسة فرنسا التعليمية في عبد القادر حلوش :  1
 .127، ص 1956، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة، 1، طهذه هي الجزائرأحمد توفيق المدني:  2
وراه، قسم التاريخ، جامعة ، أطروحة دكت( دراسة تاريخية وسياسية مقارنة1930-1900حركة الشبان الجزائريين والتونسيين )جمعي خمري : ال 3

 .36ص ، 2002منتوري، قسنطينة، 
 .96ص ، 88، ص 1981، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع، الجزائر 1956-1939التعليم القومي والشخصية الوطنية رابح تركي :  4
 .35، ص1998الجزائر، ، دار هومة، م1962-1830من مظاهر الروح الصليبية للاستعمار الفرنسي بالجزائر شاوش حباسي: 5
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The Effect of Employing a Suggested Learning Programming on the 

Development of Performing Some of Basic Kinetic Skills for the Primary 

School Pupils 

Prof.Dr. Muhsin Mohammad Darweesh Hims 

Researcher. Mohammad Asim Mohammad Gazi 

College of Sports Education for Boys / University of Alexandria / Egypt 
 Abstract 

The present time is witnessing a great technical revolution which has changed the world 

since the appearance of the computer that has the ability to store, retrieve, copy, transfer and 

exchange information from one place into another. The natural and human sciences, on the other 

hand, have developed and have affected and have been affected by the computer in all the aspects 

of life.   

 مقدمة ومشكلة البحث: 
 وقدرته وتطوره الحاسوب ورالعشرين بظه القرن مطلع منذ العالم بدلت كبيرة تكنولوجية ثورة الحالي عصرنا في يشهد

 برمجته، ومن خلال من الإنسان مع المتبادل وتفاعله آخر إلى من مكان المعلومات وتبادل ونقل ونسخ واسترجاع تخزين على
 في الحاسوب ودوره بتطور وتأثرت فأثرت العلمية المعرفة وتضاعفت وغيرها والإنسانية الطبيعية تطورت العلوم فقد أخرى ناحية
 العالمية هذه التغيرات عن بمنأى ليست خاصة بصفة والتعلم التعليم وعملية عامة بصفة التربية كانت ولما الحياة. جالاتم كافة

 البشرية الحضارة تقدم في يؤثران والتعليم الهائلة؛ فالتربية والتكنولوجية العلمية الثورة ظل المعلوماتية، وفي عالم في المتلاحقة
 العلمي البحث أروقة في التربوي القرار وصناع والتعليم التربية يحمل رجال نجاحها، الأمر الذي واملوع أسباب من أنهما كما

 الطرق الأساليب، والاستراتيجيات أحدث ومواكبة الجهود أقصى وبذل الطاقات كافة حشد نحو المسؤوليات التربوي والنفسي
 في فقط ليس النظام هذا ليساهم والمعلوماتية؛ المعرفة يواكب مجتمعات التعليمي نظامنا نجعل كي التعليمية؛ والتقنيات والوسائل

 لها. صانعا للمعلوماتية بل مستهلكا يكون ان
ويشهد العالم تطوراً ملحوظاً فى مجال تكنولوجيا المعلومات والاتصالات، الأمر الذى أدى إلى ظهور العديد من  

لتطوير فى العملية التعليمية، ومواجهة العديد من التحديات التى تقابل المستحدثات التكنولوجية والتى عن طريقها أمكن ا
القائمين على العملية التعليمية ومن هذه التحديات الزيادة فى أعداد الطلاب فى المراحل التعليمية المختلفة، الأمر الذى يدعو 

دثات التكنولوجية المتطورة فى العملية التعليمية وتنويع إلى ضرورة الاستعانة بالأجهزة والمواد التعليمية الحديثة واستخدام المستح
طرق التدريس للقيام بالمهام التدريسية المختلفة وحفز الطلاب على الإقبال على استخدام الأجهزة والمواد التعليمية المتعددة، 

 .زيد من فاعليتها، ويحقق أهدافهاوتقبل أوعية المعلومات الحديثة بما ينعكس بالإيجاب فى النهاية على العملية التعليمية وي
 للامكانات هائلة تحديات كافة؛ إلى الحياة مجالات في والمعلوماتية التقنية والثورة الحديثة للعلوم السريع التطور أدى 
 في كبيراً  دوراً  أدت وأدوات وسائل بتوفير الحديثة التكنولوجيا التعليمية، فقد ساهمت والمؤسسات المدارس توفرها التي والأساليب
 الذي يساعد الفعال التربوي المناخ توفر أن شأنها من تربوية طرق لابتكار الفرصة أتاحت التعليم والتعلم، كما أساليب تطوير
 التي والطرق الأساليب من العديد فعالة، وهناك بطريقة فردية فروق من بينهم ما ومواجهة وتحفيزهم الطلاب اهتمام إثارة على
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ثراء معالجةل تكامل في تعمل ثارة المنهج، وا  الشرح، والتركيز،  لعملية الانتباه على يساعد مما المتعلم عقل العملية التعليمية، وا 
 والاستيعاب، والاسترجاع

 على متعددة تأثيرات له الديرايكتوير م( أن برامج2005م(، وعادل سلطان )2001يري كل من مصطفي فلاته ) 
أهمية  أساسي، وتأتي بشكل المتحركة الرسوم على تعتمد الأطفال برامج لأن للأطفال؛ وذلك المعرفية، والسلوكية الجوانب
 إلى التربوية المؤسسات سعت فقد الأطفال، ولذلك يعشقه ما أساسي، وهو بشكل للخيال مخاطبتها خلال من المتحركة الرسوم
 قابلة بأنَّها المتحركة الرسوم كما تمتاز التربوية الأهداف من عدد لتحقيق تعليمية، وذلك وجعلها وسيلة المتحركة الرسوم استثمار
 العملية في توظيفها إمكانية الأطفال، ويسهل للمتعلمين ومشوقة يجعلها جذَّابة كّله وسرعة، وهذا بسهولة والاستيعاب للفهم

 (35: 221()70: 114التعليمية. )
 يمكن التي التعليمية البرمجيات إنتاج العشرين بدأ القرن من السبعينيات نهاية في "انه م(2002قنديل) ويذكر ياسين 

 استراتيجيات المعلومات، واعتمدت تقديم على ركزت برمجيات الحاسوب وهي بمساعدة بالتعليم عرف ما إطار في استخدامها
 الماضي من القرن انيناتالثم نهاية والمران، ومع التدريب ببرمجيات البرمجيات هذه عرفت الحفظ والاستدعاء، وقد على التركيز
 واستمرت،والتعلم التعليم استراتيجيات التنوع في على تقوم التي البرمجيات إنتاج على التركيز أزياد التربوية الساحة شهدت

مكاناته تطور الحاسوب تسارع مع التطور في التعليمية البرمجيات  ظهور القرن الماضي من التسعينيات بداية شهدت حتى وا 
 بالصوت والصور مصحوبة مكتوبة نصوص على تحتوي أنها في سابقاتها عن تختلف التي الوسائط المتعددة برمجيات
 (81: 25) ." متكامل سياق في المتحركة
( يعد من البرامج الحديثة في التعلم (Director programم( أن برنامج الدايريكتور 1999إسماعيل ) هر ويوضح ما 

استخدم بعناية حيث أن الشرح اللفظي غير كاف، فالمتعلم لا يستطيع أن يفهم بالشرح إلا في  حيث يقدم خدمة هامة إذا ما
 ( 54: 123حدود معارفه ومعلوماته ولكن يمكن باستخدام البرامج توفير حدود أكثر وضوحاً عن الخبرة والنشاط المراد تعلمه )

لي كوسيلة يساهم في دعم المواقف التعليمية م(: أن توظيف برمجيات الحاسب الآ2003ويشير الغريب اسماعيل ) 
المختلفة من خلال قدرة البرمجيات علي تمثيل الأهداف التعليمية كمهام وادوار تتطلب من المتعلم تنفيذ انشطة متنوعة كي 

ت هذه البرمجيات يتحول دور المعلم هذه المواقف من ملقن للمادة العلمية إلي مشارك في العلمية التعليمية وميسر لها "وقد اثبت
 ( 16: 216فاعليتها كوسيلة تعليمية في مختلف التخصصات لمختلف المراحل الدراسية سواءً التعليم العام أو العالي. )

 مجموعة او درس عن عبارة المتعددة الوسائط ذات التعليمية البرمجية م(: أن تكون2003يوضح عابد الهرش وأخرون )
 الدرس، الأهداف على عنوان التعليمية البرمجية تحتوي بحيث بمفرده تعلمها المتعلم على ليسه بطريقة مصممة دروس تعليمية

 شاشاتها بين والتنقل البرمجية في السير طريقة تبين والتعليمات التي الطالب، والإرشادات لدى تحقيقها المراد الخاصة السلوكية
الراجعة، وتعزيز  بالتغذية الطالب المناسبة، وتزويد والاختبارات والتطبيقات البرمجية، والتدريبات لهذه للمحتويات وقائمة

 الطالب. فيستطيع يحصل عليها التي العلامة تسجيل إمكانية مع الصوتية بالمؤثرات او بالألفاظ سواء الصحيحة الإجابات
 ( 51: 23) .سواء حد على وجوده بدون حتى او المعلم إشراف تحت التعليمية البرمجية من الاستفادة الطالب
هي نسيج من النص، والجرافيك،  Multimedia أن الوسائط المتعددة م( ٢٠٠٥) العزيز عبد الله ويوضح عبد 

 Interactive والصوت، والرسوم المتحركة، والفيديو وعند إضافة التفاعلية إلى المشروع تصبح الوسائط المتعددة تفاعلية 
Multimedia( 40: 12خل المشروع يصبح مشروعا للوسائط الفائقة. )، وعند إضافة طريقة التسلسل دا. 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

177 

 المتحركة في الرسوم برامج في والصورة والصوت والحركة اللون عناصر توّفر ويساعد: م(2006أشارت منال الشديفات )
 خلال من وذلك ية؛الفكر  آفاقهم وتوسيع الأطفال وتثقيفهم توعية على تعمل المتعددة، كما والمهارات بالمعارف الأطفال تزويد
 ( 72: 122). وغيرها والصحية والاقتصادية والدينية الاجتماعية المتحركة للجوانب الرسوم برامج تناول

 يستطيع حيث بواسطة الحاسوب وبرمجتها تصميمها تم التي التعليمية المواد تلك بأنها: "م(2006ويري حسن مهدي ) 
 صورة من المتعددة الوسائط ذات البدائل من العديد هذه البرمجيات وتوفر التعلم على وقدرته سرعته حسب معها التعامل المتعلم
 الإثارة أنماط متعددة الالكترونية البرامج تلك هي التعليمية البرمجية أن مدعمة للمحتوى الدراسي"، كما وحركة ونص وصوت
 محددة تعليمية لتحقيق أهداف المتعلمين إلى وكاملاً  شرةمبا التعلم نقل أو التعليم لإدارة الكمبيوتر خلال من تنتج وتستخدم التي
 ( 20: 65الرسمي. ) تعليمهم من كجزء بمقرات دراسية معينة ترتبط

م(: ان الحاسب الآلي من قدرته علي جمع الوسائط المتعددة: كالنصوص والصوت والرسوم 2007اشار خميس عطية ) 
فيديو وعرضها باستخدام أدوات وروابط تساعد المتعلم علي التفاعل معها لاثراء المتحركة والصورة الثابتة والصور المتحركة وال

 عملية التعلم إن البرمجيات التعليمية القائمة علي الوسائط المتعددة تساعد المتعلم إثراء عملية التعلم إذا ما تم بناؤها واستخدامها
 DIREATOR (21 :57)بشكل جيد من خلال برمج الدايريكتور 

أن التفاعلية هي أحد صفات مجتمع المعرفة، وهو تفاعل يهدف إلى تفاعل الطالب مع  م(2008حسين شفيق ) ويرى 
المادة العلمية والمقدمة من خلال معالجات تكنولوجية تتم بواسطة الوسائط المتعددة التفاعلية، يكون فيها المعلم هو المرسل، 

عددة التفاعلية هي الوسيلة الفعالة لتعليم المتعلم، وتكون تقنيات الوسيلة وطريقة ويكون المتعلم هو المستقبل، وتكون الوسائط المت
إعداد المواد العلمية هم المثير لجذب انتباه المتعلم لممارسة التعلم. ويجب إدراك أن استجابة المتعلم هي جوهر الاتصال 

الاتصالية للتعلم شرط من شروط التفاعلية، وكذلك ضرورة  التفاعلي وبدونها لا يتم التفاعل، كما أن سيطرة المتعلم على العملية
 ( 21: 147إدراك المشاركين للتفاعلية أي أن يدركون أن الهدف من الاتصال هو التفاعل أولًا، ثم قد يأتي الاقتناع بالمعلومة. )

 مشكلة البحث: 
 هذا تحقيق من خلال دراسة استطلاعية قام بها الباحث: 

 للتربية البدنية بأحد مدارس المملكة العربية السعودية لاحظت ما يأتي:من خلال عملي كمدرس 
وجود صعوبات ومشكلات يواجهها تلاميذ الصفوف الأولية أثناء عملية التعلم وقد تسهم البرمجيات التعليمية )برنامج 

ات الحركية الساسية قيد كما لاحظت أيضا ان هناك ضعف في مستوي أداء التلاميذ لبعض المهار ، في حلها الدايريكتور(
 البحث )المشي، الجري، الوثب، ركل الكرة، مسك الكرة(

والزيـارات الميدانيـة التـي قامـت  ولقــد اتضــحت مشــكلة البحــث الحــالي مــن خــلال اســتطلاع الــرأي للمعلمــين والمتعلمــين
التربية البدنية، فقـد تبـين لهـا عدم تحسن في أداء التلاميذ إلـى  ـع معلمـيبهـا الباحثـ لـبعض المـدارس، والمقـابلات التـي أجراها م

إلي فاعلية استخدام  (٢٠٠١) عزمي وعصام الدين محمود وكـذلك كما أشارت دراسة أيمن، بعـض المهارات الحركية الاساسية
 باستخدام تعليمي برنامج تأثير على رفالتع إلى هدفت برنامج الدايريكتور في تحسين المهارات الحركية الأساسية والتي

 بالحلقة المختلفة الأنماط الجسمية ذوي للتلاميذ الرياضية التربية درس مهارات بعض تعليم صعوبات على الرسومات المتحركة
 باستخدام التعليمية للبرمجية موجب دال أثر وجود منها يهم الباحث نتائج عدة إلى الدراسة وتوصلت الأساسي التعليم من الأولي

 ( 14: 125) .الحركية المهارة صعوبات تعلم علاج في الكمبيوتر
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 تقنيات لمقرر تفاعلية إلكترونية برمجية وتطبيق فقد ركزت الدراسات التي حصل عليها الباحث كدراسة زكريا لال تصميم
نتاج المقررات الدراسية والمناهج الجامعة باستخدام برنامج الدايريكتور لطلاب الدراسي في التحصيل أثرها لقياس التعليم ، وا 

 ( 29: 165الإلكترونية. )
أشارات العديد من الدراسات إلي فاعلية استخدام البرمجيات التعليمية في تحسين المهارات الحركية ومنها دراسة رائد عودة 

لكونها تجمع بين الصوت  ( وتعد البرمجيات التعليمية من أبرز المصادر التي تسهم في التعلم عن طريق الحواس؛2005)
والصورة والحركة واللـون، فتستخدم أكثر من وسيط تعليمي، وتخاطب أكثر من حاسة، وتتسم في نفس الوقت بالإثارة والحركة 

ومـن هنـا فـإن هـؤلاء التلاميذ فـي أمـس ( 26: 12)والتشويق، بما يسهم في بناء المعلومة وترسيخها وفاعليتها فـي ذهن الطفل 
مجتمعاتهم، فربما يتمكن التلاميذ من  إلـى تحسين هذه المهـارات الأساسية، ممـا يـؤهلهم للتفاعـل الإيجـابي البنـاء فـي جـةالحا

خلال برنـامج الدايريكتور مـن تعلـم وتحسين بعـض المهارات الحركية الاساسية وعلى الرغم من أن برنامج الدايريكتور يعد واحداً 
أثبتت كفاءتها في مختلف المجالات، حيث توفر للتلاميذ أكثر من وسيلة للتعلم إضافة للمدرس وهذا بطبيعة من التطبيقات التي 

الحال سيساعد في تقدم عملية التعلم، ومن خلال اطلاع الباحث على برنامج الدايريكتو وجد أن هناك نقصاً واضحاً في 
أنه في حدود علم الباحث لا يوجد دراسات تناولت استخدام البرمجيات  استخدام هذه التكنولوجيا الحديثة في مجال التدريس، إلا

التعليمية باستخدام برنامج الديرايكتور في مجال التربية الرياضية والتي يمكن أن تسهم في تحسين الجانب المهاري للمهارات 
اختيار هذه المهارات الأساسية لأنها تمثل  ركل الكرة، مسك الكرة( وقد تم، الحركية الاساسية قيد البحث )المشي، الجري، الوثب

 جوانب المهارات الحركية سواء الانتقالية وغير الانتقالية والتحكم والسطيرة والتوزان.
 اهمية البحث 
 من والعديد الأخرى التعليمية الوسائط من العديد تنافس أداة منه جعلت التي الإمكانات من بعدد الحاسوب ويمتاز
يجابيته وعلى المتعلم نشاط على التي تركز تعليميةال الاستراتيجيات  مراعاة إلى تهدف التي الصف داخل العمل أساليب وا 

 بها الاستعانة السهل من أداة بأنه الحاسوب الصف، ويتميز داخل النظام بعض مشكلات على التغلب أو الفردية الفروق
المختلفة  وطرق الاكتشاف المشكلات حل كأساليب كفاءتها زيادة أو لتطويرها التقليدية الاستراتيجيات من في العديد ودمجها

(.(Travers, 2010  
 التالية: النقاط الحالية، في الدراسة أهمية تتضح

 النظم في توظيفها على والعمل الحديثة التقنيات الإفادة من بضرورة تنادي والمحلية، التي والإقليمية العالمية التوجهات كثرة – ١
 ظل الأعتمادات الأكاديمية لمعاير الجودة للمؤسسات التربوية. التعليمية في

البرمجيات  على المعتمدة أنماط التعليم من نمطين توظيف تناولت التي منها( العربية )خاص الأولية الدراسات ضمن تأتي – ٢
 كانت التي الدراسات غرار على واحدة، تجريبية دراسة التعلم الذاتي( ضمن المدمج، ونمط التعليم التفاعلية)نمط التعليمية

 .فقط منها نمط واحد على تركز
 التعليمية الأساليب بأهم التعليم مصحوبة لتقنيات المستقبلية التوجهات أهم على التعليم تقنيات مجال في العاملين تطلع – ٣

 .عليها. المعتمدة
 ارات.المه تحصيل في تعليمية تفاعلية برمجية تطبيق أثر توضيح في إسهامها -4
 .بحثية مستقبلية لمشاريع نواًة قبل، لتكون من تطرق لم جديدة وجوانب أبواب فتح في إسهامها – 5

 : إلي أن الاهمية التعليمية للبرمجيات التعليمية تتمثل فى كونها:م(2004) عياداتيشير 
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ص الكتابي، الرسوم، تساعد الطلبة على الربط بين المعلومات من حيث عرضها في أشكال متنوعة من بينها الن -1
 .الصور وغيرها

 .تساعد على تحقيق الأهداف التربوية المختلفة معرفية وجدانية نفس حركي(  -2
 .تهتم بالتعليم التعاوني بين الطلبة  -3
 .تساعد على التفكير فيما وراء التفكير -4
 .استخدامها يوفر متعة وجاذبية للمتعلم  -5
 تزيد من دافعية الطلبة على التعلم. -6

الصفوف الأولية بمدارس الأنجال الأهلية  تلاميذ في ممثلة العشوائية بالطريقة البحث عينة باختيار الباحث قام: ثعينة البح
 أصبحت ( طالب وبذلك200% من نسبة الطلاب بالمدرسة )10( عنية استطلاعية تمثل نسبة 15تلميذ و) (20 (بجدة وعددهم
 )تلاميذ 10) منهما وقوام كل ضابطة والثانية تجريبية الأولى مجموعتين لىإ تقسيمهم وتم ( تلميذاً 20 (الفعلية عينة البحث

 التالية:  والأدوات المواد الباحث أدوات الدراسة أعد
 10الدايريكتور برنامج على قائمة تعليمية برمجية إعدادxm Director programوالممارسة، وفقاً  التدريب نمط ، وفق 

 .التعليمية البرمجيات م)لتصمي .2010محمد المشيقح لنموذج
  ( استمارة تقيم الأداء المتدرجRCIRBUR.للمهارات الحركية الأساسية قيد البحث ) 
 الاستخدام وبعد وأثناء المهارات الحركية الأساسية ودوره قبل في التعليمية البرمجية استخدام كيفية له يوضح للمعلم دليل 

 )إعدادي الباحث(.
 الباحث( تمثلت  درس)إعداد بعد كل البرمجية خلال التلاميذ بها يقوم التي التكليفات من وعةمجم تضم التلاميذ عمل أوراق

 في الوحدات التعليمية والدروس عن المهارات قيد البحث.
 متغيرات البحث 

 (الأسلوب فيه يتوفر البرمجية المقترحة على بنائه في يعتمد تعليمي كمبيوتر برنامج في التجريبي: تمثل) المستقل المتغير 
 .والممارسة التدريب نمط ويستخدم العلمي
 تحسين أداء بعض المهارات الحركية الأساسيةالتابعة:  المتغيرات

 بحيثين، هما:  منهجين الحالي البحث استخدم منهج البحث
النظرية لمفاهيم التربية البدنية والخاص بتدريس المهارات الحركية الأساسية والإطارات  منهج بتحليل ذلكالوصفي:  المنهج

 البرمجيات التعليمية والمصطلحات المستخدمة في البحث(
 التابعة: للتحقق البحث لمتغيرات القبلي والبعدي القياس طريقة على يعتمد الذي الواحدة المجموعة ذوالتجريب:  شبه المنهج

 الأولية الصفوف لتلاميذ ة الأساسيةالحركي المهارات بعض أداء تحسين على مقترحة تعليمية برمجية استخدام "فاعلية من
 التالي: في ضوء أهداف البحث تم تحديد فروض البحث التالية:  النحو "على الابتدائية

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة في أداء المهارات الحركية قيد 
 ل الكرة(البحث.)المشي، الجري، الوثب، مسك الكرة، رك
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  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في أداء المهارات الحركية قيد
 البحث.)المشي، الجري، الوثب، مسك الكرة، ركل الكرة(.

  ء المهارات الحركية توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبلي والبعدي بين المجموعة الضابطة والتجريبية في أدا
 قيد البحث.)المشي، الجري، الوثب، مسك الكرة، ركل الكرة(.

  توجد فروق في نسب التحسن بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية لصالح المجموعة التجريبية في أداء المهارات
 الحركية قيد البحث.)المشي، الجري، الوثب، مسك الكرة، ركل الكرة(.

حجم التأثير بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجربية في أداء المهارات الحركية قيد البحث.)المشي،  توجد فروق في
 الجري، الوثب، مسك الكرة، ركل الكرة(.

 الإجراءات التطبيقية 
 التجارب الاستطلاعية 

 الدراسة الأولي: 
رحة باستخدام برنامج الديرايكتور( وكان الهدف من علي البرمجية المقت 4/2/2015أولًا قام الباحث بأجراء هذه الدراسة  

 هذه الدراسة: 
 التعرف علي البرمجية وخط سير البرمجية. -1
 التأكد من مدي تناسب المعلومات والمهارات لمحتوي منهاج الصفوف الأولية. -2
  .التأكد من مدي سلامة الأجهزة الإلكترونية المستخدمة في عرض البرمجية -3

ي توافر المعامل الالكترونية والتأكيد على مطابقة المحتوي التعليمي للمهارات قيد البحث والبرمجية وقد اسفرت الدراسة عل
 المقترحة 

 ثانياً الدراسة الاستطلاعية الثانية
طالب من نفس مجتمع  15علي عينة قوامها  12/2/2015الفترة  إلى 8/2/2015قام الباحث بأجرائه في الفترة من 

ة البحث ن خارج العينة الأصلية وذلك بهدف تجربة برمجية البحث والوقوف علي مدي وضوحها وتحقيقها البحث ومماثلة لعين
للهدف الذي صممت من أجله ومدي فهم المتعلمين لها وملائمتها لقدراتهم وكذلك لائمة الأدوات والإمكانات المتاحة لتنفيذ هذا 

ف تعليمي فعلي للتأكد من سلامة أعداد التصميم التعليمي للبرمجية العمل وكذلك ملائمتها لقدرات المتعلمين في أطار موق
 ووضوحها ودقة التنفيذ
 الإجراءات التطبيقية

علي الاختبارات المهارية والاختبارات البدنية قيد البحث المرفقة في  21/2/2015تم أجراء القياس القبلي يوم السبت الموافق 
ق رقم ) ( علي المجموعتين التجريبية والضابطة، وكان الهدف من القياس القبلي تحديد ملحق الاختبارات المهارية والبدنية ملح

 مستوي التلاميذ وتجانس أفراد مجموعة البحث التجريبي والضابطة قبل التجريبية.
 الدراسة الأساسية: 

مقترحة دروس م، وتم تطبيق البرمجية ال31/3/2015م إلي 22/2/2012أجريت الدراسة الأساسية في الفترة من 
البرنامج التعليمي باستخدام البرمجية المقترحة للمهارات قيد البحث وهي )المشي، الجري، الوثب، ركل الكرة، مسك الكرة(علي 

م إلي 22/02/2015المجموعة التجريبية، أما المجموعة الضابطة فقد طبق عليها البرنامج التقليدي المتبع في الفترة من 
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بيق لمجموعتي البحث )المجموعة التجريبية والضابطة( تحت نفس الظروف وكان المتغير الوحيد هي م وتم التط31/04/2015
 البرمجية التعليمية المقترحة للمجموعة التجريبية والبرنامج التقليدي للمجموعة الضابطة.

 القياس البعدي: 
  2/4/2015إلي 1/4/2015لفترة من أجري القياس البعدي الخاص بالاختبارات المهارية والبدنية قيد البحث في ا

 خطة المعالجات الإحصائية 
 المعالجات الإحصائية استخدم الباحث المعالجات الإحصائية الآتية: 

 .المتوسطات الحسابية 
  معامل الارتباط 
 .الانحراف المعياري 
  معامل الالتواء لمعرفة نسبة التحسن ما بين القياس القبلي والبعدي 

 تالاستخلاصاثالثاً: 
 في ضوء نتائج البحث أمكن التوصل إلي الاستخلاصات الأتية. 

 يدفعهم بما المتعلمين لدى المقرر تعلم المحتوى في التفاعلية الديرايكتور البرمجية وبتقنية بمساعدة التعلم أسلوب استخدام -1
 ، ركل الكرة(المهارات الحركية الأساسية )المشي، الجري، الوثب، مسك الكرة خلاله من المزيد تعلم إلى

 للتدريب المناسب الوقت بنفسه، وتحديد التقنية المعلومات على المنتج، والحصول البرنامج مع المتعلم وتفاعل إيجابية -2
عطائه  .البرنامج داخل الموضوعات بترتيب التقيد الذاتي، دون لخطوه الموضوع تبعًا دراسة إنهاء في الحرية والممارسة، وا 

 تعليمية كان لها الأثر الإيجابي نحو عملية التعليم واكتساب المهارات الحركية الأساسية.إن استخدام البرمجية ال -3
أن استخدام تقنيات البرمجية وخاصة عن طريق برنامج الديرايكتور لها تأثير ملحوظ في التعلم الحركي وخاصه المرحلة  -4

 .سنوات من السرعة في استيعاب التعلم الحركي 9-6السنية من 
 

 للمعلم سبةبالن -أ
 كالتالي:  المعلمين يخص فيما للبحث التربوية القيمة تظهر

 التعلم نحو دافعية التلميذ زيادة في برنامج الديرايكتور إمكانات من الاستفادة. 
 تعقيد دون وسهلة ميسرة بطريقة التعليم في البرمجية التعليمية )برنامج الديرايكتور( توظيف. 
 حيث والتدريب في التدريس التقليدية الطرق نمط عن التربية البدنية البعد مقررات تقديم عند العملي التطبيق على التأكيد 

 لتجربة وشغفهم التلاميذ انجذاب ساعدت البرمجية بما تحتويه )النص، الصورة الثباته، الصورة المتحركة، الصوت( في
 .البحث

 التعليمية للعملية بالنسبة -ب
 كالتالي:  التعليمية العملية يخص يماف للبحث التربوية القيمة تظهر

 الدراسية المقررات العمرية ومختلف المراحل لكافة التدريس برنامج الديرايكتور فى استخدام من الاستفادة. 
 بهدف التعليمية العملية فى السير أن على البحث يؤكد Mastery Learning التعلم إتقان 
 فى للتحكم استراتيجية وفر أنه لمستخدميه، حيث المتابعة فى المرونة تحقيقالخصائص، منها:  من بالعديد البرنامج تميز 

 مستخدمين لتناسب المتنوعة التعلم مصادر من كم على البرنامج بالسعة، حيث احتوى تميز كما .فيه والتعمق البرنامج
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 الموقف تفريد للمتعلم لمه، كما أتاحتع عملية أثناء إيجابيًا يصبح أن على المتعلم ساعدت التى بالتفاعلية وتميز .متنوعين
 .السابقة خبرته ليناسب التعليمي

 والصورة المسموع والصوت النص المكتوب من البرامج تلك عناصر بناء برنامج الديرايكتور عند إمكانات من الاستفادة 
 ..والمتحركة الثابتة

 رابعاً: التوصيات
 الآتية:  التوصيات وضع يمكن البحث نتائج ضوء في

 التعليمية:  البرمجيات مجال في -أ
 تحقيق البرمجية التعليمية علي استخدام فعالية عن كشفت قد الحالي البحث نتائج كانت لما
 بالآتي:  يوصى أجلها، لذلك من وضعت التي والأهداف التعليمية الأهداف
  -التالي:  علي تبني نموذج معروف ومقنن لتصميم البرمجيات التعليمية ويراعي القائمين توجيه
 ما والمتعلم المعلم يعرف تحقيقها، حتى أجل من صممت التي التعليمية بالأهداف التعليمية البرمجيات بتزويد الاهتمام  -1

 .يتحقق لم وما منها تحقق
 أثناء المتعلم تواجه أن التي يمكن العقبات تذليل على والمساعدة المساعد التعليمية بنظام التعليمية البرمجيات تزويد -2

 .من البرمجية تعلمه
 )المعرفية المختلفة المتعلم تنمية جوانب خلالها من يمكن التي الهادفة الأنشطة من بمجموعة التعليمية البرمجيات تزويد -3

 .والوجدانية( والمهارية
 .تكلفة وأقلها بأسهل الطرق المعلومات إلي للوصول المختلفة بأشكالها والمعلومات التعليم تقنيات توفير  -4
 لتلاميذ المرحلة الابتدائية. تدريبية أو تعليمية برامج إنتاج البرمجية عند تصميم نماذج أحد نىتب  -5
 التدريس:  طرق مجال في -ب
 مواجهة خلالها من يمكن وتعلمها، والذي التعليم مجال في التكنولوجية المستحدثات الاهتمام ببرنامج الديرايكتور كأحد .١

 .نالمتعلمي بين الفردية الفروق
 التي التدريس وطرق الأساليب للمعرفة، والتركيز علي كمصدر المعلم علي تعتمد التي التدريس وطرق أساليب عن البعد .٢

 .المتعلم حول تدور
 . عمل دورات تدريب مكثفة في مجال البرمجيات التعلليمية وبصفة خاصة برنامج الديرايكتور 3

 خامساً: المقترحات
النقاط في هذا المجال في  ي أسـفر عنهـا البحـث الحـالي، يرى الباحث أنـه لا زال توجـد بعـضعلـى ضـوء النتـائج التـ

 حاجة إلي مزيد من الدراسة والبحث ومن أهمها دراسة ما يأتي: 
فاعلية البرمجية التعليمية )برنامج الديرايكتور( على تنمية وتحسين المهارات الحركية الأساسية لدي طلاب الصفوف  -1

 لأولية.ا
برنـامج مقتـرح لتطـوير مسـتويات أداء معلمـي التربية البدنية فـي اسـتخدام برنامج الديرايكتور في تدريس مادتهم وأثره على  -2

 تحسين وتعليم المهارات الحركية لتلاميذ في المرحلة الابتدائية.
لمهارات الحركية الأساسية في ظل تطوير منظومة برنامج مقترح لاستخدام البرمجيات التعليمية في مجال تعليم وتعلم ا -3

 التعلم الالكتروني وتقنيات التعليم للمعلمين 
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 ل بعض المصادر الفرنسيةتاريخ منطقة أولاد ميمون من خلا 
 أنموذجاً 

 أ. بن سيفي عزالدين
 / الجزائرجامعة تلمسان /كلية العلوم الإنسانية والعلوم الاجتماعية

 تاريخ المغرب العربي الحديث والمعاصر
The History of Uwlad Maymoon Region Through Some of the French 
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Abstract 

History with its intellectual and physical heritage is considered the most important base for 

our psychological and mental construction. This probably what had linked and is still linking the 

social members and groups with their past and history. This motivates me as a researcher to 

explore the history of this region.  

 الملخص
يشكل التاريخ بمادته الفكرية وموروثه المادي والمعنوي أهم أساس من أسس بنيتنا النفسية والذهنية، ولعل هذا ما ربط  

ولا زال يربط الأفراد والجماعات بتاريخهم وماضيهم من جهة، وعاداتهم وتقاليدهم من جهة ثانية، علاوة لما تشكله الأرض كجزء 
هذا الماضي والحاضر، ولارتباطنا الشديد والوثيق بهذه الأرض وتاريخها، فقد دفعنا الوثاق وروح الباحث إلى البحث  لا يتجزأ من

 في تاريخ هذه المنطقة.
لقد قضيت وقتا طويلا وأنا أستجلي أبعاد منطقتي التي ولدت فيها من قمم جبالها إلى تلالها وانبساط سهولها، وعلى  

 ب هذه القرية وماضيها، وما أقول في قبيلتي ووطني إلا كما قال الشعراء قبلي وأنا لست بأشعر منهم: ضفاف واديها، أسرني ح
ن ترشد غزيّة أرشد  و ما أنا إلا من غزيّة إذ غوت غويت وا 

 أو كما قال آخر: 
ن جارت عليّ عزيزة ن ضنوا عليّ كرام   بلادي وا   وقوم وا 

د أكرمني الله في أن أكون مدعواً مع ثلة من الباحثين للمساهمة في كتابة وأنا غافل بنور هذا الشغف وجدت نفسي وق 
ميمون، وعجبت لهذه الصدفة العلمية عجباً كثيرا، فلها قصة طريفة... في حديث مع أحد الأساتذة الذين كنت  تاريخ منطقة أولاد

أولادميمون فإني سمعت أن لها تاريخ عريقاً،  أدرس عندهم لما كنت طالبا بجامعة وهران، سألني فقال: حدثني عن تاريخ منطقة
حافل بالمحطات التاريخية، وحينها وجدت نفسي عاجزاً محرجاً أمام أستاذي، حيث لازلت أتذكر كم كان متعجباً أمام جهلي 

 بتاريخ المنطقة التي أعود إليها، وقال لي كعادته بشيء من الاختصار جامعاً مانعاً في بيت شعري: 
 وا تاريخهم كلقيط عيّ في الناس انتساباإن قوما جهل

في الحقيقة كانت هذه الكلمات كالصفعة التي أحيت فيا روح القبيلة والوطن وشعرت في أعماقي كأني أبحث عن أم، 
فانكببت على كتب التاريخ مفتشاً وباحثاً عن تاريخ منطقتي ولكن كانت خيبة الأمل عندي تزيد يوما بعد يوم، فكنت كالذي 
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التي لم يسلك أصحابها بوادينا ولا  3ولا كتب المسالك 2لا مقدمة إبن خلدونو  1عن إبرة في كومة قش، فلا تاريخ البكرييبحث 
 4كثرة السؤال في عوام الناس ومثقفيهم عن تاريخ المنطقة، سوى أن المدينة كانت تسمى في عهد الرومان ألتافا ثم لا موريسيار

 في الفترة الاستعمارية.
ء الله بعد ذلك أن أصبح دارساً للتاريخ في جامعة تلمسان، فعاد حنين البحث عن الأم يطرق فكري، فبدأت أسأل ثم شا 

المختصين الذين أشاروا عليّ بالرجوع إلى بعض المصادر التي اعتنت بالتاريخ المحلي، كحي ابن خلدون صاحب بغية الرواد 
ه شيء لا يروي ظمأ الباحثين عن تاريخ منطقتنا، وابن عودة المزاري في في ذكر ملوك بني عبد الواد، والذي حمل في صفحات

كتابه طلوع سعد السعود في أواخر الفترة الحديثة وابن عبد القادر مسلم في كتابه أنيس الغريب والمسافر، لكن رغم هذه 
 جملتين. الالتفاتات من أصحاب هذه الاجتهادات إلا أنها لم تذكر المنطقة إلا في حدود جملة أو 

ثم أشار علي أحد هم أن أرجع إلى الكتابات الفرنسية، فتوجهت إلى مكتبة قسم التاريخ إلى أحد رفوفها المثقلة بالكتب  
المجلة الإفريقية، وبعد أن وقع اهتمامي على أحد  la revue africaine» 5»القديمة، حيث وقع نظري على مجلة مشهورة ب

عن تاريخ منطقة تلمسان وضواحيها، كانت دهشتي كبيرة بعد أن  7وماك ماهون 6كارتيه الموضوعات التي كان يكتبها ماك
، فإذا كانت هذه الأخيرة قد درست بعناية واهتمام بأبعادها المختلفة الأثرية 8وجدت كلاما مستفيضاً عن تاريخ أولاد ميمون

ين على اختلاف توجهاتهم البحثية والعلمية، فإنها لم والتاريخية والاجتماعية من طرف الكتاب والعسكريين والمؤرخين الفرنسي
تلقى ذلك الاهتمام والعناية من الأقلام العربية باستثناء ما أورده بعض الكتاب من استثارات متفرقة عنها في ثنايا كتاباتهم سواءً 

لمؤرخين القدامى، الذين أرّخوا لتاريخ المنوغرافية الحديثة العهد حول المنطقة، أو القديمة ككتب الرحالة والنسابة وغيرهم من ا
المنطقة التلمسانية ككل، وهذا جدل تاريخي مستفيض حول هذين النوعين من الكتابات لا حاجة لنا أن نتطرق إليه في هذا 

 الموضوع.
  
 
 
 

                                                           
م وتوفي 1030حوالي عام  اشبيلية قرب ولبة ولد في هو عبد الله بن عبد العزيز الأندلسي، جغرافي وموسوعي وأديب أندلسي، أبو عبيد البكريـ  1

وبلاد المغرب له كتاب في جغرافية  الأندلس م اشتهر في القرن الحادي عشر الميلادي، وهو أول الجغرافيين المسلمين في1094عام  قرطبة في
 المغرب والأندلس.

م نال حظا كثيرا من العلم ما  1332الأصل، ولد سنة  أندلسي المولد تونسيعبد الرحمن بن محمد، ابن خلدون أبو زيد، ولي الدين الحضرمي، ـ  2
ماليكهم ولكنه طلق أهله أن يكون فريد زمانه ونال حظا من السلطان فقد أكرمه بنو حفص وبنو زيان وبنو مرين بأرقى الوظائف في دولهم وم

 السياسة وعكف على الكتابة وتدوين التاريخ. 
كان يسلكها التجار وطلبة العلم والحجاج ـ شاع هذا النوع من الكتابات الجغرافية عند الرحالة العرب ومعنى المسالك أي الطرق والممرات التي  3

  .والمسافرين
ضابط عسكري ورجل سياسة عين بعد نزوله الجزائر قائد عمالة وهران، ثم وزيراً م،  1802ـ هو الجنرال لويس ليون لاموريسيار، ولد سنة  4

م، ولما صادفت وفاته مناسبة تأسيس 1865م، توفي سنة 1847م ارتبط اسمه بتسليم الأمير عبد القادر في ديسمبر من سنة  1848للحرب سنة 
  .مدينة أولادميمون حسب قرار نابليون سميت هذه الأخيرة باسمه

وغيرهم،  ـ مجلة تعنى بالبحوث التاريخية والتراثية المتعلقة بالجزائر والبلدان المجاورة لها، وكانت تنشر أبحاث ثلة من المستشرقين الفرنسيين 5
 .م 1849وأبحاث أعلام جزائريين كالأستاذ المحقق محمد بن شنب وغيرهم، صدر أول عدد لها سنة 

لأثريين الفرنسيين الذين اهتموا بدراسة منطقة أولادميمون، زار المنطقة في كثير من المناسبات ولعل أولها من أبرز المؤرخين وا mac carthyـ 6
 م، ساهم في نشر العديد من المقالات في المجلة الإفريقية.  1848كانت سنة 

مام بتاريخ المنطقة حيث كانت تنشر أعماله في ـ مؤرخ وعسكري فرنسي برتبة كولونيل عين مسؤولًا على المكتب العربي في تلمسان كان له اهت 7
 .المجلة الإفريقية

 recherches surـ صدر في أول عدد من المجلة الإفريقية السالفة الذكر مقال طويل عن المواقع الأثرية الرومانية في منطقة تلمسان  8
l’occupation et la colonisation de l’Algérie par les romains subdivision de tlemsên  ،وأخذ موقع آلتافا حصة الأسد

 المقال كتب من طرف ماك كارتي.

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A8%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A8%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B4%D8%A8%D9%8A%D9%84%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B4%D8%A8%D9%8A%D9%84%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D8%B1%D8%B7%D8%A8%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D8%B1%D8%B7%D8%A8%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%86%D8%AF%D9%84%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%86%D8%AF%D9%84%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%88%D9%86%D8%B3_(%D9%85%D8%AF%D9%8A%D9%86%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%86%D8%AF%D9%84%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%86%D8%AF%D9%84%D8%B3
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 ومن الكتابات التي وقع اهتمامنا عليه لدراسة تاريخ المنطقة كتاب أو رحلة الجنرال كافينياك:
« L’expédition de général Cavaignac dan le Sahara algérien »  1847في أفريل  

 / التعريف بالكتاب أو الرحلة: 1
م لصاحبه الدكتور فيلكس جاكوت تحت عنوان رحلة الجنرال كافينياك في  1849صدر هذا الكتاب بباريس سنة 

عانة بمذكرات الكولونيل كافينياك لكتابة هذه الرحلة، الصحراء الجزائرية، حيث يظهر من خلال مقدمة الكتاب أن المؤلف است
مجلد  ورغم أننا لا نتوفر على النسخة الحقيقية للكتاب، إلا أنه من الواضح من خلال النسخة الرقمية فإن الكتاب متوسط الحجم

 صفحة كتب باللغة الفرنسية. 360عدد صفحاته 
 / التعريف بالجنرال كافينياك: 2

م بباريس تخرج  1802ك أحد أبرز الأسماء العسكرية والسياسية في تاريخ فرنسا الاستعماري ولد سنة هو أوجين كافينيا 
برتبة نقيب من المدرسة الحربية للمدفعية، وحتى لا أعطي لهذا العسكري أكثر مما يستحقه، سوى أنه من الضباط الفرنسيين 

جحة على العاصمة، ورغم أننا لا نتوفر على تاريخ نزوله بالجزائر إلا أننا الذين نزلوا باكراً في الجزائر بعد الحملة الفرنسية النا
لا نستبعد أن يكون قدومه مع مجيء فرقة جيش إفريقيا بقيادة الجنرال كلوزيل، ولا نستبعد أيضا أن يكون الكولونيل كافينياك كان 

يسلي كما من المقربين إلى الماريشال بيجو حيث خاض إلى جانبه الكثير من المعارك  الحاسمة ضد الأمير على غرار سكاك وا 
  م.1836أسندت إليه مهمة احتلال تلمسان سنة 

 : / تاريخ منطقة أولادميمون من خلال رحلة الجنرال كافينياك3
 قبل الاستطراد في ثنايا هذا البحث، رأيت أن أضع إطاراً جغرافيا دقيقا للمنطقة محل الدراسة: 
علومات كافية عن هذا المجال الجغرافي إلا أنه وحسب ما تذكره بعض المصادر الفرنسية رغم أننا لا نتوفر على م 

 خاصة كتاب:
« Tableau de la situation des établissements français dan l’Algérie » 

ر كلم ذات موقع جغرافي متميز، تنحص 30فإن المنطقة هي امتداد طبيعي واسع تبعد عن تلمسان باتجاه الشرق  
منطقة أولادميمون بين واد الشولي غربا ووادي سيدي أحمد الراجع شرقا وأرض قبائل آنقاد وبني ورياش جنوبا وأرض قبائل بني 
وعزان وأولاد العبدلي شمالا، وتتميز المنطقة بسهولها الواسعة وخصوبة أراضيها ووفرة المياه والعيون، فمن الأسماء البربرية 

نستنتج أن المنطقة كانت بها عيون كثيرة ومن العيون المشهورة في المنطقة عين  1غرار إفري ويافرة المنتشرة في المنطقة على
يسر المنبع الرئيسي لواد يسر وعين بنت السلطان، كما يعتبر واد يسر الذي يشق مجالها الجغرافي نصفين من أهم المجاري 

بال، فهي تستند على سفوح سلسلة الأطلس التلي، ومن أسماء الجبال المائية في المنطقة، ومن الملامح التضاريسية للمنطقة الج
وجبل تافرنت ومييز وكسكاس  2المشهورة في المنطقة جبل بوعيمر والذي نرجح أن يكون اسمه نسبة إلى قبائل بنو عامر

 وعساس ودار الشيخ وجبل المعادن. 
 كافينياك:/ الملامح الاجتماعية والتاريخية والأثرية للمنطقة في رحلة 3

طغى على الكتاب أو الرحلة الأسلوب الوصفي باعتباره الأسلوب الأنسب في مثل هذا النوع من الكتابات، بالإضافة  
إلى الأسلوب القصصي الذي استعان به المؤلف في رواية بعض الحكايات والقصص عن تاريخ المنطقة وسكانها، فهي تمد 

الاجتماعية والأثرية والثقافية عن منطقتنا محل الدراسة، وعلاوة على ما سبق ذكره القارئ بالكثير من المعطيات التاريخية و 

                                                           
  ـ يافرة جمع إفرن وإفري ومعناها المنبع في لغة البربر أو الكهوف.9 
ل أنزلهم قبائل بني عامر: وهي مجموعة من القبائل تنحدر من:عامر بن زغبة بن ابي ربيعة بن نهيك بن هلال بن عامر فهم عرب من بني هلا - 10 

 السلطان الزياني بلاده وإقتطع لهم أراضي واسعة شرق مملكته، ولعل الحد الفاصل لهم غربا هذا الجبل.
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فالمذكرة من الناحية العلمية الموضوعية هي دراسة أنتربولوجية وأثنوغرافية وطبوغرافية لمنطقة الجنوب الغربي لعمالة وهران، 
من معرفة تركيبة المجتمع الجزائري. حتى نكون أكثر  والتي من خلالها ومن خلال هذا النوع من الكتابات يتمكن الفرنسيين

 منهجية في تقديم هذا العمل المتواضع رأيت أن أرتب هذه المعطيات على حسب مجالاتها العلمية.
 أ/ الجانب التاريخي:

غرافي ما من شك عندنا ونحن كمتخصصين في أن اهتمام الفرنسيين بكتابة تاريخ الجزائر عامة والتاريخ الجهوي المنو  
خاصة، في هذه الفترة، أن الفرنسيين كانوا عازمين كل العزم في إلحاق هذه الأرض وتاريخها بتاريخ الحضارة الغربية، فنراهم 
يمجدون كل ما هو روماني ويفتشون عليه ويحرصون على تدوينه ويطمسون ويخفون كل ما هو إلى الحضارة المشرقية أو 

هذه الرحلة، ولكن رغم هذا فلم تخلو الرحلة من معطيات تاريخية موضوعية، استدعتنا إلى  المحلية، وهذا ما لمسناه عند صاحب
 الوقوف عندها:

  فمن الأمور التي وقف عندها صاحب الرحلة الاستكشافية أن المنطقة خضعت للسيطرة الرومانية فترة طويلة ولكن لم
أو محمية عسكرية سيطرت على المناطق المجاورة لها يحدد إطارها الزماني بدقة وساد في اعتقاده أنها كانت مدينة 

 .1وحسب الدراسات التاريخية والأثرية التي أجراها ماك كارتيه فإن ما ذكره كافينياك صحيح في هذا الباب
  رغم أن المؤلف لم يصرح بهذا في كتابه إلا أننا وبعد الإطلاع على بعض المصادر الأخرى تبين لنا أن صاحب

افية في الحقيقة كان على رأس جيش كبير يحتوي على عشرات الكتائب، والهدف من وراء هذه الحملة الرحلة الاستكش
هو ضرب حصار على الأمير المرابط على الحدود المغربية، ومراقبة القبائل المساندة له، خاصة قبيلة بني عامر 

 .2القوية
 ة التي تعرضت لها قبائل المنطقة في المغرب، بعد أن من الأمور التاريخية التي دونها صاحب الرحلة، المجزرة الرهيب

هاجرت هذه الأخيرة لمساندة الأمير وخوفا من الفرنسيين حيث يروي كفينياك حيثيات هذه الفاجعة قائلا: "... لقد 
هاجرت قبيلة بني عامر إلى المغرب للحاق بالأمير، لكنها لم تلقى إلا البؤس والمآسي، فبعد أشهر عدنا إلى عين 
تالوت وهذا بعد قليل من استسلام الأمير، حيث علمنا إن القبيلة تعرضت للإبادة في المغرب، وذلك خوفا من قوتها، 
القلة القليلة من الناجين، لقيناهم وآثار التعب والجوع بادية على أجسادهم الملطخة بالدماء ونساؤهم شبه عاريات... 

 3التي كانوا قد تركوها قبل مغادرتهم..."  رجعوا إلى مواطنهم الأولى فلم يلقوا الخيرات
  أمر أخر غاية في الأهمية يذكره كفينياك عن اسم المنطقة في العهد الروماني فلم يسميها ألتافا ولا أولاد ميمون، بل

و لعل الأمر اختلط على الجنرال باعتباره أول من وصل إلى المنطقة من tasaccora 4ذكرها باسم تاساكورا 
حيث كان في اعتقاده أنها تاساكورا وذلك استنادا إلى أحد الجغرافيين المسمى إيزل، لكن بعد الدراسات التي  الفرنسيين،

قام بها كل من ماك كارتيه وباتاي حول المدينة الأثرية أثبتوا أن اسم المدينة هو ألتافا مستدلين في ذلك بما ذكره 
أو أتوا " Altaouaكتاباته وجود مدينة رومانية تسمى ألتوا " الجغرافي الشهير أليكساندر بطليموس، والذي حدد في

"Atoa" .حيث يذكر بطليموس أنها موجودة إلى الجنوب من سيقا في موريتانيا القيصرية 
 

                                                           
1 - O. MAC carthy: « recherches sur l’occupation et la colonisation de l’Algérie par les romains 

subdivision de tlemsên », Revue Africaine, t1 ,o.p.u ,Alger, 1856 , pp 96 97 98. 
، ص 1974ـ للمزيد حول الموضوع ينظر:شارل هنري شرشل، حياة الأمير عبد القادر، تر: أبو القاسم سعد الله، الدار التونسية للنشر، تونس،  12

239 . 
3 - FELIX Jacquot: « L’expédition de général Cavaignac dan le Sahara algérien » éd , Gide et j. 

Baudry libraires , Paris, 1849. 
4 - FELIX Jacquot: op, cit, p.20. 
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استطعنا من خلال هذه الرحلة الاستكشافية التي كتبها الجنرال كفينياك في منتصف القرن التاسع ب/ الجانب الاجتماعي: 
سم ولو صورة بسيطة عن الواقع الاجتماعي للمنطقة محل الدراسة، حيث يتضح من خلال ما قدمه كفينياك أن عشر أن نر 

منطقة أولاد ميمون كانت عامرة بالسكان في تجمعات قبلية يعيش أغلبهم في خيام والقليل منهم في بيوت، بعض القبائل ولم 
وي على ثماني أو عشرة خيام، ومن خلال رحلة كفينياك دائماً ميزنا يسمها كانت تبني خيامها على شكل دائري وكل دائرة تحت

أن المنطقة تواجدت بها قبيلتين كبيرتين احدهما سماها قبيلة بني عامر ولعله يقصد أولاد ميمون والثانية بني صميل وهذه 
 معروفة عندنا ولازالت تسمى إلى اليوم بهذا الاسم.

 تخلص نوع النشاط الممارس من طرف السكان، وخلصنا إلى ما يلي: واستطعنا كذلك من خلال الرحلة أن نس
  لقد مارس سكان الجهة الغربية الزراعة ولكنهم لم يكونوا بأحسن حال بل وصفهم كفينياك بالفقراء ويظهر هذا في قوله وكان

 ن كلام كفينياك ما يقصد.ولا ندري م 1متعجباً "...رغم ما يملكون من أراضي إلا أنهم لا يستغلونها أحسن استغلال..."
  أما نشاط سكان المنطقة الوسطى فاعتمدوا على زراعة الأشجار وهذا ما نلمسه في قوله:"... دخلنا حقلًا من الزيتون

 ولا يزيد كفينياك في ذكر نشاطهم شيء ولا حالتهم الاجتماعية. 2وبعده بدت لنا الضفة اليسرى لواد يسر..."
 د عين تالوت فقد أطال كفينياك في وصف حالتهم الاجتماعية فقال: "... كان لديهم الكثير أما نشاط الجهة الشرقية واقص

من القطعان.. ولديهم الكثير من الغلال والاحتياطي في المطامير ولديهم بساتين يسقونها من العين. كانت نسائهم يلبسن 
لجياد ذات السروج المطرزة ويحملون البنادق، توحي أساور من الفضة الغليظة في الأيدي والأرجل. والرجال يتسابقون على ا

 3حركتهم بالقوة والشجاعة ولكن الأمر لم يبقى على هذه الحالة كما سبق وان ذكرت بل تهدم كل شيء وتفرقت القبيلة..."
 ط رئيسة: ومما سبق نستنتج أن البنية الاجتماعية تأثرت كثيرا بالتواجد الفرنسي في المنطقة وهذا راجع إلى ثلاث نقا 
 الهجرة الجماعية للسكان والتي سبق وان ذكرها صاحب الرحلة. .1
 المجزرة التي تعرض لها المهاجرون. .2
 الدمار الذي لقيه العائدون وهذا ما نلمس منه اعتماد سياسة الأرض المحروقة من طرف الفرنسيين. .3

 ج/ الجانب الأركيولوجي: 
ك وهذا إن دل على شيء إنما يدل على ما كنا قد سبق وأن أشرنا إليه لقد أخذ هذا الجانب حصة وافرة في رحلة كفينيا 

كانوا لا يتوانون في إعادة الاعتبار للآثار 4في أن مؤرخو هذه الفترة والذين يطلق عليهم المختصين لقب المؤرخين العسكريين 
نما لربط تاريخ الجزائر عامة والمناطق التي ش  هدت إعماراً رومانيا بالحضارة الغربية.الرومانية ليس لتسجيلها وحمايتها وا 

و مما استقيناه من معطيات أركيولوجية في رحلة كافينياك الاستكشافية خاصة إذا علمنا أنه أول أجنبي وصل المنطقة 
خريب في هذه الفترة، حيث يعطي الجنرال كافينياك وصفاً دقيقاً لحالة الموقع الأثري على عذريته الأولى، أي قبل أن يتعرض للت

من طرف المعمرين خاصة الذين استعملوا أنقاذ المدينة الأثرية في بناء المدينة الجديدة أولادميمون، وحسب ما جاء في كتاب 
، ذلك الموقع الاستراتيجي الذي تتمتع به المنطقة، وهذا 5الجنرال كافينياك فإن أول ما يلفت الانتباه عند الوصول إلى حجر الروم

لرومان إلى بناء هذه القاعدة، فالماء والمناعة الطبيعية جعلت الرومان يتخذون من هذا الموقع المتميز موقع حسب قوله ما دفع ا
لبناء هذه القلعة، ويضيف كفينياك دائما أن اختيار موقع المدينة كان فيه الكثير من الذكاء والفطنة، فعلى هضبة ذات علو 

                                                           
1 - ibid.p.19. 
2 - ibid.p.20. 
3 - ibid.p.24. 

، ص 1981، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع، الجزائر، 1ـ للمزيد في الموضوع ينظر: أبو القاسم سعد الله، أبحاث وآراء في تاريخ الجزائر، ج  18
14 ،15 ،16.  

هو الاسم الذي عرفت به منطقة أولادميمون في الفترة الوسيطة والحديثة ومن  les pierres des Romainsـ حجر الروم أو حجر الرومي  19
 ه 70الراجح أن الاسم أطلق على الموقع الأثري في أعقاب الفتح الإسلامي للمنطقة، حوالي سنة 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

67 

أقام الرومان هذه المحمية، والتي لم يبقى منها إلا مجموعة من الأنقاذ، فالحجارة  مناسب لمراقبة السهول الواسعة، ووفرة المياه
، يوجد منها الكثير مغروسة في الأرض وتعلو فوقها بمترين متراصة في أشكال تشبه 1المصقولة بدقة والمصفوفة تملئ المكان

قة فالسكان المحليون يطلقون عليها اسم حجر الرومان التوائم ولعلها مداخل أبواب أو ما شابه وبهذا نكون قد فسرنا اسم المنط
ونحن لا نستبعد أن هذا الاسم أطلق على المنطقة في الفترة الوسيطة، كما ويذكر كفينياك أن هذا النوع من الحجارة يوجد في 

 بعض المواقع الأثرية كموقع أغبال )جنوب وهران ( ولكن لا تشبهها في الإتقان. 
قع الأثري يقول كفينياك أن الحجارة كانت مغروسة في الأرض وهذا ما يفسر بقائها واقفة طوال ودائما في وصف المو  

هذه الفترة المعتبرة من الزمن، ومن الإنقاذ التي تم التعرف عليها حائط ضخم بني هو الأخر بنفس النوع من الحجارة المصقولة 
ء الذي لم نفهمه ولم يلقى له تفسير كيف لهذه الأساسات القوية ، ولكن الشي2يدوياً، حيث يقول وعثرنا على زوايا وأساسات 

والحيطان العملاقة والمبنية بهذا النوع من الأحجار المنحوتة بطريقة متقنة أن تتهدم بهذا الشكل، حيث لم يستبعد أن تكون 
من بين كل هذه المباني المهدمة  تهدمت بفعل عنف المعارك ولكنه لم يذكر أطراف هذه المعارك، ويضيف كافينباك قائلًا: "...

ميزنا واحدة تبدو أكثر جمالا يطلق عليها السكان المحليون دار الجنرال..." ويبدو من خلال المواصفات التي يذكرها كافينياك 
 فإن المقصود بدار الجنرال هي القصبة ذلك الموقع الأثري الموجود أسفل منحدرات سيدي عديش.

روا على بعض التسجيلات الرومانية المقيدة على شواهد القبور وعلى جدران المدينة ومن كما يذكر كفينياك أنهم عث
 Senatus Populusque Romansوالتي تعني  S P Q Rأغرب الشواهد حسب كافينياك، مسجلة حملت الأحرف الثلاثة: 

يستعمله الرومان إلا في مواقع قليلة  "مجلس شيوخ روما " وهذا النص أو الشعار كان نادر الاستعمال في شمال إفريقيا، فلم
، وفي ختام هذا الجانب 3كشرشال، كما تم العثور أيضا على الكثير من شواهد قبور وتسجيلات التي تعود إلى الفترة الرومانية

كل  الأركيولوجي والذي سبق وأن قلنا أنه أخذ حصة الأسد في وصف كافينياك التاريخي لمنطقة أولادميمون، أوجه دعوة إلى
الباحثين في حقل الآثار والمهتمين بآثار المدينة التاريخية ألتافا، أن يطلعوا على هذه الكتاب فهو يحتوي على الكثير من 

 المعطيات الأثرية. 
 خاتمــــــــــــــة

 ومما يمكن أن ننهي به هذا البحث جملة من الاستنتاجات والتي رأينا أن نوردها كما يلي: 
ذا البحث المتواضع نستنتج وكما سبق وأن أسلفنا عند تقديم هذا البحث وهو ذلك الاهتمام المفرط من طرف من خلال ه أولا: 

 الفرنسيين في كتابة تاريخ المنطقة مقابل ندرة ما كتب عنها من طرف الكتاب المحليين والعرب. 
 قى حقلًا غير معروف يستوجب البحث فيه للكشف عنه. : عراقة وأصالة تاريخ المنطقة فهي ذات تاريخ حافل لكن هذا التاريخ يبثانيا 
 : الدور الريادي الذي لعبه سكان المنطقة في الدفاع عن الوطن تحت لواء الأمير عبد القادر.ثالثا 
 سنة من الاحتلال. 17: الواقع الاجتماعي المتباين لسكان المنطقة في ظل الهيمنة الاستعمارية خاصة بعد حوالي رابعا 
تأثر البنية الاجتماعية لسكان المنطقة خاصة بعد هجرة الكثير من ساكنتها إلى المغرب لحقا بالأمير علاوة إلى ما  :خامسا 

 تعرضوا له من مصائب بعد هجرتهم.
 

                                                           
ة بكثرة والتي يصفها كافينياك بالمتقنة الصنع، إرتفاعها مترين وعرضها متر، إلى وقت ليس ببعيد كنا ـ كانت هذه الحجارة المصقولة يدوياً متواجد 20

نجدها على حواف الطرق، خاصة طريق سبدو حيث كانت هناك واحدة قرب مطاحن الرياض، وبعد أشغال الجسر الجديد الرابط بين حي سيدي 
  الزواوي وطريق سبدو إختفت هذه القطعة الأثرية.

2 - FELIX Jacquot: op , cit , p 20. 
المقال الذي نشره ماك كارتي في المجلة الافريقية تحت  ـ للمزيد في موضوع تسجيلات وشواهد الكتابات الرومانية في الموقع الأثري ألتافا ينظر: 22

 . 1860العدد الرابع، سنة  les inscriptions du rubrae عنوان:
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 التعليمية مستقبلًا  Edmodoتقصي نوايا طالبات الدراسات العليا السلوكية في استخدام منصة ادمودو 
 نيةباستخدام نموذج قبول التق
 د. ليلى سعيد الجهني

 المملكة العربية السعودية /جامعة طيبة/ كلية التربية
Investigating the Behavioral Intentions of graduate female students  

to Use Edmodo Instructional Platform in the Future by Using the Technology 

Acceptance Model (TAM) 

Ass.Prof.Dr. Laila S. Aljohani 

College of Education\ Taibah University\ Kingdom of Saudi Arabia 
Abstrac 

This study aimed to investigate the behavioral intentions of graduate female students to use 

Edmodo instructional platform in the future. It was conducted during the first semester of the 

academic year (2015/ 2016), to a sample of (24) graduate female students from the Faculty of 

Education, at Taibah University. The study used a the Technology Acceptance Model (TAM) to 

construct the scale of the study, in order to measure the effect of the following factors: perceived 

ease of use, perceived usefulness, perceived self-efficiency, attitude towards the use of Edmodo 

instructional platform, and then the impact of the attitude on the behavioral intentions of graduate 

female students to use the platform . The results of the study showed that: 

- there is a statistically significant relationship between the attitude of graduate female  

students towards using Edmodo Instructional platform and their behavioral Intentions to 

use it in the future; as well as between both of perceived usefulness, perceived self-

efficacy, and the attitude towards using Edmodo instructional platform. 

- there is a statistically significant relationship between perceived ease of use and perceived 

usefulness of using Edmodo instructional platform, as well as between  perceived 

usefulness and perceived self-efficiency needed to use it. 

- there is no statistically significant relationship between perceived ease of use and the 

attitude of graduate female students towards using Edmodo instructional platform, as well 

as between perceived ease of use and perceived self-efficiency needed to use it. 

Key words: Behavioral Intentions, Edmodo Instructional Platform, Technology Acceptance 

Model (TAM), graduate studies, E-learning. 

 ملخصال
هدفت الدراسة إلى تقصي نوايا طالبات الدراسات العليا السلوكية نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا. طبِّقَت 

( طالبة من طالبات الدراسات 24(، على عينة بلغت )2016/ 2015الدراسة في الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي )
طيبة. وقد استُخدم نموذج قبول التقنية في بناء أداة الدراسة لقياس تأثير العوامل الآتية: سهولة العليا في كلية التربية، بجامعة 

الاستخدام المدركة، والفائدة المدركة، والكفاءة الذاتية المدركة على الاتجاه نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية، ومن ثَمَّ تأثير 
 الدراسات العليا السلوكية في استخدامها مستقبلًا. وقد أظهرت نتائج الدراسة:الاتجاه نحو الاستخدام على نوايا طالبات 

وجود علاقة دالة إحصائياً بين اتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية ونواياهن السلوكية  -
لمدركة والاتجاه نحو استخدام منصة في استخدامها مستقبلًا؛ وكذلك بين كل من الفائدة المدركة والكفاءة الذاتية ا

 ادمودو التعليمية.
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وجود علاقة دالة إحصائياً بين سهولة الاستخدام المدركة والفائدة المدركة من استخدام منصة ادمودو التعليمية، وكذلك  -
 بين الفائدة المدركة والكفاءة الذاتية المدركة اللازمة لاستخدامها. 

بين سهولة الاستخدام المدركة واتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة عدم وجود علاقة دالة إحصائياً  -
 ادمودو التعليمية، وكذلك بين سهولة الاستخدام المدركة والكفاءة الذاتية المدركة اللازمة لاستخدامها. 

 راسات العليا، التعلم الإلكتروني.: النوايا السلوكية، منصة ادمودو التعليمية، نموذج قبول التقنية، الدالكلمات المفتاحية
 مقدمة:

تشهد المجتمعات المعاصرة تغيرات تقنية جذرية، فرضت نفسها على طبيعة الحياة فيها، وعلى أساليب العمل المتبعة في 
مؤسساتها؛ ومن بينها المؤسسات التعليمية في مرحلتي التعليم العام والعالي؛ إذ تؤدي التقنية اليوم دوراً رئيساً في تلك 

الإنترنت التي أصبحت سمة أساسية من سمات البيئة التعليمية للمتعلمين والمعلمين على المؤسسات؛ خاصة مع ظهور شبكة 
 حدٍّ سواء.  

، مثل: مواقع الشبكات الاجتماعية، والويكي، (Web 2.0)وعلى نحو خاص، تفرض تقنيات الجيل الثاني من الويب 
ه من إمكانات من أهمها أن معظمها مجاني ويسهل والمدونات، نفسها على مجالي التعليم والتعلم، وذلك بسبب ما تتميز ب

الوصول إليه واستخدامه دون أن يتطلب ذلك مهارات خاصة، كما أنها توفر للمتعلمين سياقاً متنوعاً، يمكنهم من خلاله بناء 
 ,Adcock & Bolick)معارفهم على اختلاف أنماطها سواءً كانت بصرية أو سمعية أو سمعبصرية أو مكانية أو نصية 

2011) . 
وقد شرع عدد متزايد من أعضاء هيئة التدريس في جامعات العالم، بما في ذلك جامعات المملكة العربية السعودية، في 
الاستفادة من مزايا تلك التقنيات وتوظيفها في تحسين التدريس وأنشطة التعلم؛ وذلك لتحقيق عدد من الأهداف من بينها 

(Farahat, 2012): 
 لتعاوني، تطبيق التعلم ا -
 تيسير تبادل المعلومات،  -
 تحسين جودة التعليم والتعلم،  -
 تحقيق المرونة في الوقت والمكان،  -
 تحسين فرص الحصول على التعليم والتدريب،  -
 تحقيق مبدأ التعلم مدى الحياة وتنمية مهارات التعلم الذاتي.  -

التي تشهد إقبالًا متزايداً على  (Web 2.0)من الويب وتأتي منصات التعليم الإلكترونية في مقدمة تقنيات الجيل الثاني 
؛ وذلك نظراً إلى الحيوية والمتعة التي تضفيها على عمليتي التعليم (Yagci, 2015)توظيفها من قِبَل أعضاء هيئة التدريس 

إلى إشراكه في عدد من والتعلم؛ مما يدفع المتعلم إلى التفاعل مع المحتوى المقدم عبرها، وكذلك مع أقرانه ومعلمه، إضافة 
 .  (Batsila et al., 2014)المهمات التي تنمي مهاراته 

التي  (Web 2.0)ويشير مفهوم منصات التعليم الإلكترونية إلى مجموعة متنوعة من تطبيقات الجيل الثاني من الويب 
 & García)يه متزامنة أو غير متزامنة توفر طرقاً مختلفة للتعليم عبر شبكة الإنترنت، من خلال سياق متنوع، تكون الدراسة ف

Jorge, 2006):ويتوافر اليوم عدد من تلك المنصات منها على سبيل المثال . 
(، واشتُقَّ اسمها من كلمتين هما: 2012وهي منصة اجتماعية تعليمية مجانية، أُطلقت عام ) :(Acadox)أكادوكس  -

(Academic & Documentation) الحياة الدراسية، وجعلها ممتعة ومشجعة. كما تدعم ، وتهدف إلى تيسير إدارة
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المشاركة والتفاعل بين المتعلمين والمعلمين عن طريق توفير أدوات تقنية حديثة، وحلول ذكية عصرية سهلة 
دارة مشوارهم الدراسي  الاستخدام. وتُعنَى أكادوكس بدعم التبادل المعرفي بين المتعلمين، وتوثيق أنشطتهم التعليمية، وا 
بشكل فعّال. وتتميز هذه المنصة بتوجهها إلى المعلمين والمتعلمين في العالم العربي أولًا، كما أنها تقدم خدماتها إلى 

( مؤسسة رسمية، 15( طالب ومعلم، و)100,000مرحلتي التعليم العام والعالي. ويزيد عدد المسجلين فيها حالياً عن )
 (. 2015؛ نابلسي، 2013ع تعليمي )سعد، ( مجتم400كما يتوافر عليها ما يربو على )

وهي كذلك منصة تعليمية مجانية، تسمح للمعلمين بإنشاء فصول رقمية، يُحَمّلون عليها  :(Easyclass)إيزي كلاس  -
عطاء الواجبات والاختبارات الفصلية  المواد التعليمية المرتبطة بمقرراتهم الدراسية، إضافة إلى إنشاء منتديات النقاش، وا 

رسال ملحوظات إلى المتعلمين بسهولة وأمان وال  ,Easyclass)دورية، وجدولة مواعيد التسليم، وتعيين الدرجات، وا 
2015) . 

 Jeff)هارا ونيك بورغ ‘وهي المنصة المستخدَمة في الدراسة الحالية. وقد أنشأها جيف أو :(Edmodo)ادمودو  -
O'Hara and Nick Borg) - طقة التعليمية في شيكاغو، إلينوي، بالولايات المتحدة اللذان كانا يعملان في المن

(؛ لسد الفجوة بين الطريقة التي يحيا بها المتعلمون، وتلك التي يتعلمون بها. ويتجاوز 2008في عام ) -الأمريكية 
. وقد عدت الجمعيةُ (Edmodo, 2015)( مليون مشترك من جميع أنحاء العالم 59عدد المشتركين فيها اليوم )

( موقعاً تعزز سمات الابتكار 25( من بين أفضل )2011مريكيةُ لأمناء المكتبات المدرسية ادمودو في عام )الأ
. كما احتلت المنصة مرتبة متقدمة ضمن (Kongchan, 2012)والإبداع والمشاركة الفعالة والتعاون بين المتعلمين 

السنوي التاسع لتقنيات التعلم الذي شمل خبراء من (، في الاستطلاع 2015( تقنية من تقنيات التعلم في عام )100)
 .(Hart, 2015)( دولة حول العالم 48)

، فإنها أكثر منه خصوصية (Facebook)ورغم أن منصة ادمودو تشبه في تصميمها الخارجي وألوانها موقع فيسبوك 
دارتها، ولا يمكن لأحد أن يصل إلى أي مجموعة ويسجل فيها ما لم  وأمناً؛ لأنها تسمح للمعلمين فحسب بإنشاء الحسابات وا 
يمكن أن يسهل على المعلمين إعداد  (LMS)يحصل على رمزها. ومن هنا، يمكن اعتبار منصة ادمودو نظام إدارة تعلم 

دارتها عبر شبكة الانترنت. ويرجع ذلك إلى أن المنصة توفر طريقة سهلة للمعلمين والطلاب  كي  –على حد سواء  -مقرراتهم وا 
نشاء مجموعات برموز خاصة يتصل وا ببعضهم ويتعاونوا فيما بينهم. فعلى سبيل المثال، يمكن للمعلمين إنشاء حساب معلم، وا 

نشاء اختبار مؤقت، وتقديم تغذية  نشاء الواجبات وجدولة موعد تسليمها، وا  مع إمكانية فتحها أو إعادة تعيين رمزها السري، وا 
جراء راجعة، وتلقي الفروض المنجزة، وتعيي ظهار نتائج التقييم وبناء مكتبة رقمية وتنظيمها في مجلدات، وا  ن الدرجات، وا 

( لطلاب SMSاستطلاع عن المقرر أو أي موضوع يرغبون فيه، وكذلك إرسال ملحوظات وتنبيهات ورسائل نصية قصيرة )
لمحتوى، وتسليم الواجبات معينين، أو لجميع الطلاب. من جانب آخر، يمكن للمتعلمين إنشاء حساب طالب، وتشارك ا

والفروض المنزلية، والإجابة عن الاختبارات الدورية القصيرة، والاطلاع على درجاتهم، وتلقي تغذية راجعة وملحوظات وتنبيهات 
 ,Kongchan)من معلمهم، وكتابة ملحوظات للمعلم أو الأقران، إضافة إلى التصويت على أي استطلاع يضعه المعلم 

2012; Paliktzoglou & Suhonen, 2014). 
ولعل مما يميز هذه المنصة أنها لا تنحصر في موقع يمكن تصفحه عبر الإنترنت فحسب، بل يتوافر لها تطبيق يمكن 

، ونظام أندرويد (iSO)تحميله على الأجهزة المتنقلة سواءً كانت هواتف ذكية أو أجهزة لوحية، وذلك بنظام أبل آي إس أو 
(Android) (Yagci, 2015) . 
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وقد أُجري عدد من الدراسات التي عُنيَت بتقصي فاعلية منصة ادمودو في التعليم والتعلم، منها على سبيل المثال دراسة 
( التي أظهرت نتائجها أن ادمودو تسمح للمعلمين والمتعلمين بالتواصل أثناء عملية التعلم لمناقشة 2011) (Dowling)داولنغ 

( إلى أن 2013) (.Thien et al)ا أشارت نتائج الدراسة المسحية التي أجراها ثين وآخرون موضوعات معينة في المقرر. كم
( أن 2013) (Al-Okaily)من الممكن استخدام ادمودو كمساحة للتعاون بين المعلمين والمتعلمين. وأوضحت دراسة العقيلي 

 (Enriquez)لمين. كما أشارت نتائج دراسة إنريك استخدام ادمودو عبر الأجهزة المتنقلة يمكن أن يعزز التعاون بين المتع
( إلى أن التعاون الذي توفره ادمودو قد مكّن المتعلمين من تحسين جودة أنشطتهم على الإنترنت، ويرجع ذلك إلى 2014)

 التغذية الراجعة التي كانوا يتلقونها من معلميهم وأقرانهم. 
لدراسات المعنية بها إقبال المعلمين وأعضاء هيئة التدريس على وتدعم مزايا ادمودو وسماتها، إضافة إلى نتائج ا

استخدامها في التعليم، وتطوير بيئات التعليم والتعلم. وهو أمر قد لا يسير بسهولة دائماً؛ إذ تُظهر مراجعة الدراسات التي 
ماً يجب أن يوضع في الاعتبار عند تطوير يعتبر عاملًا مه –أي المتعلم  –تناولت دور المتعلم في بيئات التعلم الإلكترونية أنه 

تلك البيئات، إذ أن دافعيته ومدى قبوله للتقنيات الجديدة يعتبران عنصرين مؤثرين في نجاح التعليم الإلكتروني )الفريح 
 (. 2014والكندري، 

واستراتيجياتهم  من جانب آخر، يساعد فهم أنماط العزو المبرر لدى المتعلمين في فهم بعض جوانب سلوكهم الدراسي،
 –على سبيل المثال  –التكيّفية التي قد يمارسونها انطلاقاً من خبرات النجاح والفشل في أنشطتهم الدراسية. فعندما يميل المتعلم 

إلى تبرير سلوكه الدراسي بدافع أو سبب داخلي، كعامل الجهد المبذول مثلًا، سيدرك قدرته على التحكم في ذلك العامل، 
تحسين أدائه مستقبلًا. في حين أن المتعلم الذي يميل إلى تبرير سلوكه الدراسي بدافع أو سبب خارجي، كطبيعة ويسعى إلى 

المهمة التعليمية المطلوبة منه مثلًا، سيدرك عجزه عن التحكم في ذلك العامل، وسيكف عن بذل أي محاولة لتحسين أدائه 
 (.2015)عياد، 

على شكلٍ من أشكال التغيير الذي قد يكون سهلًا؛  -في كثير من الأحيان  –ة وينطوي اعتماد استخدام تقنية جديد
مثل: تعديل يسير في واجهة المستخدم؛ أو معقداً مثل: التغيير الجذري في طريقة تنفيذ الفرد لمهمة يومية معينة. ويتفاعل 

يرحب بعضهم بها، في حين يقاومها آخرون. بطريقة متباينة مع تلك التغيرات. إذ قد  -على اختلاف قدراتهم  -المستخدمون 
 . (Noh et al., 2014)وغالباً ما تكون هذه المقاومة السبب الرئيس في فشل أي مشروع لتبني تقنية معينة 

لذا، عُني الباحثون في مجالات عدة بدراسة العوامل المرتبطة بقبول أي تقنية من قبل المستخدم، وطُوِّر عدد من النماذج 
 Theory of Reasoned)التي سعت إلى التحقق من قبول التقنية وتفسيره واستشرافه، منها: نظرية الفعل المبرر  والنظريات
Action) ونظرية انتشار الابتكار ،(Innovation Diffusion Theory) ونظرية السلوك المخطط له ،(Theory of 

Planned Behaviour)امها ، والنظرية الموحدة لقبول التقنية واستخد(Unified Theory of Acceptance and Use 
Technology) ونموذج قبول التقنية ،(Technology Acceptance Model) (Tarhini et al., 2015)  الذي ستطبقه
 الدراسة الحالية. 

 نموذج قبول التقنية:
ماذج دراسة العوامل واحداً من أشهر ن (Technology Acceptance Model TAM)يعتبر نموذج قبول التقنية 

(. 1989قد بنى هذا النموذج لأول مرة في عام ) (Fred Davis)المرتبطة بقبول أي تقنية وأكثرها استخداماً. وكان فريد ديفيس 
وقد اقترح ديفيس في نموذجه أن من الممكن تفسير قبول الفرد للتقنية من خلال ثلاثة عوامل هي: الفائدة المدركة، وسهولة 

المدركة، والاتجاه؛ واعتبر أن اتجاه المستخدم عامل رئيس في تحديد النية السلوكية في استخدام التقنية أو العزوف الاستخدام 
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عنها. ويتأثر الاتجاه بكل من الفائدة المدركة وسهولة الاستخدام المدركة اللذين يتأثران بدورهما بعوامل خارجية )الطويل، 
 (.1(، كما يظهر في الشكل )2011

 
كما بناه فريد ديفيس في أول مرة في  (Technology Acceptance Model TAM)(: نموذج قبول التقنية 1لشكل )ا

 (1989عام )
الأساس النظري الذي  (Theory of Reasoned Actions TRA)وقد شكلت نظرية الفعل المبرر للسلوك الإنساني 

تحدد سلوكه، كما  (Behavioral Intention)ى أن نية الإنسان السلوكية بُنيَ عليه نموذج قبول التقنية. وتنص هذه النظرية عل
. ويتحدد كل من الاتجاه (Subjective Norms)ومعاييره الذاتية  (Attitude)أن نيته السلوكية تتحدد من خلال اتجاهه 

 (.2010والمعايير الذاتية بناءً على اعتقادات الإنسان عن السلوك ونتائجه )القحطاني، 
قاً للنموذج، تعني الفائدة المدركة قدرة التقنية على تلبية توقعات المستخدم في تعزيز أدائه لمهمة محددة عند ووف

استخدامها. أما سهولة الاستخدام المدركة فتشير إلى توقع المستخدم بأن استخدام التقنية لن يترتب عليه جهد بدني وعقلي كبير، 
. في حين يُعرّف (Farahat, 2012)امها إلى إثارة قلق المستخدم، ومن ثَمَّ عزوفه عنها إذ يؤدي تعقيد التقنية وصعوبة استخد

( 1الاتجاه وفق نموذج قبول التقنية بالارتباط بين الفائدة المدركة وسهولة الاستخدام المدركة لأي تقنية، ويتكون من جانبين: )
الفرد في استخدام تقنية معينة باتجاهه العام نحو استخدام التقنية. ( الاتجاه نحو السلوك. وتتأثر نية 2الاتجاه نحو الموضوع و)

أما النية السلوكية فتشير إلى سلوك الفرد المستقبلي المتوقع أو المخطط له لاستخدام تقنية معينة. وتمثل التوقع بأن الفرد قد 
 . (Amornkitpinyo & Wannapiroon, 2015)يتبنى سلوكاً معيناً في موقف محدد 

ناءً على ما يقترحه النموذج، فإن ارتفاع مستوى الفائدة وسهولة الاستخدام المدرَكين ينبئ باتجاه إيجابي نحو التقنية، وب
وينبئ هذا بدوره بنوايا استخدامها. ويتأثر استخدام المرء الفعلي لأي تقنية بشكل مباشر أو غير مباشر بنواياه السلوكية، 

 . (Farahat, 2012)ولة الاستخدام المدركة واتجاهه، والفائدة المدركة، وسه
ويُعدّ نموذج قبول التقنية مؤشراً نسبياً على قبول أي تقنية من قبل أي مستخدم؛ نظراً إلى أن تقييم قبولها يتم من خلال 

نيَت بهذا المستخدم نفسه، دون أن يوجد ما يساعد على تقييم استخدامه الفعلي لها؛ لذا فقد عمد عدد من الدراسات التي عُ 
النموذج إلى تجاهل الاستخدام الفعلي كمؤشر على قبول التقنية، وتوجهت نحو العناية باختبار العلاقات بين المتغيرات الخارجية 

 (.2015والفائدة المدركة، وسهولة الاستخدام المدركة، والاتجاه، ونية الاستخدام )عياد، 
تحقق تجريبياً من افتراضات معينة. فعلى سبيل المثال، حذف فينكاتيش وكان نموذج قبول التقنية قد حُدّثَ عدة مرات لل

( الاتجاه من النموذج الأصلي، لافتراضهما بأنه لا يتوسط 1996في دراسة أجرياها في ) (Venkatesh and Davis)وديفيز 
في  (.Lee et al)رى، ضَمّن لي وآخرون تماماً العلاقة بين سهولة الاستخدام والفائدة المدركين والنوايا السلوكية. من ناحية أخ

( المتعة المُدرَكة باعتبارها حافزاً جوهرياً في نموذج قبول التقنية، وذلك من أجل دراسة تأثيرها على اتجاه 2005دراسة لهم عام )
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( 2007ه عام )في دراست (Masrom)ونوايا المتعلمين السلوكية في استخدام التعلم المستند على الإنترنت. كما حذف ماسروم 
 الاستخدام الفعلي من النموذج الأصلي. 

٪( من التباين بين نية الأفراد في استخدام 40ومن الناحية التطبيقية، يفسر نموذج قبول التقنية بأسلوب منهجي نحو )
وم الاجتماعية أي تقنية واستخدامهم الفعلي لها. ولعل مما يدل على مدى انتشار استخدام هذا النموذج أن فهرس مراجع العل

(SSCI)  ( كما أدرج الباحث العلمي على متصفح 2007( استشهادٍ عن هذا النموذج اعتباراً من ديسمبر )1700قد أدرج ،)
( استشهادٍ بالدراستين العلميتين اللتين قدمتا وطورتا هذا النموذج لأول مرة 5000) (Google Scholars)غوغل 

(Venkatesh & Bala, 2008) . 
برت فاعلية نموذج قبول التقنية وكفاءته في تقصي النوايا السلوكية في استخدام التقنية والتحقق منها في عدد من وقد اختُ 

الدراسات المرتبطة بموضوعات مختلفة من بينها: استخدام الإنترنت، والبريد الإلكتروني، ونظم التعلم عن بعد، والتسوق عبر 
 .والبرمجيات التجارية، ونظم المعلومات الإدارية والشبكات الداخليةالإنترنت، وخدمات الإنترنت المصرفية، 

 (Özbek et al., 2014; Khee et al., 2014) . 
كما وظّفه عدد من الدراسات كمؤشر للتعرف على اتجاهات المتعلمين نحو تطبيقات تقنية معينة، ونيتهم في استخدامها 

( من Blackboardدراسة هدفت إلى تقويم فاعلية منصة بلاكبورد التعليمية ) (2007)  (Abdalla)مستقبلًا، فقد أجرى عبدالله
( مقرراً 18( طالباً وطالبة ممن يدرسون في )518وجهة نظر المتعلمين؛ بناءً على نموذج قبول التقنية. طُبقَت الدراسة على )

تصاد، بجامعة الإمارات العربية المتحدة. وطبقت ( كليات: الهندسة وتقنية المعلومات والأعمال والاق3عبر نظام بلاكبورد، في )
( عوامل من بينها: الفائدة المدركة وسهولة الاستخدام المدركة. وقد أظهرت النتائج أن الفائدة 4الدراسة استبانة خماسية شملت )

كبورد، كما بينت النتائج أن المدركة وسهولة الاستخدام المدركة كان لهما تأثير إيجابي على الاتجاه نحو نظام إدارة التعلم بلا
 اتجاهات المتعلمين أثرت تأثيراً إيجابياً على فاعلية نظام إدارة التعلم بلاكبورد.

( دراسة هدفت إلى تحليل نموذج قبول التقنية لفهم النية السلوكية لطلاب الجامعة في 2009) (Park)كما طبّق بارك 
( مقررات إلكترونية، بجامعة كنكوك 4–1( طالباً وطالبة ممن يدرسون )628ى )استخدام التعليم الإلكتروني. طُبقَت الدراسة عل

(Konkuk University( بكوريا الجنوبية. استخدمت الدراسة مقياساً سباعياً اشتمل على )عوامل من ضمنها: الفائدة 5 )
المدركة وسهولة الاستخدام المدركة كان لهما  المدركة وسهولة الاستخدام المدركة والكفاءة الذاتية. وقد أظهرت النتائج أن الفائدة

تأثير إيجابي على الاتجاه نحو التعليم الإلكتروني، كما بينت النتائج أن الكفاءة الذاتية في التعلم الإلكتروني كانت عاملًا مؤثراً 
 في ذلك، يليها المعايير الذاتية.

حددات قبول المتعلمين للتعلم عبر الإنترنت، ( دراسة هدفت إلى التعرف على م2012) (Farahat)وأجرى فرحات 
( طالباً وطالبة في كلية التربية 153والتحقق من كيفية تأثير هذه المحددات على نيتهم في استخدامه، طُبقَت الدراسة على )

دراسات بدمياط، جامعة المنصورة. وقد استخدمت الدراسة استبانة طورها الباحث عن استبانات استُخدِمَت في عدد من ال
( عوامل منها: الفائدة المدركة وسهولة الاستخدام المدركة. وكان من أهم نتائجها أن سهولة الاستخدام 3السابقة، اشتملت على )

المدركة، والفائدة المدركة، والاتجاه نحو التعلم عبر الإنترنت، والتأثير الاجتماعي للأقران كانت محددات مؤثرة على نية 
 ة التعلم عبر الإنترنت.المتعلمين في ممارس

( دراسة هدفت إلى تقصي النوايا السلوكية في استخدام التعلم المتنقل لدى 2012) (.Park et al)وأجرى بارك وآخرون 
( طالباً وطالبة ممن يدرسون مقررات إلكترونية بجامعة 288الطلاب؛ بناءً على نموذج قبول التقنية. طُبقَت الدراسة على )

( عوامل منها: الفائدة 6بكوريا الجنوبية. واستخدمت مقياساً من إعداد الباحثين اشتمل على ) (Konkuk University)كنكوك 
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المدركة، وسهولة الاستخدام المدركة، والكفاءة الذاتية. وقد أظهرت النتائج أن الاتجاه نحو التعلم المتنقل كان أهم المتغيرات التي 
 يليها المعايير الشخصية، ثم ارتباط التخصص الدراسي.تؤثر على النية السلوكية لاستخدامه، 

( دراسة هدفت إلى الكشف عن قبول التعلم المتنقل لدى طلاب 2013) (.Fadare et al)كما طبّق فادر وآخرون 
راسة على ؛ بناءً على نموذج قبول التقنية. طُبقَت الد(G3)الجامعة ممن يستخدمون أجهزة متنقلة تعتمد على تقنية الجيل الثالث 

، بنيجيريا. (Joseph Ayo Babalola University)( طالباً وطالبة ممن يدرسون في جامعة جوزيف آيو بابالولا 458)
( عوامل منها: الفائدة المدركة، وسهولة الاستخدام المدركة، والكفاءة 6واستخدمت مقياساً خماسياً من إعداد الباحث، تضمن )

نتائج أن الكفاءة الذاتية كانت أهم المتغيرات التي تؤثر على نية السلوكية لاستخدام التعلم المتنقل، الذاتية المدركة. وقد أظهرت ال
 يليها الفائدة المدركة، ثم سهولة الاستخدام المدركة، وأخيراً الاتجاه نحو التعلم المتنقل.

ي تبني ادمودو أداة ( دراسة هدفت إلى تقصي أثر خصائص المتعلمين ف2013) (Thongmak)وأجرى ثونغماك 
( طالباً وطالبة ممن يدرسون 182لتعزيز التعاون  في الفصول الدراسية؛ بناءً على نموذج قبول التقنية. طُبقَت الدراسة على )

( عوامل منها: الفائدة المدركة، وسهولة 8في إحدى جامعات تايلند. واستخدمت استبانة من إعداد الباحث اشتملت على )
ركة، والنية السلوكية في استخدام التقنية. وكان من أهم نتائجها أن سهولة الاستخدام المدركة، والفائدة المدركة، الاستخدام المد

 وسمات المعلم، كانت محددات مؤثرة على نية المتعلمين في استخدام ادمودو.
لأسلوب تسجيل ( دراسة هدفت إلى التعرف على إدراك المتعلمين  2014) (.Khee et al)وأجرى كي وآخرون 

( 33بناءً على نموذج قبول التقنية. طُبقَت الدراسة على ) (Lecture Capture)المحاضرات باستخدام موقع ليكتشر كابتشر 
طالباً وطالبة ممن يدرسون في تخصص أسس العلوم، بجامعة تايلور الأهلية في ماليزيا. وقد استخدمت استبانة من إعداد 

الفائدة المدركة وسهولة الاستخدام المدركة. وقد أظهرت النتائج أن اتجاه المتعلمين نحو استخدام  الباحثين شملت عاملين هما:
أسلوب تسجيل المحاضرات كان إيجابياً، كما أن الفائدة المدركة من الأسلوب كانت مؤثرة في اعتبارهم موقع ليكتشر كابتشر 

عة محاضراتهم والاستعداد للاختبار. أما فيما يرتبط بسهولة الاستخدام تقنية ذات جدوى في دراستهم، إذ اعتبروها مفيدة في مراج
المدركة، فقد انحصرت المشكلة التي واجهت المتعلمين في بطء سرعة الإنترنت، الأمر الذي أثر على تدفق مقاطع الفيديو 

 وتحميلها ومشاهدتها.
دام نظام إدارة التعلم بلاكبورد لدعم عمليتي ( دراسة هدفت إلى تقصي فاعلية استخ2014ونفذّت الفريح والكندري )

( طالباً وطالبة ممن يدرسون أحد المقررات الاختيارية 168التعليم والتعلم بناءً على نموذج قبول التقنية. طُبقَت الدراسة على )
( 6ره، واشتمل على )في كلية التربية، بجامعة الكويت. واستخدمت الدراسة مقياساً خماسياً طُبقَ في دراسة سابقة مع تطوي

عوامل منها: الفائدة المدركة وسهولة الاستخدام المدركة. وقد أظهرت النتائج أن الفائدة المدركة وسهولة الاستخدام المدركة كان 
بياً على لهما تأثير إيجابي على الاتجاه نحو نظام إدارة التعلم بلاكبورد، كما بينت النتائج أن اتجاهات المتعلمين أثرت تأثيراً إيجا

 فاعلية نظام إدارة التعلم بلاكبورد ومستوى استخدامه.
( دراسة هدفت إلى التعرف على العلاقة بين إدراك الطلبة المعلمين لتكنولوجيا الحاسوب 2014وأجرى صبري وربيع )

باً وطالبة ممن يدرسون في ( طال260واتجاههم نحو استخدامها في التعليم؛ بناءً على نموذج قبول التقنية. طُبقَت الدراسة على )
كليات التربية في عدد من الجامعات بفلسطين. واستخدمت الدراسة مقياساً سباعياً من إعداد الباحثين، تضمن عاملين هما: 
الفائدة المدركة، وسهولة الاستخدام المدركة. وقد أظهرت النتائج أن إدراك الطلاب لفائدة تكنولوجيا الحاسوب وسهولة استخدامها 

ان لهما تأثير إيجابي على الاتجاه نحوها، كما بينت النتائج أن إدراك الطلاب لفائدة تكنولوجيا الحاسوب لم يكن له تأثير ك
 إيجابي على نيتهم في الاستمرار في استخدامها.
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( دراسة هدفت إلى تقصي نوايا معلمي ما قبل الخدمة في 2015)   (Acarli & Sağlam)كما طبّق آكارلي وسلام 
استخدام مواقع وسائل التواصل الاجتماعي في الأنشطة التعليمية، بناءً على نموذج قبول التقنية في نسخته الثانية المطورة من 

( طالباً وطالبة ممن يدرسون 322(. طُبقَت الدراسة على )2000في عام ) (Vankatesh & Davis)قبل فانكيتش وديفيس 
( 6في تركيا. وقد استخدمت الدراسة مقياساً خماسياً من إعداد الباحثين اشتمل على ) في كلية التربية، بإحدى جامعات أنقرة

عوامل منها: الفائدة المدركة وسهولة الاستخدام المدركة. وقد أظهرت النتائج أن اتجاه معلمي ما قبل الخدمة نحو استخدام مواقع 
كما بينت النتائج ارتفاع قيم إدراك فائدة مواقع وسائل التواصل  وسائل التواصل الاجتماعي في الأنشطة التعليمية كان إيجابياً،

 الاجتماعي في الأنشطة التعليمية وسهولة استخدامها من قبل معلمي ما قبل الخدمة.
( دراسة هدفت إلى بناء نموذج 2015)  (Amornkitpinyo & Wannapiroon)وأجرى آمرونكيتبينو ووانابيرون 

( من قبل طلاب الدراسات العليا. وقد أظهرت النتائج أن 21عملية قبول مستحدثات التعلم في القرن ) للعلاقة السببية التي تحكم
( من قبل 21( عوامل كامنة تؤثر على نموذج العلاقة السببية التي تحكم عملية قبول مستحدثات التعلم في القرن )8هناك )

ة تمثلت في: الكفاءة الذاتية المدركة والدعم التنظيمي المدرك؛ طلاب الدراسات العليا. وقد انقسمت تلك العوامل إلى خارجي
ووسيطة تمثلت في: الفائدة المدركة وسهولة الاستخدام المدركة والاتجاه والنية السلوكية، وسببية تمثلت في: قبول التعلم عبر 

 الإنترنت ورضا المتعلمين.
( في تدريسهن 2,0ت المعلمات في تبني تطبيقات الويب )( دراسة هدفت إلى تقصي نوايا الطالبا2015وطبّقت الفريح )

( طالبة ممن يدرسن أحد المقررات 168في المستقبل باستخدام النظرية التفسيرية للسلوك المخطط له. طُبقَت الدراسة على )
ة مع تطويره، اشتمل على الاختيارية في كلية التربية، بجامعة الكويت. واستخدمت الدراسة مقياساً رباعياً طُبقَ في دراسة سابق

( عوامل من ضمنها: الفائدة المدركة، وسهولة الاستخدام المدركة، والكفاءة الذاتية. وقد أظهرت النتائج أن العوامل التي جرى 9)
 ( في تدريسهن في المستقبل.2,0اختبارها قدمت مؤشراً استشرافياً قوياً بنوايا الطالبات في تبني تطبيقات الويب )

( دراسة هدفت إلى الكشف عن فاعلية مدونة تعليمية لمساق تقنيات التدريس في تنمية التحصيل 2015د )ونفذ عيا
( طالبة ممن 85المعرفي وأسلوب التعلم العميق ودرجة قبول المدونة؛ بناءً على نموذج قبول التقنية. طُبقَت الدراسة على )

( 3خدمت الدراسة مقياساً خماسياً من إعداد الباحث اشتمل على )يدرسن تقنيات التدريس في جامعة الأقصى، بفلسطين. واست
عوامل منها: الفائدة المدركة، وسهولة الاستخدام المدركة. وقد أظهرت النتائج أن الفائدة المدركة وسهولة الاستخدام المدركة كان 

اهات المتعلمات أثرت تأثيراً إيجابياً على نيتهن لهما تأثير إيجابي على الاتجاه نحو المدونة التعليمية، كما بينت النتائج أن اتج
 في الاستمرار في استخدامها.

( دراسة هدفت إلى التعرف على تأثير الابتكارات التقنية 2015) (Ngafeeson & Sun)كما طبّق ناغفيسون وصن 
( طالباً وطالبة 158ت الدراسة على )والتعرض لها على قبول الكتب الدراسية الإلكترونية؛ بناءً على نموذج قبول التقنية. طُبقَ 

في تخصصات مختلفة في إحدى جامعات الجنوب الغربي في  ،ممن يدرسون مقررات تعتمد على الكتب الدراسية الإلكترونية
( عوامل من ضمنها: 5الولايات المتحدة الأمريكية. واستخدمت الدراسة استبانة خماسية، طُورت في دراسة سابقة، تضمنت )

ة المدركة وسهولة الاستخدام المدركة. وقد أظهرت النتائج أن الابتكارات التقنية ذات تأثير على الفائدة المدركة وعلى النية الفائد
السلوكية في استخدامها. في حين أشارت النتائج إلى أن العلاقة بين الابتكارات التقنية وسهولة الاستخدام كانت غير دالة، وقد 

 ء سهولة استخدام الكتب الدراسية الإلكترونية.أبدى الطلاب قلقهم إزا
( دراسة هدفت إلى التعرف على أثر تطبيقات 2015) (Alqahtani & Mohammad)ونفذت القحطاني ومحمد 

( 118الهاتف المتنقل على أداء الطالبات المدرك ورضاهن وسلوكهن؛ بناءً على نموذج قبول التقنية. طُبقَت الدراسة على )
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رسن مقرر القرآن الكريم، في كلية الحاسب ونظم المعلومات، بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، بالمملكة طالبة ممن يد
، واستبانة من (Google play)العربية السعودية. واستخدمت الدراسة تطبيق: رتل القرآن المتوافر على متجر غوغل بلاي 

الفائدة المدركة وسهولة الاستخدام المدركة. وقد أظهرت النتائج أن وجود ( عوامل من ضمنها: 8إعداد الباحثتين تشتمل على )
علاقة إيجابية بين الفائدة المدركة من التطبيق وسهولة استخدامه المدركة، والأداء المدرك، ورضا الطالبات وسلوكهن أثناء 

 التعلم.
، وفرحات (Park)، وبارك (Abdalla)وظهر من خلال استعراض الدراسات السابقة اتفاق دراسة كل من: عبدالله 

(Farahat) وثونغماك ،(Thongmak) والفريح والكندري، وصبري وربيع، والفريح، وعياد على أن الفائدة المدركة وسهولة ،
الاستخدام المدركة كان لهما تأثير إيجابي على الاتجاه نحو التقنية التي عُنيت بها كل دراسة حدة. في حين أشارت دراسة بارك 

(Park)  وفادر وآخرون(Fadare et al.)  إلى أن الكفاءة الذاتية كانت عاملًا مؤثراً على الاتجاه نحو التقنية. أما دراسة كي
فقد أشارت إلى قلق الطلاب إزاء سهولة استخدام  (Ngafeeson & Sun)ودراسة ناغفيسون وصن  (.Khee et al)وآخرين 

 التقنية المستخدمة في كل منهما.  
ق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في تطبيق نموذج قبول التقنية مع اختلافها عنها في الأهداف والتقنية وتتف

 Park et)، وبارك وآخرين (Park)المستخدمة والمرحلة التي طبقت عليها. كما تتفق الدراسة الحالية مع دراسة كل من: بارك 
al.) وفادر وآخرين ،(Fadare et al.) يح والكندري، وصبري وربيع، وآكارلي وسلام ، والفر(Acarli & Sağlam)  ،والفريح ،

وعياد في استخدامها مقياساً لقياس قبول التقنية، في حين استخدمت بقية الدراسات استبانة لتحقيق ذلك. وتتفق الدراسة الحالية 
ي أن عينتها من الطالبات دون ف (Alqahtani & Mohammad)مع دراسة كل من: الفريح وعياد والقحطاني ومحمد 

 الطلاب.   
، وعياد (Thongmak)، وثونغماك (Farahat)، وفرحات (Park)كما تتفق الدراسة الحالية مع دراسة كل من: بارك 

 Fadare et)، وفادر وآخرين (.Park et al)في عنايتها بالتعليم الإلكتروني. في حين تتفق دراسة كل من: بارك وآخرين 
al.)حطاني ومحمد ، والق(Alqahtani & Mohammad)  في عنايتها بالتعليم المتنقل. وتتفق الدراسة الحالية مع دراسة

، في تطبيقها على مرحلة الدراسات العليا، في حين طُبقّت  (Amornkitpinyo & Wannapiroon)آمرونكيتبينو ووانابيرون 
، في عنايتها باستخدام (Thongmak)الحالية مع دراسة وثونغماك  بقية الدراسات على المرحلة الجامعية. كما اتفقت الدراسة

إحدى منصات التعلم الإلكترونية وهي منصة ادمودو التي تتميز بأمانها وخصائصها القريبة من خصائص مواقع الشبكات 
 الاجتماعية، وتختلف عنها في تطبيقها على مرحلة الدراسات العليا.

 نموذج الدراسة وفروضها: 
الذي اشتمل على العوامل الآتية: سهولة الاستخدام  (Davis)نموذج الدراسة الحالية استناداً إلى نموذج ديفيس  اشتُقَ 

. وقد أضافت الباحثة عامل الكفاءة الذاتية (Davis, 1989)المدركة، الفائدة المدركة، الاتجاه نحو الاستخدام، ونوايا الاستخدام 
التي أشارت إلى  (Amornkitpinyo & Wannapiroon)سة آمرونكيتبينو ووانابيرون إلى تلك العوامل؛ استناداً إلى درا

اعتبارها مُحدداً رئيساً للجهد والمثابرة التي سيبذلهما الفرد في أداء سلوك معين؛ إذ يميل الناس إلى تحقيق نجاح أكبر عندما 
هة أخرى، تعد الكفاءة الذاتية عنصراً فاعلًا . من ج(Amornkitpinyo & Wannapiroon, 2015)يشعرون بكفاءتهم الذاتية 

في عملية التعلم، إذ تؤثر على طبيعة الأنشطة التي يختارها المتعلمون، ومدى مثابرتهم على أدائها خاصة عندما يكون إحراز 
 (.2009التقدم فيها صعباً )الربابعة وآخرين، 
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سهولة الاستخدام 

 المدركة

 الفائدة المدركة

 الكفاءة الذاتية المدركة 

الاتجاه نحو 

 الاستخدام

دام منصة استخ نوايا الاستخدام

 ادمودو

كامه تجاه إمكاناته وقدراته على إنجاز المهمات ومواجهة معتقدات الفرد وأحوتُعرّف الكفاءة الذاتية المدركة بأنها: 
(. وتتكون من بعدين الأول: الكفاءة الذاتية الشخصية ويُقصَد بها اعتقاد الفرد 2013التحديات التي تعترضه )العزام وطلافحة، 

، ويشير إلى اعتقاد الفرد بأن سلوكه بقدرته على تنفيذ المهمات المطلوبة منه بنجاح. أما البعد الآخر فيُعرَف بـ: توقع المخرجات
 (. وتظهر معتقدات الفرد عن كفاءته الذاتية2013بطريقة معينة سيؤدى إلى الوصول إلى النتائج المطلوبة )نوافلة والعمري، 

، كما أنها من خلال إداركه المعرفي لقدراته الشخصية، وخبراته المتنوعة سواءً كانت تلك الخبرات مباشرة أو غير مباشرة المدركة
 (.  2013لا تنحصر فيما ينجزه الفرد فحسب؛ بل تتجاوز ذلك إلى قدرته على الحكم على ما يستطيع إنجازه )اليوسف، 

في الدراسة الحالية: ثقة طالبة الدراسات العليا بقدرتها على التعامل بسهولة مع منصة بالكفاءة الذاتية المدركة ويُقصَد 
ع على محاضرات المقرر، وأنشطته، وتكليفاته، والتوجيهات المرتبطة به، لتحقيق أهداف التعلم ادمودو التعليمية في الاطلا

 المحددة.
 (Constructs)في الشكل التالي العلاقات المفترضة بين بنيات  -الذي صمّمته الباحثة  -ويوضح مخطط التدفق 

 نصة ادمودو.   الدراسة التي تشكل المحددات الرئيسية لنية الطالبات في استخدام م
 (: نموذج قبول التقنية المصمم من قِبَل الباحثة لتقصي نوايا طالبات الدراسات العليا في استخدام منصة ادمودو2شكل )

 التعليمية

 
 وبناءً على النموذج المحدد سعت الدراسة إلى التحقق من صحة الفروض الآتية:

H1 يؤثر اتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية على نواياهن السلوكية في استخدامها :
 مستقبلًا.

H1aت العليا نحو استخدام منصة ادمودو : تؤثر سهولة الاستخدام المدركة إيجابياً على اتجاه طالبات الدراسا
 التعليمية مستقبلًا.

H1b.تؤثر الفائدة المدركة إيجابياً على اتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا : 
H1cة ادمودو التعليمية : تؤثر الكفاءة الذاتية المدركة إيجابياً على اتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منص

 مستقبلًا.
H2 ترتبط سهولة الاستخدام المدركة إيجابياً بالفائدة المدركة من استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا من قبل طالبات :

 الدراسات العليا.
H3دو التعليمية مستقبلًا من اللازمة لاستخدام منصة ادمو  : ترتبط سهولة الاستخدام المدركة إيجابياً بالكفاءة الذاتية المدركة

 قبل طالبات الدراسات العليا.
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H4اللازمة لاستخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا من قبل  : ترتبط الفائدة المدركة إيجابياً بالكفاءة الذاتية المدركة
 طالبات الدراسات العليا.

 أهداف الدراسة:
 هدفت الدراسة الحالية إلى:

 سات العليا السلوكية في استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا.تقصي نوايا طالبات الدرا -
تقصي طبيعة العلاقات الارتباطية بين العوامل المؤثرة على نوايا طالبات الدراسات العليا السلوكية في استخدام منصة  -

 ادمودو التعليمية مستقبلًا. 
 أهمية الدراسة:

 تكمن أهمية الدراسة الحالية في:
 مقاربة العوامل المؤثرة على نوايا طالبات الدراسات العليا السلوكية في استخدام التقنية مستقبلًا.سعيها إلى  -
محاولتها تقصي طبيعة العلاقات الارتباطية بين العوامل المؤثرة على نوايا طالبات الدراسات العليا السلوكية في  -

 استخدام التقنية مستقبلًا.
ي مجال تقنيات التعليم إلى نموذج قبول التقنية وجدوى تطبيقه في الحصول على محاولتها لفت انتباه المتخصصين ف -

معلومات قد تفسر بعض العوامل المؤثرة على نوايا استخدام التقنية لدى المعلمين والمتعلمين في مراحل التعليم 
 المختلفة.

م نموذج قبول التقنية في مجال تقنيات التي عُنيت باستخدا –على حد علم الباحثة  –قلة الدراسات الوطنية والعربية  -
 التعليم.

 مصطلحات الدراسة: 
 تناولت الدراسة عدداً من المصطلحات التي سيجري التعريف بها فيما يأتي:

وتُعرَّف بأنها: سلوك الفرد المستقبلي المتوقع أو المخطط له  :(Behavioral Intentions)النوايا السلوكية  -
 & Amornkitpinyo)ثل التوقع بأن الفرد قد يتبنى سلوكاً معيناً في موقف محدد لاستخدام تقنية معينة. وتم
Wannapiroon, 2015). 

ويقصد بها في الدراسة الحالية: النوايا السلوكية لطالبات الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة طيبة في استخدام 
 منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا.

وتُعرَّف بأنها: منصة تعلم مجانية متوافرة  :(Edmodo Instructional Platform) منصة ادمودو التعليمية -
 –مقارنة به  –في تصميمها، لكنها تعتبر  (Facebook)، وتشبه موقع فيسبوك www.edmodo.comعلى الموقع 

 . (Kongchan, 2012)بيئة تعليمية آمنة مغلقة وأكثر منه خصوصية 
ويقصد بها في الدراسة الحالية: منصة تعليمية إليكترونية تجمع بين سمات أنظمة إدارة المحتوى الإلكتروني وسمات 
مواقع شبكات التواصل الاجتماعي، يمكن من خلالها إنشاء مجموعات، ومكتبة رقمية وتزويدها بمواد تعليمية ذات صيغ 

عطاء واجبات وجدولة مواعيد تسليمها، وتعيين درجاتها، وتوجيه ملحوظات وتنبيهات واستطلاعات رأي للمتعلمين،  مختلفة، وا 
 إضافة إلى إنشاء الاختبارات وتوقيتها؛ وذلك لتحقيق أهداف تعليمية محددة. 

لأول  (Davis)ويُعرَّف بأنه: نموذج قدمه ديفيس  :(Technology Acceptance Model)نموذج قبول التقنية  -
( لاستخدامه في استشراف مدى قبول المستخدم لأي نظام تقنية معلومات، وتشخيص مشكلات 1989مرة في عام )

http://www.edmodo.com/
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التصميم قبل استخدامه فعلًا، وذلك من خلال ثلاثة عوامل: الفائدة المدركة، وسهولة الاستخدام المدركة، والاتجاه 
(Farahat, 2012) . 

صمم من قِبَل الباحثة لتقصي مدى قبول طالبات الدراسات العليا ويقصد به في الدراسة الحالية: نموذج قبول التقنية الم
في كلية التربية بجامعة طيبة لاستخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا، وذلك من خلال تقصي العلاقات الارتباطية بين كل 

 ونية الاستخدام.  من: الفائدة المدركة، وسهولة الاستخدام المدركة، والكفاءة الذاتية المدركة، والاتجاه، 
 منهج الدراسة:

اتبعتِ الدراسة الحالية المنهج الوصفي الذي يسعى إلى وصف ظاهرة أو مشكلة ما، وتصويرها كمياً عن طريق جمع 
بيانات ومعلومات مقننة عنها، ثم تصنيف تلك المعلومات، وتحليلها، وتفسيرها؛ للخروج بفهم أعمق للظاهرة أو المشكلة موضوع 

 .(Shields & Rangarajan, 2013)الدراسة 
 مجتمع الدراسة وعينتها:

( 151يتكون مجتمع الدراسة من جميع طالبات الدراسات العليا اللاتي يدرسن في كلية التربية واللاتي يبلغ عددهن )
طالبة، أي  (24(. أما عينة الدراسة فقد تكونت من )2015/2016طالبة، وذلك في الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي )

 %( من مجتمع الدراسة. وقد اختيرت العينة بطريقة عمدية؛ وذلك لسببين:15,89ما نسبته )
 أنهن يمثلن جميع الطالبات المسجلات في مقررات الدراسات العليا التي تُدرِّسها الباحثة. -
رف على منصة ادمودو طبيعة تلك المقررات العملية التي تسمح بتطبيق بيئة تعلم محكمة، تسمح للطالبات بالتع -

 التعليمية، واستكشاف سماتها، وكيفية التعامل معها؛ مما يُسهل تقصي نواياهن في استخدامها مستقبلًا.
 أداة الدراسة:

استخدمت الدراسة مقياساً لتقصي النوايا السلوكية في استخدام التقنية مستقبلًا. وقد بُني المقياس بعد مراجعة الأدبيات 
(، 2013) (Jambulingam)(، دراسة جامبولينغام 2009) (Park)طة بموضوع الدراسة مثل دراسة بارك التربوية المرتب

(. 2015) (Vrielink)(، ودراسة فريلنك 2015) (Amornkitpinyo & Wannapiroon)ودراسة آمورنكيتبينو ووانّابيرون 
 –جاءت كما يأتي: )سهولة الاستخدام المُدركَة  ( عوامل5( عبارة اندرجت تحت )15وتكون المقياس في صورته الأولية من )

( عبارات تحت كل عامل. ودُرِّجَ المقياس وفق 3نوايا الاستخدام(؛ بواقع ) –الاتجاه  –الكفاءة الذاتية المدركة  –الفائدة المُدركَة 
غير موافقة  –غير موافقة  – موافقة إلى حد ما –موافقة  –الخماسي على النحو الآتي: )موافقة بشدة  (Likert)مقياس ليكرت 

 بشدة(.
 صدق أداة الدراسة وثباتها: 

 حُسِبَ صدق المقياس على النحو الآتي:
حساب الصدق الظاهري له، وذلك بعرضه على عدد من المحكمين في تخصص: تقنيات التعليم، والمناهج وطرق  -

ضافة بعض البيانات. التدريس، ثم جرى تعديله بناءً على ملحوظاتهم بإعادة صياغة بعض ا  لعبارات، وا 
حساب صدق الاتساق الداخلي لتحديد معاملات ارتباط سبيرمان لقياس علاقة عوامل المقياس بدرجته الكلية، وكذلك  -

(،  2( و)1قياس معاملات ارتباط عبارات المقياس بالدرجة الكلية للعامل الذي تنتمي إليه، وكما يظهر في الجدولين: )
 ت المقياس ومحاوره بمعاملات ارتباط مطمئنة.فقد تمتعت عبارا
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معاملات ارتباط عوامل المقياس بالدرجة الكلية له   1الجدول   

 معامل الارتباط العوامل
**0.5750 سهولة الاستخدام المدركة  

**0.8686 الفائدة المدركة  
**0.6388 الكفاءة الذاتية المدركة  

**0.7787 الاتجاه نحو استخدام منصة ادمودو  
**0.7721 النوايا نحو استخدام منصة ادمودو  

 0.01** دالة عند مستوى 
 
 

معاملات ارتباط عبارات المقياس بالدرجة الكلية للعامل المنتمية إليه   2الجدول   
 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م العوامل

**0.7401 1 سهولة الاستخدام المدركة  2 0.9416**  3 0.6307**  
**0.9209 4 الفائدة المدركة  5 0.9550**  6 0.8223**  

**0.8095 7 الكفاءة الذاتية المدركة  8 0.9550**  9 0.9115**  
**0.9050 10 الاتجاه نحو استخدام منصة ادمودو  11 0.8845**  12 0.9490**  
**0.9570 13 النوايا نحو استخدام منصة ادمودو  14 0.8935**  15 0.8829**  

 0.01** دالة عند مستوى 
ا الثبات فقد جرى حسابه عن طريق حساب معامل ألفا كرونباخ ) ( 3(، وكما يظهر في الجدول )Cronbach's alphaأمَّ

 (.0,97–0,79(، كما تمتعت عوامله بمعاملات ثبات مطمئنة، تراوحت بين )0,95فقد تمتع المقياس بمعامل ثبات مطمئن بلغ )
عاملات ثبات ألفا كرونباخ لعوامل المقياسم   3الجدول   

 معامل ثبات ألفا كرونباخ عدد البنود العوامل
 0.79 3 سهولة الاستخدام المدركة

 0.93 3 الفائدة المدركة
 0.94 3 الكفاءة الذاتية المدركة

 0.97 3 الاتجاه نحو استخدام منصة ادمودو
 0.97 3 النوايا نحو استخدام منصة ادمودو

 0.95 15 بات الكلي للمقياسالث
 سارت خطوات تطبيق تجربة الدراسة كما يأتي: خطوات تطبيق تجربة الدراسة:

، والأخرى لمقرر مصادر (EDTE550)إنشاء مجموعتين على منصة ادمودو، إحداهما لمقرر إدارة مصادر التعلم  -
 ب(. -أ  3، كما يظهر في الشكل )(EDTE641)المعلومات الإلكترونية 

تغذية مكتبة المنصة بمجلدات للمحاضرات، والكتاب المرجعي المقرر، وملفات إثرائية عن التكليفات المقررة على كل  -
 د(. -ج  3مجموعة، كما يظهر في الشكل )

 و(. -هـ  3إنشاء التكليفات المقررة على كل مجموعة، وجدولة مواعيد تسليمها عبر المنصة كما يظهر في الشكل ) -
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كيفية الدخول على  –رشادية مصورة لتعريف الطالبات بـ: كيفية التسجيل في منصة ادمودو التعليمية إعداد أدلة إ -
كيفية  – (GoogleDrive)كيفية مشاركة ملف عبر غوغل درايف  –كيفية تسليم التكليفات المطلوبة  –المجلدات 

 .، ثم تحميلها عبر أحد مواقع التحميل(OneDrive)مشاركة ملف عبر وندرايف 
أرسلت إلى هواتفهن، تشتمل على رابط  (SMS)تزويد الطالبات برمز المجموعة الخاصة بهن برسالة نصية قصيرة  -

 تحميل الدليل الإرشادي المصور عن كيفية التسجيل في منصة ادمودو التعليمية.  
إلى هواتفهن، مع تحميل  (SMS)تزويد الطالبات بروابط تحميل بقية الأدلة الإرشادية المصورة برسالة نصية قصيرة  -

 نسخة منها على المنصة.
توجيه الطالبات إلى إمكانية تحميل تطبيق منصة ادمودو التعليمية على هواتفهن المتنقلة، لمتابعة كل ما يضاف من  -

 محاضرات، وملفات، وملحوظات، وتوجيهات مرتبطة بالمقرر أولًا بأول عبر التنبيهات.
لبات أن تعاملن مع منصة ادمودو عبر سؤال الطالبات عما إن كان قد سبق لهن جرى التأكد من أنه لم يسبق للطا -

التعامل مع منصة ادمودو من قبل أو تجريبها، وقد أفادت جميع الطالبات بأنه لم يسبق لهن التعامل معها؛ مما نفى 
 وجود أي خبرة سابقة لديهن بالمنصة يمكن أن تؤثر على نتائج التجربة.

 (.2015( أغسطس )30ة في يوم: الأحد )بدأ تطبيق التجرب -
(، وذلك بعد تطبيق مقياس قبول التقنية على الطالبات، في 2015( ديسمبر )09انتهت التجربة في يوم: الأربعاء ) -

 آخر محاضرة من محاضرات المقررين.
 

  
 )ب( )أ(

  
 )د( )ج(
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 )و( )هـ(

 التقاطات للمجموعتين ومكتبة المقررين والتكليفات المطلوب إنجازهاو(:  -هـ  –د  –ج  –ب  -أ 3شكل )
 

 المعالجة الإحصائية:
(، واستخدمت SPSSللتحقق من صحة فروض الدراسة، لجأت الباحثة إلى برنامج الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية )

 عدداً من الأساليب الإحصائية انحصرت في: 
 المتوسط الحسابي. -
 لمعياري.الانحراف ا -
 .(Cronbach's alpha)معامل ألفا كرونباخ  -
 .(Spearman's rank correlation coefficient)معامل ارتباط سبيرمان  -

ولتسهيل تفسير النتائج استخدمت الباحثة الأسلوب الآتي لتحديد مستوى الإجابة على عبارات المقياس. حيث تم إعطاء 
(، ثم 1، غير موافقة بشدة=2، غير موافقة=3، موافقة إلى حد ما=4، موافقة=5شدة=وزن للبدائل على النحو الآتي: )موافقة ب

 صُنِّفَت تلك البدائل إلى خمسة مستويات متساوية المدى من خلال المعادلة الآتية:
0.80=  5( ÷ 1-5عدد بدائل الأداة = )÷ أقل قيمة(  -طول الفئة = )أكبر قيمة  

 وذلك للحصول على التصنيف الآتي:
 توزيع للفئات وفق التدرج المستخدم في المقياس   4جدول ال

 مدى المتوسطات الوصف
 5.00 – 4.21 موافقة بشدة
 4.20 – 3.41 موافقة

 3.40 – 2.61 موافقة إلى حد ما
 2.60 – 1.81 غير موافقة

 1.80 – 1.00 غير موافقة بشدة
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 نتائج الدراسة ومناقشتها:
 ل فرض من فروض الدراسة على حدة كما يأتي:سعت الباحثة للتحقق من صحة ك

 التحقق من صحة الفرض الأول ونصه:  -
H1 يؤثر اتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية على نواياهن السلوكية في استخدامها :

 مستقبلًا.
س العلاقة بين اتجاه طالبات الدراسات العليا للتحقق من صحة هذا الفرض استخدمت الباحثة معامل ارتباط سبيرمان لقيا

 نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية ونواياهن السلوكية في استخدامها مستقبلًا، كما يظهر في الجدول الآتي.
مية وبين درجاتهن في معاملات ارتباط سبيرمان لقياس العلاقة بين درجات الطالبات في عامل الاتجاه نحو استخدام منصة ادمودو التعلي  5الجدول 

 عامل نوايا استخدامها مستقبلاً 
 وصف العلاقة مستوى الدلالة معامل الارتباط المتغيرات
 طردية )موجبة( (0.01دالة عند مستوى ) 0.7829 عامل نوايا استخدامها مستقبلاً × عامل الاتجاه نحو استخدام منصة ادمودو 

)موجبة( بين درجات الطالبات في عامل الاتجاه نحو استخدام منصة  ( وجود علاقة طردية5يتضح من الجدول رقم )
ادمودو التعليمية وبين درجاتهن في عامل نوايا استخدامها مستقبلًا، مما يشير إلى أنه كلما ارتفعت درجات الطالبات في عامل 

انت تلك العلاقة دالة إحصائياً عند مستوى الاتجاه نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية، زادت نوايا استخدامها مستقبلًا، وقد ك
(؛ وبذلك قُبِلَ الفرض الأول من فروض الدراسة. ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء عدد من الأسباب منها: أن 0.01)

المنصة قد أتاحت للطالبات الاطلاع على المحتوى المرتبط بمقرراتهن في أي وقت ومكان، خاصة مع توافر تطبيق لها يمكن 
ميله على الأجهزة المتنقلة. يضاف إلى ذلك ما تضمنته مكتبة المنصة من مستندات وروابط وصور ورسوم ومقاطع فيديو تح

وأدلة إرشادية مرتبطة بمقرراتهن والتكليفات الخاصة بها؛ ساعدتهن على إنجازها، وتحقيق الأهداف التعليمية المحددة، وذلك 
مادة التعليمية، واضطرارهن نتيجة لذلك إلى مراجعة أستاذة المقرر، أو زميلاتهن دون أن يشعرن بالقلق جراء عدم توافر ال

 للحصول عليها.
(، 2012) (.Park et al)(، وبارك وآخرون 2012) (Farahat)وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كلٍّ من: فرحات 

 (.  2015(، وعياد )2015(، والفريح )2015)  (Acarli & Sağlam)وآكارلي وسلام 
 أ ونصه: -التحقق من صحة الفرض الأول -

H1a تؤثر سهولة الاستخدام المدركة إيجابياً على اتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية :
 مستقبلًا.

ام المدركة للتحقق من صحة هذا الفرض استخدمت الباحثة معامل ارتباط سبيرمان لقياس العلاقة بين سهولة الاستخد
 واتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا، كما يظهر في الجدول الآتي.

معاملات الارتباط سبيرمان لقياس العلاقة بين درجات الطالبات في عامل سهولة الاستخدام المدركة وبين درجاتهن في عامل الاتجاه    6الجدول 
 ة ادمودو التعليمية مستقبلاً نحو استخدام منص

 وصف العلاقة مستوى الدلالة معامل الارتباط المتغيرات
 طردية )موجبة( غير دالة 0.2673 عامل الاتجاه نحو استخدام منصة ادمودو× عامل سهولة الاستخدام المدركة 
سهولة الاستخدام المدركة وبين ( وجود علاقة طردية )موجبة( بين درجات الطالبات في عامل 6يتضح من الجدول رقم )

درجاتهن في عامل الاتجاه نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا، مما يشير إلى أنه كلما ارتفعت درجات الطالبات في 
غير عامل سهولة الاستخدام المدركة، ارتفع اتجاههن نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا، إلا أن تلك العلاقة كانت 

أ من فروض الدراسة ويمكن إرجاع هذه النتيجة إلى أن منصة ادمودو تشبه في  -دالة إحصائياً. وبذلك رُفِضَ الفرض الأول 
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، مما يعني شعور الطالبات بالألفة نحوها، وانعكاس ذلك على (Facebook)تصميمها الخارجي وألوانها موقع فيسبوك 
 استخدامها بسهولة من قبلهن.   

( التي أشارت إلى أن العلاقة 2015) (Ngafeeson & Sun)ه النتيجة مع نتائج دراسة ناغفيسون وصن وتتفق هذ
بين الابتكارات التقنية وسهولة الاستخدام كانت غير دالة، وأبدى الطلاب فيها قلقهم إزاء سهولة استخدام الكتب الدراسية 

 الإلكترونية. 
 ب ونصه:  -التحقق من صحة الفرض الأول -

H1b.تؤثر الفائدة المدركة إيجابياً على اتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا : 
للتحقق من صحة هذا الفرض استخدمت الباحثة معامل ارتباط سبيرمان لقياس العلاقة بين الفائدة المدركة واتجاه 

 دو التعليمية مستقبلًا، كما يظهر في الجدول الآتي.طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمو 
معاملات الارتباط سبيرمان لقياس العلاقة بين درجات الطالبات في عامل الفائدة المدركة وبين درجاتهن في عامل الاتجاه نحو استخدام   7الجدول 

 منصة ادمودو التعليمية مستقبلاً 
 العلاقة وصف مستوى الدلالة معامل الارتباط المتغيرات

 طردية )موجبة( (0.01دالة عند مستوى ) 0.8070 عامل الاتجاه نحو استخدام منصة ادمودو× عامل الفائدة المدركة 
( وجود علاقة طردية )موجبة( بين درجات الطالبات في عامل الفائدة المدركة وبين درجاتهن 7يتضح من الجدول رقم )

و التعليمية مستقبلًا، مما يشير إلى أنه كلما ارتفعت درجات الطالبات في عامل في عامل الاتجاه نحو استخدام منصة ادمود
الفائدة المدركة، ارتفع اتجاههن نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا، وكانت تلك العلاقة دالة إحصائياً عند مستوى 

هذه النتيجة في ضوء ما توافر للطالبات عبر  ب من فروض الدراسة. ويمكن تفسير -(. وبذلك قُبِلَ الفرض الأول 0.01)
مكتبة المنصة من مصادر تعلم متنوعة وغير مقيدة بمكان أو زمان معين، إضافة إلى تمكنهن من التواصل عبرها مع أستاذة 

 المقرر وزميلاتهن، وطرح أسئلتهن واستفساراتهن إما بشكل خاص أو عام. 
(، وفرحات 2009) (Park)(، وبارك 2007)  (Abdalla)ن: عبداللهوتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كلٍّ م

(Farahat) (2012 وفادر وآخرون ،)(Fadare et al.) (2013 وثونغماك ،)(Thongmak) (2013 وكي وآخرون ،)
(Khee et al.) (2014( والفريح والكندري ،)وآكارلي وسلام 2014(، وصبري وربيع )2014 ،)(Acarli & Sağlam)   

(، والقحطاني ومحمد 2015) (Ngafeeson & Sun)(، وناغفيسون وصن 2015(، وعياد )2015(، والفريح )2015)
(Alqahtani & Mohammad) (2015           .) 

 ج ونصه: -التحقق من صحة الفرض الأول -
H1cمنصة ادمودو التعليمية  : تؤثر الكفاءة الذاتية المدركة إيجابياً على اتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام

 مستقبلًا.
للتحقق من صحة هذا الفرض استخدمت الباحثة معامل ارتباط سبيرمان لقياس العلاقة بين الكفاءة الذاتية المدركة واتجاه 

 طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا، كما يظهر في الجدول الآتي.
رتباط سبيرمان لقياس العلاقة بين درجات الطالبات في عامل الكفاءة الذاتية المدركة وبين درجاتهن في عامل الاتجاه نحو معاملات الا   8الجدول 

 استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلاً 
 وصف العلاقة مستوى الدلالة معامل الارتباط المتغيرات

 طردية )موجبة( (0.05دالة عند مستوى ) 0.4773 خدام منصة ادمودوعامل الاتجاه نحو است× عامل الكفاءة الذاتية المدركة 
( وجود علاقة طردية )موجبة( بين درجات الطالبات في عامل الكفاءة الذاتية المدركة وبين 8يتضح من الجدول رقم )

رتفعت درجات الطالبات في درجاتهن في عامل الاتجاه نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا، مما يشير إلى أنه كلما ا
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عامل الكفاءة الذاتية المدركة، ارتفع اتجاههن نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا، وكانت تلك العلاقة دالة إحصائياً 
ج من فروض الدراسة. ويمكن إرجاع هذه النتيجة إلى أن عينة الدراسة  -(. وبذلك قُبِلَ الفرض الأول 0.05عند مستوى )

لية هن طالبات يدرسن في مرحلة الدراسات العليا؛ أي أنهن قد مررن بخبرات معرفية ومهارية متنوعة، ساعدتهن على الحا
اكتساب معايير تمكنهن من تطوير حسهن بكفاءتهن الذاتية، كما أن دوافع الإنسان الذاتية تقوى كلما تقدم في العمر؛ مما يزيد 

   من كفاءته وقدرته على الحكم عليها.   
(، 2013) (.Fadare et al)(، وفادر وآخرون 2009) (Park)وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كلٍّ من: بارك 

 .(2015والفريح )
 التحقق من صحة الفرض الثاني ونصه:  -

H2 من قبل طالبات : ترتبط سهولة الاستخدام المدركة إيجابياً بالفائدة المدركة من استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا
 الدراسات العليا.

للتحقق من صحة هذا الفرض استخدمت الباحثة معامل ارتباط سبيرمان لقياس العلاقة بين سهولة الاستخدام المدركة 
 والفائدة المدركة من استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا، كما يظهر في الجدول الآتي.

قياس العلاقة بين درجات الطالبات في عامل سهولة الاستخدام المدركة وبين معاملات الارتباط سبيرمان ل  9الجدول 
 درجاتهن في عامل الفائدة المدركة

 وصف العلاقة مستوى الدلالة معامل الارتباط المتغيرات
 طردية )موجبة( (0.05دالة عند مستوى ) 0.4238 عامل الفائدة المدركة× عامل سهولة الاستخدام المدركة 

 
( وجود علاقة طردية )موجبة( بين درجات الطالبات في عامل سهولة الاستخدام المدركة وبين 9من الجدول رقم )يتضح 

درجاتهن في عامل الفائدة المدركة، مما يشير إلى أنه كلما ارتفعت درجات الطالبات في عامل سهولة الاستخدام المدركة، 
(. وبذلك قُبِلَ الفرض الثاني 0.05لك العلاقة دالة إحصائياً عند مستوى )ارتفعت درجاتهن في عامل الفائدة المدركة، وكانت ت

، (Facebook)من فروض الدراسة. ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء التشابه الملحوظ بين منصة ادمودو وموقع فيسبوك 
ذلك على استخدامها بسهولة من  في التصميم الخارجي والألوان، الأمر الذي جعلها مألوفة بالنسبة لمعظم الطالبات وانعكس

 قبلهن، وارتفاع مستوى إدراكهن للفائدة المترتبة على استخدامها في تعلمهن.
(، وفرحات 2009) (Park)(، وبارك 2007)  (Abdalla)وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كلٍّ من: عبدالله

(Farahat) (2012 وفادر وآخرون ،)(Fadare et al.) (2013وثونغ ،) ماك(Thongmak) (2013 وكي وآخرون ،)
(Khee et al.) (2014( والفريح والكندري ،)وآكارلي وسلام 2014(، وصبري وربيع )2014 ،)(Acarli & Sağlam)   

(، 2015) (Ngafeeson & Sun)(، وناغفيسون وصن 2015(، وعياد )2015(، وعياد )2015(، والفريح )2015)
 (.           2015) (Alqahtani & Mohammad)والقحطاني ومحمد 

 التحقق من صحة الفرض الثالث ونصه:  -
H3اللازمة لاستخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا من  : ترتبط سهولة الاستخدام المدركة إيجابياً بالكفاءة الذاتية المدركة

 قبل طالبات الدراسات العليا.
ل ارتباط سبيرمان لقياس العلاقة بين سهولة الاستخدام المدركة للتحقق من صحة هذا الفرض استخدمت الباحثة معام

 والكفاءة الذاتية المدركة اللازمة لاستخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا، كما يظهر في الجدول الآتي.
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دركة وبين درجاتهن في عامل معاملات الارتباط سبيرمان لقياس العلاقة بين درجات الطالبات في عامل سهولة الاستخدام الم  10الجدول 
 الكفاءة الذاتية المدركة

 وصف العلاقة مستوى الدلالة معامل الارتباط المتغيرات
 طردية )موجبة( غير دالة 0.3736 عامل الكفاءة الذاتية المدركة× عامل سهولة الاستخدام المدركة 

البات في عامل سهولة الاستخدام المدركة ( وجود علاقة طردية )موجبة( بين درجات الط10يتضح من الجدول رقم )
وبين درجاتهن في عامل الكفاءة الذاتية المدركة، مما يشير إلى أنه كلما ارتفعت درجات الطالبات في عامل سهولة الاستخدام 

ك رُفِضَ الفرض المدركة، ارتفعت درجاتهن في عامل الكفاءة الذاتية المدركة، إلا أن تلك العلاقة كانت غير دالة إحصائياً. وبذل
الثالث من فروض الدراسة. ويمكن إرجاع ذلك إلى أن إدراك الإنسان لمدى كفاءته الذاتية عملية تراكمية تبُنَى عبر التنشئة 
الأسرية، ومن خلال مواقف الحياة اليومية التي يمر بها، والخبرات التي يعيشها والتي يمكن من خلالها أن يتصور مدى نجاحه 

ما أو فشله في ذلك؛ بغض النظر عن صعوبة ذلك الموقف أو سهولته. كما أن الإنسان يعتمد في تطوير في تخطي موقف 
 (.   2012مفهوم كفاءته الذاتية المدركة على المقارنة التي يجريها بين قدراته واستعداداته وبين قدرات رفاقه واستعداداتهم )علوان، 

(، 2013) (.Fadare et al)(، وفادر وآخرون 2009) (Park): بارك وتختلف هذه النتيجة مع نتائج دراسة كلٍّ من
 (.           2015(، وعياد )2015والفريح )

 التحقق من صحة الفرض الرابع ونصه:  -
H4اللازمة لاستخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا من قبل  : ترتبط الفائدة المدركة إيجابياً بالكفاءة الذاتية المدركة
 ت الدراسات العليا.طالبا

للتحقق من صحة هذا الفرض استخدمت الباحثة معامل ارتباط سبيرمان لقياس العلاقة بين الفائدة المدركة والكفاءة 
 الذاتية المدركة اللازمة لاستخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا، كما يظهر في الجدول الآتي.

 
 العلاقة بين درجات الطالبات في عامل الفائدة المدركة وبين درجاتهن في عامل الكفاءة الذاتية المدركة معاملات الارتباط سبيرمان لقياس  11الجدول 

 وصف العلاقة مستوى الدلالة معامل الارتباط المتغيرات
 طردية )موجبة( (0.01دالة عند مستوى ) 0.5768 عامل الكفاءة الذاتية المدركة× عامل الفائدة المدركة 

 
( أنه توجد علاقة طردية )موجبة( بين درجات عينة الدراسة في عامل الفائدة المدركة وبين 11لجدول رقم )يتضح من ا

درجاتهن في عامل الكفاءة الذاتية المدركة، مما يشير إلى أنه كلما ارتفعت درجات طالبات الدراسات العليا في عامل الفائدة 
(. وبذلك قُبِلَ 0.01ية المدركة، وكانت تلك العلاقة دالة إحصائياً عند مستوى )المدركة، ارتفعت درجاتهن في عامل الكفاءة الذات

الفرض الرابع من فروض الدراسة. ويمكن إرجاع هذه النتيجة إلى أن إدراك الطالبات لفائدة منصة ادمودو بالنسبة لهن، وهو 
ها من خلال تقنيات التعليم واستراتيجيات التدريس عامل مهم خاصة أن من الممكن تنمية كفاءة المتعلم الذاتية المدركة وتقويت

(؛ وهذا ما توافر لعينة الدراسة الحالية، إذ اعتمدت منصة ادمودو في تقديم 2009المعتمدة على النمذجة )الربابعة وآخرين، 
خطوات العمل محتوى التعلم وأنشطته وأساليب تقييمه، كما أُعد عدد من الأدلة الإرشادية التي جرى من خلالها نمذجة 

 والإنجاز.  
(، 2013) (.Fadare et al)(، وفادر وآخرون 2009) (Park)وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كلٍّ من: بارك 

 (.           2015(، وعياد )2015والفريح )
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رة على نوايا وبصورة مجملة، يلخص الجدول الآتي نتائج فروض الدراسة حول العلاقات الارتباطية بين العوامل المؤث
 طالبات الدراسات العليا في استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا.

نتائج فروض الدراسة حول العلاقات الارتباطية بين العوامل المؤثرة على نوايا طالبات الدراسات العليا السلوكية في استخدام منصة   12الجدول 
 ادمودو التعليمية مستقبلاً 

 النتيجة نص الفرض م
H1 .قبول يؤثر اتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية على نواياهن السلوكية في استخدامها مستقبلًا 
H1a .رفض تؤثر سهولة الاستخدام المدركة إيجابياً على اتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا 
H1b  قبول الفائدة المدركة إيجابياً على اتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا.تؤثر 
H1c .قبول تؤثر الكفاءة الذاتية المدركة إيجابياً على اتجاه طالبات الدراسات العليا نحو استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا 
H2 قبول م المدركة إيجابياً بالفائدة المدركة من استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا من قبل طالبات الدراسات العليا.ترتبط سهولة الاستخدا 

H3 
 ترتبط سهولة الاستخدام المدركة إيجابياً بالكفاءة الذاتية المدركة اللازمة لاستخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا من قبل طالبات

 ليا.الدراسات الع
 رفض

H4 
ت ترتبط الفائدة المدركة إيجابياً بالكفاءة الذاتية المدركة اللازمة لاستخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا من قبل طالبات الدراسا

 العليا.
 قبول

(، باستخدام نموذج قبول التقنية. ويرتبط الفرضان 7( فروض من أصل )5( قبول )12ويظهر من خلال الجدول )
ضان بعامل سهولة الاستخدام المدركة؛ مما يشير إلى أنها قد تكون أحياناً عاملًا غير حاسمٍ في قبول التقنية. وتشير المرفو 

النتائج بشكل عام إلى أن الفائدة المدركة، والكفاءة الذاتية المدركة كانت مؤشرات منبئة باتجاه الطالبات نحو استخدام منصة 
علاقة الارتباطية الموجبة بين كل عامل منها وبين الاتجاه. من جانب آخر فقد كان الاتجاه بدوره ادمودو التعليمية؛ ويدعم ذلك ال

مؤشراً منبئاً بنوايا الطالبات السلوكية في استخدام منصة ادمودو التعليمية مستقبلًا؛ ويدعم ذلك العلاقة الارتباطية الموجبة بينه 
 وبين نوايا الاستخدام.

 التوصيات:
 توصلت إليه الدراسة من نتائج، توصي الباحثة بما يأتي: في ضوء ما

 تدريب أعضاء هيئة التدريس على استخدام منصات التعلم الإلكترونية ومن ضمنها منصة ادمودو. .1
إعداد أدلة إرشادية من قِبَل أقسام تقنيات التعليم في كليات التربية، وعمادات التعليم الإلكتروني في الجامعات عن  .2

 علم الإلكترونية ومن ضمنها منصة ادمودو كي يستفيد منها الطلاب والطالبات وأعضاء هيئة التدريس.منصات الت
توجيه رسائل طلاب وطالبات الدراسات العليا نحو دراسة منصات التعلم الإلكترونية بصفة عامة، ومنصة ادمودو بصفة  .3

 مها إيجابياً على عمليتي التعليم والتعلم.خاصة؛ لتقصي ما تتمتع به من مميزات وسمات يمكن أن ينعكس استخدا
العناية بتطبيق نموذج قبول التقنية من قبل مؤسسات التعليم العام والعالي قبل اتخاذ أي قرار باعتماد أي تقنية جديدة،  .4

ل خصوصاً التقنيات التي تتطلب دفع مبالغ مالية، قد تتحول إلى خسارة في حال العزوف عن قبولها أو تطبيقها من قب
 المعلمين والمتعلمين.

تضمين المقررات الدراسية التربوية في أقسام تقنيات التعليم في كليات التربية موضوعات مفصلة عن منصات التعلم  .5
الإلكترونية ومن ضمنها منصة ادمودو، وتدريب الطلاب والطالبات على استخدامها، كي يستفيدوا منها أثناء التربية 

 المدارس. العملية، وعند تعيينهم في
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 في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج، توصي الباحثة بإجراء دراسة: الدراسات المقترحة:
مقارنة لتقصي نوايا طلاب وطالبات التعليم العالي في مرحلتي البكالوريوس والدراسات العليا نحو استخدام منصة  .1

 ادمودو التعليمية مستقبلًا. 
تعليمية في تعزيز التعلم العميق لدى طلاب وطالبات التعليم العالي في مرحلتي لقياس فاعلية منصة ادمودو ال .2

 البكالوريوس والدراسات العليا.
يزي كلاس –مقارنة لتقصي فاعلية استخدام منصتين تعليميتين أو أكثر  .3 في تعليم طلاب  -مثل ادمودو وأكادوكس وا 

 ات العليا.وطالبات التعليم العالي في مرحلتي البكالوريوس والدراس
 المراجع:

 المراجع العربية: –أولًا 
العلاقة بين التفكير ما وراء المعرفي والكفاءة (. 2009الربابعة، جعفر كامل؛ الخطيب، بلال عادل؛ خضير، غسان محمد )

ين شمس، جامعة ع –، مجلة كلية التربية الذاتية لدى الطلبة الموهوبين من الصف التاسع في المراكز الريادية في الأردن
33(4 ،)633 – 672. 

 http://www.alsharq.net.sa/2013/01/21/683585: . الشرققصة أكادوكس مع الجامعات(. 2013سعد، فواز )
المعلمين في الضفة الغربية )فلسطين( لتكنولوجيا العلاقة بين إدراك الطلبة (. 2014. )صبري، خولة شخشير؛ ربيع، جمال

 .473–455(، 3)8جامعة السلطان قابوس، –. مجلة الدراسات النفسية والتربويةالحاسوب واتجاههم نحو استخدامها في التعليم
)دراسة تجريبية تطوير نموذج قبول التكنولوجيا واختباره على استخدام نظم المعلومات المحاسبية (. 2011الطويل، ليلى )

سلسلة العلوم -. مجلة جامعة تشرين للبحوث والدراسات العلميةعلى عينة من المستخدمين في شركات النسيج السورية(
 .72-53(، 1)33الاقتصادية والقانونية، 

ذاتية مستوى التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته بالكفاءة ال(. 2013العزام، عبد الناصر أحمد؛ طلافحة، مصعب حسين )
جامعة  –. مجلة العلوم التربوية والنفسية المدركة لدى عينة من طلبة المرحلة الأساسية العليا في ضوء بعض المتغيرات

 .612-577(، 4)14البحرين، 
جامعة  –. مجلة البحوث التربوية والنفسية الكفاءة الذاتية المدركة عند طلبة جامعة بغداد(. 2012علوان، سلوان طالب )

 . 248 – 224(، 33) بغداد،
فاعلية مدونة تعليمية لمساق تقنيات التدريس في تنمية التحصيل المعرفي وأسلوب التعلم العميق (. 2015عياد، فؤاد اسماعيل )

 .563–517(، 3)16جامعة البحرين، –. مجلة العلوم التربوية والنفسيةودرجة قبول المدونة لدى طالبات جامعة الأقصى
في تدريسهن في المستقبل  2.0تقصي نوايا الطالبات المعلمات في تبني تطبيقات الويب (. 2015عبد العزيز )الفريح، سعاد 

 . 347–323(، 1)27جامعة الملك سعود، –، مجلة العلوم التربويةDTPBباستخدام النظرية التفسيرية للسلوك المخطط له 
لتقصي فاعلية تطبيق  MATاستخدام نموذج قبول التكنولوجيا . (2014الفريح، سعاد عبد العزيز؛ الكندري، علي حبيب )

 .138 – 111(، 1)15جامعة البحرين،  –، مجلة العلوم التربوية والنفسية نظام لإدارة التعلم في التدريس الجامعي
 . 2015، 17نابلسي، مصطفى. استفسار. اتصال شخصي: نوفمبر 

مستوى الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء لدى طلبة التربية (. 2013نوافلة، وليد؛ العمري، علي عبد الهادي )
 .44 – 9(، 1)19، المنارة، العملية في جامعة اليرموك

http://www.alsharq.net.sa/2013/01/21/683585
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التحصيل الدراسي العام لدى عينة و  المهارات الاجتماعية وعلاقتها بالكفاءة الذاتية المدركة(. 2013اليوسف، رامي محمود )
. مجلة الجامعة في منطقة حائل بالمملكة العربية السعودية في ضوء عدد من المتغيرات من طلبة المرحلة المتوسطة
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 تقويم المفاهيم الخلقية لدى طلبة كلية التربية للعلوم الانسانية في جامعة المثنى
 م.د. كريم عبيس ابو حليل

 جامعة المثنى/ كلية التربية للعلوم الانسانية
Evaluation of the Moral Concepts for the Students of the College of Education 

for Human Sciences in the University of Al-Muthana 

Lect.Dr. kareem Ubeis Abu Haleel 

University of Al-Muthana / College of Education for Human Sciences 
Abstract 

The great importance of morality lies in the fact that it is one of the essential elements of 

the society and a pillar of its entity and character because no society can remain or continue 

without being ruled by a group of laws and rules which are necessary to guide a fair social life.  

 الملخص
ان الاهمية القصوى للأخلاق تأتى من كونها عنصرا اساسيا من عناصر المجتمع ومقوم جوهريا من مقومات كيانه  

صيته فلا يستطيع أي مجتمع ان يبقى ويستمر دون ان تحكمه مجموعة من القوانين والقواعد التي تعتبر الركيزة الاساسية وشخ
التي يرتكز عليها لضمان سير الحياة الاجتماعية العادلة والتي تتسم بالقيم والفضائل والمعايير الثابتة التي تؤدي إلى الاستقرار 

ول هذا المفهوم في مدى امتلاك طلبة المرحلة الجامعية لمبادئه من خلال الدراسة الحالية التي لذلك هدف بحثنا الحالي تنا
ينبغي منها تقويم المفاهيم الخلقية لدى طلبة عينة البحث من خلال التعرف على مستوى درجة اكتساب طلبة السنة الثالثة أقسام 

التعرف على فرق الجنس بين الذكور والاناث في امتلاك هذه المفاهيم كلية التربية في جامعة المثنى للمفاهيم الخلقية وكذلك 
ولأجل ذلك اختار الباحث بصورة قصدية طلبة المرحلة الثالثة لأقسام كلية التربية المتمثلة )بأقسام الجغرافية والتاريخ واللغة 

عينته وفقاً للنسبة المئوية لعدد الطلبة في كل قسم  العربية واللغة الانكليزية وعلوم القران( ليكونوا مجتمعاً لبحثه ومن ثم اختار
( طالب يمثلون اربعة اقسام هي)اللغة العربية والجغرافية والتاريخ وعلوم القران( في حين ان قسم اللغة 94ليصبح عددها يساوي )

( طالب اعد الباحث قائمة 296الانكليزية يخلو من المرحلة الثالثة لأنه فتح حديثاً هذه العينة تمثل مجتمع متجانس عدده )
بالمفاهيم الخلقية مستنداً الى احكام الشريعة الاسلامية واحكام القيم والتقاليد التي يتبناها مجتمعنا والتي يدين بها عرفنا 

( مفهوم موزع على ستة مجالات هي )العبادات والمحرمات والصفات الحميدة والحقوق والمعاملات 36الاجتماعي محصورة ب)
سية والمعاملات الثانوية( وتم عرضها على خبراء التربية وعلم النفس فنالت رضاهم واعدت لقياس اكتساب الطلبة للمفاهيم الرئي

الخلقية، اعد الباحث اداة بحثه وهي الملاحظة بعد ان وضع المفاهيم في استمارة وعرضها على المحكمين للتعرف على صدقها 
%( واستخدم الباحث عدد من الوسائل الاحصائية المناسبة 78ي حين بلغ ثباتها )%( ف80حيث نالت رضا المحكين بنسبة )

لهدف البحث، اظهرت نتائج البحث ان الطلبة لا يتقنون كثيراً التعامل مع المفاهيم الخلقية وان الاناث افضل من الذكور في 
 امتلاك هذه المفاهيم واختتم الباحث بحثه بعدد من المقترحات والتوصيات. 

 تقويم، المفاهيم، الخلقية، لطلبة، كلية التربية، جامعة المثنى لكلمات الافتتاحية:ا
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 التعريف بالبحث: الفصـل الأول
  اولًا: مشكلة البحث واهميته:

تهدف التربية الى تحقيق الاهداف العامة التي ترمي الفلسفة الاجتماعية والتربوية في العراق الى تحقيقها لغرض إعداد  
لبلده من خلال رفع إنتاجية الفرد ليساهم في بناء المجتمع لذا بات  والاجتماعيةل قادر على تلبية حاجات التنمية الاقتصادية جي

أن يعد الفرد إعداداً يؤهله للنهوض بمهمته كعنصر فعال في نهضة أُمته وازدهارها فهو العنصر الفاعل في العملية التربوية، 
ء عمله نجاح العناصر الاخرى. لذلك انبثقت مشكلة الدراسة الحالية من خلال شعور الباحث ويتوقف على كفايته في أدا

بالحاجة الى القيام بدراسة لتقويم المهارات الخلقية لدى طلبة المرحلة الجامعية لتشخيص جوانب القوة والضعف لديهم قائمة على 
 المبررات الاتية:

لمرحلة الجامعية باعتباره نتاج التربية ووليدها والذي يحمل ادوات وقيم السلوك الممارسات التي يجب ان يطلع بها طالب ا-1
 السوي المرغوب فيه القائم على التعاون والولاء للوطن وللقيم النبيلة التي تنشدها التربية وتعمل على تحقيقها للمتعلمين.

علمين والمعلمات في التعامل الخلقي فيما بينهم او مع الممارسات السلبية لدى طلبة الدراسة الجامعية أو معاهد إعداد الم -2 
أساتذتهم من خلال شيوع ظاهرة العلاقات المشبوهة البعيدة عن القيم والعادات الاجتماعية الموروثة والغش المتكرر في 

 الامتحانات والاتكالية على الغير. 
طوية تحت لواء وزارتي التربية والتعليم والمعتمدة حالياً في غياب المعايير النموذجية في التقويم في مؤسساتنا التربوية المن-3

هذه المؤسسات مما يسهل على ايجاد مخرجات تعليمية غير كفؤة وامينة تعمل في مؤسسات الدولة المختلفة الامر الذي 
لول لها ولعل هذا اشاع ظاهرة الفساد الاداري والمالي في البلد، وذلك يشكل مشكلة على التربية الوقوف عندها ووضع الح

 البحث يجد تشخيصاً لهذه المشكلة.
 اهمية البحث: -ثانياً 

لذلك على التربية القيام بوظيفة قيمية قائمة على نتناول الناشئة بالتشكيل والتوجيه والتقويم في اطار قيم المجتمع الذي  
يار والانتقاء والحذف والاضافة، فالإنسان يولد يعيشون فيه بما يحتويه من واقع وتطلعات مستقبلية من خلال قدرتها على الاخت

وهو مزود من قبل الخالق سبحانه وتعالى بكم من الطاقات والقدرات والتربية تهدف الى استثمار هذه الطاقات واستغلال تلك 
لمجتمع مما ( ضمن اطار ثقافي معين قوامه المناهج والاتجاهات والافكار والنظم التي يحددها ا10ص1990القدرات)البدري، 

يجعلهم على وعي بوظائفهم ودور كل منهم في خدمته ونمط شخصيته ثم نوع السلوك الذي يجب ان يسلكه كل واحد منهم )طه 
(. ويعد محتوى التعليم بالنسبة للعملية التربوية بمثابة القلب للإنسان، فضلًا عن اعتبار المنهج الدراسي 14،ص1992واخرون، 

دافها وهو الوسيلة التي عن طريقها يحقق المجتمع الكثير من اماله واحلامه بقدر ما ينال المنهج من اداة التربية لتحقيق اه
عناية واهتمام بحيث يكون مؤثر في تحقيق غايات المجتمع واهدافه التربوية لذلك فالتربية تنظر إلى المناهج التربوية على أنها 

لى تفتح وتنمية استعداداتهم ومواهبهم وقدراتهم الخاصة آخذة بنظر الاعتبار الأداة لتنشئة الأجيال تنشئة صالحة ومساعدتهم ع
وطبيعة النمو والتعلم والمراحل النمائية التي يمر بها المتعلمون مع مراعاة حاجات المجتمع المحلي فضلا عن  النفسيةالأسس 

 (.31،ص 1992المـادة وتوازنها )طه واخرون،  التركيز علـى قضـايا التنظيم المنطقي والتسلسـل والتتابع بما يـعزز ترابط
ونظرا لأهمية الطريقة التدريسية فقد انشغل المربون في إيجاد الطرائق المناسبة للتدريس حتى سمي بعضها بأسماء 

( لذلك فان معرفة التربويين والمعلمين متى تستخدم طريقة تدريس بعينها هي 141،ص 2001أصحابها قديما وحديثا )كنعان، 
( ان تفاعل طريقة التدريس مع 19،ص1998حدى وسائل اختبار نواتج التدريس واثرها في تعلم الطالب )قطامي ونايفة، إ

الموقف الصفي يسهل عملية اختيار الأسلوب المناسب لتعليم اشخاص ذوي قدرات متباينة بشكل يساعد على تحليل البينة 
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مادة الدراسية للوصول إلى الخبرات الكاملة والشاملة.وفيما يخص المفاهيم المعرفية عندهم بما يتلاءم مع طبيعتهم وطبيعة ال
الخلقية فقد أشاروا إلى ان اغلب الطلبة يمارسونها في عبارات غير واضحة المعنى لذلك تعددت وجهات النظر في موضوع 

ة في الفكر الاسلامي في ماضييه الأخلاق كونها مستمدة من اطر دينية وفلسفية وعقلية وحسية مما جعلها تحتل مساحة واسع
( لأنها تعد من اهم جوانب نمو الشخصية الانسانية حيث يكتسب هذا الجانب 98، ص2001وحاضره ومستقبله )البياتي، 

اهمية خاصة في المجتمعات المعاصرة بشكل عام والمجتمعات النامية بشكل خاص لان كثيراً من مشكلات مجتمعنا هي 
مها ولعل الاهمية القصوى للأخلاق تأتى من كونها عنصرا اساسيا من عناصر المجتمع ومقوما مشكلات اخلاقية في صمي

جوهريا من مقومات كيانه وشخصيته فلا يستطيع أي مجتمع ان يبقى ويستمر دون ان تحكمه مجموعة من القوانين والقواعد 
ا لضمان سير الحياة الاجتماعية العادلة والتي ( ان الأخلاق هي الركيزة الاساسية التي يرتكز عليه320،ص 1997)فتوحي، 

، 1983وبناء مجتمع تسوده مجموعة من القيم والمثل )عطار،  تتسم بالقيم والفضائل والمعايير الثابتة التي تؤدي إلى الاستقرار
مها وتربيتها م( لكونه اساس الحياة والعيش الرغيد حيث كانت بعثه الرسول محمد )ص( لإتمام مكارم الأخلاق وتنظي 33ص

نَّكَ لَعَلى  وشخصيته عليه الصلاة والسلام مثلا اعلى للأخلاف بكل مقوماتها وافضل ما وصف الله تعالي نبيه الكريم بقوله)وَاِ 
خُلُقٍ عَظِيمٍ( وجعل الرسول المتحلين بالأخلاق الحميدة احب الناس اليه واقربهم منه منزلة يوم القيامة في قوله:))ان احبكم الي 

يوم القيامة احسنكم اخلاقا، وان ابغضكم الي وابعدكم مني مجلسا يوم القيامة الثرثارون المتشدقون  منازلربكم مني واق
والمتفقهون(( وقارن الرسول الأخلاق بالأيمان فمن لا خــلق له لا ايمان له وقوله)اكمل المؤمنين ايمانا احسنهم خلقا()عبد 

 (. 72،ص1997الحميد، 
 يهدف البحث الحالي الى الاجابة على السؤالين الاتيين: بحث:هدف ال-ثالثاً 
 ما مستوى درجة امتلاك طلبة السنة الثالثة أقسام كلية التربية للعلوم الانسانية في جامعة المثنى للمفاهيم الخلقية ؟ -1
ربية للعلوم الانسانية في جامعة هل هناك فرق في مستوى الجنس بين الذكور والاناث لطلبة المرحلة الثالثة اقسام كلية الت -2

 المثنى في امتلاك المفاهيم الخلقية.
 حدود البحث: -رابعاً 

 يقتصر البحث الحالي على:
(، في 2015 -2014تقويم عينة من طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية للعلوم الانسانية في جامعة المثنى للعام الدراسي ) -1

 امتلاك المفاهيم الخلقية.
 تحديد المصطلحات: -خامساً 

 سيتم تعريف المصطلحات الواردة في البحث على وقف التسلسل الاتي: 
  التقويم: -1
عرّفه )الخطيب وعبد الله( بأنه: " جميع العمليات التربوية التي يستخدمها المتخصصون في قياس الأداء والتحصيل التي  -أ

 (. 653، ص1999المخرجات التعليمية " )الخطيب، تؤدي في النهاية إلى تكوين حكم عملي مستنير على قيمة
عرّفه )الجبوري( بأنه: " عملية الحصول على البيانات والمعلومات اللازمة بقصد استخدامها في إصدار أحكام حول جوانب -ب 

 (135، ص2001القوة وجوانب الضعف في التدريس " )الجبوري، 
م لأغراض البحث الحالي بأنه: )عملية جمع معلومات وبيانات عما يؤديه طلبة التعريف الاجرائي للتقويم: ويعرّف الباحث التقوي

صدار الأحكام بشأن افعالهم الخلقية، كما هو مثبت في استمارة الملاحظة(   قسم الجغرافية في المرحلة الثالثة وا 
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 ب. المفاهيم الخلقية:
 المفهـوم:-1
العناصر( التي تشترك فيه أشياء أو سلوكيات ويتخذ صيغة علاقة لغوية  يعرفه مادي بأنه)فكرة عامة يشير إلى العنصر )أو -أ

 (89ص ,2000)رمز لغوي( يستعمل في مختلف مجالات النشاط الإنساني فكــرية كانت أم مادية()مادي، 
توصيلها لغيره من وتعرفه حافظ بأنه)الوسيلة الرمزية التي يستعين بها الإنسان للتعبير عن المعاني والأفكار المختلفة بغية -ب

الناس ويعبر عن الصفات المجردة التي تشترك فيها الأشياء والوقائع والحوادث دون ان تعني واقعة بعينها أو شيئا بذاته 
 (146،ص 2002)حافظ 

 أما التعريف الإجرائي للمفهوم فهو:ما يتكون لدى الطلبة من معنى وفهم مرتبط بكلمات وعبارات ذات دلالة خلقية.
 خلـق:. ال2 
يعرفه عبد الحميد بأنه)مسلك الإنسان وهو نشاط الفرد في المجتمع البشري وميوله اللازمة نحو نظام الجماعة واتجاهاته  -أ

 (.72: 1997الفكرية نحو من يحيط به من الناس سواء كانت هذه الأمور نافعة للجمــاعة ام ضارة )عبد الحميد، 
قوانين والقواعد التي دونت من قبل الفرد التي تحدد أفعاله الاجتماعية وتعتبر هذه ويعرفه أبو جادو بأنه)مجموعة من ال -ب

، 2000القوانين مدونة من قبل الفرد اذا أطاعها وامتثل لها لا سباب ودوافع داخلية لا لا سباب أو دوافع خارجية)ابو جادو، 
465-466.) 

ت التي بحصل عليها الطلبة من خلال الطريقة التدريسية التي التعريف الإجرائي للخلق:)انه مجموعة من العادات والصفا 
 يستخدمها الباحث. 

 
 الفصل الثاني: جوانب نظرية ودراسات سابقة 

 اولًا: جوانب نظرية:
  التقويم -1
يء: تعدله التقويم لغوياً اشتق من الفعل قوّم، فيقال قوّم المعوج، عدله وأزال عوجه وقوم السلعة سعرها وثمنها، وتقوم الش-أ 

 ، المجلد الخامس(1956واستوى، وتقوم بينت قيمته، )ابن منطور، 
أما التقويم اصطلاحاً: فهو جزء من العملية التعليمية سواء على المستوى التخطيطي او التنفيذي إذ يشكل العنصر الرابع من 

(. لذلك يتفق المتخصصون في 253ص ، 1996عناصر المنهج التي تقوم على التفاعل والتداخل فيما بينهما، )القاعود: 
التقويم على مختلف اتجاهاتهم، على ان الهدف الاستراتيجي من عملية التقويم ينبغي ان يظل دائم التجديد والتطوير المستمرين 

ي مختلف للإسهام في تجديد وتطوير التعليم بهذه العملية، فالتقويم ينبغي ان يشمل تقويم أهداف التعليم، وتقويم نظم القبول ف
المدارس، وتقويم المناهج وطرق التدريس، وتقويم المدرس، وتقويم الطلبة الدارسين من حيث قدراتهم وترحيلهم واهتماماتهم 

 واتجاهاتهم وقيمهم ومهاراتهم، بل وتقويم عملية التقويم ذاتها، كل ذلك يهدف إلى رفع مستوى التعليم في هذه الجوانب كافة 
التقويم في التربية والتعليم. ظهر نوع جديد من أنواع البحث التربوي أطلق عليه اسم )البحث  وتأكيداً لأهمية عملية

معرفة الواقع الحقيقي الذي يساعد المختصين في اتخاذ القرارات المناسبة  علىالتقويمي( يهدف إلى جمع المعلومات التي تساعد 
 (.27، ص 1983لات ومخرجات بهدف تحسينها )البياتي: بشأن جدوى البرامج التربوية والتعليمية وعناصرها من مدخ

 للتقويم في العملية التعليمية عدة وظائف يمكن إجمالها بالنقاط الآتية:وظائف التقويم: -ب
 تقويم وتطوير البرنامج التعليمي. -1
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 تحقيق الأهداف التربوية. -2
 تحفيز وتوجيه الخبرات التعليمية للتلميذ كفرد. -3
 رس وذلك من خلال نقد نفسه وخبراته التدريسية ومدى تأثيرها في التلاميذ وأهدافهم.تحفيز المد -4
 تهيئة وتحفيز التدريسيين للعمل متعاونين بغية تطوير مناهج الدراسة وصولًا إلى تحقيق الأهداف التربوية.-5

وتعاونهم معه لتحقيق ذلك ونتيجة  ولتحقيق هذه الوظائف يجب على المدرس إعداد برنامج كامل للتقويم مستعيناً بزملائه
للفهم الخاطئ لعملية التقويم من بعض المدرسين اعتقد بعضهم أنه مجرد وضع التلاميذ تحت ضغوط الامتحانات لمعرفة مركز 

 (. 175، ص1985كل منهم من المادة العلمية يكون كافياً لعملية التقويم )الكلزة، 
زء من عملية شاملة تسعى إلى تحقيق الأهداف التربوية المرغوبة ويستند التقويم على إن التقويم جالمبادئ العامة للتقويم: -ج

 المبادئ الآتية: 
 ضرورة تحديد الهدف من التقويم.  -1
 يختار التقويم في ضوء الأهداف التي يخدمها والتي تتصف بالدقة والموضوعية  -2
التحصيل الدراسي للطلبة كوسيلة واحدة شيء غير مرغوب فيه ولا ضرورة ان تتعدد إجراءات التقويم وأساليبه، لان قياس  -3

 يعطي نتائج دقيقة. 
 ضرورة ان يمتلك المدرس معرفة وخبرة بوسائل التقويم.  -4
 ضرورة اعتبار التقويم وسيلة وليس غاية،  -5
 ان التقويم شامل لكل أنواع ومستويات الأهداف التي تتناول نمو الأفراد.  -6
 كون عملية التقويم عملية مستمرة ومشتركة بين الأطراف المعنية به. يجب ان ت -7
 (. 3، ص 1999ان يكون التقويم اقتصاديا في الوقت والجهد والمال قدر الإمكان )محمد.،  -8
 هناك ثلاثة أنواع رئيسة للتقويم هي:أنواع التقويم: -د 
بداية البرنامج التعليمي، وفيه يتحدد مدى توافر المتطلبات السابقة . التقويم التمهيدي )المبدئي(: وهو التقويم الذي يتم في 1

 ويصحبه نوع من التشخيص الذي يرتبط بما يسمى التربية التعويضية.
. التقويم البنائي)المرحلي(:وهو التقويم الذي يلازم العملية التعليمية منذ بدايتها وبصورة مستمرة ويسمى التقويم التكويني، 2

 من التشخيص يرتبط بما يسمى التربية العلاجية.ويصاحبه نوع 
. التقويم التجميعي )النهائي(:وهو اكثر أنواع التقويم شيوعاً في التربية والتعليم ويستخدم في الحكم على مدى فاعلية المدرس 3

تقويم المستمر ( ويرى الباحث ان ال29 – 28، ص 1990والمناهج المستخدمة وطرق التدريس والتقنيات التربوية)الامام: 
)التكويني( والتقويم النهائي هو ما يلائم طبيعة البحث الحالي وأهدافه.ومن هنا يظهر ان التقويم في أي أمر يحتوي جانبين 

 (159، ص 1985)الجانب التشخيصي، الجانب العلاجي( )الكلزة، 
لتنفيذ والتصميم تبنى على اسس سيكولوجية نظراً لكون العملية التعليمية اليوم طريقة منظمة في التخطيط واالمفاهيم: -1

واضحة مستقاة من المعرفة التي يحتل فيها المتعلم مركز الصدارة من حيث الفهم لمبادئ سلوكه وخصائصه المختلفة وطبيعة 
ي تنفيذ تفكيره حيث ان المعرفة السابقة بمستوى نمو التفكير لدى المتعلم وتطور مفاهيمه تعتبر اساسية في تخطيط المنهاج وف

( وتبرز اهمية المفاهيم في انها اكثر ثباتا واقل عرضة للتغيير مما يساعد على 106، 1984عمليات التعلم والتعليم )توق، 
تفسيرها وتطبيقها بمعنى ان تعلم احد المفاهيم في مرحلة ما يساعد على تفسير المواقف والاحداث وغير المألوفة مما يساعد 

القضاء على اللفظية حيث ان المتعلم كان يستخدم اللفظ دون ان يعرف مدلوله وبالتالي مساعدته على على انتقال اثر التعلم و 
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( وتكون المفاهيم على نوعين هما المفاهيم المجردة وتتمثل في 123، ص2002حل مشكلاته وتنمية تفكيره الابتكاري)سلامة، 
يدات نوعية والمفاهيم المادية التي تصور الاشياء التي يمكن اداؤها الافكار التي يكتسبها الفرد في صيغة رموز أو تعميمات لتجر 

( وتصنف المفاهيم الى بأربعة انواع هي: المفاهيم العملية أو الاجرائية، والمفاهيم 90،ص 2000عن طريق الحواس )مادي، 
تشكيل المفاهيم على نوعيتها فان  ( وتتوقف عملية77، ص2002الوجدانية، والمفاهيم التصنيفية، والمفاهيم الرابطة )المهجة، 

كانت مفاهيم حسية فأنها تتشكل عن طريق الادراكات المباشرة والصور التي تلتقطها الحواس بالتفاعل مع الاشياء والاشخاص 
 اما اذا كانت المفاهيم مجردة، فأنها تتشكل عن طريق التطورات والتخيلات الذهنية لمعاني وسمات هذه المفاهيم المجردة أو

(. والمفاهيم المادية تنمو بدرجة اسرع من المفاهيم المجردة ويعود سبب ذلك إلى 127، ص1993المعنوية )الخوالدة واخرون، 
استخدام الخبرات المباشرة والامثلة الحسية عند تشكيل المفاهيم المادية بينما لا تتوفر عند تشكيل المفاهيم المجردة وانما تتشكل 

البديلة والامثلة الرمزية، ولهذا يتم التركيز على تعلم المفاهيم المادية أولا ومن ثم إلى تعلم المفاهيم  بالاعتماد على الخبرات
( ويتفق الباحث مع ما ذهبت اليه الآراء السابقة ان 69، ص 1988المجردة في المراحل التعليمية اللاحقة )سعادة واليوسف، 

لى مستوى نضجهم عمريا وعقليا وعلى الخبرات التي يمرون بها مما يحتم على المفاهيم تنمو وتتطور بنمو التلاميذ وتعتمد ع
 المعلمين استخدام طرائق واساليب مناسبة لطبيعة المفاهيم ومستوى التلاميذ وقدراتهم اذ 

والمرحلة يرى برونر ان المراحل الاساسية لتشكيل المفاهيم لدى المتعلمين تكون تبعا لنموهم وتتمثل )بـالمرحلة العملية  
الرمزية(اما أوزبل فيرى )ان تعلم المفاهيم يعتمد على المفهوم نفسه ومستوى التطور المعرفي  المرحلةالأيقونية أو الصورية ثم 

للمتعلم ويرى انه ليس ثمة حاجة إلى ان يكتشف الفرد المفاهيم الأولية والثانوية، ففي حالة المفاهيم الأولية فان عملية تعلم 
بد ان يزود فيها الفرد بالخبرة الحسية الموافقة ليتمكن من تكوين المفهوم اما المفاهيم الثانوية فان الفرد يتعلمها عن المفهوم لا 

( ويرى الباحث ان عملية 44، ص 1986طريق تمثل المفهوم بما لديه من بيئة معرفية لتكوين البنية المفاهيمية له( )عرافين، 
خلال قدرة المتعلم على الاستجابة لمثيرات تبدو مختلفة باستجابة واحدة على وفق خصائصها  الاستدلال على تعلم المفاهيم من

 المشتركة 
الأخلاق من اهم جوانب نمو الشخصية الانسانية وخاصة في المجتمعات المعاصرة بشكل عام والمجتمعات  تعدالأخلاق:  -2

اخلاقية في صميمها، ولعل الاهمية القصوى للأخلاق تاتي  النامية بشكل خاص لان كثيراً من مشكلات مجتمعنا هي مشكلات
من كونها عنصرا اساسيا من عناصر المجتمع ومقوما جوهريا من مقومات كيانه وشخصيته فلا يستطيع أي مجتمع ان يبقى 

ن يكون ( ولأجل ذلك يسعى الدين الاسلامي لا320: 1997ويستمر دون ان تحكمه مجموعة من القوانين والقواعد )فتوحي، 
القانون العلمي والأخلاقي، الجناحين اللذين يسير بهما المجتمع لكي يتوافر في المجتـمع حسن الأخلاق بمستوى مبادئه الخلقية 

(.ومن الاثار الواردة عن حسن الخلق قول لقمان الحكيم لآبيه)ياأبت اي الخصال من الانسان خير 18-17،ص 1990)احمد 
اثنتين؟ قال: الدين والمال قال: فاذا كانت ثلاثا؟ قال: الدين والمال والحياء، قال: فإذا كانت اربعا؟  قال: الدين، قال فاذا كانت

قال: الدين والمال والحياء وحسن الخلق، قال: فاذا كانت خمسا؟ قال: الدين والمال والحياء وحسن الخلق والسخاء. قال: فاذا 
خصال فهو نقي تقي( وقال انس بن مالك ))ان العبد ليبلغ بحسن خلقه اعلى كانت ستا؟ قال: يا بني اذا اجتمعت فيه الخمس 

درجة في الجنة وهو غير عابد ويبلغ بسوء خلقه اسفل درك في النار وهو عابد((. وقال يحيى بن معاذ: )سوء الخلق سيئة لا 
بن عمرو قال كان رسول الله يكثر  تنفع معها كثرة الحسنات وحسن الخلق حسنة لا تضر معها كثرة السيئات().وعن عبد الله

( أولى العلماء المسلمون 95-92، ص، 198الدعـاء فيقـول ))اللهم اني اسالك الصحة والعافية وحسن الخلق((، )الغزالي، 
ابن سينا ان تربية الطفل وتأديبه منذ  ويرىموضوع الأخلاق اهمية خاصة لكونه احد دعائم المجتمع ومقوما جوهريا لكيانه 

ولة المبكرة وسبق ابن سينا فرويد وعلماء النفس المحدثين الذين انتهوا إلى ضرورة الاهتمام بالسنوات الأولى من حياة الطفل الطف
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التي تتشكل خلالها سماته الخلقية وقد وضع ابن سينا شروطا للمؤدب منها ان يكون)ذا دين وخـلق وشخصية متزنة وقـورا عارفـا 
كد ضرورة الأخذ بنظر الاعتبار ميول الطفل الطبيعية وقابلياته في العمليـة التعليمية واستخدم بطرق التأديب( وهو بهذا يؤ 

الغزالي مصطلح الأخلاق للدلالة على الانماط المتسقة من سلوك الفرد ويرى ان الخلق عبارة عن هيئة النفس وصورتها الباطنة، 
( وبذلك وضع منهجا تربويا، فعلى 138-137: 1987الشناوي، وان هذا الباطن لا بد من حسن اركانه ليتم حسن الظاهر )

الوالد ان يؤدب ابنه ويعلمه محاسن الأخلاق ويحفظه من قرناء السوء يهذبه بالعبادة ومعرفة الله ولا تاتي هذه الامور الا عن 
سن يكون مستعدا لتفهم طريق غرس اصول الدين الصحيحة وان تبدأ التربية الإسلامية في سن مبكرة لان الطفل في هذه ال

 (.28-27: 1997العقائد الإسلامية بمجرد الايمان بها )عبد الحميد، 
ويرى بعض العلماء ان الأخلاق فطرية طبيعية ويرى البعض الاخر انها مكتسبة وبذلك تولدت نظريتان في الأخلاق  

 متمثلة بما يأتي:
ق ذات منشأ فطري يكمن في طبيعة الانسان الذاتية، فالصفات : ترى هذه النظرية ان الأخلاالنظرية الفطرية الطبيعية-أ

الحسنة والسيئة مودعة في ذات النفس الانسانية ويولد الانسان وهو يحملها بين جنبيه وان نفس الانسان أو ذهنه )لوحة 
 لنظرية:مكتوبة( قد ثبتت عليها الأخلاق الحميدة أو المذمومة سلفا وبذلك يمكن ان نستنتج نتيجتين من هذه ا

تباين وتعدد النفوس: أي ان النفوس تختلف باختلاف اتصافها بالصفات الحميدة أو المذمومة أو انها قد تحمل من هذه  -1
 وتلك بنسب متفاوتة وبذلك فهي تختلف مع بعضها باختلاف تلك النسب.

ان وبما ان الذات لا يمكن ان يطرأ عليها عدم تغير الأخلاق: ويعني ذلك ثبات الأخلاق لأنها تنبع من الذات والفطرة للإنس -2
 ، انترنيت(.2003التغير فلذلك ما ينتج عنها من اخلاق ذاتية لا يمكن تبديله )دادبة، 

ترى ان النفس الانسانية طبقا لهذه النظرية لوح خال من كل شيء وكل ما يسطر عليه تكتبه التجربة، النظرية الاكتسابية: -ب
إلى هذه الدنيا بأخلاق حسنة أو قبيحة لكنه يكتسب هذه الأخلاق من خلال تجارب حياته )دادبة، لذا فان الانسان لا يأتي 

: انترنت(.وتنمو وتكتسب المفاهيم الخلقية في مرحلة الطفولة المبكرة والتي يكون النمو العقلي للطفل لم يصل بعد 2003
الصواب والخطأ لكنه يستطيع بالتدريج ان يتعلم ذلك في إلى درجة تسمح له بتعلم المبادئ الخلقية المجردة فيما يتعلق ب

مواقف الحياة اليومية العملية. اما الطفولة الوسطى فيحل المفهوم العام لما هو صواب وما هو خطأ وما هو حلال وما هو 
اك الطفل لقواعد حرام محل القواعد المحددة وتحتل المعايير الداخلية تدريجيا محل الطاعة للمطالب الخارجية ويزداد ادر 

وفي الطفولة المتأخرة تتحدد الاتجاهات الأخلاقية للطفل عادة في ضوء الاتجاهات الأخلاقية السائدة  السلوك الاجتماعي.
في أسرته ومدرسته وبيئته الاجتماعية وهو يكتسبها ويتعلمها من الكبار وفي هذه المرحلة نلاحظ إن الطفل يدرك مفاهيم مثل 

-264، ص1981العدالة ويمارسها كمفاهيم تختلف عن التطبيق الاعمى للقواعد والمعايير )زهران، الامانة والصدق و 
(.ويرى الباحث ضرورة توضيح الأحكام الخلقية والمعاملات المتنوعة للناشئ لكي يشعر بان هذه المبادئ حية غير 266

 :ي.ميتة وبذلك يتقبلون ما تتضمنه الآيات القرآنية من الأوامر أو النواه
 المحور الثاني الدراسات السابقة 

 الدراسات العربية: - أ
أجرى داود دراسة بعنوان: "مستوى الطموح وعلاقته بالقيم السائدة لدى طالبات الجامعة " هدفت  (:1990دراســـــــة )داود،  -1

لاقة بين النسق القيمي السائد لدى الدراسة الكشف عن مستوى الطموح وعلاقته بالقيم السائدة لدى طلبة الجامعة والكشف عن الع
 طلبة جامعة الأزهر وبين مستوى الطموح الخاص بهـــا.
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وتعود أهمية الدراسة إلى أهمية المجال الذي تناولته وهو مجال الطموح الذي يؤدي دوراً مهماً في توجيه سلوك الأفراد  
ء الضوء على القيم المرتبطة ارتباطاً موجباً وسالباً بمستوى وتحديد تصرفاتهم، وتشكيل أهدافهم في الحياة إضافة إلى أهمية إلقا

 الطموح لدى طالبات الجامعــــة. كشـفت نتـائج الدراســة:
 أ. وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين القيم النظرية ومستوى الطموح. 
 تصادية ومستوى الطموح لدى الطالبات.ب. وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين القيم الاق 
ت. ليست هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين كل من القيم الجمالية والقيم الاجتماعية من جهة ومستوى الطموح  

 من جهة أخرى لدى طالبات الجامعة.
 لطموح.ث. لا توجد علاقة ارتباطيه سالبة ذات دلالة إحصائية بين القيم السياسية ومستوى ا 
 ج. لا توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين القيم النظرية ومستوى الطموح لدى طالبات الجامعـة. 
 (:1991دراســـــة )عثمان والناصر،  -2

 أجرى الباحثان دراسة بعنوان: " القيم الغائية ولوسيليه لدى طلاب كلية التربية في جامعة البحريـن ". 
سة إلى الكشف عن طبيعة القيم من حيث كونها وسيلية أو غائية لدى طلبة كلية التربية في جامعة البحرين هدفت الدرا 

 ومدى اتفاقها واختلافها في السنوات النهائية. 
كشفت نتائج الدراسة أن ترتيب القيم ليس له دلالة إحصائية أذ أن القيم الغائية في السنة الأولى، رتبت بحيث كانت  
نجاة هي الأولى، وقيمة الجمال والإحساس بالإنجاز الثانية والثالثة على الترتيب، أما بالنسبة لطلبة المرحلة الرابعة فأن قيمة ال

 القية الغائية لهم كانت مرتبة من قيمة الجمال والتمتع بالحياة والنجاة.
 .أما القيم الوسيلية، فقد أخذت الترتيب الأتي: التخيل، الاعتزاز والشجــاعـة

 :(.1999دراسـة )التكريتي،  -3
أجرى التكريتي دراسة بعنوان:" التخطيط التربوي في تغير القيم الاجتماعية هدفت الدراسة إلى معرفة القيم التربوية  

كشفت الدراسة أن -والاجتماعية التي تؤثر على الإنسان وسلوكه ودور التخطيط التربوي في تغيير القيم التربوية والاجتماعية 
لعلاقة بين التخطيط التربوي والقيم التي تعد بجوهرها تخفيف للمشاكل النوعية وبالذات في عرض المخرجات وفي الدوافع التي ا

تعيق أهداف التعليم وترسم سياسته لطرق وأساليب العمل نحو الغايات المرسومة مستقبلًا لإيجاد وسائل تحقق استقرار في نظم 
اء الإطار الاجتماعي للتعليم الأكاديمي ومبرراته القانونية. وأوجز الباحث تلك العلاقة والدور المعاهد ومؤسسات التعليم لإعط

 من خلال بعض النقاط الاستنتاجية الآتية:
القيم تكون إجراءات للسبل التي يمكن لها أن تعطي توجهات إيجابية لحل المشاكل بدون أي فهم غامض أو الاعتماد على  -1

 غير ضرورية علماً بأن ثبات الاتجاهات في التخطيط قطعاً لا يمكن ضمانه لدرجة بعيدة.قيم قانونية أخرى 
أن القيم تكون جذورها للعرف الاجتماعي فالرجوع اليها غالباً ما يتجنب أي تقصير ممكن أن يكون ناشئاً بين الأهداف  - 2

ة أيضاً في عملية التخطيط، على الرغم من توضيح هذه الفردية المتبناة في التخطيط والسياسات المعتمدة وأدواتها المستخدم
 الجوانب وأهداف الخطة والتناقض الموجود بينها فأن أثر القيم في تجنب ذلك التعقيد يكون أكثر وضوحاً منها.

، ومن القيم غالباً ما تكون واضحة ولهذا السبب في كثير من الأحيان ينسى المخطط الاعتماد علها كونها من البديهيات - 3
ناحية أخرى تبقى هذه القيم بعيدة عن موقعها المناسب في كل من التخطيط التربوي والتخطيط الاجتماعي وبالتالي لا يمكن 

 أن تكون مؤثرة في التخطيط الاجتماعي.
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 ومن خلال معرفة القيم يجب أن يكون التخطيط في أفضل موقف غلق التوازن، توازن متعادل بين الأهداف ومن أجل - 4
 معرفة كل ما يتصل بالأهداف عما هو ضروري وغير ضروري أو بمعنى أخر ما يسمى بأهداف حقيقية أو أهداف كاذبـــــــة.

 :(.1985دراســة )سليمان،  -4
أجرى سليمان دراسة بعنوان: " أخلاقيات مهنة التربية والتعليم في ضوء الفكر الإسلامي ومدى التزام المديرين والمعلمين  
منطقة أربد بهذه الأخلاقيات "هدفت الدراسة تعرف مدى التزام المديرين والمعلمين في مدارس وكالة  –رس وكالة الغوث في مدا

 الغوث في منطقة أربد بأخلاقيات مهنة التربية والتعليم في ضوء الفكر الإسلامي. كشفـت نتـائج الدراسـة:
 بية والتعليم في ضوء الفكر الإسلامي أ. التزام مديري ومعلمي المدارس بأخلاقيات مهنة التر 

 ب. لا أثر للجنس في التزام المديرين والمعلمين بأخلاقيات مهنة التربية والتعليم في ضوء الفكر الإسلامي.
 :( 1987. دراسـة أكاديمية البحث العلمي والتكنولوجي الأردنية )أكاديمية البحث العلمي، 8

لوجي دراسة بعنوان: " قيم التنشئة الدينية في التعليم العام، دراسة تحليلية أجرت أكاديمية البحث العلمي والتكنو  
 ". 1985 – 1952لمضمون الكتب والمؤتمرات الدينية منذ عام 

على قيم  1985وحتى عام  1952هدفت الدراسة إلى تعرف مدى تضمن مناهج التربية الدينية الإسلامية منذ عام  
 يذ المرحلتين الإعدادية والثانوية في الأردن.التنشئة الدينية اللازمة لتلام

 كشفـت نتـائج الدراسـة ما يأتي:
وجود تذبذب في نسبة المحتوى الخاص بكل قيمة من قيم التنشئة الدينية اللازمة لطلاب المرحلتين الإعدادية والثانوية في  -أ  

 مجال العقائد والعبادات والمعاملات.
 ينية اللازمة لطلاب المرحلتين أعلاه في مجال العقائد والعبادات والمعاملاتعدم تحديد قيم التنشئة الد -ب 
 موازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية: 
( في 1999اجريت الدراسات في مناطق مختلفة للبحث عن القيم الخلفية في بحوث وصفية حيث اجريت دراسة التكريتي) -1

(في الاردن 1985( في مصر ودراسة سليمان )1990في البحرين ودراسة داود )( 1991العراق ودراسة عثمان والناصر)
 اما الدراسة الحالية فقد اجريت في العراق وبحثت عن القيم ايضاً.

اتفقت الدراسات السابقة جميعها في قيام الباحث بنفسه بتدريس عينة البحث أما الدراسة الحالية فقد اتفقت في ان الباحث  -2
 ائم بالبحث.ايضاً هو الق

اتفقت أغلب الدراسات السابقة في وضع اختبار لقياس التحصيل )المفاهيم الخلقية( مثل الحالية فقد استعملت اختبار  -3
 (.المفاهيم الخلقية)تحصيلي لقياس 

اط بيرسون استخدمت أغلب الدراسات السابقة الوسائل الإحصائية الآتية: تحليل التباين، والاختبار التائي ومعامل ارتب -4
 ومربع كاي أما الدراسة الحالية فقد استخدمت من الوسائل الإحصائية الاختبار التائي ومربع كاي ومعامل ارتباط بيرسون.

 بعد اطلاع الباحث على الدراسات السابقة يمكن تلخيص جوانب الإفادة منها وهي: جوانب الإفادة من الدراسات السابقة:
 بلورة مشكلة البحث وبيان أهميته.الإفادة من الدراسات في  -1
 = لإفادة من إجراءات البحث من حيث تحديد التصميم والوسائل الإحصائية.2
 الإفادة من الإجراءات السابقة في إعداد أدوات البحث وبنائها  -3
 لإفادة منها في تفسير نتائج البحث وفي تعزيز أهمية الدراسة الحالية. -4
 اسات السابقة وتوصياتها في إجراء الدراسة الحالية.الإفادة من مقرحات الدر  -5
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 الفصـــــل الثالـــــث:
 :إجــراءات البــــحث

يعرض الباحث في هذا الفصل إجراءات بحثه التي تتلخص بمنهج البحث تتضمن ووصف مجتمعه، وطريقة اختيار 
لبة كلية التربية في جامعة المثنى، فضلًا عن تحديد الوسائل التي اتبعت في تحديد المفاهيم الخلقية لدى ط والإجراءات ،عينته

 الإحصائية المستعملة في تحليل البيانات ومعالجتها ويعرض الباحث الاجراءات على النحو الاتي:
 منهج البحث:  -اولاً 

ة في مرحلة زمنية اختار الباحث المنهج الوصفي لأنه يقوم على رصد ومتابعة دقيقة لظاهرة معينة بطريقة كمية أو نوعي
معينة أو عدة مراحل من اجل التعرف على الظاهرة من خلال المحتوى والمضمون والوصول إلى نتائج وتعميمات تساعد في 

 (43، ص2000فهم الواقع وتطويره )عليان،
لطلاب الذين يكونون فمجتمع البحث هو جميع ا ،: يعد تحديد مجتمع البحث من المهمات الرئيسية للتجربةثانياً: مجتمع البحث

( لذلك تم تحديد مجتمع البحث بطلبة المرحلة الثالثة الدراسة الصباحية لكونها 9، ص1992مشكله البحث )عبيدان واخرون، 
مناسبة من حيث النضج والخبرات التي من الممكن ان تطلع بتلك المفاهيم لذلك يكون طلبة اقسام كلية التربية للعلوم الانسانية 

( والبالغ اربعة اقسام يمثلون مجتمع البحث، حيث بلغ عدد 2015/  2014لثالثة في جامعة المثنى للعام الدراسي )المرحلة ا
( 35( طالبا وطالبة في قسم الجغرافية، و)60( طالبا وطالبة بواقع )296طلبة هذه المرحلة الذين يؤلفون مجتمع البحث التربية )

( طالب وطالبة في قسم اللغة العربية في 63طالبا وطالبة في قسم علوم القران، و)( 138طالبة وطالبة في قسم التاريخ، و)
 ( 1حين لا توجد مرحلة ثالثة في قسم اللغة الانكليزية لحداثة فتح القسم في هذه الكلية ينظر جدول )

 ( يمثل مجتمع البحث1جدول )
 
 
 
 
 
 
 
 

مثيلًا يقصد بالعينة انها جزء من المجتمع يجري اختيارها على وفق قواعد واسس علميه لتمثل المجتمع ت عينة الطلاب: -ثالثاً 
وطالبة من طلبة كلية التربية المرحلة  ˝( طالبا94) ˝( لذلك اختار الباحث عشوائيا67، ص1990صحيحاً )داود وانور، 

%( من عينة 47نسبة قدرها) ˝( طالبا44%( من المجتمع الأصلي للطلبة، وبواقع )36.31الثالثة(اللذين يشكلون نسبة قدرها )
 %( من عينة الطالبات، وتوزعت العينة على اقسام الكلية وعلى النحو الآتي:  53درها )( طالبة يشكلن نسبة ق50الطلاب، و)

( طالباً 4( طالبا وطالبة من فسم التاريخ وبواقع )10( طالبة، و)7( طالبا و)5( طالبا وطالبة من قسم الجغرافية وبواقع )11)
( طالب وطالبة من قسم علوم 50( طالبة و)7( طالب و)5) ( طالب وطالبة من فسم اللغة العربية وبواقع11( طالبة، و)6و)

 (.2( طالبة ينظر جدول )34( طالب و)16القران وبواقع )

 عدد ة التربيةيسام كلقا
 الذكور

 عدد
 الإناث

 المجموع

 60 35 25 يةقسم الجغراف
 35 20 15 قسم التاريخ

 138 82 56 قسم علوم القران
 63 40 23 قسم اللغة العربية
 - - - قسم اللغة الانكليزية

 296 177 119 المجموع
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 ( يوضح عينة الطلبة الأساسية2الجدول )

 اقسام كلبة التربية
 عدد
 الذكور

 عدد
 المجموع الإناث

 23 12 11 قسم الجغرافية
 10 6 4 قسم التاريخ

 50 34 16 قسم علوم القران
 11 7 5 قسم اللغة العربية
  - - قسم اللغة الانكليزية

 94 50 44 المجموع
 رابعاً: تحديد المفاهيم الخلقية:

من متطلبات البحث الحالي توفير أداة لقياس المفاهيم الخلقية لدى طلبة كلية التربية في جامعة المثنى وبالنظر لعدم 
هيم الخلقية التي يدين بها المجتمع ومنهم الطلبة باعتبارهم الشريحة الواعية والاكثر توفر مثل هذه الأداة اعد الباحث قائمة بالمفا

اطلاع على تلك المفاهيم التي تنطوي عليها سلوكياتهم وكذلك اطلاعهم المستمر على تلك المفاهيم من خلال دراستهم لآيات 
 ي وضع تلك المفاهيم القران الكريم ومواد التربية الاسلامية معتمداً الاجراءات الاتية ف

توجيه استبانة مفتوحة الى عينة من تدريسي قسم علوم القران والتربية الاسلامية والمتخصصين في مناهج وطرائق التدريس  -1
 (3( ينظر ملحق )13بلغ عددهم )

 مملاحظة اداء تدريسي مواد القران والتربية الاسلامية في اثناء تدريسهم للمواد وتعاملهم مع طلبته -2
 الاطلاع على بعض الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع البحث. -3
 الاطلاع على الادبيات التي تعنى بمواد التربية الاسلامية التي تتناول هذه المفاهيم. -4
الباحث الاطلاع على اهداف تدريس مواد القران الكريم والتربية الاسلامية التي تعنى بتلك المفاهيم وتأسيساً على ذلك جمع  -5

( 3( مجالات ينظر جدول )6( مفهوم جعل منها استبانة أولية موزعة بين )36عدداً من المفاهيم الخلقية بلغ عددها )
 .(1وملحق )

 ( يبين عدد المفاهيم الخلقية ومجالاتها3جدول )
 
 
 
 
 
 
 
 

 اداة البحث: -خامساً 
تتمثل اداة البحث باستمارة ملاحظة لتقويم المفاهيم الخلقية لدى طلبة المرحلة الجامعية في كلية التربية للعلوم الانسانية  

رف الملاحظة بأنها المشاهدة والمراقبة الدقيقة لسلوك او ظاهرة معينة وتسجيل الملاحظات اول بأول في جامعة المثنى وتع

 عدد المفاهيم المجال التسلسل
 7 العبادات -1
 7 المحرمات -2
 8 الصفات الحميدة -3
 6 الحقوق -4
 4 شعب المعاملات الرئيسية -5
 4 املات الثانويةشعب المع -6

 مفهوم 36 ستة مجالات المجموع
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 ،1999 )قندليجي، وتعتبر الملاحظة من الاساليب المفضلة في توضيح الصور الواقعية لما يجري فعلًا من فعل او سلوك
السلوك في المواقف السلوكية لذا اعد الباحث  ( فضلًا عما تؤديه من دور اساس في الحصول على معلومات عن172ص

( زج الباحث عينة البحث في نشاطات تضمنت زيارات الى العتبات المقدسة في سفرة ثقافية 1استمارة ملاحظة ينظر ملحق )
وية وكذلك زيارات الى زملاء لهم او اباء لزملائهم مرضى بالإضافة الى النشاطات في الكلية التي تضمنت عمل نشرات ترب

( بسبب شيوعه في الابحاث Likrtفضلًا عن تشكيل لجان لمساعدة زملائهم ذو الدخل الضعيف اعتمد الباحث مقياس ليكرت )
(اذ يتضمن خمسة بدائل أمام كل فقرة ينتقي الباحث 325، ص1991التربوية فضلًا عن اعطائه معامل ثبات عال )الامام، 

 ه البدائل هي)جيد جداً، جيد، متوسط، دون الوسط، ضعيف(.احداها عند ملاحظة الطالب او الطالبة وهذ
 سادساً صدق الاداة:

بما ان قائمة المفاهيم التي تتضمنها استمارة الملاحظة محك لتقويم سلوكيات الطلبة فأن من ضمن مواصفاتها تمتعها  
( وللتحقق من صدق 374ص،1999بدرجة من الصدق ويقصد بصدق الاداة صحتها في قياس ميراد لها ان تقيس )عودة، 

( اختيرت المفاهيم التي حصلت على نسبة تأييد مقداره 3استمارة الملاحظة تم عرضها على لجنة من الخبراء ينظر ملحق )
( مفهوم 7( مفهوم وهي مجال العبادات )36%(|فصاعداً وهذه النسبة نالتها كل مفاهيم الاستمارة بمجالاتها الست والبالغة )80)

( ومجال 4( ومجال شعب المعاملات الاساسية )6( ومجال الحقوق )8( مفهوم ومجال الصفات الحميدة )7مات )ومجال المحر 
( ولغرض الحد من ذاتية تقدير القائم بملاحظة الطلبة وجعل تلك الملاحظة 1( مفهوم ينظر ملحق )4شعب المجالات الثانوية )

توى امتلاك الطلبة للمفاهيم المتضمنة في استمارة الملاحظة لكي موضوعية وتتصف بالدقة والصدق، قدم الباحث وصفاً لمس
 تكون مرجع للملاحظ يعود اليه عنما يقدر درجة الطالب على امتلاكه لتلك المفاهيم وقد اعتمد وصف الاداء على ما يأتي:

قهية بين الطلبة والاستاذ وبين زيارة قاعة الدرس عندما يقوم التدريسيين بالتدريس للاطلاع على المناقشات التربوية والف –1
 الطلبة مع بعضهم البعض للاطلاع على امتلاكهم للمفاهيم المطلوبة في استمارة الملاحظة.

 الاخذ ببعض اراء المختصين في العلوم الاسلامية وطرائق التدريس والمشرفين التربويين. -2
 ث.الاطلاع على عدد من الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع البح -3

ومن خلال هذه الاجراءات أعد الباحث وصفاً لخمسة مستويات من الامتلاك المحتمل لكل مفهوم يقابله وصف بديل  
( وتنتهي بالبديل 5) من بدائل المقياس الخماسي الذي تضمنته استمارة الملاحظة والتي تبدأ بالبديل )جيد جداً( يقابله الدرجة

صحة الوصف عرضه الباحث على لجنة الخبراء فأجمعوا على صحة الوصف وملائمة  وللتأكد من (1) تقابله الدرجة )ضعيف(
 .ترتيبه

في النتائج، أي ان الاداة تعطي النتائج نفسها اذا ما اعيد تطبيقها على الافراد  الاتساقالمقصود بالثبات ثبات الاداة: –سابعاً 
بات بطرق عديدة الا ان الباحث اتبع اسلوب الملاحظة ( ويحسب الث261، ص1982انفسهم في الظروف نفسها )ابو لبدة، 

المباشرة لأكثر من ملاحظ في موقف واحد وذلك من خلال تدريب احد زملائه على كيفية تطبيق الاداة ومن ثم قام الباحث 
ام الباحث والملاحظ بمشاهدة عينة البحث وتسجيل الدرجات التي يراها أي منهما مناسبة لكل فرد من عينة البحث بعدها ق

، 1996( وهو معامل ثبات جيد )جابر، 0و86بحساب الثبات بين الدرجات باستخدام معادلة بيرسون فوجد قيمة الثبات تساوي )
 .(312ص
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 وتضمنت الاجراءات ماياتي: 2015/ 4/ 1طبق الباحث اداة بحثه بتاريخ  تطبيق الاداة: –ثامناً 
 تعريف عينة البحث بأهداف البحث. -1
بلغ نصيب كل طالب من المشاهدات اربع مشاهدات وتسجيل اشارة )صح( وفقا لامتلاك المفهوم في استمارة الملاحظة  -2

وتضمنت المشاهدات للمناقشات بين افراد عينة البحث مع زملائهم ومع اساتذتهم بالدرس وكذلك لسلوكياتهم في الكلية 
 وفي مواقف في حياتهم الاجتماعية.

( اما ادنى درجة فهي 5( وهو حاصل ضرب عدد فقرات المفاهيم في )190درجة يحصل عليها الطالب )كانت اعلى  -3
 .(1( وهو حاصل ضرب عدد فقرات المفاهيم في )38)
 الوسائل الاحصائية: –تاسعاً 

 استخدم الباحث الوسائل الاحصائية الآتية.
 (.0,05ختبار التفكير الناقد عند مستوى دلالة )( لتحليل آراء الخبراء لفقرات اChi-Square) 2مربع كا .1

  2التكرارات المتوقعة( –)التكرارات المشاهدة            
 = 2كا

 (293، ص1977)البياتي،   التكرارات المتوقعة   
  -(: Pearsonمعامل ارتباط بيرسون ) .2
 استخدمت هذه الوسيلة لحساب ثبات الاختبار. 

 )مج س( )مج ص( –ن مج س ص                  
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ]2)مج ص(-2] [ ن مج ص2)مج س( – 2)ن مج س
 -إذ تمثل: 

 ن = عدد أفراد العينة.
 س= قيم المتغير الاول.

 (.183، ص1977ص= قيم المتغير الثاني. )البياتي، 
 حسب اداء طلبة عينة البحثمعادلة الوسط المرجح لترتيب المجالات الخلقية ب-3
 

 1*5+ ت2*4+ ت3*3+ ت4*2+ت5*1ت 
 الوسط المرجح =

 مج ت 
 الوسط المرجح           
 (168، ص1978)الغريب،      100الوزن المئوي = * -4

 الدرجة القصوى     
 (5الدرجة القصوى هي اعلى درجة في المقياس ومقدارها )

 
 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

255 

 الفصل الرابع
  نتائج البحث:

 ( يبين التوزيع التكراري والوسط الحسابي لدرجات عينة البحث4) جدول
 

لنتائج البحث وتفسيره في ضوء أهداف البحث نظرا لعدم توافر محكات أو معايير تقوم في  ˝يتضمن هذا الفصل عرضا
يم التي أشارت إلى ضوئها عملية قياس المفاهيم اعتمد الباحث محك إتقان التعلم بالاعتماد على الأدبيات في مجال المفاه

( إلى صلاحية 4ضرورة إتقان المدرس المفاهيم، وقد أستعان الباحث بعدد من المختصين في القياس والتقويم انظر الملحق )
% محك 80استعمال هذا المحك وعند مراجعة عدد من الدراسات السابقة التي استعملت هذا المحك وجدت أنها اعتمدت درجة 

 عرض الباحث نتائج بحثه على النحو الاتي:لإتقان المفهوم. لذلك 
تحديد المستوى العام لامتلاك الطلبة للمفاهيم: بعد ان طبق الباحث اداة بحثه جمع الدرجات التي حصل عليها الطلبة في  – 1

خرجاً ( مست100كل مفهوم بموجب المقياس الخماسي الذي تضمنته استمارة الملاحظة وعرضها في توزيع تكراري محسوباً من )
( كحد ادنى 40( كحد اعلى و)59وسطها الحسابي ومن خلال هذا الاجراء تبين ان درجات طلاب عينة البحث محصورة بين )

( درجة ويلاحظ ان الدرجة الدنيا تقع ضمن المستوى الرابع )دون الوسط( اما الدرجة 36اما الوسط الحسابي لتلك الدرجات )
 ( يبين التوزيع التكراري لدرجات عينة البحث ووسطها الحسابي4( وجدول )العليا تقع ضمن المستوى الثاني )جيد

رجة اذ كان عدد الطلبة الذين وقعت ( د69-60( ان معظم درجات عينة البحث تنحصر بين )4يلاحظ من جدول )
%( من مجموع عينة 57.45( العدد يشكل نسبة مقدارها )1( طالب وطالبة وهذا )54درجاتهم بين الدرجتين المذكورتين هو )

%( من طلبة عينة 42.55( طالب وطالبة كانت درجاتهم دون الوسط الحسابي مشكلين نسبة مقدارها )40البحث ويلاحظ ان )
( طالب وطالبة فقط 54( تبين ان )60خلال مقارنة الوسط الحسابي لدرجات الطلبة بمتوسط المقياس البالغ ) البحث ومن

تجاوزت درجاتهم هذا المحك وهذا الاداء يعد مقبول، وبما ان الوسط الحسابي لدرجات عينة البحث اقل من متوسط المقياس 
معية بامتلاك المفاهيم الخلقية مقبول وعند مقارنة هذه النتيجة مع ما يمكن القول ان اداء الطلبة بشكل عام في المرحلة الجا

 (1985( ودراسة )عثمان 1999توصلت اليه بعض الدراسات يظهر انها تتفق مع نتيجة دراسة )التكريتي 
لمفاهيم ( مضروباً في مجموع ا3( وهو حاصل ضرب وسط المقياس لكل مفهوم البالغ )60( يكون الوسط الحسابي للمقياس )1)

 في استمارة الملاحظة فيكون الحاصل كما يأتي:
 ( باتباع المعادلة الاتية:        100( وبتحويل الوسط من )5، الدرجة العليا هي حاصل ضرب عدد الكفايات ب)108= 36*3

    108الوسط المرجح                   
 60=  100= *           100*     متوسط = 

  180 الدرجة العليا 

 الوسط الحسابي نسبتهم المئوية عدد الطلبة فيها الفئة
45- 49 14 14.89 

36 
50-54 18 19.15 
55-59 8 8.51 
60-64 12 12.77 
65-69 42 44.68 

  %100 94 المجموع
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 امتلاك المفاهيم الخلقية: 
 وتفسيراً لهذه النتيجة يرى الباحث انها قد تعود الى ما يأتي: 

متابعة الوالدين لا ولادهم والاهتمام بإكسابهم هذه المفاهيم لأنها جزء من العرف الاجتماعي السائد في الحياة الاجتماعية  -1
  لخلقية.التي يدين بها المجتمع المسلم واساس لمنظومته ا

 ( الوسط المرجح والوزن المئوي وادنى درجة واعلى درجة لمجالات المفاهيم الخلقية5)جدول 
 
الظروف التي يعيشها البلد والتي هي افرازات لسياسات خاطئة جعلت من ابناء المجتمع تتجه الى تعاليم المرجعية  -2

ه واللذين هم على خلق عظيم اذ يقول رسولنا )ص( )بعثت وتوجيهاتها والاهتداء لتعاليم الخالق عز وجل ولرسله واوليائ
 لأتمم مكارم الاخلاق( وهذا نهج المرجعية التي تقود البلد بموجبه. 

وجود بعض المعلمين او المدرسين واللذين يحملون تعاليم الفلسفة الاسلامية اخذو دورهم في توظيف مفاهيم الاخلاق بما  -3
  يجعل سلوكياتهم ايجابية تربوياً 

 .تحديد مستوى امتلاك طلبة عينة البحث في كل مجال من مجالا -2
 ( الوسط المرجح والوزن المئوي وادنى درجة واعلى درجة لمجالات المفاهيم الخلقية5)جدول 

 
رت اوساطها المرجحة بين ( ان عدد مجالات المفاهيم الخلقية هي ستة مجالاتها، انحص5يلاحظ من خلال جدول ) 

( حداً ادنى، وسيعرض الباحث نتائج 20,9( حداً اعلى و)68,72(حداً ادنى، واوزانها المئوية بين )2,18( حداً اعلى و)4,44)
 ( على النحو الاتي: 2امتلاك الطلبة للمفاهيم الخلقية وتفسيراتها من خلال توزيعها التكراري ينظر ملحق )

 الصفات الحميدة: -مجال  -اولاً 
( واعلى درجة 25( وكانت ادنى درجة )68,72( ووزناً مئوياً مقداره )4,44نال هذا المجال وسطاً مرجحاً مقداره )

ك المفاهيم الخلقية لدى طلبة عينة البحث في هذا المجال مقبول ويرى الباحث ان ذلك يعود الى ( ويمكن القول ان امتلا100)
الثقافات المكتسبة التي يتعاطى بها شبابنا والتي بدين بها عرفنا الاجتماعي وديننا الحنيف. لذا فان الانسان لا يأتي إلى هذه 

، انترنت( وهذه النتيجة تتماثل 2003ق من خلال تجارب حياته )دادبة، الدنيا بأخلاق حسنة أو قبيحة لكنه يكتسب هذه الأخلا
 (1985( ودراسة سليمان )1999(( ودراسة التكريتي )1990( ودراسة عثمان )1991مع ما جاعت به كل من دراسة داود)

 مجال المحرمات:  –ثانياً 
( واعلى درجة 25( وكانت ادنى درجة )60,94( ووزناً مئوياً مقداره )4,41نال هذا المجال وسطاً مرجحاً مقداره ) 

( ويمكن القول ان امتلاك المفاهيم الخلقية لدى طلبة عينة البحث في هذا المجال مقبول ويرى الباحث ان ذلك يعود الى 85)

الوسط  المجال التسلسل الحالي التسلسل ضمن المجال
 المرجح

الوزن 
 المئوي

 ادنى درجة اعلى درجة

 25 100 68,72 4,44 الصفات الحميدة 1 3
 25 85 60,94 4,41 المحرمات 2 2
 25 76 45,76 3,40 العبادات 3 6
 20 73 31,75 2,97 الشعب الثانوية 4 1
 20 70 28,02 2,24 الحقوق 5 4
 20 66 20,9 2,18 الشعب الرئيسية 6 5
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جتمع التربية البيتية التي تقوم على جعل المحرمات خطوط حمراء عدم الشروع باختراقها كمنظومة اجتماعية تنظم حياة الم
ولأجل ذلك يسعى الدين الاسلامي لان يكون القانون العلمي والأخلاقي، الجناحين اللذين يسير بهما المجتمع لكي يتوافر في 

( وهذه النتيجة تتماثل مع ما جاعت به كل من 18-17،ص 1990المجتـمع حسن الأخلاق بمستوى مبادئه الخلقية )احمد 
 (1985( ودراسة سليمان )1999(( ودراسة التكريتي )1990( ودراسة عثمان )1991دراسة داود)

 مجال العبادات: –ثالثاً 
( واعلى درجة 25( وكانت ادنى درجة )45,76( ووزناً مئوياً مقداره )3,40نال هذا المجال وسطاً مرجحاً مقداره ) 

ول، ويرى الباحث ان ذلك يعود الى ( ويمكن القول ان امتلاك المفاهيم الخلقية لدى طلبة عينة البحث في هذا المجال مقب76)
ان الاهل سائرين على العمل بمبادئ القران الكريم وسنة النبي الامين )ص( والعمل بموجبها بما ينعكس ايجابياً على ابنائهم، 
ولا تأتي هذه الامور الا عن طريق غرس اصول الدين الصحيحة في سن مبكرة لان الطفل في هذه السن يكون مستعدا لتفهم 

(( وهذه النتيجة تتماثل مع ما جاءت به دراسة 28-27، ص1997لعقائد الإسلامية بمجرد الايمان بها )عبد الحميد، ا
 (1985( ودراسة سليمان )1999(( ودراسة التكريتي )1990( ودراسة عثمان )1991داود)
 مجال الشعب الثانوية:  –رابعاً 

( واعلى درجة 20( وكانت ادنى درجة )31,75ناً مئوياً مقداره )( ووز 2,97نال هذا المجال وسطاً مرجحاً مقداره ) 
( ويمكن القول ان امتلاك المفاهيم الخلقية لدى طلبة عينة البحث في هذا المجال لم يرتقي الى المستوى المطلوب، ويرى 73)

هم المحلية هم او والديهم الباحث ان سبب ذلك يعود الى ابتعاد طلاب عينة البحث عن مخالطة مجالس ابناء مجتمعهم وبيئت
وبالتالي تخليهم عن عادات العرف الاجتماعي الذي يمثل ثقافة في امتلاك واقتناء مثل هذه المفاهيم التي يتم اكتسابها من 

(وهذه النتيجة تتماثل مع ما 266-264، ص1981الكبار ويمارسوها كمفاهيم مختلفة وتطبيق قواعدها ومعاييرها )زهران، 
 (1985( ودراسة سليمان )1999(( ودراسة التكريتي )1990( ودراسة عثمان )1991ن دراسة داود)جاعت به كل م

 مجال الحقوق:  –خامساً 
( 70( واعلى درجة )20( وكانت ادنى درجة )28,02( ووزناً مئوياً مقداره )2,24نال هذا المجال وسطاً مرجحاً مقداره )
ى طلبة عينة البحث في هذا المجال لم يرتقي الى المستوى المطلوب، ويرى الباحث ويمكن القول ان امتلاك المفاهيم الخلقية لد

ان سبب ذلك يعود الى المعاصي التي يرتكبها الاهل بقلة الايمان بما انزل على الرسل ومنهم رسولنا الكريم محمد )ص( 
وهذا ما ينعكس على اولادهم فضلًا عن بوجوب التوحيد والعمل باركان الدين وخشية الله تعالى وعلا في السراء والضراء 

مصاحبة اصدقاء السوء والابتعاد عن الايمان الحقيقي باركان الدين الحنيف، فعلى الوالد ان يؤدب ابنه ويعلمه محاسن الأخلاق 
مبادئ ويحفظه من قرناء السوء يهذبه بالعبادة ومعرفة الله ولا تأتي هذه الامور الا عن طريق غرس اصول الدين الصحيحة و 
، 1997التربية الإسلامية في سن مبكرة للطفل لكي يكون مستعدا لتفهم العقائد الإسلامية بمجرد الايمان بها )عبد الحميد، 

 (1985( ودراسة سليمان )1999(( ودراسة التكريتي )1990( ودراسة عثمان )1991جاعت به كل من دراسة داود) 28ص
 مجال الشعب الرئيسية:  –سادساً  

( 66( واعلى درجة )20( وكانت ادنى درجة )20,9( ووزناً مئوياً مقداره )2,18ذا المجال وسطاً مرجحاً مقداره )نال ه
ويمكن القول ان امتلاك المفاهيم الخلقية لدى طلبة عينة البحث في هذا المجال لم يرتقي الى المستوى المطلوب، ويرى الباحث 

بر وقلة الايمان التي تستحوذ على نفسية الطالب التي يكون قد ورثها من الاهل او ان سبب ذلك يرجع ال الى حالة الترف والتك
تقمصها من اصدقاء او شخصيات تأثر بها في حياته فضلًا عن قلة تعامل الوالدين بهذه الشعب في عرفهم الاجتماعي مما 

ا هو حرام محل القواعد المحددة وتحتل انعكس سلباً عليه فيحل المفهوم العام لما هو صواب وما هو خطأ وما هو حلال وم
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( وهذه النتيجة تتماثل مع ما جاءت به 266، ص1981المعايير الداخلية تدريجيا محل الطاعة للمطالب الخارجية )زهران، 
 (1990( ودراسة عثمان )1991( دراسة داود)1985( ودراسة سليمان )1999دراسة التكريتي )

مجموع تكرارات امتلاك طلبة عينة البحث للمفاهيم الخلقية والنسبة لكل مستوى من تحديد مستويات التقدير و -ثالثاً: 
 مستويات المقياس.

لغرض معرفة نصيب كل مستوى من مستويات المقياس الخمسة في امتلاك طلبة عينة البحث للمفاهيم الخلقية، جمع 
 (.6مئوية. ينظر جدول )الباحث التكرارات في كل مستوى من مستويات المقياس مستخرجاً نسبها ال

 ( يوضح مستويات ومجموع تكرارات كل مستوى ونسبها المئوية6جدول )
 المجموع ضعيف دون المتوسط متوسط جيد جيد جداً  المستوى

  1 2 3 4 5 تسلسل المقياس
 3394 450 590 701 746 907 مجموع التكرارات
 100 13,27 17,38 20,65 21,98 26,72 النسبة المئوية

 
( من مجموع امتلاك المفاهيم الثقافية 26,72( ان المستوى )جيد جداً( تال نسبة مقدارها )6لاحظ من خلال جدول )ن

( بينما نال المستوى 20,65( اما المستوى متوسط فقد نال نسبة مقدارها )21,98اما المستوى )جيد( فقد نال نسبة مقدارها )
( من مستويات التقدير وتدل هذه 13,27ستوى )ضعيف( نال نسبة مقدارها )( ونال الم17,38)دون الوسط( نسبة مقدارها )

( 1991النتائج على ان امتلاك طلبة كلية التربية للمفاهيم الخلقية مقبول وهذه النتيجة تتفق مع ما جاءت به دراسة داود )
 ( 1990ودراسة عثمان )

 
 الفصل الخامس: الاستنتاجات، التوصيات، المقترحات

 ستنتاجات:أولا: الا
 في ضوء نتائج البحث تستنتج الباحثة ما يأتي:

: أن أقسام كليات التربية لم تستطع أن تكسب طلبتها المفاهيم الخلقية على الرغم من وجود الكثير من المواد التربوية ˝أولا
 والدينية ضمن برامجها التعليمية.

 .لخلقية: ان مستوى امتلاك الاناث افضل من الذكور للمفاهيم ا˝ثانيا
ثالثا: مستوى الطموح والرغبة ضعيفة لدى طلاب كلية التربية للعلوم الانسانية بسبب الأوضاع الاجتماعية والاقتصادية والأمنية 

 التي تمر بها البلاد.
 رابعا: ضعف الاطلاع والدراسة والمتابعة من قبل الطلبة تودي الى ضعف في مستوى الأداء في اكتساب المفاهيم الخلقية.

 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بما يأتي: ثانياً/ التوصيات:
 زيادة عدد الساعات المخصصة لتدريس المواد التربوية. -1
 زيادة الاهتمام بالمفاهيم الخلقية وتوفير فرص ومستلزمات نشرها بين الطلبة. -2
 لندوات والنقاشات.إتاحة فرصة اكبر لممارسة الطلبة للمفاهيم الخلقية من خلال النشرات وا -3
 أعداد كراس تربوي لاطلاع الطلبة على المفاهيم الخلقية واساليب ممارستها. -4
توفير أساتذة متخصصين في العلوم التربوية والدينية لتدريس هذه المفاهيم من خلال الزام الكادر التدريسي على التعامل بها  -5

 وترسيخها في ذهن الطالب. 
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 ثالثاً/ المقترحات:
 ترح الباحث استكمالا للدراسة الحالية أجراء دراسات ترمي إلى:يق 

 تعرف اثر بعض الطرائق التدريسية في تنمية المفاهيم الخلقية. -1
 اثر اتجاه الطلبة نحو التخصص في اكتساب المفاهيم الخلقية. -2
 المرحلة الجامعية.اثر تحصيل السابق للمواد التربوية والدينية في اكتساب مفاهيم الخلق للطلبة في -3
 المصادر 
 .م2000، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، 2دو، صالح محمد علي، علم النفس التربوي، طـابو جا -1
 م 1990، مكتبة النهضة المصرية، 4احمد، محمد عبد القادر، طرق تعليم التربية الاسلامية، طـ -2
 م.1977التقويم فـــــــــي التربية الحديثة، منشـورات جامعة دمشق، سورية، امطانيوس، ميخائيل، القياس و  -3
 م1990، بغداد، الإمام، مصطفى محمود وآخرون، التقويم والقياس، كلية التربية، جامعة بغداد، دار الحكمة -4
 .م1990، عمان، ، دار الفكر1البدري، محمد عبد الله المهدي، دليل المعلم في التربية الاسلامية، ط -5
البياتي، سليمان ابراهيم، الاخلاق الانسانية في القران الكريم والسنة النبوية الشريفة ونظريات علم النفس"، المجلة العراقية  -6

 .م2001(، 111-98، كلية التربية للبنات، جامعة تكريت، )ص1للعلوم التربوية والنفسية وعلم الاجتماع، ع
البياتي، عبد الجبار توفيق، بعض الاعتبارات المنهجية والمقارنة بين بحوث التقويم والبحث التربوي في التربية، المجلة  -7

 .م1977العربية للبحوث، تونس، 
جامعة القادسية، ، 2، ع2حافظ، ناهدة عبد الكريم، "المفاهيم بين التجريد النظري والتعريف الاجرائي"، مجلة القادسية، مج -8

 .م2002(، 152-145ص
التكريتي، حسن رحيم، التخطيط التربوي في تغير القيم الاجتماعية، بحث في مؤتمر القيم والتربية في عالم متغير، جامعة  -9

 .م(1999اليرموك، أربد، )الأردن 
، الجامعة الاردنية، 2، ع11مج توق، محي الدين، نمو المفاهيم عند عينة من الاطفال الاردنيين، "مجلة دراسات -10

 .م1984(، 112-105)ص
، جامعة القادسية، 2، ع2حافظ، ناهدة عبد الكريم، "المفاهيم بين التجريد النظري والتعريف الاجرائي"، مجلة القادسية، مج -11

 .م2002(، 152-145)ص
والتحصيل الأكاديمي لطلبة الجامعة )دراسة الخطيب، محمد شحات، وعبد الله عبد اللطيف الجبر، أساليب تقويم الأداء  -12

 م. 1999(، 15(، السنة )15ميدانية(، مجلة كلية التربية، جامعة جرش، الأردن، العدد )
 م 1993، وزارة التربية والتعليم، الجمهورية اليمنية، 1الخوالدة، محمد محمود واخرون، طرق التدريس العامة، ط –13
 . www annaba orq ،2003مفاهيم، النظريات"، ترجمة عباس الشمري، انترنيت دادبة، اصغر، "الاخلاق، ال –14
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 الملاحق
 ( 1ملحق ) 
 بسم الله الرحمن الرحيم 

 جامعة المثنى كلية التربية للعلوم الانسانية  وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 م / استبيان مفتوح -اولاً  

 إلى الأستاذ الفاضل................................................. المحترم 
 الست الفاضلة................................................. المحترمة  

 000تحية طيبه 
يروم الباحث أجراء دراسة ترمي إلى )تقويم المفاهيم الخلقية لدى طلبة كلية التربية للعلوم الانسانية في جامعة المثنى( ومن  

لتي يجب أن يمتلكها طلبة أقسام كلية التربية ولما يعهده الباحث فيكم من متطلبات البحث الحالي هو تحديد المفاهيم المتعلقة وا
 خبرة ودراية علمية في هذا المجال يرجو تحديد تلك المفاهيم من خلال الإجابة عن الاسئلة المرفقة مع هذه الاستمارة. 

 مع فائق شكر الباحث وامتنانه  
 لبحث في مجالات المفاهيم الخلقية بحسب مستويات المقياس( يبين التوزيع التكراري لدرجات عينة ا2ملحق ) 

 اولًا: مجال شعب العبادات
الوزن  % 1 % 2 % 3 % 4 % 5 المفاهيم

 المئوي
الوسط 
 المرجح

 3,76 19,99 9,57 9 10,64 10 15,95 15 21,28 20 42,55 40 التوحيد -1

 14,89 14 13,93 13 12,75 12 15,95 15 47,87 45 ا لايمان بالرسل -2
21,07
8 3,84 

 3,38 33,33 - - 9,75 9 42,55 40 47,87 45 - - الحرص على الطهارة -3
اقامة الصلاة وايتاء  -4

 الزكاة
45 47,87 30 31,69 20 21,28 - - - - 33,37 4,30 

 3 100 - - - - 100 94 - - - - صوم شهر رمضان -5
 2,89 24,87 8,51 8 27,16 26 21,28 20 42,55 40 - - الحج -6
 2,53 50,34 - - 46,80 44 53,89 50 - - - - الجهاد -7

 3,40 45,76  31  102  251  150  130 المجموع

 ثانياً: مجال شعب المحرمات
الوزن  % 1 % 2 % 3 % 4 % 5 المفاهيم 

 المئوي
الوسط 
 المرجح

 3,94 24,99 - - 18,08 17 12,75 12 26,59 25 42,55 40 سوء الظن -1
 4,26 50 - - - - - - 36,17 34 63,83 60 قول الباطل -2
 4,5 33,33 - - - - 3,195 3 43,62 41 53,19 50 اعراض الناس -3

 4,65 26,37 12,75 12 15,91 15 37,23 35 21,28 20 44,68 42 الكذب -4
 4,95 50 - - - - - - 5,32 5 94,68 89 الغيبة -5
 4 100 - - - - - - 100 94 - - الرياء -6
 4,59 19,99 1,06 1 3,19 3 5,32 5 15,91 15 74,47 70 النميمة -7

 4.41 69,94  13  35  55  234  281 المجموع
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 ثالثاً: مجال شعب الصفاة الحميدة 

 
 رابعاً مجال: مجال شعب الحقوق

 
 لات الرئيسيةخامساً: مجال شعب المعام

 % 1 % 2 % 3 % 4 % 5 المفاهيم
الوزن 
 المئوي

الوسط 
 المرجح

 1,85 22,83 46,80 44 31,91 30 13,83 13 5,32 5 2,32 2 الايفاء بالوعود-1
حفظ الامانات قبض اليد  -2

 2,18 20,63 36,17 34 35,11 33 19,15 18 9,57 9 3,19 3 عن الأموال

 2,39 19,99 26,59 25 29,79 28 26,59 25 11,70 11 5,32 5 تحريم قتل النفس -3
تحريم الفروج وما يجب  -4

 فيها من تعفف.
7 7,45 13 13,83 20 21,28 20 21,28 34 36,17 20 2,35 

 2,18 20,9  137  111  76  83  17 المجموع

 
 
 
 
 

الوزن  % 1 % 2 % 3 % 4 % 5 المفاهيم
 المئوي

الوسط 
المرج
 ح

 3,64 24,99 - - 20,21 19 15,91 15 42,55 40 21,28 20 الاخلاص -1
 4,53 49,99 - - - - - - 46,80 44 53,19 50 الرحمة -2
 4,49 33,33 - - - - 4,25 4 31,91 30 63,83 60 الصدق -3
 4,15 24,25 12,75 12 10,64 10 42,55 40 23,40 22 31,91 30 الحسن -4
 4,06 33,36 7,45 - - - 41,50 39 10,64 10 47,87 45 الثقة -5
 3,79 19,99  7 12,75 12 15,91 15 21,28 20 42,55 40 هارةالط -6
 5 100  - - - - - - - 100 94 الصبر -7
 4,88 39,72  - - - 2,12 2 7,45 7 90,42 85 الكرم -8

 4,44 68,72  19  41  115  173  424 المجموع

الوزن  % 1 % 2 % 3 % 4 % 5 المفاهيم
 المئوي

الوسط 
 المرجح

 2,72 19,99 14,89 14 21,28 20 44,68 42 14,89 14 4,25 4 الناس بالعدل الحكم بين-1
 1,87 49,98 12,76 12 87,23 82 - - - - - - الجهاد -2
 1,85 24,9 52,13 49 21,28 20 15,61 15 10,64 10 - - بر الوالدين -3
 1,76 33,33 50 47 23,40 22 26,59 25 - - - - حسن الخلق -4
 2,08، 20 36,17 34 40,43 38 8,51 8 8,51 8 6,38 6 التعاون-5
 3,05 19,93 5,32 5 21,28 20 42,55 40 14,89 14 15,61 15 صلة الارحام -6

 2,24 28,02  141  202  131  46  25 المجموع
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 سادساً: مجال شعب المعاملات الثانوية

 
  ( يبين لجنة الخبراء3ملحق )

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 % 1 % 2 % 3 % 4 % 5 المفاهيم
الوزن 
 المئوي

الوسط 
 المرجح

 3,65 23,67 - - 4,25 4 26,59 25 42,55 40 21,27 20 صلة الرحم -1
 2,66 20 27,65 26 21,28 20 19,15 18 21,28 20 10,64 10 رد السلام -2

 2,01 33,33 30,85 29 37,23 35 31,91 30 - - - - كرام الجــار والضيف.ا -3
 3,56 50 57,45 54 42,55 40 - - - - - - الزهد وقصر الامل -4

 2,97 31,75  109  99  73  60  30 المجموع

 الى تعديل تحتاج غير صالحة صالحة الاسم واللقب ومكان العمل التسلسل
    ا.م.د. ابراهيم كاظم / كلية التربية للعلوم الصرفة/مثنى -1
    ا.م.د. سكينة /كلية التربية للعلوم الانسانية/مثنى -2
    ا.م.د. محمد نعمان عباس/ كلية الدراسات القرآنية / بابل -3
    ا.م.د. سعد عزيز /كلية التربية الاساسية/مثنى -4
    جدوع /كلية التربية للعلوم الانسانية/قادسيةا.م.د. حسين  -5
    م. د. محمود بشير /كلية التربية للعلوم الانسانية/مثنى -6
    م. د. عماد / كلية التربية للعلوم الصرفة/مثنى -7
    م. د. لؤي خزعل /كلية التربية الاساسية/مثنى -8
    ة/مثنىم. د.احمد حسين /كلية التربية للعلوم الانساني -9

    ا.م. ثامر نجم /كلية التربية للعلوم الانسانية/مثنى  -10
    ا.م. ابتسامة علوان /كلية التربية للعلوم الانسانية/مثنى  -11
    م. ضرغام سامي/ كلية التربية للعلوم الانسانية/قادسية -12
    م. محمد كاظم محسن/ كلية التربية للعلوم الانسانية/مثنى  -13
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 تقويم برنامج الدراسات العليا في كليات التربية الأساسية على وفق معايير الاعتماد الأكاديمي
 د. رياض هاتف عبيد

 كلية التربية الأساسية/ جامعة بابل
Assessing the Curriculums of Higher Studies in Colleges of 

Basic Education 

Dr. Riyadh Hatif Ebayd  

College of Basic Education/ University of Babylon 
Abstract  

Education is effected by the scientific and technological development which requires as a 

consequence developing the curriculums continuously. 

 الملخص  
التربية عملية حيّة تتأثر بما يحدث من تطور علمي وتقني في العالم وينعكس هذا التأثير في كل مدخلاتها ومخرجاتها  

الأمر الذي يتطلب إعادة تشكيل هذه المؤسسات لمواجهة التطورات والتغيير بما في ذلك مؤسساتها التي تعنى بتنشئة الأفراد، 
في الحياة، فقد حظيت عمليات تطوير المؤسسات التعليمية باهتمام كبير في معظم دول العالم، وحظيت الجودة الشاملة بجانب 

ج والعمليات من أجل خلق ظروف مؤاتية كبير من هذا الاهتمام لأنها تعنى بتوجه جميع العاملين والنظم والسياسات والمناه
للإبداع والابتكار وضمان تلبية المتطلبات التي تهيئ للمتخرج بلوغ المستوى المرجو من التميز؛ نتيجة لذلك جاء هذا البحث 

 .ليسلط الضوء على برنامج الدراسات العليا في كليات التربية الأساسية وتقويمها على وفق معايير الاعتماد الأكاديمي
فتناول الباحث في الفصل الأول التعريف بالبحث مبتدئا بالمشكلة والأهمية والهدف ومن ثم انتقل إلى تحديد ما تعنيه  

الجودة، وتناول في الفصل الثاني إطارا نظريا عن مفهوم الجودة في التعليم، ومفهوم الاعتماد وأهدافه، ثم بيّن مؤشرات الجودة 
 .ومعايير الاعتماد

جراءاته، وكانت أداة البحث معايير الاعتماد الأكاديمي المعتمدة من اتحاد وخصّص ال  فصل الثالث لمنهج البحث وا 
، وأجرى الباحث تقويما لبرنامج الدراسات العليا لكليات التربية الأساسية في ضوء هذه 2008جامعات الدول العربية للعام 

التربية الأساسية بجامعة ديالى والتربية الأساسية الجامعة المستنصرية المعايير وكانت مجتمع البحث متمثلا بثلاث كليات هي 
والتربية الأساسية بجامعة بابل لأنها الكليات الوحيدة في العراق التي فيها تقديم على الدراسات العليا اختار الباحث المجتمع 

السادة التدريسيين وطلبة الدراسات العليا وأشارت نفسه عينة لبحثه وقدم المعايير إلى مدققي الجودة الداخلين بجامعة وبابل و 
وضعفها في مجالات  (البحث العلمي، وطرائق التدريس)النتائج إلى توافر متطلبات الجودة الشاملة في بعض المحاور ومنها 

  أخرى.
 الفصل الأول: التعريف بالبحث

 أولا: مشكلة البحث:
ألقى بظلاله على التربية والتعليم وجعل من التربية أداة لإحداث النمو  إن التطور الذي يشهده العالم في المجالات كافة 

الشامل في جوانب شخصية المتعلم وبما يتواءم مع الانفجار والتطور التكنولوجي، فإذا كان النصف الثاني من القرن العشرين 
بني مفهوم الكفايات والفعالية في إعداد المعلمين شهد الكثير من الاتجاهات الحديثة في التربية والتعليم التي تجلت بالدعوة إلى ت

وطرائق التدريس، فقد أصبح مفهوم الجودة الشاملة شعارا في العقد الأخير من القرن العشرين بعد أن شاع استخدامه بوصفه 
ريق الخزين فلسفة إدارية في المصانع والمؤسسات الإنتاجية، والمؤسسات التعليمية مما لا شك فيه مؤسسات إنتاجية عن ط

العلمي الذي تزود به المتعلم، وبما إن للمتعلم سوقا للعمل مستقبلا، فلابدّ من مراعاة متطلبات هذا السوق عند إعداده، هنا 
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تتجلى مشكلة البحث في ضرورة تقويم برنامج الدراسات العليا في كليات التربية الأساسية في ضوء معايير الاعتماد الأكاديمي، 
ودة مطلبا في كل المهن والخدمات والمنتجات، فالحاجة إليها تكون أكثر إلحاحا في العملية التعليمية، بوصفها أم فإذا كانت الج

المهن ولابدّ من مراعاتها للتطورات التي يشهدها العالم في ميادينه المختلفة خاصة أن كليات التربية الأساسية تعدّ اللبنة الرئيسة 
ويين، بوصفهم مصنعا لكل المهن لان مخرجاتها تتعامل مع الطلبة في المرحلتين الابتدائية والثانوية لتزويد المجتمع بقادته الترب

وهؤلاء الطلبة يتفرعون في تخصصات مختلفة من طريق قبولهم في كليات تعدّهم لمهنٍ مختلفة مثل الهندسة والطب والاقتصاد 
ع الأجيال أصبح ضرورة ملحة لمسايرة ما يشهده العالم من سرعة في والقانون والسياسة والتجارة وسواها، إذن فالعناية بمصن

 التطور بمجالاته المختلفة. 
 ثانيا: أهمية البحث: 

تبوأت إدارة الجودة الشاملة في نهايات القرن العشرين اهتماما كبيرا خاصا على الأصعدة المتخلفة، لأنها تمثل نقلة  
ن أن تقدّم الجودة الشاملة حلولا لمشكلات المجتمعات في مجالات الحياة كافة، فهي جديدة في مبادئ الإدارة وقيمها، حيث يمك

فلسفة إدارية ومدخلا استراتيجيا ووسيلة لإدارة التغيير تهدف إلى نقل المنظمات المعاصرة إلى أنماط تفكير وفعل يتلاءم مع 
ين شاع استخدام مفهوم إدارة الجودة الشاملة في مجال البيئة والمتطلبات المعاصرة والمستقبلية، وفي تسعينيات القرن العشر 

التعليم على الرغم من الاختلاف بين المؤسسات الإنتاجية والمؤسسات العلمية، فصار موضوع الساعة ثم صيحة القرن الحادي 
يكا وأوربا وفي بلداننا والعشرين والموضة التي تميزه مما سبق، وقد تعددت الدراسات التي تناولت إدارة الجودة الشاملة في أمر 

العربية ومنها مصر ودول الخليج، وتشير الأدبيات إلى إن نتائج البحوث والدراسات أظهرت بنحو واضح جدوى تطبيق مفهوم 
(، والجودة تعني الارتقاء بالمستوى العلمي والمواصفات النوعية للمتخرجين من 16: 2008الجودة الشاملة في التعليم )عطية، 

ن حيث المعارف والمهارات والخبرات والاتجاهات الملائمة لروح العصر وللتقدم العلمي والابتكار التكنولوجي، وهذه الجامعات م
مسألة تتصدر مسؤوليات الجامعات وتقع في صلب عملها اليومي، وترتبط بمجمل الاستراتيجيات والسياسات التي تعتمدها 

ذا حصرنا الحديث عن كليات التربية الأساسية فإن الهدف العام  وبالكيفية التي تستثمر بها مواردها والإمكانات المتاحة لها، وا 
لها: هو إعداد الطلبة للتخصص في مهنة التعليم وفي المهمات التربوية المساندة له في المدارس الابتدائية والمتوسطة 

من بلوغ مستويات علمية ومهنية عالية في والإعدادية وفي إدارات التربية عامة، وكذلك في الجامعات العراقية، وتمكينهم 
تخصصاتهم، بتطوير أساليب إعدادهم وتجديدها وتيسير اضطلاع الخرجين بمهمات قيادية في ميادين تخصصهم )إبراهيم، 

نما تعدت ذلك لتصبح مسؤولة عن تنمية طاقات 56: 2001 (؛ لذا وظيفة التربية لم تعدّ مجرد وسيلة لتقديم المعرفة ونقلها وا 
لمتعلم الشاملة، وبموجب هذا الاتجاه فان كليات التربية الأساسية مسؤولياتها مضاعفة في أعداد معلمين ومدرسين وأساتذة ا

جامعيين يمتلكون القدرة والفاعلية اللازمة لأداء مهماتهم العلمية التعليمة والتعليمية، وهذا يتطلب تعريفهم بمهارات التدريس 
ونوا على بيّنة مما يطلب منهم في مجال مهنتهم؛ لذا ينبغي لنا الاهتمام بتحسين عمليتي التعلم والكفايات الأدائية حتى يك

والتعليم من طريق تطوير برامج الدراسات العليا بكليات التربية الأساسية بالاعتماد على نتائج التقويم والوصول إلى الجودة 
ر تطورا، ومن اجل النهوض بواقعها الإداري والعلمي )الهاشمي، وآخرون، الشاملة؛ لمواكبة الثورة المعلوماتية والتقنيات الأكث

(، ويرى الباحث أن عملية تقويم كليات برنامج الدراسات العليا في كلية التربية الأساسية تبدأ بالأهداف 13-14: 2009
العملية التعليمية ومخرجاتها من إعداد والرسالة والرؤية الخاصة بالكلية مرورا بالجانب الإداري والتنظيمي وصولا إلى مدخلات 

عدادهم لوظيفة المستقبل بما يتلاءم مع  لأعضاء الهيأة التدريسية ومعالجة للمناهج الدراسية وتنمية شاملة في جوانب المتعلمين وا 
 متطلبات سوق العمل، ومراعاة الوسائل والأساليب الحديثة في القياس والتقويم.
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 ا البحث إلى: يهدف هذثالثا: هدف البحث: 
"تقويم برنامج الدراسات العليا في كليات التربية الأساسية في العراق على وفق معايير الاعتماد الأكاديمي من طريق 
توضيح مبررات التطوير ومعايير الاعتماد ومؤشرات الجودة الشاملة لتوظيفها في عملية التقويم بوصفها مقاييس يعرف بها 

 ت التعليمية".مستوى التطوير في المؤسسا
 رابعا: حدود البحث:

 الحدود المكانية: كليات التربية الأساسية في المحافظات )ديالى وبغداد وبابل(. -1
 (.2016 – 2015الحدود الزمانية: العام الدراسي ) -2
 الحدود العلمية: الجودة الشاملة والاعتماد الأكاديمي. -3
 ة الدراسات العليا ومدققي الجودة الشاملة بجامعة بابل. الحدود البشرية: أساتذة كليات التربية الأساسية وطلب -4

 خامسا: تحديد المصطلحات:
 عرّفت الجودة الشاملة من المتخصصين والباحثين ومن أبرزهم: الجودة الشاملة: -1
غبات قدرة المؤسسة على تقديم خدمة بمستوى عال من الجودة المتميزة تستطيع من خلالها الوفاء باحتياجات ور " السعود: - أ

 (.63: 2002عملائها الطلبة وأولياء الأمور وأصحاب العمل، وغيرهم" )السعود، 
الكناني: " فلسفة إدارية وتفكير جديد تشتمل على أساليب إدارة الموارد المادية والبشرية، وتعتمد المشاركة الواسعة في  - ب

: 2005حقق الجودة الملائمة لمخرجاته" )الكناني، التخطيط والتنفيذ والتعاون من قبل جميع منتسبي المؤسسة الجامعية بما ي
10.) 

الصليبي: "عملية تحسين تتصف بالاستمرارية والتفوق على الآخرين وتسعى إلى التحسين المستمر وتخفيض التكاليف  - ت
 (.17: 2007والاستعمال الأمثل للموارد والكفاءة الإنتاجية وتحقيق الرضا عند العملاء" )الصليبي، محمود عبد، 

مجيد ومحمد: "مجموعة المعايير والإجراءات التي يهدف تبنيها وتنفيذها إلى تحقيق أقصى درجة من الأهداف المتوخاة  - ث
للمؤسسة والتحسين المتواصل في الأداء والمنتج على على وفق الأغراض المطلوبة والمواصفات المنشودة بأفضل الطرائق 

 (.2007:13واقل جهد وتكلفة ممكنين" )مجيد، ومحمد،
ويعرّف الباحث إدارة الجودة بأنّها التزام قانوني وفلسفة إدارية ونظام يتكون من خطوات محددة تتُّبع لإحداث النمو 
الشامل والتغيير في كل مدخلات النظام التربوي المعتمد في المؤسسة الجامعية وبما يحقق التطور الملائم للانفجار المعرفي 

الاعتماد من خلال مقارنة معاييره ومؤشرات الجودة الشاملة مع سياسة المؤسسة الجامعية والتكنولوجي وسباق الحصول على 
 ونظامها التعليمي. 

 : عرّفه عدد من الباحثين ومنهم:الاعتماد الأكاديمي -2
مرجين والشركسي بأنه:"تدقيق وتقويم شامل للمؤسسة التعليمية بغرض التحقق من استيفائها وتحقيقها لمتطلبات محاور  - أ

لاعتماد المحددة وحصولها على الاعتماد خلال فترة زمنية محددة من بدء مزالة نشاطها التعليمي بشرط حصول المؤسسة ا
 (.489: 2012قبل ذلك على ترخيص مزاولة أنشطتها من الجهة المختصة " )مرجين والشركسي، 

أنّ المؤسسة قد  نماد من اجل أنْ تتأكد مالحاج وآخرون "هي مجموعة الإجراءات والعمليات التي تقوم بها هيئة الاعت  - ب
 (.10: 2008تحققت فيها شروط ومواصفات الجودة المعتمدة لدى مؤسسات التقـويم" )الحاج وآخرون، 
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الفتلاوي بأنّه: "هو الاعتراف بأنّ برنامجا معينا يصل إلى مستوى معياري محدد عن طريق إجراءات وأنشطة مؤسسية   - ت
اء، ويرتبط الاعتماد بعملية منح الترخيص أو الإذن، وهي في جوهرها عملية تقويم، تمنح من موجهة نحو النهوض والارتق

 (.33: 2007طريق هيأة الترخيص لمؤسسة ما، لقيامها بإلغاء متطلبات أو إجراءات أو شروط محددة " )الفتلاوي، 
 :Programالبرنامج  -3

والأنشطة العملية والتطبيقية التي تقدمها كلية التربية الأساسية  بأنه: مجموع المقررات الدراسية إجرائيايعرفه الباحث 
 لطلبة الدراسات العليا من خلال مواقف تعليمية مقننة تُستخدم فيها أحدث تقنيات التعلم.

 
 الفصل الثاني: دراسات سابقة

ـــــي وأحمـــــد  -1  ـــــيم النـــــوع2009دراســـــة الهلالّ ي دراســـــة للواقـــــع : )معـــــايير الاعتمـــــاد الأكـــــاديمي فـــــي مؤسســـــات التعل
 والمأمول بكلية التربية النوعية بالمنصورة(

أُجريت هذه الدراسة في جمهورية مصر العربية، ورمت إلى توضيح واقع اسهام القدرة المؤسسية وواقع الفعالية التعليمية  
الملائم  المنهجمنهج الوصفي بوصفه بكلية التربية النوعية بالمنصورة في تحقيق معايير الاعتماد الأكاديميّ، واستعمل الباحثان ال

( تدريسياً 35للدراسة، تألفت عينة الدراسة من أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية النوعية بجامعة المنصورة البالغ عددهم )
يق، وتدريسيةً، ولتحقيق مرمى البحث بنى الباحثان أداة الدراسة )الاستبانة( التي مرِّت بإجراءات الصدق والثبات والتطب

واستعملت الوسائل الاحصائية الاتية: معادلة الفا كرونباخ والاختبار التائي لعينتين مستقلتين والمتوسط الحسابي والانحراف 
( لصالح درجة الأهمية بين درجة التوفر 0,05المعياري، وبينّت نتائج الدراسة أنَّ هنالك فروقاً ذات دلالة احصائية عند مستوى )

ية كمامول في معايير الطلاب والخريجين، والمعايير الأكاديمية ومعايير التعليم والتعلم، ومعايير أعضاء كواقع ودرجة الاهم
هيئة التدريس، ومعايير البحث العلميّ والانشطة العلمية، ومعايير الدراسات العليا، ومعايير التقويم المستمر )الهلالي واحمد، 

2009 :339_399) 
ــــوال وبســــام  -2 ــــايير 2010دراســــة الف ــــي مع ــــة بالحســــكة ف ــــة التربي ــــي كلي ــــين ف ــــامج إعــــداد المعلم ــــويم جــــودة برن : )تق

 الاعتماد الأكاديمي وادارة الجودة الشاملة(
أُجريت هذه الدراسة في سوريا، ورمت إلى تقويم جودة برنامج إعداد المعلمين في كلية التربية بالحسكة على وفق جوانبه  

دارة الجودة الشاملة، واستعمل الباحثان الأكاديمية والمهنية والشخصية وا  المنهجلثقافية في ضوء معايير الاعتماد الأكاديمي وا 
الوصفي بوصفه المنهج الملائم للدراسة، تألفت عينة الدراسة من طلبة السنة الرابعة في قسم تربية الطفل المتوقع تخريجهم في 

البةً، ولتحقيق مرمى البحث بنى الباحثانأداة الدراسة )الاستبانة( ( طالباً وط154البالغ عددهم ) 2010-2009العام الدراسي 
التي مرّتْ بإجراءات الصدق والثبات والتطبيق، واستعملت الوسائل الاحصائية الآتية: معادلة الفا كرونباخ والاختبار التائي 

مدى جودة برنامج إعداد المعلم في كلية  لعينتين مستقلتين والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري، بينت نتائج الدراسة أنَّ 
التربية بالحسكة من وجهة نظر عينة الطلبة متوسطة، مّما يؤكد ضرورة العمل لرفع مستوى جودته، لضمان جودة مخرجاته 

 (.115_89: 2010)الفول وبسام، 
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جراءاته:  الفصل الثالث: منهج البحث وا 
 :أولا: منهج البحث

 الوصفي لأنه المنهج الملائم لإجراءات بحثه. اعتمد الباحث على المنهج 
  ثانيا: إجراءات البحث:

 (.7تحدد مجتمع هذا البحث بكليات التربية الأساسية في العراق والبالغ عددها ) :مجتمع البحث
ة بابل، وكلية كلية التربية الأساسية / جامع)اختار الباحث بطريقة عشوائية ثلاث كليات لتكون عينة لبحثه فكانت  :عينة البحث

 . (التربية الأساسية / الجامعة المستنصرية، وكلية التربية الأساسية / جامعة ديالى
 : أداة البحث

 :تبنّى الباحث أداة البحث وفق الخطوات الآتية
 استطلاع آراء مجموعة من المحكمين في التربية وعلم النفس.  .1
 لجت موضوع الاعتماد الأكاديمي.الاطلاع على بعض القوائم العالمية الجاهزة والتي عا  .2
الاطــلاع علــى عــدد مــن الدراســات العربيــة والأجنبيــة والتــي تناولــت موضــوع الجــودة الشــاملة فــي نــواحي مختلفــة مــن التــدريس  .3

 والتعليم.
 مطالعة عدد من الأدبيات التي تناولت موضوع الجودة الشاملة .4
وضوع الاعتماد الأكاديمي، والاطلاع على عدد من الأدلة التقويمية مطالعة عدد من المجلات العلمية والتربوية التي تناولت م .5

 في الجودة الشاملة ؟ 
خبرة الباحث في ميدان العمل، حيث عمل في مجلس إدارة الجـودة بجامعـة بابـل والإحسـاس بمشـكلة البحـث أفادهـا فـي تكـوين  .6

المـذكورة فقـد اتفـق الباحـث مـع المحكمـين علـى  صورة واضحة عن المعايير اللازمة للتقويم، وفي ضـوء مـا تقـدم مـن المصـادر
 أداة البحث.

 FACE VALIDITY الظـاهري الصـدق علـى الباحـث اعتمـدت الأداة مـن التحقـق اجـل مـن :VALIDITY البحث أداة صدق

 حيـث البحـث، لأهـداف وشـموليتها صياغتها حيث من عباراتها وصدق الأداة صلاحية مدى من التحقق به يقصد والذي

 البحـث أداة تكـون إذ دراسـة أيـة عليهـا تعتمـد التـي الأداة فـي توافرهـا ينبغـي التـي الضـرورية الشروط من يعد الصدق أن

ا فعــلاً  تقــيس إن بمقــدورها كــان إذا صــادقة  لجنــة علــى الأوليــة بصــيغتها الاســتبانة الباحــث عــرض وقــد لقياســه وضــعت مــ

 وسـيلة أفضـل لأنّ  المتخصصـة والطرائـق العامـة ريسالتـد وطرائـق الـنفس وعلـم التربيـة فـي المتخصصـين المحكمـين من

 المــراد للصــفة العبــارات تمثيــل مــدى بتقــدير المتخصصــين مــن عــدد قيــام هــو البحــث لأداة الظــاهري الصــدق مــن للتأكــد

 الخبــراء علــى وزعــت مجــالات (8) علــى توزعــت فقــرة (128) الأوليــة بصــيغتها الاســتبانة فقــرات عــدد بلــغ حيــث قياسـها،

ــيهم وزعــت لــذينا عــدد وكــان اً  خبيــراً  (120) الاســتبانة عل دّ  وقــد متخصصــ  بنســبة الخبــراء مجموعــة موافقــة الباحثــان عــ

 التعـديلات مـن عـدد إضـافة فـي: آراءهـم المحكمـون أبـدى وقـد الفقـرة لقبـول معيـاراً  الاسـتبانة فقـرات علـى فأكثر %(80)

 قــام الاســتبانة علــى الخبــراء أراء ضــوء وفــي رية،الضــرو  وغيــر المتكــررة الفقــرات مــن عــدد وحــذف الاســتبانة، فقــرات فــي

ا عــدد بلــغ حيــث للاســتبانة النهائيــة الصــيغة بوضــع الباحــث  )الملاحــق( مجــالات (4) علــى توزعــت فقــرة (143) فقراتهــ

 صادقة. الأداة تكون وبذلك
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: عد   :RELIABILITY الثبات خامساً  فـي منهـا التحقـق ثللباحـ ينبغـي التـي الضـرورية الأساسـية الخصـائص من الثبات يُ

ــــة المقــــاييس ــــات حســــاب لأن والنفســــية، التربوي ــــة علــــى مؤشــــرًا يعطــــي الثب ــــاس دق ــــي وتجانســــه المقي ــــاس ف  الخاصــــية قي

(ZELLER &CAUMINES, 1980:77)، طبــق ككــل، والاســتبانة الاســتبانة، لمعــايير ثبــات معامــل حســاب ولغــرض 

ـــى البحـــث أداة الباحـــث ـــة عل ـــة الاســـتطلاعية البحـــث عين ـــة مجتمعـــات مـــن مؤلف ـــة كلي  بابـــل جامعـــة فـــي الأساســـية التربي

اً  (22) عـددهم بلغ التربوية، العلوم تدريسي من والمتكونة ، تدريسـ  الدراسـة أداة ثبـات معامـل الباحـث اسـتخرج وتدريسـيةً

 المعيـــار ثبــات ومعامــل (،0.99) الأول المعيــار ثبــات معامــل بلـــغ إذ (،1) جــدول فــي موضــح وكمــا الســتة، بمعاييرهــا

 ثبــات معامــل وبلــغ (،0.97) الرابــع المعيــار ثبــات ومعامــل (،0.96) الثالــث المعيــار ثبــات ومعامــل (،0.89) ثــانيال

 مرتفع. ثبات معامل وهو (،0.92) اللي أداة
 درجات ثبات أداة البحث ولكل معيار من معايرها( يبين 1جدول )

 المجالات ت
معامل ثبات 
 لكل معيار

معامل ثبات أداة 
 ليالدراسة الك

  0. 99 جودة رؤية المؤسسة ورسالتها وأهدافها للدراسات العليا.المحور الأول:  1
 
92 .0 

 

 0. 89 القبول وشؤون الطلبة 2
 0. 96 المحور الثالث: البرامج الأكاديمية والدراسات العليا وطرائق التدريس 3
 0. 97 التقويم 4

ق الأداة وثباتهـــــا، طبـــــق الباحـــــث أداة بحثـــــه المتمثلـــــة فـــــي الاســـــتبانة بعـــــد أنْ تحقـــــق الباحـــــث مـــــن صـــــدتطبيـــــق أداة البحـــــث: 
ــــــــى يــــــــوم الأحــــــــد المصــــــــادف  8/3/2016بصــــــــيغتها النهائيــــــــة فــــــــي المــــــــدة الزمنيــــــــة الواقعــــــــة فــــــــي يــــــــوم الاثنــــــــين الموافــــــــق  إل

ــــــة ووضــــــح لهــــــم أهــــــداف  16/5/2016 ــــــراد العين ــــــة الأساســــــية المشــــــمولة بالبحــــــث، وقــــــد تحــــــاور الباحــــــث مــــــع أف ــــــى العين عل
ــــأثير البحــــ ث، وطريقــــة الإجابــــة عــــن فقــــرات الاســــتبانة، وقــــد تمــــت الإجابــــة عــــن أســــئلة أفــــراد العينــــة واستفســــاراتهم مــــن دون الت

فــــــي دافعيــــــتهم فــــــي الإجابــــــة، لكــــــي لا يكــــــون للباحــــــث رأي مــــــؤثر فــــــي المســــــتفتي، فرغــــــت الاجابــــــات فــــــي اســــــتمارات خاصــــــة 
 أعُدت لهذا الغرض.

كرونبـــــاخ، والوســـــط المـــــرجح، والـــــوزن  -معادلـــــة الفـــــائل الإحصـــــائية الآتيـــــة )اســـــتعمل الباحـــــث الوســـــاالوســـــائل الإحصـــــائية: 
 مربع كاي(المئوي، و 

 
 عرض النتائج وتفسيرها :الفصل الرابع

 يتضمن هذا الفصل عرض النتائج وتفسيرها على وفق هدفي البحث، وبحسب الجداول الآتية:
 سسة وأهدافها ومستوى تحقق معايير الاعتماد الأكاديمي( الوسط المرجح والوزن المئوي لفقرات مجال رؤية المؤ 2جدول )

جال
الم

 

 الرتبة
ترتيب الفقرة 
 الفقرات في الاستبانة

الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

المستوى 
 المطلوب

ها 
سالت
ور
سة 

ؤس
 الم

ؤية
ر

عليا
ت ال

راسا
 للد

فها
هدا
وأ

 

1. 6 
هل رسالة المؤسسة وأهدافها مصادق عليها من قبل مجلس 

 لى؟.المؤسسة الأع
 محقق 93,87 8,48

2. 12 
هل تعمل المؤسسة على ترتيب الأولويات في ضوء الأسبقيات 

 التنافسية للدراسات العليا ؟.
 غير محقق 81,87 6,92

3. 13 
هل تركز أهداف المؤسسة على إتاحة فرص الدراسة 

 والتخصص والتعمق في ميدان المعرفة؟.
 غير محقق 69,53 5,57
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4. 14 
داف المؤسسة على تشجيع البحث العلمي هل تركز أه

 والاستقلال الفكري وتنمية روح العمل الجماعي؟.
 غير محقق 66,44 5,44

5. 4 
هل تستند المؤسسة إلى رسالتها وأهدافها في عملية التخطيط 

 واتخاذ القرار؟.
 غير محقق 63,45 5,03

 غير محقق 63,42 4,22 هل أهداف المؤسسة واقعية وطموحة في نفس الوقت؟. 9 .6
 غير محقق 55,18 3,88 هل أهداف المؤسسة شاملة ومتكاملة؟. 3 .7

8. 8 
هل تراجع المؤسسة وتنقح رسالتها وأهدافها بصورة منتظمة من 

 اجل التحسين والتطوير في الدراسات العليا ؟.
 غير محقق 44,28 3,43

9. 1 
رؤيتها هل تتوفر في المؤسسة رسالة واضحة ومحددة تعبر عن 

وأهدافها التربوية العامة والخاصة فيما يخص الدراسات العليا 
 ؟.

 غير محقق 30,00 3,14

10. 18 
هل تعتمد خطط المؤسسة للدراسات العليا على رسالتها 

 وأهدافها ؟.
 غير محقق 29,82 2,98

11. 11 
هل توضح رسالة المؤسسة أشكال العلاقة بينها والمؤسسات 

 والعالمية فيما يخص برنامج الدراسات العليا؟.المناظرة المحلية 
 غير محقق 25,71 2,11

 غير محقق 56,68 4,65  الدرجة الكلية للمجال 
 

 ( الوسط المرجح والوزن المئوي لفقرات القبول وشؤون الطلبة ومستوى تحقق معايير الاعتماد الأكاديمي3جدول )

جال
الم

 

ترتيب الفقرة  الرتبة
الوسط  اتالفقر  في الاستبانة

 المرجح
الوزن 
 المئوي

المستوى 
 المطلوب

لبة
الط
ون 

شؤ
ل و

قبو
ال

 

1. 22 
هل تدقق المؤسسة في الخلفية الأكاديمية للطالب عند التسجيل 

 في برامج جديدة؟.
 محقق 93,58 7,88

2. 1 
هل تتوفر في المؤسسة أنظمة ونماذج للقبول والالتحاق والتحويل 

 والإعادة ؟.
 حققغير م 77,63 6,00

3. 16 
هل تستطلع المؤسسة آراء الطلبة في تقييم أداء أعضاء هيأة 

 التدريس؟.
 غير محقق 75,33 5,70

4. 4 
هل تحرص المؤسسة على قبول أعداد الطلبة في الدراسات العليا 

 وفقا لخططها المقررة؟.
 غير محقق 74,62 4,4

5. 5 
داداتهم هل تعتمد المؤسسة اختبارات للطلبة للتأكد من استع

 العلمية والذهنية ؟.
 غير محقق 71,6 4,37

6. 23 
هل تضمن المؤسسة جودة تصميم وبناء وتطبيق وتصحيح 

 اختبارات القبول للطلبة؟.
 غير محقق 50,78 3,02

7. 12. 
هل تعرّف المؤسسة أسواق العمل بكفاءات خريجيها وتسعى 

 لتوفير فرص العمل لهم؟.
 غير محقق 48,81 2,3

8. 19. 
هل تستطلع المؤسسة آراء جهات التوظيف في نوعية ومستوى 
الخريج في جميع التخصصات لتحديد جوانب النقص في 

 المهارات والعمل على معالجتها وتصحيحها؟.
 غير محقق 37,75 2,15

 غير محقق 22,64 2,08 هل تحرص المؤسسة على معرفة الصعوبات التي تواجه الطلبة؟. .20 .9
 غير محقق 61,44 4,32  لية للمجالالدرجة الك 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

425 

ومستوى تحقق معايير الاعتماد البرامج الأكاديمية والمناهج الدراسية ( الوسط المرجح والوزن المئوي لفقرات 4جدول )
 الأكاديمي

جال
الم

 

ترتيب الفقرة  الرتبة
الوسط  الفقرات في الاستبانة

 المرجح
الوزن 
 المئوي

المستوى 
 المطلوب

لأكا
ج ا
رام
الب

ية.
راس
 الد

هج
منا
 وال
مية
دي

 

1. 9. 
هل لدى المؤسسة إحصاءات بأعداد الخريجين في كل عام 
 دراسي وتقديراتهم وعدد الطلبة المسجلين في البرنامج ؟.

 محقق 97,22 5,916

2. 10. 
هل تمتلك المؤسسة ملفات متكاملة لكل مقرر من المقررات 

 الدراسية يتضمن بيانات مفصلة عنه ؟.
 محقق 96,93 4,908

3. 7. 
هل تتيح تشريعات المؤسسة الفرصة للطالب لاختيار بعض 

 المساقات الدراسية التي يرغب بدراستها؟.
 غير محقق 88,77 2,66

4. 8. 
هل توازن الخطط الدراسية بين موضوعات التخصص 

 والموضوعات العامة ؟.
 غير محقق 87,65 2,70

5. 2. 
احتياجات طلبة هل تحقق برامج المؤسسة وتخصصاتها 
 الدراسات العليا والمجتمع ؟.

 غير محقق 86,93 2,61

6. 17. 
هل تتحقق المؤسسة من استيفاء المناهج والمقررات لمتطلبات 
الترخيص المهني وذلك في المهن التي تستوجب ممارستها 
 الحصول على ترخيص من جهات أخرى خارج المؤسسة ؟.

 غير محقق 86,36 2,6

7. 22. 
عي في تصميم البرنامج الدراسي ملاحظات وآراء هل يرا

 المتخصصين والممارسين والمستفيدين؟.
 غير محقق 86.1 2,58

8. 11. 

هل تتوافر في المؤسسة حقيبة وثائقية عن المقررات الدراسية 
تتضمن )توصيف المادة، ونسخة من واجبات الطلبة، 
ت والتمارين، والمشروعات، والاختبارات، وتوزيع الدرجا

 وغيرها(؟.

 غير محقق 85,93 2.55

 غير محقق 85,36 2,54 هل يوجد نظام معتمد لتقويم نتائج التدريب الميداني للطلبة ؟. .25 .9

10. 26. 
هل تقارن المؤسسة ما يدرس في كل مقرر بنظيره في 

 الجامعات المتميزة؟.
 غير محقق 85,24 2,44

11. 27. 
كتب المعتمدة مصدرا لكل هل تضع المؤسسة قائمة بأسماء ال
 مساق؟.

 غير محقق 82,89 2,43

 12 28. 
هل يحقق المنهج الدراسي ومحتوياته المهارات المطلوبة لسوق 

 العمل؟.
 غير محقق 80,55 2,22

 13 29. 
هل المناهج الدراسية المقررة قادرة على تنمية التفكير العلمي 

 والتعلم الذاتي؟.
 غير محقق 77,68 2,19

 غير محقق 86,72 2,94  الكلية للمجال الدرجة 
 

 ( الوسط المرجح والوزن المئوي لفقرات مجال برنامج الدراسات العليا ومستوى تحقق معايير الاعتماد الأكاديمي5جدول )

جال
الم

 

ترتيب الفقرة  الرتبة
 في الاستبانة

الوسط  الفقرات
 المرجح

الوزن 
 المئوي

المستوى 
 المطلوب

ج 
رنام

ب
راسا

الد
ت 
ال

 .4 .1 عليا
هل تعنى المؤسسة بالإعلام عن برامج الدراسات العليا 

 والتعريف بها ؟.
 محقق 92,87 7,48
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2. 12. 
هل يتلاءم عدد أعضاء هيأة التدريس للقيام بأعباء تدريس 

 المقررات في كل برنامجي )الماجستير والدكتوراه(؟.
 محقق 92,82 5,93

3. 13. 
التدريس يؤهلهم لتدريس  هل التخصص العلمي لأعضاء هيأة

 مقررات كل من برنامجي )الماجستير والدكتوراه(؟.
 محقق 92,53 5,37

4. 15. 
هل تلتزم الأقسام العلمية في المؤسسة بتوزيع الإشراف على 

 الرسائل وفقا للتخصص؟.
 غير محقق 65,41 5,32

5. 3. 
هل تتضمن الخطط تفصيلا للبرنامج الدراسي وتحديدا 

داف وتحقق التكامل مع خطط الأقسام الدراسية واضحا للأه
 كافة في الدراسات العليا ؟.

 غير محقق 63,46 5,30

6. 21. 
هل تتبع المؤسسة وسائل معينة لقياس رضا طلبة الدراسات 

 العليا؟.
 غير محقق 62,32 4,97

7. 1. 
هل توجد في المؤسسة كلية أو عمادة خاصة بالدراسات 

 العليا ؟.
 غير محقق 56,18 3,87

 غير محقق 75,08 5,46  الدرجة الكلية للمجال 
 

ومستوى تحقق معايير الاعتماد طرائق التدريس ومصادر التعلم ( الوسط المرجح والوزن المئوي لفقرات مجال 6جدول )
 الأكاديمي

جال
الم

 

 الرتبة
ترتيب الفقرة 
 الفقرات في الاستبانة

الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

المستوى 
 وبالمطل

علم
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صا
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رائق
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1. 5. 
هل تتضمن المؤسسة أبحاثا تقويمية عن الطرائق المستخدمة 

 في تدريس الطلبة ؟.
 محقق 93,85 8,84

2. 1. 
هل يوجد في المؤسسة مركزا متخصصا لمتابعة تطوير 

 طرائق التدريس؟.
 غير محقق 77,62 5,73

3. 2. 
بمستوى المعلومات هل تتوفر لدى المؤسسة رؤية واضحة 

والمعارف المطلوب توفيرها بما يتحقق مع رسالتها ورؤيتها 
 المستقبلية؟.

 غير محقق 74,43 5,62

4. 3. 
هل تقوم المؤسسة بتحديث وتنوع الأجهزة والأدوات بما 

 يتماشى مع متطلبات كل مجال معرفي ؟.
 غير محقق 66,41 5,52

 محققغير  78,07 6,42  الدرجة الكلية للمجال 
 
 

 ومستوى تحقق معايير الاعتماد الأكاديميمجال التقويم ( الوسط المرجح والوزن المئوي لفقرات 7جدول )

جال
الم

 

ترتيب الفقرة  الرتبة
الوسط  الفقرات في الاستبانة

 المرجح
الوزن 
 المئوي

المستوى 
 المطلوب

ويم
التق

 

1. 17. 
المواعيد  هل تلتزم المؤسسة بالإعلان عن جداول الامتحانات في

 المناسبة؟.
 محقق 97,2 5,92

 محقق 96,93 4,91 هل تعلن المؤسسة عن نتائج الامتحانات في مواعيد مناسبة؟. .19 .2
 محقق 95,77 3,67هل تراعي المؤسسة الجدولة الزمنية لجداول الامتحانات وفقا لاحتياجات  .18 .3
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 ورغبات الطلبة؟.
 غير محقق 87,45 2,75 لبتها مع أقرانهم في جامعات أخرى؟.هل تقارن المؤسسة مستوى ط .26 .4

5. 27. 
هل تضع المؤسسة المواصفات لمخرجاتها في ضوء متطلبات 

 المواصفات العالمية؟.
 غير محقق 85,53 2,68

6. 10. 
هل تصمم المؤسسة الاختبارات لقياس مستوى مهارات الطلبة ومعارفهم 

 العلمية؟.
 غير محقق 84,36 2,62

 غير محقق 83.1 2,58 هل تقوم المؤسسة بإبلاغ نتائج عملية التقويم للجهات ذات العلاقة؟. .6 .7

8. 7. 
هل تصدر المؤسسة ملخصا عن التقويم الذاتي لأدائها في نهاية كل عام 

 جامعي؟.
 غير محقق 82,93 2.55

9. 1. 
هل يوجد في المؤسسة مركز للخدمات الاستشارية في مجال القياس 

 والتقويم؟.
 غير محقق 81,36 2,54

10. 5. 
هل تناقش المؤسسة نتائج التقييم وخاصة مجالات الضعف في الأداء 
الكلي للمؤسسة مع أعضاء هيئة التدريس ومعاونيهم والطلبة والقيادات 

 الإدارية والعاملين والأطراف المجتمعية؟.
 غير محقق 77,24 2,44

 غير محقق 72,89 2,43 تنادا إلى معايير موضوعية قابلة للقياس؟.هل يتم تقويم المؤسسة اس .3 .11

 12 2. 
هل تجري المؤسسة تقويما شاملا لأدائها لتحدد جوانب القوة والضعف 

 فيه؟.
 غير محقق 65,55 2,22

 غير محقق 84,19 3,10  الدرجة الكلية للمجال 
( فــــأعلى، ووزن مئــــوي 4,64علــــى وســــط مــــرجح ) يتضــــح مــــن الجــــداول الســــابقة أنّ المعيــــار أو المؤشــــر الــــذي حصــــل 

%( فأعلى محقق للمستوى المطلوب في تطبيـق معـايير هيئـات الاعتمـاد الأكـاديمي لبرنـامج الدراسـات العليـا، أمـا المعيـار 92,8)
%( فغيـــر محقـــق للمســـتوى 92,6 -%74,8( ووزن مئـــوي بـــين )4,63 -3,74الـــذي حصـــل علـــى وســـط مـــرجح يتـــراوح بـــين )

( ووزن 3,73 -2,82الرغم من تطبيقـه بمسـتوى عـالٍ، أمـا المعيـار الـذي حصـل علـى وسـط مـرجح يتـراوح بـين ) المطلوب، على
%( فغير محقق للمستوى المطلوب في تطبيق معايير هيئات الاعتماد الأكـاديمي لبرنـامج الدراسـات 74,6 -%56,4مئوي بين )

( ووزن مئوي 2,81-1,91ذي حصل على وسط مرجح يتراوح بين )العليا على الرغم من تطبيقه بمستوى متوسط، أما المعيار ال
%( فغير محقق للمستوى المطلوب في تطبيق معايير الاعتماد الأكاديمي، إذ طبق بمستوى ضـعيف، أمـا 56,2 -%38,2بين )

وب %( فغير محقـق للمسـتوى المطلـ38 -%20( ووزن مئوي بين )1,90-1المعيار الذي حصل على وسط مرجح يتراوح بين )
فـي تطبيــق المعــايير إذ طبــق بمســتوى ضـعيف جــداً؛ وبهــذا حققــت الفقــرات الآتيـة المســتوى المطلــوب لمعــايير الاعتمــاد الأكــاديمي 

 %( فأعلى، وهي:92.8( فأعلى، ووزن مئوي )4,64لأنها حصلت على وسط مرجح )
 هل رسالة المؤسسة وأهدافها مصادق عليها من قبل مجلس المؤسسة الأعلى؟. -1
 ق المؤسسة في الخلفية الأكاديمية للطالب عند التسجيل في برامج جديدة؟.هل تدق -2
 هل لدى المؤسسة إحصاءات بأعداد الخريجين في كل عام دراسي وتقديراتهم وعدد الطلبة المسجلين في البرنامج ؟. -3
 .هل تمتلك المؤسسة ملفات متكاملة لكل مقرر من المقررات الدراسية يتضمن بيانات مفصلة عنه ؟  -4
 هل تعنى المؤسسة بالإعلام عن برامج الدراسات العليا والتعريف بها ؟. -5
 هل يتلاءم عدد أعضاء هيأة التدريس للقيام بأعباء تدريس المقررات في كل برنامجي )الماجستير والدكتوراه(؟. -6
 كتوراه(؟.هل التخصص العلمي لأعضاء هيأة التدريس يؤهلهم لتدريس مقررات كل من برنامجي )الماجستير والد -7
 هل تتضمن المؤسسة أبحاثا تقويمية عن الطرائق المستخدمة في تدريس الطلبة ؟. -8
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 هل تلتزم المؤسسة بالإعلان عن جداول الامتحانات في المواعيد المناسبة؟. -9
 هل تعلن المؤسسة عن نتائج الامتحانات في مواعيد مناسبة؟. -10
 لمواعيد المناسبة؟.هل تلتزم المؤسسة بالإعلان عن جداول الامتحانات في ا -11

ولم تحقق بقية الفقرات المستوى المطلوب من معايير الاعتمـاد الأكـاديمي فـي برنـامج الدراسـات العليـا لأنهـا حصـلت علـى وسـط  
%( علـى الـرغم مـن حصـول بعـض الفقـرات علـى وزن 92,6 -% 20(، ووزن مئوي يتراوح بـين )3,74 - 1مرجح يتراوح بين )

 كل ضعيف. مئوي عالي لكنها طبقت بش
 

 الفصل الخامس: الاستنتاجات والتوصيات
 : في ضوء نتائج البحث يستنتج الباحث ما يأتي: الاستنتاجات

ـــــة  -1 ـــــات التربي ـــــا فـــــي كلي الضـــــعف فـــــي التوصـــــيف الواضـــــح لسياســـــات العمـــــل والقبـــــول فـــــي برنـــــامج إعـــــداد الدراســـــات العلي
 الأساسية 

 سية لا توجد لديها أدلة إجرائية لتطبيق سياسات العمل. إنَّ أغلب الأقسام العلمية في كليات التربية الأسا -2
ـــــى تســـــتوفي تلـــــك المعـــــايير، مـــــن إضـــــافة قاعـــــات دراســـــية، ومـــــدها بالتكنولوجيـــــا  -3 ـــــر حت ـــــة أكب ـــــى ميزاني ـــــات إل حاجـــــة الكلي

 الحديثة، التي هي إن وجدت فهي غائبة وغير مفعلة. 
ــــــدعم لأعضــــــاء الهيــــــأة التدريســــــية لتحقيــــــق أداء عــــــالي ا -4 ــــــة تــــــوافر ال لجــــــودة داخــــــل القســــــم وخارجــــــه ســــــواء كــــــان فــــــي قل

التــــــدريس أو فــــــي أجــــــراء البحــــــوث العلميــــــة، ويــــــرى الباحــــــث كــــــذلك أنَّ النتــــــائج الخاصــــــة بهــــــذا المعيــــــار تعــــــزى إلــــــى أنَّ 
ـــــى مســـــاهمتهم فـــــي خدمـــــة  ـــــة التدريســـــية ممـــــا انعكـــــس عل ـــــين أعضـــــاء الهيئ ـــــع العمـــــل ب ـــــك ضـــــعف فـــــي سياســـــة توزي هنال

رســـــمي التـــــي تتطلـــــب الحضـــــور اليـــــومي، فهـــــذا النظـــــام لا يعُـــــد هـــــذا النظـــــام الإداري المجتمـــــع، بســـــبب إجـــــراءات الـــــدوام ال
ســـــاعات التـــــدريس عـــــن بعـــــد )مـــــن خـــــلال الموقـــــع الالكترونـــــي( ضـــــمن نصـــــاب عضـــــو الهيئـــــة التدريســـــية، والتـــــي يمكـــــن 
تاحـــــة الفرصـــــة لمســـــاهمته فـــــي خدمـــــة المجتمـــــع وأجـــــراء  ـــــى عضـــــو الهيـــــأة التدريســـــية وا  ـــــف الضـــــغط عل مـــــن خلالـــــه تخفي

 حوث العلمية.الب
ــــك ضــــعف فــــي التنســــيق بــــين كليــــات التربيــــة الأساســــية ونظيراتهــــا الشــــريكة فــــي أيجــــاد تســــهيلات  -5 أبــــرزت النتــــائج أنَّ هنال

 متميزة تدعم الطلبة في استيفاء المعايير.
 قدم برنامج الدراسات العليا وعدم تحديثه منذ استحداثه. -6
لأهداف، و لمواجهة هذه التحديات كان لا بد من التطبيق السليم انخفاض الإنتاجية وتبني أساليب غير فعالة لتحقيق ا -7

والشامل لمفهوم إدارة الجودة الشاملة لتحسين مستويات الجودة و تمكين الكلية من التميز، وذلك من طريق تحقيق عدد من 
 الفوائد أهمها تحسين مستوى جودة المنتج و المتمثل في الطالب.

 التوصيات 
العالي أن تعمل على ترسيخ ثقافة الجودة بين الأفراد كأحد الخطوات الرئيسية لتبني إدارة الجودة  على مؤسسات التعليم -1

الشاملة، ذلك أن تغيير المبادئ و القيم و المعتقدات التنظيمية السائدة بين أفراد المؤسسة الواحدة و جعلهم ينتمون إلى 
 ت الجديدة في التطوير لدى المؤسسات التعليم العالي.ثقافة تنظيمية جديدة تلعب دورا بارزا في خدمة التوجها

يوصي الباحث الإدارة العليا لمؤسسات التعليم العالي أن تصف بوضوح الهيكل التنظيمي بالتركيز في العمليات التي   -2
 تساند تطور الجودة لضمان الاستمرارية وكفاءة المخرجات.
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 خرجات تعليمية مناسبة لا بد من:لتطبيق إدارة الجودة الشاملة من أجل الحصول على م -3
  التنسيق بين القيادة التعليمية العليا سواء كانت في وزارة التعليم العالي أو الجامعات بقضية التحسين والتطوير المستمر

 .لعملية التعليم بطريقة تواكب التغيرات والتطورات الحديثة لاسيما ببرامج الدراسات العليا في كليات التربية الأساسية
  التركيز على تحسين أداء المشرفين الأكاديميين بصورة مستمرة على كيفية تطبيق مفاهيم الجودة الشاملة بالجامعة و متابعة

 أدائهم باستمرار.
 و انتشار ثقافة الجودة الشاملة. الجو العام في مؤسسات التعليم العالي و خارجها على تقبل تهيئة 
 الدراسات العليا على وفق معايير الاعتماد الأكاديمي.تصميم أنموذج تعليمي لتطوير برنامج  -4
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  2007مجيد، سوسن شاكر، ومحمد عواد الزيادات، الجودة في التعليم دراسات تطبيقية، عمان: دار صفاء. 
  الهاشمي، عبد الرحمن وآخرون، استراتيجيات معاصرة في تدريس التربية الإسلامية، عمان: دار الثقافة للنشر

 . 2009والتوزيع، 
 الملاحق 

 جودة رؤية المؤسسة ورسالتها وأهدافها للدراسات العليا. ( يبين المحور الأول: 1ملحق )

 عبارات المقياس ت المجال
 بدائل الإجابة

 كلا إلى حد ما نعم

 .1 م
هل تتوفر في المؤسسة رسالة واضحة ومحددة تعبر عن رؤيتها وأهدافها التربوية 

 عليا ؟.العامة والخاصة فيما يخص الدراسات ال
   

    هل تم مشاركة التدريسيين وطلبة الدراسات العليا في وضع رسالة المؤسسة؟. .2 ع
    هل أهداف المؤسسة شاملة ومتكاملة؟. .3 م
    هل تستند المؤسسة إلى رسالتها وأهدافها في عملية التخطيط واتخاذ القرار؟. .4 م
    هل أهداف المؤسسة قابلة للقياس؟. .5 م
    هل رسالة المؤسسة وأهدافها مصادق عليها من قبل مجلس المؤسسة الأعلى؟. .6 ع

 .7 م
هل أن رسالة المؤسسة وأهدافها منشورة ومعلنة ومعروفة للمجتمع، وأعضاء هيئة 

 التدريس، والإداريين، والطلبة ؟.
   

   سين هل تراجع المؤسسة وتنقح رسالتها وأهدافها بصورة منتظمة من اجل التح .8 ع
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 والتطوير في الدراسات العليا ؟.
    هل أهداف المؤسسة واقعية وطموحة في نفس الوقت؟. .9 م
    هل تتضمن أهداف المؤسسة النتائج المتوقعة من الخريجين؟. .10 م

 .11 م
هل توضح رسالة المؤسسة أشكال العلاقة بينها والمؤسسات المناظرة المحلية 

 مج الدراسات العليا؟.والعالمية فيما يخص برنا
   

 .12 ع
هل تعمل المؤسسة على ترتيب الأولويات في ضوء الأسبقيات التنافسية 

 للدراسات العليا ؟.
   

 .13 ع
هل تركز أهداف المؤسسة على إتاحة فرص الدراسة والتخصص والتعمق في 

 ميدان المعرفة؟.
   

 .14 م
والاستقلال الفكري وتنمية  هل تركز أهداف المؤسسة على تشجيع البحث العلمي
 روح العمل الجماعي؟.

   

 .15 م
هل أهداف المؤسسة تتضمن المساهمة في التعرف على التكنولوجيا المتقدمة 

 وتنمية القدرات على استيعابها وتصنيعها محليا؟.
   

 .16 م
هل أهداف المؤسسة تعنى في الربط بين التعليم الأكاديمي وقطاعات الإنتاج 

 ؟.المختلفة
   

 .17 م
هل أهداف المؤسسة تركز على إدخال طرق حديثة في نظام التعلم التي تزيد من 

 قدرة الطالب على الإبداع والابتكار؟.
   

    هل تعتمد خطط المؤسسة للدراسات العليا على رسالتها وأهدافها ؟. .18 م
 

 ( يبين المحور الثاني: القبول وشؤون الطلبة2ملحق )
 كلا إلى حد ما نعم رات شؤون الطلابيةعبا ت المجال
    هل تتوفر في المؤسسة أنظمة ونماذج للقبول والالتحاق والتحويل والإعادة ؟. .1 م
    هل تعتمد المؤسسة معايير عالية الجودة في انتقاء الطلبة ؟. .2 ع

 .3 ع
هل تحرص المؤسسة على قبول إعداد الطلبة في الدراسات الأولية على وفق 

 طها المقررة ؟.خط
   

 .4 ع
هل تحرص المؤسسة على قبول أعداد الطلبة في الدراسات العليا وفقا لخططها 

 المقررة؟.
   

    هل تعتمد المؤسسة اختبارات للطلبة للتأكد من استعداداتهم العلمية والذهنية ؟. .5 م

 .6 م
ءم وطبيعة البرنامج هل تحدد المؤسسة أعداد الطلبة المقبولين في كل برنامج بما يتلا

 والإمكانات المتوفرة ؟.
   

    هل تعتمد المؤسسة تعليمات الجزاءات السلوكية للطلبة ؟. .7 م

 .8 م
هل تحتفظ المؤسسة بملفات خاصة لكل طالب يحتوي معلومات عن سلوكه ونشاطه 

 ومستواه الأكاديمي والاجتماعي ؟.
   

 .9 م
قبال الطلبة الجدد في بداية العام الدراسي هل تعتمد المؤسسة برامج متخصصة لاست

 وتعريفهم بالمؤسسة ومرافقها؟.
   

    هل توزع المؤسسة أدلة إرشادية على الطلبة الجدد؟. .10 ع

 .11 ع
هل تشرك المؤسسة طلبتها في صناعة القرارات وحل المشكلات المتعلقة بالقضايا 

 الطلابية والجوانب الأكاديمية ؟.
   

   عرّف المؤسسة أسواق العمل بكفاءات خريجيها وتسعى لتوفير فرص العمل هل ت .12 ع
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 لهم؟.

 .13 ع
هل توفر المؤسسة الإحصاءات عن أعداد الطلبة وتوزيعهم حسب النوع، المراحل 

 الدراسية، البرامج الدراسية، والحالة الاجتماعية والاقتصادية،.....وسواها ؟.
   

    اجتماعية لطلبتها؟. هل تعتمد المؤسسة برامج .14 ع
    هل تستطلع المؤسسة آراء الطلبة في جودة التعليم والتعلم ؟. .15 ع
    هل تستطلع المؤسسة آراء الطلبة في تقييم أداء أعضاء هيأة التدريس؟. .16 ع

 .17 م
هل تسعى المؤسسة لجذب واختيار الطلبة المتميزين وتشجيعهم على الالتحاق 

 الدراسات العليا؟. بالجامعة وبرنامج
   

    هل تقيم المؤسسة مستوى التحصيل الأكاديمي للطلبة ؟. .18 م

 .19 ع
هل تستطلع المؤسسة آراء جهات التوظيف في نوعية ومستوى الخريج في جميع 

التخصصات لتحديد جوانب النقص في المهارات والعمل على معالجتها 
 وتصحيحها؟.

   

    معرفة الصعوبات التي تواجه الطلبة؟. هل تحرص المؤسسة على .20 ع

 .21 م
هل تتوفر في المؤسسة السجلات الدراسية للطلبة للتأكد من مدى استيفائهم لشروط 

 خطط الدراسة؟.
   

    هل تدقق المؤسسة في الخلفية الأكاديمية للطالب عند التسجيل في برامج جديدة؟. .22 ع
    بناء وتطبيق وتصحيح اختبارات القبول للطلبة؟.هل تضمن المؤسسة جودة تصميم و  .23 ع

 ( البرامج الأكاديمية والدراسات العليا وطرائق التدريس3ملحق )
 .مقياس البرامج الأكاديمية والمناهج الدراسية.1

 .مقياس برامج الدراسات العليا.2
 . مقياس طرائق التدريس ومصادر التعلم.3

 كاديمية والمناهج الدراسيةالبرامج الأ  عبارات مقياس ت المجال
 بدائل الإجابة

 كلا إلى حد ما نعم

 .1 م
هل تتواءم برامج المؤسسة ومقرراتها الدراسية مع الفلسفة العامة للدولة، وتحقق 
رسالتها وأهدافها، وحاجات الطلبة والمجتمع، ومتطلبات تنمية شخصية طلبتها في 

 الدراسات العليا ؟.
   

 .2 م
ج المؤسسة وتخصصاتها احتياجات طلبة الدراسات العليا والمجتمع هل تحقق برام

 ؟.
   

 .3 م
هل تتضمن الخطط تفصيلا للبرنامج الدراسي وتحديدا واضحا للأهداف وتحقق 

 التكامل مع خطط الأقسام الدراسية كافة في الدراسات العليا ؟.
   

 .4 م
لدراسة والإنذار هل تتضمن الخطط الدراسية للمؤسسة شروط الانتظام في ا
 والفصل والتحويل من تخصص لآخر ؟.

   

 .5 م
هل تقوم المؤسسة بالتعريف الكامل بمكونات كل برنامج من حيث )النظام المتبع، 

 فصلي، سنوي، ساعات معتمدة( ؟.
   

    هل للمؤسسة أكثر من نظام دراسي واحد ؟. .6 م

 .7 م
تيار بعض المساقات الدراسية هل تتيح تشريعات المؤسسة الفرصة للطالب لاخ
 التي يرغب بدراستها؟.

   

    هل توازن الخطط الدراسية بين موضوعات التخصص والموضوعات العامة ؟. .8 م
   هل لدى المؤسسة إحصاءات بأعداد الخريجين في كل عام دراسي وتقديراتهم  .9 ع
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 وعدد الطلبة المسجلين في البرنامج ؟.

 .10 ع
سة ملفات متكاملة لكل مقرر من المقررات الدراسية يتضمن هل تمتلك المؤس

 بيانات مفصلة عنه ؟.
   

 .11 ع
هل تتوافر في المؤسسة حقيبة وثائقية عن المقررات الدراسية تتضمن )توصيف 
المادة، ونسخة من واجبات الطلبة، والتمارين، والمشروعات، والاختبارات، وتوزيع 

 الدرجات وغيرها(؟.
   

 .12 ع
ل تحتفظ المؤسسة بملف خاص لكل مقرر ومتابعة ما يجري عليه من تعديل أو ه

 تحديث من مدّة لأخرى؟.
   

 .13 ع
هل تتأكد المؤسسة من وضوح الأدوار والمسؤوليات المختلفة للأجهزة المشاركة في 
تصميم ومراجعة برامجها ومنها )الأقسام، ومجالس الأقسام، والكليات، واللجان 

 يرها(؟.القطاعية وغ
   

 .14 م
هل توفر المؤسسة المناهج الدراسية المتطورة التي تواكب تطورات العصر وتتأكد 
من جودتها والتحسين المستمر لها ويشمل ذلك برامج ومقررات )البكالوريوس، 

 والماجستير، والدكتوراه( فضلا عن برامج التعليم المستمر وسواها ؟.
   

 .15 م
ى ملائمة برامجها الدراسية لمتطلبات أعداد الخريجين هل تتحقق المؤسسة من مد

القادرين على تحمل المسؤولية والعمل ضمن الفريق والتعامل مع الوسائل 
 التكنولوجية الحديثة المتطورة ومستجدات عصر التقنية ؟.

   

 .16 م
هل تهتم المؤسسة بمدى ملائمة البرامج لاحتياجات المجتمع، وسوق العمل، 

 لتنمية المعرفية ؟.ومتطلبات ا
   

 .17 م
هل تتحقق المؤسسة من استيفاء المناهج والمقررات لمتطلبات الترخيص المهني 
وذلك في المهن التي تستوجب ممارستها الحصول على ترخيص من جهات أخرى 

 خارج المؤسسة ؟.
   

 .18 م
ة وفقا هل تحدد المؤسسة المقررات الدراسية متطلبات الحصول على الدرجة العلمي

 للمعايير والأنماط المعتمدة فيها ؟.
   

 .19 ع
هل تحدد المؤسسة البرامج والمقررات الإضافية المقدمة للطلبة المتفوقين، وشروط 

 القبول، ومحتويات البرنامج، ومستوى الإقبال على الالتحاق به ؟.
   

 .20 ع
ية قائمة، وتتوج هل تحدد المؤسسة برامج أكاديمية عالية الجودة في مجالات دراس

 هذه البرامج بمخرجات تعلم تؤدي إلى درجات علمية أو برامج جديدة؟.
   

 .21 ع
هل تتأكد المؤسسة من أن مخرجات البرنامج متوافقة مع المعايير المحلية 

والعالمية في التعليم العالي من خلال تقييم المخرجات التعليمية والبرامج والمقررات 
 والشهادات ؟.

   

 .22 ع
هل يراعي في تصميم البرنامج الدراسي ملاحظات وآراء المتخصصين والممارسين 

 والمستفيدين؟.
   

    هل يتم مراجعة التخصصات والبرامج التي نفذتها المؤسسة بصورة دورية ؟. .23 ع

 .24 ع
هل تحفز المؤسسة استخدام الشبكة العنكبوتية وتحدد مواقع بعينها للاستعانة بها 

 المادة الدراسية ؟.في فهم 
   

    هل يوجد نظام معتمد لتقويم نتائج التدريب الميداني للطلبة ؟. .25 م
    هل تقارن المؤسسة ما يدرس في كل مقرر بنظيره في الجامعات المتميزة؟. .26 ع
    هل تضع المؤسسة قائمة بأسماء الكتب المعتمدة مصدرا لكل مساق؟. .27 غ
    هج الدراسي ومحتوياته المهارات المطلوبة لسوق العمل؟.هل يحقق المن .28 ع
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    هل المناهج الدراسية المقررة قادرة على تنمية التفكير العلمي والتعلم الذاتي؟. .29 م
    هل يتم تصميم وتوصيف البرامج التدريبية وفقا لمخرجات التعليم المستهدفة ؟. .30 ع
    لمقررة روح الولاء والانتماء للوطن والقيم الدينية ؟.هل تنمي المناهج الدراسية ا .31 م

 .32 ع
هل تعتمد المؤسسة خططا فصلية أو سنوية على مستوى الكليات والأقسام والفروع 

 ؟.
   

    هل توفر المؤسسة الخطط الدراسية لأعضاء هيأة التدريس في الأقسام؟. .33 ع

 .34 م
أهيلي( للطلبة لإعدادهم في هل يوجد في المؤسسة برنامج تطبيقي )ت
 تخصصاتهم؟.

   

 .35 ع
هل تعتمد المؤسسة برامج لتدريب الطلبة في مجال عملهم خلال العطلة 

 الصيفية؟.
   

    هل تكلف المؤسسة الطلبة بإعداد مشروع تخرج في نهاية المرحلة الجامعية ؟. .36 ع

 .37 ع
ميدانية ضمن برامج  هل توفر المؤسسة للطلبة برامج الزيارات ومشاهدات

 إعدادهم؟.
   

 .38 م
هل تتبنى المؤسسة أنماطا أخرى من التعليم )التعليم المفتوح، والتعليم عن بعد 

 وغيرها(؟.
   

 

 برامج الدراسات العليا عبارات مقياس ت المجال
 بدائل الإجابة

 كلا إلى حد ما نعم
    راسات العليا ؟.هل توجد في المؤسسة كلية أو عمادة خاصة بالد .1 م
    هل يوجد مجلس للدراسات العليا ؟. .2 م
    هل إمكانيات المؤسسة من حيث الأساتذة والمختبرات تتوافق مع برامج الدراسات العليا؟ .3 م
    هل تعنى المؤسسة بالإعلام عن برامج الدراسات العليا والتعريف بها ؟. .4 م
    لتعليمات بالدراسات العليا؟.هل توفر المؤسسة اللوائح وا .5 م
    هل هناك توصيف موثق ومعتمد لبرامج الماجستير والدكتوراه ومقرراتهما الدراسية؟. .6 م

 .7 م
هل تلبي برامج الماجستير في المؤسسة واحتياجات المجتمع والتطورات الأكاديمية 

 الحديثة؟.
   

 .8 م
ياجات المجتمع والتطورات الأكاديمية هل تتناسب برامج الدكتوراه في المؤسسة واحت
 الحديثة؟.

   

    هل يتم تطبيق معايير أكاديمية معتمدة لدرجة الماجستير؟. .9 م
    هل يتم تطبيق معايير أكاديمية معتمدة لدرجة الدكتوراه؟. .10 م

 .11 ع
 هل تتوافق محتوى المقررات الدراسية مع مخرجات التعلم المستهدفة في كل برنامجي

 )الماجستير والدكتوراه(؟.
   

 .12 ع
هل يتلاءم عدد أعضاء هيأة التدريس للقيام بأعباء تدريس المقررات في كل برنامجي 

 )الماجستير والدكتوراه(؟.
   

 .13 ع
هل التخصص العلمي لأعضاء هيأة التدريس يؤهلهم لتدريس مقررات كل من برنامجي 

 )الماجستير والدكتوراه(؟.
   

 .14 م
هناك قواعد بيانات لطلاب الدراسات العليا المسجلين لنيل الدرجات العلمية في  هل

 المؤسسة؟.
   

    هل تلتزم الأقسام العلمية في المؤسسة بتوزيع الإشراف على الرسائل وفقا للتخصص؟. .15 م
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 .16 م
لين هل تطبق المؤسسة الإجراءات المعتمدة لمتابعة المسجلين بالدراسات العليا والمسج

 لنيل الدرجات العلمية ؟.
   

 .17 ع
هل توفر المؤسسة الإجراءات لمتابعة وتقييم أداء الباحثين قبل وأثناء التسجيل للدرجات 

 العلمية؟.
   

    هل تعتمد المؤسسة طرائق التقويم المختلفة للمسجلين في الدراسات العليا؟. .18 ع
    ارجيين لتقويم طلبة الدراسات العليا؟.هل تستخدم المؤسسة نظام الممتحنين الخ .19 ع
    هل تتوافق امتحانات طلبة الدراسات العليا مع محتوى المقررات الدراسية؟. .20 ع
    هل تتبع المؤسسة وسائل معينة لقياس رضا طلبة الدراسات العليا؟. .21 ع

 
 كلا إلى حد ما نعم عبارات مقياس طرائق التدريس ومصادر التعلم ت المجال
    هل يوجد في المؤسسة مركزا متخصصا لمتابعة تطوير طرائق التدريس؟. .1 م

 .2 م
هل تتوفر لدى المؤسسة رؤية واضحة بمستوى المعلومات والمعارف المطلوب 

 توفيرها بما يتحقق مع رسالتها ورؤيتها المستقبلية؟.
   

 .3 ع
يتماشى مع متطلبات كل هل تقوم المؤسسة بتحديث وتنوع الأجهزة والأدوات بما 

 مجال معرفي ؟.
   

 .4 ع
هل تتأكد المؤسسة من أن الوسائط التعليمية المستخدمة ترتبط بأهداف البرامج، 

 وبالمحتوى التعليمي...وغيرها ؟.
   

    هل تتضمن المؤسسة أبحاثا تقويمية عن الطرائق المستخدمة في تدريس الطلبة ؟. .5 ع
    ى تنمية قدرات أعضاء هيأة التدريس وتطويرها باستمرار؟.هل تعمل المؤسسة عل .6 ع

 .7 ع
هل توفر المؤسسة المعامل والورش الفنية لتلبية احتياجات الدروس العملية 

 والأبحاث العلمية؟.
   

    هل توفر المؤسسة الكفاءات العلمية والفنية للعمل في المعامل والورش؟. .8 ع

 .9 ع
مج التدريبية على استخدام مصادر التعلم الحديثة للطلبة هل توفر المؤسسة البرا

 والمدرسين؟.
   

 ( يبين المحور الرابع: مقياس جودة عملية التقويم4ملحق )
 كلا إلى حد ما نعم عبارات مقياس جودة التقويم ت المجال

 .التقويم المؤسسي1

 .1 م
اس هل يوجد في المؤسسة مركز للخدمات الاستشارية في مجال القي

 والتقويم؟.
   

    هل تجري المؤسسة تقويما شاملا لأدائها لتحدد جوانب القوة والضعف فيه؟. .2 ع

 .3 ع
هل يتم تقويم المؤسسة بناء على معايير ومؤشرات موضوعية قابلة للقياس 

 سواء كانت كمية أو نوعية أو الاثنين معا؟.
   

    الذاتي للمؤسسة ؟.هل تتولى وحدة ضمان الجودة عملية التقويم  .4 ع

 .5 ع
هل تناقش المؤسسة نتائج التقييم وخاصة مجالات الضعف في الأداء الكلي 
للمؤسسة مع أعضاء هيئة التدريس ومعاونيهم والطلبة والقيادات الإدارية 

 والعاملين والأطراف المجتمعية؟.
   

    علاقة؟.هل تقوم المؤسسة بإبلاغ نتائج عملية التقويم للجهات ذات ال .6 ع

 .7 ع
هل تصدر المؤسسة ملخصا عن التقويم الذاتي لأدائها في نهاية كل عام 

 جامعي؟.
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 .8 ع
هل تقارن المؤسسة مستوى جودة أدائها مع مستويات الجودة الذي حققته 

 المؤسسات المنافسة في ضوء متطلبات المواصفات العالمية ؟.
   

    العلمية الصادرة عنها ؟. هل تقوم المؤسسة بتقويم المجلات .9 ع
    هل تقوم المؤسسة بتقويم مناهجها الدراسية؟. .10 ع

 .تقويم الطلبة2

 .10 ع
هل تصمم المؤسسة الاختبارات لقياس مستوى مهارات الطلبة ومعارفهم 

 العلمية؟.
   

    هل تتوافق أساليب تقويم الطلبة مع محتوى المقررات المعلنة لهم؟. .11 ع

 .12 ع
هل تتصف أساليب تقويم الطلبة بالتنوع )الاختبارات التحريرية، والاختبارات 
 الشفوية، والاختبارات الأدائية، وكتابة التقارير، والمشاريع،....وغيرها(؟.

   

    هل تعتمد المؤسسة نظام الممتحنين الخارجيين؟. .13 ع

 .14 ع
طلبة لتحسين مستواهم هل تتم الاستفادة من التغذية الراجعة عند تقويم ال

 الأكاديمي؟.
   

جراءات تصحيحية في ضوء مراجعة النتائج؟. .15 ع     هل يتم اتخاذ قرارات وا 
    هل تطلع المؤسسة أولياء أمور الطلبة على مستويات التقويم لأبنائها ؟. .16 ع

 . تقويم إدارة الامتحانات3

 .17 ع
تحانات في المواعيد هل تلتزم المؤسسة بالإعلان عن جداول الام

 المناسبة؟.
   

 .18 ع
هل تراعي المؤسسة الجدولة الزمنية لجداول الامتحانات وفقا لاحتياجات 

 ورغبات الطلبة؟.
   

    هل تعلن المؤسسة عن نتائج الامتحانات في مواعيد مناسبة؟. .19 ع

 .20 ع
حانات هل تضع المؤسسة آلية للتعامل مع تظلمات الطلبة من نتائج الامت

 وتعلنها وتراقب تطبيقها؟.
   

 .21 ع
هل تستخدم المؤسسة المعلومات المستخلصة من نتائج تقويم الطلاب على 
مستوى المقررات والبرامج في اتخاذ القرارات التصحيحية وفي تطوير 

 البرامج؟.
   

 .22 ع
هل توجد في المؤسسة آلية لتقويم الخريجين ومدى نجاحهم في مجالات 

 .العمل ؟
   

 .23 ع
هل تقوم المؤسسة بإجراءات تقويم المخرجات باستخدام اختبارات الكفاءة 

 لأغراض المساءلة والتحسين ؟.
   

    هل تجري المؤسسة تقويما لأسباب رسوب الطلبة فيها؟. .24 ع
    هل تجري المؤسسة تقويما لأسباب تسرب الطلبة فيها؟. .25 ع
    طلبتها مع أقرانهم في جامعات أخرى؟. هل تقارن المؤسسة مستوى .26 ع

 .27 ع
هل تضع المؤسسة المواصفات لمخرجاتها في ضوء متطلبات المواصفات 

 العالمية؟.
   

 .تقويم فاعلية التعليم4

 .28 ع
هل تضع المؤسسة خطة تنفيذية لتحسين وتعزيز الفاعلية التعليمية في 

 ة؟ضوء نتائج التقويم الشامل للفاعلية التعليمي
   

   هل توجد إجراءات موثقة لتطوير الفاعلية التعليمية في ضوء نتائج التقويم  .29 ع
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 الشامل ؟.
    هل هناك ممارسات فعلية لتحسين وتطوير الفاعلية التعليمية؟. .30 ع

 .31 ع
هل تم مناقشة نتائج التقويم مع القيادات الإدارية والأكاديمية وباقي 

 المستفيدين؟.
   

 .32 ع
هل تسمح المؤسسة للأطراف المعنية المختلفة بالمشاركة في عملية التقويم 

 الشامل للفاعلية التعليمية؟.
   

 .33 ع
هل تتخذ المؤسسة إجراءات تصحيحية سريعة في الحالات التي تستلزم 

 ذلك؟.
   

 .34 ع
هل تتخذ إدارة المؤسسة القرارات المناسبة لتحسين وتطوير الفاعلية 

 ة؟.التعليمي
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 تقويم كتاب الاقتصاد للصف الخامس العلمي التطبيقي في ضوء اهداف الجودة النوعية
 مها محمد عباس الخطيبالباحثة. 

 وزارة تربية/ المديرية العامة لتربية محافظة بابل
Evaluating the Book of Economy for Secondary Fifth Grade in the light of 

Quality Assurance Goals 

Maha M.A. Alkhateeb 

Ministry of Education\ General Directorate of Education in Babylon 
Maha_alkateeb@yahoo.com 

Abstract 

The research aims to evaluate the book of economy for the scientific applied fifth grade in 

the Iraqi government schools in the light of the quality goals which are derived from the previous 

literature, then presented to the experts to be finally (55) goals concerned with(the objectives, 

content, and the form of the book). A sample of 119 being selected from the whole population of 

teachers،who are teaching economy for the applied fifth grade across Babylon governorate, in 

order to get their reflections and views. 

The redundancy and percentages are adopted to get the reliability of the test. Validity is 

confirmed by re-testing.The research main results included that the book does not take into 

account the gradual presentation of its materials from easy to the difficult ones where 70% of 

respondents agreed with.Also the book develops the required aspects of the student with 

agreement (98%) of the respondents. The teachers showed high believe in the right allocation of 

classes during the week, where the proportion of accepting this goal, was (95%). 

 Keywords: quality assurance, evaluation, goals 

 المخلص
يهدف البحث الحالي الى تقويم كتاب الاقتصاد الذي يدرس في المدارس العراقية الحكومية للصف الخامس العلمي 
التطبيقي في ضوء اهداف الجودة النوعية التي تم اشتقاقها من الادبيات السابقة والبحوث والدراسات وتم عرضها على الخبراء 

حول )الأهداف والمحتوى والأنشطة والشكل ومظهر لكتاب( ومن ثم اختيار عينه من  ( هدفا تتمحور55لتكون نتيجة نهائية )
( مدرس ومدرسة لبيان 119مجموع مدرسي مادة الاقتصاد للصف الخامس التطبيقي في عموم محافظة بابل والبالغ عددهم )

 أرائهم في تقويم كتاب الاقتصاد.
وقد خلص البحث  ار وتم لتاكد من ثبات الاختبار عبر اعادة الاختبار.وتم اعتماد التكرار والنسب المئوية للصدق الاختب

الى مجموعه من النقاط المهمة من بينها ان الكتاب لم يراعي التدرج في مادته من السهولة الى الصعوبة حيث حاز على قبول 
%( من 98عبر اتفاق ) (% من المستطلعة أرائهم كما خلص الى ان الكتاب ينمي الجوانب المرغوبة لدى الطالب70)

المستطلعة أرائهم على هذه ألنقطه.كما أبدى المدرسون قناعتهم العالية بعدالة توزيع الحصص على أيام الأسبوع حيث بلغ نسبة 
 (%.95قبول الهدف بينهم )
 الاهداف-التقويم-: الجودة النوعيةالكلمات المفتاحية

 مشكله البحث
ان العصر الحالي يشهد تطورات سريعة في مجالات المعرفة كافة المعرفية منها والتطبيقية ويتطلب من العملية  

التعليمية مواكبة هذه التطورات بكل عناصرها،ومن هذه العناصر الكتاب المدرسي ولما للكتاب من أثر كبير في نجاح العملية 
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الذي يستقي منه الطالب معلوماته اكثر من غيره من المصادر، والاساس الذي يستند اليه التعليمية بوصفه المرجع الاساس 
 (17: 2008المدرس في اعداد دروسه قبل ان يواجه الطلبة في قاعة الدرس. )عطية، 

م حيث اشار الى جملة من التوصيات 2005وهذا ما أكد عليه المؤتمر العلمي الحادي عشر الذي عقد في بغداد عام  
منها: وجوب مواصلة تطوير الكتب المدرسية ليشمل تطوير الاهداف، والمحتوى، والطرائق، والاساليب، والاستراتيجيات 

 (11: 2005)الجامعة المستنصرية،  التدريسية لمواكبة التطورات المتسارعة في عالم التعليم والتعلم.
وللمدارس الموجودة في المحافظة ومتابعه الادبيات والبحوث وخلال زيارات الباحثة المستمرة للمديرية تربية محافظة بابل 

والدراسات المنشورة من عدم تقويم كتاب الاقتصاد للصف الخامس التطبيقي وبرغم من استماع لباحثة لنقاط ضعف عدة في 
ء اي تعديلات او الكتاب الذي كان يدرس للصف الخامس الادبي والذي تم تحويله الى الخامس العلمي التطبيقي من دون اجرا

 تغيرات عليه.
 لذا فان الباحثة تحدد مشكلة البحث فيما ياتي:

ما مدى مطابقة كتاب الاقتصاد للصف الخامس التطبيقي للمعايير الجودة النوعية والمعتمدة من قبل الادبيات  -1
 ودراسات سابقه.

 يقي.ماهي اهم نقاط الضعف والقوة في كتاب الاقتصاد للصف لخامس العلمي التطب -2
 اهمية البحث والحاجه اليه

أن عصر المعلومات السريعة والمتغيرة، والذي تتضاعف فيه المعرفة أضعافاً مضاعفة كل يوم جعلت الإنسان يعيش  
في عالم يتطور فيه العلم، وتنمو الحضارة وتتغير بسرعة مذهلة تكاد لأتصدق، إذ تسهم كل من المعرفة والخبرة أسهاماً كبيراً 

. وان تلك التطورات الجذرية تمتد في الحياة السياسية والاقتصادية والاجتماعية والعلمية والثقافية، و كانت التحديات والتعليم
الرئيسـة المتمثلة بالعولمة والتقدم التقني السريع وراء التحول من التنافس في المنتج إلى التكلفة ثم إلى التنافس في القدرات بحيث 

الحد الأدنى لتكلفة تنفيذ الأعمال بقدر ما يرتكز على أعلى مستوى للكفاءة فيمكن وصف سمـة هذا  لا يرتكز التنافس على
 (23، ص 2011العصر البقاء للأذكى، وهو ما جعل عديداً من دول العالم تولي أولوية قصوى للتعليم.)الطاهر،

ن العالم فالتجارب الدولية المعاصرة أثبتت إن مسالة أهمية التعليم لم تعد في وقتنا الحالي محل جدل في أي منطقة م 
بما لا يدع الشك أن بداية ارتقاء سلم التقدم والازدهار فكرياً وعلمياً وأدبياً وفنياً هي المجتمعات المتعلمة.)عبدوا لتعليم.خرون، 

 (505، ص2009
فاظ على مستقبله عن طريق أعداد وكما يعد التعليم العامل الاستراتيجي الهام الذي يقوم بتأكيد هوية أي مجتمع والح 

، 2008القوى العاملة المؤهلة والقادرة على التعامل مع ذلك المستقبل وخوض غماره بوصفه هدف التنمية. )مجيد ومحمد، 
147 ) 

ومن ثم أصبح على المؤسـسات التربوية والتعليمية أن تتولى تغييرات جوهرية في التعليم بوصفه أداة لتكوين الموارد  
رية المبدعة التي تستطيع أن تحدث التطور وتقوده بفعالية وابتكار ولعل هذا ما يفسـر الاهتمام المتزايد بالتربية البش

 (54، ص2008والتعليم.)البيلاوي وآخرون، 
ولما كانت العملية التربوية قائمة أساسا على نقل الخبرات الإنسانية من جيل الى جيل فان المدرسة تعد وسيلة التربية  

الأساسية في تحقيق أهدافها بوصفها مؤسسة اجتماعية أوجدها المجتمع له لتكون قائمة على تراثه الثقافي وتجدده وتربط حاضره 
 (45، ص2000بمستقبله وتساعد المتعلم على تكيف نفسه على وفق عالم الأمس والغد والاستعداد لحياته الفضلى. )الرفاعي، 
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الحقائق والمعلومات والاتجاهات والمهارات المرغوب فيها، لتنمية شخصيته بمختلف و بما إن المناهج تزود الطالب ب 
إبعادها، وتساعد المناهج في رفع كفاية المربين، وفاعليتهم عن طريق فهم القوى المختلفة المؤثرة في صياغة المنهج وبنائه، أو 

عايير المستعملة في اختيار المحتوى، وفي تحديد طرائق معرفة المرامي وكيفية اشتقاقها من مصادرها والوقوف على الأسس والم
التدريس المناسبة، وتأسيساً على ذلك لابد لأي نظام تربوي إن يتبنى منهجاً دراسياً يعكس فلسفة المجتمع الذي يؤمن به لغرض 

لحسبان الدقة في تتبع تنشئة الجيل على وفق أسس علمية، وان ذلك ليس أمراً يسيراً، وعلى مخططي المناهج إن يضعوا في ا
 (18 – 8: 2008خطوات المنهج. )الدليمي والهاشمي، 

ولان المنهج يمثل الركن الأساس للعملية التربوية بأبعادها جميعها والأداة التي تستمد منه التربية قوتها وتستند عليه في 
أحد التربويين عن مستقبل أمة قال: " ضعوا أمامي  تحقيق أهدافها، ولذا عُد المنهج العمود الفقري للعملية التربوية فعندما سُئل

 (. 5، ص2006مناهجها في الدراسة أنبئكم بمستقبلها" )التميمي، 
وأن المنهج الركنٌ ألازم في التربية فهو كفيل بأن ينشئ جيلًا تربوياً واعياً ومتعلماً يساير التطور الحضاري ويحمل  

لمناهج مكانة مرموقة في التربية الحديثة. وعليه ينبغي لها أن تكون معدة طبقاً مشعل النور للأجيال القادمة، لذا تبوأت ا
(، ويشترط فيه إن يصاغ بشكل ينسجم مع الأسس الحديثة في إعداد المناهج ؛ 20، ص2001للأهداف الموضوعة )الوكيل، 

 لكي يعطي ثماره بالشكل اللائق. 
اة على أسس معرفية يجب إن يتماشى ويتلاءم وما يحدث فيها من ولكي يقوم المنهج بدوره في إعداد المتعلمين للحي

 خبرات وظروف ومطالب وآمال متغيرة، وان يساعدهم على التكيف معها.
ولما كان المنهج هو وسيلتنا إلى تحقيق أهداف التربية فلابد من بذل أقصى ما يمكن من الجهود لبنائه وتطويره على 

 (.321، ص1972أفضل صورة ممكنة )الدمرداش، 
وفي عصر عولمة تنافسية وحراك بشري ومادي غير مسبوق وتكنولوجيا قادرة وسماوات مفتوحة للاتصال والتواصل  

ذا أضفنا ذلك إلى النزعة الطبيعية  تسعى كل دولة بل كل مؤسسـة للتفوق على غيرها بنوع من التميز في جودة منتجاتها وا 
، 2009لجودة في كل المجالات يمكننا القول إننا نعيش عصر ثقافة الجودة. )عبيد، للارتقاء والترقي والسعي نحو التطوير وا

 (19ص 
وعدّت الجودة صيحة القرن الحادي والعشرين في إدارة المؤسسـات الإنتاجية والخدمية بشكل عام والتعليم ونظمه بشكل  

ي نظم التعليم وثقافة المجتمع لكي تكون جزءاً خاص حتى أصبحت الجودة تمثل حياة العصر وثقافته مما يجب أن يؤسـس لها ف
من معتقدات الأفراد وثقافتهم فضلًا عن أن التعليم بحد ذاته هو عملية إنتاجيه تتعامل مع الإنسان ويشكل عنصراً رئيساً فيها 

سـة التعليمية متميزاً كما يجب أن تكون المنتجات في المؤسسـة الإنتاجية الصناعية أو الخدمة متميزة يجب أن يكون خريج المؤس
 (19، ص 2008وان تكون الخدمات التي تقدمها للمتعلمين والمجتمع مميزة.)عطية، 

ويشير مصطلح الجودة إلى مجموعة المعايير والإجراءات التي يهدف تبنيها وتنفيذها إلى تحقيق أقصى درجة من 
وفقاً للأغراض المطلوبة والمواصفات المنشودة بأفضل الأهداف المتوخاة للمؤسسـة والتحسين المتواصل في الأداء والمنهج 

الطرق واقل جهد وتكلفة ممكنة وتبني مفهوم عدم الخطأ أي الأداء السليم من دون أخطاء من المرة الأولى مما يقلل من الفاقد 
 (321، ص1972ويخفض الكلفة. )الدمرداش، 

ا ما عزمنا على تحقيقه في الوقت المحدد والكيفية التي قررنا فالجودة معيار الكمال يتم الحكم عليها بمعرفة ما إذ أدين 
ذا كان العملاء والمستفيدين سعداء بما قدمنا من منتج أو خدمة أو عمل والطريقة التي  أنها تلاءم احتياجات عملائنا أم لا وا 

 (20، ص 2008قدمنا بها تلك الخدمة أو العمل فيمكن القول أننا حققنا أهداف الجودة. )عطية، 
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ويرى الخبراء والمختصون في مجال التربية أن مفهوم الجودة يشبه مفهوم الحرية والعدل وهو مفهوم صعب تحديده  
بصورة دقيقة وبصورة تامة كما انه لا يوجد اتفاق على كيفية قياسـها، والسبب في ذلك هو أن الجودة لا توجد بمعزل عن سياق 

ب منظور الشخص الذي يتطلب منه الحكم عليها وبحسب الغرض من إصدار استعمالها، والإحكام بشأنها تختلف بحس
 (112، ص 2008الحكم.)مجيد ومحمد، 

وأن الجودة تعد وسيلة لا غاية إذا يتم التأكد من أن الأفكار والأهداف التي حددت ووثقت أخذت تتحول إلى واقع فعلي  
 (64، ص 1997غاية التي حددت لها. )بن سعيد، وأن الأمور تجري في المسـار الذي رسم لها وتنتهي إلى ال

 يهدف البحث الى الإجابة عن كل السؤال التالي:: أهداف البحث
 مدى مطابقة كتاب الاقتصاد للصف الخامس العلمي التطبيقي للأهداف الخاصة بالجودة النوعية الشاملة

لعلمي التطبيقي في المدارس الإعدادية /الفرع العلمي في كتاب الاقتصاد الذي يتم تدريسه لطلبة الصف الخامس ا: حدود البحث
 العراق.
 تحديد المصطلحات

 أولا التقويم"
 عرف التقويم على انه: 

بأنه "عملية تجمع فيها بيانات بطرق القياس المختلفة ويتم فيها التوصل الى إحكام عن فاعلية العمل الكيلاني والروسان:  -1
، ص 2009الكيلاني والروسان، أهمية خاصة تتعلق بالطلبة أو الأساليب أو البرامج " )التربوي تترتب عليها قرارات ذات 

19.) 
تطويره  : بأنه الفحص النظامي للأحداث التي تدور مع أطار برنامج معين وذلك بهدف المساعدة في تحسينه أوكرونباخ -2

 (406، ص 2006أو تعديله أو استبداله.)أبو جادو، 
3- BLOOM :رة النوعية التي يمكن من خلالها تقدير كل خطوة في عملية التعلم والتعليم وفيما إذا كانت بأنه نظام للسيط

 (.BLOOM,1971,P.27هادفة أم لا وما هي المتغيرات التي يمكن إحداثها لتأكيد أهميتها )
اطة استبانه عملية جمع معلومات تتعلق بكتاب الصف الخامس علمي تطبيقي بوس: )وعرفته الباحثة إجرائيا على انه

صدار أحكام في 29أعدت لهذا الغرض تتضمن ) ( معياراً للجودة من اجل التعرف على نقاط القوة والضعف في هذه الكتب وا 
 .(ضوئها

 الكتاب المدرسي-2
 عرف المختصون الكتاب المدرسي على انه:

قاً لمفردات المنهاج المعتمد وفقاً (: بأنه" كتاب تقرره وزارة التربية لتدريسه لصف من الصفوف طب2007عرفه قطاوي) -1
للمعايير التي حددتها الجهات التربوية المسؤولة، ويقدم اساسيات المقرر الدراسي مما يسهل على المعلم والمتعلم معرفة 
الموضوعات الرئيسة المتصلة بأهداف المنهج وهو بذلك يمثل الحد الادنى من المعرفة لجميع طلاب الصف الواحد" 

 (77: 2007)قطاوي، 
(: بأنه " المادة العلمية التي تجسد بنود المحتوى الى واقع ممكن للمتعلم ان يتعامل معه، فضلأ عن 2003) عرفه الياس -2

احتوائه على المعارف والمفاهيم والمهارات والاتجاهات التي تشكل المادة العلمية ويحتوي ايضاً على الانشطة التعليمية 
 (333: 2003فهم ما يقدمه الكتاب المدرسي له" )الياس، التي تساعد المتعلم على حسن 
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تعرف الباحثه الكتاب المدرسي اجرائيا وهي: بانه مجموع المحتوى الدراسي المنظم في منهج يقدم مادة الاقتصاد للصف 
 الخامس التطبيقي للمرحلة الاعدادية.

 مادة الاقتصاد
 تم تعريف علم الاقتصاد على انه

و هو العلم الذي يهتم بمشكلة الموارد النادرة أو  العلوم الإجتماعيةهو فرع من فروع   (economics)علم الاقتصاد  -1
يسمح بالحصول على أكبر إشباع لحاجات المجتمع غير المحدودة. و بعبارة أخرى علم المحدودة واستعمالها على نحو 

إدارة الموارد المحدودة لتلبية حاجات غير محدودة. فموضوعه هو الثروة الاجتماعية من جهة، وسلوك الإنسان الاقتصادي 
 (http://www.marefa.org/index.phl,ru.2016موقع المعرفة،ايار.).من جهة ثانية

الاقتصاد العلم الاجتماعي الذي يهتم بتحليل الأنشطة التجارية،وبمعرفة كيفية انتاج السلع والخدمات. ويَدرس علم الاقتصاد  -2
ء. كما يدرسالكيفية التي الطريقة التي تنُتج بهاالأشياء التي يرغب فيها الناس وكذلك الطريقة التي توزع بها تلك الأشيا
 ايار، موقع شكو ماكو،).يختار بها الناس والأمم الأشياء التي يشترونها من بين الحاجات المتعددة التي يرغبون فيها

2016.  http: //www.shakwmakw.com/vb/showthread.php?t=411500.) 
وهي احدى فروع العلوم الاجتماعية التي تختص بدراسة حركة السوق المحلية : )وتعرف الباحثة مادة الاقتصاد اجرائيا

والعربية والعالمية اضافة الى عمليات العرض والطلب والعوامل المؤثرة عليها والية محاربة الفساد المالي واخلاقيات العمل 
 .(الاقتصادي

 يقيالصف الخامس التطب
الصف الخامس الإعدادي هي المرحلة الثانية في الدراسة الإعدادية في النظام التعليمي العراقي وتنقسم الى قسمين 
الاول تطبيقي وفيه يتخصص الطالب للدخول الى كليات معينه كالهندسة والعلوم بينما القسم الثاني هو الاحيائي وفيه 

 (2015الطب والصيدله وعلوم الحياة.)جمهورية العراق.يتخصص الطالب للدخول الى كليات معينه مثل 
  اهداف الجودة النوعية

 تم تعريف اهداف جودة النوعية على انها: 
حلس: "هو مجموعة من الشروط والأحكام المضبوطة علمياً التي توظف كقاعدة أو أسـاس للمقارنة والحكم على القيمة  -1

 (11، 2004ة لتعزيزها أو تشخيص مواطن الضعف لعلاجها ". )حلس، النوعية أو الكمية بهدف تشخيص مواطن القو 
السنبل: "انه المحك أو الإطار المرجعي الذي يحدد على أساسـه الأداء الواقعي في مدى الابتعاد أو الاقتراب من المراجع ". -2

 ( 52، 2001)السنبل،
توفرها في كتاب الاقتصاد للصف الخامس التطبيقي  وتعرف الباحثة اهداف الجودة النوعية على أنها الأهداف وظائفها.

 على الخبراء. استبانةوفي ضوء مجالات أربعه تم الاعتماد على أدبيات السابقة والتي تم عرضها في 
 المبحث الثاني

 الدراسات السابقة
  2004 -دراسة دياب  - - 1

 "جودة كتب الرياضيات في المنهاج الفلسطيني"
كتب الرياضيات في المنهاج الفلسطيني، حيث اعتمد الباحث المنهج الوصفي التحليلي،  هدفت الدراسة الى جودة 

(، واعتمد الباحث في دراسته هذه على 604( معلماً ومعلمة من معلمي المرحلة الاساسية العليا )60شملت عينة الدراسة على )

http://www.marefa.org/index.php/%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
http://www.marefa.org/index.phl,ru
http://www.shakwmakw.com/vb/showthread.php?t=411500
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قدير كفاية المؤلف، ووجهة نظرة التربوية، تقدير بناء اداة وظفها في تقويم كتب الرياضيات مكونة من اربعة جوانب هي )ت
بعض الامور الخاصة بكتب الرياضيات، تقدير محتوى الكتاب ومادته الدراسية واسلوب عرضها وتنظيمها( وعالج الباحث 

 بياناته الاحصائية باستعمال الوسط المرجح والوزن المئوي والنسبة المئوية.
عأ لوجهات نظر المعلمين والمعلمات بأن معظم فقرات المحتوى كانت دون واظهرت نتائج الدراسة ان هناك اجما 

المستوى المقبول ويعزو الباحث ان سبب ذلك يعود الى ان هذه الكتب في طبيعتها الاولى لم يدرب المعلمون على طرائق 
 التدريس والتعامل مع الموضوعات الحديثة في المنهاج.

 (2004)دياب، 
 2010 –دراسة شحاذة  – 2

 "دراسة تقويمية للكتب التربوية في اقسام العلوم التربوية والنفسية في كليات التربية في ضوء معايير الجودة الشاملة"
ترمي الدراسى الى )تقويم الكتب التربوية في اقسام العلوم التربوية والنفسية في كليات التربية في ضوء معايير الجودة  

 الشاملة( من خلال ما يأتي: 
 عايير الجودة الشاملة للكتب التربوية في اقسام العلوم التربوية والنفسية؟ما م -
الانشطة المصاحبة  –المحتوى  –الاهداف  –ما مدى توافر معايير الجودة الشاملة في مجالات البحث )الاعداد والتأليف  -

فلسفة  –اساسيات التدريس  –م المستمر التعلي –التقويم( لكل وحدة تدريسية للكتب )نظام التعليم  –لغة الكتاب واخراجه  –
 التربية( للصفوف الاربعة في اقسام العلوم التربوية والنفسية في كليات التربية؟

ما مدى تطابق محتوى الكتب التربوية في اقسام العلوم التربوية والنفسية في كليات التربية للصفوف الاربعة مع معايير  -
 الجودة الشاملة؟

التعليم المستمر  –راسة، اعد الباحث قائمة بمعايير جودة الكتب التربوية الجامعية وهي )نظام التعليم وتحقيقاً لهدف الد 
 فلسفة التربية( للصفوف الاربعة في اقسام العلوم التربوية والنفسية في كليات التربية. –اساسيات التدريس  –

( من اعضاء الهيئة التدريسية في الجامعات ومن 34) وقد تم بناء القائمة في ضوء دراسة استطلاعية لعينة مكونة من 
( معياراً موزعة على ستة 73ذوي الاختصاص في المناهج في وزارة التربية والتعليم العالي، فكان عدد المعايير بشكلها الاولي )
موزعة على ستة  ( معياراً 63مجالات وبعد التحقق من صدق المعايير من خلال عرضها على المحكمين اصبح عدد المعايير )

مجالات وللتحقق من ثبات الاداة ثم تطبيقها على احد الكتب التربوية )المنهج والكتاب المدرسي( وهو خارج عينة الدراسة حيث 
قام بتحليل الكتاب وفقاً لقواعد التحليل المتفق عليها، وبعدها تم حساب معامل الثبات لكل مجال من المجالات ثم متوسط 

 %(.86لقائمة ككل والذي بلغ )معامل الثبات ل
 وكانت أهم الوسائل الاحصائية المستخدمة هي: 

 مربع كأي لقياس الفرق بين الموافقين وغير الموافقين من المحكمين. -
 معامل ارتباط بيرسون لمعرفة معامل الثبات. -
 التوزيع التكراري بين الفئات. -

 وكانت نتائج الدراسة
 التربوية بشكل جيد. عدم توافر معايير الجودة في الكتب -1
عدم حصول اي مجال من مجالات البحث على معيار الجودة، فقد كانت التقديرات التي حصلت عليها المجالات هي  -2

 )الضعيف، والمتوسط( فمعيار الجودة هو )جيد( فما فوق.
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( معياراً 63والبالغة ) ( معياراً حصل على التقدير )جيد( من قائمة معايير الجودة16كما اظهرت نتائج البحث ان هناك ) -3
 ذ( –، د 2010)شحاذة،  موزعة على مجالات البحث الستة.

 2011 –دراسة الموسوي  -3
 بعنوان )تقويم كتب الجغرافية للمرحلة الاعدادية في ضوء معيار الجودة(

جغرافية للمرحلة اجريت هذه الدراسة في العراق )جامعة بغداد( كلية التربية ابن رشد وكانت ترمي الى تقويم كتب ال 
 الاعدادية في ضوء معيار الجودة عبر الاجابة عن السؤال الآتي: 

 ما مستوى درجة توافر معايير الجودة في كتب الجغرافية للمرحلة الاعدادية؟ -
ولتحقيق هدف الدراسة اعتمد الباحث المنهج الوصفي )المسحي( منهجاً لدراسته وقد تكون مجتمع هذه الدراسة من 

( مدرس ومدرسة فقد اختار 1060والمدرسات الذين يدرسون مادة الجغرافية في المرحلة الاعدادية والبالغ عددهم )المدرسين 
( مدرس ومدرسة، وقد استعمل 212%( من مجموع المجتمع الاصلي، وبلغ عدد عينة الدراسة )20الباحث عينة بنسبة )

لمجتمع الدراسة، اما اداة البحث فكانت استبانة تحتوي على معايير الباحث العينة الطبقية العشوائية، وذلك لكي تكون ممثلة 
الجودة لكتب الجغرافية للمرحلة الاعدادية، وتم اعدادها بعد الرجوع الى المصادر التي تناولت معايير الجودة للكتاب المدرسي 

مجموعة من الخبراء، وقد تأكد الباحث والدراسات والادبيات وقد تم التأكد من صدق الاداة )الاسبانة( عن طريق عرضها على 
من ثباتها عن طريق اعادة تطبيق الاستبانة على عينة من المدرسين والمدرسات، وبعدها طبق الباحث الاستبانة في صورتها 

ة لغ –وسائل التقويم  –الانشطة  –المحتوى –( فقرة معيارية موزعة على ستة مجالات هي )المقدمة 99النهائية اذ تكونت من )
 الاخراج الفني(. –الكتاب 
وقد عالج الباحث البيانات احصائياً لاستخراج النتائج باستعمال الوسط المرجع والوزن المئوي، وقد اعتمد الباحث محكاً  
 %( للحكم على مدى جودة كتب الجغرافية للمرحلة الاعدادية واظهرت نتائج الدراسة ما يأتي: 80قدره )

%( من معيار الجودة وهذه النسبة اقل من 61,61قنياتها للصف الرابع الادبي حقق نسبة )ان كتاب أسس الجغرافية وت -1
%( المعتمد في هذه الدراسة، وهذا يعني ان كتاب أسس الجغرافية وتقنياتها للصف الرابع الادبي لم 80نسبة المحك )

 يتحقق فيه معيار الجودة. 
%( من معيار الجودة وهذه النسبة اعلى من نسبة 87,87حقق نسبة )ان كتاب الجغرافية الطبيعية للصف الخامس الادبي  -2

%( المعتمد في هذه الدراسة، وهذا يعني ان كتاب الجغرافية الطبيعية للصف الخامس الادبي حقق معيار 80المحك )
 الجودة.

نسبة اعلى من %( من معيار الجودة، وهذه ال80,80ان كتاب الجغرافية البشرية للصف السادس الادبي حقق نسبة )
%( المعتمد في هذه الدراسة، وهذا يعني ان كتاب الجغرافية البشرية للصف السادس الادبي حقق معيار 80نسبة المحك )

 ر( –، ذ 2011الجودة. )الموسوي، 
 

 الفصل الثالث
 منهجية البحث

ير الجودة الشاملة التي تم يهدف البحث الحالي الى تقويم كتاب الاقتصاد للصف الخامس التطبيقي حسب اهداف معاي
وهو من أكثر مناهج البحث اشتقاقها من الادبيات والدراسات السابقة واستعلمت الباحثة في منهجتها العلمية البحث الوصفي 

يمكن الاستغناء عنه،وأنه يمكن أن يشترك مع أي منهج آخر  شيوعاً او استخداماً بل يمكن القول بأنه المنهج الوحيد الذي لا



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

444 

)داوود وعبدالرحمن، سة أية ظاهرة أو مشكلة تتطلب أولا وقبل كل شيء وصفاً لهذه الظاهرة وتحديداً لها كمياً أو كيفياً فدرا
 (.163: ص1990

 مجتمع البحث
تتمثل حدود البحث مدرسي ومدرسات مادة الاقتصاد للصف الخامس العلمي التطبيقي في عموم محافظة بابل وفي 

لتربية بمحافظة بابل وهي)فرع قضاء الهاشمية وفرع قضاء المسيب وفرع قضاء المحاويل(. جدول  العامةة للمديري التابعةالفروع 
 (1رقم )

بابل وتم الاطلاع على اعداد مدرسين مادة الاقتصاد ومدارسهم وقامت الباحثة بزيارة المديرية العامة للتربية بمحافظة 
  :يكالان

 ( اعداد وتوزيع المدرسين1جدول رقم )

 اسم المديرية ت
اعداد المدارس 

 الإعدادية
 اعداد مدرسين الاقتصاد

 للصف الخامس )ذكور(
 )إناث( اعداد مدرسين الاقتصاد
 للصف الخامس

 مجموع

 61 30 31 61 مديرية تربية بابل 1
 23 14 9 23 تربية المحاويل 2
 18 12 6 19 تربية المسيب 4
 17 12 5 18 تربية الهاشمية 4
 119 68 51 121 المجموع 5
 
 عينه البحث

 ،)البياتي العينة هي وحدة صغيرة من وحدات المجتمع المعني بالبحث والممثلة له بحيث تحمل صفاته المشتركة.
2008 :184) 
وبما ان مجتمع البحث الخاص كبير ومتوزع على عموم محافظة بابل ولصعوبة شمول جميع أفراد المجتمع الكلي  

اذ أرادت الباحثة الحصول على عينة ممثلة للمجتمع المراد  ،تطلب اختيار عينة ممثلة من المجتمع الكلي بأجراءات الدراسة لذا
دراسته لذلك يجب تحديد المجتمع الأصلي بدقة من أجل الحصول على عينة كافية لتمثل المجتمع الأصلي بخصائصه التي 

 يراد دراستها.
المدرسين والمدرسات الذين يدرسون مادة الاقتصاد للصف الخامس العلمي لذا حددت الباحثة مجتمع الدراسة الكلي من  

( مدرس 40عينة من هؤلاء المدرسين بلغ عددهم) مدرس ومدرسة. لذا فقد اختارت الباحثه (119التطبيقي والبالغ عددهم )
وذلك لكي تكون ممثلة  ،ة%( من المجتمع الاصلي. وقد استعملت الباحثة العينة الطبقية العشوائي33.61ومدرسة بنسبه )

لمجتمع الدراسة باكمله، وهذه الطريقة تعني تقسيم المجتمع الأصلي على عدة طبقات ثم بعد ذلك يتم اختيار عدداً من الافراد 
وهكذا بالنسبة الى  ،تم الاختيار منها من كل طبقة بطريقة عشوائية بحيث يتناسب هذا العدد مع العدد الكلي لأفراد الطبقة التي

 بقية الطبقات الأخرى التي تمثل المجتمع الأصلي.
 أداة البحث
لما كانت هذه الدراسـة تهدف إلى تقويم كتب الاقتصاد لصف الخامس العلمي التطبيقي في ضوء معيار الجودة للتعرف  

ارتأت الباحثة أن  ونظرا لانتشار العينة وتوزيعها في مناطق متباعدة فقد ،على مدى ما حقق هذا الكتاب من معايير الجودة
وتتيح المجال للمستجيب أن  ،تكون الاستبانة هي الأداة المناسبة لاستطلاع آراء أفراد العينة فهي وسيلة عملية سهلة التطبيق
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وفي ظروف هو يختارها لنفسـه مما يقلل من الضغط  ،وتعطيه الحرية والوقت الكافيين للتفكير في أجابته ،يدلي بآرائه بوضوح
 (.127، 1992توفيق ورؤوف، ) ،عه إلى التدقيق في معلوماتهعليه ويدف

 -: وقد اعتمدت الباحثة في بناء الأداة الخاصة بالبحث على ما يلي
 الادبيات والبحوث السابقة التي تناولت الموضوع نفسه. -1
 الإصدارات الخاصة بمديرية المناهج العامة في وزارة التربية وعملية التقويم المستمرة للمناهج. -2
 (2001(و)الخطيب،1988اطلعت الباحثة على الدراسات السابقة مثل )الزبيدي، -3
 عرض الاستبانه على الخبراء والمختصين لتحقق من مدى صدق الاداة قبل عرضها على مدرسين المادة.  -4

 المئوية( أداة البحث )الاستبانة( في صورتها الأولية وعدد المعايير لكل مجال من مجالاتها ونسبتها 2جدول رقم )
 النسبه المئوية عدد المعايير المجالات
 %32 30 الاهداف
 %25.8 24 المحتوى
 %22.58 21 الانشطه

 %19.35 18 الشكل واللغه والتنظيم
 %100 93 المجموع

 صدق الاختبار
لذا استخدمت  ،(45،ص1985،،أداة البحث صادقة إذا كان بمقدورها أن تقيس ما وضعت لقياسه )عيسوي تكون

ولغرض إن تكون أداة البحث صادقة ومحققة للصدق عرضت  ،أكثر أنواع الصدق استخداما لأنه .الباحثة الصدق الظاهري
وقد أبدى الخبراء مقترحاتهم وأرائهم التي أخذت بها الباحثة  .على لجنة من الخبراء والمحكمين المختصين بالتربية وعلم النفس

 %( فما فوق من آراء المحكمين لأنها تمثل نسبة جيدة 80التي حصلت على ) ( وقد تم تثبيت الفقرة2كما في ملحق )
 (.54واستبعدت الباحثة الفقرات التي لم تحظى بمقبولية كافية بين الخبراء وبذا أصبح مجموع الأهداف)

 ثبات الاختبار
لتجزئة النصفية والثانية الصور طرق الاولى ا ثلاثمن ثبات الاختبار في العلوم النفسية والتربوية توجد هنالك  لتأكدل

 المتكافئة والثالثة اعادة الاختبار.
من ثبات الاختبار طريقة إعادة الاختبار وهي من الأساليب المهمة في حساب الثبات وتقوم فكرة إعادة  دلتتأكواختارت الباحثة 

ية لا هي بالقصيرة ولا هي بالطويلة وبذلك الاختبار على إجراء الاختبار على مجموعة كافية ومماثلة من الأفراد عبر مدة زمن
وعندما نسجل هذه  للاختباريحصل كل فرد على درجة في الأجراء الأول للاختبار وعلى درجة أخرى في الأجراء الثاني 

ص  ،1990 ،الأمام وآخرون) .الدرجات نحسب معامل ارتباط درجات المرة الأولى بالثانية فنحصل على معامل ثبات للاختبار
148.) 

 : الباحثة الوسائل الاحصائية الآتية استعملت
  لبيان ثبات الاجابات عند تطبيق الاختبار واستخراج ثبات كل مجال من مجالاتها.: معامل ارتباط بيرسون -1

 مج ص × مج س  –ن مج س ص  
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ]( 2)مج ص – 2ن مج ص [ ]( 2)مج س – 2ن مج س [ 

 ر= معامل ارتباط بيرسون
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 ن= عدد الأفراد
 س= قيمة التطبيق الأول
 ص= قيمة التطبيق الثاني

  مج= المجموع
  دمت لحساب قيم الاوساط المرجحة لفقرات الاستبانة.استخ: معادلة الوسط المرجح -2
 1×  5+ ت 2× 4+ ت 3× 3+ ت 4×  2+ ت 5×  1ت    

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ت ك 

 = التكرار الأول1ت
 = التكرار الثاني2ت
 = التكرار الثالث3ت

 ت ك = التكرار الكلي
 

 المبحث الرابع
 تحليل النتائج
 :لباحثة في هذا الفصل بتحليل النتائج بالشكل الاتيقامت ا

قامت بحساب تكرارات اجابات العينة لكل فقرة من فقرات الاستبانة على وفق البدائل الثلاثة وافرغت في استمارة خاصة  -1
 لغرض معالجتها إحصائياً. 

غير المتحققة في كل مجال من المجالات، طبقت الباحثة معادلة الوسط المرجح والوزن المئوي لتحديد الفقرات المتحققة و  -2
وتم اعطاء البديل الأول )متحققة بدرجة كبيرة( ثلاثة درجات، البديل الثاني )متحققة بدرجة متوسطة( درجتين، البديل 

 الثالث )متحققة بدرجة قليلة( درجة واحدة.
وزن مئوي الى أقل وسط مرجح ووزن مئوي قامت الباحثة بترتيب فقرات الاستبانة ترتيباً تنازلياً من أعلى وسط مرجح و  -3

 ضمن كل مجال من المجالات الستة.
%( 75أعتمدت الباحثة محكا لتقويم كتاب مبادئ الفلسفة وعلم النفس للصف الخامس الأدبي ولكل فقرة من فقراتها قدرة ) -4

ي تقويم الكتاب على وفق معايير بعد استشارة عدد من الخبراء في القياس والتقويم الذين أتفقوا على صلاحية هذا المحك ف
 الجودة التي اعدتها الباحثة
 -وكانت نتائج التحليل كلاتي: 

 اولا: مجال الاهداف
( معياراً 10وقد أظهرت نتائج الدراسة أن المعايير المتحققة في هذا المجال ) ،( معياراً 13تضمن مجال الاهداف على )

وأما اوزانها المئوية قد تراوحت  ،(2,101( الى )369,2طها المرجحة ما بين )( تراوحت أوسا4وغير المتحققة في هذا المجال )
 يوضح ذلك. (3)والجدول  ،(23,73( الى )876,85ما بين )
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 (: المعايير في مجال الأهداف3جدول )
 الملاحظات الوزن المئوي الوسط المرجح الفقرات المعيارية ت

1 
هداف العامه الوارده في خطة الاهداف المرسومه في الكتاب تتفق مع الا

 المنهاج
 متحقق 866,88 486,2

 متحقق 466,88 414,2 تتطابق الاهداف مع الواقع التعليمي والاجتماعي للطالب 2
 متحقق 233,88 407,2 الاهداف تغطي كافه جوانب النمو للطالب 3
 متحقق 7,85 361,2 مدى واقعيه الاهداف وقابليتها للتحقيق والتنفيذ 4
 متحقق 2,82 346,2 تتطابق الاهداف مع الواقع التعليمي والاجتماعي للطالب 5

6 
درجه ظهور الاهداف التعليمية للوحدات في مقدمه كل وحدة تعليمية من 

 وحدات الكتاب
 متحقق 466,78 354,2

 متحقق 033,77 311,2 بدات كل وحدة من وحدات الكتاب بقائمه تضم الاهداف الخاصه لها 7
 متحقق 266,76 288,2 ه من مصادرها بشكل متوازنمشتق 8
 متحقق 533,75 266,2 بدات كل وحدة من وحدات الكتاب بقائمه تضم الاهداف الخاصه لها 9
 متحقق 433,75 263,2 محققة مبدا التربية المستمرة 10
 غير متحقق 166,74 225,2 تكسب الطلبة قدره التعبير عن أفكارهم باستخدام مصطلحات فلسفية مناسبة 11
 غير متحقق 72,60 178,2 تراعي مراحل نضج المتعلم 12
 غير متحقق 133,71 134,2 متدرجة من العمومية الى الخصوصية 13

%( ونسبة المعايير غير المتحققة 76.92(أن نسبة المعايير المتحققة في مجال الاهداف بلغت )3يتضح من الجدول )
تحققت فيه نسبة من معايير الجودة في مجال  ب الاقتصاد للصف الخامس التطبيقي%( وهذا يعني أن كتا23.08بلغت )

 اهداف الكتاب.
 محتوى الكتاب: ثانيا

 (: المعايير في مجال المحتوى4جدول )
 الملاحظات الوزن المئوي الوسط المرجح الفقرات المعيارية ت
 متحقق 633,85 569,2 ينمي السلوك المرغوب فيه لدى الطلبة 1
 متحقق 7,84 541,2 تنمي القدرة على التحليل لاقتصادي للطالب 2

3 
يحرص المحتوي على إن يكون عدد الحصص الأسبوعية كافيا 

 ليستوعب الطلبة المادة الواردة في الكتاب
 متحقق 3,82 469,2

 متحقق 3,82 469,2 تربط الطالب بالاوضاع الاقتصادية وبالاهداف التنموية الخاصة بالبلد 4
 متحقق 666,81 450,2 يناسب المحتوى عدد الحصص المخصصة لتدريسه 5
 متحقق 533,81 446,2 يتسم بكفاية المفاهيم الواردة في الكتاب 6
 متحقق 9,88 427,2 يناسب المحتوى عدد الحصص المخصصة لتدريسه 7
 متحقق 566,80 417,2 يراعي في المحتوى خبرات الطلبة السابقة 8
 متحقق 1,80 403,2 في اختيار الموضوع المناسبةيتصف بالدقة  9
 غير متحقق 866,78 366,2 يواكب أخر متوصل إلية العلم والمعرفة 10
 غير متحقق 43,71 143,2 ينمى السلوك المرغوب فيه لدى الطلبة 11
 غير تحقق 30,70 109,2 تنمى اتجاهات ايجابية نحو مادة الفلسفة وعلم النفس 12
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%( ونسبة المعايير غير المتحققة 83.33(أن نسبة المعايير المتحققة في مجال المحتوى بلغت )4ل )يتضح من الجدو 
تحققت فيه نسبة عالية من معايير الجودة في مجال  %( وهذا يعني أن كتاب الاقتصاد للصف الخامس التطبيقي16.66بلغت )

 محتوى الكتاب.
 الأنشطة: ثالثا

 نشطه(: المعايير في مجال الا 5جدول )
 الملاحظات الوزن المئوي الوسط المرجح الفقرات المعيارية ت
 متحقق 233,84 527,2 يتخلل المادة أسئلة وأنشطة وتدريبات ملائمة تمثل جزءا اساسيأ من عرض المادة 1
 متحقق 9,83 517,2 تسهم الأنشطة في تحقيق الأهداف الخاصة بالكتاب المقرر 2
 متحقق 333,82 470,2 دة في الكتابتتسم بكفاية الأنشطة الوار  3
 متحقق 433,81 443,2 توفر نشاط في بداية كل درس 4
 متحقق 733,80 422,2 تناسب الأنشطة الواردة مع مستوى الطلبة 5
 متحقق 366,80 411,2 تتضمن أسئلة الاختبار مهارة من مهارات التفكير العلمي والتفكير الإبداعي 6
 متحقق 7,78 361,2 الصعوبة الى السهولةالتدرج في الانشطه من  7
 متحقق 7,77 331,2 تتنوع مستويات أسئلة الكتاب وتدريباته على نحو يتناسب مع الفروق الفردية 8
 غير متحقق 23,73 197,2 تتوافر في الكتاب تدريبات تساعد الطالب على مراجعة الأفكار والنقاط الرئيسية 9
 غير متحقق 73,71 152,2 لكتاب على مختلف المستوياتتقيس الانشطه الموجودة في ا 10
 غير متحقق 33,69 080,2 تتضمن أسئلة الاختبار مفهوما من مفاهيم حقوق الإنسان 11

%( ونسبة المعايير غير المتحققة 81.81(أن نسبة المعايير المتحققة في مجال الانشطه بلغت )5يتضح من الجدول )
تحققت فيه نسبة كبيرة من معايير الجودة في مجال  تاب الاقتصاد للصف الخامس التطبيقي%( وهذا يعني أن ك27.27بلغت )

 الانشطه.
 المظهر وتنسيق: رابعا

 (: المعايير في مجال المظهر وتنسيق6جدول )
 الملاحظات الوزن المئوي الوسط المرجح الفقرات المعيارية ت
 متحقق 733,86 602,2 ةوضوح عبارات الكتاب لا غموض فيها بالنسبة بالطلب 1

2 
يظهر العنوان في واجهة الكتاب بشكل واضح ومعبر وكذلك عنوان فرعي 

 مفصل ويتميز عن العنوان الرئيسي بحجم الخط
 متحقق 433,83 503,2

 متحقق 833,82 485,2 اهتمام لغة الكتاب بضبط الكلمات بالشكل 3
 متحقق 066,82 462,2 تصميم الغلاف بشكل يعبر عن المحتوى 4
 متحقق 933,81 458,2 جاذبية الغلاف للطالب 5
 متحقق 833,82 485,2 سلامة تنظيم عدد صفحات الكتاب من حيث الأسطر 6
 متحقق 633,81 449,2 يتميز الكتاب بشكل جذاب 7
 متحقق 9,79 397,2 تحمل ورق الغلاف الخارجي للكتاب لكثرة الاستعمال 8
 متحقق 666,79 390,2 جاذبية الغلاف للطالب 9
 متحقق 4,79 382,2 احتواء الكتاب على المصادر المعتمدة في تأليفه 10
 متحقق 833,76 305,2 مناسبة المسافة بين الأسطر والكلمات 11
 متحقق 8,76 304,2 جودة حبر الطباعة المستخدم 12
 متحقق 7,76 301,2 تعبر رسومات الكتاب عن المحتوى وهي مناسبة لدرس 13
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 متحقق 75 250,2 برز الكتاب عناوين الفصول الرئيسة والثانوية وبخط واضح وبلون مغايري 14
 غير متحقق 433,72 173,2 احتواء الصفحة الأولى منة على العنوان وأسماء المؤلفين ودار النشر 15
 غير متحقق 733,70 002,2 سلامة تنظيم عدد صفحات الكتاب من حيث الأسطر 16

%( ونسبة المعايير غير 87.5أن نسبة المعايير المتحققة في مجال المظهر والتنسيق بلغت ) (6) يتضح من الجدول
تحققت فيه نسبة من معايير الجودة في  %( وهذا يعني أن كتاب الاقتصاد للصف الخامس التطبيقي12.5المتحققة بلغت )

 مجال المظهر والتنسيق.
 

 الفصل الخامس
 رحاتالاستنتاجات والتوصيات والمقت

 الاستنتاجات
 %(.82.39بنسبة ) ان معايير الجودة الشاملة قد توافرت في كتاب الاقتصاد للصف الخامس التطبيقي -1
 ،ان كتاب الاقتصاد للصف الخامس العلمي التطبيقي تتوافر فيه معايير الجودة الشاملة في كل من -1
 %(. 76.92مجال الاهداف بنسبة ) -
 .%(83.33مجال محتوى الكتاب ) -
 %(.81.81ل الانشطة المصاحبة )مجا  -
 %(.87.5مجال المظهر والتنسيق ) -

 : التوصيات
 زيادة عدد حصص مادة الاقتصاد للصف الخامس العلمي التطبيقي. -2
 اشراك المدرسين في عملية تطوير المنهج وتقديم مقترحات لتطويره. -3
 ضرورة مواكبة مدرسي المادة للاتجاهات الحديثة في تدريس مادتهم. -4
 هج جديد للصف الخامس التطبيقي العلمي يكون اضافه جديدة لهم.بناء من -5
 المقترحات  -6
 إجراء دراسة حول بناء منهج اقتصاد للمرحلة الخامس التطبيقي من قبل التربويين -7
ثرائها بطريقة ترتبط مع الواقع الاقتصادي العراقي -8  تطوير المادة العلمية للمنهج الاقتصاد وا 
 في منهاج الاقتصاد للصف الخامس التطبيقي استخدام أنشطه تطبيقية أكثر -9
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قويم كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط في المملكة العربية السعودية من وجهة نظر المعلمين ت
 والمعلمات في محافظة حفر الباطن

 د. سلمان بن حديد الشمريأ.
 المملكة العربية السعودية/ جامعة شقراء /ة التربية بشقراءكلي

Evaluating Math Textbook for Intermediate 1
st
 Grade in the Kingdom of 

Saudi Arabia from the Viewpoint of Male and Female Teachers at the 

Governorate of Hafr Al Batin. 

Prof.Dr. Salman Hadaid Alshammari 

College of  Education In Shaqra\ Shaqra University\ Kingdom of Saudi Arabia 
Abstract: 

     This study aimed to evaluate math textbook for intermediate 1
st
 grade in the Kingdom of 

Saudi Arabia from the viewpoint of male and female teachers at the Governorate of Hafr  Al 

Batin, by using a questionnaire after verifying its veracity and sureness. As this questionnaire 

contained personal data, such as type, gender, experience and in addition to (61) parts distributed 

on four areas: content which had (16) parts, educational activities had (12) parts, then evaluation 

methods had (13) parts, and finally the book's production and general design had (20) parts. This 

tool was applied on a sample consisted of (51) male and female teachers who were chosen 

randomly.   

      The study used descriptive method because it appropriates the nature of the study and its 

objectives. To answer the first question, frequencies, percentages, arithmetic means, standard 

diversions, and ranks for the response of the sample on each of the four study areas (content, 

educational activities, methods of evaluation, the book's production and general design) were 

completely counted. And to answer the second question, mono-variation analysis (one way 

ANOVA) was used. Then to answer the third question, T-test (independent sample T-test) was 

used.   

          The results of the study showed largely approval of the sample's individuals for evaluating 

the whole four study areas. The results also showed that non-existence of indicative statistical 

differences at the level of indication ( = 0.05) at the sample's individuals approaches according 

to the study areas is referred to gender and experience variables.  

          The study came to a set of recommendations, notably: allocating enough space for students' 

answers in the textbook. Reconsidering math textbook for intermediate 1
st
 grade to avoid the 

signs of defects that got medium estimation. Doing more evaluation studies including math 

textbooks for other grades.  

 لخصالم
هدفت هذه الدراسة إلى تقويم كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط في المملكة العربية السعودية من وجهة نظر 
المعلمين والمعلمات في محافظة حفر الباطن، وذلك من خلال تطبيق استبانة بعد التحقق من صدقها وثباتها، وقد اشتملت 

( فقرة موزعة على أربعة مجالات هي: 61النوع )الجنس(، والخبرة بالإضافة إلى )الاستبانة على بيانات شخصية، مثل؛ 
( فقرة، وأخيراً 13( فقرة، ثم أساليب التقويم وخصص له )12( فقرة، والأنشطة التعليمية وخصص له )16المحتوى وخصص له )

( معلماً ومعلمة، تم 51ى عينة بلغت )( فقرة، وقد تم تطبيق هذه الأداة عل20الإخراج والشكل العام للكتاب وخصص له )
 اختيارهم بشكل عشوائي.
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وقد استخدمت الدراسة المنهج الوصفي لمناسبته لطبيعة الدراسة وأهدافها، وللإجابة عن السؤال الأول تم حساب 
مجال من مجالات التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لاستجابات العينة على كل 

)المحتوى، الأنشطة التعليمية، أساليب التقويم، الإخراج والشكل العام للكتاب(، أما للإجابة عن السؤال الثاني فقد  الأربعةالدراسة 
-T(، أما للإجابة على السؤال الثالث فقد تم استخدام اختبار "ت"One Way ANOVAتم استخدام تحليل "التباين الأحادي"  )

test)  Independent Sample.) 
وقد أظهرت نتائج الدراسة موافقة افراد العينة بدرجة كبيرة على تقويم كل مجال من مجالات الدراسة الأربعة، كما أظهرت 

( في اتجاهات أفراد عينة الدراسة حول مجالات  = 0.05النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  )
 اسة تعزى لمتغيري الجنس والخبرة.الدر 

وخلصت الدراسة إلى مجموعة من التوصيات، كان من أبرزها: تخصيص مساحات كافية لإجابات الطلبة في الكتاب، 
واعادة النظر في كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط لتلافي ملامح القصور التي حصلت على تقدير متوسط، كذلك القيام 

 لتقويمية لتشمل كتب الرياضيات للصفوف الأخرى.بمزيد من الدراسات ا
 المقدمة:

باتت الثورة المعلوماتية الهائلة كماً ونوعاً، من أبرز ملامح العصر الحديث، وهذا ما جعل التعليم في وضع المواجهة 
 الحادة مع العديد من التحديات المرتبطة بمجال المناهج والكتب المدرسية وتحديثها.

ك بعد إطلاق القمر الصناعي الروسي الأول عام وقد حظيت مناهج الرياضيات بالاهتمام البالغ منذ الستينيات، وذل
م حيث أصيبت الولايات المتحدة الأمريكية بالذعر خوفاً من أن يكون ذلك بداية لتفوق الاتحاد السوفيتي عليها في غزو 1957

تطوير مناهج العلوم  الفضاء، وبالتالي في مجال العلوم والتقنية، الأمر الذي دعا الخبراء والباحثين الأمريكيين إلى التفكير في
والرياضيات لتلائم وتواكب متطلبات العصر والتكنولوجيا الحديثة؛ وهو ما دفعها لإنفاق الأموال الطائلة على مناهج هذين 
الفرعين. وقد أوصلها هذا الاهتمام  في تطوير المناهج والاستثمار في تنمية الأنماط الفكرية لطلابها إلى ما وصلت إليه في 

 (1997اضر، حتى أصبحت القوة العظمى الوحيدة في العالم. )المقوش، وقتنا الح
م، والذي أوصى 1964ومن بين المشاريع التي اهتمت بمناهج وكتب الرياضيات مشروع منظمة المجلس الأوربي عام 
بان يشترك في م 1964بتجريب الكتب قبل تدريسها، كما أوصى أيضاً مشروع الرياضيات الحديثة في الاتحاد السوفيتي عام 

المناهج والكتب المدرسية أكبر عدد ممكن من العلماء السوفييت، وأن يقوم المعلمون بتقييم الكتب تقييماً دقيقاً من حيث 
 (1996صلاحيتها للمعلم والمتعلم، ثم تعدل الكتب باستمرار ويعاد تجريبها بعد تعديلها. )الدويكات،

( بتشكيل فريق قومي للرياضيات في كل بلد عربي 1966د العربية )وأوصى مشروع اليونسكو للرياضيات في البلا
 ( 1989بهدف تطوير مناهج الرياضيات، ومتابعة حركة التطوير الدولية. )أبو علي، 

وقد أولت المملكة العربية السعودية هذا الجانب اهتماماً كبيراً، وخير دليل على ذلك الميزانيات الضخمة التي يتم رصدها 
تلبية متطلبات التعليم؛ حيث رصدت حكومة خادم الحرمين الشريفين لمشروع تطوير الرياضيات والعلوم الطبيعية مبلغاً سنوياً ل

مليون ريال، وأصبح تطوير الرياضيات والعلوم الطبيعية بكامل العناصر وفي مقدمتها المعلم (900) ضخماً يبلغ أكثر من
والتقويم ودمج التقنية في التعليم والمواد التعليمية المساندة من أولويات وزارة التربية  والمعلمة، ثم يأتي المحتوى وأساليب التدريس

والتعليم، حيث تمكنت الوزارة من اعداد وتطوير مناهج الرياضيات عن طريق اختيار سلسلة عالمية من مناهج الرياضيات بعد 
 MacGrew Hillت؛ فاختارت سلسلة ماجروهيل )أن استعرضت عدد من أحدث السلاسل العالمية في العلوم والرياضيا

Educational Company الأمريكية، إذ تتمتع شركة ماجروهيل للتعليم بخبرة كبيرة جداً في تطوير المناهج، حيث أن )
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 سلاسلُها تُحقق المعايير العالمية وبأساليب متقدمة تضمن الرفع من مستويات تحصيل الطلبة، مع الأخذ في الحسبان مراعاة
 (2008المشروع للخصوصية الثقافية والحضارية في المملكة العربية السعودية. )الحميدي، 

 أهمية الدراسة:
تنبع اهمية هذه الدراسة من أهمية كتاب الرياضيات نفسه؛ إذ يعد مصدراً رئيساً للطالب والمعلم، كذلك تستمد هذه 

تجريدها وتدني مستوى التحصيل فيها، وبالتالي استمرارية تقويم كتب الدراسة أهميتها من طبيعة الرياضيات ذاتها، من حيث 
 الرياضيات أمرٌ ملح. وقد تكون نتائج هذه الدراسة ذات أهمية لكل من:

 القائمين على إعداد وتطوير كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط في المملكة العربية السعودية. -
 معلمي ومعلمات الرياضيات. -
 بوي وخاصة تقويم الكتب المدرسية. إثراء الأدب التر  -

 مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
تلعب كتب الرياضيات المدرسية دوراً هاماً ومميزاً، إذ لا يتم اتقان بعض المهارات الرياضية بمعزل عن حل المسائل 

لآراء بين مؤيد ومعارض، والتمارين، التي يعد الكتاب المدرسي مصدراً اساسياً لها. ولقد تعرض الكتاب المدرسي للكثير من ا
فبعضهم يرى فيه صعوبة وأنه فوق مستوى الطلبة، في حين  يرى آخرون أنه كتابٌ عصري يواكب التطور، وينمي التفكير 
والابداع، ولكلٍ أسبابه وحججه. واستجابة لكثيرٍ من الدراسات والتوجيهات التي دعت إلى القيام بمزيد من الدراسات التقويمية 

يات المدرسية من منطلق أن عملية تقويم الكتب المدرسية من حين إلى أخر تؤدي إلى الكشف عن نقاط الضعف لكتب الرياض
وتأكيداً على دور المعلمين والمعلمات في العملية التعليمية، يرى الباحث ضرورة للعمل على إزالتها، ونقاط القوة للإبقاء عليها. 

ات للصف الأول متوسط في المملكة العربية السعودية من وجهة نظر المعلمين تقويم كتاب الرياضيإجراء هذه الدراسة و 
والمعلمات في محافظة حفر الباطن، وذلك من خلال المجالات التالية: المحتوى، الأنشطة التعليمية، اساليب التقويم، الاخراج 

 والشكل العام للكتاب.
 وتتحدد مشكلة الدراسة من خلال الأسئلة التالية:

هة نظر معلمي ومعلمات الرياضيات في محافظة حفر الباطن حول كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط من ما وج -1
 حيث )المحتوى، الأنشطة التعليمية، أساليب التقويم، الاخراج والشكل العام للكتاب(؟

ات الرياضيات في بين وجهات نظر معلمي ومعلم  = 0.05)هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -2
 محافظة حفر الباطن حول كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط تعزى إلى الخبرة؟

بين وجهات نظر معلمي ومعلمات الرياضيات في ( = 0.05) هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -3
 س؟محافظة حفر الباطن حول كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط تعزى إلى الجن

 أهداف الدراسة:
هدفت هذه الدراسة إلى تقويم كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط من وجهة نظر المعلمين والمعلمات الذين درّسوا 
هذا الكتاب، وذلك من أجل معرفة درجة مناسبة هذا الكتاب وملاءمته للمنهج من حيث )المحتوى، الانشطة التعليمية، أساليب 

العام للكتاب(، بالإضافة إلى معرفة أثر هذه المجالات تبعاً لمتغيري الخبرة والجنس، وبالتالي إبداء  التقويم، الاخراج والشكل
 .التوصيات التي قد تفيد في تطوير الكتاب وتقويمه
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 حدود الدراسة:
العام للكتاب( من اقتصرت هذه الدراسة على أربعة مجالات )المحتوى، الأنشطة التعليمية، أساليب التقويم، الاخراج والشكل  -

 كتاب الرياضيات والتمارين للصف الأول متوسط بفصليه )الأول والثاني(.
 اقتصرت هذه الدراسة على وجهات نظر معلمي ومعلمات الرياضيات للصف الأول متوسط في محافظة حفر الباطن. -
 هـ.1435/1436اُجريت هذه الدراسة في نهاية الفصل الثاني من العام الدراسي  -

 لحات الدراسة:مصط   
  :هو كتاب الرياضيات )الفصل الأول والثاني(، بالإضافة إلى كتاب النشاط كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط

 م.2013هـ، 1434والتمارين، المقرر تدريسه للصف الأول متوسط في المملكة العربية السعودية، طبعة 
  :سطة وهي مرحلة وسط بين المرحلة الابتدائية والثانوية تمتد إلى يمثل السنة الأولى من المرحلة المتو الصف الأول متوسط

 ثلاث سنوات.
  :معلمو ومعلمات الرياضيات الذين قاموا بتدريس كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط في معلمو ومعلمات الرياضيات

 هـ 1435/1436محافظة حفر الباطن في العام الدراسي 
 :ه اصدار حكم قيمي على خصائص الأشياء المقدرة تقديراً كمياً أو كيفياً في ضوء (، بأن2009عرفه العجيلي ) التقويم

 معيار أو محك، واتخاذ القرارات بشأنها. 
(، بأنه عملية 2011(، أنه عملية جمع معلومات، وكذلك عملية صنع قرارات. وعرفته الحريري )2010كما عرفه علام )

لها تشخيص جوانب القصور في العملية التربوية ووصف العلاج اللازم لتعديل اصلاح وتعديل، وهو العملية التي يتم من خلا
 تلك الجوانب، وفي الوقت ذاته هو العملية التي يتم من خلالها اكتشاف مواطن القوة في العملية التربوية وتعزيزها.

ول متوسط بالمملكة ويقصد به في هذه الدراسة إصدار حكم موضوعي على درجة تحقيق كتاب الرياضيات للصف الأ
العربية السعودية للأهداف التي وضع من أجلها؛ من خلال وجهة نظر المعلمين والمعلمات من حيث )المحتوى، الانشطة 

 التعليمية، أساليب التقويم،  الاخراج والشكل العام للكتاب(.  
 الإطار النظري والدراسات السابقة 

 الإطار النظري:
مصطلح المقرر الدراسي أو الكتاب المدرسي ومصطلح المنهج، وما زال البعض يخلط بين جرت العادة على الخلط بين 

هذه المصطلحات، والحقيقة ان الكتاب المدرسي يعد من أكثر عناصر المنهج أهمية لما له من دورٍ كبيرٍ وبارزٍ في تحقيق 
عليمية، وعليه فإن الكتاب المدرسي يمثل الوجه أهداف المنهج، حيث أنه يمثل إحدى وسائل الاتصال المكتوبة في العملية الت

التطبيقي للمنهج التربوي؛ على أن يوضع بإتقان وجودة عالية ويراعى فيه الفروق الفردية بين التلاميذ واختلاف القدرات والميول 
ى جانب النظرية منها مما والاتجاهات والدوافع، وأن يهتم بالنمو المتكامل للتلاميذ ويركز على المهارات والخبرات العملية إل

 (2011يساعد التلاميذ على الخوض في معترك الحياة والتعامل مع مشكلاتها بجدارة. )الحريري، 
وللكتاب المدرسي دور بارز في العملية التربوية؛ فهو مصدر أساسي للمعرفة كونه يحتوي على مصادر التعلم الغنية 

طة المختلفة التي تعمل على تيسير التعلم والتعليم. ولا يقتصر دور الكتاب على بالحقائق والمعلومات والصور والأشكال والأنش
 تقديم المادة العلمية للمعلم والمتعلم فحسب، بل يتجاوز ذلك إلى رسم حدود المادة المعطاة.

طيط (، ان الكتاب المدرسي وسيلة يستعملها المعلم كمصدر للمعلومات المنظمة، ومرجع للتخ1986ويرى أبو حلو )
 والتنفيذ، واثارة دافعية الطلاب للتعلم، وتعزيز ما اكتسبوه من معلومات ومعارف وخبرات.
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(، أن الكتاب المدرسي وسيلة يتعلم بها الطالب، حيث تكسبه مهارات القراءة والمطالعة، 1986كما يضيف جرادات )
 يعتمد عليه في إثراء معارفه وخبراته. ولذلك فهو يؤثر في أسلوب المتعلم، وهو المرجع الأساسي للطالب؛ ذلك أنه

(، أن تعلم الرياضيات يعتمد على إتقان العديد من المهارات الرياضية وهذا لا يتم إلا من خلال 1985ويرى سويلم )
 ممارسة حل المسائل والتمارين التي يعتبر الكتاب المدرسي مصدراً رئيساً لها.

 سي بالجوانب التالية:(، أهمية الكتاب المدر 2010وقد لخص الشرقي )
 .يعبر الكتاب المدرسي عن المنهج، ويساعد في تحقيق أهدافه 
 .يعد الكتاب المدرسي مصدر معرفة منظمة للطالب معروضة بتسلسل وتكامل 
 .يزود الكتاب المدرسي الطالب بوسائل إيضاح ورسوم وجداول وأشكال بيانية تعزز تعلمه، وتثير دافعيته 
  على كثير من الأسئلة والتمارين التي تنمي تفكير الطالب، وقدرته على حل المشكلات.يشتمل الكتاب المدرسي 
  يحتوي الكتاب عادة على الكثير من الأنشطة العملية، والتمارين التي تنمي في الطلاب اتجاهات ايجابية، مثل حب العمل

 بروح الفريق، وتقدير جهود العلماء.
 مادة التعليمية الأكثر استعمالًا، وشيوعاً في البيت والمدرسة.لا يزال الكتاب المدرسي حتى اليوم ال 
 .يعد الكتاب المدرسي مصدراً ثقافياً للطالب، ولغيره من أفراد المجتمع 
 .يُضيف الكتاب المدرسي للمعلم ما هو مطلوب تدريسه، وكيفية تدريسه 
 رص عمل أفضل.يزود الكتاب المدرسي الطالب بأنشطة إثرائية، وأخرى تعزيزية توفر له ف 
 .يزود الكتاب المدرسي الطلاب بمراجع، وقدرات إضافية، تساعدهم في الوصول إلى معرفة أبعد وأعمق 

 (، ان الكتاب الجيد يحقق مجموعة من المعايير والمواصفات منها:2008وأضاف سعادة وابراهيم )
 الحداثة والعالمية. -
 حاجاتهم.ملائمة المادة لمستوى الطلبة، ومراعاتها لميولهم و  -
 التسلسل المنطقي والسيكولوجي لعرض المحتوى. -
 تنمية حل المشكلات والتفكير الناقد. -
 تكامل الرياضيات مع العلوم الأخرى.  -
 توظيف الرياضيات في الحياة اليومية. -

الدراسية (، أن تحديث المناهج يتطلب استمرارية في عملية تقويم المناهج والمقررات 2007وقد أكدا أبو زينة وعبابنة )
حتى تصبح أكثر قدرة وملائمة على مسايرة التقدم العلمي والمعرفي، وذلك لأن المنهاج هو أداة التغيير الرئيسة لمواكبة هذا 

 التطور. 
ذا كانت عملية تقويم الكتب المدرسية ضرورية ومهمة، فإن تقويم كتب الرياضيات أهم، ذلك أن الرياضيات تسهم في  وا 

 ( 1995لية لدارسيها، وتكسبهم بعض المهارات الرياضية التي تساعدهم على تعلم العلوم الأخرى. )المفتي، تنمية القدرات العق
وبالرجوع إلى نتائج الدراسات والبحوث التي تناولت تقويم الكتب المدرسية بشكل عام، وتقويم كتب الرياضيات بشكل 

حاولت رصد خطوات تقويم الكتب المدرسية، تمكن الباحث من خاص، والاطلاع على بعض الأدبيات العربية والأجنبية التي 
 تحديد بعض المجالات التي يمكن الانطلاق منها في الدراسة الحالية وهى: 
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 :ويشتمل عادةً على حقائق، ومفاهيم، ومعارف، وتعميمات، ومبادئ ونظريات، أي أنه يتضمن عدد من النواحي  المحتوى
من البنية المعرفية لعلم ما، أو لعدد من العلوم، وهذا المحتوى يتم تنظيمه بما يناسب  المعرفية التي تعكس جزء أو أجزاء

 (2015مستوى دراسي معين. )الخليفة ومطاوع، 
(، بأنه المفاهيم، والحقائق الرياضية، والتعميمات الرياضية، والانشطة التعليمية والعملية، التي 2008ويعرفه عثمان )     

ستيعاب مادة الرياضيات، كالأمثلة والواجبات الفصلية والمنزلية والتمارين الرياضية. وتقويم محتوى الكتاب تساعد الطلاب على ا
يشمل الحكم على صحة المضمون العلمي للكتاب وخلوه من الاخطاء، وكفايته لتحقيق الأهداف الموضوعة مسبقاً. )رافدة، 

2011) 
 :م وتعلم خبرات المنهج، ويضفي عليها المتعة والحيوية، ويتيح للمتعلم ويقصد به كل ما يثري تعلي الأنشطة التعليمية

المشاركة الفعالة مع المعلم وذلك من أجل تحقيق اقصى درجات التفاعل الايجابي مع البيئة ومكوناتها، مما يربط الخبرات 
 (2008التعليمية بالواقع. )صبري والرافعي، 

يشمل الحكم على درجة مناسبة الوسائل والأنشطة التعليمية التي يحتويها الكتاب  وتقويم الأنشطة التعليمية في الكتاب     
 ( 2011بهدف إكساب الطلبة المهارات اللازمة لتحقيق النمو المتكامل لهم. )رافدة، 

 :تمكنه من هي الاجراءات والطرق التي يتبعها المعلم لتنفيذ عملية التقويم، مستعيناً ببعض الأدوات التي  أساليب التقويم
الحصول على المعلومات اللازمة لإجراء هذه العملية. وتقويم أساليب التقويم يشمل الحكم على درجة مناسبة الأساليب 
التقويمية المتضمنة في الكتاب المدرسي بهدف تحقيق العدالة بين الطلبة، ومدى تمتع هذه الأساليب بالموضوعية والصدق 

 ( 2011والدقة والاقتصادية. )رافدة، 
 :ينبغي أن يكون اخراج الكتاب مناسباً للمرحلة العمرية للطلبة، وأن يتضمن مجموعة من  الإخراج والشكل العام للكتاب

المميزات في اخراجه. وتقويم الاخراج والشكل العام للكتاب يشمل الحكم على درجة مناسبة كثافة الكلمات في السطر 
برازها الواحد، والسطور في الصفحة الواحدة، وجود ة الطباعة، ودقة الترقيم، ونوعية الورق المستخدم، ووضوح العناوين وا 

خراج غلافه، وتناسق الألوان، ومناسبة الحجم  بشكل جيد، كما يشمل الحكم على درجة جاذبية الشكل الخارجي للكتاب، وا 
 (  2011وعدد الصفحات. )رافدة، 

 الدراسات السابقة:
إلى تقويم كتب الرياضيات المدرسية في مرحلة التعليم الأساسي العليا والثانوي  (، دراسة هدفت1996أجرى الصوص )

( معلم 200(، وبلغت عينة الدراسة )1995/1996من وجهة نظر المعلمين والمعلمات في الضفة الغربية للعام الدراسي )
( فقرة. وأسفرت الدراسة عن مجموعة 64( معلمة، وقد استخدم الباحث استبانة مكونة من )88( معلماً و)112ومعلمة، منهم )

من النتائج كان من أبرزها: تقديرات عينة الدراسة مقبولة تربوياً وكانت أعلى من المتوسط في المظهر العام للكتاب والمحتوى 
لهما اثر  والأنشطة والوسائل والأساليب التقويمية، مما يدل على صلاحيتها، كما أسفرت النتائج أن المؤهل العلمي والجنس ليس

في تقويم الكتب المدرسية موضوع الدراسة، أما بالنسبة للخبرة فكان أثرها واضح في تقويم الكتاب كوحدة واحدة، كما أسفرت 
الدراسة ايضاً على بعض أوجه القصور في الكتب مثل: افتقار الكتاب للإرشادات والخلاصة، وجود أخطاء مطبعية، عدد 

 .الحصص غير كاف لتغطية المحتوى
(، دراسة هدفت إلى تقويم منهاج الرياضيات في هولندا، وقد عمد الباحث إلى تحديد (wesdorp,2002كما أجرى 

الرياضيات التي ينبغي أن يحتويها المنهاج، وما هو الوقت الذي ينبغي أن يتم تخصيصه لتدريسها، محاولًا الكشف عن مدى 
ت الدراسة عن مجموعة من النتائج، كان أبرزها: الرضى حول المحتوى تحقيق مادة الرياضيات للأهداف المرجوة. وقد أسفر 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

9 

المقرر، وتحقيق المادة للأهداف المرسومة لها بدرجة مرتفعة، وتوضيح الوقت الذي ينبغي أن يخصص لتدريس الرياضيات في 
 كل مستوى دراسي. 
في جمهورية الصين الشعبية (، دراسة هدفت إلى تقويم ثلاثة من كتب الرياضيات JENMAI،2004وقد أجرى )

معلم ومعلمة، وقد تم استخدام استبانة خصصت لهذا الغرض، وأسفرت  300للمرحلة الإعدادية، حيث بلغت عينة الدراسة 
%، وقد أتى تصميم الكتاب بدرجة عالية 100الدراسة عن مجموعة من النتائج كان من أبرزها: تحقيق الأهداف التعليمية بنسبة 

وى الكتاب بدرجة منخفضة، وكان هناك اختلاف في درجات الرضى لدى الكتل الثلاثة، ووجود ارتباط بين المنهج بينما أتى محت
 القديم والحديث. 

(، فقد أجرى دراسة هدفت إلى تقويم كتاب الرياضيات للصف التاسع في مرحلة التعليم الأساسي من 2005أما الوراقي )
( موجهاً وموجهة، 26( معلماً ومعلمة؛ و)105ين والموجهات، وقد بلغت عينة الدراسة )وجهه نظر المعلمين والمعلمات والموجه

( فقرة موزعة على خمسة مجالات، هي: 81توزعت على مدارس مدن إب، وتعز، وعدن. واستخدم الباحث استبانة مكونة من )
ة للكتاب "الإخراج". وقد أظهرت الدراسة مجموعة الأهداف، والمحتوى، والأنشطة والوسائل التعليمية، والتقويم، والصلاحية الفني

من النتائج، كان من أبرزها: أن الأهداف واقعية وقابلة للتحقق وتراعي الفروق الفردية بين الطلبة، وتوافق بنود المحتوى مع 
ماد المعلم على نمط واحد الأهداف التي مضت من اجلها، وقلة الأنشطة الإثرائية اللازمة، وقلة استخدام الوسائل التعليمية، واعت

من الاختبارات؛ وبالأخص الاختبارات المقالية، وألوان الكتاب المدرسي مناسبة والأشكال الخارجية على الغلاف تعبر عن 
محتواه، إلا أن هناك بعض الأخطاء المطبعية. كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أراء المعلمين 

لموجهين والموجهات في تقديراتهم للمجالات الخمسة إلا في اربع نقاط فقط. وقد أسفرت الدراسة عن عدد من والمعلمات وا
( مع إدخال 2001/2002التوصيات، ومن أهمها: الاستمرار في تدريس كتاب الرياضيات للصف التاسع والمطبق عام )

 ثلة في تقويم كتب الرياضيات.    التصويبات اللازمة لتطويره و تحسينه، وضرورة إجراء دراسات مما
(، دراسة هدفت إلى تقويم كتاب الرياضيات للصف السادس العلمي وفق معايير محددة، وقد 2006كما أجرت نور )

( فقرة شملت المجالات التالية )مقدمة الكتاب، والاهداف، والمحتوى، والصور والرسوم 89استخدمت الباحثة استبانة ضمت )
( اختصاصي تربوي 13( معلماً ومعلمة رياضيات للصف السادس، و)108ئلة، والاخراج(. وقد بلغت العينة )التوضيحية، والاس

لمادة الرياضيات، وأظهرت الدراسة مجموعة من النتائج، كان من أبرزها: مقدمة الكتاب لم تكن متضمنة لأهداف تدريس 
دد ومناسبة لمستوى الطلبة، وأسئلة الكتاب كانت واضحة لا الرياضيات، والصور والرسوم التوضيحية كانت كافية من حيث الع

غموض فيها بالنسبة للطلبة؛ الا أن معظمها من النوع المقالي، وأخيراً أظهرت النتائج أن الكتاب لم يحتوي على قائمة بالمراجع 
ف لتدريس كتاب الرياضيات، والمصادر المساندة. واسفرت الدراسة عن عدد من التوصيات، ومنها: ضرورة ان تكون هناك اهدا

 ومواكبة الكتاب للتطورات العلمية الحديثة.
(، دراسة هدفت إلى فحص تسعة كتب دراسية من كتب الرياضيات في المدارس FAN&ZHU,2007وقد أجرى )

والاختلاف في  الولايات المتحدة الأمريكية(، وذلك للمقارنة من حيث الشبه -سنغافورة  -الثانوية في ثلاثة دول، هي: )الصين 
تلك الكتب بتناولها لحل المسائل ذات الأربع مراحل من نموذج بوليا. واستخدم الباحثان المنهج الوصفي التحليلي، وقد أظهرت 
الدراسة مجموعة من النتائج، كان من أبرزها: تفوقت الكتب في سنغافورة على قريناتها من حيث عرض الوسائل التعليمية 

الصين فقد اتبعت الطريقة الأكثر وضوحاً و تحديداً، في حين أن الكتب في سنغافورة قدمت درجات  بوضوح، أما الكتب في
هامة ولكنها بنسبة أقل من نظيراتها وذلك للتميز بين المراحل المختلفة في حل المسائل، أما من حيث أساليب حل المسائل فقد 

 عرضت جميع الكتب عدد مناسب.
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أجرى دراسة هدفت إلى تحليل محتوى كتاب الرياضيات للصفوف من السابع إلى التاسع (، فقد 2009أما الحشيبري )
(، وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي لوصف وتحليل NCTMمن التعليم الأساسي في اليمن من ضوء معايير )

%  لكتاب الصف 93.16 حيث بلغ محتوى الكتب، كما استخدم الباحث معادلة الاتفاق بين المحللين لحساب معامل الثبات 
%. وقد أظهرت 94.11% لكتاب الصف الثامن، وكان معامل الثبات لكتاب الصف التاسع هو  93.46السابع، كما بلغ 

الدراسة نتائج كان من أبرزها: ضعف واضح لتضمين التكنولوجيا في المحتوى، وضعف واضح لتضمين معايير القياس، 
حصاء، وخلو الكتب الثلاثة من بعض المعايير مثل: يستخدم تمثيلات ببعدين لأشكال ثلاثية وضعف واضح لتضمين معايير الإ

 الأبعاد ليصور ويحل المشكلات، ويستخدم نماذج هندسية، يمثل ويشرح علاقات جبرية وعددية.    
مدى مراعاته (، دراسة هدفت إلى تقييم كتاب الرياضيات للصف السادس و 2009وقد أجريا العليمات والسويلمين )

للمعايير العالمية للكتب المدرسية، وبناء نموذج لتطويره في ضوء هذه المعايير، وذلك في مجالات الكتب، وهي: إعدادها 
( معلم ومعلمة تم اختيارهم 50ومقدماتها ومحتوياتها ووسائلها وأنشطتها التعليمية وأساليب تقويمها. وقد بلغت عينة الدراسة )

رس التابعة لمديرية التربية والتعليم في محافظة المفرق في المملكة الأردنية الهاشمية، وقد قام الباحثان بإعداد عشوائياً من المدا
قائمة بالمعايير العالمية الواجب توافرها في الكتب المدرسية، كما قام الباحثان باقتراح نموذجاً تطويرياً للكتاب في ضوء المعايير 

وقد أسفرت الدراسة عن مجموعة من النتائج، كان من أبرزها: تدني درجة مراعاة كتاب الرياضيات العالمية للكتب المدرسية. 
للمعايير العالمية للكتب المدرسية وتحديداً في المقدمة والأهداف، بينما أتت درجة مراعاة كتاب الرياضيات للمعايير العالمية 

 مرتفعة في المحتوى والوسائل التعليمية. 
(، دراسة هدفت إلى تقويم كتاب الرياضيات للصف الثامن الأساسي الجديد من وجهة نظر 2010رع )كما أجرى الش

( معلماً ومعلمة تم اختيارهم بالطريقة العشوائية، واستخدم الباحث مقياساً لتقويم 78المعلمين والمعلمات، وقد بلغت عينة الدراسة )
جموعة من النتائج، كان من أبرزها: أتى التقدير التقويمي العام للكتاب ( فقرة، وقد أظهرت الدراسة م86الكتاب مكوناً من )

بدرجة متوسطة، كما أتى التقدير التقويمي لمجالات الاخراج، والشكل العام، والنتاجات التعليمية، والوسائل والأساليب والأنشطة، 
يبه مرتفعاً، كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة والمحتوى بدرجة متوسطة، بينما كان التقدير التقويمي لمجال التقويم وأسال

إحصائية في التقديرات التقويمية لكتاب الرياضيات تعزى إلى المؤهل العلمي، في حين لم يكن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية 
: ضرورة إعادة النظر في في التقديرات التقويمية تعزى إلى سنوات الخبرة. وأسفرت الدراسة عن عدد من التوصيات، من أبرزها

شراك المعلمين في لجان التأليف.   طبيعة المحتوى وطريقة تنظيمه، وا 
(، دراسة هدفت إلى تقويم كتاب الرياضيات للصف الثاني عشر للعلوم الإنسانية بمحافظات غزة 2011وأجرى فرج الله )

( 80الوصفي التحليلي، وقد بلغت عينة الدراسة ) من وجهة نظر المعلمين في ضوء معايير الجودة، وانتهجت الدراسة المنهج
 –الأهداف  –( فقرة، موزعة على خمسة معايير)الإخراج الفني للكتاب 48معلماً ومعلمة، واستخدم الباحث استبانة مكونة من )

جموعة من النتائج، تقويم أنشطة التقويم الواردة في الكتاب(. وقد أظهرت الدراسة م -الوسائل الإيضاحية والانشطة  -المحتوى 
كان من أبرزها: قيمة التقدير التقويمي لكتاب الرياضيات بمعاييره المختلفة كبيرة، ولا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
استجابات أفراد العينة تعزى للجنس، بينما أظهرت الدراسة فروقاً ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد العينة تعزى لسنوات 

 صالح ذوي سنوات الخدمة عشر سنوات فأكثر.الخبرة ول
(، دراسة هدفت إلى معرفة التقديرات التقويمية لمعلمي ومعلمات الرياضيات للصف الأول 2012وأجرت بايونس )

الشكل العام(، وقد استخدمت  -التدريبات  –الأنشطة  -متوسط في مكة المكرمة، حول أربعة محاور، هي: )المحتوى الرياضي 
( مؤشراً 67(معلمة، واستخدمت الباحثة استبانة مكونة من )85( معلم و)70لمنهج الوصفي، و بلغت عينة الدراسة )الباحثة ا
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تقيس درجة تحقق مؤشرات المحاور الأربع الأساسية، وقد أظهرت الدراسة مجموعة من النتائج، ومن أبرزها: تحقق مؤشرات 
عالية، وعدم وجود فروق دالة إحصائياً في درجة تحقق مؤشرات الكتاب  المحاور الأربعة الأساسية لكتاب الرياضيات بدرجة

الجيد تعزى لأي من المؤهل العلمي والخبرة والدراسات التدريبية، في حين كان هناك فروق دالة إحصائياً تعزى للجنس. وقد 
كتاب، وتوفير البرمجيات والوسائل أسفرت الدراسة عن عدد من التوصيات، ومن أهمها: تعديل الأخطاء العلمية الواردة في ال

ثراء برامج إعداد المعلمين والمعلمات بالدورات التدريبية وورش  التعليمية اللازمة لتنفيذ دروس الرياضيات من خلال المعامل، وا 
 العمل اللازمة. 

ت المطور للصف (، دراسة هدفت إلى معرفة درجة توافر المعايير العلمية في كتاب الرياضيا2012كما أجرى دغريري )
الرابع من وجهة نظر المعلمين والمشرفين، وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي، حيث أعد استبانة من ثلاثة محاور، هي: 

( مؤشراً. وقد بلغ عدد المشاركين في الاجابة على 87)الاخراج العام للكتاب، والاهداف التعليمية، والمحتوى التعليمي(، ضمت )
( مشرفين تربويين. وأظهرت الدراسة مجموعة من النتائج، كان من ابرزها: تحقق معيار الشكل 9( معلماً و)146أداة الدراسة )

العام والاخراج الفني للكتاب بدرجة عالية في حين تحقق مؤشراً واحداً فقط بدرجة متوسطة، كما تحقق معيار الأهداف التعليمية 
راً واحداً فقط بدرجة متوسطة، وأخيراً تحقق معيار المحتوى التعليمي للكتاب في الكتاب بدرجة عالية في حين تحقق أيضاً مؤش

بدرجة عالية في حين أتت ثلاثة مؤشرات بدرجة متوسطة. وأسفرت الدراسة عن عدد من التوصيات، ومنها: زيادة المساحات 
مل على تناسب المحتوى التعليمي مع المخصصة لحل المسائل والانشطة والتمارين والاختبارات والتطبيقات في الكتاب، والع

 عدد الحصص المقررة في الخطة الدراسية، وتصويب الاخطاء العلمية والاملائية الموجودة في الكتاب.
(، دراسة هدفت إلى تقويم كتاب الرياضيات للصف الأول الثانوي في المملكة العربية 2014وأخيراً أجرت حسين )

لمعلمات الذين قاموا بتدريس الكتاب، وقد استخدمت الباحثة استبانة مكونة من المجالات السعودية من وجهة نظر المعلمين وا
التالية: )المظهر العام للكتاب، ومقدمة الكتاب، ومحتوى الكتاب، والوسائل والانشطة الموجودة في الكتاب، وتنمية اتجاهات 

وملائمة عدد الحصص للمحتوى، وتوفر المواد اللازمة لتنفيذ  الطلبة نحو العلم والعلماء، ووسائل التقويم المتضمنة في الكتاب،
( معلمة. وأظهرت نتائج 29( معلماً و)22الانشطة، ومناسبة لغة الكتاب(، وقد تم تطبيق الاستبانة على عينة مكونة من )

%(، في حين 72ة تقريباً )الدراسة ان الدرجة الكلية لتقويم المعلمين لكتاب الرياضيات كانت مرتفعة حيث كانت النسبة المئوي
%(، كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق 75)%( و60تفاوتت مستويات تقدير المعلمين لمجالات الكتاب المختلفة ما بين )

 ( تبعاً لمتغيرات الجنس، والمؤهل العلمي، والخبرة.=  0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
 الطريقة والإجراءات  
اً لإجراءات الدراسة التي تم اتباعها، بالإضافة إلى وصف مجتمع الدراسة وعينتها والأداة المستخدمة في تتضمن وصف

الدراسة، وكيفية التحقق من صدقها وثباتها، كما تتناول المعالجة الإحصائية التي اُستخدمت في تحليل البيانات واستخلاص 
 النتائج.

 منهج الدراسة:
صفي لمناسبته لطبيعة الدراسة وأهدافها، والمنهج الوصفي لا يتوقف فقط على وصف الظاهرة اتبعت الدراسة المنهج الو 

 المدروسة بل يتعدى ذلك إلى محاولة الكشف عن العلاقة بين الظاهرة المدروسة والمتغيرات التي تؤثر فيها.
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 مجتمع الدراسة وعينتها:
معلمي ومعلمات الرياضيات للصف الأول المتوسط في محافظة حفر  تكوّن مجتمع الدراسة الحالية من جميع مجتمع الدراسة:

( معلم 108هـ )فترة إجراء الدراسة(، والبالغ عددهم )1435/1436الباطن خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
 ومعلمة.

 تم اختيارهم بشكل عشوائي. ( معلم ومعلمة، وقد51بلغ عدد المشاركين في الإجابة على أداة الدراسة ) عينة الدراسة:
قام الباحث باعتماد استبانة تم تصميمها بالاستفادة من الإطار النظري والدراسات السابقة المشابهة، وقد اشتملت  أداة الدراسة:

 الاستبانة على جزأين:
 البيانات الشخصية: وهي النوع )الجنس(، والخبرة. الجزء الأول:
اعتمد الباحث مقياس "ليكرت" الخماسي في الجزء الثاني من الاستبانة، حيث اشتمل هذا الجزء  مجالات الدراسة: الجزء الثاني:

 (1( فقرة موزعة على أربعة مجالات، وقد أتت على نحو ما يوضحه الجدول رقم  )61على )
 ( 1الجدول رقم ) 

 توزيع فقرات الاستبانة على المجالات
 عدد الفقرات المجــــــــــال الرقم
 16 المحتوى 1
 12 الأنشطة التعليمية 2
 13 أساليب التقويم 3
 20 الإخراج والشكل العام للكتاب 4

 61  المجموع
قليلة  –قليلة  -متوسطة  –كبيرة  –سلم التقديرات الوصفية لفقرات الاستبانة إلى خمس تقديرات هي: )كبيرة جداً قُسِّم 

 ( بالترتيب لتقابل هذه التقديرات الوصفية وتقيس درجة التوافر في الكتاب.  1، 2 ،3، 4، 5جداً(، وأعطيت الدرجات التالية ) 
(  في المكان ) وقد طلب الباحث من كل معلم ومعلمة في عينة الدراسة تحديد درجة توافر الخاصية بوضع إشارة

 (.1(، والعلامة الدنيا لكل فقرة )5)المناسب أمام كل فقرة من فقرات الاستبانة، وقد اُعتبُِرت العلامة العظمى لكل فقرة 
 صدق أداة الدراسة:

للتعرف على مدى صدق أداة الدراسة في قياس ما وُضِعت لقياسه تم عرضها بصورتها الأولية  الصدق الظاهري للأداة: –أ 
 على مجموعة من المحكمين، وفي ضوء آرائهم تم إعداد أداة هذه الدراسة بصورتها النهائية.

تم حساب معامل الارتباط "بيرسون" لمعرفة الصدق الداخلي للاستبانة حيث تم حساب  ساق الداخلي للأداة:صدق الات –ب 
( التالية 2،3،4،5معامل ارتباط درجة كل عبارة من عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه العبارة، والجداول )

 توضح ذلك.
 (2الجدول رقم )

 "بيرسون" لعبارات المحور الأول بالدرجة الكلية للمحورمعاملات ارتباط 
 معامل الارتباط بالمجال رقم العبارة معامل الارتباط بالمجال رقم العبارة

1 0.581** 9 0.777** 
2 0.509** 10 0.558** 
3 0.514** 11 0.624** 
4 0.544** 12 0.584** 
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5 0.624** 13 0.542** 
6 0.534** 14 0.570** 
7 0.680** 15 0.639** 
8 0.645** 16 0.605** 

 فأقل  0.01دال عند مستوى الدلالة  **
 

 (3الجدول رقم )
 معاملات ارتباط "بيرسون" لعبارات المجال الثاني بالدرجة الكلية للمجال

 معامل الارتباط بالمحور رقم العبارة معامل الارتباط بالمحور رقم العبارة
17 0.525** 23 0.595** 
18 0.594** 24 0.510** 
19 0.605** 25 0.602** 
20 0.622** 26 0.560** 
21 0.611** 27 0.559** 
22 0.599** 28 0.516** 

 فأقل  0.01دال عند مستوى الدلالة  **
 

 (4الجدول رقم )
 معاملات ارتباط "بيرسون" لعبارات المجال الثالث بالدرجة الكلية للمجال

 معامل الارتباط بالمجال رقم العبارة رتباط بالمجالمعامل الا  رقم العبارة
29 0.647** 36 0.767** 
30 0.704** 37 0.598** 
31 0.832** 38 0.596** 
32 0.733** 39 0.674** 
33 0.759** 40 0.720** 
34 0.533** 41 0.712** 
35 0.587** - - 

 فأقل  0.01دال عند مستوى الدلالة  **
 

 (5الجدول رقم )
 معاملات ارتباط "بيرسون" لعبارات المجال الرابع بالدرجة الكلية للمجال

 معامل الارتباط بالمجال رقم العبارة معامل الارتباط بالمجال رقم العبارة
42 0.556** 52 0.623** 
43 0.532** 53 0.692** 
44 0.596** 54 0.573** 
45 0.533** 55 0.532** 
46 0.537** 56 0.668** 
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47 0.697** 57 0.574** 
48 0.705** 58 0.507** 
49 0.686** 59 0.622** 
50 0.688** 60 0.628** 
51 0.718** 61 0.616** 

 فأقل  0.01دال عند مستوى الدلالة  **
( أن قيم معامل ارتباط كل عبارة من العبارات مع محورها موجبة ودالة إحصائياً عند 5 – 2يتضح من الجداول )

 ( فأقل مما يدل على صدق اتساقها مع محاورها.0.01لدلالة )مستوي ا
   ثبات أداة الدراسة:

(  للتأكد من ثبات أداة Cronbach's Alphaلقياس مدى ثبات أداة الدراسة تم استخدام )معادلة ألفا كرونباخ( )
 ( يوضح معاملات ثبات أداة الدراسة:  6الدراسة، والجدول رقم )

 (6الجدول رقم )
 "ألفا كرونباخ" لقياس ثبات أداة الدراسة معامل
 ثبات المجال عدد العبارات المحاور
 0.8529 16 المحتوى

 0.7916 12 الأنشطة التعليمية
 0.8980 13 أساليب التقويم

 0.8848 20 الإخراج والشكل العام للكتاب
 0.9483 61 الثبات العام

( وهذا يدل على أن الاستبانة تتمتع 0.9483مرتفع حيث بلغ ) ( أن معامل الثبات العام 6يتضح من الجدول رقم )
 بدرجة ثبات مرتفعة يمكن الاعتماد عليها في التطبيق الميداني للدراسة. 

 المعالجة الإحصائية:
لتحقيق أهداف الدراسة وتحليل البيانات التي تم تجميعها، فقد تم استخدام العديد من الأساليب الإحصائية المناسبة 

والتي يرمز لها اختصاراً   Statistical Package for Social Sciencesدام الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية باستخ
 (.SPSSبالرمز )

دخال البيانات إلى الحاسب الآلي، ولتحديد طول خلايا المقياس الخماسي  الحدود الدنيا  -وذلك بعد أن تم ترميز وا 
(، ثم تقسيمه على عدد خلايا المقياس للحصول على طول 4=1-5سة، تم حساب المدى) المستخدم في محاور الدرا -والعليا 

( بعد ذلك تم إضافة هذه القيمة إلى أقل قيمة في المقياس )بداية المقياس وهي الواحد 4/5=  0.80الخلية الصحيح أي )
 ي:الصحيح( وذلك لتحديد الحد الأعلى لهذه الخلية، وهكذا أصبح طول الخلايا كما يل

  يمثل )قليلة جداً( نحو كل عبارة باختلاف المحور المراد قياسه.1.80 إلى  1.00من 
  يمثل )قليلة( نحو كل عبارة باختلاف المحور المراد قياسه. 2.60إلى  1.81من 
  يمثل )متوسطة( نحو كل عبارة باختلاف المحور المراد قياسه. 3.40إلى  2.61من 
  حو كل عبارة باختلاف المحور المراد قياسه.يمثل )كبيرة( ن 4.20إلى  3.41من 
  يمثل )كبيرة جداً( نحو كل عبارة باختلاف المحور المراد قياسه. 5.00إلى  4.21من 
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 وبعد ذلك تم حساب المقاييس الإحصائية التالية:
جابات أفرادها تجاه التكرارات والنسب المئوية للتعرف على الخصائص الشخصية والوظيفية لأفراد عينة الدراسة وتحديد است -1

 عبارات المحاور الرئيسة التي تتضمنها أداة الدراسة.
" وذلك لمعرفة مدى ارتفاع أو انخفاض استجابات أفراد الدراسة Weighted Meanالمتوسط الحسابي الموزون )المرجح( " -2

رات حسب أعلى متوسط حسابي على كل عبارة من عبارات متغيرات الدراسة الأساسية، مع العلم بأنه يفيد في ترتيب العبا
 موزون. 

" وذلك لمعرفة مدى ارتفاع أو انخفاض استجابات أفراد عينة الدراسة عن المحاور الرئيسة Meanالمتوسط الحسابي " -3
 )متوسط متوسطات العبارات(، مع العلم بأنه يفيد في ترتيب المحاور حسب أعلى متوسط حسابي.

للتعرف على مدى انحراف استجابات أفراد عينة الدراسة لكل  "Standard Deviation"تم استخدام الانحراف المعياري  -4
عبارة من عبارات متغيرات الدراسة، ولكل محور من المحاور الرئيسة عن متوسطها الحسابي. ويلاحظ أن الانحراف 

، إلى جانب المحاور المعياري يوضح التشتت في استجابات أفراد عينة الدراسة لكل عبارة من عبارات متغيرات الدراسة
 الرئيسة، فكلما اقتربت قيمته من الصفر تركزت الاستجابات وانخفض تشتتها بين المقياس.

( للتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق Independent Sample T-testتم استخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة ) -5
 اور الدراسة باختلاف متغيراتهم التي تنقسم إلى فئتين.ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات أفراد عينة الدراسة نحو مح

تم استخدام تحليل التباين الأحادي للتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات أفراد عينة  -6
 الدراسة نحو محاور الدراسة باختلاف متغيراتهم الشخصية والوظيفية التي تنقسم إلى أكثر من فئتين.

 النتائج ومناقشتها والتوصياتعرض 
  -أولا : النتائج المتعلقة بوصف أفراد عينة الدراسة:

 (7الجدول رقم )
 توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير الجنس

 النسبة التكرار الجنس
 54.9 28 ذكر
 45.1 23 انثى

 %100 51 المجموع
% من إجمالي أفراد عينة الدراسة 54.9ون ما نسبته من أفراد عينة الدراسة يمثل 28( أن 7يتضح من الجدول رقم )

 % من إجمالي أفراد عينة الدراسة إناث.45.1منهم يمثلون ما نسبته  23ذكور وهم الفئة الأكثر من أفراد عينة الدراسة، بينما 
 (8الجدول رقم )

 توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير الخبرة
 النسبة التكرار الخبرة
 19.6 10 تسنوا 5اقل من 

 39.2 20 سنوات 10 - 5من 
 41.2 21 سنوات 10اكثر من 

 %100 51 المجموع
% من إجمالي أفراد عينة الدراسة 41.2من أفراد عينة الدراسة يمثلون ما نسبته  21( أن 8يتضح من الجدول رقم )

% من إجمالي 39.2هم يمثلون ما نسبته من 20سنوات وهم الفئة الأكثر من أفراد عينة الدراسة، بينما  10خبرتهم أكثر من 
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% من إجمالي أفراد عينة الدراسة خبرتهم 19.6منهم يمثلون ما نسبته  10سنوات، و  10) – (5أفراد عينة الدراسة خبرتهم من 
 سنوات. 5أقل من 
 لنتائج المتعلقة بأسئلة الدراسة:ثانيا : ا

يات في محافظة حفر الباطن حول كتاب الرياضيات للصف الأول ما وجهة نظر معلمي ومعلمات الرياضالسؤال الأول : 
 متوسط من حيث )المحتوى، الأنشطة التعليمية، أساليب التقويم، الاخراج والشكل العام للكتاب(؟

 أولًا / المحتوى:
للتعرف على تقويم محتوى كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط من وجهة نظر معلمي ومعلمات الرياضيات في 

افظة حفر الباطن تم حساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لاستجابات أفراد مح
عينة الدراسة على عبارات محور تقويم محتوى كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط، وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول 

 (:9رقم )
 (9الجدول رقم )

اد عينة الدراسة على عبارات محور تقويم محتوى كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط مرتبة تنازلياً حسب استجابات أفر 
 متوسطات الموافقة

رقم 
 العبارة العبارة

 درجة  القياس التكرار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الرتبة المعياري

كبيرة  النسبة
قليلة  قليلة متوسطة كبيرة جداً 

 جداً 

4 
بالدقة من الناحية  يمتاز

 العلمية
 1 1 6 36 7 ك

3.92 0.717 1 
% 13.7 70.6 11.8 2.0 2.0 

 يحقق الأهداف المرجوة 1
 - - 15 26 10 ك

3.90 0.700 2 
% 19.6 51.0 29.4 - - 

14 
يتدرج من السهل إلى 

 الصعب
 - - 15 28 8 ك

3.86 0.664 3 
% 15.7 54.9 29.4 - - 

2 
مع عدد يتناسب 

الحصص في الخطة 
 الفصلية

 - 4 13 23 11 ك
3.80 0.872 4 

% 21.6 45.1 25.5 7.8 - 

5 
يساعد على التكامل 
الرأسي بين كتب 

 الرياضيات

 1 2 14 26 8 ك
3.75 0.845 5 

% 15.7 51.0 27.5 3.9 2.0 

6 
يساعد على التكامل 
الأفقي مع كتب 
 الرياضيات الأخرى

 1 1 17 23 9 ك
3.75 0.845 6 

% 17.6 45.1 33.3 2.0 2.0 

13 
يتدرج من المحسوس إلى 

 المجرد
 1 3 17 25 5 ك

3.59 0.829 7 
% 9.8 49.0 33.3 5.9 2.0 

9 
ينمي الاتجاهات 

 الإيجابية نحو الرياضيات
 1 9 14 19 8 ك

3.47 1.027 8 
% 15.7 37.3 27.5 17.6 2.0 

 لذاتييشجع على التعلم ا 15
  4 25 18 4 ك

3.43 0.755 9 
% 7.8 35.3 49.0 7.8  
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 يوظف تكنولوجيا التعليم 7
 1 5 25 12 8 ك

3.41 0.942 10 
% 15.7 23.5 49.0 9.8 2.0 

16 
يوفر عنصر التشويق 

 عند الشرح
 3 3 25 15 5 ك

3.31 0.948 11 
% 9.8 29.4 49.0 5.9 5.9 

3 
يتناسب مع المستوى 

 لعقلي للطلبةا
 - 4 31 15 1 ك

3.25 0.627 12 
% 20 29.4 60.8 7.8 - 

10 
يساعد على تنمية التفكير 
الناقد في الرياضيات لدى 

 الطلبة

 5 10 16 14 6 ك
3.12 1.160 13 

% 11.8 27.5 31.4 19.6 9.8 

8 
يراعي حاجات الطلبة 

 المختلفة
 1 16 19 8 7 ك

3.08 1.055 14 
% 13.7 15.7 37.3 31.4 2.0 

12 
يشير إلى اسهامات 
العرب والمسلمين في 

 الرياضيات

 7 6 19 17 2 ك
3.02 1.086 15 

% 3.9 33.3 37.3 11.8 13.7 

11 
يرتبط بحياة الطلبة 

 اليومية
 3 13 26 6 3 ك

2.86 0.917 16 
% 5.9 11.8 51.0 25.5 5.9 

 0.496 3.47 المتوسط العام
( أن أفراد عينة الدراسة موافقون على تقويم محتوى كتاب 9ن خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم )يتضح م

( وهو متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس الخماسي 5.00من  3.47الرياضيات للصف الأول متوسط بمتوسط )
ضح أن هناك تفاوت في موافقة أفراد عينة الدراسة على ( وهي الفئة التي تشير إلى خيار بدرجة كبيرة، كما يت4.20-3.41)

 تقويم محتوى كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط حيث تراوحت متوسطات موافقتهم على تقييم محتوى الكتاب ما بين
/ ى )متوسطةماسي واللتان تشيران إل( وهي متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثالثة والرابعة من فئات المقياس الخ3.92-2.86)

كبيرة(، مما يوضح التفاوت في موافقة أفراد عينة الدراسة على تقويم محتوى الكتاب حيث أظهرت النتائج أن أفراد عينة الدراسة 
، 4موافقون بدرجة كبيرة على عشرة من ملامح محتوى كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط أبرزها تتمثل في العبارات رقم )

 تم ترتيبها تنازلياً حسب موافقة أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة كبيرة كالتالي:( والتي 5، 2، 14، 1
( وهي "يمتاز بالدقة من الناحية العلمية" بالمرتبة الأولى من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها 4جاءت العبارة رقم ) .1

  5.00من  3.92بدرجة كبيرة بمتوسط 
لأهداف المرجوة" بالمرتبة الثانية من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة كبيرة ( وهي "يحقق ا1جاءت العبارة رقم ) .2

  5.00من  3.90بمتوسط 
( وهي "يتدرج من السهل إلى الصعب" بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها 14جاءت العبارة رقم ) .3

 5.00من  3.86بدرجة كبيرة بمتوسط 
( وهي "يتناسب مع عدد الحصص في الخطة الفصلية" بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة أفراد عينة 2رة رقم )جاءت العبا .4

 5.00من  3.80الدراسة عليها بدرجة كبيرة بمتوسط 
( وهي "يساعد على التكامل الرأسي بين كتب الرياضيات" بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة أفراد 5جاءت العبارة رقم ) .5

 5.00من  3.75دراسة عليها بدرجة كبيرة بمتوسط عينة ال
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ويتضح من النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة متوسطة على ستة من ملامح محتوى كتاب الرياضيات للصف 
عليها  ( والتي تم ترتيبها تنازلياً حسب موافقة أفراد عينة الدراسة12، 8، 10، 3، 16الأول أبرزها تتمثل في العبارات رقم )

 بدرجة متوسطة كالتالي:
( وهي "يوفر عنصر التشويق عند الشرح" بالمرتبة الأولى من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها 16جاءت العبارة رقم ) .1

  5.00من  3.31بدرجة متوسطة بمتوسط 
موافقة أفراد عينة الدراسة عليها  ( وهي "يتناسب مع المستوى العقلي للطلبة" بالمرتبة الثانية من حيث3جاءت العبارة رقم ) .2

  5.00من  3.25بدرجة متوسطة بمتوسط 
( وهي "يساعد على تنمية التفكير الناقد في الرياضيات لدى الطلبة" بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة 10جاءت العبارة رقم ) .3

  5.00من  3.12أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة متوسطة بمتوسط  
( وهي "يراعي حاجات الطلبة المختلفة" بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها 8م )جاءت العبارة رق .4

 5.00من  3.08بدرجة متوسطة بمتوسط 
( وهي "يشير إلى اسهامات العرب والمسلمين في الرياضيات" بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة 12جاءت العبارة رقم ) .5

 5.00من  3.02ها بدرجة متوسطة بمتوسط أفراد عينة الدراسة علي
( أن أبرز ملامح محتوى كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط 9يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم )

تتمثل في امتيازه بالدقة من الناحية العلمية، وتفَُسّر النتيجة بأن محتوى كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط قد تم إعداده من 
 ل متخصصين.قب

( والتي بينت أن تقديرات عينة الدراسة مقبولة تربوياً وكانت أعلى من 1996وتتفق النتائج مع نتيجة دراسة الصوص )
المتوسط في المظهر العام للكتاب والمحتوى والأنشطة والوسائل والأساليب التقويمية، مما يدل على صلاحيتها، كما تتفق مع 

والتي بينت الرضى حول المحتوى المقرر، كما تتفق مع نتيجة دراسة العليمات والسويلمين  ((wesdorp,2002نتيجة دراسة 
( والتي بينت أن درجة مراعاة كتاب الرياضيات للمعايير العالمية مرتفعة في المحتوى والوسائل التعليمية، كما تتفق مع 2009)

قويمي لكتاب الرياضيات بمعاييره المختلفة ومن بينها المحتوى ( والتي بينت أن قيمة التقدير الت2011نتيجة دراسة فرج الله )
( والتي بينت أن مؤشرات المحاور الأساسية الأربعة لكتاب الرياضيات 2012كانت كبيرة، كما تتفق مع نتيجة دراسة بايونس )

نت أن معيار المحتوى ( والتي بي2012ومن بينها المحتوى قد تحققت بدرجة عالية، كما تتفق مع نتيجة دراسة دغريري )
( 2014التعليمي للكتاب قد تحقق بدرجة عالية في حين أتت ثلاثة مؤشرات بدرجة متوسطة، كما تتفق مع نتيجة دراسة حسين )

والتي بينت أن الدرجة الكلية لتقويم المعلمين لكتاب الرياضيات كانت مرتفعة، بينما تختلف النتائج مع نتيجة دراسة 
2004)،JENMAIي بينت انخفاض مستوى محتوى الكتاب.( والت 

 ثانياً / الأنشطة التعليمية:
للتعرف على تقويم الأنشطة التعليمية في كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط من وجهة نظر معلمي ومعلمات 

معيارية والرتب الرياضيات في محافظة حفر الباطن تم حساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات ال
لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات محور تقويم الأنشطة التعليمية بكتاب الرياضيات للصف الأول متوسط وجاءت 

 (:10النتائج كما يوضحها الجدول رقم )
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 (10الجدول رقم )
رياضيات للصف الأول متوسط مرتبة استجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات محور تقويم الأنشطة التعليمية بكتاب ال

 تنازلياً حسب متوسطات الموافقة

رقم 
 العبارة العبارة

 درجة  القياس التكرار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الرتبة المعياري

كبيرة  النسبة
قليلة  قليلة متوسطة كبيرة جداً 

 جداً 

 تمتاز بالتنوع 22
 - - 13 29 9 ك

3.92 0.659 1 
% 17.6 56.9 25.5 - - 

 تمتاز بالوضوح 21
 - 1 12 29 9 ك

3.90 0.700 2 
% 17.6 56.9 23.5 2.0 - 

24 
تساعد على اكتساب 
 المفاهيم الرياضية

 - 1 11 36 3 ك
3.80 0.566 3 

% 5.9 70.6 21.6 2.0 - 

17 
تسهل فهم موضوع 

 التعلم
 - 1 20 22 8 ك

3.73 0.750 4 
% 15.7 43.1 39.2 2.0 - 

25 
تساعد على تبسيط 
 موضوع التعلم

 - 2 21 21 7 ك
3.65 0.770 5 

% 13.7 41.2 41.2 3.9 - 

27 
تناسب موضوعات 
 الكتاب المدرسي

 - 3 19 24 5 ك
3.61 0.750 6 

% 9.8 47.1 37.3 5.9 - 

23 
تناسب المستوى 
 العقلي للطلبة

 - 1 26 21 3 ك
3.51 0.644 7 

% 5.9 41.2 51.0 2.0 - 

 تجذب انتباه الطلبة 20
 1 3 22 20 5 ك

3.49 0.834 8 
% 9.8 39.2 43.1 5.9 2.0 

 تخلو من التكرار 26
 4 5 11 25 6 ك

3.47 1.084 9 
% 11.8 49.0 21.6 9.8 7.8 

28 
تنمي روح التعاون 

 بين الطلبة
 2 1 23 22 3 ك

3.45 0.808 10 
% 5.9 43.1 45.1 2.0 3.9 

19 
تنمي مهارة حل 

 المشكلات
 - 10 27 11 3 ك

3.14 0.800 11 
% 5.9 21.6 52.9 19.6 - 

18 
تستمد من واقع حياة 

 الطلبة
 1 13 18 17 2 ك

3.12 0.909 12 
% 3.9 33.3 35.3 25.5 2.0 

 0.432 3.57 المتوسط العام
أن أفراد عينة الدراسة موافقون على تقويم الأنشطة التعليمية  (10يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم )

( وهو متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس 5.00من  3.57بكتاب الرياضيات للصف الأول متوسط بمتوسط )
ة أفراد عينة ( وهي الفئة التي تشير إلى خيار بدرجة كبيرة، كما يتضح أن هناك تفاوت في موافق3.41 - 4.20الخماسي )

الدراسة على تقويم الأنشطة التعليمية في كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط حيث تراوحت متوسطات موافقتهم على تقويم 
( وهي متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثالثة والرابعة من فئات المقياس 3.12 - 3.92الأنشطة التعليمية في الكتاب ما بين )

يران إلى )متوسطة / كبيرة(، مما يوضح التفاوت في موافقة أفراد عينة الدراسة على تقويم الأنشطة التعليمية الخماسي واللتان تش
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الواردة في الكتاب حيث يتضح من النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة على عشرة من الأنشطة التعليمية، وأبرزها 
( والتي تم ترتيبها تنازلياً حسب موافقة أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة كبيرة 25، 17، 24، 21، 22تتمثل في العبارات رقم )

 كالتالي:
( وهي "تمتاز بالتنوع" بالمرتبة الأولى من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة كبيرة بمتوسط 22جاءت العبارة رقم ) .1

  5.00من  3.92
وضوح" بالمرتبة الثانية من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة كبيرة ( وهي "تمتاز بال21جاءت العبارة رقم ) .2

  5.00من  3.90بمتوسط 
( وهي "تساعد على اكتساب المفاهيم الرياضية" بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة 24جاءت العبارة رقم ) .3

 5.00من  3.80عليها بدرجة كبيرة بمتوسط 
( وهي "تسهل فهم موضوع التعلم" بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة 17رة رقم )جاءت العبا .4

 5.00من  3.73كبيرة بمتوسط 
( وهي "تساعد على تبسيط موضوع التعلم" بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة 25جاءت العبارة رقم ) .5

 5.00من 3.65وسط عليها بدرجة كبيرة بمت
ويتضح من النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة متوسطة على أثنين من الأنشطة التعليمية في كتاب 

( واللتان تم ترتيبهما تنازلياً حسب موافقة أفراد عينة 18، 19الرياضيات للصف الأول متوسط تتمثلان في العبارتين رقم )
 التالي:الدراسة عليهما بدرجة متوسطة ك

( وهي "تنمي مهارة حل المشكلات" بالمرتبة الأولى من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة 19جاءت العبارة رقم ) -1
  5.00من  3.14متوسطة بمتوسط 

ا بدرجة ( وهي "تستمد من واقع حياة الطلبة" بالمرتبة الثانية من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليه18جاءت العبارة رقم ) -2
  5.00من  3.12متوسطة بمتوسط 

( أن أبرز ملامح الأنشطة التعليمية في كتاب الرياضيات 10يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم )
للصف الأول متوسط تتمثل في امتيازها بالتنوع، وتفَُسّر النتيجة بأن القائمين على أمر إعداد الأنشطة التعليمية الواردة في 

 ب يدركون حاجة الطلاب في هذه المرحلة لجذب انتباههم مما جعلهم يحرصون على تنويع الأنشطة التعليمية.الكتا
( والتي بينت أن تقديرات عينة الدراسة مقبولة تربوياً وكانت أعلى 1996وهذه النتائج تتفق مع نتيجة دراسة الصوص )

الوسائل والأساليب التقويمية، مما يدل على صلاحيتها، كما تتفق من المتوسط في المظهر العام للكتاب والمحتوى والأنشطة و 
( والتي بينت أن قيمة التقدير التقويمي لكتاب الرياضيات بمعاييره المختلفة ومن بينها الأنشطة 2011مع نتيجة دراسة فرج الله )

رات المحاور الأساسية الأربعة لكتاب ( والتي بينت أن مؤش2012التعليمية كانت كبيرة، كما تتفق مع نتيجة دراسة بايونس )
( والتي بينت أن 2014الرياضيات ومن بينها الأنشطة التعليمية قد تحققت بدرجة عالية، كما تتفق مع نتيجة دراسة حسين )
قلة  ( والتي بينت2005الدرجة الكلية لتقويم المعلمين لكتاب الرياضيات كانت مرتفعة، بينما تختلف مع نتيجة دراسة الوراقي )

 الأنشطة اللازمة.
 ثالثاً / أساليب التقييم:

للتعرف على تقويم الأساليب التقويمية الواردة في كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط من وجهة نظر معلمي 
ة ومعلمات الرياضيات في محافظة حفر الباطن تم حساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري
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والرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات مجال أساليب التقويم في كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط وجاءت 
 (:11النتائج كما يوضحها الجدول رقم )

 (11الجدول رقم )
تنازلياً حسب  استجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات محور أساليب تقويم كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط مرتبة

 متوسطات الموافقة

رقم 
 العبارة العبارة

 درجة  القياس التكرار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الرتبة المعياري

 النسبة
كبيرة 
 قليلة متوسطة كبيرة جداً 

قليلة 
 جداً 

33 
تنتهي كل وحدة بأساليب تقويمية 

 تقيس درجة تحقق الأهداف
 - 1 11 27 12 ك

3.98 0.735 1 
% 23.5 52.9 21.6 2.0 - 

34 
تساعد الاختبارات الذاتية على تحديد 

 مستوى الطلبة الرياضي
 - 1 12 28 10 ك

3.92 0.717 2 
% 19.6 54.9 23.5 2.0 - 

 تتميز بدقة الصياغة الرياضية 30
 - 2 13 23 13 ك

3.92 0.821 3 
% 25.5 45.1 25.5 3.9 - 

 تمتاز بالشمول 38
 - 2 14 23 12 ك

3.88 0.816 4 
% 23.5 45.1 27.5 3.9 - 

39 
تتوزع على وحدات الكتاب بشكل 

 مناسب
 - 2 16 24 9 ك

3.78 0.783 5 
% 17.6 47.1 31.4 3.9 - 

41 
تساعد المعلم والمعلمة على تحديد 
درجة استيعاب الطلبة للمفاهيم 
 والمهارات والتعليمات الرياضية

 - 2 19 21 9 ك
3.73 0.802 6 

% 17.6 41.2 37.3 3.9 - 

32 
تساعد الطلبة على تثبيت المعلومات 

 الرياضية
 - 2 18 24 7 ك

3.71 0.756 7 
% 13.7 47.1 35.3 3.9 - 

 تستثير التفكير الرياضي للطلبة 31
 - 3 24 16 8 ك

3.57 0.831 8 
% 15.7 31.4 47.1 5.9 - 

36 
سئلة المقال تمتاز بالتنوع لتشمل أ

 والأسئلة الموضوعية
 1 5 22 14 9 ك

3.49 0.967 9 
% 17.6 27.5 43.1 9.8 2.0 

40 
تمتاز بالتوازن لتشمل المجالات 
 المعرفية والانفعالية والنفس حركية

 2 -  25 20 4 ك
3.47 0.809 10 

% 7.8 39.2 49.0 - 3.9 

 تناسب المستوى الرياضي للطلبة 29
 - 3 28 14 6 ك

3.45 0.783 11 
% 11.8 27.5 54.9 5.9 - 

 تراعي الفروق الفردية بين الطلبة 37
 1 9 24 11 6 ك

3.24 0.951 12 
% 11.8 21.6 47.1 17.6 2.0 

35 
تكفي مساحة الحل المخصصة 
 لأساليب التقويم لإجابة الطلبة

 17 13 11 7 3 ك
2.33 1.244 13 

% 5.9 13.7 21.6 25.5 33.3 
 0.575 3.57 المتوسط العام

( أن أفراد عينة الدراسة موافقون على تقويم أساليب التقويم في 11يتضح من خلال النتائج الموضحة  في الجدول رقم )
( وهو متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس 5.00من  3.57كتاب الرياضيات للصف الأول  متوسط بمتوسط )
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( وهي الفئة التي تشير إلى خيار بدرجة كبيرة، كما يتضح أن هناك تفاوت في موافقة أفراد عينة 3.41 - 4.20الخماسي )
الدراسة على تقويم أساليب التقويم في كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط حيث تراوحت متوسطات موافقتهم على تقويم 

ات تتراوح ما بين الفئتين الثانية والرابعة من فئات المقياس ( وهي متوسط 2.33- 3.98أساليب التقويم في الكتاب ما بين )
الخماسي واللتان تشيران إلى )قليلة / كبيرة(، مما يوضح التفاوت في موافقة أفراد عينة الدراسة على تقويم أساليب التقويم حيث 

لتقويم الواردة في كتاب الرياضيات أظهرت النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة على أحد عشر من أساليب ا
( والتي تم ترتيبها تنازلياً حسب موافقة أفراد عينة 39، 38، 30، 34، 33للصف الأول متوسط أبرزها تتمثل في العبارات رقم )

 الدراسة عليها بدرجة كبيرة كالتالي:
لأهداف" بالمرتبة الأولى من حيث ( وهي "تنتهي كل وحدة بأساليب تقويمية تقيس درجة تحقق ا33جاءت العبارة رقم ) -1

 .5.00من  3.98موافقة أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة كبيرة بمتوسط 
( وهي "تساعد الاختبارات الذاتية على تحديد مستوى الطلبة الرياضي" بالمرتبة الثانية من حيث 34جاءت العبارة رقم ) -2

  5.00من  3.92موافقة أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة كبيرة بمتوسط 
( وهي "تتميز بدقة الصياغة الرياضية" بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها 30جاءت العبارة رقم ) -3

 .5.00من  3.92بدرجة كبيرة بمتوسط 
بدرجة كبيرة ( وهي "تمتاز بالشمول" بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها 38جاءت العبارة رقم ) -4

 .5.00من  3.88بمتوسط 
( وهي "تتوزع على وحدات الكتاب بشكل مناسب" بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة أفراد عينة 39جاءت العبارة رقم ) -5

 .5.00من  3.78الدراسة عليها بدرجة كبيرة بمتوسط 
أساليب التقييم في كتاب الرياضيات  ويتضح من النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة متوسطة على واحدة من

 .5.00من  3.24( وهي "تراعي الفروق الفردية بين الطلبة" بمتوسط 37للصف الأول متوسط تتمثل في العبارة رقم )
ويتضح من النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة قليلة على واحدة من أساليب التقويم في كتاب الرياضيات 

 ( وهي "تكفي مساحة الحل المخصصة لأساليب التقويم لإجابة الطلبة" بمتوسط 35ط تتمثل في العبارة رقم )للصف الأول متوس
 .5.00من  2.33

( أن أبرز ملامح أساليب التقويم في كتاب الرياضيات للصف 11يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم )
ويمية تقيس درجة تحقق الأهداف، وتفَُسّر النتيجة بأن القائمين على أمر الأول متوسط تتمثل في انتهاء كل وحدة بأساليب تق

إعداد الأساليب التقويمية في الكتاب حريصون على تحقيق الأهداف المرجوة مما يجعلهم يحرصون على انتهاء كل وحدة 
 بأساليب تقويمية تقيس درجة تحقق تلك الأهداف.

( والتي بينت أن تقديرات عينة الدراسة مقبولة تربوياً وكانت أعلى 1996)وهذه النتائج تتفق مع نتيجة دراسة الصوص 
من المتوسط في المظهر العام للكتاب والمحتوى والأنشطة والوسائل والأساليب التقويمية، مما يدل على صلاحيتها، كما تتفق 

رياضيات للمعايير العالمية مرتفعة في ( والتي بينت أن درجة مراعاة كتاب ال2009مع نتيجة دراسة العليمات والسويلمين )
( والتي بينت أن التقدير التقويمي لمجال التقويم وأساليبه 2010المحتوى والوسائل التعليمية، كما تتفق مع نتيجة دراسة الشرع )
 ياس.( والتي بينت ضعف واضح لتضمين معايير الق2009كان مرتفعاً، بينما تختلف النتائج مع نتيجة دراسة الحشيبري )
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 رابعاً / الإخراج والشكل العام للكتاب:
للتعرف على تقويم الإخراج والشكل العام لكتاب الرياضيات للصف الأول متوسط من وجهة نظر معلمي ومعلمات 
الرياضيات في محافظة حفر الباطن تم حساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب 

ستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات مجال تقويم الإخراج والشكل العام لكتاب الرياضيات للصف الأول متوسط وجاءت لا
 (:12النتائج كما يوضحها الجدول رقم )

 (12الجدول رقم )
ول متوسط مرتبة استجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات محور تقويم الإخراج والشكل العام لكتاب الرياضيات للصف الأ 

 تنازلياً حسب متوسطات الموافقة

رقم 
 العبارة العبارة

 درجة  القياس التكرار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الرتبة المعياري

كبيرة  النسبة
 جداً 

قليلة  قليلة متوسطة كبيرة
 جداً 

61 
تتسلسل أرقام صفحات الكتاب بشكل 

 صحيح
 - - 6 8 37 ك

4.61 0.695 1 
% 72.5 15.7 11.8 - - 

 يحتوى الكتاب على قائمة بالمحتويات 49
 1 1 3 23 23 ك

4.29 0.832 2 
% 45.1 45.1 5.9 2.0 2.0 

50 
تبرز العناوين الرئيسية والفرعية في 

 الكتاب بألوان مختلة
 - 2 8 19 22 ك

4.20 0.849 3 
% 43.1 37.3 15.7 3.9 - 

55 
وجز تشتمل المقدمة على وصف م

للوحدات الرياضية التي يحتويها 
 الكتاب

 - - 12 21 18 ك
4.12 0.765 4 

% 35.3 41.2 23.5 - - 

53 
يحتوى الكتاب على قائمة بالمصادر 

 والمراجع المستخدمة
 - 3 6 24 18 ك

4.12 0.840 5 
% 35.3 47.1 11.8 5.9 - 

51 
تبرز القواعد والقوانين والتعريفات في 

 ألوان مختلفةالكتاب ب
 - 3 8 21 19 ك

4.10 0.878 6 
% 37.3 41.2 15.7 5.9 - 

 يخلو الكتاب من الأخطاء اللغوية 45
 1 - 7 29 14 ك

4.08 0.771 7 
% 27.5 56.9 13.7 - 2.0 

60 
يمتاز الكتاب بمسافات مناسبة بين 

 السطور تجعل قراءته مريحة
 1 3 8 22 17 ك

4.00 0.959 8 
% 33.3 43.1 15.7 5.9 2.0 

 تبرز مقدمة الكتاب أهمية الرياضيات 56
 - 3 10 24 14 ك

3.96 0.848 9 
% 27.5 47.1 19.6 5.9 - 

54 
يمتاز الكتاب باستخدام أوراق من 

 نوعية جيدة
 3 2 7 22 17 ك

3.94 1.085 10 
% 33.3 43.1 13.7 3.9 5.9 

 يراعي الكتاب علامات الترقيم 59
 - 3 7 32 9 ك

3.92 0.744 11 
% 17.6 62.7 13.7 5.9 - 

 يخلو الكتاب من الأخطاء الطباعية 44
 2 1 12 24 12 ك

3.84 0.946 12 
% 23.5 47.1 23.5 2.0 3.9 

57 
تتضمن مقدمة الكتاب إرشادات خاصة 

 بالطلبة
 1 4 12 21 13 ك

3.80 0.980 13 
% 25.5 41.2 23.5 7.8 2.0 
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43 
تتناسب لغة الكتاب مع مفردات اللغة 

 الرياضية التي يمتلكها الطلبة
 1 - 21 18 11 ك

3.75 0.868 14 
% 21.6 35.3 41.2 - 2.0 

42 
يتناسب حجم الكتاب مع مستوى الطلبة 

 الرياضي
 1 7 14 20 9 ك

3.57 1.005 15 
% 17.6 39.2 27.5 13.7 2.0 

 ودة والمتانةيتميز غلاف الكتاب بالج 46
 5 8 16 12 10 ك

3.27 1.234 16 
% 19.6 23.5 31.4 15.7 9.8 

48 
ترتبط صورة الكتاب بالمضمون 

 الرياض
 3 6 25 10 7 ك

3.24 1.031 17 
% 13.7 19.6 49.0 11.8 5.9 

 تمتاز صفحات الكتاب بالتماسك 52
 2 15 17 5 12 ك

3.20 1.217 18 
% 23.5 9.8 33.3 29.4 3.9 

 يتميز غلاف الكتاب بالجاذبية 47
 4 5 25 13 4 ك

3.16 0.987 19 
% 7.8 25.5 49.0 9.8 7.8 

 يمتاز الكتاب بوجود هوامش مناسبة 58
 9 17 14 3 8 ك

2.69 1.288 20 
% 15.7 5.9 27.5 33.3 17.6 

 0.535 3.79 المتوسط العام
( أن أفراد عينة الدراسة موافقون على تقويم الإخراج والشكل 12دول رقم )يتضح من خلال النتائج الموضحة في الج

( وهو متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس 5.00من  3.79العام لكتاب الرياضيات للصف الأول متوسط بمتوسط )
تفاوت في موافقة أفراد عينة  ( وهي الفئة التي تشير إلى خيار بدرجة كبيرة، كما يتضح أن هناك4.20 - 3.41الخماسي )

الدراسة على تقويم الإخراج والشكل العام لكتاب الرياضيات للصف الأول متوسط حيث تراوحت متوسطات موافقتهم على تقويم 
( وهي متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثالثة والخامسة من فئات 4.61 - 2.69الإخراج والشكل العام للكتاب ما بين )

خماسي واللتان تشيران إلى )متوسطة / كبيرة جداً(، مما يوضح التفاوت في موافقة أفراد عينة الدراسة على تقويم المقياس ال
الإخراج والشكل العام لكتاب الرياضيات للصف الأول متوسط حيث أظهرت النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة 

( واللتين تم ترتيبهما تنازلياً حسب 49، 61ل العام للكتاب تتمثلان في العبارتين رقم )جداً على اثنتين من ملامح الإخراج والشك
 موافقة أفراد عينة الدراسة عليهما بدرجة كبيرة جداً كالتالي:

( وهي "تتسلسل أرقام صفحات الكتاب بشكل صحيح" بالمرتبة الأولى من حيث موافقة أفراد عينة 61جاءت العبارة رقم ) -1
  5.00من  4.61يها بدرجة كبيرة جداً بمتوسط الدراسة عل

( وهي "يحتوى الكتاب على قائمة بالمحتويات" بالمرتبة الثانية من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة 49جاءت العبارة رقم ) -2
  5.00من  4.29عليها بدرجة كبيرة جداً بمتوسط 

على ثلاثة عشر من ملامح الإخراج والشكل العام لكتاب  ويتضح من النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة
( والتي تم ترتيبها تنازلياً حسب 45، 51، 53، 55، 50الرياضيات للصف الأول متوسط، وأبرزها تتمثل في العبارات رقم )

 موافقة أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة كبيرة كالتالي:
رئيسية والفرعية في الكتاب بألوان مختلفة" بالمرتبة الأولى من حيث موافقة ( وهي "تبرز العناوين ال50جاءت العبارة رقم ) -1

  5.00من  4.20أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة كبيرة بمتوسط 
( وهي "تشتمل المقدمة على وصف موجز للوحدات الرياضية التي يحتويها الكتاب" بالمرتبة الثانية 55جاءت العبارة رقم ) -2

  5.00من  4.12د عينة الدراسة عليها بدرجة كبيرة بمتوسط من حيث موافقة أفرا
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( وهي "يحتوى الكتاب على قائمة بالمصادر والمراجع المستخدمة" بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة 53جاءت العبارة رقم ) -3
 5.00من  4.12أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة كبيرة بمتوسط 

واعد والقوانين والتعريفات في الكتاب بألوان مختلفة" بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة ( وهي "تبرز الق51جاءت العبارة رقم ) -4
 5.00من  4.10أفراد عينة الدراسة عليها بدرجة كبيرة بمتوسط 

( وهي "يخلو الكتاب من الأخطاء اللغوية" بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة 45جاءت العبارة رقم ) -5
 5.00من  4.08رجة كبيرة بمتوسط عليها بد

ويتضح من النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة متوسطة على خمسة من ملامح الإخراج والشكل العام لكتاب 
( والتي تم ترتيبها تنازلياً حسب موافقة 58، 47، 52، 48، 46 الرياضيات للصف الأول متوسط، وتتمثل في العبارات رقم )

 الدراسة عليها بدرجة متوسطة كالتالي:أفراد عينة 
( وهي "يتميز غلاف الكتاب بالجودة والمتانة" بالمرتبة الأولى من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة 46جاءت العبارة رقم ) -1

 5.00من  3.27عليها بدرجة متوسطة بمتوسط 
بة الثانية من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة ( وهي "ترتبط صورة الكتاب بالمضمون الرياضي" بالمرت48جاءت العبارة رقم ) -2

  5.00من  3.24عليها بدرجة متوسطة بمتوسط 
( وهي "تمتاز صفحات الكتاب بالتماسك" بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها 52جاءت العبارة رقم ) -3

 5.00من  3.20بدرجة متوسطة بمتوسط 
يتميز غلاف الكتاب بالجاذبية" بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عليها ( وهي "47جاءت العبارة رقم ) -4

 5.00من  3.16بدرجة متوسطة بمتوسط 
( وهي "يمتاز الكتاب بوجود هوامش مناسبة" بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة 58جاءت العبارة رقم ) -5

 5.00من  2.69عليها بدرجة متوسطة بمتوسط 
( أن أبرز ملامح الإخراج والشكل العام لكتاب الرياضيات 12يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم )

للصف الأول متوسط تتمثل في تسلسل أرقام الصفحات بشكل صحيح، وتفسر النتيجة بأن القائمين على أمر الإخراج والشكل 
حريصون على تسهيل اطلاع الطلاب على محتويات الكتاب مما يجعلهم العام لكتاب الرياضيات للصف الأول متوسط 

 يحرصون على تسلسل أرقام الصفحات بشكل صحيح.
( والتي بينت أن تقديرات عينة الدراسة مقبولة تربوياً وكانت أعلى من 1996وتتفق النتائج مع نتيجة دراسة الصوص )

والوسائل والأساليب التقويمية، مما يدل على صلاحيتها، كما تتفق مع  المتوسط في المظهر العام للكتاب والمحتوى والأنشطة
( والتي 2012( والتي بينت ارتفاع مستوى تصميم الكتاب، كما تتفق مع نتيجة دراسة بايونس )JENMAI-2004نتيجة دراسة )

ققت بدرجة عالية، كما تتفق مع بينت أن مؤشرات المحاور الأساسية الأربعة لكتاب الرياضيات ومن بينها الشكل العام قد تح
( والتي بينت أن معيار الشكل العام والاخراج الفني للكتاب قد تحقق بدرجة عالية في حين تحقق 2012نتيجة دراسة دغريري )

( والتي بينت أن الدرجة الكلية لتقويم المعلمين 2014مؤشراً واحداً فقط بدرجة متوسطة، كما تتفق مع نتيجة دراسة حسين )
 اب الرياضيات كانت مرتفعة.لكت

بين وجهات نظر معلمي ومعلمات  (= 0.05) السؤال الثاني: هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
 الرياضيات في محافظة حفر الباطن حول كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط تعزى إلى الخبرة؟
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إحصائية في إجابات أفراد عينة الدراسة طبقاً إلى اختلاف متغير  للتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة
( لتوضيح دلالة الفروق في إجابات أفراد عينة الدراسة One Way ANOVAالخبرة استخدم الباحث "تحليل التباين الأحادي" ) 

 (:13طبقاً إلى اختلاف متغير الخبرة وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول رقم )
 (13الجدول رقم )

 ( للفروق في إجابات أفراد عينة الدراسة طبقاً إلى اختلاف متغير الخبرةOne Way ANOVA" )تحليل التباين الأحادينتائج "

مجموع  مصدر التباين المحور
 مربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الدلالة  قيمة ف
 الإحصائية

 المحتوى
 0.317 2 0.633 بين المجموعات

1.304 
 

0.281 
 

 0.243 48 11.651 داخل المجموعات
  50 12.284 المجموع

 الأنشطة التعليمية
 0.059 2 0.118 بين المجموعات

0.307 
 

0.737 
 

 0.192 48 9.206 داخل المجموعات
  50 9.324 المجموع

 أساليب التقويم
 0.050 2 0.100 بين المجموعات

0.145 
 

0.865 
 

 0.342 48 16.437 داخل المجموعات
  50 16.537 المجموع

 الإخراج والشكل العام للكتاب
 0.047 2 0.094 بين المجموعات

 0.296 48 14.208 داخل المجموعات 0.854 0.158
  50 14.302 المجموع

 دلالة( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ال13يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم )
  = 0.05) (  في وجهات نظر أفراد عينة الدراسة حول )المحتوى، الأنشطة التعليمية، أساليب التقويم، الإخراج والشكل العام

للكتاب( باختلاف متغير الخبرة، مما يدل على أنه لا يوجد أثر للخبرة على نتائج الدراسة، وقد يُعزى ذلك إلى طبيعة المادة التي 
 الذي يقوم بتدريسها. تدرس وليس الشخص

( والتي بينت عدم وجود فروقاً ذات دلالة احصائية في التقديرات 2010وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة الشرع )
( والتي بينت عدم وجود فروقاً دالة احصائياً في 2012التقويمية تُعزى إلى سنوات الخبرة، كما تتفق مع نتيجة دراسة بايونس )

ت الكتاب الجيد تُعزى لأي من المؤهل العلمي والخبرة والدورات التدريبية، كما تتفق مع نتيجة دراسة حسين درجة تحقق مؤشرا
( تبعاً لمتغيرات الجنس، المؤهل ( = 0.05( والتي أظهرت عدم وجود فروقاً ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 2014)

( والتي بينت أن للخبرة أثرها الواضح في تقويم الكتاب كوحدة 1996وص )العلمي، الخبرة، بينما تختلف مع نتيجة دراسة الص
( والتي أظهرت فروقاً ذات دلالة احصائية في استجابات أفراد العينة تُعزى 2011واحدة، كما تختلف مع نتيجة دراسة فرج الله )

 للخبرة ولصالح ذوي سنوات الخدمة عشر سنوات فأكثر.
بين وجهات نظر معلمي ومعلمات  (= 0.05) ق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة السؤال الثالث: هل هناك فرو

 الرياضيات في محافظة حفر الباطن حول كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط تعزى إلى الجنس؟
ف متغير للتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية في إجابات أفراد عينة الدراسة طبقاً إلى اختلا

لتوضيح دلالة الفروق بين إجابات أفراد عينة الدراسة  "Independent Sample "T-test  تالجنس استخدم الباحث اختبار 
 (:14وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول رقم )
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 (14الجدول رقم )
 إلى اختلاف متغير الجنسللفروق بين إجابات أفراد الدراسة طبقاً   T-test" Independent Sample"نتائج اختبار ت 

 الدلالة قيمة ت الانحراف المتوسط العدد الجنس المحور

 المحتوى
 0.593- 0.433 3.43 28 ذكر

 
0.556 
 0.569 3.52 23 أنثى 

 الأنشطة التعليمية
 1.655- 0.395 3.48 28 ذكر

 
0.104 
 0.458 3.67 23 أنثى 

 أساليب التقويم
 1.217- 0.522 3.49 28 ذكر

 
0.229 
 0.629 3.68 23 أنثى 

 الإخراج والشكل العام للكتاب
 0.546 3.77 28 ذكر

-0.381 0.705 
 0.531 3.82 23 أنثى

 ( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  14يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم )
سة حول )المحتوى، الأنشطة التعليمية، أساليب التقويم، الإخراج والشكل العام ( في وجهات نظر أفراد عينة الدرا(0.05 =

للكتاب( باختلاف متغير الجنس، مما يدل على أنه لا يوجد أثر للجنس على نتائج الدراسة، وقد يُعزى ذلك إلى تشابه البيئة 
 ظر متشابهة.والخبرات السابقة لكل من الذكور والإناث في الرياضيات مما يجعل وجهات الن

( والتي بينت أن المؤهل العلمي والجنس ليس لهما اثر في تقويم 1996وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة دراسة الصوص )
( والتي أظهرت عدم وجود فروقاً ذات دلالة 2011الكتب المدرسية موضوع الدراسة، كما تتفق مع نتيجة دراسة فرج الله )

( والتي أظهرت عدم وجود فروقاً 2014تُعزى للجنس، كما تتفق مع نتيجة دراسة حسين )احصائية في استجابات أفراد العينة 
( تبعاً لمتغيرات الجنس، المؤهل العلمي، الخبرة، بينما تختلف مع نتيجة ( = 0.05ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 

 قق مؤشرات الكتاب الجيد تعزى للجنس.( والتي أظهرت وجود فروق دالة احصائياً في درجة تح2012دراسة بايونس )
 التوصيات:  

 .تخصيص مساحات كافية لإجابات الطلبة في الكتاب 
  اعادة النظر في كتاب الرياضيات للصف الأول متوسط لتلافي ملامح القصور التي حصلت على تقدير متوسط في

 استجابات أفراد العينة.
 معلمين والمعلمات خلال تدريس كتب الرياضيات، والاقتراحات القيام بدراسات تكشف عن الصعوبات التي تواجه ال

 الناجعة لمعالجتها.
  شراك دخال متغيرات أخرى مثل البيئة والمؤهل العلمي، وا  توسيع قاعدة البحث، من خلال توسيع مجتمع الدراسة، وا 

المدارس، وأولياء الأمور،  أطراف أخرى في التقويم مثل المشرفين التربويين والمشرفات التربويات، ومديري ومديرات
 والطلبة.

 .القيام بمزيد من الدراسات التقويمية لتشمل كتب الرياضيات للصفوف الأخرى 
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 مادة العلوم للصف الخامس الابتدائي وفق معايير محددةتقويم محتوى كتاب 
 م.م. حنان اركان ناجي     م.م. اكرام كامل ظاهر

Assessing the science Text Book for the  

Fifth Year Primary School 

Asst. Lect. Ekram Kamil Dahir   Asst. Lect. Hanan Arkan Naji 
Abstract  

Education is the power that effects the human development and it raises human societies to 

higher levels. Accordingly, discussing the educational issues and its development are the first 

step to progress. Thus, the advanced nations pay great attention to education.           

 الملخص 
تتطلع الدول المتقدمة والنامية على حد سواء الى التعليم على إنه القوة المؤثرة في التنمية البشرية للنهوض بالمجتمعات  

اغلب  لذا سعت، لذلك تعد مناقشة قضايا التعليم وتطويره هي المدخل الحقيقي للتنمية الشاملة والمتكاملة، الى ارقى المستويات
  .هتمام بالعملية التربوية لبلوغ اهدافها المنشودة والوصول الى مرتبة متميزة من التقدمالدول المتقدمة للا

دعامة اساسية من دعامات  حيث يعتبر الكتاب المدرسي هو احد عناصر المنهج المهمة وبما ان الكتاب المدرسي
معلومات وبقائها في ذهن الطالب اطول فترة العملية التعليمية اذ يعده الباحثون التربويون عاملا مهما في تحديد وايصال ال

ممكنة من خلال تبسيط المفاهيم والمعلومات العلمية وتقريبها من البيئة المحيطة به لذا كان لابد من تقويميه بين فترة واخرى 
تفاديها مما من خلال التعرف على نقاط القوة فيه لتدعيمها ونقاط الضعف ل لكي يواكب التطورات الحديثة في عصرنا الحالي

يسهل عملية التعلم داخل غرفة الصف لكل من المعلم والطالب لذا فان هدف البحث الحالي هو تقويم عنصر المحتوى لمادة 
 :العلوم للصف الخامس الابتدائي اما من ناحية اجراءات البحث فقد اتبعت الباحثتان الخطوات التالية

 .مادة العلوم للصف الخامس الابتدائي يتألف مجتمع البحث من جميع معلمي ومعلمات – 1
 مجتمع الاختصاصيين التربويين لمادة العلوم وقد شملهم البحث جميعا  – 2

 :اداة البحث
استخدمت الباحثتان الاستبيان كأداة لجمع البيانات الخاصة بموضوع البحث، اذ يعد الإستبيان من أكثر الأدوات 

 فسية والاجتماعية.استعمالًا في بحث الظواهر التربوية والن
حيث استخدمت الباحثتان لغرض البحث أداة قاما بأعدادها وتطويرها على شكل إستبانة وهي أداة تتضمن مجموعة من 

 (70،ص2009الفقرات او العبارات التقريرية حول مسألة ما تتطلب من الفرد الاجابة عنها بحسب اغراض البحث )الشايب،
 :تطبيق الاستبانة

ة على المعلمين والمعلمات والاختصاصيين التربويين لمادة العلوم للصف الخامس الابتدائي ونتيجة طبقت الاستبان
حساب الوسط المرجح والوزن المئوي في مجال محتوى كتاب العلوم اسفر عن ان الكتاب المدرسي لا يراعي المحتوى الشامل 

هذا لا يساعد على ابقاء المعلومة في اذهان التلاميذ لاطول فترة للتلاميذ ولايرتبط مع كتب العلوم الاخرى في الصفوف السابقة و 
ممكنة فضلا عن عدم مراعاته النمو الشامل في النواحي المعرفية والوجدانية والمهارية والذي يؤثر فيما بعد في بناء شخصياتهم 

  .وتعديل سلوكهم
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 الفصل الاول 
 مشكلة البحث 

وذلك لتحديد نقاط القوة والضعف فيها والتعرف ، بتقويم المناهج الدراسية وتطويرها تهتم الكثير من المؤسسات التربوية
على مدى مواكبتها للتقدم العلمي والاتجاهات المعاصرة والتغييرات الإجتماعية المختلفة ليتم تطويرها وجعلها ملائمة لمتطلبات 

تها ومدى مساهمتها في تحقيق الأهداف التربوية ومن ثم يمكن التعرف على فاعلي، وحاجات العصر الحالي الذي نعيشه
وليس من الضروري أن يتعلق التطوير بإنعكاس شيء جديد ولكن يمكنه أن يسلط الأضواء على ما يجري في هذه ، المنشودة
 .الميادين

وة في هذه لتلافي جوانب القصور وتدعيم جوانب الق، لذا كان من الضروري اعتماد آلية لتقويم المناهج بصورة مستمرة
أما ترك المناهج بدون تقويم فالنتيجة ، المناهج بحيث تصبح أكثر كفاءة وفاعلية في تلبية احتياجات الطلاب الحالية والمتوقعة

ولا حل حينئذ إلا التغيير الجذري ولا يخفى ما ينتج عن ذلك من إهدار للإمكانات ، الحتمية جمود هذه المناهج ثم انهيارها
رباك العملية ا  (.89،ص2008، لتعليمية)عطيةوا 

وهكذا فان مشكلة البحث تتلخص في تقويم محتوى كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي الذي لم تجر عليه عملية 
للوقوف على درجة مواءمته للتطورات الحديثة في مجال الدراسات العلمية وتوظيف مادته توظيفا (تقويمية )حسب علم الباحثتان

 .هذه المرحلة المهمةطلاب  علميا لخدمة
 اهمية البحث 

وتطوره ، تقويم محتواه من حيث ارتباطه بالأهداف وتنظيم معارفه تنظيماً ينسجم مع البنية المعرفية يشمل تقويم المنهج
بالإضافة الى تقويم اساليب تدريس المنهج ومدى انسجامها مع الأهداف ، ليواكب التغيرات العلمية والمعرفية والاجتماعية

وقدرتها على تشجيع أساليب التعلم الذاتي وحل ، لمحتوى وطبيعة الطلبة والامكانات والتغييرات المعاصرة في التعليم والتعلموا
التقويم المستخدمة  كما يتضمن تقويم المنهج أيضا تقويم أساليب واجراءات، المشكلات والاكتشاف والبحث والتحري لدى التلاميذ

داف والمحتوى وأساليب التعليم بالإضافة الى تحديد مدى تنوعها وشمولها وصدقها وثباتها فيه من حيث ارتباطها بالأه
 (.20، ص1987، )جرادات وموضعيتها وتطورها وامكان تنفيذها.
 :ويمكن تلخيص اهمية البحث

 .في حياة الانسان بصورة عامة والتلميذ بشكل خاص اهمية مادة العلوم - 1
يم محتوى كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي الذي لم تجر عليه عملية تقويمية لحد الان ان هذا البحث يتناول تقو  -2

 وحسب علم الباحثتان.
 .نتائج هذا البحث الباب امام دراسات اوسع في مجالات اخرى من قبل متخصصين في مجال العلوم قد تفتح -3

 .للصف الخامس الابتدائي وفق معايير محددةهدف البحث الحالي الى تقويم محتوى كتاب العلوم  :هدف البحث
 :حدود البحث

 .2014 - 3ط كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي الطبعة -1
معلمو ومعلمات العلوم للصف الخامس الابتدائي في المدارس النهارية في المديرية العامة لتربية بابل / في مركز  -2

 .المحافظة
 .المديرية العامة لتربية بابل / في مركز المحافظةالاختصاصيون التربويون لمادة العلوم في  -3
 م.2015-2014العام الدراسي  -4
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 تحديد المصطلحات  
 اولاً :التقويم 

  (9،ص2001، في تقدير قيمة الشيء. )العجيلي واخرون ( بأنه: عملية شاملة2001) عرفه العجيلي واخرون
، سالم واحمد)نجاح العملية فى تحقيق الأهداف المنشودة  العملية التى يحكم بها على مدىوهو : 2005 واحمدعرفه سالم 

 (.93ص، 2005
 ثانياً: المحتوى 
المعلومات والمعارف التي تتضمنها المادة العلمية وتهدف الى تحقيق اهداف تعليمية : (2000المرعي والحيلة ) عرفه

، معي او سمعي بصري )المرعي والحيلةتعلمية منشودة تعرض على الطالب في صورة رمز او اشكال او معادلات بقالب س
 (206،ص2000

 التعريف الاجرائي للمحتوى 
 هي المعلومات العلمية والمعرفية التي يتضمنها كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي الذي يعرض على التلاميذ

 م.2014/2015 ليتفاعلوا معه من اجل تحقيق الاهداف التربوية المنشودة للعام الدراسي
 : تقويم المحتوى ثالثاً 

القوة في محتوى المنهج وتعزيزها ومعرفة نقاط الضعف لتلافيها  انه العملية التي ترمي الى معرفة نقاط: (1989)عرفه هندي
 (13،ص1989، )هندي واخرون.مما يكفل صلاحية لتحقيق الاهداف المنشودة باحسن صورة ممكنة

ة التي تسعى من خلالها لمعرفة مدى فهم التلميذ للحقائق العلمية والقدرة على هي العلمي: التعريف الاجرائي لتقويم المحتوى
ملاحظة الظواهر العلمية وتفسيرها من خلال معرفة نقاط الضعف في محتوى كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي وتلافيها 

 .ومعرفة نقاط القوة فيه وتدعيمها
 المعيار :رابعاً 

انه اساس ومحك يستعان به في بناء المناهج وتطويرها وتحديثها )السامرائي واخرون،  :1988عرفه السامرئي واخرون 
 (.13، ص1988

هو مقياس للحكم التي تستخدم في بناء منهج معين ومن ثم تقويمه للتعرف على مدى ما تحقق  :التعريف الاجرائي للمعيار
 .من اهداف تربوية

 
 الفصل الثاني 
  الاطار النظري
يعد التقويم عملية قياسية تشخيصية وقائية علاجية يقوم بها الفرد أو الجماعة لمعرفة مدى النجاح أو الفشل في : يممفهوم التقو 

لمعرفة نواحي القوة والقصور حتى يمكن تحقيق الاهداف المنشودة  وكذلك، التي يتضمنها المنهج، تحقيق الأهداف العامة
 بأحسن صورة ممكنة. 

يم خـلال القـرن الحـالي نتيجـة تـأثره بالنظريـات التربويـة الحديثـة فـي مجـال التعلـيم والـتعلم فضـلًا عـن لقد توسع مفهوم التقو 
تغير النظرة لدور التقويم واستخدام تقويم النظم والبرامج التعليمية فيه والذي ادى بدوره الى تطـوير هـذا المفهـوم وابـراز اهميتـه فـي 

لــى الأخــذ بالمعلومــات الدقيقــة والتهيئــة اللازمــة لهــا بمــا يســاعد فــي اتخــاذ القــرارات ممــا ســاعد العــاملون فيــه ع، المجــال التربــوي
 (Bouchamp، 1981, p.134) المناسبة للحكم.
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 أهمية التقويم
فــالتقويم ضــروري للعمليــة التعليميــة ومهــم فــي كــل خطــوة مــن ، يشــمل التقــويم كــل مجــالات الحيــاة ومنهــا المجــال التربــوي

لـــى مـــدى مـــا تحقـــق مـــن الاهـــداف التربويـــة الموضـــوعة لهـــا ومـــدى ملاءمـــة المنـــاهج والمـــواد الدراســـية خطواتهـــا وذلـــك للتعـــرف ع
 (16-2، ص1977، المستخدمة لتحقيق هذه الاهداف ومعالجة الصعوبات التي قد تظهر. )احمد

لرصـد مـواطن  وليس التقويم عملية سهلة تكتفي بوضع عدد من الاسـئلة نسـتطيع بفضـلها قيـاس الـتعلم وباسـتعمال مقيـاس
بـل التقـويم عمليـة مركبـة وتتـداخل فيهـا العديـد ، القوة أو الضعف في سلوك التلميذ وأدائه ولرصد ما اكتسبه مـن معـارف ومهـارات

من التغيرات وفي مقدمتها المواقف الشخصية للمقوم وتصوراته الخاصة حول ما ينتظره المجتمع من التعليم حـول اهـداف التربيـة 
 (110ص، 1991، حبشكل عام )الدري

ــم والطالــب فقــط بــل تتعــدى ذلــك الــى الجهــات  وللتقــويم اهميــة بالغــة فــي المنــاهج الدراســية ولا تقتصــر أهميتــه علــى المعل
 ويمكن تلخيص هذه الاهمية بمايأتي:، المسؤولة عن المؤسسات التربوية ومتخذي القرار

كمـا يفيـدهم فـي تحديـد ، وضـيح مـدى التقـدم الـذي احـرزوه اولًا بـأولتزويد المعلم والطالب بالتغذية الراجعة والتي تفيـدهم فـي ت -1
وتنمية شعورهم بالاداء الحسن وقدرتهم على التفكيـر الناقـد نتيجـة لمهـاراتهم التعليميـة )اليـاس، ، جوانب القوة والضعف لديهم

 (.243ص، بدون تاريخ
ــتعلم فيعملــوا علــى حلهــا مــن خــلال التقــويم يفيــد المعلمــين فــي تقــويم تحصــيل طلبــتهم كمــا يمكــنهم مــن اكتشــاف صــع -2 وبات ال

ومــن ثــم العمــل علــى تطويرهــا ، فيحــددون مــدى نجــاح وفعاليــة الطــرق والاســاليب والمصــادر التــي يســتخدمونها فــي التــدريس
، فبواســطة التقــويم يســتطيع المعلمــون مقارنــة نتيجــة تحصــيل طلبــتهم بنتــائج تحصــيل زملائهــم فــي مــدارس اخــرى، وتغييرهــا

 (70ص، 1986، عد تقويم المعلمين على تقويم انفسهم في تحقيق ما يسعون اليه من اهداف )القريشيويسا
فهم بمــدى التقــدم الــذي احــرزه ابنــاءهم وتتضــح لــديهم نقــاط القــوة والضــعف -3 وبهــذا ، بالنســبة للآبــاء واوليــاء الامــور فــالتقويم يعــرِّ

  .استخدامها لمساعدتهميتعرفون على قدرات أبنائهم وعلى الطرق التي يمكنهم 
المــنهج فــي تحقيــق الاهــداف  أمــا المؤسســات ومتخــذو القــرار فتفيــدهم عمليــة التقــويم فــي معرفــة مــدى فعاليــة البــرامج ونجــاح -4

 (438ص، 1984الاستراتيجية للعملية التربوية. )سعادة، 
 (Stages Evaluationمراحل التقويم )

 ي:( الى مراحل التقويم وه2010أشار الخياط )
 .. القياس: أي جمع المعلومات حول الشيء او الصفة المراد قياسها، ويجب توخي الدقة عند جمع المعلومات1
 .. التحليل: أي تحليل المعلومات أما بشكل منطقي أو بشكل احصائي2
 . التفسير: أي توضيح ما تم تحليله سابقاً.3
 .. إتخاذ القرار: أي إعطاء قيمة للشيء المقيم4

 .القرار ↔تفسير  ↔تحليل  ↔علومات جمع الم
 عملية متكاملة  

 (37ص، 2010، الخياط)
 (curriculum Evaluation) تقويم المنهج:

إن تحديد محتوى المنهج وتقديمه للمتعلمين في حد ذاته لا يحقق الأهداف التعليمية، إذ لابد أن تعمل عناصر المنهج  
وعليه فأن تقويم المنهج يعتبر مرحلة  (والأساليب والأنشطة وعملية التقويم )الأهداف والمحتوى والطرق:بعضهامتكاملة مع 
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( ولقد إختلف الباحثون في مجال المناهج في 195، ص 2007)محمد واخرون، .أساسية في عملية التخطيط للعملية التعليمية
اختيار محتوى  –اف التربوية حيث يرى البعض أنها )الأهد (elements of the curriculum) Theتحديد عناصر المنهج 

طرائق التدريس  –المحتوى  –تقويم المنهج(، ويراها اخرون أنها )الأهداف –نشاطات التعليم والتعلم  –تنظيم المنهج  - المنهج
 Assessmentوأن التقييم  Materials( هو المواد التدريسية (Contentالتقويم( وأكدوا على أن المحتوى –واستراتيجياته 

 الرأي الثاني بالشكل الاتي: ولقد تم التعبير عن Evaluationيوضعان سوياً ليكونا التقويم  Feedbackغذية الراجعة والت
 (3( كما في الشكل )128، ص 2012، النموذج الخطي )محمد

 
 (3شكل )

بارة عن كيان ديناميكي والمنهج يقع من العملية التعليمية موقع القلب من الجسد، فالعملية التعليمية داخل أي مجتمع ع
كافة مدخلات ومخرجات العملية التعليمية )التربوية( وهذا القلب هو المنهج بما يحتوي من  فيذي قلب نابض يحرك ويؤثر 

كما  (31 – 30ص ، 2008، خبرات علمية وعملية وبما له من أشكال ونماذج تختلف من نوع من التعليم الى اخر.)سلامة
 (4في الشكل )

 
 (4شكل )

وحيث أن المنهج هو وسيلة التربية لتحقيق أهدافها والمنهج ما هو إلا مجموعة الخبرات المربية التي تهيؤها المدرسة  
لطلابها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل وتعديل سلوكياتهم فينتج عن ذلك أن الخبرات المربية لها دور كبير في تحقيق 

الكتاب المدرسي بإعتباره الدعامة الرئيسية التي يرتكز عليها المنهج لأنه يتضمن الأهداف التربوية، ويتم ذلك عن طريق 
المعلومات والمعارف المراد تزويد الطلاب بها، وبمرور الوقت اصبح للكتاب المدرسي دور مقدس في هذا المنهج فلا يحيد عنه 

كل ما يتضمنه ثم تعمل الامتحانات على قياس المعلم أي إنه يتقيد بكل ما فيه من معلومات ويعمل الطالب على استيعاب 
حيث يحتل الكتاب المدرسي  (233-33، ص2012، )الوكيل والمفتي.مدى ما حصل الطلاب من معلومات الكتاب المقرر

 مكانة اساسية في العملية التربوية، فهو ترجمة المنهاج في الواقع، ويعتبره الكثيرون بديلًا عنه، ولما كان المنهاج المدرسي
مركزياً في معظم دول العالم فأن الكتاب المدرسي يكون وحيداً ومشتركاً لجميع الطلبة في البلد الواحد، حتى أن بعض وزارات 

 .(64ص، 2011، التربية والتعليم تحرص على عدم استخدام أي كتاب الى جانب الكتاب المقرر.)ابو زينة
 مواصفات محتوى الكتاب المدرسي 

 التعليمية بما يأتي: يتصف محتوى الوحدات
 يعبر عن المحتوى )مضمون الوحدة التعليمية( برسم توضيحي )لوحة تتبعية( تكون في مقدمة هذه الوحدة. .1
 تقسم الوحدة التعليمية على موضوعات رئيسة وقصيرة. .2
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 يعالج كل موضوع مفهوماً رئيساً من مفاهيم الوحدة. .3
، ومن المحسوس الى المجرد، لوم الى المجهول ومن البسيط الى المركبمن المع :تسلسل المادة التعليمية تسلسلًا نفسياً  .4

 ومن السهل الى الصعب.
 يتخلل المحتوى تساؤلات مناسبة تمثل جزءاً اساسياً من عرض المادة التعليمية. .5
 يشتمل المحتوى على أنشطة مناسبة تمثل جزءاً اساسياً من مضمون المادة التعليمية. .6
والجداول )عبد ، والمخططات، ر تعلم مختلفة العرض الى جانب العرض الكتابي كالصوريشتمل المحتوى على مصاد .7

 (16ص -1987 –الموجود وآخرون 
 دراسات سابقة 

 )تقويم محتوى كتاب مادة الكيمياء للصف الاول المتوسط على وفق معايير محددة(. : م(2011دراسة حمودي ) .1
 : هدف الدراسة

 اء للصف الاول المتوسط على وفق معايير محددة.مادة الكيمي تقويم محتوى كتاب
 :حدود الدراسة

 محتوى مادة الكيمياء للصف الاول المتوسط 
( 1منهج مادة الكيمياء للصف الاول المتوسط في عنصر المحتوى لمادة الكيمياء ومن ذلك )الكتاب المقرر الطبعة ) .1

 م(.2009لسنة 
في المدارس النهارية التابعة الى المديريات العامة للتربية في مدينة مدرسو ومدرسات الكيمياء للصف الاول المتوسط  .2

( فضلًاعن المشرفين التربويين في 3، الرصافة 2الرصافة ، 1( و)الرصافة 3، الكرخ 2، الكرخ 1بغداد المركز)الكرخ 
 – 2010للعام الدراسي  المديريات العامة للتربية في مدينة بغداد المركز الذين يشرفون على تدريس هذه المادة فعلاً 

 م.2011
 :عينة الدراسة

 .( مدرساً للعينة الاستطلاعية20( مدرساً بعد استبعاد )100( اختصاصين تربويين و)10تكونت عينة الدراسة من)
 .والإستبانة أداة للدراسة، استخدم المنهج الوصفي للدراسة :أداة الدراسة

الوزن ، الوسط المرجح، التي استخدمت في هذه الدراسة هي: معامل ارتباط بيرسونان الوسائل الاحصائية : الوسائل الاحصائية
 .النسبة المئوية المئوي،

 :أهم النتائج التي توصلت اليها هذه الدراسة
وجود ضعف في استخدام الوسائل التعليمية الى جانب عدم ربط الجانب النظري بالجانب العملي مما يؤدي الى تقديم  .1

 .لبة بإسلوب غير مشوق يشدهمالمادة الى الط
عدم مراعاة النمو الشامل للمتعلمين في النواحي المعرفية والوجدانية والمهارية بما يساعد على بناء شخصيتهم وتعديل  .2

 .سلوكهم
عدم ملائمة الوقت اللازم لتدريسها مما يعرقل انهاء محتوى كتاب مادة الكيمياء وضمن الفترة الزمنية المحددة )للعام  .3

 م(2011، حمودي).راسي( للطلبةالد
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 )تقويم منهج الكيمياء للصف الثاني متوسط على وفق معايير محددة(.: م(2005دراسة القيسي ) .2
 :هدف الدراسة

الأنشطة ، طرائق التدريس، المحتوى، تقويم منهج الكيمياء للصف الثاني المتوسط في مختلف عناصر المنهج )الاهداف
 التقويم(.، يةالوسائل التعليم، المصاحبة

 حدود الدراسة:
 كتاب الكيمياء للصف الثاني المتوسط  .1
 مدرسي ومدرسات الكيمياء للصف الثاني المتوسط في المديريات العامة للتربية الأربع في محافظة بغداد   .2
ع في محافظة الاختصاصيون التربويون لمادة الكيمياء في مديريات الاشراف التربوي في المديريات العامة للتربية الأرب .3

 .بغداد
 م2004-2003العام الدراسي  .4

 :عينة الدراسة
( مدرساً ومدرسة تم اختيار هذه العينة بالطريقة الطبقية العشوائية والاختصاصيين 150شملت عينة الدراسة على)

 ( اختصاصي تربوي.9التربويين لمادة الكيمياء وكان عددهم )
 :أداة الدراسة

 في في هذه الدراسة، والاستبانة أداة للدراسة.استخدمت الباحثة المنهج الوص
 :الوسائل الاحصائية

 معامل ارتباط بيرسون والنسبة المئوية وسائل إحصائية لبحثها.، استخدمت الباحثة الوسط المرجح والوزن المئوي
 التي توصلت اليها هذه الدراسة أهم النتائج

 إن مجال الأهداف يحتاج إلى إعادة النظر فيه. .1
 فا في مجال المحتوى وبخاصة المجال التطبيقي.هناك ضع .2
 يحتاج مجال الأنشطة المصاحبة إلى تطوير حيث ظهر أن هناك ضعفا في جانب الاستخدام والتطبيق. .3
 م(2005يحتاج مجال طرائق التدريس إلى إعادة النظر فيه حيث ظهر أن هناك ضعفا في الجانب التطبيقي.)القيسي  .4

 ناقشتهاموازنة الدراسات السابقة وم
إذ أنه يزود  .أن استعراض البحوث السابقة وكل ما كتب بمهارة فنية عالية يُعد  عملًا مجهداً ولكنه أيضاً خبرة مجدية

، كي يقوم بدراسة من الدراسات ويزوده ايضاً بالعون اللازم لكي يضع اساساً سليماً لبحثه ككل. )فان دالين بالإلهامالباحث 
 (.169ص :1969
 اوين اولا العن

 .موضوع تقويم المنهج وتطويره الدراسات السابقة كلها تدور حول
 ثانياً: الاهداف 

مادة الكيمياء للصف  تقويم محتوى كتاب تنوعت الاهداف والبحوث من حيث الاهداف اذ ان دراسة حمودي هدفت الى
ج الكيمياء للصف الثاني المتوسط في تقويم منه بينما هدفت دراسة القيسي الى الاول المتوسط على وفق معايير محددة ة

التقويم(بينما البحث ، الوسائل التعليمية، الأنشطة المصاحبة، طرائق التدريس، المحتوى، مختلف عناصر المنهج )الاهداف
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 وان الدراسات السابقة اتبعت المنهج، الحالي هدف الى تقويم محتوى كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي وفق معايير محددة
 .الوصفي وهذا ما اتفق مع البحث الحالي في اغلبها

 ثالثاً: الاداة 
 .لجمع المعلومات وهذ ما يتفق مع البحث الحالي كأداةاتفقت الدراسات السابقة على استخدام الاستبانة 

 الوسائل الاحصائية  :رابعاً 
الوسائل الاحصائية  رها، على وفقالنتائج وتفسي واستخراجالوسائل الاحصائية المناسبة للبحث الحالي  استعمال

 .المستخدمة في الدراسات السابقة
 

 الفصل الثالث 
  منهج البحث واجراءاته

 : مجتمع البحث وعينته -أولا 
الابتدائي في المدارس خامس الصف ال تلاميذالذين يعلمون علوم يتكون مجتمع البحث من جميع معلمي ومعلمات ال

م وبعد رجوع الباحثان إلى  (2015-2014)للعام الدراسي بابل لجغرافية لمركز محافظة الابتدائية الواقعة ضمن الرقعة ا
 ( مدرسة ابتدائية.277وجد ان عدد المدارس الابتدائية في مركز المحافظة )بابل المديرية العامة لتربية 

 (Research Sample)عينة البحث  
تحقيق أهداف البحث وقد اجتهدا الباحثتان أن تكون العينة  لقد قامت الباحثتان باختيار عينة بحثهما طبقا لمتطلبات

ممثلة للمجتمع الاصلي فالعينة الممثلة "هي جزء صغير من المجتمع أو مجموعة جزئية صغيرة من المجموعة الكبيرة 
الذين  معلم ومعلمة (30) والبالغ عددهم عشوائية ( حيث تم اختيار عينة استطلاعية24، ص2010، )المجتمع("، )دودين

 .من مجموع المجتمع الاصلي يعلمون مادة العلوم للصف الخامس الابتدائي
 :عينة المعلمين الاساسية

( لغرض حساب الثبات والتجريب من حجم العينة 10كما استبعد ) 30بعد استبعاد العينة الاستطلاعية وعددهم 
( مدرسة وبطريقة عشوائية واتباع الطريقة العشوائية 110( استمارة موزعة على )120الاستطلاعية قامت الباحثتان بتوزيع )

البسيطة في اخيار المدارس وذلك بوضع اسماء المدارس في كيس وتم السحب بطريقة القرعة وانتهى هذا الاجراء بالحصول 
 ( استمارة تمثل كل منها معلم يعلم مادة العلوم للصف الخامس الابتدائي 98على )

 ن عينة الاختصاصيين التربويي
 .( وقد شملهم البحث جميعا8ان مجتمع الاصلي للاختصاصيين التربويين )

 (Research tool)أداة البحث 
ومن الأدوات المستخدمة لجمع المعلومات الوافية هو الإستبيان لذا فقد استخدمت الباحثتان الإستبيان كأداة لجمع  

 الأدوات استعمالًا في بحث الظواهر التربوية والاجتماعية.البيانات الخاصة بموضوع البحث، اذ يعد الإستبيان من أكثر 
 الاستبانة الاستطلاعية 

لغرض اعداد الاستبانة بصيغتها الاولية تم الاطلاع على ما امكن من الدراسات السابقة والادبيات ذات العلاقة بتقويم 
حيث قامت الباحثتان باجراء دراسة استطلاعية  هائيةالكتب والمناهج الدراسية ليتسنى للباحثتان اعداد استبانة في صيغتها االن

للحصول على المعلومات والبيانات التي تمهد في بناء استبانة استطلاعية مفتوحة تتوجه بسؤال الى المعلمين والمعلمات والبالغ 
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مع اعطاء فرصة للتعرف على اهم المعايير الواجب وضعها في محتوى كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي  (30) عددهم
للمستجيب لاضافة المقترحات لتقويم محتوى كتاب العلوم وتطويره اذا ما رغب بذلك وقد تم توزيع الاستبانة في يوم 

 2/3/2015لغاية  20/2/2015
 الاستبانة بصيغتها النهائية 

فقرات المتشابهة في معانيها بعد توزيع الاستبانة الاستطلاعية على عينة البحث الاستطلاعية قامت الباحثتان بتوحيد ال
واستبعاد الفقرات الغير ملائمة مع موضوع البحث حيث اسفرت هذه الجهود عن استبانة في صيغتها النهائية في مجال تقويم 

 .( فقرة30محتوى كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي ب)
 
 

 صدق الاداة 
الإستبيان صادقاً اذا حقق الغرض الذي صمم من  ويعد، صدق الإستبيان هو مقدرته على قياس ما وضع من اجله

الدقة التي )قياسها، ويعرف بأنه  الإستبيان من اجل أي إذا كانت مفرداته تعبر عنه وتعكس بدقة المفاهيم التي وضع، اجله
اته ( ومن اجل التحقق من صدق الإستبيان تم عرض فقر 109، ص 2010، )كوافحه(.يقيس بها الإستبيان ما يجب أن يقيسه

( خبير من أجل إبداء آرائهم في 20وبلغ عددهم ) بصورته الاولية على عدد من الخبراء والمحكمين في العلوم التربوية والنفسية
% 80( خبيراً فأكثر أي بنسبة16واعتمدت الباحثتان الفقرات التي حصلت على موافقة )، الحكم على مدى صلاحية الفقرات
% من اتفاق الخبراء حيث 80ي تحتاج الى تعديل وحذف الفقرات التي لم تحصل على نسبة وذلك من حيث تعديل الفقرات الت

 .فقرة ضمن مجال تقويم المحتوى 30اصبح الاستبيان بصيغته النهائية مكون من 
 (Varibility of the questionnaireثبات أداة البحث )

س به ما هو مصمم من أجل قياسه ويسمى أيضاً دقة ويعرف الثبات بأنه )المؤشر لمدى الاتساق او الثبات الذي يقي
(. وقد استخدمت الباحثتان ثبات الاستبانة بطريقة اعادة الاختبار حيث تم تطبيقها مرتين 131، ص1985، القياس( )رودني

 – 3/3/2015معلمين من خارج عينة البحث من المدة ) 10حيث تم اختيار ، ( يوما15متتاليتين بفارق زمني مقداره )
( ولاجل ايجاد معامل الثبات بين التطبيقين الاول والثاني اسخدمت الباحثتان معامل ارتباط بيرسون لانه اكثر 17/3/2015

 .%( وهو مؤشر جيد لثبات المقياس86معاملات الارتباط شيوعا اذ يلغ معامل ارتباط بيرسون بين التطبيقين )
 تطبيق الاداة 

واختصاصيين  ( معلما ومعلمة110على عينة التطبيق الاساسية البالغ حجمها )قامت الباحثتان بتطبيق الإستبيان 
( وقد أشرفت 25/3/2015الى )يوم الأربعاء المصادف (9/3/2015تربويين وقد استمرت فتره التطبيق )يوم الاثنين المصادف
 .الباحثتان بنفسيهما على توزيع الإستبيان على عينه البحث

 الوسائل الاحصائية  
 (The statistical Proceduresائل الإحصائية )الوس
 (Pearson):معامل ارتباط بيرسون .1

 لإيجاد معامل ثبات الإستبيان بطريقه التجزئة النصفية استخدمت الباحثتان 
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 حيث يمثل ر معامل ارتباط بيرسون 

 ن: تمثل عدد افراد العينة 
 س: تمثل قيم المتغير الاول 
 يمثل الانحراف المعياري ص، يمثل الانحراف المعياري س، ص: تمثل قيم المتغير الثاني

 (72، ص2000، توفيق واخرون) 
 (Spearman Brown):براون - معادلة سبيرمان .2

 .براون في تصحيح معامل الارتباط بعد ما استخرجته بمعامل ارتباط بيرسون -استخدمت الباحثتان معادلة سبيرمان 

 
 (256، ص 2000، )ابو صالح 
 الحسابي الوسط  .3

 استخدمت الباحثتان للإيجاد متوسط الدرجات 

 
  (55، ص2008)الصوص، 

 النسبة المئوية  .4
 استخدمت الباحثتان للإيجاد 

 نسبة صلاحية فقرات الاستبانة على وفق اراء الخبراء  .1
 نسبة توزيع المدرسين في العينة المشمولة بالبحث  .2

 
  (46، ص1997، احمد) 
 

كل فقرة من فقرات الاستبانة ومعرفة قيمتها وترتيبها بالنسبة للفقرات الأخرى ضمن المجال الواحد لغرض وصف  :معادلة فشر
 :لغرض تفسير النتائج وحسب القانون الآتي
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 حيث أن:
 = تكرار الإجابات عن البعد الأول من مقياس الإجابة )ممتاز(.1ت
 (.=تكرار الإجابات عن البعد الثاني من مقياس الإجابة )جيد2ت
 =تكرار الإجابات عن البعد الثالث من مقياس الإجابة )ضعيف(.3ت

(Fisher، 1956، p.327) 
 اسلوب تحليل النتائج

  (ضعيف -متوسط  –جيد ) تكرارات الإجابات لكل فقرة من الإستبيان وفقاً البدائل الثلاثية الباحثتانحسبت  
اء ثلاثة درجات للمستوى الاول ودرجتان للمستوى الثاني اعط استخراج قيمة الوسط المرجح لكل فقرة وذلك من خلال .1

 في كل فقرة من فقرات الإستبيان. ودرجة واحدة للمستوى الثالث
 (1جدول رقم )

 فقرات الاستبيان
 

 تقويم محتوى ت
 تصنيف الدرجة

 ضعيف متوسط جيد
    تتوفر الدقة العلمية في المحتوى 1
    اكلهيراعي المحتوى حاجات المجتمع ومش 2
    يحتوي على انشطة متنوعة تساعد على تعزيز فهم الطلبة للمادة. 3
    يوضح محتوى الكتاب التطورات الحديثة في المعرفة العلمية 4
    يعد الطلبة للالتحاق بالدراسة اللاحقة 5
    تعبر عن الاهداف العامة للمرحلة الابتدائية 6
    الاملائيةسلامة محتوى الكتاب من الاخطاء  7
    يحتوي الكتاب على التطبيقات العلمية 8
    يكسب محتوى الكتاب خبرات جديدة للطلبة 9
    تتسلسل موضوعاته في الفصل الواحد بصورة منطقية وسيكولوجية 10
    يخلو المحتوى من التكرار والإسهاب 11
    يتناسب المحتوى مع النمو العقلي للطلبة 12
    محتوى اهمية العلوم وتسخيرها للطبيعة.يوضح ال 13
    تعرض المادة التعليمية على شكل فصول. 14
    يساهم المحتوى في تنمية التفكير العلمي لدى الطلبة 15
    يراعي المحتوى الفروق الفردية بين الطلبة. 16
    اعتماد موضوعاته اللاحقة على السابقة منها 17
    ة العلومتعبر عن اهداف ماد 18
    تغطي جميع مستويات الاهداف 19
    تتضمن الاسئلة التوضيحية 20
    يحتوي على الصور والرسوم التي توضح مضمون الكتاب 21
    يشجع اسلوب عرض المحتوى الطلبة على التعلم الذاتي. 22
    يراعي المحتوى عنصر التشويق في عرضه للموضوعات 23
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    لى فصول الكتاب بشكل متوازن.يوزع المحتوى ع 24
    يراعي المحتوى النمو الشامل للطلبة 25
    تساعد على معرفة اساليب وطرائق التدريس الواجب اتباعها 26
    يتدرج المحتوى بشكل منطقي من السهل الى الصعب. 27
    يرتبط محتوى الكتاب مع محتوى كتب العلوم في الصفوف السابقة 28
    سب محتوى الكتاب مع الحصص المقررة له.يتنا 29
    تتضمن اوليات مادة العلوم 30

 
 الفصل الرابع 

 عرض النتائج وتفسيرها 
 :وتفسيرها يتضمن هذا الفصل عرض نتائج البحث وتحليلها

 عرض وتحليل نتائج استجابات معلمي ومعلمات مادة العلوم للصف الخامس الابتدائي  . أ
تم استخراج الوسط المرجح والوزن المئوي لكل فقرة من فقرات الاستبيان وسيتم  :فقرات الاستبيان للمعلمينالنتائج المتعلقة ب

 :عرض ومناقشة النتائج وعلى النحو الآتي
 (2جدول رقم )

 الوسط المرجح والوزن المئوي لمجال تقويم محتوى كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي وفقاً لاستجابات المعلمين
 الوزن المئوي الوسط المرجح الفقرات ت مرتبةال

 66,96 9,2 يحتوي على انشطة متنوعة تساعد على تعزيز فهم الطلبة للمادة. 1 3
 60,96 88,2 تتوفر الدقة العلمية في المحتوى 2 1
 66,94 84,2 يعد الطلبة للالتحاق بالدراسة اللاحقة 3 5
 33,94 83,2 لى الصعبيتدرج المحتوى بشكل منطقي من السهل ا 4 27
 33,94 83,2 يخلو المحتوى من التكرار والإسهاب 5 11
 90 70,2 يتناسب المحتوى مع النمو العقلي للطلبة 6 12
 66,89 69,2 يساهم المحتوى في تنمية التفكير العلمي لدى الطلبة 7 15
 89 67,2 يراعي المحتوى عنصر التشويق في عرضه للموضوعات 8 23
 66,88 66,2 ح المحتوى اهمية العلوم وتسخيرها للطبيعةيوض 9 13
 88 64,2 تساعد على معرفة اساليب وطرائق التدريس الواجب اتباعها 10 26
 33,87 62,2 اعتماد موضوعاته اللاحقة على السابقة منها 11 17
 66,86 60,2 سلامة محتوى الكتاب من الاخطاء الاملائية 12 7
 86 58,2 اجات المجتمع ومشاكلهيراعي المحتوى ح 13 2
 33,85 56,2 يكسب محتوى الكتاب خبرات جديدة للطلبة 14 9
 33,85 56,2 تعبر عن اهداف مادة العلوم 15 18
 85 55,2 يحتوي على الصور والرسوم التي توضح مضمون الكتاب 16 21
 85 55,2 تتضمن اوليات مادة العلوم 17 30
 85 55,2 وى الطلبة على التعلم الذاتييشجع اسلوب عرض المحت 18 22
 33,83 50,2 يوضح محتوى الكتاب التطورات الحديثة في المعرفة العلمية 19 4
 66,82 48,2 يراعي المحتوى الفروق الفردية بين الطلبة 20 16
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 80 40,2 يحتوي الكتاب على التطبيقات العلمية 21 8
 66,76 30,2 تعرض المادة التعليمية على شكل فصول 22 14
 33,73 20,2 تعبر عن الاهداف العامة للمرحلة الابتدائية 23 6
 66,70 12,2 تغطي جميع مستويات الاهداف 24 19
 66,56 70,1 تتضمن الاسئلة التوضيحية 25 20
 56 68,1 يوزع المحتوى على فصول الكتاب بشكل متوازن. 26 24
 56 68,1 ة منطقية وسيكولوجيةتتسلسل موضوعاته في الفصل الواحد بصور  27 10
 46 38,1 يراعي المحتوى النمو الشامل للطلبة 28 25
 66,45 37,1 يرتبط محتوى الكتاب مع محتوى كتب العلوم في الصفوف السابقة 29 28
 33,45 36,1 يتناسب محتوى الكتاب مع الحصص المقررة له 30 29

على  متنوعة تساعد على تعزيز فهم الطلبة للمادة( على انشطة يحتوي( )3رقم) ( حصلت الفقرة2يظهر من الجدول )
تتوفر الدقة العلمية في ( المرتبة الثانية )1) ( بينما نالت الفقرة66,96( ووزن مئوي )9,2المرتبة الاولى بوسط حسابي )

على المرتبة الخامسة ( ( )تعبر عن اهداف مادة العلوم18)الفقرة (وحصلت60,96(ووزن مئوي )88,2)المحتوى( بوسط حسابي
( )يحتوي على الصور والرسوم التي توضح مضمون 21( وحصلت الفقرة )33,85( ووزن مئوي )56,2)عشر بوسط حسابي

يرتبط محتوى الكتاب )(28( بينما حصلت الفقرة )85ووزن مئوي ) (55,2)الكتاب( على المرتبة السادسة عشر بوسط حسابي
( ونالت 66,45( ووزن مئوي )37,1سابقة( المرتبة التاسعة والعشرون بوسط حسابي)في الصفوف ال مع محتوى كتب العلوم

( 33,45( ووزن مئوي )36,1المرتبة الثلاثون بوسط حسابي ) (يتناسب محتوى الكتاب مع الحصص المقررة له)(29الفقرة )
( 3 – 2وسط حسابي مرجح بحدود ) وهكذا بالنسبة لبقية الفقرات حيث نلاحظ ان نسبة الفقرات المتحققة والتي حازت على

%( ومن هنا نلاحظ ان نسبة 20( وبسبة )1%( تكثر من الفقرات التي حازت على وسط حسابي مرجح بحدود )80وبنسبة )
الفقرات المتحققة من معايير تقويم محتوى كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي هي اعلى بكثير من نسبة الفقرات الغير 

 .المتحققة
 رض وتحليل نتائج استجابات الاختصاصيين التربويين لمادة العلوم للصف الخامس الابتدائي. ع ب

 (3جدول رقم )
الوسط المرجح والوزن المئوي لمجال تقويم محتوى لمادة العلوم للصف الخامس الابتدائي وفقاً لاستجابات الاختصاصيين 

 التربويين
 الوزن المئوي الوسط المرجح الفقرات ت المرتبة
 33,96 89,2 تتوفر الدقة العلمية في المحتوى 1 1
 96 88,2 يحتوي على انشطة متنوعة تساعد على تعزيز فهم الطلبة للمادة 2 3
 66,92 78,2 يتدرج المحتوى بشكل منطقي من السهل الى الصعب 3 27
 66,91 75,2 يخلو المحتوى من التكرار والإسهاب 4 11
 66,91 75,2 لدراسة اللاحقةيعد الطلبة للالتحاق با 5 5
 33,91 74,2 يراعي المحتوى عنصر التشويق في عرضه للموضوعات 6 23
 91 73,2 يتناسب المحتوى مع النمو العقلي للطلبة 7 12
 33,90 71,2 يوضح المحتوى اهمية العلوم وتسخيرها للطبيعة 8 13
 33,89 68,2 يساهم المحتوى في تنمية التفكير العلمي لدى الطلبة 9 15
 33,89 68,2 اعتماد موضوعاته اللاحقة على السابقة منها 10 17
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 66,88 66,2 سلامة محتوى الكتاب من الاخطاء الاملائية 11 7
 33,88 65,2 تساعد على معرفة اساليب وطرائق التدريس الواجب اتباعها 12 26
 33,88 65,2 يراعي المحتوى حاجات المجتمع ومشاكله 13 2
 88 64,2 يكسب محتوى الكتاب خبرات جديدة للطلبة 14 9
 66,87 63,2 يحتوي على الصور والرسوم التي توضح مضمون الكتاب 15 21
 87 61,2 يوضح محتوى الكتاب التطورات الحديثة في المعرفة العلمية 16 4
 66,86 60,2 يحتوي على الصور والرسوم التي توضح مضمون الكتاب 17 21
 66,86 60,2 اوليات مادة العلومتتضمن  18 30
 33,86 59,2 يشجع اسلوب عرض المحتوى الطلبة على التعلم الذاتي 19 22
 33,83 50,2 يراعي المحتوى الفروق الفردية بين الطلبة 20 16
 66,81 45,2 تعرض المادة التعليمية على شكل فصول 21 14
 66,76 30,2 تعبر عن الاهداف العامة للمرحلة الابتدائية 22 6
 33,73 20,2 تغطي جميع مستويات الاهداف 23 19
 66,71 15,2 تتضمن الاسئلة التوضيحية 24 20
 70 10,2 يحتوي الكتاب على التطبيقات العلمية 25 8
 70 10,2 يرتبط محتوى الكتاب مع محتوى كتب العلوم في الصفوف السابقة 26 29
 33,63 9,1 بصورة منطقية وسيكولوجيةتتسلسل موضوعاته في الفصل الواحد  27 10
 33,63 9,1 يوزع المحتوى على فصول الكتاب بشكل متوازن 28 24
 60 8,1 يرتبط محتوى الكتاب مع محتوى كتب العلوم في الصفوف السابقة 29 28
 60 8,1 يراعي المحتوى النمو الشامل للطلبة 30 25

 
الاختصاصيين التربويين بالنسبة لمحتوى كتاب العلوم للصف  ( يتضح من اجابات3)ومن النظر الى الجدول رقم 

ووزن مئوي  (89,9( )تتوفر الدقة العلمية في المحتوى( المرتبة الاولى بوسط حسابي 1الخامس الابتدائي حيث نالت الفقرة رقم)
( المرتبة الثانية بوسط متنوعة تساعد على تعزيز فهم الطلبة للمادة ( )يحتوي على انشطة3( وحصلت الفقرة رقم )33,96)

( )يحتوي على الصور والرسوم التي توضح مضمون الكتاب( 21( بينما حصلت الفقرة )96( ووزن مئوي )88,2حسابي )
)يرتبط محتوى الكتاب مع محتوى كتب 28( ونالت الفقرة رقم 66,87)( ووزن مئوي 63,2)المرتبة الخامسة عشر بوسط حسابي

( )يراعي 25( وحصلت الفقرة رقم )60( ووزن مئوي )8,1المرتبة التاسعة عشر بوسط حسابي )في الصفوف السابقة(  العلوم
( ونلاحظ ان نسبة الفقرات المتحققة اعلى 60)( ووزن مئوي 8,1بوسط حسابي ) المحتوى النمو الشامل للطلبة(المرتبة الثلاثون

 بكثير من نسبة الفقرات الغير المتحققة 
 (4جدول رقم )

 ات المتحققة بالنسبة لإجابات المعلمين والمعلمات والاختصاصين التربوييننسبة الفقر 
 %76 6 24 المعلمون والمعلمات

 %66,86 4 26 الاختصاصيون التربويين
في ضوء نتائج البحث ومناقشتها يمكن الخروج ان نسبة ما تحقق من محتوى كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي هي 

جيدة وبمستوى الطموح الذي نطمح اليه لان هذه المرحلة هي مرحلة تأسيس للمرحلة القادمة وتمثل  % وهي نسبة70اعلى من 
ودفع  القاعدة الاساسية للبناء العلمي الصحيح لاعداد جيل جديد من المتعلمين قادر على تلبية حاجات المجتمع وحل مشاكله
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هذا من جهة ومن جهة اخرى اتفق كل من المعلمين والمشرفين ، ريدعملية التنمية والتقدم نحو بناء مجتمع متكامل وواعي لما ي
التربويين على عدم ارتباط محتوى الكتاب مع محتوى كتب العلوم في الصفوف السابقة وعدم تناسب محتوى الكتاب مع عدد 

اب وكذلك لا يراعي الحصص المقررة له مما يستدعي المعلمين والمعلمات باللجوء الى دروس اضافية لاستكمال محتوى الكت
 .الكتاب النمو الشامل للتلاميذ وتعد هذه النقاط نقاط قصور وضعف في الكتاب يجب تلافيها في المستقبل

 :التوصيات
العمل على تطوير النواحي السلبية في محتوى كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي في ضوء النتائج التي توصل اليها  – 1

(من وجهة نظر 24,28,25( من وجهة نظر المعلمين والمعلمات والفقرات )25,28,29) الباحثتان في الفقرات
 .الاختصاصيين التربويين

 العمل على ادخال معلمي ومعلمات مادة العلوم في دورات تدريبية تساعد على تنفيذ المحتوى الدراسي بطريقة ملائمة  – 2
 المقترحات 

 .دول عربية اخرى اجراء دراسة مقارنة بين مناهجنا ومناهج – 1
 .لكتب العلوم للمرحلة الابتدائية وفق معايير الجودة الشاملة تحليليةدراسة  – 2

 المصادر
 .م2011الكويت،  ،مكتبة الفلاح ،3ابو زينة، فريد كامل، مناهج الرياضيات المدرسية وتدريسها، ط-1
 .م2000، عمان، وعة للطباعة والنشر، دار اليازورديابو صالح، محمد صبحي، الطرائق الاحصائية، مطبعة ر -2
 .1977احمد، غريب سيد، الاحصاء والقياس في البحث الاجتماعي، دار المعرفة الجامعية، مصر، -3
 .1977احمد، غريب سيد، الاحصاء والقياس في البحث الاجتماعي، دار المعرفة الجامعية، مصر، -4
 م.2000واخرون، مبادئ البحث التربوي لمعاهد اعداد المعلمين، مطبعة تونس، بغداد،  توفيق، عبد الجبار-5
 م.1987،عمان، دار الفكر للنشر والتوزيع، الاردن، 3جرادات، عزت واخرون، مدخل الى التربية، ط-6
دة، جامعة بغداد، كلية محد معاييرحمودي، ليلى جاسم، تقويم محتوى كتاب مادة الكيمياء للصف الاول المتوسط على وفق -7

 م.2011التربية ابن الهيثم، 
 .2009، الخياط، ماجد محمد، اساسيات القياس والتقويم في التربية، دار الراية، عمان-8
 م.2010، عمان، ، دار المسيرةSPSSالتحليل الاحصائي المتقدم للبيانات باستخدام ، حمزة محمد، دودين-9
 .م1985، اربد، دار الامل ترجمة محمد الصابوني واخرون، والتقويم في تدريس العلومدوران اساسيات القياس ، رودني-10
 م.2008، عمان دار الثقافة للنشر والتوزيع،، تخطيط المناهج المعاصرة، عادل ابو العز، سلامة-11
  م.2009، عمان، دار وائل للطباعة، اسس البحث التربوي، عبد الحافظ، الشايب-12
 .2008، عمان، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع، مبادئ الاحصاء، نداء محمد، الصوص-13
 م.1987، القاهرة، دار الثقافة للطباعة والنشر، اساسيات المنهج وتنظيماته، عبد الموجود، محمد عزت واخرون-14
 م. 2001، بغداد، ة الوطنيةالمكتب، مبادئ القياس والتقويم التربوي، صباح حسين واخرون، العجيلي-15
  2001، بغداد، المكتبة الوطنية، مبادئ القياس والتقويم التربوي، صباح حسين واخرون، العجيلي-16
 . 2008، عمان، دار المناهج للنشر، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الادائية، محسن علي، عطية-17
، 3مطبعة الاغلوو المصرية، ط، مناهج البحث في التربية وعلم النفس، ترجمة نبيل واخرون، ديو بولدب، فان دالين-18

 1977، القاهرة
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 .2007، بغداد، مطبعة الديواني، الطرائق المعلمية واللامعلمية في الاختبارات الاحصائية، احسان كاظم شريف، القرشي-19
كلية التربية ابن ، جامعة بغداد، معايير محددة تقويم منهج الكيمياء للصف الثاني متوسط على وفق، ليلى جاسم، القيسي-20

 م.2005، الهيثم
 .2010، عمان، دار المسيرة، 3ط، القياس والتقييم واساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة، تيسير مفلح، كوافحة-21
 .م2012، عمان، ، دار المسيرة1ط، اسس المناهج المعاصرة، طاهر محمد الهادي، محمد-22
 م.2007 ،عمان، دار الفكر، البحث الاجرائي بين النظرية والتطبيق، مصطفى عبد السميع واخرون، محمد-23
 .م2000، عمان، دار الميسرة، المناهج التربوية الحديثة، توفيق احمد، محمد محمود الحيلة، مرعي-24
 م1989عمان ، 1ار الفكر، طد، المنهج وتطويره تخطيط، صالح واخرون، هندي-25
 م.2012، عمان، ، دار المسيرة5ط، اسس بناء المناهج وتنظيماتها، محمد امين المفتي، حلمي احمد، الوكيل-26
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 تقويم محتوى مقررات الاعداد التربوي في كليات التربية على وفق معايير الاعتماد الأكاديمي
 م.د. علي عبد الكريم الصفار

Assessing the Text Books in The Colleges of Education  

According to the Academic Scales  

Lect. Ph.D. Ali Abdul Kareem Al-Safar   
Abstract  

The present study aims at assessing the text books in the colleges of education according to 

the academic scales.  

 الملخص 
ة علـــــى وفـــــق معـــــايير تقـــــويم محتـــــوى مقـــــررات الاعـــــداد التربـــــوي فـــــي كليـــــات التربيـــــ يهــــدف هـــــذا البحـــــث إلـــــى:

 الاعتماد الأكاديمي. 
 تحدد البحث بــــــ:

 . الاقسام العلمية في كلية التربية للعلوم الانسانية والصرفة جامعة ديالى.1
 .والصرفة جامعة ديالى . تدريسيي العلوم التربوية والنفسية في الاقسام العلمية في كلية التربية للعلوم الانسانية2
 بوية والنفسية في الاقسام العلمية في كلية التربية للعلوم الانسانية والصرفة جامعة ديالى.. المقررات التر 3
 .2016_2015. العام الدراسي 4

تالف مجتمع البحث من تدريسيي العلوم التربوية والنفسية الذي يدرسون في الاقسام العلمية في كلية التربية للعلوم 
 الانسانية والصرفة جامعة ديالى.

 .( تدريسي وتدريسية25بلغ عددهم ) تدريسيي العلوم التربوية والنفسيةمن تدريسي أَلَّفَتْ عَيِّنَةُ البحث الاساسية وتَ  
معايير هيئة دعم المعلمين والمدرسيين الجدد كأداة لبحثه وذلك بعد ان ترجم الباحث  استعمل البَاحِثُ الاستبانة

( فقرة )مؤشرات( ووضع امام المؤشرات)الفقرات( خمسة بدائل هي: )موافق 54) اذ بلغت عدد فقراتها (INTASCوتقويمهم )
 تماما( و)موافق( و)موافق الى حدا ما( و)غير موافق( و)غير موافق اطلاقا(.

 كرونباخ، والوسط المرجح، والوزن المئوي(. -استعمل الباحث الوسائل الاحصائية )معادلة الفا
محتوى مقررات الاعداد المهني كانت ملبيه لمعايير بمستوى متوسط اذ حازت على لبحث اما أبرز النتائج التي اسفر عنها ا

 %(.63.8( ووزن مئوي)3.19وسط مرجح )
وفي ضوء النتائج التي اسفر عنها البحث، أستنتج الباحث ان محتوى مقررات الاعداد المهني في كلية التربية للعلوم 

ه مواكب بنحو متوسط مع مقررات الكليات التي حصلت على الاعتماد الاكاديمي الانسانية والصرفة جامعة ديالى يتميز بان
 من قبل الهيئات العالمية للاعتماد.

 
 الفصل الاول

 التعريف بالبحث
 مشكلة البحث: 

مكانية حصولها على الاعتماد  انّ التقويم يساعد في توضيح الأحكام النهائية عن البرامج من حيث جودة أدائها وا 
(، وهو كذلك العمود الفقري للاعتماد الأكاديمي، اذ انّ تطبيق معايير 5: 2010مي )وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، الأكادي

هيئات الاعتماد الأكاديمي العالمية لا يمكن أن يتم ألا بعد تقويم برنامج اعداد المدرسيين، لأنّ تلك الهيئات تشترط وجود نظام 
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سعى للحصول على الاعتماد الأكاديمي، لهذا فيجب على كل جامعة تطبق الجودة وتسعى للحصول فعال لتقويم أي برنامج ي
على الاعتماد الأكاديمي ان تطبق نظاما شاملا للتقويم، والذي يعد عنصرا أساسيا في الجامعات العالمية من عملية التعليم 

 (183: 2009يزه في مجال تخصصها. )شحادة، والتعلم، وهو احد الأسباب الرئيسة التي جعلت برامجها سباقة ومم
لذلك يرى الباحث من خلال خبرته في العمل بقسم الاعتماد الدولي في جهاز الاشراف والتقويم العلمي التابع الى وزارة 

ج مختلفة التعليم العالي والبحث العلمي، وتدريسه في كلية التربية للعلوم الانسانية، أن تلك التي تعمل الان على تطبيق نماذ
لمعايير متنوعة في انشطتها المؤسسية والبرامجية، كي تصل الى الجودة والتميز والمنافسة العالمية والتطوير المستمر لنوعية 
المخرجات في برنامج اعداد المدرسيين، هي بحاجة الى ان تقوم ذاتيا مقرراتها وفقا لمعايير هيئات الاعتماد الاكاديمي العالمية 

مخرجات تعلم عالمية داد المدرسين، كي تسير بأسلوب علمي وعملي نحو تحقيق تلك المعايير من خلال تحديد المتخصصة بأع
 منها مقررات الاعداد التربوي وبذلك تحصل على الاعتماد الاكاديمي باقل وقت ممكن. ممكن ان تشتق

 ومما سبق يمكن صياغة مشكلة البحث بالسؤال الاتي:
 ئات الاعتماد الاكاديمي في محتوى مقررات الاعداد التربوي في كليات التربية؟ما واقع توافر معايير هي

 أهمية البحث: 
 يمكن تلخيص اهمية البحث في النقاط الاتية: 

التي تعمل على تقويم محتوى مقررات الاعداد التربوي في  (إنّ البحث الحالي من اوائل البحوث )على حد علم الباحث .1
 فق معايير الاعتماد الأكاديمي.كليات التربية على و 

لقد جاء هذا البحث تلبية لتوصيات العديد من المؤتمرات والحلقات النقاشية والندوات التي اقامتها وزارة التعليم العالي . 2
 والبحث العلمي العراقية والجامعات العراقية.

عتمدة من هيئات الاعتماد العالمية في مقررات . يعمل هذا البحث على بيان مواطن القوة والضعف في تطبيق المعايير الم3
 الاعداد التربوي في برامج إعداد المدرسيين في كليات التربية للعلوم الانسانية من خلال عملية تقويمه.

 هدف البحث:
 يهدف هذا البحث إلى:

  تقويم محتوى مقررات الاعداد التربوي في كليات التربية على وفق معايير الاعتماد الأكاديمي
 حدود البحث:

 تحدد البحث بــــــ:
 . الاقسام العلمية في كلية التربية للعلوم الانسانية والصرفة جامعة ديالى.1
 والصرفة جامعة ديالى. . تدريسيي العلوم التربوية والنفسية في الاقسام العلمية في كلية التربية للعلوم الانسانية2
 العلمية في كلية التربية للعلوم الانسانية والصرفة جامعة ديالى. . المقررات التربوية والنفسية في الاقسام3
 .2016_2015. العام الدراسي 4

 تحديد مصطلحات البحث :
 عرفه كل من:التقويم:  .1

 Berk) بأنه "عملية تستعمل فيها إجراءات لجمع معلومات موثقة يمكن الاعتماد عليها لاتخاذ القرارات بشأن برنامجها )
 (Berk, 1981:22التربوي". )
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 ( بأنه "الحكم على نشاط معين أو موقف معين في ضوء المحكات و المعايير المحددة بناء على بيانات )الأحمد
ومعلومات تم جمعها بأسلوب علمي، أي انه عملية منهجية تتطلب جمع بيانات من مصادر متعددة في أطار مجموعة 

 (117: 1988 ،العاملين في مجال التربية". )الأحمد من الأهداف للوصول إلى التقديرات للحكم على كفاية
عملية إصدار حكم على مدى تطبيق معايير هيئات الاعتماد الأكاديمي العالمية في مقررات اما التعريف الإجرائي للتقويم فهو 

جابة العينة على مؤشرات الاعداد التربوي في برامج إعداد المدرسيين في كليات التربية للعلوم الانسانية والصرفة من خلال إ
 المعايير.

 :. الاعداد التربوي: عرفه كل من2
 بأنه "إعداد الطالب للإلمام بالمادة أو المواد العلمية أو بمحتوى التخصص أو في أحدى الحقول العلمية و  ()ظافر

 (25: 1986". )ظافر، بطريقة تمكنه من نقلها واستعمالها في الفصل الدراسي
 ية تقديم مقررات خاصة، لتنمية مهارات، ومعلومات، واتجاهات ضرورية للمعلم، لمساعدته على اداء بأنه "عمل ()قنديل

 ( 224: 2001مهام عمله". )قنديل، 
العملية التي تتم في الاقسام العلمية في كليات التربية للعلوم الانسانية من اجل إعداد مدرس قادر اما التعريف الإجرائي فهو 

مستقبل في المدارس الثانوية من خلال تزويده بالمقررات التربوية والنفسية التي تساعده على النجاح في على التعليم في ال
 التعليم. 

 :. كلية التربية:3
مؤسسة تربوية تابعة إلى وزارة التعليم العالي و البحث العلمي تقبل الطلبة الذين تخرجوا من الدراسة الإعدادية بفرعيها العلمي 

 ح ومعدلاتهم تؤهلهم للقبول في هذه الكلية للتخرج بمهنة التعليم بعد اربع سنوات في اختصاصات متعددة. والأدبي بنجا
 :. المعايير: عرفه كل من5

 بأنها "المحك أو الإطار المرجعي الذي يحدد على أساسه الأداء الواقعي في مدى الابتعاد أو الاقتراب من  ()السنبل
 (52: 2001المرجع ". )السنبل،

 بأنها "مجموعة من الاطر لها درجة من الثبات، وهذه الاطر تكون ثقافية مشتقة من اوضاع المجتمع بجانب  ()عوض
 :2001اطر علمية تتصل بحقائق لها صيغة عالمية، وتكون قابلة للتطبيق ولا تتجاوز لظاهرة دون اخرى". )عوض،

51) 
( المنضوية تحت المجلس INTASCوالمدرسيين الجدد ودعمهم )معايير هيئة تقويم المعلمين  اما التعريف الإجرائي فهو

(، CQAIE)1المعتمدة من قبل المركز الدولي لضمان الجودة في التعليم ،القومي لاعتماد مؤسسات اعداد المعلمين والمدرسين
على اساسها المقرر ق والتي يقوم من خلالها الباحث مخرجات مقررات الاعداد التربوي في برنامج اعداد المدرس والتي تشت

 التربوي ويقدم كمادة تعليمية خلال العام الدراسي.
 :عرفه كل من: . الاعتماد الأكاديمي7

 الحولي() ( بانه "هو شهادةStatus) الحولي، )".  تمنح لمؤسسة تعليمية عالية تؤمن معايير محددة لجودة التعليم
2004  :8) 

                                                           
وهددددي هيئددددة خاصددددة بأعددددداد معددددايير محتددددوى المددددواد التربويددددة والنفسددددية والمهددددارات والاتجاهددددات المهنيددددة التددددي يجددددب ان تعطددددى الددددى الطلبددددة          1

 .المعلمين في برامج اعدادهم
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 سة أو احد برامجها بمبادرة طوعية منها لا تنفيذا لقرار حكومي، وعادة بأنه "عملية تقييم تخضع لها المؤس ()أبو دقة
تقوم بعملية التقييم إحدى هيئات الاعتماد استنادا إلى معايير محددة ثم تقرر بنتيجتها أن تلك المؤسسة أو ذلك 

 (4: 2007دقة وعرفه، البرنامج قد استوفي الحد الأدنى من المعايير فيصبح بالتالي معتمدا لمدة زمنية محددة. )أبو
شهادة الاعتماد الاكاديمي المتوقع ان تحصل مقررات الاعداد التربوي في برامج إعداد المدرسيين من اما التعريف الإجرائي فهو 

، الذي يمنحها نيابة عن هيئة تقويم المعلمين والمدرسين الجدد ودعمهم (CQAIEالمركز الدولي لضمان الجودة في التعليم )
(INTASC). 
 

 الفصل الثاني
 دراسات سابقة

 دراسات سابقة: أولًا:
يتضمن هذا الفصل خلاصة موجزة لعدد من الدراسات السابقة التي حصل عليها الباحث من الدوريات، والمجلات ذات 

ية بقصد الإفادة من هذه الدراسات في مجال إجراءات البحث من اختيار المنهج المناسب الى كيف البحثالعلاقة بموضوع 
( دراسـات منها، وقد 3اختيار العينة واستعمال الوسائل الاحصائية وكذلك الافادة منها في تفسير النتائج، ويضم هذا الفصل )

 ارتأى الباحث عرض هذه الدراسات على وفق تسلسلها الزمني ثم أجراءجوانب الافادة منها، وفيما يأتي عرضاً لهذه الدراسات.
 عايير الاعتماد الاكاديمي لكليات التربية في سلطنة عمان()م :2005. دراسة العريمي 1

هذه الدراسة في سلطنة عمان، ورمت الى التعرف على تقدير درجة تطبيق معايير الاعتماد الاكاديمي في كليات  اجريت
 التربية كما يتصورها القادة الاداريون والاكاديميون.

اسب للدراسة، تالفت عينة الدراسة بعض مديري العموم، ومديري استعمل الباحث المنهج الوصفي بوصفه المنهج المن
الدوائر، ورؤساء الاقسام بوزارة التعليم العالي، وعمداء كليات التربية ومساعديهم، ورؤساء الاقسام الاكاديمية والاكاديمية 

 (.109المساندة والادارية بكليات التربية الست اذ بلغ عدده )
 باجراءات الصدق والثبات والتطبيق. لباحث اداة الدراسة )الاستبانة( التي مرتولتحقيق مرمى البحث بنا ا

استعمل الوسائل الاحصائية الاتية: معادلة الفا كرونباخ والاختبار التائي لعينتين مستقلتين والمتوسط الحسابي 
 والانحراف المعياري واختبار شيفيه.

لاعتماد الاكاديمي في كليات التربية كانت متوسطة، وهذا يدل على وقد بينت نتائج الدراسة ان درجة تطبيق معايير ا
ان معايير الاعتماد الاكاديمي في شكلها الحالي لاتمارس بفعالية في كليات التربية، لذا يوصي الباحث بتفعيل تطبيق تلك 

 (150_3: 2005العريمي، )المعايير. 
مج الإعداد التربوي لطالبات كلية اللغة العربية بجامعة أم القرى )المقررات التربوية في برنا: (2006. دراسة النمري )2

 دراسة تقويمية وتصور ومقترح( -ومعايير الجودة الشاملة 
 اجريت هذه الدراسة في المملكة العربية السعودية ورمت الى

و  ،هداف المقررات التربويةتحديد مجالات تقويم المقررات التربوية لطالبات كلية اللغة العربية بجامعة أم القرى في : أ
وتوزيع المقرات التربوية على سنة الإعداد التربوي بكلية التربية جامعة أم  ،وتنظيم المقررات التربوية ،مفردات المقررات التربوية

 .القرى
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من تحديد معايير الجودة الشاملة اللازمة للمقررات التربوية التي تقدمها كليات التربية للطالبات في كل مجال 
 المجالات السابقة.

تحليل محتوي المقررات التربوية التي تقدمها كليات التربية للطلاب والطالبات في ضوء معايير الجودة الشاملة التي 
 .سبق تحديدها

 .تحديد درجة توفر معايير الجودة الشاملة في المقررات التربوية لطالبات كلية اللغة العربية بجامعة أم القرى
الدالة إحصائياً بين متوسطات استجابات فئتي عينة الدراسة)المتخصصين والمتخصصات في الأقسام  تحديد الفروق

التربوية والمشرفين والمشرفات على تعليم اللغة العربية( على أهمية معايير الجودة الشاملة للمقررات التربوية والتي تعزى إلى 
 .المهنة

استجابات فئتي عينة الدراسة)المتخصصين والمتخصصات في الأقسام تحديد الفروق الدالة إحصائياً بين متوسطات 
التربوية والمشرفين والمشرفات على تعليم اللغة العربية(على أهمية معايير الجودة الشاملة للمقررات التربوية والتي تعزى إلى 

 .الجنس
لغة العربية بجامعة أم القرى في كل وضع تصور عام لتبني نظام الجودة الشاملة للمقررات التربوية لطالبات كلية ال

 مجال من المجالات التي سبق تحديدها.
 .تحديد خمسة وخمسين معياراً للجودة الشاملة في المقررات التربوية واسفرت الدراسة الى:

وتوسط أهمية أربعة  ،)أهداف المقررات التربوية( ارتفاع أهمية معظم المعايير التي اندرجت تحت المحور الأول
)الجوانب النظرية  المحور الثاني وارتفاع أهمية معظم المعايير التي اندرجت تحت ،من وجهة نظر عينة الدراسة ؛يير فقطمعا

وارتفاع أهمية معظم المعايير التي  ،من وجهة نظر عينة الدراسة ؛وتوسط أهمية معيار واحد فقط ،في المقررات التربوية(
وتوسط أهمية معيارين فقط؛ من وجهة نظر  ،وظيفية والتطبيقية في المقررات التربوية()الجوانب ال اندرجت تحت المحور الثالث

من  ؛)تنظيم وتوزيع المقررات التربوية( وارتفاع درجة أهمية معظم المعايير التي اندرجت تحت المحور الرابع ،عينة الدراسة
 .من وجهة نظر عينة الدراسةماعدا معيار واحد جاءت درجة أهميته منخفضة  ،وجهة نظر عينة الدراسة

افتقار المقررات التربوية التي تقدمها كلية التربية بجامعة أم القرى إلى معايير الجودة الشاملة التي حددتها الدراسة 
قية والجوانب الوظيفية والتطبي ،والجوانب النظرية في المقررات التربوية ،)أهداف المقررات التربوية في محاورها الأربعة ؛الحالية

 (42- 5: 2006 ،النمري) .وتوزيع وتنظيم المقررات التربوية ومفرداتها( ،في مفردات المقررات التربوية
)تصور مقترح لمعايير الجودة الشاملة والاعتماد الأكاديمي في كليات إعداد المعلم بالمملكة  :2007. دراسة شعلة واحمد 3

 في ضوء بعض المعايير الدولية( العربية السعودية
اجريت هذه الدراسة في المملكة العربية السعودية، ورمت الى اقتراح تصور لمعايير الجودة الشاملة والاعتماد 

 الأكاديمي في كليات إعداد المعلم بالمملكة العربية السعودية في ضوء بعض المعايير الدولية.
 استعمل الباحثان المنهج الوصفي بوصفه المنهج المناسب للدراسة.

لدراسة عن إعداد أداة لقياس الجودة الشاملة بكليات إعداد المعلم بالمملكة العربية السعودية تتكون من ثلاثة أسفرت ا
 محاور أساسية هي:

  :البرنامج الدراسي، و التعليم والتعلم، ونظام تقويم الطالب، )البرامج التعليمية: ويتكون من سبعة محاور فرعية هي
 ت المادية، ومصادر التعلم والإمكانات البشرية، وتنمية الإمكانات البشرية(.والتوجيه والإرشاد، والإمكانا

 .محور الأبحاث والأنشطة العلمية 
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  ،(20_4: 2007محورخدمة المجتمع. )شعلة واحمد 
 . دراسة النمري3

 من خلال الاستعراض السابق تتضح جوانب الافادة في: ثانيا: جوانب الافادة من الدراسات السابقة:
 منهج الدراسة.. 1 
 . عينة الدراسة.2 
 . اداة الدراسة.3 
 . الوسائل الاحصائية.4 
 . تفسير نتائج الدراسة.5

 
 الفصل الثالث

جراءاته: يضم هذا الفصـل منهج البحث والإجـراءات التـي اعتمد عليها الباحـث من اجل تحقيـق مرمى البحث،  منهج البحث وا 
ته وكيفية اختيارها، وكيفيـة اعتماده لأداة البحـث الرئيسـة وما لـه صلـه بهـا من حيث إذ تضمن وصفاً لمجتمع البحث وعين

الصدق والثبـات، والاجراءات التي اتبعها الباحث في تطبيق اداة البحث، والوسائل الاحصائية التي استخدمها لتحليل البيانات 
اد التربوي في كليات التربية على وفق معايير الاعتماد الأكاديمي يهدف هذا البحث إلى تقويم محتوى مقررات الاعدو  ومعالجتها.

 .لذا فان أنسب المناهج لطبيعة البحث هو المنهج الوصفي المسحي
 مجتمع البحث وعينته: .أولا
ية تالف مجتمع البحث من تدريسي العلوم التربوية والنفسية بمختلف الاختصاصات التربوية والنفس . مجتمع البحث الاصلي:1

( 2016-2015الذين يدرسون في الاقسام العلمية في كليات التربية للعلوم الانسانية والصرفة جامعة ديالى للعام الدراسي )
 ( تدريسيا وتدريسية44البالغ عددهم )

 . عينة البحث:2
عة من التدريسيين مجمو  بعد ان وصف الباحث مجتمع الدراسة وصفا كاملا، سحب الباحث عشوائيا أ. العينة الاستطلاعية:

لميثلون العينة الاستطلاعية للدراسة، اذ تألفت تلك العينة من تدريسي العلوم التربوية والنفسية بمختلف التخصصات الذين 
 ( تدريسي وتدريسية. 13يدرسون في الاقسام العلمية في كلية التربية للعلوم الانسانية والصرفة جامعة ديالى بلغ عددهم )

بعد ان وصف الباحث مجتمع الدراسة وصفا كاملا وسحب العينة الاستطلاعية، سحب الباحث عشوائيا  اسية:ب. العينة الاس
مجموعة من التدريسيين ليمثلوا العينة الاساسية للدراسة، اذ تألفت تلك العينة من تدريسي التربوية والنفسية بمختلف التخصصات 

 ( تدريسي وتدريسية25بية للعلوم الانسانية والصرفة جامعة ديالى بلغ عددهم )الذين يدرسون في الاقسام العلمية في كلية التر 
لما كان هذا البحث يهدف إلى تقويم محتوى مقررات الاعداد التربوي في كليات التربية على وفق  ثانيا: اداة البحث:

ة، وانتشارها في مناطق متباعدة فان الأداة المناسبة معايير الاعتماد الأكاديمي ونظراً للحجم الكبير نسبياً للعينة المعنية بالدراسـ
:  2009التي يستحسن استخدامها في جمع البيانات والمعلومات في هذا النوع من الدراسات هو الاستبانة. )قنديلجي وايمان، 

مدرسيين الجدد لحصول على اداة تحقق مرامي البحث قام الباحث بترجمة ومعايير هيئة تقويم المعلمين واللو ، (189-190
( الى اللغة NCATEالمنضوي تحت المجلس القومي لاعتماد مؤسسات إعداد المعلمين والمدرسيين ) (INTASCودعمهم )

العربية بواسطة مكتب علمي متخصص في الترجمة من اللغة الانكليزية الى اللغة العربية، وبلغت المعايير بصيغتها الاولية 
 ( فقرة )مؤشر(.50)
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 منطقي للفقرات)صدق الاداة(:التحليل ال 
إذ تعد  (132: 1999يعد الصدق من الشروط اللازمة والتي ينبغي توافرها في الأداة التي يعتمدها أي باحث )الظاهر، 

 الأداة صادقة إذا كان بمقدورها أن تقيس فعلًا ما وضعت لقياسه.
نبغي أن نقوم بها، وكذلك الفئة أو الجماعة ويتوقف الصدق على عاملين هما الغرض من الأداة أو الوظيفة التي ي  

ومن اجل أن يتحقق الباحث من صدق اداة الدراسة )الاستبانة( من حيث  (266 :2002التي ستطبق عليهم الأداة )ملحم، 
 صلاحية الترجمة من حيث الصياغة، والوضوح، اتبع الباحث الاجراءات الاتية:

ية مع المعايير الانكليزية على مجموعة من المختصين بالترجمة، من اجل بيان . عرض المعايير المترجمة الى اللغة العرب1
 مدى دقة الترجمة ووضوحها وصلاحيتها.

%( من اتفاق ارائهم على صلاحية الفقرة كحد ادنى لقبول الفقرة 80. حسب نسبة اتفاق اتفاقهم عن الفقرات، معتمدا نسبة )2
 ضمن الاستبانة بلغتها المترجمة.

ن اخذ الباحث بآرائهم وملاحظاتهم في تعديل بعض الفقرات لغويا، اصبحت المعايير )الاستبانة( بصيغتها وبعد ا 
 ( فقرة )مؤشر(.51الاولية مؤلفة من )

ومن اجل أن يتحقق الباحث من صدق اداة الدراسة )الاستبانة( من حيث ملائمة فقرات الاداة لبيئة العراقية، اتبع  
 ية:الباحث الاجراءات الات

. عرض الباحث المعايير المترجمة الى اللغة العربية على مجموعة من المحكمين والمختصين في العلوم التربوية والنفسية، 1
من اجل بيان مدى ملائمة فقرات المعايير )الاستبانة( مع البيئة العراقية ووضوحها وصلاحيتها وكذلك من اجل تحديد الفئة 

 ر بمؤشراته المختلفة.التي يمكن ان يستهدفها المعيا
%( من اتفاق آرائهم على ملائمة الفقرة كحد ادنى لقبول الفقرة 80. حسب نسبة اتفاق اتفاقهم عن الفقرات معتمدا نسبة )2

 ضمن الاستبانة.
( فقرة 54وبعد ان اخذ الباحث بآرائهم وملاحظاتهم في تعديل بعض الفقرات لغويا، اصبحت الاستبانة مؤلفة من ) 
( موزعة على ستة معايير رئيسية ووضع امام المؤشرات)الفقرات( خمسة بدائل هي: )موافق تماما( و)موافق( و)موافق )مؤشرات

 الى حدا ما( و)غير موافق( و)غير موافق اطلاقا(.
 :الثبات 

ة، لأن يعد الثبات من الخصائص الأساسية الضرورية التي ينبغي للباحث التثبت منها في المقاييس التربوية والنفسي
وعلى  (Zeller & Caumines، 1980 :77) حساب الثبات يعطي مؤشرًا على دقة المقياس وتجانسه في قياس الخاصية

الرغم ان كل مقياس صادق لا يعد ثابتًا إلا إنّ الصدق صفة نسبية مطلقة فلا يوجد مقياس عديم الصدق او تام الصدق )أبو 
كرونباخ التي تعتمد على  -ت الاداة اعتمد الباحث على طريقة معادلة الفا(، ولغرض الحصول على ثبا244: 1980لبدة،

حساب الارتباطات الداخلية بين درجة عينة الثبات لكل فقرة والدرجات على أي فقرة اخرى من جهة ومع الدرجات الكلية 
انة والاستبانة ككل، طبق (، لغرض حساب معامل ثبات لمعايير الاستب85 :2011للاختبار من جهة اخرى )مجيد وياسين، 

الباحث اداة البحث على عينة البحث الاستطلاعية من تدريسي العلوم التربوية والنفسية الذين يدرسون في الاقسام العلمية في 
 ( تدريسي وتدريسية.13كلية التربية للعلوم الانسانية والصرفة جامعة ديالى بلغ عددهم )

 ( وهو معامل ثبات مرتفع.0.99، إذ بلغ معامل ثبات المعيار الاول )استخرج الباحث معامل ثبات اداة البحث
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 :تطبيق اداة البحث 
بعد أن تأكد الباحث من صدق الأداة وثباتها طبق الباحث اداة بحثه المتمثلة في الاستبانة بصيغتها النهائية في المدة 

على العينة الاساسية المشمولة  8/5/2016لمصادف الى يوم الاحد ا 3/5/2016الزمنية الواقعة في يوم الثلاثاء الموافق 
بالدراسة، وقد تحاور الباحث مع افراد العينة ووضح لهم اهداف الاستطلاع وطريقة الاجابة على فقرات الاستبانة، وقد تمت 

اي مؤثر في المستفتي، الاجابة على اسئلة افراد العينة واستفساراتهم دون التأثير في دافعيتهم في الاجابة لكي لا يكون للباحث ر 
 فرغت الاجابات في استمارات خاصة اعدت لهذا الغرض.

 ثالثا: الوسائل الإحصائية:
 استعمل الباحث الوسائل الاحصائية الاتية:

 كرونباخ: لاستخراج الصدق والثبات. -. معادلة الفا1
 (276-246-243-193: 2010)الكبيسي،  . . الوسط المرجح: لتحديد مدى تحقق المعيار2
 

 الفصل الرابع
 نتائج البحث

 عرض النتائج وتفسيرها
  يتضمن هذا الفصل عرض النتائج وتفسيرها على وفق مرمى البحث، ولتسهيل تفسير النتائج عمد الى ما يأتي:

( والذي يعد محك لإثبات التدريج الرتبي للفقرات )كروكر 0.90حدد تدرج استجابة فقرات المقياس بطول فقرة قدره )
 ( وعليه تكون قيمة الوسط المرجح والوزن المئوي لتدرج استجابة فقرات الاستبانة كما محددة في جدول85: 2009س،وجيم

(1.) 
 (1) جدول

 قيم الوسط المرجح والوزن المئوي لتدرج استجابة فقرات المقياس
 الوزن المئوي الوسط المرجح الاستجابة التدرج

5 - 4.64 موافق تماما 1  92.8 %- 100%  
4.63 - 3.74 موافق 2  74.8 %- 92.6%  
3.73 - 2.82 موافق الى حد ما 3  56.4 %- 74.6%  
2.81 - 1.91 غير موافق 4  38.2 %- 56.2%  
1.90 - 1 غير موافق اطلاقا 5  20 %- 38%  

فأعلى محقق للمستوى  (%92.8فأعلى ووزن مئوي ) (4.64لذي حصل على وسط مرجح )عد المعيار او المؤشر ا
المطلوب في تطبيق معايير الاعتماد الاكاديمي في محتوى مقررات الأعداد التربوي، اذ طبق بمستوى عالي جدا، اما المعيار 

( غير محقق للمستوى %92.6 -%74.8( ووزن مئوي بين )4.63 -3.74الذي حصل على وسط مرجح يتراوح بين )
المطلوب في تطبيق معايير الاعتماد الاكاديمي في محتوى مقررات الاعداد التربوي على الرغم من تطبيقه بمستوى عالي، اما 

%( غير محقق 74.6 -%56.4( ووزن مئوي بين )3.73 -2.82المعيار الذي حصل على وسط مرجح يتراوح بين )
لاعتماد الاكاديمي على الرغم من تطبيقه بمستوى متوسط، اما المعيار الذي حصل على للمستوى المطلوب في تطبيق معايير ا

%( غير محقق للمستوى المطلوب في تطبيق 56.2 -%38.2( ووزن مئوي بين )2.81-1.91وسط مرجح يتراوح بين )
( ووزن 1.90-1راوح بين )لمعايير الاعتماد الاكاديمي، اذ طبق بمستوى ضعيف، اما المعيار الذي حصل على وسط مرجح يت
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%( غير محقق للمستوى المطلوب في تطبيق لمعايير الاعتماد الاكاديمي اذ طبق بمستوى ضعيف جدا 38 -%20مئوي بين )
 (.2وكما مبين في جدول )

قررات التدرج والاستجابة والوسط المرجح والوزن المئوي لمستوى توافر معايير الاعتماد الاكاديمي في محتوى م/ (2جدول )
 الاعداد التربوي في كليات التربية

 الحكم مستوى التطبيق الوزن المئوي الوسط المرجح الاستجابة التدرج
 محقق عالي جدا %100 -% 92.8 5 - 4.64 موافق تماما 1
 غير محقق عالي %92.6 -% 74.8 4.63 - 3.74 موافق 2
 محقق غير متوسط %74.6 -% 56.4 3.73 - 2.82 موافق الى حد ما 3
 غير محقق ضعيف %56.2 -% 38.2 2.81 - 1.91 غير موافق 4
 غير محقق ضعيف جدا %38 -% 20 1.90 - 1 غير موافق اطلاقا 5

 لكل معيار ومؤشر.  1. استخرجت قيم الانحراف المعياري والتابين1
 بة لكلا منها.. رتبت استجابات افراد العينة على المعايير والمؤشرات ترتيبا تنازليا واعطيت رت2
 .2أم فرعيا بشكل كلي ا. فسر المعيار سواء كان رئيسي3

 ثانيا: نتائج معيار يتمكن الطلبة من مخرجات المحتوى التربوي والمهارات والاتجاهات المهنية:
 وتعلمهم وتوفير الفرص التي تدعم نموهم العقلي والاجتماعي التلامذة. يتمكن الطلبة من التعرف على كيفية نمو 1

حسب الباحث الاوساط المرجحة لمؤشرات هذا المعيار وأوزانها وكذلك استخرج الانحراف المعياري والتباين وادرج  والشخصي:
 (.3البيانات في جدول )

يتمكن الطلبة من التعرف على كيفية نمو التلامذه وتعلمهم وتوفير الفرص )الاوساط المرجحة لمؤشرات المعيار / (3جدول)
 موهم العقلي والاجتماعي والشخصي( واوزانها المئوية والانحراف المعياري والتباينالتي تدعم ن

التسلسل في 
 الاستبانة

 المؤشر
الانحراف 
 المعياري

 التباين
الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

 المرتبة

1 
يعدد مراحل النمو التي يمر بها التلامذه ومعدل الفروق الفردية في كل 

 للتعلم. مرحلة ومستوى الاستعداد
4.93 24.4 3.56 71.2 1 

 2 65.6 3.28 17.2 4.14 يقوم الأداء الفردي والجماعي للتلاميذ. 2
 3.5 63.2 3.16 5.2 2.28 يصمم دروسا تستجيب لحاجات التلامذه. 3
 3.5 63.2 3.16 10.8 3.28 يصمم دروسا تدعم نمو التلاميذ العقلي والاجتماعي والجسمي والخلقي. 4
 7 54.4 2.72 11.6 3.40 ن التعرف على أنماط تفكير التلاميذ.يتمكن م 5
 6 57.6 2.88 7.6 2.75 يصمم أنشطه تتلاءم مع أنماط تفكير التلاميذ وحاجاتهم. 6

7 
يحفز التلامذه على التأمل والتفكير في معارفهم السابقة وربط الأفكار الجديدة 

 بقة.بالأفكار المألوفة لديهم وربط ذلك بخبراتهم السا
3.52 12.4 3.12 62.4 

5 
 62.51% 3.12 12.74 3.47 المتوسط العام

                                                           
ان اجدددراءات التقددددويم فددددي هددددذا النددددوع مددددن الدراسددددات تنحصددددر فددددي بيددددان مدددددى تلبيددددة العنصددددر المقددددوم للمعددددايير المعتمدددددة فددددي التقددددويم، وكددددذلك    1

( )اتحدددداد الجامعددددات العربيددددة،    100:  2005توضدددديح الاجددددراء التصددددحيحي لتلبيددددة المعيددددار. )اللجنددددة القوميددددة لضددددمان الجددددودة والاعتمدددداد،          
 (13:  2009ئة القومية للتقويم والاعتماد الاكاديمي، ( )الهي11:  2008

 (. 2( تم احتساب الموقع الفلكي لقضاء المحاويل بالاعتماد على الخريطة )(2
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( ان المتوسط العام للوسط المرجح والوزن المئوي لمؤشرات ذلك المعيار بلغ على التوالي 3يتضح من جدول )
د الاكاديمي في %( وذلك يعني ان هذا المعيار غير محقق للمستوى المطلوب في تطبيق معايير الاعتما62.51( و )3.125)

محتوى مقررات الاعداد التربوي في برامج اعداد المدرسيين، على الرغم من تطبيقه بمستوى متوسط، لأنه ادنى من درجة 
%( التي اعتمدها الباحث لتحديد مستوى تطبيق المعايير، 92.8( والوزن المئوي)4.64مستوى التحقيق ذات الوسط المرجح )

والتطوير من خلال مجموعة من الاجراءات من خلال اعادة النظر بمحتوى المقررات وتطوير  وهو بذلك بحاجة الى التحسين
 ذلك المحتوى.

 . يدرك الطلبة بان التلامذه يتباينون في طرائق التعلم و يصمم فرص تعلم ملائمة لذلك التباين:2
لمعياري والتباين وادرج البيانات في حسب الباحث الاوساط المرجحة لهذا المعيار وأوزانها وكذلك استخرج الانحراف ا

 (.4جدول )
الاوساط المرجحة لمؤشرات لمعيار )يدرك الطلبة بان التلامذه يتباينون في طرائق التعلم و يصمم فرص تعلم / (4جدول )

 ملائمة لذلك التباين( واوزانها المئوية والانحراف المعياري والتباين مرتبة ترتيبا تنازليا
التسلسل في 

 تبانةالاس
 المؤشر

الانحراف 
 المعياري

 التباين
الوسط 
 المرجح

 المرتبة الوزن المئوي

1 
يحدد طريقة التدريس المناسبة لمراحل نمو التلامذه 

 وأساليب تعلمهم وحاجاتهم.
3.16 10 3.48 69.6 1 

2 
يستعمل طرائق تدريس تتلاءم مع الخبرات المتعددة 

 للتلامذه.
2.44 6 3.44 68.8 2.5 

3 
بأن كافة التلامذه قادرون على التعلم ويعمل على  يؤمن

 مساعدتهم لتحقيق النجاح فيه.
3.40 11.6 3.44 68.8 2.5 

4 
يعمل على توفير المتطلبات اللازمة للتلاميذ ذوي 

 الاحتياجات التعليمية الخاصة.
2.44 6 2.84 56.8 7 

5 
يحدد متى وكيف يتيح الخدمات والمصادر لتلبية 

 لاحتياجات الخاصة.احتياجات ذوي ا
3.03 9.2 2.88 57.6 6 

6 
يتعرف على الخلفية الاجتماعية والثقافية للتلامذه 

ويوظف هذه المعلومات في ربط التعلم بالخبرات الحياتية 
 اليومية.

3.22 10.4 3.24 64.8 4 

7 
يعرض وجهات نظر متعددة في أثناء مناقشته المادة 

 العلمية.
1.89 3.6 2.76 55.2 8 

8 
شكل مجموعات تعليمية صغيرة يراعي فيها الفروق ي

 الفردية في التعلم.
2.60 6.8 3.2 64 5 

  63.2% 3.16 7.95 2.77 المتوسط العام
( 3.16( ان المتوسط العام للوسط المرجح والوزن المئوي لمؤشرات ذلك المعيار بلغ على التوالي )4يتضح من جدول )

ر غير محقق للمستوى المطلوب في تطبيق معايير اعتماد الاعتماد الاكاديمي في %( وذلك يعني ان هذا المعيا63.2)و
محتوى مقررات الاعداد التربوي في برامج اعداد المدرسيين، على الرغم من تطبيقه بمستوى متوسط، لأنه ادنى من درجة 

حث لتحديد مستوى تطبيق المعايير، %( التي اعتمدها البا92.8) ( والوزن المئوي4.64مستوى التحقيق ذات الوسط المرجح )
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وهو بذلك بحاجة الى التحسين والتطوير من خلال مجموعة من الاجراءات من خلال اعادة النظر بمحتوى المقررات وتطوير 
 ذلك المحتوى.

كلات لدى يتمكن الطلبة من استخدام استراتيجيات متنوعة تنمي التفكير الناقد والمهارات الأدائية والقدرة على حل المش .3
حسب الباحث الاوساط المرجحة لهذا المعيار وأوزانها وكذلك استخرج الانحراف المعياري والتباين وادرج البيانات في  :التلامذة
 (.5جدول )

يتمكن الطلبة من استخدام استراتيجيات متنوعة تنمي التفكير الناقد )الاوساط المرجحة لمؤشرات المعيار / (5جدول)
 التلامذه( واوزانها المئوية والانحراف المعياري والتباين مرتبة ترتيبا تنازليا ائية والقدرة على حل المشكلات لدىوالمهارات الأد

 التسلسل
 في الاستبانة

 المؤشر
الانحراف 
 المعياري

 التباين
الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

 المرتبة

 3 60.8 3.4 13.2 3.63 يوضح العمليات المعرفية المساهمة في حدوث التعلم. 1

2 
يحرص على تقويم كيفية تحقيقه لأهداف التعلم، واختياره 

 لاستراتيجيات ومواد التدريس المتعددة.
3.84 14.8 2.96 59.2 4.5 

3 
يستعمل استراتيجيات متعددة للتعليم تشجع التلامذه على 
 التفكير الناقد وحل المشكلات وتنمى مهاراتهم الأدائية.

4.95 24.56 2.92 58.4 6 

 7 56.8 2.84 5.2 2.28 يستعمل ويقدر أهمية التكنولوجيا في التعليم. 4

5 
يقوم ويطور بانتظام ما يستعمله من استراتيجيات وفقا للتغذية 

 الراجعة من قبل التلاميذ.
2.82 8 2.6 62 3 

6 
ينوع في الأدوار التي يؤديها في عملية التدريس في ضوء 

 لامذه.الأهداف والمحتوى و حاجات الت
3.16 10 2.96 59.2 4.5 

7 
يستعمل مجموعات متنوعة من أساليب العرض الدقيقة 

 والواضحة لتوضيح المفاهيم التي يقوم بتدريسها.
3.74 14 3.2 64 

1 
 60.05% 2.98 12.82 3.492 المتوسط العام

معيار الفرعي بلغ على التوالي ( ان المتوسط العام للوسط المرجح والوزن المئوي لمؤشرات ذلك ال5يتضح من جدول )
%( وذلك يعني ان هذا المعيار غير محقق للمستوى المطلوب في تطبيق معايير الاعتماد الاكاديمي في 60.05)( و 2.98)

محتوى مقررات الاعداد المهني في برامج اعداد المدرسيين، على الرغم من تطبيقه بمستوى متوسط، لأنه ادنى من درجة مستوى 
%( التي اعتمدها الباحث لتحديد مستوى تطبيق المعايير، وهو بذلك 92.8( والوزن المئوي)4.64ات الوسط المرجح )التحقيق ذ

بحاجة الى التحسين والتطوير من خلال مجموعة من الاجراءات من خلال اعادة النظر بمحتوى المقررات وتطوير ذلك 
 المحتوى.
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 الفصل الخامس
 لمقترحاتالاستنتاجات والتوصيات وا

 اولا: الاستنتاجات: 
 نتائج البحث يستنتج الباحث ما يأتي: ضوءفي 

في كلية التربية غير محقق للمستوى المطلوب في  محتوى مقررات الاعداد التربوي في برامج اعداد المدرسيينإنّ  .1
 المدرسيين من قبل هيئات الاعتماد الاكاديمي العالمية.برامج اعداد تطبيق معايير اعتماد 

في كلية التربية يتميز بانه مواكب بنحو متوسط مع  محتوى مقررات الاعداد التربوي في برامج اعداد المدرسيينإنّ  .2
 الكليات التي حصلت على الاعتماد الاكاديمي من قبل الهيئات العالمية للاعتماد. برامج اعداد المدرسيينالمقررات 

حتوى المقررات التي تدرس في البرامج التي حصلت على الاعتماد هناك بعض مقررات الاعداد التربوي متوافقة مع م .3
 الاكاديمي.
 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بما يأتي:ثانيا: التوصيات: 

اعتماد معايير هيئات الاعتماد الاكاديمي العالمية وبخاصة معايير )المركز الدولي لضمان الجودة في التعليم  .1
CQAIE) صياغة مقررات الاعداد التربوي في كليات التربية.( كمخرجات للتعلم عند 

 اعادة النظر في مقررات الاعداد التربوي بما يتلاءم مع متطلبات هيئات الاعتماد الاكاديمي العالمية. .2
اضافة مقرر الاخلاقيات المهنية في التربية كمقرر جديد من متطلبات الاعداد التربوي جديد يتلاءم مع متطلبات معايير  .3

 الاعتماد الاكاديمي العالمية. هيئات
اضافة مقرر البيئة الصفية كمقرر جديد من متطلبات الاعداد التربوي يتلاءم مع متطلبات معايير هيئات الاعتماد  .4

 الاكاديمي العالمية
 الحالي يقترح الباحث ما يأتي: للبحثاستكمالا : ثالثا: المقترحات

ف لتقويم مقررات الاعداد التخصصي في برنامج اعداد المدرسين في كليات اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية للتعر  .1
 في ضوء معايير هيئات الاعتماد الاكاديمي العالمية.

اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية للتعرف لتقويم محتوى المقررات التخصصية في برنامج اعداد معلمي التخصصات الاخرى في كليات  .2
 وء معايير هيئات الاعتماد الاكاديمي العالمية.التربية الاساسية في ض

 المصادر والمراجع
 اولا: المصادر والمراجع العربية

تقويم المخرجات التعليمية في مؤسسات التعليم العالي على مستوى مساق الجودة في  (2005سناء إبراهيم ) ،أبو دقة .1
  .الجامعة الإسلامية بغزة، فلسطين التعليم العالي،

 مبادئ القياس والتقويم للطالب الجامعي والمعلم العربي، مطبعة عمان، الاردن. (1979سبع محمد )أبو لبدة،  .2
، السنة (44، العدد )مجلة التربية الجديدةأساليب التقويم في الدورات التدريسية، ) 1988(الأحمد، عبد الرحمن أحمد .3

 .، مؤسسة الخدمات للطباعة، لبنان(15)
 .دليـــل التقويم الذاتــي والخارجــي للجامعات العربيــة أعضاء الاتحاد (2008جامعة الدول العربية ) .4
ورقة علمية أعدت لمؤتمر التوعية في تصور مقترح لتحسين جودة التعليم الجامعي الفلسطيني،  (2004الحوالي، عليان ) .5

ة القدس المفتوحة في مدينة رام التعليم الجامعي الفلسطيني الذي عقده برنامج التربية ودائرة ضبط التوعية في جامع
 .2004/  7/  5-3الله في المدة الواقعة 
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جراءات ضبط الجودة النوعية،  (2001السنبل، عبد العزيز عبد الله ) .6  (،48)، العدد مجلة تعليم الجماهيرمبادئ وا 
  .المنظمة العربية للتربية والثقافة والفنون

  .، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمانيميالتعلم والتقويم الأكاد (2009شحادة، نعمان ) .7
تصور مقترح لمعايير الجودة الشاملة والاعتماد  (2007شعلة، الجميل محمد عبد السميع وعبد الحميد عبد المجيد حكيم ) .8

، المؤتمر العلمي لكلية التربيةالأكاديمي في كليات إعداد بالمملكة العربية السعودية في ضوء بعض المعايير الدولية، 
 امعة قطر. ج

، دراسة تحليلية مقارنة وتطوير الدافع -برنامج ومناهج كليات التربية في دول الخليج (1986ظافر، محمد إسماعيل ) .9
 .الرياض، المملكة العربية السعودية

 .، الأردن، مكتبة دار1، طمبادئ القياس والتقويم في التربية (1999الظاهر، زكريا محمد وآخرون ) .10
، كلية التربية، صور، معايير الاعتماد الأكاديمي لكليات التربية في سلطنة عمان (2005عريمي، حليس محمد حليس )ال .11

 .سلطنة عمان
 ، الامارات.(6، م)مجلة جامعة عجمان للعوم والتكنولوجياالمعيارية في التعليم العالي،  (2001عوض، صالح ) .12
 ، دار النشر الدولي، الرياض.3، طد المعلمالتدريس واعدا (2001قنديل، يس عبد الرحمن ) .13
 .، عماندار اليازوري العلمية ،1، طالبحث العلمي الكمي والنوعي (2009قنديلجي، عامر وايمان السامرائي ) .14
 ، العالمية المتحدة، بيروت.1، طالاحصاء التطبيقي في العلوم الاجتماعية (2010الكبيسي، وهيب مجيد ) .15
، 1ط ،، ترجمة زينات يوسف دعنامدخل الى نظرية القياس التقليدية والمعاصرة (2009روكر، ليندا وجيمس الجينا )ك .16

 دار الفكر، القاهرة.
 ، مصر.دليل الاعتماد وضمان الجودة في التعليم العالي في مصر (2005اللجنة القومية لضمان الجودة والاعتماد) .17
 ، بغداد.، مكتبة اليمامةالقياس والتقويم للطالب الجامعي (2011د عيال )مجيد، عبد الحسن رزوقي وياسين حمي .18
 ، عمان.دار المسيرة ،2، طالقياس والتقويم في التربية وعلم النفس (2002سامي محمد ) ،ملحم .19
دارة الجودة الشا (2007النبوي، أمين محمد ) .20   القاهرة.، الدار المصرية اللبنانية، ملة في التعليمالاعتماد الأكاديمي وا 
( المقررات التربوية في برنامج الإعداد التربوي لطالبات كلية اللغة العربية بجامعة أم القرى 2006النمري، حنان سرحان ) .21

، المملكة العربية القرىبحث منشور في كلية التربية جامعة ام دراسة تقويمية وتصور ومقترح،  -ومعايير الجودة الشاملة 
 السعودية.

 ، السعودية.مقاييس التقويم الذاتي لبرامج التعليم العالي (2009الهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديمي ) .22
توصيات المؤتمر الثاني لضمان الجودة والاعتماد الاكاديمي، المؤتمر  (2010وزارة التعليم العالي والبحث العلمي ) .23

 ي لضمان الجودة والاعتماد الاكاديمي المنعقد في جامعة الكوفة.السنوي الثان
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 قراءة لجدلية الذات والمكان في بنية القصيدة السياسية -جغرافيا المنفى 
 للشاعر العراقي عدنان الصائغ -ديوان تأبط منفى أنموذجا 

 أ.م.د. علي عزالدين الخطيب
 جامعة واسط/ كلية التربية الاساسية

Geography of Exile – A Reading of the Question of the Self and Place in the 

Structure of the Political Poem 

Divan of Ta'abata Manfa as a Sample for the Iraqi Poet Adnan Alsa'ig 

Asst.Prof.Dr. Ali Izel Deen Al-Kateeb 

University of Wasit / College of Basic Education 
Abstract 

It is possible to say that the political exile has represented a distinctive feature in the Arabic 

contemporary poetry due to the political circumstances which the Arab nation has witnessed and 

which have created a literary generation characterized by rejection, insurgence and political 

resistance.  

Key words: Exile, self, geography, exclusion 

 الملخص
لامة فارقة في الشعر العربي المعاصر نتيجة للأوضاع السياسية التي عاشتها يمكن القول ان النفي السياسي مثل ع 

الامة العربية التي خلقت جيلا ادبيا تميز بالرفض حينا والتمرد حينا والمقاومة السياسية حينا آخر، كل ذلك ادى الى انتاج ادب 
 خاص له سماته ونكهته الانسانية الخاصة وايضا مأساته الخاصة.

دراستنا عملها داخل محيط جغرافي واحد تمثل بديوان )تأبط منفى( الذي يمثل مجموعة من القصائد السياسية  لقد ركزت 
التي ترسم حدودا جغرافية لخارطة حركة النفي والاغتراب التي عاشها الشاعر وامثاله من مجايليه من الشعراء العراقيين وحت 

ت في فترات زمنية متعددة ليؤشر لنا امتداد واستمرار خط التسلط من جهة الناس العاديين، كما ان قصائد هذا الديوان كتب
وامتدادا لخط النفي من جهة اخرى، وان كان من بين تلك القصائد قد جيء بها من مجموعات شعرية اخرى الا انها تمثل متنا 

 واحدا هو متن النفي والاغتراب.
 اء المنفى، الذات، جغرافية، الاقص الكلمات المفتاحية:

 تقديم 
مثلت قصائد النفي والمنفى في الادب العربي، قديما وحديثا، ظاهرة أدبية مهمة عكست واقعا انسانيا مأزوما سواء على  

مستوى الذات الفردية أم على مستوى الضمير الجمعي، وعلى الرغم من تنوع أسبابها قديما وحديثا كانت تمثل شكلا من افرازات 
على الرغم من أن النفي في الشعر القديم كانت أسبابه اكثر تنوعا ربما تطغى القيم الاجتماعية عليه اكثر النظم الفكرية السائدة 

 من غيرها.
مهما تعددت أسباب النفي والاقصاء وتنوعت تبقى القضية الاهم انها قدمت لنا ظاهرة أدبية فنية مهمة منحت ديوان  

 الشعر العربي طابعه الحيوي المتنوع.
قول ان النفي السياسي مثل علامة فارقة في الشعر العربي المعاصر نتيجة للأوضاع السياسية التي عاشتها يمكن ال 

الامة العربية التي خلقت جيلا ادبيا تميز بالرفض حينا والتمرد حينا والمقاومة السياسية حينا آخر، كل ذلك ادى الى انتاج ادب 
 ا مأساته الخاصة.خاص له سماته ونكهته الانسانية الخاصة وايض
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لم تكن القصيدة العراقية المعاصرة بعيدة عن ذلك التراكم الابداعي الذي انتجه الوضع السياسي العربي والعراقي بوجه  
الخصوص، فظهرت قصيدة المنفى التي كتبها عدد كبير من الشعراء العراقيين الذين انتشروا ضمن جغرافيا واسعة من خريطة 

على حدود تلك المسافات الشاسعة التي استوعبت تلك الازمات الانسانية الخاصة، من هنا جاء عنوان العالم، فامتد النفي 
 الدراسة بـ)جغرافيا المنفى(.

من بين ابرز الشعراء الذين تحركوا داخل جغرافيا المنفى يبرز اسم الشاعر العراقي عدنان الصائغ واحدا من بين هؤلاء  
بار السفر والمنافي حتى غدت القصيدة السياسية في شعره ملمحا اسلوبيا هيمنت على تجاربه الذين تمرغت لغتهم الشعرية بغ

الاخرى، سيما تلك التي انطلقت من الواقع السلطوي المستبد كما صورته قصائده العديدة، فرسم لنا معاناة شعب كامل كما رأته 
لصة لا يمكن اعمام تجربتها على مواقع جغرافية اخرى من عيناه وكما عاش هو لحظات تلك المعاناة فبدت قصيدته عراقية خا

 الوطن العربي الا من باب الاطلاق.
لقد ركزت دراستنا عملها داخل محيط جغرافي واحد تمثل بديوان )تأبط منفى( الذي يمثل مجموعة من القصائد السياسية  

لشاعر وامثاله من مجايليه من الشعراء العراقيين وحتى التي ترسم حدودا جغرافية لخارطة حركة النفي والاغتراب التي عاشها ا
الناس العاديين، كما ان قصائد هذا الديوان كتبت في فترات زمنية متعددة ليؤشر لنا امتداد واستمرار خط التسلط من جهة 

 انها تمثل متنا وامتدادا لخط النفي من جهة اخرى، وان كان من بين تلك القصائد قد جيء بها من مجموعات شعرية اخرى الا
 واحدا هو متن النفي والاغتراب.

ان استخدام مصطلح )الجغرافيا( في دراستنا الادبية يأتي لتحقيق مقاربة دلالية مع مساحة مكانية تتوزع واقعيا على  
لنا قراءة  مستوى المكان )المنفى( ونفسيا على مستوى الذات، لنكون ازاء جدلية وحراك مستمر بين المكان والذات مما انتج

جغرافية جديدة ان جاز لي وصفها تتمثل برصد حدود خارطة على مستوى الذات وهو ما اسميته )النفي خارج الذات( وهو رمز 
 لكل حالات القهر والاستلاب والاقصاء التي تعانيها الذات ربما حتى داخل حدود الوطن او داخل حدود المنفى وكلاهما منفى.

 المكان. \ى..جدل الذات الخارطة الدلالية للمنف 
يقدم ديوان الصائغ )تأبط منفى( رسما جغرافيا جديدا لخارطة المنفى بدا مغايرا للمقاييس الطبيعية التقليدية الموجودة بين  

دفتي كراس الاطلس، وهذه الغيرية تتأتى من خلال الديالكتيك الحاصل بين الذات والمكان افرز لنا حدودا جديدة وخارطة جديدة 
المكان الى الداخل  \يمكن تأشير حدودها على المكان الطبيعي بل تؤثث لنفسها حدودا جديدة وجغرافيا جديدة تتجاوز الخارج لا
الذات، وهو حقيقة ما المح اليه مفتتح ديوانه الشعري الذي يوجه مدلولات مهمة ومفاتيح قرائية مهمة لانتاج دلالات المجموعة  \

 ي عنونها )نص(:ككل اذ يقول في قصيدته الت
 نسيت نفسي على طاولة مكتبتي

 ومضيتُ 
 وحين فتحت خطوتي في الطريق 

 اكتشفت انني لا شيء غير ظل لنص
 أراه يمشي أمامي بمشقة 
  (1)ويصافح الناس كأنه أنا...

اجية ورؤية اعتقد ان اختيار الصائغ لهذا المفتتح لديوانه الشعري لم يكن اعتباطيا او عفويا، بل يكشف عن قيمة اخر  
كلية تؤسس لتقديم قراءة استباقية للحدود الدلالية لخارطة المنفى، فالنص يمثل وجه الذات الاخر، اذ وجدته الذات معادلا 
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التي نجدها تنشطر على صورتين:  النص( وهو ما دعا الى ان يكون عنوانا للقصيدة \لحضورها الانساني المأزوم، )الذات 
 تماهيين:النص بشكل بديا م \الذات 

 النص  \نسيت نفسي على طاولة مكتبتي: نفسي  
 النص \انني لاشيء غير ظل لنص: انا 

 انا... تطابق. \كأنه أنا: النص 
 النص الا انها تقدمهما وجهين لعملة واحدة. \فالقصيدة تنشطر على نفسها بين الذات  

مضيت \حضورها ابتداء، ثم تأتي صورة المغادرة هذا فيما يخص الذات في القصيدة التي نجد المجموعة الشعرية تؤشر 
النفي )المكان(( التي  \الطريق... فهي اشارات استباقية للنفي والمغادرة، فالنص يرتكز على هذه الثنائية )الذات  \خطوتي  \

 ستستمر بالظهور على طيلة مواقع نصية عديدة في المجموعة الشعرية.
وان تأبط منفى نجدها تكشف عن حدود جغرافية خاصة للنفي تحركت بين ثنائية ان قراءة دقيقة للتجربة الشعرية لدي 
 الذات: \المكان 

 النفي خارج المكان. 
ان النمط الاول من النفي الذي قدمته قصائد عدنان الصائغ هو النمط التقليدي المكاني، اي النفي خارج الوطن الذي  

قدمها تلك القصائد، الا ان الدافع مهما كان نوعه يبقى هو المحرك للذات وجدناه يتحقق نتيجة لأسباب سياسية قهرية كما ت
لتجاوز المكان ورسم خارطة جديدة لحياتها، فلعل قصيدته القصيرة التي عنوانها )نواعير( ترسخ هذه الدوافع لدى الذات من اجل 

 تجاوز المكان:
لام   وا 

 تظل تدور 
 وتدور

 يا عبد الله المغمور 
 كحصان الناعور 

 تسقي ارضا 
 (2)لم تنبت لك غير البور 

فالنص يقدم عددا من الاستدلالات التي توجه حركة الذات على مستوى واقعها ابتداء من الواو في اولى عتبات  
القصيدة )و إلام..( ثم فعل الدوران الذي بدا في حلقة مفرغة وانتهاء بطبيعة الارض )البور( التي لانفع فيها، كل هذه الاشياء 

 الوطن والانتقال الى المنفى.. \مثل استدلالات لحركة الذات نحو تجاوز المكان ت
 لذا نجده في قصيدة )العراق( يلخص مأساة الوطن من جهة كما يلخص مأساته الذاتية مع وطنه من جهة أخرى: 

 العراق الذي يبتعد 
 كلما اتسعت في المنافي خطاه

 والعراق الذي يتئد 
 ة..كلما انفتحت نصف نافذ

 قلت: آه
 والعراق الذي يرتعد 
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 كلما مر ظل 
 تخيلت فوهة تترصدني، 

 أو متاه 
 والعراق الذي نفتقد 

 نصف تاريخه أغان وكحل.. 
 (3)ونصف طغاه.

في هذا النص القصير نجد الصائغ يلخص تاريخ العراق الطويل الممتد في عمق القهر والالم، فلفظ العراق يتكرر في  
نفتقد( فجميع الافعال  \يرتعد  \يتئد  \اسند فيها الى افعال تؤشر الخوف والقلق والرهبة )العراق ـــ يبتعد هذا النص اربع مرات 

ذات دلالات سلبية، وهذا التراكم السلبي انتج نهاية سلبية للنص رسمت واقع هذا الوطن ضمن صورة ممتدة من الماضي 
 نصفه طغاه. \والحاضر وحتى المستقبل:نصفه اغان 

صورة العراق التي قدمتها القصيدة تشكلت من منظور وان بدا فرديا على مستوى النص من خلال هذه الذات الا انه ان  
يمثل في الوقت نفسه تصورا جمعيا، كما نجد ان النص يقلب المعادلة من اجل تحقيق البعد الشمولي لحالة النفي..فالنص يحيل 

اتسعت في المنافي خطاه( فهذا التجسيم والتشخيص  \الذات )العراق الذي يبتعد الوطن وليس الى  \النفي والنأي الى المكان 
التي ترزح تحت وطأتها الآلاف من المنفيين خارج اسوار الوطن،  خارطة المنفى العراق وسع من مساحة النفي ومن \للمكان 

 ح علامة على الرعب والاختيال والموت.كما نجد ان النص يلمح للسبب السياسي والارهاب السياسي حينما يأتي بفوهة السلا
في قصيدة )حنين( تقدم الذات تجربتها الانسانية المتمثلة بـالحنين وهي تقف على بعد مسافة خارج خارطة الوطن، هذه  

 المسافة مكنتها ان تعاين أزمتها بوضوح لتشخص اشكالية الوطن الذي يرزح تحت وطأة الموت والرعب:
 ة بالبنادق لي بظل النخيل بلا مسور 

 كيف الوصول اليها 
 وقد بعد الدرب ما بيننا والعتاب 

 وكيف أرى الصحب 
 من غيبوا في الزنانين 
 أو كرشوا في الموازين

 أو سلموا للتراب 
 إنها محنة ــ بعد عشرين ــ

 أن تبصر الجسر غير الذي قد عبرت 
 السماوات غير السماوات 
 (4)والناس مسكونة بالغياب.

يشتغل بطريقين متناقضين، الاول يستقيم نفسيا مع الوقوف خارج المكان والبعد عن الوطن مهما كانت  ان العنوان 
صورة الوطن مليئة بالدم والموت والجفاء، والطريق الاخرى يتقاطع مع تفاصيل الوطن السابقة التي تنتشر في داخل خريطته 

ك )لي( هو تأشير حيز مكاني للذات داخل جغرافية الوطن، الا انه كل الصور السلبية السابقة، فافتتاح النص بالتمل الممتدة
والتي  البنادق( هذه الثنائية هي التي تؤسس صورة الوطن \الخوف، )ظل النخيل  \مكان مفارقة يتاسس بين متضادين الامان 

صور والوجوه وتبدل حال الناس، تنقسم مشاعر الحنين وتتشكل من خلالها، الا ان العودة لم تشبع هذا الحنين بعد ان تبدلت ال
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فما الغياب الا علامة على احساس الذات بالخيبة من واقع الحال، السماوات غير السماوات، من هنا يكون الحنين اكثر بعدا 
 وعمقا لانه لا يرتبط بالمكان والبعد عنه بل بتغيير معالمه كلها.

الوطن حينما تصبح الذات في مواجهة نفسها داخل حدود في قصيدة )لوليو( ترسم حدود جغرافيا النفي خارج خارطة  
 المنفى:
 ما لي

 ولا ارض لي 
 غير هذي الخطى 

 لكأن الحنين يقصرها أو يسارعها 
 و انا اتشاغل بالواجهات المضيئة 

 .(5).عما يشاغلني 
 فالجدل بين الذات وبين المكان يمكن تأشيره هنا: 

 )المنفى(. غير هذي الخطى:\غياب الوطن  لا ارض لي: 
هنا يتحقق الشعور بالحنين كنتيجة حتمية لهذا الجدل الذي نجده يجابه من قبل الذات بالمقاومة: اتشاغل بالواجهات  

 المضيئة عما يشاغلني...
ثم تبدأ الذات برصد أزمتها عبر تشكيل رؤية للوطن تتشكل من داخل حدود جغرافية المنفى مكنتها من تحقيق بعد  

 بالحنين فضلا عن البعد التشخيصي للاسباب السياسية التي يعانيها الوطن:عاطفي متمثلا 
 اقول لقلبي الى اين ؟ 

 هم خربوا وطني 
 وتباكوا علي 

 المفارز عند الحدود البعيدة 
 ترنوا لوجهي المشطب بالسرفات 
 تدقق منذ الصبح باسمي وتقذفني 

 لكأن بلادي ممهورة بالدموع التي تتساقط سهوا 
 مخافر تفتر بي لكأن ال

 لكأني وحيد بزنزانتي آخر البار 
 أكرع ما ظل لي جرعة واحدة 

 وأغيب...
 رويدا رويدا

...(6) 

الوطن منح التجربة بعدا عاطفيا أكثر عمقا، لذا جاءت بنية الاستفهام استفزازية في  \ان كتابة النص بعيدا عن المكان  
 موقع الذات النفسي داخل جغرافيا المنفى:مطلع المقطع لتحريك الداخل الذي سوف يبدأ برسم 
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الوجهة المكانية، هنا تضع الذات  \اقول لقلبي الى اين ؟ هم خربوا وطني:هنا يتداخل الذاتي بالمكاني، الوجة النفسية  
لى الاصبع على الجرح لتبدأ لغة النص بالانتقال التدريجي نحو جغرافيا المنفى عبر تصورات ذاتية بحتة تتجاوز الوطن ا

 المنفى:
 داخل الوطن  \لكأن بلادي ممهورة بالدموع  
 بين الوطن والمنفى. \لكأن المخافر تفتر بي  
 المنفى.. خارج الوطن. \لكأني وحيد بزنزانتي اخر البار  
 اغيب رويدا رويدا..  \ليحدث التغييب خارج الوطن تدريجيا 

يلاد احتفالا بوحدة الذات وتأشيرا لأزمتها داخل جغرافيا في قصيدته )نصوص رأس السنة( يصبح الاحتفال بأعياد الم 
 المنفى:

 يسقط الثلج 
 على قلبي  

 في شوارع رأس السنة 
 وأنا وحدي 

 .(7)محاط بكل الذين غابوا.
 المقطع الاول يرسخ وحدة الذات وشعورها بالنفي داخل جغرافيا المنفى: 

 شوارع رأس السنة: وانا وحدي  
الشوارع يوسع خارطة المنفى ويبرز وحدة الذات بشكل اوضح فتبدو وحيدة، ثم نجد الصائغ \لمكان ان استخدام الجمع ل 

 يؤكد تلك الوحدة ويجليها بوضوح عبر لعبة بنائية قائمة على مفارقة حينما استخدم اسلوب الكثرة لابراز القلة عبر صورة الوحدة: 
 .وحدة         (جمعي)انا وحدي )فردي(         محاط بكل الذين غابوا   
 فالذات محاطة بالفراغ والغياب وهذا يعزز شعورها بالنفي. 

المكان جليا حينما تتلاعب الازمة بجغرافيا المكان فيتحول المنفى الواسع الى  \في المقطع الثاني يبدو جدل الذات  
 سجن صغير:

 كل عام 
 الاذرع تتعانق 
 وأنا أحدق 

 عبر نافذة لمنفى 
 الى وطني

 صفور يرمي نظرته الشريدة كع
 الى الربيع 

 (8)..من وراء قضبان قفصه

دائما يبرز النص حوار الفردي/ الجمعي، أو الذات/ الكل، في رغبة منه لتعميق صورة النفي عبر تأشير الوحدة داخل 
ن/ المنفى الذي يتحول المكان: الاذرع تتعانق)جمعي(/ انا )فردي(، هذا التصور الفردي نجده ينعكس سلبا على تشكيل المكا
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الى سجن صغير تتوق الذات الى الخروج منه صوب الوطن، فالربيع والعصفور ما هي الا علامات او ايقونات تشير الى 
 الحرية المسلوبة داخل الذات ضمن جغرافيا المنفى.

اني لتبدأ بشيء من في المقطع الثالث الأخير تتحرر القصيدة من بنية التوقيعات التي شكلت مقطعيها الاول والث
 العراق وليس خارجه:\التفصيل وهذه المرة عبر تقديم صور داخل المكان 

 كل عام 
 يقف بابا نوئيل
 على باب الوطن

 ويدق 
 يدق 

 لا أحد
 الآباء بكروا الى مساطر الحرب 

 الأمهات هرمن في القدور الفارغة 
 الجرنالات ذهبوا الى الاذاعة
 يلقون الخطب والتهنئات 

 فال يئسوا والاط
 فناموا قرب براميل القمامة

 يحلمون بهدايا 
  (9)..تليق ببطولاتهم المؤجلة

ما أود الاشارة اليه هنا تحديدا ان الصائغ في مواقع من قصائده حينما يستعرض الواقع العراقي في مقابل المنفى نجده لا 
بينهما، الا ان خاتمة حديثه غالبا ما  بل متنقلا يستقر على صورة واحدة كأن يكون حديثه عن المنفى حسب أو العراق حسب

تكون عن الوطن لتفصيل مأساته وهذا ما فعله في المقطع الثالث الاخير في قصيدته هذه، فهي بلا شك صور مأساوية ينتقيها 
ما يعانيه الوطن من  الصائغ من واقع وطنه، فبابا نوئيل ما هو الا رمز لبراءة الاطفال التي حرمت الطفولة العراقية منها بسبب

 جراء الحروب.
اعتقد ان قصائد المنفى التي كتبها الصائغ كانت مسكونة بالهم العراقي ومأساته الكبيرة لذا كانت جغرافيا المنفى لها 

 خريطة خاصة فعلا جمعت حدود الداخل/ الخارج معا.
 ثانيا: النفي خارج الذات.

تأبط منفى لأنه يضع الذات في مواجهة حقيقية مع نفسها ضمن  ارجح ان هذا النمط هو الاكثر اهمية في ديوان
موضوعة النفي لنكون ازاء حدود مكانية جغرافية جديدة لا تقاس بالخرائط والحسابات الرياضية والتعجيل الارضي بل تقاس 

 بحجم الألم ومقدار المأساة المتحققة جراء هذه التجارب الذي تحتل السياسة فيها مستوى التبئير.
النفي خارج الذات هو ذلك الهاجس المتأسس جراء الرعب والخوف والرهبة، القلق الذي ينتاب الذات فيجعلها تفقد توازنها 
وتوحدها وثباتها فتبدو غريبة داخل حدود اتزانها لذا تخرج في سلوكها وتصوراتها لتجد نفسها تمارس إحساس النفي أو انها منفية 

 خارج ثباتها.
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التي كانت مسكونة بالهاجس إذ بدت فيها الذات متشظية  ت التي قدمتها قصائد النفي خارج الذات هيلعل ابرز الثيما
ومنشطرة على نفسها، وهذا الهاجس في اغلب الاحيان متأسس جراء الخوف والرعب من الاخر ضمن دائرة الهم السياسي، 

 نفي خارج الذات:ولعل قصيدة )هواجس( يمكنها ان تكشف لنا عن طبيعة هذا النوع من ال
 أقل قرعة باب 

 أخفي قصائدي ـ مرتبكا ـ في الادراج
 لكن كثيرا ما يكون القرع 

 صدى لدوريات الشرطة التي تدور في شوارع رأسي 
 ولهذا فأنا أعرف بالتأكيد 

 انهم سيقرعون الباب ذات يوم 
 وستمتد أعصابهم المدربة كالكلاب البوليسية الى جوارير قلبي 

 راقي لينتزعوا أو 
 و...
 حياتي 
  (10)ثم يرحلون بهدوء. 

ان التصغير والتقليل في )أقل( قد يعطي مؤشرا لفداحة الأزمة التي تعانيها الذات الا ان الاستدراك في السطر الثالث 
الذي يرصد صورة هاجس الخوف من عبر توهم طبيعة الصوت المثير للرعب المرتبط بالنظام السياسي هو الاكثر تأشيرا 

 \شوارع رأسي( فهذا التداخل على مستوى المكان الواقعي  \صدا لهذه القلق اليومي الذي تعانيه الذات وتشظيها )الشوارع ور 
 الهاجس الذي يعني تجاوزها لذاتها ومن ثم انشطارها. \الذات ادى الى تحقيق هذا الرعب 

 ة النفي خارج الذات:لعل قصيدته التي عنوانها )شيزوفرينيا( تعد اكثر وضوحا وتجسيدا لصور 
 في وطني 

 يجمعني الخوف ويقسمني:
 رجلا يكتب 

 والآخر ــ خلف ستائر نافذتي ــ 
 (11)يرقبني. 

 فالانقسام يبدو جليا داخل المكان/ الوطن عبر صورة الخوف: 
 رجلا يكتب/ آخر يرقبني )قلق/ رعب..(  في وطني: الخوف 

طار للذات جعلها تتجاوز موقعها الطبيعي لتكون ضمن جغرافيا جديدة ذات فالمرتكز هنا هو الوطن الذي حقق هذا الانش
 طابع نفسي.

النفي خارج الذات عبر رسم خارطة  في حين جاءت قصيدة )الظل الثاني( اكثر تركيزا وتسليطا للضوء على ظاهرة
 نفسية جديدة للذات تكشف عن احساسها بالنفي داخل محيطها الذاتي:

 وقفت أمام البناية
 رتبكام

 يتعقبني ظله من وراء الجريدة 
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 لف معي الطرقات 
 وقاسمني مطعما في ظواحي المدينة 

 والباص
 والمكتبات اللصيقة

 حتى انتهينا الى دورة للمياه
 وقاسمته هلعي في القصيدة، منكمشا

 أتحسس طياتها من خلال التصاق القميص بنبضي الذي 
 يتسارع

 والعجلات التي تتسارع
 تتسارع خلف الغصون والقبلات التي

 تحسس ـ حين استدار ـ انتفاخ مؤخرة البنطلون
 فأبصرت فوهة تترصدني

...(12) 

فالنص يؤكد على مفردات او محددات تؤشر موقع الذات الجديد خارج محيطها عبر هواجس الخوف والهلع جراء فعل 
 الملاحقة البوليسي: )مرتبكا/ هلعي/ منكمشا/ نبضي المتسارع(.

)الظل الثاني( عنوانا للقصيدة يؤشر التصاقا على مستوى اخر يتحرك على ما هو نفسي فهو يؤشر التصاق ان اختيار 
الخوف والرعب بوصفهما وجهين آخرين للذات وحالا مرافقا دوما لها في حياتها مما يدفع بها لتتجاوز واقعها ومحيطها، فهو 

سنا ازاء شكل القرين لان الصورة تختلف عن ذلك، لف معي الطرقات/ ، الا اننا هنا ل(13)أشبه بالقرين حسب المفهوم النقدي
قاسمني ... فهو يستغرق مع الخوف والقلق مساحة زمنية مكانية على مستوى الواقع فضلا عن مساحة مكانية على مستوى 

والمرافقة بشكل اوضح صفحة الورقة عبر عدد الاسطر التي اشرت تلاصق الذاتين معا، وفي المقطع التالي نجد هذا التلاصق 
 واكثر التصاقا:
 ولم نفترق 

 قاطعتنا الشوارع 
 لم نفترق 

 قاطعتنا أغاني المقاهي التي سيحط الذباب على لحنها ويطير
 الى الشاي، سيدة بالثياب القصيرة تهبط من سلم الباص
 تقرصها النظرات المريبة من فخذيها.. فتجفل موج الزحام

 ت منحسرا آخر الشهر نحوالذي يتلاطم فوق ضفاف المحلا
 البيوت التي ستجفف أيامها فوق حبل غسيل الديون، المذيع
 الذي سوف يلثغ باللام حين يمر اسم وزير الثقافة، عاملة

 البار تشكو النعاس، 
 النوافير... 

 ساحة بيروت...
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 لم نفترق...
 ... 

 دلفت الى البار 
 كان ورائي

 يمد مخالبه في ظلالي وكان الوطن 
 بعد منفى وكوب من الشايعلى 

 يقرأ في صحف اليوم أخباره
 نافثا في الزجاج المضبب دخان سيجارة اللف

 .(14)يبصق
ان افتتاح المقطع بالواو يؤشر استمرارا لفعل المتابعة مما يعني استمرارا لفعل حركة الهاجس داخل الذات، بل التأكيد 

 يؤشر لنا تغلغل هاجس الخوف في الذات وارتباطه بها. ثلاث مرات عبر اسلوب التكرار لجملة الجزم والنفي )لم نفترق(
لعل ما يميز هذا المقطع هو التركيز على تفاصيل الامكنة البغدادية اليومية اثناء رصد فعل الملاحقة، وارجح ان 

خر للذات الملاحقة من حيث الصائغ اراد ان يقدم تصورا بانوراميا للمكان لتقديم مقطعا عرضيا لحياة الناس الذين يمثلون وجها ا
)المقاهي/ الشوارع/ الباص/ المحلات/ النوافير/ ساحة بيروت...( هي أماكن  المأساة واشتراكهم بمصير واحد يكاد يكون متشابها

ي ، فهو يرسم لنا مشاهد بغدادية من حياة الناس الآمنة في الوقت الذ(15)عراقية بغدادية والصائغ مولع باليومي كثيرا في شعره
يلامها مما يحقق مفارقة على مستوى الخارج/ الداخل.  يستمر هاجس الخوف والرعب بمرافقة الذات وا 

 تستمر القصيدة بهذا البناء البوليسي حتى نهايتها:
 رأيت الذي كان يرقبني

 قابعا خلف نظارتيه وظهري 
 يقرب أذنيه من طرف الطاولة 

 نحن لم نتبادل سوى جمل نصف مبتورة 
 فأر الحكومة في أذن صاحبه  فماذا يسجل

  (16)ويهيء ــ خلف التقارير والمعطف الجلد ــ طلقته القاتلة
حقيقة ان السطر الاخير يؤشر قضايا من واقع العراقي اليومي متمثلة بـالتقارير الأمنية/ المعطف الجلد وهو لبس رجال 

خص الملاحق، كما ان الجملة الاعتراضية نجدها الامن والمخبرين كما هو مشهور، فهي اشارات نصية واضحة لطبيعة الش
 تسبق نصيا اداة القتل )طلقته القاتلة(، وكأنه اراد خلق مناخ بوليسي مرعب قبل حضور أداة القتل.

القصيدة بدت تسجيلا مباشرا لجغرافيا اخرى ليست مكانية بل نفسية تشكلت حدودها داخل الذات تمثلت باشكال الخوف 
 والرعب.

خيبات( يتحقق النفي خارج الذات عبر شعورها بالخيبة بين ما كانت تصبو اليه وما هو متحقق على ارض في قصيدة )
 الواقع ليخلق هذا شعورا مرا بالاستلاب والألم:

 انتظرت الاغصان الجرداء حتى أزهرت
 والرايات المنكسة حتى انتصبت

 لكن ما أن تكور الورد حتى قطفه غيري 
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 ى تركتني على الرصيف وما أن سارت الرايات حت
 ومضت تشق طريقها وسط الهدير.. الى باحة القصر 

 وانتظرت السفن المبحرة حتى عادت 
 لكن ما ان نزل البحارة والمسافرون 

 لم أجد من يعرفني 
 وقرعت الزنانزين حتى فتحت 

 لكن ما ان خرج السجناء
 فاتحين أذرعهم ورئاتهم للحرية 

 (17)هاحتى جروني من ذراعي ورموني في

 تتشكل خارطة النفي هنا عبر ثنائية جوهرية هي الانتظار/ الخيبة: 
 قطفه غيري \انتظرت الاغصان الجرداء حتى ازهرت  
 انتظرت الرايات حتى انتصبت/ حتى تركتني على الرصيف  
 انتظرت السفن المبحرة حتى عادت/ لم اجد من يعرفني  
 ورموني قرعت الزنازين حتى فتحت/ جروني من ذراعي  
  فخيبة التوقع او الانتظار خلقت شعورا اليما داخل الذات جعلها تشعر بالاستلاب والالم. 

في قصيدة )اشباح( يتحقق النفي خارج الذات من خلال احساس الذات بالرعب والخوف جراء سياسة الاقصاء والكبت 
نا طبيعة الآخر العدائي الذي يبقى توصيفه عائما غير التي تعمل عليها المنظومة السياسية، ثم نجد العنوان )اشباح( يؤشر ل

 محدد ليس لعدم القدرة على تحديده بل لتمكنه وتعدد وجوهه: 
 دائما كنت أسمع أصواتهم الغريبة

 وهي ترطن باسمي
 ثم أقدامهم الحديدية وهي تصعد السلالم 

 ثم قبضاهم على الباب 
 ثم فوهاتهم في صدغي
 ثم جثتي وهي تتدحرج

 ر محركات سياراتهم خلف هدي
 ثم صخب المتحلقين حولي وهم يتساءلون:

 ــ من أين أتوا ؟
 لكنهم لم يأتوا 

 تركوا لي مشهدا مفتوحا 
 (18)على اتساع الطلقة المؤجلة...

ان النص يبني مشهده البوليسي عبر فاعلية التخيل او التصور او التوقع لما يمكن ان يحدث في اية لحظة وهذا سبب 
يمة من الخوف والرعب لدى الذات، لذا نجد هذه الاستمرارية في فعل الخوف جلية عبر الكلمة المفتتح التي تشير الى حالة مستد
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ذلك )دائما( مما يعني تلاصق الخوف بالذات، كما نجد ان المشهد المتأسس عبر فعل الخوف يبتنى بناء متدرجا يبدأ من نقطة 
 وينتهي في نقطة اخرى:

  ة محددة.... أسمع اصواتهم ـــ الصوتبدء الحدث من نقط 
 اقدامهم تصعد السلالم ــ حركة  
 اكثر اقترابا  قبضتهم على الباب ــ 
 فوهاتهم فوق صدغي ــ لحظة الاغتيال. 
 ثم جثتي ــ تحقق الاغتيال.... انتهاء الحدث في نقطة محددة. 

ت سيناريو متدرجا حتى لحظة القتل، فالخوف ينتج فنحن ازاء فعل بياني لعملية الاغتيال عبر هاجس الخوف لكنها شكل
تصورا متكاملا لحدوث الجريمة، الا ان القصيدة تفاجئ المتلقي في الخاتمة عبر خلخلة توقعه حينما نكتشف ان العملية متخيلة 

 توقعية ليس الا من خلال نفي المجيء:
 ــ من اين اتو ؟ 
 لكنهم لم يأتوا  

والتوتر الذي حققه النص، الا ان النص يعيد التوتر للحدث من خلال فعل جديد ارتكز هنا تنكسر سلسلة بناء الحدث 
على بعد علاماتي هو )الطلقة المؤجلة( التي تمثل رسالة لحدوث ما كان متوقعا وهو الموت، وما فعل التأجيل المسند الى 

 الطلقة أداة الموت الا استمرار لفعل الخوف والرعب في داخل الذات.
 التعبيرية في قصيدة المنفى... البنى 

بعد ان وقفنا على قصائد المنفى في مجموعة تأبط منفى لعدنان الصائغ وجدنا ان هذه القصائد جاءت متنوعة التشكيل 
والبناء، اذ قامت الحدود الجغرافية لها وفقا لأنساق بنائية متعددة حاولت القصيدة من خلالها انتاج دلالاتها وتحقيق شعريتها، 

 نحاول المرور على أبرز تلك البنى التعبيرية التي حققت حضورا بارزا في المجموعة:وس
 القناع... 

لا شك ان القناع يعد شكلا بنائيا دراميا مهما قدمته القصيدة المعاصرة للتعبير عن العديد من التجارب الانسانية المهمة 
صرة لتتقمصها الذات داخل القصيدة فتأخذ التجربة الآنية طابعا عبر استدعاء ذوات خارجية سواء اكانت تراثية ام كانت معا

شموليا رمزيا يكون أكثر إيحاء وتأثيرا في المتلقي، ونحن هنا لانريد الدخول في الحديث عن التنظيرات الخاصة بمفهوم القناع 
اع يتحقق أحيانا ليس من خلال لعب ان القن (19)فهي ايضاتملأ رفوف المكتبات وقد قال فيها الكثير من الدارسين والباحثين.

يتحقق احيانا من مجرد ذكر القناع ضمن بنية العنوان أو استقطاب  الدور التراثي كاملا أو من خلال عملية التقمص كاملة بل
من هنا اجد ان هذا الامر ينطبق على قناع  (20)بعض ملامحه داخل القصيدة، عندا تتداعى في ذهن المتلقي جميع التفاصيل.

يوليسيس( عنوان قصيدة عدنان الصائغ الذي يرمز الى المغامرة والرحلة غير المأمونة لذا وجد الصائغ في هذا القناع صورة )
لتجربته في النفي، فقصيدة )يوليسيس( لانجد فيها ادنى تفاصيل لتجربة يوليسيس الاسطورية سوى الاشارة الى الاسم في 

 يمنح المتلقي اضاءات يستدل بها اثناء فك شفرات القصيدة وانتاج دلالاتها:العنوان، الا انه استطاع بالعنوان ان 
 على جسر مالمو 

 رأيت الفرات يمد يديه
 ويأخذني
 قلت أين 
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 ولم أكمل الحلم
 حتى رأيت جيوش بني أمية

 (21)..صوب تطوقني من كل

ت التقنع هو الاغتراب والنأي عن ان الذات هنا ترتدي قناع الشخصية الاسطورية كمظلة تستظل تحتها، واولى مؤشرا
الوطن )على جسر مالمو...( هنا يضعنا القناع بابعاد خاصة لهذه التجربة تستوجب تداعي حالة المغامرة والمصاعب التي 
تواجهها وليس صورة السياحة في بلاد الغرب، وما يؤكد ذلك تداخل البعد التراثي المتمثل بملامح قناع آخر هو قناع الامام 

ين ع عبر صورة حشد بني امية وتطويقها له في معركة الطف الشهيرة، هذا التداخل بين التجربتين الاسطورية التي منحها الحس
 القناع والتراثية الواقعية الكربلائية اكدت صورة المحنة للذات خارج حدود وطنها الجغرافية.

 ساس الذات بالاغتراب والنفي وشعور اللا عودة:على هذه الشاكلة تستمر القصيدة في انتاج دلالاتها منطلقة من اح
 وداعا لنافذة في بلاد الخراب 

 وداعا لسعف تجرده الطئرات من الخضرة الداكنة 
 وداعا لتنور أمي

 وداعا لتاريخنا المتآكل فوق الروازين 
 وداعا لما سوف نتركه في اليدين

 وداعا 
 نغادره الوطن الأم، 

 لكن إلى أين ؟
 كل المنافي أمر

...(22) 

بالتأكيد ان القتاع الناجح هو الذي يحاول الافتراق عن مرجعيته الخارجية مهما كانت، تراثية ام معاصرة، كي يحقق 
بصمته الذاتية وان لا يعيد نسخ التجربة الخارجية حد التطابق، كما فعل الصائغ مع قناعه هنا الذي تجاوزه بشكل كبير مكتفيا 

هنا )وداعا( التي تكشف عن مساحة كبيرة من الألم والحسرة على وطن لم يبق منه سوى صور بظلاله على النص، فالتكرار 
الخراب والاستلاب يسجل نقطة افتراق اخرى عن النص التراثي، فنحن هنا لسنا ازاء حالة الاغتراب بل حالة النفي لان الذات 

 مكرهة كما يبدو على هذا الخيار:
 نغادر الوطن الأم      الى اين      كل المنافي أمر       نفي          (يومية أليفة وداعا )صور   

 إلا اننا نجد النص يؤشر حضور الشخصية/ القناع يوليسيس مرة واحدة حينما يصبح الحوار معها اشبه بالمناجاة: 
 آه.. يوليس 

 ليتك لم تصل الآن 
 كان أبعد Malmoليت الطريق الى 

 أبعد
 أبعد
 أبعد
...(23) 
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 هذا الانفصال بين الذات والقناع ليس انفصالا سلوكيا بل هو انفصال يؤكد الترابط والتوحد بينهما. ان
وكذا الحال في قصيدة )المحذوف من رسالة الغفران(، فهي لا تستدعي النص التاريخي لرسالة الغفران او تستدعي 

سالة التراثية وأدواتها مثل التمرد والرفض والخروج على ملامح الشخصية التراثية لأبي العلاء المعري، بل تستدعي آليات الر 
الثوابت في الفكر والعقيدة فضلا عن سخريتها، وقد استدعاها الصائغ ليحقق رؤية خاصة تمثل الرفض لواقعه السياسي الذي 

 ادى به الى المنفى.
فالصائغ كان ذكيا في اختيار عنوانه بدءا لابد ان اشير الى بنية العنوان في القصيدة )المحذوف في رسالة الغفران(، 

وصياغته بهذه الطريقة، اذ ترك مساحة معرفية ناقصة ضمن النص التراثي سوف يراهن النص المعاصر على ملئها 
)المحذوف( عبر متلقيه ليدخل النص المعاصر بطريقة ذكية ضمن النسق المعرفي للنص التراثي العلائي المتمرد على كل 

لمقصوده، وعندها سوف يغادر العنوان منطقة اليقين كما وصفها ميشيل أوتان التي وجدها )أكثر الامكنة شيء ليملأ فجواته ا
وضوحا وأكثرها جلاء في النص، وهي التي ننطلق منها لبناء التأويل وبالتحديد انها تمنحنا نقاط الرسو التي تسمح بتطبيق 

 ا النحو تتحرك بالنسق نفسه.، لذا سوف تكون القصيدة على هذ(24)التأويل على النص(
 مستلقيا على ظهري 

 أحدق في السماء الزرقاء
 وأحصي كم عدد الزفرات التي تصعد إى الله كل يوم

 (25)...وكم عدد حبات المطر التي تتساقط من جفنيه

نع التي تؤشر ان النبرة الاستنكارية المتهكمة نجدها حاضرة في نص الصائغ عبر السيناريو المقترح هنا والحوار المصط
جميعها حال الشكوى لما وصلت اليه الامور، هي الشكوى ذاتها والعتاب ذاته الذي القاه المعري على الذات الالهية بارجاعه 

 جميع المصائب إليه حاشاه.
ستدعاء ان آلية التقنع هنا لم تكن بارتداء التفاصيل التراثية كما اشرنا في مقدمة دراسة هذا النص، كما انها لم تكن با

ولو بعض ملامح الذات التراثية، بل على العكس تماما نجد ان الذات هنا ذات معاصرة بامتياز، الا اننا نجدها تمارس 
سلوكيات الذات التراثية وتتبنى مواقفها، لذا نجد مع استمرارية القصيدة سوف نطالع جملة من التساؤلات الاستنكارية التي تكشف 

التمرد والسخرية بالوقت نفسه، بل ان السخرية هي لحمة رسالة الغفران كما يرى الدكتور نعمان عن طبيعة الرفض والشكوى و 
 :(26)محمد أمين

 الهي العادل يا
 أمن أجل تفاحة واحدة 
 خسرت جنانك الواسعة 

 أمن أجل أن يسجد لي ملاك واحد 
 لم يبق شيء في التاريخ إلا وركعت أمامه

...(27) 

م النبي ع الذي اخرجه الله من جنته لعدم اطاعته أمره، ))وقلنا يا آدم اسكن انت وزوجك الجنة هنا نجد تقمصا لقناع آد
فالتفاحة ترمز للخطيئة التي ارتكبت والتي عوقب من  (28)وكلا منها رغدا حيث شئتما ولا تقربا هذه الشجرة فتكونا من الظالمين((

الاشكالية ليست هنا بل في تركيز النص على التفاحة بقيمتها  رض، الا انخلالها آدم ع فانزله الله سبحانه من الجنان الى الا
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الوضعية والتساؤل الرافض في أصله لهذه العقوبة والتصغير لسبب العقوبة )أمن اجل تفاحة ؟(، وآدم هنا هو رمز جمعي وليس 
 رمزا فرديا، من هنا جاء ارتداء الذات لقناعه. 
الاستنكارية التهكمية والاعتراضات الموجهة الى الذات الالهية انتشرت في مواقع  يقدم النص سلسلة طويلة من الاسئلة

 عديدة من القصيدة:
 واذا كان الاشرار لم يصعدوا الى سفينة نوح

 وغرقوا في البحر 
 ... فكيف امتلأت الارض بهم ثانية

ذا الارض   و))أذا السماء انشقت، وأذنت لربها وحقت، وا 
 تخلت((!مدت، وألقت ما فيها و 

 فأين ستذهب لوحات فان كوخ، 
 وقصائد المتنبي،  
 ومسرحيات شكسبير،  
 ونهج البلاغة،  
 وسمفونيات موزارت 

 ... وما الذي سنجده في متاحف الجنة
ذا كنت سأجد في فراديسك الواسعة   وا 

 حبرا 
 وخمرا 
 وصفصافا 

 فهل أستطيع نشر قصائدي 
 دون أن تمر على رقيب

... 
ذا انكحتني  وا 

 عشرة آلاف حورية عين...
 فماذا ستترك لحبيبتي

 (29و...
نحن ازاء مجموعة من لافتات الاعتراضات على الذات الالهية التي قد لا تختلف من حيث الرفض والتمرد عن اعتراضات 

لة الكشف عن طبيعة المعري واسئلته التي دارت في خلده، الا اننا هنا نجد اسبابا تدفع الصائغ لها تلمح بالرعب السياسي ومحاو 
المنظومة السياسية التي تتصرف وكأنها متحكمة بمقاليد الحياة لاسيما كلمة )الرقيب(، اذ لا تختلف هذه الاسئلة من حيث الغايات 
عن اسئلة المعري في رسالته للذين قابلهم في الجنة او الجحيم التي جميعها تمثل الرفض والاعتراض والتمرد، عموما ان الصائغ 

 الاعتراضات العلائية في رسالة الغفران في قصيدته لتكون اشارات تدين المظومة السياسية الحاكمة كما يرى.. وظف
 \ومن الاقنعة الطريفة ضمن القصائد القصار قصيدته التي عنوانها )حصار( التي ترتدي فيها الذات قناع الحيوان 

 :(30)اع ضمن بنيتها الشعرية وهو ما اصطلحت عليه بقناع الفكرةالسمك، اذ بالامكان ان نجد قصيدة قصيرة ترتكز على القن
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 نلوب بزعانفنا في طيات الماء
 الهواء يختنق بنا

 والجاسون أمام زجاج حوضنا الانيق
 ينظرون بلذة لشهقاتنا الملونة وهي تخبط السديم 

 بحثا عن بقايا الهواء
 (31)نحن الاسماك المحاصرة في حوض الوطن

تداء الصائغ هذا القناع هو ترسيخ فكرة الاقصاء والاستلاب داخل حدود خارطة الوطن، كما نجد ان ان الغاية من ار 
النص يزيد من وطأة الحصار حينما يجعل السمك محاصرا داخل الحوض، كما ان اختيار الحوض الزجاجي من اجل ان يقدم 

اللعبة زيف الواقفين في الخارج، من هنا يكون بصريا صورة التناقض بين الخارج المرئي والداخل ليكشف من خلال هذه 
 الحوض صورة من صور الاقصاء استطاع التقنع من كشفها. 

 البناء العلاماتي... 
يمكن القول ان البعد العلاماتي في ديوان تأبط منفى كان حضوره مميزا جدا، اذ كان اداة مهمة في انتاج دلالات النفي 

لعلامة كما يعرفها بورس )شيء ما ينوب لشخص ما عن شيء ما، من وجهة ما وبصفة ما، ورسم الحدود الجغرافية للمنفى، وا
فهي توجه لشخص ما بمعنى انها تخلق في عقل ذلك الشخص علامة معادلة او ربما علامة اكثر تطورا، وهذه العلامة التي 

م على شكلين اثنين، هما، فاعلية العنوان وقد وجدت الفاعلية العلاماتية تنقس (32)تخلقها اسميها مفسرة للعلامة الاولى(
 العلاماتية، والعلامات النصية المتوزعة داخل بنى القصائد القصار تحديدا. 

 فاعلية العنوان العلاماتية.. 
يمكن القول ان العنوان يمثل ركيزة أساس ضمن مجموعة الركائز التي تستند عليها القصيدة الحديثة كونه يمثل منتجا 

من جهة عبر تظافره بنيويا مع المتن وايضا بوصفها منطقة حوار ساخنة بامكانها ان تسهم في اشعال فتيل الحوار  دلاليا مهما
والقراءة فتمنح القصيدة شعريتها اذا تمكن الناص ان يستثمر الامكانات التي تتيحها بنية العنوان، سيما مراوغته بحيث يثير فتنة 

بنية صغرى لا تعمل باستقلال تام عن البنية الكبرى التي تحتها، فالعنوان بهذه يمثل )المتلقي كما يثير فضوله، فالعنوان 
 ( 33)بنية افتقار يغتني بما يتصل به من قصة، رواية، قصيدة، ويؤلف معها وحدة سردية على المستوى الدلالي( –الكينونة 

ن تأبط منفى لم يكن اختيارا اعتباطيا مطلقا فهو كي لا يأخذنا التنظير بعيدا عن الموضوع اقول ان اختيار عنوان الديوا
يحاكي اسم الشخصية الأدبية التراثية تأبط شرا، وأرجح ان اختيار العنوان لم يكن مقصودا بالدرجة الاساس لاستدعاء تجربة 

تصوير الواقعي تأبط شرا بقدر ما في الفعل تأبط من اصرار على النفي والاحساس بالاقصاء فضلا عما في حضور المغامرة وال
في شعر الشاعر، الا اننا يمكن ان نضع العنوان في سياقه البصري الكلي ضمن صورة الغلاف التي هي عبارة عن صورة ظل 
لشخص مأخوذة من الخلف يسير باتجاه ظل لغابة يحمل حقيبة بيد ويد اخرى تتأبط كراريس ورق وأظنها قصائد الشاعر تتساقط 

غابة ضيابية الالوان ترتفع منها نخلة باسقة طويلة تحيل الى العراق موطن النخيل، مع طيور في  الى الخلف وهو يسير باتجاه
الافق وفي زاوية ضيقة تصطف من بعيد بنايتان وألوان رمادية غير واضحة بقصدية ترسم اللوحة بكلها الرحيل نحو المجهول 

ب وتلك الاحساسات بالنفي والاقصاء والاغتراب لذات مثقفة اديبة وهي كما قدمنا خلال المبحثين السابقين تتلاءم مع تلك التجار 
 تحاور الألم بالشعر.

ان صورة الغلاف تنحرف بدلالات الشخصية البطلة في الديوان عن دلالات الشخصية التراثية، وجميع قصائد الديوان 
ات فيها بشكليها النفسي والمكاني، ولعل هي محاولات رسم ملامح الذات البطلة وحدود جغرافيا المنفى التي سوف تتحرك الذ
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( 16اقرب قصيدة ممكن ان تقدم التفصيلات الدلالية للذات في الديوان قصيدة )اوراق من سيرة تأبط منفى( التي جاءت بـ)
، وهي من عنوانها )أوراق( تشير الى اقتطاف اجزاء من 2000وعام  1990مقطعا عبارة عن قصائد متفرقة مكتوبة بين عامي 

 لك الرحلة نحو المنفى:ت
 سأحزم حقائبي 

 ودموعي 
 وقصائدي

 وأرحل عن هذي البلاد
 ولو زحفت بأسناني

 لا تطلقوا الدموع ورائي ولا الزغاريد 
 أريد أن اذهب

 دون أن أرى من نوافذ السفن والقطارات
 مناديلكم الملوحة

 أستروح الهواء في الانفاق
 منكسرا أمام مرايا المحلات 

 (34)يد التي لا تذهب لأحد.كبطاقات البر 
بدءا أجد ان المقطع يفسر لنا صورة الغلاف مع عنوان الديوان ففيه كل مفردات الصورة المرسومة عليه، الحقيبة/ 
السفر/ القصائد/ الوحدة/ الانكسار والخذلان، ففي العتبات الاولى نجد شعورا ازدواجيا للذات، واقول ازدواجيا لأنه يحمل الرغبة 

 وليس أية رغبة بل رغبة ملحة جارفة للرحيل وايضا شعورا بالأسى لحدوث ذلك من خلال صور الدموع:من جهة 
حقائبي/ دموعي/ قصائدي، هذا هو المكون البنيوي للشخصية في النص، فالاصرار على الرحيل )لو زحفت بأسناني( لا 

شارة الى احساس الذات بالمظلومية جراء النظام يعني التناقض مع الدموع مطلقا بل يكشف عن حال الاكراه في ذلك وهي ا
 السياسي وسطوته، فالذات مضطرة الى ذلك كما سيتضح في لاحق القصيدة:

 هذه الارض
 لم تعد تصلح لشيء

 هذه الارض
 كلما طفحت فيها مجاري الدم والنفط

 طفح الانتهازيون
 أرضنا التي نتقيأها في الحانات 

 ونتركها كاللذات الخاسرة
 رة القحابعلى أس 

 أرضنا التي ينتزعونها منا
 كالجلود والاعترافات

 في غرف التحقيق 
 ويلصقونها على أكفنا، لتصفق
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 أمام نوافذكم  
 (35)أية بلاد هذه...

في هذا الموقع من النص نجد الذات تقدم المسوغات والمبررات التي تضعها للرحيل نحو المنفى ليكون وطنا بديلا عن 
ا واضح انها مبررات سياسية أشرتها العلامات )الدم/ النفط/ غرف التحقيق...(، الا ان المعادلة تتحقق من الوطن الام، وهو كم

 جديد في ظل الوقوف مجددا على رحم الوطن عبر صور الشوق والحنين:
 ومع ذلك

 ما أن نرحل عنها بضع خطوات 
 حتى نتكسر من الحنين 

 على أول رصيف منفى يصادفنا
 ق البريد ونهرع الى صنادي
 (36)نحضنها ونبكي

في قصيدة )لا( المهداة الى القاص العراقي حميد المختار يتحول الحرف )لا( من بعده اللغوي كونه اداة نفي الى علامة 
 ليست للرفض فحسب بل علامة للمواجهة والتحدي: 

 فمه الذي اعتاد أن يقول لا
 مرغوه بالتراب

 فنمت أشجار كثيرة على امتداد البلاد 
 يسمع الامبراطور حفبفها وهي وهي تعبر نوافذ قصره 

 (37)أجراسا من اللاءات

ان تحول الاداة )لا( الى علامة تعبر عن جميع تلك الدلالات التي ذكرنا قد مر بمراحل تشكيلية داخل النص، فتحولها 
لاء لقيمتها التعبيرية، على الرغم من انه من لغة مقروءة الى لغة صوتية لارتباطها بالفم هو تجاوز لدورها البنائي في النص واع

جوبه بالاسكات عبر صورة التراب، الا ان النص راهن على التحول والتحدي حينما بدأ يرتفع بالأداة الى طابعها العلاماتي 
 ات(.بتحولها الى شجرة تنمو لتنتقل من دلالتها الفردية الى دلالة شمولية عامة وبطابع صوتي أيضا: )أجراسا من اللاء

 ان عملية اسكات الصوت هي محاولة للنفي خارج حدود الذات وان كانت قد جوبهت هنا بالاسكات.
اسمها )لو( عن النص السابق من خلال  قد لا تختلف الفاعلية النصية في تحول اداة التمني )لو( في قصيدته التي

 تحولها الدلالي من اداة الى علامة لإحساس الذات بالألم والاستلاب:
 لو مرة

 تعود الهراوات
 والسياط

 الى الحقول
 وتروي تأوهات الاجساد التي تمزقت 

 تحت لسعها 
 لوأدت الاشجار أطرافها

 وأضربت الغابات عن الطعام
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 فلم تعد هناك بلابل
 (38)أو غصون

والاشجار الخ، ان التمني الذي تمنحه الاداة )لو( لا يكشف عن امنية مرتبطة بالصور التي يقدمها النص حول الهراوات 
تتحول الى علامة عن مرحلة من القهر والتعذيب والالم فضلا عن انها كشفت عن مفارقة، إذ ان بنية اداة التعذيب هذه  بقدر ما

هي ايجابية حيوية/ الاشجار لكنها تحولت لأداة قمعية، من هنا تصبح لو علامة عن القمع، كما هو واضح ان نصوص 
 جاوز الدلالي الذي غالبا ما يأخذ شكلا ونمطا بنائيا خاصا.الصائغ تشتغل على مبدأ الت

 محيطها:في قصيدة )بياض( يتحول العنوان الى علامة على الاستلاب والكبت للذات مما يعني اقصاؤها خارج 
 الرقيب الذي في الكتاب

 ظل يلتهم الكلمات
 السطور
 الحروف
 الفوارز

 حتى تكرش من كثرة الصفحات
 وغاب

 إلهي...
 ذي سوف افعلهما ال

 ببياض كهذا 
 (39)البياض حجاب

ان البعد العلاماتي يتأسس وفقا لثنائية الحضور/ الغياب، فبين حضور النص بصيغته الواقعية داخل المتون وبين تغييبه 
ة عبر بقصدية بمعنى اقصاء المعرفة والتجهيل الذي قد يحقق الوعي الذي يخاف منه النظام، لذا يأخذ البياض دلالته الجديد

صورته العلاماتية التي تعني الاستلاب والاقصاء وقتل الوعي والحرية فلا غير بياض الصفحة وهذا يعني يعني اقصاء الكتابة 
 اي اقصاء المعرفة.

 خيارها او خيارا لابد منه. ويمكن ان نعد العنوان )عابر( علامة أيضا عن استلاب الذات وشعورها بالاقصاء سواء اكان
 ذة في بيتلم يفتح ناف

 أو يزرع وردا في راحة ليت
 و يطربه ناي أو بيتأ

 مر بهذي الدنيا ظلا
 (40)لا تعرفه حيا أو ميت

 ان اداة الجزم والنفي )لم( احالت كل ما هو ايجابي في النص الى سلبي بحكم فاعلية النفي والقلب:
 النافذة ـــ لم ــ يفتح

 تعرفه حيا او ميت. ظلا          لا  وردا ـــ لم ــ يزرع    
 نايا ـــ لم ـــ يطرب  

 هنا يصبح العنوان )عابر( علامة على الضياع والتيه والاستلاب التي تعانيها الذات وهو نفي.
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 أنسنة الوجود أو التشخيص..
اء ورسم حقيقة يمكن القول ان عدنان الصائغ مارس اشكالا عديدة من الانساق البنائية للتعبير عن تجربة المنفى والاقص

حدودها الجغرافية سواء على المستوى الواقعي ام على المستوى النفسي، لذا وجدنا لعبة التحول في صورة الذات الى بنى شيئية 
مختلفة طريقا من طرائق التعبير عن ذلك، او بالعكس حينما يمنح الاشياء بعدا انسانيا كي تعبر بصورة بديلة واكثر افصاحا 

التي تتعلق بالنفي والاقصاء وهو يلجأ الى ذلك حينما تعجز الذات عن التعبير عن واقعها بكل هذا عن المواقف المختلفة 
الرصيد الضخم من التجارب الانسانية فنجدها تلوذ بمحيطها بما يضمه من موجودات فتختار منه ما تختار ليكون صدى لذاتها 

 وأزمتها. 
 سلوك الانساني في قصيدته القصيرة التي اسماها )باب(:من صور أنسنة الاشياء ممارسة الشيء )الباب( ال 
 أراهم..

 يدفعونني ويدخلون
 يدفعونني ويخرجون

 وأنا أصطفق بأضلاعي
 وراءهم 

 لا أحد يلتفت
 ليرى

 كم هية مضنية 
 وصفيقة، 
 (41)مهنة الباب

طفق بأضلاعي..(، فتحول الذات اص \يدفعونني \الباب عبر الضمائر، أراهم  \ان الذات تتماهى كليا مع البنية الشيئية 
اولا الى جماد هو اقصاء بحد ذاته لإنسانيتها، ثم تحولها الى باب ضاعف هذا الاثر السلبي لدى الذات، فهذا الشعور بالجماد 
وأداء سلوكه استطاع ان يكشف عن احساس الذات بالنفي والاستلاب، فالتماهي مع الشيء بهذا الشكل هو ممارسة بديلة من 

لذات للشيء من خلال استعارة سلوكه، وهذا الفعل البنيوي داخل العمل الادبي تنبه له عدد من النقاد لاسيما غريماس الذي قبل ا
أشار الى ان هذه الادوار التي تمارسها الذوات داخل النص الادبي ربما تكون صادرة من بشر حقيقيين ام من حيوانات ام من 

 .(42)جماد 
 ل الذات الانسانية الى بنية شيئية )كتاب( لتعبر عن شعورها بالنفي والاستلاب والاقصاء:في قصيدة )تأويل( تتحو 

 يملونني سطورا 
 ويبوبونني فصولا
 ثم يفهرسونني

 ويطبعونني كاملا
 ويوزعونني على المكتبات
 ويشتمونني في الجرائد

 وأنا
 لم
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 أفتح 
 فمي
 (43)بعد

الى المعرفة والثقافة والى غير ذلك من المعاني، الا انه هنا يتجاوز على الرغم من ان العنوان )كتاب( يحيل ابتداء 
جميع هذه المعاني الى معنى جديد يرتبط بكينونته المادية الجامدة بوصفه شيء ليس الا، فالنص بحاجة الى تأويل عملية 

ش عبر الممارسات التي تقدم الكتاب الذي تحولت اليه الذات من دون شيء آخر! ويبدو الاقصاء والتهمي\الاختيار للشيء 
بصيغة الجمع مما يكثف من وطأتها على الذات، فالعلامات اللغوية هي: )يملونني/ يبوبونني/ يفهرسونني/ يطبعونني/ 

 يشتمونني( في مقابل ذلك لا يوجد أي فعل او سلوك من قبل الذات. 
نساني من خلال امتلاكه فرصة البوح/ النطق في مقابل هذا التحول نجد تحولا نقيضا حينما يمارس الشيء السلوك الا

)سيرة ذاتية لكاتم  ليتحدث بطريقة لسان الحال مجازا، من ذلك على سبيل المثال لا الحصر قصيدة الصائغ التي عنوانها
السلاح قدرة النطق ليكشف بدلا عن حامله ما يدور في نفس حامل \الصوت(، وهي قصيدة مقطعية يمنح النص فيها الشيء 

لاح/ القاتل او المخبر او رجل الامن كيفية تنفيذ جريمته، القصيدة عبارة عن ملاحقة بوليسية بين احد رجال الاغتيالات الس
 وضحيته والراوي فيها هو السلاح/ الكاتم:

 لماذا يلمعني هذا السيد الانيق
 كل صبح

 (44)وهو يمضي لى مهمته الغامضة

طعها الاول عبر هذه الافتتاحية الاستفهامية، لماذا يلمعني كل ان عنصر التشويق حاضر في القصيدة ضمن مق 
 السلاح. \صباح/ المهمة الغامضة، وكما هو واضح ان مهمة الحكي او السرد تنهض بها الالة 

 وراء زجاج إحدى المكتبات 
 ظل صاحبي يختلس النظرات الى وجه رجل 

 كان يقلب كتابا 
 حبي ــ ارتبكحين وقعت عيناه ــ على مؤخرة بنطلون صا

 هل خافني الرجل ! ؟
 سألت صاحبي، فلكزني بحذر 

 أن أسكت
 لكن الرجل الذي التفت الي فجأة ورآني

 اصفر وجه
 ترك الكتاب

 وانسل مسرعا بين الزحام 
 تاركا صاحبي

 (45)يبحث عنه بغضب

جابات حول تفكير الجناة ان فاعلية التشخيص او انسنة الوجود نجدها تمكن البنية الشيئية من تقديم الكثير من الا
 وكيفية تسويغهم لارتكابها وتنفيذها بدم بارد وكيفية تأشير فعل الملاحقة عبر وصف دقيق لما يجري:
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  يختلس النظرات/ ارتبك/ اصفر وجهه
 فهو اشبه بالكاميرا التي تلاحق الفعل، نطالع المقطع الثالث من القصيدة:

 ذات مساء 
 وبينما كان لمطر ينهمر

 رع المدينةفي شوا
 أخرجني من فء جيبه
 حركني ببرود أعصاب

 ووجهني الى ظهر رجل 
 كان منحنيا لالتقاط شيء لم أره

  إذ تكوم الرجل فوقه فجأة
 (46)بينما اتسعت خطوات صاحبي

النص/ الشيء يركز على امور مهمة هي: أولًا، برودة الاعصاب اي القتل بدم بارد، الامر الاخر اصابة ظهر الرجل 
 نى العملية تتم غدرا وهذا يكشف عن طبيعة هؤلاء العدائية اللا انسانية، فما يحدث يتحرك باطار بوليسي تماما.بمع

في المقطع الاخير تبدو الغاية جلية من لعبة التحول للشيء هنا اذ منحتنا جميع الاجابات التي قد لا نكتشفها عن هؤلاء 
  الشيء/ اداة القتل بدلا عن القاتل ناقلا منظور القاتل للمتلقي: القتلة الا في غرف التحقيق ربما حينما يتحدث

 بين كومة من عظام واشلاء حديدية
 التفت بحذر

 رأيت حولي عشرات من زملاء المهنة
 بهيئات وحشرجات مختلفة

 تبادلنا أطراف الاحاديث قبل أن ننام
 عن جولاتنا الليلية 

 عن العيون التي أطفأنا فيها البصيص
 اق التي كنا نراها مزهوةعن الاعن
 ونعجب

 كيف ترتجف أمامنا فجأة
 وتتلوى كسنابل في الريح، 

 بينما كنا نضحك  
 عن تلك الحاة الشاسعة التي...

  (47)لم تكن تعني لنا سوى ضغطة زناد 
الشاسعة  الملفت للنظر هو السطر الاخير من النص، بل العبارة الاخيرة )لم تكن سوى ضغطة زناد( التي تساوي الحياة

بأسرها، ان المقطع الاخير ينتقي أشياء انسانية بحتة غاية في الدقة )العيون التي أطفأنا.../ الاعناق المزهوة(، اعتقد ان الصائغ 
نجح باسلوبه التشخيصي هذا ان يكشف عن قساوة هؤلاء وعن طبيعة القتل المتغلغلة في نفوسهم عبر هذه اللعبة البنائية وما 

 ة التي انتهى بها النص:قدمته المعادل
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 ضغطة زناد.   لم تكن تعني   الحياة الشاسعة  
 الكاركاتير

على الرغم من التراجيديا التي تتركها الأزمات السياسية في وجدان الشعوب سيما في ضمائر الذين ينبرون للتعبير عنها، 
و المسرح او اي اسلوب فني آخر، والكاريكاتير وأقصد الأدباء منهم على وجه الخصوص، سواء بالشعر او القصة والرواية ا

واحدا من تلك الوسائل التي يقدم عليها الفنانون لإبراز وتسليط الضوء على الواقع بشكل عام والسياسي بسلبياته وأزماته التي 
التشكيلي الرسم يحدثها وتأثيراته على الشعوب بشكل خاص، إذ يمكن عده من ابرز التشكيلات الفنية سواء على مستوى الفنت 

مستوى البناء الشعري لأنه يمتلك طاقة كبيرة من السخرية التي  ام على مستوى المرئي في الاعمال المسرحية والسيمية ام على
قد لاتستطيع اللغة الرسمية من التعبير عنها، كما ليس بالضرورة ان يكون الكاريكاتير كوميديا مضحكا بل السخرية تكون اكثر 

فها حينما تكون جادة، وقد وجدت كلا الحالين في كاريكاتيرات الصائغ فمنها ما هو تقليدي ساخر مضحك ومنها ما تحقيقا لأهدا
 هو جاد يكشف عن ألم ومرارة كبيرتين. 

في قصيدة )حكاية وطن( نقف على بنية كاركاتيرية من خلال رسم الحدث الشعري المتعلق بالواقع السياسي في الشعوب 
 ة للصنمية والمشاركة في صناعتها:العربية الممجد

 شعر تمثال السيد الرئيس بالضجر
 فنزل من قاعدته الذهبية 

 تاركا الوفود والزهور وأناشيد الاطفال، 
 وراح يتمشى بين الناس الذين اندفعوا يصفقون له:

 ))بالروح بالدم.. نفديك يا...((
 انتعش التمثال.

 وحين علمت تماثيله الاخرى بالامر
 ى الساحاتنزلت ال

 وراحت تتقاتل فيما بينها. 
 والناس يتفرجون 

 لا يدرون 
 (48)؟!! أيهم السيد الرئيس...

ان التشكيل الكاريكاتيري في هذه القصيدة يتأسس عبر اعادة انتاج الحدث بطريقة تقترب من الفنتازيا التي تكسر القواعد 
يمكن القيام به على الاصعدة كافة، فمفردات الصورة الكاريكاتيرية هنا الطبيعية احيانا كثيرة بحيث يمكنها هذا من القيام بما لا

تبدأ من السطر الاول، عبر اختيار التمثال بديلا نصيا لشخصية السيد الرئيس وهو اشارة واضحة الى التأليه الذي الذي وصل 
الاختيار بعملية انتاج المعنى من خلال  اليه حكامنا العرب عبر نصب التماثيل الكثيرة في ساحات عواصمهم، ثم البدء بعد هذا

منح الفاعلية للتمثال وليس للشخصية )شعر بالضجر( وهي زيادة سلبية بالتعظيم اي تقدم الانتقاص المطلوب تحقيقه لها، ثم 
 الشعارات التقليدية التاليهية المأثورة في الشعوب العربية )بالروح بالدم الخ(. \استخدام العبارات 
لكاريكاتير تبدو من خلال منح السلوك الانساني للجماد/ التمثال )تمثال الرئيس( وكان بامكان النص ان يقدم ان فاعلية ا

شخصية الرئيس بدلا منها الا انها لم تكن لتؤثر بالقدر ذاته كما فعل الجماد، ثم اكسابه السلوك الانساني: شعر بالضجر/ 
اريكاتوره طابعه الاكثر سخرية حينما اضاف سيناريو آخر بنزول التماثيل يتمشى/ انتعش... الا ان الصائغ اراد ان يمنح ك
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الاخرى معه، لكن الضربة الفنية جاءت نهاية النص حينما اشرت حالة الفوضى من جهة وتحول التمثال الى الشخصية نفسها 
في النص حينما اختصر حكاية  من جهة اخرى )لا يدرون ايهم السيد الرئيس(، وحقيقة ان العنوان يزيد من مساحة السخرية

 الوطن بهذا الموقف المشوه.
ويبدو البناء الكاريكاتيري في قصيدة )رقعة وطن( جادا اكثر من النص السابق الا ان السخرية هي نفسها، وقد بدأت من 

د لاعبين يتحكمون العنوان ايضا كما حدث في النص السابق، لاسيما كلمة )رقعة( التي تحيل الوطن الى لعبة شطرنج تتحرك بي
 بمصائر البيادق/ الشعوب:

 ارتبك الملك
 وهو يرى جنوده محاصرين 

 من كل الجهات
 والمدافع الثقيلة تدك قلاع القصر

 صرخ:
 أين أفراسي ؟

 ــ فطست يا مولاي
 ــ أين وزير الولة ! ؟

 ــ فر مع زوجتك يا سيدي في أول المعركة 
 تنحنح الملك معدلا تاجه الذهبي 

 يه ابتسامة دبقة:وعلى شفت
 ولكن أين شعبي الطيب ؟
 لم أعد أسمعه منذ سنين 

 فانفجر الواقفون على جانبي الرقعة بالضحك
 ــ لقد تأخرت يا سيدي في تذكرنا

 (49)ولم يبق لنا سوى أن نصفق للمنتصر الجديد

كشف عن مصير الحكام الطغاة ان النص الكاريكاتوري هنا تتأسس تجربته عبر استخدام التقنية الدرامية الحوار الذي ي
وان هذا الكرسي لا يختلف في النهاية عن كرسي الحلاق الذي يبدل صاحبه كل حين، الا ان الصائغ انتج دلالاته عبر هذا 

 الرسم الكاريكاتيري.
شكال يمكن ان اعد قصيدة الصائغ القصيرة جدا التي عنوانها )هندسة( من قصائد الكاريكاتير كونها تعتمد على رسم الا

 الهندسية التي تتحول الى علامات ذات دلالات ورموز تكشف عن الاحساس بالنفي داخل حدود الذات:
 تربع المربع

 متنهدا
 على أريكة الصفحة:

 كان يمكنني أن أمضي معك الى الابد 
 أيها المستقيم

 (50)لولا أنهم أغلقوا على أضلاعي
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عن منحها امكانية الحديث والحوار، النص يتحرك بين المغلق/  هنا اجد تلاعبا بالرسوم والاشكال الهندسية فضلا
المفتوح )المستقيم/ المربع( الحرية/ الثبات اذ مثل المربع هنا حالة الاحساس بالنفي والانغلاق وتغييب الحرية في مقابل المستقيم 

 شعور سلبي وخيبة ومصادرة واقصاء.الذي يعني الانطلاق والتغيير، وعبر هذه التناقض تتحقق دلالات النص التي تكشف عن 
 فاعلية التراث في بناء الحدث السياسي.. 

يمثل التراث حجر زاوية مهم في تشكيل بنية القصيدة الحديثة، فهو يمثل خزينا من الخبرات والتجارب التي لا حصر لها 
نصا جديدا يقدم تجربة تنتمي للحاضر التي يستدعيها الشاعر المعاصر لنصه الجديد بعد ان يحدث تفاعلا بين النصين لينتج 

وتعبر عنه لكن بطاقات شعرية خلاقة، ونحن هنا لا نريد الحديث عن التراث وقد امتلأت به المصادر الحديثة وبقضاياه 
 وانماطه.

رمزا لتاريخ  في قصيدة عدنان )انا وهولاكو( يستدعي الصائغ شخصية هولاكو التي ارتبطت تاريخيا بدمار بغداد لتكون
 الدمار والسطوة والابادة للحاكم العربي المعاصر في زماننا:

 قادني الحراس الى هولاكو
 كان متربعا على عرشه الفخم

 وبين يديه حشد من الوزراء والشعراء والجوراي 
 سألني لماذا لم تمدحني 

 ارتجفت مرتبكا هلعا: يا سيدي أنا شاعر قصيدة نثر 
 ابتسم واثقا مهيبا:
 لا يهمك ذلك..

 م أشار لسيافه الاسود ضاحكا:ث
 علمه إذا كيف يكتب شعرا عموديا بشطر رأسه

 الى شطر وعجز 
ياك ان تخل بالوزن  وا 

ياك من الزحاف والعلل  وا 
 امسكني السياف من ياقتي المرتجفة، 

 وهوى بسيفه الضخم
 على عنقي 

  (51)فتدحرج رأسي،..
ايضا ببغداد ودمارها تاريخيا انما هو من اجل احداث التطابق ان استدعاء النص لهذه الشخصية المدمرة والتي ارتبطت 

بين الرمز السياسي المعاصر والتاريخي، مع ان النص المعاصر يشير الى الرمز التراثي في بنية العنوان وعتبة القصيدة وفي 
ه القصيدة نجده حدثا معاصرا خاتمتها الا ان الية التطابق في وعي القارئ مستمرة، كما ان تفاصيل الحدث الشعري الذي تقدم

يكشف عن سطوة الحاكم المعاصر، وارجح ان الحدث الذي اقترحته القصيدة بهذا السيناريو عبر علاقة الحاكم بالشاعر وهذه 
 السخرية الواضحة يؤشر بما لا يقبل الشك العقلية التي ينطلق منها الحاكم العربي وهي بالتالي صورة إدانة لهم جميعا. 

)الحلاج( وهو المتصوف التاريخي المعروف الرافض بمبدئية نجد الصائغ يقوم باستدعاء الابعاد الرمزية  في قصيدة
 لشخصيته عبر مواقفها التي أشرنا اليها:
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 اصعدني الحلاج الى اعلى تل
 في بغداد

 وأراني كل مآذنها
 ومعابدها

 وكنائسها ذات الاجراس
 وأشار إلي:
 ــ أحص

 يا من أنفاس الناسكم دعوات حرى تتصاعد يوم
 لكن لا أحد 

 حاول أن يصعد في معناه الى رؤياه 
 ليريه..

 ما عاث طغاة الارض 
 وما اشتط الفقهاء 
 (52)وما فعل الحراس

النص يمثل رؤية شعرية سياسية مهمة تحاول ان تقدم صورة شمولية عن المكان الوطن في ضوء البعد السياسي 
لرؤية الشمولية تتمثل بالتعدد المذهبي والعقائدي الديني )بغداد ــ مآذنها/ معابدها/ كنائسها( والمنظومة السياسية الحاكمة له، فا

فالعراق كله باطيافه قد اختصرته القصيدة وفقا لهذه الرموز، ثم نجدها تقدم المعاناة ذاتها زفرات وانين تتصاعد يوميا، الا ان 
من )المظلومية زائدا الثورية( باعتبار الحلاج شخصية غير انهزامية بل اختيار الحلاج اضفى طابعا خاصا لدلالتها هو مزيج 

ماتت بمبدئيتها، ان الاسطر الاولى كشفت عن الظلم ومظلومية الشعب بمكوناته الا ان الاسطر الثلاثة الاخيرة غيرت زاوية 
بصيغة الجمع لا الفرد: )طغاة  النظر من الشعب بما يمثله من مظلومية الى زاوية الظالم وهو مجموعة من الرموز ايضا

الارض/ الفقهاء/ الحراس(، كما يبدو ان استدعاء الحلاج بوصفه رمزا للرفض والمظلومية في ان واحد استطاع ان يؤشر لنا 
 طبيعة المأساة والمعاناة التي تعانيها الذات داخل سياج الوطن.

ا الثاني تحديدا يوظف الصائغ المعطى التراثي لآي اخيرا وضمن قصيدته المقطعية )ثلاثة مقاطع للحيرة( ضمن مقطعه
 ولكن بتجربة جديدة تنتمي الى الواقع السياسي المعاصر الذي يحاول الشاعر كشفه وفضحه: من القرآن الكريم من سورة يوسف

 قال أبي:
 لاتقصص رؤياك على أحد 

 فالشارع ملغوم بلآذان 
 كل أذن 

 يربطها سلك سري بالأخرى 
 (53)طانحتى تصل السل 

هنا توظيف للآية المباركة من سورة يوسف ))قال يا بني لا تقصص رؤياك على اخوتك فيكيدوا لك كيدا ان الشيطان 
 يوسف. 5للإنسان عدو مبين(( الآية 

 فالمفردات القرآنية تكاد تكون متشابهة ثم تفترق لأداء المعنى الجديد:
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 النص الشعري  النص القرآني
................... .................. 

 قال ابي  قال يا بني
 لا تقصص رؤياك على احد  لا تقصص رؤياك على اخوتك

 الشارع ملغوم بالآذان  فيكيدوا لك
 فالشيطان في القران الكريم والسلطان في النص المعاصر كلاهما يؤديان الى النتيجة ذاتها وهي احداث الهلاك والموت.

ط منفى عدنان الصائغ وان قدم من منظور فردي الا انه يحاول ان يضعه في تصور اخيرا يمكن القول ان ديوان تأب
جمعي لتسليط اكبر مساحة من الضوء على الواقع السياسي في المجتمعات الشمولية لا سيما العربية منها والعراق بشكل 

 خاص، وقد استطاع من تحقيق ذلك عبر هذه البنى الشعرية المختلفة..
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 5منفى،  تأبط  (1)
 .57المصدر نفسه،   (2)
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Abstract 

The subject of the research is (Penalty in the Holy Quran and the Iraqi Penal Code) and the 

main question is that whether there are common or different points between the penalty in the 

Holy Quran the Iraqi penal code.  

 صخالمل
عنوان موضوع البحث هو القصاص من وجهة نظر القرآن الكريم والقانون الجنائي العراقي والسؤال الاساسي في البحث 

وقد حاولنا من خلال أستقراء  ،هو بيان هل يوجد نقاط اشتراك واختلاف في حكم القصاص في القرآن والقانون الجنائي العراقي
اص  وكذلك الروايات التفسيرية وآراء المفسرين وفتاوى الفقهاء من الشيعة الامامية على وبيان الآيات القرآنية بخصوص القص

وجه الخصوص من بيان حكم القصاص وشروطه وموجباته بل أشرنا الى بعض الفتاوى والمسائل الجزئية المهمة التي ذكرها 
ريعة الاسلامية الغراء، وكذلك تابعنا المواد الفقهاء في حكم القصاص، وايضا أستعرضنا فلسفته في المنظور القرآني والش

الجزائية في قانون العقوبات العراقي ومواده بشكل مفصل وبالخصوص ما يختص منه بعقوبة الاعدام، والشروط والاجراءات 
الى قانون التي أتخذها الشرع العراقي في تنفيذ هذه العقوبة بحق من أرتكب جرائم يستحق عليها عقوبة الاعدام، وكذلك أشرنا 

لانها هي الاخرى أشارت الى عقوبة الاعدام كحكم  2003المحكمة الجنائية العليا التي تأسست بعد سقوط نظام البعث سنة 
للجرائم التي أقترفها مسؤولي النظام البائد، وقد توصلنا الى نتائج عديدة أهمها ان القانون الجنائي العراقي يتطابق مع حكم 

عة الاسلامية في مسالة القصاص وأن كانت تسميته في القانون العراقي بحكم الاعدام، ولكنه في نفس الوقت القرآن الكريم والشري
مع الشريعة الاسلامية وفتاوى الفقهاء في مسالة القصاص  هناك بعض المسائل التي يتعارض فيها القانون الجنائي العراقي

 اشرنا اليها في خاتمة ونتيجة البحث.
 ات : التعريفولاً أ

تعددت التعريفات في الفقه الإسلامي للقصاص فلا يوجد فقيه أو مذهب في الفقه الإسلامي إلا وتعرض للقصاص 
قبل الشروع في البحث نرى لزاما التعريف ببعض المفاهيم التي وردت في عنوان البحث لكي بالبحث والدراسة والتفصيل، و 

 واضح وجلي: تتضح الصورة ويتبين المراد من تلك المفاهيم بشكل
 : القصاص1

 أ. لغة
، وقال بعض 1القصاص لغة يعني المساواة على الإطلاق، ومعناه أيضا التتبع، ومنه قصص السابقين بمعنى أخبارهم

اللغويون ان القصاص مأخوذ من قص الأثر، وهو إتباعه، ومنه القاص لأنه يتبع الآثار، والأخبار، وقص الشعر أثره، فكأن 
وقيل  ،2من القتل فقص أثره فيها، ومشي على سبيله فيها، ومن ذلك قوله تعالى)فارتدا على آثارهما قصصا( القاتل سلك طريقا

                                                           
 .538الرازي، مختار الصحاح ص  .1 

 .64سورة الكهف: . 2

mailto:alkabi2014@gmail.com
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القص القطع، يقال قصصت ما بينهما، ومنه أخذ القصاص، لأنه يجرحه مثل جرحه، أو يقتله به، ويقال أفص الحاكم فلانا من 
تَتَب عُ الأثَر يقالُ قَصَصْتُ أَثَرَهُ والقَصَصُ الأثرُ، قال تعالى: )وَقَالَتْ لُأخْتِهِ  فالقَص   ،1فلان، وأباده به فأمتثل منه أي اقتص منه(

يهِ( ومنه قيل لِمَا يَبْقَى مِنَ الكَلِإ فَيُتَتَبَّعُ أَثَرُهُ قَصِيصٌ وقَصَصْتُ ظُفْرَهُ والقَصَصُ الأخْبَارُ المُتَتّ   بَّعةُ، والقِصاصُ تَتَب عُ الدَّم قالقُصِّ
، ونقل 2وَالْجُرُوحَ قِصَاصٌ( ويقال قصَ فُلانٌ فُلاناً وضَرَبَهُ ضَرْباً فأقَصَهُ أي أدْناهُ مِنَ المَوْتِ" -تعالى: )وَلَكُمْ فِي الْقِصَاصِ حَيَاةٌ 

ن ايضا ان القصاص: القود وقد أقصّ الأمير من فلان إذا اقتص له منه فجرحه مثل جرحه أو قتله قوداً، واستقصه سأله أ
للفيّومي قال: « المصباح المنير»وفي ، 4، وعرفه الإمام الجرجاني في تعريفاته: "أن يفعل بالفاعل مثل ما فعل"3يُقصه منه"

مأخـوذ من  ،فجعلت الدين في مقابلة الديـن ،"قاصصته مقاصّة وقصاصاً من باب قاتل إذا كان لك عليه دين مثل ما له عليك
فالقصاص يدل على التساوي  5."القصاص في قتل القاتل وجرح الجارح وقطع القاطع اقتصاص الأثر، ثمّ غلب استعمال

 والتماثل والتتبع.
 ب. اصطلاحا

الإسلامي بأنه: "القصاص عقوبة مقدرة شرعاً، ويتم بإعدام الجاني في جريمة القتل  الجنائييعرف القصاص في الفقه 
ه بالمجني عليه في جرائم الاعتداء على ما دون النفس الموجبة العمد الموجبة للقصاص. ومعاقبة الجاني بمثل ما ألحق

 6للقصاص"
ويوجد بين المعني اللغوي والمعني الشرعي تناسب، لأن القصاص يتتبع فيه الجاني، فلا يترك بدون عقاب، ولا يترك 

ضوع الاعتداء فيها النفس المجني عليه من دون أن يشفي غليله، والقصاص هو عقوبة الدماء بشكل عام سواء أكانت دماء مو 
أم كان اعتداء موضوعه طرف من الأطراف، أم كان اعتداء موضوعه جرح من الجروح، وضمان المتلفات، أي التعويض 
بالمثل في الأموال والأسواق، والقصاص موجود في كل العقوبات الإسلامية غير الحدود، وهناك قصاصا قدره الشارع بالنص، 

 شارع، وترك تحديده لولي الأمر.وقصاصا آخر لم يحدده ال
وذكر صاحب كتاب جواهرالكلام المناسبة بين القصّ بمعنى التتبّع شيئاً فشيئاً وبين ذلك المعنى حيث يقول: "القِصاص 

ع يتب فكأنّ المقتصّ  ،بالكسر فعال من قصّ أثره إذا تتبّعه، والمراد به هنا: استيفاء أثر الجناية من قتل أو قطع أو ضرب أو جرح
  7، ويقال: اقتصّ الأمر فلاناً من فلان إذا اقتصّ له منه"أثر الجاني فيفعل مثل فعله

مفهوم فال ،بل يكون من باب تطبيق المفهوم على المصداق ،، فمعناه الاصطلاحي ليس معنىً خاصّاً لهوعلى هذا
وأطلاق لفظ  كثرة من جانب المصاديق لا المفهوم،، وهو المماثلة من دون الفرق بين المال والبدن  والوالمعنى لتلك المادّة واحد

)القصاص(على العقوبة فيه حكمة أبلغ من أطلاق لفظ العدالة، لأن القصاص يتضمن المساواة بين الجريمة والعقوبة، مما يعد 
ي المجتمع، وهذه معه القصاص مانع قوي وسدا منيعا للجريمة، وبذلك يحيا المجتمع حياة هادئة هانئة مستقرة وتنعدم الجريمة ف

غاية لم تصل إليها النظم القانونية الوضعية حتى الآن، فالسياسة العقابية في أي نظام قانوني تهدف للمساواة بين الجريمة 
 .والعقوبة
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  القصاص أنواع ج.
فالأول مفاده أن ينزل بالجاني من  ،قسم الفقهاء القصاص إلى قسمين، قصاص صورة ومعنوي وقصاص معنوي فقط

عقوبة المادية مثل ما أنزل بالمجني عليه، وهذا النوع هو الواضح والظاهر من نصوص القرآن الكريم والسنة النبوية الشريفة، ال
وهو الأصل في القصاص، والثاني القصاص المعنوي وهو دية ما أتلف بالجناية وأرش الجناية، وهو عبارة عن العقوبة المالية 

والشج، وهذا القصاص المعنوي يوجد في حالة تعذر الوصول إلى القصاص الأصلي لأنه  على الاعتداء على الجسم بالجرح
غير ممكن في ذاته كجرح لا يمكن المماثلة فيه، وفي حالة عدم توافر شروط القصاص الحقيقي، وفي حالة وجود شبهة تدرأ بها 

 1المعنوي. العقوبة، أي أنه في حالة سقوط القصاص الأصلي الصورة والمعنى وجب القصاص
 ومن حيث نوع الجريمة قسم الفقهاء القصاص إلى نوعين هما:

 قصاص في النفس، أي قتل النفس، عمدا أو شبهة عمد. - 1
 قصاص فيما دون النفس، أي في الأطراف والجروح. - 2

س الإنسانية، ومن التعريفات السابقة للقصاص يتبين لنا أن القصاص جزاء وفاق للجريمة، فالجريمة اعتداء على النف
فمن العدالة أن يؤخذ المجرم بجريمته بمثل فعله، وليس من المعقول أن نفكر بالرحمة بالجاني ولا نفكر في ألم المجني عليه، 
فالقصاص يحمي حياة الناس لأن القاتل إذا حرم أحد من الحياة فأنه يحرم منها، وبالتالي يحافظ على حياته، لذلك فالقصاص 

 2على الحياة الانسانية في المجتمع.حياة لأنه يحافظ 
 ثانيا: القصاص في الامم والاديان السابقة

لم قتصر حكم القصاص على الاسلام او القوانين المدنية الحاضرة، بل لقد ظهرت قوانين في التاريخ القديم لمعاقبة 
اء حكم القصاص في الاديان السابقة أشبه بأعراف وعادات ثم تطورت إلى قوانين مكتوبة وايضا ج بدايتهاالجاني وكانت في 

 على الاسلام كاليهودية والمسيحية وهنا نشير الى بعضها باختصار:
 : حضارة ما بين النهرين1

قبل  1594-1894قبل الميلاد وهو سادس ملوك السلالة البابلية الأولى  1750-1792القانون الذي شرعه حمورابي 
سم  60سم طولا و 225ة على مسلة من حجر )الديورايت( الأسود وقياس المسلة ماد 282الميلاد ويحتوي هذا القانون على 

، وهذا القانون عبارة عن تدوين للعادات الشائعة في عصره وهو يتطرق إلى العقوبات ويبينها على الشكلالقطر وهي أسطوانية 
في معاملة المجرمين والمديونين والأرقاء،  قاعدة القصاص أي العين بالعين والسن بالسن وهكذا، و يتصف هذا القانون بالقسوة

 3فمثلًا يعاقب بالإعدام على من ارتكب جرم الرق، وجرم الزنا أو الاغتصاب بالقوة أو افتعال الحريق أو الخطف.
يقول ويل ديورانت بهذا الصدد:"وقام العقاب في أول الأمر على مبدأ قانون القصاص " النفس بالنفس والعين بالعين "، 

ذا انهار  فإذا كسر إنسان لرجل شريف سنا أو فقأ له عينا أو هشم له طرفا من أطرافه حل به نفس الأذى الذي سببه لغيره، وا 
ذا تسبب عن سقوطه موت ابن الشاري حكم بالموت على ابن البائع  بيت وقتل من اشتراه حكم بالموت على مهندسه أو بانيه وا 

ذا ضرب  لم يحكم بالموت على الضارب بل حكم به على ابنته. ثم استبدل بهذه العقوبات النوعية بنتاً وماتت  إنسانأو الباني وا 
شيئا فشيئا غرامات مالية وبدأ ذلك بأن أجيز دفع فدية مالية بدل العقوبة البدنية ثم أصبحت الفدية بعدئذ العقوبة الوحيدة التي 

لفضة فإذا فقئت عين عبد كان جزاء فقئها ثلاثين. ذلك أن يجيزها القانون. فكانت جزاء فقئ عين السوقى ستين شاقلا من ا
العقوبة لم تكن تختلف باختلاف خطورة الجريمة وحسب بل كانت تختلف أيضا باختلاف مركز الجاني والمجنى عليه. فإذا 
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كب ضد أحد جريمة كانت عاقبه اشد من عقاب السوقى إذا ارتكب الجريمة نفسها أما الجريمة التي ترت السراةارتكب أحد 
 1الأشراف فقد كانت غالية الثمن"

يقول صاحب كتاب تاريخ الشرق الأدنى بخصوص الجوانب السلبية لتشريعات حمورابي بعد سرده للجوانب الإيجابية : " 
ن استحدثت مبدأ ال عين ما يعاب عليها )تشريعات حمورابي(، فهو اعترافها بالتفاوت في الحقوق والعقوبات بين الطبقات، فهي وا 

والولد بالولد، إلا أنها قصرت تطبيقه وأمثاله على أفراد الطبقة الواحدة ولمصلحة الطبقة العليا بخاصة، بينما  بالسنبالعين والسن 
قضت بالتعويض المادي وحده جزاء لاعتداء أحد أفراد الطبقة العليا على فرد من طبقة أخرى أقل منزلة من طبقته، فجعلت فقأ 

ذا صفع رجل أرقى منزلة منه جلد عين العامي أو كس ر عظمه نصف مينه من الفضة، وجزاؤهما بالنسبة للعبد نصف ثمنه، وا 
ذا صفع عامي عامياً آخر دفع عشرة شواقل من الفضة،  ذا صفع رجلًا من طبقته دفع مينه من الفضة، وا  ستين جلدة علناً، وا 

قتلت ابنة قاتلها، وغرامة إجهاض المرأة من العامة خمسة  وجعلت غرامة إجهاض المرأة من الخاصة عشرة شواقل فإذا ماتت
 .2، فإذا ماتت ففديتها نصف مينه من الفضة، وغرامة إجهاض الأمة شاقلين، فإذا ماتت ففديتها ثلث مينه من الفضة"شواقل

والاعتداءات على  الآشورية كثيراً مما عالجته التشريعات العراقية السابقة لها من شؤون الأسرة التشريعاتوقد عالجت 
الغير اعتداء أدبياً أو مادياً، ولكن لوحظ من تجديداتها أنها استفادت من العقوبات العامة والخاصة لصالح الدولة، فضمنتها 

 3تسخير المذنبين في أعمال الملك وجعلت عقوبته الإعدام"
 : الحضارة الرومانية 2

بانواعه الكثيرة، فقد صدر قانون الألواح الإثنى عشر من أوائل  أما في الحضارة الرومانية فقد كان هناك حكم القصاص
عصر الجمهورية على أثر ثورة عارمة على طبقة الأعيان في منتصف القرن الخامس قبل الميلاد حيث جمعت العادات 

تشريع روماني لاحق، الرومانية السائدة في ذلك الوقت، ثم نقشت على اثني عشر لوحاً نحاسياً وتعتبر هذه الألواح نواة لكل 
حيث ألغيت الفوارق بين الشعب الروماني فقيره وغنيه ووضعت أصول المحاكمات والعقوبات التي امتازت بالقسوة فمثلًا كان 

  4ينص على إعدام السارق المتلبس بالسرقة، وقد أجاز للأب بيع أولاده.
 : القصاص عند اليهود3

جاء في سفر العدد ما نصه: "إن ضربه بشكل صريح في التوراة، فقد  حكم القصاص أقرته شريعة موسى )ع( وقد ذكر
ن ضربه بحجر يد مما يقتل به فمات فهو قاتل.. إن القاتل يقتل أو ضربه بأداة  بأداة حديد فمات فهو قاتل، إن القاتل يقتل، وا 

ن دفعه ببغض أو ألقى عليه يد من خشب مما يقتل به فهو قاتل.. إن القاتل يقتل.. ولي الدم يقتل القاتل حين يصاد فه يقتله وا 
شيئاً بتعمد فمات أو ضربه بيده بعداوة فمات فإنه يقتل الضارب لأنه قاتل.. ولي الدم يقتل القاتل حين يصادفه ولكن إن دفعه 

واً له ولا طالباً بغتة بلا عداوة أو ألقى عليه أداة ما بلا تعمد أو حجراً ما مما يقتل به بلا رؤية أسقطه عليه فمات وهو ليس عد
أذيته.. تقضي الجماعة بين القاتل وبين ولي الدم حسب هذه الأحكام وتنقذ الجماعة القاتل من يد ولي الدم وترده الجماعة إلى 
مدينة ملجأه التي هرب إليها فيقيم هناك إلى موت الكاهن العظيم الذي مسح بالدهن المقدس ولكن إذا خرج القاتل من حدود 

التي هرب إليها ووجده ولي الدم خارج حدود مدينة ملجأه وقتل ولي الدم القاتل فليس له دم لأنه في مدينة ملجأه  مدينة ملجأه
يقيم إلى موت الكاهن العظيم وأما بعد موت الكاهن العظيم فيرجع القاتل إلى أرض ملكه فتكون هذه لكم فريضة حكم إلى 

لى فم شهود يقتل القاتل وشاهد واحد لا يشهد على نفس للموت.. ولا تأخذوا أجيالكم في جميع مساكنكم: كل من قتل نفساً فع

                                                           
 .258، ص4ويل ديورانت، قصة الحضارة،ج . 1

 .464مصر والعراق ـ ص  1. عبد العزيز صالح، الشرق الأدنى القديم ،ج 2

 .504ص  1. المصدر السابق، ج 3

 .21. الحقيل، حقوق الإنسان في الإسلام، ص 4



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

188 

فدية عن نفس القاتل المذذنب للموت بل إنه يقتل ولا تأخذوا فدية ليهرب إلى مدينة ملجأه فيرجع ويسكن في الأرض بعد موت 
 .1الكاهن"

يهود، سواء كان في النفس أو في فيما ويتضح من نصوص آيات التوراة أن القصاص كان واجباً على القاتل عند ال
وكان لولي الدم أن يقتل القاتل في غير المعبد، وفي بعض  دونها، حتى إن القصاص كان ثابتاً على الحيوان إذا قتل إنساناً،

نما يهرب القاتل لئلا يقتله ولي الدم، جاء في  الملاجئ، بدون إذن السلطان أو الحاكم، أما إذا كان القتل خطأ فلا قصاص، وا 
التوراة:"لا يسفك دم برئ في وسط أرضك التي يعطيك الرب إلهك نصيباً فيكون عليك دم. ولكن إذا كان إنسان مبغضاً لصاحبه 
فكمن له وقام عليه وضربه ضربة قاتلة فمات ثم هرب إلى إحدى تلك المدن.. يرسل شيوخ مدينته ويأخذونه من هناك ويدفعونه 

 2 تشفق عينك عليه، فتنزع دم البريء عن إسرائيل فيكون لك خير"إلى يد ولي الدم فيموت.. لا
 : القصاص عند النصارى4

، وقد أكد اليهودية باعتبار ان المسيحية هي امتداد للديانة اليهوديةيعتبر القتل جريمة بشعة عند النصارى، كما هي في 
جئت لأنقض الناموس أو الأنبياء ما جئت لأنقض بل السيد المسيح على هذه الحقيقة في الاناجيل حيث قال:"لا تظنوا أني 

لأكمل فإني: الحق أقول لكم إلى أن تزول السماء والأرض لا يزول حرف واحد أو نقطة واحدة من الناموس حتى يكون الكل.. 
اطلًا يكون قد سمعتم أنه قيل للقدماء لا تقتل ومن قتل يكون مستوجب الحكم، وأما أنا فأقول لكم إن من يغضب على أخيه ب

  3مستوجب الحكم"
اما ما تناقلته الاناجيل من عبارات قد تدل على خلاف ذلك مثل قول المسيح:"سمعتم أنه قيل عين بعين، وسن بسن، 
وأما أنا فأقول لكم: لا تقاوموا الشر بالشر، بل من لطمك على خدك الأيمن، فحول له الآخر أيضاً، ومن أراد أن يخاصمك، 

رك له الرداء أيضاً، ومن سخرك ميلًا واحداً، فاذهب معه اثنين.. سمعتم أنه قبل تحب قريبك وتبغض عدوك، ويأخذ ثوبك، فات
 4وأما أنا فأقول لكم: أحبوا أعداءكم باركوا لاعنيكم، أحبوا مبغضيكم، وصلوا لأجل الذين يسيئون إليكم ويطردونكم"

يك ولا يتصور أن يكون المسيح )ع( يسن نظاماً لا يقتل فظاهر النصوص السابقة ظاهرها يدل على العفو عمن يسئ إل
فيه قاتل، ولا يضرب معتد، ولا يسجن ظالم، وعلى ذلك يكون ما في الأناجيل من وصايا بالعفو في الجرائم الشخصية ليس 

لا فالقانون هو الذي ينفذ"  5قانوناً ينفذ ولكنه وصية لشخص المجني عليه إن أراد اتبعها وا 
 عن القانون الجنائي العراقيثالثا: نبذة 

د اعرق الأنظمة ـأقدم التشريعات فمنذ ما يقارب الألفي عام قبل الميلاد وضع حمورابي اح موطنكان العراق 
ثم أصبح ، مادة للجرائم وعقوباتها ٥٠ا ـمنه، مادة ٢٨٢وكان القانون يحتوي على ، القانونية في تأريخ الحضارات القديمة

حتى  م١٥٣٤ه خلال مدة حكم الدولة العثمانية من سنة ـتح الإسلامي مطبقا في البلاد واستمر تطبيقالتشريع الجنائي بعد الف
 م.١٨٥٨صدور قانون الجزاء العثماني في عام 

م، حيث يستمد هذا  1879وقد عمل القضاء العراقي بعد ذلك وفقاً لقانون أصول المحاكمات الجزائية العثماني لسنة 
وبموجبه قُسّمت المحاكم على ستة أنواع وهي المحاكم الشرعية، والمحاكم  6لإجراءات الفرنسيا قانونالقانون أحكامه من 
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، ومع ذلك فإن الإصلاحات التي أُدخلت 1التجارية، والمحاكم النظامية، ومحاكم الإستئناف، ومحكمة التمييز، ومجالس الإدارة
ن هما: محاكم الحقوق، ومحاكم الجزاء التي تكون على درجتين على النظام القانوني العثماني أدت إلى جعل المحاكم على نوعي

محكمة البداءة، ومحكمة الإستئناف، وتعلوهما محكمة التمييز في الإستانة، ثم عملت الدولة العثمانية على إنشاء محاكم الصلح 
الصعوبات والنفقات التي تتطلبها في  لكثرة الدعاوى المرفوعة أمام المحاكم البدائية النظامية وبُعد أهالي الأرياف إضافةً إلى

عبارة عن محاكم سيارة تنتقل بين القرى والنواحي كي تنظر في الدعاوى  الصلحفكانت محاكم  ،الرجوع إلى تلك المحاكم
  2المرفوعة وتُشكل من قاض منفرد وتنظر في القضايا الحقوقية والجزائـية على حدٍ سواء.

در القائد العام للقوات ـتلال البريطاني للعراق في نهاية الحرب العالمية الأولى أصوبانتهاء الحكم العثماني وبدء الاح
محل قانون أصول المحاكمات الجزائية العثماني، وقد كان  م ليحل1918الثاني  تشرينفي  البريطانية قانون العقوبات البغدادي

اكم الدرجة الأولى ومحاكم الدرجة الثانية، ومحاكم هذا القانون يحتوي أربعة أنواع من المحاكم وهي: المحاكم الكبرى، ومح
الدرجة الثالثة، ويلاحظ أن القانونين العثماني والبغدادي لايوجد لهما جهة قضائية فيها اختصاص نوعي كالمحكمة الجنائية 

ي مطبقا إلى ـوبق ١٩١٩الذي أصبح نافذا من بداية عام  العراقية العليا، وقد إستمر العمل بقانون أصول المحاكمات البغدادي
وقد كانت اغلب ، م١٩٦٦انون الأول ـك ١٦م الذي بدأ نفاذه في ١٩٦٦لسنة  ١١١صدور قانون العقوبات المحلي رقم 
 3 ا سبقته من مشروعات قوانين.ـلقانون العقوبات المصري وم ١٩٦٦أحكام القانون مقتبسة من مشروع سنة 

، د علّق عقوبة الإعدامـوق، اتـتلاف ثلاثة أوامر بشأن قانون العقوبأصدر مدير سلطة الائ، وبعد سقوط النظام السابق
ثم بعد حلّ سلطة الائتلاف أصدرت ، ديلات الأخرىـض التعـع بعـم، ٢٢٥و  ٢٢٢و  ٢٢١و  ٢٠٠واد ـكما علق أحكام الم

ماسة بأمن الدولة م والذي يقضي بإعادة عقوبة الإعدام لبعض الجرائم ال٢٠٠٤نة ـس ٣م ـر رقـالحكومة العراقية المؤقتة الأم
 ام وجرائم الاعتداء على سلامة النقل والمواصلات وجرائم الخطف والقتل العمد.ـر العـداخلي وذات الخطـال

 رابعا: حكم القصاص في القرآن الكريم والسنة
مشروعية القصاص وردت في آيات كثيرة في القرآن الكريم، ومن يطالع تلك الآيات يتيقن بان القصاص هو حكم الله 
القاطع في المجتمع، بل هناك آيات كما سنشير جعلت من القصاص حياة، فقد ورد النص على القصاص في القرآن الكريم في 

  :عدة آيات منها
دِ وَالْأُنْثَى بِالْأُنْثَى فَمَنْ عُفِيَ لَهُ الْعَبْ ـ قوله تعالى :" يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا كُتِبَ عَلَيْكُمُ الْقِصَاصُ فِي الْقَتْلَى الْحُرُّ بِالْحُرِّ وَالْعَبْدُ بِ  1

يقول  4نِ اعْتَدَى بَعْدَ ذَلِكَ فَلَهُ عَذَابٌ أَلِيمٌ"مِنْ أَخِيهِ شَيْءٌ فَاتِّبَاعٌ بِالْمَعْرُوفِ وَأَدَاءٌ إِلَيْهِ بِإِحْسَانٍ ذَلِكَ تَخْفِيفٌ مِنْ رَبِّكُمْ وَرَحْمَةٌ فَمَ 
قبل الشروع في التفسير لا بد من ذكر سبب النزول وفيه ثلاثة أوجه: أحدها: أن سبب نزوله إزالة  الرازي في سبب نزول الاية:"

الأحكام التي كانت ثابتة قبل مبعث محمد عليه السلام، وذلك لأن اليهود كانوا يوجبون القتل فقط، والنصارى كانوا يوجبون العفو 
يوجبون الدية لكنهم كانوا يظهرون التعدي في كل واحد من هذين الحكمين،  فقط، وأما العرب فتارة كانوا يوجبون القتل، وأخرى

أما في القتل فلأنه إذا وقع القتل بين قبيلتين إحداهما أشرف من الأخرى، فالأشراف كانوا يقولون: لنقتلن بالعبد منا الحر منهم، 
احاتهم ضعف جراحات خصومهم، وربما زادوا على ذلك وبالمرأة منا الرجل منهم، وبالرجل منا الرجلين منهم، وكانوا يجعلون جر 

على ما يروى أن واحدا قتل إنسانا من الأشراف، فاجتمع أقارب القاتل عند والد المقتول، وقالوا: ماذا تريد؟ فقال إحدى ثلاث 

                                                           
  . 32. ضياء شيت خطاب،محاضرات في مبادئ التنظيم القضائي في العراق ، معهد البحوث والدراسات العربية ، ص 1

 . 3كرلي ، شرح قانون المحاكم الصلحية،ص. د. عبد الجبار الت 2

 .26-25. د.سامي النصراوي، دراسة في اصول المحاكمات الجزائية،ص 3

 .178.سورة البقرة:  4



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

190 

ى أقتلهم، ثم لا أرى قالوا: وما هي؟ قال: إما تحيون ولدي، أو تملأون داري من نجوم السماء، أو تدفعوا إلى جملة قومكم حت
 1أني أخذت عوضا"

"كتب عليكم القصاص في القتلى  وايضا في التفسير الروائي عن أبي بصير عن أحدهما عليه السلام قال: قلت قول الله تعالى:
مرأة لا الحر بالحر والعبد بالعبد والأنثى بالأنثى" قال: لا يقتل حر بعبد ولكن يضرب ضربا شديدا ويغرم ثمن العبد، ونفس ال

 2"تساوي نفس الرجل، بل هي على النصف منها، فيجب إذا أخذت النفس الكاملة ان يرد فضل ما بينهما
 3ـ قوله تعالى :" وَلَكُمْ فِي الْقِصَاصِ حَيَاةٌ يَا أُولِي الْأَلْبَابِ لَعَلَّكُمْ تَتَّقُونَ" 2

يهم السلام(، عن علي بن الحسين )ع( في أبي محمد العسكري )ع(، عن آبائه )عل جاء في الحديث الشريف عن 
تفسير قوله تعالى )ولكم في القصاص حيوة( الآية قال:" ولكم يا امة محمد في القصاص حياة لأن من هم بالقتل فعرف انه 

اس إذا يقتص منه فكف لذلك عن القتل كان حياة للذي كان هم بقتله وحياة لهذا الجاني الذي أراد أن يقتل وحياة لغيرهما من الن
 4"علموا أن القصاص واجب لا يجسرون على القتل مخافة القصاص

قال العلامة الطباطبائي في تفسير الاية:" أن الجملة أعني قوله تعالى: ولكم في القصاص حياة الآية على اختصارها 
يجازها وقلة حروفها وسلاسة لفظها وصفاء تركيبها من أبلغ آيات القرآن في بيانها، وأسماها  في بلاغتها فهي جامعة بين قوة وا 

الاستدلال وجمال المعنى ولطفه، ورقة الدلالة وظهور المدلول، وقد كان للبلغاء قبلها كلمات في القتل والقصاص تعجبهم 
بلاغتها وجزالة أسلوبها ونظمها كقولهم: قتل البعض إحياء للجميع وقولهم: أكثروا القتل ليقل القتل، وأعجب من الجميع عندهم 

ولهم: القتل أنفى للقتل غير أن الآية أنست الجميع ونفت الكل: ولكم في القصاص حياة فإن الآية أقل حروفا واسهل في ق
التلفظ، وفيها تعريف القصاص وتنكير الحياة ليدل على أن النتيجة أوسع من القصاص وأعظم وهي مشتملة على بيان النتيجة 

ي متضمن حقيقة المعنى المفيد للغاية فإن القصاص هو المؤدي إلى الحياة دون وعلى بيان حقيقة المصلحة وهي الحياة، وه
القتل فإن من القتل ما يقع عدوانا ليس يؤدي إلى الحياة، وهي مشتملة على أشياء اخر غير القتل يؤدي إلى الحياة وهي أقسام 

لتي تدل عليها كلمة القصاص بخلاف قولهم القصاص في غير القتل، وهي مشتملة على معنى زائد آخر، وهو معنى المتابعة ا
القتل أنفى للقتل، وهي مع ذلك متضمنة للحث والترغيب فإنها تدل على حياة مذخورة للناس مغفول عنها يملكونها فعليهم أن 

ذا إلا حفظ يأخذوا بها نظير ما تقول: لك في مكان كذا أو عند فلان مالا وثروة، وهي ذلك تشير إلى أن القائل لا يريد بقوله ه
 5"منافعهم ورعاية مصلحتهم من غير عائد يعود إليه حيث قال: ولكم

يْهِ بِمِثْلِ مَا اعْتَدَى عَلَيْكُمْ ـ قوله تعالى:" الشَّهْرُ الْحَرَامُ بِالشَّهْرِ الْحَرَامِ وَالْحُرُمَاتُ قِصَاصٌ فَمَنِ اعْتَدَى عَلَيْكُمْ فَاعْتَدُوا عَلَ  3
 6واعْلَمُوا أَنَّ اللَّهَ مَعَ الْمُتَّقِينَ"وَاتَّقُوا اللَّهَ 

ذكرالمفسرون وأرباب الحديث اسباب نزول هذه الاية، وهنا نذكر سبب نزول الاية حيث يقول القرطبي في تفسيره :" 
 نزلت في عمرة القضية :وسبب نزولها ما روي عن ابن عباس وقتادة ومجاهد ومقسم والسدي والربيع والضحاك وغيرهم قالوا

وعام الحديبية، وذلك أن رسول الله صلى الله عليه وسلم خرج معتمرا حتى بلغ الحديبية في ذي القعدة سنة ست، فصده 
المشركون كفار قريش عن البيت فانصرف، ووعده الله سبحانه أنه سيدخله، فدخله سنة سبع وقضى نسكه، فنزلت هذه الآية. 
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الله عليه وسلم: أنهيت يا محمد عن القتال في الشهر الحرام؟ قال: )نعم(.  وروي عن الحسن أن المشركين قالوا للنبي صلى
 1فأرادوا قتاله، فنزلت الآية. المعنى: إن استحلوا ذلك فيه فقاتلهم، فأباح الله بالآية مدافعتهم، والقول الأول أشهر وعليه الأكثر."

رمات جمع حرمة وهي ما يحرم هتكه ويجب "والحرمات قصاص، الح ويقول العلامة الطباطبائي في تفسير الاية:
تعظيمه ورعاية جانبه، والحرمات: حرمة الشهر الحرام وحرمة الحرم وحرمة المسجد الحرام، والمعنى أنهم لو هتكوا حرمة الشهر 

ؤمنين أن الحرام بالقتال فيه، وقد هتكوا حين صدوا النبي وأصحابه عن الحج عام الحديبية ورموهم بالسهام والحجارة جاز للم
يقاتلوهم فيه وليس بهتك، فإنما يجاهدون في سبيل الله ويمتثلون أمره في إعلاء كلمته ولو هتكوا حرمة الحرم والمسجد الحرام 
بالقتال فيه وعنده جاز للمؤمنين معا ملتهم بالمثل، فقوله: الشهر الحرام بالشهر الحرام بيان خاص عقب ببيان عام يشمل جميع 

هذا البيان العام قوله تعالى عقيبه: فمن اعتدى عليكم فاعتدوا عليه بمثل ما اعتدى عليكم، فالمعنى أن الله  الحرمات وأعم من
نما شرع القصاص في الحرمات لأنه  سبحانه إنما شرع القصاص في الشهر الحرام لأنه شرع القصاص في جميع الحرمات وا 

ة الاحتياط في الاعتداء لان فيه استعمالا للشدة والبأس والسطوة وسائر شرع جواز الاعتداء بالمثل. ثم ندبهم إلى ملازمة طريق
القوى الداعية إلى الطغيان والانحراف عن جادة الاعتدال والله سبحانه وتعالى لا يحب المعتدين، وهم أحوج إلى محبة الله تعالى 

 2وولايته ونصره فقال تعالى: واتقوا الله واعلموا أن الله مع المتقين"
ذكر هذه القاعدة حجة   الشهر الحرام بالشهر الحرام والحرمات قصاص"ل صاحب تفسير المنار في تفسير الاية:" "وقا

والحرمات  وفي جملة " بشهر جزاء وفاقا.  ليكون شهر ،لتهم بالمثللوجوب مقاصة المشركين على انتهاك الشهر الحرام بمقاب
بداعه، ثم صرح بالأمر بالاعتداء على المعتدي مع مراعاة المما " قصاص ن كان يفهم مما  -ثلة من الإيجاز ما ترى حسنه وا  وا 
فمن اعتدى عليكم فاعتدوا عليه  :" لمكان كراهتهم للقتال في الحرم والشهر الحرام فقال تفريعا على القاعدة وتأييدا للحكم -قبله 

نما يتحقق هذا فيما تتأتى فيه المماثلة، وسمى الجزاء اعتداء للمشاكلة، وقد استدل   اعتدى عليكم"بمثل ما  وا 
ا خنق، ويغرق إذا أغرق، وهكذا. بأن يذبح إذا ذبح، ويخنق إذ قتل القاتل بمثل ما قتل به بالآية على وجوب الشافعي الإمام

وأزيد على هذا ما هو أولى  ،وقال مثل ذلك في الغصب والإتلاف. والقصد أن يكون الجزاء على قدر الاعتداء بلا حيف ولا ظلم
لا فاتت م وهي منع الظل الحكمة لشرعية القتال بالمقام وهو المماثلة في قتال الأعداء كقتل المجرمين بلا ضعف ولا تقصير، وا 

  3والعدوان، والفتنة والاضطهاد، وتقرير الحرية والأمان، والعدل والإحسان، وهذه الشروط والآداب لا توجد إلا في الإسلام"
لْأُذُنِ وَالسِّنَّ بِالسِّنِّ وَالْجُرُوحَ لْأُذُنَ بِاـ قوله تعالى :" وَكَتَبْنَا عَلَيْهِمْ فِيهَا أَنَّ النَّفْسَ بِالنَّفْسِ وَالْعَيْنَ بِالْعَيْنِ وَالْأَنْفَ بِالْأَنْفِ وَا 4

 4نَ"قِصَاصٌ فَمَنْ تَصَدَّقَ بِهِ فَهُوَ كَفَّارَةٌ لَهُ وَمَنْ لَمْ يَحْكُمْ بِمَا أَنْزَلَ اللَّهُ فَأُولَئِكَ هُمُ الظَّالِمُو 
صلى الله عليه وسلم، وعندهم قال الطبري في تفسيره في ذيل الاية:" وكتبنا على هؤلاء اليهود الذين يحكمونك يا محمد 

التوراة فيها حكم الله. ويعني قوله )كتبنا( فرضنا عليهم فيها أن يحكموا في النفس إذا قتلت نفساً بغير حق بالنفس، يعني: أن 
ها من نفس تقتل النفس القاتلة بالنفس المقتولة. )والعين بالعين( يقول: وفرضنا عليهم فيها أن يفقئوا العين التي فقأ صاحبها مثل

أخرى بالعين المفقوءة، ويجدع الأنف بالأنف، ويقطع الأذن بالأذن، ويقلع العين بالعين، ويقتص من الجارح غيره ظلماً 
للمجروح. وهذا إخبار من الله تعالى ذكره لنبيه محمد صلى الله عليه وسلم عن اليهود، وتعزية منه له عن كفر من كفر منهم 

دبار  ه عنه بعد إقباله، وتعريف منه له جراءتهم قديماً وحديثاً على ربهم وعلى رسل ربهم وتقدمهم على كتاب بعد إقراره بنبوته وا 
الله بالتحريف والتبديل؛ يقول جل ذكره له: وكيف يرضى هؤلاء يا محمد صلى الله عليه وسلم بحكمك إذا جاءوا يحكمونك 
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سولي موسى صلى الله عليه وسلم فيها حكمي بالرجم على الزناة وعندهم التوراة التي يقرؤون بها أنها كتابي ووحيي إلى ر 
المحصنين، وقضائي بينهم أن من قتل نفساً ظلماً فهو بها قود، ومن فقأ عيناً بغير حق فعينه بها مفقوءة قصاصاً، ومن جدع 

ثل الجرح الذي جرحه، ثم هو مع أنفاً فأنفه به مجدوع، ومن قلع سناً فعينه بها مقلوعة، ومن جرح غيره جرحاً فهو مقتص منه م
 1الحكم الذي عندهم في التوراة من أحكام يتولون عنه ويتركون العمل به؛ يقول: فهم بترك حكمك وقضائك بينهم أحرى وأولى"
 والسنّة الشريفة هي الاخرى تبعا للقرآن الكريم أقرت حكم القصاص والاحاديث في هذا الباب كثيرة نكتفي بذكر بعضها، منها:

  2"رسول الله )ص(: "أيها الناس أحيوا القصاص وأحيوا الحق ولا تفرقوا، وأسلموا وسلموا تسلموا الق .1
قال الإمام زين العابدين )ع( في قوله تعالى:"ولكم في القصاص حياة" لأن من همّ بالقتل فعرف أنه يقتص منه فكف  .2

الذي أراد أن يقتل، وحياة لغيرهما من الناس إذا علموا  لذلك عن القتل كان حياة للذي كان همّ بقتله، وحياة لهذا الجاني
  3أن القصاص واجب لا يجرأون على القتل مخافة القصاص"

.الإمام الصادق )ع(: "إن الله بعث محمدا بخمسة أسياف: سيف منها مغمود سله إلى غيرنا وحكمه إلينا، فأما السيف 3
  4جهه: )النفس بالنفس( الآية، فسله إلى أولياء المقتول وحكمه إلينا"المغمود فهو الذي يقام به القصاص، قال الله جل و 

 حكم القصاص في الفقه الاسلامي خامسا:
بعد ان تناولنا مشروعية القصاص في القرآن الكريم والسنّة الشريفة نتطرق في هذا المبحث الى حكم القصاص في الفقه 

وقسّم الفقهاء كتاب القصاص الى قسمين، الأول في قصاص النفس وما الاسلامي بصورة عامة والفقه الامامي بصورة خاصة، 
 دون النفس، والذي يهمنا هو قصاص النفس.

 الأول: في موجب القصاص  الامر
البالغ العاقل إلى القتل، بما يقتل  ويتحقق العمد: بقصد 5. قتل العمد: وهو إزهاق النفس المعصومة المكافئة، عمدا عدوانا1

صد القتل بما يقتل نادرا، فاتفق القتل، فالأشبه القصاص، وهو يتحقق، مع القصد إلى الفعل الذي يحصل به ، ولو ق6غالبا
ن لم يكن قاتلا في الغالب، إذا لم يقصد به القتل، كما لو ضربه بحصاة أو عود خفيف؟ فيه روايتان، أشهرهما أنه  الموت، وا 

 7ليس بعمد يوجب القَوَد.
ن لم يكونا موضوعاً في  العمد، فانه قد يحصل بالمباشرة، وقد يحصل بالتسبيب،وقد فصل الفقهاء القتل  والمباشرة والتسبيب وا 

الأدلّة بعنوانهما حتّى يلزم البحث عن تعريفهما وبيان مفهومهما عرفاً، بل المعيار في القصاص نسبة القتل إلى القاتل من دون 
 ي كلمات الفقهاء يطلب الحاجة إلى بيان تعريفهما.فرق بين المباشرة والتسبيب، إلّا أنّ وقوعهما ف

: هي إيجاد أقرب العلل إلى الزهوق، أيّ المؤديّة إليه ابتداءً وبلا واسطة بين الفعل والقتل، كالضرب بالسيف على المباشرة
 8عنقه، والذبح، والخنق، وسقي السم القاتل، والجرح في المقتل ولو بغرز الإبرة.
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كمنعه من الطعام والشراب إلى أن يموت، ولا يخفى أنّ الجامع بين  ،ما لَهُ دخل في القتل مع الواسطةفهو إيجاد  التسبيب:
 المباشرة والتسبيب الدخالة في القتل الموجبة لنسبة القتل إلى القاتل عرفاً، وهو المناط في القصاص.

 الامر الثاني: في الشروط المعتبرة في القصاص وهي خمسة
 تساوي بين القاتل والمقتول بالحريةال الشرط الاول:
 التساوي بين القاتل والمقتول في الدينالشرط الثاني: 
  أن لا يكون القاتل أباالشرط الثالث: 
 كمال العقلالشرط الرابع: 

 الشرط الخامس: أن لا يكون المقتول محقون الدم
 الامر الثالث: في دعوى القتل وما يثبت به

 :ط منهايشترط في المدعي بعض الشرو 
 .البلوغ:1

 1ويكون البلوغ والرشد حالة الدعوى دون وقت الجناية، إذ قد يتحقق صحة الدعوى بالسماع المتواتر.
 الدعوة على المباشر دون الغائب:. 2

ومن الشروط أن يدعي على من يصح منه مباشرة الجناية، فلو ادعى على غائب، لم يقبل، وكذا لو ادعى على 
عهم على قتل الواحد، كأهل البلد، وتقبل دعواه لو رجع إلى الممكن، ولو حرر الدعوى، بتعيين القاتل جماعة، يتعذر اجتما

وصفة القتل ونوعه، سمعت دعواه، وهل تسمع منه مقتصرا على مطلق القتل؟ فيه تردد، أشبهه القبول، ولو قال، قتله أحد هذين 
 .3، إن خص الوارث أحدهما2ثبت اللوثسمعت، إذ لا ضرر في إحلافهما، ولو أقام بينة، سمعت لأ

فلو ادعى أنه قتل مع جماعة لا يعرف عددهم، سمعت دعواه ولا يقضى بالقود، ولا بالدية، لعدم العلم بحصة المدعى 
 .عليه من الجناية، ويقضى بالصلح حقنا للدم

  4تثبت الدعوى بالإقرار. 3
ار مرتين، ويعتبر في المقر، البلوغ، وكمال العقل، والاختيار، فتكفي المرة، وبعض الأصحاب يشترط الإقر  أما الإقرار:

والحرية، أما المحجور عليه لفلس أو سفه، فيقبل إقراره بالعمد، ويستوفي منه القصاص، وأما بالخطأ، فتثبت ديته، ولكن لا 
له على الآخر سبيل ولو أقر  تخير الولي تصديق أحدهما، وليس ،يشارك الغرماء، ولو أقر واحد بقتله عمدا وآخر بقتله خطأ

 5بقتله عمدا، فأقر آخر أنه هو الذي قتله ورجع الأول، درئ عنهما القصاص والدية.
  6تثبت الدعوى بالبيّنة. 4

أما البيّنة فلا يثبت ما يجب به القصاص إلا بشاهدين، ولا يثبت بشاهد وامرأتين ولا بشاهد ويمين، ويثبت بذلك ما يوجب 
أ والهاشمة والمنقلة وكسر العظام والجائفة، ولا تقبل الشهادة إلا صافية عن الاحتمال، كقوله ضربه بالسيف الدية، كقتل الخط

ن صدقها وادعى الموت بغير الجناية، كان القول  فمات، ولو أنكر المدعى عليه ما شهدت به البيّنة، لم يلتفت إلى إنكاره، وا 
  7قوله مع يمينه.

                                                           
 .٩٧١،ص  ٤. المحقق الحلي، شرائع الإسلام، ج  1
 . اللوث هو التهمة والأمارة التي يظن معها بصدق المدعي. 2
 .425،ص  5. العلامة الحلي، تحرير الأحكام،ج  3
 . أي: إقرار المدعى عليه. 4
 .586،ص  3. العلامة الحلي، قواعد الأحكام،ج 5
 . إقامة المدعي البينة على دعواه. 6
 . 195،ص 2. العلامة الحلي، إرشاد الأذهان،ج 7
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 الامر الرابع: سقوط القصاص
 اذا استوفي القصاص شروطه السابقة وجب ايقاعه مالم يسقط لواحدة من الحالات الاتية:

 فوات محل القصاص او انعدامه كتعذر ايقاع القصاص بسبب موت الجاني بحيث يستحيل تنفيذ العقوبة. الفوات: -أ
سقاط المجنى عليه او وليه وهو تنازل ولي المقتول عن حقه في القصاص لان القصاص حق شخصي يسقط با العفو: - ب

، والدية لا )فمن عفى له من اخيه شئ فاتباع بالمعروف واداء اليه باحسان ذلك تخفيف من ربكم ورحمه(لحقه قال تعالى: 
 1تثبت إلا بالتراضي بين ولي الدم والقاتل.

يتفق ولي المجنى عليه مع اتفق الفقهاء على ان القصاص يسقط بالصلح كما يسقط بالعفو ومقتضى الصلح ان  الصلح: -ج
 2الجاني على سقوط القصاص لقاء مال يدفعه الجاني لهم سواءا كان هذا المال أقل من الديه او أكثر منها

 سادسا: القصاص في القانون الجنائي العراقي
عدام في هناك بعض الجرائم التي جعل المشرع العراقي عقوبتها الاعدام، ويمكن تقسيم الجرائم المعاقب عليها بالإ

 1969لسنة  111إلى قسمين؛ القسم الأول هو الجرائم المعاقب عليها في قانون العقوبات العراقي المرقم  الجنائيالتشريع 
 المعدل، وفي القسم الثاني هي القوانين الجنائية الأخرى التي تناولت عقوبة الإعدام.

 أولا: الجرائم المعاقب عليها بالإعدام في قانون العقوبات
المعدل سواء كانت بوصفها عقوبة وجوبية،  1969لسنة 111عقوبة الإعدام في قانون العقوبات العراقى المرقم  ردتو 

 أم عقوبة جوازية، والمشرع العراقي قد نص على عقوبة الإعدام في أماكن متعددة في هذا القانون وهي:
 العامة: بالمصلحة المضرة الجرائم :1

 لدولة الخارجي:الف: الجرائم الماسة بأمن ا
( من قانون 165 -156أورد المشرع العراقي عقوبة الإعدام على مرتكبي الجرائم المنصوص عليها في المواد من )

 3العقوبات، وهذه العقوبة إما أن تكون عقوبة وجوبية أو عقوبة جوازية، المواد الآتية:
باستقلال البلاد أو وحدتها أو سلامة أراضيها وكان الفعل  "يعاقب بالإعدام من ارتكب عمدا فعلا بقصد المساس(: 156المادة )

 من شأنه أن يودي إلى ذلك".
وهنا المشرع لم يحدد الأفعال التي من شأن ارتكابها أن يؤدى إلى المساس باستقلال البلاد وسلامة أراضيها، وكذلك 

 عدام.اشترطت المادة أن يكون ارتكاب الفعل عمدا لكي تطبق على مرتكبه عقوبة الإ
يعاقب بالإعدام كل مواطن التحق بأي وجه بصفوف العدو، أو بالقوات المسلحة لدولة في حالة حرب مع (: 157/1المادة )

العراق، ويعاقب بهذه العقوبة كل مواطن رفع السلاح وهو في الخارج على العراق، وتكون العقوبة الإعدام إذا كان التحاق 
 لعراق ليست لها صفة المحاربين.المواطن بجماعة معادية لجمهورية ا

يعاقب بالإعدام أو السجن كل من سعى لدى دولة أجنبية، أو تخابر معها أو مع أحد ممن يعملون لمصلحتها (: 158المادة )
 للقيام بأعمال عدائية ضد العراق قد تودي إلى الحرب أو إلى قطع العلاقات السياسية، أو دبر لها الوسائل المؤدية إلى ذلك.

يعاقب بالإعدام كل من سعى لدى دولة أجنبية معادية، أو تخابر معها أو مع أحد ممن يعملون لمصلحتها (: 159مادة )ال
لمعاونتها في عملياتها الحربية ضد العراق، أو للإضرار بالعمليات الحربية لجمهورية العراق، وكل من دبر لها الوسائل المؤدية 

 جاح عملياتها الحربية.إلى ذلك، أو عاونها بأي وجه على إن

                                                           
 .511، ص2. الشيخ الطوسي، الخلاف، ج 1
 .276، ص4. ابن زهرة الحلبي، الكافي في الفقه، ج 2
 المعدل. 1969لسنة  111لعقوبات العراقي المرقم . أنظر: قانون ا 3
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يعاقب بالإعدام كل من ساعد العدو على دخول البلاد، أو على تقدمه فيها؛ بإثارة الفتن في صفوف الشعب، أو (: 160المادة )
إضعاف الروح المعنوية للقوات المسلحة، أو بتحريض أفرادها على الانضمام إلى العدو، أو الاستسلام له أو زعزعة إخلاصهم 

 و ثقتهم في الدفاع عنها، وكذلك كل من سلم أحد أفراد القوات المسلحة إلى العدو.للبلاد، أ
يعاقب بالإعدام كل من تدخل عمدا بأية كيفية كانت في جمع الجند أو الأشخاص أو الأموال أو المؤن أو (: 161/2المادة )

 لم تكن لها صفة المحاربين.العتاد لمصلحة دولة في حالة حرب مع العراق، أو لمصلحة جماعة مقاتلة، ولو 
يعاقب بالإعدام كل من سهل للعدو دخول البلاد، أو سلمه جزءا من أراضيها أو مؤنها أو حصنا أو موقعا (: 162المادة )

عسكريا أو سفينة أو طائرة أو سلاحا أو ذخيرة أو عتاداً أو أغذية أو مهمات حربية أو وسيلة للمواصلات أو مصنعا أو منشأة، 
ذلك مما أعد للدفاع عن البلاد، أو مما يستعمل في ذلك، أو أمده بالجند أو الأشخاص أو المال أو خدمة بأن نقل إليه أو غير 

 أخباراً، أو كان له مرشدا.
يعاقب بالإعدام: من سعى لدى دولة أجنبية، أو لدى أحد ممن يعملون لمصلحتها، أو تخابر مع أي منهما، (: 164المادة )

ك الإضرار بمركز العراق الحربي أو السياسي أو الاقتصادي. ومن أتلف عمدا أو أخفي أو سرق أو زور أوراقا وكان من شأن ذل
أو وثائق؛ وهو يعلم أنها تصلح لإثبات حقوق العراق قبل دولة أجنبية، أو تتعلق بأمن الدولة الخارجي أو بأية مصلحة وطنية 

 أخرى.
من أفعال خيانة الوطن، وغالبا ما يشترط لتطبيقها أن تكون محدثة  ن أغلب النصوص السابقة تعاقب مرتكب فعلإ

للإضرار بالمصالح العليا للبلاد، أو تحقيقا لمصالح دولة ثانية على حساب دولة الوطن، سواء حدثت تلك الأفعال داخل أو 
 1خارج دولة الوطن.

 ب: الجرائم الماسة بأمن الدولة الداخلي:
العمل بعقوبة الإعدام في الجرائم المذكورة سلفاً، بعدما قامت سلطة  2004لسنة  3المرقم لقد أعاد أمر مجلس الوزراء 

م، وهنا أيضا أورد المشرع العراقي عقوبة الإعدام بوصفها عقوبة وجوبية 2003الائتلاف المؤقتة بتعليق عقوبة الإعدام في عام 
 عال داخل حدود الدولة.تارة، وجوازية تارة، ولأفعال محددة، وغالبا ما تقع هذه الأف

يعاقب بالسجن المؤبد أو المؤقت من شرع بالقوة أو العنف في قلب نظام الحكم الجمهوري المقرر بالدستور، أو (: 190المادة )
تغيير دستور الدولة أو شكل الحكومة، فإذا وقعت الجريمة من عصبة استعملت القنابل أو الديناميت أو المتفجرات الأخرى أو 

 النارية فتكون العقوبة الإعدام أو السجن المؤبد، وتكون العقوبة الإعدام إذا أدت الجريمة إلى موت إنسان. الأسلحة
يعاقب بالإعدام أو السجن المؤبد كل من تولى لغرض إجرامي قيادة قسم من القوات المسلحة، أو نقطة عسكرية (: 191المادة )

عاقب بالعقوبة ذاتها كل من استمر في قيادة عسكرية أيا كانت خلافا للأمر أو ميناء أو مدينة بغير تكليف من الحكومة، وي
 الصادر له من الحكومة، وكذلك كل رئيس قوة استبقى جنده تحت السلاح أو محتشدين بعد صدور الأمر بتسريحهم أو تفريقهم.

ت إنسان، أو كان الفاعل آمراً لقوة إذا أدى العصيان إلى اصطدام مسلح مع قوات الدولة، أو أدى إلى مو (: 192/3المادة )
 مسلحة، أو متراسا لها تكون العقوبة الإعدام.

يعاقب بالإعدام كل من نظم أو ترأس أو تولى قيادة ما في عصابة مسلحة هاجمت فريقا من السكان، أو (: 194المادة )
ولة أو الجماعة من الناس بالقوة أو قاوم استهدفت منع تنفيذ القوانين، أو اغتصاب الأراضي، أو نهب الأموال المملوكة للد

 بالسلاح رجال السلطة العامة.

                                                           
 .69. انظر: رضا مزهر العزاوى، عقوبة الإعدام فى الوطن العربى"التشريع العراقى"،ص 1
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يعاقب بالإعدام أو السجن إلى كل من خرب أو هدم أو أتلف أو أضر أضراراً بليغة عمدا مباني أو أملاكا (: 197المادة )
المعتبرة قانونا ذات النفع العام عامة أو مخصصة للدوائر والمصالح الحكومية أو المؤسسات والمرافق العامة أو للجمعيات 

ومنشآت نفطية، أو غيرها من منشآت الدولة الصناعية، أو محطات القوة الكهربائية والمائية، أو وسائل الموصلات أو الجسور 
كبرى  أو السدود أو مجاري المياه العامة، أو الأماكن المعدة للاجتماعات العامة أو لارتياد الجمهور أو أي مال عام له أهمية

 في الاقتصاد الوطني، وذلك بقصد قلب نظام الحكم المقرر بالدستور.
يعاقب بالإعدام كل من حبذ، أو روج مبادئ صهيونية بما في ذلك الماسونية، أو انتسب إلى أي من مؤسساتها (: 201المادة )

 1أو ساعدها ماديا أو أدبيا، أو عمل بأي كيفية كانت لتحقيق أغراضها.
  العامة السلطة على واقعةال .الجرائم2

 2وهذه الجرائم متنوعة ذكرها المشرع العراقي وهي:
 (:223المادة )

 يعاقب بالإعدام من قتل رئيس الجمهورية عمدا. -1
 يعاقب بالسجن المؤقت كل من اعتدى على رئيس الجمهورية اعتداء لا يبلغ درجة القتل العمد أو الشروع فيه. -2
إذا وقعت الجريمة على رئيس دولة أجنبية أثناء وجوده في العراق في زيارة  -الأحوالوحسب -ويعاقب بالعقوبات ذاتها  -3

 3رسمية.
 العامة: المواصلات ووسائل النقل سلامة على الاعتداء جرائم :3

سلامة الملاحة الجوية أو المائية، أو سلامة  -بأية طريقة كانت -يعاقب بالسجن من عرض عمدا للخطر (: 354المادة )
أو سفينة أو طائرة، أو أية وسيلة من وسائل النقل العام، وتكون العقوبة السجن إذا نجم عن الفعل حدوث كارثة للقطار أو قطار 

 4غير ما ذكر، وتكون العقوبة الإعدام أو السجن إذا أدى ذلك موت إنسان.
 الأشخاص: على الواقعة الجرائم :4

 أ: الجرائم الماسة بحياة الإنسان وسلامة بدنه:
 يعاقب بالإعدام من قتل نفساً عمداً في إحدى الحالات التالية:(:406المادة )
 إذا كان القتل مع سبق الإصرار والترصد. - أ
 إذا حصل القتل باستعمال مادة سامة، أو مفرقعة أو متفجرة. - ب
 إذا كان القتل لدافع دينى أو مقابل أجر، أو إذا استعمل الجاني طرقا وحشية في ارتكاب الفعل. - ت
 كان المقتول من أصول القاتل. إذا - ث
 إذا وقع القتل على موظف، أو مكلف بخدمة عامة أثناء تأديته وظيفته أو خدمته أو بسبب ذلك. - ج
 إذا قصد الجاني قتل شخصين فأكثر، فتم ذلك بفعل واحد. - ح
 إذا اقترن القتل عمدا بجريمة أو أكثر من جرائم القتل عمدا أو الشروع فيه. - خ
دا لارتكاب جناية، أو جنحة معاقب عليها بالحبس مدة لا تقل عن سنة، أو تسهيلا لارتكابها، أو إذا ارتكب القتل تمهي - د

 تنفيذا لها أو تمكينا لمرتكبها أو شريكه على الفرار أو التخلص من العقاب.

                                                           
 المعدل. 1969لسنة  111. أنظر: قانون العقوبات العراقي المرقم  1
 .34الوسيط في الجرائم الضارة بالمصلحة العامة، ص محمود نصر، . انظر: 2
 .المصدر السابق. 3
 .71. انظر: رضا مزهر العزاوى، عقوبة الإعدام فى الوطن العربى"التشريع العراقى"،ص 4
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مدة  إذا كان الجاني محكوما عليه بالسجن المؤبد عن جريمة قتل عمدي، وارتكب جريمة قتل عمدي أو شرع فيه خلال - ذ
 تنفيذ العقوبة.

 وتكون العقوبة الإعدام أو السجن في الأحوال الآتية:
 إذا قصد الجاني قتل شخص واحد فأدى فعله إلى قتل شخصين فأكثر. - أ
 إذا مثل الجاني بجثة المجني عليه بعد موته. - ب
، وارتكب جريمة قتل ذ( من هذه المادة-1إذا كان الجاني محكوما عليه بالسجن في غير الحالة المذكورة في الفقرة) - ت

وهنا أعطى المشرع السلطة التقديرية للمحكمة في توقيع عقوبة الإعدام أو السجن  1عمدي خلال مدة تنفيذ العقوبة.
 المؤبد.
 الخاتمة والنتيجة

بعد ما أستعرضناه من بحث ودراسة حول القصاص في القرآن الكريم والقانون الجنائي العراقي توصلنا الى نتائج نشير 
 يها باختصار:ال
القوانين الوضعية ومن ضمنها القانون الجنائي العراقي مؤقتة وضعت لمرحلة معينة وظروف معينة ومع تغير الظروف  .1

والعلاقات بين الجماعات البشرية، فالحياة متغيرة متطورة والقوانين الوضعية المفروض فيها الثبات، لا تستوعب المستجدات 
التطورات والتغيرات في المجتمعات، وبالتالي فهي مشوبة بالنقصان وغير مكتملة الأركان،  تسايرالمستقبلية ولذلك فهي لا 

بينما الشريعة الإسلامية وضعها خالق الزمان والمكان، الذي بيده مجريات الأحداث والواقع والوقائع، فهي لذلك تساير 
تستوعب المستجدات المستقبلية التي يمكن أن تحدث في  التغييرات والتطورات التي تحدث في المجتمعات البشرية كما أنها

 المجتمعات البشرية.
ووجدت في القانون العراقي منذ تأسيس الدولة العراقية الحديثة، فقد  قرّها القرآن الكريمأ عقوبة الإعدام من العقوبات التي.2

المتوافق عليها ودليلها القرآن والسنّة الشريفة تضمنت فتاوى الفقهاء المسلمين حكم القصاص باعتباره من الاحكام الضرورية 
وأجماع العلماء والفقهاء، وكذلك تضمنت نصوص القوانين العقابية عقوبة الإعدام بوصفها عقوبة أصلية، وان المشرع 

انون العراقي عاقب على جرائم متعددة بالإعدام، وقد توسع في استخدام هذه العقوبة بموجب القوانين الجزائية الخاصة كق
والقوانين العسكرية فضلًا عما تضمنه قانون العقوبات من عدد لا يستهان به من  2005( لسنة 13مكافحة الإرهاب رقم )

الجرائم معاقب عليها بالإعدام وهو بذلك يتوافق مع التشريع القرآني في أثبات حكم القصاص والاعدام، ولكنه قد يختلف عنه 
 في فتاوى الفقهاء وذكرها القانون العراقي. أحيانا في الحالات التي ذكرناها 

.الجزاء في الشريعة الإسلامية في الدنيا والآخرة، بينما الجزاء في القوانين الوضعية دنيوي فقط، إن الشريعة الإسلامية تتصل 3
أخروي، فالأفعال قوانينها بقانون السلوك الإنساني العام، وأحكامها تتفق مع قانون الأخلاق والفضيلة، وعقابها دنيوي و 

الظاهرة يعاقب عليها بعقوبة دنيوية والأفعال غير الظاهرة يكون عقابها أخروي أمام الله سبحانه وتعالي، لذلك اتصلت 
الشريعة الإسلامية بالضمير الإنساني والوجدان، واتصال الحكم الدنيوي بالضمير الديني يشعر الإنسان أنه في رقابة 

عالى، وذلك يعد أهم مانع نفسي وروحي من الجرائم، بخلاف القوانين الوضعية فإن المجرم إذا لم مستمرة، من ربه سبحانه وت
ذا دخل السجن مدة طويلة أو قصيرة فأنه يزداد خبرة في الإجرام، فالعقوبات في  يكتشفه أحد أفلت من العقاب وأزداد ضراوة وا 

 القوانين الوضعية غير مانعة للجريمة.
 

                                                           
 .72. المصدر السابق، ص 1
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 دور مؤسسات الرعاية الإيوائية في تحقيق التكيف الاجتماعي للمسنين في الأردن
 د. غسان عوض سالم عذاربة

 وزارة المالية/ دائرة الاراضي والمساحة/ الاردن
The Role of Residential Care Homes in Social Adaptation of The Elderly 

people in Jordan (A field study on a sample of the elderly people in the 

residential care homes in Amman city) 

Dr. Ghassan Awad Salim Atharbeh 

The Ministry of Finance / Lands and Survey Department / Jordan 
Abstract 

 The study aimed to investigate The Role of Residential Care Homes in Social Adaptation 

of The Elderly people in Amman. To achieve study objectives a questionnaire was designed 

included all social adaptation d field. The questionnaire was distributed over a sample amounting 

(203) respondents. SPSS was used to analyze the gathered data and to find the results. 

The study concluded a set of findings among them the following 

- Analysis results showed that homes of residential care play a vital role in elderly psycho 

adaptation.Such adaptation was shown through ability on make decisions, homes 

accommodation enabling elderly to overcome feelings of loneliness, elderly feeling that their 

lives have value.  

- The results also show that the residential care homes play a vital role in elderly social 

adaptation. Asking for assistance from supervisors was the strongest indicator of social 

adaptation. 

. - Results also showed the role of residential care homes in achieving elderly family adaptation 

through. Various indicators among them reducing conflicts with their families and solving 

problems their problems with their families  

- Analysis also shows the role of residential care homes in achieving dealing adaptation. Such 

adaptation is clear through various indicators such as: respecting all of those who provides the 

elderly with any assistance. Elderly feeling comfortable due to their proximity to inmates and 

the elderly feeling that their presence in the homes،compelled them to act wisely with others 

- Analysis showed that the institutions of residential care play a role in strengthening relations 

inmates with supervisors has revealed the results and there are strong indications was the 

respect for supervisors for the elderly and construction of the elderly to friendly relations with 

supervisors and communication elderly Permanent with supervisors and support the principle 

of exchange with supervisors.  

- The results indicate that the residential care homes play a major role in strengthen elderly 

relationships with their supervisors،families, with each other elderly, and with their friends. 

- The results showed that the services provided residential care homes seek to achieve elderly 

social adaptation. Such adaptation is clear through many indicators such as availability of 

health service permanently, providing meals that fit with elderly needs, providing comfortable 

housing, air-conditioning and heating for housing facilities and maintaining cleanliness of 

homes facilities  

- The relation of personal and social variables with the role of residential care homes in all study 

dimension is ranging between existing of such relations or not.  

Key Words: Adaptation- Social Adaptation- Elderly – The Role- Homes Of Residential Care. 
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 الملخص
هدفت الدراسة إلى التعرف على دور مؤسسات الرعاية الإيوائية في تحقيق التكيف الاجتماعي للمسنين في مدينة "عمان" 
ومن أجل تحقيق أهداف هذه الدراسة فقد تم تصميم استبانة ضمت جميع محاور التكيف الاجتماعي وقد تم توزيع الاستبانة على 

أن ( مسنا ومسنة. وقد توصلت الدراسة إلى 203ور الرعاية الإيوائية في مدينة عمان بلغ )عدد من المسنين المتواجدين في د
مؤسسات الرعاية الإيوائية تلعب دورا في تحقيق التكيف النفسي للمسنين كما بينت النتائج أن مؤسسات الرعاية الإيوائية تلعب 

إجراء دراسات موسعة عن مؤسسات الرعاية الإيوائية في كافة دورا في تحقيق التكيف الاجتماعي للمسنين وقد أوصت الدراسة ب
محافظات المملكة وذلك لإعطاء صورة "أوضح والتعرف على نقاط القوة والضعف لتعزيز الأولى والعمل على تفادي الثانية 

مسنين والحد من وتامين الاحتياجات السكنية للمسن لإدخال الشعور لدية بأنه يعيش في منزلة وزرع روح التعاون بين ال
 المشاجرات وتعليم المسنين مهارات جديدة وتنمية مواهبهم لتساعدهم في التكيف مع محيطهم الاجتماعي الجديد.

 مؤسسات الرعاية الإيوائية.  –الدّور  -المسنين -التكيف الاجتماعي -الكلمات المفتاحية: التكيف
 المقدمة 

لقد شهدت المجتمعات الإنسانية تطورات عديدة وسريعة في العصر الحديث، وأحدثت هذه التطورات تحولات كبيرة في 
البناء والوظائف الاجتماعية، بسبب التقدم الصناعي والعلمي وخاصة التقدم في المجالات الطبية الذي شمل معظم المجتمعات 

ية متوفرة لمعظم الفئات الاجتماعية بمختلف المناطق السكانية، بالإضافة إلى أن الإنسانية، حيث أصبحت الخدمات الصح
التغييرات والتقدم التكنولوجي الهائل قد أحدث تغيرات في مستوى وأساليب الحياة فتأثرت منظومة القيم الاجتماعية وطرق 

م تكن موجودة في الفترات الزمنية السابقة انعكاساً وأساليب الحياة بهذه التغيرات الكبيرة وبدأت تظهر ظواهر اجتماعية جديدة ل
للتغيرات في مستويات ومتطلبات الحياة فأحدثت تحولات اجتماعية شاملة، كما تخلخلت وتبدلت بعض القيم والأحكام 

من الاجتماعية وطرق تعامل الأفراد والجماعات مع مختلف جوانب الحياة، وظهرت ظواهر اجتماعية جديدة لم تكن معروفة 
قبل. لقد تأثرت التراكيب الأسرية بهذه التطورات التكنولوجية، فتحولت معظم الأسر إلى أسر نووية متباعدة بسبب تباعد السكن 
وظهور الخصوصية الأسرية النووية، وانعكس ذلك على العلاقات الاجتماعية والتواصل والرعاية والاهتمام بين أفراد الأسرة، 

وترافق مع هذه التغييرات تغيرات مهمة في أداء الوظائف الأسرية، وقد أدى ذلك إلى فقدان السيطرة فتشعبت الأدوار والوظائف 
الاجتماعية القائمة على التقدير والاحترام والاهتمام بكبار السن، ومتابعة متطلباتهم واحتياجاتهم. وتقديم الرعاية الأسرية 

 الأجيال الجديدة بإداء أعمالهم ووظائفهم العملية والاقتصادية المتشعبة.  والصحية لهم في ظل متطلبات الحياة الجديدة وانشغال
 مشكلة الدراسة وتساؤلاتها

تكمن مشكلة الدراسة الحالية بمعرفة دور مؤسسات الرعاية الايوائية في عملية التكيف الاجتماعي للمسنين وتنطلق 
 الدراسة من التساؤل الرئيسي التالي:
  الايوائية في التكيف الاجتماعي للمسنين؟ ما دور مؤسسات الرعاية

 أهمية الدراسة: 
تكتسب هذه الدراسة أهمية خاصة كونها تعتمد محورا رئيسيا هو البحث في موضوع تكيف المسنين في دور الرعاية 

لعلمية بنتائج الايوائية لشريحة تعتبر هامة في المجتمع تستحق الاهتمام بها، بالاضافة الى انها تعمل على رفد المكتبة ا
 وتوصيات تسهم في الاهتمام والعناية بكبار السن في مختلف الجوانب التي تسعى لها كافة الدراسات بهذا الخصوص
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 أهداف الدراسة: 
يكمن الهدف الرئيس لهذه الدراسة في تحديد دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف الاجتماعي للمسنين 

 ف التاليةبالاضافة الى الاهدا
 تحديد دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق )التكيف النفسي، التكيف الاجتماعي، التكيف الاسري، التكيف التعاملي(؟ -1
 دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تدعيم علاقة المسنين بالمشرفين؟ -2
 م؟تحديد دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تدعيم علاقة المسنين باسره -3
 تحديد دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تدعيم علاقة المسنين ببعضهم البعض؟ -4
 تحديد دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تقديم الخدمات الايوائية للنزلاء؟ -5

 الرعاية الاجتماعية لكبار السن في الأردن 
% وهذه ألنسبه في 6.4بة كبار السن بلغت ( أن نس2008أشارت دائرة الإحصاءات العامه في تقريرها الصادر عام )

. وتجدر الإشارة إلى أن الأسر 2025% بحلول عام 7ازدياد مستمر وقد توقعت إحدى الدراسات أن تصل هذه النسبة إلى 
رة إلى أن الاردنيه في غالبيتها تقدم الرعاية اللازمة لكبار السن ويعود ذلك إلى المبادئ الدينية والقيم الاجتماعية، وتجدر الإشا

تعد رعاية كبار السن في الاردن بشكل عام من الضوابط الاجتماعية والعادات والتقاليد في الأردن تشكل رادعا كبيرا، و 
مسؤوليات الاسرة وخاصة الابناء وذلك انطلاقا من روابط القرابة والتماسك الاسري بين الافراد في المجتمع الاردني الذي لا زال 

أما من حيث الجانب الرسمي فقد اهتم الأردن بالمسنين من خلال مجموعة السياسات والتشريعات والبرامج  يتحلى بهذه الصفات،
فهناك العديد من القوانين التي حفظت للمسن حقوقه ومكتسباته مثل قانون التقاعد الأردني، وقانون الضمان الاجتماعي، وقانون 

( لسنة 54تأمين الصحي المدني فضلا عن قانون الصحة العامة المؤقت رقم )الأحوال الشخصية ونظام الخدمة المدنية ونظام ال
دور الرعاية الايوائية موجودة في الاردنمنذ عقد الستينات في الأردن  إنشاء مؤسسات رعاية المسنين حيث ان، وكذلك 2002

( مسن 600عب ما يزيد عن )( مؤسسة عامه وخاصة لرعاية المسنين تستو 11ويوجد في الأردن وحسب أحدث الإحصائيات )
ويلاحظ بأن أعداد المسنين الموجودين في هذه الدور لم تصل إلى السعة الفعلية ويعود ذلك إلى ثقافة )العيب والعادات والتقاليد 

 (2008التي تحول بين المسن ودخول هذه الدور من ناحية وبين الاسره من ناحية اخرى.)المجلس الوطني لشؤون الاسرة،
 1100سوف يتجاوز عدد المسنين  2025مستوى الدولي تشير إحصاءات الأمم المتحدة انه وبحلول عام وعلى ال 

% من مجموع المسنين في العالم في البلدان النامية، وان العالم سوف يشهد تضاعفاً لأعداد 60مليون نسمة ويتوقع أن يعيش 
ة الانفجار السكاني في سن الشيخوخة، وتشير الإحصاءات المسنين خلال الأربعين عام القادمة وسوف يؤدي ذلك إلى مشكل

حيث ستتضاعف الأعداد بنسبة عالية جداً  2010% في عام 32.1سنة فأكثر والتي ستبلغ نسبتهم  60إلى تزايد السكان لعمر 
م وعلى كافة النواحي وعليه لا بد من إعادة النظر في السياسات الخاصة برعاية المسنين من قبل جميع الجهات المعنية في العال

 (2007التكاملية لرعايتهم. )تقرير الامم المتحدة، 
 مفهوم التكيف الاجتماعي للمسنين

يشير مفهوم التكيف إلى النشاطات والعمليات التي يحاول أن يقوم بها الفرد للحصول على التوازن المقبول من خلال 
زالة التوترات الحاصلة من اندفاعات الحاجة إلى درجة يحقق معها  سيطرة إرادية واعية تسمح له ليس بالمحافظة على كفاياته وا 

نما تتعدى ذلك لتوفر الفرص التي تعمل على كفاية وتدعيمها  الرضى العقلاني المزدوج لرضاه من ذاته ورضاه من بيئته وا 
والثقافي بحيث يتكامل الفرد بخبرات جديدة ويتميز التكيف الاجتماعي بخضوعه لمتغيرات كالعمر والجنس وللدور الاجتماعي 

 (1993اجتماعياً ونفسياً. )سعد، 
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والتكيف هو عملية تلاؤم الفرد مع البيئة التي يعيش فيها وقدرته على التأثير فيها والتكيف عملية تبادلية بين الفرد والبيئة 
وط الحياة خلال مراحل نموهم التي يعيش فيها ويرى الكثير من المختصين الاجتماعيين أن مساعدة الناس للتغلب على ضغ
 (2001المختلفة وتقوية قدرتهم التكيفية ودعمها جزء من عملية العلاج في الخدمة الاجتماعية )نيازي،

، وتجدر الاشارة الى ان موضوع الدراسة يتعلق بالتكيف الاجتماعي النفسي والتكيف التكيف الى التكيفويقسم 
فا للتكيف الاجتماعي الذي يستمد مفهومه من علم البيولوجيا الذي يشير الى ان الكائن الاجتماعي، ولذا تورد هذه الدراسة تعري

ووفقاً لهذا المفهوم يمكن ان  ان يوائم بين نفسه والعالم الطبيعي الذي يعيش فيه محاولة منه من اجل البقاء. الحي يحاول
بيئية التي يعيش فيها كالمناخ وغيرها من عناصر والضغوط ال يوصف سلوك الانسان بكونه ردود افعال للعديد من المطالب

ويعرف  (2004)حسين،  .البيئة الاجتماعية التي يعيش فيها الانسان من افراد وجماعات ومتغيراتالبيئة الطبيعية 
نموه على تحقيق  تمكين الفرد من ان يتكامل اجتماعيا ونفسيا، اي محاولة مساعدة الفرد ( التكيف الاجتماعي بانه2008بطرس)

 الاتجاهات الاجتماعية البناءة في كيانه الفردي الذاتي والاجتماعي على النحو السليم والقويم وعلى خلق
 مفهوم الرعاية الاجتماعية للمسنين

يقصد برعاية المسنين تقديم الخدمات الصحية والنفسية والاجتماعية والاقتصادية للذين لا يوجد لهم عائل أو الذين 
رعايتهم، ونتيجة للتغيرات التي طرأت على المجتمعات الإنسانية والتخلي من الالتزامات الأسرية من قبل تتخلى اسرهم عن 

الأجيال الحديثة ظهرت في المجتمعات الإنسانية مؤسسات متخصصة لرعاية المسنين وتقديم أوجه الرعاية المختلفة لهم، ومن 
مات للمسنين، وهناك المؤسسات الايوائيه لمن لا عائل لهم وهي التي تلك المؤسسات مؤسسات الرعاية النهارية التي تقدم خد

 (2006تتطلب الإقامة الدائمة للمسن )القرني
إلى التعرف على مشكلات كبار السن  (2006دراسة النوايسه )وقد تناولت دراسات عدة موضوع الدراسة فقد هدفت 

تلك المشكلات وقد أجريت الدراسة على عينيتين تكونت الأولى من  لمساعدتهم على التكيف مع تدريبيفي الأردن وبناء برنامج 
( مسنا من كلا الجنسين أما العينة الثانية فقد تكونت من عينة عشوائية 235جميع كبار السن في مدينة الكرك وبلغ عددهم )

لدراسة إلى أن أفراد العينة ( سيدة تم تقسيمها إلى مجموعتين ضابطه وتجريبية من منطقة الشهابية. وقد توصلت ا40بلغت )
أكثر ميلا لاستخدام استراتيجيات التكيف الايجابية ضمن مجالات البحث عن الدعم الاجتماعي والتعبير عن المشاعر وأشارت 

 النتائج أيضا إلى وجود أثر للبرنامج التدريبي المستخدم في هذه الدراسة في مساعدة كبار السن على التكيف
إلى التعرف على الأسباب التي تؤدي إلى تحويل المسنين إلى دور الرعاية وعلى ( 2003وهدفت دراسة درويش)

المشكلات التي يعانون منها من وجهة نظرهم وقد أجريت الدراسة على جميع المسنين المقيمين في دور الرعاية في دولة 
حالتهم الصحية، وقد استخدمت الدراسة الاستبانه حاله لصعوبة إجراء مقابلات معهم لسؤ  66الإمارات العربية المتحدة باستثناء 

وخلصت الى مجموعة من النتائج أهمها أن عجز المسنين عن خدمة أنفسهم بأنفسهم وعزلتهم عن الآخرين هو من أقوى 
عن  الأسباب إلى تحويلهم إلى دور الرعاية وأن المشكلات النفسية والاجتماعية وخاصة شعور المسنين بالحزن والكآبة الناجم

تفكيرهم بأحفادهم والاشتياق إليهم وعن فقدانهم مكانتهم في الأسرة والمجتمع من أشد المشكلات التي تبعث على الألم في دور 
 الرعاية.

الى تقييم وضع التغذية لعينة من كبار السن في تركيا، وقد اجريت ( Nevin and Nurcan, 2006)وهدفت دراسة 
( في دور الرعاية، 127(مع اسرهم و)426( مسنا بلغوا سنة الخامسة والستين،يعيش منهم )429الدراسة على عينة مكونة من )

% من الذين 24% من كبار السن الذي يعيشون لوحدهم و5.4( يعيشون لوحدهم، وقد وجدت الدراسة ان ما نسبته 56و)
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دت الدراسة ان اكثر المسنين الذين % ممن يعيشون مع اسرهم يعانوا من سوء التغذية، ووج 0.4يعيشون في دور الرعاية و
 يعانوا من سوء التغذية هم من الذين يعيشون في دور الرعاية.

تطوير مقياس للتكيف والكشف عن أنماط التكيف لدى كبار السن لبناء ( الى Robichaud, 2002وهدفت دراسة )
ساعدة كبار السن على التكيف والاستمرار بأقل استراتيجيات سلوكية مشتقة من أنماط التكيف لتخفيف الاضطرابات الوظيفية وم

( عاما مما فوق من كندا وزع عليهم استبيان 65( مسن أعمارهم )64معاناة خلال حياتهم اليومية، وقد استخدمت عينة من )
في تحديد  التكيف ثم تم تطوير استراتيجيات سلوكية لمساعدتهم على التكيف، وقد أشارت نتائج الدراسة لفاعلية مقياس التكيف

 .أنماط التكيف لدى المسنين من خلال فاعلية الاستراتيجيات المستخدمة لدى كبار السن.
 مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدراسة من كبار السن والعجزة الموجودين في دور إيواء المسنين في العاصمة عمان حيث يوجد في عمان 
( نزيل في 238في الفحيص، وواحدة في الزرقاء، ويبلغ عدد النزلاء ) (2( في العاصمة عمان )8( دور للمسنين /منها )10)

لغايات هذه الدراسة تم استخدام المسح الاجتماعي الشامل للمسنين والعجزة و( إناث 102( ذكور و)136مدينة عمان منهم )
( منهم بسبب عدم 35استثناء ) ( نزيل والذين تم238المقيمين في دور الرعاية الإيوائية في العاصمة عمان والبالغ عددهم )

القدرة على التعامل مع بعض النزلاء نتيجة حالات العجز الكلي، وقد تم الاستعانة بالمشرفين والاصدقاء في عملية توزيع وتعبئة 
 ( نزيلا.203الاستمارات لبعض الحالات، وبذلك فقد بلغ عدد المبحوثين )

 أداة جمع البيانات: 
سة فقد تم تصميم استبيان يشمل كافة ابعاد الدراسة واشتمل الاستبيان على عدد من الأسئلة من أجل تحقيق أهداف الدرا

 موزعة على محاور الدراسة 
 صدق اداة الدراسة 

للتأكد من صدق الاستبانة فقد تم عرضها على مجموعة من اساتذة الجامعات الاردنية المختصين في علم الاجتماع في  
للتأكد من صحة صياغة اسئلة الاستبانة ومدى تعبيرها عن متغيرات الدراسة ومفاهيمها وقد تم  جامعة اليرموك ومؤته وذلك

الاخذ بملاحظات المحكمين وتم تعديل بعض الفقرات وحذف واضافة فقرات اخرى حتى تم التوصل الى الاستبانة بشكلها 
 النهائي 

 ثبات الاداة
الدور الايوائية، لم يقم الباحث باجراء دراسة استطلاعية على عدد  نتيجة لصعوبة توزيع الاستمارات على المسنين في 

من افراد عينة الدراسة لاختبار ثبات الاداة ولذلك تم التأكدمن ثبات اداة الدراسة احصائيا باستخدام معادلة كرونباخ الفا على 
( وهي قيم 0.91 -0.66تراوحت ما بين ) جميع مجالات الدراسة والاداة ككل حيث تبين ان معاملات الثبات لمجالات الدراسة

 (0.90مرتفعة ومقبولة لاغراض الدراسة كما يبين ان معامل الثبات للاداة ككل بلغ )
 الاساليب الاحصائية المستخدمة: 

الخاص بالعلوم الاجتماعية وتم لغايات الدراسة استخدام  (SPSS)لغايات هذه الدراسة تم اعتماد البرنامج الإحصائي 
 احصائية كما يلي: اساليب

 (Descriptive Statistics)الإحصاء الوصفي:  -1
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حيث تم استخدام هذا الاسلوب للحصول على البيانات اللازمة لوصف عينة الدراسة وقد تضمنت الاساليب الاحصائية 
( Meansتوسطات ومقاييس النزعة المركزية )الم (Percentages)( والنسب المئوية Frequency Distributionالتكرارات )

 ( Standard Deviationsومقاييس التشتت )الانحرافات المعيارية 
 ( حيث استخدم هذا المعامل للتحقق من ثبات اداة القياس المستخدمة.Cronbach Alphaمعامل كرونباخ ألفا ) -2

حو محاور الدراسة بناء على وتم اعتماد تدرج للتعامل مع نتائج الدراسة للتعبير عن قوة وشدة اتجاهات عينة الدراسة ن
المتوسطات الحسابية المستخرجة لكل فقرة من فقرات محاور الدراسة وعليه يكون مقياس التدرج لقياس وقوة التكيف في هذه 

 الدراسة كما يلي: 
 قوة القياس  درجة القياس  الرقم
 درجة ضعيفة (2.5أقل من ) 1 1
 درجة متوسطة (3.5-2.5من ) -2 2
 درجة قوية  (-3.5من )أكثر  -3 3

 
 %( 33.0%( مقارنة بنسبة الاناث )67.0( ارتفاع نسبة الذكور اذ بلغت )3يبين الجدول رقم )

%(، بينما بلغت نسبة المسنين من المسيحيين  89.7بلغت )من المسلمين  المسنينويبين الجدول ارتفاع نسبة 
 مين اعلى من المسيحيين.اذ ان نسبة السكان من المسل طبيعية%( وهذه نتيجة 10.3)

%( بينما 23.1%( وتلاها نسبة مطلق وله اولاد )67.5اظهر الجدول رقم ارتفاع نسبة المتزوجين ولهم اولاد بلغت )
 %(. 1%( ونسبة المترملين وليس لهم اولاد)4.9بلغت نسبة المترملين ولهم اولاد )

%( هذه النتيجة تثير سؤالا 87.9هن على قيد الحياة بلغت)ويشير الجدول الى ان النسبة المئوية ممن زوجاتهم او ازواج
 لماذا لا يقيم الذين ازواجهم او زوجاتهم على قيد الحياة مع بعضهم البعض 

%(، ومن 6.9%( وبلغت أدنى نسبة للجامعيين اذ بلغت نسبتهم )39.4كما يبين الجدول ارتفاع نسبة الاميين اذ بلغت )
 %( 93.1ذين كان مستوى تعليمهم ثانوية فما دون بلغت )جانب اخر فان نسبة النزلاء ال

%( 24.2%( تلاها )67.0كما يشير الجدول الى ارتفاع نسبة من كانوا يقيمون في المدن قبل دخول الدور بلغت ) 
%(، 34.5ممن يقيمون في المخيمات ويظهر الجدول ارتفاع نسبة من كانوا يعملون اعمال حرة في السابق حيث بلغت نسبتهم )

%( بينما بلغت نسبة الذين لهم وجود 40.4ويوضح الجدول ارتفاع نسبة الذين يقيمون في الدور لاقل من خمس سنوات بلغت )
%(  26.6%(. ويبين الجدول ان نسبة المسنين الذين يملكون منزلا بلغت )22.7في الدور مدة تزيد عن خمس سنوات بلغت )

%(، يوضح الجدول ان اعلى نسبة من المسنين يتلقون دخلا من وزارة التنمية 73.4زلا )بينما بلغت النسبة الذين لا يملكون من
( 14.35%( والراتب التقاعدي والابناء )18.7%( بينما بلغت نسبة الذين يعتمدون على عوائد )47.8الاجتماعية اذ بلغت )

%(، بينما 77.8( دينار اذ بلغت )100تقل عن ) على التوالي.ويظهر الجدول ان غالبية المسنين هم من الذين دخلوهم الشهرية
( دينار 201%( بينما كانت نسب من تزيد دخولهم الشهرية عن )12.8( دينار )200 -101نسبة الذين تتراواح دخولهم من )

لدور نتيجة %( وتشير هذه النتيجة الى ان غالبية النزلاء هم من الفقراء ويشير الجدول الى ارتفاع نسبة الذين جاؤا الى ا9.4)
%(، ويوضح الجدول الى ارتفاع 21.7%( وان النسبة الاخرى لاسباب صحية اذ بلغت )50.2غياب رعاية الاسرة اذ بلغت )

%( وتليها نسبة من كانوا يقيمون مع احد 52.7نسبة المسنين الذين كانوا يقيمون لوحدهم قبل دخول الدور وبلغت نسبتهم )
%( وتليها نسبة من كانوا يقيمون مع 11.3وا يقيمون مع احد الابناء الذكور )%( ثم نسبة من كان15.3الاقارب )
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%( وجميع هذه النسب تشير الى الاوضاع 9.9%( بينما بلغت نسبة من يقيمون مع احد الابناء الاناث )10.8زوجاتهم)
 .الاجتماعية المأساوية التي كان يعشيها النزلاء قبل دخولهم لهذه المؤسسات

 بياناتتحليل ال
 (2جدول )

 *المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف النفسي للمسنين

المتوسط  الفقرة الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 درجة التقييم المعياري

 مرتفعة 1.22 3.57 اتخذ قراراتي بنفسي 1
 مرتفعة 0.99 3.55 ى مشاعر الوحدةتمكنني الاقامة بالدار من التغلب عل 2
 مرتفعة 1.16 3.51 اشعر بقيمة حياتي 3
 متوسطة 1.29 3.46 اشعر بالسعادة لوجودي مع اخرين بالدار 4
 متوسطة 1.18 3.42 تواجدي مع اخرين يشعرني بالطمأنينة 5
 متوسطة  1.26  3.37 اعرف نقاط قوتي وضعفي 6
 متوسطة 1.06 3.34 لثقة بالنفستواجدي في الدار يجعلني اشعر با 7
 متوسطة 1.06 3.34 اتغلب على الشعور باليأس من خلال وجودي بالدار 7
 متوسطة 1.30 3.23 استطيع تحقيق ما ارغب دون تقيد 9
 متوسطة 1.36 3.21 اشعر ان حريتي واستقلاليتي غيرمقيدة داخل الدار 10
 متوسطة 1.15 2.98 وجودي بالدار لا يختلف عن تواجدي في المنزل 11
 متوسط 1.18 3.36 المتوسط الكلي 
 

( أن المتوسط الكلي لدور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف النفسي للمسنين كان 2تبين نتائج الجدول )
مؤشرات (، اما على صعيد مؤشرات المجال فقد كشفت نتائج الجدول ان هناك ثلاث 3.36متوسط القوة وبمتوسط حسابي بلغ )

( 3.57كانت متوسطاتها الحسابية مرتفعة اي قوية وهي مؤشر القدرة على اتخاذ القرارات من قبل المسنين بمتوسط حسابي )
المسنين بأن حياتهم لها قيمة (، شعور 3.55وتمكن الاقامة بالدور للمسن من التغلب على مشاعر الوحدة وبمتوسط حسابي )

 (.3.51المرتبة الثالثة وبمتوسط حسابي )
توضح هذه الارقام دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف النفسي للمسنين، ويمكن رد ذلك الى ان دور 

مستوى رعاية افضل وبالتالي ينعكس ذلك على قراراتهم الحياتية في التعامل والتفاعل مع اقرانهم من  للمسنينالرعاية تؤمن 
مطلوب منهم في ظل توفر مكان الاقامة الدائمة والمأكل والملبس والمشرب والرعاية النزلاء وخصوصا في ظل تدني مستوى ال

دور الرعاية تؤمن للمسن امكانية الاتصال مع اقرانه في الدور واقامة علاقات معهم وهو ما كان كما ان الصحية والاجتماعية 
الدور تعطي المسنين شعورا بقيمة حياتهم لوحدهم كما ان  يفتقده الكثيرون منهم في منازلهم لانشغال افراد الاسرة عنهم او عيشهم

 خاصة بعدما خرج من معترك الحياة واصبح لا قيمة له في المجتمع الذي يعيش فيه وعلى الاخص بين افراد اسرته. 
 
 
 

                                                           
 (100التكرارات والنسب المئوية لجميع تساؤلات الدراسة )انظر الملاحق، )ص *

 الجداول تم ترتيب الاسئلة وفقا لمتوسطاتها الحسابية وليس كما هي واردة في الاستبانة وهذا ينطبق على بقية
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 دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف الاجتماعي
 (3جدول )

 المعيارية لدور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف الاجتماعي المتوسطات الحسابية والانحرافات
المتوسط  الفقرة الرتبة 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 درجة التقييم

 مرتفعة 1.04 3.52 الجأ إلى المشرفين من أجل المساعدة 1
 متوسطة 1.13 3.47 الجلوس مع اخرين افضل من الجلوس في غرفتي  2
 متوسطة 1.17 3.44 همية في الداراشعر بالا 3
 متوسطة  1.02  3.35 ينشط تواجدي في الدار ذكرياتي في الماضي 4
 متوسطة 1.05 3.32 الاشتراك في الانشطة المؤسسية يقضي على الشعور بالملل 5
 متوسطة 1.31 3.11 تواجهني صعوبة في اقامة علاقات مع الاخرين 6
 متوسطة 1.19 2.97 ة مواهبيتواجدي في الدار يعزز من تنمي 7
 متوسطة 1.17 2.92 يؤدي العاملين واجباتم بشكل جيد  8
 متوسطة 1.22 2.86 العلاقات مع المقيمين تمكنني من تلبية احتياجاتي 9

 متوسطة 1.06 2.70 التعاون مع المقيمين يساهم في زيادة معارفي 10
 متوسطة 1.20 2.70 تواجدي في الدار يعرضني للمشاجرات مع النزلاء 10
 متوسطة 1.03 2.63 اهتم بتكوين علاقات مع اخرين بالدار 12
 متوسطة 0.84 2.39 اتعلم مهارات جديدة خلال وجودي في الدار 13
 متوسط 1.11 2.77 المتوسط الحسابي  

 
الاجتماعي جاء متوسط ( أن المتوسط الكلي لدور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف 3تبين نتائج الجدول ) 

( وتجدر الاشارة ان هناك مؤشر واحد فقط من بين جميع المؤشرات كان متوسطة الحسابي 2.27القوة وبمتوسط حسابي قدره )
( وبالمقابل لم يسجل اي من المؤشرات المكونة لهذا المحور 3.52قوي وهو طلب المساعدة من المشرفين بمتوسط بلغ )

ود ذلك الى ان فئة كبيرة من المسنين لا تقدر على القيام برعاية نفسها نتيجة للحالة الصحية متوسطة الحسابي ضعيف. ويع
وهذا يفرض عليهم اللجوء الى من يقدم لهم المساعدة وهنا يأتي دور المشرفين في تقديم مثل هذه المساعدة. إذ من المعروف ان 

للمسن وتراجع قواه الجسدية الامر الذي يفرض عليه البحث عن التقدم في السن غالبا ما يرافقه تدهور في الحالة الصحية 
 المساعدة 

 دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف الاسري 
 (4جدول )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف الاسري
المتوسط  الفقرة الرتبة 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 درجة التقييم

 مرتفعة 1.28 3.90 اشعر بأنني لا اثقل على اسرتي خلال وجودي في الدار 1
 مرتفعة 1.37 3.62 يقلل تواجدي في الدار من خلافاتي مع اسرتي 2
 مرتفعة 1.18 3.56 وجودي في الدار عمل على حل مشاكلي مع افراد اسرتي 3
 مرتفعة 1.18 3.52 ياشعر بالحاجة لرؤية ابنائ 4
 متوسطة 0.99 3.37 يتوافر بالدار مكان مناسب لاستقبال الاقارب 5
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 متوسطة 1.23 3.36 افضل ان يزوروني اقاربي بدلا من انتقالي اليهم 6
 متوسطة 1.31 3.28 ارغب في العودة إلى اسرتي 7
 متوسطة 1.24 3.27 افضل عدم رؤية احد افراد اسرتي 8
 متوسطة 1.10 3.14 جود شريكة حياتي معي في الداريقلقني عدم و  9

 متوسطة  1.31  3.02 اشعر بلوم افراد اسرتي لانشغالهم عني 10
 متوسطة 1.08 2.85 وجودي في الدار يعزز من قدرتي في التفاهم مع افراد 11
 متوسطة 1.11 2.78 تقوم الدار بالاتصال الدائم باسرتي 12
  1.10 3.31 المتوسط الحسابي 

( أن المتوسط الحسابي لدور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف الاسري جاء 4يظهر من نتائج الجدول )
( اما على صعيد مؤشرات المجال فقد كشفت نتائج الجدول ان هناك اربعة مؤشرات كانت 3.31متوسط القوة وبمتوسط )

ن بعدم الاثقال على اسرته من خلال تواجده في الدور بمتوسط حسابي متوسطاتها الحسابية مرتفعة اي قوية وهي شعور المسني
المسنين مع اسرهم من خلال (، وحل مشاكل 3.62)( وقلة خلافات المسنين مع اسرهم نتيجة وجودهم في الدور 3.90)

 (.3.52(، وحاجة المسنين لرؤية ابنائه وبمتوسط حسابي )3.56تواجدهم في الدور )
ين، اذ ان للدور الذي دلولات ايجابية للدور الذي تلعبه دور الايواء في مجال التكيف الاسري للمسنانما سبق يشير الى م

تقوم به دور الرعاية الايوائية من حيث ايواء المسنين اثرا ايجابيا في تخفيف الجوانب السلبية التي لدى المسنين من حيث 
لبيات الاحتكاك ويخفف بعض الاعباء عن الابناء وبالتالي يولد شعورا علاقاتهم باسرهم، فابتعاد المسنين عن اسرهم يقلل من س
 ايجابيا لدى المسنين ولدى اسرهم نحو بعضهم البعض.

 دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف التعاملي
 (5جدول )

 ق التكيف التعامليالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقي
 درجة التقييم الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة الرتبة 

 مرتفعة 1.10 4.13 احترم كل من يساعدني داخل الدار 1
 مرتفعة 0.84 3.59 اشعر بالراحة وأنا قريب من النزلاء 2
 مرتفعة 0.93 3.54 تواجدي في الدار يفرض على التصرف بحكمة مع الآخرين 3
 متوسطة 1.24 3.48 اهتم باللقاء مع زوار الدار 4
 متوسطة 0.99 3.42 اتمالك نفسي بمواقف الغضب 5
 متوسطة 1.08 3.41 يتعامل المشرفون معي باخلاص 6
 متوسطة 0.99 3.39 تقيدني تعليمات الدار 7
 متوسطة 1.03 3.32 أنسجم مع الاخرين خلال تواجدي في الدار 8
 متوسطة  1.07  3.31 عطاءلدى القدرة على ال 9

 متوسطة 1.19 3.04 استطيع مواجهة مشكلاتي بمساعدة العاملين في الدار 10
 متوسطة 1.16 3.02 تقضي الزيارات الخارجية على شعوري بالملل 11
 متوسطة 1.23 2.68 تقضي الزيارات الخارجية على خصوصيتي 12
 متوسطة 1.19 2.59 اختلف مع العاملين بالدار بشكل دائم 13
 متوسطة 1.12 2.40 اشعر بالضيق وعدم الارتياح لكثرة الزائرين  14
  1.08 3.24 المتوسط الكلي 
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( أن المتوسط الكلي لدور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف التعاملي كان متوسط القوة 5تبين نتائج الجدول )
ال فقد كشفت نتائج الجدول ان هناك ثلاثة مؤشرات كانت متوسطاتها ( اما على صعيد مؤشرات المج3.24وبمتوسط حسابي )

(. وشعور المسنين بالراحة 4.13الحسابية مرتفعة اي قوية هي: احترام كل من يساعد المسنين في الدور بمتوسط حسابي قدره )
مع الاخرين وبمتوسط حسابي  ( وشعور المسنين بان تواجدهم في الدور يفرض عليهم التصرف بحكمة3.59لقربهم من النزلاء )

(3.54.) 
توضح هذه الارقام دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف التعاملي للمسنين ويمكن رد ذلك الى ان بعض  

المسنين قبل وصولهم للدار لم يجدوا من يقدم لهم المساعدة التي هم في امس الحاجة اليها بغض النظر عن طبيعة ونوع هذه 
وهذا ما يجدونه في دور الايواء التي وجدت في الاصل لتقديم المساعدة للمسنين ورعايتهم، كما ان تواجد المسنين مع  الحاجه،

مسنين آخرين، يعطيهم نوعا من الراحة النفسية، من حيث قضاء الوقت معهم والتخفيف من الشعور الداخلي بان اسرته قد 
من  مثلهمر بالاسى والاكتئاب وانه هناك الكثيرين من الذين عانوا ويعانون تخلت عنه فوجود الاخرين معه يخفف عنه الشعو 

تخلي الاسر عنهم. ونظرا لاختلاف دور الايواء الى درجة كبيرة عن منزل الاسرة فان ذلك يفرض على المسنين التعامل مع 
التصرف بحكمة فالدور هي الملاذ اناس يعرفونهم لاول مرة وليس كما هو الحال في منزل الاسرة مما يحتم على المسنين 

الاخير وانهم لا بد لهم من التكيف مع غيرهم من المسنين اذا ارادوا ان يتكيفوا مع المحيط الجديد عليهم التعامل بمرونة وكياسة 
 مع بقية المسنين.

وائية في تحقيق كما تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لجميع مجالات دور مؤسسة الرعاية الاي 
 ( يوضح ذلك:6التكيف الاجتماعي، والجدول )

 (6جدول )
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات دور مؤسسة الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف الاجتماعي

 
 
 

 

 
( أن دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف الاجتماعي للمسن في جميع مجالاته كان 6يظهر من جدول )

التكيف النفسي في مقدمة مؤشرات التكيف، تلاه التكيف الاسري ثم التكيف التعاملي واخيرا التكيف  وجاءسط القوة متو 
الاجتماعي. ويمكن تفسير ذلك ان التكيف النفسي والتكيف الاسري هم من اقوى المؤشرات على الرضا عن الذات اذ ان انتقال 

فسه معاناة نفسية ويزيد من ذلك انسلاخه عن اسرته وتنكرهم له وعزله بعيدا عن المسنين من منزل اسرته الى الدور يولد في ن
الرضوخ للظروف الحالية وسعيه للتكيف مع المستجدات على حياته والتي لاحول له  المسنينحياتهم، الامر الذي يفرض على 

 ولا قوة فيها.
 ندور مؤسسات الرعاية الإيوائية في تدعيم علاقة المسنين بالمشرفي

للإجابة عن هذا السؤال تم إيجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لجميع فقرات مجال "دور مؤسسة الرعاية 
 ( يبين ذلك:7في تدعيم علاقات النزلاء مع المشرفين"، جدول ) الايوائية

 درجة التقييم  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجال الرقم
 توسطةم 0.60 3.36 التكيف النفسي 1
 متوسطة 0.51 3.31 التكيف الأسري 2
 متوسطة  0.40  3.24 التكيف التعاملي 3
 متوسطة 0.34 3.02 التكيف الاجتماعي 4

 متوسطة 0.2 3.23 المجال الكلي 
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 (7جدول )
 تدعيم علاقات المسنين مع المشرفين" ة الايوائية فيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال "دور مؤسسة الرعاي

 درجة تقييم الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة الرقم
 مرتفعة 0.93 3.96 احترام المشرفين للمسنين 1
 مرتفعة 0.82 3.92 بناء علاقات ودية مع المشرفين 2
 مرتفعة 0.93 3.74 الاتصال الدائم مع المشرفين 3
 مرتفعة 1.38 3.51 مبدأ الثقة المتبادلة مع المشرفين تدعيم 4
 متوسطة 1.06 3.48 تدعيم الاحترام المتبادل 5
 متوسطة 0.98 3.44 حل المشكلات التي تواجه النزلاء 6
 متوسطة 1.03 3.43 الجأء إلى المشرفين طلباً للمساعدة 7
 سطةمتو  0.85 3.37 تدعيم مبدأ المنافشة البناءة مع المشرفين 8
 متوسطة 0.91 3.37 تدعيم الانسجام مع المشرفين 9

 متوسطة 0.81 3.30 اناقش مشاكلي مع المشرفين في الدور 10
 متوسطة  1.28  3.30 يعاملني المشرفون بلطف 11
 متوسطة 0.91 3.18 بناء فريق عمل من المسنين لمساعدة المشرفين 12
 متوسطة 1.21 3.11 تدعيم الحوارات الودية مع المسنين 13
 متوسطة 1.03 3.00 اقامة حوارات مع النزلاء 14
 متوسطة 1.01 3.43 المتوسط الكلي 

 
( أن المتوسط الكلي لدور مؤسسات الرعاية الايوائية في تدعيم علاقات النزلاء مع المشرفين 7تبين نتائج الجدول رقم )

ت المجال فقد كشفت نتائج الجدول ان هناك اربعة مؤشرات ( اما على صعيد مؤشرا3.43كان متوسط القوة وبمتوسط حسابي )
( وبناء المسنين لعلاقات 3.96احترام المشرفين للمسنين بمتوسط حسابي ) كانت متوسطاتها الحسابية مرتفعة اي قوية وهي:

دعم مبدأ التبادل ( و 3.74الدائم مع المشرفين وبمتوسط حسابي ) واتصال المسنين (3.92ودية مع المشرفين وبمتوسط حسابي )
(. وجميع هذه الارقام توضح دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تدعيم علاقات المسنين 3.51مع المشرفين بمتوسط حسابي )

 بالمشرفين 
 (8جدول )

 رهمالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال دور مؤسسة الرعاية الايوائية في تدعيم علاقات المسنين مع أس
المتوسط  الفقرة الرقم

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 التقييم

 مرتفعة 1.21 3.55 دعودة الأهل والأسرة للدار 1
 متوسطة 1.18 3.44 تأمين وسائل الاتصال بالأسرة 2
 متوسطة 1.09 3.41 غرس قيم التفاهم مع الاسرة 3
 متوسطة 0.94 3.40 تعزيز مبدأ قيمة الحياة خارج نطاق الاسرة 4
 متوسطة 1.01 3.37 تعزيز مبدأ الرغبة في زيارة الاسرة 5
 متوسطة 1.10 3.36 اعطاؤك الوقت الكافي لمقابلة الاسرة 6
 متوسطة 1.16 3.34 عمل برامج دورية لزيارة أفراد الاسرة 7
 متوسطة 1.19 3.34 تعزيز مبدأ التعامل مع الاسرة بلطف 7
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 متوسطة 1.11 3.33 الاسرة لمرافق ترفيهيةتخصيص يوم للخروج مع أفراد  9
 متوسطة  1.17  3.29 تعزيز مبدأ الثقة المتواصلة مع الاسرة 10
 متوسطة 1.23 3.25 عمل حفلات تكريمية للمسنين بالاشتراك مع اسرهم في المناسبات 11
 متوسطة 1.14 3.23 تخصيص يوم للخروج مع أفراد الاسرة لمرافق ترفيهية 12
 متوسطة 1.18 3.17 المسنين باخبار تفصيلية عن اسرهم بشكل مستمر تزويد 13
 متوسطة 1.13 3.08 اقناع افراد الاسرة بمشاركتك في المناسبات 14
 متوسطة 1.11 2.96 حضور المناسبات والاحتفالات الخاصة بالاقارب 15
 متوسطة 1.01 2.87 حل المشاكل العالقة مع أفراد الاسرة 16
  1.12 3.07 كليالمتوسط ال  

 
( أن المتوسط الكلي لدور مؤسسة الرعاية الايوائية في تدعيم علاقات المسنين مع أسرهم كان 8تبين نتائج الجدول رقم )
 واحدا( اما على صعيد مؤشرات المجال فقد كشفت نتائج الجدول ان هناك مؤشرا قويا 3.07متوسطة القوة وبمتوسط حسابي)

( ومرد ذلك الى ان دعوة الاهل والاسرة لزيارة المسنين في الدور تعيد 3.55للدار بمتوسط حسابي ) وهو دعودة الأهل والأسرة
للمسنين ذكر ياتهم وتربطهم من خلال تواصل الزيارة مع اسرهم وهذا يشير الى الدور الذي تلعبه دار الرعاية الايوائية في اعادة 

ن كثرة الزيارة تعمل على ازالة ما في النفوس وتصفي الاجواء وتدعم علاقة اللحمة بين المسنين واسرهم فمهما كانت الظروف فا
 المسن باسرته واهله وذويه.

 دور مؤسسات الرعاية الإيوائية في تدعيم علاقة المسنين ببعضهم البعض
سة الرعاية للإجابة عن هذا السؤال تم إيجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لجميع فقرات مجال دور مؤس

 ( يبين ذلك:9جدول )الايوائية في تدعيم العلاقات الاجتماعية للمسنين مع بعضهم البعض، 
 (9جدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال دور مؤسسة الرعاية الايوائية فيتدعيم العلاقات الاجتماعية 
 للمسنين مع بعضهم البعض

 درجة التقييم الانحراف المعياري لحسابيالمتوسط ا الفقرة الرقم
 مرتفعة 0.93 3.71 تشجيع الحوار البناء لمنافسة مشاكل النزلاء 1
 مرتفعة 0.93 3.53 تعزيز مبدأ ضبط النفس بين النزلاء 2
 مرتفعة  0.85  3.50 تعزيز مبدأ بناء العلاقات الحميمة بين النزلاء 3
 متوسطة 0.90 3.49 نزلاءتشجيع المسنين على لعب دور صديق لل 4
 متوسطة 0.86 3.40 تذليل الصعوبات التي يواجهها النزلاء في التعامل  5
 متوسطة 1.11 3.39 تعزيز التعاون بين النزلاء لحل مشاكلهم 6
 متوسطة 0.96 3.37 تشجيع مبدأ القدرة على العطاء بين النزلاء  7
 طةمتوس 1.20 3.30 غرس روح الصداقة بين النزلاء 8
 متوسطة 1.18 3.23 تعزيز مبدأ تبادل الثقة بين النزلاء 9

 متوسطة 1.13 3.21 تشجيع مبدأ العلاقات الجماعية بين المسنين  10
 متوسطة 1.02 3.19 تشجيع زيارة المسنين لاقرانهم 11
 متوسطة 1.11 3.07 تشجيع مبدأ التعاون لتقديم الخدمات بين النزلاء 12
 متوسطة 1.02 3.37 المتوسط الكلي 
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( أن المتوسط الكلي لدور مؤسسات الرعاية الايوائية في تدعيم علاقات المسنين ببعضهم البعض 9تبين نتائج الجدول ) 
( اما على صعيد مؤشرات المجال فقد كشفت نتائج الجدول ان هناك ثلاثة مؤشرات 3.37كان متوسط القوة وبمتوسط حسابي )

( وتعزيز 3.71هي تشجيع الحوار البناء لمناقشة مشاكل النزلاء وبمتوسط حسابي )تفعة اي قوية و كانت متوسطاتها الحسابية مر 
( ويمكن ان يرد 3.50( وتعزيز مبدأ بناء العلاقات الحميمة بين النزلاء وبمتوسط حسابي )3.53ضبط النفس بين النزلاء ) مبدأ

قاتهم ببعض علاقة قوية ومتينة وعلاقة يسودها التعاون ذلك الى ان المسنين يطمحون بطريقة او اخرى الى ان تكون علا
ولاتفاق فهم عبارة عن اسرة واحدة ويعيشون في منزل واحد بغض النظر عن خلفياتهم الثقافية او الاقتصادية وهنا تأتي مساهمة 

تقريب وجهات النظر والحد  دار الرعاية في هذا المجال فمن خلال تشجيع الحوار البناء بين المسنين يمكن للدار ان تعمل على
من المشكلات وازالة الخلافات بين المسنين فاذا نجحت الدور في اقامة علاقات ودية بين النزلاء فان ذلك يخفف من حدة 

 التوتر فيما بينهم خاصة وان اغلبية المسنين يعانون من توترات نتيجة انسلاخهم عن اسرهم.
 يوائية في تحقيق التكيف الإجتماعي للمسنين؟دور الخدمات التي تقدمها دور الرعاية الإ

هذا السؤال تم إيجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لجميع فقرات مجال دور الخدمات المقدمة  عنللإجابة 
 ( تبين ذلك:10جدول ) ،من مؤسسة الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف الاجتماعي للمسنين
 (10جدول )

 حسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال دور الخدمات المقدمة منالمتوسطات ال
 مؤسسة الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف الاجتماعي للمسنين

 درجة التقييم  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة الرقم
 مرتفعة 1.06 3.85 توفير خدمة صحية دائمة في الدار 1
 مرتفعة 1.15 3.74 تتناسب مع حاجة المسنينتقديم وجبات غذائية  2
 مرتفعة 1.12 3.67 توفير ظروف سكن مريحة للنزلاء 3
 مرتفعة 1.07 3.58 عمل حفلات سمر اسبوعية  4
 مرتفعة 1.27 3.55 توفير التكييف والتدفئة لمرافق السكن 5
 مرتفعة 1.26 3.54 الحفاظ على نظافة مرافق الدار 6
 متوسطة  1.24 3.48 هدة التلفازتخصيص أماكن لمشا 7
 متوسطة 1.02 3.45 توفير اماكن معدة للقاء النزلاء 8
 متوسطة 1.19 3.36 توفير وسائل الاتصال بالاخرين 9

 متوسطة 0.89 3.28 توفير الرحلات الترفيهية للنزلاء 10
 متوسطة 1.21 3.19 تخصيص أماكن لممارسة الهوايات الخاصة بالمسنين 11
 متوسطة 1.16 3.16 يز مبدأ المشاركة في الأنشطة الاجتماعية تعز  12
 متوسطة 1.02 3.01 تخصيص وقت مناسب لممارسة الالعاب الفردية والجماعية  13
 متوسطة 1.25 2.79 توافر أماكن للعبادة 14
 متوسطة 1.25 2.57 توفير نادي رياضي للنزلاء 15
 سطةمتو  1.21 2.41 تخصيص مكتبة داخل الدور 16
 متوسطة 1.15 3.29 المتوسط الكلي 

الخدمات المقدمة من مؤسسة الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف ( أن المتوسط الكلي لدور 10تبين نتائج الجدول رقم )
( اما على صعيد مؤشرات المجال فلقد كشفت نتائج الجدول ان 3.29الاجتماعي للمسنين كان متوسط القوة وبمتوسط الحسابي )

كانت متوسطاتها الحسابية مرتفعة اي قوية وهي توفير خدمة صحية دائمة في الدور بمتوسط حسابي  ستة مؤشراتناك ه
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( وعمل حفلات 3.67( وتوفير ظروف سكن مريحة للنزلاء )3.74وتقديم وجبات غذائية تتناسب مع حاجة المسنين )( 3.85)
( والحفاظ على نظافة مرافق الدور بمتوسط حسابي 3.55السكن ) ( وتوفير التكييف والتدفئة لمرافق3.58سمر اسبوعية )

(3.54.) 
وهذه الارقام توضح دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف الاجتماعي للمسنين تطمح من خلال الخدمات  

الاعتبار ان غالبية المسنين التي تقدمها لهم لتعويضهم عن ما خسروه من خلال انتقالهم من منزل الاسرة للدار، اخذة في عين 
اجتماعية وطبية ونفسية نتيجة التقدم في السن مما يعطي الخدمات التي تقدمها الدور على اختلافها  مشاكليحملون معهم 

اهمية كبيرة في حياة المسنين كما ان الغذاء يحتل اهمية كبيرة للمسنين وتأمينه من الحاجات الرئيسية التي تساعد المسنين في 
. هذا فضلا عن ان توفير ظروف سكن مريحة للنزلاء Nevin and Nurcan, 2006قاء وتتعارض هذه النتيجة مع دراسة))الب

يشكل اهمية بالنسبة للمسنين لان السكن يشكل ايضا اهمية فاذا توفر السكن بالاضافة الى الغذاء والدواء فان الكثير من الهموم 
ت مما يساعده في التكيف مع بيئة الدور ومن الملاحظ ان اهمية الخدمات الاخرى قد قد انتهتكون التي يعاني منها المسنين 

 تدرجت وفق الحاجة اليها وهذا يتفق مع نظرية الحاجات لماسلو
 النتائج

بينت نتائج التحليل ان مؤسسات الرعاية الايوائية تلعب دورا في تحقيق التكيف النفسي للمسنين وكان هناك ثلاث مؤشرات  -
ة لهذا الدور تمثلت في مؤشر القدرة على اتخاذ القرارات من قبل المسنين وتمكن الاقامة بالدور للمسن من التغلب على قوي

ان النتائج التي توصلت اليها هذه الدراسة عن الدور المهم لدور  المسنين بأن حياتهم لها قيمة.شعور  مشاعر الوحدة،
 مؤسسات الرعاية في تحقيق التكيف النفسي.

كما بينت النتائج ان مؤسسات الرعاية الايوائية تلعب دورا في تحقيق التكيف الاجتماعي للمسنين وقد كان طلب المساعدة من  -
المشرفين المؤشر الاقوى للتكيف الاجتماعي ومن هذه المؤشرات الايجابية يمكن الاستدلال على ان دور رعاية المسنين 

 .يئتهم الجديدةتؤمن للمسنين التكيف الاجتماعي مع ب
اظهرت النتائج دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف الاسري للمسنين من خلال وجود مؤشرات قوية تمثلت  -

وقلة خلافات المسنين مع اسرهم نتيجة وجودهم في بشعور المسنين بعدم الاثقال على اسرته من خلال تواجدهم في الدور 
ما سبق يشير الى مدلولات ايجابية للدور الذي تلعبه دور الايواء في مجال اسرهم وكل  المسنين معالدور وحل مشاكل 
 .ينالتكيف الاسري للمسن

كما بينت النتائج دور مؤسسات الرعاية الايوائية في تحقيق التكيف التعاملي فقد كشفت عن وجود ثلاثة مؤشرات قوية هي:  -
ر المسنين بالراحة لقربهم من النزلاء وشعور المسنين بان تواجدهم في الدور احترام كل من يساعد المسنين في الدور. وشعو 

 .يفرض عليه التصرف بحكمة مع الاخرين
اظهرت نتائج التحليل ان مؤسسات الرعاية الايوائية تلعب دورا في تدعيم علاقات النزلاء مع المشرفين فقد كشفت النتائج  -

الدائم  واتصال المسنينشرفين للمسنين وبناء المسنين لعلاقات ودية مع المشرفين احترام الم وجود مؤشرات قوية تمثلت في
 ودعم مبدأ التبادل مع المشرفين.مع المشرفين 

كما اشارت النتائج الى ان مؤسسات الرعاية الايوائية تلعب دورافي تدعيم علاقات المسنين مع أسرهم فقد كشفت نتائج  -
 .والأسرة لزيارة المسنين وتؤمن وسائل الاتصال بالأسرة الجدول ان المؤسسات تدعو الأهل
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كشفت النتائج ان مؤسسات الرعاية الايوائية تلعب دورا في تدعيم علاقات المسنين ببعضهم البعض فقد تبين ان مؤسسات  - 
ين النزلاء مبدأ بناء تعمل على تشجيع الحوار البناء لمناقشة مشاكل النزلاء وتعزيز مبدأ ضبط النفس بالرعاية الايوائية 

 .العلاقات الحميمة بين النزلاء
ان الخدمات المقدمة من مؤسسة الرعاية الايوائية تعمل على تحقيق التكيف الاجتماعي للمسنين فقد كشفت بينت النتائج  -

ناسب مع نتائج الجدول وجود مؤشرات قوية على ذلك هي توفير خدمة صحية دائمة في الدور وتقديم وجبات غذائية تت
حاجة المسنين وتوفير ظروف سكن مريحة للنزلاء وعمل حفلات سمر اسبوعية وتوفير التكييف والتدفئة لمرافق السكن 

 .والحفاظ على نظافة مرافق الدور
 التوصيات:

 في ضوء النتائج السابقة يوصي الباحث بما يلي:
ية في كافة محافظات المملكة وذلك لاعطاء صورة توصي الدراسة باجراء دراسات موسعة عن مؤسسات الرعاية الايوائ  .1

 اوضح والتعرف على نقاط القوة والضعف لتعزيز الاولى والعمل على تفادي الثانية
من المعروف ضمنا ان منزل الفرد هو مكان راحته وسعادته على اختلاف طبيعة هذا السكن، لذا توصي الدراسة دور  .2

 لسكنية للمسن لادخال الشعور لديه بانه يعيش في منزلهالرعاية الايوائية بتأمين الاحتياجات ا
ان انتقال المسن من منزله الى دار الرعاية الايوائية تعني تغير المحيط الاجتماعي الذي كان يعيش فيه الى محيط  .3

لتعاون اجتماعي اخر جديد مما يسبب له بعض الضيق لذا توصي الدراسة دور الرعاية الايوائية في العمل على زرع روح ا
بين المسنين والحد من المشاجرات وتعليم المسنين مهارات جديدة وتنمية مواهبهم لتساعدهم في التكيف مع محيطهم 

 الاجتماعي الجديد.
لا يوجد ما يعوض الفرد عن اسرته، ورغم كل المشكلات التي تواجه المسن مع افراد الاسرةخلال اقامته معهم فان انتقاله   .4

لايوائية لا يعني الانقطاع التام عن الاسرة اذ تبقى لديه ارتباطات مع افراد اسرته، لذا توصي الدراسة دور الى دار الرعاية ا
الرعاية الايوائية العمل على تخفيف المشكلات بين المسن وافراد اسرته )ان وجدت( والعمل على تعزيز وتقوية اواصر 

 العلاقة بين المسن واسرته. 
دار الرعاية فانه والحالة هذه يفقد الكثير من ارتباطاته الاجتماعية المتمثلة في ارتباطاته مع  نتيجة لتواجد المسن في  .5

اصدقاء عمره، لذا تتوصي الدراسة دور الرعاية الايوائية بالعمل على تعزيز هذه العلاقات من خلال ترتيب زيارات تبادلية 
 بين المسنين واصدقائهم. 

يوائية بالعمل على تعزيز علاقات العاملين بالمسنين من خلال تحسس مشاكلهم والسعي توصي الدراسة دور الرعاية الا  .6
 لحلها لاضفاء روح التعاون والثقة بين الطرفين الامر الذي ينعكس ايجابا على المسن اولا وعلى الدار ثانيا.

معهم ولذا توصي الدراسة دور الرعاية تعني الاقامة في دار الرعاية الايوائية التعامل مع افراد لم يسبق للمسن التعامل   .7
 الايوائية العمل على اقامة علاقات ودية وتعاونية بين المسنين

على الرغم من ان دور الرعاية الايوائية تقدم الكثير من الخدمات التي تساعد المسنين على التكيف الاجتماعي الا ان   .8
الايوائية بزيادة وتحسين هذه الخدمات كما يتوقعها المسن او  هناك دائما حاجات متغيرة، لذا توصي الدراسة دور الرعاية

 تفوق توقعاته.
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Abstract   

Abu Al- Wafa'a Rajih Bin Esmaeel Bin Abi Al-kasim Al-Asadi Al-Hilli is one of the most 

famous poets of the sixth century for Hijrah. 

Keywords: Rajih, Al-Hilli, biography, poetry.  

 :ملخصال
ر الشعراء المفلقين الذين حازوا من كبا ،راجح بن إسماعيل بن أبي القاسم الأسديّ الحلّيِّ  –ابو الوفاء  –لاشك في أنَّ الشاعر 

 .قَصْبَ السبق في النصف الثاني من القرن السادس للهجرة، جنباً الى جنب مع كبار شعراء عصره
وشعره معرضاً لثقافته الواسعة التي كان يتمتع بها، وقد انعكست تلك  ،وكان شاعر الايوبيين الأول ومن مشاهير شعراء عصره

 .فتلمسناها بصورة جلية في شعره الثقافة على نتاجه الأدبي،
وقد اقتضت خطة البحث أن تكون في مبحثين  ،لذا آثرت في هذا البحث، دراسة ما استوعبتهُ من ملامح سيرته وشعره

 .اعقبتهما خاتمة ونتائج وثبت بأسماء المصادر والمراجع
متخذة من كتب  ،ونسبهِ وولادتهِ ونشأتهِ وثقافتهِ أما المبحث الاول، فكان بعنوان )سيرته( وقفتُ فيه على كل ما يتعلق بأسمهِ 

 .التراجم والطبقات مرشداً ومعيناً، مع التأكيد على فرادة هذه الشخصية
المدح والغزل والخمرة والرثاء  :الاغراض الشعرية المعروفة وهي ،باستقراء شعره إذ عالج راجح الحلي ،واهتم المبحث الثاني

 .بشعر التهاني والبشائر()فظهر عنده شعر الانتصار أو ما عُرف  ،عصره التي كانت قائمة آنذاكوالوصف فضلًا عن تأثره بظروف 
وانتهى البحث بخاتمة، اشتملت على أهم النتائج التي توصّل البحث اليها، أعقبتها بالمصادر والمراجع التي اعتمدت في انجاز 

 .هذا العمل
 ه، شعرهراجح، الحلي، ملامح، سيرت الكلمات المفتاحية:

 
 المبحث الأول

 سيرة راجح الحلّي
 :اسمهُ وكنيتهُ ولقبه

 .(2)، أو السّعيد(1)أو شرف الدّين  ،الملقّب بالشّرف ،ابو الوفاء راجح بن اسماعيل بن أبي القاسم الأسدي الحلّي :هو
التي ترجمت لهُ في كما خالف المصادر  ،هـ( بإضافةِ اسماء أخرى إلى سلسلة نسبه 794)ت  (3)وقد أنفرد الزّركشي

 (.الحلّي ،الاسدي ،أبو تمّام ،راجح بن أسماعيل بن أبي القاسم بن الحسن بن صعب بن غنيم)فهو لديهِ  ،كُنيتهِ 
 .(6)، أو الاثنين معاً (5)، أو جدّهِ (4)وأغلفت بعض المصادر ذكر كُنيتهِ 
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  أسرتــــه:
 التي ترجمت له لم تذكر سوى قبيلته وأباه:لانعرف شيئاً عن أسرة الشاعر )راجح الحلي( لأن المصادر 

أبو القاسم إسماعيل الأسدي الحلي، فأسرته واحدةٌ من عشرات الأسر التي ترجع الى قبيلة بني أسد وقد أشار الحلي الى 
 :(7)ذلك في شعره حين قال

 وما سما من هضبات سؤددِ  لا وصميم أسرتي من أسد
 أصـيدِ  مسومـات تحت كل وكرها حولي إذا دعوتهـا

 نسبــــهُ وقبيلته:
وَهم بطن كبير متّسع ذو بطون ))فهو من بني أسد  (الأسدي الحلّي)كما هو واضح من لقبه  ،راجح الحلّي عربّي الاصل

 :(9). وقد أشار هو الى هذهِ المسألة في شعره إذ قال(8()(وبلادهم في أرض نجد
 ك القُبَبْ ولاحت لعينيــكَ تل إذا جئتَ أهلـــي بالجامِعَيْنِ 

 فَثمَّ قبائلُ قومــي عُصَـبْ  فَقِفْ بين أطنابِ تلكَ البيـوتَ 
 سـراعاً ببيضِ الظ بى واليَلَبْ  ونادِ اذا ما استطــاروا إليكَ 

 فتاكُمُ وأنتُم صميــمُ العربْ  بنـي أســدٍ كيفَ أسلَمْتـُمُ 
 

 ولادتـــهُ ونشأتـــه:
سبعين )، في منتصف ربيع الآخر سنة (10)على أنهُ ولد في مدينة الحلة –ي أجمعت المصادر التي ترجمت لراجح الحلّ 

 .(11)(وخمس مئة للهجرة
ويبدو أن )تسعين(  .فإنهُ اشار الى أنهُ ولد سنة تسعين وخمس مئة للهجرة (،هـ 674ت) (12)إلّا أبن شاكر الكتبي

 .كر الكتبي وجاءَ عندهُ الرقم صحيحاً بلفظ )سبعين(بدليل أنّ )الزركشي( نقل عن ابن شا ،أو من خطأ النُسَّاخ ،مصحّفة
  :(13)بدليل قوله (هـ 572)ولكنّ الذي نُرجّحهُ أنه ولد سنة 

 تسعٌ وعشرونَ ورأســي أشيبُ  ما استكملتْ لــي من سنّي عِدّةٍ  
 يخفُّ بـي الـى الملا مرْكبُ ؟! فَفيمَ أرضى الفضــلَ بالنّزر ولا

 فأيـــن ما أثارَ فــيَّ الأدبُ  ـــاً اذا رضيت بالخمـولِ مركب
هـ( فما قيمة إجماع 572=29-هـ 601) هـ( وحاصل الطرح601فهذه القصيدة منظومة في الملك الظاهر سنة )

 هـ( ؟!570المصادر الآنفة الذكر على ولادته سنة )
هير، وحفظهُ ورواهُ، ثم تفتّحت وقد نشأ فيها محباً للأدب، مُغرماً بالشّعر، فدرسهُ على من كان في الحلة من المشا

. ولطموحهِ وتطلعاته نحو الكسب والشهرة الأدبية، رفض أن يظلّ مقيماً (14)قريحتهُ وظهرت مواهبهُ، فقال الشعر الرقيق الجميل
 495من ) ولم تعد الحلة عاصمة بني مزيد، الأمراء الكرام الذين حكموها للمدة ،في الحلة، وقد كانت يومذاك ولاية تابعة لبغداد

هـ( وكانوا مغرمين بالعلوم والآداب، فشجّعوا الحركة الأدبية والعلمية والفكرية ورعوا العلماء والادباء، وبلغت الحلة أوج  545 –
 عظمتها في عهدهم، فتدفق اليها الأدباء والشعراء والعلماء، لما يلقونهُ من رعاية وتشجيع، من الامراء المزيديين.

لبغداد  –كما أسلفنا آنفاً  –فحين توفي الامير )علي بن دبيس( زالت الامارة المزيدية وخضعت  ،حالولكن لم تدم هذه ال
 . (15)وأصبحت جزءاً من الدولة الاسلامية التابعة للعباسيين
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ث عن وبسبب هذا التغيير، فترت الحركة الادبية والفكرية والعلمية، وأصيبَ العلماء والادباء بخيبة أمل، فبدأوا في البح
مواطن أخرى، تلائم طموحهم ورغباتهم وتطلعاتهم الى العطاء الوفير، فهاجروا إلى الحواضر الإسلامية والمدن الكبيرة 
))منتجعين من يتوسمون فيهم رعاية العلماء والأدباء من الأمراء والخلفاء، وبذلك أزداد الاتصال الثقافي والارتباط الفكري بين 

 .(16)عربية الإسلامية، وَسُميَ هذا الدور الذي تمر به الحلة دور الارتحال((الحلة وغيرها من المدن ال
وعلي بن حمدون و  ،وكانوا خير سفراءٍ لها في الحواضر الإسلامية محمد بن احمد بن حمزة ،فَمن الذين رحلوا من الحلة

 .شاعرنا من بين هؤلاء وكان ،وعلي بن عبد الله بن أبي الهيجاء بن حمدان ومحمد بن الخيمي ،شميم الحلّي
لقد تاقت نفسه إلى السفر، فتردد على بغداد مقر الخلافة العباسية وأتصل بولاتها وخلفائها ومدحهم، ونال شهرة عظيمة، 
وحظي بحفاوةٍ كبيرة منهم، فضلًا عن عطائهم الوفير لهُ، ولكنه لم يقم طويلًا في بغداد، اذ غادرها قاصداً الجزيرة الفراتية وحلب 

 . (17)مشق، ثم أرتحل إلى مصر، وأتصل بأمراء ووزراء هذه البلاد فمدحهم، فأعجبوا بشعره وأجزلوا له العطاءود
 وقد حظي بمكانةٍ عظيمة عند الملك الكامل محمد، فقد قال عنهُ أحد المؤرخين:

. وهكذا (18)إلى شاعرٍ بارع(())كان شاعرَ الملك ومقدّمَ شعرائهِ ومرجعِهُ في المناسبات المختلفة والظروف التي تحتاج 
أرتفع نجمهُ وعلا شأنهُ عند ملوك بني أيوب، ولكنّ هذا الاهتمام والإعجاب، لم يقتصر على الأمراء والملوك بل تعدّاهم إلى 

 .(19)الشعراء، فهذا الشاعر فتيان الشاغوري الدمشقي من شعراء جيله يمدحهُ بقصيدة مطلعها
 النوى لا وضريح النجفْ بعد   أتحسبون غرب أجفاني جَفْ 

هـ( عندما مدح صديقهُ الشاعر  768)ت  وهناك الشاعر المشهور جمال الدين محمد بن نُباته المصري المتوفّى سنة
 :(20)هـ( وقد قرنهُ الشاعر براجح فقال 750صفي الدين الحلّي )ت 

 نظم القريضِ وراضياً بي أحكمُ  يا سائلي عن رتبةِ الحلَّيَّ في
 ولـّى الزمان بـه وهـذا قيّـمُ  ليان: ذلك راجـحٌ للشعـرِ حّ 

أثارت حفيظة بعض  ،ولعلّ المكانة الكبيرة، والمرتبة العظيمة التي حظي بها راجح الحلّي، خاصة لدى ملوك بني ايوب
هذا الكاتب )يحيى بن الشعراء الذين كانوا يأملون أن يبلغوا ما بلغهُ، فأضمروا لهُ العداء والحسد وأمتدّ بهم الكره الى الهجاء ف

أنعم على راجح بسيفٍ محلّى، فتقلّد بهِ مُتشبّهاً بـ )حيص بيص( ))الذي  ،حين بلغهُ أنّ الملك الاشرف موسى (21)بطريق الحلّي(
فلم يُعجبْ ابن . (22)الفصحى، فَلُقّب بأبي الفوارس(( كان لا يلبسُ إلّا زيّ أمراء البادية ويتقلّد السيف دائماً، ولا ينطق إلّا بالعربية

 :(23)البطريق هذا الأمر فقال يهجو راجحاً 
 محلّىِ وأقتنـى سُمْرَ الرّماحِ  تقلّد راجـحُ الحلّـي سيفـاً 

 فليسَ عليهِ من ذا مِنْ جُناحِ  فقال الناسُ فيه، فقلتُ كُفواً 
 وأمـوالُ الملـوكِ بِلا سـلاحِ  أيقْدِرُ أنْ يُغيرَ على القوافـي

غارتهِ على أموال الملوك، ولا ندري الذي دفعهُ الى هذا الهجاء فنراهُ في هذه الأ بيات، يسخر منه ويتهّمهُ بسرقة الشعر وا 
قد يكون الحسد هو )لأنّ المصادر لم تزوّدنا بشيء عن طبيعة العلاقة بينهما، ولكن يمكننا أن نعزو هذا الى الغيرة الادبية أو )

 ،بيهما بعد أن تنافسا على الفوز بأعلى المراتب في الدولة، وأنانية الانسان قد تجّرهُ أحياناً الذي صنع ذلك، إذْ أتّقدت نيرانهُ في قل
 .(24)الى معاداة أخيهِ وأقرب الناس إليهِ((

بدر الدين عبد الرحمن بن أبي بن غنائم الكناني العسقلاني المشهور بأبن المُسجّف المتوفى  ،ومن الذين هجوهُ أيضاً 
 :(25)هـ(635سنة )
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 ثقافتــــهُ:
كان راجح الحلي على جانب كبير من الثقافة، إذْ كان يأخذ من كلّ علمٍ بطرف، ويبدو لنا أنه أكتسب ثقافته في الحلة، 
أي قبل رحيلهِ الى الشام ثمّ مصر ومن خلال استقرائنا لديوانه تتضح لنا مكونات هذه الثقافة، فنتلّمس الثقافة الادبية واللغوية 

 .والدينية والفلكيةوالتاريخية 
تتجلّى ثقافته الأدبية في اطلاعهِ على دواوين الشعراء وحفظه لكثير من أشعارهم وأخبارهم وتضمينها في شعره، فقد ذكر 

 .لنا عدداً من شعراء العصور المختلفة
دهم وأصحاب الغنى أمّا ثقافته التاريخية، فتظهر بوضوح في شعره إذْ ذكر أسماء الخلفاء والملوك وحكماء العرب وأجوا

 وتاريخ الأمم القديمة. ،والسيادة، وكبار الشخصيات الذين عرفهم التاريخ
شارتهُ  ،وبرزت ثقافته الدينية كذلك في شعره فتتجلى في إفادتهِ من آي القرآن الكريم وذكره لأسماء الأنبياء وقصصهم وا 

النار والجنة والآذان والسجود والايمان وجِنان  :لفاظ الدينية مثلفضلًا عن استعماله لكثير من الأ ،للكتب الدينية وأسماء الملائكة
 ... الخ.الخلد والصلاة والصيام

أمّا الثقافة الفلكية، فقد نظم قصيدة طويلة في هذا المجال ضمنّها أسماء الكواكب، وبالنسبة لثقافته اللغوية، فنتلمّسها في 
 .نت لهُ معرفة عالية بأصول اللغة العربية وأسرارهاذكرهِ لبعض المصطلحات مثل الجزم والرفع، حيث كا

 وفاتـــهُ:
، إلّا صاحب النجوم (26)هـ(627على أنّ وفاته كانت في دمشق عام ) ،أجمعت المصادر التي ترجمت لراجح الحلّي

حسن بن )الديوان  يؤيد ذلك ما جاءَ على لسان جامع ،والرواية الاولى اصوب (27)هـ(628الزاهرة فقد أدرج وفاتهُ تحت سنة )
 :إذْ قال (محمدّ القيلوي

 ))كنتُ صاحبهُ ومخدومهُ من سنة ستمائة والى سبعٍ وعشرين وستمائة((
فقد اتفقت المصادر على أنها بدمشق ودفن بظاهرها في جوار مسجد النارنج شرقي مصلى العيد عدا  ،أمّا مكان وفاتهُ  
 .*ار قبة القلندريةدفن راجح خارج باب الصغير جو  :فقال .(28)الكتبي

 
 المبحث الثاني
 ))شعـــــرهُ((

عالج راجح الحلي الاغراض الشعرية المعروفة وهي: المدح والرثاء والخمرة والغزل والوصف، أضافة الى تأثره بظروف 
ن شعره في عصره التي كانت قائمة آنذاك، لا سيما الغزو الصليبي وحركة الجهاد التي اعقبت هذا الغزو، فقد وظّف جانباً م

 .الحثّ والتحريض على الجهاد والاستنهاض والاستبسال وتمجيد البطولة وتقديسها وردّ الطامعين
ويندرج مديحهُ تحت المدح التكسبي فهو شاعر  ،ونظره عامة في شعره، نرى أنّ المديح احتلّ مساحة كبيرة من ديوانه

( ممدوحاً، وكلّهم من الأمراء والملوك والوزراء وبلغت عدد قصائده 37الايوبيين، إذْ وقفهُ على مدحهم، فقد بلغ عدد ممدوحيه )
بل أن دافع التكسب ونيل العطاء لهُ  ،( قصيدة ويبدو من هذه القصائد أنّ مديحهُ لم يكن لمحض اعجاب بممدوحيه190فيهم )

 : لابياتولنقرأ هذهِ ا ،القدح المعلّى من بين دوافع هذه المدح ويُلّمَّح لهذا في شعره دائماً 

 :وقولـــه
 (30)حمدي فيا بُشرى لسعـــي تقر بي أَغربتَ في رِفْدي كما أَغربتُ في

 (29)أَعدْتني ناشبَ الكفّين في النَّشبِ  فكــم أَتيتُكَ صفـَـر الراحتيـن
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 :وقولـــه
 (31)يومــاً فلا صحبتني نخوةُ الأدبِ  اذا رضيــتُ بعيشٍ لا أنتفاعَ لهُ 

وتقدمّ صورة واضحة وجلية من صور عصره، فقد حاول شاعرنا  ،ة في ديوانه تكشف لنا طبيعة مدائحهولعلّ قراءة سريع
أن يحافظ على قصيدة المدح من حيث الشكل، أمّا بالنسبة الى مضمونها فقد أخضعت لظروف العصر التي كانت قائمة 

 .آنذاك
رية أو الوصفية، ونلحظهُ في بعض الاحيان يبدأ بالمديح أو الخم ،يستهل راجح الحلي قصائدهُ المدحية بالمقدّمة الغزلية

والتهنئة، والدعاء للممدوح  ،وتمشياً مع الذوق العام للعصر يلجأ الى تطويل هذه القصائد ويختتم قصائدهُ عادة بالثناء ،مباشرةً 
 .بالبقاء، وطول العمر، بعد أن يثني على شعره

فقد  ،والتقليد المستمد من الموروث الشعري العربي القديم ،السهل والمعقّدو  ،ونلحظ أن شعره يتفاوت بين الحسن والرديء
ظلّ يكرر المعاني والصور القديمة للشعراء في مختلف العصور بعد أن صاغها بأسلوب جديد وقد يميل بها أحياناً الى المبالغة 

جسّدها في  ،يدة استقاها من البيئة والعصر معاً والتهويل والاغراب ولا ننسى ايضاً أن نشير الى انه استعمل معاني وصوراً جد
 .شعر الحرب الذي يأتي ضمن مديحه

فالشجاعة هي الصفة البارزة التي جسّدها في ممدوحة، إذْ لم ينظر إليهِ  ،وقد لوّن شعره بمعانٍ مختلفة إرضاءً للممدوح
نما هو المنقذ والمدافع عن الدين والإسلام ،إنساناً إعتيادياً   :(32)لآمال الأمة ورغباتهاومحقق  ،وا 

 رُ فحـتّام هذهِ الغمّاءُ ؟ أَنت مهدي  أُمةٍ عمَّها الجو
 :(33)وقد يشبّههُ احياناً بالهِزبْرِ في ساحات الوغى فيقول

 منهُ الى الرّوع هِزبْرُ أَغلبُ  كالُأسد في غابِ القنا يقْدمُهم
واذا لامسَ  ،فعزمهُ إذا لامسَ الطّود حطّمهُ ودكّهُ  ،معقولويبالغ في بيان شجاعة ممدوحه فيجعلها تخرج عن الحد ال 

 :(34)الريح أَشعلها
 تزلزلَ أَو مسَّ النسَيم تسعّرا تجدْ ملكاً لو لامسَ الطّودَ عزمُهُ 

فلم يخرج عن تشبيهه بالبحر  ،أمّا الكرم فقد دار في فلك المعاني والصور الشعرية التي سار عليها الشعراء القدماء 
 :(35)وليس لهُ من بين الانداد من شبيه ،وجودهِ بالموج المزبد ،يالطام

ــ  حُصْرُ في جنبِ جودهِ كالثمادِ  أنت بحرٌ اذا طمى فالبحار ال
 شِئت فيمن سما عَلى الاندادِ  ملكٌ جلّ عن شبيـهٍ فقُل مــا

 :(36)وهو كريم عمّ جودهُ البرية
 دَعوْتــهُ من قريبِ  ئــي وها قد انت كالبحرِ يبعثُ الس حبَ للنّا
 ــهُ إذا ما انتجعتُ ألفَ خصيبِ  نيلُ كفّيكَ نيل مثلي ولي منــ

 :(37)وتنبىء عن كرمهِ وجودهِ  ،هي وصفه لناره التي يهتدي بها العفاةُ إليه ،ويأتينا بصورة جاهلية تُشير الى كرم ممدوحه
 عزمــاتٌ لنارهـا أُلهوبُ  ما هَدتــهُ إلّا إلى نارِ موسى

 ديهِ ينبو ولا الخطوبُ تنوبُ  لكٌ لا النّدى عن الرِفد في نام
وأنّ يد الممدوح هي  ،وغدر الزمن به ،لا ينسى أن يعرض حال فقره ،ونلحظ أن شاعرنا وهو يُسهب في نعت ممدوحه

 :(38)التي انتشلتهُ من قبضة الفقر وأصلحت ما أفسدهُ الدهر فيقول
 رَ ما كـان منّي آنكسَرْ وجاب أمُستنْقِذي من يدِ النّائبـات
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 ودهراً هداني الى ذي المقـرْ  رعى الله فقراً حداني إليـكَ 
 عليك فمن نالَ خيراً شَــكرْ  فلستُ أمت  بهذا الثنـــا

 لجيدِ معاليـــكَ هذي الدُرَرْ  فَمنْ لُجّ بحرِ نداكَ انتخبْتُ 
والكرم الى جانب البطش، وقد يقرن الندى  ،وةوقد يجعل الحلم الى جانب الق ،ويتّصف ممدوحه بالحلم والعفو 
 :(39)بالحلم

 ويجودُ مبتدئاً ويصفح مادِرا قرنُ النّدى بِالحلمِ يسمحُ دائماً 
 واذا سَطـا مُلِئتْ قناً وبواترا فاذا حبا ملأ البلادَ مواهبــاً 

 .(40)يمس الوقار واقترنت سياسة ممدوحه بالعدل والتواضع الذي لا يخدش عزّة النفس واللين الذي لا
 قسماً به إنّ التواضعَ متْجرُ  متواضع والله يرفعُ قدْرهُ 

وانما يتطرق الى ذكر الصفات الخاصة بالممدوح فيشيد ببلاغته وفصاحته وبتذوق ممدوحه  ،وهو لا يقف عند هذا الحد
جادته فيه  .عر ويتذوقونهُ ولا ننسى أن نشير الى أنّ اكثر ملوك بني أيوب كانوا ينظمون الش ،للشعر وا 

  (41)فيرى أنهُ قد غطّى الأرض ،ولا يكتفي بهذا بل يعّرج إلى ثقافة ممدوحه وعلمه
 شملَ البسيطةَ علمُهُ وذكاؤهُ  وكأنّ نورَ ذكائه إذ يبدو وقد

 : (42)ثم يلتفت إلى الأوصاف الخلقية لممدوحهِ، فيشبّههُ بالبدر المنير حيناً وبالشمس حيناً آخر
 فملكُــهُ صافٍ بلا تكديـــرِ  قمــرِ المنيـــرِ أبلجُ مثلُ ال
 :(43)وقولــه

 نُ ومــــن حولهِ نجومُ الس عودِ  لاحَ طلْقاً كالبدرِ أظهرَهُ الدجــ
 :(44)استطاع ممدوحهُ أن يملك القلوب بالحب والمهابة والتأييد –التي ذكرناها آنفاً  –وبهذه الصفات 

 فَبِطبْعهـنَّ إليــهِ تنْجذِبُ  جَبـلَ القُلوبَ علــى محبّتــهِ 
والورع، ولم يقف عند هذا الحد، بل  وينتقل بنا )الحلي( الى تشخيص العقيدة الدينية في ممدوحه، فيخلع عليه ثوب التقوى

 :(45)فوضعهُ موضع الصالحين الكبار، أرسلهُ الله رحمةً للناس ،ذهب الى أبعد من ذلك
 متى فسدوا خافوا سطاهُ فأصلحوا مليكٌ بــراهُ الله للناسِ رحمــةً 

 :(46)أو قد يجعلهُ فوق الاقدار يتحكّمُ بها فيقول
 فَمُرْ تُطِعْكَ وسَـلْ ما شِئتهُ تُجبِ  وهي المقادير قد جاءتْكَ مُقْبِلةً 

 :(47)أو أنهُ ذلك السر  الذي كشفت بأنوار وجههِ الشدائد
يحق لأحد أن يعترض عليه، لأنهُ بذلك يعترضُ على إرادة الله وأنهُ باسط النعماء والقابض الاذى عن الخلق، ولا 

 :(48)سبحانهُ 
 على الخَلْقِ يجحـدُها مَـنْ كفـَـرْ  فيــا حجــةَ الله فــي خَلقِهِ 

وقد تذهب به المبالغة والاغراق في تقديس الممدوح إلى الخروج أحياناً عن الحدّ المعقول، فيجنح الى الشطط والكفر،  
 :(49)ه من صفات الانبياء، ويُنزّههُ عن الاخطاء والاهواء ويرى أنّهُ لا شبيه لهُ فيخلع علي

 عليـاؤهُ، معدومــةٌ نظـراؤُهُ  معصومةٌ أَهواؤُهُ، مدعومةٌ 
ويبدو لنا أنّ ظاهرة المبالغة عامة، برزت في القرن السادس للهجرة، ويمكن أن نعزو هذا الى تأثر شعراء هذا العصر، 

شباعاً لرغباتهم في الظهور بمظهر الابهة )ديوان الخلافة التي تميل الى الغلو والتملق ) بفلسفة شعراء إرضاءً لهوى الحكام وا 
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والعظمة والعدل والاصلاح سواءً كان ذلك حقاً أم باطلًا، ليستكين الناس إليهم ويُسَلْسِوا القياد لهم، وهذا ما يحتاج إليه أرباب 
 .(50)السياسة في كل عصر((

 .ويناصبونهُ العداء ،وهي أنهُ كثير التحدث عن الحسد والحسّاد، الذين ينافسونهُ  ،ة ظاهرة في مديحه تسترعي الانتباهوثم
ويصّور فيها  ،يصف فيها تألّب الاعداء والحسّاد عليه (،للملك غازي بن يوسف)وهذه أبيات وردت في معرض مدحهِ 

 :(51)كانهلإقصائهِ عن م ،الدسائس التي كانت تُحاك ضدّهُ 
 إليـه لما أصغـى الى عتبِ عاتبِ  وبينـي وبينَ الدهّر مالَو شكوُتـهُ 

 خشـونةُ آســـادٍ وليـنُ أَرانبِ  فَمنْ مُنْصفي مِنْ معشـر لطباعِهم
 من الكيدِ ما يُنسى دبيبَ العقـاربِ  إذا بذلوا بِشراً تأمّلتُ تحتـــهُ 

 و يبدونَ لي من معايبمن الكيدِ أ فيا ويحهـم ماذا يُسـرّون بينهم
 كَفاهُ غياثُ الديـن كيـدَ النّوائبِ  كأن لم يروا قبلي من الناسِ شاعراً 

أمّا الغزل فيحتل المرتبة الثانية من شعره بعد المديح، وكثيراً ما يأتي في مقدمات القصائد المدحية، يسهب فيها حتى 
، ويأتي غزله ممتزجاً بأغراض أخرى كوصف (52)ا بهذا الموضوعتستغرق ثلث القصيدة أو أكثر، فضلًا عن قصيدة واحدة خصّه

الخمرة والطبيعة، ولم يكن شعره في هذا الغرض، يصدر عن عاطفة صادقة، بل كان فيه مقلّداً أسلافهُ من الشعراء من حيث 
 صوره وأفكارهُ.

ه، وهذا يرجع الى أنّ الغزل بالمذكر تناول راجح الحلّي الغزل بنوعيه المؤنث والمذكر، وقد جاء الاخير كثيراً في شعر 
أصبح ظاهرة بارزة في عصره حيث ))قصدهُ الشعراء قصداً وجعلوهُ هدفاً من أهدافهم، فكان البعض يوردهُ في مطالع القصائد 

على هذا  ، كما أنّ للحروب الصليبية أثراً بارزاً في التأثير(53)على عادة الاقدمين والبعض الاخر يجعل قصائدهُ كلها غزلًا((
الضرب من الشعر وجعلهُ اكثر رواجاً، فلا بدّ للحلي أن يميل الى النظم في هذا اللون، وذلك مجاراة للشعراء الذين سبقوه 

 ومراعاة للذوق العام السائد آنذاك. 
لمرأة، التي وهو في غزله بصورة عامة، يُعنى بالصفات الحسية والمعنوية التي تصّورها، فقد تناول الاوصاف البارزة في ا

حيث أصبح فتنة العصر، كما قال  –شأنهُ شأن شعراء عصره  –أمّا العَذار فقد استهواهُ وأفتتن به  ،عُني بذكرها الشاعر قديماً 
 .(54)بعض الدارسين

لنمل حيث وقد رسم للعِذار لوحةً جميلةً، وصوّرهُ تصويراً حياً دقيقاً، حينما شبّه بروزه لأول مرة في لحية الغلام بدبيب ا
 :(55)قال

 ري عَذارٌ نما لهُ فـــي دبيبِ  دبَّ في الأســــي وقام بإِعذا
 : (56)ويشبّههُ بالآس أو بالمسك والكافور أو الريحان أو كالبنفسج قد أينع في خدّه المتّورد

 قد دبَّ فوق أَسيــلهِ المتوّردِ  لا تحسبَنْ نبت العذارِ بنَفسجاً 
... (57)جسّدها على المحب في البخل والصد والهجران والدلال والسلوان والعتاب وخيانة العهد أمّا الصفات المعنوية فقد

الى جانب خطوط واضحة رسمها، مصوراً فيها عواطفه ومشاعره، وما كان يعتمل في صدره من أثر البعد والحرمان والوشاة 
 :(58)واللوام، فها هو يشغل نفسه عنهم بقوله

 فمـــــا يمكن تهذيبي يدع العذال تهذي بــــ
 ي أستعــــذب تعذيبي فإني في الهـــوى العذر
 ـــع في لومي وتأنيبي فما أسمج من يطمــــ
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 :(59)وقولـــه
 ما بها من أثرٍ دامي الجراح هل تركتُم فيّ مِنْ جـارحَةٍ 
 أصرفُ السمع الى واشٍ ولاحِ  لا تظنوا أنني في حّبــكم

ماته الغزلية صوراً، فيها الحس البدوي والنكهة الوافدة من الديار الحجازية والنجدية وقد تهيج وفضلًا عن ذلك تتخلل مقد
 :(60)فيبكي اهلها وقد يذكره عود الاراك بلين قد محبوبته، والشقائق بحمرة خدودها ،الديار الخالية المقفرة اشجانه

ــ  ـغور يبكي اكناف جبل زرودِ  قد بكينا على زرودٍ ومن في ال
ــ  ــغيل في مرتع الظباء الغيدِ  حيث تلك الخيام تجمع اسـد ال
 فيه شكل من ليــن تلك القدودِ  قف معــي عابثــاً بعــود أراكٍ 
 رُبّما نبْنَ عن شقيقِ الخـــدودِ  وتعوَّض مثلي شقائــقَ رمـــلٍ 

غترابه وما يلاقي من مشقه وما يعاني ا ،فهو يصف في شعره دائما ،أو قد يقرن صوره احيانا بحنينه الى مدينته الحلة
كما يصور لنا في لوحاته ما يكابده من لواعج  ،يحسبها آتية منه ،فكل نسمه تمر به ،تراه دائم الحنين الى منزله الاول ،من ألم

 :(61)فينادي متلهفاً  ،الشوق، ويلقاه من عذاب البين ولوعة الفراق
 يبٍ أن يحنَّ غريــبُ وغيرُ غر  أحن  إلى اكنافِ شرقيِّ بابـــلٍ 
 مراضاً كأني للنسيم نسيـــبُ  وارتاحُ منها للرياح اذا ســرتْ 
 وأن شبَّ نارُ الشوقِ منهُ هبوبُ  وأني لأستهدي شذا نفحاتهـــا
 نوازع شوقٍ تغتـــدي وتؤوبُ  وتخمدُ نيران الأسى فتشبهـــا

 بُ ويدعو على شحطِ النوى فيجي ويحكمُ في قلبي الجوى فيطيعــهُ 
 من الغيث منهل  السحابِ سكُوبُ  أيا ساكني أرض العراقِ سقاكــمُ 
 مقيمٌ وأهواء النفوس ضــروبُ  أنبئكم أني على العهــد بعدكـم

 ضرعت ولا أستولت علي خطوبُ  فلا تحسبوا أني على البعد عنكـم
بوبته وهو رسولها ولكنه يثير ، فهو وسيلة الشاعر حين تعجزه سبل الوصول الى محولطيف الاحبة مكانة في شعره

كوامن نفسه وما بها من آلام الوجد وحرقة البين، يطرقه هذا الطيف تحت جنح الظلام أو وقت السحر محملًا بالريح الطيبة 
 :(62)فلنستمع اليه يخاطب أحباءه قائلاً  ،كانفاس الخزامى والحنوة والبان والرند

 ادٍ إلى وصلكـمُ ورْدُ ؟لذي غلّة ص أيا ساكني ظلّ العقيق أعندكــمُ 
 اليّ وهل لي والكـرى بعدكم عهدُ ؟ هجرتم فهلّا طيفكم وصل السـرّى
 لواعجَ يحدوها من الشوق ما يحدو وريحُ صبا أهدى لقلبي هبوبهــا
 وعبّر عن أنفاسها البان والرّنــدُ  أتت بأريجٍ من خزامى وحنــوةً 
 اقِ المطيّ لها القصـــدُ ومالَ بأعن فباتَ أُصيحابي نشاوى لذكرِهــا

هذا فهو أنه تابع احياناً في شعره، موجة التجديد السائدة في عصره، التي  أما الشيء الجديد الذي لمسناه في غزله
تزعمها عدد في الشعراء ومنهم عرقلة الكلبي وابن عنين، فقد دعا هؤلاء الى ترك التغني بمرابع الحب القديمة والوقوف على 

 :(63)فيقول من خلال مقدمة مدح بها الامير قيصر الظاهري ،جديدة مرابع مدنية
 فيها صحبتُ الدهرَ طلقاً أزهرا يا حبذا حلُب العواصم بلدةٌ 
 وظباءَ وجرةَ والكثيبَ الاعفرا أشتاقها لا الأبرقين وحاجـراً 
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 بالظاهريِّ أبي سعـيد قيصرا كلفي بها كلفُ المكارم والعُلى
 :(64)وقوله

 ومنْ أقفار ملحـــــوبِ  من قفا نبــك فدعنـــي
 ر لا يأمن من ذيـــــب ومن أرض بهـــا الجؤذ
 بِ في زيِّ الأعاريــــب ومن قولك من ذا الســـر
 عليـــه من أســـاليب وخذنـــي في الذي كنتُ 
 د بين الكــأسّ والكـوب فلا بـــأسَ بجس العـو

جمع بين الغزل بالمؤنث و المذكر معاً، ويبدو ان هذه الظاهر، كانت شائعة ، وهو الوشي اخر نلمسه في شعره الغزلي
 :(65)في عصره، مثل قوله في مقدمة مدح الملك غازي بن يوسف من قصيدة مطلعها

 مقلٌ أولعتْ بنهــــبِ القلوبِ  بين نار اللوى وهضب الكثيب
 ـــقِ فؤادٍ صبٍّ بسهمٍ مصيبِ  فاتراتٌ ليست تفتر  عن رشـ

 :عد خمسة ابيات من التغزل بالمؤنث ينتقل الى الغزل بالمذكر فيقولوب
 دَلّ منهُ أعطــاف غصنٍ رطيبِ  وبروحي لدن القوام يهز الــدْ 

 بكثيبٍ يرتجُ تحت قضيــــبِ  يحملُ الليلَ فوق صبحٍ ويمـشي
 ح أنارتْ في حالك غربيـــبِ  أي بدر حيا وبكأسٍ مــن الرّا

 راً وتزوَر  مثـــلَ عين الرقيبِ  ـــي شززارني والنجومُ تلحظن
 من محياهُ أو بهِنَّ الذي بـــي فتوهمتُ أنهـــنَّ غيـــارى

، وأنما جاءت في مقدمات مدائحه، فتكون تارة ضمن غزله واخرى ضمن أما الخمرة فلم تأت عند راجح غرضاً مستقلاً 
 .ا المضمار فلم يأت بشيء جديدوصفه للطبيعة، وكان فيها مقلداً الشعراء المبرزين في هذ

وقد تغنى بها وعشقها ودعا اليها، ووصف أوانيها وشعاعها وصفاتها وتعتيقها وطعمها ورائحتها، وما تفعله في عقول 
 :(66)فلنستمع إليه يقول ،الشاربين وأبدانهم، الى جانب تغزله بسقاتها ونعت مجالسها بين المتنزهات وأحضان الطبيعة الخلابة

 زهرُ الكواكب في بروجِ سعودِ  مشعشعة كأن حُبابهــاوأشرب 
 بالماءِ لا تزداد غيـــرَ وقود وتوقها عند المزاجِ فإنهــــا
 داعٍ إلى شرب ابنة العنقــودِ  وبدوه كالقحف يشــعرُ أنــّه

 من صفوِ دُرٍّ حبابها بعقـــودِ  فاكسُ الكؤوسَ فطالما توجتَهــا
 تسترقصُ الأغصان بالتغريــدِ  اجـرٍ فالورقُ في الأوراق ذات تش

 بمطارف من وشيـــهِ وبرودِ  والروضُ قد غشى الاباطحَ والربى
 ذي مرشفٍ عذب الرضاب برودِ  فأستجلها كالشمسِ من يد أهيفٍ 

التي كان من روادها عرقلة الدمشقي وابن الساعاتي  ونلمح في خمرياته تأثراً واضحاً بخطى المدرسة الخمرية الشامية
الجمع بين الوصف والغزل، فقد يصعب علينا الفصل بين وصفه للخمرة وغزله بالساقي او  ،والتلعفري، ونلحظ في شعره الخمري

 .الساقية اللذين بطوفان بها على الندمان
اما اوقات  ،ولا ينسى شاعرنا ان يصف مجالس الخمر التي كانت تقوم في اغلب الاحيان بين احضان الطبيعة الفاتنة

 :(67)فيطيب له شربها في الصباح، يقول ،تعة اليومية والدعوة لشرب الخمرةالم
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 ح وقد قام للفلاح بشيـــــرُ  حيّ على الرا :هاتفاً في الصباح
، فهو ادخال بعض الافكار والالفاظ الدينية فيها ))رغم التناقض بين الدين اما الشيء الجديد الذي لمسناهُ في خمرياته

 :(69)، من ذلك قوله(68)اكسب الصور والتعابير جدة وطرافة((والخمر، وهو تناقض 
ِــه بحيَّ علــى الفلاح   نديمك واكسُ راحك كأسَ راحِ  ألا نَب

 :(70)وقوله
 لنا بلذاتها معــــــــاذيرُ  فقم الى الراح في الصبوح تقم
 أذن هادٍ بها وشحــــــرورُ  حيَّ عليهـــا قبلَ الأذانِ فقد

من الاغراض الشعرية المهمة التي تؤثر في النفس والروح، لأنه  –كما نعلم  –، وهو لي في فن الرثاءوشارك راجح الح
. وقد ورد رثاؤه في )إحدى (71)يصدر عن اغوار النفس الانسانية، ويعبر عن اللوعة والحسرة التي تنتابها عند فقد من أحبَّت(())

 عشرة قصيدة( خص بها الملوك والأمراء والوزراء.
الذي نلاحظه في رثائه أنه كان مُقِلاًّ، ويبدو لنا أنه كان يرثي بحكم الوفاء أو المجاملة لذوي مرثييه ولا نجد في رثائه و 

فقد وجدناه يميل الى استعمال المعاني التقليدية، ولا نحس دائماً بعاطفة حقيقية صادقة  ،شيئاً جديداً يستحق الوقوف عنده طويلاً 
كما نجد ظاهرة المبالغة بارزة في مرثياته، وتأتي لتوكيد الحزن وشدته أو لتوكيد  ،شاعر وتحرك الوجدانتمسُ القلب، وتهز الم

 .المعاني الخلقية والانسانية لدى المرثي وتكون هذه المبالغة لفظية أو معنوية
فيضرب المثل في  ،على سبيل العظة وتوكيد حتمية الموت والفراق الابدي ،وكان يأتي في مراثيه بالحكم والامثال

ثم  ،ويأخذ من احداث التاريخ وسير المشاهير ومن شادوا الحصون التي كانت قائمة شامخة ،السابقين كقصص الملوك والدول
 :(72)نكب بها الدهر وازالها

 ــمانُ من يوم بؤسهِ والصّلاتِ  ثمّ قل للسّدير ما فعل النّعْـــ
 ـــــعُ اللّذاتِ بالعماليقِ قاطـ وجديسٌ بادتْ وطسـمٌ وأودى

، غير أنه لم يكن يقصده قصداً، وانما يأتي به مقدمات لمدائحه، وتقوم موضوعاته الى جانب هذا نجد له وصفاً 
 .الوصفية على وصف مظاهر الطبيعة والديار والاطلال ومطايا الصحراء ووصف الخمرة اضافة الى وصف الجيش والمعارك

ة بما في ذلك الرياض واشجارها وازهارها، وارضها الخضراء، وكان تعلقه بها فقد أحّب راجح الحلي الطبيعة الصامت
 موصولًا بنشوة الخمرة وندمائها، وبغزله للمؤنث والمذكر معاً.

معتمداً في ذلك ظاهرة التجسيم  ،وينقلها إلينا نقلًا حسياً  ،وقد يلجأ إلى منح مكونات هذه الرياض حركة وحيوية
 :(73)والتشخيص كقوله

 إذْ للشقيقةِ مُقلةٌ رمـــداءُ  ترّ ثغرُ الاقحوانة باســــماً واف
 والجو  حلةّ سُحبهِ دكنـــاءُ  والأرض قد زهيتْ بحُلي نباتهــا
 طافت عليه الديمة الوطفــاءُ  والروضِ في نشوات سحرتـه وقد
 سنتهُ قبلُ لمثلك الندمـــاءُ  فأحبْ نديمَ فقد دُعيت إلــى الذي

 تُدنيك منها قهوةٌ صهبـــاءُ  و بعَطفكَ نشـــوةٌ قد آن أنْ تهف
وقد ينزع في وصفه الى التقرير حيناً والتصوير حيناً آخر، فيرسم لنا لوحات جميلة رائعة، وقد يميل في تشبيهاته 

صورة واوصافه الى المبالغة والتلوين، فيصور لنا سيوف ممدوحيه وقد خضبت بدماء الحرب، بشفق السماء وقت الغروب وهي 
 :(74)جميلة ورائعة
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 خُضّبتْ بما سفكت بهــا هيجاؤه وكأنما شفقُ السمــاءٍ سيوفهُ 
وهي  (75)وقد تبلغ عبقريته الوصفيه ذروتها الابداعية في القطعة الرائعة التي يصف فيها الرياض في شهر شباط واذار

ستهوى شاعرنا، وانما مشاعر طبيعية اخرى نالت تتجلى بأزهى حللها، حيث اكتست ببساط جميل ولم يكن الربيع وحده الذي ا
، ولم ينس راجح (76)تتجلى فيه قدرته وبراعته في الوصف ،إذْ اجاد في وصف السحاب والبرق فرسمها رسماً دقيقاً  ،من اهتمامه

 .فوصفها وصفاً دقيقاً  ،بل عّرج على وصفها ،الحلي الطبيعة الدمشقية
  (77)أتي مقدمات لبعض قصائده المدحية كقولهفي ،اما وصفه للدمن والاطلال الدراسة

 فأحبس فما للعـــيس مغدى يا سَعْدُ تلك رســـوم سُعدى
 بعراصهـــا وأبث  وجـــدا قفْ لي أرجّع أنّـــــــةً 

اما الناقة ومطايا الصحراء، فقد جاء وصفه لها وسائل توصله الى غاية، كما توسل بها وجعلها من ادوات الغلو، من 
استدرار عطف الممدوح والتقرب اليه، فبقدر ما يصف المسافات التي قطعتها، بقدر ذلك يظهر المشقة التي تكبدها في  اجل

سبيل ادراك ممدوحه، لذا يذكر انها غدت كالاقواس الضامرة، وعليها ركبانها كالسهام، من كثرة الاجهاد والسير الطويل في الليل 
 :(78)والنهار فيقول

 بالسّير حتــى أجهدوا المطّيـا لوا طولَ الســرىوَمُد لجين وص
 حتـى انحنت فخلتُها حنيّــــا سروا بِها مثل السهامِ  سُهُمــاً 
 إلى النجـاحِ الامدَ القصّيــــا فقلت: والطّلاحُ ترمي بهــــم

 مُعلي الهدى محــيي العُلى عليّا أمّوا ابن غرسِ الدين ينبوعَ النّدى
 –هذا الوصف  –ف المعارك والجيش وآلات الحرب وأدواتها فقد وظف فيه جانباً من شعره، وكان يأتي أما بالنسبة لوص

ضمن مدحه، فقد عاش في عصر حيث الحروب الصليبية التي تعرضت لها الامة الإسلامية، فكان لابد لهذه الحروب أن 
  .فيترجم لهذا في شعره ،تلهب حماسه وتأجج شعره

من خلال مدحه لملوك الأسرة الأيوبية، إذْ كان لهم الفضل في كسر شوكة الصليبيين وردّ  ،يوانهوهذا ما وجدناه في د
 .كيدهم الى نحورهم واستئصال الخطر من قلب العالم الاسلامي
فبعضها يدور على وصف شجاعتهم وبطولتهم وجهادهم وعلى  ،أما معاني شعر الحرب الذي امتدح به الملوك الايوبيين

  :(79)وشحذ الهمم من اجل الدفاع عن الدين الحنيف، فلنستمع إليه يقولالاستنهاض 
 على جيد دمياطٍ كما انتظمَ العقْدُ  كمْ النومُ عن فرض الجهادِ وخيلهم

 بنصرٍ ففي أيديكم الحل  والعقـدُ  ألا غضبةٌ لله منكــم يعينهـــا
لهُ راجح الحلي بحق الملك الكامل بن الملك العادل ومن شعر الانتصار أو ما عُرف )بشعر التهاني والبشائر( ما قا

هـ( وقد تجلى فيها الشعور الصادق بالوحدة الإسلامية، وأعرب  618مادحاً ومهنئاً، عندما استرجع ثغر دمياط من الافرنج سنة )
ستعماله ضمير المتكلم في عن فرحته الكبرى بهذا النصر الجليل، شعوراً منه بأن هذا النصر لجميع المسلمين كافة، ويؤكد هذا ا

 :(80)قوله )حبانا( و )لنا(
 وقد أنجز الرحمن بالنّصرِ موعدا هنيئاً فانّ السّعـد راحَ مُخلـّدا
 مبيناً وانعاماً وعزّا مؤيــــدا حبانا إله الخلْقِ فتحاً بدا لنــا
 وأصبح وجهُ الشرك بالظلمِ أسودا تهّلل وجهُ الدّهرِ بعد قطوبــهِ 
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على وصف جيش ممدوحه، فيصوره بأنه ضخم، ويبدو لناظره بحراً متدافع الموج من السيوف والرماح  ثم يعّرج 
والخيول، وبه استطاع أن يتغلب على ملك الروم ويهزمه شر هزيمة، فلا يستطيع أن يمدّ لهُ يده من اجل السلام وطلب 

 :(81)الهدنة
 مــــحتغشى أشعتهُ عيون اللا قطع الجبالَ بمثلها مــن جحفلٍ 
 بذوابلٍ ومناهلٍ وسوابـــــحِ  جيشٌ يلاطم موجَ زاخرِ يمــّـهِ 

 لم يبق منهُ سوى ثمادِ ضحاضح فضربت يا موسى بسيفِ سعـادةٍ 
 لا يستطيع أن يمدّ كفّ مُصافـــح ونفيت ملْكَ الروم بعد تغشــرمٍ 

ا صوراً حية متحركة، فمن طريف ما صاغ الى جانب هذا وصف آلات الحرب وأدواتها، وبرع في نعتها وتفنن في رسمه
 :(82)على سبيل التخييل قوله
 ذكورهـا بالنجيعِ تختضــــبُ  بِمنْ تعيدُ الظ با وقائعـــــهُ 

 حيث قلوبُ العدى لهــــا قُلُبُ  والس مر مثل الأشْطـــانِ واردةٌ 
 يزيّنُها من قتيرهــــــا حببُ  والزّغِفُ تحكـي غدرانَ محْميّةً 

يخفى على القارئ ما تنطوي عليه الابيات من التكلف والتصنع والتطرف في تشبيهاته، فالرماح اشطان بئر تستقي  ولا
 .الدماء من قلوب الأعداء، وزرد الدروع غدران تزينها مساميرها

د والمؤلفون هذهِ هي جولتنا في سيرة راجح الحلّي وشعره الذي يعد من مشاهير شعراء عصره والذي أجمع الكتاب والنقا
جادته فيه.  على تفوقه في الشعر وا 

 
 الخاتمة والنتائج

  أجمعت المصادر التي ترجمت لهُ، أنهُ كان أديباً شاعراً، جيدّ النظم، حسن الاسلوب، رصين العبارة، جيّد السّبك، رقيق
لب على معانيه الصناعة الشعرية الألفاظ، عذب المعاني، رائع التشبيه، كثير التوليد للمعاني الغريبة، ترصيع الألفاظ، تغ

 .وقد تغنّى بشعرهِ المغنّون
  عالج الاغراض الشعرية المعروفة وهي: المدح والغزل والخمرة والرثاء والوصف، ولتأثره بظروف عصرهِ التي كانت قائمة

العام لذوق العصر وكان شعره يدور في القالب  ،ظهر عنده شعر الانتصار أو ما عُرفَ )بشعر التهاني والبشائر( ،آنذاك
 .حينذاك، ففرض عليه ألواناً من التعبير

  في اساليبه وموضوعاته لخدمة بني أيوب،  –إنْ صح التعبير  –وجدنا شعرهُ )أدب صنعة( في أكثرهِ فهو أدب خاص
 .أضافة الى انه عاش في عصر، كان للصنعة والزخرفة أثر في تقييد كثير من الانتاج الشعري

 حتل مساحة كبيرة من ديوانه ويندرج تحت المديح التكسبي الذي يهدف نَيْل الحظوة لدى الملوك والامراء وجدنا أن المديح ا
 .فهو شاعر الايوبيين وشعرهُ الذي بين أيدينا يؤيد ذلك، إذ وقفهُ على مدحهم ،والوزراء

 الى الايجاز وسهولة الاسلوب، حتى تقترب ولكنه في اغزالهِ وخمرياتهِ ووصفهِ ميّال  ،أمتاز اسلوبه بالفخامة والقوة والرصانة
 .أحياناً من لغة التعبير اليومي، ويصبح شعرهُ ضرباً من النثر المنظوم

 وقد احتلت الفنون البديعية المرتبة الاولى فيه ؛ لأنها أقدر على التأثير في موسيقى الشعر ،حفل شعرهُ بالفنون البديعية، 
كما أتخذها سبيلًا  ،ولكنها مستملحة لخدمة الصور الشعرية ،اهرة تُلفت النظرفالجناس والطباق قد شكّلا في ديوانه ظ
 .للتجويد ولإضفاء معالم جمالية على شعره
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  يميل في شعره إلى المبالغة والتهويل، وقد تذهب به هذه المبالغة والإغراق في تقديس الممدوح، إلى الخروج أحياناً عن الحد
و هذا إلى تأثرهِ بفلسفة الحكم العباسي ومعتقداتهِ، ونلتمس آثارها في معالم التعظيم فيجنح إلى الشطط، ونعز  ،المعقول

 .والغلو من التقديس والحكم المطلق القائم على نظرية الحق الالهي في الخلافة
 لسفة شعراء لاحظنا في شعرهِ نغمة الاستجداء والسؤال الصريح والتذلل والزلفى والتملق، ويمكن أن نعزو هذا إلى تأثرهِ بف

التي تميل إلى الغلو والتملق أرضاءً لهوى الحكام وأشباعاً لرغباتهم من الظهور بمظهر الابهة والعظمة  (ديوان الخلافة)
 .والعدل والصلاح

 وجدناهُ يميل في أسلوبه الى النزعة الخطابية وكذلك القصصية والتكرار والاستطراد ولا سيما في مدائحه ومقدماته الغزلية. 
 ظاهرة أخرى تسترعي الانتباه، وهي عنايتهُ بالموسيقى في شعرهِ، سواء الموسيقى الخارجية أم الموسيقى الداخلية، وقد  ثمة

ساعدته على ذلك مهارته الفنية ودقة شاعريتهِ، على أختيار الألفاظ، محاولة منه لتسجيل قُدراتهِ ومدى وعيهِ وبراعتهِ في 
 تدفق الموسيقى في شعره. 

 وانه رصيداً شعرياً ضخماً، يغني المكتبة العربية ويضيف إليها، إذ تزيد قصائده على المئتي قصيدة، وكل من وجدنا دي
حاطته بألوان  يقرأه، فأنه سيقرأ موسوعة في شتى المعارف العربية، وهذا إن دل على شيء فإنما يدل على سعة إطلاعه وا 

 ر السابقة له. المعارف والفنون المختلفة الموجودة في عصره والعصو 
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 فعالية برامج التقييم التلقائي لتنمية قدرات ذوي صعوبات التعلم في الحساب 
  د. فكري لطيف متولي

  / المملكة العربية السعوديةجامعة شقراء /كلية التربية
The effectiveness of programs automatic evaluation of the development of the 

capabilities of learning disabilities in the Mathematics 

Dr. Fikri Latef Mitwalli 

College of  Education\ Shaqra University\ Kingdom of Saudi Arabia 

Dr_fikry@hotmail.com 
Abstract: 

The main objective of the research is to know the measurementof learning outcome for 

automatically programmed assessment to solve mathematics problems for people with learning 

difficulties. The research has used the experimental approach with the sample members. The 

research took an assessment program which is automatic programmed to measure the learning 

outcomes in mathematical problems for learning disabilitiespeople by (Mohamed Hafes). The 

research has led to a significant result which is that the vast majority of the pupils faces 

difficulties in solving mathematical problems orally, but they can solve some others easily when 

they are presented in symbol mathematical relationships, or abstract mathematical operations. 

Keywords: Evaluation programmer automatically - computational capabilities - Learning 

Disabilities 

  الملخص:
يتمثل هدف البحث الرئيسي في التعرف على قياس نواتج التعلم للتقييم المبرمج آلياً على حل المشكلات الحسابية  

واتخذ البحث برنامج تقييم مبرمج آلياً )الوجيز( لقياس نواتج التعلم في المشكلات الحسابية لذوي  ،لذوي صعوبات التعلم
وخرج البحث بنتائج مهمة وهي أن الغالبية العظمى من التلاميذ يواجهون صعوبات  .ظ(صعوبات التعلم من إعداد )محمد حاف

في حل المسائل الحسابية التي تقدم في قالب لفظي، بينما يمكنهم حل بعض هذه المسائل بسهولة عندما تقدم لهم في صورة 
 علاقات رياضية رمزية أو عمليات حسابية مجردة. 

 صعوبات التعلم –القدرات الحسابية  –مبرمج آلياً تقييم  :الكلمات المفتاحية
 :مةمقد

حجـر الزاويـة فـى التعـرف علـى  ،على وجه الخصوص ،وفى التربيـة الخاصة ،يعتبر التقييم التلقائي فى التربية بشكل عام
فأنــه يصــعب علــى واضــع  ،وبــدون تــوافر أدوات القيــاس والتقويـــم المناســبة لكــل فئــة ،وتشخيصــها ،فئــات الأطفــال غيــر العــاديين

إلى المكان المناسب لها، وأن يصمم البرامج التربوية المناسبة ومن ثم تقييمها للتعـرف علـى البرامج التربوية أن يحيل تلك الفئات 
وقياس نواتج .مدى فعاليتها  انجـازه الطالـب ويتوقـع مـن .أدائـه على قادرا ويكون الطالب يعرفه أن ينبغي ما تصف عبارات التعلم 

ولتحديد ،دراسي لمقرر دراسته نهاية في  ،التعليميـة )أبـو هاشـم المنظومـة فـي المشـاركة الأطـراف لكافـة كبيـرة أهميـة الـتعلم نواتج 
2008) http://www.gulfkids.com/ar/print.php?page=article&id=35( 

وغالبًا ما يسبق  ،ونلاحظ أن بعض الأطفال يعانون من صعوبات في التعلم مثل وجود مشكلة في التحصيل الأكاديمي
اللغـة، مـرده إلـى مشـاكل نطقيـة يعـاني  اكتسـاب  فيظهـر الطفـل تـأخرًا فـي ،من تعلـم اللغـة الشـفاهيةمثل عدم تمكنه  مؤشرات،  ذلك

ذلـك  حيـث أن اللغـة هـي مجموعـة مـن الرمـوز "أصـوات كلاميـة وبعـد .الرمـوز مـع  منهـا، وينـتج ذلـك عـن صـعوبات فـي التعامـل
هـذه  فيحلـل هـذا المسـتقبل ،للتعبيـر عـن شـعوره مها المتحـدثالهجائية" المتفق عليها بين متحدثي هذه اللغة والتي يستخد الحروف 
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سـبب لـذلك فـإن ذلـك يـتم إرجاعـه  أو صعوبة في فهم الرسالة دون وجـود  فإذا حدث خلل، ويفهم المراد مما سمعه أو قرأه الرموز، 
 . (337، 2009 ،التعلم )العابدي إلى صعوبة تعلم هذه الرموز، وهو ما نطلق عليه صعوبات 

(http://www.maghress.com/mohammediapress/ 
علــى معــدل أقــل عــن المعــدل الطبيعــي المتوقــع  ولتشــخيص صــعوبة الــتعلم نلاحــظ وجــود تــأخر ملاحــظ، مثــل الحصــول  

 سـبب عضـوي أو ذهنـي لهـذا التـأخر حيـث أن ذوي صـعوبات الـتعلم تكـون قـدراتهم الطفـل، وعـدم وجـود  مقارنة بمن هـم فـي سـن
 .طبيعية الذهنية 

فصعوبات التعلم هو "حالة مزمنة ذات منشأ عصبي تؤثر في نمو أو تكامل أو استخدام المهارات اللفظية أو غيـر اللفظيـة لـدى  
أفراد ينتمون بدرجة عالية أو متوسطة من الـذكاء وتتـوافر لـديهم فـرص الـتعلم المناسـبة وتختلـف آثـار هـذه الصـعوبات علـى تقـدير 

درجـــة شـــدة الصـــعوبة )الـــديب،  ويـــة والمهنيـــة والاجتماعيـــة ونشـــاطات الحيـــاة الطبيعيـــة بـــاختلافلذاتـــه وعلـــى نشـــاطاته التربالفـــرد 
2000 ،177.) 

 أوفـوق عقليـة متوسـطة بقـدرة يتصـفون الـذين – خاصـة الأطفـال – الأفـراد إلـى يشـير الـتعلم صـعوبات ومصـطلح
 يعـانون قد أنهم على علاوة .العقلية تلك القدرة على بناءً  منهم، المتوقع عن يختلف الفعلي الدراسي تحصيلهم أن إلا المتوسطة،

 الـتعلم بصـعوبات حينئـذٍ  وتعـرف أوالـذاكرة(، أوالإدراك النمائيـة )الإنتبـاه العقليـة العمليـات مـن أوأكثـر واحـدة فـي قصـورًا
 إسـتبعاد مـع هـذا .اديميـةالأك الـتعلم بصـعوبات حينئـذٍ  وتعرف،أوالحسـاب أوالتهجـي القـراءة أوالكتابـة فـي صعوبة النمائية،أويعانون

   الشديدة )موقع أكاديمية علم النفس(. النفسية والاضطرابات البيئي والحرمان العقلي والتخلف الجسمية الإعاقة كافة حالات
http://www.acofps.com/vb/showthread.php?t=11252 

 إلي ليشير العربية إلى وأمريكا، وترجم إنجلترا في الاستخدام شائع Learning Difficultiesالصعوبات  ومصطلح
 :التساؤل إلي وانتهى التعلم، عن أوالعجز التعلم على القدرة عدم إلى ليشير العربية اللغة إلى حرفيًا وقد ترجم .التعلم صعوبات

 (.2004،92سليمان، (الإنسانية؟ ترجمهال إلى أم الحرفية الترجمه إلي راجع هذا هل
 :مشكلة البحث

المعالجه الحسابية )الفهم الحسابي  العسر الحسابي مرض قد يتحول الى اعاقة جزئية. وهو صعوبه في اكتساب مهارة
م حسب الحسابية، اتجاهات الأرقام، فهم المسائل الكلامية، ترتيب الأرقا والحل الحسابي( وتتميز بصعوبات في فهم الرموز

الى مشكلات في تعلم الحقائق  الأصغر وفهم الكميات بدون عد. والتعامل مع الارقام واستيعاب قيمتها مما يؤدي الأكبر أو
المرض قد يتحول الى اعاقة جزئية. ورغم ان الكثير من المعسرين  المتعلقة بالارقام وخطوات حل المسائل الحسابية، وهذا

 .ضيات، بالاضافة الى صعوبات اخرى في اللغة الشفهية والتحريرية )موقع مدرسة النور بطمرةصعوبات في الريا حسابياً لديهم
(https://sites.google.com/a/alnur.tzafonet.org.il/math1/-1-7. 

البسيطة التي  يتعلمون الحساب في المدارس تعلماً نهائيا متدرجا وتراكميا، لذا فان الصعوبات وقد وجد ان الاطفال
المتطلبات في مادة الحساب كل عام دراسي،هذا بالاضافة  تزداد لتصبح اكثر خطورة بزايدة،هها الطفل في المراحل المبكرةيواج

لهم صعوبات  حسابيا على حفظ الحقائق الاساسية للجمع والطرح والضرب والقسمة، واستدعاؤها يسبب الى عدم قدرة المعسرين
الحقائق الرياضية البسيطة. أي أن العمليات المعرفية  راسية الاخرى التي تعتمد علىكثيرة في مساحة الحساب وفي المواد الد

لدى هؤلاء التلاميذ تعمل من الناحية العضوية بشكل جيد، ولكن الخلل يكمن في عدم مقدرتهم على التوظيف الفعّال لهذه 
ذوي صعوبات التعلم على استراتيجيات البرمجة الآلية العمليات. فقد وجدت الدراسات بشكل عام نجاحًا عاليًا في تدريب التلاميذ 

http://www.acofps.com/vb/showthread.php?t=11252
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عملية  -عملية التشكيل  -وهناك أربع استراتيجيات تفكير للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم تشمل )عملية التركيز  ،للحاسب الآلي
  .عملية التوسع( )موقع مدرسة النور بطمرة -التطبيق 

(https://sites.google.com/a/alnur.tzafonet.org.il/math1/-1-7 . 
اثر استخدام التعليم المبرمج في مستوى الأداء المهاري للعمليات  التعرف على إلى (2011وقد تطرقت دراسة البنا)

القياس  وقد دلت نتائج .العملية خلال المقارنة بين اثر طريقة التعليم المبرمج والطريقة التقليدية المتبعة في الدروس الحسابية من
جاءت طريقة البرمجة  -رفع مستوى الاداء المهاري  ى )تفوّق طريقة البرمجة مع المدرس على الطرائق الأخرى فيالبعدي عل

ومن هنا كان إتجاه الباحث في  .حلت الطريقة التقليدية بالمرتبة الثالثة( -الأداء المهاري فقط  بالمركز الثاني في رفع مستوى
ما هي وتنبثق مشكلة البحث الحالي في التساؤل الآتي:  ،تخفيف حدة تلك الصعوباتإستخدام التقييم التلقائي آليا من أجل 

 فعالية برامج التقييم التلقائي لتنمية قدرات ذوي صعوبات التعلم في الحساب؟ 
 :أهداف البحث

لحسابية لذوي يتمثل هدف البحث الرئيسي في التعرف على قياس نواتج التعلم للتقييم المبرمج آلياً على حل المشكلات ا 
 .صعوبات التعلم

 :ويتفرع من هذا الهدف الأهداف التالية
 التعرف على كيفية استخدام التقييم التلقائي على الحاسب الآلي. -1
 التعرف على كيفية قياس نواتج التعلم في حل المشكلات الحسابية. -2
لاميــذ ذوي صـعوبات الـتعلم والـذي يعــود التعـرف علـى أسـباب المشــكلات الأكاديميـة فـي مقـرر الحســاب التـي يعـاني منهـا الت -3

 إلى فشلهم العام في عكس المعرفة بالعمليات المعرفية أكثر من مجرد اضطراب في هذه العمليات.
 :أهمية البحث

 :تكمن أهمية البحث في الآتي 
 :الأهمية النظرية -

ومشكلات أطفال ذوي  يكتسب البحث أهميته النظرية في إعداد الإطار النظري ويتم من خلاله إيضاح خصائص 
كما يساعدهم على قياس  ،والذى يكون بمثابة وسيلة إعانه للقائمين على رعاية الأطفال والعاملين فى المجال ،صعوبات التعلم

 نواتج التعلم بشكل متتابع لدى الطفل والتي في ضوئها يتم تحسن حالته.
 :الأهمية التطبيقية -

الإستفادة من نتائج الدراسات والبحوث السابقة في الاستفادة من برنامج التقييم  تمتد الأهمية التطبيقية للبحث الحالي في
نعكاس ذلك على حالة الطفل  .التلقائي لطفل صعوبات التعلم وبيان مدى إستفادة المعلمين منه وا 

 :مصطلحات البحث
 :Automatic evaluationالتقييم التلقائي 

ي صعوبات التعلم للتعرف إلى جوانب القوة والضعف من خلال الدرجات يعرف اجرائياً بأنه تقييم أداء الطالب ذ 
 .المباشرة لحل المشكلات الحسابية

 :Learning disabilitiesصعوبات التعلم 
ويعرف اجرائياً في هذا البحث أنه اضطراب للأطفال  ،هو اضطراب يعاني منه الأطفال إما أن يكون نمائياً أو أكاديمياً 

 خفاضاً في القدرة على حل المشكلات الحسابية ويستبعد من هؤلاء المعوقين عقلياً وذوي الإعاقات المختلفة.اللذين يظهرون ان
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 :محددات البحث
 - :الأدوات والأساليب الإحصائية المستخدمة وذلك على النحو التالى ،العينة ،يحدد البحث فى إطار المنهج

  :المنهــج المستخدم -
 .التجريبى مع أفراد العينةيستخدم البحث المنهج شبه  

  :العينـــــة -
أطفال ذوي صعوبات التعلم الذين يعانون من صعوبات التعلم في المشكلات  (10تشتمل عينة البحث على ) 
 الحسابية.

 :أدوات البحث -
 حمد حافظ(برنامج الوجيز للتقييم تلقائي لقياس نواتج التعلم في المشكلات الحسابية لذوي صعوبات التعلم )إعداد / م

 :الخلفية النظرية
تقاناً   وأكثر مناسبة للحاجات الفردية لكل من  ،إن تكنولوجيا الحاسبات الآلية سوف تجعل عمليات التقويم أكثر مـرونة وا 

 :حيث يمكن لتلك التكنولوجيا أن ،المتعلم والمعلم على حد سواء
عبر الانترنت، والتقويم عـن بعـد، والتقـويم بالمراسـلة، والتقـويم تساعد فى وجود أساليب تقويم حديثة غير تقليدية مثل: التقويم  .1

 ر.والتقويم المصو  المبرمج بالكمبيوتر، وبنوك الأسئلة،
تقدم مجموعة متنوعـة مـن طـرق تصـميم الاختبـارات غيـر التقليديــة، وطـرق إجاباتهـا كالاختبـارات المصـورة التـى تـتم صـياغة  .2

 .لواقع من خلال تقنيات الكمبيوترأو مواقف محاكاة لمفرداتها فى مواقف حقيقية واقعية حية 
ل وذلـك مـن خــلا ،مجـالات والموضـوعات التـى يدرسـونهتحفـز المتعلمـين علـى التفاعـل الإيجـابى مـع الخبـرات والخبـراء فـى ال .3

 .تزويدهم بتغذية راجعة مستمرة
اخل حجرة الدراسـة، إلـى قدرتـه علـى تقـويم تساعد فى نقل محور التقويم من قياس قدرة المتعلم على حفظ وتذكر ما يتعلمه د .4

 .مجالات مختلفةوتطبيق تلك الخبرات والمعلومات فى 
)أبو تسهل وتسرع من عملية التعلم ونقل المعلومات والخبرات المختلفة للفئات الخاصة، وكذلك تقييمهم والتعامل معهم  .5

  http://www.gulfkids.com/ar/print.php?page=article&id=35   (.2008هاشم، 
 : فإن أهم تطبيقاتها فى مجال التربية الخاصة على النحو التالي ذلكوفى ضوء  

 :Objective Evaluationالتقويم الموضوعى  -
إلا أن هناك بعض  ،على الرغم من شيوع استخدام النظرية الكلاسيكية فى تصميم الاختبارات وتحليل وتفسير نتائجها 

 :ويمكن حصر تلك المشكلات فيما يلى ،ضوعية هذا الاستخدامالمشكلات التى تقلل من دقة ومو 
 .ختبار بقدرة الأفراد المفحوصينتأثر خصائص مفردات الا -
 .ية للفرد فى اختبار ما بمفرداتهتأثر الدرجة الكل -
 .عدم توافر وحدة قياس ثابتة -
 .لفةستخدام اختبارات تحصيلية مختعدم إمكانية المقارنة بين تحصيل الأفراد فى حالة ا -
 .بات الاختبار بالموقف الاختبارىتأثر ث -
 .نظرية الكلاسيكية بمفردات جديدةصعوبة إثراء الاختبارات المعدة باستخدام ال -
 .ميع أفراد العينة موضع الاختبارتساوى تباين أخطاء القياس لج -
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قـة والموضـوعية فـى القيـاس وقد استثارت تلـك المشـكلات العلمـاء المتخصصـين فـى القيـاس النفسـى والتربـوى للبحـث عـن الد -
السلوكى حتـى يقتـرب هـذا القيـاس إلـى العلـوم الطبيعيـة، والتـى تتميـز بعـدم تـأثر نتـائج القيـاس بـالأداة المسـتخدمة طالمـا أنهـا 
أداة مناسـبة لتقــدير الظــاهرة، كمــا يكــون تــدرج الأداة بوحــدات قيـاس متســـاوية لا تعتمــد ولا تتــأثر بالعناصــر التــى تقــدر عنــدها 

 (2008 ،أبو هاشمهرة الظا
 http://www.gulfkids.com/ar/print.php?page=article&id=35  

يقصد بها أن درجة الفرد فى الاختبار لا يجب أن تعتمد على عينة  Objective( أن الموضوعية 2000ويذكر علام ) 
م يوازن أداء الفرد الذى يطبق عليه الاختبار فيما ففى الاختبارات النفسية المقننة تشتق الدرجات الخام من عينة التقنين ث ،الأفراد

كما أن  ،أى يصبح الاختبار محكوماً بالعينة ،فإذا تغيرت العينة فقدت هذه المعايير دلالتها ،بعد بمعايير مشتقة من هذه العينة
باختلاف الاختبار الذى  إلا أن درجة الفرد تختلف عادة ،الفرد يحصل على الدرجة نفسها فى أى اختبارين يقيسان نفس السمة

 .بعينة المفردات التى يختبر بها يطبق عليه، أى أن درجته تصبح محكومة
أو بأداء الفرد ذاته فى  ،والتقويم الموضوعى لا يعتمد فى نظامه المرجعى على مقارنة نتائج أداء المتعلم بأداء الجماعة

علاقة احتمالية بين الأداء الملاحظ للفرد فى الاختبار أو بل يعتمد على تقدير  ،وقت لاحق أو فى اختبار أو مقياس آخر
 .(59، 2001،والسمات أو القدرات التى تكمن وراء هذا الأداء وتفسره )صبرى والرافعى ،المقياس

وقد أسفرت جهود الباحثين فى مجال التقويم التربوى عما يسمى بالتقويم الموضوعى والذى يتمثل فى نظرية السمات 
فالاختبارات النفسية والتربوية  ،Item Response Theoryأو نظرية الاستجابة للمفردة  Latent Trait Theoryالكامنة 

وبالرغم من أن هذه  ،بعامة تفترض أن هناك سمات أو خصائص معينة يشترك فيها جميع الأفراد ولكنهم يختلفون فى مقدارها
يمكن الاستدلال على مقدارها من السلوك الملاحظ للفرد المتمثل فى السمات كامنة ولا يمكن قياسها بطريقة مباشرة إلا أنه 

فالسمة التى تكمن وراء استجابة الفرد على مفردات  ،وهذا ما يبرر تسميتها بالسمات الكامنة ،استجاباته على مفردات الاختبار
ولكن يمكن أن تكمن سمة  ،عددى تختلف عن السمة التى تكمن وراء استجابته على مفردات اختبار مكانى أو ،اختبار لفظى

لذلك فإن الهدف الأساسى لكل من النماذج  ،واحدة وراء استجابته على مفردات اختبارين مختلفين متعلقين بنفس المحتوى
الكلاسيكية ونماذج السمات الكامنة هو تحديد العلاقة بين استجابات الأفراد على اختبار معين والسمة الكامنة وراء هذه 

والأمر الأكثر أهمية فى القياس النفسى والتربوى بعامة هو تحديد مقدار السمات الكامنة وراء أداء الأفراد على  ،تجاباتالاس
واتخاذ قرارات معينة بشأنهم فى ضوء  ،الاختبارات المختلفة والاستفادة منها فى تفسير النتائج والتنبؤ بسلوكهم فى مواقف مماثلة

 .(1987،21 ،)علام هذا التقدير الكمى للسمات
ونظراً لاعتماد نظرية السمات الكامنة على فرضية أساسية مؤداها أن القيمة الاحتمالية لاستجابة فرد لمفردة اختبارية 

فإن ذلك يتطلب  ،وخصائص المفردة التى يحاول الإجابة عنها ،تكون دالة لكل القدرة التى يفترض أن الاختبار يقيسها لدى الفرد
وعادة نحتاج إلى قيمة عددية  ،والآخر يتعلق بالمفردة الاختبارية ،أحدهما يتعلق بالفرد :علومات من مصدرينالحصول على م

وقيمة عددية أو أكثر تتعلق بالمفردة  ،Ability Parameterوهى بارامتر القدرة المقاسة لدى الفرد  ،واحدة تتعلق بالفرد
 ،وفى ضوء عدد بارامترات المفردات )الشرقاوى وآخرون Item Parameters ()بارامتر أو بارامترات المفردة الاختبارية
  (.2001 ،علام) (،2000 ،علام)(، 1998 ،كاظم) ،(1996

 :Alternative Evaluation التقويم البديل -
يعتمد على ذلك التقويم الذى  ،دعت التوجهات الحديثة فى مجال التقويم التربوى إلى نوع من التقويم يعرف بالتقويم البديل

وتقوم فكرة هذا  ،حيث تختلف تلك المعرفة من سياق لآخر ،الافتراض القائل بأن المعرفة يتم تكوينها وبنائها بواسطة المتعلم
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والتقويم  ،النوع من التقويم على إمكانية تكوين صورة متكاملة عن المتعلم فى ضوء مجموعة من البدائل بعضها أو جميعها
م الفعلى للأداء لأننا بذلك نعلم إذا ما كان الطلاب قادريين على استخدام ما تعلموه فى مواقف الحياة المدرسية الحقيقى هو التقوي

ذا ما كانوا قادرين على التجديد والابتكار فى المواقف الجديدة ،التى تقترب كثيراً من مواقف الحياة الفعلية ولهذا النوع من  وا 
ب والمعلمين التغذية الراجعة والفرص التى باستطاعتهم استخدامها لمراجعة أدائهم لهذه التقويم خاصيتان هما )يوفر للطلا

يقوم على مهمام أصيلة أى المهام التى تعلم الطلاب الأعمال التى تواجه الكبار فى مجال  -الأعمال أو أعمال مشابهة لها 
 .(Wiggins، 1998، 24)عملهم( 
لقياس والتقويم النفسى والتربوى استخداماً تقليدياً فى إنجاز بعض الأعمال، كالتحليل وقد يستخدم الكمبيوتر فى مجال ا 

الإحصائى للبيانات الناتجة عن تطبيق الاختبارات والمقاييس النفسية للتحقق من خصائصها السيكومترية " الثبات والصدق 
نما امتد  ،سى والتربوى لم يعد يقتصر على هذا الجانبإلا أن استخدام الكمبيوتر فى مجال القياس والتقويم النف0والمعايير"  وا 

  :ليشمل جوانب أخرى أكثر تكنولوجية وأصبح له تطبيقاته المعاصرة والتى يمكن الاستفادة منها فى مجال التربية الخاصة وهى
 التقويم المبرمج آلياً: -

تطبيقها من خلال الكمبيوتر، ويمكن تنفيذها قبلياً  يتم ،ويعتمد هذا النوع من التقويم على اختبارات ومقاييس مبرمجة آلياً  
وفيه يتم تقديم  ،أو مصورة ،أو تحريرية مكتوبة ،أو بعدياً أو أثناء المواقف التعليمية وذلك من خلال اختبارات لفظية منطوقة

الكمبيوتر هو الذى يختار ومعنى هذا أن  ،الأسئلة إلى المفحوص بالتتابع وفقاً لمستوى قدرته وسرعته فى الإجابة عن السؤال
ويعد هذا النوع من التقويم من  ،المفردات لكل فرد طبقاً لمستوى قدرته وزمن إجابته عن السؤال السابق فيختار له السؤال التالى

من ويمتاز هذا النوع ، وقد يكون مكلفاً نوعاً ما ،أحدث التوجهات فى مجال التقويـم النفسى والتربوى ولكنه يتم بصورة فردية
التقويم بالمتعة والتشويق خصوصاً مع تقدم البرمجة وانتشار الكثير من برامج التقويم الذاتى المعتمدة على حل المشكلات 

بالإضافة إلى تقديم اختبارات مناسبة لمستويات وقدرات الأفراد بما يتيح التدرج من حيث السهولة والصعوبة  ،والذكاءات المتعددة
 (.2008 ،)أبو هاشم وتوفير الوقت وتطبيق ما يعرف بمبدأ تفريد التقويم ،فى الفقرات أو الأسئلة

 http://www.gulfkids.com/ar/print.php?page=article&id=35  
 بنوك أسئلة: -

تتم الاستعانة بالحاسب الآلي فى مجال التقويم النفسى والتربوى من خلال تصميم ما يعرف ببنوك الأسئلة، والفكرة التى  
مع تصنيف هذه الأسئلة فى ذاكرة الحاسب طبقاً  ،ها تتمثل فى تخزين كم هائل من الأسئلة فى مختلف مجالات المعرفةتقوم علي

ويتم  ،بحيث يكون لكل سؤال خصائصه الإحصائية الناتجة عن تطبيقه فى الميدان لحساب هذه الخصائص ،لخصائص عديدة
وكذلك معادلة هذه  ،لصعوبة متحررة من طبيعة خصائص أفراد العينةعمل تدريج لهذه الأسئلة طبقاً لمستويات السهولة وا

ويعتمد ذلك على برامج إحصائية وبرامج تخزين واستدعاء  ،الأسئلة لإمكانية عمل المقارنات بين نتائجها من حيث المستوى
 (.2008 ،)أبو هاشمباستخدام أحد نماذج الاستجابة للمفردة 

 http://www.gulfkids.com/ar/print.php?page=article&id=35  
 : صعوبات التعلم -

وتعد صعوبات التعلم من المجالات الحديثة نسبياً التي استرعت انتباه المتخصصين في مجال التربية الخاصة، حيث 
ام إلى ازداد الاهتمام بها اعتباراً من النصف الثاني من القرن العشرين، بيد أن هذا الاهتمام أخذ يتزايد بصورة ملحوظة من ع

في مرحلة الطفولة  -في الغالب  -آخر، علماً بأن هذه المشكلة تشمل عدداً غير قليل من التلاميذ، خاصة أن مشكلاتهم تظهر 
 .(67، 2006المتأخرة بعد التحاقهم بالمدرسة، لأنها تظهر في مجال التعليم الأكاديمي بصفة أساسية )الشخص، 
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ربية، الصحة النفسية، الإرشاد النفسي، الطب النفسي، طب الأطفال، هذا إلى واهتم بهذا الميدان علماء النفس والت 
جانب اهتمام أولياء أمور التلاميذ الذين يعانون من تلك الصعوبات بالبحث عن خدمات تربوية لأطفالهم لمن تقل مستويات 

انخفاض في مستوى الذكاء )عكاشة،  تحصيلهم الدراسي عن أقرانهم في الوقت الذى لا يعانون فيه من أية إعاقات حسية أو
2009 ،2.) 

( إلى أن صعوبات التعلم الأكاديمية يقابل 164، 2000وسليمان ) Beveridge (1996,5-6)يشير كلًا من بيفيردج  
والتي ترجع لظروف خاصة بالمنهج ومحتواه، طبيعته، ومستواه، وهذا المصطلح يمثل  Learning Difficulties مصطلح

 م البحث الحالية في تناولها للصعوبات الأكاديمية المرتبطة بالقراءة.موضوع اهتما
ويمثل تعريف صعوبات التعلم واحدة من أكثر المشكلات الضاغطة على المشتغلين في هذا المجال، الأمر الذي يرجع  

الأكاديمية موضع  لكثرة تخصصات المهتمين بمجال صعوبات التعلم، وفيما يلي عرض لبعض تعريفات ذوي صعوبات التعلم
 اهتمام البحث. 

التلاميذ الذين يتعرضون لصعوبات التعلم بأنهم هم الذين لا يستطيعون الإفادة من  (1979، )سيد عثمان"" يحددو  
خبرات أو أنشطة التعلم المتاحة في حجرة البحث أو خارجها، ولا يستطيعون الوصول إلى مستوى الإتقان الذي يمكن أن يصلوا 

بعد من هؤلاء التلاميذ المتخلفون عقلياً و المعوقون جسمياً والمصابون بأمراض أو عيوب السمع أو البصر)عثمان، ه ويستيإل
1979 ،29). 

التلميذ صاحب الصعوبة بأنه " تلميذ ذو ذكاء عادي وليس لديه مشكلات انفعالية  Jonson,1981ويعرف "جونسون"  
 يع إتقان الموضوعات الدراسية الأساسية"واضحة وله بصر وسمع عاديان، ولكنه لا يستط

 (Wilhart & Sandman, 1988, 179) 
أنه بالرغم من أن هذه الفئة تتميز بذكاء مرتفع إلا أنها تعاني من صعوبات محددة في التعلم،  (1985)ويرى "ريبر" 

جراء العمليات الحسابية.   (Reber, 1985,396)كالقراءة والكتابة وا 
أننا نجد في مجال التعلم عدداً من التلاميذ ذوي ذكاء متوسط أو فوق المتوسط  ىإل (1987) ،اوي"أنور الشرق "ويشير 

التعلم في إطار النظم التعليمية العادية، هذه  ىولا بالمتخلفين عقلياً، إلا أنهم غير قادرين عل بالمكفوفينلا هم بالصم ولا 
 ،تحت ما يعرف بأصحاب الصعوبات الخاصة في التعلم )الشرقاوي في الوقت الحاضر توصفالمجموعة من التلاميذ هي التي 

1987 ،4–5 .) 
ويعرف التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بأنهم الأفراد الذين لديهم عجز في مجال محدد من الوظائف العقلية مثل القراءة  

 ,Kollingian & Sternberg, 1987) .هم أيضاً ذكاء عاماً متوسطاً أو فوق المتوسطديوالحساب أو التهجي وفوق ذلك فإن ل
8-17 .) 

التعلم هي: "عدم مقدرة التلاميذ على فهم و تطبيق ما يقدم لهم من معلومات  صعوباتويؤكد عزيز قنديل على أن  
بشرط ألا يكون لديهم أي معوقات صحية، أو نفسية و يتضمن ذلك انخفاض في مستوى تحصيلهم عن المستوى المتوقع" 

 (.27، 1990)قنديل، 
ويشير أحمد ابراهيم ومسعد عبدالله إلى أن ذوي صعوبات التعلم مجموعة من التلاميذ يظهرون انخفاضاً في التحصيل  

الدراسي عن أقرانهم العاديين، على الرغم من أنهم يتمتعون بذكاء عادي، أو فوق المتوسط، ويعرف إجرائيا من خلال الدرجة 
 .(40، 1995 ،تشخيص صعوبات التعلم )ابراهيم و عبدالله التي يحصل عليها الفرد في استبيان

ويري يعقوب موسى أن مصطلح صعوبات التعلم يصف مجموعة من التلاميذ يظهرون انخفاضاً في التحصيل الدراسي  
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جداً، مادة دراسية أو أكثر رغم أنهم يتميزون بذكاء عادي، أو فوق المتوسط وأحياناً مرتفع  فيهم منن التحصيل المتوقع ع
 (. 96، 1996موسى، )والمتخلفون عقلياً  المعوقونويستبعد من هؤلاء 

كما يعرفها محمد مصطفى حسنين بأنها "عدم قدرة التلاميذ على تذكر أو فهم ما يقدم لهم من مفاهيم، أو استخدامها  
ية مفردة من مفردات الاختبارات في حل المشكلات لمادة ما و تعتبر الصعوبة موجودة إذا بلغت نسبة أخطاء التلاميذ على أ

 (.23، 1997% فأكثر" )حسنين، 25التشخيصية لمادة دراسية 
ويرى فتحي الزيات أن التلميذ يعتبر من ذوي صعوبات التعلم إذا سجل انحرافاً في الأداء بين قدراته أو استعداداته أو  

لمهارات الأكاديمية السبع وهي مهارة القراءة، الفهم القرائي، مستوى ذكائه، وتحصيله أو انجازه الأكاديمي في واحدة أو أكثر من ا
، 1998أو الرياضية، الاستدلال الرياضي، التعبير الكتابي، التعبير الشفهي، أو الفهم السمعي )الزيات،  الحسابيةالعمليات 

89.) 
ن الأطفال داخل الفصل ويعرف السيد سليمان مصطلح ذوي صعوبات التعلم بأنه يشير إلى مجموعة غير متجانسة م 

الدراسي العادي، وذوو ذكاء متوسط أو فوق المتوسط يظهرون اضطرابات من خلال التباعد الواضح بين التحصيل المتوقع، 
والتحصيل الفعلي لديهم في المهارات الأساسية لفهم واستخدام اللغة المقروءة، أو المسموعة، والمجالات الأكاديمية 

 .(126، 2000الأخرى)سليمان، 
يعرف محمد جمعة صعوبات التعلم بأنها مصطلح عام يستخدم لوصف مجموعة من التلاميذ يظهرون انخفاضاً في و  

تحصيلهم الفعلي عن تحصيلهم المتوقع في الأداء على اختبار تشخيصي محكي المرجع بالرغم من أنهم يتمتعون بذكاء عادى 
ت صعوبات التعلم المعوقون والمتخلفون عقلياً وذوو الإعاقات المتعددة أو فوق المتوسط وأحياناً مرتفع ويستبعد من حالا

 (.9-8، 2010جمعة،)
 :تصنيف صعوبات التعلم -

  Developmental Learning Disabilities صعوبات التعلم النمائية )أ(:

في تحصيله الأكاديمي مثل الإدراك ويقصد بها تلك الصعوبات التي تتناول العمليات العقلية والمعرفية التي يحتاجها التلميذ  
والانتباه والتفكير واللغة والذاكرة وهذه الصعوبات ترجع أصلًا إلى اضطرابات وظيفية في الجهاز  (البصري والسمعي)الحسي 

 :ويمكن أن تنقسم بدورها إلى ،العصبي المركزي
 :تتعلق بعمليات الانتباه، الإدراك والذاكرة.  صعوبات نمائية أولية 
 (26، 2004ات نمائية ثانوية: مثل التفكير، الكلام، الفهم أو اللغة الشفوية )عبد الحليم، صعوب. 

  Academic Learning Disabilities :صعوبات التعلم الأكاديمية )ب(:
وسوف نتناول منها هنا صعوبة التعلم  ،التي تهتم بدراسة مشكلات القراءة والكتابة والاملاء والحساب الصعوباتهي  

لنوعية في القراءة وهي التي تحدث عندما تكون مهارات الفرد في القراءة مثل الفهم القرائي أو البدء بالكلام أو أن تكون القدرة ا
 (.16 - 15، 2001 ،الذكاء )بحيري ىالعامة على القراءة منخفضة بشكل دال على المستوى المتوقع وفقاً لمستو 

 :تشخيص صعوبات التعلم -
التعلم بسمات واضحة عن العاديين في الجوانب المعرفية، والسلوكية، والاجتماعية، ومن خلال يتصف ذوو صعوبات 

%( من جملة هذه الدراسات تشير إلى وجود فروق 71.42تحليل نتائج الدراسات التي اهتمت بهذه الخصائص اتضح أن )
إعداد المعالجات التربوية لتعديل خصائص  الأمر الذي يؤكد على حتمية ايجابية لصالح العاديين في الجوانب المعرفية،

 (.83، 2003وسلوكيات هذه الفئة )أبو رخا، 
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تحتاج عملية التعرف هذه الى جمع بيانات عن التلميذ من خلال الادارة المدرسية ومعلم الصف والاهل وملاحظة و 
 الغرض منها تحديد الصعوبات واستبعاد التلميذ اكاديميا داخل الصف كذلك هنالك اختبارات تحصيلية خاصة بالقدرات العقلية

 .ذوي الاعاقات العقلية وتحديد نوع الصعوبة التي يعاني منها التلميذ
 : فرض البحث

 -ومن خلال عرض الخلفية النظرية يمكن صياغة الفرض التالي:
ى برنامج التقييم يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي رتب درجات القياسين القبلي والبعدي للأطفال عينة البحث عل -

 التلقائي لذوي صعوبات التعلم في المشكلات الحسابية، وذلك لصالح القياس البعدي.
 :منهجية البحث

  :المنهــج المستخدم -
 .الباحث المنهج شبه التجريبى مع أفراد العينة يستخدم 

 مجتمع الدراسة: -
( تلميذ مقيد في برامج 103السعودية ) –أطفال ذوي صعوبات التعلم والذي يصل عددهم داخل مدينة الدوادمي  

 صعوبات التعلم بمدارس التعليم العام.
  :العينـــــة -

أطفال ذوي صعوبات التعلم الذين يعانون من صعوبات التعلم في الحساب بطريق  (10تشتمل عينة البحث على ) 
قد تم تشخيص العينة سلفا من خلال إدارة التعليم السعودية. و  -عبدالله بن مسعود الابتدائية بمحافظة الدوادمي  بمدرسةعشوائية 

 .تبعا لمحكات تشخيص ذوي صعوبات التعلم والاختبارات المتاحة
 :أدوات البحث -

يعتمد هذا البحث على برنامج الوجيز للتقييم وهو من الاختبارات المبرمجة آلياً، ويتم تطبيقه من خلال الحاسوب، ويمكن 
ثناء المواقف التعليمية وذلك من خلال اختبارات لفظية منطوقة، أو تحريرية مكتوبة، أو مصورة، وفيه يتم تنفيذها قبلياً وبعدياً أو أ

تقديم الأسئلة إلى المفحوص بالتتابع وفقاً لمستوى قدرته وسرعته في الإجابة عن السؤال، ومعنى هذا أن الحاسوب هو الذي 
ويمتاز هذا النوع من  .إجابته عن السؤال السابق فيختار له السؤال التالييختار المفردات لكل فرد طبقاً لمستوى قدرته وزمن 

التقييم بالمتعة والتشويق خصوصاً مع تقدم البرمجة وانتشار الكثير من برامج التقييم الذاتي المعتمدة على حل المشكلات 
راد بما يتيح التدرج من حيث السهولة والصعوبة والذكاءات المتعددة، بالإضافة إلى تقديم اختبارات مناسبة لمستويات وقدرات الأف

 (.2008 ،وتوفير الوقت )أبو هاشم ،في الفقرات أو الأسئلة
 http://www.gulfkids.com/ar/print.php?page=article&id=353 

  :مميزات برنامج الوجيز
إنجليزي ويتميز بسهولة الاستخدام و لمسة فنية عالية و أسلوب تربوي راقي ينمي الفكر ويحفز  ،الإصدار: عربيهذا  -

 الإبداع.
 هذا الإصدار مطعم بأصوات الأطفال مع كل تفاعل مع البرنامج -
 يقوم البرنامج بتوليد آلاف المسائل في نفس مستوى الطالب ويقوم بتقييم الطالب في كل مستوى -
 ي بالطالب من أدنى مستوى في كل عملية لأعلى مستوى.يرتق -
 يقوم بحل جميع المسائل الأساسية التي يحتاجها الطالب في المرحلة الابتدائية -

http://www.gulfkids.com/ar/print.php?page=article&id=353
http://www.gulfkids.com/ar/print.php?page=article&id=353
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 .يوفر للأسرة وسيلة سهلة لتقييم مستوى أبنائهم في الرياضيات -
 :يشمل البرنامج جميع العمليات الأساسية في الرياضيات بصورة متدرجة مثل -
 مستويات 4ترتيب الأعداد  -  الضفدع -لوحة الأعداد -لعدا -الرسم -
 مستويات 7الطرح  -     مستويات 9الجمع  -
 مستويات 6القسمة  -     مستويات 9الضرب  -
 جمع وطرح الكسور العشرية -    مفهوم الكسر العشري -
 قسمة الكسور العشرية -    ضرب الكسور العشرية -
 مستويات 4ر الاعتيادية ترتيب الكسو  -     مستوى 14التقريب  -
 مستويات 5رفع الكسر  -    مستويات 5تجنيس الكسر  -
    مستويات 9جمع وطرح الكسور الاعتيادية  -
 مستويات 7ضرب وقسمة الكسور الاعتيادية  -
 الشكل المركب من مستطيلات –المثلث  –المربع  –مساحة المستطيل  -
 ن مستطيلاتالشكل المركب م –المثلث  –المربع  –محيط المستطيل  -
 المساحة الكلية –المساحة الجانبية  –متوازي المستطيلات  –حجم المكعب  -
 والكثير –عوامل العدد -المكعب السحري  –مكونات العدد  –ألعاب ذكاء  -
كما يحوي هذا الإصدار على العديد من الألعاب التربوية الراقية والنادرة التي تشمل تدريبات واختبارات في الجمع والطرح  -

 والقسمة وجدول الضرب مثل:
 من سيربح المليون. -1
 حرب النجوم. -2
 القط والفأر. -3
 الأطباق الطائرة. -4
 العداد والعملة. -5

http://arabhardware.net/forum/showthread.php?t=430908 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

http://arabhardware.net/forum/showthread.php?t=430908
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 :ز للتقييم التلقائي آليانموذج من برنامج الوجي -
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :عرض ومناقشة النتائج
 نتائج الفرض: -

ينص فرض البحث على أنه يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطات رتب درجات القياسات القبلية والبعدية للأطفال  
 ت الحسابية، وذلك لصالح القياسات البعدية". برنامج الوجيز للتقييم التلقائي لذوي صعوبات التعلم في المشكلا علىعينة البحث 

أفراد( في العمليات الحسابية من خلال القياس في أربع تجارب  10درجات أفراد العينة ) متوسطاتنستعرض أولًا  
ترية وهو ولاختبار صحة فرض الدراسة تم استخدام أحد الأساليب الإحصائية اللابارام، بين كل تجربة والتي تاليها أسبوع ،متتالية

 :"W"اختبار ويلكوكسون 
 (1جدول )

 أفراد( على حل مشكلات برنامج التقييم التلقائي من خلال أربع قياسات  10نتائج متوسطات أفراد العينة )
 القياس الرابع القياس الثالث القياس الثاني القياس الأول العملية الحسابية

 9.1 8.9 7.1 6.7 الجمع
 7.2 5.7 5.2 3.1 الطرح
 6.8 4.3 4.3 2.9 الضرب
 5.4 4.4 2.8 0.7 القسمة
 5.2 5.2 2.7 2.4 الترتيب
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 5.2 3.1 2.6 1.8 التقريب
 7.1 5.8 4.4 3.4 المحيط
 8.1 5.6 4.4 4.2 المساحة

 54.1 43 33.5 25.2 المتوسط العام
ق نتائج أفضل للطلاب ذوي ويتضح من الجدول السابقة أنه كلما زادت التجارب لحل المشكلات الحسابية يتم تحقي 

 البرامج المعدة آلياً لإظهار النتائج بشكل مباشر. خلالصعوبات التعلم من 
 ( 2جدول )

ودلالتها للفرق بين متوسطي رتب درجات القياسين الأول والأخير على برنامج الوجيز للتقييم التلقائي لذوي  Zقيمة 
 صعوبات التعلم في المشكلات الحسابية

 الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسطات الرتب وسطالمت القياس
 5 3 25.2 الأول

- 1.85 01,0 
 3 1 54.1 الأخير

وبالتالي الفرق بين متوسطى رتب درجات القياسين الأول والأخير على 1.85-( هي Z( أن قيمة )2يتضح من جدول )
، وفى اتجاه القياس الأخير. 01,0سابية دال عند للتقييم التلقائي لذوي صعوبات التعلم في المشكلات الح الوجيزبرنامج 

  وبالتالى فإن هذه النتائج تحقق صحة فرض الدراسة.
 :تفسير النتائج

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم  يفسر الباحث نتائج العميات الاحصائية بأن القدرات على حل المشكلات الحسابية لدى
وأن المسائل الرمزية لا يجد التلميذ صعوبة  ،ة على برنامج الوجيز للتقييم الآليبدأت تتنامى تدريجياً من خلال التجارب المتكرر 

وتمثلها ومعرفة المطلوب فيها وبالتالي يكون بإمكانه القيام بعملية التخطيط واختيار الاستراتيجية الملائمة للحل ومن  قراءتهافي 
ون الأخطاء المرتكبة قليلة. وأن أي صعوبة يواجهها التلميذ أثناء ثم القيام بعملية التنفيذ ولا يواجه صعوبات كبيرة في ذلك فتك

قيامه بعملية الحل ترجع بالأساس إلى القراءة الخاطئة للمسألة مما ينتج عنه ترجمة خاطئة لمضمونها وبالتالي تمثلا خاطئا 
جية غير ملائمة للحل، وعندئذ للحل ووضع المسألة في صورة رمزية خاطئة وهذا يؤدي إلى التخطيط الخاطئ وبناء استراتي

جرائية كثيرة. واستناداً إلى ما سبق نرى أن بعض  يواجه التلميذ صعوبة في عملية التنفيذ فيقع نتيجة لذلك في أخطاء حسابية وا 
التلاميذ، بل الغالبية العظمى منهم يواجهون صعوبات في حل المسائل الحسابية في حين يمكنهم حل بعض هذه المسائل 

عندما تقدم لهم في صورة علاقات رياضية رمزية أو عمليات حسابية مجردة على الحاسب الآلي من خلال البرامج التي  بسهولة
 تقوم بعمليات التقييم الآلي المباشر.

ومن خلال مقارنتنا للنتائج التي توصلنا إليها في التجارب السابقة، أشارت هذه النتائج إلى النتائج التي حصلنا عليها في 
ختبارات المسائل ذات الصياغات الواضحة والمسائل ذات الصياغات غير الواضحة أن مستوى أداء التلاميذ في المسائل ذات إ

الواضحة يفوق مستوى أدائهم في المسائل ذات الصياغات غير الواضحة حيث نجد أن الغالبية العظمى من أفراد  الصياغات
الصياغات الواضحة، في حين لم يتمكن إلا القليل منهم من حل المسائل ذات  العينة تمكنوا من حل المسائل الحسابية ذات

الصياغات غير الواضحة. وفي الحقيقة إن مرحلة إنشاء خطة أو استراتيجية لبدء حل المسألة المطروحة قد تكون أصعب 
قف على نوعية المسألة وعلى خبرة مرحلة يواجهها التلميذ في حل المسألة الحسابية. ولا شك إن إختيار استراتيجية الحل يتو 

المتعلم الذي يقوم بحلها. وحيث أن استراتيجيات الحل تتعلق بالعمليات أو الخطوات التي يقوم بها الفرد مستخدماً معارفه الذهنية 
طط للوصول إلى الحل المطلوب للمسألة، فإن الجواب الأخير بحد ذاته ليس مهماً، فقد يكون مجرد رقم، إنما المهم الخ
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والإستراتيجيات وأساليب التفكير التي استعملها المتعلم أثناء عملية الحل. فهذه الإستراتيجيات والأساليب هي التي ستفيد المتعلم 
في حل المشكلات الحسابية بسهولة أكثر. ومن هنا يمكننا إثبات فعالية برامج التقييم التلقائي لتنمية قدرات ذوي صعوبات التعلم 

 في الحساب.
 لمراجع:ا

 . حلوان جامعة – التربية كلية مطابع .القاهرة .التعليم تكنولوجيا إلى مدخل ،(2002) عبده رضا ،إبراهيم -
 .للكمبيوتر العلمي المركز :القاهرة التربوي، النفس علم ،(1996) عواد أحمد أحمد ،إبراهيم -
 صعوبات علاج في الوسائط متعددة الكمبيوتر مجبرا باستخدام البنيوي المدخل فاعلية" ،(2005) إبراهيم رفعت إبراهيم، -

 بالإسماعيلية، التربية كلية منشورة، غير دكتوراه رسالة ،"الإعدادية المرحلة تلاميذ لدى الهندسي القلق وخفض الهندسة
 .السويس قناة جامعة

 دراسة" "التعلم وباتصع ذوى التأسيسية المرحلة لأطفال علاجى برنامج استخدام أثر" ،(2003) رخا رأفت ،رخا أبو -
 .القاهرة جامعة التربوية، والبحوث الدراسات معهد التربوى، النفس علم قسم منشورة، غير دكتوراه رسالة ،"تجريبية

 .التوجهـات المسـتقبلية للتقـويم النفسـي والتربـوي وتطبيقاتهـا فـي مجـالات التربيـة الخاصـة ،(2008السـيد محمـد ) ،أبو هاشم -
  .ي الاحتياجات الخاصةموقع أطفال الخليج ذو 

http://www.gulfkids.com/ar/print.php?page=article&id=353 
 تجهيز نظرية ضوء في الرياضيات مجال في التعلم صعوبات لذوى تدريبي برنامج أثر" ،(2001) محمد صفاء ،بحيري -

 .القاهرة جامعة التربوية، البحوث و الدراسات معهد منشورة، غير دكتوراه رسالة ،"المعلومات
 ذوي التلاميذ لدى المكتوبة اللغة مهارات تنمية في تدريبي برنامج فاعلية مدى" ،(2010) محمد السيد محمد ،جمعة -

 . سويف بني جامعة التربية، كلية منشورة، غير دكتوراه رسالة ،"الابتدائية بالمرحلة التعلم صعوبات
 لمقرر دراستهم عند الأزهرية الثانوية المرحة طلاب تواجه التي الصعوبات بعض ،(1997) مصطفي محمد ،حسنين -

 .المنصورة جامعة التربية، كلية منشورة، غير ماجستير رسالة الاستاتيكا،
 طلاب من الشخصية سمات بعض في والعاديين التعلم صعوبات ذوى بين الفرق ،(2000) مصطفى محمد ،الديب -

 .217-173 ص ص ،34 دالعد الزقازيق، جامعة التربية، كلية مجلة الجامعة،
 النشر دار القاهرة، ،والعلاجية والتشخيصية النظرية الأسس ،التعلم صعوبات ،(1998) مصطفي فتحي الزيات، -

 . للجامعات
 . العربي الفكر دار ،القاهرة التعلم، صعوبات ،(2000) الحميد عبد السيد ،سليمان -
 معلمى نظر وجهة من الابتدائية المرحلة تلاميذ لدى ميةالأكادي التعلم صعوبات تشخيص ،(2004) محمد أمين ،سليمان -

 .المتغيرات ببعض وعلاقتها العربية مصر جمهورية فى المرحلة هذه ومعلمات
 .الفتح مكتبة ،القاهرة ،"رعايتهم وأساليب الخاصة الاحتياجات ذوي الأطفال" ،(2006) السيد العزيز عبد ،الشخص -
 .الرابعة الطبعة المصرية الأنجلو مكتبة ،القاهرة ،"وتطبيقات نظريات" مالتعل ،(1987) محمد أنور ،الشرقاوى -
اتجاهــات معاصــرة فــى القيــاس والتقــويم  ،(1996ناديــة ) ،أمينــة وعبــد الســلام ،ســليمان وكــاظم ،أنــور والخضــرى ،الشــرقاوى -

 .الانجلو المصرية ،القاهرة ،النفسى والتربوى
جراءاته ،التربوى التقويم ،(2001محب ) ،ماهر والرافعى ،صبرى -  .مكتبة الرشد ،الرياض ،أسسه وا 
  ،(. صعوبات التعلم تعيق مستقبل الطفل2009منال ) ،العابدي -
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http://www.maghress.com/mohammediapress/337 
 .والتوزيع والنشر للطباعة الفكر دار ،عمان ،التعلم صعوبات ،(1998)احمد عدس ،الرحيم عبد -
 الثانوية، المرحلة طلاب لدى الدراسى والتحصيل الضبط بموضع وعلاقته الاغتراب ،(1991) الرحمن عبد أحمد ،عثمان -

 .الزقازيق جامعة التربية، كلية منشورة، غير دكتوراه رسالة
 التعلم صعوبات بعض علاج في الابتكاري التفكير لتنمية كورت برنامج فاعلية" ،(2009) أحمد سيد صبري ،عكاشة -
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 قراءة أسلوبية –لغة الخطاب الشعري عند البعيث المجاشعي 
 م.م. خالد محمد ياسين 

 مركز طرائق التدريس والتعليم المستمر/ جامعة الانبار
Speech poetic language when Baat Majasai - read stylistic 
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Teaching methods continuous and Education Center/ Anbar University  

Khalidalaskary80@gmail.com 
Abstract 

 This study aims to investigate the language of the poetic discourse of the Umayt poet (Al 

Baith Al Majashai) through dealing with three axes: The first is the transposition substitution 

which formulate on distinct graphic systems like metaphor and similarity. The second is 

contextual transposition which build on the technique of compositional transposition such as the 

conversion of ranking shifts, accumulation of verbs and studying important methods of request 

which give the text semantic accumulation. This will give the poet language vitality and 

renewability. The last axis studied the most important phonetic and rhythmic variables in his 

poetry.  
Keywords: Poetry, Stylistics, Al Baith Al Majashai  

 صخلالم
من خلال الوقوف  (1)تهدف هذه الدراسة الى البحث في لغة الخطاب الشعري عند الشاعر الاموي )البعيث المجاشعي(

عند محاور ثلاث: المحور الاول وهو الانزياح الاستبدالي، الذي يقوم على نظم بيانية خاصة مثل الاستعارة والتشبيه. والمحور 
إذ ينهض على تقنية الانزياح التركيبي مثل تحولات الرتبة وتراكم الافعال ودراسة أهم أساليب الثاني وهو الانزياح السياقي 

الطلب التي تمنح النص تراكما دلاليا والذي يعطي لغة الشاعر الحيوية والتجدد. أما المبحث الثالث فيدرس أهم المتغيرات 
 الصوتية والإيقاعية في شعره.

 البعيث المجاشعي –ية أسلوب –شعر الكلمات الرئيسية: 
 تمهيد:

إن الخطاب الشعري في جوهره ما هو إلا تحليل للمكنونات اللغوية واكتشاف لمجموعة من الخصائص الفنية والمعنوية 
داخله، وقد أخذت المناهج النقدية الحديثة تنظر إلى الخطاب من المفهوم اللساني الذي أرسى دعائمه )دي سوسير(، حين 

ب مسألة مهمة في علاقته بالتواصل، فقد نظر الشكلانيون الروس إلى النص على ، ويطرح الخطا(2)تحدث عن اللغة والكلام
أنه مجموعة من العلاقات التي يحددها نسق دلالي وتعبيري، والأسلوبية منهج دراستنا انطلقت من المبادئ نفسها التي حددها 

وص، وتمثل تلك المعايير الوسائل الأنجع )سوسير(، والأسلوبية تقوم على تطبيق عدد من المعايير اللغوية في تحليل النص
 لاكتناه النص الأدبي وفهمه والكشف عن بنياته المتعددة.

ويمكن لنا أن نرى أن المجال المعرفي للخطاب هو اللغة في سياقها الفني والاجتماعي والفكري، ويتحدد مفهوم 
الخطابات الأخرى فهي تختلف بالوسيلة والشكل الأسلوبية ومجالها المستوى الفني للخطاب الذي يميزها من سائر أصناف 

يرى بعض النقاد أنها)مجموعة من العناصر الجمالية في اللغة يكون باستطاعتها إحداث تأثير نفسي وعاطفي لذا  ،التعبيري

                                                           
م ؛ من أهل البصرة ، دخل في الهجاء بين الشعراء وهاجى جريرا مدة ( هو أبو مالك أو أبو يزيد خداش بن بشر بن خالد من بني مجاشع بن تمي1)

 .199/1طويلة وأعانه الفرزدق. ينظر: الامالي: 
 .35ينظر: علم اللغة العام،دي سوسير:  (2)

mailto:Khalidalaskary80@gmail.com
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إلى ، وعلى هذا ينحصر أسلوب الخطاب الأدبي في أمرين هما الانزياح والاختيار، والأسلوبيون ينظرون (1)على المتلقي(
الانزياح في مستويين الأول النمط التعبيري العادي الذي يؤدي وظيفة إخبارية ولا يحمل أي صفة إبداعية، أما الآخر فهو النمط 

لى هذا يتجه كل الأسلوبيين ، وهو ما يؤيده )ريفاتير( الذي يرى (2)الإبداعي، فيؤدي وظيفة إبداعية يقصدها المبدع في كلامه وا 
ن محور الاختيار على اعتبار أن الأسلوب انزياح عن المعيار اللغوي وشكل من أشكال الاختيار ومحصلة أن الانزياح يقع ضم

 له.
وهكذا كانت الأسلوبية تسلك هذا النهج في اكتناه النص الأدبي وعلى وفق هذا المفهوم ستكون دراستنا للبحث حول 

لخطاب الشعري القائم على الانزياح الأسلوبي ملمحاً بارزا في مفهوم الخطاب الشعري دراسة أسلوبية لشعر الشاعر، فقد شكل ا
 شعره، وقامت هذه الدراسة بالكشف عمّا في لغته من قيمٍ  جمالية وخصائص أسلوبية وسمات تعبيرية.

لشاعر امكانات هائلة للتعبير عن مقاصد ومرامي المبدع،اذ ان لها خصوصية متميزة ومؤثرة في نقلها لتتيح اللغة 
. لذا يمكن عدّها واحدة من اهم مكونات البناء الفني للقصيدة (3)اع الفني من الشاعر إلى القارئ أو متلقي النص الإبداعيالإبد

 .(4)فلا يمكن الحديث عن العناصر والمكونات من دون أن تحظى لغة القصيدة بالعناية الأولى من جهد المتحدث
دن النقاد والباحثين قديماً وحديثاً ولعل ذلك يعود إلى أهمية اللغة في وقد حظيت لغة الخطاب الشعري بعناية كبيرة من ل

كونها )العنصر الذي تقوم عليه القصيدة... وعناصر القصيدة سواء كانت تتعلق بالأفكار أو الصور أو الموسيقى لا بد من أن 
فهناك علاقة ترابطية  ،(5)سها في القصيدة(تنبعث من اللغة لأننا لا نعرف هذه العناصر إلا من خلال تركيبات اللغة التي ندر 

بين اللغة والنص الشعري إذ أن النص الشعري ما هو إلا تركيبات لغوية، وهذه التركيبات هي التي تعبر بأصواتها ودلالتها عن 
 هذا البحث على ثلاثة مباحث: وقد قسم .(6)الأثر الذي يحدثه هذا النص

 المبحث الأول: الانزياح الاستبدالي:
عتمد بنية القصيدة وتشكيلاتها على مستويات عدة، وأساليب البيان من أبرز المظاهر والآليات الشعرية التي تجسد ت

البناء الأسلوبي للنص من خلال مفارقات تعبيرية وصياغات فنية ترقى بالنص الأدبي إلى أعلى مستويات الإبداع الشعري، إذ 
ية الشعرية والرؤية الكلية للنص وبه يتحول الخطاب الأدبي من سياقه الإخباري ينصهر في بوتقة واحدة من أجل إيجاد الفاعل

 إلى الوظيفة التأثيرية، ومن المظاهر الفنية لهذا المبحث:
 :أولا: الاستعارة

هي انزياح استبدالي يقوم على خرق المألوف في العلاقات اللغوية وصهرها بكيان واحد لتتجاوز البنية السطحية إلى 
، وقد أتاحت الاستعارة مفارقة (7)العميقة التي يمكن الوصول إليها من خلال عدد من القراءات المنتجة لأبعادها الإيحائية البنية

دلالية تحمل صيغا إبداعية تمكن الشاعر من أن ينقل خطابه العادي المحسوس إلى الخطاب الإبداعي الجمالي، وعلينا أن 
 (8)يقول: ي الذي تقوم به هذه التقنية الفنية.نحدد مدى الانزياح والخرق الاستبدال
 ولو لبس النهار بني كليب

 
 لدنس لؤمهم وضح النهار ِ  

 

                                                           
 .35الابلاغية في البلاغة العربية، سمير أبو حمدان: (1)
 . 198ينظر:البلاغة والأسلوبية: د. محمد عبد المطلب: (2)
 .7البنية الفنية لشعر الفتوحات الإسلامية في عصر صدر الإسلام:  (1)
 .26ينظر: بناء القصيدة الفني في النقد العربي القديم والمعاصر: (2)
 ( المصدر نفسه.3)
 .19ينظر: المصدر نفسه: ( 4)
 .42ينظر الاستعارة التنافرية في نماذج من الشعر العربي الحديث: (7)
 .10ديوانه: (8)
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 في قوله: ماإن تقنية الانزياح في هذا النص تنطلق من معطيات الاستعارة، فالشاعر يرسم لنا صورة قوامها الاستعارة ك
 )لبس النهار ودنس لؤمهم وضح النهار(.

فدلالات النص بوصفها بؤرة النص الشعري من جهة وبؤرة تأزم  نتج الدلالة النصية للرؤيا الشعرية،فنص الشاعر قد أ
الذات الشاعرة من جهة أخرى، فلاشك في أن الشاعر وهو يجسد موقفه من بني كليب فإنه يرصد من خلاله شبكة من الأشكال 

)على  ية حتى يعطي للحدث مساحة أكبر، وهنا تتجلى قدرة الشاعرالفنية المتداخلة بدلالاتها التي شُكلت على وفق الرؤيا الشعر 
ن تعامل الرؤية (1)من خلال استغلال المغزى العاطفي للكلمات( ...تطويع الكلمات ورفعها إلى مستوى دلالي وعاطفي عالٍ  ، وا 

القائمة بين تلك المدركات العقلية،  شير إلى العلاقةتالشعرية مع بنية الاستعارة، التي اختارت الدوال المنزاحة عن الأصل التي 
 يامدرك عقلي و)اللؤم والنهار( فهذان الدالان قد أعط هافقد منحت البنية النصية دلالة فنية عالية وأحدثت حالة من التوتر إذ إن

 بنية الاستعارة حيوية وأطلق خيال الشاعر لتتبع الدلالة وتكثيفها.
ن المدرك الحسي شكلًا من أشكال التعبير عن تصوراته، وفي هذا النص ويحاول الشاعر في أغلب قصائده أن يتخذ م

 (2)يقول:
 أوغى يد الدهر من حدثانه شرفا

 
 والسيف يمضي مرارا ثم ينقصدُ  

 
وقد تعمقت الدلالة  تتمحور حركة الاستعارة دلاليا على حديث الشاعر مع الآخرين من خلال الدال اللغوي )اوغى(،

ص أكثر من مرة إذ أدت الألفاظ )يد الدهر والسيف يمضي( إلى تكثيف الحدث الأسلوبي للخطاب الشعري الإيحائية في هذا الن
فتصبح اللغة نسيجاً دلالياً وتركيبياً يشكل مفارقة ، الذي نسجه الشاعر في نصه، ومن خلال الإركام للانزياحات الأسلوبية

إلى إثبات أن اللغة الشعرية ظاهرة مخلوقة وما الشاعر إلا مبدع  جمالية على مستوى الفكرة التي يطرحها المبدع، مما يؤدي
 :(3)يقول الشاعر لها.

 على كل حين ضك الليل كل جانب
 

 جناحيه وانقضت نجوم ضواجع 
 

إن تقنية الانزياح في هذا النص تنطلق من معطيات الاستعارة، فالشاعر يرسم لنا صورة )لليل والنجوم(، من خلال عدة 
مثل)ضم وجناحيه وانقضت وضواجع(،فكل هذه الدوال الشعرية جاءت على شكل أفعال وأسماء حتى تعطي الحدث  دوال شعرية

 المرونة والفاعلية والثبات.
فنص الشاعر قد أنتج الدلالة النصية للرؤيا الشعرية لهذه المدركات المادية بوصفها بؤرة النص الشعري من جهة وبؤرة 

عر وهو يجسد موقفه من الدهر فإنه يرصد من خلال ذلك شبكة من اأخرى، فلاشك أن الشتأزم الذات الشاعرة من جهة 
الأشكال الفنية المتداخلة بدلالاتها التي شكلت على وفق الرؤيا الشعرية حتى يعطي للحدث مساحة أكبر وهنا تتجلى قدرة 

ن تعامل الرؤيا الشعرية مع بنية الا، و الشاعر لصوغ عبارته ولغته الشعرية ستعارة المكنية التي اختارت الدال)ضم( الذي يشير ا 
ك درَ ك مادي والنجوم مُ درَ الى العلاقة من الإنسان قد منح البنية النصية دلالة فنية عالية وخلق حالة من التوتر إذ أن الليل مُ 
ة التي تجلب اللذة والمتعة مادي محسوس فأن الجمع بين هذين قد أعطى بنية الاستعارة حيوية وأطلق خيال الشاعر لتتبع الدلال

 التخييل.و 
 

                                                           
 .78ظرية التلقي والأسلوبية منهاج التقابل الدلالي والصوتي: ن (1)
 .10ديوانه: (2)
 .14( ديوانه:3)
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 ثانياً: التشبيه:
تحاول الدراسات النقدية الحديثة دراسة النص الأدبي وعلاقته بالمتلقي، وذلك من خلال التعامل مع النص الأدبي على 

، فيقوم على دراسة أساس أن الأديب ينقل ما يشعر به تجاه محيطه لأن النص ليس سوى بنية دالة يمنحها القارئ مدلولا ثانيا
القراءات المتعددة للنص الواحد، وهذا ما يمنح النص دلالات غنية وحيّة، ومن ثم َّ فإن هذه القراءات المتعددة تشكل الهوية 

ن الكلمة إشارة قابلة لكل أنواع الدلالات ومهيأة كو الجمالية للنص الإبداعي،فيكون الشعر فوق القصيدة ودلالة فوق المعنى فت
، وتنهض تقنية التشبيه على إبراز المنحى الأسلوبي للخطاب، ويلجأ (1)ظف نفسها في أفق السياق الشعري المتجددلأن تو 

إلى هذه التقنية الأسلوبية كي يمنح نصه سمة دلالية مليئة بالحركة والإيحاء، وقد وظّف شاعرنا التشبيه في مختلف  ثيعالب
 :(2)أغراضه الشعرية، يقول

 للئيم كأنماترى منبر العبد ا
 

 ثلاثة غربان عليه وقوع 
 

يحاول الشاعر في هذا النص أنْ يرسم صورة لهذا )الامير ابراهيم بن عربي والي اليمامة وكان يلقب بالملك الاسود(، 
ورة فنجد أنّ جماليات التشبيه في هذا النص تبدو أكثرَ سطوعاً وعمقاً، وتتخذ مفتاحاً للدخول إلى عالم الشاعر الخاص، فالص

قائمة على استعمال اداة التشبيه )الكاف( ومعلوم أنها تفيد تقريب الوصف وتوضيح المعنى المراد، وهذا التشبيه في هذا البيت 
الشعري ينم عن رغبة في إبراز لحظة شعورية تركت أثرها على نفسية الشاعر، فهو يريد أن يرسم صورة شعرية قوامها الهجاء 

 والانتقاص من هذا الأمير.
تتدفق الصياغة اللغوية بشكل يسير ومكثّف، وقد أتاح هذا التراكم التصويري مساحة واسعة للمتلقي حتى يطلق العنان 
لخياله ليحلق في عالم الشاعر مما هيأ فرصة خصبة للتأمل الذي تمثل برسم صورة لسواد وجهه بصورة غربان ثلاثة تجمعت 

لبنية والسياق والرؤيا الشعرية ومن ثم النص، إذ تتميز الدلالات وتنفتح لتغطي كل مع بعضها محققاً بذلك تكثيفاً دلالياً بين ا
 السياقات الفنية والنصية للتشبيه عبر تكثيف انزياحي لشحن اللغة دلالياً لتقديم رؤيا جمالية مكثفة.

 محرجة خص كأنها عيونها
 

 (3)إذا آذن القناص بالصيد عضرس 
 

صورة شعرية لتلك الكلاب وهي غاضبة أثناء قيامها بالصيد بنبات )العضرس( وهو  يرسم لنا الشاعر في هذا البيت
 نت أحمر اللون، فهو يشبه عيون الكلاب الحمراء بهذا النبت، فالشاعر يريد أن يرسم لنا صورة لونية فاعلة وحاضرة في ذهبن

شطر الأول يقوم التشبيه على الأداة الكاف بهذا النبت الذي يعرفه كل عربي عاش في الصحراء، ففي ال المتلقي لارتباطها
، وهذا الإيحاء الذي غلف ابوظيفة دلالية لكونها تنم عن رغبة في إبراز قوة وشجاعة هذه الكلاب الغاضبة وهي تلاحق فريسته

ت صورته النص إنما عبر عن حالة من التفاعل بين الشاعر وكلبه، وهو بهذا قد أبدع في تركيب صوره وأجاد البوح بها، فكان
 كاملة الوصف.

والمتتبع لشعر المجاشعي يلحظ أنه يحاول أن يؤطر صوره بكل التقنيات الفنية حتى يصل إلى مرحلة الإبداع الفني، 
يمكن القول ان ظاهرة الثنائيات الضدية من اهم الظواهر الفنية والفكرية التي يمكن معاينتها في التجربة الشعرية والحكم على لذا 

 .ي بالجودة والشاعريةالنص الادب

                                                           
 .44تشريح النص، عبدالله الغذامي: (1)
 .17ديوانه:  (2)
 .13ديوانه:  (3)
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إن نظرة فاحصة إلي ديوان المجاشعي نرى انه من الشعراء الذين برعوا في توظيف هذه التقنية اذ ان لهذه الظاهرة قيمة 
فنية استطاع ان يستخدمها بشكل دقيق ومحسوب، وهذه البنية الأسلوبية تقوم بخرق المألوف وتحقيق انزياحات أسلوبية من 

متنافرات والمتناقضات اذ تصبح اللغة الشعرية المكثفة ركيزة النص وهي التي تميز بنيته النوعية لتحقق خلال خلق جو من ال
حضورها من خلال تقاطع الدوال بالمدلولات و)المزج بين المتنافرات وصهرها في كيان واحد يعانق فيه الشيء نقيضه فيتفاعلان 

لواقع المتناقض وتجسيداً لما يعتمل في نفس الشاعر من أحاسيس غامضة في سياق دلالي يطبعه التنافر تعبيراً عن حالات ا
 .(1)ومشاعر متضادة(

ومن الثنائيات الهامة التي تكشف عن تجربة البُعيث الشعرية، ثنائية )القرب والبعد( وشاعرنا يعمد الى توظيف تلك 
 :(2)الدوال في الشعر ليظهر لنا تجربته الشعرية التي عاشها يقول

 مفراح إذا الدهر سرنيولست ب
 ولا أتمنى الشر والشر تاركي
 فأن مسيري في البلاد ومنزلي

 

 و لا جازع من صرفه المتقلب 
 ولكن متى أحمل على الشر أركب
ن لم أقرب  لبالمنزل الأقصى وا 

 
ة رمزية إن بنية التضاد تنهض من خلال الجمع بين السلب والإيجاب، فاللفظان المتضادان يشكلان في هذا النص بني

تسهم في تعميق الدلالة، فالتضاد التضافري هنا يقوم بشد الأبيات ببعضها البعض لتعميق بنية التضاد في تجربة الشاعر 
وحكمته في الحياة، ولعل الدوال المتضادة مثل )لست بمفراح وسرني ولا أتمنى الشر والشر تاركي وأحمل وأركب وأقصى 

ذي غلف النص، ويؤدي هذا الواقع الذي يحيا في ظله الشاعر بعد أن اختلت القيم وأقرب...( تجسد ذلك العمق الفني ال
يجاب وصعود وهبوط قد أعطت  والمفاهيم فلم يجد بدّاً من تضمين هذا الواقع في شعره، فالمفارقات النصية هنا بين سلب وا 

شكل نسقا من المتضادات في شعر المجاشعي، البناء الرمزي في النص بعدا إيحائيا إذ نرى ان هذا الجمع بين المتناقضات قد 
وهو يصدر عن رؤية خاصة تتحقق في كل عنصر من عناصر البناء الفني، فاختلال المجتمع والقيم بين الكيس والأحمق وبين 

صور تقترن بواقع الشعر، وهكذا نرى ان هذا التضاد مفعما بالحيوية في دعم  حب الوطن هجره وبين الصادق والكاذب كلها
 لبنية الحركية للنص وتجسيد للرؤية الحسية والمعنوية المتباينة.ا

ويحاول شاعرنا أن ينوع في الدلالة والأسلوب الشعري قصد الكشف عن طاقة إيحائية تتضمن معنى الانكفاء على 
 الذات، كما نلمس ذلك.

 ثاني: الانزياح السياقي:المبحث ال
ثنائية اللغة والكلام عند )سوسير( على أساس التمييز بين الانزياح ترتكز طروحات علماء اللغة حول الانزياح على 

السياقي والاستبدالي، فالأول يتعلق بقانون خرق الكلام، فهو انحراف يتم على المستوى الفردي، وفيه يختار المتكلم أدواته 
ن اللغة، وعلى هذا الأساس يتم رصد وعليه يتم تركيب ما اختاره على وفق مقتضى قواني للغة،التعبيرية من الرصيد المعجمي 

الانزياحات التركيبية التي من شأنها أن تسهم في توليد الشعرية مع الأخذ بنظر الاعتبار أثر السياق في الانزياحات، وعليه يتم 
 تحديد قيمة الاختيار، وسأقف عند أهم المنبهات التركيبية التي ألفت ملمحاً بارزاً في شعره:

 كيب الكلام:أولا: التعبير وتر 
ن الوقوف عند لغة التعبير وتراكيبها تعد الركيزة  معلوم أن لغة الخطاب الشعري تنهض على جملة من الإجراءات وا 

دراكها، وسأقوم بدراسة أهم تلك الظواهر التركيبية في شعر البُ   :عيثالأساس لفهم المثيرات الأسلوبية وا 
                                                           

 .140الشعر المعاصر في موريتانيا )دراسة أسلوبية(:  (1)
 .8ديوانه: (2)
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 أ: الانزياح التركيبي وتحولات الرتبة:
ي أن الانحراف اللغوي والتعبيري ينطوي على قدر كبير من الخلخلة التركيبية القائمة على إحداث الانزياحات لا شك ف

داخل النص، ومن خلالها نتلمس الطاقة التعبيرية للغة الشعرية، ولا يمكن إدراك تلك الدلالات إلا من خلال التركيب وضمن 
 سياقاته الأسلوبية.

تي شكلت لغة شاعرنا هي التلاعب بالأنساق التركيبية بهدف تمويه الدلالة وتجسيد التجربة ومن الأساليب التركيبية ال
 .والإيغال في التعبير عن المواقف الذاتية التي تختزل الموقف الإنساني برمته

خير أهم ومن تلك التقنيات التي يمكن أن نقف عندها ما يعرف بالخلخلة التركيبية وتحولات الرتبة ولعل التقديم والتأ
ملمح اسلوبي، وتعد تقنية الخلخلة التركيبية من الملامح الأسلوبية ذات المظهر التركيبي الذي هو قائم على إدراك ما يحدث 

 عند التقديم والتأخير من انزياحات غير متوقعة تهدف إلى إثارة ذهن المتلقي ودمجه في العملية الإبداعية.
وذلك من خلال التلاعب بالأنساق التركيبية المألوفة  بية التي شكلت لغة الشاعر،وهذه التقنية من أهم الأساليب التركي

إلى أساليب تقوم بتمويه الدلالة على القارئ للتعبير عن المواقف الذاتية التي تختزل الموقف الإنساني ولنا أن نقرأ بعض تلك 
التلاعب بالأنساق التركيبية بهدف تمويه الدلالة وتجسيد النماذج الشعرية، ومن الأساليب التركيبية التي شكلت لغة شاعرنا هي 

التجربة والإيغال في التعبير عن المواقف الذاتية التي تختزل الموقف الإنساني برمته، ويمكن أن نقف عند بعض تلك النماذج 
 الشعرية:

ة ولعل التقديم والتأخير أهم ومن تلك التقنيات التي يمكن أن نقف عندها ما يعرف بالخلخلة التركيبية وتحولات الرتب
ملمح اسلوبي، وتعد تقنية الخلخلة التركيبية من الملامح الأسلوبية ذات المظهر التركيبي الذي وهو قائم على إدراك ما يحدث 

 عند التقديم والتأخير من انزياحات غير متوقعة تهدف إلى إثارة ذهن المتلقي ودمجه في العملية الإبداعية.
وذلك من خلال التلاعب بالأنساق التركيبية المألوفة  ن أهم الأساليب التركيبية التي شكلت لغة الشاعر،وهذه التقنية م

إلى أساليب تقوم بتمويه الدلالة على القارئ للتعبير عن المواقف الذاتية التي تختزل الموقف الإنساني ولنا أن نقرأ بعض تلك 
 :(1)النماذج الشعرية، يقول

 ل كوكبإذا طلع العيوق أو
 

 كفى اللؤم عند النازحين جريرُ  
 

يقوم النص على إحداث خلخلة في سياق البنى التركيبية للمتتاليات اللسانية من خلال خرق رتبة الجمل الاسمية 
لتي والفعلية، ففي الشطر الثاني قدم الشاعر المفعول به وأخر الفاعل وفصل بين الفعل وفاعله بالجملة الاسمية)عند النازحين( وا

في الأصل ان تأتي متأخرة، إن هذه المتتاليات اللسانية المنزاحة عن الأصل عملت على إضفاء دفقة لا شعورية في مفاصل 
 النص.

وظاهرة التقديم والتأخير من أهم مظاهر العدول التركيبي في اللغة، وأكثر ما نجده في الشعر، فهو الميدان الرَّحب 
وتحتلّ مســاحة واسعة منه لأنّها لا تتشكل اعتباطاً، بل تبعا للمعنى. ولما كانت لغة الشعر  والفضاء الخصب الذي تستطيل فيه،

؛ وجدنا التراكيب تنساق وتتهيكل بحسب ظروف القول وبعفوية منسابة، ويمكننا أن نقف عند قوله لتلمس جماليات لغة انفعالية
 (2)هذه الظاهرة، يقول:

 على حين ضم الليل من كل جانب ِ 
 

 جناحيه وانقضت نجوم ضواجعُ  
 

                                                           
 .11ديوانه:  (1)
 .14ديوانه: (2)
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الأصل في الترتيب النحوي أن يقول في الشطر الأول )ضم الليل جناحيه(، ولكنَّ البعد والفراق فرض نفسه في هذا 
الموقف النفسي المتأزم، فكأن هذا الليل الطويل الذي فرض ثقله على الشاعر جعله يوازي بين تأزمه النفسي وهذا التأخير بين 

فشكل هذا التعبير جواً  مفعول به وجاء بشبه الجملة والمضاف اليه فضلا عن أن المفعول به تأخر الى الشطر الثاني،الفاعل وال
يضاح  نغمياً واضحاً، ولاسيّما مع تكراره. وقد دأب الشاعر على محاولة استثمار إمكانات اللغة جميعها في خدمة الدلالة وا 

فليس  الفصل بشبه الجملة، وكشف بنية النص النحوية وتلمس الأنساق النصية، الفكرة، فمن ذلك ما بدا واضحاً من خلال
الغرض من هذا العدول تغيير مواقع العناصر المكونة للجملة فقط، بل يؤدي إلى إحداث تأثير معنوي أسلوبي يحول مواقع 

 :(2)ج الشعرية قوله، ومن النماذ(1)التركيز المعنوي من ركن في الجمـلة إلى ركن آخر ومن كلمة إلى أخرى
 ضبطن بفيف من بسيطة بعدما

 
 ترجل من شمس النهار متوعُ  

 
الأول تقدمت شبه الحملة بأكثر  شطرإن المفارقة التركيبية في هذا النص قد خرقت الأصل في المعيار النحوي، ففي ال
الفعل وفاعله بشبه الجملة والمضاف من مرة )بفيف من بسيطة(على الجملة الأسمية ونرى في الشطر الثاني فصل الشاعر بين 

 )ترجل من شمس النهار متوع( والأصل أن يقول )ترجل متوع من شمس النهار(.: بقوله
إن جملة الانزياحات التركيبية التي تضمنها الخطاب الشعري قد أدت إلى انعطاف في مجرى الدلالة، وقد حقق الشاعر 

تحقق إجراءً أسلوبيا متواترا في بنية النص فحالة الشاعر المتوترة والقلقة من خلاله تصادما سياقيا مما جعل هذه الأبيات 
 .والتشظي الروحي الذي يعيشه ظهر في نصه، وهذا يتلاءم ومحتوى النص

 ب: تراكم الأفعال:
على  من الحيل الأسلوبية التي اعتمد عليها في بناء شعره تراكم الأفعال إذ أظهرت الدراسة ميل الشاعر إلى بناء جمله

نسق الجمل الفعلية، فقد شكل الفعل منبها أسلوبيا واضحا لديه، ومعلوم إن هذا البناء يعطي للنص الحيوية والتفاعل والاستمرار 
لتتوهج معها طاقة النص الشعرية تلك الطاقة التي تتولد فيها جملة من الانزياحات التي تهدف إلى تجسيد ما يعتري الشاعر من 

مة من سمات الإبداع وتقنية لها تأثير في أسلوبية النص، فضلًا عن الإيجاز الذي يضيف عمقاً للدلالة، سو  انفعالات مختلفة
 .ويساعد على تكثيف البنية الجمالية التي تكمن وراءها

 .وتكمن براعة الأديب في تراكم الافعال حين يجعل من كلامه أكثر ثباتاً وفاعلية، ولا يتأتّي إلا لمن ملك زمام البراعة
خر البعيث المجاشعي هذه الظاهرة الجمالية السياقية في بناء نصه بأسلوب يبرز القيمة الفنية والدلالية للحذف، ولقد سّ 

 :(3)وتتعدد صور تراكم الافعال عند الشاعر، ومن ذلك قوله
 نطاعنهم والخيل عابسة بنا
 تخطى القنا والدارعين كأنما
 ونحن منعنا يوم عنين منقرا

 

 رب المخيض على الوحلِ ونكرهها ض 
 توثب اجرالا بكل فتى جزلِ 
 ولم ننبِ في يومي جدود عن الأصلِ 

 
الناظر إلى النص يرى أن السياق التركيبي ينبني على نسق الجملة الفعلية إذ تتواتر فيه المشاهد لتظهر مفهوم الخطاب 

التي تصدرت الأبيات الشعرية، فالبنية النصية لصيغ  الموجه للآخر، إذ نجد ذلك التراكم الواضح للأفعال ولاسيما أفعال الأمر
لفعل المضارع تعد البنية التأسيسية التي ينتظم على وفقها الخطاب الشعري، فضلًا عن صيغ الأفعال الأخرى التي أدت دورها ا

                                                           
 .75التطور الدلالي بين لغة الشعر ولغة القرآن:  ينظر: (1)
 .17ديوانه: (2)
 .20ديوانه: (3)



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

319 

تجديد لتظهر مفهوم في تكثيف الانفعال، فالشاعر هنا في حالة النصح والإرشاد، فتراكم الأفعال يعطي الحدث الفاعلية وال
الخطاب الموجه للآخر، ولعل مجيء حرف العطف)الواو( أعطى النص الفاعلية والتفاعل مع الحدث لتتناسب وأجواء النص 
التي تدور حول موضوع الحماسة والفخر، وقد أدى تراكم الأفعال دوره في إنتاج فاعلية النص، فضلًا عن أهميته التكوينية في 

 بي وصيرورته.إحداث البناء التركي
والواقع أن التركيز في تراكم الأفعال عند الشاعر يظهر الجانب النفسي والانفعالي، واضطرابه، وأن تنامي الأفعال 

 تساير هذا الانفعال والاضطراب، فمن خلال ذلك التراكم يتراءى لنا خطاب الشاعر وأسلوبيته.
 ثانيا: الاساليب:

التي شكلت ملمحاً واضحاً في شعره ودالة الإبداع لديه ومن أهم تلك  وقد استخدم الشاعر عدداً من الأساليب
 الأساليب:

 أسلوب الاستفهام: -1
وقد يخرج الاستفهام عن معناه الحقيقي إلى المعنى المجازي، فقد يكون  ،هو طلب العلم بشيء لم يكن معلوماً من قبل
مر والتقرير وغير ذلك من الأغراض البلاغية التي تتوافق مع مقتضى استفهاما إنكاريا وقد يأتي للتشبيه والتعجب والوعيد والأ

 (2)من ذلك قوله: (1)وغايته من صياغة الجملة الاستفهامية التي تفهم من سياق الكلام ودلالته المتكلمحال 
 أترجو كليب أن يجيء حديثها

 
 بخير وقد اعبى كليبا قديمها 

 
ت حوى استفهاما إنكارياً، والشاعر يتخذ من دلالة الاستفهام؛ ليجعل منهما البيت يتضمن دلالة التأسف والتهكم فالبي

متنفساً له بسبب ما حصل من فتن ومصائب، وغالباً ما يرتبط الاستفهام عند البعيث بحاجات نفسية أو موقف شعوري معين؛ 
أن يضفي على نصه الإبداعي نوعاً من  ليكشف عن أزمة أو حيرة تلف الشاعر، ومن خلال التراكم لأدوات الاستفهام فإنه يريد

ثارة الوجدان وشدة التأثير في النفس( فجمالية  (3)التماسك، وهذا يزيد النص قوة وتأثيرا، فالاستفهام يعمل)تحريك العاطفة وا 
 (4):الاستفهام تظهر عندما تستخدم ألفاظه في غير معانيها الأصلية فإنها تضفي على نصوصه الحيوية والتفاعل ومنه قوله

 بني الخطفي هل تدفنن أباكم
 

 كليبا ومولاكم حراما ليلتما 
 

في هذا النص تؤدي أداة الاستفهام )هل( دورها في بنية النص، فالاستفهام المجازي قد جسَد معاني الاستهزاء والتهكم، 
وحيها بهذا البيت قائم على والمتمعن في البيت الشعري يرى أنَّ )هل( عملت على تحريك دلالات النص، فدلالة النص التي ت

بنية دلالية فاعلة في النص الشعري، وكأنَّ )هل( كانت جواباً لتساؤلات الشاعر لهؤلاء القوم الذين يتهكم بوالدهم، لتشكل أسلوب 
 الأداء الشعري في صياغات فنية معبّرة عن إيحاءات دلالية توافقت مع الرؤيا الشعرية والموقف الشعوري للخطاب الشعري.

 :نسق الشرط -2
يتألف الكلام من أكثر من جملة وتبدو وكأنّها جملة واحدة، والشرط في حقيقته يتألف من جملتين الأول فعل الشرط 
والثانية جواب الشرط، ولكنهما من حيث المعنى جملة واحدة قد علقت الثانية بالأولى وارتبطت حتى صارت جملة واحدة، وعلى 

 .(5)(ع الشيء لوقوع غيرمعنى الشرط أن يق) هذا فأنّ 
                                                           

 .93جواهر البلاغة: (1)
 .24ديوانه: (2)
 .396أساليب الاستفهام في القران الكريم: (3)
 .23ديوانه: (4)
 .278دراسة في شعر إبراهيم بن سنة:-مستويات البناء الشعري (5)
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يبرز الشرط بين الأساليب التي استعملها الشاعر في بناء نصه الشعري ويقوم هذا الأسلوب بأدواته على ربط الشرط 
استخدامها في ديوانه، ونظرا  البُعيث المجاشعيبالجواب ربط مسببٍ بسبب،ويعدّ هذا النسق اللغوي ضمن الأساليب التي أكثر 

عة من الوظائف التي تمتلك قيماً فنية وجمالية رئيسة كالتعليق والربط، وهو بمعناه الدقيق التأليف الربط بين لقيامها على مجمو 
، ومن تآلف الجملتين تنتج جملة واحدة (1)جملتين وتعليق الثانية منهما بالأولى بوساطة أدوات الشرط الخاصة بهذا الغرض

 تكتمل دلالياً وعلائقياً.
 (2)يقول: 

 الحيان عمرو ومالك إذا ركب
 سمونا بعرين أشم وسادة

 

 إلى الموتِ أشباه المعيدة البزلِ  
 مراجيح ذوادين عن حسب الأصل

 
البيت الثاني، ولم تكتمل  أخر جوابه الى)ركب( في البيت الأول قد ت الناظر إلى البيتين الشعريين يرى أنَّ فعل الشرط

القصيدة وانطلاقها إلى ما هو أبعد لتجسيد الانفعالات الوجدانية التي تمور في فالنص الشعري يؤكد على حركية  ،فكرته إلا به
نفس الشاعر، ونرى ان الشاعر من خلال أداة الشرط )إذا( وهنا تتجلى المقابلة النصية وتظهر بالقوة والفعل من خلال السياق 

التامة التي قام عليها البيتان، وهو ما أثرى  واستخدام الشاعر )إذا( في البيتين أدى إلى تكثيف الحدث من خلال الشرطية
الدلالة النصية وأدَّى إلى تعدد المعنى في البيتين وجسّد ذلك الصراع النفسي في ذات الشاعر لرثاء هذا الشخص الذي استحق 

إطالة التركيب  منه كل هذا المدح والثناء، وهذا النص شهد اتساعاً في أطار تكوين الجملة الشرطية من خلال طول الجواب أو
فعل الشرط وتعدد متعلقاته كتعدد المفاعيل أو التراكيب الأخرى، وهو ما نراه في هذا النص ففي البيت الثاني كان الجواب 

 وهذا يعطي اتساعاً وتكثيفاً للدلالة النصية. سمونا بعرين...،
 ثالث: المتغيرات الصوتية والإيقاعيةالمبحث ال
المتغيرات الصوتية و) (إيقاع القافية( و)إيقاع الوزن)هي و  مطالب ثلاث على بحثفي هذا الم حاول التركيزسأ

 (.الداخلية
 إيقاع الوزن: -1

قره القدماء من شيوع أشعره نجد أن نظمه قد جاء متفقا مع ما  عيثبعد الاطلاع على البحور التي نظم عليها البُ 
لإحصائيات التي قمت بها، أستطيع القول إن البحر الطويل كان من استعمال العرب لأوزان معينة دون غيرها، واستنادا إلى ا

 الديوان. ي، وجاء البحر الطويل ما يقارب ثلثلوافرأكثر البحور استعمالا ثم يليه الكامل فا
وقد نظم بعض المقطوعات على بحور الشعر مثل المجتث والمنسرح والسريع والمقتضب، وجاءت تلك المقطوعات 

 أما بقية البحور مثل الهزج والمضارع فلم ينظم عليها أبدا فيما وصل إلينا من شعره.ببيتين أو أكثر 
وكان البحر الطويل أكثر البحور استعمالا في شعره، وقد نظم مختلف الأغراض عليه مما يعني أن أشعار شاعرنا 

يمثل ما يعتلج في صدره من مشاعر  ليس فيها ارتباط بين الغرض والموضوع إنما الرابط الحقيقي هنا طبيعة الإيقاع الذي
 (3)وأحاسيس، ويمكننا أن نقف عند طبيعة توظيفه لهذا البحر، يقول:

 أهاج عليك الشوق أطلال دمنة
 وأبقى طوال الدهر من عرصاتها

 بناصفة الجوين أو جانب الهجلِ  
 بقية أرمام كأردية الطبل

                                                           
 .46المقتضب: ينظر: (1)
 .20ديوانه: (2)
 .19ديوانه: (3)
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 فعول مفاعيلن فعولن مفاعلن فعول مفاعلن فعولن مفاعيلن
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 فعولن مفاعلين فعول مفاعلن فعول مفاعلين فعولن مفاعيلن
ت عدد ( في حين كان9( تفعلية، وقد كانت نسبة التفاعيل الصحيحة)16) الناظر إلى النص يجد أن عدد تفاعليه

)فعولن ومفاعيلن(، فنرى إن القبض قد  (، وقد كان زحاف القبض قد شمل كلتا التفعيلتين7التفاعيل التي أصابها الزحاف)
ن هذا التلون الإيقاعي الذي أحدثته الزحافات 3) ( مرات وتحولت به إلى)فعول(،وأصاب مفاعيلن4أصاب فعولن ) ( مرات، وا 

حدث أثراً إيجابياً أإحداهما التفعيلة الصحيحة والأخرى التي أصابها الزحاف مما  أسهم في خلق تنوع صوتي بين حركتين
للسياق الوزني، وتلك الترخيصات العروضية أسهمت في تكثيف الحدث واختصار الزمن الصوتي، وعملت على كسر الرتابة 

 .(1)تابة أولًا ثم لمزيد من الإحساس ثانياً(الإيقاعية لقبولها الزحافات التي هي )ضرب يخترق البنية الإيقاعية بهدف كسر الر 
ما يتميز به  ويأتي حرص الشاعر على استخدام هذا البحر بسبب علن(متفاعلن اعلن متفاتاليا )متف كاملوجاء البحر ال

ة الواسعة ، وهذا البحر مزدوج التفعيلة يقترن مع الطويل فهما شريكان بالمساحة الايقاعي(2)من الرصانة والمتانة وروعة السرد
 (5)، في مثل قوله:(4)«شديد الصلاحية للتعبير عن معاني العنف والتعبير عن معاني الرقة» وهو ،(3)وبالجزالة والفخامة

ني لأعطي النصف من لو ظلمتهُ   وا 
 

 أقر وطابت نفسه لي بالظلم 
 

لما يحمله من جلبة وتدفق  (6)فيناسب موقف العن (تفاعلن متفاعلن متفاعلن)م أنَّ هذا البحر ذا التفعيلات الموحدة
براز بطولته في ميادين القتال لذلك عُدَّ ال  كاملمقاطعه الصوتية التي تجعله أقرب إلى تشخيص سمات شجاعة الممدوح وا 

 .(7)صالحاً للتعبير عن مواقف التفخيم في معرض المدح
 :إيقاع القافية -2

لقدماء ولها دور في تناسق البناء العام للقصيدة. ومنحه شكلا القافية هي الحد الثاني للشعر بعد الوزن كما وصفها ا
 خاصا، فهذه الدفقة الموسيقية أشبه بوقفة لأخذ النفس قبل متابعة دفقة جديدة.

ومن خلال الاستقراء الشامل لديوان البعيث وجدت أن أكثر الحروف دوراناً في شعره هي)الباء والراء واللام والدال 
ى هذه الأصوات يرى إنها من القوافي ذات النغم الشديد والرخو مما يعني أن شاعرنا يجمع في أصواته بين والميم(، والناظر إل

 القوة والبطء تبعا للحالة النفسية وتطورات الموقف الشعري.
في شعره، وهذا الصوت يتميز بأنه مجهور  -تبعا للإحصاء الذي قمت به  -فصوت الباء نجده يحتل المرتبة الأولى

، وهو من الحروف الشفوية التي ينفتح فيها الصوت فيساعد على إبراز نغمة القصيدة، والإفصاح عن المواقف (8)جاري شديدانف
والأحاسيس التي تتطلب الصلابة والدوي، ويتناسب مع موضوعات الشاعر في المدح والحكمة والفخر، أما صوت الميم فقد 

                                                           
 51ظاهرة الإيقاع في الخطاب الشعري: (1)
 .322ينظر اصول النقد الأدبي: (2)
 .1/362( ينظر المرشد إلى فهم اشعار العرب: 3)
 .1/362( المصدر نفسه: 4)
 .26ديوانه:  (5)
 .533( ينظر شعر أوس بن حجر ورواته الجاهليين: 6)
 .1/333هم أشعار العرب: ( ينظر المرشد إلى ف7)
 .27الأصوات اللغوية:  (8)
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و من الحروف المطبقة وقد أكثر الشاعر من النظم فيها؛ لأنها تعبر عن مشاعره تلاءم مع أجواء الحكمة الغالبة في شعره، وه
 الفياضة بما فيها من دلالات مختلفة.

وكذلك الحال مع بقية الأصوات التي كانت روياً للقوافي، فقد عبرت عن فاعلية أسلوبية في خطاب الشاعر وتكوين 
 التركيب الشعري وصياغة التجربة الشعرية.

 ة الإيقاعية الداخلية:البني .3
على الرغم من أهمية الجانب الإيقاعي للوزن والقافية فإن للإيقاع الصوتي الداخلي فاعلية في صياغة التجربة الشعرية 
عطائها طابعها المميز، وذلك من خلال الاستعمال المتميز وانتقائه لكلماته وأصواته التي تنسجم مع الجو العام للنص،و بها  وا 

يقيم بناء موسيقياً يكون من إيحاءات نفسية تعلو وتهبط، وتقسو أو ترق، فتفصل أو تتحد لتكون في مجموعها لحناً  يستطيع أن
أقرب إلى الإطار السنفوني، وتقنية الإيقاع الصوتي الداخلي هي مجموعة متكاملة من عناصر إيقاعية ودلالية ومن  موسيقياً،

 تقنيات صوتية مختلفة.
ى النظم الإيقاعية التي شكلت ملامح أسلوبية مشحونة بالبعد الدلالي في سياق النص الشعري وسأركز في بحثي عل

 وأبرز تلك النظم:
 التكرار: -

يُعَدُ وسيلةً لإبراز القيمة الجمالية والايحائية للنص الشعري مما يؤدي إلى إثارة ذهن المتلقي واهتمامه للفكرة التي أرادها 
)تقوية ـ، ويراد ب(1)لتكرار في الكلام حالة نفسية كثيراً ما يجريها المرء من غير تفكير أو تعمد(الشاعر من هذا التكرار، فـ)ا
 ،، وهذا الاسلوب يشغل حيزاً من شعر البعيث، فقد عمد إلى تكرار بعض الحروف في قصائده(2)المعاني الصورية أو التفصيلية(

مزدوجة صوتية ودلالية مهمة إذ إنها تتجاوز الوظيفة التكوينية والجمالية إن السمة الأسلوبية لهذا النظام الإيقاعي ذو وظيفة 
لتتصل بجملة من الوظائف التي ترتبط بأهمية الدور الفاعل في إنتاج النص وفي صيرورة الإيقاع أيضا، وبالرغم من إفادته 

 نفسها.توكيد المعنى الذي ألح الشاعر في إظهاره فإنه له فضل الترجيع الموسيقي للعبارة 
ونظرا لفاعليته وحضوره في المستويات النصية فإن اللفظة المكررة يجب أن تكون من قوة التعبير وجماله ومن الارتباط 

، وللتكرار أهمية في الشعر لما له من دور في عكس الموقف الشعوري (3)بغيرها سياقيا بحيث تصمد أمام الرتابة المقيتة 
 .والانفعالي تجاه موقف معين

ظهار جوانبها الفنية التي تفرز دلالة  تكز دراستنا على النصوص التي تكرر وسنر  فيها المفردات على نطاق الأبيات وا 
 :(4)الخطاب الشعري، مثل قول البعيث

 ونحن وقعنا في مزية دفعة
 ونحن جلبنا يوم قدس ادارة
 ونحن بموضوع حمينا ديارنا

 

 غداة التقينا بين غيق وعيهما 
 لجو اقتماقبائل خيل تترك ا

 بأسيافنا والسبي أن يقسما
 

 عبارة تتجلى فكرة التكرار في إبراز المكرر والعناية به لأنه محور الاهتمام، ونرى إن اللازمة المركزية في التكرار هي
 )ونحن( التي تكررت في بداية الابيات، وهذه اللازمة تخضع لمغزى دلالي، وأتى في موضع العناية والتكرار يعكس طبيعة

                                                           
 .261دروس في البلاغة وتطورها/ (1)
 .2/495المرشد إلى فهم أشعار العرب وصناعتها/ (2)
 .286ينظر: قضايا الشعر المعاصر، نازك الملائكة:  (3)
 .24ديوانه:  (4)
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ومشاعره بتفوقهم على القبائل  الحدث فالعاطفة الجياشة والإحساس بالأنا، جعله يردد هذا الدال )نحن(أظهرت احساس الشاعر
 الاخرى.

 :(1)ويقول أيضاً 
 فأن تكن ليلى حملتني لبانة
 حفظت لها السر الذي كان بيننا

 

 لا أخونها ليلى إذاً  يفلا وأب 
 ولا يحفظ الأسرار إلا أمينها

 
)السر( في البيت الثاني وكأن هناك ترابط  )ليلى( في البيت الأول ثم يكرر كلمة لق النص من تكرار اسم حبيبتهينط

فالشاعر حريص على صون وحفظ هذه العلاقة ومن خلال تقنية التكرار يريد أن يبين للمتلقي  ،بين حبه لليلى وبين حفظ سرها
كرار حرف النون الذي انتشر على جسد النص ومعلوم أن هذا الصوت إذا عنايته بهذه المحبوبة وحرصه عليها، فضلا عن ت

 وضوحاً في السمع. تكرر منح النص
 :التصريع -

وحالة الاتفاق بين عروض البيت ، (2)ما كانت عروض البيت فيه تابعة لضربه تنقص بنقصه، وتزيد بزيادته()هو 
ولى في نهاية المصراع الأول، والثانية في نهاية المصراع الثاني، تجعل المتلقي يقف في البيت الواحد على وقفتين، الأ، وضربه

 .(3)وهذا من شأنه أنْ يعمق النغم الداخلي لأبياته بتناغمها مع مضمون النص في تركيبه الدلالي لكونه تكراراً حرفياً 
 (4)من ذلك قوله

 ألا حييا الربع القواء وسلما
 

 ا كجثمان الحمامة أدهمامورب 
 

 فقد وافقت قافية العروض الضرب في الحركات والسكنات. )سلما وأدهما(: في قولهفالتصريع 
 :(5)ومن قوله 

 أترجو كليب ان يجيء حديثها
 

 بخير وقد أبى كليب قديمها 
 

فقد صرع الشاعر بين لفظتي )حديثها وقديمها( إذ أحدث نغماً موسيقياً في أصوات الحروف، ويمكن القول أنَّ قوة تأثير 
يع في مقدمة القصائد في نفس المتلقي يفوق ما يمكن أن يحدثه لو وقع في ثنايا القصائد، فضلا عن تقنية التضاد التصر 

 الموجودة بينهما.
 الخاتمة:

أما على مستوى الصور الشعرية فقد  ، وكان من كبار شعراء هذا العصر.عصر الامويفي ال البعيث المجاشعيعاش 
لوصف والتصوير، فقد كان لصورة ذات أبعاد جمالية تميزت في وسائل تشكيل الصورة البلاغية من أبدع فيها الشاعر، إذ أجاد ا

 .تشبيه واستعارة وكناية وتضاد، فضلا عن خصائص تشكيل الصورة مثل حركية الصورة والتضاد وغيرها
 .ائهاتختلف في بنأكثر قصائده ومقطوعات ونتف  اشتمل علىالمجاشعي قد لاحظ الباحث أن ديوان و 

                                                           
 .27ديوانه: (1)
 .1/149( العمدة:2)
 .150ية )البيان والبديع(: ( ينظر: ينظر البلاغة العرب3)
 .22ديوانه: (4)
 .24ديوانه: (5)
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ليعبر من خلالها عن  قصائدهبارزاً في ملمحاً شكل التقديم والتأخير عند الشاعر فقد أما تركيب النص الشعري  
على قدرة الشاعر وبراعته الفنية في صياغة دلالة هذا التنويع في الاساليب فضلا عن استخدام بعض الاساليب، فإن لمعاناته، 
ساحة فنية لا بأس بها، وأدت دورها في تجسيد ما يريد ايصاله للمتلقي، وقامت وشكل الملمح الصوتي عنده م، قصائده

 الموسيقى الداخلية بمهمة شد المتلقي وجذبه للاهتمام بما يريد التعبير عنه.
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Abstract  

After the fall of the prior Iraqi political system in 2003 which leads to the lack of stability, 

some armed groups which find the United States of America an enemy have get in the country 

and they fight the American troops because they are considered as an occupation army, and they 

fight the Iraqi army because it is considered to be in an alliance with the American troops in 

addition to the explosions that kill the civilians.          

 الملخص
كبيرة، والذي أدى الى انعدام  بإعدادودخول القوات الامريكية  2003بعد الانهيار السريع لنظام الحكم في العراق عام 

لاستقرار العام في البلاد دخلت جماعات مسلحة كانت ترى في الولايات المتحدة الأمريكية عدواً لها، وبدأت تستهدف افراد ا
الجيش الأمريكي بحجة أنه احتلال والجيش العراقي بحجة أنه متحالف مع الولايات المتحدة الأمريكية، فضلًا على التفجيرات 

اعات تنظيم القاعدة، التي جعلت العراق ساحة للإرهاب، تغير أسم هذا التنظيم الإرهابي في التي تطال الابرياء، من هذه الجم
 ليصبح )الدولة الإسلامية في العراق والشام( 2013/والذي بدوره تغير في نيسان الى )الدولة الإسلامية(، 2006نهاية عام 
حتل )تنظيم داعش( محافظة الموصل والمحافظات ا 2014في سوريا والعراق، وفي عام  إسلاميةدولة  لإقامة"داعش"، 

 المحاذية لها، والذي أثر على مستقبل العملية السياسية والهوية الوطنية العراقية. 
 المقدمة

لـــم تســـتهدف الولايـــات المتحـــدة الأمريكيـــة النظـــام الاســـتبدادي فحســـب، بـــل حلـــت  مـــرت اثنـــا عشـــر عـــام لاحـــتلال العـــراق
مؤسسة العسكرية والأمنية بعد تدمير البنى التحتية والمرافق الحيويـة والمنشـآت الاقتصـادية، وامتـد التخريـب الـى سـرقة المتـاحف ال

 والمكتبات والجامعات ودور العلم وغيرها.
البعـث  حيث أن قرار حل الجيش العراقي الذي أصدره "بول بريمر" الحاكم المدني الأمريكي في العراق، مـع قـرار اجتثـاث

خلــق ردود فعــل ســلبية، إثــارة النعــرات الطائفيــة والمذهبيــة، والــذي أدى بالنتيجــة الــى العنــف والإرهــاب الطــائفي والمــذهبي وانتشــار 
ظاهرة القتل على الهوية، فضلًا على تسلل الإرهابيين من الدول المجاورة والتـي تركـت اثـار سـلبية علـى مجمـل العمليـة السياسـية 

 العراقية. والهوية الوطنية 
 أهمية الدراسة

يعـد العـراق مـن الـدول المهمـة فـي المنطقـة ذات الموقـع الاسـتراتيجي المهـم، حيـث أسـهم الاحـتلال الأمريكـي للعـراق عـام  
الوضع الأمني في العراق، لاسيما بعد دعم القوى العظمى المتمثلة بالولايات المتحـدة الأمريكيـة لأدوار القـوى  تدهور، في 2003
يــة لتحقيــق مصــالحها الاســتراتيجية فــي العــراق خاصــة ومنطقــة الشــرق الأوســط عامــة، واحــد الســبل التــي اعتمــدتها الولايــات الإقليم

المتحدة الامريكية هـو توظيـف الارهـاب، للتـدخل فـي الـدول بحجـة مكافحـة الإرهـاب، حيـث شـكل الأخيـر مـانع اسـاس لأي تطـور 
 ى طبيعة استقرار العملية السياسية وضمان الوحدة الوطنية.سياسي واقتصادي في العراق والتي أثرت سلبا عل

mailto:tala_faiq@yahoo.com
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  الإشكالية
و تسـلل الإرهـابيين مـن الـدول  2003تكمن الإشكالية في تفشي ظاهرة الإرهاب بعد الاحتلال الأمريكي للعـراق فـي عـام  

ة والـــذي بـــات يهـــدد العمليـــة المجـــاورة، فضـــلًا علـــى احـــتلال هـــذه التنظيمـــات الإرهابيـــة لمحافظـــة الموصـــل والمحافظـــات المحاذيـــ
 والهوية الوطنية. العراقالسياسية في 

 الفرضية 
 إثبات فرضية مفادها أن تنامي الإرهاب في العراق له تأثير في مجريات العملية السياسية والهوية الوطنية العراقية. 

 منهجية الدراسة
فـي العمليـة السياسـية والهويـة الوطنيـة فـي  حـولاتالت مرتكـزاتاستخدمت المنهج الوصفي والمنهج التحليلي للوقوف علـى  

 ظل تنامي الإرهاب.
 هيكلية الدراسة

 المحور الأول: تأثير الإرهاب على العملية السياسية.
 المحور الثاني: تنظيم داعش الإرهابي وحرب الأفكار.

 المحورالثالث: إشكالية الأمن القومي والهوية الوطنية العراقية
 .بل العملية السياسيةالمحور الرابع: مستق

 
 المحور الأول: تأثير الإرهاب على العملية السياسية.

أن الصراع السياسي في العراق ليس فقط مع الإرهابيين الحقيقين بـل مـع إسـلاميين متطـرفين فـي الفكـر يـرون حـربهم صـراع مـا  
 1.واستغلاله في تحقيق التغيير السياسي بين المؤمنين والكافرين

 هو التطرف ؟ لإرهاب، وماهو ا اذاً ما 
جامعـــة جـــورج واشـــنطن ومركـــز مكافحـــة الإرهـــاب فـــي  ،يـــرى الـــدكتور بـــروس هوفمـــان، أســـتاذ بكليـــة إدمونـــد أس. وولـــش 

 Psychological"الأكاديميـة العسـكرية الأمريكيـة فـي ويسـت بوينـت، أن الإرهـاب مـا هـو إلا شـكل مـن أشـكال الحـرب النفسـية 
Warfare" عمــد للخــوف واســتغلاله فــي تحقيــق التغييــر السياســي، ومــع أن النــاس كثيــراً مــا يتعرضــون للقتــل مــن خــلال الخلــق المت

والإصابات المأساوية في هجمات الإرهابيين، إلا أن الإرهاب بطبيعته يرمي إلـى إحـداث آثـار نفسـية بعيـدة المـدى بشـكل يتجـاوز 
ات المســتهدفة وفقــاً لاخــتلاف أهــداف الإرهــابيين ودوافعهــم الضــحية /الضــحايا المباشــرين ومــا أســتهدفه عــنفهم، وتختلــف المجموعــ

وقــد يكــون  ،وأغراضـهم فقــد تشـمل الحكومــة القوميــة أو حزبـاً سياســياً أو مجموعــة أثنيـة أو دينيــة منافسـة أو دولــة كاملــة ومواطنيهـا
  2.هدف الهجوم قطاعاً من جمهور معين، أو ربما يكون قد خطط بحيث يستهدف قطاعات وجماهير متعددة

يــرتبط بمعتقــدات غيــر عاديــة أو غيــر متعــارف عليهــا قــد تكــون دينيــة أو سياســية اجتماعيــة أي تطــرف إمــا التطــرف هــو 
المجتمع أو التهديد بالعنف لفرص المعتقدات المتطرفـة علـى الآخـرين فأنـه هنـا يتحـول  لمواجهةوقد تحول استخدام العنف  ،فكري

 .3كر المتطرف اعتداء على الحريات والممتلكات أو الأرواحالفكر المتطرف إلى إرهاب طالما صاحب الف

                                                           
ح عبد الحق، مركز الامارات سبتمبر، من كتاب عوالم متصادمة ومستقبل النظام العالمي، ترجمة صلا 11_ نقلًا عن فرانسيس فوكوياما، التاريخ و  1

 .45، ص 2005للدراسات والبحو ث الاستراتيجية، ابو ظبي، 
 شِكل من أشكال الحرب النفسية، منشورات وزارة الخارجية الأمريكية، على الرابط، بروس هوفمان _ 2

http//.www.iipdigital.usembassy.gov/st/Arabic/texettrans/2008/06/20080617175019ssissirdileo 
 .52، ص 2006_ علي محمد اليوسف، العولمة بضد نهاية التاريخ وبروز ظاهرة الارهاب، الموصل،  3
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تحول العراق الى مسرح للعمليات الإرهابية التي أخفت كل  البعثبنظام  للإطاحةبعد دخول القوات الأمريكية الى العراق  
ات والمنظمات الإرهابية ومن بسبب الفراغ السياسي والأمني فضلا عن ترك الحدود العراقية مفتوحة لكافة الجماع الاستقرارمعالم 

ولعبــت دول المنطقــة دوراً كبيــراً فــي  مختلــف الجنســيات التــي وجــدت فرصــتها لتصــفية الحســابات مــع الولايــات المتحــدة الأمريكيــة.
انتشار الإرهاب في العراق من خلال تسهيل دخولهم الى العراق عبر اراضيها وتبرير اعمالهٌ الإجراميـة علـى أنهـا اعمـال بطوليـة 

 .1تستهدف المحتل، أضف الى ذلك تشجيع القتل الطائفي الذي شق وحدة الصف العراقي
ـــة فـــي عـــامي  ( بعـــد تفجيـــر مرقـــدي الأمـــاميين العســـكريين)ع( فـــي 2007-2006)  حيـــث تصـــاعدت العمليـــات الإرهابي

المركـب، بمـا جعـل الفـرد  للـدين خلـق صـورة مـن الجهـل الخـاطئ، خاصـة وأن الفهـم الهويـةسامراء، حيث أولدت شرارة القتل على 
العراقي عرضة للانحراف الفكري والتطرف في السلوك، في ضوء وجود بيئة اجتماعيـة تميـزت بسـيادة الـولاءات الطائفيـة والعرقيـة 

  2الضيقة في العراق، مما وفر البيئة الملائمة لبث السموم الفكرية التي أثرت على العملية السياسية في العراق.
 تنظيم داعش الإرهابي وحرب الافكار./ المحور الثاني 

يسعى لإقامة دولة وخلافة إسلامية إرهابية تقمع وتقتل كل من يقف بطريقها، الدولـة الإسـلامية  تنظيم )داعش الإرهابي( 
في العراق والشام هذا هو الأسم الكامل الذي تم اختصـاره بجمـع الأحـرف الأولـى مـن الكلمـات تصـبح )داعـش( هـو تنظـيم مسـلح 

أنـه الأقـدم  إلا)التكفيـري( علـى الـرغم مـن أن هـذا التنظـيم ظهـر حـديثاً علـى السـاحة السـورية  الجهـاديرهابي يتبنى الفكر السـلفي إ
قليميـاً عمومـاً تعـود أصـول هـذا التنظـيم الـى عـام م حـين شـكل أبـو  2004بين كل التنظيمات المسلحة البارزة في سوريا خاصـة وا 

فــي حينهــا،  "التوحيــد والجهــاد" واعلــن مبايعتــه لتنظــيم القاعــدة الإرهــابي بقيــادة "أســامة بــن لادن" "مصــعب الزرقــاوي" تنظــيم أســماه
يبسط نفـوذه فـي العـراق وكفـر كافـة  ليصبح تنظيم القاعدة في بلاد الرافدين من بين أقوى الجماعات المسلحة داخل العراق، وبدأ3

البعيــد" اخــذ يركــز اعمالــه علــى الجــيش والشــرطة والتجمعــات الســكنية شــرائح المجتمــع وقــدم جهــاد "العــدو الأقــرب" علــى "العــدو 
 والمناطق الشعبية. الاسواقوخصوصاً في 

بايعـت جماعـة 2006( فـي مطلـع وبعد أن غير تنظيم القاعدة في بلاد الرافدين اسمه ليصبح )تنظيم الشورى المجاهـدين 
ينها أبو بكـر البغـدادي ضـمن الهيكليـة الجديـدة، وبعـد فتـرة وجيـزة اليه، وأنضم ح وانضمتهذا التنظيم  والجماعة جيش اهل السنة

)الدولـة الإسـلامية   ليصـبح أسـمه 2006اعلن التنظيم الجديد قتل أبو "مصعب الزرقاوي"، فتم تغيير أسم التنظيم في اواخر عام 
دي" اســتفاد البغـدادي مــن الظــروف ، خلفـه ابــو "بكـر البغــدا2010وبعـد قتــل زعيمهــا أبـو "عمــر البغـدادي" فــي نيســان  فـي العــراق(

 .4التنظيم ظهوره من جديد فأعاد )الارهاب في العراق( المصاحبة لزعامته
"داعــش" ودخولهـا رســمياً فــي الســاحة  ليصــبح )الدولـة الإســلامية فــي العـراق والشــام( 2013والـذي بــدوره تغيــر فـي نيســان 

يم داعش الإرهابي على محافظة الموصل والمحافظات المحاذية له، السورية اصداء كبيرة مرة اخرى في العراق، بعد احتلال تنظ
واثارهٌ السـلبية علـى العمليـة السياسـية فـي العـراق والهويـة الوطنيـة 5بما في ذلك ارتفاع عدد القتلى جراء اعمال العنف المتواصلة، 

 العراقية.
 

                                                           
 _نقلًا عن علي جاسم، اسباب نشأة الإرهاب، مجلة سطور الالكترونية، على الرابط 1

.http//www.sutuur.com.humanrights/9233_news html 
راق دراسة في الاسباب الحقيقية دراسة تحليلية لاسباب الارهاب في العراق..ومتغيراته الإجتماعية والسياسية، _نقلًا عن دينا جواد، الإرهاب في الع 2

 133_132، ص ص 2011، 43مجلة العلوم السياسية، مركز الدراسات الإستراتيجية والدولية، جامعة بغداد، العدد 
 ي اهدافها، على الرابط_للمزيد حول تنظيم داعش الإرهابي أنظر من هي داعش وماه 3

http//www.alalam.ir.  
 .20_19، ص ص 2015، 2_ قاسم كاظم البيضاني، الإرهاب داعش أنموذجاً، كراس النهرين، مركز النهرين للدراسات الإستراتيجية، العدد 4
، على الرابط. 2014، 84ة جامعة كربلاء، العدد _ هارون زيلين، عودة المقاتليين السنة الاجانب، ترجمة حسين باسم، مركز الدراسات الإستراتيجي 5

http/www.Kerbalacss.voker.edu.iq 
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 إشكالية الأمن القومي والهوية الوطنية العراقية: المحور الثالث
  الأمن القومي العراقي /اولاً 

دراك واعتمــاد وتطــوير إســتراتيجية الأمـن القــومي فــي العــراق مــن الناحيــة الفكريــة والســلوكية   أن البحـث فــي إمكانيــة فهــم وا 
اجــراء روتينــي أو تــرف فكــري لتوقــع البيئــة المقابلــة أو حســاب مجــرد لمنظومــة  مجــردمــن قبــل افــراد ومؤسســات المجتمــع لــم يعــد 

و القــدرات فحســب، بــل يعــد بمثابــة مشــروع بنــاء مجتمعــي الغــرض منــه إدراك لحقيقــة المصــالح التــي يتضــمنها ذلــك الإمكانيــات أ
المشـــروع، وينتهـــي بتعيينهـــا وتحديـــدها بعـــدها نمـــاذج موضـــحة لمجموعـــة مـــن القـــيم والحاجـــات، والمـــوارد والأهـــداف التـــي يتطلـــب 

ومة القائمـة مـن ناحيـة كونهـا الجهـة المسـئولة دسـتورياً عـن هـذا الجانـب، حمايتها، ومتابعة تطويرها، وديمومة بقائها من قبل الحك
ومــن الشــعب افــراداً وجماعــات مــن ناحيــة اخــرى كونــه المســتفيد والمســئول عــن انتــاج نــوع وشــكل الحكومــة والنظــام وكونــه يتحمــل 

ليهــا، واســتعداده للتضــحية اذا لــزم مســئولية متابعــة وتغييــر المســارات الاداء والتطبيــق، وذلــك مــع اصــرار الشــعب فــي المحافظــة ع
الأمر في سبيلها، والعراق لحد الآن لم يملك آي إستراتيجية واضحة المعالم يقوم بوضعها مختصـون فـي مختلـف مجـالات الحيـاة 

 1.العمليات والسياسات لتلكلتحديد المصالح والتهديدات الإستراتيجية على وفق دراسة موضوعية وعلمية للبيئة الإستراتيجية، 
 التهديدات الداخلية -1

والخــارجي، وهــو  ولا يخــرج الأمــن القــومي العراقــي فــي وصــفه وتحليلــه عمــا تقــدم، كونــه يمثــل أمــن دولــة العــراق الــداخلي 
 معطى يتطلب توفر مبدأين اساسين هما: 

 سياسي الحاكم فيه._مبدأ ثابت تفرضه الأوضاع الجيوبوليتكية للعراق، وترتبط بسلامة اراضيه بغض النظر عن النظام ال
_مبدأ متغير أو متحرك، ويرتبط بالأهداف السياسية للنظام السياسي العراقي، ونوعية القيادة فيه، وما تصنعه تلك القيادة من 

ووسائل لتحقيقها ونجاح الأمن القومي العراقي يتطلب التنسيق الفعال بين عناصره الأساسية في مختلف  ومبادئأهداف 
المصالح الوطنية اولًا، ولتحديد متطلبات إدراك توظيف وحماية كل منها ثانياً، فإذا كان الأمن الخارجي المجالات لتصنيف 

للعراق يشمل اقامة منظومة عسكرية متكاملة للدفاع عنه، فإن الأمن الداخلي يشمل إشباع حاجة المواطن للشعور بالطمأنينة في 
لأمن القومي، وكأنه ظاهرة قانونية وسياسية يتوفر فيها عنصر التنظيم القانوني الداخل لحماية حقه داخل الجماعة، وهكذا يبدو ا

  2ومن ثم يتحقق الربط بين الأمن القومي وكيان الدولة على أساس أن الأمن القومي هو حق الدولة في البقاء.
اعــات المســلحة التــي الأمنيــة فــي مكافحــة الارهــاب، فضــلًا عــن الجم الأجهــزةضــعف اداء الحكومــة العراقيــة وخصوصــاً 

 أعطت لنفسها الحق باستخدام السلاح لحماية حقوقها وكانت من الاسباب الرئيسية في تردي الأمن.
بالمهمـة الأمنيـة حيـث تـم اختيـارهم علـى  للقـائمينأضـف الـى ذلـك عـدم وجـود مؤسسـة عسـكرية كفـؤة، والاختيـار الخـاطئ  

 كيفية مواجهة العمليات الارهابية لعدم امتلاكهم الخبرات الأمنية.وفق أسس علمية غير متينة وهذا أثر بشكل كبير على 
حيــث أن حجــم القــوات المســلحة وصــل الــى عــدد جيــد يتناســب مــع عــدد ســكان العــراق ومســاحته، الا أن الــنقص يبــدو  

يســتطيع عــن واضــحاً، فــي تجهيــز هــذا العــدد بالمعــدات والأســلحة ومــن المعــروف أن العــراق لا يمتلــك الان أي صــناعة عســكرية 
ولهــذا الاعتمــاد ســلبياته مــن حيــث تــأثير الــدول  ،طريقهــا ســد هــذا الــنقص، ولــذلك هــو ســيعتمد علــى التجهيــز العســكري الخــارجي

الـى هـذه السـلبية والمتمثلـة التـدخلات السـلبية فـي الملـف  الإقليمـيالمجهزة للسلاح على القرار السياسي الخارجي واذا زدنا العامـل 
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قي والعامل الدولي للعـراق مـع الولايـات المتحـدة الأمريكيـة التـي يوجـد حولهـا الكثيـر مـن الجـدل والتـي سـنتطرق الأمن القومي العرا
  1اليها لاحقاً.
فضــلًا علـــى ضــعف المؤسســـات التشــريعية والتنفيذيـــة  السياســيينحيــث أســهم الصـــراع السياســي والخلافـــات بــين الفرقـــاء  

المتنفــذة فــي الدولــة بســبب تعــارض الإرادات واخــتلاف المصــالح الفئويــة الإنســانية،  والقضــائية والعمــل لصــالح الاحــزاب السياســية
 .2 والذي خلق حرب طائفية انعكست بصورة أو بأخرى على الأمن الوطني

 التهديدات الخارجية /2
أن أغلـــب الـــدول الجـــوار وبعـــض القـــوى الكبـــرى، لهـــا مصـــالح حيويـــة فـــي العـــراق وتســـعى الـــى تحقيـــق مصـــالحها بطـــرق  

 مشروعة وغير مشروعة، والذي أسهم في عدم استقرار الأمن الداخلي العراقي.
_ مع احتدام الأزمة السورية تزايد مستوى التعقيد في الأمن العراقي والناتج من زيادة تسلل الارهابين الى العراق وصولًا الى  

 احتلال تنظيم داعش الإرهابي لمحافظة الموصل والمحافظات المحاذية لها.
وتعتبر سوريا القشة التي ستقسم ظهر البعير بالنسبة للولايات المتحدة الامريكية في السيطرة على منطقة الشرق الأوسط، حيث  

أن عدم قدرة الولايات المتحدة الامريكية من تغيير النظام السوري الحاكم جعلها تنقل المعركة الى العراق والإسهام بخلخلة 
راقي من أجل الضغط على العراق بعدم الوقوف الى جانب نظام الاسد، في حين أن العراق يرى الوضع الأمني في الداخل الع

 عدم الاستقرار في سوريا وتغيير النظام السوري سيسهم في عدم استقرار العراق.
نصرة سمح فتخلخل الوضع الأمني في كردستان العراق والتصعيد من قبل قوات البيشمركة بمساندة أمريكية لمساندة حزب ال 

 بزيادة تسلل الارهابين من سوريا الى العراق.
ثــارة   تعـد الولايــات المتحــدة الأمريكيـة الــركن الأهــم والأكثـر مســؤولية فــي عرقلـة الحــوار بــين المكونـات السياســية العراقيــة وا 

هـداف مرحليـة وأخـرى إسـتراتيجية، النزاعات الطائفية والعرقية، انطلاقـاً مـن أن الولايـات المتحـدة الأمريكيـة مهتمـة أصـلًا بتحقيـق أ
حيــث نجحــت الولايــات المتحــدة الأمريكيــة فــي ظــل الوضــع الــراهن مــن  3وتلعــب علــى وتــر التنــوع الموجــود فــي المجتمــع العراقــي، 

جعل الحكومة العراقية أن تطلب العون منها في تحقيق الأمن في العراق بمعنى آخر عودة القوات الأمريكية الـى العـراق وهـو مـا 
 يده الولايات المتحدة الأمريكية.تر 
لة خوالذي أسهم في خل في شؤون إقليم كردستان بذريعة محاربة المتمردين )حزب العمال الكردستاني التركي( التدخل التركي: -

الوضع الأمني في كردستان، فالسياسة التركية تتعاطى مع الشأن العراقي انطلاقا من قضايا ثلاث )الكرد، وكركوك، 
ل(، لقد انحسر الاهتمام التركي بهذه القضايا الثلاث ودخلت في عمق ملفاتها، فالمؤسسة السياسية التركية التقليدية والموص

لم تحسم موقفها النهائي من هذه القضايا الثلاث فما زال نزاعها مع حزب العمال الكردستاني مفتوحاً على كافة الاحتمالات 
لنظامها الأمني المتصل  ق الذي اعتبرته تركيا تأسيسه على أنه اختراق "جيو أمني"وتداخل مع ملفات إقليم كردستان العرا

  4لم تتخل تركيا كلياً عن نيتها بضم كركوك والموصل. وأيضاً بوحدة البلاد، 
م والعمل على افشال التجربة السياسية الجديدة 2003في العراق، منذ سقوط نظام صدام عام  التدخل السعودي: - 

اطية" فهنالك هاجس التخوف الشديد من التجربة الديمقراطية أن تنجح في العراق وتنتقل الديمقراطية الى مملكتهم "الديمقر 
رسالهم الى العراق لتنفيذ  نهاء حكمهم القائم على الاستبداد والتسلط، فعمدت الى تمويل الارهابين بالمال والسلاح وا  وا 

                                                           
 .204، ص 2011_عزيز جبر شيال و عمار حميد ياسين، الأوضاع الأمنية والعسكرية، التقييم الاستراتيجي، مركز حمورابي، بغداد،  1
، 93دعد_ مراد أوجلك، السببان الرئيسيان لعدم استقرار الشرق الأوسط، ترجمة عباس عبد الأمير، مركز الدراسات الإستراتيجية جامعة كربلاء، ال 2

 .12، ص 2014
 .188، ص 2012والقوى المؤثرة فيه، بيت الحكمة، بغداد، 2003خيري عبد الرزاق جاسم، نظام الحكم في العراق بعد  - 3
 .http/www.thirdpower.orgأنظر صناع السياسية التركية، الصحيفة الإلكترونية القوة الثالثة، على الرابط  - 4



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

307 

فضلًا عن علماء الوهابية الذين يرتقون المنابر للتحريض على  ،تل العراقيينالتفجيرات في الاسواق والتجمعات السكنية وق
قتل العراقيين، وهناك ايضاً العامل الاقتصادي، فالسعودية لا تريد للعراق أن يستقر خشية أن يحتل مكانها كمصدر هام 

  1لى في العالم.للطاقة في العالم، خاصة وانه يمتلك من الاحتياطات النفطية ما يجعله الدولة الاو 
في العراق أثار تخوف الولايات المتحدة الأمريكية، بسبب تعزيز ايران علاقتها بالأحزاب والمكونات السياسية  الوجود الايراني: -

العراقية، فضلًا عن العلاقات التجارية، والاقتصادية الدينية، فعمدت الولايات المتحدة الأمريكية الى أتباع إستراتيجية طويلة 
لأمد وهي )سياسية فرق تسد( من اجل حماية مصالح الولايات المتحدة الأمريكية في العراق خاصة ومنطقة الشرق الأوسط ا

عامة، وعدم استقرار العراق هو ضمان لعودة القوات الأمنية للولايات المتحدة الامريكية الى العراق، تحت ذريعة تحقيق 
 الأمن.
مـن المـأزق الأمنـي فـي العـراق بـين اتخـاذ خطـوات واقعيـة عاجلـة الـى اتخـاذ اجـراءات تتنوع السياسـات المطلوبـة للخـروج  

 بنائية طويلة الأمد.
 : 2فالمجال الأمني والذي يتصدر للقيام بالمهام الآتية

 تطوير قوات الأمن العراقية )مهماتها وواجباتها(. -
 .والاستخباراتيةتعزيز القيادة الدستورية المدنية للمؤسسات الأمنية  -
 تطوير قدرات برامج مكافحة الارهاب. -
تدريب الجيش العراقي على أيدي مختصين من الروس أو ارسالهم الى روسيا أو أي دولة أخرى، لديها الاستعداد  -

 لتدريبهم.
 أنشاء مركز مختص لمكافحة الإرهاب. -

م علـى كـل حاجـة ومطلـب وهـدف أن الأمن القومي بحكم ضرورته الحيوية للدولة بكـل اركانهـا ومقوماتهـا وشـروطها، يتقـد
آخر لها، ويهيمن بمبادئه العامة والثابـت والمشـتركة علـى عمليـات رسـم وتنفيـذ سياسـتها الداخليـة والخارجيـة، ويقـوم بـدور المحـرك 

 3لتلك العمليات والسياسات. الأساسيوالموجه 
ضــعاف  أن الهــدف الفــوري للاعبــين الغــربيين والإقليمــين يجــب أن ينصــب علــى أعاقــة قابليــة الجهــاديين، علــى الحركــة وا 

ــة أيــران وروســيا لتطويــق مخططــات تنظــيم )داعــش الإرهــابي( المــدعوم مــن قبــل  قابليــاتهم القتاليــة وتســهيل الجهــود لكــل مــن دول
 الولايات المتحدة الأمريكية. 

 الوحدة الوطنية  -ثانيا
ركـزت نزاعاتهـا علـى قضـايا مثـل ت ،انية، والارمنيـة،أن التنوع القومي في العراق من العرب، والاكراد، والتركمان، والسري 

توزيع السلطة وطرق الوصول اليها وتأمينها وتوزيع الموارد وتحديد الاراضـي الخاصـة بهـا وتسـتخدم شـتى الاسـاليب فـي التصـارع 
 راقية.حول ذلك، وغيرها وليس على إعادة بناء الدولة العراقية والعمل السياسي القائم على الهوية الوطنية الع

أن ما موجود مـن أديـان مثـل الـدين الاسـلامي والمسـيحي واليزيـدي والصـابئة، واخـرى وهـذا أمـر طبيعـي ويمكـن أن تأخـذ  
دوراً فــي بنــاء الدولــة لكــن المشــكلة أنهــا دخلــت المشــروع السياســي، الاحــزاب السياســية لتحقيــق مصــالحها هــي واهملــت المشــروع 

راقية، وهذا نتيجة فقدان المواطنة، حيث يهيمن على مجتمعنا العراقـي القبليـة والـولاء للعشـيرة الاساسي الديمقراطي وبناء الدولة الع
قريــة أم مدينــة دون غيرهــا الــى درجــة اعتبــار الاخــرين )اجانــب أو اجناب(كمــا تطلــق علــيهم العشــائر، ويصــعب ايجــاد تعريــف أو 
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ك المفــاهيم والــولاءات بمــا يعــزز انتمــاء موحــداً لأبنــاء الــوطن مفهــوم ثابــت متفــق عليــه للمواطنــة والانتمــاء الــى وطــن تــذوب فيــه تلــ
الواحــد، وتلــك أيضــاً تــرتبط بمنظومــة الانتمــاءات الدينيــة والمذهبيــة والعرقيــة، التــي كــادت تــدمر الــبلاد بــدلًا مــن الاتفــاق أو التوافــق 

ة التــي يفتــرض أن تتمثــل فيهــا كــل تعريــف للــوطن الــذي يضــمها جميعــاً والدولــ لإيجــادعلــى صــيغة تجتمــع عنــدها كــل المكونــات، 
الانتماءات والولاءات بما يعزز قوة الدولة بضمانة المواطنة وحق الشخص في التميـز الـديني أو العرقـي مـع حريـة التعبيـر والـرأي 

  1في إطار مواطنة تجتمع عندها كل الاطراف.
تمـع العراقـي مـن خـلال دفـع تلـك المكونـات فرض حالة من التنافر بين مكونات المج حيث أن الاحتلال الأمريكي للعراق 

لعدم تقبـل الأخـر علـى أسـس المواطنـة والتعـايش السـلمي وقبـول الأخـر، وحـل الاختلافـات بـالعنف ولـيس بـالحوار والتفـاهم، وذلـك 
شاعة بيئة من العنف والصراع بين أبناء الوطن الواحد الاجتماعيبغية زعزعة السلم والأمن، والنسيج   .2العراقي، وا 

يـــرى بعـــض البـــاحثين أن لحالـــة العـــراق خصوصـــية مرتبطـــة بظـــاهرة التنـــوع التـــي اعطتـــه وصـــفاً بأنـــه مجتمـــع ) تنـــوعي( و 
والتـي عنـدما تشـهد تقلبـات سياسـية او مراحـل  ،فسيفسائي غير متجانس وهي تبدو مختلفة مما تتوسم به مجتمعات التنوع الاخـرى

والتــي قــد تشــهد وقتيــاً وعنــد الحافــات الحرجــة مظــاهراً للاخــتلاف الحــاد وشــيئاً مــن  ،كتعبيــر عــن حركــة التطــور الانســاني ،انتقاليــة
وفضــلًا عــن ذلــك ان تــاريخ العــراق يوضــح وجــود حالــة متلازمــة مــن العنــف وعــدم الاســتقرار السياســي ويــرى الــبعض ان  ،الدمويــة

ومــن ثــم تعــود المرجعيــات  ،قيــة والدينيــة والمذهبيــةوتعــدد اصــوله العر  ،مســوغاتها تعــود الــى هــذا التنــوع الــذي يتميــز بــه المجتمــع
 3واختلاف ميولها واهدافها. ،الضابطة له
ومن الجدير بالذكر ان هناك اشتراطات عدة مـن شـأنها ان تسـاهم فـي اعـادة بنـاء الذاتيـة الفرديـة العراقيـة صـوب ترسـيخ  

 4الانتماء والمواطنة وصولًا الى بناء هوية وطنية جامعة وهي.
 .عتراف بالتنوع لكي يكون نقطة الشروع قي دمج مكونات التنوع سلمياً الا -1
لهـا خصوصـيتها فـي التعبيـر عـن ثقافتهـا بعيـداً عـن الغـاء ثقافـة  ،احترام خصوصية الفـرد بوصـفه عضـوا فـي جماعـة فرعيـة -2

 .من دون تذويب للهوية الفرعية ،الاخر
ويحــول  ،جــانبي الحقــوق والواجبــات مــن اجــل تعميــق مفهــوم المواطنــةاصــلاح المركــز السياســي والقــانوني للفــرد العراقــي فــي  -3

 .الولاء الى الوطن بعيداً عن السياسات القومية والقسرية
 تشريع القوانين العنصرية والطائفية في العمل السياسي في العراق.  -4
  .في مناهج القيم بكل مستوياته بالآخراعتماد ثقافة التسامح والتعايش والاعتراف  -5
  .رار الاحزاب السياسية لمشروع وطني في نبذ الثأرية في العمل السياسي وايقاف الصراع الدموي بين الاحزاباق -6
الركون الى الكفاءة والمهنية كأساًس لتـولي المناصـب فـي ادارة الدولـة وهـو مـا سـيحجم الارتكـاز علـى الطائفيـة والعرقيـة فـي  -7

 ولة العراقية الحديثة. تقاسم الاحزاب والمكونات للنفوذ في مؤسسات الد
أن البعـــد السياســـي للوحـــدة الوطنيـــة يشـــير الـــى مـــدى تحقـــق أو عـــدم تحقـــق التفاعـــل والـــتلاحم أو الانـــدماج بـــين النظـــام  

السياسي وبين مجموع اعضاء الجماعة الوطنية )عموم الشعب( سواء كان هولاء الأعضاء من الأغلبية أو من الأقليـات ذلـك إن 

                                                           
 http/www.news.comكفاح محمود كريم، العراق بين المواطنة والديمقراطية،  - 1
 رها على التعايش السلمي في العراق، على الرابط_أنظر جاسم حمد محمد، الإرهاب والطائفية وإث 2

http//www.aletejahtv.org.indexphp/permalink/50703.html 
_ عبد علي كاظم المعموري، عامر حسن فياض، داعش مشروع أمريكي صهيوني لتقسيم العراق الى دويلات تطرف وتخلف، مجلة حمورابي، 3

 . 143، ص2014، السنة الثالثة، 10جية، العدد مركز حمورابي للبحوث والدراسات الإستراتي
 . 146-145_ المصدر نفسه، ص4
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ل أمــر لابــد منــه علــى طريــق اســتكمال مقومــات أيــة وحــدة وطنيــة ناجحــة وبهــذه المعــاني فــإن تحقــق الوحــدة تحقــق مثــل هــذا التفاعــ
 الوطنية والاندماج يعني وجود تفاعل مستمر بين القيادة الحاكمة والمجتمع المحكوم.

رة في السياسة الخارجيـة أن تحقيق الوحدة الوطنية يفضي الى تحقيق الاستقرار السياسي وهذا من العوامل الرئيسية المؤث 
 للدولة وبالتالي على دبلوماسيتها لتحقيق المصلحة الوطنية للدولة، وهي غير متحققة الان في العراق.

منظومــة المواطنــة علــى قاعــدة المصــلحة  ارتكــزتونوعيتهــا وســبل ممارســته،  الاجتماعيــةعلــى مســتوى تنظــيم العلاقــات  
والسياســية والاقتصــادية، أو الدولــة بمؤسســاتها  والاجتماعيــةهــا الجغرافيــة والسياســية العامــة فــي الإطــار المجتمعــي، حيــث بمنظومت

  1الناظم لعلاقة المواطنين فيما بينهم وتجاه المجتمع. الإطاروكل قطاعتها الملحقة، 
ستطيع فـي لذا فالعراق إمام تحدي يفرض إصلاح العملية السياسية ابتداء من الأمن القومي وصولًا الى المؤسسات لكي ي

ضوئها بناء الدولة القومية، وهذا لن يتم من دون تجاوز أخطاء الماضي والاتفاق حول الهويـة الوطنيـة العراقيـة لكـي تكـون نقطـة 
 2قوة في الداخل وفي السياسة الخارجية العراقية، بدلًا من إن تكون نقطة ضعف.

 راقية.مستقبل العملية السياسية والهوية الوطنية الع/ المحور الرابع
 للأعـوامالخطيـرة والمعقـدة مغـايرة  التحديات( سلسلة من 2015-2014) تشهد العملية السياسية في العراق خلال عامي 

تنظـيم داعــش الإرهــابي لمحافظــة الموصـل والمحافظــات المحاذيــة لهــا، والتـي تســعى الــى إقامــة دولــة  لاحــتلالالتـي ســبقتها نتيجــة 
 إسلامية والعودة الى الخلافة.

فــي العــالم العربــي، تبلــور هــذا  السياســين حلــم دولــة الخلافــة الإســلامية، ولايــزال هــدفاً رئيســياً لكافــة تيــارات الإســلام كــا 
الهدف بين التيارات السياسية المتطرفة في الفكر والعقيدة، حيث تبنى تنظيم )داعش الإرهابي( المشروع لإقامة دولة الخلافـة مـن 

 حكومة مما سهل لتنظيم داعش احتلال محافظة الموصل.خلال جذب التيارات المناهضة لل
الأمريكــي  الاحــتلالبعــدما تناولنــا ظــاهرة الإرهــاب ومــديات تأثيرهــا علــى العمليــة السياســية والهويــة الوطنيــة العراقيــة بعــد  

المحاذيــة لهــا،  لمحافظــة الموصــل والمحافظــات احتلالهــاوتنــامي تلــك التنظيمــات الإرهابيــة وصــولًا الــى  2003للعــراق بعــد عــام 
مشــهدين لمســتقبل العمليــة السياســية والهويــة  ارتأينــافضــلًا علــى التهديــدات الداخليــة والخارجيــة التــي عصــفت بالعمليــة السياســية، 

 :فشل ترميم العملية السياسية والهوية الوطنية العراقية في ظل تنامي الإرهاب الوطنية العراقية، المتأرجحة ما بين نجاح أو
 هد احتمال الاستمرارمش: اولاً 

وهـو تجاذبـان بـين رافـض للعمليـة السياسـية  2003ويقصد به استمرار النهج الذي تميـزت بـه العمليـة السياسـية منـذ عـام  
كونها وليدة الاحتلال أو مؤيد لها لتخلصه مـن النظـام السياسـي المسـتبد، والـذي خلـق عـدم الثقـة المتبادلـة بـين النخـب والمكونـات 

العمليـة السياسـية وخلـق الانتمـاءات الطائفيـة  اسـتقراري انعكست على الواقع السياسي والاجتماعي، وسبب فـي عـدم السياسية والت
والمذهبية والصراعات الطائفية ومـن يحكـم مـن، إن مشـكلة اليـوم العنـف بمختلـف أصـنافه حيـث أن اللغـة السـائدة بـين الكثيـر مـن 

الأمــر الــذي أدى فــي المحصــلة النهائيــة الــى ســيادة ، 3المصــادرة لحقــوق الأخــرينالأطــراف والجماعــات المتنازعــة هــي لغــة الثــأر و 
 الإرهاب كميزة ترسم معالم الوضع الراهن وتشكل روابطه ومقترباته.

وبسبب الظروف التي يمر بها العـراق فـإن هـذا الـنهج هـو السـائد مـع الظـروف الحاليـة مـن حيـث احـتلال تنظـيم )داعـش  
العديـــد مـــن الشـــباب  واســـتمالةالمتطـــرف أســـتطاع جـــذب  الأيـــديولوجياطق المحاذيـــة لهـــا حيـــث الفكـــر الإرهـــابي( للموصـــل وللمنـــ

                                                           
العدد _علي خليفة، المواطنة والدولة في الإسلام في نقد الإسلام كنظام سياسي، مجلة المستقبل العربي، مركز دراسات الوحدة العربية، بيروت،  1

 .67، ص 2014، 427
 .29_28، ص ص 2012نعكاساتها على الاداء السياسي للدولة، بيت الحكمة، بغداد _ من كتاب علاقات العراق الدولية وا 2
 .18_ نقلًا عن عادل القاضي، روح التسامح، مركز النهرين للدراسات الأستراتيجية، ص  3
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 إسـلاميةدولـة  إقامـةبشـكل فاعـل لنشـر افكـاره التـي تـدعوا الـى  الاجتمـاعيالمتطرفين في الفكر الديني من خـلال وسـائل التواصـل 
 .1العملية السياسية في العراق بانهيارالأمر، مما أنذر  والتي شكلت عاملًا أساسياً في نجاحه في بداية لاعتقادهوفقاً 
 مشهد احتمال التغيير/ ثانياً 

هذا المشهد يفترض التغيير في العملية السياسية في العـراق وهـو أن تنظـيم داعـش أدى الـى نتـائج عكسـية تمثلـت بوحـدة  
النـازحين  استقبالن قبل )تنظيم داعش(، فضلًا عن الشعب العراقي، عندما بدأ الحشد الشعبي، بتحرير بعض المناطق المحتلة م

الإرهابي، بخاصة بعدما خرجـت  الاحتلالفي محافظاتهم مما أدى الى تعزيز التلاحم بين إفراد الشعب العراقي للتخلص من هذا 
ذا مـا اسـتجابت الحكومـة لهـذه ا بالإصلاحاتالحشود الشعبية في مظاهرات عارمة تطالب الحكومة  لمطالـب وقيامهـا السياسـية، وا 

 النسبي. الاستقرارعلى أتم وجه، تسير العملية السياسية نحو  بالإصلاحات
وأعلاء كلمة الحق، يقـول الأمـام  ،من زاوية النظر هذه نجد هنالك تلاحم وطني وتسامح على المستوى الشعبي والرسمي 

 2الرفق(. علي)ع( في ثمرة الرفق والمسامحة )الرفق يؤدي الى السلم والله رفيق يحب
 الخاتمة 

م قامت على الاستقطاب الفئوية هذا نتيجة لتنوع القومي 2003نستنتج مما تقدم أن العملية السياسية في العراق بعد عام 
دولـة وتأصـيل ثقافـة الفسـاد والتعلـق  فضلًا تعـدد الاديـان والمـذاهب، وعـدم وجـود ثقافـة سياسـية عنـد الفـرد العراقـي خلـق ثقافـة الـلا

لشخصـية، كـل هـذه العوامـل وقفـت حـاجزاً فـي بنـاء الدولـة المدنيـة والمحافظـة علـى الهويـة الوطنيـة العراقيـة، أضـف الــى بـالرموز ا
الأمــن الــوطني، ووضــع مقيــدات وحــدود علــى السياســة  اســتقرارذلــك احــتلال تنظــيم داعــش الإرهــابي والــذي أثــر بشــكل كبيــر فــي 

 الداخلية والخارجية للعراق.
العراق يجعله يعاني من مشاكل جديدة، وليس انتفـاء المشـاكل حيـث كانـت مجموعـة مـن المشـاكل مـن  أن التقدم في بناء 

الصف الأول دفعت بالعراق الى دوامة العنف الطائفي والعرقي سببه الاحتلال الأمريكي للعراق من خلال اللعب على وتر التنوع 
 ء الشعب الواحد.القومي عن طريق اثارة النعرات الطائفية والعرقية بين أبنا

، أدى الـى تفجـر الوضـع الأمنـي الإرهـابيوفي الوقت الحاضر يواجه العـراق وضـعاً خطيـراً فـي ظـل تنـامي تنظـيم داعـش 
عودة القوات الأمريكيـة لتحقيـق الأمـن فـي الـداخل العراقـي، حيـث أدى الـى احسـاس  أجلبمساعدة الولايات المتحدة الأمريكية من 

 لأمن على المستوى الشعبي والرسمي تجاه الارهاب وكيفية التعامل معه. عام بين العراقيين بعدم ا
ذكر اعلاه بحاجة الى حوار صريح وصادق بين العـراقيين حـول مـا أذا أرادو أن يكـون العـراق أمنـاً وموحـداً، وأن  وكل ما
 في المستقبل. استراتيجييكون له دوراً 

 التوصيات
سلســلة مــن التحــديات الخطيــرة، والمعقــدة والمتشــابكة فــي العــراق التــي تتطلــب  تنتظــر مــن رئــيس الــوزراء )حيــدر العبــادي(

 اهتماماً فورياً منه على رئيس الوزراء: 
الأمنية )المؤسسة العسكرية(واختيار عناصرها على وفق آسس من يكونون أهل لهذه المسؤولية فضلًا عن  بالأجهزة_ أن يهتم 1

وتدريب مكثف للقوات المسلحة العراقية، من أجل تحقيق الأمن في العراق، وعدم الاهتمام بتسليح الجيش بأحدث الاسلحة 
 اللجوء الى الولايات المتحدة الأمريكية لتحقيق الأمن في العراق.

                                                           
)الإرهاب(الجزء الثاني من تنظيم  _نقلا، عن ماثيو ليفيت، ريان يوكيليس، النتائج المستخلصة من التقرير السنوي لوزارة الخارجية الأمريكية عن 1

 الدولة الإسلامية، تحليل ميثاق مناحي العيساوي، مركز الدراسات الإستراتيجية، جامعة كربلاء، على الربط
 http/www. Kerbalacss.voker.edu.iq.  

 .18_المصدر نفسه، ص  2
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الحقائق على الارض الواقع تستدعي أيضاً مقاربة جديدة تماماً لتشجيع الاستثمارات من خلال جذب المستثمرين الاجانب  -2
 ان والحصانة الكاملة لهم.وتوفير الأم

تقوية المؤسسات )السلطة التنفيذية، والتشريعية، والقضائية(، وتعين على الرئيس مكافحة الفساد الاداري والمالي من خلال  -3
الرقابة المستمرة، من المؤكد أن السياسة الجديدة تصطدم بعوائق خطيرة، حيث بقي العراق يعتمد على الولايات المتحدة 

كية اعتماد كبيراً، كما أن التعويل على الولايات المتحدة الأمريكية، يجعلها كذلك عرضة سهلة الى تطورات معاكسة الأمري
 قد تحصل فيها، طالما أن الولايات المتحدة الأمريكية تحكمت بصناعة القرار السياسي العراقي.

المتحـدة الأمريكيـة ستسـتمر بـدعم الارهـابين)تنظيم  ما اذا كانت الولايـات ،وثمة أمر جوهري يكتنفه الشك سيواجه الحكومة
 داعش( في العراق حتى وأن رجعت قواتها لحفظ الأمن من اجل ضمان بقائها في العراق.

أن يبـذل جهـوداً جـادة الإفـادة مـن الـدول الكبـرى التـي لهـا تـأثير علـى السـاحة الدوليـة،  ،على رئيس الوزراء حيـدر العبـادي
مع كل من )الصين، وروسيا، وايران( لمواجهـة التحـديات التـي تعصـف بمنطقـة الشـرق الاوسـط وذات  وتشكيل تحالف استراتيجي

التــأثير علـــى زعزعـــة الأمـــن العراقـــي، فضـــلا مـــن الافـــادة مـــن خبـــرات تلـــك الـــدول فـــي الجانـــب العســـكري والاقتصـــادي ومـــن أجـــل 
بالطبيعة المتداخلة للقوى المحركة في منطقة الشرق الأوسـط، استكمال البنى التحتية للعراق، ينبغي لرئيس الوزراء أن يبقى واعياً 

، تاركاً الوقت يأخذ مداه حين يكون هناك من بديل اخـر، مسـتغلًا وبسـرعة الفـرص السـانحة ومتصـدياً استراتيجيتهوأن يحاول دفع 
 .للضرورات حينما تنشأ، من أجل أن يكون للعراق دوراً إقليميا فاعلًا في منطقة الشرق الأوسط
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 لـ )محمد بنيس( (ديوان )هناك تبقى المكان في شعرية الكتابة، دراسة فيو  مفاعلة الحدث
 د. فرحان بدري كاظم الحربي.مأ.

 كلية التربية للعلوم الانسانية /جامعة بابل
The Interaction  of the Event and Place in the Poetry of writing 

A Study in Collection (There You Stay) to (Muhammad Banees) 

Ass.Luc.Dr. Farhan Badri Kadhum Al-Harbi 
Babylon University / College of Education for Human Sciences 

70frhr@gmail.com 
Abstract 

This research provides a critical approach to the analysis of poetic discourse in the 

experience of the poet and critic (Mohammed Bennis), as is the Diwan (stay there), a model in his 

experience modernist.onhaol an analysis of the contents of disrespectful language and symbols 

represented by the mark of sin, linguistic and visual, for Tarafb Bmqomath Albanian and decode 

the contents blades thought language. 

The research revealed that the conflict between the memory represented Balorda, and we 

classify under the name of pre-existing, and prospective, which can be reduced under the name of 

representative meditation Heavenly Palmtouka, or cosmic sundown and hopefully aware, is a 

model act poetic in the work of Mohammed Bennis in his office (there remains) we can promise a 

model inclusive to his experience in writing poetry as Ajtrah idea Mlarm and explain dimensions 

of intellectual critics philosophers Haolo taken a shift in artistic and intellectual perspective of 

contemporary culture from the likes of Maurice Blanchot and Jacques Derrida points, and try to 

apply its premises in exposing the reality of the creative experience like Henry Meshunak. 

Keywords: poetry writing, speech poetic, poet and critic: Mohammed Bennis, Diwan: 

There remains, modernity experience, the language of transcendent, representation, imagination, 

the threshold, the openness of the format, text the participants, reproduction text, dynamic 

Prospective, looting, visual guidance, white mark, vacuum Satari, memory, place, time. 

 الملخص
( للشاعر والناقد )محمد بنيس(، بما 1ك تبقى()يقدم هذا البحث مقاربة نقدية لتحليل الخطاب الشعريِ في ديوان )هنا

يحتويه من لغة متعالية بصفته أنموذجاً مهماً في تجربته التحديثية في الكتابة فندرس علاماته الخطية، اللغوية والبصرية، 
ت الفكرية التي للتعريفب بمقوماته البانية ومضامينه وفك شفراته الفكر لغوية، فنسلط الضوء على فكرة المفاعلة في العمليا

 حركت نصوصه الابداعية كالصراع والإستشراف والتردد بين اعادة بناء الذاكرة بصفة الارضي وتأمل المتوقع السماوي.
ونحاول في ذلك كله الافادة من مقولات شعرية الكتابة كما اجترح فكرتها ملارميه تطبيقياً، وشرحَ ابعادها الفكرية نقاد 

طة تحوّل في المنظور الفني والفكري للثقافة المعاصرة من أمثال موريس بلانشو وجاك دريدا، وممن فلاسفة حاولو اتخاذها نق
 حاول تطبيق منطلقاتها في كشف واقع التجربة الإبداعية مثل هنري ميشونيك.

العتبة، النسق،  ،شعرية، الكتابة، الخطاب الشعريِ، محمد بنيس، ديوان: هناك تبقى،،التمثيل،، التخييلالكلمات المفتاحية: 
 .المشتركات النصّية، التناسل النصي، دينامية، استشراف، السلب، التوجيه البصري، علامة البياض، المكان

 

 

                                                           
 .2007، 1ديوان هناك تبقى، محمد بنسيس، دار النهضة العربية، بيروت، ط  - 1

mailto:70frhr@gmail.com
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 المقدمة
يقدم هذا البحث مقاربة نقدية لتحليل الخطاب الشعريِ في تجربة الشاعر والناقد )محمد بنيس(، إذ نرى ديوان )هناك  

ماً في تجربته الحداثية بما يحتويه من لغة متعالية ورموز تحتاج الى دربة في فك مغاليقها. تبقى(، موضوع الدرس، أنموذجاً مه
ونحاول فيه تحليل العلامة الخطية، اللغوية والبصرية، للتعريفب بمقوماته البانية ومضامينه لفك شفراته الفكر لغوية. ويتخذ 

 هيد بمبحث في الكتابة والتمثيل والشعرية كما يأتي:البحث محاور عدة في قراءة شفرات الخطاب الشعري، بعد التم
العتبة الهيكلية وفيها ندرس عتبة العنونة وتتناول:  . يتناول مفردتين أولهما: مفاعلة الايهام في موارد العتبةالاولالمحور 

دينامية المحور الثاني: هداء. مورد المكان، ومورد الزمان، ومورد التحول، والأخرى ندرس فيها العتبة الثانوية ونعنى فيها بالا
الكتابة. وفيه ندرس المحاور الآتية: انفتاح النسق في المشتركات النصّية، والتناسل، والمتواليات الحدثية. المحور الثالث: مفاعلة 

ومقام  عة،النار في مواجهة الطبيمقام  ويتناول الزمن في رقعة الوجود.وفيها ندرس: ذاكرة المكان، وجبهة الرموز التكوينية
وفيه ندرس مجموعة من العناصر : مقام المكان. المحور الرابع: التوجيه البصري. المحور الخامس: دلالات منفردة، و الوجود

 البانية التي تدخل في المفاعلة لتؤطر الحدث منها: الحجر، والماء، وسؤال العدم.
 تمهيد 

 الكتابة والتمثيل
 التخييل فعل الكتابة  -

فالكتابة فعل التفكير المقصود  (1)برز مفهوم جديد للتمث ل في الكتابة بمعنى الإبداع، Descartesيكارت ابتداءً من د
الذي أصبح أساساً للتفكير البديل عن الميتافيزيقيا الغربية المبنية على التمركز الصوتي للوغوس واللسانيات في فكر دي 

وكونها نفي يعني ذلك ان يصبح كل فعل من افعال تمثّل اي  (2)البنيوية، سوسير، فضلًا عن نفيها الفكر الاوربي القائم على
 representationوان مصطلح تمثيل (3)شيء هو في الاصل تمثّل نفسي للذات تنسجم فيه الـ )أنا( مع نفسها انسجاما جوهريا.

تمثيل تنطوي على الانفعال وفعل التخيل لم يعد يعني مجرد تقليد او اعادة تقديم او انعكاس، وان فكرة ال mimesisاو محاكاة 
فان العمل الفني يتمثّل بوصفه حامل الجميل  (5)وهكذا، وبحسب رأي نيتشه  (4)والتلقي الجمالي، فهذه كلها كيفيات في التمثيل.

 (6)ومثيراً له في علاقته بحالتنا الشعورية.، فعلاقة الذات بالموضوع هي في حقيقة أمرها علاقة بالشعور.
 فهوم الكتابةم - 

فهي، اي الكتابة، لم تعد ولسية لتدوين الكلام. بمعنى  (7)اختلف مفهوم الكتابة عند موريس بلانشو عن فكر دي سوسير
فلم  (9)ومفهوم الكتابة بدأ يتجاوز مفهوم اللغة وينطوي عليه ويفيض عنه، (8)أنها عملية أصلية لا ثانوية كما يرى نيتشة وهيدجر،

ة للكلام او للفكر المثالي، فهي ضرورة في ذاتها ومهمومة بنفسها فقط، وتظل بدون هوية بحيث تثير هوية تعد الكتابة خادم
مختلفة تماماً، عبر تحرير قوتها الاصلية تحريراً متأنيا فهي قوة الغياب الخطيرة، هذه الكتابة ضرب من الوجود والتعالق بيد ان 

                                                           
ينظر: المعتمد الادبي في التفكيك هايدجر بلانشو دريدا،  - ليله لمصطلح التمثيل عند هيدجر.وقد ضمنه تح Meditationsفي كتابه التاملات  -1

 .71-69، ص 2011، 1تاليف: تيموثي كلارك، ترجمة حسام نايل مراجعة محمد بريري، المركز القومي للترجمة،القاهرة ط 
 -111م، ص2000، 2محمد علال سيناصر، دار توبقال، للنشر الدار البيضاء طينظر: الكتابة والاختلاف، جاك دريدا، ترجمة: كاظم جهاد، تقديم:  -2

113 
 69ينظر: المعتمد الادبي في التفكيك / ص  -3
 73، 69ينظر: المصد السابق / ص  - 4
 .74عن: المعتمد الادبي في التفكيك ينظر: ص :78، ص 1ارادة المعرفة مجلد  - 5
 ، 74/صينظر: المعتمد الادبي في التفكيك  - 6
 .1964ذلك في افتتاحية كتابه حوار بلا نهاية ، 139ينظر: المعتمد الادبي في التفكيك / ص -7
 .83، ص2008، 2ينظر: في علم الكتابة، جاك دريدا، ترجمة وتقديم:انور مغيث،و منى طلبة،المركز القومي للترجمة، القاهرة، ط -8
 68في علم الكتابة، جاك دريدا / ص، وينظر: 104،107ينظر: الكتابة والاختلاف / ص -9
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ل الافكار من قبيل: الله والفاعل والحقيقة ووحدة الموضوع ووحدة العمل والكاتب هذا التعالق خاوٍ، مؤجل، مبعثر وبذا تضع ك
 ( 1)اصبحت موضع تساؤل في هذا التصور الجيديد عن الكتابة.

أما الادب فاصبح ينظر اليه بوصفه فضاءً متعالياً وقول الوجود وكلامه، وانتفت معه فكرة ارتباط الشعر بالصوت 
في نقده للميتافيزيقا والعلم الوضعي، وقد فتح الباب امام اللغة هيدجر بحسب مفهوم للشعر  (2)بصفته تعبيرا عن الذات

هذا المنظور بيد انه لم يعبأ بقضية كشف حقيقة الوجود دريدا وخصوصاً الشعر ليمدنا بما يكشف عن حقيقة الوجود، وقد تبنى 
 (3)بقدر ما توجه الى نقض ومعارضة الميتافيزيقيا الغربية.

وفي بعض تصورات الرومانسية عن الصوت الشعري اذ نراه اندمج بعناصر  مالارميه كان منطلق ذلك كله تطبيقيا عندو 
غير ذاتية هي الصق الآن بتصور الكتابة، أي ان هناك روحاً حارسةً او عنصر غير بشري في الشعر بخصوص الالهام، 

  (4)الفن، وقد يتجلى في حال الجنون.فالصوت مستعار وليس صوت أحد بل هو شيء مجهول يسري في 
وبهذا تكون فكرة الكتابة قد تجاوزت حرفية النص إذ ان التحول المتعالي في الادب اصبح مرتبطا بالرمزية، وان الكتابة 

الادب نظام . ف(5)ليست مرآة أو تصوراً للواقع الحياتي الدنيوي، واصبحت الكتابة الادبية تأملًا عميقاً في قضايا الوجود والانسان
 (6)يقيّم نفسه بنفسه ولم يعد فضاء النص صوتاً بل فضاء كتابة تتملص قوتهاعلى الدوام من القيود التمثيلية المحدودة.

وبعد فيمكننا استنتاج ملخص فكر بلانشو القريب من هايدجر والمنبثق عن النظر في عمل مالارميه، والمتوافق مع افق 
 للكتابة، وهو ما سيعرضه جاك دريدا ضمن انموذج الاختلاف في الكتابة بما ياتي: ديكارت بما يؤلف معاملًا فكريا

نفي صوت الذات عن الشعر او الادب، ونفي ان يكون الشعر تصويرا دنيويا بل هو خطاب جنون متعالٍ، وتجنب 
وتجنب المدخل الديني  (7)اعماله،دراسة الادب بوصفه نزعة انسانية او اجتماعية، فهو ليس ثقافة انعكاس الانسان تلقائياً في 

والتاريخي في التعامل مع الادب، فالعمل حركة تحملنا الى منبع الالهام عبر الاختفاء، كما ان الكتابة شرطاً وجودياً، فضلًا عن 
دينياً، وليس مخالفة االنزعة الرومانسية في النظر الى الادب والفن فهو ليس تحقيقا للذات ولا نزوع ديني والكتابة ليست حلما 

 .(8)الكاتب نائباً عنا او عن الظرف الانساني
وهو يعني انمحاء الذات. وانها تعدم زمن  (9)وهكذا )تتصدى الكتابة للعدمية أو اللاشيئية الكامنة خلف الموجودات(

نا تغدو غير قادرة التواصل، ففضاء الادب زمن دون نفي، وهو ما يعني سلب الـ)انا( وسلب الـ )هنا( وسلب )الآن(، لانّ الا
على الاشارة اصلّا وهو ما يعني الغياب للكاتب، لانّ الكتابة تهدف اصلا الى تحريرنا من هذا الذي يوجد وهو كل شئ 
واستبدال حيز العالم الموضوعي بالكامن الغريب لنبدع من خلاله الفراغ المحيط بنا. فالكتابة مع مالارميه وتطويره النزعة 

ه لما هو طبيعي وتمثيلي، صارت تجربة نفي وسلب أصيل في اللغة الشعرية بما يمكن عدّهِ عملية الرمزية، ومناقضت
 .(10)تمحيص

                                                           
 .139ينظر: المعتمد الادبي في التفكيك، ص - 1

 .140هذا ما يصل اليه بلانشو في كتابها )حوار بلا نهاية( ينظر: المعتمد الادبي في التفكيك، ص 2-
 .39ينظر: في علم الكتابة، جاك دريدا، ص  -3
 .113، 111ر الكتابة والاختلاف، ص ، وينظ140ينظر: المعتمد الادبي في التفكيك، ص - 4
 .145ينظر: المعتمد الادبي في التفكيك، ص - 5
 .141ينظر: المصدر السابق، ص  - 6
 .113-111، وينظر الكتابة والاختلاف 142ينظر: المصدر السابق، ص  - 7
 .143ينظر: المعتمد الادبي في التفكيك، ص  - 8
 .144المصدر السابق، ص  - 9

 .151-150عتمد الادبي في التفكيك، صينظر: الم - 10
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وهذا هو ماشغل جاك دريدا فالكلمة في الأدب )لا هي غائبة غياباً كاملًا ولا هي حاضرة حضوراً كاملّا: كلمة تقتات 
 .(1)على ما يشبه الحياة في الموت(
شيونيك قد أفاد مما عرضه بنفنيست في ايبستمولوجيا لسانيات الخطاب محاولًا تجاوزها بمفهوم وبعد هذا نجد هنري م

الكتابة، فقدم أنموذجاً لشعرية الخطاب في مشروعه لنقد الايقاع باقتراح شعرية للدال بصفتها بديلًا عن شعرية المدلول، وفيها 
ة والخطاب، وينفتح فيها على الزمن المستقبل مع المعاصر وتتعدى تتموضع مفاهيم المستمر من الدال الى االايقاع عبر اللغ

ميشونك حاول في شعرية الخطاب ان يقوض  ، على ان(2)حدود الإبداع فيها من القصيدة الى اللوحة الصباغية التشكيلية
 .(3)الدلائلية اللسانية والسيميائية على حد سواء فهي في نظره عجزت عن بناء نظرية للذات

 الادبي الفضاء
 نفي المرجع -

لا يناهض بلانشو المحاكاة تماماّ بيد انه ينفي المرجع، فالعمل لايمثل شيئاً غير نفسه، كما انه يرى ان الرمز ذو معنى 
، وان عملية التخييل تتضمن غيابا مطلقاً (4)فالمعنى هو معنى العالم في كليته والتجربة الانسانية في كليتها globalكوني 

قابلًا يحقق بالتمام وجوداً خارج الوجود الواقعي فالرمز في الفن والسرد لا يكتسب معنى محدداً عبر عملية نفي ناشط وعالماً م
، والوجود في رأي دريدا لايتمثل في اللغة فلا بدّ من ازاحة مفهوم التمثّل، وبذا فان حركة الدال هي الاصل وهي (5)على الدوام

 .(6)محور المعنى
ليه جاك دريدا، وقد حاول نفي الكلية المطلقة والطبيعية بإبعاد الكتابة عن كونها مفهوماً لتدوين الكلام وهذا ما سعى ا

، وذلك يعني تحرير الدال من اعتماده على اللوغوس او من اشتقاقه منه او من الحقيقة او المدلول الاول التابع له، (7)المقدس
اصلية بالقياس الى معنى لم يكن على هذه العمليات في البداية ان تدونه وتكشفه  فالقراءة وبالتالي الكتابة والنص هي عمليات

 (8)ولم يكن في حقيقة مدلوله في الاصل او في اللوغوس كمرجع أعلى او انه بنية ذات ضرورة قبلية.

 شعرية الكتابة ونفي الزمن -
بحسب راي بلانشو هو الشعر ذاته، فهو لا  ، ومعنى الشعر(9)الشعر كما يتصوره هيدجر تخلي عن اللغة بما هي اداة

يقول شيئاً ابعد من نفسه فهو تحويل للمرجع بما يعادل تدميره، وان الاستعارة فيه تأبى الجمود وتمتنع عن محاولة فك شفرتها، 
الحركة  كما ان الشعر تكسير للعلاقات التركيبية المتعارف عليها واستبدالها بعلاقات طبيعية مرهفة تعطي اللغة معنى

، وهكذا تغدو الكتابة انخلاع عن الزمن والمكان. اما في السرد فان الشعر يصنع الفضاء المحايد او الزمن الميت (10)والمسار
  (11)وهذا يعني ان الفضاء الادبي هو فضاء خيالي.

                                                           
 .151المصدر السابق، ص  - 1
، وينظر:شعرية محمد بنيس 36، ص 2011، 1سمير السالمي، دار توبقال، المغرب، ط –المستمر بين الشعري والفني  –ينظر: شعرية جبران  -2

 .56، ص 2014، 1رب، طالذاتية والكتابة، عز الدين الشنتوف، دار توبقال للنشر، الدار البيضاء، المغ
 .69ينظر: شعرية محمد بنيس الذاتية والكتابة، ص  -3
 .154المعتمد الادبي في التفكيك، ص - 4
 .156المصدر السابق، ص - 5
 221المصدر السابق، ص  - 6
 .83-82ينظر: في علم الكتابة، جاك دريدا، ص  -7
 .83ينظر: المصدر السابق، ص -8
 .144ص ينظر: المتعمد الادبي،  - 9

 .161ينظر::المصدر السابق، ص 10
 .169، 160ينظر: المصدر السابق، ص - 11



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

576 

عبر  له الى ما لانهاية،او شعريتها، فالكتابة عنده تبدع المعنى وتنق في رؤيته لادبية الكتابة يقترب دريدا من بلانشو
سلامه الى النقش والثلم والشق ويُحتفل بالكتابة على قدر تحريرها المعنى من ملابسات السياق المباشر بتوجهه الى  ،(1)تنشيطه وا 

لامة ، وهكذا تكون الكتابة كلاماً شعرياً، وهي متحررة من كونها علامة إشارية اذ تقول ما تكونه الع(2)افق امكانات غير متوقعة
، وهذا يعني ان التفكير الادبي في منظور الكتابة (3)من دون دلالة وذلك عبر إحالتها الى نفسها فقط، وتعليق المرجع المباشر

هو تفكير في اللاشيء المكوّن على نحوٍ مستغرب. والمعنى مرتبط بفعل الكتابة، بحسب دريدا، ويتجلى عبر صدى الدلالات 
الكتابة. فلايوجد المعنى قبل فعل الكتابة، ولا بعده، فالآخر يحدد فضاء التبادل المؤجل بين القراءة غير المتوقعة في أثناء فعل 

 (4)والكتابة.
ليس العمل الشعري الا عملًا لغوياً محضاً تعود اللغة فيه الى جوهرها في وجود صامت، ولا يعكس العمل شيئاً سوى  

النصي، بمعنى تجنب خطيّة الزمن اليومي فضلًا عن تجنب خطية الزمن  فهو فنٌ ينتج نفسه في فضائه (5)كُنه الكلمات
المنطقي، أي تجنب أفكار البداية والوسط والنهاية، وهوما يعني الانفتاح على بعد مختلف والانحراف عن اصول هندسة المكان 

 (6. )فتغدو المحاكاة ابداع شيء لايوجد على المستوى الفيزيقي
 قدبنية الخواء ومهمة النا

يرى جاك دريدا ان الخواء هو سرّ اختلاف الكتابة وهو موضوع النقد ومهمة الناقد الذي عليه اكتشاف بنية الخواء أو 
التي تتعارض مع الولع بالشكل  forceغياب الوجود، والتكوين الناتج عن حركة المحو أو الطمس الذي عليه النص فهو القوة 

form فيها من ادعاء بالاهتمام بالقوة والدلالة، وبذا فان دريدا يقدم وصفاّ للغة الادبية يضاد به  الذي تميّزت به البنيوية على ما
 (7)وصفه للنزعة البنيوية.

 :المحورالاول: مفاعلة الإيهام في موارد العتبة
 العتبة الهيكلية -

الى ثلاثين ويتألف كل المجموعة من تسعة نصوص، تتراوح أطوالها بين عشر صفحات  هذهيتألف العمل الشعري في  
منها من عشرة الى ثلاثين مشتركاً نصّياً )او مقطعاً شعرياً(. وينبني المشترك الواحد احياناً على كلمة واحدة في حين يمتدّ 

صفحة كاملة، وذلك يكون بحسب طبيعة البثّ الشعري)البوح الانفعالي( في موضعه، بحيث لاتحده المقدرة  ليملأبعضها 
بدع، ولا المقصدية المكانية، بقدر ما يكون منسجماً مع المد الروحي للتاليف الشعري في لحظة الابداع، وذلك مما التاليفية للم

الى مفارقة بينة  افرزته تجربة الحداثة في الشعر العربي ابتداءً من )السياب( في الشعر الحر ويشمل قصيدة النثر، وهو ما يشير
 لقصيد الموروث.البيت الذي تحده القافية في بنية ا

ولابد من الاشارة الى اننا نعني بالمشترك النصّي ذلك الجزء من النظام المقطعي الذي اوجدته الرومانسية وجعلته بديلا 
عن الدال العروضي في البيت الشعري. فالمقطع يكون في ذاته مشتركا نصّيا وهو بنية دلالية مُحدَثة في قصيدة النثر، بيد ان 

 ".8في العربية قد بدأ مع جبران خليل جبران " وجود هذا النظام

                                                           
 .202، وينظر: المتعهد الادبي ص138، ص " القوة والدلالة "في مقاله  ينظر: الكتابة والاختلاف - 1
 .202، وينظر: المتعمد الادبي، ص138،143ينظر: الكتابة والاختلاف ص  - 2
 .202المعتمد الادبي، ص  -3
 .203ينظر المصدر السابق، ص  - 4
 161 -158ينظر:المصدر السابق / ص - 5
 161، 160ينظر ينظر: المتعمد الادبي/ ص  6
 200 -199ينظر: المصدر السابق / ص - 7
 156/ 2011ينظر: شعرية جبران، المستمر بين الشعري والفني، سمير السالمي، دار توبقال، المغرب،  - 8



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

577 

ومن هنا استعيض عن الايقاع العروضي بإيقاع الذات، بمعنى الايقاع الشخصي، وهو ما تحمله الدوال من روح 
 شعرية، وبذلك يكون المقطع مشتركا نصيا يمكن اعتماده بصفته بينة دلائلية في التحليل النقدي.

 عتبة العنونة -
وهو ذاته عنوان النص التاسع الاخير فيها، وكل واحدٍ من تلك النصوص  (1)(هناك تبقىعة عنوان)تحمل المجمو  

التسعة يحمل عنوانا ينبثق منه النص الذي ينتمي اليه، عدا النصين الثالث )لك الاحجار( والسادس)ليلة الياقوت( فهما يحملان 
 لف كل منها جزءاً من النص.فضلا عن عناوينهما الرئيسة عناوين فرعية لنصوص جزئية يؤ 

 وعند تحليلها دلائليا وجدناها تنتمي الى ثلاثة موارد هي:
مورد المكان ويشمل: )مضايق تودغا( وهو مكان واقعي، و)حديقة الالواح( وهو مكان افتراضي، و)المغارة( و)نفس المكان(  -1

يلحق ذلك مورد الدلالة العهدية للمكان في )هناك  (2)يوهذان الاخيران ينتميان الى الموجود العمومي ويأخذان صفة الفانتاز 
 تبقى(، فضلا عن موجودات المكان في:)لك الاحجار( و)احجار وحدها(.

 مورد الزمان ويتمثل في نص: ليلة الياقوت. -2
 مورد التحول وتمثِّل في نص: )شعرية(. -3

ر الى الاسقاط المكاني على الفعل الشعري، ونلاحظ ان العتبات النصية كلها موجهة بمفاعلة الحدث الشعري وتشي
فالعتبات الدالة على المكان هي الغالبة، ولا ينفصل الزمن عن موجودات المكان في سياق المعنى، ويقوم التحول ركناً مهيمناً 

 في صلب الفكر الشعري لتتكشف دينامية الحدث عبر نصوص المجموعة الى نهايتها.
قها الافتتاح في ذهن المتلقي في هذا العمل الادبي ربما لا تنتمي الى ما هو غريب أو بيد أن مسافة التوتر التي يخل

مثير للذهن أو مستقطب للاهتمام في نفسه بل تأتي من التوكيد في مطلع الخطاب، وهذا الأسلوب جعل القارئ في هذا 
اعر،. وهكذا يكون عنوان العمل )أو عتبته( الموضع )المتقدم( يشعر أن الموضوع معروف لديه سابقاً، ومعهود بينه وبين الش

أشبه بمراجعة بين الباثّ )الكاتب( والمتلقي )القارئ(، وفي الحقيقة فإن هذه المقدمة أو العتبة هي جزء من نَص العمل في 
 مفتتحه بحيث لا يمكن تغييبها. وهذا ينطبق على أهم نصوص المجموعة: نفس المكان، ولك الاحجار، وهناك تبقى.

وم بنيتها على الشائع، أو الدارج في أسلوب الكلام، وليس على المفروض في قاعدة النحو، فنجد التوكيد )بالمؤكّدِ وتق
المعنوي واللفظي( قبل المؤكَّد بالفتح، بتقديم التابع الاقل رتبة على المتبوع المتقدم رتبة في نحو اللغة. في حين تشترط القاعدة 

التوكد. بشرط ان تضاف المؤكدات المعنوية الى ضمير يناسب المؤَكد، وفائدته رفع احتمال  النحوية ان يسبق المؤَكد لفظ
 (3)التجوّز او السهو او النسيان عن الكلام.

في هذا المواضع المتقدمة من العمل جاء التوكيد بكل هذه الطاقة الايحائية لغرض دلالي له مقصدية في استنفار 
وجاء القطع )الحذف( ليدل على استقلال العنونة في: أحجار وحدها، تحقق اصلًا في الذاكرة. الموجود )الأرضيّ( القائم والم

 وليصنع علامة فارقة في بنية العنوان.
 العتبة الثانوية )الاهداء( -

الإحالة تحت العنواين السابقة في إهداء النصوص هي عتبات فرعية، او ثانوية، وقد تكون فارغة من المعنى بالنسبة 
القارئ العربي العادي للوهلة الاولى، فقد أهديت قصائد المجموعة الشعرية الى نخبة من الاعلام في الادب والفن تمثل ثقافة  الى

                                                           
 ص145ى / ديوان هناك تبق - 1
 نقصد بالفانتازي اخذ جزء من الواقع وبناء ما يشير الى الخيال على مدركاته لنؤلف عالما جديدا نسمو به بروح الانسان. - 2
 231، 3، ج 1989، 22ينظر: جامع الدروس العربية، مصطفى الغلاييني، المكتبة العصرية، بيروت، ط  - 3
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الى:  –"، ونفس المكان 1الى: برنار نويل" –الشاعر وانتماءه. وغالبيتهم من العرب سوى اثنين من العالم الغربي )احجار وحدها 
 التفكير بـ)الكوني المتحقق( بصفة الشمول )اي العالمية( هو المقصدية الدافعَةُ إلى هذا الاختيار. (، وقد يكون(2)جاك لاكان

وكان اختيار هؤلاء الاعلام)العرب والاجانب( منصبا على ترسيخ فكرة الحداثة في الشعرية الجديدة التي يدعو اليها 
ع في قضية المستمر الفني وعلاقته بالكتابة الشعرية، فمهما أصحاب هذا التوجه في الحداثة الادبية فهو تضمين لاختيار وا

 تغيرت أشكال الابداع يبقى وجهه المتسامي في عالم الوجود الروحي والفكري خارج محددات الذات المادية.
 دينامية الكتابةالمحور الثاني: 

 انفتاح النسق في المشتركات النصّية -اولا 
مشترك النصي، والمقاطع النصية الجزئية في المشترك الواحد، في تعالقها النسقي على ما نلاحظ انفتاح الدوال البانية لل

: قبلها وما بعدها، لتكون في ذاتها لازمة دلائلية لربط البنيات في المشترك الواحد. ومثال ذلك دال )السماء( في المقطع الآتي
ل سماءً عن العابر تُسقط ضوءاً يغسل العظام تحت قبل الوصول الى هناك سوق قرية منعطف له ظلال في الاعلى تفص)

 (3)(الجلد...
فدال )السماء( وقع مفعولًا لـ)تفصل( ثم أصبح فاعلًا دونما تدوين لدال الاستئناف فقد حُذف االمبتدأ في الجملة اللاحقة 

تزام الفصل بدلًا من الوصل. وتم تجاوزه بالممكن مع اغفال العطف وال (4))تسقط ضوءاً(، وهو ما أربك انتظام منطق اللغة
وبينما يكون لـ )الظلال( فعل الفصل يكون لـ )السماء( فعل التأثير من خلال دال )تسقط( لكن التضاد يفاجئ النسق الحدثي 
)الفاعلي( فالضوء يضاد الظلال، بيد أن للظلال اثراً مدركاً بفضل الضوء المنتج في السماء في حين تسقط السماء ضوءاً يؤثر 

 كل غير مرئي فهو )يغسل العظام تحت الجلد(.بش
الاول ينطلق من اشعة الشمس في حمل دلالة الضوء ( 5)وبذلك فان النص يشير الى محورين من محددات التأويل

وكأنها اشعة اكس التي تكشف صورة العظام. والآخر في دال )ظلال( المتأثر بمدلول )سماء(، وهو متضاد أصلًا مع )إسقاط 
أنه منتج بصورة الماء النازل من الغيم وهو يحمل دلائلية الغيم بمعنى ظل السماء اذ ينزل ثم ينحدر تحت الرمال الضوء( وك

ليصل الى عظام الارض ونعني الاحجار.و هذه صورة تمثيلية بلإستعارة بالمعنى الواسع للمجاز، ذلك أنها أبعد من نظام 
 (6)التماثل والمقارنة في الفكر الارسطي.

نا نلاحظ ان دلالة الالفاظ في النسق، خاصة، ساهمت في تحديد مسار التأويل في النص، وبذلك نؤكد ان ومن ه
 النص يحمل محددات تاويله، وموجهات قراءته في ذاته.

 
 

                                                           
 وائي وشاعر وناقد ادبي وتشكيلي ذو طبيعة انسانية.كاتب فرنسي في منتصف القرن العشرين، ر -1
 م.1981عالم فرنسي من رواد مدرسة التحليل النفسي الفرويدي توفي  - 2
 155ديوان هناك تبقى،النص: هناك تبقى /  - 3
. أما في 243ص1توفيقية، د ت/جينظر: شرح كافية ابن الحاجب، رضي الدين محمد بن الحسن الاسترباذي، تحقيق احمد السيد احمد، المكتبة ال - 4

ير، قدمه: البلاغة فالأحسن هو حذف الخبر، لكي يسهل التقدير عنه بالدلالة عليه. ينظر:المثل السائر في ادب الكاتب والشاعر، ضياء الدين بن الاث
 256احمد الحوفي وبدوي طبانة، نهضة مصر، د ت، القسم الثاني /

ثل الاتجاه المعتدل في التاويل وقد قدم في هذا المجال عدة دراسات يهمنا منها كتابه " التأويل المضاعف " عام وهو ما يراه أمبرتو إيكو الذي يم - 5
يكون فيها التأويل محكوما بمرجعياته وحدوده وقوانينه وضوابطه الذاتية التي تقلص من حجم  :الحالة الأولى من التاويلويرى ان  1996

عينها، بمعنى أن التأويل في هذه الحالة ليس فعلا مطلقا، بل هو رسم لخارطة تتحكم فيها الفرضيات الخاصة السميوزيس وتفرض عليها غايات ب
قسم اللغة والأدب  بالقراءة والمعطيات النصية التي تنتهي وتطمئن إليها الذات القارئة. ينظر: القراءة التأويلية: الآليات والحدود، د.عبد الحميد هيمة،

 ورقلة،الجزائر. مقال على شبكة الانترنت. العربي ـ جامعة 
مغرب، ينظر: حرب الخليج أو الإستعارات الكبرى جورج لايكوف. ترجمة عبد المجيد جحفة وعبد الإله سليم، دار توبقال للنشر، الدار البيضاء، ال - 6

 11، 6/ ص2005، 1ط
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 التناسل ومفاعلة المشتركات -ثانيا 
لقة بما يسبقها )تحت الجلد( نلاحظ تناسل الافعال والجمل في المشتركات النصية في مثل جملة )الحياة تسيل( المتع

، فدال )ذلك( في (2))ذلك الزمن الذي أتى إليك التف بجسدك(، وفي المقطع التواصلي الثاني منه(1)في المقطع المذكور سابقا
بداية القول يشير الى انه جزء من الزمن المعهود في ذهن كل من الباث والمتلقي ودال )التف( متعلق الزمن فيه يشير الى 

لكينونة. وهنا يتضح فعل التناسل في امتداده من الدال )اتى اليك( العائد على الزمن السابق المتناسل اصلا من زمن ا
)التف بجسدك ما دال)الحياة تسيل( وهو ما ينتج فعل التأرجح والتردد ثم التماهي بالتخلص من أقطاب تقنين المعنى في 

 فهو ليس البرد وليس الحر.  (3)يسيل(
 متواليات الحدثيةال -ثالثا 

 وفيها محاور عدة:
 مفاعلة السلب -أ 

 في نص )نفس المكان( مثلا وجدنا محاور عدة لمثل هذه المفاعلة منها:
. إن مفاعلة الحدث في السياق الدلالي لهذا النص تبدأ بالانفتاح على السلب، منذ اللحظة الاولى للنص تحقيق السلب -1

 تي.فهو مبني في المقطع الأول على الآ
 نفي صدور الفعل عن الباثّ )راوي الحدث( بنفي اداة الفعل وسببه عنه في قوله:)ليست يدي(. -
بثّ الظن برجحان حدوث الفعل والإيحاء بصدوره عن غيره، بمعنى صدوره عن الآخر المغيّب، مع الإشارة الواضحة  -

 (4)ظلًا على، حجر تبعثر ناسياً شعباً من الأموات( )ولربما تركت يدإلى وجود )الفعل( واقعاً أو حدوثه فعلًا في قوله: 
 اختلاق التضاد -2

يتضح مثل هذا الحدق في محاولة العودة إلى الإيجاب، وهو مايرجح فعل التضاد على السلب والإيجاب معاً، إذ نجد 
يدي، كأن لاشيء يفصلني عن  )فالتبست عليَّ اختلاقاً لنوع من التضاد المفرَّغ، ويبرزمثل هذا الفعل هذا في المقطع الآتي: 

 (5)النبضان(
وفي دلالة النبضان على استمرار  )لاشيء يفصلني عن النبضان(إذ يتضح توكيد فعل الإيجاب خصوصاً في مقطع 

 الحياة على وجه الخصوص ما يؤكد الرغبة الدفينة في نفسه لتحدي الواقع.
مة بتأثير الواقع الحالي )المسيطر( فيما بعد، حيث تتخذ هذه لكن على الرغم من ذلك تبقى هذه المحاولة للاستمرار موهو 

 )نارُ، تشق الصدر، أزهارٌ تفجّر ضوءها حينا(المحاولة شكل الثورة في فعل الاشتعال المستمر من لفظ )النار( في المقطع: 
نشوة المصيرية. تعقبها وتلك الثورة حالٌ من الأزمة المرغوب فيها وهي محاولة جادة لتجسيد الرغبة في الوصول إلى ال

لكن تلك المحاولة )الثورة( تتلاشى مع سكون الفراغ  .محاولات مضمنة في النص باشارات الى توالي الحدوث مثل: )بعد حين(
 في السطر الشعري، والوقف الفاصل عن قراءة المقطع اللاحق: 
درَ، أزهارٌ تُفجّرُ ضوءها حيناً، بعدَ حينْ صَمَمُ   .(6)الَّماء يَعُودُ من الجنوب( )نارٌ، تَشقُّ الصَّ
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 مساومة السلب -3
غالباً ما تتأزم اللحظة الشعرية في نصوص هذا العمل الشعري، ففعل التضاد يؤدي إلى السلب في النهاية. ففي نص 

فعل المفترض وقوعه نفس المكان مثلًا نجد أن الفعل المسند إلى لفظ )السماء( بما يحتويه من دلالة العلو والقدرة الغيبية، وهو ال
لإعادة صياغة الحدث الروحي، يذوب في العدم. إذ تعيد اللحظة الشعرية السياقَ إلى )السلب( فيرد ))الصمم(( وهو فعل من 

 حقل السمع ليكون انزياحاً عن واقع التأمل الحركي.
ما تحمله )السماء( من دلالة ويكون الدليل، بوصفه حافزاً يبعث على الاستقدام من الواقع الأرضي وليس من السماء ب

 الغيب في ثقافات شعوب الأرض.
في هذا المشترك يرسم الشعر  (1))هناك تبقى، دون ان تدري، لماذا الشيخ يرفض، قبة، لماذا ...(وفي مثال آخر نقرأ:

 رار.لوحة تتأزم فيها لحظة الصراع بين البقاء لأجل الثبات وبين الرفض المنبثق من سؤال الشكّ وعدم الاستق
 التحول/ دينامية الاستشراف: -ب 

نلاحظ الاستشراف القريب في دينامية التحول باتخاذ أسلوب الترجي حلقة للموازنة بين الواقع والمتوقع بحيث يكون 
 )صَمَمُ الترجي حاملًا لحافز منشط يبعث على استجلاء الحدث المتوقع الغريب الحدوث والمتأمل نواله، كما في المقطع الاتي: 

ون الذبائح باللهاث، وبالرجاء(  (2)السّماء يَعُودُ من الجنوب، لعلّ ماءَ النبع، أول مايَدُلُّ الواصلينَ وهم، يجرُّ
ونلاحظ بدء صفحة جديدة من المفاعلة، وهي مفاعلة التثوير من الداخل. إذ يبدأ فعل المراوغة من الواصلين، في المقطع 

ممثلًا بالاستكانة طمعاً في الإلهي، بما تحمله كلمة )الذبائح( من دلالة قدسية الإعتقاد في المذكور آنفاً، فيبدأ فعل الاستجابة 
 الإشارة إلى النَذْر.

وفي موقع اخر من هذ العمل نجد المفاعلة بين السلب والايجاب تشكل دينامية التحول في الفعل الشعري في المقطع 
ت جاء منذ أربعة قرون لم يفارق مسرح الاحجار أصحابه يوم السبت )هو ذا السيد الذي أحب الحجر من تافيلالالاتي: 

 (3)الاول من كل شهر يتوافدون يعطون مرات لا يأخذون(

فهنا دالان فاعلان هما: السيد وأصحابه، ووجود مؤثر رمزي للفعل في جملة )جاء من اربعة قرون(، وباسناد دال الفعل 
سل احداث فاعلية في الدوال المركبة الاتية: احب حجرا، لم يفارق، اصحابه يتوافدون، لدال الفاعل يكون الدالان قد اثرا في تنا

يعطون، لا يأخذون. وهنا نلاحظ التحول التناسلي في مفاعلة الحدث في المشترك الذي ندرسه، فنجد ملازمة للفعل على مستوى 
ي دال)لم يفارق( وقبل ذلك وجدنا التحول في: )جاء البناء اللفظي، المعجمي الصرفي والتركيبي، فضلا عن دلالة الانقطاع ف

من تافيلالت( وهذان الفعلان يمثلان الحركة الاولى للسيد وبعدهما يبدأ التحول،او تناسل الحدث، من دال السيد الى اصحابه، 
بالإيجاب واخر بالسلب  وتبدأ الحركة الثانية بالتكوّن من خلال التفاعل بينهما)السيد واصحابه( في ثلاثة أفعال إثنان منهما

)يتوافدون، يعطون، لاياخذون(.ويبرز دال الزمن مهيمنا للاشارة الى انبثاق فاعلية الحدث المنسجم مع دلائلية المكان لتكتمل 
 المعادلة بحسب فرضية التكوين الفلسفي للاستشراف الصوفي.

)وجهك، سبقك الى حديقة نفسه اذ نقرأ: ويتضح الموقف الاشراقي الصوفي بالاستشراف في المقطع الآتي من النص 
غريبة بين ايام الصيف، تكون انت وتكون غيرك،غرف الليل مفتوحة، على نجوم تبدل، مواقعها، فلا ندرك اي طريق تختار 

 (4)الصحراء،تمزق حدود الليل،لااحد هنا، يدل الواصلين، على الجلوس(
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ن امتداداً لما سبقه، وفي المقطع المنقول نصه آنفاً نرى التماهي وهذا المقطع ينبثق من الفراغ السطري الذي قبله، وكا
 التماهي.والتيه فالزمان معادل في مقابل الانسان وهو يتماهى معه، فالتيه او التيهان هو سرّ معادلة 

ي نهاية ومن هنا يبدأ الاشراق الصوفي باستشراف الآتي وقراءة فعل تداول الايام بين الناس وتبدل مواقعهم وخصوصا ف
 (1)فالتيه يعني صحراء بلا دليل. : )على نجوم تبدل، مواقعها،...، لا أحد هنا، يدل الواصلين، على الجلوس(المقطع

 المحور الثالثً: مفاعلة الزمن في رقعة الوجود
ففي أشرنا في مبحث سابق الى افتتاح احد نصوص المجموعة بالتنصّل من آلة الفعل )أو سبب وقوعه( ونعني )اليد( 

إنكار لإسناد الفعل لشخص االباث)الراوي( مع الإقرار بوجوده، بوصفه حدثاً واقعاً مسنداً إلى قوة  "(2))ليست يدي( المقطع:
 (3)أخرى، فقد تكون يد أخرى قامت بالحدث.

كوينية التي الوجود( تأتي قضية ذاكرة المكان، فضلًا جملة من الرموز الت \وفي إطار هذا المحور، نقصد مفاعلة )الزمن 
 تكوّن جبهة تتسق فيها جملة من المقامات الفاعلية.

 ذاكرة المكان -اولا 
يشتغل نص )نفس المكان( مثلًا في جانب مهم منه على فعل المراوغة بين الذاكرة التي تتمثل بالأثر الباقي من الماضي 

لمندمج بالمكان المنفتح على الصبح )الآتي( وهو وهو مدلول لدال )حجر( المتضمن التراكم والثقل والصلابة وبين المستقبل ا
وهو ما يشترط تنويع 0يحمل أثار صراعه مع الماضي في امتداد المسافة بين أشكال الأجناس، اوالخلق، التي مرت بها

.( إلى )ولربما تركت يدٌِ ظلًا على، حجرٍ تبعثر ناسياً شعباً من الأموات..محددات القراءة ضمن المقاطع الشعرية الآتية: 
 قوله:)تحسُّ حرارةَ الأحجارِ، باردةً، صباحَ الأرضِ شبهَ مبعثرٍ بين المعاول(

فالماضي ينفعل في ترتب الحدث لتكون النتيجة تراكم دلالة الالتباس في الأفعال الماضية كما يأتي: )تركت يد ظلا 
 على، حجرٌ تبعثر ناسياً " شعباً " من الأموات، فالتبست علىّ يدي(

ال )تركت، تبعثر، التبست( هي نحلة المعنى المتحقق وفي المقابل نجد المفاعلة تومئ بالواقعي المستشرف فالأفع
للمستقبل، أو الحالي، فيما يطلب الشاعر حصوله، وهو ما يظهر في المقطع التالي للمقطع السابق وناتج عنه بما نلمسه من 

لا شيء لمسبوق بـ لا النفي الواقع اثرها في ضمير الفاعل في قوله:)دلالة الاندماج في الفعل )التبست( والفعل المضارع ا
وهنا يبدأ نفي تقدم الزمن الماضي في محاولة لإيقاف حدوثه في قوله )لاشيء يفصلني عن النبضان(  يفصلني عن النبضان(

جود المتصف بالحدث ففعل النفي مندرج في الحدث يفصلني وان دخل على الاسم المتصف بالحدث )لا شيء( إذ إن نفي و 
 ابلغ من نفي الحدث في هذا الموقف.

وبذلك يبدأ فعل الحاضر )النبضان( الذي ألبسه الشاعر ثوب التزايد في الحضور من خلال بنية الفعل الدالة على 
 الحركة والاضطراب )فَعَلان(.

في إبانة كيان ذاكرة المكان إذ  فيه محاور عدةتنتج و  وهذا المقطع الشعري ينفتح على جبهة عريضة في مفاعله الحدث
 تظهر فيها المراوغة بين الذاكرة بوصفها ماضٍ وبين المستقبل، نسميها:

 جبهة الرموز التكوينية -ثانيا
 مقامات عدة: وفيها
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  النار في مواجهة الطبيعة.مقام 
 لاتي:وهو ما يصدر من النار بما تحمله من رموز تكوينية في ثقافات شعوب الأرض إذ تشير إلى ا

إنها قوة طبيعية كبرى، أو هي القوة الطبيعية الأولى التي سخرها الإنسان لصالحه في مواجهة الطبيعة فهي وسيلة للحياة  -أ
 فضلًا عن كونها تمثل الاعتداء الأول على الطبيعة.

 وهي من جهة ثانية تشير إلى قوة التدمير المسخرة للإنسان والمسلطة عليه في الوقت ذاته. -ب
  ثل هذا ما نجده في موقع اخر من نصوص الديوان اذ نقرأ:وم
رُ ضوءَها حيناً، بعد حين(  -  (1))نارٌ، تشق الصدر، أزهارٌ تُفجِّ
)عري الحجارة بالترانيم، يلعب،من اسفل الهواء حرارة تتدحرج،نحو حواسك الان،ارتجاج، ليلتك،غبطتك ان تلقي بالكلمات،  -

 (2)في، موقد، الشموع(
، فالهواء الممتزج بالحجارة ينتج ]الانسان [لينتج عنصر مقابل ])هواء، حجارة( + نار[أ تكثيف عناصر الطبيعة اذ يبد 

الانسان في مفاعلة الزمن، ذلك المرجل العظيم، بوجود معامل النار، ومن هنا يبدأ الطقص التعبدي في القول الاتي:)غبطتك 
 ان تلقي بالكلمات، في، موقد، الشموع(.

، إذ نجد الذات مندمجة (3))معي حجر،تكوّن ليلة سربا من الاحجار...(ا نجده في موضع اخر من المجموعة، وهو م
 في مفاعلة الحدث مع المكان، الصحراء، وعامل الزمن بيّنٌ في احتواء كينونة التحول من الحجر الى الانسان.

 :رُ ضوءَها حيناً، بعد حين()نارٌ، هو ما يحتويه مدلول )الأزهار( في المقطع:  مقام الوجود  (4)تشق الصدر، أزهارٌ تُفجِّ
والأزهار هنا تحمل دلالة سياقية جديدة تَحد  من انفتاحها على مدلولها في حقلها الدلالي الأول في عالم النبات المرتبط 

 بجمالية التعبير عند الإنسان والدال في قسم منه على نواة الحياة ومبتدئها.
رُ( وفعل التفجير يندمج بدلالة الضوء على الكشف ووضع حدّ للظلمة، وكأنها تفُني فالأزهار هنا أُسن د إليها الفعل )تفُجَّ

 نفسها بعائدية ضمير الضوء عليها.
وهنا يأتي إنسجام الفعل الشعري مع دلالة فعل الرمز )تفجر الأزهار مني بعد حين( فهذا الانفتاح المدلولي لفعل التفجير 

فضاء نصي في السطر الشعري الفارغ الدال على توقف النبض الشعري في فراغ أو بياض الورقة في هذا للضوء يركن إلى 
 (5))أزهار...، بعد حين، صمم السماء(المقطع: 

 )صممُ السماء يعودُ من الجنوب(تعود بعد ذلك الفراغ لحظة استجلاء الحاضر على الماضي في المقطع: 
اد والاستئناف يشير الشاعر إلى أن صمم السماء يعود، أو كأنه ذهب ليعود أو هو فبمدلول الفعل )يعود( على الارتد
 دائم الذهاب والعودة من جهة الجنوب.

وفي إنسجام فراغ سطر الكتابة الشعرية مع فعل الصمم الملتصق بالسماء أو المسند إليها عن طريق الإضافة تبرز 
على الأصطراب ولكن بشكل غير معلن بإرادة لازم معنى الجنوب في عارضة )الجنوب( في محور التداول الحركي الدالة 

المقابل الدلالي المضمن للنص القراني: بسم الله الرحمن الرحيم)وترى الشمس إذا طلعت تزاور عن كهفهم ذات اليمين واذا 
 ية.وكأنه يصنع تعالقا مبطناً مع الآية القرآن( 6)غربت تقرضهم ذات الشمال وهم في فجوة منه...(
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وجدير بالذكر أن نشير إلى أن شبه جملة الإضافة )ماءُ النبع( نجدها تتكر في أكثر من مكان في المجموعة الشعرية 
 موضوع الدرس )هناك تبقى(، وهي دائماً تتصل عنده بالطقوس الروحانية والدينية.

 المحور الرابع: التوجيه البصري
 علامة البياض / الفراغ السطري - 

في هذه اللحظة الى بيان حدود المكان ضمن النص، فبنية المكان في نظر اصحاب مذهب شعرية الكتابة  يتوجه البحث
تعتمد فكرا مغايرا في اعادة تركيب النص بموجب اعادة النظر في اهمية الفراغ ضمن بنيته، وهذا اختيار مقصدي بحسب 

 (1)تنظيرات رواد هذا الانموذج الابداعي.
ن فراغ الكتابة الشعرية، أو ما يسمى )الفراغ( في السطر الشعري يأتي بشكل متوالية نصية وقد تبين من البحث أ 

ي. مثل أن  تنسجم في محلها مع الحدث الشعري بحيث تكون، في وجودها نتيجة المفاعلة الدلالية بين أنساق التكوين النصِّ
مع فرصة الانتظار على باب الرجاء في مقطع من  ينسجم الفراغ او البياض، بصفته توقفاً عن الارسال او البث الشعري،

الخطاب، ويمثل في الوقت ذاته انفتاحا على مقطع اخر يعطي معنى الاستراحة والفسحة لاستعادة الانفاس، فهو فاصلة 
 ترجيحية لكنها تخص المتلقي على حساب الباث )الشاعر(.

لنظام العروضي ونظام النثر على حد سواء، إذ تتخذ وبما ان ابيات النصوص الشعرية في نظام الكتابة، خارجة عن ا
الشكل المقطعي نظاما لها، فانها تتوجه لاتخاذ هذه المقاطع وحدات صغرى لبنية خطابها الشعري. وبحسب راي فوكو فان ما 

ويكون يسمى خطاباً هو مجموع المنطوقات التي تعود الى الصياغة الخطابية نفسها مما يؤلف وحدة بلاغية او صورية، 
 (2)الخطاب شكلًا واقعياً لا شكلًا عقلياً او فكرياً محضاً، وبحكم انتمائه الى المنطوقات يتصف بالتفرد والمغايرة. 

لحظنا ما  (3)ولما كان البياض عنصرا بانيا في كيان نصوص الكتابة الشعرية يتفاعل مع بقية عناصرها البانية اجمع،
ر في مفاعلة الحدث في خطاب النصوص وتَمَث لِه لدورٍ مفصلي في انفتاح عوالم يهيؤه بياض الوقف في جسد النص من دو 

الخطاب على فضاء الفكرة التي يعالجها اومشاركته في اتمام لحظتها الايحائية بتوجيه افق المتلقي نحو موارد المعنى مرة او 
 مفاجأته وصدمه ليحث فيه روح المغامرة في ايجاد عوالم بديلة مرات اخرى.

ونؤكد مرة اخرى ان الفراغ في السطر الشعري، في هذا المنجز الابداعي، يشكل متوالية نصية تنسجم في محلها مع 
الحدث الشعري بحيث تكون نتيجة المفاعلة الدلالية. وتتضح هذه الخصيصة فيما ألمحنا إليه سابقا، إذ يقع الفراغ بين مقطعين 

)نارٌ، تشق الصدر، ازهار تفجر ضوءَها حينا، بعد حين صمم السماء يعود نقرأ: يستدعي المتأخر منهما معنى المتقدم، حيث 
 (4)من الجنوب(

ليبث حكاية الوافدين.كما يستشرف بقية المعنى فيما بعد، لنقرأ:  صمم السماء"فالفراغ في هذا الموقع يأتي بعد حين من " 
 هاث، وبالرجاء من كان يغسل...()لعل ماء النبع، أول مايدل الواصلين وهم، يجرون الذبائح بالل

فالفراغ هنا ينسجم مع فرصة الانتظار على باب الرجاء. ونلاحظ أن المقطع التالي للفراغ والمنفتح على فراغ آخر جديد 
 كأنه يمثل بأجمعه استراحة، أو هو أستذكار حُلمي لحدثٍ واقعٍ سلفاً.

                                                           
، 258/ص 1989ينظر: اللغة في الادب الحديث الحداثة والتجريب، جاكوب كورك، ترجمة: ليون يوسف وعزيز عمانوئيل، دار المأمون، بغداد، - 1

 46صم/ 1981،عام 19وينظر: بيان الكتابة، محمد بنيس، مجلة الثقافة الجيدة، عدد 
ينظر: ميشال فوكو تكنولوجيا الخطاب تكنولوجيا السلطة تكنولوجيا السيطرة على الجسد، محمد علي الكبسي، دار سرايس للنشر، تونس،  - 2

. وينظر: الاسلوبية في النقد العربي الحديث دراسة في تحليل الخطاب، فرحان بدري الحربي، مجد المؤسسة الجامعية للنشر 18/ص1993
 42/ص 2003بيروت،  والتوزيع،

 194/ص2014ينظر: شعرية محمد بنيس الذاتية والكتابة، عز الدين الشنتوف، دار توبفال، - 3
 145ديوان هناك تبقى، النص:نفس المكان/  4
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 (1)(...ب الوقت غائرةٌ هنا أتنفس الأحجارْ، أميّزُ، لا أميز،)هنا، درو والفراغ في السطر الشعري الثالث بعد المقطع: 
نجد فيه الاسم الظرفي للمكان المنعزل في السطر الشعري )هنا( في الوقت الذي يؤكد فيه كينونة المكان فإنه ينفي 

على التلاشي في  كينونة الزمن، ونعني زمان الحدوث، وقد استعار الشاعر للوقت )دروب( وهي غائرة وفي هذا أشارة خفية
العمق. فكان الفراغ عامل استتار للبث الشعري. والذاكرة تقاوم فعل النسيان فبعد فعل الواصلين بنُذُرِهم وذبائحهم واستدراك 
ماحدث بالاستفهام عمَّنْ كان يغسل رنّة الكلمات ويطلقها مع الصقر الذي كان يسري بها إلى مرآتيّ التداول يعود إلى مخاض 

 (2))تحس حرارة الأحجار، باردةً، صباح الأرض شبه مبعثر بين المعاول(في المقطع: المفاعلة 
فهنا محاولة لإدراك المؤمل أو المرتجى تنكفئ باستنتاج الواقعي أو الناتج. ففعل حرارة الأمل ينتهي ببرودة قلب 

 الأحجار. وصباح الأرض تبعثره المعاول.
ن نسق الصورة يكسره إنسجام الخطاب الش عري، فالمعاول التي بعثرت صباح الأرض أخرجت أحجار المعنى الثقيلة وا 

 التي تنُطق برودتها حروف الزمن وأنت تلمسها متلقياً بفعل حسي لا تقرأها بسلام أو تلمسها بفعل خارجي يوحى إلى داخلك.
بيلًا إلى تثوير وهكذا تستمر مفاعلة الحدث مع رمز الحجر في عمق النص إلى آخره. بحيث أصبح رمز الحجر س

)هنا دروب الوقت غائرة هنا أتنفس المفاعلة مع الذاكرة التي تدل على الواقعي والماضي المستقر في استمراره في المقطع: 
)حجرٌ تكثّر، كان منفصلًا عن الترتيل والصلوات، أصعد بأتجاة نعومة، اللاشيء، من حجر إلى ، والمقطع: (3)الأحجار(
 (5)ة حفرت يداك، طبقات أغنية تهيءُ لي بزوغها للحجارة، سيدا()رجوالمقطع: ، (4)حجر(

وينشطر الحجر في صراعه مع رمز النار في وسط النص ونهايته. ويبدأ بفعل التصعيد في محاولة لإيجاد الحل 
 بمفاعلة الرجاء. ويبدأ من وسط الذاكرة في منتصف النص إذ نقرأ:

 (...، رَجّة، حفرت يداك..حجر )أصعد بأتجاه نعومة، اللاشيء، من حجر إلى،
 (6): )أنت هنا نفس المكان(ليصل الراوي في سرد الحدث إلى نفس المكان في نهاية النص

ويأتي الفراغ السطري)البياض( في كثير من المواضع في العمل ليكون امتداداً لدلائلية الفواعل النصية ومثال ذلك 
ول الى هناك سوق قرية.... في الجهة المقابلة ضوء الشمس في شكل )قبل الوصالبياض الذي جاء بعد المقطع الاتي: 
 (7)باب علامةُ بئر تينة أنِست بالخلاء(

البياض جاء امتداداً للفراغ المتداعي من دال )الخلاء( الذي تعيشه )التينة( وهي محور المفاعلة المتحول من مقدرات 
الضوء والنار في مقابل الماء بتراتب الحدث في التراب الذي انتج التفاعل بين محمول البئر ومحمول الشمس، ونعني معامل 

 التينة.
)فتاة بقدمين حافيتين تجري بمحاذة الهواء غرفة من طين كأنها تطير شيخٌ يحرك المفاتيح وفي المقطع التالي: 

 (8)ادخلوا(
في دال)الطين(المتحول من مفاعلة ياتي البياض السطري ليكون امتداداً لفعل الدخول الحلمي لعالم الفناء المضمَّن 

التراب والماء، لكنه تحوّلٌ من التراب والى التراب في مفارقة لمقاسات الزمن المادي، زمن التحول الاول، وهذا منظور صوفي 
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تراب متعالٍ،لأن الماء قد يعني باختلاطه بالتراب وتكوين الطين بداية الحياة او التكوين الاول فضلا عن ان انفصاله، اي ال
عن الماء، يعني نهاية التكوين السابق. وذلك كله يأتي من دلالة فعل الامر الصادر من الشيخ رمز السلطة الحامل لدلالة 

 القديم.
وفي مكان اخر من المجموعة يكون البياض، اي الفراغ السطري، معامل اندماج مخبري، مختبراً تفاعلياً،بين عناصر 

)نجوم مثلث ولربما، الحوراء، على بابٍ تردد صرخة عبرت بكامل حزنها، تلك القوافل النص: الزمن والانسان والمكان فنقرأ 
لست ابصرها،ولكني أصدق برد اخدود توسط برد ليل هل تساوت في الصدى أشلاء ازمنة، أم الكلمات تشحب، كلما 

 (1)اصطدمت برابية من الحجار في صدرٍ، يجف...(
، وهو يمثل مشارف النهاية في هذا العمل الشعري، نجد البياض بين المشتركات في المقطع الاخير من النص الاخير

 يشير الى الانفتاح والبداية فمعاملات: الغروب واللانهاية والماء وغيرها، تحمل قلق الانفتاح على الاتي.
يبدأ الاشراق الصوفي  والزمن يأتي معادلًا للانسان ويتماها معه، ويكون التيهان سرّ معادلة هذا التماهي. ومن هنا

)على نجوم تبدل، باستشراف الآتي من خلال قراءة فعل الايام في تداولها بين الناس وتغير مواقعهم كما يأتي في النص: 
فالتيه او)التيهان( والصحراء  (2)مواقعها، فلا تدرك اي طريق تختار الصحراء، لا احد هنا يدل الواصلين على الجلوس...(

 ي الحدود وتخفيها.يشيران الى تماه
)من جاء بالاحجار،شخصٌ كان يسألني ولكن لا أراه و من مواطن بيان دلالة الفراغ السطري في عموم المجموعة نقرأ: 

 (3)... أذكر كان يتركني أفضّل نحت احجارٍ ... أبقى واقفاً، في الصمت يعود الشخص في وقت قريب من يدي ...(
ختلق غير معرف، والمكان مختلق هو الاخر، والزمن مختلٌّ عن الحيّز المكاني فالحدث بين الراوي، الباث، وشخص م

اذ انه الصمت بمعنى الفراغ في الزمن، ولذا جاء الفراغ السطري بين المقطعين ليفعّل دينامية الصمت في المكان والزمان معا، 
والمقطع التالي له يؤكد العدمية من الحيز  لان المكان، عائم، ليس محددا في حيز ومعيار ذلك الصمت بمعنى فراغ الزمن،

 (4)في الزمان والمكان.
 تنتشر الامثلة لهذه الظاهرة في اغلب مواضع العمل في المجموعة موضوع الدرس.

 المحور الخامس: دلالات منفردة 
تنفلت عقدة لم  تدخل مجموعة من العناصر البانية في المفاعلة لتؤطر الحدث بأفقٍ من الخواء كما يسميه دريدا بحيث

الشمل في البنية الدلائلية للعمل الشعري وتضغ القارئ امام الكوني المغيب وهو يقرأ اسطورة شعب لايعرفه لكنه يندمج في 
 تفصيلات حياته المتهالك في التشظي، نجملها بما يأتي: 

ية الحوار في الأفق الشعري الحجر: وهو دائما يدخل في معادلات مختبرية مع بعض العناصر ليكون محركاً لدينام -
 (5)شعب الأموات في المقطع: )حجرٌ تبعثر ناسياً شعباً من الأموات( \مثل: الحجر

إذ نلحظ إقامة علاقة لثنائية خارج اطار الميتافيزيقا والبنيوية، فالحجر ينتمي هنا إلى حضارة شعب الأموات، وهذا تعالق 
فهو فوق حدود اللغة لأنه يكون في الأطر  (6)ب ما يريد )آ. أ.ريتشاردز(استعاري بعيد يخرج عن حدود الدال اللفظي بحس

فحاصل تفاعل كلمتي حجر وشعب هو التوقف عن الحياة بسبب التشتت. والحجر اصبح  (7)والنماذج الداخلة في بنينة المعرفة
                                                           

 10ديوان هناك تبقى، النص:احجار وحدها/  - 1
 182المصدر السابق، النص:هناك تبقى/  - 2
 19المصدر السابق، النص: شعرية / - 3
 20ك تبقى، النص: شعرية /ينظر: ديوان هنا - 4
 145المصدر السابق ن النص: نفس المكان/  - 5
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عل الرجاء الموجه من الشاعر تجاه رمز الذاكرة القارة في الوجود الواقع وهو يأخذ جانب المناوب في المفاعلة في مقابل ف
 المستقبل على مستوى الديوان في الانتشار.

 (1)موت في المقطع: )صمم السماء يعود من الجنوب( \في مفاعلة عنصري: ارتداد  الموت -

 الفعل هنا يشير إلى الارتداد الحر فهو يعود وكأنه ذهب ليموت
 (2)في المقطع: )لعل ماء النبع(الماء  -

 ير إلى مصدر الماء فهو بداية الحياة أو مصدر الحياة ورمزهاالنبع يش
 (3)في مثل قوله: )أول مايدل الواصلين( انمحاء البداية -

 كلمة أوّل تشير إلى البداية وهنا ينسجم اللفظ مع التكوين الشعري إذ يتخذ الحدث الشعري بداية جديدة معه.
 (4)الكلمات( في مثل قوله: )من كان يغسل رنة سؤال العدميّة -

 سياق شعري متكرر في نصوص المجموعة الشعرية موضوع الدرس خاصة المقطع: )من كان...(
 وهو يمثل أنفصالًا عن السياق السابق في النصوص الشعرية.

الحجر رمز الذاكرة القارة في الوجود الواقع يأخذ جانب المناوب في المفاعلة في مقابل فعل الرجاء الموجه من الشاعر 
 اه المستقبل.تج

  نتائج البحث
تبين من البحث أن الصراع بين الذاكرة ممثلة بالماضي الأرضي، أو الواقعي الموجود سابقاً، وبين الاستشراف الذي 
نستطيع اختزاله بالمتأمل حصوله أو المرتجى ممثلا بالمتوقع السماوي او الكوني العلوي المغيَب والمؤمَل ادراكه هو انموذج 

 الذي نستطيع عدّه أنموذجاً جامعاً لتجربته في شعرية الكتابة. ري في ديوان محمد بنيس )هناك تبقى(الفعل الشع
 وكان البحث قد اتخذ محاور عدة في قراءة شفرات هذا العمل وبرزت جملة من الاستنتاجات منها: 

تلقي بذكاء الى قبول فكرة المفاعلة في المحور الاول: مفاعلة الايهام. وقد عني بقراءة العتبة وكشف عن أنها تجرُ الم
 مع التجربة الشعرية بوصفها شيئا يعرفه سابقا او كأنه يعرفه.

 في المحور الثاني: مفاعلة السلب وقد عني فيها بقراءة متن العمل. وفيه محاور عدة منها:
متحدِّث " الشاعر". وبث تحقيق السلب: إذ يبدأ السياق الدلالي في النص بمفاعلة السلب بنفي صدور الفعل عن ال• 

 الظن برجحان حدوث الفعل مع عدم الاهتمام بالفاعل.
اختلاق التضاد:تبيّن انه يمثل محاولة لاختلاق تضاد من نوع ما، بحث تكون هناك حالة من العودة الى الإيجاب في • 

 حين يرجح فعل التضاد على الإيجاب والسلب معا.
الشعرية إذ يؤدي فعل التضاد الى السلب في نهاية المفاعلة الشعرية بين العلوي مساومة السلب.: وفيه تتأزم اللحظة • 

 السماوي والروحي، المؤمل حصوله، وبين الواقع المدرك حسيا، ممثلا بالصمم والعدم.
وقوعه، استشراف دينامية التحول باتخاذ اسلوب الترجي حلقةً للموازنة بين الواقع والمتوقع حدوثه، أو بالاحرى المؤمل • 

 مما يضيف صفحة اخرى في المفاعلة.
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في المحور الثالث: مفاعلة الزمن في رقعة الوجود.وفيه تتكشف محاولةُ الشاعرِ المراوغةَ من الاعتراف بوجود الحدث 
فها بالتضليل في تبني الحدث المعلن، وفيه محاور عدة في إبانة كيان ذاكرة المكان إذ تظهر فيها المراوغة بين الذاكرة بوص

محور الأزهار في مواجهة السياقات الثابتة • محور النار في مواجهة الطبيعة.• ماضٍ وبين المستقبل. وتأتي في مقامات عدة: 
 محور الحجر في مواجهة النار.• للجمال.

عي المستقرّ فتبيّن لنا أنّ الحجر هو مركز الحركة بصفته رمزاً لمفاعلة الذاكرة من الداخل واختلاق تقابل خطي بين الواق
 نسبياً أو المنتهي الوقوع وبين الواقعي بصفة الحاضر المستشرف للمستقبل.

ذلك فضلا عما تكشف من فاعلية البياض السطري والدلالات المنفردة في افق الحدث الشعري وتأطير المكان بموجهات 
 كرية. نصية تنير درب القارئ في ضبابية مقصده للكشف عن معاني النصوص وتجلياتها الف

 مصادر البحث ومراجعه
 القرآن الكريم -
 .2003، بيروت، الأسلوبية في النقد العربي الحديث دراسة في تحليل الخطاب، فرحان بدري الحربي، مجد المؤسسة الجامعية - 
 م 1981،عام 19بيان الكتابة، محمد بنيس، مجلة الثقافة الجيدة، عدد  -
 .3، ج 1989، 22بية، مصطفى الغلاييني، المكتبة العصرية، بيروت، ط جامع الدروس العر  -
حرب الخليج أو الاستعارات الكبرى جورج لايكوف. ترجمة عبد المجيد جحفة وعبد الإله سليم، دار توبقال للنشر، الدار  -

 2005، 1البيضاء، المغرب، ط
 2007، 1ط  ديوان هناك تبقى، محمد بنّيس، دار النهضة العربية، بيروت، -
 شرح كافية ابن الخاحب، رضي الدين محمد بن الحس الاسترباذي، تحقيق احمد السيد احمد، المكتبة التوفيقية، د ت. -
  2011، 1سمير السالمي، دار توبقال، المغرب، ط –المستمر بين الشعري والفني  –شعرية جبران  -
 2014، 1ف، دار توبقال للنشر، الدار البيضاء، المغرب، طشعرية محمد بنيس الذاتية والكتابة، عز الدين الشنتو  -
 2002آ. أ. ريتشاردز، ترجمة سعيد الغتنمي، ود. ناصر حلاوي، أفريقيا الشرق، المغرب، فلسفة البلاغة،  -
  2008، 2في علم الكتابة، جاك دريدا، ترجمة وتقديم: انور مغيث، ومنى طلبة، المركز القومي للترجمة، القاهرة، ط -
الكتابة والاختلاف، جاك دريدا، ترجمة: كاظم جهاد، تقديم: محمد علال سيناصر، دار توبقال، للنشر الدار البيضاء  -

 م 2،2000ط
اللغة في الادب الحديث الحداثة والتجريب، جاكوب كورك، ترجمة: ليون يوسف وعزيز عمانوئيل، دار المأمون،  -

 .1989بغداد،
 .تب والشاعر، ضياء الدين بن الاثير، قدمه: احمد الحوفي وبدوي طبانة، نهضة مصر، د تالمثل السائر في ادب الكا -
المعتمد الادبي في التفكيك هايدجر بلانشو دريدا، تأليف: تيموثي كلارك، ترجمة حسام نايل مراجعة محمد بريري، المركز  -

 .2011، 1القومي للترجمة، القاهرة ط 
اب تكنولوجيا السلطة تكنولوجيا السيطرة على الجسد، محمد علي الكبسي، دار سرايس للنشر، ميشال فوكو تكنولوجيا الخط - 

 .1993تونس، 
القراءة التأويلية: الآليات والحدود، د.عبد الحميد هيمة، قسم اللغة والأدب العربي ـ جامعة ورقلة، الجزائر. مقال على شبكة  -

 الانترنت.
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 علوم الاجتماعيةمنهجية إعداد وتصميم البحوث العلمية الجامعية لما بعد التدرج في حقل ال

 أ.د. عـبـد النـاصـر جـنـدلي

  أستاذ التعليم العالي في العلوم السياسية والعلاقات الدولية

 / الجـزائـر 1كلية الحقوق والعلوم السياسية/ جـامـعــة بــاتـنــة 

Preparation and design of university scientific research methodology for after 
graduation in the social sciences field  

Prof.Dr. Abdelnacer DJENDLI 
Professor of Political Sciences & International Relations 

Faculty of Law & Political Sciences\ University of BATNA 1- ALGERIA 
abdelnacerdjendli@yahoo.fr 

Abstract. 
This paper seeks to clarify the correct methodology how to treat such university scientific 

research papers as Postgraduate ones in Social Sciences Field. 

 ملخص.
تحاول ورقتنا البحثية معالجة الكيفية التي يتم بواسطتها إعداد أي بحث علمي جامعي على مستوى الدراسات العليا في  

ميدان العلوم الاجتماعية، وذلك من خلال إتباع الباحث لمراحل متسلسلة بطريقة تراتبية تسلسلية، تضم في طياتها تقنيات بحثية 
بد من مراعاتها. حيث تبدأ تلك المراحل بمرحلتي اختيار الموضوع والبحث عن المراجع والمصادر لابد من توظيفها، وشروط لا

وجمعها، مرورا بمرحلتي القراءة والتفكير وتصميم خطة البحث، وصولا عند مراحل تخزين المعلومات والكتابة وتوثيق قائمة 
نياتها وشروطها، كلما أنعكس ذلك إيجابا على بحثه، وبرزت المصادر والمراجع. فكلما تقيد الباحث بمختلف تلك المراحل بتق

بالتالي شخصيته بصورة جلية. وبقدر التزام الباحث بكل شروط البحث الجامعي تماشيا وتخصصه العلمي، كلما توصل إلى 
 بحث متكامل شكلا ومضمونا يرقى إلى مستوى بحوث ما بعد التدرج المتميزة. 

 مـقـدمـــــة. 
عداد أي بحث علمي جامعي في العلوم الاجتماعية بمراحل متسلسلة منطقيا، يلتزم من خلالها الباحث تمر عملية إ 

بتوظيف تقنياتها وشروطها كلا على حدا. تقنيات وشروط لطالما يتجاهلها الباحثون والطلبة على حد سواء عند إعدادهم 
بحث أو ذاك. فكلما تقيد الباحث بمختلف تلك المراحل بتقنياتها لأبحاثهم العلمية. حيث من خلالها يقيم المستوى العلمي لهذا ال

وشروطها، كلما أنعكس ذلك إيجابا على البحث والعكس صحيح. وهنا تكمن القيمة العلمية لموضوع ورقتنا البحثية التي تسعى 
 التالية:  الوقوف عند التوظيف الأنجع والأنجح لمختلف تلك المراحل من خلال محاولتنا معالجة الإشكالية

 كيف تتم عملية إعداد وتصميم البحث الجامعي لما بعد التدرج في ميدان العلوم الاجتماعية؟ 

 للإجابة عن هذه الإشكالية والإحاطة بكل حيثيات هذا الموضوع.
 الموضوع:  اختيارمرحلة  -أولا

، إذ بدونها لا يمكن ا لأهميتها البالغةوأصعبها نظر  هم مراحل إعداد البحوث العلمية الأكاديميةأتعد هذه المرحلة من  
لم يبدأ بهذه  فمن غير المنطقي والمعقول أن يتطرق الباحث إلى المراحل الأخرى ما باحث القيام بإعداد بحثه.طالب أو لأي 

 .فعن طريقها يتحدد الموضوع الذي يريد البحث فيه، المرحلة

mailto:abdelnacerdjendli@yahoo.fr
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الموضوع من قبل  ، والثانية. اختياروضوع من قبل الباحثالم اختيارالأولى..موضوع البحث لاختيارهناك طريقتان 
البحوث العلمية الجامعية لما بعد التدرج هو عادة ما يكون في  - إن اختيار الموضوع من قبل الباحث .الأستاذ المشرف

 سبابأما الأخرى ذاتية. أموضوعية و  سبابيخضع لأ –الاختيارمثل والأسلم في ن الأسلوب الأأكما  دكتوراه(. -)ماجستير
أو توفير المال الاقتناء بعض المراجع والمصادر من فيمكن حصرها في توفير المراجع والمصادر من المكتبات  .الموضوعية
الباحث كالرغبة في تعميق وتوسيع معارفه الطالب أو فهي مرتبطة بشخصية . الذاتية لأسبابما بالنسبة لأ الخاصة.المكتبات 

وقد يكون  الباحث لخلفية فكرية عن الموضوع.الطالب أو  استحواذو أأشياء جديدة  ابتكارمختار أو وأفكاره بشأن الموضوع ال
 ي، وبالتالفيقترح المشرف مجموعة من الموضوعات المهمةبالنسبة للطريقة الثانية،  اختيار الموضوع من قبل الأستاذ المشرف

بمعلومات ونصائح بشأن الموضوع  باحثيمكن أن يزود ال ، بحيث(1)اوفقم -إلى حد ما-المشرف للموضوع  اختياريكون 
. ويشترط في اختيار الموضوع الجدة والابتكار والدقة والوضوح والتحديد اللفظي، بحيث لا يكون طويلا المختار شكلا ومضمونا
 مملا ولا قصيرا مخلا.

 وجمعها: البحث عن المراجع والمصادر  مرحلة -ثـانيـا
إلى عملية التفتيش عن المراجع والمصادر الأساسية  باحثو تحديد الموضوع، يلجأ الأبحث لموضوع ال اختيارهبعد 

رأي العام بشأن الموضوع للاستطلاع  أوقد تكون هذه المصادر عبارة عن مقابلات و ، 2والثانوية وعن كل ماله صلة بالموضوع
الحال المكتبات على مستوى الجامعات والمعاهد  هو بطبيعة كل هذه المصادر ومكان البحث عن .بشكل عامشفوية و مصادر أ

 .لخإ…ومراكز الثقافة والقنصليات الثقافية لسفارات الدول الأجنبية المعتمدة بالجزائر
ن طريقة البحث عن الكتب في المكتبات تختلف عنها بالنسبة للدوريات والمجلات بالنسبة للكتب تكون طريقة أبيد 

 البحث عنها على مستويين: 
جه إلى المكتبة إلى صناديق ـو بحث تخرجه، يتأإذا كان الباحث على دراية مسبقة بالكتب المعتمدة في عرضه  .توى الأولالمس

ـــديا ســـبا أبجـــذه البطاقــات ترتيـــالمؤلــف، ويكــون ترتيــب هــ باســماب أو ـوان الكتـــعلقة بعنـــالبطاقــات التقنيــة إمــا المتــ ق الأمــر ـواء تعل
تب الخاصــة بالبحــث، ومــن ـام الكـــول علــى أرقـــلحصــاهــذه البطاقــات هــي  مــنالمــؤلفين. وغايــة البحــث الكتــب أو بأســماء  نــاوينبع

الخارجيـة  للاسـتعارةسبة ـ( يومـا بالنـ15ادة لا تتجاوز خمسة عشرة )ـي عـية معينة. وهـزمن ةمكن للباحث أن يستعيرها لفتر ـخلالها ي
 .الداخلية للاستعارةونصف يوم إلى يوم واحد بالنسبة 

يلجأ إلى المكتبة وبالتحديد إلى صناديق ، إذا لم يكن الباحث على معرفة مسبقة بالكتب المعتمدة في بحثه. المستوى الثاني
البطاقات التقنية المتعلقة بعناوين الكتب التي لها صلة وثيقة بموضوع البحث للحصول على أرقام تلك الكتب ليتسنى له إعارتها 

 .بينة أعلاه لمدة زمنية معينة كما هي م
 : (3)ومهما يكن، فإن الكتب في المكتبات تكون حسب التصنيف التالي

  Title’s Index – Index DeTitresفهرس عناوين الكتب  
  Subject’s Index – Index De Sujetsفهرس عناوين الموضوعات  
 Author’s Index–Index Des Auteursفهرس أسماء المؤلفين  

                                                           
 37، ص 1985، الجزائر، باتنة، دار الشهاب، –دكتوراه  –لبحث العلمي: ليسانس، ماجستير( غازي عناية، إعداد ا1)

(2) Patrick Dunleavy, Studying for a Degree in the Humanities and Social Sciences, GB, London, 
Macmillan Education Ltd, 1986 ,PP.112-115 

 .42ص ، 1990وكتابة الرسائل الجامعية، الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية،  ( عمار بوحوش، دليل الباحث في المنهجية3)



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

93 

ريات والمجلات، فإن طريقة البحث عنها يتم من خلال التعرف على سنة الصدور، وشهر الصدور، أما فيما يخص الدو  
تى في ــيع شــي مواضـدة فـكون من مقالات عديـصة وتتـالدورية او المجلة بطبيعة الحال. ولأن الدورية متخص واسمرقم العدد، 

أو غير  باشرةـا صلة مـللحصول على المقالات التي له عداءرس كل الأابر على تفحص فهــال معين، فإن الباحث مجــمج
الداخلية فقط، وبإمكان الباحث أن يقوم  الاستعارةنما ا  الخارجية و  للاستعارةن الدوريات لا تخضع أمباشرة بموضوع بحثه. غير 

ية ـو الأسبوعأد اليومية ـالات. وما قيل عن طريقة البحث عن الدوريات والمجلات يمكن تطبيقه على الجرائـض المقـصوير بعـبت
 .والوثائق الرسمية

إن البحث الثري هو ذلك البحث الذي يتميز بالتنوع في استعمال المراجع والمصادر من كتب ومجلات ودوريات وجرائد 
 .ووثائق رسمية ومطبوعات غير منشورة. ناهيك عن تعدد استعمال اللغات فضلا عن لغة البحث

 فكير: والتمرحلة القراءة  -ثـالثـا
بعد جمعه للمراجع والمصادر الخاصة بموضوع بحثه، يتفحص الباحث فهارسها حتى لا يقوم بقراءتها كلها نظرا لأنه 

و قراءة المقال الخاص أمرتبط بعامل الزمن وبالتالي يتعين على الطالب قراءة القسم المخصص لموضوع بحثه بالنسبة للكتب 
 لة.بموضوع بحثه بالنسبة للدورية أو المج

 (1)وتهدف القراءة المركزة والشاملة لتحقيق ما يلي: 

  .الموضوع والتحكم في المادة العلمية والفكرية للموضوعواستيعاب التعمق في التخصص وفهم  -
 .لدى الباحث رفيةمرجعية فكرية ومع اكتسابالقدرة على التحليل من خلال  -
 .ةممتاز بكيفية بحثه اكتساب أسلوب علمي قوي من قبل الباحث يمكنه من إعداد  -
 .الباحث لمنهجية إعداد خطة البحث  اكتساب -
 .تزويد الباحث بثروة لغوية واصطلاحية متخصصة، تمكنه من صياغة البحث بلغة علمية سليمة -

جة ـدلوم مؤ ــانية والتي هي علـدان العلوم الإنسـما في ميــولاسي، رحلةــند قيامه بهذه المـاحث عـالب أو البـرط في الطــويشت
 غيرة زمكانيا، ما يلي: ـومت

 .مل أثناء القراءةأالتركيز والت -
 .أخذ الحيطة والحذر أثناء القراءة -
 .التحلي بالروح النقدية -

 البحث: مرحلة تصميم خطة  -رابـعـا
إذ ، لسابقةنتيجة حتمية للمرحلة ا عن تعتبر هذه المرحلة بمثابة المشروع الهندسي لأجزاء البحث المختلفة، كما أنها عبارة

سواء كان هذا البحث  –يتصور الباحث خطة معينة لبحثه ، بعد قراءته لمجموعة من المراجع والمصادر المتعلقة بالموضوع
 .و بحث دراسات علياأبحث صفي 

 البحــــث: وان ــــعن - أ
أو يشمل جزءا فقط من ولا يحمل نتيجة البحث الرئيسية ضا ما ودالا وليس غاـحون واضــن يكأبحث ـوان الـيشترط في عن

مكانا  ن يكون محدداأو  والابتكاروالجدة  العنوان الاختصارما يشترط في محتويات البحث أو طويلا مملا أو قصيرا مخلا. ك
من البحوث  ا)ماجستير ودكتوراه( دون غيره تخص بحوث الدراسات العليا والابتكار. وهنا يجب الإشارة إلى أن الجدة وزمانا

 . أما التحديد الزمكاني للعنوان، فيخص معظم البحوث بمختلف مستوياتها العلمية.رىـديمية الأخالعلمية الأكا
                                                           

، 1987لثالثة، ( عمار عوابدي، مناهج البحث العلمي وتطبيقاتها في ميدان العلوم القانونية والإدارية، الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية، الطبعة ا1)
 .65 – 63ص ص 
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 المقــدمــة:  -ب
، فإن المقدمة المختار وعنوانهمهما كانت طبيعة موضوع البحث هي شخصية الباحث لأنها تحمل صياغته وأسلوبه. و  

 : وراه، يجب أن تتناول بالدراسة العناصر التاليةوأطروحة الدكت الليسانس والماجستير تيبالنسبة لمذكر 
 .موضوع البحثموجز لتعريف  -

 أهمية الموضوع. -

 الأسباب الذاتية والموضوعية لاختيار الموضوع. -
 ، ويمكن أن يتفرع عن الإشكالية مجموعة من الأسئلة الفرعية.(1)الإشكالية التي يطرحها الباحث  -

 .(2)لية المطروحةالإشكامع تطابق ي بشكلصياغة الفرضيات  -
 المقاربة المنهجية للدراسة. -

 تبرير خطة البحث. -
 الأدبيات السابقة للدراسة. -
  الصعوبات التي واجهت الطالب أو الباحث. -
ومطالب. حيث عادة ما يتم تصنيف البحث إلى ثلاث فصول:  ث، مباحلمقدمة، فصو  ن: تتضمتقسيم البحث إلى عناصر -جـ

فصل ثان. تطبيقي، وفصل ثالث. تقييمي. ويتفرع عن كل فصل مباحث وعن هذه الأخيرة فصل أول. مفاهيمي نظري و 
 تتفرع المطالب...إلخ. وهنا يحرص الباحث على التوازن بين محتويات عناصر خطة البحث.

 الخــاتـمة:  -د
تثبت  واستنتاجاتوحة الماجستير والدكتوراه في شكل إجابة مختصرة على الإشكالية المطر الليسانس، خاتمة بحوث تكون 
بشأن  همع إبداء رأيفضلا عن أهم النتائج التي توصل إليها الباحث مة البحث دو خطأ الفرضيات المطروحة في مقأمدى صحة 

والإنسانية والتي  الاجتماعيةمختلف الآراء المتنوعة الموجودة في بحثه خصوصا إذا كان الموضوع من بين مواضيع العلوم 
 المستمر. يديولوجي والتغير الزمكانيتتميز بالتعدد الأ

 : مرحلة جمع وتخزين المعلومات -خامسا

هم مراحل أوالأفكار والآراء المقتبسة من مختلف المراجع والمصادر المتنوعة من تعد عملية جمع وتخزين المعلومات 
 أنها: إعداد البحث العلمي حيوية حيث 

يجب على الباحث أن يستخلص  حيث مية المتعلقة بموضوع البحثد مسألة سيطرة الباحث على العملية الإعلاس"تج
ويلتقط كل المعلومات والمعارف والحقائق المتصلة بالموضوع المتناثرة في وثائق ومصادر ومراجع متنوعة وعديدة ومتفرقة 

 (3).و ملفات منتظمة"أبطاقات  أو ومقيد ومرتب في أوراقبإيجاز مركز ويحصرها كلها 

 . Technic cards – Fiches Techniques التقنية أسلوب البطاقات - أ
 Files – Dossiersسلوب الملفات أ - ب

 
 

                                                           
.أنظر أيضا: ريحي مصطفى عليان 33 –31، ص ص 1995في المنهجية، الجزائر: ديوان المطبوعات الجامعية، ( فضيل دليو وآخرون، دراسات 1)

، أنظر كذلك: ساري 16، ص 2002وعثمان محمد غنيم، مناهج وأساليب البحث العلمي: النظرية والتطبيق، الأردن: دار صفاء للنشر والتوزيع، 
 .07، ص 2014، ربيع/صيف 27-26، العددان: مجلة إضافاتت البحث الاجتماعي"، حنفي، " الأخطاء الشائعة في كتابة مقالا

 .45-44، ص ص 1995( عمار بوحوش و.م.م ن الذنبيات، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية، 2)
 .81( عمار عوابدي، مصدر سبق ذكره، ص 3)
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 : التقنيةأسلوب البطاقات  ( أ
سم طولا  14و متوسطة الحجم وعادة ما يتراوح حجمها بين أيتمحور هذا الأسلوب حول إعداد بطاقات صغيرة الحجم 

جزاء أو يعدها بنفسه، ثم يرتبها ترتيبا تسلسليا يتماشى و أروقة سم عرضا والتي يتحصل عليها الباحث من المكتبات والأ 10و
 و فصل لون معين.أكما قد تكون البطاقات متعددة الألوان بحيث يخصص الباحث لكل باب  وأقسام عناوين وخطة البحث.

( 1)ر المعتمد عليهو المصدأوكل بطاقة يدون فيها المعلومات الخاصة بالمرجع  مجموعات حسب الفصول. فيالبطاقات  وزعوت

بعد تدوين هذه  عنوان الوثيقة، بلد ومدينة النشر، تاريخ الطبعة، عدد الصفحات.، ولقب المؤلف كاسمفي إنجاز البحث 
 .المعلومات تدون كل المعلومات والأفكار والآراء المقتبسة من هذا المرجع أو ذاك على أن يتم كل ذلك على وجه واحد فقط

 : سلوب الملفاتأ ( ب
ن أفات هي عبارة عن أوراق مثقوبة ومتحركة موجودة في غلاف سميك ويقسم الباحث الملف وفقا لخطة البحث على المل

سم عرضا والتي يقتنيها الباحث من مختلف  21سم طولا و 27وراق متساوية الحجم يتراوح حجمها عادة بينتكون هذه الأ
خطة البحث. وقد تكون هذه الأوراق متعددة الألوان بحيث يخصص  المكتبات الخاصة والعمومية ثم يقوم بترتيبها حسب عناصر
ورقة، فإن على الورقة الأولى تدون كل  20و المصدر يحتاج إلى أالباحث لكل باب او فصل لون معين. فإذا كان المرجع 

من تدوين هذه  الانتهاءعد وب –التقنية كما رأينا سلفا في أسلوب البطاقات  –و المصدرأالمعلومات التوثيقية الخاصة بالمرجع 
 نما كذلك المختصرات والملخصات والآراء والأفكار.ا  المعلومات، يتم تدوين المادة العلمية والتي لا تخص النقل الحرفي فحسب و 

 .فجمعه للمادة العلمية هو بمثابة الخلفية العلمية والفكرية التي يعتمد عليها الباحث وينطلق منها إلى كتابة البحث وصياغته
  (2)التالية: ن هناك من يفضل أسلوب البطاقات على أسلوب الملفات للأسباب أبيد 

  يسر في التصنيفأكثر دقة و أالبطاقات. 
  البطاقات في أمور علمية عديدة استخداميمكن. 

ن أمما يعني هذا  .هانه من السهل فقدانأنه مكلف ماليا كما أهو التقنية ن ما يعاب على أسلوب البطاقات أغير  
 (3). يمكن إجمال هذه الأفضلية في النقاط التالية: التقنية فضل بكثير من أسلوب البطاقاتأأسلوب الملفات 

 تحكم الباحث في موضوعه ومختلف عناصر بحثه. 
 الملفات أكثر ضمانا وحفظا للأوراق من البطاقة. 
 الملفات تسهل إضافة معلومات جديدة. 
 الكتــابة:  مرحلــة -سـادسـا

رحلة الكتابة هي المرحلة التي يقيم من خلالها مضمون البحث، ولذلك فإنها لا تقل أهمية عن بقية المراحل السالفة إن م 
هادفا، يتعين على الباحث أن يضبط نتائج بحثه ويبرز شخصيته من خلال عرضه لأفكاره بكل  ثحولكي يكون الب الذكر.

، ل جوانب الموضوعــما بكـومل ولا يمكن أن يكون البحث متكــاملا مية.عل تموضوعية ويعمل على استنباط نظريات أو أطروحا
 والتي يمكن إجمالها في العناصر التالية: ابة البحوث العلمية، ـالباحث بشروط كت إلا إذا ألتزم

  .أسلوب كتابة وصياغة البحث -1
 الاقتباس. -2
 .قواعد الإسناد وتوثيق الهوامش -3

                                                           
 .60 – 59ذكره، ص ص ( غازي عناية، مصدر سبق 1)
 .63( المصدر نفسه، ص 2)
 .63( المصدر نفسه، ص 3)
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 .العلمية الأمانة - 4
 .والخلق والتجديد والإضافة والابتكار بداعالإ -6
 البحث: أسلوب كتابة وصياغة  -1

و في إحدى أومتماشيا ومتطلبات البحث المتخصص في العلوم السياسية  1لكي يكون أسلوب الكتابة سليما وصحيحا
والأسلوب العلمي هو  تأدب.و علمي مأن يكون الأسلوب المتبع في الدراسة علميا وليس أدبيا أ، لابد الاجتماعيةفروع العلوم 
كما  الذي يخلو من كل المحسنات البديعية والصور البيانية التي عادة ما يتميز بها الأسلوب الأدبي. الاصطلاحيذلك الأسلوب 

الجمل  استعمالمع  2يتسم الأسلوب العلمي بالبساطة والسهولة والدقة في استعمال المصطلحات والمفاهيم الأساسية للبحث
. ولا يجوز للباحث تمجيد بحثه أو توظيف ضمير بدلا من الجمل الطويلة المملة التي كثيرا ما يطغى عليها الحشو القصيرة

المتكلم أو الاعتماد على عبارات الجزم، مثل: مما لا شك فيه، من البديهي، من المسلم به، من المعروف، كما هو معلوم، من 
قد ...الخ. كما لا يمكن بدء الفقرة بحروف العطف وببعض الكلمات مثل: كما، المؤكد...الخ أو أدوات التوكيد مثل: إن، ل

 . ن، لأيبالتال
ولا يمكن الحديث هنا عن أسلوب الكتابة دون التزام الباحث بقواعد اللغة العربية وسلامتها من حيث علامات التنقيط 

 الفقرة تتشكل من عدة جمل وكل جملة تنتهي بنقطة ).(والضبط والتي عادة ما يتجاهلها الطالب أو الباحث عند إعداد بحثه. ف

الأولى هي بمثابة مقدمة للفقرة والجمل الموالية هي شرح وتحليل للجملة المقدمة والجملة الأخيرة للفقرة هي خاتمة للفقرة  ةالجمل
تكون هناك جملتين كأن وعندما يكون هناك وصل للكلام ببعضه البعض يوظف الباحث الفاصلة)،(. وعندما  3وهكذا دواليك.

الباحث هنا الفاصلة المنقوطة ).(. وعندما يتساءل الباحث، يوظف علامة الاستفهام )؟( وعند  فتكون الأولى سببا للثانية، يوظ
 (...الخ. !التعجب، يضع علامة التعجب)

 : الاقتباس -2
ارة ــفهو عب .رفيــباشر والحــالم تباسالاقما أغير مباشر وغير حرفي.  واقتباسمباشر وحرفي  اقتباس .نوعان الاقتباس

 الاقتباسراجع والمصادر نقلا حرفيا ومباشرا من طرف الباحث. ويشترط في ــكار من المــو الأفأن نقل بعض المقولات والآراء ــع
 الحرفي: 

 (4)( أسطر.06أن لا يتجاوز ستة )

 .أن يكون في وسط الصفحة
 .ن يكون بين مزدوجتينأ

 .حجما من الخط العادي أن يكتب بخط أقل
 .لابد من وضع علامة في شكل رقم في نهاية الاقتباس المباشر

و الباحث نفسه أمام حذف بعض الكلمات والجمل التي يراها أالحرفي كثيرا ما يجد الطالب  الاقتباسعلى  اعتمادهعند 
 ( 5).س المتقطعوهو ما يسمى بالاقتبا… غير مناسبة لموضوعه، فيضع مكانها ثلاثة نقاط متتالية

 : مام خيارينأو الطالب أفي هذه الحالة يكون الباحث ، الحرفي من غير لغة البحث الاقتباسما إذا كان أ
                                                           

(1) Patrick Dunleavy, Op ,Cit, P.102 
(2) Ibid, PP.105-107 
(3) Idem, PP.97-99 

ية وكتابة الرسائل ( هناك من يرى أن الإقتباس الحرفي قد يتعدى ستة أسطر، ومن بينهم الدكتور عمار بوحوش في كتابه: دليل الباحث في المنهج4)
 .48-5ص ص الجامعية، مصدر سبق ذكره، 

، ص 1994، 1، الجزائر، باتنة: جامعة باتنة، العددمجلة العلوم الاجتماعية الإنسانية( صالح فلاحي، "التذييل والإقتباس في إعداد البحث العلمي"، 5)
 .28 – 27ص 
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 .و المصدر في المتن، ويكتب الترجمة في الهامشأن يكتب الفقرة المقتبسة بنفس لغة المرجع أ. الخيار الأول
لبحــث ويكتبهــا فــي المــتن وتــدوين الفقــرة المقتبســة بلغــة البحــث ويكتبهــا فــي المــتن ن يتــرجم الفقــرة المقتبســة بلغــة اأ. الخيــار الثــاني

و المصــدر فــي أو المصــدر فــي الهــامش مــع كتابــة كــل المعلومــات الخاصــة بــالمرجع أوتــدوين الفقــرة المقتبســة بــنفس لغــة المرجــع 
أو طمــس نـي إلغـاء ععلـى الغيـر ي الاعتمـادفـراط فـي النقـل الحرفــي لأن لإوفـي هـذا الصـدد، يجـب الإشــارة إلـى عـدم ا (1).الهـامش

 .الباحثالطالب أو شخصية ل
و الأفكار من المراجع أهو عبارة عن نقل غير حرفي لبعض المقولات والآراء ف غير المباشر وغير الحرفي الاقتباسأما 

و بالشروط أدد الأسطر و الباحث ليس مقيدا بعأن الطالب أو الباحث أسلوبه الخاص. كما أوالمصادر حيث يستعمل الطالب 
 .المباشر الاقتباسالمشار إليها في 

 سناد وتوثيق الهوامش: لإقواعد ا -3
بينه وبين المتن خط أفقي يمتد إلى ثلث الصفحة تقريبا.  لالهامش هو ذلك الجزء الذي يدون في أسفل الصفحة، ويفص 

الهامش التوثيقي. فيستخدم للإحالة والإشارة إلى  تعريفي وهامش تفسيري. أما شوللهامش ثلاث أنواع: هامش توثيقي، هام
المراجع والمصادر التي أقتبس منها الطالب أو الباحث فكرة معينة أو فقرة معينة سواء في شكل اقتباس مباشر أو غير مباشر. 

من الأعلام. في  أما الهامش التعريفي. فيستخدم تقديم نبذة مختصرة عن مفكر معين أو منظر معين أو كاتب معين أو أي علم
حين يوظف الهامش التفسيري لشرح أو تحليل فكرة معينة أو مصطلح معين أو مفهوم معين أو تعليق مختصر بشأن مسألة أو 

 .(2)قضية معينة
حرفيا أو كان ذلك  سواءو رأي معين من المراجع والمصادر أو فقرة معينة أو الباحث فكرة معينة أعندما يقتبس الطالب 

الاقتباس المباشر أو غير المباشر. أي في حالة في الهامش بوضع رقم في نهاية  عليه أن يشير إلى ذلك الاقتباسغير حرفي، 
ولقب المؤلف،  اسمو المصدر الذي أقتبس منه مثل: أثم يعطي في الهامش كافة المعلومات المتعلقة بالمرجع  الهامش التوثيقي

و الصفحات التي توجد فيها المعلومات أرقم الطبعة وتاريخها، ورقم الصفحة  عنوان المرجع، بلد ومدينة الطبع والنشر، ثم
بالنسبة للهامش التعريفي الذي يعطي من  نجمة )*(، و خط العاديلقل حجما من اأن تكون كتابة الهامش بخط أالمقتبسة، على 

والهامش التفسيري الذي يشرح من خلاله خلاله الطالب أو الباحث بطاقة تعريفية عن شخصية معينة أو مفكر أو منظر...الخ. 
والبحث الجيد هو ذلك البحث الذي يعتمد فيه الطالب أو الباحث على كل  الطالب أو الباحث مفهوم معين أو مصطلح معين.

 أنواع الهوامش ومن خلاله تبرز شخصيته.
الباحث يتبع إحدى الطالب أو ، فإن وقبل الإشارة إلى كيفية تدوين وتوثيق الهوامش بالنسبة لمختلف المراجع والمصادر

 ( 3)الطرق الآتية المستعملة في الهوامش: 

 .ها أسفل الصفحةـنواعأف ـش بمختلــالهوام -أ
 .نواعها في نهاية كل فصل من البحثأالهوامش بمختلف  -ب
 .نواعها في نهاية البحثأالهوامش بمختلف  -جـ

يوعا لأنها تقدم للباحث تسهيلات عديدة عند رجوعه إلى المصدر وكذلك همية وشأتبدو أن الطريقة الأولى الأكثر  .يالعم
 اقتباس( بعد نهاية 1هذه الطريقة، يتعين على الباحث كتابة رقم ) اعتمادهو إضافة هامش معين. ففي حالة أإذا أراد حذف 

                                                           
 .29 – 28( المصدر نفسه، ص ص 1)
 11.2-10ذكره، ص ص ( ساري حنفي، مصدر سبق 2)
-156، ص ص1995مذكرة التخرج، الجزائر، وهران: الفجر للكتابة والنشر،  -ماجيستير -( مختار بوعناني، المساعد على بحث التخرج: دكتوراه3)
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ة كتابة هذه الأرقام أسفل الصفحة أي في ( بعد الفكرة الثانية وهكذا دواليك مع ضرور 2الفكرة الأولى وأعلى السطر قليلا، ورقم )
( للفكرة الثانية. ويعاد هذا الإجراء في كل صفحة من 2ورقم )الأولى ( للفكرة 1أي رقم ). الهامش متبعا في ذلك نفس الترتيب

و أتب و كاأما بالنسبة لتعريف مفكر حيث يستقل ترقيم كل صفحة من صفحات البحث بأرقام خاصة بها. أ الصفحات الموالية.
وفي  الهامش مع وضع علامة )*( بجانب هذا المفكر أو ذاك. فيو ما يسمى بالهامش التعريفي، فيكون ذلك أشخصية معينة 

للدلالة على المفكر  اسمهو الباحث علامة )**( مقابل أن يضع الطالب أحالة وجود مفكر آخر في نفس الصفحة فيكفي 
ذا كان المفكر أجنبي، الثاني وهلم جرا. ولقبه بالعربية  اسمهولقبه بالأجنبية بين قوسين مقابل  اسمهن يكتب الباحث أفيكفي  وا 

ذا ورد   .ن يذكر الطالب لقبه بالعربية فقطأما إذا تكرر، فيكفي أمرة واحدة  اسمهوا 
ات وكل ما قيل عن كيفية توثيق الهامش التعريفي، ينطبق تماما على الهامش التفسيري المتعلق بشرح بعض المصطلح

 دواليك.و المفاهيم الغامضة أي بوضع علامة )*( وعلامة )**( إذا ورد مصطلح غامض آخر في نفس الصفحة، وهكذا أ
 (1): طرق الإشارة إلى الهوامش بالنسبة لمختلف أنواع المراجع والمصادر

ز البحث فهي تختلف تختلف طريقة الإشارة إلى الهوامش باختلاف وتنوع المصادر والمراجع المعتمد عليها في إنجا
وهكذا تكون . لخإ…بالنسبة للكتب عنها بالنسبة للدوريات والمجلات عنها بالنسبة للأطروحات والوثائق الرسمية والصحف

 نواع المراجع والمصادر كما يلي: أحالات توثيق الهوامش لمختلف 
 قواعد توثيق الهوامش بالنسبة للكتب:  -أ

قل أط ـتباع الترتيب المنهجي وكتابة التهميش بخإمراجع، يتطلب من الباحث ضرورة من هذا النوع من ال الاقتباسعند 
 : مراعاة المعلومات التاليةمع حجما من الخط الأصلي 

 ، وعا بفاصلةبُ و المؤلف متأولقب الكاتب  اسم
 ، ("ون سنة الطبعبد"عبارة ل ا]ب.س.ط[ اختصار  )إذا كانت الطبعة بدون تاريخ، يكتب، لةـتاريخ الطبعة متبوع بفاص

 ، عنوان الكتاب متبوعا بفاصلة
 ، و بنقطتينأبلد النشر متبوعة بفاصلة 

 ، دار الطبع والنشر متبوعة بفاصلة
 ، ذا كان الكتاب يحتوي على أكثر من طبعة( متبوع بفاصلةإرقم الطبعة )
وع بنقطة للدلالة على نهاية توثيق و الأفكار، متبأو الصفحات التي أقتبس منها الباحث بعض المعلومات أرقم الصفحة 

  .الهامش
 أمثلـــة: 

صيل لشواهد العلاقة الإيجابية بين أ"إن بداهة التكأن ندون الفقرة التالية:  من الكتاب حرفيا ومباشرا الاقتباسإذا كان 
ذلك التناول  لمادية والروحية يؤازرالقواعد الكلية لشريعة الإسلام في التناول الكلي لأمور الحياة ا نمضاميالإسلام والعلم تتبناه 

معالم السمو الكمالي للإسلام في التنظيم الشامل لأمور الدين والدنيا، وبالنص، والسرد والتلقين والدعوة والتكليف والتفصيل، 
 .(2)وللنهي بالاجتناب"، للأمر بالاتباع الامتثالوبالترغيب والترهيب ومن قبل 

 تالي: يكون توثيق الهامش على النحو ال
 .17، الطبعة الأولى، صث(، منهجية البحث العلمي عند المسلمين، الجزائر، قسنطينة: دار البع1985غازي عناية، ) (1)

                                                           
البحث العلمي، الجزائر، ( حول الطرق المختلفة التوثيق الهوامش، راجع: عبد القادر محمود رضوان، سبع محاضرات حول الأسس العلمية لكتابة 1)

 وأيضا:  .111–102وعمار عوابدي، مصدر سبق ذكره، ص ص  ؛170-161، ص ص1990ديوان المطبوعات الجامعية، 
(2)  Patrick Dunleavy, Op ,Cit, P P.129-131 
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الإسلام يتصف  نن العلاقة بين الإسلام والعلم هي علاقة وطيدة، لأإن نكتب: أأما إذا كان الاقتباس غير مباشر ك
نفا ولكن بطريقة غير مباشرة وبالتالي يكون آه الفكرة هي مقتبسة من الفقرة المذكورة فهذ( 2)بالكمالية وكذلك الحال بالنسبة للعلم
 توثيق الهامش على النحو التالي: 

العلمي عند المسلمين، الجزائر، قسنطينة:  ثهجية البحنم(، 1985)وردت هذه الفكرة بتصرف من مرجع، غازي عناية،  (2)
 .17ث، الطبعة الأولى، ص عدار الب

 ن توثيق الهامش يكون على النحو التالي: إعلى نفس المرجع مرتين متتاليتين، ف ي حالة الاعتمادف ماأ
 Ibid, P. .و الصفحات فقط أ، رقم الصفحة المصدر نفسه( 2)

 ما إذا اعتمدنا على نفس المرجع لمرات غير متتالية، فإن توثيق الهامش يكون كما يلي: أ
 .OP.CIT., P و الصفحاتأفحة ـم الصـ، رقه، مصدر سبق ذكر فـب المؤلـلق (-) 

 .17ص عناية، مصدر سبق ذكره، (-): مثال
كثر لنفس المؤلف، ففي حالة تكرار المرجع في موضع آخر، يكون توثيق الهامش كما أو أعلى مرجعين  اعتمدناأما إذا 

 : يلي
  .OP. Cit, P و الصفحاتأرقم الصفحة مصدر سبق ذكره، لقب المؤلف،  (-)

 .17، صمصدر سبق ذكرهالبحث العلمي عند المسلمين،  ةعناية، منهجي(-): لمثا
 : و دوريةأنشور في مجلة ـقال مــالنسبة لمــش بــيق الهوامـواعد توثــق -ب

 التالية: تباع الخطوات إ هو الطالب على هذا النوع من المصادر، فعليأعتمد الباحث أإذا 
  ،ولقب كاتب المقال متبوع بفاصلة اسم

 بفاصلة، عنوان المقال بين مزدوجتين متبوع 
 ، و الدورية وتحته خط متبوع بفاصلةالمجلة أاسم 
 ، و الدورية متبوع بفاصلةأالهيئة التي تصدر المجلة  اسم

 بلد الطبع والنشر متبوع بفاصلة، 
 أو نقطتين، مدينة الطبع والنشر متبوعة بفاصلة 
 ، دار الطبع والنشر متبوعة بفاصلة

 عداد(الأبن تكتب السنة بالأحرف وليس أ)لابد ، نة متبوعة بفاصلةالس
 )لابد أن يكتب رقم العدد بالأحرف(، رقم العدد متبوع بفاصلة

 ، تاريخ العدد متبوع بفاصلة
 متبوع بنقطة.و الصفحات الموجودة فيها المعلومات المقتبسة أرقم الصفحة 

 أمثلـــة: 
 التالي: ال لأول مرة، يكون توثيقه للهامش على النحو و الطالب المقأستعمل الباحث أإذا  *
، الجمعية العربية المجلة العربية للعلوم السياسية، الكمية في التحليل السياسي والواقع العربي" الاتجاهات( مصطفى علوي، "-)

 .37، ص 1988العراق، بغداد، السنة الثالثة، العدد الثاني، ، للعلوم السياسية
مجلة دلي، " إشكالية تكيف المنظور الواقعي في العلاقات الدولية مع التحولات الدولية لما بعد الحرب الباردة"، عبد الناصر جن-

 20، ص 2010، جوان376، العددالمستقبل العربي
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 المصدر( -كثر، فيكون توثيق الهامش كما يلي: )أو أو الطالب على نفس المقال مرتين متتاليتين أعتمد الباحث أاما إذا  *
 Ibid, P .37. 37، ص نفسه

ن يعتمد على هذا المقال أولا ثم على مرجع آخر ثم يرجع إلى أعتمد الباحث على نفس المقال بطريقة غير متتالية، كأإذا  *
 التالي: فإن توثيق الهامش يكون على النحو الأول، المقال 

 37، صعلوي، مصدر سبق ذكره (-)
ن نكتب أو المرجع في موضع آخر، فلابد ألنفس المؤلف، ففي حالة تكرار المقال أو مرجع كثر من مقال أإذا اعتمدنا على  *

و عنوان المرجع متبوع بفاصلة ثم عبارة: المرجع السابق الذكر أ ولقب المؤلف متبوع بفاصلة ثم عنوان المقال بين مزدوجتين اسم
 لتالي: و الصفحات متبوع بنقطة، وذلك على النحو اأمتبوع بفاصلة ثم رقم الصفحة 

 .37، ص مصدر سبق ذكرهعلوي، " الاتجاهات الكمية في التحليل السياسي والواقع العربي"،  (-)
 قواعد توثيق الهوامش بالنسبة للأطروحات:  -جـ

التوثيقية طروحات الدكتوراه، يلتزم الباحث بالمعلومات أالماجستير و أو مذكرات من أبحاث ورسائل  الاقتباسفي حالة  
 التالية: 

 ، و الرسالة متبوع بفاصلةأمقدم البحث  باحثولقب ال اسم

 ، و الأطروحة وتحته خط، ويكون متبوعا بفاصلةأعنوان البحث 
و بحث لنيل دكتوراه أو بحث لنيل درجة الماجستير أتحديد طبيعة البحث من حيث هل هو بحث لنيل دبلوم الدراسات العليا 

 ، الدولة، ويكون ذلك متبوعا بفاصلة
 بفاصلة، الجامعة أو مؤسسة التعليم العالي متبوع  اسم
 بفاصلة، و المعهد أو الأكاديمية متبوعا أالكلية  اسم

 بفاصلة، تاريخ المناقشة متبوعا 
 الهامش.على نهاية توثيق  بنقطة للدلالةو الصفحات متبوعا أرقم الصفحة 

الماجستير،  شهادة، بحث لنيل 9197 –1969عالم الثالث: القوى العظمى وصراعات ال انفراجعبد الناصر جندلي، (-)أمثلــة: 
 .50، ص 1988جامعة نيوكاستل، قسم العلوم السياسية، بريطانيا، 

 بة الهامش بلغة البحث على النحو التالي: امن كت دالإنجليزية، فلابن البحث قدم باللغة أوبما 
Master of  ,79-ld Conflicts: 1969uperpower Détente And Third wor) Abdelnacer, Djendli, S-(

philosophy thesis, G.B, Newcastle Upon Tyne, University of Newcastle Upon Tyne, Department 

of Politics, 1988, P.50 (- ،عبد الناصر جندلي ) انعكاسات تحولات النظام الدولي لما بعد الحرب الباردة على الاتجاهات
، بحث لنيل شهادة دكتوراه الدولة، الجزائر، جامعة الجزائر، كلية العلوم السياسية والإعلام، علاقات الدوليةالنظرية الكبرى في ال

 55، ص 2005قسم العلوم السياسية والعلاقات الدولية، 
لك كان ذ سواء –ن تكرار المرجع أكثر من مرة أو للدورية بشأو للمجلة أة للكتب سبوكل ما قيل عن توثيق الهامش بالن

 .طبق تماما على توثيق الأطروحاتنن يأيمكن  –و في موضع آخرأقة متتالية ير طب
 : للوثائق الرسميةبالنسبة قواعد توثيق الهوامش  -د

و رئاسة الحكومة ومنظمات جماهيرية أتحتوي الوثائق الرسمية كل ما يصدر عن الجهات الرسمية من رئاسة الجمهورية 
قليمية ودولية في حالة  و الباحث التقيد بالعناصر التالية حسب أمن هذا النوع من المصادر، ينبغي على الطالب  تباسالاقوا 

 تسلسلها: 
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 بفاصلة، متبوع نوعها، يا كان أالجهة المصدرة للوثيقة  اسم
قد و عأم هي حكم قضائي أو الدستور أوجنس ونوع الوثيقة القانونية الرسمية من حيث هل هي نص من الميثاق الوطني  اسم
 بفاصلة، متبوع إداري، و قرار أ

 بفاصلة، متبوع الفقرة، و أرقم المادة 
 .و الصفحات متبوع بنقطةأرقم الصفحة 

 .1ص، 1، المادة1989دستورالشعبية، ( الجمهورية الجزائرية الديموقراطية -): مثال 
 : قواعد توثيق الهوامش بالنسبة للصحف -هـ

عتبار وبطريقة تسلسلية العناصر لإالنوع من المصادر، يتعين عليه الأخذ بعين ا و الطالب على هذاأعتمد الباحث أإذا 
 التالية: 

 ، ولقب كاتب المقال متبوعا بفاصلة اسم -
 ، عنوان المقال بين مزدوجتين متبوعا بفاصلة -
 ، الصحفية وتحته خط متبوع بفاصلة اسم -
 ، رقم العدد متبوع بفاصلة -
 ، وع بفاصلةتاريخ صدور الصحيفة بين قوسين متب -
 .ن المقال في الصحف لا يتجاوز الصفحة الواحدة(وعادة لا يكتب رقم الصفحة لأ)رقم الصفحة متبوع بنقطة  -

 : مثـال
 15(، ص1994نوفمبر18/19، )2807، العددالمساء(الطاهر يحياوي، "مقاومة الاستعمار لم تتوقف"، -)
 قواعد توثيق الهوامش بالنسبة للمطبوعات:  -و

 ن يضع في الحسبان العناصر التالية: أيجب عليه ، و الباحث من مطبوعة في شكل محاضراتأس الطالب قتبأإذا 
 ، الكامل للمحاضر متبوع بفاصلة الاسم -
 بفاصلة، عنوان المحاضرة بين مزدوجتين متبوع  -
 ، المقياس مع تحديد المستوى الدراسي متبوع بفاصلة اسم -
 ، وع بفاصلةـية والقسم( متبـالكلاضرة )الجامعة و ــاء المحــتاريخ إلق -
 ، و إصدار المطبوعة بين قوسين متبوع بفاصلةأتاريخ إلقاء المحاضرة  -
رقم الصفحة يخص المطبوعة وليس المحاضرة .)وع بنقطة للدلالة على نهاية توثيق الهامشـحات متبـو الصفأم الصفحة ـرق -

 .الملقاة على الطلبة(

ولى ألطلبة السنة العلوم الاجتماعية محاضرة في مقياس منهجية ، نهجية البحث العلمي"( عبد الناصر جندلي، "م-): مثـال 
 (.2011فيفري 10، قسم العلوم السياسية، )العلوم السياسية ليسانس، جامعة باتنة، كلية الحقوق

كثر من أمراجع الذكر فيما يخص تكرار ال الأنفةوكل ما قيل عن توثيق الهامش بالنسبة لمختلف المراجع والمصادر  
 و في موضع آخر، ينطبق على المطبوعات والمحاضرات.أمرة بطريقة متتالية 

 : لمواقع الإنترنت قواعد توثيق الهوامش بالنسبة -ز
 التالية:  معلومات التوثيقيةال يراعين أيجب عليه موقع أنترنت، و الباحث من أقتبس الطالب أإذا 

 ، متبوع بفاصلة كاتبالكامل لل الاسم -
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 بفاصلة، بين مزدوجتين متبوع  المرجع أو المقالعنوان  -
 ، بين قوسين متبوع بفاصلة تصفح الموقعتاريخ  -
 تدوين المعلومات الكاملة الخاصة بموقع المرجع أو المقال وتحته خط متبوع بنقطة. - 

المعلومات الخاصة بموقع  اسم ولقب الكاتب، عنوان المقال بين مزدوجتين، تاريخ تصفح الموقع، تدوين كامل (-): مثال
 المرجع أو المقال وتحته خط.

ن نستخلص الشروط التي ينبغي أنواع المراجع والمصادر، يمكن ألقواعد توثيق الهوامش لمختلف  استعراضنامن خلال 
 ، وهي: و الباحث مراعاتهاألب اعلى الط

 مرة.يه لأول عل الاعتمادو المصدر عند أيجب تدوين كل المعلومات المتعلقة بالمرجع  -1
و المصدر بطريقة متتالية، يكتفي بالمعلومات التالية: نفس المرجع، رقم أو الطالب على نفس المرجع أعتمد الباحث أإذا  -2

  .Ibid, P. الصفحات وأالصفحة 
، لمؤلفا لقببالمعلومات التالية:  ي، يكتفآخر عو المصدر في موضأو الطالب على نفس المرجع أعتمد الباحث أإذا  -3
 . و الصفحاتأ، رقم الصفحة سبق ذكره رصدم

  .Nom d'Auteur, OP. Cit, Pسبق ذكره، رقم الصفحة  رلقب المؤلف، مصد -4
ن يأخذ أو الباحث ألابد على الطالب ، عليه في موضع آخر الاعتمادففي حالة ، واحدمصدر كثر من أإذا كان للكاتب  -5

مصدر ، صدر، عنوان الملقب الكاتبالمصادر: و كل نوع من المراجع المعلومات التالية وحسب طريقة تهميش  الاعتباربعين 
 .رقم الصفحةسبق ذكره، 

Nom d'Auteur, Titre d’Ouvrage, OP. Cit, P.  
 العلمـية: انة ـالأم -4

 تعرف الأمانة العلمية على أنها عملية لنقل الأفكار أو التعبير عنها بحيث يجتهد الباحث في فهم المراد من النص كما
.كما تعرف بأنها الأمانة (1)يريد صاحبه دون أدنى تغيير فيه ودون أن ينسب لنفسه من هذه الأفكار التي هي في الحقيقة لغيره

في النقل من النصوص والآراء أو غيرهما، فلا يقدم على الزيادة فيه أو الإنقاص منها أو التغيير فيها بشكل أو بآخر، أو 
 .(2)الانتحال أو السرقة

وتمسكه بالأمانة العلمية ولتمتين شخصيته وجعلها أكثر صلابة، يجب على  التزامهشخصية الباحث في مدى  تبرز
ن يشير إليها في الهامش أو الآراء دون أو ينقل بعض المقولات أن لا يلجأ إلى انتساب أفكار وآراء غيره إلى نفسه أالباحث 
يعتمد الباحث على مرجعيته الفكرية لا بد أن غير حرفي بل  وأحرفي  و في معظمه عبارة عن نقلأيكون بحثه كله  لا نأعلى 

 .(3)والمعرفية
من خلال كل تلك التعريفات للأمانة العلمية، يمكن أن نتوصل إلى تعريف إجرائي بشأنها بأنها درجة الصدق التي 

إليها. فالبحث الجيد هو الذي يلتزم صاحبه يتوجب أن يتحلى بها الباحث عند توظيفه لأفكار وآراء غيره التي أقتبسها أو أستند 
 :(4)بالأمانة العلمية مراعاة لقواعد وأخلاقيات الأمانة العلمية والتي يمكن إجمالها في النقاط التالية

                                                           
عات الجامعية، الطبعة السادسة، ( عمار بوحوش ومحمد محمود الذنيبات، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، الجزائر، ديوان المطبو1)

 1511، ص 2011
 2402، ص 1996( عبد الهادي الفضلي، أصول البحث، بيروت، دار المؤرخ العربي، 2)
لطبعة ( عبد الناصر جندلي، تقنيات ومناهج البحث العلمي في العلوم السياسية والاجتماعية، الجزائر، بن عكنون، ديوان المطبوعات الجامعية، ا3)

 803، ص 2010ة، ، الثالث
(، ( مانيو جيدير، منهجية البحث: دليل الباحث المبتدئ في موضوعات البحث ورسائل الماجستير والدكتوراه، ترجمة: ملكة أبيض، )ب.س.ط4)

 514ص
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 الدقة والعناية في فهم أفكار الآخرين ونقلها. -
 الإحالة إلى المادة العلمية المقتبسة بشكل مباشر أو غير مباشر. -
 م التام بقواعد الإسناد والاقتباس وتوثيق الهوامش.الالتزا -
 إبراز شخصية الباحث. -
 العلمي: الإبداع والخلق والتجديد  – 5

يعد الإبداع الذي هو مرادف للابتكار من الشروط الأساسية لأي بحث جامعي في العلوم السياسية بصفة خاصة وفي 
واكبة التطورات الحاصلة على شتى الظواهر السياسية والظواهر العلوم الاجتماعية بصفة عامة، حيث من خلاله يتم م

الاجتماعية على حد سواء. الأمر الذي يجعل من البحث العلمي في تطور وديناميكية مستمرة، مما يساعد على استخلاص 
ا على الظواهر المشابهة لها وبالتالي محاولة تعميم تلك النتائج المتوصل إليه، النتائج والحقائق العلمية بشأن الظواهر المدروسة

 في مختلف بقاع العالم معتمدا في ذلك على تقنية المحاكاة.
الواقع أن و  ويقصد بالإبداع تلك القدرات الذهنية العالية التي يتمكن الباحث بواسطتها من إنتاج أفكار أصيلة ومتميزة.

ليها إق ومعلومات وفرضيات جديدة لم يسبق التطرق الغاية المثلى من إعداد أي بحث علمي تتمثل في اكتشاف وابتكار حقائ
و أمعلومات  اكتشافما إفغاية البحث العلمي هي إحدى الثلاثية التالية:  و تجديد معلومات سابقة في قالب جديد.أمن قبل، 

بهذا الصدد، نكون و  .بشأن الموضوع محل الدراسة والتحليل و البرهنة على حقيقة معينةأيد معلومات دو تجأحقيقة علمية معينة 
 (1)؟لا وهو: لماذا نبحثأعن السؤال الجوهري  –ولو باختصار –قد أجبنا
 المـلاحـق:  -سـابـعـا

 توغرافية.و ول وخرائط ورسوم وأشكال بيانية وصور طبيعية وفابجد البحوث الجامعية بمختلف مستوياتها العلميةرفق تقد 
إلى مرحلة أخرى من مراحل إعداد البحث العلمي ألا وهي مرحلة الملاحق  حاجة ماسةففي هذه الحالة، فإن الباحث يكون في 

فهرس الملاحق فتكون مع  قائمةما أ والتي تدرج مباشرة بعد خاتمة البحث وقبل قائمة المراجع والمصادر المعتمدة في البحث.
 أو أشكال بيانية.  محتويات البحث. وقد تشمل الملاحق جداول إحصائية أو وثائق رسمية أو خرائط جغرافية

 : مرحلة توثيق المراجع والمصادر )البيبليوغرافيا( -ثـامنـا
طروحة دكتوراه. والبحث الجيد هو الذي أو أماجستير  مذكرة ليسانس أو مذكرةوهي آخر مرحلة من مراحل إعداد  

ر أصلية وبلغات مختلفة فضلا ويوظف فيه مراجع ومصاد المراجع والمصادر الحديثة أو الباحث استخداميحسن فيه الطالب 
. ويقصد بالمرجع ذلك الكتاب الذي والإنسانية تتميز بالتغير الزمكاني المستمر الاجتماعيةلأن العلوم عن لغة البحث الأصلية، 

عالج المؤلفات الأصلية. أما المصدر. فهو ذلك المؤلف الأصلي للبحث، كأن يكون المؤلف من تأليف منظر أو مفكر أو 
بنفسه، مثال ذلك مقدمة العلامة عبد الرحمن ابن خلدون أو كتاب "السياسة بين الأمم" لمنظر العلاقات الدولية هانس فيلسوف 

 مورغانثو...إلخ.
ن هناك بعض الفوارق الجوهرية أتطرق إلى كيفية الإشارة لهذه المراجع والمصادر، يجدر بنا أن نشير إلى نوقبل أن  

من خلال تجربتنا الطويلة في تدريسنا  استنبطناها (2)در وتوثيقه في قائمة المراجع والمصادراصبالنسبة لتهميش المراجع والم
 ن نحصرها في النقاط التالية: أ، يمكن منهجية العلوم الاجتماعيةلمقياس 

عادي أو تكتب قائمة المراجع والمصادر بنفس حجم الخط العادي للكتابة، بينما تهميشها يكون بخط أقل حجما من الخط ال - أ
 الأصلي .

                                                           
 801( عبد الناصر جندلي، مصدر سبق ذكره، ص 1)
 .168 –167ادر، انظر: مختار بوعناني، مصدر سبق ذكره، ص ص( لمزيد من المعلومات بشان العلاقة بين الهامش وقائمة المراجع والمص2)
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عن اللقب مع عدم وجود فاصلة  الاسمبينما أسبقية ، وبينهما فاصلة بالنسبة للبيبليوغرافيا اسمهأسبقية لقب المؤلف عن  - ب
 .بينهما بالنسبة لتهميش المرجع أو المصدر

ة إليه في الهوامش وخاصة بينما لابد من الإشار ، أو طبيعة المرجع في قائمة المراجع لوجود عنوان خاص بها اسملا يذكر -ـج
 .فيما يتعلق بالمجلات والدوريات والصحف

بينما في توثيق ، و مجلةأو عدد صفحات المقال في دورية أفي قائمة المراجع والمصادر تذكر عدد صفحات الكتاب  –د 
 مباشر. و غيرأو الباحث بشكل مباشر أقتبس منها الطالب أالهوامش تذكر فقط رقم الصفحة أو الصفحات التي 

حسب الترتيب تكون ومهما كانت تلك الفوارق، فإن الإشارة إلى قائمة المراجع والمصادر المعتمدة في بحث التخرج 
 : التاليالتسلسلي 

 a) Books a)Livresالكتب  – أ
  b) Scientific Magazines Periodicals b) Revues Scientifiques Periodiques العلميةوالدوريات المجلات  -ب
 c) Newspapers c) Journaux الصحف-جـ
 d) Official documents d) Documents Officiels الوثائق الرسمية - د

 f) Unpublished Papers f) Policopies المطبوعات غير المنشورة -هـ
الباحث أن  نواع المراجع والمصادر المعتمدة في بحثه، يجب علىأوفضلا عن مراعاته لهذا الترتيب التسلسلي لمختلف 

مع تغاضي" أبو، إبن، "أل" القمرية أو "أل" الشمسية" بالنسبة للمراجع والمصادر  1يراعي أيضا الترتيب الأبجدي لأسماء المؤلفين
 .والحروف الأبجديةالعربية بخلاف تلك المراجع والمصادر الأجنبية التي تعتمد عليها في ترتيبها الأبجدي، 

 عض الأمثلة عن كيفية وطريقة تدوين قائمة المراجع والمصادر: وفيما يلي نقدم للباحث معا ب
 الكتـب:  - أ
(، التنظير في العلاقات الدولية بين الاتجاهات التفسيرية والنظريات التكوينية، الجزائر، القبة، 2007جندلي، عبد الناصر، )-

 دار الخلدونية، الطبعة الأولى.
البحث العلمي في العلوم السياسية والاجتماعية، الجزائر، بن عكنون، ديوان (، تقنيات ومناهج 2010جندلي، عبد الناصر، )-

 المطبوعات الجامعية، الطبعة الثالثة.
 والمجلات: الدوريات  -ب
، الجمعية العربية المجلة العربية للعلوم السياسيةربي"، عالكمية في التحليل السياسي والواقع ال الاتجاهاتمصطفى، "، علوي-

 .1988اسية، العراق، بغداد، السنة الثالثة، العدد الثاني، للعلوم السي
جندلي، عبد الناصر، " إشكالية تكيف المنظور الواقعي في العلاقات الدولية مع التحولات الدولية لما بعد الحرب الباردة"،  -

 .2010، جوان376، العددمجلة المستقبل العربي

 الصحـف:  – جـ
 .(1994نوفمبر 18/19، )2807، العددالمساءلم تتوقف"،  ستعمارالايحياوي، الطاهر، "مقاومة  -
 .(1994سبتمبر 06، )6458، العدد النصر" جذور الصراع في الجزائر"، جرة،  و، أبسلطاني -
 الرسمية: الوثائق  -د
 .1989الشعبية، دستور الديمقراطيةالجمهورية الجزائرية  -

                                                           
1 Patrick Dunleavy, Op ,Cit,PP.132-134 
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 .1976، ، الميثاق الوطنيالشعبية الديمقراطيةالجمهورية الجزائرية  -
 : ورةـر المنشـات غيـوعـبـالمط -هـ
 : (اتـروحـرات والأطـذكـالمبحـوث مـا بعـد التـدرج ) -1
بريطانيا، ماجستير، البحث لنيل درجة ، 7919 – 69القوى العظمى وصراعات العالم الثالث:  انفراججندلي، عبد الناصر،  -

 .صفحة 168، 1988جامعة نيوكاستل، قسم العلوم السياسية، 
انعكاسات تحولات النظام الدولي لما بعد الحرب الباردة على الاتجاهات النظرية الكبرى في العلاقات الناصر،  عبدجندلي،  -

، بحث لنيل شهادة دكتوراه الدولة، الجزائر، جامعة الجزائر، كلية العلوم السياسية والإعلام، قسم العلوم السياسية الدولية
 .2005لدولية، والعلاقات ا

 المـحـاضـرات:  -2
، تخصص: لطلبة السنة الثالثةالعلاقات الدولية  الناصر، "نظريات التكامل الدولي"، محاضرة في مقياس نظرية دجندلي، عب -

 .(2001فيفري 19، قسم العلوم السياسية، )والعلوم السياسية علاقات دولية، كلية الحقوق

 مـواقـع الأنتـرنـت:  -3
-gton P.Sammuel, Huntin"The Clash of Civilizations and the Remaking of World Order"http: , 

srv/still/longterm/1996-//www.washingtonPost.com/mp 

في فيما بينها الجوهرية الفوارق ن نستخلص أيمكن لتخرج، امن خلال عرضنا لمختلف مراحل وتقنيات إعداد بحوث 
 التالي: الجدول 

a. وراه(ــتـدك –ر ـستيـاجـ)م جـامـعـيـةث الـــو حـبال ع 
 والابتكار بالنسبة لمذكرة الماجستير وأطروحة دكتوراه العلوم.يفترض في عنوان البحث الجدة  وعـة الموضـطبيع

 .و من طرف الأستاذ المشرف وعادة ما يكون أشمل وأوسع من موضوع المقياسأطرف الطالب ن يختار من أإما  ثـوع البحـوضـم
 وأن يتشكل من الثالوث المتكون من الموضوع ذاته والمجال الزمني والمجال المكاني.

لعلمية للقسم ثم المجلس لإحالته بعد ذلك على مستوى اللجنة ا يسجل من طرف إدارة القسم بموافقة الأستاذ المشرف تسجيل موضوع البحث
 العلمي للكلية.

أربع من  العلومأما بالنسبة لأطروحة دكتوراه  تقدير. من سنة إلى سنتين كأقصىالماجستير قد تكون  مذكرةبالنسبة ل ثـاز البحـدة إنجـم
 كأقصى تقدير. سنوات ستإلى 

 .الماجستير مذكرةبالنسبة  250إلى  150بين  ات البحثـدد صفحـع
 بالنسبة لأطروحة الدكتوراه 350إلى  250بين 

 فصول فمباحث فمطالب ففروع بالنسبة لكل البحوث الجامعية لما بعد التدرج. ثـحـم البـيـسـتق

المقاربة شكالية، الفرضيات العلمية، الإطرح أسباب اختيار الموضوع، ، أهمية الموضوعالتعريف بالموضوع،  ثـحـة البـدمـقـم
 الصعوبات التي تواجه الباحث، الدراسات والأدبيات السابقة، ر لمختلف عناصر البحث، عرض مختصالمنهجية

بالاعتماد على الأسلوب العلمي واحترام قواعد التنقيط والفواصل بين  تدعيمه بالحجج والبراهين بشكل مفصل مع لــيـلـحـتـال
 الجمل والفقرات.

ن خلالها الباحث عن الإشكالية المطروحة والأسئلة المتفرعة عنها وكذا تأكيد أو نتائج للدراسة يجيب معبارة عن  ثـحـة البـمـاتـخ
 .مع إبداء الرأي الشخصي نفي لفرضيات الدراسة

...الخ، والتي يتم إدراجها مباشرة بيانية شكل جداول وخرائط ورسوم ملاحق فيعلى بحث ما بعد التدرج قد يحتوي  قـــلاحـمـال
 المراجع والمصادر بعد الخاتمة وقبل قائمة

وبلغات مختلفة  الخ…ومجلات، دوريات، صحف ، على الكثير من المراجع والمصادر المتنوعة من كتب الاعتماد ادرـراجع والمصـالم
 فضلا عن لغة البحث مع ضرورة احترام قواعد توثيقها.

http://www.washingtonpost.com/mp-srv/still/longterm/1996
http://www.washingtonpost.com/mp-srv/still/longterm/1996
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ء البحث لكل متطلبات ومستلزمات المنهجية ومستوى الذي يقدر مدى استيفاتتم الموافقة من طرف الأستاذ المشرف  عـبـطـالـالإذن ب
 الإذن بالطبع. ذلك من خلال منحهو المادة العلمية المعتمدة 

العلنية مناقشة ال
 لبحثل

 تتم المناقشة العلنية لمذكرة الماجستير أو أطروحة الدكتوراه إذا كانت تقارير الخبرة إيجابية لأعضاء لجنة القراءة.
والأستاذ المشرف الأعضاء المناقشين ة المناقشة والتي تتألف عادة من رئيس اللجنة و ناقش من طرف لجنحيث ت
للطالب علامة بالنسبة لمذكرة الماجستير  حوبعد المناقشة العلنية، تمن .المضمون، على مستويات الشكل، اللغةوذلك 

 وتقدير مشرف أو مشرف جدا بالنسبة لأطروحة الدكتوراه. 
تلتقي في النقاط التي لم نتطرق إليها في  بحوث ما بعد التدرجكل  ن، فإالمذكورة في الجدول السابقما عدا تلك الفوارق 

العلمي الجامعي في ميدان العلوم إعداد البحث وشروط  مراحل وتقنياتن ذكرناها أثناء عرضنا لمختلف أوالتي سبق و ، الجدول
 الاجتماعية.
 خـاتـمـة.

 نتائج التالية: مما سبق ذكره يمكن أن نستخلص ال
تمثل مراحل إعداد البحث العلمي الجامعي لما بعد التدرج )ماجستير/ دكتوراه( في العلوم الاجتماعية تحديدا محاورا  -1

مركزية تتطور في سياقها حركية الفكر والنشاط الذهني والعمل البحثي في صيرورة متواصلة لإعادة التنظيم والترتيب 
 والتبويب.

ث أو الطالب لمراحل إعداد البحث الجامعي لما بعد التدرج في العلوم الاجتماعية بطريقة تراتبية بقدر انتهاج الباح -2
تسلسلية منطقية بمراعاة تقنيات وشروط كل مرحلة على حدا، بقدر ما تبرز شخصيته بصورة جلية في متن البحث، مما 

 ينعكس ذلك إيجابا على بحثة ككل.

العلوم الاجتماعية بكل شروط البحث الجامعي بما يتماشى وتخصصه، كلما توصل كلما ألتزم الباحث أو الطالب في   -3
  إلى بحث متكامل شكلا ومضمونا يرقى إلى مستوى بحوث ما بعد التدرج المتميزة.

 

 قائمة المصادر.
 المصادر باللغة العربية.-أولا

  1990ر، ديوان المطبوعات الجامعية، دليل الباحث في المنهجية وكتابة الرسائل الجامعية، الجزائعمار، بوحوش،  -1
 1990، دليل الباحث في المنهجية وكتابة الرسائل الجامعية، الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية، عماربوحوش،  -2
بوحوش، عمار والذنيبات، محمد محمود، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، الجزائر، ديوان المطبوعات  -3

  2011دسة، الجامعية، الطبعة السا
الجزائر، ديوان المطبوعات ، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، حمد محمودم، عمار والذنبياتبوحوش،  -4

 1995الجامعية، 
، والنشر للكتابةالفجر : انر مذكرة التخرج، الجزائر، وه -ماجيستير -مختار، المساعد على بحث التخرج: دكتوراهبوعناني،  -5

1995. 
في موضوعات البحث ورسائل الماجستير والدكتوراه،  ئمنهجية البحث: دليل الباحث المبتد نهجية البحثجيدير، مانيو، م -6

 : ملكة أبيض، )ب.س.ط(، ترجمة: ملكة أبيض.ترجمة
جندلي، عبد الناصر، تقنيات ومناهج البحث العلمي في العلوم السياسية والاجتماعية، الجزائر، بن عكنون، ديوان  -7

 2010ية، الطبعة الثالثة، المطبوعات الجامع
 1995، الجزائر: ديوان المطبوعات الجامعية، ل وآخرون، دراسات في المنهجيةيفضدليو،  -8



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

107 

، ربيع/صيف 27- 26ساري حنفي، "الأخطاء الشائعة في كتابة مقالات البحث الاجتماعي"، مجلة إضافات، العددان:  -6
2014. 

 1985، الجزائر، باتنة، دار الشهاب، –دكتوراه  –تيرإعداد البحث العلمي: ليسانس، ماجس، غازيعناية،  -7

الجزائر، ديوان المطبوعات ، ، مناهج البحث العلمي وتطبيقاتها في ميدان العلوم القانونية والإداريةعمارعوابدي،  -8
 1987الجامعية، الطبعة الثالثة، 

 1996الفضيلي، عبد الهادي، أصول البحث، بيروت، دار المؤرخ العربي،  -9

 المصادر باللغة الأجنبية. -ثانيا
10- Dunleavy،Patrick, Studying for a Degree in the Humanities and Social Sciences, GB, London, 

Macmillan Education Ltd,1986 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

264 

 نقض الغرض بالرُّتبة
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Refutation of the Aim by the Rank 

Prof.Dr. Hamid Abdel Muhsin Al-Janabi 

Researcher. Haider Hussein Ubaiys 
haidersilawai@yahoo.com 

 Abstract  

The research exposes one of the important Arabic phenomenon on which the ancient 

grammarians had relied to analyze and approach the linguistic texts. The research deals with the 

attention the ancient grammarians paid to aims and the ways to avoid being refuted.  

 Key words: aims, ancient grammarians, elements, refutation.    

 مُلخّصال
يكشف هذا البحث عن ظاهرة مهمة من ظواهر العربية التي استند إليها القدماء في تحليلهم ومعالجتهم للنصوص  

وهذا الأمر يعكس ما لتلك  اللغوية، ويبحث في مدى اهتمام القدماء بالأغراض التي جيء بها وصونها من طوارئ النقض
نْ كان ذلك الأغراض من أهمية عند مستعملي اللغة الذين ي سعَون إلى منع ما يحدث من وقوع ما يخلّ بالمراد قبل وقوعه، وا 

  ممكنًا أو مستحيلًا.
ومن المعروف أنّ لكلّ عنصر من عناصر الجملة العربية ترتيبًا خاصًا يتعيّن به شأنه بحسب الوضع اللغوي بإزاء  

على المنطق النحوي، فلكلّ عنصر موضعه الخاص من  العناصر الأخر في التركيب، إذ تنتظم العناصر في نظام مألوف قائم
حيث التقدّم أو التأخر، لذلك فثمّة عناصر نحوية يجتنب فيها التقديم والتأخير؛ لأنّ ذلك ممّا يُخرجها عن سمتها الذي وضعت 

كانا معرفتين، أو عليه أو يؤدي ذلك إلى التباس في المقصود، فيكون من قبيل نقض الغرض، كتقديم الخبر على المبتدأ إذا 
 تقديم الفاعل على فعله، أو تقديم الموصول على صلته أو تقديم المجرور على جاره، وغير ذلك.

 الأغراض، القدماء، العناصر، تقديم، النقض. الكلمات المفتاحية:
 المقدمة:

كلام العربي وقواعده، بالنظر إلى يشكّل نقض الغرض ملحظًا مهمًا في عمل اللغويين، وهم يؤصلون ويقعّدون وينظّرون لهيكلة ال
  كونه من أساسيات المعنى وجانبًا من أهمّ جوانبه التي لا يمكن تجنبها أو الإغفال عنها.

لا صار أشبه بركامٍ من الألفاظ، فتفرّ   لذا فلا يمكن أنْ يكون الكلام في النصوص اللغوية قائمًا على معاني غير مفهومة، وا 
ي المراد منه، لذلك اقتضى أنْ يكون منسجمًا ومتآلفًا بين أجزائه في عقد منظوم وبناء محكم؛ ليكون منه الأسماع، لانعدام تجل

 مؤديًا غرضًا أو أداء معنى.
ونقض الغرض تكمن أهميته من أنّه يُظهر اهتمام العرب بالأغراض التي جيء بها، فيكون ذلك على وفق معايير وقواعد كلية  

ثمَّ فإنّ إقرار الأحكام في ضوء إطار التقعيد اللغوي، إنّما يكون ذلك عن طريق أغراض مقصودة، خاضعة للمنطق العقلي، ومن 
 فلو تُرِكت أو نُقِضت، لفسد المراد من الغرض وخرج عن الإفادة المطلوبة ودخل في حيّز النقض.

الوظيفة النحوية للكلمة وبيان دورها في تحديد  لذلك فإنّ من الضروري مراعاة الأغراض والمقاصد؛ لأنّها تساهم بقسط وافر في 
ياها الأغراض ،التحليل النحوي للجملة  وبذلك لا تخرج التراكيب اللغوية عن الصورة التي تتلاءم وا 

ومن هنا سأتحدث في هذا البحث عن المواضع التي يجتنب فيها نقض ما رامته العرب واعتزمت عليه في أساليب كلامها،  
بة، التي تسهم في ترابط إجزاء الجملة وتماسكها؛ دفعًا للنقض، وحرصت على أنْ يكون اختياري لمسائل ومن هذه المواضع الرّت
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سواء أكان ذلك بلفظ نقض الغرض أم بلفظ دالّ عليه، ثمُّ وقفت على أهم  ،نقض الغرض على وفق ما صرّح به علماء العربية
 فقائمة المصادر والمراجع. ،النتائج التي توصلت إليها

 ــ التباس المبتدأ بالخبر: ـ 
من أصول الجملة الاسمية أنْ يكون المبتدأ فيها معرفة والخبر نكرة ؛ لأنّ المبتدأ ))محكوم عليه، والحكم على الشيء  

 ، فلمّا كان الغرض من الكلام أنْ يكون مبنيّاً على حصول الفائدة؛ كان المبتدأ معرفة؛ وهذا الغرض(1)لا يكون إلا بعد معرفته((
فقد اختلّ الغرض المطلوب، وهو الإفهام، قال  (2)المعرفة من دون مسوغ لذلك لا يتحقق إلا بعد معرفته، فمتى تعرّى من

الخوارزمي: )) الأصل في المبتدأ أنْ يكون معرفة؛ لأنّ تنكيره يخلّ بالمعنى المطلوب منه وهو الإفهام فلا يجوز، ألا ترى أنّ 
، (3)ث عنه، والتنفير عن استماع الحديث إخلال بالغرض المطلوب من الكلام وهو الإفهام((تنكيره تنفير عن استماع الحدي

لّا يُصبح عديم الفائدة فيدخله اللبس، لذا قال  والإفهام غاية المتكلم والمتلقي؛ لأنّ الكلام إنّما وضع للتفاهم بين المتخاطبين وا 
 -، والعربية(5)مجهولة والحكم على المجهول لا يفيد شيئًا ؛ لأنّ النكرة(4)((سيبويه: )) ولا يبدأ بما يكون فيه اللبس، وهو النكرة

تتجنب اللبس مراعاة لحال السامع، ليكون الغرض مؤديًا وظيفته وهو الإفهام. وكما كان الأصل في المبتدأ  -كما هو معلوم
اطب ما ليس عنده وتنزيله منزلتك في علم ذلك التعريف، كذلك الخبر الأصل فيه التنكر؛ لأنّ الغرض في الإخبارات إفادة المخ

الخبر، والإخبار عن النكرة لا فائدة فيه، فلو قلت: )رجل قائم( أو )رجل عالم(، لم يكن في هذا الكلام فائدة؛ لأنّه لا يستبعد أنْ 
 . (6)يكون في الوجود رجل قائم وعالم ممّن لا يعرفه المخاطب

تبة كفيلة بمنع هذا اللبس، وذلك بأنْ وقد يأتي الخبر معرفة وفي هذه الحا  ل يلتبس المبتدأ بالخبر، فتكون قرينة الر 
تحتفظ كل  كلمة في مكانها فيكون الخبر تاليًا للمبتدأ، تجنبًا من وقوع الإشكال والإلباس فيهما، لعدم وجود قرينة معنويّة تبيّن 

أخوك(، قال ابن يعيش: )) إذا كان الخبر معرفة كالمبتدأ، لم يجز تقديم أي هما المسند وأي هما المسند إليه، كقولك: )زيد  للسامع
الخبر؛ لأنه ممّا يشكل ويلبس؛ إذ كلّ واحد منهما يجوز أن يكون خبرًا ومخبرًا عنه، فأي هما قدّمت كان المبتدأ؛ ونظير ذلك 

 .(7)المفعول، وذلك نحو: ضرب عيسى موسى(( الفاعل والمفعول إذا كانا ممّا لا يظهر فيهما الإعراب، فإنّه لا يجوز تقديم
وقد صرّح ابن أبي الربيع بأنّ تقديم المفعول على الفاعل في المثال الذي ذكره ابن يعيش )ضرب موسى عيسى( يعدّ  

يين . وعدم وجود القرينة الفاصلة بين المسند والمسند إليه المتساو (8)نقضًا للغرض، وقد خصّص الباحث له مكانًا للحديث عنه
في هذه الحال يُنقض الغرض، والغرض هو  في التعريف، يبعث على عدم السماح لهما بحرية التنقل؛ لأنّ المراتب إذا لم تُراعَ 

الفائدة وأمن اللبس، وأمن اللبس تنظر إليه اللغة العربية باعتباره)) من الأغراض المهمة التي راعتها العرب في كلامها، إذ 
الإفهام، واللبس عكس الإفهام إذ هو يؤدي إلى الإبهام وعدم الفهم، ولذلك كان إزالة ما يؤدي إلى  الغرض الأول من التعبير

  .(9)اللبس من أولى أغراض المتكلم((

                                                           
 .1/231شرح الرضي على الكافية: (1)
نكرة بشرط أن تحصل فيه فائدة، وأطلق عليها النحويون مسوغات الابتدداء بدالنكرة، وقدد أوصدلها بعضدهم إلدى أكثدر        لقد أجاز النحويون وقوع المبتدأ  (2)

 .  1/212، وشرح ابن عقيل:173من ثلاثين مسوغًا، ينظر: شرح شذور الذهب:
 .1/257شرح المفصل، الخوارزمي: (3)
 .1/48كتاب سيبويه: (4)
 .1/572ينظر: شرح التصريح على التوضيح: (5)
 .1/86ينظر: شرح المفصل، ابن يعيش: (6)
، وقدد يتسداوى المبتددأ مدع الخبدر فدي التنكيدر، نحدو: )أفضدل          2/66، وينظر:151-3/150، وينظر: الأشباه والنظائر في النحو:1/99شرح المفصل: (7)

ده، فإذا جعلت)أفضل منك( مبتدأ و)أفضدل مندي(   منك أفضل مني( فكل واحد من هذين الوصفين صالح؛ لأن يخبر عنه بالآخر لعمله في المجرور بع
 .1/585خبره، امتنع تقديم الخبر؛ لئلا يتوهم ابتدائيته، فينعكس المعنى لخفاء القرينة، ينظر: شرح التصريح على التوضيح:

 من هذا البحث. 9ينظر: ص  (8)
 .69الجملة العربية والمعنى: (9)
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ومن أطراف الحديث عن هذا الأمر أنّ بعض النحويين يرى أنّ المسند والمسند إليه إذا كانا معرفتين، فالمعلوم عند  
، وهذا إنما يتحقق إذا كان المتخاطبون على مستوى واحد من الإدراك في المعنى، (1)مجهول الخبرالمخاطب هو المبتدأ وال

إدراك المعنى تختلف من شخص إلى آخر فما يعلمه شخص رُبّما لا يعلمه الآخر، ثمُّ ليس كلّ  والواقع لا يؤيد هذا؛ لأن قابلية
منزلة ما يعلمه المتكلم قد يحتاج إلى قرينة تعيّن المحكوم عليه من ما يوجهه المتكلم إلى المخاطب هو على علم به فتنزيله ب

 في الندوات أو المؤتمرات.  -مثلًا  –المحكوم به، وقد يكون الخطاب غير موجه إلى شخص بعينه، كما يحصل ذلك 
على مرتبة الخبر ، فالأولى أن تكون مرتبة المبتدأ مقدّمة (2)وعلى أيّة حال فمهما ذُكرت من أقوال في هذه المسألة 

؛ لأنّ اللبس منافٍ للقصد الموضوع للغة وهو الإبانة والإفهام. أمّا (3)خشية التباس أحدهما بالآخر، وهو ما عليه أغلب النحويين
 فيجوز بذلك تقدّم الخبر على المبتدأ في حال كونهما إذا دلّ دليل في الكلام بقرينة خارجية تكشف هويّة المبتدأ عن هويّة الخبر،

معرفتين؛ لأنّ الكلام خرج عن مزلقة اللبس والتعمية، قال عبد القاهر الجرجاني: ))واعلم أنّه ليس من كلام يعمد واضعه فيه 
إلى معرفتين فيجعلهما مبتدأ وخبرًا ثمّ يقدّم الذي هو الخبر إلا أشكل الأمر عليك فيه فلم تعلم أنّ المقدَّم خبر حتّى تَرجِع إلى 

 .(4)تدب ر((المعنى وتُحسن ال
كما هو الحال في المثال الذي يشير إليه النحويون في مصنفاتهم، نحو:) أبو يوسف أبو حنيفة( فالقرينة المعنوية، وهي  

تقدّم أو تأخر؛ لأنّه مشبّه  التشبيه الحقيقي قاضية على اللبس، فأبو يوسف مبتدأ تقدم أو تأخر؛ لأنّه مشبّه، وأبو حنيفة خبره
 : (6)ل الشاعر، ومنه قو (5)به

 بنُوهُنَّ أبناءُ الرِّجالِ الأباعِــــدِ  بَنُونَا بَنــــــُو أبنائِنا وبَناتنُا
فهنا قدّم الشاعر الخبر)بنونا( على المبتدأ ) بنو أبنائنا( على الرغم من استواء التعريف فيهما، والذي سهّل هذا التقديم  

ئل أنّ بني أبنائهم كبنيهم، فالمؤخر مشبّه، والمقدّم مشبّه به، ولا يستقيم المعنى إلا ، إذ إنّ مراد القا(7)قرينة المعنى، وأمن اللبس
  .(8)بهذا التأويل
، بل إنّها تهدِّد القصد (9)فأمن اللبس ))غاية لا يمكن التفريط فيها؛ لأنّ اللغة الملبسة لا تصلح واسطة للإفهام والفهم(( 

متى وقع في الكلام  -إذن -صحّة معنى كلامه واستقامته مراعاة لحال السامع، فاللبس أو الفائدة التي ينشدها المتلفّظ من أجلِ 
 ، لذا تكون قرينة الرتبة هي الراعية لمثل هذا اللبس لتضمن الإبانة أو الفائدة التي يحرصُ عليها المتكلم.(10)فإنّه محذور

 ـــ التباس المبتدأ بالفاعل:
تبة م  حفوظة أيضًا لئلا يقع في الكلام لبس عند مجيء الخبر فعلًا مسندًا إلى ضمير المبتدأ وممّا يجب فيه أنْ تكون الر 

، فيؤدي بذلك إلى انتقال (11)المستتر، نحو: زيد قام أو يقوم، فلو قُدِّم والحالة هذه وقيل: قام أو يقوم زيد؛ لالتبس المبتدأ بالفاعل

                                                           
 .2/28ينظر: همع الهوامع: (1)
 .  71، والجملة الاسمية، د. علي أبو المكارم:2/28الهوامع:ينظر: همع  (2)
، وشددددرح المفصددددل،  85، وأسددددرار العربيددددة: 143، وشددددرح الدددددروس فددددي النحددددو:  105، والبيددددان فددددي شددددرح اللمددددع:  56-55ينظددددر: المفصددددل:  (3)

والأشدباه   1/582لتوضديح: ، وشدرح التصدريح علدى ا   1/279، وشدرح التسدهيل، ابدن مالدك:    1/99، وشرح المفصل، ابدن يعديش:  1/275الخوارزمي:
 .  1/184،، وحاشية الخضري:151-3/150والنظائر في النحو:

 .373دلائل الإعجاز: (4)
 .1/585، وشرح التصريح على التوضيح:1/217ينظر: شرح ابن عقيل: (5)
، الإنصداف فدي   374نظدر: دلائدل الإعجداز:   ، ولدم أجدده فدي ديوانده، والأكثدر عندد النحدويين أنسده بدلا نسدبة، ي          1/445البيت للفرزدق في خزاندة الأدب:  (6)

/ 1، وشدرح ابدن عقيدل:   1/184، وأوضدح المسدالك:  1/157، وشدرح الكافيدة الشدافية:   1/99(، وشرح المفصل، ابن يعيش:9)م/1/72مسائل الخلاف:
 .2/32، وهمع الهوامع:585/ 1، وشرح التصريح على التوضيح:217

 .1/99يعيش:، وشرح المفصل، ابن 374ينظر: دلائل الإعجاز: (7)
 .1/284ينظر: شرح التسهيل، ابن مالك: (8)
 .233اللغة العربية معناها ومبناها: (9)
 .313-1/309ينظر: الأشباه والنظائر في النحو: (10)
 .254/ 1، وهمع الهوامع:1/214، وشرح التصريح على التوضيح:1/298ينظر: شرح التسهيل، ابن مالك: (11)
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لي، والفرق بين المقامين واضح، وذلك)) بإفادة الأولى الثبوت التركيب من صورة المركب الاسمي إلى صورة المركب الفع
 .(2)، لذا تكون قرينة الرتبة هي الفاصلة بين بابي المبتدأ والفاعل(1)والدوام، والثانية التجدد والحدوث((

لزيدان قاما(، غير أنّه جوّز النحويون التقديم والتأخير في حال اتصال ضمير الاثنين أو الجماعة بالفعل، فتقول في )ا 
)قاما الزيدان(، أو تقول في: )الزيدون قاموا(، )قاموا الزيدون(؛ لأنّه موضع قد أمن فيه اللبس، فتكون الجملة الفعلية في موضع 

 . (3)خبر مقدم، وما بعدها مبتدأ مؤخر
ه ابن أبي الربيع إنّ)) من ومجيء الخبر جملة فعلية في حال التثنية أو الجمع وجواز التقديم والتأخير فيه، فقد قال عن 

، ثمُّ يرى (4)الناس مَن ذهب إلى أنّ الواو في قولك: )قاموا الزيدون( فاعلة وهي اسم والأصل: )الزيدون قاموا(، ثمُّ قُدِّم الخبر((
جمع إنّما يجب ذلك أنّه يؤدي إلى نقض الغرض، وهذا نصّه: )) إنّ التثنية وال أنّه موضع لا يجوز فيه التقديم والتأخير، معللًا 

أن يجري حكمهما على حكم المفرد، وأنت إذا قلت: قام زيد فلا بدّ أن يكون زيد فاعلًا بـ)قام(، ولا يجوز لأحد أن يقول إن زيدًا 
هنا مبتدأ وما قبله خبره؛ لما في ذلك من نقض الغرض؛ ولأنّ العامل اللفظي أقوى من المعنوي، فإذا لم يجز هذا في المفرد، فلا 

. فيستقيم الوجه على أنْ يكون قولك:) قاما الزيدان( جملة فعلية، حملًا على المفرد في (5)في التثنية ولا في الجمع(( يجوز
قولك:) قام زيد(، فتكون بذلك متصدّرة بفعل، والألف فيه حرف دال على التثنية، وما بعده هو الفاعل، ومقتضى الحال كذلك 

 .(6)هب سيبويهفي قولك: ) قاموا الزيدون(، وهو مذ
وممّا يترتب على قوله بالحكم عليه بالمفرد) قام زيد( أنّ الفاعل يجب أنْ يكون عقيب الفعل؛ لأنّ الفاعل يطلبه الفعل  

 . (8)، وبعض الشيء لا يتقدم على بعضه(7)بالبنية وبذلك يرى النحويون أنّ الفعل والفاعل كالشيء الواحد
تبة هي فلا يجوز بذلك تقديم الفاعل؛ لأنّ   ه يفضي إلى التباسه بالمبتدأ والغرض يكون خلاف المقصود، فتكون قرينة الر 

ذا كان الفاعل كالجزء من الفعل وجب أنْ يترتب بعده، ولهذا المعنى لا يجوز أنْ  المفزع لإزاحة هذا الخلط، قال ابن يعيش: ))وا 
ركّز أيضًا على أهمية الرّتبة والاعتناء بها ووجوب تأخير ، وقد (9)يتقدم عليه كما لا يجوز تقديم حرف الكلمة على أولها((
لأمرٍ وراء كونه خبرًا، وهو كونه عاملًا، ورُتبة العامل أنْ يكون قبل  *الفاعل، إذ قال: )) إنّما وجب تقديم خبر الفاعل]أي: الفعل[

 .(10)المعمول، وكونه عاملًا فيه سبب أوجب تقديمه((
الفعل والفاعل في قولك: )قام زيد(، تدلّ على حدوث القيام بعد أنْ لم يكن، وجملة المبتدأ  ويزاد على ما تقدّم أنّ جملة 

وخبره الفعلي في قولك: )زيد قام(، تدلّ على ثبوت الشيء واستقراره وتأكيد إسناد القيام لزيد، ولا يجوز إغفال هذا الفرق وادعاء 
  .(11)ذلك ممّا لا يتعلق به الغرض المقصود

 

                                                           
 .1/302حاشية يس على شرح التصريح: (1)
 .151ينظر: الحلل في إصلاح الخلل: (2)
 .1/214ينظر: المصدر نفسه والصفحة نفسها، وشرح التصريح على التوضيح: (3)
 .1/260، وينظر: شرح الكافية الشافية:1/270البسيط في شرح الجمل:  (4)
 .1/272البسيط في شرح الجمل: (5)
 .2/87، وأوضح المسالك:2/20لزجاجي:، وينظر: شرح جمل ا20-1/19ينظر: كتاب سيبويه: (6)
 .1/274، والبسيط في شرح الجمل:79ينظر: أسرار العربية:  (7)
مدن المسدائل التدي اختلدف فيهدا البصدريون مدع         -كما هو معلوم –. وتقديم الفاعل على الفعل 1/258، وشرح الكافية الشافية:121ينظر: توجيه اللمع: (8)

، 1/31تقددددم الفاعدددل علدددى فعلددده مطلقًدددا، أمسدددا الكوفيدددون، فيجدددوز ذلدددك عنددددهم، ينظدددر: كتددداب سددديبويه:             الكدددوفيين فالبصدددريون لا يجدددوز عنددددهم   
، وشددرح 121، وتوجيدده اللمددع:93، وأسددرار العربيددة:1/327، والمقتصددد فددي شددرح الإيضدداح: 2/228، والأصددول فددي النحددو: 4/128والمقتضددب:

 .2/254، وهمع الهوامع:1/74المفصل، ابن يعيش:
 .76-1/75:شرح المفصل (9)

 *ما بين المعكوفتين زيادة من الباحث.
 .1/74شرح المفصل: (10)
 .2/74ينظر: عدة السالك إلى تحقيق أوضح المسالك، محيي الدين عبد الحميد: (11)
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 باس الفاعل بالمفعول: ــــ الت
تبُنَى الجملة الفعلية في العربية على وفق نظام نحوي معيّن يتقدّم فيها الفعل على فاعله ثمُّ تلابسه بقية المتعلقات، وهذا  

على  هو الترتيب الطبيعي لها، وقد تُبيح العربية تقديم ما حقّه التأخير، كتقديم المفعول به على فاعله، وذلك إذا احتوت الجملة
فقرينة الإعراب في الجملة، ميّزت الضارب من  (1) كقولك: )ضرب زيدًا خالدٌ( ،قرينة تتكفّل بمنع حدوث أيّ لبسٍ في الكلام

المضروب، وذلك أنّ الغرض من الإعراب هو )) الإبانة عن المعاني بالألفاظ. ألا ترى أنّك إذا سمعت )أكرم سعيدٌ أباه( و) 
برفع أحدهما ونصب الآخر الفاعل من المفعول، ولو كان الكلام شرجًا واحدًا، لاستبهم أحدهما من  شكر سعيدًا أبوه( عَلِمتْ 

، وذلك قولك: )ضرب موسى عيسى(، فلا دلالة في هذه الجملة على بيان الفاعل من المفعول وتحديده؛ لانعدام (2)صاحبه((
تبة مقام القرينة الإعرابية بناءً على أنّ الأصل مرتبة الفاعل القرينة الإعرابية وخفائها، ومنعًا من التباس الفاعل بالمفعو  ل تقوم الر 

ثمُّ مرتبة المفعول، قال ابن جني: )) فإنْ قلت: قد تقول: )ضرب يحيى بشرى(، فلا تجد هناك إعرابًا فاصلًا، وكذلك نحوه قيل: 
، (3)يم الفاعل وتأخير المفعول ما يقوم مقام بيان الإعراب((إذا اتفق ما هذه سبيله ممّا يخفى في اللفظ حاله، أُلزِم الكلام من تقد

وبناءً على هذا الأساس لا يجوز تقديم المفعول وتأخير الفاعل إنْ لم يدلّ دليل عليهما أو على أحدهما؛ لأنّه يفضي إلى نقض 
لام ما يدلّ عليهما التزمت العرب تقديم الغرض، أشار إلى ذلك ابن أبي الربيع قائلًا: )) إنّ الفاعل والمفعول إذا لم يكن في الك

الفاعل وتأخير المفعول، فإذا قالوا: )ضرب موسى عيسى( ولم يكن معهم ما يدلّ على الفاعل علِمتَ أنّ المتقدم هو الفاعل إذ 
)) يُمثِّل الغاية وهو الفائدة وأمن اللبس، إذ (4)لم تكن العرب لتقدم المفعول بغير دالٍّ على ذلك لِمَا في ذلك من نقض الغرض((

ومن المقرّر )) أنّ واضع اللغة حكيم، ومن حكمته  ، لغرض إجراء عملية التواصل بين طرفي الخطاب،(5)القصوى للاستعمال((
، فالإعراب يُعطِي للمتكلم الحريَّة في التعبير عن مقاصده بسبب ما (6)أنْ يضع الكلام للتّفاهم ولا يتم التّفاهم إلا بالإعراب((

الكلمة من علامة إعرابية يستطيع بها أنْ يُقدِّم الكلمة أو يؤخرها، غير أنّ فقدان قرينة الإعراب في نحو:) ضرب موسى  تشغله
تبة؛ لأنّها تزيل اللبس،  عيسى( ممّا يُشكِل ويُلبِس على السامع في معرفة الفاعل من المفعول به، لذلك يجب ))المحافظة على الر 

 فيكون الكلام بها مفهومًا لدى السامع خارجًا عن اللبس.  (7)على الباب النحوي(( *الرئيسة[وهي هنا تعتبر القرينة ]
وقد يزول اللبس عن طريق أدلّة أو قرائن لفظية أو معنوية يكون التعبير بها متحررًا من قيود الرتبة المحفوظة، فحينئذٍ  

ن قِبَل المعنى وقع التصرف فيه بالتقديم والتأخير، نحو: )أكل كانت هناك دلالة أخرى م يجوز التقديم والتأخير، وذلك إذا ))
ر كيف شئت. وكذلك: )ضربت هذا هذه( و)كلَّم هذه هذا(. وكذلك إنْ وَضُح الغرض بالتثنية  يحيى كمثرى( لك أنْ تقُدِّم وأنْ تُؤخِّ

يون(. وكذلك لو أومأت إلى رجل أو الجمع جاز لك التصرف نحو قولك: )أكرم اليحييان البشريين( و)ضرب البشريين اليح
وفرس فقلت : )كلّم هذا هذا( فلم يجبه، لجعلت الفاعل والمفعول أيّهما شئت؛ لأنّ في الحال بيانًا لما تعني. وكذلك قولك: 

 ، فالقرائن اللفظية والمعنوية تعطينا رُخصة في(8)هذه( من حيث كانت حال الأم من البنت معروفة غير منكورة((وُلِدت هذه )
فلو وجدت قرينة معنوية نحو: )أرضعت الصغرى الكبرى(، و)  : ))التقديم والتأخير إذا ما انتفى اللبس في ذلك، قال ابن هشام

                                                           
 .55، والمقرب:3/95ينظر: المقتضب: (1)
 .1/36الخصائص: (2)
 .55المصدر نفسه والصفحة نفسها، وينظر: المقرسب: (3)
 .1/280ي شرح الجمل:البسيط ف (4)
 .34اللغة العربية معناها ومبناها: (5)
 .112مسائل خلافية في النحو، أبو البقاء العكبري : (6)

 * في المطبوع )الرئيسية( وما أثبته أظنه هو الصواب.
 .208اللغة العربية معناها ومبناها: (7)
 .1/190، وينظر: شرح الرضي على الكافية:36/ 1الخصائص: (8)
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أكل الكمثرى موسى(، أو لفظية كقولك: )ضربتْ موسى سلمى(، )وضرب موسى العاقلَ عيسى(، جاز تقديم المفعول على 
 .(1)ك((الفاعل وتأخيره عنه؛ لانتفاء اللبس في ذل

ويبدو أنّ العنصر الدلالي قد سمح بالتصرف في التقديم والتأخير؛ لأنّه يمثّل العلامة الإعرابية خير تمثيل، وهي أحدى  
، فإن فُقِدتْ هذه الوسائل لا يحق  التصر ف (2)الوسائل التي اصطنعتها اللغة للتمييز بين العناصر بعضها مع بعض في الجملة

أو تأخير؛ لئلا ينتقض الغرض، لذلك يجب توخّي فهم الغرض من الكلام مراعاة قصد المتكلم أثناء تحديد في الجملة من تقديم 
 الوظائف النحوية للتراكيب اللغوية.

لة على الموصول:  ـــ تقديم الصِّ
لكلمة، لقد أدرك النحويون أنّ الموصول الاسمي أو الحرفي يشكّل مع صلته هيئة تركيبية واحدة، فالموصول كصدر ا 

لة كعجزها فحقهما أنْ يتّصلا يها سيبويه الحشو(3)والصِّ ، وهذا التعبير (4)، وبهذا المعنى تكون جملة الصلة تالية للموصول، ويسمِّ
ح أنّها لا تتعلق بعموم مفردات الجملة، بل يكون تعلقها بالموصول فحسب لة مع الموصول بمنزلة اسم مفرد، (5)يوضِّ ؛))لأنّ الصِّ

، وذلك أنّك لو قلت:) جاء الذي( أو )رأيت التي(، لم يفهم من هذا التركيب المعنى (6)للموصول إلا بصلته((فلا معنى 
المقصود، فيلحق بالصلة ليكون المراد منه واضحًا، كأنْ تقول: )جاء الذي ألقى الخطبة( أو)رأيت التي فازت في مسابقة 

، قال ابن يعيش: )) معنى الموصول أنْ لا يتمّ بنفسه، ويفتقر (7)ف بصلاتهاالشعر(، ومن ذلك يتبيّن أنّ الأسماء الموصولة تتعرّ 
إلى كلام بعده، تصله به ليتمّ اسمًا فإذا تمّ بعده كان حكمه حكم سائر الأسماء التامة، يجوز أنْ يقع فاعلًا ومفعولًا ومضافًا 

  .(9)يدلّ على معنى إلا بانضمامه إلى غيره هو الآخر يحتاج إلى صلة؛ لأنّ الحرف لا ،، والموصول الحرفي(8)إليه((
لة على الموصول   :(11)، وذكر ابن الخباز لهذا المنع علتين(10)وقد اتفق النحويون على القول بامتناع تقديم الصِّ

لة عن غ لة مبيِّنة للموصول، وذكر المبيِّن قبل المبيَّن لا تقع منه فائدة؛ لأنّ ذلك يُخرج الصِّ رضها الذي إحداهما: أنّ الصِّ
 وُضِع من أجلها. 

والآخر: أنّ معنى الموصول لا يفهم إلا بالصلة، ومحلّها من الموصول محلّ الراء من جعفر؛ لأنّ حصول معنى الكلمة 
  بآخرها، وكما لا يقدم آخر الكلمة على أولها لا يجوز تقديم الصلة على الموصول.

لة تحصيل   تعقّب الجزء الثاني الذي هو  ؛ لأنّ))(12)الوضوح للموصول((وذهب ابن مالك إلى أنّ )) الغرض بالصِّ
لة واجب؛ لكونها مبيِّنة للموصول(( فعكس ذلك يؤذن بنقض ما كان مرتبًا؛)) لأنّ رتبته أنْ يكون مؤخرًا فتقديمه يخرجه ، (13)الصِّ

لة؛ لأنّ الموصول غام(14)عن حدّه(( ض المعنى مبهم الدلالة لا ، ومن ثَمّ يفضي إلى نقض الغرض الذي تخصصت به الصِّ

                                                           
 .1/279، وينظر: البسيط في شرح الجمل:186-185رح قطر الندى، ابن هشام : ش (1)
 .144ينظر: النحو والدلالة :  (2)
 .1/130ينظر: شرح الكافية الشافية: (3)
 .2/105ينظر: كتاب سيبويه: (4)
 )بحث(.283ينظر: ظاهرة التلازم التركيبي، د. جودة مبروك محمسد :  (5)
 .3/166أمالي ابن الشجري: (6)
 .1/110ينظر: معاني النحو: (7)
 .3/150شرح المفصل: (8)
 .487، وتوجيه اللمع:1/12ينظر: كتاب سيبويه: (9)
، وشدددرح الرضدددي علدددى  1/189، وشدددرح جمدددل الزجددداجي: 494، وتوجيددده اللمدددع: 2/387، والخصدددائص:2/232ينظدددر: الأصدددول فدددي النحدددو:   (10)

 .1/302، وهمع الهوامع:3/68الكافية:
 .494اللمع: ينظر: توجيه (11)
 .1/183شرح التسهيل، ابن مالك : (12)
 .3/69شرح الرضي على الكافية: (13)
 .597البيان في شرح اللمع: (14)
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لة لتحديد ما كان ملبسًا، أو لرفع الإبهام في الموصول، وهذا الأمر يستدعي عدم (1)استقلال فيه ولا تحديد ، لذلك يؤتى بالصِّ
السماح للمركب الموصولي بحرية التنقل؛ لأنّه يؤدي إلى اختلال في الغرض فحينئذ يدخله الإشكال؛ لغياب عنصر التوضيح 

لة، كما امتنُِع تقديم شيء من مكملاتها على الموصولمنه،  لأنّ)) بعضها منها، والبيان إنّما يحصل ؛لذلك امتنُِع تقديم الصِّ
لة((   .(2)بجميع الصِّ

 ـــ تقديم التمييز على عامله المتصرِّف:
ة فيكون التمييز تاليًا لعامله، وهو ما للتمييز في العربية نوعان: نوع لا يتمتع بحريَّة الحركة، بل يكون أمره مقيّدًا بالرّتب 

، فلا يقال مثلًا: )درهمًا عندي عشرون( أو )طالبًا عشرون تفوّق(، وما أشبه ذلك، وهذا ما اتفق (3)يُعرَف بتمييز المفرد أو الذات
 .(4)عليه النحويون على حدّ ما ذكره أبو حيان والسيوطي

والمتفق عليه بين النحويين ضرورة التزام الترتيب إذا كان الفعل  (5) سبة(ونوع آخر هو ما يُعرَف بتمييز الجملة، أو)الن 
 .(6) جامدًا غير متصرف، فلا يصحّ أنْ يقال: )ما رجلًا أحسن زيدًا(، ولا )رجلًا أحسِن بزيد(

ف بين أمّا إذا كان الفعل متصرفًا، فتقديم التمييز على عامله المتصرف، نحو: )نفسًا طاب زيد(، قد وقع فيه خلا 
 النحويين وهم على فريقين:

 .(8)وعليه جماعة من النحويين المتقدمين والمتأخرين (7)المنع، ويمثّله سيبويه الأوّل:
. وحجتهم مبنية على النقل، ومن أبرز ما استدلوا به (10)وأبو حيان ،وتابعه المبرد، وابن مالك (9)الجواز، ويمث له المازني والثاني:

 :(11)قول الشاعر
 ومَا كانَ نَفْسًا بالفِراقِ تَطِيبُ  هجِرُ سَلْمَى بالفِراقِ حَبِيبَهاأتَ 

 ومحل الشاهد )نفسًا(،إذ وقع تمييزًا وقد تقدّم على العامل المتصرف )تطيب(.
ومنها أدلّة عقليّة وصناعيّة استند إليها مَن أجاز هذا التقديم، ومن أبرز ذلك قولهم: قياس تقديم التمييز على الحال  

 .(12)ذي يجوز فيها التقديم على عاملها المتصرف، كقولك: )راكبًا جاء زيد(ال
ومن ثَمّ إنّ تقديم التمييز على عامله خلاف ما يؤديه الغرض في باب التمييز؛ لأنّه موضوع لرفع الاحتمال وتوضيح ما  

مه يخرجه عن حقيقة التمييز... إذ حقيقة التمييز ، فلو قُدِّم، لكان نقضًا لهذا الغرض؛ )) لأنّ تقدي(13)يطرأ على الجملة من إبهام

                                                           
 .1/306، والنحو الوافي:306، والمرتجل:3/197ينظر: المقتضب: (1)
 .3/68، وينظر: شرح الرضي على الكافية:494توجيه اللمع: (2)
الممسوحات، نحو: )له شِدبر أرضًدا(، والمكديلات، نحو)لده قفيدزً ب،درًا(، والموزوندات، نحدو: )لده مندوان عَسَدلًا وتمدرًا(،             وهو الواقع بعد المقادير، وهي  (3)

 .  1/602والأعداد، نحو: )عندي عشرون درهمًا(. ينظر: شرح ابن عقيل:
 .4/71، وهمع الهوامع:4/1635ينظر: ارتشاف الضرب: (4)
اصدل فدي الجملدة، أو المس،دوق لبيدان مدا تعلسدق بده العامدل مدن فاعدل أو مفعدول، نحدو: ) طداب زيدد نفسًدا(، و)غرسدت،                  وهو مدا كدان مفسسدرًا لابهدام الح     (5)

 .1/602الأرض شجرًا(، ينظر: شرح ابن عقيل:
 .277، والجملة الفعلية، د. علي أبو المكارم:4/72، وهمع الهوامع:1/609، وشرح ابن عقيل:1634/ 4ينظر: ارتشاف الضرب: (6)
 .205-1/204ينظر: كتاب سيبويه: (7)
، والإيضداح فدي   159، والمرتجدل: 1/493، وكشدف المشدكل فدي النحدو:     2/386، والخصائص:173، والإيضاح:1/222ينظر: الأصول في النحو: (8)

 .2/291، وشرح جمل الزجاجي:2/72، وشرح الرضي على الكافية:1/356شرح المفصل:
، 4/1634، وارتشدداف الضددرب: 2/291، وشددرح جمددل الزجدداجي: 2/386، والخصددائص:3/36قتضددب:، والم1/222ينظددر: الأصددول فددي النحددو:  (9)

 .71، ونحو المازني، د. هادي نهر:4/71وهمع الهوامع:
 .4/1635، وارتشاف الضرب:2/302، وشرح التسهيل:3/36ينظر: المقتضب: (10)
أجده في ديوانه، ونسبه آخرون إلى أعشدى همددان، وروي بدـ)ليلى( بددلًا مدن       اختلف الرواة في نسبة هذا البيت، فنسبه قوم إلى المخبل السعدي، ولم (11)

، 174، والايضداح: 1/224، والأصدول فدي النحدو:   37، 3/36)سلمى(، وأنشد فيه أيضًا )للفراق( بدلًا من) بالفراق(، والبيت مدن شدواهد المقتضدب:    
(، وشددرح المفصددل، ابددن 120)م/2/324صدداف فددي مسدائل الخددلاف: ، والإن159، والمرتجددل:226، والبيددان فددي شددرح اللمدع: 2/384والخصدائص:  

 .3/235، وخزانة الأدب : 1/607، وشرح ابن عقيل: 2/291، وشرح جمل الزجاجي:2/74يعيش: 
 .2/695(، والمقتصد في شرح الإيضاح:65)م/396(، والتبيين:120)م/2/325ينظر: الإنصاف في مسائل الخلاف: (12)
 .4/62، وهمع الهوامع:2/70يعيش:ينظر: شرح المفصل، ابن  (13)
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سير، أنْ يميَّز ما أُشكِل، وهو في المعنى تفسير، والتفسير لا يكون إلّا لمفسَّر والمفسَّر لا بدّ في المعنى أنْ يكون مقدّمًا على التف
لّا لم يكن تفسيرًا له، وفي تقديم التمييز إخراجه عن ذلك، فوجب تأخيره(( على ذلك أنّك لو قلت: )طاب زيد(، تجد  ، ويدلّ (1)وا 

أنّ لفظتي )طاب( و)زيد( تحمل كلٌّ منهما دلالة واضحة، فعندما تقول:) طاب زيد(، فقد أسندت الطيب إلى زيد على وجه 
بهام؛ لأنّه يحتمل أكثر من وجه كأنْ يكون لسانه أو قلبه أو نفسه، أو علمه أو ن سبه، العموم، فدخل في هذا التركيب غموض وا 

فيؤتى بالتمييز لإزالة الغموض والإبهام وهو المقصود منه، لذلك تقول: )طاب زيد نفسًا( لتخصّص ما كان عامًا، فلو تقدّم 
التمييز، لفقد هذه المزيّة التي تخصص بها، وأدّى هذا الصنيع إلى نقض ما كان موضوعًا له، ومن ثَمّ ذهب ابن الحاجب إلى 

إلى فوات الغرض، وذلك أنّ قولك: )طاب زيدٌ علمًا( أصل التركيب فيه:) طاب علمُ زيدٍ( ثم غُيِّر  أنّ تقديمه على عامله يؤدي
هذا الأصل لقصد الإبهام الذي تتشوق النفس إلى تفسيره، ثمُّ يلحق بالتمييز ليكون قاطعًا للإبهام، فلو قُدِّم، لفات الغرض من 

كان الأصل فيه )طاب علمُ زيدٍ( فهو إذن فاعل في المعنى، والفاعل لا يتقدَّم  . فلمّا(2) تفسير ما أبهم على الجملة المتقدمة،
  .، وقد سبق الحديث عنه(3)على فعله؛ لأنّه لو تقدَّم، لخرج عن أنْ يكون فاعلًا 

نّما خولف   وأشار الرضي إلى مثل ما ذهب إليه ابن الحاجب مصرّحًا بأنّ تقديمه يتضمن إبطال الغرض، قال: )) وا 
ذا فسرته بعد الإبهام فقد ذكرته لغر  ض الإبهام أوّلًا، ليكون أوقع في النفس؛ لأنّه تتشوق النفس إلى معرفة ما أبهم عليها، وا 

 .(4)إجمالًا وتفصيلًا،... فلما كان تقديمه يتضمّن إبطال الغرض من جعله تمييزًا لم يستقم((
، فقد شكّك بروايته غير واحد من علماء -المذكور آنفًا -عريوما تمسّك به المجوّزون من وقوعه متقدمًا في الشاهد الش 
نْ كان ناصبه فعلًا (5)العربية ، فضلًا عن ذلك أنّ ابن جني قد وصفه بالقبح، قال: )) وممّا يقبح تقديمه الاسم المميَّز، وا 

 فيه أبو العباس من قول المخبل: متصرفًا، فلا نجيز: )شحمًا تفقأت(، ولا )عرقًا تصببت(، فأمّا ما أنشده أبو عثمان، وتلاه
 ومَا كانَ نَفْسًا بالفراقِ تَطِيبُ  أتَهجُرُ سَلْمَى للفِراقِ حَبِيبَها 

سماعيل بن نصر، وأبي إسحاق أيضًا وما كان نفسي بالفراق تطيب، فرواية برواية، والقياس )) فنقابله برواية الزجاجي، وا 
 .(6)من بعد حاكم((

إليه المازني ومن تابعه الذي ينصّ على جواز تقديم التمييز على عامله المتصرف لا يمكن ويُمكن القول إنّ ما ذهب  
قبوله بسهولة؛ لأنّ المنطق والمقبول في باب التمييز بوصفه تفسيرًا وتبيينًا لشيء فيه إبهام أنْ لا يتقدم على ما يأتي لتفسيره 

زالة إبهامه، وتحديد المقصود بنسبة الحكم إليه، ولأجل هذا منع تقديمه منعًا من إطاحة ما يستلزمه من غرض وضع لأجل  وا 
التمييز، وحال التمييز كحال الصفة التي لا يجوز لها أنْ تتقدم على الموصوف في الأصل لكون الغرض منها توضيحًا، أو 

ح والمخصَّص لا بدّ من أنْ يكون كلٌّ منهما أوّلًا، كذلك التمييز  .(7)بالنسبة لعامله تخصيصًا لما قبلها، والموضَّ
ناعة النحويَّة؛ لأنّ قولك: )جاء زيد راكبًا(، قد استوفى الفعل فاعله لفظًا ومعنى،   ثمُّ أنّ القياس على الحال ترفضه الصِّ

فبقي المنصوب فضلة فجاز تقديمه، وأمّا قولك: )طاب زيد نفسًا(، فقد استوفى الفعل فاعله لفظًا ولم يستوفه من جهة المعنى، 

                                                           
 .1/356الإيضاح في شرح المفصل: (1)
 .229ينظر: شرح الوافية نظم الكافية: (2)
 .2/74، وشرح المفصل، ابن يعيش:211ينظر: توجيه اللمع: (3)
 .  1/454، وحاشية الخضري:2/290، وينظر: حاشية الصبان:2/72شرح الرضي على الكافية: (4)
، 212، وتوجيدده اللمددع:159، والمرتجددل:1/493، وكشددف المشددكل فددي النحددو:1/695، والمقتصددد فددي شددرح الإيضدداح:2/386ينظددر: الخصددائص: (5)

 .2/292، وشرح جمل الزجاجي:2/74وشرح المفصل، ابن يعيش:
 .2/386الخصائص: (6)
 .72ينظر: نحو المازني: (7)



 م2016/ آب           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        28العدد/

272 

، كما أنّ الحال فضلة قد يفيد معنى من غير وجودها، والمميّز في حكم اللازم وهو الفاعل (1)لك لم يجز تقديم المنصوبفلذ
 . فما ذهب إليه سيبويه ومن معه موافق للغرض الذي وضع له التمييز وهو رأي وجيه.(2)فافترقا

 ـــ تقديم التابع على متبوعه: 
عربية من الر تب المحفوظة، التي تقتضي أنْ تكون على ترتيب منسّق يتقدم فيه المتبوع ذكر النحويون أنّ التوابع في ال 

على تابعه، ولا يتبع التابع ما قبله إلا لأنّه على علاقة وثيقة به، بحيث ينظر إلى التابع والمتبوع معًا بوصفهما اسمًا واحدًا في 
ذا لم يكن التابع هو الأول في معناه اقتضت ا لتبعية وسيلة أخرى مساعدة، ويكون ذلك عن طريق حرف العطف؛ لأنّ الحكم، وا 

التي تتُبع بغير واسطة، والمعطوف لا يتبع إلا بواسطة، وهذا كل ه يؤكّد ترابط التابع مع  العطف يختلف عن سائر التوابع
 .(3)متبوعه

تع بحرية الحركة؛ لأنّ الثاني منها يكون من وهذا الترابط يقتضي أنْ تجمد فيه كلّ كلمة في مكانها، فلا يحق لها أنْ تتم 
، فإنْ تحررت من هذا القيد وذلك بتقديم التابع على متبوعه، أفضى ذلك إلى نقض الغرض من (4)لوازم الأول وكالتتمة له

 وجهين:
ي الفارسي: الغرض، قال أبو عل نقض أنّه يؤدي إلى نقض ترتيب الجملة الذي وضع له في الأصل، وهو وجه من أوجه الأوّل:
، فهذا هو (5).. فإذا فعلت هذا نقضت ما كنت رتّبته((.الواو في العطف للاجتماع ولا يجوز تقديمها قبل المنسوق عليه))

الفاء حكُمها )الانتكاث لا غير؛ لأنّك عزمت على ذلك لتغدو على سمتها الذي اعتادت عليه، وقريب منه قول ابن جني: )
 . (6)قبلها، فإذا استؤنفت مبتدأة، فقد انتقض شرطُها(( أنْ تأتي رابطة ما بعدها بما

أنّه يؤدي إلى انعدام الغرض من التبعيّة؛ لأنّ الغرض من التبعيّة لا يتحقق ما لم تكن متأخرة، فتقديمها يؤدي إلى  والثاني:
قدّم النعت، مَا عاد ذلك انتقال التركيب من صورة إلى صورة أخرى، ثمُّ أنّ في النعت ضميرًا يعود إلى المنعوت، فلو ت

، ولعلّ ذلك ما جعل ابن جني يصدّر حكمًا عامًا، ليشمل التوابع كلّها، فقال: ))وهذا كلّه غير (7)الضمير على مذكور
، فالأصل في التوابع أنْ تكون من التعبيرات المحفوظة، فإنْ جاء على خلافه، فهو محكوم عليه (8)جائز أن يبتدأ به((
 . (9)حبالضرورة أو القب

 ـــ تقديم المجرور على الجار:
تبة تتقدم على مدخولها المجرور بها فتكون هي ومجرورها   ليس بخافٍ على أهل العربية، أنّ حروف الجر من حيث الر 

؛ لأنّ المجرور كبعض حروف الجر، وبعض حروف (11)، وليس بمقدورها أنْ تتقدم على ما تعمل فيه(10)بمنزلة الشيء الواحد
، فضلًا عن ذلك أنّ حروف الجر ضعيفة، فهي لا تقوى إلا بمجرورها ولا يكتمل المعنى إلا به، لذلك (12)يتقدَّم عليه الجر لا

فإنّها لا تفارق مجرورها، لئلا يبطل الغرض الذي بُنيت من أجله، قال ابن جني: ))وأمّا حروف الجر، فوضعت على أنّها للجر 

                                                           
 .2/74:، وشرح المفصل، ابن يعيش1/695ينظر: المقتصد في شرح الإيضاح: (1)
 .71، ونحو المازني:1/301ينظر: اللباب في علل البناء والإعراب: (2)
 .176-175، وبناء الجملة العربية :3/38ينظر: شرح المفصل، ابن يعيش: (3)
 .3/38ينظر: شرح المفصل، ابن يعيش: (4)
التي يمكن أن تنددرج تحدت هدذا الغدرض؛ كونهدا مدن التراكيدب        . وقد أجمل السيوطي في كتابه )الأشباه والنظائر( الموضوعات 41المسائل المنثورة: (5)

 .  1/156المتلازمة، ينظر:
 .264/ 1سر صناعة الإعراب: (6)
 .1/620ينظر: كشف المشكل في النحو: (7)
 .1/264سر صناعة الإعراب: (8)
 .2/803، والبسيط في شرح الجمل:2/20، وشرح المفصل، ابن يعيش:1/275ينظر: أمالي ابن الشجري: (9)
 .1/506، والتبصرة والتذكرة:404، وعلل النحو:1/107، الخصائص:2/164ينظر: كتاب سيبويه: (10)
 .71، والجملة العربية تأليفها وأقسامها:1/506، التبصرة والتذكرة:3/124، شرح كتاب سيبويه:2/230، و2/117ينظر: الأصول في النحو: (11)
 .1/506ينظر: التبصرة والتذكرة: (12)
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لضعفها وقلّة استغنائها عن المجرور، فلم يمكن تعليقها عن الجر والإضافة؛ لئلا يبطل البتة، وعلى أنّها لا تفارق المجرور 
نْ لم يشر صراحة إلى امتناع تقديم المجرور على جاره، فإنّه يُمكن  -هنا–. وابن جني (1)الغرض الذي جيء بها من أجله(( وا 

وبذلك لا تكتسب  -كما ذُكر -وضعت له وهو الجر والإضافةعدّه سببًا في هذا الامتناع؛ لأنّ تقدم المجرور عليها يخرجها عما 
من مجرورها، مع أنّها قد وضعت من أجله لتعمل فيه الجر، فيحسم هذا اللون من التركيب بالترتيب، لكي لا ينصرف إلى  قوة

 .(2)جهة تُخرجه عن بابه، بل )) صار تقديم الجار عليه ضرورة((
تب  ة محفوظة، إنْ أدّى التقديم والتأخير إلى اختلاط الترتيب الأفقي لعناصر الجملة، وهذا فيجب في ذلك كلّه أنْ تكون الر 

ما يؤصّله النحويون بقولهم، وذلك إنّ ما كان كالجزء من متعلّقه لا يجوز تقدّمه عليه، كالصّلة والفاعل، والصفة والمضاف إليه 
 .(3)والاسم المجرور بحرف الجر

 الخاتمة
 لُص إليها البحث :خ التيأهم النتائج 

 نقض الغرض علّة مانعة جيء بها لمنع ما يؤدي إلى إخلال بالمراد أو المقصود في الكلام العربي. -1
يشكّل نقض الغرض ملحظًا مهمًا في عمل اللغويين، وهم يؤصلون ويقعّدون وينظّرون لهيكلة الكلام العربي وقواعده،  -2

 أهمّ جوانبه التي لا يمكن تجنبها أو إغفالها. بالنظر إلى كونه من أساسيات المعنى وجانبًا من
 تبين للبحث أنّ العرب إذا انصرفوا عن شيء ما لا يرجعون إليه؛ لأنّ الرجوع عمّا اعتزم عليه وراموه نقض للغرض. -3
ه إنّ أيَّ طارئ يمسّ نظام التركيب اللغوي من تقديم أو تأخير أو التباس في المقصود لا يتوافق مع الغرض الذي رامو  -4

 وبنوا عليه كلامهم يكون من قبيل نقض الغرض.
أشار البحث إلى أنّ ما ذهب إليه المازني ومن تابعه الذي ينصّ على جواز تقديم التمييز على عامله المتصرف لا  -5

ما  يمكن قبوله بسهولة؛ لأنّ المنطق والمقبول في باب التمييز بوصفه تفسيرًا وتبيينًا لشيء فيه إبهام أنْ لا يتقدم على
زالة إبهامه، وتحديد المقصود بنسبة الحكم إليه، ولأجل هذا منع تقديمه منعًا من إطاحة ما يستلزمه من  يأتي لتفسيره وا 
غرض وضع لأجل التمييز، وحال التمييز كحال الصفة التي لا يجوز لها أنْ تتقدم على الموصوف في الأصل لكون 

، والموضَّح والمخصَّص لا بدّ من أنْ يكون كلٌّ منهما أوّلًا، كذلك الغرض منها التوضيح، أو التخصيص لِمَا قبلها
 التمييز بالنسبة لعامله.

 المصادر والمراجع
 أولًا: القرآن الكريم.

 ثانيًا: الكتب المطبوعة:
 )أ(
 كتور هـ(، تحقيق: الدكتور رجب عثمان محمد، مراجعة: الد745ارتشاف الضرب من لسان العرب، أبو حيَّان الأندلسي )ت

 م.1998رمضان عبد التوَّاب، مطبعة المدني، مصر، الطبعة الأولى، 
 م.2004هـ(، تحقيق: محمد بهجة البيطار، دار البشائر، دمشق، الطبعة الثانية، 577أسرار العربية، أبو البركات الأنباري )ت 
 ر الفاضلي، المكتبة العصرية، هـ(، تحقيق: محمد عبد القاد911الأشباه والنظائر في النحو، جلال الدين السيوطي)ت

 م.2006بيروت،  -صيدا

                                                           
 .1/309ناعة الإعراب:سر ص (1)
 .264علل النحو: (2)
 .123، ونظرية التعليل في النحو العربي :2/332ينظر: الأشباه والنظائر في النحو: (3)
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 هـ(، تحقيق: الدكتور عبد الحسين الفتلي، مؤسسة الرسالة، 316الأصول في النحو، أبو بكر محمد بن سهل بن السرَّاج )ت
 م.1999بيروت، الطبعة الرابعة، 

 يق: الدكتور محمود محمد الطناحي، مكتبة هـ(، دراسة وتحق542أمالي ابن الشجري، هبة الله بن حمزة الحسيني العلوي )ت
 م.2006الخانجي، القاهرة، الطبعة الثانية، 

  الإنصاف في مسائل الخلاف بين النحويين البصريين والكوفيين، أبو البركات الأنباري، ومعه كتاب الانتصاف من
 الإنصاف، محيي الدين عبد الحميد، دار الطلائع، القاهرة، )د.ت(.

 هـ(، دار الطلائع، القاهرة، )د.ت(.761ى ألفية ابن مالك، جمال الدين بن هشام الأنصاري )تأوضح المسالك إل 
 هـ(، حقَّقه وقدَّم له: الدكتور حسن شاذلي فرهود، مطبعة دار التأليف، 377الإيضاح العضدي، أبو علي الفارسي )ت

 م.1969مصر، الطبعة الأولى، 
 هـ(، تحقيق وتقديم: الدكتور موسى 646معروف بابن الحاجب النحوي)تالإيضاح في شرح المفصل، أبو عمرو عثمان ال

 م.1982بنَّاي العليلي، مطبعة العاني، بغداد، 
 )ب( 

 هـ(، تحقيق: عياد 688البسيط في شرح جمل الزجاجي، ابن أبي الربيع عبيد الله بن أحمد بن عبيد الله الأشبيلي)ت
 م.1986الطبعة الأولى،لبنان،  -الثبيتي، دار الغرب الإسلامي، بيروت

  ،م.2003بناء الجملة العربية، الدكتور محمد حماسة عبد اللطيف، دار غريب، القاهرة 
 هـ(، دراسة وتحقيق: الدكتور علاء الدين 539البيان في شرح اللمع لابن جني، الشريف عمر بن إبراهيم الكوفي )ت

 م.2002حمويَّة، دار عمَّار، عمَّان، الطبعة الأولى، 
 )ت( 

 هـ(، تحقيق: الدكتور فتحي أحمد مصطفى، دار 4التبصرة والتذكرة، أبو محمّد عبد الله بن علي بن إسحاق الصيمري)ت ق
 م.1982الفكر، دمشق، الطبعة الأولى، 

 هـ(، تحقيق: الدكتور عبد الرحمن بن سليمان 616التبيين عن مذاهب النحويين البصريين والكوفيين، أبو البقاء العكبريّ )ت
 م.2000عثيمين، مكتبة العبيكان، الرياض، الطبعة الأولى، ال

 هـ(، دراسة وتحقيق: فايز زكي دياب، دار السلام، 639توجيه اللمع شرح كتاب اللمع، أحمد بن الحسين بن الخبَّاز )ت
 م.2002القاهرة، الطبعة الأولى، 

 )ج( 
 م.2007 -هـ1428هرة، الطبعة الأولى، الجملة الاسمية، الدكتور علي أبو المكارم، مؤسسة المختار، القا 
  ،م.1998 -هـ1419الجملة العربية تأليفها وأقسامها، الدكتور فاضل صالح السامرائي، منشورات المجمع العلمي، بغداد 
  ،م.2007 -هـ1428الجملة الفعلية، الدكتور علي أبو المكارم، مؤسسة المختار، القاهرة، الطبعة الأولى 

 )ح( 
 هـ(، ضبط وتشكيل وتصحيح: يوسف 1287لى شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، الخضري)تحاشية الخضري ع

 م.2003الشيخ محمد البقاعي، دار الفكر، بيروت، الطبعة الأولى، 
  هـ(، حقَّقه وشرح شواهده: أحمد السيد سيد 1061حاشية يس على شرح التصريح، الشيخ ياسين زين الدين العليمي)ت

 عيل عبد الجواد عبد الغني، المكتبة التوفيقية، القاهرة، )د.ت(.أحمد، راجعه: إسما
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  هـ(، تحقيق: سعيد عبد الكريم 521الحلل في إصلاح الخلل من كتاب الجمل، ابو محمد عبد الله السيد البطليوسي،)ت
 سعّودي، دار الطليعة، بيروت، )د.ت(.

 )خ( 
 هـ(، تحقيق: عبد السلام محمد هارون، مكتبة 1093ادي )تخزانة الأدب ولب  لباب لسان العرب، عبد القادر البغد

 م.2006الخانجي، القاهرة، الطبعة الرابعة، 
 هـ(، تحقيق: محمد علي النجار، الهيأة المصرية العامة للكتاب، القاهرة، 392الخصائص، أبو الفتح عثمان بن جني)ت

 م.1999الطبعة الرابعة، 
 )د( 

 هـ(، قرأه وعلَّق عليه، أبو فهر محمود 471الرحمن بن محمّد الجرجاني النحوي)ت  دلائل الإعجاز، عبد القاهر بن عبد
 محمد شاكر، مكتبة الخانجي، القاهرة.

 )س( 
  براهيم مصطفى، وعبد الله سر صناعة الإعراب، أبو الفتح عثمان بن جني، تحقيق: مصطفى السقا، ومحمد الزفزاف، وا 

 م.1954ه، القاهرة، الطبعة الأولى، أمين، مطبعة مصطفى البابي الحلبي وأولاد
 هـ(، ومعه كتاب منحة الجليل بتحقيق شرح ابن عقيل، 769شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، بهاء الدين بن عقيل )ت

 هـ.1437محمد محيي الدين عبد الحميد، مطبعة البعثة، طهران، الطبعة الأولى، 
 هـ(، تحقيق: محمد عبد القادر عطا، وطارق 672ل الدين بن مالك)تشرح التسهيل تسهيل الفوائد وتكميل المقاصد، جما

 م.2001فتحي السيِّد، دار الكتب العلميَّة، بيروت، الطبعة الأولى، 
 هـ( على ألفية ابن مالك في النحو، جمال الدين بن هشام، 905شرح التصريح على التوضيح، الشيخ خالد الأزهري )ت

لعليمي، حقَّقه وشرح شواهده: أحمد السيد سيد أحمد، راجعه: إسماعيل عبد الجواد عبد ومعه حاشية الشيخ ياسين بن زيد ا
 الغني، المكتبة التوفيقية، القاهرة، )د.ت(.

 اجي )الشرح الكبير(، ابن عصفور الإشبيلي )ت هـ(، تحقيق: الدكتور صاحب أبو جناح، عالم الكتب، 669شرح جمل الزجَّ
 م.1999بيروت، الطبعة الأولى، 

 هـ(، دراسة وتحقيق: الدكتور إبراهيم 569رح الدروس في النحو، أبو محمّد سعيد بن المبارك بن الدهان النحويّ، )ت ش
 م.1991 -هـ1411أحمد الإدكاوي، مطبعة الأمانة، القاهرة، الطبعة الأولى، 

 نشر جامعة هـ(، تصحيح وتعليق: يوسف حسن عمر686شرح الرضي على الكافية، رضي الدين الإسترابادي )ت ،
 م.1978قاريونس، ليبيا، 

 .)شرح شذور الذهب في معرفة كلام العرب، جمال الدين بن هشام، تحقيق: عبد الغني الدقر، سوريا،)د.ت 
  شرح قطر الندى وبل الصدى، جمال الدين بن هشام، ومعه كتاب سبيل الهدى بتحقيق شرح قطر الندى، محمد محيي

 م.1963 ،ة، مصر، الطبعة الحادية عشرةالدين عبد الحميد، مطبعة السعاد
  شرح الكافية الشافية، جمال الدين بن مالك، تحقيق: الشيخ علي محمد معوَّض، والشيخ عادل أحمد عبد الموجود، دار

 م.2000الكتب العلمية، بيروت، الطبعة الأولى، 
 سيد علي، دار الكتب العلمية،  هـ(، تحقيق: أحمد حسن مهدلي، وعلي368شرح كتاب سيبويه، أبو سعيد السيرافي)ت

 م.2008بيروت، الطبعة الأولى، 
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 ل، موفَّق الدين بن يعيش )ت هـ(، وضع فهارسه الدكتور عبد الحسين مبارك، عالم الكتب، بيروت، 643شرح المفصَّ
 )د.ت(.

 هـ(، تحقيق: 617شرح المفصل في صنعة الإعراب الموسوم بـ)التخمير(، صدر الأفاضل القاسم بن الحسين الخوارزمي)ت
 م.1990لبنان، الطبعة الأولى، -عبد الرحمن بن سليمان العثيمين، دار الغرب الإسلامي، بيروت

  شرح الوافية نظم الكافية، أبو عمر عثمان بن الحاجب، دراسة وتحقيق: الدكتور موسى بنَّاي علوان العليلي، مطبعة
 م.1980الآداب، النجف الأشرف، 

 )ع( 
 قيق أوضح المسالك، محمد محيي الدين عبد الحميد المطبوع على هامش كتاب أوضح المسالك إلى عدّة السالك إلى تح

 ألفية ابن مالك، دار الطلائع، القاهرة، )د.ت(.
 هـ(، دراسة وتحقيق: الدكتور محمود جاسم 381علل النحو، أبو الحسن محمد بن عبد الله المعروف بابن الورَّاق )ت

 م.2002اد، الدرويش، بيت الحكمة، بغد
 )ك( 

 هـ(، تحقيق: عبد السلام محمد هارون، الطبعة الرابعة، مكتبة 180كتاب سيبويه، أبو بشر عمرو بن عثمان بن قنبر )ت
 م.2004الخانجي، مصر، 

 هـ(، تحقيق: هادي عطية مطر، مطبعة الإرشاد، بغداد، 599كشف المشكل في النحو، علي بن سليمان الحيدرة اليمني )ت
 م.1984

 ()ل 
  اللباب في علل البناء والأعراب، أبو البقاء العكبري، تحقيق: الدكتور عبد الإله النبهان، دار الفكر، دمشق، الطبعة

 م.1995هـ، 1416الأولى، 
 م.2006مصر، الطبعة الخامسة، -اللغة العربية معناها ومبناها، الدكتور تمام حسّان، عالم الكتب، القاهرة 

 )م( 
  م.1972 -هـ1392هـ(، حقّقه وقدّم له: علي حيدر، دمشق، 567عبد الله بن أحمد بن الخشاب) تالمرتجل، أبو محمّد 
  مسائل خلافية في النحو، أبو البقاء العكبري، تحقيق: الدكتور محمّد خيري الحلواني، دار الشرق العربي، بيروت، الطبعة

 م.1992 -هـ1412الأولى، 
 يق وتعليق: الدكتور شريف عبد الكريم النجار، دار عمار، الطبعة المسائل المنثورة، أبو علي الفارسي، تحق

 م.2004الأولى،
  ،م.2003معاني النحو، الدكتور فاضل صالح السامرائي، دار الفكر، عمَّان، الطبعة الثانية 
 ل في صنعة الإعراب، جار الله الزمخشري)ت يع يعقوب، هـ(، قدَّم له ووضع هوامشه وفهارسه: الدكتور أميل بد538المفصَّ

 م.1999دار الكتب العلميَّة، بيروت، الطبعة الأولى، 
 هـ(، تحقيق: الدكتور كاظم بحر 471المقتصد في شرح الإيضاح،عبد القاهر بن عبد الرحمن بن محمّد الجرجاني)ت

 م.1982المرجان، وزارة الثقافة والإعلام، دار الرشيد، بغداد، 
  ُهـ(، تحقيق: محمد عبد الخالق عضيمة، عالم الكتب، بيروت، 285برِّد)تالمقتضب، أبو العبَّاس محمد بن يزيد الم

 )د.ت(.
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  ،المقرّب، ابن عصفور الإشبيلي، تحقيق: الدكتور أحمد عبد الستار الجواري، والدكتور عبد الله الجبوري، مطبعة العاني
 م.1984بغداد، 

 )ن( 
 م.2008الأردن، الطبعة الأولى،  -نحو المازني، الدكتور هادي نهر، عالم الكتب الحديث، إربد 
  النحو والدلالة مدخل لدراسة المعنى النحوي الدلالي، الدكتور محمد حماسة عبد اللطيف، كلية دار العلوم، القاهرة، الطبعة

 م.1983الأولى، 
 ان، الطبعة نظرية التعليل في النحو العربي بين القدماء والمحدثين، الدكتور حسن خميس سعيد الملخ، دار الشروق، عم

 م.2000الأولى، 
 )هـ( 

 ( تحقيق: عبد السلام هارون، وعبد العال سالم مكرَّم، 1همع الهوامع في شرح جمع الجوامع، جلال الدين السي وطي، )ج
 م.2001وبقيَّة الأجزاء تحقيق: عبد العال سالم مكرم، عالم الكتب، القاهرة، 

 ثالثاً: البحوث:
 ية التفكير النحوي، الدكتور جودة مبروك محمّد، بحث منشور في كلية الدراسات الاسلامية ظاهرة التلازم التركيبي ومنهج

 م.2010والعربية، دبي، 
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