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 ملخصال
من  كنمتإذ  ،الشعر الثوريمن خلال يكافح  ، الذي كانبلا شك، إبراهيم طوقان هو الشاعر الوطني والشعبي الفلسطيني

 .يةرائه السياسية والنضالبالآ هتأثر ب هشعر امتاز و  ،شعراء المقاومةلبناء مدرسة 
Abstract 

Doubtlessly, Ebrahim Touqan is the national and popular poet of Palestinian. He combatted 

with his revolutionary poetry. So that the resistance poets and poetry school were built under the 

influence of his political views and struggle. 

Resistance poetry of IbrahimTuqan is full of different symbols. Symbols that the poet has 

used with their beauty and in this way, he has put a greater impact on the reader. Symbols such as 

Alghraeb, Alkhatab, Alhol, Elnour, Alouyun, Alaasir, Alghiaheb, Alnajm, Alamut, Kokab, 

Alqabr, Alnaqous, Alazan, Alnaar and so on. 

Analysis of symbols used in the poems of IbrahimTuqan represents one of the 

characteristics of resistance poetry in which case the symbolism can be considered as a sign of 

resistance poetry. 

Keywords: palestine, resistance poetry, Ibrahim Tuqan, symbolism 

1. Introduction 

For Ibrahim Tuqan as a poet committed to his homeland, Palestine was as the main cause of 

his life, and devoted all his brief life devoted to it so as to clarify the political events of his land 

and draw from obscurity to show his people's right and being oppressed to the international 

community. 

One motivation for this study is to evaluate the political events of the day of Palestinian land 

that can be seen in Ibraham Tuqan's poetry in the destruction of the Palestinian and formation of 

the Jewish state in the poetry of people. Given the importance of the relationship between the 

Palestinian and his poems with the Palestinian issue, and the aim of poetry is that Ibraham Tuqan 

Palestinian poems play an important role in fight of the Palestinian via symbolism that he 

sometimes directly and sometimes indirectly invites people to fight and the symbolism is used in 

this regard. Ibrahim Tuqan has used various symbols in his poems, and each of these symbols and 

their place in this article have been identified. 

However, no research has been done on "Palestinian and political poetry of IbrahimTuqan" by 

M. Emami Meybodi 2007, and a thesis titled: Political poetry and poets in Palestine by A. 

Borzooei Kotenai January 2003 in Islamic Azad University of Qom. In addition, about analyzing 

political-social lyrics, a thesis titled “Studying Palestinian political and social events in Ibrahim 

Tuqan's poem” written by Mr. H. Abdi, summer 2009 at the University of Qom. In this thesis, the 

author of this thesis has divided the study into four chapters all of which  follow the same process 

and the first three chapters are trying to set up the audience mind so that in the fourth chapter the 

political-social lyrics are provided, and a thesis titled as “Investigating simile in the poems of 

Mahmoud Darwish (Palestine) in 1386 from R Bashnij Islamic Azad University Qom.  

In an article entitled "Martyrs and Veteran Palestinian resistance in the poetry of poet Ibrahim 

Tuqan" in the journal of resistance literature, first year, first issue, Fall 2009, pp. 127-142 by 
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Hossein Kiani, Syed Fazlullah Mir Ghaderi. In this paper, we want to answer the question of what 

image does Ibraham Tuqan provide of the martyrs and veterans in his poetry and what are their 

characteristics? Then they are extracted and analyzed and the lyrics and the characteristics of 

martyrs and veterans have been summed up. Therefore, in this research codes and symbols used 

in Ibrahim Tuqan's resistance lyrics will be identified and analyzed and finally using tables, 

frequency of each symbol will be shown.  

2. Ibrahim Tuqan 

Ibrahim Tuqan is of prominent poets of the twentieth and thirtieth decades of the twentieth 

century. (Kaiani, 2009, 23) Tuqan's dynasty was living in Nablus for five centuries, the presence 

of this dynasty dates back to 1656 coinciding with the arrival of Rehaal Toughan to the city. 

However, the city takes-the Towqanbusinessman (Al-Abbasi, 1990, p. 15). Their origin goes back 

to a region in the West of Bilad al-Sham desert between Homs and Hama that later because of 

dissatisfaction with the Mamluks, they migrated and settled in Nablus and joined the supporters 

of the Ottoman Empire, some of them even entered Ankesharieh army including Ibrahim Agha 

Alsharabji from whom Tuqan inherited Alagha title. Others called him “the poet of the country”, 

"Nightingale of Palestine", "Al-Adeeb Alnabegh Alostaz", "Shaer Alvatani Alami" "Shaer Alhab 

va Althurah", and “Abu Jafar” (Abdullah, 2002, p. 4-6.). He was born in 1905 equivalent to 1323 

AD in Nablus, in a noble family, traditional, wealthy, educated, and patriot, with great social, and 

spiritual traits with epic feelings. 

3. The status of symbol in Arabic language 

 In contemporary Arabic literature and language, the term "secret" is used in the traditional 

sense and almost equal to the meaning symbol. Although the mystical term is not new and dates 

back to long time ago, following symbols used in Palestinian poetry is not easy because they 

often used very cleverly and if no there are no clear references to Palestine or the parties 

involved, it may confuse the reader. In general, poems inspired by the Palestinian struggle have 

benefited symbol from three categories: 

First: symbols that substitute for Palestine, and show it as a land of oppressed Arab. 

Second: those that represent the displacement of Palestinian Arabs 

Third: symbols replacing Israel and show it as an aggressive and racist power. The common 

symbols in the lyrics that directly refer to Palestine are the images of beloved away from her 

lover, and deprived of his union. The use of this symbol is not limited to Palestinian poets and 

poets from different countries have often use it, although in Palestinian poetry it has taken 

developed forms and mixed with maternal love.  

Undoubtedly, the biggest obstacle to achieve the highest level of creativity for these poets is 

that they have to portray their disasters and calamities singly, separated or unrelated to various 

events each of which could take the case with their own mood and compose odes. It seems that 

the best way to leave the barriers behind is that the poet stops addressing specific word, directly 

related to the case, and when combining vague word, as much as possible try to work the 

transparency and understanding away from his power. 

With this method, on the one hand, the poet can add human features and great qualities and 

on the other hand, he gets the opportunity to provide a rich culture and value of words and 

imagery transparency and able to integrate and apply code. 

Moreover, for sure, new poetry is collected by the picture and mystery, and the mystery, is 

something more than convincing image of interpretation images of interpretation by image and 

there are so many cases when images are converted to code (Bashniji, 2007: p. 75). 

So “mystery” is ironic in the view of people of rhetoric, it is small, and although its 

meaning is hidden but understood with a little thought. 
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4. symbols of odes of Ibrahim Tuqan 

4.1. Khattab: symbol of the Zionist occupation / Holl: symbol of the tragedy of the 

occupation 

 عَبـَـــسَ الخَطبَ   فاَبتسَِـم وطغََــــي الهوَل   فاَقتـَـــحِم

Translation of the line; catastrophe (occupied Palestine) put on a sour smile on his face 

while martyr was laughing and rioted with fear while martyr coped with it but the martyr 

overflowed with courage and bravery. 

Ibrahim Tuqan has put ode "Khattab" as the symbol of the Zionist occupation of Palestine 

because occupation of Palestine by the Zionist is considered as an important issue and it cannot 

be simply ignored. He has put ode "Holl" as the symbol of the Zionist occupation of Palestine, 

where “Shahid” (martyr) comes into play with courage and a smile. Shahid is forbearing against 

pain and is not afraid of anything and his goal is to maintain dignity and martyrdom and in this 

path he has to suffer a lot to get the victory. 

4.2. Storms, hardships and disasters: The symbol of aggression and occupation of 

Palestinian land. 

 تلَتقَـِـــي فيِ مزاجِهـــا باِلأعََاصِيـــــرِ  والحِمَــــم

 

Translation of line: spirit and temperament of Shahid is in a way that passes the storms and 

challenges flares of fire. 

Literal definition: (storm) literally means hard revolutions weather and hard rain. In addition, 

it also refers to everything that is great and dominant. (Dehkhoda Dictionary) 

 (Homam) literally means fire lava. IbrahimTuqan sees “ حمممو أعاصير ” as a symbol of hardness 

and aggression and occupation of Palestine and refers to Shahid's bearing alone. Inside, Shahid is 

involved in storms and no abuse discourages him from his goal, his breath is at stake of his 

perseverance, his will is strong and does not stop from cause. 

4.3. Star: Shahid symbol 

ــــه  کَوکَـــب  اله دَي لاح َ فـِـــي غَيـهبَِ المِــحَن  إنِّـَ

Translation of line: He is the guiding star visible in the darkness and hardship. Dahlia is the 

star of light source. Stars on the dome of a temple or a church are seen as emphasis on the 

concept of its heavenly kingdom. At the same time, heavenly star property is one of the symbols 

of the spirit of the clash between the two forces, internal and external, or the spiritual and the 

material that is light and darkness. Stars pierce in the darkness are the stars in the dark: they are 

marine lanterns that shine in the night unconsciously. (Zhan Shovaliyeh, 2005 vol. 3, p. 536). 

Ibrahim Tuqan sees "star" as the symbol of Shahid. (In this verse the poet sees martyr as the 

obvious manifestation of light and revealing darkness and despair and a guide and compares 

Shahid to a star). 

4.4. Light: guiding symbol / Eyes: Symbol of waiting people  

يونِ ، فمَـــا تعَــــرف  الــــوَسَن  أرَسَلَ  النُّــــورَ  فـِي الع 

Translation of line: he has put light to the eyes and does not know sleep and snooze. 

 (noor) literally means light and brightness. (Masoud., 2008, p. 814) and (Oyoun) is the 

symbol of understanding power. The human eye is as a symbol of more superior knowledge than 

nature. (Zhan Shovaliyeh 2005, vol. 2, p. 512.) Ibraham Tuqan sees "Noor and Oyoun" as 

symbols of guidance for waiting people. (Shahid, is the guide of waiting people) 

It should be noted that the above verses can be intertextuality of Quran verses "  لا تاخمؤه  سمن 

لا نومو ". (Baqara, verse 285) 

4.5. Naar: symbol of fire of love of country 

غَــــن وبِ ، فـَـــمَا تعََـــرِف  الضَّ  وَ رَمَــي الناّرَ فيِ الق ل ـ

Translation of lines: he has put fire (passion, love for the homeland) into the hearts and does 

not knows hatred. 
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Fire is usually in Indian philosophy and is the symbolism of places where the fire is of great 

importance. There are two types of fire (Zhan Shovaliyeh 2005, vol. 1, p. 59.). IbrahimTuqan 

considers "fire" as a symbol of love of country. Poet sees martyr as the transmitter of light into 

the eye. (Shahid always invites people to resist the Zionist enmity and unites them against the 

Israeli occupation to get away from sleep to win and kindles the fire of love home within them). 

Shahid is the only one who can win the war against the enemies, in poet's view Shahid is as a 

stimulant. 

4.6. Najm: Highlight the usurper Israel (the Jews) 

کَ المنحوس   ضَ نجَم  هوس  و لَّما تعََرَّ نحََت بعِ ري الحِبالِ ر  ترَّ  

Translation of line: When your ominous luck star appeared and heads rolled. 

 (Najm) is light shedding quality of star that come to mind. At the same time, it is one of the 

symbols of the spirit and character of the heavenly stars, especially in the clash between two 

forces, internal and external, or the spiritual and the material that is the light and the darkness. 

Stars pierce in the darkness are the stars in the dark: they are marine lanterns that shine in the 

night unconsciously. (Zhan Shovaliyeh, 2005 vol. 3, p. 536). IbrahimTuqan in the poem seed 

"star" as the symbol of Israeli brutality in the execution of three martyrs. Shahid is not afraid of 

anything, always ready to fight and die. Poet in this verse has set (Najm) the Star of David on the 

Israeli- flag today the symbol of Israel. 

4.7. Layl symbol of the light of day / Nahar: the symbol of birth, growth 

، والنَّهار   عَبوس    ناَحَ  الأذَان   وأعـولَ النَّاقوس  فاَللَّيل  أ  کدَر 

Translation of line: the sound of Azan arose and church bells rang, because the night is dark 

and day is sour faced. 

 (Azan) means "making aware", "advise" and "getting the news to the ears". (Bell) is a 

simple instrument to produce a hollow sound placed in the group of percussion instruments. 

(Night) means preparing for the day, where the light of life boils out of it. (Zhan Shovaliyeh, 

2005, vol. 3, p. 457) (day) refers to the standard deduction on its regular sequence: birth, growth, 

life and death. 

IbrahimTuqan sees "prayer, bell, day and night" as symbol of Muslim, Christian and time in 

this poem. On the martyrdom of these three blessed people poet states: with usurper Israeli attack 

the sound of the Azan from the minarets arose, and the bells began to scream, and the night got 

dark. Catastrophic disaster was so much that Muslims and Christians could not win over it, and 

thus the occupiers entered oppression into their territory, so that there was no room to budge. 

They changed good times to bad ones. 

4.8. Avasef symbol of the fighters 

 طفَقِتَ تثَور  عَواصِف   وعَواطِف  

Translation of line: storm began to blow, and emotions came to a boil  (Avasef) in the Bible 

and according to tradition refers to the storm of God's wrath and has been interpreted as divine 

intervention, especially means a disaster for revenge. Storm notes the divine power that breaks 

the enemies of the Jewish people and bring them peace. (Ibid., P. 228) 

IbrahimTuqan in the poem sees "Avasef " a the symbol of fighting men. Because by the 

Israeli attack on Palestine, nature outraged and storms (soldier) gave their lives life and protected 

their country against Israel. 

4.9. Mout: a symbol of the tragedy of occupation of Palestine  

 وَ الموت  حَيناًَ طائفِ  أو خَاطِف  

Translation of line: and death is sometimes working and sometimes a hijacker. (Fear of 

death is everywhere) 

 (Mout) literally means death and symbolically represents the end of a period. (Sarlou, 

2010, p. 711) IbrahimTuqan sees (Mout) as the symbol of occupation of Palestine. The tragedy of 

occupation was thus that everything was lost in that land. (From people to land). 
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4.10.Thori: symbol of the grave and tomb 

رِ  تحََجِّ دَّه م فيِ قلَبِ هـــا الم   وَالمِعول  الأبَديّ ي معِن  فيِ الثَّرَي ليِر 

Translation of line: Eternal pick put in the ground, to bring them into their stone hearts. 

  (Thori) literally means great wealth and the wealthy. (Almanjd, p. 70) IbrahimTuqan sees 

"Thori" as a symbol of the grave and tomb. The death knell sounded and all called everyone to 

death. Picks started digging up to conceal the bodies of three martyrs in their hearts. Usurper 

Israeli brought death soil for them. 

4.11. Tarikh: Symbol of register and staying of events 

 و إذا بيِــومٍ راسِـــفٍ بِ قيودِِ  فأَجابَ، والتاريخ  بعض  شهودِ ِ 

Translation of line: Behold the day summoned with his shackle and answered while history 

is the witness. The British government not only does not remove the evil crime but every day has 

a new plot in mind. 

 (Tarikh) means time. Science of history states the occurrence of an event to express its 

utensils. (Almanjd, p. 8) In the poem, IbrahimTuqan sees "Tarikh" as the icon to register and stay 

aware of past events. Witness the history of past events is bittersweet. (Link past with the future 

is history) he has compared human life to life in captivity and has no witness but time and his 

comrades and his co-religionists were martyred. 

4.12. Yom Almahshar: The symbol occupied Palestine 

 لمَ ألـقَ مِثلکََ طــالعِاً فيِ روعٍَ  فإَذهبَ لعَـلَّکَ أنـــتَ يوم  المَحشَر

Translation of line: in the brightness of the moon is not like you, so go maybe you should 

become the dooms day. 

IbrahimTuqan in this verse sees "Yom Almahshar" as a symbol of the day Palestine was 

occupied and youth activists were killed by the Zionists. Doom is an irony of the day when many 

difficulties faced by a person or community as seen in everyday language. 

Interpretation of "Yom Almahshar" here refers to the verse يحشَمرَ أعمدا   لِ يمومَ و    (Fussilat: verse 

19) 

4.13. Sakhar: symbol of tenacity and effort 

أتي الرَجاء  قلوبهَم فتقطَّعاو صَخرٌ أحسَّ رجاءَنا فتَصدَّعا ... 

Translation of line: Stone heard our moan and request and cracked. 

(Sakhar) literally means rock, cliff. (Masoud., 2009, p. 484) In the view of  Ibrahim Tuqan 

"Sakhar" is a symbol of perseverance. Listening to our fate, even rock crack up. (The height of 

the disaster is so high that even the stone hearts come to mercy. 

4.14.Sokhur: symbol of toughness and strength/ Nabaa: symbol of softness and clarity/ 

tombs: the symbol of futility 

لهَم قلوبٌ کالقبور بلِا ش ع ورو لا تعََجَبوا، فمَِن الصّخورنبعٌ يفور  

Translation of line: Do not be surprised, because the spring comes from the hearts of stone 

and hearts devoid of feeling are like sleeping graves. 

 (Nabaa) means water fountain. (Ibid., P. 779) Holiness is global as living water in the area 

of human reality has been the first fundamental cosmic matter without which fertility and growth 

of creatures have not been possible. (Zhan Shovaliyeh, 2005, vol. 2, p. 512) In this poem, 

IbrahimTuqan has brought the words "Sokhour and Nabaa" together as stone is fountain 

complement; human is the supplement of emotions. Hearing the disaster entered to public, the 

rock changes of discomfort. The poet sees grave the symbol of futility and place to put people 

who do not feel any emotion. 

 the symbol of freedom :ساعة نفسِ أبيه .4.15

 أنــا سَاعَــــ   النَّفسِ الأبَيه الفضَـــل  ليِ بـِـــالأسَـــبقَيَّه

Translation of line: I am with courage and better than all in grace and goodness. 
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IbrahimTuqan sees " سماع  نفمس أبيم" which means "the hours of free people life" as the symbol 

of freedom in this line, like the days of Allah. The hour, is the chosen one because it is superior to 

all times and takes him (Shahid) to the peak. Time is the time for freedom and humanity. 

4.16. Saat: is the symbol of time. 

لِ الـــعَـــتيدِ أنَـــــا سَاعَ   البـَأسِ الــــشَّديدِ   أناَ سَاعَــ   الرَج 

Translation of line: At the time needed I a prepared man and ready, at the time of courage, I 

am endless. 

IbrahimTuqan in this poem sees (Saat) as the symbol of time and  َملِ عَتيمدِ سماع   ر ج   means 

"dignified and courtly man hours". Martyr who is always ready to fight and not afraid of 

anything, daringly stands against the Israeli usurper.  ِمديد  is the hours of sturdy will of " "سَماعَ   بمَأسِ شَّ

martyr not destroyed by anything. 

فِ ک لَّ ذِي فـِــعلٍ مَجِـــــيدِ أن وتِ المـــشرِّ ا سَاعَ   الم   

Translation of line: I am the death time of all honorable and dignified people. 

IbrahimTuqan at this verse sees "Saat" as a symbol of time. Finest hour in which 

Muhammad Jamjum got rid of bound to rush to meet eternal, the symbol of getting rid of all 

attachments. To reach such a moment, warriors overtake and there is no doubt that this time 

determination motivates the hearts of young people and teaches them not to be deceived by 

enemies promises. 

4.17. Helou Voroud: symbol of submission and acquiescence 

لوَ الورودِ   قســــماً برِوح )محــمدٍ(: تلَقــي الــــرَدي ح 

Translation of line: Swear to (Muhammad) that met death the sweetest way. 

Ibrahim Tuqan sees "Helou Voroud" the symbol of surrender and satisfaction in this verse. 

Shahid swears to the spirit of Muhammad Jamjum that death is enjoyable because by death he can 

meet God. (Death is the bridge of martyr with his God and bears all the hardships in this regard). 

4.18: Sokhour: symbol of perseverance 

ورِ  خ  ـمِّ الصُّ  بطََــــل أشََدُّ عَـليَ لقِــــاءِ الـــمَوتِ مِــن ص 

Translation of line: heroes who are harder than rocks facing death 

IbrahimTuqan in the poem sees "Sokhour" as a symbol of perseverance. Poet sees the 

martyr's visiting death compared to the rock that is solid and not afraid of death. 

4 .19. Mokhazab Kafin: a symbol of the martyr 

بَ الکفَّين( في يومِ النشّورِ  خَضَّ  يلقيَ الإلهَ )م 

Translation of line: on the Day of Resurrection meet the Lord with two hands red and with 

henna. 

In this verse, IbrahimTuqan sees “Mokhazab Kafin” which alludes to the groom as a 

symbol of martyr, as sweet moments of a man is his being a groom, a sweet moment for the 

martyr is martyr seeking. 

4.20. Shabal: symbol of the son of a martyr / Leith: symbol of the martyr 

معِ الغَــزيرِ وَ صِغارِکَ الأشَبالِ تبَـــــکِي اللَّيثَ باِلــــــدّ   

Materia: Shabal: Shebel. Lion cub / Leith: lion of woods / Ghazir: abundant Translation of 

line: Baby lions in parting from the roaring lion that is their father cry a lot. (Innocence of 

orphan) 

IbrahimTuqan in the poem sees "Ashbal" as a symbol of the children of martyr and "Laith" 

as the symbol of martyr. His children are orphaned by the loss of their father and whining for 

discomfort. 

4.21. Sabil: a symbol of the struggle for the liberation of Palestine  

تکَِ السَّبيلَ، ولاتقَ ل کَيفَ السَّبيل   لک بهِِمَّ ََ  واسلِ

Translation of line: With your iron, determinations enter the path and do not say how the 

path is. 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

79 

Ibrahim Tuqan sees “Sabil” as a symbol of the struggle to liberate Palestine. In this poem, 

the poet calls them to resist to the point of victory against the enemy stay away from negligence. 

(With neglect it is impossible to win) 

4.22. Meskin: the symbol of the Palestinians who are desperate 

ــــأوُّ ِ  والــــــحزَن  أفنيَتَ يا مِسکين  عمرَک بالتّـَ

Translation of line: you waif spent your life of misery and sorrow and sighing  

IbrahimTuqan in the poem "Meskin" as a symbol of desperate Palestinians and gives hope 

to people that they can drive the occupiers and can win. Therefore, Palestinians who do not have 

the spirit to fight are likeh harmful organisms. 

4.23 Maktoub Yadayn: symbol of useless man  

مَــن : حـــــارِبنَ ي الزَّ  وَقعََدتَ مَکت وفَ اليـــدينِ  تقَول 

Translation of  line: you have sat with your hands dealt and say: life is against me.  

IbrahimTuqan sees "Maktoub Yadayn" as the symbol of useless people. The poet means 

that the occupation of their homeland by an enemy of his people, sitting handcuffed and cannot 

do anything. 

4.24. Zaaeb: symbol of the Jewish occupation 

 وانظ ر بعَِينيَــــکِ الؤئابِ تعَــ بُّ فــــي أحـــواضِها

Translation of line: See how wolves enter their (Palestinian) territories. 

IbrahimTuqan in this line compares colonial soldiers (occupant Jewish) to wolves that howl 

in the corners and streets of this country and try to occupy the Holy Land. 

4.25. Daam: a symbol of devotion and sacrifice 

نــتَ تبَـغي خَيرَ   لبََ  ـــؤَلتَ مِـــنَ دِمک الثمنِ لـَـو ک   

Translation of line: if you wanted the prosperity of home (Palestine), you would give your 

blood. 

IbrahimTuqan eternal poet of Palestinian invites people to self-sacrifice and reclaims their 

holy land (Palestine). 

4.26. Jarh: the symbol of the occupation of Palestine that has injured it 

نــتَ مِـن أهـلِ الفطِنَ  وَ لقمَتَ تضَمِد  جرَحــه   لـَو ک 

Translation of line: If you were smart, you would bandage his wounds. 

 Poet in this verse sees "Jarh" as a symbol of the occupation of Palestine knows that when 

the Jews entered the Holy Land, and took place under control, with unity we can then take 

Palestine from the occupation and balm the wounds of our land. Of course, we can say that (Jarh) 

could be the symbol of failure, massacre and so on. As the killing and wound pain and suffering 

of person, damage and massacres and the occupation of Palestine and Jewish culture have injured 

the Palestinian people. 

4.27. Goraab: a symbol of Palestine traiters 

 مِثلِ الغ رابِ ، نعَـي الدّيارَ وَأســـمَعَ الــــدّنيا نَعـيقهَ

Translation of line: Such as crow that brought the death of home and cry out to the whole 

world. 

IbrahimTuqan compares colonists to crow that by selling the Holy Land, caw its death like 

ravens. (Disaster of the occupation of Palestine to the whole world) 

5 . Results  

IbrahimTuqan is one of the leading poets of resistance poetry. His poems take Palestinian 

people under his influence, and with the symbols in his poetry reflect his not said words. His 

poems are of great delicacy, so that each reader is affected. He is poet committed to the 

motherland and loving Quran. 

With the analysis of symbols in IbrahimTuqan's resistance poetry poem, we find the 

following conclusion: 
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1. In his poetry, the general principle of struggle and resistance against the Zionists is 

emphasized. 

2. In his poetry, to be more effective he uses beautiful symbols. 

3. The symbols frequently used are: 

Alkhatab, Alhoul, Alaasir, Alhom, kokab, Alnour, Aloyoun, Alnaar, Najm, Alazan, 

Alnaghous, Alvatan, Allayl, Alnahar, Avvafef, Almout, Althara, Altarikh, Youm, Nafs, Sakhar, 

Albalad, Alghobur, Alsaat, Alshabal, Alsabil, Meskin, Alzaab, Alsadr, Alaar, Alkhasm, Allayth, 

Alzaman, Rabii, Daam, Jarh, Ghalb, Foad, Alzaif, Alketab, Alvatan, Najm, Alsarab, Alniam, 

Alhazm, Alghiath, Tamein, Alayaar, Sabour, Ladiyat, Hebal, Asvad, Alhagh and so on.  

4. The symbols used in high Ibrahim Tuqan's poems are: Alyoum, Albalad, Alvatan 

 

 
 

 

Figure 1 

In this diagram, the word (Bilad) has the most applications, and the rest are used with the 

following priorities. 

 
Figure 2 

In the last graph, the words (Alyoum, Alnafas, Alsadr, and Alaghlaam..) have been used. 
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Figure 3 

 

1 . In his poems, "Alyoum" he sees it as a symbol of the occupation of Palestine, if he wants to 

concentrate the minds of the people, especially the younger generation and the future to the 

occupation of Palestine and nullify the British and the Zionists conspiracy that are trying to 

take away their occupation flavor. 

2. Symbols are used more in line with the stated occupation, home memory, commemoration of 

martyrs and emphasis on imitation of the great fighters of Palestine. 

3. He uses symbolism in his poetry to show the face of land speculators and sees them as the 

same in the crime to Palestine and Jerusalem as Zionists. 

4. Most of the symbols used in the poetry of Ibrahim Tuqan are sensory in order to have greater 

impact on the reader. 

5. He uses  religious symbols such as al-Najm, Alazan, Alnaqous and so on to show the different 

religions. 

6. IbrahimTuqan poet can be seen as the poet of symbolism in the resistance literature. 
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Abstract 

It aims current research to identify the "impact of the use thrills style irregular in the 

collection of students fifth grade science in biology material and the development of scientific 

thinking to have" opted researcher randomly (junior Revolution Girls) located in Hilla ،center ،of 

the province of Babylon ،and chose Division (b) to represent the groupthe trial of a number of her 

students (37 students) and Division (a) to represent the control also of a number of her students 

group (36) and conducted a researcher equivalence between female groups in the following 

variables (chronological age of the students measured in months ،educational attainment of the 

parents ،grades the end of the course in the subject of biology ،test the previous information in 

the subject of Biology ،the test of scientific thinking and identified scientific article last four 

chapters (IV ،V ،VI ،VII) of the biology textbook for fifth grade science bio ،(i 4.2014) has been 

formulating behavioral objectives of Article educational as numbered (165) behaviorally target ،

and the researcher built a collection tested b (50) checksums paragraph of multiple choice with 

four alternatives either second tool has represented tested scientific thinking ،which consisted of 

six sections. The first section consists of I ،II ،III and IV of seven paragraphs and section fifth 

and sixth of the six paragraphs. As used researcher statistical methods following a Altaia test for 

two independent samples ،and a box (Ca 2) and equation Pearson coefficient Spearman 

correlation equation coefficient of difficulty ،excellence and offset the effectiveness of false 

alternatives and when statistical data processing results showed the superiority of students who 

have studied according excitement irregular style of the experimental group (random thrills) on 

students who studied in the control group according to the conventional method in the routine test 

collection and scientific thinking 

Keywords: students, thrills non-performing "random thrills," scientific thinking, biology, style 
 صخملال

ظمــة فــي تحصــيل طالبــات الصــف الخــامس أســلوب الاثــارة غيــر المنت اســتخداميهــدف البحــث الحــالي التعــرف علــى "أثــر 
، العلمي في مادة الاحياء وتنمية التفكير العلمي لديهن" واختارت الباحثة عشوائيآ )اعدادية الثورة للبنات( الواقعـة فـي مركـز الحلـة

أ( لتمثــــل ( طالبـــه وشــــعبة )37واختــــارت شــــعبة )ب( لتمثـــل المجموعــــة التجريبيــــة البـــالغ عــــدد طالباتهــــا )، التـــابع لمحافظــــة بابـــل
العمـر )( وأجرت الباحثة تكافؤ بين طالبات المجمـوعتين فـي المتغيـرات الاتيـة 36) أيضاَ المجموعة الضابطة البالغ عدد طالباتها 

المعلومـات  ، اختبـاردرجات نهاية الكـورس فـي مـادة علـم الاحيـاء، التحصيل الدراسي للوالدين، بالشهور محسوبا  الزمني للطالبات 
، السادس، الخامس، وحددت المادة العلمية بالفصول الأربعة الأخيرة )الرابعالتفكير العلمي  اختبار، ة علم الأحياءالسابقة في ماد

( تـم صـياغة الأهـداف السـلوكية للمـادة التعليميـة 2014، 4ط، )السابع( من كتاب علم الأحياء للصف الخامس العلمي الاحيـائي

mailto:zainabmohammed210@gmail.com
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يـة مـن نـوع الاختيـار مـن متعـدد ذي اختبار ( فقـرة 50التحصـيل بـــ) اختبارالباحثة ببناء قامت ، و (هدفا سلوكيا  165اذ بلغ عددها )
والـذي تكــون مــن سـتة أقســام حيــث يتكـون القســم الاول والثــاني ، التفكيــر العلمــي اختبـارأربعـة بــدائل إمــا الأداة الثانيـة فقــد تمثلــت ب

قرات. وكما استعملت الباحثـة الوسـائل الاحصـائية الاتيـة وهـي والثالث والرابع من سبع فقرات والقسم الخامس والسادس من ست ف
( ومعادلــة بيرســون ومعامــل ارتبــاط ســبيرمان ومعادلــة معامــل لصــعوبة والتميـــز 2ومربــع )كــا، التــائي لعينتــين مســتقلتين ختبــارالا

مجموعـة التجريبيـة اللـواتي درسـن ومعادلة فعالية البدائل الخاطئة وعند معالجة البيانـات احصـائيا أظهـرت النتـائج تفـوق طالبـات ال
علـى وفـق أسـلوب الاثـارة غيـر المنتظمـة )الاثـارة العشـوائية( علــى طالبـات المجموعـة الضـابطة اللـواتي درسـن علـى وفـق الطريقــة 

 ي التحصيل والتفكير العلمي اختبار التقليدية الاعتيادية في 
 العلمي، الأحياء، الاسلوب  ة العشوائية"، التفكيرالطالبات، الاثارة غير المنتظمة "الاثار  :الكلمات المفتاحية

 
 )التعريف بالبحث( الفصل الاول

مكـان لمجتمـع يعـيش فـي  فـي ظـل الانفجـار المعرفـي والتكنولـوجي لا: Problem of the Research  مشـكلة البحـث أولًا:
ر بـالطرائق التـي تقـدم المعرفـة للمتعلمـين هذا العصر دون ان يتخذ من التفكيـر العلمـي أسـلوبا  لحياتـه ولهـذا يجـب أعـادة النظـ

وتســـعى هـــذه الطرائـــق ، الحفـــظ واســـتظهار المـــادة العلميـــة علـــىبشـــكل علمـــي دقيـــق بعيـــدا  عـــن الاســـاليب التقليديـــة التـــي تقـــوم 
قبــل والحفــظ والتكــرار والاصــغاء مــن ، التقليديــة الــى جعــل التعلــيم يتســم بــالجمود القــائم علــى التلقــين والالقــاء مــن قبــل المــدرس

نحو المادة  فالطرائق التقليدية القديمة تؤدي الى فقدان عنصر الاثارة والتشويق لدى الطلبة.، (2011:29، الطلبة. )الجعافرة
 الدراسية مما يؤدي الى تولد عقـول جامـدة غيـر قـادرة علـى البحـث والتفكيـر فـي جميـع المجـالات العلميـة وان هـذه الطرائـق لا

المادة العلمية المفروضة عليهم ويحفظونها حفظا  صما  دون فهم )الجابري  االمتعلمين إلا ان يدرسو تراعي الفروق الفردية بين 
أن سبب ضـعف تحصـيل الطالبـات يعـود الـى عـزوف اغلـب المدرسـات عـن اتبـاع الطرائـق التدريسـية ، (.2011:1، واخرون

عمــدت الباحثــة تجريــب طرائــق تــدريس جديــدة  لــذا، الطالبــات فــي مــادة الاحيــاءالحديثــة التــي تســاعد بــدورها فــي رفــع تحصــيل 
وكـذلك اسـتنتجت الباحثـة ان التـدريس علـى وفـق اسـتراتيجيات حديثـة تسـاهم فـي ، لعلها تسهم في تخفيـف عـبء هـذه المشـكلة

 .تنمية مهارات التفكير العلمي وزيادة مستوى التحصيل الدراسي لدى الطلبة
العصــف الــذهني فــي  اســتراتيجية والــذي يعــد مــن أســاليب (لاثــارة العشــوائيةأســلوب الاثــارة الغيــر المنتظمــة )ا طرحــتلــذلك 

بحاجة الى تطبيـق اسـتراتيجيات واسـاليب حديثـة مـن اجـل تدريس مادة الاحياء لدى طالبات الصف الخامس العلمي لان مدارسنا 
 .ات وتطبيقهارفع مستوى التحصيل الدراسي وتنمية تفكير الطلبة ومساعدتهم على كيفية استيعاب المعلوم

 ـ سبق يمكن صياغة مشكلة البحث الحالي بالسؤال الأتي: وبناء على ما
أســلوب الاثــارة غيــر المنتظمــة فــي تحصــيل طالبــات الصــف الخــامس العلمــي فــي مــادة الاحيــاء وتنميــة التفكيــر  اســتخدامـــــ مــا أثــر 

 العلمي لديهن؟
لتربيـة العامـل الاساسـي والمهـم فـي التطـور العلمـي والتقنـي ا تعـد :Importance of the Research أهميـة البحـثثانيـاً: 

الذي يشهده هذا العالم في هذا العصر فهي تسعى الى تنشئة فرد منتج مسلح بالمعرفة والمهارات والقدرات الفرديـة التـي تـدفع 
الاسلوب العلمي فـي تزويـد  لاستعمابه للمشاركة الفعالة لخدمة المجتمع الذي يعيش فيه ولكي تحقق التربية أهدافها لابد من 

المـــتعلم بالمعلومـــات وطرائـــق تفكيـــره ممـــا يجعلـــه قـــادرا  علـــى مواجهـــة المشـــكلات والصـــعوبات التـــي تعترضـــه وحلهـــا بـــالطرائق 
 (. 111: 2002، )العبايجي.السليمة

تربويـة والعلميـة لـدى الامـم وقد شكلت المنـاهج الدراسـية ومـاتزال تحـديا  كبيـرا  وأولويـة بالغـة الاهميـة للقـائمين علـى الـنظم ال
والشعوب جميعا  فالمناهج الدراسية الى حد الان تمثل المنبع الذي تستقي منه الاجيال المتعاقبة المعارف والخبرات التعليمية التي 
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طمأنينـة وبشكل منتج مع واقع حياتها في الحاضر وأعدادها لتعبـر المسـتقبل بثقـة و  بإيجابيةتسهم في تمكين الاجيال من التفاعل 
(. وان المــنهج المدرســي الــذي تقدمــه المدرســة لطلابهــا يســعى الــى تحديــد الجــو الانفعــالي داخلهــا 15 :2013، )كــابلان واخــرون

ــم بتلقــين الطــلاب للمــادة العلميــة وأنــواع متراكمــة مــن المعــارف والحقــائق  وبــين طلابهــا فمــثلا يوجــد مــنهج يعتمــد علــى قيــام المعل
(. ويتضــح ممــا تقــدم أنــه يجــب 31 :2010، عنــد الضــرورة دون الاســتفادة الطبيعية)نصــر الله عائهااســتدثــم  واختزانهــاوحفظهــا 

وضع مناهج دراسية تنمي التفكير وهـو حاجـة تربويـة ملحـة لان التفكيـر هـو خـط المسـار الـذي يسـلكه الطالـب ليسـتطيع بواسـطته 
فكيــر ومهاراتــه أذ يــتم عـن طريقهــا تــدريس الطلبــة علــى يعترضــه مـن مشــكلات فللمنــاهج دور مهــم فــي تنميـة الت ومواجهـة وحــل مــا

 خارجها.أو  التنظيم والتسلسل في تفكيرهم حتى يتمكنوا من تطبيق ما تعلموه على مواقف متعددة سواء داخل المدرسة
مــن لــذا اصــبح الهــدف ، ونظــرا  لأهميــة علــم الاحيــاء فقــد نــال اهتمامــا  كبيــرا فــي تطــوير أهدافــه ومناهجــه وطرائــق تدريســه

تدريس علم الاحياء لـيس تمكـين الطلبـة مـن حفـظ المعلومـات بـل توظيـف المعرفـة العلميـة فـي تفسـير الظـواهر بحيـث تصـبح جـزا  
وترى الباحثة ان علم الاحياء يمتاز عن العلـوم الاخـرى بـدوره الخـاص والمهـم  (10 :2007، الحسناوي)من سلوك الطالب اليوم.

فكير العلمي ولم يعد مقتصرا  على حفظ المفـاهيم وتـذكرها بـل اصـبح علمـا  تجريبيـا  يسـعى الـى في الحياة فهو يعمل على تنمية الت
اكساب الطلبة مهارات الاستقصاء والاستكشاف التي تنمي المهارات العليا من التفكير. وبما ان طريقة التدريس تعد عنصرا مهما  

درســة بــين الطلبــة والمــنهج وعليهــا يتأســس بشــكل كبيــر نجــاح وفعــالا  مــن عناصــر المــنهج وهــي حلقــة الوصــل التــي تصــممها الم
(.لذا فأن التنوع بطرائق التدريس من شأنه ان يكسر الـنمط الممـل الـذي 63 :2014، المنهج وتحقيق أهدافه.)المسعودي واللامي

س الحديثة فأنها تركز علـى تفرضه طريقة التدريس التقليدية التي تركز على دور المعلم وتغفل عن دور الطالب أما طرائق التدري
 .(27 :2010، الطالب وتجعله محور عملية التعليم والتعلم)اليماني وعسكر

 اسـتعمالويزداد الاهتمام يوما  بعد يوم بأهمية تحسين وتطوير طرائـق تـدريس العلـوم المقـدم الـى الطلبـة وذلـك مـن خـلال  
ـــدى المـــتعلم حـــب الاســـتطلاع واســـتراتيجياتأســـاليب  ـــذاتي وتحقـــق تقـــدما  فـــي اكتســـاب  حديثـــة تثيـــر ل ـــتعلم ال وتســـهم فـــي تنميـــة ال

 .(17: 2009، المعلومات العلمية واكسابه القدرة على حل المشكلات.)سلامة واخرون
وذلك يتطلب التدريس باستراتيجيات واساليب حديثة باختلاف صورها وانواعها تعد من وسائل الاتصال الحقيقيـة الحاملـة  

والاسـتراتيجية متنوعـة بتنـوع الاهـداف التعليميـة ، ا  وجـدانيأو  ا  أو مهاريـ ا  واء كان محتوى هذه الرسالة معرفييم سلرسالة التعلم والتعل
، قطـامي)المراد تحقيقها ولذا فان مسؤولية المـدرس هـي اختيـار الاسـتراتيجية والطريقـة والاسـلوب الـذي سـوف يسـتعمله مـع طلبتـه 

ئيــة حديثــة وفــق مســارات معينــة فــي التــدريس يقــوم بهــا كــل مــن المــدرس والطالــب بشــكل (. لــذا فــان اتبــاع اســاليب بنا52 :2013
متتابع يسهم في رفع مستوى التحصيل الدراسي وتحقيقا لاستيعاب وتنمية مهارات الاستدلال والتحليل والتطبيق والقدرة على تنميـة 

(.ويعد أسلوب الاثارة غير المنتظمـة )الاثـارة 34ـ 2014:33، مهارات التركيب وتنظيم الحقائق والمعلومات ومعالجتها.)البرقعاوي
من أحد أساليب العصف الذهني وآلية من اليات التفكير الابداعي ويقوم علـى اسـتثارة الـدماغ لتوليـد افكـار ابداعيـة لـم  (العشوائية

ــم تكــن بينهــا علاقــات ظــاهرة معروفــة فــي  :2015، الاصــل)عطية تكــن معروفــة مــن قبــل وايجــاد علاقــات بــين مفــاهيم وأشــياء ل
.ويوفر هذا الاسـلوب للطالـب حريـة ومرونـة للـتخلص مـن معوقـات الواقـع والتقليـد وتقربـه مـن الابـداع وذلـك مـن خـلال قيـام (252

تربطها علاقات واضحة أذا يشعر الطالـب مـن طريـق تأملـه لـبعض الوقـت فـي  كلمات لاأو  الطالب بأجراء مقارنات بين مفردات
ومــن ثــم تصــبح لديــه القــدرة علــى تحريــر الخيــال مــن قيــود المنطــق  ات بــأن هنــاك كلمــات لهــا علاقــة بالموضــوعالمفــردأو  الكلمــات

 (.412 :2006، والتفكير التقليدي وفي هذا يشعر الطالب بأن المشكلة في طريقها للحل)عرفة
مـن عقـول  والآراءج الافكـار وترى الباحثة ان طبيعة هذا الاسلوب تحدد من طريق طرح مبدأ الاسلوب الحـواري لاسـتخرا 

واختـارت الباحثـة المرحلـة الاعداديـة ، الطلبة والافراد المتعلمين للكشـف عـن المعلومـات واسـتخراجها عـن طريـق السـؤال والجـواب.
ت فـي وهـي تـرى الطالبـا، ترى انها تمثل مرحلة انتقالية وتتسم بالتدريج الطبيعي للمعلومات والمفـاهيم البسـيطة لأنهابحثها  لإجراء
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هذه المرحلة بحاجة الى تنمية قدراتهم العقلية والمعرفية لكي يتمكنّ من مواصلة التقدم العلمـي الصـحيح نحـو مراحـل اعلـى كونهـا 
 .تمثل مرحلة الاعداد والتأهيل لمرحلة التعليم العالي )المرحلة الجامعية(

 :الي التعرف على يهدف البحث الحالي: Objectives of the Researc  البحث هدفا :ثالثاً 
 أسلوب الاثارة غير المنتظمة في تحصيل طالبات الصف الخامس العلمي في مادة الاحياء. استخدامأثر  -1
 أسلوب الأثارة غير المنتظمة في تنمية التفكير العلمي لدى طالبات الصف الخامس العلمي في مادة الاحياء. استخدامأثر  -2

لغــرض التحقــق مــن هــدفي البحــث تــم صــياغة الفرضــيتين : Hypotheses of the Researc  رابعــاً: فرضــيتا البحــث
 الصفريتين الأتيتين:

( بـــين متوســـط درجـــات طالبـــات المجموعـــة التجريبيـــة 0¸ 0 5لا يوجـــد فـــرق ذات دلالـــة إحصـــائية عنـــد مســـتوى دلالـــة ) -1
طالبــات المجموعــة اللــواتي يــدرس مــادة الاحيــاء بأســلوب الأثــارة غيــر المنتظمــة فــي التحصــيل، وبــين متوســط درجــات 

 .الاعتياديةالضابطة اللواتي يدرس المادة نفسها بالطريقة 
( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية اللواتي يدرسنّ 0¸ 0 5لا يوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -2

ـــر العلمـــي، وبـــين متوســـط درجـــ ـــة التفكي ـــر المنتظمـــة فـــي تنمي ـــاء بأســـلوب الاثـــارة غي ـــات المجموعـــة مـــادة الاحي ات طالب
 الضابطة اللواتي يدرسن المادة نفسها بالطريقة الاعتيادية.

 يقتصر البحث الحالي على: : Limitation of the Researc  خامساً: حدود البحث
 الحد البشري: عينة من طالبات الصف الخامس العلمي. -1
الخاصـة بالبنـات التابعـة للمديريـة العامـة فـي مركـز  الحد المكاني: مدرسة من المدارس الاعداديـة )الحكوميـة، النهاريـة( -2

 محافظة بابل )إعدادية الثورة(.
 ( م2016 -2015الحد الزمني: النصف الثاني من العام الدراسي ) -3
، والإحســـاسالحركــة، الخـــامس: النقـــل، الســـادس: التنســـيق العصـــبي  الحــد المعرفـــي: الفصـــول الاربعـــة الاخيـــرة )الرابـــع: -4

 (.2014\هـ 1435، 4والغدد( من كتاب الاحياء المقرر تدريسه للصف الخامس العلمي، )طالسابع: الهرمونات 
 Definition of the Termsسادساً: تحديد المصطلحات 

" مقـدار التغيـر الـذي يطـرأ علـى المتغيـر التـابع بعـد تعرضـه لتـأثير المتغيـر  ( بأنـه:1991عرفـه )الحنفـي، : Effectأولا: الأثر: 
 (253: 1991في، المستغل".)الحن
أسلوب الاثارة غير المنتظمة )الاثـارة العشـوائية(  استخدامبمقدار التغير الذي يتركه تدريس مادة الاحياء  :بأنه التعريف الاجرائي:

 ات المعدة لهذا الغرض.ختبار في تحصيل طالبات الصف الخامس العلمي وتنمية التفكير العلمي لديهن ويقاس من خلال الا
"الطريـق الـذي يسـلكه المـدرس فــي تنفيـذ طريقـة التـدريس بصـورة تمييــزه  :( بأنــه1999، )الناشـف :عرفـه: Style سـلوبثانيـاً: الا

 (60: 1999، الذين يستخدمون نفس الطريقة والتي ترتبط بالخصائص الشخصية للمدرس".)الناشف عن غيره من
حيــاء بصــورة تُميزهــا عــن غيرهــا مــن المدرســات اللـــواتي الطريــق الــذي تســلكه المدرســة فــي تـــدريس مــادة الا التعريــف الاجرائــي:

دارة غرفة الصف بأسلوبها الخاص ويرتبط بالخصائص الشخصية للمدرسة.  يستخدمن نفس الطريقة وا 
"أسـلوب مـن أسـاليب العصـف الـذهني إذ يقـوم علـى  :(2015، عرفهـا )عطيـة: يـر المنتظمـة )الاثـارة العشـوائية(الاثـارة غ :ثالثـاً 

لــذا فهــو يمثــل آليــة مــن آليــات التفكيــر ، متداولــة مــن قبــلأو  وأســتثارته لتوليــد أفكــار إبداعيــة لــم تكــن معروفــةعصــف الــدماغ 
، مفاهيم لم تكن بينها علاقة ظاهرة معروفـة فـي الاصـل )عطيـةأو  إذا يدفع المتعلمين في إيجاد علاقات بين أشياء الابداعي
2015: 252) 
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مــا يعمــل علــى إثــارة التفكيــر لــدى الطالبــات ويزيــد مــن دافعيــتهن نحــو الــدروس ويجعــل عمليــة طــرح موضــوع : التعريــف الاجرائــي
بداعيـة جديـدة لـم يسـبق لهـن التوصـل اليهـا مـن قبـل  الطالبات ينظـرن الـى الموضـوع مـن زوايـا متعـددة ويصـبحن علـى توليـد أفكارا 

الافكــار الجديــدة أو  ريــق ربــط المثيــرات المطروحــةعمليــة التفكيــر بأســلوب الاثــارة غيــر المنتظمــة )الاثــارة العشــوائية( وذلــك عــن ط
 بموضوع الدرس وأن كانت تلك المثيرات ليست ذات علاقة بموضوع الدرس.

، "محصـلة مـا يتعلمـه الطالـب بعـد مـروره بـالخبرات التعليميـة :( بأنـه2003، عرفه )أبو جـادو: Achievemen رابعا: التحصيل
التـي يضـعها  الاسـتراتيجيةتحصـيلي وذلـك لمعرفـة مـدى نجـاح اختبـار طالـب فـي ويمكن قياسـه بالدرجـة التـي يحصـل عليهـا ال

 (425: 2003، يصل اليه الطالب من معرفة تترجم الى درجات".)أبو جادو ويخطط لها المدرس ليحقق أهدافه وما
ومفـاهيم وأحـداث  تعلمهـن طالبـات الصـف الخـامس العلمـي عينـة البحـث مـن معلومـات وقـيم بأنـه محصـلة مـا التعريف الاجرائـي:

ــيهن فــي نهايــة  ختبــارمقاســا  بالدرجــة النهائيــة التــي يحصــلون عليهــا فــي الا ومبــادئ التحصــيلي المعــد لهــذا الغــرض والمطبــق عل
 .التجربة

"رفع مستوى أداء الطلبة في مواقـف تعليميـة تعلميـة  :بأنه (2003، )شحاته والنجار :عرفها: Development خامساً: التنمية
، )شــحاته والنجــار حــدد التنميــة بزيــادة متوســط الــدرجات التــي يحصــلون عليهــا بعــد تــدريبهم علــى برنــامج محــدد".مختلفــة وتت

2003 :157) 
 اسـتخدامتطوير وتحسين ومهارات التفكير العلمي لدى طالبات الصف الخامس العلمي فـي مـادة الاحيـاء بعـد : التعريف الاجرائي

العشوائية( بهدف تطوير تلك القدرات العقلية والمهارات والتـي تقـاس مـن خـلال الدرجـة التـي أسلوب الاثارة غير المنتظمة )الاثارة 
 تنمية التفكير العلمي. اختبارتحصل عليها الطالبات عينة البحث في 

 "سلسلة من النشاطات المعرفية التي يقوم بها الـدماغ عنـد تعرضـه :( بأنه2007، )الطيطي عرفه: Thinkingالتفكير  :سادساً 
 (.2007:174، )الطيطي.حيث يتم أستقباله عن طريق الحواس"، لمثير ما

سلسـلة مـن النشـاطات العقليـة والذهنيـة التـي يقـوم بهـا طالبـات عينـة البحـث عنـدما يتعرضـن لـبعض الاحـداث : التعريف الاجرائـي
 والمواقف التي تنتقل إليهن عن طريق الحواس الخمسة.

"نشـاط عقلـي مـنظم قـائم علـى الـدليل والبرهـان  :( بأنـه2012، العفـون)عرفـه : Scientific Thinking التفكير العلمي :سابعاً 
، العفــون)المشــكلات بمنهجيــة ســليمة منظمــة فــي نطــاق مســلمات عقليــة واقعيــة " استقصــاءويســتخدمه الفــرد لمعالجــة مواقــف 

2012 :259.) 
قـوم بهـا طالبـات الصـف الخـامس العلمـي )عينـة البحـث( والتـي مجموعـة مـن العمليـات العقليـة المتتاليـة التـي ت: التعريف الاجرائي

صـحة الفـروض وصـولا  التـي وتقـاس بالدرجـة الكليـة  اختبـارتؤدي الى معرفة جديـدة تنـدرج مـن تحديـد المشـكلة وفـرض الفـروض و 
 .ث الحاليأو البح، تنمية التفكير العلمي المعد لهذا الغرض اختبارلفقرات  باستجابتهاالتي تحصل عليها الطالبة 

هو أحد العلوم التي نحتاجها فـي حياتنـا اليوميـة فهـو يعـد مـن العلـوم المهمـة والحيويـة الضـرورية : Biology ثامناً: علم الاحياء
يوجـد  حيث يعرفنا بمـا فـي أجسـامنا مـن أعضـاء وخلايـا وأجهـزة ووظـائف حيويـة وكـذلك يعرفنـا بالكائنـات الحيـة والنباتـات ومـا

( ومعناهـا logy( ومعناها الحياة والثاني )Bioوالاحياء كلمة يونانية تتكون من مقطعين الاول )، حيطة بناحولنا في البيئة الم
 (.5 :2005، دراسة)فرحاتأو  علما  

مــن حيــث ( والحبليــات، كاللافقريــاتوالنباتــات والانســان ) العلــم الــذي يهــتم بدراســة الكائنــات الحيــة الحيوانــات التعريــف الاجرائــي:
وكـذلك دراسـة العلاقـات بـين ، والأمـراض التـي تسـببها وكيفيـة الوقايـة والعـلاج منهـا، ودورة حياتهـا، وطرق تكاثرها، عامةصفاتها ال

من حيث التنوع الإحيائي والشبكة الغذائية والعلاقات البيئية وبعض التغيرات فـي مكونـات النظـام البيئـي ومحيطها الكائنات الحية 
 .(التلوثكالهندسة الوراثية و )الطبيعي 
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الصـف الـذي يقـع بـين الصـفين الرابـع والسـادس العلمـي وهـذه  هـو: Fifth grade science تاسـعاً: الصـف الخـامس العلمـي
المرحلة تمتد من نهاية المرحلة المتوسـطة الـى بدايـة المرحلـة الجامعيـة وظيفيـة هـذه المرحلـة هـي أعـداد الطالبـات الـى مرحلـة 

 .دراسية أعلى هي المرحلة الجامعية
 

 الفصل الثاني
 أطار نضري ودراسات سابقة 
 :العصف الذهني( استراتيجيةالعصف الذهني )مفهوم  استراتيجية 

ســبورن وتقــوم علــى  الــدماغ كمــا يطلــق عليهــا الــبعض وتعــد مــن أفكــار أو اســتمطارأو  العصــف الــذهني اســتراتيجيةأن  
رهـــا وتعـــديلها وتســـتخدم أســـلوباَ للتفكيـــر فـــي حـــل المشـــكلات ومحاكمتهـــا وتطوي، الفصـــل المصـــطنع بـــين أنتـــاج الافكـــار وتقويمهـــا

المناقشـة الجماعيـة التـي  اسـتراتيجياتفالعصـف الـذهني هـو أحـد ، المختلفة وتدريب الذهن بقصد زيادة القدرات العلمية والابداعية
يحـد مـن أطـلاق الافكـار  لاتشجع على توليد أكبـر عـدد ممكـن مـن الافكـار المتنوعـة المبتكـرة بشـكل تلقـائي حـر فـي منـاخ مفتـوح 

 (.248: 2007، التي تخص حل مشكلة معينة ثم غربلة الافكار واختيار الملائم منها)عفانة والخزندار
 أسلوب الأثارة غير المنتظمة)الأثارة العشوائية(. \ثانياً  

 إعطــاءي تقــوم علــى المعرفيــة التــ الاســتراتيجياتالعصــف الــذهني وهــي مــن  اســتراتيجيةويعــد هــذا الاســلوب مــن اســاليب  
أقصـى قـدر مـن  اسـتدعاءقضـية تـرتبط بالمـادة الدراسـية مـن البـاطن ويطلـب مـن المـتعلم  مشـكلة أو أو سـؤالا   المتعلم موضوعا  أو

بتكارها ا نقد تلك المعلومات والأفكار أثناء توليدها أو الحلول حسب المهمة المعطاة لهم دون مناقشة أوأو  أو الأفكارالمعلومات 
مـــا ثـــم يبـــدأ المشـــاركون فـــي ذكـــر وتوضـــيح مـــا يتـــداعى فـــي ذهـــنهم مباشـــرة  وبطريقـــة تلقائيـــة حـــول ذلـــك  يطـــرح موضـــوعا  بحيـــث 

وتعــد هــذه الاثــارة أســلوبا  تعليميــا  وتــدريبيا  ويقــوم علــى حريــة التفكيــر ويســتخدم مــن أجــل توليــد أكبــر كــم مــن الأفكــار ، الموضــوع
ويـرى الـبعض الاخـر بانهـا عمـل عقلـي نشـط .، المعنيـين بالموضـوع مهتمـين أولمعالجة موضوع من الموضوعات المفتوحة من ال

ويعتمد هذا الاسلوب على قدرة الطالب على التفكير المبدع المبتكر وتـوفر الرغبـة  لتوليد لأكبر كم من الافكار في موضوع معين
ــــال لطــــرح الافكــــار  ــــب مــــع عــــالم الخي ــــواعي للطال ــــل متحــــرر  اســــتخدامو فــــي الانــــدماج ال ــــيالعق ــــود الواقــــع الفعل ، )محمــــد.ا  مــــن قي

مايعرف بـ استراتيجية الدخول العشوائي كمدخل الى الحـل غيـر متصـل بـالمواقف أو  (.تستعمل هذا الاسلوب2010:191-192
 (.Sloane ،2006: 98لفتح خطوط جديدة من التفكير.)

 مميزات أسلوب الاثارة غير المنتظمة )الاثارة العشوائية(.
 التفكير الأبداعي. يُنمي القدرة على .1
 يُحقق فهما  معرفيا  للموضوع. .2
 يُؤدي الى الاحاطة بالموضوع من ابعاد مختلفة. .3
 يُساعد في تصحيح المفاهيم والمعلومات لدى بعض الطلبة. .4
 يُزيد من فاعلية الطلبة في عملية التعلم. .5
 (.2009:209يُوسع قاعدة مُدركات الطلبة وثقافتهم العامة.)عطية،  .6

 الاثارة غير المنتظمة )الاثارة العشوائية( خطوات اسلوب
 تحديد أهداف الدرس أجرائيا . .1
 وضع خطة لتنفيذ الدرس. .2
 تنفيذ الخطة بأتباع الاجراءات الاتية. .3



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

611 

 .إلقاء نظرة عامة على الدرس 
 .تحديد المفاهيم التي يراد تعليمها في الدرس 
 .أختيار المُثيرات العشوائية من المُدرسة أو الطالبات 
 الطالبات بين مجموعات غير متجانسة تتولى مهمة مايأتي: توزيع 
 .تقديم مالديهن من أفكار أو معلومات حول المُثيرات العشوائية الغير منتظمة 
 .تسجيل ماتطرحه الطالبات من معلومات على السبورة 
 روحــة وتقبــل ماتطرحــه مطالبــة الطالبــات بأيجــاد علاقــة بــين موضــوع الــدرس أوعناصــرهوبين كــل المثيــرات العشــوائية المط

 من أفكار لكي تحصل على المزيد من الافكار والعلاقات.
  ،292: 2014تســـجيل الـــروابط التـــي تـــم التوصـــل اليهـــا وذات العلاقـــة فقـــط بموضـــوع الـــدرس وأهدافـــه )زايروأخـــرون – 

293.) 
 التحصيل
التربويــة ويترتــب عليــة نجــاح المــتعلم أو  يعــد مــن النتاجــات التعليميــة الهامــة جــدا  وذلــك لإنــه وثيقــة الصــلة بحيــاة المــتعلم 

الدراسـية، فالتحصـيل يهـدف الـى الكشـف عـن مسـتوى الـتعلم فـي مـادة أو فـي جميـع المـواد  الامتحاناترسوبه من خلال إدائهِ في 
تي وضعت ولذلك يمكن تعريف التحصيل الدراسي بأنه )القدرة على أنجاز ما أكتسب من الخبرات التعليمية ال التي درسها المتعلم

 (.Aderman ،2007:101من أجلها )
 Thinkingالتفكير: 
لقـد (.، 13لقـوم يتفكـرون" )الجاثيـة،  لآيـاتفي السموات والارض جميعاً منـه أن فـي ذلـك  وسخر لكم ما″:تعـالى قال 

المربين والفلاسفة عبر الباحثين و  باهتمامخلق الانسان وميزه عن الكائنات الحية الاخرى بنعم عديدة والتي منا العقل الذي حظي 
لـدى المـتعلم لكـي يصـبح أكثـر قـدرة علـى مواجهـة  بتنميـة التفكيـر التاريخ ولقد عنيت المدارس الفكرية والتربويـة والفلسـفية والنفسـية

 أم تربويـة أم اقتصـاديةمناحي الحياة المختلفة من جوانب أو  الصعوبات التي تعترض سبيله سواء كانت في المجالات الاكاديمية
 (.17: 2013، أخلاقية.)العتوم وأخرون

 Scientific Thinking  التفكيـر العلمـي
العلميـــة وهـــم يســـعون الـــى فهـــم  استقصــاءاهمتعــود تســـمية التفكيـــر العلمـــي الـــى العلمـــاء وهــم أكثـــر البشـــر التزامـــا  بـــه فـــي  

إلا أن سـلوكهم الفكـري يمتـاز بـأعلى درجـة منـاهجهم العلميـة فـي البحـث والاستقصـاء  اخـتلافالظواهر وتفسيرها والتنبؤ بهـا ومـع 
فـالتفكير العلمـي هــو ، (.43: 2012، منتهــىو  مـن الموضـوعية والضـبط والتسلســل المنطقـي القـائم علــى الـدليل والبرهـان )العفـون

: 2009، أتخـاذ القـرارات بطريقـة علميـة مـن خـلال المـنظم المنهجي)العبسـيأو  العملية العقليـة التـي يـتم بموجبهـا حـل المشـكلات
17.) 

 :الدراسات السابقة
 دراسات عراقية –أ 
أثر استراتيجي التخيل الموجه والإثـارة العشـوائية فـي التحصـيل وتنميـة اتفكيـر الإبـداعي والـذكاء " :(2012دراسة الزبيـدي) -1 

 الوجداني لدى طلاب الصف الأول المتوسط في الفيزياء"
وهـدفت إلــى معرفــة أثــر اســتراتيجيتي التخيــل ، كليــة التربيــة /ابــن الهيــثمأجريـت هــذه الدراســة فــي العــراق فـي جامعــة بغداد/ 

الموجـــه والإثـــارة العشـــوائية فـــي التحصـــيل وتنميـــة التفكيـــر الإبـــداعي والـــذكاء الوجـــداني لـــدى طـــلاب الصـــف الأول المتوســـط فـــي 
( طالبـا  فـي 28( طالبـا  وبواقـع )84واستعمل الباحـث التصـميم التجريبـي ذي الضـبط الجزئـي وتكونـت عينـة الدراسـة مـن) الفيزياء.
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ا  اختبــار واعــد الباحــث ، ( طالبــا  للمجموعــة الضــابطة28( طالبــا  للمجموعــة التجريبيــة الثانيــة و)28المجموعــة التجريبيــة الأولــى و)
تين ومعادلـة التـائي لعينتـين مسـتقل ختبـارالا واستعمل الباحـث الوسـائل الإحصـائية الآتيـة:، يةاختبار ( فقرة 50تحصيليا  مؤلف من)

 :ما يأتيوتوصلت الدراسة إلى ، ومعامل تمييز الفقرة ومعامل صعوبة الفقرة، براون سبيرمان
التخيـل الموجـه  اسـتعمالبـين المجموعـة التجريبيـة الأولـى التـي درسـت ب (0.05)وجود فرق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى  .1

 الإثارة العشوائية ولصالح المجموعة التجريبية الأولى. استعمالعلى المجموعة التجريبية الثانية التي درست ب
التخيـل الموجـه  اسـتعمالبـين المجموعـة التجريبيـة الأولـى التـي درسـت ب (0.05)وجـود فـرق ذات دلالـة احصـائية عنـد مسـتوى .2

 الطريقة التقليدية ولصالح المجموعة التجريبية. استعمالوبين المجموعة الضابطة التي درست ب
الإثـارة العشـوائية  اسـتعمال( بين المجموعة التجريبية الثانية التـي درسـت ب0.05)رق ذات دلالة إحصائية عند مستوى . وجود ف3

 الطريقة التقليدية وصالح المجموعة التجريبية الثانية.  استعمالوبين المجموعة الضابطة التي درست ب
لمنتظمـة فـي التحصـيل لـدى طـلاب الصـف الثـاني المتوسـط اسلوب الإثـارة غيـر ا استعمالأثر " :(2014دراسة الجبوري) -2

 "  في مادة التاريخ
اسلوب الإثار  استعمالوهدفت الى معرفة أثر ، أجريت هذه الدراسة في العراق /جامعة بابل/كلية التربية للعلوم الإنسانية 

التصــميم التجريبــي ذو  الباحــث واســتعمل غيــر المنتظمــة فــي التحصــيل لــدى طــلاب الصــف الثــاني المتوســط فــي مــادة التــاريخ.
( طالبـا  فـي كـل 33بواقـع )، ( طالـب66وتكونت عينة البحث من )، واختار عشوائيا )حمورابي( في محافظة بابل، الضبط الجزئي

مـن  الاختيـارية مـن نـوع اختبار ( فقرة 50) من التحصيلي مكونا   ختبارالاواعد الباحث أداة ، من المجموعتين التجريبية والضابطة
ومعادلـة سـبيرمان ، التائي لعينتين مستقلتين ومعامل ارتباط بيرسـونختبار الآتية: الاواستعمل الباحث الوسائل الإحصائية ، متعدد
 وتوصلت الدراسة إلى ما يأتي:، ومعادلة قوة تمييز الفقرة.، معادلة معامل الصعوبة، ومربع كاي، براون

 الإثارة الغير المنتظمة. بأسلوب( ولصالح المجموعة التجريبية التي درست 0.05) وجود فروق دالة إحصائية عند مستوى دلالة
 :دراسة اجنبية -ب

أجريـت  "اثر الإثارة العشـوائية فـي تحصـيل طـلاب الصـف الرابـع الإعـدادي فـي مـادة الأحيـاء" :(Hanuscin ،2008)دراسة 
العشـوائية فـي تحصـيل طـلاب الصـف الرابـع الإعـدادي وهدفت هذه الدراسـة إلـى معرفـة أثـر الاثـارة ، هذه الدراسة في أمريكا

( ومجموعـة ضـابطة 26) ثم قسموا على مجموعة تجريبيـة وعـدد طلابهـا، ( طالبا  52في مادة الأحياء وبلغت عينة البحث )
الإثـــارة العشـــوائية بينمـــا درســـت المجموعـــة الضـــابطة بالطريقـــة  اســـتعمالدرســـت المجموعـــة التجريبيـــة ب (26) وعـــدد طلابهـــا

لـدى طـلاب المجموعـة  ختبـاروقـد اسـفرت النتـائج عـن متوسـط درجـات الا ا  تحصـيليا  بعـديا .اختبـار لتقليدية وقد أعد الباحث ا
وهذا يدل تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة ، %(80) ومتوسط درجات المجموعة الضابطة بلغ، %(86) التجريبية

 (47: 2014، ساسيةالضابطة في التحصيل. )مجلة كلية التربية الا
 موازنة الدراسات السابقة بالدراسة الحالية 

 :فيما يأتي بيان ببعض المؤشرات والدلالات عن الدراسات السابقة من حيث اوجه الشبه والاختلاف 
 ةدراســة جمعــ وهــي، أجــري فــي العــراق فمنهــا مــا، تباينــت الدراســات الســابقة مــن حيــث أمــاكن إجرائهــا :أمــاكن اجــراء الدراســة .1

 ومنهــا مــا، الدراســة الحاليــة فقــد أجريــت فــي العــراق وكــذلك، (2014( ودراســة الجبــوري )2012) ودراســة الزبيــدي (2011)
فقـــد ( Hanuscin ،2008( ودراســـة )feldhause ،1990) ( أمـــا دراســـة1996أجـــري فـــي البحـــرين وهـــي دراســـة شـــعبان )

ناولــت التفكيــر العلمــي والتحصــيل فقــد اجريــت فــي العــراق ومنهــا أجريــت فــي الولايــات المتحــدة الأمريكيــة أمــا الدراســات التــي ت
( فــي الســعودية بمكــة المكرمــة ودراســة 2011( وأمــا دراســة بــن ســلمان)2012) دراســة الركــابيو  (2010دراســة العيســاوي )

 ( في سلطنة عمان في الشارقة. 2010) الجهوري
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( ودراسة feldhause ،1990) ها الدراسات السابقة فقد طبقت دراسةاختلفت المراحل الدراسية التي تناولت :المرحلة الدراسية .2
 ( ودراســة جمعــةHanuscin ،2008) ( ودراســة1996) وطبقــت دراســة شــعبان، ( فــي المرحلــة المتوســطة2014) الجبــوري

رحلــة ( فــي الم2012( فــي المرحلــة المتوســطة ودراســة الركــابي )2010( فــي المرحلــة الإعداديــة ودراســة العيســاوي )2011)
( في المرحلـة الابتدائيـة 2011) ( طلبة الصف التاسع الاساسي ودراسة بن سلمان2010) المتوسطة ايضا  ودراسة الجهوري

  أما الدراسة الحالية فقد أجريت في المرحلة الإعدادية.
( طالبــة فــي 73و)، (1996( طالبــا  فــي دراســة شــعبان )60فكانــت )، تباينــت أحجــام عينــات الدراســات الســابقة :حجــم العينــة .3

( طالبا  في دراسـة 50و)، (2014( طالبا  في دراسة الجبوري )66( طالبا  في دراسة الزبيدي و)84و) (2011) دراسة جمعة
(feldhause ،1990) (( طالبــــا  فــــي دراســــة )52وHanuscin ،2008) (2010( طالبــــة فــــي دراســــة العيســــاوي )49و) ،
( تلميـذة فـي دراسـة بـن سـلمان أمـا الدراسـة 50، )( طالبـا  فـي دراسـة الجهـوري61)، (2012طالبة في دراسة الركابي ) (64)

  طالبة. (73) الحالية فقد تكونت من
اعتمدت الدراسات السابقة جميعها على المنهج التجريبي في دراستها وهو المـنهج المناسـب لمعرفـة أثـر بعـض  منهج البحث: .4

 ذلك اعتمدت الباحثة في الدراسة الحالية المنهج التجريبي.وك، المتغيرات المستقلة في متغيرات تابعة
( ودراســة 1996) فقــد اعتمــدت دراســة شــعبان، تباينــت الأدوات المســتعملة فــي الدراســات الســابقة بتبــاين اهــدافها أداة البحــث: .5

(feldhause ،1990ودراسـة ) (Hanuscin ،2008 ) ( 2012) بيــديالز  ( ودراســة2011) ودراســة جمعـة تحصـليا   ا  اختبــار
( 2010ا  تحصـليا  ودراسـة العيسـاوي )اختبار ( فقد اعتمدت 2014ا  لتنمية التفكير الابداعي ودراسة الجبوري)اختبار فقد أعدت 

ا  لتنميـة اختبـار  اعتمـدت( فقـد 2010دراسة الجهـوري) وأما، التفكير العلمي اختبارا  تحصيليا  و اختبار  (2012ودراسة الركابي )
لتنميـة مهـارات التفكيـر العلمـي  اختبـارتحصـيليا  و  اختبـار اعتمدت( فقد 2011دراسة بن سلمان) وأما، العلمي مهارات التفكير

 التحصيلي والتفكير العلمي. ختبارأما الدراسة الحالية فقد اعتمدت الا
 وتصـــاميمها، بياناتهـــاالدراســات الســـابقة فـــي نوعيــة الوســـائل الإحصـــائية المســـتعملة فــي تحليـــل  اتفقـــت الوســـائل الإحصـــائية: .6

ومربــع كــاي ومعادلــة بيرســون ، (T-testالتــائي لعينتــين مســتقلتين ) ختبــارفقــد اســتعمل الا، التجريبيــة واهــدافها وحجــم عيناتهــا
ـــد ، ومعادلـــة ســـبيرمان بـــراون ومعامـــل صـــعوبة الفقـــرة ـــة فق ـــة الفاكرونبـــاخ أمـــا الدراســـة الحالي ـــاين الاحـــادي ومعادل وتحليـــل التب

( ومعادلـة بيرسـون ومعامـل ارتبـاط 2مربـع )كـاو  التائي لعينتـين مسـتقلتين ختبارالا الآتية ة الوسائل الإحصائيةاستعملت الباحث
 سبيرمان ومعادلة معامل لصعوبة والتميز ومعادلة فعالية البدائل الخاطئة

لبحـث التجريبيـة والضـابطة توصلت الدراسات السابقة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين مجمـوعتي ا :نتائج الدراسات .7
 أما الدراسة الحالية فسوف تعرض نتائجها في الفصل الرابع.، اتخذتلصالح المجموعة التجريبية التي 

 
 الفصل الثالث

 منهج البحث واجراءاته 
 أولًا: المنهج التجريبي والتصميم التجريبي

لباحــث وفقــا  لهــذا المــنهج يقــوم بالتوصــل إلــى مــا وا، ويعــد المــنهج التجريبــي مــن أكثــر منــاهج البحــث العلمــي دقــة وكفــاءة 
طـلاق عامـل سيكون تحـت ظـروف مضـبوطة عوامـل لبيـان مـدى أو  وعـن طريقـه تـتم السـيطرة علـى عوامـل محـددة فـي الموقـف وا 

 .(2008:106، )العزاوي.والوصول إلى نتائج يتم حسابها بدقة، تأثيرها في متغير ما
الخطـة التـي فـي ضـوئها يـتم تخصـيص الأفـراد للظـروف  :أي أنـه، تنفيـذ التجربـةيمثـل خطـة الباحـث ل :التصميم التجريبـي

وقـد اعتمـدت الباحثـة التصـميم .، (158 :2014، الفتلـي)تخصيص المعالجـات التجريبيـة للإفـراد فـي عينـة البحـث ، أو التجريبية
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الاثـارة العشـوائية( )ارة غيـر المنتظمـة )تجريبيـة تـدرس علـى وفـق أسـلوب الاثـ التجريبي ذي الضبط الجزئـي بمجمـوعتين متكـافئتين
 ( يوضح ذلك 1ومخطط )، ين القبلي والبعدي لتنمية التفكير العلميختبار ذا الا (وضابطة تدرس على وفق الطريقة التقليدية

 ( التصميم التجريبي للبحث9شكل )

  
اتبعت الباحثة عددا  من الإجراءات التي يتطلبها البحـث للوصـول : Procedures of the researchثانياً: إجراءات البحث 

 الى أهدافه والتحقق من فرضياته، وكما يأتي 
ويقصد بمجتمع البحث: جميع مفردات الظـاهرة التـي يدرسـها الباحـث بمعنـى  :Research Populationع البحث مجتم .1

المجموعــة الكليــة مــن العناصــر التــي يســعى الباحــث الــى ان يعمــم عليهــا النتــائج ذات العلاقــة بالمشــكلة المدروســة )علــي، 
البـــات الصـــف الخـــامس العلمـــي فـــي المـــدارس (، وفـــي البحـــث الحـــالي فـــإن مجتمـــع البحـــث يشـــمل جميـــع ط384: 2011

( م، وبنــاءا  علــى ذلــك 2016 – 2015)الإعداديــة والثانويــة( النهاريــة الحكوميــة للبنــات فــي محافظــة بابــل للعــام الدراســي )
 زارت الباحثة المديرية العامة للتربية في محافظة بابل بموجب الكتاب الصادر من جامعة بابل / كلية التربية الأساسية.

وهـي مجموعـة جزئيـة مـن المجتمـع الأصـلي للبحـث، يـتم اختيارهـا بطريقـة علميـة : Research Sampleعينـة البحـث:  .2
منظمـة مـن جميــع عناصـر مفــردات المجتمـع وبنســبة معينـة، بحسـب طبيعــة البحـث وحجــم المجتمـع الأصــلي، بحيـث تحمــل 

 (126: 2013جبوري، نفس الصفات أو الخصائص المشتركة وتعمل على تحقيق أهداف البحث )ال
 وقد ارتأت الباحثة تقسيم عينة البحث الحالي الى قسمين وهما:

البنــات الإعداديـة والثانويــة الحكوميـة النهاريــة فــي  بعــد التعـرف علــى أسـماء مــدارس: Sample Schoolsأ. عينـة المــدارس 
 ( مدرسة، لتطبيق تجربة بحثها فيها.28*، )إعدادية الثورة( من بين )تارت الباحثة بالطريقة العشوائيةمحافظة بابل اخ
بعــد أن حــددت الباحثــة المدرســة التــي ســتُجري فيهــا التجربــة زارت المدرســة : Sample of studentsب. عينــة الطالبــات 

بحسـب كتــاب تســهيل المهمـة الصــادر عــن المديريــة العامـة للتربيــة فــي محافظـة بابــل فوجــدت أنهــا تضـم اربعــة شــعب للصــف 
، ب الاحيـــائي، ج، د التطبيقـــي(، اختـــارت الباحثـــة شـــعبتي )أ، ب الاحيـــائي( بطريقـــة الســـحب العشـــوائي، الخـــامس العلمـــي)أ

( طالبـة 37لتكون مجموعتي البحث، وبالطريقة نفسها اختارت الباحثة شعبة )ب( لتمثل المجموعـة التجريبيـة وعـدد طالباتهـا )
( طالبــة التــي 36عبة )أ( المجموعــة الضــابطة وعــدد طالباتهــا )التــي ســتدرس طالباتهــا وفــق )أســلوب الاثــارة العشــوائية(، والشــ

وبعـد مراجعـة السـجلات الرسـمية ، ( طالبـة73ستدرس طالباتها وفـق )الطريقـة التقليديـة(. وقـد بلـغ العـدد الكلـي لعينـة البحـث )
الات رسـوب سـابقة فـي للمدرسة للحصول على المعلومات المتعلقة بالوضع الدراسي للطالبات، قد تبـين أنـه لا يوجـد هنـاك حـ

  ( يوضح ذلك.2الصف الخامس العلمي الاحيائي ضمن مجموعتي البحث، وجدول)
 
 

 اداة البحث المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة

 التجريبية
 ر محسوباً با لأشهر. العم1
 . التحصيل الدراسي للوالدين2
 (Raven. اختبار الذكاء )رافن 3
. التحصيل السابق في مادة علم 4

 الاحياء درجات نهاية الكورس
 . اختبار المعلومات السايقة5
 . اختبار التفكير العلمي القبلي6

أسلوب الاثارة غير 
الاثارة المنتظمة)

 . التحصيل1 العشوائية(
مية . تن2

 التفكير
 العلمي

 . اختبار التحصيل1
 . اختبار تنمية2

 التفكير العلمي
 الطريقة التقليدية الضابطة
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 (2جدول )
 توزيع طالبات عينة البحث على المجموعتين التجريبية والضابطة

 عدد الراسبات عدد الطالبات الشعبة المجموعة
 صفر 37 ب التجريبية
 صفر 36 أ الضابطة
 صفر 73 2 المجموع

قبــل أن تبــدأ الباحثــة بتطبيــق التجربــة : Equivalent of The Groups Researchتكــافؤ مجمــوعتي البحــث  -لثــاثا
حرصــت علــى تكــافؤ مجمــوعتي البحــث إحصــائيا  فــي بعــض المتغيــرات التــي يحتمــل أنهــا قــد تــؤثر فــي ســلامة التجربــة ودقــة 

  :نتائجها وهذه المتغيرات هي
 العمر محسوبا  بالأشهر  .أ

 حصيل الدراسي للوالدين ب. الت
 الذكاء اختبارج. 

  د. التحصيل السابق )درجات نهاية الكورس( في مادة علم الاحياء
 المعلومات السابقة اختبار .هـ

 التفكير العلمي القبلي اختبارو. 
ة واحـدة مـن يعد عمليـة ضـبط المتغيـرات الدخيلـ: Control Of The Internal Variablesضبط المتغيرات الدخيلة  -رابعاً 

وحتــى ، أهــم الإجــراءات المهمــة فــي البحــث التجريبــي مــن أجــل تــوفير درجــة مقبولــة مــن الصــدق الــداخلي للتصــميم التجريبــي
، يتمكن الباحث أن يعزو معظم التباين في المتغير التابع إلى المتغير المسـتقل فـي الدراسـة ولـيس إلـى متغيـرات أخـرى )ملحـم

2010: 73.) 
  رت الباحثة بعض المستلزمات منها:لغرض تطبيق البحث أج :Research Repuirements البحثمستلزمات  -خامساً 

ـــ: The Subjest Determineتحديــد المــادة العلميــة  -أ الفصــول الأربعــة  :حــددت المــادة العلميــة لموضــوعات البحــث بـ
 (2016 -2015)الأخيرة من كتاب علم الأحياء للصف الخامس العلمي للعام الدراسي 

إن تحديـد الأهـداف السـلوكية يعـد خطـوة : Formation Of Behavioral Objectivesب. صـياغة الأهـداف السـلوكية 
أساسية وأمر ضروري في العملية التعليمية إذ إنها الخطـوة الاولـى ومـن اهـم الخطـوات فـي التخطـيط اليـومي للـدرس التـي يـتم 

لـذا فهـي تمثـل ، اعد علـى سـير العمليـة التعليميـة بشـكل مـنظم ومتكامـلبنائها قبل البـدء بالتـدريس وأن وضـوحها وتحديـدها يسـ
وبعد تحديـد ، (.55 :2012، التغيرات التي يراد إحداثها في سلوك المتعلم بعد المرور في الموقف التعلمي التعليمي )الزغول

هــداف الســلوكية الخاصــة المــادة الدراســية وتحديــد الــدروس وتحديــد الحصــص لكــل فصــل مــن الفصــول الاربعــة تــم صــياغة الا
( فـي المجـال المعرفـي Bloomبالمفردات التي اشتملتها التجربة بالاعتماد على المستويات المعرفية الستة من تصـنيف بلـوم )

وان الســبب فــي اختيــار الباحثــة لهــذا التصــنيف كونــه أكثــر ، والتقــويم(، والتركيــب، والتحليــل، والتطبيــق، والفهــم، المعرفــة)وهــي 
(. وتم عرض هذه الأهداف على مجموعـة مـن الخبـراء والمحكمـين والمختصـين فـي 2010:81، قها قياسا  )النجارملائمة وأد

مجال التربية وطرائق التدريس وعلم النفس والقياس والتقـويم لإبـداء آرائهـم وملاحظـاتهم بمـدى ملاءمتهـا لمسـتوى الهـدف الـذي 
( هـدفا  سـلوكيا 165احثة بعـض التعـديلات اذ بلـغ عددالاهـداف كمـا هـو )وتغطيتها لمحتوى المادة الدراسية واجرت الب، تقيسه

 %( فأعلى من اراء المحكمين والمختصين.80وقد عدت الأهداف صالحة إذا حصلت على نسبة أتفاق )
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التخطــيط يعنــي اســتعداد المــدرس لموقــف : preparing daily instructional plansت. إعــداد الخطــط التدريســية 
 :2011، بعيدة النظر عن طريق إلمامه بالموضـوع الدراسـي المـراد تدريسـه.)العفون والفـتلاوي رؤيةيتطلب منه  سيواجهه مما

237.) 
وفي ضوء محتوى الفصول المقرر تدريسها في فتـرة إجـراء التجربـة تـم إعـداد خطـط تدريسـية لمجمـوعتي البحـث التجريبيـة 

وقـد تـم إعـداد الخطـط التدريسـية بطريقـة ، أسـبوعيا  لكـل مجموعـة ( خطـة تدريسـية وبواقـع ثـلاث حصـص24والضـابطة تضـمنت )
، تــتلاءم مــع المتغيــر المســتقل )أســلوب الاثــارة العشــوائية( علــى المجموعــة التجريبيــة والطريقــة التقليديــة علــى المجموعــة الضــابطة

ي منــاهج وطرائــق التــدريس وقبــل بــدء التجربــة عرضــت الباحثــة انمــوذجين مــن تلــك الخطــط علــى عــدد مــن الخبــراء والمختصــين فــ
، وعلـم الـنفس التربـوي ومدرسـات المـادة وذلـك للتأكـد مـن صـلاحيتها ومـدى تمثيلهـا للمحتـوى التعليمـي وملائمتهـا للمرحلـة الدراســية

%( لقبولهــا لتكــون 80إذ حــددت نســبة اتفــاق )، ، وقــد أظهــرت النتــائج قبــول هــاتين الخطتــين مــع إجــراء بعــض التعــديلات عليهــا
 لنهائية.بالصيغة ا

 : Research Tools سادسا: أداتا البحث
 التحصيلي:  ختبارأولًا/ بناء الا

، تدرييبــة معينــة، أو التحصــيلي هــو الاداة التــي تســتعمل فــي قيــاس المعرفــة والفهــم والمهــارة فــي مــادة دراســية ختبــارأن الا 
ــبعختبــار والهــدف مــن تصــميم الا ض المعــارف والمفــاهيم والمهــارات المتعلقــة ات التحصــيلية هــو قيــاس مــدى اســتيعاب الطالبــات ل

(.وبعــد التشــاور مــع الأســتاذين 2010:96، )عمــر واخــرون.فــي نهايــة مــادة تعليميــة معينــة، أو بالمــادة الدراســية فــي وقــت معــين
ات فقــر  المشــرفين والاطــلاع علــى الدراســات الســابقة التــي تناولــت التحصــيل كمتغيــر تــابع فــي المرحلــة الإعداديــة حــددت الباحثــة

 ية.اختبار ( فقرة موضوعية من نوع الاختيار من متعدد ذي أربعة بدائل لكل فقرة 50)بـ ختبارالا
  Test development Thinking of scientificتنمية التفكير العلمي اختبارثانياً/ 

ت فــي اعتمــاد الطريقــة لأجــل قيــاس مســتوى الطالبــا، تنميــة التفكيــر العلمــي الاداة الثانيــة فــي البحــث الحــالي اختبــاريمثــل  
 ات ذات العلاقـة بهـذا الموضـوع )دراسـة العيسـاويختبار ومن خلال اطلاع الباحثة على الدراسات السابقة والا، العلمية في التفكير

ا جـاهزا  يـتلاءم مـع طبيعـة البحـث الحـالي اختبـار لـم تجـد الباحثـة ، وكتب الاحياء للمرحلـة الاعداديـة، (2012 والركابي، ، 2010
وبمـــا يتناســـب مـــع ، لتنميـــة التفكيـــر العلمـــي لطالبـــات مجمـــوعتي البحـــث )التجريبيـــة والضـــابطة( اختبـــارقامـــت الباحثـــة ببنـــاء لـــذا 

 :على مجالات التفكير العلمي الستة وهي ختبارخصائص المرحلة الدراسية والمادة العلمية وقد أشتمل الا
 الشعور بالمشكلة وتحديدها. .1
 بالمشكلة.جمع المعلومات المتصلة  .2
 فرض الفروض الممكنة واختيار أنسبها. .3
 صحة الفروض. اختبار. 4
 البيانات والوصول الى حل للمشكلة.أو  . تفسير النتائج5
 (.215:2011 :التعميمات في مواقف جديدة. )غباري وخالد استخدام. 6

البـــة علـــى اختيـــار تحديـــد المشـــكلة وضـــعت الباحثـــة )ســـبع( فقـــرات تقـــيس قـــدرة الط ( فقـــرة40مـــن ) ختبـــاريتكـــون هـــذا الا 
)المجــال الاول( و)ســبع( فقــرات تقــيس قــدرة الطالبــة علــى اختيــار جمــع المعلومــات )المجــال الثــاني( و)ســبع( فقــرات تقــيس قــدرة 

صــحة الفـروض )المجــال  اختبـار)المجــال الثالـث( و)سـبع( فقــرات تقـيس قـدرة الطالبــة علـى  الطالبـة علـى اختيــار فـرض الفـروض
النتـائج والوصـول الـى حـل للمشـكلة )المجـال الخـامس( أو  )ست( فقرات تقيس قـدرة الطالبـة علـى اختيـار تفسـير البيانـاتالرابع( و

 النتائج )المجال السادس( في مواقف جديدة أو استخدام و)ست( فقرات تقيس قدرة الطالبة على اختيار التعميم
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  :البحث لأداتيالتطبيق النهائي  :سابعاً 
والتــي أســتمرت مــن ، ( طالبــة73مــن مــدة تطبيــق التجربــة علــى طالبــات مجمــوعتي البحــث والبــالغ عــددهن) بعــد الانتهــاء 

 (م.2016/ 4/ 28( م ولغاية )2016/ 28/2)
 Statistical Tools :ثامنا: الوسائل الإحصائية

 Microsoft Excelرنامج )ب استخدامتم تحليل البيانات ومعالجتها إحصائيا لاستخراج النتائج بطريقة يدوية فضلا  عن  
- 2010). 

 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها 
  Presentation of the resultsأولًا: عرض النتائج: 

 نتائج اختبار التحصيل: .1
لا يوجـد فـرق ذو دلالـة إحصـائية عنـد : " لغرض التحقق من صحة الفرضية الصفرية الأولـى والتـي تـنص علـى مـا يـأتي 

( بــين متوســط درجــات طالبــات المجموعــة التجريبيــة اللــواتي درســنَّ مــادة الأحيــاء وفــق أســلوب الاثــارة غيــر 0.05مســتوى دلالــة )
المنتظمة )الاثارة العشوائية( وبين متوسط درجات طالبات المجموعـة الضـابطة اللائـي درسـنَّ المـادة نفسـها وفـق الطريقـة التقليديـة 

 ". في اختبار التحصيل
لعينتــين للمقارنــة بــين متوســط درجــات طالبــات المجموعــة التجريبيــة ومتوســط  (T-test)بــار التــائي اســتخدمت الباحثــة الاخت . أ

 ( يوضح ذلك:17درجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل والجدول )
 (17) جدول

 التحصيلاختبار التائي لدرجات طالبات مجموعتي البحث في  ختباريظهر نتائج الا

عدد  المجموعة
 لباتالطا

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
درجة  التباين المعياري

 الحرية
 القيمة التائية

 الدلالة
 الجدولية المحسوبة

 30.39 5.51 40.21 37 التجريبية
 دالة إحصائياً  2 2.7 71

 38.71 6.22 36.56 36 الضابطة
 

بيـــة اللـــواتي درســـن وفـــق أســـلوب الاثـــارة غيـــر يتضـــح مـــن الجـــدول أعـــلاه أن متوســـط تحصـــيل طالبـــات المجموعـــة التجري 
فـي حـين بلـغ متوسـط تحصـيل طالبـات المجموعـة ، (5.51( بـانحراف معيـاري مقـداره )40.21المنتظمة )الاثارة العشوائية( بلـغ )

(، 2.7) وبلغـت القيمــة التائيـة المحســوبة، (6، 22( بـانحراف معيـاري مقــداره )36.5الضـابطة اللـواتي درســن بالطريقـة التقليديــة )
، تبين أنهـا أكبـر مـن الجدوليـة، (2والبالغة ) (71ودرجة حرية ) (0.05وعند مقارنتها بالقيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة )

 اختبـاروهذا يدل على وجود فـرق ذي دلالـة إحصـائية بـين متوسـطي درجـات طالبـات مجمـوعتي البحـث التجريبيـة والضـابطة فـي 
 .ة التجريبيةالتحصيل ولصالح المجموع

لبيــان مقــدار حجــم الأثــر للمجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة فــي متغيــر التحصــيل اســتخدمت الباحثــة معادلــة مربــع )إيتــا( فــي  . ب
 ( يُوضح ذلك18) ( للمتغير المستقل في المتغير التابع )التحصيل(، والجدولDاستخراج حجم الأثر )
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 (18جدول )
 ر التحصيلحجم الأثر للمتغير المستقل في متغي

 مقدار حجم الأثر (Dقيمة حجم الأثر ) المتغير التابع المتغير المستقل
 متوسط 0.64 اختبار التحصيل أسلوب الاثارة غير المنتظمة)الاثارة العشوائية(

( وهـي قيمـة مناسـبة لتفسـير حجـم الأثـر وبمقـدار 0.64( مقـدار حجـم الأثـر بلغـت )Dيتضح من الجدول أعلاه أن قيمة )
التحصــيل لمــادة الأحيــاء ولصــالح المجموعــة  اختبــارلمتغيــر التــدريس أســلوب الاثــارة غيــر المنتظمــة)الاثارة العشــوائية( فــي  كبيــر

 ( يوضح ذلك 19والجدول )( Cohen ،1988)التجريبية حسب تصنيف كوهين 
 (19) جدول

 قيم حجم الأثر ومقدار التأثير
 مقدار التأثير ( حجم الأثرdقيمة )

 غيرص 0.4 -0.2
 متوسط 0.7 -0.4
 كبير فما فوق 0.8

 (kiess ،1996: 164.) 
 :تنمية التفكير العلمي اختبارنتائج  .2

لا يوجـد فـرق ذو دلالـة إحصـائية عنـد لغرض التحقق من صحة الفرضـية الصـفرية الثانيـة والتـي تـنص علـى مـا يـأتي: "  
بلــي والبعــدي لطالبــات المجموعــة التجريبيــة اللــواتي يدرســن ( بــين متوســط الفــروق فــي درجــات الاختبــارين الق0.05مســتوى دلالــة )

مــادة الأحيــاء علــى وفــق أســلوب الاثــارة غيــر المنتظمــة )الاثــارة العشــوائية( وبــين متوســط الفــروق فــي درجــات الاختبــارين القبلــي 
وقـد ". ر تنميـة التفكيـر العلمـي والبعدي لطالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن المادة نفسها وفق الطريقـة التقليديـة فـي اختبـا

 عرضت الباحثة النتائج وكما يأتي:
اســـتخدمت الباحثـــة الاختبـــار التـــائي لعينتـــين متـــرابطتين لمعرفـــة دلالـــة الفـــروق بـــين الاختبـــارين القبلـــي والبعـــدي لكـــل مـــن  . أ

نــات التــي يوضــحها مجمــوعتي البحــث التجريبيــة والضــابطة للحكــم علــى التنميــة فــي التفكيــر العلمــي وذلــك مــن خــلال البيا
 (.20جدول )

 (20جدول )
 العلميلعينتين مترابطتين لتوضيح الفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي على اختبار التفكير ( (T-test اختبارنتائج 

  للمجموعة التجريبية والضابطة

المتوسط  الاختبار العدد المجموعات
 الحسابي

المتوسط 
 الحسابي
 للفروق

 تباين
 الفروق

نحراف الا 
 المعياري
 للفروق

 القيمة التائية والدلالة الإحصائية

 الدلالة الجدولية المحسوبة

 37 التجريبية
 7.20 القبلي

 دالة 2 7.12 31.6 91.39 24.5
 94.25 البعدي

 غير دالة 2 42.1 95.5 45.35 41.1 38.20 القبلي 36 الضابطة
لعينتــين مســتقلتين لمتوســطات الفــروق بــين الاختبــارين القبلــي والبعــدي لاختبــار تنميــة اســتخدمت الباحثــة الاختبــار التــائي  . ب

 (21التفكير العلمي لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة كما مبين في جدول )
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 (21جدول )
كير العلمي لعينتين مستقلتين لمتوسطات الفروق بين الاختبارين القبلي والبعدي لاختبار التف(T-test) ج اختبارنتائ

 لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة

متوسط  العدد المجموعات
 الفروق

الانحراف المعياري 
 للفروق

 القيمة التائية والدلالة الإحصائية
 الدلالة الجدولية المحسوبة

 31.6 24.5 37 التجريبية
 دالة 2 66.2

 95.5 41.1 36 الضابطة
 

ين القبلـي والبعـدي علـى ختبـار جـد أن قيمـة المتوسـط الحسـابي للفـروق بـين درجـات الا( ن21ملاحظة بيانات جـدول ) ومن
قيمـــة المتوســـط ، و (31.6)( وبـــانحراف معيـــاري للفـــروق قـــدره 24.5تنميـــة التفكيـــر العلمـــي للمجموعـــة التجريبيـــة والبـــالغ ) اختبـــار

 (41.1)تفكيـر العلمـي للمجموعـة الضـابطة والبـالغ تنميـة ال اختبـارين القبلـي والبعـدي علـى ختبـار الحسابي للفروق بين درجات الا
وعنــد مقارنتهــا بالقيمــة التائيــة الجدوليــة عنــد ، (66.2وكانــت القيمــة التائيــة المحســوبة )، (95.5)وبــانحراف معيــاري للفــروق قــدره 

لــة إحصــائية بــين تبــين أنهــا أكبــر مــن الجدوليــة أي وجــود فــرق ذو دلا، (2)والبالغــة  (71)ودرجــة حريــة  (0.05)مســتوى دلالــة 
 .متوسطي الفروق ولصالح متوسط فروق درجات المجموعة التجريبية

التــي تعكــس مقــدار حجــم التــأثير  (D)قيمــة حجــم الأثــر  (22لبيــان مقــدار حجــم الأثــر داخــل المجموعــات يوضــح جــدول ) . ت
 للمجموعتين التجريبية والضابطة في متغير التفكير العلمي.

 تغير المستقل في متغير اختبار تنمية التفكير العلمي( يبين حجم الأثر للم22جدول ) 
 قيمة حجم الأثر (Dمقدار حجم الأثر) المتغير التابع المتغير المستقل
 كبير 80، 0 التفكير العلمي الاثارة العشوائية(أسلوب الاثارة غير المنتظمة )
 صغير 18، 0 التفكير العلمي الطريقة التقليدية

( وهــي قيمــة مناســبة لتفســير حجــم التــأثير وبمقــدار كبيــر لمتغيــر التــدريس بأســلوب 80، 0الأثــر والبــالغ )مقــدار حجــم  وباســتخراج 
( وهـو مقـدار تـأثير صـغير 18، 0بينما بلغ حجـم الأثـر للطريقـة التقليديـة)، غير المنتظمة )الاثارة العشوائية( في تنمية التفكير العلمي الاثارة

 (kiess ،1996:164)التفكير االعلمي  للطريقة التقليدية في متغير تنمية
 Explanation of the results تفسير النتائج :ثانياً 

 يشتمل تفسير النتائج للبحث الحالي على محورين هما: 
 تفسير النتائج الخاصة بمتغير التحصيل: . أ

بحـث )التجريبيـة ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطي درجـات مجمـوعتي ال ( وجـود فـروق17أظهرت النتائج في الجدول ) 
وهذا يعني تفوق طالبات المجموعة التجريبيـة اللـواتي درسـن علـى ، التحصيل ولصالح المجموعة التجريبية اختباروالضابطة( في 

فـي ، غير المنتظمـة )الاثـارة العشـوائية(على طالبـات المجموعـة الضـابطة اللـواتي درسـن وفقـا  للطريقـة التقليديـة الاثارةأسلوب  وفق
 تحصيلال اختبار
 :تنمية التفكير العلمي اختبارتفسير نتائج متغير  -ب 

( وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية بـــين متوســـطي درجـــات المجمـــوعتين التجريبيـــة 20أظهـــرت النتـــائج فـــي الجـــدول ) 
للـواتي درسـن وهـذا يعنـي تفـوق طالبـات المجموعـة التجريبيـة ا، ولصالح المجموعـة التجريبيـة التفكير العلمي اختباروالضابطة في 

على وفق أسلوب الاثارة غير المنتظمة)الاثارة العشوائية(على طالبـات المجموعـة الضـابطة اللـواتي درسـن وفقـا  للطريقـة التقليديـة، 
 في اختبار تنمية التفكير العلمي
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  Conclusions  الاستنتاجات
  :يأتي ما الباحثة الدراسة استنتجت هذه إليها توصلت التي النتائج ضوء في

اســلوب الاثـارة غيــر المنتظمــة )الاثــارة العشـوائية( أثــارت الدافعيــة لــدى الطالبـات فــي المشــاركة بالــدرس  باســتعمالــــ أن التــدريس 1
 اجابات الصحيحة بالتعزير من المُدرسة. بإعطاءالمعلومات المخزونة والتفكير  استرجاعوتنشيط ذاكرتهن في 

شكل كروبات( في ضوء هذا الاسلوب ساعد الطالبـات الضـعاف فـي المـادة العلميـة  إن تقسيم الطالبات الى مجموعات )على .2
 على المشاركة مع أقرانهن في الدرس مما أدى الى إنماء روح العمل الجماعي وزيادة الألفة والتفاعل بينهن.

ي عمليـــة التشـــويق والتركيـــز ن اســـتعمال أســـلوب الاثـــارة غيـــر المنتظمـــة )الاثـــارة العشـــوائية( فـــي تـــدريس مـــادة الاحيـــاء يضـــفإ .3
 واستخدام التفكير العلمي في ربط الافكار والمفاهيم بالدرس.

ذهان الطالبات وتنميـة تفكيـرهن العلمـي لمـدة يسهم أسلوب الاثارة غير المنتظمة )الاثارة العشوائية( في تثبيت المعلومات في أ .4
 ستعملت الطريقة الاعتيادية.ااطول مما لو 

  Recommendations  تالتوصيا -ثانياً 
 البحث توصي الباحثة بما يأتي: نتائجفي ضوء  

تشجيع الطلبة علـى العمـل الجمـاعي داخـل الصـف أو المختبـرات لتنميـة المهـارات المختلفـة والوصـول إلـى نتـائج أفضـل فـي  .1
 العملية التعليمية.

الأحياء لما له مـن دور بـالغ فـي التحصـيل وتنميـة في تدريس مادة استخدام أسلوب الاثارة غير المنتظمة )الاثارة العشوائية(  .2
 التفكير العلمي.

التأكيد على واضعي مناهج التعليم العام على تنمية مهارات التفكير العلمي من خلال إضافة مقررات أخرى لزيادة معلومات  .3
 الطالب حول عملية التفكير وتنمية اتجاهاتهن نحوه.

لاهتمــام باســتعمال أســلوب الاثــارة غيــر المنتظمــة )الاثــارة العشــوائية( فــي التــدريس توجيــه المدرســات والمدرســين الــى ضــرورة ا .4
 وأعطائها مكانة متميزة ضمن العملية التدريسية.

 Suggestionsالمقترحات:  –ثالثا
 استكمالا للبحث الحالي تقترح الباحثة ما يلي:  

  ثارة العشوائية( في متغيرات أخرى ولمراحل دراسية أخرى.إجراء دراسة مماثلة لبيان أثر أسلوب الاثارة غير المنتظمة )الا .1
إجراء دراسة مقارنة بين أسلوب الاثارة غير المنتظمة )الاثارة العشوائية( مع مـداخل تدريسـية أخـرى للتعـرف علـى أفضـليتها   .2

 في تدريس مادة علم الأحياء.
 أسلوب الاثارة غير المنتظمة)الاثارة العشوائية(.إجراء دراسات وصفية لتحليل محتوى الكتب الدراسية للعلوم في ضوء   .3

 مصادر
 القران الكريم. -
 .، دار الميسرة، عمّان3ط، علم النفس التربوي(: 2003أبو جادو، صالح محمد علي ) -1
 .، دار الرضوان، عمان1، طالتفكير الابداعي علم وفن :(2014البرقعاوي، جلال عزيز فرمان ) -2
 العراق. –، بغداد 1، طالمنهج والكتاب المدرسي(: 2011جابري، كاظم كريم واخرون، )ال -3
، مؤسســـة دار 1(، طمنهجيـــة البحـــث العلمـــي )مـــدخل لبنـــاء المهـــارات البحثيـــة :(2013الجبــوري، حســـين محمـــد جــواد ) -4

 الصادق الثقافية دار صفاء، عمّان.
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حصــيل لــدى طــلاب الصــف أثــر اســتعمال أســلوب الاثــارة غيــر المنتظمــة فــي الت(: 2014الجبــوري، نصــير محمــد ظــاهر) -5
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ثر طريقة الاستكشاف الموجه في تنمية التفكير الناقد لطالبات الصف الثـاني ا (:2007الحسناوي، شيماء عباس عبيـد، ) -7

 .(، كلية التربية الأساسية، جامعة بابلرسالة ماجستير غير منشورة، )المتوسط في مادة علم الأحياء
 .، دار العودة، بيروت2، طموسوعة علم النفس والتحليل النفسي(: 1991الحنفي، عبد المنعم ) -8
فاعلية التدريس باستخدام إستراتيجية دي بونو)القبعـات السـتة( فـي تحصـيل : 2012رشا حسين عبد الكـاظم، الركابي،   -9
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الموسـوعة التعليميـة المعاصـرة (. 2014مار، جبار عيسـى ومنيـر، راشـد فيصـل )زاير، سعد علي وسماء، تركي داخل وع -10
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، اطروحـة دكتـوراه غيـر منشـورة، كليـة التفكير الابداعي والذكاء الوجداني لدى طلاب تاصـف الاول المتوسـط فـي الفيزيـاء

 التربية ابن الهيثم، جامعة بغداد ــ العراق.
 ، دار المسيرة، عمان.4، طمبادى علم النفس التربوي(: 2012الزغول، عماد عبد الرحيم، ) -12
طرائـق (: 2009وسمير عبد سـالم الخريسـات، وليـد عبـد الكـريم صـوافطة، وغسـان يوسـف قطـيط )سلامة، عادل أبو العز،  -13
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Abstract  

This study aims at investigating the effect of (concept sequencing) strategy on the 

achievement of the fifth literary grade in (Eloquence and Application). 

Intentionally, the researcher selected (Al- Shaheed Abbas Kadhim Murad) preparatory for 

his experiment to take place. By using the random drawing method, the researcher chose group 

(A) to be the experimental group to whom the strategy was applied, and group (B) to be the 

control group whose members were taught by the traditional method.The sample consisted of 

(52) students, (27) students in the experimental group, and (25) students in the control group. 

 صخالمل
"أثر استراتيجية )سلم المفهوم( في تحصيل طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة البلاغة يهدف البحث الحالي تعرف 

 والتطبيق"
)درجات اختبار الذكاء ــ اختبار رافن : حصائيا  بين طلاب المجموعتين في المتغيرات الآتيةأجرى الباحث تكافؤا  ا 

، م2015-2014ودرجات مادة اللغة العربية للعام الدراسي ، والعمر الزمني محسوبا  بالشهور، للمصفوفات المتتابعة الاعتيادية
 والتحصيل الدراسي للأمّهات(، والتحصيل الدراسيّ للآباء

الباحث خططا  تدريسيّة  للموضوعات المقرر تدريسها أثناء مدة التجربة، واختبارا  تحصيليا  في مادة البلاغة من نوع  أعدّ 
توصل الباحث إلى  الصواب والخطأ واختبار التكميل والمطابقة )المزاوجة( وبعد تحليل البيانات احصائياو  الاختيار من متعدد

موعة التجريبية الذين درسوا مادة البلاغة باستراتيجية )سلم المفهوم( على طلاب المجموعة تفوّق طلاب المج: النتيجة الاتية
 .الضابطة الذين درسوا مادة البلاغة بالطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل بفرقٍ ذي دلالةٍ إحصائية

 . لصف الخامس الأدبيا، التحصيل، مادة البلاغة والتطبيق، إستراتيجية سلم المفهوم /الكلمات المفتاحية
 : مشكلة البحث

فهو لم ، إنَّ الدرس البلاغي في مؤسساتنا التربوية ما زال بعيدا  عن تحقيق ما يراد من درس البلاغة أن ينتهي إليه 
وهذا أدى إلى ضعف الطلبة في الدرس ، ولم يسهمِ في خلق القدرة على صنع التعبير الجميل، يستطعِ أن ينمي حاسة الذوق

بل لمّا يزل الطلبة يسجلون ضعفا  فيه، فهم يحفظون القواعد البلاغية حفظا  من دون فهم واستيعاب، فلم تعد البلاغة ، غيالبلا
حتى كادت تصبح تاريخا  فقهيا  للغة في بعض العصور بدلا  من أن تبقى علما  ، تساير التطور الجديد في أساليبنا التعبيرية

(، ويُعزى هذا الضعف والقصور في 9ص  ،2011، ويسهّل مراحل نموها )عبد عون، هامتطورا  يخدم اللغة ويعكس أحوال
وتأتي في أول هذه العوامل ومقدمتها المدرس( غي إلى عوامل عدة هي )المدرسة والمنهج وطريقة التدريس و الدرس البلا

تعاملت مع الفنون البلاغية واساليبها  فقد انصرفت إلى تدريس البلاغة بشكل نظري لا تطبيقي، اي مدارسنا في الوقت الحاضر،
بشكل جاف عقيم لا يمتُ لهذه الفنون بأية صلة غير أبهة بالغرض الجمالي، لذا أصبحت من العلوم الجافة التي لا تمسّ 
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درس التذوق الأدبي عند المتعلمين، فنجدها قد اخفقت في تحقيق غايتها، واصبح واضحا  أمامنا ما يشعر به الطلبة حيال هذا ال
من التكلّف والغموض النابع من حفظهم للمصطلحات والقواعد البلاغية المجردة من جماليات النصوص والأساليب البلاغية 

الذي يقصد به كتاب البلاغة للصف الخامس الأدبي، فقد كان  أما العامل الثاني فهو المنهج (305، ص1968، )ابراهيم
ى، وعدم قدرته على ايصال المادة وتقريبها إلى اذهان الطلبة، فهو لا يمس الذوق يعاني من اضطراب في التأليف، وخلل المحتو 

نما كان منذ القدم فكتب البلاغة كغيرها من كتب المناهج لم تؤدي وظيفتها  الأدبي، ولم يكن هذا الامر وليد الظروف الحالية، وا 
يغفلونها ويحرمون أذواق الناشئة منها، ويشحنون كتب  التي وضعت لها فالمؤلفون، لا يتخيرون الأمثلة من الأدب الجيد، فهم

البلاغة بأمثلة ونماذج لا تنمي ملكات الطلبة، ولا تستثير قدراتهم العقلية العليا كالتحليل والتركيب والتقويم ولا تسمن أقلامهم من 
 (226-225،ص2013هزالها المعروف هذا من جانب )عبد عون، 

فكانت هي الطريقة التي نهضت على طابع تمزيق وحدة البلاغة، وقسمتها إلى  لتدريسأما العامل الثالث هو طريقة ا 
علوم ثلاثة)المعاني، والبيان، والبديع(، ودراسة المعاني تسبق دراسة البيان والبديع، فقد تتعارض هذه الطريقة مع القاعدة التربوية 

ني أصعب العلوم البلاغية، ثم أن تدريسها يكون بمعزل عن التي تقتضي الأنتقال في التعليم من السهل إلى الصعب، والمعا
تخاذ الأمثلة من الجمل المقتضبة المبتورة، والعبارات المصنوعة والعناية الزائد بالبحوث النظرية والضوابط والتقاسيم  الأدب وا 

رعة والاخيلة الرائعة، كل ذلك التحليل البلاغي وتجافي الصور البا والتعاريف، واعتماد الامثلة المصنوعة لتخفيف من مؤنة
يطغي على النواحي التذوقية، فيبعد عن بيان أوجه الجمال أو القوة أو الوضوح في الاساليب البلاغية فنجد الطالب يجهد نفسه 
في حفظ المصطلحات من دون فهم واعٍ ودقيق مما جعل الطلاب يشعرون أنّ درس البلاغة يبدو فيه التكلف والغموض فوقفوا 

موقف الحيرة والشك في قيمته الادبية كما أنَّ تدريس البلاغة بهذه الطريقة ترى أنَّ البلاغة وحدة متكاملة، وتشكل في منه 
مجموعها أبحاثا  في مقومات الجمال الأدبي، مما يجعلها جزءا  من الدراسة الأدبية التي يؤديها النص، والتحقيق من 

 العامل الرابع فهم المدرسونو (48، ص2004عالجة نفسية وجدانية )الوائلي،المصطلحات البلاغية ومعالجة الموضوعات م
العاملون في ميدان التدريس فهم المسؤولون عن تنفيذ المنهاج، لذا ينبغي لهم أن يكونوا على اطلاع واسع، بأسرار الفاظ اللغة 

على تذوق جمالية النص، وذلك لضعف وتطور دلالاتها، ومن الملاحظ أن البلاغة تدرس على أيدي مدرسين غير قادرين 
 الكفاية العملية لديهم نتيجة انقطاعهم عن المطالعة، وعدم الاستزادة من المعلومات التي تنمي مجال تخصصهم )عبد عون،

 .(227-226ص ،2013
 : أهمية البحث

والأصوات والقواعد التي تنظمها أنَّ اللغة هي قدرة ذهنية تتكون من مجمع المعارف اللغوية بما فيها المعاني والمفردات  
نظام من الرموز يتمايز بأنه صوتي يتألف من أصوات تنجم من الجهاز الصوتي البشري والانساني، فهو نتاج  جميعا ، واللغة

للجهد الجماعي البشري فيقرر اجتماعيا  دون ضرورة ارتباط أيّ رمز لغوي باي معنى معين، ونظامي لأنه يخضع لقواعد تقرر 
به، وابداعي قادر على التعبير عن اي موقف جديد يجابهه الانسان، ويرى الباحثون المحدثون أن التعريفات المختلفة للغة تركي

 ،2014 تؤكد كلها الطبيعة الصوتية للغة والوظيفة الاجتماعية للغة، وتنوع البنية اللغوية من مجتمع انساني لآخر)حمادي،
 ( 27ص ،2008 نها أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم" )أبن جنّي،"بأ: ( وقد عرفها ابن جني اللغة93ص

ولغة خاتم ، ويرى الباحث أنّ اللغة العربية لها خصائص كثيرة انمازت بها عن اللغات الأخرى، فهي لغة القرآن الكريم 
وظة بالقرآن الكريم الذي نزل صلى الله عليه وآله وسلم( حيث نزل الوحي بها على خاتم النبيين، وهي محف)الرسل نبينا محمد 
، ( مما يتطلب منّا العناية بها، والحفاظ عليها2آية ، لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ﴾ )سورة يوسف عَرَبِيًّا قُرْآن ا أَنْزَلْنَاهُ  ﴿إِنَّا: بها حيث قال تعالى

 ومعرفتها فرضٌ واجبٌ. ، والعناية بها عناية بكتاب الله تعالى
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بلغة الضاد، ولغة الاعجاز، واللغة الفصحى، واللغة الخالدة، وهذه الكلمات التي يعّبر بها العرب  "وسميت اللغة العربية 
عن لغتهم، ونسبت هذه اللغة اليهم لأنها لغتهم التي فتقت عليها أسماعهم وقد وصلت إلينا بالنقل وحفظها لنا القرآن الكريم، قال 

لْنَا ﴿إِنَّا نَحْنُ : تعالى نَّا لَهُ لَحَافِظُونَ﴾ )سورة الحجر، اية وَ  الذِّكْرَ  نَزَّ ( واللغة العربية بتراثها الأزلي والعلمي والثقافي الضخم 9اِ 
إحدى اللغات العالمية العظيمة وقد آتسمت بهذه السمة منذ ظهور الاسلام ونزول القرآن الكريم بها، فهي لغة خطاب الله لأهل 

عبد )ي أسبغ عليها من القدسية ما لا يتوافر لغيرها من اللغات الُاخر" الارض واللغة الخالدة، بخلود كتاب الله الذ
 . (22-21،ص2013عون،

وقد آتسمت اللغة العربية بسمات متعددة في حروفها، ومفرداتها، واعرابها، ودقة تعبيرها، وايجازها، وقدرتها الفائقة على  
واحتواء الالفاظ من اللغات الأخرى، فضلا  عن غزارة صيغها، وكثرة  الاشتقاق، وتوليد المعاني، والالفاظ، وقدرتها على التعريب،

أوزانها وهذه السعة في المفردات والتراكيب، أكسبتها السعة والقدرة على التعبير بدقة ووضوح وهذه السمات جعلت )أرنست 
ل وسط الصحارى، عند أمة من "من أغرب المدهشات أن تنبت تلك اللغة القومية، وتصل الى درجة الكما: رينان( يقول فيها

" إنَّ : الرحّل، تلك اللغة التي فاقت اخواتها بكثرة مفرداتها، ودقة معانيها، وحسن نظام مبانيها " أما الامريكي )وليم ورل( فيقول
اية لغة ما يمكنها من التكيّف وفق مقتضيات هذا العصر، وهي لم تتقهقر فيما مضى أمام ، والمرونة، اللغة العربية من اللين

 والطائي، أخرى، من اللغات التي احتكمت بها، وستحافظ على كيانها في المستقبل، كما حافظت عليه في الماضي " )زاير
 ( 264ص ،2014

يهدف البحث الحالي إلى تعرف أثر إستراتيجية سلم المفهوم في تحصيل طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة : هدف البحث
 .البلاغة والتطبيق

 : يتحدد البحث الحالي بالحدود الاتية: البحث حدود
 .طلاب الصف الخامس الادبي في المدارس النهارية الاعدادية والثانوية: ألحد البشري .1
 عدد من موضوعات كتاب البلاغة والتطبيق للصف الخامس الأدبي.: ألحد المعرفي .2
 .ركز قضاء الكوفةم /المديرية العامة للتربية في محافظة النجف الاشرف: ألحد المكاني .3
 .2016-2015الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي : الحد الزماني .4

 (Definition of the Terms): تحديد المصطلحات
 (Effect The: )الأثر: اولاً 
تركَ فيه : الشيءإِبْقَاءُ الَأثر في الشيء وأَثّرَ في : والتأثير .ورد في لسان العرب " الأثر ما بقي من رسم الشيء: الأثر لغةً : أ 

(؛ أَي 12﴿وَنَكْتُبُ مَا قَدَّمُوا وَآثاَرَهُمْ﴾ )سووة يس، اية : وقوله عز وجل .والجمع آثار، الخبر: والَأثر .الَأعْلام: والآثارُ  .أثرا  
كتب عليها عقابها" ومَن سنّ سُنَّة سيئة ، نكتب ما أَسلفوا من أَعمالهم ونكتب آثارهم أَي مَن سنّ سُنَّة حَسَنة كُتِب له ثوابُها

 .(1، ج43-42ص ، 2005، ابن منظور)
"محصلة تغير مرغوب أو غير مرغوب فيه يحدث في المتعلم نتيجة لعملية التعليم : شحاته والنجار: الاثر أصطلاحاً عرفه: ب

 (22ص، 2003)شحاته والنجار،  المقصود"
الصف الخامس الأدبي، نتيجة دراستهم لمادة البلاغة  تغير إيجابي يحدث لدى المتعلمين طلاب: التعريف الإجرائي للأثر

  والتطبيق.
وسيحدد الباحث ، والآخر )سلم المفهوم(، الأول الإستراتيجية: يتألف هذا المصطلح من جزأين: إستراتيجية )سلم المفهوم(: ثانياً 

 .كل جزء على حدة بغية التوضيح
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 : عرّفها كل من(: strategy).الاستراتيجية 1
وتُوضع عادة  لمدة طويلة قد ، "بأنها مجموعة الخطط الموضوعة والمستفادة لتطوير العملية التعليمية بنحوٍ عام: ر وسماءأ. زاي

 (.126، ص 2015، تصل إلى سنوات عدة" )زاير وسماء
المجموعة مجموعة من الإجراءات والوسائل والخطوات المنظمة التي يعتمدها الباحث في تدريس طلاب : التعريف الإجرائي

بحيث يؤدي استعمالها إلى تمكين الطلاب من الإفادة من الخبرات التعليمية المخططة، وتحقيق ، التجريبية أثناء مدة التجربة
 الأهداف التربوية المنشودة. 

ة بأنها "منظم من المنظمات التي تستهدف مساعد: عبد الباري: عرّفها (Concept Ladder).استراتيجية )سلم المفهوم( 2
انشاء هذا السلم يقوم الطلاب بالإجابة عن و  ،الطلاب على تنظيم الموضوع وتجميع فهمهم للموضوع او الحدث الرئيس فيه

الاسئلة التي تدور حول الموضوع وتمثل الاسئلة نوعا  من المساندة أو التدعيم أو السقالات لتوجيه عملية القراءة" )عبد 
 .(292، ص2011، الباري

  (Achievement): يلثالثاً. التحص
يكون من الحساب والأعمال ونحوها حصل الشيء ما ، وثبَتَ وذَهبَ ما سواه، حَصُلَ الحاصل من كُلِّ شيءٍ ما بقي": أ. لغةً 

 ومحصُوله بقّيتُهُ : البقايا و)حاصل الشيء(، تمييز ما يحصل والاسم حصيلة والحصائِلُ ، بقي يحُصل حُصُولا  والتحصيل
 .(6ج، 260، ص2005، )ابن منظور
هو ما يحصل : التعريف الإجرائي (.259، ص2014، )منشد إجراء منظم لقياس سمة ما": بأنه "منشد: عرّفه: ب.اصطلاحاً 

، الجناس، عليه الطلاب )عينة البحث( من درجات في الاختبار التحصيلي النهائي بعد تدريسهم موضوعات )السجع
 من كتاب البلاغة والتطبيق للصف الخامس الأدبي. التشبيه( من، التورية، المقابلة، الطباق

 ( Rhetoric): البلاغة .رابعاً 
نما هو من ذلك ، الشيء يَبلُغ بلوغا  وبلاغا  وصل وانتهى بَـلـَغَ ": جاء في لسان العرب: أ. لغةً  وأبلَغَه هو إبلاغا  وبَلّغه تبليغا ... وا 

 .(1،ج 350، ص2005، )ابن منظور "ادهوصل إلى مر : أي قد انتهيت فيه... وَتَبّلغَ بالشيء
"مطابقة الكلام لمقتضى حال من يُخاطب به، مع فصاحة مفرداته، وجمله، واصابته مواقع : حمادي: عرّفها: ب. اصطلاحاً 

  .(142،ص2014الاقتناع من العقل والتأثير من القلب" )حمادي، 
لثاني من صفوف مرحلة الدراسة الإعدادية الثلاث التي يقبل هو الصف ا: خامساً. عرف الباحث الصف الخامس الأدبي أجرائياً 

 فيها الطلبة من حملة شهادة الدراسة المتوسطة، وهي جزء من المرحلة الثانو.
 

  : الفصل الثاني عرض الدراسات السابقة
  : دراسات تناولت سلم المفهوم: اولاً 
 داء التعبيري لدى طالبات المرحلة الاعدادية""أثر إستراتيجية سلم المفهوم في الا : 2013دراسة حنون  -1 

اثر  أجريت هذه الدراسة في كلية التربية الأساسية، في الجامعة المستنصرية، في العراق وتهدف الدراسة إلى معرفة
لبنات الواقعة إستراتيجية سلم المفهوم في الأداء التعبيري لدى طالبات المرحلة الإعدادية، وقد اختارت الباحثة اعدادية الزوراء ل

( طالبة 25( طالبة بواقع )51في حي المعلمين القديم من مدينة العمارة عينة لبحثها بالطريقة العشوائية وبلغت عينة البحث )
( طالبة في المجموعة الضابطة أجرت الباحثة تكافؤا  احصائيا  بين مجموعتي البحث بالمتغيرات 26في المجموعة التجريبية، و)

، والعمر الزمني 2013-2012ت مادة اللغة العربية لمجموعتي البحث في اختبار نصف السنة للعام الدراسي )درجا: الاتية
اعتمدت الباحثة تصميما  تجريبيا  يقع في حقل التصاميم  (والتحصيل الدراسي للوالدين، والاختبار القبلي، محسوبا  بالشهور
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مجموعتين احدهما تجريبية والاخرى ضابطة، أما اداة البحث فكانت موضوعات التجريبية ذوات الضبط الجزئي، واختبارا  بعديا  ل
تعبيرية تم اختيارها من مجموعة موضوعات تم عرضها على عدد من الخبراء وتكون الاجابة بكتابة التعبير في الموضوع 

ومعامل ارتباط بيرسون( ، مربع كاي، لتين)الاختبار التائي لعينتين مستق: وبعد تحليل البيانات باستعمال الوسائل الأتية المحدد،
توصل البحث إلى نتيجة مفادها تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي درست التعبير بإستراتيجية سلم المفهوم، على طالبات 

 .ي(–،ص ط 2013المجموعة الضابطة التي درست التعبير بالطريقة الأعتيادية )حنون،
  : في مادة البلاغةدراسات تناولت التحصيل : ثانياً 
"معرفة فاعلية التفكير بالمقلوب في التحصيل والتذوق الادبي لدى طالبات الصف الخامس : 2015دراسة المعموري  .1

الأدبي في مادة البلاغة "أجريت هذه الدراسة في كلية التربية الاساسية في جامعة بابل في العراق وتهدف الدراسة إلى معرفة 
وكافأت الباحثة  مقلوب في التحصيل والتذوق الأدبي لدى طالبات الصف الخامس الادبي في مادة البلاغة،فاعلية التفكير بال

)درجات اختبار نصف السنة لمادة البلاغة، العمر الزمني محسوبا  بالشهور، : بين طالبات المجموعتين في المتغيرات الاتية
( اعتمدت 2014-2013في اختبار نصف السنة للعام الدراسي  التحصيل الدراسي للوالدين، درجات مادة اللغة العربية

الباحثة تصميما  تجريبيا  يقع في حقل التصاميم التجريبية ذوات الضبط الجزئي واختبارا  نهائيا  لمجموعة البحث إحداهما 
ة، وأعدت اختبارا  للتذوق ( فقر 50تجريبية والاخرى ضابطة أما أداتا البحث فقد أعدت الباحثة اختبارا  للتحصيل مكونا  من )

: ( سؤالا  بعد أنْ تم التأكد من صلاحية فقراته من الخبراء واستعملت الباحثة الوسائل الاحصائية الاتية21مكونا  من)
"، ومعامل أرتباط بيرسون، ومعادلة معامل الصعوبة والتميز، 2ومربع كاي "كاي، )الاختبار التائي لعينيتين مستقلتين

تفوق طالبات المجموعة : البدائل غير الصحيحة( وبعد تحليل النتائج إحصائيا  توصلت الباحثة إلى نتيجة ومعادلة فاعلية
مادة البلاغة باستعمال استراتيجية التفكير بالمقلوب، على طالبات المجموعة الضابطة التي درست  التجريبية التي درست
 ج(. –،ص ب2015ة الاعتيادية )المعموري،المادة نفسها بالطريق

 : جوانب الإفادة من الدراسات السابقة
 : أفاد الباحث من الدراسات السابقة في 

إفادة الباحث من الدراسات السابقة بالاطلاع على عدد من المصادر العربية والأجنبية التي يمكن الرجوع إليها والافادة  -1
 .منها

 .اختيار المنهج المناسب للدراسة الحالية -2
 .ائية المناسبة للبحث، وكيفية معالجة البيانات احصائيا  اختيار الوسائل الاحص -3

 
 : منهج البحث واجراءاته: الفصل الثالث

، وتكافؤ المجموعتين، ومجتمع البحث وعينته، والتصميم التجريبي، يتناول الباحثون في هذا الفصل عرضا  لمنهج البحث المتبع 
عداد الخطط التدريسية، ياغة الأهداف السلوكيةوتحديد المادة العلمية، وص، المتغيرات الدخيلة وضبط والوسائل ، وأداة البحث، وا 

 : وسيكون العرض على التسلسل الآتي، الإحصائية المستعملة في معالجة البيانات
يمكن تعريف المنهج التجريبي على انه طريق يتبعه الباحث لتحديد مختلف الظروف والمتغيرات التي تخص : منهج البحث: أولاً 
 (94ص ، 2013، النوايسة)هرة، والسيطرة عليها، والتحكم فيها ظا
يمكن تعريف التصميم التجريبي بأنه الخطة التي في ضوئها يتم تخصيص الأفراد للظروف التجريبية : التصميم التجريبي: ثانياً 

المتكافئتين التجريبية للمجموعتين ، (، لذا أعتمد الباحث التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي158ص ، 2014، )الفتلي
( إذْ يهدف البحث 102،ص 1981، لأنه أكثر ملاءمة  لإجراءات بحثه )الزوبعي والغنام، والضابطة ذات الاختبار البعدي
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إذْ تدرس المجموعة التجريبية باستراتيجية ، ولهذا أختار الباحثون مجموعتين، الحالي إلى استعمال إستراتيجية )سلم المفهوم(
من ، والمجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية ويضم هذا التصميم اختبارا  تحصيليا  يطبّق عند انتهاء التجربة، م()سلم المفهو 

والشكل ، أجل اختبار أثر المتغير المستقل في المتغير التابع )التحصيل( لدى طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة البلاغة
 . الاتي يوضح ذلك

 لمُعتمد في البحثشكل التصميم التجريبي ا
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 : ثالثاً 
 : مجتمع البحث وعينته

يقصد بمجتمع البحث العناصر ذات العلاقة بمشكلة الدراسة جميعها التي يسعى الباحث إلى أن يعمم : مجتمع البحث .1
 (217،ص 2009، وآخرون، عليها نتائج الدراسة )عباس

وات البحث ذلك أنّ الباحث عندما يجمع البيانات عن مجتمع كامل، أن اختيار عينة البحث من أبرز خط: .عينة البحث2
بل يلجأ إلى عينة من هذا المجتمع يستعين بها في جمع بياناته فالعينة ، فانه لا يستطيع ان يشمل أفراد المجتمع كافة

صة لكي تمثل هي جزء من المجتمع الذي تجري عليه التجربة يختارها الباحث لأجراء دراسته عليه وفق قواعد خا
 .(161،ص 2008، المجتمع تمثيلا  صحيحا  )العزاوي

أجرى الباحث تكافؤا  احصائيا  بين مجموعتي البحث في بعض المتغيرات الدخيلة التي قد تؤثر : تكافؤ مجموعتي البحث: رابعاً 
ويدرسون في ، لى حد كبيرعلى الرغم من أنَّ طلاب عينة البحث من وسط اجتماعي واقتصادي متشابه إ، في نتائج التجربة

 ومن جنس واحد ، مدرسة واحدة
هي مجموعة من المتغيرات التي تتوسط المتغيرات المستقلة والتابعة و: المتغيرات الدخيلة: ضبط المتغيرات الدخيلة: خامساً 

مية وليست لا يمكن ملاحظتها أو قياسها وتسمى بـ)المتغيرات الخفية أو الوسيطة(، وتتسم بأنها تصورية أومفاهي 
. (211ص ، 2010، إجرائية، فهي تؤثر في المتغيرات التابعة وتشارك المتغيرات المستقلة في إحداثالتغيرات )المينيزل والعتوم

اختيار 

عينة 
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المجموعة 

 التجريبية

المجموعة 

 الضابطة

ن المكافأة بي

 المجموعتين
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ومهنة 

الوالدين 

والعمر 

 الزمني
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استراتيجية سلم 

 المفهوم
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حاول الباحث ضبط المتغيرات غير التجريبية التي يرى أنّها تؤثر في سلامة التجربة على النحو ، وللحفاظ على سلامة التجربة
 : الآتي
ليتمكن من التوصل إلى ، يجب على الباحث العناية بطريقة اختيار العينة التي تُمثل المجتمع الأصلي: راد العينةاختيار أف .1

وطلاب المجموعة الضابطة، في بعض ، نتائج دقيقة فقد تكون هناك فروقٌ جوهريةٌ بين طلاب المجموعة التجريبية
 .المتغيرات المهمة

رات الخارجية التي يمكن أن تؤثر في المتغير التابع، أثناء مدة التجربة مما يؤثر ويقصد بها المتغي: الحوادث المصاحبة .2
 (.111،ص 2000، على نتائج البحث في الاختبار البعدي )أخلاص ومصطفى

وما يترتب ، ويقصد به الأثر الناجم عن ترك عدد من الطلاب )عينة البحث( في أثناء مدة التجربة: الاندثار التجريبي .3
 .(479،ص 2007، ن تأثير في نتائج البحث)عبد الرحمن وزنكنةعلى ذلك م

التي تؤثر على بعض أفراد العينة فتؤدي إلى حدوث تغيرات ، يقصد به عمليات النمو النفسي والبيولوجي: عامل النضج .4
 (118،ص2015جسمية أو معرفية، تحدث لأفراد العينة أثناء التجربة، )المحنة،

إذْ أعد الباحث اختبارا  ، باحث أداة موحدة لقياس التحصيل لدى طلاب مجموعتي البحثلقد استعمل ال: أداة القياس .5
  .وطبق الاختبار على مجموعتي البحث في وقت واحد، تحصيليا  لأغراض البحث الحالي

من وتمثل ذلك  لقد حرص الباحث قدر المستطاع على جعل هذا العامل غير مؤثر في سير التجربة: الإجراءات التجريبية .6
 : خلال ما يأتي

 .سرية البحث -أ
 .المادة الدراسية -ب
 .الحصص توزيع -ج
 .مدرس المادة -د
  .بناية المدرسة -هـ
 .مدة التجربة -و
 .الوسائل التعليمية -ز

 : متطلبات البحث: سادساً 
وهذه ، أثناء مدة التجربةلقد حدد الباحث المادة العلمية التي ستدرس لطلاب مجموعتي البحث في : . تحديد المادة العلمية1

 .الموضوعات موجودة في كتاب البلاغة والتطبيق للصف الخامس الأدبي
وتعرّف الأهداف السلوكية بأنها أهداف محددة بصورة دقيقة تتناول سلوكيات أو استجابات : صياغة الأهداف السلوكية .2

مات الأساسية التي يقوم بها المعلم أو المعلمة في بناء الطلاب العقلية والحركية والانفعالية وصياغة هذه الأهداف من المه
 (، 31، ص 2013، العملية التعليمية )الزويني وضياء وحيدر

مجموعة من الإجراءات المنظمة المطلوبة لتحديد : وتعرف عملية التخطيط للمنهج المدرسي بانها: إعداد الخطط التدريسية .3
الوسائل التعليمية المتاحة واستعمالها بحيث تؤدي إلى تحقيق الأهداف الموضوعة محتوى المادة الدراسية، وأوجه النشاط و 

 (، 213ص، 2010، للعملية التعليمية )عليان
تعرف أدوات البحث التربوي بأنها الوسائل التي يستخدمها الباحث في أستقائه أو حصوله على المعلومات : أداة البحـث: سابعاً 

(، وكانت أداة البحث الحالي اختبار تحصيلي 237،ص 2009في بحثه )عباس وآخرون، المطلوبة من المصادر المعنية
 بعدي.
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 : إعداد الاختبار التحصيلي
إجراء منظم لتحديد مقدار ما تعلمه الطالب في أي مجال معين )الأسدي : يعرف الاختبار التحصيلي بأنه 
تحصيلي لقياس تحصيل طلاب مجموعتي البحث بعد  ( ولما كان البحث الحالي يتطلب إعداد اختبار395،ص2015وداود،

انتهاء مدة التجربة لمعرفة تأثير المتغير المستقل إستراتيجية )سلم المفهوم( على المتغير التابع )التحصيل( أعدَّ الباحث اختبارا  
والتشبيه ، والتشبيه، والتورية، الطباق والمقابلة، والجناس، تحصيليا  للموضوعات التي درّسها في أثناء مدة التجربة وهي )السجع

 : المفرد والتمثيلي( مراعيا  فيه الصدق والثبات والشمول والموضوعية مُتبعا  الخطوات الآتية في إعداده
اعتمد الباحث الاختبارات الموضوعية أداة لقياس تحصيل الطلاب في مادة البلاغة لابتعادها عن : صياغة فقرات الاختبار .أ

وذلك لان الجواب عن كل ، لا تتأثر إجاباتها وتقدير صحة هذه الإجابات بذاتية المصحح أو حالته النفسية ذاتية المدرس أي
 ( 153ص ، 2007، فقرة من فقراته محددٌ تماما  )أبو الهيجاء

كار ويُعرّف بانه مخطط تفصيلي يتضمن توزيع فقرات الاختبار على الأف: ب. إعداد جدول المواصفات للاختبار التحصيلي
، عبد الرحمن)والأهداف السلوكية التي يسعى الاختبار إلى قياسها وعلى وفق الأهمية النسبية لكل منها، الرئيسة للمادة

وخلايا ناتجة عن تقاطعات مع ، والمستويات المعرفية، ( ويتكون جدول المواصفات من عناصر المحتوى101ص ،2011
 ( 2013،ص11، )المحاسنة ومهيدات الاعمدة تمثل عدد الفقرات في كل مستوى معرفي

يعد صدق الاختبار من الخصائص الأساسية المهمة التي يجب توفرها في الأداة التي يعتمدها اي بحث : صـدق الاختبار ت.
(، ومن أجل التحقق من صدق الاختبار وليكون محققا  للأهداف التي وضع من أجلها أعتمد الباحث 34،ص2015)الموسوي،

 : ق على الآتيفي إيجاد الصد
  (132ص، 2013، خلودو  نجم)للغرض الذي وضع من اجله  يشير إلى كيف يبدو الاختبار مناسبا  : الصدق الظاهري .1
صدق المحتوى على فقرات الاداة ومحتوياتها ومادتها من حيث ترتيبها وعددها وتمثيلها : صدق المحتوى أو المضمون .2

 .(169-168ص ،2013 لجبوري،للجوانب والابعاد المراد دراستها تمثيلا )ا
وتضمنت التعليمات ما ، بحيث تكون واضحة، وضع الباحث تعليمات الإجابة على فقرات الاختبار: ث. إعداد تعليمات الاختبار

 : يأتي
 اكتب اسمك وشعبتك في المكان المخصص لهما في ورقة الإجابة. 
 ون ترك أيّ فقرة منهاأمامك اختبار يتكون من عدد من الفقرات اجب عنها جميعا  من د.  
 تكون ، خصصت درجة واحدة للفقرة التي تكون أجابتها صحيحة، وصفرا  للفقرة التي تكون اجابتها غير صحيحة

 .الإجابة على ورقة الأسئلة فقط
 الفقرة التي تحتوي على أكثر من اجابة، وكذلك الفقرة المتروكة تعد اجابتها خاطئة. 

للتأكد من صلاحية فقرات الاختبار طبق الباحث الاختبار على عينة استطلاعية مماثلة : رج. التطبيق الاستطلاعي للاختبا
( طالبا  من طلاب الصف 40بلغ عددها )، اختيرت من مجتمع البحث ولها مواصفات عينة البحث نفسها، للعينة الأساسية

 .الخامس الأدبي في إعدادية صعصعة بن صوحان للبنين في مركز مدينة الكوفة
، ( طالبا  40اعتمد الباحث على درجات العينة الاستطلاعية البالغ عددها ): التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار التحصيلي. خ

والقسم الآخر ، ( طالبا  أطلق عليها الفئة العليا20القسم الأول منها تكون من ): ثم قسمها على قسمين، بعد أن رتبها تنازلياَ 
في حين كانت أقل ، ( درجة29عليها الفئة الدنيا وقد بلغت أعلى درجة في المجموعة العليا )( طالبا  أطلق 20تكون من )

 : وفاعلية البدائل على النحو الآتي، ثم حسب مستوى الصعوبة وقوة التمييز لكل فقرة، ( درجة10) درجة في المجموعة الدنيا
 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

448 

 : معامل صعوبة الفقرات .1
 : معامل القوة التمييزية .2
 : ليـة البدائـل غير الصحيحة لسؤال الاختيار من متعددفاع .3

قبل انتهاء التجربة بأسبوع أخبر الباحث الطلاب بأنَّ هناك اختبارا  سيُجرى لهم في الموضوعات التي : تطبيق أداة البحث: ثامناً 
جموعتين )التجريبية طبق الباحث الاختبار التحصيلي لغرض قياس المتغير التابع )التحصيل( على طلاب الم، درسوها

  م( المصادف يوم الاحد الساعة التاسعة صباحا .2016/  1/ 5) والضابطة( وذلك بأشراف الباحث بتاريخ
 : أستعان الباحث لمعالجة بيانات بحثه بالوسائل الإحصائية الآتية: الوسائـل الإحصائية: تاسعاً 
 : ( لعينتين مستقلتينt-testالاختبار التائي ) .1
 : (2كا)ع كاي معادلة مرب .2
 : معامل صعوبة الفقرة .3
 : معامل تمييز الفقرة .4
 : فاعلية البدائل غير الصحيحة .5
 (: Person)معامل ارتباط بيرسون  .6
 : براون التصحيحية –معادلة سبيرمان  .7

 
 : عرض النتيجة وتفسيرها: الفصل الرابع

  :عـرض النتيجة: اولاً 
والضابطة( ، ي درجات تحصيل طلاب مجموعتي البحث )التجريبيةلقد توصّل الباحث عِن طريق الموازنة بين متوسط 

إذ ظهر أنَّ هناك فرقا  ذو دلالة ، ( ذي النهايتين لعينتين مستقلتينTــــ(Testفي الاختبار التحصيلي باستعمال الاختبار التائي 
 احصائية لمنفعة المجموعة التجريبية وجدول التالي يبين ذلك

ودرجة الحرية والدلالة الإحصائية للفرق بين ، والقيمتان التائيتان )المحسوبة والجدولية( ،والتباين، الوسط الحسابي
  .متوسطي درجات المجموعتين )التجريبية والضابطة( في الاختبار التحصيلي

الوسط  العينة المجموعة
 الحسابي

درجة  التباين
 الحرية

حجم  قيمة التائية
 الأثر

مستوى الدلالة عند 
 الجدولية لمحسوبةا 05.0

 410.20 444.21 27 التجريبية
50 591.5 000.2 620.0 

دالة احصائياً 
 500.9 4.15 25 الضابطة وبحجم أثر متوسط

 : تفسيـر النتيجة: ثانياً 
 في ضوء النتائج التي تمَّ عرضها يرى الباحث أنَّ سبب تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا موضوعات مادة
البلاغة والتطبيق باعتماد استراتيجية )سلم المفهوم( على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا موضوعات مادة البلاغة 

 : بالطريقة الاعتيادية قد يعزا إلى الأسباب الاتية
مع الدروس وازدياد  أنَّ إستراتيجية )سلم المفهوم( واحدة من الإستراتيجيات التدريسية الحديثة، التي أدت إلى تفاعل الطلبة .1

 نشاطهم، فأثّر ذلك في تحصيلهم كما نها إستراتيجية فعالة في درس البلاغة، 
 أنَّ إستراتيجية )سلم المفهوم( تُعنى بالمتعلم ولم تلغِ دوره، وكذلك تُعنى بالمعلم. .2
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وع والغرض منه انه يمكن إنَّ إستراتيجية )سلم المفهوم( تقوم على أساس ما يثير الطالب نفسه من تساؤلات حول الموض  .3
 المتعلم من الفهم معتمدا  على ذاته بدلا  من الاعتماد على الأخرين 

 : في ضوء النتائج التي تمخضت عن الدراسة الحالية يمكن للباحث أن يستنتج الآتي: الاستنتاجات: ثالثاً 
 .البلاغة والتطبيق لطلاب الصف الخامس الأدبي .أثبتت إستراتيجية )سلم المفهوم( أثرا  ايجابيا  في زيادة التحصيل في مادة1
. تعد إستراتيجية )سلم المفهوم( إستراتيجية فعالة في تدريس مادة البلاغة والتطبيق للصف الخامس الأدبي، إذْ اظهرت تفوقا  2

ة الطلاب في المادة لطلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا على وفقها، كما يسهم التدريس بهذه الاستراتيجية في زيادة رغب
 وانتباههم إليها.

. إنَّ التدريس على وفق استراتيجية )سلم المفهوم( يجعل الطالب محور العملية التعليمية وهذا ما تنادي به الاتجاهات الحديثة 3
 في التدريس. 

 : في ضوء نتائج الدراسة الحالية يوصي الباحث بالتوصيات الآتية: التـوصيات: رابعاً 
مشرفين التربويين في إثناء زيارتهم المدارس على التنوع في استعمال الإستراتيجيات والطرائق الحديثة في تأكيد ال  .1

 .ومنها إستراتيجية )سلم المفهوم(، التدريس من المدرسين
 .اعتماد استراتيجية )سلم المفهوم( في تدريس مادة البلاغة والتطبيق ومواد اللغة العربية الأخر .2
، بإشراف أساتذة متخصصين في طرائق تدريس اللغة العربية، يرية لمدرسي اللغة العربية ومدرساتهاإعداد دورات تطو  .3

 تطلعهم على التطورات والمستجدات في طرائق التدريس الحديثة 
 : استكمالا  للدراسة الحالية يرى الباحث أنّه يمكن إجراء دراسات لاحقة لبحثه منها: المقتـرحات: خامساً 
 مماثلة للدراسة الحالية في فروع اللغة العربية كافة لمعرفة أثر هذا المتغير في التحصيل الدراسي. إجراء دراسة .1
 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مراحل دراسية أُخر. .2

 .لطلاب الصف الخامس الادبي خطة أنموذجية لتدريس الجناس للمجموعة التجريبية على وفق استراتيجية سلم المفهوم
 : وات تنفيذ الدرسخط
 دقائق( 7): مرحلة ما قبل القراءة: اولاً 

 دقيقة( 3): .التمهيد1: فيها يتم
يقوم الباحث بتهيئة أذهان التلاميذ للدرس الجديد باستذكار بعض المعلومات السابقة ذات العلاقة بالدرس الجديد على النحو 

 : الاتي
 ؟علم البديع فما هي على صورة من صور تعرفنا في الدرس السابق: الباحث
 .السجع هو توافق الفواصل في الحرف الأخير منها: طـالب
 ؟ما الفاصلة، أحسنتَ : الباحث

 .هي اللفظة الأخيرة من الفقرة: طالب آخر
 ؟ممتاز، من يعطي مثالا  : الباحث

 دقائق(  3): . اختيار الموضوع2
 .جناس(درسنا لهذا اليوم هو لونٌ آخر من ألوان علم البديع وهو )ال

لفت أنظار التلاميذ للموضوع الجديد وذلك بكتابة عنوانه على السبورة بخط واضح، ثم يقول أعزائي الطلبة نذكر لكم 
قصة الشاعر اسماعيل صبري باشا مع )أسما( وهو احد شعراء العصر الحديث ويلقب بشيخ الشعراء ولد في القاهرة سنة 

 : فقال ذات يوم على باب البيت يريد الدخول ولم يستطع الدخول، كان للشاعر أخت اسمها )اسما( فكان 1854
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 فلما كلّ متني كلمتني  طرقتُ الباب حتى كلّ متني
 أيا اسما...عِيل صبري: فقلتُ  أيا إسماعيل صبرا  : فقالت

جدونهما )كلمتني( الذي أنهى به الشطر الثاني ت: )كلّ متني( الذي أنهى به الشطر الأول وقوله: لاحظوا قول الشاعر
)أيا اسما عِيل صبري( فيه تجانس في اللفظ مع أختلاف المعنى، هذا : )أيا إسماعيل صبرا ( وقوله: متطابقين لفظا ، وهكذا قوله

الشكل من أشكال التركيب اللفظي يعد من بين موضوعات علم البديع في البلاغة ويطلق عليه الجناس وهو موضوع درسنا 
 .اليوم كما حددناه أنفا  

 قيقة( 1): أستخلاص المعرفة السابقة حول الموضوع الرئيس )الجناس( وذلك بتوجيه أسئلة للمتعلمين .3
وما  ؟وما خصائصه؟ وماذا يضيف إلى التركيب اللفظي الذي يرد فيه ..؟ ولأي علم ينتمي؟.ماذا تعرف عن الجناس 

فالتفكير في إجابة مثل  ؟ل بموضوع الجناس؟ ما هيالخبرات التي تمتلكها حول موضوع الجناس؟ أو هل لديك خبرة سابقة تتص
 .هذه الاسئلة يجعل الطلاب يعيشون في أجواء الموضوع الأمر الذي سيسهم بشكل فعال في تمكنهم من فهم موضوع )الجناس(

  دقيقة( 23): مرحلة في اثناء القراءة: ثانياً 
كيز في هذه المرحلة على فهم الطلاب الاولي للموضوع يتم في هذه المرحلة دراسة الطلاب للموضوع الحالي، ويتم التر  

 : المدروس، إذْ يبدأ الطلاب التفكير في تحديد
 دقائق( 3): . علاقة السبب بالنتيجة في موضوع الجناس من خلال1

 ما المقصود بالجناس؟ : الباحث
 .الجناس هو تماثل الالفاظ في النطق وأختلافها في المعنى: طالب
 من يعطي لنا مثالا  على الجناس؟  ،أحسنتَ : الباحث
 .)اللقمة تكفيني إلى يوم تكفيني(: قال أحد الزاهدين: طالب
في المثال السابق نلاحظ أتفاق لفظة )تكفيني( التي وردت مرتين في المثال من ناحية النطق لكنها أختلفت ، أحسنت: الباحث

 لمثال؟في المعنى، من منكم يستطيع توضيح معنى لفظة )تكفيني( في ا
 .في الحالة الأولى كانت بمعنى )الأكتفاء وسد الحاجة( أما في الحالة الثانية )تدل على الكفن(: طالب
 .جيد جدا ، وبارك الله فيك: الباحث

  دقائق( 9): التحديد الجزئي للمفاهيم أو بالأحرى تحديد المفاهيم الفرعية المرتبطة بالمفهوم الرئيس )الجناس( .2
 نواع الجناس؟ما أ: الباحث 
 . الجناس التام: طالب 
 الجناس غير التام : طالب آخر 
 وما المقصود بالجناس التام؟، أحسنتما: الباحث 
 .هو تماثل الالفاظ في عدد الحروف ونوعها وترتيبها وحركاتها: طالب 
 من يعطي مثالا  على الجناس التام؟، جيد: الباحث 
  (30سورة الروم، أية )السَّاعَةُ يُقسِمُ المُجرِمُونَ مَـا لَبِثُوا غَيـرَ سَاعَةٍ  وَيَـومَ تَقُومُ  : قال تعالى: طالب 
 ومن منكم يوضح معنى الآية الكريمة؟ ، احسنت: الباحث 
 أن الله يصف الآية القرآنية المباركة حال المجرمين يوم القيامة معبرة: طالب 
 لى أنهم ما لبثوا في الحياةإذ يقسم المجرمون ع، عن هذا اليوم بكلمة الساعة 
  .الدنيا غير ساعة واحدة تعبيرا منهم عن قصر الوقت الذي لبثوه في دنياهم 
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 ؟ما الذي نجده فيها ولو تأملنا الآية المباركة، جيد: الباحث 
  ؟نجد كلمة الساعة جاءت مرتين: طالب 
  ؟وما المعنى المراد منها في كل مرة، جيد: الباحث 
 بالساعة الأولى يوم القيامة والمراد بالساعة الثانية المدة من الزمان المراد : طالب 
  ؟وما المقصود بالجناس غير التام، أحسنت: الباحث 
 .هو تماثل الالفاظ في ثلاثة من الأركان الاربعة السابقة: طالب 
 من يعطي مثالا  على الجناس غير التام؟ ، أحسنت: الباحث 
 (.30 -92أية، سورة القيامة) إلى رَبِّك يَومَئذٍ المَسَاقُ ، اقُ بالسَّاقِ وَالتَفَّتِ السَّ : طالب 
 أحسنت : الباحث 
  دقائق(4): . تحديد الكلمات الدالة على مفهوم الجناس التام وغير التام من خلال ما يأتي3 
 : قال الشاعر: الباحث 
 ئبصدور العوالي في صدور الكتا إذا الخيل جابت قسطل الحرب صدعو 
 ؟حدد الكلمات الدالة على مفهوم الجناس التام 
 .)صدور، وصدور(: طالب 
والتي تعبر عن مدى فهم  الادلة والروابط التي تعين وتساعد الطلاب على فهم موضوع الجناس التام وغير التام تحديد. 4

  دقائق( 5): لموضوع الجناس
، )سورة النور بِالْأَبْصَار يُقَلِّبُ اللَّهُ اللَّيْلَ وَالنَّهَارَ إِنَّ فِي ذَلِكَ لَعِبْرَة  لِأُولِي الْأَبْصَاريَكَادُ سَنَا بَرْقِهِ يَذْهَبُ : قال تعالى: الباحث
 ( أستخرج الجناس التام في الآية الكريمة؟44-43اية 

 .)الأبصار، والأبصار(: طالب
 انته على فهم الجناس التام؟ ومن منكم يستطيع أن يحدد الادلة والروابط التي أع، أحسنت: الباحث
أن اللفظة الأولى تعني )حاسة البصر( أما الثانية تعني  فقد أتفق اللفظان في الأركان الاربعة ولكنهما أختلفا في المعنى: طالب

 .أصحاب العقول()
 : ومن منكم يستطيع أن يستخرج الجناس غير التام من قول الشاعر، وبارك الله فيك، ممتاز: الباحث

 ؟بيت من الشِّعر أو بيت من الشًّعرِ  لحسن يظهر في بيتين رونقهوا 
 .ورد الجناس غير التام في قول الشاعر في اللفظين )الشِّعر، الشًّعر(: طالب
 .ومن منكم يستطيع أن يحدد الأدلة والروابط التي أعانتهُ على فهم الجناس غير التام في قول الشاعر، أحسنت: الباحث
قول الشاعر)الشِّعر، الشًّعر( قد أختلفتا في حركة حرف )الشين( إذْ الأولى كانت مكسورة والثانية مفتوحة  اللفظين في: طالب

 .بيت من القصيدة(، والثانية تعني )الخيمة()واختلف اللفظان في المعنى فاللفظة الأولى تعني 
 .بارك الله فيك، ممتاز: الباحث

ناس بشكل هرمي بحيث تكون القاعدة في الأسفل والراس في الأعلى وأن القاعدة ترتيب المفاهيم المتضمنة في موضوع الج. 5
أكثر عمومية من الرأس وأن الرأس أكثر تخصيصا  بعد ذلك يعمل الباحث على رسم السلم الخاص بموضوع الجناس 

فاهيم الفرعية في سلمات وبالشكل الأتي: )يرسم الباحث السلم على السبورة ويضع المفهوم الرئيس في السلمة الأولى والم
 دقائق(  2السلم بإستعمال الاقلام الملونة ليكون لكل سلمة لونا  خاص بها لكي يساعد على جذب أنظار المتعلمين( )
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 شكل سلم المفهوم

 : وفي هذه الخطوة يتم أجراء الاتي دقيقة( 15): مرحلة ما بعد لقراءة: ثالثاً 
 دقائق(  4): ذا الغرضإجراء العديد من المناقشات حول سلم المفهوم المنشأ له .1

  ؟أعزائي الطلاب هل هذا السلم وأضح ومفهوم عندكم: الباحث
 نعم وأضح ومفهوم، ولكنه جديد علينا.: طالب
  .علينا الإفادة من هذا الجديد لصالحنا: الباحث
  ؟لماذا وضعنا مفهوم الجناس في أسفل السلم ولم نضعه في الاعلى: طالب
ية التي يستند عليها السلم حيث تكون القاعدة في الأسفل والرأس في الأعلى وأن القاعدة أكثر لأنه القاعدة الأساس: الباحث

عمومية من الراس وأن الرأس أكثر تخصصا  وهكذا نتدرج في السلم سلمة تلوى الاخرى بدأ  من العموم إلى الخصوص ومن 
 .السهل إلى الصعب ومن البسيط الى المعقد

  ؟ى هذه السلالمكيف يتم الإجابة عل: طالب
أن هذه السلم الذي أمامكم على السبورة مقسم الى سلمات وكما تلاحظون كل سلمة تحتوي على مفهوم أو سؤال له : الباحث

والأن علينا الإجابة على هذه السلالم سلمة سلمة بدءا  بالسلمة الأولى التي تحتوي على مفهوم ، علاقة بالموضوع الرئيس
  .ع الرئيس ومنه تتفرع بقية المفاهيم والاسئلة)البديع( بوصفه الموضو 

 (دقيقة 11): ستعراض المفاهيم التي أعدها الباحث وبشكل متسلسل بدءاً من السلمة الأولى حتى السلمة الاخيرةا .2
 ؟فما مفهوم البديع: الباحث
 .البديع هو المستحدث المستطرف: طالب
 ؟وما انواعه، جيد: الباحث
 .، والطباق والمقابلة، والتوريةوالجناس، السجع: طالب
 ؟أحسنت فما هو مفهوم الجناس: الباحث
 . تماثل الألفاظ في النطق واختلافها في المعنى: طالب
 وما أصل كلمة الجناس؟ أو لماذا سمى بالجناس؟، جيد جدا  : الباحث

 سر جمل الجناس وأهميته في النص الأدبي؟
 ؟الفرق بين الجناس التام والجناس غير التام
 ؟مثالا  على الجناس غير التام
 ؟امالجناس غير الت

 ؟مثالا  على الجناس التام
 ؟الجناس التام

 ؟أنواع الجناس
 ؟أصل كلمة الجناس

 ؟مفهوم الجناس
 ؟أنواع علم البديع
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تفعيل( من الجنس، )، والتجنيسأن الجناس والتجنيس والمجانسة هي اللفاظ مشتقة من الجنس فالجناس مصدره جانس: طالب
تحت  والتجانس مصدره تجانس الشيئان إذا دخلا، والمجانسة مفاعلة لأنه أحدى الكلمتين إذا شابهت الاخرى وقع بينهما مفاعلة

 وسمى بالجناس للتجانس الظاهر في رسم الكلمتين ، جنس واحد
  أنواع الجناس؟  وما، وبارك الله فيك، ممتاز: الباحث
 جناس التام؟ال: طالب

 الجناس غير التام؟: طالب آخر
 أحسنتما، وما الجناس التام؟: الباحث

 جيد جدا، من يعطي مثالا  على: هو تماثل الالفاظ في عدد الحروف ونوعها وترتيبها، وشكلها أو حركتها الباحث: طالب 
 الجناس التام؟ 

 .ما ملأ الراحة من استوطن الراحة: طالب
 ناس غير التام؟ وما الج، جيد: الباحث
 .هو تماثل الالفاظ في ثلاثة من الاركان الاربعة: طالب
 من يعطي مثالا  على الجناس غير التام؟ ، جيد جدا  : الباحث
 : قال الشاعر: طالب

 .لم يلق غير مُنّعمٍ بشفاءِ  هلا نَهاك نُهاك عن لومٍ أمرئ
 ؟وما الفرق بين الجناس التام والجناس غير التام، جيد: الباحث
 قال الشاعر ، الجناس التام هو تماثل الالفاظ في عدد الحروف، ونوعها، وترتيبها، وشكلها، أو حركتها: طالب

 .ونحن في حُفَرِ الأجداث أحيانا لو زارنا طيف ذات الخال أحيانا
بين فكيه، واطلق ما بين  الجناس غير التام هو تماثل الالفاظ في ثلاثة من الاركان الأربعة رحم الله أمرأ أمسك ما: طالب آخر

 كفيه 
 .وماهي أهمية الجناس، ممتاز، وبارك الله بكم: الباحث
خلق الموسيقى الداخلية في النص الأدبي وبناء ما بين الفاظها من وشائج التناغم فالجناس يقوم على الاشتراك اللفظي : طالب

 .وهو ضرب من ضروب التكرار الذي يفيد في تقوية نغمة جرس الالفاظ
 وصلنا الأن الى السلمة الأخيرة ماهي مميزات الجناس؟ ، ممتاز: الباحث
 الافكار. واختلافالاذهان  لاختلافالتلاعب الاخّاذ الذي يلجأ أليه المجنّس : طالب

التجاوب الموسيقي الصادر من تماثل الكلمات تماثلا  كاملا  أو ناقصا  فيطرب الأذن ويونق النفس ويهز أوتار : طالب آخر
 .لقلوبا

 .أن الالفاظ تتناسب في الصورة كلها أو بعضها: طالب آخر
 .يطلع في كلام المستحدث عن سليقة وفطرة: طالب آخر

 .وبارك الله فيكم، أحسنتم: الباحث
 : الواجب البيتي: رابعاً 

دفتر الواجب وجلب الحلول في  (19-18يجب على كل طالب حل تمارين موضوع الجناس الوارد في الكتاب المقرر صفحة )
 .البيتي
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عال في التحصيل وتنمية مهارات ما وراء المعرفة في مادة التاريخ لطلاب  التفكير بصوتً  استراتيجية أثر 
 الصف الاول المتوسط

 م.م. واثق جدوع غالي شياع المعموري
 مديرية تربية محافظة كربلاء المقدسة

Assessing the Effect of Loud Thinking in the Achievement and 
Developing Para-Knowledge Skills in History for the First Year Intermediate 

School Students 

Asst.Lect. Watheq Jadooa Ghali Shiyaa Almamoory 

Karbala'a Directorate of Education 

Watheq.almamoory 99 @ yahoo.com 
Abstract  

The present study aims at assessing the effect of loud thinking in the achievement and 

developing para-knowledge skills in history for the first year intermediate school students. The 

sample of the study consists of (64) students divided into two groups (32) students each. Two test 

have been applied the first is an achievement test, and the second in a diagnostic one.  

Keywords: effect, loud thinking, para-knowledge skills, achievement, first year intermediate 

school.   

 صخملال
في التحصيل وتنمية مهارات ما وراء المعرفة في وت  عال التفكير بص استراتيجية الحالي الى معرفة أثر  يهدف البحث 

( طالبا  32( طالبا  يضم )64بواقع) الأول المتوسط تكوّنَ مجتمع البحث من طلاب، مادة التاريخ لطلاب الصف الأول المتوسط
يق التجربة تم تطبيق وبعد تطب، مهارات ما وراء المعرفة قدم الباحث اختبارين الاول تحصيلي والثاني مقياس، لكل مجموعة

وأظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية في متغير التحصيل ، الاختبارين على مجموعتي البحث
 الدراسي ومهارات ما وراء المعرفة.

 الاول المتوسط.، التحصيل، مهارات ما وراء المعرفة، التفكير بصوت عال، اثر :الكلمات المفتاحية
 

 (التعريف بالبحث)ل الاول / الفص
  :أولًا: مشكلة البحث

فقد أدى تطور المعلومات ، التغيرات والتطورات العالمية التي شهدها عالمنا المعاصر أثرا  مباشر في حياة الناسأحدثت  
مما انعكس ذلك ، يةوالتقدم التكنولوجي الهائل في مختلف المجالات الى إحداث تغيرات في أنماط الحياة الاقتصادية والاجتماع

بشكل كبير على مجال التربية والتعليم إذ كان لها النصيب الأكبر من التأثر بهذه التطورات التي فرضت نفسها على مختلف 
فأصبح لزاما  تطور العملية التربوية لتواكب مناهجها وطرائق تدريسها هذه التغيرات عن طريق الأخذ بالفلسفات ، نواحي الحياة
 (.7: 2008ريس المواد الاجتماعية عامة والتاريخ خاصة وأساليبها المستعملة )السليتي،الحديثة لتد
ويلحظ أن أغلب الطرائق المتبعة في التدريس ما زالت تعتمد على الحفظ والتلقين والتي تضفي نوعا  من الرتابة والملل  

، طالب سلبيا  وغير مشارك بصورة فعالة في الدرسوبهذا أصبح دور ال، فالمدرس هو محور العملية التعليمية، في عرض الدرس
مما يولد عدم الانتباه والتركيز وقلة الفهم لدى ، فضلا  عن أن الكتب تستعرض المادة بنمط يفتقر لعنصري الإثارة والتشويق

 010يدي،( )العب122-121: 2011الطلاب وبالتالي يؤدي إلى انخفاض مستوى تحصيلهم وعدم ميلهم نحو المادة )الطائي، 
2 :85.) 

mailto:Watheq.almamoory99@yahoo.com
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وبما إن مادة التاريخ احد المواد الدراسية التي يواجه تدريسها الكثير من المشاكل من حيث محتواها بما يتضمنه من  
مفاهيم وحقائق يصعب فهمها إذا ما قدمت بصورة مجردة لأنها تتسم بالبعد المكاني والزماني وتدريسها قائم على الطريقة 

 (.89: 2006، ()حلاق2005:8، )الجمل، والدور الأكبر فيها على المدرس، على الحفظ والاستظهارالاعتيادية التي تعتمد 
من الضروري مراجعة طرائق تدريس التاريخ والأخذ بطرائق التدريس الحديثة المبنية على طبيعة الطلاب وحاجاتهم  

 (Dorothy,1989:177النفسية والاجتماعية كي يشاركوا مشاركة فعالة في العملية التعليمية)
ونتيجة لما سبق قام الباحث باستطلاع آراء عدد من مدرسي مادة تاريخ الحضارات القديمة للصف الاول المتوسط من  

عن طريق تقديم استبانة مفتوحة مغلقة بسؤال محدد هو:)هل تعتقد إن ، ( مدرسا  25خلال اخذ عينة عشوائية مكونة من )
تبين للباحث ، لوقت الحاضر في تدريس مادة التاريخ ؟ إذا كانت الإجابة كلا اذكر الأسباب(الطريقة الاعتيادية مناسبة في ا

 :الآتي
( لذا ليس الحل بزيادة عدد الحصص الدراسية المخصصة كيف( ولكنها مشكلة )كمإن مشكلة تدريس التاريخ ليست مشكلة ) -1

 لتدريس التاريخ أنما باختيار الطريقة التدريسية المناسبة.
 أغلب مدرسي التاريخ على الاستراتيجيات الحديثة في التدريس.  معرفة واطلاعقلة  -2
 .ضعف أمكانيات بعض المدرسين من استعمال الاستراتيجيات الحديثة في التدريس -3
قلة استعمال الوسائل اللازمة لتدريب على المهارات والتركيز فقط على حفظ كم من المعلومات وهذا ما أكدته الدراسات  -4

 (.2012( ودراسة)الحديدي،2011)التميمي،  ة كدراسةالسابق
أثر في التفكير بصوت  عال  ستراتيجية لاهل  :وعليه يمكن تحديد مشكلة البحث الحالي من خلال الإجابة عن السؤال الآتي

 ؟لتاريخ لطلاب الصف الاول المتوسطوراء المعرفة في مادة ا التحصيل وتنمية مهارات ما
  أهمية البحث :ثانياً 

ان المتتبع للفكر التربوي واتجاهاته في دول العالم كلها وبخاصة الدول المتقدمة يجد انه في تطور وتقدم مستمر وليس  
إن الاتجاهات التربوية الحديثة أخذت تنظر ، وآفاقه تتسع لتشمل نظريات تربوية حديثة تطغى على النظريات التقليدية، له حدود
وينعكس ذلك على محــــــــتوى الــــــــمنهج وأسلــــــوب تنظيمه والطرائق المتبعة في ، ه للبيئة والمجتمعوأسلوب إعداد للطالببإيجابية 

 (.1987:136الــــــتدريس)المفتي والوكيل،
 دورا  أساسيا  في تكوين الطالب عن طريق تزويده بالمعارف والاتجاهات والمهارات لتجعل منه إنسانا قادرا   التربيةوتؤدي  

  .(1983:5على التكيف الاجتماعي ومسهما  في تحسين أمور مجتمعه)بشارة،
واعتمدت التربية الحديثة على مبادئ مهمة تجمع التعلم المستمر ومواكبة المكتشفات العلمية الحديثة والثقافة والإعداد  

غيرها، فتهتم بالإنسان أُفقيا  في بيئاته وأصبحت تتناول مختلف بيئات الإنسان المدرسية والأسرية و ، والمهنيّ العام النظريّ 
وعموديا  في مراحل حياته لتساعده على أن ينمو بنفسه نموا  متكاملا  في ضوء استعداداته وقدراته وكفاءاته ومواهبه تدعيما  لكل 

 (.2008:17منها، )جرادات وآخرون، 
والحاجة إلى تنظيم عملية التعليم ومن الضرورات ، فهاويعد التعليم أداة التربية ومن أبرز وسائلها المهمة في تحقيق أهدا 

والتعليم ، الواجبة التي يفرضها تقدم البشرية فالنهضة التي أصابت العالم لم تأتِ إلا من خلال العناية بالتعليم والمناهج الدراسية
نسانيا  يجب أن يسهم به كل من المدرس والطالب ضمن العملية ا  (.2003:31لتعليمية)الفتلاوي،بوصفة نشاطا  اجتماعيا  وا 

إذ ، فقد أولاها التربويون اهتماما  كبيرا  ، وتعد المناهج الدراسية من الُأسس التي يعتمد عليها التعليم في تحقيق أهدافه 
عي ففي الأساس الاجتما، اتسام هذه المناهج بالأسس التربوية التي ترتبط بالحاجات الفردية والاجتماعية للطلاب أكدوا ضرورة

وفي الأساس التربوي الفلسفي تعبر المناهج عن الصورة الجديدة ، الثقافي يتم تحديد النظرة على وظيفة المنهج بطبيعة المجتمع
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فعـن طريق المنهج تهيئ أما الأساس النفسي فيكون على واضعي المناهج أن يراعوا الأسس النفسية للطالب والمدرس ، للمجتمع
 :2009مربيـة التـي تساعـد الطلاب على تحقيـق نموهـم الشامـل وتعـديل سلوكهـم )مرعي والحيلة،المدرسة مجموعة الخبرات ال

على أن ينظموا عملية التعليم التي  فمن جهة يساعد المدرسين، كبيرة للمدرسين والطلاب على حد سواء أهمية(، فهو ذا 29
ومن جهة أخرى فهو يساعد الطلاب ، نجاحها في تحقيق أهدافهاوتوفير ما تتطلبه هذه العملية من شروط مناسبة ل، بهايقومون 

 (.3: 2006في وصولهم للأهداف التربوية التي يراد تحقيقها)محمود،
، ان استعمال مدرسي التاريخ للاستراتيجيات الحديثة يسهم في تغيير دور الطالب من متلقي سلبي إلى مشارك ايجابي 

لطرائق والاستراتيجيات الحديثة تساعد على إثارة الطلاب وشد انتباههم لبناء شخصية اذ ان ا، يبحث عن المعلومة ومنتج لها
 (2009:21وباحثه عن المعلومة بصورة ذاتية)دعمس،منتجة مفكرة 

هو جديد في مجال التدريس ولكي يثبت كفاءته  ويرى الباحث أن المدرس الناجح في عمله يجب أن يكون ملم بما 
تطبيق في حجرة الصف، وهذا ما أكده المؤتمر العلمي السادس عشر الذي عقد في الجامعة عمليا  ويجعلها موضع ال

( للهيئات التدريسية الى ضرورة متابعة الاتجاهات الحديثة ونواحي التجديد في طرائق 2009المستنصرية ـــــ كلية التربية )
(، كذلك أكد المؤتمر العلمي الثاني عشر 5: 2009شر،التدريس وتجربتها والانتفاع بالصالح منها)المؤتمر العلمي السادس ع

(، 2010نيسان 21-20في الجامعة المستنصرية:المنعقد تحت شعار)المعلم رسالة البناء والسلام في المجتمع المتجدد( للمدة)
لتدريس الحديثة وأساليبه المقام في كلية التربية الاساسية، على أهمية تطوير العملية التدريسية والتربوية والاطلاع على طرائق ا

بما يتناسب والثورة العلمية المعرفية والى ضرورة تحفيز مشاركة الطلاب في الدرس، وتنمية قدراتهم على التعلم الذاتي، )المؤتمر 
(، وهذا ما أشار اليه المؤتمر العلمي الثالث عشر في الجامعة المستنصرية: المنعقد تحت 112-2010:1العلمي الثاني عشر،

( والمقام في كلية التربية الاساسية الى ضرورة 2011أذار  31-29ار)التربية نبض حي وفعل أنساني متجدد( للفترة من)شع
تطوير الاهداف والمحتوى والطرائق والاساليب والاستراتيجيات التدريسية من أجل مواكبة التطورات في التعليم والتعلم )المؤتمر 

 .(109-5: 2011العلمي الثالث عشر، 
ومن بين الاستراتيجيات الحديثة في التدريس هي )استراتيجيات ما وراء المعرفة( تبرز أهمية هذه الاستراتيجيات كونها  

استراتيجيات يعتمدها الطالب بوصفه ذاتي التنظيم ومفكر يستطيع تقويم نفسه وغيره وتوجيه سلوكه نحو أهداف معينة، فإن 
استراتيجيات ما وراء المعرفة حول الذات، واستراتيجيات ما وراء المعرفة حول طبيعة  الطالب المنظم ذاتيا  هو الذي يمتلك

المهمة التعليمية، ومعرفة ما وراء المعرفة بالاستراتيجيات المناسبة لتحقيق الهدف التعليمي، ولأهمية هذه الاستراتيجيات فقد عنى 
ات، أما بصورة مباشرة )برامج تعليمية(أو بصورة غير مباشرة )من عددٌ من الباحثين بتدريب الطلاب وتعليمهم هذه الاستراتيجي

تعلم خلال المحتوى الدراسي(، إذ ذكــــــــــر شـــــراووديــــتنســــــون إن تعلم هذه الاستراتيجيات يؤدي إلى تحسن أداء الطلاب في ال
 لتعليمية التعلمية من خلال ما يأتي:ما وراء المعرفة تتميز في العملية ا (، ان استراتيجيات9: 2004)محمد، 

  .تساعد الطلاب على إدراك ما يعرفونه وما لا يعرفونه من أنشطة -
 تنمي القدرة لدى الطلاب على تصميم خطط لتعلمهم وتنفيذها ومتابعة مدى تحقيقها. -
 .تنقل القدرة على تحمل المسؤولية من المدرسين إلى الطلاب وتدريبهم على التعلم الذاتي -
 تجعل التعلم أكثر بقاءا  أو أثرا  وأكثر قدرة على الانتقال إلى مواقف جديدة.  -
  .تقلل من صعوبات التعلم -
 تجعل الطلاب أكثر إدراكا  لعمليات ونواتج التعلم وأكثر إدراكا  لتفكيرهم. -
 .تقييم آراء الآخرين في مواقف كثيرة والحكم عليها بنوع واضح من الدقة - 
 ام بكيفية التعلم بالطرائق والوسائل التي تدعمه.الإلم - 
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التقليل من طريقة الاعتماد على الإلقاء للمادة الدراسية ومن خلالها يمكن اكتساب المعارف والمهارات والاتجاهات المرغوب  - 
 فيها.

 (. 78-77: 2006جعل عملية التدريس تتسم بالإثارة والتعاون )سعادة،  - 
ية مهارات ما وراء المعرفة تجعل من التعلم وظيفيا  أي انه تنقل التعلم من صفوف الدراسة الى ويرى الباحث أن تنم 

الطلاب على التنظيم والتقويم والوعي بالذات فهي من المهارات الاساسية التي يجب أن يكتسبها  قدراتالحياة العملية وتزيد من 
 .الطلاب
أهميتها في التدريس إذ تعمل  ستراتيجية ولهذه الا التفكير بصوتً عال  استراتيجيةومن استراتيجيات ما وراء المعرفة  

فهي ، السابقة وجعلها نقطة انطلاق لربطها بالمعلومات الجديدة من اجل أن يكون هناك معنى للتعلم الطلابعلى تنشيط معرفة 
وتعد من ابرز  (،2008:159والدليمي، تزيد من ثقة الطالب بنفسه وقدرته على أن يخطط ويراقب ويقوم عمله ذاتيا )الهاشمي

أو تعرضه ، استراتيجيات ما وراء المعرفة التي تشدد على إظهار الطالب كل ما يفكر به في أثناء معالجته لقضية أو موضوع
لسؤال معين لأن المفكر بموجبها ينطق بصوت  عال عن كل ما يدور في خلده من أفكار وأحاسيس في أثناء تأديته الموقف أو 

وبذلك يتمكن المستمع سرد عمليات التفكير من معرفة مسار التفكير ونقاط القوة والضعف في ، لمهمة التي يشغل الفكر فيهاا
اهميتها في التدريس وبالأخص تدريس المواد الاجتماعية وذلك من خلال إثارة تفكير الطلاب فهي تعمل  عنفضلا  عملياته 

 (.179 :2010، المواد الاجتماعية )عطيةبما يحتويه منهج  على تعزيز عملية طرح الأسئلة والتفكير
وللمواد الاجتماعية منزلة بارزة في المناهج الدراسية لما لها من أهمية وأثر فعال في إعداد الجيل ثقافيا وعلميا ومهنيا  

من  لاجتماعية بدراسة الإنسان(، اذ تهتم المواد ا22:2004، لجعلهم أعضاء نافعين لمجتمعهم ولأمتهم وللبشرية عامة)الفتلاوي
حيث علاقات أفراده وجماعاته ببعضهم البعض، ومن حيث العلاقات التي بين الإنسان وبيئته، والمشكلات التي نشأت وتنشأ 

 (.11: 2007عن جميع هذه العلاقات)السيد وعبد الحميد،
علم دراسة الحضارات وتجسيد للعوامل التي  وتحتل مادة التاريخ أهمية كبيرة من بين المواد الاجتماعية بوصف التاريخ 

 .(66: 1980الحضارة المعاصرة ويوضح لنا الإطار الذي تتطور فيه كل أمة ومسيرة اتجاهاتها)الأمين،  تشكيلتضافرت على 
فالمدرس هو من يقوم بتنفيذ المنهج فهو عنصر مهم من عناصر العملية التربوية ويؤثر ببقية العناصر الأخرى وله  

وان نجاح مدرس التاريخ في عمله يتوقف على مدى تفاعله مع طلابه وهذا ، ور القيادي والتوجيهي في المجال التربويالد
للعملية التربوية والتعليمية وهذا النجاح سيظهر الحصيلة النهائية التي تمثل مدى تحقق الأهداف  الرئيسالتفاعل هو المحور 

  .(29-27: 2009ي،التربوية لدى الطلاب )الهاشمي والعزاو 
فهي التي تعمل على تحقيق أهداف المجتمع والمحافظة عليه من خلال مسؤولياتها المتعلقة بتربية الطلاب اما المدرسة  

عدادهم وليس وتزويدهم بالمعلومات والاتجاهات والقيم اللازمة في الحياة )غباري أبو شعيرة، ()هندي 241 :2010وا 
ة بفعل غزارة العلوم وتنوعها ومن اجل أهداف يتبناها المجتمع ويرسمها لنفسه وفقا لخطط وجدت المدرسو  ،(1999:11وهشام،

ومناهج محددة وعمليات تفاعل وأنشطة متنوعة ومبرمجة داخل الصفوف وخارجها فاليوم ينظر إلى المدرسة على إنها مؤسسة 
والتوافق معه وهذا من  ب للتفاعل الصحيح مع المجتمع: إعداد الطلاالأولاجتماعية تربوية تتخذ التعليم وسيلة لتحقيق هدفين 

 .(2011:11الإعداد العلمي والفني في المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية)الفقي، :والثاني المناهجخلال 
وقد اختيرت المرحلة المتوسطة في هذا البحث لأن القدرة العقلية العامة تصل الى مستوى أعلى في هذه المرحلة اذ  

وينزغ الى إكمال تفكيره ، يستطيع الطالب ان يتلقى المعارف والحقائق ويكتسب المهارات على ان تقدم له بطريقة صحيحة
بطريقة منظمة تساعده على فهم الأحداث حوله كما تزداد قدرة الطالب على إنجاز المهام العقلية على نحو اكثر سهولة وسرعة 
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فضلا عن القدرة على التفكير باستعمال العمليات المجردة )الشكلية( كما يسميها ، يةوكفاءة من الطفل في المرحلة الابتدائ
 (.111: 1997، والظواهر المباشرة)حمدان المعلوماتالطالب قادرا  على التفكير المنطقي وراء  إذ يصبح، بياجيه

 :ويمكن أجمال أهمية البحث فيما يأتي 
وية الحديثة التي تسعى لتجريب استراتيجيات واساليب تدريسية حديثة التي تنمي يتماشى البحث الحاليّ مع الاتجاهات الترب  .1

مكانية توظيفها تربويا  وتعليميا  لتحقيق الأهداف المرجوة  .الفهم السليم وا 
إلى أهمية استراتيجيات ما وراء المعرفة لدى طلابهم الإفادة من نتائج هذه البحث في توجيه انظار مدرسي مادة التاريخ   .2

 .لتكون بمثابة حجر الأساس للمراحل الدراسية اللاحقة
وأنه ليس علم الماضي فحسب بل هو علم الحاضر ، يمثل جذر الأمة الذي يضرب في الأعماق كونه، أهمية مادة التأريخ  .3

 .والمستقبل
ير بصوت  عال في التفك استراتيجية حداثة الموضوع حيث لم تجرِ دراسة سابقة بحسب علم الباحث حاولت الكشف عن أثر  .4

 التحصيل وتنمية مهارات ما وراء المعرفة في مادة التاريخ.
 .أهمية المرحلة المتوسطة ودورها في تحديد البنية الفكرية السليمة للطالب .5
فادة الباحثين والمتخصصين لما يشكله من اضافة في الجانب النظري والتطبيقي يسهم البحث .6  .الحالي في رفد المكتبة وا 

 :الحالي التعرف الىيهدف البحث وفرضياته:  هدف البحثثالثاً: 
في التحصيل وتنمية مهارات ما وراء المعرفة في مادة التأريخ لطلاب الصف الاول  التفكير بصوت  عال استراتيجية أثر 

 .المتوسط
 :صاغ الباحث الفرضيات الصفرية الآتية، للتحقق من هدف البحث 
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة 0,05)ئية عند مستوى. لا يوجد فروق ذوات دلالة احصا1

( وبين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون التفكير بصوت عال) استراتيجية تاريخ الحضارات القديمة ب
 التحصيل. المادة نفسها بالطريقة الاعتيادية في اختبار

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة 0,05)دلالة احصائية عند مستوى . لا يوجد فروق ذات2
( وبين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التفكير بصوتً عال) استراتيجية تاريخ الحضارات القديمة على وفق 

 رات ما وراء المعرفة البعدي.الذين يدرسون المادة نفسها بالطريقة الاعتيادية في اختبار تنمية مها
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة 0,05). لا يوجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى3

( في اختبار تنمية مهارات ما وراء المعرفة القبلي التفكير بصوتً عال) استراتيجية تاريخ الحضارات القديمة على وفق 
 والبعدي.

(بين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون مادة 0,05)لا يوجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى .4
 تاريخ الحضارات القديمة بالطريقة الاعتيادية في اختبار تنمية مهارات ما وراء المعرفة القبلي والبعدي.

 رابعاً: حدود البحث:
رسون في مدارس مركز محافظة كربلاء المقدسة المتوسطة والثانوية الحكومية طلاب الصف الاول المتوسط الذين يد -1

 النهارية للبنين.
 .م( 2016 2015الفصل الدراسي الاول من العام الدراسي ) -2
الفصول الثلاثة الأولى من كتاب تاريخ الحضارات القديمة المقرر تدريسه للصف الأول المتوسط من قبل وزارة التربية  -3

 .2016-2015قية العرا
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 خامساً: تحديد المصطلحات:
 عرفها كل من: Strategyالاستراتيجية  أ:
1. (Oliver, 1977) مجموعة من الأنشطة وأساليب التفاعل الاجتماعي والأكاديمي والبيئي التي يقوم بها الطلاب  :بأنها

 .(Oliver ،1977: 194لتعلم ما يرمي إليه المنهج )
، الحيلة)"مجموعة إجراءات من القواعد التي تنطوي على وسائل تؤدي إلى تحقيق هدف مُعيّن" :ها( بأنّ 2003، الحيلة). 2

2003 :77.) 
 :ستراتيجية التعريف الإجرائي للا

مجموعة من الإجراءات والوسائل التي وضعها الباحث لغرض تنفيذ أهداف تعليمية محددة ولمدة زمنية محددة في مادة  
 ة لطلاب الصف الاول متوسط.تاريخ الحضارات القديم

 عرفها كل من:  :عال التفكير بصوتً  استراتيجية  -ب
1 .Gagne,1979)) انغماس القارئ في الحوار الما وراء معرفي حول فهمه للنص، واستعمال استراتيجيات القراءة  :بأنها

Gagne,1979:232).) 
ل الذاتي من أجل تحديد أنواع التفكير التي يجريها الفرد لحل تقوم على التحلي استراتيجية "هي  :( بأنها2011، )الحريري. 2

 .(2011:363، مشكلة معينة" )الحريري
  :التفكير بصوتً عال ستراتيجية لا التعريف الإجرائي

التي اعدها الباحث المنظمة المتمثلة بالعمليات الذهنية ونمط الأفعال التي يمارسها طلاب  مجموعة من الخطوات 
وبمساعدة المدرس وتوجيهه عند دراستهم موضوعات مادة التاريخ المحددة لهم وتتم بتحليل الطلاب  ذاتيا  تجريبية المجموعة ال

للوصول إلى فهم أفضل لهذه الموضوعات واستيعابها ، لتفكيرهم بصوت مسموع عندما يفكرون في أداء مهمة أو حل المشكلة
 بشكل أفضل.

 : عرفه كل من:التحصيل:-ج 
1. (Webster,1981 )ما ينجزه الطالب كما ونوعا ضمن فصل دراسي معين  :بأنه(Webster,1981: 16). 
"المعرفة والمهارات المكتسبة من قبل الطلاب كنتيجة لدراسة موضوع أو وحدة تعليمية  :( بأنه2010، . )النجار2

 .(2010:85النجار، )معينة"
ا الطلاب في مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي البعدي الذي : هو الدرجات التي حصل عليهالتعريف الإجرائي للتحصيل

 .اعده الباحث
 :عرفها كل من :التنمية -د
 .(191: 1980، "تعني التطور والتغير والنمو" )السالم والمرعي ( بأنها:1980، )لسالم والمرعي .1
مع اقتصاد في الوقت والجهد سواء   "ضرب من أداء تعلم الطالب أن يؤديه بسهولة وكفاءة ودقة ( بأنها:2010، )بطرس .2

 (.2010:261أكان هذا الاداء عقليا  او حركيا  او اجتماعيا  ")بطرس،
 :عرفها كل من (Metacognition)وراء المعرفة  ما -ه
1 .(Flavell,1976): بوساطة الأفكار وهو معلومات الشخص المتعلقة بالعملية  وهو مصطلح يشير إلى عملية التفكير

 .(Flavell, 1976:80)الخاصة به أو أي شيء مرتبط بها والخصائص المرتبطة بتعلم المعلومات أو البيانات  المعرفية
: 1995"هي عملية إدراك العقل أو إدراك الإدراك أو التفكير بالتفكير أو المعرفة عن المعرفة ")دروزة، (:1995، . )دروزة2

83). 
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 لمعرفة(: ما التعريف الإجرائي لـ )مهارات ما وراء اأ
تتضمن المعارف التقريرية والشرطية والإجرائية المتضمنة في عمليات التخطيط والمراقبة والتقويم  عقليةهي مهارات  

ضمن مجالي الأعداد والأداء التي يستخدمها طلاب عينة البحث في أي مهمة عقلية وتقاس بالدرجة التي يحصلون عليها عند 
 الذي تبناه الباحث.و  اء المعرفةاستجابتهم لاختبار مهارات ما ور 

 عرف من قبل :والتاريخ
 (.17: 1963علم يبحث في وقائع الزمان من والتوقيت بكل مكان في العالم)السخاوي،( بأنه:1963، . )السخاوي1
2.  Hokett,1968):السجل المكتوب للماضي أو للأحداث الماضية( بأنه(Hokett,1978:138). 

هي مجموعة الحقائق والمفاهيم والمبادئ التي يضمها كتاب تاريخ الحضارات القديمة  (:التاريخ) لــ أما التعريف الاجرائي
 م. 2011للصف الاول المتوسط الطبعة الثالثة لسنة

وهي السنة الأولى من المرحلة المتوسط المكونة من ثلاثة صفوف هي الأول والثاني والثالث متوسط  " الأول المتوسط: -ز
 (.2008:وزارة التربية.، فيها مواد إنسانية ومواد علمية" )جمهورية العراق وتشمل الدراسة

 
 الفصل الثاني: دراسات سابقة

لذا قام الباحث ، ان الدراسات السابقة تمثل رافدا  قويا يُسهم في إثراء الدراسة الحالية من الناحية النظرية والميدانية :تمهيد
التفكير بصوت   استراتيجية التي استعملت ، السابقة ذات العلاقة بالدراسة الحالية بالبحث والحصول على البعض من الدراسات

على حد علم الباحث لا توجد ، عال بشكل خاص واستراتيجيات ما وراء المعرفة بشكل عام وتنمية مهارات ما وراء المعرفة
وسيقدم الباحث عرضا  لهذه الدراسات ، سة محليةالتفكير بصوت  عال في مادة التاريخ كدرا استراتيجية دراسة سابقة استعملت 

 ثم جوانب الإفادة منها ، ثم ملخص موازنتها مع الدراسة الحالية، بناء  على مكان إجرائها وتسلسلها الزمني
 :التفكير بصوت عال استراتيجية دراسات تناولت اثر  :المحور الاول

 :(Laing &Kamhi، 2002دراسة لانجوكامهي ) .1
وربط، كانت ، شرح، وتنبؤ-التفكير بصوت عال في أنواع الاستدلالات  استراتيجية الدراسة التعرف على أثر  هدفت هذه

، سنوات وستة أشهر 9سنوات وشهر إلى  8( طالبا في الصف الثالث من الذين تراوحت أعمارهم من 40العينة متكونة من )
واخضعوا إلى مقاييس الذكاء غير اللفظي والقراءة ، منخفض القراءة طالبا 20و، طالبا متوسط الذكاء20وقسموا الى مجموعتين: 

  .التفكير بصوتٍ عالٍ والإصغاء :واللغة والذاكرة العاملة وفهم القصة التي تكونت من ظرفين
 -4الإصغاء  -3 الإصغاء  –التفكير بصوتٍ عالٍ  -2 القراءة –التفكير بصوتٍ عالٍ  -1 :وقسمت الى أربعة ظروف

  .القراءة
وطلب من الطلبة القراءة والإصغاء إلى القصص نفسها، وطرحت ستة أسئلة، ثلاث منها حرفية وثلاث استدلالية وكان 

  :من أهم نتائج الدراسة ما يأتي
  .أن القُرَّاء المتوسطين أنتجوا استدلالات تفسيرية أكثر من القراء دون الوسط -
فضل بنحو دال لكلتي المجموعتين في حالة التفكير بصوت عال منه في حالة كان أ، أداء الفهم كما قيس باستدعاء القصة -

 .الإصغاء / القراءة
أو في عدد الأسئلة التي أجيب ، ولم توجد فروق دالة بين حالة الإصغاء وحالة القراءة في نسبة الاستدلالات المنتجة 

 .(Laing&kamhi ،2002عنها بنحو صحيح )
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  (:2013، دراسة الجبوري). 2
يهدف هذا البحث إلى التعرف على أثر استراتيجيتي المعرفة المكتسبة والتفكير بصوت عال في تحصيل مادة الجغرافية 

وهو ، ولتحقيق ذلك اعتمد الباحث تصميما  تجريبيا  ذا ضبط جزئي، لدى طلاب الصف الخامس الأدبي وتنمية تفكيرهم العلمي
واختار الباحث قصديا  عينة من طلاب إعدادية الثورة للبنين التابعة ، قبلي والبعديتصميم المجموعات المتكافئة ذات الاختبار ال
  .( لغرض تطبيق تجربة البحث2012 - 2011لمديرية تربية محافظة بابل للعام الدراسي )

غرافية ( طالبا  في المجموعة التجريبية الأولى التي درست مادة الج35( طالبا  بواقع )104تكونت عينة البحث من ) 
التفكير  استراتيجية ( طالبا  في المجموعة التجريبية الثانية التي درست المادة نفسها ب35و)، المعرفة المكتسبة استراتيجية ب

كافأ الباحث طلاب مجموعات ، ( طالبا  في المجموعة الضابطة التي تدرس المادة نفسها بالطريقة الاعتيادية34و)، بصوت عال
 الدراسيالتحصيل ، التحصيل الدراسي السابق في مادة الجغرافية، يرات )العمر الزمني محسوبا  بالشهورالبحث الثلاث في متغ

  .اختبار التفكير العلمي القبلي(، اختبار مستوى الذكاء، اختبار المعرفة السابقة، للوالدين
نت الفصول الثلاثة الأولى من كتاب وبعد أن حدد الباحث المادة العلمية المراد تدريسها لطلاب عينة البحث التي تضم 
أما أداتي البحث فقد ، في العراق 2012 – 2011للصف الخامس الأدبي المقرر تدريسه للعام الدراسي  الطبيعيةالجغرافية 

، السؤال الأول من نوع الاختيار من متعدد، ( فقرة اختبارية موزعة على ثلاثة أسئلة44تضمنتا اختبارا  للتحصيل يتكون من )
واعتمد الباحث تحليل التباين ، والسؤال الثالث من نوع الأسئلة المقالية ذوات الإجابة القصيرة، والسؤال الثاني من نوع التكميل

( في معالجة البيانات احصائيا  فأظهرت النتائج Shefte( وطريقة شيفته )One way Analysis of varianceالاحادي )
سبة والتفكير بصوت عال في زيادة تحصيل مادة الجغرافية وفي تنمية التفكير العلمي لدى أفضلية استراتيجيتي المعرفة المكت

 .(2013، طلاب الصف الخامس الأدبي مقارنة بالطريقة الاعتيادية )الجبوري
 . دراسات تناولت مهارات ما وراء المعرفة كمتغير تابع :المحور الثاني

 (:2011. دراسة )التميمي، 1
معالجة المعلومات في التحصيل ومهارات ما وراء المعرفة للصف  استراتيجية لى التحقق من فاعلية هدفت الدراسة ا 

أعتمد الباحث التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي ، (طالبا  68تكونت عينة البحث من)، الأول المتوسط في مادة الكيمياء
)باستعمال  لمتغيرات منها )العمر الزمني بالأشهر. الذكاءوتمت مكافأة مجموعتي البحث با(، )مجموعة تجريبية واخرى ضابطة

مقياس مهارات ما وراء ، اختبار المعلومات السابقة، التحصيل السابق لمادة الكيمياء في نصف السنة، اختبار رافن للذكاء(
نوع الاختيار من  ( فقرة من الأسئلة الموضوعية من40مكون من ) تكونت أدوات البحث من الاختبار التحصيلي(، المعرفة

تبنى الباحث مقياس و  ،وفعالية البدائل الخاطئة ما وراء المعرفة(، متعدد وتم التأكد من صدقه ومعامل صعوبة فقراته وقوة تمييزه
واعتمد الباحث ، التمييزية وقوته تم التأكد من ثباتهو  ( فقرة50ضم ) (2005، مهارات ما وراء المعرفة وهو مقياس )أبو رياش

معادلة ، معادلة فعالية البدائل الخاطئة، معادلة قوة التمييز، اختبار)ت( لعينتين متساويتين من الإحصائية منها وسائلعدد ال
الحقيبة  ومعالجة البيانات إحصائيا باستعمال كرومباخ. وبعد تصحيح الإجابات –معادلة الفا ، (20-ريتشاردسون  –)كيودر 

ظهرت النتائج: وجود فرق دال إحصائيا بين المجموعتين التجريبية والضابطة في متغير أ spss الإحصائية للعلوم الاجتماعية
وجود فرق دال إحصائيا  بين المجموعتين التجريبية والضابطة ، في مادة الكيمياء لصالح المجموعة التجريبية التحصيل الدراسي

ء تلك النتائج استنتج الباحث أن اعتماد استراتيجيات لصالح المجموعة التجريبية وفي ضو  في متغير مهارات ما وراء المعرفة
معالجة المعلومات كان لها الفاعلية الكبيرة والايجابية في التحصيل وزيادة مهارات ما وراء المعرفة لطلاب الصف الأول 

ت في تدريس وتم التوصل إلى مجموعة من التوصيات والمقترحات أهمها: اعتماد استراتيجيات معالجة المعلوما، المتوسط
 .(2011، التميمي)الكيمياء 
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 (:2012، دراسة )الحديدي .2
( في تحصيل طلاب الخامس الأدبي وتنمية مهاراتهم فوق swomسوم ) استراتيجية "أثر تدريس التأريخ على وفق  
ى أثر تدريس التأريخ على الجامعة المستنصرية والقصد منها معرفة مد\أجريت هذه الدراسة في كلية التربية الأساسية  المعرفية "

( في تحصيل طلاب الخامس الأدبي وتنمية مهاراتهم فوق المعرفية. وتكونت عينة الدراسة من swomسوم )استراتيجية وفق 
وقد قسمت العينة الى ، (2012-2011طلاب الصف الخامس الأدبي بإعدادية سهل أبن سعد الساعدي وللعام الدراسي )

 .(84واختبار مهارات فوق المعرفية وكان حجم العينة )، لقياس التحصيلمجموعتين تجريبية وضابطة 
وقد اظهرت النتائج أن هناك فروقا  ذات دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبية واظهرت النتائج الخاصة باختبار  

 (.2012، التحصيل )الحديدي لها دورا مهما في زيادة قدرات الطلاب على (swomسوم )استراتيجية مهارات فوق المعرفية أن 
 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة:.

 تعزيز الخلفية النظرية للبحث. -1
 تعرف بعض الأدوات المستعملة وطريقة بنائها والتأكد من صلاحيتها للبحث، وهذا ما أفاد الباحث باختيار المناسب منها. -2
 وتحليلها.اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة لمعالجة نتائج البحث  -3
 التعرف على الإجراءات البحثية التي اتبعتها الدراسات السابقة. -4
 الإفادة من المصادر العربية والأجنبية. -5
 

 واجراءاته  منهج البحث الفصل الثالث /
يمتاز هذا  إذاعتمد الباحث المنهج التجريبي لملائمته لأهداف البحث   (:Research Methodologyمنهج البحث ) :اولاً 

خاصة و  نهج بتفوقه على المناهج الأخرى في درجة الثقة التي يمكن أن يوفرها في تفسير العلاقات بين المتغيراتالم
 .(1990:247، العلاقات السببية التي تصعب دراستها بغير التجربة )داود وعبد الرحمن

تمثلة بتحديد المنهج المناسب واختيار الم يتناول هذا الفصل عرض للإجراءات المستعملة في البحث ثانياً: إجراءات البحث:
وعرضا لمتطلبات البحث وأدواته وكيفية تطبيقها ، وتكافؤ المجموعتين التصميم التجريبي الملائم، وطريقة اختيار العينة

 لتحليل النتائج. المستعملة والوسائل الإحصائية
يبي هو التخطيط الدقيق لعملية إثبات الفروض يقصد بالتصميم التجر  :Experimental Design:ثالثاً: التصميم التجريبي

 .(279 :1998، عبيدات وآخرون)واتخاذ إجراءات متكافئـــة لعمليـــة التجريب
التفكير بصوت  عال في تحصيل طلاب الصف الأول  استراتيجية ولما كان هذا البحث يهدف إلى التحقق من أثر 

تم اختيار التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي لمجموعتين مستقلتين ذات الاختبار ، المتوسط وتنمية مهارات ما وراء المعرفة
. (256 :1990، )حنا وعبد الرحمن ة التجريبية وتمثل الأخرى المجموعة الضابطةالقبلي والبعدي تمثل إحداهما المجموع

 يبين ذلك  (1)والشكل 
 التصميم التجريبي للبحث/ ( 1شكل )

 
 
 
 
 

 الأداة المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة
  التجريبية

 

 اختبار تحصيلي
 واختبار قبلي
 وبعدي لمهارات
 ما وراء المعرفة

ـــــــــــــــــــ الضابطة  ــــ
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زار الباحث المديرية العامة لتربية محافظة كربلاء المقدسة للتعرف على مجتمع البحث واختيار  :رابعاً: مجتمع البحث وعينته
للمديرية العامة لتربية محافظة  ، ويمثل مجتمع البحث الحالي المدارس المتوسطة والثانوية النهارية للبنين التابعةالعينة منه

 .(2016-2015للعام الدراسي ) كربلاء المقدسة
 وهي من، ( عينة للبحث2016 ــــ 2015اختار الباحث متوسطة الشيخ الصدوق للبنين قصديا للعام الدراسي) :عينة البحث

 :وذلك للأسباب الآتية، محافظة كربلاء المقدسة لتطبيق التجربة فيها مدارس ناحية الحسينية التابعة للمديرية العامة لتربية
  . تعاون إدارة المدرسة والتسهيلات المقدمة لإجراء التجربة.1
 اديا  وثقافيا . إن معظم طلاب المدرسة من رقعة جغرافية واحدة أي من بيئة متقاربة اجتماعيا  واقتص .2

( 34بواقع ) ( طالبا  مقسمين على ثلاث شعب101) وبلغ عدد طلاب الصف الاول المتوسط في المدرسة المذكورة 
( طالبا لشعبة )ج( وبعد اجراء السحب العشوائي البسيط مثلت شعبة )أ( 33( طالبا لشعبة )ب( و)34)أ( و) طالبا لشعبة

)التفكير بصوت عال( وشعبة )ب( المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة استراتيجية المجموعة التجريبية التي سوف تدرس ب
كي لا تؤثر خبراتهم السابقة في نتائج البحث ، تم استبعاد الطلاب الراسبين إحصائيا  عند تحليل البيانات فقط. الاعتيادية

 (ب)وطالبان في شعبة ، المجموعة التجريبية (أ)طالبان( في شعبة ) وللمحافظة على سلامة التجربة وموضوعيتها، وعددهم
 (32)طالبا  موزعين على المجموعتين التجريبية والضابطة بواقع  (64)المجموعة الضابطة. وبهذا يكون حجم عينة البحث 

 .يوضح ذلك (1) طالبا  على التوالي والجدول (32و)
 (1جـدول )

 عينة البحث من المجموعتين التجريبية والضابطة

 عدد الطلاب قبل الشعبة وعةالمجم
 الاستبعاد

عدد الطلاب 
 المستبعدين

 عدد الطلاب
 بعد الاستبعاد

 32 2 34 أ التجريبية
 32 2 34 ب الضابطة

 64 4 68 المجمـــــــــــــــــــــــوع
 

 :تكافؤ مجموعتي البحث :خامسا
، التحصيل الدراسي في مادة التاريخ)وهما  حرص الباحث على ضبط كل ما من شأنه أن يؤثر في المتغيرين التابعين 

لذا قبل البدء في تطبيق التجربة قام الباحث بإجراء عملية ، وبالتالي يؤثر في دقة نتائج البحث (وتنمية مهارات ما وراء المعرفة
  :التكافؤ لمجموعتي البحث

ذ تم الحصول على البيانات المتعلقة بهذا إ، ويقصد به عمر الطالب محسوبا  بالأشهر :العمر الزمني محسوباً بالأشهر (أ
المتغير من بطاقات الطلاب إذ حسبت أعمارهم منذ تاريخ ولادتهم لغاية تاريخ بدء التجربة وبعدها تم حساب متوسط العمر 

( وبعد 150,96( ومتوسط العمر الزمني لطلاب المجموعـة الضابطـــة)151,12الزمني لطلاب المجموعة التجريبية فكان )
ستخراج المتوســـط الحسابي والتبايـن للعمـــــر بالأشهر ولكل مجموعة باستعمال الاختبار "ت" لعينتين مستقلتين أظهرت ا

( أصغر من القيمة التائية الجدولية 0,17النتائج عدم وجــود فروق ذات دلالــة إحصائية إذ كانت القيمـــة "ت" المحسوبة )
وبذلك تعد المجموعتان ، ( في متغير العمر الزمني بالأشهر62( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالـة )2البالغة )

  يبين ذلك. (2) متكافئتين في هذا المتغير جدول
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 (2) جدول
 التباين والقيمة "ت" المحسوبة والجدولية لمجموعتي البحث في متغير العمر الزمني والمتوسط الحسابي

 المجموعة
عدد 
 العينة

الوسط 
 التباين الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة عند  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0,05مستوى 

 62 15,14 151,12 32 تجريبية
غير دالة  2 0,17 62

 3,64 13,25 150,96 32 ضابطة إحصائية
ى الدرجات النهائية لطلاب عينة البحث في الباحث عل حصل :2015/  2014التحصيل في مادة التاريخ للعام السابق ب(

وتم حساب المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية فكان ، مادة التاريخ من سجل الدرجات الخاص بإدارة المدرسة
( وبعد اختبار دلالة الفروق بين المتوسطين 60,28( والمتوسط الحسابي لدرجات المجموعة الضابطة الذي كان )60,81)

إذ كانت القيمة التائية المحسوبة ، ال الاختبار "ت" لعينتين مستقلتين تبين أن الفرق لم يكن ذا دلالة إحصائيةباستعم
مما يدل على تكافؤ ، (62( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )2( أصغر من القيمة الجدولية البالغة )0,15)

 .( يوضح ذلك3مجموعتي البحث في هذا المتغير وجدول )
 (3ول )جد

 المتوسط الحسابي والتباين والقيمة "ت" المحسوبة والجدولية لمجموعتي البحث في التحصيل لمادة التاريخ في العام السابق

عدد  المجموعة
 العينة

الوسط 
 الانحراف التباين الحسابي

 المعياري
درجة 
 الحرية

الدلالة عند  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0,05مستوى 

 13,21 174,73 60,81 32 التجريبية
62 0,15 2 

غير دالة 
 15,09 227,95 60,28 32 الضابطة إحصائياً 

 
الهدف من استعمال هذا المتغير هو لمعرفة مستويات ذكاء طلاب : The Mental Age (Intelligence) الـذكــاء ج( اختبار

لتحقيق ذلك طبق الباحث مقياس الاستدلال على الأشكال اختبار ومن ثم اجراء التكافؤ في هذا المتغير و  مجموعتي البحث
لقياس ذكاء طلاب مجموعتي البحث لكونه مقننا  على البيئة العراقية ولما يمتلكه من صدق وثبات وسبق ( Daniels)دانيلز

 .(105 :2004، الدليميويمكن تطبيقه على الفئات العمرية الخاصة بالبحث )العبيدي و ، استعماله من قبل كثير من الباحثين
( دقيقة وبعد الانتهاء من 45)ومدة الاختبار، لكل فقرة ستة بدائل واحدة منها صحيحة ( فقرة45ويتكون الاختبار من ) 

بعدها تم حساب المتوسط ، وبعدها تم تصحيح الإجابات والحصول على الدرجاتتطبيقه ثم تصحيحه على وفق الانموذج المعد 
( ومتوسط درجات المجموعة 25,87رجات كل مجموعة فبلغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية )الحسابي والتباين لد

( وبعد اختبار دلالة الفروق بين المتوسطين باستعمال الاختبار "ت" لعينتين مستقلتين متساويتين تبين أنه لا 25,43الضابطة )
( عند مستوى 2( أصغر من القيمة "ت" الجدولية البالغة )0,20) إذ كانت القيمة "ت" المحسوبة، يوجد فرق ذو دلالة إحصائية

 . ( يوضح ذلك4( وهذا يعني تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة في هذا المتغير وجدول )62( ودرجة الحرية)0.05)
 (4جدول )

 بار دانيلز للذكاءالمتوسط الحسابي والتباين والقيمة "ت" المحسوبة والجدولية لمجموعتي البحث في متغير اخت

عدد  المجموعة
 العينة

الوسط 
 الانحراف التباين الحسابي

 المعياري
درجة 
 الحرية

الدلالة عند مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0,05

 8,81 77,66 25,87 32 التجريبية
62 

0,20 
 غير دالة إحصائيا   2 

 8,80 77,47 25,43 32 الضابطة
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( لاختبار عينة 2005، تم تبني مقياس مهارات ما وراء المعرفة )لا بو رياش :ار مهارات ما وراء المعرفة القبليهـ( اختب
البحث )الصف الاول المتوسط( لقياس ما يمتلكه الطلاب من قدرات الإدراك المعرفية وقد تم عرضه على مجموعة من 

ق على أفراد عينتي البحث في الأسبوع الأول من الفصل الدراسي وطب، الخبراء والمتخصصين في العلوم التربوية والنفسية
على طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة إذ جمعت  (2015/ 11/10الاول قبل البدء في تطبيق التجربة في يوم الاحد)

جموعة استجابات الطلاب على المقياس وحسب المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعتين فبلغ متوسط درجات الم
وبعد اختبار دلالة الفروق بين المتوسطين باستعمال ، (58,21( ومتوسط درجـــــات المجموعة الضابطـــة )58,75التجريبية)

( 2( أقل من القيمة "ت"الجدولية البالغة )0,19لعينتين مستقلتين متساويتين تبين أن القيمة "ت" المحسوبة ) الاختبار "ت"
 .( يبين ذلك5وهذا يدل على تكافؤ المجموعتين في هذا المتغير وجدول)، (62رجة حرية)( ود0.05عند مستوى دلالة )

 (5جدول )
 المتوسط الحسابي والتباين والقيمة "ت" المحسوبة والجدولية لمجموعتي البحث في اختبار مهارات ما وراء المعرفة القبلي

 المجموعة
حجم 
 العينة

الوسط 
 التباين الحسابي

 الانحراف
 يالمعيار 

درجة 
 الحرية

الدلالة عند  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0,05مستوى 

 10,78 116,40 58,75 32 التجريبية
غير دالة  2 0,19 62

 11,66 136,11 58,21 32 الضابطة إحصائياً 
 

ابع بعوامل متعددة بالإضافة الى المتغير : يتأثر المتغير التسادساً ـــ ضبط المتغيرات الدخيلة في التجربة)السلامة الداخلية(
تاحة المجال للمتغير المستقل وحده بالتأثير في المتغير التابع، المستقل إذ يتأثر بإجراءات ، ولذلك لابد من ضبط هذه العوامل وا 

بالإجراءات  لذا تم ضبط المتغيرات التي تتعلق .(283 – 282 :1998، عبيدات وآخرون)التجربة والظروف الخارجية وغيرها 
وكان الإعداد والتخطيط المسبق للتجربة والتعاون الذي قدم للباحث من ، التجريبية التي قد تؤثر في المتغير التابع ونتائج التجربة

إذ لم يصاحب التجربة ظرف أو حادثة أثرت في مسيرة التجربة أو نتائجها وكما ، إدارة المتوسطة قد قلل من أهمية هذه العوامل
  :يأتي
أعد الباحث الاختبار التحصيلي وتبنى مقياس مهارات ما وراء المعرفة في هذا البحث لكلتا تطبيق أداتي البحث:  .1

وقام الباحث بنفسهِ بتقدير درجات ، التجريبية والضابطة( وطبقت الأداتان على المجموعتين في وقتٍ واحد)المجموعتين 
ويرى الباحث أن هذه الإجراءات تحد من تأثير أدوات ، ضوعة لكل أداةطلاب المجموعتين على وفق معايير التصحيح المو 

 القياس في المتغيرين التابعين للبحث. 
( وانتهت يوم 11/10/2015اذ بدأت في يوم الاحد ، كانت المدة الزمنية للتجربة متساوية لمجموعتي البحث . المدة الزمنية:2

 .(14/1/2016الخميس )
للصف الأول  نفسها من كتاب تاريخ الحضارات القديمة طلاب مجموعتي البحث المادة الدراسية درس :. المادة الدراسية3

 ضمانا  لتساوي المجموعتين فيما يتعرضون له من معلومات دراسية.  .،جمهورية العراق / وزارة التربية2015، 3ط، المتوسط
لسلامة التجربة من تأثر الطلاب بالاختلافات الناتجة  قام الباحث بتدريس مجموعتي البحث بنفسهِ ضمانا   :مدرس المادة .4

اذ تم تبليغ الطلاب إن الباحث هو مدرس )مادة التاريخ( جديد نقل إلى ، عن أساليب المدرسين وخصائصهم الشخصية
 وله طريقة خاصة بالتدريس وذلك لتجنب شعور الطلاب أنهم تحت التجربة. ، المدرسة بدلا  من المدرس الاول

وهو الأثر الناتج من ترك عدد من الطلاب )عينه البحث( او انقطاعهم في إثناء التجربة )الزوبعي  :ندثار التجريبيالا  .5
فعلى سبيل المثال لو ترك بعض الطلاب الحاصلين على درجات ضعيفة في الاختيار القبلي تكون  .(95: 1981، وآخرون

إذ لم يترك أي طالب مجموعته ، بشكل خاطئ الى المتغير المستقل ويعزى ذلك، نتائج التجربة في الاختبار البعدي أفضل
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ولم تتعرض التجربة الى هكذا ، التجريبية أو الضابطة في أثناء تطبيق التجربة ولم ينقل أي منهم إلى مدرسة أو شعبة أخرى
 .نوع من المتغيرات

للصف الأول المتوسط )حصتان  القديمة ان عدد الحصص المقررة لمادة تاريخ الحضارات :توزيع الحصص الدراسية .6
لذا أتفق الباحث مع إدارة المدرسة أن تكون أوقات الدروس )الثاني والثالث( قدر المستطاع بطريقة تضمن تكافؤ ، أسبوعيا (

  .( يبين ذلك6الوقت المخصص للحصة الدراسية للمجموعتين وجدول )
 (6)جدول 

 توزيع الحصص الدراسية بين المجموعتين

ضاءة والتهوية والضوضاء وهي الخصائص والمؤثرات الخارجية للمكان الذي تجري فيه التجربة من الإ :الظروف الفيزيقية - 7
، ولضبط المؤثرات الخارجية التي قد تؤثر على المتغيرات التابعة للتجربة، والتي تؤثر في التجربة التي يقوم بتطبيقها الباحث

بظروف متشابهة من حيث المساحة والإضاءة و  ،قام الباحث باختيار قاعتين متجاورتين لتدريس طلاب مجموعتي البحث
 .هيزاتوالتهوية والتج

 :وتشمل (:السلامة الخارجية)إعداد مستلزمات البحث :سابعاً 
لسنة  3ط  تم تحديد المادة العلمية بالفصول الثلاثة الاولى من كتاب تاريخ الحضارات القديمة :تحديد المادة العلمية  -1

( 7م وجدول ) 2016/ 2015للصف الأول المتوسط للفصول التي تّدرس في الفصل الاول من السنة الدراسية  2015
 .يوضح ذلك

 (7)جدول 
 يوضح الفصول وعدد الصفحات

 
 
 
 
 
دف السلوكي بأنه "جملة او عبارة )صيغة( تصف التغير يعرف اله :صياغة الأهداف السلوكية وتحديد مستوياتها -2

 .(51 :2005، ويمكن ملاحظته او قياسه )زيتون، المطلوب إحداثه في سلوك الطالب نتيجة للخبرة التعليمية
الباحث  املذا ق، فـــــــي المــــرحلة المتوسطـة التي أعدتها لجنة في وزارة التربية وفي ضوء الأهداف العامة لتدريس التاريخ 

( هدفا سلوكيا وفق 131وبلغت )، بصياغة الأهداف السلوكية اعتمادا  على محتوى المادة التعليمية التي شملتها مدة التجربة
لأنه يعد من أكثر (، والتطبيق، الفهم، المعرفة)تصنيف بلوم في المجال المعـرفي مقتصرة على المسـتويات الثلاثة الأولى وهي: 

وعرض الباحث الأهداف السلوكية على مجموعة من الخبراء ، (83: 1990، واستعمالا )الوكيل وحسين التصنيفات شيوعا  
والمحكمين من ذوي الخبرة والتخصص في مجال طرائق تدريس الاجتماعيات لبيان أراءهم بشأن دقة صوغ الأهداف السلوكية 

وفي ضوء أراءهم ومقترحاتهم وبناء على اتفاق ، كل فقرة ومدى شمولها للمحتوى التعليمي للمادة وتحديد المستوى الذي تقدمه

 الحصة
 الوقت الثالثة الوقت الثانية اليوم

 10، 50 المجموعة الضابطة )ب( 10، 5 المجموعة التجريبية )أ( الأحد
 10، 50 المجموعة التجريبية )أ( 10، 5 المجموعة الضابطة )ب( الاثنين

 عدد الصفحات العناوين الفصول
 17 عصور قبل التاريخ الفصل الاول
 17 العصور التاريخية الفصل الثاني
 21 دويلات المدن وعصر فجر السلالات الفصل الثالث
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وأصبحت ، عدلت بعض الأهداف في ضوء ملاحظات الخبراء والمحكمين بحسب المستوى الذي تنتمي إليه (%80)آراء 
جال الثلاثة الأولى في م موزعة بحسب المحتوى التعليمي ومستويات بلوم، هدفا  سلوكيا (131الاهداف بصورتها النهائية )

 (. 8المعرفي وجدول )
 (8جدول )

 عدد الأهداف السلوكية وتوزيعها على المستويات الثلاثة لتصنيف بلوم على وفق كل فصل من المادة الدراسية

 محتوى المادة الدراسية
 مجموع مستويات المجال

 التطبيق الفهم المعرفة السلوكية الأهداف
 الفصل الأول

 )عصور قبل التاريخ(
15 15 4 34 

 الفصل الثاني
 )العصور التاريخية(

33 22 5 60 

 الفصل الثالث
 )النظم السياسية والإدارية في

 حضارتي بلاد الرافدين وبلاد النيل(
22 11 4 37 

 131 13 48 70 المجموع
 :ـ إعداد الخطط التدريسية اليومية3 

التعليمية التي يهيئها المدرس لتحقيق الأهداف  إن التخطيط للتدريس هو عملية عقلية أساسها التصور المسبق للمواقف 
، التربوية بفاعلية في مدة زمنية معينة لمستوى محدد من الطلبة في ظل الظروف والإمكانات المتوافـرة )جرادات وأخرون

مدرس فالخطة التدريسية هي إطار أو مجموعة من الإجراءات وهي الخطوات المنظمة والمترابطة التي يضعها ال، (2008:84
(،وفي ضوء المحتوى 72: 2001، عبد السلام)لنجاح عمليه التدريس وتحقيقها للأهداف التعليمية التي يسعى إلى تحقيقها

( 14من تاريخ الحضارات القديمة للصف الأول المتوسط والأهداف السلوكية المرتبطة بها تم إعداد ) التعليمي للفصول الثلاث
( خطة تدريسية للمجموعة الضابطة 14التفكير بصوت  عال و) استراتيجية التي درست وفق خطة تدريسية للمجموعة التجريبية 

وعرض الباحث نماذج من الخطط التدريسية على مجموعة من الخبراء ، التي درست وفق الطريقة الاعتيادية في التدريس
اتهم بشأن ملائمتها لمحتوى المادة وطرائق تدريسه للإفادة من آرائهم ومقترح والمحكمين من ذوي التخصص في التاريخ

 .تم إجراء بعض التعديلات على هذه الخطط لتأخذ صيغتها النهائيــــة، وبناء على ذلك، والأهداف السلوكية التي صيغت
ء تم بناء الاختبار التحصيلي وتبني مقياس مهارات ما وراء المعرفة للبحث الحالي وفيما يأتي خطوات بنا: ثامناً: أداتي البحث
 :الاختبار التحصيلي

يعرف الاختبار التحصيلي بأنه أداة قياس تعد على وفق طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيل  :بناء الاختبار التحصيلي - 1
الطلاب لمعلومات ومهارات في المادة الدراسية التي تم تعلمها مسبقا خلال الإجابة عن عينة من الأسئلة التي تمثل محتوى 

ومن متطلبات هذا البحث بناء اختبار تحصيلي لقياس التحصيل لعينة البحث في . (52 :1998، ة )عودةالمادة الدراسي
 :مادة التاريخ واتبع الباحث الخطوات الاتية في بنائه

الهـدف من الاختبار هو قياس تحصـيل طلاب الصف الأول المتوسـط في محتوى  :تحديد الهـدف الرئيس مـن الاختبار  .1
( وبحسب الأهداف السلوكية 2015/2016)ث من كتاب تاريخ الحضارات القديمة المقرر للعام الدراسي الفصول الثلا

  الموضوعة والمحددة مسبقا  لذلك المحتوى التعليمي.
يعـد إعداد جدول المواصفات من الإجراءات الرئيسة في إعداد الاختبارات  :. إعداد الخارطة الاختبارية )جدول المواصفات(2

جـدول المواصفـات يأخذ بالحسبان كلا  من المحتـوى الدراسـي والأهداف و  ،يلية كي تتميز بالموضوعية والشمولالتحص
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فوائد عدة لجدول المواصفات (، 31: 2005، الدليمي والمهداوي)وقد ذكر ، السـلوكية الـتي تم تحـديدها وصوغها مسبقا
قد غطى  وبذلك، رس على توزيع أسئلته بين شتى أجزاء المادةمنها انه يؤمن صدق محتوى الاختبار؛ لأنه يجبر المد

الاختبار أجزاء المادة جميعها وسيعطى كل جزء وزنه الحقيقي وذلك بالنسبة إلى الزمن الذي انفق في تدريسه وكذلك 
  :بحسب أهميته وعليه تم إعداد جدول المواصفات وعلى وفق الخطوات الآتية

  والثاني والثالث من كتاب تاريخ الحضارات القديمة للصف الأول المتوسط في ضوء الزمن تحديد وزن محتوى الفصل الاول
وبعد الاطلاع على نماذج  المستغرق لتدريس كل فصل عن طريق استشارة عدد من مدرسي المادة والمشرف المتخصص

 : من الخطط الدراسية السنوية تم استخراج وزن محتوى كل فصل من الفصول أعلاه وكما يأتي
 الزمن المستغرق في تدريس الفصل  

 100 × وزن محتوى الفصل = 
 الزمن المستغرق لتدريس الفصول     

%( من  33) %( والفصل الثالث45والفصل الثاني ) (% 22) وكانت النسبة المئوية للزمن الذي يستغرقه الفصل الاول
  الزمن الكلي المستغرق لتدريس الفصول الثلاثة.

  فقد حـدد بحسـاب النسبة المئـوية للأهـداف السلـوكية فـي كل مستوى من المستويات الثلاثة ، الأهداف السلوكيـةأما قياس وزن
 :بالطريقـــة الآتية، (151: 1998، لتصنيف بلوم في المجال المعرفي بالنسبة إلى الأهداف جميعا )عودة

 
 عدد الأهداف السلوكية في المستوى المعين 
 100 × مستوى معين = وزن الأهداف في 

 العدد الكلي للأهداف السلوكية 
%( من العدد الكلي للأهداف 10%( والتطبيق )37%( والاستيعاب )53وكانت النسبة المئوية لمستوى التذكر )

 السلوكية. 
 حساب عدد الأسئلة لكل خلية في جدول المواصفات على الشكل الآتي:  

 .( يبين ذلك9العدد الكلي لفقرات الاختبار وجدول )×النسبة المئوية للمحتوى ×للهدف  عدد الأسئلة لكل خلية = النسبة المئوية
 (9جدول )

الخريطة الاختبارية)جدول  الخارطة الاختبارية الخاصة بعينة من الأهداف السلوكية لتمثيلها في الاختبار التحصيلي
 المواصفات( يبين توزيع فقرات الاختبار التحصيلي

 ى)الفصول( المحتو 
 الدراسي

 عدد
 الساعات

النسبية  الأهمية
 فصل لكل

 عدد أسئلة نسبة أهمية المستويات المعرفية
 المعرفة كلفصل

53% 
 الفهم
37% 

 التطبيق
10% 

 9 1 3 5 %22 ساعة 4 الفصل الأول
 18 2 7 9 %45 ساعه 8 الفصل الثاني
 13 1 5 7 %33 ساعه 6 الفصل الثالث
 سؤال40 4 15 21 %100 18 مجموع الساعات

(هدفا  سلوكـيا مـن مجـموع الأهداف السلوكـية 40تـم اختيار ) :اختيار الأهداف السلوكية على وفق جدول المواصفات .2
هدفا سلوكيا معتمـــــدة على الفقرات الاختبارية في خلايا جدول المواصفات المتمثلة لمستويات  (131)المعـرفية البالغة 

  .(التطبيقو  ، ،والفهم، المعرفة)ة الأهداف السلوكية الثلاث
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فقرات اختباريه لكل هدف سلوكي تتناسب مع مستواه المعرفي على وفق  . تمت صياغة:صوغ فقرات الاختبار التحصيلي .3
الاختيار من متعدد( )إذ تم اختيار الأسئلة الموضوعيـة من نوع ، ( فقرة40جدول المواصفات فيكون اختبار تحصيلي من )

فقرة أربعة بدائل احدهما صحيحة والبقية خاطئة وذلك للتقليل من عامل التخمين )الزوبعي وقد وضع لكل 
 (.31: 1981وآخرون،

وتستطيع أن تغطي محتوى المادة ، وذلك لأن أسئلة الاختبار من متعدد تكون إجاباتها محددة ولا تقبل التأويل 
هي أن لا يتأثر المصحح بلغــة الطالب أو تنظيمه  )الاختبار من متعدد(ومن المزايا الأخرى للأسئلة الموضوعيــة ، الدراسيــــــة

 (.53: 2005، للإجابة أو جودة خطــــه فضلا  عن درجــة الصدق والثبات فيها مرتفعــة)الدليمي والمهداوي
د مهمة الطالب الاختبار واضحة ومحددة إذ تحد .ان تكون تعليمات:صوغ تعليمات الإجابة عن فقرات الاختبار التحصيلي .4

بدقة وتخبره ماذا عليه أن يفعل وكيف يضع الجواب وأين؟ وعليه صيغت التعليمات الخاصة بالإجابة عن الاختبار 
إذ تضمنت معلومات تخص الطالب والهدف من الاختبار وعدد الفقرات وزمن الإجابة والتأكيد ، التحصيلي بصورة واضحة

 ر أكثر من إجابة واحدة للفقرة الواحدة.على عدم ترك فقرة دون إجابة وعدم اختيا
 :وضع الباحث معايير لتصحيح الإجابات عن الاختبار التحصيلي كما يأتي:صوغ تعليمات تصحيح الاختبار التحصيلي .5

درجة واحدة للإجابة الصحيحة عن كل فقرة من فقرات الاختبار وصفر للإجابة الخاطئة والمتروكة( وبذلك تراوحت )
 .كحد أعلى( 40لاختبار من)صفر كحد أدنى إلى الدرجة الكلية ل

كما يعد الاختبار صادقا  ، يعرف صدق الاختبار بالدرجة التي يقيس بها الاختبار وما صمم من أجل قياسه :صدق الاختبار .6
، إذا كان يقيس ما أعد لقياسه فحسب أما أذا أعد لقياس سلوك ما وقاس غيره فأنه لا تنطبق عليه صفة الصدق )عودة

1998: 340). 
 :وقد تم استخراج الصدق الظاهري وصدق المحتوى وكالاتي 

يكون الاختبار صادقا  بالنسبة إلى المفحوص أو إلى من ينظر إليها اذ يظهر أن الأسئلة والأمثلـــة  :أ ــ الصدق الظاهري
 المستخدمــــة ذات علاقـــــة بالوظيفة التي يراد قياسها

ات الاختبار على مجموعــة من الخبراء والمتخصصين في التاريخ وطرائق التدريس وقد اتفق لذا قام الباحث بعرض فقــر 
الخبراء على إن الاختبار يتطابق مع الوظيفة المراد قياسها وبذلك عد الاختبار صادق ظاهريا  في قياس تحصيل طلاب العينة 

 في مادة التاريخ. 
من الخبراء على تعديلها علما إن التعديلات لم تستدع الحذف وفي % 80وقام الباحث بتعديل بعض الفقرات باتفاق  

 ضوء الإجراءات السابقة كان الاختبار التحصيلي جاهزا  للتطبيق.
ويقصد به تصميم الاختبار بحيث يغطي جميع أجزاء المادة التي درسها الطلاب في صف معين ويغطي  :صدق المحتوى -ب 

غي على الطلاب أن يحققوها وحقق الباحث صدق المحتوى من خلال تضمين المادة كذلك أهداف تدريس المادة التي ينب
 ..(137-2000:134، الظاهر)الدراسية في الاختبار التحصيلي متمثلا  ذلك في الخارطة الاختبارية 

أكد من لغرض تحديد الزمن الذي يحتاج إليه الطالب للإجابة عن الاختبار وللتعينة احتساب الزمن ووضوح الفقرات:  .7
( طالبا  في الصف الأول المتوسط في 30طبق على عينة استطلاعية أولى مؤلفة من )، وضــوح فقرات الاختبار وتعليماته

متوسطة عز الدين سليم للبنين التابعة إلى المديرية العامة لتربية كربلاء المقدسة وبعد الاتفاق مع إدارة المدرسة ومدرس 
د انتهاء الطلاب من دراسة الفصول الثلاثة الأولى من كتاب تاريخ الحضارات القديمة المادة على إجراء الاختبار بع

موعدا  للاختبار وتم إبلاغ الطلاب بموعد  14/1/2016،حدد يوم الخميس الموافق2015، 3ط، للصف الأول المتوسط
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فقرات باحتساب زمن انتهاء كل وقد تم احتساب الزمن المستغرق للإجابة على الالاختبار قبل أسبوع من الوقت المحدد 
 ( دقيقة.40طالب من الإجابة عن الاختبار وحتى آخر طالب، فتبين أن الزمن المستغرق في الإجابة بـ )

الهدف من تحليل فقرات الاختبار هو تحسين الاختبار عن طريق الكشف عن الفقرات الضعيفة  :عينة التحليل الاحصائي .8
كما أن التحليل الإحصائي يساعد الباحث على ، أو استبعاد غير الصالحة منها والعمل على إعادة صوغها أو حذفها

وقدرتها على التمييز بين ، التأكد من أن فقرات الاختبار تراعي الفروق الفردية بين الطلاب عن طريق سهولتها وصعوبتها
 .(45 :1992 أبو زينة،) الطلاب ذوي القابليات العالية والطلاب ذوي القابليات الضعيفة

ثانوية )لـذا وللتأكـد مـن هـذه الخصـائص السايكومترية للاختبار جرى تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية ثانية في  
طالب( أذ تم الاتفاق مع مدرس المادة في المدرسة لتطبيق الاختبار على طلاب الصف الأول  100الهجرتين للبنين بواقع 

وتم إعلام الطلاب  (14/1/2016صول الثلاثة الاولى من كتاب التاريخ وحدد يوم الخميس الموافق )المتوســط الذين أكملــــــوا الف
قبل أسبوع من موعد الاختبار وبعد تصحيح الإجابات رتب الباحث الدرجات تنازليا  لغرض إجراء التحليل الإحصائي من أعلى 

% من إجابات الطلاب لتمثل 27وأدنى، ل المجموعــــة العليا% من إجابات الطلاب لتمث27ثم أخذ أعلى ، درجة إلى أوطأ درجة
وبعدها حلل الباحث إجابات المجموعتين العليا والدنيا  (.79 :2008العزاوي، (( طالبا  54المجموعة الدنيا وبلغ عددهم )

 :إحصائيا لإيجاد الخصائص السايكومترية للاختبار وكما يأتي
بمعامل السهولة نسبة الطلاب الذين أجابوا إجابة صحيحة عن الفقــــرة ومعامل السهولة  : يقصدفقرات الاختبار معامل صعوبة .أ

ذا كانت منخفضة دلت على ، من ناحية منطقية معامل الصعوبة فإذا كانت هذه النسبة عالية دلت على سهولة الفقرة وا 
عامل السهولة الخاص بالأسئلة وعليه حسب معامل سهولة كل فقرة من الأسئلة الموضوعية باستعمال م، صعوبتها

يتراوح معامل صعوبتها بين  1(، اذ أن الفقرات تعد جيدة إذ0.74 ــــــ0.24) الموضوعية ووجد أن قيمتها تراوحت بين
 .(129 :1999، الظاهر وآخرون)وبهذا تعد جميع فقرات اختبار التحصيل مقبولة بمعامل السهولة (0.80 ــــــ0.20)
: تعني قوة تمييز الفقرة قدرتها على التمييز بين الطلاب ذوي المستويات العليا والطلاب ذوي الاختبار قوة تمييز فقرات .ب

وعند حساب القوة التمييزية لكل فقــرة من ، (293 :1998، عودة)المستويات الدنيا بالنسبــة إلى السمـــــــة التي يقيسها الاختبار
اذ يرى أن الفقرة ، (0.63 ـــــ0.30المعادلة الخاصة بها وجد أن قيمتها تتراوح بين )فقرات الأسئلة الموضوعيــــة باستعمال 

 .(Brown,1981:104)( فأكثر 0.20مقبولة إذا كانت قوتها التمييزيــة )
البدائل : تعد فقرات الاختبار الموضوعية من نوع الاختبار من متعدد جيدة إذا كانت فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار ج.

وهذا  وقيمة معامل تمييز الفقرة سالبا  أو صفرا  أو قريبا  من الصفر،، مشتتة لانتباه المفحوصين عن البديل الصحيح الخاطئة
، الظاهروآخرون)يعني أن البديل الخاطئ فعالا  لعدد من طلاب المجموعة الدنيا أكبر من عدد الطلاب في المجموعة العليا 

1999 :131.)  
( فقرة 40عملت معادلة فاعلية البدائل الخاطئة لجميع الفقرات التي هي من نوع الاختبار من متعدد والبالغة )لذا است 

ووجد أن معاملات فعالية جميع البدائل الخاطئة سالبة أي إن هذه البدائل جذبت إليها إجابات أكثر من طلاب المجموعة الدنيا 
  .ء  على ذلك تقرر الإبقاء على بدائل الفقراتمقارنة بإجابات طلاب المجموعة العليا وبنا

إذ تم حســـاب ثبات الاختبار التحصيلي ، يشير الثبات الى مدى الدقة التي يتصف بها الاختبار كلما استعمل :ثبات الاختبار .9
كثر شيوعــــــا  إذ إنها الطريقة الأ، باستعمال التجزئة النصفية لحساب ثبات الفقرات الموضوعية من نوع الاختبار من متعدد

د لاستخراج الاتساق الداخلي لفقرات الاختبار التي تعطي درجة واحــــــدة للإجابة الصحيحة وصفــــــرا  للإجابة الخطــــــــأ فقد وج
 اذ تشير الأدبيات الى ان الاختبار(، 240 :2004، النبهان)ويعد معامـــل ثبات جيدا  ، (0.81ان معامــل الثبات يساوي )

 .(2000:543، فأكثر)علام (0.80يتصف بالثبات اذا كانت قيمة ثباتهِ )
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يتطلب البحث الحالي قياس مهارات ما وراء المعرفة لدى الطلاب عينة البحث  :مقياس مهارات ما وراء المعرفة :سادساً 
، أذ تبنى الباحث مقياس )أبو رياشولتحقيق هذا الهدف تم الاطلاع على الأدبيات والمقاييس السابقة لمهارات ما وراء المعرفة 

 ( فقرة موزعة على خمسة مجالات هي:.54( للمرحلة المتوسطة وتضمن المقياس )2005
 .فقرات 10 مجال الوعي وتضمن -1
 .فقرات 9 المعرفية وتضمن ستراتيجية مجال الا -2
 .فقرة 12 مجال التخطيط وتضمن -3
 .فقرات 10 مجال المراقبة وتضمن -4
 فقرة  13مراقبة والتقويم وتضمن مجال ال -5

 .:واتبع الباحث الخطوات الأتية من اجل اعتماد المقياس
 (،Anastasi,1997:113يقصد بالصدق قدرة المقياس على قياس الخاصية التي وضع لقياسها فعلا  ) :. صدق المقياس1

 :ريقتين الآتيتينفقد استعمل الباحث الط، ولغرض التحقق من صدق المقياس المعتمد في هذا البحث
إذ إن الصدق ، يعد اتفاق المحكمين نوعا  من الصدق الظاهري :التحقق من الصدق الظاهري للمقياسالصدق الظاهري:. أ

، أي إن المقياس يتضمن فقرات يظهر أنها على صلة بالمتغير الذي يقاس، الظاهري يشير إلى ما يظهر أن المقياس يقيسه
 (.289 :2010، النجار)تفق مع الغرض منهوأن مضمــــــــون المقياس م

وعرض الباحث مقياس مهارات ما وراء المعرفة على مجموعة من المحكمين المتخصصين في التربية وعلم النفس  
 ليعطي كل منهم رأيه في فقرات المقياس ومدى انتماء الفقرات للمجال الذي وضعت فيه، %(80والقياس والتقويم وبنسبة اتفاق )

ها ومدى ملاءمتها لطلاب الصف الأول المتوسط واقتراح التعديلات المناسبة وقد أعطى المحكمون ملاحظاتهم وحسن صوغ
بشأن العبارات واقترحوا حذف بعضها لتشابهها مع عبارات أخرى في المقياس كما عدلوا في صوغ عبارات أخرى وأضافوا 

 . (46)ناسبـــــة وبذلك كان مجموع فقرات المقياس عبارات جديدة وقد أخذ الباحث بالتعديلات والاقتراحات الم
: للكشف عن مدى وضوح التعليمات لفقرات المقياس وزمن الإجابة طبق المقياس على . التطبيق الاستطلاعي الأول للمقياس2 

الفتح  متوسطةتم اختيارهم بصورة عشوائية من ، طالبا   (30)عينة عشوائية من طلاب الصف الأول المتوسط بلغ عدد أفرادها 
ف عن مدى وضوح تعليمات ـوذلك للكش 7/10/2015يوم الاربعاء ، للبنين التابعة للمديرية العامة لتربية كربلاء المقدسة

المقياس وفقراته وتشخيص الغامضة لإعادة صوغها وتقدير الوقت المطلوب للإجابة وأتضح إن متوسط الزمن التقريبي 
أسفرت نتـائج التطبـيق عـن قلة استفسار الطـلاب فـي أثنـاء الاستجابة لفقرات المقياس مما و  (دقيقة 40)للإجابة عن المقياس 

 يدل على وضوحها وكذلك وضوح تعليمات المقياس ومدى ملاءمتها لطلاب الصف الأول المتوسط. 
على نفس الطلاب في نفس إنّ ثبات الاختبار يعني أن يعطي الاختبار نفس النتائج إذا ما أعيد تطبيقه :. ثبات المقياس3

 .(97: 2008، الظروف )العزاوي
لأن ، والثبات من الصفات الأساسية للمقاييس والاختبارات النفسية والتربوية مع الأخذ بنظر الاعتبار تقدم الصدق عليه

تبار على الرغم من فيما قد لا يكون المقياس الثابت صادقا إلا انه ينبغي التحقق من ثبات الاخ، المقياس الصادق يعد ثابتا
 .(297 :2010، مؤشرات صدقه لأنه لا يوجد اختبار يتسم بالصدق التام )النجار

وهناك عدة طرق لتقدير معامل ثبات الاختبار اختار الباحث منها طريقة التجزئة النصفية؛ لأنها من أكثر المعادلات  
وتوفر الظروف نفسها في أجراء نصفي ، (215: 2006، بيعالمعتمدة في حساب ثبات الاختبارات غير المقننة )الصمادي والدار 

وتتلافى مسالة التكاليف وطول الوقت المستعمل وهي ارخص وأسرع واقل جهد في طريقة الصور المتكافئة وتجنب ، الاختبار
ئة النصفية (، وتعتمد طريقة التجز 204-203: 2007، إعطاء خبرة للطلاب كما هو الحال في طريقة إعادة الاختبار)الكبيسي
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ضم النصف الأول درجات الفقرات الفردية والنصف الثاني درجات الفقرات على تقسيم الفقرات الاختيارية إلى نصفين متساويين 
ثم صحح باستعمال معادلة ، (Person)واستخراج معامل الارتباط بمعادلة بيرسون، الزوجية لدرجات طلاب العينة الاستطلاعية

يكون المقياس في صورته وبهذا ، ( وهو معامل ثبات جيد0.83) فبلغ معامل الثبات ((Sperman Brown سبيرمان براون
 .النهائية

من أجل تطبيق إجراءات البحث بنحوٍ صحيح قام الباحث بالخطوات الآتية: طبقـت التجـربة : عاً: إجراءات تطبيق التجربةابس
على عيـنة البحث  2015/  11/10 وتحديــــدا  يوم الاحد 2016 – 2015ـــة في بداية الفصـــل الدراسي الاول من السنـــة الدراسيـ

. أي استغرقت التجربة 2016/  14/1 لخميسوانتهى تطبيق التجربة في يوم ا (التجريبية والضابطة)المتكونة من المجموعتين 
طة. فقد تم تدريس المجموعة التجريبية وفق فصلا  دراسيا  كاملا  بواقع حصتين أسبوعيا  لكل من المجموعتين التجريبية والضاب

وتم تدريس المجموعة ستراتيجية ، التفكير بصوت  عال وحسب الخطط التدريسية اليومية المعدة وفق هذه الا استراتيجية 
ق الاختـبار وبعد ذلك تـم تطبـي .الضابطة في المدة الزمنية نفسها وبالطريقة الاعتيادية وعلى وفق الخطط التدريسية المعدة لذلك

إذ طبق ، وقد تم إبلاغ الطلاب بموعده قبل أسبوع من الموعد المحدد، التحصيلي على مجمـوعتي البحـث التجريبـية والضابطة
الباحث بنفسه الاختبار وطلب من الطلاب قراءة التعليمات بدقة قبل الإجابة عن فقرات الاختبار التحصيلي ثم تم تصحيح 

ختبار وفقا  للإجابات المعدة بصورة نموذجية ومن ثم تم تطبيق مقياس مهارات ما وراء المعرفة على إجابات الطلاب لفقرات الا
 وتم تصحيح إجابات الطلاب وفقا  لطريقة التصحيح المعتمدة في إجراءات البحث.  طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة

 
 الفصل الرابع /عرض النتائج وتفسيرها

 :وتحليلها وتفسيرها وكما يأتي، البحث التي تم التوصل إليها لنتائجرضا  شاملا  يتضمن هذا الفصل ع
  Results Presentation :أولًا: عرض النتائج )تحليلها وتفسيرها(

 :لأجل التحقق من هدف البحث عن طريق اختبار صحة الفرضيات الصفرية وعلى النحو الآتي
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة 0.05دلالة إحصائية عند مستـــــــوى ) لا يوجد فرق ذو :الصفرية الأولى .الفرضية1

التفكير بصوت  عال ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون  استراتيجية التجريبية الذين يدرسون وفق 
 .وفق الطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيلي في مـــادة التاريخ

ذو  وجـود فرق وأظهرت النتائج، جموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي لمادة التاريختم حساب درجات الم 
( بيـن المجموعتين التجريبية والضابطة اذ بلغ متوسـط درجات 62( ودرجة حرية )0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

ولاختبار  (20، 46)ط درجات تحصيل طلاب المجموعة الضابطـــــة ( ومتوســـ25.90تحصيــــل طلاب المجموعـــــــــة التجريبية )
( عند مستوى 4.702)فكانت قيمـة "ت" المحسوبة ، لعينتين مستقلتين متساويتين (t – test) دلالـــة الفرق استعمل اختبار "ت"

ا الفرق دال إحصائيا  لصالح مما يعني أن هذ (2)( وهي أكبر من القيمة الجدولية البالغة 62ودرجة حرية)( 0.05) دلالة
 ( يوضح ذلك.10جدول )و  ،وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الأولى وتقبل الفرضية البديلة، المجموعة التجريبية
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 (10جدول )
 المتوسط الحسابي والتباين وقيمة "ت" المحسوبة والجدولية لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي

 عدد جموعةالم
 العينة أفراد

 المتوسط
 التباين الحسابي

 قيمة "ت"
 الجدولية المحسوبة الإحصائية الدلالة

 43.20 25,90 32 التجريبية
 مستوى دالة عند 2 4,702

 27.22 20,46 32 الضابطة (0.05) دلالة
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) :الفرضية الصفرية الثانية .2

 .وفق الطريقة الاعتيادية في مقياس مهارات ما وراء المعرفة القبلي والبعدي الضابطة الذين يدرسون
وأظهرت النتائج الإحصائية وجود فرق بين متوسطي ، تم حساب درجات الطلاب في مقياس مهارات ما وراء المعرفة 

( 6,18) إذ بلغ متوسط الفرق لمعرفة بين الاختبار القبلي والبعدي داخل المجموعة الضابطةدرجات مقياس مهارات ما وراء ا
( لعينتين مترابطتين فكانت قيمة "المحسوبة t–test)( ولاختبار دلالة هذا الفرق استعمل اختبار"ت15,09والانحراف المعياري )

( وهذا يعني أن الفرق بين 62( ودرجة حرية )0,05دلالة ) ( عند مستوى2( وهي أكبر من قيمة "ت" الجدولية البالغة )2,33)
 ( يوضح ذلك 11وجدول )، وبهذا ترفض الفرضية الصفرية الثانية وتقبل الفرضية البديلة، متوسطي المجموعتين دال إحصائيا  

 (11جدول )
المعرفة لطلاب المجموعة المحسوبة والجدولية لدرجات مقياس مهارات ما وراء  المتوسط الحسابي والتباين وقيمة "ت"

 الضابطة

 المجموعة
 عدد

 طلاب العينة
 المتوسط

 الحسابي للفرق
 الانحراف
 المعياري

 الدلالة قيمة "ت"
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

 2 2.33 15.09 6.18 32 الضابطة قبلياَ وبعديا
 دالة عند
 (0.05مستوى دلالة )

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة 0.05فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )لا يوجد  :الصفرية الثالثة . الفرضية3
 .التفكير بصوت  عال في مقياس مهارات ما وراء المعرفة القبلي والبعدي استراتيجية التجريبية الذين يدرسون وفق 

سط الفرق في درجات وأظهرت النتائج الإحصائية متو ، تم حساب درجات الطلاب في مقياس مهارات ما وراء المعرفة 
وبلغ الانحراف  (22.53إذ بلغ متوسط الفرق) الاختبار القبلي والبعدي لمقياس مهارات ما وراء المعرفة للمجموعة التجريبية

( 6.06لعينتين مترابطتين فكانت قيمة "ت" المحسوبــة ) (t– test)( ولاختبار دلالة هذا الفرق استعمل اختبار "ت" 20,78)
( وهذا يعني أن الفرق بين متوسط 62ودرجة حرية ) (0.05)عند مستوى دلالة  (2) يمة "ت" الجدولية البالغةوهي أكبر من ق

  ( يوضح ذلك.12جدول )و  ،وبهذا ترفض الفرضية الصفرية الثالثة وتقبل الفرضية البديلة، المجموعة دال إحصائيا  
 (12)جدول 

 رجات مقياس مهارات ما وراء المعرفة لطلاب المجموعة التجريبية.المتوسط الحسابي وقيمة "ت"المحسوبة والجدولية لد

 المجموعة
عدد أفراد 
 العينة

 المتوسط
 الحسابي للفرق

 الانحراف
 المعياري

 الدلالة قيمة "ت"
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

 التجريبية
 مستوى عند دالة 2 6.06 20.78 22.53 32 وبعديا قبلياً 

 (0.05دلالة )
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( بين متوسط درجات طلاب المجموعة 0,05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) :الفرضية الصفرية الرابعة. 4
التفكير بصوت  عال ومتوسط درجات الطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون  استراتيجية التجريبية الذين يدرسون وفق 

 .لمعرفة البعديوفق الطريقة الاعتيادية في مقياس مهارات ما وراء ا
وأظهرت النتائج الإحصائية وجود فرق بين متوسطي ، تم حساب درجات الطلاب في مقياس مهارات ما وراء المعرفة 

مهارات ما وراء  إذ بلغ متوسط درجات مقياس المجموعتين التجريبية والضابطة بيندرجات مقياس مهارات ما وراء المعرفة 
( ومتوسط درجات مقياس مهارات ما وراء المعرفة لطلاب المجموعة الضابطة 130,31يبية )المعرفة لطلاب المجموعــــة التجر 

لعينتين مستقلتين متساويتين فكانت قيمة  (t– test)( ولاختبار دلالة هذا الفرق استعمل اختبار "ت"113,37)
( وهذا يعني أن 62( ودرجة حرية )0.05عند مستوى دلالة ) (2)وهي أكبر من قيمة "ت" الجدولية البالغة ، (58.3)"المحسوبة

وبهذا ترفض الفرضية الصفرية الرابعة وتقبل ، الفرق بين متوسطي المجموعتين دال إحصائيا  لصالح المجموعة التجريبية
  ( يوضح ذلك.13) وجدول، الفرضية البديلة

 (13)جدول 
مهارات ما وراء المعرفة لطلاب المجموعتين المتوسط الحسابي والتباين وقيمة "ت"المحسوبة والجدولية لدرجات مقياس 

 .التجريبية

 طلاب عدد المجموعة
 العينة

 التباين المتوسط الحسابي
 الدلالة قيمة "ت"

 الجدولية المحسوبة الإحصائية
 730,86 130,31 32 التجريبية

 مستوى دالة عند 2 3,85
 17.01 113.37 32 الضابطة 0.05دلالة 

 Results Interpretation:لنتائجثانياً: تفسير ا
 استراتيجية أظهرت نتائج البحث تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة تاريخ الحضارات القديمة وفق  

 ويعزو الباحث هذا التفوق الى:، طلاب المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي التفكير بصوت  عال على
تفكير بصوت  عال تتيح للمدرس شرح المادة بصورة اكثر تفصيلا  وربطها بالمعلومات السابقة دون الحاجة الاستراتيجية أن  .1

بالاعتماد على مفردات المنهج  الى مستلزمات دراسية مكلفة وبما يحقق الأهداف العلمية والتربوية في تدريس مادة التاريخ
فان تحقيق التوازن بينهما يساعد على ، ة للطلاب من جهة أخرىالمقرر من جهة ومراعاة خصائص النمو العقلية والنفسي

باستعمال )انجاح العملية التعليمية وقد تم ذلك عن طريق عرض المادة وتنظيم وتحليل وتفسير المعلومات العلمية
لذا ، سي لديهمالتفكير بصوت  عال( بما يتناسب ومستوى ادراك الطلاب المعرفي ومرحلة النضج الفكري والنف ستراتيجية الا

تم توظيف مجموعة من الاساليب لتلائم كل درس وُحسب طبيعة مادته العلمية وبصورة متسلسلة ومترابطة معتمدة على 
المعلومات السابقة لدى الطالب وللاستمرار ببناء البنية المعرفية لديه من جهة وربطها وظيفيا بحياته العملية من جهة ثانية 

تراكمية البناء وقد ساعد هذا في تنظيم المادة العلمية وفق اجراءات ونشاطات مخططة ومنظمة  ولان الطبيعة العلمية هي
 مسبقا . 

التفكير بصوت  عال على مبدأ التغذية الراجعة والمشاركة المستمرة بين الطالب والمدرس قد ساعد على استراتيجية . أن اعتماد 2
وتنظيمها بشكل يستفاد منه الطالب عند الامتحان وكذلك جعل عملية  ترسيخ بعض المعلومات والمفاهيم الجديدة وخزنها

 التعليم موصولة ومتتابعة. 
التفكير بصوت  عال على  استراتيجية وتتفق نتيجة البحث الحالي مع ما أظهرته عدد من الدراسات السابقة في تفوق  

 (.2012)الحديدي،  ( ودراسة2011الطريقة الاعتيادية في معالجة متغيرات اخرى مثل دراسة)التميمي، 
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 استراتيجية كما أظهرت نتائج البحث تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة تاريخ الحضارات القديمة وفق  
وفي اختبار مهارات ما وراء المعرفة البعدي ويعزو الباحث هذا التفوق  طلاب المجموعة الضابطة التفكير بصوت  عال على

 الى:
عطائه دورا  إيجابيا  من خلال استعمال معلوماته السابقة وخبراته الأولية في جعل ا .1 لطالب أكثر تركيزا  على العملية التعليمية وا 

 تعلم المعلومات اللاحقة والجديدة.
ة أثناء ويتمثل هذا بزيادة المشارك، تعزيز خبرات الطالب وتطوير قدراته المعرفية أدى إلى تطوير مهارات ما وراء المعرفية  .2

درس التاريخ والاهتمام بالمادة العلمية بشكل أفضل واعداد التقارير والاستمتاع بالنشاطات العلمية وهذا ما أكدته نتائج 
 اختبار مقياس مهارات ما وراء المعرفة.

( من حيث تفوق 2013وان النتائج التي تم التوصل إليها في البحث الحالي تتفق مع دراسة )دراسة الجبوري  
 ستراتيجيات تنمية مهارات ما وراء المعرفة على الطريقة الاعتيادية.ا
 

 الفصل الخامس /الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
 : الاستنتاجات1

 التي توصل إليها البحث الحالي يستنتج الباحث ما يأتي: النتائجفي ضوء 
يزيد التحصيل الدراسي للطلاب أفضل من الطريقة  )التفكير بصوت  عال( استراتيجية ان تدريس مادة تاريخ باستعمال   -1

 الاعتيادية.
)التفكير بصوت  عال( في تدريس مادة التاريخ يتطلب من المدرس وقت وجهد أكثر من الوقت والجهد  استراتيجية استعمال  -2

  المبذول بالطريقة الاعتيادية.
ال( أفضل من تفاعل الطلاب الذين درسوا بالطريقة )التفكير بصوت  عاستراتيجية تفاعل وتعاون الطلاب الذين دَرسوا ب  -3

 الاعتيادية.
استعمال )التفكير بصوت  عال( في التدريس ينشط المعرفة السابقة ويولد الإثارة والتشويق للدرس مما يزيد التحصيل   -4

 الدراسي عند الطلاب.
الغياب والملل من  د من المشاكل التربوية مثل)التفكير بصوت  عال( في تدريس التاريخ تعالج العدي استراتيجية أن استعمال  -5

 وجعل عملية التدريس تتسم بالإثارة والتعاون الايجابي، المادة
)التفكير  استراتيجية  هنالك شعور عالٍ بالمسؤولية والاهتمام بالدرس عند طلاب المجموعة التجريبية الذين دُرِسوا باستعمال  -6

 والتفكير المستقل وتبادل الادوار والآراء والافكار بين الطلاب.بصوت  عال( من خلال عملية طرح الأسئلة 
 : التوصيات2

 الباحث بالاتي: نتائج البحث الحالي يوصي ضوءفي  
ضرورة تضمين مقررات برنامج إعداد مدرسي التاريخ في كليات التربية وكليات التربية الاساسية للاستراتيجيات والطرائق  -1

 )التفكير بصوت  عال(. استراتيجية راتيجيات ما وراء المعرفة ومنها الحديثة في التدريس مثل است
 استراتيجية و  في جميع المراحل التعليمية على استعمال إستراتيجيات ما وراء المعرفة بشكل عام تشجيع وحث مدرسي التاريخ -2

 )التفكير بصوت  عال( بشكل خاص في التدريس.
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)التفكير بصوت  عال( وتعويد الطلاب على ذلك  استراتيجية عند استعمال مراعاة الخطوات الصحيحة من قبل المدرسين  -3
منذ بداية الفصل الدراسي ليحدد المدرس منذ البداية الأهداف التيُ يراد الوصول إليها وتحقيقها من خلال الدروس اليومية 

 للمادة.
يجيات ما وراء المعرفة ومهاراتها في التدريس نظرا أثناء الخدمة على كيفية استعمال استرات فتح دورات تدريبة لمدرسي التاريخ -4

 .لأهميتها في إيصال المعلومات والمهارات والحقائق والمفاهيم بصورة واضحة للطلاب وتنمية تفكيرهم العلمي
 : المقترحات3

 واستكمالا  له يقترح الباحث إجراء الدراسات الآتية:، نتائج البحث الحالي ضوءفي 
 .للدراسة الحالية في مراحل دراسية أخرى كالدراسة الإعداديةإجراء دراسة مماثلة  -1
)التفكير بصوت  عال( في التفكير  استراتيجية اثر استعمال  إجراء دراسة مماثلة في مادة التاريخ تهدف إلى التعرّف الى  -2

 الاتجاه نحو المادة.، اكتساب المفاهيم، التفكير الناقد، الإبداعي
حدى استراتيجيات ما وراء المعرفة الأخرى في تحصيل مادة  ()التفكير بصوت  عال ستراتيجية اإجراء دراسة مقارنة بين  -3 وا 

 التاريخ واستبقائها.
حدى الاستراتيجيات ما وراء المعرفة في مادة التاريخ ولمراحل   -4 إجراء دراسة مقارنة بين إحدى الاستراتيجيات المعرفية وا 

 الاستيعاب. ، الإبداعيالتفكير ، دراسية أخرى في متغير التحصيل
 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على متغير الجنس.  -5
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 التفكير بالمقلوب في تحصيل مادة الجغرافية وتنمية التفكير الابداعيأثر استراتيجية 
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 خص لمال
البحث الحالي التعرف على "أثر استراتيجية التفكير بالمقلوب في تحصيل مادة الجغرافية وتنمية التفكير الابداعي  يهدف

، التابع لمحافظة بابل، لدى طالبات الصف الخامس الادبي" واختارت الباحثة قصديآ )اعدادية الخنساء( الواقعة في مركز الحلة
( طالبه وشعبة )ب( لتمثل المجموعة الضابطة البالغ عدد 25جريبية البالغ عدد طالباتها )واختارت شعبة )أ( لتمثل المجموعة الت

العمر الزمني للطالبات محسوبآ )( وأجرت الباحثة تكافؤ بين طالبات المجموعتين في المتغيرات الاتية 25طالباتها ايضآ )
( وصاغت 2015ـ2014ار نهاية السنة للعام الدراسي )درجات مادة الجغرافية في اختب، التحصيل الدراسي للوالدين، بالشهور
( هدفآ سلوكيآ للموضوعات التي ستدرس في اثناء مدة التجربة واعدت خططآ يومية لتدريس مجموعتي البحث 115الباحثة )

 2016/ 1/ 10وتم تطبيق الاختبار في يوم الاحد ، ( فقرة اختبارية50واعدت الباحثة اختبارآ تحصيلي بعدي تألف من )
وتم تطبيق الاختبار قبل البدء بالتجربة في يوم الاربعاء ، واعتمدت الباحثة اختبار السيد خير الله لقياس قدرة التفكير الابداعي

الاختبار  :كما استعملت الباحثة الوسائل الاحصائية الاتية، 2016/ 1/ 5وبعد انتهاء التجربة في يوم الثلاثاء  14/10/2015
، ومعادلة معامل الصعوبة والتمييز، ومعامل سبيرمان، ومعامل ارتباط بيرسون، (2ومربع كاي )كا، قلتينالتائي لعينتين مست

وبعد تحليل النتائج احصائيآ توصلت الباحثة الى تفوق المجموعة التجريبية التي درست وفق ، ومعادلة فعالية البدائل الخاطئة
 ة التي درست بالطريقة الاعتيادية.استراتيجية التفكير بالمقلوب على المجموعة الضابط

 الاستراتيجية(، الجغرافية، التفكير، التفكير بالمقلوب، الكلمات المفتاحية )الطالبات
 

 الفصل الأول
 التعريف بالبحث

 ـ مشكلة البحث :أولاً 
ر كدرس مستقل او مازال نظامنا التعليمي بعيدآ عن مواكبة الاهتمام العالمي في موضوع التفكير فلم يدرس تعليم التفكي

لايزال ضعيفا  في طرائقه ، في بعض مدارسناالتعليم لذا تجد ، من اهمية تنمية التفكير مدمج مع المناهج الدراسية على الرغم
ويعاني الكثير من المشاكل التي تمنعه من مجاراة أبسط مظاهر التقدم العلمي الحاصل ، ولا ينمي التفكير لدى الطلبة، وأساليبه
(.عند أثارة مشكلة ضعف تحصيل الطالبات في مادة الجغرافية يتبادر الى الذهن سريعآ 13 :2014العيساوي ، )م في العال

نما يرجع الى استعمال الطرائق التدريس ألتقليدية، لكن ليس لطبيعة المادة بحد ذاتها، وجود عائق في دراستها اذ تجد بعض ، وا 
لخوفهم من ، دراستهم أو تدربوا عليها إبان مدة إعدادهم للعمل في هذا الميدان المهم المدرسين يكتفون بطرائق تدريسية تلقوها في

تجريب كل جديد لا يعرفونه أو لوجود نقصٍ في دافعيتهم نحو تطوير أدائهم متجاهلين أن طرائق التدريس تتطور بتطور معرفة 
والمدرسين الذين لا تستهويهم أساليب التدريس الحديثة  ،الإنسان وبتطور تقنيات التعليم وحاجات المجتمع المعقدة والمتزايدة

وهذا انعكس بشكل سلبي على مستوى الطلبة ويتضح مما سبق أن سبب ، سرعان ما يصبحون أسيري طرائق التدريس التقليدية
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ا في رفع ضعف تحصيل الطالبات يعود الى عزوف اغلب المدرسات عن اتباع الطرائق التدريسية الحديثة التي تساعد بدوره
لذا عمدت الباحثة الى تجريب طرائق تدريس جديدة لعلها تسهم في تخفيف عبء هذه ، الطالبات في مادة الجغرافيةتحصيل 
لذلك طرحت استراتيجية التفكير بالمقلوب في تدريس مادة الجغرافية الطبيعية لدى طالبات الصف الخامس الادبي لان ، المشكلة
تراتيجيات حديثة من اجل رفع مستوى التحصيل الدراسي وتنمية تفكير الطلبة ومساعدتهم على بحاجة الى تطبيق اسمدارسنا 

 .كيفية أستيعاب المعلومات وتطبيقها
 وبناء على ما سبق يمكن صياغة مشكلة البحث الحالي بالسؤال الأتي:ـ 

 الابداعي لدى طالبات الصف الخامس الادبي؟ ما أثر استراتيجية التفكير بالمقلوب في تحصيل مادة الجغرافية وتنمية التفكير -
 ـ اهمية البحث :ثانيآ

يمثل المنهج مجالآ خصبآ لتنمية مهارات الطلبة ومساعدتهم على حل مشكلاتهم وتدريبهم على اسلوب التفكير السليم  
وتوفر لهم و  فكارهم وميولهموتعمل البيئة على تنمية ا، فهم محور العملية التعليمية وجوهرها، والارتقاء بمستوى تفكير اعلى
(.ومن بين المناهج منهج المواد الاجتماعية التي تعمل على اعداد 1972:138الدمرداش ومنير، ) الفرص والامكانيات المتعددة

ي فلها منزلة واضحة في المناهج الدراسية لما لها من أهمية واثر فعال ف، الانسان القادر على تطوير مجالات الحياة الحياة كافة
(.أذ ان لمواد 7 :2014، الصائغ)لجعلهم أعضاء نافعين لمجتمعهم ولأمتهم وللبشرية عامة، إعداد الأجيال ثقافيا  وعلميا  ومهنيا  

الاجتماعية تتناول المعلومات والحقائق والمبادىء والمفاهيم والقيم بأسلوب يعتمد على الاختيار والتبسيط والتعديل في ضوء 
(.ومن بين المواد 55 :1990سعد ، )ستوى الطلبة ومشكلات مجتمعهم في المراحل الدراسية المختلفة اهداف محددة لتلائم م

الاجتماعية منهج الجغرافية الذي يعد جزآ مهمآ وفاعلآ من مناهج المواد الاجتماعية فهي علم كثير الدقة والاتساع وذات منفعة 
، ويهدف تدريسها الى تزويد الطلبة بالمعلومات والحقائق والمفاهيم علمية تجمع بين متطلبات العلوم الطبيعية والانسانية 

. ولتوصيل (8 :2005، الالوسي)والمهارات الجغرافية المتنوعة التي تمكنهم من التعرف على طبيعة العالم الذي نعيش فيه 
نظيم خطوات عملية التعليم وصولا  محتوى المادة إلى الطلبة بصورة جيدة لابد من اتباع طرائق تدريس مناسبة يتم من خلالها ت

إذ لا يتم تحقيق أهداف الدرس إلا باستعمال الطريقة المناسبة في إيصال ، إلى أهداف الدرس بأفضل السبل العلمية الممكنة
في  بناء على ذلك فأن استراتيجية التدريس تتعلق بالطريقة التي يقدم بها المحتوى، المعلومات والمعارف إلى الطلبة بشكل جيد

 (.19 :2012، بودي ومحمد) . البيئة التعليمية وهي تتضمن مدى الفهم والتتابع في المواقف التي تزيد الخبرة التعليمية
وذلك يتطلب التدريس بأستراتيجيات حديثة باختلاف صورها وانواعها تعد من وسائل الاتصال الحقيقية الحاملة لرسالة  

والاستراتيجية متنوعة بتنوع الاهداف التعليمية المراد ، الرسالة معرفيآ او مهاريآ او وجدانيآالتعلم والتعليم سواء كان محتوى هذه 
 (.52 :2013، قطامي). ريقة التي سوف يستخدمها مع طلبتهتحقيقها ولذا فان مسؤولية المدرس هي اختيار الاستراتيجية والط

عمل يقاس من قبل المدرسين والاختبارات المقررة فالتحصيل الدراسي هو مستوى محدد من الانجاز والبراعة في ال
، )السبيعي مما يساعد على كشف مستواهم الدراسي في انجاز ما يؤكله اليهم بخصوص المادة الدراسية، لمستوى الطلبة

معاصر فالتقدم العلمي والتقني ال، (.ويعد الاهتمام بالتفكير الابداعي لدى الطلبة ضرورة تفرضها طبيعة هذا العصر2008:8
يعد من نتاجات الابداعات البشرية وهذا اكبر ، والتزايد السريع لاستعمال تطبيقات المعرفة الانسانية، والانفجار المعلوماتي الهائل

لذا فان اتباع استراتيجية  (.80 :2012، الفريحات)دليل على الدور الذي يؤديه التفكير والابداع في رقي المجتمعات البشرية 
وفق مسارات معينة في التدريس يقوم بها كل من المدرس والطالب بشكل متتابع يسهم في رفع مستوى التحصيل  بنائية حديثة

الدراسي وتحقيق الاستيعاب وتنمية مهارات الاستدلال والتحليل والتطبيق والقدرة على تنمية مهارات التركيب وتنظيم الحقائق 
 (.34ـ2014:33، )البرقعاوي. ومعالجتهاوالمعلومات 
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وتعد استراتيجية التفكير بالمقلوب من الاستراتيجيات البنائية الحديثة التي تمد الطلبة بأفاق تعليمية واسعة ومتنوعة 
فضلآ عن ، تساعدهم على تنمية مهاراتهم العقلية وتدريبهم على اساليب الابتكار واستعمال بدائل عند طرح الافكار ومعالجتها

اذ انها تعتمد على توليد الافكار ، الطلبة في اثناء العملية التدريسية وتجعلهم اكثر انتباهآذلك تسهم في اثارة معظم حواس 
وتنمية روح الحماس والابداع والمشاركة الفعلية في التدريس واتاحة الفرص للكشف عن طاقاتهم الابداعية الكامنة لانها تمنح 

، )المعموري .ة مساحة الاتصال والتواصل بين المدرس والطالبالطالب والمدرس الحرية في اثناء التدريس ويؤدي الى زياد
2014: 14 .) 

اذ تقوم هذه الاستراتيجية في الاصل على وضع الطلبة امام موقف جديد وهذا يساعد على تنشيط عملية التفكير وتزيد 
م العقلية وتفاعلهم مع المادة للوصول من قدراته المعرفية والتحصيلية لانها تنظر الى المواهب الابتكارية بوضوح وزيادة قدراته

 (.227 :2009، عطية). الى الرغبة في دراستها
لذا ترى الباحثة ان تفعيل استراتيجية التفكير بالمقلوب كأداة تزيد من القدرات المعرفية والتحصيلية وتنشيط التفكير 

مما قد يسهم في تحسين الاستراتيجيات ، الجغرافيةالابداعي ومحفزاته مما يساعدنا على معرفة مواطن الضعف والقوة في تدريس 
وان معرفة هذه الاستراتيجية في ، والطرائق والاساليب التدريسية الكفيلة في رفع مستوى تدريس الجغرافية في المرحلة الاعدادية

ثم تطبيقها في المواقف  تدريس الجغرافية يتطلب القيام بنشاطات واجراءات فعلية وحيوية في تطوير مستوى تفكير الطالبات ومن
 .التعليمية الصفية الجديدة

ومن هنا تأتي أهمية إعطاء طالبات الصف الخامس الأدبي قدرا من الأنفتاح وأعتماد النفس الذي يؤثر أيجابيا في 
المراهق في فسن المرحلة الاعدادية وما بعدها موازي لمرحلة التفكير المجرد اي أنتقال ، الأبداعو  تمكين الطالبات من الخلق

ألاعتماد على الخبرات المباشرة وعلى القدرة في تطوير الأشياء والمواقف وترتبيها اذ يمكنه من التعامل مع الحاضر والماضي 
 .(17: 2011، الجمعة) والمستقبل

 ـ هدفا البحث:ثالثآ
 ـ :يهدف البحث الحالي الى معرفة

 .لجغرافية لدى طالبات الصف الخامس الادبيـ أثر استراتيجية التفكير بالمقلوب في تحصيل مادة ا1
 .ـ أثر استراتيجية التفكير بالمقلوب في تنمية التفكير الابداعي في مادة الجغرافية لدى طالبات الصف الخامس الادبي2

 ـ فرضيتا البحث :رابعآ
لتجريبية اللائي يدرسن (بين متوسط درجات طالبات المجموعة ا0,05ـ ليس هناك فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )1

الجغرافية الطبيعية بأستراتيجية التفكير بالمقلوب ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللائي يدرسن المادة نفسها 
 .بالطريقة التقليدية في التحصيل

اللائي يدرسن (بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 0,05ـ ليس هناك فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى)2
الجغرافية الطبيعية بأستراتيجية التفكير بالمقلوب ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللائي يدرسن المادة نفسها 

 .بالطريقة التقليدية في تنمية التفكير الابداعي
 ـ حدود البحث :خامسآ

 ـ:يقتصر البحث الحالي على
لمدارس الاعدادية النهارية التابعة الى المديرية العامة لتربية محافظة بابل ـ عينة من طالبات الصف الخامس الادبي في ا1

 المركز(.)
 .ـ المدارس الاعدادية للبنات في مركز محافظة بابل2
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من كتاب الجغرافية الطبيعية المقرر تدريسها للصف الخامس الادبي في  (الفصل الاول والثاني والثالث)ـ الموضوعات الواردة 3
 .العراق

 (.2016ـ  2015ـ الفصل الدراسي الاول من العام الدراسي )4
 ـ تحديد المصطلحات وتعريفها:سادسآ
 ـ الاثر :اولآ

 عرفه )ابراهيم( بأنه 
فأن العامل قد يكون من ، لكن اذا انتقلت هذه النتيجة ولم تحقق، " قدرة العامل موضوع الدراسة على تحقيق نتيجة أيجابية

 (.30 :2009، ابراهيم)تداعيات سلبية "  الاسباب المباشرة لحدوث
 ـ:التعريف الاجرائي

التغير الذي سيحدثه استعمال استراتيجية التفكير بالمقلوب في التحصيل وتنمية التفكير الابداعي لطالبات الصف 
  .الخامس الادبي في مادة الجغرافية الطبيعية

 ـ الاستراتيجية :ثانيآ
 ( بأنهاSchunk) عرفها
وأنتاج نظم لخفض مستوى التشتت بين المعرفة الحالية للفرد والاهداف التي ، ة لأداء المهمات بطريقة ناجحة" خطط موجه

  (.Schunk,2000, p: 123يرغب في تحقيقها" )
 ـ:التعريف الاجرائي

في مادة مجموعة من الفعاليات والاجراءات والممارسات التي تتبعها الباحثة في تدريس طالبات الصف الخامس الادبي 
 .الجغرافية الطبيعية

 ـ التفكير بالمقلوب :رابعآ
 عطية( بانه)عرفه 

" استراتيجية تقوم على وضع الطالب امام موقف وجذب انتباهه عليه وملاحظته بدقة ثم حثه على تخيل عكس الموقف او 
 (.227 :2009، عطية) .يحصل لو حصل العكس" ورة وتصور ماالص

 ـ:التعريف الاجرائي
المجموعة  ى الاستراتيجيات التي تعمل على تنشيط الذهن وتمرينه لتوليد الافكار الابداعية لتمكن طالباتهي احد

مقلوبة( لعرض )التجريبية لان ينظرن الى الظاهرة مجردة من اسبابها او عكس اسبابها اي عرضها بصورة متناقضة 
  .ى فهم اكبر للموضوعاتالموضوعات الجغرافية على شكل مشكلات تتحدى تفكيرهن للتوصل ال

 ـ التحصيل :خامسآ
 الباوي واحمد( بأنه )عرفه

" مدى استيعاب الطلاب لما تعلموه من خبرات معينة في موضوع معين مقاسآ بالدرجات التي يحصلون عليها في الاختبار 
 (.34: 2013، التحصيلي )الباوي واحمد

 التعريف الاجرائي:ـ
عينة البحث في الاختبار التحصيلي الذي اعدته الباحثه بعد دراستهن لمادة الدرجات التي تحصل عليها طالبات 

 .الجغرافية الطبيعية في التجربة
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 ـ الجغرافية :سادسآ
 عرفها )ابوعيانة( بأنها 

عل "علم حيوي ومتطور يدرس بمفهومه الحديث العلاقة بين الانسان والبيئة ومدى التفاعل بينهما والصور الناجمة عن هذا التفا
 (.9 :2014، ابوعيانة) "

 ـ :التعريف الاجرائي
الاول )مجموعة من الحقائق والمفاهيم والافكار الجغرافية التي تخص الظواهر الطبيعية والبشرية والتي تتضمن الفصول 

. لمقرر تدريسه للصف الخامس الادبيمن كتاب الجغرافية الطبيعية ا الخاضعة لتجربة البحث (واالثاني والثالث
 (.2016ـ2015)

 ـ التنمية :سابعا
 بأنها  (فليه واحمد)عرفها 

والطاقات الكامنة في كيان معين وبشكل كامل وشامل ومتوازن سواء كان هذا الكيان هو فرد ، " تعني انبثاق ونمو كل الامكانات
 (.136 :2004، او جماعة او مجتمع" )فليه واحمد

 ـ:التعريف الاجرائي
على استعمال المعالجة الرمزية  (عينة البحث)اللازمة لرفع قدرة طالبات ، معلومات وكيفهاالزيادة الحاصلة في كم ال

 الابداعي(.)والجمل نتيجة تقدم مستوى التفكير عندهن وخاصة ، للكلمات
 ـ التفكير الابداعي :ثامنآ

 البرقعاوي( بأنه )عرفه 
النقص والثغرات في المعرفة والمعلومات وتحديد  " عملية تساعد الفرد ليصبح اكثر حساسية للمشكلات وادراك جوانب

مواطن الصعوبة والبحث عن حلول او التنبؤ بها وصياغة الفرضيات القديمة واختبارها واعادة صياغتها او تعديلها من اجل 
 (.54 :2014، البرقعاوي)الوصول الى نتائج جديدة تفيد الاخرين " 

 التعريف الاجرائي:ـ
 .صلن عليها الطالبات لأجابتهن على فقرات المقياس المستعمل في هذه الدراسةالدرجة الكلية التي يح

 تاسعآ: الصف الخامس الادبي 
هو الصف الثاني من صفوف المرحلة الاعدادية التي تلي المرحلة المتوسطة ووظيفتها الاعداد للحياة العملية والدراسة 

 .الجامعية
 

 الفصل الثاني
 أطار نظري ودراسات سابقة

 نظرية البنائيةال
 مفهوم النظرية البنائية

هي احدى نظريات التعلم المعرفي التي تعمل على تشجيع المشاركة النشطة والتفاعل الفعال بين المدرس والطالب فهي  
 تركز على الانشطة التي تتطلب المناقشات والمناظرات والتخاطب فردا الى فرد وغيرها من الانشطة التي تشجع على التعلم

 (.22 :2014، لغانمي)ا
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 ما وراء المعرفة
 مفهوم ما وراء المعرفة 

ان الجذور التاريخية لهذه المفهوم قد ترجع الى سقراط واسلوبه في الحوار والجدل ثم الى افلاطون حيث قال " حينما  
عليها عمليات ماوراء المعرفة او  يفكر العقل فانما هو يتحدث الى نفسه "فمراقبة الفرد لتفكيره واندماجه في عمليات التفكير يطلق

 (.267 :2009، التفكير في التفكير او التفكير فوق المعرفي)عفانة ونائلة
 التفكير

اذ يتطلب دائمآ استعمال العقل للتكيف مع البيئة بمتغيراتها والتي ، ان الاهتمام بموضوع التفكير قديم قدم الانسان ذاته 
ان على الانسان دومآ ان يتمكن من مواجهتها حتى يضمن لنفسه البقاء واستمرار ك، شكلت على مر الزمان تحديات كبيرة

والاستدلال عليه وعلى ، وليس ادل على ذلك من الاديان السماوية قد حثت على استعمال العقل والتدبر في خلق الله، الحياة
 (.26 :2007، ابوجادو ومحمد) .، ولم تضع قيودآ على ذلكعظمته وقدرته بشتى الوسائل والطرق العقلية الممكنة

 استراتيجية التفكير بالمقلوب
عدم التوازن الامر الذي ينشط  تقوم هذه الاستراتيجية في الاساس على وضع الطلبة في موقف يجعلهم في حالة من 

من لوازم تنشيط ذهنهم في عملية التفكير للبحث في حل واعادة التوازن لان حالة عدم التوازن هذه تعد امرآ ضروريآ ولازمآ 
(. وتعد هذه الاستراتيجية احدى استراتيجيات التفكير 227 :2009، التفكير والحصول على منتجات فكرية غير تقليدية )عطية

لان الذهن يفكر بطريقة مختلفة او غير مألوفة ومجرد التفكير بأسلوب غير مألوف ينخرط الفكر في الابداع والخلق ، بالمقلوب
حظة العلاقة بين الابداع والتفكير بالمقلوب والتي تمثل عملية ذهنية نشيطة تتطلب قدرات ذهنية عالية ومن هنا يمكن ملا

 (.46 :2014، المعموري)الكفاءة والفعالية وخصوصآ في ايجاد الافكار غير الاعتيادية 
 خطوات استراتيجية التفكير بالمقلوب 

وحث الطلبة على مشاهدة ، موقف معين بأحد اساليب الاثارة القويةأو ، جذب انتباه الطلبة على شيء معين في البيئة-1
 والبدائل الممكنة لحدوثها.، وما يتصل بكيفية حدوثها، في خصائصها، والتفكير الدقيق، ، الموقف أو الظاهرة بدقة

في هذه ، معكوسا   ثم استنتاج ما يحصل لو كان الأمر، أو عكس أسباب الحدث، ـ حثّ الطلبة على قلب الاشياء أو عكسها2
 .وينشط التساؤل عند الطلبة حتى يصلوا إلى افكار جديدة، الخطة تعزز عمليات التفكير

ـ تجميع الافكار التي تولدت من عمليات التفكير المقلوب ومناقشتها مناقشة جماعية بين الطلبة والمدرس وصولا  الى 3
، ( )زاير واخرون137ـ2007:136، )عفانة ونائلة أسبابها.الاستنتاجات والمسوغات التي تتعلق بالظاهرة المطروحة و 

2014: 325.) 
 دور المدرس في استراتيجية التفكير بالمقلوب 

 ومرشد وطارح للموضوعات لأثارة انتباه الطلبة وتشجعهم على التساؤل. ـ موجه1 
 منظم للبيئة الصفية لإحداث التفاعل المرموق. -2
 ة للمتعلمين لحل التناقض الناتج عن الموقف التعليمي إضافي مساعد في اعطاء معلومات-3
 (.137، 2007)عفانة ونائلة ، 

 دور الطالب في استراتيجية التفكير بالمقلوب 
  :ترى الباحثة ان دور الطلبة في هذه الاستراتيجية حيوي وفعال عند تطبيق خطواتها واجراءاتها فهي تساعد على

 .لمزيادة وعي الطالب بما يريد ان يتع -1
 الارتقاء بمستوى التفكير وتنشيط الحواس ذهنيآ.  -2
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تشجع الطلبة على المشاركة الفعالة لان عملية القلب او عكس الحدث تكون على شكل سؤال يصوغه المدرس ويوجهه الى   -3
 .الطلبة فيتحقق بذلك اشراك جميع الطلبة في كل موقف تعليمي

 ضوع محدد وخلال مدة زمنية قصيرة نسبيآ.تساعد الطلبة في جمع اكبر قدر من الافكار عن مو  -4
 .ان يشعر الطلبة بالحيوية والنشاط والحرية في التعبير عما يدور في ذهنهم من افكار  -5
 .ان هذه الاستراتيجية تثير انتباه الطلبة وتساعدهم على تكوين بيئة صفية يكون فيها الطالب حيوي ونشط ومتفاعل -6

 التفكير الابداعي
لعلماء والباحثين تعريف الابداع من منطلقات متعددة ففي الوقت الذي ينظر اليه بعضهم على انه حاول الكثير من ا 

نرى ان ، او انه عملية يتحقق من خلالها الانتاج وايجاد حل جديد لمشكلة ما، الاستعداد او القدرة على انتاج شيء جديد
وله قيمة ، الموضوعية التي تؤدي الى تحقيق انتاج جديد واصيلبعضهم الاخر يرى انه وحدة متكاملة لمجموعة العوامل الذاتية و 

 :2002، اشتية)وانه يمثل بصورة عامة عملية ايجاد حلول جديدة للافكار والمشكلات والمناهج ، الجماعة من جانب الفرد او
19.) 

 الدراسات السابقة
 أـ دراسات عراقية

 (2014ـ دراسة )المعموري 1
 (في التحصيل والتذوق الادبي لدى طالبات الصف الخامس الادبي في مادة البلاغة )فاعلية التفكير بالمقلوب

ورمت الدراسة الى معرفة )فاعلية التفكير بالمقلوب ، كلية التربية الاساسية، جامعة بابل، اجريت هذه الدراسة في العراق 
ولتحقيق هدف البحث اختارت الباحثة  (غةفي التحصيل والتذوق الادبي لدى طالبات الصف الخامس الادبي في مادة البلا

( وشعبة 23وبالطريقة العشوائية اختارت شعبة )أ( لتمثل المجموعة التجريبية البالغ عدد طالباتها )، اعدادية الخنساء عشوائيآ
متغيرات اجرت الباحثة تكافؤ بين طالبات المجموعتين في ، ( طالبة23)ب( لتمثل المجموعة الضابطة البالغ عدد طالبتها )

( والتحصيل الدراسي 2014ـ2013العمر الزمني للطالبات ن درجات مادة اللغة العربية في اختبار نصف السنة للعام ))
معامل الصعوبة ، معامل ارتباط بيرسون، مربع كاي، معادلة الاختبار التائي)واستعملت الباحثة الوسائل الاحصائية (، للوالدين
لى تفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة في التحصيل والتذوق وتوصلت الباحثة ا(، والتمييز
 س ــ ع(. :2014المعموري ن )الادبي 

 (2014ـ دراسة )الموسوي 2
اثر استراتيجيتي المتشابهات والتفكير بالمقلوب في اكتساب المفاهيم الجغرافية وتنمية التفكير الابداعي لدى طلاب الصف )

 (ل متوسطالاو
اثر استراتيجيتي المتشابهات  ورمت الدراسة الى معرفة، كلية التربية، جامعة بغداد، اجريت هذه الدراسة في العراق 

والتفكير بالمقلوب في اكتساب المفاهيم الجغرافية وتنمية التفكير الابداعي لدى طلاب الصف الاول متوسط ولتحقيق هدف 
( لتمثل 36( طالبآ واختار بصورة عشوائية شعبة )أ(بواقع )118عشوائية بلغ حجمها ) البحث اختار الباحث العينة بصورة

( طالب لتمثل 41( طالبآ لتمثل المجموعة التجريبية الثانية وشعبة )ي( بواقع )41المجموعة التجريبية وشعبة )ج( بواقع )
اختبار المعرفة السابقة ، العمر الزمني للطلبة) المجموعة التقليدية واجرى الباحث تكافؤ بين مجموعتي البحث في المتغيرات

واستعمل الباحث الوسائل الاحصائية  (اختبار الذكاء، التحصيل الدراسي للوالدين، اختبار التفكير الابداعي، لمادة الجغرافية
معامل ارتباط ، ئل الخاطئةفعالية البدا، معامل تمييز الفقرة، معادلة سهولة وصعوبة الفقرة، مربع كاي، تحليل التباين الاحادي)
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. وتوصل الباحث الى تفوق المجموعتين التجريبيتين على المجموعة الضابطة في اكتساب المفاهيم والتفكير الابداعي (بيرسون
 ذ  ز(.:2014، )الموسوي

 ب ـ دراسة اجنبية 
 (Kawghan , 2014دراسة )

 (استخدام طريقة التعلم المعكوس في تدريس تاريخ العالم)
ورمت الدراسة الى معرفة استخدام طريقة التعلم ، جامعة فيجن، ريت هه الدراسة في الولايات المتحدة الامريكيةاج 

( طالب وطالبة 89المعكوس في تدريس تاريخ العالم ولتحقيق هدف الدراسة اختارت الباحثة عينة عشوائية بلغ حجمها )
 ت المتنوعة الخاصة بالخرائط والصور التاريخية في معلوماتها وبياناتهاواعتمدت الباحثة ادوات الدراسة مجموعة من الاختبارا

 (الاوساط الحسابية، الانحرافات المعيارية، تحليل التباين الثنائي)واستعملت الباحثة المعالجات الاحصائية المناسبة ومنها 
 ـ:واظهرت الدراسة النتائج الاتية

 .يس التاريخ مجدي وذات اثر فعالـ ان استعمال طريقة التعلم المعكوس في تدر 1
 kawghan,2014 p:312)ـ تباين استعمال الخرائط والصور بين نتائج الطلبة حيث كانت الخرائط اكثر اهمية من الصور 2

_ 317.) 
 ـ مؤشرات ودلالات عن الدراسات السابقة :ثانيآ
 :اوجه الشبه والاختلاففيما يأتي بيان ببعض المؤشرات والدلالات عن الدراسات السابقة من حيث  
( 2014فمنها ما اجري في العراق مثل )المعموري ، تباينت الدراسات السابقة من حيث مكان اجرائها ـ:ـ المكان1

، في الاردن ()المجالي ورائد ( في السعودية2015()هارون ومحمد 2015و)الزين، (2012()مرزوك 2014)الموسوي
 .( في الولايات المتحدة الامريكية2014ودراسة )كوغان ، ( في غزة2012و)عمر 

اجري في المرحلة  اختلفت الدراسات السابقة في المرحلة الدراسية التي طبقت عليها التجربة فمنها ما ـ:ـ المرحلة الدراسية2
المجالي ورائد )( 2012( )عمر 2014المعموري )ودراسة ، (2015( )هارون ومحمد2015الزين)الجامعية كما في دراسة 

 .( على المرحلة المتوسطة2014و)الموسوي ، ( على المرحلة الاعدادية2012( )مرزوك 2012
( 2014( طالبآ في دراسة )الموسوي118تباينت العينات المستعملة في الدراسات السابقة في اعدادها فكانت ) ـ:ـ العينة3

( في دراسة )كوغان 89( و)2014( في دراسة )المجالي ورائد 98( و)2015هارون ومحمد)طالبآ في دراسة  (115)
( في 23)( و2012)مرزوك( في دراسة 68( و)2015( في دراسة )الزين 77( و)2012( في دراسة )عمر 84( و)2014

 (.2014دراسة )المعموري 
 إنّ الدراسات السابقة كانت جميعها من ناحية منهجية البحث تجريبية.ـــ المنهجية: 4
د الدراسية بتنوع الدراسات ومتغيراتها المستقلة والتابعة منها ما تناولت مادة الجغرافيا كدراسة تنوعت الموا ـ:المادة الدراسيةـ 5

( 2014المعموري )( ودراسة تناولت مادة البلاغة 2014( )الموسوي 2012()مرزوك2012()المجالي ورائد 2012)عمر 
 .(2014كوغان )ودراسة تناولت مادة التاريخ 

( اعتمدت 2015( )هارون ومحمد 2015فت الدراسات السابقة من حيث اداة بحثها فدراسة )الزيناختل ـ:ـ ادوات الدراسة6
اختبار التحصيل ـ اختبار )( اعتمدت 2012()مرزوك2012اما دراسة )عمر  (اختبار التذوق الادبي، )الاختبار التحصيلي

( 2014ما دراسة )الموسوي أ (فكير الابداعي( اعتمدت )اختبار الت2012اما دراسة )المجالي ورائد  (التفكير الابداعي
 .( اعتمدت الاختبار التحصيلي2014ودراسة )كوغان  (اختبار اكتساب المفاهيم واختبار التفكير الابداعي)اعتمدت 
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 الاختبار، تحليل التباين الاحادي)ويمكن تلخيص الوسائل الاحصائية التي تم استعمالها فيما يأتي  ـ:ـ الوسائل الاحصائية7
، فعالية البدائل الخاطئة، قوة تمييز الفقرة، معامل صعوبة وسهولة الفقرة، معامل ارتباط بيرسون، التائي لعينتين مستقلتين
 .(معامل كوهيت، مربع كاي، معادلة سبيرمان ـ براون

  توصلت الدراسات السابقة جميعها الى تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة ـ:ـ النتائج8
 

 الفصل الثالث
 جراءاتها  منهج البحث و 

 منهج البحث :اولاً 
ولان ، جراءات البحث الحاليكونه اكثر المناهج العلمية ملائمة لإ، اعتمدت الباحثة المنهج التجريبي لتحقيق هدفا البحث

المتغير التابع()بن ) نتيجةهذا المنهج يتميز عن المناهج الاخرى فالباحث من خلاله يستطيع معرفة اثر المتغير المستقل على ال
 (.2013:6، هويمل
 التصميم التجريبي  :ثانيا

، يجب على الباحث قبل اجراء اي دراسة اختيار تصميم تجريبي مناسب لاختبار صحة النتائج المستنبطة من فروضه
خرى يعبر التصميم فالتصميم هو التخطيط الذي يعده الباحث لكي يتمكن عن طريقه الاجابة على اسئلة البحث وبعبارة ا

المستعمل عن قدرة الباحث على الدراسة والوصف الدقيق للأجراءات والاساليب التي يستعملها للحصول على اجابة علمية عند 
  (.123 :2011، دراسة مشكلة البحث )النعيمي وعمار

 (2شكل )
 التصميم التجريبي لمجتمع البحث

احثة واحدآ من التصاميم لذلك اعتمدت الب، وظروف العينة، ويتوقف تحديد نوع التصميم التجريبي على طبيعة المشكلة
 (2التجريبية ذات الضبط الجزئي يلائم ظروف البحث الحالي كما موضح في شكل )

 
 

 مجتمع البحث :ثالثا
يعد تحديد مجتمع البحث خطوة من الخطوات المنهجية الاساسية في البحوث التربوية وهذه الخطوة تتطلب دقة بالغة في 

 (.184 :2001، اذا يتوقف عليها اجراء البحث وتصميم ادواته وكفاية نتائجه )محمد، اختيارها
ويتكون مجتمع البحث الحالي من المدارس الاعدادية والثانوية النهارية للبنات في مركز محافظة بابل للعام الدراسي 

كتاب الصادر من رئاسة جامعة بموجب ال (شعبة الاحصاء)( وقد زارت الباحثة المديرية العامة لتربية بابل 2016ـــ 2015)
 ./ قسم الدراسات العليابابل
 
 

 اداة البحث المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة
 التفكير بالمقلوب التجريبية

بار اخت، اختبار التحصيل التفكير الابداعي، التحصيل
 الطريقة الاعتيادية الضابطة التفكير الابداعي
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 عينة البحث :ارابع
او ، وتمثل جميع مفردات الظاهرة التي يدرسها الباحث او جميع الاشخاص، العينة هي جزء من مجتمع البحث الاصلي

 (.305 :2000، دويدري). الذين يكونون موضوع مشكلة البحث او الاشياء، الافراد
 :وحددت الباحثة عينة البحث الحالي على وفق الاتي

بناء على المتطلبات الخاصة ، بطريقة قصدية لاجراء بحثها الحالي (ارت الباحثة العينة اعدادية )الخنساءاخت :ـ عينة المدارسأ
 بالتصميم التجريبي ذات الضبط الجزئي الذي يتلائم مع اختيار العينة القصدية.

الباحثة المدرسة بعد اصدار كتاب زارت ، لتطبيق تجربة الباحثة (بعد ان تم اختيار مدرسة )الخنساء للبنات :ب ـ عينة الطالبات
، فوجدت انها تحوي على شعبتين للصف الخامس الادبي وهي )أ، من المديرية العامة لتربية محافظة بابل لتسهيل مهمتها

اما ، ب( اختارت الباحثة بطريقة عشوائية شعبة )أ( لتمثل المجموعة التجريبية التي تدرس بأستراتيجية التفكير بالمقلوب
  ( يوضح ذلك2( فتمثل المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية وجدول )شعبة )ب

 (2جدول )
 توزيع عينة الطالبات

عدد الطالبات قبل  الشعبة المجموعة
 الاستبعاد

عدد الطالبات 
 المخفقات

عدد الطالبات بعد 
 الاستبعاد

 25 1 26 ب الضابطة
 25 1 26 أ التجريبية

 50 2 52 المجموع
 تكافؤ مجموعتي البحث :مساخا

قامت الباحثة باجراء عملية التكافؤ بين مجموعتي البحث احصائيآ قبل ، زيادة في الحرص على السلامة الداخلية للبحث
وعلى وفق الخصائص السابقة تبقى عملية الضبط في مثل هذه البحوث صعبة وجزئية مهما اتخذت من ، الشروع ببدء التجربة
  :غيرات هياجراءات وهذه المت

 ـ العمر الزمني للطالبات محسوبآ بالشهور 1
 ـ التحصيل الدراسي للأباء.2
 .ـ التحصيل الدراسي للأمهات3
 .(2015ـ 2014ـ درجات مادة الجغرافية في اختبار نهاية السنة للعام الدراسي )4
 ـ الاختبار القبلي للتفكير الابداعي. 5

 ضبط المتغيرات غير التجريبية :سادسا
ويعد ضبط المتغيرات غير التجريبية ، اهم خصائص العمل التجريبي في مفهومه العلمي ان يكون عملآ مضبوطآ من
حتى يتمكن الباحث من ان يعزو معظم التباين في المتغير التابع الى المتغير ، المهمة في البحث التجريبي الاجراءاتواحدآ من 

 (.2000:73، )ملحم المستقل وليس الى متغيرات اخرى
الباحثة هذه المتغيرات فان النتيجة لايمكن الاعتماد عليها وذلك لان عدم ضبط المتغيرات المؤثرة في  تضبطواذا لم 

 .لذلك حاولت الباحثة ضبط المتغيرات غير التجريبية، المتغير التابع قد يسبب فروقآ لها دلالتها الاحصائية
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 مستلزمات البحث :سابعا
 :ـ تحديد المادة العلمية1

حددت الباحثة المادة العلمية قبل البدء بتطبيق التجربة التي ستدرس خلال الفصل الدراسي الاول للعام الدراسي 
( والمتمثلة بالموضوعات التي تضمنها الفصل الاول والثاني والثالث من كتاب الجغرافية الطبيعية المقرر 2016ــــ 2015)

 .لتربية لجمهورية العراقتدريسه للصف الخامس الادبي من لدن وزارة ا
 ـ الاهداف العامة 2

والمهاري ، الجانب المعرفي )العقلي( :تعرف الاهداف العامة بأنها اهداف كبرى بعيدة المدى تغطي جوانب التعلم الثلاثة
كان المنهج تعد ركنآ مهمآ من ار ، تاتي على شكل جمل وعبارات غير محددة بفتره زمنية(، والوجداني )العاطفي(، )النفس حركي

 (.63 :2009، )سلامة واخرون. الدراسي بمفهومه الحديث
التي اعدتها لجنة في وزارة التربية ، اطلعت الباحثة على الاهداف العامة لتدريس مادة الجغرافية في المرحلة الاعدادية

 في جمهورية العراق. 
 ـ صياغة الاهداف السلوكية3

ومخطط لها تهدف الى احداث تغيرات ايجابية مرغوب فيها لدى الطلبة ولما بما ان العملية التعليمية عملية مقصودة 
كان التعرف الى نتائج التعلم وتحديدها تحديدآ واضحأ من اهم جوانب تلك العملية لذا فأن صياغة الاهداف السلوكية في عبارة 

عن جملة تصف التغير المطلوب احداثه  واضحة ومحددة تركز على النتاج التعليمي ويمكن تعريف الهدف السلوكي بانه عبارة
 (.67 :2009، سلامة واخرون)في سلوك الطلبة نتيجة الخبرة التعليمية

ومحتوى مادة الجغرافية التي ستدرس في ، ( هدفآ سلوكيآ اعتمادآ على الاهداف العامة115وقد صاغت الباحثة )
 (التقويم، التركيب، التحليل، التطبيق، الفهم، المعرفة)بلوم  موزعة على المستويات الستة في المجال المعرفي لتصنيف، التجربة

عرضتها الباحثة على مجموعة من الخبراء المتخصصين في طرائق تدريس ، ولغرض التثبت واستيفائها محتوى المادة الدراسية
اذ كانت قيمة ، جميع اهداف الباحثةوبعد تحليل اجابات الخبراء قبلت ، وفي القياس والتقويم والعلوم التربوية والنفسية الجغرافية

( 32بواقع )، ( هدفآ سلوكيآ115مربع كاي المحسوبة اكبر من الجدولية وبذلك بقي عدد الاهداف السلوكية بشكلهاالنهائي )
 .( للتقويم11)و، ( للتركيب13)و، ( للتحليل13و)، ( للتطبيق15و)، ( للفهم31و)، لمستوى المعرفة

 ـ الخطط الدراسية 4
يط للدرس هو مجموعة من الاجراءات والتدابير التي يتخذها المدرس قبل البدء بتنفيذ عملية التدريس لضمان التخط

وان اعداد الخطط التدريسية يعد واحدآ من  (.91 :2009، )سلامة واخرون نجاح العملية التعليمية التعلمية وتحقيق اهدافها
وقد ، طة تدريسية لتدريس مادة الجغرافية لطالبات مجموعتي البحث( خ24متطلبات التدريس الناجح فقد اعدت الباحثة )

عرضت الباحثة أنموذجين من هذه الخطط على نخبة من الخبراء والمتخصصين في طرائق التدريس والقياس والتقويم والعلوم 
ليمة تضمن نجاح التجربة وجعلها س، التربوية والنفسية لاستطلاع أرائهم وملاحظاتهم ومقترحاتهم لتحسين صياغة تلك الخطط

 وفي ضوء ماابداه الخبراء أجرت الباحثة بعض التعديلات اللازمة عليها واصبحت جاهزة للتنفيذ 
 اداتا البحث :ثامنآ

 اولا:ـ الاختبار التحصيلي 
ئل تقويم وتعتبر من اهم وسا، وهي الاختبارات التي يراد بها قياس التحصيل الدراسي ويطلق عليها اختبار القلم والورقة

وتحدد مستوى الطلبة وهذه الاختبارات واسعة الاستعمال في البحوث التربوية وخاصة التي تتناول اثر استراتيجيات ، التحصيل
  (.387ـ386 :2007، ابوعلام). وطرائقها التدريس
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( فقرة 40)، ( فقرة50ولغرض معرفة اثر المتغير المستقل على المتغير التابع صممت الباحثة اختبارآ بعديآ يتألف من )
 .( من نوع الاسئلة المقالية10و)، من نوع الاختيار من متعدد

 اختبار التفكير الابداعي  :ثانيا
بعد اطلاع الباحثة على عدد من الاختبارات والمقاييس ذات العلاقة بالتفكير الإبداعي وجدت أن اختبار القدرة على  

(م هو المقياس الملائم للدراسة الحالية إذ إنّ هذا الاختبار قد تم 1981 عام )التفكير الإبداعي المعد من قبل سيد خير الله
ويمكن تطبيقه في أي مستوى تعليمي ابتداء  من ، وسبق أن استعمل في العديد من الدراسات العربية، إعداده في البيئة العربية

يف المقياس على البيئة العراقية إذ طبقه على (م بتكي2001، )علي وقام، الصف الرابع الابتدائي وحتى المستوى الجامعي
 (.2001المرحلة الإعدادية سنة )

 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها
 اولا: عرض النتائج

  :نتائج التحصيل
( 0.05لا يوجد فرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )أنّه:  على تنص التي:ـ الأولى الصفرية الفرضيةالخاصة ب النتائج

ن متوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسن مادة الجغرافية على وفق استراتيجية التفكير بالمقلوب بي
 ومتوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن المادة نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية.

تحليل الاحصائي وتم استخراج الوسط الحسابي والتباين ولتحقق من هذه الفرضية تم إخضاع نتائج الاختبار لل 
والانحراف المعياري لدرجات طالبات مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( اذ بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية 

نحراف ( والا12,13وبلغ الانحراف المعياري للمجموعة التجريبية )، (39,48( ومتوسط درجات المجموعة الضابطة )48,88)
( 152,28( وتباين المجموعة الضابطة )147,14)كما بلغ تباين المجموعة التجريبية ، (12,34)المعياري للمجموعة الضابطة 

فوجد ان هناك فروق ذات دلالة احصائية عند ، وبأستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين تم ايجاد القيمة التائية المحسوبة
( ولصالح المجموعة التجريبية التي درست بأستراتيجية التفكير بالمقلوب اذ بلغت القيمة 48ة )( ودرجة حري0,05مستوى )

  (10( كما موضح في جدول )2,021( وهي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )2,72التائية المحسوبة )
 (10جدول )

 نهائينتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي ال

 المجموعة
عدد افراد 
 العينة

 المتوسط
 الحسابي

 درجة الانحراف المعياري التباين
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة
 الجدولية المحسوبة 12,13 147,14 48,88 25 التجريبية 0,05

 2,021 2,72 48 12,34 152,28 39,48 25 الضابطة
 دالة

 احصائيآ
 ومتوسط التجريبية درجات المجموعة متوسط بين إحصائية واضحة دلالة ذات فرق جودو  نجد الجدول ملاحظة ومن 
، الأولى الصفرية الفرضية ترفض كوبذل( 0.05) مستوى دلالة عند التجريبية المجموعة الضابطة لصالح المجموعة درجات

على  درست التي الضابطة المجموعة علىوفق استراتيجية التفكير بالمقلوب  التجريبية التي درست المجموعةوهذا يعني تفوق 
 وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل.
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 نتائج التفكير الإبداعي:( 2
( بين 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )أنّه:  على تنص التي الثانية ةالصفري الفرضية من للتحقق

ي يدرسن مادة الجغرافية على وفق استراتيجية التفكير بالمقلوب ومتوسط متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللات
درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن المادة نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير الإبداعي 

 البعدي.
 في)ةوالضابط البحث )التجريبية مجموعتي طالبات درجات بحساب متوسطات الباحثة قامت الفرضية هذه من وللتحقق 
( ومتوسط درجات المجموعة 113,72المجموعة التجريبية ) درجات متوسط فكان، (22الإبداعي البعدي ملحق ) التفكير اختبار

اما الانحراف المعياري للمجموعة الضابطة فبلغ ، (36,14والانحراف المعياري للمجموعة التجريبية )، (70,2الضابطة )
وبأستعمال الاختبار التائي ( 383,37( وتباين المجموعة الضابطة بلغ )1306,06باين المجموعة التجريبية)وت، (19,58)

( ودرجة حرية 0,05فوجد ان هناك فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )، لعينتين مستقلتين تم ايجاد القيمة التائية المحسوبة
( وهي 5,29) راتيجية التفكير بالمقلوب اذ بلغت القيمة التائية المحسوبة( ولصالح المجموعة التجريبية التي درست بأست48)

  (11( كما موضح في جدول )2,021اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )
 (11جدول )

 نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث في الاختبار البعدي للتفكير الابداعي

 المجموعة
عدد افراد 
 العينة

 المتوسط
 الحسابي

 التباين
الانحراف 
 درجة المعياري

 الحرية
 مستوى الدلالة القيمة التائية

0,05 
 الجدولية المحسوبة 36,14 1306,06 113,72 25 التجريبية

 2,021 5,29 48 19,58 383,37 70,2 25 الضابطة
 دالة

 احصائيآ
 ومتوسط التجريبية درجات المجموعة سطمتو  بين إحصائية واضحة دلالة ذات فرق وجود نجد الجدول ملاحظة ومن 
وهذا ، الثانية الصفرية الفرضية ترفض وبذلك( 0.05) مستوى دلالة عند التجريبية المجموعة الضابطة لصالح المجموعة درجات

يقة على وفق الطر  درست التي الضابطة المجموعة وفق استراتيجية التفكير بالمقلوب على درستالتجريبية  المجموعةيعني تفوق 
 .الاعتيادية في الاختبار البعدي للتفكير الابداعي

 تفسير النتائج :ثانيا
 :الأولى الصفرية بالفرضية المتعلقة النتائج تفسير -1

 على درست التي التجريبية طالبات المجموعة تفوق ( أظهرت10جدول ) في الموضحة النتائج على الاطلاع خلال من 
 اختبار في الاعتيادية الطريقة وفق التي درست على الضابطة المجموعة طالبات على التفكير بالمقلوب استراتيجيةوفق 

 التحصيل
 تفسير النتائج المتعلقة بالفرضية الصفرية الثانية: -2

( أظهرت تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي درست على 11من خلال الاطلاع على النتائج الموضحة في جدول ) 
كير بالمقلوب على طالبات المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير وفق استراتيجية التف

 الإبداعي
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 الاستنتاجات :ثالثا
  :يأتي ما الباحثة الدراسة استنتجت هذه إليها توصلت التي النتائج ضوء في

ية لطالبات الصف الخامس الادبي كان لها تأثير إيجابي في إن اعتماد استراتيجية التفكير بالمقلوب في تدريس مادة الجغراف -1
 رفع مستوى التحصيل الدراسي للطالبات.

تدريس مادة الجغرافية لطالبات الصف الخامس كان لها تأثير إيجابي في توسيع  إن اعتماد استراتيجية التفكير بالمقلوب في -2
 تفكير الطالبات الإبداعي.

تفكير بالمقلوب في تدريس مادة الجغرافية لطالبات الصف الخامس تساعد على تنمية افكار إن اعتماد استراتيجية ال -3
 الطالبات مما يؤدي إلى زيادة في مستوى التحصيل والتفكير الإبداعي.

 ـ ان اعتماد هذه الاستراتيجية مكن الطالبات من القدرة على ربط مالديهن من معلومات سابقة مع المعلومات الجديدة التي4
 .حصلن عليها

 التوصيات :رابعا
  هذه الدراسة توصى الباحثة بالآتي: إليها توصلت التي النتائج ضوء في

لما في ، التأكيد على أهمية استعمال المدرسات والمدرسين لاستراتيجية التفكير بالمقلوب في تدريس مادة الجغرافية ضرورة -1 
 والابتعاد عن الأساليب التقليدية في التدريس.، ذلك من أثر ايجابي في استثارة تفكير الطالبات

 بيقاتها.ضرورة إشراك مدرسات ومدرسي مادة الجغرافية في دورات تطــــويرية حول كيفية إعداد هذه الاستراتيجية وتط -2
اء الطالبات يجب على مدرسات الجغرافية توفير المناخ التعليمي الذي يسوده النشاطات التعليمية المثيرة للتفكير مع أعط -3

 .الحرية في المشاركة لممارسة هذه الأنشطة
ـ يجب على وزارة التربية تزويد المدارس بالمصادر والكتب الحديثة في طرائق التدريس، وتشكيل لجان متخصصة من 4

  .المشرفين على مراقبة المدرسين والمدرسات إلى مدى تطبيقهم للأسس النظرية للعملية التعليمية
 رحاتالمقت :خامسا

 الدراسات الآتية: ةالباحث تقترح البحث لهذا استكمالا 
 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مراحل دراسية أُخَر. -1
كالاتجاه أو الميل ، إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية للتعرف على أثر استراتيجية التفكير بالمقلوب في متغيرات تابعة أخر -2

 نحو المادة.
 جراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على الطلابـ ا 3

 المصادر
 .مصر، القاهرة، عالم الكتب للنشر والتوزيع، 1ط، مصطلحات ومفاهيم التعليم والتعلم، (2009مجدي عزيز )، ــ ابراهيم1
  .عمان، دار المسيرة، 1ط، تعليم التفكير النظرية والتطبيق، (2007)ومحمد بكر نوفل ، صالح محمد، ـ ابو جادو2
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Abstract 
 The current research aims to identify the impact of active participation in the expressive 

performance discussion with the students of the fourth grade scientific strategy To achieve this, 

the researchers adopted a determined experimentally, coined the researchers seventy behaviorally 

target of the topics that will be examined during the duration of the experiment and prepared 

daily plans for the teaching of the two sets of research, duration of the experiment lasted an entire 

semester and resulted in the search results outweigh the students in the experimental group 

students group in expressive performance. 

 ملخصال
، الرابع العلمي يهدف البحث الحالي إلى تعّرف أثر استراتيجية المناقشة النشطة في الأداء التعبيري لدى طالبات الصف 

صاغ الباحثان سبعين هدفا  سلوكيا  للموضوعات التي ستدرّس في أثناء مدة ، ولتحقيق ذلك اعتمد الباحثان تصميما  تجريبيا  
وأسفرت نتائج البحث تفوق ، استمرت مدة التجربة فصلا دراسيا  كاملا  ، التجربة وأعدَّا خططا  يومية لتدريس مجموعتي البحث

  .على طالبات المجموعة في الاداء التعبيري عة التجريبيةطالبات المجمو 
 المناقشة النشطة في الاداء التعبيري :الكلمة المفتاحية

 
 الفصل الاول

 التعريف بالبحث 
 مشكلة البحث 

 يجد مدرسو اللغة العربية اخطاء لغوية كثيرة في تعبير الطلبة وكأن الطالب لا يكتب في لغته العربية ولم يطلع على 
اذ يصعب على الطالب ان يعبر تعبيرا  جيدا  عن أي ، ويكاد يكون ضعف التعبير لدى الطلبة ظاهرة عامة، منها والافادةفروعها 

فهو لا يجيد حتى التعبير عن المشاعر والأحاسيس بلغة سليمة خالية من الغلط ، موضوع سواء أكان التعبير تحريريا  أم شفويا  
 .الإملائي والنحوي

التعبير إلى أسباب عدة منها أن التعبير في المرحلة الابتدائية يكون من طريق حفظ النص المقرر في  ضعفود وقد يع 
فضلا عن السماح للطلبة بكتابة التعبير في منازلهم وهذا قد يؤدي إلى الاتكالية في كتابة الموضوع على الآخرين بدلا  ، الكتاب
به الآخرون وحفظه، ثم يلقيه على مسامع الطلبة والمدرس ظنا  منهم أن هذا التعبير من وما دور الطالب إلا ناظرا  لما يكت، عنهم
ومن الأسباب التي أدت إلى ضعف الأداء التعبيري تركيز بعض المدرسين على القواعد والادب من دون الاهتمام الكافي ، عنده

 .النحو والادب والبلاغةبل أنَّ بعضهم يعتقد أنه مادة ثانوية لا ترتقي إلى مستوى ، للتعبير

mailto:Zeid.bader@gmail.com
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فاغلب المدرسين يركزون على موضوعات مكررة لا ، إنَّ اختيار الموضوع الملائم أحد الاسباب التي اضعفت التعبير 
فضلا  عن معاناة ، تبث روح الخلق والابداع لدى الطلبة كونها تعتمد على النمط الفكري التقليدي السائد فيها على تبادل الرأي

كما أن الطلبة يبالغون في ، ص الثروة اللغوية وخوفهم الطالب الحرج أمام زملائه لأنهم لا يجيدون التعبيرالطلبة من نق
اذ ، اهتماماتهم بالترتيب السطحي لكتاباتهم، أي التهجئة، والنحو، والترقيم، فالكثير منهم لا يركزون على الأفكار والعملية الفكرية

ولربما عدم ، أفكار مفككة وجمل غير مترابطة فيحيدون بذلك عن جوهر عملية التعبيرغالبا  ما تكون سيئة التنظيم وذات 
 .من الاسباب التي تؤدي الى ضعف التعبير لديهممعرفتهم جوانب الموضوع الذي يكلفون به 

لتعبيرية، إنَّ الخلط وعدم التوازن في استعمال اللغة يُعد من الأسباب المهمة الأخرى التي تؤدي إلى قلة الحصيلة ا 
بما فيه البيت )العامية(، ولغة  لغة المجتمع :وكذلك القلق الذي ينتابهم في أثناء انتقائهم الالفاظ، نتيجة تعايشهم بين لغتين

 .نص أدبي يحوي صبغة جمالية وفنية المدرسة )الفصيحة(، والنظر الى التعبير على أنه مجرد كتابة
ت التعبير تعزى للطريقة التقليدية المتبعة وهي اختيار موضوع من قبل ويمكن القول إنَّ الجزء الاكبر من مشكلا 
فهو الذي يجب أن يتكلم فيها أولا  وعلى الطلبة أن يقلدوه فيما قال فضلا  ، ثم الكتابة عنه من قبل الطلبة، والحديث فيه، المدرس

، وناقل للمعرفة من المدرس، والمتعلم هنا مستقبل عن أنَّ عليهم الالتزام بالعناصر التي حددها للموضوع حتى لا يحيدوا عنها
وقلة كتابة الموضوعات، فقد يمر عام دراسي كامل لا يتناول الطلبة سوى موضوع أو موضوعين ومن المعروف أن المداومة 

في الصف،  وربما العدد الكبير للطلبة، على الكتابة تطوع الأساليب وتنمي الثروة الفكرية اللغوية وتعود على حسن التصرف
 .وعدد الحصص الكثيرة الملقى على عاتق المدرس من الاسباب التي تحد من قدرته على القيام بواجبه في درس التعبير

من الدراسات والابحاث وهن الطلبة وضعفهم في التعبير الشفوي والتحريري في المراحل الدراسية  العديدوقد كشفت  
وهذا الضعف يؤدي ، عور بالخوف والحيرة ويباعد بينهم وبين اللغة التي يتعلمونهاويولد هذا الضعف في نفوسهم الش، جميعها

، (2012ودراسة الجبوري )، (2006تعلم اللغة وانصرافهم عنها ويأسهم من إتقانها منها دراسة الشمري ) الى نفور الطلبة من
ل يمكن أن تُعد بحق مشكلة المشكلات بكل ما وتبقى مشكلة تدريس التعبير من المشكلات الصعبة في تدريس اللغة العربية ب

  .يتصل بتدريس هذه المادة من اختيار وأعداد وتصحيح
 أهمية البحث

بين أفراد المجتمع الواحد إذ تعد من أبرز الظواهر الإنسانية التي حظيت ، من أقوى وسائل التعليم، تُعد اللغة وسيلة 
  (2012:225، الاجتماعية والثقافية والنفسية والجمالية والفكرية )الخريشا منها وظائفوللغة ، باهتمام الباحثين منذ القدم

فضلا عن الحفاظ على ، والسمة الحقيقية التي تعبر بها الامة عن الاتجاه والمنطق، واللغة أساس كل تقدم انساني 
الانسان، وهي أداة للتواصل بين لذا فهي ظاهرة انسانية نشأت، وتطورت مع ، مخزونها الحضاري ونقله الى الاجيال القادمة
 .(2011:19، الأفراد، وليست غاية في حد ذاتها )عبد عون

فهي تمثل نظاما  لأدوات والوسائل ، ينماز بها الكائن البشري عن سائر المخلوقات الأخر فريدةواللغة ظاهرة معقدة  
بحيث تستعمل من افراد هذا المجتمع في ، مجتمع ما المنطوقة التي تشكل في الإطار الكلي للغة والتي تسود فيالمنطوقة وغير 

فهي أداة الفرد في التفكير والاتصال بالآخرين فضلا  عن كونها اساس كل ، (2011:145، عمليات التفاعل والتواصل )الجعافرة
دة التي تقدم انساني وهي خصيصة جوهرية لأي مجتمع بشري وسمة حقيقة للامة التي تعبر عن مشاعرها والوسيلة الوحي

 .(2011:19، تعتمدها في نقل التراث وحفظه )عبد عون
وتُعد وسيلة نتلقى بها المعارف وأداة يتم بها تفاهم المواطن مع أبناء جنسه في مشارق الأرض ومغاربها ونافذة يطل  

مل الإنساني تشكل سلوكا  وسببا  يصله بالحياة في حاضرها وماضيها وأن ردود العقل المتواترة للتعا، منها على بيئته ومجتمعه
وتُعد اللغة من أهم مقومات ، (2009:28، جمعيا  يهيئ التعرف على هذا العقل الجمعي بكل طقوسه وأنماطه )عاشور ومحمد
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، وأداء الأفكار والمعاني وهي بذلك ليست مجرد الفاظ ومعانٍ فقط، الأمة والحضارة والأصالة وهي وسيلة التعبير عن المقاصد
نما تحمل ، والإيجاز )عبد عون، إلى جانب ذلك الكثير من الجوانب الوجدانية والخيالية إلى جانب ألوان الرمز والإيحاء وا 
2013:19) 
فهي لسان العقل وطريق الفكر، وهي والفكر عنصران متداخلان يؤثر أحدهما في الآخر ويتأثر به، فليس ثمة تفكير  

 نلفظ الا بتفكير بمعنى أنَّ اللغة هي الوعاء أو المظهر الخارجي الذي يتم فيه وأننا لا نفكر الا بلفظ ولا، بدون صورة ذهنية
 (2011:59)غباري وخالد، ، تقديم الفكر من خلاله

وهي ، إنَّ اللغة تُعد النظام الكلامي الذي يقرن الأصوات والتراكيب والنحو والدلالة مراعيا  في ذلك الجانب الاجتماعي 
ونقل من طريقها كل ما توصل ، والتي عبّر من خلالها الإنسان عن حاجاته وأفكاره ومشاعره، ي البشرالوسيلة للتواصل بين بن

 .(2010:37، اليه من إنتاج علمي وثقافي وحضاري وفني وتربوي واقتصادي )طاهر
ي من لوازم الأمة في ولقد أدت اللغة دورا  كبيرا  في حياة الامم لأنها ذلك الوعاء الصادق الأمين لأفكارهم ومشاعرهم وه 

وهي أعظم قوة تجعل الفرد كائنا  اجتماعيا ، وهو من دونها لا يستطيع ، معارج النهضة والرقي، وتاريخ الامم والشعوب كافة
 (2004:18، التعامل مع الآخرين )الوائلي

وكيانها ، ئم استقلال الأممورابطا  قويا  ومهما  للشعوب فهي تُعد أحدى دعا، ولكونها حلقة الوصل بين الماضي والحاضر 
وتحضرها اجتماعيا . فهي وسيلة مهمة في تنظيم الأمر وتنسيق العلاقات ، وركيزة مهمة في رقي الأمة، السياسي والاجتماعي

، والتشريع، وما تخضع له من مبادئ في نواحي السياسة، وتقاليدها، وعاداتها، ونظمها، وهي ممثلة صادقة لحضارة الأمة
: 2003، ودليل على ما وصلت إليه الأمة من رقي أو انحطاط )البجة، ولذا فهي مقياس حضاري دقيق، لأخلاقوا، والقضاء

14.) 
، لأنَّ الله سبحانه وتعالى أكرمها وبلغت بإكرامه ذروة المجد والكمال، وللغة العربية على وجه الخصوص أهمية كبرى 

وذلك لأنَّ الله تعالى أنزل ،  في ماضيها ولا في حاضرها ولا في مستقبلهاواكتسبت منزلة عظيمة لم تصلها أيّ لغة في العالم لا
يقول الله تعالى في محكم آياته﴿ إِنَّا أَنزَلْنَاهُ قُرْآنا  ، بها القرآن الكريم الذي أرسله للبشرية كافة مما أكسب العربية صفة العالمية

كما حباها الله تعالى بالحفظ والخلود إلى جانب القرآن الكريم لأنها لغته المنطوقة التي ، (2عَرَبِيّا  لَّعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ ﴾ )يوسف /أية 
فضلا  عن إنها الوجه الآخر لتراث كبير وعميق عرفته الإنسانية ، وتعكس فلسفة الوجود بأبعادها المتنوعة، تترجم أوامره ونواهيه
نها ضمير الأمة ورباطها المقدس، في تاريخها الطويل فلم تُعد لغة قوم أو جماعة بل صارت ، هي للإسلام عقل وخلق ودينف، وا 

 .(15: 2011، لغة عقيدة )زاير وايمان
واللغة العربية واحدة من اعرق لغات العالم تاريخا  وحضارة  وبنية فقد حملت راية الاسلام إلى العالم حين شرفها الله  

المعرفة قرونا  متطاولة، لا يكاد يطلب العلم الا بها، ولا تنتقل المعرفة الا من سبحانه وتعالى فهي غاية القران الكريم ولغة العلم و 
 .(153: 2011خلالها، بدء  من علوم الدين المختلفة، وانتهاء  بالعلوم الاخر )الجعافرة، 

، يل المتصلتلك اللغة التي إنمازت من بين لغات العالم بتاريخها الطو ، فهي الركن الأساسي في بناء الأمة العربية 
وحضارتها التي أوصلت قديم الإنسانية بحديثها وقد ارتبطت بهذه اللغة حياة العروبة ارتباطا  وثيقا  في ، وثروتها الفكرية والأدبية

تواكب التغيرات ، أدوار تاريخها الطويل القديم والحديث وتنماز اللغة العربية بأنها واسعة ودقيقة وغنية بمفرداتها وحية ومتطورة
لحضارية ومطالب العصر فاللغة العربية ككل اللغات الغنية الأخر فيها الطاقة لأن تكتب بها العلوم كأدق ما تكون الكتابة ا

وقد ظل هذا ، وتعاليم الدين الإسلامي، لأنها تُعّد عند المسلمين وسيلة لفهم القرآن الكريم، (2013:20، العلمية )عبد عون
كما افتخرت بأصولها ، وقد افتخرت العرب منذ القدم بلسانها وبيانها، ة وعلوم الشريعة مستمرا  الارتباط الوثيق بين علوم اللغ

ن اختيارها من الله عز وجل لتكون لغة آخر رسالة سماوية لبني البشر هو دليل على رجحانها، وأنسابها وقدرتها على حمل ، وا 
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ة بالديمومة والسرمدية والبقاء مادامت الحياة ولعل سبب هذه وقد حظيت اللغة العربي، (33: 2008، المعاني الإلهية )عطية
 (.2الديمومة هي نزول القران الكريم إذ قال تعالى "إنا أنزلناه قرانا  عربيا  " )يوسف: اية

 وقد اعترفوا، وقد فضلها الكثير من الناطقين بغير العربية على لغتهم واقبلوا على تعلمها لعذوبة جرسها وجمالها وغناها 
وأنها ، بأصالتها وعنفوانها لأنها تذهب إلى الغرض المقصود مباشرة في حين ان اللغات الاوربية لاتصل الى ذلك إلا تدريجيا

 (.40: 2013، تبرز المعنى المراد في اقل ما يمكن من الألفاظ )زاير وسماء
ويهونُ على الناطق صافي الفِكر ان يُعبِّر ، إذ إنّ عباراتِها سلسة طبيعية، وتُعد أقرب سائر اللغات إلى قواعد المنطق 

وقــد ، (36: 2005، وتُعد من أدق اللغات تصور ا لما يقع تحت الحواس )اسماعيل، بها عما يُريد من دون تصنُّع أو تكلُّف
القــديمة كمــا نقلت  استوعبت التراثيين العربي والإسلامي كمــا اســتوعبت مــا نقل إليها مــن تراث الأمـم والشعوب ذات الحضارات

وما تزال تنقل إلــى العالم اليـوم أصول العقيدة العالمية الشاملة ممثلة فــي كتـاب الله ، إلى البشرية أســس الحضارة وعوامل التقدم
 (2010:112، وسـنة رسـوله )صلى الله عليـه واله وسلم( )مدكور

اية والتنمية اذ يشمل مهارتي الحديث والكتابة ويعتمد على مهارتين والتعبير فرع من فروع اللغة العربية واجدرها بالعن 
والتعبير نشاط لغوي فهو رياضة الذهن والأفكار والمعاني غالبا ما تكون غامضة وغير محددة ، آخرتين هما الاستماع والقراءة

ار والمعاني وتوضيحها والتعبير عنها والانسان عندما يضطر الى التعبير فهو يضطر الى اعمال الذهن لتحديد الافك، في الذهن
  (77: 2004، شفويا  أو كتابة )الوائلي

إنَّ للتعبير الكتابي أهمية كبيرة لأنه كل ما يدون في دفاتر الطلبة، ويعد وسيلة الاتصال بين الفرد وغيره ممن تفصل  
لمهن كلها، ولا يقتصر على الاتصال وانما يعبر عن بينهم المسافات الزمانية والمكانية والحاجة لهذا النوع من التعبير ماسة في ا

المشاعر والأحاسيس والأراء والحاجات ونقل المعلومات بكلام مكتوب كتابة صحيحة تراعى فيها قواعد الرسم الصحيح واللغة 
 (.304: 2013وحسن التركيب والتنظيم وترابط الأفكار )الجبوري والسلطاني،

ا تصب فيه فنحن حين نعلم الطلاب الاستماع الجيد، فإننا نقصد بذلك تقوية قدرته على فكل فنون اللغة العربية وفروعه 
التعبير، وعندما نعلمهم كيف يتحدثون وينطلقون في احاديثهم، فإننا نقصد بذلك تقوية قدرتهم على التعبير، وعندما نعلمهم 

اكيب الخلابة؛ ليجملوا بذلك كلامهم وكتاباتهم وعندما نعلمهم القراءة فإننا نقصد بذلك إمدادهم بالأفكار الجميلة والأساليب والتر 
الإملاء والخط فإننا نعينهم على أن تكون كتاباتهم خالية من الأخطاء والتراكيب وواضحة وجميلة وكتابته خالية من الأخطاء 

 (.86: 2007وجيدة في التراكيب والبناء )تميم،، الإعرابية
إذ يتطلب من المتكلم إذا تكلم والكاتب إذا كتب أن يكتب كتابة سليمة مراعيا  فيها فوائد ، يةويعد التعبير غاية اللغة العرب 

، واكتساب القدرة على التعبير الواضح الجميل، فروع اللغة العربية فضلا  عن ما يتسم به من قوة التأثير في نفس القارئ والسامع
 .(241: 2014 ،فهو الهدف النهائي الشامل للتعليم )إبراهيم ومحمود

ولتوصيل محتوى المادة إلى الطلبة بصورة جيدة لابد من اتباع طرائق تدريس مناسبة يتم من خلالها تنظيم خطوات  
إذ لا يتم تحقيق أهداف الدرس إلا باستعمال الطريقة ، عملية التعليم وصولا  إلى أهداف الدرس بأفضل السبل العلمية الممكنة

فطريقة التدريس الناجحة هي التي ، (2009:235، ات والمعارف إلى الطلبة بشكل جيد )سلامةالملائمة في إيصال المعلوم
 (.24: 1997، تبرز في عرض المعرفة بطريقة الممارسة والتدريس ومشاركة الطلبة في الموقف التعليمي )دروزة

، والاجتماعي في العلم والتعلم ويتزامن تطور طرائق وأساليب التدريس وتعددها مع تطور المجتمعات والتقدم العلمي 
وفضلا  عن التطورات التي شهدتها العلوم المختلفة وما تطلب ذلك من طرائق خاصة ، والتقدم الحاصل في العلوم الاجتماعية

ومن هذا المنطلق أصبحت معرفة المدرس الشاملة بطرائق ، لنقل المعلومات والخبرات والمهارات المرتبطة بها إلى الطلبة
كي يستعمل الطريقة المناسبة التي تلائم مستوى الطلبة وطبيعة المادة الدراسية والأهداف ، ب التدريس أمر لابد منهوأسالي
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، فمعرفة المدرس الواسعة بطرائق التدريس واستراتيجيات التعليم المتنوعة، (39: 2004، المتوخاة من تدريسها )محمد وانور
واحتياجاتهم وميولهم ، ومدى صلتها بحياتهم اليومية، ار أفضلها ملاءمة  لقدرات الطلبةتساعده على اختي، وقدرته على استعمالها

 .(25: 2000، محمد، وتطلعاتهم المستقبلية )مرعي، ورغباتهم
نما أصبح له اثر مهم في تنظيم الخبرات التعليمية   لذلك لم تعد وظيفة المدرس مقتصرة على تقديم المعلومات والحقائق وا 
لذلك عليه ، فهو القدوة الذي يحتذي به الطلبة لما يتمتع من خبرات عالية في اختصاصه داخل الصف وخارجه، طلبةوتوجيه ال

خصائص الطلبة الذين يدرسهم وميولهم وقدراتهم وتدريبهم على التفكير و  استعمال الطرائق الملائمة للموضوع الذي يقوم بتدريسه
  .(10: 2006، والإبداع والعمل الجماعي )الربيعي

، وتطبيق المعارف المتعلمة في مواقف جديدة، إنَّ استراتيجية المناقشة النشطة تحثِّ المتعلمين على مواصلة التعلم 
، كما أنها تعزز التعلم النشط لانها تساعد على تذكر المعلومات لفترة طويلة )علي، وتنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين

فهي تعتمد ، ومشاركة الطلبة مشاركة ايجابية في كل مراحل الدرس، تعمال الأسئلة الموجهةفهي تقوم على اس، (245: 2011
وهذا ما يثير دافعية المتعلم ويزيد من ، وبين الطلبة وأنفسهم، بشكل رئيس على الحوار وتبادل الرأي والأفكار بين المعلم والطلبة

 .(201: 2013، ويشد انتباهه للدرس )إسماعيل، حماسه
وذلك لأن النمو في هذه المرحلة لا يقتصر على الجوانب الجسمية والفسيولوجية فحسب ، رحلة الإعدادية أهمية كبيرةوللم 

 في مختلف أساليب التفكير العقلي والإدراكي، فهي مرحلة الاعداد والتهيئة للدراسة الجامعية.  بل تنماز بالنضج
 في النقاط التالية:وتأسي ا على ذلك يُمكن إيجاز أهمية البحث الحالي 

 أهمية اللغة للإنسان؛ لأنها أداة التعبير الرئيسة.  -1
 أهمية اللغة العربية كونها لغة القرآن الكريم والحديث النبوي الشريف وبها نظم الناس حياتهم.  -2
 أهمية الاداء التعبيري بكونه غاية وهدف اساس للغة.  -3
 لاستراتيجيات المهمة التي تساعد الطلبة على الاداء التعبيري. أهمية استراتيجية المناقشة النشطة بكونها إحدى ا  -4
 أهمية المرحلة الاعدادية كونها مرحلة نمو سريع تؤثر في اتجاهات الطلبة وميولهم وعاداتهم ومهاراتهم المختلفة.  -5

 هدف البحث وفرضيته
 :يهدف البحث الحالي إلى

 لتعبيري لدى طالبات الصف الرابع العلمي.تعّرف أثر استراتيجية المناقشة النشطة في الأداء ا 
  :ومن الهدف صاغ الباحثان الفرضية الاتية

( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللائي يدرسن 0‚05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )
ئي يدرسن التعبير بالطريقة التقليدية في التعبير بإستراتيجية المناقشة النشطة ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللا

 الاداء التعبيري.
 حدود البحث 

 يقتصر هذا البحث على:
 .طالبات الصف الرابع العلمي :الحد البشري  -1
 .2016-2015الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي :الحد الزماني  -2
 فظة بابل.إحدى المدارس الثانوية والإعدادية للبنات في مركز محا :الحد المكاني  -3
، العمل التطوعيعدد من موضوعات التعبير الكتابي التي تدرس باستراتيجية المناقشة النشطة وهي ) :الحد المعرفي -4

قال الرسول )ص( ))متى استعبدتم الناس وقد ولدتهم أمهاتهم ، التسامح من سمات الاخلاق، التطرف وأثره في المجتمع
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ن جارت علي عزيزة، ((اريررفقا  بالقو )قال الرسول )ص( )، أحرارا(( ن شحوا علي كرام قول الشاعر ))بلادي وا  ، ((وأهلي وا 
برامج التواصل الاجتماعي فوائدها ، الموهبة والمجتمع، ((علم المحتاج الصيد خير ا من أن تعطيه سمكة)قال الحكماء )

 .(ومضارها
 تحديد المصطلحات 

 أولا: الأثر 
 (6: 4: ج2003، ابقاءُ الأثرِ في الشيءِ(. )ابن منظور، التأثيرُ و ، هو ما بَقِيَ من رسمِ الشيءِ  :لغة
 عرفّه كل من: أصطلاحاً:

"الأثر بفتحتين ما بقي من الرسم الشيء وضربة السيف )واستأثر( بالشيء استبد به )والتأثير( إبقاء الأثر  )الرازي( بأنهُ:  -1
 (.3: 1987في الشيء )الرازي، 

: 1991ر الذي يطرأ على المتغير التابع بعد تعرضه لتأثير المتغير المستقل" )الحفني، "مقدار التغي )الحفني( بأنهُ:  -2
253.) 

"محصلة تغير مرغوب أو غير مرغوب فيه يحدث في المتعلم نتيجة لعملية التعليم" )شحاتة وزينب،  )شحاتة وزينب( بأنهُ: -3
2003 :22.) 

حقيق نتيجة ايجابية، لكن إذا انتقلت هذه النتيجة ولم تتحقق، فإن على ت -موضوع الدراسة-قدرة العامل " )إبراهيم( بأنهُ: -4
 (.30: 2009العامل قد يكون من الأسباب المباشرة لحدوث تداعيات سلبية" )إبراهيم، 

التغير الحاصل من استعمال استراتيجية المناقشة النشطة في تحصيل طالبات الصف الرابع العلمي في  التعريف الإجرائي:
 .تعبيريالاداء ال

 ثانيا: استراتيجية المناقشة النشطة 
"استراتيجية في التدريس يشارك فيها الطلاب بفاعلية داخل الحجرة الدراسية، وذلك من خلال تفاعل  )سعادة واخرون( بانها: -1

كتساب ، أو بين المعلم وأحد الطلبة، أو بين المعلم وجميع الطلبة، وذلك من اجل أأنفسهملفظي، أو شفهي بين الطلبة 
 (243: 2006المعلومات، والمهارات، والاتجاهات المرغوب فيها " )سعادة وأخرون، 

"أحد اساليب التعلم النشط التي تساهم بشكل كبير في اشراك الطلاب وتفاعلهم فيما بينهم في تنفيذ الانشطة  )الاسطل( بأنها: -2
التفكير لديهم، ويكون دور المعلم فيها فقط موجها   في الغرفة الصفية مما يزيد ذلك من تحصيلهم العلمي وتنمية مهارات

 (.19: 2010وموضحا  لبعض النقاط التي يصعب على الطلاب التوص الى فهمها " )الاسطل، 
" تخطيط هادف وموجه للدرس، يقوم على الحوار وتبادل الرأي والأفكار بين المعلم والطلبة، وبين الطلبة )أسماعيل( بأنها:  -3

على استعمال الأسئلة الموجهة، ومشاركة الطلبة مشاركة ايجابية في كل مراحل الدرس" )إسماعيل، وأنفسهم، وتقوم 
2013 :201-202). 

في عملية حوارية تفاعلية  مجموعة من الاجراءات التدريسية التعلمية التي تقوم بها الطالبات )عينة البحث( :التعريف الاجرائي
 داخل غرفة الصف.إقناعية مع بعضهن البعض في مجموعتين 

 ثالثا: الاداء التعبيري 
 لغة 

أيضا  تعبيرا  وعبر  ()عبرهاو وعبر الرؤيا فسرها دبابه كتب، بالكسر الاسم من الاعتبار وبالفتح تحلب الدمع ()العِبرة –ع ب ر 
 (.408: 1987، عن فلان أيضا  إذا تكلم عنه واللسان يعبر عما في الضمير )الرازي
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 من: عرفه اصطلاحا  كل
في خواطرهم من أفكار ومشاعر كل ذلك في تسلسل  )الحلاق(: "هو الإنجاز اللغوي الكتابي للطلبة في التعبير عما يجول -أ 

 .(237 :2010، وترابط في الفكرة والاسلوب )الحلاق
زمانية والمكانية" "هو وسيلة الأتصال بين الأنسان وأخيه الإنسان، ممن تفصله عنه المسافات ال :عاشور ومحمد بأنها -ب 

 .(201: 2010)عاشور ومحمد،
" الإنجاز اللغوي التحريري لطالبات عينة البحث في التعبير عن أفكارهنَّ وأحاسيسهنَّ بأسلوب سليم حول :)الطائي( -ج 

 (.32: 2011، ويصحح هذا الإنجاز على وفق محك تصحيح معتمد لأغراض هذا البحث" )الطائي، الموضوع المختار
الطريقة التي تصوغ بها الطالبات أفكارهن وأحاسيسهن وحاجاتهن وما يجول في أذهانهن وما يطلب منهن   ف الإجرائي:التعري

 .وكتابتها على الورقة حسب ما يمتلكن من خبرات ومعلومات وثروة لغويةصياغتهُ بأسلوب صحيح في الشكل والمضمون 
عدادهم ، رحلة الإعدادية ويتم فيه تأهيل الطلبة لدراسة العلوم الصرفةالأول ضمن الم الصفهو : الصف الرابع العلمي :رابعا وا 

 .لمرحلة تالية وصولا  الى المرحلة الجامعية
 

 الفصل الثاني
 جوانب نظرية ودراسات سابقة

 جوانب نظرية :أولا
 مفهوم التعلم النشط: 

وان النظرية البنائية هي احدى نظريات ، فردإن التعلم هو عملية ذهنية نشطة لاكتساب ومعالجة وتوظيف ما يتعلمه ال  
التعلم المعرفي التي تعمل على تشجيع المشاركة النشطة والتفاعل الفعال بين المعلمين والمتعلمين، فهي تركز على الأنشطة 

 (.2008:19، برغوت)التي تتطلب المناقشات والمناظرات والتخاطب فردا إلى فرد وغيرها من الأنشطة التي تشجع التعلم 
فأصبح لزاما  على المنظومة التربوية بكل عناصرها أن تواكب هذه التغيرات السريعة في ظل ثورة المعلومات والتطور  

وتغيير الفلسفة وأهداف التعليم من تعلم تقليدي قائم على المعلم ، المعرفي السريع والمتلاحق الذي ينماز به عصرنا الحالي
 .(233: 2011، تقبل فقط ما يقدّمه المعلم إلى متعلم نشط يتمركز حوله التعلم )عليومن متعلم سلبي يس، وكفاءته فقط

وهو ، ذو القيمة القابل للبقاء والاستمرار والاستعمال في حياة المتعلم الراهنة والمستقبلية، والتعليم ذو المعنى والمفيد 
لإمكانات والطاقات الكامنة لدى الفرد استثمارا  خلاقا  التعلم المنتج الإبداعي والذي يتصف بالعمق ويؤدي إلى استثمار كل ا

  .(35: 2012، ومبدعا  يساهم في تحسين نوعية حياة الفرد وحياة المجتمع في آن واحد )بدير
وتطوير مجموعة ، فغاية التعلم النشط هي مساعدة الطالب على اكتساب مجموعة من المعارف والمهارات والاتجاهات 

كسابه مهارات التعلم مدى الحياة، تعلم التي تمكنه من تحمل مسؤولية تعلمه بنفسهمن استراتيجيات ال وتنمية اتجاهات ايجابية ، وا 
 .(109: 2009، والتفاعل والتواصل والتعاون مع الاخرين )شحادة، للطلبة نحو التعلم وتعزيز مشاركتهم في تحمل المسؤولية

إلى نشاط المتعلم نفسه؛ لأنّه مركز العملية التعليمية والمسؤول عن التعلم  والتعلم النشط هو نوع من التعلم الذي يستند  
وتتطلب منهم العمل في ، ويقوم التعلم النشط على بناء مواقف خبرة ذات معنى يمر بها المتعلم، من خلال انشغاله بما يتعلمه

ويتضمن ، أو انجاز المهام التي تطلب منهم فينشغلون بعملياتها وأنشطتها ويصلون معا  إلى حل المشكلات، مجموعات صغيرة
 .(79: 2009، هذا التعلم إعادة بناء المعرفة من خلال عملية التفاوض الاجتماعي مع الآخرين )الصغير

ويستمع لما يقوله المعلم ويحفظ عنه ويجيب عن أسئلته ولكنه يتعلم ، والمتعلم لا يتعلم بمجرد جلوسه في حجرة الدراسة 
ي الموقف التعليمي ويتحدث عما يتعلمه ويكتب عنه ويرتبط بخبراته السابقة ويطبقه في حياته اليومية ويجعل ما حينما يشارك ف



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

510 

بمعنى آخر يصبح متعلما  نشطا  مسؤولا  عن تعلمه حتى يتمكن من خلالها من ربط المفاهيم مع تطبيقات ، يتعلمه جزءا  من ذاته
 . (48: 2011، ني وعفتمنطلقة من مشكلات المجتمع المحلي )الشربي

أما المعلم فعليه أن يقدم الكثير من التفاعل بين الطلبة كي يتمكنوا من تنمية مفاهيمهم وتفسيراتهم من خلال التفاعل  
ويضيف ان ، فهم يحتاجون الى الجهد العقلي من اجل حل المشكلات، والمناقشة وربط معرفتهم السابقة مع المعرفة الحالية

علم والمتعلم مهم لعملية التعلم وذلك من خلال خلق منطقة اقرب للنمو عندما تكون المعلومات الجديدة المقدمة التواصل بين الم
فالتعلم عنده يتطلب من ، لهم بعيدة عن متناول معرفتهم الحالية مما يشجعهم فيها على انجاز مالا يستطيعون انجازه فرادى

 .(162: 2010، المتعلم دورا  بنائيا  نشطا  )بدوي
ويعرّفه )عبيد( بأنّه السياق الذي يندمج فيه المتعلمون في مهام تعليمية مثل القراءة أو الكتابة أو المناقشة أو القيام   

إذ يستعمل كل متعلم قدراته الذهنية التفكيرية والذكروية ، بتجربة عملية أو حل مشكلة بأنفسهم فرادى أو في مجموعات تعاونية
  .(199: 2011، ق كسبا  لمعارف أو مهارات أو وجدانيات )عبيدلتحقيق هدف معين يحق

يشترك فيها المتعلمون ، ويذكر )سعادة وآخرون( بأنَّ التعلم النشط هو عبارة عن طريقة للتعليم والتعلم في وقت واحد 
والتفكير ، والمناقشة الثرية، ـــيبأنشطة متنوعة وبفعالية كبيرة من خلال بيئة تعليمية غنية متنوعة تسمـح لهم بالإصــغاء الايجاب

بوجود المعلم الذي يشجعهم على ، والتأمل العميق لكل ما تمَّ طرحه من مادة دراسية بين المتعلمين، والتحليل السليم، الواعي
  .(33: 2006، تعليم أنفسهم بأنفسهم تحت إشرافه الدقيق مما يدفعهم نحو تحقيق أهداف التعلم المرغوبة )سعادة وآخرون

مما تتقدّم يمكن القول إنَّ التعلم النشط هو تعلم قائم على بيئة تعليمية غنية متنوعة يمارسها المتعلم من خلال الأنشطة  
ويتم ذلك تحت ، وليس مستقبلا  سلبيا  ، والمناقشة والتفكير لكل ما يتم طرحه من معلومات أو آراء ويكون فيها معالجا  نشطا  

 .علموتوجيه من الم إشراف دقيق
  أسس التعلم النشط ومبادئه:

 .اشتراك الطلبة في تحديد أهدافهم التعليمية .1
 .اشتراك الطلبة في اختيار نظام العمل وقواعده .2
 .السماح للطلبة بطرح الأسئلة للمعلم أو لبعضهم البعض .3
 .إتاحة التواصل في الاتجاهات جميعها  .4
 .(51: 2011، مراعاة حرية الاختيار )الشربيني وعفت .5
  .اك الطلبة في تقويم أنفسهم وزملائهمإشر  .6
 .كثرة مصادر التعلم وتنوعها .7
 .إشاعة جو من الطمأنينة والمرح في أثناء التعلم .8
 .(90: 2013، السماح لكل طالب بأن يتعلم حسب سرعته )الربعي .9

 يقوم التعلم النشط على افتراضين أساسيين هما: افتراضات التعلم النشط:
 .شطة يقوم بها المتعلم. إنَّ التعلم محاولة ن1
 .. يتعلم الأفراد المختلفون بطرائق مختلفة2

وذلك بتوفير البيئات التعليمية المناسبة التي تساعد ، ولتحقيق التعلم النشط ينبغي للمدرسة أن تراعي هذين الافتراضين 
واستعمال طرائق تعليم وتعلم متنوعة ، فضلا  على جانب المعلومات النظرية، على اكتساب العادات السلوكية المرغوبة المتعلمين

 .(50: 2011، تقابل ما بين المتعلمين من فروق فردية )الشربيني وعفت
 .(23: 2010، النشط عناصر عدة منها المحادثة والاستماع والكتابة والقراءة )عوّاد التعلمويتضمن 
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 مفهوم المناقشة النشطة
وهي افضل من طريقة المحاضرة المعدلة إذا كان ، تي تعزز التعلم النشطتعد المناقشة النشطة أحدى الطرائق الشائعة ال

وتطبيق المعارف المتعلمة في مواقف ، وحثِّ المتعلمين على مواصلة التعلم، الدرس يهدف إلى تذكر المعلومات لفترة طويلة
: 2011، السيد علي)ميع الصغيرة وهي مفيدة وذات جدوى في التدريس للمجا، وتنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين، جديدة
وبذلك ينتقلون من الموقف السلبي إلى الموقف ، وهي تضمن اشتراك المتعلمين في الموقف التعليمي اشتراكا  ايجابيا  ، (245

 فيسهمون مع المعلم في التفكير في حل المشكلات التي يعرضها ويشتركون في تحديدها وابداء الآراء بشأنها واقتراح، الايجابي
الحلول لها وبذلك يظل التواصل الفكري قائما  طوال الوقت بين المعلم والمتعلمين مما يساعد المعلم على معالجة موضوع الدرس 

وهي تقوم على الاسئلة التي يوجهها المعلم للمتعلمين لذلك ينبغي عليه ، بما يتلاءم مع مستويات المتعلمين وخبراتهم السابقة
وبمعنى آخر ينبغي على المعلم أن يتقن مهارة صياغة ، م وكيفية الاستجابة لها من قبل المتعلمينمراعاتها عند توجيهها له

وهي تستعمل كاستراتيجية مستقلة أو جزء من معظم ، (170: 2009، الأسئلة الصفية ومهارة إدارة المناقشة الصفية )طناوي
 (.246: 2011، الاستراتيجيات التعليمية الأخر)السيد

، وتعزيز روح الديمقراطية، وتعليم التفكير، راتيجية المناقشة النشطة تحقق أهداف عدة منها توضيح المحتوىإنَّ است 
مثل احترام آراء الآخرين وفسح المجال لمن يريد ، وتنمية بعض الاتجاهات العلمية وأنماط سلوكية ايجابية، وزيادة درجة التفاعل

وعدم التسرع في إطلاق الأحكام ، الجيد لأطروحاتهم وآرائهم والتعاون على الحلولالمشاركة للتعبير عما يشعر به والاستماع 
 (. 62-61: 2015، وتعميمها)المحنة

 شروط المناقشة النشطة 
 .تأكد المدرس من صلاحية الموضوع .1
 .القراءة حوله استعدادا  للمناقشةاختبار الطلاب بالموضوع ليبادروا الى  .2
 .وللمشكلة وأهميتها أو الهدف منهاها بدء المدرس بعرض موجز لموضوع .3
 .ئة المناخ المناسب للمناقشةتهي .4
 .لى مشاركة جميع الطلبة بالمناقشةالحرص ع .5
 .من الموضوع المحدد والزمن الموقتضبط مسار المناقشة ض .6
 .بعض الاخطاء العلمية من الطلبة تدخل المدرس لتصحيح .7
 .م مناقشتهم حول الموضوع الذي سيتيجب أن يكون عند الطلبة عل .8
 .في المناقشة عن عشرين طالبا   يجب أن لا يتجاوز عدد الطلبة .9

 (. 90: 2013، أن تكون الأسئلة من النوع الذي يؤدي الى تنمية قدرات الطلبة )فرج .10
 إجراءات استراتيجية المناقشة النشطة

تكون ذات جدوى وهذه ( عددا  من الإجراءات للتدريس باستراتيجية المناقشة النشطة حتى 2010يشير الأسطل)
 الإجراءات هي:

 .مادة الدرس الجديد من قبل المعلمتحليل محتوى  .1
 .ريس باستراتيجية المناقشة النشطةوالمنوي تحقيقها من التد، تحديد أهداف الدرس من قبل المعلم .2
 .تعليمية الملائمة لتحقيق الأهدافاختيار الأنشطة والمواد والوسائل ال .3
 .نشطة والمواد التي تم تحديدهاع الطلبة في ترتيب غرفة الصف في ضوء الأقيام المعلم بالتنسيق م .4
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( دقيقة بين المعلم والطلبة من أجل استخلاص المعلومات من 15-10إجراء مناقشة في بداية الدرس تستغرق من ) .5
 .يشكل أساسا  في استمرار المناقشةالأنشطة والوسائل التعليمية التي تم تحديدها مما 

قشة حول ما استخلصه الطلبة من معلومات تتصل بموضوع الدرس تستغرق بقية الدرس على أن يعمل المعلم إجراء منا .6
 بالآتي:

 .، وتجنب الاستئثار بالحديثتقليل مقدار مناقشته بالنقاش . أ
 .ةبالضرور عدم التدخل إلا  . ب
 .اقشة من الطلاب للقيام بدور معينتشجيع غير المشاركين بالمن . ت
ويمكن للمعلم الإجابة على جزء من السؤال وترك الإجابة ، ح الأسئلة وتوجيهها للمعلم ولزملائهمتشجيع الطلبة على طر  . ث

 .طرح السؤال مرة أخرى على الطلبة أو يعيد، الكاملة للطلبة
 .(28 -27: 2010، إجراء التقويم المناسب في نهاية الدرس بما يتفق مع الأهداف)الأسطل . ج

 نشطةايجابيات استراتيجية المناقشة ال
 .لمناقشة تجعل الطلاب مشاركين فعالين في الدرسا .1
نظر ا لحالة التحدي العلمي الذي يعيشونها في الفصل مع ، إن هذا الأسلوب في التدريس يستثير قدرات الطلاب العقلية  .2

 .أقرانهم
 .(180: 2010، بدوي)فقط يزيد من دافعية المتعلمين ويكونون أكثر نشاطا  بدلا  من السلبية عندما يكونون متلقين للمادة .3
 يجعل التعلم متعة وبهجة.  .4
 وبينهم وبين التعلم.، ينمي العلاقات الاجتماعية بين المتعلمين .5
 (.104: 2011، ينمي الثقة بالنفس والقدرة على التعبير عن الرأي )شاهين .6

 سلبيات استراتيجية المناقشة النشطة
سواء  من جانب المعلم أو من جانب ، لطريقة فيما لو أسيء تطبيقهااستعمال هذه ا هناك عدد ا من السلبيات قد تنتج عن

 :الطلاب منها
 .ويضيع وسط تفصيلات تخرجه من الدرس، فقد تختلط عليه الأمور، إذا لم يحدد المعلم موضوعه جيد ا .1
 .كلمين قبل تحقيق الأهداف المحددةضياع الوقت بسبب كثرة المت .2
 .، فقد يضيع منه الطريقا منذ البدايةإذا لم يحدد المعلم أهداف درسه جيد   .3
 .إذا لم يستعد الطلاب للمناقشة فإن المناقشة ستكون لا جدوى منها .4
، يتحدث فيه الجميع، إذا لم يضبط المعلم إدارة الحوار والمناقشة بين طلابه فان الدرس سوف يتحول إلى مكان للفوضى .5

 بينما لا يستمع منهم أحد
تلخيص إهمال الأفكار التي ترد أثناء المناقشة في الوقت المناسب فإنها قد تضيع وتضيع إذا لم يهتم المعلم بتسجيل و  .6

 .الفائدة المتوقعة منها
 .(91: 2013، مجموعة من الطلبة على الحديث على حساب غيرهم إذا لم ينتبه المعلم لذلك)فرج تسيطرقد  .7

يكون قادر ا على صياغة  وأن، الوسائل التعليميةوحتى ينجح المعلم في استعمال مثل هذه الطريقة يجب أن يدعمها ب
ذلك يجب ألا يزيد الحوار على فضلا  على ، حتى لا تؤدى إلى تشويش أفكار الطلاب، الأسئلة بصورة واضحة لا غموض فيها

 .تدريسه وأساليب تعامله مع الطلبةالعشر دقائق على الأكثر حتى يسمح للمعلم أن ينوع في طرائق 
 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

513 

 سابقة  دراسات :ثانيا
 (2008) (,Whitern, A., et alدراسة وايترين ) -1

 لطلاب المرحلة الثانوية( مدخل عمليات الكتابة في تنمية مهارات الاداء التعبيري استخدام)فاعلية 
أُجريت هذه الدراسة في الولايات المُتحدة الأمريكية وهدفت إلى معرفة فاعلية مدخل عمليات الكتابة في تنمية مهارات  

قسم العينة  أختار الباحث ثانوية بصورة عشوائية ( طالب68لطلاب المرحلة الثانوية، تكونت عينة الدراسة من ) داء التعبيريالا
على مجموعتين التجريبية والضابطة، استعمل الباحث المنهج التجريبي، استعمل الوسائل الاحصائية )الاختبار الزائي، ومربع 

توصلت الدراسة إلى تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب ، اختبارا  للأداء التعبيريأما أداة الدراسة فكانت (، كاي
 المجموعة الضابطة. 

 (2010، دراسة )الاسطل  -2
  (استراتيجيتين للتعلم النشط في تحصيل طلاب الصف التاسع في مادة التاريخ وفي تنمية تفكيرهم الناقد تطبيقأثر )

  عمان جامعة الشرق الاوسط وهدفت الى تعرف )أثر تطبيق استراتيجيتين للتعلم النشط  هذه الدراسة في الاردن أجريت
( طالبا موزعة 109وتكونت عينة البحث من )، في تحصيل طلاب الصف التاسع في مادة التاريخ وفي تنمية تفكيرهم الناقد(

واعادة ، 20ريتشاردسون -ومعادلة كورد، حاديوتحليل التباين الا)واستعمل الباحث الوسائل الاحصائية ، على مجموعات ثلاث
استراتيجية المحاضرة المعدلة على الطريقة و  وأسفرت النتائج عن توفق مجموعة استراتيجية المناقشة النشطة، الاختبار(
لناقد وكذلك تفوق مجموعة استراتيجية المناقشة النشطة على طريقة المحاضرة المعدلة في التحصيل والتفكير ا، الاعتيادية
 ر(. :2010، )الاسطل

 ( 2013، دراسة )المعموري -3
التعلم النشط في تعديل المفاهيم التاريخية المخطوءة في مادة تاريخ الحضارة العربية الاسلامية والاحتفاظ بها  فاعلية)

 لطلاب الصف الرابع الادبي(
فاعلية التعلم النشط في تعديل إلى تعرف )ت وهدف، كلية التربية الاساسية، جامعة بابل، هذه الدراسة في العراق أجريت 

وتكونت ، المفاهيم التاريخية المخطوءة في مادة تاريخ الحضارة العربية الاسلامية والاحتفاظ بها لطلاب الصف الرابع الادبي(
، لة كوبرمعاد، اختبار مان وتني)استعمل الباحث الوسائل الاحصائية ، ( طالبا موزعة على مجموعتين50عينة البحث من )

، المعوري)وقد اسفرت النتائج عن تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة  (مربع كاي، معامل ارتباط بيرسون
 .ك( :2013

 (2014، موسى)دراسة  -4
أثر انموذج مارزانو لأبعاد التعلم في الاستيعاب القرائي والطلاقة التعبيرية لدى طالبات الصف الثاني متوسط في مادة )

 المطالعة والنصوص(
أثر انموذج مارزانو لأبعاد التعلم وهدفت إلى تعرف )، كلية التربية الاساسية، جامعة بابل، أجريت هذه الدراسة في العراق

وتكونت عينة ، (في الاستيعاب القرائي والطلاقة التعبيرية لدى طالبات الصف الثاني متوسط في مادة المطالعة والنصوص
معامل ، الاختبار التائي لعينتين مستقلتين)استعمل الباحث الوسائل الاحصائية ، بة موزعة على مجموعتين( طال70البحث من )

 .د( :2014، موسى)وقد اسفرت النتائج عن تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة  (مربع كاي، ارتباط بيرسون
 (2015، هلال)دراسة  -5

 ر الكتابي والتذوق الأدبي لدى طالبات المرحلة الاعدادية في مادة الأدب والنصوص()فاعلية أنواع الاستكشاف في التعبي



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

514 

فاعلية أنواع الاستكشاف في وهدفت إلى تعرف )، كلية التربية الاساسية، جامعة بابل، أجريت هذه الدراسة في العراق
( 136وتكونت عينة البحث من )، (والنصوص التعبير الكتابي والتذوق الأدبي لدى طالبات المرحلة الاعدادية في مادة الأدب

مربع ، معامل ارتباط بيرسون، استعمل الباحث الوسائل الاحصائية )تحليل التباين الاحادي، طالبة موزعة على مجموعات ثلاث
 ذ( :2015، هلال)وقد اسفرت النتائج عن تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة  (كاي
 سات السابقة بالدراسة الحالية موازنة الدرا :ثالثا
  هدف الدراسة  -1

 ( الى معرفة )فاعلية استخدام مدخل عمليات الكتابة في تنمية مهارات الاداء التعبيري2008، هدفت دراسة )وايتن 
حصيل أثر تطبيق استراتيجيتين للتعلم النشط في ت)( الى معرفة 2010، لطلاب المرحلة الثانوية( كما هدفت دراسة )الاسطل

( الى معرفة )فاعلية التعلم 2013، وهدفت دراسة )المعوري(، طلاب الصف التاسع في مادة التاريخ وفي تنمية تفكيرهم الناقد
النشط في تعديل المفاهيم التاريخية المخطوءة في مادة تاريخ الحضارة العربية الاسلامية والاحتفاظ بها لطلاب الصف الرابع 

أثر انموذج مارزانو لأبعاد التعلم في الاستيعاب القرائي والطلاقة الى معرفة ) ( فهدفت2014ى أما دراسة )موس، الادبي(
)فاعلية أنواع ( الى معرفة 2015، هلال)ودراسة ، التعبيرية لدى طالبات الصف الثاني متوسط في مادة المطالعة والنصوص(

أما الدراسة الحالية ، رحلة الاعدادية في مادة الأدب والنصوص(الاستكشاف في التعبير الكتابي والتذوق الأدبي لدى طالبات الم
  (فتهدف الى معرفة )أثر استراتيجية المناقشة النشطة في الأداء التعبيري لدى طالبات الصف الرابع العلمي

 مكان إجراء الدراسة  -2
دراسة ، و ولايات المتحدة الاميركية( في ال2008، إذ أجريت دراسة )وايتن، أجريت الدراسات السابقة في أماكن مختلفة 
، ( في العراق2015، ( ودراسة )هلال2014، موسى)( ودراسة 2013، ودراسة )المعموري، ( في الأردن2010، )الاسطل

  .وتتفق الدراسة الحالية مع الدراسة السابقة التي أجريت في العراق من حيث مكان إجرائها
 المرحلة الدراسية  -3

، (2013، المعموري)ودراسة ، ( على المرحلة المتوسطة2014، دراسة )موسىو  (2010، سطلأجريت دراسة )الا 
أما الدراسة الحالية فقد شملت ، ( على المرحلة الثانوية2008، ودراسة )واتين، ( على المرحلة الاعدادية2015، ودراسة )هلال

 .عينة من طالبات الصف الرابع العلمي
 عدد المجموعات  -4

( فتكونت من 2015، هلال)( ودراسة 2010، الاسطل)راسات السابقة في عدد المجموعات فقد تكونت دراسة تباينت الد
أما الدراسة ، ( من مجموعتين2014، ودراسة )موسى، (2013، المعموري)ودراسة ، (2008، وايتن)ودراسة ، مجموعات ثلاث

 .الحالية فقد شملت مجموعتين أحداهما تجريبية والاخرى ضابطة
 الوسائل الإحصائية  -5

تحليل التباين كما في ودراسة  أستعملت الدراسات السابقة في تحليل نتائجها وسائل إحصائية متباينة فبعضها استعمل 
، ودراسة )وايتن، ( فقد استعملت اختبار مان وتني2013، أما دراسة )المعموري، (2015، ودراسة )هلال، (2010، )الاسطل
، ( فقد استعملت الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ومربع كاي2014، موسى)ودراسة ، ختبار الزائي( فقد استعملت الا2008

ويرى الباحثان أن الوسائل الإحصائية هي انعكاس لأهداف ، أما الدراسة الحالية سوف تستعمل الوسائل الإحصائية المناسبة
 .هافلا يمكن الوصول إلى نتائج دقيقة بدون، الدراسة وفرضيتها
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 نتائج الدراسة -6
أما الدراسة الحالية فسيرد ذكر أثر ، خرجت الدراسات السابقة جميعها بنتائج ايجابية لمصلحة المجموعة التجريبية 

عند عرض النتائج ، استراتيجية حوض السمك في فهم المقروء لدى طالبات الصف الرابع العلمي في تدريس مادة المطالعة
 .ابعوتفسيرها في الفصل الر 

 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة  :رابعاً 
 :أفاد الباحثان من الدراسات السابقة في الجوانب الآتية

 .تحديد مشكلة البحث الحالي وهدفه  -1
 .اعتماد التصميم التجريبي المناسب لظروف البحث الحالي  -2
 .أسلوب تحديد العينة واختيارها  -3
 .د من المتغيراتإجراء التكافؤ بين مجموعتي البحث في عد  -4
جراءاته  -5  .اختيار المقياس المناسب لهدف البحث وا 
 .احتيار الوسائل الإحصائية المناسبة لإجراء البحث الحالي  -6
 .تحليل نتائج البحث وتفسيرها  -7
 

 الفصل الثالث
جراءاته  منهج البحث وا 

، والتصميم التجريبي الملائم، البحثيتناول هذا الفصل وصفا  للإجراءات المتبعة في هذا البحث من حيث اعتماد منهج  
وصياغة ، وضبط المتغيرات الدخيلة التي قد تؤثر في سلامة التجربة، وطرائق تكافؤ المجموعتين، وعينته البحثومجتمع 

والأدوات التي يمكن من طريقها قياس المتغير التابع وتحديد الوسائل ، وخطوات إجراء الخطط التدريسية، الأهداف السلوكية
 .حصائية المستعملةالإ
  :منهج البحث :أولاً 

جراءاته، والمقصود من مصطلح " تجريبي" تغير و  ه يتلاءمنّ لأَ ، اتبع الباحثان المنهج التجريبيّ لتحقيق هدف بحثهما  ا 
 .(2002:59، أبو حويج)أثره في شيء آخر وملاحظةشيء 
 :التصميم التجريبي :ثانياً 

، لأنه يلخص التركيب المنطقي للتجربة، التي ينفذها الباحث عند إجراء دراستهالتجريبي أولى الخطوات  التصميميعد  
فاختيار ، تحديد أي التصميمات المناسبة والممكنة لدراسته ̋لذا ينبغي للباحث أولا، ويشمل توضيحا للمتغيرات موضع الدراسة

خارجي لذا اعتمد الباحثان تصميما  تجريبيا  ذا وال التصميم المناسب يؤدي إلى ضبط معظم العوامل المؤثرة في الصدق الداخلي
 : ضبطٍ جزئي يتناسب وظروف بحثهما فجاء التصميم بالشكل الآتي

 الاختبار المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة
 استراتيجية المناقشة النشطة التجريبية

 اختبار في الاداء التعبيري الاداء التعبيري
ــ الضابطة  ــــــــــ

 حساب الفرق بين نتائج المجموعتين في اختبار الفهم القرائي
 :مجتمع البحث وعيّنته :ثالثاً 

والبحث الحالي يتطلب اختيار ، إنّ تحديد المجتمع الأصلي ضرورة لازمة لاختيار العينة الممثلة له تمثيلا  صحيحا   
للعام الدراسي ، تي تضم شعبتين فأكثر في مركز محافظة بابلمدرسة من بين المدارس الإعدادية أو الثانوية النهارية للبنات وال



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

516 

 في مديرية تربية محافظة بابل -شعبة الإحصاء –وتحقيقا  لذلك أستعان الباحثان بقسم التخطيط التربوي ، (2016 – 2015)
بالطريقة  40ل / شارع إعدادية الخنساء للبنات( الواقعة في مركز محافظة باب)تم اختيار و ، ( مدرسة33عدد المدارس ) فكان

بعد ، لذلك زار أحدُ الباحثين المدرسة المذكورة، القصدية وذلك لقرب المدرسة من سكن الباحثين وتعاون الادارة مع الباحثين
فوجد أنها تضم أربع شعب للصف الرابع ، الحصول على كتاب تسهيل المهمة الصادر من المديرية العامة لتربية محافظة بابل

أُختيرت الشعبة )ج( لتمثل المجموعة الضابطة التي ستدرس مادة المطالعة على وفق  طريقة السحب العشوائيوب، العلمي
، المجموعة التجريبية التي ستدرس المادة نفسها باعتماد استراتيجية المناقشة النشطة (أ)في حين مثلت الشعبة ، الطريقة التقليدية

وقد تمّ استبعاد الطالبات المخفقات البالغ ، ( طالبة في المجموعة الضابطة43و) ،( طالبة40وقد بلغت المجموعة التجريبية )
( 78ليكون العدد النهائي )، ولم توجد أية طالبة مخفقة في المجموعة التجريبية، عددهن ثلاث طالبات من المجموعة الضابطة

وقد استبعد الباحثان الطالبات ، الضابطة في المجموعة طالبة( 38)و ( طالبة في المجموعة التجريبية40بواقع )، طالبة
وهذا قد يؤثر في دقة نتائج ، لكونهن يمتلكن خبرات تعليمية سابقة في الموضوعات التي ستدرس في أثناء التجربة، المخفقات
المدرسة ولا  ليحافظا على نظام، إذ أبقيا عليهن داخل حجرة الدراسة، علما  أنّ الباحثان قد استبعداهن من النتائج فقط، البحث

 .يحرمهن من الفائدة
 :تكافؤ مجموعتي البحث :رابعاً 

الباحثان قبل الشروع بالتدريس الفعلي على تكافؤ طالبات مجموعتي البحث إحصائيا  في بعض المتغيرات التي  حرص 
 :وهذه المتغيرات هي، قد تؤثر في سلامة التجربة ودقة نتائجها

 .شهورالعمر الزمنيّ للطالبات محسوبا  بال .1
 التحصيل الدراسي للآباء. .2
 .التحصيل الدراسي للأمهات .3
 .درجات مادة اللغة العربية للعام الدراسي السابق .4

ومن الطالبات ، من سجلات إدارة المدرسة بمساعدة الإدارة، وقد حصل الباحثان على بيانات المتغيرات المذكورة آنفا   
وفيما يأتي توضيح لعمليات التكافؤ الإحصائي في المتغيرات بين ، ينهنأنفسهن من طريق استمارة أعدت لهذا الغرض ووزعت ب

 :مجموعتي البحث التجريبية والضابطة
 . العمر الزمنيّ محسوباً بالشهور:1

لعينتين  (Test)أجرى الباحثان تكافؤا  إحصائيا  في العمر الزمني للطالبات محسوبا  بالشهور، وباعتماد الاختبار التائي  
 :(1كما موضح في الجدول )، لمعرفة الفروق بين متوسطي المجموعتين مستقلتين

 ( القيمات التائيتان لمجموعتي البحث في العمر الزمني لطالبات مجموعتي البحث1جدول )
 

 المجموعة
عدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 
 التباين

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 جدوليةال المحسوبة 0.05

 52,67 187,23 38 التجريبية
76 1,63 2 

 غير دالة
 37,34 189,7 40 الضابطة إحصائيا

 :. التحصيل الدراسيّ للآباء3
إذ أظهرت نتائج البيانات باستعمال مربع ، كافأ الباحثان مجموعتي البحث إحصائيا  في تكرارات التحصيل الدراسي للآباء 

وكما موضح  (7,81)( وهي اقل من القيمة الجدولية البالغة 0,91تان إذ بلغت القيمة المحسوبة )أنّ المجموعتين متكافأ، كاي
  :(2بالجدول )
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 لمجموعتي البحث في التحصيل الدراسي للآباء 2( قيمتا مربع كا2جدول )

 :.التحصيل الدراسيّ للأمهات4
إذ أظهرت نتائج البيانات باستعمال ، كافأ الباحثان مجموعتي البحث إحصائيا  في تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات 

وكما  (7,81( وهي اقل من القيمة الجدولية البالغة )1,71أنّ المجموعتين متكافئتان إذ بلغت القيمة المحسوبة )، بع كايمر 
 :(3بالجدول ) موضح

 للأمهاتلمجموعتي البحث في التحصيل الدراسي  2( قيمتا مربع كا3جدول )

 :. درجات الطالبات لمادة اللغة العربية للعام الدراسيّ السابق5
لبحث لمادة اللغة العربية للعام الدراسي السابق باستعمال الاختبار التائي كافأ الباحثان في درجات طالبات مجموعتي ا 

(Testلعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفروق الإحصائية ) ،( كما 0.05اتضح أنّ الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى )
  :(4بالجدول ) موضح

 ادة اللغة العربية للعام الدراسي السابق( القيمتان التائيتان لمجموعتي البحث في درجات م4جدول )

  :ض المتغيرات الدخيلةضبط بع :خامساً 
وتأسيسا  على ما تقدم من إجراءات التكافؤ الإحصائيّ بين مجموعتي البحث التجريبية والضابطة قد يكون لتداخل بعض  

حاول الباحثان قدر الإمكان تفادي أثر عدد من ، تأثير مشترك مع المتغير المستقل في المتغير التابع المتغيرات الدخيلة
 :وفيما يأتي إجراءات ضبط بعض هذه المتغيرات، ومن ثم في نتائجها، التجربة ة في سيرالمتغيرات الدخيل

  :. ظروف التجربة والحوادث المصاحبة1
، الأعاصير، الفيضانات، يقصد بالحوادث المصاحبة الحوادث الطبيعية التي يمكن حدوثها في أثناء التجربة )الكوارث 

ولم تتعرض التجربة لأي ظرف طارئ أو حادث (، وغيرها مما يُعرقل سير التجربة والاضطرابات، الحوادث الُأخر كالحروب
 .ويؤثر في المتغير التابع بجانب أثر المتغير المستقل، يُعرقل سيرها

 
 المجموعة

حجم 
 العينة

ئي
بتدا
ا

 
ون
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درجة 
 الحرية

 2قيمة كا
مستوى الدلالة 

 الجدولية المحسوبة 0.05

 12 13 6 7 38 التجريبية
 غير دالة 7,81 1,07 3

 11 13 10 6 40 الضابطة
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مستوى الدلالة  2قيمة كا
0.05 

 الجدولية المحسوبة

 7 10 8 13 38 التجريبية
3 1.23 7,81 

 غير دالة
 10 7 10 13 40 الضابطة احصائيا  

 
 المجموعة

عدد 
 الطالبات

المتوسط 
درجة  التباين الحسابي

 الحرية
مستوى الدلالة  القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة 0,05
 151,49 77,01 40 التجريبية

76 0,58 2 
 غير دالة
 171,86 72,03 38 الضابطة احصائيا  
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  :. الاندثار التجريبيّ 2
مما ، لتجربةأو انقطاعهم في أثناء ا(، يقصد بالاندثار التجريبي الأثر الناجم من ترك عدد من الطلاب )عينة البحث 

أم ، ولم يتعرض البحث لهذه الحالات سواء أكانت تسربا  أم انقطاعا  ، (479 :2007، عدنانو  الرحمنيؤثر في النتائج )عبد 
، ومتساوية تقريبا  في المجموعتين، وبنسبة ضئيلة جدا  ، تركا  باستثناء حالات الغيابات الفردية التي تعرضت لها مجموعتا البحث

 ولكنهن حضرن في أثناء تطبيق الاختبار.، التجربة خلال مدة تطبيق
  :.العمليات المتعلقة بالنضج3 

إنَّ مرور الوقت في التجربة قد يحدث تغييرات بيولوجية، أو عقلية، أو نفسية على الطالبات المشاركات في التجربة،  
وفي البحث الحالي  نتائج للعامل التجريبي وحدهفي النتائج، وعندئذ ليس من الصدق أن تعزى ال التأثيرومن شأن هذه التغيرات 

وانتهت ، 27/10/2015إذ بدأت بتاريخ ، لم يكن لهذا لعامل أي تأثير، ذلك لأنَّ مدة التجربة موحدة بين مجموعتي البحث
 . 5/1/2016بتاريخ 

  :. أداة القياس4
ليطبقاه في ، إذ تباناه الباحثان، عتي البحثلقياس الاداء التعبيري، عند طالبات مجمو ، أداة موحّدة الباحثاناستعمل  

 نهاية التجربة.
 . أثر الإجراءات التجريبية:5

 أ. سرية البحث: 
كي لا ، حرص الباحثان على سرية البحث بالاتفاق مع إدارة المدرسة على عدم إخبار الطالبات بطبيعة البحث وهدفه 

 سلامة التجربة ونتائجها.مع التجربة، مما قد يؤثر في  تعاملهنيتغير نشاطهن أو 
 ب. الوسائل التعليمية: 

 .والأقلام الزيتية الملونة، السبورة، التعليمية للمجموعتين التجريبية والضابطة متشابهة مثل الوسائلكانت  
 ج. مدة التجربة:

إذ ، دراسيا كاملا  موحّدة ومتساوية لطالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة والتي استمر فصل  التجربةكانت مدة  
 .5/1/2016وانتهت في يوم الثلاثاء الموافق ، 27/10/2015بدأت يوم الثلاثاء الموافق 

  :د. إجراء التجربة
فقد درَّس أحد الباحثين طالبات مجموعتي البحث ، فيما يتعلق باحتمال تداخل تأثير هذا العامل في نتائج التجربة 

لأنّ إفراد ، وهذا يضفي على نتائج التجربة درجة من الدقة والموضوعية، هذا المتغير التجريبية والضابطة بنفسه لتلافي أثر
وقد تُعزى الى تمكن أحد المدرسين من المادة أكثر من ، مدرس لكل مجموعة يجعل من الصعب ردّ النتائج الى المتغير المستقل
 .ريس مادته، أو الى غير ذلك من العواملالآخر أو الى صفاته الشخصية مثل نشاطه، أو دافعيته، أو رغبته في تد

  :هـ. توزيع الدروس
ضبط الباحث هذا العامل من طريق التوزيع المتساوي للدروس بين مجموعتي البحث التجريبية والضابطة لأربعة اسابيع  
 .( يوضح ذلك5وجدول )، توزيع الدروس لتفادي الرتابة الباحثثم عكس 

 البحث( توزيع الحصص لمجموعتي 5جدول )
 الساعة الاسابيع الاخرى الاسابيع الاولى اليوم المجموعة
 التجريبية

 الثلاثاء
 مساء 2,30 الدرس الخامس الدرس الثالث

 مساء1,45 الدرس الاول الدرس الثاني الضابطة
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  :سادساً: تحديد المادة العلمية
بعد أن أعد ، وكان عدد الموضوعات ثمان موضوعات، ربةحدَّد الباحثان المادة الدراسية التي ستدرَّس في أثناء مدّة التج 
( موضوعات 9لاختيار ) *( موضوعا  تعبيريا  وعرضاها على مجموعة من الخبراء والمتخصصين12استبانة تضمنت ) الباحثان

بة وهي )العمل منها لتكون الموضوعات التعبيرية التي سيكتب بها طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في اثناء التجر 
قال الرسول )ص( ))متى استعبدتم الناس وقد ولدتهم ، التسامح من سمات الاخلاق، التطرف وأثره في المجتمع، التطوعي

ن جارت علي عزيزة، ((رفقا  بالقوارير)قال الرسول )ص( )، أمهاتهم أحرارا(( ن شحوا علي  قول الشاعر ))بلادي وا  وأهلي وا 
برامج التواصل الاجتماعي فوائدها ، الموهبة والمجتمع، ((المحتاج الصيد خيرا من ان تعطيه سمكة علم)قال الحكماء )، ((كرام

 .(ومضارها
 :صياغة الأهداف السلوكية :سابعاً 

من الطلاب بعد عملية التدريس ويمكن أن يلاحظه المدرس  السلوكية بأنها الناتج التعليمي المتوقع الأهدافتعرف  
وتساعده أيضا  في إعداد الاختبارات التي تقيس مدى ، وسيلة التقويمو  لى اختيار طريقة التدريس الملائمةوهي تساعده ع .ويقيسه
جراءاته كلها، ومن ثم تقلل ، و هذه الأهداف بشكل دقيق تحقق تتيح له الأسلوب الأمثل لممارسة الموقف التعليمي بمتطلباته وا 

، هدفا  سلوكيا   سبعون. وتأسيسا  على ما تقدم صاغ الباحثان (2011:61الخزرجي،)من هدر الجهد المبذول للمدرس والطالب 
ومن أجل التثبت من صلاحيتها وسلامة ، وعلى وفق تصنيف )بلوم( في المجال المعرفي، في ضوء الأهداف العامة للمادة

وفي ، **من الخبراء والمحكمين عرضها الباحثان على مجموعة، اشتقاقها واستيفائها محتوى المادة الدراسية المشمولة بالتجربة
 .ضوء ملاحظاتهم ومقترحاتهم عُدّلت بعض هذه الأهداف

  :ثامناً / إعداد الخطط التدريسية
يقصد بالخطط التدريسية تصورات مسبقة للمواقف والإجراءات التدريسية التي يضطلع بها المدرس وطلبته لتحقيق  

ولما  (.2002:23، جامل)الأهداف واختيار الطرائق التي تساعد على تحقيقها وتضم هذه العملية تحديد ، أهداف تعليمية معينة
فقد أعدّ الباحثان مجموعة من الخطط التدريسية عرضا اثنتين ، التدريسية يُعدّ احد متطلبات التدريس الناجح الخططكان إعداد 

ستطلاع آرائهم وملاحظاتهم ومقترحاتهم منها على مجموعة من الخبراء والمتخصصين في اللغة العربية وطرائق تدريسها لا
وفي ضوء ما أبداه الخبراء أجريت بعض التعديلات اللازمة ، وجعلها سليمة لضمان نجاح التجربة، لتحسين صياغة تلك الخطط

 .عليها
  :أداة البحث تاسعاً /
، بة يؤدي إلى تحقيق نتائج سليمةلأنَّ استعمال الأداة المناس، ومستلزماته، إنَّ أداة البحث تتحدد بحسب طبيعة البحث 

 .الطالبات في أحد الموضوعات التي يقع الاختيار عليها كأداة واعتماد معيار خاص للتصحيح اختبارالباحثان  اختارولذلك فقد 
 
 
 

                                                           
 محمد علي النجار / جامعة بابل / كلیة التربیة الأساسیة / نحو ولغة. أ.د أسعد -1 *
 أ.د فاضل ناهي عبد عون / جامعة القادسیة / كلیة التربیة / طرائق تدریس اللغة العربیة. -2
 أ.م.د حمزة هاشم السلطاني / جامعة بابل / كلیة التربیة / طرائق تدریس اللغة العربیة. -3
 وسي / جامعة بابل / كلیة التربیة الاساسیة / طرائق تدریس اللغة العربیة.أ.م.د ضیاء العرن -4
 أ.م.د عارف حاتم الجبوري/ جامعة بابل / كلیة التربیة الاساسیة / طرائق تدریس اللغة العربیة. -5
 أ.م.د مشرق مجهول الجبوري / جامعة بابل / كلیة التربیة الاساسیة / طرائق تدریس اللغة العربیة. -6
 م.م حامد رضا عبید / مدرس. -7
 م.م عدي عبرة الزیدي / جامعة بابل / كلیة علوم القرآن / طرائق تدریس اللغة العربیة.  -8
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 اختيار موضوع الاختبار النهائي:
أي بعد ، يه اختبارا  نهائيا  البحث الحالي اختيار موضوعٍ تعبيري لاختبار طالبات مجموعتي البحث ف متطلباتمن  

وعرضاها على مجموعة ، ولتحقيق ذلك أعدَّ الباحثان استبانة  فيها عددٌ من الموضوعات التعبيرية، الانتهاء من تطبيق التجربة
 من الخبراء والمتخصصين لاختيار الموضوع الأكثر ملاءمة ومناسبة لاختبار طالبات مجموعتي البحث فيه.

 :Validityأ. صدق الاداة  
أو ، ويكون الاختبار صادقا  إذا كان يقيس السمة، من أهم خصائص الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية الصدقيُعد  

فقد وزع ، واستخرج الباحثان الصدق الظاهري لمعيار التصحيح، (245ص ، 2009، الخاصية التي أعد لقياسها )علام
والمتخصصين في اللغة العربية وطرائق تدريسها لاختيار موضوع من بين  الباحثان الاستبانة على نخبة من الخبراء

٪( من 88صحبة الأشرار تورث الندامة( بعد أن نال نسبة )، و الموضوعات وقد اختير موضوع )صحبة الأخيار تورث الخير
 اراء الخبراء.

 ب. معيار تصحيح الاداة: 
( في تصحيح الاختبار النهائي في التعبير 2010معيار )الحلاق اختبار التعبير الكتابي تبنى الباحثان تصحيحلغرض  
 لأنه معيار مناسب للموضوع وللمرحلة الدراسية للطالبات.، الكتابي

 ج. العينة الاستطلاعية:  
( طالبة  من طالبات الصف الرابع العلمي المتوسط 83أجرى الباحثان تطبيقا  للمعيار على عينة استطلاعية مكونة من ) 
وذلك لمعرفة مناسبته لطالبات مجموعتي البحث والوقت المناسب ، 6/12/2015عدادية أم البنين يوم الأحد الموافق في إ

 وثبات تصحيحه.، فيهللكتابة 
 :Reliabilityد. ثبات الاداة  

زمن محدد  ويقصد بها لتوصل إلى النتائج نفسها أو نتائج متقاربة عند استعمال الأداة في مدتين مختلفتين وفي حدود 
متماثلة، وقد اختارت الباحثة طريقة إعادة الاختبار فيحسا بمعامل الثبات اذ تعد من اكثر الطرق الشائعة استعمالا  ظروفتحت 

طبقت الباحثة معادلة )بيرسون( ، وكذلك أنها أكثر الطرائق ملائمة من لمتطلبات البحث، (130ص، 2002، )عبد الهادي
 وهو معامل ثبات عالٍ ، (0,86درجات الطالبات في التطبيقين الاول والثاني فكانت قيمته )لحساب معامل الارتباط بين 

 تطبيق أداتي البحث: :عاشراً 
وطبق الباحثان نفسهما ، 5/1/2016يوم الثلاثاء الموافق  طبق الباحثان الاختبار على طالبات مجموعتي البحث 

 .الاختبار حفاظا  على سلامة التجربة
( الذي حددت درجته 2010من التطبيق صحح الباحثان اختبار الاداء التعبيري وفق معيار )الحلاق  هاءالانتوبعد  

 .بـمائة درجة فوجد أنّ أعلى درجة كانت ستة وسبعون واقل درجة ثلاثة واربعون
 ثبات التصحيح:

لعدم القدرة على تحديد الإجابة نظرا  تأثر درجات الطالبات لذاتية التصحيح من قبل المصحح والابتعاد عن الموضوعية  
فقد استعمل الباحثان نوعين من الاتفاق وهو الاتفاق عبر ، أجرى الباحثان ثباتا للتصحيح، بصورة صحيحة قاطعة المطلوبة
 .مع مصحح آخرو  الزمن

 الثبات عبر الزمن:  
بعد مضي أسبوعين اختار الباحثان  صحح الباحثان اختبار الاداء التعبيري، ثبات تصحيح الاختبارين عبر الزمن لإيجاد 

وبواقع ، ( إجابة في كل اختبار78عشوائيا عشرين استمارة من إجابات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار البالغ عددها )
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بلغت درجة الاتساق بين  (بيرسون)وباستعمال معادلة معامل ارتباط ، وأعادا تصحيحها، عشر استمارات لكل مجموعة
 .(0.89ثان في الاختبار )تصحيحي الباح

 الثبات مع مصحح آخر 
صُححت عينة من إجابات الطالبات في الاختبار نفسها من ، لاستخراج ثبات تصحيحي الاختبار مع مصحح آخر 

وعلامات على ، بواقع عشرين استمارة للمجموعتين وجرى الاتفاق معه على حجب الدرجة وعدم وضع إشارات *مصحح آخر
وباستعمال معادلة معامل ارتباط )بيرسون( بلغت درجة الاتساق بين تصحيح الباحث ، تقليل تأثر المصححالإجابة ل أوراق

 .(0.82وتصحيح المصحح الآخر )
  :حادي عشر: الوسائل الإحصائية

  .( ذو النهايتين لعينيتين مستقلتينTest. الاختبار التائي )1
ودرجات ، )العمر الزمني للطالبات: لضابطة في المتغيرات الآتيةاستعمل في التكافؤ بين المجموعتين التجريبية وا 
 (واختبار الفهم القرائي، في الامتحان الوزاري الطالبات

 (2-س – 1-س) 
  ت =

2ع (1 – 1ن) 
2ع (1 – 2ن)+  1

2                              1           1 
 2ن          1ن             2 – 2+ ن 1ن  

  :إذ تمثل
 .الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة – (1-س)
  .الوسط الحسابي للمجموعة التجريبية - (2-س)
  .عدد أفراد المجموعة الضابطة – (1ن)
 .عدد أفراد المجموعة التجريبية – (2ن)
2ع)

  .التباين للمجموعة الضابطة –( 1
2ع)

 (.1977:260، )البياتي التباين للمجموعة التجريبية - (2
  (2كا) . مربع كاي2

 .في تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل الدراسي للوالدين استعمل
  2(ق –ل )           
  = مج 2كا

 ق             
 :إذ تمثل

 التكرار الملاحظ  – (ل)
 (Dennis, 2000: 147) التكرار المتوقع – (ق)
 معامل ارتباط بيرسون:  -3

 )إعادة الاختبار( وحساب ثبات التصحيح. في حساب معامل ثبات الاختبار بطريقة  استعمل 

                                                           
 * م.م حامد رضا عبید / مدرس 

  

+ 
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 )مج س( )مج ص( –ن مج س ص     
 ر = 

 [2)مج ص( – 2[]ن مج ص2)مج س( – 2] ن مج س   
 إذ تمثل:

 معامل ارتباط بيرسون. )ر(
 )ن( عدد أفراد العينة

 )س( قيم المتغير الأول
 (183 :1977، البياتي) )ص( قيم المتغير الثاني

 
 الفصل الرابع

 نتيجة البحث وتفسيرها والاستنتاجات والتوصيات والمقترحاتعرض 
ودرجات ، هذا الفصل عرضا  لنتيجة البحث من طريق الموازنة بين درجات طالبات المجموعة التجريبية يتضمّن 

 : وعلى النحو الآتي، المجموعة الضابطة في اختبار الاداء التعبيري البعدي
 عرض النتيجة :أولًا 

، ب البينات التي حصل عليها الباحثان في اختبار الاداء التعبيري البعدي لطالبات مجموعتي البحثبعد جمع وترتي 
 :(6( توصل الباحثان الى النتائج المبينة في الجدول )t-test)الباحثان الاختبار التائي لعينتين مستقلتين  أستعمل

 ر( القيمتان التائيتان لمجموعتي البحث في اختبار التعبي6جدول )
الدلالة الاحصائية 

 0,05بمستوى
درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
 المتوسط التباين

 الحسابي
 المجموعة العدد

 المحسوبة الجدولية

 2,25 2 76 دالة إحصائيا  
 التجريبية 38 71,92 97,61
 الضابطة 40 66,41 134,56

وان متوسّط ، (97,61وتباينها )، (71,92ة التجريبية )يلحظ من الجدول اعلاه أنَّ متوسّط درجات طالبات المجموع 
( وهي أكبر من القيمة 2,25وان القيمة التائية المحسوبة )، (134,56) وتباينها، (66,41المجموعة الضابطة ) درجات

 . (76ودرجة حرية )، (0,05( عند مستوى دلالة )2الجدولية البالغة )
وعة التجريبية اللائي دَرَسنَ التعبير باستراتيجية المناقشة النشطة على طالبات مما تمّ عرضه يتبيّن تفوق طالبات المجم 
وبذلك تُرفض الفرضية ، الضابطة اللائي دَرَسنَ موضوعات التعبير بالطريقة التقليدية في اختبار الأداء التعبيري المجموعة

 :ما يأتيالصفرية التي تنص على 
( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللائي يدرسن 0‚05توى )لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مس 
المناقشة النشطة ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللائي يدرسن التعبير بالطريقة التقليدية في  باستراتيجيةالتعبير 

 الاداء التعبيري.
 تفسير النتيجة  :ثانيًا

الباحثان أنّ سبب تفوق المجموعة التجريبية التي درست موضوعات المطالعة النتيجة التي عُرِضت يعتقد في ضوء  
باستراتيجية المناقشة النشطة على المجموعة الضابطة التي درست موضوعات المطالعة بالطريقة التقليدية في الأداء التعبيري 

 يعود الى:
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على المشاركة الفاعلة في الدرس، كما تُسهم في إنّ تدريس موضوعات المطالعة باستراتيجية المناقشة النشطة ساعدتهن   -1
 زيادة دافعية الطالبات نحو التعلّم. 

ان تدريب الطالبات على الكتابة باستراتيجية المناقشة النشطة أدى الى تحسين فهمهن للمواد المدروسة من خلال  -2
 المناقشات التي تجري بين الطالبات انفسهن، ومن ثم زاد في أدائهن التعبيري.

المناقشة النشطة أدت الى ازدياد ميول الطالبات في الاطلاع الخارجي والبحث مما اكسبهن تنظيم المعلومات والأفكار،  ان -3
 وبالنتيجة زيادة أدائهم التعبيري.

خطوات المناقشة النشطة حفزت الطالبات على التفكير للتوصل الى الفرضيات المقنعة المسندة بالأدلة لمجاراة النقاش، مما  -4
 د من أدائهم التعبيري.زا

 ان المناقشة النشطة دفعت الطالبات الى تنمية الجرأة لديهن والشجاعة في إبداء الآراء. -5
إنّ التدريس بهذه الاستراتيجية ساعد الطالبات على تعزيز روح الديمقراطية والاستماع والتدريب على مهارات الحوار  -6

تيجية المناقشة النشطة تحقق أهداف عدة منها توضيح المحتوى، وتعليم ( إنَّ استرا2015والنقاش وهذا ما أكده )المحنة 
التفكير، وتعزيز روح الديمقراطية، وزيادة درجة التفاعل، وتنمية بعض الاتجاهات العلمية وأنماط سلوكية ايجابية، مثل 

جيد لأطروحاتهم وآرائهم والتعاون احترام آراء الآخرين وفسح المجال لمن يريد المشاركة للتعبير عما يشعر به والاستماع ال
 (. 62-61: 2015على الحلول )المحنة، 

 ثالثاً: الاستنتاجات 
 ما يأتي:  يستنتجانأن  للباحثينفي ضوء النتيجة التي أظهرها البحث الحالي يُمكن  

ا في تدريس التعبير للصف الرابع العلمي. -1  إنّ اعتماد استراتيجية المناقشة النشطة لَقيَ نجاح 
 المناقشة النشطة تؤدي إلى زيادة في الأداء التعبيري لدى طالبات الصف الرابع العلمي. إن -2
إن استعمال استراتيجية المناقشة النشطة ساعد في تحسين دافعية الطالبات وحماسهن وتوجيه انتباههن نحو معالجة  -3

 الموضوعات والتعبير عنها.
هذه الاستراتيجية يمكَّن الطالبات من القدرة على ربط ما لديهن من  من خلال تفاعل الباحث مع الطالبات وجد أن اعتماد -4

 معلومات سابقة مع المعلومات الجديدة التي حصلن عليها.
 رابعاً: التوصيات

 في ضوء النتيجة التي تمّ التوصل اليها يٌمكن الخروج بالتوصيات الآتية: 
 البات الصف الرابع العلمي.اعتماد استراتيجية المناقشة النشطة في تدريس التعبير لط  -1
التأكيد على فسح المجال للطالبات للنقاش؛ لأنه يقوي العلاقة بين الطالبة والمدَّرسة وهذا ما يحبب الطالبات في المدَّرسة  -2

 والمادة مما يؤدي الى زيادة تحصيل الطالبات 
في التدريس؛ لانّها تُمكّن الطالبات من ضرورة تشجيع مدرسات اللغة العربية على اعتماد استراتيجية المناقشة النشطة  -3

 توظيف مهاراتهن وخبراتهن السابقة في النقاش.
التأكيد على استراتيجية المناقشة النشطة في اثناء اعداد مدرسي اللغة العربية ومدرساتها في كليات التربية، أو عند التحاقهم  -4

 بدورات تدريبية اثناء الخدمة.
 والتجديد في الموضوعات التي تكتب بها الطالبات. مادّة التعبير العناية بتدريس -5
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 خامساً: المقترحات 
 للبحث الحالي يقترح الباحث إجراء الدراسات الآتية: استكمالا   

 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على طالبات الصف الرابع الادبي. -1
 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في الفهم القرائي. -2
 سة للتعرف على أثر إستراتيجية المناقشة النشطة في تحسين تدريس فروع اللغة العربية الُأخر كالنحو أو البلاغة.إجراء درا -1
 

 المصادر
، النادي الادبي، 1. طالاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة العربيةابراهيم، وجيه المرسي ومحمود عبد الحافظ خلف الله.  -1

 م.2014 المملكة العربية السعودية، -الجوف
 م.2009، القاهرة، لم الكتبا، ع1. طمعجم مصطلحات ومفاهيم التعليم والتعلمابراهيم، مجدي عزيز.   -2
 م.2002. عمان، دار اليازوري للنشر، البحث التربويّ المعاصرأبو حويج، مروان.  -3
مادة التاريخ وفي  أثر تطبيق استراتيجيتين للتعلم النشط في تحصيل طلاب الصف التاسع في ،الأسطل، محمد زياد -4

 .م2010. جامعة الشرق الأوسط للدراسات العليا، كلية العلوم التربوية، تنمية تفكيرهم الناقد
 م.2013، عمّان، دار المناهج استراتيجيات تدريس اللغة العربية أطر نظرية وتطبيقات عملية.إسماعيل، بليغ حمدي.  -5
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 .م2010، عمّان، ، دار الفكّر1ط التعلم النشط.بدوي، رمضان مسعد.  -8
 م. 2012، عمّان، ، دار المسيرة1. ط(active learning)التعلم النشط  ،كريمان، بدير -9
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Abstract 

 The research aims at identifying (The Effect of McFarland's Strategy in the Acquisition 

and the Literary Taste of the Literary Texts Material for the Students in the Fourth Literary 

Class). The researcher has adopted the experimental method for it suits the procedures of the 

research. To achieve the aims of the current research, the researcher has formulated the following 

two zero. 

Key words: McFarland's strategy, achievement, and literary taste, material literature and texts, 

Fourth grade literature. 

 الصف الرابع الأدبي. استراتيجية مكفر لاند، التحصيل، التذوق الأدبي، مادة الأدب والنصوص،الكلمات المفتاحية/ 
 المستخلص 

يل والتــذوق الأدبــي فــي مــادة الأدب والنصــوص )أثــر اســتراتيجية مكفــر لانــد فــي التحصــيرمــي البحــث الحــالي تعــرّف:  
 لطلاب الصف الرابع الأدبي(

 اعتمد الباحث المنهج التجريبي لأنه يتلاءم مع اجراءات البحث.
-2015تكوّن مجتمع البحث الحالي من طلاب الصف الرابع الأدبي في اعداديات محافظة بابل/ الحلة للعام الدراسـي  
( طالبــــا ، وكـــــان عــــدد طــــلاب المجموعـــــة 51ة الجزائــــر للبنـــــين( عينــــة للبحــــث وبلـــــغ عــــددها )واختــــار الباحثان)اعداديــــ، 2016

 ( طالبا .25( طالبا ، وعدد طلاب المجموعة الضابطة)26التجريبية)
درجـات نصــف السـنة فــي ، وأجـرى الباحثــان تكـافؤا  احصــائيا  للمجمـوعتين التجريبيــة والضـابطة في)العمــر الزمنـي، الــذكاء 

لعربيـة وكـذلك فـي مـادة الأدب والنصـوص، التحصـيل الدراسـي للوالـدين، الاختبـار البعـدي للتحصـيل والتـذوق الأدبـي( مادة اللغة ا
 المجموعتين في المتغيرات المذكورة انفا  لذا هي متكافأة احصائيا . ولم يكن هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين

المــادة العلميــة المقـررة خــلال مــدة التجربـة ثــم صــاغا الأهــداف  أعـدَّ الباحثــان متطلبــات البحـث الحــالي فعمــلا علـى تحديــد 
 السلوكية واعداد خطط تدريسية يومية لكل مجموعة من مجموعتي البحث.

وانتهــت يــوم  15/2/2016درسَ الباحثــان مجمــوعتي البحــث فصــلا  دراســيا  كــاملا  إذ بــدأت التجربــة يــوم الأثنــين الموافــق  
وأعدَّ اختبارا  للتذوق  ( فقرة35)اما أداتا البحث فقد أعدَّ الباحثان اختبارا  للتحصيل مكونا  من .2016/  4/  21الخميس الموافق 
فقــرة أيضــا  بعــد أن تــم التأكــد مــن صــلاحية فقراتــه مــن الخبــراء، وطبّــق الباحثــان الأداتــين علــى مجمــوعتي  (25الأدبــي مكونــا  مــن)

 البحث بعد انتهاء التجربة بتطبيق الاختبارين.
(، 2ومربـــع كاي)كـــا، ( لعينتـــين مســـتقلتينt- testســـتعمل الباحثـــان الوســـائل الاحصـــائية الاتيـــة: " الاختبـــار التـــائي )وا 

فــأظهرت النتــائج تفـــوق  ومعامــل ارتبــاط بيرســون، ومعادلــة معامـــل الصــعوبة والتميــز، ومعادلــة فاعليــة البـــدائل غيــر الصــحيحة".
بفـرق دال إحصــائيا عنــد ، ل اســتراتيجية "مكفـر لانــد" علــى المجموعـة الضــابطة طـلاب المجموعــة التجريبيـة الــذين درســوا باسـتعما

 .(0,05مستوى )



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

264 

 -أستنتج الباحثان ما يأتي:، وبناءً على هذه النتيجة
الــدفاع عــن وجهــات النظــر( يمكــن الإفــادة )أن مــا توصــل إليــه البحــث الحــالي مــن تقــدم، يــدل علــى أن اســتراتيجية "مكفــر لانــد"  -

 س مادة الأدب والنصوص.منها في تدري
إن استراتيجية "مكفرلاند" تزيد من قابلية المتعلمين على دراسة الأدب والنصوص لأنها تعطي الحرية الكافية للطلاب في التعلم  -

 وبإشراف المدرس.
 -وبناء على ذلك أوصى الباحثان ما يأتي:

ريســـية الحديثـــة ومنهـــا اســـتراتيجية "مكفرلانـــد" )الـــدفاع عـــن فـــتح دورات للمدرســـين والمدرســـات للتـــدريب علـــى الاســـتراتيجيات التد -
 وجهات النظر(.

 -الآتيين: استكمالًا للدراسة الحالية وتطويراً لها يقترح الباحثان العنوانين
 اثر استراتيجية "مكفرلاند" في الكتابة الابداعية لطلبة المرحلة الاعدادية في مادة التعبير.  -1
 في التحصيل الدراسي لطلبة المرحلة المتوسطة في مادة المطالعة والنصوص.اثر استراتيجية "مكفرلاند"  -2

  
 الفصل الاول

 التعريف بالبحث
 :اولًا/ مشكلة البحث

هناك سـلبيات وأخطـاء عـدة كانـت ومـا تـزال تعرقـل مسـار تـدريس مـادة الأدب والنصـوص، وتحـول دون وصـول المـدرس  
عــض المدرســين بالشــرح الفــردي للأبيــات الشــعرية، وضــعف العنايــة بــربط الأبيــات هــذه الأخطــاء التــزام ب ومــنالــى تحقيــق أهدافــه، 

بعضــها بــبعض ممــا يشــوه الفكــرة ويمزقهــا، واســتقلال الــدرس بالشــرح والتعليــق والاســتنباط دون اشــراك الطــلاب فــي ذلــك، بمعنــى 
اجة ماسة للبحث عن طرائق تدريسـية (، فأصبحت الح266: 2010تمسك العديد من المدرسين بالطرائق التقليدية القديمة)علوي،

(. ولتجاوز هـذه المشـكلات لابـد مـن اتبـاع الطرائـق والأسـاليب الحديثـة 2008:17تتيح للطلبة ممارسة المهارات بأنفسهم )غباين،
ـــد الأفكـــار ومعالجـــة المشـــكلا ـــى تولي ـــه عل ـــد مـــن قدرت ـــة فتزي ـــة التعليمي ـــرا  فعـــالا  فـــي العملي ـــي تجعـــل للمـــتعلم أث ـــدريس الت ت فـــي الت

ويرى الباحثان أنَّ تدريس مادة الأدب والنصـوص علـى وفـق طرائـق التحفـيظ، والتلقـين جعلـت الطـلاب ، (،269: 2009)مدكور،
يقبلــون علــى قــراءة الــنص الأدبــي مــن دون إنعــام نظــر، وتركيــز فــلا تتــراءى لأعيــنهم مــواطن الجمــال فيــه، ولا تنمــو روح التــذوق 

 على المعلومة من دون أي جهد وعناء. الأدبي لديهم، لأنهم اعتادوا الحصول
 ثانياً/ أهمية البحث:

(، وتشــكل 13: 2015تعــد اللغــة مــن أقــوى الموجبــات علــى الشــعوب، فهــي وســيلة التفكيــر والتخطــيط والهوية)عبــد عــون، 
عبيـر والتخاطـب، فهـي اللغة مظهرا  مهما  من مظاهر الحيـاة اليوميـة، وعنصـرا  بـارزا  فـي حيـاة الأفـراد، فضـلا  عـن كونهـا وسـيلة الت

تدخل في كل فروع المعرفة، والعلوم، ويمكن النظر إليها على أنهـا نـبض الحضـارة البشـرية، لأنهـا الوسـيلة الوحيـدة التـي تتواصـل 
ويــرى  ،(146: 2011والمنجــزات الحضــارية مــن جيــل لآخر)الجعــافرة، مــن خلالهــا الأجيــال، وتنتقــل عبرهــا الخبــرات، والمعــارف،

للغة هبةٌ من الله مكنت الأنسـان مـن نقـل مـا يـدور فـي خلـده مـن مشـاعر وأحاسـيس، وأفكـار وبهـا تكشـف الأمـم عـن الباحثان أن ا
مجــدها، وتســجل تراثهــا الحضــاري، ولغتنــا العربيـــة لســان حالنــا، ووعــاء حضــارتنا، وتـــراث عزنــا وفخرنــا، وبهــا حفظنــا حضـــارات 

"، 2(("سـورة يوسـف، أيـةإِنَّا أَنْزَلْنَـاهُ قُرْآن ـا عَرَبِيًّـا لَعَلَّكُـمْ تَعْقِلُونَ لكريم قوله تعالى))تاريخنا، فضلا  عن أنها اللغة التي نزل بها القرآن ا
إنَّ اللغــة العربيــة هــي العــروة الــوثقى، التــي تجمــع بــين الشــعوب العربيــة، والشــعوب الإســلامية، التــي شــاركت فــي ازدهــار الثقافــة 

وفـاق العربـي والتضـامن الإسـلامي، لا بـد أن يقومـا علـى هـذا الأسـاس المتـين؛ لغـة القـرآن العربية الإسلامية. وبهذا المعنى فإن ال
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الكريم، ولغة الثقافة العربية الإسلامية. ومن هنا تبدو الأهميـة الكبـرى لتـدعيم مكانـة اللغـة العربيـة، والعمـل علـى نشـرها وتعليمهـا، 
لـــــــك حمايـــــــة للأمـــــــن الثقـــــــافي الحضـــــــاري للأمـــــــة العربيـــــــة حتـــــــى لغيـــــــر النـــــــاطقين بهـــــــا مـــــــن الشـــــــعوب الإســـــــلامية. لأنَّ فـــــــي ذ

 (.61: 2012الإسلامية)خوالدة،
العربية الُأخر في أنّه يوسِّع نظرة الطلبة للحياة، فيفهمون انفسهم وعالمهم والتراث الذي  ويبرز الأدب من بين فروع اللغة 

سع خيالهم، وتصقل اذواقهم، وينمـو احساسـهم بالجمال)الـدليمي خلَّفه لهم الآباء والاجداد، فتنمو القدرة الابداعية في نفوسهم، ويتو 
..، وقـد أولــى .(. ولغتنـا العربيــة تتفـرع إلــى فـروع عـدة: نحــو وصـرف وأدب وبلاغــة وقـراءة وتعبيـر ومطالعــة104: 2009وسـعاد،

أتي مــن أهميــة اللغــة ذاتهــا. البــاحثون اهتمامــا  كبيــرا  بتلــك الفــروع فــي كتابــاتهم، وقــد شــغل الأدب مســاحة واســعة منهــا، فأهميتــه تــ
: 2004فـالأدب بنصوصــه الشــعرية والنثريـة مــا هــو الا تعبيـر أداتــه اللغــة، فهــو فـن يحمــل القــارئ والسـامع علــى التفكيــر )الــوائلي،

(، ودروس النصــوص الأدبيــة لهــا شــأن كبيــر فــي تقــويم اللســان، وتزويــد التلاميــذ بــالثروة اللغويــة وكســب القــدرة علــى التعبيــر 42
يح وتربيــة الــذوق الأدبــي، وتوســيع أفــق التلاميــذ وتنميــة خبــراتهم، وتربيــة شخصــيتهم، وصــقل نفوســهم وتهــذيبها، وتزويــدهم الصــح

(، إن التذوق الأدبي 224: 2009بطائفة من التجارب والخبرات التي مر بها صاحب النص وعبّر عنها بشعره أو نثره)الخطيب،
التــدقيق والتحليــل مــن خــلال إدراك نــواحي الجمــال، ودقــة المعــاني، وفهــم التراكيــب هــو قــدرة المــتعلم علــى تنــاول الــنص الأدبــي ب

ودلالاتها، وتحديد الصور البيانية، ويظهر دور المدرس جليا  في تنمية التذوق الأدبي لدى طلبته من خلال إيمانه بأن كل طالب 
الابتدائيــة مــن خــلال الإكثــار مــن عقــد الموازنــات بــين لديــه القــدرة علــى التــذوق الأدبــي، وأنــه يمكــن التــدريب عليــه منــذ المرحلــة 

النصـوص الأدبيــة، أو بـين العبــارات أو المفـردات، لأن تقــدير أي نظــام مـن الجمــال أمـر مســتحيل حدوثــه مـا لــم يـتم تمــرن القــارئ 
افر الحاسـة الأدبيـة على عقد موازنات بين ألوانه في درجات من الجودة، وتقويم مداها في كل لون، هذا بالإضافة إلى ضرورة تـو 

عند المدرس أثناء قراءتها للنص قراءة جهريـة، فـالمتعلم يتـأثر بـأداء المـدرس، كمـا أن الأداء الجيـد عنصـر مهـم فـي تـذوق الـنص 
: 2015الجبوري، )الأدبي، ولكي ينمي المدرس التذوق الأدبي لدى طلبته ينبغي أن يكون عالما  بأسرار التذوق الأدبي، وعناصره

نمــا هــو إدراك فنــي لمــا فــي النصــوص الأدبيــة مــن جمــالٍ فــي . ولا(287  يمكــن صــقل الــذوق الأدبــي بعيــدا  عــن الــنص الأدبــي، وا 
النقــاط التــي يســتند إليهــا مــدرس اللغــة العربيــة مــن أجــل  . ويمكــن أيجــاز مجموعــة مــن(161 :2013، إســماعيل)الفكــرة والأســلوب

  :تنمية التذوق الأدبي، وهذه النقاط هي
لطلبة على القراءة الجهرية الجيدة للنص أكثر من مرة، واستعراضه بعناية وتمهل، فالإدراك الجمالي للنص لا يتم إلا .تدريب ا1

 بعد القراءة المتأنية له.
لقاء الضوء على مناسبته، وانعكاس ذلك على النص.2  .العناية بتقديم تمهيد للنص، وا 
  .بية، ومعايشتها والتفاعل معها، والغوص في داخلها.توجيه الطلبة إلى مطالعة الجيد من النصوص الأد3
 .عدم الإسراف الشديد في التحليل، وفي سرد الحقائق التاريخية؛ فهذا يفسد التذوق.4
 (. 290 - 289 :2015)الجبوري،  

نص الشــاعر، وفهــم المعــاني العميقــة فــي الــ وتأسيســا  علــى مــا تقــدم فالتــذوق هــو احســاس القــارئ أو الســامع بمــا احســه 
الادبــي، وقــد اصــبح التــذوق حقيقــة مقترنــة بمــادة الادب لمــا يحملــه مــن معــاني اللطــف والتصــرف المهــذب التــي تســتريح لــه الــنفس 

 واظهار الصور الجمالية الكامنة وراء النص الادبي.
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 ثالثاً/ هدف البحث وفرضيتاه:
يل والتــذوق الادبــي فــي مــادة الادب والنصــوص يهــدف البحــث الحــالي الــى معرفــة أثــر اســتراتيجية "مكفرلانــد" فــي التحصــ 

 لطلاب الصف الرابع الادبي. 
  :ولتحقيق هدف البحث صاغ الباحث الفرضيتين الصفريتين الاتيتين 

( بين متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون 0,05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى) -1
ستراتيجية "مكفرلاند" ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة نفسها مادة الأدب والنصوص بإ

 بالطريقة التقليدية.
( بين متوسط درجات التذوق الأدبي لطلاب المجموعة التجريبية الذين 0,05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى) -2

ند" ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة يدرسون مادة الأدب والنصوص بإستراتيجية "مكفرلا
 نفسها بالطريقة التقليدية. 

 رابعاً: حدود البحث:
 :يقتصر البحث الحالي على 
 طلاب الصف الرابع الادبي في المدارس الاعدادية النهارية.  :الحد البشري -1
قرر للصف الرابع الادبي وهي: الكتابة، رسالة اثنا عشر موضوعا  من كتاب الأدب والنصوص الم :الحد المعرفي -2

الى مالك بن الاشتر، اثر القرآن  -عليه السلام–عمر بن الخطاب الى أبي موسى الاشعري، رسالة الامام علي 
الكريم في الادب العربي، الادب في العصر الاموي)اغراض الشعر(، الفرزدق، جميل بثينة، عمر بن ابي ربيعة، 

 لنثر في العصر الاموي، عبد الحميد الكاتب، خطبة قتيبة بن مسلم الباهلي.ليلة الاخيلية، ا
 المديرية العامة للتربية في محافظة بابل /مركز المحافظة. :الحد المكاني -3
 .2016-2015للعام الدراسي  الثاني الفصل الدراسي :الحد الزماني -4

 خامساً: تحديد المصطلحات:
 :أولًا: الأثر: لغةً 

تـرك  :إبقـاء الأثـر فـي الشـيء وأثـّرَ فـي الشـيء :والتأثير .ما بقي من رسم الشيء :العرب " الأثر بالتحريكفي لسان ورد  
؛ أي نكتـب مـا أَسـلفوا مـن 1(*وَنَكْتـُبُ مَـا قـَدَّمُوا وَآثـَارَهُمْ ) :وقوله عز وجل .والجمع آثار، الخبر :والأثر .الأعلام :والآثارُ  .فيه أثرا  

ــب لــه ثوابُهــاأَعمــالهم ونكتــب آثــارهم  ، 1ج، ابــن منظــور)ومَــن ســنّ سُــنّة ســيئة كتــب عليهــا عقابهــا"، أَي مَــن ســنّ سُــنّة حَسَــنة كُتِ
  (43-42ص  :2005

 :عرفهاصطلاحاً: 
 (.22: 2012، السعدون)"كمية التغير المقصود احداثه في المتغير التابع بفعل تأثير المتغير المستقل عليه"  :السعدون بأنه-

  :ائيالتعريف الإجر 
خطة عمل منظمة متمثلة بالأهداف والخطط والوسائل والأساليب والإجراءات بما فيها التقويم التي يستعملها الباحـث مـع  

 طلاب عينة البحث لجعل التعلم أكثر متعة وسهولة للوصول إلى مخرجات التعلم في ضوء الأهداف التي وضعها الباحث.
 
 
 

                                                           
  12سورة یس: ایة  *
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  ثانياً: استراتيجية مكفر لاند:
 ها كل من:عرف

، تؤدي الى تطوير التفكير الناقد وتحسينه ( بأنها:" استراتيجية تعليم هادفMcfar land 1985)عرفتها مكفرلاند  -1
 (.Mcfar land.1985:241وتهدف الى تطوير مناقشات لها علاقة بالموضوع لدعم وجهة نظر ما". )

الناقد تهدف الى مساعدة الطلاب على تعلم مهارتين  ( بأنها:" استراتيجية تدريس وتعليم التفكير2006سعادة )عرفها  -2
 (.106: 2006، من مهارات التفكير الناقد")سعادة

 لاستراتيجية مكفر لاند:)الدفاع عن وجهات النظر(: التعريف الاجرائي
تبــدأ هــي اســتراتيجية تــدريس التــي درّس علــى وفقها)الباحثــان( المجموعــة التجريبيــة علــى وفــق خطــوات منطقيــة متسلســلة  

بإتاحة الفرصة للطلاب، بعد التعرف على أحد الموضوعات التي يتضمنها كتـاب الادب والنصـوص للصـف الرابـع الادبـي لطـرح 
التـي تهـدف الـى ، ومـن ثـم تحديـد وجهـة النظـر ذات الحجـج والبـراهين الاكثـر دقـة، وجهات نظر متعددة عـن الموضـوع المـدروس

 ناقشات لها علاقة بالموضوع لدعم وجهة نظر ما.وتطوير م، تطوير قدرات التفكير وتحسينه
 (Collectionثالثاً: التحصيل: )

 عرفه كل من:
 (.Webster,1981: 16ما ينجزه الطالب كما  ونوعا  ضمن فصل دراسي معين ) :( بأنهWebster,1981ويبستر) -1
في حل أكبر عدد  التي يمكن أن يوظّفها ومات"القدرات التي يمتلكها المتعلم من الخبرات والمعل :( بأنّه2013زاير وسماء)-2

 (153، 2013زاير وسماء، )التي توجّه له" من الأسئلة
هو ما يحصل عليه طلاب عينة البحث من الدرجات في اختبار التحصيل النهائي الذي أعده التعريف الإجرائي للتحصيل: 

 لمقرر تدريسه للصف الرابع الأدبي.الباحث بعد دراسة الموضوعات الأثنا عشر من كتاب الأدب والنصوص ا
 :رابعاً: التذوق الادبـــــي

ا لـغــةً: كما نقول ذَواقُه ، "ذوق: الذَّوقُ: مصدر ذاقَ يذُوقهُ ذَوق ا وذَواق ا ومذاق ا، فالذَّوق والمذاق يكونان مصدرين ويكونان طعم 
 (.6/52: 2005ومذاقُه طيب، والمذاق طَعمُ الشيء")ابن منظور،

(: "الملكة الموهوبة التي يستطاع بها تقدير الادب الانشائي والمفاضلة بين شواهده 2009) عبد الباري عرفه: ــــــاً:اصطلاحـ
 (.85: 2009)عبدالباري، ونصوصه"

بين والتميز  النصوص الادبية شعرا  ونثرا   هو قدرة طلاب مجموعتي البحث على الادراك والاستمتاع بجمالية التعريف الاجرائــــي:
 الجيد والرديء منها ومدى عمق الرابط بين هذه النصوص واذواقهم.

 :خامساً: الأدب
سُمِّي أدب ا لأنه يَؤدبُ الناس الى المحامد، وينهاهم عن المقابح". ، "أدب: الأدب: الذي يَتَأدب به الأديب من الناس لغــة/

ا دعاهم الى طعامه، والآدِبُ، الداعي الى الطعام)ابن "والأدْبُ: مصدر قولك أدَبَ القومَ يؤدِبهم، بالكسر، أدبا، إذ
 (.4/70: 2005منظور،

يمان) عرفه: اصطلاحًا/ (: مقطوعات أدبية من الشعر، أو النثر، يتوافر لها حظ من الجمال الفني، وتعرض على 2014زاير وا 
ة على التذوق الجمالي، وكذلك يمكن الانطلاق الطلبة فكرة متكاملة، او أفكار مترابطة عدة، ويمكن اتخاذها أساسا  لتمرين الطلب

يمان،  (. 447: 2014منها للتدريب على إطلاق الأحكام النقدية الأدبية)زاير، وا 
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  التعريف الاجرائي:
كتاب الأدب والنصوص المقرر تدريسه لطلاب الصف الرابع الادبي والذي يشمل المنثور والمنظوم من الكلام الذي يعبر  

 أحاسيسه ومشاعره من خلال معايشته لمواقف الحياة المختلفة. فيه الأديب عن
 (Textsسادساً: النصــــــــوص: )

ا: رفعه"، "ونصّ الامر شدته"، و" النّصّ أصله منتهى الاشياء ومبلغ  لغــة/ : رفعُك الشيء. نَصَّ الحديث يَنُصّه نص  " النَّصُّ
 (.14/271: 2005اقصاها")ابن منظور، 

(: "قطع تختار من التراث الادبي، يتوافر لها حظ من الجمال الفني وتعرض على الطلبة فكرة 2010طاهر) ه:عرف اصطلاحًا/
 (.242: 2010متكاملة، أو عدة افكار مترابطة، يمكن اتخاذها اساس ا لتدريب الطلبة على التذوق الادبي" )طاهر،

ت الجمال في كتاب الأدب والنصوص المقرر للصف الرابع القطع الشعرية والنثرية التي تمتلك مقوما  :التعريف الاجرائي
 وتدريسها مجموعتا البحث لتدريبهم على التذوق الادبي.، الادبي

هو الصف الاول من صفوف المرحلة الاعدادية التي تقع بين المرحلة التعريف الاجرائي للصف الرابع الاعدادي)الادبي(: 
 الرابع، والخامس، والساس( ويدرس الطلبة في هذا الصف علوما  انسانية.)ف المتوسطة والمرحلة الجامعية، وتشمل الصفو 

 
 الفصل الثاني 

 الجوانب النظرية والدراسات السابقة
 جوانب نظرية: :المحور الأول

  :أولًا: مفهوم التفكير
لخاطرِ في الشيءِ والتفكر والتفكير التفكيرُ في اللغةِ يَشتقُ من مادةِ )فكر( وهو إعمال ا :جاء في المعجم الوسيط التفكير لغةً:

وفكر في الأمر ، فكَر وفُكِر وفِكرا : تأمل بنظر ورؤية في الشيء، هو تردد الخاطر بالتأمل والتدبر في الأمر وبطلب المعاني
مل عقله أعمل عقله ورتب بعض ما يعلم ليصل إلى المجهول. وأُفكرَ في الأمر فكّرَ فيه فهو مُفكّر وفَكر في المشكلة: أي أع

وفكّرَ في الأمر: أعمل عقله فيه وتفكر ، وفِكر فلان بالأمر: أخطره في باله. وأفتكَر: تذكر، فيها ليتوصل إلى حلها فهو مُفكّر
 (.88: 2004 والفكر هو إعمال العقل في المعلوم للوصول إلى معرفة المجهول)مصطفى وآخرون،، في الأمر أفتَكر

في البناء العقلي المعرفي الذي يمتلكه الانسان، ويتميز بطابعه الاجتماعي، وبعمله المنظومي  عملية معرفية اساسية اصطلاحاً:
الذي يجعله يتناول التأثير مع عناصر البناء المؤلف منها، أي يؤثر ويتأثر ببقية العمليات العقلية المعرفية الاخرى كالإدراك 

 .(17: 2012والذاكرة، والتصور.....الخ.)العفون، ومنتهى،
ورد الفعل )نقد( في معجمات اللغة العربية مثل لسان العرب والمصباح المنير وغيرها أن نقد  ثانياً: مفهوم التفكير الناقد:

خراج الزيف منها :الشيء يعني ونقد الشعر أي أظهر ما ، اختيار الشي لتمييز الجيد من الرديء وكلمة نقد تعني ميّز الدراهم وا 
وعرفه المحنة بأنه: تفكير تأملي محكوم بقواعد المنطق والتحليل وهو نتاج  (،160 :2006، مودفيه من عيب أو حسن. )مح

 (.63 :2015المحنة،)لمظاهر معرفية متعددة كمعرفة الافتراضات، والتفسير، وتقويم المناقشات، والاستنباط، والاستنتاج
مجموعة من مهارات التفكير الناقد التي يمكن أن تستعمل  وهي استراتيجيات تدريس تظم :ثالثاً: استراتيجيات التفكير الناقد

بصورة منفصلة أو مجتمعة دون الالتزام بأي ترتيب معين للتحقق من الشيء أو الموضوع وتقويمه بالاستناد الى معايير معينة 
 .(84 :2012، من أجل إصدار حكم حول قيمته أو التوصل الى استنتاج أو تعميم. )العفون ومنتهى

 :ا يأتي عرض لهذه الاستراتيجياتوفيم



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

269 

طرحها المربي كيفن أوريلي الذي رأى بأن الخطوة الأولى في هذه الاستراتيجية  :(Oreilly Strategyاستراتيجية أوريلي ) –أ
أن يتدربوا وكي يصبح الطلبة ماهرين في التفكير الناقد عليهم ، لجعل الفرد يفكر تفكيرا  ناقدا  هي جعله مشككا  فيما يقرأ أو يسمع

وقد وقع اختيار ، والعمل على تكرار هذه الخطوات حتى يتم اتقانها من لدن المتعلمين، على خطوات مهارات التفكير الناقد
 (.260 :2007، أوريلي على مهارة تحديد الدليل وتقييمه لبيان وشرح استراتيجيته)أبو جادوا ونوفل

إن من أهم خطوات هذه الاستراتيجية هي خطوة  :(Munro and Slater Strategyاستراتيجية مونرو وسلاتر ) –ب 
وأن يحددوا المفاهيم لكي ، التمييز بين الحقيقة والرأي ويتطلب من الطلبة أن يستعملوا عددا  من المهارات الأساسية في المدرسة

ص تزود الطلبة بإطار يجعلهم يميزوا بين الحقائق والآراء وينبغي أن يعرف الطلبة خصائص المفاهيم والآراء فهذه الخصائ
قادرين على التمييز بين جمل الحقيقة وجمل الرأي لأن جمل المفاهيم هي صور عقلية مرسومة في الدماغ وتعد الملاحظة 

سماعيل  (.104 :2009، الخطوة الأساسية والأولى في هذه الاستراتيجية لتحديد خصائص الحقيقة. )الإمام وا 
يفترض باير أن العمل على تطوير قدرات الطلبة على التفكير الناقد يجب أن  :(Beyer Strategyاستراتيجية باير ) –ت 

يُنَظمَّ على وفق مجموعة من المبادئ بحيث تشتمل هذه المبادئ على تقديم الأمثلة الكافية للطلبة المتعلمين حول مهارة معينة 
، من خلال بيان خصائصها المميزة، ريقة منتظمة قدر المستطاعويفضل باير التمهيد لمكونات المهارة بط، قبل القيام بتطبيقها

أن يناقشوا هذه الإجراءات وطرائق استعمالها على الطلبة أن  -في الوقت نفسه -وعلى الطلبة، وكيفية القيام بإجراءاتها بوضوح
الأقران أو المعلم أو أن يقوم يتدربوا على مهارات التفكير الناقد على مدى فترة ممتدة مصحوبة بتغذية راجعة تصحيحية من 

: 2010)محمد، الطلبة بتحليل ذاتي للنتائج التي توصلوا إليها وكذلك الطريقة التي تم من خلالها التوصل الى تلك النتائج
294.) 
تعد هذه الاستراتيجية من الاستراتيجيات المهمة في تعليم التفكير  (:Mcfarland strategyاستراتيجية مكفر لاند ) -ث
( وكانت تهدف من ورائها الى تقديم أمثلة تساعد على تعليم Mary Mcfarlandلناقد وتنسب الى المربية )ماري مكفرلاند( )ا

معتمدة على ، وتحديد وجهات النظر، مهارات التمييز بين المعلومات ذات الصلة بالموضوع والمعلومات غير ذات الصلة
وهذا سيسهم في تحديد الخصائص ، ين المهارة الاولى: تمييز أوجه الشبه والاختلافمهارتين من مهارات التفكير الناقد المتمثلت

التي لها القدرة على ، والمهارة الثانية: في تحديد المعلومات المتعلقة بالموضوع، المميزة ووضع المعلومات في تصنيفات مختلفة
ييز المعلومات الأساسية عن المعلومات الهامشية الأقل وتم، والتحقق منها، إجراء المقارنات بين الأمور التي يمكن إثباتها

 (.106 :2006، سعادة)ارتباطا . 
 :حدد )محمود( خطوات استراتيجية مكفر لاند )الدفاع عن وجهات النظر(وهي موضوع البحث بالآتي

 تحديد الموضوع الذي يدرسه الطلبة بدقة.  –1
 وضع أسئلة حول الموضوع.  –2
 لطلبة المتنوعة. تطوير وجهات نظر ا –3
( وهي الخطوات التي 176 :2006، تبني وجهة نظر معينة في ضوء مجموعة من الأسانيد التي تناقش مع الطلبة )محمود –4

 اعتمدها الباحث في تدريس المجموعة التجريبية لأنه يراها أسهل للتطبيق أثناء الدرس. 
 :رابعاً: مفهوم التذوق الأدبي

(، ومهما يكن من أمر هذا 6/52: 2005في اللغة تختص بالمأكول والمشروب )ابن منظور،  كلمة الذوق، أو التذوق 
اللفظ، ومأخذه، فانه قد أصبح حقيقة مقترنة بمادة الأدب، ولعل اختيارهم لكلمة الذوق أو التذوق لما تحمل من معاني اللطف 

  (.181: 2003والتصرف اللبق المهذب التي تستريح له النفوس)البجة،
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وتقييم الجوانب ، وتحليل الصور الفنية فيه، التذوق الأدبي هو القدرة على تحديد مواضع الجمال في النص الأدبي المقروءو  
 .(42 :2013، العفيف) .الجمالية سواء ما تعلق منها بالشكل أو المضمون

 المحور الثاني: دراسات سابقة:
من المعلومات لابد للباحثين الاطلاع عليها قبل الشروع في تمثل الدراسات السابقة تراثا  مهما  ومصدرا  غنيا   

ومنهج البحث، والوسائل الإحصائية ، موضوعاتهم البحثية؛ لأن ذلك سيمكنهم من الإفادة في عدد من المجالات مثل والمراجع
ديدة للمعرفة في التخصص المستعملة في معالجة البيانات واحيانا  يستطيع الباحث البدء من حيث انتهوا ليكون بحثه اضافة ج

  :وتفسير النتائج وسيعرض الباحث الدراسات السابقة على النحو الآتي
 دراسات تتعلق باستراتيجية "مكفرلاند". :أولا  
 دراسات تتعلق بالتذوق الأدبي والتحصيل. :ثانيا  
 دراستان تتعلق باستراتيجية "مكفرلاند" :أولاً 
ة )أثر استعمال استراتيجية مونرو وسلاتر واستراتيجية مكفرلاند في تنمية مهارات عنوان الدراس: (2009دراسة الحوري ) -

 التفكير الناقد لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في دولة الأردن وتحصيلهم في مبحث التاريخ(. 
يجية مكفرلاند أجريت هذه الدراسة في الأردن وكانت تهدف الى تعرّف أثر استعمال استراتيجية مونرو وسلاتر واسترات 

وقد تكونت عينة ، في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في الأردن وتحصيلهم في مبحث التاريخ
، قسمت على ثلاث مجموعات: منها )مجموعتين تجريبيتين، ( طالبا  وطالبة من طلبة الصف الثامن الأساسي209الدراسة من )

 ومجموعة ضابطة(. 
قيق أهداف الدراسة قام الباحث بتطوير وحدة تعليمية من كتاب تاريخ أوربا في العصور الوسطى للصف الثامن ولتح 

 34الأساسي تم تطبيقها على المجموعتين التجريبيتين باستعمال اختبار كاليفورنيا لقياس مهارات التفكير الناقد الذي تكون من 
ثانية من كتاب التاريخ للصف الثامن الأساسي بعنوان )الاستعمار وحركات وكذلك تصميم اختبار تحصيلي للوحدة ال، فقرة

فقرة وكانت هذه الفقرات من نوع الاختيار من المتعدد تم التأكد من صدقها  45مكونا  من ، التحرر والاستقلال في آسيا وأفريقيا
)تحليل التباين  :ستخدمت الوسائل الإحصائية الآتيةوقد ا، وتم تطبيق الاختبارين القبلي والبعدي على مجموعات الدراسة، وثباتها

 واختبار شيفية للمقارنات البعدية(. ، الثنائي المصاحب
  :وقد أشارت نتائج الدراسة الى الآتي

يُعزى لأثر ، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية الخاصة بالعلامة البعدية الكلية لمبحث التاريخ – 1
 ية التدريس لصالح الطلبة الذين درسوا استراتيجية التمييز بين الحقيقة والرأي. استراتيج

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية الكلية تُعزى لمتغير الجنس وللتفاعل الحاصل بين الجنس  – 2
 وطريقة التدريس.

ة الخاصة باختبار التحصيل تُعزى لاختلاف استراتيجية التدريس إحصائية بين المتوسطات الحسابي وجود فروق ذات دلالة – 3
 .لصالح الطلبة الذين درسوا استراتيجية التمييز بين الحقيقة والرأي

 :(2010دراسة الحمداوي ) -
أجريت هذه الدراسة في العراق/ محافظة بابل وهدفت الى معرفة )أثر التدريس باستراتيجية مكفرلاند في التحصيل  
 يل المعرفي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة التاريخ العربي الإسلامي(. والتفض

بواقع ثلاثين طالبا  يمثل المجموعة التجريبية التي يدرس طلابها المادة على وفق ، بلغت عينة الدراسة ستين طالبا   
 ادة نفسها بالطريقة الاعتيادية )التقليدية(.استراتيجية "مكفرلاند" ثلاثين طالبا  يمثلون المجموعة الضابطة التي تدرس الم
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التحصيل الدراسي للوالدين(. ، الخبرات السابقة، الذكاء، كافأ الباحث المجموعتين ببعض المتغيرات )العمر الزمني 
احث أختار الباحث تصميما  تجريبيا  لبحثه هو التصميم التجريبي ذو الضبط الجزئي درس الباحث بنفسه المجموعتين أعد الب

أداتين الأولى اختبار تحصيلي من نوع الاختيار من متعدد مكون من خمسين فقرة اختبارية أما الأداة الثانية فكانت اختبار 
، T-testالتفضيل المعرفي المكون من ثلاثين فقرة اختبارية واستعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية )الاختبار التائي 

فعالية البدائل الخاطئة( وبعد ، معادلة معامل تميز الفقرة، معادلة معامل الصعوبة، باط بيرسونمعامل ارت، لعينتين مستقلتين
  :تحليل البيانات أظهرت النتائج ما يأتي

دلت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في اختبار  :النتائج المتعلقة بالتحصيل – 1
 التحصيل. 

دلت النتائج تفوق طلاب المجموعة الضابطة على طلاب المجموعة التجريبية في نمط  :المتعلقة بالتفضيل المعرفي النتائج –2
وتفوق طلاب المجموعة التجريبية التي درست وفق استراتيجية مكفرلاند على طلاب المجموعة الضابطة في ، الاسترجاع

لة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في نمطي فضلا  عن عدم وجود فروق ذات دلا، نمط التساؤل الناقد
 المبادئ والتطبيق.

 دراستان تتعلق بالتذوق الأدبي والتحصيل :ثانياً 
)أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في اكتساب المفاهيم البلاغية والتذوق الأدبي ومعالجة المعلومات  :2011دراسة عبد الجبار -

 لعربية في كليات التربية(.عند طلبة أقسام اللغة ا
بجامعة بغداد في العراق وهدفت الى معرفة )أثر استراتيجية ما وراء  -ابن رشد -أجريت هذه الدراسة كلية التربية 

المعرفة في اكتساب المفاهيم البلاغية والتذوق الأدبي ومعالجة المعلومات عند طلبة أقسام اللغة العربية في كليات التربية(. وقد 
 ( طالبا  طالبة  للمجموعة الضابطة.40( طالبا  وطالبة  للمجموعة )التجريبية( و)42( طالبا  وطالبة  بواقع )82عينة البحث ) بلغت

العمر الزمني لطلاب عينة البحث ، كافأ الباحث بين أفراد المجموعتين في المتغيرات الآتية )درجات اختبار الذكاء 
التحصيل الدراسي لأمهات ، التحصيل الدراسي لآباء عينة البحث(، علومات السابقة )القبليدرجات اختبار الم، محسوبا  بالشهور

أمّا أداة البحث فقد ، اعتمد الباحث على أحد تصاميم الضبط الجزئي وهو تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة (عينة البحث
 اعتمد الباحث على الاختبار)التائي(

واستمرت الدراسة عاما  كاملا  ، الاصمعي جامعة ديالى بصورة قصدية لغرض تطبيق التجربة اختار الباحث كلية التربية 
وبعد تحليل البيانات باستعمال الاختبار التائي أسفرت الدراسة عن تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة 

 الضابطة في مادة البلاغة وبدلالة إحصائية.
 عمال التعلم التنافسي في تحصيل طلاب الصف الرابع الأدبي في مادة الأدب والنصوص(.)أثر است :2011الجليحاوي-

أُجريت هذه الدراسة في كلية التربية الاساسية بجامعة بابل في العراق، وهدفت الى معرفة)أثر استعمال التعلم التنافسي  
( طالبا  28( طالبا  بواقع )56عينة البحث)في تحصيل طلاب الصف الرابع الأدبي في مادة الأدب والنصوص(. وقد بلغت 

 ( طالبا  للمجموعة الضابطة.28للمجموعة )التجريبية( و)
العمر الزمني لطلاب عينة البحث ، كافأ الباحث بين أفراد المجموعتين في المتغيرات الآتية )درجات اختبار الذكاء 

التحصيل الدراسي لأمهات ، التحصيل الدراسي لآباء عينة البحث، درجات اختبار المعلومات السابقة )القبلي(، محسوبا  بالشهور
أمّا أداة البحث فقد ، اعتمد الباحث على أحد تصاميم الضبط الجزئي وهو تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة (عينة البحث

طلاب المجموعة الضابطة في أسفرت الدراسة عن تفوق طلاب المجموعة التجريبية على  اعتمد الباحث على الاختبار)التائي(،
 مادة الأدب والنصوص وبدلالة إحصائية. 
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 :ثالثاً: ملخص الدراسات السابقة
 الموازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية باختصار

 مكفرلاند: الدراسات التي تناولت استراتيجية -1
 

 الباحث ت
سنة 
 هدف الدراسة الدراسة

مكان 
 الدراسة

جنس 
 العينة

حل المرا
 الدراسية

المادة 
 الدراسية

حجم 
 العينة

أداة 
 البحث

الوسائل 
 النتائج الاحصائية

الحوري  1
 2009 وآخرون

معرفة أثر استراتيجية 
مونرو وسلاتر واستراتيجية 
مكفرلاند في تنمية مهارات 
التفكير الناقد لدى طلبة 
الصف الثامن الاساسي 
في الاردن وتحصيلهم في 

 مبحث التاريخ

 الاردن
كور ذ

 واناث

الصف 
الثامن 
 الاساسي

 209 التاريخ

اختبار 
مهارات 
التفكير 
الناقد 
واختبار 
 تحصيلي

تحليل التباين 
 المصاحب

تحليل التباين و 
المتعدد واختبار 
شيفيه للمقارنات 

 البعدية

وجود فروق دالة 
احصائيا  لصالح 
المجموعة 

التجريبية وتفوقها 
على المجموعة 

 الضابطة

 2010 الحمداوي 2

 
اثر التدريس باستراتيجية 
مكفرلاند في التحصيل 
والتفضيل المعرفي لدى 
طلاب الصف الثاني 
متوسط في مادة التاريخ 

 العربي الاسلامي

-العراق
 ذكور بابل

الصف 
الثاني 
 متوسط

 60 التاريخ

اختبار 
تحصيلي 
واختبار 
التفضيل 
 المعرفي

الاختبار التائي 
(T-test )

ومربع كاي 
 -ومعادلة كيودر
ريتشاردسون 
 -ومعادلة الفا

كرونباخ ومعامل 
 ارتباط بيرسون

وجود فروق دالة 
احصائيا  لصالح 
المجموعة 

التجريبية وتفوقها 
على المجموعة 

 الضابطة

3 

 الجنابي
 
 
 

2016 
 

أثر استراتيجية مكفر لاند 
في التحصيل والتذوق 
الأدبي في مادة الأدب 

والنصوص لطلاب الصف 
 الرابع الأدبي

-قالعرا
 بابل
 

 ذكور
 

الصف 
الرابع 
 الأدبي
 

مادة 
الأدب 
والنصو 
 ص
 

51 
 

اختبار 
التحصيل 
واختبار 
التذوق 
 الأدبي

 الاختبار التائي
(T-test) 

 

 
وجود فروق دالة 
احصائيا  لصالح 
المجموعة 

التجريبية وتفوقها 
على المجموعة 

 الضابطة

 
 :الدراسات التي تناولت التذوق الأدبي والتحصيل -2
سنة  حثالبا ت

 الدراسة
مكان إجراء  هدف الدراسة

 الدراسة
جنس 
 العينة

المرحلة 
 الدراسية

المادة 
 الدراسية

حجم 
 العينة

أداة 
 البحث

الوسائل 
 الإحصائية

 أهم النتائج

عبد  1
 2011 الجبار

أثر استراتيجية ما وراء 
المعرفة في اكتساب 

المفاهيم البلاغية والتذوق 
الأدبي ومعالجة المعلومات 

طلبة أقسام اللغة  عند
 العربية في كليات التربية

ذكور  بغداد-العراق
 واناث

كليات 
 التربية

مادة 
 102 البلاغة

اختبار 
المفاهيم 
البلاغية 
واختبار 
التذوق 
 الادبي

الاختبار 
-tالتائي)
test) 

وجود فروق دالة 
احصائيا  لصالح 
المجموعة التجريبية 
وتفوقها على 
المجموعة 
 الضابطة

2 
 
 

 2011 يحاويالجل
4 

أثر استعمال التعلم 
التنافسي في تحصيل 
طلاب الصف الرابع 
الأدبي في مادة الأدب 

 والنصوص

 بابل -العراق

 ذكور
 
 
 

الصف 
الرابع 
 ادبي

 
 
 

مادة 
الأدب 
والنصو 
 ص
 
 

56 
 
 
 

اختبار 
 التحصيل

الاختبار 
-t) التائي

test) 

وجود فروق دالة 
احصائيا  لصالح 
المجموعة التجريبية 

وقها على وتف
المجموعة 
 الضابطة
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 رابعاً: جوانب الإفادة من الدراسات السابقة
 .تحديد مشكلة البحث عن طريق ما أظهرته الدراسات والإفادة منها في إبرازها واستظهارها -1
 وأهدافه التي يروم الباحث دراستها.، تحديد أهمية البحث وعينته  -2
برا -3 وبيان أهميته بوصفها احدى الدلائل على ، ز مشكلة البحث بشكل واضحلقد ساهمت الدراسات السابقة في بلورة وا 

 أهميته والضرورة الإجرائية.
 .ومن ثم كتابة فصول البحث، كيفية البدء في البحث بالخطوات اللازمة التي يقوم الباحث في أثناء أداء التجربة  -4
لي وكيفية الإفادة منها ومعرفة المصادر التي الاطلاع على كثير من المراجع والمصادر التي لها علاقة بالبحث الحا -5

 تعزز أهمية البحث الحالي.
 

 الفصل الثالث
 منهج البحث وأجراءاته

يعرف التصميم التجريبي بأنه الخطة التي يتمُّ بناء  عليها تخصيص الافراد للظروف التجريبية أو  اولًا: التصميم التجريبي:
ت التجريبية للأفراد في عينة أو عينات الدراسة؛ فهو خطة لعملية البحث وبنائها أو تخصيص المعالجا، المعالجات التجريبية

حيث يُعنى بوضع اطار عام يتضمن تحديد ما سيفعل الباحث ابتداء بوضع الفرضيات وحتى التحليل الاحصائي للبيانات 
التجريبي المناسب  التي جمعت، وان الخطوة التي تلي فرض الفروض في البحث التجريبي هي اختيار التصميم

 (. 77: 2015)الموسوي،
 (: التصميم التجريبي للبحث1جدول )

 أداة البحث المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة
التحصيل والتذوق  استراتيجية مكفرلاند التجريبية

 الأدبي
اختباران: الأول في التحصيل والآخر 

 ـــــــــــــــ الضابطة في التذوق الأدبي
، إنَّ المقصود بالمجموعة التجريبية هي المجموعة التي سيدرس طلابها مادة الأدب والنصوص باستراتيجية "مكفرلاند" 

ويقصد بالتحصيل ، أما المجموعة الضابطة فهي المجموعة التي سيدرس طلابها مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقليدية
أما التذوق الأدبي فهو المتغير التابع ، ر يعدُّه الباحثان لأغراض البحث الحاليالمتغير التابع الأول الذي يقاس بوساطة اختبا
  الثاني الذي يقاس بوساطة اختبارٍ يعدُّه الباحث.

لما كانت غالبية الظواهر التي ندرسها في العلوم المختلفة تتمثل في مجموعات كبيرة من الافراد : مجتمع البحث وعينتهثانياً: 
لاحاطة بهم لسبب أو لآخر، فإننا غالبا ما نلجأ الى دراسة هذه الظواهر على مجموعات صغيرة يصعب حصرهم أو ا

نختارها من بينهم، وتسمى هذه المجموعات الصغيرة بالعينات، بينما يسمى الافراد جميعا التي تتمثل فيهم هذه الظواهر 
  (.125: 2015بالمجتمعات )الموسوي،

 مجتمع البحث  -1
-2015ث الحالي من المدارس الإعدادية النهارية للبنين في مركز محافظة بابل للعام الدراسي البح مجتمعيتكون 

2016. 
  عينة البحث -2

ويتمُّ اعتمادها لصعوبة إجراء الدراسة ، ولها خصائص وأفراد المجتمع المسحوبة منه، العينة جزء من المجتمع الأصلي 
نجاح الباحثان في اختيار العينة و  (،91 :2010، الدعيلج)جات صحيحة وللتوصل إلى استنتا، على المجتمع الأصلي بكامله
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مكانية تعميمها على المجتمع  الصحيحة من حيث النوع والحجم وطريقة السحب هو المفتاح السليم للوصول إلى النتائج وا 
 (.85 :2009وآخرون، ، النجار)المبحوث 
 :البحث الحالي على ما يأتي عينةلذا تنقسم  
( مدارس اختار إعدادية الجزائر النهارية للبنين 7وعددها ) بعد أن حدَّد الباحثان المدارس المشمولة بالبحث: ة المدارسأ. عِّين

 لإجراء بحثهما فيها. *بطريقة عشوائية
فوجدا أنَّها ، زار الباحثان المدرسة، بعد أن اختار الباحثان عشوائيا  إعدادية الجزائر الواقعة في حي الجزائر: لابب. عِّينة الط

لتكوّنا مجموعتي  **بطريقة عشوائية (ب، أ)اختار الباحثان شعبتي ، ب(، تحوي على شعبتين للصف الرابع الأدبي وهي)أ
بعد ذلك وزع الباحثان ، ب()طالبا  في شعبة  (25)و، أ()( طالبا  في شعبة26)طالبا  منهم  (51بلغ عدد طلابهما)، البحث

من نصيب شعبة )أ( وأطلق عليها  (فكانت استراتيجية )مكفر لاند، ن الشعبتين بالطريقة نفسهابي التدريسيتينالطريقتين 
 . ب( وأطلق عليها المجموعة الضابطة)والطريقة التقليدية من نصيب شعبة، المجموعة التجريبية

لبحث في عدد من المتغيرات التي كافأ الباحثان قبل الشروع ببدء التجربة بين طلاب مجموعتي ا: تكافؤ مجموعات البحثثالثاً: 
والدرجات النهائية ، وهذه المتغيرات هي: العمر الزمني للطلاب محسوب ا بالشهور، التجربة سلامةتعتقد بانها قد تؤثر في 

حصل الباحثان على المعلومات الخاصة بالعمر الزمني والتحصيل و، 2015 -2014لمادة اللغة العربية للعام الدراسي
اما درجات اللغة العربية في الاختبار النهائي فقد تم ، بوين من خلال توزيع استمارة معلومات على الطلابالدراسي للأ

 الحصول عليها من سجل الدرجات.
حدّد الباحثان الموضوعات التي ستدرّس لطلاب مجموعتي البحث في أثناء التجربة بعد أن عرفا رابعاً: تحديد المادة الدراسيّة: 

وقد تم تحديد اثنا ، لغة العربية ما هي الموضوعات التي درّستها في الفصل الأول من السنة الدراسية ذاتهامن مُدرّس ال
 .(2016 - 2015موضوعا  من كتاب مادة الأدب والنصوص المقرر تدريسها للصف الرابع الأدبي للعام الدراسي ) عشر

 خامساً: متطلبات البحث:
اغة الأهداف السلوكية من المهمات الأساسية والضرورية للمدرس، لأنّ تحقيق هذه إنّ صيصياغة الأهداف السلوكية: -أ

سوف يؤدي إلى تحقيق الأهداف التعليمية الخاصة والعامة، وهذه تؤدي بالنتيجة إلى  الدراسيةالأهداف في ضوء الحصص 
لتغيير المرغوب فيه المتوقع حدوثه في (، والهدف السلوكي هو ا55: 2016تحقيق الأهداف التربوية الكبيرة)الغايات(،)زاير،

 (.54: 2016سلوك المتعلم، والذي يمكن تقويمه بعد مرور المتعلم بخبرة تعليمية معينة)العرنوسي، 
على ما تقدم صاغ الباحثان )  ( هدفا  سلوكيا  اعتمادا  على الأهداف العامة ومحتوى موضوعات مادة الأدب 109وبناء  

 ، ي أثناء التجربة موزَّعة بين مستويات المجال المعرفي في تصنيف بلوم )المعرفةوالنصوص التي ستُدرَّس ف
ويمكن ، والتقويم(؛ لأنَّ مستويات هذا المجال تلائم الطلاب في مرحلة الدراسة الإعدادية، والتركيب، والتحليل، والتطبيق، والفهم

 ملاحظتها وقياسها بسهولة.
( 35و)، ( هدفا  لمستوى المعرفة35( هدفا  بواقع )115لوكية بصيغتها النهائية )عددا  من الأهداف السصاغ الباحثان  

( هدفا  6و)، ( هدفا  لمستوى التركيب7و)، ( هدفا  لمستوى التحليل19و)، ( هدفا  لمستوى التطبيق13و)، هدفا  لمستوى الفهم
 لمستوى التقويم.

                                                           
استعمل الباحثان طریقة السحب العشوائي البسیط، إذ كتب الباحث أسماء المدارس على أوراق صغیرة ووضعها في كیس، وسحب ورقة واحدة،  *

 فكانت الورقة تحمل اسم إعدادیة الجزائر.
شعبتین )أ، ب( في كیس وسحب الورقة كتب الباحث أسماء الشعبتین على أوراق صغیرة ووضعها في كیس وسحبت ورقتین اللتین تحملان اسمي ال **

الأولى لتكون المجموعة التجریبیة فكانت الورقة المسحوبة تحمل اسم شعبة )أ(، أما الورقة التي تحمل اسم الشعبة )ب(، فكانت المجموعة 
 الضابطة.
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مور الضرورية واللازمة في العملية التربوية ومن المهارات التدريسية إنَّ التخطيط للتدريس من الأ إعداد الخطط التدريسية: -ب
، الواجب على المدرس إتقانها، إذ يهتدي بها المدرس للسير على وفق خطواتها المرسومة من اجل تحقيق أهداف الدرس

جه النشاط والوسائل التعليمية والخطط التدريسية هي مجموعة الإجراءات المنظمة المطلوبة لتحديد محتوى المادة الدراسية وأو 
 (.213: 2010، المتاحة واستعمالها بحيث تؤدي إلى تحقيق الأهداف الموضوعة للعملية التعليمية)عليان

، وقد أعدَّ الباحثان الخطط التدريسية للموضوعات المقرر تدريسها في أثناء التجربة لطلاب مجموعتي البحث 
والمجموعة الضابطة أُعدّت لها خطط تدريسية في ضوء ، لى وفق استراتيجية "مكفرلاند"فالمجموعة التجريبية أعدّت لها خطط ع

 الطريقة التقليدية.
وقد عرض أنموذجين من الخطط على مجموعة من الخبراء والمتخصصين بطرائق تدريس اللغة العربية والعلوم التربوية  

حظاتهم ومقترحاتهم لغرض تحسين صياغة الخطط وجعلها سليمة تضمن للإفادة من آرائهم وملا، والنفسية واللغة العربية وآدابها
 وأصبحت جاهزة للتنفيذ. ، وفي ضوء ما أبداه الخبراء تم إجراء بعض التعديلات عليها، نجاح التجربة

جراء بعد استقرار الدوام في المدرسة وثبات جدول الحصص اليومي وبعد أن انتهى الباحثان من متطلبات إ ت: تجربة البحث:
إذ درَّس الباحثان المجموعة التجريبية باستعمال ، 15/2/2016باشرا بتطبيق التجربة في يوم الاثنين المصادف ، التجربة

وانتهت التجربة بتطبيق ، في حين درس الباحثان المجموعة الضابطة على وفق الطريقة التقليدية، استراتيجية "مكفرلاند"
 وبذلك انتهت تجربة البحث الحالي. 25/4/2016والاثنين الموافق 24/4/2016 الاختبارين في يومي الاحد الموافق

استعمل الباحثان الوسائل الاحصائية المناسبة لإجراءات التجربة والوصول إلى النتائج وفيما يأتي : الوسائل الإحصائية سادساً:
 عرضٌ لهذه الوسائل.

الباحثان هذا الاختبار لإجراء التكافؤ بين المجموعتين التجريبية  استعمل ( لعينتين مستقلتين:t–testالاختبار التائي )  -1
والضابطة في المتغيرات الآتية: )العمر الزمني محسوبا  بالشهور، درجات الطلاب في اختبار نصف السنة للعام الدراسي 

(، 2015-2014، درجات الطلاب في مادة الادب والنصوص في اختبار نصف السنة للعام الدراسي 2014-2015
 ولمعرفة دلالة الفرق بين المتوسطات الحسابية لمجموعتي البحث في الاختبارين التحصيلي والتذوق الأدبي.

 استعمل في تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل الدراسي للوالدين. (:2مربع كاي )كا  -2
 صفية(.استعمل في حساب معامل ثبات الاختبار بطريقة )التجزئة الن ارتباط بيرسون: معامل  -3
 لحساب صعوبة فقرات الاختبار التحصيلي عند التطبيق الاستطلاعي. معامل الصعوبة: معادلة  -4
 .لحساب قوة تمييز فقرات الاختبار التحصيلي تمييز الفقرة: معادلة  -5
ل في استعملت هذه الوسيلة في معرفة فاعلية البدائل غير الصحيحة للسؤال الأو  معادلة فاعلية البدائل غير الصحيحة:  -6

 .التحصيليالاختبار 
 اُستعملت في تصحيح معامل الثبات بعد استخراجه بمعامل ارتباط بيرسون.: بروان -معادلة سبيرمان -7

 الفصل الرابع
 عرض نتائج البحث:

ومتوسط درجات ، هذا الفصل عرضا  لنتائج البحث بالموازنة بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبيّة يتضمن 
ومعرفة الدلالة الإحصائيّة للفرق بين متوسطي ، موعة الضابطة في الاختبار التحصيلي واختبار التذوق الادبيطلاب المج

 على النحو الاتي:، ثمّ تفسير النتائج، درجات المجموعتين في كلٍّ من المتغيّرين المذكورين
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 :الاختبار التحصيلي-أ
( 35وعتين في الاختبار التحصيلي الذي تبلغ درجته الكلية )لمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي درجات طلاب المجم 

معادلة الاختبار التائي لعيّنتين مستقلّتين أظهرت النتائج تفوّق طلاب المجموعة التجريبيّة الذين يدرسون مادة  وباستعمال، درجة
رسون المادة نفسها بالطريقة الأدب والنصوص باستعمال استراتيجية "مكفر لاند" على طلاب المجموعة الضابطة الذين يد

لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية التي تنصّ على أنَّه )، وبذلك تُرفَض الفرضيّة الصفريّة الأولى، التقليدية في الاختبار التحصيلي
( بين متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة الأدب والنصوص بإستراتيجية 0,05عند مستوى)

وكما هو موضح في ، (فر لاند" ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا المادة نفسها بالطريقة التقليدية"مك
 ( الآتي2جدول )

 (2جدول )
والدلالة الإحصائية لدرجات مجموعتي البحث في ، والقيمة التائية(المحسوبة والجدولية(، والانحراف، المتوسط الحسابي

 الاختبار التحصيلي.

وأنّ متوسط ، (8.752وبانحراف )، (40.73عة التجريبيّة )( أنّ متوسط درجات طلاب المجمو 2يلحظ في جدول ) 
( أكبر من 2.807( المحسوبة )(Tوأنّ قيمة ، (10.077( وانحرافها هو )33.32درجات طلاب المجموعة الضابطة هو )

درجة ( و 0.05ولذلك فإنّ الفرق بين المجموعتين دال إحصائيا  عند مستوى دلالة )، (1.684القيمة الجدوليّة البالغة )
 (.49حرية)

 :اختبار التذوق الادبي-ب
، ( درجة25لمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين في التذوق الادبي الذي تبلغ درجته الكلية ) 
الأدب معادلة الاختبار التائي لعيّنتين مستقلّتين أظهرت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة  وباستعمال

، والنصوص باستعمال استراتيجية "مكفرلاند" على طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة نفسها بالطريقة التقليدية
( بين متوسط 0,05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى)التي تَنصّ على أنه )، وبذلك تُرفَض الفرضيّة الصفريّة الثانية

ب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة الأدب والنصوص بإستراتيجية "مكفرلاند" ومتوسط درجات درجات التذوق الأدبي لطلا
 ( الآتي:3وكما هو موضح في جدول )، (طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا المادة نفسها بالطريقة التقليدية
 (3جدول )

والدلالة الإحصائية لدرجات مجموعتي البحث في ، دولية(والقيمة التائية )المحسوبة والج، والانحراف، المتوسط الحسابي
 التذوق الادبي.اختبار 

( وأنّ متوسط 1.738( وبانحراف )17.69( أنّ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية هو )3يلحظ من جدول )
أكبر من القيمة ، (5.419المحسوبة ) ((tوأنّ قيمة، (2.212( وانحرافها هو )14.68طلاب المجموعة الضابطة هو ) درجات

المتوسط  العدد المجموعة
درجة  الانحراف الحسابي

 الحرية
الدلالة الإحصائية عند  القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة 0.05مستوى 
 8.752 40.73 26 التجريبية

 دالة إحصائياً  1.684 2.807 49
 10.077 33.32 25 الضابطة

المتوسط  العدد المجموعة
درجة  الانحراف الحسابي

 الحرية
الدلالة الإحصائية  القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة 0.05عند مستوى 
 1.738 17.69 26 التجريبية

 دالة إحصائياً  1.684 5.419 49
 2.212 14.68 25 ضابطةال
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وعليه فإنّ ، (49( ودرجة حرية )0.05ذلك فإنّ الفرق بينهما دالا  إحصائيا  عند مستوى دلالة )( ول1.684الجدوليّة البالغة)
 طلاب المجموعة التجريبيّة قد تفوقوا على المجموعة الضابطة في متغير التذوق الادبي.

 ثانيا: تفسير نتيجتي البحث:
 تفسير نتيجة اختبار التحصيل: -1

يرى الباحثان أنَّ سبب تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة الأدب ، افي ضوء النتائج التي تمَّ عرضه 
باستعمال استراتيجية "مكفرلاند" على طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون مادة الأدب والنصوص بالطريقة  والنصوص

 التقليدية في التحصيل يعود إلى الاسباب الآتية:
ومنحتهم الحرية في التعبير عن آرائهن من غير تردد ، رلاند" جعلت الطلاب محور العملية التعليميةاعتماد استراتيجية "مكف أ. 

 فانعكس ذلك على تحصيلهم ايجابيا .، أو خوف
مما شجع الطلاب على ، ب. استعمال هذه الاستراتيجيات في التدريس خلق اتجاهات ايجابية نحو متابعة رأي الآخرين واحترامه 

 ومن ثم زيادة التحصيل.، زد على أنَّ الرغبة تعجل في سرعة الحفظ، تحليل النصوص الأدبية المشاركة في
 :تفسير نتيجة اختبار التذوق الأدبي -2

يرى الباحثان أنّ سبب تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون باستراتيجية ، النتائج التي تم عرضها ضوءفي  
 الضابطة الذي يدرسون بالطريقة التقليدية في التذوق الأدبي يعود إلى الاسباب الآتية:"مكفرلاند" على طلاب المجموعة 

أ. استراتيجية "مكفرلاند" تشدُّ انتباه الطلاب للدرس من طريق الأسئلة التي تنمي العمليات العقلية العليا من استنتاج وتحليل  
 عابها ثم التأثر بما فيها من صور أدبية.وتلخيص وتؤدي في النهاية إلى تدبّر المعاني العميقة واستي

 ب. التدريس باستراتيجية" مكفرلاند" أوجد شعورا  بالرضا لدى الطلاب في وقت الدرس مما اثر في تحصيلهم وتذوقهم الادبي. 
 ت. هذه الاستراتيجية أوجدت التنافس الجماعي بين الطلاب فأعجبتهم، مما زاد في مستوى تذوقهم الأدبي.  

 الاستنتاجات: ثالثاً:
 أستنتج الباحثان ما يأتي:، على هذه النتيجة وبناء   

)الدفاع عن وجهات النظر( يمكن الإفادة  إن ما توصل إليه البحث الحالي من تقدم، يدل على أن إستراتيجية "مكفرلاند" .1
 منها في تدريس مادة الأدب والنصوص.

على دراسة الأدب والنصوص؛ لأنها تعطي الحرية الكافية للطلاب في إن استراتيجية "مكفرلاند" تزيد من قابلية المتعلمين  .2
 التعلم وبإشراف المدرس.

إن طلاب الصف الرابع الأدبي كانوا أكثر تفاعلا  مع المادة الدراسية لكون هذه الاستراتيجية من الاستراتيجيات الحديثة  .3
 التي تفسح المجال لإبداء آرائهم بحرية.

 التوصيات : رابعاً:
 اء على ذلك أوصى الباحث ما يأتي:وبن

فتح دورات للمدرسين والمدرسات للتدريب على الاستراتيجيات التدريسية الحديثة ومنها إستراتيجية "مكفرلاند" )الدفاع  .1
 عن وجهات النظر(.

 تطوير مناهج مادة الأدب والنصوص بإدخال وجهات نظر وأراء من مصادر موثوقة إلى جانب الحقائق والمعلومات؛ .2
بداء الآراء الموضوعية  لان ذلك يساعد الطالب على التفكير والتأمل والاستنتاج مما يساعده على المناقشات العلمية وا 

 .المسندة بمصادر رصينة
 وطبيعة المواد الدراسية.، وقدراتهم، واختيار استراتيجيات "مكفرلاند" تبعا  لميول الطلبة، ضرورة تنويع طرائق التدريس .3
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Abstract  

The present study aims at  assessing the effect of the round house strategy for the fifth year 

female students of literary branch in rhetorical studies.  

Key words: House circular shape strategy, the Arabic language, rhetoric, collection, fifth grade 

literary. 

 الملخص 
يهف البحث الحالي إلى معرفة )أثر استعمال استراتيجية شكل البيت الدائري في تحصيل طالبات الصف الخامس 
الأدبي في مادة البلاغة(. ولتحقيق هدف البحث صاغ الباحثان الفرضية الصفرية الآتية: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 

يل طالبات المجموعة التجريبية اللائي درسن مادة البلاغة باستعمال استراتيجية ( بين متوسط درجات تحص0.05مستوى دلالة )
شكل البيت الدائري ومتوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة الضابطة اللائي درسن مادة البلاغة بالطريقة الاعتيادية، 

اعدادية الخنساء في مركز محافظة بابل،  ولتحقيق ذلك اختار الباحثان التصميم التجريبي ذو الضبط الجزئي، وحددت عشوائيا  
وبالطريقة نفسها اختار الباحثان شعبة )ب( لتمثل المجموعة التجريبية التي تدرس مادة البلاغة على وفق استراتيجية شكل البيت 

( 60ة البحث )الدائري، وشعبة )أ( لتمثل المجموعة الضابطة التي تدرس مادة البلاغة على وفق الطريقة الإعتيادية، بلغت عين
( طالبة للشعبة )ب(، كافأ الباحثان احصائيا  بين أفراد المجموعتين )التجريبية، 30( طالبة للشعبة )أ(، و)30طالبة، بواقع )

والضابطة( في المتغيرات عدة:)العمر الزمني محسوبا  بالشهور، والتحصيل الدراسي للوالدين، درجات مادة البلاغة في الفصل 
 (، ودرجات اختبار الذكاء(. 2016-2015للصف الخامس الأدبي للعام الدراسي )الدراسي الأول 

( هدفا  سلوكيا  ثم أعدا خططا  تدريسية للموضوعات الستة المقرر 62وقد صاغ الباحثان أهدافا  سلوكية بلغ عددها )
( فقرة من نوع الاختيار 20رة اختبارية، )( فق30تدريسها في مدة التجربة، واعد الباحثان اختبارا  تحصيليا  موضوعيا  تكون من )

( فقرات مقالية، وتحققت من صدقه من خلال عرضه على مجموعة من المحكمين، ومستوى صعوبة فقراته، 10من متعدد، و)
ذو  وفاعلية البدائل الخاطئة، وقوة تمييز فقراته، وباستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين في معالجة البيانات، ظهر فرق

( بين طالبات مجموعتي البحث وكان لمصلحة المجموعة التجريبية التي درست على وفق 05، 0دلالة إحصائية عند مستوى)
 استراتيجية شكل البيت الدائري. واستكمالا  لجوانب البحث الحالي يقترح الباحثان: 

 ، والأدب(.. إجراء دراسة مماثلة في فروع اللغة العربية الأخر )المطالعة، والتعبير1
 . إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في متغيرات أخرى )الدافعية، الاتجاه نحو المادة، التفكير الإبداعي، التفكير العلمي(. 2
 . إجراء دراسة ترمي إلى تعرف أثر استراتيجية شكل البيت الدائري في اكتساب المفاهيم البلاغية3
 البيت الدائري وبين أساليب تدريسية أخر في تحصيل الطلبة. . إجراء موازنة بين إستراتيجية شكل4
 )استراتيجية شكل البيت الدائري، اللغة العربية، البلاغة، التحصيل، الصف الخامس الأدبي(  الكلمات المفتاحية: 

mailto:mushriqmj@gmail.com
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 الفصل الأول  
 أولًا: مشكلة البحث:

المراحل التعليمية، إذ تفتتقر مناهج اللغة العربية  يشهد الواقع التعليمي ضعفا  ملحوظا  في تعليم اللغة العربية في 
التركيز على التذوق السليم للغة العربية والإحساس بِها، وهو الأمر الذي توفرهُ البلاغة العربية بأساليبها وفنونها، ومازال تدريس 

فمعظم الطلبة لا يهضمون ما يتلقونه من هذه المادة في مدارسنا الثانوية بعيدا  عن تحقيق الغرض الذي يُراد به تدريس البلاغة، 
 علوم لغتهم بيسر، ولا يقبلون عليه بشوق ورغبة، فالمدرس يقف حائرا  في كيفية تقويم ألسنتهم وتعويدهم على حسن التعبير.

ومن هنا نجد إن ظاهرة الضعف في مستوى الطلبة تعود إلى أسباب كثيرة فمنها ما يعود إلى الكتاب المدرسي الذي  
مل جزءا  كبيرا  من المسؤولية فالكتاب يتميز بإيجازٍ واختصارٍ إيجازٍ مخلٍ لا يتفق مع طبيعة الصف الخامس الأدبي فضلا  يتح

(، ومنها ما 24:1988عن اسلوب الكتاب غير مشوق وأن الأمثلة مازالت نمطية لا تنمي إلاَّ مهارات لغوية بسيطة )عبد عون، 
عتمدة في تدريس هذه المادة على التلقين والإلقاء وحفظ التعريفات، والنصوص مع تَكَلُّف واقحام يعود إلى الطرائق التدريسية الم

لعلم غامض لا يخرج عن كونه مجرد حفظ للقواعد والتعريفات، فبقيت الطرائق التدريسية بعيدة كل البعد عن إثارة تفكير الطلبة 
منها ما يعود إلى ضعف أداء مدرسي اللغة العربية في تدريس مادة البلاغة ومراعاة ميولهم واستعداد أدائهم إلاَّ بحدود ضيقة، و 

لم يرقَ إلى المستوى المطلوب إذ أن المدرس كان يعتمد على تدريس الكتاب المدرسي المقرر دون أية معلومات تضفي على 
 (.138:2005الدرس طابع الحيوية والجدة)الهاشمي وفائزة، 

واستراتيجيات ونماذج حديثة لعلها تُسهم في تذليل صعوبات مادة البلاغة، لذلك تبرز  إذ لا بدَّ من استعمال طرائق
مشكلة البحث بالإجابة عن السؤال الآتي ما أثر استعمال استراتيجية شكل البيت الدائري في تحصيل طالبات الصف الخامس 

 الأدبي في مادة البلاغة؟ 
 ثانياً: أهمية البحث:

نعمه الله سبحانه وتعالى عليه تنفيسا  لإنفعالاتهِ الحادة وأداة  للتعبير والشعور بالراحة النفسية اللغة هي لغة بني آدم أ
(، وهي إلى ذلك ظاهرة معقدة 38:2013والتعبير عن عواطفه ومشاعره وأحاسيسه فيكون بفضلها أكثر ثباتا  واستقرارا  )محمد، 

مخلوقات، وهي تمثل نظاما  رمزيا  اصطلاحيا  للدلالة والتعبير والتواصل، فريدة ينماز بها الكائن البشري من غيره من سائر ال
وتؤلف مظهرا  مهما  من مظاهر الحياة اليومية، وعنصرا  بارزا  في حياة الأفراد، وهي وسيلة التعبير والتخاطب، تدخل في فروع 

وسيلة الوحيدة التي تتواصل من خلالها المعرفة كلها، ويمكن النظر إليها على أنها نبض الحضارة البشرية؛ لأنها ال
 (.146:2011الأجيال)الجعافرة، 

واللغة العربية بتراثها الأدبي والعلمي العظيم تعد أحدى لغات العالم المشهورة، وهي اليوم واحدة من اللغات الست التي  
 (.45:2010تكتب بها وثائق الأمم المتحدة كلها )الحلاق، 

صفة العالمية منذ العصور الوسطى، مما جعلها إحدى لغات العالم الرائدة؛ ولأن اللغة وفي الحق أنها قد اكتسبت  
العربية لغة القرآن الكريم، فقد ارتبطت ارتباطا  لا فكاك منه بالإسلام، سواء كان المسلمون يتحدثون العربية أم لا يتحدثون بها 

ها وفي كل بقعة من بقاع العالم المترامي الأطراف )الخزاعلة فإنها اللغة الدينية لكل هؤلاء المسلمون في شرق الأرض وغرب
 (. 23:2011وزملاؤهُ، 

ومن فروع اللغة البلاغة "والبلاغة فن أدبي ينمي الذوق ويزكي الإحساس، فهي ليست من العلوم التي تنشط الفكر، أو 
يمية التي تتناول مسائلها بالقصور العقلي أو تصقل العقل بزيادة الجديد من المعلومات والحقائق، وهي ليست من المواد التعل
نما الطابع الغالب عليها هو الطابع الفني الوجداني")إسماعيل،   (.161:2013القياس المنطقي، وا 
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تعد البلاغة من أوائل العلوم التي أهتم بها العرب المسلمون لحاجتهم إليها في معرفة إعجاز القرآن الكريم، وسحر بيانه، 
وذلك بالبحث في اسلوبه وطريقة أدائه للمعاني المختلفة وبمقارنته بالأساليب الشعرية والنثرية، ثم اتسع مجالها  ووجوه جماله؛

ليشمل فنون الأدب، ولأجل هذا كانت البلاغة من العلوم التي أولاها العرب عناية كبيرة فوجدوا أن الوصول إلى فهم كتاب الله 
دراك أهدافه لن يكون إلّا ب بعد المعرفة  -دراسة فن القول؛ ولأنها كما يقول العسكري: "أحق العلوم بالتعلم وأولها بالتحفظتعالى وا 
 (.9:2006بالله تعالى علم البلاغة")العسكري، 

وقد أكد ابن خلدون في مقدمته، أن ثمرة علم البلاغة إنما هي فهم الإعجاز القرآني، ويعلل ذلك بقوله: "لأن إعجازه في 
نهُ بجميع مقتضيات الأحوال منطوقة ومفهومه، وهي أعلى مراتب الكلام مع الكمال فيما يختص بالألفاظ في وفاء الدلالة م

 (. 55انتقائها وجودة رصفها، وهذا هو الإعجاز الذي تقصر الإفهام عن إدراكه" )ابن خلدون، د.ت:
نما هي ضرورية للعر   ب جميعا ، خاصة في مواقف تتطلب وليست البلاغة ضرورية لطالب المرحلة الثانوية فحسب؛ وا 

بلاغة خاصة في التعامل مع الآخرين من خلال وسائل الإعلام المختلفة، في عصر غاب الحق فيه لغلبة القوة وزيادة البطش 
آ أَجرَمنَا وَلَا نُس ا تَعمَ   َ الغاشم، ولتكن البلاغة مستمدة من الآية القرآنية الكريمة )قُل لاَّ تسئلون عَمَّ  (25( )سبأ/٢٥لُونَ لُ عَمَّ

 (322: 2006)عطا، 
ولأهمية طريقة التدريس خصص التربويون جزءا  كبيرا  من جهودهم في البحث عن الطرائق التدريسية المختلفة من أجل 
مُخرجات تعليمية مرغوب فيها لدى المتعلمين لهذا قيل)أن المعلم الناجح ما هو إلّا طريقة ناجحة( )اليماني وعلاء، 

27:2010.) 
والطريقة التدريسية ليست قوالب جامدة يتقيد بِها المدرس في الظروف والأحوال كلها المتصلة بطبيعة المادة أو بيئة 
التعلم الصفية أو المدرسية أو سواها، فالمدرس ليس مطالبا  بالتزام طريقة معينة أو طريقة جامدة في التعليم بل عليه أن يكون 

اذ الاسلوب والطريقة المناسبة التي يقتنع بِأنهما سيوصلانه إلى تحقيق الأهداف المرسومة، وعليه لا مبدعا  لطريقته مرنا  في اتخ
 (. 190:2013بدَّ أن يكون ملما  بطرائق التدريس بنوعيها القديم والحديث)الجبوري وحمزة، 

الطالب، وتساعد بطيء الفهم في ونظرا  لأهمية استراتيجية شكل البيت الدائري فهي تنمي الذكاء اللغوي والحركي لدى 
استيعاب أفكار الموضوع وبصورة متصلة، وتسهل من استرجاع المعلومات والمفاهيم في المواقف الحياتية المختلفة)الكبيسي، 

212:2015) 
( هذا الاسم لاستراتيجية البيت الدائري تشبيها  لها بالتراكيب الدائرية wandersee ،1994وقد اعطى وندرسي )

عملة في السكك الحديدية لتبديل عربات القطار، بحيث يمثل الشكل المركزي الفكرة الرئيسة الأساسية، كما يمكن تقسيمه المست
إلى عنوان جانبي بهدف تجزئة الفكرة الأساسية، وهو رسم هندسي دائري ثنائي الأبعاد يتكون من دائرة مركزية يقسمها خط 

هذه القطاعات البنية المفاهيمية لجزء من المعرفة، وتستعمل القطاعات السبعة  اختياري تحيط به سبعة قطاعات بحيث تمثل
المحيطة لتجزئة المفاهيم الصعبة أو لترتيب تسلسل الأحداث أو لتعلم خطوات حل المشكلات، بحيث يعبئ المتعلمين الشكل 

 (.97: 2013وباتجاه عقارب الساعة )العجرش،  12مبتدئين من موقع الساعة 
 هدف البحث:  ثالثاً:

يهدف البحث الحالي إلى التعرف على )أثر استعمال استراتيجية شكل البيت الدائري في تحصيل طالبات الصف 
 الخامس الأدبي في مادة البلاغة(، ولتحقيق هدف البحث صاغ الباحثان الفرضية الصفرية الآتية:

ط درجات تحصيل طالبات المجموعة التجريبية ( بين متوس0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
اللائي يدرسن مادة البلاغة باستعمال استراتيجية شكل البيت الدائري ومتوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة الضابطة 

 اللائي يدرسن مادة البلاغة بالطريقة الاعتيادية.
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 رابعاً: حدود البحث:
 يتحدد البحث الحالي بـ

 ات الصف الخامس الإعدادي أو الثانوي.. الحد البشري: طالب1
 (.2016-2015. الحد الزماني: الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي)2
 . الحد المكاني: المدارس الإعدادية أو الثانوية للبنات في مركز محافظة بابل.3
 (.2016-2015دراسي). الحد المعرفي: ستة موضوعات من كتاب البلاغة والتطبيق للصف الخامس الأدبي للعام ال4

 خامساً: تحديد المصطلحات: 
 أولًا. الأثر: 

. الأثر لغة : عرفهُ الزبيدي: بأنه الأثر محركة بقية الشيء جمع آثار وأثور، وقال بضمه: الأثر ما بقي من رسم الشيء، 1
 (.4والأثر )الخبر( وجمعه الآثار)الزبيدي، د.ت:

 . الأثر إصطلاحا : عرفه كل من: 2
وزينب: هو محصلة تغيير مرغوب، أو غير مرغوب فيه يحدث في المتعلم نتيجة لعملية المتعلم المقصودة)شحاتة  أ. شحاتة

 (.22:2003وزينب، 
نَا عَلَىَٰٓ ءَاثََٰرِهِم بِرُسُلِنَا( )الحديد /من الآية َ  ب. النجار: بقي الشيء والجمع آثار، والأثر ما بقي من رسم الشيء. قال:)ثمَُّ قَفَّي

 (.8:2012النجار، ( )27
: هو النتيجة النهائية لمعرفة مدى تأثير استراتيجية شكل البيت الدائري مقارنة بالطريقة الاعتيادية التعريف الإجرائي للباحثين

عند تدريس طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة البلاغة مقيسا  بالدرجات التي يحصل عليها طالبات مجموعتي البحث في 
 تحصيلي البعدي. الاختبار ال

 ثانياً: استراتيجية )شكل البيت الدائري( عرفها كل من: 
أ. العجرش: "بأنها شكل هندسي دائري ثنائي البعد وهو عبارة عن قرص مركزي يقسمه خط اختياري وتحيط به سبعة قطاعات 

 (.97:2013خارجية بحيث يمثل شكل البنية المفاهيمية لجزء محدد من المعرفة )العجرش، 
جراءات وأنشطة ب . الكبيسي: بأنها "هي استراتيجية من استراتيجيات تعلم ما فوق المعرفية من أجل تمثيل مجمل لموضوعات وا 

تركز على رسم أشكال دائرية تناظر البنية المفاهيمية لجزيئة محددة من المعرفة بحيث يمثل مركز الدائرة الموضوع الرئيسي 
 (.205:2015عة الخارجية الأجزاء المكونة للموضوع")الكبيسي، المراد تعلمه وتمثل القطاعات السب

ت. الشكري ورحيم: بأنها "استراتيجية حديثة ومقترحة من وندرسي من أجل تمثيل مجمل الموضوعات كما تُعد قالبا  يستطيع 
ز المعلم والمتعلم المتعلم من خلاله ربط الموضوعات، وتحديد العلاقات، وتقديم التوضيحات، ووصف الموضوعات حيث يرك

 (.63:2016على الفكرة العامة ثم يفصلها إلى أجزاء مبتدئا  من العام إلى الخاص)الشكري ورحيم، 
التعريف الإجرائي للباحثين: فهي استراتيجية تتعلم فيها طالبات الصف الخامس الأدبي )المجموعة التجريبية( بالتعاون مع 

ي المحور المركزي لشكل دائري مقسم الى سبعة قطاعات )قد تزيد أو تنقص اثنين( الباحثة بتحديد المفهوم الرئيس ووضعه ف
باستعمال أدوات الربط )من( أو )الواو( وتقوم الطالبات بأنفسهنَّ بملء القطاعات المحيطة بالمحور المركزي بالمعلومات بهدف 

 دائا  من الساعة الثانية عشر.زيادة تحصيلهنَّ في مادة البلاغة والتطبيق وتتبع منهج عقرب الساعة إبت
 ثالثاً: التحصيل: 

التحصيل لغة : عرفهُ إبن منظور: بأنه "حصل، الحاصل من كل شيء: ما بَقِي وثبََتَ وذَهَبَ ماسواه، يكون من الحِساب 
 (.245:2006ظور، والأعمال ونحوها، حَصَل الشيءُ يَحْصُل، حُصُولا . والتحصيل: تمييز ما يَحْصَلُ، والاسم الحصيلة )إبن من
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 التحصيل اصطلاحاً: عرفهُ كل من 
 (.46:2003أ. أبو جادو: بأنه "مقدار ما تعلمه الطالب في وحدة دراسية أو مقرر دراسي معين")أبو جادو، 

 (. 87:2009ب. السبيعي: بأنه "المعرفة، والفهم، والمهارات التي اكتسبها المتعلم نتيجة خبرات تربوية محددة" )السبيعي، 
ت. شواهين: بأنه "كمية المعرفة التي يكتسبها الطالب من التعلم، والتدريس في غرفة الصف هو صميم العملية التعليمية التي 

 (. 42:2013ينفذ فيها العمل المكلفين به ثم تقييم هذه جودة هذا العمل، ومدى استفادة الطلاب منه" )شواهين، 
تي تحصل عليها طالبات الصف الخامس الأدبي )عينة البحث( في الاختبار التعريف الإجرائي للباحثين: هي الدرجات ال

 التحصيلي البعدي الذي أعدتهُ الباحثة وفقا  للمحتوى المعرفي لموضوعات الفصل الدراسي الثاني من كتاب البلاغة والتطبيق. 
 رابعاً: البلاغة: 
 البلاغة لغةً: 

أصلٌ واحد وهو الوُصول إلى الشيء. تقول بَلَغْتُ المكانَ، إذا وصَلْتَ إليه. وقد تُسَمى عرفها بن زكريا: بأنها "الباء واللام والغين 
()بن زكريا، 2المُشاَرَفَةُ بُلوغا  بحق المقارَبة قال الله تعالى:)فَإِذَا بَلَغنَ أَجَلَهُنَّ فَأَمسِكُوهُنَّ بِمَعرُوفٍ()الطلاق/من الآية

301:1990.) 
 كل من: البلاغة اصطلاحاً: عرفها 

يراد أنواع التشبيه والمجاز  أ. السكاكي: هي "بلوغ المتكلم في تأدية المعنى حدا  له اختصاص يتوفيه خواص التراكيب وحقها وا 
 ( 69:1981والكناية على وجهها")السكاكي، 

ةٍ مقبولة ومعرض ب. العسكري: بأنها "كل ما تُبلغُ به المعنى قلبَ السامع فتمكنه في نفسه كتمكنِهِ في نفسك مع صُور 
 (.16:2006حسن")العسكري، 

 (.42:2011ت. القزويني: بأنها" مطابقة الكلام لمقتضى الحال مع فصاحته")القزويني، 
ث. الجبوري: بأنها "هي تلك القوانين والمعايير التي تحكم هذا الأدب، ويحكم بها عليه، حسنا  أو قبحا ، وجمالا  أو 

 (.302:2015رداءة ")الجبوري، 
لتعريف الإجرائي للباحثين: هي فرع من فروع اللغة العربية التي تتميز بحسن القول واختيار العبارة وقوة تأثيرها وبيان ما في ا

القول من مزايا ومساوئ، ويقاس هذا الأمر من خلال الدرجات التي يحصلن عليها طالبات مجموعتي البحث في الاختبار 
 التحصيلي المُعد لهذا الغرض.

الخامس الأدبي: هو الصف الثاني من صفوف المرحلة الإعدادية أو الثانوية التي تلي المرحلة المتوسطة في العراق، الصف 
 ومدة الدراسة فيها ثلاث سنوات ووظيفتها التأهيل للدراسة الجامعية. 
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 الفصل الثاني
 جوانب نظرية ودراسات سابقة 

 المحور الأول: جوانب نظرية
 رية البنائية:أولًا: النظ
تعد النظرية البنائية من النظريات التربوية التعليمية إذ هي نسق منظومي متخيل، أي أنها تهتم بالبحث عن العلاقات  

الخفية غير الظاهرة، ونظمها في سياق سلك واحد مترابط بهدف الوصول الى القدرة على الفهم أو تعديل المسار وانطلقت 
لنظرية البنائية على ما أنجزه جان بياجية من فكر حول التربية وعلاقتها بالتعلم، وأن المدخل البنائي التربية في اعتمادها على ا

والنظرية البنائية مفادها أن المعرفة هي منتج ذاتي، تكون عن طريق الفعل الإنساني، بإستعمال الإدراك والفهم)الضبع، 
77:2006-78.) 

 ثانياً: نظرية أوزوبل:
رورة الإهتمام بالتعليم اللفظي )ذي المعنى( إذ طلب من رجال التربية بذل الجهود الكبيرة من أجل نادى أوزوبل بض 

تطوير أساليب التدريس المباشر لكي تصبح ذات معنى، وقد اشار هذا العالم إلى تبريرات وحجج فقال يمكن تنظيم الدروس 
حاول إجراء مقارنة بين التعلم والتعليم، والتعلم بالإكتشاف ويقول إن القائمة على الإلقاء، وهذا يجعل التعليم ذا معنى للطالب ثم 

ن التعلم حسب  التعلم بالإكتشاف وبأساليب حل المشكلات يساعد على عملية حفظ المعلومات وكيفية إستظهارها عند الحاجة وا 
يضيفها إلى المعلومات القديمة ويقول  نظرية أوزوبل يشير إلى أن كل فرد يمتلك من الخبرات السابقة ثم يكتسب معلومات جديدة

 (206:2007إن العامل الوحيد المهم الذي يؤثر في التعلم )ماذا يعرف المتعلم تأكد من ذلك وعلمه على ضوءه()محمد، 
 ثالثاً: استراتيجية شكل البيت الدائري: 

مية في جامعة لويزيانا وهي هي استراتيجية حديثة مقترحة من وندرسي واستعملها في تدريس مقررات التربية العل
جراءات وأنشطة العلوم، وتعد هذه الاستراتيجية قالبا  يستطيع المتعلم من  استراتيجية مقترحة من أجل تمثيل مجمل لموضوعات وا 
خلاله ربط المعلومات، وتحديد العلاقات، وتقديم التوضيحات، ووصف الموضوعات حيث يركز المتعلم على الفكرة العامة ثم 

ا إلى أجزاء مبتدئا  من العام إلى الخاص، وقد جاءت هذه الاستراتيجية نتيجة دراسة وندرسي لنظرية أوزوبل في جامعة يفصله
( في جامعة لويزيانا بحيث يربط بين كل ذلك وما يعرفهُ عن الأشكال vكورنيل وكذلك نتيجة لتدريسه خرائط المفاهيم وشكل)

 المنظمة. 
سي دائري ثنائي البعد وهو عبارة عن قرص مركزي يقسمهُ خط اختياري وتحيط به سبعة وشكل البيت الدائري شكل هند 

قطاعات خارجية بحيث يمثل البنية المفاهيمية الجزء المحدد من المعرفة، وقد أعطاهُ وندرسي هذا الاسم تشبيها  لهُ بالتراكيب 
يل عربات القطار بحيث يمثل القرص المركزي الفكرة الدائرية ذات الأقراص المستديرة المستعملة في السكك الحديدية لتبد

 الأساسية أمَّا الخط الاختياري فيقسم هذه الفكرة أو يضع الأفكار المتقابلة لها.
وتستعمل القطاعات السبعة المحيطة لتجزئة المفاهيم الصعبة أو لترتيب تسلسل الأحداث أو لتعلم خطوات حل  

 (97:2013( وبإتجاه عقارب الساعة )العجرش، 12مبتدئين من موقع الساعة)المشكلات بحيث يعبئ التلاميذ الشكل 
  خطوات تطبيق استراتيجية شكل البيت الدائري في الصف

لا توجد طريقة مُحددة مثالية واحدة في كيفية تطبيق درس بإستعمال استراتيجية شكل البيت الدائري، إلاَّ أنهُ الخطوات  
 (.56-54:2015وتدريس المتعلمين تكون شبه مثالية وفقا  لما حدده )الأسدي ومحمد، التي يجب الأخذ بها في تعليم 

الخطوة الأولى: يقوم المدرس بعرض الدرس بأحد أساليب التدريس الشائعة كالمناقشة أو الاستقصاء أو الشرح المباشر أو 
 العرض العملي.
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وني في حالة أراد ذلك وتكون غير متجانسة أو متجانسة بحسب الخطوة الثانية: يقوم المُدرس بتكوين مجموعات التعليم التعا
 وجهة نظر المُدرس والأهداف التي يسعى إلى تحقيقها. 

 الخطوة الثالثة: يقوم المُدرس مع المتعلمين بتحديد الفكرة أو الأفكار الرئيسة التي يتم استكشافها وتصميم الشكل عنهما.
 نوان الشكل)صياغة للمفهوم الرئيس( مستعملين كلمات الربط من أو الواوالخطوة الرابعة: يقوم المتعلم بكتابة ع

الخطوة الخامسة: يقوم المتعلمين بكتابة الأهداف الخاصة بتصميم وبناء شكل البيت الدائري في أسفل الورقة ثم توزع مسبقا  
 عليهم من قبل المدرس.

لاقة بالمفهوم إلى سبعة أجزاء رئيسة، أو أقل، أو أكثر من ذلك الخطوة السادسة: يقوم المتعلمين بتجزئة المعلومات ذات الع
 باثنين، أي ممكن أن تكون خمسة أو ستة أو سبعة أو ثمانية أو تسعة.

الخطوة السابعة: يقوم المتعلمين بكتابة المعلومات الخاصة بكل قطاع من القطاعات التي تم تحديدها مستعملين كلمات ورسوم 
( في الساعة، ثم الانتقال إلى القطاعات الأخرى 12رها بدءا  من القطاع الأقرب إلى موضوع رقم )ونماذج بسيطة يسهل تذك

 بنفس اتجاه حركة عقارب الساعة.
الخطوة الثامنة: تقوم كل مجموعة من المتعلمين بعرض الشكل الذي قامت بتصميمه على أفراد الصف الآخرين مع تعليقات من 

 قبل المدرس والمتعلمين
ة التاسعة: يمكن أن يطلب المدرس من المتعلمين نشر الشكل الذي قاموا بتصميمه في إحدى الصحف أو المجلات الخطو 

المدرسية أو عمل ملصق للشكل يعلق في أَحد أركان الفصل، كما يمكن أن نطلب منهم تأليف قصة عن المعلومات المتضمنة 
 في الشكل. 

 المحور الثاني: دراسات سابقة: 
 سات عربية: أولًا: درا

 (2014.دراسة قاسم)1
أجريت هذه الدراسة في غزة /جامعة الأزهر/كلية التربية، وهدفت الدراسة إلى معرفة )أثر استخدام استراتيجية البيت  

 الدائري في علاج التصورات البديلة لبعض المفاهيم العلمية في مادة الثقافة العلمية لدى طالبات الصف الحادي عشر بغزة(.
( طالبة تم تقسيمها على مجموعتين تجريبية 70عملت الباحثة المنهج شبه التجريبي، وتألفت عينة الدراسة من)است 

( طالبة إذ درست المجموعة التجريبية بإستعمال استراتيجية شكل البيت الدائري 35وضابطة، تكونت كل مجموعة من )
( فقرة من نوع 40ختبارا  التصورات البديلة )قبلي وبعدي( مكونا  من )والمجموعة الضابطة بالطريقة الإعتيادية، واعدت الباحثة ا

الاختيار من متعدد، واستعملت الباحثة الوسائل الأحصائية الآتية: معامل ارتباط بيرسون، معامل ارتباط سبيرمان براون، طريقة 
 لبلاك، وتوصلت الدراسة إلى ما يأتي:كودر ريتشاردسون، الاختبار التائي لعينتين مستقلتين، مربع أيتا، معامل الكسب 

. وجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسطي درجات الطالبات في المجموعة الضابطة والتجريبية في اختبار تشخيص التصورات 1
 البديلة

يلة . وجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسطي درجات الطالبات في المجموعة التجريبية في اختبار تشخيص التصورات البد2
 (.80-57:2014القبلي والبعدي.  )قاسم، 

 (2015. دراسة المسعودي)2
أجريت هذه الدراسة في العراق/جامعة البصرة/كلية التربية للعلوم الإنسانية، وهدفت إلى معرفة )فاعلية استراتيجية شكل البيت  

 طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية الأساسية(. الدائري في اكتساب المهارات الجغرافية وتنميتها في مادة أمريكا الشمالية لدى



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

348 

( طالبا  وطالبة 90وقد اختار الباحث عينة البحث بصورة قصدية وبطريقة السحب العشوائي تكونت عينة الدراسة من ) 
البا  وطالبة ( ط45( طالبا  وطالبة تمثل المجموعة التجريبية التي دُرست على وفق استراتيجية شكل البيت الدائري و)45وبواقع )

تمثل المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الأعتيادية، واستعمل الباحث التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي، وأعدَّ 
( فقرة موضوعية، 44الباحث اختبارا  قبليا  وبعديا  لقياس اكتساب المهارات الجغرافية وتنميتها وتألف اختبار الاكتساب من)

( فقرة موضوعية ومقالية، وقد استخرج الباحث صدق الاختبار وحلل فقراته واستخرج معامل 50ف من)واختبار التنمية تأل
 صعوبة الفقرة والقوة التمييزية لكل فقرة، واستعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية:

الفقرات وقوة تمييزها معامل ارتباط بيرسون، ومربع كاي، ومعادلة سبيرمان براون، ومعادلة هولستي، ومعادلتي صعوبة  
 الموضوعية والمقالية، ولمعالجة البيانات إحصائيا  توصلت الدراسة إلى ما يأتي:

 . وجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسطي درجات البحث في اختبار اكتساب المفاهيم الجغرافية لصالح المجموعة التجريبية1
في اختبار التنمية في المهارات الجغرافية لصالح المجموعة  . وجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسطي درجات البحث2

 (.197-97:2015التجريبية. )المسعودي، 
 ثانياً: .دراسة اجنبية

 (:Fitriyani ،2011دراسة فيترياني )
ة أجريت هذه الدراسة في اندونيسيا، وهدفت إلى معرفة )أثر استخدام استراتيجية البيت الدائري في تنمية مهارة الكتاب 

 التعبيرية لدى طالبات الصف العاشر في المدارس الحكومية العليا في جاكرتا(.
( طالبة 34واستعملت الباحثة المنهج التجريبي الذي طبقته على عينة عشوائية من طالبات الصف العاشر، وبلغت ) 

نها المقابلة واختبار لقياس قدرة الطلاب من المدرسة الثانوية الحكومية العليا، وللوصول إلى النتائج استعملت الباحثة أدوات م
في الكتابة التعبيرية، ودليل المعلم للتدريس على وفق استراتيجية البيت الدائري، وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وجود أثر إيجابي 

 (.Fitriyani: 2011, pp:1-3لاستراتيجية البيت الدائري في تنمية مهارة الكتابة التعبيرية لدى طالبات الصف العاشر. )
 ثالثاً: موازنة الدراسات السابقة بالدراسة الحالية 

 ( يبين الموازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية بشكل مُختصر1جدول )

 الباحث
سنة 
 البحث

 هدف البحث
حجم 
 العينة

المرحلة 
 الدراسية

مكان 
إجراء 
 الدراسة

 نتائج الدراسة الوسائل الإحصائية

 2014 قاسم

فة اثر استخدام معر 
استراتيجية البيت الدائري 
في علاج التصورات البديلة 
لبعض المفاهيم العلمية في 
مادة الثقافة العلمية لدى 
طالبات الصف الحادي 

 عشر بغزة

 اعدادية 70
فلسطين 
 الجامعة
 الأسلامية

معامل ارتباط بيرسون 
ومعامل ارتباط سبيرمان 

براون الاختبار التائي طريقة 
تشاردسون ومربع كودر ري

 أيتا ومعامل الكسب لبلاك

تفوق المجموعة 
التجريبية على 
المجموعة 
 الضابطة

 2015 المسعودي

معرفة فاعلية استراتيجية 
شكل البيت الدائري في 

اكتساب المهارات الجغرافية 
وتنميتها في مادة أمريكا 
الشمالية لدى طلبة المرحلة 
 الثالثة كلية التربية الأساسية

90 
رحلة الم

 الجامعية
جامعة 
 البصرة

معامل ارتباط بيرسون 
ومعادلة سبيرمان براون 
ومربع كاي ومعامل 

الصعوبة والتمييز ومربع 
 كاي ومعادلة هولستي

تفوق المجموعة 
التجريبية على 
المجموعة 
 الضابطة
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 2011 فيترياني

معرفة أثر استخدام 
استراتيجية البيت الدائري 
في تنمية مهارة الكتابة 

تعبيرية لدى طالبات ال
الصف العاشرفي المدارس 
 الحكومية العليا في جاكراتا

 أندونيسيا اعدادية 34

لم يذكر هذا الإجراء وحسب 
رأي الباحثة أن هذه الدراسة 
لم تذكر هذا الإجراء ليس 
لأنها لم تجر تحليل النتائج 
)الوسائل الإحصائية( بل 
لأن غالبية الملخصات أو 

تذكر  البحوث المنشورة لم
 هذا الإجراء

تفوق المجموعة 
التجريبية على 
المجموعة 
 الضابطة

الدراسة 
 الحالية

2015 

معرفة أثر استعمال 
استراتيجية شكل البيت 
الدائري في تحصيل 

طالبات الصف الخامس 
 الأدبي في مادة البلاغة

ستستعمل 
الباحثة 
العينة 
الملائمة 
 لللبحث

 بابل اعدادية
ئل ستستعمل الباحثة الوسا

الإحصائية الملائمة لطبيعة 
 البحث

تتوصل الدراسة 
إلى النتيجة بعد 
إجراء التجربة 

جراء  وا 
المعالجات 
 الإحصائية

 رابعاً: جوانب الإفادة من الدراسات السابقة:
 أفاد الباحثان من الدراسات السابقة: 

 . استعمال الوسائل الإحصائية المناسبة للبحث. 1
 حث.. التعرف على منهجية الب2
 . كيفية اختيار العينة. 3
 . التعرف على المصادر المفيدة للبحث.4
 

 الفصل الثالث 
اتبع الباحثان المنهج التجريبي في بحثهما الحالي، لكونه يتلائم مع ظروف البحث الحالي فضلا  عن أنهُ  أولًا: منهج البحث:

عن التعرف على الأسباب والظروف التي أدت إلى ذلك  منهج مبني على الأسلوب العلمي إذ يبدأ بمشكلة تواجه البحث فضلا  
"والمنهج التجريبي يقوم على إجراء تغيير مُتعمد بشروط معينة في العوامل التي يمكن أن تؤثر في الظاهرة موضوع الدراسة، 

على التجربة والملاحظة وملاحظة هذا التغيير وتفسيرها والوصول إلى العلاقات الموجودة بين الأسباب والنتائج فهو منهج يقوم 
 (.175:2010تتحكم الباحثة فيه عن قصد المتغيرات جميعها التي يمكن أن تؤثر في الظاهرة موضوع الدراسة")عطية، 

ثانيا : التصميم التجريبي: إن عملية الضبط في البحوث تبقى جُزئية مهما بَذل الباحثان من الإجراءات ويعود السبب لصعوبة 
التربوية لذلك اعتمد الباحثان تصميما  تجريبيا  ذا ضبط جُزئي ويُعد هذا التصميم من التصاميم ذات الضبط  التحكم في الظواهر

 ( 1المحكم فجاء هذا التصميم على ما هو موضح في شكل)
 ( التصميم التجريبي لمجموعتي البحث1شكل )

 أداة الاختبار المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة
 اختبار تحصيلي بعدي التحصيل استراتيجية شكل البيت الدائري تجريبيةالمجموعة ال

 اختبار تحصيلي بعدي التحصيل الطريقة الإعتيادية المجموعة الضابطة
  

 إن المقصود بالمجموعة التجريبية في هذا التصميم: هي المجموعة التي تتعرض طالباتها إلى المتغير المُستقل 
دائري( عند دراسة مادة البلاغة والتطبيق، أما المجموعة الضابطة: فهي المجموعة التي لم تتعرض )استراتيجية شكل البيت ال
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طالباتها إلى أي مُتغير مُستقل وتُدرس بالطريقة الاعتيادية عند دراسة مادة البلاغة والتطبيق، والتحصيل هو المتغير التابع الذي 
 راض البحث الحالي.يُقاس بوساطة اختبار تحصيلي يعدهُ الباحثان لأغ

 ثالثاً: مجتمع البحث وعينته: 
.مجتمع البحث: يشتمل مجتمع البحث الحالي على طالبات الصف الخامس الأدبي في المدارس الإعدادية والثانوية النهارية 1

امة للتربية في ؛ لذلك زار الباحثان المديرية الع 2016-2015للبنات التي تضم شعبتين في مركز محافظة بابل للعام الدراسي 
محافظة بابل/ التخطيط التربوي/ شعبة الإحصاء، بموجب الكتاب الصادر من جامعة بابل/ كلية التربية الأساسية/ قسم 

 (، لمعرفة عدد المدارس الإعدادية والثانوية النهارية للبنات في مركز محافظة بابل. 1الدراسات العليا ملحق )
 .عينة البحث: 2
الثانوية على أن لا يقل عدد شعب و  يتطلب البحث الحالي اختيار مدرسة واحدة من بين المدارس الإعدادية أ. عينة المدارس: 

 الصف الخامس الأدبي فيها عن شعبتين، وبعد تعرف الباحثان أسماء المدارس اختارا )إعدادية الخنساء( بطريقة عشوائية*. 
مع الأصلي والمدرسة التي تُمثل عينة البحث والتي هي)إعدادية ب. عينة الطالبات: بعد إن حدد الباحثان مدارس المجت

( فوجدتها تضم شعبتين 2الخنساء(، زار الباحثان إعدادية الخنساء بموجب الكتاب الصادر من مديرية تربية بابل ملحق)
س باستعمال وهي )أ، ب( اختار الباحثان بطريقة عشوائية* فكانت شعبة )ب( تمثل المجموعة التجريبية التي تُدرّ 

 استراتيجية شكل البيت الدائري، وشعبة )أ( المجموعة الضابطة التي تُدرّس بالطريقة الإعتيادية. 
بلغ عدد طالبات العينة في مجموعتي  2016-2015وبعد استبعاد الطالبات المخفقات من العام الماضي للعام الدراسي  
 ( طالبة في المجموعة الضابطة.30جريبية، و)( طالبة في المجموعة الت30( طالبة بواقع )60البحث )

كافأ الباحثان قبل الشروع ببدء التجربة بين طالبات مجموعتي البحث التي تعتقد بأنَّها قد تؤثر  رابعاً: تكافؤ مجموعتي البحث:
 في سلامة التجربة، وهذه المتغيرات هي: 

 (.4). العمر الزمني لطالبات عينة البحث محسوبا  بالشهور. ملحق 1 
 . التحصيل الدراسي لآباء عينة البحث.2
 . التحصيل الدراسي لأمهات عينة البحث.3
 (.5( ملحق )2016-2015. درجات اختبار مادة البلاغة والتطبيق في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي)4
 (.6. درجات اختبار الذكاء )اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة العادية( ملحق )5

الباحثة على المعلومات الخاصة بالعمر الزمني، والتحصيل الدراسي للوالدين من البطاقات المدرسية للطالبات،  حصلت 
(، أما درجات مادة البلاغة فقد تمَّ 3وللتأكد من صحة المعلومات فقد تمَّ توزيع استمارة معلومات على الطالبات ملحق )

 مع إدارة المدرسة ومدرسة المادة. الحصول عليها من الدفاتر الامتحانية بالتعاون
 . العمر الزمني للطالبات محسوبا بالشهور: 1

( لعينتين مستقلتين T.testللتأكد من أنّ مجموعتي البحث متكافئتان في العمر الزمني استعملت الباحثة معادلة اختبار ) 
 ذلك.( يبين 4لمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي أعمار طالبات المجموعتين، وجدول )

 
 
 

                                                           
 * وضع الباحثان مدارس المجتمع في أوراق صغیرة ووضعتها بكیس ثم سحبت قصاصة واحدة فكانت المدرسة اعدادیة الخنساء من نصیب البحث.

حثان أسماءالشعبتین )أ، ب( على أوراق صغیرة ووضعتها في كیس وسحبت الورقة الأولى لتكون المجموعة التجریبیة،  فكانت الورقة * كتب البا
 المسحوبة تحمل اسم الشعبة )ب(، أما الورقة التي تحمل اسم الشعبة )أ(، فكانت المجموعة الضابطة
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 (4جدول )
الجدولية( والدلالة الإحصائية لأعمار طالبات مجموعتي البحث و  المتوسط الحسابي، والتباين، والقيمتان التائيتان )المحسوبة

 محسوباً بالشهور

 عدد أفراد العينة المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

 التباين
درجة  القيمة التائية

 الحرية
مستوى الدلالة 

 الجدولية ةالمحسوب 0.05
 7.90 201.8 30 التجريبية

0.318 2.000 58 
غير دالة 
 25.20 201.47 30 الضابطة إحصائيا  

(، ومتوسط اعمار 7.90( شهرا، وتباينها )201.8( أن متوسط أعمار طالبات المجموعة التجريبية )4يلحظ من جدول ) 
(، وأتضح أن الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى 25.20( شهرا، وتباينها )201.47طالبات المجموعة الضابطة )

(، وهذا 58(، وبدرجة حرية )2.000( أصغر من القيمة التائية الجدولية )0.318(، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0.05)
 ما يدل على أن مجموعتي البحث متكافئتان احصائيا في العمر الزمني.

 . التحصيل الدراسي للآباء*:2
( لمعرفة 2للتأكد من أن مجموعتي البحث متكافئتان في التحصيل الدراسي للآباء استعملت الباحثة معادلة اختبار )كا 

 ( يبين ذلك.5دلالة الفرق الاحصائي بين المجموعتين في التحصيل الدراسي لآباء طالبات المجموعتين وجدول )
 (5جدول )

( )المحسوبة والجدولية(، ومستوى 2تي البحث، ودرجة الحرية، وقيمتا )كاتكرارات التحصيل الدراسي لآباء طالبات مجموع
 الدلالة

 العدد المجموعة
يقرأ ويكتب 
 وابتدائية

 متوسطة
اعدادية 
 ومعهد

كلية فما 
 فوق

درجة  (2قيمتا )كا
 الحرية

مستوى الدلالة 
 الجدولية المحسوبة (0.05)

 8 7 5 10 30 التجريبية
2.44 7.815 3 

 دالةغير 
 5 10 8 7 30 الضابطة إحصائيا  

( عند 7.815( الجدولية البالغة )2( هي أقل من قيمة )كا44، 2( المحسوبة )2( أن قيمة )كا5يلحظ من جدول ) 
 ( مما يدل على أن مجموعتي البحث متكافئتان إحصائيا في التحصيل الدراسي للآباء.3( وبدرجة حرية )0.05مستوى دلالة )

 ل الدراسي للأمهات.التحصي3
( لمعرفة 2للتأكد من أن مجموعتي البحث متكافئتان في التحصيل الدراسي للأمهات استعملت الباحثة معادلة اختبار )كا 

 ( يوضح ذلك.6دلالة الفرق الاحصائي في التحصيل الدراسي لأمهات طالبات المجموعتين وجدول)
 (6جدول )

( المحسوبة والجدولية، والدلالة 2مجموعتي البحث، ودرجة الحرية، وقيمتا )كا تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات طالبات
 الإحصائية

 العدد المجموعة
يقرأ ويكتب 
 وابتدائية

 متوسطة
اعدادية 
 ومعهد

كلية فما 
 فوق

درجة  (2قيمتا )كا
 الحرية

مستوى الدلالة 
 الجدولية المحسوبة (0.05)

 5 7 6 12 30 التجريبية
0.35 7.815 3 

غير دالة 
 6 7 7 10 30 الضابطة إحصائيا  

                                                           
 (5احدة لكون التكرار المتوقع في خلیة )یقرأ ویكتب( أقل من )* دمجت الخلایا )یقرأ، ویكتب،  إبتدائیة( في خلیة و
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( عند 7.815( الجدولية البالغة )2( وهي أقل من قيمة )كا0.35( المحسوبة )2( ان قيمة )كا6ويلحظ من جدول ) 
(، مما يدل على أن مجموعتي البحث متكافئتان احصائيا في التحصيل الدراسي 3( وبدرجة حرية )0.05مستوى دلالة )

 ت.للأمها
 (. 2016-م2015. درجات الفصل الدراسي الأول في مادة البلاغة والتطبيق للعام الدراسي)4

م( استعملت 2016-م2015للتأكد من أنّ مجموعتي البحث متكافئتان في اختبار الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي ) 
( 7بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين، وجدول ) ( لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفرقT.testالباحثة معادلة اختبار )

 يبين ذلك. 
الجدولية( والدلالة الإحصائية لدرجات طالبات و  المتوسط الحسابي والتباين، والقيمتان التائيتان )المحسوبة/ (7جدول)

 2016-2015مجموعتي البحث في اختبار الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 

 المجموعة
حجم 
 العينة

لمتوسط ا
 الحسابي

 التباين
درجة  القيمة التائية

 الحرية
مستوى الدلالة 

 الجدولية المحسوبة 0.05
 4 5.27 30 التجريبية

0.183 2.000 58 
غير دالة 
 4.93 5.37 30 الضابطة إحصائيا  

ي الأول للعام الدراسي ( أن متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في اختبار الفصل الدراس7يلحظ من جدول ) 
(، واتضح 4.93( وتباينها )5.37(، وأن متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة )4(، وتباينها )5.27( )2015-2016)

( أصغر من القيمة التائية 0.183(، اذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0.05ان الفرق ليست بذي دلالة احصائية عند مستوى )
(، وهذا ما يدل على أن مجموعتي البحث متكافئتان احصائيا في اختبار مادة البلاغة 58وبدرجة حرية ) (،2.000الجدولية )

 (.5(. ملحق)2016-2015والتطبيق في امتحان الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي )
 درجات اختبار الذكاء .5

( ولقياس 63:2008ه الهادف للسلوك )العناني، يعرف الذكاء بأنه القدرة على الإبتكار والفهم والحكم الصحيح والتوج 
الذكاء وضعت العديد من المقاييس والاختبارات لقياس هذا المفهوم الإفتراضي، واختبار الذكاء هو موضوعي مقنن لقياس عدد 

الإجابة عليها، من العمليات، والقدرات العقلية لدى الفرد ويشمل هذا الاختبار مجموعة من الأسئلة التي ينبغي على المفحوصين 
وقد يتضمن الاختبار عمليات إدائية مثل الرسم أو تكوين الأشكال والهدف الرئيس لاختبارات الذكاء فيتمثل في التمييز بين 

(، وطبقتهُ الباحثة قبل الشروع بالتجربة، ويتكون اختبار رافن من 265:2012الأفراد ذوي القدرات العقلية المختلفة )خالد وزياد، 
( 6( فقرة، وهي تناسب الأعمار من)12عات هي)أ، ب، ج، د، هـ( تحتوي كل مجموعة من هذه المجموعات على)خمس مجمو 
( سنة، وتتدرج هذه المجموعات من السهل إلى الصعب، إي أن المجموعة )ب( أكثر صعوبة من المجموعة)أ( 60سنوات إلى )

، واستعملت الباحثة الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لمعرفة (499:2011وهكذا الحال بالنسبة لبقية المجموعات )أبو حماد، 
 ( يبين ذلك. 8دلالة الفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين في الاختبار، وجدول )

المتوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان )المحسوبة والجدولية( ودرجة الحرية والدلالة الإحصائية لدرجات / (8جدول)
 تبار الذكاء لمجموعتي البحث التجريبية والضابطةاخ

 المجموعة
عدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 التباين
درجة  القيمة التائية

 الحرية
مستوى الدلالة 

 الجدولية المحسوبة 0.05
 44.89 43.23 30 التجريبية

1.369 2.000 58 
غير دالة 
 49.98 40.8 30 الضابطة إحصائيا  
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( في حين بلغ المتوسط 44.89(، وتباينها )43.23( أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية )8حظ من جدول)يل
(، وهي أصغر من القيمة التائية، 1.369(، والقيمة التائية المحسوبة )49.98( وتباينها )40.8الحسابي للمجموعة الضابطة )

 (. 58(، وبدرجة حرية )2.000الجدولية البالغة )
حرص الباحثان على سلامة البحث ودقة نتائجه فضلا  عن إجراءات التكافؤ الإحصائي بين مساً: ضبط المتغيرات الدخيلة: خا

 مجموعتي البحث، وحرص الباحثان على ضبط بعض المتغيرات التي قد تؤثر على دقة النتائج 
 سادساً: متطلبات البحث: 

( ستة 6ة حدد الباحثان المادة العلمية التي ستدرس في أثناء مدة التجربة، وكانت )قبل البدء بالتجرب . تحديد المادة العلمية:1 
( وللفصل الدراسي الثاني 2016-2015من الموضوعات المقرر تدريسها لطالبات الصف الخامس الأدبي للعام الدراسي)

 ( 10كما هو مبين في جدول )
 (10جدول )

 المادة الدراسة الموحدة لمجموعتي البحث
 أرقام الصفحات لموضوعا ت
 55-52 الإستعارة التمثيلية .1
 63-56 الكناية .2
 71-64 الخبر والإنشاء 3
 80-72 الأمر الحقيقي والأمر المجازي .4
 87-81 النهي الحقيقي والنهي المجازي .5
 96-88 الإستفهام الحقيقي والإستفهام المجازي .6

هو خير مُعين للباحثين من أجل إعداد اختبار صالح ومقنن، وبعد إطلاع الباحثان  أن الهدف السلوكيالأهداف السلوكية:  .2
( هدفا  سلوكيا  على وفق تصنيف بلوم للأهداف السلوكية وعلى المستويات 72على أهداف مادة البلاغة صاغ الباحثان)

الأهداف السلوكية واستيفائها لمحتوى  الستة )التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم(، وللتأكد من صلاحية
(، وفي 7المادة الدراسية عرضهما الباحثان على مجموعة من المحكمين والمتخصصين في التربية وطرائق التدريس ملحق)

%( إذ عدلوا عدد من الأهداف، وبذلك 80ضوء مُلاحظاتهم اعتمد الباحثان الأهداف التي نالت نسبة إتفاق أكثر من)
 (هدفا  سلوكيا . 62لكلي للأهداف)أصبح العدد ا

: ولما كانت الخُطط التدريسية وسيلة تهتدي بِها المدرسة للسير على وفق خطوات مُنظمة مرسومة، اعداد الخطط التدريسية .3
وقد أعد الباحثان خُططا  تدريسية للموضوعات المقرر تدريسها خلال مدة التجربة لمجموعتي البحث في ضوء محتوى كتاب 

( وقد عرضهما الباحثان إنموذجين 2016-2015غة والتطبيق المقرر تدريسه للصف الخامس الأدبي للعام الدراسي )البلا
( لمعرفة آرائهم 7من هذه الخُطط على مجموعة من المُحكمين والمُتخصصين في اللغة العربية وطرائق تدريسها ملحق)

راء أجرت الباحثة التعديلات اللازمة حتى أصبحت هناك ومقترحاتهم لتعديل صياغة تلك الخُطط، وفي ضوء هذه الآ
 ( يبين ذلك10خطتان جاهزتان للتطبيق، ملحق )

 سابعاً: أداة البحث:
ولما كان البحث الحالي يتطلب إعداد اختبار تحصيلي لقياس تحصيل طالبات مجموعتي البحث بعد  الاختبار التحصيلي:

تقل استراتيجية )شكل البيت الدائري( على المتغير التابع )التحصيل( أعد الباحثان انتهاء التجربة لمعرفة تأثير المتغير المس
 اختبارا  تحصيليا  للموضوعات التي درّستها في مدة التجربة، مراعية فيه الصدق والثبات والشمول والموضوعية.



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

354 

( فقرة 30ي بصيغته النهائية بـ)صياغة فقرات الاختبار التحصيلي: حدد الباحثان عدد فقرات الاختبار التحصيلي البعد
( فقرة موضوعية من نوع الاختيار من متعدد، الذي حددته على وفق الخارطة الاختبارية )جدول المواصفات( 20اختبارية، )

وبأربعة بدائل ووزعت موضع الإجابة الصحيحة عشوائيا بين فقرات الاختبار لغرض قياس تحصيل طالبات مجموعتي البحث 
 ( يوضح ذلك 11( فقرات مقالية في مادة البلاغة والتطبيق وملحق )10لضابطة و)التجريبية وا

 (11جدول )
 جدول مواصفات الاختبار التحصيلي

 
وى ت

محت
ال

ات 
صفح

د ال
عد

بية 
لنس
ة ا
همي

الأ
 

التذكر 
21% 

الفهم
19.4 

 التطبيق
17.7 

 التحليل
17.7 

 التركيب
14.5 

 التقويم
رات 9.7

الفق
دد 
ع

 

 2                    1 1 %9 4 يةالاستعارة التمثيل 1
 5     1 1 1 1 1 %16 7 الكناية 2
 6 1 1 1 1 1 1 %18 8 الخبر والانشاء 3

4 
الأمر الحقيقي ولأمر 

 المجازي
9 21% 1 1 1 1 1 1 6 

5 
النهي الحقيقي والنهي 

 المجازي
7 16% 1 1 1 1 1     5 

6 
الاستفهام الحقيقي 
 والاستفهام المجازي

9 20% 1 1 1 1 1 1 6 

 30 3 5 5 5 6 6 %100  المجموع
  

من أجل التأكد من صلاحية فقرات الاختبار طبق الباحثان الاختبار على عينة مُمثلة لعينة  التطبيق الاستطلاعي للاختبار:
سن الموضوعات ( طالبة اللائي در 70البحث الأساسية تقريبا  ومن طالبات الصف الخامس الأدبي في إعدادية الثورة وبواقع )

 نفسها لمادة البلاغة والتطبيق وكان الهدف من هذا تحديد: 
 الزمن الذي يستغرق في الإجابة عن الاختبار.  .1
 التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار وكالآتي:  .2

 مستوى صعوبة الفقرات. 
 قوة تمييز الفقرات. 

 فاعلية البدائل الخاطئة. 
في ضوء تطبيق الاختبار التحصيلي على العينة الاستطلاعية، اتضح  بة عن الاختبار:الزمن الذي يستغرق في الإجا. 1

( دقيقة، حُدَّد زمن الاختبار التحصيلي باستعمال 42للباحثين أنَّ الوقت الذي استغرقته الطالبات للإجابة عن الاختبار كان )
 المعادلة الآتية: 

 دقيقة تقريبا   42=  1465زمن الاختبار = مجموع زمن الطالبات = 
 35عدد الطالبات    
يقصد بتحليل فقرات الاختبار إيجاد معامل الصعوبة ومعامل التمييز لكل فقرة وكذلك  التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار:. 2

 (.184:2015دراسة فاعلية البدائل الخاطئة )الهويدي، 
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( طالبة، 70ت العينة الاستطلاعية البالغ عددهن )ولتحليل فقرات الاختبار التحصيلي صححت الباحثة إجابات طالبا 
بإعطاء درجتين للإجابة الصحيحة، وصفر للإجابة الخاطئة أو المتروكة، هذا بالنسبة للفقرات الموضوعية، أما الفقرات المقالية 

الدرجات تنازليا  بعد ذلك  فقد كانت درجتان للإجابة الصحيحة ودرجة واحدة للإجابة الناقصة وصفرا  للإجابة الخاطئة، ثمَّ رتبت
%( منها، ويرجع اختيار هذه النسبة لوصفها أفضل نسبة للموازنة بين مجموعتين متباينتين من 27اختارت أعلى وأوطأ)

 (.258:1998المجموعة الكلية لدراسة خصائص فقرات الاختبار )عودة، 
 وفيما يأتي توضيح لإجراءات التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار:

 معامل صعوبة الفقرات: أ. 
تعد عملية قياس سهولة السؤال أو صعوبته من الإمور المهمة في تقييم السؤال والحكم على كل فقرة من فقرات الاختبار،  

فيعد ذلك عملية ضرورية ومهمة خاصة في الحكم على مناسبة فقرات الاختبار لأغراض عملية القياس والتقويم)عبد الهادي، 
5:2001.) 
د مُعامل الصعوبة في إيضاح مدى سهولة أو صعوبة سؤال ما في الاختبار وهو عبارة عن النسبة المئوية من ويُفي 

(، طبق الباحثان قانون معامل الصعوبة 204:2013الطلاب الذين أجابوا عن السؤال إجابة صحيحة )المحاسنة وعبد الحكيم، 
( للفقرات 0.53-0.36( للفقرات الموضوعية و)0.62-0.42تراوح بين)على كل فقرة من الفقرات الاختبارية ووجدت إن قيمتها ت

( وبهذا تعد فقرات الاختبار جيدة ومعامل صعوبتها مناسبا ، إذ يرى بلوم ان الاختبار يعد جيدا  وصالحا  إذا 12المقالية ملحق )
ة أكثر قدرة على التمييز بين ( كانت الفقر 0.50(، وكلما اقترب مستوى من )0.80-0.20كان معامل صعوبة فقراته بين)

 (.77:1981الأفراد)الزوبعي، 
 ب. قوة تمييز الفقرات: 

يقصد بقوة التمييز قدرة الفقرة على التمييز بين الأفراد الذين يملكون الصفة أو يعرفون الإجابة، وبين الذين لا يملكون  
د استخراج معامل التمييز لكل فقرة تبين أن فقرات (، وبع288:2009الصفة المقاسة أو لا يعرفون الإجابة الصحيحة )علام، 

( للفقرات الموضوعية 0.68-0.32الاختبار جميعها تمتاز بالقدرة والتمييز بين طلبة العينة، إذ تراوح معامل تمييزها بين )
رات الاختبار تكون ( للفقرات المقالية، لذلك تعد فقرات الاختبار مقبولة من حيث قدرتها التمييزية، حيث أن فق0.53-0.32و)

 ( يوضح ذلك.12( وملحق)171:2007( فأكثر )الكبيسي، 30.0جيدة إذا كانت قوة تمييزها)
 ت. فاعلية البدائل الخاطئة:

هي قدرة البديل الخاطئ في الفقرات الإنتقالية على جذب المستجيبين من فئة الأداء المنخفض على اختياره، وكلما كانت  
ان المموه أكثر جاذبية وفاعلية وينصح بالإبقاء عليه في الفقرة أما المموه الذي تكون جاذبيته صفرا  أو الجاذبية سالبة وكبيرة ك

موجبة فيجب تعديله وتطويره أو حتى استبداله ليكون أقدر على جذب نسبة أكبر من المستجيبين من فئة ذوي الأداء 
الا  عندما يكون عدد الطلبة الذين اختاروه في المجموعة الدنيا (، ويعد البديل غير الصحيح فعَّ 435:2004المنخفض)النبهان، 

اكبر من عدد الطلبة الذين اختاروا البديل نفسه في المجموعة العليا، وعند استعمال معادلة فاعلية البدائل لتقييم إجابات 
إليها عددا  من طلبة المجموعة الدنيا  المجموعتين العليا والدنيا لكل فقرة من فقرات الاختبار، اتضح أنَّ البدائل الخطأ جذبت

أكبر من عدد طلبة المجموعة العليا مما يعطي مؤشرا  على فاعلية هذه البدائل في الجذب، لذلك تقرر ابقاؤها من دون تغيير 
 ( يوضح ذلك12وملحق)

 
 
 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

356 

 ثامناً: تطبيق أداة البحث:
اختبارا  سيجري لهنَّ في الموضوعات التي درسْنها، وطبق  قبل انتهاء التجربة بأسبوع، أخبر الباحثان الطالبات بأن هناك

( على المجموعتين )التجريبية والضابطة( وقد أجري الاختبار في اليوم 4/5/2016الباحثان الاختبار يوم الأربعاء الموافق )
 ختبار قبل البدء بالإجابة.المذكور، وقد أشرَفَ الباحثان بِنَفسِهما على سير الاختبار، ووضحا كيفية الإجابة عن فقرات الا

 تصحيح الاختبار: 
خصصت درجتين للإجابة الصحيحة، وصفر للإجابة الخاطئة أو المتروكة، هذا بالنسبة للفقرات الموضوعية، أمَّا  

، ووضع الفقرات المقالية فقد كانت درجتين للإجابة الصحيحة ودرجة واحدة للإجابة الناقصة وصفرا  للإجابة الخاطئة أو المتروكة
 ( يبين ذلك. 14الباحثان درجات طالبات مجموعتي البحث في جدول لمعالجتها إحصائيا  والوصول إلى نتيجة البحث وملحق)

 تاسعاً: الوسائل الإحصائية:
  ( لعينتين مستقلتينt –testمعادلة الاختبار التائي )

 ض المتغيرات. استعملت لإجراء التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة في بع 
 (2مربع كاي )كا -2

 استعملت هذه الوسيلة في إيجاد تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل الدراسي للوالدين. 
 معامل ارتباط بيرسون -3

 لغرض حساب معامل ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية. 
 معادلة صعوبة الفقرات  -4

 رات الموضوعية والفقرات المقالية(.لحساب صعوبة فقرات الاختبار التحصيلي )الفق 
 معادلة تيميز الفقرات الموضوعية والمقالية. -5
 معادلة فاعلية البدائل الخاطئة -6
  
 الفصل الرابع 

 أولًا: عرض النتائج: 
لمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين في اختبار التحصيل استعمل الباحثان معادلة الاختبار 

 (.12ائي لعيّنتين مستقلّتين، وكما هو موضح في جدول )الت
 (12جدول )

المتوسط الحسابي، والتباين، والقيمة التائية(المحسوبة والجدولية(، والدلالة الإحصائية لدرجات مجموعتي البحث في اختبار 
 التحصيل النهائي.

 حجم العينة المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

 التباين
درجة  القيمة التائية

 الحرية
 0.05مستوى الدلالة 

 الجدولية المحسوبة
 41.34 26.6 30 تجريبية

2.445 2.000 58 
دالة إحصائيا  عند 

 47.20 22.4 30 ضابطة (0.05مستوى )
( وأنّ متوسط درجات طالبات 26.6( أنّ متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبيّة هو )12يلحظ من جدول ) 

(، ولذلك 2.000( وهي أكبر من القيمة الجدوليّة البالغة )2.445( المحسوبة )(T(، وأنّ قيمة 22.4طة هو )المجموعة الضاب
(، وعليه فإنّ طالبات المجموعة التجريبية 58( ودرجة حرية )0.05فإنّ الفرق بين المجموعتين دالة إحصائيا  عند مستوى دلالة )

 (14غير التحصيل. ملحق)قد تفوقن على طالبات المجموعة الضابطة في مت
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وممّا تمّ عرضه تبيّن تفوّق طالبات المجموعة التجريبيّة اللائي درسن مادة البلاغة باستعمال استراتيجية شكل البيت  
الدائري على طالبات المجموعة الضابطة اللائي درسن المادة نفسها بالطريقة الإعتيادية، وبذلك تُرفَض الفرضيّة الصفريّة الآتية، 

( بين متوسّط درجات طالبات المجموعة التجريبية 0.05ي تنصّ على أنه )ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائيّة عند مستوى )الت
متوسّط درجات تحصيل طالبات المجموعة الضابطة و  اللائي درسنَ مادة البلاغة بإستعمال استراتيجية شكل البيت الدائري،

 يادية.اللائي درسنَ مادة البلاغة بالطريقة الإعت
 ثانياً: تفسير النتائج:  

تشير النتائج إلى تفوق أفراد المجموعة التجريبية التي دُرست على وفق استراتيجية شكل البيت الدائري على أفراد 
المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الإعتيادية، وفي ضوء تلك النتائج التي تم التوصل إليها، يعزي الباحثان 

 إلى: سبب ذلك 
. إن استراتيجية شكل البيت الدائري تزيد من دافعية المتعلم نحو مادة البلاغة، بسبب التفاعل الإيجابي بين المتعلم والمادة من 1

جهة، وبين المتعلم وأقرانه والمدرس من جهة أخرى، وكان ذلك واضحا  من رغبتهن في بناء شكل البيت الدائري وتواصلهن 
ظهارهن للشكل بنحو ملائم.من أجل تحديد المفهوم   الرئيس والمفاهيم الفرعية وا 

. إن استعمال استراتيجية شكل البيت الدائري توفر جو من الراحة والطمأنينة عند الطالبات وتمنحهن زيادة الثقة بالنفس 2
 للتعبير عن الأفكار.

ات في المناقشة وتنظيم المعلومات والتفاعل . أعطى التدريس باستعمال استراتيجية شكل البيت الدائري فرصة الحوار للطالب3
المستمر بينهن وبين المدرسة في تنفيذ خطوات استراتيجية شكل البيت الدائري مما أدى إلى توسيع مداركهن، وهذا ساعد 

 على رفع مستوى تحصيلهن العلمي.
تقان المادة بشكل يحقق الأهداف . إشتراك أكثر من حاسة)البصر، السمع( لدى المتعلمين تؤدي إلى عملية تحسين التعل4 م وا 

 التربوية المنشودة، وهذا ما تقدمهُ استراتيجية شكل البيت الدائري من معرفة علمية رصينة للفرد. 
إن هذه النتائج التي تم التوصل إليها في البحث الحالي تتفق مع نتائج الدراسات السابقة جميعها وهي دراسة وارد 

(، ودراسة فيترياني orak and others ،2010(، ودراسة أوراك وآخرون )Ward and Wandersee 2002ووندرسي )
((Fitriyani ،2011( ودراسة المهنا 2013(، ودراسة عبد المحسن )2013(، ودراسة الحسيني )2012، ودراسة الكحلوت ،)
 (.2015(، ودراسة المسعودي )2014(، ودراسة قاسم )2013)

 ثالثاً: الاستنتاجات: 
 النتائج التي أسفر عنهُ نتائج البحث الحالي، توصل الباحثان إلى الاستنتاجات الآتية:  في ضوء

إن استعمال استراتيجية شكل البيت الدائري له تأثير في مادة البلاغة والتطبيق، مما أدى إلى التفاعل الإيجابي للطالبات  .1
ى رفع مستوى التحصيل الدراسي لطالبات الصف الخامس والمشاركة الفاعلة في التدريس طوال مدة التجربة، مما أدى إل

 الأدبي في مادة البلاغة موازنة بالطريقة الاعتيادية. 
. ساهمت استراتيجية شكل البيت الدائري على نقل الطالبة من كونها متلقية للمعلومات إلى كونها مشاركة فعالة معتمدة على 2

 يمية وهذا ما تنادي به التربية في جعل المتعلم محور العملية التعليمية. نشاطها الذاتي، أي جعلها محور العملية التعل
. تعمل استراتيجية شكل البيت الدائري على تنمية البنية المعرفية وذلك من خلال تزويد الطالبات بمعلومات ومعارف جديدة 3

.  بحيث تطور المعرفة العلمية لديهنَّ
 البيت الدائري يزيد من الدافعية نحو التعلم. . إن التدريس باستعمال استراتيجية شكل 4
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. إن استعمال استراتيجية شكل البيت الدائري تعمل على شد انتباه الطالبات وتزيد من التشويق والتركيز نحو المادة بوصفها 5
 استراتيجية تدريسية حديثة.

 رابعاَ: التوصيات: 
 لباحثان يوصيان بما يأتي:من خلال ما توصلت إليه الدراسة الحالية من نتيجة فأن ا

. توجيه المدرسين والمدرسات إلى عدم الإقتصار على الطرائق الإعتيادية في التدريس والتركيز على الإستراتيجيات الحديثة، 1
 ومنها إستراتيجية شكل البيت الدائري.

 وكيفية الإعداد إليها.. إطلاع مدرسي اللغة العربية ومدرساتها على استعمال إستراتيجية شكل البيت الدائري 2
. العمل على تزويد المكتبات المدرسية بالكتب التي تتضمن الإستراتيجيات الحديثة في مجال طرائق التدريس التي يحتاج إليها 3

 المعلمين والمدرسين في أثناء الخدمة.
رائق تدريسية حديثة ومتابعة كل ما . ضرورة عقد دورات تدريبية في أثناء الخدمة لمدرسي ومدرسات اللغة العربية بإستعمال ط4

هو جديد في مجال التدريس وفي إعداد دروس اللغة العربية وتطبيقها مع طلبتهم في المراحل الدراسية المختلفة كافة نظرا  لما 
 لها من تأثير وأهمية على التحصيل الدراسي. 

 خامساً: المقترحات: 
 إجراء الدراسات الآتية:  إستكمالا  لنتيجة البحث الحالي، يقترح الباحثان

 . إجراء دراسة مماثلة في فروع اللغة العربية الأخر )المطالعة، والتعبير، والأدب(.1
 . إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في متغيرات أخرى )الدافعية، الإتجاه نحو المادة، التفكير الإبداعي، التفكير العلمي(. 2
 ثر استراتيجية شكل البيت الدائري في اكتساب المفاهيم البلاغية. إجراء دراسة ترمي إلى تعرف أ3
 . إجراء موازنة بين إستراتيجية شكل البيت الدائري وبين أساليب تدريسية أخر في تحصيل الطلبة.4
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 (2ملحق )  
 كتاب تسهيل مهمة من مديرية تربية بابل الى المدارس الإعدادية والثانوية  

  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (7ملحق )
 لمحكمين الذين استعان بهم الباحثان في إجراءا بحثهما مرتبة بحسب اللقب العلمي والحروف الهجائية أسماء ا

 ت ب أ العنوان الوضيفي التخصص الدقيق الدرجة العلمية والإسم ت
 * * * الجامعة المستنصرية كلية التربية الأساسية طرائق تدريس اللغة العربية أ.د. جمعة رشيد كضاض ا
 * * * كلية التربية ابن رشد-جامعة بغداد طرائق تدريس اللغة العربية . حسن علي العزاويأ. د 2
  * * جامعة القادسية ـ كلية التربية طرائق تدريس اللغة العربية أ.د. حسين هاشم هندول 3
 * * * جامعة القادسية ـ كلية التربية لغة عربية بلاغة أ. د.رحمن غركان 4
 * * * كلية التربية ابن رشد للعلوم الإنسانية-جامعة بغداد طرائق تدريس اللغة العربية زايرأ. د. سعد علي  5
 * * * كلية التربية ابن رشد للعلوم الإنسانية-جامعة بغداد طرائق تدريس اللغة العربية أ.د.ضياء عبد الله أحمد 6
  * * كلية التربية الأساسية-جامعة ديالى طرائق تدريس اللغة العربية أ.د.عادل عبد الرحمن 7
 * * * كلية التربية الأساسية -جامعة بابل قياس وتقويم أ.د. عبد السلام جودة 8
 * * الجامعة المستنصرية ـ كلية التربية الأساسية طرائق تدريس اللغة العربية أ.د. فاروق خلف العزاوي 9
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 * * جامعة القادسية ـ كلية التربية طرائق تدريس اللغة العربية أ.د. فاضل ناهي عبد عون 10
 

 * * * جامعة ديالى ـ كلية التربية طرائق تدريس اللغة العربية أ.د.مثنى علوان الجشعمي 11
  * * الجامعة المستنصرية ـ كلية التربية الأساسية طرائق تدريس اللغة العربية أ.د محسن حسين مخلف 12
 * * * كلية الفنون-جامعة بابل لغة العربيةطرائق تدريس ال أ.د مراد يوسف علوان 13

14 
أ. م.د ابتسام موسى صاحب 

 الزويني
 * * * جامعة بابل ـ كلية التربية الأساسية طرائق تدريس اللغة العربية

 * * * جامعة بابل ـ كلية التربية للعلوم الإنسانية طرائق تدريس اللغة العربية أ.م.د. بسام عبد الخالق 15
  * * كلية التربية ابن رشد للعلوم الإنسانية-جامعة بغداد طرائق تدريس اللغة العربية حسن حمادي خلباصأ.م.د  16
 * * * جامعة بابل ـ كلية التربية للعلوم الإنسانية طرائق تدريس اللغة العربية أ.م.د حمزة هاشم السلطاني 17
  * * كلية التربية ابن رشد للعلوم الإنسانية-بغداد جامعة طرائق تدريس اللغة العربية أ.م.د رحيم علي صالح 18
 * * * جامعة بابل ـ كلية التربية للعلوم الإنسانية طرائق تدريس اللغة العربية أ.م.د رغد سلمان الجبوري 19
 * * * كلية التربية الأساسية -جامعة بابل طرائق تدريس اللغة العربية أ.م.د ضياء عويد حربي العرنوسي 20

 أ.م.د.عارف حاتم هادي الجبوري 21
طرائق تدريس لغة عربية 

 ومناهج عامة
 * * * كلية التربية الأساسية -جامعة بابل

  * * كلية الآداب-جامعة القادسية طرائق تدريس اللغة العربية أ.م.د عصام حسن أحمد الدليمي 22
 * * * الأساسية كلية التربية -جامعة بابل علم النفس أ.م.د عماد حسين المرشدي 23
  * * كلية التربية-جامعة القادسية طرائق تدريس اللغة العربية أ.م اسماء عزيز عبد الكريم 24
 * * * كلية التربية الأساسية -جامعة بابل طرائق تدريس اللغة العربية أ.م جلال عزيز فرمان البرقعاوي 25
 * * * كلية التربية للعلوم الإنسانية -معة بابلجا طرائق تدريس اللغة العربية أ.م جؤذر حمزة كاظم 26
 * * * جامعة بابل ـ كلية التربية الأساسية طرائق تدريس اللغة العربية أ.م سيف طارق العيساوي 27
 * * * جامعة ديالى ـ كلية التربية طرائق تدريس اللغة العربية أ.م شذى مثنى علوان الجشعمي 28
 * * * كلية التربية-جامعة كربلاء ق تدريس اللغة العربيةطرائ أ. م علي تركي شاكر 29
 * * * جامعة بابل ـ كلية التربية الأساسية طرائق تدريس اللغة العربية أ.م هاشم راضي جثير العوادي 30
 * * جامعة ديالى ـ كلية التربية طرائق تدريس اللغة العربية أ.م هيفاء حميد السامرائي 31

 
 * * * جامعة بابل ـ كلية التربية الأساسية طرائق تدريس اللغة العربية هادي م.د خالد راهي 32
 * * * جامعة بابل ـ كلية التربية طرائق تدريس اللغة العربية م.د فراس حسن عبد الأمير 33
 

 أ. الأهداف السلوكية. 
 ب. الخطط التدريسية. 
 ت. الاختبار التحصيلي

 (8) ملحق 
 يس مادة البلاغة والتطبيق للصف الخامس الأدبي.الأهداف العامة لتدر   
. تبصير الطلبة بالأساليب المُختلفة وكيف تؤدي الفكرة الواحدة بطرق مُختلفة مع وضوح الدلالة عن طريق الحقيقة أو المجاز 1

 وكيف يكون الكلام مُطابقا  لمُقتضى الحال.
ة بين الأساليب وتقويمها تقويما  سديدا  تُحدد خلالهُ إصالة الأدب أو تقليده . تنمية قدرة الطلبة على الموازنة بين الأدباء والموازن2

 وصدق عاطفته أو زيفها.
دراك ما فيها من صور الجمال.3  . تنمية قدرة الطلبة على فهم الأفكار التي تضمنها الأفكار وا 
 نفس.. بيان النواحي الجمالية والفنية في الأدب كشف أسرار الجمال وتأثيرهُ في ال4



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

363 

رهاق أحاسيسهم ومشاعرهم وأقدارهم على فهم الأدب فهما  دقيقا ومعرفة خصائصه ومزاياه 5 . تنمية الذوق الأدبي لدى الطلبة وا 
 البلاغية.

صول بلاغة الكلام وجودة الإسلوب من حيث الوضوح والقوة والجمال وروعة التصوير ودقة التفكير 6 . تمرس الطلبة بأسس وا 
 عة الخيال.وحسن التعبير وبرا

. تمكين الطلبة من إنشاء الكلام الجيد بمحاكاة النماذج البلاغية زيادة  على تحصيل المُتعة والإعجاب بما يقرؤن الآثار الأدبية 7
 (. 4-3:2012الرائعة )وزارة التربية، 

 (10ملحق ) 
 استبانة آراء المحكمين بشأن صلاحية الخطط التدريسية

 ث العلمي وزارة التعليم العالي والبح
 جامعة بابل /كليــة التربيــة الأساسية

 الدراسات العليا/ الماجستير 
 قسم /طرائق تدريس اللغة العربية

 الأستاذ الفاضل........................................... المحترم. 
 الأستاذة الفاضلة...........................................المحترمة.

  تحية طيبة...
يروم الباحثان إجراء بحثهما الموسوم بـ )أثر استعمال استراتيجية شكل البيت الدائري في تحصيل طالبات الصف الخامس 
الأدبي في مادة البلاغة(، ومن متطلبات هذه الدراسة إعداد خطط تدريسية للمادة التي ستدرس من كتاب البلاغة والتطبيق 

لستة من الكتاب المقرر وهي)الإستعارة التمثيلية، الكناية، الخبر والإنشاء الأمر للصف الخامس الأدبي وتشمل الموضوعات ا
 الحقيقي والأمر المجازي، النهي الحقيقي والنهي المجازي، الإستفهام الحقيقي والإستفهام المجازي(.

لخطتين تدريسيتين أحداهما ونظرا  لما تتمتعون به من خبرة ودراية واسعة في هذا المجال يعرض الباحثان عليكم أنموذجا  
 تجريبية والأخرى ضابطة، ترجوا تعاونكم وبيان رأيكم في صلاحيتهما وشمولهما للمادة واقتراح ما ترونه مناسبا . 

 ولكم جزيل الشكر والإمتنان
 الباحثان

 
ق )استراتيجية شكل خطة انموذجية لتدريس موضوع )الأمر الحقيقي والأمر المجازي( لطالبات المجموعة التجريبية على وف

 البيت الدائري(
 اليوم والتاريخ: / / المادة: البلاغة والتطبيق

 الصف والشعبة: الخامس الأدبي الموضوع: الأمر الحقيقي والأمر المجازي
 (8الأهداف العامة: كما وردت في ملحق)

 ثانيا : الأهداف الخاصة: 
 . استيعاب مفهوم البلاغة. 1
 الأمر والتمييز بين أغراضه. . التمكن من معرفة مفهوم2
 . تذوق الجمال في التراكيب اللغوية التي تشتمل على الأمر الحقيقي والأمر المجازي. 3

 ثالثا : الأهداف السلوكية: 
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 . تعرف الأمر الحقيقي.1
 . تعرف الأمر المجازي.2
 . تميز الأمر الحقيقي من الأمر المجازي. 3
 قي والأمر المجازي.. تعطي أمثلة لمفهومي الأمر الحقي4
 . تستعمل الأمر الحقيقي والأمر المجازي في تعبيرها الشفوي والكتابي إستعمالأ  صحيحا .5
 . تفرق بين الأمر الحقيقي والأمر المجازي.6
 . تصوغ تعريفا  لمفهوم الأمر الحقيقي بإسلوبِها الخاص.7
 . تصوغ تعريفا  لمفهوم الأمر المجازي بإسلوبِها الخاص.8
 تبين وجهة نظرها النقدية إزاء قيمتها الجمالية للأمر.. 9

 . تبدي رأيها بأثر الأمر المجازي في إظهار المعنى. 10
 رابعا : الوسائل التعليمية:

 . الكتاب المقرر تدريسه.1
 . السبورة البيضاء.2
 . الأقلام الملونة.3
 . أوراق بيضاء مرسوم عليها شكل البيت الدائري.4

 سير الدرس: خامسا : خطوات 
 دقيقة( 3. المقدمة والتمهيد: )1

الكذب، و  المدرسة)الباحثة(: طالباتي العزيزات كان درسنا السابق هو موضوع الإنشاء، والإنشاء هو كل كلام لا يحتمل الصدق
 من تعطي مثالا  على ذلك ؟

 ( 23مَا قَولا كَرِيما( )الإسراء/ من الآيةطالبة: قال تعالى: ٓ)فَلَا تَقُل لَّهُمَآ أُفّ وَلَا تَنهَرهُمَا وَقُل لَّهُ 
 المدرسة )الباحثة(: أحسنتِ، أكتبِ الآية على السبورة. 

 (.23طالبة: قال تعالى: )فَلَا تَقُل لَّهُمَآ أُفّ وَلَا تَنهَرهُمَا وَقُل لَّهُمَا قَولا كَرِيما( )الإسراء/ من الآية
 ريمة. المدرسة)الباحثة(: أريد طالبة تقرأ الآية الك

 طالبة: قال تعالى:)فَلَا تَقُل لَّهُمَآ أُفّ وَلَا تَنهَرهُمَا وَقُل لَّهُمَا قَولا كَرِيما(.
 المدرسة )الباحثة(: شكرا ، وبوركتْ جهودكن.

 المدرسة )الباحثة(: في الآية الكريمة اسلوب إنشاء من تحدده؟
 طالبة: فَلَا تَقُل لَّهُمَآ أُفّ.

 نهَرهُمَا.طالبة أخرى: وَلَا تَ 
 المدرسة)الباحثة(: وما الصيغة التي ورد فيها؟ 

 طالبة أخرى: فَلَا تَقُل لَّهُمَآ أُفّ إسلوب نهي حقيقي، وهو نوع من أنواع الإنشاء لا يحتمل الصدق والكذب.
 طالبة أخرى: وقوله تعالى: وَلَا تَنهَرهُمَا اسلوب نهي حقيقي )الإنشاء( لا يحتمل الصدق والكذب. 

 بة أخرى: وقوله تعالى: وَقُل لَّهُمَا قَولا كَرِيما فقُل فعل أمر حقيقي صادر من الأعلى إلى الأدنى.طال
، إذن عرفنا في الدروس السابقة إن للإنشاء صيغا  عدة منها:  المدرسة)الباحثة(: بارك الله فيكنًّ

 النهي، والأمر
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 لللإنشاء وهو أسلوب الأمرالمدرسة)الباحثة(: ودرسنا لهذا اليوم هو الإسلوب الثاني 
 المدرسة)الباحثة(: من تكتب عنوان الدرس على السبورة.

 طالبة: الأمر. 
 .العرض: 2

 دقيقة( 3عرض القاعدة: )
عرض القاعدة على السبورة تطلب الباحثة من طالبة كتابة القاعدة على الجانب الثاني من السبورة )الأمر: هو حصول الفعل 

 لزام وله معنى حقيقي ومعنى مجازي(.على جهة الإستعلاء والإ
 المجازي يفيد المعاني الآتية: 

 أ. الإلتماس.
 ب. التمني والترجي.

 ت. التعجيز.
 ث. الدعاء.
 ج. الإرشاد.
 ح. الإباحة.

 دقيقة( 22. الشرح والتفصيل: )3
 المدرسة )الباحثة( الباحثة: من تعطي مثالا  عن الأمر الحقيقي؟

 (12يَحيَىَٰ خُذِ ٱلكِتََٰبَ بِقُوَّة()مريم/ من الآية طالبة: قال تعالى: )يََٰ 
يَحيَىَٰ خُذِ ٱلكِتََٰبَ بِقُوَّة( فالفعل خذ صادر من الأعلى إلى الأدنى فإنه يفيد الغ رض المدرسة)الباحثة(: إنظرن إلى قوله تعالى:)يََٰ

 الحقيقي.
 ية(. المدرسة )الباحثة(: من تقرأ الفقرة الأولى من القاعدة )الأغراض المجاز 

 طالبة: يخرج الأمر الحقيقي إلى أمر مجازي )الإلتماس(.
 المدرسة)الباحثة(: أحسنتِ، من تعطي مثالا  على ذلك؟

 طالبة: قال إبن زيدون
 دومي على العهدِ ما دمنا محافظة  

 فالحرُّ من دانَ إنصافا  كما دينا 
 المدرسة)الباحثة(: أحسنتِ، أين الأمر في البيت الشعري

ومي فعل أمر لكنه كان المخاطب والمتكلم لمستوى واحد فخرج الأمر من معناه الحقيقي إلى غرض مجازي طالبة: د
 )الإلتماس(.

 المدرسة)الباحثة(: بوركتِ، ومن تقرأ النقطة الثانية من الفقرة؟
 طالبة: يخرج الأمر الحقيقي إلى غرض التمني.

 المدرسة)الباحثة( من تعطينا مثالا  على غرض التمني.
 طالبة: قال سليمان العيسى: 

 شدي عليَّ قبل العناقِ شدي فلن يروي اشتياقي
 غيبي معي في قبلةٍ نصهر فيها أبدا الفراق 
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 ضمي حوافر مهره وتنشقي أرج العناقِ  
 المدرسة)الباحثة(: أحسنتِ، إنظرنَ إلى المثال من تحدد أفعال الأمر أو صيغ الأمر. 

نما خرجت لغرض التمني.  طالبة: شدي، غيبي، ضمي، تنشقي،  أفعال أمر لكنها لم تصدر من الأعلى إلى الأدنى وا 
 المدرسة)الباحثة(: شكرا  جزيلا  لكنَ. 

 المدرسة)الباحثة(: من تقرأ النقطة الثالثة من القاعدة ؟
 طالبة: يخرج الأمر إلى غرض التعجيز. 

 المدرسة)الباحثة( من تعطينا مثالا  على غرض التعجيز؟
تِ وَٱلَأرضِ فَٱنفُذُواْ لَا تَن طالبة: وََٰ مَعشَرٱلجِنِّ وَٱلِإنسِ إِنِ ٱستَطَعتُم أَن تَنفُذُواْ مِن أَقطَارِ ٱلسَّمََٰ فُذُونَ إِلاَّ قال تعالى )يََٰ

 (.33بِسُلطََٰن()الرحمن/
 المدرسة)الباحثة(: بوركتما، والآن إنظرن إلى الآية الكريمة من تحدد فعل الأمر؟ 

 واْ طالبة: فَٱنفُذُ 
 المدرسة)الباحثة(: ما الغرض الذي خرج إليه الفعل.

 طالبة: فعل أمر خرج لغرض التعجيز.
 المدرسة)الباحثة(: أحسنتِ بارك الله فيكِ، وقد يخرج الإمر الحقيقي الى غرض الدعاء، من تكتب لنا مثالا  على السبورة.

ذَ  هِيمُ رَبِّ ٱجعَل هََٰ ذقَالَ إِبرََٰ  (.35ا ٱلبَلَدَ ءَامِنا وَٱجنُبنِي وَبَنِيَّ أَن نَّعبُدَ ٱلَأصنَامَ()إبراهيم/ طالبة: قال تعالى: )وَاِ 
 المدرسة)الباحثة(: من تحدد فعل الأمر وما الغرض الذي خرج إليه في الآية الكريمة.

 يم. طالبة: ٱجعَل وَٱجنُبنِي فعلا أمر خرجا للدعاء لأنه صادر عن النبي إبراهيم عليه السلام إلى الخالق العظ
 المدرسة)الباحثة(: من تعطيني مثالا  آخر. 

لَيكَ ٱلمَصِيرُ ))البقرة / من الآية   (.285طالبة: )غُفرَانَكَ رَبَّنَا وَاِ 
 المدرسة)الباحثة(: من تحدد فعل الأمر وما الغرض الذي خرج إليه الأمر في الآية الكريمة.

 ض الذي خرج إليه هو الدعاء.رَانَكَ والغر َ  طالبة: صيغة الأمر في الآية الكريمة غُف
 المدرسة)الباحثة(: شكرا  لكنَ أريدُ طالبة تقرأ الفقرة الخامسة من القاعدة.

 طالبة: يخرج الأمر إلى غرض مجازي )الإرشاد( 
 المدرسة)الباحثة(: من تعطينا مثالا . 

أن تسبق الصديقين فَصِل من قَطعكَ واعطِ طالبة: قال الرسول )صلى الله علي وعلى آله( للإمام علي )عليه السلام( "إن أردت 
 بالكثرة من حرمكَ واعفُ عن من ظلمكَ". 

 المدرسة)الباحثة(: أحسنتِ، من تحدد فعل الأمر وما الغرض الذي خرج إليهِ؟
 طالبة: فَصِل واعطِ بالكثرة واعفُ أفعال أمر تدل على الإرشاد )غرض مجازي( 

 تعطيني مثالا  آخر؟المدرسة)الباحثة(: ومن منكن تستطيع أن 
 طالبة: قال الشاعر الطغرائي:
 وحسن ظنك بالأيام معجزة 

 فظن شرا  وكن منها على وجلِ  
 المدرسة)الباحثة(: أحسنتِ، من تستطيع أن تحدد فعل الأمر في البيت الشعري؟

 طالبة: الفعلين)ظن، وكن( خرجا إليه صيغة الأمر هو النصح والإرشاد.
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 تُنَ جميعا ، من منكن تستتطيع أن تقرأ الفقرة الأخيرة من صيغ فعل الأمر المجازيالمدرسة)الباحثة(: أحسن
نَ ٱلخَيطِ ٱلَأسوَدِ طالبة: يخرج الأمر المجازي إلى غرض الإباحة كقوله تعالى: )وَكُلُواْ وَٱشرَبُواْ حَتَّىَٰ يَتَبَيَّنَ لَكُمُ ٱلخَيطُ ٱلَأبيَضُ مِ 

 .(187مِنَ ٱلفَجر()البقرة/ من الآية
 المدرسة)الباحثة(: لو أنعمنا النظر سوية  إلى الآية الكريمة ماهي أفعال الأمر في هذه الآية الكريمة وما الغرض الذي خرج إليه. 

 طالبة: كُلُواْ وَٱشرَبُواْ فعلا أمر تفيد الإباحة. 
 المدرسة)الباحثة(: أحسنتُنَ جميعا .

 دقيقة( 15تطبيق شكل البيت الدائري: )
 هاء من توضيح محتوى الموضوع. بعد الإنت

توزع المدرسة)الباحثة( شكل البيت الدائري الفارغ من المعلومات على الطالبات 
مع كتابة الأهداف الخاصة في أسفل الورقة المعدة سلفا  من قبل الباحثة، 

 وكذلك الأقلام بين المجموعات.
 الأهداف الخاصة بشكل البيت الدائري 

 مر الحقيقي.تعرف الطالبة مفهوم الأ
 تعرف الطالبة مفهوم الأمر المجازي.

 تستوعب الطالبة أنواع الأمر المجازي.
 تعطي أمثلة لمفهومي الأمر الحقيقي والأمر المجازي.

 تميز الطالبة بين الأمر الحقيقي والأمر المجازي.
 تستخرج الطالبة فعل أمر وتبين غرضه

مجموعات بين خمس تقسم المدرسة)الباحثة(: طالبات الصف على شكل 
 إلى ست طالبات بهدف تعبئة قطاعات شكل البيت الدائري. 

المدرسة)الباحثة(: عليكن القيام بتنظيم الغرفة بوساطة استعمال شكل البيت 
الدائري بوضع المفهوم الرئيس في محور العملية واستعمال أدوات الربط )من أو 

 في( و)الواو(.
 

 ئري الأهداف الخاصة بشكل البيت الدا
 تتذكر الطالبة مفهوم الأمر الحقيقي.
 تعرف الطالبة مفهوم الأمر المجازي.

 تستوعب الطالبة أنواع الأمر المجازي.
 تعطي أمثلة لمفهومي الأمر الحقيقي والأمر المجازي.

 تميز الطالبة بين الأمر الحقيقي والأمر المجازي.
 . تستخرج الطالبة فعل الأمر وتبين غرضه.6 
درسة )الباحثة(: بالتعاون مع المتعلمين بتجزئة المعلومات إلى تقوم الم 

 سبعة أجزاء أو أقل بإثنين أو أكثر. 
 الأهداف الخاصة بشكل البيت الدائري 
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 تتذكر الطالبة مفهوم الأمر الحقيقي.
 تعرف الطالبة مفهوم الأمر المجازي.

 تستوعب الطالبة أنواع الأمر المجازي.
 مر الحقيقي والأمر المجازي.تعطي أمثلة لمفهومي الأ

 تميز الطالبة بين الأمر الحقيقي والأمر المجازي.
 تستخرج الطالبة فعل الأمر وتبين غرضه.-6 

( وبإتجاه 12تقوم الطالبة بكتابة المعلومات الخاصة بكل قطاع من القطاعات التي حددت بالبيت الدائري وابتداءا  من رقم )
 عقرب الساعة

 
 شكل البيت الدائري الأهداف الخاصة ب

 . تتذكر الطالبة مفهوم الأمر الحقيقي.1
 . تعرف الطالبة مفهوم الأمر المجازي.2
 . تستوعب الطالبة أنواع الأمر المجازي.3
 .تعطي أمثلة لمفهومي الأمر الحقيقي والأمر المجازي.4

 تميز الطالبة بين الأمر الحقيقي والأمر المجازي.
 مر وتبين غرضه.تستخرج الطالبة فعل الأ-6 

بعد الإنتهاء من ملء قطاعات البيت الدائري وحسب 
عقرب الساعة تعرض طالبة عملها على الطالبة الأخرى 

 مع الإستماع للتعليقات من الباحثة والمتعلمين.
تطلب المدرسة)الباحثة(: إن كان بالإمكان نشر شكل البيت 

 الدائري المصمم على ملصق جداري. 
 قيقة( د 2. التقويم: )5

 ما مفهوم الأمر الحقيقي؟ 
 ما مفهوم الأمر المجازي؟

 من تعطي مثالا  خرج فيه الأمر إلى غرض الدعاء؟ 
 من تعطي مثالا  خرج فيه لغرض الإباحة؟

 الواجب البيتي: 
 80-78حل التمرينات الموجودة في الكتاب )ص 

 (11ملحق ) 
 الاختبار التحصيلي بصيغته النهائية

 العالي والبحث العلمي وزارة التعليم  
 جامعة بابل /كليــة التربيــة الأساسية

 الدراسات العليا/ الماجستير 
 قسم /طرائق تدريس اللغة العربية
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 م/استبانة آراء المحكمين بشأن صلاحية فقرات اختبار التحصيل في مادة البلاغة 
 الأستاذ الفاضل...................................... المحترم. 
 الأستاذة الفاضلة......................................المحترمة.

 تحية طيبة...
يروم الباحثان إجراء بحثهما الموسوم بـ " أثر استعمال استراتيجية شكل البيت الدائري في تحصيل طالبات الصف   

ا  للموضوعات الآتية: )الاستعارة التمثيلية، الكناية، الخامس الأدبي في مادة البلاغة( وتحقيقا  لذلك أعدَّ الباحثان اختبارا  موضوعي
الخبر والإنشاء، الأمر الحقيقي والأمر المجازي، النهي الحقيقي والنهي المجازي، الإستفهام الحقيقي والإستفهام المجازي( بقصد 

موعتي البحث)التجريبية، تطبيقه على عينة البحث بعد انتهاء التجربة لغرض استعمال نتائجه في الموازنة بين تحصيل مج
 والضابطة(. 

ولما يعهده الباحثان فيكم من دقة، وأمانة علمية، وسعة إطلاع في هذا المجال، يضعان بين أيديكم الاختبار، راجية   
منكم التفضل بإبداء آرائكم السديدة، وملاحظاتكم القيمة في الحكم على صلاحية فقراته، وصياغتها، وملاءمتها لمستوى 

 بات. الطال
 ولكم جزيل الشكر والامتنان 
 الباحثان 

 اسم الطالب: 
 الصف: 
 الشعبة: 
 الزمن:

 تعليمات الإجابة عن فقرات الاختبار. 
 أكتبِ اسمكِ وشعبتكِ في المكان المخصص لهما في ورقة الإجابة.

 لاتتركِ أي فقرة من دون الإجابة عنها. 
 تكون الإجابة على ورقة الاختبار نفسِها.

 درجة واحدة للفقرة التي تكون إجابتِها صحيحة، وصفر للفقرة التي تكون إجابتِها غير صحيحة. خُصصت
 فكري جيدا  قبل أن تثُبتي الإجابة التي ترينَ إنها صحيحة.

 حول الحرف الذي يمثل الإجابة الصحيحة فقط كما في المثال الآتي:  السؤال الأول: ضعِ دائرة 
 قال الشاعر المتنبي: 

 ي إذا أُنشدتَ شعرا  فإنما بشعري أتاك المادحون مُرَدّدَاأجزن
دَى   ودع كلَّ صوتٍ غير صوتي فإنني أنا الصائح المحكيُّ والآخَرُ الصَّ

 في البيتين أعلاه ورد غرض بلاغي هو: 

 الدعاء. 
 ب. النصح والإرشاد. 
 ت.التهديد والإرشاد. 

 ث. الإلتماس.

أ

. 
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نَ ٱلنِّسَآءِ إِلاَّ مَا قَد سَلَفَ إِنَّهُ . قال تعالى: )وَلَا تَنكِحُواْ 1  . )22( )النساء/٢٢كَانَ فََٰحِشَة وَمَقتا وَسَآءَ سَبِيلا   ۥمَا نَكَحَ ءَابَآؤُكُم مِّ
 الغرض من النهي في الآية الكريمة: 

 أ. الزجر. 
 ب. التيئيس. 

 ت. النهي الحقيقي. 
 ث. الإرشاد.

 (. 7( )الضحى/٧هَدَىَٰ . قال تعالى:)وَوَجَدَكَ ضَآلّا فَ 2
 في الآية الكريمة غرض بلاغي خرج: 

 أ. للدعاء. 
 ب. النهي. 

 ت. التشويق. 
 ث.التحقير.

 . من أمثلة الأمر المجازي في القرآن الكريم. 3 
هُ ٱلحُكمَ صَبِيّا  يَحيَىَٰ خُذِ ٱلكِتََٰبَ بِقُوَّة وَءَاتَينََٰ  (12( )مريم/١٢أ. قال تعالى: )يََٰ

 (.7( )الطلاق/ من الآيةۦۖلِيُنفِق ذُو سَعَة مِّن سَعَتِهِ ب. قال تعالى:)
كُم مَّن ضَلَّ إِذَا ٱهتَدَيتُم( )المائدة/ من أَيُّهَا ٱلَّذِينَ ءَامَنُواْ عَلَيكُم أَنفُسَكُم لَا يَضُرُّ  (.105الآية  ت. قال تعالى: )يََٰٓ

لَيكَ ٱلمَصِيرُ( )البق  . ) 285رة/ من الآية ث. قال تعالى: )غُفرَانَكَ رَبَّنَا وَاِ 
نَا نُوح فَلَنِعمَ ٱلمُجِيبُونَ 4  (75( )الصافات/٧٥. قال تعالى: )وَلَقَد نَادَىَٰ

 في الآية جملتان: 
 أ. خبريتان. 

 ب. إسميتان. 
 ت. إنشائيتان. 

نشائية.  ث. خبرية وا 
 . قال أيليا أبو ماضي:5

 هو عبءٌ على الحياة ثقيلُ من يظنُّ الحياةَ عبئا  ثقيلا  
 في البيت أعلاه جملة:

 أ. إنشائية طلبية. 
 ب. إنشائية غير طلبية. 

 ت. خبرية. 
 ث. لا تحتمل الصدق والكذب. 

تَكَ سَكَن لَّهُم وَٱللَّهُ سَمِيعٌ عَلِيمٌ( )التوبة/ من الآية 6  (103. قال تعالى:)وَصَلِّ عَلَيهِم إِنَّ صَلَوَٰ
 في الآية الكريمة صيغة أمر مفادها: 

 ى الحقيقي للأمر. أ. المعن
 ب. النصح. 
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 ت. التوسل. 
 ث. الإرشاد.

 (23. قال تعالى: )فَلَا تَقُل لَّهُمَآ أُفّ وَلَا تَنهَرهُمَا وَقُل لَّهُمَا قَولا كَرِيما( )الإسراء/ من الآية 7
 في الآية الكريمة ورد إنشاء طلبي بصيغة: 

 أ. النهي. 
 ب. الإستفهام. 
 ت. التعجب. 

 ث. القسم.
 من أمثلة النهي المجازي:  .8

ا( )الحجرات/ من الآية  (.12أ. قال تعالى:)وَ لَا تَجَسَّسُواْ وَلَا يَغتَب بَّعضُكُم بَعض 
 (.286ب. قال تعالى: )رَبَّنَا لَا تُؤَاخِذنَآ إِن نَّسِينَآ أَو أَخطَأنَا( )البقرة/ من الآية

 .) 139( )آل عمران/١٣٩أَنتُمُ ٱلَأعلَونَ إِن كُنتُم مُّؤمِنِينَ ت. قال تعالى:)وَلَا تَهِنُواْ وَلَا تَحزَنُواْ وَ 
( ٨٤وَمَاتُواْ وَهُم فََٰسِقُونَ  ۦسُولِهِ ث. قال تعالى: )وَلَا تُصَلِّ عَلَىَٰٓ أَحَد مِّنهُم مَّاتَ أَبَدا وَلَا تَقُم عَلَىَٰ قَبرِهِ إِنَّهُم كَفَرُواْ بِٱللَّهِ وَرَ 

 (.84)التوبة/
 لله محمد)صلى الله عليه وآله وسلم("إن المنبت لا أرضا  قطع ولا ظهرا  أبقى".قال رسول ا9

 في الحديث أعلاه استعارة: 
 أ. مكنية. 

 ب. تمثيلية. 
 ت. تصريحية. 

 ث. مطلقة.
 . الألفاظ التي تُجسد بها الكناية في قول الشاعر المتنبي: 10

 فمساهم وبسطهم حرير وصبحهم وبسطهم تراب
 . أ. بسطهم تراب

 ب. حرير وصبحهم. 
 ت. صبحهم وبسطم. 
 ث. بسطهم حرير.

 . قال الحصين بن الحمام المرّي:11
 ولسنا على الأعقاب تدمى كلُومنا ولكن على أقدامنا تقطرُ الدما 

 في البيت أعلاه كناية عن: 
 أ. صفة. 

 ب. موصوف. 
 ت. نسبة. 

 ث. صفة وموصوف معا . 
 ويذودون عن حياضها بيدٍ. . "العراقيون يبنون بلادهم بيدٍ،12
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 ما نوع الإسلوب البلاغي الوارد في العبارة أعلاه كناية عن؟
 أ. نسبة. 

 ب. صفة وموصوف معا . 
 ت. موصوف. 

 ث. صفة.
 . قال الشاعر المتنبي: 13

 ومن يكُ ذا فمٌ مر مريض يجد مرا  به الماء الزلالا
 ما نوع الإستعارة الواردة في البيت أعلاه: 

 رة تصريحية.أ. استعا
 ب. استعارة مكنية.  

 ت. مطلقة. 
 ث. استعارة تمثيلية.

 . من خصائص الأمر الحقيقي: 14
 أ. أن يصدر من الأدنى إلى الأعلى.  

 ب.أن يصدر من الأعلى إلى الأدنى. 
 ت.لا فرق بين جهة الصدور.

 ث. أن يكون مفهوما  من السياق.
 . النهي هو: 15

 أ. ما يجاب به بنعم أولا.
 . طلب ترك الشيء.ب

 ت. كلام يحمل معنى واحد.
 ث. كل أمر صادر من الأعلى إلى الأدنى. 

 . أفضل وصف للكناية عن صفة وهي ما كان مطلوب بها: 16
 أ. معنى من المعاني القائمة نفسها.

 ب. معنى قائما  بغيره.
 ت. إثبات معنى الآخر. 
 ث. نفي معنى الآخر. 

 لام(: قال الإمام علي )عليه الس 17 
 أشْدُدْ... حَيَازِيْمَكَ للمَوت فَإنَّ المَوْتَ لَاقِيْكَا 

 وَلَا تَجْزَعْ مِنَ المَوْتِ إذَا حَلَّ بِواديْكَا 
 كَمَا أضحَكَ الدَّهْرُ كَذَاكَ الدَّهْرُ يُبْكيكْا 

 ما نوع الكناية الواردة في قول الإمام علي)عليه السلام( كناية عن.
 أ. صفة. 

 ب. موصوف. 
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 . نسبة. ت
 ث. صفة وموصوف معا .

 .قال المتنبي: 18
 إذا غامرتَ في شرقٍ مرومٍ فلا تقنع بِما دون النجوم

 في البيت أعلاه نهي حقيقي لأنهُ جاء: 
 أ. للنصح والإرشاد. 

 ب. جاء من الأعلى إلى الأدنى. 
 ت. دل عليه من سياق الكلام.

 ث. سُبِقَ ب)لا( الناهية.
 ئي: . قال الشاعر الطغرا19

 وحسن ظنك بالأيام معجزة فظن شرا  وكن منها على حذرِ 
 في البيت جاءت صيغة الأمر في موضعين هما: 

 أ. الأول حقيقي والثاني مجازي. 
 ب. الأول مجازي والثاني حقيقي. 

 ت. الإثنان حقيقي. 
 ث. الإثنان مجازي.

 . قال المُتنبي: 20
 ما تناولتَ أم كُسِبا  ولست أُبالي بعد إدراكي العُلا أكان تُراثا  
 في البيت أعلاه ورد غرض بلاغي هو: 

 أ. التشويق. 
 ب. التعجب. 
 ت. التسوية. 
 ث. التحقي

 السؤال الثاني: ضعِ الإجابة المناسبة في الفراغات الآتية:
 . قال الشاعر أبو الطيب المُتنبي: 1 

 أمثلي تأخذ النكبات منهُ بصالح أيامي وحسن بلائيا
 تفهام من وجهة نَظَرُكِ في هذا البيت؟ما أثر الإس

 ................................................................................. 
 . ما الأثر الذي يحدثهُ الخبر في المعنى من وجهة نظركَ؟2

................................................................................. 
 . عرِّفي النهي الحقيقي على وفق ما درستِ في موضوع النهي: 3

 ................................................................................. 
 . تعرفتي على الإستفهام بنوعيهِ.ما تعريفكِ الخاص للإستفهام الحقيقي؟4

.............................................. ................................... 
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 . الفرق بين الإستفهام الحقيقي والإستفهام المجازي هو: 5
 ................................................................................. 

 . من الخصائص المميزة للإنشاء هي: 6
............................................................................... 

 . من أمثلة الإستفهام المجازي: 7
................................................................................. 

ني حسب فهمكِ تعريفا  للأمر المجازي: 8  . كوِّ
................................................................................. 

 . يعرف الأمر الحقيقي بِأنهُ: 9
................................................................................ 

 . عرَّفي الخبر بإسلوبكِ الخاص؟ 10
 ................................................................................. 

 (14ملحق ) 
 درجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي النهائي

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت
1. 22 16. 17 1. 13 16. 27 
2. 33 17. 23 2. 26 17. 21 
3. 32 18. 22 3. 24 18. 15 
4. 22 19. 34 4. 38 19. 18 
5. 37 20. 25 5. 23 20. 21 
6. 20 21. 38 6. 31 21. 23 
7. 26 22. 19 7. 19 22 13 
8. 36 23. 33 8. 23 23. 10 
9. 27 24. 20 9. 31 24. 28 
10. 22 25. 26 10. 25 25. 22 
11. 21 26. 22 11. 12 26. 15 
12. 35 27. 36 12. 15 27. 22 
13. 34 28. 23 13. 17 28. 26 
14. 23 29. 18 14. 24 29. 21 
15. 26 30. 26 15. 28 30. 31 

 22.4 المتوسط 26.6 المتوسط
 6.87 الإنحراف 6.43 الإنحراف
 47.20 التباين 41.34 التباين
 2.000 الجدولية 2.445 المحسوبة

 58درجة الحرية=
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 أثر استعمال انموذج الفورمات في اكتساب المفاهيم الإحيائية واستبقائها
 لدى طالبات الصف الثاني المتوسط

 م.د. اسامة عبد الكاظم مهدي   أ.د. عبد السلام جودت جاسم
 انتصار علوان كريمالباحثة. 

 جامعة بابل / كلية التربية الأساسية
The Effect of Using(4 MAT) Model in acquiring biological concepts and their 

retention in female students of Second Intermediate Class 

Prof.Dr. Abdul Salam Jawdat Jassim 

Dr. Osama Abdul Al-Kadhim Mahdi  

Researcher. Entisar Alwan Kareem 

Babylon University / College of Basic Education 
ABSTRAT  

 The current research aims to know the effect of using 4 MAT model in acquiring the 

biological concepts and its retention in female students of second intermediate class in biology 

subject. The experiment started on Sunday 22/2/2015 with two classes a week for each group. I 

have taught both groups in the second term of academic year (2014 – 2015). The experiment 

ended on Wednesday 22 / 4 / 2015. The sample of the research had been chosen randomly 

represented by (Fidha Intermediate School for Girls) in the center of Babylon governorate. The 

number of the sample is (83) students and the experimental design with partial control was 

chosen for two equivalent groups: experimental and control. The number of experimental was 

(42) female students ،were teaching according to 4 MAT model and a control group of (41) 

students were teaching according to traditional method. Both groups were equal statistically in 

some variations such as time age ،intelligence test ،previous acquiring ،testing the previous 

information and the education of the parents. (240) behavioral aims had been formed for learning 

material concerning the behavioral aims ،that included the last three chapters seventh ،eighth and 

ninth of biology book for second intermediate class. (16) study plans had been prepared and the 

tool of the research had been constructed represented by testing acquiring the biological concepts 

consists of (66) test items and it was a multiple test with four options. The test applied on both 

groups and two weeks later of the test ،it was done again on the sample of the research to know 

the extent of retention the biological concepts in students and the results had been treated 

statistically. It appeared the superiority of experimental group who study according to 4 MAT 

model upon the students of control group who study according to traditional method.  

 So ،from the results ،we recommend that the teachers of biology should recognize the 

modern methods and styles and to use them in teaching and including the material of teaching 

method in colleges of education and basic education.  

 ملخصال
هدف البحث الحالي إلى التعرف على أثر استعمال انموذج الفورمات في اكتساب المفاهيم الاحيائية واستبقائها لدى  

( بواقع حصتان 22/2/2015طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة علم الأحياء، حيث بدأت التجربة يوم الأحد الموافق )
(، وانتهت التجربة يوم 2015ــــــ 2014أسبوعيا  لكل مجموعة، وكان تدريس مجموعتي البحث في الفصل الدراسي الثاني للعام )

تم اختيار عينة البحث عشوائيا  والتي تمثلت بـ )متوسطة فضة للبنات( في مركز م(، وقد 22/4/2015الاربعاء الموافق )
اختير التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي لمجموعتين متكافئتين تجريبية و  ( طالبة83جم العينة )إذ بلغ ح محافظة بابل

( طالبة تدرس على وفق 41وضابطة عددها ) ( طالبة تدرس على وفق انموذج الفورمات42وضابطة، التجريبية عددها)
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لعمر الزمني واختبار الذكاء والتحصيل السابق كا كوفئت مجموعتا البحث إحصائيا  في بعض المتغيراتالطريقة التقليدية، 
( هدفا  سلوكيا  للمادة 240تحصيل الوالدين، أما بخصوص الأهداف السلوكية فقد تم صياغة )و  واختبار المعلومات السابقة

كما ي المتوسط، التعليمية والتي اشتملت على الفصول الثلاثة الاخيرة السابع والثامن والتاسع من كتاب علم الأحياء للصف الثان
( فقرة اختبارية 66باختبار اكتساب المفاهيم الاحيائية المكون من )( خطة دراسية وتم بناء أداة البحث والمتمثلة 16تم إعداد )

طبق الاختبار على مجموعتي البحث وبعد مرور أسبوعين من تطبيق وهو من نوع الاختيار من متعدد ذي أربعة بدائل، 
ختبار على عينة البحث لمعرفة مدى استبقاء المفاهيم الاحيائية لدى الطالبات وعولجت النتائج إحصائيا  الاختبار تم إعادة الا

أظهرت تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللواتي درسوا على وفق انموذج الفورمات على طالبات المجموعة الضابطة اللواتي و 
ج نوصي بضرورة إطلاع مدرسي الأحياء ومدرساتها على الطرائق والأساليب درسوا على وفق الطريقة التقليدية. وفي ضوء النتائ

 الحديثة واستخدامها في التدريس وتضمين مفردات مادة طرائق التدريس في كليات التربية والتربية الأساسية.
 

 الفصل الأول: التعريف بالبحث
  Problem Researchمشكلة البحث 

ديد من المؤسسات التربوية الحالية، مازال يعتمد على طرائق التلقين والتعليم التقليدية، أن الاتجاه التربوي السائد في الع
التي تقلل من شأن الطالب، التي تجعل منه عنصر غير فعال في العملية التعليمية، وفي الوقت الذي يجب ان يكون محور 

؛ 2010؛والعزاوي، 2009ريت في العراق كدراسة )الاعرجي،وهذا ما أكدته الكثير من الدراسات المحلية التي أجالعملية التعلمية 
وبما أنٌ الاساليب والطرائق التدريسية المتبعة في تدريس المفاهيم الاحيائية تعتمد (، 2012؛ وأبو رغيف، 2011 والخفاجي،

مفهوم معين من قبل على الحفظ واستظهار المادة التعليمية، وتتميز بعدم وجود تخطيط مسبق للأسلوب الذي يتبع في تدريس 
المدرس جعل التدريس يسير بصورة نمطية وبقوالب متشابهة لمعظم الدروس وأصبح تزويد المتعلم بأكبر كمية من المعلومات 

المؤتمر العلمي السنوي الخامس عشر الذي عقد في كما في . والمفاهيم من أهم الاهداف التي يسعى النظام التعليمي لتحقيقها
للبحث في أفضل الطرائق التدريسية  ( الذي يهدف إلى تحفيز الباحثين2013ية/ كلية التربية الأساسية )الجامعة المستنصر 

(. فضلا  على ذلك فقد قدمت استبانة لعدد من مدرسي ومدرسات الأحياء 2: 2014والبرامج التعليمية المتطورة )سليم بيك، 
ف الثاني المتوسط على اكتساب المفاهيم العلمية وتوظيفها في تضمنت سؤالا  مفتوحا  عن أسباب انخفاض قدرة طالبات الص

الحياة العملية وكانت أكثر الإجابات تشير إلى إن السبب الرئيسي يكمن في اعتماد أغلب الطرائق التدريسية والأساليب 
اد أكثر المدرسات على طريقة المستخدمة في تعلم المفاهيم العلمية على أسلوب الحفظ والتلقين التي قد تؤدي إلى النسيان واعتم

المحاضرة وندرة إشراك جميع الطلبة في موضوع الدرس وعدم مراعاة الفروق الفردية بينهم ومن هذا تبين أن المشكلة تتعلق 
بطرائق التدريس لذا لابد من التفكير بجدية في حل هذه المشكلة من خلال البحث عن أساليب ونماذج تدريسية حديثة مناسبة 

نموذج الفورمات لذا فمشكلة البحث الحالي تكمن في الإجابة عن السؤال التالي ما أثر انموذج الفورمات في اكتساب ومنها ا
 المفاهيم الإحيائية واستبقائها لدى طالبات الصف الثاني المتوسط.

 Importance Of The Researchأهمية البحث 
كنلوجية متسارعة في شتى مجالات الحياة، وقد فرضت هذه شهدت بدايات القرن الواحد والعشرين تطورات علمية وت 

التطورات تحديات عديدة، منها سيطرة التكنلوجيا على الثقافة، وتكريس قوة العقل، وتشجيع الاختلاف والابتكار، وتشجيع الصفوة 
حيث تبسيط ونشر العلم،  التي تملك قوة العلم وتحمل مقومات الاختراع فيجب ان تتغير نظرتنا نحو تعليم وتعلم العلوم من

والاهتمام بالأنشطة العلمية المتنوعة، وذلك بتنمية قدراتهم على حسن التصرف في بعض المواقف العلمية والحياتية )الدسوقي، 
2008 :11.) 
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اء تعتبر التربية أداة النهوض بالأفراد والجماعات واساسا في حفظ كيان الامة وبنائها الحضاري وان زيادة في تقدم عط 
انساني يحقق تطورا وارتقاء نحو مستويات افضل للأفراد والجماعات، لذا ان التعليم يعنى بمساعدة الفرد على التكيف والتفاعل 
مع ما حوله من متغيرات ومستجدات، فوان التكيف يتطلب وعيا كافيا يتمثل في الاحاطة بجانب من العلوم والمعارف والتفكير 

 (. 18:2009بيئة وادراك ما فيها من علاقات )عطية، السليم لاستيعاب مفردات ال
فكانت على التربية العلمية ان تستهدف تزويد المتعلم بمجموعة من الخبرات العلمية )معارف، مهارات، اتجاهات(  

العلم جزء لا  اللازمة لكي يكون مثقفا  علميا  قادرا  على المعاصرة حيث ان الثقافة العلمية اصبحت من اساسيات التربية ذلك ان
يتجزأ من النسيج المتماسك للمجتمع الذي نسعى اليه، فلا يمكن ان تكون هناك مواطنه ناجحة مثمرة من دون دراسة وفهم للعلم 
ولا يستطيع المرء ان يتفهم اقتصاديات امته وكثير من مشكلاتها من دون فهم للتطورات العلمية والتكنولوجية التي تحدث 

 (. 26-20: 2007فيها)علي، 
كما ان الطريقة لم تعد مصدرا للتلقين وان المعلم هو المصدر الوحيد للمعلومات والمعرفة والالقاء بل اصبح مفهوم  

الطريقة يركز على الأسلوب او الكيفية التي يوجه بها المدرس نشاط طلابه توجيها يمكنهم من ان يتعلموا بأنفسهم ومن هنا 
و التعليمي وتوجيه نشاط الطلاب وشخصياتهم وتقاس اهمية الطريقة بمدى استغلال اصبحت مهمة المعلم هي تهيئة الج

 (. 12,2008المحتوى لتمكين الطلاب من الوصول الى الهدف الذي ترقى الية دراستهم للمادة )نخبة من المتخصصين، 
المنهاج الدراسي من معرفة فاستخدام المعلم لطريقة التدريس الجيدة هو الوسيلة التي تساعده على نقل ما يتضمنه  

ومعلومات ومهارات، وترجمته بطريقة تكفل للطالب التفاعل مع المادة الدراسية، والنشاطات المنهجية، والمعلمين، والطلاب 
الاخرين.كما ان اتباع الطريقة المناسبة للتدريس يساعد كلا من المعلم والطالب على تحقيق الاهداف التعليمية بسهولة 

 (.1995:175، ويسر)دروزة
وان توافر نماذج تدريس مناسبة ومحددة خطواتها، واساليبها، يمكن الوصول الى التعلم الفعال بحيث ان السلوكيات  

التدريسية، والنشاطات التي يقوم بها المدرس تسهم في الوصول الى الاهداف باقل جهد ووقت، وان تطبيق نموذج معين اثناء 
لفوضى والعشوائية، ويقلل المشاكل والمحاولة والخطأ لدى الطلبة والمدرس على ادارة الصف عملية التدريس يجنب المدرس ا

 (. 20: 2013بطريقة فعالة )القرارعة، 
( احد نماذج التدريس التي وضعتها بيرنس مكارثي واطلقت علية هذا الاسم لأنه 4matلذا تم اختيار انموذج الفورمات ) 

لى نمط التعلم الفردي وايضا على طريقة التفكير اليمنى | اليسرى، وقد تم وضع هذا النموذج يتكون من اربعة اقسام ويعتمد ع
 (.116,2009بحيث يتناسب وانواع المتعلمين الأربعة )الناشف،  1987عام 

ويعتبر انموذج الفورمات نموذجا علاجيا للتخطيط وحل المشكلات، وترتبط كل مرحلة من مراحل الدورة الاربع بنوع  
عين من التفكير او نمط التعلم، وتستند انماط التعلم الاربعة هذه الى المداخل المختلفة في استقبال ومعالجة المعلومات. تصف م

عمليتا الادراك والمعالجة عملية المتعلم برمتها عند المتعلمين، بينما ينخرط المتعلمون بكل طرق التعلم، ويفضل معظمهم طريقة 
 (.4: 2007واحدة محددة )فريحات، 

 وبناءً على ما سبق فأن أهمية البحث الحالي تنبثق من الآتي:
.الاستفادة من النماذج التعليمية ولاسيما انموذج الفورمات في تحسين العملية التعليمية واعطاء دورا بارز في جعل الطلبة 1

 محور العملية التعليمية.
كل الأساس لفهم محتوى المادة التعليمية، وتبنى نماذج تعليمية تساعد في .اهمية اكتساب المفاهيم العلمية للطالبات لأنها تش2 

 .اكساب تلك المفاهيم
 .اهمية المرحلة المتوسطة بوصفها حلقة الوصل بين ما يدرسه الطلبة في المرحلة الابتدائية والمرحلة الاعدادية.3 
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( في اكتساب المفاهيم 4MATولت )اثر انموذج الفورمات )على حد علم الباحثة واطلاعها تنا–.لا توجد دراسة عراقية سابقة 4 
 الاحيائية واستبقائها لدى طالبات الصف الثاني متوسط.

 Objectives Of The Researchهدفا البحث 
 يهدف البحث الحالي الى التعرف على:

 .اثر انموذج الفورمات في اكتساب المفاهيم الأحيائية لدى طالبات الصف الثاني المتوسط.1
 .اثر انموذج الفورمات في استبقاء المفاهيم الأحيائية لدى طالبات الصف الثاني المتوسط.2 

 Hypotheses Of The Researchفرضيتا البحث 
 يتم التحقق من هدفا البحث من خلال الفرضيتين الصفريتين الأتيتين 

طالبات المجموعة التجريبية اللواتي ( بين متوسط درجات 0,05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة) .1
يدرسن وفق انموذج الفورمات ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن وفق الطريقة الاعتيادية في 

 اختبار اكتساب المفاهيم الاحيائية.
لتجريبية اللواتي ( بين متوسط درجات طالبات المجموعة ا0,05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) .2

يدرسن وفق انموذج الفورمات ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن وفق الطريقة الاعتيادية في 
 .استبقاء المفاهيم الأحيائية

  Limitation Of The Researchحدود البحث 
 يقتصر البحث الحالي على: 

 طالبات الصف الثاني متوسط. .الحد البشري:1 
 (.2015 – 2014الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي ) الحد الزماني:.2
 .المدارس المتوسطة والثانوية )الدراسة الصباحية( الخاصة بالبنات في مركز محافظة بابل .الحد المكاني:3 
رر تدريسه للصف الثاني الفصول الثلاثة الأخيرة )السابع والثامن والتاسع( من كتاب )مبادئ الأحياء( المق الحد المعرفي:-4 

 .2015، لسنة 5المتوسط من قبل وزارة التربية، ط
  Definition Of The Termsتحديد المصطلحات 

 :Effectأولًا: الأثر: 
  عرفه: 
(: "هو قدرة العامل موضوع الدراسة على تحقيق نتيجة ايجابية، لكن اذا انتفت هذه النتيجة ولم تتحقق فأن 2009)ابراهيم،  – 1

 (.30,2009عامل قد يكون من الأسباب المباشرة لحدوث تداعيات سلبية ")ابراهيم، ال
 Operational Definitionالتعريف الإجرائي 

هو التغير المعرفي المقصود الذي يحدث في طالبات المجموعة التجريبية، نتيجة تعرضهن للمتغير المستقل )انموذج  
 .الفورمات( ويقاس بالاختبار البعدي
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 ( Modelثانيا: الأنموذج ) 
 نظريا:  - أ

 عرفه كل من:
بانه" تمثيل نظري للواقع يظهر معلومات او بيانات وظواهر او عمليات تكون حلا مساعدا : (2005)قطامي واخران،  -1

على الفهم، كما تساعد على ادراك العلاقات المهمة في هذا الواقع وعلى التحكم بها ومن ثم التنبؤ بغيرها " )قطامي 
 (.31: 2005واخرون، 
مجموعة الخطوات التعليمية المتناسقة التي اتبعت في اثناء تدريس المفاهيم : Operational Definitionالتعريف الإجرائي 

الأحيائية لطالبات المجموعة التجريبية والتي تضمنت تنظيم المادة التعليمية، واساليب تقديمها، والوسائل المناسبة لها بهدف 
 .لتلك المفاهيم وفقا لأنموذج الفورمات التدريسياكتسابهم 

 (4Mat Model) ثالثا: انموذج الفورمات
 نظريا عرفه: –ا
( )الفورمات( لأنه يتكون من اربعة اقسام ويعتمد نمط التعلم 4Matبأنه: انموذج تدريسي يسمى ب): (2009)الناشف،  – 1

اليمنى | اليسرى وقد تم وضع هذا الانموذج بحيث يتناسب وانواع ويعتمد نمط التعلمِ الفردي، وايضا على طريقة التفكير 
 (. 2009:116المتعلمين الأربعة )الناشف، 

انموذج تعليمي يتضمن مجموعة من الخطوات الاجرائية القائمة على : Operational Definitionالتعريف الاجرائي: 
المادية المحسوسة ويعتمد لتنظيم تدريس طالبات المجموعة التجريبية  الملاحظة التأملية وبلورة المفهوم والتجريب النشط والخبرات

الفصول الثلاثة الأخيرة من كتاب )مبادئ الأحياء( للصف الثاني المتوسط على وفق الخطط التدريسية التي اعدتها الباحثة لهذا 
 .الغرض

 Acquisitionرابعاً: الاكتساب 
 عرفه كل من: 

ة التي يكتسب فيها المتعلم المفهوم من خلال قدرته على تعريفه وتطبيقه في مواقف تعليمية "هي العملي: (1995)دروزة، -1
 (.14: 1995جديدة، واعطاء امثلة علية " )دروزة، 

قدرة طلاب عينة البحث على تعريف المفاهيم الأحيائية وتمييزها وتطبيقها : Operational Definitionالتعريف الإجرائي 
ء مدة التجربة مقاسا بالدرجات التي يحصل عليها الطلاب في اختبار الاكتساب الذي يتم تطبيقه عند انتهاء التي درست في اثنا

 .التجربة
 Conceptsرابعاً: المفاهيم 

 عرفها كل من: 
( بأنه "عبارة عن زمرة من الأشياء او الرموز او الحوادث جمعت بعضها الى بعض على اساس 2010)ميرل وتينسون،  -1

 (.7: 2010مشتركة يمكن ان يشار اليها باسم او برمز معين " )ميرل وتينسون،  خصائص
ما يتكون من معنى وفهم لدى طالبات الصف الثاني المتوسط)عينة البحث( : Operational Definitionالتعريف الإجرائي 

 .ثلاثة الاخيرةحول كلمة او شيء او مصطلح او عملية عقلية تتعلق بمادة كتاب علم الاحياء للفصول ال
  Retentionخامساً: الاستبقاء 

بانة " الاثر المتبقي عن الخبرة الماضية او المكون لأساس التعلم والتذكر واتقان المهارات )ابراهيم، : (2003)ابراهيم، -1
2003 :130.) 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

400 

ي متوسط )عينة البحث( كمية المعلومات التي سيتذكرها طلاب الصف الثان: Operational Definitionالتعريف الإجرائي 
بعد دراستهم للمفاهيم الاحيائية التي يستدل عليها من خلال اعادة الاختبار الذي اعده الباحث لقياس مدى اكتساب الطلاب 

 للمفاهيم الاحيائية وذلك بعد مرور اسبوعين على تطبيقه اول مرة )دون المرور بخبرة معينة(
 

 قةالفصل الثاني: خلفية نظرية ودراسات ساب
 المحور الأول: خلفية نظرية:

 أولًا: النظرية البنائية
والبنية في العربية تطلق  Structureاو البنية  Constructionمشتقة من البناء  Constructivismان كلمة بنائية 

ن ان كل ما في على ما يبنى وبنية الشي هيأته التي بنى عليها ومن هذا المفهوم ينطلق البنائيون في رؤيتهم للوجود اذ يرو 
الوجود هو عبارة عن بناء متكامل يشتمل على ابنية جزئية تربط بينها علاقات محددة ولا قيمة للأبنية الجزئية منفصلة عن 
بعضها انما قيمتها في العلاقة التي تربط بعضها بالبعض الاخر وتجمعها لتؤلف نظاما محددا يعطي للبناء الكلي قيمته 

 (.246: 2015)عطية، 
انها رؤية في نظرية التعلم ونمو الطفل، قوامها ان الطفل يكون نشطا في بناء انماط التفكير لديه نتيجة على  عرَفوت 

 (. 40: 2013تفاعل قدراته الفطرية مع الخبرة )العفيف، 
عندما ونشأت الفلسفة البنائية خلال النصف الاخير من القرن العشرين، وهي مجموعة فرعية من المنظور المعرفي. ف 

يبدا التربويون واخرون البحث عن نموذج تدريسي اكثر تمركزا حول الطالب، فانهم يميلون الى التوجه نحو ما يمكن ان يسمى 
 (.90: 2003المنعكس البنائي )ابو نبعة، 

 *المبادي الرئيسية للنظرية البنائية 
 يقوم التعلم على ضوء الفلسفة البنائية على عدة مبادئ رئيسية هي: 
 لتعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة وغرضية التوجيه.ا .1
 المعرفة القبلية للمتعلم شرط اساسي لبناء التعلم ذي المعنى. .2
 الهدف من عملية التعلم الجوهري احداث تكيفات تتوائم مع الضغوط المعرفية الممارسة على خبرة الفرد. .3
 لم.مواجهة المتعلم بمشكلة او مهمة حقيقية تهيء افضل ظروف للتع .4
: 2009تتضمن عملية التعلم اعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عملية تفاوض اجتماعي مع الاخرين )الطناوي، .5

182.) 
 *ميزات نموذج التعلم البنائي

 يمتاز نموذج التعلم البنائي بعدة مميزات هي: 
 يكتشف ويبحث وينفذ الانشطة.جعل من المتعلم محورا للعملية التعليمية، وذلك من خلال تفعيل دوره، فالمتعلم -1
 اعطاء المتعلم فرصة تمثيل دور العلماء، وهذا ينمي لدية الاتجاه الايجابي نحو العلم والعلماء ونحو المجتمع.-2
 اتاحة فرصة امام الطلبة لممارسة عمليات العلم الاساسية والمتكاملة.-3
 التفكير العلمي لديهم. جعل المتعلمين يفكرون بطريقة علمية، وهذا يساعد على تنمية-4
 (.279: 2009)الخريسات واخرون،  يساعد على تنمية روح التعاون لدى الطلبة والعمل كفريق واحد.-5
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 مراحل النظرية البنائية *
  Invitation Stageمرحلة الدعوة:-1 

ليمي، وذلك بغرض تهيئة وفي هذه المرحلة يتم دعوة الطلاب الى التعلم، وجذب انتباههم واشتراكهم في النشاط التع
عقولهم لتعلم المحتوى الجديد، ويمكن ان تتم الدعوة بعرض بعض الاحداث المتناقضة او بعض القضايا البيئية، مما يشعر 

 الطلاب بالحاجة الى البحث والتنقيب للوصول الى حل المشكلة المرتبطة بالموقف التعليمي.
 Exploration Creation Stageمرحلة الاستكشاف والابداع -2

وفي هذه المرحلة يمارس الطلاب الانشطة التعليمية الاستقصائية بتوجيه من المعلم، بهدف محاولة الوصول الى 
 التفسيرات العلمية التي تساعدهم في تحقيق العلاقة بين العلم والتكنولوجيا. 

  Propose Explanation and Solution Stageمرحلة اقراح التفسيرات والحلول -3
في هذه المرحلة يقدم الطلاب اقتراحاتهم للتفسيرات والحلول وذلك من خلال مرورهم بخبرات جديدة، كما يتم تعديل ما 

 لدي الطلاب من تصورات بديلة بما يتفق مع الفهم العلمي السليم.
 Take Action Stageمرحلة اتخاذ الاجراء التطبيق -4

 (.1997:851ات مناسبة لما توصلوا اليه من حلول واستنتاجات )ابراهيم، وفي هذه المرحلة يحاول الطلاب ايجاد تطبيق
  4MAT Modelثانياً: مقدمة عن انموذج الفورمات ))

( وهو انموذج تعليمي يترجم مفاهيم انماط التعلم Bernice McCarthy( )1987طورت هذا الانموذج بيرنس مكارثي) 
ذا الانموذج الى نظرية في التعلم التجريبي ونظرية نصفي الدماغ ونظرية النمط الى استراتيجية تعليمية واستندت مكارثي في ه

الذهني لتحديد انماط التعلم على مسارين هما الادراك ومعالجة المعلومات. وقد توصلت مكارثي من خلال دراسات وابحاث 
بأنواع معينة من المهام. وضعتها في اجريت الى ان كل من نصفي الكرة الدماغية )جانبي الدماغ الايسر والايمن( متخصص 

(توضع فيها صفات واساليب تعلم المتعلمين ووظيفة جانبي الدماغ )الايسر والايمن(وسمته 4MAT Systemقائمة اسمتها )
( انماط من التعلم على شكل دورة تعلم رباعية. وترتبط كل مرحلة من مراحل الدورة 4( الذي يحدد )4MATباسم الفورمات )

  (.Bowers ،1987 :292ة بنوع معين من التفكير ونمط للتعلم )الرباعي
 (McCarthy*انماط التعلم لدى مكارثي)

 ويورد المحيسن ان التعليم يتكون من اربعة انماط متساوية في العملية وصولا  للتعلم التام، وهذه الانماط هي: 
 النمط الاول: تكامل الخبرة مع الذات:-1 

تكون الخبرة ذات معنى شخصي وهام بالنسبة للمتعلم اي ربط الخبرة التعليمية بما لدى المتعلم  تعتبر في هذا النمط ان
 من معرفة سابقة ذات صلة بها ويتضح ذلك بالإجابة على السؤال لماذا ما اتعلم.

  النمط الثاني: تشكيل المفاهيم:-2
اشباع رغبة المتعلم في معرفة مالا يعرفه عن يقوم المتعلم في هذا النمط على تقديم الحقائق والمعلومات من اجل 

 المفهوم او الخبرة التعليمية الجديدة، ويتضح ذلك بالإجابة عن السؤال ما الذي يعرفه الاخرون عن الخبرة ؟
 النمط الثالث: التجربة العملية وتمثيل الخبرة:-3

رفة كيف تعمل الخبرة المتعلمة، حيث تصبح يقوم التعلم على التجربة العملية للخبرة من اجل مساعدة المتعلم على مع
 جزءا من بنيته المعرفية، ويتضح ذلك بالإجابة عن السؤال: كيف تعمل الخبرة ؟
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 النمط الرابع: الاكتشاف الذاتي:-4
يتم تطوير المفاهيم والخبرة عن طريق تطبيقها في مواقف جديدة غير التي قامت عليها انشطة التعلم في الانماط السابقة 

وتصنف مكارثي المتعلمين تبعاً  (.1: 2009ويتضح ذلك بالإجابة عن السؤال: ما الذي يمكن ان اضيفه للخبرة ؟ )المحيسن، 
 لأساليب تعلمهم الى اربعة اصناف هي: 

  المتعلم التخيلي-1
الجها بطريقة ويفضل المتعلم في هذا النمط ان يستقبل او يدرك المعلومات بطريقة حسية ويعالجها بطريقة حسية ويع

تأملية، او عن طريق التأمل والتفكير الانعكاسي التصوري وان المتعلم ضمن هذا النمط يفضل استخدام الحواس والمشاعر 
ويفضل المشاهدة وفي سياق هذا الانموذج ويفضل المتعلم استراتيجيات التعلم المرتبطة بالاستماع والحديث والتفاعل والعصف 

ركة الشخصية والبحث عن المعاني والترابطات في كل ما يتعلمه ويتفاعل على نحو جدي مع خبرات الذهني ويسعى الى المشا
 التعلم ويتأمل فيها.

 المتعلم التحليلي-2
يستقبلون التحليليون المعلومات بطريقة تجريدية ويعالجونها بشكل متتابع، ويقدرون الافكار اكثر من الاشخاص، وان 

ماغ هو الاهتمام بالمعرفة الجديدة، ووظيفة النصف الايمن هي دمج الخبرة الجديدة مع المخزون وظيفة النصف الايسر من الد
 (.67: 2013المعرفي.)الجميلي، 

  المتعلم المنطقي-3
يتعلم من خلال الفعل والتجريب وتطبيق النظريات ويحصل على المعلومات من خلال التجريب النشط والمعالجة 

 ف يمكن تطبيق ما يتعلمه. اما استراتيجيات التعلم الملائمة لهذا المتعلم فهي التجريب والتفاعل.المجردة ويحتاج لمعرفة كي
 المتعلم الديناميكي-4
يتعلم من خلال الاستكشاف والبحث عن الامكانيات والاكتشاف من خلال المحاولة والخطأ. يجب التجريب وفحص  

ديدة وتبنى ما تعلمه وتعديله من خلال طرح الاسئلة مثل ماذا اذا؟ يستخدم تجاربه عمليا يجب تطبيق ما تعلمه في المواقف الج
 (.2: 2007هذا النوع من المتعلمين استراتيجيات معينة مثل التعديل وحب المغامرة والابداع )فريحات، 

 (4MATمراحل انموذج الفورمات)*
 Reflective Observationالمرحلة الاولى: الملاحظة التأملية -1

الطلبة في هذه المرحلة على اكتشاف المعنى المتضمن في الخبرات المحسوسة ويجري المعلم في هذه المرحلة يعمل 
 الاجراءات الاتية:

 توضيح قيمة الخبرات التي ستدرس.-1
 التاكد من ان الدرس ذو اهمية بالنسبة للطلبة.-2
 توفير البيئة اللازمة للمتعلمين لاكتشاف الحقائق.-3
 Concept Formulationانية: بلورة المفهوم المرحلة الث-2

 ويجري التدريس للموضوع بالطريقة الاعتيادية )المتبعة( ويكون دور المعلم هو:
 شرح وتوضيح المعلومات والحقائق. -1
 تنظيم المعلومات للطلبة. -2
 (.5: 2009مساعدة الطلبة في تحليل المعلومات والبيانات. )ابو سليمان،  -3
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 Active Experimentationلثالثة: التجريب النشطِ  ِ المرحلة ا-4
تمثل هذه المرحلة الاجراء العملي الفعلي للمتعلمين، والممارسة اليومية، وتمثل هذه المرحلة الجانب التطبيقي للعلم، 

 المعلم فهو: اما دور  ويستمتع المتعلمين الذين يهتمون بكيفية عمل الاشياء بهذه المرحلة حيث يمارسون العمل بأنفسهم.
 تقديم الادوات والاجهزة والمواد اللازمة لأجراء التجارب.-1
 اتاحة الفرصة للمتعلمين بالقيام بالأنشطة المختلفة.-2
 ملاحظة اعمال المتعلمين وتوجيههم. -3
 Concrete Experienceالخبرات المادية المحسوسة  المرحلة الرابعة:-4

هنا محسوسة، بمعنى ان التجربة والعمل اليدوي ينقلانه لتطوير المفهوم الذي  في هذه المرحلة تصبح خبرة المتعلمين
يمتلكه بشكل جديد، لأنه يدمج معرفته السابقة بتجاربه وخبراته العملية الحالية، ويلخص دور المعلم في هذه المرحلة بالنقاط 

 الاتية:
 ترك المجال امام المتعلمين لاكتشاف المفاهيم وتركيبها. -1
 لخبرات المختلفة بمعايير مختلفة.تحليل ا -2
 (. 119: 2009مراجعة المعلم للإجراءات المختلفة، والمفاهيم المكتشفة )الناشف،  -3

 وتتضمن الدراسات العربية والاجنبية التي تخص موضوع البحث المحور الثاني: دراسات سابقة: 
 الدراسات الاجنبية:

 (Bowers,1987) دراسة -1
 ( على تحصيل الطلبة واتجاهاتهم نحو مادة العلوم(4MATال) )تعرف استقصاء اثر نظام

اجريت الدراسة في الولايات المتحدة الامريكية، فقد اختار الباحث التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي اذ درست 
النصف (اما المجموعة الضابطة فقد درست على وفق الانشطة التي تعتمد على 4MATالمجموعة الاولى على وفق نظام ال)

(طالبا  من طلاب الصف السادس في ثلاث مدارس، كافا الباحث بين مجموعتين 54الايسر للدماغ، تألفت عينه البحث من )
البحث في العمر الزمني للطلبة، التحصيل الدراسي، استعمل الباحث الاختبار التحصيلي البعدي لقياس التحصيل، استعمل 

ع كاي، معامل ارتباط بيرسون(، استغرقت هذه الدراسة فصلا دراسيا ، درس الباحث نفسه الباحث الوسائل الاحصائية الاتية )مرب
مجموعتي البحث، وصى الباحث باستعمال انموذج مكارثي وتعرف اثره في زيادة التحصيل في مواد اخرى، اسفرت الدراسة عن 

نجاز الكلي واظهروا قدرة اكبر على التحكم في ( في الا4MATتفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا على وفق نظام ال)
 (.Bowers,1987,P.5.95مهارات التفكير فضلا  عن ارتفاع اتجاهاتهم نحو مادة العلوم )

 الدراسات العربية:
 (2012دراسة )عياش وزهران،-1

 الاتجاهات نحوها(على تحصيل طالبات الصف السادس الاساسي في مادة العلوم و  4Mat)اثر استخدام انموذج الفورمات ))
هدفت هذه الدراسة لاستقصاء اثر استخدام نموذج الفورمات في التدريس على تحصيل طالبات الصف السادس 
الاساسي في العلوم، وتحسين اتجاهاتهن نحوها في مدارس وكالة الغوث الدولية في الاردن، تكونت عينة الدراسة من 

تجريبية والاخرى ضابطة. ودرست المجموعة التجريبية بطريقة انموذج  (طالبة قسمت العينة الى مجموعتين احداهما72)
الفورمات في وحدة الضوء بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية. طبقت اختبار تحصيلي ومقياس الاتجاهات 

 على عينة الدراسة قبل التدريس وبعدة.
 اسفرت الدراسة عن النتائج الاتية:
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 مجموعة التي درست بنموذج الفورمات على الطالبات التي درسن بالطريقة الاعتيادية تفوقت طالبات ال-
 اسهم استخدام التدريس بنموذج الفورمات في تحسين اتجاهات طالبات المجموعة التجريبية نحو مادة العلوم -

 (.160: 2012)عياش وزهران، 
 

 الفصل الثالث: منهج البحث وأدواته
 المنهج التجريبي: 

تمد هذا البحث منهج البحث التجريبي وهو الطريقة التي يقوم بها الباحث بتحديد مختلف الظروف والمتغيرات التي اع 
تظهر في التحري عن المعلومات، التي تخص ظاهرة ما، وكذلك السيطرة على مثل تلك الظروف والمتغيرات، والتحكم 

 (.141: 2008بها)قندلجي، 
 التصميم التجريبي: 

تصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي بمجموعتين متكافئتين )تجريبية تدرس على وفق انموذج الفورمات وضابطة اعتمدا ال
 ( يوضح ذلك:1تُدَّرس على وفق الطريقة التقليدية( وجدول )

 ( التصميم التجريبي للبحث1جدول )
 الاختبار ألبعدي المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة
 الاكتساب الفورمات انموذج التجريبية

+ 
 الاستبقاء

 اختبار الاكتساب
+ 

 الطريقة التقليدية الضابطة اختبار الاستبقاء

 
  Population &Sample of the research  ثانياً: مجتمع البحث وعينته

  Research Populationمجتمع البحث 

لمدارس المتوسطة والثانوية النهارية الحكومية ويشمل مجتمع البحث الحالي جميع طالبات الصف الثاني المتوسط في ا 
 .(2015 – 2014ضمن حدود مركز محافظة بابل للعام الدراسي ) للبناتالرسمية 

  Research Sampleعينة البحث 
عبارة عن جزء مختار من المجتمع يتم اختيارها بطريقة وحجم نستطيع من خلالها القيام بعملية تعميم  فأنهاالعينة  
 (. 101: 2010والعتوم، )المنيزل

  عينة المدارس-أ
على اسماء مدارس البنات المتوسطة والثانوية الحكومية النهارية في محافظة بابل اختارت الباحثة بالطريقة  التعرفبعد 

 ( مدرسة لتطبيق تجربة بحثها فيها.37العشوائية )متوسطة فضة( من بين )
 عينة الطالبات-ب

ة التي ستجري فيها التجربة زارت المدرسة بحسب كتاب تسهيل المهمة الصادر من بعد ان حددت الباحثة المدرس
( فوجدت انها تضم ستة شعب للصف الثاني المتوسط )أ، ب، ج، د، ه، و(، 2المديرية العامة لتربية محافظة بابل ملحق )

يقة نفسها اختارت الشعبة )أ( لتمثل اختارت الباحثة شعبتا )أ، ب( بطريقة السحب العشوائي، لتكون مجموعتي البحث وبالطر 
المجموعة الضابطة  ( طالبة التي ستدرس طالباتها وفق )انموذج الفورمات(، ومثلت شعبة )ب(42المجموعة التجريبية وعددها )

لبة، ( طا83)الطريقة التقليدية( وقد بلغ المجموع الكلي لعينة البحث ) طالبة التي ستدرس طالباتها وفق (41وعدد طالباتها )
وبعد الحصول على المعلومات حول الوضع الدراسي للطالبات من السجلات الرسمية للمدرسة، فلم تجد حالات رسوب سابقة 
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( يوضح توزيع طالبات عينة 2في الصف الثاني المتوسط ضمن مجموعتين البحث فلم يتم استبعاد الباحثة للطالبات. وجدول )
 بطة. البحث على المجموعتين التجريبية والضا

  Equivalent of The Groups Researchثالثاً: تكافؤ مجموعتي البحث 
بالسحب العشوائي إلا أن احتمالية عدم تكافؤهما أمر وارد، إذ إن تحقيق التكافؤ بين على الرغم من اختيار المجموعتين  

البدء بتطبيق التجربة على تكافؤ  طالبات مجموعتي البحث يعد امرأ مهما  قبل إجراء التجربة، لذلك حرصت الباحثة قبل
  مجموعتي البحث إحصائيا  في بعض المتغيرات التي قد تؤثر في المتغيرات التابعة للبحث.

 العمر الزمني محسوبا بالأشهر -أ
لعينتين مستقلتين ( T-Test) للتأكد من ان مجموعتي البحث متكافئتان في العمر الزمني استعملت معادلة اختبار

ان متوسط الحسابي لأعمار طالبات المجموعة التجريبية لة الفرق بين متوسط طالبات مجموعتين فكانت النتائج لمعرفة دلا
( 0,25وبلغت القيمة التائية المحسوبة )(شهرا، 166,5(، والمتوسط الحسابي لأعمار طالبات المجموعة الضابطة بلغ )167,2)

(، وهذا يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 1,98وهي اقل من القيمة التائية الجدولية البالغة )
 .(81(ودرجة حرية )0,05)
  Test the Intelligence ب. اختبار الذكاء: 

وبعد تصحيح  .(318: 2002يعرف الذكاء بانه اجراء منظم لقياس سمة ما من خلال عينة من السلوك )ملحم، 
(، والمتوسط الحسابي لدرجات الذكاء 35,09رجات الذكاء لطالبات المجموعة التجريبية )المتوسط الحسابي لد الاجابات بلغ

( لعينتين t-Test(، وللمقارنة بين المتوسطين استخدمت الباحثة الاختبار التائي )31,7لطالبات المجموعة الضابطة بلغ )
( وهذا يدل على عدم 1,98تائية الجدولية البالغة )( وهي اقل من القيمة ال1,71مستقلتين، وبلغت القيمة التائية المحسوبة )

( مما يؤكد على تكافؤ طالبات مجموعتين البحث 81( ودرجة حرية )0,05وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )
  .احصائية

 التحصيل السابق في مادة علم الاحياء -ت
من سجل  في مادة علم الاحياء للصف الثاني المتوسطحصلت الباحثة على درجات السعي لطالبات مجموعتين البحث، 

(، 65,6وقد بلغ المتوسط الحسابي لدرجات السعي في مادة علم الاحياء لطالبات المجموعة التجريبية ) درجات ادارة المدرسة
(، وللمقارنة بين المتوسطين 59,9في مادة علم الاحياء لطالبات المجموعة الضابطة )والمتوسط الحسابي لدرجات السعي 
( وهي اقل من القيمة 1,43( لعينتين مستقلتين، وبلغت القيمة التائية المحسوبة )t-Testاستخدمت الباحثة الاختبار التائي )

( ودرجة حرية 0,05لة احصائية عند مستوى دلالة )( وهذا يدل على عد وجود فروق ذات دلا1,98التائية الجدولية البالغة )
 . (، مما يؤكد على تكافؤ طالبات مجموعتين البحث احصائيا81)
 اختبار المعلومات السابقة-ح

( فقرة اختبارية من نوع الاختيار من متعدد ذي 22لغرض التكافؤ في هذا المتغير، أعدت الباحثة اختبارا  مؤلف من ) 
وبلغ المتوسط الحسابي لدرجات اختبار المعلومات السابقة لطالبات المجموعة التجريبية  الأحياءعلم أربعة بدائل في مادة 

(، وللمقارنة بين 13,4(، والمتوسط الحسابي لدرجات اختبار المعلومات السابقة لطالبات المجموعة الضابطة بلغ)14,21)
( وهي اقل 1,33ين مستقلتين، وبلغت القيمة التائية المحسوبة )( لعينتt-Testالمتوسطين استخدمت الباحثة الاختبار التائي )

(، وهذا يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 1,98من القيمة التائية الجدولية البالغة )
 .(، مما يؤكد على تكافؤ طالبات مجموعتين البحث احصائيا81(ودرجة حرية )0,05)
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 لوالدين التحصيل الدراسي ل-ح 
تم الحصول على المعلومات المتعلقة بتحصيل الوالدين بالطريقة نفسها التي تم فيها الحصول على المعلومات الخاصة 

وتم تقسيم مستوى التحصيل الى اربعة فئات وللتحقق من تكافؤ المجموعتين استخدمت الباحثة اختبار  بالعمر بالأشهر للطالبات
( تحصيل الام وهما اقل من القيمة الجدولية البالغة 4,12( )تحصيل الاب( و)4,9المحسوبة ) مربع كأي فبلغت قيمة مربع كأي

 (، مما يؤكد على تكافؤ طالبات مجموعتين البحث احصائيا.3( وبدرجة حرية )0,05(عند مستوى دلالة )7,82)
 Control Of The Internal Variablesرابعاً: ضبط المتغيرات الدخيلة 

تغيرات الدخيلة واحدا من الاجراءات المهمة في البحث التجريبي، فكلما استطاع الباحث من معرفة هذه يعد ضبط الم 
المتغيرات المتداخلة تمكن من السيطرة على البحث من حيث صدق النتائج وثباتها والقدرة على تفسيرها )عبد الرحمن وزنكنة، 

 لتي تؤثر في سلامة التجربة وعلى النحو الآتي:(.وعليه تم ضبط المتغيرات غير التجريبية ا2012: 2008
  Accidents associated with the experimentالحوادث المصاحبة للتجربة  .1

الطبيعية التي يمكن حدوثها في أثناء التجربة مثل الكوارث والفيضانات والزلازل والأعاصير، والحوادث  الحوادثوهي  
مما يعرقل سير التجربة ولم تتعرض التجربة في البحث الحالي إلى أي ظرف  الأخرى كالحروب والمظاهرات والاضطرابات

طارئ أو حادث يعرقل سيرها، ويؤثر في المتغير التابع بجانب المتغير المستقل، لذا يمكن القول أن أثر هذا المتغير أمكن 
 تفاديه.
 Experimental Mentality.الاندثار التجريبي 2

حالات بشكل تفاضلي بين مجموعات المقارنة في مراحل الدراسة المختلفة )الكيلاني  ويتمثل هذا العامل بفقدان 
 (. 59: 2005والشريفين، 

  Sample selectionاختيار العينة  .2
وقد سيطرت الباحثة على أثر هذا المتغير، حيث عمدت إلى اختيار مجموعتي البحث عشوائيا  باستخدام طريقة القرعة،  

 بين المجموعتين في بعض المتغيرات، فضلا  عن انتماء مجموعتي البحث إلى بيئة اجتماعية واحدة.  وكذلك كافأت إحصائيا  
  Maturation النضج .3

وتم الحد من تأثيره عن طريق إجراء التكافؤ بين طالبات مجموعتي البحث في متغير العمر، وتطبيق أداة البحث في فترة 
 ر تأثيرا  فمن البديهي أنْ يكونّ تأثيره في مجموعتي البحث بصورة متساوية.زمنية واحدة، ولو فرضنا أنَّ لهذا المتغي

 Measurement toolأداة القياس  .4
استعملت الباحثة أداة قياس موحدة لمجموعتي البحث)اختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية واستبقائها(، إذ فصل بين  

ن من دون العلم المسبق لطالبات مجموعتي البحث بإعادة الاختبار عليهن اختباري اكتساب المفاهيم الإحيائية واستبقائها أسبوعا
 مرة ثانية. 

  Experimental Performances Effectأثر الإجراءات التجريبية  .5
الباحثة الحد من اثر بعض الإجراءات التي يمكن أن تؤثر في المتغيرين التابعين أثناء سير التجربة وتمثل هذا  حاولت

 فيما يأتي:
  لإتمام مستلزمات البحث، قامت الباحثة بالإجراءات الآتية:: Research Requirements امساً: مستلزمات البحثخ
 Task Bookالمادة الدراسية: * 

المادة الدراسية نفسها لمجموعتي البحث وشملت الفصول الثلاثة الأخيرة من كتاب علم الأحياء للصف الثاني  تحديدتم  
 ( وهي.م2015–2014اسي )المتوسط للعام الدر 
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 Time Limitationالمدة الزمنية:  -1
( م22/2/2015الموافق)الأحد المدة الزمنية بين مجموعتي البحث في تطبيق التجربة إذ بدأت في يوم  تساوتلقد  

 .(م22/4/2015الموافق )الاربعاء وانتهت في يوم 
  Teaching aids مدرسة المادة: -2

الباحثة بتدريس مجموعتي البحث بنفسها طول مدة التجربة لضمان سلامة التجربة من تأثر الطالبات  قامت 
 بالاختلافات الناجمة عن أساليب المدرسات المتنوعة.

  Instructional Mediaالوسائل التعليمية:  -3
ي البحث بشكل متسلسل من حيث تشابه حرصت الباحثة على تقديم الوسائل التعليمية في التجربة إلى طالبات مجموعت

السبورات واستعمال الأقلام الملونة، النماذج، المصورات، فضلا  عن كتاب علم الأحياء المقرر تدريسه لطلبة الصف الثاني 
 (م.2015-2014المتوسط للعام الدراسي )

 Building Schoolبناية المدرسة: -4 
ت( وفي صفين متشابهين من حيث الخصائص الفيزيائية والتهوية ودرجة طُبِقت التجربة في مدرسة )متوسطة فضة للبنا

 الحرارة والإنارة والمختبر نفسه تدرس فيه طالبات مجموعتي البحث.
 Time Table Lessonsتوزيع الحصص: -5

كل اتفقت الباحثة مع إدارة المدرسة على التوزيع المتساوي للحصص بين مجموعتي البحث بواقع حصتين أسبوعيا  ل
 ( يُوضح ذلك:10مجموعة، وجدول)

 The material determine. تحديد المادة العلمية 1
حُددت المادة العلمية لموضوعات البحث بـ: الفصول الثلاثة الأخيرة من كتاب علم الأحياء للصف الثاني المتوسط للعام  
 (.2015-2014الدراسي)

  Biological Concepts Limiting The. تحديد المفاهيم الإحيائية 2
( مفهوما  80لغرض تحديد المفاهيم الرئيسة والفرعية تم تحليل الفصول الثلاثة الأخيرة من كتاب علم الأحياء واستخرج ) 

رئيسيا  وفرعيا . وقد تم عرض المفاهيم في الجدول أعلاه مع نسخة من كتاب)علم الأحياء( للصف الثاني المتوسط على عدد من 
( للوقوف على مدى اتساق 14ن في مناهج وطرائق التدريس وعلم النفس التربوي ومدرسات المادة ملحق )الخبراء والمتخصصي

هذه المفاهيم مع محتوى المادة الدراسية للفصول الثلاثة الأخيرة من كتاب علم الأحياء، وفي ضوء آراءهم تم اعتماد نسبة 
باحثة قيمة مربع كآي واظهرت النتائج قبول كل المفاهيم الرئيسية %( كقبول للمفهوم، فضلا  عن ذلك فقد استخرجت ال80اتفاق)

 والفرعية مع تعديل بعض المفاهيم الإحيائية دون أن يحذف أي منها
 Formation Of Behavioral Objectives. صياغة الأهداف السلوكية 3

حديد اساليب التدريس والتقويم في وان صوغ الاهداف السلوكية يعد خطوة ضرورية في اختبار النشاطات التعليمية وت 
وبعد تحليل محتوى المادة الدراسية صاغت الباحثة مجموعة من الأهداف  (.50: 2001انجاح العملية التعليمية )زيتون،

السلوكية وفقا  لتصنيف بلوم في المجال المعرفي للمستويات الثلاثة الاولى وهي)التذكر، الفهم، التطبيق(، وقد عرضت الباحثة 
ه الأهداف على عدد من الخبراء والمتخصصين في مناهج وطرائق التدريس وعلم النفس التربوي ومدرسات المادة لإبداء هذ

( 150آرائهم وملاحظاتهم بمدى ملائمتها لمستوى الهدف الذي تقيسه، وتغطيتها لمحتوى المادة، وبلغ عددها بصورتها الأولية )
المحكمين والمختصين،  %( فأعلى من أراء80لحة إذا حصلت على نسبة اتفاق )هدفا  سلوكيا  وقد عُدت بعض الأهداف صا

( عند 3,84وتم حساب النسبة المئوية وقيمة)مربع كآي( لكل هدف من الأهداف السلوكية ومقارنتها مع القيمة الجدولية البالغة )
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 ( هدفا  240داف السلوكية بشكلها النهائي )(، وبعد اخذ اراء الاساتذة أصبح عدد الأه81( ودرجة حرية )0,05مستوى دلالة )
 .سلوكيا  

  Preparing daily instructional plans. إعداد الخطط التدريسية 4
يقصد بالخطط التدريسية بأنها مجموعة الاجراءات والوسائل التي تستخدم من قبل المعلم ويؤدي استخدامها الى تمكين  
(. وقد قامت 21: 2006مية المخططة وبلوغ الاهداف التربوية المنشودة )جامل واخران،من الافادة من الخبرات التعلي المتعلمين

 ( خطة تدريسية لكل مجموعة)التجريبية والضابطة( وبواقع حصتان أسبوعيا.16الباحثة بإعداد )
  Research Toolسادساً: أداة البحث 

 Concepts Acquisition Testإعداد اختبار اكتساب المفاهيم واستبقائها: -1
المفاهيم الإحيائية  يتطلب البحث الحالي بناء اختبار يقيس اكتساب المفاهيم الإحيائية واستبقائها، اختارت الباحثة

للصف الثاني المتوسط للعام  من كتاب)علم الأحياء( مفهوما  رئيسا  من الفصول الثلاثة الأخيرة( 20)الرئيسية البالغ عددها
تم إعداد ثلاث فقرات اختباريه لكل مفهوم جميعها من نوع الاختيار من متعدد على أساس وقد ، (م2015-2014الدراسي)

 فقرات عدد بلغ وبذلك (،14: 1995ثلاث عمليات معرفية هي)تعريف المفهوم، تمييز المفهوم، تطبيق المفهوم()دروزة، 
  .اختبارية فقرة (66الاختبار )

 Formulation Items Testصياغة فقرات الاختبار:  -2
في الجدول أعلاه، إذ  اكتساب المفهوم )التعريف، التمييز، التطبيق(صاغت الباحثة فقرات الاختبار في ضوء عمليات  

بدائل يمثل إحداها الإجابة ( 4)وقد أعطيت لكل فقرةمتعدد، من نوع الاختيار من ( فقرة اختباريه 66بلغت عدد فقرات الاختبار )
  الصحيحة.

 Test Validityصدق الاختبار: -3
يقصد بصدق الاختبار الى اي درجة يقيس المقياس او الاختبار الغرض المصمم له، يعني مقدرته على قياس السمة 

(.وللتحقق من صدق 192: 2007، ويعد مؤشرا  على قدرة قياس المقياس على ماعد لقياسه فعلا )الكبيسي، قياسهاالمراد 
 دق وهما: الاختبار اعتمدت الباحثة نوعين من الص

  Face Validityالصدق الظاهري:  . أ
، فقد تم عرض ويتم حساب معامل الصدق الظاهري عن طريق نسبة الاتفاق بين المحكمين وعن طريق قيمة مربع كآي

فقرات الاختبار لإبداء آرائهم وملاحظاتهم حول الشكل العام للاختبار وصلاحية فقراته ومدى تمثيلها لموضوعات الكتاب بما 
م طالبات الصف الثاني المتوسط ومدى تحقق الأهداف السلوكية، وبعد أن حصلت الباحثة على ملاحظات المحكمين يلائ

%( فأعلى من مجموع المحكمين الكلي وتم حساب النسبة المئوية وقيمة 80وآرائهم عدلت بعض الفقرات، وباعتماد نسبة اتفاق )
  (.81( ودرجة حرية )05,0( عند مستوى دلالة )84,3لية البالغة )( لكل فقرة ومقارنتها مع القيمة الجدو كآي)مربع 

 The first exploratory exploratory experimentأ. العينة الاستطلاعية الأولى: 
على عينة  الاختبار الاختبار وبيان وضوح الفقرات، طبقت الباحثة فقرات جميع عن الإجابة في المستغرق الوقت لتحديد
(م بعد 2015 \ 4 \15) مدرسة متوسطة )السيدة زينب( للبنات، يوم الثلاثاء الموافق ( طالبة من40ة من )مكون استطلاعية

بلاغهن بموعد الاختبار قبل عدة أيام ومن خلال إشراف الباحثة على التطبيق ، من تطبيقهُ  التأكد من إكمالهن للمادة العلمية وا 
ت واضحة من خلال قلة استفسار الطالبات عن كيفية الإجابة، وكان متوسط لاحظت أن تعليمات الإجابة وفقرات الاختبار كان

( دقيقة تم حسابه من خلال جمع الأزمنة التي استغرقتها الطالبات في الإجابة وقد اسفرت النتائج 41الزمن لإجابة الطالبات )
 عن الاتي:
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وذلك برصد زمن انتهاء أول طالبة من الإجابة على قامت الباحثة بحساب الزمن المستغرق للإجابة على فقرات الاختبار  - 1
 الاختبار وأخر طالبة وقسمة حاصل الجمع على عددهن ثم حساب متوسط الزمن وقد كان على النحو الآتي:

 حاصل جمع زمن اجابة الطالبة الاولى + الطالبة الثانية +الى الطالبة الاخيرة                  
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالزمن الكلي = ـــــــــــــ

 عددهن        
 دقيقة. 41= 40| 1643= المــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدى 

 The second exploratory exploratory experimentالعينة الاستطلاعية الثانية: -ب
 وفاعليةولمعرفة مدى صعوبة أو سهولة كل فقرة، وقدرتها التمييزية في معرفة الفروق الفردية للصفة المراد قياسها، 

التأكد من وضوح فقرات الاختبار وتعليماته والزمن المستغرق للإجابة طُبق معامل الثبات للاختبار، وبعد  وحساببدائلها، 
( طالبة من مدرسة متوسطة )السيادة للبنات( يوم 100ماثلة لعينة البحث الأساسية مؤلفة من )الاختبار مرة ثانية على عينة م

(م، وتم إبلاغ الطالبات بموعد تطبيق الاختبار قبل عدة أيام من تطبيقه وأشرفت الباحثة 16/4/2015الأربعاء الموافق )
  بالتعاون مع مدرسة المادة على التطبيق.

وقد طبقت الباحثة قانون معامل الصعوبة على كل فقرة من :  Item Difficulty Coefficient معامل صعوبة الفقرات: -أ
( ويرى بلوم إن الفقرات الاختبارية تعد صالحة من ناحية 0,79 - 0,25الفقرات الاختبارية ووجدت إن قيمتها تراوحت بين )

 .(114: 2013(، )الهاشمي، 0,80-0,20الصعوبة إذا تراوح معامل صعوبتها بين )
وقد تم حساب معامل التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار : Factor nsitasisDrcsiD Iteمعامل تمييز الفقرات:  -ب 

( أن الفقرة التي يزيد معامل تمييزها عن 2013،.(، ويرى الهاشمي )74-،.22فوجدت إن قيم الفقرات تراوحت بين )
(. وبذلك فإن جميع فقرات الاختبار تعد صالحة من حيث 114: 2013اشمي، ( فأكثر تعد فقرة مقبولة ومميزة )اله22,0)

  معامل التمييز.
استخرجت الباحثة فاعلية البدائل الخاطئة  Effectiveness Of Distraction ج. فاعلية البدائل الخاطئة)المموهات(:

لجميع فقرات اختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية،  لفقرات الاختبار، وكانت نتائج تطبيق معادلة فاعلية البدائل الخاطئة سالبة
وهذا يعني إن البدائل الخاطئة قد جذبت إليها عدد من طالبات المجموعة الدنيا اكبر من المجموعة العليا وهذا يدل على 

  فاعليتها وبناء  على ذلك تقرر إبقاء البدائل كما هي دون إجراء أي تغير.
إن ثبات الاختبار يعني أن الاختبار موثوق به ويعتمد عليه، فلو كررنا مرات : Test Reliability ح. ثبات الاختبار:

وتحققت الباحثة من  (.110: 2009الاختبار على شخص او مجموعة اشخاص فأننا نحصل على نفس النتائج )ربيع، 
 ثبات الاختبار بطريقتين هما:

تقسيم الدرجات على لثبات بهذه الطريقة اعتمدت الباحثة ولحساب ا: Split Half Method. طريقة التجزئة النصفية: 1
مجموعتين إحداهما تمثل درجات الفقرات الفردية والأخرى تمثل درجات الفقرات الزوجية، وحُسِبَ الثبات باستعمال معامل 

–sperman) براون ــــ، ثم صحح بمعادلة سبيرمان (0,67) بين درجات نصفي الاختبار فبلغ (Bearsonارتباط بيرسون )
Brawn(فبلغ معامل ثبات الاختبار )إذ تشير وهو معامل ثبات جيد وقيمته مقبولة من وجهة نظر المختصين(، 0,80 ،

  .(543:2009فأكثر)علام، ( 70,0)البحوث في مجال القياس والتقويم إلى أن الاختبار يكون ثابتا ، إذا كانت قيمة ثباته 
وهذه المعادلة تطبق في الاختبارات التي : (Kuder – Richardson – 20( 20) –ريتشاردسون  –كيودر )طريقة  -2

تكون درجة الإجابة عن الفقرة إما صحيحة فتأخذ درجة واحدة أو خاطئة فتأخذ صفرا وهذه المعادلة مصممة لاستخراج 
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وهو معامل ثبات جيد 0,84( وبتطبيق المعادلة بلغ معامل الثبات)140-139: 2005الاتساق الداخلي للاختبارات)الجلبي، 
 جدا.

 Application Procedures of the Experiment*إجراءات تطبيق التجربة  
 الآتية: الإجراءاتقامت الباحثة ب التجربة قبل تطبيق المجموعتين بين التكافؤ من الباحثةت تحقق بعدان 

دة علم الأحياء بنفسها للصف الثاني المتوسط حسب تم الاتفاق مع مديرة متوسطة السيادة على أن تتولى الباحثة تدريس ما .1
 (.4كتاب تسهيل المهمة الصادر من المديرية العامة للتربية في محافظة بابل ملحق )

(م، ولكنها باشرت في تطبيق التجربة في يوم الاحد الموافق 18/2/2015باشرت الباحثة في المدرسة يوم الاربعاء الموافق ) .2
(، والمجموعة (4MATدت إلى تدريس المجموعة التجريبية على وفق )انموذج الفورمات (م حيث عم22/2/2015)

النصف الضابطة على وفق الطريقة التقليدية وبواقع حصتان أسبوعا  لكل مجموعة، وكان تدريس مجموعتي البحث في 
 (م.22/4/2015(م، وانتهت التجربة في يوم الاربعاء الموافق )2015–2014)الثاني من العام الدراسي 

(، على طالبات المجموعة التجريبية، كما في 4MATطبقت الباحثة الخطط التدريسية المعدة على وفق )انموذج الفورمات ). 3
 أ( الذي يعرض نموذج من تلك الخطط. –16الملحق)

والضابطة قبل عدة  جريبيةالت مجموعتي البحث طالبات إخبار المحددة، تم التدريسية المادة مفردات تدريس من الانتهاء . بعد4
 تم الثلاثة الأخيرة )السابع، الثامن، التاسع(، التي الفصول في نله سيجري ا  اختبار  هناك بأنمن إجراء الاختبار،  أيام

م، (2015/ 22/4البحث في يوم الأربعاء الموافق ) الإحيائية على مجموعتي المفاهيم اكتساب تطبيق اختبار دراستها، وتم
أوراق الإجابات، وبذلك تم الحصول على درجات طالبات المجموعتين  اء من تطبيق الاختبار صححت الباحثةوبعد الانته

 د(. – 17)التجريبية والضابطة( في اختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية ملحق )
البحث  عينة رة أخرى علىنفسه م الاختبار الباحثة اختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية طبقت تطبيق أسبوعين من مرور . بعد5

المفاهيم الإحيائية لديهن من دون إخبارهن  استبقاء مدى (م لمعرفة2015/ 6/5) نفسها وذلك في يوم الاربعاء الموافق
وبذلك تم الحصول على درجات طالبات المجموعتين )التجريبية والضابطة( في اختبار استبقاء ، بموعد إجراء الاختبار
 (.23حق )المفاهيم الإحيائية مل

 Statistical Toolsثامناً: الوسائل الإحصائية 
 استعملت الباحثة في اجراءات البحث وتحليل النتائج ومنها:

 :مستقلتين غير متساويتين لعينتين التائي الاختبار - 1
التحقق من صحة  في السابق( السابقة، والتحصيل )الذكاء، والمعرفة في البحث مجموعتي بين التكافؤ لغرض الباحث استخدمه 

  فرضيتا البحث في الاكتساب والاستبقاء.
  
 2س-1س     
 ت=  
2( ع1-1)ن   

2( ع1-2+)ن1
2                1     1 

 2ن      1ن        2-2+ن1ن                      
 إذ إن:

 الأولى للفئة الحسابي الوسط:1س
 الثانية للفئة الحسابي الوسط :2س

+ 
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 الأولى وعةتباين المجم :1ع
 الثانية تباين المجموعة :2ع
 الأولى العينة أفراد عدد:1ن
  (.202: 2006، سليم)الثانية  العينة أفراد عدد :2ن
 (Microsoft Excel - 2010تم تحليل النتائج ومعالجتها إحصائيا باستخدام برنامج ) 
 

 الفصل الرابع: عرض النتائج وتفسيرها
  Presentation Of The Results أولًا: عرض النتائج

 نتائج الاكتساب: .1
-tأ. للتحقق من صحة هذه الفرضية عَمَدَت الباحثة إلى حساب المتوسط الحسابي والقيمة التائية باستخدام الاختبار التائي)

Test(لعينتين مستقلتين للمقارنة بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية يساوي )ومتوسط درجات 42,45 ،)
( وهي أكبر من القيمة الجدولية 2,59(، وان القيمة التائية المحسوبة بلغت )37,80المجموعة الضابطة يساوي)طالبات 
 (.81( ودرجة حرية )0,05مستوى دلالة ) ( عند1,98البالغة )

في استخراج لبيان حجم الأثر )مدى الفاعلية( للمتغير المستقل في المتغير التابع استخدمت الباحثة معادلة مربع )آيتا( -ب
( 0,52( التي تعكس مقدار حجم الأثر والبالغ )dوباستخراج قيمة ) للمتغير المستقل في المتغير التابع (dحجم الأثر )

وهي قيمة مناسبة لتفسير حجم الأثر وبمقدار متوسط لمتغير التدريس بأنموذج الفورمات في اكتساب المفاهيم الاحيائية 
 Cohen(1988( )kiess ،1996: 164)وفق التدرج الذي وضعه كوهين 

 . نتائج الاستبقاء:2
للتحقق من صحة الفرضية الصفرية الثانية عَمَدَت الباحثة إلى حساب المتوسط الحسابي والقيمة التائية باستخدام الاختبار -أ 

(، ومتوسط 40,14( لعينتين مستقلتين للمقارنة بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية يساوي)t-Testالتائي)
( وهي أكبر من القيمة 2,14(، وان القيمة التائية المحسوبة بلغت )36,34درجات طالبات المجموعة الضابطة يساوي)

 (. 81( ودرجة حرية )0,05مستوى دلالة ) ( عند1,98الجدولية البالغة )
 بية والضابطة في متغير الاحتفاظ.التي تعكس مقدار حجم التأثير للمجموعتين التجري (dيتم حساب قيمة حجم الأثر )-ب

،.( وهي قيمة مناسبة لتفسير حجم التأثير وبمقدار متوسط لمتغير التدريس بأنموذج 36وباستخراج مقدار حجم الأثر والبالغ )
قة ( وهو مقدار تأثير منخفض للطري0,22الفورمات في استبقاء المفاهيم الاحيائية بينما بلغ حجم الأثر للطريقة التقليدية )

 (.kiess ،1996: 164التقليدية في متغير الاكتساب )
 Explanation Of The Resultsثانياً: تفسير النتائج: 

 منها:، يمكن ان يعزى تفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة لسبب او اكثر من سبب-1
وأن التدريس على وفق هذا الأنموذج يجعل الطالب محور العملية  ملاءمة أنموذج الفورمات في اكتساب المفاهيم الأحيائية -أ

ثارة  التعليمية كما يجعله بدور إيجابي وفعّال ونشط ويشد من انتباهه كما يعمل على زيادة فاعليته في المشاركة في الدرس وا 
 دافعيته كما يساعد على تنظيم الأفكار واكتساب المادة بصورة أفضل.

الفورمات تتماشى مع الاتجاهات الحديثة في تدريس مادة علم الأحياء وهذه الخطوات جاءت بصورة  إنّ خطوات أنموذج -ب
متسلسلة ومتكاملة ومترابطة فيما بينها حيث تؤدي كل خطوة دورا  معينا  تمهيدا  للخطوة التي تليها مما يساعد على تنظيم 

 دريس.المادة واكتسابها بشكل أفضل من الطريقة الاعتيادية في الت
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  Conclusionsثالثاً: الاستنتاجات 
 في ضوء نتائج البحث الحالي توصلت الباحثة الى مجموعة من الاستنتاجات تمثلت فيما يأتي:

 ( في زيادة الاكتساب مقارنة  بالطريقة التقليدية.4MATفاعلية التدريس بأنموذج الفورمات) -1
 ء المعلومات مقارنة  بالطريقة التقليدية.( في استبقا4MAT (فاعلية التدريس بأنموذج الفورمات-2
جعل الطلاب أكثر تشوقا  وتفاعلا  مع مادة علم الأحياء من التدريس بالطريقة  4MAالتدريس على وفق انموذج الفورمات ))-3

 التقليدية.
 Recommendationsرابعاً: التوصيات 

 في ضوء نتائج البحث الحالي توصي الباحثة بما يأتي: 
ى استخدام أنموذج الفورمات من قبل مدرسي ومدرسات علم الأحياء في تدريس المفاهيم الأحيائية لأجل اكتسابها التأكيد عل -1

 واستبقائها من خلال إقامة دورات تدريبية لمدرسي ومدرسات مادة علم الأحياء تتضمن كيفية استخدام أنموذج الفورمات.
المعرفية للطالب وقدرتهم على ربط المعلومات السابقة بالمعلومات  تركيز مدرسي ومدرسات مادة علم الأحياء على البنية -2

 الجديدة.
  Suggestionsخامساً: المقترحات 

 الحالي تقترح الباحثة ما يلي: للبحثاستكمالا  
 إجراء دراسة مماثلة لما قامت به الباحثة في مراحل دراسية أخرى ولكلا الجنسين.  -1
ام انموذج الفورمات في التدريس في متغيرات أخرى مثل )التحصيل، الاستطلاع العلمي، إجراء دراسات أخرى حول استخد -2

 التفكير العلمي، الذكاءات المتعددة، التفكير الناقد(.
 أجراء دراسة مقارنة لأنموذج الفورمات مع نماذج تدريسية للتعرف على أفضليتها في تدريس مادة علم الأحياء. -3
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 ط الجغرافية في التحصيل والاستبقاءاثر استعمال برنامج تدريبي في تنمية مهارات الخرائ
 لدى طلبة اقسام الجغرافية في الجامعات العراقية في مادة الخرائط الجغرافية

 ابو حليل م. كريم عبيس
 جامعة البصرة/ كلية التربية للعلوم الانسانية

Assessing the Effect of Using A Practice Program in Developing  
    Geographical Mapping Skills in the Achievement of the Departments of 

Geography 

Students in Iraqi Universities  

Lect. Kareem Obais 

College of Education for Human Sciences/ University of Al-Basra  
Abstract  

The present study aims at assessing the effect of using a practice program in developing 

geographical mapping skills in the achievement of the departments of geography students in Iraqi 

universities.  

  هدف البحث
يهدف الى معرفة اثر استعمال برنامج تدريبي في تنمية مهارات الخرائط الجغرافية في التحصيل والاستبقاء لدى طلبة 

 اقسام الجغرافية في الجامعات، ولتحقيق هدف البحث صاغ الباحث الفرضيتين الصفرتين الاتيتين: 
طلبة المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة الخرائط الجغرافية لايوجد فرق ذو دلالة احصائية في متوسط درجات تحصيل -1

باستعمال البرنامج التدريبي ومتوسط درجات تحصيل طلبة المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة نفسها بالطريقة 
 .التقليدية

طلبة المجموعة التجريبية الذين  لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية في متوسط درجات استبقاء مهارات الخرائط الجغرافية لدى-2
يدرسون مادة الخرائط الجغرافية باستعمال البرنامج التدريبي ومتوسط درجات استبقاء مهارات الخرائط الجغرافية لدى طلبة 

 المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة نفسها بالطريقة التقليدية.
لتصميم التجريبي ذو الضبط الجزئي واقتصرت عينة البحث اختار الباحث ا، ولتحقيق هدف البحث الحالي وفرضياته 

( وموضوعات 2014 -2013في قسم الجغرافية كلية التربية جامعـة المثنى للعام الدراسي ) الرابعة الحالي على طلبة المرحلة
للمؤلف فليجة  مفردات مادة الخرائط الجغرافية المقررة لهذه المرحلة وتضمنت )موضوعات كتاب علم الخرائط الجغرافية

 .(1985واخرون
فجاءت شعبة ، ( طالبا وطالبة لكلا المجموعتين، اختار الباحث المجموعتين عشوائيا  80تكونت عينه البحث الحالي من )

)ب( لتمثل المجموعة الضابطة التي تدرس المادة بالطريقة التقليدية، وشعبة )أ( لتمثل المجموعة التجريبية التي تدرس المادة 
( ومربع كأي في متغيرات T-testكافأ الباحث بين المجموعتين باستعمال )الاختبار التائي( )، بطريقة البرنامج التدريبينفسها 

العمر الزمني والمعلومات السابقة عن المناهج وكذلك في التحصيل الدراسي ومهنة الوالدين وقد أظهرت المعالجات الاحصائية، 
ة في هذه المتغيرات بين المجموعتين وفي المحصلة توصل الباحث الى عدد من النتائج انه لا توجد فروق ذو دلاله إحصائي

 .والاستنتاجات واختتم بحثه ببعض التوصيات
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 الفصل الاول: التعريف بالبحث
 مشكلة البحث: 

مكانيات علمية متعددة في إعداد جيل من ا  لناشئة. ليكونوا تساعد المواد الاجتماعية بما تمتلكه من طبيعة إنسانية وا 
أفرادا مثقفين وفاعلين في المجتمع الذي يعيشون فيه وتعريفهم بالتطورات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية وحقائق هذه التطورات 

(. والجغرافية احد المواد الاجتماعية التي لها اسهامات فعالة 22، ص2000التي تفرز بيئات حضارية مختلفة )السكران، 
بناء أبعاد الشخصية للمتعلمين من خلال دراستها لعناصر ومكونات شخصية الإنسان ونشاطه وعلاقته بالبيئة التي ومؤثرة. في 

ي يعيش فيها وتفاعله معها متأثرا  ومؤثرا  فيها كما تهتم بدراسة البيئة والحفاظ عليها. والخرائط الجغرافية من المعارف الإنسانية الت
ديما  وحديثا . كونها تهتم بدراسة الظواهر الطبيعية والبشرية على وجه الأرض. كما تسهم في أسهمت في تطوير اغلب الأمم ق

إدراك العلاقة التي تربط تلك الظواهر )الطبيعية والبشرية( فضلا  عن اسهامها في تحقيق عدد من الأهداف التربوية التي تتمثل 
رات الجغرافية لدى المتعلمين وفهم المصطلحات وتنمية اكتساب في تنمية قدرات المتعلمين على إبراز أهمية اكتساب المها

الاتجاهات والقيم والأنماط السلوكية المرغوب فيها والتي تسعى التربية الى تطويرها لدى الطلبة من خلال نقل المعلومات 
لوك المتعلمين وتطويره )توق، والمعارف والاكتشافات والابتكارات عبر وسائل الاتصال الحديثة ووسائل النشر السريع لتعديل س

لذلك تعتبر عملية التمكن من المهارات امر ضروري ومطلب من متطلبات الاعداد المهني للتدريس الجيد  35-24، ص1984
لاسيما تدريس المفردات الخاصة بمهارات الخرائط الجغرافية والتي تعتبر وسيلة مناسبة للتعرف على الاشكال والمواقع 

اهر الجغرافية بنوعيها الطبيعي والبشري مع ربط اماكن تلك الظواهر بزمن تكوينها ووقوعها، لذلك تشكل والاتجاهات للظو 
 مهارات رسم وقراءة وتفسير الخرائط الجغرافية مرتكزا  لمشكلة الدراسة قائمة على عدة مبررات تتضمن ما يأتي:

ة بصفة عامة يتم بطريقة تقليدية قائمة على الالقاء من ان تدريس الخرائط الجغرافية على وجه الخصوص والموا الجغرافي-1
خلال التسميع وهذه الطريقة غير فعالة لأنها تشكل فجوة بين ما يستوعبه عقل الطالب والمادة المعطاة مما يقلل من 

 تحصيله الاكاديمي. 
راء عدم استخدامها في التدريس وهذا ما قلة التفاعل بين الطلبة والتدريسين ولاسيما في دروس الخرائط الجغرافية وذلك من ج-2

 لمسه الباحث من شكاوي الطلبة من جفاف المادة وشعورهم بالملل اتجاهها.
يلحظ الباحث ان تدريس المواد الجغرافية في مؤسساتنا التربوية يكاد يكون نظريا  بحتا  بسبب اعتمادها الاساليب التدريسية -3

علم وواقعه العملي ومن ثم عدم كفايتها في التحصيل في اكتساب المهارات الضرورية التقليدية التي لا تؤلف بين فكر المت
للتعامل مع المواد الجغرافية،الامر الذي دفع التربويين في كثير من دول العالم الى القيام بفحص نقدي شامل للنظم التربوية 

يحدد المهارات التي ينبغي ان يكتسبها الطلبة وصياغتها على اسس جديدة بالشكل الذي يجعل من المدرس قادرا  على ان 
 ( 25، ص 1984في دراستهم لمختلف المواد )العراق، 

 أهمية البحث: 
إن مسؤولية التربية في المجتمع المتحضر اعداد جيل لعالم متغير يحمل سلوكيات مرغوبه تتسم بقيم وعادات مستمدة  

يون انفسهم في بحث دائم عن ايجاد تعليم فاعل وهذا ما تهدف الى تحقيقه من التراث الثقافي لهذا الجيل، من هنا يجد التربو 
التربية، إذ انها تعاني من صعوبات جمة في تحقيق وايجاد تربية عصرية قادرة على مواكبة التقدم الحاصل مع المشاركة الفعالة 

قدم التقني الهائل الذي يشهده عالمنا اليوم وعليه في صنع ذلك التقدم ومن ثم ايجاد طلبه صناعا  وروادا  ومشاركين فاعلين في الت
ادركت الدول المتقدمة اهمية ذلك فسعت جاهده الى توليد نظم تربوية جديدة تتفق واهداف التقدم العلمي والتكنولوجي، فأحدثت 

يمثل المنهج (، و 12، صم1981تغيرات جذرية وجوهرية في بيئة التربية وأطارها التقليدي ومناهجها وطرقها وادارتها)الزوبعي، 
عنصر اساسي من عناصر التعليم ومرآة عاكسه لظروف المجتمع الذي تخدمه وتحقق أغراضه واحتياجاته الاقتصادية 
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من هنا برزت الحاجة الى طرائق واساليب تسعى الى والاجتماعية بقدر ما يصيب ذلك المجتمع من تغيرات في تلك المجالات 
سسات التعليمية وخاصة)المدرسية( وهذا يتم من خلال توظيف الطريقة الناجحة التي يتوصل بها توجيه المنهج بما يخدم المؤ 

المدرس والطالب معا  الى غايتهما المتمثلة بالأهداف الموضوعة لموضوع المدرس وهي تتكون من الاجراءات والممارسات 
م، 2000ومات والحقائق والمفاهيم للمتعلمين )جامل، والانشطة العلمية التي يقوم بها المدرس داخل الصف لغرض توصيل المعل

وفي ضوء اهمية المهارات الجغرافية اهتمت المؤسسات التربوية بوضع المشروعات والبرامج لتنمية المهارات لغرض  (.117ص
برامج على اثراء المواقف التعليمية وجعلها مشوقة بما يثير تشجيع الطالب على التفكير اذ ركزت بعض هذه المشاريع وال

استعمال اساليب تدريب الطلبة على مهارات التعلم بالاكتشاف ومهارات تعرف مصادر المعلومات وتصنيفها والحكم 
(. ويرى الباحث ان ارتقاء التعليم وجودته يرجعان الى ارتقاء الطريقة وجودتها او الى 120-117، 1979عليها)اللقاني، 

لبته الى غايتهم المنشودة باقل جهد ووقت فضلا  عن أيقاظ ميول الطلبة واتجاهاتها الاسلوب التدريسي الذي اوصل المدرس وط
مع دفعهم الى الفعل الايجابي والمشاركة الفاعلة في الدرس، لذلك تعتبر عملية تنمية المهارات الجغرافية امر ضروري في 

مة في أعداد المتعلم الذي يمثل أهم أهداف كليات تحقيق الأهداف التربوية في المرحلة الجامعية لأنها تعد من المراحل المه
التربية والمتعلم في قسم الجغرافية هو احد المتعلمين في كليات التربية فلزاما على معديه أن ينهضوا بشكل واضح على ابراز 

ءة الخريطة دور المهارات في التدريس وضرورة وجودها لغرض ايجاد تعلم افضل وخاصة تلك المهارات المتصل )برسم وقرا
وتفسيرها مع مهارات تحديد الموقع الجغرافي وتحديد مواقع الرصد بالإضافة الى مهارة تصغير الخريطة وتكبيرها فضلا   عن 

 مهارة تحديد انواع مساقط الخرائط الجغرافية. 
 ثالثاّ: هدف البحث:

خرائط الجغرافية واستبقائها لدى طلبة يهدف البحث الحالي الى التعرف على اثر برنامج تدريبي في تنمية مهارات ال 
 اقسام الجغرافية في الجامعات العراقية في مادة الخرائط الجغرافية.

 فرضيتي البحث:
( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية التي تتعرض للبرنامج 0.05توجد فروق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) لا-1

 التي تدرس بالطريقة الاعتيادية في تحصيل مهارات الخرائط الجغرافية  التدريبي ومتوسط درجات المجموعة الضابطة
( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية التي تتعرض للبرنامج 0,05توجد فروق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) لا-2

 الخرائط الجغرافية  التدريبي ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية في استبقاء مهارات
 -رابعاّ: حدود البحث تقتصر حدود البحث الحالي على ما يأتي: 

طلبة المرحلة الرابعة / الدراسة الجامعية /اقسام الجغرافية/كليات التربية / الجامعات العراقية في منطقة الفرات الاوسط /  
 (2014 2013العام الدراسي/ )

 تحديد المصطلحات.  -خامساً: 
 programالبرنامج:.اولا/ 

على انها تعني مجموع الخبرات التي صممت لغرض التدريب ويتم استخدامها لتطوير اداء المتعلمين في  (1989.عرفه )الفرا 1
موضوع محدد وتشمل على الاهمية والاهداف والمحتوى والانشطة التعليمية والقراءات والمراجع والتقويم بأنواعه فضلا  عن 

، 1989وضح طرق الاستعمال وكيفية الانتقال من وحدة الى اخرى وفقا  لما يتضمنه دليل الوحدة )الفرا، التوجيهات التي ت
 (. 43ص

 (.p.80,Lindsey,.1973()بانه مجموع الانشطة المنظمة والتي يتم التخطيط لها( )Lindsey.1973.عرفه )2
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مجموعة الانشطة والاجراءات العلمية العملية التي تهدف الى التعريف الاجرائي للبرنامج:عرف الباحث البرنامج اجرائيا : بانه 
 تطوير مهارات الخرائط الجغرافية لدى طلبة المرحلة الرابعة / قسم الجغرافية / كلية التربية في مادة الخرائط الجغرافية وتنميتها.

 ((Developmentثانيا/ التنمية: 
ء حضاري ولكنها تغيير جوهري لأنماط الحياة التقليدية وان لها ثمنا  (.بانها ليست عملية انتقا1978.عرفها )محي الدين 1

 (17، ص1978اجتماعيا  يتناول تغيير الاتجاهات نحو القيم الموروثة واعتناق اهداف ووسائل جديدة )محي الدين، 
 (.21، ص 2002(انه)التغيير المرغوب فيه والذي يمكن التحكم به( )الجوفي، 2002.عرفها )الجوفي 2

التعريف الاجرائي للتنمية: عرفها الباحث اجرائيا  بانها عملية مخطط لها لغرض تطوير وتحسين المهارات الجغرافية لطلبة 
 المرحلة الرابعة / قسم الجغرافية / في كلية التربية / الدراسة الجامعية بعد استنفار الامكانات المادية والمعنوية لتنميتها.

 skill Mapsثالثا/مهارات الخرائط: 
 (. 104. ص 1997)سعادة،  -عرفها سعادة )بانها القدرة على انجاز عمل بسرعة واتقان لمرات متتالية |(skillأ. المهارة:)

 (.(skill, 1970, p139( )بانها القدرة على ان تصبح مدبرا  ومؤهلا  لتأدية مهمة او مهمات( skill 1970عرفها )2
وعبداللة )بانها صورة توضيحية لمظاهر سطح الارض الطبيعية والبشرية ممثلة على  عرفها فليجة -1( Mapsب. الخرائط: )

 (. 103. ص1985لوحة مستوية بمقياس رسم معين()فليجة وعبداللة، 
()بانها عبارة عن رسم ذات قياسات معينة لسطح الارض او جزءا  Breston,1967=عرفها بريستون )2

 (.p:228،Breston,1967منه()
لاجرائي لمهارات الخرائط: عرفها الباحث اجرائيا  )بانها قدرة طلبة المرحلة الرابعة في قسم الجغرافية / كلية التربية التعريف ا

والذين يمثلون عينة البحث على الاداء المنظم لرسم وقراءة وتفسير الخرائط الجغرافية وتوزيع الظواهر عليها ثم تحديد الاتجاهات 
 ائط مع تصغيرها وتكبيرها وفقا  لمقياس رسم معين.والمواقع مع رسم تلك الخر 

(:بأنها " العلم الذي يدرس الظواهر الطبيعية والبشرية والبيولوجية والإنسانية 2009عرفها)كاتوت،  - 1: الجغرافية رابعا/
 ( 169، ص2009الموجودة على سطح الأرض )كاتوت، 

 p,21لتي تسجل بها المجتمعات والناس بالصور خبراتها عن البيئة")(:بانها هي المعرفة والطرائق اBailly 1991عرفه بلي)-2
(Bailly, 1991,  

عرفها الباحثان اجرائيا  لأغراض البحث الحالي )بانها مجموعة من الحقائق والمعلومات والمبادئ -التعريف الاجرائي للجغرافية:  
على الخريطة، تحليل عناصر  مرتبطة بالخرائط الجغرافية.والمهارات التي تضمنتها كتب الجغرافية في المرحلة الجامعية وال

 الخريطة(
 :Retentionسادسا/ الاستبقاء 

()بانه القدرة على استرجاع المعلومات او الاحداث الماضية التي سبقت وان مرت بخبرة الانسان( 1972. عرفه )صالح 1
 (.496، ص1972)صالح، 

 من المعلومات بعد التجربة والخبرة( ()بانه الاثر الذي يتبقى 1977.عرفه )رزوق 2
 (.13، ص1977)رزوق.  
 ,Dececco()بانه ما تبقى من المعلومات لدى الفرد مقارنة بالمعلومات الاصلية التي تعلمها )Dececco 1974.عرفه )3

1974, p;11.) 
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 التعريف الاجرائي للاستبقاء:
ت عن مادة الخرائط الجغرافية لدى عينة البحث ممثلة بالدرجات عرفه الباحث اجرائيا  )بانه هو كل ما يتبقى من معلوما 

 التي يحصلون عليها بعد اعادة تطبيق الاختبار التحصيلي
 ((:(Geographyسادساً/ مادة الخرائط الجغرافية  
 عرفها المسعودي )بانها عبارة عن رسم تخطيطي يمثل سطح الارض كله او جزء منه بحيث يتم فيه توضيح الحجم - 1

النسبي والموقع لذلك الجزء بناءا  على استعمال مقياس رسم معين مما يساعد على توضيح الظواهر الجغرافية المتعددة 
 (.147، ص2013للمنطقة الجغرافية المرسومة( )المسعودي، 

 بانها صورة تخطيطية ومعلومات منظمة تحمل وسائل ورموز التخطيط التي تلاحظ من -((Keatesعرفها كيتاس -2
 (keates,2012,p Hالمستخدم )

 
 الفصل الثاني الدراسات السابقة

 اعتمد الباحث على عدد من الدراسات السابقة التي تناسب متغيرات بحثه وعلى النحو الاتي:  
 اولًا الدراسات التي تناولت تنمية المهارات )التحصيل(

 الدراسات العربية:  -أ 
قويم مهارات الخرائط الجغرافية لدى طلبة الصف الرابع في اقسام الجغرافية في :)وهدفت الى ت(2008)دراسة الساعدي:  -1

 كليات التربية في محافظة بغداد( من خلال السؤال التالي: 
ما مستوى اكتساب طلبة الصف الرابع / اقسام الجغرافية في كليات التربية في محافظة بغداد لمهارات الخرائط الجغرافية ؟ 

( طالب وطالبة تم اعداد اداة البحث 94راءات المنهج الوصفي وتكونت عينة البحث التي سحبت عشوائيا  من )اتبعت الباحثة اج
التي تتكون من اختبار تحصيلي اخذ له الصدق والثبات ومعامل تمييز وصعوبة الفقرات بعدها تم تطبيقه على عينة البحث 

ب متطلبات هدف البحث لمعالجة النتائج احصائيا  توصلت الباحثة ومن ثم استخدمت الباحثة عدد من الوسائل الاحصائية بحس
الى تدني مستوى طلبة اقسام الجغرافية في مهارات الخرائط الجغرافية حيث يقل عن المستوى المقبول وان هناك فروق بين 

 (.3 -2، ص2008الذكور والاناث ولصالح الاناث في مهارات الخرائط الجغرافية )الساعدي، 
تقويم المهارات الجغرافية لدى معلمي المرحلة الابتدائية واقتراح برنامج هدفت هذه الدراسة الى  :(2006سة الخاقاني: )درا -2

معلم  (90لتنميتها( اجريت هذه الدراسة في جامعة بابل كلية التربية الاساسية اختار الباحث عينة بحثه عشوائيا  فبلغت )
مجال( عرضها على الخبراء للتأكد من 12مهارة موزعة على) (64ات بلغت )ومعلمة ثم اعد الباحث قائمة بالمهار 

 صلاحيتها وصدقها وتم حساب ثباتها ومعامل تمييز وصعوبة فقراتها. وافرزت النتائج التالية: 
الملاحظة  ان اعلى معدل في استمارة -2ان ممارسة معلمي الجغرافية المرحلة الابتدائية للمهارات الجغرافية كانت جيدة.  -ا 

 هو مجال المهارات المتصلة بمجال الأحداث الجارية وادناها هو المهارات المتصلة بمجال الأنشطة الصفية وللاصفيه. 
 (2-1، ص 2006انتهت الدراسة ببعض التوصيات والمقترحات )الخاقاني، 

 :الدراسات الاجنبية -ب
ريت هذه أج امج اعداد المعلمين في جامعة انديانا()تقويم وتطوير برن (Mceneancy 1993)ماكنينسي: ) دراسة -1

الدراسة في الولايات المتحدة الامريكية بجامعة انديانا واستهدفت تقويم وتطوير برنامج اعداد المعلمين والذي يتكون من ثلاث 
هاتف، واجراء ( فقرة، تم جمع البيانات من خلال استخدام جهاز ال46مراحل، تكونت اداة الدراسة من استبيان تضمن )

( معلم تخرجوا حديثا  من جامعة 400( معلم من المجموع الكلي للمشمولين بالدراسة وعددهم )201بعض المقابلات مع )
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انديانا وذلك لتحديد آرائهم نحو كفاءة برنامج اعدادهم فيما يتعلق بجميع جوانب البرنامج بما في ذلك جانب الاعداد المهني، 
ليل العاملي في تحليل البيانات. واظهرت نتائج الدراسة ايجابية تقويم الخريجين لبرنامج اعدادهم في وتم استخدام اسلوب التح

الكلية وظهرت اهمية ستة مقررات دراسية حازت على اهتمام افراد العينة وهي )المهارات المهنية، والمعارف المهنية العامة 
 (.p.1-85)(Mceneancy 1993 )ربية، والمعارف المهنية الخاصة، والانسانيات واساسيات الت

:اجريت هذه الدراسة في الولايات المتحدة الامريكية ورمت الى تحديد تأثير برامج (McCauley) ،،،1992دراسة مايكللي -2
مهارات الاستماع في مرحلة دراسية كاملة على مستوى فهم الاستماع وفهم القراءة، المطبق على تلاميذ المرحلة الابتدائية، 

( تلميذا  من الصف 83تكونت عينة الدراسة من )و  كما بحثت هذه الدراسة تأثير اساليب التقويم المستعملة في هذا البرنامج،
( تلميذا ، وزع 47) ( تلميذا  والثانية ضابطة تكونت من36الرابع، قسمت على مجموعتين الاولى تجريبية، تكونت من )

م،  1991وائية، طبق البرنامج على المجموعة التجريبية، وذلك خلال فصل الربيع التلاميذ على المجموعتين بالطريقة العش
( دقيقة في الاسبوع. ثم تلتها جلسات 30اختلفت التعليمات الخاصة بعشر نواح ضرورية في الاستماع مدة كل منها )

لاستماع في تلك الحقبة وبعد أما المجموعة الضابطة فلم تدرب على مهارات ا 1992 – 1991للمراجعة في العام الدراسي 
مجموعة مهارات  -ذلك قسم التلاميذ على ثلاث مجموعات للأغراض التقويمية وهي: مجموعة مهارات فهم الاستماع فقط 

حَضّر التلاميذ الاعمال والواجبات التي تتعلق بالفهم، واستمعوا الى -مجموعة مهارات الاستماع والقراءة معا   -القراءة فقط
خاصة بما حضّره التلاميذ، ثم اعطيت لهم مواد من ثمانية عناصر تتعلق بالنصوص موضوع الاختبار النصوص ال

استعملت طريقة تحليل التباين لبيان الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة فلم يظهر أي فرق جوهري بين 
ة. كما استعمل تحليل التباين المتعدد لتحليل الفروق المجموعتين التجريبية والضابطة ولم يوجد أي تفاعل بين التقويم والتجرب

 الجوهرية بين المجموعتين للموازنة بين حالة الفهم في الاستماع والقراءة، ووجد ان هناك فرقا  كبيرا  لصالح القراءة.
 ثانياً الدراسات التي تناولت الاستبقاء

 الدراسات العربية: --أ
 (:١۹۹٦دراسة )الخفاجي  -1

كلية التربية )ابن رشد( وهدفت إلى معرفة اثر استخدام أنموذجي برونر وجانيه  -الدراسة في جامعة بغداد  أجريت هذه 
تلميذاَ وتلميذة ( ١۰۲التعليميين في اكتساب تلاميذ المرحلة الابتدائية للمفاهيم الجغرافية واستبقائها. تكونت عينة الدراسة من )

( تلميذاَ في كل مجموعة من هذه المجاميع. ٣٤ن تجريبيتين والثالثة ضابطة( بواقع )وتم توزيعهم على ثلاث مجاميع )مجموعتي
كافأ الباحث بين المجاميع الثلاث إحصائيا في عدد من المتغيرات كما اعد الباحث اختباراَ تحصيلياَ بعديا لقياس اكتساب 

ة. وقد أسفرت نتائج الدراسة عن تفوق المجموعة فقرة من نوع الاختبارات الموضوعي( ٥۰المفاهيم واستبقائها متكونا  من )
التجريبية التي درست وفق أنموذج برونر على المجموعة التي درست وفق أنموذج جانيه والمجموعة التي درست وفق الطريقة 

المجموعة  التقليدية في اكتساب المفاهيم واستبقائها. كما أظهرت الدراسة تفوق المجموعة التي درست وفق أنموذج جانيه على
، ١۹۹٦التي درست وفق الطريقة التقليدية في اكتساب المفاهيم الجغرافية واستبقائها. لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية )الخفاجي، 

 ج(.-ص ب
 (:1989دراسة )عبد الجبار  -2

صيلهم الدراسي في أجريت الدراسة في العراق، وهدفت الى تعرف أثر المعرفة السابقة للطلبة بالأهداف السلوكية في تح 
( شعب من 4( طالب وطالبة، ثم اختيار عشوائيا )138مادة الجغرافية واستبقاء المعلومات التي درسوها، بلغت عينة الدراسة )

( شعبة في الصف الاول من معهد المعلمين المركزي في بغداد، واختبرت شعبتان مجموعة تجريبية بلغ عددها 49مجموع )
( طالبا وطالبة كافأ الباحث بين المجموعتين في عدد من 69بتان مجموعة ضابطه بلغ عددها )( طالبا وطالبة وشع69)
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المتغيرات زودت المجموعة التجريبية بأهداف سلوكية بينما المجموعة الضابطة لم تزود بتلك الأهداف السلوكية كانت مدة 
( هدفا 60( فقرة من نوع الاختبار من متعدد تمثل )60) ( أسابيع ثم طبق الباحث الاختبار التحصيلي الذي تالف من8التجربة )

سلوكيا على المجموعتين بعد انتهاء التجربة ثم أعيد تطبيق الاختبار ثانية على المجموعتين بعد مرور ثلاثة أسابيع لقياس 
 ( أظهرت النتائج ما يأتي:T-Testاستبقاء المعلومات وبعد تحليل نتائج الاختبار ومعالجته إحصائيا  باستخدام الاختبار التائي )

بنات( في الاختبار التحصيلي الذي أجري بعد  –. تفوق المجموعة التجريبية )بنين وبنات( على المجموعة الضابطة )بنين 1
 الانتهاء من دراسة المادة 

د الانتهاء من دراسة . تفوق المجموعة التجريبية )بنين( على المجموعة الضابط )بنين( في الاختبار التحصيل الذي أجري بع2
 المادة مباشرة.

. تفوق المجموعة التجريبية )بنات( على المجموعة الضابطة )بنات( في الاختبار التحصيلي الذي أجري بعد الانتهاء مـن 3
 دراسة المادة مباشرة.

ستبـقاء المعلومات. )عبد . تفوق المجموعة التجريبية )بنين وبنات( على المجموعة الضابطة )بنين بنات( في اختبار قيـاس ا4
 (. ش-، ص ر1989الجبار، 

 الدراسات الاجنبية:-ب
أجريت الدراسة في الولايات المتحدة الأمريكية وهدفت الى معرفة اثر تدريس مهارات  (:Lumpkin,1991دراسة لمبكن ) -1

الاحتفاظ بمحتوى الدراسات التفكير الناقد باستخدام منحى تدريس موجه نحو القدرة على التفكير الناقد والتحصيل و 
( طالبا من طلاب ولاية الباما، قسمت الى 80الاجتماعية لدى طلبة الصف الخامس والسادس، بلغت عينة الدراسة من )

( طالبا من الصف السادس درست المجموعة 45)و ( طالبا من الصف الخامس35مجموعتين تجريبية وضابطة، بواقع )
ات التفكير الناقد ودرست المجموعة الضابطة الدراسات الاجتماعية بدون التركيز على التجريبية مع التركيز على مهار 

( أسابيع اعد الباحث اختبارين هما اختبار يقيس تحصيل الطلبة، واختبار 5مهارات التفكير الناقد واستمرت مدة التجربة )
( إذ T-Testلاختبارين باستخدام الاختبار التائي )كورنيل للتفكير الناقد، تم تطبيقه على المجموعتين وقام بتحليل نتائج ا

أظهرت الدراسة ما يأتي: وجود فروق ذات دلالة احصائية في تحصيل طلاب الصف السادس واحتفاظهم بمحتوى الدراسات 
 (.Lumpkin,1991,p:3644الاجتماعية وفي مهارات التفكير الناقد، ولصالح المجموعتين التجريبية، )

موازنة لثلاثة أنواع من التغذية الراجعة خلال مدة التدريس في اكتساب معرفة الوقت ( Pitcher 1986دراسة بيجر: ) -2
واستبقائها أجريت هذه الدراسة في الولايات المتحدة الأميركية في جامعة أريزونا، ورمت الى معرفة تأثير ثلاثة مستويات 

( طالبا  قسمت على ثلاث 60ها، تكونت عينة البحث من )للتغذية الراجعة في اكتساب مهارة معرفة الوقت واستبقائ
 ( طالبا  تلقت نوعا  من أنواع التغذية الراجعة كالآتي:20مجموعات كل مجموعة مكونة من )

المجموعة التجريبية الأولى تخضع لتغذية فورية بعد كل استجابة في حبن المجموعة التجريبية الثانية تخضع لتغذية  
( ساعة، وخضع الطلاب لأنواع 24الدرس. آما المجموعة التجريبية الثالثة تخضع لتغذية راجعة مؤجلة بعد )راجعة بعد انتهاء 

التغذية الراجعة في الجزء العلمي من كل درس باستخدام الحاسوب )الكومبيوتر ذي الأقراص(، واستخدم الباحث اختبارا  تحريريا  
هارة معرفة الوقت كما أجرى الباحث اختبارا  تحصيليا  موضوعيا  آخرا  بعد ثلاثة لتحديد مستوى التغذية الراجعة الذي يؤثر في م

أسابيع لغرض اختبار مستوى استبقاء المعلومات وباستخدام تحليل التباين لإجراء الموازنة بين المجموعات الثلاثة كانت النتيجة 
 – p130 Pitcher ,وقت في استبقاء المعلومات.)بين المجموعات التجريبية الثلاث في مهارة معرفة ال عدم وجود فروق

1986 )   
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 موازنة الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة:
بعد استعراض الدراسات السابقة، يحاول الباحث الكشف عن أوجه الشبه والاختلاف بين هذه الدراسات من جهة،  

 والدراسة الحالية من جهة أخرى وعلى النحو الآتي:
ها وصفية ومنها تجريبية حيث ان الوصفية منها هدفت الى تقويم مهارات الخرائط الجغرافية للمرحلة الجامعية الدراسات من-1

(ومنها وصفية لغرض تقويم المهارات الجغرافية لمعلمي المواد الجغرافية في المرحلة الابتدائية 2008كما في دراسة)الساعدي
( وتقويم مهارات اعداد المعلمين في جامعة ديانا كما في )دراسة 2006ي وبناع برنامج لتنميتها كما في دراسة )الخاقان

1993 Mceneancy)  ومنها تجريبية لغرض تحديد تأثير برامج مهارات الاستماع لتلاميذ المرحلة الابتدائية مقابل الطريقة
 (١۹۹٦اسات دراسة )الخفاجي ( ومنها تجريبية تقيس الاستبقاء كما في در Mccaulley, 1992 الاعتيادية كما في )دراسة

أما الدراسة  -( Pitcher 1986دراسة بيجر: )و  (Lumpkin,1991دراسة لمبكن ) -( و1989دراسة )عبد الجبار و 
الحالية فهي الاخرى اعتمدت المنهج التجريبي مستهدفة  معرفة أثر اثر برنامج تدريبي في تنمية مهارات الخرائط الجغرافية 

 اقسام الجغرافية في الجامعات العراقية في مادة الخرائط الجغرافية طلبة  واستبقائها لدى
كما في دراسة )دراسة )عبد الجبار  (طالب وطالبة138انحصرت أعداد عينات الدراسات السابقة بين اكبر عدد هو ) -2

ة الحالية فقد ( أما عينة الاطروحPitcher 1986( طالب كما قي دراسة بيجر )60( طالب وطالبة واقل عدد هو)1989
 ( طالب وطالبة. 40( طالب وطالبة وضابطة ضمت)40( طالبا وطالبة موزعة بين مجموعتين تجريبية ضمت )80بلغت )

دراسة الخفاجي و  ،2006، والخاقاني 2008تباينت الدراسات السابقة في أماكن إجرائها، فقد أجريت )دراستي ألساعدي-3
 ,McCauley 1992, Mceneancy 1993اق، وأجريت )دراسات )( في العر 1989، دراسة عبد الجبار ١۹۹٦

Lumpkin,1991  1986 ودراسة،و Pitcherفي الولايات المتحدة الامريكية أما الدراسة الحالية فقد أجريت في العراق ). 
فق مع الدراسات اتفقت الدراسات السابقة جميعها في قيام الباحث بنفسه بتدريس عينة البحث أما الدراسة الحالية فهي تت -4

 السابقة في قيام الباحث بالتدريس بنفسه بمساعدة مدرسة المادة..
، 2008اتفقت أغلب الدراسات السابقة في وضع اختبار لقياس التحصيل )اي تنمية المهارات( مثل )دراسة الساعدي  -5

 McCauley, 1992, Mceneancyدراسات ) (1989، ودراسة عبد الجبار ١۹۹٦، ودراسة )الخفاجي 2006والخاقاني 
1991 Lumpkin,1991  1986ودراسة Pitcher .الحالية فقد استعملت اختبار تحصيلي لقياس تحصيل نمو المهارات ) 

استخدمت أغلب الدراسات السابقة الوسائل الإحصائية الآتية: تحليل التباين، والاختبار التائي ومعامل ارتباط بيرسون ومربع -6
 الية فقد استخدمت من الوسائل الإحصائية الاختبار التائي ومربع كاي ومعامل ارتباط بيرسون كاي أما الدراسة الح

 :جوانب الإفادة من الدراسات السابقة
 بعد اطلاع الباحث على الدراسات السابقة يمكن تلخيص جوانب الإفادة منها وهي:

 الإفادة من الدراسات في بلورة مشكلة البحث وبيان أهميته. -1
 فادة من إجراءات البحث من حيث تحديد التصميم والتكافؤ والوسائل الإحصائية.= لإ2
 الإفادة من الإجراءات السابقة في إعداد أدوات البحث وبنائها واعداد مقياس الاتجاه -3
 لإفادة منها في تفسير نتائج البحث وفي تعزيز أهمية الدراسة الحالية. -4
  لسابقة وتوصياتها في إجراء الدراسة الحالية.الإفادة من مقترحات الدراسات ا -5
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 اجراءات البحث: الفصل الثالث:
مجتمع البحث وعينته و  يتضمن هذا الفصل الاجراءات اللازمة لتحقيق اهداف البحث متمثلة باختيار التصميم المناسب

النتائج احصائيا  من خلال معالجة البيانات  واسلوب بناء أداة البحث واجراءات تنفيذها والوسائل الاحصائية المعتمدة في تحليل
 الواردة في التجربة. 

اعتمد الباحثان التصميم التجريبي ذو الضبط الجزئي في بحثه الحالي لأنه المنهج الاكثر صلاحية  التجريبي: التصميم /اولاً 
د الباحث على عمل لهدف البحث الحالي وطبيعته، فضلا عن اعتبار التصميم التجريبي برنامج عمل مخطط يساع

اجراءات بحثه وملاحظة الظروف والعوامل التي تتعلق بالظاهرة موضوع البحث لغرض معرفة ما يحدث عليها من تغيرات 
 ( وفي ضوء ذلك يتكون تصميم البحث من:256، ص 1990)عزيز وانور، 

تي تخضع للتدريب وفقا للبرنامج : وهي المجموعة التي تتعرض للمتغير المستقل )أي المجموعة الالمجموعة التجريبية -1
 التدريبي(

 )وهي المجموعة التي تخضع للطريقة التقليدية( :المجموعة الضابطة -2
 ( يوضح التصميم التجريبي للبحث1) جدول رقم شكل

 
 

ويتم اجراء التكافؤ بين طلبة عينة البحث للمجموعتين )التجريبية والضابطة( وفي نهاية التجربة يطبق الباحث اختبارا  
للمقارنة بين المجموعتين من خلال اجراء اختبارا  بعديا  وحساب  تحصيليا  لغرض قياس المتغيران التابعان )التحصيل والاستبقاء(

 .الفروق بين الاختبارين
: مجتمع البحث يعني جميع الإفراد او الاشياء الذين يشكلون موضوع مشكلة البحث او الدراسة والذين مجتمع البحث /ثانياً 

ن مجتمع البحث الحالي من طلبة المرحلة ( لذا يتكو 14، ص2007يمكن ان تعمم عليهم نتائج البحث )السعداوي، 
/ 2013الرابعة/ قسم الجغرافية كليات التربية في جامعات منطقة الفرات الاوسط / الدراسة الصباحية للعام الدراسي )

  .(2) ( ينظر جدول2014
 ( يمثل مجتمع البحث2جدول رقم )

 
 
 
 
 
 
 
 

 العدد المجموعة
 تكافؤ

 مجموعتي
 البحث

 المتغير التابع المتغير المستقل

 البرنامج التدريبي 40 التجريبية
 

 الاستبقاءالتنمية و 
 اختبار بعدي

التنمية والاستبقاء  الطريقة الاعتيادية 40 الضابطة
 اختبار بعدي

 ت
 اسماء الجامعات

 كليات التربية 
 عدد الطلبة

 المجموع
 اناث ذكور

 187 131 56 كلية التربية جامعة بابل .1
 86 74 12 كلية التربية جامعة كربلاء .2
 65 65 0 كلية التربية )بنات( جامعة الكوفة .3
 0 0 0 كلية التربية جامعة القادسية .4
 104 56 48 كلية التربية جامعة المثنى .5

 442 326 116 المجموع
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المقصود بعينة البحث هو اختيار جزء من مجموعة كلية او مجتمع كلي بالاستناد على قواعد واجراءات  :ثالثاً. عينة البحث
، 2001علمية بحيث تمثل المجتمع تمثيلا  صحيحا  وتحدد تلك الاجراءات بعدد افراد تلك المجموعة او المجتمع )رؤوف، 

 لذا تتكون عينة البحث من ما بأتي:  (167ص
 اختار الباحث بشكل قصدي كلية التربية في جامعة المثنى لتكون عينة لتنفيذ تجربة بحثه. : عينة الكليات -أ
بعد تحديد الجامعة والكلية لتنفيذ التجربة قام الباحث باختيار طلبة المرحلة الرابعة في قسم الجغرافية الدراسة  عينة الطلبة: -ب

( 40فاصبح عدد طلبة عينة البحث في شعبة )أ( بعد الاستبعاد ) الصباحية حيت تم استبعاد الطلبة الراسبين في الشعبتين
( لتمثل المجموعة الضابطة حيث تكون مجموع عينة 40لتمثل المجموعة التجريبية وشعبة)ب( التي اصبح عدد طلبتها)

 (. 4( و)3( طالب وطالبة ينظر جدولي )80البحث من )
 ( طلاب مجموعتي البحث قبل الاستبعاد3جدول رقم )

 عدد الطلبة بعد الاستبعاد عدد الطلبة المستبعدين عدد الطلاب قبل الاستبعاد مجموعةال
 40 12 52 التجريبية
 40 12 52 الضابطة
 80 24 104 المجموع

 ( بمثل عدد طلبة عينة البحث بعد الاستبعاد4جدول )

 المجموعة
 عدد طلبة عينة البحث

 المجموع
 اناث ذكور

 40 20 20 التجريبية
 40 20 20 الضابطة
 80 40 40 المجموع

 
من اسس البحث التجريبي تكوين مجموعات متكافئة تتعلق بالمتغيرات التي لها علاقة  رابعاً: تكافؤ مجموعتي عينة البحث:  

( لذلك عمد الباحث على اجراء التكافؤ الاحصائي للمجموعتين قبل القيام بتطبيق 398، ص1985بالبحث )فان دالين، 
 ربة في بعض المتغيرات التي تؤثر في التجربة. وكما يأتي:التج

 ( في معاملة النتائج الاحصائية.spssملاحظة/ استفاد الباحث من نظام ) 
أجرى الباحث تكافؤا  بين مجموعتي عينة البحث التجريبية والضابطة في متغير  التكافؤ بالعمر الزمني محسوباً بالشهور:  -أ

بالشهور، وقد حصل على أعمار الطلبة من الطلبة أنفسهم من خلال الاستمارة التي وزعها عليهم العمر الزمني محسوبا  
وتأكد من صحة المعلومات من البطاقة المدرسية الموجودة في العمادة ثم قام بحساب أعمارهم بالشهور حيث يتضح من 

 778 .18( وبانحراف معياري))352.616ين )شهرا  وبتبا 276)( أن متوسط أعمار طلبة المجموعة التجريبية)5الجدول )
. (16.616( وبانحراف معياري مقداره )276.093بتباين )و  (264.9متوسط أعمار طلبة المجموعة الضابطة) بينما بلغ

( لمجموعتين مستقلتين اتضح انه لا توجد فروق ذات T-testوعند حساب الفروق الإحصائية باستعمال الاختبار التائي )
(وهي اقل من القيمة التائية 530ئية بين المجموعتين )التجريبية والضابطة( لان القيمة التائية المحسوبة بلغت).دلالة إحصا

( وبذلك تكون عينة البحث متكافئة في العمر الزمني 0.05( ومستوى دلالة )78( عند درجة حرية )1.671الجدولية البالغة )
 ب لمجموعتي عينة البحث محسوبا  بالشهور.( يبين أعمار الطلا2وملحق ) محسوباُ بالشهور
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 ( تكافؤ مجموعتي البحث في متغير العمر الزمني محسوباً بالشهور5جدول رقم )

تم الحصول على المعلومات التي تخص التحصيل الدراسي للآباء من البطاقة  :التكافؤ في التحصيل الدراسي للإباء -ب
( ومن خلال معالجة 5م بوساطة استمارة وزعت عليهم ينظر ملحق )المدرسية ووحدة التسجيل في العمادة ومن الطلبة انفسه

( وهي اقل من القيمة الجدولية البالغة 0.2689النتائج احصائيا  باستخدام)مربع كأ( نرى ان القيمة المحسوبة تساوي )
باء( ينظر ( وبذلك تكون عينة البحث متكافئة في متغير التحصيل الدراسي للإ(0.05( عند مستوى دلالة 7.81473)

 (. 6جدول )
 ( يبين تكافؤ عينة البحث في مستوى التحصيل الدراسي للآباء6جدول )

  

تم الحصول على المعلومات التي تخص التحصيل الدراسي للأمهات من البطاقة المدرسية  التحصيل الدراسي للأمهات: -ج
من خلال معالجة النتائج ( و 5ووحدة التسجيل في العمادة ومن الطلبة انفسهم بوساطة استمارة وزعت عليهم ينظر ملحق )

( 7,81473( وهي اقل من القيمة الجدولية البالغة )9217احصائيا  باستخدام)مربع كأ( نرى ان القيمة المحسوبة تساوي )
( وبذلك تكون عينة البحث متكافئة في متغير التحصيل الدراسي للأمهات ينظر 3( وبدرجة حرية)0.05عند مستوى دلالة )

 (. 7جدول )
 ( يوضح تكافؤ عينة البحث في تحصيل الامهات7) جدول رقم

عدد أفراد  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 
 التباين

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
 مستوى الدلالة

المحسو  (0.05)
 الجدولية بة

 18.778 352.616 267 40 لتجريبيةا
غير دالة  1.671 0.530 78

 16.616 276.093 264.9 40 الضابطة احصائيا

المجموع
 ة

العين
 ابتدائية امي ة

 اعدادية متوسطة 
 او معهد

بكالوريو 
 س
 

درجة 
 الحرية

 الدلالة الاحصائية 2قيمة كا
عند مستوى 

 الجدولية المحسوبة 0.05

 5 12 9 12 2 40 التجريبية
غير دالة  7.81473 0.2689 3

 5 10 10 12 3 40 الضابطة احصائيا

المجموع
 ة

العين
 اعدادية متوسطة ابتدائية امية ة

درجة  بكالوريوس او معهد
 الحرية

 الدلالة الاحصائية 2قيمة كا
عند مستوى 

0.05 
المحسو 
 الجدولية بة

 5 12 11 9 3 40 التجريبية
3 0.921

غير دالة  7.81473 7
 8 10 10 8 4 40 ةالضابط احصائيا
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: حصل الباحث على المعلومات الخاصة بمهنة الاباء والامهات عن طريق البطاقة المدرسية وشعبة التسجيل د. مهنة الاباء
( وباستخدام مربع كأي لمعالجة البيانات نرى عدم وجود فرق ذي دلالة 5في العمادة فضلا  عن المعلومات قي ملحق )

وهي اصغر من  (0.8762) ينتي البحث في متغير مهنة الاباء حيث بلغت قيمة كأي المحسوبةاحصائية بين مجموعتي ع
( وبذلك تكون عينة البحث متكافئة في 2) ( وبدرجة حرية0.05( عند مستوى دلالة )5.99147قيمة كأي الجدولية البالغة )

 ( 8جدول )هذا المتغير ينطر 
ود فرق ذي دلالة احصائية بين مجموعتي عينة البحث في متغير مهنة ( نرى عدم وج9: من خلال جدول )مهنة الامهات

( عند مستوى 3.341( وهي اصغر من قيمة كأي الجدولية البالغة )0.9117الامهات حيث بلغت قيمة كأي المحسوبة )
 ( وبذلك تكون عينة البحث متكافئة في هذا المتغير 1( وبدرجة حرية)0,05دلالة)

 ؤ عينة البحث في مهنة الاباء( يوضح تكاف8جدول رقم )

مهنة  العينة المجموعة
درجة  متقاعد موظف حرة

 الحرية
 الدلالة الاحصائية 2قيمة كا

 الجدولية المحسوبة ((0.05عند مستوى 
 5 22 13 40 التجريبية

 التجريبية 5.99147 0.8762 2
 7 18 15 40 الضابطة الضابطة

 
 لبحث في مهنة الامهات.( يوضح تكافؤ عينة ا9جدول )

 موظفة ربة بيت العينة المجموعة
درجة 
 الحرية

 الدلالة الاحصائية 2قيمة كا
 الجدولية المحسوبة ((o.o5عند مستوى 

 15 25 40 التجريبية
1 0.9117 3.8414 

 التجريبية
 11 29 40 الضابطة الضابطة

 
وحساب  بيق الاختبار التحصيلي القبلي الذي تم اعداده على طلبة عينة البحثقام الباحث بتط و. التكافؤ في الاختبار القبلي:

الخواص السايكومترية لغرض التكافؤ في هذا المتغير وكذلك لتحديد نقطة البدء بالبرنامج الذي يمثل هذه الاطروحة ينظر 
تغير وذلك من خلال استخدام ( نرى ان مجموعتي عينة البحث متكافئة في هذا الم10( ومن خلال جدول رقم )4ملحق )

)كأ( المحسوبة  ( لعينتين مستقلتين كوسيلة احصائية لمعالجة النتائج احصائيا  اذ بلغت قيمة(T-estالباحث الاختبار التائي 
( ويذلك تكون غير o5.0( وبمستوى دلالة )78( عند درجة )1.671( وهي اقل من قيمة )كأ( الجدولية البالغة )0.249)

 ا  دالة احصائي
 ( يوضح تكافؤ عينة البحث في الاختبار القبلي10جدول )

عدد أفراد  المجموعة
 العينة

المتوسط 
الانحراف  التباين الحسابي

 المعياري
درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
مستوى 

المحسو  (0.05)الدلالة
 الجدولية بة

 10.936 119.587 36.05 40 التجريبية
 التجريبية 1.671 0.249 78

 10.596 112.285 36.65 40 الضابطة الضابطة
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 الحالي المستلزمات الآتية: البحث يتطلبخامساً: مستلزمات البحث: 
 والذي تم اعداده وفقأ  لما يأتي: اداة البحث: )الاختبار التحصيلي( - 1 
( تضمنت عدة اسئلة 7لمفتوح ينظر ملحق)اعد الباحث استبانة استطلاعية من النوع ا -: الاستبانة الاستطلاعية المفتوحة -أ

للكشف عن مجالات المهارات المختلفة للخرائط الجغرافية موجهة الى مجموعة من التدريسيين اختصاص في مادة الخرائط 
الجغرافية العاملين في كليات التربية وكليات التربية الاساسية طالبا  منهم الاجابة بموضوعية عن هذه الاسئلة مصحوبة 

دقة والصراحة من دون ذكر اسمائهم لان الاستبانة المفتوحة تعطي المستجيب الحرية المطلقة في الاجابة بالشكل الذي بال
( مع تذكيرهم بان المعلومات التي يذكرونها تستخدم لأغراض البحث العلمي فقط 91، ص 2000يريده )عليان واخرون، 

(. ودراسة مفردات مادة 8اء أداة بحثه بصيغتها الاولية ينظر ملحق)وبذلك يستفيد الباحث من اجاباتهم عن الاسئلة لبن
( والمستخدم في 288-5.ص1985الخرائط الجغرافية في كتاب علم الخرائط والدراسات الميدانية للمؤلف )فليجة واخرون، 

لمسه الباحث من تدريسي  تدريس كافة المراحل في اقسام الجغرافية لأنه يحوي مختلف العلوم الخاصة بعلم الخرائط وهذا ما
 مادة الخرائط في مجتمع بحث الأطروحة. 

التي عالجت موضوع مهارات الخرائط الجغرافية بشكل خاص والمهارات الجغرافية على وجه العموم  مراجعة الادبيات -ب
ودراسة ، 1998، ودراسة عبيس 2002، ودراسة المسعودي 2006، ودراسة الخاقاني 2008ومنها:. )دراسة الساعدي 

 (.، وغيرها من الدراسات الاخرى1986، ودراسة سعادة 1989النايف
 في تعليم الجغرافية)بوبليت واخرون، ب ت(  الاطلاع على مرجع اليونسكو -ج
 (.25-1، ص1986: والتي تطلع بها كليات التربية في العراق )العراق، دراسة الاهداف التربوية العامة لأقسام الجغرافية -د

باحث مع الكثير من العاملين في الميدان التربوي بان الاهداف التربوية تشكل مصدرا  اساسيا  لاشتقاق المهارات ويتفق ال
الجغرافية بشكل عام ومهارات الخرائط الجغرافية على وجه الخصوص لكونها تعمل كموجهات اساسية لمختلف الفعاليات 

ة لتعليم وتعلم المواد الجغرافية بالإضافة الى تشكيلها لخصائص الطلبة والنشاطات التربوية فضلا  عن كونها الاداة الرئيسي
التي ترغب المؤسسات التربوية الى الوصول بطلبتها اليها واعدادهما الاعداد الامثل الذي يؤدي الى بناء شخصياتهم في 

 مجالاتها المختلفة.
هد اعداد المعلمين والتي اكتسبها من خلال عمله في معا في تدريس المواد الاجتماعية الخبرة الشخصية المتواضعة للباحث -و

 / قسم الجغرافية كون الباحث احد تدريسي قسم الجغرافية في جامعة المثنى. وكلية التربية
حدد الباحث المادة العلمية قبل البدء بالتجربة التي قام بتطبيقها في الفصل الدراسي الثاني للسنة  تحديد المادة العلمية: - 2

للمؤلف  م المتمثلة بالموضوعات التي تضمنتها فصول كتاب الخرائط الجغرافية والدراسات الميدانية2014-2013دراسية ال
والذي يدرس مفردات الخرائط الجغرافية والمواضيع المرتبطة فيها في اقسام الجغرافية ينظر جدول  (1985)فليجة واخرون 

(11) 
 رافية العامة التي درست أثناء التجربة( يوضح موضوعات مادة الجغ11جدول رقم )

 الموضوع ت
 

عدد 
 المفردات

  عدد الساعات
 المادة المجموع عملي نظري

 285 277ص  من 5 2 3 6 الاجهزة وادوات رسم الخرائط 1
 46 3من ص 5 2 3 8 تطور علم الخرائط 2
 75 46من ص  5 2 3 16 مقاييس رسم الخرائط 3
 89  80من ص  5 2 3 15 تعيين الاتجاهات 4
 99  90من ص 5 2 3 8 تحديد موقع الرصد من الخارطة 5
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 143  103من ص  5 2 3 5 انواع الخرائط 6
 159  146من ص 5 2 3 10 قراءة الخرائط الطبوغرافية 7
 173  163من ص 5 2 3 11 الخطوط والاشكال الجغرافية 8
 193- 175من ص 5 2 3 10 خرائط التوزيعات 9
 220  197من ص 5 2 3 10 قط الخرائطمسا 10

الوسائل المستعملة لقياس الإبعاد على  11
 250- 225من ص 5 2 3 12 الطبيعة

 268   257من ص 5 2 3 7 التصوير الجوي 12
  60 24 36 128 12 المجموع

 
ة لمادة الخرائط الجغرافية اطلع الباحث على أهداف تدريس اقسام الجغرافي أهداف تدريس مادة الخرائط الجغرافية العامة: -3

، 1986والتي تطلع بها كليات التربية في الجامعات العراقية والمعدة من قبل وزارة التعليم العالي والبحث العلمي )العراق، 
 ( 25-1ص 

: يعرف الهدف السلوكي بأنه "عبارة مكتوبة محددة تصف سلوكا  معينا  يمكن ملاحظته وقياسه تحديد الأهداف السلوكية -4
، 2000ويتوقع من المتعلم أن يكون قادرا  على أدائه بعد الانتهاء من دراسة موضوع معين أو نشاط تعليمي ")قطامي، 

( ويحتوى على نتيجة تعلمية واحدة نريد تحقيقها في المتعلم. فتحقيق هذه النتيجة يعتمد على طبيعة الإدارة 735-734ص
( وفي ضوء الأهداف العامة لتدريس 58، ص2003يطة بها )البيرماني، المعتمدة لتحقيق هذا الهدف وعلى الظروف المح

مادة الخرائط الجغرافية ومحتوى المادة العلمية للمواضيع في كتاب علم الخرائط والدراسات الميدانية للمؤلف)فليجة واخرون 
ن السادة المتخصصين ( بعدها صاغ الباحث الأهداف السلوكية ومن ثم عرضها مع نسخة من الكتاب على نخبة م1985

( للتأكد من صياغة الأهداف السلوكية 8في طرائق التدريس والعلوم التربوية والنفسية وعلم الجغرافية، ينظر ملحق)
والمستوى الذي تقيسه وفي ضوء ذلك تم تعديل بعض الأهداف السلوكية التي تحتاج إلى تعديل وبهذا أصبح العدد النهائي 

 (.10حق )( هدفٍ سلوكي ينظر مل100)
: هذه الخطوة تهدف إلى تهيئة بعض الوسائل التعليمية التي يمكن الحصول عليها والمتمثلة بـ تهيئة الوسائل المصاحبة -5

)السبورة والطباشير الأبيض والملون والخرائط الجغرافية )الطبيعة والبشرية( وأنموذج الكرة الأرضية والأطلس الجغرافي 
التقنيات وتهيئة المختبر الجغرافي الذي يمثل المكان التي تجرى به جلسات البرنامج واللوحات والمساطر وغيرها من 

التدريبي على مهارات الخرائط الجغرافية( وقد قامت إدارة قسم الجغرافية مشكورة بمساعدة الباحث لتهيئة تلك الوسائل من 
وتدريسية مادة الخرائط في قسم الجغرافية / كلية اجل تنفيذ الدراسة بدقة تامة وكان لوقوف الدكتور رئيس قسم الجغرافية 
 التربية / جامعة المثنى/ الدور الكبير في تذليل الصعوبات وانجاح الدراسة.
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: تختلف الخطط التدريسية من حيث طبيعتها وسعة محتواها والزمن المخصص لتدريس ذلك إعداد الخطط التدريسية -6
المهنية البالغة الأهمية لمدرس المواد الاجتماعية على وفق العوامل المحتوى، فالتخطيط اليومي للدرس من المهام 

( ومن هنا فمن يعمل في سلك التدريس بحاجة إلى التخطيط المسبق 64، ص2008الأساسية لنجاح تدريسه )الحمداني، 
ريات الدرس من لعمله داخل الصف لان التخطيط يقلل من أعباء المدرس أثناء الحصة الدراسية كما يقلل من الخلل بمج

قبل بعض الطلاب وتزيل الملل والسأم اللذين ينتابان الطلبة نتيجة لسوء مجريات الدرس ومن ثم تسهم في خفض حجم 
(، لذلك قام الباحث بإعداد خططٍ تدريسية لكل 182-181، ص2003التسرب بنوعيه النفسي والفسيولوجي )البيرماني، 
)التجريبية والضابطة( معتمدا  على الأهداف العامة ومحتوى موضوعات  درس ولكل مجموعة من مجموعتي عينة البحث

الخرائط الجغرافية المقرر تدريسها لطلبة قسم الجغرافية والأهداف السلوكية والأساليب التدريسية المتبعة، ثم عرض نماذج 
فس التربوي وعلم الجغرافية من خطط لبرنامجه التدريبي على نخبة من السادة المتخصصين في طرائق التدريس وعلم الن

( للاستفادة من أرائهم وخبراتهم القيمة، وبعد إجراء تعديلات يسيرة عدت صالحة وعلى 8المدرجة أسماؤهم في ملحق )
غرارها اعد الباحث بقية الخطط التدريسية إذ تمثل خططا  تدريسية للموضوعات المشمولة بالبحث وكانت الخطط قد 

)التعلم التعاوني والمناقشة وحل المشكلات والعصف الذهني مقابل الطريقة التقليدية )الاعتيادية  صممت وفقا  لاستراتيجيات
 (.12( و)11ينظر الملحقين )
(: يعد الاختبار التحصيلي احد الوسائل المهمة التي تستعمل في تقويم المستوى العلمي الاختبار التحصيلي)سادساً: أداة البحث 

(. والاختبارات 59، ص1990في المدارس وذلك لسهولة إعداده وتصحيحه وتطبيقه )الإمام وآخرون، للطلبة وأكثرها شيوعا  
الموضوعية واحدة من أنواع الاختبارات التحصيلية وأفضلها لان إجابات الطلاب لا تتأثر بقدراتهم اللغوية والكتابة والأسلوب 

تم إعداد اختبارٍ تحصيليٍّ لقياس تحصيل عينة البحث في (، وتحقيقا  لهذا الغرض 81، ص1996والخط وغيرها )الغريب، 
فقرة اختبارية( من نوع الاختيار من متعدد لكون هذا النوع من الأسئلة يتميز بمزايا  50مهارات الخرائط ا حيث اعد الباحث )

الاختبار بعدد  ( وقد مر436كثيرة منها موضوعية التصحيح كما أنها تعود الطالب على الحكم الصائب )عاقل، ب.ت، ص
 من الخطوات وهي على النحو الآتي:

تعد الخريطة الاختبارية مخططا  تفصيليا  للاختبار التحصيلي الذي يشتمل  إعداد الخريطة الاختبارية )جدول المواصفات(: -أ  
بي لكل مستوى مقابل كل على جزء من المادة الدراسية تتحدد فيها مستويات الأهداف والنواتج التعليمية يتحد فيها الوزن النس

 (.133، ص1998موضوع )أبو زينة، 
وتتكون الخريطة من بعدين الأول وبموجبه اعد الباحث خريطة اختبارية اتسمت بشمولها لمواضيع الخرائط الجغرافية 

في البعد الثاني  ( وقد اعتمد في إعداد الخريطة1985الواردة في كتاب علم الخرائط والدراسات الميدانية للمؤلف)فليجة واخرون 
( في المجال المعرفي بمستوياته الستة )التذكر، الفهم، التطبيق، Bloomالذي يمثل الأهداف السلوكية على تصنيف بلوم )

 (12التحليل، التركيب والتقويم(، ينظر جدول )
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عات التجربة ومستويات الخريطة الاختبارية على وفق النسب الرياضية في ضوء الأهمية النسبية لموضو  (12جدول )
 الأهداف السلوكية تم بناء الخريطة الاختبارية على وفق النسب الرياضية

 محتوى المادة الدراسية
 المجموع تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر الأهداف التعليمية

الوقت 
 بالدقائق

 %100 %8 %13 %19 %12 %16 %32 الوزن

ادوات ومقاييس رسم معالم 
 ورهاالخرائط وتط

126 14% 2.24 1.12 0.84 1.33 0.91 0.56 7 

كيفية تعيين الاتجاهات من 
 الخريطة

72 18% 2.88 1.44 1.08 1.71 1.17 0.72 9 

تعيين مساقط الخرائط وقياس 
 ابعادها

270 20% 3.2 1.6 1.2 1.9 1.3 0.8 10 

الخطوط والاشكال الجغرافية 
 لخرائط التوزيعات

234 26% 4.16 2.08 1.56 2.47 1.69 1.04 13 

تحديد مواقع الرصد والتصوير 
 الجوي

198 22% 3.52 1.76 1.32 2.09 1.43 0.88 11 

 50 4 6.5 9.5 6 8 16 %100 900 المجموع
 (26-25، ص2001)الطريحي وربيع 

ث في اكتساب لغرض تحقيق هدف البحث اعد الباحث اختبارا  تحصيليا  لقياس تحصيل عينة البح صياغة فقرات الاختبار: -ب
مهارات الخرائط الجغرافية حيث صاغ الباحث فقرات الاختبار في ضوء الأهداف السلوكية ومستوياتها ومحتوى المادة التي 
تم دراستها والتدرب على مهارات ادائها أثناء مدة التجربة. وكان الاختبار من نوع الاختيار من متعدد إذ يتكون السؤال من 

ال أو عبارة وتسمى المقدمة وقائمة من الحلول وتسمى البدائل الاختبارية والمطلوب من الشخص مشكلة تصاغ في صورة سؤ 
 (.224، ص2005المختبر اختيار البديل الصحيح )العناني، 

( فقرة اختبارية بصيغتها الأولية. ثم عرض 50وتكونت الفقرة الواحدة من الاختيار من سؤال وأربع بدائل موزعة على )
( ومن خلال توجيهاتهم القيمة تم 8ى عدد من السادة الخبراء في التربية وعلم النفس وعلم الخرائط ينظر ملحق)الاختبار عل

(علما  أن 13تعديل بعض الفقرات من حيث الصياغة وملائمتها للأهداف الموضوعة فأصبحت بشكلها النهائي كما في ملحق )
( )التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، Bloomتصنيف بلوم )الفقرات تغطي المستويات الستة من المجال المعرفي ل

 (.12التقويم( ينظر جدول )
صاغ الباحثان تعليمات الاختبار وكيفية الإجابة عن كل فقرة من خلال التعليمات التي  تعليمات الإجابة عن الاختبار: -ج

 ذكرت على ورقة الاختبار والمثال الآتي يوضح طريقة الإجابة.
 ...............  ثال / القارة الوحيدة التي يخترقها خط الاستواء هي قارةم

 د. افريقيا.  . استراليا.ج ب. اسيا.   أ. اوربا.
 )د( يمثل الإجابة الصحيحة لذا يضع الطالب دائرة حول الحرف)د( ولما كان حرف

تها صحيحة وصفر للفقرة التي تكون إجابتها خطأ : خصص الباحث درجتان للفقرة التي تكون إجابتعليمات تصحيح الاختبار -د
وعامل الباحث الفقرة المتروكة أو التي تحمل أكثر من اختيار واحد في الإجابة معاملة الفقرة الخاطئة وبذلك اصبحت الدرجة 

 ( درجة علما  أن هذه التعليمات قد تم توضيحها في تعليمات الاختيار.100الكلية )
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يعد الصدق من الخصائص المهمة التي ينبغي الاهتمام بها في أداة البحث فإجراء الصدق لابد منه  :سابعاً: صدق الاختبار
( ولكي يكون الاختبار 272، ص2004لمعرفة قدرة الاختبار في أن يقيس فعلا  ما ينبغي أن تقيسه فقراته )النبهان، 

 الباحث صدقين للاختبار هما:صادقا  ومناسبا  للأهداف السلوكية التي صمم من اجل تحقيقها استعمل 
هذا النوع من الصدق يقيس مدى تمثيل الاختبار لمحتوى المادة الدراسية والأغراض التدريسية تمثيلا  جيدا   :صدق المحتوى -أ

(. ويأتي الحكم على درجة صدق المحتوى للاختبار من مدى تمثيل فقراته Kubizy,2000, p.298في فقرات الاختبار)
، 2004ات )الخريطة الاختبارية( لان جدول المواصفات ينبثق من الترابط بين الاختبار وأهدافه )النبهان، لجدول المواصف

( وعلى هذا الأساس اعد الباحثان جدول المواصفات )الخريطة الاختبارية( من اجل تمثيل الفقرات الاختبارية 275ص
 الاختبار صادقا .لمحتوى المادة الدراسية والأهداف السلوكية. لذا يعد محتوى 

وهو الصدق الذي يتم التوصل إليه من خلال حكم مختص على درجة قياس الاختبار للسمة المقاسة  :الصدق الظاهري -ب
( من اجل ذلك قام الباحثان بعرض فقرات الاختبار على مجموعة من الخبراء في طرائق التدريس 370، ص1993)عودة، 

( وبعد معرفة آرائهم بشان صلاحية الاختبار وسلامته وفي ضوء 8)ينظر ملحق )وعلم النفس التربوي وعلم الجغرافية 
ملاحظاتهم ومقترحاتهم القيمة تم إجراء تعديلات يسيرة لصياغة عدد من الفقرات أو البدائل وقد عد الاختبار صادقا  باتفاق 

مربع كاي وأظهرت الفروق ذات دلالة  %( من المحكمين وللتأكد من الدلالة الإحصائية فقد استخدم اختبار85أكثر من )
( وبهذا عدت جميع الفقرات صالحة 0.05( المحسوبة اكبر من القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )2إحصائية لان قيمة )كا

 (13لقياس الغرض الذي أعدت من اجله )ينظر جدول 
عليماته، طبق الباحث الاختبار على عينة من قسم للتأكد من وضوح فقرات الاختبار وت :ثامناً: التطبيق الاستطلاعي للاختبار

 11.15م في تمام الساعة 2/3/2014( طالب يوم الثلاثاء الموافق 100الجغرافية/كلية التربية/ جامعة بابل تكون تمن )
 صباحا  كان الهدف من ذلك التطبيق هو لغرض تحليل فقراته.

 لاحية فقرات الاختبار التحصيلي( النسبة المئوية وقيم مربع كاي لبيان ص13جدول رقم )

 ارقام الفقرات
عدد 
 الفقرات

 الخبراء
 الخبراء
 الموافقون

الخبراء 
غير 
 الموافقين

النسبة 
 المئوية

 درجة
الحر 
وبة ية

حس
الم

ولية 
جد
ال

 

مستوى 
الدلالة 

(0,05) 
2-3-5-614-15-16-
18-19-20-24-25-26-
27-31-32-34-35-37-
38-39-40-42-43-44-

45-46-47-48-49 

33 16 16 0 100% 

1 

 دالة 3.84 16

1-4-9-10-12-17-21-
23-28-29-33-36-41 

 دالة 3,84 12.25 93.75 1 15 16 13

 دالة 3,84 9 87.5 2 14 16 4 11-22-30-50
لكشف عن وهي مدى قدرة الفقرات على التميز بين الفروق الفردية للصفة المراد قياسها وفيها يتم ا تاسعاً: تحليل فقرات الاختبار:

فعالية البدائل الخطأ في الفقرات وخاصة في فقرات الاختيار من المتعدد بعد ان رتب الباحث درجات الطلاب على 
%( بوصفها أفضل مجموعتين لتمثيل العينة)العجيلي 27الاختبار تنازليا  واختار العينتين المتطرفتين العليا والدنيا بنسبة )

يصاله إلى الدقة ( إن الهدف 69-67، ص2001وآخرون،  من هذا الإجراء هو تحسين الاختبار ورفع كفاءته الأدائية وا 
وصولا  إلى النتائج ويتم من خلال ذلك الكشف عن الفقرات الضعيفة ومن ثم إعادة صياغتها أو استبعادها إن كانت غير 

 ( وهي كالآتي: Sack, 1979, p.215صالحة )
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أنه الاتساق في النتائج ويعد الاختبار ثابتا  إذا حصلنا على النتائج نفسها لدى إعادة يقصد بثبات الاختبار : ثبات الاختبار -1
 (.30، ص1981)الزوبعي وآخرون،  تطبيقه على الأفراد أنفسهم وفي ظل الظروف نفسها. 

كافئة علما أن هناك طرائق متعددة لحساب معامل ثبات الاختبار منها طريقة التجزئة النصفية وطريقة الصور المت 
وطريقة إعادة الاختبار. وتعد طريقة التجزئة النصفية أكثر الطرائق شيوعا  في حساب الثبات. لأنها تتلافى عيوب بعض 
الطرائق الأخرى. فهي تتلافى عيوب طريقة إعادة الاختبار فيما يتعلق بعدم ضمان توفير الظروف نفسها عند إجراء التطبيق 

، 1990ي. وتتلافى أيضا  مسألة التكاليف وطول الوقت المستخدم في مادة الاختبار )الإمام، الأول للاختبار في التطبيق الثان
( لذلك اختار الباحث طريقة التجزئة النصفية إذ تعتمد على تقسيم فقرات الاختبار على قسمين، فقرات فردية 152-151ص

( من طلبة مجتمع البحث في جامعة بابل. ثم 100)وفقرات زوجية. ثم طبق الباحث الاختبار على عينة استطلاعية مكونة من 
جمع إجابات كل طالب عن الفقرات الفردية على جانب والإجابات عن الفقرات الزوجية على جانب آخر ثم حسب معامل 

(. وهو معامل 14( )ينظر ملحق 0.80( وقد بلغ )Personالارتباط بين نصفي الاختبار باستخدام معامل ارتباط بيرسون )
 ( Grontund, 1981, p.125(. )0.060 -085جيد. فالاختبار يعد جيدا  إذا تراوح معامل ثباته بين ) ثبات
( وبعد 289، ص1993: يعني نسبة الطلبة الذين يجيبون عن الفقرة إجابة صحيحة )عودة، معامل صعوبة فقرات الاختبار -ب

( وهذا يعني 0.78-00.22( وجد أنها تتراوح بين )14حساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار ينظر جدول )
( أن الاختبارات تعد جيدة وصالحة للتطبيق إذا كان معامل Bloomأن جميع فقرات الاختبار تعد مقبولة إذ يرى بلوم )

  (.Bloom, 1971, p.66( )0.80 – 0.020صعوبتها يتراوح بين )
 ( يوضح معامل صعوبة الفقرات14جدول )

 ر من متعددالاختيا أولا  
تسلسل 
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة

 تسلسل الفقرة
معامل 
 الصعوبة

 تسلسل الفقرة
معامل 
 الصعوبة

 تسلسل الفقرة
معامل 
 الصعوبة

1. 0,66 1. 0,66 1. 0,66 1. 0,66 
2. 0,62 2. 0,62 2. 0,62 2. 0,62 
3. 0,78 3. 0,78 3. 0,78 3. 0,78 
4. 0,28 4. 0,28 4. 0,28 4. 0,28 
5. 0,62 5. 0,62 5. 0,62 5. 0,62 
6. 0,52 6. 0,52 6. 0,52 6. 0,52 
7. 0,46 7. 0,46 7. 0,46 7. 0,46 
8. 0,66 8. 0,66 8. 0,66 8. 0,66 
9. 0,34 9. 0,34 9. 0,34 9. 0,34 
10. 0,28 10. 0,28 10. 0,28 10. 0,28 
11. 0,42 11. 0,42 11. 0,42 11. 0,42 
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 :معامل تمييز فقرات الاختبار -ج
وهي تعني قدرة الفقرة على التميز بين المتعلمين الذين يمتلكون اكبر قدر من المعلومات والمتعلمين الذين يمتلكون اقل  

 0.30(، وبعد حساب تمييز كل فقرة وجد أن تميزها يتراوح بين )236، ص2000قدر من المعلومات في مجال معين )ملحم، 
( فأكثر 0.30( أن الفقرة تعد جيدة إذا كانت قوتها التميزية)Elbe, 1972(، وقد أوضح )15ينظر جدول )(، 0.72-
(406(.Elbe, 1972, P) 

 يوضح )معامل تمييز فقرات الاختبار التحصيلي( (15جدول رقم )
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 : فاعلية البدائل الخاطئة -د
دائل الخاطئة فيها جذابة )أي تقوم بوظيفتها وهي تضليل الطلبة الضعفاء إن أسئلة الاختيار من متعدد يجب أن تكون الب 

( وفي هذا الاختبار التحصيلي)الموضوعي( فضل 102، ص2001وتشتيت انتباههم عن اختيار البدائل الصحيحة( )كاظم، 
يم سالبة للبدائل الخاطئة الباحث فحص إجابات الطلبة عن كل بديل من بدائل الفقرة، والهدف من هذا الإجراء الحصول على ق

(. وبعد حساب فاعلية البدائل الخاطئة وجد الباحث أنها 81، ص1981لكي تكون الفقرة صالحة وجيدة )الزوبعي وآخرون، 
( وهذا يدل على فاعلية البدائل الخاطئة في جذب انتباه عدد من طلبة المجموعة الدنيا لها 0.037-، -0.1تتراوح ما بين )
 (.16مجموعة العليا ينظر جدول )أكثر من طلبةال

 فاعلية البدائل الخطأ لفقرات الاختبار التحصيلي )الاختيار من متعدد(يمثل  (16جدول رقم )

 معامل التمييز تسلسل الفقرة معامل التمييز تسلسل الفقرة معامل التمييز تسلسل الفقرة لتمييزمعامل ا تسلسل الفقرة
 الاختيار من متعدد 
1. 0,40 14. 0,32 27. 0,35 40. 0,33 
2. 0,55 15. 0,33 28. 0,44 41. 0,38 
3. 0,55 16. 0,30 29. 0,40 42. 0,45 
4. 0,65 17. 0,48 30. 0,52 43. 0,60 
5. 0,72 18. 0,33 31. 0,58 44. 0,32 
6. 0,60 19. 0,36 32. 0,30 45. 0,36 
7. 0,40 20. 0,43 33. 0,32 46. 0,38 
8. 0,65 21. 0,32 34. 0,35 47. 0,33 
9. 0,45 22. 0,68 35. 0,42 48. 0,52 
10. 0,50 23. 0,65 36. 0,36 49. 0,42 
11. 0,45 24. 0,63 37. 0,35 50. 0,36 
12. 0,65 25. 0,39 38. 0,44   
13. 0,40 26. 0,48 39. 0,32   

تسلسل 
 الفقرة

فاعلية البديل 
 الخطأ الأول

فاعلية البديل 
 الخطأ الثاني

فاعلية البديل 
 الخطأ الثالث

تسلسل 
 الفقرة

فاعلية البديل 
 الخطأ الأول

بديل فاعلية ال
 الخطأ الثاني

فاعلية البديل 
 الخطأ الثالث

1. -0,37 -0,3 -0,12 16. -0,11 -0,14 -0,10 
2. -0,25 -0,15 -0,10 27. -0,19 -0,13 -0,1 
3. -0,16 -0,16 -0,1 28. -0,23 -0,22 -0,22 
4. -0,16 -0,2 -0,22 29. -0,33 -0,15 -0,11 
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 الزمن المناسب للاختبار: -ھ
( دقيقة. 60على العينة الاستطلاعية. وجد الباحث أن أسرع طالب أكمل الإجابة بـ ) عند تطبيق الاختبار التحصيلي

 ( دقيقة، تم حساب الزمن المناسب للإجابة عن الاختبار باستخدام المعادلة الآتية:90وأبطأ طالب استغرقت إجابته )
  110+ 70أبطأ طالب =  زمن أسرع طالب + زمن

 دقيقة يستغرقها الطلبة للإجابة على الاختبار 90=  2/ 180اذن زمن الاختبار =
( اذ درس الباحث بمساعدة التدريسية الاختصاص 2014 -2-1: بدأ الباحث بتطبيق التجربة بتاريخ )تطبيق التجربة -عاشر

( من 24( وفقا  للأوقات المفصلة في جدول )15في جدول )في المادة في القسم المواضيع الخاصة بالبرنامج والمفصلة 
( لطلبة عينة البحث المكونة من المجموعتين 1985كتاب)علم الخرائط والدراسات الميدانية للمؤلف )فليجة واخرون، 

مناقشة. العصف التجريبية والضابطة، باستخدام استراتيجيات التي تبناها الباحث في برنامجه والمتمثلة)بالتعلم التعاوني، ال
الذهني، حل المشكلات، واستغرقت مدة تطبيق التجربة ثلاثة اشهر بعدها قام الباحث بتطبيق الاختبار التحصيلي على 

( لغرض 2014-5-13( ثم اعاد تطبيق الاختبار ثانية في )2014-2-5طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة في )
 قياس الاستبقاء والثبات 

 
 استخدم الباحث الوسائل الاحصائية الآتية: دوات الاحصائية:الا الحادي عشر:

 الاختبار التائي ذو النهايتين لعينتين مستقلتين من اجل:
 اختبار دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة لغرض التكافؤ. .1

5. -0,2 -0,11 -0,11 30. -0,18 -0,15 -0,11 
6. - 0,6 -0,9 -0,6 31. - 0,15 - 0,13 -0,10 
7. -0,9 - 0,6 -0,12 32. -0,16 -0,10 -0,13 
8. -0,14 -0,18 -0,7 33. -0,16 -0,30 -0,10 
9. -0,12 -0,11 -0,15 34. -0,11 - 0,15 - 0,12 
10. -0,13 -0,1 -0,10 35. -0,21 -0,21 -0,9 
11. -0,12 -0,13 -0,11 36. -0,18 -0,18 -0,18 
12. -0,10 -0,14 -0,10 37. -0,3 -0,15 -0,15 
13. -0,12 -0,11 -0,34 38. -0,6 -0,3 -0,3 
14. -0,13 -0,11 -0,10 39. - 0,12 - 0,13 - 0,11 
15. -0,23 -0,16 -0,11 40. -0,2 -0,11 -0,34 
16. -0,4 -0,22 -0,10 41. -0,22 -0,11 -0,20 
17. -0,18 -0,23 -0,10 42. -0,10 -0,19 -0,35 
18. -0,6 -0,15 -0,16 43. -0,11 -0,3 -0,27 
19. -0,18 -0,22 -0,19 44. -0,22 -0,3 -0,16 
20. -0,27 -0,16 -0,3 45. -0,25 -0,9 -0,14 
21. -0,10 -0,28 -0,11 46. -0,27 -0,10 -0,3 
22. -0,12 -0,2 -0,20 47. -0,10 -0,7 -0,15 
23. - 0,6 - 0,14 - 0,8 48. -0,18 -0,14 -0,22 
24. -0,19 -0,7 -0,22 49. - 0,12 - 0,11 - 0,10 
25. -0,2 -0,13 -0,33 50. -0,2 -0,1- -0,23 
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 اختبار دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة لغرض التحصيل. .2
 .باط بيرسون لقياس ثبات اداة الاتجاهات: معادلتي صعوبة الفقرة وتمييزها لحساب معامل وتمييز الفقراتمعامل ارت

 (290-288، ص1999)عودة، 
 

 الفصل الرابع
: يتضمن هذا الفصل عرضا  للنتائج وتفسيرها في ضوء هدف البحث واجراءاته التي عرض النتائج وتفسيرها القسم الاول:

 الث ومن خلال النتائج التي أسفرت عنها التجربة وهي على النحو الاتي:وثقت في الفصل الث
: لغرض التحقق من الفرضية الصفرية التي تنص على انه )لا توجد فروق ذات دلالة عرض نتائج الفرضية الاولى-أولا

ط الجغرافية( وفق ( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي درست مادة )الخرائ0.05إحصائية عند مستوى )
البرنامج التدريبي ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسها بالطريقة التقليدية( وللكشف عن هذه 

 الفرضية والوصول الى الهدف يعرض الباحث نتائج هذه الفرضية وكالاتي: 
 عينة البحث المستقلتين في الاختبار البعدي( يبين الوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية لمجموعتي 17جدول )

 العدد المجموعة
الوسط 
 الحسابي

 الانحراف المعياري التباين
درجة 
 الحرية

الإحصائية الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0.05وى عند مست

 9.876 97.538 68.725 40 التجريبية
 دالة إحصائيا   1.671 9.847 78

 9.789 95.815 47.075 40 الضابطة
 

 ( يبين الوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية لمجموعتي عينة البحث المترابطتين في الاختبار البعدي18) جدول رقم

( أن متوسط درجات المجموعة التجريبية التي درست مادة الخرائط الجغرافية وفقا للبرنامج 17حيث يظهر من الجدول )  
في حين بلغ متوسط درجات المجموعة  (9.876( وانحراف معياري )538.97( وبتباين مقداره )68.725لغ )التدريبي قد ب

( إذ 9.789( وانحراف معياري قدره )95.81(. وبتباين قدره )47.075الضابطة التي درست المادة نفسها بالطريقة التقليدية )
لعينتين المجموعة التجريبية وذلك لان القيمة التائية المحسوبة تشير هذه النتيجة إلى وجود فرق ذو دلالة احصائية لصالح 

( 17( ينظر جدول )1,671( وهي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )78( عند درجة حرية )9.847)مستقلتين تساوي 
ما سبق عرضه تم رفض  وتشير هذه النتيجة إلى تفوق طلبة المجموعة التجريبية على طلبة المجموعة الضابطة وبناء  على

( بين متوسط 0.05الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة التي تنص على ))وجود فرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى)
درجات طلبة المجموعة التجريبية التي درست مادة الخرائط الجغرافية وفقا  للبرنامج التدريبي وبين متوسط درجات طلبة 

 درست المادة نفسها بالطريقة التقليدية. المجموعة الضابطة التي 
( ومن خلال 18( وملحق )18كذلك استخدم الباحث الاختبار التائي لعينتين متطابقتين فظهرت النتائج كما في جدول ) 
ر ( ظهر أن متوسط درجات المجموعة التجريبية التي درست )مادة الخرائط الجغرافية( وفقا للبرنامج التدريبي للاختبا18جدول)

( في حين بلغ متوسط درجات المجموعة 10.936وانحراف معياري)( 119.587( وتباين مقداره )36.05القبلي قد بلغ )
( 97.538وبتباين مقداره) (68.725التجريبية التي درست مادة الخرائط الجغرافية وفقا  للبرنامج التدريبي للاختبار البعدي)

 المجموعة
عدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 التباين
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة ((0.05

 10.936 199.587 36.05 40 التجريبية قبلي
 دالة احصائيا 1.684 13.301 39

 9.876 97.538 68.725 40 التجريبية بعدي
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المجموعة التجريبية في  ذو دلالة احصائية ولصالح هذه النتيجة إلى وجود فروق (. إذ تشير(9.876وبانحراف معياري مقداره 
( وهي اكبر من القيمة 39( عند درجة حرية )13.301الاختبار البعدي اذ بلغت القيمة التائية المحسوبة لعينتين مترابطتين )

البحث في الاختبار البعدي وبناء  على ما سبق ( وتشير هذه النتيجة إلى تفوق طلبة عينة 1.684التائية الجدولية البالغة )
 عرضه تم رفض الفرضية الصفرية 

 عرض نتائج الفرضية الثانية:-ب
لغرض التحقق من الفرضية الصفرية الثانية التي تنص على انه )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  

مادة )الخرائط الجغرافية(وفقا  للبرنامج التدريبي ومتوسط  ( بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي درست0.05)
درجات طلبة المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسها بالطريقة التقليدية وللكشف عن هذه الفرضية والوصول الى الهدف 

 يعرض الباحث نتائج هذه الفرضية التي توصل اليها وكالاتي:
ريبية مع نتائج المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي الذي طبقه الباحث بعد من خلال مقارنة نتائج المجموعة التج 

اسبوعين من التطبيق الاول على نفس العينة للبحث عن مدى استبقاء معلومات الخرائط الجغرافية لدى عينة البحث كما في 
الجغرافية وفقا للبرنامج التدريبي قد بلغ ( اذ يظهر أن متوسط درجات المجموعة التجريبية التي درست مادة الخرائط 19جدول )

( في حين بلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة التي 9.435( وانحراف معياري)89.0251( وبتباين( مقداره )68.725)
ى ( إذ تشير هذه النتيجة إل10.583( وانحراف معياري مقدره)112( وبتباين قدره )44.5درست المادة نفسها بالطريقة التقليدية )

وجود فرق ذو دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبية وذلك لان القيمة التائية المحسوبة لعينتين مستقلتين تساوي 
( ينظر 0.05(عند مستوى دلالة)1.671( وهي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )78(( عند درجة حرية )10.806
المجموعة التجريبية على طلبة المجموعة الضابطة وبناء  على ما سبق عرضه  ( وتشير هذه النتيجة إلى تفوق طلبة19جدول )

( 0.05تم رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة التي تنص على وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
لبرنامج التدريبي وبين متوسط درجات التجريبية التي درست مادة الخرائط الجغرافية وفقا  ل بين متوسط درجات طلبة المجموعة

 طلبة المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسها بالطريقة التقليدية في استبقاء معلومات مادة الخرائط الجغرافية 
 ( يبين الوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية لمجموعتي عينة البحث المترابطتين في الاختبار البعدي18) جدول رقم

 
 تفسير النتائج: ثانياً  
من خلال عرض النتائج التي أسفر عنها البحث الحالي أظهرت تفوق الطلبة الذين درسوا  : تفسير نتائج الفرضية الاولى -1

مادة الخرائط الجغرافية وفقا  للبرنامج التدريبي)المجموعة التجريبية( في تحصيلهم لمهارات الخرائط الجغرافية على الطلبة 
 ادة نفسها وفقا  للطريقة الاعتيادية )المجموعة الضابطة(.الذين درسوا الم

ويعزى الباحث سبب هذه النتيجة إلى فاعلية البرنامج التدريبي. لذا ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة  
 ويمكن تفسير هذا التفوق إلى ما يأتي:

 
 وعةالمجم

عدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 
 التباين

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة ((0.05

 10.583 112 44,5 40 التجريبية قبلي
78 1o.806 1.671 دالة احصائيا 

 9.435 89.0251 68.725 40 التجريبية بعدي
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طالب في إثبات شخصيته وتعزيز أُثره الإيجابي في كونه هدف فاعلية اسلوب البرنامج التدريبي كونه يتميز بإبراز دور ال. 1
العملية التعليمية بأسرها فضلا  عن الجو الديمقراطي الذي يَسود هذا البرنامج المتمثل بتبادل الأفكار والنقاش قد يؤدي الى 

 زيادة ثقة الطالب بنفسه، مما يشجعه أكثر على طرح أفكاره. 
دة الخرائط الجغرافية التي درَّسها الباحث تصلح للتدريس باستعمال البرامج التدريبية أكثر من قد تكون ملائمة موضوعات ما .2

 غيرها نظرا  لكثرة الممارسات التدريبية التي يتوجب على الطلبة ممارستها بشكل عملي في مواضيع الخرائط الجغرافية. 
لبرامج التدريبية أكثر من المراحل الدراسية الأخرى لامتلاكها قد تكون المرحلة الجامعية اكثر ملائمة للتدريس باستعمال ا .3

 عاملي النضج والخبرات المربية العالية فضلا  عن القدرات العقلية العليا.
. )إن استعمال برنامج تدريبي لتنمية مهارات الخرائط الجغرافية( شجع الطلبة على التفاعل مع بعضهم البعض وزادهم شوقا  4

ة من خلال خلق مناخ اجتماعي يتيح الفرصة للتدريب والتعلم وتنمية الرغبة وتقوية المحبة والإخاء والتعاون للمادة الدراسي
( مما جعل الدرس أكثر فاعلية من الدرس الذي يدرس 171، ص1984المشترك للوصول للهدف المطلوب)الألوسي، 

 بالطريقة التقليدية. 
حة الفرصة لكل طالب من الطلاب في المشاركة أثناء الجلسة سواء كانت المشاركة . وقد يعزى السبب في هذه النتيجة إلى إتا5

فردية أم جماعية مع الآخرين والتفاعل معهم والتعبير عن الرأي، مع اكتساب روح القيادة الجماعية والتعاون الجماعي 
لبة( مما ينعكس ايجابيا  على ثقة المتعلم بنفسه والجرأة الادبية والشجاعة في ابداء الرأي واحترام أفكار وآراء الآخرين )من الط

 (.192-191، ص 2000)دورزة، 
. إن تفوق الطلاب الذين درسوا وفقا  للبرنامج التدريبي يعتمد كليا  على مسؤولية كل طالب حينما يكون مركزا  للعملية التعليمية 6

الرأي واحترام الاخرين وتعليم بعضهم بعضا  وصولا  الى بما يكتسبه من روح للقيادة الجماعية والتعاون والشجاعة في ابداء 
إتقان المادة من خلال الحوار وتبادل الأفكار الممزوج بالممارسة الفعلية أثناء الجلسة لإكمال المهمة وبلوغ الأهداف المحددة 

 ( 192، ص2001)جاسم، 
ع بها المجموعة التجريبية أثناء التجربة، اذ تفسح هذه . أو يعود السبب في هذه النتيجة للأجواء الديمقراطية التي كانت تتمت7

الأجواء المجال لأعضاء المجموعة بالتعرف على وجهات نظر الطلبة داخل الجلسة )أي الاحتكاك المباشر بين الطلاب 
، 1999دون وسيط في ظل ظروف المساواة الجماعية في المشاركة في المواقف التعليمية أو المواضع الدراسية( )جابر، 

 (. 84 -83ص
ويرى الباحث ان التفاعل اللفظي )التشجيع( بين الطلبة أو ما بين الطلبة والتدريسي منح الطلبة فرصة لان يتعاونوا  

ويشجع بعضهم البعض في جلسات البرنامج مما خلق جو مثمر لتحقيق الأهداف المحددة لذلك تفوقت المجموعة التجريبية على 
 المجموعة الضابطة.

ذلك قد يرجع السبب أن الطريقة التقليدية المستخدمة في تدريس المجموعة الضابطة ربما كانت لا تثير اهتمام الطلبة مما وك .8
(. ويذلك فان هذه 19، ص2003يولد لديهم الملل وعدم الرغبة في الاطلاع على المادة ومحتوياتها )إبراهيم وآخرون، 

( بوجود ضعف في اكتساب مهارات 1998(، و)عبيس 2006والخاقاني (، )2008الدراسة تتفق مع دراسات )الساعدي 
( Mceneancy 1993الخرائط الجغرافية وان البرامج التدريبية هي الانسب لتنميتها وهذا ما اتقت علية ودراستي )

(McCauley, 1992|في برامجها والبرامج المقترحة في دراسات )راسة ، ود2006، ودراسة الخاقاني 2008الساعدي ) 0
 (.1998عبيس 
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من خلال عرض النتائج التي أسفر عنها البحث الحالي أظهرت تفوق الطلبة الذين درسوا  تفسير نتائج الفرضية الثانية: -2
مادة الخرائط الجغرافية وفقا  للبرنامج التدريبي )المجموعة التجريبية( في استبقاء مهارات الخرائط الجغرافية على الطلبة الذين 

 مادة نفسها وفقا  للطريقة الاعتيادية )المجموعة الضابطة(.درسوا ال
وقد يعزى السبب في هذه النتيجة إلى فاعلية البرنامج التدريبي. لذا ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة ويمكن 

 تفسير هذا التفوق إلى ما يأتي:
الجغرافية وما تحتويه من مفاهيم وحقائق تحتاج الى الممارسة  أن البرنامج التدريبي قد يكون أكثر ملائمة لمادة الخرائط -1

ثارة دافعتيهم نحو المادة من خلال عرضها ومن ثم التدريب العملي عليها وبالتالي قد  والتدريب فضلا  عن شد انتباه الطلبة وا 
 المفاهيم والحقائق اكثر استبقاء تكون اكثر استبقاء في اذهان الطلبة وهذا ما يحصل في البرنامج التدريبي لذلك تكون هذه 

أن التدريب على وفق خطوات واجراءات البرنامج التدريبي قد جعلت الطلبة محورا  للعملية التعليمية انطلاقا من دورهم في  -2
ان المشاركة داخل الجلسة من خلا الاعتماد على انفسهم في قراءة ورسم الخرائط وتفسيرها مما يجعلها اكثر استبقاء في اذه

 الطلبة.
طريقة عرض المادة ساعدت على زيادة النشاط الذاتي لدى الطلبة من خلال التدريبات التي تجري في الجلسة الممزوجة  -3

بالخبرة التعليمية الناتجة من اتقان الواجبات المدرسية وانتقال اثر التعلم مما يجعل هذا التعلم اكثر استبقاء. )عبد الله، 
 (17، ص2000

يع التدريب الموزع يؤثر في مستوى الاستبقاء. اذ يرى )عبد الخالق( ان التدريب الموزع افضل من لتدريب المكثف ان توز  -4
(اسابيع فان توزيع التدريب يكون اكثر فعالية من 4-2في حالة الاسترجاع المباشر اما في حالة الاحتفاظ الطويل المدى )

جح طريقة على اخرى حيث ان كل طريقة تصلح لنوع من المواد، ومع ذلك فقد تكثيفه ولكن النتائج التجريبية الحديثة لا تر 
( وهذا ما 364-363، ص199ظهر ان الجمع بين النوعين)الموزع والمكثف(اكثر فعالية في اداء الاختبارات )عبد الخالق، 

 ردت في الفصل الثاني.سارت عليه الدراسة الحالية التي جمعت بين الاثنين متبنيه قوانين نظرية ثروندايك كما و 
( ودراسة 1989( ودراسة عبد الجبار)1996جاءت هذه النتيجة متفقة مع الدراسات السابقة كدراسة )الخفاجي  -5

(Lumpkin,1991(واختلفت مع دراسة )Pitcher 1986.) 
 

 القسم الثاني: الاستنتاجات. المقترحات. التوصيات.
لحالي واهدافه وفي كيفية تصميم اجراءاته والنتائج التي افرزتها عملية التحليل في ضوء طبيعة البحث ا اولًا الاستنتاجات: 

 الاحصائي توصل الباحثان الى الاستنتاجات الاتية:
النتائج التي ظهرت نتيجة للعمليات الاحصائية للبيانات والمعلومات كانت مرضية في تنمية مهارات الخرائط الجغرافية  -1

 ة البحث وتم تفسيرها ضمن النتائج اعلاه. واستبقائها لدى طلبة عين
ان اسباب ضعف مهارات الخرائط الجغرافية عند طلبة اقسام الجغرافية يرجع الى قصور المنهج المعد حيث يخلو من  -2

 تمرينات اكتساب هذه المهارات وتقنيات التدريب عليها ثم استبقائها. 
ل مع مفاهيم وتقنيات مادة الخرائط الجغرافية لدى إعداد كبيرة من الطلبة هناك انخفاضا ملحوظا في امتلاك مهارات التعام -3

 اللذين يمثلون مخرجات اقسام الجغرافية في الجامعات 
 فاعلية البرنامج التدريبي في تنمية مهارات الخرائط الجغرافية واستبقائها لدى طلبة المرحلة الجامعية في اقسام الجغرافية.. -4
تدريبي يتطلب من الباحث استخدام الاساليب والطرق والاستراتيجيات التي تضفي الكثير من الخبرات أن البرنامج ال -5

 والمهارات التي تساهم بدورها في اكساب الطلبة الثقة بالنفس وأساليب وطرائق تنمية مهارات اخرى في مجال التدريب.
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 يأتي: في ضوء نتائج البحث الحالي يوصي الباحث بما التوصيات: -ثانياً 
ضرورة الاهتمام بالأعداد الاكاديمي المتكامل لتدريسي مادة الخرائط الجغرافية يشكل خاص والمواد الجغرافية يشكل عام من  -1

خلال تأهيلهم التأهيل الذي يمكنهم من امتلاك مهارات التعامل مع تقنيات قراءة ورسم وتفسير مادة الخرائط الجغرافية من 
 بية دورية سنويا ليكونوا قربين من هذه التقنيات ومستجداتها.خلال زجهم بدورات تدري

ضرورة ايجاد وتأهيل المختبر الجغرافي بشكل يسمح للطلبة بالتدريبات العملية على تقنيات رسم الخرائط الجغرافية تحت  – 2
لية لتناسب قدرة امكانيات اشراف تدريسي مادة الخرائط الجغرافية. مع التوازن بين زمن الحصص الاسبوعية النظرية والعم

الطلبة في امتلاك مهارات رسم الخرائط الجغرافية لاسيما ونحن نتعامل مع تنمية للمجال المهارى من مجالات النمو 
 الانساني لذلك يتوجب التأكيد على العملي لأنه يثبت النظري ويجعله ذات معنى. 

اميع مختلفة من التمرينات الخاص بمفاهيم مادة الخرائط الجغرافية اعداد دليل مرافق لمادة الخرائط الجغرافية يتضمن مج -3
 وتقنيات رسمها. 

ضرورة اهتمام تدريسي مادة الخرائط الجغرافية باستعمال الاساليب والطرائق التدريسية التي تحتوي التقنيات والوسائل  -4
 .المساعدة على امتلاك مهارات رسم الخرائط الجغرافية

لمهارات في الاسئلة الفصلية والنهائية بتخصيص نسبة من الاسئلة لقياس المجال المهارى الذي يقيس نسبة التأكيد على ا -6
 .امتلاك الطلبة لمهارات الخرائط الجغرافية

 المقترحات ثالثاً:
 ويقترح الباحث المقترحات الاتية للدراسة الحالية:

في اقسام الجغرافية في كلية التربية لغرض ان يكتسب هؤلاء الطلبة اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في المرحلة الاولى  -1
 الجغرافية وتقنيات رسمها بشكل مبكر. مهارات التعامل مع مادة الخرائط

اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في اقسام الجغرافية لكليات الآداب وذلك لان معظم تدريسي كليات الآداب هم يعملون  -2
سام الجغرافية لذلك يجب ان يطلعوا ويمتلكوا مهارات وتقنيات رسم الخرائط الجغرافية التي تبدو غير في التدريس في اق

 فعالة بسبب اختلاف اهداف الكليتين وقلة الدروس التربوية التي تؤكد على تلك المهارات والتقنيات.
الجغرافية بشكل خاص والمفاهيم الجغرافية  إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية للتعرف على مدى اكتساب مفاهيم الخرائط -3

 على وجه العموم لدى طلبة اقسام الجغرافية في الجامعات العراقية..
 

 الفصل الخامس
 يتضمن هذا الفصل وصفا  للإجراءات والخطوات التي اتبعها الباحث في بناء برنامجه  : خطوات بناء البرنامج التدريبي

 : ريبيخطوات ومراحل بناء البرنامج التد
قام الباحث بتحديد الحاجات التدريبية واعتمد الباحث على مصدرين في تحديد تلك الحاجات أولهما هو ما  تحديد الحاجات: :أولاً 

( حيث توصلت نتائج هذه الرسالة الى ضعف هذه المهارات والمصدر الثاني هو قيام 2008جاءت به نتائج دراسة)الساعدي )
على عينة من طلبة اقسام الجغرافية في المرحلة الجامعية وأظهرت نتائج الدراسة وجود حاجات  الباحث بإجراء اختبار قبلي

( حاجة تدريبية موزعة على ست مجالات، هي مجال رسم الخرائط 19تدريبية لتنمية مهارات الخرائط الجغرافية بلغ عددها )
 على الخرائط الجغرافية.ومجال تفسير الخرائط الجغرافية  الجغرافية، ومجال قراءة الخرائط الجغرافية، ومجال تعيين المواقع

: إن تحديد الأهداف وصياغتها خطوة أساسية لأي برنامج تدريبي ناجح، إذ تمثل تلك الأهداف ثانياً: تحديد الأهداف وصياغتها
ا التعليم المساعدة ووسائلها العنصر الرئيس الذي يُعتمد عليه في اختيار المحتوى التدريبي، وطرائق تدريسه، ومواد تكنولوجي
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وكذلِك أدوات تقويم المتدرب، بل إن التحديد الدقيق للأهداف لبرنامج التدريب يُساعد على توضيح مستوى الأداء المطلوب 
( وقد اشتمل هذا البرنامج على نوعين من الأهداف، هما الاهداف العامة والاهداف 90، ص2005من المتدرب. )الفقي:

 السلوكية:
من أهم مراحل تصميم البرنامج، وأدقها، موضوعات البرنامج ومفرداته( تعد عملية اختيار المحتوى) اً تحديد المحتوى:ثالث

 وقد راعى الباحثان عند اختيار محتوى البرنامج(، المبادئ الآتية:( 9، ص2005وأصعبها.)ألفقي:
 ارتباط المحتوى بالحاجات التدريبية وأهداف البرنامج.  -1
 ن الجانبين النظري والتطبيقي وقد تم تحديد المحتوى في الفصل الثالث. التكامل بي -2
الحوار  -:حدد الباحث أساليب تدريبية يمكن الإفادة منها في تنفيذ البرنامج وهي: التعلم التعاونيطرائق وأساليب التدريب :رابعاً 

 العصف الذهني -حل المشكلات-والمناقشة
 داتشوب. -أقلام شفافيات مستلزمات المختبر الجغرافي -أقلام ملونة  - السبورة عدة:التقنيات التعليمية المسا: خامساً 
التطبيقات العملية أثناء البرنامج  -المحاضرات النظرية  يقترح الباحثان النشاطات التدريبية الآتية: :: النشاطات التدريبيةسادساً 
 لتدريب على رسم وقراءة وتفسير الخريطةا -مناقشة رسوم الخرائط وتفسير الظاهرات الطبيعية عليها -

بعدد ساعات نظرية وعملية ( اسابيع تدريبية بواقع يومين في الأسبوع. 8)مدة البرنامج  ومكانه: سابعاً: مدة البرنامج ووقته
الجغرافية ويقترح الباحثان أن يتم عقد البرنامج التدريبي في مختبر الخرائط الجغرافية لأقسام  ( ساعة تدريبي36) مجموعها
  في الكلية

( هو ما ينشط ويفعل السلوك ويهيئه drive( أن الحافز )wood worthيرى المربي )وود روث : الحوافز والامتيازات ثامناً:
( وفي ضوء أهمية الحوافز تربويا في ميدان التدريب يقترح الباحثان منح المتدربين الحوافز 349، ص1972للعمل )صالح، 
درج أسماء المتفوقين في لوحة الشرف داخل القسم أوفي إحدى الصحف التي تصدر في الجامعة أو  ة:والامتيازات الآتي

الصحف والمجلات المحلية او منح المتدربين كافة مكافآت مادية ومعنوية تشجيعية او منح الطالب المتفوق امتياز السفر 
 مجانا لسفرات القسم المختلفة 

الدكتور رئيس القسم الذي ينفذ البرنامج في قسمه ويكون  الباحث أن تتألف إدارة البرنامج من:اقترح  .البرنامج إدارةتاسعاً: 
الدكتور المسئول الاول عن المختبر ويحل بدل التدريبات وتوفير المستلزمات التدريبية بالإضافة إلى مسئولا عن متابعة سير 

ج وهو المتخصص في مادة الخرائط الجغرافية مسئولا عن رئيس القسم في حالة غيابه فضلا  عن مشرف علمي على البرنام
المادة العلمية في البرنامج ومشرف تربوي متخصص في مناهج وطرائق التدريس مسؤولا عن سير البرنامج بشكل مباشر 

 وهو الباحث نفسه.
من ذوي الخبرة والاختصاص في  : اقترح الباحثان إدارة جلسات البرنامج التدريبي من قبل أستاذعاشراً المدربون والمتدربون 

الى جانب الباحث  من المادة العلمية وخبير بتدريب الطلبة على مفردات المادة. متمكنمادة الخرائط الجغرافية باعتباره 
باعتباره المسئول عن تنفيذ البرنامج من حيث وضع الخطط التنفيذية للبرنامج والاستراتيجيات والوسائل والتقنيات والأهداف 

 ي يبتغيها البرنامج اما المتدربون هم طلبة أقسام الجغرافية في المرحلة الجامعية لكلية التربية في الجامعات العراقية.الت
إجراء امتحانات تحريرية لموضوعات البرنامج مع متابعة  : يقترح الباحثان أساليب التقويم الآتية:الحادي عشر أساليب التقويم
 ء البرنامج بالإضافة الى الممارسات العملية اليومية لتنفيذ البرنامج.المتدربين ميدانيا بعد انتها

الباحثان أن يتم تقويم البرنامج التدريبي على النحو الآتي: التقويم في أثناء تنفيذ  : يقترحالثاني عشر تقويم البرنامج التدريبي
نة بآراء المدربين، عن مدى نجاح البرنامج البرنامج التدريبي، من خلال استبانة توزع على المتدربين وكذلك الاستعا
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التقويم بعد انتهاء البرنامج التدريبي. ويتم ذلك عن طريق عمل اختبار  واستيعاب الطلبة لموضوعاته ومفرداته فضلا  عن
 تحصيلي للتعرف عن مدى استيعاب الطلبة لمفردات البرنامج. 

  الملاحق
 ار التحصيلي القبلي( يوضح درجات عينة البحث بالاختب1ملحق رقم )

 التسلسل
المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية التسلسل

1. 40 48 34. 20 24 
.2 45 35 35. 21 35 
.3 20 30 36. 25 20 
.4 24 20 37. 45 35 
.5 35 26 38. 50 48 
.6 33 30 39. 47 50 
.7 41 48 40. 25 39 
.8 50 42    
 1466 1442 المجموع 31 40 9.
 36.6500 36.0500 الوسط الحسابي 44 32 10.
 112.2845406736 119.5871286481 التباين 38 50 11
 10,59644 10.93559 الانحراف المعياري 45 31 12
13 42 51    
14 45 22    
15 20 18    
16 22 25    
17 27 39    
18 35 28    
19 30 32    
20 20 44    
21 40 38    
22 21 21    
23 50 45    
24 43 42    
25 41 35    
26 47 54    
27 55 56    
28 34 35    
29 36 26    
30 50 45    
31 53 46    
32 32 51    
33 25 25    
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 ( يوضح درجات عينة البحث بالاختبار التحصيلي البعدي2ملحق رقم ) 

 
 
 

 التسلسل
لمجموعة ا

 التجريبية
المجموعة 
 الضابطة

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية التسلسل

1. 60 65 34. 80 47 
.2 70 67 35. 85 50 
.3 53 54 36. 88 62 
.4 55 35 37. 65 47 
.5 72 50 38. 70 35 
.6 80 60 39. 72 28 
.7 55 50 40. 70 30 
.8 70 45    
 1883 2749 المجموع 40 65 9.
 47.0750 68.725 الوسط الحسابي 50 66 10.
 95.81473225 97.537746254 التباين 51 70 11
 9.78850 9.87612 الانحراف المعياري 55 75 12
13 70 47    
14 70 52    
15 44 32    
16 80 50    
17 72 50    
18 73 45    
19 76 35    
20 75 35    
21 60 55    
22 64 50    
23 80 54    
24 66 56    
25 80 45    
26 70 48    
27 55 42    
28 85 60    
29 56 53    
30 70 41    
31 55 39    
32 60 28    
33 67 45    
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يل مظاهر سطح الارض في محافظة بابل باستعمال نظم المعلومات أثر العمليات الجيومورفية في تشك
 GISالجغرافية 

 الباحث. أمير هادي جدوع الحسناوي   أ.م.د. قاسم يوسف شتيت الشمري
 الاساسية التربية جامعة بابل/ كلـية

The Impact of Gemorphical Processes in Forming The Aspects of The Earth 

Surface in Babylon Governorate By Using Geographic Information Systems GIS 

Assistant professor Dr. Qassem Yousif Shteet Al-Shemmari 

Researcher. Ameer Hadi Jadou Al- hasnawi 

Babylon University / College of Basic Education 

ameerareb@gamil.com 
Abstract: 

The Algiomorvih studies of studies that rely on natural conditions, which constitute the 

basic components of these studies so represent a natural geographic ingredient compromise 

dynamically to any area of control in type Algiomorvih processes prevailing severity or weakness 

of these operations, the operation started or completed by a certain Giomorvih factors as the 

process becomes Algiomorvih poignant by what play to a change in the surface of the Earth 

forms through the influence of natural factors of the study area and control the emergence of 

these landforms, for this, the ground manifestations and processes that contributed to the 

formation of these different manifestations of an important source of information upon which 

many of the studies, the area The study was characterized by the diversity of its units 

Algiomorvih there have been many Algiomorvih origin forms Alriha and water. 

 المقــدمة:
تعد الدراسات الجيومورفية من الدراسات التي تعتمد على الظروف الطبيعية والتي تشكل المقومات الأساسية لتلك 

الجغرافية الطبيعية وسطا  ديناميكيا  لأي منطقة تتحكم في نوع العمليات الجيومورفية السائدة  الدراسات لذلك تمثل المقومات
ومدى شدة أو ضعف هذه العمليات، فالعملية تبدأ أو تكتمل بفعل عوامل جيومورفية معينة إذ تصبح العملية الجيومورفية مؤثرة 

ل التأثير في العوامل الطبيعية لمنطقة الدراسة والتحكم في بفعل ما تؤديه إلى حدوث تغير في أشكال سطح الأرض من خلا
نشوء تلك الأشكال الأرضية، لهذا فان المظاهر الأرضية والعمليات التي ساهمت في تشكيل هذه المظاهر المختلفة مصدر مهم 

ومورفية فقد ظهرت العديد من للمعلومات التي تعتمد عليها العديد من الدراسات، فأن منطقة الدراسة تميزت بتنوع وحداتها الجي
 الأشكال الجيومورفية ذات المنشأ الريحي والمائي.

 .التجوية، محطة الحلة، شكل، جيومورفية، عمليات الكلمات المفتاحية:
 مشكلة البحث:

 هل تؤثر العمليات الجيومورفية في تكوين الأشكال الأرضية في منطقة الدراسة؟ -1
 لعمليات الجيومورفية؟ماهي الأشكال الأرضية الناتجة عن ا -2

 فرضية البحث: 
 الأثر الواضح في تكوين الأشكال الأرضية في منطقة الدراسة.إن للعمليات الجيومورفية  -1
ضمت منطقة الدراسة الأشكال الأرضية المائية، الأشكال الأرضية الريحية، الأشكال الأرضية الناتجة بفعل عمليات  -2

 جة بفعل الإنسان.هيدروجيولوجية، والأشكال الأرضية النات
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 البحث:هدف 
 الجيومورفية والعوامل الطبيعية المؤثرة في سيرها. معرفة العمليات -1
 الجيومورفية في تشكيل مظاهر السطح في محافظة بابل.الكشف عن دور العمليات  -2

 البحث: حدود
على أساس التقسيمات تقع منطقة الدراسة جغرافيا  في الجزء الأوسط من العراق في وسط السهل الرسوبي فتحدها 

والحدود الإدارية لمحافظات البلاد من الشمال محافظة بغداد، ومن الجنوب محافظتا النجف والقادسية، ومن الشرق محافظة 
واسط، أما من الغرب محافظتا كربلاء والانبار، وهي تعد واحدة من محافظات الفرات الأوسط وتبلغ مساحة منطقة الدراسة 

ْ( 45. 21َ -ْ 43َ.97شمالا  وبين خطي طول )ْ( 33َ.5 - 32َْ.9منطقة الدراسة فلكيا  بين دائرتي عرض) (، كما تقع2كم5119)
 (.1شرقا ، كما يتضح من الخريطة )

 هيكلية البحث:
 تضمن البحث ثلاث فصول فضلا  عن الاستنتاجات والمقترحات وقائمة المصادر وعلى النحو الآتي:

طبيعية المؤثرة في العمليات الجيومورفية التي تتمثل بـ)جيولوجية منطقة الدراسة، السطح، المناخ، : تناول العوامل الالفصل الأول
 الموارد المائية، التربة، النبات الطبيعي(.

 
اشتمل على دراسة العمليات الجيومورفية السائدة في منطقة الدراسة قسم الباحث هذه العمليات حسب تأثيرها في  الفصل الثاني:

المظاهر الأرضية إلى عمليات التجوية الفيزياوية والكيمياوية والحياتية، عمليات التعرية، عمليات الترسيب سواء كانت تشكيل 
 ريحية أو مائية، عمليات هيدروجيولوجية.

، وهي (GiS)تضمن الأشكال الأرضية الناتجة عن العمليات الجيومورفية في منطقة الدراسة باستعمال تقنية الـ الفصل الثالث: 
الأشكال الأرضية التعروية، الأشكال الأرضية الترسيبية، الأشكال الأرضية الناتجة بفعل عمليات هيدروجيولوجية، الأشكال 

 الأرضية الناتجة بفعل الانسان.
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 (1الخريطة )
 موقع منطقة الدراسة من العراق 

 بالاعتماد على (Arc Gis 9.3المصدر: من عمل الباحث باستخدام برنامج )
 .1998، بغداد، 1/1000000الهيأة العامة للمساحة، خريطة العراق الإدارية، مقياس  -1
 .1986، بغداد، 1/500000الهيأة العامة للمساحة، خريطة محافظة بابل الإدارية، مقياس  -2
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 الفصل الأول: العوامل الطبيعية المؤثرة في العمليات الجيومورفية
تعد منطقة الدراسة جزءا  من السهل الرسوبي من الناحية الجيولوجية، وهي تقع في منطقة  لدراسة:جيولوجية منطقة ا -أولاً 

الرصيف غير المستقر نسبة إلى التقسيم التكتوني للعراق، وان تكوينها الجيولوجي مرتبط بطريقة ما بالتطورات الجيولوجية 
لوجية الظاهرة على سطح منطقة الدراسة تمتد من عصر إن عمر التكوينات الجيو ،(1)التي حصلت في العراق والمنطقة 

الايوسين الأسفل المتأخر )الدمام( إلى عصر المايوسين الأعلى البلايوسين )تكوين الفرات والزهرة( حتى الوقت الحاضر 
بات الريحية، )الترسبات الحديثة(، وتغطي ترسبات الزمن الرباعي معظم مناطقها والتي تتمثل في الترسبات النهرية، والترس

  .(2) والترسبات العائدة لفعاليات الإنسان
تمثل منطقة الدراسة جزءا  من السهل الرسوبي وهي تقع في حوض الفرات الأوسط الذي يمثل القسم الأوسط من  السطح: -ثانياً 

ة أذ يكاد يخلو العراق، والذي يتصف سطحه بالانبساط عامة وبالانحدار التدريجي القليل بأتجاه الشرق والجنوب خاص
سطحه من تباين اشكال سطح الارض وان وجدت هذه الاشكال فهي أما ان تكون من عمل الانسان أو الانهار أو كليهما 
معا ، اذ تشكل هذا الانبساط بسبب طبيعة البنية الجيولوجية للمنطقة فضلا  عما تحمله الانهار من الترسبات الأمر الذي 

 يمكن القول إن ظاهرة الانبساط العام تسود في منطقة الدراسة عدا بعض أجزائها الشمالية ، وعموما  ادى الى استواء سطحه

، أما أقسام السطح في منطقة الدراسة فانه يقسم على خمسة أقسام هي)نطاق كتوف الأنهار، نطاق أحواض الأنهار، (3)
 تكوينات القديمة(.نطاق أراضي المنخفضات، نطاق الأراضي الرملية، نطاق مدرجات الأنهار وال

تعد الخصائص المناخية من أهم العوامل الطبيعية التي تتدخل بشكل مباشر أو غير مباشر في تشكيل مظاهر  :المناخ -ثالثاً 
سطح الأرض، سواء أكانت تلك المظاهر تتصل بتضاريس القشرة الأرضية وتكوينها، أو تلك التي تتصل بتكوين التربة أو 

ف الخصائص المناخية في منطقة الدراسة عن خصائص القسم الأوسط من العراق التي يتصف بحياة النبات، لا تختل
مناخها كما يظهر في كافة التصانيف المناخية التي صنف على أساسها مناخ العراق بأنه ضمن المناخ الصحراوي الجاف 

يختلف تأثير عناصر المناخ في العمليات و  ،(4)الذي يتصف بكونه معتدلا  قليل المطر في فصل الشتاء وحارا  جافا  صيفا  
الجيومورفية بنسب متفاوتة بحسب طبيعة اشكال سطح الارض ومدى استجابة هذه العمليات لكل عنصر من عناصر 
المناخ المختلفة فضلا  عن تأثير تللك العناصر التي تؤدي بدورها الى تنشيط العمليات الجيومورفية السائدة في منطقة 

لعناصر هي )الاشعاع الشمسي، درجة الحرارة، الأمطار، التبخر، الرطوبة النسبية، الرياح(، لهذا تكون دراسة الدراسة وهذه ا
  المناخ أمرا  ضروريا  لفهم مختلف العمليات السائدة في المنطقة.

عاملا  رئيسا  في تشكيل مظاهر : تعد دراسة الموارد المائية أهمية كبيرة في الدراسات الجيومورفية، لأنها الموارد المائية -رابعاً 
سطح الأرض، لاسيما السطحية منها بوصفها مسؤولة عن التعرية وتسهم بدرجة كبيرة في تكوين المظاهر الجيومورفية، 

  وتتمثل الموارد المائية في منطقة الدراسة في نوعين هما:
من قسمها الشمالي الغربي الذي يكون جريانه باتجاه  : تتمثل هذه المياه في نهر الفرات وتفرعاته إذ يدخلهاالمياه السطحية -أ

الجنوب الغربي وباتجاه الجنوب الشرقي، إن مياه نهر الفرات موزعة على جميع أرجاء منطقة الدراسة متمثلة في الجداول 
 .(5)المتفرعة منه عند دخوله منطقة الدراسة من الشمال إلى الجنوب

                                                           
 .19، ص1979خطاب صكار العاني، ونوري خلیل البرازي، جغرافیة العراق، مطبعة جامعة بغداد، بغداد،  (1)
 .175 -122، ص1985السیاب وآخرون، جیولوجیا العراق، جامعة الموصل،  عبدالله (2)
 .42، ص1959جاسم محمد الخلف، جغرافیة العراق الطبیعیة والبشریة، القاهرة، معهد البحوث والدراسات العربیة،  (3)
الیمه المناخیة، مجلة كلیة الآداب، جامعة البصرة ، آزاد محمد أمین النقشبندي، مصطفى عبدالله السویدي، تصنیف مناخ العراق وتحلیل خرائط أق (4)

 . 390، ص1991(، 22العدد)
 141 -140، ص1981(، 19عبد الإله رزوقي كربل، تقویم لشبكة الري والصرف في محافظة بابل، مجلة كلیة الآداب، جامعة البصرة، العدد) (5)
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ية في منطقة الدراسة بارتفاع منسوبها وهي لا تختلف بطبيعتها هذه عن بقية مناطق تتصف المياه الجوف المياه الجوفية: -ب
السهل الرسوبي الأخرى، وأنها ذات أعماق قريبة من السطح، ونتيجة لانبساط السطح وقلة ارتفاعه فقد أصبحت ذات عمق 

شاط جيولوجي مزدوج ذو تأثير ميكانيكي ( أمتار كما في منطقة كتوف الأنهار، وللمياه الجوفية ن3 -1,5قليل يتراوح من )
وكيميائي، إلا أن النشاط الكيميائي أكثر أهمية من تأثير النشاط الميكانيكي في الصخور وذلك لاختلاط المياه المستمر 

 .(1)بالمعادن والصخور
ختلفة التي جلبتها مياه الانهار : تميزت تربة منطقة الدراسة بأنها تربة منقولة تكونت نتيجة لتراكم الرواسب المالتربة -خامساً 

، (2)اضافة الى الأرسابات التي جلبتها الرياح من مناطق خارج المنطقة وهذا ما جعل تربة منطقة الدراسة تتسم بالطباقية
كما تؤثر التربة في جيومورفولوجية وهيدرلوجية منطقة الدراسة بصورة غير مباشرة من خلال تأثيرها وتأثرها بالخصائص 

كالسطح والمناخ والنبات الطبيعي، وكذلك تؤثر بصورة مباشرة إذ تشكل الخصائص الفيزيائية والكيميائية للتربة  الأخرى
أهمية كبيرة في دراسة أشكال سطح الأرض من حيث تحديد قوة تأثير عوامل التعرية المختلفة فيها وأسباب حدوث العديد 

المنطقة هي)تربة كتوف الأنهار، تربة أحواض الأنهار الرديئة  من الظواهر الجيومورفية، ومن اهم انواع الترب في
التصريف، تربة الأحواض المطمورة بالغرين، تربة منخفضات الري والأحواض، تربة الاهوار والمستنقعات المطمورة 

 بالغرين، تربة الكثبان الرملية، تربة التكوينات القديمة(.
ن حيث نوعه وكثافته وتوزيعه في أي منطقة أهمية كبيرة في العمل : للنبات الطبيعي مالنبات الطبيعي -سادساً 

الجيومورفولوجي والهيدرولوجي إذ يؤثر النبات الطبيعي في العمل الجيومورفي من خلال الحفاظ على تماسك التربة من 
ساعد في تسرب مياه التعرية المائية والريحية، إذ يكون بمثابة غطاء يحمي التربة من قوة اصطدام قطرات المطر، كما ي

الأمطار إلى باطن الأرض مما يساعد في تكوين مياه جوفية، فضلا  عن دوره الكبير في المحافظة على ضفاف الأنهار 
من خلال جذورها التي تقوي من تماسك التربة والقاع فضلا  عن دوره في عرقلة سرعة حركة المياه الجارية وبالتالي تقليل 

وللنبات الطبيعي دور في إعاقة المياه داخل المجرى المائي فضلا  عن دوره في زيادة الترسيب مما ، (3)فعالية الحت المائي
يؤدي إلى تكوين الجزر النهرية والسداد الطبيعية والالتواءات النهرية تتميز منطقة الدراسة بتنوع النبات الطبيعي وهذه 

النباتات ، ات الأهوار والمستنقعات، نباتات الحقول الزراعيةالانواع هي)نباتات ضفاف الأنهار، النباتات المائية، نبات
 (.الصحراوية

 
 الفصل الثاني: العمليات الجيومورفية السائدة في منطقة الدراسة

 عمليات التجوية -اولاً 
التجوية هي عملية جيومورفية تؤدي إلى تفكك وتحلل أسطح الصخور والتربة عن طريق عوامل كيميائية وميكانيكية، 

لتجوية بصورة عامة تعني عملية تفكك أو تكسر أو تحلل أو نحت أو تهشيم الصخور في موقعها بطرائق كيميائية أو فيزيائية وا
الأمواج  -الرياح -الجليد -أو حياتية وبهذا فهي العملية التي تهيئ الفتات الصخري لعمليات النقل المعروفة )المياه الجارية

ا المختلفة قد لعبت دورا  كبيرا  في منطقة الدراسة وقد تكونت على أثرها العديد من الأشكال الأرضية ، فالتجوية بأنواعه(4)البحرية(
 وتتباين عملياتها زمانيا  ومكانيا  في منطقة الدراسة بتباين العوامل المؤثرة فيها وهي كالآتي:

                                                           
رف )البزل( واستصلاح الأراضي في محافظة بابل،، أطروحة دكتوراه )غیر منشورة(، عبد الإله رزوقي كربل، التباین المكاني لكفایة أنظمة الص (1)

 .136 -127كلیة الآداب، جامعة بغداد، ص
 .120، ص1972(، 6جامعة البصرة، العدد ) خصائص التربة وتوزیعها الجغرافي في محافظة بابل، مجلة كلیة الآداب،عبد الإله رزوقي كربل،  (2)
دي، عبد الرضا اكبر علوان المیاح، النباتات المائیة في العراق، منشورات مركز دراسات الخلیج العربي، جامعة البصرة، حسین علي السع (3)

 .20، ص1983
 .96، ص2010، دار كنوز المعرفة العلمیة، عمان، 1سعد عجیل مبارك الدراجي، أساسیات علم شكل الأرض الجیومورفولوجي، ط (4)
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و تحطيم الصخور دون إحداث أي تغير في تعرف بأنها عملية تفتيت أ )الميكانيكية أو الطبيعية(: التجوية الفيزياوية -1
، (1)التركيب الكيميائي لمكوناتها المعدنية بحيث يصبح للفتات الناتج نفس تركيب الصخر الأصلي أي تفتيت ميكانيكي

 وتعد التجوية الفيزياوية من أنشط أنواع التجوية في منطقة الدراسة كون المنطقة جافة وقليلة الأمطار، وهناك أنواع متعددة
 من عمليات التجوية الفيزياوية السائدة في منطقة الدراسة منها:

يعد هذا العنصر من أكثر عناصر الجو تأثيرا  في التجوية الفيزياوية بفعل التغير في درجة الحرارة )التمدد الحراري(: -أ
ة هو الاختلاف السريع الصخور فهو يعمل على تفكك أو تفتيت الصخور بطريقة ميكانيكية ونقصد باختلاف درجة الحرار 

الذي يحدث ما بين ارتفاع درجة الحرارة أثناء النهار وانخفاضها أثناء الليل، يؤدي التباين الحراري بين الليل والنهار والشتاء 
والصيف إلى تمدد وانكماش المعادن والصخور، ففي أثناء النهار ترتفع درجات الحرارة مما يؤدي إلى تمدد الصخور، وفي 

، وتساعد هذه العملية بدورها في كثرة وجود مناطق ضعيفة جيولوجيا (2)ندما تنخفض درجة الحرارة تنكمش الصخورالليل ع
في الصخر من ناحية وتفتيت الصخر وتفكيكه من ناحية أخرى، وتعرف عملية تفكيك الصخر وتقشير أجزائه العليا تبعا  

 (1كما يتضح من الصورة ) (3)لتعرضه لدرجات الحرارة المتغيرة باسم )تقشير الصخر(
 ( تشققات الصخور بفعل التغير في درجات الحرارة في منطقة الدراسة1الصورة )

 3/11/2015بتاريخ التقطت 
تحدث هذه العملية في فصل الشتاء عند موسم سقوط الأمطار، إذ تدخل الأمطار التجوية الفيزياوية بفعل انجماد المياه:  -ب

سامات التربة وعند هبوط درجة الحرارة إلى الصفر تتجمد المياه داخل هذه الفواصل والشقوق وتؤدي بين الفواصل والشقوق وم
، وان 2(كغم/سم125%( من حجمها قبل الانجماد وتولد ضغطا  يصل إلى )9هذه العملية إلى زيادة في حجم المياه بنسبة )

الصخور في شمال منطقة الدراسة في )ناحية جرف  ، وتتأثر(4) الضغط الحاصل يؤدي إلى تحطم الصخور إلى قطع صغيرة
الصخر( بهذه العملية ولكن بشكل محدود جدا ، بسبب قلة الأمطار وقلة حالات انخفاض درجات الحرارة إلى ما دون درجة 

 الانجماد.

                                                           
 .153، ص1996، دار المفردات، الریاض، 1اوي، أسس الجیولوجیا العامة والتطبیقیة، طرسمى إسماعیل الغرب (1)
 .96سعد عجیل مبارك، أساسیات علم شكل الأرض الجیومورفولوجیا، مصدر سابق، ص (2)
 .342، ص1976ة، ، مؤسسة الثقافة الجامعیة، الإسكندری3حسن سید أحمد أبو العینین، كوكب الأرض ظواهره التضاریسیة الكبرى، ط (3)
، عاید جاسم حسین الزاملي، الأشكال الأرضیة في الحافات المتقطعة للهضبة الغربیة بین بحیرتي الرزازة وساوة وآثارها على النشاط البشري(4)

 .97 -95، ص2007أطروحة دكتوراه )غیر منشورة(، كلیة الآداب، جامعة بغداد، 
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ك الصخور في المناطق يعد عامل تزايد البلورات الملحية أمرا  مهما  في تفكالتجوية الفيزياوية بفعل البلورات الملحية: -جـ
الجافة وشبه الجافة وتشبه إلى حد كبير نمو وتزايد البلورات الثلجية، إذ تتميز هذه المناخات بوجود فترات طويلة من الجفاف 
تحدث خلالها ظاهرة تبخر المياه لاسيما المياه الجوفية عندما تصعد إلى السطح بواسطة الخاصية الشعرية حيث تتبخر 

تمر ويؤدي ذلك إلى ترسيب الأملاح في الفتحات والشقوق الموجودة بين الصخور ثم يزداد حجم الذرات المياه بشكل مس
الملحية ومن ثم تؤدي إلى تفتت الصخور وتكسرها، وتساعد هذه العملية في حدوث ظاهرة التقشر الصخري وتكوين حفر 

 .(1)التجوية
ذابته بفعل العوامل الجوية مع تغير خصائصه الكيميائية، : يقصد بالتجوية الكيمياوية تحالتجوية الكيمياوية -2 لل الصخر وا 

ذابته من ناحية أخرى، أي تحول بعض من مكونات  وتؤدي التجوية الكيمياوية إلى تفتيت الصخر من ناحية وتحلله وا 
ومن أهم  (2)لصخري(الصخر المعدني إلى معادن أخرى قد تكون مختلفة الشكل أو التركيب عن حالته الأصلية أي )التحلل ا

 أنواع عمليات التجوية الكيمياوية في منطقة الدراسة هي:
تعد عملية الإذابة أول مراحل التجوية الكيميائية، وتتم من خلال ذوبان المعادن القابلة للإذابة  عملية الإذابة والكربنة: - أ

الماء محتويا  على بعض المواد الكيمياوية،  والمكونة للصخور في مياه الأمطار أو المياه الجوفية تنشط الإذابة إذا كان
ذابة هذه المادة تسمى غسل كيمياوي  ،(3)فبعض الصخور بها معادن مثل كربونات الكالسيوم قابلة للذوبان في الماء وا 

أما الكربنة فهي عملية اتحاد حامض الكاربونيك مع بعض القواعد مثل أكاسيد وكربونات الكالسيوم والمغنيسيوم 
وم والبوتاسيوم لتكون الكربونات أو البيكاربونات، وقد يطلق في بعض الأحيان على عملية الكربنة اسم عملية والصودي

، ولا يمكن الفصل (4)الذوبان، ان هذه العملية مهمة جدا  في تجوية الصخور الجيرية وصخور الدولومايت والجبس
مطار في الجو مع غاز ثاني أوكسيد الكربون مكونة  عمليا  بين عمليتي الإذابة والكربنة، بسبب تفاعل قطرات الأ

 حامض الكاربونيك وفق المعادلة التالية:
H2Co3 

 
H2o + Co2 

 ثاني أوكسيد الكربون  ماء  حامض الكربونيك
 
 

هي عملية اتحاد الأوكسجين ببطء شديد مع بعض العناصر والمركبات الداخلة في تركيب الصخور ملية التأكسد: ع - ب
سرعة هذه العملية على الظروف المناخية ونوع تلك المعادن تكون المعادن سريعة التأكسد في المناطق وتتوقف 

الرطبة، ويمكن أن تتم بنطاق واسع من خلال تأكسد مركبات الحديد فوق مستوى الماء الجوفي، وتظهر آثار التأكسد 
 لة شيوعا  في الصخور الرسوبية.وتكون أكثر الأمث ،(5)بشكل خاص في الصخور التي تحتوي على الحديد

يقصد بعملية التميؤ اتحاد بعض العناصر التي تتألف منها معادن الصخور بالماء أو بخاره فيساعد  عملية التميؤ:  - ت
، وتؤدي (6)هذا الاتحاد في تحول معادن الصخر الأصلية إلى معادن جديدة أقل منها صلابة ومقاومة لعمليات النحت

ومن الأمثلة ، الأصلي %( من الحجم88دة حجم الصخور، وقد تصل هذه الزيادة أحيانا  إلى )هذه العملية إلى زيا
 .(7)إلى الجبس وفق المعادلة التالية على تلك العملية هي تحول الانهايدرايت

                                                           
 .297، ص1985وفیق حسین الخشاب، محمد حامد الطائي، مطبعة جامعة بغداد، بغداد،  آرثر أن ستریلر، أسس علم الأرض، ترجمة: (1)
 .64، ص2008، مكتبة الانجلو المصریة، القاهرة، 1نورة عبد التواب السید، مبادئ الجیومورفولوجیا، ط (2)

(3) Edward Derby shire, Geomorphology and climate, John willy, London 1976,P.48. 
 .74، ص1978وفیق حسین الخشاب وآخرون، علم الجیومورفولوجیا )تعریفه، تطوره، مجالاته وتطبیقاته(، مؤسسة دار الكتب، جامعة الموصل،  (4)
 .65، ص1976ولیم دي. ثور نبري، أسس الجیومورفولوجیا، ترجمة: وفیق حسین الخشاب، علي محمد المیاح، مؤسسة دار الكتب، جامعة الموصل،  (5)
 .101، ص1971محمد صفي الدین، جیومورفولوجیة قشرة الأرض، دار النهضة العربیة ، بیروت ،  (6)
، عاید جاسم حسین الزاملي، الأشكال الأرضیة في الحافات المتقطعة للهضبة الغربیة بین بحیرتي الرزازة وساوه وآثارها على النشاط البشري(7)

 .104مصدر سابق، ص
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CaSo4. 2H2o 

 
2H2o + CaSo4 

 انهايدرايت  ماء  جبس
ة هي الدور الجيومورفي الذي يقوم به )الإنسان والحيوان والنبات( في تغيير : يقصد بالتجوية الحياتيالتجــــوية الحيــــاتية-3  

مظاهر سطح الأرض، وفي هذا النوع من التجوية يحدث تحطيم وتفتيت وتحلل وخلط المواد المعدنية للصخور بفعل الكائنات 
 .(1)الحية، ومن ثم تسهل إجراء حدوث عمليات التعرية المختلفة 

 عريةعمليات الت -ثانياً 
وهي مجموعة عمليات تقوم بإزالة مواد التربة أو الصخور المفككة والمذابة من أي جزء على سطح الأرض إلى أماكن  

، وتعد التعرية من العمليات الجيومورفية المتميزة التي تترك آثار واضحة في سطح الأرض وبصورة مستمرة، (2)أخرى جديدة 
ى آخر وتعتمد هذه السرعة على الظروف المناخية وعلى التضاريس الموجودة، فضلا  وتختلف سرعة عملية التعرية من مكان إل

عن اختلافها من حيث النشأة والشكل وتعد المياه الجارية والرياح من أهم عوامل التعرية في منطقة الدراسة التي تعمل على 
وسيتم دراسة عملية التعرية  ها في أحواض الترسيب،تفتيت الصخور ونقل المواد المفتتة من أماكنها إلى أماكن بعيدة قبل ترسيب

 التعرية المائية. -2التعرية الريحية.  -1 وفقا  للعمليات الأساسية المكونة لها كالآتي:
يقصد بها عملية انتقال الدقائق الجافة والمفككة من الطبقة السطحية الهشة للتربة بتأثير الرياح، وتعد التعرية الريحية:  -1

الريحية من أهم العمليات التحاتية وتكون دائمة الأثر في تشكيل المظهر الجيومورفي لمعظم أجزاء سطح الأرض التعرية 
عامة، والمناطق الصحراوية الحارة الجافة خاصة، وذلك يرجع إلى ندرة الغطاء النباتي من جهة وعدم تماسك الحبيبات 

منطقة الدراسة بعمليتين مزدوجتين ولا يمكن تحديد أي من هاتين المفتتـة للسطح من جهة أخـرى، تتم عملية التعرية في 
 العمليتين له تأثير أقوى في عملية نحت الصخور وهما:

وهي عملية إزالة الرواسب المفككة مثل الرمال وجزئيات التراب التي نتجت عن عمليات التجوية ثم  عملية التذرية )التفريغ(:-أ
 (3)شاهد عملية التذرية في الأماكن التي تخلو من الغطاء النباتي مثل مناطق الصحارينقلها إلى أماكن حوضية جديدة، وت

هي عملية تؤدي إلى بري الصخور وتشكلها بأشكال غريبة نتيجة احتكاكها وصقلها بحبات الرمال  عملية النحت )الصقل(: -ب
 .(4)التي تحملها الرياح

العمليات الأساسية المهمة في تشكيل معظم مظاهر سطح الأرض في منطقة تعد التعرية المائية إحدى  التعرية المائية: -2
الدراسة من خلال عمليات النحت والنقل والإرساب، لاسيما خلال العصور المطيرة التي شهدتها المناطق الجافة ومنها 

 ة المائية بعدة أشكال منها:وتتم عملية التعري ،منطقة الدراسة وبالتحديد خلال العصر الرباعي الذي تميز بغزارة الأمطار
يقصد بها التعرية التي تسببها الأمطار وتتم هذه العملية بدءا  من سقوط قطرات الأمطار وحتى أماكن  التعرية المطرية: -أ

 تصريفها، وتتم عملية التعرية المطرية بعدة أشكال منها:
 :جائية والغزيرة بقوة على التربة لاسيما تلك التي هي التعرية الناتجة من اصطدام قطرات المطر الف تعرية قطرات المطر

ترتكز على المنحدرات شديدة الانحدار مما يؤدي إلى تطاير مفتتات التربة في الجو بفعل تلك الأمطار ثم تنزل بعد ذلك 
 .(1)لتتخذ وضعا  جديدا  

                                                           
 .87، ص2010، المعتز، عمان، 1م، الجیولوجیا العامة )الجزء النظري(، طعبد الإله أحمد أبو غان (1)

(2) Charles F. Schwarz , Edward C. Gary , H.Elsner ,Wild Land Planing Glossary , Minerva Group Inc , 
2004 ,P74. 

 .162، ص2000، دار المسیرة للنشر، عمان، 1میشیل كامل عطالله، أساسیات الجیولوجیا، ط (3)
 .229، ص1979، جامعة بغداد، 1عدنان باقر النقاش، مهدي محمد علي الصحاف، الجیومورفولوجي، ط(4)
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 :ة الانحدار على شكل طبقة متماثلة هي التعرية الناتجة عن تجمع مياه الامطار فوق الاراضي منبسط التعرية الصفائحية
السمك لاسيما في المناطق قليلة الانحدار، حيث تفوق الامطار الساقطة ما يتسرب داخل التربة، فتتحرك المياه المتجمعة 
نحو جهة الانحدار وبسرعة بطيئة جارفة معها المواد المفككة على شكل مادة عالقة أو ذائبة وتنقلها إلى منطقة منخفضة، 

 .(2)هذا النوع من التعرية في المناطق الصحراوية الخالية من الغطاء النباتي أو قليلة الغطاء يسود
 :يؤدي الجريان الشديد فوق الأسطح العارية إلى بدء تطور مجاري مائية طويلة ومتوازية يطلق  تعرية المسيلات المائية

كبر على تعرية التربة ونقلها وتسمى هذه العملية تعرية (، وتكون لها قدرة ا12عليها المسيلات المائية كما في الصورة )
المسيلات المائية، فإذا تجمعت مياه الأمطار بشكل مستمر نتيجة لكميات المطر المتساقطة، فضلا  عن ذلك يقل غيض 

مترات قطرا  الماء في التربة وغلق نسبة كبيرة من مساماتها، يبدأ الماء بالانسياب في الشقوق الصغيرة بأبعاد بضعة سنتي
وبعمق لا يتجاوز عدة سنتيمترات، وتظهر هذه العملية في منطقة الدراسة في الأراضي المنحدرة كالجروف، وتظهر أيضا  

 .في بعض المناطق المنبسطة
 :وهي عملية تحول المسيلات المائية إلى أخاديد عندما تبدأ بتعميق وتوسيع مجاريها القصيرة في أثناء  التعرية الأخدودية

الحت الراسي والجانبي، وتنتج التعرية الأخدودية من اتحاد بعض المسيلات المائية مع بعضها لتكون مجاري أوسع يطلق 
(، تتكون الأخاديد عندما تقوم بعض المسيلات المائية النشطة بتعميق وديانها أكثر من غيرها 2عليها )الأخاديد(الصورة )

المجاورة، وتسلك هذه الأخاديد المناطق الصخرية الضيقة التي تكثر فيها بحيث تغطى في اتساعها على جهات التصريف 
، وتعد التعرية الأخدودية الأكثر هدما  من أنواع التعرية المائية (3)الشقوق والفواصل إذ تقوم بنحتها كيميائيا  أو ميكانيكيا  

 .ون أشكالا  جيومورفية مختلفةالدراسة على امتداد سفوح الجروف والتلال وتتكالأخرى، وتنتشر في منطقة 
 ( جانب من التعرية الأخدودية في منطقة الدراسة2الصورة )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 2/1/2016بتاريخ التقطت 
تعد الأنهار من العمليات الجيومورفية المهمة التي تلعب دورا  أساسيا  في تغيير مظاهر التضاريس على  التعرية النهرية: -ب

دائما  على توسيع مجاريها وتعميقها، ويعد وادي النهر مسرحا  لعملياته المختلفة من تعرية سطح الأرض، وتهدف الأنهار 
رساب التي يترتب عليها تكوين العديد من الأشكال الأرضية ويعتمد ذلك على كمية التصريف وطبيعة تكوينات المجرى  وا 

                                                                                                                                                                                            
 .586، ص1968، بیروت، 1ظواهر تضاریسه الكبرى، ط –جودة حسین جودة، حسن سید أحمد أبو العینین، سطح هذا الكوكب  (1)
 .234 -233، دار صفاء، عمان، الاردن، ص1لوجیة عملیة تطبیقیة(، طخلف حسین الدلیمي، التضاریس الأرضیة )دراسة جیومورفو (2)
دراسة جیومورفولوجیة، ترجمة: وفیق حسین الخشاب، عبد الوهاب الدباغ، مطبعة دار الزمان، بغداد،  -ارثر آن ستریلر، أشكال سطح الأرض (3)

 .161 -159ص، 1964
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، وأن الدور (1)ضمن المجرى من منبعه إلى مصبه وانحداره، لذا تتباين العمليات النهرية من فترة لأخرى ومن مكان لآخر
الذي تقوم به المياه الجارية في تشكيل مظاهر سطح منطقة الدراسة هو في الواقع الدور نفسه الذي تقوم به عوامل النحت 

تجها الظاهرية الأخرى كالرياح مثلا ، ولكن أن الظواهر الجيومورفية الناتجة عن عمل الأنهار تختلف عن تلك التي تن
عوامل النحت الأخرى وذلك نظرا  لطبيعة المياه المتحركة بصورة مستمرة من جهة وان قدرة المياه الجارية على النحت تفوق 
كثيرا  قدرة الرياح على ذلك لأنها تغطي مساحات واسعة من سطح القشرة الأرضية من جهة أخرى، لذا تمكنت الأنهار من 

 رض.حفر وديانا  لا حصر لها في سطح الأ
 عمليات الترسيب -ثالثاً 

يعد الترسيب أحد العمليات الجيومورفية الخارجية التي يحدث فيها ترسيب للمواد الناتجة عن عمليتي التجوية والتعرية،  
 ويمكن تصنيفها في منطقة الدراسة إلى:

النقل وتستطيع الرياح أن يحدث الترسيب الريحي في أي مكان تضعف فيه مقدرة الرياح على  عمليات الترسيب الريحية: -1
تحمل ذرات الغبار عبر مسافات كبيرة وتلقيها في بقاع بعيدة غريبة عن مواطنها الأصلية، أما الرمال فلا تقوى على حملها 

، وبذلك تكون (2)إلا الرياح القوية وهي لا تستطيع رفعها كثيرا  عن سطح الأرض ثم تعيد إرسابها بعد مسافات قصيرة 
جيومورفية متنوعة في منطقة الدراسة ومن أهم هذه المظاهر، هو تراكم مقادير عظيمة من الرمال في صور الرياح مظاهر 

 .تلال رملية وكذلك الأكوام الرملية والكثبان الرملية
يقصد بها كل ما يتخلف من عملية النقل المائي سواء كان مياه الأنهار أو سيول الأمطار بسبب  عمليات الترسب المائية: -2

، حيث يبدأ النهر (3)اطؤ في سرعة المياه وعندها تكون المياه غير قادرة على حمل المفتتات فتبدأ عملية الترسيب تب
بترسيب المواد الأكبر حجما  من حمولته، فيرسب الصخور أولا  ثم الحصى الكبيرة تتبعها الحصى الصغيرة والرمال ثم 

، أما من حيث موقع (4)ا  ومتدرجا  من أعالي المجرى حتى أسفلهالغرين ويعني ذلك أن الترسيب النهري يكون منتظم
الرسوبيات فقد تتكون في قاع الأنهار أو على ضفاف الأنهار بشكل شرفات نهرية أو في نهاية مجرى الأنهار السيول 

مخلوطة بشكل سهول فيضية أو في أطراف ضفاف الأنهار بشكل مراوح طمية، وتتميز هذه الرسوبيات بخصوبتها كونها 
 بمواد عضوية، تعد رواسب نهر الفرات وفرعيه إحدى عمليات الترسيب المائي في منطقة الدراسة.

 عمليات هيدروجيولوجية -رابعاً 
يقصد بها العمل الجيومورفي للمياه الجوفية الموجودة في مسامات الصخور المختلفة، وتأتي من ثلاثة مصادر الأولى  

ترشحة من نهر الفرات وفروعه في منطقة الدراسة، والثاني المياه المترشحة من الأمطار، والثالث المياه القديمة والمحفوظة الم
، وتساهم المياه الجوفية في تكوين ظاهرات جيومورفية متنوعة فوق سطح (5)مياه جوفية قديمة وهي مياه دائمة بكميات وفيرة 

ن الصخور الجيرية والطباشيرية، حيث تعمل هذه المياه على الأرض ويظهر اثر فعل هذه المياه في المناطق التي تتألف م
تكوين عدة ظواهر متنوعة منها الحفر الضحلة والمنخفضات والعيون الكارستية، هذا إلى جانب عملها في تكوين ظواهر أخرى 

، وينحصر النشاط (6)تنشأ في جوف القشرة الأرضية ومنها الكهوف بمظاهرها وأشكالها المختلفة ومجاري المياه الجوفية 
الجيومورفولوجي للمياه الجوفية في تشكيل مظاهر سطح الأرض بطريقتين النشاط الميكانيكي والنشاط الكيمياوي إلا أن النشاط 

                                                           
 .239فولوجیة عملیة تطبیقیة، مصدر سابق، صخلف حسین الدلیمي، التضاریس الأرضیة دراسة جیومور (1)
 .113،، ص2011، دار أسامة، عمان، 1المجالات(، ط -التطور -قاسم یوسف الشمري، جغرافیا التضاریس الجیومورفولوجیا )المفهوم (2)
 .95عبد الإله أحمد أبو غانم، الجیولوجیا العامة )الجزء النظري(، مصدر سابق، ص (3)
 .146، ص1986كربل، علم الأشكال الأرضیة الجیومورفولوجیا، مطبعة جامعة البصرة، البصرة، عبد الإله رزوقي (4)
 .168، ص2003محمد صبري محسوب، جیومورفولوجیة الأشكال الأرضیة، دار الفكر العربي، القاهرة،  (5)
 .358حسن سید أحمد أبو العینین، كوكب الأرض ظواهره التضاریسیة الكبرى، مصدر سابق، ص (6)
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الكيمياوي أكثر أهمية من تأثيره الميكانيكي في الصخور وذلك لاختلاط المياه المستمر بالمعادن والصخور إذ تعمل المياه على 
 .(1)ياوية في معادن الصخورتغيرات كيم

 
 الفصل الثالث

 (GiS)الأشكال الأرضية الناتجة عن العمليات الجيومورفية في منطقة الدراسة باستعمال تقنية الـ 
بعد أن تم دراسة العوامل الطبيعية والعمليات الجيومورفية التي تتحكم في طبيعة أصل ونشأة الأشكال الأرضية في 

التعرف على الأشكال الأرضية للمنطقة من خلال أصل العملية التي قامت بنشأة كل شكل أرضي، منطقة الدراسة، نستطيع 
والتي صنفت إلى أشكال أرضية ناتجة بفعل التعرية الريحية، أشكال أرضية ناتجة بفعل الترسيب الريحي، أشكال أرضية ناتجة 

أشكال أرضية ناتجة بفعل عمليات هيدروجيولوجية، أشكال  بفعل التعرية المائية، أشكال أرضية ناتجة بفعل الترسيب المائي،
 أرضية ناتجة بفعل الإنسان.

 الأشكال الأرضية الناتجة بفعل التعرية الريحية: -أولاً 
وتعرف كذلك بالحصى الهوائي، وهي مساحات صغيرة مستوية  :Desert Pavmentsالأرصفة الصحراوية )السرير(-1

لقطع الصخرية الصغيرة ذات أوجه مدببة ومستديرة، فهي نتاج عملية التذرية التي تقوم السطح تتكون من الحصى الخشن وا
بها الرياح في البيئات الجافة والتي من ضمنها منطقة الدراسة، تنشأ هذه الأرصفة الصحراوية في المنطقة تبعا  لفعل الرياح 

مثل حبيبات الرمال الناعمة ونقلها إلى أماكن أخرى بوصفها عامل نقل، إذ تعمل الرياح على حمل الرواسب الدقيقة الحجم 
تاركة المفتتات الصخرية الحصوية الخشنة التي لا تستطيع حملها أو دحرجتها على شكل أسطح صخرية مفتتة، وتواجد 

 (3هذه الأرصفة في الأجزاء الشمالية من منطقة الدراسة ولاسيما في قضاء المسيب في ناحية جرف الصخر. الصورة )
 ( جانب من الأرصفة الصحراوية في منطقة الدراسة3لصورة )ا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 15/10/2015 بتاريخالتقطت 
تقوم الرياح بنحت الأسطح الصخرية عن طريق التقاط وحمل الحبيبات الرملية  :Polished rockالصخور المصقولة  -2

اح وخشونة السطح، وتسمى هذه العملية بالكشط، الدقيقة وضربها بالأسطح المكشوفة، وتعتمد هذه العملية على سرعة الري
 ( وتوجد هذه الظاهرة في منطقة الدراسة في شمال ناجية جرف الصخر.4كما في الصورة )

                                                           
 .348عدنان باقر النقاش، مهدي محمد علي الصحاف، الجیومورفولوجي، مصدر سابق، ص (1)
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 ( جانب من صقل الصخور في منطقة الدراسة4الصورة )
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 15/10/2015 بتاريخالتقطت 
وهي عبارة عن ثقوب أو كهوف تتكون في جوانب : Wind Cares or wind Blowoutsثقوب أو كهوف الرياح  -3

المرتفعات المكونة من طبقات صخرية متباينة الصلابة إذ تستطيع الرياح أن تنحت الطبقات اللينة أسرع من الطبقات 
، وتتكون تبعا  لاختلاف التركيب الصخري في الطبقات التي تتعرض لفعل احتكاك الرياح المحملة بالرمال، فلا (1)الصلبة 

يتساوى مدى فعل الرياح على طول أسطح الصخور، بل تتجوف وتتعمق الأجزاء الرخوة اللينة من الصخور وتبدو على 
شكل حفر أو ثقوب جوفية في الصخور في حين تبقى أجزاء الصخر الصلبة على شكل فواصل وأعمدة تفصل بين هذه 

 (5، الصورة )هذه الظاهرة في ناحية جرف الصخر التجاويف وتعرف هذه الظاهرة باسم ثقوب أو كهوف الرياح، وتوجد
 ( جانب من ثقوب او كهوف الرياح في منطقة الدراسة5الصورة )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 15/10/2015 بتاريخالتقطت 
 
 
 

                                                           
 .222وفیق حسین الخشاب وآخرون، علم الجیومورفولوجیا )تعریفه، تطوره، مجالاته وتطبیقات(، مصدر سابق، ص (1)
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 الأشكال الأرضية الناتجة بفعل الترسيب الريحي: -ثانياً 
عبارة عن كثبان رملية تأخذ  بان )البرخان(تعرف كث :Cres Cent Dunes or Barchanالكثبان الهلالية )البرخان( -1

شكل الهلال، وتمتد ذراعاه مع الاتجاه العام لهبوب الرياح ويعرف أحيانا  بقوز أو أقواز الرمال وأحيانا  بكثبان الرمل الهلالية، 
دما تبلغ الكومة الرملية وتنشأ عندما يكون هبوب الرياح في اتجاه واحد وتتوفر كمية كافية من الرمال، وتتكون هذه الكثبان عن

أو التجمع الرملي نسبة النضج وتبدأ بالتحرك حسب اتجاه الرياح السائدة وهي الرياح الشمالية الغربية وفي هذه الحركة تكون 
أطراف الكثيب النحيلة اقل مقاومة للرياح من وسط الكثيب، وبذلك يمتد طرفا الكثيب مع اتجاه الرياح على هيأة جناحين 

ما وتقويهما إلى الدرجة التي تتحقق فيها مقاومة للرياح تساوي درجة مقاومة الجزء الأوسط من الكثيب وعندها يصل طوله
يتكون الكثيب الهلالي الذي يبقى على شكله هذا طالما بقيت الرياح في نفس اتجاهها، ويتكون حجم الكثيب الهلالي من 

ار قليل ويأخذ الشكل المحدب، أما الجانب الثاني المعاكس للرياح يكون جانبين الأول الجانب المواجه للرياح ويكون ذا انحد
(م عن مستوى الأراضي المجاورة لها، 4-1,80ويتراوح ارتفاعها في منطقة الدراسة من ) شديد الانحدار ويأخذ الشكل المقع

 (.6كما في الصورة )
 قرية البو سلطان -( الكثبان الهلالية في ناحية النيل6الصورة )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 5/12/2015 بتاريخالتقطت 
تتخذ بعض الكثبان الرملية شكلا  طوليا ، وتمتد بشكل سلاسل  :Langitudinal dunesالكثبان الطويلة )كثبان السيف( -2

من الرواسب الرملية إلى عدة كيلومترات وبصورة موازية للاتجاه العام للرياح السائدة، وتعرف هذه الكثبان باسم الكثبان 
سيفية، ويكون ظهر بعض الكثبان الطولية عريضا  فتعرف باسم كثبان ظهر الحوت، وتمتاز الكثبان الطولية بأن طول ال

الكثيب يفوق عرضه بكثير، وتتفق أغلب الدراسات أن أصل الكثبان الطولية ناتجة عن الكثبان الهلالية )البرخان( بعد أن 
تجاه الرياح السائدة في المنطقة، ويكثر ظهور مثل هذه الكثبان في منطقة تتعرض الكثبان الهلالية إلى رياح تتقاطع مع ا

/ العلاك، وناحية جرف الصخر، 7/ الجدول، كما تظهر في ناحية المدحتية مقاطعة 45الدراسة في ناحية النيل مقاطعة 
 (.7( م عن مستوى الأراضي المجاورة، الصورة )4,5-2ويتراوح ارتفاعها في منطقة الدراسة من )

                                                           
 ح اسماً علمیاً متداولًا في دراسات الكثبان الرملیة.البرخان: هو اسم محلي لهذا النوع من الكثبان الرملیة في وسط آسیا، ولكنه أصب 
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 ( الكثبان الطولية في ناحية المدحتية قرب الامام هاشم عليه السلام7الصورة )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 6/12/2015 بتاريخالتقطت 
يطلق هذا التعبير على بعض التراكمات الرملية الصغيرة التي تتكون  :Dunes of Allenbakكثبان النباك )النبكة(  -3

ود هذه العقبة شرطا  أساسيا  لتكونها، ولا يشترط أن تكون العقبة كبيرة الحجم بل بنظام معين حول عقبة من العقبات، ويعد وج
وبتعبير آخر هي تجمعات رملية تتكون في ظل النباتات التي تعترض طريق  ،يكفي أن تكون صخرة صغيرة أو نبات عشبي

نبات أو فوقه، ويطلق عليها تسمية الرياح الهابة الحاملة للترسبات الرملية، فتحد من سرعتها أو يتجمع الرمل خلف ال
)النباك(، وتنتشر في مناطق مختلفة وبشكل منفرد أو بشكل سلاسل وتجمعات من كثبان النباك، كوجودها في ناحية النيل 

 (.8وقضاء الهاشمية وغيرها، الصورة )
 ( النباك المتواجد في منطقة الدراسة8الصورة )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 5/12/2015 بتاريخالتقطت 
تعد التموجات الرملية من الأشكال الرملية الصغيرة الحجم التي  :Sand Ripplesالنيم الصحراوي )التموجات الرملية(  -4

تنشأ عن عملية ترسيب سريع فوق سطح يتميز بالاستواء النسبي، وهي تنتج عن التموجات التي تحدث في الهواء بحيث 
س وبالزحف بالنسبة للحبيبات الخشنة من السطح المواجه للرياح إلى يؤدي ذلك إلى نقل حبيبات الرمال بالقفز بشكل رئي

موقع ظل الرياح، وغالبا  ما تتشكل هذه الظاهرة خلف أو فوق أسطح تجمعات رملية أكبر حجما  كالكثبان الرملية )الطولية 
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د بشكل متموج يزداد تعرجها مع زيادة والهلالية، والغطاءات الرملية(، وتمتاز هذه التموجات عموما  بسرعة نشأتها وزوالها وتمت
خشونة رمالها، وتوجد هذه التموجات في منطقة الدراسة على شكل خطوط متتابعة تزين الأسطح الرملية، كما في الصورة 

(9) 
 ( جانب من التموجات الرملية في منطقة الدراسة9الصورة )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 5/12/2015 بتاريخالتقطت 
 ة الناتجة بفعل التعـرية المائيةالأشكـال الأرضي -ثالثاً 
هي تقوسات تحدث في مجرى النهر وحسب المرحلة  :Meanders and tucks riversالمنعطفات والثنيات النهـرية -1

التي يمر بها النهر وتكون على نطاق واسع عندما يكون في مرحلة الكهولة، إذ تتكون الثنيات والمنعطفات عندما تنخفض 
إلى درجة يتحول فيها نشاط النهر من الحت السفلي إلى الحت الجانبي، إذ تبدأ الثنيات النهرية بالظهور سرعة جريان النهر 

والتطور من جرّاء مواجهة الضفة المقعرة من النهر إلى تياره بصورة مستمرة حيث تستمر عملية التعرية عليها ويحدث 
ية لتيار الماء في الدورة النهرية، وتتميز المنعطفات والثنيات الترسيب على الجهة المعاكسة المحدبة بسبب الحركة الحلزون

النهرية فضلا  عن حركتها الجانبية بزحفها باستمرار نحو مصب النهر وسبب ذلك هو تآكل جوانبها المقعرة والإرساب في 
الم، إذ لا توجد أنهار (، وتعد ظاهرة الانعطاف والانثناء ظاهرة عامة في جميع أنهار الع10الجوانب المحدبة، الصورة )

مستقيمة تمام الاستقامة وأن أطلقت عليها هذه الصفة، فهي لا تخلو من وجود الانحناءات التي تتطور بمرور الزمن للوصول 
( يكون النهر 1( فإذا بلغت النسبة )4-1إلى مرحلة الانعطاف، وتتباين الأنهار في نسبة تعرجها التي تتراوح ما بين )

( 4-1,5( أما إذا )من 1,5أقل من  -1إذ تراوحت بين )أكثر من  (Bended)في حين يعد منثنيا   (Straight)مستقيما  
 ، وذلك وفقا  للمعادلة الآتية:(1) (Meander)فيكون منعطفا  

 
 
 
 

                                                           
حسن رمضان سلامة، الخصائص الشكلیة ودلالاتها الجیومورفولوجیة، نشرة دوریة محكمة یصدرها قسم الجغرافیة بجامعة الكویت والجمعیة  (1)

 .15، ص1982(، 43الجغرافیة الكویتیة، العدد )

 

 معامل الانعطاف
 

= 
 الطول الحقيقي 

 الطول المثالي
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 ( منعطف منطقة آثار بابل10الصورة )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 7/1/2016 بتاريخالتقطت 
وتعني الأراضي المضرسة أيضا ، وهي من بين أهم المظاهر التضاريسية في  (:Badlandsالأراضي الرديئة أو الوعرة ) -2

المناطق الجافة وشبه الجافة، وتنشأ هذه المظاهر في المناطق التي تتميز بوجود بنية صخرية متكونة من صخور لينة قليلة 
، وكثافة تصريفها الخانقي الذي يمزق وتتميز بشدة تضرسها (،1)المسامية مع قلة في الغطاء النباتي وشدة في الانحدار 

تكويناتها الطينية الهشة نلاحظ وجود هذه الأراضي في ألأقسام الشمالية من منطقة الدراسة لاسيما في ناحية جرف الصخر، 
 .(11كما في الصورة )

 ( جانب من الأراضي الرديئة في شمال منطقة الدراسة )جرف الصخر(11الصورة )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 15/10/2015اريخبتالتقطت 
تعد عملية : carving the side of the banks of rivers or Ktov نحت الجانبي لضفاف أو كتوف الأنهار -3

التعرية الجانبية صفة مميزة للنهر في مرحلة الشيخوخة فعندما يفقد النهر قابليته التعروية الرأسية، ما عدا الجانبية يبدأ النهر 
سهوله الفيضية الواسعة، وتحدث هذه العملية عندما تكون قدرته على الحت الرأسي ضعيفة ولذلك  بالانحناءات البطيئة فوق

يعجز عن تعميق مجراه وهذا يرتبط بتناقص الانحدار نحو المصب، إذ يقوم النهر بحت جوانبه الأمر الذي يؤدي إلى تعرج 
                                                           

 .259الأرضیة الجیومورفولوجیا، مصدر سابق، ص عبد الإله رزوقي كربل، علم الأشكال (1)
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جم وكمية الرواسب التي يحملها النهر، لذلك يتركز الضفاف لإيجاد حالة من التوازن في المجرى بين التصريف المائي وح
وجود هذه الظاهرة في المناطق التي يكون أصلها ترسيبيا  لاسيما في منطقة السهول الفيضية التي تجري فيها الأنهار التي 

، (1)أكبر من ذلك  تمتاز بكثرة التواءاتها وانعطافاتها في هذه السهول لأن طاقة النهر تتركز على الترسيب الذي يتطلب طاقة
لذلك يمكن ملاحظة هذه الظاهرة بشكل واضح عند ضفاف المجاري المائية في منطقة الدراسة لكونها ضفاف ترسيبية أغلبها 

 (.12من الرمال ويسهل على النهر الحت في هذه الضفاف، الصورة )
 قرية سنجار –( النحت الجانبي لضفاف الأنهار في شط الحلة 12الصورة )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 7/1/2016بتاريخ التقطت 
وهي عبارة عن : Water when cavities ktov or banks rivers تجاويف مائية عند كتوف أو ضفاف الأنهار -3

حفر دائرية أو بيضوية الشكل وفي أحيان أخرى تتخذ أشكالا  غير واضحة المعالم، توجد في كتوف أو ضفاف الأنهار 
ذه التجاويف وتكوينها من أهم الظواهر التي تنجم من خلال النحت الجانبي للأنهار، بفعل داخل القناة النهرية، وتعد نشأة ه

عمليات التأكل التي تقوم بها المياه المتحركة وبمساعدة المواد الصلبة المفككة أثناء حركتها ونقلها حيث تؤدي إلى تأكل 
ويطلق عليها اسم )تكهيف  ،اد اتساعها بالتدرجأجزاء من كتوف أو ضفاف النهر فتؤدي إلى حفر أو تجاويف صغيرة يزد

ضفاف النهر(، وقد تبين من خلال المشاهدات الميدانية أن هذه التجاويف تكثر في المقاطع النهرية التي تحدث فيها 
ويف هذه التجا المنعطفات والثنيات النهرية، وذلك لأن النحت الجانبي لكتوف الأنهار يكون شديدا  ومستمرا ، ويتراوح قطر

 (.13سم(، الصورة )37-سم25سم( أما عمقها فيتراوح بين)45-سم30بين)
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
عة شذى عبد الكریم جاسم، جیومورفولوجیة شط الحلة من سدة الهندیة حتى مركز مدینة الحلة، رسالة ماجستیر )غیر منشورة(، كلیة الآداب، جام (1)

 .83، ص2013الكوفة، 
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 ( جانب من التجاويف الموجودة في كتف شط الحلة في منطقة الدراسة13) الصورة

 7/1/2016التقطت
 Balconies Rivers or Terraces Rivers  الشرفات النهرية أو المدرجات النهرية -5

ن الأرض على جانبي النهر تكون على هيأة مصاطب واحدة فوق الأخرى وغالبا  ما تظهر منها وهي امتدادات طولية م
عدة أزواج ويكون مجرى النهر محصورا  بين الزوج الأسفل منها، ويمثل كل زوج من هذه الشرفات فترة من حركات الرفع التي 

هرة تظهر وبشكل واضح في الجانب الأيمن من مجرى جددت نشاط النهر، وقد تبين من خلال الدراسة الميدانية أن هذه الظا
نهر الفرات شمال منطقة الدراسة في ناحية جرف الصخر، كما تظهر ولكن على نطاق ضعيف في مجرى شط الحلة في منطقة 
ن الفارسي، وتكون متقطعة أي ليست ممتدة بشكل متواصل على الجانب الذي تظهر فيه، كما أن المسافة بين شرفة وأخرى تكو 

 (.14م(، الصورة )5-م4م( في حين بلغ طولها بين )1,5-م1سم(، كما أنها تتباين في الارتفاع بين )60قليلة لا تتجاوز )
 ( جانب من الشرفات النهرية في نهر الفرات في ناحية جرف الصخر14الصورة )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 11/12/2015التقطت بتاريخ 
 رسيب المائيالأشكال الأرضية الناتجة بفعل الت -رابعاً 
تعد الجزر النهرية أحد الأشكال الجيومورفولوجية التي تظهر في معظم الأنهار لاسيما  :Rivers lslandsالجزر النهرية  -1

في أجزائها الدنيا وتكون ذات حجوم متنوعة، وتتكون نتيجة لعمليات الترسيب التي تكونها الأنهار ويحدث ذلك عند عجز 
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ريق مجراه بسبب انخفاض سرعة الجريان، وفي هذه الحالة يبدأ تراكم الرواسب النهرية في قاع النهر من نقل حمولته عن ط
المجرى أو في الوسط أو في أحد جوانب المجرى ممّا يساعد في بناء الجزر النهرية، وتنشأ من تجمع المواد الرسوبية من 

سطح المياه، وينتج عن التراكم المستمر لهذه  حصى ورمل وغرين وطين على هيأة طبقات ابتداء  من القاع وصولا  إلى
الرواسب النهرية نواة صغيرة في المجرى النهري تعمل على تكوين حاجز في مجرى النهر ثم تكبر وتتطور وتأخذ امتدادا  

عندما طوليا  يتجه مع امتداد واتجاه تيار مجرى الماء ثم تستمر عملية الترسيب حول هذه الحواجز أو على سطحها ولاسيما 
تكون مناسيب المياه عالية، فتصبح هذه الحواجز بيئة ملائمة لنمو النباتات عليها مما يزيد من تثبيتها وبمرور الزمن تأخذ 
الحواجز بالنمو والاتساع إلى أن تصبح جزرا  داخل القنوات النهرية، تنقسم الجزر النهرية في المجاري المائية لمنطقة 

 الدراسة على نوعين 
وهي الجزر التي تحيط بها المياه من جميع الجوانب على مدار السنة، ويستمر وجودها في  لنهرية الدائمية:الجزر ا - أ

 (15الصورة) المجرى مدة طويلة،
وهي الجزر التي تظهر في فصل الجفاف وتختفي عند ارتفاع مناسيب المياه وأوقات  الجزر النهرية الموسمية: - ب

 الفيضانات.
 حمدان في نهر الفرات ( جزيرة البو15الصورة )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 16/12/2015بتاريخ التقطت 
تعد الألسنة النهرية من المظاهر الرسوبية المهمة المرتبطة بمجرى النهر، التي  :Tongues Riversالألسنة النهرية  -2 

طرفيها وكثيرا  ما تتشكل بشكل شريط ملاصق للضفاف يمتد طوليا  مع الضفة أو عموديا  عليها، وتتصل باليابس من أحد 
تتعرض أطراف الألسنة الخارجية للانثناء في اتجاه اليابس بسبب انحراف الأمواج حول أطرافها أو بتأثير تعدد اتجاهات 
الأمواج في النهر، تتكون هذه الظاهرة في المنعطفات والالتواءات النهرية، وتعد هذه الألسنة تكوينات خصبة كونها تتألف 

( ونظرا  لخصوبة 16والغرين والرمال ولذلك نجدها في مناطق متعددة من منطقة الدراسة، الصورة ) من رواسب من الطين
تربتها فقد تستغل في بعض الأحيان في زراعة المحاصيل الزراعية لاسيما الخضروات كونها لا تحتاج إلى تربة عميقة 

 لكي تنبت جذورها،
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 انة( لسان نهري في شط الحلة منطقة عن16الصورة )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 5/10/2015بتاريخ التقطت 
هي إحدى الظواهر الجيومورفية في بيئة الأنهار، وقد تنشأ نتيجة وجود  :Emannation of Splaysدالات البثوق  -3

مواقع ضعف في الأكتاف الطبيعية للنهر إذ أن حدوث الفيضان المفاجئ أو زيادة منسوب النهر يؤدي إلى اندفاع التيار 
القوي خلال هذه الأكتاف فيعمل على اختراق المواقع الضعيفة منها بشكل فتحات عرضية، إذ تندفع مياه الفيضان المائي 

عبرها بقوة مؤدية إلى حفر قنوات طينية متباينة في أحجامها وغير منتظمة في توزيعها، فالمياه المندفعة عبر الفتحات تقل 
رسب المواد الخشنة أولا  ومن ثم يقل حجمها تدريجيا  بالابتعاد عن هذه سرعتها بشكل مفاجئ نتيجة لانتشارها وبذلك تت

الفتحات وكنتيجة لعملية الترسيب هذه فضلا  عن وجود القنوات الطينية المنتشرة على أطراف مواقع البثوق في الأكتاف 
 (17الصورة ) (،1) الطبيعية فان هذه الظاهرة سيكون لها شكل المروحة أو الدلتا لذا سميت بدالات البثوق

 ( جانب من امتداد دالات البثوق عند ارتفاع منسوب شط الحلة17الصورة )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 14/1/2016بتاريخ التقطت 

                                                           
رعیه الرئیسین السویر والسماوة بین السماوة والدراجي، رسالة سرحان نعیم طشطوش حسین الخفاجي، جیومورفولوجیة نهر الفرات بف (1)

 .95، ص2003ماجستیر)غیر منشورة(، كلیة الآداب، جامعة بغداد ، 
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وهي حافات مرتفعة تفصل السهل الفيضي عن مجرى النهر، إذ يقوم النهر  :Natural Leveesالأكتاف الطبيعية  -4
مرحلتي النضج والشيخوخة، وتوازي تلك الأكتاف مجاري الأنهار إذ تكون بإنشائها عندما يجري فوق سهله الفيضي في 

، وبصورة عامة تمثل الأكتاف (1) على أكثر حالاتها ارتفاعا  عند جهاتها القريبة من النهر وتنحدر تدريجيا  كلما ابتعدت عنه
له الفيضي، وتمتد بشكل شريط على الطبيعية في منطقة الدراسة شريطا  مرتفعا  من الأراضي يشرف على مجرى النهر وسه

طول جانبي نهر الفرات وكذلك شط الحلة وفروعه، إلا أن هذا الشريط لا يكون متصلا  بصورة مستمرة لحدوث مناطق 
انقطاع فيها بسبب وجود مناطق ضعيفة مما يؤدي إلى اختراقها ونحت هذه الأجزاء منها لاسيما أثناء الفيضان، الصورة 

(18.) 
 ( الأكتاف الطبيعية في منطقة الدراسة18الصورة )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 13/1/2016و 11/12/2015بتاريخ التقطت 
 

 الأشكال الأرضية الناتجة بفعل عمليات هيدروجيولوجية -خامساً 
وهي أراضٍ منخفضة ومستوية السطح، تتاثر بتذبذب مستوى الماء الجوفي، فتمتلئ بالمياه حينما يرتفع  :Sabkhaالسباخ  -1

المستوى حاملا  معه بعض الأملاح الذائبة، لتترسب على السطح خلال فصل الصيف مشكلة طبقة ملحية صلبة، ومن هذا 
أهم أسباب تكون السباخ هو اقتراب مستوى الماء الجوفي من السطح وصعوده عن طريق الخاصية الشعرية وهذا يعرضه 

ه قشرة رقيقة من الأملاح المختلفة بتراكيبها الكيميائية ومن ابرز للتبخر نتيجة لارتفاع درجات الحرارة وتترك عند تبخر الميا
هذه الأملاح هو كلوريد الصاديوم )ملح الطعام( وكبريتات الكالسيوم وغيرها من الأملاح الذائبة تغطي سطح الأرض، 

دانية أن السباخ تحتل وتتصف القشرة الملحية هذه بأنها طبقة بيضاء اللون غير منفذة، كما تبين من خلال الدراسة المي
 (.19مساحات متعددة ومتفرقة من منطقة الدراسة لاسيما عند جهاتها الشرقية والجنوبية الشرقية، الصورة )

                                                           
 .166 -165عبد الإله رزوقي كربل، علم الأشكال الأرضیة الجیومورفولوجیا، مصدر سابق، ص (1)
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 ( جانب من السباخ المنتشر في منطقة الدراسة19الصورة )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 1/2/2016بتاريخ التقطت 
 الأشكال الأرضية الناتجة بفعل الإنسان: -سادساً 

وهي مرتفعات شبه هرمية أو قبابية أو مخروطية الشكل، تبدو أعلى منسوبا  من  :Vestigial Hillsل الأثرية التلا -1
الأراضي المجاورة لها، ويختلف مظهرها المورفولوجي تبعا  لاختلاف عامل تشكيلها ونظامها البنيوي، وتنتشر هذه التلال في 

يخية متفاوتة تشمل العهود السومرية، والبابلية القديمة والحديثة، ومن أبرزها معظم إرجاء منطقة الدراسة وتعود إلى فترات تار 
)تلال مدينة بابل الأثرية، وتلال برس نمرود )بورسيبا((، التي تقع ضمن حدود مدينة الحلة التابعة لقضاء الحلة، وكذلك )تل 

محا ويل، فضلا  عن )تل كوثا )تل إبراهيم(( الذي الأحيمر، وتلال كيش(، التي تقع ضمن حدود ناحية النيل التابعة لقضاء ال
 .(20يقع ضمن حدود ناحية المشروع التابعة لقضاء المحاويل، الصورة )

 ( جوانب من التلال الأثرية في منطقة الدراسة20الصورة )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 4/2/2016-3 بتاريخالتقطت 
ى عدد كبير من المدن الأثرية، التي كانت يوما  ما من تحتوي منطقة الدراسة عل :Vestigial Citiesالمدن الأثرية  -2

المدن المهمة التي كان لها دور كبير في تاريخ العراق القديم، ويرجع تاريخها إلى مختلف العصور التاريخية، وهي تدل على 
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ا((، ويقعان ضمن حدود الجهد الإنساني المبدع في نشوء الحضارات الرافدية، ومن أشهرها )بابل الأثرية، برس نمرود )بورسيب
 (.21مدينة الحلة التابعة لقضاء الحلة، )وكيش(، التي تقع ضمن حدود ناحية النيل التابعة لقضاء المحاويل، الصورة )

 ( جوانب من المدن الأثرية في كيش وبورسيبا في منطقة الدراسة21الصورة )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 4/2/2016-3 بتاريخالتقطت 
هي آبار يتم حفرها يدويا  من قبل الإنسان للوصول إلى المستوى الدائم للمياه : Hand-dug wells الآبار المحفورة يدوياً -3

الجوفية، ومن ثم تندفع المياه من أسفل إلى أعلى طبيعيا  إلا أنها لا تخرج فوق السطح، وعلى الرغم من أن الآبار هي من 
التي تتجمع في خزانات الثنيات الصخرية المقعرة من ناحية، كما صنع الإنسان إلا أن وجودها يرتبط عادة بالمياه الجوفية 

أنها تعد مظهرا  من مظاهر صور المياه الجوفية ساعد الإنسان في ظهورها على سطح الأرض من ناحية أخرى، ويختلف 
ن البئر أحيانا  عمق البئر من مكان إلى آخر، ومع ذلك لا يزيد عمق هذه الآبار في منطقة الدراسة عن ثلاثين متر، ويبط

بالحصى والحجر والطابوق لمنعه من الانهيار، ويمكن إغلاق هذه الآبار أو بقائها مفتوحة بحسب طريقة الاستخدام حفاظا  
عليها من التلوث، وقد تبين من خلال الدراسة الميدانية وزيارة الدوائر الرسمية يبلغ عدد الآبار الزراعية في منطقة الدراسة 

(، وهي موزعة على جميع الأقضية والنواحي والقرى، وكانت تستخدم مياهها لسقي المزروعات إلا 2015م بئر لعا 1106)
أن معظمها ألغيت تماما ، لأن مياهها لم تعد صالحة لذلك الاستخدام، وذلك بسبب ارتفاع نسبة ملوحة المياه الجوفية في 

ود ثلاث آبار في مدينة الحلة تمتاز بالصفة الدائمة، اثنان منها المنطقة، الأمر الذي أدى إلى قتل المزروعات، كما تبين وج
(، وتستخدم مياهها من قبل الزائرين، الصورة (، وواحد في مرقد الإمام عمران بن علي )في مرقد نبي الله أيوب )

(22.) 
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 سة( الآبار الموجودة في مقام نبي الله أيوب عليه السلام في منطقة الدرا22الصورة )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 8/2/2016 بتاريخالتقطت 
يقوم الإنسان في منطقة الدراسة بدور فعال وكبير في التأثير بسطح الأرض بالعمليات : Other Formsأشكال أخــرى  -4

ثل التي يقوم بها، وأن أهم ما يميز عمل الإنسان يكون التغيير سريعا  في سطح الأرض قياسا  إلى بقية العوامل الأخرى، وتتم
تلك الأشكال من خلال عمله بالنشاطات الزراعية أو إقامة المنشآت العمرانية المختلفة المتمثلة في شق الطرق وحفر الأنفاق 
وشق الجداول ومشاريع الري والصرف وعمل السداد الترابية وتبطين ضفاف الأنهار والجداول والمبازل وعمل الكتوف 

(، وفي الخلاصة يمكن القول أن الأشكال الأرضية الناتجة بفعل الإنسان 23رة )الاصطناعية، وكذلك إقامة الجسور، الصو 
 يمكن ملاحظتها وتمييزها عن الأشكال الأرضية الطبيعية.

 ( جوانب من الأشكال الناتجة بفعل الانسان في منطقة الدراسة23الصورة )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 12/2/2016-10بتاريخ التقطت 
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 الاستنتاجات:
الجيولوجية في منطقة الدراسة ترجع في تكويناتها الجيولوجية إلى ترسبات الزمنين )الثلاثي والرباعي(، الا أن ان البنية  -1

 ترسبات الزمن الرباعي تغطي عموم المنطقة.
يمتاز مناخ منطقة الدراسة بالتغير الكبير في درجات الحرارة وقلة الأمطار والرطوبة فهو مناخ صحراوي جاف وقد ادى هذا  -2

 ى تشكيل بعض الأشكال الأرضية.إل
قسمت العمليات الجيومورفية السائدة في منطقة الدراسة على عمليات التجوية وتضم )الفيزياوية والكيمياوية والحياتية(  -3

 وعمليات التعرية وتضم )الريحية والمائية( وعمليات الترسيب وتضم )الريحية والمائية( وعمليات هيدروجيولوجية.
الدراسة تحتوي على مجموعة من الأشكال الأرضية وقد صنفت تلك الأشكال إلى أشكال ارضية ناتجة تبين ان منطقة  -4

بفعل التعرية الريحية وأشكال ارضية ناتجة بفعل الترسيب الريحي وأشكال ارضية ناتجة بفعل التعرية المائية وأشكال ارضية 
 هيدروجيولوجية وأشكال ارضية ناتجة بفعل الانسان. ناتجة بفعل الترسيب المائي وأشكال ارضية ناتجة بفعل عمليات

 المقترحات:
العمل على تثبيت الضفاف المتأكلة أو المعرضة للنحت المائي بصورة مستمرة للحد من تساقطها في جانب على حساب  -1

 الجانب الآخر من خلال بناء الضفاف بالحجر المقاوم.
السياحية الترفيهية في وسط المجرى النهري من خلال إقامة الكازينوهات استثمار الجزر النهرية الكبيرة منها في الأغراض  -2

 ومستلزماتها الترفيهية الأخرى.
 الأخذ بنظر الاعتبار المخاطر الجيومورفولوجية عند الشروع بتنفيذ أي استعمال أرضي في المنطقة. -3
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 أثر أنموذج كارين في تعديل الفهم الخاطئ للمفاهيم الرياضية عند طلاب الثاني المتوسط
 د. حامد شياع خير الله ألشكري

 ة / كلية التربيةجامعة القادسي
The Effect of Karrin's Pattern in Changing the Mathematical Erroneous 

Concepts  

Of the Second Year Intermediate School Students 

Ph.D. Hamid Shiya'a Kerallah Al-Shukri  

College of Education/ University of Al-Qadisya    
Abstract  

The present study aims at assessing the effect of Karrin's pattern in changing the 

mathematical erroneous concepts of the second year intermediate school students. 

 الملخص 
عند طلاب هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على )اثر أنموذج كارين في تعديل الفهم الخاطئ للمفاهيم الرياضية  

 الثاني المتوسط(، ومن اجل التحقق من الهدف تم صياغة الفرضية الصفرية الآتية:
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي 0,05"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة معنوية )

فق الطريقة الاعتيادية في اختبار المفاهيم درست وفق أنموذج كارين ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي درست و 
 الرياضية"
مديرية قسم تربية الهاشمية،  –( طالبا ، تم اختيارها عشوائيا  من متوسطة الهاشمية للبنين 73تكونت عينة البحث من ) 

عة الضابطة، اذ تم استبعاد ( طالبا  في المجمو 35( طالبا  في المجموعة التجريبية و)35والتي تم اختيارها قصديا ، فكان التوزيع )
( طلاب إحصائيا، وتمت المكافئة بين طلاب المجموعتين البحثيتين في المتغيرات الآتية:)العمر الزمني بالأشهر، الذكاء، 3)

( لمعرفة الدلالة t-testالتحصيل السابق في مادة الرياضيات، اختبار تشخيص المفاهيم الرياضية(، وتم استخدام اختبار )
ية. وتحددت المادة في الفصول الخمسة الأولى )العمليات على المجموعات، العلاقات، العمليات على الأعداد النسبية، الاحصائ

وزارة التربية. اذ  –،جمهورية العراق 2015/  6الحدوديات، الجمل المفتوحة( من كتاب الرياضيات للصف الثاني المتوسط / ط 
%( أكدت عليها  34( مفهوما  وبنسبة خطأ تفوق )24ل فهما  خاطئا  من اصل )( مفهوما  رياضيا  يحم18تم الكشف عن )

(، والتي اعتمدها الباحث معيارا  للمفهوم ذو الفهم 2014(، )استقلال، 2014(، )السعبري، 1987العديد من الدراسات )الباوي، 
( خطة تدريسية 18وفق أنموذج كارين و) ( خطة تدريسية يومية للمجموعة التجريبية18الخاطئ، كما وقام الباحث بأعداد )

حرصا  منه على  -يومية للمجموعة الضابطة وفق الطريقة الاعتيادية. كما وقام الباحث بتدريس المجموعتين البحثيتين بنفسه 
الأول من  طيلة مدة التجربة التي استمرت الكورس –سلامة التجربة وضبط التأثيرات التي قد تؤثر في السلامة الداخلية للتجربة 

(،كما قام الباحث ببناء الأداة البحثية والتي هي اختبار تشخيص المفاهيم الرياضية والمكون من 2016 –2015العام الدراسي )
( فقرة مقاليه قصيرة لتعريف المفهوم الرياضي، أما 18( فقرة. اشتملت على ثلاث قوائم. القائمة )أ( كانت مكونة من )54)

( فقرة موضوعية بأربع بدائل )أ، ب، ج، د( تمثلت بإعطاء مثال للمفهوم الرياضي، القائمة 18ة من )القائمة )ب( كانت مكون
( فقرة موضوعية بأربع بدائل )أ، ب، ج، د( تمثلت بالتطبيق العملي للمفهوم الرياضي، أعطي الدرجات 18)ج( تكونت من )

ل فقرة من القائمتين )ب، ج(، فبلغت الدرجة النهائية للاختبار ( لك1، 0( لكل فقرة من القائمة )أ( وأعطي الدرجات )2، 1، 0)
( درجة. وتم التأكد من الخصائص السايكومترية للاختبار من )صدق وثبات ومعامل صعوبة والقوة التمييزية وفعالية 72)

 بدائل(.
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يح الأوراق وجمع البيانات وبعد الانتهاء من إجراء التجربة تم تطبيق الاختبار على المجموعتين البحثيتين وتم تصح 
( بين متوسط درجات 0,05وتحليلها ومعالجتها إحصائيا فكانت النتيجة بأن هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

 المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في اختبار المفاهيم الرياضية ولصالح المجموعة التجريبية.
 

 لتعريف بالبحث الفصل الأول: ا
 اولًا: مشكلة البحث والحاجة أليه:

إن مادة الرياضيات تمثل حجر العثرة أمام الكثير من الطلاب، ولعل السبب في ذلك يعود إلى عدم استيعابهم لمفاهيمه  
ورة صحيحة. كما ونظرياته وقوانينه ومما لا شك فيه أن هذا العجز لم يكن عيبا  في ذات المادة ولكنه مستمد من عدم فهمها بص

وأن عدم الاستيعاب هذا ربما يرجع إلى عدة أسباب منها: المحتوى الدراسي الذي يعتمد أساسا على المفاهيم الرياضية التي 
تتميز بالتجريد وكونها تشكل وحدات التعلم الأساسية، إذ إنه من دون هذه المفاهيم تكون الحقائق متراكمة لا يستطيع المتعلم 

ت فيما بينها وتوظيفها وتطبيقها في مواقف جديدة ومن ثم إجراء عمليات عقلية أكثر تطورا  عليها. )الحيلة، إدراك العلاقا
( ناهيك عن الفهم الخاطئ لبعض هذه المفاهيم من قبل الطلاب أو لربما أتى هذا الفهم من مراحل دراسية سابقة 62: 1999

وأعطى لبعض الطلاب الحرية في الإجابة حيث كانت بعض إجاباتهم  كما استشفها الباحث حين قام بإعداد أسئلة تحريرية
لا تراكمت المعلومات السابقة وازداد تمسك  تحمل فهما  خاطئا  يفترض أن يؤخذ بعين الاعتبار عند تدريس هذه المفاهيم وا 

 الطالب بها واصبحت أكثر استدامة ودخلت ضمن تفكيرهة التسلطي. 
استخدام المفهوم كونه أساسا  في العملية التعليمية، وعد ذلك حلا  لمشكلة استظهار الطلاب اتجهت التربية الحديثة نحو  

للمعلومات وحفظها دون تمييز ودونما أي تشخيص وتصحيح لما يمتلكوه من خبرات في بنيتهم الرياضية، مما يعني أن الفرد 
واقف تعليمية جديدة. فمثلا  في مفهوم طرح الأعداد النسبية يتعلم عن طريق المفاهيم التي تنمو في أبعادها كلما استخدمها في م

فأن الإشارة السالبة للعدد تختلف عن الإشارة السالبة للعملية الرياضية )عملية الطرح(، من حيث الأخيرة يمكن تحويلها إلى 
فهومين على حدٍ سواء. وفي ضوء موجب بتغيير إشارة العدد الذي يليها وبالتالي يختلط في تركيبة الطالب المفاهيمية كلا الم

ذلك يرى الباحث بوجوب تشخيص التصورات القبلية للطلاب واعتبارها العامل الأساس في عملية تعلمهم. وفي ضوء ما تقدم 
يجد الباحث ان هناك حاجة ماسة لتجريب أنموذج كارين محاولة منه للكشف عن الفهم الخاطئ وتعديله ومن هنا يمكن صياغة 

 ث الحالي بالسؤال الآتي:مشكلة البح
 ما اثر أنموذج كارين في تعديل الفهم الخاطئ للمفاهيم الرياضية عند طلاب الثاني المتوسط؟ 

 ثانياً: أهمية البحث:
تميز القرن الحادي والعشرون بازدياد المعرفة العلمية والتكنولوجية بمعدلات هائلة وسريعة. وتحديدا  المعرفة الرياضية.  

( مما يلقى على المختصين في المناهج التربوية مسؤولية العمل الحثيث والمستمر على تطوير المناهج 68: 2008 )أبو الخير،
الدراسية في مراحل التعليم المختلفة والأخذ بطرائق واستراتيجيات وأساليب ونماذج التدريس الحديثة حتى يمكن تحقيق الأهداف 

 التعليمية المرجوة. 
علم المدرسي، في الجزء الكبير منه، إلى تعلم المفاهيم وتطويرها؛ لأن المفاهيم تمثل اللبنة الأكثر ولا ننسى توجهات الت

(، 37: 2008استقرارا  وثباتا  والقاعدة الضرورية للسلوك المعرفي الأكثر تعقيدا ، كالمبادئ والنظريات والأفكار الرئيسة. )بطرس،
عن طريقة تقديم المعلومات والخبرات للمتعلمين بنحوٍ غير ً لمفاهيم تنتج أساساونؤكد على رؤية بياجيه في أن صعوبات تعلم ا

منظم، وبطريقة لا تتناسب مع نموهم العقلي، بل قد تعيق تفكيرهم المستقبلي عند التعامل مع أمثلة المفهوم، فطفل المرحلة 
ة، أما طفل المرحلة الثانوية )المرحلة المجردة( فيجد الابتدائية )المرحلة المحسوسة( يجد صعوبة في التعامل مع المفاهيم المجرد
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صعوبة في عرض الأحداث أو الأشياء بطريقة منفصلة وغير منظمة، مما يجعله غير قادر على القيام بجمع البيانات وفرض 
عند المتعلمين،  الفروض حتى يصل إلى استنباط معنى المفهوم والقاعدة القائم عليها، وبالتالي يظهر الخطأ في تعلم المفهوم

ويستقر هذا الخطأ في البنية المعرفية للمتعلم ويتعاظم شأنه، ثم يستخدمه المتعلم في ما بعد في مواقف أخرى متشابهة مما 
)إذ إن المعرفة الموجودة مسبقا  )المخزون المعرفي( لدى الطلاب 32: 2012يؤدي إلى استمراره واستدامته في الذاكرة. )صالح، 

بالبنية المعرفية للفرد وما تتضمنه هذه البنية من ً لمؤثرة في تعلمهم للمفاهيم الجديدة، لذلك ازداد الاهتمام مؤخرامن العوامل ا
وذلك منذ تبنيه في ً، تصورات خاطئة أو مفاهيم مخطوءة، ويعد مصطلح التصورات الخاطئة من أكثر المصطلحات انتشارا

عقد في  1992(، وفي عام 227: 2004)زيتون،  1983 لوم والرياضيات عامالندوة الدولية عن التصورات الخاطئة في الع
اسبانيا مؤتمر تربوي قدمت فيه دراسة هدفت إلى كيفية التعرف على الأفكار غير السليمة لدى الطلاب وطرائق معالجتها أو 

أنه من الصعب إحداث تعديل  (. إذHewson, 1992:1-8تصويبها من قبل المعلمين باستخدام الطرائق والأساليب الحديثة )
(، ولعل من بين أهم Driver، 1989: 93في المفاهيم المخطوءة لدى الطلاب باستخدام الطرائق الاعتيادية في التدريس. )

 الأسباب المكونة للفهم الخاطئ يذكر الأدب التربوي ما يأتي:
 الطلاب نتيجة لخلفيته العلمية الضعيفة. المعلم: قد يكون المعلم أحد المصادر في تشكيل التصورات الخاطئة عند 

المناهج الدراسية غير الملائمة: التي تتمثل في عدم مراعاتها للخلفيات المباشرة للطلاب، ولا يمكن أن تتضمن نشاطات علمية 
 قد لا يستطيع الطلاب القيام بها. 

 ثر في استيعاب الطلاب للمفاهيم الرياضية. العوامل اللغوية أو لغة التعليم: تعد لغة التدريس من العوامل التي قد تو 
 طرائق التدريس: تؤثر الطرائق السائدة التقليدية في تكوين المفاهيم العلمية واستيعابها لدى الطلاب. 

الخبرات السابقة: حيث أشارت البحوث العلمية خلال العقدين الأخيرين من القرن الحالي الى ان الطلاب يأتون الى حجرة 
م مفاهيم مخطوءة، وما يزيد الأمور تعقيدا  حين تصبح تلك المفاهيم عميقة ومتأصلة الجذور وأكثر مقاومة الصف ولديه

 ( 83: 2012لاكتساب المفاهيم العلمية الصحيحة. )ياسين وزينب، 
داد الأولية الخلط بين المفاهيم )او المصطلحات( العلمية المتقاربة في الألفاظ وعلى سبيل المثال يخلط الطلاب بين الاع

 والأعداد الفردية.
التسرع في التعميم، ويمثل بالخطأ ألمفاهيمي )المفهوم البديل( في اعتماد الطلاب على إحدى الصفات الموجودة في كل 
العناصر او المواقف الداخلة ضمن المفهوم العملي وتعميمها على مواقف أخرى خارجة عن النطاق العلمي السليم وعلى سبيل 

 علاقة انعكاسية هي علاقة متناظرة ولكن ليس كل علاقة متناظرة هي علاقة انعكاسية. )نفس المصدر السابق( المثال كل
ومن وجه نظر الباحث ونتيجة لخبرته الطويلة في مجال التدريس ومتابعة المطبقين في المدارس من المرحلة المتوسطة  

هي الخبرات السابقة حيث يأتي الطالب إلى حجرة الصف وهو محمل  ووصولا  إلى المرحلة الإعدادية يرى ان أهم هذه الأسباب
بهذه الأخطاء نتيجة الظواهر والأحداث التي تحيط به ويتعامل معها يوميا  )التربية غير المقصودة( دون إعطاءه أي تفسيرات 

لب إلى المدرسة وليس في جعبته عن أسباب ونتائج تلك الظواهر أو دون أي تغذية راجعة لها. كما يفضل الباحث لو يأتي الطا
 أي معلومة مسبقة ويبدأ في المدرسة البداية الصحيحة للتعليم والتعلم. 

 ومن هنا يمكن تلخيص أهمية البحث الحالي بالآتي: 
اذ لا توجد أية دراسة تناولت هذه الأنموذج والموضوعات في  –وعلى حد علم الباحث –ندرة البحوث والدراسات التي كارين -1 

التشخيص والتعديل في تدريس الفيزياء في العراق، لذا يعد هذا البحث من أوائل البحوث المحلية، وهذا يعد مبررا  قويا  لأجراء 
 البحث الحالي.

 الرياضيات.  كشف حجم الأثر الذي يتركه أنموذج كارين في تعديل الفهم الخاطئ عند طلاب الثاني المتوسط في مادة  -2 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

378 

لتشخيص المفاهيم الرياضية المخطوءة يمكن الإفادة منه من قبل المدرسين والمعلمين عند إعدادهم للخطط  بناء اختبار -3 
 التدريسية اليومية.

يتناول تدريس مرحلة دراسية مهمة، إذ لا يخفى على أحد أهمية المرحلة المتوسطة التي تعد مرحلة انتقال من العمليات  -4 
 ، وفيها تتكون المهارات والمفاهيم الأساسية. المحسوسة إلى العمليات المجردة

 ثالثاً: هدف البحث:
يهدف البحث الحالي التعرف على اثر أنموذج كارين في تعديل الفهم الخاطئ للمفاهيم الرياضية عند طلاب الثاني  
 . المتوسط

 صاغ الباحث الفرضية الصفرية الآتية: رابعاً: فرضية البحث:
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي 0,05صائية عند مستوى دلالة معنوية )"لا يوجد فرق ذو دلالة إح

درست وفق أنموذج كارين ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار المفاهيم 
 الرياضية"

 خامساً: حدود البحث:
 يتحدد البحث الحالي بالآتي: 

ف الثاني المتوسط ضمن احدى المدارس المتوسطة او الثانوية التابعة لمديرية تربية قسم الهاشمية في محافظة بابل. طلاب الص
 (.2016 –2015للعام الدراسي )

 (.2016 –2015يتم تنفيذ التجربة في الكورس الاول من العام الدراسي )
لعمليات على الأعداد النسبية، الحدوديات، الجمل المفتوحة(، الفصول الخمسة الأولى )العمليات على المجموعات، العلاقات، ا

 –، وزارة التربية 2015، 6(، ط2016 –2015من كتاب الرياضيات للصف الثاني المتوسط المعتمد تدريسه للعام الدراسي )
 جمهورية العراق.

التسجيل والتمثيل، الحوار والمناقشة، تنظيم  : )التقديم، المراجعة، النظرة الكلية، الاستقصاء )النشاطات(،خطوات أنموذج كارين
 البنية المعرفية، التطبيق، التلخيص والغلق(.

 سادساً: تحديد المصطلحات:
بأنه: "ذلك التدريس الذي يعين الطلبة على مراقبة تفكيرهم في العالم الطبيعي  (Anderson، 1989عرفه ) أنموذج كارين:

 (Anderson, 1989: 14وتحسينه" )
( بأنه: "من نماذج التدريس التو ليفية، بمعنى انه مبني على أطروحات نظرية مأخوذة من توجهات فكرية 2003، )زيتون

ونظرية التعلم ذي المعنى لاوزبل"  -متعددة هي النظرية السلوكية في التعلم والنظرية البنائية كما يعكسها فكر جان بياجيه 
 (197: 2003)زيتون، 

: أنموذج تدريسي مبني على توجهات فكرية متعددة يساعد طلاب الصف الثاني المتوسط على بأنه ويعرفه الباحث إجرائياً 
معالجة المعلومات الرياضية المقدمة لهم بطريقة ذات معنى لكي يصبحوا متعلمين مستقلين في دروس الرياضيات ويتحدد 

 لباحث.(. والتي تبناها ا2003الأنموذج بالخطوات الرئيسة التي حددها زيتون )
( بأنه: "الفهم الذي لا يتفق مع ما اتفق علية العلماء" )الخليلي، وآخرون، 1996الفهم الخاطئ: عرفه )الخليلي، وآخرون، 

1996 :109 ) 
: 1994( في الكيلاني بأنه: "المفاهيم التي لا تتوافق مع المعنى العلمي المستخدم حاليا" )الكيلاني، Clement, 1987عرفه ) 

132 ) 
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 ل الثاني: خلفية نظرية:الفص
 المفاهيم الرياضية:

إن المفهوم الرياضي له خاصية في أنه من المفاهيم التي تكون مدعاة لغالبية الطلاب بأن يبدون عجزهم فيها، وهذا  
نما هناك عوامل عدة تسبب ذلك، وبحسب رؤية النظرية البنائية في التعلم وال تعليم تغير العجز ليس امرا  يختاره الطالب بنفسه وا 

مفهوم الطلاب لطبيعة المعرفة الرياضية بما ينسجم مع القدرة أو عدمها، وما هو شائع في أوساط الطلاب بأنهم ليس لديهم قدرة 
( إن فهم المرء لطبيعة الرياضيات يؤثر في استيعابه لها، والطريقة التي lochhead, 1992: 543عقلية لدراسة الرياضيات. )

 (capraro, 2001: 4ادة الرياضيات. )يجب أن تقدم بها م
ولقد تأثر تعليم وتعلم الرياضيات في الآونة الأخيرة بالمنحى المعرفي أو البنائي في التعليم بحيث يكوّن كل فرد قواعد  

نية لتفسير ونماذج ذهنية يستخدمها ليفهم وينظم خبراته السابقة والخبرات التي يكونها فالتعلم إذن هو عملية تعديل للنماذج الذه
الخبرات التي يمر بها الفرد. وللبنائية تأثيرات كبيرة على مادة الرياضيات وتشمل هذه التأثيرات كلا  من ماهية الرياضيات 
ومناهجها وتدريسها وتقويم فهم الطلاب لها. أما من حيث ماهية الرياضيات فانه على عكس النظرة التقليدية فهي ليست تجمعا  

بداع العقل البشري ويمكن إن  لحقائق فقط بل هي نظام مترابط من المعرفة له بنيته وأصوله، وهي علم تجريدي من خلق وا 
 ينظر اليها مثل طريقة في التفكير وحل المشكلات ولغة عالمية للتواصل.

ريق العمل ومن حيث المنهج فتنادي البنائية بتصحيحه بناء  على الخبرات السابقة للمتعلمين، وتركز على التعلم عن ط 
جبار الطلاب على حفظها  وحل المسائل وهذا يعني إن تتخلص مناهج الرياضيات التقليدية من التركيز على الحقائق المعزولة وا 
إلى التركيز على ما هو مهم من مادة الرياضيات كما تنادي البنائية بان يقدم المنهج للطلاب فرصا  واسعة للتعلم ذي المعنى 

 جريب. من خلال العمل والت
 تصنيف المفهوم الرياضي:

 هناك عدة تصنيفات للمفاهيم الرياضية نذكر منها:
 تصنيف المفاهيم الدلالية بالمقارنة مع المفاهيم الوصفية ويشمل:

وهي المفاهيم التي تستخدم للدلالة على شيء ما مثل مفهوم عبارة صائبة، ومجموعة الأشياء التي يحددها مفاهيم دلالية:  -1 
 ما تسمى مجموعة الإسناد للمفهوم.  مفهوم

إن مجموعة الإسناد لمفهوم العدد الطبيعي هي  ،والمفهوم الدلالي الذي مجموعة إسناده ليست مجموعة خالية
(0,1,2,3,0000.) 

وهي المفاهيم التي تحدد خصائص معينة تتصف بها مجموعة من الأشياء كمفهوم الاتصال أو الصدق في مفاهيم وصفية: 
 ات الرياضية فالملاحظ أن المفاهيم الوصفية هي مفاهيم غير دلالية. العبار 

 المفاهيم الحسية والمفاهيم المجردة: 
 المفاهيم الحسية: هي المفاهيم التي عناصر الإسناد لها أشياء مادية يمكن ملاحظتها وقياسها مثل الأدوات الهندسية. 

 يمكن مشاهدة عناصر مجموعة الإسناد لها مثل العدد النسبي والدالة المفاهيم المجردة: فهي مفاهيم دلالية غير حسية، لا
 واتصال الدالة، ومن هنا نستنتج أن معظم المفاهيم الرياضية هي نوع المفاهيم المجردة.

 المفاهيم المفردة والمفاهيم العامة: 
، والنسبة التقريبية، ونقطة 7وم العددوالمفاهيم المفردة هي المفاهيم التي مجموعة الإسناد لها مجموعة أحادية مثل مفه

 الأصل. 
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أما المفاهيم العامة فهي: المفاهيم التي مجموعة الإسناد لها تحوي أكثر من عنصر مثل العدد الطبيعي، والعدد السالب. )عباس 
 ( 2009:85ومحمد،
ه المفاهيم بتصنيف الاعداد صنفاف هي: المفاهيم الرياضية البحتة: وتتعلق هذأ( ثلاثة Dienes،1959بينما يصنفها ) 

 والعلاقات بينها وهي مستقلة ولا ترتبط بالطريقة التي يكتب بها العدد اي انها تعبر عن خصائص الاعداد وليس طريقة كتابتها. 
علمين المفاهيم الرمزية: وهي خواص الاعداد التي تعد نتيجة مباشرة للطريقة التي تمثل لها تلك الاعداد، وهي بداية لمعرفة المت

 للخواص الرياضية العامة وقيادتهم للتفكير الابداعي. 
( في حين صنفها Dienes،1959: 69وهي تطبيق الصنفين اعلاه في حل المشكلات الرياضية. ) المفاهيم التطبيقية:

(Johnson & Rising، 1972 ) 
 مثلة كمفهوم المربع والمستطيل،... مفاهيم لها علاقة بالمجموعات ويتم التوصل اليها بتعميم خصائص مشتركة على الا

 الخ. 
  .مفاهيم لها علاقة بالإجراءات تركز على طرائق العمل كمفهوم جمع الاعداد وطرحها وضربها وقسمتها 
  .مفاهيم متعلقة بالعلاقات وهي مفاهيم تركز على عمليات المساوات والمقارنة وعلاقات الترتيب 
 اهيم التبديل والتجميع والعنصر المحايد والعنصر النظير. مفاهيم لها علاقة بالبنية الرياضية كمف 
(Johnson & Rising، 1972: 67 ) 

 معايير المفهوم الرياضي:
 ن المفهوم الرياضي يجب أن تتوافر فيه المعايير الثلاثة الآتية:إ
 .أن يكون مصطلحا  أو رمزا ، ذو دلالة لفظية أي يمكن تعريفه 
 تركة لمجموعة من الحقائق أو المواقف غير المتشابهة.أن يكون تجريدا  للخصائص المش 
  .أن يكون عاملا  أساسيا  في تطبيقه، فلا يشير إلى موقف معين بل إلى كافة المواقف التي تتضمنها مجموعة ما 

 ( 2011:64)المشهداني، 
 صعوبات تعلم المفهوم الرياضي:

اذ يعد كيرك اول من استخدم مفهوم صعوبات التعلم عام تختلف صعوبات تعلم المفهوم حسب اختلاف نظريات التعلم،  
لتحديد  ، وهو مفهوم شديد الارتباط بمفهوم الأخطاء الشائعة للمفاهيم، إلا ان الفهم الخاطئ للمفاهيم هي مرحلة أولية1962

 ( 338: 1990صعوبات التعلم للمفاهيم. نقلا  عن )ياسين، 
لمعنى والقائم على أن الفرد يستوعب كلمة المفهوم بما تدل عليه من معنى، اذ يرى كل من أوزبل ونوفاك بالتعلم ذي ا 

ثم يلي ذلك إدخال المفهوم في تراكيبه المعرفية )العقلية(، إذ يستدعيه في المواقف المشابهة الجديدة، أما معنى المفهوم فيتكون 
يه، ويرتبط هذا أساسا  بالتراكيب المعرفية للمتعلم أساسا  من تعلم الصفات المميزة الخاصة بالمفهوم عن طريق أمثلة دالة عل

وعلى اساس ذلك عندما يواجه المتعلم موقف تعليمي مشابه فانه يقوم باستدعاء معنى المفهوم من تراكيبه العقلية، وعندما يكون 
هوم، وبالتالي يكون معنى هذا المعنى غير واضح للمتعلم فأنه يعطي تفسيرا  غير مقبول )التصور الخطأ( عند تحديده لهذا المف

المفهوم غير واضح وغير وظيفي مما يترتب عليه حدوث ما يسمى بالفهم المغاير وهي الحالة التي يعدها نوفاك في تعلم 
المفهوم غير مقبولة. في حين حدد برونر أهم نقطة لاكتساب المفهوم هي البحث عن وضع قائمة بصفات المفهوم يستخدم فيها 

ثال واللامثال، وأن صعوبات تعلم المفهوم تبرز ما لا يستطيع المتعلم التمييز بين الأمثلة ولا أمثلة، ويرجع ذلك التمييز بين الم
أساسا  إلى المعلومات الخاطئة المسبقة التي لدى المتعلم حول المفهوم الرياضي. أما بياجيه فيرى بأن الصعوبة تنتج أساسا  من 

بنحوٍ غير منظم، وبطريقة لا تتناسب مع نموهم، والمرحلة التي هم فيها فعلا ، بل وقد تعوق طريقة تقديم المعلومات للمتعلمين 
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تفكيرهم عند التعامل مع أمثلة المفهوم، وبالتالي يظهر الخطأ في تعلم المفهوم عند المتعلمين، ويستقر هذا الخطأ في البنية 
 أخرى مشابهة مما يؤدي إلى استمراره. المعرفية للمتعلم، ثم يستخدمه المتعلم في ما بعد في مواقف

واجمالا  يمكننا الخروج بما خرجت به الكثير من الدراسات والبحوث أنه كلما زادت الصفات غير المرتبطة بالمفهوم  
الرياضي زادت صعوبة اكتشاف الصفات المحددة للمفهوم، وعليه يجب أن تكون الصفات غير المحددة سهلة الإدراك ومحدودة 

وكلما كان لدى المتعلم خبرة مسبقة )صحيحة( عنها كلما سهل تعلم المفهوم وقلت نسبة ظهور صعوبات التعلم.  العدد،
 ( 31: 2012)صالح،

 مصادر تكون المفهوم الرياضي المخطوء:
 ( كما هو آت: 2005يمكن اجمالا  تحديد مصادر الفهم الخاطئ كما اوردها )خطايبة،  
 ماد الطلاب للحدس في تفسير الظواهر العلمية التي يدرسونها. التناقضات الحاصلة نتيجة اعت 
  .التناقضات بين الملاحظات اليومية بشأن الاشياء وبين المفاهيم العلمية 
  .التناقضات الحاصلة بين اللغة العامة لدى الطلاب وبين اللغة العلمية لدى المعلمين 
 ب، وطبيعة وجوده لدى العلماء. التناقضات الحاصلة بين طبيعة وجود المفهوم عند الطلا 
  .)وسائل الاعلام المختلفة )التربية غير المنهجية 
  .الكتب المدرسية والرسوم الايضاحية الموجودة فيها 
  ،( 43: 2005اعتماد النماذج الساذجة في التدريس. )خطايبة 

 أساليب التشخيص المفهوم الرياضي المخطوء:
 من خلالها الكشف عن المفاهيم البديلة على النحو التالي: يمكن تحديد بعض الطرائق التي يمكن 

 يرتب الطالب وفقها مجموعة مفاهيم في شبكة وفق ترابطات وعلاقات بين المفاهيم. الخارطة المفاهيمية:
(، اذ تتوزع الشواهد والبيانات من خلال تصنيفها وفق منهجية تصب في Vوهي اسلوب يستخدم جوانب الشكل ) طريقة جوين:

(، ومن ثم تجري مقارنة ما اعده الطالب Vالمعرفة العلمية نفسها.ويطلب من المتعلم ربط معرفته النظرية وفقا  لمنهجية الشكل )
 مع ما اعده المتخصص في هذا المجال.

 للها.وتستخدم هذه الطريقة )الاستجواب( بشكل فردي )كل طالب منفردا (، اذ يعرض الطالب إجابته ويع المقابلة العيادية:
 (238: 2004الاختبارات التشخيصية من نوع الاختبار المقالي القصير والاختيار من متعدد بأربع بدائل. )زيتون، 

 استراتيجيات ونماذج التغيير ألمفاهيمي )تعديل الفهم الخاطئ(:
ت العديد من لا يمكن التوقف عند تشخيص التصورات الخاطئة فحسب، بل يجب تعديلها أو التخلص منها، وقد تركز  

استراتيجيات التدريس في السنوات الأخيرة في المساعدة على الانتقال بالطلاب الى الفهم السليم علميا ، وأطلق على تلك 
 الاستراتيجيات، استراتيجيات التغيير ألمفاهيمي مثل:

 استراتيجيات التعارض المعرفي.  -1
 استراتيجيات التشبيهات.  -2
 علمية. والمناقشة والعروض ال -3
 أنموذج التعليم البنائي العام.  -4
 استراتيجيات ما وراء العمليات المعرفة. -5
 إستراتيجية التجسير. -6
 (2004،237تكنيكات التغيير ألمفهومي التي أرسى دعائمها بوسنر ومساعده. )زيتون، -7
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 وسوف نتطرق الى اليسير من هذه الاستراتيجيات:
 مي: أنموذج بوسنر للتغيير المفاهي

اقترح بوسنر ان يتم تقديم الخبرات الجديدة داخل الصف على وفق بعض او جميع الاستراتيجيات التالية وذلك بحسب  
 طبيعة المفهوم ونوعه: 

هدف هذه الاستراتيجية هو ربط المعرفة السابقة بالجديدة او ربط مفاهيم مختلفة بعضها مع بعض ولو لم تكن  التكامل: -أ
جراء العروض ومناقشة التجارب وغيرها لتكامل المعرفة السابقة درست سابقا ، وي قوم المدرس ضمن هذه الاستراتيجية بالشرح وا 

 لدى الطالب بدمج المعرفة الجديدة لها. 
 هدف هذه الاستراتيجية إكساب الطالب القدرة على التميز والإدراك والفهم وتحقيق قبول للمفهوم الجديد.  التميز: -ب
وتهدف هذه الاستراتيجية الى استبدال مفهوم جديد بمفهوم سابق وذلك نتيجة للخلاف  )التبديل المفاهيمي(:التبادل  -ج

المفاهيمي الذي سيتولد عادة لدى الطالب عندما يجتمع مفهومان احدهما صحيح والآخر ذو فهم خاطئ، إذ ان هذين المفهومين 
 نة المفهومين والخروج من تلك العملية بالفهم السليم. لن يكونا معقولين معا ، مما يدفع بالطالب الى مواز 

ويعني إيجاد صيغة ملائمة او بيئة مفاهيمية مناسبة يمكن عن طريقها ربط المفاهيم  التجسير او التوافق المفاهيمي: -د
 ( 30: 1999الاساسية المجردة بخبرات مألوفة ذات معنى. )المولى، 

 أنموذج كارين:
نماذج التدريس التوليفيه اي انه مبني على توجهات نظرية مأخوذة من افكار مدارس متعددة  يعد أنموذج كارين من 

هي: النظرية السلوكية في التعلم والنظرية البنائية ونظرية التعلم ذي المعنى ولذا وجب أن نذكر هذه التوجهات في هذا 
 الأنموذج:

 أنموذج التدريس المباشر وهو أنموذج سلوكي التوجه.
 ج دورة التعلم وهو أنموذج بنائي التوجه.أنموذ

 أنموذج المنظم المتقدم وخريطة المفاهيم وهما أنموذجان مطوران عن نظرية التعلم ذي المعنى.
 ووفقا  لهذه التوجهات النظرية جاء أنموذج كارين مؤلفا  من تسعة مراحل يتم من خلالها تنفيذ الدرس، وهي كالآتي:

 التقديم:
مزودا  الطلاب بمقدمة مبدئية تشمل عنوان الدرس وأهدافه وما يتوقع إن يتعلموه من محتواه من نقاط  ويبدأ بها المدرس

بشكل موجز، وتحديد الأنشطة التعليمية التي سيمارسها الطلاب في أثناء الدرس، وتهدف هذه المرحلة الى تركيز انتباه المتعلم 
 .حول موضوع الدرس ومن ثم تهيئته للاندماج في تعلمه

 المراجعة:
ويتم في هذه المرحلة مراجعة المعلومات والمهارات التي سبق للطلاب تعلمها في مراحل دراسية مسبقة وتكون لازمة لهم 
لتعلم موضوع الدرس الجديد. وتتم هذه المراجعة من خلال طرح عدد محدود من الأسئلة الشفهية على الطلاب حول هذه 

 هم ومن ثم تكون حاضرة في أذهانهم وتسهل عليهم تعلم الموضوع الجديد بسهولة.المعلومات والمهارات ومناقشتها مع
 النظرة الكلية:

وفيها يستعرض المدرس محتوى الدرس بشكل عام يصوغ هذا المحتوى في شكل منظم متقدم أو ينشط ما لدى الطلاب 
حلولا  لها من خلال العصف الذهني )طرح من أفكار مبدئية أولية حول موضوع الدرس. أو يطرح سؤالا  أو مشكلة ما يطلب 

 مجموعة أسئلة سريعا  مع اخذ أي إجابات من الطلاب بغض النظر عن صحتها أو خطأها(.
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 الاستقصاءات )النشاطات(:
وتشبه هذه المرحلة كثيرا  مرحلة الاستكشاف إذ يقوم الطلاب بملاحظات وتجارب يتعاملون من خلالها مع الأشياء 

سي مباشر بغرض اختيار صحة ما لديهم من أفكار أو البحث عن حل لسؤال أو مشكلة جديدة عليهم. وفي والظواهر بشكل ح
 حالة تعذر قيام الطلاب بالملاحظات بأنفسهم قد يستعاض عن ذلك بقيام المدرس بعرض وطرح عدد من الأسئلة على الطلاب.

 التسجيل )التمثيل(:
نتائج خلال مرحلة الاستقصاءات والأنشطة ويتم تمثيل هذه النتائج في وفيها يسجل الطلاب ما تم التوصل إليه من 

 صورة رسوم خرائط مفاهيم، لوحات، قوائم، جداول، تقارير مكتوبة وغيرها.
 الحوار)المناقشة(:

إذ تتم فيها مناقشة النتائج التي سجلها الطلبة في المرحلة السابقة، من خلال طرح المدرس مجموعة من الأسئلة، 
رض من الحوار المناقشة هو إتاحة الفرصة للطلاب للتعبير عن أفكارهم وطرح جميع ما يمتلكوه من تصورات قبلية حول والغ

موضوع الدرس وتنمية قدرتهم على التفاعل مع بعضهم وتبادل الأفكار فيما بينهم وليس الغرض منها تسميع الطلاب 
 للمعلومات.

 تنظيم البنية المعرفية:
رس بنفسه ببلورة ما تم التوصل إليه من أفكار واستنتاجات من قبل الطلبة في المرحلة السابقة )الحوار وفيها يقوم المد

والمناقشة( وتنظيمها وتبيان ما بينها من علاقات ومن ثم صياغتها وعرضها على الطلبة في صورة فقرات نثرية أو في صورة 
 خاطئ ومحاولة تعديله صوب الفهم الصحيح. خريطة مفاهيم مثلا  كما يقوم بمناقشة ما لديهم من فهم

 التطبيق:
إذا يمارس الطلبة احد الأنشطة التطبيقية الجديدة التي يتطلب التعامل معها لتوظيف ما لديه من معرفة في مواقف 

من هذه  سالفة الذكر. ولعل الغرض 7، 6، 5، 4جديدة، ويتطلب الأمر عند تنفيذ هذه المرحلة مرور المتعلم بكل من المراحل 
المرحلة هو توسيع فهم الطلاب لما تعلموه من معلومات ومساعدتهم على حل مشكلات او أسئلة جديدة وكذلك إحداث تعديل 

 مفهومي لما لديهم من تصورات خاطئة.
 التلخيص والغلق: 

، تلك التي يتم في هذه المرحلة تقديم مختصر عام لما تعلمه في الدرس من نتائج وتفسير وخلاصة ومفاهيم شاملة
تناولها في مرحلة تنظيم البنية المعرفية وما تم التوصل إليه منها في مرحلة التطبيق وتوكل مهمة التلخيص عادة إلى المدرس 
الذي يتولى تقديم هذا المختصر في صورة نقاط موجزة أو في صورة خريطة مفاهيم أو غير ذلك من صور التلخيص. )زيتون، 

2003 :409-416) 
 ى الباحث هذا الأنموذج لبعض الأسباب منها: وقد تبن 

لم يتم تجريب هذا الأنموذج في أي دراسة عراقية او محلية او عالمية في تشخيص الفهم الرياضي الخاطئ ومن ثم 
 تعديل ومعالجة هذا الفهم.

 يعتبر من النماذج التي اعتمدت في بنائها على العديد من نظريات التعلم القديمة والحديثة.
النماذج التي تجعل الطالب محور الدرس ومشاركته فاعلة أثناء مراحل تنفيذ الدرس هذا لا يعني تنصل المدرس من من 

 المسؤولية ولكن يبقى دوره موجها  عند الحاجة. 
يتضمن في إحدى مراحله على الاستقصاء في التعلم وهي ضمن استراتيجيات التفكير الابداعي والتي هي من احدث 

 ت التدريس الحديثة.استراتيجيا
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 الفصل الثالث: إجراءات البحث:
يتضمن هذا الفصل عرض لإجراءات البحث التي اعتمدها الباحث والمتمثلة بالمنهج التجريبي لأنه المنهج المناسب  

 للتحقق من أهداف البحث وفرضياته وبحسب الإجراءات التالية:
المعتمد على ظاهرة الملاحظة في البحث وضبط ظروفها لضمان  اعتمد الباحث المنهج التجريبي اولًا: منهجية البحث:

 الحصول على نتائج دقيقة يمكن اعتمادها في الوصول إلى الاستنتاجات.
يعد التصميم التجريبي بمثابة الإستراتيجية التي يضعها الباحث لجمع المعلومات اللازمة وضبط  ثانياً: التصميم التجريبي:
ؤثر في هذه المعلومات، ومن ثم الإجابة عن فروض البحث.وقد اعتمد الباحث التصميم التجريبي ذي المتغيرات التي يمكن أن ت

 (123: 2005الضبط الجزئي ذو الاختبار ألبعدي لعينتين متكافئتين. كما مبين في المخطط ادناه. )الصافي، وعبد الرحمن، 
 (1مخطط )

 التصميم التجريبي لمجموعتي البحث

 
 ثالثاً: اختيار مجتمع البحث والعينة:

ونقصد به جميع الأفراد أو الأشخاص الذين يكونون جزء من موضوع المشكلة التي يسعا الباحث الى  ( مجتمع البحث:3-1)
ب الصف الثاني (، وبالتالي يمكن أن تعمم عليهم نتائج البحث،مجتمع البحث يشتمل طلا14: 2007دراستها )السعداوي، 

، 36( طالبا  موزعين على اربع شعب )أ، ب، ج، د( وعلى الترتيب )143المتوسط في متوسطة الهاشمية للبنين عدد افرادها )
 ( طالبا .73( اختار الباحث بالتعيين العشوائي شعبتي )أ، ج( لتكونان عينة المجتمع، اذ بلغ عدد افراده )37،35، 35
هي عبارة عن مجموعة من الافراد التي يتم سحبها من المجتمع الاصلي الذي يراد بحثه. )عبد  العينة :( عينة البحث3-2)

 (309: 2008الرحمن، وزنكنة، 
 وقد تم اختيار متوسطة الهاشمية للبنين قصديا  للأسباب الآتية:

 قرب المدرسة من محل السكن للباحث.
 فاظ على سلامة التجربة.المساعدات الادارية التي يقدمها المدير والمعاون، للح

 احتواء المدرسة على عدد كافي من الشعب المناسب لمجموعات البحث.
احتواء المدرسة على مختبرات مجهزه بأحدث الأجهزة الالكترونية من سبورة ذكية والمواد والأدوات )الوسائل المعينة( لتسهيل 

 سير إجراءات التجربة.
 والجهد والكلفة. العينة القصدية توفر للباحث الوقت  -6

بعد أن اختار الباحث المدرسة التي ستطبق فيها التجربة، قام الباحث باستبعاد الطلاب الراسبين او البالغين من العمر  
فارقا  عن بقية الطلاب وكان الاستبعاد احصائيا ، لكن سمح لهم بالدوام والحضور وذلك للالتزام بالدوام المدرسي الرسمي، وبعد 

( طالب في شعبة )ج( 35( طالب في شعبة )أ( المجموعة التجريبية و)35( طالبا  بواقع )70أصبح إفراد العينة )الاستبعاد 
 ( ادناه. 1المجموعة الضابطة. وكما مبين في الجدول )

 

 قياس المتغير التابع )الاختبار البعدي( المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة
 العمر الزمني بالأشهر. -1 التجريبية

 اختبار الذكاء. -2
 التحصيل السابق الرياضيات. -3

 اختبار المفاهيم الفيزيائية -4

 أنموذج كارين
تعديل الفهم 
 الخاطئ

 اختبار تشخيص المفاهيم الرياضية
 لطريقة الاعتياديةا الضابطة
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 (1جدول )
 توزيع عينة البحث في المجموعتين )التجريبية والضابطة(

 المدرسة
 المجموعات
 البحثية

 الشعب
 في المدرسة

دد الطلاب قبل ع
 الاستبعاد

عدد الطلاب بعد  عدد الطلاب المستبعدين
 رسوب عمر الاستبعاد

متوسطة الهاشمية 
 للبنين

 35 0 1 36 أ التجريبية
 35 1 1 37 ج الضابطة
 70 1 2 73 2 المجموع

 
بين مجموعتي البحث إحصائيا في بعض  قام الباحث قبل الشروع بتطبيق التجربة بأجراء تكافؤ رابعاً: تكافؤ مجموعات البحث:
 المتغيرات وهذه المتغيرات هي:

للتأكد من أن مجموعتي البحث متكافئتان في العمر الزمني استعمل الباحث الاختبار التائي  ( العمر الزمني بالأشهر:4-1)
(t-testلعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي ألأعمار للطلاب في المجموعت ) )ين )التجريبية والضابطة

 ( ادناه.2فكانت كما في جدول )
 (2جدول )

 نتائج الفرق بين متوسط مجموعتي البحث في متغير العمر الزمني بالأشهر

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
درجة 
 الحرية

الدلالة الإحصائية عند  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0,05مستوى 

 536.1 152.8 35 تجريبيةال
 غير دالة إحصائيا 2 0,641 68

 522.2 154.27 35 الضابطة
 

( 0.641( ان المجموعتان متكافئتان في متغير العمر الزمني إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )2يلاحظ من الجدول ) 
 (. 2اقل من القيمة التائية الجدولية البالغة )

( للمصفوفات المتتابعة بوصفه الاختبار الملائم للفئة العمرية Ravenطبق الباحث اختبار راڤن ) ( اختبار الذكاء:4-2) 
)عينة البحث( لمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي درجات الطالب وللمجموعتين، ولكونه يتصف بدرجة من الصدق والثبات 

من أكثر مقاييس الذكاء شيوعا  واستخداما  في قياس (، كما ويعد 31-21: 1983وصلاحية الاستعمال للبيئة العراقية )رافن، 
ختبار في (، تم تطبيق الا2000:396)علام، القدرة العقلية العامة بوصفه واحدا  من اختبارات الذكاء المتحررة من عامل اللغة.

( 3كما في جدول ) (، استعمل الباحث الاختبار التائي لعينتين مستقلتين فكانت النتائج1/10/2015يوم الخميس المصادف )
 ادناه.

 (3جدول )
 نتائج الفرق بين متوسط مجموعتي البحث في متغير الذكاء

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
درجة 
 الحرية

الدلالة الإحصائية عند  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0,05مستوى 

 145,7 39,54 35 التجريبية
 إحصائياغير دالة  2 0,913 68

 169,2 42,28 35 الضابطة
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(، ان مجموعتي البحث متكافئتان إحصائيا بدرجات الذكاء إذ كانت القيمة التائية المحسوبة 3يلاحظ من الجدول ) 
 (.2( اقل من القيمة الجدولية البالغة )0,913)
جريبية والضابطة( متكافئتان في التحصيل للتأكد من أن مجموعتي البحث )الت ( التحصيل السابق في مادة الرياضيات:4-3)

 – 2014السابق في مادة الرياضيات اعتمد الباحث على الدرجات النهائية في الصف الاول المتوسط للعام الدراسي )
( لعينتين مستقلتين تم التعرف على دلالة الفرق بين متوسطي درجات t-test(، وباستعمال الاختبار التائي )2015

 (ادناه.4ين فكانت النتائج كما في جدول )طلاب المجموعت
 (4جدول )

 نتائج الفرق بين متوسط درجات مجموعتي البحث في مادة الرياضيات

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
درجة 
 الحرية

الدلالة الإحصائية عند  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0,05مستوى 

 1158 73,08 35 التجريبية
 غير دالة إحصائيا   2 0,388 68

 555,8 74,78 35 الضابطة
 

( اقل من القيمة 0,388( أن مجموعتي البحث متكافئتان، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )4يلاحظ من الجدول ) 
 (.2الجدولية البالغة )

ربة في يوم الاربعاء المصادف جطبق الباحث الاختبار قبل بدا الت ( اختبار تشخيص المفاهيم الرياضية:4-6)
استعمل الباحث  (، وللتأكد من أن مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( متكافئتان في هذا المتغير،7/10/2015)

 ( ادناه.5( لعينتين مستقلتين، فكانت النتائج كما في جدول )t-testالاختبار التائي )
 (5جدول )
 لبحث في اختبار تشخيص المفاهيم الرياضيةنتائج الفرق بين متوسط درجات مجموعتي ا

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
درجة 
 الحرية

الدلالة الإحصائية عند  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0,05مستوى 

 82,12 22,94 35 التجريبية
 غير دالة إحصائيا 2 0,631 68

 97,25 21,51 35 الضابطة
 

( اقل من القيمة 0,631( أن مجموعتي البحث متكافئتان، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )5ن الجدول )يلاحظ م 
 (35: 1977(. )عبد الجبار، وزكريا، 2الجدولية البالغة )

 خامساً: مستلزمات البحث: 
ث الحالي والتي ستُدرس لمجموعات قام الباحث بتحديد المادة العلمية التي يشتمل عليها البح تحديد المادة العلمية: -(5-1)

البحث في أثناء التجربة وفقاَ لمفردات كتاب الرياضيات المقرر تدريسه لطلاب الصف الثاني المتوسط، الطبعة السادسة، 
وتماشياَ مع الخطة السنوية المعمول عليها في عموم مدارس العراق والتي هي: )العمليات على  (،2015لسنة )

 ت، العمليات على الأعداد النسبية، الحدوديات، الجمل المفتوحة(المجموعات، العلاقا
والتي درسها الطالب في مرحلة  –وقام الباحث بعرض استبانه بالمفاهيم الرياضية المشتملة عليها الفصول الخمسة الاولى  

وطرائق تدريس العلوم لمجموعة من المتخصصين في الرياضيات وطرائق تدريس الرياضيات  -الابتدائية والأول المتوسط 
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( مفهوما ، وبهذا تحقق صدق تحديد 18%( من المحكمين على ) 80والمشرفين التربويين والمدرسين، لذا أتفق أكثر من )
 ( ادناه.6المفاهيم التي سيتم صياغتها في اختبار تشخيص المفاهيم الرياضية. وكما مبين في جدول )

 (6جدول )
 اسية الموجودة في الكتابعدد المفاهيم بحسب الوحدات الدر 

 الموضوع الفصل
المفاهيم في كتاب 

 الرياضيات
 المفاهيم
 المستبعدة

المفاهيم التي نالت أكثر 
 تكرارا  

 3 3 6 العمليات على المجموعات 1
 2 2 4 العلاقات 2
 4 2 6 العمليات على الاعداد النسبية 3
 8 0 8 الحدوديات 4
 1 4 5 الجمل المفتوحة 5

 18 11 29 المجموع
( خطة تدريسية يومية على وفق أنموذج كارين لتدريس 18قام الباحث بإعداد )إعداد الخطط التدريسية اليومية:  -(5-2)

 ( خطة تدريسية يومية وفق الطريقة الاعتيادية لتدريس المجموعة الضابطة.18المجموعة التجريبية وكذلك إعداد )
ختبار المفاهيم الرياضية لعدم حصوله على اختبار لنفس الموضوعات البحثية بسبب قام الباحث ببناء ا أداة البحث: -(5-3)

 كون المنهاج مستحدث، وتمت عملية بناءه وفق الخطوات الآتية:
يهدف الاختبار الى تشخيص المفاهيم الرياضية عند طلاب الثاني المتوسط، وعن طريق هذا  تحديد الهدف من الاختبار: -أ

 لكشف عن الأخــطاء الشائعة في فهم المفاهيم الرياضية التـي يمكن ان يقـع فيهـا الطلاب ومن ثم تعديلها.الاختبار نستطيع ا
تمت عملية صياغة فقرات الاختبار من النوع المقالي قصير الإجابة والموضوعي، وقد تمثل  صياغة فقرات الاختبار: -ب

نت كل فقرة من فقرات الاختبار من ثلاثة عناصر وهي: )تعريف الاختبار في سؤال موحد لجميع المفاهيم الرياضية، وتكوّ 
المفهوم قائمة )أ( اختبار مقالي قصير، مثال للمفهوم قائمة )ب( اختبار اختيار من متعدد بأربع بدائل، تطبيق المفهوم قائمة 

 )ج( اختبار اختيار من متعدد بأربع بدائل.
ائمة المفاهيم على بعض المتخصصين في الرياضيات وطرائق تدريس تم عرض فقرات الاختبار مع ق صدق الاختبار: -ج

الرياضيات وطرائق تدريس العلوم. وقد قام الباحث بأجراء التعديلات المقترحة وتم أعادة النظر في بعض الفقرات بناءا  على 
 ( يبين قيمة مربع كاي.7جدول )%(، وال 80أراء الخبراء وتوجيهاتهم. واعتمد الباحث حد أدنى لقبول الفقرات بنسبة اتفاق )

 (7جدول )
 قيمة مربع كاي لاستخراج صحة الفقرات في اختبار تشخيص المفاهيم الرياضية

 الموافقين الفقرات ت
غير 
 الموافقين

كاي 
 المحسوبة

كاي الجدولية 
 1لدرجة حرية

 الدلالة الاحصائية
0,05 

1 
1،3،4،5،6،7،27،10،36،12،13،1

4،15،24،17،49،19،20،54 
 دالة 3,84 63,11 1 20

2 
2،9،22،23،16،25،26،8،28،40،
46،31،45،33،34،35،11،37 

 دالة 3,84 62,5 2 18

3 
38،39،29،41،42،43،44،32،30،

47،48،18،50،21،51،52 
 دالة 3,84 61,9 3 17

 وبهذا عد الاختبار جاهزا  ليأخذ صيغته النهائية. 
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من اجل التأكد من وضوح تعليمات الاختبار، وتوضيح اي غموض في الفقرات،  التجربة ألاستطلاعية الأولى للاختبار: -د 
( طالب من 40واحتساب الزمن اللازم للإجابة على الاختبار، طبق الباحث الاختبار على عينة استطلاعية مكونة من )

(، فكان الزمن 2014/  4/  9طلاب مجتمع البحث ومن غير عينته )متوسطة الصفوة للبنين(، في يوم الاربعاء الموافق )
 ( دقيقة.55المستغرق للإجابة عن فقرات الاختبار هو )

تم اعتماد درجة واحدة لكل إجابة صحيحة وصفرا  لكل إجابة خاطئة في القائمتين )ب( و)ج(، اما  تصحيح الاختبار: -هـ 
التعامل مع الفقرات المتروكة والمختارة القائمة )أ( فتم اعتماد درجتان للإجابة الصحيحة وصفرا  للإجابة الخاطئة. وقد تم 
 ( درجة.72اكثر من مرة واحدة معاملة الإجابة الخاطئة، وبذلك تصبح الدرجة الكلية للاختبار )

( طالبا  100قام الباحث بتطبيق الاختبار على عينة استطلاعية ثانية مكونة من ) التجربة الاستطلاعية الثانية للاختبار: -و 
ته في يوم الأحد الموافق المتوسط )متوسطة العرفان للبنين( من نفس مجتمع البحث ولكن من غير عينمن الصف الثاني 

%( 27(. وبعد تصحيح الإجابات تم ترتيب الدرجات تنازليا ، ثم تم سحب مجموعتين من الدرجات بنسبة )13/4/2014)
في القياس النفسي والتربوي إلى أن هذه النسبة %( من المجموعة الدنيا، إذ يشير المتخصصون 27من المجموعة العليا و)

 تجعل المـجموعتين في أفضل ما يكـون من الحجم والتمايز بينها.
عند حساب الباحث لمعامل صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار ولكل من قائمة )أ(  حساب معامل صعوبة الفقرات: (1-)و

 و)ب( و)جـ( جاءت كما في ادناه:
 ( 0,66 – 0,37راوح معامل الصعوبة للفقرات بين )في القائمة )أ( يت 

 (0,76 – 0,41في القائمة )ب( يتراوح معامل الصعوبة للفقرات بين )
 (0,79 – 0,45في القائمة )ج( يتراوح معامل الصعوبة للفقرات بين )

 – 0,20اوح بين )يتبين من أعلاه أن فقرات الاختبار تعد صالحة وجيدة في التطبيق إذا كان مستوى صعوبتها يتر  
0,80()Bloom، 1971: 60) 
 عند حساب قوة تمييز كل فقرة من فقرات الاختبار ولكل قائمــــة وجدت أنها كما يلي: حساب معامل تمييز الفقرات: (2-)و

 (0,62 – 0,44في القائمة )أ( تتراوح قوة التمييز للفقرات بين )
 (0,67 – 0,42)في القائمة )ب( تتراوح قوة التمييز للفقرات بين 

 (0,60 – 0,33في القائمة )ج( تتراوح قوة التمييز للفقرات بين ) 
وحسب تصنيف )إيبل( فأن فقرات الاختبار جميعها تعد جيدة إذ يرى بأن فقرات الاختبار تعد ذات تمييز مقبول إذا كانت قوة 

احث على فقرات الاختبار جميعها. ويبين جدول (، لذا أبقا البEble، 1972: 40( فأكثر )0,39 – 0,20تمييزها تتراوح بين )
 ( متوسط معامل الصعوبة وقوة تمييز فقرات اختبار تشخيص المفاهيم الرياضية.8)

 (8جدول )
 متوسط معامل الصعوبة والقوة التمييزية لفقرات اختبار تشخيص المفاهيم الرياضية

 
 
 
 
يقصد بفعالية البدائل الخاطئة قدرتها على جذب انتباه الطلاب ذوي المستوى الأدنى لافتقارهم  ( ـ فعالية البدائل الخاطئة:3-)و

ا وجب على للمعلومات او لأنهم يحملون فهما  خاطئا  عنها، ولاحتواء فقرات اختبار الاختيار من متعدد على البدائل، لذ

 متوسط القوة التمييزية متوسط معامل الصعوبة القائمة
 0,53 0,52 أ
 0,55 0,59 ب
 0,47 0,62 ج
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من يبني هكذا اختبارات ان يعد فقرات ذات بدائل خاطئة وفعالة ، أي لها القدرة على جذب عدد اكبر من الطلاب 
الضعاف )المجموعة الدنيا( على أنهُ البديل الصحيح، وفي الوقت نفسه يتوقع أن تجذب البدائل الخاطئة العدد القليل من 

 (.2009:379. )الزاملي، وآخرون،الطلاب الأقوياء ضمن المجموعة العليا
تطبيق معادلة فعالية البدائل ظهر ان جميع القيم سالبة مما بين انها برهنت عدد من طلاب المجموعة الدنيا اكبر منه من بو 

 طلاب المجموعة العليا، وبالتالي تعد جميعها فعالة مع الابقاء عليها دون ما تغير او تعديل.
ات الاختبار أن يعطي الاختبار النتائج نفسها في كل مرة يطبق فيها على المجموعة وفي نفس يقصد بثب ثبات الاختبار: -ح

(. وبما ان اختبار تشخيص المفاهيم الرياضية يتكون من شقين الاول فقرات 227: 2008الظروف التجريبية.)ابو لبدة،
( لذا استخدم 1، 0ضوعية تكون الاجابة عنها بـ )( والثاني فقرات مو 2، 1، 0مقاليه قصيرة تكون مستويات الاجابة عنها بـ )

(، 0,89(، فكانت قيمته )165: 2000كرو نباخ حيث انها تناسب هذا النوع من الاختبارات )علام،  -الباحث معادلة الفا 
( فأكثر 0,67ـه )وهو معامل ثبات جيد وعالٍ بالنسبة إلى الاختبارات غير المقننة إذ يُعدَ الاختبار جيدا إذا بلغ معامل ثباتــ

(Hedges، 1966: 22) 
لغرض التأكد من ثبات عملية التصحيح للفقرات المقالية فان الباحث عرض عينة من إجابات الطلاب  ثبات التصحيح: -ك 

( أيام بإعادة تصحيح عينة أخرى 5التي تم تصحيحها إلى مدرَّس رياضيات لا عادة تصحيحها، ثم قام الباحث بعد مرور )
ت الطلاب، ثم استخرج نسبة الاتساق في الحالتين باستخدام معادلة )كوبر( فوجد أن نسبة الاتساق بين الباحث من إجابا

( 9(، وبذلك تم حساب ثبات التصحيح، كما هو مبين في جدول )0,99( والباحث مع نفسه عبر الزمن )0,95والمصحح )
 ادناه

 (9جدول )
 شخيص المفاهيم الرياضيةمعامل اتساق ثبات التصحيح لفقرات اختبار ت

 النسبة معامل الاتساق ت
 0,99 ( أيام5الباحث مع نفسه بعد ) 1
 0,95 الباحث والمدرس 2

 
 وبذلك أصبح الاختبار في صورته النهائية. 

وم تم تطبيق الاختبار العلاجي النهائي على مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في ي ( التطبيق النهائي للأختبار:5-4)
(، بعد الانتهاء من تدريس المفاهيم الرياضية والتي تحتاج إلى تغيير مفاهيمي 2015/  12/  30الاربعاء الموافق )

 وذلك للتحقق من الفرضية الصفرية في البحث.
 تم استخدم الوسائل الإحصائية المناسبة للبحث. سادساً: الوسائل الإحصائية:

 
 الفصل الرابع: عرض النتائج وتفسيرها:

بعد ان تم الانتهاء من اجراءات التجربة، وتطبيق الاختبار ومن ثم تصحيحه وجمع البيانات ومعالجتها  اولًا: عرض النتائج:
 احصائيا  ومن ثم تحليلها، صنفت النتائج كالآتي:

 حيث يتكون المتغير التابع للبحث من مرحلتين رئيسيتين هما: التغيير المفاهيمي للمفاهيم الرياضية: -1
نتائج المرحلة التشخيصية: في هذه المرحلة تم تطبيق اختبار تشخيص المفاهيم الرياضية وكانت النتائج على ان متوسط  –أ 

(، بينما متوسط درجات المجموعة 82,12(، اما الانحراف )22,94( طالبا  هو )35درجات المجموعة التجريبية البالغة )
( لعينتين مستقلتين t –test(، وباستخدام اختبار )97,25اما الانحراف ) (،21,51( طالبا  هو )35الضابطة البالغة )
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( ودرجة 0,05( عند مستوى دلالة )2( وهي اقل من القيمة الجدولية البالغة )0,18متساويتين كانت قيمة تاء المحسوبة )
كما هو موضح في جدول  ( مما يعني انه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات للمجموعتين68حرية )

(5.) 
( مفهوما ، وهي مفهوم تحليل حدودية 18( فهي )0,34اما بالنسبة للمفاهيم الرياضية التي تجاوزت فيها نسبة الخطأ ) 

%(، ومفهوم حل المتباينة من الدرجة الاولى في متغير 90,2جبرية بايجاد العامل المشترك الاكبر وبلغت نسبة الخطأ فيه )
%(، 93,8%(، ومفهوم الجذر التكعيبي للعدد النسبي )87,7، ومفهوم الجذر التربيعي للعدد النسبي الموجب )%(80,4واحد )

%(، 89,7%(، ومفهوم الخاصية المتناظرة )71,8%(، ومفهوم المجموعة المتممة )76,3ومفهوم ضرب الاعداد النسبية )
%(، ومفهوم ضرب حدانية جبرية في حدانية جبرية 61%(، ومفهوم المجموعة الشاملة )61,6ومفهوم خاصية التكافؤ )

%(، ومفهوم مجموعة الفرق 67,8%(، ومفهوم مربع الفرق بين حدين )85,3%(، ومفهوم مربع مجموع حدين )75,9)
%(، ومفهوم تحليل حدودية جبرية  60%(، ومفهوم تحليل كثيرة الحدود )40%(، ومفهوم قسمة الاعداد النسبية )58,2)
%(، من هذه النسب نستدل على ان 45%(، ومفهوم تحليل الفرق بين مربعين )55هوم تحليل المربع الكامل )%(، ومف61)

( مفهوما  والموزعة على الفصول الخمسة الأولى لرياضيات الثاني المتوسط هي 18جميع المفاهيم الرياضية البالغ عددها )
 تحمل فهما  خاطئا .

من الفرضية الصفرية في البحث الحالي والتي تنص على انه )لا يوجد فرق ذو دلالة  نتائج المرحلة العلاجية: للتحقق -ب
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي تدّرس وفق أنموذج كارين 0,05إحصائية عند مستوى دلالة معنوية )

تبار المفاهيم الرياضية(، تم تطبيق ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تدّرس باستخدام الطريقة الاعتيادية في اخ
، وبعد تصحيح الأوراق وجمع البيانات 2015/  12/  30الاختبار بعد الانتهاء من التجربة في يوم الاربعاء المصادف 

وتحليلها، حيث تم احتساب الوسط الحسابي والانحراف للمجموعة التجريبية ومقارنته بالوسط الحسابي والانحراف للمجموعة 
 ( ادناه.10ة وكما في الجدول )الضابط

 (10جدول )
 المتوسط الحسابي والانحراف لدرجات اختبار تشخيص المفاهيم الرياضية البعدي

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

درجة  الانحراف
 الحرية

الدلالة الإحصائية عند  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0,05مستوى 

 دالة إحصائيا 2 6,185 68 372,5 60,34 35 التجريبية
 247,38 34,31 35 الضابطة

 
( للمعالجة t-testيتضح من الجدول أعلاه تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة حيث تم استخدام ) 

لة الإحصائية ( عند مستوى الدلا2( وهي اكبر من الجدولية البالغة )6,185الإحصائية، فكانت القيمة التائية المحسوبة )
( وبذلك تم رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة )توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 68( ودرجة حرية )0,05)

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي تدّرس وفق أنموذج كارين ومتوسط درجات 0,05مستوى دلالة معنوية )
 باستخدام الطريقة الاعتيادية في اختبار المفاهيم الرياضية(.المجموعة الضابطة التي تدّرس 

وخارج حدود البحث تم حساب حجم الأثر الذي أحدثه اعتماد أنموذج كارين في تعديل الفهم الخاطئ للمفاهيم الرياضية في   
الطريقة الاعتيادية،  المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة التي تم تدريسها على وفق هذه المرحلة بين طلاب 

 ( أدناه. 11( كما مبين في جدول )1,44كوهين، كانت قيمة حجم الأثر المحسوبة ) باعتماد معادلة  و
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 (11جدول )
 العلاقة بين قيمة حجم الأثر المحسوبة وقوة التأثير

 قوة التأثير قيمة حجم الأثر الجدولية قيمة حجم الأثر المحسوبة

1,44 
 ضعيفة فأكثر 0,2
 متوسطة فأكثر 0,5
 كبيرة فأكثر 0,8

( 0,8(، وهي اكبر من قيمة حجم الأثر الجدولية )1,44يلاحظ في الجدول السابق ان قيمة حجم الأثر المحسوبة ) 
( نقلا  عن 2011وهذا يشير الى حجم أثر كبير أحدثه أنموذج كارين في تعديل الفهم الخاطئ للمفاهيم الرياضية. )الشارودي،

 (109: 2014ي، )السعبر 
 ثانياً: تفسير النتائج:  

اظهرت النتائج التي توصل اليها البحث الحالي هوان اعتماد أنموذج كارين له الاثر في تعديل الفهم الخاطئ للمفاهيم  
( 60,34الرياضية عند طلاب المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات الطلاب فيها )

(، وكذلك لا يوجد مفهوم رياضي يحمل فهما  خاطئا ، حيث ان نسب الخطأ ولجميع 34,31ينما للمجموعة الضابطة بلغ )ب
%(، اما المجموعة الضابطة فقد حصل فيها تغيير لأربع مفاهيم رياضية فقط 34المفاهيم الرياضية تقع دون النسبة المعيارية )
ربع الكامل، حل المتباينة من الدرجة الاولى في متغير واحد، الجذر ألتربيعي للعدد في الاختبار البعدي والتي هي )تحليل الم

 النسبي الموجب، المجموعة المتممة(.
 ويعزي الباحث سبب تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة الى بعض الاسباب التالية: 

وراتهم الخاطئة للمفاهيم الرياضية مما يجعلهم يشككون فيما يركز أنموذج كارين على خبرات الطلاب السابقة ومناقشة تص -1
يمتلكوه من معلومات وبالتالي الارتداد عن المفاهيم الرياضية المخطوءة التي يحملونها وبالمقابل عزز لديهم التصور 

 ألمفهومي الصحيح من خلال مراحله وأنشطته.
بدأ الطالب من خلال المقارنة بين هذه المتغيرات وما يحمله من يقدم أنموذج كارين عدة متغيرات خاصة في كل مفهوم وي -2

تصورات حول المفهوم فيبدأ بالتفكير والترجيح بينها وبين التصورات البديلة لديه مما يجعل عملية التعديل اكثر استبقاء في 
 الذاكرة.

تعلم لدى الطلاب، إذ يساعد على استنزاف استخدام أنموذج كارين في تدريس المفاهيم الرياضية يؤدي إلى تهيئة بيئة ال -3
جميع الأفكار المتوفرة لدية في المخزون المعرفي الصحيحة منها والمخطؤءة على حد سواء، ومشاركة الطلاب في عملية 

الجديدة،  التعلم والتفاعل في ما بينهم لإدراك العلاقات بين المفاهيم الرياضية الموجودة في البنية المعرفية الرياضية والمفاهيم
 وهذا بدوره أدى إلى تعديل التصور الخاطئ للمفاهيم الرياضية من خلال تمثيلها في مواقف تعليمية جديدة.

يشجع الطلاب للتعبير عن آرائهم ومفاهيمهم الرياضية بحرية تامة حتى يتمكنوا من اكتشاف تصوراتهم الخاطئة للمفاهيم  -4
 الرياضية.

 ثالثاً: الاستنتاجات:
 ما أسفر عنه البحث من نتائج تم التوصل الى الاستنتاجات التالية:  في ضوء 

فاعلية أنموذج كارين في تعديل الفهم الخاطئ للمفاهيم الرياضية لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في المجموعة  -1
 التجريبية وبفروق دلالة إحصائيا .

الأفكار لدى الطالب سواء كانت تنطبق مع المفهوم الرياضي  فاعلية أنموذج كارين في طرح واستنزاف اكبر قدر ممكن من -2
 الصحيح او لا تنطبق معه.
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 رابعاً: التوصيات:
 من خلال الاستنتاجات المبنية على النتائج يوصي الباحث بما يأتي: 

 أهمية الكشف عن الفهم الخاطئ عند الطلاب قبل الشروع بتنفيذ أي خطة تدريس يومية في أي موضوع. -1
 –لاهتمام بالتعلم القائم على الفهم والاستيعاب وتنمية الاستكشاف لدى الطلاب والابتعاد عن الحفظ الأصم والاستظهار ا -2

 عند تعلم المفاهيم لأنه أبقى أثرا  وأكثر قدرة ومهارة على توظيفها.  -خصوصا  في مادة الرياضيات 
تخدام الاستراتيجيات والنماذج والطرائق التي من شأنها ان تعدل ضرورة توعية وتدريب المدرسين والمعلمين على كيفية اس -3

 الفهم الخاطئ عند الطلاب الذين يمتلكون فهما  خاطئاٍ.
تضمين المراحل الأساسية لهذا الأنموذج في دليل المعلم وبيان توضيح لخطواته من خلال خطة درس أنموذجية لأحد  -4

 ساسية.المواضيع وتدريب المدرسين على مراحله الأ
 إجراء دراسة مقارنه بين اثر هذا الأنموذج وغيره من استراتيجيات ونماذج تعديل الفهم الخاطئ وبيان الفروق. -5

 خامساً: المقترحات:
 يقترح الباحث بعض المقترحات الممكن اجراءها مستقبلا  استكمالا  لبحثه الحالي: 

فهم الخاطئ عند الطلاب في مراحل عمرية مختلفة ولمواد دراسية بناء اختبارات كأدوات بحثية من شأنها الكشف عن ال -1
 مختلفة.

تضمين استراتيجيات ونماذج التغيير المفاهيمي ضمن دورات التأهيل التربوي لأغراض الكشف عن المفاهيم المخطوءة  -2
 ومعالجتها.

تقان  اجراء برنامج تدريبي في معاهد الاعداد والتدريب التابعة لمديريات التربية -3 في كافة محافظات العراق هدفها التعرف وا 
 التدريس الفعال بواسطة استراتيجيات ونماذج تعديل الفهم الخاطئ.

     المصادر
: نماذج من الأنشطة الاثرائية التعليمية في تعليم وتعلم الرياضيات، رسالة 2008ابو الخير، مدحت السيد محروس، .1

 .73-60(، سلطنه عمان، 21التربية، العدد )
 ، دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان.1: مبادئ القياس النفسي والتقييم التربوي، ط2008ابو لبدة، سبع محمد،  .2
: "أثر أنموذج تعديل التصورات الخاطئة للمفاهيم الرياضية في تحصيل مادة الرياضيات 2014استقلال فالح حسن،  .3

ابن الهيثم،  –ة، جامعة بغداد، كلية التربية للعلوم الصرفة لطلاب الصف الثاني المتوسط"، رسالة ماجستير غير منشور 
 بغداد.

: "الأخطاء الشائعة في فهم المفاهيم الفيزيائية لدى طلبة الصف الخامس العلمي في مركز 1987الباوي، ماجدة إبراهيم،  .4
 داد.ابن الهيثم، بغ –"، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بغداد، كلية التربية محافظة بغداد

 ، دار المسيرة، عمان. 2: تنمية المفاهيم العلمية والرياضية لطفل الروضة، ط2008بطرس، بطرس حافظ،  .5
 ، دار الفكر للطباعة والنشر، عمان.2: التصميم التعليمي نظرية وممارسة، ط1999الحيلة، محمد محمود، .6
 والتوزيع، عمان . للنشر ، دار المسيرة 1: تعليم العلوم للجميع،ط2005خطايبة،عبد الله محمد،   .7
 .الإمارات العربية المتحدة ،دار العلم ل التعليم العام، : تدريس العلوم في مراح1996الخليلي، خليل يوسف، وآخرون،  .8
 : اختبار المصفوفات المتتابعة، مطبعة جامعة الموصل، بغداد.1983رافن، جي.سي، ترجمة فخري الدباغ،  .9

 ، الكويت.، مكتبة الفلاح1ياس التربوي، ط: مفاهيم وتطبيقات في التقويم والق2009 الزاملي، علي عبد جاسم، وآخرون، .10
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Abstract 

The current research aimed to identify the impact of effect Marazano model: 

1- acquire biological concepts acquring for students of a fifth-grade science (bio) in biology. 

2-thinking Nakda the fifth-grade science students Development (bio) in Biology. 

 I use the experimental design (with a partial seizure) sets unequal experimental and control 

group was selected sample randomly from the research community and numbered (63) male and 

extracted (86) and a key subsidiary and understood (120) behaviorally target was to prepare (60) 

paragraph test to test the acquisition of concepts and (75) items in the test of critical thinking has 

been preparing (24) study plan for the two groups was applied experience in the second semester 

of the academic year (2015-2016) and over (8) weeks ،amounting to acquire the correlation 

coefficient after correction (91.0) and the correlation coefficient to think about (86.0). 

 ص خلالم
 :هدف البحث الحالي التعرف على أثر أنموذج مارازانو في

 اكتساب المفاهيم الإحيائية لدى طلاب الصف الخامس العلمي)الاحيائي( في مادة الأحياء.  -1
 تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصف الخامس العلمي)الاحيائي( في مادة الأحياء. -2

ذي الضبط الجزئي( بمجموعتين متكافئتين تجريبية وضابطة تم اختيار عينـة البحـث عشـوائيا  )خدم التصميم التجريبي أست
( فقـرة 60( هـدفا  سـلوكيا  وتـم اعـداد )120مفهومـا  رئيسـيا  وفرعيـا  و) (86واسـتخرج ) ( طالبـا  63) وبلـغ عـددها البحـثمن مجتمـع 

للمجمـوعتين تـم تطبيـق  ( خطة دراسـية24وتم اعداد ) ( فقرة في اختبار التفكير الناقد75)اختبارية في اختبار اكتساب المفاهيم و
معامــل الارتبــاط لاكتســاب المفــاهيم  ( أســابيع اذ بلــغ8( وعلــى مــدى )2016 -2015التجربــة فــي الفصــل الثــاني للعــام الدراســي )

 .(0 ،86الناقد ) ومعامل الارتباط للتفكير (0، 91) الاحيائية بعد التصحيح
 التفكير –المفاهيم الاحيائية  –اكتساب  –مارازانو  -الطلاب :الكلمات المفاتيحية

 )التعريف بالبحث( الفصل الاول
 مشكلة البحث

إن تعلــم المفــاهيم عمليــة معقــدة تتطلــب مــن الفــرد إن يــوازن بــين الخصــائص الفيزيائيــة المماثلــة للمفهــوم المســتهدف وبــين 
تعــد المفــاهيم العلميــة واكتســابها مــن قبــل الطلبــة أحــد أهــداف تــدريس العلــوم فــي و  لــك المفهــوم المجــردالتجريــدات المطلوبــة لــتعلم ذ

لــذلك فـان تكـوين المفـاهيم لــدى الطلبـة علـى اخــتلاف ، المراحـل العمريـة المختلفـة كونهــا تحتـل المسـتوى الثـاني فــي الهـرم المعرفـي
اسبة تضمن سلامة تكوينها واستبقائها أطول فترة ممكنة في البنـاء المعرفـي يتطلب أسلوبا  وطرائق تدريسية من التعليميةمستوياتهم 
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الكثيـر يعتمـد الطريقـة التقليديـة  زال مـا أنـه مدارسـنا فـي الأحيـاءمـادة علـم  ضمنها ومن العلوم تدريس ومن الملاحظ على، للطلبة
الاهتمـام باكتسـاب المفـاهيم الإحيائيـة  مـن بـدلا قـينوالتل الآلـي والتكـرار الحفـظ وعلـى والنظريـة الشـكلية الجوانـب علـى تؤكـد التـي

 واستبقائها.
المفـاهيم العلميـة فـي المرحلـة  المدرسين والمعلمـين قـد أثـر سـلبا  فـي اكتسـاب الطرائق التقليدية من قبل أغلب استخدام ان 

 عينــة مــن مدرســي مــادة الأحيــاءالطلبــة وقــد زار الباحــث عــددا  مــن المــدارس والتقــى ب تحصــيل الــى خفــض الاعداديــة وبالتــالي ادى
استبانة مفتوحة تتضمن مجموعـة مـن الاسـئلة وقـد عمـد الباحـث إلـى تنظـيم إجابـات المدرسـين بحسـب تكرارهـا بحيـث  وقام بتوجيه

%( مــن إجابــات المدرســين بــأن وقــت 76وبينــت )، %( مــن إجابــات المدرســين الــى ان هنــاك انخفاضــا  فــي التحصــيل69أشــار )
 يتناســب مـع المحتـوى الدراســي وعـدم وجـود مختبـرات نموذجيــة فـي المـدارس مجهــزة بشـكل جيـد وان وجــدت الـدرس غيـر كـافي ولا

ممـا ، فقـط فانه يتعذر أن يتوافر فيها كافة المواد والأدوات والأجهـزة المختبريـة اللازمـة بحيـث يجعـل التـدريس داخـل غرفـة الصـف
ادة علـم الأحيـاء كونهـا متنوعـة وكثيـرة وبالتـالي يـؤدي إلـى قلـة اكتسـابها لمفـاهيم العلميـة التـي تتضـمنها مـتعلم ا يؤدي إلى صعوبة

%( من إجابات المدرسين بأنهم يستخدمون الطرائق التدريسية التقليدية والأساليب القائمة على الحفظ والتلقين فـي 69)، ووتذكرها
ريقــة لا تــؤدي الــى الاهتمــام بتنميــة التفكيــر بكــل وهــذه الط تعلــم المفــاهيم العلميــة لان أعــدادهم تضــمن تــدريبهم علــى هــذه الطريقــة

%( مــن إجابــات المدرســين بــأنهم قــد تــم ادخــالهم فــي دورات حــول كيفيــة اســتخدام تلــك 84و)، انواعــه ومــن ضــمنها التفكيــر الناقــد
راسي وكذلك النماذج والاستراتيجيات الحديثة ولكن البعض منهم قد واجه صعوبة في استخدمها لكثرة عدد الطلاب في الصف الد

 عدم وجود المختبرات في بعض المدارس.
تبين للباحث أن المشـكلة مازالـت قائمـة وان هنـاك قصـورا  بالتـدريس لا يعـالج هـذا الضـعف ولـذلك لابـد مـن  فقدومن هذا  

يجـاد الحـل المناسـب لمعالجتهـا والبحـث عـن أسـاليب واسـتراتيجيات ونمـاذج تدري سـية حديثـة التفكير بجدية في حل هـذه المشـكلة وا 
مــن اجــل النهــوض بتــدريس مــادة علــم الأحيــاء بشــكل ، و كافــة المراحــل الدراســية التعلميــة فــي مناســبة لكــل مســتوى مــن المســتويات

خاص في المدارس الإعدادية والثانوية في العراق نحو الأفضل جاءت هـذه الدراسـة لتجـرب اسـتخدام انمـوذج مـارازانو علـه يسـهم 
عـن السـؤال التـالي: )مـا أثـر  لـذا يمكـن ان نحـدد مشـكلة البحـث بالإجابـة، لنمـاذج التدريسـية الحديثـةبحل هذه المشكلة كونـه مـن ا

 أنموذج مارازانو في اكتساب المفاهيم الإحيائية وتنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصف الخامس العلمي ؟(.
 :اهمية البحث

وقد ، هائل وسريع في شتى مجالات الحياة لى تقدمإوجية أدت ثورة علمية ومعرفية وتكنول، يشهد القرن الحادي والعشرين 
إذ لم ، تحولات علمية واجتماعية واقتصادية كبيرة انعكست بدورها على التربية والأهداف التي تسعى لتحقيقها، صاحب هذا التقدم

ه علـى التفكيـر السـليم وذلـك باسـتعمال بل تعداها إلى تنمية قدرات، يعد هدف العملية التربوية الاقتصار على اكساب الفرد المعرفة
، بفاعليــة )مــازن يســتطيع التعامــل مــع المعرفــة بمختلــف أطيافهــا كســابه المهــارات اللازمــة كــيإومحاولــة ، العمليــات العقليــة العليــا

34:2008). 
نمــو عنــد الإنســان وقــد حُظــي مفهــوم التربيــة باهتمــام الفلســفات التــي تناولــت الطبيعــة الإنســانية وتفســير عمليــات الــتعلم وال 

وهذا ما أدى إلى اختلاف مفهوم التربية بين الفلسفات التربوية ونظـرة المـربين إلـى دور التربيـة فـي حيـاة الإنسـان فمنهمـا مـا نظـر 
 (.22 :2010، إنها إعداد الفرد للحياة ومنهم ما رأى إن التربية هي الحياة )عطية علىإلى التربية 
وعامــل اساســي ، مــن أدوات البنــاء الحضــاري وأداة مهمــة، تطــويرو  تغييــر هــي عمليــة، رن التربيـة فــي مفهومهــا المعاصــإ 

تاخـذ بســببها المكــان الاول  جابيــة التــيلإالعلميــة والتعليميــة والاجتماعيـة ممــا يجعــل لهـا مــن الاثــار والنتـائج ا التغيـراتفـي أحــداث 
وقدرة هذا التنظيم على توجيـه ، يدار بها و الطريقة التين نجاح أي تنظيم يعتمد على الأسلوب أإو، صلاح والتقدملإبين وسائل ا

 .(47:2004، الاهداف المرغوب فيها )ستراك الاعمال والنشاطات نحو تحقيق
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 مؤسســات متخصصــة مــن الفعاليــات التــي تقــوم أجهــزةو  أهــدافها المختلفــة مــن خــلال جملــة مــن النشــاطات التربيــةوتحقــق  
وتحتـل ، فـي تحقيـق الأهـداف التربويـة بشـكل عـام الأجهزة من حيث أهميتها ومدى اسـهامهاهذه  وتتباين، مجموعة النظام التربوي

وتعـد مـديريات التربيـة والتعلـيم واحـدة مـن هـذه الأجهـزة القياديـة لمـا لهـا مـن ’ الاجهزة القيادية دورا" بارزا" ومتميزا" في هـذا المجـال
، و تحقيــق الأهــداف المرســومة بالكفــاءة والفعاليــة المطلــوبتين )مطــاوعدور فاعــل فــي قيــادة العمليــة التربويــة وتوجيــه مســاراتها نحــ

20:1984 .) 
وتحـول الـدوافع النفسـية ، بـل التربيـة طريقـة جـادة تثيـر قـوة التفكيـر، تلقين ومحكاة واعتماد علـى الغيـر عمليةليست التربية 

نشاء جيل واع مثقف يتطلب مـن إلأن ، حياته المختلفةوالتربية بناء للانسان من جوانب ، فينتبه المتعلم ويفكر ويعمل بجد ونشاط
 (. 19:2001، المجتمع أن يرعى أبناءه الرعاية المثلى)بديوي وأخرون

فــي جعــل الــتعلم أكثــر اســتعدادا" لتلبيــة احتياجــات خطــط التنميــة ، أهميتهــا الخاصــة، ومــن هنــا تكتســب المؤسســة التربويــة 
مكانــات البشــرية لإوحســن اســتثمار ا’نتاجيــة التعلــيم وزيــادة الانتفــاع بالكفــاءات إيــادة والمســاعدة علــى ز ، والاجتماعيــةالاقتصــادية 

والمســاهمة فــي رفــع الــروح المعنويــة بــين العــاملين فــي ، نتــاجلإوجعــل ظــروف العمــل مناســبة ومشــجعة علــى ا، والماديــة المتاحــة
 (.83:2001، المؤسسات التعلمية المختلفة)ألبدري

، م الحضــاري الشــامل للتربيــة العلميــة يعنــي أنهــا العمليــة الواعيــة المقصــودة لأحــداث النمــووبنــاء علــى ذلــك فــأن المفهــو  
عـن ذلـك أنهـا تعمـل علـى تشـكيل الأجيـال الجديـدة فـي مجتمـع إنسـان فـي زمـان  فضـلا، والتكيـف المسـتمر لـدى المـتعلم، والتغيـر

معــارف واتجاهــات ومهــارات فكريــة تجعلهــم و  مومكــان معــين وتنميــة كــل مكونــاتهم الشخصــية عــن طريــق مــا يكســبونه مــن مفــاهي
 .(2013:14، متكيفين مع أنفسهم ومع البيئة المحيطة بهم )الحاج

لا مــن إصــلاح التعلــيم لأن تطــوير نوعيــة التعلــيم لا تــتم إالتعلــيم يعــد مــن اهــم الخطــوات علــى طريــق  بمهنــةن الاهتمــام إ 
بمهنـــة التعلـــيم مــن قبـــل أي مجتمـــع مـــن المجتمعـــات انمـــا ينطلـــق مـــن  والاهتمـــام، خــلال المـــدرس ذي الكفايـــات المهنيـــة المطلوبـــة

ونحن اليوم نمر بتقدم علمي وتقني وبحثـي  .أخلاقهم وعقولهم وشخصياتهمو  يتركها المدرس على سلوكيات طلابه البصمات التي
 (.7:2005، س)فرجالتفكير التي لابد أن يكتسبها المدر  هائل لذلك فاننا بحاجة قوية الى مزيد من المهارات وطرق

الخياليــة عنــد الطــلاب وتحســين و  ن جــودة التعلــيم الصــفي تعنــى بأنهــا كــل مايســهم أو يــؤدي الــى تطــوير القــدرات الفكريــةإ 
مســتوى الفهــم والأســتيعاب لــديهم ومهــاراتهم فــي حــل القضــايا والمســائل وقــدرتهم علــى توصــيل المعلومــة بشــكل فعــال والنظــر فــي 

 (.55:2016، ي الماضي وما يدرسونه حاليا )البرقعاويالأمور من خلال ماتعلموه ف
مكاناتهـا ومما لاشك فيه أن المنهج  لأن ، الدراسي الجيد هو الذي يعنى بكل الجوانـب التربويـة ويوجههـا بحسـب قـدراتها وا 

التربويـة الصـحيحة  اغلب الطلاب إذا اخفقوا في جوانب معينة نبغوا وأبدعوا في جانب أو جوانب أخرى إن وجـد التوجيـه والرعايـة
 (.161، 2008، )مجيد المدرسينلهم من قبل 

وعن ، تدريس العلوم وتحسينها هو إحدى الوسائل الفاعلة لاستمرار النهضة العلمية والتكنولوجية بطرائقإن الاهتمام إ ذ  
كســابه القــدرة علــى حــل المشــكلات، يمكــن إثــارة تفكيــر الطالــب طريقهــا ســية للمعرفــة ومــن ثــم الارتقــاء وتزويــده بالمفــاهيم الأسا، وا 

  (.Bode ،1972: 20بمستوى تحصيله الدراسي )
ومـن ، تتـدرج فـي الصـعوبة مـن صـف دراسـي إلـى صـف دراسـي اخـر، وتعد عملية تكوين المفاهيم ونموها عملية مستمرة 

 (.89:1987، وتتفاوت من حيث بساطتها وتعقيدها)زيتون، اخرىمرحلة إلى مرحلة 
تغييــرا" فــي غايــات  ممــا يقتضــي، اب المفــاهيم مــن التحــديات التــي تواجــه العــاملين فــي مجــال التــدريساذ تعــد عمليــة اكســ 

عـادات عقليـة تمكـنهم مـن الحيـاة فـي  الى مساعدتهم على تكـوين التربية من مجرد توصيل المعلومات والحقائق والمعارف للناشئة
 (.5:2003، نظرا" للتغير الهائل في شتى المجالات)المليكي متغيرمجتمع 
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وعلى ذلك فأن المفاهيم تساعد على التخفيف من تعقد البيئة إذ انه يمكن من خلاها تصنيف الاشياء والمواقـف وبالتـالي  
وتساعد ايضا" على التقليل من الحاجة الى التعلم ولاسيما عنـدما يواجـه ، يستطيع الطالب ان يتعرف على بيئته وابعادها المختلفة

كمـا انهـا تسـاعد علـى التوجيـه والتنبـؤ والتخطـيط لأي نشـاط يمكـن ان يقـوم بـه المـتعلم ، لم يسـبق لـه مواجهتهـاالفرد مواقف جديدة 
واخيرا تسـاعد المفـاهيم علـى التنظـيم والـربط بـين ، بمعنى ان هذا كله يمكن ان يصبح جزءا" من عوامل بناء شخصيته، في حياته

 (.3:2002، مجموعات الاشياء والاحداث)العنكبي
لـى كـم هائـل مـن إاذ يتعـرض الفـرد ، حن نعيش عالما" يشهد تغييـرات عديـدة وسـريعة فـي عصـر التكنولوجيـا المعلومـاتن 

وذلــك للتمييــز بــين مــا هــو صــحيح وبــين مــا هــو مجــرد  أصــبح تعلــيم التفكيــر الناقــد أمــرا" بــالغ الأهميــة لــذا المعلومــات المتناقضــة
أن  التعلميـة يجـب فالمؤسسـات امـرا" سـهلا لا انـه لـيسإالتفكيـر  أهميـة تعلـيم علـى الـرغم مـن، من الصـحة لا أساس لها ادعاءات

بحاجـة الـى المـدرس الـذي يسـأل الأسـئلة الصـحيحة التـي تشـجع  والمـدارس تتبنى سياسة موحـدة تشـجع علـى التفكيـر والاستقصـاء
 (.225:2007، ادوجالطلبة على الاستنتاج والتحليل وتقديم الأدلة والبراهين التي تدعم الفرضيات)ابو 

والتفكيـر الناقــد يجعــل الطلبـة أكثــر مصــداقية وجــرأة للاعتـراف بالخطــأ مــن دون خــوف وأكثـر اســتقلالية ومســاعدتهم علــى  
تفكيرهم وقدرتهم على الاستماع وتشجيعهم على المناقشة والحوار وسعة الأفق العلمي وان يصبحوا قادرين علـى  مستوياتتطوير 

على تحسين قدرتهم على التعلم الذاتي وتعويدهم البحث الجاد وجعلهـم أكثـر مرونـة فـي  ي ومساعدتهمالصف الدراس التواصل في
مسـاعدتهم علـى خلـق بيئـة صـفية و  وان يحسنوا من تحصيلهم الدراسي في المـواد الدراسـية المختلفـة، تقبل وجهات النظر المتعدده

 (.22:2012، دة)فرمانتتسم بالحوار الهادف والتعامل مع مختلف المواقف بروح ناق
 :هدفا البحث

 :الحالي التعرف على البحثيهدف 
 أثر أنموذج مارازانو في اكتساب المفاهيم الإحيائية لدى طلاب الصف الخامس العلمي)الاحيائي( في مادة علم الأحياء.  .1
 مادة علم الأحياء. أثر أنموذج مارازانو في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصف الخامس العلمي)الاحيائي( في  .2

 :من هدفي البحث تم صياغة الفرضيات الصفرية الآتية التحققلغرض  :فرضيات البحث
( بـــين متوســطي درجـــات طـــلاب المجموعــة التجريبيـــة الـــذين 0، 05لا يوجــد فـــرق ذي دلالــة إحصـــائية عنـــد مســتوى دلالـــة ) .1

لاب المجموعــة الضــابطة الــذين يدرســون المــادة وبــين متوســط درجــات طــ، مــارازانو يدرســون مــادة الأحيــاء علــى وفــق أنمــوذج
 اختباراكتساب المفاهيم الإحيائية.  نفسها وفق الطريقة التقليدية في

( بـــين متوســطي درجـــات طـــلاب المجموعــة التجريبيـــة الـــذين 0، 05لا يوجــد فـــرق ذي دلالــة إحصـــائية عنـــد مســتوى دلالـــة ) .2
متوســط درجــات طــلاب المجموعــة الضــابطة الــذين يدرســون المــادة وبــين ، يدرســون مــادة الأحيــاء علــى وفــق أنمــوذج مــارازانو

 اختبارتنمية التفكير الناقد. نفسها وفق الطريقة التقليدية في
البعـدي للتفكيــر و  ( فــي متوسـط الفــروق بـين الاختبـارين القبلــي05، 0لا يوجـد فـروق ذو دلالــة احصـائية عنــد مسـتوى دلالـة ) .3

 ذين يدرسون مادة الاحياء على وفق الطريقة التقليدية.الناقد لدى طلاب المجموعة الضابطة ال
 البعــدي لتنميــةو  ( فــي متوســط الفــروق بــين الاختبــارين القبلــي05، 0لا يوجــد فــروق ذو دلالــة احصــائية عنــد مســتوى دلالــة ) .4

 للتفكير الناقد لدى طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة الاحياء على وفق أنموذج مارازانو.
 :على الحاليأقتصر البحث   البحث: حدود
 .عينة من طلاب الصف الخامس العلمي :الحد البشري .1
النهاريــة( الخاصــة بــالبنين التابعــة ، مدرســة)اعدادية الشــهيد عــادل ناصــر( مــن المــدارس الإعداديــة )الحكوميــة :الحــد المكــاني .2

 (للمديرية العامة للتربية في)مركزقضاء الهاشمية وناحية القاسم
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 (م.2016– 2015الثاني من العام الدراسي )الفصل الدراسي  :لزمنيالحد ا .3
الهورمونــات  :الســابع، التنســيق العصــبي والإحســاس :الســادس، النقــل :الخــامس، الفصــول الثلاثــة الأخيــرة ) :الحــد المعرفــي .4

 م. 2015، 3ط، والغدد( من كتاب علم الأحياء المقرر تدريسه للصف الخامس العلمي
 :تحديد المصطلحات

 (Effectأولًا: الأثر: )
 (.253:1978، او ظاهرة في علاقة سببية )الحنفي، النتيجة التي تترتب على حادث :أنّهب( 1978الحنفي) .1
مقــدار التغييــر الــذي يتركــه تــدريس مــادة علــم الأحيــاء بــأنموذج مــارازانو فــي اكتســاب المفــاهيم  :أنّــهبويعرفــه الباحــث إجرائيــا   .2

 الناقد لدى طلاب الصف الخامس العلمي. الإحيائية وتنمية التفكير
 (lidoMثانياً: الأنموذج )

1- (Joyce‎ and‎Weil‎ ‚‎ 1980‎ ) بأنـه خطـة أو تصـميم لاسـتراتيجية ذات خطـوات معينـة يمكـن للمـدرسِ اسـتعمالها بهـدف
 (.Joyce‎and‎Weil‎‚‎1980‎‚P:321توجيه تدريس موضوع ما )

الباحث( وفق أنموذج مارازانو فـي تـدريس المـادة الخاضـعة لتجربـة البحـث )ا المُدرسخطة يتبعه: التعريف الإجرائي للأنموذج -2
الاســـتراتيجيات وأســلوب تقـــويم نــواتج التعلـــيم معرفيــا  مـــن حيــث اكتســـاب المفــاهيم وتنميـــة و  وتتضــمن مجموعــة مـــن الإجــراءات

 .وفق خطوات متسلسلة التفكير الناقد لدى طلاب
  (Marazanos Model Dimesions of Learning)التعلم أنموذج مارازانو لأبعاد  –ثالثاً 
1- ((Davidson & Worsham ،1992  ُأنمـوذج للتـدريس الصـفي يتضـمن عـدة خطـوات إجـــرائية متتابــــعة تركـز علـى  :بأنـه

ــــجابية عـن التعـــــلم الخمـــسة متمثلـة فـي التفـــــكير المتضـــــمن كـــل الأدراكـات والاتـــــجاهات الايـ –التـــفاعل بـين خمسـة أنمـاط للـتعلم 
 -العــادات العقليــة المنتجــة ، واستــــــعمال الـــــــمعرفة اســتخداما  ذي معنــى، توســيع المعرفــة وصــقلها، اكتســاب المعرفــة وتكاملهــا)وهـي

  .(Davidson & Worsham ،1992 ،p8)في نجاحهِ  وتُسهم التي تحدث خلال التعلم
ارازانو(: مجموعــة الإجــراءات والممارســات التدريســية الصــفية التّعليميــة التعلُمّيــة التــي ســوف التعريــف الإجرائــي لأنمــوذج )مــ -2

  .مع طلاب المجـــــموعة التجريبية في عينة الــــبحث (الباحث)يتبعها المُدرسّ 
 Acquisitionرابعاً: الاكتساب: 

1- (Reigeluth‚1997 )الدالة على المفهوم أو تصنيفها بطريقة تمكنه من  مثلةعملية تتم بمساعدة المتعلم على جمع الأ :أنّهب
 (.Reigeluth‚1997‚P:3التوصل إلى المفهوم المنشود)

التعريف الإجرائـي للاكتسـاب: قـدرة طـلاب الصـف الخـامس العلمي)عينـة البحـث(على تعريـف المفهـوم وتميييـزه وتطبيقـه عـن  -2
 طريق فقرات الاختبار الذي اعده الباحث لهذ الغرض.

 Conceptsخامساً: المفاهيم: 
 (Cagne&Briggs‚1972) صنف من المثيرات التـي تشـترك بخصـائص جوهريـة حتـى لـو اختلفـت هـذه المثيـرات فيمـا بينهـا  :أنّهاب

 (.Cagne&Briggs‚1972‚P:144على نحو ملحوظ )
مع فيما بينها خصـائص مميـزة أو العناصر أو الحوادث التي ج مجموعة الموضوعات أو الرموز :أنّهاب( 2007، )أبو رياش -1

 (.81:2007، مشتركة)أبو رياش
يــرتبط و  لــه دلالــة إحيائيــة كــل مــا يتكــون لــدى الطــلاب مــن معنــى وفهــم وتصــور عقلــي مجــرد أنّهــابالباحــث إجرائيــا  ويعرفهــا  -2

ي ويسـتند إلـى من كتاب علم الأحيـاء للصـف الخـامس العلمـ، بالمفاهيم الرئيسة والفرعية للفصول)الخامس والسادس والسابع(
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وغالبا  ما يعبر عنه بكلمة أو مصطلح أو رمز أو ، مجموعة من الخصائص المشتركة الني تمييزه عن ظاهرة أو موضوع ما
 اسم.

 Critical thinkingسادساً: التفكير الناقد:
1- (1994 Watson & Glaser) ، تــي تؤيــدها فحــص المعتقــدات والمقترحــات بكفايــة وفاعليــة فــي ضــوء الشــواهد ال :بأنــه

والحقائق المتصلة بها بدلا  من القفز إلى النتائج ويتمثل في القدرة على معرفة الافتراضات والتفسير والاستنتاج وتقويم الحجج 
 (Watson & Glaser ،1994: 13).والاستنباط

لهــا تقيــيم المعلومــات فــي عمليــة عقليــة منظمــة تضــم مجموعــة مــن مهــارات التفكيــر يــتم مــن خلا ويعرفــه الباحــث إجرائيــا بأنــه: -2
ضوء معايير محددة ويقـاس مـن خـلال الدرجـة التـي يحصـل عليهـا طـلاب الصـف الخـامس العلمـي فـي اختبـار تنميـة التفكيـر 

وهــي  (الناقــد البعــدي الــذي أعــده الباحــث لأغــراض البحــث الحــالي بمهاراتــه الخمــس التــي حــددها كــل مــن )واطســون وكلاســر
 قويم الأدلة أو الحجج والاستنباط والاستنتاج.معرفة الافتراضات والتفسير وت

 
 الفصل الثاني: خلفية نظرية ودراسات سابقة

  (Marzanos Model for Dimensions of Learning) أولًا: أنموذج مارازانو لأبعاد التعلم 
 أنموذج مارازانو لأبعاد التعلم: -1

ة اجريــت فــي مجــال المعرفــة والــتعلم فــي اطــار فكــري ان أبعــاد الــتعلم هــو برنــامج تعليمــي تطــور مــن ثمــرات بحــوث شــامل 
فــي كتــاب بالاســم نفســه مــن قبــل جمعيــة  1984والــذي نشــر فــي عــام  Dimensions of Thinking)ســمّي بأبعــاد التفكيــر )

فـي الولايـات  (Association for Supervision and Curriculum Development) (ASCDالمنـاهج) وتطـويرالإشـراف 
، القاضـــي بضـــرورة تكـــوين إطـــار شـــامل )الجنـــابي، 1988يكيـــة والـــذي عـــرض فـــي مؤتمرهـــا الـــذي انعقـــد فـــي عـــام المتحـــدة الأمر 
(. ليساعد المربين علـى فهـم الجوانـب المركبـة والدقيقـة لعمليـة تـدريس التفكيـر وكانـت الأمـور بحاجـة إلـى إطـار جديـد 25:2014

لمربـون ان يحـددوا العناصـر المحـددة مـن التفكيـر التـي تـدعمها بـرامج يحدد العناصر أو الأبعاد المختلفة للتفكير بحيـث يسـتطيع ا
 (.Marazano ،1988:p ،92دراسية معينة.)

اذ أن الفرد يتوصل إلى المعرفة من خلال بناء منظومة معرفية تنظم وتفسر خبراته مع متغيرات حوله يدركها من خلال  
 الجديـدةمـرور المـتعلم بخبـرات تمكنـه مـن ربـط المعلومـات  ذلـك مـن خـلال ويسـتمر، جهازه المعرفي بما يؤدي لتكـوين معنـى  ذاتيـا  

 (Marazano ،1995:512)بما لديه من خبرات سابقة 
اولى العلمـاء ، معرفية واحدة في التعلم رغم عدم وجود نظرية، يستند أنموذج مارازانو لأبعاد التعلم على النظرية المعرفية 

وفــي جميــع ، يمكــن أن تنطبــق علــى الجميــع، ولــم يقــدموا قــوانين عامــة للــتعلم، تتعلــق بــالتعليم المعرفيــون الاهتمــام بجوانــب متعــددة
ولكنهم ركزوا في دراساتهم على كيف يتعلم الإنسان ؟ وكيف يتعامل مع المشكلات ؟ وكيف يتقن اللغة كأداة ، الظروف والأحوال
 (.23:2014، للتفكير؟ )موسى

 لم: أهداف أنموذج مارازانو لأبعاد التع
 :(ان أنموذج مارازانو لأبعاد التعلم يهدف الى2014الكريطي ) اشارةولقد 

 الارتقاء في عملية التعلم والتعليم لتصبح موجهة نحو تنمية التفكير وتطويره في غرفة الصف. -●
 تجنب والغاء مواقف الحفظ والتلقين في مواقف التعلم والتعليم. -●
 غيير نظرية التعلم والتعليم.زيادة الوعي بأهمية التفكير وت -●
 تأهيل المدرسين والمدرسات باستراتيجيات تنمية التفكير واستخدامها. -●
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 بناء المناهج ومحتوياتها على وفق إستراتيجية تعليم التفكير. -●
 (.31:2014، )الكريطي جعل جو الصف تسوده الحرية لكل متعلم. -●

 افتراضات أنموذج مارازانو:
 ازانو على الافتراضات الآتية:مار  أنموذجيقوم 

والــتعلم مــن خلالــه يحــدث بــأن يكتســب ، أنمـوذج مــارازانو لأبعــاد الــتعلم هــو )إطــار تعليمــي متكامــل( ومكــون مـن خمســة أبعــاد -●
ويحــدث ذلــك كلــه علــى أســاس اتجاهــات وادراكــات المــتعلم ، المــتعلم المعرفــة ويوســعها وينقيهــا ويســتخدمها بشــكل ذي معنــى

 (.1996:10، مارازانو) .واستخدام عادات العقل المنتجة، بيئة الصف الايجابية نحو
يتضمن أنمـوذج مـارازانو آليـة الـتعلم مـن الأقـران ذوي مسـتويات التحصـيل المختلفـة فـي مجموعـات العمـل التعاونيـة الصـغيرة  -●

لعــالي فــي المجموعــة والمتوســط مــن الطــلاب الآخــرين ذوي التحصــيل ا، مــن خــلال تعلــم الطــلاب ذوي التحصــيل المــنخفض
أن المجموعات التعاونية الصغيرة المختلطة تمثل عاملا  هاما  في الحصول على أفضل  Graham (1997)نفسها إذ ذكر 

، Graham ،1997النتـــائج للطـــلاب ويـــزداد مســـتوى التحفيـــز لتحقيـــق مســـتويات تفكيـــر معرفـــي أعلـــى وتعلـــم أكثـــر تطـــورا  )
P:149.) 

ابعاد التفكير فـي دعـم ممارسـة الطـلاب لمهـارات الشـرح والتفسـير والمناقشـة والمسـاهمة بالأفكـار مـن يسهم أنموذج مارازانو لإ -●
( أن الطلاب في مجموعات التعلم التعاوني يعملون سـويا  1998) Garrettولقد ذكرت كريت ، خلال المجموعات التعاونية
( 1985)خرونآو yagerوهذا يتفق مع ما اشار اليه ، أو للتوصل الى اتفاق بشأن موضوع ما، في إيجاد حلول للمشكلات

الطـلاب؛ لان  التـي يتعلمهـا إذ ذكروا إن توجيه الأسئلة لاختبار الفهم وتشجيع التفسير يزيد من التمكن والفهم والتذكر للمادة
دون الــذين لــم البيئــة التعاونيــة تســاعد الطــلاب علــى طــرح الأســئلة علــى الأقــران دون خــوف مــن أن ينظــر إلــيهم بــأنهم الوحيــ

 .(Yager & et.al ،1985 ،P. 60)يفهموا الدرس 
  Conceptsثانياً: المفاهيم: 

العلميـة مـن المسـتويات الأكثـر تعقيـدا  مـن الحقـائق العلميـة فهـي مـا يتكـون لـدى الفـرد مـن معنـى وفهـم يتمثـل  تعد المفـاهيم
وبمـا يكفـي لفهـم ، وبنـاء الافكـار، ونمـو قدراتـه علـى التفكيـر بالتعبير عنها بكلمات او عبارات او عمليات معينة تقوده الـى تطـوير

وفــي الاتجـاه نفســه تعــد هــذه الكلمــات مجــردة تحمــل معـان للفــرد بمقــدار مــا يتــوفر لديــه مــن ، خبراتـه عــن عــالم الأشــياء التــي حولــه
 (.43:2013، الخبرات السابقة )الهاشمي

لـذا فـأن النجـاح فـي ، ل المبادى والقـوانين والتعميمـات مـن المفـاهيمتتشك، اذ تشكل المفاهيم اوسع قاعدة في بنيته المعرفية
 (.49:2015، تعليمها من خلال المناهج التعلمية يعني ان المتعلمين يملكون اكبر نسبة من حجم النظام المعرفي)السلامي

 Thinkingثالثاً: التفكير 
ئر المخلوقات الأخرى فهو يمثلا سلوكا معقدا  يمكنه من على أنه ميزة فريدة أمتاز بها الإنسان عن سا التفكيروينظر إلى 

التعامل والسيطرة على الموجودات والمواقف المختلفة التي يواجهها أثناء تفاعله مـع البيئـة التـي يعـيش فيهـا إذ يعمـل علـى تمكينـه 
التخطــيط و  كلات والأكتشــافمـن اكتســاب المعـارف والمعلومــات وتطـوير أنمــاط السـلوك وفهــم طبيعـة الأشــياء وتفسـيرها وحــل المشـ

الانسان عندما يتعرض لمثيـراوا كثـر يـتم  فالتفكيرهو عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ، وأتخاذ القرارات
صـدار حكـم عليها)سـمارة ، إستقباله عن طريق حاسة أو اكثر مـن حـواس الانسـان الخمـس أو معالجـة عقليـة للمـدخلات الحسـية وا 

70:2008.) 
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 Critical Thinkingرابعاً: التفكير الناقد 
مــن اكثــر أشــكال التفكيــر تعقيــدا  نظــرا  لارتباطــه بســلوكيات عديــدة كــالمنطق وحــل المشــكلات وارتباطــه  الناقــد التفكيــريعــد 

يـة يظهـرون اهتمامـا  كمـا أن علمـاء الـنفس والترب .الوثيق بالتفكير المجرد والتفكير التأملي من حيـث تشـابه العديـد مـن الخصـائص
واضــحا  فــي مثــل هــذا النــوع مــن التفكيــر نظــرا  لمــا لــه مــن انعكاســات فــي عمليــة التعلــيم والقــدرة علــى حــل المشــكلات اذ بــدأ هــذا 

 (.71:2009، خرونآالسنوات الاخيرة واضحا  في مجالات التعليم المختلفة )العتوم و الاهتمام بهذا النوع من التفكير في
 دراسات سابقة

وولًا: دراسات تناولت المتغير المستقل أنموذج مارازانا   
 )اثر أنموذج مارازانو في تحصيل طلاب الصف الرابع العلمي وتنمية اتجاههم نحو مادة الكيمياء(. :2014دراسة الجنابي 

زانو فـي تحصـيل وهدفـــــت إلـى معرفـة أثـر أنمـوذج مـارا، كليـة التربيـة الاساسـية-جامعـة بابـل  -أجريت الدراسة في العـراق
 طلاب الصف الرابع العلمي وتنمية اتجاههم نحو مادة الكيمياء.

ـــونت المجموعــة التجريبيــة مــن 60تكونــت عينــة البحــث مــن) :عينــة الدراســة - ـــين اذ تكــــ ( طالبــا  وقــد قســمت العينــة إلــى مجموعتــ
 ( طالبا .30( طالبا  والمجموعة الضابطة من )30)
 مقياس الاتجاه نحو مادة الكيمياء. و  حصيلياختبار ت أدوات البحث: -
 (.tset-t)الاختبار التائي  الوسائل الإحصائية: -
 الضـــابطة فــي الاختـــــبار التحصـــيلي أظهـــــــرت نتـــائج الدراســــــة تفـــوق المجمــــــوعة التجريبـــــــية علـــى المجـــــــموعة نتــائج الدراســـة: -

 ل(. -: ك2014، )الجنابي ومقياس الاتجاه نحو الكيمياء.
 دراسات تناولت المتغير التابع الاكتساب ثانياً:

)أثر استعمال استراتجية التعلم المتمركز حول المشـكلة فـي اكتسـاب المفـاهيم الاحيائيـة وتنميـة التفكيـر  :2016دراسة الحسناوي  
 .(الابداعي لدى طالبات الصف الرابع العلمي

اثـر اسـتعمال اسـتراتجية الـتعلم ، وهـدفت إلـى معرفـة، كلية التربيـة الأساسـية، جامعة بابل، أجريت هذه الدراسة في العراق 
المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم الاحيائية وتنمية التفكير الابداعي لدى طالبـات الصـف الرابـع العلمـي فـي مـادة علـم 

 .الاحياء
ــــنة الدراســـة - إلـــى مجمـــوعتين همـــا المجموعـــة التجريبيـــة والمجموعـــة  ( طالبـــة تــــم تقســـيمهنْ 74) تكونـــت عينـــة البحـــث مـــن :عيــ

 طالبة. (38( طالبــــة والمجموعة التجريبية )36الضابطة وبلغ عدد الطالبات في المجموعة الضابطة )
  .يفقد أعدت الباحثة اختبارين أحدهما اختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية والآخر اختبار تورنس للتفكير الابداع :أدوات البحث -
 .(t-Testالوسائل الاحصائية: الاختبار ) -
 أظهــــرت نتـائج الدراســـــة بتفـوق المجمـــــوعة التجريبـــــية علـى المجــــــموعة الضـابطة فـي اختـــبار اكتسـاب المفـاهيم :نتائج الدراسة -
 ج(. -: ث 2016، )الحسناوي اختبار التفكير الابداعي.و 
 ي التفكير الناقدثالثاً: المتغير التابع الثان 

في التحصـيل وتنميـة التفكيـر الناقـد لـدى طـلاب الصـف الخـامس العلمـي فـي مـادة  Risk)فاعلية برنامج  :2014دراسة محيسن 
 .(الاحياء

( فـي (Riskاثـر برنـامج رسـك ، وهدفت إلى معرفة، ، كلية التربية الاساسية، جامعة بابل، الدراسة في العراق هذهأجريت 
 .(التفكير الناقد لدى طلاب الصف الرابع العلمي في مادة الاحياء التحصيل وتنمية
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ــــنة الدراســـة - ـــب تــــم تقســـيمهمْ إلـــى مجمـــوعتين همـــا المجموعـــة التجريبيـــة والمجموعـــة 74) تكونـــت عينـــة البحـــث مـــن: عيــ ( طال
 .طالبا   (32والمجموعة التجريبية ) ( طالبا  32الضابطة وبلغ عدد الطلاب في المجموعة الضابطة )

  .فقد أعد الباحث اختبارين أحدهما اختبار التحصيل والآخر اختبار التفكير الناقد :أدوات البحث -
 (.t-Testالوسائل الاحصائية: اختبار) -
اختبـار و  الضـابطة فـي اختـــبار التحصـيل أظهــــرت نتائج الدراســــة تفـوق المجمـــــوعة التجريبـــــية علـى المجــــــموعة :نتائج الدراسة -

 ج(.  -:ث2014، )محيسن التفكير الناقد.
 

 الفصل الثالث
 أولًا: منهج البحث والتصميم التجريبي:

أي أنـــه خطـــة تبـــين وتحـــدد طـــرق ، التجريبـــي هـــو الطريقـــة التـــي سيســـلكها الباحـــث فـــي الإجابـــة عـــن الأســـئلة المـــنهجإن 
جراءات جمع وتحليل البيانات ث بتحديد تصميم البحث ويختلف تصميم البحث بـاختلاف إذ يقوم الباحث من خلال منهج البح، وا 

أو إيجــاد العلاقــة أو الســبب والأثــر بــين مجموعــة مــن ، أو توصــيفها، الهــدف منــه فقــد يكــون استكشــاف عوامــل معينــة لظــاهرة مــا
 (. 2016:98، العوامل )الحسناوي

نـة فـي العوامـل التـي يمكـن ان تـؤثر فـي يقوم على أسـاس إجـراء تغييـر متعمـد بشـروط معي ان المنهج التجريبي في البحث
، وملاحظــة آثـار هـذا التغيـر وتفســيرها والوصـول بهـا الـى العلاقــات الموجـودة بـين الأسـباب والنتــائج، الدراسـة موضـوعالظـاهرة او 

ة فيــه يــتحكم الباحــث عــن قصــد فــي جميــع المتغيــرات التــي يمكــن أن تــؤثر فــي الظــاهر ، فهــو مــنهج يقــوم علــى التجربــة والملاحظــة
 .(54:2009، موضوع الدراسة )العاني
 Procedures of the researchثانياً: إجراءات البحث: 

  Research Populationمجتمع البحث:  -1
الاشخاص( الـذين تتمحـور مشـكلة البحـث حـولهم بـأنهم مجتمـع البحـث والـذين يمكـن أن تعمـم نتـائج البحـث )يشار لجميع الافراد  

وفـي البحــث الحـالي فــإن مجتمـع البحــث يشـمل جميــع طـلاب الصــف الخـامس العلمــي  (.101: 2010، المنيـزل وعــدنان)علـيهم 
-2015الهاشـــمية وناحيـــة القاســـم حســـب الكـــراس الاحصـــائي للعـــام الدراســـي) )الأحيـــائي( فـــي المـــدارس التابعـــة الـــى مركزقضـــاء

2016 .) 
 Research Sampleعينة البحث:  -2

يـتم اختيارهـا بطريقـة علميـة ، نها " مجموعة جزئية مـن المجتمـع الأصـلي للبحـث( عينة البحث بأ2013) الجبوريعرف  
بحيــث تحمــل نفــس ، بحســب طبيعــة البحـث وحجــم المجتمــع الأصـلي، منظمـة مــن جميــع عناصـر مفــردات المجتمــع وبنسـبة معينــة

ن العينــة الجيــدة او وعليــه فــأ، (126: 2013، الصــفات أو الخصــائص المشــتركة وتعمــل علــى تحقيــق أهــداف البحــث )الجبــوري
يمان)تلك العينة التي تعكس خصائص المجتمع الأصلي وتمثله تمثيلا  صحيحا  ودقيقا   السليمة هي  (.259 :2009، قنديلجي وا 

 Sample Schoolsأ. عينة المدارس: 
ناحيـة القاسـم و  ةقضـاء الهاشـمي علـى أسـماء مـدارس البنـين الإعداديـة والثانويـة الحكوميـة النهاريـة فـي مركـز التعـرفبعد  

 (.إعدادية الشهيد عادل ناصر عليج)اختار الباحث بالطريقة العشوائية 
  Sample of studentsب. عينة الطلاب: 

الباحث المدرسة التي سيجري فيها التجربة زار المدرسة بحسب كتاب تسـهيل المهمـة الصـادر عـن المديريـة  حددبعد أن  
  :كما مبين في الجدول التالي(.ب، أ)ها تضم شعبتين للصف الخامس العلمي )الأحيائي(فوجد أن، العامة لتربية محافظة بابل
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 توزيع طلاب عينة البحث على المجموعتين التجريبية والضابطة

 الشعبة المجموعة
عدد الطلاب قبل 

 الاستبعاد
 عدد الراسبين

عدد الطلاب بعد 
 الاستبعاد

 30 1 31 أ الضابطة
 30 2 32 ب التجريبية

 60 3 63  مجموعال
 Equivalent of The Groups Researchتكافؤ مجموعتي البحث:  -2

قبل البدء بتطبيق التجربة حرص الباحث على اجراء تكافؤ مجموعتي البحث إحصائيا  في بعض المتغيرات التـي يحتمـل  
التحصيل السابق فـي مـادة  -بالاشهر محسوب الزمني)العمر  :أنها قد تؤثر في سلامة التجربة ودقة نتائجها وهذه المتغيرات هي

 اختبار التفكير الناقد القبلي( -اختبار المعلومات السابقة -علم الاحياء
 Research Toolsثالثاً: أداتا البحث: 

 بناء اختبار تنمية التفكير الناقد( -)إعداد اختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية
 رابعاً. تطبيق أداتي البحث

 تطبيق اختبار التفكير الناقد( -مفاهيم الإحيائية )اختبار اكتساب ال
 Statistical Toolsخامساً: الوسائل الإحصائية: 

 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها:
 الاسـتنتاجاتومن ثـم ، يتضمن هذا الفصل عرضا  للنتائج التي توصل لها البحث وتفسيرها تبعا  لهدفي البحث وفرضياته 

 .والتوصيات والمقترحات
 أولًا: عرض النتائج 

-tمن صحة هذه الفرضية عَمَدَ الباحث الى حساب المتوسط الحسابي والقيمة التائية بأستخدام الاختبار التائي ) للتحقق 
Test لعينتين مسـتقلتين للمقارنـة بـين متوسـط درجـات طـلاب المجموعـة التجريبيـة ومتوسـط درجـات طـلاب المجموعـة الضـابطة )

( بـــانحراف 5، 42وقـــد بلـــغ المتوســـط الحســـابي لـــدرجات طـــلاب المجموعـــة التجريبيـــة )، المفـــاهيم الإحيائيـــةفـــي اختبـــار اكتســـاب 
( وان 1، 7( بــانحراف معيــاري مقــداره )6، 35بينمــا المتوســط الحســابي لطــلاب المجموعــة الضــابطة )، (3، 8معيــاري مقــداره )

( ومســـتوى دلالـــة 58( عنـــد درجـــة حريـــة )2لجدوليـــة البالغـــة )وهـــي أكبـــر مـــن القيمـــة ا، (8، 4القيمـــة التائيـــة المحســـوبة بلغـــت )
(0.05 ) 

وهذا يدل على أن الفرق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحـث )التجريبيـة والضـابطة( فـي  
التجريبيـة الـذين  موعـةالمجوهـذه النتيجـة تـدل علـى تفـوق طـلاب ، اختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية ولصالح المجموعة التجريبيـة

درسوا على وفق أنموذج مارازانو على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا وفقا  للطريقة التقليدية في اختبار اكتساب المفاهيم 
   :الإحيائية ولجدول التالي يوضح ذلك

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0.05)

 3، 8 5، 42 30 التجريبية
58 4 ،8 2 

 دالة
 1، 7 6، 35 30 الضابطة إحصائيا
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وللتحقــق مــن صــحة الفرضــية حســبت درجــات طــلاب مجمــوعتي البحــث التجريبيــة والضــابطة فــي اختبــار التفكيــر الناقــد  
( فــي حــين بلــغ متوســط درجــات 93، 9( وبـانحراف معيــاري)36، 50ة التجريبيــة )البعـدي فكــان متوســط درجــات طــلاب المجموعــ

( ويلاحـظ ان هنـاك فرقـا  بـين المتوسـطين لصـالح المجموعـة 11، 06( وبـانحراف معيـاري)83، 39طلاب المجموعـة الضـابطة )
ينتين مسـتقلتين متسـاويتين ان القيمـة ( لعt-Testالتجريبية ولقياس دلالة الفروق بين المتوسطين استعمل الباحث الاختبار التائي)

( كمـا مبـين 58( ودرجـة حريـة)05، 0( عنـد مسـتوى دلالـة )2( وهي اكبر مـن القيمـة الجدوليـة البالغـة)66، 2التائية المحسوبة )
 في الجدول التالي. 

 
 
 
 
 

وهذا يدل على أن الفرق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحـث )التجريبيـة والضـابطة( فـي  
وهـذه النتيجـة تـدل علـى تفـوق طـلاب المجموعـة التجريبيـة الـذين درسـوا علـى ، د ولصـالح المجموعـة التجريبيـةاختبار التفكير الناقـ

وفق أنموذج مارازانو على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا وفقا  للطريقة التقليدية في اختبار التفكير الناقد وجـدول يوضـح 
 ذلك:

ب مجموعة البحث الضابطة ومتوسـط الفـروق لـدرجات الاختبـار القبلـي صحة الفرضية حسبت درجات طلا منوللتحقق  
اذ بلـــغ متوســـط الفـــروق لـــدرجات الاختبـــار القبلـــي والبعـــدي للمجموعـــة ، للمجموعـــة الضـــابطة فـــي اختبـــار التفكيـــر الناقـــد والبعـــدي

لـدرجات الاختبـارين القبلـي  ولاحتساب دلالة الفـروق بـين متوسـطي الفـروق، (8، 09قدره ) ( وبانحراف معياري1، 87الضابطة )
اذ بلغــت القيمــة التائيــة المحســوبة ، ( لعينتــين متــرابطتينt-Testوالبعــدي للمجموعــة الضــابطة اســتعمل الباحــث الاختبــار التــائي )

( كمــا موضــح فــي 05، 0( ومســتوى دلالــة )28( عنــد درجــة حريــة )2( وهــي اقــل مــن القيمــة التائيــة الجدوليــة البالغــة )1، 263)
 تالي.جدول ال

بــول الفرضــية الصــفرية القائلــة بعــدم وجــود فــروق ذي دلالــة احصــائية بــين تــم ق أي ان النتيجــة غيــر دالــة احصــائيا  وبــذلك
وهــذا يعنــي ، درجـات طــلاب المجموعــة الضــابطة فــي الاختبـار القبلــي للتفكيــر الناقــد وبــين درجــاتهم فـي التطبيــق البعــدي للاختبــار

 تنمية في القدرة على التفكير الناقد لدى طلاب المجموعة الضابطة. حصولعدم 
من صحة الفرضية حسـبت درجـات طـلاب مجموعـة البحـث التجريبيـة ومتوسـط الفـروق لـدرجات الاختبـار القبلـي وللتحقق 

المتوسـط الحســابي للفـروق بــين الاختبــارين القبلـي والبعــدي لاختبــار  التجريبيـة فــي اختبــار التفكيـر الناقــد وكــان للمجموعــة والبعـدي
( والقيمـــة التائيـــة المحســـوبة لعينتـــين 45، 6( وبـــانحراف معيـــاري قـــدره )6، 1) تنميـــة التفكيـــر الناقـــد للمجموعـــة التجريبيـــة والبـــالغ

ودرجــة حريــة  (05، 0)عنــد مســتوى دلالــة  (2وبمقارنتهــا مــع القيمــة التائيــة الجدوليــة والبالغــة )(، 183، 5)متــرابطتين والبالغــة 
وهــذا يــدل علــى ارتفــاع مســتوى تنميــة ، ي جــدولنجـد أن القيمــة التائيــة المحســوبة أكبــر مــن القيمــة الجدوليــة كمــا موضـح فــ(، 28)

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الإحصائية الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (05، 0بمستوى )

 9.93 50، 36 30 التجريبية
 دالة إحصائيا 2 2، 66 58

 11، 06 39، 83 30 الضابطة

 الاختبار عدد الطلاب المجموعة
 المتوسط
 الحسابي
 للفروق

 الانحراف
 المعياري
 للفروق

 القيمة التائية والدلالة الإحصائية

 الدلالة الجدولية المحسوبة

 30 الضابطة
 القبلي

87 ،1 
 

 غير دالة 2 263، 1
09، 8 البعدي  
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أي حصـول تنميـة فـي التفكيـر الناقـد لـدى طـلاب المجموعـة ، التفكير الناقد لطلاب المجموعة التجريبية ولصالح الاختبار البعـدي
 التجريبية بعد إجراء التجربة كما مبين في الجدول التالي.

 
 EXplantion of the Resultثانياً: تفسير النتائج 

 :النتائج للبحث الحالي على محورين هما تفسيريشتمل  
 النتائج المتعلقة باختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية: -1

، التجريبيـة)( وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـطي درجـات مجمـوعتي البحـث 16أظهرت النتائج في الجدول ) 
لتجريبيــة وهــذا يعنــى تفــوق طــلاب المجموعــة ا، فــي اختبــار اكتســاب المفــاهيم الإحيائيــة ولصــالح المجموعــة التجريبيــة (والضــابطة

الذين درسوا على وفق انموذج مارازانو على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا وفقـا  للطريقـة التقليديـة فـي اكتسـاب المفـاهيم 
 :الإحيائية ويعزو الباحث أسباب ذلك إلى ما يأتي

مــن خلالــهُ يحــدث بــأن يكتســب  والــتعلم، إن أنمــوذج مــارازانو لأبعــاد الــتعلم إطــار تعليمــي متكامــل ومكــون مــن خمســة أبعــاد – 1
ويحدث ذلك كلهُ على أساس (، 4البعد )ويستخدمها بشكل ذي معنى (، 3البعد )ويوسعها وينقيها (، 2البعد )المتعلم المعرفة 

دراكات المتعلم الإيجابية نحو بيئة الصف و  اتجاهات  (. 5البعد )واستخدام عادات العقل المنتجة  (1البعد )ا 
تحتـاج ، باستخدام أنموذج مارزانو لأبعاد التعلم ستقصائية في بداية الدروس والتي تتضمنها إجراءات التدريسإن الأسئلة الا – 2

، للتوصــل إلـى المعلومــات والمعـارف الجديـدة وربطهــا بمـا لــديهم مـن معــارف ومعلومـات ســابقة مـن الطـلاب المشــاركة النشـطة
ويُسهم فـي زيـادة دافعيـتهم نحـو الـتعلم لمحتـوى الموضـوعات  تعليميةبأنهم ساهموا بشكل فعال في المواقف ال ومن ثم يشعرون

  (.327:2016، الجديدة)عطية وتطبيقها في المواقف
والأفكـار وتوضـيح العلاقـة بـين مفـاهيم الـدرس  أن إجراءات التدريس وفق أنموذج مـارزانو لأبعـاد الـتعلم تهـتم بتقـديم المفـاهيم – 3

 وأدراك الخصــائص والعلاقــات المشــتركة بــين المعــارف، عد علــى رفــع مســتوى تحصــيلهموهــذا ســا .الواحــد والــدروس الســابقة
بالمعلومات والأفكار التي يمتلكها الطالب فـي بيئتـه  والمعلومات وتصنيفها وتحديد أوجه الشبه والاختلاف فيما بينها ومقارنتها

  (.327:2016، المعرفية )عطية
( بتفوق المجموعة التجريبية التي يتم تدريسها وفق 2013) راسة دراسة منصوروقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع نتائج د 

فاعلية الوسائط المتعددة في اكتساب المفاهيم الاحيائية والوعي البيئي لديهن على المجموعـة الضـابطة التـي تـدرس وفـق الطريقـة 
تدريسـها وفـق فاعليـة اسـتعمال المـدخل المنظـومي  ( بتفـوق المجموعـة التجريبيـة التـي يـتم2015دراسة الحميـري ) وكذلكالتقليدية 

( بتفـوق 2016الحسناوي) في اكتساب المفاهيم الاحيائية وميولهن نحوالمادة والمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية وكذلك دراسة
م الاحيائية وتنميـة التفكيـر المجموعة التجريبية التي يتم تدريسها وفق استراتجية التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهي

 الابداعي والمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية.
 
 
 

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

 الاختبار
 الحسابي المتوسط
 فروقلل

 المعياري الانحراف
 للفروق

 القيمة التائية والدلالة الإحصائية
 الدلالة الجدولية المحسوبة

 30 التجريبية
 القبلي

6.1 
 

 دالة 2 138,5
 45,6 البعدي
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 . النتائج المتعلقة باختبار التفكير الناقد:2
( وجــود فـروق ذات دلالــة إحصـائية بــين متوسـط درجــات مجمـوعتي البحــث 19()18()17أظهـرت النتـائج فــي الجـداول ) 

وهذا يعنى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الـذين ، الناقد ولصالح المجموعة التجريبية رفي اختبار التفكي (والضابطة، التجريبية)
يدرسون على وفق انموذج مارازانو على طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون وفقا  للطريقة التقليدية في التفكير الناقد ويعزو 

 :الباحث أسباب ذلك إلى ما يأتي
ريس على وفق انموذج مارازانو وتقسيم الطلاب إلى مجموعات صغيرة يعطي الطالب الفرصة في إن توزيع الطلاب عند التد -1

وبذلك يساعد  البحث والاستكشاف والتقصي من أجل حل المشكلة المطروحة وهذا أدى بدوره إلى تنمية مهارات التفكير الناقد
الحيــاة فضــلا  عــن أشــراف الباحــث علــى عمــل الطالــب فــي اعطــاء افكــار متنوعــة وكثيــرة وغيــر مكــررة فــي مختلــف مجــالات 

الطــلاب ضــمن المجموعــات وصــولا  الــى مرحلــة مشــاركة الحلــول مــع بقيــة أفــراد المجموعــات الأخــرى للوصــول الــى الحلــول 
الـى أن تقســيم الطــلاب عنـد التــدريس يــؤدي الـى تنميــة التفكيــر  (2011المناسـبة للمشــكلات إذ اشــار أمبـو ســعيدي وســليمان )

ــ ــم كالملاحظــة والاســتنتاج والتصــنيف ممــا يزيــد مــن قــدرتهم علــى حــل المشــكلة )أمبــو ســعيدي وســليمانلــديهم وعملي ، ات العل
2011 :365.) 

إن الطرائــق التقليديــة المســتخدمة الســائدة فــي تــدريس مــادة الاحيــاء هــي ليســت بالســيئة إذا أجــاد المــدرس اســتخدامها إذ أنهــا  -2
سابقة ولكن ومن المؤكد أن الطرائق الحديثة هي أفضل من الطرائق التقليدية لذلك أعطت نتائج جيدة وواضحة في الأجيال ال

تنميــة و  ارتــأى الباحــث اســتخدام احــد هــذه الطرائــق وهــو أنمــوذج مــارازانو لمعرفــة الأثــر الواضــح لهــذه الطريقــة فــي الاكتســاب
 لتجريبية في اختبار التفكير الناقد.التفكير الناقد وهذا ما لمسه الباحث إذ أن هناك تفوق واضح لصالح المجموعة ا

وقد جاءت نتائج البحث الحالي متفقة مع نتائج الدراسات التي اعتمدت التفكير الناقد كمتغير تابع في التدريس والمتمثلة  
( الــذي توصــل الــى تفــوق المجمــوعتين التجــريبيتين التــي درســت بأســلوب العصــف الــذهني وحــدائق الافكــار 2011بدراســة علــي )

دراسـة الجنـابي و  المجموعة الضابطة في تنمية التفكير الناقد والذكاءات المتعددة بالمقارنة مع الطريقة التقليديـة فـي التـدريس على
(( فــي التحصــيل وتنميــة Risk( الــذي توصــل ايضــأ الــى تفــوق المجموعــة التجريبيــة الــذين درســوا بأســتخدام برنــامج رســك 2013)

( الـذي توصـل الـى تفـوق المجموعـة التجريبيـة 2014ريقـة التقليديـة فـي التـدريس ودراسـة محيسـن )التفكير الناقد بالمقارنـة مـع الط
 (( في التحصيل وتنمية التفكير لناقد بالمقارنة مع الطريقة التقليدية. Riskالذين درسوا بأستخدام برنامج رسك 

 Conctusionsثالثاً: الاستنتاجات: 
 :لاستنتاجات الأتيةفي ضوء نتائج البحث تم التوصل الى ا 

 أثر انموذج مارازانو في زيادة اكتساب المفاهيم الإحيائية مقارنة بطريقة التدريس التقليدية. -1
 .أثر انموذج مارازانو في تنمية التفكير الناقد مقارنة بالطريقة التقليدية -2

 Recommendationرابعاً: التوصيات: 
 :الباحث بما يأتي في ضوء النتائج التي توصل اليها البحث يوصي 

 .التأكيد على ضرورة التدريس بانموذج مارازانو في تدريس مادة الاحياء لدى طلاب الصف الخامس العلمي -1
والعمــل علـى خلـق منــاخ تعليمـي اجتمــاعي  التأكيـد علـى قيــام مدّرسـي الاحيـاء بتهيئــة الجـو الـديمقراطي داخــل حجـرة الدراسـة – 2

  .ادلة والتشجيع على زيادة التحصيل العلمي لدى الطلابينمي العلاقات الإنسانية المتب
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 Suggestionsخامساً: المقترحات 
 :البحث يقترح الباحث إجراء البحوث الأتية لهذااستكمالا   

يميـاء إجراء بحوث تجريبية عن أثر انموذج مارازانو في تنمية التفكير الناقد واكتساب المفاهيم في تدريس مادة الفيزياء أو الك -1
 .أو الرياضيات لدى طلبة المرحلة الإعدادية

 .إجراء بحث مماثل للبحث الحالي في مراحل دراسية أخرى ولا سيما المرحلة الجامعية -2
 العربية: المصادر

 .عمان، ، دار المسيرة1ط، تعليم التفكير النظرية والتطبيق (:2007)، ومحمد بكر نوفل، صالح محمد علي، أبو جادو -1
، 2ط، علميـة العلـوم مفـاهيم وتطبيقـات طرائـق تـدريس(: 2009)، سـليمان محمـد، عبـد الله خمـيس والبلوشـي، امبو سـعيد -2

 .عمان، دار المسيرة
  .عمان، دار الفكر، 1ط، المؤسسات التعلمية الادارية فيو  الأساليب القيادية(: 2001)، طارق عبد الحميد، البدري -3
 .القاهرة، دار النهضة العربية، تقويمهاو  وتخطيطها في ضوء القران (: التربية2001)، محمد قاروط، و يوسف، بديوي -4
 عمان.، دار المنهجية، 1ط، الجودة في نظم التربية والتعليم (:2016)، جلال عزيز فرمان، البرقعاوي -5
 ، دار صفاء، عمان.1ط، منهجية البحث العلمي مدخل لبناء المهارات البحثية :(2013)حسين محمد جواد ، الجبوري -6
تحصيل طـلاب الصـف الرابـع العلمـي وتنميـة  اثر استخدام أنموذج مارازانو في:(2014رائد عبد الكاظم حسين )، الجنابي -7

 .كلية التربية الاساسية، جامععة بابل، رسالة ماجستير غير منشورة، اتجاههم نحو مادة الكيمياء
 عمان.، لتوزيعدار المناهج للنشر وا، 1ط، أصول التربية(:2013)، أحمد علي، الحاج -8
الـتعلم المتمركـز حـول المشـكلة فـي اكتسـاب المفـاهيم  (: أثر استعمال اسـتراتجية2016)، فرح عباس مرزوك، الحسناوي -9

كليـة ، جامعـة بابـل، رسـالة ماجسـتير غيـر منشـورة، طالبـات الصـف الرابـع العلمـي وتنمية التفكير الابـداعي لـدى الاحيائية
 .التربية الاساسية

 .، القاهرةمكتبة مدبولي، الجزء الاول والثاني، موسوعة علم النفس والتحليل النفسي(: 1978)، لمنعمعبد ا، الحنفي -10
 عمان.، دار الجبيهة، 1ط، الادارة التربوية دراسات في :(2004)، رياض، ستراك -11
حيائيـــة الفورمـــات فـــي اكتســـاب المفـــاهيم الا أثـــر اســـتعمال انمـــوذج(: 2015)، انتصـــار علـــوان كـــريم خضـــير، الســـلامي -12

 .كلية الترية الاساسية، جامعة بابل، رسالة ماجستير غير منشورة، متوسط واستبقائها لدى طالبات الصف الثاني
 عمان.، دار المسيرة، 1ط، مفاهيم ومصطلحات في العلوم التربوية(:2008)، نواف احمد، سمارة -13
، مكتبـة الفـلاح، 1ط، التطبيقات العلميةو  الاساس القياس والتقويم المدرسي المفاهيم(:2009)، نزار محمد سعيد، العاني -14

 .عمان
 .عمّان، للنشر والتوزيع دار المناهج، 1ط، البحث العلمي في التربية :(2010)، محسن على، عطية -15
اسـتراتيجيات كلـوز مـاير وميـرل تينسـون وهليـدا تابـا فـي تنميـة  أثـر اسـتخدم(: 2002)، سندس عبد الله جـدوع، العنكبي -16

رســالة ماجســتير غيــر ، التاريخيــة والاحتفــاظ بهــا لــدى طــلاب الصــف الرابــع العــام دلالي واكتســاب المفــاهيمالتفكيــر الاســت
 جامعة بغداد.، كلية التربية ابن رشد، منشورة

 عمان.، دار المسيرة، 1ط، طرق التدريس في القرن الواحد والعشرين(: 2005)، عبد اللطيف بن حسين، فرج -17
، دار أثــراء، 1ط، منــاهج البحــث فــي العلــوم التربويــة والنفســية :(2010)عــدنان يوســف ، تــومالعو  عبــد الله فــلاح، لمنيــزل -18

 عمان.
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، دار الشــروق، 1ط، اســتراتيجيات حديثـة فـي فـن التـدريس(: 2008)، طـه علـي حسـين، الـدليميو  عبـد الـرحمن، لهاشـمي -19
 .عمان

 .بيروت، الحديثة للكتابالمؤسسة ، طرائق التعليم بين النظرية والممارسة :(2008)، يوسف، مازن -20
في التحصيل وتنميـة التفكيـر الناقـد لـدى طـلاب الصـف الخـامس  Riskفاعلية برنامج (: 2014)، مؤيد حسين، محيسن -21

 .كلية التربية الاساسية، جامعة بابل، غير منشورة، رسالة ماجستير، العلمي في مادة الاحياء
 القاهرة.، دار المعارف ،2ط، أحوال ادارة التربية(: 1984)، ابراهيم، مطاوع -22
أثر انموذجي ميرل تيينسون وجانيه التعليميين في اكتساب المفاهيم (: 2003)، عبد السلام عبده محمد صالح، المليكي -23

 .ابن رشد، كلية التربية، اطروحة دكتوراه غير منشورة، لدى طلاب المرحلة المتوسطة الجغرافية والاتجاه نحو المادة
 :المصادرالاجنبية

24- Bode ،H. (1972): "Modern Theories" ،New York ،Macmillan Educational. 
25- Reigeluth‚c.m.(1997)Instructional‎ Theory‎ Practitioner‎ needs‎ and‎ New‎ Direction:Some 

reflection‎‚Educational‎Technology vol‎(16)‎‚‎No‎(51) ‚‎Indiana‎university‎‚Indiana. 
26- joyce B. & well M ،(1980) models of teaching; (inc ،newjersey ،3ed ،). 
27- Gagne‚R.M.‎and‎Briggs‎Tj. The‎principles‎of‎instrutional‎desugn‚‎2nd ed. Holt Rinehart and 

Winston.New‎York‎‚‎1972. 
 28-Graham(1994)Cooperative learning thebenefits of parricipatorg examinations in 

principlas of marketing classes ،journal of education for business. 
29-Gagne‚R.M.‎and‎Briggs‎Tj. The‎principles‎of‎instrutional‎desugn‚‎2nd ed. Holt Rinehart and 

Winston.New‎York‎‚‎1972. 
30-Marzano and others (1988): Dimensions of thinking ،Aframework for curriculum and 

instruction ،Association for supervision and curriculum development ،Virginia ،U.S. ،
Alexandria. 

 31- Marzano ،Robert & Kendal ،John (1995): The systematic identification and articulati0n 
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 أحمد بن سعيد مؤسس الدولة البوسعيدية المعاصرة في عمان
 محمد بن سعيد بن محمد اللواتي

 سلطنة عمان
Ahmad Bin Saeed the Founder of the Albu Saeedya the Modern State in 

Oman 

Researcher. Muhammad Bin Saeed Bin Muhammad Al-Lawati 

Monarchi of Oman 
Abstract  

Ahmad Bin Saeed played an important role in the foundation of the the modern State in 

Oman after he had united the tribes when he was appointed a governor "wali" of the desert.    

في منتصف القرن الثامن عشر ونتيجة للحروب الأهلية والحركات الانفصالية مرت تركستان )حاليا  منطقة شيانجانغ 
من حكم سلالة "الأستراخانيين" مرت بفترة من  140وبعد  الصينية وجمهوريات آسيا الوسطى الخمس( بأزمة اقتصادية وسياسية.

لفيض خان" ضعيفا  للغاية. وقد وصف العالم الشهير والمفكر والكاتب عبد الرؤوف ، وكان آخر حكام هذه الأسرة "أبو االانحدار
وفي هذا الوقت كان يحكم إيران نادر شاه  فطرات ببراعة المآلات المحزنة لسلالة الأستراخانيين في مآساة "ابو الفيض خان".

م وهو في طريقه من بلخ الى 1740ان.وفي العام الذي شن حملات على القوقاز وتركستان وأفغانستان والهند وغيرها من البلد
شارجو توجهت قوات نادر شاه الى بخارى ونتيجة لحملة نادر شاه على بخارى تم تغيير السلالات الحاكمة واستلمت سلالة 

 "المنغيتيين" الحكم في بخارى.
ل أو غزو اراضي ( توسيع اراضيه على حساب احتلا1736-1747عاما  من حكمه ) 12استطاع نادر شاه خلال 

الدول المجاورة، وبعد مقتله قام أحد قادته من قبيلة "عبدال" ويدعى أحمد شاه بالذهاب الى قندهار، وجمع زعماء القبائل 
-1747وهكذا اسس أحمد شاه ولأول مرة الدولة الوطنية الأفغانية من  الأفغانية حوله، ونصب نفسه ملكا  على افغانستان.

 م.1748
ت تقريبا ، كانت عمان تشهد صراعات مريرة، وفي سياق هذه الصراعات الداخلية والشقاق طلب الحاكم وفي نفس الوق

العماني سيف بن سلطان المساعدة من مكران، إلا أنه هُزم من قبل جيش الإمام بلعرب بن حمير فلجأ سيف إلى نادر شاه الذي 
م 1737وفي عام  .1سيطرته على الخليج بغطاء شرعي تلقف طلب المساعدة بلهفة وسرور خدمة لخططه التوسعية لفرض

حطت قوات الشاه البحرية الإيرانية بالقرب من )صحار(. وفي ذلك الوقت كان زعماء القبائل والزعماء الدينيون يخشون نشوب 
عادة الإمام سيف الى الحكم، إلا أن ذلك لم يوقف استمرار الصراع ، حيث أقال مجلس حرب أهلية. فقرروا إعادة الاستقرار عبرا 

العلماء والشيوخ الإمام سيف من الحكم، إلا أنه أعيد ثانية إليه بعد أن تم اقناع بلعرب بن حمير بترك منصب الإمامة، ولكن 
م، وتنصيب الإمام سلطان بن مرشد اليعربي إماما  جديدا  1741الأمور عادت الى سابقها فتم تنحية سيف مرة أخرى عام 

ام سيف الى طلب المساعدة مرة أخرى من الفرس الذين اشترطوا عليه الالتزام والاعتراف بتبعية عمان للبلاد، فسارع الإم
للفرس.وفي احدى المعارك التي جرت بين الفريقين أصيب الإمام سلطان بن مرشد اصابات بليغة توفي على أثرها، كما توفي 

فراغ في البلاد، وحاول البعض ملئ الفراغ وتعيين بلعرب بن  ايضا  الإمام سيف المدعوم من الفرس جراء مرض آلم به، وحدث
والتفت القبائل حول أحمد بن سعيد  2حمير إماما للبلاد، إلا أن أحمد بن سعيد استطاع الانتصار على بلعرب بن حمير

مام أحمد بالإجماع كان قد عين واليا  على صحار من قبل الإمام سيف بن سلطان، وفعلا  بايعت القبائل الإ يالبوسعيدي الذ
  الذي أرسى دعائم حكم دولة البوسعيدية والتي لا تزال تحكم البلاد حتى الآن.

                                                           
 ـ 50م، ص2004(، لندن، سرجي بلیخانوف، مصلح على العرش )باللغة الإنجلیزیة( 1
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ولد الإمام أحمد بن سعيد البوسعيدي في قرية )أدم( على أطراف الصحراء من عائلة مشهورة بالتجارة، وقد أظهر الإمام 
بين السلطات الدينية والسياسية، ولعب دورا  أساسيا  في توحيد أحمد من خلال تولي الحكم نشاطا  وارادة استثنائية، حيث فصل 

البلاد بعد أن دحر الفرس، وكان أمام الإمام اختياران صعبان إما الاستناد الى أفضل تقاليد الماضي والميل الى مركزية السلطة 
ما ترك كل شيء عل ى ما هو واتباع طريق المصالحة مع وانهاء الصراعات الداخلية، واستغلال المساعدات الخارجية بحنكة، وا 

الخصوم، وقد اختار الأول وأبدى صلابة وثبات وحزم، وبدأ بإنشاء دولة عصرية جديدة، وسار على طريق التغلب على 
 العقبات، ووضع أمامه هدفا  استراتيجيا  وهو استعادة القوة والزخم السابق للبلاد، وخطوة خطوة سار الى الأهداف المرجوة وهي: 

 التفاعل والتواصل مع القبائل وبينها والتعاون معها.ـ 
 ـ التحالف بين القبائل في عملية دعم الحكومة المركزية لتحقيق التقدم والاستقرار في المجتمع.

، حيث سار نحو 1ويعتبر تولي الإمام أحمد بن سعيد الحكم في عمان نقطة تحول مهمة في التاريخ العماني الحديث
ة، وكان أكثر حرصا  لاستخدام الانسجام والتفاهم المتبادل بين القبائل في سبيل تعزيز حكومته.ووضع أمامه التعددية السياسي

 .هدف استخدام الوسائل العسكرية والاقتصادية والثقافية والروحية بفعالية من أجل توطيد وحدة الشعب والأمة
الى خلق مجتمع مستقر ومزدهر، علاوة على ذلك  يشهد المعاصرون بأن أحمد بن سعيد أسس دولة مركزية قوية تهدف

فقد أصبحت عمان في عهده دولة مركزية بالمعنى الحقيقي للكلمة.وذاع صيت الدولة العمانية ونمت دوليا ، كما أصبحت تبرم 
كمركز تجاري  العقود والاتفاقيات مع الدول الأخرى والمجاورة لها.ونما بالذات في عهد أحمد بن سعيد دور وأهمية مدينة مسقط

 واقتصادي وثقافي في منطقة الخليج.
ليس فقط بالنسبة لدول الخليج العربي، بل  2كما أصبحت مسقط في نهاية القرن الخامس عشر الميناء الأول لعمان

ارية ايضا  لدول أخرى حيث ما كانت ترسو في هذا الميناء سفن الدول المتقدمة والأوروبية.ونتيجة للتنمية الاقتصادية والتج
والسياسية المتسارعة لعمان فقد تم اقامة علاقات دبلوماسية مع دول المحيط الهندي ودول أوروبية كبرى.حيث كان الإمام أحمد 

حكيما  وذو نظر بعيد، وقد اعترف العديد من زعماء الدول رسميا  بأن عمان بلد قوي ومؤثر في العالم، كما  ا  بن سعيد قائد
ت العربية والغير عربية اتفاقيات تحالفية مع حكومته.وفي ظل علاقات السوق والتجارة والتنافس بين ابرمت العديد من الحكوما

القوى الكبرى في منطقة الخليج وتحديدا  في ميناء مسقط، غالبا  ما كان يُشاهد السفن من فرنسا وبريطانيا والهند والدول البحرية 
 .3الأخرى

خانوف "فكانت لديه )أي الإمام( الذوق المتميز والبصيرة لتحديد الحلفاء بشكل واستنادا  لرأي الخبير الروسي س.بلي
صحيح، من أجل جلب المنفعة لبلاده من خلال تنافس الدول الكبرى" وقد بدا في ذلك الوقت يظهر الترابط بين الدول والشعوب 

فات كبيرة في الشرق.وبما أن البريطانيون هم ومنذ الكبرى، وكذلك المواجهة بين بريطانيا وفرنسا في أوروبا مما أدى لظهور تحال
فترة طويلة حلفاء للإمبراطورية العثمانية، وأملا  في المساعدة لإضعاف موقف فرنسا في البحر الأبيض المتوسط، عليه فقد بدأت 

قلال عمان فإن الاتحاد مع فرنسا بالتقارب مع بلاد فارس كثقل كبير لمواجهة الأتراك، وبما أن الفرس هم المنافس الرئيسي لاست
الإمبراطورية العثمانية أصبح طبيعيا  بالنسبة لعمان، وقد تجلى هذا في حملة الإمام أحمد لفك حصار الفرس عن مدينة 
البصرة.حيث أرسل الإمام أحمد بن سلطان أسطولا  بحريا  بقيادة ابنه هلال، يتقدمهم الطراد العماني "الرحماني"، حيث استطاع 

الف مقاتل، والحق الهزيمة بالجيش الفارسي ـ فسرت الدولة  15ـ10سطول فك الحصار عن المدينة بجيش يضم بين هذا الأ
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العثمانية ـ واجرت له راتبا  سنويا  كان لا يزال يتقاضاه أئمة مسقط إلى أواخر القرن التاسع عشر، كما قصد الطراد الرحماني 
 .1ستقرار إلى المنطقةقراصنة البحر الهندي وقتل زعيمهم، وعاد الا

وفي نفس الوقت عمل إلامام على توازن السياسة ومساواتها بين فرنسا والمملكة المتحدة. وقد تجلت هذه السياسة 
على سبيل المثال: هاجمت السفن الفرنسية خلال حرب السبع سنوات و  الحكيمة فيما يتعلق بالدولتين العظمتين أكثر من مرة،

لتعطيل الاتصالات بين بريطانيا وممثلياتها التجارية الهندية ومستعمراتها، وكان بحر عمان مسرحا   السفن البريطانية وذلك
للمعارك أكثر مرة، وفي ذات المرات تابعت السفن الفرنسية السفن البريطانية بالقرب من القلاع والحصون العمانية وأطلقت النار 

 منتهكي حرية الملاحة أي على السفن الفرنسية. عليها، عندها فتحت المدافع العثمانية النار على
ولذلك، فإن القرار الذي اتخذه حاكم عمان لا يهدف فقط الى حماية المصالح التجارية للدولة، بل أيضا  الى ما تملي 

عائدة عليه حسن الضيافة العمانية وتوفير الحماية لكل ضيف. وعندما استولت سفينة فرنسية على سفينة عمانية تحمل بضائع 
لبريطانيا، استولى العمانيون على سفينة فرنسية في مسقط ردا  على ذلك، ومع ذلك لم يؤدي ذلك الى تفاقم العلاقات الفرنسية 
العمانية، وقد توجه الإمام أحمد بن سعيد الى الملك الفرنسي لويس السادس عشر باقتراح افتتاح بعثة فرنسية في مسقط، مؤكدا  

بينهما، كما تحولت عمان في عهد أحمد بن سعيد الى امبراطورية تجارية، حيث وصل الأسطول العماني  على العلاقات الودية
 الى شواطئ بلاد فارس والصين والهند وسيلان وسومطرة وجاوا وغيرها...

م 1766وقد أصبح تعداد الأسطول الحربي العماني في هذه الفترة الثاني بعد الإنجليزي في المحيط الهندي.وفي العام 
أبرمت عمان حلفا  وتبادلت السفارات مع الشاه عالم الثاني حاكم )البابوريين( آنذاك، مما سمح للدولتين التصدي للقراصنة في 
عرض البحار معا  وتطبيع التجارة في المحيط الهندي. وخلال موسم الخريف وعندما تبدأ الرياح الموسمية، كانت عملية ابحار 

تحيلا ، ولذا فإن معظم الأسطول كان يتمركز في موانئ عمان. كما خفض أحمد بن سعيد الرسوم السفن باتجاه الهند مس
%، ونتيجة لذلك هيمنت عمان على التجارة مع )البابوريين(.وقد كانت الهند تصدر الى 6% الى 10الجمركية العمانية من 

الى الهند : الزعفران والملح والخيول واللؤلؤ  عمان : خشب الصندل والفلفل والعاج والقماش والأرز، بينما صدرت عمان
والزبيب.كما توجه غواصوا اللؤلؤ من عمان الى الهند لاستخراجه من شواطئ )مالابار(، والنجارين لبناء أسطول السلطان 

واتسمت سياسة أحمد بن سعيد الخارجية بالبرغماتية، الأمر الذي ضاعف من شهرته في عمان وضمان الرخاء ، ميسور
لاقتصادي، وبفضل الإصلاحات الاقتصادية والاجتماعية السياسية والبحرية التي قام بها أحمد بن سعيد أضحت عمان دولة ا

قوية، وقد ناضلت عمان من أجل مصالحها الوطنية في البر والبحر، كما تحولت مدينة مسقط عاصمة البلاد خلال عهد 
زدهارا  في المحيط الهندي.وقد واكب سياسة أحمد بن سعيد الجمركية الاستقرار مؤسس الدولة البوسعيدية الى أحد أكثر الموانئ ا

عاما تقريبا من حكم أحمد بن سعيد نهضت الدولة من  40الداخلي، وبذلك اجتذبت اليها التجار من كافة أنحاء العالم. وخلال 
لاد السابقين من سلالة اليعاربة، الذين اعتمدوا على جديد، حيث تمكن القائد الحكيم من استعاده مجدها الغابر. وخلافا  لحكام الب

الأسطول البحري القوي، فقد اعتمد أحمد بن سعيد على الأساطيل التجارية، ولأول مرة في تاريخ عمان كانت السياسة 
مة، فقد استطاع الاقتصادية أساسا  وعمادا  لقوة الدولة، واذا كانت عمان في بداية عهد أحمد بن سعيد تمتلك بعض السفن القدي

في وقت لاحق من تنظيم موارد الدولة والسفن ذات الملكية الخاصة بحيث سيتمكن في حالة الضرورة من حشد مئات السفن 
المسلحة. وقد قال الأمير شكيب ارسلان بهذا الصدد : أحسن التدبير، وسن للمملكة قوانين مالية وتجارية واستبقى لنفسه إمارة 

 .2لى رجل من خواصه بنظر الأسطول، ونظم جيشا  دائماَ الجيش البري، وعهد إ
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الاصلاحات التي قام بها أحمد بن سعيد طالت جميع نواحي الحياة في المجتمع العماني، والنظام الإداري أصبح أكثر 
ة كي يكونوا على دراية واعار أحمد بن سعيد لمسألة اختيار حكام الأقاليم اهتماما  خاصا ، وقد عيّن أبنائه ولا تطورا  وديناميكية.

)هلال،  أبناء منحوا لقب )السيد( وهم: 7وكان لدى أحمد بن سعيد  بفهم الأسرار واكتساب الخبرات، وفن إدارة شؤون الدولة.
ومن بداية الفترة الإسلامية جاءت السلالة الخامسة في التاريخ العماني عن  .1محمد، طالب(سلطان، سيف، سعيد، قيس، 

عيد.وكافة السلالات الأربعة الماضية )بني جلند، اليحمديين، النبهانيين، واليعاربة( السابقة لحكم البوسعيدي لم طريق أحمد بن س
تتمكن من التغلب على الصراعات القبلية، وأصبحوا فريسة للاقتتال القبائلي وفي نهاية المطاف انزلقت السلطة من بين 

بعد سنوات من التراجع، حيث كانت البلاد مدمرة ويسود الفقر والجوع في كل  أيديهم.وجاء الإمام أحمد بن سعيد الى السلطة
مكان، ومحي الماضي المجيد من ذاكرة الأجيال.ومن أجل إحياء مجد وكرامة عمان التليد كان من الضروري اتخاذ خطوات 

سعيد، وقد أشرنا بأنه في النصف عملية.ومن أجل حل المهام التاريخية الملحة تطلب الأمر شخصية من حجم الإمام أحمد بن 
الثاني من القرن الثامن عشر تمكن أحمد بن سعيد وضع حد للصراعات القبلية، وتحويل وتوجيه الصراعات القبلية لصالح 

 الدولة المركزية.وفي عهده حدث تكامل واندماج بين مختلف القبائل العربية.
مد بن سعيد تم تعجيل إعادة الروح للأمة العمانية، والذي ساهم وبفضل التدابير المتخذة والإصلاحات التي قام بها أح

 ذلك في مواجهة التدخل الأجنبي خصوصا  البريطاني والفرنسي والتركي والفارسي مما ساعد في توحيد الأمة العمانية.
اديين، وهكذا وخلال الإمام أحمد بن سعيد كان فخورا  بشعبه وبماضيه العظيم، والذاكرة التاريخية ألهمت العمانيين الع

أربعة عقود من حكمه، قام بوضع حد للصراع بين القبائل، وأنشأ اساطيلا حربية وتجارية ضخمة، ووحد البلاد في دولة مركزية 
واحدة. وحتى الآن يتذكر الشعب العماني الإمام أحمد بن سعيد ـ رحمه الله ـ بالخير والامتنان كمؤسس للدولة البوسعيدية 

 ديدة.المزدهرة الج
 

 المراجع 
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ية كمدخل لتحقيق مجتمع الإسهام النسبي والتنبؤ التفسيري لدور المنطقة التعليمية في التحولات التربو 
 المعرفة في مدارس التعليم الخاص في فلسطين

 د. خليل عبد الفتاح حمّاد
 فلسطين /مدير عام التعليم الجامعي في وزارة التعليم العالي الفلسطينية

 د. رياض علي القطراوي
 نفلسطي /وكالة الغوث الدولية /دكتوراه علم النفس والقياس والتقويم والاحصاء التربوي

The Relative Contribution and Explanation for the Role of Educational Area 

in the Educational Transitions as Entrance to Achieve Knowledge Society in 

Special Education Schools in Palestine 

Dr. Khaleel Abd Al-Fatah Hammad  Dr. Ryadh Ali Al-Qatrawi 

Palestine 
alqatrawi.r.2020@hotmail.com 

Abstract: 

The study aimed to determine the value of the relative contribution and explanation 

prediction for the role of educational area in the educational transitions as entrance to achieve 

knowledge society in special education schools in Palestine, and to achieve this goal is the use of 

descriptive analytical method for the study of the relationship between the variables of the study 

were selected sample of principals and teachers of special education schools an estimated 190 

people, randomly selected class, was the application of educational transformations questionnaire 

prepared by (Hammad & Qatrawi), regression analysis verification of the study hypotheses style, 

and it was the results of the study school areas that the (Gaza, Middle and South) has been able to 

contribute to (73.4%) in the educational transformation after cognitive, and (53.7%) in the 

educational transformation after creative, and (33.3% ) in the educational transformation of the 

security after school, and (23.7%) in the educational transformation after technical, and (18.3%) 

after the democratic changes in education. 

Key Words: Educational Transitions, Knowledge Society. 

 الملخص:
لتعليمية في التحوّلات التربوية كمدخل هَدَفت الدراسة إلى تحديد قيمة الإسهام النسبي والتنبؤ التفسيري لدور المنطقة ا

لتحقيق مجتمع المعرفة في مدارس التعليم الخاص في فلسطين، ولتحقيق هذا الهدف تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي 
شخص، تم  190لدراسة العلاقة بين متغيرات الدراسة، وقد اختيرت عينة من مدراء ومعلمي مدارس التعليم الخاص تقُدّر بـ 

تيارهم بطريقة عشوائية طبقية، وتم تطبيق مقياس التحوّلات التربوية من إعداد )حمّاد والقطراوي(، وأسلوب تحليل الانحدار اخ
أن المناطق التعليمية )غزة، الوسطى والجنوب( استطاعت أن تسهم بـ للتحقق من فرض الدراسة، وكان من نتائج الدراسة 

%( في التحول 33.3%( في التحوّل التربوي للبعد الابتكاري، وبـ )53.7معرفي، وبـ )%( في التحوّل التربوي للبعد ال73.4)
%( للبعد الديمقراطي في التحولات 18.3%( في التحول التربوي للبعد التقني، وبـ )23.7التربوي للبعد الأمني المدرسي، وبـ )

 التربوية.
 التحولات التربوية، مجتمع المعرفة. الكلمات الدالة:

 دمة:مقال
تشهد فلسطين نهضة تربوية وعلمية هائلة وحركة دءوبة منذ نشأة السلطة الفلسطينية في أوائل تسعينيات القرن العشرين، 
فمن نقلة نوعية في تغيير المناهج واستقلالها عن مناهج الدول المجاورة إلى تحولات تربوية هائلة طالت كافة عناصر العملية 
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مجتمع إلي حد بعيد بما يمتلكه من معرفة وتقنية متقدمة وثروة بشرية متعلمة قادرة على  ستقبل أيّ التعليمية، وحيث أنه يتحدد م
الإبداع والإنتاج والمنافسة، فإن التحول بمدارس التعليم الخاص نحو مجتمع المعرفة يتطلب تطوير سلوكيات إدارية تمكّن 

فة لتكنولوجيا المعلومات بكفاءة، وبما يحقق مجتمع معرفة فعّال، مع المسئولين وصانعي القرار من التعامل مع التطبيقات المختل
 وضع هذه المهمة على رأس أجندة قادة العمل التربوي وصنّاع القرار فيها، ووضع قوانين وتشريعات تحمي هذا التحول.

نتاج ونشر وتوظيف ويشهد العالم في الوقت الراهن بزوغ ما يُعرف باسم "مجتمع المعرفة"، وهو مجتمع قادر على إ 
المعرفة في مختلف مجالات الحياة الإنسانية، حيث أصبحت المعرفة هي رأس المال الأكثر أهمية لأي مجتمع، فلم يعد تقدم 

نما بما تملكه وتوظفهُ من معارف. )الزميتي،   (2012المجتمعات يُقاس بقدرتها الاقتصادية أو قوتها العسكرية فحسب، وا 
التعليم منذ زمن بعيد وحتى في ظل الاحتلال "الصهيوني" للضفة الغربية وقطاع غزة، ثم عند ولقد اهتمت فلسطين ب 

، حيث زاد الاهتمام بالتعليم من حيث زيادة في عدد المدارس وزيادة في عدد 1994قدوم السلطة الوطنية الفلسطينية عام 
تابعة لثلاث جهات، مدارس حكومية تتبع وزارة التربية المعلمين ومدراء المدارس علما  بأن المدارس الموجودة في قطاع غزة 

والتعليم بالكامل ومدارس تتبع وكالة الغوث الدولية )الاونروا( بكامل المسؤولية وأخرى مدارس خاصة وهي التي ستكون مجال 
 (.www.moe.gov.egدراسة )حمّاد والقطراوي( في هذا البحث )وزارة التربية والتعليم الفلسطينية ، 

المدارس الخاصة في قطاع غزة مجموعة من المدارس يُطلق عليها اسم المدارس التعليمية الخاصة، وهي المدارس و  
التي يتولى إدارتها والإشراف عليها وتمويلها هيئات خاصة، أو جمعيات خيرية، أو أفراد من رجال الأعمال، وتلتزم هذه المدارس 

 (.208: 2001ناهج التربوية الصادرة عن وزارة التربية والتعليم )عابدين،بتطبيق الأنظمة والقوانين والتعليمات والم
وبقدوم السلطة الوطنية الفلسطينية زاد عدد المدارس التعليمية الخاصة لما تقدمه هذه المدارس من تعليم نوعي متميّز،  

عليم أبناءهم وخاصة من تسمح له ظروفه ولازدحام أعداد الطلبة في المدارس الحكومية يلجأ بعض الأهالي إلى هذه المدارس لت
المادية بذلك، وتنتشر المدارس الخاصة في كل محافظات قطاع غزة لتدريس المرحلتين الأساسية والثانوية )الإدارة العامة 

 (.7: 2007للتخطيط التربوي في وزارة التربية والتعليم العالي، 
 مشكلة الدراسة:

جال الإشراف على الطلبة الجامعيين في كليات التربية والذين يقضون فترات من خلال عمل )حمّاد والقطراوي( في م
تدريبهم في المدارس الحكومية ووكالة الغوث الدولية ومدارس التعليم الخاص كمتطلب جامعي قبل التخرج، استشعرا فروقا  هائلة 

رس الأخرى، حيث تتميز مدارس التعليم الخاص بين سرعة التحوّلات التربوية بين مدارس التعليم الخاص وبين غيرها من المدا
بسرعة في التحولات التربوية، وحيث أن هذه التحولات تحتاج لمتطلبات هائلة في ظل تحديات مجتمع المعرفة، ارتأى )حمّاد 

راء والقطراوي( تسليط الضوء على ماهية هذه المتطلبات التربوية في ضوء ماهية تحديات مجتمع المعرفة من وجهة نظر مد
 مدارس التعليم الخاص ومعلميهم.

 تتمحور مشكلة الدراسة في السؤال الآتي:و 
ما مدى الإسهام النسبي والتنبؤ التفسيري لتأثير المنطقة التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( في التحولات التربوية 

 كمدخل لتحقيق مجتمع المعرفة في مدارس التعليم الخاص؟
 هدف الدراسة:

مدى الإسهام النسبي والتنبؤ التفسيري للمنطقة التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( في التحولات التربوية التعرّف على 
 كمدخل لتحقيق مجتمع المعرفة في مدارس التعليم الخاص.
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 أهمية الدراسة:
 الأهمية النظرية:

 ضوء تحديات مجتمع المعرفة.تُعد هذه الدراسة جديدة في فلسطين في تناولها لمتطلبات التحولات التربوية في 
 الأهمية التطبيقية:

قد تفيد هذه الدراسة في توجيه أنظار القائمين على نمو مجتمع المعرفة في المناطق والإدارات التعليمية من خلال 
 الوقوف على مواطن القوة والعمل على تعزيزها ومواطن الضعف والعمل على علاجها.

 مصطلحات الدراسة:
تعرّف بأنها "المفاهيم والأفكار والتطبيقات الجديدة التي طرأت واستجدت على الأبعاد الرئيسة التي تشكل ربوية: التحولات الت -1

المنظومة التعليمية لكليات التربية، والتي تيسر من خلالها عملية دخول تلك الكليات إلى مجتمع المعرفة، ومن ثم توافر القدرة 
 (.3: 2013الأجيال الصانعة والمنتجة والمبدعة للمعرفة وللمعلوماتية" )سعيد وعبدالله، على إعداد المعلم القادر على بناء 

هو مجموع الدرجات التي يحصل عليها المدير أو المعلم من خلال استجاباته على أبعاد  التعريف الاجرائي للتحولات التربوية:
 مقياس التحولات التربوية في ضوء تحديات مجتمع المعرفة.

لها تأثير على هو المجتمع الذي تنتج فيه المعلومات بكميات ضخمة وتُوزع توزيعا  واسعا  بحيث يصبح ع المعرفة: مجتم -2
 (.17: 2012الدخل القومي )إبراهيم، 

من خلال استجاباته على أبعاد المدير أو المعلم هو مجموع الدرجات التي يحصل عليها التعريف الاجرائي لمجتمع المعرفة: 
 ت التربوية في ضوء تحديات مجتمع المعرفة.التحولا

 الإطار النظري:
 تمهيد:

مع بزوغ فجر الألفية الثالثة، بدأت كثير من الدول تطمح في اللحاق بركب التطور الحضاري، علّها تجد لها مكانا  في 
مراجعة أنظمتها التربوية، حيث زحمة تفجّر بركان المعرفة الذي يسير بسرعة البرق نحو الانتشار والتمدد، فأخذت هذه الدول ب
 قامت بوقفة مع ذاتها للاطمئنان على قدراتها في إعداد جيل يجاري التطّور والنمو المعرفي الهائل.

ومن هذا المدخل في التحول التربوي حصل تحول كبير ومهم في النظر إلى وظيفة المعلم، فبدلا  من النظرة السابقة إلى 
يصدر التوجيهات ويملي على الطلاب ما يجب أن يفعلوه أو يحفظوه، صار عمل المعلم ميسرا  المعلم على أنه الخبير الذي 
 ومنسقا  للتعليم داخل المدرسة. 

وأيضا التحول في دور مدير المدرسة من الإطار التقليدي إلى إطار جديد فهو قائد تعليمي يتبنى خططا  استراتيجية في 
جتماعي يعي دور المدرسة في المجتمع ويشارك القيادات التربوية في تجويد عملية ضوء رؤية علمية مستقبلية، وهو قائد ا

التربية، كما أضحى قائدا ذا رؤية علمية يستطيع من خلالها استثمار طاقات المجتمع المدرسي، ويرفع روح الإنجاز في 
 الآخرين. 

ود الأخيرة، بحيث فاق قدرة المدارس على وحيث أن إقبال الناس على التعليم قد نما بشكل ملحوظ ومتسارع في العق
استيعاب جميع الراغبين في التعليم أو الطالبين له مما شكّل عبئا  ماديا كبيرا على الدولة، مما أثّر على جودة التعليم في 

بنائهم تعليما  ذا المدارس العامة وأعاق كثيرا  من تطّورها ونوعية التعليم فيها، مما حدا بالآباء إلي البحث عن مدارس توفّر لأ
مزايا وظيفية واجتماعية متميزة، وقد رافق هذا الاتجاه لدى الآباء نمو متسارع في عدد المدارس الخاصة بعد قدوم السلطة 

دارته في فلسطين، وازدادت الرغبة بإنشاء المدارس الخاصة،  1994الفلسطينية عام  واستلامها مسؤولية الإشراف على التعليم وا 
رة التربية والتعليم الفلسطينية ذلك التوجه على اعتبار أنه نوع من الاستثمار في التنمية من جهة، وأنه يخفف عنها وشجّعت وزا
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شيئا  من عبء الإنفاق على التعليم، وعملت الوزارة على وضع أسس ومعايير لإنشاء المدارس الخاصة، سواء فيما يتعلق 
أو اللغة المستخدمة في التدريس، أو أنظمة قبول الطلبة وتسجيلهم، أو الدوام  بالمعلمين، أو المباني المقترحة أو المنهاج

 المدرسي ونحو ذلك.
ويتطرق "حمّاد والقطراوي" في هذا البحث لاستعراض المفاهيم المتعلقة بهذه الدراسة وهي التحولات التربوية ومجتمع 

 المعرفة
 أولا: التحولات التربوية

"الانتقال من الاتجاهات التعليمية التقليدية الحالية إلى الاتجاهات التعليمية المستقبلية التي  يعرَّف التحول التربوي بأنه
تشدد على إنتاج المعرفة وابتكارها، والانفتاح على الثقافة العالمية بما يكفل عدم العزلة عن العالم من جهة ويحفظ الهوية الدينية 

أخرى، وتوجيه التعليم نحو التعلم الذاتي والمستمر مدى الحياة، والتركيز على زيادة والقيم والعادات الحسنة في المجتمع من جهة 
المعرفة بالممارسة والاستخدام ونشرها بسرعة من خلال الشبكات الإلكترونية التي تلغي الزمان والمكان، في ظل نظام إداري 

 (.2009تمكيني يخضع للتقويم والمساءلة والمشاركة المجتمعية" )القرني، 
(  التحول التربوي في مدارس التعليم الخاص بأنه "التحول في المدارس الخاصة نحو 2016ويعرّف )حمّاد والقطراوي، 

الاتجاهات التعليمية الحديثة التي تقوم على إنتاج المعرفة وابتكارها وتوظيفها ومواجهة تحديات مجتمع المعرفة وصولا  إلى 
 الهوية الدينية والقيم والعادات الموجودة في المجتمع".الثقافة العالمية مع المحافظة على 

وقد ظهرت العديد من التحديات التي تواجه عالمنا العربي، والتي تتعلق بالجانب التربوي والتعليمي لمجتمع المعرفة، 
ربية، كما تتيح تلك ومن أهمها تحدي تجاوز أزمة التربية، وتحدي أعباء الاقتصاد التربوي، وتحدي تحقيق الغايات الأربع للت

التحديات بدورها العديد من الفرص التي تفيد كثيرا  في تنمية الأداء التربوي والتعليمي والارتقاء به إلى آفاق أرحب )عطية، 
2011.) 

وتُعتبر عوامل التحوّل التربوي في مجتمع المعرفة ذات أهمية بالغة في المدارس الخاصة كونها توضح طبيعة هذه 
اهيتها ومن أهم هذه التحولات، التحولات المعلوماتية والتكنولوجية وانعكاساتها على مدارس التعليم الخاص، ومن التحولات وم

أهم التحولات المعلوماتية والتكنولوجية في مدارس التعليم الخاص، ظهور التعليم المدرسي الخاص الالكتروني، نتيجة للتحولات 
، أصبح من الضروري على التعليم المدرسي الخاص مواكبة هذه التغيرات عن طريق الناجمة عن التقدم العلمي والتكنولوجي

وضع نظام تعليمي جديد يواكب هذه التحولات وقد احتل مفهوم التعليم الالكتروني أهمية كبيرة في الدراسات المهتمة بصيغ 
باستخدام آليات الاتصال الحديثة، من حسابات  وأساليب التعليم المدرسي الخاص، ويُعتبر التعليم الالكتروني هو طريقة للتعلم

وشبكات ووسائط متعددة من صوت وصورة ورسومات وآليات بحث ومكتبات الكترونية وكذلك بوابات الانترنت )عبد القادر، 
2013.) 

بة ومن التحولات الالكترونية الهامة في مجال الانترنت في قطاع المعلومات مساعدتها على ظهور ما يُعرف بالمكت
المدرسية أو الافتراضية التي بدأت تأخذ اهتمام متخصصي المعلومات، فمفهوم المكتبة الرقمية يدل على نظام  الرقمية

المعلومات التي تكون فيه موارد المكتبة متوفرة في شكل يعالج بواسطة الحاسوب، وفيه تستند جميع وظائف الحفظ والاسترجاع 
ويمكن الاشارة إلى مفهوم المكتبة الرقمية بأنها: هي التي تختار مصادر المعلومات رقمية  والإتاحة إلى التكنولوجيا الرقمية،

سواء المنتجة أصلا  في شكل رقمي، أو التي حوَلت إلى الشكل الرقمي، وتجرى عمليات السيطرة عليها ببليوغرافيا  باستخدام 
: 2008محلية أم عالمية عبر شبكة الانترنت )محمد،  نظام آلي، ويُتاح الوصول إليها عن طريق شبكة حواسيب سواء كانت

29.) 
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تُعتبر التحولات المعرفية السرعة المتزايدة التي يتم عندها إنتاج المعرفة وتراكمها، وتوظيف المعرفة والأنشطة المعرفية و
المعرفة من خلال العمل على ، وزيادة معدل القيمة المضافة الناتجة عنها، وتوظيف علم الذكاء الاصطناعي لتوليد الإنتاجفي 

إكساب الخبرة والقدرة على التعلم ذاتيا وتوليد المعارف والمعلومات الجديدة وتعليمها عن طريق الواقع الافتراضي وحفظها جاهزة 
 :2002حسب الطلب لدعم ومساندة اتخاد القرار ومواجهة الإشكاليات الاقتصادية والاجتماعية والعلمية )فوراى وأودومينيك، 

15.) 
يسود الحياة الإنسانية على مر التاريخ إنجازات مذهلة تدل على القدرة البشرية في تشييد الصروح الهائلة للحضارة و

 العملالإنسانية من خلال ارتفاع قيمة العنصر البشري كوحدة اقتصادية واعتباره منذ القدم جزءا  من ثروة الأمم لما يساهم به 
استنادا  لتمايز الطاقة الإنتاجية للإنسان وتفوقها على جميع أشكال الثروة الأخرى، الأمر الذي يضع البشري في عملية الإنتاج، و 

العامل البشري كأهم عنصر من عناصر الإنتاج على الإطلاق حتى في ظروفه الممكنة، ولقد أكد الاقتصاديون على اختلاف 
 (.52في عملية التنمية، وبالتحديد التنمية الاقتصادية )أبو المجد،  توجهاتهم على أهمية دور الإنسان وتأثيره الفاعل والإيجابي

يموج العالم في عصرنا الحاضر بالعديد من التحولات والتغيرات أهمها العولمة التي أثرّت على كافة جوانب الحياة و
علينا تحديا  حضاريا  إذ يلزم علينا  والسياسية والعسكرية وغيرها بالإضافة إلى تأثيرها على الإنسان، والعولمة تفرض الاقتصادية

ضرورة المحافظة على الهوية الثقافية من مخاطر الغزو الثقافي وتحديات مجتمع المعرفة وذلك نتيجة للتطور في علوم الاتصال 
 (.73: 2004وتكنولوجيا المعلومات )سويلم، 

يات مجتمع المعرفة والمعلومات حيث أن وأن المبررات الاجتماعية للتحول التربوي ضروري ومهم للغاية في ظل تحد
البيئة الفلسطينية بحاجة لمبررات تساهم في خدمة المجتمع من الجوانب الاجتماعية ولعلّ أهمها التواصل الاجتماعي بين الأفراد 

لطبقية في وسهولة التنقل للأفراد والمعلومات والمعارف واستغلال الوقت في كل ما هو مناسب والعمل للتخفيف من الفوارق ا
وصولا  إلى مجتمع قائم على أساس اجتماعي تربوي يوفر فيه التعليم والتدريس لكل طبقات المجتمع بدون تمييز مراعيا   المجتمع

 الحالات الاجتماعية الصعبة التي تعرضت إلى الفقر والتشريد والتهجير من الحروب الإسرائيلية.
 ثانياً: مجتمع المعرفة

العشرين وبدايات القرن الواحد والعشرين قد شهدا انفجارا  في المعرفة، فلا يُعتبر مجتمع المعرفة القول أن القرن  يمكن
أمرا  جديدا ، حيث أن كل مجتمع على مر التاريخ هو مجتمع للمعرفة وما أكد ذلك ما قدمته الحضارات اليونانية، والكنعانية، 

عرفة والثقافة والأدب والفنون والتي امتدت فاعليتها حتى زمامنا هذا، حيث الرومانية، والحضارة الإسلامية من رواسٍ للعلم والم
كان للعلم والمعرفة احترامهما في هذه الحضارات جميعا ، وما خص مجتمع المعرفة الحالي أن المعرفة أصبحت المالكة والأقوى 

نمية والرفاهية، حيث الاختلاف في ملامح البُني للقوى العالمية، ولقد اتضحت القدرة على إنتاج واستعمال المعرفة مقياسا  للت
 المعرفية بين الماضي والحاضر، وظهر لمجتمع المعرفة أهمية ومميزات وخصائص ومتطلبات تختلف بها من مجتمع لآخر.

والذي أكد على أن    P. Druckerمن قبل بيتر دركر 1969لقد ظهر مصطلح مجتمع المعرفة لأول مرة في عام 
ل مصدرا  حاسما  في الاقتصاد، كما أن مجتمع المعرفة تزامنت ولادته مع ظهور مفاهيم مثل المجتمعات المتعلمة المعرفة تمثّ 

 (.23: 2005م من القرن العشرين )التقرير العالمي لمنظمة اليونسكو، 1970-م1960والتعليم مدى الحياة، بين سنوات 
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 مفهوم مجتمع المعرفة
جتمع المعرفة ومجتمع المعلومات وخصوصا في ظل التطور الحاصل في العالم حول لابد أن نوضح الفرق بين م

استخدام المصطلحين لذلك يرى )حمّاد والقطراوي(  أنه يجب تحديد الفروق الجوهرية بين المصطلحين في نقطتين رئيسيتين، 
 هما على النحو التالي:

ولوجية، في حين أن مفهوم مجتمع المعرفة يتضمن أبعادا  اجتماعية أن مفهوم مجتمع المعلومات يرتكز على الإنجازات التكن -1
وأخلاقية وسياسية أكثر اتساعا  بكثير، وأن جميع تعريفات مجتمع المعلومات تشير إلى أهمية وجود البنية التحتية 

 (.UNESCO World Report, 2005: 17التكنولوجية التي توفر الوسائل العلمية إلى مصادر المعلومات وتبادلها )
أما مفهوم مجتمع المعرفة فهو أعم وأشمل وأعمق فهو يقوم على استغلال المعرفة كأهم الموارد لتنمية جميع القطاعات  -2

الاقتصادية والنماء الاجتماعي بصفة رئيسة، أن مصطلح مجتمع المعرفة هو أرقى من مجتمع المعلومات، فليست هناك 
رية ما، أما المعرفة فهي المنظومة من البيانات ذات دلالة ومعنى. )عبد الهادي، معلومات خام دون مرشد أو منظومة فك

2008 :25) 
ويُعرّف مجتمع المعرفة بأنه" المجتمع الذي تنحصر مشكلته الأساسية في مواجهة المعرفة المتفجرة بإيقاعات متسارعة 

معرفة إنتاجا ، ونشرا ، وتعظيما، وتوظيفا  هو مهمة التعليم، مما العلمية والتقنية كافة، وبالتالي يصبح تنظيم العلم وال المجالاتفي 
 (.2: 2007يتطلب تنمية بشرية قادرة على إنتاج واستهلاك هذه المعرفة )زاهر، 

وعرفه "التركماني" بأنه ذلك المجتمع الذي يتخذ المعرفة هدفا رئيسيا  في شتى مجالات حياته، ويحسن استعمال المعرفة 
، وفي اتخاذ القرارات السليمة والرشيدة، وهو ذلك المجتمع الذي ينتج المعلومة لمعرفة خلفيات وأبعاد الأمور هأمور في تيسير 

 (.21: 2011بمختلف أنواعها، ليس في بلد فقط بل في أرجاء العالم كله" )التركماني، 
رفة داخل المدارس التعليمية ويرى )حمّاد والقطراوي( بأن مجتمع المعرفة هو عبارة عن إنتاج ونشر وتوظيف المع

الخاصة بكامل الحرية والديمقراطية ومشاركة كافة قطاعات المجتمع فيه للوصول إلى مجتمع معرفي قادر على مواكبة كل ما 
 هو جديد ومواجهة تحدياته.

 الدراسات السابقة:
 الدراسات التي تتعلق بالتحولات التربوية:

سفة الأنشطة المدرسية ومتطلباتها التربوية في مدارس التعليم الأساسي في ( بعنوان: فل2014دراسة )أبو الحسن، -1
 محافظة سوهاج" دراسة ميدانية".

هدفت الدراسة للوقوف على أهمية النشاط المدرسي وأهدافه المختلفة في العملية التعليمية والتربوية وتحديد أهم الأسس  
المدرسية والتعرف على أنماط الأنشطة المدرسية التي يمكن ممارستها في والفلسفية التي تبُنى عليها الأنشطة  الاجتماعية

مدارس التعليم الأساسي وتحديد متطلبات تفعيل فلسفة الأنشطة المدرسية في مدارس التعليم الأساسي بمحافظة سوهاج ووضع 
 تصور مقترح لتفعيل فلسفة الأنشطة المدرسية بمدارس التعليم الأساسي بمحافظة سوهاج.

واستخدم المنهج الوصفي، حيث تم جمع الدراسات ذات الصلة بالدراسة الحالية والإفادة منها في تحديد فلسفة الأنشطة  
وأهم المعوقات التي تحول دون تفعيلها، وكذلك إعداد الأداة البحثية المناسبة التي يتم من خلالها التعرف على أهم  المدرسية

 الأنشطة المدرسية بمدارس التعليم الأساسي. المتطلبات التربوية اللازمة لتفعيل
التوصّل إلى مجموعة من النتائج أهمها: وعى المعلم بالأسس الفلسفية والاجتماعية للأنشطة المدرسية بمدارس  تموقد  

شطة التعليم الأساسي، وتوافر متطلبات الأنشطة المدرسية في مدارس التعليم الأساسي، ووجود معوقات ممارسة وتفعيل الأن
 المدرسية بمدارس التعليم الأساسي.
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هذه النتائج أوصت الدراسة بوضع تصور مقترح لتفعيل فلسفة الأنشطة المدرسية بمدارس التعليم الأساسي  ضوءوفي 
 بمحافظة سوهاج. 

ة في المرحلة بعنوان: المتطلبات التربوية المصاحبة للتجربة السعودية في تعليم اللغة الإنجليزي (2013دراسة )الرشيدي، -2
 الابتدائية كما تراها المعلمات في مدينة الرياض.

هدفت الدراسة إلى التعرف على المتطلبات التربوية المصاحبة للتجربة السعودية في تعليم اللغة الإنجليزية في المرحلة 
وية المصاحبة للتجربة السعودية في تراها معلمات المرحلة الابتدائية، والتعرف على مدى اختلاف المتطلبات الترب كماالابتدائية 

تعليم اللغة الإنجليزية تبعا لاختلاف متغيرات الدراسة، وتقديم بعض التوصيات والمقترحات بشأن تفعيل اللغة الإنجليزية في 
جمع المرحلة الابتدائية، واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي كونه الأنسب لهذه الدراسة واستخدمت الاستبانة كأداة رئيسة ل

 المعلومات حيث احتوت على ستة متطلبات.
وقد توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلاله إحصائية بين المعلمات في تحديد المتطلبات التربوية لتعليم اللغة 

لمات في الإنجليزية في المرحلة الابتدائية تبعا لاختلاف نوع المؤهل الدراسي، وعدم وجود فروق ذات دلاله إحصائية بين المع
تحديد المتطلبات التربوية لتعليم اللغة الإنجليزية في المرحلة الابتدائية تبعا  لاختلاف درجة المؤهل الدراسي، وعدم وجود فروق 
ذات دلاله إحصائية بين المعلمات في تحديد المتطلبات التربوية لتعليم اللغة الانجليزية في المرحلة الابتدائية تبعا لاختلاف 

 برة في التدريس.سنوات الخ
وفي ضوء هذه النتائج أوصت الدراسة بتطوير المحتوى الدراسي لمادة اللغة الانجليزيةـ، بما يواكب التطور الحديث مع 

عداد دورات تدريبية للتنمية المهنية لمعلمة  بعينالأخذ  الاعتبار ملائمة المحتوى لعدد الحصص التعليمية المخصصة للتعليم، وا 
قرار تعليم مادة اللغة الانجليزية في جميع صفوف المرحلة الابتدائية.اللغة الانجليزي  ة بالمرحلة الابتدائية، وا 

 بعنوان "المتطلبات التربوية لتطبيق نظام التقويم التربوي الشامل في المرحلة الابتدائية". (2011دراسة )علام،  -3
والتعرف على ملف الانجاز وأهميته وكيفية تنظيمه،  هدفت الدراسة إلى التعرف على التقويم التربوي ومراحل تطوره،

مكانية الاستفادة منها، والوقوف على المتطلبات التربوية اللازمة لتطبيق  والتعرف على بعض الخبرات الأجنبية في هذا المجال وا 
 نظام التقويم الشامل في المرحلة الابتدائية.

ه لطبيعة الدراسة، حيث يهتم بتوفير أوصاف دقيقة للموضوع المراد واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي لملائمت
عن طريق جمع البيانات ووصف الطرق المستخدمة، وتمثلت أداة الدراسة في استبانه للوقوف على المتطلبات التربوية  دراسته

 لتفعيل نظام التقويم الشامل في المدارس الابتدائية.
تطبيق نظام التقويم الشامل في المدارس الابتدائية المصرية، ونجاح تطبيق  الدراسة إلى وجود قصور في توصلتوقد 

نظام التقويم الشامل في بعض النماذج العربية والأجنبية، وأظهرت نتائج الدراسة الميدانية ضرورة توفر مجموعة من المتطلبات 
 التربوية.

مع طبيعة نظام التقويم الشامل، وضرورة الاهتمام  وقد توصلت الدراسة إلى ضرورة تطوير المناهج المدرسية كي تتلاءم
بالمعلم وتدريبه بشكل جيد على تطبيق نظام التقويم الشامل من خلال حزمة من التدريبات، وضرورة اهتمام مؤسسات إعداد 

 المعلم بإعداده بشكل جيد على تطبيق نظام التقويم الشامل.
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تربوية لتطبيق نظام شراكة القطاعين العام والخاص في بناء مدارس التعليم ( بعنوان: المتطلبات ال2011دراسة )شعبان، -4
 العام.

هدفت الدراسة إلى عرض الإطار المفاهيمي لنظام شراكة القطاعين العام والخاص، وكشف واقع الأبنية المدرسية في 
كة القطاعين العام والخاص في بناء على ضوء محددات نظام الشراكة، ومعرفة أهم التجارب الدولية في تطبيق نظام شرا مصر

 المدارس.
واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي في رصد ووصف وتحليل نظام شراكة القطاعين العام والخاص في التعليم، 
واعتمدت الدراسة على الاستبانة كأداة دراسة موجهة إلى أعضاء هيئة تدريس كليات التربية للوقوف على أهم إيجابيات، 

 تطبيق نظام شراكة القطاعين العام والخاص في بناء مدارس التعليم والتعلم. تطلباتومومعوقات، 
الدراسة إلى إفادة أفراد العينة أن التجارب الدولية لنظام الشراكة حقق ثماره وأن تجهيزات الأبنية الخاصة  توصلتوقد 

 أفضل من العامة.
صصة لنظام الشراكة ومعد بأحدث التجهيزات، والتعاون هذه النتائج أوصت الدراسة بضرورة عمل أبنية مخ ضوءوفي 

 بين كافة المؤسسات والمسئولين للوصول إلى المدارس المثالية.
( بعنوان متطلبات التحول التربوي في مدارس المستقبل الثانوية بالمملكة العربية السعودية في 2009دراسة )القرني،  -5

  ضوء تحديات اقتصاد المعرفة )تصور مقترح(.
هدفت هذه الدراسة إلى صياغة تصور مقترح لأهم التحولات التربوية في مدارس المستقبل الثانوية بالمملكة العربية 

يتطلبها عصر اقتصاد المعرفة ،ومن ثم وضع آليات مقترحة لتنفيذه، وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي  التيالسعودية 
% من 15الدراسة على عينة عشوائية ممثلة من الأكاديميين ويمثلون أكثر من  التحليلي، وكانت عينة الدراسة تم تطبيق عينة

 مجتمع الدراسة واستخدم الباحث الاستبانة أداة الدراسة.
الدراسة إلى أهمية التحول نحو المدرسة الإلكترونية )دمج التقنية في التعليم(، وأهمية التحول نحو التعلم  وتوصلت

 ين، وأهمية التحول نحو التعلم لإنتاج وابتكار المعرفة.للكينونة والتعايش مع الآخر 
 الدراسات التي تتعلق بمجتمع المعرفة:

 ( بعنوان: التخطيط لمدرسة المستقبل بمصر في ضوء تحديات مجتمع المعرفة.2014دراسة )أبو المجد،  -1
تطلبات الواجب توافرها للتصدي لهذه وهدفت الدراسة إلى توضيح طبيعة مجتمع المعرفة وأهم التحديات التي أفرزها والم

، والتعرف على المعالم لمدرسة المستقبل من حيث المفهوم والمبادئ والخصائص، وتحديد متطلبات مدرسة المستقبل التحديات
 في ضوء تحديات مجتمع المعرفة، ووضع خطة مقترحة لمدرسة المستقبل في ضوء تحديات مجتمع المعرفة.

الوصفي من أجل رصد التحديات الناجمة عن مجتمع المعرفة وكيفية مواجهتها، فضلا  عن  الدراسة المنهج استخدمت
 المساعدة في تحديد طبيعة مدرسة المستقبل وخصائصها.

وقد توصلت الدراسة إلى تقديم رؤية شاملة لمجتمع المعرفة وتحدياته، وتحديد متطلبات مدرسة المستقبل في ضوء 
 المعرفة.ق الخبراء على الصورة المرغوبة لمدرسة المستقبل المصرية في ضوء تحديات مجتمع تحديات مجتمع المعرفة، واتفا

ضوء هذه النتائج أوصت الدراسة بتقديم نموذج لمدرسة المستقبل المصرية بأبعادها المختلفة بدءا  من الفلسفة  وفي
 لمعرفة.والأهداف، ووضع خطة مقترحة لمدرسة المستقبل بمصر في ضوء تحديات مجتمع ا
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 ( بعنوان: تفعيل مقومات البحث التربوي على ضوء متطلبات مجتمع المعرفة "رؤية مستقبلية".2014دراسة )نصار، -2
هدفت الدراسة إلى تقديم رؤية مستقبلية لتفعيل مقومات البحث التربوي لتلبية متطلبات مجتمع المعرفة، ولتحقيق هذا 

 .الدراسة المنهج الوصفي استخدمتالهدف 
وقد توصلت الدراسة إلى أن البحث التربوي يستطيع الإسهام في بناء مجتمع المعرفة إذا توافرت له المقومات اللازمة، 

 وأن المقومات تتعلق باستيعاب المعرفة التربوية من خلال التكوين العلمي للباحثين وأعضاء هيئة التدريس بكليات التربية.
مستقبلية مقترحة لتفعيل مقومات البحث العلمي لتلبية متطلبات مجتمع المعرفة،  وفي ضوء النتائج قدمت الدراسة رؤية

 بشأن تطبيق الرؤية المقترحة. والتوصية
 ( بعنوان تحديات التعليم الثانوي العام في ضوء متطلبات مجتمع المعرفة دراسة مستقبلية.2012دراسة )الزميتي،  -3

م الثانوي العام في مصر، وأهم التحديات التي تواجهه، والوقوف على معنى هدفت الدراسة إلى التعرف على واقع التعلي
ومحدد لمجتمع المعرفة، وخصائصه، ومتطلباته، ومعوقاته، ورصد أهم المتطلبات التي ينبغي توافرها لتحديث التعليم  واضح

افرها لتحديث التعليم الثانوي العام في الثانوي العام في مصر بما يواكب مجتمع المعرفة، ورصد أهم المتطلبات التي ينبغي تو 
 مصر بما يواكب مجتمع المعرفة.

واستخدمت الدراسة منهج الوصفي التحليلي، حيث أعتمد الباحث على المنهج الوصفي في دراسته التحليلية للدراسات 
يم استبانه للتعرف على أهم السابقة والكتابات المختلفة التي تناولت موضوع الدراسة، كما اعتمدت أدوات الدراسة على تصم

المتطلبات التي ينبغي توافرها لتحديث التعليم الثانوي العام في مصر، واعتمد الباحث على أسلوب السيناريوهات كأحد أساليب 
 الدراسات المستقبلية في وضع سيناريوهات تحديث التعليم الثانوي العام في ضوء متطلبات مجتمع المعرفة.

لى أن التعليم الثانوي العام يواجه عديد من المشكلات التي تحول بينه وبين تحقيق أهدافه ووظائفه توصلت الدراسة إوقد 
التي أنشى من أجلها، وأن عناصر منظومة التعليم الثانوي العام في مصر بحاجة إلى تطوير وتحديث يلاءم متطلبات مجتمع 

 المعرفة الناشئ. 
حديث التعليم الثانوي العام في ضوء متطلبات مجتمع المعرفة، واعتماد وأوصت الدراسة إلى وضع رؤية مستقبلية لت

 السيناريوهات كأحد أساليب الدراسات المستقبلية، وتقديم ثلاثة أنواع من السيناريوهات منها السيناريو المتفائل. أسلوب
مجتمع المعرفة في جمهورية مصر ( بعنوان:" تفعيل دور التعليم الثانوي العام في تلبية متطلبات 2011دراسة )أحمد، -4

 العربية".
هدفت الدراسة إلى تحديد الأسس والمكونات المعرفية والفلسفية اللازمة لبناء مجتمع المعرفة، وتحديد المتطلبات 

تلبية  والإجراءات التعليمية اللازمة لبناء مجتمع المعرفة، وتحديد أهم جوانب التصور المستقبلي لتفعيل دور التعليم الثانوي في
 متطلبات مجتمع المعرفة.

دراسة استطلاعية والمقابلة الشخصية كأداة  -واستخدمت الباحثة الأدوات التالية في الدراسة وهي )أسلوب السيناريوهات
 لها نماذج لأراء خبراء ومتخصصين(.

لوفاء بتحقيق التطوير المنشود وقد توصلت الدراسة إلى وجود محاولات لتطوير التعليم الثانوي العام إلا أنها لم تستطيع ا
في هذا المجال، ووجود قصور في دور التعليم الثانوي العام في تلبية متطلبات مجتمع المعرفة في مصر من خلال المعايير 
حداث نقلة نوعية في دور التعليم الثانوي العام عن طريق سيناريو مستقبلي لتفعيل دورة في متطلبات  والأسس المحددة لذلك، وا 

 تمع المعرفة في مصر.مج
وفي ضوء هذه النتائج أوصت الدراسة بضرورة مواكبة التعليم الثانوي لمتطلبات مجتمع المعرفة في مصر، وضرورة ربط 

 العام بكل ما هو جديد لتلبية متطلبات مجتمع المعرفة. التعليم الثانوي
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 فال في سياق المدارس في مجتمع المعرفة.( بعنوان: التعلم غير الرسمي للأطBirgitte  et al.، 2007دراسة ) -5
 15سنوات وحتى  7الدراسة إلى التعرف على مدى فعالية استخدام الكمبيوتر والإنترنت لطلاب المدارس من هدفت 

سنة، وتحقيق أحد أنماط التعلم الرسمي لطلاب المدارس في ظل ظهور وانبثاق مجتمع المعرفة وما يتطلبه من تفعيل لآليات 
 خرى في تحصيل المعرفة بجانب المدرسة.ووسائل أ

واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي في تناول مفهوم مجتمع المعرفة، ودور المدرسة في مجتمع المعرفة، وفي وصف 
أشكال التعلم غير الرسمي للطلاب والتي تعتمد بصورة رئيسة على استخدام التقنيات والوسائل المختلفة التي تتحيها تكنولوجيا 

نترنت وخدمات الشبكات والأقمار الصناعية والتي يستطيع الطلاب الاعتماد عليها في  لوماتالمع والاتصالات من كمبيوتر وا 
 أوقات الفراغ، بجانب أشكال التعلم الرسمي التي يَحصلها الطلاب في المدارس من أنشطة مدرسية مختلفة.

طلاب لثلاث مجموعات عمرية تتراوح كل مجموعة ما بين كما اعتمدت الدراسة على المنهج شبة التجريبي في تقسيم ال
: المجموعة الأولى ضمت طلاب المرحلة الابتدائية، والمجموعة الثانية ضمت طلاب المرحلة الإعدادية، وأما طالبا   80و 70

 المجموعة الثالثة ضمت طلاب المرحلة الثانوية.
مين والمديرين إلى طلاب المجموعة الثلاث والذين تم وقد توصلت الدراسة من خلال المقابلات مع الطلاب والمعل

تخصيص قاعات دراسية لهم داخل المدارس مجهزة بشبكات إنترنت وحاسبات آلية وقنوات فضائية مشابهة للبيئة المنزلية 
فضل توافر قد تمكنوا من تحصيل معارف مختلفة ومتنوعة، ومن تكوين مجموعات للتعلم النشط والمتبادل ب -ليتعلموا بداخلها

 وسائل التكنولوجيا المختلفة، وأكدت الدراسة أن المدرسة يمكن أن تقودنا باتجاه مجتمع المعرفة وبالتالي للمستقبل.
هذه النتائج أوصت الدراسة بضرورة توظيف متكامل لمشروعات وتطبيقات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات  ضوءوفي 

التعلم غير الرسمي التقليدية والحديثة والتي أصبحت آخذة في التغير وفق مستجدات داخل المدرسة جنبا  إلى جنب مع أشكال 
 المجتمع المعاصر.

 بعنوان: نحو مجتمع المعرفة: إصلاح التعليم الثانوي في هونج كونج وشنجهاي. (Chenq & Yip ،2006دراسة ) -6
صلاح التعليم الثانو  ي في كل من هونج كونج وشنجهاي، ومعرفة هدفت الدراسة إلى محاولة وصف وتحليل وتطوير وا 

واقع محاولات تطوير التعليم الثانوي في كلتا المدينتين، واستخدمت الدراسة المنهجين الوصفي والمقارن، في المقارنة بين 
مكانات كل مدينة، وكذلك تحديد أوجه التشابه والاختلاف فيما بينهما في مجال تطوير  التعليم المدينتين للتعرف على واقع وا 

 الثانوي، وكذلك في وصف وتحليل التحديات التي تواجهه التعليم الثانوي وجهود إصلاحه.
وقد توصّلت الدراسة إلى ضرورة إعادة تقديم طبيعة وأهداف ومحتوى التعليم الثانوي في المدينتين بما يتلاءم مع واقع 

 ة.مجتمع المعرفة، والاهتمام بمجال إصلاح وتحديث المناهج الدراسي
هذه النتائج أوصت الدراسة بضرورة الاهتمام بالتجارب العالمية المختلفة في مجال إصلاح وتطوير التعليم  وفي ضوء

 الثانوي.
 التعقيب على الدراسات السابقة: 

التي  تميزت الدراسات السابقة بالحداثة، وركزت على الجوانب النظرية والتطبيقية، وتميزت بالتركيز على القضايا والتحديات -
تفرضها متطلبات التحولات التربوية لدى المعلمين والمدراء في المدارس التعليمية الخاصة، مما يساعد في الوصول إلى 

 نتائج موضوعية وعلمية.
الدراسات السابقة لم تكن من دولة واحدة أو منطقة جغرافية واحدة، بل كانت من مناطق ودول مختلفة، واختصت بدراسة  -

 ت التربوية عند المدراء والمعلمين في الوطن العربي.متطلبات التحولا
 استخدمت معظم الدراسات السابقة المنهج الوصفي التحليلي معتمدا على أدوات الدراسة الاستبانة أو المقابلة. -
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من هناك شبه اتفاق بين الدراسات السابقة على أن هذا العصر وهو عصر التحديات الناتجة عن مجتمع المعرفة الذي زاد  -
تحديات متطلبات التحولات التربوية، وأصبح من الضروري على متطلبات التحديات التربوية أن تواجه مجتمع المعرفة 

 والمعلومات من خلال إعداد المعلمين والمدراء بكفاءة.
مدراء بحسب يوجد شبه اتفاق بين الدراسات السابقة على أن متطلبات التحولات التربوية تتغير وتختلف عند المعلمين وال -

 طبيعة أدوارهم ومدى ملائمتهم للتطورات والمتغير.
 المنهجية والنتائج
 منهج الدراسة:

 تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي لدراسة العلاقة بين متغيرات الدراسة لملاءمته لموضوع وأهداف الدراسة.
 مجتمع الدراسة:
( فردا  منهم 744عليم الخاص في قطاع غزة والبالغ عددهم )الدراسة من جميع مديري ومعلمي مدارس الت مجتمعيتكون 

معلم ومعلمة، وذلك وفقا  للبيانات التي حصل عليها الباحث من وزارة التربية والتعليم في غزة في العام  642مديرا  ومديرة و 102
 ي قطاع غزة.توزيع أفراد مجتمع الدراسة على المناطق التعليمية ف( 1،  ويوضح الجدول )م2016الدراسي 

 (: توزيع أفراد مجتمع الدراسة على المناطق التعليمية في قطاع غزة1جدول )

 المنطقة التعليمية
عدد المدارس في كل منطقة 

 تعليمية
 المعلمون المدراء والمدراء المساعدون

 إناث ذكور إناث ذكور
 25 59 4 10 7 منطقة شمال غزة التعليمية
 44 176 8 28 18 منطقة غرب غزة التعليمية
 29 69 5 11 8 منطقة شرق غزة التعليمية
 17 55 2 10 6 منطقة الوسطى التعليمية
 30 63 5 9 7 منطقة خانيونس التعليمية

 12 19 0 4 2 منطقة شرق خانيونس التعليمية
 14 30 1 5 3 منطقة رفح التعليمية

 171 471 25 77 51 المجموع
 عينة الدراسة

 سة من جزئين هما:الدرا عينةتكونت 
 العينة الاستطلاعية: -أ

معلما ومعلمة تم  40مدراء و10( مديرا  ومعلما  من المجتمع الأصلي، منهم 50تكونت العينة الاستطلاعية من )
 عشوائية، واستخدمت درجات هذه العينة للتحقق من الصدق والثبات لاستبانة الدراسة. بطريقةاختيارهم 

 ة:عينة الدراسة النهائي -ب
 50معلم ومعلمة( من المجتمع الأصلي بعد استثناء 164مدير ومديرة( و) 26فردا  ) 190تم اختيار حجم عينة مقدارها 

( توزيع 3( و)2تم استخدامهم في العينة الاستطلاعية، وقد اختيرت العينة بطريقة عشوائية طبقية، ويوضح الجدولان ) شخصا
 مية حسب متغيري الجنس وسنوات الخبرة.أفراد عينة الدراسة على مناطقهم التعلي
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 (: توزيع أفراد عينة الدراسة على مناطقهم التعليمية حسب متغير الجنس2جدول )

 عدد المدارس في كل منطقة تعليمية المنطقة التعليمية
 المعلمون المدراء

 إناث ذكور إناث ذكور
 7 15 1 2 7 منطقة شمال غزة التعليمية

 11 45 2 7 18 تعليميةمنطقة غرب غزة ال
 6 17 1 3 8 منطقة شرق غزة التعليمية
 4 14 1 2 6 منطقة الوسطى التعليمية
 8 16 2 2 7 منطقة خانيونس التعليمية

 4 5 0 1 2 منطقة شرق خانيونس التعليمية
 4 8 0 2 3 منطقة رفح التعليمية

 44 120 7 19 51 المجموع
 

 سة على مناطقهم التعليمية حسب متغير سنوات الخبرة(: توزيع أفراد عينة الدرا3جدول )

 المنطقة التعليمية
 سنوات الخبرة

 سنة 21أكثر من  سنة 21 -14من  سنة 14 -7من  سنوات 7أقل من 
 2 3 4 16 منطقة شمال غزة التعليمية
 5 9 17 34 منطقة غرب غزة التعليمية
 1 3 4 19 منطقة شرق غزة التعليمية

 2 0 3 16 التعليميةمنطقة الوسطى 
 2 1 3 22 منطقة خانيونس التعليمية

 1 1 2 6 منطقة شرق خانيونس التعليمية
 2 1 4 7 منطقة رفح التعليمية

 15 18 37 120 المجموع
 أداة الدراسة الميدانية:

ردات الخاصة بكل بُعد لتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بإعداد استبانة تم تطبيقها على عينة الدراسة، وتم صياغة المف
عن التعقيد، فكانت المفردات محددة وقصيرة، وتم تصحيح الاستبانة بحيث تقابل بدائل الإجابة )موافق،  بعيدةبلغة بسيطة 

 ( وذلك حسب مقياس ليكرت الثلاثي.1، 2، 3محايد، غير موافق( الدرجات )
 الإجراءات:

 صائصها السيكومترية )صدق وثبات الاستبانة(:إعداد الاستبانة، تم التحقق من خ منبعد الانتهاء 
 الصدق: -1

 أ. صدق المحكمين:
الاستبانة في صورتها الأولية على مجموعة من أساتذة التربية والقياس والتقويم في كل من فلسطين وجمهورية  عرضتم 

مدى ملائمة المفردات للأبعاد، حيث مصر العربية للحكم على صدق الأداة ومدى مناسبة الأبعاد للتعريف الإجرائي للمتغيرات و 
% بين الأساتذة المحكمين، وتم حذف كل مفردة خارج 80تم الإبقاء على جميع المفردات التي حظيت بنسبة موافقة تفوق الـ 

( مفردة 14( مفردة موزعّة على خمسة أبعاد، بواقع )70اتفاقهم، حيث وصلت عدد المفردات في صورة الاستبانة النهائية إلى )
 لكل بعد.
 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

29 

 ب . صدق الاتساق الداخلي:
العلاقة بين درجة كل  بحساب صدق الاتساق الداخلي للعينة الاستطلاعية باستخدام معامل الارتباط لقياس الباحثقام 

 (.4بعد والدرجة الكلية للاستبانة كما هو موضح في جدول )
 ة للاستبانة(: حساب معاملات الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكلي4جدول )

 البعد الابتكاري البعد المعرفي البعد
البعد الأمني 
 المدرسي

 البعد التقني
البعد 

 الديموقراطي
الدرجة 
 الكلية

      - البعد المعرفي
     - **0.132 البعد الابتكاري

    - **0.323 **0.181 البعد الأمني المدرسي
   - **0.254 **0.190 **0.185 البعد التقني

  - **0.165 **0.612 **0.132 **0.351 عد الديموقراطيالب
 - **0.121 **0.66 **0.449 **0.610 **0.451 الدرجة الكلية

** α=0.01           * α=0.05 
 ، α =0.01 ( أن معاملات الارتباط في معظمها لجميع المفردات والأبعاد دالة عند مستوى دلالة 4) جدوليتضح من 

 عني أن الاستبانة صادقة وتفي بمتطلبات الدراسة ويمكن تطبيقها على عينة الدراسة.، مما ي α  =0.05و
 الثبات: -2

معامل ألفا الذي اقترحه كرونباخ يمثل مدى ارتباط المفردات مع بعضها البعض داخل الإستبانة،  أ. معامل ألفا كرونباخ:
 ملات آلفا كرونباخ لثبات الاستبانة.( يوضح معا5ككل، وجدول ) الإستبانةوكذلك ارتباط كل مفردة مع 

 (: يوضح معاملات آلفا كرونباخ لثبات الاستبانة5جدول )
 معامل آلفا كرونباخ الأبعاد

 0.774 البعد المعرفي
 0.785 البعد الابتكاري

 0.709 البعد الأمني المدرسي
 0.701 البعد التقني

 0.721 البعد الديموقراطي
 0.794 الدرجة الكلية

مما  α  =0.05و α =0.01بن من خلال قيم الصدق والثبات لأبعاد ومفردات الاستبانة أنها دالة عند مستوى دلالة يت 
 يعني أن الاستبانة تتمتع بصدق وثبات يجعلانها صالحة للتطبيق على عينة الدراسة.

 الأساليب الاحصائية
ة برنامج الحزمة الإحصائية في العلوم الاجتماعية في ضوء الأساليب الإحصائية التالية بواسط الاحصائيتم التحليل 

SPSS. 
 ( الاتساق الداخلي.1)
 ( معامل ألفا كرونباخ.2)
 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأوزان النسبية للإحصاء الوصفي.3)
 ( معامل ارتباط بيرسون.4)
 ( معامل الانحدار المتعدد.5)
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التوصّل لها في هذه الدراسة، وذلك بعد التحقق من فرض الدراسة والذي ينص على أنه:  وتم استعراض النتائج التي تم
للمنطقة التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( إسهام نسبي وتنبؤ تفسيري في التحولات التربوية كمدخل لتحقيق مجتمع المعرفة في "

معرفة إسهام وتنبؤ المنطقة التعليمية )غزة، الوسطى، مدارس التعليم الخاص"، حيث تم استخدام تحليل الانحدار المتعدد ل
الجنوب( بالتحولات التربوية كمدخل لتحقيق مجتمع المعرفة في مدارس التعليم الخاص، حيث دُرس الاسهام النسبي والتنبؤ 

تقني والبعد الديمقراطي التفسيري للمناطق التعليمية لكل من البعد المعرفي والبعد الابتكاري والبعد الأمني المدرسي والبعد ال
 للتحولات التربوية كمدخل لتحقيق مجتمع المعرفة في مدارس التعليم الخاص.

 الاسهام النسبي والتنبؤ التفسيري للمناطق التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( للبعد المعرفي. -أ
( مما يعني بأن المتغيرات 0.734هي ) R2وباستخدام أسلوب تحليل الانحدار المتعدد كانت قيمة معامل التحديد 

%( في التحول التربوي للبعد المعرفي 73.4المستقلة وهي المناطق التعليمية )غزة، الوسطى والجنوب( استطاعت أن تساهم بـ )
 (.6كأحد أبعاد التحولات التربوية في مجتمع المعرفة، ومن تحليل الانحدار المتعدد نحصل على قيمة "ف" كما في جدول )

 : قيمة "ف" الناتجة عن تحليل الانحدار المتعدد للبعد المعرفي(6جدول )
 الدلالة قيمة ف متوسط مجموع المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المصدر
 0.000 14.1 1268.4 9 11416.4 الانحدار
   125.133 590 73828.747 البواقي
    599 85245.173 المجموع

             α =0.05             α =0.01 
، وهذا يدلل على أن نموذج 0.000ودلالة مقدارها  14.1وهي  ( تم الحصول على قيمة )ف( المحسوبة6من الجدول )

، وهذا يعني قبول معادلة الانحدار، وصلاحيتها لأغراض التنبؤ، 0.01الانحدار دال إحصائيا ، حيث مستوى الدلالة أقل من 
 (.7للا معيارية والمعيارية كما في جدول )كذلك نحصل على معاملات الانحدار ا
 (: معاملات الانحدار اللا معيارية والمعيارية للبعد المعرفي7جدول )

 النموذج
معامل الانحدار اللا 

 Bمعيارية 
 خطأ الانحراف
 المعياري

معاملات الانحدار 
 Betaالمعيارية 

 الدلالة tقيمة 

 0.000 **10.881  5.253 56.358 الثابت
 0.013 **7.246 0.344 0.088 0.807 غزة التعليميةمنطقة 

 0.020 **5.227 0.244 0.090 0.608 منطقة الوسطى التعليمية
 0.010 **2.569 0.126 0.092 0.152 منطقة الجنوب التعليمية
 1.96( تساوي      0.05،   حيث قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة ) 0.05)*( دالة عند مستوى دلالة 
 2.58( تساوي      0.01،     حيث قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة )  0.01)**( عند مستوى دلالة 

" والدلالة Beta"، ومعامل الانحدار المعياري "B( نحصل على قيمة معاملات الانحدار اللا معيارية "7من جدول )
( كذلك نستنتج أن للمناطق التعليمية تأثير دال 7لجدول )للمناطق التعليمية في البعد المعرفي، ومن ا tالإحصائية وقيم 

 . 0.05إحصائيا  في البعد المعرفي، حيث مستوى دلالاتها أقل من 
وكان لمنطقة غزة التعليمية التأثير الأكبر على البعد المعرفي، يليها المنطقة الوسطى ثم المنطقة الجنوبية، وهذا يرجع 

توى المعيشي والاقتصادي الجيد الذي يتمتع به طلاب منطقة غزة التعليمية مما ينعكس على برأي )حمّاد والقطراوي( إلى المس
دخل المدارس الخاصة والذي بدوره يزيد من اهتمام المدرسة بالعملية المعرفية برمتها، كذلك فإن توفر المؤسسات التعليمية 

 مدى إدراكه مما ينعكس إيجابا على الجانب المعرفي له.والمراكز التدريبية في مدينة غزة يزيد من معارف الانسان واتساع 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

31 

 الاسهام النسبي والتنبؤ التفسيري للمناطق التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( في البعد الابتكاري. -ب
(، مما يعني بأن المناطق التعليمية 0.537) R2وباستخدام أسلوب تحليل الانحدار المتعدد كانت قيمة معامل التحديد 

%( في التحول التربوي للبعد الابتكاري، ومن تحليل الانحدار المتعدد 53.7، الوسطى، الجنوب( استطاعت أن تساهم بـ ))غزة
 (.8نحصل على قيمة "ف" كما في جدول )

 (: قيمة "ف" الناتجة من تحليل الانحدار المتعدد للبعد الابتكاري8جدول )
 الدلالة قيمة ف موع المربعاتمتوسط مج درجات الحرية مجموع المربعات النموذج
 0.000 11.389 1231.470 9 11083.228 الانحدار
   118.765 590 70071.237 البواقي
    599 81154.465 المجموع

α =0.05                         α =0.01 
لل على أن ، وهذا يد0.000ودلالة مقدارها  11.389وهي  ( تم الحصول على قيمة )ف( المحسوبة8من جدول )

، وهذا يعني قبول معادلة الانحدار، وصلاحيتها لأغراض التنبؤ، 0.01نموذج الانحدار دال، حيث مستوى الدلالة أقل من 
 (.9الانحدار اللا معيارية والمعيارية  للبعد الابتكاري كما في جدول ) معاملاتكذلك تم الحصول على 

 عيارية  للبعد الابتكاري(: معاملات الانحدار اللا معيارية والم9جدول )

 النموذج
معامل الانحدار اللا 

 Bمعيارية 
 خطأ الانحراف
 المعياري

معاملات الانحدار 
 Betaالمعيارية 

 الدلالة tقيمة 

 0.000 **10.814  5.046 54.569 الثابت
 0.014 **5.243 0.048 0.084 0.104 منطقة غزة التعليمية

 0.003 **6.219 0.049 0.086 0.105 منطقة الوسطى التعليمية
 0.048 **4.080 0.022 0.088 0.048 منطقة الجنوب التعليمية

 1.96( تساوي      0.05،   حيث قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة ) 0.05)*( دالة عند مستوى دلالة 
 2.58( تساوي      0.01،     حيث قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة )  0.01)**( عند مستوى دلالة 

" والدلالة Beta"، ومعامل الانحدار المعياري "B( نحصل على قيمة معاملات الانحدار اللا معيارية "9من جدول )
العليمية في البعد الابتكاري، ونستنتج أن للمناطق التعليمية تأثير دال إحصائيا  في البعد الابتكاري،  للمناطق tالإحصائية وقيم 

، ويتضح أن منطقة الوسطى التعليمية لها التأثير الأكبر على البعد الابتكاري، يليها منطقة 0.05ا أقل من حيث مستوى دلالاته
 غزة التعليمية وأخيرا منطقة الجنوب التعليمية.

ويعزو )حمّاد والقطراوي( هذه النتيجة إلى الاستقرار النسبي التي تتمتع به المنطقة الوسطى من حيث الوضع الاقتصادي 
جتماعي الملحوظ نسبة لباقي مناطق قطاع غزة مما ينعكس إيجابا  على تفكير الطلاب الابتكاري وعلى تركيزهم في استثمار والا

 قدراتهم الابتكارية والإبداعية.
 الاسهام النسبي والتنبؤ التفسيري للمناطق التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( في البعد الأمني المدرسي. -ج

( مما يعني بأن المناطق 0.333يساوي ) R2ب تحليل الانحدار المتعدد كانت قيمة معامل التحديد وباستخدام أسلو 
%( في التحول التربوي للبعد الأمني المدرسي، ومن تحليل 33.3التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( استطاعت أن تساهم بـ )

 (.10على قيمة "ف" كما في جدول ) نحصلالانحدار المتعدد 
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 (: قيمة "ف" " الناتجة من تحليل الانحدار المتعدد للبعد الأمني المدرسي10) جدول
 الدلالة قيمة ف متوسط مجموع المربعات درجات الحرية مجموع المربعات النموذج
 0.000 9.191 1182.657 9 10643.912 الانحدار
   128.679 590 75920.807 البواقي
    599 86564.718 المجموع

α =0.05   α =0.01 
، وهذا يدلل على أن 0.000ودلالة مقدارها  9.191وهي  ( تم الحصول على قيمة )ف( المحسوبة10من جدول )
، وهذا يعني قبول معادلة الانحدار، وصلاحيتها لأغراض 0.01، حيث مستوى الدلالة أقل من احصائيانموذج الانحدار دال 

 (.11اللا معيارية والمعيارية كما في )التنبؤ، كذلك تم الحصول على معاملات الانحدار 
 (: معاملات الانحدار اللا معيارية والمعيارية  للبعد الأمني المدرسي11جدول )

 النموذج
معامل الانحدار اللا 

 Bمعيارية 
 خطأ الانحراف
 المعياري

معاملات الانحدار 
 Betaالمعيارية 

 الدلالة tقيمة 

 0.000 **10.627  5.253 55.817 الثابت
 0.012 **7.123 0.044 0.088 0.098 منطقة غزة التعليمية

 0.037 **6.088 0.044 0.090 0.097 منطقة الوسطى التعليمية
 0.045 **4.652 0.026 0.092 0.060 منطقة الجنوب التعليمية

 1.96 ( تساوي     0.05،   حيث قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة ) 0.05)*( دالة عند مستوى دلالة 
 2.58( تساوي      0.01،     حيث قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة )  0.01)**( عند مستوى دلالة 

" والدلالة Beta"، ومعامل الانحدار المعياري "B( نحصل على قيمة معاملات الانحدار اللا معيارية "11من جدول )
المدرسي، ونستنتج أن للمناطق التعليمية تأثير دال إحصائيا  في البعد للمناطق التعليمية في البعد الأمني  tالإحصائية وقيم 

، وكانت لمنطقة غزة التعليمية التأثير الأكبر في البعد الأمني المدرسي 0.05الأمني المدرسي، حيث مستوى دلالاتها أقل من 
القطراوي( هذه النتيجة لتمتع منطقة غزة بثقافة الوسطى التعليمية ثم أخيرا منطقة الجنوب التعليمية، ويعزو )حمّاد و  منطقةيليها 

أمنية عالية منتشرة بين الناس، حيث أن منطقة غزة بها أكبر تجمع للمؤسسات الدولية وهي بمثابة العاصمة لقطاع غزة مما 
 يزيد من الحالة الأمنية المتبعة وهذا يعكس بدوره زيادة الوعي الأمني لدى الأشخاص في هذه المنطقة.

 سهام النسبي والتنبؤ التفسيري للمناطق التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( في البعد التقني.الا -د
(، مما يعني بأن المناطق 0.237تساوي ) R2وباستخدام أسلوب تحليل الانحدار المتعدد كانت قيمة معامل التحديد 

ل التربوي للبعد التقني، ومن تحليل الانحدار %( في التحو 23.7، الجنوب( استطاعت أن تساهم بـ )الوسطىالتعليمية )غزة، 
 (.12المتعدد نحصل على قيمة "ف" كما في جدول )

 (: قيمة "ف" الناتجة من تحليل الانحدار المتعدد للبعد التقني12جدول )
 الدلالة قيمة ف متوسط مجموع المربعات درجات الحرية مجموع المربعات النموذج
 0.000 13.399 1231.470 11 31083.228 الانحدار
   118.765 740 60071.237 البواقي
    561 91154.465 المجموع

α =0.05           α =0.05 
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، وهذا يدلل على أن 0.000ودلالة مقدارها  13.399وهي  ( تم الحصول على قيمة )ف( المحسوبة11من جدول )
قبول معادلة الانحدار، وصلاحيتها لأغراض التنبؤ،  ، وهذا يعني0.01نموذج الانحدار دال، حيث مستوى الدلالة أقل من 

 (.13وكذلك تم الحصول على معاملات الانحدار اللا معيارية والمعيارية كما في جدول )
 (: معاملات الانحدار اللا معيارية والمعيارية  للبعد التقني13جدول )

 النموذج
معامل الانحدار اللا 

 Bمعيارية 
 خطأ الانحراف
 المعياري

ملات الانحدار معا
 Betaالمعيارية 

 الدلالة tقيمة 

 0.000 **15.814  5.046 54.569 الثابت
 0.012 **9.113 0.048 0.084 0.104 منطقة غزة التعليمية

 0.033 **7.208 0.049 0.086 0.105 منطقة الوسطى التعليمية
 0.018 **5.061 0.022 0.088 0.048 منطقة الجنوب التعليمية

 1.96( تساوي      0.05،   حيث قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة ) 0.05عند مستوى دلالة )*( دالة 
 2.58( تساوي      0.01،     حيث قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة )  0.01)**( عند مستوى دلالة 

" والدلالة Betaنحدار المعياري ""، ومعامل الاBعلى قيمة معاملات الانحدار اللا معيارية " نحصل( 13من جدول )
للمناطق التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب(  في البعد التقني، ومن الجدول نستنتج أن للمناطق التعليمية  tالإحصائية وقيم 

 . 0.05تأثير دال إحصائيا  في البعد التقني، حيث مستوى دلالاتها أقل من 
لها التأثير الأكبر على البعد التقني، يليها منطقة الوسطى التعليمية ( أن منطقة غزة التعليمية 13ويتضح من جدول )

وأخيرا منطقة الجنوب التعليمية، ويعزو )حمّاد والقطراوي( أيضا  هذه النتيجة بتفوق منطقة غزة التعليمية عن مثيلاتها من 
رثها التقني منذ بداياته مما ترك أثرا  متقدما على عملية التحول التربوي لتكون متقدمة عن مثيلاتها  المناطق لتقدمها الاقتصادي وا 

 في المناطق الأخرى.
 الاسهام النسبي والتنبؤ التفسيري للمناطق التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( في البعد الديمقراطي. -هـ

ق التعليمية ( مما يعني بأن المناط0.183) R2تحليل الانحدار المتعدد كانت قيمة معامل التحديد  أسلوبوباستخدام 
%( للبعد الديمقراطي في التحولا التربوية، ومن تحليل الانحدار المتعدد 18.3)غزة، الوسطى، الجنوب( استطاعت أن تسهم بـ )

 (.14نحصل على قيمة "ف" كما في جدول )
 (: قيمة "ف" الناتجة من تحليل الانحدار المتعدد للبعد الديمقراطي14جدول )

 الدلالة قيمة ف متوسط مجموع المربعات درجات الحرية مجموع المربعات النموذج
 0.000 11.101 1182.657 9 10643.912 الانحدار
   128.679 590 75920.807 البواقي
    599 86564.718 المجموع

α =0.05   α =0.01 
لل على أن ، وهذا يد0.000ودلالة مقدارها  11.101وهي  على قيمة )ف( المحسوبة الحصول( تم 14من جدول )

، وهذا يعني قبول معادلة الانحدار، وصلاحيتها لأغراض 0.01نموذج الانحدار دال احصائيا، حيث مستوى الدلالة أقل من 
 (.15التنبؤ، كذلك تم الحصول على معاملات الانحدار اللا معيارية والمعيارية كما في جدول )
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 ية  للبعد الديمقراطي(: معاملات الانحدار اللا معيارية والمعيار 15جدول )

 النموذج
معامل الانحدار اللا 

 Bمعيارية 
 خطأ الانحراف
 المعياري

معاملات الانحدار 
 Betaالمعيارية 

 الدلالة tقيمة 

 0.000 **14.627  5.253 55.817 الثابت
 0.010 **6.153 0.044 0.088 0.098 منطقة غزة التعليمية

 0.017 **4.065 0.044 0.090 0.097 منطقة الوسطى التعليمية
 0.025 **6.651 0.026 0.092 0.060 منطقة الجنوب التعليمية

 1.96( تساوي      0.05،   حيث قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة ) 0.05)*( دالة عند مستوى دلالة 
 2.58تساوي (      0.01،     حيث قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة ) 0.01)**( عند مستوى دلالة 

" والدلالة Beta"، ومعامل الانحدار المعياري "B( نحصل على قيمة معاملات الانحدار اللا معيارية "15من جدول )
للمناطق التعليمية في البعد الديمقراطي، ونستنتج أن للمناطق التعليمية تأثير دال إحصائيا  في البعد  tالإحصائية وقيم 

، وكانت لمنطقة الجنوب التعليمية التأثير الأكبر في البعد الديمقراطي يليها 0.05ا أقل من الديمقراطي، حيث مستوى دلالاته
ثم أخيرا منطقة الوسطى التعليمية، ويعزو )حمّاد والقطراوي( هذه النتيجة لدخول مدارس التعليم الخاص  التعليميةمنطقة غزة 

حرصها على ديمقراطية العملية التربوية التعليمية للطلاب حتى  مجددا  لمنطقة الجنوب وهذا يكفي لأن تثبت هذه المدارس مدى
 تستقطب المزيد منهم.

 خلاصة النتائج:
خلص "حمّاد والقطراوي" إلى منهجية الدراسة المستخدمة، حيث أن الدراسة تتبع المنهج الوصفي التحليلي، كذلك التعرف 

عليم الخاص في قطاع غزة،، ثم تطرّق الفصل لخطوات إجرائية على مجتمع الدراسة الذي يتكون من مديري ومعلمي مدارس الت
لكيفية إعداد أداة جمع البيانات عبر استبيان يتكون من ثمانين مفردة تم عرضه على نخبة من أساتذة التربية والقياس والتقويم، 

ك الدراسات السابقة وكذلك عبر وتبين أن إعداد المقياس سبقه إطلاع مستفيض على الاطارات النظرية لمتغيرات الدراسة وكذل
أسئلة مفتوحة تم توجيهها إلى السادة مجتمع الدراسة من مدراء ومعلمين في مدارس التعليم الخاص، ثم تطرق )حمّاد والقطراوي( 
آخر المطاف إلى الأساليب الاحصائية التي استُخدمت في المعالجة الاحصائية للحصول على صدق وثبات أداة الدراسة 

 ة على أسئلة الدراسة الإحصائية، وتم التوصل إلى:والإجاب
%( في التحول التربوي 73.4المتغيرات المستقلة وهي المناطق التعليمية )غزة، الوسطى والجنوب( استطاعت أن تسهم بـ ) -1

كبر على البعد للبعد المعرفي كأحد أبعاد التحولات التربوية في مجتمع المعرفة، وكان لمنطقة غزة التعليمية التأثير الأ
 المعرفي، يليها المنطقة الوسطى ثم المنطقة الجنوبية.

%( في التحول التربوي للبعد الابتكاري، وكان 53.7المناطق التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( استطاعت أن تسهم بـ ) -2
التعليمية وأخيرا منطقة الجنوب للمنطقة الوسطى التعليمية لها التأثير الأكبر على البعد الابتكاري، يليها منطقة غزة 

 التعليمية.
%( في التحول التربوي للبعد الأمني المدرسي، 33.3المناطق التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( استطاعت أن تسهم بـ ) -3

نطقة وكانت لمنطقة غزة التعليمية التأثير الأكبر في البعد الأمني المدرسي يليها منطقة الوسطى التعليمية ثم أخيرا م
 الجنوب التعليمية

%( في التحول التربوي للبعد التقني، وأن منطقة 23.7المناطق التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( استطاعت أن تسهم بـ ) -4
 غزة التعليمية لها التأثير الأكبر على البعد التقني، يليها منطقة الوسطى التعليمية وأخيرا منطقة الجنوب التعليمية.
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%( للبعد الديمقراطي في التحولا التربوية، وكان 18.3التعليمية )غزة، الوسطى، الجنوب( استطاعت أن تسهم بـ )المناطق  -5
 لمنطقة الجنوب التعليمية التأثير الأكبر في البعد الديمقراطي يليها منطقة غزة التعليمية ثم أخيرا منطقة الوسطى التعليمية.

 التوصيات
 ة من نتائج، فإن )حمّاد والقطراوي( يوصيان بالتالي:إليه الدراس توصلتفي ضوء ما 

 تفعيل دور المعلم والمدير في مدارس التعليم الخاص بشكل أكبر في عمليات التحول التربوي لتحقيق مجتمع المعرفة. -
 تمع المعرفة.أن تحذو مدارس التعليم العام حذو مدارس التعليم الخاص في عمليات التحوّل المعرفي لتنطلق نحو تحقيق مج -
إتاحة الفرصة لتبادل الخبرات بين مدارس التعليم الخاص ومدارس التعليم العام في مجال التحوّلات التربوية لتحقيق مجتمع  -

 المعرفة.
 تجنب الروتين والعمل الكلاسيكي والاتجاه نحو التطور والحداثة في مجال التحوّلات التربوية لتحقيق مجتمع المعرفة. -
 وح الابتكار وحب المعرفة وتنوع الاتجاهات الفكرية في التحولات التربوية لتحقيق مجتمع المعرفة.إشاعة ر  -
الاتصال والتواصل الجيد مع مؤسسات الدولة ومؤسسات المجتمع المدني من أجل الحصول على الدعم الكافي لدعم عملية  -

 التحولات التربوية لتحقيق مجتمع المعرفة.
 ات الدولية التربوية في عمليات التحولات التربوية للاستفادة من خبراتها الدولية في هذا المجال.تفعيل دور المؤسس -

 المقترحات
( العديد من الدراسات التي يمكن أن تسهم في تحقيق التحول التربوي في ظل مجتمع المعرفة والقطراوييقترح )حمّاد 

 مثل:
 عام في فلسطين في ضوء اقتصاد المعرفة.واقع التحولات التربوية في مدارس التعليم ال -
 إسهام المؤسسات المالية العاملة في فلسطين في دعم التحولات التربوية في فلسطين. -
المقارنة بين واقع التحولات التربوية بين مدارس وكالة الغوث الدولية ومدارس وزارة التربية والتعليم في فلسطين في تحقيق  -

 مجتمع المعرفة.
 هام المؤسسات التعليمية الدولية في دعم التحولات التربوية التي تهدف لتحقيق مجتمع المعرفة.مدى إس -
 تقبل أفراد المجتمع المحلي لواقع التحولات التربوية في مؤسسات التعليم العام في فلسطين لتحقيق مجتمع المعرفة. -
 دولية لتحقيق مجتمع المعرفة.دور المدرس في إحداث التحول التربوي في مدارس وكالة الغوث ال -

 المراجع:
( "تصوير إعداد أخصائي الإعلام التربوي بمصر في ضوء متطلبات مجتمع المعرفة، 2012إبراهيم، هبة إبراهيم جودة ) .1

 رسالة ماجستير، معهد الدراسات التربوية، جامعة القاهرة.
تها التربوية في مدارس التعليم الأساسي في (، "فلسفة الأنشطة المدرسية ومتطلبا2014أبو الحسن، مشيرة سمير ) .2

محافظة سوهاج "دراسة ميدانية" "، رسالة ماجستير في التربية، أصول التربية، المجلة التربوية، كلية التربية بسوهاج، 
 .343 -338مجلة علمية محكمة، العدد الخامس والثلاثون، 

المستقبل بمصر في ضوء تحديات مجتمع المعرفة، رسالة  (، "التخطيط لمدرسة2014أبو المجد، مها عبد الله السيد ) .3
 .5 -2دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، أصول التربية، جامعة بنها، 

 .7(، "إحصائيات عن التعليم العام في محافظات غزة"، وزارة التربية والتعليم العالي، 2004الإدارة العامة للتخطيط التربوي ) .4
(، مجتمع المعرفة وأبعاده في الوطن العربي نقلا عن نهلة عبد القادر قيطة  دور الجامعات 2011التركماني، عبد الله ) .5

 الفلسطينية في بناء مجتمع المعرفة وسبل تفعيله، رسالة ماجستير، كلية التربية، الجامعة الاسلامية غزة.
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 لعشرين"، القاهرة، دار الفكر العربي.(، "مجتمع المعرفة والإبداع في القرن الحادي وا2009حبيب، مجدي عبد الكريم ) .6
، 36، المجلد1(، "مجتمع المعلومات، في البحث عن فعالية معرفية للمفهوم، عالم الفكر، العدد2007رابح، الصادق ) .7

 .8-7المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكويت، سبتمبر، 
حبة للتجربة السعودية في تعليم اللغة الإنجليزية في (، "المتطلبات التربوية المصا2007الرشيدي، شيخة بنت ثاري ) .8

المرحلة الابتدائية كما تراها المعلمات  في مدينة الرياض، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الملك 
 . 5-1سعود، 

ستقبل التربية العربية، المركز (، التكنولوجيا الرقمية وتأثيرها في تجديد النظم التعليمية، مجلة م2007زاهر، ضياء الدين ) .9
 العربي للتعليم والتنمية.

(، "تحيث التعليم الثانوي العام في ضوء متطلبات مجتمع المعرفة دراسة مستقبلية"، 2012الزميتي، أحمد فاروق علي ) .10
 رسالة دكتوراه غير منشورة، قسم أصول التربية، كلية التربية بالعريش، جامعة قناة السويس.

(، "بعض متطلبات التحولات التربوية لكليات في ضوء تحديات 2013موسى ،وعبدالله مجدي عبدالرحمن ) سعيد، منال .11
 .لوادي الجديد، اسيوط، مايواقتصاد المعرفة"، المجلة العلمية، العدد العاشر، الجزء الثاني، كلية التربية با

عامة في مصر في ضوء متطلبات القرن الحادي (، "تطوير إدارة المدرسة الثانوية ال200سويلم، أميرة حمدي حامد ) .12
 .73والعشرين"، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الزقازيق، 

شعبان، منال أحمد حسن، "المتطلبات التربوية لتطبيق نظام شراكة القطاعين العام والخاص في بناء مدارس التعليم  .13
 .8-7تربية، جامعة المنصورة، مصر، العام"، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية ال

(، "تفعيل دور التعليم الثانوي العام في تلبية متطلبات مجتمع المعرفة في جمهورية 2011صبحي، أميرة حسن أحمد ) .14
 . 2011مصر العربية")دراسة استشرافية(، رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، قسم أصول التربية، جامعة حلوان،

 .208(، "الإدارة المدرسية الحديثة"، عمان، الشروق للنشر والتوزيع، 2001د )عابدين، محم .15
(، "جودة التعليم الإلكتروني في مؤسسات التعليم العالي، المجلة العربية للدراسات 2013عبد القادر، أمل حسين ) .16

 .67، السعودية، 2التربوية"، عدد 
 ن النظرية والتطبيق، القاهرة، الهيئة المصرية العامة للكتب.(، مجتمع المعلومات بي2008عبد الهادي، محمد فتحي ) .17
(، "دراسة تقويمية لبعض مشروعات تطوير كليات التربية في ضوء متطلبات مجتمع 2011عطية، شيماء السيد محمد ) .18

 المعرفة"، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، فسم أصول التربية، جامعة الزقازيق.
(، "المتطلبات التربوية لتطبيق نظام التقويم الشامل في المرحلة الابتدائية" رسالة 2011د السيد )علام، منال محم .19

 ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة حلوان، مصر.
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 .18مات، باريس، اليونسكو، المعلو 
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ABSTRACT 

This paper tries to shed light on its President of the topics that runs the cultural criticism and is 

aligned chromatography, taking the board bigeye of issuance of his communications anatomical material 

to detect the fingerprints of this Almngol cultural pattern in Arab culture structure since ancient times, and 

summed up the central idea, which is struggling search for provable and indigenization that bigeye may 

Nasr black sweat on the white race, and labored for the sake of opposing cultural pattern-based and work 

to undermine him and beat him and Thishamh fully, and sought to overthrow the equation rooted in the 

Arab and Islamic civilization since ancient times, from the White concentrated black and marginalization 

of the black concentrated White and the marginalization of the starting point in that of individual 

consciousness and memory and self-responsive to Onsagahma and strength and thus the bigeye one of the 

first intellectuals in the Arab civilization who Zaweloa kind of been a conscious or unconscious cultural 

criticism, via smart attempt aimed at destabilizing the general situation and resolving the equation list and 

undermine the firm cultural pattern in Arab culture, which extremism in the suppression of the black race 

and the contempt and Ghali in Tsaad white race and veneration for him.  
 ملخصال

 ،يحاول هذا البحث أن يسلط الضوء على موضوعة رئيسة من الموضوعات التي يشتغل عليها النقد الثقافي وهي الانحياز اللوني 
 ،متخذا  من متن الجاحظ المتمثل برسائله مادة تشريحية لاكتشاف بصمات هذا النسق الثقافي المتغول في بنية الثقافة العربية منذ القدم

وجاهد في  ،قد نصر العرق الأسود على العرق الأبيض رة المحورية التي يجاهد البحث في سبيل اثباتها وتوطينها بأن الجاحظوتتلخص الفك
وسعى لقلب المعادلة المتجذرة في الحضارة العربية  ،سبيل معارضة النسق الثقافي القائم وعمل على تقويضه وضربه وتهشيمه بشكل تام

مركزة الأبيض وتهميش الأسود إلى مركزة الأسود وتهميش الأبيض منطلقا  في ذلك من وعيه الفردي وذاكرته  من ،والإسلامية منذ القدم
ي بصورة الذاتية ومستجيبا  لأنساقهما وقوتهما وبذلك يكون الجاحظ من أوائل المثقفين في الحضارة العربية الذين زاولوا نوعا  من النقد الثقاف

اولته الذكية الهادفة إلى زعزعة الأوضاع العامة وحلحلة المعادلة القائمة وتقويض النسق الثقافي الراسخ في عبر مح ،واعية أو غير واعية
  .الذي تطرف في قمع العرق الأسود والازدراء به وغالي في تسييد العرق الأبيض والتعظيم له ،الثقافة العربية

 نحياز اللوني، رسائل الجاحظ، التمايز العرقي، القهر الاجتماعي(.)النقد الثقافي، النسق الثقافي، الا :الكلمات المفتاحية
احتل السود منزلة هابطة وشغلوا مرتبة منحطة وتبوأوا موقعا  مدنيا  واكتسبوا قيمة سلبية في المجتمع العربي والإسلامي 

سلم الاجتماعي ولا تصلح إلا أن تكون كانوا مجموعة تقع في أسفل ال. ، إذ )).(1)القديم على سبيل المجاز والحقيقة على السواء
 .(2)رقيقا  لا يحترمها العرب ولا يثقون بها وكانوا ينظرون لهم نظرة عنصرية واضحة لا لبس فيها((

ووفقا  لذلك التصور المريض المغرق في الأدلجة والممعن في التسييس والمشحون بالحمولات الثقافية المتحيزة، فقد  
العربي والإسلامي القديم، وما فتئت تحيل على الدونية والعبودية والعنصرية والتخلف والخبث  تنمطت صورتهم في المتخيل

والغباء والخسة والحمق والدناءة والجهل واللؤم والسذاجة والتشوه والهمجية والشهوانية، وما انفكت تبعث على التقيؤ والاشمئزاز 
                                                           

 .143ینظر: تمثیلات الآخر ــــــــ صورة السود في المتخیل العربي الوسیط:  (1)
 .195لثقافة العربیة من مطلع القرن السادس حتى مطلع القرن العشرین، حسین العوادات: الآخر في ا (2)



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

281 

اعر الامتهان والاستخفاف والازدراء والاحتقار والانتقاص والاستصغار والانقباض والقرف والنفور والبغض، وما برحت تثير مش
؛ لانهم في نظرهم يختلفون عنهم جملة وتفصيلا  ليسوا بشرا  بل هم اشبه بالحيوانات المتوحشة وأقرب (1)والاستضعاف والتبخيس

سلوك والتصرف وعديمي الاخلاق، إلى البهائم الكاسرة، الطامحة إلى الاقتيات على الأجساد الآدمية، غير منضبطي ال
ومتخلفون قاصرون عن التفكير وقليلي العقل يفتقرون للثقافة وتتحكم بهم شهواتهم وملذاتهم وتسيرهم رغباتهم وغرائزهم كما هو 
ير حال البهائم والدواب، يستخفهم الطرب ويعشقون الطبل ولا يمتهنون غير المهن الحقيرة والتافهة والذليلة، ولا يزاولون غ

الاعمال المنحطة والوضيعة، ولا يشتغلون إلا بالحرف الرديئة والرذيلة؛ لذلك لم يبعث الله لهم الأنبياء والرسل للهداية والإنقاذ 
، ومن هنا تواترت وتعززت آليات الاستبعاد والطرد والازاحة والاجلاء واساليبها، وتضافرت (2)والإخراج من الظلمات إلى الانوار

الاقصاء والتهميش والتنحية والترحيل وطرائقها، واطردت واستحكمت تقنيات التهجير والنفي والنبذ وفنونها للآخر وتصلبت وسائل 
؛ ))وذلك بما (3)الأسود عن المساهمة والاشتراك في كل ميادين الحياة ومجالاتها المتشعبة في الثقافة العربية والإسلامية القديمة

/ الإسلامي وممارساته وأنساقه ومرجعياته التي كانت تسند المتخيل العربي عن السود يتناسب مع فرضيات المجتمع العربي
 . (4)وتغذيه وتمده بما يؤمن له إمكانية الاستمرار والنفوذ والتأثير((

لقد شكلت تلك المرجعيات مخيالا  خصبا  عن العرق الأسود، مكث يتغذى من مستودع الصور النمطية التي ترسخت  
القيمية للمجتمع العربي والإسلامي وممارساتها حيال هذا الجنس المقموع، عبر ما اختزنته الذاكرة الجمعية من  في المنظومة

حروب وملاحم وصدامات مع الأسود الحبشي، وما جادت به الأنساق الثقافية العربية المتأصلة من إحالات سلبية انتقاصية 
هذا المتخيل في تنصيب الأسود بوصفه ذلك الآخر القصي المسهب في  ضد الأسود والسود، وفي هذا الاطار تبرز فاعلية

مغايرتها المضاعفة للذات العربية لونا  وعرقا  وهيئة وثقافة ودينا ، والمستفيض كذلك في جهله وغبائه وبطشه وحيوانيته المتوحشة، 
يمثله ويعرضه بصورة يتمظهر فيها على شكل وفي عوزه إلى من يعبر عنه ويترجم معاناته وهمومه ومآسيه، ويستنطقه ويقوّله و 

مادة طيعة لمسامرات طريفة وحكايات عجيبة وأحاديث ساخرة ورحلات دائبة عبر الأراضي والبحار، وكذلك بطريقة تجعل منه 
 . (5)جزءا  من عملية تمثيل الذات واستعراضها أمام ذاتها أولا  وأمام الآخر والعالم ثانيا  

قلائل من أمثال الجاحظ من بين السواد الأعظم من المثقفين العرب والمسلمين ببشاعة وجهوهم اشتهر بعض الأدباء ال 
وقبح منظارهم ونشاز أشكالهم، إذ ))كان قصير القامة صغير الرأس دقيق العنق صغير الأذنين أسود اللون جاحظ العينين مشوه 

وهذا ليس بغريب، فالجاحظ كما ذكرنا  (،7)امة والتشوه والقرفحتى أصبح يضرب به المثل في القبح والبشاعة والدم (6)الخلقة((
من قبل ينحدر من مدينة البصرة التي كانت موطن السود الأول من الزنوج والنبط الذين كانوا يزاولون مهنا  حقيرة جدا ، وينظر 

ية؛ لذلك كانوا يعدون مواطنين من لهم العرب والعجم على السواء نظرة مفعمة وناضحة بالدونية والاحتقار والازدراء والعنصر 
 . (8)الدرجة الأخيرة والطبقة المسحوقة في المجتمع البصري

وينحدر الجاحظ في سلالته وأصوله الوراثية ويتدلى في جذوره وجيناته النَسبيّة، إلى ))أحدى العائلات الأفريقية التي  
، وهذا ما تؤكده وتجمع عليه بعض (9)تماما  منذ زمن طويل(( التحقت بالقبائل العربية وكانت رقيقا  في الأصل ولكنها تعربت

                                                           
  197ینظر: المصدر نفسه:  (1)
 .175ــــــــ  163وتمثیلات الآخر ــــــــ صورة السود في لمتخیل العربي الوسیط:  197ـــــــــ  196ینظر: المصدر نفسه:  (2)
 .243العربي ناظراً ومنظوراً إلیه:  ینظر: صورة الآخر ــــــــ (3)
 .160تمثیلات الآخر ــــــــ صورة السود في المتخیل العربي الوسیط: (4) 
 .160ینظر: تمثیلات الآخر ــــــــ صورة السود في المتخیل العربي الوسیط:  (5)
ى ثلاثة أدباء ذائعي الصیت في الثقافة العربیة وهم: أبو . اطلق لقب الجاحظ عل31السخریة في أدب الجاحظ، السید عبد الحلیم محمد حسین:  (6)

له  عثمان عمر بن بحر بن محبوب الأدیب المشهور والمتكلم المعتزلي المعروف بمصنفاته الكثیرة والنفیسة، والثاني أبو زید البلخي كان یقال
على رأس الخمسمائة بمكة. ینظر: نزهة الألباب في الألقاب، جاحظ خراسان، والثالث عبد الله بن محمد بن أحمد من شیخ الباجي والصدفي توفي 

 .160ــــــــ  159/  1ابن حجر العسقلاني، تحقیق عبد العزیز محمد بن صالح السدیري: 
 . 9/  1ینظر: نجعة الرائد وشرعة الوارد في المترادف والمتوارد، إبراهیم بن ناصف الحمصي:  (7)
 .9ي ـــــــ العصر العباسي، محمد زغلول سلام: ینظر: دراسات في الأدب العرب (8)
 .85تاریخ الشعوب العربیة:  ((9
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المصادر الأدبية والتاريخية والرجالية العربية القديمة من قبل، ولا سيما أولئك المصنفون الذين عاصروا الجاحظ أو عاشوا في 
ن جمالا  لعمرو بن قلع العهود القريبة من العصر الذي عاش فيه، فقد كان )).. جد الجاحظ أسود يقال له فزارة وكا

 . (1)الكناني((
إذن فالجاحظ لم يكن عربيا  قحا  ولم يمتلك نسبا  خالصا  ولا أصلا  صافيا ، بل كان مولى وعروبته بالولاء وليست بالنسب  

شكل والهيئة؛ والسلالة، وهذا ما يدعمه التشابه الكبير والتشاكل العجيب والتماثل المذهل بين الجاحظ والجنس الأسود من حيث ال
إذ إن من خصائص السود والزنوج والمنحرفين عن الاعتدال في أقاصي الجنوب تشوه الصورة وجحوظ العينين وفطس الأنف 

 . (2)وسعة المناخر وتهدل شفاههم واقترابها من شفة البهائم والأنعام 
ية، فقد وصف بأنه ))كان من فضائله أما قبح الجاحظ ودمامته فهذا ما أفاضت وأسهبت به المدونة التراثية الإسلام 

نما قيل له الجاحظ لأن عينيه كانتا جاحظتين والجحوظ النتوء وكان يقال له الحدقي لذلك(( ، وحكى ابن خلكان (3)مشوه الخلق وا 
على لسان الجاحظ ما نصه ))ذكرت للمتوكل لتأديب بعض ولده فلما رآني استبشع منظري فأمر لي بعشرة آلاف درهم 

 . (4)..((وصرفني
وقال الجاحظ واصفا  بشاعة خلقته: ))وما أخجلني قط إلا امرأة مرت بي إلى صائغ فقالت له: اعمل مثل هذا فبقيت  

مبهوتا  ثم سألت الصائغ فقال: هذه امرأة أرادت أن أعمل لها صورة شيطان فقلت لا أدري كيف أصوره فأتت بك إلي لأصوره 
 . (5)((على صورتك

ذلك المخلوق الميتافيزيقي الخيالي والكائن الفنتازي الخرافي الذي مسخه الله لعصيانه وجحوده وتكبره، إن الشيطان هو  
رادة السوء ببني آدم  ودائما  ما يقترن بالرعب والخوف والخيانة والفحش والكراهية والقرف والقبح والشقاء واللعنة والشر والعصيان وا 

ما يحيل على التكبر والتجبر والعجرفة والعنجهية والتعالي، ولم يستطع أحد رؤيته في  جميعا  ولا سيما الصالحين منهم، وعادة
الدنيا ولكن كثر الحديث عن بشاعته وقبحه، ومن حسن الحظ أننا نمتلك نموذجا  بشريا  حيا  يشابهه ويضارعه في كثير من 

ويعية والإرهابية والارعابية والتخويفية للجنس البشري مواصفاته وسماته الشكلية والبدنية القبيحة، ويحل محله في وظيفته التر 
جمعاء، مما حدا بتلك المرأة أن تصطفي الجاحظ من بين جمع الكائنات البشعة التي خلقها الله وتصطحبه إلى ذلك الصائغ 

احظ، لكي ينقش صورته على حليها، فصورة الجاحظ هي ذاتها صورة الشيطان وتصوير الشيطان هو بالضبط تصوير للج
نما استعانت به بوصفه نموذجا  سافرا  للشيطان في القبح والبشاعة، إذن كان الجاحظ  والمرأة لا يعنيها من يكون الجاحظ، وا 
شيطانا  بشريا ، وما على الذي يبتغي رؤية الشيطان وبشغف، ويتلهف لمصادفته بحماس سوى أن يتمعن في وجه الجاحظ 

 الشيطاني البشع المرعب.
 الشعراء وصفا  قبح الجاحظ ودمامة شكله: وقال أحد  

                                                           
، والمنتظم في تاریخ الملوك والأمم: 1194/  5، وتاریخ الإسلام ووفیات المشاهیر والأعلام: 124/  14، وتاریخ بغداد: 74/  16معجم الأدباء:  (1)

، ونزهة 17/  2، وطبقات المفسرین: 155/  3، والأنساب: 527/  11م النبلاء: ، وسیر أعلا433/  45، وتاریخ مدینة دمشق: 93/  12
، ونور القبس في المقتبس من أخبار النحاة والأدباء والشعراء والعلماء، 148الألباء في طبقات الأدباء، ابن الأنباري، تحقیق د. إبراهیم السامرائي: 

 . 106تاریخ الشعوب الإسلامیة: وكان زنجياً أسوداً((. لمان واصفاً الجاحظ: )). یقول بروك230المرزباني، تحقیق رودلف زلهایم: 
 .65ینظر: العرب والبرابرة ــــــــ المسلمون والحضارات الأخرى، عزیز العظمة:  (2)
، ومرآة الجنان وعبرة 232/  3، وشذرات الذهب في أخبار من ذهب: 471/  3. وینظر: وفیات الأعیان وأنباء أبناء الزمان: 155/  3الأنساب:  (3)

، وسرح العیون في شرح رسالة ابن زیدون، جمال  310/  5، وروضات الجناة في أحوال العلماء والسادات، الخوانساري: 120/  2الیقظان: 
 .251الدین بن نباته المصري، تحقیق محمد أبو الفضل إبراهیم: 

، وزهر 79/  1وینظر: الموشى في الظرف والظرفاء، أبو الطیب الوشاء، تحقیق كمال مصطفى: . 471/  3وفیات الأعیان وأنباء أبناء الزمان:  (4)
، 82/  4، مروج الذهب ومعادن الجواهر: 295/  1الأكم في الأمثال والحكم، نور الدین الیوسي، تحقیق محمد حجي ومحمد الأخضر: 

/  2، ومرآة الجنان وعبرة الیقظان: 231/  3ات الذهب في أخبار من ذهب: ، وشذر427، وعیون التواریخ: 47/  2والمختصر في أخبار البشر: 
 .136/  2، والكنى والالقاب، عباس القمي: 310/  5، وروضات الجناة في أحوال العلماء والسادات: 120

، وعیون التواریخ: 250یدون: . وینظر: سرح العیون في شرح رسالة ابن ز387/  1المستطرف من كل فن مستظرف، شهاب الدین الأبشیهي:  (5)
، 369، وروض الأخبار المنتخب من ربیع الأبرار، ابن الخطیب، تحقیق محمد فاخوري: 348/  9، والتذكرة الحمدونیة: 431ــــــــ  430

 . 286ـــ ــــــ 285/  2، وثمار الأوراق في المحاضرات، ابن حجة الحموي: 314/  5وروضات الجناة في أحوال العلماء والسادات: 
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 لو يمسخ الخنزير مسخاً ثانياً ما كان إلّا دون قبح الجاحظ))
 .(1)رجل ينوب عن الجحيم بوجهه وهو القذى في عين كلّ ملاحظ((

واقترنت لعل من أكثر الحيوانات التي ورد ذمها بكثرة وذكرت قبائحها واستعرضت عوراتها وسواءتها الجسدية والروحية،  
بكل فاحشة ومخالفة وانتهاك ومعصية وقذارة ونجاسة في القرآن الكريم هو الخنزير، ذلك الحيوان الذي هو في الأصل إنسان 
عاصي لربه وجاحد لفضله وناكر لجميله كافر بنعمته وفضله، فمسخه الله على هيئته البشعة تلك عقابا  على عصيانه ومروقه 

تى يكون عبرة لكل من يحاول أن يفعل مثله من الآدميين؛ ومن هنا شدد الله تعالى على تحذير وجزاء على وقاحته وعناده، ح
الإنسان من الاقتراب منه والتخلق بأخلاقه وأكل لحومه؛ لأنها حرام في حرام وعلى الرغم من كل ذلك إلا فإن الجاحظ قد بزّ 

 الخنزير في القبح والبشاعة، فهو إذن خنزير بشري. 
اول الإفادة منه بالارتكاز على هذه المرويات، هو إثبات إن الجاحظ كان عربيا  بالولاء وليس بالأصل إن ما نح 
نه كان قبيح المنظر بشع المظهر أسود اللون، وهذا يساعدنا على الإمساك بالنسق الثقافي الذي حرك الجاحظ ()والنسب ، وا 

لبيضان(؛ لأنه واحد منهم ينحدر من جذورهم السوداء الداكنة ويتدلى من ودفعه لتأليف رسالته المسماة بــــ)فخر السودان على ا
أصولهم الزنجية المعتمة ويحن إلى سلالته الحالكة ويتشوق إلى أرومته الدامسة؛ لذا سنحاول أن نقف عند الدوافع والأسباب 

يقاسون الاقصاء والتهميش ويعانون من  القابعة وراء هذه الرسالة التي حفزت الجاحظ وحرضته على مناصرة السود الذين كانوا
الاحتقار والازدراء والإهانة في المجتمع العربي آنذاك، والتحدث باسمهم والتعاطف معهم والميل إليهم والدفاع عنهم وذكر 

الفولاذية فضائلهم الكريمة وبيان شمائلهم المحمودة وتفضيلهم على البيض وتقديمهم عليهم الأمر؛ الذي يؤدي إلى قلب المعادلة 
الباذخة في التجذر والرسوخ في الثقافة العربية والإسلامية، وتحطيم النسق الثقافي الموغل في التغول والانغراس في بنيتها 
وأديمها الثقافي، لتصبح المعادلة من )مركزة البيض وتهميش السود( إلى )مركزة السود وتهميش البيض(؛ وهذا يجعل الجاحظ 

الثقافي في تلك المرحلة من التاريخ عن طريق النهوض بمهمة الناقد الثقافي الذي تتمحور وظيفته حول  يمارس نوعا  من النقد
، عن ()إرجاع الأمور إلى نصابها الصحيح ووضعها الطبيعي ونصرة المهمش والدفاع عنه وتصديره وتمتينه وتمثيله ثقافيا  

نسانيته المنتهكة وكرامته المستلبة واسترداد ممتلكاته المنهوبة من فك طريق الوعي الكتابي واسترجاع حقوقه المغصوبة وانتزاع ا
الطبقات المتسلطة عليه في المجتمع، وهذا ما هيأ أمامه فرصة ذهبية للإسهام في بناء الحياة وتشكيل المستقبل؛ بالاستعانة 

المنجزات البشرية والفتوحات الإنسانية  بجهوده والاعتماد على انشطته الثقافية المبذولة، ومقاسمة الآخر الدور في تحقيق
العظمى، والوصول إلى أقصى درجات الرقي والتقدم والازدهار، فلا يجود امتياز ولا تقدم لأحد على آخر والكل قادر على 

  (.)العطاء والبذل والتأسيس والنجاح

                                                           
 .387/  1المستطرف من كل فن ستظرف:  ((1

( )شكلوا یذهب عبد الرحمن بن خلدون إلى إن معظم المثقفین الذین أسهموا في بناء الحیاة الثقافیة في المشرق العربي وتصدروا المشهد الثقافي، و
العربي في مختلف میادین العلم وفروع الثقافة، عبر ما حققوه من  علامات فارقة في الساحة العربیة، واحدثوا نقلة نوعیة وطفرة نموذجیة في الفكر

لمعرفي فتوحات عظمى وما توصلوا إلیه من اكتشافات مبهرة ومنجزات هائلة، أوصلت الثقافة العربیة إلى اعلى درجات الازدهار والتقدم الثقافي وا
لة العلم في الملّة الإسلاميّة أكثرهم العجم لا من العلوم الشّرعيّة ولا من من الغريب الواقع أنّ حمكانوا من الموالي ولیس العرب، إذ یقول: ))

وصاحب شريعتها العلوم العقليّة إلّا في القليل النّادر. وإن كان منهم العربيّ في نسبته فهو أعجميّ في لغته ومرباه ومشيخته مع أنّ الملّة عربيّة 
 .747/  1تاریخ ابن خلدون: عربيّ((. 

( یعرف )(( مجموعة من العمليات التي تظهر الممارسات المسؤولة عن تصوير موضوع أو ممارسة ما في العالم الحقيقي وهو التمثیل الثقافي بأنه
 .45تمثیلات الآخر في أدب ما قبل الإسلام: بهذا المعنى فعل رمزي يعكس العالم الموضوعي المستقل..((. 

( )الجاحظ من بین الجمهور الأكبر من الأدباء والمثقفین في الثقافة العربیة، بنصرة المهمشین في المجتمع  أشتهر بعض المؤلفین القلائل من طینة
تن، ولا العربي والدفاع عنهم، وبیان فضائلهم ومناقبهم المحببة، واستعراض مآثرهم ومزایاهم الخارقة، ومحاولة الارتقاء بهم من الهامش إلى الم

نون من تشوهات خلقیة وعیوب جسدیة، جعلتهم یكابدون الطرد والنبذ والحدر ویذوقون مرارة الاستبعاد والاقصاء سیما أولئك الذین كانوا یعا
والازاحة والنفور من جمیع طبقات المجتمع، ولعل من أوضح المصادیق واسطع الشواهد على ذلك في مؤلفات الجاحظ، رسالة )فخر السودان على 

ا ثقافیاً وهتك النسق الثقافي القابع خلفها، وكتاب )البرصان والعرجان والعمیان والحولان(، الذي یعد بحسب البیضان(، التي نحن بصدد تحلیله
الأنساق اعتقادنا المتواضع مادة خصبة وعینة ثریة للكشف عن المهام والمسؤولیات النقدیة الرادیكالیة المتمردة التي كان یمارسها الجاحظ حیال 

المجتمع العربي في العصر العباسي ؛ بهدف تقویضها وتفكیكها من الداخل، وإحباط فاعلیتها واعاقة حركتها وانهاك نشاطها الثقافیة المتفرعنة في 
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هم ومناقبهم الكريمة الجسدية يستفيض الجاحظ باستعراض خصال السود وسجاياهم المحبذة، ويطنب في تعدد مفاخر  
والروحية، ومنها الشرف والكرم والسخاء والشجاعة وشدة البأس وقوة الابدان وضخامة البنية، حتى يستطيع الواحد منهم رفع 
الأحجار الثقيلة التي يعجز عن رفعها جماعة من الأعراب، وهذه سمة جعلتهم يتفردون على سائر الاجناس البشرية، إذ يقول: 

ن الرجل ليرفع الحجر الثقيل الذي تعجز عنه الجماعة ول)) يس في الأرض أمة في شدة الأبدان وقوة الأسر أعمُّ منهم فيهما. وا 
 .(1)(من الأعراب وغيرهم. وهم شجعاءٌ أشداء الأبدان أسخياء. وهذه هي خصال الشرف(

وحسن الظن بالأخرين ودوام الضحك ومنها أيضا  دماثة الخلق وحسنه وعدم التسبب في أذى الناس، وطيب النفس  
))والزنجي مع حسن الخلق وقلة الأذى، لا تراه أبدا  إلا طيب النفس، والابتسام والفرح والاستبشار وبشاشة الوجه، إذ يقول: 

 .(2)ضحوك السّنّ، حسن الظّنّ. وهذا هو الشرف((
ليس في الأرض أمة أكرم ولا أسخى من الزنج، ومنها الكرم والسخاء اللتان هما من لوزم الإنسان الكريم وخصائصه، ف 

سائر البشر إذ يقول: ))قالوا: والناس مجمعون على أنه ليس في الأرض أمّةٌ السخاء فيها أعمُّ،  الخصلتينحتى بزوا في هاتين 
لطيبة وكثرة الريق فيها ويتميز السود برائحة الفم ا .(3)وعليها أغلب من الزِّنج. وهاتان الخلَّتان لم توجدا قطُّ إلا في كريم((

 .(4)وعذوبته، إذ يقول: ))قالوا: وأطيب الأفواه نكهة ، وأشدها عذوبة ، وأكثرها ريقا ، أفواه الزنج((
جادتهم لفن الطبخ وابداعهم فيه، إذ يقول: ))قالوا: ومن مفاخر الزنج   واتصفوا كذلك بحسن خلقهم وجودت أصواتهم وا 

نك لت جد ذلك في القيان إذا كنَّ من بنات السنْد. وخصلةٌ أخرى: أنه لا يوجد في العبيد أطبخ حسن الخلق، وجودة الصوت. وا 
ومن مواصفاتهم الفريدة حسن الحلق وخفة لغتهم على اللسان وذرابة ألسنتهم،  .(5)من السندي، هو أطبع على طيب الطبخ كله((

بأدبياته وشرائطه، وابتعادهم عن عيوب النطق ومساوئه  فضلا  عن تمكنهم من فن الخطابة وضبطهم لقواعده واصوله والتزامهم
وليس في الأرض أحسن حلوقا  منهم. وليس في الأرض لغةٌ أخفُّ على وأمراضه، كالعي والفأفأة والأرت والحبسة، إذ يقول: ))

إلا وأنت تصيب فيهم الأرتَّ اللسان من لغتهم، ولا في الأرض قومٌ أذْربُ ألسنة ، ولا أقلُّ تمطيطا  منهم. وليس في الأرض قومٌ 
والفأفاء والعيى، ومن في لسانه حبسة، غيرهم. والرجل منهم يخطب عند الملك بالزِّنج من لدن طلوع الشمس إلى غروبها، فلا 

 .(6)يستعين بالتفاتةٍ ولا بسكتةٍ حتى يفرغ من كلامه((
البشر على الإيقاع الموزون والضرب بالطبول  ومن الفنون التي أبدعوا بها الرقص الموقع الموزون، حتى كانوا أطبع 

))وهي أطبع الخلق على الرقص الموقَّع الموزون، والضرب بالطبل على الإيقاع الموزون، من غير تأديب ولا تعليم، إذ يقول: 
التجار لا  كما اتقن السود الأعمال المصرفية وتضلعوا بها في المجتمع العباسي؛ مما جعل .(7)من غير تأديبٍ ولا تعليم((

))ومن مفاخرهم أن يستغنون عن خدماتهم؛ وذلك لأمانتهم العالية ومهارتهم الكبيرة وشطارتهم اللامتناهية في ذلك، إذ يقول: 
الصيارفة لا يولون أكيستهم وبيوت صروفهم إلا السند وأولاد السند؛ لأنهم أنفذ في أمور الصرف، وأحفظ وآمن. ولا يكاد أحدٌ أن 

 .(8)((صيرفيٍّ ومفاتيحه ابن روميٍّ ولا ابن خراسانييجد صاحب كيس 
أما آخر السمات التي انفرد بها السود على سائر الأعراق البشرية ولا سيما البيضاء منها كثرة عددهم وتضخم نسبة  

في سن  أولادهم؛ ويرجع ذلك إلى ارتفاع معدلات الخصوبة عند نسائهم، حتى تستطيع الواحدة منهن أن تنجب الأطفال وهي
                                                                                                                                                                                            

نظر: وإجهاض حیاتها، والتي تنغرس في صلب عمل منظومة النقد الثقافي المتشعبة الاتجاهات والمختلفة التیارات والمتنوعة المشارب النقدیة. ی
 ن والعمیان والحولان، الجاحظ، تحقیق عبد السلام محمد هارون، على سبیل الأجمال. البرصان والعرجا

 .195/  1رسائل الجاحظ، تحقیق عبد السلام محمد هارون: (1) 
 .196/  1 المصدر نفسه: (2)
 .195/  1 المصدر نفسه: ((3

 .215/  1: رسائل الجاحظ، تحقیق عبد السلام محمد هارون(4) 
 .224/  1: المصدر نفسه (5)
 .195/  1المصدر نفسه:  (6)
 .195/  1المصدر نفسه:  (7)
 .224/  1المصدر نفسه:  (8)
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الخمسين الذي يسمى عند النساء بسن العجز، هذا علاوة على ترامي المدن والأمصار التي يقطنها الجنس الأسود؛ مما يجعل 
قالوا: وأنتم ترون كثرة العدد مجدا ، ونحن ))العرب يندرجون تحت خيمته وذلك تقارب الوان البشرة بينهم وبين السود، إذ يقول: 

لأن الزّنجية تلد نحوا  من خمسين بطنا  في نحو خمسين عاما،  في كل بطنٍ اثنين، فيكون ذلك أكثر  ]..[ا أكثر الناس عددا  وولد
وقالوا: والسودان أكثر من  ]...[من تسعين. لأنه يقال إن النساء لا يلدن إذا بلغن الستين إلا ما يحكى عن نساء قريشٍ خاصة

ال وخراسان، والروم والصقالبة وفرنجة والأبر، وشيئا  بعد ذلك قليلا  غير كثير. البيضان، لأن أكثر ما يعد البيضان فارس والجب
والسودان يعدون الزنج والحبشة، وفزان وبربر، والقبط والنوبة، وزغاوة ومرو، والسند والهند، والقمار والدبيلا، والصين وماصين. 

سودانا ، كسرنديب، وكله، وأمل، وزابج وجزائرها إلى الهند إلى  والبحر أكثر من البر، وجزائر البحر ما بين الصين والزنج مملوءةٌ 
 . (1)قالوا: ومنا العرب لا من البيضان؛ لقرب ألوانهم من ألواننا(( ]..[الصين إلى كابل وتلك السواحل. 

التي وبمجرد ما ينتهي الجاحظ من تعداد الخصال التي اختص بها السود، حتى يشرع في بيان المواصفات المتميزة  
في كل الأشياء والمخلوقات المادية والمعنوية، ومنها إن الليل أهول من النهار، وأن  الألوانامتاز بها اللون الأسود على سائر 

الحيوانات والأحجار والنباتات والثمار والعطور والأعضاء البشرية ذوات اللون الأسود عادة ما تتصف بالقوة والبأس والشدة 
دة ))المضاء والجمال والفائدة والكرامة، إذ يقول: والبهاء والصلابة و  قالوا: ونحن أهول في الصدور وأملأ للعيون، كما أن المسوِّ

ن العرب لتصف  أهول في العيون وأملأ للصدور من المبيِّضة، وكما أن الليل أهول من النهار. قالوا: والسَّواد أبدا  أهول. وا 
ر، والسُّود بهْي. فهذا في الإبل. قالوا: ودهم الخيل أبهى وأقوى، والبقر السود أحسن الإبل فتقول: الصُّهب سرع، والحُمْر غزْ 

وأبهى، وجلودها أثمن وأنفع وأبقى. والحمر السُّود أثمن وأحسن وأقوى. وسود الشَّاء أدسم ألبانا  وأكثر زبداَ، والدبس أغزر من 
وأشد يبوسة . والأسد الأسود لا يقوم له شيء. وليس من التمر الحمر. وكل جبلٍ وكل حجرٍ إذا كان أسود كان أصلب صلابة  

وليس في  ]..[ أحلى حلاوة  من الأسود، ولا أعم منفعة  ولا أبقى على الدهر. والنخيل أقوى ما تكون إذا كانت سود الجذوع.
ينشب فيه الخطُّ من الآبنوس. ولقد بلغ الأرض عودٌ أحسن خشبا  ولا أغلى ثمنا ، ولا أثقل وزنا  ولا أسلم من القوادح، ولا أجدر أن 

من اكتنازه والتئامه وملوسته وشدة تداخله، أنه يرسب في الماء دون جميع العيدان والخشب. ولقد غلب بذلك بعض الحجارة؛ إذ 
رم صار يرسب وذلك الحجر لا يرسب. والإنسان أحسن ما يكون في العين ما دام أسود الشعر. وكذلك شعورهم في الجنة. وأك

ما في الإنسان حدقتاه؛ وهما سوداوان. وأكرم الأكحال الإثمد، وهو أسود. ولذلك جاء أن الله يُدخل جميع المؤمنين الجنة جُردا  
لين. وأنفع ما في الإنسان له كبده التي بها تصلح معدته، وينهضم طعامه، وبصلاح ذلك قام بدنه؛ والكبد سوداء.  مُردا  مكحَّ

وأعزُّه سويداء قلبه، وهي علقةٌ سوداء تكون في جوف فؤاده، تقوم في القلب مقام الدماغ من الرأس. ومن  وأنفس ما في الإنسان
وأكرم العطر المسك والعنبر، وهما  ]..[أطيب ما في المرأة وأشهاه شفتاها للتقبيل، وأحسن ما يكونان إذا ضارعتا السَّواد 

 . (2)((أسودان
الشدة والصرامة والحركة، انتشار الزواحف كالعقارب والأفاعي وشدة سمومها وهيجان ب مقرونومما يدل على أن السواد  

والذي يدلُّ على أن السواد ))الوحوش الكاسرة والحيوانات المفترسة، وتحرك الأوجاع وظهور الغيلان عند جنوح الظلام، إذ يقول: 
ات والعقارب وشدة سمومها بالليل، وهيج السباع واستكلابُها في وجه آخر مقرونٌ بالشدة والصرامة، والهيج والحركة، انتشار الحيَّ 

فلا يوجد لون من الألوان أرسخ في جوهره ولا أثبت في حسنه من  (3)((بالليل. وتحرك الأوجاع وظهور الغيلان، هذه كلها بالليل
 .(4)اللون الأسود

                                                           
 .217ـــــ  210/  1: رسائل الجاحظ، تحقیق عبد السلام محمد هارون (1)
 .207ــــــ  203/  1 رسائل الجاحظ، تحقیق عبد السلام محمد هارون:(2) 
 .206/  1المصدر نفسه: (3) 

 .206/  1: المصدر نفسه: ینظر ((4
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جال السود العظماء الذين اشتهروا بالخصال ويتفنن الجاحظ في رسالته تلك في الانتصار للسود، ويغرب نحو ذكر الر  
الكريمة والمآثر البطولية والمفاخر الفذة والكرامات النادرة في التاريخ العربي والإسلامي، ومنهم لقمان الحكيم وسعيد بن جبير 

له( ومهجع أول شهيد بين الصفين في سبيل الله والمقداد الذي كان أول م ن هرول به فرسه وبلال الحبشي مؤذن الرسول )ص وا 
له( وشر الناس مسيلمة الكذاب ومكحول الفقيه  في سبيل الله ووحشي الذي قتل خير الناس الحمزة )رض( عم الرسول )ص وا 
والحيقطان الشاعر المشتهر بالحكمة والتعقل والهمة العالية وفرج الحجام الذي كان من أهل العدالة والمقدمين في الشهادة 

ن مرداس وعنترة بن شداد وأخاه هراسة وسليك بن السكة وعبد الله بن خازم السلمي وبنو الحباب عمير وخفاف بن ندبة وعباس ب
وأخوته والجحاف بن حكيم وعامر بن فهيرة وآل ياسر والغداف صاحب عبيد بن الحر وكعبويه صاحب المغيرة بن الفزر ومربح 

 .(1)الأشرم وآخرون غيرهم
ة الأهمية، وهو أثر البيئة في اختلاف لون البشرة وفاعليتها في إكساء جلودهم ويتطرق الجاحظ إلى موضوع في غاي 

بألوان متباينة، نزولا  عند الظروف المناخية والعوامل الطبيعية والطبيعة الجغرافية من ماء وهواء وتربة ومناخ؛ وذلك لأن الله لم 
نما كا الانتقاميجعل الأسود أسود من باب  ن رائد ذلك هو البيئة التي نشأ وترعرع بها السود؛ بدليل أن كثير والتشويه والعقوبة؛ وا 

من القبائل العربية القحة كانت بشرتها سوداء نظرا  لطبيعة البيئة التي عاشوا فيها، ومن هنا فليس للون الأسود دلالة سيئة ولا 
جل وعلى لا ينظر إلى اشكال الناس وصورهم ولا قيمة سلبية كما ليس للون الأبيض دلالة حسنة ولا قيمة إيجابية عند الله؛ لأنه 

يقيمهم على اساس ظواهرهم وهيأتهم بل ينظر إلى قلوبهم وضمائرهم ويقيمهم طبقا  إلى بوطنهم وسرائرهم وجواهرهم، ومن خلال 
 سواء أسودهم ذلك يقف على الجميل والقبيح من أعماهم جميعا ، ويفرز الإنسان الصالح من الطالح منهم، فجميع الخلق عند الله

ونحن نقول: إن الله ))وأبيضهم وليس لأحد على آخر فضل ولا امتياز ولا تقدمية إلا بالتقوى والايمان والعمل الصالح، إذ يقول: 
تعالى لم يجعلنا سودا  تشويها  بخلقنا، ولكن البلد فعل ذلك بنا. والحجة في ذلك أن في العرب قبائل سودا  كبني سليم بن 

رة من غير بني سليمٍ كلهم سود منصور. وكلُّ  والسواد والبياض إنما من قبل خلقة البلدة، وما طبع الله عليه  ] ..[من نزل الحَّ
 .(2)((الماء والتربة، ومن قبل قرب الشمس وبعدها، وشدة حرها ولينها. وليس ذلك منقبل مسخٍ ولا عقوبة، ولا تشويه ولا تقصير

يني الراسخ في المنظومة الاعتقادية الإسلامية بـــــ))أن اختلاف اللون أمر إلهي خارج وعلى الرغم من هذا الاعتقاد اليق 
، إذ كان اللون مؤشرا  على الهوية (3)عن سيطرة البشر إلا أن العرب أقاموا اللون عنصرا  اساسيا  للتفريق بين الذات والآخر(( 

ومساع حثيثة )).. في تأكيد وحدة الجنس البشري بما فيه الجنس ، مع كل مما بذله الإسلام من جهود استثنائية (4)والانتماء
 .(5)((الأسود وعلى المساواة والأخوة البشريتين اللتين تتسعان لجميع الأجناس والألوان

ولعل هذا المنطلق الإسلامي هو الذي جعل الجاحظ يحاول أن يعالج قضية الاختلاف اللوني ويفض النزاع القائم  
الملتهب في الثقافة العربية والاسلامية بين السود والبيض ويحسمه لصالح الجنس الأسود الذي ينتمي إليه والصراع الازلي 

ويمثله هو؛ لأن الله تبارك وتعالى قد بعث رسوله الأكرم إلى كلا اللونين الأسود والأبيض من دون تمايز ولا تفرقة ولا عنصرية، 
ن وليس للعرب ان تتفاخر باختصاصها بالدعوة ا لإسلامية دون سائر الأجناس البشرية؛ لأنها ببساطة ليس من الأمم البيضاء وا 

عدت نفسها كذلك فهي توجه ضربة قاصمة وتسدد طعنة نجلاء إلى ذاتها العربية المتعالية، عن طريق ولوجها في عدد الأمم 
وقت ذلك تكون جزء من الامة السوداء ذات الكافرة وغير العربية من الروم والصقالبة، إما إذا عدت نفسها من السود فإنها 

الجموع الغفيرة، وفي هذا اعتراف ضمني منها بان السود أشرف واطهر واحسن منها والاحق بالتقدم والسبق في الإسلام 
والأخص بالدعوة المحمدية والتبشير السماوي والأولى بالتشريف والتكريم الإلهي منها، هذا فضلا  عن أنها سوف تقر مجبرة 

                                                           
 .193ــــــ  179/  1ینظر: المصدر نفسه:  (1)
 .220ــــــ  219/  1: رسائل الجاحظ، تحقیق عبد السلام محمد هارون (2)
 .57تمثیلات الآخر ــــــــ صورة السود في المتخیل العربي الوسیط:  (3)
 .63ینظر: المصدر نفسه:  (4)
 .49ة ـــــــ صورة الشعوب السوداء عند العرب في العصر والوسیط، شمس الكیلاني: الآخر في الثقافة العربی (5)
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بوضاعة أصلها وهجنة سلالتها وعدم نقاء دمها وصفاء طينتها من جهة، وتشهد مذعنة بشرف الجنس الأسود ونصوع سلالته 
وطيب اصله ونقاء دمه وصفاء طينته، وانها جزء تابع ولاحق وخاضع لتلك الأمة السوداء الضخمة، فهي بين كماشتي نار وبين 

لى العرب والعجم جميعا . فإذا قال: " بُعثت إلى  وقد علمنا أن الله عزّ ))فك كاسر، إذ يقول  وجل بعث نبيه إلى الناس كافة، وا 
الأحمر والأسود " ولسنا عنده حُمرٌ ولا بيض، فقد بُعث إلينا؛ فإنما عنانا بقوله " الأسود ". ولا يخرج الناس من هذين الاسمين، 

ق ن كانت من السُّود، فقد اشتَّق لها هذا فإن كانت العرب من الأحمر، فقد دخلت في عداد الروم والصَّ البة، وفارس وخراسان. وا 
نما قيل لهم وهم أدم وسمرٌ سودٌ، حين دخلوا معنا في جُملتنا، كما يجعل العرب الإناث من الذكور ذكورا.  الاسم من اسمنا. وا 

ذا كان النبي صلى الله عليه وسلم يعلمأن الزِّنج والحبشة والنوبة ليسوا بحمرٍ ولا  بيض، وأنهم سود، وقد بعثه الله تعالى إلى وا 
الأسود والأحمر، فقد جعلنا والعرب سواء، ونكون نحن السُّود دونهم. فإن كان اسم أسود وقع علينا فنحن السُّودان الخُلَّص، 

ذا كان اسمهم محمولا  على اسمنا؛ إذ كنَّا وح دنا يقال لنا سودٌ، ولا يقال لهم والعرب أشباه الخُلَّص. فنحن المتقدِّمون في الدَّعوة. وا 
 .(1)سودٌ إلا أن يكونوا معنا((

إن الجاحظ في هذا النص يسعى إلى توظيف المعطى الإسلامي لتحقيق غايته وهدفه الشعوبي، عن طريق مركزة  
المتطرف  السود وتمتينهم وتهميش العرب والازدراء بهم وقمعهم، وهذا من شأنه أن يضرب ما اشتهر عن الجاحظ من تعصبه

وانحيازه البالغ وتحزبه المسرف للعرب والعروبة الذي تجلى بأبهى صوره وأسطع أشكاله وأسفر مظاهره في كتابه المعروف 
، ويبرهن على أن نسق الانتصار والتعصب للعرق العربي في ذلك الكتاب كان خاضعا  لمقتضيات مرحلية ())البيان والتبيين(

خية مخصوصة ونابعا  من شرائط ورهانات ثقافية، أملت على الجاحظ أن يمتن ذلك النسق الثقافي معينة ومستجيبا  لظرفية تاري
ويقويه ويدعمه بكل ما رزق من أدوات فاعلة وبكل ما وهب من أسلحة فتاكة؛ بدليل ما وقفنا عليه من حملة هجومية وتسقيطية 

ان على البيضان(، ويحاول ان ينتصر لجنسه الأسود شعواء يشنها الجاحظ على العرب والعروبة في رسالته )فخر السود
ويفضله ويقدمه على الأمم والاجناس البشرية جمعاء وفي مقدمتها الأمة العربية، وفي هذا اثبات لشعوبية الجاحظ وتعصبه ضد 

ا واشتهروا ( ذلك الكاتب الذي يعد من أهم اكتاب والمثقفين العرب والمسلمين الذين عرفو الجاحظ الشعوبيالعرب. إنه )
 . ()واضطلعوا بمهمة الرد على الشعوبية في التاريخ الإسلامي

وبناء  على ذلك أدرك الجاحظ جيدا  أن لا داعي للمجاملة والمداهنة والتملق للعرب لطالما شعر اجتماعيا  بالتهميش  
شمخر على الآخر الأسود، وذاق القمع والاقصاء والطرد من جانب ذاتها المتغولة في التعالي والتكبر والتعملق والتضخم والت

والازدراء والاهانة من تحت نيران سياطها المسعورة والناضحة بالعنصرية والدونية وحب السيادة والتسلط على الجميع، ولطالما 
يكشف عن عد نفسه وحسبها وحدة من الأمة السوداء المعادية للعرب والعروبة، وآن الأوان بالنسبة أليه لكي يكشر عن أنيابه و 

الوجه الحقيقي له المبغض للجنس العربي والطامح إلى تهميشه والانتقام منه واسترجاع حقوقه المسلوبة والانتصار لكرامته وذاته 
الاجتماعية التي سحقها العرب ومحقوها بأقدامهم التي لا تعرف الرحمة مطلقا ، ولا تستلذ بغير الإهانة والاحتقار والتبخيس 

ر، فالسود يمتلكون تاريخا  حافلا  بالأمجاد والانتصارات على العرب، يمكنهم من الاعتزاز والتشرف بذاتهم أولا ، والاستصغار للآخ
ومن ثم والافتخار والتباهي على العرب ثانيا ؛ لأنهم ملكوا بلاد العرب من الحبشة لمكة والعرب لم يملكوا بلادهم وهزموا بعض 

سلطانهم وتآمروا عليها ردحا  طويلا  من الزمن، وأذاقوها مرارة الهزيمة والخسران والفشل، القبائل العربية وأخضعوها لحكمهم و 
))قالوا: ونحن قد ملكنا بلاد العرب من لدن الحبشة إلى مكة، وجرت وجرعوها ذل الانكسار والاندحار والخيبة، إذ يقول: 

 .(2)..((م لم تملكوا بلادنا.أحكامنا في ذلك أجمع. وهزمْنا ذا نواسٍ، وقتلنا أقيال حمير وأنت
                                                           

 .210/  1 :رسائل الجاحظ، تحقیق عبد السلام محمد هارون (1)

() .ینظر: البیان والتبیین، المجلد الثالث إجمالًا لأنه یتضمن اراء الجاحظ كلها في الرد على الشعوبیة 

( )د على الشعوبیة ویشاركه في الغایات والدوافع السیاسیة القابعة وراء ذلك النسق الثقافي، ویأتي بعده في المرتبة الثقافیة یقاسم الجاحظ هموم الر
 والمكانة العلمیة، كاتب آخر من الموالي هو ابن قتیبة الدینوري. 

 .194ـــــ  193/  1: رسائل الجاحظ، تحقیق عبد السلام محمد هارون(2) 
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لعل الهوة الشاسعة والفجوة المنفرجة التي ترسخت في الذكرة الثقافية العربية بين العربي والأسود هي التي أوجدت ما  
يسمى بـــ )المغايرة المضاعفة(، فالاختلاف كان عميقا  جدا  بينمها على عكس المغايرة الحاصلة بين العرب والأمم البيضاء 

رى كالفرس والترك والروم والهند، إنه اختلاف مركب من طبقات عديدة وسميكة في الآن ذاته جعلت العربي يفتقر إلى أدنى الأخ
، إذ ))كانت هذه المغايرة (1)الأواصر الحميمية وأوهن والوشائج التي تقرب بينه وبين هذا الأسود الغريب المقموع المهان

ل العربي فمن جهة كان المتخيل العربي بحاجة إلى افتراض هذه المغايرة الكلية بينه المضاعفة ذات تأثير مزدوج في المتخي
وبين الأسود وذلك لتسويغ استمرارية نظان الرق والعبودية وتسويغ المعاملة القاسية لهؤلاء السود بوصفهم سلعا  تباع وتشترى أو 

رهاق وت فريق بينه وبين احبابه وأزواجه ومن جهة أخرى كانت هذه شيئا  يمتلك ويحق لمالكه أن يفعل به ما يشاء من ضرب وا 
المغايرة المضاعفة ذات نفع للعربي المسلم من أجل أن تزيح عن كاهله وطأة الشعور بالذنب وتأنيب الضمير تجاه هذا الأسود 

لذنب الذي يستشعره المرء إن النظر إلى الأسود بوصفه حيوانا  أو بشرا  من درجة أدنى وأقرب إلى البهائم والوحوش يخفف من ا
 . (2)فيما لو اعتبر من يعاملهم بهذه الصورة القاسية بشر مثله((

لقد تقمص الجاحظ عبر رسالته الموسومة بــــ )فخر السودان على البيضان( شخصية المثقف القصي والمنفي اجتماعيا ،  
طبقات المسحوقة والانحياز للفئات المقموعة، والسعي ونهض بالأعباء الرئيسة الملقاة على عاتق ذلك المثقف في الانتصار لل

الدؤوب إلى تغليبها وتصديرها على الطبقات المتعالية والفئات المتسلطة في المجتمع، والإصرار الكبير على التنديد بالأوضاع 
ي والمستحكمة في هرم الثقافة المريضة الراهنة، ومحاولة إعادة التوازن وقلب المعادلة الثقافية المكرسة في بنية المجتمع العرب

العربية في العصر العباسي رأسا  على عقب، منطلقا  في ذلك من وعيه / لا وعيه المستقل ومتحركا  من ذاكرته الفردية المترجمة 
عرب لانتمائه إلى الجنس الأسود، فهو حفيد أحد الموالي السود في مدينة البصرة الذي كان يرعى الابل العائدة لأحد سادات ال

هناك، وما انتصاره إلى السود المزدرى بهم سوى انتصار لذاته المقموعة اجتماعيا  وتحقيق هويته الثقافية المنشودة؛ وذلك عن 
طريق التمثيل الثقافي والوعي الكتابي، الذي أجبره على انتداب نفسه وتسخير قلمه واستنفار جهوده وتوظيف امكانياته وتجنيد 

نجاز ذلك الهدف الثقافي الشاق، كردة فعل طاقاته الثقافية الهائ لة لإتمام تلك المهمة العسيرة وعبور ذلك الاختبار العصيب وا 
على التمثيل الثقافي الذي كان يتوشح بالعنصرية والاستعلاء ويتسربل بالدونية والانحياز المؤدلج الذي مارسته الثقافة العربية 

شدته واستحكمت قبضته وتعمقت تأثيراته وانتشرت سمومه في المتخيل العربي،  حيال الآخر الأسود، ولا سيما بعد أن تعاظمت
وترسخت منابته في مختلف مفاصل الثقافة العربية والإسلامية في المرحلة التي عاش فيها الجاحظ أي في القرن الثالث من 

ندفاعة الرحلات والتجولات بين المسالك نظرا ؛ ))لانطلاق عهد فتوحات البلدان وتوسعات التجارة ومع ا( 3) الهجرة وصعودا  
والممالك واختراق الآفاق بحثا  عن آثار البلاد وأخبار العباد واستجابة لدافع الولع بمعرفة عجائب المخلوقات والموجودات وغرائب 

ت بها الحضارة الامصار والاسفار في البر والبحر وتشكلت هذه الصور النمطية عن السود والزنوج في سياق الغلبة التي تمتع
العربية الإسلامية في القرون الهجرية الخمسة الأولى وقد جاءت هذه الاندفاعة والهوس بمعرفة الغريب والعجيب عن الآخرين 

 . (4)..((في مختلف البلدان والأقاليم في سياق هذه الغلبة والشجاعة الحضارية لحظة انطلاقة هذه الحضارة وتوسعها

                                                           
 .163یلات الآخر ــــــــ صورة السود في المتخیل العربي الوسیط: ینظر: تمث ((1

 .163المصدر نفسه:  (2)
. لقد فجر السود ثورتهم العارمة التي طال أمدها واشعلوا فتیل 175ینظر: تمثیلات الآخر ــــــــ صورة السود في المتخیل العربي الوسیط:  (3)

جمر بالنسبة إلیهم على النظام العباسي وسلطته الغاشمة في مدینة البصرة في خلافة المهتدي بعد وفاة انتفاضتهم الكبیرة المنتظرة على أحر من ال
ه(، وربما كان من العوامل المشجعة والبواعث الجوهریة لهذه الثورة والمحفزات المركزیة لاندلاعها ونشوبها في 255الجاحظ ببضعة شهور سنة )

لسود وتغلیبهم على البیض، وقد أصطلح على تلك الثورة في اعراف مؤسسة التاریخ الإسلامي بثورة ذلك الوقت، رسالة الجاحظ في نصرة ا
 511/  14، والبدایة والنهایة: 437ــــــــ  431/  9صاحب الزنج. عن تفاصیل تلك الثورة ینظر: تاریخ الطبري ـــــــ تاریخ الرسل والملوك: 

، وتاریخ الإسلام ووفیات 89ـــــــ  85/  12، والمنتظم في تاریخ الملوك والأمم: 212ـــــــــ  206/  6، والكامل في التاریخ: 514ـــــــــ 
، وشذرا الذهب في أخبار 235ــــــــ  223/  4، وتجارب الأمم وتعاقب الهمم: 474/  2، وتاریخ الیعقوبي: 10ـــــــ  9/  6المشاهیر والأعلام: 

 . 123ــــــــ  120/  2، ومرآة الجنان وعبرة الیقظان: 248ـــــــــ  244/  3من ذهب: 
 .175تمثیلات الآخر ــــــــ صورة السود في المتخیل العربي الوسیط: (4) 
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 الخاتمة: 
ل هذه الرحلة البحثية في متن الجاحظ المتمثل برسائله بأنه كان من أوائل المثقفين القلائل الذين مارسوا اثبتنا من خلا 

نوعا  من النقد الثقافي وذلك عبر مناصرته للعرق الأسود والسلالة الزنجية التي ينحدر منها على العرق الأبيض، وكافح من أجل 
ته المحكمة، وسعى لقلب المعادلة المتجذرة في الحضارة العربية والإسلامية منذ القدم، مناهضة النسق الثقافي القائم وتفكيك ابني
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Abstract 

Find sheds light on the cultural margins in the lives of the Iraqi investors in the life of the 

Iraqi modeling bottom of the image of the Iraqi ache through setbacks and crises that touched 

Iraqi self in conflict with each other at times and with a series of self altogether 
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 الملخص
 الوجع لصورة نمذجة العراقية القاع حياة من مستثمرا العراقية حياتنا في الثقافية الهوامش على الضوء البحث يسلط

 .اخر حينا الذات ومع حينا الاخر مع صراعها في العراقية الذات مست التي والازمات الانتكاسات سلسلة خلال من العراقي
 العبث.، التابو، المسكوت عنه، الهوامش، النسق المضمر، الانساق الثقافية: مفتاحيةالكلمات ال

 : مدخل
تضعنا الرواية امام احتمالات قراءاتها المتعددة بوصفها بؤرة سردية للعديد من الإشكالات الدافعة للكشف عن وجوه اخرى 

فالروائي منبثق من مرجعيات ذات ، ية والثقافية التي يشتبك بهاالاجتماع، فلا يمكن انتزاع الكاتب من الحاضنة السياسية، للحياة
من ثم فأن الكتابة تجسد منظور كاتبها كونه منظورا  يقوم على القصدية احيانا  ، سياسي، اثني، اجتماعي، ديني ، سياق ثقافي

هو نوع من استكناه مكامن ، عنهاوالكشف  والاجهار والاشهار احيانا  اخرى بحثا  عن معان كامنة وأنساق ومغيبة او مسكوت 
 البوح عبر وعي الشخصية لذاتها ومجتمعها من خلال ازاحة المألوف.

 .(1)ان استحضار الوجود ذاته عبر الكشف عن أنساقه المغيبة هو نوع من ادب الاعتراف
لات هذه الرواية في رواية خضير فليح الزيدي )فاليوم عشرة( موضوع البحث تتضح فاعلية النص من خلال ادراك محمو 

وادراك ما تقترحه من قراءات متعددة وما تثيره من اسئلة حول فاعلية الكتابة والقراءة تلك التي تستحضر في الاذهان ثقافة ووعيا  
كل الكتابة تنهض ، يزداد بزيادة رقعة الحرية وتزداد درجة انزياحه كلما افضت الكتابة الى الكشف عن مضمرات السرد )فالكتابة

بل مع ما يرتسم في ذهنه او مخيلته من ، بمعنى ان الكاتب حين يكتب لا يتعامل مباشرة مع الواقعي، مستوى المتخيل على
 (2).او تمثله او تعنيه وهذه الصورة المرتسمة هي صور مفهومية تعادل معاني او تشكل معاني(، صور تخص هذا الواقع

ي مكامن النص وحمولاته الرمزية والدلالية وطبيعة تعالقاته في سرديات النص الروائي هناك فعل تحريض على تقص
والرواية العراقية بمرجعياتها النفسية والثقافية والاجتماعية ، المتبادلة بين الوقائع والشخوص والتاريخ بمستوياته الزمنية

 .لسرديةوالايدولوجية خضعت لهذه التفاعلات وهي تعيش تمظهراتها داخل البنيات المفتوحة للأنساق ا
فاعلية القراءة التي تتمظهر عنها اسئلة روايتنا موضوع البحث تضعنا امام اشكالية البحث عن الانساق الثقافية في 
، الرواية.)والنسق هنا من حيث هو دلالة مضمرة فأن هذه الدلالة ليست مصنوعة من مؤلف ولكنها منكتبة ومنغرسة في الخطاب

 (3)ر اللغة من كتاب وقراء(. مؤلفها الثقافة ومستهلكوها جماهي
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القراءة التي توجهنا بنوع من القصدية الى شغف الكشف عن الوقائع والوثائق بما فيها وقائع الحرب ، من خلال القراءة
ووقائع انساق القاع العراقي المخبوءة في ثنايا السرد فيحيد نظر القارئ من متابعة ، المضمرة بمستوياتها السياسية والاجتماعية

 .ياة شخصيات الرواية الى ارشفة مريرة للواقع العراقيح
 : ( ثقافة الفضاء التدميرية1

في رواية )فاليوم عشرة( يؤكد الزيدي مساره الروائي في قراءة الهوامش في مجتمعنا العراقي بعد روايته)الباب الشرقي 
ت الرواية على اشياء هي ناتج انساق الثقافة ويقوم المعجم اللغوي لشخصيا ، رواية الضحك بلا سبب(* و)فندق كويستيان(*

من انفجارات وارهاب سلطوي وسياسي واباحة المحظورات من حبوب مخدرة وشذوذ واماكن  2003في المجتمع العراقي بعد 
  .موبوءة واداءاتهم اليومية

ة في البؤس والألم من والرواية في منجزها الادائي تناظر الاداء المسرحي في استقصاء الروائي لمشاهد مهمة موغل
  .الحياة العراقية

اذ تميل الرواية الى تقنية التشظية فليس هناك حدث متسلسل يتنامي ويتطور دراميا  معلنا  نهاية الرواية بل يبدأ النص 
نتعرف على من نقطة تلاشيه وانتهائه معلنا عودة سلام الوافي الشخصية الرئيسية في الرواية والتي نتلقى الاحداث من خلالها و 

، بقية الشخصيات في الرواية من خلال حوارها مع نفسها احيانا بطريقة الاستذكار اومن خلال حوارها مع الشخصيات الاخرى
يبدأ النص معلنا  عودة السلام الوافي بتقرير مصور عن فلم وثائقي الى وكالة )جو الفرنسية( الاخبارية معلنا خطاب الرئيس 

 .والخليفة في آن معا  
: بسم الله الرحمن الرحيم 10/6/2014يأخذ النص مساره السردي بإعلان خطاب الرئيس المعلن بتاريخانية محددة )و 

 .(4)الى ذلك نسترعي الانتباه( ، ايها السيدات والسادة سنذيع بعد قليل الخطاب التاريخي للرئيس
ي العراقية بدخول الموصل دون اشهار مشيرا  الى تاريخ سقوط الموصل وبداية توغل حاضنة الارهاب الى الاراض

وفي نسق مواز يصدح خطاب  .لشخصية الرئيس او تسميته بل بأظمار لنسق سياسي مبطن معلن في ولائه مضمر في قصديته
طهير الخليفة القادم بسلطة الدين والمتسلح بمفاهيم واحكام الشريعة الا انه في الحقيقة قادم برداء الدين ومتبني لسياسة القتل والت

 .العرقي تحت مسمى الدين والدولة الاسلامية والشرائع
يبدأ الروائي حديثه بنسقين متضادين نسق الدولة المدينة ذات المرجعية المؤسساتية والمتضمن تشريعات الحكومة 

مؤسسة ، ة القائم بأمر اللهالعراقية ودستورها وقوانينها ونسق الخلافة الاسلامية المزعومة المشرعنة لظاهرة الخلافة القديمة والخليف
  .مؤسسة دولة دينية ذات مرجعية تاريخية، ترتد لمتحف التاريخ

هلموا الى الصلاة  .الى المؤمنين كافة: يبدأ الخليفة خطابه بنبرة كهنوتية مستدرجا مشاعر الناس )بسم الله الرحمن الرحيم
 .(5)في الجمع المؤمن بعد قليل(  -عمره  اطال الله في -سيخطب الخليفة ، خفافا  الى جامع النور الكبير

مساحة لكلا الخطابين الا انه   (franc 24 arabi)وفي الوقت الذي افرد الفلم الوثائقي الذي عرضته القناة الفرنسية  
لأسباب غير معلنة ومن وجهة نظر الشخصية الرئيسية في الرواية )لم يتوغل في تفسير او نقل خطاب الرئيس الذي بث عقب 

 .(6)الانسحاب في المقابل افرد مساحة جديدة بغزل واضح لخطبة الخليفة في مسجد المدينة المحتلة( 
وفي عرض الروائي خضير فليح الزيدي لنسق النهايات في بداية الرواية ممثلا  بسقوط الموصل وامتثال القيادات 

الرواية في تبنيها لمشروع الازمات والنهايات التي تطال  العسكرية لهذا الامر قد افصح عن الخلفية الثقافية التي ترتكز عليها
 .(7)احداثها وشخصياتها )حيث يندس الايدولوجي في المشهد ليؤدي دورا  اساسيا  في انتاج الفضاء الروائي وفي انتاج المعنى(
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الوجودية واغتراباتها تبدو ازمة المكان في الرواية جزءا  من ازمة الشخصية لان الشخصيات في الرواية تعيش ازماتها 
اذ هوت اغلب قيم ، الداخلية تحت هاجس متاهة المكان وفوضويته متمثلا  بالوطن كتكوين مؤسساتي لا بجغرافيته المعلنة

 الوطنية والمواطنة والهوية وتحول الى وطن غير صالح للاستعمال او الاطمئنان.
ة )سلام الوافي( والذي نتلقى الرواية من خلاله يعرف عن تدور احداث الرواية حول عودة الشخصية الرئيسية في الرواي

 14جئت الى بغداد في يوم ، انا الاخ الاصغر للعقيد غسان بطل الانسحاب الاكبر، نفسه )انا سلام محمد عبدالله الوافي
موم وطن حبة مبتعدا  عن ه، بعد غربة قاسية، صادف انه يوم سبت، بعد خطاب الرئيس بثلاثة ايام 2014حزيران من عام 

العدس استمرت لثمانية عشر سنة بالتمام جئت بعد سقوط الموصل ومدن اخرى مباشرة على يد برابرة جدد برابرة يتحركون 
 .(8)بريمونت كنترول(

نوستالجيا العودة انتجت بشكل معلن عملية تقشير للفضاء الروائي فالفضاء العراقي ظهر بصورة مناقضة لمرويات 
او تمارسه في طقوس حنينية للفضاء وهذا ما يؤكدهُ السارد حين عودته )بغداد مدينة غير عادية مقلاة ساخنة  المنفى وما ترويه

 .(9)يشوى فيها البشر كل يوم بغداد الان غير بغداد الكتب الصفراء(
حولات تعمد الرواية الى فضح تشظي الذات العراقية على أعتاب حروب وويلات وحصار وهزائم وصراعات طائفية وت

لقد نسف سلام الوافي المقولة التي تشير الى ان العراقي يصبح اكثر التصاقا بوطنه كلما ابتعد عنه مكرها ، سياسية واجتماعية
.كنت واهما كثيرا  كندا قدمت لي على طبق من ذهب وطنا بديلا  محاطا .وها هو يصرح بذلك )تبين ان الوطن ليس الارض

لي انسانيتي من دون مقابل تغيرت النظريات الحماسية بخصوص فكرة الوطن ارض الاباء بالسلام والارض والحنان عادت 
 .(10)والاجداد هو مسقط رأسي )كلاوات عراقية( بمعنى وهم عظيم مثلا  بأسمه مات الكثير وسيموت المتبقون ايضا ( 

عي وارهاب واحتلال مدن يبنى السرد الروائي على جحيمية الفضاء الروائي من حروب وحصار وهزائم وموت جما
ثقافة الموت التي شرعنت ، مفردات اصبحت مفاتيح روائية لكل روائي اراد الحديث عن التجربة العراقية مع الموت، وانسحاب

الموت اصبح فكرة عراقية رائجة  ، انفجارات، حصار ارهاب، .حروب ، نسقا  مضادا  لنسق الحياة فالموت يحدث بكل الطرق
أو في الموت الحضاري ، ة خالصة يا صديقي وغير مستلة من كتب التاريخ الاسلامي في الاستشهاد)الفكرة العراقي

حروب واحتلالات وقتل جماعي ومجاعات ، المشع...نحن باختصار شعب الله المهمش لكل انواع المأسي منذ انكيدو ليومنا هذا
 .(11)كل شيء وحسب ما تشتهي النفس من الضيم(، وحصارات وفقدانات

 (12)هذا الفضاء الجحيمي وفي حيلة سردية من الروائي الى الترويج في الرواية لرابطة )كفى( او)رابطة الموت الجماعي(
بعد ان غدا الموت حالة طبيعية هذه الرابطة تجعل من المنتمين لها يحصلون على الموت اختياريا وهذا ما حصل للعقيد غسان 

وية في انتحاره المعلن للتخلص من شبح الهزيمة بعد الانسحاب من الموصل فشخصية اخو سلام الوافي ليعلن نهايته المأسا
العقيد غسان بقيت تعيش عقدة هروبها وانسحابها يتحول هذا الهاجس الى سلسلة من الاكراهات الداخلية التي يمتزج فيها 

انما يعكس في ، في لجوئه الى الصمت وهو يعتزل الناس ونفسه في غربة داخلية، الحسي مع المعنوي مع اللغوي التعبيري
الحقيقة موقفا  او نسقا  ضمنيا  يمليه العجز والاحباط  وثقل المنفى الداخلي العميق وبكونه موتا بطيئا غير معلن وتعبيرا عن واقع 

العراقية  وما بعد سقوط الموصل تحديدا مأزقا ذاتيا تعيشه الشخصية 2003اذ يفرض الوضع في عراق ما بعد ، يعيشه الناس
يمثل العقيد غسان ايقونة الحيرة العراقية الواقعة بين سلطة الواقع السياسي وسلطة الذات  .في علاقاتها بالقيم والواقع والذاكرة

وهذا ما جاء على لسان بطل الرواية سلام الوافي )فالعقيد يمثل لي رمزا  لعراقيتي المهدورة التي بددتها السلطات المتعاقبة 
 .(13)من الاخرين خاصة عندما غدا  البلد مجرد خريطة تقرض فيها الفئران لتكون كحبة عدس شاحبة( والمنتهكة
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فالذات الساردة لا ، نحن اذا امام نص روائي يفتقر الى خطية سردية تنتظم احداثه ووقائعه ضمن نفس حكائي واحد
، انقاض المدن، لا نقرأ فيه سوى الانقاض (14)ذاته تستوقفها الوقائع بقدر انصياعها الى مأساوية عالم منحط منكفئا على 

  .والانسان والاشياء
 : ( التقانة وأثرها على النسق2

عودة بطل الرواية )سلام الوافي( من كندا الى العراق لتسجيل فلم وثائقي عما يجري في العراق لصالح وكالة )جو( 
فانتاج الفلم التسجيلي داخل الرواية اصبحنا امام )ميتا الرواية( ، ة محليةالفرنسية انتج عملية تقشير للفضاء والبيئة العراقية بصور 

واستثمار الروائي لتلك التقنيات في عملية الكشف واشهار ، وبث الحقائق والارقام والشخوص والامكنة في صورة بث تسجيلي
ياء ايضا )حبوب الفاليوم والهلوسة( )التي فالمعنى ما عاد محصورا  في تقانة القراءة وشخوصها المعنيين بل في الاش، المعنى

هي نقاط بوح واجهار عن فساد المؤسسة السياسية والاجتماعية  (15)تنسي متناولها مدن النكبة في الموصل وبغداد والبصرة(
والدينية كما صور الفلم لقطات من سقوط الموصل وتسليمها الى )داعش( من قبل مجموعة من الضباط المتأمرين )الفلم 

بمعنى ان  (16)الوثائقي الذي عرض بعد لحظة الأنكسار التاريخية عبارة عن ريبورتاج لقصة الانسحاب معمولا  بسياسة خبيثة(
 .هذه الاشياء اصبحت شكلا من اشكال الأنساق التي تحكم المؤسسة السياسية والدينية في المجتمع

( والفلم الوثائقي وانتهاء بمعاقرة حبوب cdعمال تقنية )يبدو تأطير المشهد في رواية )خضير فليح الزيدي( بدءا باست
الادمان والهلوسة والترويج لها كنوع من الهروب للخروج من ازمة النكسة وسقوط الموصل لأنه ببساطة على حد تعبير أحد 

 (17)(الشخصيات )اذا اردت اعتياد الوضع هنا اما ان تبلع او تشلع
روائي للشاشة في تشكيل الصورة المؤسسة للمشهد كما لو كانت الكتابة الروائية لا وصولا  الى الادوار التي يمنحها ال

تكتفي بأن تجعل القارئ يشعر فقط بل تحرص على جعله يرى ايضا. ويتكلف السارد اولا ثم الراوي العليم ثانيا  الذي يسجل 
والتنقل بينها بغية التركيز على صور معينة او  مناوبة مع السارد الرئيس في الرواية )سلام الوافي( عملية انشطار للمشاهد

اذ يتوقف حينا  للحديث عن نفسه اوعن احد الشخصيات في الرواية او وصفا  لبعض الاحداث ، مشاهد في بنية النص الروائي
يتم تجميعها التي لا تعدو ان تكون صورا  لمشاهد تحدث يوميا  في العراق وكأني بالسرد كاميرا متنقلة تنقل لمشاهد متنوعة 

واختيار هذه التقنية ليس مجرد لعبة جمالية مجانية مفرغة من القصد في السرد ثمة اولا نوع من التوثيق لنسق مضمر ، بتقنية
يتحرك دونما شعور يتغلغل في اعماقنا وفي فضائنا بحرية مكشوفة ومقصودة متوسلا  بالعمى الثقافي في مجتمعنا خصوصا ان 

و)الفساد المجتمعي( متمثلا  ، )الفساد السياسي( ،  كسؤال بـ)كجرح( غائر في مجتمعنا )الهزيمة(الصور التي جيء بها لا
يرتقي الفضاء اليومي من مجرد تفصيل تلتقطه نظرة هشة الى اعمق ما في الواقع من هشاشة تاريخية  ، بظاهرة الادمان

 ووجودية.
ي خاصة حين يتحدث سلام الوافي عن هوبي )هوبي غجري ( نحن امام عرض لنسق بيئCDأزاء تقنية المشهد والفلم )

نحن بصدد  (19)يلتقط شخصياته من القاع يتحدث عنها )سلمته خمسين دولارا  مكافأة عن حديثه امام الكاميرا( (18)عراقي ضائغ(
ة للمشاهدة والتقصي رصد محكي حقيقي )محكي بيئي( يساير المحكي الرئيس يتناول قضايا ثقافية بيئية هنا تغدو الرواية شاش

لما هو واقعي فعلا للمُشاهد للكشف والاشهار اما حكاية القرص )جيم المسروق( من مبنى رئاسة الوزراء بالاتفاق بين أصيل 
الشاب الذي تركته امه العراقية المندائية )سليمة حنظل( وهو طفل صغير عند عائلة مسلمة وهاجرت الى قطر ومنها الى كندا 

اصيل ، لنظام السابق وملاحقة رجال الامن لها وتصفية زوجها بطرق سياسية فاشية تعود لزمن النظام السابقهربا من بطش ا
مع احلامه المجهضة في وطنه ورغبة في حياة الاستقرار بعد ان كان يبيع الشاي في كافتريا تابعة لمكتب رئاسة الوزراء والتقائه 

ل مع الوكالة الفرنسية ذاتها والدكتور ناعم والذي يمثل رمز سياسي فاسد لفساد وهاتف الصراف الشاذ الذي يعم ، سلام الوافي
السلطة في العراق واحتواء هذا القرص على معلومات مهمة تخص قضايا  مالية سياسية عراقية والمفاوضة التي عقدت بين 
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ب والهوية المضطربة التي شتت الافراد الدكتور ناعم والاطراف الثلاثة الاخرى ما هو الا وسيلة للكشف عن الولاء المضطر 
والانتماءات والولاءات فكل من سلام الوافي واصيل وهاتف الصراف بحثوا عن مكافأة مالية بسبب المعلومات الموجودة على 

جيم  )اعتبرت القرص: القرص فشعارات الوطنية الزائفة ما عاد لها وجود في المشهد الثقافي العراقي يقول سلام الوافي في ذلك
مؤملا  نفسي بالثروة ، فرصة ذهبية كانت ضائعة فوجدتها لاسترد حقي المستلب في هذا البلد اخذ مني الكثير وأعطيته لب العمر

وحالما بتحقيق الطموحات المؤجلة المبالغ التي استطيع فيها علاج اخي غسان الذي اعطى أيضا  للوطن المستلب اكثر مما 
 .(20)هدور لضريبة الارض واستحقاقها عليهطلب الوطن منه. اكثر من حق م

فأنهارت أنساق الانتماء القديمة وحلت انساق جديدة تتغير الاسماء وتتلاعب بالمصائر )لا مكان لا مريء في هوية 
يحتاج المرء الى هوية مفتوحة هي مزيج من هويات موروثة ، ولا يمكن ان يكون بلا هوية، مغلقة ولا في هوية متوهمة

 .(21)هوية قابلة للتحول بتحول الاحداث والزمان( ومستحدثة
وفي ظل هذه الهوية المتحولة تراجع مفهوم الوطن والمواطنة واختفى من منظومة القيم الثقافية بأثر المساومة التي 

رت اليه عقدت بين سلام الوافي واصيل والدكتور ناعم بواسطة هاتف الصراف حول اهمية الوثائق في القرص المدمج والذي اشا
صور وذكريات مؤلمة اراد الروائي عرضها عبر تقنية القرص والفلم من خلال كاميرا السرد امام القارئ  .الرواية بالقرص )جيم(

 هي ثقافة النسق التي تختزنها الذاكرة.
 : ( نسق العبث ومركزية اللاجدوى3

فجاءت في جانب كبير منها فوضوية الطابع لقد كان للعبث حضوره المركزي في تشكيل الكثير من السرديات الحديثة 
تدميرية لكل انتظام وقد كانت هذه التدميرية ضرورية لهدم واقع فقد شروط صلاحيته وتكوين واقع اخر بديل يخرج عن طبيعته 

عد التغيير المنتظمة الى دائرة اوسع واعمق وفي ظل شتات الهوية والمواطنة وفوضوية الواقع ظهرت الرواية العراقية الجديدة )ب
متلائمة في شحوبها وملامحها القاسية من ناحية وصيحاتها ووحشتها المرة من ناحية اخرى مع شحوب ووحشية واقع الفرد 
العراقي الذي مازال في بداية تعرفه الى هويته الوطنية الجديدة التي لم تتضح معالمها بعد بفعل ضبابية الوضع العراقي الجديد 

فعال الذي على الفرد العراقي تجسيده داخل مجتمعه الجديد باحداثه وتقلباته الا في وضوح دوره في لعب كما لم يتضح الدور ال
 .(22)دور الضحية الذي اجاده بأمتياز(

يتخذ )الزيدي( من العبث واللاجدوى تقانات مركزية يشيد بها نصه الروائي وقد كان للعبث حضوره المركزي في الرواية 
وي بفعل شخصياتها وادائهم التدميري لأنفسهم ومجتمعهم شخصيات نتاج واقع عراقي مرتبك وفوضوي فجاءت ذات طابع فوض

يعرفنا الراوي العليم عن شخصية ابو العوف )ابو العوف هذا ليس بعثيا او شيوعيا  او اسلاميا  هو خلطة سحرية عجيبة 
 .(23)العراقية بكل صلفها وانتجت لنا هذا الرمة( لشخصية افرزها الواقع ما بعد الموصل والهزيمة سحنته لعنة الحياة

 .(24)كان ابو العوف يبيع )حبوب الهلوسة الرخيصة الاثمان والخاصة بالمهمشين حبوب ما بعد الحداثة(
يعطي السرد مساحة واسعة للشخصيات للحديث عن نفسها )انا يصيحون لي ابو العوف عادي جدا  صيدلاني شوارع 

 .(25)ة الباب الشرجي مضغوط من القشرة الى اللب(وبندرجي كبسلة وتربي
لم يكتب خضير فليح الزيدي عن الحرب كحدث بل كأثر والكيفية التي مسخت الحرب فيها الناس العقيد غسان الذي 
اصيب بصدمة نفسه بعد سقوط الموصل مما ادى به الى اعتزال الناس في صمت مطبق وسلام الوافي الذي شرع بتناول 

مان والهلوسة فهو )لديه شرود ذهني لا يعرف ما يريده بالضبط ساعدته كثيرا في محاولة انقاذه من ادمانه وافراطه حبوب الاد
 .(26)في تناول حبوب الهلوسة )...( واصبح ضحية من ضحايا البندرجي(

ل الى عرض النص وهاتف الصراف الذي يقرر إقامة منظمة لحقوق المثليين وابو العوف مجهول النسب والهوية ولا سبي
هنا لما فيه من الاباحية الكثير لأننا لا نقصد هنا الكتابة الايروتيكية بل نقصد القراءة الناقذة لتمثيل ما يجري في نص الرواية  
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)تزوجت امي ابنة الكلب عشرات المرات وهذا عادي جدا حالها حال الكثيرات من ارامل : يقول ابو العوف محدثا سلام الوافي
البربوق حققت الوحدة العربية بحذافيرها ، الدنبك، البولة .ن مصريين وسودانيين وعرب اخرين منهم اشكال وانواعالحرب م

خاصة في سني حرب ايران عندما غاب العراقيون في الجبهات )....( وربما لي اخوة في كل ارجاء العالم من دون علمي.... 
.. كلما اتذكرها ابلع على الفور شريطا كاملا ابو الخمسين من حبة الحاجب .بالحقيقة اخجل من تاريخي المشوه كلما شاهدتها

 (27)حتى انسى العراق بطوله وعرضه(.
فخلف كل حكاية او سلسلة حكايات ثمة مسخ مضاعف ومهما تنوعت المشاهد وتداخلت الوقائع فالبعد الجواني المنكسر 

صائر المعتمة للشخصيات فلا هي قادرة على معايشتها او تخطيها في الشخصيات قد استأثر بالاهتمام ومن ورائه برزت الم
 فعاشت ملازمة لها فارتسمت ملامح مجتمع منهار لا سبيل الى فهمه الا عبر تدميره بالإدمان.

وكلما تقدم السرد ملأت مجموعة من الشخصيات مساحة السرد فهم مجموعة متشابكة المصائر لا تفصلهم اي فواصل 
 ة او جغرافية.ثقافية او عرقي

فشخصية ايوب الابتر التي يعرفنا بها السرد )يلتقط الحلوين من الغلمان التائهين بخفة ورشاقة الاسطة يتذوق جمال 
 (28).(مؤخراتهم بالنظرة الاولى حبيبي بلد تعبان

عراقية من هزائم واختيار الروائي لشخصيات من قاع المجتمع العراقي هو نوع من الاجهار والفضح لما يسود الحياة ال
ويبدو ان الروائي تعمد ، سلسلة من الشخصيات لا تمتلك اي مرجعية او هوية وبدون تاريخانية محددة، وانكسارات ومصائب

ذلك للكشف عن الماضي العراقي المبهم والحاضر المرتبك وفي هذا يقول ابو العوف احد شخصيات الرواية )اصبحت كل 
ي انت تعاني من ضياع الموصل وأنا اعاني من ضياع نسبي اسمي ابو العوف من دون اسم مشكلات البلد عادية جدا في نظر 

الاب اتمنى من كل عراقي معذب مثلي ان يأتي للباب الشرجي ويأخذ كفايته من الحصة وعلى حسابي ولو كنت وزير التجارة 
هر ممثلا بشخصية هاتف الصراف وايوب اما نسق الشذوذ الذي يظ (29)سوف ادخل الفيلكا ضمن مفردات الحصة التموينية(

الابتر كنسق معلن وصريح بعد ان كان مضمرا  فقد ظهر نتيجة اهتزاز المجتمع بفعل الازمات وبفعل انساق الثقافة الحاكمة من 
يم فالثقافة بما هي حاضنة مجموعة من الق، حروب وحصار واختلال المنظومة الاجتماعية والدينية وارتباك الهوية الثقافية

والعادات والتقاليد والانساق برعاية المؤسسة الاجتماعية والدينية والسياسية والفرد جزء من هذه الحاضنة فمن الطبيعي ان يختار 
لكن هذا النظام والاتساق الذي يحمي مفردات الثقافة قد يتعرض للخلل او ، منها ليفصل مسلكا دون اخر او عرفا  على اخر

وارتباك النسق السياسي في المؤسسة راعية التربية والتشريع والقيم ، ائية في مسلك الاختياريصيبه بعض التمزق والعشو 
والاخلاق عندما تقوض هذه المؤسسة تقوض الاشياء الاخرى مما يهدد الفرد بالضياع والتخبط وتزداد هذه في حالة الحروب 

تمع الى سلعة فتتغير منظومة القيم الراعية للثقافة والدين والعرف والازمات وتوابعها التدميرية فتتحول المنظومة الثقافية  في المج
والحلال والحرام وقد امتدت هذه الفوضى والعبثية من الخارج الى الداخل اذ كان لها ناتجها السلوكي في منظومة القيم التي 

ه من منظومة ثقافية واجتماعية فاتجه تحكم الفرد فأخذ يسعى الى الخلاص من هيمنة النظام الذي يقيده الى العبث مما يحيط ب
 .البعض منهم الى الادمان والبعض الاخر الى ممارسة الشذوذ

وبذلك فقد شيد الزيدي فضاء  استعاريا يستتر خلف الفضاء الواقعي فقد اتحذ من هوامش ثقافتنا العراقية والازمات التي 
خطاب ، خطاب الصمت، كي يقرأ خطاب الهامش، ت السياسيةتمر بها الذات العراقية اداة للاحتجاج على سلسلة الانكسارا

مضمر يتستر خلف ، لقد حل محلها خطاب بديل، ما عادت شعارات الوطنية والهوية تمثل الصدارة في انساقنا الثقافية، الظل
كونات مجتمع رداء الثقافة والحرية الجديدة معلن في اباحيته مضمر في قصديته شرعنة الادمان والشذوذ كنتيجة لتحلل م

الهوية المزيفة والمشتتة مما دفع بانساق ، تشتت الولاء، انحدار مستوى القيم، سقوط المدن، اجتماعية، بيئية، ثقافية، بأكمله
 الثقافة البديلة الى التغلغل فأحلت ثقافة بديلة لمجتمع تتهاوى اركانه.
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اذ تغدو الرواية شاشة للمشاهدة لما هو واقعي  (30)(الخ، التنك، البتاويين، وهذا الطرح لأماكن بعينها )باب الشرقي
في البتاوين يطلب تصويره الحياة السرية لجماعة  13ويساير المحكي الرئيسي في عرض السارد لتصوير فلم وثائقي لـ)شارع 

قة وبقاياها الجراوة وبعد الاستفسار اتضح انهم مجموعة من الشواذ )....( في الفنادق والكراجات خلف السيارات المحرو 
. ان ظهور رواية بهذا المستوى من الفضح والكشف يعتبر بحد ذاته تحديا لنسق الرواية التقليدية او الكلاسيكية (31)المتشظية(

 (32).وهي تكتب بصيغة جمالية صورة الوجع العراقي المزمن او تؤرخ لأدب الوجع العراقي
ول اي واحدة منها الخروج عن النسق وايجاد الحلول بدل جميع الشخصيات في الرواية لها سمة السلبية فلم تحا

الارتكاس في الهاوية وكأني بها قد اغلقت كل ابواب التغيير والاصلاح ولا مجال لهذا البلد الا بالتدمير الذاتي لافراده فلا غرابة 
رفضوا اعادته للجيش بسبب مرضه ان يستسلم سلام الوافي لحبوب الادمان للخروج من الازمة وان ينتحر العقيد غسان بعد ان 
تمتلأ الرواية بمفردات الملل والضياع ، النفسي وان يبيع ابو العوف الحبوب المخدرة الى الناس لكي ينسى العراق بطوله وعرضه

بلا  اذ يفقد الانسان انسانيته في اي لحظة زمنية ليغدو شيئا  ، والكآبة وانفصال الروح عن الجسد والعبث والانحطاط والادمان
 .احلام أو طموحات يسعى لان يعيش لمجرد العيش

سعت الرؤية السردية الى تمثيل الخراب الجواني الذي اصاب مجتمعا بأكمله ثم انهيار نظام القيم وانحطاط المبادئ 
ر فرح او الانسانية واهتزاز القيم وسط غياب لأي رادع ديني او قيمي بل ان مظاهر الحياة تختفي من النص بأكمله فلا مظاه

حب وليس ثمة اطفالا الطفل الوحيد هو سراج ابن سلام الوافي )طفل الانابيب سراج هذا المصنوع تقنيا كريبوت من لحم ودم 
وقد تعطل ايقاع الحياة وغابت الاشياء الجميلة وسدت الافاق امام اي طموح او عمل او رغبة وانهارت المقومات  (33)في كندا(

وتناول حبوب الادمان التي اصبحت ، ات شوهت اخلاقيا  ومجتمع الرواية ارتكس في وسط الخرابالمجتمعية وجميع الشخصي
 (34)حلا لكل من فقد هويته. ولا مجال لإصلاحه الا ببداية جديدة وكأنه بحاجة الى تاريخ جديد يمحو ما قبله.

لبطله العقيد غسان في رابطة )كفى( للموت  وكأن لا أمل ولا منفذ لأبطاله الا الموت وهو النهاية التي اختارها الروائي
الاختياري كاختيار للخروج من الازمة )يحل الاستثناء محل القاعدة ويتحول المجتمع الى منظومة قابله للتمزق تتحرك كيفما 

لى وقد انعكس ذلك على الواقع النفسي للإنسان الذي باتت تستنزفه اخرانه ومخاوفه فانصرف ا ، اتفق دون وجهة محددة
تبقى رواية الزيدي )فاليوم  (35)الصمت تارة وانطوى داخل صدفته النفسية تارة اخرى يعيش موته التقديري تمهيدا لموته الفعلي(.

ام نتاج انساق  2003ثقافي هو نتاج عراق ما بعد ، ايدلوجي، عشرة( سؤالا وشاهدا هل الخطاب الروائي بما هو منتج لغوي
 .(36)منه ارضا للنزاع والتناحر منذ عهد البرابرة والمغولالثقافة المضمرة التي جعلت 

الموت المستمر الذي حصد ، انه الموت، ينهي خضير فليح الزيدي روايته بجزع تجرعه ويتجرعه العراقيون جيدا 
تضاف .. هل يبكي الميت من دون دموع ؟ تلك مهزلة عراقية كبرى .ويحصد الارواح العراقية )لم ار في حياتي ميتة كهذه

وبهذه الكوميديا السوداء انهى الزيدي روايته اشارات لا تخلو  (37.)لمجموعة المهازل)...( عادي جدا فانت في بغداد يا صديقي(
رواية لا تبتعد عن محرقة الحرب حيث شبح ، من همس عميق حول جدل الهوية والوطنية رواية تؤرخ لجيل الخيبات والهزائم

جيل ، ظهر سلام الوافي رمزا  ثقافيا  لجيل عراقي بأكمله تتصارعه الرغبات وتموت منه الاحلام، الهاالموت والهزيمة يلاحقان ابط
 اللا جدوى.
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 : خلاصة البحث
والمضمرة ومدار الاهتمام بالنقد ، بانساقها الصريحة، الرواية في منجزها الادائي تنقصى قراءة الهوامش في ثقافتنا العراقية .1

هو نسق خطير يتغلغل ثقافيا ، المضمر اما الظاهر فمزيته هو الكشف عن المضمر وما يتوارى خلفهالثقافي هو النسق 
 فيمارس دوره وتأثيره دونما رقيب متوسلا بالعمى الثقافي.

حاول بتلك الصور والمشاهد ، يستدعي الروائي خضير فليح الزيدي بتمثلات مشهدية صورا  سردية على شكل حلقات للقص .2
وكرس الروائي جهده ، اجتماعي، ما يخفيه المجتمع العراقي من انساق ثقافية مضمرة كرست خطاب ديني السردية كشف

 .في اختيار شخصيات من قاع المجتمع العراقي
وبذلك فأن الرواية تضع ثيمتها على حياة القاع العراقية وعلى المهمش والمسكوت عنه في المجتمع العراقي فتغوص في  .3

 .البتاوين(، الحواسم ، التنك، ية المسحوقة في اختيارها لمناطق )الباب الشرقياعماق الذات العراق
منحنا الروائي في توظيفه لهذه المناطق قوة الاحساس بأن الحكاية حقيقية ليست تلك التي تمر في الفضاءات المفتوحة بل  .4

 .هنا بالذات في الاماكن الضيقة والمهمشة والمنسية
يدفع بفكرة النسيان بعد ان تكرس الموت واليأس والخوف وتوارت حالة الامان فقد قدم السرد وقد وجدنا ان نص الرواية  .5

تناظرا بين الذكرى والنسيان بدءا من العنوان )فاليوم عشرة( الذي شغل بثنائية التسمية والوصف تأتي الذكريات من الماضي 
مبهم في تناول حبوب الادمان ومن خلال طرح القريب حيث الحروب والحصار والحزن ويأتي النسيان من الحاضر ال

الادمان ومعاقرة حبوب الهلوسة سعت الرؤية السردية الى تمثيل الخراب الجواني الذي اصاب مجتمعا بأكمله ثم انهيار 
 .نظام القيم واهتزازها

هوية الفردية والوطنية عالج النص الحرب كنتيجة وليس كأثر فقد تعطل ايقاع الحياة وغابت الاشياء الجميلة وتناثرت ال .6
وتشتت الولاء واصبح الوطن لا يعني لأبطاله شيئا سوى ذكرى متراجعة الى الوراء وكأن الانتساب والهوية قد انتزعا مع 

 .استلاب الوطن واغتصاب ارضه
ية عرض الروائي من خلال تقانات القرص والفلم شكلا جديدا من اشكال اعلان الانساق التي تحكم المؤسسة السياس .7

 والاجتماعية ووسيلة جديدة في كشف واجهار المعنى.
سقوط المدن تبعه سقوط الانسان والاشياء فأنهارت المقومات المجتمعية وفقدت الشخصيات ثقتها بذاتها وبانتماءاتها  .8

ات فتجسدت الفوضى والعبث الذي كان له حضوره المركزي في الرواية فيحل الاستثناء محل القاعدة اذ تمارس الشخصي
 اداءها التدميري بالإدمان او الهرب او الموت.

انه يقترح تطهيرا  للمجتمع واعادة ، كانت هذه التدميرية ضرورية لهدم واقع فقط شروط صلاحيته لتكوين واقع اخر بديل .9
الهزيمة ، وتالم، الانفجارات، الحصار، بنائه بعد انهيار المنظومة القيمية والاخلاقية لأبطاله الذين يعانون رهاب الحرب

 .الذي اختاره نهاية فعلية لأبطاله.وكأن لا امل ولا منقذ لأبطاله الا الموت
قدمت الرواية لغة جريئة في تفسير التابو وعرضه وهو تابو المثلية الجنسية ووجهت انتقادا مضمرا له خلال عدة  .10

ورة فضائحية لتلك الممارسات اللاأخلاقية شخصيات في الرواية اذ رسم لنا الروائي نموذجا للشخصية السلبية النمطية وص
 وقد طرح التابو كاشكالية في تكوين مجتمع مفكك من منظور كون التابو هنا غير انساني او حضاري.

يخلق الحوار بين الأنا والأنا والأنا والأخر المخبوء تحت حجب )حبوب الفاليوم( نوعا من فسحة الذات تجتاز بها عتبة  .11
جاه فضاءات اخرى تنتزع من النفس اغلالها وتمنحها نشوة سرابية سرعان ما تبددها يقظة الشخصية الراهن الكابوسي بات
 .على واقعها اليومي
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 : هوامش البحث
 .6ص ، 5ص: الهوية ، الاعتراف ، ( ينظر السرد1)
 .16: ( تقنيات السرد الروائي في ضوء المنهج البنيوي2)
 .79لثقافية العربية صقراءة في الانساق ا: ( النقد الثقافي3)

)*( وفي ذلك اشارة الى روايتي خضير فليح الزيدي في تقصينا لقراءة الهوامش في الرواية العراقية ولست في صدد قراءة 
 المنجز السردي في الروايتين بل اكتفيت بالاشارة اليهما مع ادراج لهما في لائحة المصادر

 .7: ( رواية فاليوم عشرة4)
 .( م.ن5)
 .( م.ن6)
 .211: ( شعرية الفضاء المتخيل والهوية في الرواية العربية7)
 .16: ( رواية فاليوم عشرة8)
 .82: ( م.ن9)
 .214: ( م.ن10)
 .222( م.ن11)
 .102: ( ينظر م.ن12)
 .213: م.ن (13)
 .122: (  ينظر السرد الروائي وتجربة المعنى14)
 .99: ( رواية فاليوم عشرة15)
 .14: ( م.ن16)
 .10: .ن( م17)
 .134: ( م.ن18)
 .135: ( م.ن19)
 .112: ( م.ن20)
 .160: الاعتراف الهوية ، ( السرد21)
 .13، 12: ( الرواية العراقية صورة الوجع العراقي22)
 .99: ( فاليوم عشرة23)
 .( م.ن24)
 .19، 20: ( م.ن25)
 .35: ( م.ن26)
 .169، 170: ( م.ن27)
 .21: ( م.ن28)
 .170: ( م.ن29)
 .في الرواية 132ينظر ص( 30)
 .35: ( م.ن31)



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

569 

 .15: ( ينظر الرواية العراقية صورة الوجع العراقي32)
 .37: ( فاليوم عشرة33)
 .146: الجسد، الهوية الانثوية، (ينظر الثقافة الابوية34)
 .268: قراءة في السرد النسوي المعاصر: ( ثقافة النسق35)
 .222، 16: ( ينظر الرواية36)
 .231: ( م.ن37)
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Abstract  

But Iran has sought several time to confirm the claims ownership of Bahrain, prompting 

recent governors respond to these allegations because they are not based on any evidence or legal 

arguments, and across the shah Reza Pahlavi (1925-1941) for its ambitions in Bahrain and 

encouraged Iranians immigrate to it.  

The shah Mohammad Reza Pahlavi (1941-1979) was no less anticipation than the previous 

year, as it was considered Bahrain's fourteenth province in Iran, he said that Bahrain was 

separated from the country by Britain and must be returned to Iran.  

As a result, block by the people of Bahrain to the allegations to maintain its Arabism with 

all the intensity and determination of Iran notified to the approval of the Bahrain gained 

independence 14 August 1971, and its entry into the league of Arab states and the Organization 

of the United Nations in the same year.  
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 ملخصال
 الى تستند لا لأنها الادعاءات لتلك بالتصدي الاخیرة حكام دعا مما ،للبحرین بملكیتها ادعاءاتها تأكید الى عدة ولمرات ایران سعت

 ،اليها بالهجرة الايرانيين وشجع البحرين في اطماعه عن( 1941 – 1925) بهلوي رضا الشاه وعبر ،قانونية حجج أو ادلة اية
 في عشر الرابع الاقليم البحرين اعتبر إذ ،سبقه يالذ من طمعا   أقل يكن فلم( 1979 – 1941) بهلوي رضا محمد الشاه أما

 البحرين شعب قبل من التصدي ونتيجة. ايران الى عودتها ويجب بريطانيا قبل من بلاده عن فصلت البحرين ان وقال ،ايران
 ستقلالالا على البحرين حصول على الموافقة الى ايران اضطرت وعزم شدة بكل عروبتها على للمحافظة الادعاءات تلك الى
 .نفسه العام في المتحدة الامم ومنظمة العربية الدول جامعة الى وانضمامها 1971 عام آب 14 في

 دبي، اتفاقية خليفة، آل عيسى بن حمد بلكريف، بهلوي، رضا الشاه البريطاني، الاحتلال البحرين، إيران، الكلمات المفتاحية:
  الاستقلال

 المقدمـــة
 المذكرات من عدد الى اسنادها في ،الميلادي عشر التاسع القرن منتصف منذ البحرين يف بإدعاءاتها إيران بدأت
 حكام دفع مما ،للبحرين بملكيتها يوما تتردد لم إذ ،فيها أطماعها لتأكيد ،البريطانية الحكومة وبين بينها الرسمية والمخاطبات

 .شرعية صفة او قانونية أدلة لىا تستند لا كونها وتفنيدها الاطماع لتلك التصدي الاخيرة وشيوخ
 بالسيادة يقبلون كانوا دائما البحرين حكام ان منها ،والاخر الحين بين بالبحرين مطالبتها في واهية بحجج إيران وتمسكت

 حالات في لهم الولاء واعلنوا ،إيران رعايا من انهم يصرحون كانوا الاحيان بعض وفي ،لهم الضرائب ودفعوا عليهم الفارسية
 مع نزاع في البحرين كانت عندما 1860 عام إيران الى البحرين حاكم خليفة بن محمد الشيخ بعثها التي الرسائل لاسيما ،دةع

 .السلطة عن ازاحتهم ارادوا الذين الوهابيين بوجه للوقوف المساعدة تقديم منهم طلبوا إذ ،الوهابيين
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 عام والبحرين السعودية بين جده معاهدة بنود رفض إذ( 1941-1925) بهلوي رضا الشاه زمن في الادعاءات وتجددت
 ارض بأنها تدعيه ما مع يتناقض وهذا ،الاخرى والامارات البحرين عروبة على اكدت( السادسة المادة) بندا فيها لان 1927

 ومنها العربي الخليج اراتام الى للهجرة الإيرانيين تشجيعه في لاسيما ،التوسعية اغراضه لخدمة دائما سعى الشاه وان ،"فارسية"
 .البحرين

 رضا محمد الشاه اعتبر 1957 الثاني تشرين ففي العربي الخليج امارات تجاه العدائية مواقفها في إيران واستمرت
 محمد الشاه مطالبة واستمرت ،الجديدة الإيرانية الإدارية التنظيمات ضمن عشر الرابع الإقليم البحرين( 1979-1941)بهلوي
 الخليج في المشروعة إيران حقوق الحاليون اصدقاؤنا يحترم لم إذا"  قائلا 1968 عام اذار 13 في واعلن ،بالبحرين ويبهل رضا
 عن فصلت البحرين ان: "قائلا   1970 عام اذار في ايضا وصرح ،"إزائهم مشابه موقف باتخاذ إيران قيام يتوقعوا أن فعليهم
 ".إيران الى البحرين عودة يجب فانه المنطقة تغادر سوف بريطانيا ان وبما ،عاما وخمسون مائة منذ بريطانيا قبل من بلاده

 بلدهم عروبة على المحافظة في البحرين شعب اصرار بسبب بالبحرين ادعاءاتها عن التوقف الى إيران اضطرت واخيرا
 لسكان رسمي استفتاء اجراء باقتراح توتقدم مطالباتها في بالتراجع بدأت لذا ،وعزم شدة بكل فيها الادعاءات تلك ومقاومة
 البحرين عروبة لان الفكرة رفض وتم ،الاستقلال تفضيل او إيران الى الانضمام بخصوص المتحدة الامم رعاية تحت البحرين
 من عالية نسبة فيها الإيرانيون يشكل الخليج في اخرى امارات على للاستحواذ إيران شهية تفتح وربما ،شك موضع ليست
 ذات ليست المسألة بأن المتحدة الامم موظفي بعض وصرح ،فيها للنظر الدولية العدل محكمة امام القضية عرضت لذا ،انالسك
 عن تقرير رفع ثم الحقائق لتقصي 1970 عام نيسان في جنيف في المتحدة الامم مكتب مدير انتداب تم واخيرا ،قانوني طابع
 الحصول في ترغب البحرين سكان من العظمى الاغلبية ان مشاوراتي لي اكدت" يهف جاء والذي الدولي الامن مجلس الى مهمته
 الامن مجلس وصادق" الاخرى الدول مع علاقاتها تقرير في كاملة سيادة ذات تماما مستقلة دولة في بشخصيتهم اعتراف على

 وبعدها ،1971 عام اب 14 في بحرينال استقلال اعلن ثم 1970 عام مايس 11 يوم في الدولية اللجنة تقرير على بالإجماع
 :هي مباحث ثلاثة في ذلك توضيح ويمكن ،نفسه العام في المتحدة الامم ومنظمة العربية الجامعة في عضوا اصبحت

 
 .البحرين في الايرانية الادعاءات جذور: الاول المبحث

 حكم ايام المناطق هذه على سيطرتها الى العربية الجزيرة شرقي مناطق من وغيرها بالبحرين ادعاءاتها في إيران استندت
 العربي للخليج الشرقي الساحل الى امتد الذي العربية القبائل بنفوذ قورنت ما إذا قصيرة مدة وهي( 1747-1736) (1)شاه نادر
 آل مدمح بن احمد الشيخ بزعامة خليفة آل استطاع إذ الاقوياء (3)العتوب عرب بها استقر 1783 عام ومنذ ،(2)عدة لقرون
 مكاسب بذلك محققا   منها( الاصل عماني) ناصر الشيخ الإيراني الوالي وطرد عليها الاستيلاء من( الفاتح)بـ الملقب خليفة

 كونها في تتمثل الاقتصادية حين في ،المنال وصعبة الشاطئ عن منفصلة البحرين فإن الاستراتيجية اما ،واقتصادية استراتيجية
 حتى قبلهم من تحكم تزال وما ،(4)والزراعة بالمياه غناها عن فضلا   ،الاخرى السلع من وسواه لؤلؤال لتجارة الاساس المركز
 المقيم( بروس وليم) الكابتن وقعها التي الاتفاقية هي بالبحرين ومطالبتها الإيرانية الادعاءات مصدر وان ،(5)الحاضر الوقت

 دائما كانت البحرين ان فيها جاء والتي 1822 عام( فارس مقاطعة اصمةع) شيراز وامير العربي الخليج في البريطاني السياسي
 إيران سلطة الى البحرين حكام دعوة ان يرى( بروس) كان إذ ،سلطتها على متمردون خليفة آل من حكامها وان ،لإيران تابعة

 لم( بومباي) حكومة ان إلا ،نتقاميةالا البحرية للأعمال حد ووضع العربي للخليج الغربي الجانب على الهدوء تحقيق الى ستؤدي
 منصبه من بروس الكابتن بسحب وبادرت الاتفاقية هذه على تصادق لا بأنها البريطانية الحكومة وابلغت رأيه على بروس توافق
 .(6)البحرين على العرب بسيادة اعترافها مؤكدة
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 يخول لم( بروس) السياسي المقيم أن إذ ،رسمية وثيقة باعتبارها اليها الركون يمكن لا 1822 عام اتفاقية فأن وهكذا
 إيران شاه أن عن فضلا ،اسلفت كما الاتفاقية عقده بسبب عاقبته البريطانية الحكومة ان والدليل رسمية بصورة عقدها صلاحية

 .(8)منه أمر ودون علمه دون الاتفاقية لعقده شيراز امير من استيائه عن عبر( 1834-1797) (7)شاه علي فتح
 بعض ذكرت إذ ،إيران الى الضرائب دفعهم عن فضلا ،الإيرانية بالسيادة دائما قبلوا البحرين شيوخ ان إيران ادعتو 
 ،(9)إيران رعايا من انه البحرين شيخ اعترف 1838 عام الخليج سواحل الى المصرية القوات وصول عند انه الإيرانية المصادر
 البريطانية الحكومة مع ومباحثات مراسلات في دخلت إذ ،عشر التاسع القرن لخلا عدة مرات البحرين موضوع إيران وأثارت
 ايران تخف ولم (10)خليفة آل من شيوخها مع لمعاهداتها وفقا الخارجية البحرين علاقات عن مسؤولة الاخيرة باعتبار حوله

 1839 عام العربية الجزيرة لشبه الشرقي الشاطئ على المصري النفوذ لظهور وكان ،اليها العربية الاراضي بعض بضم مطالبها
 مندوبا   ارسلت لذا ،الزاحفة العربية القوة من لخشيتها ،البحرين على بالسيادة مطالبتها وتجديد ايران اهتمام زيادة في الفاعل الاثر
 معارضة وبسبب ،(12)اليها البحرين بضم 1842 عام في وطالبت ،(11)قاسم الحاجي وهو الايرانية للخزينة الاتاوة ليجمع
 الوقوف على واصرارها ،البحرينية الجزر على للاستيلاء مخطط انه لاعتقادها ،الخليج في البحري لاسطولها ايران بناء بريطانيا
 مذكرتي بتقديم ايران قيام الى ادى بدوره وهذا ،التدخل ذلك وراء من بالحجج اقتنعت إذا إلا بالمنطقة ايراني تدخل أي بوجه

 عام شيراز معاهدة من نسخة على الاولى احتوت اذ ،نفسه العام من آذار 15 في والثانية ،1845 شباط 4 في ولىالا ،احتجاج
 قدمت النقاط من عدد على فاحتوت الثانية أما ،البحرين على الايرانية بالسيادة بريطانيا اعتراف على احتوت والتي ،1822
 ان وأفادت الادعاءات تلك على البريطانية الحكومة وردت ،البحرين على سيطرتها اوضحت معينة احداثا   خلالها من ايران

 .(13)1845 عام آذار 18 في ذلك وكان شرعية غير تعد فهي لذا ،البريطانية الهند حكومة بتوقيع تمهر لم شيراز معاهدة
 حاكم ارسلهما 1860 عام نيسان 12و 9 في مؤرختين رسالتين على بالبحرين ادعاءاتها في ايضا إيران واستندت

 ،الوهابيين مع نزاع في نذاكآ البحرين كانت إذ ،لهم ولائه فيهما اعلن الإيرانية الحكومة الى خليفة بن محمد الشيخ البحرين
 بوجه للوقوف العسكرية المساعدة إيران من طلب لذا ،ضدها البحرية اعمالها بسبب لها بريطانيا تأييد فقدانها عن فضلا

 الى البحرين ضم محاولاتها في الوثيقتين هاتين سوى تملك لا إيران ان نجد وهكذا ،السلطة عن ازاحتهم ارادوا الذين الوهابيين
 .(14)اراضيها

 العسكرية الاوضاع كانت إذ ،(1918-1914) الاولى العالمية الحرب خلال البحرين في الإيرانية الادعاءات وتوقفت
 عام إيران وأخذت ،(15)موضوع هكذا وطرح بظهور تسمح لا الحرب سنوات خلال العربي الخليج منطقة على فرضت التي

 إذ ،فيها المقدسة العتبات زيارة او للسياحة البحرينيين من اليها يسافر ممن البحرينية السفر بجوازات الاعتراف بعدم 1922
 في الحكم الى (17)بهلوي رضا شاهال وصل عندما 1925 عام في عادت انها إلا( 16) إيرانية سفر بجوازات تستبدلها كانت
 1927 عام سعود وابن بريطانيا بين المعقودة (19)جدة معاهدة تضمنته ما ورفض الادعاءات تلك بتجديد نشاطه وبدأ (18)إيران
 لهاواستقلا البحرين بعروبة صريحا اعترافا فيها ووجد ،الاخرى والامارات البحرين عروبة على فيها السادسة المادة اكدت والتي
 من السادسة المادة تضمنته ما على احتجاجا   ايران قدمت لذا ،(20)عليها السيادة في لمطاليبها واضحا رفضا يعني وهذا

 ايلول 12 في اخرى مذكرة ارسلت كما ،1927 عام الثاني تشرين 23 في الامم عصبة سكرتارية الى نسخة وارسلت ،المعاهدة
 شباط 18 بتاريخ بمذكرة عليها اجاب شمبرلين اوستن السير بريطانية خارجية وزير ان إلا تظرها وجهة فيها ذكرت 1928 عام
 في الايرانية المطالبات لتبرير عليها الاستناد يمكن شرعية اسانيد اية وجود مفندا   الايرانية الحكومة على فيها رد 1929 عام

( 1956-1926) (22)بلكريف شارل الى( 1942-1923) خليفة آل عيسى بن حمد الشيخ البحرين حاكم وأوعز ،(21)البحرين
 يرومون الذين الايرانيين لجميع ينبغي 1928 عام الثاني كانون من ابتداءا بأنه يقضي اعلانا يصدر بأن ،حكومته مستشار
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 المدن او ءالمواني في البريطانية القنصليات من مؤشرة الجوازات هذه تكون ان على سفر جوازات يحملوا ان البحرين الى السفر
 .(23)الإيرانية

 الإيرانية الادعاءات فيها رفضت الامم لعصبة مذكرة البريطانية الحكومة قدمت 1928 عام الثاني كانون 12 وفي
 الحصول الايرانيين من طلبت التي البريطانية التعليمات ضد إيران احتجت نفسه العام من الثاني كانون 25 وفي ،بالبحرين

 إدخالها في لاسيما البحرين في ايجابيا دورا تأخذ ان الى 1928 عام منذ إيران سعت ثم ،(24)البحرين ارةلزي سفر جوازات على
 العام الرأي لجذب محاولاتهم في ينشطون البحرين في الإيرانيين العملاء وأخذ البحرين سكان تخص الإيرانية الاذاعة في برامج

 عام الثاني كانون 18 وفي (25)لسياستهم البحرين أهل ولاء كسب ومحاولتهم ةخليف آل وعائلة البريطاني الوجود ضد البحريني
 .(26)البحرين في الإيرانية الادعاءات فيها رفضت الامم عصبة الى اخرى احتجاج مذكرة البريطانية الحكومة قدمت 1928

 علم) بوثيقة العمل بوقف خاصال بقراره اخبرهم البحرين في العاملة السفر وكالات لجميع آخر اعلانا بلكريف وأصدر
 الى بالدخول لهم سمح إذ ،اللؤلؤ بصيد العاملين ذلك من واستثنى 1929 عام الاول كانون من الاول من اعتبارا (27)(وخبر

 والذين البحرين الى المترددين التجار استثناءه عن فضلا الغوص دفاتر في المدون الدخول تصريح على اعتمادا البحرين
 نفسه اظهار حاول التصريح او الوثيقة باصداره بهلوي رضا الشاه وان (28)البحرين حكومة من صادرة بالدخول ريحتصا يحملون

 تشجيعه في لاسيما ،التوسعية اغراضه خدمة عن فضلا ،البريطاني الاستعمار بوجه للوقوف يسعى كبطل الإيرانيين امام
 الى احتجاج مذكرة الإيرانية الحكومة وبعثت (29)البحرين ومنها لعربيا الخليج امارات شواطيء نحو الهجرة على الإيرانيين
 لشركة النفط عن للتنقيب امتيازا خليفة آل عيسى بن حمد الشيخ البحرين حاكم منح عندما 1930 عام تموز 23 في بريطانيا
 .(30)موافقتها دون البلاد تلك في لنفطا موارد لاستثمار امتيازات اية منح في الحق البحرين لشيخ ليس انه فيها ذكرت بريطانية

 وعندما ،(31)البحرين في التعاملات في واستعمالها هندية بريدية طوابع اصدار على إيران احتجت 1932 عام وفي
 Standarad Oil of California (Company(32)) كاليفورنيا اويل اوف ستاندرد شركة ومنها الامريكية الشركات قامت

 طهران في الامريكية السفارة الى احتجاج مذكرة( كاظمي باقر) خارجيتها وزير قدم 1934 عام البحرين في نفطال عن بالتنقيب
 لها التي إيران من مبدئية موافقة دون يستمر ان يمكن لا الامتياز وان بالبحرين بلاده ادعاء فيها كرر الامم عصبة الى واخرى
 حينا البريطانية السلطات على وتحتج والاقليمية الدولية المحافل في القضية يرتث إيران واستمرت ،البحرين على السيطرة حق
 .(33)واستقلالها البحرين عروبة تمس لقضايا آخر حينا البحرين شيخ وعلى

 البحرين شيخ اصدره والذي البحرين في والملكية الجنسية قانوني اصدار على 1937 عام شباط في ايران واعترضت
 ،(34)اخرى جنسيات على حصلوا الذين للأفراد البحرانية الجنسية الغاء على نصت مواد على واحتوى ،خليفة آل عيسى بن حمد

 الحرب اثناء طائراتها بعض قبل من جوية لغارة البحرين تعرض بسبب 1940 عام ايطاليا ضد احتجاج بتقديم إيران وقامت
 البريطاني الوكيل( Barett) باريت الميجر الى كتابا خليفة آل عيسى نب حمد البحرين شيخ ارسل بالمقابل ،(35)الثانية العالمية

 والتي بينهما المعقودة بالمعاهدات وذكّرها البحرين تجاه ايران مواقف على بالرد البريطانية الحكومة فيها طالب البحرين في
 .(36)اراضيها على اعتداء كل من وحمايتها البحرين حكومة عن الدفاع حق بريطانيا خولت

 فيها طالبت بريطانيا ضد كبيرة دعائية حملة الإيرانية الصحافة شنت( 1945-1939) الثانية العالمية الحرب اثناء وفي
 الاجزاء معظم ان إذ ،كبيرة بدرجة نفوذها تزايد بعد ،الشيوعية الميول ذات الصحافة لاسيما ،البحرين على الإيرانية بالسيادة
 على واضحة بدت التي الشيوعي الإيراني (37)(توده حزب) نشاطات عن فضلا ،السوفيتي فوذللن خضعت إيران من الشمالية
 .(38)الإيرانية الساحة

 ،البحرين بريد على الكمركية الرسوم تطبيق على نص الإيراني النواب مجلس عليه وافق قرارا 1946 عام إيران وأصدرت
 ان طهران في الاجنبية السفارات ايران وأبلغت ،(39)البحرين على يادتهاس اعلان تضمنت البريطانية الحكومة الى مذكرة ووجهت
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 مجلس اجتمع لذا ،لها تابعا   اقليما   البحرين ان بدعوى ايران من سابق بتصريح إلا محظور أمر البحرين في دولها طائرات نزول
 عربي رد بارسال قامت لجنة وشكل ،البحرين استقلال وتأكيد الوسائل بجميع الايراني الادعاء معارضة وقرر العربية الجامعة
 الجامعة تبنت وهكذا ،الايرانية الاعلامية الهجمات امام الرد ارسال عن تراجعت ان لبث ما لكن ،الايرانية الخارجية الى موحد
 التعليم زارةو  وقامت ،(40)الجامعة في الاعضاء العربية الحكومات مواقف من بدلا   البحرين كيان عن الدفاع قضية العربية
 سكان فإن إيران من جزء البحرين أرخبيل بأن الواقعة الحقيقة الى بالنظر" فيها جاءت تعليمات بإصدار 1947 عام الإيرانية
 على الجديد الإيراني الجيل تنشئة يعني وهذا" لتلاميذهم الموقف توضيح المدرسين جميع من يطلب ولذلك إيرانيين رعايا البحرين

 حول ادعاءاتها لتثبيت محموما إيرانيا سعيا العشرين القرن من الخمسينيات وشهدت ،(41)إيران من جزء ينالبحر  ان فكرة
 التي السيئة والاجتماعية والاقتصادية السياسية الاوضاع عن الإيراني العام الرأي انظار توجيه ذلك من والغرض ،البحرين
 .(43)إيران في (42)بهلوي رضا محمد الشاه نظام سياسة جراء من يعانيها

 ان وقررت 1955 عام الثاني تشرين 18 في العربية الدول جامعة اجتمعت البحرين في الإيراني الادعاء على وردا
 الحكومة الى الشأن بهذا احتجاج مذكرات بإرسال العربية الدول وأوصت ،صلة اية بإيران تربطه ولا عربي بلد البحرين
 بهلوي رضا محمد الشاه من الصادرة التعليمات على بناءا قرارا 1957 عام الثاني تشرين في إيران واصدرت ،(44)الإيرانية
 شعب لدى صدى له يكن لم القرار هذا ان إلا ،الجديدة الإيرانية الإدارية التنظيمات ضمن عشر الرابع الإقليم البحرين باعتبار
 وكررت ،(46)والسعودية مصر من لاسيما ،كبيرة عربية جاتاحتجا الى ادى الذي الأمر( 45)فيها الحاكمة والعائلة البحرين
 ،إيرانية مقاطعة البحرين ان اساس على السعودية مع بحرية حدودية اتفاقية عقد اثر البحرين في ادعاءاتها نفسه العام في إيران
 (.47)مماثل مصري فعل رد الى ادى الذي الامر

 يحترم لم إذا"  فيه جاء اعلان خلال من بالبحرين مجددا ويبهل رضا محمد الشاه طالب 1968 عام اذار 13 وفي
 (.48")إزائهم مشابه موقف باتخاذ إيران قيام يتوقعوا أن فعليهم ،الخليج في المشروعة إيران حقوق الحاليون اصدقاؤنا
 .العربية الإمارات اتحاد فشل على البحرين في الإيرانية الادعاءات اثر: الثاني المبحث

 كل بين اتفاق عقد إذ ،العربي الخليج إمارات شهدتها رسمية وحدوية مبادرة اول ولادة 1968 عام شباط 18 يوم شهد
( السميح) منطقة في دبي إمارة حاكم مكتوم آل سعيد بن راشد والشيخ ظبي ابو إمارة حاكم نهيان آل سلطان بن زايد الشيخ من
 الساحل إمارات دعوة على الطرفان اتفق إذ ،(49)الثنائي الاتحاد او (السميح اتفاق) عليه اطلق الإمارتين بين الحدود على

 ،(50)تساعي اتحاد وتكوين موحد عمل على معهما والاتفاق والبحرين قطر حاكمي دعوة عن فضلا ،فيه للدخول الاخرى
 قطر عن فضلا ،( فجيرةال ،القيوين ام ،عجمان ،الخيمة رأس ،الشارقة)  الاخرى الامارات حكام من استجابة الدعوة ولقيت

 1968 عام شباط 27-25 بين ما دبي في التسع الامارات حكام اجتمعوا الثنائي الاتحاد اعلان من اسبوع وبعد ،والبحرين
 اجتماع أول يعد والذي(  العربية الامارات اتحاد) وقيام نفسه العام من شباط 27 في( دبي اتفاقية) توقيع الاجتماع عن ونتج
 – الشارقة – الخيمة رأس – دبي – ظبي ابو) السبع عمان ساحل امارات الى بالاضافة والبحرين قطر التسع اتالامار  لحكام
 أمنها تهدد التي التحديات بوجه للوقوف موحد كيان وجود يتطلب مصيرها ان إذ( 51()القيوين ام – الفجيرة – عجمان
 (.52)وسيادتها

 خارجيتها وزير قال إذ ،1968 عام تموز 8 في بشدة العمل هذا تنكارباس التساعي الاتحاد اعقاب في إيران قامت
 الخليجية الجزر من بعدد المطالبة بل ،فقط بالبحرين المطالبة على ليس تستند للاتحاد إيران معارضة ان"  زاهدي اردشير
 من جزءا   إيران نظر في الاخيرة عدت إذ ،فيه عضوا   البحرين وجود للاتحاد المعادي الإيراني الموقف سبب ويعود ،(53")الاخرى
 حل من يمكنها الاتحاد ان إذ ،الاتحاد اقامة في مصلحة لها العربي الخليج إمارات اكثر البحرين وتعد ،(54)اسلفت كما إقليمها
 لهم أمل لا والذين البحرين في الخريجين من المتزايدة الاعداد مشكلة حل عن فضلا ،حولها إيران ادعته الذي المفتعل الاشكال
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 وجود ذلك على زد( 55)الثقافي بمستواهم تليق التي المراكز لهم ويؤمن لطموحهم يتسع كبير اتحاد ضمن إلا افضل مستقبل في
 الثقافية واوضاعها ،(56)فيها الإيرانية الاطماع بسبب بها المحدقة الاخطار من يحميها الاتحاد وان ،مثقفيها بين قومية حركة

 كل ان إلا ،وقيادته الاتحاد لزعامة مرشحة لتكون تؤهلها التي السكانية والكثافة ،الإمارات من غيرها على دمةالمتق والاجتماعية
 توتر الى سيؤدي الاتحاد في البحرين وجود ان ترى دبي لاسيما الإمارات ان إذ ،(57)طموحاتها ضد تعمل اخذت الاسباب هذه
 يمثلون ،دبي إمارة في كبيرة بأعداد إيرانيين رعايا لوجود طيبة العلاقة تلك كونت ان على حريصة وانها ،إيران مع علاقاتها في
 (.58)سكانها من% 70 من يقرب ما

 مراكز البحرين اعطاء وعدم الفرعية او الرئيسة للاجتماعات مقرا لتكون المنامة اختيار العربية الإمارات حكام وتجنب
 الذي الاتحاد فكرة على عنيفة حملة شنت التي إيران مع الاصطدام تجنب في بتهابرغ ذلك وبررت ،الاتحادية الاجهزة في رئيسة
 ،الإمارات لاتحاد البحرين انضمام تعارض إيران ان"  قائلا بهلوي رضا محمد الشاه اعلن إذ ،(59)اعضائه ضمن البحرين يضم
ذا ،للبحرين الاستقلال لاعطاء بريطانيا لقرارات تخضع لا وانها  المقابل ففي المتحدة الامم في كعضو حرينالب انضمت وا 

 (.60")المنظمة هذه من إيران تنسحب
 البحرين تساهلت ،اوجها في بالبحرين إيران مطالبة كانت عندما انه هو الاتحاد من البحرين موقف في المهم الشيء ان

 الرابعة الدورة خلال الاتحادية المجموعة داخل مستميتة كانت إذ ،بالاتحاد متشبثة ،الامارات سائر مع مطالبها في التساهل كل
 خطة وكانت ،(61)بها الإيرانية المطالبة اشتداد من خوفا وذلك ،التسع الإمارات حكام من والمؤلف للاتحاد الاعلى للمجلس
 :رئيسيين لسببين يرجع وهذا كله الاتحاد من ربما او الاتحاد مباحثات من لإخراجها والسعي البحرين إحراج هي الإمارات بعض

 على الحصول عن فضلا ،عليهم المباشر خطرها بابعاد ،غضبها وتجنب ،إيران ارضاء الإمارات هذه محاولة: اولهما
 الى للانضمام البحرين امام العراقيل وضع على الإمارات تلك عملت لذا ،خارجه البحرين وجود حالة في الاتحاد على موافقتها
 ،للاتحاد القيادية بالمراكز الخاصة المواضيع مناقشة وعدم القليلة بالاشياء والقبول الصمود إلا الاخيرة امام يكن لم لذا الاتحاد

 .اعتراض أي دون عليها يعرض ما كل تقبل كانت لذا
 عدد نصف تشكل وانها لاسيما ،الإمارات لسائر والحضاري الثقافي واكتساحها البحرين من التخلص محاولتها: ثانيهما

 ام آجلا نصيبها من سيكون الاتحاد ان إذ ،الإمارات باقي تفوق التي البشرية الكفاءات من الكثير وفيها ،التساعي الاتحاد سكان
 (.62)وخبرات كفاءات من لديها ما بسبب عاجلا

 اراضي عن لآخرين تتخلى أن البريطانية للحكومة يمكن لا انه فيه اكدت بيانا وأصدرت ،الاتحاد قيام إيران وعارضت
 الخليج الإمارات باتحاد تعترف لن وانها ،حقوقها بكل ستحتفظ الإيرانية الحكومة وان ،بالقوة إيران عن فصلت انها التاريخ يشهد
 وخاطب ،(63)فيها مطالبها على مطلقا يؤثر لن ذلك فإن ،الاتحاد الى البحرين انظمت إذا وحتى البحرين مشكلة تسوى أن قبل
 من موقفنا ان: " قوله عنيفة بلهجة دبي إمارة حاكم مكتوم آل سعيد بن راشد الشيخ زاهدي اردشير الإيراني الخارجية وزير

 ننوي لا فنحن ،مني تسمعه انت وها ،والكويتيين والسعوديين البريطانيين ابلغنا قد البحث بساط على المطروح العربي الاتحاد
 (.64") نحاربه سوف بل بالاتحاد الاعتراف عدم فقط

 ولم ،(65)الاتحاد هذا وراء الانقياد من الإمارات بقية وهددت ،فيه طرفا البحرين تكون اتحاد اي إيران رفضت وهكذا
 لمعارضة الشيوخ بعض حرضت إذ ،خاصة الداخلية البحرين وشؤون ،عامة العربي الخليج شؤون في التدخل عن إيران تتوقف

 الخليج امارات لاتحاد الاعلى المجلس اجتماع في خليفة آل سلمان بن عيسى الشيخ البحرين حاكم طرحها التي المقترحات
 وان ،إمارة كل في السكان نسبة حسب اعضائه يحدد تشريعي جهاز اقامة حول 1969 عام اب في عقد والذي ،التسع العربي
 ،الاقليمية القوى لتدخل وكان ،(66)تذكر نتيجة اية الى التوصل دون الاجتماع انتهى لذا ،البحرين عروبة يعزز شأنه من ذلك

 محمد إيران شاه وصرح ،(67)بدايتها منذ الفكرة حاربت انها إذ ،التساعي الاتحاد مباحثات افشال في الفاعل الاثر إيران لاسيما
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 ان وبما ،عاما وخمسون مائة منذ بريطانيا قبل من بلادي عن فُصلت البحرين ان: "وقوله 1970 عام اذار في بهلوي رضا
 (.68")إيران الى البحرين عودة يجب فإنه المنطقة تغادر سوف بريطانيا

 تكون ما اكثر ،العامل هذا اهمية من تقلل التي الدول وان ،للدولة الاقليم يحدد الذي هو الجغرافي العامل ان والمعروف
 تبعد فالبحرين ،(69)ةجغرافي او اجتماعية او سياسية دواعي اية دون دول اراضي على السيطرة منها تهدف استعمارية ميول لها
 الى اقرب فهي لذا ،ميلا( 120) من يقرب ما إيران عن تبعد حين في ،قطر عن ميلا( 18) او السعودية عن ميلا( 15)

 (.70")فارسية ارض"  بانها تدعي التي إيران الى منه العربية الاقاليم
 في دورها تأكيد على لإيران فرصة تعطي أن 1971 عام العربي الخليج من الانسحاب نيتها بريطانيا اعلان وراء وكان

 الاستقرار بأن 1968 عام منذ المتكررة الإيرانية الرسمية التصريحات كانت هنا ومن ،فيها التوسعية اطماعها وتحقيق ،المنطقة
 من إيراني صريحت اول صدر إذ ،منه البريطانية القوات انسحاب بعد الإيرانية القوات خلال من عليه سيحافظ الخليج في والامن
 صحفي مؤتمر في( 71)هويدا عباس امير الإيراني الوزراء رئيس: وقال ،الانسحاب اعلان من اسبوعين من أقل بعد القبيل هذا
 إيران تهتم ان الطبيعي من وان ،الخليج عموم في قوة بأعظم تتمتع دولة إيران ان"  1968 عام الثاني كانون 27 في عقده

 (.72")الخليج منطقة وامن باستقرار كبيرة بصورة
 عمان وبحر الخليج ان: الاول ،الخليج في ايران سياسة على أثرا اساسيين اعتبارين هناك ان: "قائلا   ،أيضا   وصرح

 (. 73")يوميا   خلاله من الايراني النفط نقل يتم خطا   يشكلان عمان وبحر الخليج ان: والثاني ،الجنوبية ايران حدود يشكلان
 ساحل بأطول تتمتع انها ،الخارجي بالعالم للاتصال الطريق تعد كونها ،العربي الخليج بمنطقة كثيرا   ايران اهتمت وهكذا

 الى النقل حركة في استراتيجيا   معبرا   يشكل الذي هرمز مضيق على سيطرتها عن فضلا   ،(كم 1950) طوله يبلغ الخليج في
 في اساسية ركيزة يشكل والذي العربي الخليج منطقة في النفط احتياطي نم كبيرة كميات وجود ذلك على زد ،العالمية الاسواق
 (. 74)ايران اقتصاد

 وتحددت ،العربي الخليج في كبيرا   دورا   ايران مارست ،المنطقة في أمني فراغ من خلفه وما البريطاني الانسحاب وبعد
 : كالآتي السياسية اهدافها

 . انقلاب أي من الشاه عرش حماية
 . العربي الخليج في مصالحها تثبيت
 (. 75)هرمز مضيق في الملاحة حرية وضمان خارجي عدوان أي من النفط مصادر حماية

علان البحرين في الاستفتاء إجراء: الثالث المبحث  .1971 عام الاستقلال وا 
 بداية منذ مفاجئة روبصو  الإيراني الموقف تطور ،البحرين في الايرانية الادعاءات من عاما( 150) من يقرب ما وبعد

 بلادي سياسة ان: "قائلا   نفسه العام من الثاني كانون 4 في الهند الى زيارته اثناء بهلوي رضا محمد الشاه اعلن إذ ،1969 عام
 اهل كان إذا الاولى للمرة فسأقول عليه وبناءا اهلها لرغبة خلافا اراضٍ  على الاستيلاء لغرض القوة ستخدام لا معارضتنا هي
 ،(76")لمبدئنا مخالف أمر لنا التابعة الاراضي هذه لاعادة القوة استخدام فإن بلادي الى الانظمام في راغبين غير حرينالب

 بخصوص المتحدة الامم رقابة تحت البحرين لسكان رسمي استفتاء باقتراح تقدمت فانها الإيرانية للحكومة الوجه ماء حفظ ولاجل
 عروبة لان الفكرة رفضت العربي والخليج البحرين في الوطنية والحركة العربية الاوساط ان إلا ،عدمه او إيران الى الانضمام
 التي عمان ساحل في الصغيرة الإمارات في إيران بها تطالب قد خطيرة سابقة الاستفتاء عن فضلا ،شك موضع ليست البحرين
 (.77)السكان من عالية نسبة فيها الإيرانيون يشكل

 نزاع هناك ليس لانه البحرين ورفضته ،لاهاي في الدولية العدل محكمة امام القضية عرض فهو خرالا الاقتراح اما
 الامم موظفي بعض احتجاج عن فضلا ،(78)آخر طرف هوية بتزوير طرف من ادعاء هناك ما بقدر"  ارض قطعة"  على
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 الامم في( الاستعمار تصفية لجنة) الى المسألة رفع فهو الاخير الاقتراح اما ،قانوني طابع ذات ليست المسألة بأن المتحدة
 1970 عام منذ البحرين وبدأت ،(79)القانونية الناحية من مستعمرة ليست البحرين ان إذ ،ذلك على الاعتراض وتم ،المتحدة
 انشأت حينما تجاهالا ذلك وتوضح ،البحرين في بالادعاءات الإيراني التراجع بعد بذاتها قائمة كدولة الاستقلال اعلان نحو تتجه

 لتولي بمراسيم ويعفون يعينون ،عضوا عشر واثني رئيس من وتألف ،وزراء لمجلس نواة بمثابة يعد والذي ،لها دولة مجلس
 دائرة عشر احدى بجعلها الحكومية الدوائر تنظيم اعادة في تتمثل اخرى حكومية اجراءات عن فضلا ،(80)التنفيذية السلطة

 (. 81)والدفاع خارجيةلل دائرتان منها خصصت
 يكون لا قد اتحاد في دخولها من بدلا سيادة ذات دولة واعتبارها استقلالها اعلان لها الاصلح من انه البحرين وادركت

 عدد زيادة بسبب الاتحاد شؤون تصريف في طموحها مع يتناسب دور على حصولها عدم عن فضلا ،اليه انظمامها في راغبا
 إيران سيرضي ذلك لان ،الاتحاد من البحرين اخراج في تسعى كانت قطر ان ذلك على زد ،لإماراتا بباقي مقارنة سكانها
 منطقة في المشاكل جميع تحل ان البريطانية الحكومة قررت وقد ،(82)وطهران الدوحة بين الودية العلاقات على ويحافظ
 تنازلها لقاء إيران بتعويض يقضي قرار الى توصلت لذا ،البحرين مشكلة لاسيما ،1971 عام نهاية انسحابها قبل العربي الخليج
 الصغرى وطنب الكبرى طنب) الثلاث العربية للجزر احتلالها حالة في عنها النظر غض خلال من البحرين في ادعاءاتها عن
 لقاء باهضا   ثمنا   طلب الى الشاه عمد لذا ،الجزر هذه على لسيطرتها ايران تسعى كانت الذي الوقت في ،(83()موسى وابو

 منطقة على الايرانية بالهيمنة الاعتراف عن فضلا   الجزر تلك باحتلاله وذلك ،المتحدة العربية الامارات دولة قيام على موافقته
 (. 84)العربي الخليج

 قبل بريطانيا تنسحب لا ان يأمل انه: " قائلا   ،البريطاني الانسحاب بخصوص خليفة آل مبارك بن محمد الشيخ وصرح
 حول طويلة مباحثات وبعد ،(85")وسلامتها لأمنها تهديد بالبحرين الإيرانية المطالب تعد إذ ،دفاعية لاسباب وذلك 1971 عام

يران بريطانيا بحضور جنيف في البحرين موضوع  العام الامين مبعوث برئاسة الحقائق تقصي لجنة شكلت ،لها حل لايجاد وا 
 رأي لاستطلاع 1970 عام نيسان في البحرين الى وذهبت جنيف في المتحدة الامم تبمك مدير( شياردي جو) المتحدة للامم
 (.86)الدولي الامن مجلس الى نهائي تقرير رفع ليتم ،الاستقلال او إيران الى الانضمام حول البحرين اهالي

 العظمى الاغلبية ان شاوراتيم أكدت"  فيه جاء المتحدة للامم العام الامين الى تقريرا شياردي جو رفع مهمته ختام وفي
 مع علاقاتها تقرير في كاملة سيادة ذات تماما مستقلة دولة في بشخصيتهم اعتراف على بالحصول ترغب البحرين شعب من

 وعمدت ،1970 عام مايس 11 يوم في الدولية اللجنة تقرير على بالاجماع الدولي الامن مجلس وصادق ،(87")الاخرى الدول
 الخارجية وزارة وكيل برئاسة وذلك ،القرار صدور بمناسبة لها التهنئة لتقديم وفدا   أرسلت إذ ،البحرين مع ربالتقا الى ايران

 رسمية زيارة بأول سلمان بن خليفة الشيخ البحريني الدولة مجلس رئيس قام كما كما ،نفسه العام من مايس 23 في الايرانية
 ايران الى خليفة آل سلمان بن عيسى الشيخ البحرين حاكم زيارة عن فضلا   ،امع مائة من اكثر منذ ايران الى بحريني لمسؤول

 معارضا   موقفا   لها كان( ايرانسيت بان حزب) لاسيما ،ايرانية سياسية احزاب وهناك ،(88)نفسه العام من الاول كانون 18 في
 التراب من جزء البحرين ان( "بزشكبور نمحس) الحزب رئيس اعلن فقد ،البحرين قضية تجاه موقفها عن الايرانية للحكومة
 عام اب 14 في البحرين استقلال اعلنت ثم ،(89")بفصلها الاقرار يمكن ولا خونة هم ايران عن بفصلها قبلوا والذين الايراني
1971(90.) 

 والاقتصادية يةالسياس إيران علاقات تحسنت إذ ،بالاعتبار جديرة فوائد بهلوي رضا محمد للشاه قدم البحرين استفتاء ان
 فرع وافتتح ،العربي الخليج عبر بالتدفق الإيراني المال رأس وبدأ البحرين مع تحسنها عن فضلا ،الاخرى العربي الخليج دول مع
 عمله يجب ما حول جدية لمناقشات الطريق فتح الجدل ذلك نهاية بأن العرب الحكام وشعر ،(ملي بانكـ) الوطني إيران لبنك
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 مع الخاصة التعاهدية العلاقات والغيت التام البحرين استقلال عن اعلن وهكذا ،(91)المنطقة من كليا يطانيابر  تنسحب عندما
 (.92)بينهما والتعاون التجارية العلاقات لتنظيم اعوام عشرة مدتها الطرفين بين صداقة اتفاقية توقيع بعد بريطانيا

ـة  الخاتمـ

 الخليج منطقة لاسيما ،العربي الوطن في الإيرانية الاطماع من تراكمات لةحصي البحرين في الإيرانية الادعاءات تعد
 بحيرة وجعله الخليج عروبة طمس ومحاولاتها يذكر شيء الصحة من لها ليس واهية حجج على ذلك في واستندت ،العربي

 العربية والعادات بالتقاليد فاظهماحت عن فضلا ،والغربية الشرقية ضفتيه على العربية القبائل انتشار من الرغم على" فارسية"
 .حياتهم من ازالتها قوة لأي لايمكن التي ،الاصيلة

" فارسية" انها إيران تدعي اراضي بضم المتكررة التهديدات ان إذ ،الادعاءات تلك في فاعل اثر القوة لمنطق وكان
 نحو التوسعية اطماعها في وازدادت تهاادعاءا في إيران تمادت لذلك ،التهديدات تلك على العربي الرد ضعف بسبب جاءت

 الطرق على الاستحواذ في مصالحها يحقق بما الخليج منطقة في التحكم في لحلمها تحقيقا ،العربي الخليج في العربية الاراضي
 بالتجارة التحكم يمكن خلالها من والتي ،استراتيجية مواقع على يدها وضع عن فضلا ،بالشرق اوربا تربط التي المهمة التجارية
 السفن لدخول المهم المنفذ لانه ،والعالم العربي الخليج لدول بالنسبة الحياة شريان يعد الذي هرمز مضيق لاسيما ،العالمية
 .وخروجها الخليج نحو العالمية التجارية

 : وهي ،البحرين في الإيرانية الادعاءات عن لمانتج خلاصة تكون ان يمكن عدة باستنتاجات الدراسة وخرجت
 حقائق على تستند لم انها إلا الدولية المحافل على عرضتها والتي إيران تدعيها التي الحجج قدم من الرغم على: اولا

 .عليها الاستناد ولايمكن الحقيقة عن بعيدة واهية وظلت
 تتفرج اخرى وتارة ،الادعاءات تلك بوجه تقف نجدها فتارة ،الإيرانية المطالبات تجاه البريطاني الموقف ثبات عدم: ثانيا

 عليها تفرض والتي الخليج إمارات وبين بينها المعقودة المعاهدات في به تعهدت لما خلافا يعينيها لا شيئا وكأن الوضع على
 بوجه الوقوف دون حالت المنطقة في حليفتها خسارة عدم ومحاولة المنطقة في مصالحها ان إلا ،عدوان أي وصد الحماية
 .الإيرانية الاطماع

 على قادرة قوة تصبح لا حتى الخليج في العربية الإمارات اليها تسعى التي الوحدوية المحاولات بوجه إيران وقفت: ثالثا
 اتفاقية عن نتج الذي التساعي الاتحاد افشال في بوسعها ما بكل عملت لذا ،المنطقة في لإيران التوسعية الاطماع بوجه الوقوف
 بل تساعيا الاتحاد يتم لم إذ ،إيران ارادت ما وتحقق ،وقطر البحرين عن فضلا السبع عمان لساح إمارات بين 1969 عام دبي
 .سباعيا انتهى

 في المشاكل انهاء الى البريطانية الحكومة سعت العربي الخليج منطقة من البريطاني الانسحاب قرار اثر على: رابعا
 عن بالكف بهلوي رضا محمد إيران شاه اقناع فحاولت البحرين شكلةم لاسيما ،1971 عام نهاية انسحابها اكمال قبل المنطقة
 ذلك وتحقق ،الاستراتيجية( موسى وابو الصغرى وطنب الكبرى طنب) الثلاث الجزر في تعويضه مقابل البحرين في ادعاءاته
 .1971 عام الثاني تشرين 30 في الجزر على قواته وانزل الجزر لاحتلال واستعد بالبحرين مطالباته عن وتوقف

 وتنازلت بابتلاعها الإيرانية التهديدات من الحماية لها يؤمن لانه الاتحاد على المحافظة الى دائما البحرين سعت: خامسا
 المطالبات انتهاء بعد كثيرا تغير ذلك ان إلا ،الاخرى الإمارات حكام من الآخرين الاعضاء اغضاب عدم لاجل مستحقاتها عن

 في وطموحاتها حقوقها البحرين اعطاء عدم وبسبب انه خليفة آل سلمان بن عيسى الشيخ حاكمها اعلن لذا ،فيها الإيرانية
 ،سيادة ذات مستقلة دولة البحرين واعلان التام الاستقلال الى نسعى ان علينا لذا مستحقاتها من الكثير عن تنازلها رغم الاتحاد
 .المنظمتين في مقعدا لها حجز ان بعد العربية الدول وجامعة متحدةال الامم بها واعترفت 1971 عام اب 14 في ذلك وتحقق
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Abstract 
Juveniles are considered fundamental in any society as they form the main supporting 

power for the labor. They provide a wide base in the society building and any defect among them 

would lead to defect with in the society structure. As the Juveniles do not have a sufficient 

physiological and mental stability and balance, they need to be given an extra care especially 

when they are exposed to social, economic and intellectual pressures that might lead them to drift 

among criminate world، This issue applies upon Juveniles in Muthanna province that is still 

suffering from an economical deteriorating seen through unemployment and poverty in addition 

to the social factor stress that negatively affected the Juveniles behavior among this study place 

and pushed the to commit crimes in which to reach (714) crimes.  

Key Words: Juvenile, Crimes, Crime Geography, Culprits, Geographical Distribution, 
Composition of The Population 

 تركيب السكان، التوزيع الجغرافي، الجريمة، الجناة جغرافيا، جرائم، الحدث الكلمات المفتاحية:
 الملخص  

فهذه الفئة  ،اذ انهم الطبقة الرئيسة السائدة للقوة العاملة ،تعد فئة الاحداث من الفئات الاساسية في تكوين اي مجتمع
لكونها لا تمتلك  ،بيد ان هذه الفئة العمرية تحتاج الى الرعاية والعناية الكافيتين ،تتيح احلالا سكانيا وقاعدة متينة لبناء المجتمع

جرام لاسيما اذا تعرضت الى ضغوطات اجتماعية الاتزان النفسي والاستقرار العقلي وبالتالي تتعرض الى مخاطر الانحراف والا
وهذا ما ينطبق على محافظة المثنى التي عانت ولازالت تعاني من تدهور الوضع الاقتصادي وتفشي  ،واقتصادية وفكرية

ظاهرتي البطالة والفقر زد على ذلك ضغط العامل الاجتماعي الامر الذي اثر سلبا على سلوك بعض الاحداث في منطقة 
 ( جريمة 714سة ودفعهم لارتكاب الجريمة حتى وصل عدد الجرائم فيها حوالى )الدرا

 المقدمة 
شهدت المجتمعات البشرية تغيرات وتحولات اجتماعية واقتصادية وسياسية اثرت على شعوبها ورافق ذلك التحول 

والذي يشكل تحديا للأسر من  ،خاص ظهور العديد من المشاكل ومنها ازدياد معدلات الجرائم بشكل عام وجرائم الاحداث بشكل
جهة والمؤسسات التوعوية والرقابية من جهة اخرى قيما يخص محافظة المثنى فقد تميز مجتمعها بخصائص وروابط اجتماعية 

الا ان هذا التماسك لم يقف حائلا امام  ،ميزته عن باقي المحافظات العراقية فهو مجتمع تغلب علية صفة التماسك العشائري
وعلى كافة الاصعدة  2003تلك الجرائم وازديادها كون المتغيرات التي مر بها مجتمع منطقة الدراسة بعد عام  ظهور

الاجتماعية والاقتصادية والثقافية ساهمت بشكل مباشر وغير مباشر في ازدياد تلك الجرائم وبناءا على  ذلك زادت اهمية 
ئة مهمة من فئات المجتمع اذ تصيب الابناء وتاثر على البناء الاسري الخوض في هذا الموضوع لكون هذه الظاهرة تستهدف ف

والاستقرار والاجتماعي ناهيك عن ان هذه الفئة تشكل الركيزة الرئيسة للفئة العاملة والمنتجة في المجتمع وبما ان جغرافية 
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 عن تركيب الجناة ومعرفة الاسباب الكامنة فضلا ،الجريمة تدرس التنظيم المكاني للجريمة وانماطها المكانية وتوزيعها الجغرافي
لذا عمل الباحثان على الافادة من اسس علم الجغرافيا ولاسيمَا جغرافيا الجريمة من تحليل السلوك  ،في سلوكهم الاجرامي

ائص الاجرامي للأحداث في منطقة الدراسة من خلال التطرق لحجم الظاهرة وتوزيعها الجغرافي زد على ذلك الكشف عن الخص
  .السكانية لمرتكبي جرائم الاحداث ومعرفة انواع الجرائم واسبابها ووضع الحلول المناسبة لها

 مشكلة البحث 
  :يمكن طرح مشكلة البحث على النحو الاتي

 هل يوجد تباين مكاني وزماني لجرائم الاحداث في محافظة المثنى ؟ وما الاسباب التي ادت الى ارتكابها ؟  -1
 ئم الاحداث في منطقة الدراسة ؟ وما السبل الكفيلة بمعالجتها ؟ما مدى تنوعجرا -2

  :انطلاقا من المشكلة المطروحة يفترض الباحثان الاتي
هنالك تباين مكاني وزماني لجرائم الاحداث في محافظة المثنى وهذا التباين متاتي من تباين الخصائص السكانية  -1

  .والاقتصادية لوحداتها الادارية
  .وهذا التنوع يعود لتنوع الاسباب المجتمعية التي تقف خلفها ،رائم الاحداث في منطقة الدراسةثمة تنوع لج -2

 اهداف البحث 
يهدف البحث الى بيان حجم جرائم الاحداث خلال فترة الدراسة ومدى اختلافها بين حضر وريف المحافظة فضلا عن 

  .الوقف على الاسباب الدافعة لمرتكبي تلك الجرائم
 لدراسة   حدود ا

شملت الدراسة ظاهرة جرائم الاحداث في محافظة المثنى الواقعة في الجنوب الغربي من العراق. بين دائرتي  
فهي  تشغل القسم الجنوبي من  ،(1شرقا  خريطة)°(46،30¯ –° 44شمالا  وخطي طول )°( 32،¯29 –°30،¯16عرض )

ظتا القادسية والنجف ومن الجنوب المملكة العربية السعودية ومن السهل الرسوبي والهضبة الغربية ويحدها من الشمال محاف
 .(م2014 -2010أما حدودها الزمانية فقد اعتمدت الدراسة البيانات المتوافرة للمدة من ) ،الشرق محافظتي ذي قار والبصرة
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 .2006 ،دارية بغدادخريطة المثنى الا ،المصدر: الهيئة العامة للمساحة
 منهج وهيكلية البحث 

اعتمد الباحثان على المنهج الاقليمي والتحليلي في ثنايا البحث اما هيكليته فقد اشتملت على مقدمة واربعة محاور 
لث الى تناول المحور الاول مفاهيم البحث ومصطلحاته بينما تطرق الثاني الى التوزيع الجغرافي لجرائم الاحداث فيما تعرض الثا

الخصائص السكانية لمرتكبي جرائم الاحداث، اما الرابع فقد اخذ انواع جرائم الاحداث واسبابها واختتم البحث بالاستنتاجات 
 .والتوصيات

  :مفاهيم البحث ومصطلحاته :ولاأ
  :الجريمة -1

ه هابيل أول جريمة اقترفها الجريمة ظاهرة اجتماعية عرفتها البشرية منذ بدايتها الأولى، فقد كان قتل قابيل لأخي
اسِرِينَ " سورة المائدة، الإنسان في التاريخ، قال الله تعالى في كتابه الكريم " فَطَوَّعَتْ لَهُ نَفْسُهُ قَتْلَ أَخِيهِ فَقَتَلَهُ فَأَصْبَحَ مِنَ الْخَ 

عا  لاختلاف مكوناته الاقتصادية وتتباين الجريمة من مجتمع لآخر كما  ونوعا  حتى داخل المجتمع الواحد، تب ،30الآية 
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( كذلك تختلف التعريفات التي تتناول مفهوم الجريمة تبعا لاختصاصات الباحثين ومنها تعني كلمة 1) والاجتماعية والحضارية
اتهمه بجرم  :جرمه  ويجرم علية ،عظم جرمه :جريمة -ويقال جرم  ،أذنب :جريمة وأجرم وأجترم علية -جريمة في اللغة جرم 

وكلمة جريمة  أصلها من جرم بمعنى كسب وقطع، وكانت هذه  الكلمة مستعملة منذ القدم  ،الجرم والذنب :ذلك الجريمةوب
والجريمة  بالمعنى النفسي هي أي فعل أو سلوك يمثل انتهاكا خطيرا لقواعد  ،(2) للدلالة على كسب المكروه غير المستحسن
نائي والتي تحدد لها الشرع عقابا  يتناسب مع خطورتها، على ان التعريف الإجرائي السلوك الاجتماعي المعبر عنه بالقانون الج

الذي يتناسب مع الدراسة هي أنها " أي فعل أو أي حدث يرتكبه الفرد ويتعارض مع ما يسود المجتمع من قوانين وأعراف وقيم 
لعديد من المشكلات والجريمة هي إحدى هذه التي تحدث التغيرات في المجتمع ومؤسساته المختلفة التي تؤدي إلى ظهور ا

أما من وجهة النظر الاجتماعية فيقصد بها جميع الأفعال الإجرامية والأفعال الخارجة عن المعايير الاجتماعية  ،(3) المشكلات
يعاقب عليه  الناحية القانونية تعرف الجريمة بانها كل فعل يعاقب عليه القانون، أي هي كل فعل ومن ،(4)التي تخضع للعقاب

وبمعنى آخر هي ذلك الفعل أو الامتناع الذي نص القانون علي تحريمه، ووضع عقوبة   ،المجتمع متمثلا في قانونه وشرعه
تأسيسا على ما تقدم يعرف  ،(5جزاء علي ارتكابه وبناء علي هذا التعريف لا يشكل الإتيان بأي فعل لم يحرمه القانون جريمة )

ا اي خطأ صادر عن ارادة جنائية ضد فرد من المجتمع او جماعة ما يحرمه القانون ويحدد له العقوبة الباحثان الجريمة بانه
   .معينة

  :الحدث - 2
 ،وحداثة السن كناية الشباب واول العمر ،يقصد بالحدث لغويا الفتي في السن اي الشاب فاذا ذكرت السن حديث

( بينما ينظر علماء النفس والاجتماع 6تحديد سن التمييز ومرحلة بلوغ الرشد )ويختلف العلماء على تعريفهم تبعا لاختلافهم في 
( فيما يراه القانون 7للحدث على انه الصغير منذ ولادته حتى لم يتم له النضج الاجتماعي والنفسي وتتكامل له عناصر الرشد )

( وتختلف تشريعات 8ي حددها القانون لبلوغ الرشد)هو الصغير الذي اتم السن التي حددها القانون للتميز ولم يتجاوز السن الت
فنجد ان غالبية الدول العربية اعتمدت سن الثامنة عشرة حدا اقصى للحداثة في حين شذ عن ذلك  ،الدول في تحديد سن الحداثة

طر والسودان مجموعة من الدول فالبحرين وتونس والمغرب انقصتها الى سن الخامسة والسادسة عشرة في حين رفعتها كل من ق
( فيما حددته 10( اما المشرع العراقي فقد عرفة من اتم السابعة من عمرة ولم يتجاوز الثامنة عشرة )9الى عشرين عاما )

الاتفاقية الدولية لحقوق الانسان في المادة الاولى منها بأنه كل انسان لم يبلغ الثامنة عشرة من العمر ومالم يبلغ الرشد قبل ذلك 
 الباحثان الحدث بانه كل ذكر او انثى اتم سن التمييز ولم يتجاوز سن الرشد المحدد قانونا بالثامنة عشرة. ويعرف ،(11)
 جغرافية الجريمة – 3

ولكن معظم التعريفات التي  ،تعد جغرافية الجريمة احد الفروع الجغرافية  الحديثة لذلك لا يوجد اتفاق حول تعريف لها
وعرفت بأنها ذلك النوع من الجغرافية الذي يدرس  ،لى البعد المكاني في محاولة لتعريفها ومنهاتناولها العلماء كانت تركز ع

التنظيم المكاني لظاهرة الجريمة من حيث أنماطها المكانية ومنظوماتها والاختلافات الإقليمية لأنواع الجرائم مع دراسة العوامل 
اخر بأنها جغرافية البوليس ويقصد به معرفة الجناة المحترفين للمناطق ذات  التي تؤدي إلى تلك التنظيمات المكانية، فيما عرفها

الانتشار الأمني الجيد وبالتالي يبتعدون عنها فيقل ارتكاب الجرائم فيها، وفي المقابل يعرفون المناطق التي يقل، أو يضعف فيها 
أنها موضوع فرعي من علم الجغرافيا يفسر ويربط التواجد الشرطي، فيركزون فيها نشاطهم الإجرامي، في حين راها اخرون ب

الحيز الجغرافي للمجرمين ومختلف الأفعال الإجرامية، ويدرس تباين الجريمة ومعدلاتها، وخصائص المجرمين والضحايا آخذا  
من العلوم ( علما  وثيق الصلة بعدد غير قليل Criminology(و يعُد علم الجريمة )12في الاعتبار دائما البعد المكاني )

الأخرى يجمعها معا  لمحاولة تفسير السلوك ألأجرامي ومكافحته، خاصة أن علماء الإجرام لم يعودوا يبحثون عن السببية، بل 
بينما تحاول الجغرافية  تفسير التباين  ،عن العوامل التي تسهم في إقرار الظاهرة الإجرامية التي تتسم في طبيعتها بالتعقيد
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لتي تحدث على سطح الأرض في ضوء العلاقة بين المتغيرات الطبيعية والبشرية بمعنى إنها معنية بالبعد المكاني للظواهر ا
المكاني لكل ما يحدث على سطح الأرض ويمس حياة الإنسان اليومية، ولما كانت الجريمة ظاهرة بشرية تتباين مكانيا  وزمانيا ، 

( بناء  على ما سبق 13تها من خلال تسليط الضوء على إبعادها المكانية)لذا فللجغرافي دور جوهري في دراستها وتحليل مجالا
يعرف الباحثان جغرافيا الجريمة على انها دراسة السلوك الاجرامي في الحيز الجغرافي من حيث حجم الظاهرة وتباينها المكاني 

  .ذلك السلوكواسباب ذلك التباين مع دراسة خصائص المجرمين ومدى تاثير البيئة الجغرافية في 
  :التوزيع الجغرافي لجرائم الاحداث :ثانيا
  :التوزيع  الاداري  - 1

إن الجريمة بكل أنماطها تحدث في المكان، وكل ما يحدث في المكان ماديا   أو معنويا  يعبر عن صورة نمطية قابلة 
(. لهذا فإن الأنماط المكانية للجريمة 14تلفة)للدراسة الجغرافية، لأن الجغرافيا هي العلم الذي يرتبط بالمكان بإبعاده المخ

وفي هذا  ،والتنظيم المكاني للسكان ونشاطهم الاقتصادي ،وتطورها عبر سنوات الدراسة ما هو إلا انعكاس للتركيب الاجتماعي
ط بمستوى الوحدات المنحى يؤكد الجغرافيون على أن دراسة التباين المكاني للجريمة في داخل المدن التوزيع الجغرافي لها مرتب

 .(15)المكانية وبالمعلومات المتاحة داخل منطقة الدراسة
بلغ  2011ففي عام  ،شهدت محافظة المثنى تباينا زمانيا ومكانيا واضحا في حجم جرائم الاحداث  خلال مدة الدراسة

( والشكل 1يظهر من جدول )و  ،جريمة (167اذ ارتفعت الى ) 2012( جريمة واعلاها ظهر في العام الذي يليه 121عددها )
لتصل الى  2014اعقبها ارتفاعا اخر في عام  ،2013( جريمة في عام 149( ان اخفضها وصلت الى )2( والخريطة )1)
  .( جريمة154)

ولم يقتصر هذا التباين على مدى السنوات المسجلة في محافظة المثنى بل تجلى واضحا بين وحداتها الادارية حيث 
( من مجموع 3( وخريطة )2%(  شكل )90.6( حيث شكلت نسبة الجرائم فيها )1ا لقضاء السماوة جدول )سجلت تطرفا كبير 

وهذا طبيعي لو اخذنا في الحسبان طبيعة  ،%(  من تلك الجرائم10الجرائم الكلية اما بقية الوحدات مجتمعة لم تصل نسبة )
ة من مجموع سكان المحافظة لكن رغم ذلك تعد هذه النسبة قضاء السماوة من حيث خصائصه المجتمعية واعداد سكانه الكبير 

والقضاء  ،(16( الف نسمة )770.4%(  من مجموع سكان المحافظة البالغ )42.5كبيرة اذ يشكل سكان القضاء ما نسبته )
ع اعلى ( جريمة وهي ايضا متوافقة م153) 2012بحد ذاته شهد انخفاض وارتفاع ضمن فترة الدراسة سجلت اعلاها في عام 

 2010اما باقي الوحدات الادارية فقد ظهر فيها ارتفاع تدريجي من خلال السنوات المسجلة من عام  ،عدد للجرائم في المحافظة
( جرائم فيما خلا قضائي 7في قضاء الخضر ب ) 2014 ،2013مع تطابق عدد الجرائم بين عامي  ،2014وصولا لعام 

  .2010عام  الخضر والسلمان من الجرائم المسجلة في
 (م2014-2010للمدة )بحسب الوحدات الإدارية جرائم الاحداث المسجلة  ( توزيع 1الجدول )

20 الوحدات الإدارية
10

 20
11

 20
12

 20
13

 20
14

موع 
مج
ال

 % 
سبة

الن
 

 90.7 648 132 129 153 113 121 السماوة
 4.4 32 10 9 6 4 3 الرميثة
 3.07 22 7 7 5 3 0 الخضر
 1.83 13 5 4 3 1 0 السلمان
 %100 715 154 149 167 121 124 المحافظة

 م.2014 ،بيانات غير منشورة ،قسم الاحصاء ،مديرية شرطة محافظة المثنى ،المصدر: وزارة الداخلية
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 (1المصدر:  من عمل الباحثان بالاعتماد على بيانات جدول )
 
 التوزيع البيئي  – 2

لا يخلو منها إي مجتمع من المجتمعات الإنسانية إلا أنها تختلف من حيث نسبة حدوثها الجريمة ظاهرة اجتماعية 
وتختلف من بيئة  .ونوعيتها من مجتمع إلى أخر تبعا  لطبيعة الظروف السياسية والاقتصادية والاجتماعية السائدة في المجتمع

(. إن 17باب ودوافع الجريمة في المجتمع الريفي)إلى أخرى، فأسباب الجريمة ودوافعها في المجتمع الحضري تختلف عن أس
الريف من الوجهة الطبيعية وحياة الريف من الوجهة الاجتماعية وما تتركه الطبيعة والمجتمع للأفراد من طابعخاص وماله من 

ما تنتجه المدينة  نشاط اقتصادي محدود إلى جانب تأثير العادات والتقاليد، كل ذلك يجعل نتاج الريف من الجريمة شيئا  يغاير
 .وهذا ما ينطبق على منطقة الدراسة ،(18)منها
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 (1المصدر:  من عمل الباحثان بالاعتماد على بيانات جدول )
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 (1من عمل الباحثان بالاعتماد على بيانات جدول )
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (1ل الباحثان بالاعتماد على بيانات جدول )المصدر:  من عم

 السماوة
91.6% 

 الرمیثة
4.4% 

 الخضر
 السلمان 3%

1.8% 

توزيع نسبة جرائم الاحداث حسب الوحدات ( 2)شكل 
 م(2014-2010)لمدة الادارية ل
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شهد حضر محافظة المثنى ارتفاع في عدد ونسبة جرائم الاحداث مقارنة بريف المحافظة اذ وصل عدد الجرائم الى 
وهذه  ،(3( وشكل )2%( من مجموع الجرائم ضمن فترة الدراسة جدول)85.5( جريمة من عدد الجرائم وبنسبة بلغت )611)

%( من نسبة الجرائم الكلية اما اخفضها 89.5فقد سجلت اعلى نسبة ) ،2010كن ثابته بل ظهرت اعلاها في عام النسبة لم ت
وهذه النسب اظهرت انخفاضا وارتفاعا متلائما مع اعداد الجرائم في السنوات  2014%( في عام 83.6فقد وصلت الى نسبة )

( 128فقد بلغا العدد نفسه من الجرائم ) 2014 ،2013ماعدا عامي  المسجلة مرة تجدها مرتفعة ثم تعود لتشهد انخفاضا اخر
في حين تساوت  ،2013%( في عام 85.9%( بعد ان كانت )83.6الى ) 2014جريمة الا ان النسبة انخفضت في عام 

ن النسبة %( مع اختلاف عدد الجرائم كما ان هذه النسبة مقاربة ايضا م85.9بنسبة بلغت ) 2013 ،2011النسبة بين عامي 
  .%(  لعدد الجرائم الكلي في منطقة الدراسة85.5الكلية )

 (م2014-2010التوزيع البيئي لجرائم الاحداث المسجلة للمدة ) (2الجدول ) 

 عدد الجرائم السنة
 السكن

 % ريف % حضر
2010 124 111 89.5 13 11.5 
2011 121 104 85.9 17 14.1 
2012 167 140 83.8 27 16.2 
2013 149 128 85.9 21 14.1 
2014 153 128 83.6 25 16.3 
 14.5 103 85.5 611 714 الكلي

 م.2014 ،قسم الاحصاء الجنائي، بيانات غير منشورة ،مديرية شرطة محافظة المثنى ،المصدر:  وزارة الداخلية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (2المصدر:  من عمل الباحثان بالاعتماد على بيانات جدول )
%( من نسبة 14.5وصلت النسبة فيه الى ) ،المحافظة ضم العدد الاقل من جرائم الاحداث مقارنة بحضرها اما ريف
ثم اخذت بالانخفاض والارتفاع بين سنوات الدراسة وظهرت  2010وكانت ادناها في عام  ،( جريمة103الجرائم الكلية بــ )
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-2010)التوزيع البيئي لجرائم الاحداث المسجلة للمدة ( 3)شكل 
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( 27الاعلى شهدت ) 2012من حيث العدد كانت سنة  في حين ،%( من حيث النسبة16.3بنسبه ) 2014اعلاها في عام 
كما ان سبب انخفاض جرائم الاحداث في الريف يعود الى قوة الروابط الاسرية والاجتماعية في  ،جريمة في ريف المحافظة

الذي  الريف فضلا عن متابعة تحركات الاحداث ومنعهم من مصاحبة اصدقاء السوء زد على ذلك الرعاية المالية لهم بالشكل
   .يؤمن احتياجاتهم الرئيسة

 الخصائص السكانية لمرتكبي جرائم الاحداث  :ثالثا
  :التركيب النوعي لمرتكبي جرائم الاحداث- 1

ناث، اذ يوجد هنالك إجماع من قبل الباحثين في ضوء  يقصد هنا توزيع جرائم الاحداث بحسب الجنس إلى ذكور وا 
لمرتكبة من قبل الاناث تختلف من حيث الكم والنوع والوسيلة عن الجرائم المرتكبة من الإحصاءات الجنائية على أن الجرائم ا

وذلك يرجع إلى الفروق الجوهرية من النواحي البيولوجية والنفسية فيما بينهم ومدى الاستجابة للتأثر بعوامل البيئة  ،قبل الذكور
جال على النساء في عدد الجرائم يعود إلى دور المرأة في الحياة والدور الاجتماعي لكل منها ويرى علماء الاجتماع أن تفوق الر 

وهذا ما توافق مع جرائم الاحداث في محافظة المثنى اذ بين  ،(19الاجتماعية وصرفها لمعظم وقتها في رعاية أفراد العائلة )
اما الاناث في  ،%(93.8نسبة )( جريمة ب670( ان العدد الاكبر من الجرائم ارتكب من قبل الذكور )4( والشكل )3الجدول )

محافظة المثنى كغيرها من المجتمعات العربية انخفضت فيها نسبة الجرائم ففي الجزائر ترتكب جريمة واحدة للإناث مقابل 
وفي مصر بلغت نسبة الجرائم التي ترتكبها الاناث  ،( جريمة يرتكبها الذكور وهي نفس النسبة تقريبا في المغرب وتونس2744)
(  في حين اتت النسبة مرتفعة في محافظة المثنى عند مقارنتها ببعض الدول 20الى اجمالي الجرائم التي ترتكب سنويا)%( 5)

( 714%( من مجموع الجرائم الكلية في منطقة الدراسة البالغ )6.2لكنها مقاربة مع نسب الجرائم في مصر بنسبة وصلت الى)
 جريمة 

م(2014-2010الاحداث المسجلة في منطقة الدراسة للمدة) التركيب النوعي لجرائم (3الجدول )  

 عدد الجرائم السنة
 الجنس

 انثى ذكر
2010 124 119 5 
2011 121 114 7 
2012 167 157 10 
2013 149 141 8 
2014 153 139 14 
 44 670 714 الكلي

 
 م.2014 ،جنائي، بيانات غير منشورةقسم الاحصاء ال ،مديرية شرطة محافظة المثنى ،المصدر:  وزارة الداخلية
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 (3المصدر:  من عمل الباحثان بالاعتماد على بيانات جدول )
 

سجل زيادة في جرائم الاناث مقارنة ببقية سنوات الدراسة  2014( ايضا ان عام 4( والشكل )3يظهر من الجدول )
في حين سجل هذا العام انخفاض في جرائم الذكور مقارنة في العامين  ،اثتبعا لزيادة الضغط النفسي والاجتماعي على الان

وبصورة عامة يرجح ان سبب انخفاض جرائم الاناث مقارنة بجرائم الذكور هو بسبب الطبيعة الاجتماعية ،السابقين لهذه السنة
يز بها محافظة المثنى ساهمت بشكل او كما ان النزعة العشائرية التي تتم ،لمنطقة الدراسة كونها تشهد سيادة ذكورية واضحة

اخر بعدم وصل الاناث الى المحاكم من خلال عدم اقامة دعاوى عليهم وحل هذه المشاكل خارج الجهات المختصة من دوائر 
   .كون ذلك يضر بمستقبل الاناث خصوصا ان الاناث في هذه الاعمار غالبا ما تكون غير متزوجه ،امنية ومحاكم

  :تعليمي لمرتكبي جرائم الاحداثالتركيب ال – 2
للتعليم دورا  وقائيا  في مجال الجريمة والانحراف فهو يساعد الأفراد على احترام القانون لمعرفتهم بالنتائج المترتبة على 

حراف (.لكن هذا لا يعني إن الان21فضلا عن انه يساعد الإفراد على احترام القانون لمعرفتهم بنتائج التعدي عليه) ،اختراقه
فراد المجتمع ذا المستوى التعليمي المتدني وأن المتعلمين في حصن منيع عن ارتكاب  وارتكاب الجريمة حكرٌ على الأميين وا 

حتى وجد من الذين  ،وهنالك كثير من المتعلمين المنحرفين والمجرمين ،فهنالك الكثير من الأمين الأسوياء ،السلوك المنحرف
فالأمية إذا  عامل مساعد على ارتكاب الجريمة وليست دافعا   ،في العلم قد ارتكبوا أنواعا من الجرائم وصلوا إلى المستويات العليا

%( من الاحداث مرتكبي 72( ان )5( والشكل )4تبين معطيات الجدول ) ،(22وسببا  رئيسي في ارتكاب العمل الإجرامي )
%( كان 17( جريمة  و )111ابتدائيا اذ بلغت عدد جرائمهم ) كان تعليمهم 2014( مجرم في عام 154الجرائم البالغ عددهم )

(%  من اجمالي الجرائم المرتكبة فيما اختلف الامر في 11تعليمهم ثانوي الا ان الاميينسجلوا اقل نسبة اجرام وصلت الى )
 .المرحل التعليميةقضاء السلمان عن باقي الوحدات الادارية فشهد ارتفاع لدى اصحاب التعليم الثانوي مقارنة ببقية 
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 2014عدد جرائم الاحداث حسب الحالة التعليمة للوحدات الإدارية لعام  (4)الجدول 
 ثانوي  ابتدائي  يقرأ ويكتب  الوحدة الإدارية 

 21 101 10 قضاء السماوة 
 3 5 2 قضاء الرميثة
 0 4 3 قضاء الخضر 
 3 1 1 قضاء السلمان 
 27 111 16 المحافظة 
 %17 %72 %11 النسبة %

 م.2014 ،منشورة بيانات غير وزارة الداخلية، مديرية شرطة محافظة المثنى، قسم الاحصاءالجنائي، المصدر:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (4المصدر:  من عمل الباحثان بالاعتماد على بيانات جدول )
 انواع جرائم الاحداث واسبابها  :رابعا
 انواع جرائم الاحداث  -1

فقد حلت جرائم السرقة بالمرتبة الاولى اذا بلغ  ،حداث المرتكبة في منطقة الدراسة تبعا لتعدد اسبابهاتعددت جرائم الا
(  ويمكن ارجاع ذلك الى تفشي ظاهرة الفقر في المحافظة فيها 6( وشكل )5( جريمة خلال مدة الدراسة الجدول )455عددها )

ها جرائم تعاطي وبيع وتوزيع المواد المخدرة والمسكرة التي بلغ تلت .( الذي يعد حاضنة للجريمة23) 2014%( في عام 49)
التي تعود الى ضعف الدور الرقابي من الاسرة فضلا عن ضعف الرقابة الامنية  ،(6( والشكل )5( جريمة الجدول )52عددها )

  .على مثل هكذا جرائم
 
 

0

20

40

60

80

100

120

 ثانوي   ابتدائي   یقرأ ویكتب  

جرائم الاحداث حسب الحالة التعليمة للوحدات الإدارية ( 5)شكلال
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 (م2014-2010( انواع جرائم الاحداث المسجلة للمدة )5جدول )
 وع الجرائمن السنة

 المجموع اخرى قتل خطف مسكرات ومخدرات اغتصاب طعن بألة حادة سرقة
2010 74 8 4 12 3 1 22 124 
2011 70 6 3 13 3 2 24 121 
2012 112 13 5 7 2 2 26 167 
2013 97 10 6 11 1 3 21 149 
2014 102 9 6 9 1 1 25 153 
 714 118 9 10 52 24 46 455 الكلي

 م.2014 ،قسم الاحصاء الجنائي، بيانات غير منشورة ،مديرية شرطة محافظة المثنى ،زارة الداخليةالمصدر: و 
اما جرائم الطعن بالة حادة اخذت المركز الثالث بين الجرائم المرتكبة في محافظة المثنى خلال مدة الدراسة اذ بلغ 

يونية ووسائل التواصل الاجتماعي المشجعة على العنف زد ويمكن ارجاعها الى التأثر بالبرامج التلفز  ،( جريمة46مجموعها )
على ذلك ضعف الدور الرقابي للأبوين فضلا عن تصاعد حدة الضغط النفسي على الاحداث في المحافظة بصورة خاصة 

لغت خلال مدة الدراسة ب (اخرى ،القتل ،الخطف ،ومن الجدول نفسة تظهر ان اعداد جرائم )الاغتصاب ،والبلد بصورة عامة
وعلية يمكن القول ان بأن الحيز الجغرافي  ،وفي مجملها تعود لأسباب سبق ذكرها ،جريمة على التوالي (118 ،9 ،10 ،24)

الامر الذي يدعونا الى التمعن بأسبابها ووضع الحلول  ،ببعده البشري اسهم في بروز ظاهرة جرائم الاحداث في منطقة الدراسة
    .في البناء والاستقرار الاجتماعي في المنطقة لأهمية هذه الفئة ،الناجعة لها

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (5المصدر:  من عمل الباحثان بالاعتماد على بيانات جدول )
 

 اسباب جرائم الاحداث -2
ن محاولة معرفة الاسباب التي تقف خلف ارتكاب الجرائم من قبل الاحداث ليست من الامور السهلة بسبب تداخل إ

ما لا يمكن ارجاعها لسبب دون اخر وذلك كون مرتكبي الجرائم ضمن هذه الفئة العمرية لم تجد العناية الاسباب وتشابكها ك
  :وقد تنوعت هذه الاسباب الى ،وهذا ما اتضح لنا من خلال الدراسة الميدانية .والاهتمام المطلوبين
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3.57 

10.71 

14.2 

25 

46.6 

 اسباب ارتكاب الجرائم من قبل الاحداث( 7)شكل 

 شخصیة 

 ثقافیة 

اصدقاء 
 سوء

كعيوب خلقية )ات البيولوجية وهي اسباب ارتبطت بالمتغيرات الشخصية للفرد متمثلة بالتأثير  :اسباب شخصية - أ
ادت الى عدم تقبل المجتمع لهم مما دفعهم لارتكاب جرائم تحقق لهم رغباتهم الشخصية فضلا عن تأثير  (واعاقات

التنشئة الاجتماعية التي يمر بها الحدث مثل تشدد الابوين في تربية ابنائهم او العكس من ذلك مثل التهاون والتسامح 
وقد بلغت نسبة الجرائم من قبل الاحداث تحت تاثير السبب .ناء وعدم مراقبة ومتابعة الابناءالمستمر لأخطاء الاب

  .(7( والشكل )6)%( من اجمالي الجرائم المرتكبة للأحداث كما مبين في الجدول 3.57الشخصي )
تبعا للوضع الاسري من عادة ما ينعكس وضع الاسرة على الابناء سواء كان انعكاسا سلبيا او ايجابيا  :الوضع الاسري - ب

وكما متعارف ان الاسرة اهم عامل  ،الاستقرار او التفكك والتفكك بدوره يهيئ بيئة ملائمة لانعدام الضبط  الاجتماعي
 من عوامل الضبط الاجتماعي 

 ( اسباب ارتكاب الجرائم من قبل الاحداث6جدول )
 ثقافية اقتصادية اصدقاء سوء اسرية شخصية السبب

 10.71 46.6 14.2 25 3.57 النسبة %
 من عمل الباحثان بالاعتماد على بيانات استمارة الاستبيان :المصدر

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 (6المصدر: من عمل الباحثان بالاعتماد على بيانات جدول )
ان  وهذا ما اتضح ايضا من خلال الدراسة الميدانية اذ بينت ،وتاتي هذه الاهمية كونها الاكثر تاثيرا في سلوك الفرد

كما ان انفصال الزوجين او وفاة احد الابوين  ،الوضع الاسري كان سببا لارتكابهم بعض الجرائم ولاسيما عدم متابعة الابوين لهم
ادى الى تفكك الاسرة الامر الذي دفع ابنائهم الى الانحراف وبالتالي ارتكاب جرائم فضلا عن نشوء البعض منهم في اسر 

%( من اجمالي تلك الجرائم الجدول 25ارتكاب جرائم الاحداث المتأثرين بالوضع الاسري نحو )ووصلت نسبة   ،ترتكب جرائم
(6). 

ان البعض من مرتكبي الجرائم كان  السبب الرئيس في ارتكابهم تلك الجرائم هي مشاركة اصدقائهم  :اصدقاء السوء - ت
خضاعه لنفس سلوكهم ومن الجدول والظهور  بمظهر الشجاعة امامهم نتيجة للتفاعل  الكبير بين الحدث ورف قائه وا 

  .%( من اجمالي تلك الجرائم14.2( يتضح ان نسبة مرتكبي جرائم الاحداث تحت تاثير اصدقاء السوء بلغت )6)
ان تردي الوضع الاقتصادي ترتب علية ظهور مشكلة البطالة التي تساهم في تفاقم مشكلة الفقر  :الوضع الاقتصادي - ث

خل وعدم قدرتهم على توفير حاجتهم المعيشية دفع بعض الاحداث الى  ارتكاب جرائم  بغية وان انعدام موارد الد
الحصول على الاموال لتوفير بعض مستلزمات الحياة البسيطة من جانب ومن جانب اخر اظهرت الدراسة ان توفر 
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بعض المخدرات والمواد الاموال لدى بعض الاحداث دفعهم الى البحث عن الملذات يقضون الوقت فيها مثل تناول 
%( من اجمالي 46.6)( ان نسبة مرتكبي الجرائم الخاضعين لهذا السبب وصلت الى6وتشير بيانات الجدول ).المسكرة

  .عدد الجرائم المرتكبة
لازالت وسائل الاعلام بمختلف انوعها المرئية او المقروءة او المسموعة تساهم بشكل فعال في اكساب  :اسباب ثقافية - ج

فأثرت هذه  ،مع تربية معينه في بعض الاحيان تكون سليمة تتماشى مع العادات والقيم المجتمعية  السائدةالمجت
الوسائل بحكم ما تعرضه من مادة اعلامية وما تحتوي من مثيرات سواء كانت حسية او عقلية او انفعالية تظم العنف 

ومن الجدول اعلاه يظهر لنا نسبة مرتكبي  .جرامياثرت على نفسية الحدث وبالتالي على سلوكه تحوله الى سلوك ا
    .%( من اجمالي عدد الجرائم10.71جرائم الاحداث المتاثرين بهذا السبب وصلت الى )

 النتائج والتوصيات 
 .اتضح لنا من خلال ما جاء البحث جملة الاستنتاجات التي من خلالها يضع الباحثان مجموعة الحلول والتوصيات

 ت التوصيا :اولا
%( من مجموع الجرائم المرتكبة وهذا متوافق مع 90.6شهد قضاء السماوة النسبة الاكبر لجرائم الاحداث فقد بلغت ) -1

وكما حضي حضر محافظة المثنى بنسبة وصلت  ،تمتلكه مدينة السماوة من خصائص سكانية واجتماعية واقتصادية
  .%( من تلك الجرائم85.5الى )

  .( جريمة من قبل الاناث44( جريمة مقابل )670قبل الذكور ) بلغت الجرائم المرتكبة من -2
  .%(  منهم لم يتعدى التحصيل التعليمي الابتدائي83انخفاض المستوى التعليمي لمرتكبي الجرائم من الاحداث فكان ) -3
غلب مرتكبي تنوع الاسباب الدافعة للأحداث في ارتكابهم للجرائم لكن الاسباب الاقتصادية كانت السبب المشترك لأ -4

   .فضلا عن غياب دور الاسر في تنشئتهم مما دفعهم الى اللجوء الى رفقاء السوء ،الجرائم
  .كشف البحث عن تاثير الخصائص الاجتماعية في التوزيع البيئي لجرائم الاحداث في محافظة المثنى -5
سيما ان البعض يصور للاحداث لا ،تبين من خلال البحث الدور السلبي لاصدقاء السوء في ارتكاب جرائم الاحداث -6

ان خرق القانون  وارتكاب الجناية ماهو الا دليل على الشجاعة واكتمال الرجولة مما يؤدي الى اقدام الحدث على 
  .الجريمة

جريمة السرقة هي الجريمة الاكثر ارتكابا من قبل الاحداث كونها جريمة متلائمة مع اعمارهم وسهولة القيام بها مقارنة  -7
  .قي الجرائم ولا تحتاج الى تخطيطمع با

اذ ان الحدث  ،ان تردي الوضع الاقتصادي اثر سلبا في الاداء المجتمعي بصورة عامة وعلى الاحداث بصورة خاصة -8
بسبب الوهن الاقتصادي لا يتمكن من تلبية احتياجاته المتعددة الامر الذي يدفعة الى ارتكاب الجريمة من اجل تلبية 

  .سيما اذا غابت الرقابة الاسريةتلك الاحتياجات لا
لا سيما اذا غابت الوسطية  ،ان سوء التربية وضعف التنشئة الاجتماعية اسهم في امتهان الاحداث للسلوك الاجرامي -9

 .في تعامل الابوين مع الحدث
حساب اسهمت العوامل البيولوجية والنفسية فضلا عن ذكورية المجتمع في ارتفاع جرائم الاحداث الذكور على  -10

  .%( من اجمالي الجرائم93.8اذ بلغت نسبة جرائم الذكور نحو ) ،الاناث
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 التوصيات  :ثانيا
التركيز على دور الاسرة في متابعة تربية الابناء ومنعهم وحمايتهم من الوقوع في الخطأ وبالتعاون مع المؤسسات ذات  -1

 التربوية الاخرى بغية تنشئة الحدث تنشئة صحيحة  العلاقة وفي مقدمتها المدرسة فضلا عن دور الخطباء والمؤسسات
شمول الاسر ذات الدخول المنخفضة في قانون الحماية الاجتماعية كونه الحل الوحيد المتوفر في الازمات المالية  -2

 .التي تعيشها البلاد مع ما يوفره القطاع الخاص من فرص بسيطة اخرى
مراقبة على الاعلام بكافة وسائلة كونه في بعض الاحيان يكون الدافع الاهتمام ببرامج التوعية ومنها الدينية وفرض  -3

  .لدى الاحداث في ارتكاب الجرائم
  .ايجاد مؤسسات حكومية معنية بشؤون الاسرة والمجتمع تعمل على تاهيل الاسرة ورفدها بمتطلبات الحياة الكريمة -4
ة الاجرامية وبالتالي بناء طبقة اجتماعية عريضة تخدم تفعيل الزامية التعليم لكونه يحد من تسرب الاطفال نحو البيئ -5

  .المجتمع وبالتالي تحقيق الامن الانساني
ايجاد حلول ناجعة لمشكلتي البطالة للفقر اللتين باتتا تؤرقان المجتمع العراقي بصورة عامة  والاحداث بصورة خاصة  -6

 .لكثرة متطلباتهم الحياتية
لة على مستوى البلد بصورة عامة والمحافظة بصورة خاصة لكونها تعاني من العمل على  تحقيق تنمية بشرية شام -7

   .ضعف في خدماتها المجتمعية الامر الذي اسهم في ارتفاع مستويات الجريمة ومنها جرائم الاحداث
 قائمة الهوامش والمصادر 

البيئية للمكان، رسالة ماجستير، قسم  عبدالرحمن عبدالله بدوي، التوزيع المكاني للجريمة في الرياض وعلاقتها بالخصائص -1
 .6، ص2003العلوم الاجتماعية. أكاديمية نايف العربية للعلوم الامنية، الرياض، 

مقدر منيرة، التعاون الدولي في مكافحة الجريمة المنظمة، رسالة ماجستير )غ.م(، جامعة محمد خضير، كلية الحقوق،  -2
 .12، ص 2014

 .  44، ص2009، بغداد، 1يع والجريمة، طفهيمة كريم المشهداني،  التصن -3
 . 23 -22، ص1987السيد علي الشتا، علم الاجتماع الجنائي، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية،  -4
سات العليا، جامعة احامد الطاهر بدوي، الابعاد المكانية للجريمة جنوب ولاية كردفان، اطروحة دكتوراه )غ م(، كلية الدر  -5

 .  48، ص 2008الخرطوم، 
حومر سمية، اثر العوامل الاجتماعية في جنوح الاحداث، رسالة ماجستير )غ.م(، كلية العلوم الاجتماعية والانسانية،  -6

 . 20، ص2006جامعة منتوري و قسنطية، 
، ص 1994عبد الله ناصر، قضاء وقت الفراغ وعلاقته بانحراف الاحداث، المركز العربي للدراسات الامنية، الرياض،  -7

26 . 
 في العوامل المساهمة نحو مسقط بمحافظة الجانحين الأحداث قضايا في العاملين مريم بنت عبد الله النحوية، اتجاهات -8

 . 61، ص 2012الأحداث،  رسالة ماجستير )غ.م(، كلية العلوم و الاداب،  جامعة نزوى، جنوح
 . 41، ص 1986ت، مصطفى العويجي، الحدث المنحرف في التشريعات العربية، دار نوفل، بيرو   -9
 . 385، ص 2013(، 67محمود، دور الاسرة في جنوح الاحداث، مجلة اداب الرافدين، العدد ) نبال فوزي  -10
(، الهيئة الفلسطينية المستقلة لحقوق 6سلسلة التقارير القانونية ) قيس جبارين، جنوح الاحداث في التشريعات الفلسطينية، -11

 . 19المواطن، رام الله،، ص
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غزة دراسة في جغرافية الجريمة، مجلة جامعة  محمد شقفة، صالح محمد محمود أبو عمرة، محافظات اشرف حسن  -12
 .588، ص 2012فلسطين ألبحاث والدراسات، العدد الثالث، 

  13مضر خليل عمر، الإبعاد المكانية للجريمة، مصدر سابق، ص -13
 .2010(، 93ية الآداب، جامعة بغداد، العدد )حسين عليوي ناصر الزيادي، توزيع السكان في سلطنة عمان، مجلة كل  -14
وسام محمد النجار، جريمة تعاطي المخدرات في محافظة غزة، دراسة في جغرافية الجريمة، رسالة ماجستير )غير   -15

 44، ص2012منشورة(، كلية الآداب، الجامعة الإسلامية في غزة، 
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 . 111 -110ص
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 استمارة الاستبيان 
 أخي المحترم...

هذا الاستبيان خاص ببحث " التحليل المكاني لجرائم الاحداث في محافظة المثنى " والتي تهدف إلى جمع البيانات 
راض البحث العلمي فقط، لذا نرجو مـن جنابكم الكريم الإجابة على الأسئلة معلوماتها سرية وتستخدم لأغ الخاصة وسوف تكون

 في أدناه بشكل واضح...ومــن الله التوفيق                                                                                     
 الباحثان

 ( بين القوسين بعد الإجابة√)ضع أشارة☻
 لتعريفيةالبيانات ا-أولا:

 ................الناحية -3................. القضاء -2 (المثنى)المحافظة  .2
 ()(. ريف )البيئة حضر -4

 البيانات الخاصة بالشخص-ثانيا:
 (  )(                         انثى )الجــــــــنس/ذكر  .14
 العمر /  .15
 ( )(   إعدادية )وسطة(  مت)(    ابتدائي )(  يقرأويكتب )أمي /  التحصيل الدراسي  .16
(  من )مليون(  -501(          من))(500-250(       من ))(250معدل دخل الأسرة الشهري/   )أقل من .17

 ()فأكثر(   -مليون 2(     من ))مليون( 2الى 1)مليون و
 معلومات تتعلق بالجريمة  -ثالثا:
 .................التهمة التي اسندت اليك .1
 .....................المدة التي حكمت بها .2
 .....................مكان حدوث الجريمة .3
 ......................سبب قيامك بالجريمة .4
 .......................كيفية القيام بالجريمة .5
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التحليل المكاني للمتغيرات الاقتصادية والاجتماعية والصحية والديموغرافية المؤثرة في وفيات الاجنة في 
 محافظة بابل للمدة

 م.م. لمياء فليح ابراهيم الصليخي
 كلية التربية للعلوم الانسانية/ جامعة بابل

Spatial analysis of economic, social, health and demographic variables 

affecting fetal deaths in the province of Babylon, for the period 

Ass.Lec. Lamia Falih Ibrahim Asale 

Babylon University\ College of Education for Humanities 

median_nory@yahoo.com 
Abstract 

 This research is to show the image of the relationship between economic, social, health and 

demographic variables and fetal deaths in the province of Babylon, for the period (2006-2015) 

represented miscarriages and abortions dead and childbirth. The researcher has adopted a set of 

statistical methods to analyze the phenomenon, which is (at the rate of fetal deaths) and resorted 

to the field study, with a random sample adopted (1%) chose (2456) family of sample society. 

Showed results that the total fetal deaths in the study area was (13636) for the duration of the 

specific (2006-2015) has been characterized by heterogeneous and the oscillation between the 

administrative units of the Year (2015) have revealed research on increasing male mortality in 

most of the years of study on female mortality either fetal deaths according to the old height has 

been shown at the beginning of three months, the first of pregnancy, and less increase of more 

advanced months of pregnancy, as the results showed that the independent variables (mother's 

education level, age of the mother, and the spacing between the birth and the birth of the other) 

with significant correlation with the incidence and mortality of embryos relationship in the 

family .  
key words: Demographic ،Fetal deaths 

 لخصالم
اعد هذا البحث لإظهار صورة العلاقة بين المتغيرات الاقتصادية والاجتماعية والصحية والديموغرافية ووفيات الاجنة في 

( متمثلة بالإسقاط والاجهاض والولادة الميتة، وقد اعتمدت الباحثة على مجموعة من 2015-2006محافظة بابل للمدة )
تي تتمثل )بمعدل وفيات الاجنة( ولجأت الى الدراسة الميدانية اذ اعتمدت عينة عشوائية الاساليب الاحصائية لتحليل الظاهرة وال

( أسرة من مجتمع العينة. واظهرت نتائج البحث ان مجموع وفيات الاجنة في منطقة الدراسة بلغ 2456%( فأختارت )1بنسبة )
( وقد كشفت 2015ين الوحدات الادارية للعام )( وقد اتسمت بالتباين والتذبذب ما ب2015-2006( للمدة المحددة)13636)

البحث على زيادة وفيات الذكور في معظم سنوات الدراسة على وفيات الاناث اما وفيات الاجنة بحسب العمر فقد تبين ارتفاعها 
ن للمتغيرات في بداية الاشهر الثلاثة الاولى من الحمل، وتقل نسبتها كلما تقدمت اشهر الحمل، وكما اظهرت نتائج البحث ا

المستقلة )مستوى تعليم الام، وعمر الام، والمباعدة ما بين ولاده وولادة واخرى(ذات علاقة ارتباط معنوي مع حدوث وفيات 
 الاجنة في الاسرة.
  وفيات الاجنة، الديموغرافية: الكلمات المفتاحية
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 المقدمة
سرة، ويكتنفها الكثير من الصعوبات والغموض، نتيجة لعدم تعد وفيات الاجنة من المتغيرات ذات الاثر الانجابي في الا 

امكانية تحديد العدد الفعلي من هذه الحالات وحصرها أضافة الى صعوبة الحصول على البيانات وعدم اكتمالها من ناحية 
 رة فيها.اخرى، ولعدم توافر معلومات دقيقة حول حدوث وفيات الاجنة في الاسرة ونسبتها وتباينها والعوامل المؤث

إن البحث في تحليل اسباب وفيات الاجنة يعد امرا في غاية الاهمية لعلاقته المباشرة في التنمية البشرية وتطورها، وان  
دراسة هذه الظاهرة والوقوف على اسبابها المختلفة ووضع الحلول لمعالجتها التي تحول من دون حدوثها والتقليل من نسبتها في 

إن الوفيات لها الأثر المباشر في التحول او التغير السكاني بل ان التحكم في الوفيات يتفق علية الناس اي مجتمع سكاني. إذا 
وهكذا يمكن فهم الاسباب  (1)اكثر من اتفاقهم على التحكم في الولادات، وذلك لأهمية دراسة الوفيات في حقل الجغرافية الطبية.

ل النامية عنها في البلدان المتقدمة. بإرجاعها الى تدهور ظروفها الاقتصادية التي ادت الى ارتفاع معدلات الوفيات في الدو 
 (2)والاجتماعية، اذ ان ظروف التخلف والمرض والفقر قد ادت بحياة الملايين من ابناء هذه المجتمعات.

مع أذ يدرس حجم ويدخل موضوع الوفيات في اهتمام الكثير من الفروع والحقول العلمية فهو موضوع مهم في طب المجت 
ونظرا لقلة الدراسات التي بحثت في هذا الموضوع، ولعدم ( 3)الوفيات وتوزيعها النوعي والعمري وكذلك علاقته بطبيعة الامراض.

دراسته على مستوى محافظة بابل، دفع الباحثة الى تحليل هذه الظاهرة مكانيا وزمانيا في محافظة بابل في غضون السنوات 
 (.2015-2006)الممتدة ما بين 

ولتحليل هذه الظاهرة اعتمدت الباحثة على استعمال معيار يعكس وفيات الاجنة وهو )معدل وفيات الاجنة( بالاعتماد  
على مراكز الاقضية والنواحي كوحدات مساحية لبيان صورة التباين المكاني من مكان الى اخر في المحافظة، واعتمدت الباحثة 

 ي في تحليل البيانات.على المنهج الكمي التحليل
وفي ضوء ما تقدم قسم البحث الى اربعة مباحث اضافة الى المقدمة والمستخلص، تناول المبحث الاول الاطار النظري  

للبحث وتضمن المبحث الثاني مفاهيم ومصطلحات البحث )وفيات الاجنة، اجنة مبكرة، اجنة متأخرة، الاجهاض، الاسقاط، 
بحث الثالث لدراسة التوزيع المكاني لمعدلات وفيات الاجنة بحسب العمر والنوع اذ استعمل معيار المولود الميت(، وكرس الم

واحد في التوزيع المكاني وهو معدل وفيات الاجنة، اما المبحث الرابع فتضمن اهم المتغيرات الاقتصادية والاجتماعية والصحية 
وفيات الاجنة في منطقة البحث. واخيرا اختتم البحث بجمله من والديموغرافية المؤثرة في التباين المكاني في معدلات 

 الاستنتاجات التي تم التوصل اليها مع عرض بعض التوصيات.
 المبحث الاول: الاطار النظري للبحث

 اولا: مشكلة البحث: 
 نيا ؟: ما المتغيرات المؤثرة في ظاهرة وفيات الاجنة في محافظة بابل ؟ وهل انها متباينة مكانيا وزما1
 (2015-2006: ما حجم وفيات الاجنة في محافظة بابل واتجاهاتها على مدى السنوات الممتدة من )2

  ثانيا: فرضية البحث:
 : يتباين حجم وفيات الاجنة ومعدلاتها مكانيا وزمانيا في محافظة بابل بتأثير منظومة من المتغيرات المؤثرة فيها.1
 لاجنة على انها تتجه نحو التذبذب المكاني والزماني.: يشير اتجاه تغير معدلات وفيات ا2
 
 

                                                           
 .30، ص2001، دار لنهضه العربیة، بیروت، لبنان، 1عبدالله عطوي، جغرافیة السكان، ط - 1
 46.، ص2001، مدیریة دار الكتب للطباعة والنشر، جامعة الموصل، 1طه حمادي الحدیثي، ، جغرافیة السكان، ج - 2
 11.ص2007مراد، التحلیل المكاني للوفیات المسجلة في محافظة بابل، رسالة ماجستیر )غیر منشورة(، كلیة الآداب، جامعة الكوفة،  أزهار جابر - 3
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 ثالثا: الحدود المكانية والزمانية: 
 تتمثل الحدود المكانية للدراسة بمحافظة بابل بوحداتها الإدارية جميعا  وتبلغ مساحتها نحو 

،  32,7َ%( من إجمالي مساحة العراق، وهي تمتد بين دائرتي عرض )1,2اي بنسبة ) 2( كم5119) ( شمالا ،  ْ 33,8َْ
( شرقا ، وتقع في الجزء الأوسط من العراق وتحتل القسم الشمالي من منطقة الفرات  ْ 45،  50( و)43ْ، 42ْوخطي طول )

الأوسط، ويحدها من الشمال محافظة بغداد، ومن الجنوب محافظتي النجف والقادسية، ومن الشرق محافظة واسط ومن الغرب 
 (. 1، خريطة )محافظتي كربلاء والانبار

( وحدة إدارية، منها أربعة أقضية وهي )قضاء الحلة، والمحاويل، والهاشمية، 16ويتكون الهيكل الإداري للمحافظة من )
(. ويعد مركز قضاء الحلة )مدينة الحلة( مركز 2( وحدة إدارية بمستوى ناحية، كما في خريطة )12والمسيب(، وتضم )

دارية والاقتصادية للمحافظة إذ تتميز بثقلها السكاني وفعالياتها الاقتصادية ونشاطاتها المحافظة وهي بمثابة العاصمة الإ
 الخدماتية المختلفة. 

 (.2015- 2006أما الحدود الزمانية للدراسة فتتمثل بالمدة الممتدة بين عامي )
 هدف البحث: رابعا:

-2006بحث خلال السنوات الممتدة من )يهدف البحث الحالي الى الكشف عن حجم وفيات الاجنة في منطقة ال 
( وتوزيعها المكاني بحسب الوحدات الادارية وكذلك الكشف عن التباين المكاني لحركة وفيات الاجنة ومن ثم تحليلها 2015

 وتحديد الاتجاه الزمني لهذا التباين ومعرفة المتغيرات المؤثرة فيها.
 خامسا: منهجية البحث:

منهج العام في الجغرافية القائم على التوزيع والتحليل والربط من خلال الاستعانة بالجدول إذ اعتمدت الباحثة على ال 
فضلا عن المنهج الوصفي الكمي وهو منهج احصائي رياضي ويعد من اكثر المناهج شيوعا ويعتمد  والمؤشرات الاحصائية،

والذي يستخدم في تحليل  ،تكون النتائج دقيقة هذا المنهج على وصف الظاهرة وتحليلها بالاعتماد على لغة الارقام بحيث
 الاختلافات المكانية وابرزها.
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 مفاهيم ومصطلحات البحث المبحث الثاني:
: هي حدوث الوفاة قبل اكتمال عملية الاخراج او الاستخراج الكامل لناتج الحمل من بطن الام بغض مفهوم وفيات الاجنة -1

لى الوفاة من حقيقة كون الجنين بعد انفصاله لا يتنفس ولا تظهر علية اية علامة اخرى النظر عن مدة الحمل ويستدل ع
 . (1)من علامات الحياة كضربات القلب ونبض الحبل السري او حركة مؤكده للعضلات الارادية 

ل للحياة مثل بانة استخراج ناتج الحمل من امه بغض النظر عن مدة الحمل اي إذا لم يظهر علية اي دلي ويعرف ايضا 
، ويطلق لفظ الوفيات الجنينية على موت نتاج الحمل قبل ان ينفصل عن (2)ضربات القلب وغيرها بعد فصل الجنين عن امة

امة وهو ما يصطلح علية بأسقاط الاجنة سواء كان هذا الاسقاط متعمدا  أو غير متعمد إلا انه يؤدي بالنتيجة الى الوفاة وهناك 
يات الرحمية، والاجنة من واجن الشي إي صورة واكنة وواجنت المرأة إي ولدت جنينا  يعني الولد مادام في من يطلق عليها بالوف
 (3)بطن إمه وجمعة اجنة

سقاطه 28وبذلك تتضمن وفيات الاجنة كل انواع فقدان الحمل الناتجة عن ولادة ميتة عادة بعد )  ( أسبوعا  من الحمل، وا 
جهاضه اي انتهاء الحمل المعتمد سواء كان ذلك قانونيا  ام غير 28قبل )إي انتهاء حالة الحمل مبكرا   ( أسبوعا  من الحمل وا 

( اسبوعا من الحمل بسبب الأسقاط 28وموت الجنين عادة بعد الأربعة الاسابيع الاولى من الحمل التي تتم قبل ) .(4)قانوني
  (5)العفوي او الاجهاض.

د الاجنة الاموات لكل الف مولود )حي وميت للسنة نفسها( ونسبة الاجنة الاموات ويشير معدل الوفيات الجنينة الى عد 
الى المواليد الاحياء في السنة نفسها، وهذه الادلة تقدر تقديرا  ناقصا  لموتى الاجنة، وذلك لان بعض الاسقاط لا يتم رصدها 

ة او لوفيات الرحمية التي ترصد للنساء خلال مدة فتبقى مجهولة، وثمة قياس اخر ادق ويتم بأنشاء جداول الوفيات الجنيني
 (6)الحمل ومعدل المواليد المخاضة تنسب الى المواليد الاحياء.

وفي الحقيقة ان البيانات الخاصة بوفيات الاجنة في معظم دول العالم غير متوافرة او تعاني من نقص التسجيل الحيوي،  
( ساعة من الولادة، او قبل تسجيل الولادة إذ 24كرة او للوفيات التي تقع خلال )وعدم الدقة خاصة بالنسبة لوفيات الاجنة المب

غالبا  ما تسجل الولادات الميتة، ولهذا من الصعب جدا  الاعتماد على هذه البيانات في التحليل، اذا كان التسجيل الحيوي 
ريقها تقدر المعدلات والنسب الخاصة بوفيات مصدرها وفي الغالب يتم الحصول على هذه البيانات من مسوح ديمغرافية عن ط

الاجنة، اما المقارنات الدولية فغالبا ما تكون بين وفيات الاجنة المتأخرة بدلا  من وفيات الاجنة ككل، وبالإمكان تقدير مقايس 
 .(7)فقدان الحمل بنسبة وفيات الاجنة او بمعدل وفيات الاجنة 

 ( شهرا .4-1حمل فيها اقل من عشرين اسبوعا  )وتكون مدة ال وفيات الاجنة المبكرة: -2
( 7-5وتتراوح مدة الحمل بالنسبة لها ما بين عشرين اسبوعا  الى ثمان وعشرين اسبوعا  فاكثر ) وفيات الاجنة المتأخرة: -3

 (.8)شهرا ، كما تعرف المواليد امواتا  او اسقاطا ، المرادفة لعبارة )وفيات الاجنة المتأخرة( 
هي حدوث الوفاة قبل اكتمال النمو اي طرد او استخراج نتاج الحمل من بطن امة في الاسبوع الثامن الميت: المولود -4

( اسبوعا، وولد ميتا  سواء حدثت 28( اسبوعا  بمعنى قضى في بطن امة مدة لا تقل عن )28والعشرين من مدة الحمل اي )
                                                           

وزارة الصحة، دائر التخطیط وتنمیة الموارد، قسم الإحصاء الصحي والحیاتي، مجلد التصنیف الدولي للأمراض )المراجعة العاشرة( بأجزائه  .1
 .132.ص2010ترجمة عبد الرحمن داو دمیا، بغداد، الثلاثة، 

 2.ص2003خالد زهدي خواجة،  إحصاءات ومقاییس الوفیات، المعهد العربي لتدریب والبحوث الإحصائیة، بغداد،  2
 .285ص– 2006-19حسین محمد حسن، وفیات الاجنة في العراق دراسة تطبیقیة على محافظة دیالى،  مجلة كلیة الآداب العدد  3
 .2خالد زهدي خواجة،  إحصاءات ومقاییس الوفیات، مصدر سابق، ص 4
، 2009،  دار كیون للطباعة والنشر والتوزیع، سوریا،  1المفردات السكانیة ط-عبد اللطیف یوسف الصدیقي، المعجم الدیمغرافیا،  الف بائیة  5

 .77ص
 .91، السفر الغربي، ص2عجم الدیمغرافي متعدد اللغات، ط الامم المتحدة اللجنة الاقتصادیة والاجتماعیة لغربي اسیا، الم 6
 .9خالد زهدي خواجة، احصاءات ومقایس الوفیات، مصدر سابق،  ص 7
 .2، ص2006الادارة المركزیة للإحصاء، النشرة السنویة للإحصاءات الحیویة اسباب الوفاة، دولة الكویت،  8



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

421 

لامات الحياة منها دقات القلب او نبض الحبل السري او حركة الوفاه قبل الوضع او اثنائه او عدم ظهور اي علامة من ع
 (1)مؤكدة للعضلات وذلك بعد الانفصال التام عن امة.

يعرف المعجم الديمغرافي متعدد اللغات: على انه موت الجنين في رحم الام بموعد يسبق الولادة فيدعى الاجهاض:  -5
 (2)وي.الاجهاض القصدي اومن دون قصد فيدعى الاجهاض العف

اي انهاء الحمل قبل ان يصبح الجنين قادرا  على ان يحيا حياة مستقلة خارج الرحم، اي عندما يكون الجنين غير قابل للحياة 
. فاذا (3)ويمكن ان يحدث عفويا  في أثناء الحمل وهو ما يعرف بحالات الاسقاط او قد يحدث بوساطة تدخل خارجي مقصود

( غرام، أما اذا إنزل الجنين 500( اسبوعاُ او يكون وزنة مع المشيمة والاغشية اقل من )20) انزل قبل ان يكون عمره الرحمي
( اسبوعا  من عمره الرحمي سمي )خديجا( وهو في هذا 30-24في المدة التي يصبح فيها الجنين قابلا  للحياة اي ما بين )

 (4)الحال يحتاج الى عناية فائقة.
( غرام، علما 1000( شهور ووزنة اقل من )7في عمر اقل من ثمانية وعشرين اسبوعا  اي ) : وفاه الجنينبانه وبعرف ايضا 

( غرام فهو 500( شهور ووزنة اقل من )5( اسبوعا  اي )20ان بعض الكتب الطبية قللت عمر الجنين المجهض الى اقل من )
وجه قبل أوانه او فراغ الرحم من الجنين الذي حالة عدم اكتمال الحمل خلال الاشهر الثلاثة الاولى، اي اسقاط الجنين وخر 

في وقت لا يستطيع العيش خارج الرحم، ويحصل الاجهاض اثر حالات مرضية ( 5)عمره الشهر الثالث ولم يتجاوز الشهر السابع
بناء او خلل في الرحم تصيب المرأة الحامل او الجنين او كليهما منها وجود خلل بالمادة الوراثية المنتقلة وراثيا  من الاباء الى الا

والالتهابات مثل داء القطط، الحصبة الالمانية او الاصابة بفايروس هوبس والالتهابات في بطانة الرحم التي تصيب الام 
ولالتصاقات الرحمية والارتخاء في عنق الرحم، واسباب هرمونية منها نقص هرمون البروجستون وداء السكري غير المنتظم، 

تشوهات في البويضات واضطرابات في الغدة الدرقية واضطراب في الجهاز المناعي، اي ان نصف الجنين وتكيس المبايض و 
من الاب ولذا فان جسم الام في حالات الاجهاض المتكرر سيتعامل مع هذا النصف كجسم غريب فيطلق جسمها الاجسام 

اء الذئب الاحمراري والمشاكل الصحية الاخرى فتسبب المضادة وينتج عنها تفاعلا  مناعيا الى مجموعة من التشوهات ومنها د
 (6)بالنتيجة الاجهاض.

مستويات عالية جدا  لامثيل لها في العالم وتعود الى اسباب  1991وقد بلغت نسبة اجهاض الاجنة في العراق عام  
لاخيرة حالات الاجهاض المشوه بيئية في مقدمتها التعرض للإشعاع الناتج عن الحروب وفي محافظة بابل ازدادت في السنوات ا

 (7)الناتجة من مخلفات الاسلحة المحرمة دوليا.
 قسم علماء الطب الاجهاض الى عدة انواع باعتبارات مختلفة وعلى النحو الأتي: 

ه وهو الذي يتم فيه طرد الجنين واخراجه من الرحم خلال الاشهر الثلاثة الاولى من الحمل اي ان اولًا: الاجهاض التلقائي:
ويكون وزن الجنين  (8)اجهاض طبيعي يحدث تلقائيا  من دون اي تدخل خارجي من غير ارادة المرأة فيؤدي الى موت الجنين.

( غرام ومعظم حالات الاجهاض التلقائي تحدث في اثناء الاسابيع الثمانية الاولى من الحمل ويسمى الاجهاض 500اقل من )

                                                           
1 www. e-- mo h.com. . 
 .115ناعیة لغربي اسیا، المعجم الدیمغرافي متعدد اللغات، مطبعة السفر الغربي، العراق بغداد،  بدون سنة طبع، صاللجنة الاقتصادیة والص4
 .353، ص2009، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، 1مصطفى خلف عبد الجواد،  دراسات في علم اجتماع السكان، ط5
 .364، ص2013لمشوه مجلة جامعة الانبار للعلوم الاسلامیة، المجلد الرابع، محمد فاضل ابراهیم الحدیثي، حكم اسقاط الجنین ا .6
 
 
 
 .353طه حمادي الحدیثي،  جغرافیة السكان، مصدر سابق، ص 1 
 .2، ص2012مزاحم مبارك ما الله، الاجهاض المتكرر.... الاسباب..... العلاج،  6
 .12، ص2011ؤجلة، كاظم المقدادي،  المشكلات البیئة الساخنة والمهمات الم 7
 .365محمد فاضل ابراهیم الحدیثي، حكم اسقاط الجنین المشوه،  مصدر سابق، ص 8
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بيرة من هذه الاجنة المجهضة تلقائيا  مشوهه وبها اصابات بالغة في الكروموسومات مابين اذ نجد ان نسبة ك (1)التلقائي المبكر.
(من كل حمل وان الاجنة المشوهة والميتة التي لم تكتمل يسقط معظمها قبل 12-10%( وتتراوح نسبتها بين )90-% 70)

اله او نقصانه مثل الاجهاض )المنذر والمهتم، الاسبوع الثاني عشر للحمل وللإجهاض التلقائي انواع مختلفة بحسب درجة اكتم
 (2)اجهاض غير كامل والكامل مثل الاجهاض العفن، والاجهاض المتكرر(.

( اسبوعا  12%( من الاجنة فقدت قبل )61وقد اشارات احدى الدراسات والتي تم فيها اختبار هرمونات التبويض ان ) 
م المرأه الحامل والسبب الاكثر شيوعا للإجهاض التلقائي خلال الربع %( من هذه الخسائر وقعت من دون عل91من الحمل، )

 (3)الاول من الحمل هو شذوذ كروموسومات الجنين.
هو اخراج الحمل من الرحم في غير موعده الطبيعي عمدا  بلا ضرورة باي وسيلة من الوسائل  ثانياً: الاجهاض الاجباري:.

 (4)بسبب مضاعفات اثناء الحمل. بسبب الدوافع الاقتصادية والاجتماعية او
هو اخراج الجنين من رحم امة خلال الاشهر الثلاثة الاولى من الحمل في غير موعده الطبيعي انقاذا لحياة الام الاسقاط:  -6

 (5)لتعيش إذ يهددها خطر استمرار الحمل.
 محافظة بابلوالنوع( في  -التوزيع المكاني لمعدلات وفيات الاجنة حسب)العمر المبحث الثالث:

 توزيع معدلات وفيات الاجنة بحسب العمر  -1
 معدل وفيات الاجنة  - أ

هي الوفاة السابقة لإتمام استخلاص او استخراج ناتج الحمل من امة بغض النظر عن مدة الحمل اي اذا لم يظهر اي  
ة من الذكور تتجاوز وفيات الاجنة دليل للحياة. ان نسبة كبيرة من الاجنة الذكور تعاني من خلل عند الحمل، وان وفيات الاجن

( ومن 15-10إلا ان هذه النسبة تتغير خلال الاسابيع العشرة او الخمسة عشر ) ,من الاناث خلال الاسبوع الاول من الحمل
ة ( اسبوعا من الحمل إذ تعود وفيات الاجنة من الذكور لتزيد مقارن35-28ثم بين الأسبوع الثامن والعشرون والخامس والثلاثون)

 (7)ويحسب هذا المعدل على وفق الصيغة الاحصائية الاتية. (6)بالوضع لدى الاناث.
            1000  × DF  
            BDF DF = 

 إذ إن:
D F.عدد وفيات الاجنة : 

B.عدد الولادات الكلية: 
ة الدراسة متباينة ومتذبذبة ( ان معدلات وفيات الاجنة في منطق1( والشكل البياني )1يتضح من تحليل بيانات جدول ) 

( 2008( بالألف عام )25( بالألف و)27( إذ بلغ )2006(، فقد سجلت اعلى معدل لها في عام )2015-2006للمدة من )
(، ويعود سبب هذا التذبذب 2015( بالألف عام )16.8( وقد بلغ )2014( بالألف عام )18(، و)2010( بالألف عام )23و)

( وهذا يؤشر حقيقة الارتفاع 2003ات الاجنة الى تدهور الظروف التي مرت بها البلاد بعد حرب عام )والتباين في معدلات وفي
(. وهنالك عدة اسباب منها ضبط نسبة التسجيل، وتدهور الخدمات الصحية والرعاية الطبية وتخلفها من 2010-2006للمدة )

                                                           
 عبد الجواد الهادي، الاعجاز العلمي للقران والسنة في دلالة غیظ الارحام. 1
 366-365محمد فاضل ابراهیم الحدیثي، حكم اسقاط الجنین المشوه،  مصدر سابق، ص 2
3 Hayatin fo Camarifa-org  
 .3، ص2013علي محمد الغزال، حكم اجهاض الاجنة في الشریعة والقانون مجلة العلوم الاسلامیة، العدد السادس،  4
 .213، ص1982، الریاض، 1عبد الله الطریحي، تنظیم النسل وموقف الشریعة الاسلامیة منه، ط 5
یكیة.، نسبة الذكور الى الاناث بین الاجنة في مراحل مختلفة من اف.ب مجلة بروید یتغراوف ذي ناشونال اكادیمي اوف سانیس الامر- 6

 .2015الحمل.
 .29، صاحصاءات ومقایس الوفیات، مصدر سابق. خالد زهدي الخواجة، 7
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تقديم الخدمات الطبية والصحية للأمهات ورعايتهن، فضلا  حيث عدم التوسع في انشاء البنى التحتية التي اسهمت في تأخير
عن قلة مراكز الرعاية الصحية للأمومة، كذلك التركز السكاني مما ادى الى زيادة الخصوبة فيها اضافة الى ارتفاع نسبة الزواج 

يفية، وتدني المستوى التعليمي وخاصة زيادة الزواج المبكر، ورغبة الاهل بأنجاب عدد اكثر من الاطفال وخاصة في المناطق الر 
للأبوين، وزيادة الاصابة بالأمراض الانتقالية وعدم توافر وسائل معالجة النساء الحوامل ووقايتها من الامراض، ناهيك عن 

 العنف الذي تتلقاه الام بسبب العمل الشاق من اجل الحصول على المال، وسوء المعاملة من قبل الزوج.
 (1جدول )

 (2015 -2006لاجنة )بالألف( في محافظة بابل للمدة )معدل وفيات ا

 السنة
عدد الولادات 
 المسجلة

عدد وفيات الاجنة 
 معدل وفيات الاجنة بالألف المسجلة

2006 66595 1852 27 
2007 58582 1369 22.8 
2008 50048 1271 25 
2009 57892 1218 20.6 
2010 59242 1415 23 
2011 64049 1397 21.3 
2012 64563 1385 21 
2013 65743 1318 19.6 
2014 69550 1312 18.5 
2015 65908 1130 16.8 

 وزارة الصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، شعبة الاحصاء الحياتي )بيانات غير منشورة(، المصدر: الباحثة اعتمادا  على:
 (.2015-2006للسنوات )

 (1شكل )
 (2015-2006ي محافظة بابل للمدة )معدل وفيات الاجنة المسجلة )بالألف( ف

 
 (1بيانات جدول ) :المصدر: الباحثة اعتمادا على

( اتسمت وفيات الاجنة وعلى مستوى الوحدات الادارية 2015( في منطقة الدراسة لعام )2ومن تحليل بيانات جدول ) 
سجلت اعلى معدلات لها في نواحي )ابي غرق،  للمحافظة بالتباين والتذبذب المكاني في المعدل ما بين وحدة ادارية واخرى، فقد

( بالألف على التوالي، وهذا يعود الى القصور في تقديم 24,25,26,27والامام، والنيل، والمدحتية( إذ بلغت المعدلات )
أن لسكان هذه النواحي، و  والمعيشيالخدمات الطبية والصحية وانها ذات طابع ريفي، وتدني مستوى الوعي الثقافي والصحي 
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معظم المراكز الصحية الموجودة في النواحي وخاصة في الارياف والقرى تفتقر الى الكوادر الطبية التخصصية، اما بالنسبة 
( بالألف، على ان هذه الوحدة ذات طبيعة حضرية 8لأقل معدل لوفيات الاجنة فقد سجل في )مركز قضاء المسيب( إذ بلغ )

 دي والاجتماعي والثقافي لسكانها.وهذا يدل على ارتفاع المستوى الاقتصا
( لمنطقة البحث 3واستنادا الى الدرجات المعيارية فقد تم تمثيل هذا التباين في معدل وفيات الاجنة على خريطة ) 

 بحسب الوحدات الادارية وعلى وفق المستويات الاتية:
 المستوى الأول: -

ت بالنسبة لوفيات الاجنة ويتمثل هذا المستوى في سبع ، فأكثر( وهو اعلى المستويا0,50تبلغ درجته المعيارية )+  
 22) )قضاء الحلة(، ونواحي )ابي غرق، والإمام والنيل والمدحتية والشوملي والطليعة( بمعدل وفاة وحدات ادارية تشمل

ارية ترتفع ( بالألف على التوالي لكل منها، ويرجع السبب في ذلك الى ان تلك الوحدات الاد22.6,21.5,24.2,25,26.3,27
فيها نسبة سكان الريف على الحضر، فضلا عن تدني المستوى الدراسي للزوجين والذي يؤثر تأثيرا كبيرا في هذا المعدل والتركز 

 السكاني.
 المستوى الثاني: 

 (، يظهر توزيع هذا المستوى في ناحيتي )السدة، وجرف الصخر( وبمعدل وفاة0,0 - 0,49وتبلغ درجته المعيارية )+  
 ( بالألف لكل منهما على التوالي. 19.8,15.4)
 المستوى الثالث: -

 (، وهو غير متمثل في هذا التوزيع.0,49 -،  0,1 -وتبلغ درجته المعيارية )
 المستوى الرابع:-

، فاقل(، وهو اقل المستويات في معدلات الوفيات ويظهر توزيع هذا المستوى في ست 0,50 -وتبلغ درجته المعيارية )
ت ادارية تتمثل بنواحي )الكفل، والمشروع، والقاسم، والإسكندرية( وفي قضاءي )المحاويل والمسيب( وبمعدل وفاة وحدا

 ( بالألف لكل منها على التوالي.8.3,13.2(، )10.5,10.2,10.2,17.6)
 (2جدول )

 (2015معدل وفيات الاجنة بحسب الوحدات الإدارية لمحافظة بابل لعام)

عدد وفيات  الوحدات الادارية
 الاجنة

معدل وفيات الاجنة  عدد الولادات
 بالألف

 الدرجة المعيارية

 0.6 22 25122 566 مركز قضاء الحلة
 0.03- 17.6 2109 38 ناحية الكفل

 1.4 27 1186 33 ناحية ابي غرق
 0.7 - 13.2 3945 53 مركز قضاء المحاويل

 1.2 - 10.2 4613 48 ناحية المشروع
 1.3 26.3 1184 32 ناحية الامام
 1.1 25 463 12 ناحية النيل

 0.8 - 12.4 3559 45 مركز قضاء الهاشمية
 1.2 - 10.2 5004 52 ناحية القاسم
 1 24.2 1450 36 ناحية المدحتية
 0.5 21.5 1318 29 ناحية الشوملي
 0.7 22.6 862 20 ناحية الطليعة
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 1.5 - 8.3 6195 52 مركز قضاء المسيب
 0.4 15.4 1977 31 ة الهنديةناحية السد

 0.3 19.8 989 20 ناحية جرف الصخر
 1.1 - 10.5 5932 63 ناحية الاسكندرية
 - 16.8 65908 1130 مجموع المحافظة
 - - - 17.8 الوسط الحسابي
 - - - 6.4 الانحراف المعياري

 ة الاحصاء الحياتي )بيانات غير منشورة(،صحة محافظة بابل، شعب رئاسةوزارة الصحة،  المصدر: الباحثة اعتمادا  على:
 (2015-2006للسنوات )

 اسبوعا(: 24معدل وفيات الاجنة المبكرة )اقل من  -ب
يشير معدل موت الجنين المبكر الى حالات لا يعود فيها الجنين فيها حيا ولكن الرحم لم يبدأ بعد بقذف محتوياته.  

مصطلحات بما فيها )البيضة التالفة( و)الاجهاض الفائت( والاجهاض الصامت، ولوصف هذه الحالة استعمل سابقا العديد من ال
 وفي مثل هذه الحالات من الناحية 

العلمية يكون الجنين ميتا ولكن فوهة عنق الرحم تبقى مغلقة، ويتم التشخيص من خلال حدوث نزف او غياب اصوات 
( او فشل 12ون عمر الام اقل من عشرين سنة بدء  من الاسبوع )قلب الجنين بالتسميع الكتروني او حدوث الحمل او عندما يك

( او الرحم الاصغر بكثير من الحجم المتوقع للجنين. ان موت الجنين المبكر 16الاحساس بحركات الجنين بدء  من الاسبوع )
ب اضطرابات وقد يحدث بسب( 1)%( من الحمول في البلدان المتقدمة.15شائع جدا في جميع الظروف فهو يحدث في )
 كروموسومية او اضطرابات في هرمونات الانوثة.

( واستنادا الى 2015-2006وتبين وفيات الاجنة الاولى المبكرة )الاجهاض( المسجلة في منطقة الدراسة وللمدة من ) 
( 3جدول )ما جاء في شهادات الوفاة المسجلة في شعبة الاحصاء الحياتي في دائرة صحة بابل، فيتضح من تحليل بيانات 

( انها سجلت معدلات متذبذبة ومتفاوتة على مستوى سنوات الدراسة، بحيث تنحصر بين اعلى معدل لها بلغ 2والشكل البياني )
( ويعود سبب الارتفاع 2015( بالألف لعام )8.8( وا دنى معدل لها بلغ )2011و 2006( بالألف للعامي )15.9( و)15.6)

مبكرة )الاجهاض( الى ضبط نسبة التسجيل لوفيات الاجنة المبكرة، وان نسبة ارتفاع حالات في معدل وفيات الاجنة الاولى ال
الاجهاض بسبب تعرض الحالة الصحية للام والجنين للخطر من خلال عدم الانتظام في الحصول على الرعاية الصحية في 

( سنه او بعمر متقدم فوق 18ر جدا تحت )اثناء الحمل، ومن الاسباب الاخرى عمر الام عند الحمل اي ان الحمل بسن مبك
( سنه، وكذلك تمسك سكان الريف بمجموعة من الممارسات والعادات التقليدية التي تقف من دون استعمال اساليب صحية 35)

عد او ووقائية حديثة او استخدام المراكز الصحية والرعاية الطبية المتوافرة في الوحدات الإدارية للمحافظة قد يكون بسبب الب
 فقدها للأجهزة الطبية الحديثة والكوادر الطبية التخصصية.

 (3جدول )
 (2015 -2006الاجهاض( في محافظة بابل للمدة )–معدل وفيات الاجنة بحسب العمر )الاولى 

عدد الولادات  السنة
 المسجلة

عدد وفيات الاجنة 
 معدل وفيات الاجنة الاولى بالألف الاولى

2006 66595 1060 15.6 
2007 58582 803 13.5 
2008 50048 698 13.5 

                                                           
 .2016منظمة الصحة العالمیة للصحة الانجابیة، الحمل والولادة والرعایة السابقة للولادة، جنیف،  - 1
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2009 57892 775 13.2 
2010 59242 844 14 
2011 64049 1035 15.9 
2012 64563 849 12.9 
2013 65743 727 10.9 
2014 69550 738 10.4 
2015 65908 589 8.8 

 بة الاحصاء الحياتي )بيانات غير منشورة(،وزارة الصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، شعاعتمادا  على:  ةالمصدر: الباحث
 .(2015-2006للسنوات )

 فاكثر( 28 -اسبوعا 20معدل وفيات الاجنة المتأخرة )من  -ج
( ان هناك تباين واضح ما بين معدلات وفيات الاجنة 2( والشكل البياني )4تتضح معدل وفيات الأجنة المتأخرة في جدول ) 

شعبة  /(، وعلى وفق البيانات التي تم الحصول عليها من قسم التخطيط2015-2006ة من )المتأخرة في منطقة الدراسة للمد
الاحصاء الحياتي في دائرة صحة بابل، إذ إن الاتجاه العام لمعدل وفيات الاجنة المتأخرة في محافظة بابل نحو الانخفاض 

على التوالي، واعلى معدل  (2009و 2011) بالألف لعامي (7.5( و)5.6( إذ بلغ ادنى معدل لها )2015-2010للمدة من )
(، ويعزى هذا لقلة وفيات الاجنة ضمن هذه الفئة مقارنته بالولادات، وهو مؤشر جيد وله 2006( بالألف لعام )11.7لها بلغ )

والجنين،  مدلولات كثيرة منها زيادة الوعي الصحي والثقافي لدى الاسرة وتحسن الخدمات الطبية والرعاية الصحية للام الحامل
وان عادات الامهات واساليبهن الانجابية قد تكون سببا  في انخفاض هذا المعدل وذلك من خلال بعد الفاصل الزمني ما بين 
ولادة واخرى وتحسن الاوضاع الاقتصادية والاجتماعية والخدمية ولاسيما لبعض العوائل في المحافظة قد يسهم في زيادة 

 ية والوقائية الصحية. استعمال افضل الوسائل العلاج
 (4جدول )

 (2015 -2006الولادة الميتة( في محافظة بابل للمدة )-معدل وفيات الاجنة بحسب العمر )المتأخرة

عدد الولادات  السنة
 المسجلة

عدد وفيات الاجنة 
 معدل وفيات الاجنة المتأخرة )بالألف( المتأخرة

2006 66595 792 11.7 
2007 58582 566 9.5 
2008 50048 573 11.3 
2009 57892 443 7.5 
2010 59242 571 9.5 
2011 64049 362 5.6 
2012 64563 536 8.2 
2013 65743 591 8.9 
2014 69550 274 8.1 
2015 65908 541 8.1 

 نشورة(،وزارة الصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، شعبة الاحصاء الحياتي )بيانات غير م اعتمادا  على: ةالمصدر: الباحث
 (2015-2006للسنوات )
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 (2شكل )
 (2015-2006معدلات وفيات الاجنة )الاولى والمتأخرة( في محافظة بابل بحسب العمر للمدة )

 
 (.3,4بيانات جدول ) المصدر: الباحثة اعتمادا على:

 اناث( -توزيع معدلات وفيات الاجنة بحسب النوع )ذكور  -2
لاتها حسب النوع فقد تم الاعتماد على بيانات دائرة صحة بابل للمدة من للوقوف على حجم ووفيات الاجنة ومعد 

( والشكل البياني 5اتسمت وفيات الذكور في منطقة الدراسة بتفوقها على وفيات الاناث، يوضح جدول ) إذ (2006-2015)
باين في نسب وفيات الاجنة ( ان معدل وفيات الاجنة الذكور اعلى بكثير من نظيره للإناث، ويتضح من البحث بروز الت3)

( 2006( بالألف لعامي )27.5( بالألف و)28الذكور على مستوى سنوات الدراسة، إذ بلغ اعلى معدل لوفيات الاجنة الذكور )
(. اما بنسبة لوفيات الاجنة الاناث فكان 2015( بالألف لعام )17( على التوالي، واقل معدل لوفيات الاجنة الذكور )2009و)

( على التوالي، واقل معدل لوفاتهن بلغ 2010( و)2006( بالألف لعامي )22.9( بالألف و)25.9ل لوفاتهن بلغ )اعلى معد
(. ويظهر الفارق واضحا  لوفيات الاجنة الذكور على وفيات الاجنة الاناث في سنوات الدراسة 2015( بالألف لعام )16)

ن الجنسين لجملة من المؤثرات منها ما يتعلق بطبيعة تكوين الذكور إذ جميعها، ويعزى سبب هذا التباين في معدل الوفيات مابي
ان نسبة اكبر من الاجنة الذكور تعاني من خلل عند الحمل، وان وفيات الاجنة الذكور تتجاوز وفيات الاجنة الاناث بسبب 

له أكثر عرضته للوفاة والتشوهات العوامل البيولوجية حيث يرافق الجنين الذكر كروموسوم مذيل الذي يولد ضعف الجنين ويجع
 الخلقية والاعاقات. 

 (5جدول )
 (2015 -2006اناث( في محافظة بابل للمدة ) -معدل وفيات الاجنة بحسب النوع )ذكور 

 السنة
عدد ولادات 
 الذكور

عدد وفيات 
الاجنة 
 الذكور

معدل وفيات 
الاجنة الذكور 
 )بالألف(

عدد ولادات 
 الاناث

عدد وفيات 
الاجنة 

 ناثالا 

معدل وفيات الاجنة 
 الاناث )بالألف(

2006 33910 980 28 32685 872 25.9 
2007 30271 733 23.6 28311 636 21.9 
2008 27879 687 24 28469 584 20 
2009 29972 849 27.5 27920 569 19.9 
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2010 30605 743 23.7 28637 672 22.9 
2011 32320 719 21.7 31729 678 20.9 
2012 32476 746 22.4 32087 639 19.5 
2013 33655 725 21 32088 593 18 
2014 35470 696 19.2 34080 616 17.7 
2015 33730 588 17 32178 542 16.7 

 وزارة الصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، شعبة الاحصاء الحياتي )بيانات غير منشورة(،المصدر: الباحثة اعتمادا  على: 
 (2015-2006للسنوات )

 (3شكل )
 (2015-2006اناث( في محافظة بابل للمدة )-معدل وفيات الاجنة )بالألف( المسجلة بحسب النوع )ذكور 

 
 (5بيانات جدول ) المصدر: الباحثة اعتمادا على:

ص ( مدى التباين ما بين الوحدات الادارية فيما يخ2015(لعام )4( والشكل البياني )6وتبين من تحليل بيانات جدول ) 
وفيات الاجنة الذكور، فقد كان اعلى معدل لوفياتهم في مركز قضاء )المحاويل(، ونواحي)ابي غرق، والامام، والطليعة( فقد بلغ 

بالألف. اما ما  (9( بالألف على التوالي، وسجل اقل معدل في مركز قضاء المسيب بلغ )4,30،  31,30( بالألف و)40)
بلغ المعدل  إذسجلت اعلى المعدلات لها في ناحيتي )ابي غرق، والمدحتية(، يخص معدل وفيات الاجنة الاناث فقد 

بلغ  إذالاسكندرية ادنى المعدلات  وناحية( بالألف، فيما بلغ معدل وفيات الاجنة الاناث في مركز قضاء الهاشمية 22,23.5)
وحدات الادارية بالنسبة لكل الجنسين الى ( بالألف على التوالي. ويرجع سبب هذا الارتفاع في معدل الوفيات لتلك ال8.1,9)

جملة من المؤثرات منها صحية والمتعلقة بطبيعة الرعاية الصحية المقدمة للسكان وما يعتريها من نقص واضح وانخفاض في 
الى  المستوى الاقتصادي يقابله زيادة كبيرة في النمو، وخاصة ان معظم الوحدات الادارية تتسم بالطابع الريفي الذي يفتقر

 المؤسسات الصحية، ونقص واضح في الخدمات الطبية والزواج المبكر، فضلا عن البيئة وتأثيراتها السلبية على حياة الانسان. 
 
 
 
 

0

5

10

15

20

25

30

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

 الذكور

 الاناث



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

429 

 (6جدول )
 (2015اناث( في الوحدات الادارية لمحافظة بابل لعام ) -معدل وفيات الاجنة)بالألف( بحسب النوع )ذكور 

عدد ولادات  السنة
 الذكور

وفيات عدد 
 الاجنة الذكور

معدل وفيات 
الاجنة الذكور 
 )بالألف(

عدد ولادات 
 الاناث

عدد وفيات 
الاجنة 
 الاناث

معدل وفيات 
الاجنة الاناث 
 )بالألف(

 20.2 260 12309 22.6 297 12813 مركز قضاء الحلة
 15.2 16 1033 20 22 1076 ناحية الكفل

 23.5 14 581 30 19 605 ناحية ابي غرق
 12.7 25 1933 40 28 2012 قضاء المحاويل مركز

 9.2 21 2260 11.3 27 2353 ناحية المشروع
 21.9 13 580 30.4 19 604 ناحية الامام
 17.3 4 227 29.5 8 263 ناحية النيل

 9 16 1744 15.7 29 1815 مركز قضاء الهاشمية
 9.3 23 2448 10.8 28 2556 ناحية القاسم
 22 16 710 26.3 20 740 ناحية المدحتية
 18.2 12 646 24.6 17 672 ناحية الشوملي
 13.8 6 427 31 14 435 ناحية الطليعة

 6.8 21 3036 9.7 31 3159 مركز قضاء المسيب
 13.4 13 969 17.5 18 1008 ناحية سدة الهندية
 16.2 8 485 23.2 12 504 ناحية جرف الصخر
 8.1 24 2907 12.7 39 3025 ناحية الاسكندرية

 وزارة الصحة، رئاسة صحة محافظة بابل، شعبة الاحصاء الحياتي )بيانات غير منشورة(، المصدر: الباحثة اعتمادا  على:
 (2015-2006للسنوات )

 (4شكل )
 (2015اناث( في الوحدات الإدارية لمحافظة بابل للعام )-معدل وفيات الاجنة )بالألف( المسجلة بحسب النوع )ذكور 

 
 .(6بيانات جدول ) الباحثة اعتمادا  على:المصدر: 
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 المبحث الرابع: اثر العوامل الاقتصادية والاجتماعية والصحية والديموغرافية في وفيات الاجنة لمحافظة بابل.
 الدخل الشهري للأسرة. -اولا: المستوى المعاشي 

هذا المستوى يؤدي إلى حرمان الفرد تتضح طبيعة العلاقة ما بين المستوى المعاشي وصحة الإنسان من حيث ان هبوط 
من الغذاء المستهلك ونقص الفيتامينات والمعادن في الجسم فتقل مقاومته للأمراض ومنها سوء التغذية، وذلك لكون التغذية من 

عب أهم العوامل المؤثرة في صحة الفرد والمجتمع، فالغذاء من حيث النوعية والكميه خاصة في السنوات الأولى من العمر يل
فتغذية الام في اثناء مدة الحمل والرضاعة يؤدي دورا مهما في نشأة الطفل  (1)دورا أساسيا في نوعية الجسم وقدرته مستقبلا 

وتطوره وفي زيادة فرص بقائه على قيد الحياة، إذ يعد سوء التغذية احد اسباب ارتفاع معدلات حالات الاجهاض والولادات 
فان النساء الحوامل وهن اول من تظهر عليهن اعراض هذا  ونوعاغذية بالصورة الصحيحة كما الميتة، وعندما لا تتوافر الا

 (2)النقص.
قد اتسمت بارتفاع مستوى الدخل  الدراسة ( ان معظم الوحدات الادارية لمنطقة7جدول ) خلال تحليل بيانات ويبين من 

 672باقي الوحدات الادارية بمتوسط دخل شهري بلغ )الشهري وقد تقدم )مركز قضاء الحلة ومركز قضاء الهاشمية( على 
( الف دينار عراقي على التوالي، اما باقي الوحدات الادارية الاخرى فذات دخل شهري متوسط ومنخفض وهذا يفسر الى 599و

اين اذ يلعب ، ويبين هذا ان الدخل متغير ومتبالدراسةوجود علاقة عكسية بين الدخل الشهري ومعدل وفيات الاجنة في منطقة 
دورا ايجابياٌ او سلبيا في حجم الاسرة ووفيات الاجنة، إذ إن التأثير الايجابي للدخل المرتفع يساعد على تحسين الاوضاع 
الصحية للأسرة ويزيد من توقعات الحياة لها، وزيادة استعمال الموارد المتاحة للأسرة ويؤمن لها الاطلاع على كافة الوسائل 

لنسل مما يخفض من معدلات الوفيات بشكل عام ووفيات الاجنة بشكل خاص، اما انخفاض الدخل يتجلى من الحديثة لتنظيم ا
 خلال ما يحدثه من تغير جذري على نمط واسلوب حياة الاسرة.

 (7جدول )
 (2015توزيع متوسط دخل الفرد الشهري بحسب الوحدات الإدارية لمحافظة بابل لعام)

 الفرد )ألف دينار( متوسط دخل الوحدات الإدارية
 672 مركز قضاء الحلة
 456 ناحية الكفل

 401 ناحية ابي غرق
 583 مركز قضاء المحاويل
 493 ناحية المشروع
 512 ناحية الامام
 420 ناحية النيل

 599 مركز قضاء الهاشمية
 397 ناحية القاسم
 463 ناحية المدحتية
 403 ناحية الشوملي
 408 ناحية الطليعة

                                                           
(، أطروحة دكتوراه)غیر منشورة(، كلیة 2007-1997ركابي التحلیل المكاني للوفیات المسجلة في محافظة ذي قار )عبد العالي حبیب حسین أل - 1

 203، ص2010التربیة، جامعة البصرة، 

شوره(،  كلیة محمد طه احمد الغنام، تحلیل انماط واتجاهات وفیات الاطفال حدیثي الولادة والولادات المیتة في العراق، رساله ماجستیر )غیرمن- 2
 .19، ص1983الاداره والاقتصاد، جامعة بغداد،  
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 548 ركز قضاء المسيبم
 497 ناحية السدة

 366 ناحية جرف الصخر
 572 ناحية الاسكندرية

 .2015البحث الميدانية )استمارة الاستبيان( لعام المصدر: الباحثة اعتمادا على:
 المستوى التعليمي للأم: ثانيا:

عامل الايجابي مع حالات الممراضة ويجعلها إن تعليم الأم وقدرتها على العمل خارج المنزل يجعلانها اكثر قدرة على الت
 (1)اكثر اتباعا للقواعد الصحية التي تقيها من الامراض.

( الى وجود ارتفاع واضح لنسب وفيات الاجنة لدى الامهات الحاصلات على مستوى تعليم )امي 8يوضح جدول ) 
ت الاجنة لدى الامهات الحاصلات على %( على التوالي، بينما تنخفض نسب وفيا32%، 44وابتدائي وثانوي( وبنسب )

%(، ويمكن ارجاع هذا السبب الى اقتران ارتفاع مستوى تعليم المرأة بزيادة 24مستوى تعليم جامعي ودراسات عليا وبنسبة )
قدرتها على تجنب صعوبات الحمل ومخاطره الانجاب في اوضاعها الصحية اذ يعمل رفع مستوى تعليم المرأة على زيادة وعيها 

خبراتها مما يجعلها اكثر تجنبا للأخطار التي تعترضها في اثناء مدة فترة الحمل كما يسهم في رفع مكانتها ووضعها و 
( بان هناك علاقة عكسية بين نسبة وفيات الاجنة 8الاجتماعي، وعمرها عند الزواج. ويتبين من تحليل بيانات جدول )

توى التعليمي للام والمتمثل بالشهادة الجامعية والدراسات العليا قلت نسب وفيات والمستوى التعليمي للام إذ إنه كلما ارتفع المس
الاجنة والعكس صحيح ويفسر هذا بان ارتفاع المستوى التعليمي للمرأة يجعلها اقل عرضة لمخاطر الحمل والاجهاض ووفاة 

م الامهات المتعلمات او من حملة الشهادات الاجنة. ومن تأثيرات التعليم على المستويات الاقتصادية والاجتماعية فان معظ
وهذا  (2)غالبا ما يمتهنن بمستوى معاشي لائق ويعيشن في مساكن ذات نوعية جيدة وعادة ما يكون لا زواجهن مهن ودخل جيد.

ذ يتضح هذا يجعلنا نعتقد ان كل من التعليم والتحضر واللذان يتأثران بشكل او باخر بالخلفية الاجتماعية والانحدار الطبقي إ
التأثير من طريق ما يخلقه من وعي لدى الافراد ومن ثم على ارادتهم على اتخاذ القرارات الخاصة بتقليص حجم الاسرة 

 (3)والاكتفاء بعدد قليل من الابناء.
 (8جدول )

 (2015ابل لعام)التوزيع النسبي لمعدلات وفيات الأجنة بحسب التحصيل الدراسي للأمهات في الوحدات الإدارية لمحافظة ب

 الوحدات الإدارية
 نسبة الأمهات بحسب تحصيلهن الدراسي

 الحاصلات على الشهادة الجامعية الحاصلات على الثانوية غير الحاصلات على الثانوية
 17 24 59 مركز قضاء الحلة
 31 31 38 ناحية الكفل

 27 34 39 ناحية ابي غرق
 25 31 44 مركز قضاء المحاويل

 32 27 41 مشروعناحية ال
 33 40 27 ناحية الامام
 23 36 41 ناحية النيل

 24 28 48 مركز قضاء الهاشمية

                                                           
 .16، ص2002ایمن زهدي،  مستویات ومحددات وفیات ا لرضع والاطفال في جبوتي،  صحة الاسره العربیه والسكان، بحوث ودراسات، - 1
انیة، اللجنة الاقتصادیة والاجتماعیة لغربي اسیا )الاسكو( خالد زهدي الخواجة،  وفیات الرضع الاطفال الفلسطیني في مخیمات لبنان،  النشرة السك- 2

 .16، ص1996(، 44العدد )
2-BBc.News/middle Eastchild soar opcit ،p7 
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 17 47 36 ناحية القاسم
 27 33 40 ناحية المدحتية
 25 33 42 ناحية الشوملي
 14 24 62 ناحية الطليعة

 50 28 22 مركز قضاء المسيب
 18 27 55 ناحية سدة الهندية
 12 35 53 ناحية جرف الصخر
 24 27 49 ناحية الاسكندرية

 24 32 44 المحافظة
 .(3ملحق )؛ (2015المصدر: الباحثة إعتمادا  على: البحث الميدانية، )استمارة الاستبيان(، لعام )

 ثالثا: الوضع الصحي: 
طفل مرتبطة اساسا ان صحة الطفل لها ارتباط وثيق بصحة الام وسلوكها الانجابي وبمستواها التعليمي، وان صحة ال 

بعوامل ديمغرافية بيئية واقتصادية واجتماعية وثقافية للأسرة والمجتمع. وتشير الاحصائيات العالمية الى تباين معدلات 
الاجهاض في المجتمعات بسبب الوضع الصحي الموجه ضد المرأة او العنف الصحي الموجة اتجاهها اذ تبين ان نسبة 

%( ويعود للارتفاع 8مريكا ينتج عن العنف الصحي بينما ينخفض المعدل في اوربا الى )%( من حالات الاجهاض في ا11)
%( وهذا يفسر بأن اغلب سكان الدول النامية يعانون من نقص الوعي الصحي مما ينعكس سلبا على 18في الدول النامية )

 وضع المرأه وانجابها. 
وات الاخيرة بسبب الحروب والاوضاع الامنية غير المستقرة اما في العراق فمازال الوضع الصحي لم يتحسن في السن 

 التي مربها المجتمع العراقي إذ انعكس سلبا على نصيب الفرد من الرعاية الصحية والطبية وخاصة الام الحامل. 
، وتتمثل الخدمات الصحية في المحافظة بالمستشفيات والمراكز الصحية فضلا عن عدد الاطباء وذوي المهن الصحية 

( 120( مستشفى في حين ان عدد المراكز الصحية بلغ )18(بلغ )2015اذ اتضح ان عدد المستشفيات في المحافظة لعام )
اتضح ان هنالك  2015( طبيبا، ومن خلال دراسة بيانات دائرة صحة بابل لعام 1687مركز صحيا  اما عدد الاطباء فقد بلغ )

حدات الادارية لمنطقة الدراسة، اذ يلاحظ وجود نصف عدد المستشفيات في مركز تباين في توزيع الخدمات الصحية ما بين الو 
( مركزا صحيا ، وتتوزع المستشفيات الاخرى 48( مستشفيات، في حين بلغ عدد المراكز الصحية فيها )9قضاء الحلة اي بنحو )

ات، اما المراكز الصحية الاخرى توزعت ( مستشفي3بواقع مستشفى واحد في كل وحدة ادارية ما عدا الاسكندرية توجد فيها )
 ( مراكز صحية.9-4على كل الوحدات الادارية وبأعداد متفاوتة بواقع )

اما المؤشرات المتمثلة بالكفاء الوظيفي لذوي المهن الصحية والطبية واعتمادا على بيانات دائرة صحة بابل فقد بلغ  
(، وعلية 1000\1ار المعتمد من قبل وزارة الصحة العراقية والبالغ )(، وهذا المعدل يفوق المعي1226\1نسمة ) \معدل طبيب

فان المحافظة بحاجة الى عدد من الاطباء اضافة الى ما موجود حاليا. وبلغ مؤشر ذوي المهن الصحية لكل طبيب في 
(، وقد بلغ مؤشر 8\1)( وهو يعد منخفضا مقارنة بالمقياس الذي وضعته منظمة الصحة العالمية والبالغ 3\1المحافظة نحو )

( نسمة لكل مستشفى ويعد هذا المعيار مرتفعا مقارنته بمقياس العراق البالغ 115881\1سكان مستشفى في المحافظة )
 ( نسمة لكل مستشفى.100000\1)
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 :رابعا: عمر الأم
اة، وقد اجمع خبراء يمثل عمر الأم عند الحمل عاملا  هاما ومحددا لصحة الطفل وفرصته في البقاء على قيد الحي 

سنة( وعدوا اي حمل خارج هذه  35سنة الى اقل من 20الصحة العامة وصحة المرأة على ان انسب فترة للإنجاب هي من )
 .(1)الحدود النسبية يعد حملا  خطرا  

ر عرضة ( هي اكث19إن هنالك علاقة ارتباطية قوية بين العمر ومضاعفات الحمل ولذلك فان الفئة العمرية )اقل من  
%(. ويرتبط عمر الام بمستوى نموها ونضجها الجسمي، فالأم صغيرة السن التي لم 53للإصابة بمضاعفات الحمل بنسبة )

تصل الى درجة كافية من النمو الجسمي والنضج الكافي وخاصة قبل سن العشرين تحتاج الى تغذية ورعاية كافية لنموها مما 
نين والذي يعتمد كليا على تغذية الأم، إذ إن عدم التغذية الملائمة والكافية للأم يؤدي الى يعوق عملية النمو الصحيح السليم للج

اصابتها بالضعف الشديد وتعرضها للإصابة بالأمراض مما ينعكس بصورة مباشرة على صحة الجنين، كما ان الأم كبيرة السن 
اي ان الحمل المبكر جدا والمتأخر  (2)ن بالتشوه او وفاته.سنة( تواجه مشكلات في الولادة تؤدي الى اصابة الجني35اكثر من )

( سنة 15جدا له تأثير على صحة الأم والوليد كما اثبتت دراسة تحليلية علمية بان الوفيات لدى الامهات البالغات من العمر)
للشك بان هنالك علاقة  ( سنة. وهذا بما لا يدع34-20كانت سبعة اضعاف الوفيات بين الامهات اللاتي تقع اعمارهن بين )

 (3)طردية بين عدد الولادات ووفيات الامهات فكلما زادت الولادات )العدد الولادي( زاد معدل وفيات الامهات.
وتشير معظم الدراسات ان مدة العشرينات من عمر الأم هي المدة المثلى للحمل واقل خطرا  ومضاعفات، فمثلا الحمل  

سنة( هو اكثر خطورة نسبيا وذلك لزيادة حدوث التسمم الحملي الذي يشكل خطورة  16اقل من ) عند المراهقات اللاتي اعمارهن
( سنة فعلى 35على الأم والجنين واحيانا ضيق الحوض يؤدي الى حدوث عملية قيصرية، اما الامهات اللاتي اعمارهن )

راض قلبية بالإضافة الى السمنة او زيادة الوزن الاغلب يتعرضن الى مرض السكر او فقر الدم او ارتفاع الضغط الشرياني وام
  (4)واحتمال الاصابة بالجلطات والتهاب الوريد الخثري وهذه المضاعفات تؤدي الى تشوهات الجنين ونقص نموه.

( تباينا واضحا في نسب حدوث وفيات الاجنة إذ ترتفع هذه النسبة لدى الامهات 9ويظهر من تحليل بيانات جدول ) 
سنة( فما فوق، ويفسر هذا ان حمل النساء بأعمار مبكرة يسبب أضعاف  35سنة( واعلى من ) 19اعمارهن )اقل من  التي تبلغ

صحتهن ويزيد من مضاعفات الحمل وتعقيداته الامر الذي ينعكس على تقليص احتمالات بقاء الاجنة على قيد الحياة، وأيضا 
 ت الاجنة ويعدن اكثر عرضة للإجهاض ومضاعفاته.كلما زاد عمر الأم عند الحمل كلما زادت نسبة وفيا

 (9جدول )
 2015التوزيع النسبي لمعدل وفيات الاجنة بحسب عمر الأم عند الميلاد في الوحدات الإدارية لمحافظة بابل لعام 

 الوحدات الإدارية
 النسبة المئوية

 عمر الأم عند الميلاد
 كثر( سنة فا35 -30) ( سنة29-20) ( سنة19)اقل من 

 22 19 59 مركز قضاء الحلة
 44 9 47 ناحية الكفل

 40 9 51 ناحية ابي غرق
 25 16 59 مركز قضاء المحاويل
 22 11 67 ناحية المشروع

                                                           
 .15ایمن زهدي،  مستویات ومحددات وفیات ا لرضع والاطفال في جیبوتي،  مصدر سابق، ص-- 1
 .2013الجنین، جامعة بابل كلیة التربیة الاساسیة، ضیاء عوید حربي العرنوسي،  العوامل المؤثرة في نمو - 2
 .4السكان والوضع الصحي الیمنیه، ص- 3
 .2016ا اسامة عبد الغني، المخاطر الصحیة للجنین واللام الحامل،  - 4
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 27 20 53 ناحية الامام
 27 23 50 ناحية النيل

 24 24 52 مركز قضاء الهاشمية
 28 24 48 ناحية القاسم
 16 26 58 ناحية المدحتية

 33 29 38 الشومليناحية 
 33 19 48 ناحية الطليعة

 17 33 50 مركز قضاء المسيب
 27 18 55 ناحية سدة الهندية
 12 29 59 ناحية جرف الصخر
 24 30 46 ناحية الاسكندرية
 26 21 53 مجموع المحافظة

 .(3)ملحق ؛ 2015المصدر: الباحثة اعتمادا  على: البحث الميدانية )استمارة الاستبيان( لعام
 المباعدة ما بين الولادات: خامسا:

هو اسلوب للحياة العصرية والسلوك الانجابي الصحيح لجميع افراد الاسرة والمجتمع فيمكن من خلال استعمال وسائل 
ر ما المباعدة بين الولادات التي توافرها وزارة الصحة لتنظيم السلوك الانجابية حيث يقوم الزوجان بالتعاون مع الطبيبة باختيا

 يناسبهما من هذه الوسائل والذي يؤدي الى خفض نسبة ممراضه ووفيات الاجنة والامهات والاطفال والاجنة المبكرة والمتأخرة.
( ان هناك تباينا في وفيات الاجنة لمنطقة الدراسة وان نسبة عالية من الوفيات 10ويتضح من تحليل بيانات جدول )
المواليد السابقة وسجلت اعلى نسبة في مركز قضائي)الهاشمية والمحاويل( ونواحي كانت لمواليد تفصلهم سنة واحدة عن 

%( على التوالي لكل الف مولود حي، ويغلب على هذه المناطق  60،، 67,67,62,63)المدحتية والقاسم والنيل( بنحو )
الاطفال، اي انجاب اكثر عدد ممكن من  الطابع الريفي والتمسك بالعادات والتقاليد القديمة التي تشجع على انجاب الكثير من

الاطفال وخاصة الذكور، وهذا يؤدي الى انخفاض المستوى المعاشي اضافة الى الجهل وعدم التمكن من الحصول على الرعاية 
 في اثناء مدة الحمل والتي من الممكن ان تزيد من احتمالات وفيات الاجنة واجهاضها.

 (10جدول )
وفيات الاجنة بالنسبة المباعدة ما بين ولادة وولادة وأخرى بحسب الوحدات الإدارية لمحافظة بابل التوزيع النسبي لمعدلات 

 (2015لعام )

 الوحدات الإدارية
 النسبة المئوية )%(

 أربع سنوات ثلاث سنوات سنتان سنة واحدة
 11 15 28 46 مركز قضاء الحلة
 6 10 28 56 ناحية الكفل

 9 12 33 46 ناحية ابي غرق
 6 12 19 63 مركز قضاء المحاويل
 2 11 41 46 ناحية المشروع
 - 20 20 60 ناحية الأمام
 9 14 36 41 ناحية النيل

 - 14 19 67 مركز قضاء الهاشمية
 4 10 24 62 ناحية القاسم
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 - 11 22 67 ناحية المدحتية
 4 13 33 50 ناحية الشوملي
 - 14 34 52 ناحية الطليعة
 6 17 33 44 مسيبمركز قضاء ال

 - 9 36 55 ناحية السدة الهندية
 - 6 29 65 ناحية جرف الصخر
 - 10 49 41 ناحية الإسكندرية
 4 12 30 54 مجموع المحافظة

 (3ملحق )؛ 2015المصدر: الباحثة إعتماد ا على: البحث الميدانية )استمارة الاستبيان( لعام
 النتائج:

( وفاة موزعه 1367( وسجلت بمتوسط سنوي بلغ )13667ة في منطقة الدراسة بلغ )اظهر البحث ان مجموع وفيات الاجن -1
( ارتفاعا في معدلات 2012-2006( واتسمت بالتباين والتذبذب إذ شهدت المدة ما بين )2015-2006على الاعوام )
 وفيات الأجنة.

( إذ ارتفع المعدل في ناحيه ابي 2015م)اتصف معدل وفيات الأجنة بالتباين والتذبذب على مستوى الوحدات الإدارية لعا -2
بالألف، اما بحسب النوع فكانت  (8( بالألف، وسجل ادنى معدل لها في مركز قضاء المسيب إذ إذ بلغ )27) غرق إذ بلغ

نسبة وفيات الاجنة من الذكور مقارنته بوفيات الاجنة من الاناث اكثر ارتفاع لها في مركز قضاء المحاويل وناحيتي )ابي 
 ق والامام(.غر 

( ترتفع في بداية الاشهر الاولى المبكرة من 2015-2006اتضح ان معدلات وفيات الاجنة بحسب العمر للمده ما بين) -3
الحمل وتقل خطورة تعرض الجنين للوفاة كلما تقدمت مدة الحمل، اما بالنسبة لمعدل وفيات الاجنة بحسب جنس الجنين فقد 

 (.2006-2009) ور مقارنته بوفيات الاجنة الاناث إذ بلغ اعلى ارتفاع لها للمدةكشف البحث تفوق وفيات الاجنة الذك
وجود علاقة ارتباط معنوي فيما بين المتغيرات الاقتصادية والاجتماعية والصحية والديموغرافية ومعدل وفيات الاجنة، وفي  -4

 مقدمتها المستوى التعليمي للأم، وعمر الأم، والمباعدة ما بين الولادات.
شف البحث عن وجود علاقة طردية بين نسب الاناث الحاصلات على الثانوية وعمر الام عند الولادة ومعدل وفيات ك -5

 الاجنة في منطقة الدراسة.
 التوصيات:

:العناية بتوفير معلومات اكثر دقة وشمولية حول وفيات الاجنة في بابل وتخصيص سجل خاص بها في المستشفيات والمراكز 1
 دات والوفيات، بحيث تصبح بياناتها دقيقة لما لها من نتائج موضوعية في دراسة هذه الظاهرة.الصحية للولا

 : تحسين وضع المرأة التعليمي وتثقيفها في مجالات الحمل والولادة والعمر المناسب للحمل والانجاب.2
خدمات الصحة الانجابية المتكاملة مثل  :اهمية الاستمرار في زيادة اعداد الوحدات الصحية ورفع كفايتها وخاصة التي تقدم3

 فحوص قبل الزواج والحمل وتقديم خدمات تنظيم الاسرة بما يؤدي الى المباعدة ما بين الولادات.
: العناية بريف منطقة البحث بزيادة الخدمات الصحية وبرامج التوعية لعامة السكان وخصوصا صحة الام والطفل التي 4

الانجاب بشان اخطار استهلاك الأدوية التي يحتمل ان تكون لها اثار جانبيه في اثناء  تستهدف توعيه النساء في سن
 المرحلة المبكرة من الحمل لتقليل الفارق في معدلات وفيات الاجنة ما بين الريف والحضر على حد سواء.

طول المدة بين الولادات تسهم في :سن القوانين التي تحول من دون الزواج المبكر للبنات، إذ إن عمر الام عند الولادة و 5
 التأثير سلبا على وفيات الاجنة.
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 ( الاستبانة1ملحق ) 
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة بابل
 كلية التربية للعلوم الإنسانية

 الجغرافية قسم
 أختي الام المحترمة 

بالبحث الموسوم )التحليل المكاني للمتغيرات الاقتصادية والاجتماعية والصحية والديمغرافية المؤثرة  هذه الاستبانة خاصة
( فأرجو مساعدتي بالإجابة عن الأسئلة المدونة أدناه ومن دون ذكر الاسم علما ان 2015في وفيات الاجنة في محافظة بابل 

لاقة لأي جهة حكومية او حزبية بهذه المعلومات وسوف تتمتع بسرية هذه المعلومات تستعمل لأغراض البحث العلمي فقط ولا ع
 تامة...........ومن الله التوفيق

 الباحثة  
 لمياء فليح إبراهيم 

 ( بين القوسين بعد الإجابةXضعي أشارة)☻
 البيانات التعريفية

 حضر)(. ريف )(يئة الب -4الناحية................ -3.................. القضاء -2المحافظة )بابل(  .1
 الحالي. عمر الزوجة .1
 / أميه )( ابتدائية )( متوسطة)( إعدادية )( جامعيه)( عالية )(التحصيل الدراسي للزوجة .2
 )( مرات 4)( مرات 3)( مرتان  2)(مرة  1 عدد تكرار الحمل.. .3
 ترتيب المولود.. )( .4
 مهنة الام.. ربت بيت )( موظفة )( .5
 نة )(عدد الولادات )( عدد وفبات الأج .6
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 عمر الام عند الزواج. )( .7
 عدد الاجهاض )( والاسقاط )( مولود ميت )( .8
 سنة )(  39-30سنة )(.  29-20سنة )(.. 19/ اقل من عمر إلام عند الحمل .9
 سنة فما فوق.5سنة )( 4سنة)( 3سنة )( 2سنة )( 1/ معدل المدة مابين ولادة وأخرى  .10
 / نعم )( لا )(هل سبق استعمال موانع الحمل .11
مليون( من 2 -مليون( )( من )مليون- 500()( من)500-200()( من )200-0/)ل دخل الأسرة الشهريمعد .12

 فأكثر( )( -مليون3-مليون 2)
 المسكن ملائم للسكن. نعم )( لا )( .13
 (2ملحق )

 (2015توزيع حجم العينة المختارة بحسب الوحدات الإدارية لمحافظة بابل لعام)

 لوحدات الإدارية
 عالمجمو  ريف حضر

 حجم العينة عدد الأسر حجم العينة عدد الأسر حجم العينة عدد الأسر
 785 78476 158 15783 627 62693 مركز قضاء الحلة
 156 15682 128 12877 28 2805 ناحية الكفل

 129 12819 97 9660 32 3159 ناحية ابي غرق
 144 14314 104 10385 40 3929 مركز قضاء المحاويل

 132 13160 90 8916 42 4244 وعناحية المشر 
 43 4335 27 2699 16 1636 ناحية الامام
 63 6299 55 5459 8 840 ناحية النيل

 46 4690 - -- 46 4690 مركز قضاء الهاشمية
 184 18400 91 9130 93 9270 ناحية القاسم
 153 15349 83 8358 70 6991 ناحية المدحتية
 92 9174 72 7180 20 1994 ناحية الشوملي
 42 4287 32 3245 10 1042 ناحية الطليعة

 80 8068 - -- 80 8068 مركز قضاء المسيب
 142 14138 99 9848 43 4290 ناحية السدة الهندية
 56 5577 48 4806 8 771 ناحية جرف الصخر
 209 20914 81 8101 128 12813 ناحية الاسكندرية
 2456 245682 1165 116447 1291 129235 مجموع المحافظة

  المصدر: الباحثة اعتمادا علي:
وزارة التخطيط والتعاون الإنمائي، الجهاز المركزي للإحصاء وتكنولوجيا المعلومات، المجموعة الإحصائية للواقع التنموي  -

 . 2015لمحافظة بابل، تقديرات عدد الأسر للسكان حسب الريف والحضر، 
وقد وزعت تلك الاستمارات  %1دارية لمحافظة بابل وبحسب البيئة وبنسبة )( استمارة على الوحدات الا2456وزعت ) -

 بحسب نسب الأسر لكل وحدة ادارية في محافظة بابل للمزيد ينظر:
- Gregory ،Statistical and the geographer:Third Edition ،Longman group ،Limited ،London ،

1973,p.p,8-20. 
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 (3ملحق )
  (2015ة بحسب المتغيرات الاقتصادية والاجتماعية في الوحدات الإدارية لمحافظة بابل لعام) أعداد وفيات الاجن

التعليمي المستوى  الأم عمر   
 ولادة و ولادة بين ما المباعدة

 وأخرى

الإدارية الوحدات  
 غير

 الحاصلات
الثانوية على  

 الحاصلات

الثانوية على  
 جامعي

 من اقل

20 
 سنة

( 20-
سنة (29  

( 30-
سنة (39  

 سنة

 واحدة
 سنتان

 ثلاث

 سنوات
 أربع

 سنوات

الحلة قضاء مركز  32 13 9 32 10 12 25 15 8 6 
الكفل ناحية  12 10 10 15 3 14 18 9 3 2 
غرق ابي ناحية  13 11 9 17 3 13 15 11 4 3 

المحاويل قضاء مركز  14 10 8 19 5 8 20 6 4 2 
المشروع ناحية  15 10 12 25 4 8 17 15 4 1 
الامام يةناح  4 6 5 8 3 4 9 3 3 0 

النيل ناحية  9 8 5 11 5 6 9 8 3 2 
الهاشمية قضاء مركز  10 6 5 11 5 5 14 4 3 0 

القاسم ناحية  15 20 7 20 10 12 26 10 4 2 
المدحتية ناحية  18 15 12 26 12 7 30 10 5 0 
الشوملي ناحية  10 8 6 9 7 8 12 8 3 1 
الطليعة ناحية  13 5 3 10 4 7 11 7 3 0 

المسيب قضاء مركز  4 5 9 9 6 3 8 6 3 1 
الهندية السدة ناحية  6 3 2 6 2 3 6 4 1 0 
الصخر جرف ناحية  9 6 2 10 5 2 11 5 1 0 
الاسكندرية ناحية  18 10 9 17 11 9 15 18 4 0 
المحافظة مجموع  202 146 113 245 95 121 246 139 56 20 

 (2015) لعام الاستبيان( استمارة ) الميدانية الدراسة على: إعتمادا   الباحثة : المصدر
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 /شعبان14التماسك النّصّي في الخطبة الثانية لممثل المرجعيّة الرشيدة في يوم 
 م2014/ 13/6هـ الموافق /1435لسنة 

 م.م. حسن كاظم حسين الزُّهيريِّ 
 المديريّة العامة لتربية بابل

The Text Consistency of the Second Speech of the  

Representative of Holy Jurists in the 14th Shaban  

1435 H- 13th- June-2014 

Asst. Lect. Hasan Khadim Hussain Al-Zuhairy 

Babylon  General Directorate of Education  
Abstract  

The consistency of the text is one of the fundamental subjects in linguistics which studies 

the text a linguistic unit. The study aims at applying this concept on the second speech of the 

representative of Holy Jurists Abdul Mahdi Al-Karbalai'I. 

 الملخص
التّماسك النّصّي من الموضوعات الأساسيّة في الدرس اللساني الحديث الّذي أخذ على عاتقه الانتقال من دراسة الجملة 
بوصفها كوحدة لغويّة كبرى إلى دراسة النّصّ؛ كون النَّصّ بنية متّسقة ومنسجمة تعتمد في بنائها على علاقات شكليّة ودلاليّة 

قات قابلة للقراءة والفهم والتأويل، يسعى البحث إلى تطبيق هذا المفهوم بعنصريه الاتساق والانسجام بحيث تكون عبر هذه العلا
 متخذا من  الخطبة الثانيّة لممثل المرجعيّة الرشيدة الشيخ عبد المهديِّ الكربلائيّ أنموذجا له.

 المقدمة:
ية في الدرس اللغوي الذي اصطلح على تسميته )لسانيات يُعدّ نَحو النَّصِّ ـــ مصطلحا  ومنهجا  ـــ من الحقول المعرف

النّص( والغرض من ورائه توسيع دائرته المعرفية والانتقال به إلى ما فوق الجملة من فقرة ومقطع وصولا  إلى نظرة شاملة 
طبيقيّة في نحو النَّص على ويقوم هذا البحث على تقديم الخطبة الثانية من خطبة )نداء الجمعة( أنموذجا  للدراسات الت، للنَّصِّ 

ومن ثمَّ على مستوى المعنى والدَّلالة في ضوء التّماسك النَّصِّي بعنصريهِ الرئيسينِ: الاتساق ، مستوى التركيب الشكليِّ النحويِّ 
مستخلصة من هذه ثمَّ قراءة النَّتائج ال، بعض الجداول الوصفيّة باستخداموالانسجام وقياس مدى التَّماسك النَّصي في هذه الخطبة 

الجداول في إطار تحليليّ يوضح هذهِ النتائج ويقدِّمها للقارئ بوصفها وسيلة للأدوات الَّتي ارتبط بها النَّص على مستوى الشّكل 
ثمَّ عني البحث بوسائل الاتساق والانسجام التي شملت ، وقد جاء البحث بمدخل نظري وقف عند تعريف التّماسك، والمضمون

ثمَّ أبرز العلاقات الدّالة على انسجام النّص كلُّ ذلكَ جاء مشفوعا  بالجداول ثمَّ تحليل النَّصوص ، لة والحذف والرّبطمباحث الإحا
وقد ، فثبت بمصادر البحث ومراجعه، فجاء البحث وصفيّا  إحصائيا ، ثم ختمت هذه الدّراسة بأهم النَّتائج التي حقَّقها البحث

، وأنَّهُ ينماز ببناءٍ لغويٍّ محكمٍ وطرحٍ فكريٍّ عميقٍ ، يّة ماثلة في هذا الأنموذج الّذي طبق عليه البحثخلُص البحث إلى أنَّ النَّص
وأخيرا  وأنا أقدِّم هذا البحث لا أدعي كمالا  فيه فالنقصُ من سمات البشر وما فيه من جهدٍ هو جَهدُ المُقلِّ وحسبي أنيّ أخلصتُ 

يديم ضلَّ مرجعيتنا الرشيدة علينا ليبقى بلدنا العزيز العراق محميّا  موحدنا  وما توفيقي إلاَّ على  الَله أسأل أن، الجهد خدمة للعلم
ليه أُنيب وآخرُ دعوانا أنْ الحمدُ لله ربِّ العالمين وصلّى الله على سيدنا محمد وعلى آله الطيبينَ الطاهرين  الله عليه توكلتُ وا 

 وأصحابهِ الغرُّ الميامين.
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 التّماسك لغة:مفهوم 
، وفي (1)ومسكَ تمسيكا  بمعنى احتبسَ((، واستمسكَ ، وتمسَّكَ ، هـ(:))مسك:وتماسكَ 175ورد في كتاب العين للفراهيدي ) 

، وتماسكتَ أنْ أقَعَ على الدابةِ وغيرها، وفلانُ يتفكّكُ ولا يتماسكُ ، واسْتمسكتَ ، هـ(: ))امسكتَ 538أساس البلاغة للزمخشري )
، (3)وقد ذكر المعجميون ألفاظا  تدلُّ دلالة  واضحة  على مفهوم )التماسك( مثل: )الربط، (2)إنْ لمْ يكنْ فيهِ خيرُ((، وما به تماسكٌ 

والقصد منه الرَّبط بين أجزاء الشيء حسِّيا  أو ، وجميعها تتعلق بالمفهوم العام للتماسك، (7)النسيج(، (6)النظم ،(5)السبك ،(4)النسق
 معنويا .

  التَّماسكُ النَّصيِّ عند اللسانيين الغربيينَ اصطلاحاً:مفهوم  -
وتعريفه نجده حاضرا  في تعريفات النصيين الغربيين للنَّص كما نجد عدم ، إذا أردنا أنْ نتعرَّف على ماهية التَّماسك 

فمنهم من نظر إليه على ، ظرِ فيهِ ومرجع هذا إلى ))اختلاف وجهات الَّن، الاتفاق حاضرا  أمامنا في التَّوصل إلى تعريف للتَّماسك
 . (8)ولايمكن الفصل بينهما((، أنَّه دلالي في حين رأى آخرون أنَّه شكليٌّ دلاليٌّ 

بأنَّهُ ))يترتَّب على إجراءات تبدو بها العناصر السطحيَّة  COHESIONيعرِّف ))روبرت دي بوجراند(( التماسك  
SURFACE لاحق على صورة وقائع يؤدي السابق منها الpro-gressive occurrence  بحيث يتحقق لها التّرابط الرصفي
sejuentay conn ectivTity .))(.9)وبحيث يمكن استعادة هذا التّرابط 

 مفهوم التماسكُ النَّصي في اللسانيات العربية اصطلاحاً: -
محلِّل النَّص أنْ يهتدي إلى تحليل الخواص بما أنَّ نحو النَّص يتعامل مع النَّص على أنّه بنية متكاملة كان لِزاما  على  

ووضعوا تعريفات مختلفة للتَّماسك ومن هذه ، الَّتي تؤدي إلى تماسك النَّص وقد اهتمَّ النَّصيونَ العرب بدراسة هذه الخواص
لفظيَّة أو ، فقراتهأو ، أو جمل النَّص، التعريفات ما جاء به الدكتور أحمد عفيفي قائلا : ))هو وجود علاقة بين أجزاء النَّص

فالتِّماسك النَّصي هو علاقة معنويَّة بين عنصر ، وكلاهما يؤدِّي دورا  تفسيريا  لأنَّ هذه العلاقة مفيدة في تفسير النَّص، معنويَّة
اسك النَّصي . أيْ أنَّ التَّم(10)في النَّص وعنصر آخر يكون ضروريَّا ؛ لتفسير النَّص الذي يحمل مجموعة من الحقائق المُتوالية((

لتحليل التراكيب المتعددة إلى ما يمثل تركيبا  واحدا  ، هو سلسلة من التَّرابطات الّتي تُحدِّد ربط أجزاء النَّص بعضها ببعضٍ 
 ويذكرونَ أنَّهُ خاصيةٌ دلاليةٌ للخطابِ تعتمدُ على فَهمِ ، ؛ لذلكَ طفقَ علماء النَّص يولون التَّماسك عناية قصوى(11)متصل الأقسام

نةٍ للنَّص في علاقتها بما يُفهَم من الجمل الُأخرى ويشرحون العوامل الَّتي يعتمدها التماسك  . (12)كلِّ جملةٍ مكوَّ
 وسائل الاتساق في خطبة )نداء الجمعة(:

 أولًا:الإحالة دراسة تطبيقية في الخطبة الثانية )نداء الجمعة(. 
فها الدكتور أحمد عفيفي بأنَّها:))علاقةٌ م  أو ، وما تشيرُ إليه من أشياء أو معانٍ أو مواقف، عنويَّةٌ بين ألفاظ معيَّنةعرَّ

وتلكَ الألفاظ المحيلة تعطي معناها عن طريق قصد المتكلِّم مثل ، أو يدلُّ عليها المقام، تدلُّ عليها عباراتُ أخرى في السِّياقِ 
                                                           

 هـ، مادة )مسك(. 1405هـ(، تح.د. مهدي المخزومي، ودإبراهیم السامرائي منشورات دار الهجرة، إیران، قم، 175كتاب العین، الفراهیدي)ت 1)
 م، مادة )مسك(.1998 -هـ 1419، 1لبنان.ط –العلمیّة بیروت هـ(، تح، محمد باسل عیون السّود، دار الكتب 538أساس البلاغة الزمخشري )ت (2
 م، مادة )ربط(. 1979هـ 1399(، تح وضبط. عبد السلام محمد هارون، دار الفكر، ب.ط، 395معجم مقاییس اللغة، بن فارس)ت( 3
 م.ن، مادة: )نسق(. (4
 م.ن، مادة: )سبك(. (5
 م.ن، مادة: )نظم(.  (6
 م.ن، مادة )نسج(. (7
 .1/17م، 2000 -هـ 1431، 1م اللغة النصي، بین النظریة والتطبیق، د، صبحي إبراهیم الفقي، دار قباء للطباعة والنشر والتوزیع، القاهرة، طعل (8
 .103 م:2007 -هـ 1428، 2النص والخطاب والإجراء، روبرت دي بوجراند، تر. تمّام حسّان، عالم الكتب. القاهرة، ط( 9

 89م: 1.2001جدید في الدرس النحوي.د. أحمد عفیفي. مكتبة زهراء الشرق.ط نحو النّصّ. اتجاه( 10

 –الخطاب القرآني، دراسة بین النَّص والسِّیاق، مثل من سورة البقرة، د، خلود العموش عالم الكتب الحدیث، جدارا للكتاب العالمي، عمان :ینظر( 11
 .20م:2000 1أربد، ط

 . 216: النص وعلم الخطاب بلاغة: ینظر( 12
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من العناصر المساعدة على تنظيم عناصر النّصّ والباعث . وتعدّ الإحالة (1)((000والاسم الموصول، واسم الإشارة، الضمير
نة لعالم النَّص  وتقسمُ الإحالة  (2)على استمراريّته فالإحالة هي علاقاتُ ربط تسهمُ في تشكيل وحدة النَّصِّ وانتظام العناصر المكوِّ

 .(3)إلى قسمين
 ي يقومُ على وجود ذات المخاطب خارج النَّص. (: وتشملُ المستوى الخارجيِّ الذExophoraإحالة مقامية أو خارجية )-
سابقة كانت أم ، (: وهي إحالة على العناصر اللغويَّة الواردة في الملفوظEndophoraإحالة داخل النَّص أو داخل اللغة )-

 فهي إحالة نصيَّة وهذه تقسم إلى: ، لاحقة
 لى مُفسِّر.وهي تعود ع (Anaphora)إحالة على السابق أو الإحالة بالعودة  - 1
ولاحق عليها من ذلك ضمير ، ( وهي تعود على عنصر إشاري مذكور بعدها في النَّصcataphoraإحالة على اللاحق ) -2

 الشأن في العربيَّة.
ما وتعدُّ معيارا  مهما  في بحث القواعد الَّتي يجب أنْ تفي ب، وأهميَّةُ الإحالة تنبع من كونها تحقِّق التَّماسك الدلالي للنَّص

 . (4)(Textualityيسمَّى بالنَّصيَّةِ )
ولملاحظة حركة وسائل الإحالة التي ساهمت في تحقيق التّماسك النّصي في الخطبة الثانيّة نتابع قول المنشئ: ))أيّها  

المسؤوليّة الملقاة على  الأخوة والأخوات إنَّ الأوضاع الّتي يمرُّ بها العراق ومواطنيه خطيرةٌ جدا  ولابدَّ أن يكون لدينا وعيٌّ بعمق
 إنَّها مسؤوليّة شرعيّة ووطنيّة كبيرة.أيُّها الأخوة والأخوات أودُّ توضيح ما يلي:، عاتقنا

نَّ الارهابيين لايستهدفونَ السيطرة على بعض المحافظات ، إنَّ العراق وشعب العراق يواجه تحدِّيا  كبيرا  وخطرا  عظيما أولا :  وا 
بل صرّحوا بأنَّهم يستهدفونَ جميع المحافظات ولاسيّما بغداد وكربلاء المقدّسة والنجف ، طكنينوى وصلاح الدين فق

ومن هنا فإنَّ مسؤولية التَّصدي لهم ومقاتلتهم هي مسؤولية ، وفي جميع مناطقهم، فهم يستهدفونَ كلَّ العراقيين، الأشرف
 الجميع ولا تختص بطائفة دون أخرى أو طرف دون أخر((. 

ن كان كبيرا  إلّا أنَّ الشعب العراقي الذي عُرف عنه الشّجاعة والإقدام وتحمل المسؤوليّة الوطنيَّة ثانيا : والشرعيَّة ، إنَّ التحدِّي وا 
، فإنَّ المسؤوليّة في الوقت الحاضر هي حفظ بلدنا العراق، في الظروف الصعبة أكبر من هذه التحديات والمخاطر

وهذه توفر حافزا  لنا للمزيد من العطاء والتضحيات في سبيل الحفاظ على وحدة بلدنا  ومقدّسات العراق من هذه المخاطر
ولايجوز للمواطنين في مثل هذه الظروف أن يدبَّ الخوف ، وكرامته وصيانة مقدَّساته من أنْ تهتكَ من هؤلاء المعتدين

 يد من العطاء في سبيل حفظ بلدنا ومقدَّساتنا.والإحباط في نفس أيِّ واحدٍ منهم؛ بل لابّد أن يكون ذلكَ حافزا  لنا لمز 
وهذا يقتضي ترك الاختلافات والتناحر ، إنَّ القيادات السياسيّة في العراق أمام مسؤوليّة تأريخيّة ووطنيَّة وشرعيَّة كبيرة ثالثا :

ك قوَّة إضافيّة لأبناء الجيش خلال هذه الفترة العصيبة وتوحيد موقفها وكلمتها ودعمها واسنادها للقوات المسلَّحة ليكون ذل
 العراقي في الصمود والثَّبات. 

إنَّ دفاع أبناءنا في القوات المسلَّحة وسائر الأجهزة الأمنيَّة هو دفاع مقدَّس ويتأكد ذلك حينما يتضح أنَّ منهج هؤلاء  رابعا :
ويعتمد العنف وسفك ، الآخر بسلام الإرهابيين المعتدين هو منهجُ ظلاميُّ بعيدا  عن روح الإسلام يرفض التعايش مع

ثارة الاحتراب الطائفي وسيلة؛ لبسط نفوذه  وهيمنته على مختلف المناطق في العراق والدول الأخرى.، الدِّماء وا 
يا أبناءَنا في القوات المسلّحة إنَّكم أمام مسؤوليّة تأريخية ووطنيّة وشرعيّة فاجعلوا قصدكم ونيتكم ودافعكم هو الدِّفاع عن 

، وشعبه الجريح، ودفع الشرّ عن هذا البلد المظلوم، وحفظ أمن المواطنين وصيانة المقدّسات من الهدم، رمات العراق ووحدتهح

                                                           
 . 13- 12:النص نحو في الاحالة( 1
 . 106م:2010 -هـ 1431، 1نحو النّصّ إطار نظري ودراسات تطبیقیة، د، عثمان أبو زید، عالم الكتب الحدیث أربد ط:ینظر( 2
  .118م:1993، 1نسیج النَّصّ بحث فیما یكون به الملفوظ نصّاً، الأزهر الزّناد، المركز الثقافي العربي بیروت، ط( 3
 . 107:م1999، 1دراسات لغویة تطبیقیة في العلاقة بین البنیة والدلالة، د، سعید بحیري، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة، ط -( 4
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سنادها لكم يا أبناءنا في القوات المسلَّحة تحثكم على التحلِّي  وفي الوقت الّذي تؤكد فيه المرجعيّة الدينيّة العُليا دعمها وا 
نَّ من يضحي منكم في سبيل الدِّفاع عن بلده وأهله وأعراضهم فإنّه يكون شهيدا  بالشجاعة والبسالة والثّ  إن شاء  –بات والصبر وا 

 .-الله 
، أن تحثَّ الزوجة زوجها على الصّمود والثبّات، أَن تحثَّ الأم ابنها، أيًّها الأخوة والأخوات المطلوب أَن يحثَّ الأبُ ابنَه

 اطنيه. دفاعا  عن حُرمات هذا البلد ومو 
، خامسا : إنَّ طبيعة المخاطر المحدقة بالعراق وشعبه في الوقت الحاضر تقتضي الدِّفاع عن هذا الوطن وأهله وأعراضِ مواطنيه

بمعنى أنَّ من يتصدَّى له وكان فيه الكفاية بحيث يتحقّق ، وهذا الدِّفاع واجبُ على المواطنين بالوجوب الكفائيِّ 
به ومقدَّساته يسقط عن الباقين وأوضح لكم ذلك: إنَّ هذه المهمَّة هذا الواجب الدِّفاع وهو حفظ العراق وشع، الغرض

واجب على المواطنين بالوجوب الكفائيِّ ، الدِّفاع عن المقدَّسات، الدِّفاع عن الأعراض، عن شعب العراق، عن العراق
لابدَّ أن يتحقَّق الغرض وهو دفع شرّ هؤلاء عشرة آلاف وتحقَّق الغرض  –مثلا  من باب المثال  –يعني لو تصدّى له 

سقط عن الباقين لو يتحقَّق ، وحفظ المقدَّسات من الهدم، وحفظ أعراض النّاس، وشعب العراق، وحفظ العراق، المعتدين
يتحقَّق لم ، لم يتحقَّق عشرين ألفا  ، إلى أن يتحقَّق الغرض، لو لم يتحقَّق خمسة عشر الفا  ، الغرض لابدَّ أحد عشر ألفا  

ومن هنا ، وهكذا إلى أن يتحقَّق الغرض هذا معنى الوجوب الكفائي الّذي نذكره هنا، ثلاثين ألفا  ، خمسة وعشرين ألفا  
نلتفت أيَّها الأخوة ومن هنا فإنَّ على المواطنين الّذين يتمكنون من حمل السِّلاح ومقاتلة الإرهابيين دفاعا  عن بلدهم 

أودُّ أن أُوضح هذه ، التَّطوع للانخراط في القوات الأمنيّة؛ لتحقيق هذا الغرض المُقدّس عليهم، وشعبهم ومقدَّساتهم
 العبارة لابدَّ من توفر شرطين:

 :ومقاتلة الإرهابيين ثانيا   :إنَّ على المواطنين الّذين تتوافر فيهم هذين الشرطين الّذين يتمكنون من حمل السّلاح أولا  
 دّساتهم عليهم التّطوِّع للانخراط في القوات الأمنيّة تحقيقا  لهذا الغرض.دفاعا  عن بلدهم وشعبهم ومق

فالمطلوب من الجهات ، وتقديم التضحيات، سادسا : إنَّ الكثير من الضباط والجنود قد أبلو بلاءا  حسنا  في الدِّفاع والصمود
ولغيرهم على أداء الواجب ، وليكون حافزا  لهم، شكرالمعنيّة تكريم هؤلاء تكريما  خاصا ؛ لينالوا استحقاقهم من الثنّاء وال

، نسألُ الله تعالى أن يحفظ جميع شعوب المسلمين ومقدسات المسلمين إنَّه سميعٌ مُجيب، الوطنيِّ الملقى على عاتقهم
 ويحفظهم من شرِّ الأعداء إنَّه سميعٌ مجيب وصلّى الله على محمّدٍ وآله الطيبين الطاهرين. 

ويتحكّمُ في حركةِ وسائلِ الإحالةِ داخلِ ، ذهِ الخطبة نلحظُ وجودَ اثني عشر محورا  رئيسا  يقود هذهِ الخطبةبعدَ قراءةِ ه
وأبناء ، ومنهج الإرهابيين، والقيادات السياسية، والارهابيون، والعراق وشعب العراق، والمتكلم، وهذه المحاور هي )المتلقي، النَّصِّ 

 والجهاد الكفائي،والضباط والجنود، والله جلَّ في علاه(.، والمخاطر المحدقة بالعراق،، الدينيّة والمرجعيّة، القوات المسلّحة
يادة في الإحالات التي ، وقد انطلقا من بدايةِ النَّصِّ وامتدَّا حتى نهايتهِ بعضها بعضا ولعلَّ الملفت للنّظر أنَّ هذهِ الزِّ

فتزايدتْ قوتها ، اد اعتمادها على غيرها في فهمها واضمحلّ استقلالها بنفسهانجدها شكّلتْ شبكة كبيرة  في داخل النَّصِّ ز 
. ويمكن رصدُ وسائلِ الإحالةِ داخل هذهِ الخطبة على (1)وقدرتها التّماسكيّة وكلُّ ذلكَ يدعم سمتها النّصيّة، والتّعلقيّة، الرّبطيّة

 وفق الجدول الآتي: 
 الإحالةنوع  العنصر المحيل الإحالة المحال إليه

 قبليّة ضمير متصل )نا( لدينا المتلقي -1
 = ضمير متصل )نا( عاتقنا 
 = ضمير متصل )الهاء( إنَّها 

                                                           
 اتاللسانی حول الأول الوطني الملتقى أشغال: خاص عدد الأثر مجلة، ترعة بو الحمید عبد أ، القرآني النّصّ تماسك تحقیق في وأثرها النّصیّة الإحالة(1

 . 94: م2012، الجزائر، والروایة
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 = ضمير منفصل هي 
 = ضمير متصل )نا( بلدنا 
 = ضمير متصل )نا( لنا 
 = ضمير متصل)نا( بلدنا 
 = ضمير متصل )نا( لنا 
 = ضمير متصل )نا( بلدنا 
 = ر منفصل )نا(ضمي مقدّساتنا 
 = ضمير متصل )نا( ابناءنا 
 = ضميرمتصل )الهاء( ابنها 
 = ضميرمتصل )الهاء( زوجها 

 = ضمير مستتر أودُّ  المتكلم -2
ح   = ضمير مستتر أوضِّ
 = ضمير مستتر نسأل 

 مقاميّة ضمير مستتر يواجه العراق + شعب العراق -3
 = اسم إشارة ذلك 
 = ضمير مستتر تهتك 
 = ضمير متصل )الهاء( كرامته 
 قبلية ضمير متصل )الهاء( مقدساته 
 = ضمير مستتر تهتك 
 = ضمير متصل )نا( عهدنا 
 = ضمير متصل )الهاء( منهم 
 = ضمير متصل )الهاء( منهم 
 = ضمير متصل )الهاء( وحدته 
 = = شعبه 
 = = مواطنيه 
 = = شعبه 
 = = مواطنيه 
 = = أهله 
 = = طنيهموا 
 = = شعبه 
 = = مقدساته 
 = ضميرمتصل )الواو( يتمكنون 
 = ضمير متصل )هم( بلدهم 
 = ضميرمتصل )هم( شعبهم 
 = = مقدّساتهم 
 = = فيهم 
 = اسم إشارة هذين 
 = ضمير متصل )الواو( يتمكنون 
 = ضمير متصل )هم( بلدهم 
 قبلية ضمبر متصل )هم( شعبهم 
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 = يرمتصل)هم(ضم مقدّساتهم 
 = ضمبر متصل )هم( عليهم 

 مقاميّة ضميرمتصل )الواو( لايستهدفون الإرهابيين -4
 = ضمير متصل )الواو( صرّحوا 
 = ضمير متصل )الهاء( أنَّهم 
 = ضمير متصل )الواو( يستهدفون 
 = ضمير متصل )الواو( يستهدفون 
 = ضمير متصل )هم( لهم 
 = (ضمير متصل )هم مقاتلتهم 
 = ضمير منفصل هي 
 مقاميّة اسم إشارة هؤلاء 

 قبلية ضمير متصل )الهاء( موقفها القيادات السياسية-5
 = ضمير متصل )الهاء( كلمتها 
 = ضمير متصل )الهاء( دعمها 
 = ضمير متصل )الهاء( اسنادها 
 = اسم إشارة ذلك 

 مقاميّة ضمير منفصل هو منهج الإرهابيين -6
 = ير مستتر)هو(ضم يرفض 
 = ضمير مستتر)هو( يعتمد 
 = ضمير متصل )الهاء( نفوذه 
 = ضمير متصل )الهاء( هيمنته 

 أبناء القوات المسلَّحة -7
 ذلك
 إنَّكم

 اسم إشارة
 ضمير متصل)الكاف(

 قبلية

 = ضمير متصل )الواو( فاجعلوا 
 = ضمير متصل )الكاف( قصدكم 
 = ضميرمتصل )الكاف( نيَّتكم 
 = ضميرمتصل )الكاف( دافعكم 
 = ضميرمنفصل هو 
 = ضمير متصل )الكاف( لكم 
 = ضمير مستتر)هو( يضحي 
 = ضمير متصل )الكاف( منكم 
 = ضمير متصل )الهاء( بلده 
 = ضمير متصل )الهاء( أهله 
 = ضمير متصل )الهاء( أعراضهم 
 = ضمير متصل )الهاء( أنَّه 
 = ضمير مستتر)هو( يكون 

 قبليّة ضميرمستتر )هي( تؤكد المرجعيّة الرشيدة -8
 = ضمير متصل )الهاء( فيه 
 = = دعمها 
 = = اسنادها 
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 = ضمير متصل )الكاف( تحثكم 

 المخاطر المُحدقة بالعراق -9
 تقتضي
 هذه

 ضمير مستتر )هي(
 اسم إشارة

 قبليّة
= 

 قبلية ضمير مستتر )هو( يتصدّى الدفاع الكفائي -10
 قبليّة ضمير متصل هل 
 = ضمير مستتر )هو( يسقط 
 = = تصدّى 
 = ضمير متصل )الهاء( له 
 = ضمير متصل )هو( يسقط 
 = ضمير مستتر )هو( يتحقّق 
 = = يتحقّق 
 = = يتحقّق 
 = = يتحقّق 
 = = يتحقّق 
 = = يتحقّق 
 = ضميرمتصل )الهاء( نذكره 

 = ضمير متصل )الواو( بلوأ الضباط والجنود في المعركة -11
 = اسم إشارة هؤلاء 
 = ضمير متصل )الواو( لينالوا 
 = ضمير متصل )هم( استحقاقهم 
 = ضمير متصل )هم( لهم 
 = ضمير متصل )الهاء( لغيرها 
 = ضمير متصل )هم( عاتقهم 

 = ضمير مستتر )هو( يحفظ الله )جلَّ جلاله( -12
 = ضمير متصل )الهاء( إنّه 
 = ضمير مستتر )هو( يحفظهم 
 = ضمير متصل )الهاء( إنّه 

  
 وبعرضنا وسائل الإحالة في الخطبة الثانية)نداء الجمعة( يمكننا استخلاص جملة من الأمور: 

( 108اتضحت وسائل الإحالة في ظاهر النَّص إذْ بلغَ عددُ الضمائر الَّتي تُسهم في تحقيق الاتساق على مستوى النَّصّ ) -1
% بارتفاع نسبة الضمير 20( ضميرا  مستترا  أي بنسبةِ 22و)، %65، 74ضميرا  متصلا  أي بنسبة (71منها )، يرا  ضم

وكذلك نجد ، ( ضميرا  منفصلا  3. و)(1)المتصل الّذي لهُ الغلبة في الحضورِ على غيرهِ ))لأنَّهُ أكثرُ وأيسر في الاستعمال((
واسم ، )هذين( في موضع واحد الإشارة )ذلكَ( في موضعِ واحد واسم الإشارةواسم ، )هؤلاء( مرتين مجيء اسم الإشارة

 الإشارة )هذه( في موضع واحد.

                                                           
/ 5هـ(، تحقیق، محمد علي النجار، قدّم الطبعة، د، عبد الحكیم راضي، الهیئة المصریة العامة للكتاب، القاهرة، ط 392الخصائص، ابن جنّ ي)ت -( 1

  2/194 م2010
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ل نسيج النَّص بآخره ، ومن أجل كشف المحاور الرئيسة الَّتي تتحكَّم بالنَّص -2 وتعد نواته المركزيَّة عملت الضمائر على ربط أوَّ
. وتكمن أهميَّة نواة النَّص في تأسيس شبكة العلاقات التَّماسكيَّة (1)امة الكليَّة لموضوعهوكشفت عن الدلالة الع، ربْطا  أُفقيَّا  

نا  نصّا  مُتماسكا .، (2)داخل النَّص  فهي المنطلق الذي يتنامى شيئا  فشيئا  مكوِّ
لى ، هار في مفتتح خطابهِ يمكننا ملاحظة جملة نواة النَّص المركّبة من محورين: ))فالأصل أن يعمد المتكلِّم إلى الإظ -3 وا 

حُ ذلكَ جليَّا  في هذه الخطبة الَّتي ابتدأها:))أيّها الأخوة والأخوات (3)الإضمار في درجه متى كان قبل الكلام كلام(( . ويتضِّ
إنَّها ، على عاتقنا ولابدَّ أن يكون لدينا وعيٌّ بعمق المسؤوليّة الملقاة، إنَّ الأوضاع الّتي يمرُّ بها العراق ومواطنوه خطيرةٌ جدا  

 مسؤوليّة شرعيّة ووطنيّة كبيرة.أيُّها الأخوة والأخوات أودُّ توضيح ما يلي((. 
ح تهتك...((. ، نسأل، يواجه، نلحظُ في هذهِ الخطبة مجموعة من الضمائرِ المستترة المتعلِّقة في ))فاجعلوا، أودُّ أوضِّ

 والَّذي يُحيل، وهو. وهي وغيرها ممَّا ورد في الخطبة((، ونحن، وأنا، رِ ب))أنتمفالفاعلُ لهذهِ الأفعالِ هو الضمير المستتر المُقدَّ 

إلى لفظ ))المخاطب أو المتكلم أو الغائب(( و))الضمائر المستترة في النَّحو العربي ضربٌ من الإشاريات الَّتي تدرك الإحالة 
وهذه الأفعال المُتضمِّنة ضمائر مستتِّرة والَّتي تعود على ، (4)ليها((فلا يتلفَّظُ بها المرسلُ لدلالةِ الحالِ ع، إليها من السِّياق
والّذي يُسهم ، ومن هنا يتضحُ الأثرُ الاتساقي الَّذي يقوم به، ( ضميرا  نراها قد استحوذت على أفقية النَّص22أصحابها بلغت )

 في خلق تلاحم أجزاء النَّص والحفاظ على استمراره.
ونهاية ، خطيب استعاض بهذه الألفاظ عن إعادة اللفظ على الرغم من المسافة الطويلة بين ذكر اللفظمن الملاحظ أنَّ ال -4

إذ لم يبتعد الكاتب عن ، ولعلَّ السبب في ذلك يعود إلى الوحدة الموضوعيَّة الّتي تمتَّعت بها بنية هذه النّصوص، الخطبة
فكان حريا  بكلِّ مسلمٍ ، لجهاد الكفائي هذه الدعوة التي غيّرت مستقبل العراقوهي الدعوة إلى ا، الأجواء الَّتي يشدُّ القارئ إليها

وأهله وأعراضهم من ، وستكتب بحروف من ذهب فهي الّتي أنقذت العراق، أن يلبي هذه الفتوى التي غيّرت مجرى التأريخ
 .-لاقدّر الله ذلك-الضياع 

حقَّقتها الألفاظ الكنائيَّة في الخطبة الثانيّة سواء  أكانت مشتركة )داخل النَّص(  ممَّا تجدر الإشارة إليه هنا أنَّ الإحالات الّتي -5
وما يحيل ، ساهمتْ في ترابطه على المستوى الدَّلالي وخلَّفت نوعا  منِ المطابقة بين اللفظ الكنائي، أمْ إحالات على المقام

 .(5)ومن ثمَّ تماسكه، التَّرابط بين أجزاء النَّص وهذه المطابقة هي الَّتي حقَّقت، عليه داخل البنية اللغويَّة
جاءت الإحالة باسم الإشارة )هؤلاء( في موضعين فالإحالة باسم الإشارة )هؤلاء( أحال على فقرات الخطبة جميعها والّتي  -6

 أعطت وصفا  دقيقا  للإرهابيين القتلة الّذين أرادوا أن يعيثوا في الأرض فسادا .
وهذا يبين القوَّة الاتساقية الَّتي يتمتع بها اسم ، اع في الإحالة الَّذي أحدثهُ اسمُ الإشارة )هؤلاء(ومن هنا نرى الاتس

لفظا  واحدا   -التي بيّن فيها ما يريده الإرهابيون-( إذ استطاع المنشئ أنْ يستبدل بمجموعةٍ من فقرات خطبته هؤلاء)، الإشارة
إذْ يذكِّر هذا الاسم بالفقرات السابقة للخطبة ويعيدها في ذهن السَّامع فيحقِّق ذلك  وأحال إليها فربطها جميعا  ، حلَّ محلَّها
 وهذا ما سعى إليه منشئ الخطبة محافظا  على الإيجاز والاختصار.، الاتساق

 
 
 

                                                           
 . 109م:2009 -هـ 1430، 1لان، مكتبة الآداب، طلسانیات النَّصَّ، النظریة والتطبیق، لیندة قیاس، تقدیم، عبد الوهاب شع:ینظر(1
 .1/166 والتطبیق النظریة.النَّصِّي اللغة علم.ینظر(2
 . 2/1106م 2001، 1أصول تحلیل الخطاب في النظریة النحویة العربیة، تأسیس نحو النص، محمد الشاوش، المؤسسة العربیة للتوزیع، تونس، ط(3
 . 101:والتطبیق النظریة النص لسانیات (4
، الاداب كلیة، المستنصریة الجامعة، الذَّهبي حنیحن سویس جبار، دكتوراه أطروحة.السَّیاب  مطولات  في النَّصیَّة للعلاقات  لسانیة دراسة: ینظر( 5

 . 148:م2009- هـ1430
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 دراسة تطبيقية في نصوص الخطبة الثانيّة )نداء الجمعة(  Ellipsis)))) ثانياً: الحذف
 :توطئة 

فلا نكاد نجد مُؤلفا  لم يتحدَّث عنها؛ لكونها من أهم ، الحذف بعناية العلماء قديما  وحديثا  ونظرا  لأهميتهاحظِيت ظاهرة  
هـ( 471)ت الشيخُ عبد القاهر الجرجانيِّ هـ( و392)توابن جنيِّ هـ( 180)تسيبويه الوسائل الّتي تحقِّق للنَّص تماسكَه فقد أثنى
يادة على أسلوب الحذف فقد عدَّ ابن جني  الحذف من باب شجاعةِ العربيةِّ بقولهِ:))اعلمْ أنَّ معظمَ ذلك،إنَّما هو الحذف والزِّ

))هو باب دقيقٌ :وكشف الشيخ عبد القاهر الجرجاني عن مكانته بقوله (1)والحمل على المعنى والتحريفِ((، والتقديم والتأخير
وتجدك أنطق ، والصمتُ عند الإفادة أزيدُ للإفادة، كَ ترى به تركُ الذِّكرفأنَّ ، عجيبُ الأمر شبيه بالسِّحرِ ، لطيفُ المأخذِ ، المسلكِ 

. ويلتقي التعريفان الّلغويِّ والاصطلاحي للحذف في الدَّلالة على القطع (2)ما تكون إذا لمْ تنطق وأتمَّ ما تكون بيانا  إذا لمْ تبن((
. (3)والحُذافةِ: ماحُذِف من شيءٍ فَطُرِح((، حذفا : قطعهُ من طرفهِ  : ))حَذَف الشيء يحذفهُ ابن منظوروالطرح والإسقاط إذْ يقول 

والطَّرح أو الإسقاط هو ما ينهضُ عليهِ الحذف في أداء وظيفتهِ في الاتساق فـ))كلُّ القضايا الَّتي يفترض مستخدم الَّلغة من 
( عليه روبرت دي بوجراند. وقد أطلقَ )(4)لا تحذف(خلالها أنَّها لمْ تعد مهمة؛ لتفسير القضية التالية من القضايا المسبقة مث

لة الحذف هو استبعاد المنشئ للعبارات السطحيَّة الَّتي يمكن لمحتواها المفهومي أنْ (5) الاكتفاء بالمبنى العدميِّ  .؛ لأنَّ محصِّ
وعدم ، يجاز والاقتصاد في داخل النَّص. ويفيدُ الحذف الإ(6)أو أنْ يعدل بواساطة العبارات الناقصة، يقوم في الذِّهن أو أن يوسّع

. ويُشترط في الحذف وجود دليل على المحذوف يتمثَّلُ في قرينة أو (7)تكرار مفرداته وعباراته لكيلا يقع في الكلام ثقل ولا ترهل
. (8)وتماسكهِ أيضا  ، اريتهِ بل يسهمُ في استمر ، قرائن مصاحبة حاليَّة أو عقليَّة أو لفظيَّة كي لا يحدث الحذف لبسا  في فَهْم المعنى

وسياق التَّلقي ولهذا ، ومن الحريِّ ذكرهُ أنَّ الحذف لايكون دائما  محقَّقا  لتماسِك النَّص واتساقه؛ وذلك بحسب السِّياق الداخليِّ 
 رة .سيركِّز البحث في دراسته للحذف على المواضع الَّتي ساهم الحذف فيها على تناسق النَّص وتماسكه مساهمة  مباش

وللحذف فوائد متعدِّدة منها قد يلجاُ الخطاب للحذف في إبراز أثر المتلقي في حثِّه على القيام بعملياتٍ ذهنيَّةٍ تعمل على  
وللوقوفِ على هذهِ الظاهرة الاتساقية نرصدُ العناصر المحذوفة ، (9)بعث الخيال وتنشيط الإيحاء من أجل الوصول إلى المعنى 

 سبِ الجدول الآتي:في نداء الجمعة وبح
 

 مرجعيتهُ  الدال عليهِ  نوعهُ  العنصر المحذوف العبارة المتضمنة للمحذوف
 بعدية على الصمود شبه جملة والثبّات على الصمود أن يحثّ الأب ابنه
 بعديّة على الصمود والثبّات شبه جملة على الصمود والثبّات أن تحثّ الأم ابنها

 بعديَّة الثبّات على الصمود شبه جملة والثَّبات مودعلى الص أن تحثّ الزوجة زوجها
 قبلية وهو حفظ العراق وشعبه ومقدّساته اسميّة جملة وهو حفظ العراق وشعبه ومقدّساته تحقيق الغرض
 قبليَّة وهو حفظ العراق وشعبه ومقدّساته اسميّة جملة وهو حفظ العراق وشعبه ومقدّساته يتحقّق الغرض
 قبليَّة وهو حفظ العراق وشعبه ومقدّساته اسميّة جملة حفظ العراق وشعبه ومقدّساته وهو يتحقّق الغرض

 قبلية الغرض اسمي الغرض يتحقّق

                                                           
 . 2/360الخصائص (1
 . 146:الإعجاز دلائل (2
 (. حذفَ) مادة. العرب لسان (3
 219: م2001، 1سعیدحسن بحیري، دار القاهرة للكتاب، القاهرة، ط :وتعلیق جمةل الاختصاصات، تون أ.فان دایك، ترعلم النص.مدخل متداخ (4

  81:ظ، ون
 . 340:والاجراء والخطاب النص (5
 . 107م:2008 -هـ 1429، 1نحو النَّصَّ بین الأصالة والحداثة، د، أحمد محمد عبد الراضي، مكتبة الثقافة الدینیة، القاهرة، ط( 6
 . 169:والتطبیق النظریة. النص لغة علم:ینظر (7
 .2/207:والتطبیق النظریة بین النصي اللغة علم:ینظر (8
 .130 م:1982رمل إسكندریة، د.ط،  -ظاهرة الحذف في الدرس اللغوي.طاهر سلیمان حمودة، الدار الجامعیة للطباعة والنشر، الإبراهمیّة: ینظر( 9
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 قبليَّة الغرض اسمي الغرض يتحقّق
 قبليَّة وهو حفظ العراق وشعبه ومقدّساته اسميّة جملة وهو حفظ العراق وشعبه ومقدّساته يتحقّق الغرض
 قبليَّة وهو حفظ العراق وشعبه ومقدّساته جملة اسميّة وهو حفظ العراق وشعبه ومقدّساته سهذا الغرض المقدّ 
 بعديّة حمل السلاح ومقاتلة الإرهابيين اسميِّ  حمل السلاح ومقاتلة الإرهابيين توفر شرطين

 قبليَّة حمل السلاح ومقاتلة الإرهابيين اسميِّ  حمل السلاح ومقاتلة الإرهابيين تحقيقا لهذا الغرض
من الجدول السَّابق المُخصِّص لرصد ظاهرة الحذف الَّتي ساهمت في تحقيق الاتساق على مستوى النَّص يمكننا  

 استخلاص جملة  من المسائل:
أو تجاهله من المتلقي ، شكَّل الحذف ظاهرة  واسعة  الانتشار في أبنية النَّص فرضت حضورها الأمر الذي لا يمكن إغفاله -1

 ارس.أو الد
والنَّظر في تتابع للفقرات النَّصيَّة ، شكَّل إجراء الحذف عاملا  مهمًّا في اتساق النَّص إذْ إنَّ القراءة المتأنيَّة في نصِّ الخطبة-2

ويظهرُ ذلكَ في ، وملءِ الفراغِ في تحديدِ المفرداتِ الَّتي حُذفت منِ الجُملِ في الخطبة، يثيران في القارئ آليَّة الاستدلال
))أن يحثَّ الأب ابنه((.وتقديرُ المحذوفِ:على الصمود والثبّات. فحذفت شبه الجملة من النَّصِّ وقد دلَّنا عليها ما لحقَ  قوله:

. فهنا وهو حفظ العراق وشعبه ومقدّساته))يتحقّق الغرض((. وتقديرُ المحذوفِ:  :بها من كلام،وفي الخطبة نفسِها في قولهِ 
واتساقه؛ لأنَّ المعنى لا يفهم إلاَّ ، إذ ساهم الحذف بوضوح في تماسك النَّص غرض حفظ العراق(ال) حذفَ المنشئ الجملة

 بملء الفراغات الَّتي نستقيها من الكلام السابق.
لُّ والمرجعياتِ الّتي تد، وشبه الجملة، وكانتْ أكثرُ الأدلَّةِ ، وحذف الجملة، ، توزَّعَ الحذفُ على أنواع متعددة منها الاسمي -3

 على العنصر المحذوف قبليَّة.
فضلا  على أنَّ ذلكَ أسهمَ في إيقادِ ذهنِ ، نلحظُ من ذلكَ أنَّ الحذفَ ساهمَ في اتِّساقَ النَّصِّ وجنَّبَ المنشئ تكرار أشباه الجمل

انسجاما  إيقاعيّا   المتلقي من خلالِ سدِّ الثغراتِ بما يناسبها من عبارات وجدها أثناءَ التحليل. وكذلك جعل الكلام أكثر
 .(1)وبلاغيا  

 (( دراسة تطبيقية في نصوص الخطبةالثانية )نداء الجمعة(.Junctionثالثاً:الرَّبط ))َ 
.غرضها تحقيق (2)يعْتمِدُ النَّصُّ على وجودِ سلسلةٍ متتابعةٍ من الكلماتِ والجُملِ تربطُ بينها وسائلُ وأدواتُ لغويَّةُ معيَّنة توطئة: 

،وهذا لا يكون في أحد أجزاء النَّصِّ من دونِ غيرهاالاستمراريَّ  . أمَّا (3)لكنَّهُ يشملُ النَّصِّ برمَّتهِ ، ةِ،وهي القسمةُ القارَّةُ في النَّصِّ
وابطِ فتكمنُ في أنَّها كلَّما ازدادتْ أدواتُ العطفِ في نصٍّ ما ازدادتْ قوَّةُ التَّماسكِ النَّصيِّ بينَ كل وعباراتِ ، اتمأهميَّةُ هذهِ الرَّ

. ولهذهِ الوسائلِ أثرٌ كبيرٌ ))فهيَ تنسِج الخيوط الَّتي يتوسل بها الفكر في تنظيم عناصر النَّص عند الباث (4)وجُملِ النَّصِّ الواحد
بطِ في الخطبة نعرضُ الجدولَ الآتي: .(5)وعندَ المُستقبلِ مفكَكا ((، مُركَّبا    ولمتابعةِ حركةِ الرَّ

 ات الظهور في عموم الخطبةعدد مر  حرف العطف
 100 الواو
 5 الفاء
 2 بل
 1 أو

 

                                                           
 . 235: م2007الأردن،  –، عالم الكتب الحدیث، إربد د أحمد مداس، جدارا للكتاب، عمانو منهج لتحلیل الخطاب الشعري، لسانیات النّصّ نح( 1
 . 37:النص نسیج: ینظر( 2
 .196م:2009، 1ینظر: النّص والخطاب، قراءة في علوم القرآن، د، محمد عبد الباسط عبد، تقدیم. د، صلاح رزق، مكتبة الآداب، القاهرة، ط (3
 . 1/258 والتطبیق النظریة بین النصي اللغة علم:ینظر( 4
 . 67:النَّصِّ نسیج( 5
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 ويمكنُ أن نستخلصُ من الجدولِ السابق وبعد احصاء أدوات الرَّبط جملةَ أمورٍ منها:
ي إذ فاق حضورُها عَدد جميع أدوات الرَّبط ف، ( حضور كبير،وأثر بارز في عملية الرَّبط بين الجُملالواوكان لأداة الرَّبط ) -1

أو أكثر، في حين ، % رابطة  بين جملتينِ 92و 59( موضع  من هذه الخطبة أي بنسبة 100) إذْ وردت في، جميعِ الخطبة
ا أداة الرَّبط )62.4( مواضع أي بنسبةِ 5( في )الفاءوردتْ ) فقد وردت في موضعين فقط أي بنسبة ، (بل%، أمَّ

ومن  % في عموم نصوص الخطبة الثانيّة )ندء الجمعة(،0و92بة ( في موضع واحد فقط أي بنسأو) %،وأداة الرَّبط1و85
 ( بوصفها أداة  أساسيَّة من أدوات تحقيق الاتساق.الواوهذه الأرقام نرصد ارتفاع نسبة استخدام )

يا  كبيرا  ومن المواضع الَّتي وردتْ فيها الواو ما نجدهُ في قول المنشئ في الخطبة: ))إنَّ العراق وشعب العراق يواجه تحدِّ  -2
نَّ الارهابيين لايستهدفونَ السيطرة على بعض المحافظات كنينوى وصلاح الدين فقط، وخطرا  عظيما   بل صرّحوا بأنَّهم ، وا 

وفي جميع ، فهم يستهدفونَ كلَّ العراقيين، والنجف الأشرف، وكربلاء المقدّسة، يستهدفونَ جميع المحافظات ولاسيّما بغداد
نَّ مسؤولية التَّصدي لهم ومقاتلتهم هي مسؤولية الجميع ولا تختص بطائفةٍ دون أخرى أو طرف دون ومن هنا فإ، مناطقهم
 آخر((. 
. ))فالرَّبط الواوالمتتبع للمتتاليات السابقة يجدُ أنَّ هذهِ الجمل قد ارتبط فيها السَّابق باللاحق من خلال حرف العطف  

ذا الرَّبط الشكلي على محتواه الدلالي والعطف بوصفه رابطة شكليَّة من روابط النَّص بين حدثين يكون أولا  بالشكلِّ ثمَّ ينعكس ه
. وهكذا تتَّضح أهميَّة (1)ويعطي لها تماسكا  شكليَّا  يؤدي إلى تماسكها دلاليّا ((، المختلفة يساهم في التحام أجزاء الكلام المبعثرة

 سك سطح النَّص.العطف بالواو في تحقيق ما يصبو إليه المنشئ من تما
بطِ ) -3 ( في الخطبة وكانَ لها أثرٌ في تحقيق الاتساق النَّصيِّ فيها وقد أشارت إلى تعاقب الأحداث من الفاءساهمت أداةُ الرَّ

نَّ الإرهابيين ، دون مهلة بينها ويظهر ذلك في قول الخطيب: ))إنَّ العراق وشعب العراق يواجه تحدِّيا  كبيرا  وخطرا  عظيما وا 
، بل صرّحوا بأنَّهم يستهدفونَ جميع المحافظات، يستهدفونَ السيطرة على بعض المحافظات كنينوى وصلاح الدين فقط لا

 وفي جميع مناطقهم.، والنجف الأشرف فهم يستهدفونَ كلَّ العراقيين، وكربلاء المقدّسة، ولاسيّما بغداد
 قد ربطتْ بين: فالفاء 
نَّ الارهابيين لايستهدفونَ  -أ  بل صرّحوا بأنَّهم يستهدفونَ جميع ، السيطرة على بعض المحافظات كنينوى وصلاح الدين فقطوا 

 .والنجف الأشرف، وكربلاء المقدّسة، ولاسيّما بغداد، المحافظات
 يستهدفونَ كلَّ العراقيين وفي جميع مناطقهم.  فهم -ب

بطِ ف أنَّ خطبة نداء الجمعة من الملاحظ  الرَّبط هذا وبدون، (أو -بل  -والفاء  -الواوشملتْ )تنوعَت فيها وسائلِ الرَّ
 وتماسكه النّص أجزاء ترابط عدم على بناء   الفهم عدم إلى ويقود، التركيب أو، النَّص يصيبُ  الدَّلالة في بخلّل مايسمَّى يحدثُ 
 .الأدوات تلك إلى لافتقاده نتيجة  

 في ذلك وجاء، النَّصي الاتِّساق تحقيق في متميِّز أثرر ثمَّ  ومن، الجُمل بين الرَّبط وظيفة في بارزٌ  أثر( أو) الرَّبط لأداة كان -4
 أو، أخرى دون بطائفة تختص ولا، الجميع مسؤولية هي ومقاتلتهم لهم التَّصدي مسؤولية فإنَّ  هنا ومن: ))الخطيب قول

 والوعد، والطَّلب السؤال مع تستخدم ما ادة  وع alternative البديل معنى تعطي الَّتي( ))أو) الرَّبط فأداة((. آخر دون طرف
 إخباريّا   عنصرا   سابقتها إلى لاحقةٍ  جملةٍ  كلُّ  تضيفُ  إذْ  جديد معنى إضافة عبر الجمل بين الرَّبط يتمّ  حيثُ . (2)((والخبرِ 
 فالمنشئ. (3)النَّص معنى ءبنا في الدلاليِّ  التراكم فيسهم( أو) الرَّبط أداة خلال من المعنيين أحد بإضافة التخيير عبر جديدا  
 ن العراق عن والدِّفاع، الغزاة للإرهابيين التّصدي مسؤولية أنَّ  هو جديدٍ  معن ى إضافة( أو) الرَّبط أداة باستعماله أراد

                                                           
 . 59: م 2010، حزیران الخامس، المجلد، قار ذي جامعة مجلة.الله عبد حمید مراد .م.ا، النَّصي التَّماسك أنواع من (1
 . cohesion in English p.246 عن نقلا 111: والتطبیق النظریة. النَّصِّ لغة علم( 2
 . 162 ن.م:ینظر( 3
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 الرَّبط بأداة النَّص هذا في الموجود فالربط، معين طرف أو، معينة بطائفة مختصا   ليس وشعبه وعرضه، وأرضه، ومقدساته
 داخل النَّصي التَّرابطِ  تحقيقِ  في مهمة   وسيلة   بوصفه العطف بذلك فبرز التركيبِ  هذا في واضحا   التخصيص عدم جعلَ  (أو)

 المنشئ على جعل النَّص يتماسكُ فيما بينهُ. قدرةُ  لنا يُظهرُ  ممَّا الخطبة هذه
بطِ الواردةِ في نصوصِ المقاماتِ ) -5  نَّ الارهابيين لايستهدفونَ السيطرة ( جاءَ ذلكَ في بلومن أدواتِ الرَّ قول الخطيب: ))وا 

وكربلاء ، ولاسيّما بغداد، على بعض المحافظات كنينوى وصلاح الدين فقط بل صرّحوا بأنَّهم يستهدفونَ جميع المحافظات
ل هذه الظروف أن ولايجوز للمواطنين في مث، وفي جميع مناطقهم، فهم يستهدفونَ كلَّ العراقيين، والنجف الأشرف، المقدّسة

بل لابدَّ أن يكون ذلك حافزا  لنا لمزيد من العطاء في سبيل حفظ بلدنا ، يدبَّ الخوف والإحباط في نفس أيِّ واحدٍ منهم
نَّ الارهابيين لايستهدفون السيطرة على بعض المحافظات كنينوى بلفقد ))ربطت أداة الرَّبط )، ومقدَّساتنا(( ( قوله: ))وا 

، (( بقوله: ))صرّحوا بأنَّهم يستهدفونَ جميع المحافظات ولاسيّما بغداد وكربلاء المقدّسة والنجف الأشرف((وصلاح الدين فقط
وربطت قوله:))ولايجوز للمواطنين في مثل هذه الظروف أن يدبَّ الخوف والإحباط في نفس أيِّ واحدٍ منهم((.بقوله: ))لابدَّ 

 ي سبيل حفظ بلدنا ومقدَّساتنا((.أن يكون ذلكَ حافزا  لنا لمزيد من العطاء ف
بطِ )بلفعملتْ هذهِ الأداة ) (: الإضراب بل( على الرَّبط بينَ الجملتين مع توضيح نوع العلاقة بينهما فوظيفة أداة الرَّ
وهي علاقة ، ملتينِ ووضحت أداةُ الرَّبط بوظيفتها النَّحويَّة الَّتي تؤديها نوع العلاقة القائمة بين الج، والانتقالِ من غرضٍ إلى آخرٍ 

 واضطراب من موقفٍ إلى آخرٍ.، انتقال
بعد هذا العرضِ لأدوات الرَّبط يتضحُ بشكلٍ جليٍّ ما لهذهِ الأدواتِ منْ أثرٍ في ربطِ وحداتِ النَّص وأجزائه بعضها 

 ، مؤسِسا  علاقاتٍ ممتدَّة أُفقيًّا  على سطحِ النَّصِّ ، ببعض
، مالها إلى حذف مفرداتٍ وتراكيبٍ جمليَّة كثيرة كانت بالطبع ستدفعُ إلى الحشو الزائدلتؤدي هذهِ الأدواتِ في حالة استع

ا  مُنمَّقا  مُحكما  مُتماسكا     .(1)لذا كلَّما ازدادت أدوات العطف تكشَّفَ التَّماسكُ بينَ جزئيات الخطبة لتخرجَ نصَّ
 ( نداء الجمعة ثانياً:وسائل الانسجام دراسة تطبيقية في نصوص )الخطبة الثانية

نبحث عن أثر وحدة موضوع و  وهنا سنقف من أجل بحث أثر مجموع العلاقات الدَّلاليّة على وحدة النّصّ وتماسكه
 وأثر التغريض في تماسك نصوص الخطبة.، النّصّ 

 العلاقات الدَّلاليَّة:  -1
ضها هي علاقاتٌ دلاليَّة لايخلو أيِّ نصٍّ يعتمد أو بع، إنَّ العلاقات التي تجمعُ أطراف النَّصِّ أو تربطُ بينَ متوالياتهِ 

 وهذهِ العلاقات قد تتوافرُ في نصٍّ وقد يغيب بعضها في نصٍّ آخر ومن هذه العلاقات: ، الرَّبط المتماسك بينَ أجزائهِ 
سهاب للمجمل، أو عدَّة ألفاظ، الإجمال والتفصيل:إذ يذكر المعنى مجملا  في لفظ- يَعمد المتكلِّم إلى إعادة إذ ، ثمَّ يليه تفصيل وا 

لا  لبيان الأجزاء أو العناصر الدَّلاليَّة التي يحويها المُجمل وهذا ما نجده في قول الخطيب في خطبة )نداء ، المعنى مفصَّ
بها العراق ومواطنوه خطيرةٌ جدا  ولابدَّ أن يكون لدينا وعيٌّ  بعمق  الجمعة(: ))أيّها الأخوة والأخوات إنَّ الأوضاع الّتي يمرُّ

 المسؤوليّة الملقاة على عاتقنا((.
وقوله: لابدّ أن يكون لدينا وعيِّ بعمق المسؤوليّة( أشبهُ بالمصطلحات ، فالألفاظ )الأوضاع التي يمرّبها العراق ومواطنوه

 التي أعقبها مفهومها لتوضيح تلكَ المصطلحات فكانت هي المجملة وما بعدها تفصيلا  لها. 
والمسؤوليّة الملقاة على عاتق المرجعيّة الدينيّة الحكيمة؛ لكونها روح المجتمع بل حياته ، ))الأوضاع يُجملُ الخطيب لفظ

 :(2)الحقيقيّة( في هذهِ الخطبة على وفق الآتي
                                                           

 .248/ 1 والتطبیق النظریة بین النَّصِّي اللغة علم:ینظر( 1
ل البحث عدم ( لابُدّ من التنویه للقارىء الكریم من أنَّ الفقرات الستة قد ذكرت في موضوع الإحالة في وسائل الاتساق في الصفحات السابقة؛لذلك فض2

 فقط.  تكرارها وتمّ عرض الفقرة الأولى
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نَّ الارهابيين لايستهدفونَ السيطرة على بعض المحافظا، إنَّ العراق وشعبه يواجه تحدِّيا  كبيرا  وخطرا  عظيما الأوّل: ت كنينوى وا 
فهم ، والنجف الأشرف، وكربلاء المقدّسة، بل صرّحوا بأنَّهم يستهدفونَ جميع المحافظات ولاسيّما بغداد، وصلاح الدين فقط

ومن هنا فإنَّ مسؤولية التَّصدي لهم ومقاتلتهم هي مسؤولية الجميع ولاتختص ، يستهدفونَ كلَّ العراقيين وفي جميع مناطقهم
 رف دون أخر((. بطائفة دون أخرى أو ط

وبالنَّظر إلى الكلام السَّابق نلحظُ بأنَّهُ يشي بوجود علاقات الانسجام بين فقرات النَّصِّ الَّتي تؤدي إلى تحقيق التَّماسك  
ي الرابطة لم تربط وكذلك نلحظ أمرا  مهمّا  وهو أنَّ هذه العلاقات  .(1)))وتحقِّق المرجعيَّة الخلفيَّة بتكرار الدَّلالة والألفاظ(( النَّصِّ

قضيتين في الوحدة النّصيّة فحسب بل تعدّى ذلكَ إلى ربط الوحدات النّصيّة الكبرى في النّص الواحد بالأخرى مُحقّقا  للنّصّ 
ويمثل الإجمال المحال إليه ، التي اشتملت على شرح الأمور الستة وتفصيلها، (2)تماسكا  دلاليَّا  قائما على إدراك هذهِ العلاقات

فقد أجملَ المُنشىء الدَّوافع الَّتي تثيرها هجمات هؤلاء الإرهابيين المعتدين ، لتفصيل المحيل والمرجعية بالتكرار الشكلي الدلاليِّ وا
 وما يرمون إليه من قتل وتهجير وسفك دماء المسلمين تحت عنوان التوحيد والجهاد الّتي يحملها فكرهم التكفيري المريض. 

قة الدَّلاليَّة )الإجمال والتفصيل( تشغلُ حيِّزا  كبيرا  من النَّصِّ خطبة )نداء الجمعة( التي دوَّت في كلِّ إذن نجد بأنَّ العلا
 والأمة الإسلاميّة. ، والّتي غيرت مسارات التأريخ وما كان يخطط له أعداء العراق، أرجاء المعمورة

لخطبة؛ جاء لأنَّها تسمح بالامتِّداد النَّصيِّ من خلال إنَّ اتِّكاء الكاتب على علاقة الإجمال والتفصيل في نصوص ا 
وقد اتَّضحت الدَّوافع الّتي من أجلها أنشئت هذه الخطبة وهي ، تناسل الموضوعات المختلفة بمركز واحد هو الطَّرف المجمل

إذ نجد ، ئي بكلِّ تفصيلاته الدّقيقةرسالة تحوي تضمينات للدفاع الكفائيِّ عن أرضنا وأعراضنا ومقدّساتنا وشروط هذا الدِّفاع الكفا
وتتأكدُ وظيفتها عبر تلاحم ، تشغلُ حيِّزا  كبيرا  من النَّصِّ )الخطبة( لدى المنشئ أنَّ العلاقة الدّلاليّة )الإجمال والتفصيل(

 . (3)جزاء اللاحقة منهوجاء ذلكَ عن طريق استمرار دلالة مُعيَّنة في الأ، العناصر المتباعدة للنَّصِّ وضمان ارتباط بعضها ببعض
ما نتلمسهُ في هذهِ الخطبة أنَّ النّصَّ جاءَ مُنسجما  مع الحالة النفسيَّة الَّتي كانَ يعيشها المنشئ وهي الظرف العصيب  

الذي نتج عبر احتلال هذه الجماعات التكفريّة الهمجيّة لبلدنا العزيزالعراق وتصريحهم بأنَّهم سيمتدون إلى ىسائر محافظات 
فنرى الباث  -لاسمح الله جلَّ علاه بذلك  –وذلك باحتلالهم المدن المقدّسة ، وأنّهم سوف يهدمون مراقد أئمتنا الأطهار، لعراقا

لَ مطامع الإرهابيين ومنهجهم.  في هذه الخطبة قد فصَّ
 موضوع الخطاب: -2

تي تتضمن معلومة المُحتوى المهمَّة المُحدَّدة للبناء الَّ ، أو الرئيسيَّة في النَّصِّ ، يقصدُ بموضوع النَّص))الفكرة الأساسيَّة 
دٍ((  .(4)في كامل النَّصِّ بشكلٍ مجرَّ

والهمُّ الأساس الذي يراودُ كلُّ مرسلٍ هو ، ويعتمدُ على فكرة أساسيَّة، إذن فلكلِّ نصٍّ موضوع رئيس أراد الباث إيصالهُ 
وعلى المُتلقي ، شكليَّة ودلاليَّة تاركا التَّعرُّف إلى النَّص مهمَّة المتلقيكيفية بناء جزئيات النَّص رابطا  بعضها ببعض بروابطِ 

أوما ، أو ما يقوله، وموضوع الخطاب هو ما يدور في الخطاب، ومعرفة الثيمة المركزيَّة التي تناولها الكاتبُ ، جمع النَّصوص
 . (5)وأفكار هي ما تمثل موضوع الخطابيقدِّمهُ للقارىء فما يتذكره القارىء في النّص بعد قراءته من عناصر 

                                                           
 . 182/ 2 والتطبیق النظریة بین النصي اللغة علم (1
 . 201:م2010 -هـ 143 1، 1مرهون بن خصیف الداودي، دار جریر، عمان، طالتّرابط النّصّي بین الشعر والنثر، د، زاهر بن  (2

 .145: ن.م( 3
 .50: النَّصِّي اللغة علم الى مدخل( 4
 . 191:تطبیقوال النظریة النَّصّ لغة علم: ینظر( 5
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فيسهم ، ويرى)براون ويول(أنَّ موضوع الخطاب يلعب أدوارا  مهمة ؛وذلك بوصفه مُرتكزا  لدمج الأفكار التي ينقلها الخطاب
 .(1)في تنظيمها.ولإنّه يعدُّ مؤشرا  يشير إلى معرفة العالم المتصل بالموضوع عند القارىء أو السّامع

وقد  -أطال الله عمره  –الجمعة هو ما تحدّث به ممثِّل المرجعيّة الشريفة الشيخ عبد المهديِّ الكربلائيِّ وخطبة نداء  
جعلهُ في ست فقرات فالخطبة أنموذجُ نثريّ فنيِّ معروف جعلها المنشىء عبارة عن رسالة موجّهة إلى كلِّ أفراد الشعب العراقي 

ومن المقصود بهذا ، وعلى من يجب، وبين من فيها شروط هذا الدّفاع، الكفائي بلا استثناء ضمّنها الدعوة إلى الدَّفاع
وترويع وقتل ، الدّفاع.بدأها المتكلِّم بمقدِّمة عامة بيَّن فيها الأخطار المحدِّقة بهم بسبب احتلال الإرهابيين لمناطق من العراق

وقد حاولَ المنشئ عبرَ هذا اللون النثري أنْ يُعبِّرَ عنْ ، راقومقدّسات الع، وشعب العراق، وتهجير أهلها،وعن الدّفاع عن العراق
هذهِ النَّظرة  -لاسمح الله بذلك  –رؤيتهُ الدِّينيَّة ونظرتهِ الحكيمة لما سيصيب البلد من مآسٍ عند احتلال الإرهابيين لبلدنا 

 المصحوبة بالتجربةِ العقليَّة في المُجتمع.
درايةٍ في العلوم الُّلغويَّة كافة يدعو القارئ الَّذي يقرأ نصوصهُ إلى التَّمعُنِ والدِّراسةِ لتأويلِ تلكَ إنَّ ما يتمتَّعُ بهِ الباث من  
وكذلكَ الانسجام الَّذي يتطلَّب من القارئ صرف ، وقد بدتْ وسائل الاتِّساق النَّحويِّ بادية  للعيانِ في أغلبِ الأحيان، النُّصوص

 . (2)دَّلاليَّة الخفيَّةالاهتمام من جهة العلاقات ال
إذ استطاع عنوانها الرئيس البوح بالكثير من ، لا يتطلَّب البحثُ عن الانسجام في خطبة )نداء الجمعة( عناء  كبيرا   

وكان بمثابة بُنية ، فهذا العنوان اختزل موضوع الخطبة –بحسبِ إشارة فان دايك  –مكنونات الدَّلالةِ أو العبرة في هذا النَّصَّ 
، رى تنتظمُ مع البنى الصغرى الأخرى داخل نسيج الخطبة؛ لِتؤلف في مجموعها البُنية الكبرى لموضوع الخطبة )الثيمة(صغ

ونجدُ أنَّ ما جاء بهِ المُنشىء في هذه الخطبة الَّتي تعدّ من أهم الخطب من حيث أهميّة ، فالخطبة يكمِّلُ بعضا  البعضِ 
ورِ والأحداثالموضوع المطروق الَّتي جعلها المنش إذْ يبدأ الخطيب بتنبيه جمهوره ، والعِّبر والوعظ، ئ مُستحوذة  على معظمِ الصُّ

وهي أقربُ إلى المشاهد البصريَّة منها إلى الوصف بكلمات مَّما أعطى النَّصَّ ، وأهله ومقدّساته، إلى المخاطر المحدِّقة بالعراق
ويحيط ، ملكهُ من خزينٍ معرفي أن يجمع هذه البِنى لِيصل إلى عالم النَّصِّ واستطاعَ محلِّلَ متتالياته بما ي، صفة الانسجام

ومن بيئة إلى أُخرى ))فإنَّ ما قد نستطيع ربطهُ نحن بوصفنا أقرب ، وهذه الإحاطة تكون مُتفاوتة من شخصٍ إلى آخر، بأسراره
وهذا التَّفاوت هو ما ، الَّتي يتحدَّث عنها المنشئ إلى بيئة المنشئ قد لا يتيسرُ لآخرين في بيئات أخرى بعيدة ومختلفة عن تلكَ 

 . (3)ومن ثمَّ يكسب  النَّصَّ خاصية الانسجام((، يجعل الاتِّصال ممكنا  
 التغريض: -3 

وترتبط به سائر أجزاء النّصّ، ولكي ندرك موضوع الخطاب ، يُعدُّ التغريض مركز الجذب الذي يدّعم أسسه الخطاب 
لخطبة عن العناصر المغرضة لكون التغريض كما يعرّفهُ ))براون(( و))يول((: ))بأنَّه نقطة بداية قول يجب أن نبحث في نصّ ا

لأنَّ عنوان النّصّ يقدِّم وظيفة ، (5)ومع عنوان النّصّ ، وتكون هذهِ البداية مرتبطة ارتباطا  وثيقا  مع موضوع الخطاب، (4)ما((
إنَّ عنوان النّصّ يساعد  .(6)لنَّصّ ومن هذا المنطلق يعدُّ العنوان جزء من البنيّة الكبرىإدراكيّة ها مة تهيئ المتلقي لبناء تفسير ل

. ويمكن أن ندرس دلالات عنوانات (7)على تنشيط ذاكرة القارئ وتحفيزها عبرَ منح القارئ فرصة يتذكر بها موضوع النّصّ 
الموضوعات المدروسة. يتصدّر نصّ الخطبة عنوان رئيسي النّصّ للكشف عن العلاقات التي تربطها بالمضامين التي تعالجها 

                                                           
، 1محمد لطفي الزلیطي د، منیر التریكي، جامعة الملك سعود، السعودیة، ط :( ینظر: تحلیل الخطاب، ج.ب.براون، ج. یول، ترجمة وتعلیق1

 .125م: 1998 -هـ 1418

 . 153:والتطبیق النظریة النص لسانیات( 2
 . 174: السیّاب مطولات في النّصیّة للعلاقات لسانیة دراسة( 3
 . 161: الخطاب تحلیل (4
 . 293: الخطاب انسجام إلى مدخل. النّص لسانیات: ینظر( 5
 . 88: الأختصاصات متداخل مدخل النّص علم: ینظر( 6
 . 157: والتطبیق النظریة النّص لسانیات( 7
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ويشير العنوان إلى وجود نداء في موضوع يستحق هذا هو ليس كسائر الموضوعات التي تطرق لها ، هو ))خطبة نداء الجمعة(
يعرف إلّا القتل  الخطب وتوقف عندها فالموضوع هنا غاية في الأهميّة والخطورة هو مصير بلد مهدَّد من كيان همجيّ دمويّ لا

وعند النّظر إلى موضوعات ، والدّمار، والمتأمل لعنوان الخطبة يجدها مرتبطة  ارتباطا  وثيقا  بالمضامين التي عرضت لها
نصوص الخطبة نجدها تحمل خصوصيّة لا نقف عليها عند قراءة خطب الجمعة الأخرى أو غيرها من الخطب بل نرى الأمر 

ولعلّ هذا اللبس الحاصل للمتلقي يأتي من العتبة النّصيّة الّتي أسس بها الخطيب منجزه ، ختلافيتخطّى الخصوصيّة إلى الا
 حين أسماه ))نداء الجمعة((. 

 ونجد أنَّ التغريض في نماذج الخطبة قد تمَّ من خلال:
لة بحيث لاتوجد جملة في مقاطع الإحالة المستمرة إلى المنشىء مرّة والمتلقي مرّة أخرى بالضمائر المتصلة البارزة أوالمنفص -

 الخطبة تخلو منها.
إنَّ أهم مايلفت انتباه المتلقي في طرائق التغريض هو الحضور القويَّ اللافت للنّظر للخطيب والذي نجده حافظ على  

و في اتّجاهات مختلفة أي النم، الثيمة المركزيّة التي أراد إيصالها ))ممّا يمنح للنّصّ إمكان الانفتاح على عوالم متعدة مترابطة
. ذلك أنَّ كل مقاطع نصوص الخطبة تتضافر وتتعاون فيما بينها من أجل أنْ تصبَّ 1من دون أنْ ينفلت من القصد الأصليّ((

.إنّ منشئ هذهِ الخطبة موجود في (2)في رافدٍ كبيرٍ واحدٍ ))هو نفس الهدف: إعطاء صورة متعدّدة الأبعاد عن ذات واحدة((
ي مما يجعل الإحالة إليه ممكنة والنّص هو الذي يبني هذهِ الشخصيَّة فقرة فقرة مستخدِّما أساليب ربط شكليّة ودلاليّة عالمنا الفعل

 متعدِّدة.
نَّما إلى ذات موجودة في ، من هذا المنظور يمكن عدّ النّص تأسيسا  لبطاقة هويّة مفصّلة لا تحيل إلى ذات خارجيّة وا 

د داخل النّصّ وحين نبحث في مَقصد الرّسالة التي يبلغنا النّصّ إيّاها نعقد صلات مفهومة النّصّ تتماهى مع خطيب يوج
 . (3)ومنطقيّة بين ذات النّصّ والذات المنشئة للنّصّ 

ومن جهة تجعل الخطاب متماسكا  ، فالتغريض أداة تربط بين العنوان وموضوع الخطاب من جهة، واستحضارا  لما سبق 
، وهو عمل في الغالب عقلي يتولد من النّصّ ، ن معبّرا  عن الموضوع؛ لأنَّ العنوان هو أوّل ما يداهم المتلقيوالعنوا، عموديّا  

ليه يتّجه تأويل الخطاب  . (4)فالعنوان يرتبط دلاليّا  بالنّصّ وا 
صيّة التي عني بها علماء ممّا تقدّم يتبين للبحث أمر مهم وهو أنَّ معياري الاتساق والانسجام يعدّان من أهم المعايير النّ 

بل صار من اللازم عدم فصلهما ، أو تفككهِ ، ولا يمكننا أبدا  الاستغناء عن أحدهما دون الآخر للحكم على تماسك النّصّ ، النّصّ 
 إلّا أنَّ البحث تطَّلب ذلك.

 الخاتمة:
 :  أولًا: نتائج المستوى التطبيقي في النَّصِّ

 1- :  نتائج الاتساق النحويِّ
، إذ أشاعتْ الاتساق بين فقرات النَّصّ ، انتهى البحث إلى أنّ الإحالة أخذت في نصوص الخطبة الهيكل التدريجي حالة:الإ -أ

 والكلي في النصوص.، فحققتْ الاتساق الجزئي
 كان للضمائر الأثر الأبرز في اتساق النُّصوصِ نحويّا .

                                                           
 . 294: الخطاب انسجام إلى مدخل. النص لسانیات( 1
 . 294: ن. م( 2
 . 295 -294: الخطاب جامانس إلى مدخل النّصّ لسانیات (3
 . 59: القدسي الحدیث وانسجام اتساق في الترابط دور( 4
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ية والإحالة الداخلية مع تعاظم الإحالة الداخلية والّتي ساهمت جاءتْ الإحالة في النَّصِّ بنوعين شملتْ الإحالة الخارج
.  بشكل كبير في اتساق النَّصِّ

 )الإرهاب(.، أغلب الإحالات تحيل على أكثر من مرجع هي )الخطيب( أو )المتلقي( و)أبناء القوات الأمنية(
إذ ، للفظيَّة الأثر البارز في أداء الحذف للاتساقيرى البحث أنَّ الحذف حقّقَ الاتساق النحويُّ فأدتْ القرينة ا الحذف: –ب 

 وبعدها مهّدتْ للإحالة بين المذكور والمحذوف.، كانتْ هي الدّالة على المحذوف
 وأكثر من جملة داخل الخطبة.، والجملة، وشبه الجملة، وكذلك تجلّى أثر الحذف في الاتساق من حذف الاسم

 حذوف.وجد البحث غلبت القرينة السابقة على الم
 يرى البحث أنَّ الباث اعتمد على أدوات الرَّبط اعتمادا  أساسيّا  في جعل النَّص متَّسقا  اتساقا  كبيرا . الرَّبط: -ج

وبعدها جاءتْ الفاء وكان لهما أثرا  كبيرا  في تحقيق الاتساق ، سجلت أداة الرّبط )الواو( أكثر أدوات الرّبط حضورا  
 النحوي.

ا  مُنمَّقا  ، ث اتّجه إلى زيادة أدواتِ العطفِ وجد البحث أنّ البا الّتي كشفت التَّماسكُ بينَ جزئيات الخطبة؛ لتخرجَ نصَّ
 مُحكما  مُتماسكا .

 نتائج الانسجام: -2
 تجلّى في ضوء العرض لعلاقات الحبك في بعض العلاقات منها:

 :الإجمال والتفصيل 
 :موضوع الخطاب 
 ي مساعدة القارىء على فهم الموضوع وشدّ انتباهه.وقد استغلّ الخطيب هذه العلاقات ف -
. ، اعتنى الخطيب ببعض الجمل المحورية التي افتتح ببعضها خطبته -  أو ضمَّنها عالم النّصِّ
 وهذا مااصطلح عليه حديثا  بالتغريض.، اعتنى الخطيب بربط عنوان النَّصِّ بمحتوى النُّصوص -
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Abstract  

The present study aims at assessing The Emotional Confidence of the university students 

and the differences in Emotional Confidence levels of the university students according the 

variables: gender, specializations, and stage (second, fourth).   

 : يهدف البحث الحالي التعرف على 
 مستوى الثقة الانفعالية لدى طلبة الجامعة. -1
إناث(، والتخصص -النوع الاجتماعي )ذكور: الفروق في مستوى الثقة الانفعالية لدى طلبة الجامعة على وفق متغيرات -2

 الرابع(. -إنساني(، والصف )الثاني-)علمي
ولتحقيق اهداف البحث قام الباحثان ببناء مقياس الثقة الانفعالية لدى طلبة الجامعة اعتمادا  على نظرية الثقة الانفعالية  

 -هدئة الحساسية الانفعاليةت -)ترويض الطبع: (، والذي تكون من أربعة مجالات متمثلة فيLindenfieldلـ)جيل لندينفيلد، 
( فقرة بصيغته النهائية بعد التحقق من الخصائص السيكومترية 42ديمومة الثقة الانفعالية(، والمكون من ) -تسخير العادات

: أما الثبات فقد تم الاستدلال عليه بطريقتين ،وصدق البناء ،للمقياس، إذ تم استخراج الصدق بطريقتين هما صدق المحتوى
( طالب وطالبة من طلبة 500واقتصر البحث على عينة بلغت ) .إعادة الاختبار، ومعادلة ألفا كرونباخ -ختبارطريقة ا

وللدراسة الصباحية. وقد تحقق الباحثان من  2016-2015الصفوف الثانية والرابعة من كليات جامعة القادسية للعام الدراسي 
( طالبٍ وطالبة من طلبة جامعة القادسية، تم 300على عينة بلغت ) مقياسي البحث وتحليل فقراتهما إحصائيا صدق وثبات

وبأسلوب التوزيع المتناسب، وبعد استكمال بناء أداتي البحث تم التطبيق على عينة البحث  اختيارهم بالطريقة الطبقية العشوائية،
عالجة البيانات، وتوصل البحث إلى النتائج ( في م(Spssوقد تمت الاستعانة بالحقيبة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  ،النهائية
 : الآتية
 طلبة الجامعة لديهم ثقة انفعالية جيدة.ان  -1
النوع الاجتماعي )ذكور، : لدى طلبة الجامعة تبعا  لمتغيرات لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الثقة الانفعالية -2

 (.0,05)الثانية، الرابعة(، وعند مستوى دلالة ) التخصص الدراسي )علمي، إنساني(، الصفوف الدراسية -إناث(
توجيه المرشدين التربويين الى ضرورة العمل على إلى مجموعة من التوصيات من أهمها  الحاليوقد خلص البحث  

المستوى إعداد برامج تتناول الثقة الانفعالية وتوظيفها بالشكل الصحيح لتؤدي إلى نتائج ايجابية تتعلق بالصحة النفسية وتعزيز 
 العلمي للطالب.
تعد المرحلة الجامعية والتي تقابل مرحلة نمائية، هي من أهم المراحل التي يعيشها الفرد، يتحدد مصيره : مشكلةُ البحث

الأكاديمي والمهني ويتزامن هذا مع تغيرات نفسية واجتماعية وعاطفية سريعة وواضحة المعالم. وفي ظل ما يعانيه مجتمعنا 
ضغوط متنوعة سواء كانت على المستوى الاقتصادي أو الثقافي أو الاجتماعي، فإنها مجتمعة   تؤثر بصورة أو بالتحديد من 

بأخرى على أفراد المجتمع وخاصة الطلبة الجامعيين، كونهم يمثلون فئة واسعة من المجتمع، فتسبب هذه التغيرات اضطرابات 
 جسمية والنفسية والاجتماعية والثقافية.انفعالية تختلف حدتها وشدتها حسب خصائص كل فرد ال
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إذ تواجه الفرد معضلات وأزمات ربما تشتد ويتغلغل أثرها في بناء شخصية الفرد، وتعرقل أهدافه من خلال ما تؤول إليه  
لمتقدة من مثبطات واحباطات تزعزع القدرات الكامنة في ذات الفرد، فتجعل قوة الإرادة والتحدي في داخل الفرد تخمد الطاقة ا

 (.268-267: 2008داخل الفرد ويغدو تحت وطأة الاحباطات والاستسلام في الحياة)سعيد،
 مامستوى الثقة الانفعالية لدى طلبة الجامعة؟: ومن ذلك تتجسد مشكلة البحث بالتساؤل الاتي 

ية وطاقة دافعة نحو التقدم ان الاهتمام بشريحة الطلبة الجامعيين يساهم في تقدم المجتمع، فهم ثروة طبيع: اهمية البحث
الحضاري البناء، وان تقدم المجتمع ورفاهيته يعتمد على معرفة وتوظيف الجوانب الايجابية لدى افراد هذه الفئة، كي تساعدهم 

 ان الوعي بالعواطف والانفعالات هو الكفاءة الانفعالية الاساسية والتي يقوم على تحقيق التفوق واستثمار طاقاتهم وقدراتهم.
عليها الكثير من الكفاءات الشخصية مثل ضبط النفس، اذ ان المشاعر تؤدي دورا   اساسيا   في تسيير الحياة ومايصاحبها من 
قرارات شخصية وبقدر ما تدفعنا مشاعر الحماسة والاستمتاع بما نقوم به من اعمال، وكذلك مشاعر القلق المتزن الايجابي فاننا 

من اهم  Emotional Confidence(. وتُعد الثقة الانفعالية 7-6: 2015ي حياتنا )البياتي،نحقق العديد من الانجازات ف
متطلبات تطوير الذات، اذ ان من السهل نسبيا   تعلم مهارات جديدة، او معرفة كيفية تغيير جوانب محددة من السلوك. ولكن 

على المشاعر امر في غاية التعقيد، ليكون قادرا   على  وصول الفرد الى مرحلة الشعور بالثقة بانه سيكون لديه سيطرة دائمية
 (.Lindenfield,2014: 1توظيف انفعالاته في تعلم مهارات جديدة )

فالتفكير السليم في مسألة الانفعالات يستدعي ان نأخذ بنموذج سلوكي موحد تندمج فيه الانفعالات بالتفكير، فبدلا   من  
ته وحدها، او محاولة تبديل او تجنب التجربة الانفعالية، علينا دعوة الافراد الى مبدأ تعلم تشجيع فكرة مقاومة الفرد لانفعالا

العيش بانسجام مع انفعالاتهم، اذ لاشك ان اهتمام الفرد بقدراته والتي من ابرزها القدرة الوجدانية، سيصل به الى تحسين اداءه 
 (.1: 2010)بن جامع،
قة الانفعالية تجعل الفرد اكثر اتساقا   في سلوكه وتفاعلاته مع الاخرين، ويمتاز ( ان الثLindenfield,2014وترى ) 

بتركيز افضل وبالتالي ذاكرته تعمل بكفاءة اكثر وتكون لديه القدرة على التحول بسهولة من الدماغ الانفعالي الى الدماغ 
القلق والتوتر لديه، ويتحكم بانفعالاته التي المنطقي، وهو بهذا يستطيع السيطرة على مشاعره السلبية ويمكن من تخفيف 

تصاحب التحولات الحياتية السارة والغير السارة، وبهذا فهو يستجمع الدرجة الصحيحة من الانفعال المناسب للموقف، ليعطي 
 (.Lindenfield،2014 :3قوة اضافية الى افكاره التي يرغب في ايصالها للاخرين )

( بدراسة تحت عنوان "تطوير وتوحيد مقياس للثقة الانفعالية" Sundar & Pillai,2013وقد قام كل من )ساندر وبيلر 
( طالب وطالبة، من مختلف المراحل الدراسية في مدينة كانشيبورام وتاميل نادو 200وقد شملت الدراسة عينة من الطلبة بلغت )

 (.Sundar&Pillai،2013 :1في الهند )
 : الى التعرف علىيهدف البحث الحالي : أهداف البحث

 مستوى الثقة الانفعالية لدى طلبة الجامعة. -1
 الفروق في مستوى الثقة الانفعالية لدى طلبة الجامعة على وفق متغيرات )النوع الاجتماعي والتخصص والصف(. -2

لتخصصات ول 2015/2016*طلبة جامعة القادسية للدراسة الصباحية للعام الدراسي  1يقتصر البحث على: حدود البحث
 الإنسانية والعلمية من الذكور والإناث وللصفوف الثانية والرابعة.

 
 

                                                           
(، والذي بموجبه حصل الباحثان على أعداد طلبة جامعة القادسیة 9/12/2015( في )12868كتاب رئاسة جامعة القادسیة/ كلیة التربیة، ذي العدد ) 1

( من قسم التخطیط والمتابعة/ وحدة 2015/2016وللصفوف الثانیة والرابعة وللتخصصات العلمیة والإنسانیة وللكلیات كافة للعام الدراسي)
 الإحصاء الجامعي في رئاسة جامعة القادسیة.
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  Emotional Confidenceتحديد مصطلح الثقة الانفعالية 
 : عرفها

الطمأنينة التي يشعر بها الفرد داخل نفسه حينما يعرف : (2009)الفرماوي وحسن،( فيLindenfield،2000)لندينفيلد -1
د على قدراته في السيطرة الكاملة على انفعالاته، إذ يكون من المفيد للفرد حينئذ ان يحتفظ دائما   في انه يستطيع الاعتما

ذهنه بصورة لأحد المثل العليا النموذجية والذي يعد أداة قياس جيدة ومهمة لمدى نجاح الفرد في إدارة انفعالاته وانفعالات 
 (.84: 2009الآخرين )الفرماوي وحسن،

اعتقاد الفرد واعتماده بشكل كامل على قدراته في التحكم بمشاعره والسعي لتحسين : (Lindenfield،2014يلد)لندينف -2
الجوانب الوجدانية والسلوكية وتطويرها بما يضمن الاحتفاظ على صورة نموذجية مدركة وعدها معيارا   للحكم على انفعالاته 

 ـ(Lindenfield,2014: xivوحسن إدارتها وديمومتها )
، تعريفا  نظريا  لأنهما اعتمدا على نظرية )لندينفيلد( في الثقة (Lindenfield،2014)لندينفيلدوقد تبنى الباحثان تعريف  -

 الانفعالية.
هو الدرجة التي يحصل عليها المستجيب من خلال إجابته على فقرات مقياس الثقة الانفعالية والمعتمد : التعريف الاجرائي -

 حالي.لأغراض البحث ال
 : الاطار النظري

 Emotional Confidenceالثقة الانفعالية 
اي يتحرك، في اشارة الى ان الانفعال يتضمن نزوعا   للقيام  motoreان اصل كلمة )انفعال( جاء من الفعل اللاتيني  

رة للدماغ اكثر دقة ادت بفعل ما، وكل انفعال له دور فريد في سجل الفرد العاطفي. وان التقدم العلمي استطاع ان يعطي صو 
الى اكتشاف الكثير من التفاصيل حول الكيفية الفسيولوجية التي تجهز بها العاطفة الجسم بمختلف الاستجابات، لذا فان 

 (.22-21: 2000هي دوافع لسلوك الفرد )جولمان، بالأساسالانفعالات 
، إنها تساعد الفرد على اتخاذ القرار المناسب ان الانفعالات تفعل أكثر من حصول الفرد على الترابط مع الوالدين 

للموقف والذي يؤدي الى دعم العلاقات الأخرى، وبسبب التطور الحاصل يحتاج الأفراد الى الكثير من الخيارات المتعلقة 
والغيرة هي وسائل  بعواطفنا، للبقاء على قيد الحياة دون ان يفقد الفرد سيطرته على انفعالاته، فمثلا يعتقد الفرد ان مشاعر الحب

وضعت لمساعدته على تحديد علاقاته والبقاء بصورة مستقرة، ا وان الشعور بالخجل والشعور بالذنب يساعد الفرد على البقاء 
مرتبطا   بأفراد دون غيرهم. ان وجود الانفعالات يُعد دافعا   للفرد لاتخاذ إجراءات تكون مفيدة للحفاظ على رفاهية الفرد 

 (.Lindenfield,2014: 11-12الجنس البشري )واستمرارية 
ان الثقة تتطلب مزيجا   من التصورات المعرفية والانفعالية، وتستند الى حد كبير على خبرة الفرد. كما يذكر  
، شرط مسبق للثقة Familirity، ان الالفة Social Theory Of Trust( في نظريته الاجتماعية في الثقة 1979)لوهمان،

(Elliott&Yannopulou,2007: 989.) 
ويتاثر انفعال الفرد بالمستوى التعليمي والسياق الاجتماعي واسلوبه في الاستجابة لمشاعره وافكاره، كما ان الانفعالات  

تُستثار بمنبهات خارجية او داخلية ذات منشأ فسيولوجي، كما انه من الممكن كبت الانفعالات واحيانا  قد تبدو قوية كالفرح 
او غامضة مثل الحزن الدفين، وأحيانا الانفعالات تكون من موقف واقعية او قد تتكون بسبب موقف يتخيلها الفرد  الغامر

 (.26: 2010)العادلي،
 تُعد الثقة سمة، ويمكن تحديد السمة الانفعالية من خلال استجابات الفرد المتكررة في المواقف المختلفة )بو جمعة 

الفرد بنفسه فهي سمة وجدانية تظهر على سلوك الفرد خلال تفاعله مع العوامل الاجتماعية (. اما ثقة 198: 2008محمد،و 
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(. فالثقة تعني التعويل على 106: 2014وهي تؤثر على نمو الفرد الاجتماعي كما تساعد على التوافق الاجتماعي )السعدي،
: 2014فرد بالصفاء اتجاه مايفكر فيه او يعتقده )بركات،شيئا  ما يتمتع بالكمال، او ان تكون الثقة هي اليقين وهي ان يشعر ال

352.) 
او خارجيا   والذي ممكن ان يؤثر على سعادة الفرد،   ان الاستجابات الانفعالية تبدأ عندما تستقبل الحواس مثيرا   داخليا  

التغيرات الفسيولوجية والتي هذا الإدراك الحسي الذي يأتي من حاسة واحدة او أكثر، وان ما يحدث بسبب سلسلة معقدة من 
(. وان الثقة "احساس الفرد بالسيطرة على Lindenfield,2014: 12تهدف الى ان يكون رد فعل الفرد مناسبا   للموقف. )

(. كما ان الانفعالات تكسب 386: 2003الجسد والتعامل معه والتمكن من التصرف والتعامل مع العالم المحيط به" )حسين،
: 1952ن الثبات والاستقرار وتمكّن الاخرين من التنبؤ بسلوكه، لان الفرد يتجه دائما   باتجاه المثير )القوصي،الفرد قدرا   م

87.) 
( على اهمية ان يكتشف الفرد بذاته انفعالاته وهذه الخطة تُعد تمهيدا  للتعبير Lindenfield،2000وتؤكد )ليندينفيلد  

 (.89: 2009ل الواعي لفحص ادراكه لانفعالاته )الفرماوي وحسن،عن هذه الانفعالات، ويستخدم الفرد العق
وبالامكان تحفيز الذات لدى الافراد من خلال ثلاث خطوات، : Self-Motivation & Emotionتحفيز الذات والانفعال 

 : هي
وك، ثم تصور نتائج ايجابية كأن يتخيل الفرد سلوك معين يقوم به بناء  على تحفيز صوته الداخلي للقيام بهذا السل: التخيل -1

 لهذا السلوك.
 احساس الفرد بالرضا اتجاه مايتخيله.: الشعور -2
 (.84-83: 2009ان يقول الفرد لنفسه " فالنقوم بهذا الامر" )الفرماوي وحسن،: النزوع -3

يصوغها الفرد لنفسه، وان الانفعالات الايجابية مثل الفرح والحب وغيرها من الانفعالات، ترتبط على الاكثر بعبارات  
مثل )هذا جيد بالنسبة لي( اما الانفعالات السلبية مثل الخوف والغضب،...، فالفرد يصوغها بعبارة )هذا سيء بالنسبة لي( 

 (.170: 2000)سرى،
 Lindenfield Theory In Emotional Confidenceنظرية ليندينفيلد في الثقة الانفعالية 

لنفسيين انه مهما كانت هناك حقائق مؤكدة وقوانين علمية في هذا المجال، فانه لا يزال يرى علماء النفس والاطباء ا 
( ان لخبرات Lindenfield,2014هناك صعوبة في تحديد دقيق لدور التنشئة في تشكيل استجابات الفرد الانفعالية. كما ترى )

عة مجالات تلعب دورا هاما في تشكيل التجارب الانفعالية الحياة تأثيرا ولكن ليس كبير جدا على انفعالات الفرد، وان هناك ارب
 : لدى الفرد، وهي

والتي تثير الانفعالات على نحو ثابت. مثلا   عدد المرات : Threshold Pointالتنشئة تساعد على تعيين نقطة العتبة  -1
نهاية للشعور بالملل. ان نقطة العتبة لدى التي يحتاجها الفرد والتي لايتتوفر فيها احتياجاته الضرورية والتي تصل به في ال

كل فرد تكون جزء ثابت في بايلوجيته وجيناته، ولكن استجابة الفرد الانفعالية تتأثر بشكل كبير بمدلولات الشخصية والتي 
، تكون محفز لارسال اشارات الى الدماغ. كما ان بعض الاحكام التي يصدرها الفرد حول الامور ان كانت سيئة او جيدة

فانها تتاثر غريزيا   )الحيوانات تشعر بالخوف عندما تتعرض لهجوم جسدي(، وان انفعالات الفرد تتحدد ايضا   حسب الخلفية 
لدى الفرد لها الاثر الكبير في تحديد نقطة  Personal Powerالثقافية له، وما تأثير الظروف عليه، كذلك قوة الشخصية 

(. ويرى )جولمان( ان اي نظرة للطبيعة الانسانية تتجاهل تاثير الانفعالات هي نظرة Lindenfield,2014: 28العتبة لديه )
محدودة الافق. ووفقا  لخبرات حياة الافراد، فان المشاعر هي المؤثر الاكثر فاعلية في توجيه افكار الفرد وسلوكياته، وانه 

 (.19-18: 2000شيء اذا كُبحت العاطفة )جولمان،( للفرد، فانها لن تحقق اي IQمهما كانت تعني قيمة معامل الذكاء )
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ان توقع الفرد حول مايمكن للانفعالات ان تفعله او لا، فهي تأتي في المقام الاول : اسهام التنشئة في توقع نتائج الانفعال -2
اتهم تعتمد على مما نتعلمه من تجارب الحياة، فمثلا   عندما يطلب المدرس من الطلبة اختيار مهنة المستقبل، فان اجاب

 ماتعلموه من تجارب الحياة وربطه بما هو مناسب لهم، اي يتوقع الطالب.
ان الوالدين لهما تأثير كبير على تطوير شخصية : التنشئة تساعد الفرد على تشكيل نمط يُستخدم للتعبير عن الانفعال -3

خلال سنوات تكوينه، والتي تؤثر بصورة او باخرى الفرد، كما ان هناك الكثير من العوامل الاخرى والتي تؤثر على الفرد 
العادات الثقافية التي تسود المجتمع الذي يعيش فيه الفرد لها الدور المهم و  على اسلوبه الانفعالي، كما ان الدين الذي يعتنقه

على بعض في التأثير على الاسلوب الذي يعبر من خلاله الفرد عن انفعالاته. وفي بعض المجتمعات تحدث تطورات 
 (.Lindenfield,2014: 29طقوسه للتعبير عن انفعالات افراده )

فالانفعالات تساعد على التكيف في العمل وتحفز الفرد، اي ان تاثيرها فعال على السلوك، فهي تساعد في توليد الافكار  
ل له اثر قوي على اتصال الذي يتكون من الانفعا The Motor Expressionوالخطط الجديدة كذلك فان التعبير الحركي 

(. ويتعلم الاطفال اسلوب التعبير Schere,2005: 702الفرد مع الاخرين وبالتالي هو مؤثر في عملية التفاعل الاجتماعي )
عن الانفعالات من خلال ملاحظة عادات الغالبية العظمى من افراد المجتمع الذي يعيشون فيه، والاهم هو دور الوالدين ونمط 

وان لكل مؤشر من مؤشرات السلوك يمكن ان يكون له دور لاعطاء فرصة مختلفة لممارسة السلوك الذي يعبر شخصيتهما، 
عن أسلوب الفرد الانفعالي، فالطلبة يعبرون عن مشاعر الخوف من الامتحانات بطريقة تختلف من طالب إلى آخر 

(Lindenfield,2014: 30.) 
(، تتضمن حالة داخلية من (Emotional Eatingي حالة الاكل الانفعالي وان من اسباب الاجهاد النفسي المتمثلة ف 

 Emotional( والاستثارة الانفعالية (Hunger Cuesضعف الوعي الفسيولوجي وعدم قدرة الفرد في التفريق بين اشارة الجوع 
Arousal) ،وهذا يستدعي استراتيجية من التنظيم (، فبعض الافراد عندما يصابون بالتوتر فانهم يلجأون الى تناول الطعام بكثرة

( Grossعرفه )جيمس كروس  Emotion Regulation(. والتنظيم الانفعالي Daubenmier,2011: 2الذاتي الانفعالي )
بانه " العمليات التي تحدث عندما يحاول الفرد ان يؤثر في نوعية او كمية الانفعال الذي يخبره هو او يخبره الاخرون من حوله 

 (.454: 2011ة التعبير عن تلك الانفعالات( )يعقوب،وكيفي
( ان احد مزايا وجود القشرة المخية الجديدة Lindenfield,2014ترى ): تأثير اسلوب التنشئة للاستفادة من الانفعال -4

Neocortex الازدهار(، ، هو تمكن الفرد من استخدام انفعالاته كاداة لمساعدة الفرد على البقاء على قيد الحياة والنمو(
فمثلا   من الممكن استخدام اسلوب الترهيب لتحفيز افراد تعرضوا الى خيبات امل، لتوجيه انتكاساتهم في انشطة ايجابية 

(. ان السلوك الانفعالي للفرد ناتج عن ما يدور بداخله من Lindenfield,2014: 31جديدة والعمل على تحقيق النجاح )
كار الفرد المرتبطة بموضوع معين، اي الفرد يكّون انفعالاته ويشكل سلوكه بناء  على مدركاته حوار، هذا الحوار يتولد من اف
(. ان كثير من الجوانب الانفعالية كالخوف عدم الثقة بالنفس او الاخرين وغيرها 170: 2000وتصوراته للموضوع )سرى،

م الفرد منها ان يكون مريضا  نتيجة لخبراته من المظاهر العصابية، هي عادات سيئة مكتسبة من مواقف مؤلمة، فيتعل
المؤلمة التي يتعرض لها في البيئة التي يعيش فيها، لذا فمن الممكن للفرد كما تعلم مسبقا  ان يكون مريضا ، ان يتعلم كيف 

السليم وتحقيق يكون صحيح الجسم وان يكتسب الفرد مهارة الاستغناء عن المعطلات الانفعالية التي تعيق قدرته على التفكير 
(. فالامن النفسي يولّد لدى الفرد شعورا  بالنشاط والامل ويحفزه نحو النجاح من خلال 78: 1980الطمانينة النفسية )ابراهيم،

فهو قدرة الفرد على التماثل مع  Empathy(. اما التعاطف 3: 2013زيادة الجهد المبذول لتحقيق الاهداف )الشمري،
(. 336: 2003حساس بما يشعرون به، ويُعد التعاطف من أساسيات الذكاء الاخلاقي )حسين،اهتمامات الاخرين او الا
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فعند وصف الفرد منذ الطفولة وصفا  سلبيا  فانه يقوم ببرمجة عقله الباطن بشكل خاطئ وبالتالي ينعكس هذا على اداءه 
 (.37: 2006ا  بالمرونة )العيتي،السلوكي وعلى تفسيره لانفعالاته ومشاعره، لذا نجد الفرد الناجح يتسم دوم

( Lindenfield Theory In Emotional Confidenceوفقا  لنظرية )ليندينفيلد في الثقة الانفعالية : أبعاد الثقة الانفعالية
 : فانها تتضمن الأبعاد الآتية

نفعالية تمكّنه من يعرّف على انه ادراك الفرد بانه يمتلك معرفة ا: Taming The Temperamentترويض الطبع  -1
 :Lindenfield,2014مواجهة المواقف الحياتية المتنوعة بما يضمن الاستقرار الانفعالي والتحكم بإدارة المشاعر بكل ثقة 

9-10).) 
ان اكتساب الفرد المعرفة الانفعالية الكافية حول عمل المشاعر تجعله يشعر بالحرية في ادارته لانفعالاته وباختلاف  
اني والمكاني، فالفرد يشعر بالتمكن من انفعالاته وانه محتوي لها حتى في اقصى حالاتها، وعندما يتعرض للضرر البعد الزم

 (.(Lindenfield,2014: 9-10الانفعالي فانه يتمكن من اصلاح هذا الضرر بسرعة وكفاءة 
بعد على انه قدرة الفرد على معرفة ويُعرّف هذا ال: Soothing Emotional Sensitivityتهدئة الحساسية الانفعالية  -2

 (.(Lindenfield,2014: 51-52سلبيات وايجابيات الاضرار الانفعالية ومواجهة الالم العاطفي بصورة فعالة 
ان منهج تهدئة حساسية الفرد الانفعالية اتجاه الاضرار الانفعالية كالاذى، خيبة الامل والخسارة، ومنها الجروح الانفعالية  
 (.Lindenfield,2014: 51-52يُعد طريقة فعالة مع الصدمات الانفعالية الصغيرة والكبيرة. )القديمة، 

ويتمثل بقدرة الفرد على استعادة السيطرة على انفعالاته الحادة والمتكررة بشكل : Harnessing Habitsتسخير العادات  -3
ثم السيطرة على المشاعر الانفعالية السلبية كالشعور كبير، من خلال التحكم بالاستجابات الانفعالية غير المرغوبة ومن 

 (.Lindenfield,2014: 98-99بالذنب، الخجل، الغيرة، الحسد، الخوف، والغضب. )
ان اتخاذ الفرد سلوك يمكنه من كبح استجاباته الانفعالية الغير مرغوبة يشجعه على اتخاذ سلوك ايجابي بدلا   من  

الاستسلام لمجرى تلك الاستجابات، فالمشاعر والانفعالات ادوات مصممة لمساعدة الفرد على الاستمرار في حالة من العجز و 
 :Lindenfield,2014الاستمرارية في الحياة وان التعامل السليم مع المشاعر السلبية تسمح للفرد بالسيطرة على انفعالاته )

98-99 ) 
وهو ان يكون الفرد قادرا   على استخدام معرفته : Maintaining Emotional Confidenceديمومة الثقة الانفعالية  -4

 (.(Lindenfield,2014: 191الانفعالية ومهاراته بحساسية أكثر واقل تصلبا   في الحكم على أخطاء الآخرين الانفعالية 
ين في بناء ( انه من الضروري للفرد استخدام معرفته ومهاراته لمساعدة الآخر Lindenfield، 2014ترى )ليندينفيلد 

ثقتهم الانفعالية، وذلك بتجنب إلقاء المحاضرات او مواجهة الناس بما يعتقده حول مشاعرهم ا وان يصدر احكاما   على ما يجب 
 : ان يشعروا به او يتصرفون، لأنه يُعد السلوك الأسرع لفقدان الآخرين. ويمكن ان تتحقق ديمومة الثقة الانفعالية من خلال

 لمعرفته ومهارته بحساسية أكثر واقل حكما   على أخطاء الآخرين الانفعالية.* استخدام الفرد 
 * يشارك الفرد خبراته ومعرفته بشكل غير جارح مع الآخرين.

* يمكن للفرد ان يقوم بتذكير نفسه من خلال استخدام أكثر الأدوات الناجحة هو وجود المثال النموذجي للفرد، وهو أكثر سبب 
 كي يحافظ على ثقته الانفعالية بشكل ثابت.مقنع يدفع الفرد 

 : وأيضا   توجد الشروط الذهبية للمحافظة على ديمومة الثقة الانفعالية
 ممارسة الأساليب الرئيسية لتسخير استجابات الفرد التلقائية. -1
 يتاح للفرد إصلاح الصدمات الانفعالية بشكل سريع وتام. -2
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ية الكامنة في كل عاطفة او انفعال يشعر به الفرد أو يشعر بها الآخرون. البحث والتمتع بالقدرات الايجاب -3
(Lindenfield,2014: 191-192.) 

استخدم الباحثان المنهج الوصفي، وهو احد أشكال التحليل والتفسير العلمي المنظم لوصف ظاهرة او مشكلة : منهجية البحث
ع بيانات ومعلومات مقننة عن الظاهرة او المشكلة وتصنيفها وتحليلها محددة كما هي في الواقع، وتصويرها كميا  عن طريق جم

 (. 352: 2002واخضاعها للدراسة الدقيقة )ملحم،
مجتمع البحث هو المجموعة الكلية او الكاملة من الافراد او الاحداث او الاشياء : مجتمع البحث: أولاً : إجراءات البحث

ي على جمع المعلومات والحقائق ومن ثم دراستها واخضاعها للتحليل العلمي (. ويقوم المنهج الوصف104: 2010)النجار،
(. وقد اقتصر مجتمع 100: المتكامل العلمي للوصول إلى توصيف العلاقات بين الظواهر بصورة علمية )جيدير،د.ت.ن

( طالبا  8281بلغ عددهم ) (، وقد2016-2015البحث الحالي على طلبة جامعة القادسية، الدراسة الصباحية وللعام الدراسي )
( 4350( كلية ، بواقع )14وطالبة  من الصفوف الثانية والرابعة وللتخصصات العلمية والانسانية. وقد وزع مجتمع البحث على )

( طالبا  وطالبة  للتخصصات الانسانية. وقد مثلت نسبة الذكور في المجتمع الاصلي 3931طالبا  وطالبة  للتخصصات العلمية و)
 (.1%( من المجتمع الكلي. وكما مبين في الجدول )51%( اما نسبة الاناث فقد مثلت )49)

 (1جدول )
 توزيع مجتمع البحث حسب التخصص والصف والنوع الاجتماعي

نوع 
 التخصص

 الكلية ت
 الصف الثاني

 المجموع
 الصف الرابع

 المجموع
المجموع 
 إناث ذكور إناث ذكور الكلي

 العلمية
 

 1092 712 231 481 380 147 233 رة والاقتصادالإدا 1
 110 47 18 29 63 34 29 الطب البيطري 2
 294 121 85 36 173 118 55 التمريض 3
 326 147 80 67 179 92 87 العلوم 4
 151 72 43 29 79 50 29 الصيدلة 5
 291 134 71 63 157 107 50 الطب 6
 293 151 96 55 142 83 59 الهندسة 7
 317 143 89 54 174 78 96 علوم الحاسوب 8
 347 181 80 101 166 75 91 الزراعة 9

10 
التربية التخصصات 

 العلمية
181 157 338 256 175 431 769 

11 
التربية البدنية وعلوم 

 الرياضة
137 52 189 160 11 171 360 

 4350 2310 979 1331 2040 993 1047 المجموع 

 الإنسانية

 648 335 122 213 313 129 184 القانون 12
 1421 673 347 326 748 411 337 الآداب 13
 194 103 103 - 91 91 - التربية للبنات 14

15 
التربية للتخصصات 

 الإنسانية
295 530 825 313 530 843 1668 

 3931 1954 1102 852 1977 1161 816 المجموع
 8281 4264 2081 2183 4017 2154 1863 المجموع الكلي
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ان مفردات العينة يجب ان تمثل بدقة خصائص المجتمع الاصلي، وكلما كانت كذلك فان التعميمات التي : عينة البحث: ثانياً  
 (. 1985،294: تستند إلى البيانات المستمدة منها يمكن تطبيقها على المجموعة كلها )فان دالين

ديد حجم العينة على مقياس تعيين درجة الدقة المستهدفة والتي يعبر عنها بحجم الخطأ تتم عملية تح: عينة التطبيق النهائي -أ
(. وقد استخدم الباحثان الطريقة الطبقية العشوائية ذات الإسلوب 53: 2007المسموح به في ايجاد التقديرات )البلداوي،

 المتناسب.
تقسيمه إلى فئات او طبقات متجانسة فيما بينها في وتُستخدم هذه المعاينة عندما يكون المجتمع غير متجانس فيتم  

 (.100: 2010الخصائص المتشابهة، ثم يتم تحديد حجم العينة تناسبيا  مع حجم كل طبقة في المجتمع الاصلي )عطية،
ن %( من حجم المجتمع الاصلي. فقسم الباحثا6( طالبا  وطالبة ، ويمثلون نسبة )500وقد بلغت عينة التطبيق النهائي ) 

المجتمع إلى طبقات اعتمادا  على النوع الاجتماعي والتخصص والصف، وقد تضمنت العينة كلا  من الذكور والاناث 
 ( يبين توزيع عينة التطبيق النهائية.2وللتخصصات الانسانية والعلمية وبحسب نسبتهم في المجتمع. وجدول )

 (2جدول )
 عينة التطبيق النهائية

نوع 
 التخصص

 اسم الكلية ت
 الصف الثاني

 المجموع
 الصف الرابع

 المجموع
المجموع 
 إناث ذكور إناث ذكور الكلي

 العلمية
 

 64 42 13 29 22 9 13 الإدارة والاقتصاد 1
 7 3 1 2 4 2 2 الطب البيطري 2
 17 7 5 2 10 7 3 التمريض 3
 20 9 5 4 11 5 6 العلوم 4
 12 5 3 2 7 5 2 الصيدلة 5
 17 8 4 4 9 6 3 الطب 6
 16 7 5 2 9 5 4 الهندسة 7
 20 9 6 3 11 5 6 علوم الحاسوب والرياضيات 8
 44 23 6 17 21 7 14 الزراعة 9
 45 26 11 15 19 9 10 التربية التخصصات العلمية 10
 22 11 1 10 11 3 8 التربية البدنية وعلوم الرياضة 11
 262 139 59 80 123 60 63 المجموع 

 نسانيةالإ

 39 20 7 13 19 8 11 القانون 12
 84 40 20 20 44 24 20 الآداب 13
 11 6 6 - 5 5 - التربية للبنات 14
 104 53 34 19 51 33 18 التربية للتخصصات الإنسانية 15

 238 119 67 52 119 70 49 المجموع
 500 258 126 132 242 130 112 المجموع الكلي 

 
تم اختيار عينة التحليل الإحصائي بالطريقة العشوائية الطبقية ذات الأسلوب المتناسب، اذ تم : الإحصائيعينة التحليل  -ب

( طالب وطالبة من طلبة الصفوف الثانية والرابعة ومن التخصصات العلمية والإنسانية. وهذا العدد يتسق وما 300اختيار )
( من عدد فقرات المقياس 10-5عينة التحليل الإحصائي بنسبة ) تشير إليه أدبيات القياس والتقويم في ضرورة ان تكون

(Nunnally,1978: 362.) ( يبين توزيع عينة التحليل الإحصائي.3وجدول ) 
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 (3جدول )
 عينة التطبيق البنائية

نوع 
 التخصص

 الكلية ت
 الصف الثاني

 المجموع
 الصف الرابع

 المجموع
المجموع 
 إناث ذكور إناث ذكور الكلي

 العلمية
 

 37 24 8 16 13 5 8 الإدارة والاقتصاد 1
 4 2 1 1 2 1 1 الطب البيطري 2
 10 4 3 1 6 4 2 التمريض 3
 10 4 2 2 6 3 3 العلوم 4
 6 3 2 1 3 2 1 الصيدلة 5
 11 5 3 2 6 4 2 الطب 6
 9 3 2 1 6 3 3 الهندسة 7
 15 6 4 2 9 4 5 علوم الحاسوب 8
 12 6 3 3 6 3 3 الزراعة 9

10 
التربية التخصصات 

 العلمية
6 5 11 14 6 20 31 

11 
التربية البدنية وعلوم 

 الرياضة
5 2 7 5 1 6 13 

 157 83 35 48 74 36 38 المجموع 

 الإنسانية

 23 11 4 7 12 5 7 القانون 12
 51 24 12 12 27 15 12 الآداب 13
 7 4 4 - 3 3 - التربية للبنات 14

15 
بية للتخصصات التر 

 الإنسانية
11 19 30 12 20 32 62 

 143 71 40 31 72 42 30 المجموع
 300 154 75 79 146 78 68 المجموع الكلي 

تطلب البحث الحالي توفر اداة لقياس متغير الثقة الانفعالية لدى طلبة جامعة القادسية، وقد تحقق ذلك من : أداة البحث: ثالثاً 
 : خلال ما ياتي

نظرا  لعدم وجود أداة لقياس الثقة الانفعالية ولغرض بناء مقياس لها اعتمد الباحثان الخطوات : مقياس الثقة الانفعالية: ثانياً 
 : الآتية
بعد الاطلاع على الأدبيات المتعلقة بمفهوم الثقة الانفعالية والمفاهيم الاخرى المرتبطة : تحديد مفهوم الثقة الانفعالية -1

اعتقاد الفرد واعتماده بشكل كامل : ( لمفهوم الثقة الانفعالية والمتمثل بــ2014الباحثان تعريف )ليندينفيلد، بالانفعالات تبنى
على قدراته في التحكم بمشاعره والسعي لتحسين الجوانب الوجدانية والسلوكية وتطويرها بما يضمن الحفاظ على صورة 

 ه وحسن إدارتها وديمومتها.نموذجية مدركة وعدها معيارا   للحكم على انفعالات
بعد تحديد التعريف النظري لمفهوم الثقة الانفعالية، اعتمد الباحثان الأبعاد التي ذكرتها : تحديد أبعاد مقياس الثقة الانفعالية -2

حثان على تدرج ( في تكوين الثقة الانفعالية لدى الأفراد، وقد تم ذكرها مفصلا  في الاطار النظري. واعتمد البا2014)ليندينفيلد،
ليكرت الخماسي في استخراج استجابات أفراد العينة على مقياس الثقة الانفعالية. وحرصت على تكون العبارات محددة المعنى 

 (. 200-199: 2013وغير غامضة ومقتصرة على موضوع واحد كما تشير إلى ذلك أدبيات القياس والتقويم )ربيع،
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حثان بعرض المقياس المُعدّ لقياس الثقة الانفعالية على مجموعة من السادة المُحكّمين قام البا: صلاحية فقرات المقياس -3
(. ولتبيان مدى صلاحية كل فقرة من عدمها 1( محكما ، ملحق)26والمختصين بالعلوم التربوية والنفسية والبالغ عددهم )

، 3مين، أجريت بعض التعديلات على الفقرات )ومدى ملاءمتها للمجال الذي تنتمي إليه، وفي ضوء اقتراحات السادة المحك
( فقرة 44لدلالة الفروق بين الموافقين وغير الموافقين أصبح المقياس يتكون من ) 2(، وباستعمال كا4( جدول)35، 16، 7

( عند 3,84الجدولية والبالغة ) 2( كون قيمتها المحسوبة اقل من قيمة كا41، 28، 17، 15في حين حذفت الفقرات )
 (.4(، كما مبين في جدول )1( ودرجة حرية )0,05ى دلالة )مستو 

 (4جدول)
 فقرات مقياس الثقة الانفعالية التي تم اجراء التعديلات عليها في ضوء اقتراحات السادة المحكمين

تسلسل 
 الفقرة بعد التعديل الفقرة قبل التعديل الفقرة

 استطيع مواجهة حالات التوتر التي أتعرض لها. أتمكن بشكل منتظم من مواجهة حالات التوتر الانفعالي 3
 نقلت إلى البعد الثالث 7

امتلك معرفة مناسبة في مسببات الإضرار التي تؤدي  16
 إلى الألم

 أنا على وعي كامل بما سبب لي الألم

 نقلت إلى البعد الأول 35
 
 (5جدول)

 قياس الثقة الانفعاليةلأراء السادة المحكمين حول مدى صلاحية فقرات م 2قيمة مربع كا

 عدد الخبراء أرقام الفقرات
مستوى الدلالة  2قيمة كا آراء الخبراء

 الجدولية المحسوبة الرفض القبول (0,05)
1-2-5-6-8-18-27-37-43-46 26 26 - 26 

3,84 

 دالة
 دالة 22,14 1 25 26 9-14-21-25-34-38-45

 دالة 18,60 2 24 26 10-20-30-31-32-33-39-44-48
 دالة 15,38 3 23 26 4-12-19-26-29-42-47

 دالة 12,46 4 22 26 13-22-24-36-40
 غير دالة 1,38 10 16 26 15-17-28-41

 (.6( فقرة لكل بُعد، وكما هو مبين في جدول )11( فقرة موزعة على أبعاده الأربعة، وبواقع )44وبذلك تكون المقياس من ) 
 (6جدول)

 قة الانفعالية وعدد الفقرات لكل بُعد وتسلسلهاأبعاد مقياس الث
 ديمومة الثقة الانفعالية تسخير العادات تهدئة الحساسية الانفعالية ترويض الطبع ابعاد المقياس
 11 11 11 11 عدد الفقرات

 التسلسل
1- 5- 9- 13- 
17- 21- 25- 29- 

33- 37- 41 

2- 6-10- 14- 18- 
22- 26- 30- 34- 

38- 42 

3- 7- 11- 15- 19- 
23- 27- 31- 35- 

39- 43 

4- 8- 12- 16- 20- 
24- 28- 32- 36- 

40- 44 
تم الاعتماد في إعداد تعليمات المقياس في ان تكون واضحة ومختصرة قدر الإمكان، مع توفر : إعداد تعليمات المقياس -4

رة عدم إهمال أي فقرة بدون إجابة، وطرح مثال يوضح للمستجيب ما يتوجب عليه القيام به، مع تنبيه المستجيبين إلى ضرو 
أي استفسار بخصوص الفقرات لغرض توضحيها من قبل الباحثان، مع التنويه على ان بيانات الاستمارات تبقى سرية بعدم 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

492 

 -غالبا   -دائما  : ذكر اسم المستجيب وانها لن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي، وان بدائل الاجابة هي )تنطبق عليّ 
 نادرا ، لاتنطبق عليّ ابدا (. -نا  احيا

وقد قام الباحثان بعرض المقياس على عينة اختيرت بصورة عشوائية من مجتمع البحث مكونة من : التجربة الاستطلاعية -5
( للتخصصات الانسانية، وقد تم احتساب الوقت المستغرق 15( للتخصصات العلمية و)15( طالبا  وطالبة  بواقع )30)

( 16( دقيقة وبمتوسط مقداره )20( إلى )12د العينة الاستطلاعية على مقياس الثقة الانفعالية وكانت المدة من )لإجابة أفرا
 دقيقة.

يهتم القائمون بناء المقاييس بانتقاء فقرات عالية الجودة لقياس السمات : التحليل الإحصائي لفقرات مقياس الثقة الانفعالية
جب مراعاة الشروط في تكوين الفقرات وصياغتها والتحقق بالاساليب المنطقية واحكام المحكمين من الانسانية قياسا  دقيقا ، لذا و 

الصدق الظاهري وكل فقرة على حدة وصدق محتوى المقياس ككل، كذلك انه لاغنى عن تحليل درجات فقرات المقياس 
استجابات افراد العينة لها، لغرض التعرف على الفقرات باستخدام الاساليب الاحصائية وتحديد العلاقة بين ما تقيسه الفقرة وبين 

المربكة او الغامضة وبالتالي بان تحليل الفقرات يساعد في التعرف على جوانب الضعف في الفقرات والتي يجعل بعضها غير 
لى اتساق (. ولغرض الاطمئنان ع267: 2000صالحة مع استبقاء الفقرات التي تحقق الغرض من استخدام المقياس )علام،

فقرات مقياس الثقة الانفعالية بعد اجراء التعديلات على صياغة فقرات المقياس من المحكمين، أُخضعت إلى التحليل الاحصائي 
( طالب وطالبة موزعين بالطريقة العشوائية الطبقية المتناسبة على مجتمع 300بعد تطبيقها على العينة البنائية والبالغ عددهم )

 : وكما يأتي (3البحث، جدول )
تم التحقق من القوة التمييزية للفقرات : استخراج القوة التمييزية لفقرات المقياس باستخدام اسلوب المجموعتين الطرفتين -أ

( طالب 300باستعمال أسلوب المجموعتين الطرفيتين بتطبيق فقرات المقياس على عينة التحليل الإحصائي والبالغة )
بات، ثم احتسبت الدرجة الكلية لكل استمارة، وقد رتبت جميع الاستمارات تنازليا على وفق وطالبة، وقد صُحِّحت الإجا

الدرجات الكلية من أعلى درجة كلية إلى أدنى درجة كلية، ثم حُدِّدت المجموعتان الطرفيتان في الدرجة الكلية اذ تم الاعتماد 
( طالبا  81عينة وبذلك أصبح عدد الأفراد في كل مجموعة )%( من أفراد المجموعتين الطرفيتين من أفراد ال27على نسبة )

-108( أما درجات أفراد المجموعة الدنيا فتراوحت بين )203 -169وطالبة  تراوحت درجات أفراد المجموعة العليا بين )
درجات كل فقرة من  (، وبعد تطبيق الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفرق بين المجموعتين الطرفيتين في151

( عند 1.975فقرات المقياس تبين ان القيم التائية المحسوبة لجميع الفقرات هي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )
( فان قيمها 42، 39(، ما عدا الفقرات )8,984 -2,459( اذ تراوحت بين )0,05( ومستوى دلالة )160درجة حرية )

 القيمة الجدولية لذلك حذفت من المقياس.التائية المحسوبة اقل من 
تم الاستدلال على الاتساق الداخلي لفقرات مقياس الثقة الانفعالية من خلال اعتماد الأساليب : اسلوب الاتساق الداخلي -ب

 : الاتية
الكلية للمقياس الذي تم حساب علاقة درجة الفقرة بالدرجة : ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس الذي تنتمي إليه -1

( طالب 300تنتمي اليه، باستخدام معامل ارتــباط بيرسون، لدرجات مقياس الثقة الانفعالية لعينة التحليل الإحصائي )
(، عند مقارنتها بالقيمة الحرجة لمعامل 0,520 -0,136وكانت جميع معاملات الارتباط دالة إحصائيا، اذ تراوحت بين )

 (.298( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )0,113الارتباط البالغة )
تم حساب علاقة درجة كل فقرة بمجالها الذي تنتمي إليه، : ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي إليه -2

نت جميع ( طالب وكا300باستخدام معامل ارتــباط بيرسون، لدرجات مقياس الثقة الانفعالية لعينة التحليل الإحصائي)
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( عند مستوى دلالة 0,113معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند مقارنتها بالقيمة الجدولية لمعامل الارتباط والبالغة )
 (.19(، كما مبين في جدول )298( ودرجة حرية )0,05)

ل بالدرجة الكلية تم استخراج علاقة درجة كل مجا: علاقة درجة المجال بالدرجة الكلية للمقياس وبالمجالات الأخرى -3
لمقياس الثقة الانفعالية وكذلك ارتباط المجالات فيما بينها وذلك باستخدام معامل ارتباط بيرسون، وكانت جميع معاملات 

 (.0,113( عند مقارنتها بالقيمة الجدولية )298( ودرجة حرية )0,05الارتباط دالة احصائيا عند مستوى دلالة )
 : الثقة الانفعاليةالخصائص السيكومترية لمقياس 

: 2000صدق أداة القياس يتعلق بمدى فائدة أداة القياس في اتخاذ قرارات تتعلق بغرض او أغراض معينة )علام،: الصدق: اولاً 
 : (. وللتأكد من صدق مقياس الثقة الانفعالية استخرج الباحثان مؤشرين للصدق، وهما187
ا  اذا كان يقيس السمة الموضوع لقياسها. اي يحكم بمظهر أداة القياس يبدو المقياس صادقا  ظاهري: الصدق الظاهري -1

(. ولمعرفة الصدق الظاهري لمقياس الثقة الانفعالية، قام الباحثان بعرض فقرات المقياس على 60: 1998)عوض،
لمحكمين كما بين مجموعة من السادة المحكمين والمختصين في العلوم التربوية والنفسية، وحظي المقياس بقبول السادة ا

 الباحثان ذلك.
 : تم التحقق من صدق بناء مقياس الثقة الانفعالية من خلال المؤشرات الاتية: صدق البناء -2
 طريقة المجموعتين الطرفيتين. -1
 : وذلك من خلال ثلاثة اساليب: طريقة الاتساق الداخلي -2
 ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس. -أ
 درجة الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمي اليه. ارتباط -ب
 ارتباط درجة المجال بالمجالات الاخرى للمقياس وبالدرجة الكلية للمقياس. -ج

هو دقة اداة القياس في القياس والملاحظة وعدم تناقض اداة القياس مع نفسها، واتساقها واطرادها فيما تزود : الثبات-ثانياً 
المستجيب، اي ان الثبات هو نسبة من تباين درجة المقياس والتي تشير إلى الاداء الفعلي الباحث من معلومات عن سلوك 

 (.71: 2004للمستجيب )اسماعيل،
 : وللاستدلال على مؤشرات ثبات مقياس الثقة الانفعالية، اعتمدت الباحثة الطريقتين الآتيتين 
تساق الداخلي للمقياس استخدمت إجابات عينة البناء البالغ حجمها لتقدير الا: تحليل التباين باستعمال معادلة ألفا كرونباخ -1

، وقد بلغ معامل Cronbach´s Alpha( طالب وطالبة، وحُللت البيانات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ 300)
لتقديرية لمعامل (، وتعد هذه القيمة مؤشر لثبات جيد للمقياس. ويعطي معامل الفا كرونباخ الحد الادنى للقيمة ا0,80الثبات)

ثبات درجات المقياس، اي ان قيمة معامل الثبات لاتقل عن قيمة معامل الفا كرونباخ، فاذا كانت قيمة معامل الفا كرونباخ 
 (.166: 2000مرتفعة فانها تدل على ثبات درجات المقياس )علام،

وفيه تكون درجة كل مستجيب في التطبيق الأول  وهي طريقة مباشرة لتحديد ثبات أداة القياس،: إعادة الاختبار -الاختبار -2
 (.222: 2010لأداة القياس، تتنبأ بشكل كامل بدرجته في التطبيق الثاني للأداة )عمر وزملائه،

( مستجيبا  من التخصصات 30( طالبا  وطالبة  مجتمع البحث موزعين على )60وطُبق المقياس على عينة تكونت ) 
( يوما  بين التطبيق الاول والتطبيق الثاني 15(، وبفارق زمني )21لتخصصات الانسانية جدول)( مستجيبا  من ا30العلمية و)

للمقياس وباستخدام معامل ارتباط بيرسون بين التطبيقين. وفي حالة اعتماد تطبيق المقياس نفسه او صورة مكافئة له مرتين، 
(، وبذلك فهو يُعد معامل ثبات 0,87د بلغ معامل الثبات )(. وق173: 2000( )علام،0,65فان قيمة معامل الثبات لاتقل عن )
 جيد ومن الممكن الاعتماد عليه.
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 (7جدول)
 توزيع عينة ثبات مقياس الثقة الانفعالية

 التخصص الكلية/ القسم
 الصف الرابع الصف الثاني

 النوع الاجتماعي النوع الاجتماعي المجموع
 اناث ذكور اناث ذكور

 30 7 8 8 7 علمي الصيدلة
 30 8 7 7 8 انساني التربية للتخصصات الانسانية
 60 15 15 15 15 المجموع

بعد استكمال إجراءات التحليل الإحصائي لمقياس الثقة الانفعالية أصبح المقياس : الصيغة النهائية لمقياس الثقة الانفعالية
نادرا ، لاتنطبق عليّ ابدا ( وأُعطيت الأوزان  -احيانا   -غالبا   -دائما  : )تنطبق عليّ : (، وببدائل إجابة خماسية هي42يتكون من )

(، 31-22-21( على التوالي للفقرات السلبية وهي الفقرات )5-4-3-2-1( على التوالي للفقرات الايجابية )5-4-3-2-1)
 (.126(، والوسط الفرضي )42( في حين أدنى درجة محتملة هي )210وان أعلى درجة محتملة للمقياس هي )

بعد استكمال التحليل الاحصائي والخصائص السيكومترية لأداة البحث، طُبق المقياس على عينة مكونة من : التطبيق النهائي
، وكانت 28/4/2016إلى  3/4/2016( طالب وطالبة من التخصصات العلمية والإنسانية، وامتدت فترة التطبيق من 500)

 (.8في جدول)المؤشرات الاحصائية للمقياس كما مبين 
 المؤشرات الإحصائية للمقياس/ (8جدول)

الخاصية 
 الاحصائية

الوسط 
 الحسابي

 المنوال الوسيط
الانحراف 
 المعياري

 التفرطح الالتواء التباين
أعلى 
درجة 
 متوقعة

اقل درجة 
 متوقعة

الوسط 
 الفرضي

 126 42 210 0.484 -0.373 232.830 15.259 157 157 155.99 القيمةالمحسوبة
 

 
 ( يوضح التوزيع الاعتدالي لمقياس الثقة الانفعالية1شكل )
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لمعالجة البيانات التي توصل إليها البحث الحالي إحصائيا  استعمل الباحثان الوسائل الإحصائية المناسبة : الوسائل الإحصائية
 : ( في معالجة البيانات واستخراج النتائج، وكالآتيSPSSمستعينة بالحقيبة الإحصائية )

لمعرفة دلالة الفرق بين الموافقين وغير الموافقين من المحكمين في صلاحية فقرات مقياس : (Chi-Squar 2)كامربع كاي  -1
 الثقة الانفعالية.

لأستخراج القوة التمييزية لفقرات مقياس  T-test Two Independent Samples)) الاختبار التائي لعينتين مستقلتين -2
 لوب المجموعتين الطرفيتين.الثقة الانفعالية وبأس

لاستخراج الاتساق الداخلي للمقياس الذي يتمثل بإيجاد معاملات : (pearson correlationمعامل إرتباط بيرسون ) -3
درجة كل مجال بالمجالات  –درجة الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمي إليه  –درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس : الارتباط

 رجة الكلية للمقياس، واستخراج الثبات بطريقة إعادة الاختبار لاداة البحث.الأخرى وبالد
 لاستخراج ثبات أداة البحث.: Cronbach´s Alph)معادلة ألفا كرونباخ للاتساق ) -4
والوسط  لمعرفة دلالة الفروق بين الوسط الحسابي: (T-Test or a Single Sample)لعينة واحدة الاختبار التائي  -5

 ضي في مقياس الثقة الانفعالية. الفر 
 -النوع الاجتماعي )ذكور -لاستخراج الفروق بين متغيرات البحث تبعا  لمتغيرات )الثقة الانفعالية: تحليل التباين الثلاثي -6

 إنساني(. –إناث( التخصص )علمي 
رها ومناقشتها استنادا  الى اهداف يتضمن هذا الجزء عرضا  للنتائج التي تم التوصل اليها وتفسي: عرض النتائج وتفسيرها

 البحث، ومن ثم عرض الاستنتاجات وعددا  من التوصيات والمقترحات في ضوء النتائج التي تم التوصل اليها.
لغرض التحقق من الهدف الأول تم تحليل إجابات عينة : مستوى الثقة الانفعالية لدى طلبة الجامعةالتعرف على  الهدف الأول:
(، وقد اظهرت النتائج ان 6( من طلبة الجامعة، على مقياس الثقة الانفعالية وبصيغته النهائية ملحق)500) البحث البالغة

(، وعند مقارنة المتوسط الحسابي بالمتوسط الفرضي 15,259( بانحراف معياري )155,99الوسط الحسابي لعينة البحث هو )
ائي لعينة واحدة ظهر، ان هناك فرق بين المتوسطين، إذ أن القيمة التائية (، باستعمال معادلة الاختبار الت126للمقياس والبالغ )
( ودرجة حرية 0,05( عند مستوى دلالة )1,96(، وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )43,96المحسوبة بلغت )

 (.9يدة، وكما موضح في جدول )( وباتجاه متوسط العينة، وهذا يشير إلى أنّ طلبة الجامعة لديهم ثقة انفعالية ج499)
 (9) جدول

 الثقة الانفعالية لدرجات أفراد عينة البحث على مقياس نتائج الاختبار التائي
مستوى 

 0,05الدلالة
درجة 
 الحرية

المتوسط  (tالقيمة التائية )
 الفرضي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
عدد أفراد 
 العينة

 المتغير
 المحسوبة الجدولية

 الثقة الانفعالية 500 155,99 15,259 126 43,96 1,96 499 دالة
ويمكن تفسير هذه النتيجة الى ان طلبة الجامعة الذين لديهم ثقة انفعالية جيدة، وهذا مؤشر ايجابي والذي من الممكن  

لنفس والى حد معقول وخاصة تفسيره الى ان طلبة الجامعة قد وصلوا الى مرحلة نمائية متقدمة تتسم بالنضج الانفعالي والثقة با
عينة البحث التي اشتملت على طلبة الصفوف الثانية والرابعة، فهم تفاعلوا بصورة سليمة مع البيئة الجامعية ويحاولون دائما 
اثبات وجودهم من خلال الالتزام بالسلوكيات الايجابية والسيطرة على الانفعالات في المواقف الضاغطة. فالطلبة الجامعيين 

لين الى حد كبير انفعاليا   واجتماعيا   مما يجعلهم يمتلكون نظرة ايجابية نحو المواقف الانفعالية متحررين بذلك من النزعات مؤه
( انه عندما تكون الصورة واضحة لدى الفرد فيما يخص مشاعره وانفعالاته، فانه يشعر 2014الانفعالية الحادة. وترى )ليندينفيلد،

اكتسب معرفة كافية تمكّنه من الشعور بالحرية في قيادة انفعالاته وبمختلف الظروف، وبالتالي فانه لن يكون  بالسعادة والثقة لأنه
مجبرا   في اللجوء الى الآخرين في كل مرة يتعرض فيها الى التوتر الانفعالي. فالمستوى الجيد من المعرفة الانفعالية تجعل الفرد 
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دارته ا بكل ثقة، وهذا يعود الى مستوى الإدراك الانفعالي الذي يتقنه الفرد. قادرا   على التحكم بمشاعره وا 
(Lindenfield,2014: 9-10.) 

( إلى الوسط الحسابي 15,259تحديد الطلبة من ذوي الثقة الانفعالية العالية تم إضافة انحراف معياري واحد ) ولأجل 
لطلبة من ذوي الثقة الانفعالية الواطئة تم طرح انحراف (، وا75( أو اكثر وكان عددهم )172( لتصبح درجاتهم )155,99)

 (.74( أو اقل وكان عددهم )140( لتصبح درجاتهم )155.99( من الوسط الحسابي )15.259معياري واحد )
 (10) جدول

 الدرجات العليا والدنيا وأعداد الطلبة لذوي الثقة الانفعالية العالية والواطئة
 أعدادهم لدنياالدرجة العليا وا الطلبة ذوي

 75 172 - 198 الثقة الانفعالية العالية
 72 103 - 140 الثقة الانفعالية الواطئة

 
 

 
 (2شكل)

 الدرجات العليا والدنيا وأعداد الطلبة لذوي الثقة الانفعالية العالية والواطئة
 -لى وفق متغیرات )النوع الاجتماعيلدى طلبة الجامعة ع الثقة الانفعاليةالفروق في مستوى التعرف على  الهدف الثاني:

النوع الاجتماعي )ذكور، : لدى طلبة الجامعة تبعا  لمتغيرات الثقة الانفعاليةولمعرفة دلالة الفروق في : الصف -التخصص
ت إناث(، التخصص الدراسي )علمي، إنساني(، الصفوف الدراسية )الثانية، الرابعة(، تم استخدام تحليل التباين الثلاثي، وكان

 (.11النتائج كما في الجدول )
 
 
 
 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

497 

 (11جدول )
لدى طلبة الجامعة تبعاً لمتغيرات: النوع  الثقة الانفعاليةنتائج تحليل التباين الثلاثي للكشف عن دلالة الفروق في 

 الصف. -التخصص -الاجتماعي
 مصدر التباين

S.V 
 مجموع المربعات

S.S 
درجة الحرية 

D.F 
متوسط المربعات 

M.S 
مستوى الدلالة  الفائيةالقيمة 

 الجدولية المحسوبة 0,05
 766. 178.140 1 178.140 النوع الاجتماعي

3.89 

 غير دالة
 غير دالة 750. 174.509 1 174.509 التخصص
 غير دالة 3.396 789.591 1 789.591 الصف

 غير دالة 153. 35.667 1 35.667 الصف * النوع الاجتماعي
يالنوع الاجتماع  غير دالة 126. 29.278 1 29.278 التخصص * 
 غير دالة 1.481 344.274 1 344.274 التخصص * الصف
 غير دالة 1.551 360.549 1 360.549 التفاعل الثلاثي

 232.536 492 114407903 الخطأ
 

 
 

 Total 116319.911 499 الكلي
  

 
 

 : ي( إلى الآت11وتشير المعالجة الإحصائية في الجدول ) 
* لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الثقة الانفعالية لدى طلبة الجامعة تبعا  لمتغيرات النوع الاجتماعي )ذكور، 

( 0,05( عند مستوى دلالة )3,89(، وهذه اقل من القيمة الجدولية البالغة )0,766إناث(، إذ بلغت القيمة الفائية المحسوبة )
الممكن تفسير عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية في درجات الثقة الانفعالية تبعا   لمتغير  ومن (.492-1ودرجتي حرية )

اناث(، كذلك الفرص  -)النوع الاجتماعي( الى عدم وجود فروق في هذه المرحلة العمرية بين النوعين الاجتماعيين )ذكور
ء للنوعين بغض النظر عن كونهم طلابا  او طالبات الاجتماعية والاكاديمية ضمن البيئة الجامعية هي متاحة على حد سوا

 وهو مايؤكد ان الطلبة استطاعوا ان يروضوا طباعهم ويسخرون عاداتهم في ديمومة الثقة الانفعالية.
* لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الثقة الانفعالية لدى طلبة الجامعة تبعا  لمتغيرات الصفوف الدراسية )الثانية، 

( عند مستوى دلالة 3,89(، وهذه اقل من القيمة الجدولية البالغة )3,396رابعة(، إذ بلغت القيمة الفائية المحسوبة )ال
وهذا مؤشر على ان الثقة الانفعالية بلغت حالة من الاستقرار، وان البرامج التعليمية  (.492-1( ودرجتي حرية )0,05)

 ا   ينعكس على مستوى ارتقائها.المقدمة لم تشكل تمايزا   واضحا   او فارق
* لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الثقة الانفعالية لدى طلبة الجامعة تبعا  لمتغيرات التخصص الدراسي )علمي، 

( عند مستوى دلالة 3,89( وهي اقل من القيمة الجدولية البالغة )0,750إنساني(، إذ بلغت القيمة الفائية المحسوبة )
ان الإمكانات التي توفرها البيئة الجامعية هي متساوية لكلا (. وهذه النتيجة تُشير إلى 492-1ودرجتي حرية ) (0,05)

 النوعين ولكافة التخصصات سواء كانت علمية أو إنسانية.
ف الدراسية إناث( مع الصفو -* لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الثقة الانفعالية تبعا  لتفاعل النوع الاجتماعي )ذكور

إنساني(، إذ كانت القيم الفائية -إناث( مع التخصص )علمي-الرابعة(، وكذلك لتفاعل النوع الاجتماعي )ذكور -)الثانية
(، كذلك لم تكن هناك فروق ذات دلالة 3,89( وهذه أقل من القيمة الجدولية البالغة )0,126( و)0,153المحسوبة هي )

الرابعة(، إذ كانت  -)الثانية إنساني( مع الصفوف الدراسية-ة لتفاعل التخصص )علميإحصائية في الثقة الانفعالية نتيج
( 0,05( درجة عند مستوى دلالة )3,89(، وهي اقل من القيمة الفائية الجدولية البالغة )1,481القيمة الفائية المحسوبة )

 (.492-1ودرجتي حرية )
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إناث(، -عالية نتيجة للتفاعلات بين متغيرات النوع الاجتماعي )ذكور* لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الثقة الانف
( 1,551الرابعة(، إذ نجد القيمة الفائية المحسوبة للتفاعلات ) -إنساني(، والصفوف الدراسية )الثانية-التخصص )علمي

 (.492-1حرية ) ( ودرجتي0,05( عند مستوى دلالة )3,89درجة، وهي أقل من القيمة الفائية الجدولية البالغة )
 : من خلال استعراض نتائج البحث وتفسيرها توصل الباحثان الى الاستنتاجات التالية: الاستنتاجات

ان طلبة الجامعة يتمتعون بمقدار عالٍ  من الثقة الانفعالية وهذا يدل على انهم يعتقدون انهم قادرين على الاعتماد على  -1
 نهم تحسين جوانبهم السلوكية والوجدانية وتطويرها.قدراتهم في التحكم بمشاعرهم وان بامكا

إنساني(  -إناث(، التخصص )علمي -إن مفهوم الثقة الانفعالية بصورة عامة لا يتأثر بمتغيرات النوع الاجتماعي )ذكور -2
 رابع(. -والصف )ثاني

 : وهي استنادا   إلى نتائج البحث الحالي، توصل الباحثان إلى عدد من التوصيات،: التوصيات
 الاهتمام بالانشطة المعرفية والنفسية التي تسهم في تنمية الثقة الانفعالية داخل الجامعة وخارجها. -1
الكشف عن الطلبة من ذوي الثقة الانفعالية الواطئة لغرض ايلائهم الاهتمام والرعاية من خلال برامج ارشادية تضمن  -2

 الارتقاء بثقتهم الانفعالية.
 الانفعالية اهتمام عند إعداد البرامج التدريبية والأنشطة التعليمية المتنوعة. ايلاء السمات -3
توجيه المرشدين التربويين الى ضرورة العمل على اعداد برامج تتناول الثقة الانفعالية وتوظيفها بالشكل الصحيح لتؤدي  -4

 .الى نتائج ايجابية تتعلق بالصحة النفسية وتعزيز المستوى العلمي للطلبة
الاستفادة من أداة البحث من قبل الأخصائيين التربويين لغرض رفع مستوى الثقة لدى الطلبة وتعزيز إمكانياتهم في  -5

 مواجهة الأزمات الانفعالية.
 : المقترحات

 إجراء دراسة تتبعية لتطور الثقة الانفعالية. -1
 لبة في مراحل التعليم الثانوي والابتدائي.إجراء دراسة تتناول الكشف عن مستوى الثقة الانفعالية لدى الط -2
 تقديم برنامج إرشادي لتنمية الثقة الانفعالية لدى طلبة الجامعة. -3
 إجراء دراسة مقارنة تتناول الثقة الانفعالية لدى طلبة المدارس المتميزين والعاديين. -4

 : المصادر العربية
 ، عالم المعرفة، الكويت.يثالعلاج النفسي الحد: (1980* ابراهيم، عبد الستار )

 ، مكتبة الانجلو المصرية، القاهرة1، طالمرجع في القياس النفسي: (2004اسماعيل، بشرى ) *
مجلة جامعة الثقة الاجتماعية المتبادلة لدى طلبة جامعة القدس المفتوحة في ضوء بعض المتغيرات، : (2014* بركات، زياد )

 .374-343، ص7، ع2، ملتربوية والنفسيةالقدس المفتوحة للابحاث والدراسات ا
 ، دار العلم للملايين، بيروت.عربي-قاموس انكليزي: المورد: (2006* البعلبكي، منير )

التخطيط للبحث وجمع وتحليل : اساليب البحث العلمي والتحليل الاحصائي: (2007* البلداوي، عبد الحميد عبد المجيد )
 ، دار الشروق، عمان.1ط، spssالبيانات يدوياً  وباستخدام 

، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة منتوري الذكاء الانفعالي وعلاقته بفعالية القيادة: (2010* بن جامع، ابراهيم )
 قسنطينة، كلية العلوم الانسانية والعلوم الاجتماعية.

مات الانفعالية في الرياضات العلاقات الاجتماعية وانعكاساتها على الس: (2008* بو جمعة، شويه ومحمد، زحاف )
 .1، م7، عمجلة علوم التربية الرياضيةالجماعية، 
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التنظيم العاطفي والهوية الاخلاقية وعلاقتهما بالتفكير النفعي لدى معلمات المرحلة : (2015* البياتي، نجاح حاتم حسون )
 شد.، اطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة بغداد، كلية التربية ابن ر الابتدائية

 ، ترجمة ليلى الجبالي، عالم المعرفة، الكويت.الذكاء العاطفي: (2000* جولمان، دانييل )
 ملكة ابيض.: ، ترجمةمنهجية البحث العلمي: ماثيو )د.ت.ن( * جيدير،

 ، دار الفكر، عمان.1، طتربويات المخ البشري: (2003* حسين، محمد عبد الهادي )
 ، عالم الكتب، القاهرة.2، طنفس العلاجيعلم ال: (2000* سرى، اجلال محمد )

الثقة بالنفس وعلاقتها بالنمو الاجتماعي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية لواء : (2014* السعدي، سحر عبد الله )
 .8، ع2، ممجلة جامعة القدس المفتوحة للابحاث والدراسات التربوية والنفسيةبني كنانة، 

 ، عالم الكتب الحديث، عمان.1، ط سكولوجية التفكير والوعي بالذات: ب(2008* سعيد، سعاد جابر )
الامن النفسي وعلاقته بكفاءة الاداء لدى اخصائي قواعد البيانات في : (2013* الشمري، امينة بنت متسهيل بن سعيد )

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة نزوى، كلية العلوم والاداب.محافظة ظفار
 ، دار الوثائق والكتب، بغداد. 1، طالانفعالات نموها وادارتها: (2010لي، راهبة عباس)* العاد

 ، دار المناهج للنشر والتوزيع.البحث العلمي في التربية: (2010* عطية، محسن علي )
، 1، طاصرةالقياس والتقويم التربوي والنفسي اساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المع: (2000* علام، صلاح الدين محمود )
 دار الفكر العربي، القاهرة.

 ، دارالمعرفة الجامعية، الازاريطة.القياس النفسي بين النظرية والتطبيق: (1998* عوض، عباس محمود )
 ، دار الفكر، دمشق.الذكاء العاطفي: (2003* العيتي، ياسر )

 مكتبة الانجلو المصرية.، 3، طمناهج البحث في التربية وعلم النفس: (1985* فان دالين، ديوبولد ب)
، دار 1، طالميتا انفعالية لدى العاديين وذوي الاعاقة الذهنية: (2009* الفرماوي، حمدي علي وحسن، وليد رضوان )

 الصفاء، عمان.
 ،4، طاسس الصحة النفسية: (1952* القوصي، عبد العزيز )
 ، دار المسيرة،عمان2، طمناهج البحث في التربية وعلم النفس: (2002* ملحم، سامي محمد )
 ، دار الحامد، عمان.2، طاساليب البحث العلمي منظور تطبيقي: (2010* النجار، فايز جمعة )
التنظيم الانفعالي للطلبة المتميزين في محافظة ديالى، ورقة عمل، المجلس العربي للموهوبين : (2011* يعقوب، حيدر مزهر )

 .16/10-15ن لرعاية الموهوبين،المؤتمر العلمي العربي الثاموالمتفوقين، 
  المصادر الأجنبية

* Daubenmier, Jennifer& Kristeller, L.Jean & Hecht,M.Frederick& Maninger, Nicole& Kuwata, 
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 (2ملحق)
 مقياس الثقة الانفعالية بصيغته النهائية

 جامعة القادسية 
 كلية التربية

 قسم العلوم التربوية والنفسية
 ماجستير /علم النفس التربوي

 : عزيزي الطالب، عزيزتي الطالبة
ي مجموعة من العبارات التي تصف حالات يمكن أن توجد )أو لا توجد( لدى أي فرد، يرجى منك قراءتها بإمعان، ثم فيما يأت

( في الحقل المقابل للفقرة والذي يمثل البديل المناسب، علما  بان اختيار البديل الذي يناسبك من بدائلها، وذلك بوضع علامة )
ع عليها أحد سوى الباحث وسوف تستعمل لأغراض البحث العلمي فقط، ولذلك لا إجابتك سوف تعامل بسرية تامة ولن يطل

داعي لذكر الاسم، كما انه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة، بل عليك أن تجيب بما يتفق مع ما تشعر به. وكما هو في 
 : المثال الآتي

تنطبق عليَّ  الفقرة ت
 دائما  

تنطبق 
عليَّ 
 غالبا   

تنطبق 
عليَّ 
 انا   احي

لا تنطبق 
 عليَّ 

لا تنطبق 
 عليَّ ابدا  

      امارس التمارين الرياضية للتخلص من مشاعر التوتر. 1
 والرجاء التأكد من الإجابة عن جميع الفقرات قبل تسليم الاستمارة

 مع الشكر الجزيل.
   

 انساني                علمي: التخصص                   انثى              ذكر     : الجنس
 

 رابع              ثاني  :الصف                             :القسم                               :الكلية
 الباحثان  

 

لا تنطبق عليّ  تنطبق عليّ  الفقــــــــــــــــــــــــــــــــرات ت
 نادرا    أحيانا   غالبا    دائما    ابدا   

      ي التحكم بردود أفعالي عند الشعور بالخوف.بإمكان 1
      لدي إمكانية استكشاف الطبيعة الدقيقة للانفعالات السلبية. 2
      أبدي المساعدة لزملائي في المواقف الضاغطة كفترة الامتحانات. 3
      أستخدم معرفتي ومهاراتي بحساسية أكثر لمواجهة انفعالات الآخرين. 4
      التمارين الرياضية للتخلص من مشاعر التوتر.أمارس  5
      أتمكن من التعبير عن مشاعري التي تؤدي إلى الألم. 6
      أفكر في كيفية تغيير أفكاري غير المفيدة 7
      أتجنب الحكم السريع على انفعالات الآخرين الخاطئة. 8
      استطيع مواجهة حالات التوتر التي أتعرض لها. 9
      استثمر دعم وتشجيع الآخرين لي لاختزال معاناتي 10



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

502 

 
 
 
 
 
 

      أراجع نمط حياتي واجري تغييرات بحيث أكون اقل عرضة للعادات السيئة. 11
      أتشارك مع الآخرين في خبراتي الانفعالية وبصورة غير جارحة. 12
      أتجنب الأطعمة والمشروبات التي تسبب لي الاضطراب والضيق. 13
      أنا على وعي كامل بما سبب لي الألم. 14
      أود أن أكون الشخص الذي أريد أن أكون. 15
      امتلك الصورة النموذجية التي اقتدي بها كي أحافظ على ثقتي بانفعالاتي. 16
      استطيع أن اعبر عن مشاعري بطريقة ايجابية 17
      بإمكاني ترك مسببات الألم خلفي. 18
      أتمكن من التحكم في انفعالاتي غير المرغوبة. 19
      أتمتع بالايجابية بكل انفعال اشعر به أو يشعر به الآخرون. 20
      أفكر بطريقة غير عقلانية عندما اشعر بالاكتئاب. 21
      اتخذ من انفعالاتي مسوغا   للهروب من الموقف الذي وضعت فيه. 22
      ذ سلوك ايجابي بدلا من الاستمرار عاجزا   ومستسلما   لمجرى انفعالاتي.أفضل اتخا 23
      أواجه الآخرين بما اعتقده حول مشاعرهم. 24
      بإمكاني معرفة انفعالات زملائي من سلوكهم. 25
      اهتم بالتخلص من آثار انفعالاتي لكي أحافظ على صحتي النفسية. 26
      ر على زملائي من خلال إظهار انفعالاتي الايجابية.بإمكاني التأثي 27
      بإمكاني التغلب على الصعاب مهما كانت كبيرة. 28
      أبقى هادئا   عندما أتعرض للنقد. 29
      بإمكاني إبداء مشاعر المودة نحو الآخرين لكسب رضاهم. 30
      تنتابني حالات من الفتور واللامبالاة. 31
      أتعامل مع الموقف الانفعالي بحسب ما يقتضيه. 32
      أتحكم بمسار تفكيري عند مواقف الانفعال. 33
      انزعج من الأخبار المؤلمة. 34
      بإمكاني احتواء انفعالاتي التي تعيق أداء مهامي العلمية داخل الجامعة 35
      لي.أواصل عملي بهمة ونشاط رغم وجود التوتر الانفعا 36
      أرى نفسي مسؤولا   عن انفعالاتي. 37
      بإمكاني التغلب على مشاعر الحزن الشديدة. 38
      بإمكاني إدراك مشاعري الصادقة. 39
      اتخذ من نجاحات الآخرين مصدرا   ملهما   لمواجهة المواقف الانفعالية. 40
      موقف ما. لدي القدرة على اكتشاف مشاعر زملائي حول 41
      أتحلى بالصبر إذا لم أحقق نتائج سريعة وفق ما خططت له. 42
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 الضغط النفسي في المجال المدرسي: المفهوم والمصادر واستراتيجيات المواجهة
 د. سلاف مشري

 الجزائر /جامعة الوادي
Stress in the school sphere: concept, sources and coping strategies 

Dr. Soulef Mecheri 

University of El-Oued/ Algeria 

mecheri-soulef@univ-eloued.dz 

Abstract: 

The psychological stress is a part of the nature of modern life, who associated with 

increased pressure as a result of the rapid and successive changes in all fields, which makes the 

individual facing a lot of challenges in order to achieve its objectives and meet its needs, so the 

scientists and researchers were interested in study the stress in different disciplines In view of its 

negative effects on the individual and society at large, and growing interest to mental health, 

especially in school field. So it should define this concept and the disclosure the most important 

sources in the academic field and disclosure the effective strategies to coping. 

 ملخص:
الضغط النفسي جزء من طبيعة الحياة العصرية التي ارتبطت بزيادة الضغوط نتيجة التغير السريع والمتلاحق في كل  ديع

أولى العلماء والباحثون في ، لذا المجالات، مما يجعل الفرد يواجه الكثير من التحديات في سبيل تحقيق أهدافه وتلبية احتياجاته
سي الكثير من اهتمامهم نظرا لآثاره السلبية على الفرد والمجتمع عموما، ولتزايد الاهتمام تخصصات مختلفة الضغط النف

. ومنه ينبغي تحديد هذا المفهوم والكشف عن أهم مصادره في المجال بالصحة النفسية خاصة لدى التلاميذ في المجال المدرسي
 الدراسي والاستراتيجيات الفعالة لمواجهته.

 مقدمة:
من الكلمات الشائعة الاستخدام لدى العام والخاص كمعظم الظواهر النفسية الأخرى كالقلق  Stress الضغطتعتبر كلمة 

والصراع والإحباط التي تعد من طبيعة الوجود الإنساني، فلا تخلو حياة الفرد منها من وقت إلى آخر وأحيانا في معظم 
 (2000الأوقات. )قشقوش والأحمد، 

وط النفسية على أنها مقدمة أساسية لفهم السلوك وأساسا للتنبؤ بما يمكن أن يفعله الفرد في إلى الضغ ينظروقد أصبح 
 (1994المستقبل. )إبراهيم، 
؛ أصبح مفهوم الضغط مصطلحا أساسيا في علوم وتخصصات مختلفة كالطب والطب النفسي وعلم الأساسوعلى هذا 

ثون الضغط النفسي الكثير من اهتمامهم، نظرا لآثاره السلبية على الفرد النفس...وغيرها من العلوم. فقد أولى العلماء والباح
 والمجتمع عموما، ولتزايد الاهتمام بالصحة النفسية للأفراد، سواء في الأسرة أو المدرسة أو العمل...

وم الضغط ومع ذلك؛ ورغم اهتمام كثير من العلماء منذ أواخر القرن الثامن عشر من القرن الماضي وحتى الآن بمفه
وتحديد مسبباته، إلا أن مفهوم الضغط النفسي لا يزال من المفاهيم التي يكتنفها الغموض، شأنه في  وتعريفهالنفسي وتفسيره 

ذلك  شأن الكثير من المفاهيم السيكولوجية والتربوية، وذلك لارتباطه بميادين نظرية مختلفة، وارتباطه بمفاهيم عديدة أخرى 
لشعور بالصراع، الأمر الذي أدى إلى صعوبة توصل الباحثين إلى اتفاق محدد حول هذا المفهوم، واختلاف كالقلق والإحباط وا

نظرتهم إليه من حيث مصدره )مسبباته( أو نتائجه وآثاره، أو لتباين الخلفية النظرية التي ينطلق منها كل باحث. وعليه، تعددت 
؛ حتاملة، 2003س هذا التباين في وجهات النظر.  )حداد وأبو سليمان، التعاريف المقدمة لمفهوم الضغط النفسي بشكل يعك

2002) 

mailto:mecheri-soulef@univ-eloued.dz
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 مفهوم الضغط النفسي والنظريات المفسرة له: -1
في حقيقة الأمر؛ يعد مفهوم الضغط من المفاهيم قديمة الاستخدام في مجال العلوم الطبيعية، حيث تستخدم هذه المفاهيم 

ة معينة على الشيء بصورة يصعب عليه تحملها؛ فتؤدي إلى إحداث تغييرات معينة سواء بمعنى:" ذلك التأثير الذي تحدثه قو 
 (2006في شكله أو حجمه أو طبيعته". )شند والأنور، 

اللغوية، لا يبتعد مفهوم الضغط لغة عن هذا المعنى، حيث نجد في لسان العرب لابن منظور )د.ت( أن  الناحيةومن 
إلى شيء. وضغطه يضغطه ضغطا: زحمه إلى حائط أو نحوه، ومنه ضغطة القبر، الضغط والضغطة يعني: عصر شيء 

 ويقال ضغطه إذا عصره وضيق عليه وقهره.
مثلا بأنه "التباين بين   Caplanمن الناحية الاصطلاحية مع هذا المعنى كذلك؛ إذ يعرفه  الضغطويتفق مفهوم 

 (2005ى الاستجابة لها". )عسلية، المتطلبات التي ينبغي أن يؤديها الكائن الحي وقدرته عل
جراث( الضغط بأنه عدم اتزان بين متطلبات الموقف وكفاءة الفرد على الاستجابة، تحت ظروف يصبح  ماككما يعرف )

 (1994فيها الخوف من مواجهة المتطلبات هي النتيجة المنطقية المدركة" . )إبراهيم، 
لضغوط النفسية بطريقة منظمة، ولكنه يشير إلى أن هذه الاستجابة قد من أوائل الباحثين الذين درسوا ا Selyeويعتبر 

يبين أن حتى حالات  Selyeتكون لمثير موجب أو سالب، فالشائع أن الضغط يرتبط بالمواقف والمثيرات السالبة والمحزنة، لكن 
اد لها، وهذا بدوره يشكل عاملا ضاغطا الفرح والمفاجآت السارة كالنجاح والانتقال والترقية تتطلب من الفرد التكيف والاستعد

 (1991للفرد. )الطريري، 
الذي يشير إلى أن الضغط قد يكون نتيجة لتفاعل الفرد مع بيئته، بحيث يمكن أن  Tricotte وهو أيضا ما أكد عليه 

ي هذه الوضعية. يكون مصدره إيجابيا )كتوفر فرصة معينة(، أو سلبيا )كالإجهاد والضيق..( ، مما يؤدي بالفرد إلى تحد
Hellemans, 2009)) 

وبالتالي؛ فإن الضغط يشير إلى "وجود عوامل خارجية ضاغطة على الفرد سواء بكليته أو على جزء منه لدرجة توجد لديه 
إحساسا بالتوتر أو تشويها في تكامل شخصيته، وحينما تزداد شدة الضغوط فإن ذلك قد يفقد الفرد قدرته على التوازن ويغير نمط 

 (2006سلوكه عما هو إلى نمط جديد". )شند والأنور
هو أول من استخدم مفهوم الضغط النفسي على أساس أنه ناتج عن الخبرات  Bernardفي هذا الإطار؛ يعتقد بأن 

له الإنسانية، حيث قدم مفهوم "التوازن" الذي يقصد به استخدام الكائن الحي لمصادره من أجل الوصول إلى التوازن الذي يحقق 
نتيجة خلل في هذا التوازن، فحينما يدرك الفرد أن هناك تهديدا خارجيا من البيئة التي يعيش فيها،  يحدثالبقاء، وأن الضغط 

فإن الجسم يظهر مجموعة من التغيرات الفسيولوجية الداخلية...الأمر الذي يؤدي بالفرد إلى الاستجابة لهذا التهديد، إما 
 (2006ب، حيث تعد هذه الاستجابة تكيفية عند مواجهة الفرد لأي خطر. )الرمادي، بالصمود والمواجهة، أو الهر 

( أن الضغط النفسي هو تأثير داخلي لدى الفرد ينجم عن التفاعل بين قوى 1992وفي هذا الإطار يرى لطفي راشد )
نحراف عن الأداء الطبيعي، ضاغطة ومكونات الشخصية، وقد يؤدي إلى اضطرابات جسمية أو نفسية أو سلوكية تدفع إلى الا

 (2005لتحسين الأداء. )عسلية،  الفردأو يؤدي إلى حفز 
بأنه حالة نفسية تنعكس في ردود الفعل الداخلية الجسمية والنفسية والسلوكية الناشئة عن التهديد الذي  السمادونيويعرفه 

 (2009يطة. )الأحمد ومريم، يدركه الفرد، عندما يتعرض للمواقف أو الأحداث الضاغطة في البيئة المح
( أن الضغط النفسي عبارة عن حالة نفسية تنتاب الفرد نتيجة لتعرضه لمواقف ضاغطة )داخلية 2011) العاسميويرى 

أو خارجية( تهدد توازنه النفسي والشخصي، وما ينجم عن ذلك من آثار سلبية على المستوى الانفعالي والاجتماعي والجسمي 
 لسليم في مواقف الحياة المختلفة.  التي تعيق توافقه ا
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كن تختلف في أخرى إلى تتفق في جوانب معينة حول مفهوم الضغط، ول -الكثير وغيرها –هذه التعاريف  أنوالملاحظ 
 فهي تتفق على أن:، حد التناقض
مكانات الفرد وكفاءاته على  - الاستجابة الضغط النفسي ينشأ من الصراع بين المطالب )الداخلية أو الخارجية( وا 

 المناسبة لها.
 الصراع بين المطالب التي يتعرض لها الفرد وكفاءات الاستجابة لديه يمثل وضعية خطر وتهديد بالنسبة للفرد. -
الصراع بين المطالب التي يتعرض لها الفرد وكفاءات الاستجابة لديه ينتج عنه حالة من اختلال التوازن الذي يستلزم  -

 ي قد يكون بدوره غير موفق أو مناسب.نوعا من إعادة التوافق الذ
 حالة اختلال التوازن يعبر عنها بمظاهر انفعالية وفسيولوجية ومعرفية وسلوكية.  -

 ( في أربعة مواقف متباينة:1991كما يرى تيغزي )–أما جوانب الاختلاف في هذه التعاريف، فإنها تتبلور 
ى متطلبات الموقف أو عراقيله وقيوده ومنبهاته )الفعل(. بينما للإشارة إل Stressيتبنى مفهوم الضغط الموقف الأول:  -

يستعمل مفهوما آخر للدلالة على ردود الأفعال المتمثلة في التغيرات النفسية الانفعالية والتغيرات العضوية والتغيرات 
 )المشقة(. Strainالسلوكية، وهذا المفهوم هو 

( لا يدل على Stress. فالمفهوم الأول )Stress–Strainماله لمفهومي يناقض الموقف الأول في استعالموقف الثاني:  -
( لا يدل على الحالة النفسية الناتجة Srainعوامل الموقف )الفعل( بل يدل على الحالة النفسية الناتجة. والمفهوم الثاني )

 )رد الفعل(، بل يدل على عوامل الموقف.
، ورفض أصحابه أصلا كلمة "ضغط" واقترحوا تعويضها بمفهوم Stressاتسم بالثورة على مفهوم  الموقف الثالث: -

  Stressor"الضاغط".
 Stress(، يعتبر مفهوم الضغط Lazarus & Folkman, 1984, Tricotte, 1982من أبرز رواده ) الموقف الرابع: -

اتجة، النفسية أو الفسيولوجية أو مفهوما شاملا وجامعا للعوامل المسببة ومتطلبات أو قيود الموقف الخارجي، والآثار الن
؛ 1991السلوكية، والمتغيرات الوسيطية كنمط التفكير وخصائص الشخصية واستراتيجيات التكيف وغيرها. )تيغزي، 

Hellemans, 2009    )         
ة في تفسير والذي يعرف بنموذج التقييم المعرفي من النماذج الهام Lazarusفي هذا الإطار؛ يعد النموذج الذي قدمه 

 وتعريف الضغوط النفسية، حيث يرى أن الضغوط تحدث عندما يواجه الشخص مطالب تفوق قدرته على التكيف. 
ويرى أن الضغوط وأساليب مواجهتها ترجع للمعرفة ) الإدراك والتفكير( وللطريقة التي يقيم بها الفرد علاقته بالبيئة، وأن هذه 

إن متطلبات البيئة وأساليب مواجهة الضغوط والاستجابة الانفعالية هي نتيجة لتأثير كل  العلاقة لا تسير في اتجاه واحد، بل
 ( 2009منها على الآخر. )الأحمد ومريم، 

الضغوط بأنها العلاقة المضطربة وغير السوية بين الفرد والبيئة،  Lazarus & Folkman   (1984) وعليه يعرف
مكاناته وتهدد سلامته وسعادته.حيث يقيم الفرد بيئته ومطالبها بأنها ت  رهقه وتتجاوز قدراته وا 

أن الضغوط ليست المثير ولا الاستجابة، بل هي التفاعل بينهما وقت إدراك الفرد   Lazarusوفي تعريف آخر يرى 
ث يقتضي للتهديد، ولذلك فإن الحدث نفسه قد يكون ضاغطا بالنسبة لأحد الأفراد، وليس كذلك بالنسبة لفرد آخر، وأن أي حد

تكيفا يقود إلى نوعين من التقييم أحدهما تقييم أولي لجدية المطلب، والأخر تقييم ثانوي لمدى كفاية الفرد وتوفر موارده واختياراته 
 لمواجهة هذا المطلب.
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م أن الفرد يقوم بالتقييم الأولي إذا كانت هناك ضرورة للمواجهة لدفع أذى أو لجلب نفع، أما التقيي Folkmanويرى 
الثانوي فيتمثل في تقييم الفرد لما يمكن أن يفعله لمقاومة أو منع الأذى، أو لتطوير آليات جلب النفع، وتقييم الخيارات المختلفة 

 للمواجهة.
تتأثر عملية التقييم بطبيعة المنبه، والخبرة السابقة بهذا المنبه، وذكاء الفرد وخصائصه الشخصية والمستوى الثقافي الذي 

، وقدرة الفرد على إدراك إمكاناته، كما تتأثر عملية التقييم أيضا بقيم الفرد وأهدافه وأفكاره بخصوص الذات والعالم من يتميز به
 (   2005حوله. )الحاروني، 

(  للضغط النفسي يتميز  Lazarus & Folkman & Tricotteوعلى هذا الأساس، يرى كثير من الباحثين أن تعريف )
(  ويعتبر مقبولا لدى عدد كبير من المهتمين، ولذا فقد نحى الكثير منهم 1991؛ الطريري، ,Hellemans 2009بالشمولية  )

 إلى تقديم تعاريف تنحو نفس هذا المنحى. 
الذي يرى أن الضغوط النفسية هي "عملية تقييم الأحداث كمواقف مهددة   Feldman من هذه التعريفات، نجد تعريف

 (  2005تتم عبر تغيرات جسمية وانفعالية ومعرفية وسلوكية. )عسلية، ومتحدية، والاستجابة لها 
حيث يعرف الضغط النفسي بأنه "التفاعل المعقد بين فرد معين وبيئة محددة، وهذا   Pattersonوهو كذلك ما أشار إليه

 (2012التفاعل يحدث عندما يشعر الفرد بالتهديد والتحدي". )الحمد، 
أنها عبارة عن "الحالة التي تنتج حين يقود التفاعل بين الشخص والبيئة إلى إدراك تناقض الضغوط ب Sarafinoويعرف 

قد يكون حقيقيا أو غير حقيقي بين المطالب الناتجة عن الموقف والموارد البيولوجية والسيكولوجية والاجتماعية للفرد". )الضريبي 
 (2010ونحيلي والنجار، 

دود الفعل الناتجة عن تفاعل الفرد مع البيئة  وذلك من خلال محاولته لإشباع حاجاته ( بأنها "ر 2012كما يعرفها الحمد)
ذا استمر هذا التوتر  الاجتماعية والنفسية والثقافية والفسيولوجية، وعندما لا يستطيع تلبية هذه الحاجات يحدث توتر نفسي، وا 

 فإنه يؤدي إلى الإنهاك الجسمي والنفسي". 
( أن الضغط النفسي ينشأ بعامة عن الطريقة التي نفكر بها عن أنفسنا وظروفنا وأحوالنا، وعن 2008ويرى عبد القادر)

 المعنى الذي تفضي به المطالب التي تتراكم علينا". 
( تعني تلك الظروف المرتبطة بالتوتر والشدة وعدم التوازن، ناتجة عن 2005والضغوط النفسية من وجهة نظر عسلية )

لطالب أنه غير قادر على تحمله ويظهر فيها تباين ملحوظ بين المتطلبات التي يريد أن يؤديها وقدرته موقف ضاغط، يدرك ا
 على الاستجابة لها مما يعيقه على تحقيق أهدافه بدرجة كبيرة وبشكل مستمر. 

لعلماء حول وعليه، ومن خلال العرض السابق تتضح الاختلافات واضحة في المنطلقات الفكرية والنظرية للباحثين وا
مفهوم الضغط النفسي، مما يؤكد أن مفهوم الضغط النفسي من الظواهر الإنسانية المعقدة التي يمكن أن تفسر بناء على عدة 

 أسس.
واعتبارا لذلك تعددت النظريات العلمية التي حاولت تفسير مفهوم الضغط النفسي والكشف عن طبيعته وخصائصه والآثار 

ــHans Selyeرز هذه النظريات: نظرية زملة أعراض التكيف لــ الناتجة عنه، من أهم وأب ، Spielberger، النظرية الإدراكية لــ
 .  Sieglman، نظرية العجز المكتسب لـــLazarus، نظرية التقييم المعرفي لـــــ Murrayنظرية 

 : Selye. Hنظرية زملة التكيف العام  لـــ  -1-1
لنفسي بتخصصه العلمي كطبيب وبدراسة الفسيولوجيا والأعصاب، حيث ظهر هذا حول الضغط ا Selyeتأثرت أفكار 

، وتبدو المصطلحات الفسيولوجية Sressorsالتأثر من خلال اهتمامه باستجابات الجسم الفسيولوجية الناتجة عن الضواغط 
 واضحة في صياغة مسلمات نظريته.
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نما هو استج Selyeويرى  ، ويمكن هذه الاستجابة ضغطا   دابة لعامل ضاغط، وتعأن الضغط متغير غير مستقل، وا 
الاستدلال على أن فردا ما يقع تحت تأثير موقف ضاغط من خلال أنماط معينة من الاستجابات والأعراض، حيث أن مقدارا 

لى الكيان هذه الأعراض الفسيولوجية عالمية وهدفها المحافظة ع دمعينا من الضغوط يؤدي إلى اضطراب التوازن الجسمي، وتع
 والحياة، لكن التعرض المتكرر والمستمر للضغوط له تأثيرات سلبية على حياة الأفراد. 

إلى أشكال مختلفة من  -نتيجة متغيرات الحياة–في إطار نظريته أن الكائن الحي يتعرض  Selyeوفي هذا الصدد، يرى 
تجاب لها بما أطلق عليه مفهوم "زملة أعراض الضغوط، منها ما هو داخلي، ومنها ماهو خارجي، وأن هذه الضواغط يس

 ، وتتكون من وجهة نظره من ثلاث مراحل: "التكيف العام
 مستعدا ومتحفزا لمواجهة التهديد. -وهي مرحلة الإنذار )التنبيه( -يصبح الكائن في المرحلة الأولى 

 التهديد من خلال المواجهة مثلا. ببذل الكائن جهودا للتعامل مع  -وهي مرحلة المقاومة –وفي المرحلة الثانية 
أما في المرحلة الثالثة وهي مرحلة الاستنزاف )الإنهاك( فتحدث عندما يفشل الكائن في التغلب على التهديد ويستنفذ 

؛ شند 08، 2006مصادره الفسيولوجية في محاولة التكيف، ويصبح عرضة للإعياء والتعب والإصابة بالأمراض. )يوسف، 
 (2006والأنور، 

 :Spielbergerالنظرية الإدراكية لـ  -1-2
مفهوم الضغط بشكل غير مباشر أثناء تحليلاته النظرية في اضطراب القلق. فقد أقام نظريته في  Spielbergerتناول 

 ( 54، 1999القلق على أساس التمييز بين نوعين من القلق، هما: القلق كسمة، والقلق كحالة. )الرشيدي، 
د طبيعي أو سمة من سمات الشخصية ويعتمد بصورة أساسية على الخبرة الماضية، بينما حالة القلق فسمة القلق استعدا

 موقفية وتعتمد بصورة أساسية ومباشرة على الظروف الضاغطة.
أن الضغط الناتج عن موقف ضاغط معين مسببا لقلق الحالة، لذلك يهتم في الإطار  Spielbergerوعليه، يعتبر 

بتحديد طبيعة الظروف البيئية المحيطة والتي تكون ضاغطة وفق إدراك الفرد بأنها كذلك، ويميز بين حالات  المرجعي لنظريته
 القلق الناتجة عنها، ويحدد العلاقة بينها وبين ميكانزمات الدفاع التي تجنب تلك الضغوط.

 مفهوم الضغوط من خلال ثلاثة أبعاد:  Spielbergerوقد حدد 
 مثير يحمل تهديدا أو خطرا ما، نفسيا أو جسميا.: ويبدأ بمصدر الضغط -
 .إدراك الفرد للمثير أو التهديد -
 (19، 2012، فترتبط شدة رد الفعل على شدة المثير ومدى إدراك الفرد له. )العمري، رد الفعل المناسب المرتبط بالتهديد -
 :      Murray نظرية -1-3

ص، تسهل أو تعوق جهود الفرد للوصول إلى هدف معين. الضغط بأنه صفة لموضوع بيئي أو لشخ Murrayيعرف 
 (100، 2001)عثمان، 

اهتمامه بفهم الديناميات التي تحدث في داخل الكائن البشري من أجل إحداث عملية التوازن، ومما  Murrayوقد ركز 
وعات التي لها توصل إليه؛ أنه يصعب دراسة الضغوط منفصلة عن الحاجات حيث ترتبط الضغوط بالأشخاص أو الموض

 دلالات مباشرة، تتعلق بمحاولات الفرد لإشباع متطلبات حاجاته.
 بين نمطين من الضغوط، هما:  Murrayوعلى هذا الأساس، يميز 

 ضغط )بيتا(: وهي دلالات الموضوعات البيئية كما يدركها الأفراد. -
 يظهرها البحث الموضوعي. ضغط )ألفا(: وهي خصائص الموضوعات البيئية كما توجد في الواقع، أو كما -
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أن سلوك الفرد يرتبط غالبا بضغوط )بيتا(، ومن المهم رغم ذلك اكتشاف المواقف التي تتسع فيها  Murrayويوضح 
 (65، 1999الشقة بين ضغوط )بيتا( التي يستجيب لها الفرد وبين ضغط )ألفا( الموجودة بالفعل. )الرشيدي، 

 :  Lazarusلـــــ  نظرية التقييم المعرفي -1-4
وزملاءه على الإدراك  Lazarusنشأت هذه النظرية نتيجة الاهتمام الكبير بالإدراك والعلاج الحسي الإدراكي، وأكد 

 والتقييم المعرفي في الاستجابة للضغوط.
قدرة بمعنى، أن الفرد لا يستشعر الضغط إلا إذا أدرك الموقف على أنه يمثل تهديدا له، نتيجة شعوره بالنقص وعدم ال

 على الوفاء بالمتطلبات البيئية التي يرى أنها تفوق إمكاناته.
على عملية التقييم المعرفي من جانب الفرد، ومن ثم الحكم على الموقف وتصنيفه، لذلك  Lazarusوبناء عليه، ركز 

ن كذلك لشخص يختلف الأفراد في تقييمهم للموقف من حيث الضغط، فالموقف الذي يكون مصدر إزعاج لشخص قد لا يكو 
 آخر.

 نوعين من التقييم، هما: Lazarusوقد حدد 
 التقييم الأولي: ويتعلق بتقييم العالم الخارجي وأن بعض الأحداث أو المواقف هي بحد ذاتها مسببة للضغط. -
 التقييم الثانوي: وفيه يحدد الطرق التي تصلح للتغلب على المشكلات التي تظهر في الموقف. -

 ية تقييم الفرد للمواقف أو الأحداث على عوامل عديدة، هي: تتأثر عمل         
: القدرة على حل المشكلات، اعتقادات الضبط، المهارات Lazarus: وهي عديدة، أبرزها حسب العوامل الشخصية -

 الاجتماعية، وتقدير الذات. 
 المهنية، وغيرها. : مثل التحديات والمتطلبات الاجتماعية أو الدراسية أوعوامل البيئة الخارجية -
 ( 12، 1998؛ العارضة، 23، 2012أو الحدث نفسه الذي يمر به الفرد. )العمري،  العوامل المرتبطة بالموقف -

وعليه، فإنه عند محاولة فهم الضغوط وتقييم حجمها وآثارها ومصادرها وأساليب التعامل معها يجب أن لا يتم تجاهل 
 فرد في جوانبه المختلفة ومعطيات البيئة بتنوعها واختلافها، هذا من جانب.العوامل الوسيطية التي قد ترتبط بال

ومن جانب آخر العلاقة والتفاعل الذي يحدث بين الفرد والبيئة التي يبرز فيها الدور الفعال للجانب المعرفي في نشأة 
 الضغوط بحد ذاتها وأساليب مواجهتها.

 :Seglimanنظرية العجز المكتسب لـــــ -1-5
رى نظرية العجز المكتسب أن ردود الفعل التي تصدر عن الفرد هي ردود متعلمة  يتعلمها الفرد من خبراته السابقة، ت

والتي مؤداها أن الفرد حين تفشل جهوده في السيطرة على حدث معين بشكل متكرر، فإنه يتوقف عن الكفاح بسبب عجز، 
 الفعل، وهو العجز وعدم القدرة على ضبط أحداثه أو التنبؤ بها.وبالتالي، عند فإن موقفا جديدا يولد لديه نفس رد 

ثلاثة وأبعاد من القصور تميز العجز المكتسب وتمكن من التفسير المعرفي الذي يساعد في فهم درجة  Seglimanوحدد 
  عمق وتناقض وطول مدة الشعور بالعجز، مما يساعد على التنبؤ بإمكانية حدوثه، وهذه الأبعاد هي:     

 : أي أن الفرد لا يحاول اتخاذ أي إجراءات أو القيام بأي مجهود للتغيير نتيجة الضغط.يكون دافعيا -
 : أن الفرد يفشل تماما في تعلم استجابات وردود أفعال جديدة تساعده على تجنب آثار الضغط.يكون معرفيا -
دراك العالم الخارجي : حيث يؤدي إلى حالة من الانسحاب والانعزال والاكتئاب و يكون انفعاليا - المخاوف  والقلق، وا 

 (24، 2012كمصدر للتهديد. )العمري، 
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وبهذا، فالضغط النفسي حسب هذه النظرية هو نتاج الشعور بالعجز المتعلم، عندما تتجاوز مطالب البيئة إمكانات الفرد، 
 ويشعر أنه عاجز وقليل الحيلة.

بة الجامعات ليسوا بمنأى عن الضغوط النفسية، فهم عرضة وعلى ضوء كل ما سبق يتضح أن تلاميذ المدارس وطل
للكثير من المواقف والصراعات الداخلية والخارجية والتغيرات النمائية التي تفرض عليهم العديد من المطالب التي تستدعي 

 إشباعا وأهدافا تنتظر تحقيقا  تصل لحد شعورهم بالعجز عن تحملها ومواجهتها.
بعض الدراسات إلى أن بيئات مثل البيئة المدرسية تتضمن مصادر ضاغطة أكثر من غيرها.  وفي هذا الإطار؛ تشير

 (2007)العمر والدغيم، 
وما تجدر الإشارة إليه في هذا السياق؛ أنه بالرجوع إلى الكثير من الكتابات والدراسات العلمية الأجنبية منها والعربية، 

في بيئات عمل مختلفة، على اعتبار تأثير العلاقة بين الفرد وبيئة العمل على نجدها زاخرة بموضوعات مثل الضغوط المهنية 
 ظهور الضغوط النفسية لديهم وانعكاسات ذلك على مختلف الجوانب.

وعليه؛ فإنه من الضروري دراسة العلاقة بين الطالب والبيئة المدرسية التي يقضي فيها أغلب ساعات يومه والكثير من 
 نشاط الذي يؤديه فيها بمثابة عمل لا يقل أهمية عن النشاط الذي يؤديه أي عامل في بيئة عمله.سنوات عمره، وأن ال

 : مصادر الضغط النفسي في المجال الدراسي -2
الطبيعي أن الضغوط النفسية لا تنشأ من فراغ، بل هناك دائما ظروف ومواقف، الخ تعتبر مصادر ضاغطة تكون من 

فع العلماء إلى دراسة مصادرها والعوامل المؤثرة فيها، وذلك بهدف فهمها والتنبؤ بها، وبالتالي عوامل في حدوثها. وهذا ما د
 التحكم في شدتها والسيطرة عليها.

لكن مع الإشارة إلى أن الدراسات تشير إلى أن الضغوط النفسية في بعض جوانبها تعتبر مقبولة ومطلوبة، فهي بمثابة 
وبدونها تصبح الحياة بدون معنى. وأن قدرا من الضغوط مطلوب وضروري للاستمرار في حالة عنصر مجدد للطاقة الإنسانية، 

 (2001؛ عثمان، 2005تيقظ ونشاط. )عسلية، 
النفسية تتنوع وتتعدد باختلاف الأفراد والمواقف والبيئات؛ فقد نجم عن ذلك عدة تصنيفات للضغوط  ونظرا لأن الضغوط

 ومن هذه الأسس:حسب أسس مختلفة، رغم تداخلها، 
 من حيث مترتباتها إلى: ضغوط بناءة )إيجابية(، في مقابل ضغوط هدامة )سلبية(. -
 من حيث الاستمرار، تصنف إلى: مستمرة ومتقطعة. -
 من حيث المنشأ، وتصنف إلى ضغوط داخلية في مقابل ضغوط خارجية. -
 من حيث المكان الذي تحدث فيه: في المنزل أو العمل أو المدرسة ... -
 حيث عدد المتأثرين بها، وتصنف إلى ضغوط عامة في مقابل ضغوط خاصة. من -
 من حيث شدتها، ويمكن أن تصنف إلى خفيفة ومعتدلة وحادة. -
 (15، 2006من حيث المجال الذي تحدث فيه، أي في المجال الاقتصادي أو السياسي أو التعليمي...)يوسف،  -

وء على مختلف العوامل والمصادر المرتبطة بحدوث الضغوط النفسية وعليه، فقد سعت البحوث والدراسات إلى إلقاء الض
 لدى عينات مختلفة وبشكل خاص في بيئات كالمدرسة بمراحلها، وفي تفاعلها مع الأسرة والمجتمع عموما.

بدراسة متعمقة حددت فيها مصادر ضغوط التلاميذ ضمن نموذج مكون من ثلاث  Fimianوفي هذا الإطار، قامت 
 المصادر، هي: منمجموعات 
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مجهدات التلاميذ: وتشمل المدرسة ومكانها، درجة تقبل الزملاء، والمستوى المعرفي والثقافي والتحصيلي لتلاميذ  -
 الفصل.

 مجهدات أكاديمية اجتماعية. -
 (1994العلاقات التعليمية غير المناسبة. )ابراهيم،  -

حدود فاصلة وقاطعة لمصادر ضغوط الدراسة لدى التلاميذ، وعلى العموم، يمكن القول أنه بالرغم من أنه قد يتعذر وضع 
، نجد Fimianإلا أن مختلف التصنيفات التي قدمها العلماء والباحثون لها تعتبر متقاربة، فإلى جانب هذا التصنيف الذي قدمته 

لى الخطوط ( مثلا يتفقان ع1994( وتصنيف لطفي عبد الباسط ابراهيم )1999كذلك أن تصنيف علي إسماعيل علي )
 ، لكن بشكل أكثر ضبطا وتحديدا.Fimianالعريضة لمصادر الضغوط النفسية التي صنفتها 

( الضغوط النفسية التي يمكن أن يتعرض لها تلاميذ المدارس إلى قسمين: ضغوط داخلية 1994) يقسم ابراهيم
 )شخصية(، وضغوط خارجية )بيئية(: 

لنفسية الداخلية التي يدركها التلميذ وتسبب له توترا وقلقا، فقد تشكل قدرات : وتشمل مجموعة المتغيرات امصادر داخلية -
تمثل جميعها أو –التلميذ المعرفية ومهاراته ومعتقداته وتوقعاته وأهدافه المستقبلية وحاجته إلى المساندة والدعم الاجتماعي 

 مصادر للضغط النفسي وتؤثر بصورة ما على أداء وسلوك التلميذ. -بعضها
في دراسة أجراها الأحمد وملحم، حاولت فحص طبيعة العلاقة الارتباطية بين الضغوط النفسية وبعض سمات الشخصية ف

بالدراسة )الانفتاح على الخبرة الطيبة ويقظة الضمير(، كما هدفت إلى تحديد قدرة هذه السمات على التنبؤ بدرجة  المستهدفة
مشق والفرات، وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود ارتباط سالب دال إحصائيا بين النفسية لدى عينة من طلبة جامعتي د الضغوط

الضغوط النفسية من جهة، وكل من الانفتاح على الخبرة والطيبة ويقظة الضمير من جهة أخرى. كما أظهرت نتائج هذه الدراسة 
 (    2011ي، وجود فرق بين الذكور والإناث في متغير الضغوط لصالح الإناث. )الخليل والقدوم

: وتشمل مجموعة المتغيرات التي تحيط بالتلميذ ويتفاعل معها ويدركها على أنها مصدر للضغط النفسي، مصادر خارجية -
 وتؤثر على حالته الانفعالية والمعرفية، وتنقسم هذه المجموعة من المصادر إلى مجموعتين فرعيتين هما: 

 ن العوامل داخل حيز المدرسة ويتفاعل معها خلال اليوم الدراسي.: وتشمل مجموعة مضغوط البيئة المدرسية -أ 
( إلى أن المدرسة تعد أحد أهم مصادر الضغوط النفسية على التلاميذ، 2007وفي هذا الإطار، يؤكد العمر والدغيم )

قران، والتركيز الزائد فمصادر الضغوط فيها ترتبط عادة بتدني مستوى التحصيل في مواد معينة، وبالعلاقة مع المعلمين أو الأ
على التفوق الأكاديمي والتنافسي والتقييم بناء على نتائج الاختبارات، كما تعد الرغبة في الحصول على درجات كبيرة من 

 مصادر الضغوط النفسية الشائعة لدى التلاميذ.
درسة ولها بعض الانعكاسات على : وتتمثل في مجموعة العوامل النفس اجتماعية خارج حيز المضغوط البيئة الاجتماعية -ب

في هذا السياق؛ فقد أشارت العديد من الدراسات والبحوث إلى مصادر الضغوط النفسية التي يتعرض لها طلبة المدارس و أدائه. 
(، على 1994باختلاف مراحلها، وهي في مجملها تسير نفس المنحى وتؤكد في نتائجها هذا التصنيف الذي قدمه إبراهيم )

اختلاف ترتيب هذه المصادر من دراسة إلى أخرى، وكون التلاميذ قد يعانون من بعضها أو من أغلبها حسب ما  الرغم من
 تشير إليه نتائج تلك الدراسات. 

النفسية والتعرف  الضغوط مصادر تقدير في الجامعة طلبة بين الفروق على التعرف إلى كما قام البرعاوي بدراسة هدفت
 الجامعة طلبة من طالب ا وطالبة 650 من الدراسة عينة عليهم، حيث تكونت ضغط ا تشكل التي بعادوالأ المواقف أكثر على
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 التالي: الترتيب بحسب %53.8الطلبة كان  الضغوط لدى مستوى أهمها: أن نتائج عدة إلى الباحث الإسلامية، وتوصل
 (2006دخان والحجار،  الأسرية. ) وأخير ا المالية، الاجتماعية، الشخصية، الصحية، الجامعة، بيئة الانفعالية، الدراسية،

( دراسة بهدف فحص الضغوط النفسية ومصادرها لدى طلاب وطالبات الجامعة ومعرفة علاقة 1992وأجرى ياسين )
طالب وطالبة، وتم استخدام مجموعة من الأدوات،  200الضغوط باتجاهاتهم نحو الجامعة، تكونت عينة الدراسة من هذه 

نتائج الدراسة وجود مصادر مختلفة للضغوط النفسية لدى الطلبة، تمثلت في: الفشل، الامتحانات، المذاكرة  المناهج وأظهرت 
 المملة. كما أظهرت النتائج أن الذكور أكثر إحساسا بالضغوط النفسية من الإناث.

منها بعض طالبات كلية التربية  وهدفت الصبان من دراستها إلى التعرف على المشكلات الشخصية والنفسية التي تعاني
لة القلق. )العمري، للبنات بمدينة جدة، وتم التوصل إلى أن أعلى نسبة في المشكلات النفسية هي: قلق الاختبار ثم مشك

( بدراسة الهدف منها الكشف عن مظاهر الضغوط النفسية ومصادرها سواء 2007كما قام العمر والدغيم )(، 53، 2012
تلميذا من سنوات دراسية مختلفة وهي الخامسة والثامنة والعاشرة.  572رية أم التعليمية، وأجريت الدراسة على الشخصية أم الأس

توصلت الدراسة إلى أن العوامل ذات التأثير المباشر على المظاهر الانفعالية للضغوط النفسية كانت التفاعل مع المعلم، 
 الضغوط الأكاديمية، والصحة العامة. 

و يسري دراسة كان الهدف منها الكشف عن مصادر الضغط النفسي ومستوياته في المجالين الأكاديمي والحياتي وأجرى أب
طالبا وطالبة، وبينت النتائج أن أعلى مصادر الضغط بين الطلبة  675وتقديرها، وعلاقتها بمصدر الضبط وتقدير الذات لدى 
ئج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى عامل الجنس، جاءت من الامتحانات وترقب نتائجها، فيما أظهرت نتا

 (  2011لصالح الإناث، حيث كن أكثر ضغطا من الذكور في المجالين الأكاديمي والحياتي. )خليل والقدومي، 
( أن من أهم مصادر ضغوط ,Chandler, Tellenback, Moore Chorlesk et al, Caplanكما أوضح كل من )

هي: الخوف من الرسوب، المشكلات التعليمية بالمدرسة، تغيير المدرسة أو محل الإقامة، عدم التأييد أو الدعم التلاميذ 
 ( 1994الاجتماعي. )إبراهيم، 

كذلك أن لكل مرحلة عمرية خصائص مميزة ومواقف ضاغطة خاصة بها وأن طلبة الجامعات يعانون من  Kiskerوأشار 
مواجهة الامتحانات، العلاقات مع الزملاء والأساتذة، المنافسة من أجل النجاح، والمشكلات  مواقف وأزمات عديدة، تتمثل في

 (  2006العاطفية، والتعامل مع مقتضيات البيئة الجامعية وأنظمتها وقوانينها. )الزيود، 
 العينة كونتوت الجامعة طلبة لدى الضغوط مصادر معرفة إلى هدفت Shannan et alوفي دراسة لـ)شانان( وآخرون 

 أن النتائج إلى خلصت .الجنس، والعمر التخصص، في مختلفين وكانوا )مدوسترن(  جامعة من وطالبةطالب ا 100  من
ا، أكثر كانت اليومية الأحداث  (2006)دخان والحجار،  .المصادر المؤثرة أكثر كانت للضغوط الذاتية المصادر أن كما شيوع 

 :نفسياستراتيجيات مواجهة الضغط ال -3
رغم تعدد مصادر الضغط النفسي إلا أن الأفراد يتباينون في إدراكهم واستجابتهم وتأثرهم بها؛ فقد تكون تلك المصادر عند 
بعض الأفراد منهكة للطاقة ومثيرة للقلق، ومسببة للآلام النفسية والجسدية في الوقت الذي يراها البعض الآخر بأنها بمثابة قوة 

كير وتشحذ الهمة وتجعل للحياة رسالة وغاية، حيث يعتبر الضغط النفسي أحد الخصائص المميزة للحياة دافعة للإنجاز وللتف
البشرية العادية، رغم تفاوت مستوى الشعور به من فرد لآخر، بل وعند الفرد نفسه حسب عدة عوامل منها ما يرجع لطبيعة ونوع 

 الموقف الضاغط بحد ذاته.
تباع بعض طرق لاستعادة توازنه ، وكرد فعل غالأحوالوفي كل  ريزي طبيعي، يسعى الفرد إلى استخدام عدة أساليب وا 

التوافق لمواجهة المواقف والأحداث الضاغطة التي يدركها على أنها مهددة له، وذلك بالتخلص منها أو التخفيف من وتحقيق 
 هة الضغوط النفسية.آثارها أو التكيف معها. وهو ما يطلق عليه باستراتيجيات التعامل أو مواج
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بدأ الاهتمام بدراسة موضوع استراتيجيات مواجهة الضغوط منذ الستينات من القرن الماضي، وتعد الدراسة التي قام بها 
Murphy   من أوائل الدراسات التي تناولت هذا المفهوم، وذلك للإشارة إلى الأساليب التي يستخدمها الفرد في  1962سنة

مهددة بهدف السيطرة عليها. حيث وصفت عملية المواجهة بأنها تنظيم مرن للوسائل المختلفة للتعامل مع تعامله مع المواقف ال
 (  12، 1998، العارضة، 2010التحديات البيئية. )الضريبي وآخرون، 

ع ( أن الفرد يبدأ بالعمل على تطوير سلوكه وتعديله عندما تفشل الأساليب الطبيعية م2009ويرى الأحمد ومريم )
المواقف الشديدة الضغط، حتى تتكون لديه أساليب جديدة للتكيف مع المواقف الضاغطة التي يتعرض لها، حيث أن بعض هذه 
الأساليب تكون طبيعية ورد فعل تلقائي عندما يكون العامل الضاغط بسيطا، ولكن عندما يكون الموقف الضاغط شديدا، فإن 

 لذلك يصبح لدى الفرد إنهاك عاطفي وذهني.  التكيف الاعتيادي يصبح غير كاف، ونتيجة
وعلى هذا الأساس، نجد أن الاستراتيجيات والأساليب التي يمكن أن يستخدمها الفرد لمواجهة الضغوط النفسية كثيرة 

لخلفية ومتعددة، مما أدى بدوره إلى تعدد وكثرة التصنيفات التي اعتمدها العلماء لتحديدها، إلى جانب تأثير الإطار النظري وا
 العلمية لكل منهم في ذلك.

تصنيفه لاستراتيجيات مواجهة الضغوط بناء على مدى فعاليتها في تحقيق التوافق، حيث  Efferlyوفي هذا الإطار، قدم 
يرى أن هناك أساليب عديدة تؤدي إلى تحقيق التوافق، وهي الأساليب التي تخفض من مستوى الضغط وتحافظ على صحة 

 البعيد. منها الاسترخاء والتمرينات العضلية.الفرد على المدى 
بينما هناك أساليب أخرى تبعث على سوء التوافق، بحيث تخفض من مستوى الضغط في الحين، لكن بشكل مؤقت، لكن 
في المقابل تعتبر هدامة للصحة وتؤدي إلى مشكلات أخرى عديدة على المدى البعيد. منها مثلا تعاطي الكحول وتناول العقاقير 

 (  2009بشكل سيء والانسحاب الاجتماعي. )الأحمد ومريم، 
 فقد أشاروا إلى أسلوبين من أساليب مواجهة الضغوط النفسية، وهما: وآخرون   Martinأما
: وتتمثل في ردود انفعالية في مواجهة المواقف الضاغطة، مثل الغضب والتوتر الاستراتيجيات الانفعالية في المواجهة -

 ق واليأس.والانزعاج والقل
: وتتمثل في استخدام النشاط العقلي في إعادة تفسير وتقويم الموقف وتحليله الاستراتيجيات المعرفية في المواجهة -

 (2006منطقيا. )الزيود، 
 & Lazarusو) Moos مواجهة الضغوط النفسية، نجد تصنيف استراتيجياتومن التصنيفات البارزة في مجال 

Folkman, 1984.)  يصنف وMoos  في بعدين: الاستراتيجيات الإقدامية والاستراتيجيات الإحجامية.  الاستراتيجياتهذه 
 : اره السلبية، وتشمل أربعة أساليب: ويتم فيها توظيف أساليب التصدي للموقف الضاغط وتجاوز آثالاستراتيجيات الإقدامية أولا:
لمنطقي للمواقف الضاغطة بغية فهمه والتهيؤ الذهني له : وفيها يتبع الفرد أسلوب التحليل اأسلوب التحليل المنطقي -1

 ولمترتباته.
عادة بنائه بطريقة إيجابية أسلوب إعادة التقييم الإيجابي للموقف -2 : يحاول الفرد معرفيا استجلاء غموض الموقف الضاغط وا 

 مع محاولة استمرار تقبل الواقع كما هو.
ث يحاول الفرد البحث عن المعلومات المتعلقة بالموقف الضاغط وطلب : حيأسلوب البحث عن المعلومات والمساعدة -3

 المساعدة من الآخرين أو مؤسسات المجتمع المتوقع ارتباطها بالموقف الضاغط.
 : من خلال التصدي المباشر للمشكلة ولتداعياتها.أسلوب حل المشكلة -4

الفرد لتجنب الضغط، والإحجام عن التفكير فيه. وذلك من  : وتشمل الأساليب التي يوظفهاثانيا: الاستراتيجيات الإحجامية
 خلال استخدام أربعة أساليب هي:
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 : يلجأ إليه الفرد لتجنب التفكير الواقعي والممكن مع الموقف الضاغط أو فيه.أسلوب الإحجام المعرفي -1
 ضاغط.: ويلجأ إليها الفرد لترويض نفسه على تقبل الموقف الأسلوب التقبل الاستسلامي -2
أسلوب البحث عن الإثابات أو المكافآت البديلة: وذلك عن طريق الاشتراك في أنشطة بديلة ومحاولة الاندماج فيها، بهدف  -3

 توليد مصادر جديدة للإشباع والتكيف بعيدا عن مواجهة الموقف الضاغط.
لبية غير السارة، وفعليا عن طريق المجهودات : وذلك بالتعبير اللفظي عن المشاعر السأسلوب التنفيس والتفريغ الانفعالي -4

 (   2009، الأحمد ومريم، 95، 1999الفردية المباشرة لتخفيف التوتر.)عكاشة، 
( أن أساليب التعامل مع الضغوط النفسية هي عملية التغير 1984) Lazarus & Folkmanجهة أخرى يرى من 

 الظروف الداخلية والخارجية التي يدرك الفرد أنها مرهقة وشديدة الضرر. المستمرة للجهود المعرفية والسلوكية أو كليهما لضبط
 وبناء عليه تم تصنيف أساليب التعامل مع الضغوط فئتين رئيسين:

تركز هذه الفئة من الأساليب على اتخاذ مواقف  Problem-Focused Copingأحدهما: التعامل المركز على المشكلة 
جراءات فعلية لمواجهة  المواقف الضاغطة وضبطها، فهي التعامل البناء أو الفعال مع عوامل الضغوط النفسية.  عملية وا 

 ومحاولة ممارسة أي نشاط لمواجهة الموقف الضاغط وتحليل أبعاده بصورة منطقية. وتشمل المبادأة
المشاعر  والتي تركز على ضبط Emotion-Focused Copingالمركز على الانفعال  التعاملأما الفئة الثانية: 

 والاستجابات الانفعالية المرتبطة بالضغط أو تعديلها. 
وتشمل بعض السلوكيات التي تعكس عجز الفرد عن مواجهة الموقف الضاغط، والتماس مساعدة الآخرين، وعزل النفس 

 عن الآخرين أو التنفيس الانفعالي.
له ومحاولة التعايش معه، والانسحاب من  وقد تشمل أيضا بعض العمليات المعرفية مثل قبول الموقف والاستسلام

 (2005الموقف وتجنب التفكير فيه، واللجوء إلى الخيال والأمنيات والشكوى والدعاء. )عسلية، 
ن كان من الضروري الإشارة إلى أننا نعتقد أن هذا الأسلوب الأخير قد لا يعتبر استسلاميا بالضرورة، فقد  -الدعاء-وا 

اليب التي تركز على المشكلة بل ويزيد الفرد قوة في إطار التوكل على الله سبحانه وتعالى، لكن قد يكون مستخدما حتى مع الأس
يكون في هذا التصنيف )المركز على الانفعال( في حال استخدامه بمعنى التواكل، دون بذل أي جهد لحل المشكلة أو التعامل 

 مع الموقف الضاغط.
ليب واستراتيجيات مختلفة ومتعددة يمكن أن يلجأ إليها الأفراد للتعامل مع وبناء على ما سبق، يتبين أن هناك أسا

 يتعرضون لها، مما ينعكس فيما بينهم من فروق وتفاوت في هذا المجال. الضغوط النفسية التي
بة أجريت العديد من الدراسات للكشف عن أهم استراتيجيات مواجهة الضغوط النفسية التي يستخدمها طل الإطارفي هذا 

والتي هدفت إلى التعرف على الأساليب المستخدمة للتعامل مع الضغوط   Carnhan، من بينها دراسة والجامعاتالمدارس 
 النفسية لدى الطلبة.

طالبا وطالبة من طلبة الجامعة، وأشارت النتائج إلى أن هؤلاء الطلبة لجأوا إلى ممارسة  41الدراسة من  عينةتكونت 
مارين الاسترخاء العضلي وتدريبات الضغط الذاتي واستخدام الخيال مع المواقف الضاغطة. )الرمادي، وت الرياضيةالتمارين 
2006) 

( التي هدفت إلى التعرف على أكثر استراتيجيات التعامل مع الضغوط النفسية استخداما من 2006الزيود ) دراسةوفي 
الدراسي والمعدل التراكمي والتخصص والجنسية، وباستخدام  في جامعة قطر، على ضوء متغيرات الجنس والمستوىقبل الطلبة 

طالبا، توصل الباحث إلى أن أكثر الأساليب شيوعا التي يستخدمها الطلبة هي:  284مقياس تحمل الضغوط على عينة شملت 
ائية في استراتيجيات التفكير الإيجابي واللجوء إلى الله والتنفيس الانفعالي. كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحص
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التعامل مع الضغوط النفسية تعزى لمتغير الجنس  بينما لا توجد هذه الفروق باختلاف الجنسية والكلية والمعدل التراكمي 
 والمستوى الدراسي.

( بدراسة كان الهدف منها تحديد أساليب التعامل مع الضغوط النفسية لدى الشباب 2009وقامت الأحمد ومريم )
ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية في الأساليب تعزى إلى متغيرات الجنس والتخصص العلمي في  وتحديدالجامعي، 

 Mossطالبا وطالبة واستخدم مقياس أساليب التعامل مع المواقف الضاغطة الذي طوره  212الكلية. تكونت عينة الدراسة من 
ئج، أهمها: وجود فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في استخدام نموذج الراشدين، وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتا

أسلوب حل المشكلات وأسلوب البحث عن المكافآت  ووجود فروق بين طلبة كلية التربية وطلبة كلية العلوم في استخدام 
 .الأساليب التالية: التقويم الإيجابي، البحث عن التوجيه والمساعدة لصالح طلبة كلية التربية

كما أجرت درويش دراسة هدفت إلى التعرف على الاستراتيجيات التي يستخدمها الطلبة في المرحلة الثانوية في عمان 
النفسية، كما اهتمت الدراسة بالتعرف على الفروق بين الذكور والإناث في استخدام هذه الاستراتيجيات،  الضغوطللتوافق مع 

ة ذوي التحصيل المرتفع والمتوسط والمنخفض في استخدام هذه الاستراتيجيات. وكذلك إلى التعرف على الفروق بين الطلب
طالبا وطالبة. وأظهرت نتائج الدراسة  1094ولتحقيق هذه الأهداف قامت الباحثة ببناء استبانة وتطبيقها على عينة مكونة من 
ماعي والتعبير عن المشاعر استراتيجيات كثيرة أن استراتيجيات الطرق المعرفية والانعزال والاسترخاء والبحث عن الدعم الاجت

الاستخدام من قبل الطلبة، وأن استراتيجيات التمرينات الجسمية والتحول عن الموقف وتجنبه وممارسة عادات معينة والعدوان 
ق المعرفية والدعم استراتيجيات قليلة الاستخدام من قبل الطلبة، وقد أظهر الذكور استخداما لاستراتيجيات الطر  اللفظي والجسدي

الاجتماعي والتمرينات الجسمية والعدوان اللفظي والجسدي وممارسة عادات معينة أكثر من الإناث، في حين أظهرت الإناث 
استخداما لاستراتيجيات التعبير عن المشاعر والانعزال والتحول عن الموقف وتجنبه أكثر من الذكور، وقد أظهر الطلبة ذوي 

ستخداما لاستراتيجيات التمرينات الجسمية والتحول عن الموقف وتجنبه وممارسة عادات معينة والعدوان التحصيل المنخفض ا
 (2012والجسدي أكثر من استخدام الطلبة ذوي التحصيل المتوسط والمرتفع لهذه الاستراتيجيات. )الحوامدة وبنات، اللفظي 

ت المواجهة دون غيرها في ضوء إمكاناته ومخزون عمليات وعليه يتضح أن لكل فرد قيود على استخدام بعض استراتيجيا
لديه، ونتيجة لتأثير عدد من العوامل، أهمها عوامل تتعلق بشخصيته وجنسه ومستواه الثقافي ...إلخ ومحيطه  التحمل

 الاجتماعي، وعوامل أخرى تتعلق بطبيعة المشكلة بحد ذاتها. 
لى ضرورة وأهمية تقديم برامج خدمات ومساعدات مناسبة تسهم في ، فقد أوصت العديد من الدراسات عفي هذا السياق

 ( 2005خفض وتخفيف الضغوط النفسية لدى الفئات العمرية المختلفة. )الحاروني، 
 خاتمــة: 

يتفق الباحثون رغم اختلاف توجهاتهم واختصاصاهم على أن التعرض المتكرر للضغط النفسي آثارا سلبية على التلميذ 
متعددة، كالأداء المعرفي، الاكتئاب، القلق، توتر العلاقات...إلخ مما يتطلب استراتيجيات مواجهة على المستوى  جوانبتشمل 

 نفس الوقت تكفل نفسي وتربوي يتيح حسن توظيف الاستراتيجيات الملائمة حسب الموقف وشدته ومدى تكراره. وفيالشخصي، 
لأحوال تحقيق فاعلية أي تدخلات للتخفيف من الضغوط النفسية ما لم إلا أن الجدير بالقول، أنه لا يمكن بأي حال من ا

 تكن مستندة على كشف دقيق لأهم مصادرها، وبالتالي يمكن توجيه هذه الجهود بشكل ناجع وفقا لها.
ومن هنا أصبحت الحاجة ماسة إلى خدمات متخصصة في المدرسة، بحيث تتوفر للتلميذ وتساعده على التوافق مع 

لمختلف المطالب التي تواجهه؛ بحيث تتظافر فيها جميع الجهود، مع التركيز على الدور المحوري  تحديات والاستجابةمختلف ال
 للتلميذ، يكون الهدف منها مرافقة التلميذ وحقيق تنمية شاملة لجميع جوانب شخصيته.
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 :المراجع
علاقتها بضغوط الدراسة لدى تلاميذ المدارس (. عوامل الضبط المدرسي المدرك في 1994إبراهيم، لطفي عبد الباسط )

 .586 -551(.11.)حولية كلية التربية بجامعة قطرالحكومية والخاصة، منبئات بالتحصيل. 
 . مصر: دار المعارف.لسان العربابن منظور، )د، ت(. 

معي، دراسة ميدانية على (. أساليب التعامل مع الضغوط النفسية لدى الشباب الجا2009الأحمد، أمل ومريم، رجاء محمود )
 .37-16(. 01)10.مجلة العلوم التربوية والنفسيةعينة من طلبة جامعة دمشق. 

، دمشق: التعريب(. الإجهاد المهني لدى رؤساء الأقسام بالجامعات الجزائرية، اقتراح نموذج تنظيري، 1991تيغزي، محمد )
 (.01) المركز العربي للتعريب والترجمة والتأليف. السنة الأولى

(. فعالية برنامج إرشادي في خفض الضغوط النفسية لدى التلاميذ الأيتام وأثره في 2005الحاروني، مصطفى محمد علي )
 .65-2(. 62)15: مصر. مجلة كلية التربية، جامعة حلوانأساليب استذكارهم وتحصيلهم الدراسي. 

مجلة تربية الرياضية في جامعة اليرموك، دراسة تحليلية. (. مصادر الضغط لدى لدى طلبة كلية ال2002حتاملة، مازن رزق )
 .244 -199(. 04)03. العلوم التربوية والنفسية.البحرين

(. فاعلية برنامج ارشاد جمعي في التدريب على الضبط الذاتي في خفض 2003حداد، عفاف شكري وأبو سليمان، بهجت )
 . 237 -117( . 03. )مجلة العلوم التربوية الضغوط النفسية لدى عينة من طلبة المرحلة الثانوية.

(. فاعلية برنامج إرشادي جماعي في مواجهة الضغوط النفسية لدى طلبة الصف العاشر 2012الحمد، نايف فدعوس علوان )
 .188 -149(. 26)02 مجلة جامعة القدس المفتوحة للدراسات والأبحاث.الأساسي بمحافظة المفرق في الأردن. 

مجلة العلوم (. المشكلات التي يواجهها الطلبة واستراتيجيات التعامل معها. 2012ة أحمد وبنات، سهيلة محمود )الحوامدة، خول
 .40-13(. 3)13. التربوية والنفسية

(. الضغوط النفسية لدى طلبة الجامعة الاسلامية وعلاقتها بالصلابة النفسية 2006دخان، محمد كامل والحجار، بشير ابراهيم )
 .398-369(.2)14مجلة الجامعة الاسلامية )سلسلة الدراسات الانسانية(.لديهم. 

. مصر: مكتبة الضغوط النفسية، طبيعتها، نظرياتها، برنامج لمساعدة الذات في علاجها(. 1999الرشيدي، هارون توفيق )
 الأنجلو المصرية.

دم التدريب على الضبط الذاتي لخفض (. فعالية برنامج ارشادي سلوكي جمعي يستخ2006الرمادي، نور أحمد محمد )
 .312 -281(. 4.)مجلة كلية التربية بالفيومالضغوط النفسية لدى عينة من طلبة الجامعة. 

(. استراتيجيات التعامل مع الضغوط النفسية لدى طلبة جامعة قطر وعلاقتها ببعض المتغيرات. 2006الزيود، نادر فهمي )
 .27(. سنة 99تربية العربي لدول الخليج.). مكتب المجلة رسالة الخليج العربي

(. قلق المستقبل وعلاقته بالضغوط النفسية لدى شرائح مهنية 2006شند، سميرة محمد إبراهيم والأنور، محمد إبراهيم محمد )
 . 829-772(.35)1. مجلة كلية التربية. جامعة طنطامختلفة. 

. أساليب مواجهة الضغوط النفسية المهنية وعلاقتها ببعض (2010الضريبي، عبد الله ونحيلي، علي والنجار، مسعد )
-669 .(4)26. مجلة جامعة دمشقالمتغيرات، دراسة ميدانية على عينة من العاملين بمصنع زجاج القدم بدمشق. 

719. 
 (8)09.حولية كلية التربية بالرياض: الضغط النفسي، مصادره ومسبباته. (1991)الطريري، عبد الرحمن 

استراتيجيات تكيف المعلمين مع الضغوط النفسية التي تواجههم في المدارس (. 1998معاذ محمد عبد الرزاق ) العارضة،
 . رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة النجاح الوطنية: فلسطين.الثانوية الحكومية في محافظة نابلس
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على العميل والتغذية الراجعة البيولوجية في (. فاعلية برنامج إرشادي قائم على الإرشاد المركز 2011العاسمي، رياض )
. مجلة جامعة دمشقتخفيض درجة الضغط النفسي والقلق كسمة، وتحسين مفهوم الذات لدى عينة من المعلمين. 

27(1 .)219-281. 
ن. (. الضغوط النفسية لدى العاملين في مجال الخدمة النفسية في محافظات شمال فلسطي2008عبد القادر، رسمية سعيد )

 .197-155(. 13.)مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات
دارة الضغوط النفسية(. 2001عثمان، فاروق السيد )  .1. مصر: دار الفكر العربي. طالقلق وا 
 (. الضغوط النفسية الناتجة عن الحواجز الإسرائيلية لدى طلبة الجامعات الفلسطينية بمحافظات2005عسلية، محمد ابراهيم )

 .19-1. كلية التربية جامعة الأقصىغزة، 
(. الضغوط النفسية الناتجة عن الحواجز الإسرائيلية لدى طلبة الجامعات الفلسطينية بمحافظات 2005عسلية، محمد ابراهيم )

 .19-1. كلية التربية جامعة الأقصىغزة، 
 . مصر: مطبعة الجمهورية.علم النفس الصناعي(. 1999عكاشة، محمود فتحي )

 (.82. )المجلة التربوية(. النموذج البنائي للمظاهر الانفعالية للضغوط النفسية، 2007العمر، بدر عمر والدغيم، محمد دغيم )
الضغوط النفسية المدرسية وعلاقتها بالإنجاز الأكاديمي ومستوى الصحة (. 2012العمري، مرزوق بن أحمد عبد المحسن )
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 العلاقات الجزائرية المغربية 
 م(1847-1832مير عبد القادر الجزائري والسلطان عبد الرحمان المغربي )َ على عهد الأ

 بن سيفي عزالدين أ.

 جامعة تلمسان /كلية العلوم الإنسانية والعلوم الاجتماعية

Algerian - Moroccan relations  
At the time of lEmir Abdelkader Eljazairy and Sultan Abd el rahman 

Elmaghriby  (1832-1847) 
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Summary: 

At the time of lEmir Abdelkader and Sultan Abd el rahman; the Algerian-Morrocan 

relations have gone through varying periods in terms of attraction and repulsion. At the 

beginning, the relationship was based on support and cooperation but soon afterwards, there was 

a foreign intervention especially by the French. Hence, hostility, cunning and deception all 

became the basis of this relationship. In fact, it combined between two countries which share the 

same history, language, religion, blood and other numerous links such as neighbourliness and 

affinity... As France had a long experience in colonization and separation between the nations, it 

worked hard to disconnect these relationships so as it can reach its colonial goals in the Maghreb 

Arabe. 

Key words: Algeria, Morocco, relations , Solidarity, france , contention , 

 ملخصال
تميزت العلاقات المغاربية وفي أطوار مختلفة من تاريخها بالتجاذب والتنافر، رغم ما لشعوبها من قواسم وروابط لا تنكر، 
ولعل ما طبعها على ذلك أسباب بعضها يرجع في أساسه إلى اختلاف الرأي بين قادتها وأولو أمرها، وبعضها إلى أطراف 

ل العلاقات الجزائرية المغربية على عهد الأمير عبد القادر والسلطان عبد الرحمان خير خارجية لها غاية من ذلك، وفي مثا
الجزر، فكانت في البداية علاقة أساسها التأييد والتعاون، ثم ما لبثت أن و دليل، حيث شهدت هذه العلاقة فترات متباينة من المد 

 العداء.الصراع و أساسها الأجنبي، خاصة الفرنسي، لتصبح علاقة  بالتدخلتعكرت 
 وروابطعلاقة بلدين يجمعهما تاريخ واحد ولغة ودين ودم عبد الرحمان لقد مثلت في الحقيقة علاقة الأمير والسلطان 

أخرى لا تعد ولا تحصى من جوار ومصاهرة...، ولما كانت فرنسا بتجربتها الاستعمارية الطويلة أعلم الأمم بفوائد التفرقة لتسود 
 عكفت على فك أواصل هذه الروابط حتى يتسنى لها تحقيق أهدافها الاستعمارية في منطقة المغرب العربي. هذه الديار، فقد 
 الجزائر، المغرب، العلاقات، التضامن، فرنسا، العداء  :كلمات مفتاحية

  :مقدمةال
حمان المغربي إلى تستند العلاقات الجزائرية المغربية على عهد الأمير عبد القادر الجزائري والسلطان عبد الر 

 ربطت البلدين في مختلفخصوصيات فريدة وممّيزة، ولعل ما يميزها أنها مثلت أعقد حلقات هذا التاريخ من العلاقات التي 
حقبهما، هذه العلاقات التي تميزت بتاريخ من المد والجزر، وامتلأت بجراح لازالت أثارها بادية إلى اليوم، ولأنّ موضوع 

ة المغربية لم يحظى بدراسة موضوعية كافية من المخّتصين، الذين تركوا المجال مفتوحا  لبعض الحاقدين العلاقات الجزائري
 ، زادت الجراح عفنا  وألما .مدسوسةالمتطاولين على رموز هذه الأمّة المغاربية، عارضين في ذلك عروضا  
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قة بلدين يجمعهما التاريخ والجغرافيا، ولشعوبهما مثلت علاقة الأمير عبد القادر والسلطان عبد الرحمان في الحقيقة علا
أواصل يشدُّ بعضها بعضا، ووشائج تجعل بعضها من بعض، فما شئتَ من روابط التاريخ، والدين واللغة، وما شئت من روابط 

عشيت  الدم والجوار والمصاهرة، وزادت هذه العلاقة متانة  في المحن والخطوب، حتى أصبح البلدان كالبنيان المرصوص
م، ولما كان الاستعمار يبني سياسته على أساس التفرقة تحت شعاره المعهود "فرق تسد"، فقد  1830الاحتلال الفرنسي للجزائر 

الأمير  -عكف على فك أواصل هذه الروابط تاريخيا  وجغرافيا ، فعمد في البداية إلى النميمة بين رموز الفريقين، لاعتبارهما 
الرئيسيان في رسم ملامح العلاقات بين البلدين فقد كانا محل ضربات ممّنهجة غرضها خدمة الاستعمار الفاعلان  -والسلطان 

على بعض وتتنافر وتتجاذب إلى أن يهتدي الناس إلى  بعضهاوأهدافه، ثم فصلهما كلُّ في حدوده، لتبقى هذه الأجزاء تتطاول 
 خبث الاستعمار ودسائسه.

عند نقاط للتساؤل عن حال هذه العلاقة في ظل ما ذكرنا من ظروف، فما هي طبيعة  وفي هذا الصدد لا بد من الوقوف
 هذه العلاقة، وهل كان لفرنسا دورٌ في توجيهها ؟ 

 : دولة الأمير عبد القادر
مسؤولية الدفاع وخلق جهة تعوض الفراغ القيادي الذي خلفه انسحاب الأتراك من الجزائر عشية الاحتلال الفرنسي،  إن

، 1مل على إعادة الاستقرار للبلد كانت الشغل الشاغل لمجموعة من الأعيان الذين يحسبون على الطبقة المثقفة الوطنية والع
، فبدأت تظهر ملامحها 2خروج ممثل السلطان المغربي من تلمسان خاصة في ظل الظروف التي كانت عليها البلاد عقب 

قة معسكر خاصة بعد سلسلة الانتصارات التي حققتها ضد الفرنسيين في خنق القيادية في أحد أبرز الزعامات الصوفية في منط
 4فعرضوا عليه أن يكون أميرا  عليهم، 3الشيخ محي الدينللمرابطين وأتباعها أن يعقدوا عزمهم في قائدها  النطاح، فكانت دافعا  

وصاحبه الأميرُ عبد القادر، وفي هذا كانت  فَتحجَج بِعلو سنه وَوَهْنِ عظمه، وعرض عليهم من هو أصلح لها وأقوم ؛ ولده
 . 5 1832نوفمبر  21مبايعته يوم 
في شرق المغرب الأقصى على أساس من رعاية الجوار والتفاهم  -دولة الأمير عبد القادر –لقيام هذه الدولة  كانو

وقد زاد العلاقة متانة بين  والتعاطف بين الشعبين، موضع رضا السلطان عبد الرحمان خلال السنوات الأولى من قيامها،
، 6الشعبين الشقيقين شعور الإعجاب الذي كان يحمله السلطان عبد الرحمان للأمير الشاب عبد القادر بن محي الدين شخصيا  

 لما أبداه هذا الأخير خلال أعوام طويلة من ضروب الشجاعة وحسن التدبير. 
 :التأييد والتفاهم والتعاون عنوان للعلاقة

اتصال كان بين الأمير عبد القادر والسلطان عبد الرحمان حسب الأدبيات الجزائرية هي رسالة التهنئة التي إن أول 
بعثها السلطان عبد الرحمان إلى الأمير عقب تحقيقه للانتصار السياسي في معاهدة دي ميشال، وفي هذا يقول المؤرخ عبد 

ويوم أن تم التوقيع على معاهدة »...الأقصى بالحكومة الجزائرية  الرحمان الجيلالي الذي عبر عنه باعتراف دولة المغرب
وأوفد سلطان المغرب الأقصى المولى عبد الرحمان بن هشام من يقوم بتمثيل دولته  –ويقصد بها معاهدة دي ميشال –وهران 

لسياسي بهذا التفوق الباهر، في تقديم مراسيم التحية والهناء إلى حكومة الأمير عبد القادر بمناسبة نجاحها في الميدان ا
حرازها على الفوز بعد هذا النضال، حيث حل الوفد في الجزائر مصحوبا بهدايا نفيسة وذخائر وآلات حربية، كما جاؤوا  وا 

                                                           
 .280م، ص2010، 3، دار الأمة، الجزائر، ط 4عبد الرحمان بن محمد الجیلالي، تاریخ الجزائر العام، ج - 1
 للمزید حول موضوع التواجد المغربي في تلمسان عقب الاحتلال الفرنسي للجزائر ینظر:  - 2

52,1908̊,nrevue africaine », in  1836-l’occupation marocaine de tlemcen 1830 A. cour: «. 
 .114، ص2000، 1ناصر الدین سعیدوني، عصر الأمیر عبد القادر الجزائري، مؤسسة جائزة عبد العزیز سعود للبابطین للإبداع الشعري، ط - 3
 .52، ص1974عبد القادر، تر: أبو القاسم سعد الله، الدار التونسیة للنشر، تونس، شارل هنري شرشل، حیاة الأمیر  - 4

 .37، ص 2009ثورات الجزائر في القرنیین التاسع عشر والعشرین، دار البصائر، الجزائر،  یحي بوعزیز، 5-
 .267م، ص1982إسماعیل العربي، المقاومة الجزائریة تحت لواء الأمیر عبد القادر، الشركة الوطنیة للنشر والتوزیع، الجزائر،  - 6
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معهم بطائفة من الجند الفرنسي الذين كانوا قد فروا في ما سبق إلى المغرب الأقصى، فبعث بهم المولى عبد الرحمان إلى 
كما كانت لسلطان ، 1« ى فيهم رأيه، فقبل الأمير كل ذلك بقبول حسن وأكرم وفادة الوفد وعظم جانب السلطان...الأمير لير 

مراسلات أخرى مع الأمير في ما يتعلق بالخلاف الذي وقع بينه وبين الأغا مصطفى بن إسماعيل في محاولات لرأب الصدع 
صلاح ذات البين  2.وا 

..محل الولد البار الأحضى المجاهد الأرضى ».الأمير في إحدى انتصاراته فيقول وفي رسالة أخرى يهنئُ السلطان 
السيد عبد القادر بن محي الدين، أمدك الله بالعون واليقين... إن عادة الله في هذا العدو الأصفر أن يوبقه ببغيه كما وقع 

لله خرجوا في مائة ألف فارس وخمسة له بمصر وغيرها وأذكرك غزوة وادي المخازن على عهد السعديين فان أعداء ا
، كما بعث الأمير عبد القادر إلى السلطان عبد الرحمان بعض البعثات ولعل أهمها بعثة 3«وعشرين ألفا... فهزم الله الكافرين 

مير، ورافق م، وكان ابن عراش والبركاني مبعوثا  الأ1836"هدية العيد " التي بعثها الأمير إلى السلطان بمناسبة عيد الفطر سنة 
ابن عراش محمد ولد الحاج علي، وقائد تلمسان محمد بن عبد القادر بن حامد، فأحسن السلطان وفادتهم، وكتب لهم عند 

كما كان من عادة الأمير أن ، 4رجوعهم كتابا  إلى بني قيل وذوي منيع والعمور، وآنجاد يأمرهم أن يعينوا الأمير في الجهاد 
كلما حدث ما يوجب هذه الاستشارة من الأمور الجسام، ومن ذلك استشارته له في شأن إرسال سفير يستشير السلطان المغربي 
م، ومن خلال رسالة السلطان إلى الأمير في هذا الموضوع نلمس روح المودة التي كانت تربط 1838جزائري إلى فرنسا سنة 

 .5بين الرجلين في هذه المرحلة
ر عبد القادر والسلطان عبد الرحمان بن هشام في هذه الفترة يتبين لنا أنّ الطرفين ومن خلال هذه المراسلات بين الأمي

ا المقاومة  كانا على تواصل تام، حيث إستفاد البلدان في هذه الفترة من علاقات التعاون وحسن الجوار، فوائدَ لا تنُكر، فأمَّ
ورية لإبرام صفقات شراء الأسلحة والذخيرة التي كانت تأتي الجزائرية فقد كانت تجد في المدن والموانئ المغربية السّوق الضر 

، هذا بالإضافة إلى الدعم اللوجستي الذي كان يتلقاه 6خصوصا من جبل طارق، وتمر عبر الحدود بمساعدة السلطات المغربية
بالسلاح والدعم الذي الأمير من السلطان شخصيا  وفي هذا الصدد يذكر الكونيل أوسكوت باعتباره شاهد على كيفية الإمداد 

.وفي الفاتح من سبتمبر بدأ هذا الشهر بوصول قافلة من فاس تتكون »..كان يتلقاه الأمير من السلطان عبد الرحمان فيقول:
من ستين بغلا مثقلة بالأقمشة للجيش وبمائة برميل من البارود من نفس المصدر الذي جاءت منه مواد أخرى منذ بضعة 

 .7« قافلة ابن الحاج طالب بن جلول )ابن رئيس وزراء المغرب(نفسه...أيام وقد رافق هذه ال
كما كانت الأراضي المغربية قاعدة إستراتيجية يلجأ إليها الأمير كلما دعت ضرورة الحرب إلى ذلك، علاوة على هذا فقد 

ريف المغربي وحتى مدن الساحل وجد الأمير الدعم الكافي المادي والبشري من القبائل المغربية خاصة الواقعة بالحدود وال
...ولما غادرنا تيطوان، خرج لتوديعنا عدد كبير من الناس وقبل أن نخطوا الخطوات »كتيطوان، وفي هذا يقول أُوسكوت 

الأولى، تقدم إلينا شيخ عجوز ورفع يديه إلى السماء يدعوا الله أن يسهل سفرنا ويجعله ميمونا بحيث نلتحق بسلام إلى 
 .8« حامي الإسلام

                                                           
 .309، ص 4عبد الرحمان الجیلالي، مرجع سابق، ج 1-
 .13، ص 1988، الدار البیضاء، 10الهادي التازي، التاریخ الدبلوماسي للمغرب من أقدم العصور إلى الیوم، مج عبد  -2
 .13نفس المرجع، ص  -3
 .172، ص 2010، 7الأمیر عبد القادر الجزائري، مذكرات الأمیر عبد القادر، تحق: محمد الصغیر بناي وآخرون، دار الأمة، الجزائر، ط -4

المغرب والجزائر ومواقفهما في مواجهة الزحف الاستعماري في عهد السلطان المولى عبد الرحمان العلوي والأمیر عبد القادر "  لیوبيالحسن ا 5-
، على الرابط 289، وزارة الأوقاف والشؤون الاسلامیة، العدد مجلة دعوة الحق الالكترونیة"،  م 19الجزائري في النصف الأول من القرن 

 http://www.habous.gov.ma/daouat-alhaq/item/7530 التالي:
 .268إسماعیل العربي، مرجع سابق، ص  -6
، تر: إسماعیل العربي، الشركة الوطنیة للنشر 1841الكلونیل اوسكوت، مذكرات الكلونیل اوسكوت عن إقامته في زمالة الأمیر عبد القادر  -7

 .149م، ص 9198والتوزیع، الجزائر، 
 .22ص  نفس المصدر، -8
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ويضيف الكولونيل أُوسكوت في مذكراته الشخصية التوّثيق للكثير من مظاهر التّضامن المغربي خاصة الشعبي مع 
ولما وصلنا إلى إحدى هذه القرى، قابلنا وفد منهم على ...«مقاومة الأمير عبد القادر، فيذكر بعض هذه المظاهر فيقول: 

ذا كان هو سفير الأمير عبد القادر وعندما أجابه بالإيجاب ترجاه أن يقبل منه عما إ1رأسه قائد المنطقة الذي سأل مانوتشي 
أربعين دولارا مساهمة منه في تكاليف حرب الجزائر، واثر ذلك رفع رجال الوفد أيديهم متضرعين إلى الله بان يقهر الغزاة 

، 2« لقادر في الدفاع عن قضيته العادلة.الفرنسيين ويرشد السلطان عبد الرحمان ملكهم ويوفقه لينضم إلى الأمير عبد ا
ويبدو جليا  من خلال ما تقدم المكانة التي حُضيّ الأمير بها في الأوساط الشعبية المغاربية ولاسيما في الريف من الإعجاب 

الاستشهاد، وهذا والتقدير، فالمقاومة الجزائرية كانت تجربة حية ومثالا  للنضال الذي يمكن لكل مسلم أن ينال فيه فضل الجهاد و 
لا يتسنى للمسلم إلا بتزكية العلماء والفقهاء، وفي هذا الصدد يجب أن لا ننسى الدور الذي لعبه علماء المغرب، وعلى رأسهم 

، الذي كان يرد على مسائل الأمير عبد القادر، حيث تذكر المصادر أنّ 3العالم الفقيه أبو الحسن علي بن عبد السلام التاسولي
د القادر كان يستفتي علماء فاس في أمور الدّين كالجهاد والزكاة والرِدَّة، فالسلاوي الذي ذكر إحدى هذه المسائل الأمير عب
وفي سنة اثنتين وخمسين ومائتين وألف ورد من عند الحاج عبد القادر بن محي الدين إلى علماء فاس يقول »...فيقول: 

مة الهدى، مصابيح الظلام فقهاء الحاضرة الإدريسية... وقد أجاب عن هذا " الحمد لله...سادتنا الأعلام أئ :فيه ما نصه
السؤال بإشارة من السلطان العلامة أبو الحسن علي بن عبد السلام مديدش بجواب طويل يشتمل على خمسة كراريس 

من رد الفقيه التاسولي ، وقد ذكر هذا النص أيضا  الأمير محمد صاحب تحفة الزائر الذي يذكر المسألة وما كان 4« وزيادة
 .5على الأمير

أما بالنسبة للمغرب الأقصى، فقد كان استتبابُ الأمن في الجزائر أمرا  حيويا  لتجارة المناطق الشرقية، بل وللمنطقة 
ي وفاس الواقعة خلف نهر الملوية أيضا ، فقد كانت القوافل التي تمر عبر التراب الجزائري وتنقل السلع بين بلاد السودان الغرب

تتعرض للسلب؛ بسبب اضطراب الأمن في عهد الأتراك فكانت في كثير من الأحيان تتعرض لمضايقات عند الحدود ولهجمات 
القبائل التي تمر بأراضيها ولقطاع الطرق، وكثيرا ما تنُْهَبُ القوافل ويقتل المرافقون لها، إلا أن دولة الأمير وما إشتهر عنها من 

 .6بحت القوافل التجارية في مَأمنِ وتتمتع بحرية التنقلات العدل والاستقامة أص
وزيادة على ضمانات الأمن التي وفرها الأمير للقوافل، فقد فتح الحدود وحرر التجارة بين البلدين من جميع القيود التي 

رض الطاعة على القبائل كان يفرضها الأتراك، وزيادة على هذا فإن السلطان عبد الرحمان قد وجد في الأمير واسطة قوية لف
د، فالأمير استطاع بحكمته وقوته أن يروض هذه القبائل التي لطالما شكلت هاجسا  في بلاط  الحدودية المعروفة بكثرة التمرُّ

؛ وباختصار فقد كان تأيّيد المغرب الأقصى الذي يقوم على  7العلويين، كقبائل الريف وقبائل الحدود كبني زناسن وآنجاد
 على رعاية العلاقات الأخوية تأييدا  أخويا  شاملا  ماديا  ومعنويا .المصلحة، و 

ولكن هذا الوضع الجيد من العلاقات الذي كان كل من البلدين يجد فيه ما يبعث على الرضا سوف يتعقد وتدخل فيه 
 حسابات سياسية داخلية وخارجية تؤدي في النهاية إلى تعكر هذه العلاقات.

 
 

                                                           
 نزرت.نیقولا مانوتشي: من جنسیة ایطالیة هو معتمد الأمیر في جبل طارق )مفوض للعلاقات الخارجیة لدولة الأمیر(، وهو ابن قنصل ایطالیا في ب -1
 .28الكلونیل اسكوت، مصدر سابق، ص  -2
المنوني محمد، مظاهر  الفقهاء المغاربة في هذا العصر. ینظر:هو علي بن عبد السلام بن علي التسولي، ویلقب بـ)مدیدش(، وهو أحد أكبر العلماء و -3

 .16، ص 1973، 1، مطبعة الأمنیة، الرباط، ج1یقظة المغرب الحدیث، ط
 .290، ص 1955، دار الكتاب، الدار البیضاء، 4أحمد بن خالد الناصري، الاستقصا لأخبار دول المغرب الأقصى، ج  -4
 .209-207، )د ت(، ص ص1، المطبعة الأهلیة، الإسكندریة، ط 1حفة الزائر في تاریخ الجزائر والأمیر عبد القادر، ج محمد بن الأمیر عبد القادر، ت -5
 .268إسماعیل العربي، مرجع سابق، ص  -6
 .219شارل هنري شرشل، مصدر سابق، ص  -7
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 م:1844 أوت 14موقعة إيسلي 
إن فرنسا بخبرة جيوشها وتاريخها الاستعماري الطويل، لم تكن في غفلت عن العلاقات الطيبة التي جمعت الأمير 
والسلطان المغربي، فأعْيُنوها المبثُوثة في كل مكان كانت ترصد كل شاردة على الحدود، وتنقل كل صغيرة وكبيرة عن الأمير 

ا ذلك، خاصة بعد الانتصارات المتتالية التي حققها الأمير قرب الحدود، وعلمها بالدعم الذي وعلاقاته بالمغاربة، ولما اشتد عليه
تتلقاه المقاومة الجزائرية من المغرب راحت تدبر الدسائس والمكائد للإخوة، خاصة وأنها رأت في اتحاد السلطان والأمير مصيرا  

 محتوم بنهاية التواجد الفرنسي في المغرب العربي.
لأمير صاحب الخبرة والذي كان أعرف القادة بقوة فرنسا ونقاط ضعفها فقد كان يرى ذلك أيضا ، فقد وجه بعثة أما ا

طلاعه على نوايا فرنسا  دبلوماسية إلى السلطان برئاسة ميلود بن عراش من أجل إقناعه للدخول في مواجهة مباشرة مع فرنسا وا 
عسكري ضد فرنسا لحمل لواء النضال الذي كان الأمير مستعدا  أن يسلمه في منطقة المغرب العربي، وحمله على التدخل ال

 .1إياه
ولما رأى الأمير أنّ السلطان قد تمسك بموقف الحياد، حاول الأمير الشاب الطموح أن يضع السلطان أمام الأمر الواقع، 

هذا يقول أوسكوت الذي يعتبر شاهدا  على خاصة وأنّ الأمير كان يعلم من مساعديه شغف الجماهير المغربية إلى الجهاد، وفي 
والصحف الفرنسية في الوقت الحاضر تغزو النية إلى الحكومة »...  المناورات الفرنسية ضد الوضع في المغرب فيقول:

الفرنسية بان تقوم الحملة بحرية لقصف طنجة والصويرة )موجادور( لكي تنتقم مما تسميه خيانة السلطان عبد الرحمان، 
؟ هل يدركون أنه مهما تكن الاعتذارات م الروابط الدينية بحماية الأميررك الفرنسيين أن السلطان المغربي ملزم بحكفهل يد

التي يقدمها إليهم السلطان لكي يتجنب قطع العلاقات بنيه وبين فرنسا فهو في نهاية الأمر، سيفضل هذه القطيعة على 
عبد القادر هو البطل الذي يدافع عن الدين الإسلامي الذي يدين به السلطان  محاولة استعمال العنف مع الأمير، فإن الأمير

عبد الرحمان، وبالتالي فلو قام بأية محاولة من هذا القبيل، لوجد الشعب المغربي يقف ضده، وفي جانب الأمير عبد 
 2«القادر

له، كان يعرف شغف المغاربة في ويظهر من كلام أسكوت الخبير العسكري الذي زار المغرب وطاف في أريافه وقبائ
الجهاد تحت لواء الأمير، وعلى الأرجح قام بنقل هذه الأخبار إلى الأمير الذي كان يرى في إقحام المغرب وضمه إلى ساحة 
المواجهة ونيل الشرف الجهاد الذي كانت تَتُوقه الجماهير المغربية، التي كانت غير راضية على الموقف الحيادي للسلطان على 

 .3ا يبدوم
إذا  كانت خطة الأمير أن توغل في الجزائر إلى ضواحي سيدي بلعباس فغزا قبيلة بني سليمان التي عرفت بميولها للعدو 
ثم عاد أدراجه إلى المغرب الأقصى، حيث كان يهدف من وراء هذه الخطة إلى استدراج القوات الفرنسية إلى الحدود المغربية، 

، إلا أنَّ الفرنسيين الذين كانوا يتخوفون من أن تؤدي الحرب 4ا  لوجه أمام عدوان فرنسي واضحوبذلك يجد السلطان نفسه وجه
مع مولاي عبد الرحمان إلى اندلاع ثورة شاملة في المنطقة خاصة أن ظروف الحرب الطويلة في الجزائر أنهكت خزانة المالية 

علاوة على هذا كان الفرنسيون لا يودون إعطاء أي فرصة الفرنسية، مما أدى بتعالي أصوات المعارضة في مجلس النواب، 
لبريطانيا واسبانيا التين كان يبدو عليهما الاستعداد للتدخل في وضع حد للأطماع الفرنسية في المغرب، وفي إجراء غير مسبوق 

نشاء نقاط مراقبة ومن ضمن المناطق التي اخت ارها الفرنسيين لإنشاء مراكز قام الفرنسيين بإقامة مراكز عسكرية على الحدود، وا 
زاء هذه التطورات أرسل السلطان على لسان عامله على وجدة السي الطيب القناوي إنذارا  إلى  كانت مدينة لالة مغنية، وا 

                                                           
 .269إسماعیل العربي، مرجع سابق، ص  -1
 .17الكولونیل أسكوت، مصدر سابق، ص - 2
 .222هنري شرشل، مصدر سابق، ص - 3
 .270إسماعیل العربي ، مرجع سابق، ص  - 4
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، حيث اقترح على 3إلى لالة مغنية  2من شهر جوان وصل المارشال بيجو 11وفي  .1السلطات الفرنسية للجلاء على مغنية
عقد الطرفان لقاءا للتباحث، وكان بيجو قد تلقى أخبار حادث اشتباك القوات المغربية بالقوات الفرنسية لدى وصوله القناوي أن ي

جوان وفي ذلك اليوم نفسه، كتب إلى قنصل فرنسا في طنجة ليبلغه تطورات الموقف ويطلب منه الاتصال  5إلى وهران في 
يعين أحد أتباعه لينوب عنه ليتفاوض مع السلطات الفرنسية لرسم الحدود  بالسلطان المغربي ليعرض عليه رغبة فرنسا في أن

 .4بين البلدين
وفي لالة مغنية، كتب المرشال بيجو إلى القناوي يعرض عليه أن يجري محادثات لتسوية النزاع مع الجنرال لاموريسال 

ا ، وقد قبل القناوي القائد المغربي هذا الاقتراح لأن بيجو لم يكن يريد أن يدخل في حرب مع المغرب للأسباب التي ذكرنا سابق
، وأمام هذا الوضع 5جوان، ولكن المحادثات توقفت بسبب إقدام بعض الفرسان المغاربة على إطلاق النار 16وتمت المقابلة يوم

ما جاء في شعر بيجو بضعف المغرب فقرر احتلال وجدة، حيث كتب إلى القناوي يبلغه عزمه على احتلال مدينة وجدة، وم
ولكن هذا الإنذار لم ... إننا نرغب في أن تكون لنا نفس الحدود التي كانت للأتراك ثم لعبد القادر بعدهم..."، »رسالة بيجو 

يأت بنتيجة، فقد تراجع الجيش المغربي إلى الداخل في مقابل زحف بيجو على وجدة التي دخلها بدون مقاومة، فيما انسحب 
 .6اه إلى تازاجيش القناوي منها باتج

رغم من المعارك التي جرت عند لالة مغنية والإنذارات الفرنسية المتوالية، إلا أنَّ السلطان عبد الرحمان إلتزم الصمت 
التام، وقيل أنّ هذا الموقف الذي يَنِمُ عن الهدوء والثقة كان نتيجة تشجيع ممثلي بريطانيا؛ الجنرال ولصن في جبل طارق ودوق 

، ويبدو أن بريطانيا كانت قد 7صل بريطانيا في طنجة، اللذان نصحاه بمقاومة الضغوط الفرنسية بالوسائل بهدوءروموند هاي قن
 أوفدت إلى فرنسا مذكرة احتجاج عن أحداث الحدود.

تواصل الضغط الفرنسي العسكري والسياسي على المغرب، فالنزاع الذي نشب على الحدود سرعان ما انتشر إلى 
هر جوان انطلق الأسطول الفرنسي من طولون بقيادة الأمير" دي جوان فيل " الذي وصل في أواخر الشهر الجنوب، وفي ش

ثم وجه ابن الملك " جوان فيل " إنذارا إلى السلطات المغربية، محدد ثمانية أيام  8جويلية إلى المياه الإقليمية للمملكة المغربية
أوت ثم الصويرة )موجدور(  6ا مباشرا  شرع في قصف مدينة طنجة بالمدفعية يوم مهلة للرد على مطالب فرنسا، ولما لم يتلق ردّ 

أوت، وفي هذه الأثناء كان السلطان عبد الرحمان قد أنهى كل الترتيبات إلى الجيش الذي عهد به إلى ابنه المولي  25في يوم 
. وفي نفس الشهر، 9شمال الغربي من وجدةسيدي محمد، الذي ضرب معسكره عند "وادي أسيلي" على مسافة كيلو متر إلى ال

من نفس  13، وفي 10تلقى "بيجو" رسالة من "جون فيل" يعلن إليه فيها قيام الأسطول الفرنسي بقصف "طنجة "و "موجدور"

                                                           
 .223هنري شرشل، مصدر سابق، ص  - 1
وشارك في  1804بمدینة لیموج الفرنسیة یلقب بدوق إیسلي، إنخرط في الجیش سنة  1784هو المارشال توما بیجو من نبلاء بیكورني ولد سنة  - 2

عین قائد المنطقة وهران، خاض مع الأمیر معارك عدیدة انتصر في بعضها وانهزم في أخرى ما دفعه  1836نة حروب نابلیون الأولى، وفي س
 1840التي اعترف فیها فرنسا ثانیة بدولة الأمیر، ثم أستدعي إلى فرنسا لیشغل نائبا في البرلمان وفي سنة  1837لإبرام معاهدة تافنة في ماي 

سلط  1847بعد استئناف الحرب بین الجیوش الفرنسیة والمقاومة الجزائریة بقیادة الأمیر.بقي في الجزائر إلى سنة  عاد إلى الجزائر وعین ولیا عام
، أما عن اتجاهه السیاسي فقد كان یدعي الإنتماء إلى 1845خلالها على الجزائریین حرب إبادة شنعاء وارتكب جرائم كثیرة كمحرقة الفراشیش 

الي لكنه في الحقیقة كان من دعاة النظام الملكي، وقد أصبح بیجو في الذاكرة الفرنسیة وخاصة لدى المعمرین عنوانا، التیار الدیمقراطي اللیبر
 .https:/wikipedia./ar.org/wikiبداء الكولیرا ینظر:. 1849"للإمبراطوریة الكولونیالیة " توفي سنة 

 .272إسماعیل العربي، مرجع سابق، ص  - 3
 4-,  Revue Africaine» in  marocaine de 1844 –Documents Relatifs à la guerre franco  « Georges YVER:

n̊54 , 1910 , pp 63-69. 
 .223هنري شرشل، مصدر سابق، ص - 5
 .273إسماعیل العربي، مرجع سابق، ص - 6
7 - CHARLES - André julien: « Histoire de l’Algérie contemporaine », éd Casbah, Alger, 2005 ,p.197. 
 .13عبد الهادي التازي، مرجع سابق، ص - 8
9 - CHARLES-André julien: op –cit ،p 198. 

10 - BENACHENHOU - a:" l’état algérien en 1830 ses institutions sous l’ Emir Abdelkader" ، éd ENAG ،
Alger 2009 ،p128 
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الشهر وصل إلى بيجو أمر من الحكومة يقضي بعدم تجاوز الحدود المغربية، ولكن المارشال ضرب بالأمر عرض الحائط وهيأ 
ألف  30جندي، ثم عبر النهر، ودخل في معركة مع الجيش المغربي الذي يقدر بـ  11500غد جيشه الذي يتكون من في ال

 . 1مقاتل، فوقعت معركة استمرت طيلة النهار انتهت بهزيمة المغاربة
 :م1844سبتمبر  10معاهدة طنجة  

الانتصار الذي له من المبررات ما يكفينا  لقد لاحظنا كيف انتصرت فرنسا عسكريا  على جيش السلطان المغربي، هذا
دولة قوية مرهوبة الجانب أما المغاربة الذين دخلوا المعركة دون تدبير رغم كثرة الجند، فقد كانت -أي فرنسا-عن ذكره، فهي 

ن، إن معركة "إيسلي" الخسارة ثقيلة ومخزية أدخلت المغرب إلى مرحلة جديدة من تاريخه فَقَدَ فيه عزته وفقد فيها نشوة واد المخاز 
؛ أن قواته غير متكافئة مع الفرنسيين، وأنه لا يستطيع عبد الرحمان حقائق الأمور فمنها في الواقع أبرزت للسلطان مولاي

، وللحفاظ على العرش لم يبقى أمام السلطان عبد الرحمان من خيار سوى أن يدخل مع الأمير عبد القادر 2مواجهتهم مستقبلا
نسيين أو يستسلم لضغوطهم، وهنا فوض السلطان لنائبه وعامله بطنجة بوسلهام بن علي في عقد المعاهدة حربا  ضد الفر 

 .3والصلح المقترح عليه من لدن فرنسا
جرت المفاوضات بين الطرفين، حيث مثل الوفد الفرنسي كل من الدوق "ديك لو كوبارغ" والقنصل "دوري دي نيون "أما 

، 1844سبتمبر 10وسلهام ابن علي قائد طنجة، وانتهت المحادثات، بعقد معاهدة طنجة يوم عن الجانب المغربي فحضر ب
والتي تضمنت ثمانية شروط، حيث جاء فيها، أن يلتزم السلطان المغربي في الشرط الثالث بعدم تقديم المساعدة لأي ثائر أو 

عن القانون على امتداد الدولتين الجزائر والمغرب وعليه  عدو لفرنسا، أما الشرط الرابع فتمثل في وضع الأمير عبد القادر خارج
، ويحتوي الشرط الخامس على تحديد الحدود ما بين أملاك فرنسا والمغرب تبقى ثابتة، 4يجب متابعته بالسلاح على تراب البلدين

 .5حسب ما كان معترف به على عهد الدولة العثمانية في الجزائر
 :م1845مارس  18معاهدة لالة مغنية 

بعد مرور ستة أشهر فقط عن توقيع معاهدة طنجة، طالبت فرنسا من المغرب تسوية وضعية الحدود، وفي هذا الباب 
الذي لا نجد الأسباب الحقيقية وراء طلب فرنسا لعقد هذه الاتفاقية إلا أنّه من الراجح أن أسباب عقد هذه المعاهدة يرجع في 

معاهدة طنجة على أنها غير واضحة خاصة في ما يتعلق بمسألة الحدود، علاوة أساسه للطرف الفرنسي الذي كان يرى في 
على أنّ الجنرال "بيجو" الذي كان غير راض عن عدم إشراكه في معاهدة طنجة وهو صاحب النصر في إيسلي قد ضغط أمام 

مدينة وجدة إلى نطاق حدود دولة البرلمان الفرنسي لإعادة النظر حول مسألة الحدود ويبدو أن الجنرال "بيجو"كان يريد ضم 
 الجزائر كما كان يرى أن مسألة الحدود ستكون موضوع اتفاقية خاصة.

وقد اشترك في المفاوضات التي أسفرت عن هذه الاتفاقية من الجانب 6 1845مارس  18أبرمت معاهدة لالة مغنية يوم 
ي كان يشغل قنصل فرنسا بطنجة، ومن الجانب المغربي، الفرنسي إضافة إلى الجنرال "دولاروا" السابق الذكر ليون روش الذ

وبموجب هذه الاتفاقية وقع الطرفان  7عامل وجدة حميدة الشجعي ومندوب شخصي عن السلطان عبد الرحمان أحمد السلاوي
دود السياسية نصت معاهدة "لالة مغنية "على تعيين تفصيلي للح على معاهدة لالة مغنية والتي رسَّمت الحدود بين البلدين حيث

ما بين الجزائر والمغرب ابتداء من سواحل البحر الأبيض المتوسط إلى منطقة ثنية الساسي كما حددت أسماء القبائل التابعة 

                                                           
 .280إسماعیل العربي، مرجع سابق، ص  - 1
 .16، ص1992، 1، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، ط1، ج1940، 1930المغربیة من  أبو بكر القادري، مذكراتي في الحركة الوطنیة - 2
 .15عبد الهادي التازي، مرجع سابق، ص - 3
4 - CHARLES-André julien: op – Cit ,p.200. 
 .341، ص2009(م، دار هومة، الجزائر، 1934 -1837زائریة)إبراهیم میاسي، الاحتلال الفرنسي للصحراء الج - 5
 .H3015( بمدینة إكس أونبروفنس بفرنسا العلبة AOMتوجد وثیقة المعاهدة في أرشیف ما وراء البحار) - 6
 .282إسماعیل العربي، مرجع سابق، ص - 7
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حسب شهادة الموقعين على اتفاقية "لالة كما تضمنت المعاهدة سبعة شروط تهم المسألة الفرنسية المغربية و  لكل من البلدين.
 :بين الجزائر والمغرب قسمت إلى ثلاثة أقساممغنية" أن الحدود 

كيلومتر  150حدد بالتدقيق من مصب واد كيس في البحر الأبيض المتوسط إلى" ثنية الساسي"، الواقعة على بعد  القسم الأول:
 إلى الجنوب.
ن1: يمتد من" ثنية الساسي" إلى" فجيج "والقسم الثاني ما نص فيه على القبائل والقرى جنوبا ، وهذا القسم لم تعين حدوده بدقة وا 

 التي ذكرت على أنها تابعة لسلطتين المغربية والفرنسية في الجزائر.
يقع جنوبي "فجيج" وقد صار مفاوضون، وبناء على برقية وصلت من "الكي دورصي " على أن لا تعين حدوده  :والقسم الثالث

 . 2ولا قبائله بحجة انه صحراء ومراعي لرعايا الدولتين
ن اعتبار المعاهدتين من أهمية بمكان أنهما تضعان أرضية جديدة لعلاقات المغرب مع فرنسا في الجزائر والأمير يمك

 :أيضا ، والَأهم من هذا كله أن المعاهدتين تقحمان المغرب مباشرة في أحداث الجزائر وذلك من خلال
 اعتراف المغرب بالسلطة الفرنسية في الجزائر.-
 ير عبد القادر وقبول أحقية مطاردته مع غيره من المجاهدين من طرف الفرنسيين والجيش المغربيالتنكر لجهاد الأم-

 توتر العلاقات بين الأمير عبد القادر والسلطان عبد الرحمان: 
بقدر ما كانت هزيمة" إيسلي " نقطة تحول حاسمة في سياسة المغرب الداخلية والخارجية كانت أكثر وقعا  على المقاومة 

جزائرية، فبعد " إيسلي" وقّع السلطان عبد الرحمان على معاهدة طنجة والتي وضعت المغرب من موقف المؤيد للأمير إلى ال
موقف العدو، حيث وَلّدتْ المعاهدة غليانا  شعبيا  وحماسا  تغلغل إلى مستويات المخزن، هذا الموقف الذي أثار سخط المغاربة 

فقبل سلطان مراكش هذه الشروط وتقرر الصلح ولما شاع هذا الأمر في نواحي ..وفي هذا يقول صاحب تحفة الزائر ".
المغرب الأقصى وسارت الركبان بما وقع لجيوشهم وجموعهم مع الفرنسيين كبر عندهم ذلك ونسبوا المعرة فيه إلى سلطانهم 

ع طاء الطاعة إلى الأمير لما كانوا وقواد الجيوش، وكثر القيل والقال واتفق أكثر القبائل على انتفاض على السلطان وا 
يسمعون عنه من الأقدام والشجاعة والقيام بأمور الجهاد على ما ينبغي...فكتبوه في ذلك فلم يقبله منهم وقال إني دخلت 

 3..."بلاد السلطان لا لأكون ضده أو لنأخذ منه ملكه
فيها قد حصد نتيجتها، فكان عليه  وانتهت كذلك معركة جانبية لا شك أن الأمير الذي هو صاحب الشأن الأول
خبر المعاهدة بالحزن والخيبة، لأن هذه  الاستعداد لمواجهة عدوين أحدهما دخيل مُستعمر والثاني أصيل مُسلم، فقد تلقى الأمير

ن لم تكن لنصوصها قيمة عملية في الحد من نشاطه فهي بالتأكيد قد وضعت حدا  لآماله في توسيع نطاق المع ركة، المعاهدة وا 
 بحيث تندمج مقاومة الجزائرية والمغربية وتنطلق في مجهود المشترك لطرد العدو من البلدين.
وازداد الضغط الفرنسي  4م1845بدأ تنفيذ الخطة الفرنسية المغربية التي تقضي بمطاردة الأمير، منذ أواخر أكتوبر 

، هذا 1846ير عبد القادر إلى دائرته بالمغرب سنة على السلطان بمقتضى معاهدة طنجة، خاصة بعد عودة الأم 5الانجليزي
الأخير الذي كان قد وجه مسألة إلى علماء الأزهر في شأن السلطان، الذي واصل تهديده للأمير مطالبا  إياه بمغادرة بلاده طوعا  

                                                           
واحات كثیرة بها ثمانیة قصور أشهرها العابد وزناقة كانت في  وتحتوي على 2كلم 900فجیج: أو فقیق هي إقلیم واسع یمتد على مساحة تقدر ب - 1

ینظر: إبراهیم میاسي، مرجع  -العهد الزیاني تابعة إلى مملكة تلمسان وبعد حملة المنصور في صحراء السودان الغربي ضمها إلى ملك السعدیین
 .386سابق، ص 

 .16عبد الهادي تازي، مرجع سابق، ص - 2
 .310-309مرجع سابق، ص ص إسماعیل العربي،  - 3
 .35، ص1989، 1، دار الغرب الإسلامي، بیروت، ط1894-1873محمد العربي معریش، المغرب الأقصى في عهد السلطان الحسن الأول  - 4
د الأمیر، وفي هذا حسب المؤرخ عبد الله العروي فان الانجلیز الذین كانوا یخشون التدخل الفرنسي في المغرب، بدءوا یضغطون على السلطان لطر -5

لیس الجیش المغربي غیر منظم وسيء والتجهیز هو الذي كان یضمن استقلالیة المغرب ولكن بالأحرى انجلترا التي بعد أن كشرت عن »... یقول: 
 ینظر: -« أنیابها بشدة، قد انتهت بقبول غزو الجزائر غیر أنها لم تكن تسمح بغزو المغرب.

LAROUI -A: « histoire du Maghreb » tom , 2 ، d fron cois maspero  ،paris ,1976 , P 07. 
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لا أنه سيضطر إلى استعمال القوة ضده، وفي نفس الوقت أمر السلطان الذي كان مج برا  تحت تهديد أو تسليم نفسه، وا 
الفرنسيين القبائل المجاورة لدائرة الأمير بالتضييق وقطع التموين عنها، حيث كتب إلى شيخ قبيلة الأحلاف رسالة يؤمره فيها 

بلغنا أن الأمير عبد القادر ومن »... :باتخاذ الإجراءات الفعالة لإخراج الأمير من المغرب الأقصى حيث جاء فيها ما نصه
إخوانكم الذين استفزهم وخدعهم بتمويهه وأباطيله... وقد خدعهم بإظهار الدين وأحوال الصالحين وما في  إنظاف إليه من

يقاد الفتنة بين العباد...ونحن لا نكره الجهاد بشروطه ونكره ما يعود بالضرر والغلبة لجانب الإسلام،  ضميره إلا الفساد وا 
فساد ولكن هذا المشئوم أراد نقض ما أسسناه من الصلح  يقاد الفتنة بعد إطفائها سعيا في هضم جانب عزكم وا  الشرعي وا 

خراجه ودائرته من إيالتنا السعيدة طوعا أو كرها،  دينكم ودنياكم...فها نحن أمرنا الأمجد بو زيان بالقيام على ساق الجد وا 
، ونلمس من 1«إن شاء الله وحسم مادة فتنتهم وظلالهم فكونوا معه يدا واحدة وشدوا عضده على ذلك حتى يقضي الغرض

خلال هذه الرسالة السلطانية العداء المعلن من السلطان الذي يخاطب في هذه الرسالة رعاياه متخذا  أسباب محاولة نقض 
شعال الفتنة، أسباب كافية للتخلي عن المقاومة الجزائرية وعن زعيمها الأمير عبد القادر.  الصلح وا 

ستزداد سوءا  فالأمير الذي لطالما عبر عن إخلاصه الفعلي للسلطان عبد الرحمان  ويبدو من خلال ما سبق أن الأمور
، أصبح متمردا  في نظر 2وذلك بشل الكثير من حركات التمرد على الحدود وتسليم قادتها مكبلين بالسلاسل إلى سلطات وجدة

النحو، حيث زرع إشاعة أن الأمير يريد ومن جهة أخرى عمل الجاسوس ليون روش الذي كان في المغرب على هذا  3السلطان 
، ومن جهة أخرى كان بعض عمال السلطان في الأقاليم 4أن ينقلب على السلطة في فاس وينصب نفسه ملكا  على المغرب

المجاورة للحدود أن ينشروا الفتنة بين الأمير والسلطان الذي كان على دراية أن الأمير استطاع في الوقت الذي غابت فيه روح 
لجهاد أن يزرع هذه الروح في المغاربة، وقد وصلت هذه السمعة إلى درجة أن الانجليز حسب جوليان كانوا يرون في الأمير ا

 . 5خليفة محتملا لعبد الرحمن
أما بعد، فاني كاتبتم أولا، ولتمست منكم »...  :وتذكر المصادر أنَّ الأمير بعث للسلطان رسالة أخيرة جاء فيها قوله

ائلكم المجاورة لنا وتعديها على من تبعني، وسوء معاملتهم لهم، كلهم دين واحد وشريعة واحدة، فلم يأتني جوابا كف ضرر قب
عن ذلك، ولم يحصل لهم ردع من طرفكم، ومع هذا كله أنا صابر ومتحمل لما يجرونه كراهة في سفك دماء المسلمين مدة 

عدل والإحسان مع قدرتي عليهم في كل آن، فان لم تردعهم الآن عن ستة أشهر طمعا في رجوعهم عن الغي والطغيان إلى ال
أفعالهم وترجعهم عن قبيح تصرفاتهم التزم المحاماة عن حقوقي والمحافظة عن شرف أتباعي ولذا بادرت بإخباركم والسلام 

  6«عيكم
ريض القبائل المغربية من والظاهر من خلال رسالة الأمير أنّه كان راسل السلطان في أكثير من مرة حول موضوع تح

وعلاوة على هذا فقد كان الأمير طيلة الفترة التي عاد فيها إلى « فلم يأتني جواب عن ذلك »...طرف السلطان، وذلك في قوله:
 الدائرة صابرا  على أذى قبائل المخزن المغربية ولم يواجههم رغم قدرته على ذلك.

مور قد ساءت إلى أقصى الحدود بين الأمير والمولى عبد الرحمان ومع نهاية شهر نوفمبر، ومطلع ديسمبر كانت الأ
، وأما الأمير 7هذا الأخير الذي جهز جيشا  كبيرا  وأسند قيادته إلى ابنيه محمد وأحمد وكلفهما بطرد الأمير من الأراضي المغربية

واء ضفر بها أو هُزم فقد اجتمع بقادة الذي كان حريصا  على حقن دماء المسلمين وعلى تجنب الدخول في معركة خاسر فيها س

                                                           
 .310، 309إسماعیل العربي، مرجع سابق، ص ص  - 1
 .292ص، ، )د ت(1، المطبعة الأهلیة، الإسكندریة، ط1محمد بن الأمیر عبد القادر، تحفة الزائر في تاریخ الجزائر والأمیر عبد القادر، ج - 2
 .220ابق، صهنري شرشل، مصدر س - 3
 .56، ص 1990، 1، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، ط1847-1832یوسف مناصریة، مهمة لیون روش في الجزائر والمغرب  - 4
5 - CHARLES-André julien: op ,cit , p ,196. 
 .310إسماعیل العربي، مرجع سابق، ص - 6
 .241 – 240، ص ص 1999والدولیة، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، یحي بوعزیز، مع تاریخ الجزائر في الملتقیات الوطنیة - 7



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

58 

جنده وكبار ضباطه وأطلعهم على حقائق الأمور، وذكر لهم أن السلطان عبد الرحمان قد عزم مع العدو على محاربتهم، وطلب 
 .1« .إننا بايعناك على السمع والطاعة والجهاد إلى الموت ونحن مستعدون للوفاء بالعهد»..إليهم معرفة رأيهم، فكان ردهم 

ديسمبر 16ومنذ ذلك الحين وقعت الكثير من المعارك بين الأشقاء، وسقط عدد لا يحصى من المسلمين، وفي يوم 
كانت آخر معركة بين الأمير والمولاي محمد بن السلطان، والتي انتهت هي الأخرى بهزيمة للجيش المغربي، إلا أن إصرار 

مضطرا  إلى الخروج من الحصار وذلك بالعبور إلى الضفة الشرقية لنهر الجيش المغربي على النيل من الدائرة جعل الأمير 
ديسمبر بينما كان الأمير يجتاز على رأس الدائرة نهر الملوية متجها  إلى الحدود الجزائرية، وجد أن الجنرال 19ملوية، وفي 

 دخل إلى الجزائر وخاصة مضيق جربوس.لاموريسيار الذي كان يتتبع أخباره في المغرب، قد اتخذ جميع احتياطاته لحراسة الم
وجدت  1847ديسمبر 22ولما وصلت طلائع الجيش الجزائري بقيادة الأمير عبد القادر إلى هذا المضيق في يوم 

 القوات الفرنسية بانتظارهم في اثني عشرة ألف جندي، حينها أدرك الأمير أنه لا مفر من الحصار فقرر تسليم نفسه إلى الجنرال
 .2رلاموريسيا
 :خاتمة

ننا ونحن نقف عند خاتمة هذا البحث الذي تتبعنا فيه علاقة البلدين على عهد رمزين من رموز الأمة المغاربية في  وا 
فجر التاريخ المعاصر، لنتألم لهذه النهاية المأساوية التي تستوقفنا بغياب العبارات والكلمات الدالة، وأنّه مهما قلنا فيها من 

 طيع شرحها ولا تفسيرها. الكلمات لن ولن نست
نهاية المقاومة الجزائرية تحت لواء الأمير عبد القادر أنهت معها آلام القلوب التي كانت تتحسر على سقوط دماء  إن

المسلمين، دماء لو استغلت في حقها لكفت بعد الأمير حقها حقنا للدماء التي سقطت في الجزائر وتونس والمغرب وليبيا، ولكن 
 د ضيع القادة المسلمين حلم وحدة لو تحققت في هذا الفجر من التاريخ المعاصر لكان الأمر مختلفا الآن.للأسف الشدي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .215محمد بن الأمیر عبد القادر، مصدر سابق، ص  - 1
 .244یحي بوعزیز، مع تاریخ الجزائر، مرجع سابق، ص  - 2
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Abstract 

Gained the Balkans a major international importance because of its strategic location and 

the complexity of national and religious composition, and became this region of the areas of the 

bitter conflict between the Ottoman Empire major European countries since the mid-fourteenth 

century, this conflict was resolved in favor of the Ottomans at the end of the sixteenth century, 

and created conditions experienced by the Ottoman Empire and the poor economic and financial 

positions adequate opportunity to compete with European countries, especially Russia and 

Austria-Hungary, to expand its political influence in the Balkan Peninsula, as well as that the 

growing nationalism of the Balkan peoples for liberation from Ottoman domination. 

 المقـــدمة
ت منطقة البلقان اهمية دولية كبرى بسبب موقعها الاستراتيجي وتعقد تركيبها القومي والديني، واصبحت هذه اكتسب

المنطقة ميدانا  من ميادين الصراع المرير بين الدولة العثمانية والدول الاوربية الكبرى منذ منتصف القرن الرابع عشر الميلادي، 
ن في نهاية القرن السادس عشر الميلادي، وهيأت الظروف التي مرت بها الدولة وقد حسمت هذه الصراعات لصالح العثمانيي

المجر، لتوسيع -العثمانية وسوء اوضاعها الاقتصادية والمالية الفرصة الملائمة لتنافس الدول الاوربية لا سيما روسيا والنمسا
للشعوب البلقانية للتحرر من السيطرة العثمانية، وقد  نفوذها السياسي في شبه جزيرة البلقان، فضلا عن ذلك تنامي الروح القومية

(، التي كان لها تأثيرا  1878-1875اسهمت تطلعات هذه الشعوب في نشوء ما يعرف بالازمة البلقانية خلال المدة ما بين )
نب انمبراطورية الهبسبرغ فاعلا  على العلاقات الدولية بين القوى الاوربية وخاصة المانيا التي انحازت في نهاية المطاف الى جا

 والدولة العثمانية في الحرب العالمية الاولى.
 وموقف روسيا منها  1873-1865المبحث الاول: التطورات السياسية في المانيا 

شهدت بروسيا التي تعد من اكبر الدويلات الالمانية في النصف الثاني من القرن التاسع عشر ثلاثة حروبا  متواصلة  
بعد ان اتفقت مع النمسا، انتهت بتوقيع اتفاقية 1864مال وحدتها السياسية، الاولى ضد الدانمارك في تموز من اجل استك

، بينما شلزفيك Holsteinتم بموجبها منحت النمسا ادارة هولشتاين 1865في السادس والعشرين من تموز  Gasteinغاستين 
Schewig خلافات بينهما من جديد، وكان بسمارك واثقا  ان النمسا لن تتنازل تحت الادارة البروسية، ولكن سرعان ما ظهرت ال

وساعدت الظروف  .(1)ابدا  برضاها عن الزعامة للدويلات الالمانية، وتبعا لذلك قرر ان يستخدم القوة وخاض حربا  ثانية ضدها
ضد النمسا على اثر الثورة البولندية السياسية الدولية انذاك على اتخاذ الموقف، فالدولة الروسية الصديقة لن تعارض حربه 

(، فقد وقفت بروسيا الى جانب روسيا، وذلك لوجود بولنديين في الاولى، بينما اتخذت 1864-1863خلال المدة ما بين )
فة بريطانيا وفرنسا موقفا مساندا للثوار، وطالبتا روسيا الاستجابة لمطاليبهم التي تمثلت وضع دستورا للبولنديين يضمن لهم كا

 (.2)حقوقهم وحرياتهم بكل اشكالها السياسية والثقافية والاجتماعية
لقد ترتب على مساندة بريطانيا وفرنسا للثوار البولنديين، توتر العلاقات بين روسيا وهاتين الدولتين من جهة، وتقارب  

ياد الودي اثناء حرب بروسيا ضد بين بروسيا وروسيا من جهة اخرى، وقد تعزز هذا التقارب، عندما اتخذت روسيا موقف الح
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انتهت بهزيمة النمسا وانتصار الاولى، فضلا عن ذلك انتقال الزعامة الالمانية  1866النمسا في السادس عشر من حزيران 
 .(3)والسيادة على اوربا الوسطى من النمسا الى بروسيا

ا، اعلنت الاخيرة الحرب على بروسيا في ومن اجل استكمال الوحدة الالمانية، خاضت بروسيا حرب السبعين ضد فرنس 
( في Battle of Sedan) حيث اسفرت عنها انتصار بروسيا وهزيمة فرنسا في معركة سيدان 1870الثالث عشر من تموز 

. ومع ذلك استمرت الحرب، وشددت القوات الالمانية خناق الحصار على (4)الثاني من ايلول من العام نفسه ووقوع نابليون اسيرا  
(، وفي الوقت نفسه، تقدمت جيوش المانية اخرى نحو باريس، واعلنت بروسيا Metz(، وميتز )Strabourgدينة ستراسبورك)م

انها لن تعقد صلحا مع فرنسا الى ان تحصل المانيا على ضمانات ضد محاولات فرنسا في المستقبل لاسترجاع 
الراين نهرا المانيا حقا، ومن جهة ثانية اعلنت الحكومة الفرنسية  (، وعلى ان يكون نهرLorraine( واللورين، )Alsaceالالزاس)

الجمهورية الفرنسية الثالثة، وصرحت انها )لن تتنازل عن شبر من الاراضي الفرنسية، او عن حجر 1870في الرابع من ايلول 
، حيث 1871كانون الثاني  الى 1870ولذلك استمرت الحرب بعد معركة سيدان من ايلول  (.5)من احجار القلاع الفرنسية(

 تقدمت القوات الالمانية نحو العاصمة الفرنسية وضربت حصارا  شديدا ، اضطرها الى الاستسلام، ثم عقدت معاهدة فرانكفورت
Frankfort وبموجبها تنازلت فرنسا لالمانيا عن الالزاس عدا بيلفور 1871، بين بروسيا وفرنسا في العاشر من مايس 

Belfortقسم الشرقي من اللورين وبضمنه قلعة ميتز، ووافقت عن دفع غرامة حربية قدرها خمسة مليارات فرنك )مليار ، وعن ال
 .(6)1873دولار(، وقد بقيت الجيوش الالمانية تحتل فرنسا الشمالية حتى تم دفع الغرامة عام 

ة امبراطورية المانية تحت زعامة ال البروسية تحقيق الوحدة الالمانية، واقام -وكان من اهم نتائج الحرب الفرنسية 
 .(7)1871هوهنزلرن حكام بروسيا، وتم تتويج وليم الاول امبراطورا لالمانيا في الثامن عشر من كانون الثاني 

هيأت لروسيا الظروف الدولية المتمثلة من اندحار فرنسا في حرب السبعين، لالغاء القيود التي فرضتها معاهدة  
قوة فرنسا وهي احدى الدول الرئيسة الموقعة على هذه المعاهدة، مما ادى الى فقدانها للنفوذ في الدولة  . فقد تحطمت(8)باريس

، ولهذا ظلت بريطانيا وحيدة في 1866العثمانية، ولم تستطع النمسا اسنادها لانها هي ايضا قد خسرت الحرب ضد بروسيا عام 
استعداد الدولة العثمانية  1870فأعلنت في التاسع عشر من تشرين الاول  هذه القضية، الامر الذي استغلته الحكومة الروسية،

للتقارب مع روسيا، بأنها لا تعد نفسها ملزمة ببنود معاهدة باريس التي تحدد حقوق روسيا في البحر الاسود، وأبدت استعدادها 
المجر، –وقد اثار ذلك استياء بريطانيا والنمسالان تبدأ مع الدول الاخرى الموقعة على المعاهدة محادثات لاعادة النظر فيها، 

، تمخض عن الغاء حياد البحر الاسود، واقرار مبدأ Conference in Londonمؤتمر في لندن  1871فعقد في كانون الثاني 
ئدة " للدول غلق المضايق امام السفن الحربية، مع اعطاء الدولة العثمانية الحق في فتحها وقت السلم امام السفن الحربية العا

الصديقة والحليفة "، وقد كان ذلك نصرا واضحا لروسيا، ومن الناحية الاخرى سعت المانيا الى توجيه ضربة جديدة لفرنسا قبل 
ان تتخلص من الضربة التي اصابتها في حرب السبعين، ولهذا اتبعت سياسة سلمية هدفها كسب صداقة روسيا دون اغضاب 

دون الابتعاد عن روسيا، ولم ترفض روسيا من جانبها هذا التقارب، بسبب تدهور علاقاتها مع  بريطانيا، وكسب مودة النمسا
بريطانيا نتيجة الخلافات القائمة بينهما في اسيا الوسطى، ورغبة منها في الاستفادة من مساندة المانيا في حالة حدوث تعقيدات 

 .(9)في البلقان
ئيسة هو عزل فرنسا خشية من تكوين اتحاد كل من فرنسا وبريطانيا والنمسا وجعل المستشار الالماني هدف سياسته الر  

ضده لانتزاع ما حققه الشعب الالماني من مكاسب قد تؤدي الى اختلال التوازن في اوربا، فكسب صداقة روسيا والنمسا 
ها تجاه المشاكل الاوربية وبريطانيا في آن واحد تكاد عملية صعبة جدا، بسبب تضارب مصالح تلك الدول واختلاف سياست

 . (10)بصفة عامة، ومشاكل البلقان بصفة خاصة 
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، المجر-( مستشار النمساBeustالمجر، الا ان الكونت بيوست )-لذا سعى بسمارك الى اقامة علاقات جيدة مع النمسا 
لاخير بضم المقاطعات الالمانية كان يعلن صراحة عداءه لبسمارك، وللوحدة الالمانية تحت قيادة بروسيا، اذ كان يخشى قيام ا

انه لا  1871المجر، وحتى يزيل بسمارك هذه المخاوف اكد للامبراطور فرانس جوزيف في ايار  -التي تخضع لسلطة النمسا
يفكر في ضم هذه المقاطعات الى المانيا، لذلك طالب المجريون الذين كان لهم نفوذ في امبراطورية الهبسبرغ باقامة علاقات 

مع المانيا، لانهم كانوا يخشون زيادة العناصر السلافية في المملكة بدعم من روسيا التي يكنون لها الكراهية، كما اقترح وثيقة 
، عندما التقى ببسمارك في غوستين النمساوية في تشرين الثاني Count Gyula Andrassy(11)الكونت غيولا اندراسي 

روسيا، لكن المستشار الالماني رفض ذلك حفاظا على استمرار علاقات الصداقة اعادة توحيد بولندا لتكون حاجزا بوجه 1871
الروسية ضد فرنسا، لذلك اتصل بسمارك بوزير خارجية روسيا الاسكندر غورتشاكوف، وابلغه بعدم توصل اجتماع -الالمانية

 . (12)غوستين الى أي اتفاق من شأنه ان يعرض روسيا للخطر 
ارك قدراته الدبلوماسية لكسب صداقة الدول العظمى وجرها لاحلاف عسكرية مع المانيا، وتبعا لذلك فقد ركز بسم 

وكانت الهدف الرئيس منها عزل فرنسا، واوعز للقيصر الاسكندر الثاني بان المانيا لن تعارض اذا ما خرقت روسيا معاهدة 
الالمانية صلة القرابة بين –وية العلاقات الروسية باريس، وقامت بانشاء اسطول حربي في البحر الاسود، هذا وقد ساعد على تق

 –الامبراطور وليم الاول وابن اخته القيصر الروسي، اما النمسا فقد اضطرت للتقارب من المانيا، خشية من تكوين اتحاد الماني 
لثلاثة كل من بين الامبراطوريات ا 1872، 1871. وجرت لقاءات وزيارات متبادلة خلال عامي (13)روسي موجها  ضدها 
-League of The Three Emperors (1872المجر، اسفرت عنها تكوين عصبة الاباطرة الثلاثة -المانيا وروسيا والنمسا

 : (14)( في برلين، وقد استندت هذه العصبة على وثيقتين1873
مئتي الف جندي الى  تعهدت روسيا بموجبها بارسال1873روسية عقدت في السادس من ايار -الاولى: اتفاقية المانية

المانيا في حالة تعرضها الى هجوم فرنسي، على ان تلتزم المانيا بتقديم المساعدة العسكرية نفسها الى روسيا، في حالة تعرضها 
 الى اعتداء من احدى الدول الاوربية.

ر في حالة اختلاف التي تضمنت التشاو 1873روسية عقدت السادس من تموز –اما الوثيقة الثانية: اتفاقية نمساوية 
وجهات النظر بين الامبراطور فرانس جوزيف والقيصر الاسكندر الثاني، وقد انضم الامبراطور وليم الاول الى هذه الاتفاقية في 

 الثاني والعشرين من تشرين الاول في العام نفسه.
المجر(، -النمسا–روسيا–المانيا وكانت اهداف عصبة الاباطرة الثلاثة هي تقوية علاقات الصداقة بين الدول الثلاث ) 

المجر بالطرق -والمحافظة على الامن والسلام في اوربا الوسطى وشبه جزيرة البلقان، وتسوية النزاعات بين روسيا والنمسا
نظمة السلمية، دون اللجوء الى استخدام القوة، وعدم السماح لاي دولة تعمل ما في البلقان، ومقاومة الحركات الثورية التي تهدد ا

الحكم القائم في هذه الدول، والتضامن بين الانظمة الملكية التي تهدد الحركات الجمهورية، وكبح الاشتراكية والسعي لحل 
 .(15)مشكلات البلقان 

واعتقدت دول العصبة ان بقاء الدولة العثمانية لا يشكل ضرورة اوربية، بل ان انحلالها وتقسيمها ضرورة لحفظ السلام  
المجر بالتقدم نحو شبه جزيرة البلقان، وان تنسى مشاعر الانتقام من المانيا،  -. وتبعا لذلك شجعت المانيا النمسا(16)في اوربا 

وقد اقتنعت بذلك، لانها ادركت عدم امتلاكها القدرة العسكرية على مقاومة دولة عسكرية قوية مثل الاخيرة، فضلا عن تحقيق 
ة نفسها تعاملت المانيا مع روسيا وأيدتها في اطلاق يدها في البلقان بشرط التفاهم مع اطماعها في تلك المنطقة، وبالطريق

 .(17)المجر في القضايا الاستعمارية في البلقان -النمسا
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 1875المبحث الثاني: موقف المانيا وروسيا من اندلاع ثورة البوسنة والهرسك 
فقد Eastern Question (18) هي تجدد المسألة الشرقية تضافرت عوامل متعددة اثرت على عصبة الاباطرة الثلاثة 

، حيث قدم سكان هذا الاقليم مذكرة الى 1875عام Herzegovinaوالهرسك Bosnia (19)اندلعت ثورة بين فلاحي في البوسنة 
نية لم تكتف طالبوا فيها بتخفيض الضرائب، وتشكيل شرطة محلية من سكان الاقليم، لكن الحكومة العثما (20)الباب العالي

 .(21)برفض هذه المطالب، وانما زادت جبايتها للمرة الثانية في بضعة ايام، الامر الذي ادى الى تفاقم الوضع في هذا الاقليم 
بجولة  1875المجر فرانس جوزيف في ايار -ومن العوامل التي عجلت في اندلاع ثورة البوسنة قيام امبراطور النمسا 

ث مثل دور حامي السلاف والاقوام النصرانية في الاقاليم الأوربية من الدولة العثمانية، إذ تلقى ، حيDalmatiaفي دلماشيا 
الكثير من الشكاوى من المواطنين السلاف في هذا الاقليم الذين أبدوا قلقهم من سوء اوضاع اخوانهم المجاورين لهم في البوسنة 

. ومما زاد الاوضاع تدهورا  تأزم الوضع المالي للدولة (22)عا  عن حقوقهم والهرسك، وعّدوا الامبراطور النمساوي نصيرا  ومداف
( مليون فرنك، لتسديد 300( مليون فرنك، وكان يتحتم عليها دفع )380نحو ) 1875العثمانية، إذ بلغ مجموع مدخولاتها عام

. (23)إفلاس خزينتها 1875تشرين الاول  ديونها للدول الأوربية، وبسبب هذه الظروف أعلنت الحكومة العثمانية في السادس من
والهرسك، وانتشرت في مناطق واسعة من في هذه الظروف التي تعيشها الامبراطورية العثمانية اندلعت الثورة في البوسنة 

 . (24)البلقان
سيا، الى اتفاق مع غورتشاكوف وزير خارجية رو 1875حاول اندراسي ايجاد حل لاخماد الثورة، وتوصل في مطلع اب  

(، لمعالجة الثورة بالتعاون مع بقية Ragusaعلى ارسال تعليمات الى ممثلي دول عصبة الاباطرة الثلاثة، في مدينة راجوزا )
 TheophileDeleasse(25)يلكاسيه الدول الاوربية الكبرى، لكن المقترح فشل بسبب معارضة وزير خارجية فرنسا ثيوفيل د

دولة كبرى، وفي الوقت نفسه رغبة الروس ان يكونوا احرارا في التعامل مع فرنسا وبشكل مستقل الذي اراد اعادة لبلاده هيبتها ك
بريطاني ضد روسيا ثانيا ، ولذلك –عن المانيا اولا ، وخشيتهم من رفض طلب فرنسا قد يدفع الفرنسيين الى تشكيل حلف فرنسي 

ع ممثلي الدول الاوربية، كما وجهت دعوة مماثلة الى للمشاركة م 1875وجهت الدعوة الى فرنسا في الرابع عشر من اب 
ما بريطانيا فقد كره ادوارد هنري أبريطانيا وايطاليا، وكانت الاخيرة اكثر تلهفا من فرنسا الى ان تعامل معاملة الدولة الكبرى، 

يثق بأي من هذه اتخاذ أي اجراء قائلا : ))ليس بوسع المرء ان  Edward Henry Stanley Derby (26)ستانلي دربي
الهرسكية شأن -الحكومات((، وغايته من ذلك إرباك عصبة الاباطرة الثلاثة، وكانت وجهة نظر بريطانيا ان الثورة البوسنية

 .(27)داخلي تخص الدولة العثمانية، لذا تنصح الاخيرة بان تكون اكثر يقظة في التعامل مع الثورة 
موستار في  Mostar، مع سرور باشا وزير الخارجية العثمانية بمدينة اتفق ممثلي الدول الكبرى 1875وفي ايلول  

 : (28)الهرسك تشكيل لجنة خاصة، والاتصال مع زعماء الثوار في البوسنة وطلب منهم عرض مطالبهم التي تضمنت ما يأتي 
 اولا : عقد هدنة بين الثوار والحكومة العثمانية.

 ثانيا : تخفيض عبء الضرائب.
 م سكان البوسنة والهرسك تعيين جندرمة من نفس ابناء الاقليم المسيحيين.ثالثا : يقو 

 رابعا : اختيار والي مسيحي للبوسنة والهرسك تحت السيادة العثمانية.
 خامسا : اطلاق حرية المذاهب الدينية في البوسنة والهرسك.

 سادسا : ضمان الدول الكبرى تحقيق هذه المطالب.
المجر(، لذلك -لحقيقة قد اعدت من قبل عصبة الاباطرة الثلاثة )المانيا، روسيا، والنمساوكانت هذه المطالب في ا 

رفضها الثوار، وبالرغم من الوعود والاعلانات الرسمية التي كررتها الحكومة العثمانية من جانبها لاصلاح أوضاع البوسنة 
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ت العثمانية من البوسنة والهرسك، فرفضت الحكومة والهرسك، اخفقت هذه الوعود، فضلا عن مطالبة الثوار بانسحاب القوا
 . (29)العثمانية ذلك

المجر الى عقد اجتماع لدول عصبة الاباطرة الثلاثة في برلين، لدراسة -وبسبب استمرار الثورة دعا وزير خارجية النمسا 
المجر -دام محتمل بين روسيا والنمساالوضع في البوسنة والهرسك، ولمنع وقوع الحرب مع الدولة العثمانية اولا، ولتجنب أي ص

في البلقان، ووافقت دول العصبة على الدعوة، واجتمعت في العاصمة الالمانية، واعد اندراسي مذكرة بالتشاور مع سفير روسيا 
 : (30)التي تضمنت ما يأتي 1875نوفكوف وتم اعلانها في الثلاثين من كانون الاول  Novikovفي فينا 

 ولة العثمانية بضمان الحريات الدينية لسكان البوسنة والهرسك. اولا : تتعهد الد
 ثانيا : وضع نظام ضرائبي جديد وعادل، لاستيفاء اموال الضرائب والغاء النظام القديم.

ثالثا : قيام الحكومة العثمانية بمساعدة الفلاحين في البوسنة والهرسك لشراء الأراضي من الملاكين، لكي ترفع الظلم 
 غلال عنهم الذي كان سببا من أسباب استيائهم. والاست

 رابعا : تكوين لجنة من المسيحيين والمسلمين للاشراف على تطبيق هذه البنود. 
 خامسا : يتعهد السلطان العثماني رسميا  للدول الكبرى بالقيام بتلك الإصلاحات. 

اندراسي وغورتشاكوف الى لندن وباريس  وبعد مباحثات طويلة ارسل البرنامج الاصلاحي الذي اتفق عليه كل من 
وروما لاستحصال موافقة الحكومات عليه هناك، اما المانيا فانها لم تشترك في صياغة مذكرة اندراسي، ولكنها وافقت عليها، 

لالمانية، لانها لا تتعارض مع نظرة بسمارك الى المسألة الشرقية، باعتبارها موضوعا  ثانويا  من موضوعات السياسة الخارجية ا
-لقد كان هدف المستشار الالماني الاساسي ان يتلافى في قيام نزاع حاد بين حليفيه في عصبة الاباطرة الثلاثة روسيا والنمسا

المجر من جهة، لان النزاع بينهما يضع المانيا في موقف حرج ويحتم عليها الانحياز الى احدهما، وهو امر لا يريده بسمارك، 
، حيث ان قيصر روسيا الاسكندر 1871سا على الخروج من عزلتها السياسية التي فرضت عليها منذ عام كما انه يساعد فرن

الثاني كان يصر على اشراك فرنسا في معالجة الازمة البلقانية، وهذا يتنافى مع السياسة الالمانية التي تقوم على الحفاظ على 
-ة اخرى لم ترغب المانيا ان يكون هناك تعاون وثيق بين روسيا والنمساتوازن القوى في اوربا وعزلة فرنسا السياسية، ومن جه

المجر، لانه يفقد المانيا امكانية اتخاذ دور الوسيط بينهما، لذلك رأى بسمارك ان افضل وسيلة لحل المعضلة وتحقيق ما تريده 
نافس على النفوذ في البلقان، وذلك بتقسيم المانيا من وئام نسبي بين حليفتيها هي القضاء على مصدر النزاع بينهما، وهو الت

 . (31)الدولة العثمانية وارضاء الدولتين، والدول الكبرى اقليميا  على حسابها 
 : (32)وتبعا لذلك اقترح المستشار الالماني على بريطانيا فكرة تقسيم الدولة العثمانية على النحو الاتي  

 الجزء الشرقي من البلقان. اولا : استعادة روسيا بسارابيا وتهيمن على 
 المجر البوسنة والهرسك وتهيمن على الجزء الغربي من شبه جزيرة البلقان. -ثانيا : تأخذ النمسا

 ثالثا : تحتل بريطانيا مصر وبعض الجزر العثمانية في بحر ايجه.
 رابعا : تعويض فرنسا بمنحها سوريا.

المجر، وابعاد روسيا عن فرنسا، ومن ثم ابعاد شبح -وسيا والنمساكان هدف المانيا من التقسيم تلطيف الاجواء بين ر  
الحرب عن اوربا عن طريق اشغال الدول الاوربية الكبرى في مشاكل لا علاقة لالمانيا فيها، وهذا يعني من وجهة نظرة بسمارك 

الدولة العثمانية في هذا الوقت بالذات، أي الابقاء على قوة المانيا وأمنها وسلامتها، اما اعلان المستشار الالماني فكرته لتقسيم 
 .(33)بعد اعلان مذكرة اندراسي، فكان الهدف منها هو خلق اجواء غير مناسبة لتطبيق بنود المذكرة نفسها 

وافقت روسيا على الاقتراح الالماني لتحقيق طموحاتها السياسية لترسيخ النفوذ الروسي في البلقان، لان السيطرة على  
قة يمكنها من السيطرة على المضايق العثمانية التي لهما اهمية اقتصادية وعسكرية كبيرة جدا لروسيا، فهما المنفذ هذه المنط
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الوحيد لتجارة اقاليمها الجنوبية ومنها تستطيع العبور الى البحر المتوسط للتصدي لاي قوة بحرية تريد تهديد مناطقها الجنوبية، 
ل المعادية كما حدث في حرب القرم، لذلك حاولت روسيا ان تظهر بمظهر المدافع عن كما إنهما يؤلفان مدخلا للاساطي

الشعوب البلقانية، ولا سيما السلاف والارثوذكس منهم، لانها ترى فيهم حلفاء لها في صراعها على النفوذ في البلقان مع الدولة 
المنطقة، وترى في النفوذ الروسي في شبه جزيرة البلقان  المجر التي كانت هي الاخرى تسعى للتوسع في هذه -العثمانية والنمسا

عقبة كبيرة تعيق ذلك، لهذا كانت روسيا تنتهج سياسة تجاه الدولة العثمانية سياسة عدوانية توسعية في خطها العام، وتسعى 
 .(34)للقضاء عليها وتقسيم ممتلكاتها

انية، لان القضاء على الاخيرة لم يكن يستجيب للمصالح اما بريطانيا فقد رفضت مشروع تقسيم ممتلكات الدولة العثم 
البريطانية، حيث ان سياستها الحفاظ عليها والى حمايتها من المطامع الروسية، لانها تريدها ان تبقى حاجزا يمنع روسيا من 

ك، لا سيما بعد ان زادت الوصول الى البحر المتوسط، وتهديد مواصلات بريطانيا مع الشرق الاقصى وامبراطوريتها الواسعة هنا
اهمية البحر المتوسط بالنسبة لبريطانيا بعد فتح قناة السويس التي جعلته اقصر الطرق الى المستعمرات البريطانية في الشرق، 
لذلك فان أي تقسيم لممتلكات الدولة العثمانية سوف يحقق مكاسب لروسيا، في الوقت الذي لا يضيف شيئا  جديدا  لبريطانيا 

 . (35) فشل الاقتراح الالماني وهكذا
تأزمت الاوضاع السياسية في شبه جزيرة البلقان، وانتشر لهيب ثورة البوسنة الى مناطق متعددة، حيث نشب نزاع في  
)شمال شرق اليونان( بين المسلمين والمسيحيين، لعدم دفعهم الضرائب للدولة العثمانية في السادس من ايار  Salonicسالونيك 
لامر الذي ادى الى عقد اجتماع في الحادي عشر من الشهر نفسه بين وزراء خارجية دول عصبة الاباطرة الثلاثة ، ا1876

بسمارك، اندراسي، غورتشاكوف في برلين، وقدم الاخير مشروعا يتضمن تدخل الدول الكبرى في اسطنبول لغرض فرض 
ركة لتطبيق تلك الاصلاحات على ان تعزز بالاحتلال العسكري اصلاحات عامة على الدولة العثمانية، وتشكيل لجنة دولية مشت

الاجنبي، وكان هدف وزير الخارجية الروسية من ذلك قيام دولة سلافية كبرى في البلقان، وقد واجه المشروع معارضة قوية كل 
-ت عليه روسيا والنمساالمجر، لذلك صرح المستشار الالماني بأنه لا يساند أي مشروع الا اذا اتفق-من المانيا والنمسا

 . (36)المجر
المجر بمطالبة الدولة -وكرس غوتشاكوف وزير خارجية روسيا كل جهوده من اجل اقناع نظيريه في المانيا والنمسا 

العثمانية بان تمنح المناطق السلافية في شبه جزيرة البلقان استقلالا  ذاتيا ، مؤملا  ان اشتراك الدولتين مع روسيا في عصبة 
المجر على تفويض لترتيب المناطق التي سوف  -باطرة الثلاثة من شأنه ان يسهل موقفهما، ويسمح بحصول روسيا والنمساالا

المجر وهو عدم السماح باي نجاح جوهري يحققه السلاف من اجل –تستقل ذاتيا، ولكن رغبة الروس اصطدمت بتخطيط النمسا 
 .(37)يعنيه من تفوق للنفوذ الروسي في شبه جزيرة البلقان  التحرر من السيطرة العثمانية والنمساوية، وما

اجتمع وزراء خارجية عصبة الاباطرة الثلاثة في العاصمة الالمانية وتم صياغة  1876وفي الثاني عشر من ايار  
ما  تجري ( يو 60، التي تضمنت بمطالبة الحكومة العثمانية الموافقة على هدنة أمدها )Berlin Memorandumمذكرة برلين 

 : (38)اثناءها محادثات بين العثمانيين والثوار وفقا  للأسس الآتية 
 اولا : تتعهد الحكومة العثمانية باعمار المساكن والكنائس التي تعرضت للاضرار من جراء المواجهات العسكرية.

 ثانيا : اعفاء سكان البوسنة والهرسك من الضرائب لمدة ثلاث سنوات. 
 كومة العثمانية بتشكيل لجنة من اعيان البوسنة والهرسك من النصارى لتوزيع المساعدات المادية التي تقدم لهم.ثالثا : تقوم الح

رابعا : السماح للمسيحيين والعثمانيين بامتلاك الاسلحة لغاية تطبيق الاصلاحات واعادة الاستقرار والامن في البوسنة 
 والهرسك.

 ربية الكبرى الحق في مراقبة تطبيق الاصلاحات وعودة السكان.خامسا : ان يكون لمندوبي الدول الأو 
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الى كل من فرنسا وايطاليا وبريطانيا، ووافقت عليها 1876ارسلت نسخة من مذكرة برلين في الثالث عشر من ايار  
لبت من الباب المجر ط -الحكومتان الفرنسية والايطالية كأساس لتحقيق السلام في شبه جزيرة البلقان، في حين ان النمسا

العالي اقناع بريطانيا بالانضمام الى مذكرة برلين، بينما المانيا التمست من الاخيرة عدم تشجيع الدولة العثمانية على رفض هذه 
 . (39)المذكرة

 اما بريطانيا فقد عارضت مذكرة برلين، فقد اثارت هذه المذكرة استياء اللورد دربي الذي اعترض عليها مبررا  ذلك، ان 
الهدنة تفيد الثوار ويمنحهم وقتا  لكسبهم قوة وعزما  وتضر بالقوات العثمانية، اما بقية البنود غير عملية، فالعثمانيون سيرفضون 
حتما ،فكيف يمكن لتسليح العثمانيين والمسيحيين ان يؤدي الى الامن والسلام، كما ان تدخل مندوبي الدول الاوربية الكبرى 

ك كما لو انهما يحكمان من دولة اجنبية، هذه الاسباب المعلنة لرفض بريطانيا لمذكرة برلين، اما سيجعل البوسنة والهرس
لم ترغب بان يتحرر السلاف في شبه جزيرة البلقان من السيطرة العثمانية، لان من شأن ذلك الاسباب الخفية فهي ان بريطانيا 

لندية، او ان يحصلوا على الاستقلال الذاتي، كون ان ذلك سيتم ان تكون له انعكاسات غير مرغوبة على حركة التحرر الاير 
بمساعدة روسيا، الامر الذي سيعزز النفوذ الروسي ويوسعه في شبه جزيرة البلقان التي ستكون في هذه الحالة جسرا  تستطيع 

  .(40)ثمانية وفي الشرق عموما روسيا فيه تهديد العاصمة العثمانية، وزيادة تنافسها مع بريطانيا حول النفوذ في الدولة الع
خشيت الحكومة البريطانية من دول عصبة الاباطرة الثلاثة، انها وضعت مذكرة برلين لتسهل الطريق للتدخل في  

الشؤون الداخلية للدولة العثمانية الذي سوف يؤدي الى انحلالها، وبعبارة اخرى خشيت بريطانيا بان روسيا تستغل الوضع 
 .(42)من اجل السيطرة على اسطنبول والمضايق العثمانية  (41)الذي رافق الاطاحة بالسلطان عبد العزيز السياسي المتأزم 

واقترح السفير البريطاني في برلين على بسمارك رغبة حكومته للتعاون مع المانيا من اجل تحقيق الامن والسلام في  
ى اساس الوضع الاقليمي الراهن، قوبل هذا المقترح بالرفض، مبررا  اوربا، لذلك تقترح الحكومة البريطانية عقد مؤتمر اوربي عل

 .(43) ذلك رفض بريطانيا لمذكرة برلين
واستنادا  على توصية هنري اليوت السفير البريطاني في اسطنبول، قرر دزرائيلي ارسال الاسطول البريطاني الى خليج  

اتخاذه هذا الاجراء العسكري تخوفه من تدهور الوضع الداخلي  ، مبررا  ذلكعلى مدخل مضيق الدردنيل Besika Bay بسيكا
 Cont Nicolasتحت تأثير السفير الروسي الكونت نيقولا اجناتيف (44)في العاصمة العثمانية، ووقوع السلطان مراد الخامس 

Ignatiev ، (45)قد تجبر السلطان العثماني على طلب استدعاء الاسطول الروسي الى عاصمته لحمايته. 
، حيث توجهت انظار الحكومة 1876تعرضت عصبة الاباطرة الثلاثة الى صدمة كبيرة من بريطانيا في تموز  

البريطانية نحو حماية العاصمة العثمانية والمضايق من تهديد الخطر الروسي، واصبحت اسطنبول، وليس مصر مركز اهتمام 
لعثمانيين، ومن جهة اخرى أيدت الصحافة البريطانية موقف حكومتها في الوزراء البريطانيين عند مناقشتهم بشأن تقسيم املاك ا
، بان تواجد الاسطول الحربي البريطاني Edinburgh Reviewادنبرة رفيو( معارضة دول عصبة الاباطرة، فقد نشرت صحيفة)

اسي وبرلين، والتحريضات الروسية المجر المتمثلة بمذكرتي اندر -في خليج بسيكا قد احبط مشاريع كل من المانيا وروسيا والنمسا
في لندن، مقالا   Timesلدفع صربيا والجبل الاسود والمقاطعات السلافية ضد الدولة العثمانية، كما نشرت صحيفة)التايمس( 

وصفت فيه حلف الاباطرة الثلاثة: ))انه يتمتع بسلطة مطلقة ويتجاهل المكانة الدولية للدول الاخرى، ويجب ان لا يحسب 
طانيا حساب في اوربا فحسب، بل انها تصر على المساواة مع اية دولة اخرى((، كما نشرت مجلة )بلاك وودز مكزين( لبري

Black Woods Magazin )ومجلة )كونتمبرري رفيو ،Contemporary Review بأن لبريطانيا الحق في ارسال اسطولها ،
، لانها انتهجت سياسة المحافظة على ممتلكات الدولة العثمانية وهي مقابل الدردنيل، لمراقبة مجريات الامور في تلك المنطقة

 .(46)افضل شرطي لحماية مضيق الدردنيل 
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وقد اتضح كان هدف بريطانيا الرئيس ان يتخلى الروس عن تعاطفهم مع سلاف البلقان، وان يسمحوا للدولة العثمانية  
 –غاية اخرى سوى زيادة حدة التوتر في العلاقات الروسية  بقمع كل عمل ثوري بدون تدخل من جانبهم، ولربما لم تكن

النمساوية، ومن ثم اخراج روسيا من العصبة واضعافها في حالة قيام حرب ضد الدولة العثمانية، ولذلك يصبح بالامكان قبول 
 . (47)روسيا بكل ما تريده منها بريطانيا 

، في Bulgariaدت شرارة ثورة البوسنة والهرسك الى بلغاريا تأزمت الاوضاع السياسية في شبه جزيرة البلقان، وامت 
، واستطاعت الحكومة العثمانية اخمادها بعد ان قتلت الآلاف من البلغاريين، ودمرت مسكنهم ومزارعهم، وحرقت 1876نيسان 

 . (48)قراهم ومدنهم
 الروسية –لمانية واثرها على العلاقات الا  1876العثمانية تموز -المبحث الثالث: الحرب الصربية

، حيث اعلنت الاخيرة الحرب ضد الدولة العثمانية في الثلاثين من Serbiaامتدت تأثيرات الثورة البلغارية الى صربيا  
وقدمت روسيا  (49)، فاعلنت الحرب في الثاني من تموز في العام نفسهMontenegro، ثم تبعها الجبل الاسود 1876حزيران 

للصربيين مدفوعة بمتطلبات الوضع الداخلي الذي امتاز بازدياد الاستياء من النظام القيصري واتساع مساعدات عسكرية ومادية 
الحركة الثورية، فارادت ان تبعد انتباه الشعب الروسي من المشاكل الداخلية، فضلا عن السياسة التي انتهجتها في مساندة 

 .(50)ر من السيطرة العثمانية الشعوب السلافية المسيحية في الولايات البلقانية للتحر 
-وتعاظمت فرص تدخل روسيا الى جانب صربيا، الامر الذي ادى الى زيادة مخاوف المانيا من تورط روسيا والنمسا 

. اقترح الامبراطور وليم الاول (51)العثمانية والتي ستقود الى انهيار عصبة الاباطرة الثلاثة -المجر في الحرب الصربية
المجريين والاجتماع مع المستشار النمساوي اندراسي لمناقشة الوضع، لذا –ك التعاون بين الروس والنمساويين ومستشاره بسمار 

، مع Bohemiaفي بوهيميا  Reichstadt الى قلعة )رايخشتادت( 1876سافر القيصر الاسكندر الثاني في الثامن من تموز 
مباحثات طويلة بين الطرفين حول الازمة البلقانية، وحاول وزير  عدد من وزرائه، وقابل الامبراطور فرنسيس جوزيف ودارت

الخارجية الروسية غورتشاكوف اقناع وزير الخارجية النمساوية اندراسي بضرورة قيام الحكومة العثمانية بمنح المقاطعات الثائرة 
المجر الأخذ -بأن على الدولتين روسيا والنمسااستقلالا  ذاتيا  تحت السيادة العثمانية، لكن اندراسي رفض هذا المقترح قائلا : ))

 . (52)بنظر الاعتبار إمكانية النصر او الهزيمة بالنسبة للدولة العثمانية(( 
، في The Reichstadt Agreementواستمرت المناقشات بين الدولتين وتوصلا وزيرا البلدين الى اتفاقية رايخشتادت 

 : (53)التي نصت على  1876الثامن من تموز 
 المجر.-العثمانية، والتوصل الى تفاهم مشترك بين روسيا والنمسا -اولا : الالتزام بمبدأ عدم التدخل في الحرب الصربية

ثانيا : في حالة هزيمة العثمانيين في الحرب، فان الدولتين تؤيدهما المانيا ستفرضان على الدولة العثمانية تسوية وفق مذكرة 
تأخذ الجبل الاسود جزءا  من الهرسك في حين ضم القسم المتبقي من البوسنة والهرسك الى اندراسي التي اقر فيها ان 

المجر في ان تأخذ كرواتيا التركية وبعض -المجر، ولكن وفق المذكرة التي اعدها غورتشاكوف كان للنمسا-النمسا
 رتان روسيا والنمسا على اراض عثمانية.المناطق المجاورة لها، وجزءا  من البوسنة، وبعبارة اخرى تحصل الدولتان المنتص

المجر ان تطالبا بعودة صربيا الى موقعها التي -ثالثا : اذا هزمت الدولة العثمانية في هذه الحرب، فيجب على روسيا والنمسا
م كانت قبل الحرب، وفي المقابل اكدت المذكرتان النمساوية والروسية استعادة روسيا بسارابيا التي انتزعت منها عا

، وتأخذ Batum، واحتلال بعض الاجزاء من الاراضي العثمانية في شرق الاناضول، وان تستولي على باطوم 1856
 النمسا جزء من البوسنة.

المجر تطالبان بمنح الجبل الاسود بعض الامتيازات -رابعا : في حالة تفوق الدولة العثمانية في الحرب فإن روسيا والنمسا
 لهرسك على اساس الحكم الذاتي.وتنظيم وضع البوسنة وا
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 Romaniaخامسا : اذا انهارت الدولة العثمانية في هذه الحرب، فإن اسطنبول ستصبح مدينة حرة، وتصبح بلغاريا ورومانيا 
 .Epirus، وايبروس Thessalyثساليا  Greece، دول مستقلة، وتمنح بعض الاراضي لليونان Albaniaوالبانيا 

المجر فيما يتعلق بشؤون البلقان، ولا سيما -رايخشتادت اثارت الخلافات بين روسيا والنمسا من الواضح ان اتفاقية 
موقفها من البوسنة والهرسك اللتان كانت النمسا تتطلع للاستيلاء عليهما، وروسيا لا ترغب باعطائهما، ومع ذلك اعتقد اندراسي 

ن جعل روسيا تعترف بحق النمسا بالسيطرة على جزء من البوسنة انه تقدم خطوة كبيرة من خلال الاستيلاء على الاقليمين حي
النمساوية في  –وتوافق على عدم قيام دولة سلافية كبيرة، بينما المانيا فقد كرست جهودها من اجل توطيد العلاقات الروسية 

روسيا في شؤون الشرق، والعمل  المجر، وانتهج سياسة مفادها توجيه انظار -عصبة الاباطرة الثلاثة مع ارجحية بسمارك للنمسا
على اثارة النزاعات بين الدول الثلاثة)روسيا وبريطانيا والدولة العثمانية(، ولتحقيق ذلك قدم المستشار الالماني الى الحكومتين 

لكي  الروسية والبريطانية مشروعه الذي سبق ذكره حول تقسيم الدولة العثمانية الذي تضمن بان تستولي بريطانيا على مصر،
الفرنسية، ويمنعها من العمل للانتقام لهزيمتها في حرب -يثير نزاعا  بينها وبين فرنسا يعيقها عن التدخل في العلاقات الالمانية

. اذ تمنى على السياسة الخارجية البريطانية ان تنتهج السياسة الروسية، فإذا كانت روسيا تطمح بالسيطرة على (54)السبعين 
على اسطنبول، فعلى الحكومة البريطانية ان تقابل ذلك بالاستيلاء على مصر وقناة السويس، وكان هذا المضايق والاشراف 

الاقتراح مناسبا  من وجهة نظرة المانيا، وافضل من معارضة بريطانيا لروسيا في شبه جزيرة البلقان وقيام حرب بينهما قد تشترك 
اوربا وقد مثل بسمارك بسياسته بذلك قائلا : ))انه من الاجدر للسياسة  فيها عدة دول، مما يهدد مركز المانيا المتفوق في

البريطانية ان تأخذ قناة السويس والاسكندرية، بدلا  من ان تعلن الحرب على روسيا، وبذلك سوف يتحقق الامن والسلام في 
 . (55)اوربا((

لال مصر من قبل بلاده سياسة ناجحة تؤدي الى كانت وجهة نظر دزرائيلي بشأن تقسيم املاك الدولة الغثمانية ان احت 
ابعاد الخطر الروسي عن الدولة العثمانية حيث مصالح الامبراطورية البريطانية وسلامة طرق مواصلاتها، وهذه تمثل جانب 

ية، فان ذلك ايجابي، ولكن الجانب السلبي بشأن الاقتراح الالماني قائلا : ))في حالة مبادرة الروس باحتلال العاصمة العثمان
سوف يسهل لهم الطريق الى سوريا ومصر في أي وقت((. وتبعا لذلك فقد رفضت بريطانيا الاقتراح الالماني، لان القضاء على 
الدولة العثمانية لم يكن يستجيب للمصالح البريطانية، فبريطانيا تتمتع بنفوذ سياسي واقتصادي لا يضاهيه أي نفوذ دولة اخرى 

م لها من شأنه ان يحقق مكاسب للدول الاخرى، ولا سيما روسيا في الوقت الذي لا يضيف شيئا  جديدا  فيها، فان أي تقسي
لبريطانيا، وان الحكومة البريطانية لم تكن بعيدة عن الاحداث في بلغاريا حتى ان دزرائيلي رئيس وزراء بريطانيا استنكر المذابح 

 –ن وعدّتها اشاعات، وان هذه المذابح مبالغ فيها هدفها الرئيس اثارة العداء البريطانيالتي ارتكبتها الدولة العثمانية بحق البلغاريي
 .(56)العثماني وتغطية لعدوان روسي عليها

قدم غورتشاكوف وزير الخارجية الروسية اقتراح تضمن عقد مؤتمر اوربي دولي لتقرير مصير 1876ومع نهاية اب  
لمؤتمر خطرا  على السلام الاوربي وعلى علاقات المانيا مع اصدقاؤها، ورفض الاقتراح ومستقبل البلقان، لكن بسمارك عد هذا ا

المجر بتأثير الرأي العام البريطاني على سياسة الحكومة البريطانية التي قد تنحاز الى -الروسي قد لا يكون لصالح النمسا
 .(57)جانب روسيا
المجر حليفيه -لبلقان يسودها الرفض التام لرؤية روسيا والنمساكانت وجهة نظرة بسمارك للاحداث في في شبه جزيرة ا 

في عصبة الاباطرة الثلاثة في صراع خطير، وان هذا الصراع اذا ما تطور سوف يؤدي الى تقويض هذه العصبة اولا ، ويؤدي 
اق مع احد طرفي النزاع باتف 1871ايضا  الى نجاح فرنسا للخروج من عزلتها السياسية ووضعها التي كانت تتحمله منذ عام 

 .(58)ثانيا  
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تدعو لشن حرب ضد الدولة العثمانية، مما جعلت بسمارك 1876كانت مشاعر الرأي العام في روسيا في مطلع ايلول  
حائرا  بين حليفيه، وقد تضاربت مصالحهما في شبه جزيرة البلقان، لذلك قام المستشار الالماني باقناع الامبراطور الالماني وليم 

، احد كبار ضباط الجيش الالماني في منتصف ايلول من Field Marshal Manteuffelالاول بارسال الفيلد مارشال مانتوفيل 
العام نفسه الى سان بطرسبوغ، ليخبر الروس بان المانيا لا تزال متمسكة بصداقتها مع روسيا، وطلب منه الاسكندر الثاني 

المجر عن طريق تهديد الماني لها بالحرب في -كذلك وعدا  من المانيا بضمان حياد النمساالمساعدة الالمانية لهم في البلقان، و 
 .(59)حالة اندلاع صراع مسلح بين الروس والعثمانيين

المجر، وأصر الاسكندر الثاني على -وحاول المستشار الالماني تجنب اعطاء وعد لروسيا حتى لا يغضب النمسا 
، سفير المانيا في سانت بطرسبورغ في الثاني General Von Schweinitzل فون شفايتنز ضرورة رد بسمارك، فكلف الجنرا

ان يخبر القيصر الروسي، بأن الاخيرة ستبذل كل ما في وسعها لكي تتجنب نشوب خلاف بين 1876والعشرين من ايلول 
إذا تدخلت الدول الاخرى في ذلك الخلاف، المجر، وانها سوف تبقى على الحياد في حالة قيام حرب بينهما، اما -روسيا والنمسا

المجر، -فان المانيا في هذه الحالة قد تضطر للخروج من هذا الحياد، وكان بسمارك لا يرغب في اضعاف قوة روسيا والنمسا
رنسا، وهو لانه يهدد توازن القوى في اوربا، كما انه حاول اطلاق يد روسيا ضد الدولة العثمانية، مقابل اطلاق يد المانيا ضد ف

المجر من اجل ايجاد نوع من -لا يختلف مع سياسة بسمارك السابقة بشأن تقسيم املاك الدولة العثمانية بين روسيا والنمسا
 .(60)التوازن الدولي في اوربا

شعرت المانيا بقلق شديد من محاولات بريطانيا للتوصل الى تفاهم مع روسيا، وكان الهدف الرئيس وراء التقارب  
الروسي منعها من احتلال اسطنبول على حد قول الملكة فكتوريا التي أكدت قائلة : ))اننا لن نسمح بذلك مطلقا ((، –يطانيالبر 

فان هزيمة صربيا في حربها ضد الدولة العثمانية اثار استياء روسيا وخلق لها شعورا  مؤيدا  لصربيا، ومعادي للدولة العثمانية، 
ط وجنود روس للانضمام الى الصربيين، وبذلك اصبح احتمال التدخل الروسي العسكري ضد وسمحت الحكومة الروسية لضبا

، الى فينا حاملا  معه اقتراحا  الى الحكومتين Simarakov Estonالعثمانيين، فارسلت روسيا الجنرال سيماراكوف ايلتسون 
ارسال اسطول تشترك به جميع الدول الكبرى الى مضيق النمساوية يتضمن احتلالا  مؤقتا  لبلغاريا من قبل روسيا، و –الالمانية 

المجر لمعارضتها احتلال -البسفور، لاجبار العثمانيين على قبول قراراتها، وارسل هذا الاقتراح الى الدول الكبرى فرفضته النمسا
في حالة اشتراك المانيا فيها روسيا لبلغاريا، اما بسمارك فقد رفض مشاركة اسطول الماني في المظاهرة البحرية الاوربية بسبب 

فانها تصبح نقطة بدء الموقف المناوىء لبريطانيا وستقود تطوراته الى اثارة الخلافات مع بريطانيا، وعليه فشلت مهمة 
 .(61)سيماراكوف، ومع ذلك فانها قدمت دليلا  اخر على اصرار روسيا على القيام بعمل ما ضد العثمانيين 

شديد من الاقتراح الروسي الرامي الى احتلال بلغاريا، فقد اعتقدت في حالة تنفيذه سيعرض مكانة أبدت بريطانيا قلقها ال 
بريطانيا للخطر عن طريق تهديد الطريق المؤدي الى الشرق، ولن تكون هناك فائدة في حالة احتلال بريطانيا لمصر، فالروس 

السويس من سوريا، ولذلك أكد دزرائيلي قائلا : ))ان سوف يقومون بالزحف نحو اسطنبول واسيا الصغرى ومهاجمة قناة 
اسطنبول تمثل مفتاح الهند الرئيس، وليس مصر وقناة السويس((. وتبعا لذلك فقد استخدم رئيس وزراء بريطانيا اسلوب التهديد 

  (62)نية تواجه مصيرها عندما هدد الباب العالي في حالة رفض التوصل الى هدنة مع صربيا، فان بريطانيا ستترك الدولة العثما
في هذه الاثناء تأزم وضع صربيا بسبب التفوق العثماني في الحرب الذي احرج روسيا التي لم تدافع عنها وبالتالي  

سوف تفقد سمعتها ونفوذها لدى الشعوب البلقانية السلافية وستزداد عزلتها عن الشعب الروسي الذي طالب باجراءات فعالة 
لاف، وبما ان العمل مع الدول الكبرى لم يؤد حتى الان الى نتيجة، بدأ الساسة الروس يفكرون بالعمل لحماية اقربائه الس

المجر، لذلك يتوجب ارضاء النمسا اولا  لكي لا تعارض -المنفرد، لكن انفراد روسيا بالعمل سيؤدي الى اثارة النزاع مع النمسا
وف قرر ان يستوضح موقف الحكومة الالمانية لاعتقاده بانها ستساند التدابير التي ستتخذها روسيا منفردة، لكن غورتشاك
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المجر اذا حصل نزاع بينها وبين روسيا، وسعى بسمارك استغلال التعقيدات الحاصلة في البلقان وتفاقم المسألة الشرقية -النمسا
ل صب الزيت على النار، وتعميق لاحداث نزاع بين روسيا وبريطانيا، لهذا كرس كل جهوده طوال الازمة البلقانية من اج

البريطانية التي سوف تؤدي الى حرب بينهما، ولكن بسمارك لم يكن يريد -التناقضات بين الدول ولا سيما اثارة الخلافات الروسية
 المجر، لان ذلك سيضطره الى الاختيار بينهما وهو وضع-اندلاع حرب بين حليفيه في عصبة الاباطرة الثلاثة روسيا والنمسا

حرج لا يريد ان يواجهه، فانحيازه الى روسيا او الوقوف على الحياد امرا  غير وارد بالنسبة له، لانه سيؤدي اما الى انهيار 
النمسا لانها الجهة الاضعف او ان تسلم بالشروط الروسية، وهذا يعني في كلتا الحالتين تقوية روسيا وهو امر لا يريده، ومن 

المجر والانجرار الى حرب مع  –لمستشار الالماني ان تضطره الظروف الى الوقوف بجانب النمسا الناحية الاخرى لم يرغب ا
روسيا لانه كان مقتنعا  ان مثل هذه الحرب اذا اندلعت سوف تدخلها فرنسا الى جانب روسيا، وعند ذلك تضطر المانيا الى 

 .(63)المحاربة على جبهتين وهو امر في غاية الخطورة عليها 
الروسية بعين الشك، لذلك كلف الاول البارون -ن وزير الخارجية النمساوية اندراسي يراقب الاتصالات الالمانيةوكا 
لمعرفة آرائه ونواياه  1876، وارسله كمبعوث خاص الى المستشار الالماني في الثالث من تشرين الاول Baron Münchمونخ 

ي من مونخ ان يعلم بسمارك بالاطماع الايطالية في البوسنة والهرسك وشرق بشأن التحركات الروسية في البلقان، وطلب اندراس
المجر الى -الادرياتيك، واقترح على بسمارك تحالفا  دفاعيا  في حالة تعرض المانيا الى هجوم فرنسي وايطالي او تعرض النمسا

ياسة الروسية في البلقان، وفي الوقت نفسه لا هجوم روسي وايطالي، وعلم مونخ رد المستشار الالماني بأن المانيا ليست مع الس
المجر، ولاحظ المبعوث النمساوي ايضا  ان بريطانيا كانت تلعب دورا  مهما  في حسابات  -ترغب في اقامة حلف مع النمسا

رنسا المجر(، مقابل حلف يضم )روسيا وف-بسمارك، ولمح الاخير بامكانية قيام تحالف كل من )المانيا وبريطانيا والنمسا
 .(64)وايطاليا(، وعندئذ تصل الازمة البلقانية الى طريق مسدود 

 Millan (65)ميلان اوبرينوفتش وبعد انهيار الجيش الصربي وانفتح الطريق امام القوات العثمانية الى بلغراد ارسل الامير 
Obrenovitch  طلب فيها مساعدة روسيا، فاستجاب الى الاسكندر الثاني  1876رسالة في الحادي والثلاثين من تشرين الاول

القيصر وارسل الى سفيره اجناتيف في اسطنبول بأن يقدم انذارا  الى الحكومة العثمانية بايقاف القتال مع صربيا والجبل الاسود 
ل الكبرى ( ساعة، وعقد هدنة لمدة ستة اسابيع، ومنح البوسنة والهرسك وبلغاريا استقلالا  ذاتيا ، وضمان الدو 48بلا شرط في )

لا فأن السفير الروسي سيغادر العاصمة العثمانية ويأمر القيصر الجيش الروسي بالتقدم لمساعدة صربيا  لحقوق هذه المناطق وا 
 .(66)والجبل الاسود

وافقت الحكومة العثمانية على الانذار الروسي، واقترحت الحكومة البريطانية بعد تبادل وجهات النظر مع الحكومة  
عقد مؤتمر دولي اوربي لمناقشة شؤون المسألة الشرقية، وطالب دربي بالتركيز والاهتمام بتجديد الاصلاحات في الروسية 

في حالة رفضه ذلك سيؤدي الى قيام  (67)المؤتمر وطرق تنفيذها من قبل الدولة العثمانية، وهدد السلطان عبد الحميد الثاني
انيا لن تتدخل لنصرتها وستتركها تواجه مصيرها بمفردها، الامر الذي اضطر حرب بين روسيا والدولة العثمانية، وبان بريط

 . (68)العثمانيين الى الموافقة على ذلك 
 LordAugustus (69)لوفتوس فريدريكقابل اللورد اوغسطوس  1876وفي الثالث والعشرين من تشرين الاول  

Frederick Loftus ،ثاني في مقره في ليفادياالسفير البريطاني في روسيا الاسكندر ال Livadia  بأوكرانيا، واجرى معه
محادثات طويلة بشأن فكرة عقد مؤتمر اوربي في اسطنبول لبحث تطورات الحرب الصربية العثمانية، وأرسلت الملكة فكتوريا 

ور الالماني طلبت منه ان يوضح للامبراط، Salisbury Robert (70)الى روبرت سالزبوري 1876رسالة في تشرين الثاني 
وليم الاول اهمية ان تتفق جميع القوى فيما بينها، وكيف اننا نمتلك رغبة قوية للتوصل الى تفاهم ودي مع روسيا، وجرت 

بحضور ممثلي الدول الكبرى في مقر السفارة  1876مباحثات تمهيدية لعقد مؤتمر في الثالث والعشرين من كانون الاول 
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فد العثماني صفوت باشا وزير خارجية الدولة العثمانية في المفاوضات الى جانب السفير الروسية في اسطنبول، ترأس الو 
-Vonالعثماني في برلين ادهم باشا، اما بقية الدول الاوربية فقد مثلها سفراؤها في اسطنبول، فقد مثل المانيا البارون فون ورتر 

wertherكونت كورتي ، في حين ترأس روسيا القيصرية الجنرال اجناتيف، والCorti  مثل ايطاليا، وترأس الوفد البريطاني اللورد
المجر فقد مثلها الوزير المفوض البارون –سالزبوري وزير شؤون الهند الى جانب السفير البريطاني هنري اليوت، اما النمسا 

الفرنسية الكونت شودري ، في حين ترأس الوفد الفرنسي وزير الخارجية Count Zichyوالكونت زيخي  Baron Kalisكاليس 
Count Chaudory  الى جانب سفيرها البارون دي برجوانDe-Bergoan (71). 

بعد ان توصلت الوفود المشاركة في المؤتمر الى  1877انهى المؤتمر اعماله في الخامس عشر من كانون الثاني  
ن عبد الحميد الثاني الموافقة عليها خلال مدة لا مجموعة من القرارات مثلت الحد الادنى من المطالب التي ينبغي على السلطا

 : (72)تتجاوز سبعة ايام، وبخلافه سوف يضطر ممثلو الدول الى مغادرة اسطنبول وهذه المقررات هي 
 اولا : توحيد البوسنة والهرسك في اقليم واحد تحت ادارة حاكم يعينه الباب العالي بموافقة الدول.

 مين شرقية وغربية على ان يكون لكل ولاية حاكم مسيحي.ثانيا : تقسم بلغاريا الى قس
ثالثا : ان تحافظ الامارتان كل من صربيا والجبل الاسود على وضعهما التي كانتا قبل الحرب وان تعقد الدولة العثمانية الصلح 

 مع الامارتين، واقرارها بالتنازل عن اراضي لهما.
 القلاع والمدن الكبيرة.رابعا : اقتصار وجود القوات العثمانية على 

 خامسا : تشكيل قوات جندرمة يكون ضباطها من المسلمين والمسيحيين. 
 سادسا : تشكيل لجنة دولية لمراقبة تنفيذ الاصلاحات التي تضمنتها مذكرة اندراسي. 

ات سوف يؤدي ، لان قبولهم لهذه المقرر 1877رفض العثمانيون مقررات المؤتمر رسميا في العشرين من كانون الثاني  
 .(73)الى الاخلال بسيادتها على اراضيها ويفسح المجال للدول الكبرى بالتدخل في شوؤنها الداخلية 

ان الساسة العثمانيون كانوا يراهنون على عدم الاتفاق بين الدول الاوربية الكبرى رغم اتفاقها على صياغة مقررات  
المجر –ولة العثمانية بقبولها، وكانت التناقضات العميقة بين روسيا وانمسا مؤتمر اسطنبول على اتخاذ اجراء فعال لاجبار الد

 . (74)والانحياز الالماني تجاه الاخيرة لم تكن خافية على الساسة العثمانيين 
والقى سالزبوري مسؤولية اخفاق المؤتمر على المانيا بسبب الموقف المتصلب الذي اتخذه بسمارك ضد العثمانيون  
لى ادخال اصلاحات في امبراطوريتهم، ويبدو ان اصل هذا الاتهام يعود الى الممثل الروسي في مؤتمر اسطنبول ليجبرهم ع

 –اجناتيف وايده وساعده على نشره ديلكاسيه وزير الخارجية الفرنسية الذي اراد ان يستفيد من المؤتمر كأساس لوفاق فرنسي 
لمستشار الروسي غورتشاكوف بانه لو ان بسمارك قد دعم روسيا في بريطاني من اجل عزل المانيا، وقد ادعى ا –روسي 

المؤتمر لأخذت الامور منحى آخر، ونشرت الصحافة في اوربا مقالات بأن المانيا قد عارضت رغبات روسيا في المؤتمر، وبعد 
العسكرية منذ كانون الثاني فشل مؤتمر اسطنبول شعرت المانيا بالخوف من التقارير التي تضمنت قيام روسيا بتحشيد قواتها 

على الحدود مع المانيا، وكذلك حشدت فرنسا جيشها على مقربة من حدودها مع المانيا، الامر الذي ادى بقيام الالمان  1877
بوضع الخطط العسكرية ضد الفرنسيين والنمساويين، لا سيما بعد وصول تقارير عن محاولات فرنسا للتوصل الى حلف مع 

 . (75)خرى ضد فرنسا وروسيا معاالنمسا وخطط ا
اقلقت المستشار الالماني التهديدات الروسية مما ادى الى اجبار المانيا الى البحث عن حلفاء بين الدول باستثناء  

روسيا وفرنسا، لذلك اقترح بسمارك على الامبراطور الالماني فكرة التوصل الى عقد تحالف مع النمسا على امل ان تنضم 
سأله  1877في السادس عشر من كانون الثاني  John Russell(77) . وعندما التقى المستشار الالماني برسل(76)ليهبريطانيا ا

ما الذي ستفعله بريطانيا بعد فشل مؤتمر اسطنبول، فأجاب السفير البريطاني رسل بأن بريطانيا لم تفعل شيئا حسب اعتقاده، 
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حاولة فرنسا استخدام روسيا ضد المانيا، الا انه اكد للسفير البريطاني بأن وعبر المستشار الالماني بسمارك عن اسفه لم
 (.78)المجر من جديد –الروسية جيدة وانه يمكن ان يجمع بين روسيا والنمسا  –العلاقات الالمانية

 الـخـاتمـــة
 توصلت الدراسة الى استنتاجات عدة يمكن اجمالها بما يأتي:  
ان المانيا بذلت جميع مساعيها من اجل تعزبز العلاقات بين دول عصبة الاباطرة الثلاثة التي أوضحت هذه الدراسة اولا : 

المجر( مبررة ذلك ان اثارة النزاع بين هذه الدول يضع المانيا في وضع حرج -تضم كل من )المانيا وروسيا والنمسا
سمارك من جهة، ومن جهة اخرى يساعد فرنسا ويفرض عليها الانحياز الى احدهما، وهذا ما يرفضه المستشار الالماني ب

 .1871الخروج من عزلتها الدولية التي فرضت عليها منذ عام 
ثانيا : كشفت الدراسة اصرار روسيا على اشراك فرنسا في ايجاد الحلول للازمة البلقانية، وهذا يتنافى مع السياسة الالمانية التي 

 فرنسا سياسيا . تهدف الحفاظ على توازن القوى الدولية وعزلة
ثالثا : بينت الدراسة ان روسيا كرست كل طاقاتها من اجل ترسيخ نفوذها السياسي في شبه جزيرة البلقان، لذلك حاولت ان 
تبدو بمظهر المدافع عن الشعوب البلقانية، لا سيما السلاف والأرثوذكس لكي تجعلهم حلفاء لها من اجل تحقيق 

امة دولة سلافية كبرى في جنوب شرق اوربا، الامر الذي ادى الى معارضة المانيا التي مخططاتها السياسية المتمثلة باق
 المجر.-اعلنت انها لا تؤيد أي مشروع الا في حالة اتفاق كل من روسيا والنمسا

لتي ا 1876العثمانية عام -رابعا : اوضحت الدراسة ازدياد مخاوف الالمان من تأييد الروس للصربيين في الحرب الصربية
المجر في هذه الحرب، التي قد تترك –قدمت لها الدعم المالي والعسكري وبالتالي سوف يؤدي الى توريط روسيا والنمسا 

انعكاسات سلبية بين علاقاتها الدولية، ومن ثم تقود الى تفكيك عصبة الاباطرة الثلاثة وهذا ما تتجنبه المانيا التي حرصت 
 النمساوية.-روسية ال-على تقوية العلاقات الالمانية

خامسا : بذلت المانيا كل جهودها من اجل عزلة فرنسا سياسيا عن روسيا تمهيدا  لاضعاف قوتها العسـكرية ومنعهـا مـن الانتقـام 
لهزيمتها في حـرب السـبعين مـن جهـة، ومـن جهـة اخـرى شـجعت المانيـا بريطانيـا علـى احـتلال مصـر مـن اجـل اثـارة النـزاع 

 الفرنسية.-يؤدي الى توتر العلاقات البريطانيةبينها وبين فرنسا، مما 
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 والاتصالات الدبلوماسية.
هاشم صالح مهدي التكريتي: المسألة  ( ؛1921ين لبيب: تاريخ المسألة الشرقية، )منشورات مطبعة الهلال، القاهرة، حس

 ؛22-21ص(، 1990، )مطبعة دار الحكمة، بغداد، 1856–1774الشرقية المرحلة الأولى
-Anderson, M.S., The Eastern Question1774-1923. 

رسك الحدود الشمالية الغربية من الدولة العثمانية، واستطاع العثمانيون اخضاعها لحكمهم منذ يمثل اقليم البوسنة واله( 19) 
، واعتنق الكثير من سكان هذا الاقليم الاسلام، واصبحوا هم الفئة الحاكمة في الولاية، وكان عدد سكان 1580عام 

(الف 575( الف نسمة، والارثوذكس )440(، منهم المسلمون )1,200، 000حوالي ) 1875البوسنة والهرسك في عام 
 (الف نسمة. 185نسمة، والكاثوليك )

؛ محمد كمال الدسوقي: الدولة 298-292، )مادة البوسنة والهرسك(، ص4دائرة المعارف الاسلامية )الطبعة العربية(، ج
 ؛ 220(، ص1976العثمانية والمسألة الشرقية،)منشورات الثقافة، القاهرة، 

-Harris, David, A Diplomatic History of The Balkan Crisis of 1875-1878, (New York,1969),P13. 
 الباب العالي: اسم يطلق على مقر الادارة المركزية للدولة العثمانية في اسطنبول، ومركز الحكم للسلاطين العثمانيين.( 20)
ن في النصف الثاني من القرن التاسع عشر )الأزمة الصراع بين الدول الكبرى في البلقاهاشم صالح مهدي التكريتي: ( 21) 

 .2(، ص2008نموذجا (، )مطبعة بغداد، بغداد،  1878 -1875البلقانية 
دراسة تاريخية، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية 1914-1853( نادية جاسم كاظم الشمري: مشروع الجامعة السلافية 22) 

  ؛109-108ص، 2012التربية للعلوم الانسانية، جامعة بابل، 
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-Miller, William, The Ottoman Empire and its Successors 1801-1927,(London,1966),, P.360. 
 .376(، ص1971بوريسيف فلاديمير لوتسكي: تاريخ الاقطار العربية الحديث، ترجمة: عفيفة البستاني، )موسكو،  (23)
(، 1993ارثة، )منشورات المركز المصري للدراسات العثمانية، القاهرة، محمد حرب: البوسنة والهرسك من الفتح إلى الك( 24)

 ؛ 64ص
-Thatcher and Schwill, General European History, 1789 -1900,(London,1915), P.106. 

ا ، وتقلد منصب وزير 1889(: سياسي فرنسي، اصبح نائبا في البرلمان الفرنسي عام 1923-1852) يلكاسيهثيوفيل د( 25)
اصبح وزيرا للخارجية، بذل كل حهوده للتوصل الى  1898(، وفي عام 1895-1893للمستعمرات خلال المدة ما بين )

، نتيجة 1905واجبر ديلكاسيه على تقديم استقالته خلال الازمة المغربية عام ، 1904البريطاني عام  –الوفاق الفرنسي 
(. 1913-1911وشغل منصب وزير البحرية خلال الاعوام )ة، لمؤامرة دبرت من قبل زملاؤه ضده تحت ضغوط الماني

 ؛240، ص1945-1789بالمر: موسوعة التاريخ الحديث 
- Henderson F. Ernest, A Short History of Germany,(New York, 1944), P.500.  

-1866المدة ما بين )ي ف، تقلد منصب وزير الخارجية(: سياسي بريطاني1893-1826( ادوارد هنري ستانلي دربي )26) 
(، وانضم الى حزب الاحرار عام 1878-1874(، ثم شغل المنصب نفسه في وزارة دزرائيلي الثانية للاعوام )1868
نقابي  Liberal Unionist( في وزارة غلادستون، وانهى سيرته 1885-1882، واصبح وزيرا للمستعمرات )1880
 ؛245، ص1945-1789بالمر: موسوعة التاريخ الحديث  .ليبرالي

-Gottschalk Louis and Donald Lach,op.cit.,PP.194-195. 
، )دراسة في السياسة العثمانية والدبلوماسية الأوربية(، 1878-1875محسن حمزة حسن العبيدي: الأزمة البلقانية ( 27)

 ؛ 71، ص2000أطروحة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة الموصل، 
-Langer,William,European Alliances and Alignment 18711890, (New York,1939),PP.54-55 

Stojanović, Mihailo, op.cit.,P.25. 
 Louy، ولوي بيراتج ć Beko Balovi: بيكو بلافج انضوت اعداد كبيرة من الثوار تحت قيادة مجموعة من الزعماء هم (28) 

Bebratieوكريفوشيوس ،Krivoshijousوزارملتج ، وسفاثSvetozar Miltic الذين شاركوا في القتال الى جانب الثوار ،
 , Stojanović؛  72-68ص ،1878-1875محسن حمزة حسن العبيدي: الأزمة البلقانية في البوسنة والهرسك. 

Mihailo,op.cit.,PP.25-26. Harris, David, op.cit., P.95  
محسن ؛ 336(، ص1912العلية العثمانية،)منشورات مطبعة التقدم، القاهرة، محمد فريد بك المحامي: تاريخ الدولة  (29) 

 ؛72ص ،1878-1875حمزة حسن العبيدي: الأزمة البلقانية 
-Davison, Roderic,Reform in The Ottoman Empire 18561876, (New Jersey, 1963), 

PP.311312 Langer, William, European Alliances and Alignment 18711890, PP.7475.  
؛ محمد فريد بك 227(، ص1976محمد كمال الدسوقي: الدولة العثمانية والمسألة الشرقية،)منشورات الثقافة، القاهرة،  (30)

 ؛ 78، ص1878 -1875العبيدي: الأزمة البلقانية محسن حمزة حسن  ؛336المحامي: المصدر السابق، ص
-Marriott, J.A.R, The Eastern Question An Hictorical study in European Diplomacy, 

(London,1925), P. 323 Anderson, M.S., The Eastern Question, P.182.   
-17الصراع بين الدول الكبرى في البلقان في النصف الثاني من القرن التاسع عشر، صهاشم صالح مهدي التكريتي: ( 31) 

 ؛ 18
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-Harris, David, op.cit.,PP. 170-173 Anderson, M.S., The Eastern Question, P.189. 
، ترجمة: كاظم هاشم نعمة ويوئيل عزيز، )مطبعة الجامعة، 1918-1848تايلر: الصراع على السيادة في أوربا  (32) 

 ؛278ص(، 1980الموصل، 
-Harris, David, op.cit.,P.175-Anderson, M.S., The Eastern Question1,P.188.  

 .80، ص1878 -1875العبيدي: الأزمة البلقانية محسن حمزة حسن  (33) 
 .4الصراع بين الدول الكبرى في البلقان في النصف الثاني من القرن التاسع عشر، صهاشم صالح مهدي التكريتي:  (34)

 (35)  Anderson, M.S., The Eastern Question,P.189. 
؛ محمد كمال الدسوقي: الدولة العثمانية والمسألة 86، ص1878 -1875البلقانية العبيدي: الأزمة  محسن حمزة حسن (36)

 ؛279؛ تايلر: المصدر السابق، ص230-229الشرقية، ص
-Marriott, op.cit., P. 324 Stojanović, Mihailo,op.cit.,P.60 Anderson, M.S., The Eastern 

Question,P.183.. 
 .25-24الصراع بين الدول الكبرى في البلقان في النصف الثاني من القرن التاسع عشر، صهاشم صالح مهدي التكريتي:  (37)
 ؛279؛ تايلر: المصدر السابق، ص125، ص1914-1853نادية جاسم كاظم الشمري: مشروع الجامعة السلافية  (38)

Stojanović, Mihailo,op.cit.P.60-Harris, David, op.cit.,PP.297-298. 
 (؛272-167(، رقم الوثيقة )154-1، رقم الملفة )1911-1840و. المسألة الشرقية د. ك. ( 39)

-Taylor,A.J.P., op.cit.,PP. 236-237. 
 . 28-27التكريتي: الصراع بين الدول الكبرى في البلقان في النصف الثاني من القرن التاسع عشر، صهاشم صالح مهدي ( 40) 
عثماني أكد عزمه على مواصلة السير في الطريق الذي سلكه والده محمود  : سلطان(1876-1861عبد العزيز)( 41) 

الثاني، قام بتنفيذ الإصلاحات في ارجاء الدولة العثمانية وكان أهمها الإصلاحات الإدارية، إذ صدر في عهده قانون 
ل النهوض والسقوط، علي محمد الصلابي: الدولة العثمانية عوام. للمزيد من التفاصيل ينظر: 1864الولايات عام 

 .426-425ص(، 2005)منشورات المعرفة، بيروت،
 (.272-1(، رقم الوثيقة )672، رقم الملفة )1911-1840د. ك. و. المسألة الشرقية  (42)
 .90، ص1878 -1875العبيدي: الأزمة البلقانية  محسن حمزة حسن (43)
( يوما ، وكان على جانب واسع من الذكاء 93دة ولايته )، وم1876: سلطان عثماني ارتقى العرش عام ( مراد الخامس44)

 ؛429والثقافة الغربية، وابدى اهتماما  بالادب والشؤون الاوربية. علي محمد الصلابي: المصدر السابق، ص 
-Palmer R.R, A History of The Modern World, (New York, 1955), P.630. 

 (؛273-1(، رقم الوثيقة )672، رقم الملفة )1911-1840د. ك. و. المسألة الشرقية  (45)
Langer, European Alliances and Alignment 18711890, P.86. 

(46 ) Ouoted in Lee, Dwight E., Great Britain and the Cyprus Convention Policy of 
1878,((London,1934),PP.26-28. 

 .280تايلر: المصدر السابق، ص (47)
، منشورات وزارة الثقافة السوريةاللمع، حسن سعيد: لمحات من تاريخ بلغاريا، )ل عن الثورة البلغارية ينظر: للتفاصي (48)

-127، ص1914-1853نادية جاسم كاظم الشمري: مشروع الجامعة السلافية  ؛240-217( ؛ ص1981دمشق، 
 .Lee, Dwight E., op.cit.,PP.30-42 ؛132
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، 1914-1853العثمانية ينظر:  نادية جاسم كاظم الشمري: مشروع الجامعة السلافية –ة للتفاصيل عن الحرب الصربي( 49)
 ؛ 144-133ص

-Spector, Ivar, An Introduction to Russian History and Culture, (NewYork, 1950), P.142; 
Stojanović, Mihailo,op.cit.,PP.78-94 Marriott, J.A.R, op.cit., PP. 330-331; Anderson, The 
EasternQuestion,PP.184-185.  

جون باتريك كينروس: القرون العثمانية قيام وسقوط الإمبراطورية التركية، ترجمة: ناهد إبراهيم دسوقي، )دار المعارف، ( 50)
 .Stojanović, Mihailo,op.cit.,PP.92-93 ؛585، 578(، ص2003الإسكندرية، 

(51)  Langer, European Alliances and Alignment 18711890,P.91. 
 ؛127-126، ص1878 -1875العبيدي: الأزمة البلقانية  محسن حمزة حسن نقلا عن (52)

Stojanović, Mihailo,op.cit.,P.74. 
، اطروحة دكتوراه غير منشورة، كلية 1880-1871محمد بحيى احمد عباس: العلاقات السياسية بين بريطانيا والمانيا  (53)

، 1878 -1875العبيدي: الأزمة البلقانية  محسن حمزة حسن ؛121، ص2007)ابن رشد(، جامعة بغداد، التربية 
 ؛ 127-126ص

 -Anderson, The EasternQuestion,PP..185186  Stojanović, Mihailo,op.cit.,PP.74-75 Langer, 
European Alliances and Alignment 18711890,PP.9293. 

-42التكريتي: الصراع بين الدول الكبرى في البلقان في النصف الثاني من القرن التاسع عشر، ص  لح مهديهاشم صا (54)
 ؛43

-Richard Milman Britain and The Eastern Question 1875-1878, (Oxford, 1979), PP.148-157 
Stojanović, Mihailo,op.cit..,PP.76-77. 

  .32ابق، صحزيم: المصدر السنقلا  عن ( 55)
، ترجمة: محمد علي ابو درة ولويس 2، ج1950 –1789جرانت وتمبرلي: أوربا في القرنين التاسع عشر والعشرين  (56)

 ؛33؛ حزيم: المصدر السابق، ص 17(، ص 1965اسكندر )منشورات سجل العرب، القاهرة 
-Miller, William, The Ottoman Empire and its Successors 1801-1927,P.366. 

 (57)  Stojanović, Mihailo,op.cit.,PP.99-100. 
(58)  Anderson, The EasternQuestion, PP.188. 

 ؛ 238الدسوقي: الدولة العثمانية والمسألة الشرقية، صمحمد كمال  ؛ 282تايلر: المصدر السابق، ص (59)
Langer, European Alliances and Alignment 18711890.,PP.9697. 

 ؛239-238محمد كمال الدسوقي: الدولة العثمانية والمسألة الشرقية، ص (60)
-Langer, European Alliances and Alignment 18711890.,PP.9798  Anderson, The 

EasternQuestion, PP.189190.  
 ؛127-125محمد يحيى احمد عباس: المصدر السابق، ص (61)

Anderson, The EasternQuestion, P. 190.- 
 (62) Ouoted in Langer, European Alliances and Alignment 18711890, PP.99100.  

 .53-51التكريتي: الصراع بين الدول الكبرى في البلقان في النصف الثاني من القرن التاسع عشر، ص  هاشم صالح مهدي (63)
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(64)  Stojanović, Mihailo,op.cit.,PP.113-114. 
(، أعلن الحرب على الدولة العثمانية عام 1889 -1882(، وملكها )1882-1868اوبرينوفتش: امير صربيا )( ميلان 65)

، وحصل على استقلال بلاده في مؤتمر برلين، تنازل عن العرش لابنه الكسندر بعد اعلانه دستورا  حرا  لبلاده عام 1877
 ؛ 1806، ص1981، 2ج. ينظر: محمد شفيق غربال: الموسوعة العربية الميسرة،1889

- Kovacs,Frederic W. L., Balkans,(London,1942),PP.41,132 
Miller, William, The Ottoman Empire and its Successors 1801-1927,PP.373-400. 

حياء التراث الـــوذيناني: الــدولـة العثــمانية والغـــزو الفكري، )منشورات معهد البحوث ال ( خلف بن دبـلان بن خضر66) علمية وا 
؛ بسام العسلي: فن الحرب الاسلامي في العهد العثماني، المجلد الخامس، 405(، ص2002الإسلامي، الرياض،

 ؛ 352)منشورات دار الفكر، بيروت، د.ت(، ص
-Carlton J.H,Hayes, Contemporary Europe Since 1870,)New York,1958), PP.180-181 

Marriott, op.cit., P.331. 
(: سلطان عثماني تلقى تعليما على ايدي نخبة مختارة من اشهر شخصيات زمنه 1918-1842عبد الحميد الثاني )( 67)

، 1876حكم عام لعلما  وخلقا ، له معرفة واسعة باللغات العربية والفارسية، ونظم الأشعار باللغة التركية العثمانية، تولى ا
(، وضد 1878-1877، وضد روسيا خلال المدة ما بين )1876مع الصرب  انشغل خلال حكمه بالحروب المتواصلة

(، وتمت الاطاحة به 1896-1894، واطلق عليه الاوربيون )السفاك الكبير( على اثر المذابح الارمينية )1897اليونان 
 .1909(، وعزل من منصبه عام 1909-1908على اثر ثورة الاتحاديين )

(؛ الصلابي: 1987الحميد الثاني حياته واحداث عصره، )منشورات دار الانبار، العراق،  محمد علي اورخان: السلطان عبد
 .500-431المصدر السابق، ص

 .19-18، ص2، ج1950 –1789جرانت وتمبرلي: أوربا في القرنين التاسع عشر والعشرين  (68)
، عمــل ســفيرا 1837بلوماســي عــام (: دبلوماســي بريطــاني دخــل الســلك الد1904-1817) لوفتــوساوغســطس فريــدريك ( 69)

(، وفـي روســيا خــلال 1871-1868(، وفـي اتحــاد شـمال المانيــا )1868-1865لـبلاده فــي بروسـيا خــلال مـا بــين المــدة )
 (. 1879-1871المدة )

http: //en.wikipedia.org/wiki/Lord Augustus Loftus. 
، ثم شغل المنصب نفسه خلال المدة ما بين 1867عام  (: سياسي بريطاني، عين وزيرا للهند1903-1830) ( سالزبوري70)

، وشكل ثلاث 1881(، واصبح زعيما لحزب المحافظين عام 1880-1878(، واصبح وزيرا  للخارجية )1874-1878)
(. منير عبود جديع: روبرت 1900-1895(، والثالثة )1892-1887(، والثانية )1886-1885حكومات الاولى )

، اطروحة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية )ابن رشد(، 1903-1895اسة بريطانيا الخارجية سالزبوري ودوره في سي
 ؛2012جامعة بغداد، 

The New Encyclopaedia Britannica, Vol. 17,(London,1966),PP. 787-798. 
 (71) Genov, Tsonko, The Russo – Turkisk War 1877-1878 and The Liberation of 
Bulgaria,(Sofia –N. D.),P.22 Anderson M. S., The Eastern Question,P.191.  

-154، ص1878 -1875العبيدي: الأزمة البلقانية  محسن حمزة حسنللتفاصيل عن مقررات مؤتمر اسطنبول ينظر:  (72)
 ؛346؛ محمد فريد بك المحامي: المصدر السابق، ص157
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-Nahida Hussein Ali AL-Asadi, The Balkans During The Years 1875-1877 in The U.S. 
Documents, Route Educational and Social Science Journal Volume 2(1), January 2015, 
PP.293-294.  

محمد علي اورخان: المصدر السابق،  ؛159، ص1878 -1875العبيدي: الأزمة البلقانية  محسن حمزة حسن (73)
  .Anderson, M. S.,The Eastern Question,P.192 ؛119ص

 (74) Stojanović, Mihailo,op.cit.,PP.135-137. 
 ؛150،146محمد يحيى احمد عباس: المصدر السابق، ص (75)

-Langer,European Alliances and Alignment 18711890,,PP.109-110. 
 (76) Russel to Derby,25 January 1877,Quoted in Langer,op.cit.,P.110. 

-1859(، و)1853-1852، اصبح وزير الخارجية البريطانية )1792( رسل: سياسي بريطاني ولد في الثامن من اب 77)
 .1878(، وتوفي في العشرين من اب1866-1865(، ورئاسة الوزراء )1865

Encyclopaedia Britannica,Vol.19,(London, 1966),P.771. 
(78)  Langer, European Alliances and Alignment 18711890, PP.110-111. 

 المصادر
 بغداد –اولًا: الوثائق البريطانية المترجمة غير المنشورة المحفوظة في دار الكتب والوثائق

  (.272-167(، رقم الوثيقة )154-1، رقم الملفة )1911-1840د. ك. و. المسألة الشرقية 
  (.272-1، رقم الوثيقة )(672، رقم الملفة )1911-1840د. ك. و. المسألة الشرقية 
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 .2007التربية )ابن رشد(، جامعة بغداد، 
 اطروحة دكتوراه غير منشورة، 1903-1895رت سالزبوري ودوره في سياسة بريطانيا الخارجية منير عبود جديع: روب ،

 .2012كلية التربية )ابن رشد(، جامعة بغداد، 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

787 

  دراسة تاريخية، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية 1914-1853نادية جاسم كاظم الشمري،: مشروع الجامعة السلافية
  .2012امعة بابل، التربية للعلوم الانسانية، ج
 رابعاً: الكتب العربية والمعربة 

  برادشو في، سدني: اسباب الحرب العالمية الاولى قبل فاجعة سراييفو، ترجمة: محمود ابراهيم الدسوقي، )منشورات
 (.1932الاعتماد، القاهرة، 

 الفكر، بيروت، د.ت(. بسام العسلي: فن الحرب الاسلامي في العهد العثماني، المجلد الخامس، )منشورات دار 
  ،(.1971بوريسيف فلاديمير لوتسكي: تاريخ الاقطار العربية الحديث، ترجمة: عفيفة البستاني، )موسكو 
  ترجمة: كاظم هاشم نعمة ويوئيل عزيز، )مطبعة الجامعة، 1918-1848تايلر: الصراع على السيادة في أوربا ،

 (.1980الموصل، 
 ترجمة: محمد علي ابو درة ولويس 2، ج1950 –1789ن التاسع عشر والعشرين جرانت وتمبرلي: أوربا في القرني ،

 (.1965اسكندر )منشورات سجل العرب، القاهرة 
  ،جون باتريك كينروس: القرون العثمانية قيام وسقوط الإمبراطورية التركية، ترجمة: ناهد إبراهيم دسوقي، )دار المعارف

 .(2003الإسكندرية، 
  (.1921المسألة الشرقية،)منشورات مطبعة الهلال، القاهرة، حسين لبيب: تاريخ 
  حياء التراث خلف بن دبـلان بن خضر الـــوذيناني: الــدولـة العثــمانية والغـــزو الفكري، )منشورات معهد البحوث العلمية وا 

 (. 2002الإسلامي، الرياض،
  (.1980ل يحيى، )منشورات دار المعارف، القاهرة، ، ترجمة: جلا1914 -1815رنوفان، بيير: تاريخ العلاقات الدولية 
 (. 1873، )مطبعة الجوائب، اسطنبول، 5الشدياق، سليم فارس: كنز الرغائب في منتخبات الجوائب، ج 
  (. 2004، )منشورات المجمع العلمي، بغداد، 1909-1908العبيدي، انس، ابراهيم: أزمة البوسنة 
 (.2005عوامل النهوض والسقوط، )منشورات المعرفة، بيروت، علي محمد الصلابي: الدولة العثمانية 
 ( (، ترجمة: احمد نجيب هاشم ووديع الضبع، )منشورات 1950–1789فشر، هـ. أ. ل: تاريخ أوربا في العصر الحديث

 (.1964، 9دار المعارف، القاهرة، ط
  ،(.2005فوزي، جمال الدين: من بسمارك الى هتلر، )منشورات سميا، بيروت 
 (.1981، دمشق، منشورات وزارة الثقافة السوريةمن تاريخ بلغاريا، ) لمع، حسن سعيد: لمحاتال 
  ،(. 1993محمد حرب: البوسنة والهرسك من الفتح إلى الكارثة، )منشورات المركز المصري للدراسات العثمانية، القاهرة 
 (.1938رف، القاهرة، محمد قاسم وحسين حسني: تاريخ القرن التاسع عشر، )منشورات دار المعا 
 ،(. 1912)منشورات مطبعة التقدم، القاهرة،  محمد فريد بك المحامي: تاريخ الدولة العلية العثمانية 
 (.1987محمد علي اورخان: السلطان عبد الحميد الثاني حياته واحداث عصره، )منشورات دار الانبار، العراق،   
 (.1969دار المعارف، القاهرة،  محمد كمال الدسوقي: تاريخ المانيا، )منشورات 
 منشورات النهضة الجديدة، القاهرة، د. ت(. 1918 –1800ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ: تاريخ أوربا الحديث( ، 
 (. 1976)منشورات الثقافة، القاهرة،  لمسألة الشرقية،ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ: الدولة العثمانية وا 
  بغداد، د. ت(. 1914-1700هاشم صالح مهدي التكريتي: روسيا( ، 
 (.1990 ، )مطبعة دار الحكمة، بغداد،1856–1774ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ: المسألة الشرقية المرحلة الأولى 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

788 

  :الصراع بين الدول الكبرى في البلقان في النصف الثاني من القرن التاسع عشر )الأزمة البلقانية ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 (.2008نموذجا (، )مطبعة بغداد، بغداد،  1878 -1875

 حاد السوفيتي، )منشورات دار التقدم، موسكو، د.ت(. يبيفانوف، فيدوسوف: تاريخ الات 
 خامساً: الكتب باللغة الانكليزية

 Anderson, M.S., The Eastern Question 1774-1923 A Study in International Relations, 
(New York,1966). 

 Carlton J.H,Hayes, Contemporary Europe Since 1870,) New York,1958).  
 David Thomson,England in TheNineteeth Century 1861-1914,London,1966). 
 Davison, Roderic,Reform in The Ottoman Empire 18561876, (New Jersey, 1963).  
 Genov, Tsonko, The Russo – Turkisk War 1877-1878 and The Liberation of 

Bulgaria,(Sofia –N. D.). 
 Goeffrey, Wawro, The Franco Prssian War The German Conquest of France in 

18701871, (Cambridge University Press,2003). 
  Gottschalk and Donald Lach Louis, Europe and the Modern World, (United States, 1954). 
 Grant and Harold Temperley, A History of Europe 17891950,(London,1962). 
 Harris, David, A Diplomatic History of The Balkan Crisis of 1875-1878, (New York,1969). 
 Henderson F. Ernest, A Short History of Germany,(New York, 1944). 
 Hingley,Ronald, The Tsars 1533-1917, (New York,1968). 
 Jacob.H.Schiff, The German Empire 18671914,(London,1966). 
 Kirchner Walther, Op.cit. Kirchner, Walther, A History of Russia, (New York,1874). 
 Kovacs,Frederic W. L., Balkans,(London,1942). 
 Langer,William,European Alliances and Alignment 18711890, (New York,1939). 
 Lee, Dwight E., Great Britain and the Cyprus Convention Policy of 1878,((London,1934). 
 Marriott, J.A.R, The Eastern Question An Hictorical study in European Diplomacy, 

(London,1925). 
 Miller, William, The Ottoman Empire and its Successors 1801-1927,(London,1966). 
 Palmer R.R, A History of The Modern World, (New York, 1955). 
 Paul H. Laurence Lafore and Beik, Paul H., Modern Europe A History Since 1500, (New 

York,1961). 
 Riasanovsky, Nicholas, A History of Russia, (New York,1963). 
 Richard Milman Britain and The Eastern Question 1875-1878, (Oxford, 1979), 
 Schrocder, Paul W., Austria Great Britain and The Crimean War, (London, 1972). 
 Spector, Ivar, An Introduction to Russian History and Culture, (NewYork, 1950). 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

789 

 Stojanović, Mihailo, The Great Powers And The Balkans 1875-1878, (Cambridge 
University Press,1968).. 

 Taylor, A.J.P., The Struggle for Mastery in Europe 1848-1918, (Oxford Uiversity 
Press,1954). 

 Thatcher and Schwill, General European History, 1789 - 1900,(London,1915). 
 

 سادساً: المجلات الانكليزية 
 Nahida Hussein Ali AL-Asadi, The Balkans During The Years 1875-1877 in The U.S. 

Documents, Route Educational and Social Science Journal Volume 2(1), January 2015. 
 

 سابعاً: الموسوعات العربية والمعربة: 
  ترجمة: سوسن فيصل السامر ويوسف محمد امين، )دار 1945-1789بالمر، آلان: موسوعة التاريخ الحديث ،
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 الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة لدى طلبة كلية التربية الأساسية في جامعة بابل
 اس كرماشوراء عبد. ح

 بابل/ كلية التربية الأساسية جامعة 
Self-efficacy Academic and perceived  students of College of Basic Education 

to University of Babylon  

D.r. Hawraa.A.Kurmash 

 College of  Basic Education / University of Babylon 

h_vip84@yahoo.com  
  Abstract 

The study aimed to identify the level of self-efficacy and academic students perceived the 

College of Basic Education at the University of Babylon, and to identify the level of self-efficacy 

and academic students perceived the College of Basic Education at the University of Babylon, 

according to the sex variable (male- females). There are significant differences in the level of 

self-efficacy and academic perceived between male and female students differentials in favor of 

the students. From these results researcher appeared a number of recommendations and proposal. 

Key words: self-efficacy and academic. 

 الملخص 
هَدَفَ البحث الحالي التعرف على مستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة لدى طلبة كلية التربية الأساسية في جامعة 

دركة لدى طلبة كلية التربية الأساسية في جامعة بابل تبعا  لمتغيري بابل، والتعرف على مستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُ 
 لديهم العينة أنَّ أفراد الرابعة(. وقد تَوَصَل البحث إلى النتائج الآتية: -إناث( والسنة الدراسية الجامعية)الثانية -الجنس)ذكور

دلالة إحصائية في مستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية  ولا توجد فروق ذات الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة. جيد من مُستوى
مستوى طلبة السنة الثانية والسنة الرابعة ولصالح طلبة  بين إحصائية دلالة ذات فروق المُدركة بين الطلّاب والطالبات، وتوجد

 السنة الرابعة. 
 : الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة. الكلمات المفتاحية

 

 الفصل الأول
 التعريف بالبحث

 (:Research Problem) مشكلة البحث -
تُعد الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة من أبرز العوامل المؤثرة في المثابرة والأداء الأكاديمي للطالب الجامعي، وتتبلور 

الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة يُمكن  هذهِ الكفاءة على شكلِ أفكارٍ ومُعتقداتٍ حول الذات بشأن مدى كفايتها. ومن خلال
التنبؤ بالتحصيل الأكاديمي للطالب إذا كان مُرتفعا  أم مُنخفضا . ومن ثم فأنَّ تمتع طلبة كلية التربية الأساسية بمستوى مُرتفع من 

هم مفاتيح النجاح التي يمتلكها الطلبة الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة دليل واضح على سلامة العملية التربوية، ويعد هذا أحد أ
في تحقيق التوافق الدراسي والاجتماعي لمواجهة المشكلات والتحديات التي يتعرضون لها، في حين تدني مستوى الكفاءة الذاتية 

فاضهِ يجعلهم الأكاديمية المُدركة يُشير إلى حاجة الطلبة إلى ضرورة تدعيم خبراتهم لكي يرتفع هذا المستوى لديهم، لإنَّ انخ
مُعرضين للضغوط والصعوبات في الحياة اليومية مما قد يؤثر على توافقهم الدراسي والاجتماعي. وبناء  على ما تقدم تولد 
الإحساس لدى الباحثة بضرورة الكشف عن مُستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية المدركة لدى طلبة كلية التربية الأساسية في 

 لإجابة على السؤال الآتي: جامعة بابل من خلال ا
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 -ما مُستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة لدى طلبة كلية التربية الأساسية، وما مدى اختلافها تبعا  لمتغيري الجنس)ذكور -
 الرابعة(؟ -إناث( والسنة الدراسية الجامعية)الثانية

 (: (The Importance of the Researchالبحث أهمية -
إذ تأتي أهمية دراسة  .إليها يتوصل التي والنتائج يتناولهـــــــا، التــــــــي والمشكلة متغيراتهِ  أهمية في البحث هذا أهمية تَكْمُنْ 

الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة بإعتبارها بُعدا  من الأبعاد المهمة في الشخصية الإنسانية لما لها من أثر كبير في سلوك 
في قناعات ذاتية حول قدرة الفرد على التغلب على المهام والمشكلات الصعبة التي تواجههِ من خلال المهام الفرد، مُتمثلة 

 (.  كما تعد منSchwarzer,1995:105التربوية، لكونها تؤثر في الكيفية التي يشعر بها الأفراد عند أدائهم لمهامهم. )
 أن يرى والذي المعرفي، الاجتماعي التعلم نظرية ( فيBandura,1997) ابانـدور  إليـه أشـار التي الحديثة النفس علم مفاهيم

 المباشـرة أو سواء المتعددة، والخبرات الشخصية للقدرات المعرفي الادراك خلال من تظهر الذاتية فاعليتـه عـن الفـرد معتقدات
 على تؤثر التي الاحداث في التحكم ممارسة على تـهقدر  فـي الفرد معتقدات على تؤكد المُدركة الذاتية الكفاءة وأن المباشرة. غير

نمـا الفرد، يمتلكهـا الـتي بالمهارات فقـط تهـتم لا المُدركـة الذاتية فالكفاءة حياته،  التـي بالمهـارات عملــه الفـرد يستطيـع بمــا وا 
 تـؤثر حيث نفسه عن الفرد يطورها التي صورةال الـذات وهي إدراك علـى منهـا جزء في المدركة الذاتية الكفاءة يمتلكهـا. وتعتمد

 (.Bandura,1997: 35المهمات. ) أداء في المبذول الجهد مـستوى فـي
 على الأكاديمية الذاتية الكفاءة تعريف وتم كبيرة، أهمية ذات الأكاديمي والنجاح الأكاديمية الذاتية الكفاءة بين العلاقة إنَّ 

 .الجامعي الطالب بنجاح مرتبط متغير وهي أكاديميا ، للنجاح تقود التي الأفعال وتنفيذ تنظيم على الفرد بقدرة الثقة أنها
 المواد مختلف في الأكاديمي التحصيل على مباشر بشكل تؤثر التي العوامل أهم من الأكاديمية الذاتية الكفاءة وتعدُّ 

 المجتمعات في وبسرعة بسهولة ينخرط عالية ةذاتي كفاءة لديه الذي الفرد أن إلى( Dale,2001) ديل أشار فقد الدراسية
 (.Dale,2001:21-22التحصيل. ) مستوى انخفاض إلى فيؤدي متدنية بكفاءة إحساس الأكاديمية، أما الفرد الذي لديهِ 

من هنا تبرز أهمية هذا البحث من خلال التعرف على مستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة لدى طلبة كلية التربية 
الأساسية في جامعة بابل، والذي يُعد من أبرز العوامل المؤثرة في ارتفاع أو انخفاض مستوى التحصيل الأكاديمي لديهم، ومدى 
إختلاف مستويات الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة بين الطلّاب والطالبات، وكذلك مدى التطور الذي يطرأ على شعور الطلبة 

اسة الجامعية، مع نضج خبراتهم، واكتسابهم للعديد من المهارات واستراتيجيات التعلم، وزيادة قدرتهم بكفاءتهم خلال سنوات الدر 
 على فهم الحياة الجامعية ومتطلباتها. 

 تنشد أُمة كل ثروة يمثلون الذين الجامعة طلبة وهم وعينتهِ  البحث مجتمع أهمية من الحالي البحث أهمية تنبثق كما
 .وحضارته حياته في للتطور يطمح لشعب والتجدد الحركة ملامح رسم على القدرة لها التي الحيوية الطاقة وهم والرُقي، التقدم

 فالتربية الصحيحة التي يسعى إلى تحقيقها التعليم الجامعي هي إيجاد العقلية السليمة وخلق الثقة بالنفس لدى طلبتها. ويمكن
 : يأتي فيما البحث هذا أهمية إيجاز

  الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة بوصفها بُعدا  من أبعاد الشخصية الإنسانية المهمة. فهومم أهمية -1
 في تفُيد المعرفة تلك لأنَّ . طلبة كلية التربية الاساسية بها يتسم التي المُدركة الأكاديمية الذاتية مستوى الكفاءة معرفة أهمية -2

 .والمهني والنفسي التربوي لإرشادوا والتوجيه التدريس أساليب وتطوير تحسين
 .البكالوريوس مرحلة في كلية التربية الاساسية طلبة وهُمْ  وعينتهِ  البحث مجتمع أهمية -3
 .والعربية العراقية للمكتبة جديدة نظرية إضافة الدراسة هذهِ  تكون أن المُحتمل من -4
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 (: Research Objectives)البحث  أهداف -
 :على لتعرفا الحالي البحث يهدف

 . الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة لدى طلبة كلية التربية الأساسية في جامعة بابل مستوى -1 
الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة لدى طلبة كلية التربية الأساسية في جامعة  مستوى في الفروق ذات الدلالة الإحصائية -2 

 :الآتية للمتغيرات تبعا   بابل،
 (.إناث -ذكور) الجنس -2-1
 (.الرابعة –الثانية) السنة الدراسية الجامعية -2-2
 Limitations Research) )حدود البحث -

لسنوات الدراسية إناث( ول -لكلا الجنسين )ذكور ،بابلة في جامع الأساسية يتحدد البحث الحـالي بطلبة كليات التربية
 (.2016-2015حية الأولية للعام الدراسي )( للدراسة الصباالرابعة – الثانية)الجامعية 

 Determining The Terminology):تحديد المُصطلحات) -
 تمَّ تعريف الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة تعاريف عديدة منها:

 معيار لقدراتـهِ  ـات، وقدرات، والتي تعد بمثابــة مقياس أويكل ما يعتقد الفرد أنه يملكــه من إمكان هي: تعريف عبد الحميد -
)عبد الحميد،  .وأنها توقـع الفـرد بأنه قادر على أداء السلوك الذي يحقق نتائج مرغوب فيها في موقف معيـن ،وأفعالــهِ  وأفكـارهِ 
 (.442ب:ت:

 في معين أداء تحقيق على قادر الإنسان بأن الأفراد لدى وضوحها درجات في تختلف التي القناعات هي :رضوان تعريف -
 (.5 ت،:ب رضوان،) محدد وقفم
حول قُدراتهِ على تنظيم، وتنفيذ الإجراءات اللازمة لتحقيق نتائج  بأنها مُعتقدات الفرد :(Bandura,1997تعريف باندورا) -

 .(Bandura,1997: 71مُعينة.  )
 الضروريــة نفيذ الأعمالوت تنظيــم على لقدرته الشخص إدراكات إلى الذاتية الكفاءة تُشير ((Zimmerman ,2000تعريف  -

 أو الاجتماعي، والتقديــر الدرجــات،: مثل الأكاديميــة، والأهداف المهمات تنفيذ أجل من للمهــارة المحــدد الأداء على للحصول
 .((Zimmerman ,2000: 83إنجازاها.  ووقت طبيعة في واسعة بصورة تتنوع كلها التخرج بعد العمل فرص
: اعتقاد الفرد لمستوى امكاناتهِ أو قدراتهِ الذاتية، وما تنطوي عليهِ من مقومات عقلية معرفية، انفعالية (2001تعريف الزيات) -

حسية فسيولوجية عصبية، لمعالجة المواقف والمهام أو المشكلات أو الأهداف الأكاديمية والتأثير في الأحداث لتحقيق إنجاز 
 (. 2001:83زيات،مُعين في ظل المُحددات البيئية القائمة.)ال

نجاز أهدافهِ، فهي المُعتقدات : )2005تعريف )العتوم وآخرون،  - مُعتقدات الفرد حول قُدرتهِ على تنفيذ مُخططاتهِ، وا 
 (.120: 2005الإفتراضية التي يمتلكها الفرد حول قُدرتهِ. )العتوم وآخرون،

 خلال إجابتهم البحث من عينة أفراد عليها يحصل التي الكلية جة: الدر التعريف الإجرائي للكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة -
  . المُدركة الأكاديمية الذاتية الكفاءة مقياس فقرات عن
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 الثاني الفصل
 سابقةٌ  إطارٌ نظريٌ ودراساتٌ 

 .الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة تناولت ودراسات سابقة لإطار نظري عرضـــا   الفصل هذا يتضمن
 :(Theoretical Framework)إطارٌ نظريٌ  -أولاً 

( عندما نشر مقالة له بعنوان" كفاءة الذات Bandura,1977لقد ظهر مفهوم الكفاءة الذاتية المُدركة على يد باندورا )
عديل السلوك نحو نظرية لتعديل السلوك". وقد أكد في المقال على أهمية الكفاءة الذاتية المُدركة لكونها تُعد عاملا  وسيطا  لت

ومؤشرا  على التوقعات حول قدرة الشخص في التغلب على مهمات مختلفة وادائها بصورة ناجحة والتخطيط لها بصورة واقعية 
متمثلة في الادراك لحجم القدرات الذاتية التي تمكنه من تنفيذ سلوك معين بصورة مقبولة، ومدى التحمل عند تنفيذ هذا السلوك. 

مباشرٍ في أنماط السلوك والتفكير، بحيث يُمكن أن تكون إيجابية أو سلبية. فالأفراد الذين لديهم شعور  كما أنها تؤثر بشكلٍ 
إيجابي بكفاءتهم الذاتية يميلون في تفكيرهم نحو تحليل المشكلات محاولين التوصل الى حلول منطقية مما يؤثر في سلوكهم 

شعرون بتدنٍ في كفاءتهم الذاتية الى الداخل يجعلهم مضطربين عند مواجهتهم بشكلٍ فعّالٍ. في حين يتجه تفكير الافراد الذين ي
لمهامهم مُترددين في سلوكياتهم مُقللين من كفاءتهم الشخصية، وغير قادرين على الاستخدام الفعّال لقدراتهم المعرفية. 

(Bandura,1987:90-92.) 
المعرفية، ويرى أصحاب هذهِ النظرية إن  -ظرية الاجتماعيةإنَّ مصطلح الكفاءة الذاتية يعد مصطلحا  محوريا  في الن

مصطلح الكفاءة الذاتية يمثل مكونا  حاسما  في إحساس الفرد بالضبط الشخصي والسيطرة على مصيرهِ، والتوافق مع أحداث 
ية. الحياة، وان الإحساس بالضبط والسيطرة الشخصية والتوافق يعملان على التقليل من مستوى الضغوط النفس

 (1: 2009)النصاصرة،
( من ثلاثة أبعاد هي: الكفاءة الذاتية السلوكية والمرتبطة بالمهارات Banduraوتتكون الكفاءة الذاتية بالنسبة لباندورا)

السيطرة الاجتماعية، والكفاءة الذاتية المعرفية والمرتبطة بالمعتقدات والسيطرة على الأفكار، والكفاءة الذاتية الانفعالية والمرتبطة ب
 (.285: 2012على المزاج أو المشاعر في مواقف الحياة. )بيروتي، وحمدي،

 وتُشير النظرية المعرفية الاجتماعية لباندورا إلى أن الكفاءة الذاتية يمكن أن تتطور من خلال مصادر أساسية، هي:
 ذلك يؤدي إلى زيادة الكفاءة الذاتية لديهِ. إجتياز الخبرات المتقنة: فإذا تكرر نجاح الفرد في المهمات التي يؤديها، فإنَّ  -
الإقناع اللفظي: ويتم من خلال المحيطين بالفرد، من خلال إقناعهِ بأنه قادر يستطيع النجاح بمهمةٍ ما، إذا بذل جهدا   -

 مناسبا .
 أداء مهمةٍ ما.الخبرات الإبدالية: من خلال ملاحظة الفرد لأفراد آخرين يُماثلونهُ بقدراتهِم، وقد نجحوا في  -
الحالات الانفعالية والفسيولوجية: فكلما كان الانفعال شديدا ، أثر ذلك سلبا  على شعور الفرد بكفاءتهِ الذاتية، أما إذا كان  -

متوسطا  فإنَّ ذلك يدفعه لأداء المهمة بمستوى عالٍ من النجاح، وبالتالي ينعكس ذلك إيجابا  على شعور الفرد بكفاءتهِ 
 (.Benz, et.al, 1992:273)الذاتية. 

 الفرد لدى السلوك دافعية على فعّالة تأثيرات لها مُحددات تُعد عوامل الأكاديمية الذاتية للكفاءة أن باندورا كما يعتقد
 :يأتي فيما تتمثل

 (:Choice) الأنشطة اختيار -1 
 الفشل إلى يقود الذي النشاط ويتجنب على،أ ذاتية كفاءة إلى يدفع النجاح لأن بنجاح يؤديه الذي النشاط الإنسان يختار

 ولا قدراتهم تفوق التي الأنشطة وتجنب بنجاح، معها التكيف يستطيعون التي الأنشطة الطلبة ويختار الفشل إلى احتمال أي أو
 .معها التكيف يستطيعون
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 (:Effort & Persistence) والمثابرة الجهد -2
 إلى للوصول والصعوبات المعيقات لإزاحة عالية مثابرة يبذل لأن ذاتية ءةكفا ولديه صعوبات من واجه مهما الفرد أن

 بحماس بالعمل والقيام والمشاكل الصعوبات تلك تخطي إلى يؤدي مثابرا   جهدا   تنتج ما، دراسي موضوع في عالية درجة تحقيق
 .فيه والنجاح

 :(Learning & Achievementوالإنجاز) التعلم -3
 من عالية درجه وكذلك أعلى تعلم درجات تحقيق على يساعد ذلك فإن ويدركها عالية ذاتية كفاءة يطور الذي الفرد أن

 .والإنجاز التعلم لتحقيق ملبية ذاتية فعليه قدرات توليد على تساعده هذه الفرد فكرة الإنجاز، أن
 (Thinking &Decision Making)  القرار واتخاذ التفكير-4

 انجاز عند القرار واتخاذ التفكير على القدرة لديهم يكون المشاكل، حل في بفاعليتهم مانأي لديهم الذين الأفراد أن
 سطحيا ، تفكيرهم نمط يكون المشاكل حل عند الذاتية بكفاءتهم ثقة وعدم شك لديهم الذين الأفراد عكس وعلى المعقدة، المهمات
 .العمل أداء عند تفكيرهم وتدني اكلالمش مواجهة عند المناسب القرار اتخاذ على القدرة لديهم وليس
 (Emotional Reactions)  العاطفية الفعل ردود -5

 مع المهمة، ويتجاوبون وتحديات متطلبات على تفكيرهم في يركزون المرتفعة الذاتية بالكفاءة يتمتعون الذين الأفراد ان
 يشعرون الذاتية الكفاءة بعدم الشعور من يعانون الذين الأفراد فان وبالمقابل ومتفائل، حماسي بأداء النشاط او المهمة تحديات
 عن تقاس الأكاديمية الذاتية والكفاءة .الأنشطة أو بالمهمات القيام وعدم والتشاؤم بالنقص والشعور الفشل وتوقع والإحباط بالقلق
 (.2-1: 20102)الضمور، .الذاتي التقرير طريق عن المفحوص لها يستجيب مقياس أو قائمة في لفظية فقرات تقديم طريق

 إن ويقول للدافعية، الذاتي التنظيم في رئيسيا   دورا   تلعب الذاتية الكفاءة معتقدات أن( Bandura,1994)باندورا ويذكر
 ويخططون لأنفسهم، أهدافا   ويصنعون به، القيام يستطيعون ما حول المعتقدات بتشكيل ويقومون أنفسهم يحفزون الاشخاص
 (Bandura,1994: 138) .جيدة قيمة ذي مستقبل لتحقيق صممالم العمل مسارات
 الفرد، يبذله الذي الجهد :ثانيا   الموقف، اختيار :أولا  : هي السلوك، من مستويات ثلاثة على الذاتية الكفاءة توقعات كما تؤثر

 الموقف. على للتغلب السعي في المثابرة: وثالثا  
 الموقف كان ما فإذا.  كذلك لا تكون أو اختيارية مواقف تكون أن الفرد هاب يمر التي للمواقف يمكن: الأول فالمستوى

 المواقف سيختار أنه أي الذاتية المُدركة، كفاءتهِ  بدرجة يتعلق للموقف اختياره فإن الاختيار في الفرد حرية إمكانات ضمن واقعا  
 فمثلا  طالب. طياتها في الصعوبات له تحمل تيال المواقف ويتجنب ومتطلباتها مشكلاتها على السيطرة فيها يستطيع التي

 فيه يتوقع الذي الفرع يختار الرابع الصف في الأدبي أو العلمي الفرع بين الاختيار عليه الذي الثانوية المرحلة من الثالث الصف
 والأدبية العلمية المواد يف قدراته السابقة السنوات في جرّب أن بعد -الاختيار حرية له تتوفر ما بمقدار -النجاح تحقيق لنفسه

 اختيار على تقوم التي بالدافعية( Schwarzer, 1992)سكوارزر يسميه ما وهذا.  وقوته ضعفه نقاط على وتعرّف  المختلفة
 .السلوك أسلوب واختيار سلوك نية وتشكيل معينة نشاطات وتفضيل المواقف

 فالشخص. ما مشكلة حل أثناء في المبذولة والمثابرة المساعي شدة الذاتية الكفاءة درجة تحدد: والثالث الثاني والمستوى
 الكفاءة من أقل بدرجة يشعر الذي ذلك من أكثر والمثابرة الجهد من يبذل سوف الذاتية الكفاءة من عالية بدرجة يشعر الذي
 صعوبتها، عن النظر بغض للنجاح تقوده سوف مساعيهِ  بأن الثقة الفرد سيعطي الذاتية للكفاءة المرتفع المسبق فالتقدير. الذاتية
 سكوارزر عليه يطلق ما وهذا والمثابرة. الجهد من القليل بذل أيضا   الفرد سيدفع الذاتية للكفاءة المنخفض التقدير أن حين في

 عقباتال أمام السلوك هذا استمرارية على المحافظة وعلى فعلي، سلوك أيضا   ما سلوك نية تحويل على تقوم التي الإرادة تسمية
 (.29-27: 1997 رضوان،) .تواجهه التي
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( أن مُعتقدات الكفاءة الذاتية كبُعد ثابت من أبعاد الشخصية، تتمثل في قناعات (Schwarzer,1994ويرى سكوارزر
 (.Schwarzer,1994:105الفرد الذاتية حول قُدرتهِ في التغلب على المُشكلات الصعبة ومتطلباتها التي تواجهه. )

إلى الكفاءة الذاتية على أنها احدى استراتيجيات إدارة  (Nurius & Cormier، 2003ورمير ونيورس)كما أشار ك
الذات. وكلما زادت قناعة الفرد بأن لديهِ قُدرات تمكنه من حل المُشكلات بكفاءة، زادت لديهِ الدافعية لتحويل هذهِ القناعات 

 (.Nurius & Cormier، 87 :2003لسلوكٍ واقعيٍ. )
مَيز الكثير من علماء النفس بين الكفاءة الذاتية المُدركة، ومفاهيم نفسية أخرى ترتبط بها أو تشبهها، من هذهِ وقد 

( أن أهم ما يُميز مفهوم الكفاءة الذاتية المُدركة (Bandura,  1995المفاهيم هي: مفهوم الذات، وتقدير الذات. إذ يرى باندورا 
. ويرى (Zimmerman, 2000: 87)تغيرات في خبرات الفرد، وفي العوامل الموقفية. هو أن هذا المفهوم اكثر حساسية لل

أن مفهوم الذات يرتبط ويسود على عدد كبير من الأنشطة التي يؤديها الفرد، بينما الكفاءة الذاتية  Pajares, 1996)بجرز)
  Pajares, 1996: 332).المُدركة تكون أكثر خصوصية، إذ ترتبط بمجالات مُعينة. )

ان الكفاءة الذاتية المُدركة تتضمن مُكونات معرفية في  (Bong & Skaalvik, 2003)كما يرى بونج وسكالفيك 
 (    (Bong & Skaalvik, 2003: 24الغالب، في حين أن مفهوم الذات يتضمن مُكونات وجدانية أيضا .

 :(Previous Studies)دراساتٌ سابقةٌ  -ثانياً 
 أُخر: مُتغيرات كفاءة الذاتية المُدركة معال متغير تناولت دراسات

 دراسات عربية: -
(" مستوى النمو الأخلاقي والكفاءة الذاتية المُدركة لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك في ضوء 2005دراسة الصقر) -1

 بعض المُتغيرات" 
خلاقي والكفاءة الذاتية لدى عينة جرت هذهِ الدراسة في جامعة اليرموك، وكانت تهدف لمعرفة مستوى متغيري النمو الأ

من طلبة جامعة اليرموك، والفروق ذات الدلالة الإحصائية بين الطلاب والطالبات في مستوى المتغيرين النمو الأخلاقي والكفاءة 
حث ( طالبٍ وطالبةٍ من طلبة البكالوريوس في جامعة اليرموك. استعمل البا654الذاتية المدركة. تكونت عينة الدراسة من)

( لقياس النمو الأخلاقي، وقام ببناء مقياس لقياس الكفاءة الذاتية المُدركة. وبعد defining issues test)مقياس رست المُعرب 
إن غالبية  -1التحقق من صدق وثبات المقياسين طبق الباحث المقياسين على عينة البحث. وقد توصل الى النتائج الآتية: 

توجد فروق فردية ذات دلالة  -2وى الثاني من النمو الأخلاقي وهو)التمسك بالعُرف والقانون(. الطلبة كانوا يتمتعون بالمست
يتمتع الطلبة بمستوى متوسط من الكفاءة  -3إحصائية بين الطلاب والطالبات في مستوى النمو الأخلاقي ولصالح الطالبات. 

والطالبات في مستوى الكفاءة الذاتية المُدركة ولصالح توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب  -4الذاتية المدركة. 
 : ط(.2005الطلاب. )صقر،

(: "الكفاءة الذاتية المُدركة وعلاقتها بقلق الامتحان في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية لدى 2009دراسة النصاصرة) -2
 طلبة الثانوية العامة في مدينة بئر السبع"

( في كلية التربية بجامعة اليرموك لنيل درجة الماجستير في علم النفس 2009-2008جرت هذهِ الدراسة في عام)
 طلبة لدى الذاتية وعلاقتها بقلق الامتحان في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية الكفاءة مستوى لمعرفة تهدف التربوي. وكانت

ية وقلق الامتحان تبعا  لمتغيرات الجنس، والمسار، والتعرف على الاختلاف في الكفاءة الذات الثانوية العامة في مدينة بئر السبع،
%( من مجتمع 10وكانوا يشكلون نسبة) وطالبةٍ  طالبٍ ( 687)من الدراسة عينة تكونت. والمستوى الدراسي والتفاعل بينهما

جراء  وبعد. ( لقياس متغيري البحث2006( وصلاح)2008العويضة) مقياسي الباحث استعمل. البحث جمع البيانات وا 
المتوسطات الحسابية لأداء أفراد عينة  بين إختلاف لا يوجد -1: الآتية النتائج الى لتحليلات الإحصائية المناسبة، تمَّ توصلا
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 إختلاف بين يوجد لا-2الدراسة على مقياس الكفاءة الذاتية تُعزى لمتغيرات الجنس، والمسار، والمستوى الدراسي والتفاعل بينهما.
 وجود الدراسي، بينما تبين لمتغير المستوى القلق الامتحان يعزى مقياس على الدراسة عينة أفراد داءلأ الحسابية المتوسطات
لمتغير الجنس، حيث أن مستوى  القلق الامتحان يعزى مقياس على الدراسة عينة أفراد لأداء الحسابية المتوسطات إختلاف بين

 على الدراسة عينة أفراد لأداء الحسابية المتوسطات بين إختلاف قلق الاناث كان اعلى من مستوى قلق الذكور، كما يوجد
طلبة  قلق مستوى من اعلى كان طلبة المسارات الادبية قلق مستوى أن حيث المسار، لمتغير يعزى الامتحان القلق مقياس

. )0,24-بلغت)وجود علاقة عكسية بين الكفاءة الذاتية وقلق الامتحان لدى طلبة الثانوية  -3 .المسارات العلمية
 ك(. -: ي2009)النصاصرة،

 دراسات أجنبية: -
" الأداء الاكاديمي وعلاقته بالكفاءة الذاتية وبعض المتغيرات لدى  (Voelk & Michael, 2004) دراسة فولك وميشل -1

  طلبة الجامعة"
والعمر والمستوى  وأثر الجنسهدفت هذهِ الدراسة التعرف على العلاقة بين الأداء الأكاديمي والكفاءة الذاتية والغش 

( طالبٍ وطالبةٍ أُختيروا من ثلاث كليات. طبق الباحثان مقياسي للأداء الأكاديمي 315تكونت عينة البحث من) الدراسي.
جراء التحليلات الإحصائية المناسبة، تمَّ توصل والكفاءة الذاتية. وبعد  وجود علاقة دالة -1النتائج الآتية: الى جمع البيانات وا 

عدم وجود علاقة دالة إحصائيا  بين  -2إحصائيا  بين العمر والجنس والمستوى الدراسي والكفاءة الذاتية والأداء الاكاديمي. 
 الغش والكفاءة الذاتية والأداء الاكاديمي.

 الكفاءة الذاتية المُدركة لإبداع لدى طلبة الجامعة" Lemons, 2006)" دراسة ليمونز) -2
في جامعة كولورادو لنيل درجة الدكتوراه في علم النفس. وهدفت التعرف على الكفاءة الذاتية للأبداع جرت هذهِ الدراسة 

( طالبٍ وطالبةٍ. قدم الباحثة استبانة تتكون من أسئلة مفتوحة النهاية، يسأل 242تكونت عينة البحث من) لدى طلبة الجامعة.
جراء التحليلات الإحصائية  وقدراتهم الإبداعية. وبعدفيها الطلبة ما الذي يعتقدونه حول كفاءتهم الذاتية  جمع البيانات وا 

 أن غالبية عينة الدراسة لا توجد لديهم إدراك عالٍ لكفاءتهم الذاتية وقدراتهم الإبداعية. ) النتيجة الآتية: الى المناسبة، تمَّ توصل

.(Lemons, 2006:C 
 :بينهاالدراسات السابقة وموقع الدراسة الحالية  -ثالثاً 

 تبيّن من عرض الدراسات السابقة التي تيسر للباحثة الحصول عليها ما يأتي:
 ببعـــض وعلاقتـه الكفاءة الذاتية المدركة مُتغير تناول إلى الدراسات من مجموعة ذهبت (:Objectives)الأهداف -3-1

يمي، والغش والجنس والعمر والمستوى الدراسي، مثل النمو الأخلاقي، وقلق الامتحان، والأداء الاكاد الاخــرى المتغيـــرات
 ,Voelk & Michael) دراسة فولك وميشل(، و 2009(، ودراسة النصاصرة)2005والقدرات الإبداعية، كدراسة الصقر)

. أما الدراسة الحالية فتحاول الكشف عن مستوى الكفاءة الذاتية الاكاديمية (Lemons, 2006)ليمونز  ، ودراسة(2004
 لدى طلبة كلية التربية الأساسية في جامعة بابل.المدركة 

 على جرت إنها السابقــــــــــــــة الدراسات إستعراض مـــــــــــــن تَبيّن :The nature of the sample)) العينة طبيعة -3-2
 عينات من طلبة الجامعة. وعينة الدراسة الحالية هم طلبة الجامعة.

 وقوانين الإرتباط معاملات السابقة الدراسات مُعظم إستعملت (:Statistical Methods The) الإحصائية الوسائل -3-3
 الدراسة هذهِ  أما. الدراسات تلك وأهداف تساؤلات عن بالاجابة يرتبط ما ومنها القياس، أدوات بناء بإجراءات ترتبط إحصائية

 .العينة أفراد إستجابات تحليل في. الثنائي التباين وتحليل واحدة، لعينة( Z-test)إختبار استعملت فقد
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 قام إذ. الأهداف بإختلاف تختلف القياس أدوات من عدد السابقة الدراسات إستعملت (:The Scales)الأدوات -3-4 
عدادها القياس أدوات بترجمة باحثون وقام سابقون، باحثون صممها أدوات آخرون وتبنى منها، عددٍ  ببناءِ  الباحثون  لتُلائِم وا 

 أما في هذهِ الدراسة قامت الباحثة بإعداد أداة لقياس الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة. .وعينتها الدراسة أهداف ةطبيع
 :  الدراسة هذهِ  في السابقة الدراسات إسهام -3-5
 .العلمية النظرية بالخلفية الدراسة قيد المُتغيرات السابقة الدراسات دعمت  -1
 .الدراسة فأهدا صياغة طريقة -2-1
 .عينتهِ  وحجم المجتمع طبيعة إختيار -2-2
 .الدراسة هذهِ  تُلائم التي المنهجية إستعمال -2-3
 .إستعمالها ودواعي المُناسبة الإحصائية الوسائل إختيار كيفية -2-4
تفاقها أحيانا   النظر ووجهات النتائج تباين من الرغم على النتائج، تفسير -2-5  .دراسة كُل أهداف يخدم بما أُخر أحيانا   وا 
 

 الفصل الثالث
جراءاتهِ   منهجية البحث وا 

جراءاتهِ  البحث لمنهج عرضا   الفصل هذا يتضمن ختيار البحث مجتمع تحديد الإجراءات تلك وشملت. أهدافهِ  لتحقيق وا   وا 
جراءات الدراسة في استعملت التي للأداة موجز عرض ثم لهُ، ممثلةٌ  عينة  .قهاتطبي وطريقة تقنينها، وا 
 (:Research Methodology The) البحث منهج -أولاً 

 جمع يتطلب الذي البحث لطبيعة المُناسب المنهج لكونهِ  البحث هذا لإجراء المُقارن الوصفي المنهج الباحثة استعملت
يجاد بينها، والمُقارنة يتناولها، التي المتغيرات من عدد حول البيانات  عنها والتعبير دقيقا   صفا  و  بوصفها المُقارنة تلك مستوى وا 
 رقميا   وصفا   الكمي التعبير يعطينا حين في خصائصها موضحا   للظاهرة وصفا   يعطينا الكيفي التعبير أن إذ. كميا   أو كيفيا  

 (.312-311: 1990 الرحمن، وعبد داوود،. )حجمها أو الظاهرة هذه مقدار موضحا  
 (:The Research Population) البحث مجتمع -ثانياً 

 الدراسي العام الصباحية خلال بالدراسة المُستمرين والرابعة فقط الثانية الصفوف طلبة من الحالي البحــث مجتمـــع تألـــف
 وطالبة . طالبا  ( 1100) عددهــــــــم والبالـــــــغ بابـــــــل، جامعة أقسام كلية التربية الأساسية في في( 2016 -2015)

 (:Research Sample The) البحث عينة-ثالـثاً 
-3)والجدول. المُتناسب التوزيع ذات الطبقية العشوائية بالطريقة إختيارهم تمّ  وطالبـــــة، طالبـــــا  ( 200) الباحثــــــــة إختارت

 .ذلك يوضح( 1
 (2016 -2015) سيالدرا والسنة الدراسية الجامعية للعــام الجنـــس مُتغير على موزعين البحث عينة ( أفراد1-3جدول)

 % 2المجموع الكلي 1% المجموع خصائص العينة

 الجنس
 46.5 93 ذكور

200 100 
 53.5 107 إناث

 السنة
 الدراسية

 55.5 111 الثانية
200 100 

 44.5 89 الرابعة

                                                           
 النسب المئوية للعدد الكلي للعينة.مجموع  1-

 المجموع الكلي لعدد افراد العينة. 2-
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 (:Research Scaleالبحــــث ) ةأدا –رابعـــــــاً 

اتية الأكاديمية المُدركة لدى طلبة كلية التربية الأساسية في جامعة بابل قامت الباحثة ببناء مقياس لقياس الكفاءة الذ
 تمَّ  التي للكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة النظرية والادبيات والدراسات السابقة المُنطلقات ضوء على لتحقيق أهداف البحث.

 النفسية.  المقاييــس بناء خطوات ضوء وعلى الثاني، الفصل في عرضها
 :ياغة فقرات المقياسص -4-1

على  المقياس في الفقرات ترتيب ويتحدد. الفقرات من مجموعة من الأمر نهاية في يتكون تصميمه يتم مقياس أي إن
: 2006 طه،.)وصالحة مناسبة المقياس في وترتيبها وصدقها وصعوبتها وتكوينها شكلها حيث من تصبح بحيث صعوبتها، وفق
 فقرة.( 45)الذاتية الاكاديمية المُدركة الذي بنتهُ الباحثة من مقياس الكفاءة ويتكوَّن (.190

 :الظاهري الصدق لمعرفة  المُختصين على المقياس عرض -4-2
 مدى لتحقيق والنفسيـة، التربوية العلوم أساتذة من خبيرا  ( 10)على الكفاءة الذاتية الاكاديمية المدركة مقياس عُرِضَ 

 ووضوح القياس موضوع المقياس من والهدف الإجرائي للتعريف طبقا   السمة أو الخاصية سقيا على وقدرتها الفقرات إنسجام
 من فقرة أي حذف أو إضافة أو تعديل يتم لم أنه إتضح المُختصين آراء على الإطلاع وبعد. الحالي البحث عينة لإفراد الفقرات
 .ـاسالمقيــــــــ فقرات جميع على الإبقاء تمَّ  وبذلك المقياس، فقرات

 :لمقياس الكفاءة الذاتية الاكاديمية المدركة الاستطلاعي طبيقالت -4-3
 في( 07/12/2015)الموافق الاثنين يوم المدركة صباح الاكاديمية الذاتية الكفاءة لمقياس الاستطلاعي التطبيق جرى

طالب ( 20) وطالبة، طالبا  ( 40)من نتتكو  التطبيق عينة العامة والجغرافية في كلية التربية الاساسية، وكانت العلوم قسمي
 من( 10) الجغرافية، قسم من ( طالب وطالبة20و) .الإناث من( 10)و الذكور، ( من10العامة، ) العلوم وطالبة من قسم

 :يأتي معرفة ما الاستطلاعي التطبيق من الهدف وكان .الإناث من( 10)و الذكور،
 .القياس لتعليمات أداة البحث عينة أفراد فهم مدى – 1
 .البحث لعينة بالنسبة الأداة فقرات لغة ووضوح فهم مدى – 2
 .المقياس فقرات عن للإجابة المطلوب الوقت مُعدل – 3

 أن إتضح العينة الإستطلاعية، الكفاءة الذاتية الاكاديمية المدركة على لمقياس الاستطلاعي التطبيق نتائج تحليل وبعد
 العينة أفراد استغرقهُ  الذي الوقت أما .الاستطلاعية العينة أفراد لجميع ومفهومة ضحةوا وفقراتهِ  المقياس تعليمات جميع

 للتطبيق.  جاهزة الأداة هذهِ  أصبحت ذلك، على وبناء   دقيقة،( 40 -25)بين تراوح فقد المقياس فقرات عن للإجابة الاستطلاعية
 :الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة مقياس تصحيح مفتاح -4-4

 تنطبق عليَّ : هي الثلاثة والبدائل. بدائل ثلاثة فقرة لكل فقرة،( 45)المُدركة من الاكاديمية الذاتية الكفاءة مقياس يتكون
 مُستجيبٍ  لكلِ  المقياس على الكلية الدرجة وحُسبت. درجة( 1)لا تنطبق درجتين،( 2)تنطبق إلى حدٍ ما درجات،( 3)لها وتُعطى
 كلما أَنَّ  بمعنى (.135 -45)بين للمقياس الكلية الدرجة تراوحت وبذلك. جميعها الفقرات عن إستجابتهِ  درجات بجمع وذلك

 درجة إنخفضت وكلما الكفاءة الذاتية الاكاديمية المدركة، مستوى إرتفاع إلى يُشير فهذا المقياس على المُستجيب درجة ارتفعت
 المُدركة. الاكاديمية الذاتية الكفاءة مستوى إنخفاض إلى يُشير فهذا المُستجيب

 التحليل الإحصائي لفقرات مقياس الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة: -4-5
 الأساليب استعمال بوساطة دقيقا   قياسا   معينة سمة تقيس التي الفقرات إختيار المقياس، لفقرات الإحصائي التحليل يهدف
وقد تمَّ تطبيق مقياس الكفاءة الذاتية  (.267: 2000 عــــلام،). راتللفق التمييزية القوة على والتعرف المُناسبة الإحصائية
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ومن غير عينة البحث،  البحث مجتمع من عشوائيا   أُختيروا وطالبةٍ، طالبٍ ( 186)مُتكونة من عينة الاكاديمية المُدركة على
  .الرابعة السنة طلبة من( 84)و الثانية، السنة طلبة من( 102)و الاناث، من( 99)و الذكور، من( 87)وبواقع

 (:Item Discrimination) للفقرات التمييزية القوة -4-5-1 
 فـــــــــي الضُعــــــــــاف الأفراد وبين بالسمة المُمتازين الافراد بين التمييز على الفقرة قدرة مدى للفقرات التمييزية بالقوة يقصد

 :المقياس فقرات تمييز معامل لحساب الآتية الخطوات الباحثة إتبعت ،ذلك ولتحقيق(. 254: 2009 علّام،. )السمـــــــــــة
 وطالبة   طالبا  ( 186)عددهــــــا البالـــــغ الاحصائـــــي التحليـــل عينة الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة على مقياس فقرات تطبيق -1

 كلية التربية الأساسية. في الثانية والرابعة الصفوف طلبة من
 . المقياس فقرات عن طالبٍ  كُلِ  لإستجابة الكُلية الدرجة لإيجاد الطلبة اجابات تصحيح -2
 المجموعة لتكوّن الدرجات أعلى على حصلت التي الاستمارات من%( 27)لإختيار .تنازليا   ترتيبا   الطلبة درجات ترتيب -3

ختيار (،50العليا وعددها) الدنيا  المجموعة لتكوّن منخفضة رجاتد على حصلت التي الاستمارات من%( 27)وا 
  (.50وعددها)

 ولكل والدُنيا، العُليا المجموعتين بين الفرق لإختبار مُستقلتين لعينتين( T-test)إختبار بإستعمال التمييز معامل إستخراج -4
فقرات مقياس الكفاءة  أغلب وكانت الجدولية التائية بالقيمة فقرة لكل المحسوبة التائية القيمة وقُورنت المقياس، فقرات من فقرة

 دالة غير ( كانت40، 33، 25، 11، 7، باستثناء الفقرات)(0.05) دلالة مستوى عند دالة الذاتية الاكاديمية المُدركة
 .ذلك يوضح( 2-3)والجدول. المقياس من حذفها تمّ  وبذلك( التمييزية قوتها ضعف)إحصائيا  
الكفاءة الذاتية  مقياس لفقرات المتطرفتين العينتين بأسلوب التمييز عامللم التائي الاختبار ( يوضح قيم2-3جدول)

  الاكاديمية المدركة

                                                           
 (.195: 2011)الياسري،(.2.021( تساوي)48( ودرجة حرية)0.05لة)قيمة تاء الجدولية عند مستوى دلا -1

رقم 
 الفقرة

 القيمة التائية ادنيالمجموعة ال علياالمجموعة ال
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

نحراف الا  الوسط الحسابي 1(0,05)
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

نحراف الا 
   المعياري

 دال 7.4 1.09 1.17 1.13 1.49 1
 دال 5.6 0.98 1.18 1.32 1.42 2
 دال 9.2 1.04 1.26 1.10 1.52 3
 دال 4.7 1.02 1.22 1.23 1.42 4
 دال 7.4 0.87 1.14 1.18 1.43 5
 دال 7.6 1.01 1.20 1.21 1.52 6
 غير دال 1.6 1.09 1.27 1.21 1.34 7
 دال 6.8 0.81 1.12 1.23 1.38 8
 دال 5.5 1.07 1.25 1.33 1.49 9
 دال 6.7 1.05 1.22 1.42 1.52 10
 دالغير  1.6 1.08 1.26 1.27 1.33 11
 دال 4.8 0.87 1.18 1.29 1.37 12
 دال 5 0.72 1.23 0.98 1.40 13
 دال 6.4 1.04 1.22 1.34 1.51 14
 دال 2.7 1.06 1.23 1.28 1.35 15
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 :(Internal Consistency Methodطريقة الاتساق الداخلي للفقرات) -4-5-2

 المقياس فقرات من فقرة كل على الطلبة درجة بين الإرتباطية العلاقة إيجاد على للفقرات الداخلي الاتساق طريقة تعتمد
 الارتباط معامل ذات الفقرات على الابقاء يتم إذ. المقياس فقرات جميع عن استجابتهم عند عليها يحصلون التي الكلية ودرجتهم
وتمَّ تطبيق المقياس على عينة التحليل  (.279: 2000 علّام،.)المُنخفض الارتباط ملمعا ذات الفقرات وحذف المُرتفع

 الارتباط معامل حساب وتمّ  .كلية التربية الاساسيةفي  نية والرابعةالثا وف( طالبٍ وطالبةٍ من طلبة الصف186الاحصائي البالغة)
 إرتباط بمعامل تتميز المقياس فقرات أغلب أن إتضح وقد .بيرسون معادلة وفق وعلى للمقياس، الكلية والدرجة فقرة كل بين

 دال 4.4 0.92 1.26 1.26 1.44 16
 دال 7.2 0.85 1.13 1.22 1.41 17
 دال 5.5 0.82 1.12 1.15 1.33 18
 دال 4.4 0.87 1.21 1.19 1.38 19
 دال 7.2 0.84 1.13 1.20 1.41 20
 دال 5.5 0.86 1.16 1.11 1.37 21
 دال 8.2 0.79 1.11 1.22 1.42 22
 دال 4.5 0.91 1.21 1.20 1.39 23
 دال 7.2 0.84 1.15 1.26 1.43 24
 دالغير  1.4 1.10 1.25 1.17 1.31 25
 دال 7.8 0.83 1.14 1.34 1.45 26
 دال 4.1 0.88 1.19 1.10 1.36 27
 دال 3.9 1.09 1.26 1.28 1.43 28
29 a. 8 1.20 1.17 0.86 5.4 دال 
 دال 5.4 0.82 1.23 1.32 1.44 30
 دال 7.2 0.81 1.13 1.29 1.41 31
 دال 4.3 1.11 1.19 1.24 1.38 32
 دالغير  1.8 1.10 1.25 1.20 1.33 33
 دال 5.9 0.81 1.16 1.26 1.39 34
 دال 6.8 0.82 1.06 1.12 1.32 35
 دال 6.7 1.10 1.18 1.32 1.48 36
 دال 5.7 1.15 1.20 1.27 1.46 37
 دال 6.5 0.89 1.11 1.21 1.37 38
 دال 5.2 0.93 1.19 1.32 1.41 39
 دالغير  1.7 0.98 1.24 1.19 1.31 40
 دال 5 1.17 1.21 1.31 1.44 41
 دال 5.7 0.99 1.15 1.28 1.39 42
 دال 5.4 1.16 1.20 1.31 1.45 43
 دال 5.7 0.98 1.18 1.29 1.42 44
 دال 4.8 1.11 1.27 1.37 1.49 45
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( تتميز بمعامل إرتباط منخفض لذلك تمَّ حذفها 40، 33، 25، 11، 7، باستثناء الفقرات )(0.73-0.52)بين تراوح معتدل
  ( فقرة.40مـــــــــن المقيــاس. وأصبح المقياس يتكون من)

 وصدق للفقرات الداخلي الاتساق توضح التي فاءة الذاتية الاكاديمية المُدركةالك مقياس فقرات ارتباط ( معاملات3-3جدول)
 المقياس  بناء

 الفقرة
معامل إرتباط 
الفقرة بالدرجة 

 الكلية
 الفقرة

 إرتباط معامل
 بالدرجة الفقرة

 الكلية
 الفقرة

معامل إرتباط 
الفقرة بالدرجة 

 الكلية
 الفقرة

 إرتباط معامل
 بالدرجة الفقرة

 الكلية
1 0.52 12 0.64 23 0.66 34 0.71 
2 0.64 13 0.52 24 0.70 35 0.65 
3 0.71 14 0.54 25 0.23 36 0.77 
4 0.59 15 0.65 26 0.77 37 0.58 
5 0.52 16 0.66 27 0.62 38 0.55 
6 0,59 17 0.69 28 0.56 39 0.56 
7 0.26 18 0.61 29 0.55 40 0.25 
8 0.69 19 0.63 30 0.73 41 0.56 
9 0.52 20 0.56 31 0.71 42 0.64 
10 0.66 21 0.54 32 0.65 43 0.71 
11 0.22 22 0.69 33 0.21 44 0.69 

 45 0.73 
 الخصائص السايكومترية للمقياس: -4-6
 (:Validityالصدق) -4-6-1

علقة بصدق البناء، تمَّ التحقق من صدق المقياس الحالي بوساطة الإجراءات المتعلقة بالصدق الظاهري والاجراءات المت
 وكما يأتي:

 :(Face Validityالصدق الظاهري) -1
( 10تمّ التحقق من الصدق الظاهري لمقياس الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة بعرض المقياس بصيغتهِ الاولية على )

 الخاصية قياس على وقدرتها فقراتال إنسجام مدى لتحقيق خبيرا  من أساتذة المختصين في علم النفس التربوي، القياس والتقويم،
 وبعد. الحالي البحث عينة لإفراد الفقرات ووضوح القياس موضوع المقياس من والهدف الإجرائي للتعريف طبقا   السمة أو

 على الإبقاء تمَّ  وبذلك المقياس، فقرات من فقرة أي حذف أو إضافة أو تعديل يتم لم أنه إتضح المُختصين آراء على الإطلاع
 .المقيـاس فقرات عجمي
 (:Validity Constructصدق البناء) -2

صدق البناء يعني تحليل معنى درجات الإختبار على ضوء المفاهيم النفسية المُرتبطة بموضوع الإختبار. وللتحقق من 
 صدق البناء تمّ إعتماد الطريقة الآتية:

 قياس والدرجة الكلية للمقياس: طريقة إيجاد العلاقة الارتباطية بين درجة كل فقرة من فقرات الم -1
للمقياس أكثر الطرق شيوعا   الكلية كل فقرة من فقرات المقياس والدرجة درجة بين الارتباطية العلاقة إيجاد تُعّد طريقة

للتحقق من صدق البناء. وتعتمد على تجانس فقرات الاختبار الذي تقيس بُنية أو تكوين فرضي واحد. وتمّ التحقق من ذلك عن 
ختيار الفقرات التي تتميز بمعامل ارتباط عالٍ وحذف الفقرات التــــــي طر  يق إيجاد معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس. وا 
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(. وقد قامت الباحثة بهذا الاجراء مُسبقا  لإيجاد الاتساق 203: 2010تتميــــــــز بمعامـــــــــل ارتباط منخفــــــــض. )عمر وآخرون،
 ( وَضَحَ ذلك.3-3) خلي للفقرات. والجدولالدا
 (:Reliabilityالثبات ) -4-6-2

 تمَّ التحقق من ثبات مقياس الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة بالطُرق الآتية:
 (:Test- Retestإعادة الاختبار) -طريقة الإختبار -1

 التي المستجيبين درجات بين الارتباطية العلاقة ادايج هو الثبات حساب في الطريقة هذه عليهِ  تقوم الذي الأساس إنَّ 
 فقد وبذلك(. 234: 2009 علّام،. )ثانية مرة عليهم تطبيقهِ  إعادة عند ودرجاتهم للمقياس الاول التطبيق في عليها حُصل

لوم العامة قسمي الع طلبة من وطالبةٍ  طالبٍ ( 40) من المؤلفة للمقياس، الاستطلاعي التطبيق عينة على الباحثة اعتمدت
الأول، إذ تمَّ تطبيق  التطبيق بداية من إسبوعين مضي بعد المقياس تطبيق عليها أُعيد في كلية التربية الأساسية، ثمَُّ  والجغرافية

(، ثم أُعيد تطبيقها مرة ثانية في يوم 07/12/2015) )عينة الثبات( في يوم الاثنين أداة البحث على العينة الاستطلاعية
 الذي بيرسـون ارتبـاط معامـل باستعمال التطبيقيـــن درجـات بيـن الارتباطيـة العلاقـة ايجــاد تمَّ  (. وبعدهـا22/12/2015) الثلاثاء

 . إليها الركون ويمكن العلمي البحث لأغراض مقبولة القيمة هذه وتُعد(. 0.89) بلغ
 (Alfa Coefficient for Internal Consistancyطريقة معامل ثبات ألفا كرونباخ للإتساق الداخلي:) -2

إعادة الاختبار(.  -)الاختبار لحساب الثبات بهذه الطريقة، اعتمدت الباحثة درجات عينة تطبيق حساب الثبـــــات بطريقـة
 ريقةوبعد تطبيق معادلة ألفا كرونباخ للاتساق الداخلي، بلغ معامل ثبات مقياس الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة بهذهِ الط

 (. وتعد هذهِ القيمة مقبولة لأغراض البحث العلمي ويمكن الركون إليها.0.81)
 :البحث لأداة النهائي التطبيق -خامساً 

الكفاءة الذاتية  مقياس أصبح فقد وثباتها، البحث أداة صدق من التحقق وبعد الحالي، البحث أهداف تحقيق لغرض
 أن وروعي(. 12/01/2016-3) من المُدة أثناء البحث أداة بتطبيق الباحثة . بدأتفقـرة( 40) من يتكــون الاكاديمية المُدركة

 أنْ  على الطالب لتساعد المُريحة، والجلسة والإضاءة التهوية حيث من جيدة ظروف في العينة على البحث أداة تطبيق يجري
 الباحثة أوضحت ذلك وبعد. الاجابة ورقة على يةالشخص البيانات تدوين الطلبة من وطلبت جيدةٍ، وذهنيةٍ  نفسيةٍ  حالةٍ  في يكون
 لأغراض وأنها الباحثة سوى أحد عليها يطلع ولَنْ  سرية ستكون إجاباتهم أن إعلامهم وتمَّ . البحث اداة فقرات عن الاجابة كيفية
 ترتيب وتمَّ  وطالبةٍ، بٍ طال كل من الاداة إجابة إستمارات الباحثة جمعت منهم، المطلوب الطلبة إكمال وبعد. فقط العلمي البحث

 وذلك خام، درجات الى الاجابات وتحويل التصحيح سهولة للباحثة ليتنسى والسنة الدراسية الجامعية، الجنس حسب الاستمارات
 .النتائج واستخراج إحصائيا   لمعالجتها
 :الاحصائية الوسائل -سادساً 

 الاحصائية الوسائل وبإعتماد الآلي، الحاسوب في( SPSS) الاحصائية الحقيبة باستعمال إحصائيا   البيانات معالجة تمّ 
 : الآتية

 .البحث متغير قياس أداة فقرات تمييز لحساب مستقلتين لعينتين( T-test) معادلة -1
 الاختبار، إعادة طريق عن المقياس ثبات من للتحقق(: Person Corrlation Coefficient) بيرسون ارتباط معامل -2

 . المقياس لفقرات يالداخل والاتساق
 .      البحث مقياس ثبات لحساب(: Alpha Cronbach) كرونباخ ألفا معادلة -3
 .البحث عينة الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة لدى مُستوى لحساب( Z-test) إختبار -4
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والسنة الدراسية  الجنس،) لمتغيري تبعا   ركةالمُد الاكاديمية الذاتية الكفاءة مستوى في الفروق لإختبار: الثنائي التباين تحليل -5
 (.الجامعية

 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها ومُناقشتها
في الفصل الأول،  ترضالتي عُ  أهدافهِ يتضمن هذا الفصل عرضا  لنتائج التحليل الإحصائي لبيانات البحث، على وفق 

الإستنتاجات مَّ تقديم عدد من ثُ  وخبرة الباحثة، الدراسات السابقةوتفسير تلك النتائج ومُناقشتها على ضوء الإطار النظري و 
 التوصيات والمُقترحات.                                                               و 

 ومُناقشتها وتفسيرها النتائج عرض -المحور الأول
 :في جامعة بابلكلية التربية الأساسية لدى طلبة  الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركةستوى مُ التعرف على  -أولاً 

مقياس الكفاءة الذاتية عينة البحث على جميع أفراد أظهرت نتائج التحليل الإحصائي أنَّ الوسط الحسابي لدرجات 
 ،( درجة80)للمقياس  فرضيالوسط وبَلَغَ ال .( درجة9.05) ( درجة وبإنحراف معياري قدرهُ 86.35) غَ لَ بَ الاكاديمية المُدركة 

( درجة وهي ذات دلالة 10.24) المحسوبة بلغت (Z) لعينة واحدة، تبيَّن أنَّ قيمة (Z-test) ستعمال معادلة الاختباراوب
 ( يوضح ذلك.    1-4) (. والجدول0.05) إحصائية عند مستوى

 الاساسية التربية كلية طلبة لدى المُدركة الاكاديمية الذاتية للكفاءة والجدولية المحسوبة( Z) ( قيمة1-4جدول )
مستــوى 
 الدلالــة

(Z)قيمـــــــة 
الإنحــراف  درجة الحرية

 المعيـاري
الوســــــط 
 الفرضــي

الوســــــــط 
 الحسابي

عدد أفراد 
 المحسوبة الجدولية العينة

0,05 1.96 6.8 199 9.05 80 84.35 200 
الكفاءة  من جيد مُستوىٍ  لديها البحث عينة أنَّ  إلى تُشير( 1-4) لالجدو  يوضحها التي الإحصائي التحليل نتائج إنَّ 

 البالغة الجدولية القيمة من أكبر المحسوبة( Z) وقيمة الفرضي، الوسط من أكبر الحسابي الوسط لأنَّ  الذاتية الاكاديمية المُدركة
 يتمتعون كلية التربية الاساسية طلبة نَّ أ إلى النتيجة هذهِ  وتُشير(. 0.05)دلالة ومستوى( 199) حرية درجة عند( 1.96)

  .المُدركة الاكاديمية الذاتية الكفاءة من جيد بمستوى
 ويُمكن تفسير هذهِ النتيجة في أنَّ افراد عينة البحث يتمتعون بمستوى جيد من الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة ذلك    

 بهما يمر اللذيّن والخبرة الوقت مرور مع وتكاملا   تمايزا   أكثر وتصبح بالعمر التقدم مع مُنتظم بشكل تتطور الذات وكفاءتها لأنَّ 
ويُمكن أعتبار نتيجة البحث منطقية لأنَّ عينة البحث هم طلبة في مرحلة التعليم الجامعي وهذهِ المرحلة  .حياتهِ  في الإنسان

( في أن عينة البحث 2005لي مع نتيجة بحث الصقر)تتميز بالكفاءة الذاتية والنضج والخبرة. وقد اتفقت نتيجة البحث الحا
( لان عينة بحثهِ لا تتمتع Lemons, 2006) لديهم مستوى من الكفاءة الذاتية المدركة، بينما أختلفت مع نتيجة بحث ليمونز

 بمستوى من الكفاءة الذاتية المُدركة.
 لمتغيري  تبعاً  كلية التربية الاساسية، طلبة لدى المُدركة الكفاءة الذاتية الأكاديمية مستوى في التعرف على الفروق -ثانيــاً 

 :(الرابعة الثانية،)والسنة الدراسية الجامعية ( أناث ذكور،)الجنس 
 لتحقيق هذا الهدف قامت الباحثة بما يأتي:   

ساسية، تبعا  لمُتغيري إستخراج الأوساط الحسابية لدرجات الكفاءة الذاتية الاكاديمية المدركة لدى طلبة كلية التربية الا -1
 ( يوضح ذلك.  2-4الرابعة(. والجدول) -إناث(، والسنة الدراسية الجامعية )الثانية -الجنس )ذكور
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 (2-4جدول)
الأوساط الحسابية لدرجات الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة لدى طلبة كلية التربية الاساسية، تبعاً لمتغيــري  

 الرابعة( -لسنة الدراسية الجامعية) الثانية، وا(إناث -ذكـور)الجنـس
 الوسط الحسابي نوع أفراد العينة

 الجنس
 43.219 ذكور
 41.131 إناث

 السنة الدراسية
 41.561 ثانية
 42.789 رابعة

( 43.219نتائج التحليل الإحصائي أن الوسط الحسابي لدرجات الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة بَلَغَ ) أظهرتقد ل
 السنة الرابعة.  لطلبة ( درجة42.789السنة الثانية، و) لطلبة ( درجة41.561( درجة للطالبات، و)41.131درجة للطلّاب، و)

 غير للأوساط بعد إستخراج الأوساط الحسابية لدرجات الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة، أُستعمِلَ تحليل التباين الثنائي -2
للتعرف على الفروق ذات الدلالة الإحصائية (. 411: 2000والخليلي، عودة. )متساوٍ  غير ياالخلا حجم بسبب الموزونة،

الرابعة(، وأثر  -إناث(، والسنة الدراسية)الثانية -في مستوى الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة، تبعا  لمُتغيري الجنس )ذكور
الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة لأفراد عينة البحث. والجدول  التفاعل بين الجنس والسنة الدراسية الجامعية على مستوى

 ( يوضح ذلك.4-3)
 ( 3-4جدول)

الموزونة للفروق ذات الدلالة الإحصائية في مستوى الكفاءة الذاتية الاكاديمية  غير نتائج تحليل التباين الثنائي للأوساط
والتفاعل بين الجنس والسنة  (الرابعة – الثانية)نة الدراسية الجامعية ، والس(إنـاث -ذكور)المُدركة، تبعاً لمتغيــري الجنـس

 الدراسية الجامعية.
مستوى الدلالة 

0.05 
)F)   قيمة متوسط  

 المُربعات
درجة 
 مصدر التباين مجموع المُربعات الحرية

 المحسوبة الجدولية
 غير دالة

3.84 
 

 الجنس 10.85 1 10.85 0.49
 السنة الدراسية 199.49 1 199.49 8.94 دالة

 1.61 1 1.61 0.072 غير دالة
 التفاعل ) الجنس
 السنة الدراسية(

 الخطأ 4372.625 196 22.31 
 الكلي 4584.575 199 

 :                                     ما يأتي (3-4و) (2-4)ين وقد بينت النتائج في الجدول

ومجموع مُربعات السنة الدراسية  ،)0.49) ( المحسوبة بَلَغتF، وقيمة)( درجة10.85إنَّ مجموع مُربعات الجنس بلغت )  -1
ومجموع مُربعات التفاعل بين )الجنس والسنة الدراسية( ،  )8.94) ( المحسوبة بَلَغتF)(، وقيمة 199.49الجامعية بلغت )

 (.199-1، وبدرجتي حرية ))0.072) ( المحسوبة بَلَغتF)(، وقيمة 1.61بلغت )
( F) قيمة من أصغر ( وهي0.49) بَلَغت المحسوبة( F) قيمة لأنَّ  الجنس لمتغير تُعزى إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا  -2

 في يُؤثر لا الجنس مُتغير أنَّ  النتيجة هذهِ  وتعني(. 199-1) حرية ودرجتي( 0.05) مستوى عند( 3.84) البالغة الجدولية
 تتفق نتيجة البحث هذهِ مع نتيجة دراسة النصاصرة .الدراسة عينة أفراد لدى مُدركةالكفاءة الذاتية الاكاديمية ال مستوى

 (.2005(، وتختلف مع نتيجة دراسة الصقر)2009)
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( ف) قيمة لأنَّ  السنة الرابعة، طلبة ولصالح السنة الدراسية الجامعية مُتغير إلى تُعزى إحصائية دلالة ذات فروق توجد  -3
 ودرجتي( 0.05) إحصائية دلالة مستوى عند( 3.84) البالغة الجدولية( ف) قيمة من أكبر هي( 8.94) البالغة المحسوبة

السنة  طلبة لصالح دالة الفروق وكانت بعضها مع الحسابية الأوساط قُورنت الفروق دلالة ولمعرفة ،(199 -1) حرية
 ،(41.561) البالغ السنة الثانية لطلبة يالحساب المتوسط من أكبر( 42.789) البالغ الحسابي مُتوسطها لَأنَّ  الرابعة

الكفاءة الذاتية  مستوى في يؤثر السنة الدراسية الجامعية مُتغير أنَّ  النتيجة هذهِ  وتعني. ذلك وَضَحَ ( 2-4) والجدول
كاديمية المُدركة وتُعزى هذهِ النتيجة إلى أنَّ أحساس الطالب بالكفاءة الذاتية الا .الدراسة عينة أفراد عند الاكاديمية المُدركة

يتطور مع اكتسابهِ للخبرات التي يمر بها والتي تؤثر على الكفاءة، كما أنهم يكتسبون استراتيجيات تعلم ملائمة ترفع من 
 شعورهم بالكفاءة. وبذلك يأخذ الطالب بتطوير توقعات أكثر واقعية بأدائهِ الأكاديمي.

 المحسوبة الفائية القيمة لأن والسنة الدراسية الجامعية الجنس بين تفاعلال لمتغير تُعزى إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا  -4
 دلالة ومستوى( 199 ،1) حرية درجة عند( 3.84) البالغة الجدولية الفائية القيمة من أصغر وهي( 0.072) تساوي

الكفاءة  مستوى في يؤثر لا( امعيةوالسنة الدراسية الج الجنس) المُتغيرين هذين بين التفاعل أنَّ  النتيجة هذهِ  وتعني(. 0.05)
 عن ومنفصل مُستقل بشكل والسنة الدراسية الجامعية الجنس مُتغيري بحث صحة يؤكد مما الذاتية الاكاديمية المُدركة.

 .البعض بعضهما مع مُتفاعلين غير لأنهما بعضهما
 :الاستنتاجات -الثاني المحور

 :ييأت بما الباحثة إستنتجت البحث، نتائج ضوء على
 .الأساسية التربية كلية طلبة لدى المُدركة الاكاديمية الذاتية الكفاءة مُستوى تنمية في تُسهم الجامعية الدراسة -1
 .المُدركة الاكاديمية الذاتية الكفاءة مستوى في والإناث الذكور بين اختلاف يوجد لا -2
 .الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة في مستوى تؤثر ية الجامعيةالسنوات الدراس في المُتبعة التدريس وطُرق الدراسية المناهج -3

 :التوصيات -الثالث المحور
 :يأتي بما الباحثة توصي الحالي، البحث نتائج ضوء على

 عند إجراء البحوث العلمية. الباحثة، بَنَتْهُ  الذي مقياس الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة من الإفادة -1
الطلبة في السنوات الأولى من الدراسة  لدى مستوى الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة لتطوير إرشادية جبرام بناء -2

 .الجامعية
 الاهتمام بالبيئة الجامعية من خلال توفير احتياجات الطلبة من أجل تطوير مستوى الكفاءة الذاتية لديهم. -3

 :المُقترحات -الرابـــــع المُحور
 :يأتي ما الباحثة تقترح الحالي، البحث نتائج ضوء على

 الكفاءة مستوى لتشخيص الحالي البحث يشملها لم أُخرَ  شرائح على الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة مقياس تطبيق -1
 .لديهم المُدركة الاكاديمية الذاتية

 في الإمتحان قلق أو النفسية الضغوط مثل نفسية متغيرات أثر على التعرف إلى تهدف أكثر أو تجريبية دراسة إجراء -2
 مستوى الكفاءة الذاتية الاكاديمية المُدركة.

 ومدى تأثيرها على التحصيل الاكاديمي للطالب. إجراء دراسة حول الكفاءة الذاتية الاكاديمية للأستاذ الجامعي -3
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 المحتويات
 الصفحات الباحث عنوان البحث

الضغط النفسي في المجال المدرسي: المفهوم والمصادر 
 واستراتيجيات المواجهة

 16-3 سلاف مشري

الإسهام النسبي والتنبؤ التفسيري لدور المنطقة التعليمية في 
التحولات التربوية كمدخل لتحقيق مجتمع المعرفة في مدارس 

 التعليم الخاص في فلسطين

 خليل عبد الفتاح حمّاد
 رياض علي القطراوي

17-37 

الموازنة بين دالية شوقي ودالية الحصري القَيرواني ونقد بعض 
 آراء الدکتور زکي مبارك

 محمود ميرزايي الحسيني
 حسين الياسي

 طالبيجليل حاجي بور 
38-48 

العلاقات الجزائرية المغربية على عهد الأمير عبد القادر الجزائري 
 م(1847-1832والسلطان عبد الرحمان المغربي َ)

 58-49 بن سيفي عزالدين

 دراسة مقارنة في الشهادة والمقاومة ببن الأدبين العربي والفارسي
 حسين ناظري

 احمد محمدي نجادباشاکي
 جليل حاجي بور طالبي

59-72 

Studying resistance symbolism in IbrahimTuqan 

poetry  

Seyyed Mohammad 

Farideh Akhavan 
73-82 

 93-83 رشيد كُهُوس المنهجية العلمية للبحوث الجامعية في علوم الشريعة

 97-94 محمد بن سعيد بن محمد اللواتي أحمد بن سعيد مؤسس الدولة البوسعيدية المعاصرة في عمان

 سيميائيّة اللون الأسود ودلالاته في شعر أديب كمال الدين
 )ديوان "الحرف والغراب" أنموذجاً(

 رسول بلاوي
 علي أصغر قهرماني مقبل

 ليلا يادگاري
98-111 

 132-112 مصطفى راشد جرار فلسطين  – تغير الأمطار في الضفة الغربية

 هاليداي "أنموذجا"مايكل  -سياق الحال في الاتجاهِ الوظيفيِّ 
 أحمد كاظم عمّاش
 رياض حمود حاتم

133-139 

التماسك النّصّي في الخطبة الثانية لممثل المرجعيّة الرشيدة في يوم 
 م13/6/2014هـ الموافق 1435/ شعبان لسنة 14

 156-140 حسن كاظم حسين الزُّهيريِّ

 شخصنة السلطة وعلاقتها بالثالوث المظلم في الشخصية لدى طلبة
 كلية القانون

 177-157 أحمد عبد الكاظم جوني

 تحليل جغرافي لكفاءة زراعة الرز في ناحية غماس
 سلمى عبد الرزاق عبد

 احمد حمود محيسن
178-195 

اثر استعمال برنامج تدريبي في تنمية مهارات الخرائط الجغرافية في 
 ...التحصيل والاستبقاء لدى طلبة اقسام الجغرافية في الجامعات 

 223-196 ابو حليل كريم عبيس

ظاهِرَةُ الإجْمالِ والتّفصِيلِ فِي الخِطابِ القُرْآنِيِّ )الفاتحة، البقرة، 
 –دراسة تفسيرية بلاغية أسلوبية  -العمران، النساء( أنموذجاً 

 262-224 دريد موسى داخل الأعرجي

أثر استراتيجية مكفر لاند في التحصيل والتذوق الأدبي في مادة 
 الأدب والنصوص لطلاب الصف الرابع الأدبي

 ضياء عويد حربي العرنوسي
 ضياء حسين هاشم

263-279 

الانحياز اللوني )مركزة السود وتهميش البيض( في رسائل الجاحظ 
 ه(255)ت

 عباس محمد رضا البياتي
 مثنى حسن عبود الخفاجي

280-290 

وتنمية مهارات ما أثر استراتيجية  التفكير بصوتً عال في التحصيل 
 وراء المعرفة في مادة التاريخ لطلاب الصف الاول المتوسط

 315-291 واثق جدوع غالي شياع 

 م1976-1961تطور العلاقات الكويتيــة السعـوديـة 
 حسين علي فليح

 قاسم عقيل كرم جاسم الخفاجي
316-340 

أثر استعمال استراتيجية شكل البيت الدائري في تحصيل طالبات 
 الصف الخامس الأدبي في مادة البلاغة

 مشرق محمد مجول الجبوري
 استبرق بحر حسن المعموري

341-374 

أثر أنموذج كارين في تعديل الفهم الخاطئ للمفاهيم الرياضية عند 
 طلاب الثاني المتوسط

 394-375 حامد شياع خير الله ألشكري
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الإحيائية أثر استعمال انموذج الفورمات في اكتساب المفاهيم 
 واستبقائها لدى طالبات الصف الثاني المتوسط

  عبد السلام جودت جاسم
 اسامة عبد الكاظم مهدي

 انتصار علوان كريم
395-414 

التحليل المكاني للمتغيرات الاقتصادية والاجتماعية والصحية 
والديموغرافية المؤثرة في وفيات الاجنة في محافظة بابل للمدة 

 م(2006-2015)
 439-415 لمياء فليح ابراهيم الصليخي

أثر استراتيجية )سلم المفهوم( في تحصيل طلاب الصف الخامس 
 الأدبي في مادة البلاغة والتطبيق

 ضياء عويد حربي العرنوسي
 إحسان عباس حسن

440-455 

أثر العمليات الجيومورفية في تشكيل مظاهر سطح الارض في 
 GISمحافظة بابل باستعمال نظم المعلومات الجغرافية 

 قاسم يوسف شتيت الشمري
 أمير هادي جدوع الحسناوي

456-481 

 502-482 علي صگر جابر الثقة الانفعالية لدى طلبة الجامعة

التعبيري لدى طالبات أثر استراتيجية المناقشة النشطة في الأداء 
 الصف الرابع العلمي

 مرتضى عباس حسن
 زيد بدر محمد العطار

503-526 

الكفاءة الذاتية الأكاديمية المُدركة لدى طلبة كلية التربية الأساسية 
 في جامعة بابل

 544-527 حوراء عباس كرماش

اثر أنموذج مارازانو في اكتساب المفاهيم الاحيائية وتنمية التفكير 
 الناقد لدى طلاب الصف الخامس العلمي

 عباس حسين مغير
 يكوفاء عبد الرزاق العنب

 حيدر خليل عزيز الزاملي
545-559 

 569-560 زينة حمزة شاكر الانساق الثقافية  في رواية )فاليوم عشرة(

 التحليل المكاني لجرائم الاحداث في محافظة المثنى
 "دراسة في جغرافية الجريمة"

 كليويلطيف كامل 
 احمد حامد البركي

570-587 

مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي علم الأحياء في المرحلة 
 الثانوية في ضوء بعض المتغيرات 

 604-588 عباس فاضل طالب المسعودي

أثر استخدام أسلوب الاثارة غير المنتظمة في تحصيل طالبات الصف 
 ر العلمي لديهنالخامس العلمي في مادة الاحياء وتنمية التفكي

 عبد السلام جودت
 زينب محمد مجيد

605-622 

البحرين بين الاحتلال البريطاني والادعاءات الإيرانية حتى نيل 
 م 1971الاستقلال عام 

 642-623 احمد يونس زويد الجشعمي

تقويم واقع ادارة الجودة الشاملة في كليات التربية لأقسام التاريخ 
من وجه نظر اعضاء الهيئة التدريسية بجامعات )الفرات الاوسط( 

 على وفق معاير )ديمنج(
 658-643 ندى هاشم عبد الله الركابي

 679-659 وسام حسين جاسم العبيدي - عنترة نموذجاً - ثنائية العفة والجرأة في الشعر الجاهلي

قراءة في ديوان  - بناء الحدث في شعر محمد علي الخفاجي
 )الهامش يتقدم(

 695-680 وحـيدمها مهـدي 

 713-696 زينب رضا حمودي تقويض القيم الجمالية في الفن الشعبي

 738-714 انتصار خلف سلمان الشرع دلالة أسلوب التوكيد في سورة الزخرف

أثر استراتيجية التفكير بالمقلوب في تحصيل مادة الجغرافية وتنمية 
 التفكير الابداعي لدى طالبات الصف الخامس الادبي

 عبيد حمادي عباس
 محمد حميد مهدي المسعودي

 مريم اياد درويش التميمي
739-754 

تقويم مهارات مقياس رسم الخرائط عند طلبة صف الثاني المتوسط 
 في مادة الجغرافية

766-755 محمد حميد مهدي المسعودي  

 789-767 نادية جاسم كاظم الشمري م1877-1870الروسية  –العلاقات السياسية الالمانية 
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 المنهجية العلمية للبحوث الجامعية في علوم الشريعة
 شيد كُهُوسالدكتور ر 

 المملكة المغربية أستاذ بكلية أصول الدين بتطوان/
The Methodology of The Academic Researches in Religious Studies 

Dr. Rasheed Kohus 

College of Religious Studies/ Tatwan/ Morocco  
Abstract  

Academic researchers are the basis of knowledge. In the Islamic world researches were the 

foundation to build powerful Islamic nation through the different ages. basically, most of the 

modern discoveries based on researches and discoveries of the Islamic scientists.        

دعائمه الرئيسة، ولقد كان البحث شعارا للحياة الإسلامية في مختلف عصور إن البحث العلمي هو ثمرة العلم ودعامة من 
 النهضة والتجديد والقوة والازدهار، بل كان هم علماء المسلمين البحث والكشف عن كل جديد في الحياة والكون.

 ائجه مفيدة ونافعة.وتقتضي العناية بالبحث العلمي الاهتمام بمناهجه وأصوله وثوابته، حتى تكون ثماره يانعة، ونت
البحث الجامعي.. لعلها تفيد الطلاب في طريق  (1)وسأحاول إلقاء الضوء هنا على جملة من المسائل المتعلقة بمنهاج

 إنجاز بحث أكاديمي موفق.
 ويمكن إجمال أهم الخطوات الكبرى لكتابة بحث في علوم الشريعة في الآتي:

 اختيار موضوع البحث؛ -
 تشمل كل عناصره؛وضع خطة مفصلة للبحث  -
 اختيار المصادر والمراجع المتصلة بالموضوع أو بإحدى جزئياته؛ -

                                                           
 (  المنهج والمنهاج والنهج ألفاظ مترادفة یُراد بها الطریق الواضح البین. 1)

 أما المنهج العلمي في عرف الباحثین: طریقة یتوصل بها إلى حقیقة.
ة على أشیاء معلومة من خلال تتبع وفحص الأشیاء إذن فالمنهج: أسلوب منظم ذو مراحل متدرجة یقود إلى الكشف عن حقائق مجهولة أو إقامة الأدل

 المعلومة.
 ونقتصر في الكتب المؤلفة في المنهج العلمي على الآتي:

 كتاب كیف تكتب بحثاً  د.أحمد شلبي.
 كیف تكتب بحثا جامعیا، د.محمد عبد المنعم خفاجي ود.عبد العزیز شرف.

 تواب.تحقیق التراث بین القدامى والمحدثین، د.رمضان عبد ال
 منهج البحث وتحقیق النصوص،  لیحیى وحید الجبوري.

 مناهج البحث وتحقیق التراث، أكرم ضیاء العُمري.
 منهج إعداد البحوث الجامعیة، د.حمادي العبیدي.

 كتاب البحث العلمي صیاغة جدیدة، د.عبد الوهاب أبو سلیمان.
 أبجدیات البحث في العلوم الشرعیة، د.فرید الأنصاري.

 لبحث في الدراسات الإسلامیة تألیفاً وتحقیقاً، د.فاروق حمادة.منهج ا
 وإن أبرز المعاییر والموازین التي نستطیع أن نحكم من خلالها على قیمة أي بحث علمي:

 وتتجلى موضوعیة البحث في أمرین:الموضوعیة: -1
 ویقصد بها أمرین:

ر ما یهم البحث؛ لأن الخروج عن موضوع البحث یُشتت الباحث ویعیقه عن الوصول الاقتصار على موضوع البحث وعدم الخروج عنه إلا بقد-أولهما
كان یبحث في  إلى نتیجة البحث. مثال: أراد الباحث أن یبحث الآراء العقدیة لعالم من العلماء، فهنا یجب علیه أن یركز على آراء هذا العالم إلا إذا

 آرائه مقارنة مع الآخرین.
 زعات والأهواء الشخصیة، فالباحث لا یُقر بنتیجة قبل البحث، ولكنه یبحث بحثاً متجرداً ثم یُقرر النتیجة سواء وافقت هواه أم لا.الابتعاد عن الن-آخرها

 فالنتیجة تكون بعد البحث، أما من یقرر النتیجة ثم یبحث ما یقرر هذه النتیجة فهذا خلاف الموضوعیة.
 ة للوصول إلى نتیجة علمیة.المنهجیة: اتباع أسلوب منظم وطریقة محكم-2
 الأمانة العلمیة: الحرص على الأمانة العلمیة في نقل النصوص، وذلك بعزوها إلى مصادرها وقائلیها. وأداء الأمانات إلى أهلها.  -3

 وكذلك لیس من الأمانة العلمیة تأویل نصوص الكتَّاب على غیر وجهها الصحیح وبغیر دلیل.
 لخصائص الثلاث لیس ببحث علمي.وإن أي بحث افتقر إلى هذه ا
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الاطلاع على هذه المصادر والمراجع بغرض الوقوف على ما يفيد الباحث في موضوعه، وهذا يحتاج إلى قراءة واعية  -
 ومتأنية ومستوعبة.

الوصول إلى نتائجه المقصودة، في ذكاء شديد، الكتابة في موضوع البحث كتابة منهجية أصيلة لتحقيق الهدف منه، و  -
ونظام كامل، ومنطق سليم، وأمانة علمية تامة، فضلا عن الجدة والابتكار بالكشف عن مسائل جديدة ومهمة في 

 الموضوع.
 وهنا يمكن التفصيل في هذه الخطوات الكبرى:

 اختيار الموضوع:-1
مدى قابلية الموضوع للبحث؟ وما فائدته وأهميته؟ وهل هو جديد في اختيار الموضوع يجب أن يواجه بعدة أسئلة منها: ما 

مجاله؟ أم قُتل بحثا ودراسة حتى لا يكرر الباحث جهد غيره في موضوع مستهلك؟ وهل هو تطبيقي لحل قضية علمية من 
عرفي في مجاله؟ وهل يصل قضايا المجتمع؟ أو البحث عن الإجابة لنازلة من النوازل؟ وهل هو أساسي يسهم في إثراء البناء الم

الباحث إلى نتائج متوخاة؟ أم تضيع الفكرة فتؤدي إلى ضياع الوقت والجهد؟ وهل توجد مصادر ومراجع كافية للبحث في 
 الموضوع المختار؟

 أضف إلى كل هذه الأسئلة النقاط الآتية التي تساعد على اختيار موضوع موفق للبحث:
بتكار، وحتى إذا لم يكن البحث جديدا كله يجب أن تكون القضايا والظواهر التي أن يتسم موضوع البحث بالجدة والا -

 يتناولها لافتة للانتباه وليست مبتذلة.
 الاستفادة من خبرات أهل الاختصاص في اختيار موضوع معين، أو بالأستاذ المشرف على البحث. -
 حث من خلالها على موضوع جديد لبحثه. الاطلاع على توصية الرسائل والأبحاث العلمية عسى أن يقف البا-
 الاطلاع على موضوعات الرسائل العلمية من خلال الفهارس المطبوعة أو الالكترونية، فقد يوحي بموضوع مشابه.-
عند استقرار الطالب على موضوع من مواضيع البحث، يبدأ بجمع المصادر والمراجع التي لها صلة ببحثه، لصياغة خطة  -

 لبحثه.
 غة خطة البحث:صيا -2

 خطة البحث هي بمنزلة الخريطة التي يعدها المهندس لبناء بيت، وبمقدار مهارة المهندس تكون مهارته في الخريطة.
 فكلما كانت الخريطة محكمة متينة كان البناء كذلك.

 وكذلك بجودة خطة البحث العلمي يكون جمال البحث.
 اد خطة محكمة لبحثه.ولذلك يجب على الباحث أن يبذل قصارى جهده لإعد

ويجب أن يكون لكل فصل أو مبحث أو مطلب أو فرع... عنوانا يعبر بدقة عن محتواه والفكرة التي سيناقشها الباحث، كما 
 ينبغي أن تكون هذه العناوين مترابطة ومتوازنة.

ويجب أن تكون الخطة واضحة والجدير بالذكر هنا أن خطة البحث تتناول العناوين الرئيسة والهيكل العام بصورة دقيقة. 
المعالم، بحيث تنير الطريق للباحث كي يسير في بحثه ليجمع ويرتب وينظم بياناته ويدوّن ويحلّل نتائج بحثه بطريقة منهجية 

 المادة العلمية من مظانها.وبعد إحكام الخطة يبدأ الباحث في جمع  دقيقة.
 منهاج التعامل مع النقول: -3

 لة إلا ما اقتضاه السياق، مع الاستعانة بمهارتي التصرف والتلخيص.تجاوز النقول الطوي -
 النقول لا ترد إلا من أجل التعريف والاستشهاد والاستدلال، ولا يقبل إيرادها غفلا عن أي اعتبار. -
 لا يجوز إرداف النقول دون فاصل يسهم فيه الطالب بالتحليل والنقد والشرح والتنسيق... -
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 مصادرها الأصلية، ولا يجوز اللجوء إلى النقل بواسطة إلا في حالة عدم توفر المرجع الأصلي. النقول توثق من -
إذا تضمن النقل مفردات ومصطلحات يتوقف فهم سياق الكلام على تحديد دلالتها، فالواجب أن تعرف في الهامش، وكذلك  -

 التعريف بالأعلام الواردة أسماؤهم في المتن.
 »...«.ولتين "..." أو قوسين )...( أو مزدوجتين: توضح النقول بين ش -
 أما الآيات القرآنية فتوضع بين القوسين المزهرتين: ﴿...﴾. -
وعلى الباحث أن يلتزم الأمانة العلمية عند إعادة صياغة فكرة لكاتب ما، على أن يحتفظ بفكرة صاحب الناس دون أن  -

 يها في الهامش بـ: انظر: كتاب...يخرجها عن مقصدها ومراد الكاتب. مع الإحالة عل
 منهاج المعالجة المفهومية والنقدية: -4

يرجع تحديد المفردات والمفاهيم والمصطلحات بالرجوع إلى المعاجم اللغوية والمعاجم العلمية المختصة. )معاجم لغوية،  -
 فقهية، قرآنية، تاريخية، كلامية، صوفية...(.

لتاريخي، فيبدأ بما هو أقدم، ثم القديم، وذلك للوقوف على التطور الدلالي للمصطلح، يراعى في عرض التعريفات البعد ا -
 ويمكن ترتيب ذلك حسب تاريخ وفاة الكُتَّاب.

أثناء بسط معالجة نقدية ما يرجح البدء بالأقدم، ثم ما يليه تاريخيا، وذلك للوقوف على التطورات التي عرفتها المعالجة،  -
 من السابق، ومعرفة جدة الموقف أو اتباعيته.ومدى استفادة اللاحق 

 عند شرح الكلمات الغريبة لا بد من الرجوع إلى كتب اللغة، ومن أمثلة هذه الكتب:  -
 لسان العرب لابن منظور، والصحاح للجوهري، وغيرهما.

 غريب القرآن نرجع إلى: 
 الكتاب العزيز للفيرزآبادي.معجم مفردات ألفاظ القرآن للأصفهاني، بصائر ذوي التمييز من لطائف 

غريب الحديث نرجع إلى: النهاية في غريب الحديث والأثر لابن الأثير، غريب الحديث لابن قتيبة، غريب الحديث لابن 
 الجوزي...

المصطلحات الأصولية يُرجع فيها إلى كتب الأصول: كالبحر المحيط في أصول الفقه للزركشي وغيره. كما يرجع إلى 
الفقه: كمعجم مصطلحات أصول الفقه لقطب مصطفى سانون، وكتاب الحدود في الأصول لأبي الوليد الباجي، معاجم أصول 

 وغيرهما.
والمصطلحات الأخرى  كاصطلاح المتكلمين يرجع إلى التعريفات للجرجاني، أو الكليات لأبي البقاء الكفوي، أو كتاب 

 ية لأبي بكر محمد بن سابق الصقلي.الحدود الكلامية والفقهية على رأي أهل السنة الأشعر 
أما المصطلحات الصوفية فنرجع إلى: الرسالة القشيرية في علم التصوف لعبد الكريم القشيري، وكتاب اللمع في التصوف 

 للسراج الطوسي، ومعجم اصطلاحات الصوفية لعبد الرزاق الكاشاني وغيرها.
 أما مصطلحات الفقهاء: 

 كتاب طِلَبَة الطلبة في الاصطلاحات الفقهية لنجم الدين أبي حفص النسفي. فيرجع في مذهب الحنفية: إلى 
 والمالكية: الحدود لابن عرفه. 

 ومذهب الشافعية: المصباح المنير للفيومي. 
 ومذهب الحنابلة: المطلع على أبواب المقنع للبعلي.

ذا لم نجد نرجع إلى كتب الفقه.  وا 
 طبقة إلى مصادرها، فإن لم نجد مرجع إلى المصادر العامة.أما الترجمة للأعلام: فنرجع في كل  -
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فالتراجم العامة: كسير أعلام النبلاء، والعبر في خبر من غبر، للذهبي. والأعلام لخير الدين الزركلي، ومعجم المؤلفين 
 لرضا كحالة، ووفيات الأعيان لابن خلّكان.

سعد، والإصابة في تمييز الصحابة لابن حجر العسقلاني،  نرجع إلى: الطبقات الكبرى لابن وفي الترجمة للصحابة 
 وأسد الغابة لابن الأثير، والاستيعاب في معرفة الأصحاب لابن عبد البر... 

 التراجم الخاصة: بالمذهب أو البلد أو التخصص والأفضل البدء بالخاصة إذا لم يجد الباحث ينتقل إلى العامة.
 ومن هذه التراجم: 
 ت المفسرين للسيوطي...للمفسرين: طبقا

 للمحدثين: المعين في طبقات المحدثين للذهبي...
 للأصوليين: الفتح المبين في طبقات الأصوليين عبد الله المراغي...

للأحناف: الجواهر المضيئة في طبقات الحنفية لابن أبي الوفاء القرشي، والطبقات السنية في طبقات الحنفية، تقي الدين 
 د البهية في تراجم الحنفية للكنوي...التميمي، والفوائ

للمالكية: الدبياج المذهب في معرفة أعيان المذهب لابن فرحون، وشجرة النور الزكية في طبقات المالكية لمخلوف، وكتاب 
 ترتيب المدارك للقاضي عياض...

 للشافعية: طبقات الشافعية للسبكي...
رات الذهب في أخبار من ذهب لابن العماد الحنبلي، وذيل طبقات للحنابلة: طبقات الحنابلة لأبي علي الحنبلي، وشذ

 الحنابلة لابن رجب...
 للصوفية: طبقات الصوفية لعبد الرحمن السلمي، ورسالة القشيري، وطبقات الصوفية للشعراني...

 ني...للشعراء: طبقات الشعراء لابن المعتز، وسلافة العصر في محاسن الشعراء بكل مصر : لابن معصوم الحس
للمعاصرين: رجال الفكر والدعوة لأبي الحسن الندوي، ومعجم المؤلفين المعاصرين في آثارهم المخطوطة والمفقودة وما 
طبع منها أو حقق بعد وفاتهم، لمحمد خير رمضان يوسف الصاد، وعلماء أعلام عرفتهم لعبد الله بن عقيل بن سليمان العقيل، 

 ي تصدرها دار القلم بدمشق...وسلسلة علماء مفكرون معاصرون الت
لأهل بلد معين أو قرن معين: دوحة الناشر من محاسن من كان بالمغرب من مشايخ القرن العاشر، لمحمد الحسني 
الشفشاوني، والنجوم الزاهرة في ملوك مصر والقاهرة، ابن تغري بردي، والمختار المصون من أعلام القرون، لمحمد بن حسن 

عة أعلام المغرب، لمحمد حجي وأحمد توفيق، وسلوة الأنفاس ومحادثة الأكياس بمن أقبر من العلماء بن عقيل موسى، وموسو 
والصلحاء بمدينة فاس لمحمد بن جعفر الكتاني، وسلك الدرر في أعيان القرن الثاني عشر للمرادي، والدرر الكامنة في أعيان 

 المئة الثامنة لابن حجر العسقلاني...
 نصوص القرآنية والحديثية والشعرية:منهاج توثيق ال -5
 توثيق الآيات بمراعاة ما يلي: -
ضبط نص الآية بالشكل التام واعتماد رواية واحدة في المتن دون الخلط بين الروايات، )رواية ورش أو حفص...(  -1

 ويفضل أن تؤخذ الآيات القرآنية من نص مبرمج مشكول.
لآية مباشرة وفي المتن وليس في الهامش، هكذا: ﴿قَدْ جَاءَكُمْ مِنَ اللَّهِ نُورٌ وَكِتَابٌ ذكر اسم السورة ورقم الآية بعد ذكر ا -2

 (.15مُبِينٌ﴾)المائدة: 
 أما توثيق الأحاديث النبوية الشريفة فيعتمد ما يلي: -
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إلا من مصادره يخرج الحديث من الكتب الحديثية المعتمدة، ولا يعول على كتب الأدب والنقد. ولا يستخرج الحديث  -1
 الأولية فلا يستخرج من الأربعين النووية أو التغريب والترهيب او غيرهما... 

ويمكن تخريج الحديث من كتب التفسير والتاريخ والتراجم والطبقات وغيرها لكن شريطة أن يكون أصحابها أوردوا الأحاديث 
 المسندة ابتداء لا نقلا من مصدر آخر.

لمصدر، والكتاب والباب ورقم الحديث ودرجته. ويستحب ذكر الصفحة والجزء. أما إن كان عند التخريج: يذكر اسم ا
 ودرجته. -إن وجد–الكتاب غير مبوب فيذكر اسم المصدر والصفحة والجزء ورقم الحديث 

 (.6)مثال لكتب الحديث المبوبة: )صحيح البخاري، كتاب الصلاة، باب كيف فرضت الصلوات في الإسراء، حديث رقم 
 ، قال الأرنؤوط: حديث صحيح(. ،4/123أو )مسند أحمد بن حنبل، مسند أنس بن مالك 

، قال شعيب الأرنؤوط: إسناده  ،2/10مثال لكتب الحديث غير المبوبة: )مسند أحمد بن حنبل، مسند عبد الله بن عمر 
 صحيح(. 

لا نحتاج إلى ذكر رتبة الحديث كتخريجه  *ذكر رتبة الحديث عند الحاجة أمر أساسي في التخريج، ففي بعض الحالات
؛ لأن الأمة قد سلمت في صحة أحاديثهما نظرا للشروط التي يشترطونها في رواية أحاديثهم. أما إذا -مثلا–من الصحيحين 

حمد خرجناه من غير هذه الكتب فالأمر يحتاج إلى ذكر درجة الحديث، إما اعتمادا على المعلق كتعليقات الأرنوؤط على مسند أ
بن حنبل، وتعليقات الألباني على السنن، أو تخريج المؤلف نفسه كتخريجات الترمذي على سننه، أو الاعتماد على كتب تخريج 
الحديث لابن حجر العسقلاني والزيلعي والحافظ العراقي وأحمد بن صديق وآل الصديق عامة، أو بالاعتماد على شروح 

 يث أثناء شرحها لحديث من الأحاديث النبوية.الحديث: التي قد تتعرض لذكر درجة الحد
 أما الأبيات الشعرية فتوثق وفق الخطوات الآتية: -
 يرجع إلى الديوان إن كان مطبوعا. -1
 يضبط البيت بالشكل التام. -2
 يشرح غريب لفظ في الهامش لتمثل معناه اللغوي. -3
 أما ذكر بحر البيت فهو مستحب وليس بواجب.-4
 المصادر في الإحالات الهامشية وفي ثبت المصادر في نهاية البحث: منهاج توثيق -6
 في أول ظهور للمصدر، يحرص على أن يتضمن التوثيق ما يأتي: -

 اسم الكتاب، واسم الكاتب، واسم المحقق )إن كان الكتاب محققا(، والصفحة والجزء )إن كان الكتاب في أجزاء(.
. شرح التبيان في علم البيان، لأبي عبد الله 1/256حقيق: أحمد فريد المزيدي، مثال: )السيرة النبوية لابن إسحاق، ت 

 (. 441محمد المغيلي، تحقيق: أبو أزهر بلخير هانم، ص
هذا عند ذكر المرجع أو المصدر في المرة الأولى، أما بعد ذلك فيكتفي الطالب بذكر اسم الكتاب والصفحة والجزء، إلا إذا 

بين مؤلفين، فإن على الباحث في كل مرة أن يذكر اسم المؤلف إلى جانب اسم كتابه؛ مثل: )الكامل  كان اسم الكتاب مشتركا
 (.45، ص1، والكامل للمبرد، ج123، ص2لابن الأثير، ج

وقد شاعت بين الباحثين عادة لم نعهدها عند المؤلفين العرب القدامى، وهي ذكر اسم المؤلف أولا وبعده اسم الكتاب، مثل 
(. فهذه عادة دخيلة علينا، ولا بأس من استعمالها مع المصادر غير العربية، أما العربية 66، ص1عي، وحي القلم، ج)الراف

 فيعتمد على طريقة التوثيق الأولى.
حالة تكرار ذكر المرجع المستعمل مرتين متواليتين، دون أن يفصل بينهما مرجع آخر، يستغنى عن ذكر اسم في  -

 فى بعد وضع رقم الإحالة بعبارة: "المرجع نفسه" يتبع بفاصلة ثم كلمة ص الرقم.المؤلف ولقبه، ويكت
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 مثال: 
 .240التشابك القصصي في سورة الكهف، زكية محمد خالد، ص-1
 .385المرجع نفسه، ص-2

 المرجع نفسه. -2(، نكتفي بالآتي: 240ملاحظة : لو كانت الصفحة نفسها المقتبس منها في المثال أعلاه ) أي: 
 الحالة الثانية :

ذكر اسم الكتاب، ثم ، من المرجع نفسه، ولكن مع وجود فاصل من حواشي أخرى -فأكثر –عند الاقتباس للمرة الثانية 
 عبارة: "مرجع سابق" أو "المرجع السابق" ثم فاصلة وأخيرا الصفحة.

 مثال:
 .93، عبد القادر الجيلاني، صكتاب البلبل الصادي بمولد الهادي -1
 وجود فاصل من إحالات أخرى لمؤلفين آخرين. -2
 .130كتاب البلبل الصادي، مرجع سابق، ص -3

ملاحظة: التعبير بـ"المرجع نفسه" أسلم من "نفس المرجع" في الإحالات الهامشية: جاء في معجم الأخطاء الشائعة لمحمد 
ن كلمتي )نفس وعين( إذا كانتا للتوكيد، وجب أن العدناني قوله: "ويقولون: جاء نفس الرجل. والصواب: جاء الرجل نفسه؛ لأ

يسبقهما المؤكد، وأن تكونا مثله في الضبط الإعرابي، وأن تضاف كل واحدة منهما إلى ضمير مذكور حتما، يطابق هذا المؤكد 
 ـ(1)في التذكير والتأنيث، والإفراد والتثنية والجمع"

 نفسه": وقد استعمل العلماء الجلة الاستعمال الفصيح "الشيء
 :246/  3هـ(: 436ـــ ففي رسائل المرتضى؛ الشيخ الشريف المرتضى )ت

 ".الكلام نفسهقال: "فإن شك مخالفونا في النص دللناهم عليه وأوضحناه لهم ، فإن الكلام سبب والنص أوضح من 
 :42/  1هـ(: 456ـــ وفي الإحكام في أصول الأحكام؛ للإمام ابن حزم )ت

قيقة أنه هواء مندفع من الشفتين والأضراس والحنك والحلق والرئة على تأليف محدود ، وهذا أيضا هو قال: "وحده على الح
 ".الكلام نفسه

 .52/  1هـ(: 764وفي الوافي بالوفيات؛ للعلامة صلاح الدين الصفدي )ت
فيها إلا بعد حرفين ويعدون  فلا يمدون الكلمة نفسهاقال: "ورأيتهم لا يجوزون في السطر الواحد أكثر من ثلاث مدات فأما 

 ذلك كله من لحن الوضع في الكتابة".
 .294هـ(: ص 792ـــ وفي مختصر المعاني؛ للشيخ سعد الدين التفتازاني )ت

أو الحرف الأخير  الكلمة نفسهاقال: "وقال إنها في النثر كالقوافي في الشعر وذلك لان القافية لفظ في آخر البيت أما 
 ى تفصيل المذاهب وليست عبارة عن تواطئ الكلمتين من أواخر الأبيات على حرف واحد".منها أو غير ذلك عل

 :1/367هـ(: 794ـــ وفي البرهان؛ الزركشي )ت
 ".الكلام نفسهقال: "ستة أصناف من الوقف في الكلام : خمسة منها بحسب 

في مجلة المجمع قائلا: "يتحرج بعض  وأما الاستعمال الآخر "نفس الشيء" فقد كتب الشيخ المحقق عبد السلام هارون
 المتحذلقين من استعمال )النفس( في غير التوكيد، فيقول: الشيء نفسه فقط. وقد ضيقوا واسعا.

 .(2)فنفس الشيء ذاته، تستعمل استعماله، ولا يمنع من ذلك نحو ولا لغة"

                                                           
 .252ص (  1)
 .122: ص54م،ع 1984مجلة مجمع اللغة العربیة/ القاهرة،(  2)
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ء في لغتهم فذكر أنه جاء في كتاب سيبويه واستأنس الأستاذ عبد السلام باستخدام ذلك المتقدمون من النحويين والأدبا
، وقوله: "وذلك قولك: نزلت بنفس (1)قوله: "وتجري هذه الأشياء التي هي على ما يستخفون بمنزلة ما يحذفون من نفس الكلام"

ه في نفس . ويقول الجاحظ: "ولا بد للترجمان من أن يكون بيانه في نفس الترجمة، في وزن عمل(2)الجبل، ونفس الجبل مقابلي"
 .(3)المعرفة"

أنه يجوز لك أن تقول، بشكل عام: قرأت الكتاب  -كما قال الأستاذ أبو أوس إبراهيم الشمسان–والذي يفهم من ذلك كله 
نفسه، وقرأت نفس الكتاب. فلا تكون مخطئا من الناحية التركيبية؛ ولكن يجب أن نتنبه إلى أنّ بين الاستخدامين فرق ا. ففي 

لكتاب نفسه توكيد للكتاب يزيل الشبهة، ويبعد الظن بأن القراءة كانت عن الكتاب أو هي سماع بأمر الكتاب أو قولنا: قرأت ا
قراءة لما يشبه الكتاب. أما في التركيب الثاني وهو: قرأت نفس الكتاب، فهو بمعنى قرأت لبّ الكتاب وجوهر الكتاب وأهمّ ما فيه 

 من محتوى.
السلام حين قال عن بعض المتحذلقين أنهم يتحرجون من استخدام )النفس( في غير التوكيد،  ولذلك فقد أجاد الأستاذ عبد

 ومراده أن )النفس( يمكن أن تستخدم لغير التوكيد على نحو ما ورد في النصوص المذكورة.
 أما ثبت )قائمة أو لائحة( المصادر والمراجع فيتضمن العشارية الآتية:

 اسم الكتاب،-
 اسم الكاتب،-
 اسم المحقق )إن وُجد(،-
 دار النشر،-
 لبنان(.-بلد النشر: )المدينة والدولة( مثل )بيروت -
 رقم الطبعة )يشار إليها بـ: ط( إن وجدت. -
لا يشار إليه بـ )د.ت( أي دون تاريخ. -  التاريخ )إن وجد( وا 

هـ(، قابل أصوله 1103د البرزنجي المدني )تمثل: "سَدَاد الدِين وسِدَاد الدَين في إثبات النجاة والدرجات للوالدين"، محم
 م.2006/ 2لبنان، ط-الخطية واعتنى به: عباس أحمد صقر الحسيني وحسين محمد علي شكري، دار الكتب العلمية، بيروت

يكون مرة واحدة في قائمة المصادر والمراجع المذكورة وفي نهاية البحث، إلا إن اعتمد الطالب  -الكامل-وهذا التوثيق 
 طبعات مختلفة للكتاب الواحد فيضع أمام كل طبعة دار نشرها )في الهامش(.  على

 مثال: 
 الشراكة الزوجية، رشيد كهوس، )مؤسسة الندوي(.
 الشراكة الزوجية، رشيد كهوس، )دار ابن رشد(.

 ** إذا كان المرجع مقالة أو بحث بمجلة أو صحيفة، فيتعين ذكر:
 عنوان المقالة أو البحث؛  -
 الكاتب؛ اسم  -
 اسم المجلة أو الصحيفة أو الدورية؛ -
 جهة الإصدار؛ -
 بلد الإصدار؛ -

                                                           
 .1/266الكتاب، سیبویه،(  1)
 .2/379المصدر نفسه، (  2)
 .122: 54. وانظر: مجلة المجمع 1/76(  الحیوان، للجاحظ، 3)
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 رقم السنة والعدد؛ -
 التاريخ؛ -
 مكان البحث في المجلة أو الدورية أو الصحيفة ممثلا بالصفحات. -

عية زهور للعدالة مثال: "جامعة القرويين بفاس"، بقلم: روم لاندو، تعريب: محمد الخطيب، مجلة زهور الصادرة عن جم
[: )يعني مكان المقالة 36-31(، ]2012الاجتماعية والتنمية المستدامة، مولاي ادريس زرهون المغرب، العدد الثالث )يوليوز 

 (.36إلى الصفحة  31في المجلة من الصفحة 
 وكذلك الأمر فيما يتعلق ببحوث المؤتمرات.

صالح: التدبر السنني أنموذجا"، رشيد كهوس، بحث مقدم في المؤتمر مثال: "نماذج من تدبر القرآن الكريم عند السلف ال
قطر، الهيئة العالمية -هـ، الدوحة1434شعبان  25-23العالمي لتدبر القرآن الكريم: "تدبر القرآن الكريم وأثره في حياة الأمة"، 

 لتدبر القرآن الكريم بالتعاون مع وزارة الأوقاف والشئون الإسلامية بدولة قطر.
تذكر المصادر بالعربية أولا )المخطوطات ثم المطبوعات(، ثم تعقبها المصادر الأجنبية، بعد ذلك تذكر المجلات  -

 والدوريات، مع الإشارة إلى اسم المقال وصاحبه وعدد المجلة وسنة صدورها.
 ملاحظة: لا يذكر الطالب في الهوامش إلا المصادر التي اطلع عليها.

 لإلكترونية:منهاج توثيق المواقع ا 
لا يمكن أن يستغني باحث أو كاتب أو طالب عن شبكة الإنترنت، لما فيها من فوائد وفرائد ودرر قد لا توجد في غيرها؛ 
ففيها الغث وفيها السمين، وفيها الصحيح وفيها السقيم، وفيها العلم وفيها الفوضى، لذلك لابد من التعامل مع المواقع الالكترونية 

 بمنهجية علمية.
فهناك مواقع رسمية )الوزارات، المؤسسات السياسية...(، وهناك مواقع أكاديمية )الجامعات، الكليات، المعاهد...(، وهناك 
مواقع علمية )مجامع الهيئات، والإفتاء، ومواقع المشايخ والعلماء، والمجلات العلمية والمتخصصة والمحكمة...(... وغيرها من 

. فلا تختلف الإحالة إليها عن الإحالة إلى الكتاب المطبوع أو بحث في مجلة مطبوعة، لأنها تذكر المواقع ذات القوة العلمية..
 المعلومة ابتداء ، وقد لا توجد هذه المعلومة في غيرها. 

ولذلك فإن منع التوثيق من شبكة الإنترنت نهائي ا مخالف لمواكبة العصر وتطور التكنولوجيا، فقد غدت الشبكة في صدارة 
ن ال ن كانت الأبحاث الشرعية لا تزال تأنف من ذلك وا  بحث العلمي، وصار التوثيق إليها معتادا  في الأبحاث العلمية والفكرية، وا 

كان قد ظهر بجلاء وعلى المكشوف استفادتها منها. علما بأن هناك مادة غير متوفرة ومن الصعب العثور عليها في المراجع 
 لإنترنت توفيرها بأسهل طريقة.والمصادر بينما استطاعت شبكة ا

ومع ذلك، لابد من مراعاة ضوابط منهجية معينة في التعامل مع المواقع الالكترونية، فلا يصح اعتماد المواقع في المسائل 
لمية التي الموجودة في الكتب الورقية المتداولة، ولا يعتمد إلا على المواقع العلمية والفكرية المشهورة والموثوق بها، والمواقع الع

 لها لجان للقراءة...
 أما توثيق المواد من المواقع المشار إليها أعلاه فيكون كالآتي:

 عنوان المقال أو الدراسة أو البحث أو التقرير...، وكاتبه، وتاريخه )إن كان منشورا بتاريخ(، ورابط المقال على الشبكة.
 مثال:

 13/12/2014قظة فكر، بتاريخ: "مقصد مراعاة السنن الإلهية"، جاسر عودة، موقع ي
http://feker.net/ar/2014/12/13/258963 
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 :منهاج ثبت المصادر والمراجع 
 إذا كانت منهجيات ترتيب المصادر والمراجع متعددة، فإن أقربها إلى الانضباط واليسر تلك التي تعتمد الخطوات الآتية:

 شكالات الناجمة عن تصنيفها وفق أسماء مؤلفيها.ترتيب المصادر والمراجع بحسب اسم الكتاب تفاديا للإ -
 اعتماد الترتيب الألفبائي؛ مثل: -

 "أ" إتحاف العباد بحقيقة الجهاد،
 "ب" بهجة النفوس،

 "ت" التفسير الميسر....
 وضع الحرف المناسب على رأس اللائحة المناسبة له: )أ(، )ب( ... -

 ي لائحة )أ(.فكل المصادر المراجع التي تبدأ بالهمزة تدرج ف
 وكل المصادر التي تبدأ بالباء تدرج في لائحة )ب(.

 وهكذا مع باقي الحروف... 
 ترتيب المصادر بالأرقام. مثل: -
 كتاب الخصال، لابن زرب...-1 
 الكشاف عن حقائق التنزيل وعيون الأقاويل.. -2
3-... 
 مرجع أو الدورية كما سبقت الإشارة إلى ذلك.وجوب اشتمال كل رقم على جميع المعطيات المتعلقة بالمصدر أو ال -
 :رموز تعد اختصارا للكلمات 

 ق.م: قبل الميلاد.
 م: التاريخ الميلادي.
 ه: التاريخ الهجري.

 ص: الصفحة.
 ج: الجزء.
 م: مجلد.

 ط: الطبعة.
 ح: حديث رقم.

 ت: توفي.
 د.ت: دون تاريخ.

 تح: تحقيق.
ى الله عليه وسلم كما يفعله الكثير من الكتاب الذين يبخلون ببعض الحبر أما اختصار الصلاة على سيدنا رسول الله صل

الشريف أو صفته مجردا ]محمد[]رسول الله[]النبي[، أو يختصرونها بصاد صماء  حين يذكرون اسمه  على خير البشر 
الله عادة سيئة قبيحة، وبخلا وبرمز اخترعوه ]ص[، أو يجمعون أوائل حروفها في كلمة واحدة شاذة وسمجة هي ]صلعم[، إنها و 

ووجوبها وفقا لأمر الله جل وعلا: )إن الله وملائكته يُصلّون  ، وجهلا بفضل الصلاة والتسليم عليه وتقليلا لشأن رسول الله 
 على النبي يا أيها الذين آمنوا صلَّوا عليه وسلِّموا تسليما  (.
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 :علامات الترقيم 
 ة التامة المعنى المستوفية لكل متعلقاتها، وعند انتهاء الكلام.).(: النقطة توضع في نهاية الجمل

 مثل: الأيام دول.
 )،(: الفاصلة توضع بعد ما يلي:

 لفظ المنادى. مثل: يا إسماعيل، احرص على ما ينفعك.-1
عرابا.مثل: خير الكلام ما قل ودل، ولم يطل فيمل. -2  بين الجملتين المرتبطتين معنى وا 
جزاء وبين القسم والجواب إذا طالت جملة الشرط أو القسم مثل: إذا كنت في مصر ولم تك ساكنا على نيلها بين الشرط وال -3

 الجاري، فما أنت في مصر.
 ومثل: لئن أنكر الحر من غيره ما لا ينكر من نفسه، لهو أحمق.

نصائح والديه ومعلميه، ولا بين المفردات المعطوف بعضها على بعض. مثل: ما خاب تاجر صادق، ولا تلميذ عامل ب -4
 صانع مجيد لصناعته غير مخلف لمواعيده.

 )؛(: الفاصلة المنقوطة، توضع:
بعد جملة ما بعدها سبب فيها. مثل: عبد الله من خيرة الطلاب في فوجه؛ لأنه حسن الصلة بأساتذته وأصدقائه، ولا يتخلف -1

 عن الكلية قط، ويستذكر مقرره بعناية وجد.
ن رأيتم الشر فدعوه.بين جملتي -2  ن مرتبطتين معنى لا إعرابا. مثل: إذا رأيتم الخير فخذوا به؛ وا 
 ):(: النقطتان توضعان: 
 بين القول ومقول القول. مثل: ولقد أمر على اللئيم يسبني فأعف ثم أقول: لا يعنيني. -1
 اثنان لا يشبعان: طالب علم، وطالب مال. بين الشيء وأقسامه. مثل: أصابع اليدين خمسة: الإبهام، والمسبحة،. ومثل: -2
 قبل الأمثلة التي توضح القاعدة. -3

 )؟(: علامة الاستفهام توضع عقب جملة الاستفهام سواء أكانت أداته ظاهرة أم مقدرة.
 )!(: علامة الانفعال توضع في آخر جملة يعبر بها عن فرح أو حزن أو تعجب أو تأسف أو استغاثة. مثل: بشراي!

 الشرطة توضع في أول السطر في المحاورة بين اثنين استغني عن تكرار اسميهما. وبين العدد والمعدود.(: -)
 (: الشرطتان، وتوضع الجملة الاعتراضية بينهما.- -)

)"  "(: المزدوجتان، وتوضع بينهما العبارات المنقولة حرفيا المصادر والمراجع، والموضوعة في ثنايا كلام الباحث، ليتميز 
 الكلام المنقول عن كلام الباحث.

 ]   [: المعقوفتان توضع بينهما زيادة قد يدخلها شخص في جملة اقتبسها.
 :رشادات  تنبيهات وا 

جمع المادة العلمية في الغالب أمر يسير يستطيعه كل باحث، لكن الاستفادة من هذه المادة العلمية وكتابتها وصياغتها  -
هارة وذكاء وقدرة على الاختيار، وبهذا تتميز قدرة الباحث على التركيز والصياغة وحسن بطريقة علمية جيدة تحتاج إلى م

 الاختيار لما يناسب بحثه ويضفي عليه جمالية ودقة.
ليس من الضروري أن يدرج الطالب في بحثه جميع ما توفر لديه من جذاذات، بل لعل المنهاج السليم يكمن في إخضاع و 

ن لم يوظف كل تلك المادة العلمية التي جمعها  تلك المادة المعرفية إلى ترتيب محكم ليوظف منها الأدق والأقوى والأحكم، وا 
 حتى لا يكثر الحشو والتكرار في بحثه لكن تكفيه فائدة الاطلاع عليها والإفادة منها في بحوث أخرى.

 ها متن البحث.يمكن استثمار المساحة المتاحة في الهوامش لتوظيف بعض النقول التي لا يطيق -
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 عند صياغة الموضوع يجب كتابته بأسلوب سليم جيد خاضع للأساليب العربية. -
 تجنب الأخطاء الشائعة والنحوية والإملائية والركاكة في الأسلوب. -
اذ عند كتابة الموضوع يجب شكل الآيات القرآنية والأحاديث النبوية والأبيات الشعرية، والغرض من ذلك هو معرفة الأست -

مدى تمكن الطالب من النص ولغته ومعانيه حتى إذا أخطأ الطالب وجدها فرصة سانحة للتقويم، وتصويب ما زل فيه قلمه بعد 
 لسانه .
 عند التصحيح يجب أن لا يصحح الخطأ بالخطأ، إذ لابد من الرجوع إلى المصادر والمعاجم. -
 الاستغناء عن المقدمات والإطالة في ما لا يعني. -
طالة في المقدمات والمداخل والعموميات تفضي إلى تعب الطالب، فلا يتحصل له الجهد لمعالجة صلب الموضوع، الإ -

 لذا فإن الاقتصار على جوهر الموضوع يعد عملا محمودا.
، المقدمة: تخصص لأهمية موضوع البحث، ودواعي اختياره، وأهدافه، وأسئلته، وحدوده، ومنهجه، والدراسات السابقة فيه-

 ثم عناصره، فصعوباته، فكلمة شكر لمن ساعده وقدم له يد المعونة في بحثه...
 المدخل: يخصص لظروف الموضوع أو الجوانب الفكرية له. -
 العرض: وهو المهم. وفيه فصول ومباحث، أو مباحث ومطالب، ويشترط في ذلك التوازن بين الفصول أو المباحث.. -

 المهمة بتركيز. وأن لا يذكر الطالب إلا المسائل
 برز أفكار البحث ونتائجه وجديده وتوصياته....الخاتمة: تخصص لأ -
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 كونقد بعض آراء الدکتور زکي مبار  حصري القَيروانيدالية الو  الموازنة بين دالية شوقي
 جليل حاجي بور طالبي  حسين الياسي  محمود ميرزايي الحسيني
 ايران /جامعة لرستان /اللغة العربية وآدابهاقسم 

Comparisonsbetween Balladeof Showqi and Ballade ofAlhosri Alghiravani 
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Abstract   

Compareisa kindofliterary criticism. The man who compares between the two poet's 

poemsis able to have good describe in indexes of this poets. Comparison is very important 

because of illustrate that who of these two poetshave more ability than another poet and have 

more skilled for demonstrating of emotions. In This Article we compare between Ballade of 

Showqi andBallade ofLahore Alghiravaniaccordingly that this two Ballades have remarkably 

reflection in literarycircles. the conclusions showing that Showqi more ability in the depict of 

mania of lover and so Lahore more ability in the comment of DreamLoverand in the select of 

words Showqi is better than Alhosri and also Al Hosri conquest showqi in the Rhetoric square. 

Other result showing that two poets are enable in the creation of interesting technical images. So 

that we cannot see the technical imaging in the poems of this poetsbutrarely.We clarify all of the 

bove andmentioned the power and swoon of this two poets. Also critic in the some of 

thestatements of Doctor ZakiMobark an also saying the true though. 

Key words: Comparsion,Showqi,Alhosri,Ballade.poem  

 الملخص:
ما عليه بادق ما يمکن من و  فالذي يوازن بين شاعرين انما يصف ما لکل منهما لموازنة نوع من النقدان ا

اکثر براعة في ميدان تعبير عن مشاعرهما.في و  اسمی خيالاو  التحديد.للموازنة بين الشاعرين اهمية کبيرة اذ تبين اي منهما اقدر
ما حصل « مضناک جفاه مرقدهُ »دالية شوقيو  «يا ليل الصبّ متی غدُّهُ »يروانيهذه المقالة قمنا بالموازنة بين دالية الحصري الق

قول الحصري في تعبير عن و  عذابه وامتعو  من هذه الدراسة يظهر لنا ان شوقي اوفق من الحصري في تصويرحيرة المحب
بزَّ و  لحصري والحصري فاقوفي مجال کيفية توظيف الالفاظ شوقي اکثرتوفيقا من ا،امتع من قول شوقيو  طيف الحبيب ابرع

ايضا ان کلا الشاعرين عجزا عن خلق تصوير فني رائع حيث لا نری صورة فنية ذات قيمة في و  شوقي في ميدان البيان،
امطنا اللثام لذکر و  مظان الضعفو  ذکرنا ما فيهما من مواطن الحسنو  شعرهما الا فيما ندر.کل ذلک بيناه في هذه المقالة

معبرين عن الراي  ونقدناه« الموازنة بين الشعراء»زکي مبارک في موازنة اجراها بين الشاعرين في کتابه بعض اقوال الدکتور 
 الصواب في هذا الحقل.

 شوقي، الحصري القيرواني، الدالية، الشعر الموازنة، :المفتاحيةالکلمات 
 المقدمة:

ليس النقد الا محاولة لاستکشاف اسرار النص و  لابداعاو  النقد من اهم الادوات لتقييم مقدرة الشاعر علی الخلقو  الدراسة
تبرز ايضا جماليات و  الشعري. والموازنة نوع من النقد تهدف الی ان تضع الايدي علی مظان الضعف في النص الشعري

 همااکثر مقدرة للتعبير عن مشاعر و  اسمی خيالاو  النص الشعري. فالموازنة بين الشاعرين تبين لنا اي منهما ابرع لفظا
يهدف نقد ما جاء به الاستاذ و  دالية الحصريو  احاسيسهما. ينصرف هذا المقال الی العناية بالتحليل النقدي لدالية شوقيو 

المقصود منه و  الدکتور زکي مبارک في کتابه الموازنة بين الشعراء.اعتمدنا في کتابة هذا المقال علی المنهج الوصفي التحليلي
 ة:الاجابة عن الاسئلة التالي

mailto:mahmudalhosaini@gmail.com
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 الحصري؟و  ما هي مواصفات قصيدة شوقي
 هل يتفاعل هذه الافعال مع مشاعرهم؟و  کيف توظيف الشاعرين للالفاظ

 البيان؟و  اقدر في ميدان الخيالو  اي منهما ابرعو  اي منهما وفق في التعبير عن خوالجهما النفسية
 خلفية البحث:

مکانته المرموقة في اندية الادب منها:کتب زهراء و  لفذةلقد تصدي کثيرٌ من الباحثين لدراسة اشعار شوقي لشخصيته ا
کتب عنه الاستاذ الدکتور امين مقدسي مقالات کثيرة منها الدين عند و  سليمان بور مقالة بعنوان صورة المرأة في شعر شوقي

کتابه. ومن الضروري بين الحصري الا ما کتبه الدکتور زکي مبارک في و  شوقي وبهار لکننا لم نعثر علی دراسة موازنة بينه
الحصري تقيما شاملا بل طرح بعض و  ان الدکتور لم يقم بالموازنة بينهما موازنة شاملة ولم يقيم قصيدة شوقي ان نقول

من المتوقع و  عرض بعض الابيات ولم يراع جانب الانصاف في ما کتب، لهذا کله وازنا بين هاتين القصيدتينو  الموضوعات
 النقد.و  في الادبان يکون لها ميزة فريدة 

 الحصري القَيرَواني:
انشاد و  اشتغل في التدريسو  ولد في قيروان في مدينة تونس حاليا، عمي في شبابه، تلقی علوم اللغة في مسقط راسه

کان  1طاف ببلاط الملوک. يبدو انه کان يتکسب بالشعر او يرتزق بتاليفه حتی انثالت عليه الصلات من الجهاتو  الشعر
 يرغب في الاستعارة تشبها بابي تمام في اشعارهو  المطابقةو  تفصيل النظام، يحب المجانسةو  ادا عالما بتنزيل الکلامشاعرا نقَّ 

 معارضتها مرارا. يتميز شعره بسهولة الالفاظو  قصيدته ليل الصب طبعتو  نثرهو  تتبعا لآثاره.اخرج له ابن بسام جملة من شعرهو 
 لا سيما حين يلزم نفسه بما لا يلزم.و  فيه شیء من التکلفو  جمال الموسيقيو 

 امير الشعراء شوقي:
يعد احمد شوقي تلميذا للبارودي في مدرسة الاحياء، الا انه يمکن ان يطلق عليه التلميذ الذي بزَّ استاذه بل سرق منه 

الغراض.فلم يکتف و  المضمونو  الاضواء. فلم يکتف شوقي بالنسج علی منوال الشعر القديم في عصور القوة بل جدد في الشکل
نظم کبيرا من القصائد علی لسان الحيوان. کما و  استخدم اسلوب السرد القصصيو  بالغراض التقليدية فنظم الشعر في القصص

يکاد النقاد يجمعون علی ان .2نظم الموشحات علی غرار الموشحات الاندلسيةو  انه کتب اللون الغنائي ذي الوحدة الموضوعية
دلا عن عشرة قرون خلت من تاريخ العرب بعد المتنبي، لم يظهر فيها شاعر موهوب يصل ما انقطع من شوقي کان تعويضا عا

 المثل السائرو  يجدد ما اندرس من نهج الادب. قال عنه حسن الزيات: هو کالمتنبي في ارسال البيت النادرو  وحي الشعر
اکثرها و  ضعفا باختلاف المواقفو  نماط من القول تختلف مادةالفاظه او  قليلها مطروقو  الحکمة العالية. معانيه کثيرها مخلوقو 

 . 3عذوبة روحهو  عليه رونق طبعه
الحقيقة اننا و  حُمل بعض النقاد علی اعتبار شوقي مقلدا لا مجددا بسبب معارضاته لقصائد الشعراء القدامیمعارضات شوقي: 

قديم علی اساسها، هو بمثابة تقليد اعمی لذلک  قافية سبق ان نظم شاعرو  نستغرب تاما کيف يکون اتخاذ شوقي لوزن
القوافي، فبمعنی ان و  القوافي لا يمکن ان تصبح ملکا هلالا لشاعر معين اذا نظم قصيدة بهذا الاوزانو  فالاوزان»الشاعر.

لجها ذات الروي مع تشابه او تباين الموضوعات التي يعاو  آلاف القصائد لآلاف الشعراء يمکن ان تنظم علی ذات الوزن
. لاننا لو قلنا بذلک 4«هؤلاء الشعراء، فلا يکون الشاعر مقلدا او مجردا بسبب استعاضته علی وزن بوزن او روي بروي

تعبير عن شعور او فکرة من ناحية و  معلوم لدينا ان الشعر هو نظم من ناحيةو  لحصرنا الشعر في اطار النظم وحده»

                                                           
 الاندلس الی آخر عصر ملوک الطوائف، الجزء الرابع، دون تاریخ.و فروخ عمر فروخ،الجزء الرابع، بیروت؛ دارالعلم، ادب المغرب .1
 ش.1384مدارسه، طهران؛ السمت،و خورشا،مجاني الشعر الحدیث صادق .2
 العشرین.و بیروت، دار الثقافة، الطبعة الثامنة تاریخ الادب العربي، ،الزیات احمد حسن .3
 . 129م، ص1987التبیین للجاحظ، تحقیق فوزی عطوی، بیروت؛ دار صعب، و البیان .4
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قوافي سبقوا اليها لکان ذلک يعني ان الفکر العربي ينبغي ان يخلوا و  عن عن اوزانثانية ثم لو اننا طلبنا للشعراء ان يقلعوا 
نقل بعض المعاني الواردة و  ...و البحتريو  ابن زيدونو  نعم عارض شوقي کثيرين من الشعراء کالبوصيري.1«من الشعراء

ی الذين عارضهم في کثير من لکنه لبث فيها متفوقا علو  ابي خالد بن محمدالمهلبيو  ابي تمامو  في شعر ابن رومي
لم يبق صدی لخيال الذين يعارضهم. ان داليته معارضة لقصيدة الحصري، انه لم يکن في معارضته مجرد ناقل و  الاحيان
 ان خفق في بعض الاحيان.و  بز الحصريو  جاء بالمعاني المبتکرةو  لم يحم حول ما قالها الحصري بل ابتکرو  او مقلد
 الاساليبو  تکون فيها اتفاق بينهم في الاعراضو  الاخطلو  جريرو  ن الشاعرين او اکثر کالفرزدقعادة تکون بي الموازنة:

وقال البدوي: اولا اعلم ان التفضيل بين المعنيين المتفقين ايسر خطبا من »وتکون بين قصيدتين في معنی واحد. الخيال...و 
يختلفون في و  ی ان الموازنة تتم اذا اتحد المعنی بين النصينثانيا: ان النقاد يجمعون علو  التفضيل بين المعنيين المختلفين
 فعلی هذا المنوال يعني اتحاد المعنی نسير في هذه المقالة. 2«جواز الموازنة اذا اختلف المعنی

 قصيدة الحصري القيرواني:
 اقيام الساعة موعدهُ  يا ليلُ الصب متی غده

 اسفٌ للبين يرددهُ  فارقَهُ  السمارُ  رقدَ 
 يرصدهُ و  مما يرعاه النجم ورق لهفبکاه 

دهُ  کَلفٌ بغزال ذی هيفٍ   خوف الواشينَ يشرِّ
 في النوم عزَّ تصيدهُ  نصبت عيناي له شرکا
 للسرب سباني اغيدهُ  وکفي عجبا اني قَنِصٌ 
 لا اتعبدهُ و  اهواه صنمٌ للفتنة منتصبٌ 

 سکران الحظِ معربدهُ  صاحٍ والخمر جنی فمه
 نعاسا يغمدهُ وکانَّ  ينضو من مقلته سيفا
 والويل لمن يتقلَّدهُ  فيريق دم العشاقَ بهِ 

 وعلی خديه توردهُ  يامن جحدت عيناه دمي
 فعلام جفونک تجهدهُ  خدَّاکَ قد اعترفا بدمي
 واظنک لا تتعمدهُ  اني لاعيذک من قتلي
 فلعلک خيالک يسعدهُ  بالله هب المشتاق کری

 تبعدهُ و  صبٍ يدنيک ماضرک لو داويت ضني
 فليبک عليه عودهُ  اک له رمقالم يبق هو 

دهُ  يا اهل الشوق لنا شَرَقٌ   بالدمع يفيض مورِّ
 وصروف الدهر تبعِّدهُ  يهوي المشتاق لقائکمو

 لولا الايام تنکِّدهُ  اعذبهو  ما احلی الوصل
 لفوادي کيف تجلدهُ  الهجران فياو  بالبين

 
 

                                                           
 .129المصدر السابق، ص .1
 .20ش، ص1387، سنة 3لموازنة، مجلة کلیة الآداب بجامعة طهران، رقم باستان، خلیل، ا .2
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 قصيدة شوقي:
 بکاهُ ورحم عودهُ و  مضناک جفاه مرقدهُ 

 مقروح الجفن معذبهُ  معذبهُ  حيران القلب
 تنفدهُ و  يبقيه عليک اودي حرقا الا رمقا
 ويذيب الصخر تنهدهُ  يستهوي الورق تاوههُ 
 يقعدهُ و  ويقيم اليل ويناجي النجمَ ويتبعهُ 

 وتادب لا يتصيدهُ  کم مد لطيفک من شركٍ 
 ولعل خيالك مسعدهُ  فعساک بغَمض مسعفه
 ردهُ حوراءُ الخلد وام قد ودَّ جمالک او قبسا

 يدها لو تبعثُ تشهدهُ  وتمنت کل مقطعةٍ 
 اکذلك خدك يجحده جحدت عيناک زکیَّ 

 فاشرت لخدك اشهدهُ  قد عز شهودي اذ رمتا 
 فابی واستکبر اصيدهُ  وهممت بجيدک اشرکه
 فنبا وتمنع املدهُ  وهززت قوامک اعطفهُ 
 ما بال الخصر يعقدهُ  سبب لرضاک امهِّدهُ 

 واش يفسدهُ  لايقدر بيني في الحب وبينك ما
 اوصدهُ و  باب السلوان ما بال العاذل يفتح لي
 فاقول واوشک اعبدهُ  ويقول تکاد تجن به
 وحنايا الاضلع معبدهُ  ناقوس القلب يدق له
 قسم الياقوت منضدهُ  قسما بثنايا لولوها

 مشهدهُ و  مقتول العشق ورُضابٌ يوعد کوثرهُ 
ََ   وبخال کاد يَحَجُّ له  لو کان يُقَبَّلُ اسودهُ

 وعوادي الهجر تبددهُ  و بخصرٍاوهن من جلدي
 سلوی بالقلب تبددهُ  ولا خطرت كما خنت هوا

 مطلع القصيدتين:
القصيدتين من الشعر الغنائي الذي يتحدث الشاعرين فيها عن محبوباتهما وعن لوعة حبهما، ان هاتين القصيدتين 

أها الحصري بخطاب اليل.ان شوقي في توظيف الالفاظ اوفق يبدو  يبدا شوقي قصيدته بخطاب المحبوب.وليدتاتجربة ذاتية معينة
هذه الالفاظ التي جاء بها شوقي في مطلع القصيدة تدل علی ان الشاعر بحاسته و  من الحصري لانه جاء بالالفاظ الموحية

ا ان يحقق نوعا من استطاع ايضو  عواطفه الفياضةو  طبيعة رؤيته الشعريةو  الشعرية المرهفة استطاع ان يقع علی الالفاظ تلائم
 التفاعل بين الالفاظ التي استعملها.يقول في مطلع قصيدته:

 بکاهُ ورحم عودهُ و  مضناک جفاه مرقدهُ 
 مقروح الجفن معذبهُ  حيران القلب معذبهُ 
 تنفدهُ و  يبقيه عليک اودی حرقا الا رمقا
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اتی في مطلع  ن لاحظوا کيفان شوقي في شوقياته کثيرا ما يغتر ف من مخزون الشعرا في العصور الماضية لک
مقروح الجفن التي تدل علی انه لم يغترفها عن شاعر بل و  ذات ظلال شعرية من مثل حيران القلبو  قصيدته بالالفاظ الموحية

فطرته الادبية النامية.لاحظوا ان الشعر هو الحرية بذاتها اذا قورن بالنثر لان في و  جاء به علی اساس سليقته اللغوية الخالصة
مهما غرض النثر ساميا يجب ان يتضمن و  الوضوح التامو  هو النطق الدقيقو  نثر صفتين تقيدان الناس باکثر من قيود الشعرال

ان لايخضع للمنطق کما نری و  التسلسل الصحيح اما الشعر فانه يستطيع ان لا يخرج الی حد کبير عن ذلک التسلسل للافکار
 في قصيدة شوقي حيث يقول في مطلع قصيدته:

 بکاهُ ورحم عودهُ و  مضناک جفاه مرقدهُ 
 لکنه قال بعد ذلک:و  الترحم عليه آخر ما يقالو  و هو لا يتجاوب مع الواقع اذ ينبغي ان تکون وفاته

 ويذيب الصخر تنهدهُ  يستهوي الورق تاوههُ 
 يقعدهُ و  ويقيم اليل ويناجي النجمَ ويتبعهُ 

ليس هذا الا ما يدل علی ان شاعر لا و  عوده ان يفعل ذلکترحم عليه و  و نری هذا من صفات الحي فکيف لمن مات
 .1يخضع للمنطق في شعره

بطء مروره لکنه لم يبرز توفيقا فيه و  ثقلهو  تحدث فيها عن طول الليلو  بخطاب الليل بدأ قصيدته کما ذکرنا ان الحصري
 حصري:لم يبلغ مبلغ من تحدث عن طول اليل من سابقيه انظروا مطلع قصيدة الو  هذا الامر

 اقيام الساعة موعدهُ  يا ليلُ الصب متی غده
 اسفٌ للبين يرددهُ  فارقَهُ  السمارُ  رقدَ 

 يرصدهُ و  مما يرعاه فبکاه النجم ورق له
 اين هذا القول من قول اشعر الشعرا في الجاهلية في حديث عن ثقل الليل وبطء مروره:

 ناء بکلکلو  اردف اعجازاو  فقلت له لما تمطی بصلبه
 الامتداد الممتزجة بايحاءات الجمودو  کلکل توحی کلها بمعاني البطو  ناءو  اعجازو  اردفو  صلبهو  مطیفکلمات ت

الصلابة ثم اتی من بعدها و  الامتداد واتی بعدها کلمة الصلب لتوحی بالجمودو  الصلابة فکلمة تمطی توحی بمعاني البط الشديدو 
ن ايحاء الکلمتين السابقين ثم اتی بعد ها اعجازا بصيغة الجمع تاکيدا الاستمرار لتقوی مو  اردف بما توحی من دلالات التتابع

هکذا استطاع الشاعر بفطرته  2اتی بعدها بفعل ناء بما يوحيه من معنی السقوط الثقيل الباحظ.و  لنفس الايحاءات السابقة
ه خير تصوير ولکن الحصري لم يبرز بطء مرور و  بهذه الايحاءات التي تمتلکها الالفاظ ان يصور ثقل اليلو  الشعريةو  اللغوية

قال و  نجاحا في هذا الامر. ذکر زکي مبارک في کتابه ان مطلع شوقي اروع من مطلع الحصري ولم يذکر اي دليل
طبعا ليس هذا مقياسا من المقاييس التي « وخطاب الحبيب في قصيدة شوقي ارق من خطاب الليل في قول الحصري»ايضا

 مکن هذا الامر اذا کان المخاطب مشترکا ونستطيع اذا ان نوازن بين کيفية الخطاب بين الشاعرينتقيم بها القصيدة، طبعا ي
العربية و  لکن المخاطب ليس مشترکا في القصيدتين. اذا لابد من الذکراننا نری الشعراء الفطاحل الکثيرة في اللغتي الفارسيةو 

ثمة ظاهرة تلفت النظر في قصيدة شوقي کثرة العطف في قصيدتة.فقد هذا امر شائع بين الشعراء.و و  يخطابون الليل في اشعارهم
 ادی الی تلاحمو  مرة حيث ارتبط بين الابيات ارتباطا وثيقا 25وصل استخدام حرف العطف في قصيدة شوقي الی ما يقرب

 بتبع ذلک الوحدة العضوية في القصيدة.و  تلاصق لبنات القصيدةو 
 

                                                           
 .39م. ص1987،هـ1404التوزیع، و النشرو ادب العرب في عصر الجاهلیة الطبعة الاولی،المؤسسة الجامعیة للدراسات ،الحاج حسن، حسین .1
 .52م، ص 2002سینا، عشري زایدعلي، عن بناء القصیدة الحدیثةالطبعة الرابعة القاهرة مکتبة ابن 2
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 تناول المعاني:
ون من الوان الادب الغنايي کما ذکر في السابق، اجاد فيه شوقي استخدام ما اطلقت عليه مدرسة هاتين القصيدتين ل

موسيقي احرفها عن معناها، مثل کلمة ناقوس القلب،استهواء و  اي الکلمة اللتي تعبر مخارج الفاظها« اللفظ الموحی»1ابولو
ي شفافية التعبير الشعري في عدة مواضع منها يهوی الشتاق کما تبدو في قصيدة الحصر  وغيره، الورق، اذابة الصخر بتنهدِّه

 :من السهل ان نعلل هذاو  لکن شوقي ابرع من الحصري في تناول المعاني»لقائکمو وينضو من مقلته سيفا وکانَّ نعاسا يغمدهُ. 
من همه ان يظفر کان من ذلک ان رضی بعفو خاطر اما شوقي فمعارض و  فان الحصري لم يجر في قصيدته الا علی الفطرة

 .2«اختيار الالفاظو  کان من ذلک ان عُني بترتيب المعانيو  بالسبق
 خيال الشاعرين:

عواطفه. ان الشعر ميدان رحب يستطيع الشاعر ان يصور به ما في و  ليس الشعر سوی وسيلة لنقل فکرة الشاعر
هاتين  تقييمها.و  قديم الازمان لتفريق بين الاشعاراهم المقايس منذ و  والخيال هو العدة الرئيسية في الشعر ضميره خير تصوير.

 القصيدتين تدلان علی وسعة خيال صاحبيهما.قال الحصري:
 يرصدهُ و  مما يرعاه فبکاه النجم ورق له

 وکانَّ نعاسا يغمدهُ  ينضو من مقلته سيفا
 والويل لمن يتقلَّدهُ  فيريق دم العشاقَ بهِ 

ان و  د مجموعة من الصور استطاع الشاعر بخياله النافذ ان يقرب بينهاخيال واسع ورائع حيث نجو  هذا تعبير جميلو 
 قال شوقي:و  يکشف علاقاتها من مثل بيت الثاني

 وحنايا الاضلع معبدهُ  ناقوس القلب يدق له
 ويذيب الصخر تنهدهُ  يستهوی الورق تاوههُ 
 يقعدهُ و  ويقيم اليل ويناجي النجمَ ويتبعهُ 

التشخيص وسيلة فنية قديمة عرفها »و ة التشخيص توظيفا دالا علی قدراتهما التعبيريةوظفا الشاعرين في ابياتهما صنع
مظاهر الطبيعة الجامدة في صورة و  هذه الوسيلة تقوم علی اساس تشخيص المعاني المجردةو  شعرنا العربي منذ اقدم عصوره

اکثر منها في عصرنا الراهن الر و  هذه الظاهرة عامة في الادب العاطفيو  تنبض بالحياةو  تتحرکو  کائنات حية تحس
 علی ما قلنا ان زکي مبارک لم يراع الانصاف حين قال ان بيت شوقي: 3«ومانتيکيون

 يقعدهُ و  ويقيم اليل ويناجي النجمَ ويتبعهُ 
 اقرب في صدره الی الواقع من قول الحصري: 

 يرصدهُ و  مما يرعاه فبکاه النجم ورق له
و »لاغير.و   من شوقي في هذا البيت.و قوله يدل علی حاسته الشعرية المرهفةاسمی خيالاو  لان الحصري ابرع لفظا

تتبع تفاصيلها او تصويرها و  ايضا فاق شوقي الحصري في تحريک الخيال بتجسيد الحرکة، ان شوقي ماهر في رصد الحرکة
درته علی تحريک الخيال ظاهر قو  صنعة شوقي الفنية«4تصويرا تاما يسمح للقاریء ان يضيف اليها ما يستطيع من التفاصيل

 في الابيات التالية:
 فاشرت لخدک اشهدهُ  قد عز شهودي اذ رمتا

                                                           
 .139ش، ص 1،1381مدارسه، طهران؛ السمت،الطبعةو صادق خورشا،مجاني الشعر الحدیث .1
 .126زکي مبارك، الموازنة بین الشعراء، بیروت، دار الفکر،دون التاریخ، ص .2
 .76م، ص 2002عشري زایدعلي، عن بناء القصیدة الحدیثةالطبعة الرابعة القاهرة مکتبة ابن سینا،  .3
 .306م، ص 1997سلطان، منیر، البدیع فی شعرشوقي،مصر، جامعة عین الشمس، .4



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

44 

 فابی واستکبر اصيدهُ  وهممت بجيدك اشرکه
 فنبا وتمنع املدهُ  وهززت قوامك اعطفهُ 

 التصوير الفني:
 الصورةمنذ ان وُجِدَ حتَّیبان الشعرقائم علی » يمکن القولو  من اهم ما يميز الشعر في کل اللغات مادته التصويرية

اطياف و  تؤثر فينا هذه الاشباحو  اطيافو  فالشعراء لايعبرون عن الحقائق کما هي بل يعرضونها في شکل اشباح»، 1«اليوم
نشعر کانها و  يزداد ايضا ادراکناو  . حيث يزداد بها احساسنا2«باکثر مما تؤثر فينا الحقائق نفسها، اذ نراها مجسمة  تحت اعيننا

باختلاف ملکاتهم کما اختلف عند الامم.نذکر  هذا النزوع التصويري عند الشعراء يختلف»ع من داخلنا لا من داخل الشعراء.تنب
لکننا لا نری ثروة تصويرية ضخمة عند شعراء العرب تتحرک الطبيعة  مثلا ان المادة التصويرية يغلب علی شعر شعراء اليونان

ذ العصر الجاهلي الا في ما ندر حتی اتصال الشرق بالغرب، حينئذ اخذ ادب العرب يتجدد اثناءها حرکة کبيرة بقوة کامنة من
. لا بد من الذکر ان مفهوم الصورة الفنية يختلف عما يطلق عليه البلاغيون 3«يخرج من دائرته الضيقةو  الصورةو  في المضمون

بخاصة المشابهة الحسية الواضحة التي و  الصور الشعرية اسم الاستعارة، ظل هؤلاء البلاغيين منجذبين الی علاقة المشابهة في
لا يميل في تحليل الصور الفنية الی اعتبارها تشبيها و  لکن عبدالقاهر الجرجاني يرفض نظرهم ،يسهل علی الحواس التقاطها

ما يذهب اليه في المشبه به. عرض ذلک الجرجاني في کتابه اسرار البلاغة معبرا عن عدم اطمئنانه الی و  حذِف منه المشبه
 تحليله لبيت من تابط شرا:و  يرفض رايهم باستشهادهو  تحليلهم للصور الشعرية

 نواجذُ افواه المنايا الضواحك اذا هزَّه في عِظم قِرنٍ تهللت
لفظ الافواه لان ذلک يوجب المحال، وهو ان يکون في و  و يقول انک لا تستطيع ان تزعم انه استعار لفظ النواجذ»
 تستبشر اذا هو هز السيفو  هي قد شبه بالافواه فليس الا ان تقول انه لما ادعی ان المنايا تسرو  ي قد شبه بالنواجذالمنايا ش

 4«اراد ان يبالغ في الامر فجعلها في صورة من يضحک حتی تبدو نواجذه من شدة السرور ،جعل سرورها بذلک يضحکو 
شخصها في صورة کائن و  الصورة الا ان يقال ان الشاعر قد جسد المنايالاحظوا کيف ببساطة قال انه لا سبيل الی تحليل هذه 

لا تتولد من التشابه و  لان الصورة ابداع ،بخاصته المشابهة الحسيةو  حي. علی ما مضی لم تعد المشابهة بين اطراف الصورة
 کما ذکر عبد القاهر في کتابه.

الحصري فظاهر انها ضئيلة اذ انهما لم يخرجا عن عالم و  ياما المادة التصويرية )التصوير الايحاحي(في قصيدة شوق»
جهودهما في مثل هذه الصور عند حدود رصد التشابه المادي الملموس بين عناصر و  اکتفيا بالتشابهات المحسوسةو  الواقع
يعد عيبا من  هذا ما يعاب عليهما لان الوقوف عند تسجيل التشابه الحسي الملموس بين عناصر الصورة، و اطرافهاو  الصورة

المشبه به، و  هي عقد العلاقة بين المشبهو  .و هذا يندرج ضمن صورة تقريرية5«توظيفهاو  العيوب الخطيرة في تشکيل الصورة
لا تتجاوز حدود التصريح و  يقف مدلول کلماتهما عند المعنی الحرفي لهما، وتقف اثارتها للقاریء او السامع عند اوجه الشبه

البيت الواحد و  .علی اية حال لم نعثر علی صورة ايحائية في هاتين القصيدتين الا البيتين من الحصريلتدخل في رحاب اليحاء
 من شوقي:

 وکانَّ نعاسا يغمدهُ  ينضو من مقلته سيفا
 سکران اللحظ معربدهُ  الخمر جنی فمهو  صاح

 وعوادي الهجر تبددهُ  بخصرٍاوهن من جلديو 
                                                           

 .230م، ص1993التوزیع، و النشرو ، الناشر؛ دار الثقافة للطباعة2عباس، احسان، فن الشعر،الطبعة  .1
 .229دارالمعارف، دون التاریخ، ص ،دراسات في الشعر العربي المعاصر، الطبعة السابعة ،ضیف شوقي .2
 .229المصدر السابق، ص .3
 .33التصحیح محمد عبده، دار المنار، الطبعة الثانیة،بدون التاریخ، ص،الجرجاني، عبدالقاهر .4
 .91م، ص 2002عشري زایدعلي، عن بناء القصیدة الحدیثةالطبعة الرابعة القاهرة مکتبة ابن سینا، .5
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ايحاء هذه و  الشطر الثاني يقوی من جمالو  قي اذ فيه صورة فنية جميلةوالبيت الاول من الحصري اروع من بيت شو 
 الصورةو البيت الثاني بيت فذ نادر المثال.لکن شوقي لم يبرز نجاحا في هذا الامر بل ظلَّ صد ی لخيال شعراء العرب السابقين

ي اتيان بالصور الرائعة في هذه القصيدة هذا من المزالق الظاهرة في قصيدة شوقي هذه.لا بد من الذکر ان عدم توفيق شوقي فو 
اتصاله بالغرب الذي ادی الی و  متوقع منه ان ياتي بالتصاوير الرائعة لها الحيوية نسبة الی حضارته الراقيةو  عيب منه کبير

 تجديد الصورة في شعر العرب کما قال الدکتور شوقي ضيف في کتابه.
هي مبالغة مردودة لان الذي يستملح و  «بخصرٍاوهن من جلدي و»لا قيمة لشعر شوقي » كقال الدکتور زکي مبار 

طبعا هذا رايه لکن يبدو کانه لم يطلع علی شعر الشعراء  1«الخصر الدقيق لا يرضيه ان يکون اوهن من صبرالمحبوب
 هذا حديث کل الشعراء العشاق علی مر العصور کما قال الصنوبري:و  جلدهمو  الماضيين ان الهوی اوهن صبرهم

 فکان الهوی مزحا فصار الهوی جدَّا يدَ ما القی فقد جاوز الحدَّاتزا
 الجلدا زال يوهن هذا الهوی ماو  وقد کنتُ جلدا ثم اهونني الهوی

بهذا المبالغة بز سابقيه في هذا و  تصوير جميلو  نسبة اوهن الی الخصر فاقول ان ذلک ابداع من شوقي اما بشان
داع من اميرالشعراء يظهر لنا رواسم الشعر القديم بالصورة الجديدة توحی بالمعنی ابو  المضمارو ليس ذلک سوی عملية کشف

 المقصود احسن ايحاء.
 الاستعارة:و  الشاعرين في ميدان التشبيه

الاستعارة بشیء جديد،انه کثيرا ما و  لا يمکننا ان نؤکد انه جاء في ميدان التشبيهو  يبدو لنا شوقي في قصيدته مقلدا
لا نراه الا مجترا لما قالته الشعرا، اما الحصري فشعرهُ مليئة و  لا نری حيوية في تشابهاتهو  الشعراء السابقيه اغترف من مخزون

 الاستعارة من ذلک:و  باساليب البيان من التشبيه
دهُ  کَلفٌ بغزال ذي هيفٍ   خوف الواشينَ يشرِّ

 في النوم عزَّ تصيدهُ  نصبت عيناي له شرکا
 رب سباني اغيدهُ للس وکفي عجبا اني قَنِصٌ 
 لا اتعبدهُ و  اهواه صنمٌ للفتنة منتصبٌ 

 سکران الحظِ معربدهُ  صاحٍ والخمر جنی فمه
 وکانَّ نعاسا يغمدهُ  ينضو من مقلته سيفا

حيويةکما نری ذلک في بيت و  يندرج ضمن الصورة التقريريةلکنه اضفي الی تشبيهاته نشاطاو  و ان کان تشبيهاته مالوفا
الاستعارات التقريرية الی و  حيث خرج الشاعر من التشبيهات« ينضو من مقلته سيفا»ي مشهود في بيت الاول وبراعة الحصر 

 الصور الايحائية، من ثم ان الحصري انضج من شوقي في ميدان البيان.
اني اعيب کلمة صنم لان الصنم کلمة غير »قال و  «صنمٌ للفتنة منتصبٌ »عاب دکتور زکي مبارک علی الحصري بيته

نعم تشبيه المحبوب بالصنم في شعر العرب القديم  .رايه غير صوابو  2«العرب تستملح الدمية في وصف المرأة الجميلةو  ةشعري
علی العکس هذا ابداع منه في هذا الحقل کما شاع عند و  غير مالوف لکن لا يؤخذ علی الحصري لانه شبه محبوبه بالصنم

 فطاحل شعراءنا من مثل قول سعدي:
 به کدامين دوست گويم که محل راز باشد ت طاقت که ز خويشتن بپوشمدردی که نيس

 باشد  نماز مرا تو صنم نمی گذاری که باشی چه نماز باشد آن را که تو در خيال

                                                           
 .122دون التاریخ، صزکي مبارک،الموازنة بین الشعراء،بیروت، دار الفکر، .1
 .123المصدر السابق، ص 2.
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بمثابة الاطار و  الداخلية. الخارجية هي الناتجة عن الوزن العروضي للشعرو  تنقسم الموسيقي الی الخارجية الموسيقي:
الفکرة الکامنة فيه ترابطا وثيقا فالاوزان المواجه ذات الموسيقي و  بالشعر احاطة شاملة. ان بين وزن الشعر الفني الذي يحيط

المضامين الشجية.من ذلک يتضح ان للموسيقي و  الحماسية کما ان الاوزان الهادئة تتلاءمو  المضامين الوجدانيةو  الفخمة تتلائم
الموسيقي الداخلية تعد جزءا من البنية الموسيقية »صدر الشاعر من المشاعر. الخارجية اهمية کبيرة للابانة عما يجيش في

الانتظام الذي ينشاء و  1«التراکيب ثانياو  علی التشکيل المنغم للالفاظو  للشعر، فهي تعتمد علی الخصائص الصوتية للحروف اولا
بتعبير اخر في المحسنات و  الصوائتو  ي الصوامتالتماثل فو  التشابهو  من الموسيقي الداخلية يتجلی في صور مختلفة کالتکرار

اللفظية. في مجال الموسيقي الداخلية يعتبر النظام الصوتي المنسجم من اهم الخصائص الدالة علی الجمال الموسيقي 
الصوائت بغض النظر عما تخلقه من وحدة موسيقية متکررة فانها تلعب دورا هاما في التنسيق بين و  للاصوات، ان الصوامت

الالم کما تستعمل الالفاظ الانفجارية و  ابيات القصيدة. فالاصوات الاحتکاکية مثلا)الرخوة( تستعمل للادلاء عن معاني الحزن
الموسيقي الخارجية في هاتين القصيدتين هي وزن المتدارک او »الشکوی.و  الشوقو  الوجدو  )الشديدة( للتعبير عن معاني الحماسة

ان شوقي تحدث في قصيدته عن لوعة .2«تهيج السامعينو  الموسيقائية التي تطرب الآذانالمحدث الذي يستخدم للانغام 
 خمر الرضابو  طيف الخيالو  جناية العين وغيره کما تحدث الحصري عن طول الليلو  المحبوب جمالو  طيف الخيالو  المضني

لمتدارک المواج للتعبير عن کل هذه ما يکابده في فراق محبوبه فالشاعرين وظفا وزن او  استعطاف الحبيبو  فناء المحبو 
 ادی هذا الی ان بشعر المتلقي بما يموج في قلبهما من الاحاسيسو  بهذا الوزن المواج صورا مشاعرهما خير تصويرو  المعاني

العواطف المشبوبة کما روي الدال له دور فذ في ازدياد ايحاء الموسيقي الخارجية في هاتين القصيدتين،لان حرف الدال له و 
الصوت الباعث منه يتلاءم مع دقات قلب الشاعرين.لا بد من الذکر و  ايضا توظيفهو  قدرته لاضفاء الايحاء اکثرو  رنين جميل

الصوائت توظيفا بارعا ايحائيا حين تحدثا عن خوالجهما النفسية، و  ان الشاعرين وفقا في الموسيقي بنوعيها، وظفا الصوامت
المحبوب وظف الاصوات الاحتکاکية التي تصور ما في ضميره خير تصوير.لاحظوا حين تکلم شوقي عما الم به من فراق 

 مطلع قصيدة شوقي:
 مقروح الجفن معذبهُ  حيران القلب معذبهُ 
 تنفدهُ و  يبقيه عليک اودی حرقا الا رمقا

لها صورة فقد اکثر الشاعر من تکرار حرف الحاء الذي يعد من الحروف الهمسية الاحتکاکية المرققة ليخلق من خلا
حرف العين اکثر و  موسيقية تتفاعل مع ما يريد التعبير عنه.کما ان الحصري اکثر من توظيف حرف العين لتعبير عما حل به

 حيث الحصري بز شوقي في هذا الامرلاننا لا نری في قصيدت شوقي تکرار العين الا في بيته هذا: ،دلالة علی الحزن
 ولعل خيالک مسعدهُ  فعساک بغَمض مسعفه

الزم نفسه الاتيان به قبل و  حيث استعمل العين في اکثر ابيات قصيدته لکن الحصري اکثر من استعمال هذا الحرف
 الروي في اکثر ابيات قصيدته لتعبير عما الم به من الم الفراق.لاحظوا تکرارالعين في هذه الابيات:

 واظنک لا تتعمدهُ  اني لاعيذک من قتلي
 لک خيالک يسعدهُ فلع بالله هب المشتاق کری

 تبعدهُ و  صبٍ يدنيک ماضرک لو داويت ضني
 فليبک عليه عودهُ  لم يبق هواک له رمقا

                                                           
 .218م، ص1984الورقي،السعید،لغة الشعر العربي الحدیث،بیروت دار النهضة .1
 .50ش، ص 1378طهران؛ سمت، ،معروف یحیی،العروض العربي البسیط .2
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هذا الحرف و  فحرف العين له صفة صوتية خاصة تنشأ عند خروجه من وسط الحلق، يحدث وقعا خاصا علی الاذن»
 «.1العين في مرثياتهم للتعبير عن اوجاعهملذلک عمد الشعراء الی استعمال حرف و  خير حرف لتعبير عن مرارة ذاقها الشاعر

حين تحدثا عن و  الکاف حين تحدثا عن اوصاف لمحبوبو  الدالو  الباءو  کما اکثرا من توظيف الحروف الانفجارية کالتاء
عما يموج في صدرهما من المشاعر. لاحظوا هذه الابيات من و  هذه الحروف تدل دلالة واضحة علی غليان الشاعرو  لوعتهم
 ي:الحصر 

 واظنک لا تتعمدهُ  اني لاعيذک من قتلي
 فلعلک خيالک يسعدهُ  بالله هب المشتاق کری

 تبعدهُ و  صبٍ يدنيک ماضرک لو داويت ضني
 فليبک عليه عودهُ  لم يبق هواک له رمقا

الاول هذا هوالقانون و  وفي الواقع نستطيع القول بان تکرار الحروف الانفجارية الحاح علی فکرة هامة يعني بها الشاعر
هي استعطاف و  الذي نلمه کامنا  في کل تکرار، فالتکرار في هذه الابيات من الحصري تدل علی فکرة هامة عند الشاعر

 قال ان الحصري اساء الی شعره حين قال: و  الحبيب.عاب زکي مبارک علی الحصري في بيت الاول
 واظنک لا تتعمدهُ  اني لاعيذک من قتلي

يدل علی حاستهم و  نهج کل الشعراء وحديثهم لکنه ليس قوله صحيحا اذ هذا .2يال الشعرالان هذا خيال الفقها لا خ 
 الشعرية المرهفة. لاحظوا هذه الابيات من دعبل الخزاعي:

 سُفِکا دمي اذا صاحبیَّ  يا يا لبتَ شعري کيف نومکما
 طرفي في دمي اشترکاو  قلبي احدا بظُلامتي لا تاخذا
علی  3«لی قاعدة هي ان ظُلامة القتيل لا توخذ من احد حين اشترک في القتل جماعةان الشاعر ابدع حين اشار ا»

 هذا قول الحصري ابداع منه وليس قول زکي مبارک بصواب.وهذين البيتين من حافظ الشيرازي:
 غلامی مبارکی کمتر افتد به که چو بنده مفروشو  سرخدمت تو دارم بخرم به لطف

 که چنين کشنده ای را نکند کس انتقامی فظحا بريز خونو  مژگان تير بگشای
 کيفية بيان الشاعرين للمعاني المشترکة:

جحده لکن و  استعطافهو  اشترک الشاعرين في بعض المعاني في هاتين القصيدتين من مثل تصوير طيف الحبيب
 تعبيرهما يختلف، قال شوقي في جحد المحبوب:

 اکذلک خدک يجحده جحدت عيناک زکیَّ 
 فاشرت لخدک اشهدهُ  اذ رمتا قد عز شهودي 

 وقوله ارق من قول الحصري اذ يقول:
 توردهُ  خديه علیو  يامن جحدت عيناه دمي
 فعلام جفونک تجهدهُ  خدَّاکَ قد اعترفا بدمي

ايضا اجاد الحصري في و  زاده تمکينا في النفسو  لان الاستفهام في قول شوقي اعطی المعنی شيئا من الحسن
 ي بقوله:بز شوقو  استعطاف الحبيب

                                                           
 .204م، ص1987التوزیع،و النشرو ساتادب العرب في عصر الجاهلیة الطبعة الاولی،المؤسسة الجامعیة للدرا ،الحاج حسن، حسین .1
 .124زکي مبارک،الموازنة بین الشعراء،بیروت، دار الفکر،دون التاریخ، ص .2
 .149ش، ص1390آذرشب، محمدعلي،تاریخ الادب العربي في العصر العباسي، طهران؛ سمت، 3
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 فليبک عليه عودهُ  لم يبق هواک له رمقا
دُهُ  وغدا يقضي او بعد غد  هل من نظر يتزوَّ

 .1حيث لا نجد هذه النغمة المحزنة في قصيدة شوقي
 النتيجة:

من اکبر من عارضها امير الشعراء و  ان دالية الحصري لها صدی بعيد في اندية الادب حيث عارضها کثير من الشعرا
ما حصل يبين لنا انهما وظفا وزن المتدارک الذي يستخدم للانغام و  ازنا في هذا المقال بين هاتين القصيدتيناحمد شوقي. و 

ايضا يبدو لنا شوقي في و  تهيج السامعين.لکن الحصري اکثر تضلعا من شوقي في هذا الامر.و  الموسيقائية التي تطرب الآذان
 الاستعارة بشیء جديد لکن الحصري ان کان تشبيهاته مالوفاو  دان التشبيهلا يمکننا ان نؤکد انه جاء في ميو  قصيدته مقلدا

ينضو من مقلته »حيوية وبراعة الحصري مشهود في بيت و  يندرج ضمن الصورة التقريرية لکنه اضفي الی تشبيهاته نشاطاو 
نستطيع القول ان الحصري انضج الاستعارات التقريرية الی الصور الايحائية، من ثم و  حيث خرج الشاعر من التشبيهات« سيفا

قول الحصري في تعبير و  عذابه وامتعو  من شوقي في ميدان البيان.و ايضا ان شوقي اوفق من الحصري في تصويرحيرة المحب
وفي مجال کيفية توظيف الالفاظ شوقي اکثرتوفيقا من الحصري.کما کلا الشاعرين ،امتع من قول شوقيو  عن طيف الحبيب ابرع

 لا نری في القصيدتين صورة فنية رائعة الا نادرا.و  الصورة الفنيةعجزا في خلق 
 

 المصادر:
 ش(،تاريخ الادب العربي في العصر العباسي،طهران؛ سمت.1390آذرشب، محمدعلي)

 .3ش(، الموازنة، مجلة کلية الآداب بجامعة طهران، رقم 1378باستان، خليل)
 .التوزيعو  النشرو  هلية الطبعة الاولی،المؤسسة الجامعية للدراساتادب العرب في عصر الجا ،م(1987الحاج حسن، حسين)

 تحقيق فوزي عطوي، بيروت؛ دار صعب. ،التبيينو  م(، البيان1987الجاحظ)
 التصحيح محمد عبده، دار المنار، الطبعة الثانية.،الجرجاني، عبدالقاهر)دون التاريخ(

 ت؛ دار الفکر.زکي، مبارک)دون التاريخ(،الموازنة بين الشعراء،بيرو 
 العشرين.و  بيروت، دار الثقافة، الطبعة الثامنة تاريخ الادب العربي، ،الزيات احمد حسن)دون التاريخ(

 م(،البديع في شعرشوقي،مصر، جامعة عين الشمس.1997سلطان، منير)
 ، طهران؛ سمت.1مدارسه،الطبعةو  ش(،مجاني الشعر الحديث1381صادق خورشا)

 دارالمعارف. ،دراسات في الشعر العربي المعاصر، الطبعة السابعة ،ضيف شوقي)دون التاريخ(
 التوزيع.و  النشرو  ، بيروت؛ دار الثقافة للطباعة2م(، فن الشعر،الطبعة 1959عباس، احسان)

 م(، عن بناء القصيدة الحديثةالطبعة الرابعة القاهرة مکتبة ابن سينا.2002علي) عشري زايد
الاندلس الی آخر عصر ملوک الطوائف، الجزء و  الجزء الرابع،بيروت، دارالعلم، ادب المغربفروخ عمر فروخ)دون التاريخ(، 

 الرابع.
 ، طهران؛سمت.1ش(، العروض العربي البسيط،الطبعة 1378معروف يحيی)
 م(، لغة الشعر العربي الحديث،بيروت دار النهضة.1984الورقي،السعيد)

 
 

                                                           
 .123زکي مبارک،الموازنة بین الشعراء،بیروت، دار الفکر،دون التاریخ، ص .1



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

680 

 (قدمقراءة في ديوان )الهامش يت - بناء الحدث في شعر محمد علي الخفاجي
 م.م. مـــها مـــهـدي وحـــيـد

 الجامعة العراقية/ كلية الآداب

Building event in the poetry of Muhammad Ali al-Khafaji - read in the office  

(margin progresses) 

Ass.Luc. Maha Mahdi Wahid 

Iraqi University / College of Arts 
Abstract 

Event set of regular or scattered in time and facts, and those facts are gaining particularity 

and distinctiveness through Toalleha in time in a certain way, which is the most important 

narrative elements can not be found without a story that happened to him the form of organized 

conflict and emotions in a tissue-compatib. 

 المدخل:
أو متناثرة في الزمان، وتكتسب تلك الوقائع خصوصيتها وتميزها من خلال تواليها في  "الحدث مجموعة من وقائع منتظمة

منه الصراعات ، "وهو أهم العناصر السردية فلا يمكن أن توجد قصة بدون حدث لأنه شكل تنتظم (1)الزمان على نحو معين"
، ويرتبط بكل عنصر من عناصر المروي الأخرى ولايمكن أن ينفصل عنه، فهو يرتبط (2)والمشاعر في نسيج متوافق"

ويرتبط كذلك بالزمان والمكان ارتباطا   ،تؤدي ذلك الحدث وتساهم في تطوره -أو بمجموعة أشخاص -بالشخصية ويقترن بها
لا في مكان" -ئا  من أفعالنا، كما يقول المرزوقي "إن شي(3)وثيقا   فالأحداث تستمد مادتها من الحياة ، (4)لا يقع إلا في زمان وا 

 .(5)الإنسانية بصورها المتباينة وتستقي من الوجود بأسره طريقا  للانطلاق في العمل السردي بشكل عام
الحدث، أي صورة تواليه في  ويرتبط الحدث بترتيب معين، ومن ثم أصبح بناء الحدث يعني الترتيب الذي يكون عليه

لان وظيفة النسق هو"عملية ؛، ولا يمكن أن تنتظم الأحداث وتنسجم مع بعضها دون أن تبُنى على وفق انساق معينة(6)الزمن
 .(7)".. بطريقة أو نظام معين ليمنح العمل تفردا  أو جمالية خاصة به.ترتيب أحداث القصة

لحدث هم الشكلانيون الروس فقد وضعوا اللبنة الأساس لدراستها وقد قسمها وأول من بدأ بدراسة الأنساق البنائية ل
، (8)شكلوفسكي وهو أحد أقطابها إلى أربعة انساق، هي: نسق التأطير، نسق البناء ذي المراقي، نسق التضمين، نسق التنضيد

، بعدها تابع النقاد العرب دراستهم (9)بالتضمين والتناو  ،التتابع ثم اختصرها الناقد تزفتان تودوروف إلى ثلاثة انساق هي:
 .(10)للأنساق معتمدين على دراسة تودروف، فوجدوا أنساقا  أخرى ضمن مادة دراستهم في الرواية والشعر كالنسق الدائري مثلا

                                                           
لثقافیة العامة، ( البناء الفني لروایة الحرب في العراق )دراسة لنظم السرد والبناء في الروایة العراقیة المعاصرة(، عبد الله إبراهیم، دار الشؤون ا1

 189: ص2010لصعالیك: ضیاء غني لفتة، دار الحامد للنشر والتوزیع ، ، وینظر: البنیة السردیة في شعر ا27: ص1988، 1بغداد ط
 . 87: ص1996: هاتو حمید حسن الازیرجاوي، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة البصرة، 1988-1980( قصص الحرب للأطفال في العراق 2
: 2007، سنة 44حث، مجلة كلیة الآداب، جامعة البصرة، العدد( ینظر:بناء الحدث في شعر نازك الملائكة مقاربة نصیة: نجوى محمد جمعة، ب3

 .94ص
 .139ه: ص1332، دار المعارف العثمانیة الهند، 1( الأزمنة والأمكنة: أبو علي المرزوقي، ج4
 25: ص1980( ینظر:القصة والروایة: عزیزة مریدین ، دار الفكر )دمشق(، 5
 :1990 ،1ط اص والرؤى والدلالة: عبدالله إبراهیم، المركز الثقافي العربي، بیروت، الدار البیضاء،( ینظر: المتخیل السردي)مقاربة نقدیة في التن6

  27البناء الفني لروایة الحرب: ص ؛189الصعالیك: ص البنیة السردیة في شعر ؛121ص
مصعب عبد اللطیف عبد القادر الأنصاري، رسالة ( الرحلة الخیالیة في الأدب العربي، دراسة في بنیتها السردیة من خلال قصص ألف لیلة ولیلة: 7

 94، وینظر: بناء الحدث في شعر نازك الملائكة: ص75: ص2001ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة البصرة ، 
لمتحدین، ( ینظر: نظریة المنهج الشكلي، نصوص الشكلانین الروس، ت: إبراهیم الخطیب، مؤسسة الأبحاث العربیة والشركة المغربیة للناشرین ا8

 146، 142، 130، 123: ص 1998بیروت، لبنان، 
 70: 1987ینظر:الشعریة، تزفطان طودوروف، ت: شكري المبخوت ورجاء بن سلامة، دار توبقال _ المغرب،  (9

، وینظر: بناء 52-11 : ص1994( ینظر: البناء الفني في الروایة العربیة في العراق، شجاع مسلم العاني، دار الشؤون الثقافیة العامة، بغداد 10
  ، حیث ذكرت الباحثة ان من هؤلاء الباحثین )د.عبد الله إبراهیم، د. شجاع العاني، د. صلاح فضل، د. صلاح یقطین(95في شعر نازك الملائكة: ص
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بناء  عن لا يختلفإذا تمظهرت سردا  فإن بناءها للحدث "فإن القصيدة  ،ولا يقتصر وجود السرد على الأعمال الروائية فقط
فمثلما تترابط الأحداث مع بعضها في الراوية والقصة بنظام تتابعي أو دائري...إلخ تترابط في القصيدة مع بعضها  ،الرواية

 .(1)بالنظام نفسه أي أن القصيدة تبنى بنفس الآلية التي تبنى بها الرواية"
م( إذ يغلب على قصائده دواوينه 2012خفاجي)تويبرز بناء الحدث بأنساقه المتنوعة ملمحا  بارزا  في شعر محمد علي ال

بالنسبة لي لم أعد اكتب القصيدة الغنائية على الرغم من اني إذ يقول: "الاخيرة البناء الدرامي* وهو ما يصرح به الخفاجي نفسه 
تلك التي تعتمد ثيمة لست على قطيعة منها فمنذ مجموعتي الشعرية )لم يأت امس سأقابله الليلة(، وانا اكتب القصيدة الدرامية 

معينة ومعالجة تتخذ من الحبكة وعاء  يحتوي على جميع عناصر الدراما بلغة أنيقة تحافظ على لياقتها وتجعل الشاعر يعرف 
ذلك أن "الحدث ليس مجرد  ؛، والبناء الدرامي الذي يشير إليه الخفاجي يعتمد على بناء الحدث(2)مسبقا  ماذا يريد أن يقول"

، وربما انسحبت تأثيرات الكتابات (3)احي البناء الدرامي... فالحدث بالنسبة لأرسطو هو البناء الدرامي نفسه"ناحية من نو 
المسرحية للخفاجي التي تميَّز في مجالها * على قصيدته في حالة من رغبة الممازجة بين تقنيات تعبير أكثر من جنس أدبي 

ويأتي  ،ائد جيل الشعراء الذي ينتمي إليه ممن يكتب القصيدة المعاصرةوهي سمة غالبة على قص ،وتوظيفها داخل القصيدة
موضوع الدراسة باعتباره الديوان الأخير الذي كتبه الشاعر حيث يمثل أعلى مستويات النضج في  (اختيارنا لديوان)الهامش يتقدم

بداعية لأي مبدع بناء تراكمي يزداد نضجه استعمال أدواته الشعرية ومنها نضج فكرة بناء الحدث؛ على اعتبار ان التجربة الإ
ومعها تنضج أدواته الشعرية كافة ومنها عمق النظرة للحدث أو رصد أبعاده أو متابعة  ،ويتبلور بمرور الزمن وتعدد انجازاته

سقاطات التجربة الشعورية عليه وتعيين النسق المناسب للتعبير عنه.  تداعياته وا 
إذ يتقدم الهامش ليصبح متنا   ؛ش يتقدم( يشير بحد ذاته إلى حصول حدث وهو التقدمأن عنوان هذه المجموعة )الهام 

نجد في مسار هذا النمو الذي تعبر عنه قصائد ، و فيعبر الحدث عن مسار باتجاه النمو من هامش ثانوي إلى متن أساسي
وكيف تتعامل رؤياه الفكرية مع  ،عهاوتتلون في كل قصيدة بحسب موقف الشاعر من موضو  ،تتنوع ،الديوان عدة أنساق للحدث

كما تخضع لقدراته الفنية في التعبير عن تلك الرؤيا، فكل العناصر في مشهد الحدث تتحرك في قصائده على  ،ذلك الموضوع
من هنا كان تشكل نسق الحدث  ،فنسق الحدث يعيد الخفاجي تشكيله دون تقيد بتشكلها وحركتها في الواقع ؛وفق تلك الرؤيا

فلكل  ؛وأداة من أدوات تعبيره الجمالية أيضا ،ينه جزءا حقيقيا من تجربة الخفاجي الشعرية على امتداد عمرها الزمنيوتعي
أما أهم انساق الحدث في قصائد الديوان  موضوع نسق خاص بأحداثه قد تأخذ نمطا  واحدا  أو قد تتنوع داخل القصيدة الواحدة،

 لنسق الدائري.وا ،ونسق التداخل ،فهي: نسق التتابع
 نسق التتابع -1

"يقوم هذا النسق في البناء على أساس رواية أحداث القصة جزءا  بعد آخر، دون أن يكون بين هذه الأجزاء شيء من قصة 
فالأحداث هنا تبدأ " ،(5): أي أنه "تتابع مكونات المتن في الرواية على نحو متعاقب دون قطع أو استرجاع أو استباق"(4)أخرى"

، وتسلسل الأحداث يأتي متواليا ، وقد عد هذا النسق في بناء الأحداث الأكثر (6)محددة وتتابع وصولا  إلى نهاية معينة" من نقطة

                                                           
 95( بناء الحدث في شعر نازك الملائكة: ص 1
 2008دیوان الهامش یتقدم سنة  -3، 2005دیوان البقاء في البیاض أبداً سنة  -2، 1975لم یأت  أمس سأقابله اللیلة سنة  -1* الدواوین الأخیرة هي: 
، مسرح محمد علي الخفاجي الشعري )دراسة تحلیلیة(: عالیة خلیل إبراهیم، 9(: ص7، العدد )2003تشرین الثاني  19( مجلة الغد/ السنة الأولى/ 2

 19: ص2008مطبعة الزوراء، 
 23: ص1975سطو إلى الآن: د. رشاد رشدي، دار العودة، بیروت، لبنان، الطبعة الثانیة، ( نظریة الدراما من أر3

( سنة *( أطلقت دار الشؤون الثقافیة التابعة الى وزارة الثقافة العراقیة على الشاعر محمد علي الخفاجي لقب )عمید المسرح الشعري في العراق
لشعري ولحصول مسرحیاته على العدید من الجوائز العراقیة والعربیة والدولیة، ینظر: مجلة ؛ تقدیرا لجهوده المتمیزة في مجال المسرح ا2012

 .176 -167: ص2013نیسان،-2، ك1الأقلام، العدد
 13( البناء الفني في الروایة العربیة في العراق: ص4
 117: ص1993(، 4د )( بنیة الروایة والفیلم: د. عبد الله إبراهیم، مجلة آفاق عربیة، العراق، بغداد، عد5
 28( البناء الفني لروایة الحرب في العراق: ص6



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

682 

، "ويعرف عادة بالبناء التقليدي ولكن هذا المصطلح (1)شيوعا ، والأكثر بساطة والأكثر قربا  من الحكاية، ولا تكاد تخلو منه رواية
، ولا تكاد تخلو منه أجناس القص الأخرى سواء قص شفاهي أو ملاحم، أو سير (2)خصائصه"و  اءلا يحدد طبيعة هذا البن

، فاذا انعدم التتابع والتوالي في هذه الاجناس   (3)فهي جميعا  تعتمد على السرد المتوالي للأحداث مع وجود رابط بينهما ؛شعبية
 .(4)ية لا ترتبط عناصرها سوى بالتجاور المكانيعلى وفق هذا النسق   تلاشت الأحداث وتحولت إلى لوحة وصف

يختلف تتابع الحدث في الشعر عنه في الرواية والقصة، فكما تسير الأحداث فيهما بالتتابع حدثا  بعد حدث، يسير  ولا
 .(5)الحدث في القصيدة أيضا تتابعا  جزءا بعد آخر وصولا  إلى لحظة النهاية

فهي النقطة الأولى التي  ،أهمية كبيرة -في كل حدث -البناء، إذ يكون للفقرة الأولى ويمثل الاستهلال أهم السمات في هذا
وهو الإطار العام الذي يحدد بواسطته زمان الحدث  ،يمكن أن تأسر انتباه القارئ وتشده إلى النص أو العكس فتبعده تماما  عنه

د التي جاءت على وفق هذا النسق في ديوان الهامش ، ومن القصائ(6)ويرصد في الوقت نفسه تطور الحدث في النص ،ومكانه
 .( التي افتتحها الشاعر بالمقطع الآتي:.قصيدة )نـزهة الخوف.. نزهة الحرب ،يتقدم

 ها هي
 الساعةُ الثالثةْ 

 الدوائرُ تقفلُ أبوابها
 ويغادرها العاملون على عجلٍ 

 والفتيات..
 على عجلٍ ينفرطْنَ 

 ومن دون أن ينشغلن بزينتهنَ 
 تسكعن في شارع النهرِ أو ي

 يهرعن في الطرقاتْ 
 (7)ثم يكملن ما فاتهن من الكحل في الحافلاتْ 

)ها( في إشارة إلى  التنبيه بأداةوخوف وحرب( يبدأ الشاعر المقطع  يحمله العنوان من تناقض ملفت للانتباه )نزهة فبعد ما
ولهذه الساعة دلالة ترتبط بحدث القصيدة لتعلقها بالانطباع  الزمن وهو الساعة الثالثة بإعلانثم يبدأ  ،أهمية القادم في النص

فزمن ابتداء الحدث الذي يصفه في القصيدة يبدأ من  ،العام الراسخ لدى المتلقين عن كثافة الحركة في شارع الرشيد عند الثالثة
وهو مالم يعتد  ،شيد وليس لابتدائهايتخذ منه زمنا  لابتداء توقف الحياة في شارع الر  -هذه المرة -ولكن الشاعر ،هذه الساعة

الناس رؤيته في هذا الشارع الذي يعد قلب بغداد النابض بالحركة ولاسيما عند الساعة الثالثة حيث تشهد حركة خروج جميع 
وهم  ،فضلا عن تنقل العاملين في هذا الشارع ذو النشاط التجاري مشكلين حركة سير كثيفة ،موظفي الدوائر الحكومية فيه

أما المكان فهو يبدأ من أكثر الأجزاء حيوية وحركة  في الشارع وهي منطقة مجمع  ،ثلون شخوص الحدث وعناصره أيضايم
يتجسد نسق التتابع عند الشاعر في ، و الدوائر ومحلات الشورجة التجارية وشارع النهر الذي كان يستقطب أكثر النساء إليه

مغادرة العاملين لها ثم و  بسرعة وهي إغلاق الدوائر أبوابها لمشهد تتسلسل وتتابعبسرده لنا مجموعة من أحداث جزئية ل القصيدة
                                                           

 13البناء الفني في الروایة العربیة في العراق: ص ( ینظر:1
 28( البناء الفني لروایة الحرب في العراق: ص 2
: 1999 -الجامعة المستنصریة -لیة التربیةرسالة ماجستیر ك -( ینظر: البنى السردیة في شعر الستینات العراقي )دراسة نصیة(: خلیل شیرزاد علي3

 96، بناء الحدث في شعر نازك الملائكة: ص48ص
 322، ص1987، 3ینظر: النظریة البنائیة )النقد الادبي(: د. صلاح فضل، دار الشؤون الثقافیة العامة، بغداد، ط (4
 59، كلیة التربیة للبنات، جامعة بغداد: صالسردیة في شعر نـزار قباني: انتصار جوید، رسالة ماجستیر البنیة ینظر: (5
 96، بناء الحدث في شعر نازك الملائكة: 29البناء الفني لروایة الحرب في العراق: ص ( ینظر:6
 60-59: ص2008( دیوان: الهامش یتقدم ، محمد علي الخفاجي، الطبعة الثانیة مطبعة الزوراء، 7
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انخراط الفتيات ومغادرتهن للشارع على عجل كل ذلك في الساعة الثالثة وهي ساعة انتهاء العمل الرسمي، غير أن الشاعر لا 
 ؛لى حالة من الإبداع في تصوير أبعاد المشهديقف عند حد التصوير التسجيلي الذي يمكن أن يفرضه نسق التتابع بل يسعى إ

إذ تحقق الأحداث التي يسردها الشاعر وظيفة تصوير أجواء الخوف والرعب التي بدأت تسود ذلك المكان وهي مثال لما كان 
لحياة الأول نوع الأحداث الجزئية التي اختارها الشاعر من مشهد حركة ا :ويتحقق ذلك عبر أمرين ،يسود في العاصمة آنذاك

وهذا احد المشتركات التي ارتكز إليها الشاعر في مخاطبة  ،في شارع الرشيد على وفق انطباع المتلقين المسبق عن هذا الشارع
والأمر الآخر تمثل في وصف التفصيلات الدقيقة لتلك الاجزاء من الحدث مع المجيء بها على خلاف ذلك الانطباع  ،متلقيه

المتلقي بوجود حالة ترقب وحذر وعدم  وقد تمثلت بأن اغلاق الأبواب كان على عجل بما يُشعر ؛ليحقق حالة الانتباه للمتلقي
والفتيات لم يغادرن بشكل مطمئن وطبيعي بل انفرطن مسرعات الى الحافلات من دون ان ينشغلن بما اعتدن عليه،  ،اطمئنان

 وجود حالة الخوف بشكل اكبر فيقول: يؤكد لأنه يؤخر هذه المغادرة، ثم يكمل الشاعر تفصيلاته عنهن بما
 (1))يكملن ما فاتهن من الكحل في الحافلات(

والسبب هو شدة الخوف مما يفرضه المسلحون المتطرفون بأفكارهم من قيود على زينة النساء في تلك المرحلة من واقع 
ما يفرضه المسلحون على المجتمع وتقييدهم العنف في العراق فكأنهن يتزيّنَّ خفية  منهم وخوفا  من بطشهم الأمر الذي يعبر ع

فيخرج الشاعر إلى قضية أخرى أكبر من قضية  ،للحريات الاجتماعية وشدة هيمنة سلطتهم على المكان والحياة في بغداد آنذاك
وع فن ،مجرد تغير حال شارع الرشيد أو حالة الخوف أو الرعب فيه إلى وصف حالة عامة آل إليها واقع الحياة في العراق

جمالية قد لا تحققها و  وقراءة الشاعر التأويلية لها جعل نسق التتابع في القصيدة ينتقل إلى حالة إبداعية ،الأحداث المختارة
فقد لا يبدو من ظاهر النص وجود ترابط بين زينة النساء ومغادرتهن من العمل أو إغلاق الدوائر؛  ؛سردية التسجيل لذلك الحدث

جديدة لها يتمكن من نظم خيط إبداعي رابط بين هذا كله، هو خيط الخوف من الجماعات المسلحة الذي لكن الشاعر بقراءته ال
حيث تحول إلى قضية اكبر هي  ،وهذا ما اشرنا إليه آنفا بان الشاعر يعيد تشكل وقائع الحدث على وفق رؤيته له ،يسود الحدث

 قضية صراع ذو أبعاد فكرية وقيمية واجتماعية.
ذا كانت  المقدمة قد ادت وظيفة الاستهلال التي يقتضيها نسق التتابع بتشكيل الانطباع العام للأحداث فالشاعر يبدأ بعد وا 

 هذا المقطع بسرد تفصيلات كثيرة تعزز ما تضمنته هذه المقدمة فيقول:
 لم يعد للرشيد جوارٍ 

 يسرن بشارعه في المساء
 ويهرعن في الطرقاتْ 

 لم يعد للرشيد سوى شارعٍ مهملٍ 
 والمحلات خاويةٌ 

 الصلواتْ و  وهي محروسة بالتبسمل
 (2)ها هنا كلُ شيءٍ مواتْ 

 :ثم ينتقل الشاعر في وصف الحدث لمكان آخر ليصور جزئية  أخرى منه ومن فكرة القصيدة
 يسيرُ السموأل في شارع السموألِ 

 تحت صمت السكون الذي لم يعد ذهبا 
 فتجلى ركاما من الرغبات 

                                                           
 60الدیوان: ص (1
 60( الدیوان: ص2
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 وأل ليس له فيه دارشارع باسمه والسم
 ولا حجر ثابتٌ أو جدار

 ربما بعد صبرٍ قليل
 ممكنا  يُصبِح المستحيل

 والسموأل يتجول مرتديا  بعض أسمالهِ 
 وماذا يضير السموألَ أن يرتدي بعض أسمالهِ 
 فمادام عرضٌ له لم يتدنس من اللؤمِ والغزوِ 

 (1)فكل رداء عليه جميلْ 
في إخراج نسق التتابع عن حالته التقريرية والتسجيلية باستلهام التأريخ وبعثه في  ونجد الشاعر هنا يتخذ أسلوبا  آخر

 (2)الحاضر، باستحضار شخصية السموأل والبيت الشعري الذي اقترن به:
 فَكلُّ رِدَاءٍ يَرتَديهِ جَميلُ  عرضُهُ   إذا المرءُ لَمْ يدنس مِنَ اللُّؤمِ 

صيدة يمثل حالة من إبداع الخفاجي الشعري بتشطير معنى البيت وتوظيفه ولأسلوب التضمين ببيت السموأل في هذه الق
فيأتي هذا التضمين  ؛كما ضمَّنه الحكمة الشهيرة )إذا كان الكلام من فضة فالسكوت من ذهب( ،ليخدم كل مقطع القصيدة

و ليس الصمت الذي يختاره ه ؛يشير فيها إلى أن الصمت الذي يسود شارع السموأل ،ليؤدي وظيفة تعبيرية أخرى في المقطع
لكنه الصمت الذي يرغم عليه أو هو صمت الخائف الذي لا يستطيع البوح برغباته  ،المرء حين يجد انه أكثر جدوى من الكلام

وأحسب أن السموأل في القصيدة يمثل  ،فكان )يتجلى ركاما  من الرغبات( ؛ولا يملك حرية الكلام أمام قهر الإرهاب وسطوته
شارع بأسمه )حين يقول: ،ي الذي مثل صوت الانسان العراقي المفتقد إلى الوطن الذي ينعم بالأمان والحرية آنذاكصوت الخفاج

والسموأل ليس له فيه دارْ ولا حجر ثابتٌ أو جدارْ( غير أن هذا الافتقاد للوطن الآمن لا يمثل حالة يأس عند الشاعر أو 
 فــ)ربما بعد صبر قليلْ ممكنا  يصبح المستحيلْ( ،ل هذه الحال عن الوطن وتغيرهاالإنسان العراقي من انعدام وجود الأمل بزوا

ومبعث هذا الأمل أن سطوة الإرهاب والعنف لن تستطيع أن تنل من العراق أو من جوهر الإنسان العراقي ولا أن تصيره 
إذ  ؛التنازل عن عراقيته وعمقها الحضاري جزءا منها أذا ما أصرَّ هو على البقاء محافظا على إنسانيته ووطنيته وعلى رفضه

 فكل رداء عليه جميلْ(. ،فما دام عرضٌ لم يتدنس من اللؤم والغزوِ  ،)ماذا يضير السموأل أن يرتدي بعض أسماله
بما يعني انتقالا جديدا في زمن  -فبعد مرور ساعة  ،ثم يدخل الحدث عند الخفاجي مرحلة جديدة من النمو والتصاعد

ليعرض لنا مزيدا من التفصيلات التي تسهم في توسيع صورة  ؛اعى الأحداث في مشهد شارع الرشيد، وتتابعتتد -الحدث 
 كما تصنع إطارا جديدا لأحداث المرحلة الثانية من القصيدة فيقول: ،الخوف وتعظيمها وتوقف حركة الحياة

 ها هي الساعة الرابعة
 الشوارع تصفرُ و  البنايات فارغةٌ....

 منتظرا  هو ما عاد 
 إلى أن تدق له ساعة فينامْ 

 فهنا قبل وقت الغروبْ 
 يحل الظلام

 أن يكون له منـزل كي يخبئ أسرارهُ 

                                                           
 61-60ص ( الدیوان:1
 90م: ص1982-ه1402( دیوانا عروة بن الورد والسمؤال: دیوان السمؤال، دار بیروت للطباعة والنشر، بیروت 2
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 أو ملابس تستر عورته من أحدْ 
 فهنا.... لا أحدْ 

 (1)الشوارع فارغة كلها
وتوقف حركة  ويستمر الشاعر بالتتابع في سرده لمزيد من الأحداث التي تسهم ليس في توسيع صورة الخوف وتعظيمها

الحياة فحسب بل في بتسليط الضوء على مواقف فكرية أخرى للشاعر تعبر عن حالة الصراع مع الفكر الظلامي الذي تفرضه 
 فيقول: ،الجماعات المسلحة

 والمناضد شاغرةٌ  خان مرجان يطفئ انواره باكرا  
 والمقام العراقي منشده خائفٌ 

 يتخفى وراء ستائرهِ 
 . أمانويصح امان... أمان...

 ثم يهمس في سرهِ 
 كاذب أنت أين الأمانْ 

 والرصافي من بعد ما أحرقوا سوقهُ 
 ظل من وحشةٍ 

 واقفا  خارج السوقْ 
 مصطنعا  وقفة الخيلاءْ 
 بينما قد علتهُ علانية  

 (2)صفرة في الطلاءْ 
فخان مرجان ) الاجتماعيةإن هذا العنف المسلح انما يستهدف كل ملامح حياة العراقيين بمرحها المعهود ويقيد حرياتهم 

كما يستهدف حتى الملامح الحضارية لتلك  ،يطفئ أنواره باكرا  والمناضد شاغره( بعد ان هجره مرتادوه والتزموا بيوتهم خوفا
 ومثله حال الشعر الذي لا يملك هو ،الحياة كالفن الذي يرمز له بالمقام العراقي فمنشده خائف متخفٍ مفتقدٍ للأمان بحرية الغناء

موظفا لذلك الغرض شخصية الشاعر الرصافي الذي عرفت  ،الآخر حرية قول الكلمة أو التعبير عن الرأي في قضايا الوطن
عرف عنه تبنيه مشاكل العراق  بسبب الخوف والتهديد كما ؛لكنها استحالت الآن لخيلاء مصطنعة ،عنه نرجسية الشعراء

غير أنه اليوم بات بفعل العنف والارهاب ينتقل من جرءة المواجهة إلى حالة  ،رهالسياسية والاجتماعيةِ ونقدها ومناقشتها في شع
أو  ،هو إما خائف ؛ليقول لنا الخفاجي أن الصوت المواجه أو المعبر اليوم ؛اصفرار الوجه الذي يسببه الخوف أو المرض

 .عةوما خيلاء الشعراء لكونهم صوت المجتمع إلا خيلاء مصطن ،مريض عاجز عن المواجهة
 -فبعد هذا التصاعد في نمو الحدث في القصيدة يتجه الحدث  ،ثم تنتقل الأحداث في القصيدة الى مرحلة أخرى جديدة

شانه شأن كل فعل درامي   نحو الانحدار من ذروة القمة نحو النهاية، لكن الشاعر يختار لنهايته حدثا آخر؛ يعبر عن موقفه 
 فيقول: ،وقراره النهائي في مواجهة هذا العنف

 نـزهة الخوف موحشةٌ 
 والشوارع فارغةٌ 

 لذلك حدثت نفسي

                                                           
 62-61الدیوان:ص (1
 63-62الدیوان: ص  (2
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 بأن أعبر الجسر مشيا  إلى ساحة الشهداءْ 
 ففي ساحة الشهداء

 (1)يزدحم الشهداء
وقد يبدو أن الانتقال هنا مبني على أساس تطور نسق الأحداث بشكل تتابعي ولاسيما أن جسر الشهداء هو جزء طبيعي 

فهو صورة ختامية تتابعية  ،والعابرين إلى النصف الآخر من بغداد ،لمغادرين المعتاد لشارع الرشيدمن المكان، ومن مسار ا
غير أن حدث الانتقال هنا يمثل قرار الشاعر وموقفه المبدئ الذي يتخذه إزاء ما  ،لنسق الأحداث التي صورها لنا الشاعر

 ،ولكل أشكال قوى العنف والإرهاب ،الاستشهاد كمواجهة لذلكفيختار طريق  ،يشاهده من استهداف الحياة والإنسان في وطنه
رمزا  من رموز النضال الوطني  -في الذاكرة العراقية  -ذلك الجسر الذي يمثل  ؛فيحدث نفسه بالعبور على جسر الشهداء

تشهاد لجميع من وما ساحة الشهداء الا مكان اس ،المقاوم والرافض لكل ما كان يستهدف العراق في مراحل مضت من تاريخه
كما  ،قرر التمسك بعراقيته سواء في الماضي أو الآن ممن دفع حياته ثمنا  لذلك على يد مسلحين كانوا يتواجدون في تلك الساحة

 ،أن حديث الشاعر مع نفسه وترغيبه لها بقرار عبور الجسر مشيا  لم يكن لانعدام توفر وسائط النقل في شارع توقفت الحياة فيه
انه يعبر عن شجاعة التحدي والتمسك بالحياة شأنه شأن الانسان  ،راد القول: أنا ذاهب برجلي ورغبتي لهذه المواجهةبل كأنه أ

فإنقاذ الوطن لابد من أن يكون بمواجهة هذا  ،فمضى مختارا له ،وعن قناعته التامة بضرورة هذا القرار ،العراقي في ذلك الوقت
ولقد حققت عبارتا جسر الشهداء وساحة  ،بقرار الرفض في تحدٍ كبير للتمسك بالوطن العنف وسطوة الإرهاب لتنتهي القصيدة

التي تصف طبيعة حدث السير الحبكة التي تتطلبها  الشهداء  وهما مكان الحدث  ببعدهما التاريخي والنضالي، وكلمة )مشيا(
 .ي ورفض فاتخذ شكل الصراعدرامية كل حدث فبهما تحول حدث الانتقال من مجرد تغير مكاني الى موقف تحد

 البناء المتداخل:
حيث تتقاطع الأحداث وتتداخل دون ضوابط  ... وهو"البناء الذي تتداخل فيه الأحداث دون اهتمام بتسلسل الزمان 
نما بكيفية وقوعها" ،منطقية مام أو فخيط الأحداث لا يسير على وفق خط منتظم بل يمط إلى الأ"، (2)وتقدم دون اهتمام بتواليها وا 

، ويمثل هذا البناء تطورا  في أسلوب القص، (3)إلى الخلف؛ استجابة لدواع فنية مقصودة مبرزة  الحدث وجاعلة  منه بؤرة الاهتمام"
يهتم بتتابعية الأحداث بل يعرض تقديما جديدا لها، كما ينطوي على نوع من التعقيد؛ لما يتطلب من انتقال من فكرة إلى  وهو لا

خل أكثر من صوت وامتزاجها الأمر الذي يحتاج معه إلى قارئ فطن أيضا ، يمكنه أن يعيد ترتيب الأشياء في أخرى، مع تدا
، لاسيما أن السارد في هذا البناء غالبا مايلجأ لاستخدام تيار الوعي لنقل الأفكار الباطنية (4)يدركهاو  ذهنه بعد أن يستوعبها

 .(5)للشخصيات
د الشاعر في قصيدة )صاعود النخل( إذ تنتظم على شكل مجموعة مشاهد متضمنة ونلمس هذا النوع من النسق عن

لكن المشاهد كلها تنتظم فيما بينها على شكل النسق  ،لأحداث، يجري الحدث داخل كل مشهد منها على هيئة نسق التتابع
 المتداخل فالمشهد الأول هو مشهد )القطع(، فيقول:

 غالبا ... ما أراه
 في بساتينهِ 

 قي نخلة  يرت
 ويغلغل في السعف منجلهُ 

                                                           
 63(الدیوان: ص1
 38( البناء الفني لروایة الحرب في العراق: ص2
 103بناء الحدث في شعر نازك الملائكة: ص ، وینظر:54( البنى السردیة في شعر الستینات العراقي: ص3
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 السلاح الوحيد الذي لا يلامْ 
 لحظة القطع أو لحظة الاقتحام
 قوة القطع فيها لها ما يبررها

 والنخيلْ..
 يتخفف من عبئه كل عامْ 

 فليس جديرا  به
 أن تظل على متنه سعفةٌ يابسةْ 

 مثلما يفعل العسكريون
 (1)ذو الرتب البائسة...
قطع أن المشهد الذي يصوره الشاعر هو الشكل المعتاد لطبيعية عمل صاعود النخل بقطع سعف ويبدو من ظاهر الم

وصعود النخلة  ،النخيل، غير ان الخفاجي ينتقل من هذه الفكرة إلى فكرة أخرى بتحويل المنجل من آلة قطع إلى سلاح اقتحام
خيل اليابس عديم الجدوى المثقل لقدرتها على النمو والإثمار ثم تتأكد الفكرة الأخرى حين يربط الشاعر بين سعف الن ،إلى ارتقاء

وبين رتبة العسكري الفاقد للقدرة على الفعل والتأثير... فهذا المشهد يعبرعن قدرة الفعل في الحياة وعن الإيمان بها والتفاعل 
وهو والده في أيام  ؛ي نظر الشاعرمعها، إنه مشهد تفاعل الإرادة الإنسانية المجدي مع الحياة الذي يجسده صاعود النخل ف

وصاعود النخل فارسا  يسعى  ،لذلك كان الصعود يمثل ارتقاء بالنسبة له وليس الصعود بصورته النمطية ؛شبابه وعنفوان حياته
إلى النصر وهو يرتقي تلك النخلة بسلاح القطع الذي يكون في يده كالسيف بيد الفارس المهاجم، وتشكل هذه الصورة الخيط 

بهمينه فكرة الارتقاء والفروسية عليه، فيقول في المشهد الثاني الذي هو مشهد  ،لرابط بين هذا المشهد والمشهد الذي يليها
 الارتقاء(:)

 غالبا  ما أراه يرتقي قمة للنخيلْ 
 ثم يشرف من فوقْ 

 منتصبا  وحده كالتماثيلْ 
 -وليس التسلقُ  -فالارتقاء

 نشوة النصر يبعث في روحه
 شهوات الغناءْ وفي صوته 

 (2)وصُداح المواويل
إلا أنه لا يعبر عن الفكرة التي تضمنها المشهد السابق،  ،يتضمن حدث الصعود أيضا   وعلى الرغم من أن هذا المشهد

وهذا ما يحققه النسق المتداخل من أنه ينتقل من فكرة إلى أخرى؛ ففكرة الصعود )الارتقاء( هنا تحقق نشوة النصر والرغبة 
 .فيلجأ الشاعر)السارد(  كما اشرنا آنفا   إلى استخدام تيار الوعي لنقل الأفكار الباطنية للشخصيات ،ءبالغنا

تعبر عن طبيعة العلاقة بين  ،ثم يعمد في المشهد الثالث إلى إبراز جانب آخر من شخصية الصاعود منتقلا لفكرة جديدة
فالصاعود ملك على نخيله  ،الى جانب الرأفة، والعفو، والتسامح والصلابة، ،والشدة ،الصاعود والنخيل يجمع فيها السلطان

 فيقول:
 غالبا  ما أرى نخلة  يتوعدها بالقصاصْ 
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 -لا غرابة فهو زعيم قبيلتها -
 إذ تجيء له وهي صاغرة  

 تفرش حضانها
 وتقدم فتنتها ليسامحها

 فيسامحها
 إذ يشد ضفائرها 

 ويداعب أقراطها واحدا  واحدا  
 ثم تنهض راضية  

 (1)ويكون الخلاص...
حيث الحدث يعبر عن جانب آخر من شخصية صاعود النخل في  ؛وهنا انتقالة لفكرة مختلفة عن المشهدين السابقين

التعامل مع النخيل كما يضفي سمات الانسنة والأنوثة على النخلِ أيضا ليكشف لنا الخفاجي عن أن طبيعة العلاقة التي تربط 
 وبأيُ رابط ؟ انها علاقة ترابط العاشقٌ بمعشوقته وعلاقة الذكورة بالأنوثة. ،لرجل والمرأةبينهما هي كالعلاقة بين ا

 ،وتجسيدا انسانيا ،وعمقا   ،ويستمر الشاعر بالكشف عن أحداث اخر تفصل الصورة عن هذه العلاقة وتزيدها وضوحا  
فكار مختلفة يستنبطها الشاعر من الحدث وبواطن التي في حقيقتها تربط بين أ ،ليتضح وجود خيط رابط جديد للمشاهد القادمة

 فيقول: ،كما في المشهد الرابع وهو مشهد مليء بالعاطفة الرقيقة وأحاسيس الحب والوفاء التي تربط الصاعود بنخيله ،شخوصه
 لكن إذا انكسرت نخلةٌ 

 ينحني عندها
 ويحمل ما مال منها على ظهرهِ 

 ويمشي إلى ضفة النهر
 يجلسها عنده

 أعشاشها حولها كالأكاليل وقد لم
 ثم يدعو فسائلها

 وصغار عصافيرها
 ويحني على جذعها خدَه

 والعيون
 غيومٌ مخبأة من وراء المناديلْ 

 في المساء
 يمر بنا صامتا  
 يدخل مخدعه

 حيث يأوي إلى تِبغه
 (2)وتسيل دموع المواويلْ 

                                                           
 27-26الدیوان:ص (1
 28-27( الدیوان: ص2



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

689 

والشاعر يرويها بنسقها التتابعي لكنه هنا يستحيلها  وربما تكون هذه حادثة حقيقية قد حصلت لذلك البستاني صاعود النخل
 .انه يتعامل مع فقد النخلة كمن توفت زوجته أو حبيبته ،للتعبير عن العمق الإنساني لتلك العلاقة بين صاعود النخل والنخلة

 بكل ما بامرأةقة رجل ويستمر الشاعر في منحنا تفصيلا  أكثر عن هذه العلاقة بسرد المزيد من الأحداث التي تؤكد أنها علا
 وذلك في المشهد الخامس وبأسلوب اكثر تصريحا  من السابق: ؛يربط بين هذين الجنسين

 غالبا  ما نراهْ 
 في مجون صباهْ 

 يعتلي نخلة  ليخصبها
 فتطاوعهُ 
 وتلين لهُ 

 حيث تنضو غلائلها عندهُ 
 فيخصبها 

 ثم ينـزل مغتبطا  
 ونساء النخيلْ 

 لمياهْ يطالعنهُ خلسة  في مرايا ا
 هكذا.. هكذا
 (1)حين كنا نراهْ 

وقد عزز  ؛فالشاعر يحول حدث تلقيح النخيل إلى فكرة الإخصاب المتحقق عن ممارسة الفعل الجنسي بين رجل وامرأة
وحين استعاض عن لفظة )تلقيح( المعتاد استعمالها في هذا الموقف بلفظة  ،الشاعر هذا القصد حين وصف النخيل بالنساء

وكل هذه الاستخدامات قد حققت الحبكة لهذا  .ن وصف غبطة صاعود النخل التي تقابل نشوة الرجل وذكوريتهوحي ،يخصبها
 حيث أخرجته من صورة تلقيح النخيل المعروفة إلى فكرة العلاقة الجنسية فأكسبتها سمة الصراع في ذهن المتلقي. ؛الحدث

وعن حالة صاعود النخل )الأب( في وقتها فأن  ،زمنية معينةإذا كانت المشاهد السابقة تضمنت أحداثا تعبر عن مرحلة 
الزمن وطبيعة الشخوص ستختلف في المشهد اللاحق الذي يفتتحه بانتقال زمني يمثل تحولا  ليس في زمن الحدث فحسب بل في 

 طبيعته أيضا، ومسار شخوصه فيقول:
 لكنه بعد عقدٍ من السنواتْ 
 أو بعد جيلٍ من النخيلْ 

 صرنا نراه
 لسا  قرب أوجاعهِ جا

 ورماد سجائره حوله
 يتذكر أيامهُ 
 ورحيل شذاهْ 

 حين مرت عليه السنونْ 
 فتلثم منجلهُ 
 (1)وتثنت يداهْ 
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والانتقال الزمني فيه لم يقف عند حدود التعبير عن  ،وفقدان القدرة على الفعل ،فالمشهد الأخير هو مشهد الهرم والشيخوخة
ويركز الخفاجي هنا على إعطاء جميع  ؛الأب( وهرمها، بل ينتقل ليعبر عن فكرة جديدةمتابعة زمنية لعمر شخصية الصاعود )

وليمنح  ؛عناصر الحدث مسارا جديدا يختلف عن مسارها في مشاهد القصيدة السابقة فيدفعنا للمقارنة بين مرحلتين عمريتين
نظر الأب بل بجيل النخيل لأنه عاش حالة امتزاج يعد بالسنين في  مشهد الشيخوخة أفقا تعبيريا أكبر؛ فالزمن أوالعمر قد لا

إنساني معها، وشخصية الصاعود ذلك المتفاعل مع الحياة وفارسها المنتصر يتحول الى شيخ مسن عاجز عن الفعل، مهموم 
 .ةبأوجاع شيخوخته، أما منجل القطع وسلاح اقتحامه فقد بات مثلَّما كالسيف الهرم بعد أن ابلته معارك صاحبه الكثير 

لقد عبر كل مشهد عن جزئية مختلفة من جزئيات فكرتها التي افترضناه كالقطع والارتقاء والعلاقة بين الرجل والمرأة 
والفعل الجنسي والهرم لشخصية صاعود أو الأب بقصد الشاعر، وجميع هذه المشاهد لا ينتظم الربط بينها على وفق نسق 

عن فكرة معينة مع اختلاف في زمن الحدث ومسار عناصره  صة ويعبرتتابعي للأحداث فكل مشهد كان يصور حالة خا
وشخوصه، لكن هذه المشاهد جميعها كانت تنتظم مع بعضها وفق النسق المتداخل الذي كانت شخصية صاعود النخل محوره 

هم الجمع بين الأساس، غير أن كل مشهد من هذه المشاهد كان يعتمد في داخله بشكل مستقل نسق تتابع الأحداث، وقد سا
نمطين من نسق الحدث في قصيدة واحدة، نسق أساس أو عام تمثل بالمتداخل ونسق ثانوي تمثل بالتتابعي ضمن كل مشهد، 
في منح القصيدة شعرية عالية مع وضوح الصور فالنسق التتابعي يمنح الوضوح الذي تَحقَّقَ للصورة وللغة في كل مشهد أما 

لباطنية التي اعتمدت على تلمس المشاعر الإنسانية لشخصية صاعود النخل، وهذا واحد من المتداخل فهو يقدم الأفكار ا
بين سهولة و  السمات الإبداعية التي يمتلكها الشاعر الخفاجي في قصائدهِ وهو الجمع بين مستويين في التعبير الوضوح والعمق

 المفردة وقرب الصورة مع الشعرية العالية.
 البناء الدائري -2

، وقد تجلى هذا النوع من البناء في (2)ني أن الأحداث تبدأ من نقطة ما ثم تعود في النهاية نفسها التي بدأت منها""ويع
 فيقول: ،البساتين داري ودار أبي( حيث يبدؤها بالمقطع الآتي)قصيدة 

 لم تعد للبساتين ذاكرة
 منذ أن غادرتنا خصوبتنا
 و شرقنا معا  بمياه الكروم

 ن ذاكرةلم تعد للبساتي
 لا شجر يتمايلُ 
 لا نخلة تتطاولُ 

 وقفت على بابها نادما  
 (3)جسدا  مثل منحوتةٍ 

فقد استهلها الشاعر بحدث وقوفه نادما أمام البساتين لكنها تنكره وتجهله فتبدأ معها أزمته النفسية التي تمتد على طول 
 به بل يشتمل أيضا  على الابتداء بلحظة نفسية معينة فهذا النسق لا يشتمل فقط "على الابتداء بحدث والانتهاء ،القصيدة

، فازمة الشاعر النفسية التي يعيشها في بداية القصيدة في حدث الوقوف أمام البساتين وهي تنكره بعد أن صار (4)الانتهاء بها"و 
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حيث تعود الخاتمة على نجدها أيضا  في المقطع الأخير من القصيدة  ،جسدا  جامدا  بلا روح إنسان مثل منحوتة أو صنما  
 المقدمة لارتباطهما بالحالة الشعورية نفسها الناجمة عن الإنكار، إذ يقول في المقطع الأخير:

 ولكنني الآن منطفئ
 رؤى تضطربْ 
 وأوسمة ميتةٌ 

 فوق صدر خربْ 
 أجنب روحي مزيدا  من الحرثْ 

 بين البساتينو  فقد صار بيني
 منجلهو  ما بين حقل

 (1)وما بين حزن وأشواكه
منذ أن غادرتنا خصوبتنا(  وهذا المقطع هو تفصيل لما يقصده الشاعر في مقدمة القصيدة حين قال:)لم تعد للبساتين ذاكرة

ل معنى غياب الخصوبة ونتيجته ،الخ ... الصدر الخربفالانطفاء واضطراب الرؤى والأوسمة الميتة و   .هي ألفاظ تفصِّ
يدة عبر حضور ملمح آخر منه فيها؛ ذلك أن الشاعر قد يلجأ في النسق وتترسخ ملامح النسق الدائري في هذه القص

، وهذا ما نجده في متن (2)أو الأشطر التي ابتدأ بها، أو تكرار مضمون الفكرة نفسه التي ابتدأ بها ،الدائري إلى تكرار الأبيات
تكررت اربع  (ي: )لم تعد للبساتين ذاكرةالقصيدة من مقطعها الأول حتى الأخير؛ إذ تتكرر ثلاث جمل شعرية على النحو الآت

ونلاحظ أن  ،و)أقف الآن معتذرا ( تكررت خمس مرات، و)أنكرتني...،ولكنها أنكرتني( تكررت مرتين ،مرات في افتتاح كل مقطع
اولة فهي مرة تأتي مع مح ،هذه العبارات تتكرر لتعبر عن الحالة الشعورية نفسها، التي تحكم الشاعر ولكن بأنماط مختلفة

علاقة الانتماء التي بينه وبينها غير  الشاعر استرجاع جملة من الحوادث وذكرياته التي قضاها مع البساتين في سعي لاسترجاع
أنها ترتد عليه بالفشل في كل مرة بإنكار البساتين له فتتكرر هنا عبارة الإنكار وبعد ان يتكرر الإنكار ويبدو حقيقة ماثلة امام 

وهذا مايتسم به النسق الدائري  ،فاقدا لخصوبته الإنسانية نجده يقف معتذرا أكثر من مرة حتى نهاية القصيدة الشاعر لانه بات
ويعمل هذا  ،(3)"اقع في حالة من السكون واللاحركةفقد" يعبر هذا النسق عن حركة مروحية أو لولبية تعبر عن رؤية ترى الو 

الحالة النفسية التي يبقى الشاعر مرهونا  لها، اذ يظل يدور ما بين إنكار الملمح بالتعاون مع الملمح السابق على إظهار 
وقد  ،البساتين له وشعوره بالندم لأنه جدبَ انسانيا  أمامها؛ فينهي القصيدة بعد عجزه عن تغيير موقف البساتين بالاعتذار أمامها

يدته وينهيها بالموقف نفسه"عنصرا جماليا في الموسيقى حقق هذا التكرار المتسق مع الحالة الشعورية التي يبدأ بها الشاعر قص
فأذا عدنا لتسلسل مقاطع القصيدة نجد الشاعر في المقطع الثاني يسرد لنا مجموعة من  ؛وحتى في بناء القصيدة (4)والتصوير"

لبساتين لاستذكاره بعد ان مغامراته فيها وعلاقته بأشيائها في محاولة جاهدة دفع او  الأحداث تمثل ذكريات طفولته مع البساتين
 من أجل أن يستعيد إنسانيته التي عبر عنها بالخصوبة فيقول: ؛انكرته في المقطع الاول

ذ أنكرتني.. وقد زدتُ طولا..  وا 
 رحتُ اذكرها بصباي

 بالذي كان مني
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 صرتُ أقلد سعف النخيلْ 
 أرتدي بزة الورد
 حين يمر الفراشْ 

 أتبختر كالنهر في الجريانْ 
 مرَ...القطُ التّ 

 ثم أخبئهُ في الجيوبْ 
 ألوّحُ طول يدي في الهواء

 أغني..
 كما كان صوت أبي في الغروبْ 

 فتزو النساء على خجلٍ 
 من الولهِ الشجر الملتحي -ويهيمُ 

 وتنوس البراعم تحت اللحاءْ 
 ولكنها أنكرتني

 لم تعد للبساتين ذاكرةٌ 
 (1)أقف الآن معتذرا  

اء، فتتقاطع الأزمنة والأحداث بالحدث الرئيس للقصيدة حين ينتقل الشاعر من حدث فسرد الأحداث هنا يعود إلى الور  
 .الإنكار إلى زمن الطفولة وأحداثه

إن التفاعل بين البساتين والشاعر بطل الحدث يبقى تفاعلا  سلبيا  بل من طرف واحد هو الشاعر نفسه وهو من يقوم 
ة اليأس من أن تستجيب له البساتين ليعود الى تكرار عبارته اللازمة نموه وصولا  إلى لحظو  بصناعة الحدث ورسم مساره

 )أنكرتني، لم يعد للبساتين ذاكرة، أقف الآن معتذرا ( اما البساتين فلا تقدم في الحدث غير موقف الإنكار.
سي من الشاعر والقصيدة عبارة عن ثلاث لوحات تمثل الأولى مواجهة الشاعر بإنكار البساتين له وهي عملية إسقاط نف

واللوحة الثانية محاولة الشاعر يائسا  تذكير البساتين به  ،على البساتين الغاية منها مراجعة الذات الإنسانية فيه ورصد انحرافها
ثم  ،عبر سرد مجموعة من ذكريات طفولته معها، إنها محاولته المجيء بشواهد ليوهم نفسه بالبرهنة على بقاء خصوبته الانسانية

هذه المحاولة اليائسة بالانتقال الى اللوحة الثالثة التي يعود فيها الشاعر إلى مواجهة الذات بالحقيقة فيبدأ بمواجهة نفسه تنتهي 
فيقول في اللوحة  ،بكل السلوكيات التي بدرت منه وأعقَّ فيها البساتين أو اضاع براءته الانسانية ليدرك بعدها ان الخلل )فيه(

 الثالثة:
 ورقٍ يانعٍ... دستهُ  خجلي الآن من
 ومن طائرٍ...

 كان يحلم في العشِ... أيقظتهُ 
 ومن دودةٍ غالبَت ضعفها
 ترتقي نخلة... أنا انـزلتها

 أقف الآن معتذرا  
 للخصوبة من عَنَه الاشتهاءْ 

                                                           
 16-15-14الدیوان: ص (1
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 ومن شجرٍ أخضرٍ 
 حين أهملتةُ 

 صار لي حطبا  في الشتاءْ 
 ومن نحلةٍ ظللتني طويلا  

 انتختني..و  ويوم انحنت
 دلتها لعبة الاختباءْ با

 أعتذر الآن
 من قصبٍ ناحلٍ كهواي

 حين قطعتهُ إربا  وشكى...
 صار لي نايْ..
 من يمام النخيلْ 

 إذا صاح )ويليه( صوت أبي
 ترجل من عشه صامتا  
 وأضاف إليه الهديلْ 

 لهذا اللقاء الأخير  يا
 لهذا الحنين المباغت يا

 والأنين الذي يتسرب في الصدر
  من كاتم الصوت

....... 
 (1)ولكنني الآن منطفيء.

ثم تنتهي القصيدة بالوقوف اعتذارا لتقود الخاتمة إلى نهاية مفتوحة تؤكد بقاء الشاعر ضمن حالته الشعورية الأولى دون 
 حين يقول: ،جواب
 أقف الآن معتذرا   

 أقف الآن معتذرا  
 أقف الآن..... 

ع الوصول الى نهاية القصيدة؛ فالعبارة الأخيرة تنتهي بالوقوف المفتوح يبقى مستمرا بالدوران حتى م ،وما الوقوف الا حدث
 الحائر العاجز عن أن يعود إلى إنسانيته وبراءته الأولى 

 
 الخاتمة

 بعد هذا الاستقراء لانساق الحدث في ديوان )الهامش يتقدم( خلص البحث إلى جملة من النتائج هي:
ن كان الأول منها أكثر  ،والنسق الدائري ،والنسق المتداخل ،النسق التتابعيتنوع انساق بناء الحدث في الديوان بين  -1 وا 

 نصيبا  من قصائد الديوان.

                                                           
 18-17-16الدیوان:ص (1
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امتزج أكثر من نسق واحد في بعض القصائد ولكن مع تفاوت حجم الأدوار، إذ يهيمن نسق معين على الآخر، فيشكل  -2
وثانويا  داخل مقاطع القصيدة، إلا  ،و النسق الآخر ضمنيا  فيما يبد ،ويكون هو النسق الأساس ،الإطار العام لحدث القصيدة

ومنطق الأحداث  ،حيث جمع بين وضوح المشاهد ،وتعبيرية كبيرة ،أن هذا الامتزاج قد منح قصائد الديوان شعرية عالية
 وبين اتساع إيحاءاتها.

موقف فكري كما في قصيدة )نـزهة  يعتني الشاعر باختيار الأحداث التي يرويها أو يضع أبطاله فيها، بحيث تعبر عن -3
مع هيمنة  ،التي كانت الأحداث المختارة لها تعبر عن صراع الفرد العراقي والحياة بكل سماتها الثقافية والإنسانية ،الخوف(

لتنتهي القصيدة بحدث يعبر عن موقف أيدلوجي اختار المواجهة والتحدي،  ،الجماعات المسلحة بفكرها الظلامي المتطرف
يكون اختيار الحدث لتجسيد حالة ما لشعور إنساني للشاعر، الغاية منه تعميق حالة شعورية يمر بها الشاعر أو وقد 

صراع داخلي كما في قصيدة )البساتين داري ودار أبي(؛ من اجل العودة لانتمائهِ الأول وهو البراءة الأولى بمعناها 
مستبطنا  ،يعيد بناءها على وفق رؤيته وليس على وفق حدوثها الواقعيالأحداث لتأويلاتهِ ف الإنساني، وقد يُخضِع الشاعر

كما في  ،ومنح المشهد حبكة الصراع ،كوامن شخوص الحدث، وموظفا  اللغة الشعرية كأداة في تحقيق دلالة جديدة له
ل الصعود فيها إلى ارتقاء والى انتصار الفرسان د بنخلته علاقة رجل وعلاقة الصاعو  ،قصيدة )صاعود النخل( التي يتأوَّ

وقد أخرجت التأويلات الأحداث من دلالتها التقريرية إلى دلالات أخرى جديدة أكثر إيحاءا  وشعرية وأعمق فكرا   ؛بامرأة
 وحسا  إنسانية مع وضوح في اللغة 
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 تحليل جغرافي لكفاءة زراعة الرز في ناحية غماس
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Abstract  

The agriculture ofrice in khamas section consider from the present agricnhurial activates 

whicgh take advanced places in the level of al shamaya town. Advanced places in the level of 

shamaya town. This agrriculture activity formed special region to grovice in geniral. in addition 

to growddofferint kind of from product (wheat – barley) this project show the effect of the natural 

element. of humun in (Al-nahyah) on rice agricuture which spread in the study region.al last the 

project able to reaeh to analaysis the effacenciy of rice agricalar through depend on the income of 

the local raw matrial and the trade in come.  
Keywords: cultivation, rice, Ghammas 

 الملخص
تعد زراعة الرز في ناحية غماس من النشاطات الزراعية التي تشغل مواقع متقدمة على مستوى قضاء الشامية، إذ شكل 

ا في زراعة الرز بوجه عام فضلا عن زراعة أصناف أخرى من المحاصيل الحقلية )القمح هذا النشاط الزراعي إقليما متخصص
 الشعير(. –

جاء هذا البحث لبيان معرفة تأثير العوامل الطبيعية والبشرية في الناحية على زراعة الرز، كما تطرق البحث لدراسة 
يرا تمكن البحث من الوصول إلى تحليل كفاءة زراعية من أصناف الرز ومتطلباتها الزراعية المنتشرة في منطقة الدراسة، وأخ

 خلال كلفة المدخلات المحلية إضافة إلى كلفة المدخلات المتاجر بها.
 المقدمة:

من محاصيل الحبوب المهمة وذلك لقيمته الغذائية ولتعدد استعمالاته البشرية والحيوانية، وهو يأتي بالمرتبة  Riceالرز 
 .poaceae(1)( ويعود إلى العائلة النجيلية cryzasativaمح، الاسم العلمي لهذا المحصول )الثانية بعد محصول الق

% من مساحة قضاء الشامية إلّا أنّها تعد من 48.4إنّ ناحية غماس بالرغم من صغر مساحتها التي لا تتجاوز 
الشعير( والخضروات وتحتل  –ية )القمح المناطق المهمة في الانتاج الزراعي، فضلا  عن أهميتها في إنتاج المحاصيل الحقل

نتاجها من التمور، وتأتي في مقدمة الوحدات الإدارية التابعة لقضاء الشامية في المساحة  مركزا  مهما  في أعداد أشجار النخيل وا 
نتاج الرز. ولقد كان لهذا التميز الدور البارز في اختيار النشاط الاخير موضوعا  لهذه الدراسة التي تهدف إلى  المزروعة وا 

إظهار العلاقة بين خصائص الناحية الطبيعية والبشرية وتشخيص المعوقات والمشاكل، مستعينين بمنهج يعتمد على التحليل 
 والمقارنة بين متطلبات زراعة هذا المحصول ومدى توفرها في الناحية.

 غماس ،الرز ،: زراعةكلمات مفتاحية
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 المبحث الأوّل:
 قتصادية للرزأولًا: الأهمية الا

يعد الرز من محاصيل الحبوب المهمة في العالم وتتمثّل أهميته في استعمالاته المتعددة غذائيا  وصناعيا  حيث تحتوي 
( كما يستعمل A-Bبروتين إضافة إلى المعادن مثل الحديد والكالسيوم والفيتامينات مثل فيتامين ) 8-7% نشا و75بذوره على 

الحلويات، أمّا المواد الناتجة من التهبيش للبذور وكذلك مخلفات الحقل فيستعمل علف طحين الرز في صناعة بعض 
 للحيوانات.

والرز أصناف متعددة وأشهرها وأكثرها انتشارا  وديمومة في منطقة الدراسة هو الصنف المحلي )العنبر( وربّما تعود 
فة بغلاف بني غامق ذهبي، وتصبح بعد التهبيش بيضاء زراعته إلى عدة مئات من السنين قد خلت، وهو ذو حبّة متوسطة مغل

غم وله نكهة خاصة أثناء الطبخ هذا مع العلم أنّ نسبة الرز المبيض من الحاصل 20,1حبة يبلغ  1000ناعمة الملمس وزن 
 .(2)%3.2% ونسبة الزيت 7.75% نسبة البروتين في الحبة الواحدة 65-60بعد التهبيش تتراوح بين 
يوم ولا يتحمل التأخير في الحصاد وذلك لاحتمال انفراط  155-140متأخر النضج تتراوح فترة نموه بين والعنبر صنف 

سم( في ظروف 150سم( وقد يصل إلى )130-120البذور واضطجاع النباتات لأنّه صنف طويل الساق يبلغ ارتفاعه نحو )
الدراسة منها ما هو عطري وما هو متحمل لظروف قلة  وفرة المياه والنتروجين هذا فضلا  إلى وجود أصناف أخرى في منطقة

 .(3)المياه وقصر فترة النمو وتمتاز بأنّها ذات انتاجية عالية كالياسمين والفرات
( إنّ متوسطة المساحة المزروعة بالرز والإنتاج في منطقة الدراسة في تذبذب مستمر خلال الفترة 1يظهر من جدول )

( إلّا أنّها تناقصت إلى 2005( دونم خلال موسم )7800المزروعة في منطقة الدراسة ) م حيث بلغت المساحة2005-2010
( دونم رافقه انخفاض 4876( وصلت إلى )2010( واستمرت في الانخفاض حتّى عام )2007( دونم خلال موسم )6432)

تها ارتفاع كميات مياه الري وقلّة وجود وهذا يرتبط بدرجة كبيرة بطبيعة الخصائص الطبيعية والبشرية تأتي في مقدم الإنتاجفي 
 .2010( طن عام 594المبازل فوصل الإنتاج إلى )

 (1جدول )
 م2010وحتى عام 2005المساحات والانتاج للرز في ناحية غماس للسنوات من 

 الغلّة كغم/دونم الإنتاج/ طن المساحة/ الدونم النسبة
2005 7800 902 115,6 
2006 6540 832 127,2 
2007 6432 822 127,7 
2008 7043 726 124,6 
2009 4864 682 140,2 
2010 4876 594 121.8 

 المصدر: شعبة الزراعة / قسم التخطيط والمتابعة /بيانات غير منشورة.
يزرع الرز في ناحية غماس في فصل الصيف وأفضل موعد له من منتصف شهر مايس حتّى نهاية حزيران وذلك يعتمد 

( يوما  من الزراعة حتّى 120-100ظروف المناخية السائدة، ففي حالة الأصناف القصيرة موسم النمو )على الصنف وال
الحصاد ويمكن زراعته بمدى واسع من مواعيد الزراعة مع المحافظة على انتاجية عالية لأنّ الأصناف قصيرة موسم النمو 

( يوما  حيث أنّها غالبا  ما 160-140طويلة فترة النمو عن ) تكون أقل حساسية لطول الفترة الضوئية، أمّا في حالة الأصناف
نّ الموعد المتأخر لزراعتها يؤدي إلى قلة ارتفاع النبات كما يتأخّر التزهير ونقل الزهيرات  تكون حساسية لطول الفترة الضوئية وا 
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ر لذا يجب مراعاة زراعة الأصناف المخصبة وعدد الحبوب الممتلئة وينخفض الحاصل كثيرا  وربما يختزل إلى النصف أو أكث
 .1/6 - 15/5طويلة فترة النمو من 

أمّا الصنف المحلي العنبر فيفضّل زراعته خلال  1/7 – 15/6أمّا الأصناف القصيرة موسم النمو فيمكن زراعتها من 
10-25/6(4). 

 ثانياً: الخصائص الجغرافية الطبيعية لمنطقة الدراسة واثرها على انتاج الرز
هذا المبحث إلى دراسة أهم المقومات الطبيعية التي لها أثر في تحديد طبيعة انتاج )الرز( في منطقة الدراسة، يهدف 

حيث يحتاج محصول الرز لإنباته ونموه ونضجه ظروف طبيعية خاصة به، فضلا  عن كون هذه العوامل متداخلة ومتباينة من 
 على النحو الآتي:حيث تأثيرها، ولأهمية هذه العوامل ستكون دراستها 

 أولًا: الموقع الجغرافي
شرقا  وبين o 44 – 42 44o 32تقع منطقة الدراسة في القسم الجنوبي الشرقي من مدينة الديوانية بين خطي طول 

شمالا  يحاددها قضاء الشامية من أطرافها الشمالية في حين تحاددها محافظة النجف من  o– 48 31 o 31 35دائري عرض 
 (1غربية وقضاء الحمزة من أطرافها الشرقية ومن الجنوب الحدود الإدارية لناحية الشنافية خريطة )أطرافها ال
أما أصل تسميتها تعود إلى عدّة روايات ولها في العهد العثماني سميت )بالخرم( نسبة إلى خرمه)خورة في نهر  

ة إدارية، ورواية أخرى ذكرت إنّ تسميتها يعود بعد صدور قرار ملكي باعتبارها وحد 1921الخورنق( وسميت غماس في سنة 
إلى اليوم الثالث في معركة القادسية الأولى )يوم غماس( أو جاءت تسميتها من خلال نهر صغير يعود إلى شيخ آل شبل 

 حسين، وعلى أثره سمّيت بهذا الاسم.

 
 1989الإدارية، بغداد،  المصدر: من عمل الباحث بالاعتماد على الهيئة العامة للمساحة، خريطة الطرق
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 ثانياً: خصائص السطح
يعد السطح في مقدمة العوامل الطبيعية المؤثرة في الإنتاج الطبيعي إذ تتحدد العمليات الزراعية في ضوء شكل السطح، 

تاج الزراعي وعليه فإنّ المرحلة الأولى التي تواجه المنتج الزراعي يتمثل في إيجاد السطح الملائم الذي يتفق مع طبيعة الان
سواء ما كان منها مرتبطا  مع طبيعة المحصول أم في طبيعة العمليات التي يحتاجها المحصول كما يرتبط عامل السطح 
بطبيعة التربة، فانبساط السطح يضمن السيطرة على مياه الري والحفاظ على التربة التي تتسم بجودتها وخاصة الفيضية منها 

 .(5)ختلفة التي تسهل عملية الانتقالفضلا  عن سهولة مد الطرق الم
ناحية غماس جزء من منطقة السهل الرسوبي وهي ذات أراضي منبسطة تنحدر بشكل بطيء من الشمال الغربي إلى 

م( في 17م( فوق مستوى سطح البحر في أقسامها الجنوبية وخط الارتفاع )20الجنوب الشرقي، إذ يمر خط الارتفاع المتساوي )
 ( على التوالي.3( و)2م( في أقسامها الوسطى لاحظ خريطة )18-17ية في حين يمر خط الارتفاع المتساوي )أقسامها الشمال

 

 
وعلى الرغم من هذا الانبساط الواضح في منطقة الدراسة إلّا أنّها لا تخلو من مظاهر طيوغرافية تؤثر في إنتاج الشلب، 

 وهي على النحو الآتي:
 أــ منطقة أكتاف الأنهار:

متد مع امتداد الأنهار، تكونت من خلال عمليات الترسيب أثناء الفيضانات وقيل تنظيم الأنهار بالسدود والخزانات إذ ت
أنّها ترسبت قرب مجاري الأنهار الكثير من المواد الخشنة لعدم قدرة النهر على حملها لمسافات بعيدة وكلّما ابتعدنا عن مسار 

 ( كم في منطقة الدراسة.2-1( م وعرضها )3-0,5ة ويتراوح ارتفاعها بين )النهر كانت المواد المترسبة ناعم
 ب ـــ منطقة أحواض الأنهار:

وتشمل معظم سطح منطقة الدراسة إذ يكون وضعه الطيوغرافي أوطأ بالنسبة الى أكتاف الأنهار، فضلا  عن أنّه يمتاز 
 بذرات ناعمة النسجة يرسبها النهر بعيدا  عن مجاريه.

 في منطقة الدراسة( اقسام السطح 2خريطة)
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 (.3تمتلكه منطقة الدراسة من مساحات واسعة وطبيعة انحدار السطح لاحظ خارطة )إنّ ما 
الذي يسمح باستخدام الآلات الزراعية فيها بسهولة فضلا  عن امتداد نهر الفرات الذي يشطر منطقة الدراسة إلى شطرين 

 مستوى المحافظة أيضا . كلّها عوامل جعلتها بين أكثر المناطق لزراعة الرز ليس على مستوى القضاء بل على
 ثالثاً: الخصائص المناخية:

تظهر دراسة الخصائص المناخية في ناحية غماس بأنّها تقع ضمن أقليم المناخ الصحراوي الجاف ذو المطر الشتوي، 
أ من تنقسم السنة في الناحية إلى فصلين واضحين أحدهما فصل حار يبد °(م23,8حيث يبلغ المعدل السنوي لدرجات الحرارة )

نيسان نهاية تشرين الأوّل وفصل بارد يبدأ من أواخر تشرين الأوّل حتّى نهاية آذار تقريبا يظهر لنا الفصل البارد من السنة بأنّ 
في تشرين الأوّل وأخفضها °( م26,3معدلات درجات الحرارة لا تتشابه فيما بينها فتبلغ أعلى درجات الحرارة خلال هذا الفصل )

 °(م10,5) في كانون الثاني

 
م( في شهر كانون 4,4في حين تنخفض درجات الحرارة الصغرى خلال الفصل البارد انخفاضا  واضحا  إذ تتصل إلى ) 

( في 35,1( في مايس و)م29,6الثاني أمّا الفصل الحار فتبدأ خلاله معدلات الحرارة بالارتفاع مع تقدّمه فهي تتراوح بين )م
م( لثلاثة أشهر 33,1ات الحرارة ارتفاعا  حيث يزيد معدل درجات الحرارة العظمى عن )تموز. سجل هذا الفصل أعلى درج

( وترتفع درجات الحرارة في الناحية عن معدلاتها بشكل كبير ومتواصل لأيّام متعددة 2متواصلة في حزيران وتموز وآب جدول )
 وخلال هذا الفصل.

 (خطوط الارتفاعات المتساوية3خريطة )
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( إذ نلاحظ 2المعطيات الحرارية في الناحية والمتمثلة في جدول ) يعتبر الفصل الحار طويلا  جدا  إذا ما اعتمدنا على
م( لاحظ 30إذ إنّ المعدل خلالها يصل إلى ) 1م يصل إلى سبعة أشهر 18عدد الشهور يرتفع منها معدل درجة الحرارة عن 

 (.2جدول )
ي معدلات التبخر إذ يصل كمية ويترتب على هذا الارتفاع الكبير في معدلات درجات الحرارة ارتفاعا  كبيرا  أيضا  ف

من مجموع معدل التبخر السنوي،  44( ملم وبنسبة 556,3( ملم ويبلغ معدل التبخر في شهر تموز )3852,6التبخر فيه )
 وكان لانخفاض الرطوبة وسيطرة الرياح الحارة الجافة أثرها في ارتفاع معدلات كمية التبخّر..

لتبخّر تنخفض خلال الفصل البارد من السنة حيث تصل في شهر تشرين ( بأنّ معدلات ا2وكما يظهر لنا جدول )
% ملم( حتى تصل إلى شهر نيسان الذي يرتبط مع بداية الارتفاع الملحوظ في درجات الحرارة 4ملم( وبنسبة )1561,9الثاني )

( مرة لكمية 35ل حوالي )ملم( أي ما يعاد 3852,6% هذا ويبلغ مجموع التبخر في الناحية )7,8حيث تبلغ نسبة التبخّر 
 ملم(. 127,7الأمطار الساقطة في الناحية والبالغة )

يرافق الارتفاع الكبير في معدلات درجات الحرارة والتبخّر زيادة الكبيرة في مقدار الضائعات المائية في شبكة الأنهار 
تحتاجه المحاصيل الزراعية والتي في مقدمتها وجداول وقنوات الري مما يتطلب الزيادة فيما يجب ان يتوفر من مياه ري لسد ما 

 الرز الذي يعتبر المحصول الرئيسي لمعظم المراعيين في الناحية.
أمّا ما يتعلّق بالأمطار الساقطة وخصائصها فإنّها تتميز بتركز واضح خلال الفصل البارد في السنة وغالبا  ما تكون 

ي القضاء وتذبذبها الشهري والسنوي الكبير جعلا من غير الممكن الاعتماد كمياتها قليلة ومتذبذبة إنّ قلّة سقوط الأمطار ف
عليها. في قيام أي نشاط زراعي بشكل عام ممّا كان له أثره في اللجوء إلى الأنهار ومنظوماتها الإروائية دون التفكير على ما 

ي الوحيد الذي يعتمد عليه زراعة الرز في الناحية يسقط من أمطار، حيث يعتبر نهر الفرات والجداول المتفرّعة منه المورد المائ
( حيث يتفرع من الجهة اليمنى لنهر الفرات عند قريتي ام الشورايف والكليبي التابعة لقضاء الشامية جدول طير الحد 4خارطة )

دخل نهر الفرات ( وبعد ذلك ي68أمّا من الجهة الشرقية من نهر الفرات )شط غمّاس( حيث يتفرع جدول الوتين عد مقاطعة )
 الناحية فيقسمها إلى نصفين 

 (2جدول )
ومعدلات الأمطار والتبخّر )ملم( في محطة الأنواء الجوية في الديوانية للمدة  oالمعدلات الشهرية لدرجات الحرارة العظمى م

 200-1971من 

 الأشهر
 درجات الحرارة

 التبخّر الأمطار
 المعدل العظمى الصغرى

 89,2 24,9 10,5 16,6 4,4 كانون الثاني
 126,7 22,7 13,2 19,2 7,3 شباط
 208,5 17,3 17,6 23,9 11,2 آذار
 302,3 14,8 23,9 30,8 16,9 نيسان
 432,1 7,8 29,6 37,1 22,1 مايس
ــ 33,1 41,4 24,8 حزيران  432,1 ــــــــــ
ــ 35,1 43,7 26,5 تموز  556,3 ــــــــــ
ــــــــ 34,6 43,3 25,9 آب  625,4 ــــ
ــ 31,9 40,9 22,9 أيلول  568,4 ــــــــــ

                                                           
 كمعیار للبمناخ الجاف المداري الحار حسب حسب تصثنیف كوبن.°م18اعتمد معدل الحرارة السنوي الذي لاتقل عن  1

 .67 ،ص1981راجع علي حسین شلش، الاقالیم المناخیة،الطبعة الاولى،مطبعة جامعة البصرة،
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 264,3 4,6 26,3 34,5 18,1 تشرين الأوّل
 156,9 14,2 18,1 24,7 11,3 تشرين الثاني
 96,3 21,4 12,4 17,9 6,9 كانون الأوّل
 385,6 127,7 23,8 31,1 16,6 المعدل السنوي

 لمواصلات، الهيأة العامة للأنواء الجوية العراقية، قسم المناخ، بيانات غير منشورةالمصدر: الباحث اعتمادا  على وزارة النقل وا
 

 
ويستمر النهر في الجريان باتجاه الغرب حيث يتفرع منه عدّة جداول أهمها جدول النغيشية في الجهة اليمنى بينما في 

النهر في مجراه حتّى يصب في مبزل النقارة المبزل الجهة اليسرى يتفرّع منه جدول المعبره وضاحي وعدّة فروع أخرى ويستمر 
 الرئيسي في منطقة الدراسة.

ومع ذلك فإنّ للأمطار تأثير واضح في تقليل عدّة الريّات في الأشهر التي تسقط فيها المطر فمثلا  تحتاج محاصيل 
ريّة خصصت فيها ريّة واحدة في شهر  22( ملم لكل دونم واحد يوزع بالتساوي على 3226البستنة مقننا مائيا  سنويا  مقداره )
، شباط، آذار، وريّتان في أشهر نيسان، مايس، أيلول وثلاثة ريّات في شهري تموز 2، ك1تشرين أول، تشرين الثاني، ك

نّما يرتبط بعوامل أخرى (7)وحزيران وأربعة ريّات في شهر آب منها  وهذا التوزيع لا يرتبط فقط بزيادة الأمطار في أشهر الشتاء وا 
 انخفاض درجة الحرارة وزيادة الرطوبة في هذه الأشهر ممّا يؤدي إلى انخفاض نسبة التبخّر.

أمّا الرياح السائدة في الناحية فهي على العموم رياح شمالية وشمالية غربية والتي ترتبط مع قيام الضغط الجوي إذ تهب 
الأرض المنخفضة في دجلة والفرات يصل المعدل السنوي لسرعة من المرتفعات الجبلية وهضاب ارمينية والأناضول نتيجة نحو 

كم/ثا وتتفاوت سرعة الرياح من شهر لآخر إلّا أنّها على العموم ازداد خلال الفصل الحار في السنة 3,4الرياح في الناحية إلى 
وتنشط مع سرعة هبوب ( 3م/ثا وهي أعلى من معدلها السنوي جدول )4,4لا سيما في شهر تموز إذ بلغ متوسطها حوالي 

 الرياح الشمالية الغربية خلال الفصل الحار العواصف الترابية وخاصة خلال ساعات النهار بحيث
 
 

 ( شبكة الانهار في منطقة الدراسة 4خريطة )
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 (3جدول )
 2000-1971معدل سرعة الرياح الشهري م/ثا واتجاهها في محطة الديوانية للمدة من 

 اتجاه الرياح السائدة معدل سرعة الرياح م/ثا الأشهر
 شمالية غربية 3,3 كانون الثاني

 شمالية غربية 3,4 شباط
 شمالية غربية 3,7 آذار
 شمالية 3,7 نيسان
 شمالية 3,5 مايس
 شمالية غربية 4,3 حزيران
 شمالية غربية 4,4 تموز
 شمالية غربية 3,7 آب
 شمالية 2,9 أيلول

 شمالية غربية 2,5 تشرين الأوّل
 شمالية غربية 2,6 تشرين الثاني
 شمالية غربية 2,8 وّلكانون الأ

 شمالية غربية 3,4 المعدل السنوي
 المصدر: الهيأة العامة للأنواء الجوية العراقية/ قسم المناخ/ بيانات غير منشورة.

يوم إنّ زيادة سرعة الرياح في الفصل الحار والمقترن  15-12يصل عدد الأيام التي تتركز فيها تلك العواصف بين 
لنهار يؤدي إلى زيادة معدلات التبخّر ويظهر آثار ذلك إلى زيادة الحاجة لمياه الري للمحاصيل بالجفاف وخاصة خلال ا

الصيفية وكذلك زيادة الطمى في الأنهار وقنوات الري في الناحية، كما إنّ الرياح الشديدة والحرارة العالية خلال فترة التزهير 
 لحبوب.يؤدي إلى انخفاض نسبة الزهيرات المخصبة وقلّة عدد ا

 خصائص التربة:
انعكست الخصائص العامة لمظاهر السطح وعناصر المناخ المختلفة وما يتبعها من خصائص المياه السطحية والجوفية 
ونشاط الإنسان على الخصائص العامة للتربة، لذا فإنّ التعرف على خواصها الفيزياوية والكيمياوية أمر ضروري للوقوف على 

تعد تربة منطقة الدراسة جزء  (8)الزراعي باعتبارها تتألف من مساحات تحدد حركة المادة والهواء والتربةمدى صلاحيتها للإنتاج 
والتي تتصف بأنّها تتكون من طبقات تختلف في نسيجها  All uvia soilمن تربة السهل الرسوبي أي أنّها من التربات الطموية
ل تغطيتها لطبقات خفيفة من التراب المنقولة عن طريق الفيضانات أو وتركيبها فضلا  عمّا تمتاز به من عمق يتحدد من خلا

 (.9)من مياه الري

وبالرغم من هذه الصفة العامة لتربة السهل الرسوبي يظهر لنا وجود نطاقين من التربة ضمن منطقة الدراسة يتمثل الأوّل 
( وقد تكونت 5ت من دخول منطقة الدراسة خارطة )بتربة كتوف الأنهار الطبيعية، ويظهر هذا النطاق على جانبي نهر الفرا

هذه التربة من الارسابات التي يحملها نهر الفرات خلال فيضاناته المتكررة وتمتاز هذه التربة بأنّ نسجتها مزيجية رملية أو 
ثر في انخفاض م( ممّا كان له أ2,5-1,5مزيجية طينية غرينية وغالبا  ما تكون مرتفعة عن مستوى الأراضي المجاورة بـ )

منسوب المياه الباطنية وانخفاض نسبة ملوحتها فضلا  عن ارتفاع نسبة المواد العضوية ممّا جعلها من أجود أنواع الترب 
الملائمة لزراعة أنواع مختلفة من المحاصيل الزراعية كالخضروات والفاكهة والنخيل كما إنّ نسجتها هذه جعلت من قابليتها 

قليلة مقارنة بالتربة الطينية التي تحتفظ بكمية كبيرة من الماء، فقد ظهر أنّ هذه التربة تتميّز بأن محتواها  على الاحتفاظ بالمياه
 % وبهذا تعتبر تربة مزيجية16,5% والرمل 31,3% والطين 60,20من الغرين تبلغ 
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ملية حركة الماء والهواء وتغلغل م/يوم( وذات نسجة متوسطة ممّا يسهل ع0,7غرينية ذات نفاذية معتدلة السرعة تبلغ )

. فضلا  (10)%1,9% وكبريتات الكالسيوم 27% والكلس 2,5جذور النباتات كما أنّها تحتوي على مواد عضوية بلغت نسبتها 
 .(11)مليموز/سم 7عن كونها ذات صرف سطحي جيد وماء باطني عميق وملوحة قليلة لا تزيد عن 

نوع من الترب فقد أصبحت هذه الترب من أكثف المناطق استثمارا  للإنتاج الزراعي نتيجة لهذه المميزات الخاصة بهذا ال
 في منطقة الدراسة ولا سيما في محصول الشلب صيفا .

أمّا تربة أحواض الأنهار فإنّها توجد في المناطق البعيدة عن مجاري الأنهار في المناطق المحصورة بين تربة أكتاف 
فضات )أهوار ومستنقعات( من جهة أخرى لذا فهي تضم معظم أراضي منطقة الدراسة إنّ الصفة الأنهار من جهة وتربة المنخ

العامة لهذا النوع من الترب بأنّها ترب مزيجية طينية غرينية ذات نفاذية بطيئة ونسجة متوسطة وتنخفض عن الأراضي المجاورة 
م ممّا جعل الماء فيها 2,5-1,8م/يوم( وتنخفض بمعدل  0.38لها لذا، أصبحت عملية التغلغل المائي فيها بطيئة بمعدل )

% كما إنّها تفتقر إلى المادة العضوية حيث 8,04% والرمل 30,6% والطين 59,9مرتفعا ، يبلغ محتوى هذه التربة من الغرين 
 .(12)%10,1تبلغ معدلها فيها 

-7,9ها لتجمع الأملاح إذ تصل درجة ملوحتها لذا فإنّ أهم المشاكل التي تعاني منها هذه التربة هو زيادة نسبة تعرّض
 ممّا أدّى إلى انخفاض إنتاجية الأرضي الزراعية. (13)3مليموز/سم 8,3

 المبحث الثاني: العوامل البشرية
نتاج الرز عن العوامل الطبيعية من حيث الكمية والنوعية، إذ ينهض بدور  إنّ العوامل البشرية لا يقل تأثيرها في زراعة وا 

مجال الإنتاج الزراعي ويظهر هذا الدور بشكل واضح ومتصاعد مع الارتقاء الحضاري للإنسان وتقدّمه كلّما زادت  مهم في
 قدرته في التغلّب على الصعوبات التي تحول دون طموحه في الاستثمار الأمثل للبيئة.
 الدراسة إلى ما يأتي:ووفقا  لما تقدّم يمكن تقسيم العوامل البشرية المؤثرة في إنتاج الرز في منطقة 

 

 (أنواع الترب في منطقة الدراسة5خريطة)
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 أولًا: الأيدي العاملة
يعد الإنسان الركن الأساسي في العملية الإنتاجية الزراعية فالأرض والآلة تكمل معه دائرة الإنتاج لكنهما أدنى منه مرتبة 

الأساسي في مراحل  وأقل أهمية لكونه يعد المحرك الأساسي لهذه العملية وهو هدفها النهائي.. لذا تبقى اليد العاملة العنصر
العمليات الزراعية كافة بدء من تهيئة وحراثة الأرض وحتى الحصاد وانتهاء بالتسويق ويرتبط توفير الأيدي العاملة والحصول 

 (.14عليها بحجم السكان وتوزيعهم المكاني )البيئي(()
سكان الناحية في عام  % من إجمالي71( تصدر سكان الريف في الناحية إذ استأثر بنحو 4يتضح من الجدول )

% 29بينما بلغت نسبة سكان الحضر ولنفس الناحية  2012% من إجمالي سكان الناحية في عام 69,5وبنسبة  1997
 .2012-1997% خلال الأعوام 30,49و

 وبهذا يتضح بأنّ الأيدي العاملة الزراعية متوفرة بدرجة كبيرة بشكل يؤمن احتياجات المحصول ويوفر مستلزمات نجاح
إنتاجه والتوسع في زراعته، وممّا ساعد على ذلك أيضا  هو اكتساب الخبرة في القيام بالعمليات الزراعية المتعلقة بزراعة الرز 
والذي تم اكتسابها من خلال مزاولة زراعته منذ فترة طويلة في منطقة الدراسة، خاصة إذا عرفنا إنّ محصول الرز نبات )شبه 

نتج إلّا بوجود الماء ممّا يتطلب دراسة وتقنية عالية في منطقة نمو المحصول ومراعاة احتياجاته مائي( لا يمكن أن ينمو وي
 المائية بحسب المرحلة التي فيها سواء كانت مرحلة الإنبات وبزوغ الباردات أو مرحلة.التفرعات ومرحلة التزهير وامتلاء الحبّة

 (4جدول )
 (2012-1997ناحية غماس لعامي )حجم السكان وثوزيعهم المكاني )البيئي(في 

 نسبة الحصر إلى الناحية نسبة الريف إلى الناحية سكان الحضر سكان الريف حجم السكان الاجمالي السنة
1997 64584 45576 19008 71 29 
2012 90844 60087 30757 69,05 30,94 

 .1997تائج التعداد العام الهيئة العامة، وزارة التخطيط، الجهاز المركزي للإحصاء، ن -1المصدر: 
 .بيانات غير منشورة.2012تقديرات سكان العراق لعام  -2

 ثانياً: الأسمدة
تعرف الأسمدة أو المخصبات الزراعية بأنّها مواد عضوية أو غير عضوية توجد في الطبيعة أو تحضر صناعيا  

موه، وتضاف إلى التربة بصورة عامة لغرض زيادة وتحتوي على بعض العناصر الغذائية المهمة التي يحتاجها النبات أثناء ن
 .(15)الإنتاج والحصول على نوعية جيدة من المحاصيل الزراعية

والرز من المحاصيل الحقلية التي تستجيب بشكل واضح للتسميد وتظهر هذه الاستجابة بشكل واضح في زيادة نموه 
 من خلال كون النباتات ضعيفة ومتقزمة وقليلة الإنتاجية.وانتاجيته، كما إنّ نقص العناصر يظهر هو الآخر بشكل واضح 

تختلف كيفية وكمّية وضع الأسمدة من منطقة زراعته لأخرى عموما  تستخدم الأسمدة العضوية الكيميائية على نطاق 
ة ممّا أدى إلى واسع في منطقة الدراسة نتيجة الضغط الكبير على التربة وزراعتها على مدار السنة دون اتباع الدورة الزراعي

 نقص كبير في العناصر الغذائية فيها.
كغم/دونم في الدفعة الأولى بعد شهر  35كغم/دونم تضاف على وجبتين  70يستعمل اليوريا في منطقة الدراسة بمقدار 

م/دونم تضاف كغ 56كغم/دونم تمثل الدفعة الثانية بعد شهرين من الزراعة، كما يستخدم السماد المركب بمقدار  35من الزراعة 
كغم/دونم على  24الكمية المذكورة عند الزراعة وتقلب بالخرماشة مع البذور بالإضافة إلى استخدام السماد البوتاس بمعدل 

كغم للدفعة الواحدة هذا مع العلم عند إضافة الأسمدة الكيميائية يراعى ضرورة خلطها بالتربة  12دفعتين مع اليوريا بمعدل 
دة فاعليتها والتقليل من فقدها عند عمليات الغسل والتبخر، أمّا بعد الزراعة فيراعى ضرورة المحافظة سم لزيا10وعلى عمق 
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سم وتجنب بزل الحقل خوفا  من فقد السماد. كما يستخدم أيضا  في منطقة الدراسة الأسمدة 7على طبقتين من الماء لا تقل عن 
 را  مهما  للنبات ولكنها تختلف بقيمتها كسماد.العضوية المتمثلة بفضلات الحيوانات التي تعتبر مصد

إنّ أهم المعوقات التي تعترض استعمال الأسمدة هو ارتفاع أسعارها إذ بلغ سعر الطن الواحد من سماد اليوريا للموسم 
 ( ألف دينار300( ألف دينار للطن الواحد فيما بلغ سعر الطن الواحد من السماد المركب )200) 2013-2012الزراعي 

لنفس الموسم الزراعي، فضلا  عن تأخر استلامها في الوقت المحدد لها ممّا يضطر الكثير من الفلاحين إلى شرائها من 
الأسواق المحلية وبأسعار مرتفعة، ناهيك عمّا يعانيه الفلاح من الروتين الإداري في استلام الحصة من السماد، وتعرض كميات 

 ي فصل الشتاء، إذ تكون أرض المخازن رطبة ممّا يؤدي إلى تحجّرها.كبرة منها للتلف لسوء خزنها خاصة ف
طن بنوعية اليوريا  840بلغت  2012وممّا تجدر الإشارة إليه إنّ الأسمدة المجهزة للفلاحين في منطقة الدراسة لسنة 

 (.16والسماد المركب )
 ثالثاً: المكننة الزراعية

مليات الزراعية من العوامل المهمة للارتقاء بمستوى الإنتاج الزراعي يعد استخدام المكننة الزراعية في مراحل الع
وتحسين صفاته، كما إنّ استخدامها يحافظ على المحصول المنتج ويزيد مقداره الصافي من الغذاء، ويتباين توزيع المكائن 

ل الدراسة الميدانية إنّ مساحة الناحية الزراعية في منطقة الدراسة تبعا  للمساحات المزروعة ونوعية المحصول، وقد تبين من خلا
والأراضي الزراعية الصالحة لزراعة الحبوب من أهم أسباب التباين وهنا لا بدّ من أن نشير إنّ استغلال الأراضي مشترك ما 

 بين محصول القمح الذي يزرع في الشتاء ومحصول الرز الذي يزرع في الصيف أي استعمال متداخل ما بين المحصولين.
تمثل المكائن الزراعية المستعملة في الإنتاج الزراعي في الناحية بالساحبات والحاصدات، وتعد الساحبات أكثر وت

المكائن شيوعا  في الاستعمال في منطقة الدراسة فهي تستعمل في الحراثة والتنعيم والتعديل فضلا  عن نقل مستلزمات الإنتاج 
( ساحبة زراعية موزعة بشكل متباين بين الوحدات الإدارية 213) 2012عام الزراعي وتسويق المحصول، بلغ عددها حتّى 

)مقاطعة( في منطقة الدراسة وعلى الرغم من وجود هذا العدد من الساحبات إلّا أنّ استعمالها في الناحية يواجه مشكلات متعددة 
الزراعية، لكون عائدية هذه الآلات خاصة  بسبب ارتفاع الكلفة أجرة تلك الساحبات الذي يؤدي بدورها إلى تأخير العمليات

ألف دينار/ ساعة تؤدي إلى  15-12ويكون العمل فيها حسب رغبة مالكيها، كما إنّ ارتفاع أجور الحراثة التي تتراوح ما بين 
 عزوف المزارعين عن القيام بعدد من العمليات الزراعية.
مقاطعات الناحية ويرتبط استعمال الحاصدات الزراعية  ( تتوزع على8أمّا الحاصدات فقد بلغ عددها في الناحية )

بالمساحة المزروعة بمحاصيل الشلب والحنطة والشعير التي يتم حصادها آليا  وأنّ كثرة العطلات والتوقفات لها خلال أوقات 
 صادها.الموسم يؤدي إلى تأخر موعد الحصاد وبالنتيجة يؤدي إلى زيادة نسبة الضائعات من المحاصيل المتأخر ح

 رابعاً: السياسة الزراعية
تعني السياسة الزراعية اسلوب إدارة الدولة للقطاع الزراعي من خلال مجموع من الإجراءات والقوانين والتشريعات التي 

 .(17)تمدها الدولة تجاه القطاع الزراعي بغية تحقيق الأهداف محددة تنظيمها الخطط الزراعية
اءات وسياسات فرعية وسنناقش أهمها تأثيرا  في الإنتاج الزراعي في منطقة الدراسة تضم السياسة الزراعية عدّة إجر 

 وعلى النحو الآتي:
 سياسة الإئتمان الزراعي )التسليف الزراعي(: ( أ

يعرّف التسليف الزراعي ذلك النشاط الاقتصادي الذي يتضمن مد المنتجين الزراعيين برأس المال اللازم للقيام بالفعاليات 
دية المختلفة ضمن فترة زمنية محدودة وبفائدة منخفضة نسبيا  لأنّ من أبرز المشاكل التي تجابه المزارعين عند القيام الاقتصا
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بالعملية الانتاجية مشكلة توافر رأس المال ومشكلة الحصول على السلف ومستلزمات الإنتاج التي يحتاجونها لإكمال العمليات 
 .الزراعية المختلفة

اكل التي تجابه المزارعين عند القيام بالعملية الإنتاجية مشكلة توافر رأس المال ومشكلة الحصول على ومن أبرز المش
 السلفة ومستلزمات الانتاج التي يحتاجونها لإكمال العمليات الزراعية المختلفة.

%( 12تتراوح ما بين )يعد المصرف الزراعي في محافظة القادسية الممول الوحيد للمقترضين في منطقة الدراسة بفوائد 
 .(18)سنة( 5-4% للقروض الطويلة الأجل )21للقروض القصيرة الأجل )الأقل من سنة( و

% حصلوا على سلفة لمرة واحدة أو مرتين 3% مقابل 97وقد بلغت نسبة الفلاحين الذي لم يحصلوا على سلفة زراعية 
الزراعية وارتفاع نسبة الفائدة وأنّها مرهونة بضمانات عقارية وما خلال مدة الدراسة ويعود السبب في ذلك إلى قلّة مبالغ السلف 

 يكتنف اجراءات منح السلف من صعوبات إدارية.
 الجمعيات الفلاحية: ( ب

تمثل الجمعيات الفلاحية مؤسسات اقتصادية زراعية واجتماعية وثقافية تعمل على تهيئة مختلف الوسائل في استغلال 
ها من فعاليات اقتصادية واجتماعية تهدف إلى تحسين المستوى المعاشي وتطوير أساليب الانتاج الأراضي الزراعية وما يرتبط ب

 الزراعي.
( جمعيات تتوزع بشكل متباين بين الوحدات الإدارية 5) 2012بلغ عدد الجمعيات الفلاحية في منطقة الدراسة في عام 
خدماتها )إن وجدت( على المنتمين إليها حصريا  من جهة ومن في الناحية إلّا أنّ ما يؤخذ على عمل هذه الجمعيات اقتصار 

جهة أخرى إنّ أعمالها إدارية بالدرجة الأساسية على العكس من الأهداف المتوخاة من إنشاءها في كونها حلقة وصل بين 
 .الفلاح والمؤسسات الحكومية ممّا أدى إلى انحسار دورها في تطوير الانتاج كما  ونوعا  وضعف كفاءتها

  خامساً: طرق النقل ووسائطه
لطرق النقل أهمية كبيرة فهي تعتبر مهمة للإنتاج حيث توجد المنفعة المكانية للمنتجات في الوقت المناسب بنقلها من 
مناطق انتاجها إلى المناطق التي تحتاج إليها لذا فإنّ الانتاج ايا كانت طبيعته يعد عديم الفائدة أو محدود في قيمته إذا لم 

فضلا  عن ذلك فإن الفلاحين يستفيدوا منها في جميع إيصال المستلزمات الزراعية من بذور وأسمدة  (19)توافر له وسائل النقلت
كذلك إنّ اتساع شبكة النقل يمكن أن يسهم في استغلال مساحات واسعة من الأراضي الصالحة للزراعة والتي لم يكن بالإمكان 

وهذا بطبيعة الحال يمكن أن يسهم في زيادة الانتاج الزراعي وتحقيق مستوى أعلى من النمو استثمارها لبعدها عن طرق النقل 
 الاقتصادي في هذا القطاع.

وعند استعراض واقع شبكة النقل في منطقة الدراسة نلاحظ أنّها تعتمد في حركتها بشكل أساسي على طرق النقل البرية 
الذي يربط محافظة النجف مع المحافظات الجنوبية الأخرى بمنطقة الدراسة  المتمثلة بطرق السيارات، يمر الطريق الرئيسي

والذي كان له الدور الكبير في ربط مناطق الانتاج مع بعضها إضافة إلى نقل المنتجات الزراعية، وكذلك توجد طرق ثانوية 
طرق الريفية فتتمثل بطريق كم، أمّا ال 22غماس بطول  -كم ومفرق غماس14غماس بطول  -تتمثل بطريقة مبزل العطية

كم  2,2النصر بطول  –كم، وأخيرا  طريق غماس  8النغيشية بطول –كم، وطريق غماس  4ام الشواريف بطول –غماس 
(. تعاني منطقة الدراسة من قلة الطرق المعبدة لذلك يعتمد أكثرية فلاحو منطقة 6كم خارطة ) 6حاوي بطول –وطريق غماس 

لمعبدة وهذا ما يؤثر على حركة السير ولاسيما في فصل الشتاء عند تساقط الأمطار فضلا  عن رداءة الدراسة على الطرق غير ا
الطرق لكونها ضيقة وذات مطبات وحفر ممّا يؤدي بالتالي إلى ارتفاع تكاليف نقل التجهيزات الزراعية وتسويق المحاصيل 

 ي تعد أنسب وسيلة نقل كونها تتناسب وطبيعة تلك الطرق.ولاسيما وسائل النقل الصغيرة من سيارات الحمل والساحبات الت
 %.30%( تليها الساحبات الزراعية بنسبة 70إذ شكلت سيارات الحمل أعلى نسبة فيها لتبلغ )



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

190 

يتضح ممّا تقدّم إنّ منطقة الدراسة تفتقر إلى شبكة نقل كفوءة ممّا دعا الفلاحين إلى استعمال الطرق الترابية واستعمال 
العالية لشبكات البزل كمسارات موسمية للنقل وغالبا  ما تكتنفها خطورة الحركة بسبب ضيقها كما إنّها لا تصلح لسير الأكتاف 

 المركبات ذات الحمولة الكبيرة.
 

 
أمّا تسويق الشلب فيتم بوسائط نقل صغيرة من سيارات الحمل والساحبات كونها تتناسب وطرق تلك الطرق إلى المراكز 

الرئيسية المتمثلة بمركز تسويق الحفار في القسم الجنوبي من منطقة الدراسة ومركز تسويق غماس، ومركز تسويق  التسويقية
التمور الذي حول مؤخرا  إلى تسويق محاصيل الحبوب. وكثيرا  ما يتعذر استعمال تلك الوسائط عند تساقط الأمطار وعند تغدق 

يؤدي إلى مضاعفة الكلفة في الجهد والوقت وهذا بطبيعة الحال له آثار سلبية على  التربة وارتفاع مناسيب المياه الجوفية ممّا
 الإنتاج الزراعي في منطقة الدراسة وفي مقدمتها الرز.

 سادسا: السوق 
يعد السوق عامل مشجع على انتاج الرز ومما يؤيد حاجة سوق العراق ومنطقة الدراسة الى محصول الرز الاستيراد 

الرز سنويا ولا سيما ان اكتفاء العراق الى محصول الرز ضئيل جدا ، وعلى ضوء ذلك فان السوق العراقية الكبير لمحصول 
 لازالت بحاجة الى محصول الرز اذا ما عرفنا ان عدد السكان يزداد سنة بعد اخرى.

 سابعا: عامل الوقود
 -ين هما:الطاقة والوقود عامل مهم للزراعة،  وحصول ازمة في الوقود ينتج عنه اثر 

 أ: اضافة عبئ جديد على المستهلك الذي سيتحمل فرق السعر نتيجة ارتفاع اسعار الوقود 
ب: ستكون نتيجة المنافسة بين المنتجات المحلية والمستوردة في اسواق الجملة لصالح المستوردة نتيجة لارتفاع اسعارها 

 وسيكون الفلاح العراقي هو الخاسر في هذه المنافسة

 ( شبكة طرق النقل في منطقة الدراسة6خريطة )
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 ءة الرز:تحليل كفا
 مدخلات زراعة الرز في غماس:

 ( والذي يوضح:5بعد فرز البيانات الواردة إثناء الدراسة وتبويبها أمكن وضع الجدول )
المعاملات الفنية لمحصول الرز اي حاجة الدونم الواحد من مستلزمات الإنتاج والمتحققة، قد شملت المدخلات القابلة  أولا:

 كغم سماد يوريا تضاف إلى70كغم بذور،  35للإتجار على 
 ( عناصر إنتاج الرز في غماس )المدخلات المتاجر بها والمواد المحلية(5جدول )
 الكمية / دونم عناصر الإنتاج المدخلات

 المدخلات المتاجر بها

 البذور
 الأسمدة

 السماد المركب
 سماد البوتاسيوم
 مبيدات الأدغال

 الوقود

 كغم /دونم35
 ينعلى دفعت –كغم/دونم 70

 كغم/ دونم56
 على دفعتين–كغم /دونم 24

 لتر / دونم 2.5
 لتر / دونم 900

 المواد المحلية

 خامسا: الأرض
 ثانيا:العمل

 تحضير التربة -1
 السقي -2

 العناية بالمحاصيل -3
 الحصاد اليدوي -4

 ثالثا: رأس المال العامل
 رابعا: المكننة

 تحضير التربة -1
 الحصاد الميكانيكي -2

 دينار /دونم 3500
 / دونمساعة  10
 ساعة/ دونم 35
 ساعة /دونم 20
 ساعة /دونم 20

 دينار / دونم 50000
 

 ساعات/دونم 4
 ساعة / دونم 2

 كغم/دونم800الإنتاجية 
 24/4/2013المصدر: من عمل الباحث بتاريخ 

 
، كغم سماد البوتاس على دفعتين 24سماد مركب يضاف إثناء تحضير التربة،  56المحصول على دفعتين مناصفة، 

لتر من مبيدات الأدغال ومبيدات  2،5كغم سماد البوتاس على دفعتين،  24لتر مركب يضاف إثناء تحضير التربة،  2،5
لتر من الوقود لإغراض تحضير التربة وتشغيل مضخات الماء طول موسم الإنتاج  900الإمراض إثناء فترة النمو والحصاد، 

 يوما. 150البالغ 
 لتي شملت الأرض والعمل ورأس المال والمكننة ففيما يخص الموارد المحلية وا ثانيا:
دينار وعلى اعتبار إن محصول الرز  7000الأرض: بدل إيجار سنوي للدونم الواحد من الأرض الزراعية بنحو -1

 دينار. 3500موسمي فقد قدرت كلفة الأرض خلال موسم الزراعة 
 العمل ويشمل:   -2

جال كعمل ماهر، إما قدرة انتاجيتة النساء فتقدر بنصف إنتاجية تحضير الأرض: تم الاعتماد على عنصر الر  - أ
 ساعات للدونم الواحد. 10الرجال، والأطفال بمقدار الربع، وبذلك قدرت إعمال تحضير الأرض بنحو 

 ساعة من الري على مدى الموسم الإنتاجي. 35الري: يتطلب المحصول  - ب
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 ساعة. 20صيل بنحو حاجة الدونم لغرض التشعيب اليدوي والعناية بالمحا - ت
 الحصاد اليدوي حيث يحتاج المحصول إلى ما مجموعة ساعة للدونم الواحد. - ث
 الدراس - ج

 إلف دينار لصيانة الكمائن والمضخات  50رأس المال العامل: يحتاج المحصول  -3
 ساعات لغرض إعداد الأرض للزراعة. 4إعمال المكننة: تحضير الأرض تم تقدير حاجة الدونم الواحد بنحو  -4

 لفة المدخلات:ك
 كلفة المدخلات المتاجر بها:

( 900000كسعر اجتماعي حيث بلغ ) 2012البذور: تم اعتماد سعر البذور المتاجر بها عند باب المزرعة لعام  -1
 للدونم الواحد. 31500إلف دينار للطن الواحد، فتكون كلفة البذور 

إلف دينار للطن الواحد بضمنها  200000الحكومي  سماد اليوريا: بلغ سعر الطن الواحد من سماد اليوريا بالسعر -2
إلف دينار  39000إلف دينا بالسعر التجاري، وبذا تكون كلفة سماد اليوريا  650000تكاليف النقل والتامين وبلغ 

 كغم بالسعر التجاري. 55كغم تستلم بالسعر الحكومي و 15لكل دونم بحساب قيمة 
إلف دينار للطن الواحد من  30000ن السماد المركب بالسعر الحكومي السماد المركب: بلغ سعر الطن الواحد م -3

 37500الف دينار بالسعر التجاري وبذا تكون كلفة السماد المركب 800000ضمنها تكاليف النقل والتامين، وبلغ 
 كغم بالسعر التجاري.41كغم تستلم بالسعر الحكومي و 15إلف دينار لكل دونم بحساب قيمة 

إلف دينار بضمتها أجور النقل والتامين،  20000السعر الحدودي للتر الواحد من مبيد الأدغال نحو  المبيدات: بلغ -4
 لتر لكل دونم. 2،5وبذا تكون ، إلف دينار50000وبذا تبلغ كلفة المبيدات للدونم الواحد 

 45000نقل، أي ما يقارب دينار للتر الواحد بضمنه تكاليف ال 500الوقود: تم تقدير السعر الاجتماعي للوقود بنحو   -5
 إلف دينار للدونم الواحد.
 كلفة مدخلات الموارد المحلية 

العمل: بالنظر لصعوبة انتقال العامل في مجال الزراعة إلى نشاط أخرفي المدى القصير تم اعتماد السعر المحلي  -1
إلف دينار فيكون  1500ساعة وحيث أن كلفة الساعة الواحد تساوي  50كسعر اجتماعي لساعات العمل البالغة 

 ألف دينار للدونم الواحد  75000المجموع 
 الف دينار للدونم الواحد  50000رأس المال: قدر راس المال الاجتماعي   -2
إلف دينار لأغراض الحراثة  15000المكننة: تم اعتماد اجرة الآلة للساعة الواحدة في منطقة الدراسة وهي تساوي  -3

الف  55000يم وبذا تكن مجموع كلفة المكننة لأغراض تحضير واعداد التربة لأغراض التسوية والتنع 40000و
 إلف دينار للدونم الواحد  58000دينار للدونم الواحد أما أعمال المكننة لأغراض الحصاد فتساوي 

إيجار الأرض: بالنضر لتوفر مساحات واسعة من الأرض الصالحة لزراعة الرز وعدم وجود منافسة مع محاصيل  -4
ى بسبب تخصص منطقة الدراسة،  تم اعتماد السعر الاجتماعي للدونم الواحد والذي قدر على أساس بدل الإيجار أخر 

الف دينار سنويا. وحيث إن محصول الرز موسمي فيكون بدل الإيجار  7000السنوي المحدد من قبل الدولة 
 لكل موسم زراعي. \للدونم الواحد 35000

الف  241500الف دينار/ دونم وبلغت تكاليف الموارد بنحو 203000المتاجر بها نحو بلغ اجمالي تكاليف المدخلات 
دينار/ دونم، واعتمادا على التسعيرة الرسمية التي حددتها الدولة لشراء المحاصيل الاستراتيجية، فقد حدد سعر الطن الواحد من 

 الف دينار. 750000محصول الرز بنحو 
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الف  241500الف دينار وتكاليف المواد المحلية والبالغة  203000اجر بها والبالغ وبعد جمع تكاليف المدخلات المت
الف دينار للطن 555000الف دينار للدونم الواحد وتساوي ايضا  444500دينار تبين ان اجمالي تكاليف المدخلات يساوي 

الف دينار  60000دينار للطن الواحد و الف 750000الواحد، وبطرح الناتج محسوبا بسعر السوق من اجمالي العائد البالغ 
 195000كغم من الرز وبذا امكن تحديد الربحية الخاصة لمحصول الرز والبالغ  800للدونم الواحد، اذ ان الدونم الواحد ينتج 

 إلف دينار /دونم  150000للطن الواحد والتي تقدر بحوالي 
نتاج عالية بالنسبة لمحصول الرز قياسا لبقية المحاصيل ( ان منطقة الدراسة تتمتع بميزة ا6توضح نتائج الجدول )

الف دينار عن كل دونم، فقد كانت  150000الزراعية، كما انها تحقق عوائد مادية منخفضة للمستثمر المحلي تقدر بحوالي 
لأسعار مدخلات  كلف مستلزمات الانتاج المتاجر بها وكلف الموارد المحلية مرتفعة، الامر الذي يعكس عدم الدعم الحكومي

الانتاج بنوعيها المتاجربها والموارد المحلية، إذ إن المزارعين يحصلون على معظمها من الأسواق التجارية بلغت نسبة إنتاج 
كغم للهكتار الواحد، وبحسب الفارق بين  3200ويساوي  2012كغم في عام  800الدونم الواحد من محصول الرز حوالي 

 1364حد في منطقة الدراسة قياسا إلى معدل إنتاج الهكتار الواحد نفس المحصول للقطر والبالغ معدل إنتاج الهكتار الوا
كغم عن كل هكتار وهذا يعني أن منطقة الدراسة تعد من المناطق الأولى في  1900م يكون الفرق 2012كغم/هكتار عام 

نتاج الرز في العراق، وبحسب كمية إنتاج نفس المحصول لنفس ال منطقة بالقياس إلى معدل الإنتاج العالمي البالغ زراعة وا 
كغم لصالح الإنتاج العالمي، وبذا تكون منطقة الدراسة من المناطق المهمة  699يكون الفارق  2002كغم/هكتار عام  3899

نتاج الرز والتي يمكن لها أن ترتقي إلى مستوى الإنتاج العالمي فيما لو توفرت لها الرعاية اللا  زمة من قبل الدولة.في زراعة وا 
 2012( القيمة النقدية للمعاملات الفنية والموارد المحلية لعام 6جدول )

 دينار/دونم1000كلفةالعنصرالانتاج سعر الوحدة الواحدة عناصر الانتاج 

 المدخلات المتاجر بها

 البذور
 سماد اليوريا
 سماد المركب
 المبيدات
 الوقود

 دينار/كغم900
 دينار/كغم550
 ر كغمدينا665

 دينار/كغم10000
 دينار/لتر500

31500 
39000 
37500 
50000 
45000 

 المجموع

 اولا: العمل
 تحضير التربة -1
 العنايةبالمحصول -2
 الحصاد اليدوي -3

 ثانيا: راس المال
 ثالثا: المكننة

 تحضير التربة -1
 الحصاد الالي -2
 رابعا: الارض -3

 
 

 دينار /ساعة1500
 دينار /ساعة1500
 دينلر /ساعة1500

203000 
15000 
30000 
30000 
50000 
550000 
85000 
3500 

 241500   المجموع
 600000   العائد

 150000   الربحية للمستثمر
 المصدر: عمل والباحث بالاعتماد على الدراسة الميدانية والمقابلات الشخصية.
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 الاستنتاجات
اذ تتحدد العمليات الزراعية في ضؤ شكل السطح،   يعد السطح في مقدمة العوامل الطبيعية المؤثرة في الانتاج الطبيعي، -1

وتشكل منطقة احواض الانهار معظم سطح منطقة الدراسة التي تسمح باستخدام الالات الزراعية بسهولة فضلا عن امتداد 
 نهر الفرات الامر الذي جعل منطقة الدراسة اكثر المناطق لزراعة الرز 

 ة تزيد من حاجة محصول الرز الى مياه الري خلال الصيف زيادة معدلات التبخر في منطقة الدراس -2
تعتبر تربة منطقة الدراسة مزيجية غرينية ذات نفاذية معتدلة وذات نسجة متوسطة وهي من افضل انواع الترب استثمارا  -3

 للانتاج الزراعي ولاسيما زراعة الرز 
 فر مستلزمات نجاح انتاجه والتوسع في زراعته توفر الايدي العاملة بشكل كبير يؤمن احتياجات المحصول ويو  -4
تعتمد منطقة الدراسة بشكل كبير على طرق النقل البرية المتمثلة بطرق السيارات مع محافظات العراق ولاسيما المحافظات  -5

 الجنوبية والتي لها الدور الكبير في ربط مناطق الانتاج مع بعضها فضلا عن نقل المنتجات الزراعية 
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د عبد الكاظم، خصائص التربة واثرها في استعمالات الارض الزراعية في محافظة القادسية، صلاح باركة ملك وجوا .12
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Abstract  

Kuwait- Sudia Arabia relations is worth to be studied because they have an important role 

in figuring out the policies of both countries.  

 المقدمة
السعودية من الموضوعات الجديرة بالاهتمام لما لها من دور أساسي كبير في معرفة  –تُعد دراسة العلاقات الكويتية  

 .سياسات الدولتين والعوامل المؤثرة فيها
كبيرة على  والتي مثلت أهمية، والاتفاقيات الكويتية السعودية جزاء من العلاقات السياسية بين البلدين وتعتبر الزيارات 

كما أنها فتحت آفاقا  جديدة في العلاقات الأخوية المبنية على الاحترام المتبادل ، مجرى أحداث العلاقات السياسية للدولتين
فضلا عن ذلك الا انها مهدت الطريق أمام الحكومتين الكويتية ، كما شكلت الدافع الأقوى لترابط العلاقات بينهما، بينهما

 بعمل ما من شأنه تحقيق آمال الشعبين.والسعودية للقيام 
لما لهذه العلاقة من  (1977-1961 السعودية-وفي ضوء ذلك جاءت دراستنا الموسومة بـ )تطور العلاقات الكويتية  

إذ يعد موضوع البحث واحدُ من أبرز القضايا الدولية تعقيدا  ، تأثير كبير في مجريات الأحداث في المنطقة العربية جميعها
والمناقشة السطحية من دون الخوض في عمق العلاقة المتأزمة في الماضي ، لأنه محاط بأسوار من التوتر، سيةوحسا

  .والحاضر وصولا  إلى وضع الحلول الناجحة لأزمتها مستقبلا  
 .السعودية، الكويت، العلاقات: الكلمات المفتاحية

 
 المبحث الاول

 ي عهد عبدالله السالمالزيارات والاتفاقيات الكويتية السعودية ف
 الزيارات المتبادلة بين الدولتين في عهد الشيخ عبدالله السالم الصباح:-اولا:

، جزاء من العلاقات السياسية بين البلدين، تعتبر الزيارات المتبادلة بين شيوخ الكويت وملوك المملكة العربية السعودية 
كما أنها فتحت آفاقا  جديدة في العلاقات الأخوية ، لسياسية للدولتينوالتي مثلت أهمية كبيرة على مجرى أحداث العلاقات ا

فضلا عن ذلك مهدت الطريق أمام الحكومتين الكويتية والسعودية للقيام بعمل ما من شأنه ، المبنية على الاحترام المتبادل بينهما
 . (1)تحقيق آمال الشعبين 

وطرح القضايا ذات الشأن المشترك ، لاقات وتقريب وجهات النظرأن هذه الزيارات المتبادلة كانت تسعى لتوثيق الع 
واستعراض الأوضاع الخليجية والعربية والإسلامية والعالمية في جو من الإخاء والود ، الاتلمجوسبل تعزيزها ونمائها في جميع ا

لملوك والأمراء الكويتيين والسعوديين التي وكانت هناك العديد من الزيارات المتبادلة قام بها الشيوخ والوزراء وا، والتفاهم التام
جاءت استجابة لمطلب حكام البلدين من أجل التنسيق في جميع الأمور التي تخص العلاقات بين البلدين سواء كانت في 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

317 

خاصة وأنه كانت توجد لدى حكام البلدين الرغبة الأكيدة في التنسيق والتعاون ، ال السياسي أو الثقافي والاقتصاديلمجا
وقد ازدادت الزيارات المتبادلة بين البلدين بشكل مستمر عاما  بعد عام حتى توصل البلدان إلى أعلى مستوى في ، والتشاور

 .(2)العلاقات الأخوية قلما توجد بين بلدين
 زيارات الشيخ عبدالله السالم الى المملكة العربية السعودية:-1
 :الزيارة الأولى 

، ووشائج القربى والجوار التي تربط بين دولة الكويت والمملكة العربية السعودية، ة الوثيقةتجسيدا  للعلاقات التاريخي 
قام الشيخ عبد الله السالم الصباح أمير دولة الكويت بزيارة رسمية إلى المملكة العربية السعودية في ، وتعزيزا  لأواصر الأخوة

وكان الشيخ عبدالله السالم ، ارون وكبار رجال الدولة وقادة الجيشفي المطار الملك سعود والمستش وقد استقبله، 21/9/1961
وبدر ، وخليفة الأحمد الغانم، ومحمد الصالح الحميض، الصباح يصحب معه في هذه الزيارة كلا  من السادة خالد العبداللطيف

خوين استغرقت وقتا  غير قصير وقد دارت مباحثات ودية بين الأ، ومحمود الدرويش، وجاسم القطاني، ويعقوب اليوسفي، الملا
أعرب فيها الشيخ عبدالله عن مشاعره ومشاعر آل الصباح ومشاعر شعب الكويت نحو الملك سعود ونحو العائلة السعودية 

أزمة )والتعاون في تلك الأزمة  والشعب السعودي وأشاد الشيخ عبد الله بما أفاض الله على العائلتين والبلدين من نعمة التآخي
 .(3)يت مع العراق(الكو 

أي ان ، غادر الشيخ عبدالله السالم الصباح أمير دولة الكويت السعودية عند الساعة العاشرة مساءا من نفس اليوم 
العهد ونائب رئيس مجلس  وكان في وداعة بالمطار الملك سعود والأمراء يتقدمهم الأمير فيصل ولي، زيارته كانت قصيرة

 .(4)الوزراء(
 ية:الزيارة الثان
عمل الشيخ عبدالله السالم الصباح على تعزيز العلاقات مع المملكة العربية السعودية وذلك من خلال الزيارات  
ووصل إلى مطار مدينة الرياض ، 1962/ 28/3فقد زار الشيخ عبدالله السالم الصباح المملكة العربية السعودية في ، المتبادلة

وكان في استقباله في مطار الرياض الملك سعود وجمع ، (5)في زيارة خاصة، ة الكويتالشيخ عبدالله السالم الصباح أمير دول
سمو الامير الفيصل امين مدينة الرياض وسعادة السفير جميل إبراهيم صالح  وفي مقدمتهم، كبير أعضاء العائلة المالكة

 .(6)(1963-1961الحجيلان )
جلت فيه روح الأخوة العربية التي تربط بين الأسرتين وتمتد في أعماق لقد كان اللقاء أخويا  ت، ومن المهم الاشارة هنا 

وفي تمام الساعة ، وبودلت فيه الأحاديث الأخوية فيما يعود بالنفع على الشعبين والعرب والمسلمين، التاريخ على مدى بعيد
وكان في وداعة ، لرياض عائدا  إلى بلادهالتاسعة والنصف )مساءا(غادر الشيخ عبدالله السالم الصباح أمير دولة الكويت مطار ا

 .(7)وكبار رجال الدولة والوجهاء والأعيان  بالمطار الملك سعود ونائب رئيس مجلس الوزراء كما كان في وداعه
ووصوله بالسلامة إلى الكويت بعث ببرقية ، وعلى إثر مغادرة الشيخ عبدالله السالم الصباح أمير دولة الكويت الرياض 

  " صاحب الجلالة الأخ العزيز الملك سعود بن عبدالعزيز حفظه الله :لملك سعود جاء فيهاشكر إلى ا
بأسمى آيات الشكر والامتنان بما لاقيناه من الحفاوة البالغة وما لمسناه  أرض الوطن نلهج وصلنا بسلامة الله، ورعاه 

خواننا في وطننا الثاني راجين المولى أن يمد في عمر مشاعر المودة والأخوة الصادقة التي جعلتنا نشعر أننا بين أهلنا  من وا 
ن شاء  جلالتكم وأن يسدد على الدوام خطاكم وأن يحفظكم راعيا  وسندا  لشعبكم ونصرا  للعرب والمسلمين ويوفقنا لكسب رضاكم وا 

عبدالله  لأخ العزيز الشيخ" حضرت صاحب السمو ا :جلالتكم". كما بعث الملك سعود بالرد التالي الله ما تسمعون إلا ما يسر
والاغتباط بوصوله سالما  إلى الوطن العزيز  تناولت برقية سمو الأخ بمزيد السرور، السالم الصباح أمير دولة الكويت حفظه الله

 الذي نعده من أيامنا السارة وأن ما أبداه سمو الأخ من مشاعر المودة بعد أن كان لنا السرور العظيم بلقائه في هذا اليوم
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التآخي  به نحو سموكم وبلادكم الكريمة سائلا  الله أن يمتعكم بالصحة والعافية وأن يديم علينا نعمة نشعر والإخاء هو نفس ما
 .(8)والتعاون لما فيه مصلحة البلدين والعرب والمسلمين أجمعين "

 :الزيارة الثالثة
، 30/11/1962ية السعودية التي قام بها في يوم السبت تأتي الزيارة الثالثة للشيخ عبدالله السالم الى المملكة العرب 

، (9)والعالم العربي والإسلامي بصورة عامة ، تأكيدا على التشاور والتداول في كثير من الأمور التي تهم البلدين بصورة خاصة
  .(10)الأمراء اخوان وانجال جلالة الملك سعود وكان في استقباله الأمير فيصل ولي العهد وعدد من

التهاب ) بسبب تعرض الملك لحالة مرضية مفاجئة، وقد حال بين الملك سعود واستقبال الشيخ عبدالله الصباح 
هذا وقد اقام حضرة الملك سعود بن عبد العزيز ، ثم توجه الموكب إلى قصر الناصرية حيث تقابل العاهلان الكبيران، اللوزتين(

وفي الساعة العاشرة والربع من عصر يوم السبت ، دالله السالم الصباححفل غداء فخم على شرف الضيف الكريم الشيخ عب
ولقد كان في وداع ، غادر مدينة الرياض صاحب السمو الشيخ عبدالله السالم الصباح أمير دولة الكويت متوجها  إلى الكويت

لك سعود وسمو الشيخ عبدالله السالم وقد بودلت بين الم، الأمير فيصل ولى العهد وكبار رجال الدولة وقادة وضباط الجيش سموه
التي تحكم العلاقات بين الصباح أمير دولة الكويت برقيتان رقيقتان عبرتا بوضوح عن مدى الروابط الأخوية المتينة 

 .(11)الدولتين
 زيارات الملك سعود عبد العزيز الى الكويت:-2

 :الزيارة الأولى
دعوة من الشيخ عبدالله السالم الصباح أمير دولة الكويت حيث وصل إلى قام الملك سعود بزيارة رسمية لدولة الكويت ب 

حيث تقدمت مختلف الهيئات ، (12)وقد استقبل استقبالا  رسميا  وشعبيا  منقطع النظير، 1/4/1961مطار الكويت صباح السبت 
اء واعيان الكويت البلد الشقيق ومديروا الشركات ووجه والمنظمات وأعضاء المجلس البلدي ومجلس المعارف وكبار الموظفين

تقدمت الجميع الى الملك سعود بن عبد العزيز مرحبين ومتمنين لجلالته طيب الإقامة في رحاب أخيه الشيخ عبدالله السالم 
 وكان برنامج الزيارة قد احتوى على، تصدير أول شحنة من الزيت الخام من المنطقة المحايدة، وقد شهد في هذه الزيارة، الصباح

، وحضور الاستعراض العسكري، ومشاهدة المنتجات الصناعية، وجولة في كلية الصناعة بالكويت، زيارة مدينة العلم والنور
  (13)محطة التجارة الزراعية  وزيارة

وتقوية العلاقات ، كما تم عقد اجتماعات بين الملك سعود والشيخ عبدالله السالم الصباح تطرقت لما يهم مصلحة البلدين
 . (14)الات السياسية والثقافية والاجتماعية لمجا خوية بين المملكة العربية السعودية ودولة الكويت في جميعالأ

بأن وقف الشيخ عبدالله السالم الصباح ليعلن على الأمة ، 1961وبعد هذا اللقاء ظهرت النتائج في شهر كانون الثاني  
لتصطدم هذه الخطوات الأولى بتصريحات ، كويت إلى مجموعة الدول العربيةوبذلك يخطو بال، استقلال الكويت التام، العربية

من ، مقدراته تحت تصرف الكويت وضع كل وأنه، وقوفه مع دولة الكويت الملك سعود بن عبد العزيز العراق ونتيجة لذلك اعلن
 . (15)لا في مجموع الدول العربية ونتيجة لذلك اصبح الكويت عضون عام، أجل متابعة الكويت خطواته نحو التقدم والازدهار

 :ثانيا: تقسيم المنطقة المحايدة بين الكويت والسعودية 
ولقد سبق ان أشرنا الى أن السعودية كانت ، استمرت العلاقات الكويتية للسعودية مشوبة بروح الصداقة وحسن الجوار 

  وذلك نتيجة لمطالبة، 1961أول من ساند الكويت خلال انفجار الازمة بينهما وبين العراق في عام 
ودون شك فأن زيادة التقارب والتعاون بين الكويت والسعودية ساهم وحفز ، عبد الكريم قاسم بالسيادة على الكويت 

 .(16)الدولتين الى العمل على تقسيم المنطقة المحايدة بينهما 
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والعمل على تقسيم ، لحكومتين الكويتية والسعوديةاسهمت العديد من العوامل الاقليمية والمحلية الى زيادة التعاون بين ا 
هذا ، تغير سياسه الملك سعود وابتعاده عن الخط الناصري :وكان من اهم هذه العوامل، المنطقة المحايدة فيما بينهما بالتساوي

ذلك ازدادت المشاكل ك، تموز في العراق وقيام النظام الجمهوري 14وخاصة ثورة ، بالإضافة الى التطور التي شهدتها المنطقة
 .(17)حول ادارة المنطقة المحايدة 

 1957ان بعد منح امتيازات النفط في المنطقة المغمورة لشركة النفط العربية اليابانية في عامي ، ولابد من الإشارة هنا 
لشركات النفط على  قد ترتب على ذلك تدفق العمال التابعين، من قبل الحكومتين الكويتية والسعودية بشكل منفصل، 1958 –

لتنظيم وضع الادارة ، ووجدت كل من الكويت والسعودية انه من الضروري ان يجريا مباحثات فيما بينهما، المنطقة المحايدة
 .(18)الكويتية والسعودية في المنطقة المحايدة 

مشتركة لتقديم تصور لتقسيم  لجنه خبراء :واتفقا خلالها على تشكيل اولا  ، 1960باشر البلدان مفاوضات اولية في عام  
 .(19)المنطقة المحايدة الى قسمين جغرافيين يلحق احدهما بالكويت والاخر بالسعودية 

تأجيل النظر في مناقشة المسائل المتعلقة بجزيرتي قاروة وام المرادم الملاصقتين للمنطقة المحايدة لحين تسوية الحدود  :ثانيا   
 . (20)البرية والبحرية للمنطقة 

وذلك بسبب قيام الكويت بتقديم شكوى ، فقد توقفت المفاوضات الكويتية السعودية في المرحلة الاولى، وفي السياق ذاته 
من الادارة في  بشكل يحد من حق الكويت في نصيبها، تتهمها بممارسة سلطة ادارية مكثفة في المنطقة المحايدة، ضد السعودية

ان نزعات العمل يتم حلها وفقا للقوانين السعودية بغض النظر عن ، لسلطات الكويتية ايضا  كما اشتكت ا، (21)المنطقة المحايدة
 .جنسيات العمال

فقد طلبت السعودية من ، ان السعودية عملت خلال هذه الفترة على زيادة نفوذها في المنطقة المحايدة، ومن الهام ذكرة 
هذا بالإضافة الى قيام ، من قوة العمل من العمال السعوديين %75 الشركات شركات النفط العاملة ان تستوعب ملا يقل

 .(22)كاتب حكومية في المنطقة المحايدةالسعودية بإقامة م
وكان لمثل هذه ، ونتيجة لذلك اتخذت الكويت بعض الاجراءات في سبيل تعزيز سلطتها الادارية في المنطقة المحايدة 

 .(23)بعقد المفاوضات الثنائية بين البلدين، والتعجيلالتصرفات المنفردة دورا  في زيادة التوتر 
يمثلون  فأقترح الجانب السعودي تشكيل مجلس اداري يضم اربعة افراد، 1961تجددت المباحثات بين البلدين في عام  

رفضت هذا  دوله الكويت ولكن، وتكون مهمة هذا المجلس الاشراف على كل ما يتعلق بالمنطقة، (24)الجانب الكويتي والسعودي
ى كل جانب ادارة يتول، واقترحت بدلا  من ذلك تقسيم المنطقة الى قسمين منفصلين، وذلك لأنها رأته معقد وغير عملي، الاقتراح

تقوم بمهمة تخطيط ، مما ادى ذلك الى تشكيل لجنه فنية في العام نفسة من الجانبين الكويتي والسعودي، (25)القسم الذي يخصه
 .(26)وقد تولت شركة باسفيك ايروسير في عمليات المساحة وتحديد الحدود، ئية وبتكليف من الجانبينالحدود بصورة نها

وان ، ان الاستمرار في ادارة المنطقة المحايدة غير مجدي، 1963رأت حكومة المملكة العربية السعودية وفي سنه  
ريق بإدارة منطقته بالأسلوب والطريقة التي تصون فيقوم كل ف، مصلحة الطرفين تقتضي بتقسيمها بين البلدين بالمناصفة

بمفاتحة الكويت في ذلك مع استثناء حصه كل منهما في ، ونتيجة لذلك عملت حكومة المملكة العربية السعودية، مصالحه
 .عائدات النفط

بشأن ، السعوديةوفي الخامس من ايلول من السنه نفسها تم تبادل الطرفان مذكرات رسمية بين الحكومتين الكويتية و  
طبقا  لما كان ، بالنسبة لمواد النفط وغيرها من المواد الطبيعية، على ان تبقى الحقوق متساوية للطرفين، تقسيم المنطقة المحايدة

قد استلزم دخول الطرفان في ، وعلى أي حال فأن موافقة الطرفان على مبدأ التقسيم (27)1922رر اصلا  في اتفاقية العقير قد تق
 .(28)د البرية والبحريةضات شامله على مستوى عالي بشأن تحديد الحدو مفاو 
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برئاسة معالي وزير ، 1964اذار عام  8شباط الى  26في الفترة من ، زار وفد المملكة العربية السعودية الكويت 
باح وزير الصناعة في الص مروذلك تلبية للدعوة التي وجهها الامير جابر الاح(، احمد زكي اليماني)البترول والثروة المعدنية 

وقد ، واواصر الصداقة التقليدية، ولقد جرت مباحثات بين الوفدين في جوا يسوده روح الاخوة الاسلامية العربية، (29)دوله الكويت
قوقهما وممارسه الطرفين لح، وتنظيم شؤونها، اثمرت المباحثات على توقيع اتفاقية بالأحرف الاولى بشأن تقسيم المنطقة المحايدة

 . (30)اون الصادق بين البلدين الشقيقينمما يؤكد على استمرار التع، المتساوية فيها
، وتقرر ان تؤلف لجان لتنفيذ ما جاء في هذه الاتفاقية، تم التوقيع على الاتفاقية في جدة، وفي السادس عشر من آب 

وقد تم ، ندسين اليابانيين بمسح الحدود الكويتية السعوديةلجنه من المه 1965وعملا بهذه الاتفاقية بدأت في كانون الثاني عام 
 .(31)استغرقت بضعه اشهر تثبيت تلك الحدود بعد فترة

وفد كويتي ، زار المملكة العربية السعودية 1965ان في الفترة من الرابع الى السابع من تموز سنه ، ومن الهام ذكره هنا 
وخاصة فيما يتعلق بالمنطقة ، المسؤولين فيها المسائل المعلقة التي تهم البلدين وبحث مع، برئاسة الشيخ جابر الاحمد الصباح

ونتيجة لذلك تم التوقيع على اتفاقية تقسيم المنطقة الحدودية بين الكويت والسعودية في الهدا ، 1965تموز عام  7المحايدة وفي 
السعودية ووقعها نيابة عن حكومة المملكة العربية ، الصباحوقد وقعها نيابة عن الجانب الكويتي الامير جابر الاحمد ، بالطائف

بتاريخ  (3)ومرسوم ملكي سعودي ذي رقم ، ولقد صدر بيان مشترك عن نتائج تلك المباحثات، (32)الشيخ احمد زكي اليماني
ولقد ، 4/6/1966 بينما اقرها المجلس الامة الكويتي في، يقضي بالمصادقة على الاتفاقية 1965الحادي عشر من تموز عام 

 .(33)بهذه الاتفاقية على ان يسرى تنفيذها بمجرد تبادل وثائق التصديق عليها  نصت
حيث اجتمع بمقر وزارة الخارجية بجدة  1966تموز  25وعملا بهذا النص فقد تم تبادل وثائق التقسيم بين البلدين في  

وسعادة السيد محمد ابراهيم مسعود وكيل وزارة ، د الجليلكل من سعادة السفير الكويتي بجدة السيد عيسى عبد اللطيف عب
تموز سنه  7ايدة الموقعة في المنطقة المح وقد تضمنت اتفاقية تقسيم، وتبادلا الطرفين وثيقة ابرام المعاهدة، الخارجية بالنيابة

لفاصل بين قسمي المنطقة عند على ان يكون الحد ا، نصت المادة الاولى والثانية، ( ثلاثة وعشرون مادة23)الى  (34)1965
ويجري تعيين ذلك الحد على الطبيعة ، (35)وينتهي عند الحد الغربي للمنطقة منتصف الساحل شرقا  على خط انحسار الماء

ويضم كل من الجزئيين اللذين ينتجان ، بواسطة لجنه مسح وتحديد للمنطقة المتفق على تشكيلها ويعتمده الطرفان باتفاق لاحق
 .(36)يصبح جزءا  لا يتجزأ من اقليمهاو ، لتقسيم الى اقليم كل من الدولتينعن هذا ا
على حرية كل دولة في ممارسة حقوق الإدارة والتشريع والدفاع في المنطقة ، وتنص المواد من الثالثة الى السادسة 
قوق المتساوية للطرفين في تلك المنطقة كل ذلك على ان تبقى الح، بنفس الكيفية التي تمارسها على اقليمها الاصلي، التابعة لها

والا ادى ، كما اوجبت الاتفاقية على الطرفين عدم التنازل عن هذه الحقوق الى دوله ثالثة، مشتركة كما اوجدتها اتفاقية العقير
 .(37)لالتزامات المنصوصة في الاتفاقيةذلك الى اعفاء الطرف الاخر من ا

نفس الحقوق التي يمارسها في ، فقد نصت على ان سيمارس كل طرف، الاتفاقيةاما المادتين السابعة والثامنة من  
والعمل على تعيين خط الحدود الذي يقسم المياه الاقليمية ، القسم الخاص به من المنطقة المقسمة في المياه الاقليمية المجاورة

وذلك ، رية من منطقة قاع البحر وما تحت القاعاميال بح 6حيث سيلحق بكل منطقة مالا يزيد على ، المجاورة للمنطقة المقسمة
كما سيمارس الطرفان المتعاقدان حقوقهما بصورة مشتركة في المياه ، لأغراض استثمار الموارد الطبيعية في المنطقة المقسمة

 .(38)مالم يوافق الطرفان على خلاف ذلكالواقعة خلف الستة اميال 
واستغلال ، ممارسة الطرفين حقوق متساوية في المنطقة، الثالثة عشر كما تضمنت المواد من المادة التاسعة الى 

وتقيد كلا  من الطرفين باحترام حقوق الطرف ، بان نص اساسا  على بقاء امتيازات النفط سارية المفعول، الثروات الطبيعية فيها
الطرف الاخر بموجب تلك  ترتبة في ذمهوتحمل كل طرف التزامات الحراسة والامن الم، في الجزء الذي يضم الى اقليمه الاخر
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وتعهد كل طرف باتخاذ الاجراءات التشريعية النظامية التي تكفل استمرار تمتع شركات الامتيازات العاملة في ، الامتيازات
خلاء كل وبأ، وباتخاذ الضمانات القانونية التي تكفل عدم ازدواج الضريبة على الشركات، المنطقة بحقوقها وأدائها لالتزاماتها

  .طرف لمنشآت الاعمال الادارية والقضائية التي تقع في الجزء الذي يضم اليه من موظفين وتسليمها للطرف الاخر
بان ، في الاتفاقية الى تنظيم حقوق مواطني الطرفين العاملين في استثمار الثروات الحالية 21–14وتتطرق المواد  

وكما تعهدت كل دوله ، ي اقرارا  لما درجا عليه من عرف في هذا الخصوصكفلت لهم حق العمل وممارسة المهنة بالتساو 
، وتيسر اجراءات دخول مواطني الدولتين في المنطقة، باحترام حقوق كل طرف في المنشآت والمباني القائمة حاليا  في المنطقة

 .(39)واطني الطرفين فيها فيما بعدوق ماما ما يخص الثروات الطبيعية التي تكشف في المستقبل فقد ترام الاتفاق على حق
لذلك ترى ان المادة الثانية ، ولم تنس الاتفاقية أي خلافات تظهر في المستقبل عن تفسير او تطبيق أي بند فيها 

ذلك  تنص على انه اذا نشأ أي خلاف في تفسير هذا الاتفاق وتطبيقه فان الطرفين يسعيان لتسوية، والعشرين من الاتفاقية
واذا ما تعذر التوصل الى تسوية الخلاف يعرض الامر ، بما في ذلك الالتجاء الى جامعه الدول العربية، لطرق الوديةالخلاف با

واخيرا  فان المادة الثالثة والعشرين تتعلق بالتصديق على الاتفاقية حسب النظم ، على محكمة العدل الدولية في هذا الخصوص
وعلى أي حال فقد اسفرت اتفاقية  .(40)بر نافذه المفعول من تاريخ تبادل وثائق التصديقالدستورية المتبعة في كل البلدين وتعت

والتي اعاقت الطرفين ولسنوات طويلة ، عن وضع حد لعدد من المشاكل المتعلقة بالإدارة والقضاء في المنطقة المحايدة 1965
من حيث وجود تناقض ، وضعا  فريدا  في القانون الدولي وبالإضافة الى ان هذه الاتفاقية أوجدت، من ممارسة حقوقها بالتساوي

 .وانتهاك تلك الحقوق من حيث ثروة الاقليم من ناحية اخرى، بين حقوق السيادة من ناحية الإدارة
اذ لاتزال عملية تقسيم الثروات الطبيعية ، وفي اعتقاد الباحث أن جوهر المشكلة بقى دون معالجة بموجب هذه الاتفاقية 
مساله الحد الشمالي )كما ظلت مساله المياه الاقليمية ، وليس هناك حقوق بعينها فاصله لأي من الطرفين، كما هي مناصفة

ذلك كله أن مساله تبعية وملكية وعائديه جزيرتي قاروة وام  والاهم من، دون حسم (للجرف القاري المحاذي للمنطقة المحايدة
 .(41)ن في التوصل الى حل سلمي للمشكلةوذلك نتيجة لاختلاف الطرفي، عالمرادم بقيتا معلقة كبؤرة للتوتر والنزا

، وقد بذلت الكويت محاولات كثيرة لأقناع الطرف الاخر بهذا الحق، اذ ترى الكويت ان حقها بهاتين الجزيرتين واضح 
هاتيين المسألتين بروح الاخوة والتفاهم وعليه فقد اكتفى الطرفين بالإعراب عن أملهما بان تتم تسوية ، الا انه لم يكتب لها النجاح

 .(42)وقعت في ظلها الاتفاقية المعروضةالتي 
، 12/1969/ 18اما بالنسبة لمساله الحدود البحرية بين الكويت والسعودية فقد تم في الكويت التوقيع على اتفاقية  

 .(43)ديةالبحرية بين الكويت والسعو والتي تم بموجبها تحديد الحد المنتصف وهو الحد الفاصل النهائي في الحدود 
وضع حدا  لأي مشاكل او خلافات قد تظهر بسبب اشتراكهما في ادارة تلك ، ونتيجة لتوقيع البلدين على هذه الاتفاقية

وبالفعل فقد ، كما سمح للبلدين بالبدء في تنظيم وتعمير المنطقة الواقعة تحت سلطتيهما بالشكل الذي يراه مناسبا  ، المنطقة
ظمت السعودية المنطقة حيث اقامت عليها مدينه الخفجي وعملت الكويت هي الاخرى بتنظيم منطقتها فازدهرت الوفرة التي ن

 .(44)تحولت الى قرية زراعية ومنطقة الخيران التي تحولت الى متنفس ومتنزه سياحيا  
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 المبحث الثاني
 خ صباح السالمالزيارات والمعاهدات الكويتية السعودية في عهد الشي

 الزيارات المتبادلة بين الدولتين في عهد الشيخ صباح السالم الصباح: :أولا
 زيارات الشيخ صباح السالم الى السعودية:-1
  :الزيارة الأولى 

ولقد ، (45)اء الى المملكة العربية السعوديةقام الشيخ صباح السالم الصباح أمير دولة الكويت بزيارة رسمية يوم الأربع 
 وكان برفقته الأمير خالد بن عبدالعزيز، حيث قام بزيارة المصانع الحربية بالخرج، 1966 شباط 12-8استمرت هذه الزيارة من 

باستقباله كل من الأمير سلطان بن عبد العزيز وزير الدفاع  وعند دخوله المدينة قام، ولي العهد ونائب رئيس مجلس الوزراء
ب الجيش الفريق عبدالله المطلق وسعادة اللواء عثمان الحميد وسعادة اللواء محمود عبد الهادي والطيران وسعادة رئيس اركان حر 
وبعد ذلك بدا الحفل الخطابي فألقى سعادة اللواء محمود عبد الهادي مدير المصانع ، واخرون مدير المصانع الحربية بالخرج

الاعتزاز ان تستقبل المصانع العسكرية ن لمن دواعي الفخر و إ: "اجاء فيه، كلمة رحب فيها بالشيخ صباح السالم الحربية بالخرج
وان هذا اليوم يعتبر من اغلى واعز أيام المصانع اذ سعدت بلقاء الشيخ ، صاحب السمو الشيخ صباح السالم امير دولة الكويت

 .(46)"كما تحدث عن رسالة المصانع ومساهمتها الفعالة لخدمة القضايا العربية، صباح السالم
أيها الاخوة الامة ودرعها الحصين ان مارا يناه يشعرنا اليوم  " :ألقى بعد ذلك الشيخ صباح السالم فألقى كلمة جاء فيها 

ومما يزيد من أثر هذه ، الذي تقوم به المصانع الحربية في المملكة العربية السعودية الشقيقة، حتما بالفخر والاعتزاز بالإنتاج
انما هو قوة للعروبة كلها ترعب ، نا الصادق بان أي جيش في أي بقعة من بقاع وطننا العربي الكبيرالمشاعر في النفس احساس
ولا ، والمشاعر النبيلة التي ابديتموها اتجاهنا، .. أنا اشكركم على الحفاوة البالغة التي قابلتموني بها.أعداءنا وترد كيد الطامعين

الا ان يحقق أمل ملككم والعروبة فيكم وان يظل كل الجنود العرب متساندين أرى افضل دعاء أرجو فيه من المولى عز وجل 
 ..".عاملين لما فيه خير اوطننا

وبعد انتهاء الحفل توجه الشيخ صباح السالم ومرافقوه والأمير خالد بن عبد العزيز ولي العهد ونائب رئيس مجلس  
وبعد ذلك توجه إلى مدينة جدة حيث كان في استقباله ، (47)الودية يثالعاهلان وتبادلا الاحاد حيث تقابل، الوزراء الى الرياض

وبعد ذلك غادرت ، في المطار الأمير مشعل بن عبدالعزيز أمير منطقة مكة المكرمة الذي رافقه في زيارته إلى جدة ومكة
 .(48)المطار متوجهة إلى الكويت الشقيقالطائرة أرض 

ت مطار الكويت أدلى بالتصريح التالي لمندوب الإذاعة والتلفزيون الكويتي يوم السب عند وصول الشيخ صباح السالم 
أن زيارتنا لحضرة ، ولرجال الصحافة ومندوبي ووكالات الأنباء.." يسرني كثيرا  أن أنقل إلى إخواني وأبنائي في بلادنا الحبيبة

وأوثق الصلات المبنية على ، مؤكدة لأرسخ الروابطقد جاءت ، الملك فيصل بن عبدالعزيز في المملكة العربية السعودية الشقيقة
ننا لنحمد الله تعالى أننا في مباحثاتنا مع العاهل ، أصدق مشاعر المودة والإخاء المتبادلة بين بلدينا وشعبينا منذ القدم وا 

علاء شأن ديننا و  والتي، السعودي على زيادة توثيق العلاقات حملت طابع التفاهم التام قد اتفقنا على كل ما فيه خير عروبتنا وا 
م وبهذه المناسبة الطيبة أود أن أنوه بأصدق مظاهر الحفاة والتكري، شقيقتها المملكة العربية السعوديةو  التي تجمع بين الكويت

 الأمراء وأبناء الشعب السعودي النبيل طوال مدة وجودنا بين ظهرانيهم والتي كانت تعكس مدىالتي احا طنا بها الملك فيصل و 
لنا ولأسرتنا سائلين المولى جل جلاله أن يكلل بالنجاح مساعينا الرامية إلى تحقيق الخير  محبة ومودة أشقائنا في السعودية

، يده وأن تبقى كلمة العرب موحدة حتى نصل بوطننا العربي الكبير إلى ما نصبو له من مكانة ساميةلمجوالرفعة لأمتنا العربية ا
 .(49)"التوفيق والله ولي
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" بشعور  :كما أدلى الشيخ صباح السالم بالحديث التالي لمندوب الإذاعة والتليفزيون السعودي بمناسبة مغادرته للمملكة 
لى كافة أبناء  لى الإخوان الأمراء وا  فياض وبقلب مخلص أعرب عن بالغ شكري وامتناني إلى أخي الملك فيصل بن عبدالعزيز وا 

نا به من حسن وفادة وكرم ضيافة أثناء إقامتنا في ربوع المملكة العربية السعودية الشقيقة الشعب السعودي النبيل على ما غمرو 
خواننا إن الكويت التي آلت على نفسها أن تلتزم بالقيام بما يمليه عليها ، والتي لم نشعر خلالها إلا بأننا في بلادنا بين أهلنا وا 

العرب من أجل بناء المستقبل الأفضل لأمتنا لتحمد الله جل جلاله لصلة شعورها المخلص في أن تعمل صفا  واحدا  مع أشقائها 
ننا ، المودة الوثيقة وعلاقة الأخوة الراسخة بينها وبين شقيقتها المملكة العربية السعودي على كلا الصعيدين الحكومي والشعبي وا 

وأمتنا لندعوه تعالى أن يكلل جهودنا بالنجاح والله إذ نرجو من الله عز وجل أن يوفقنا جميعا للعمل لما فيه خير ديننا الحنيف 
 الموفق"
بمناسبة مغادرته المملكة العربية السعودية عائدا   تلقى جلالة الملك فيصل بن عبد العزيز برقية من الشيخ صباح السالم 
اضي وطننا الثاني المملكة قال فيها " الى حضرة الملك فيصل بن عبدالعزيز في هذه اللحظة التي نغادر فيها أر ، إلى بلاده

وأبناء شعبكم الوفي عن ، ولحكومتكم الرشيدة، إلى وطنكم الكويت يسعدني ويطيب لي أن أعرب للملك فيصل، العربية السعودية
خلال لقائنا الأخوي الذي أكد أوثق ، وأوفر الامتنان للحفاوة البالغة وما شعرنا به من سعادة في وطننا الثاني، أعمق الشكر

ولا نود يا جلالة الأخ أن يفوتنا بهذه المناسبة الطيبة أن ، بين بلدينا وشعبينا منذ القدم التي تجمع بحمد الله، ابط وأرسخهاالرو 
نعبر عن التقدير والإكبار البالغين بالنهضة الكبرى التي شملت بلادكم العزيزة في عهدكم الزاهر الميمون حيث أتيح لنا في هذه 

ننا إذ نسأل الله جلت قدرته أن يحقق المزيد من التقدم والرفاهية لشعبكم النبيل لنرجوه تعالى .مها عن كثبالزيارة مشاهدة معال . وا 
يمد في عمركم ويديم عليكم نعمة الخير والعافية وأن يوفق الجميع لما فيه خير ديننا الإسلامي الحنيف وأمتنا العربية المتحدة  أن

 .(50)شأنها" ورفعة
 :يةالزيارة الثان
تلبية للدعوة التي تلقاها من ، (51)رسمية للمملكة العربية السعودية أمير دولة الكويت بزيارة الشيخ صباح السالم لقد قام 

خ صباح السالم وكان في استقبال الشي، 1973ايلول 1أغسطس إلى 29وذلك في الفترة ما بين ، الملك فيصل بن عبد العزيز
الشيخ صباح الأحمد و  ،متهم الشيخ عبدالله الجابر الصباح المستشار الخاص للشيخ صباح السالموفي مقد، (52)والوفد المرافق له
الملك فيصل والأمير خالد بن عبد العزيز ولي و  السيد عبدالعزيز بن حسين وزير الدولة للشؤن مجلس الوزراءو  ،وزير الخارجية

والأمير احمد بن عبد ، ب الثاني لرئيس الوزراء ووزير الداخليةعبد العزيز النائ والامي فهد بن، العهد ونائب رئيس الوزراء
 .(53)ة مكة المكرمة في مطار مدينة جدةالعزيز وكيل امارة منطق

الإنجازات العظيمة التي تمت في و  فرصة الاطلاع على معالم النهضة، اتاحت هذه الزيارة للشيخ صباح السالم ومرافقيه 
 وفي جو من الاخوة والتفاهم جرت محادثات، الهادفة لإسعاد الشعب ورفاهيته، حكومتهعهد الملك فيصل بن عبد العزيزو 

الجانبان في محادثاتهما العلاقات الثنائية بين البلدين  وقد استعرض، اتسمت بروح الود والمحبة بين الجانبين الكويتي والسعودي
في الوطن العربي الناجمة عن استمرار العدوان الصهيوني والحالة الراهنة ، ومستقبل الأوضاع في الخليج العربي، الشقيقين

 . (54)مختلف دول العالم من هذا العدوانومواقف ، للأراضي العربية
وكذلك عزمهما ، وفي مجال التعاون الثنائي بين الدولتين لاحظ الجانبان بارتياح بالغ للنمو المضطرد للتعاون بينهما 

واتجاه انظار العالم الى هذا الجزء الحساس ، لجانبان بعمق الوضع في الخليج العربيوتدارس ا، على تنمية جميع المجالات
  .فأبديا استعدادهما التام للتعاون والتنسيق مع الاشقاء في منطقة الخليج تحقيقا للأمن والاستقرار فيها، منه

واكدا دعمهما لنضاله العادل من ، يواشادا بكفاح الشعب العربي الفلسطين، كما استعرض الجانبان القضية الفلسطينية 
وبحث الجانبان الاثار الخطيرة الناجمة عن استمرار ، المشروعة في ارضه ووطنه واستعاده كامل حقوقه، اجل تحرير وطنه
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توحيد جهودها وحشد ، ويناشدون الامه العربية، ومخططات العدو الصهيوني التوسعية، العدوان الصهيوني للأراضي العربية
، واستعرض الجانبان الأوضاع الدولية، من ايدي الصهيونية الغادرة، لتحرير الأرض والمقدسات ركه المصيرا لخوض معطاقاته

وقد كانت آراؤهما متفقة حول جميع الأمور التي أثيرت في هذا ، واحوال الدول الإسلامية، والقضايا العربية وتطورها وانعكاساتها
لدين في نطاق توثيق الروابط الأخوية بين الب، البالغ للنتائج المثمرة التي حققتها هذه الزيارة واعرب الجانبان عن سرورهم، المجال

 .(55)الشقيقين في مختلف المجالات
هذا وقد بعث الشيخ صباح السالم امير دوله الكويت بالبرقية التالية الى الملك فيصل بن عبدالعزيز لدى مغادرته ارض  

يطيب لي وانا اغادر المملكة العربية  يصاحب الجلالة، لالة الملك فيصل بن عبد العزيزالسعودية " حضرة صاحب الج
الى جلالتكم والى الخوة الامراء وأعضاء حكومتكم والسعب السعودي ، أعضاء وفدي السعودية الشقيقة ان ابعث باسمي وباسم

  لتيا، للحفاوة البالغة والضيافة الكريمة، بوافر الشكر والامتنان، الشقيق
ولقد كانت هذه الزيارة فرصه رائعة لتوطيد وترسيخ التعاون بين ، قوبلنا بها خلال زيارتنا للمملكة العربية السعودية 

 .."..والثقة المتبادلة ودفعهما نحو افاق اكبر من التفاهم والتقارب، البلدين الشقيقين
" انني اشكر سموكم على خالص :له الكويت قال فيهاوقد رد الملك فيصل ببرقية شكر الى الشيخ صباح السالم امير دو  

وان يجعل زيارة سموكم ، وارجوا من المولى العلي القدير ان يوفقنا جميعا لخدمة دينة واعلاء كلمته، ودكم وجميل مشاعركم
وانكم وللشعب .. هذا وابعث لسموكم ولجميع اخ.جمعاء العربية للمملكة ما يعود بالخير على الشعبين الشقيقين وعلى الامه

 .(56)التقدم والازدهار في ظل قيادتكم" ومتمنيا للكويت ولشعبة، الكويتي بخالص تمنياتي
 زيارات الملك فيصل بن عبد العزيز للكويت:-2

 :الزيارة الأولى
من  زيارة ودية في طريق عودته، لقد كانت زيارة الملك الفيصل بن عبد العزيز الأولى للكويت بعد توليه مهام الملك 

هذا وقد وصل الملك فيصل الى الكويت في تمام الساعة ، (57)1965/ 12/ 13لمدة يوم واحد بتاريخ ، زيارته الرسمية لإيران
وسعادة الشيخ جابر الأحمد ، وكان في استقباله الشيخ صباح السالم الصباح أمير دولة الكويت، السادسة من ظهر الثلاثاء

ثم قام الملك فيصل بن عبد العزيز بزيارة ، كبار المسئولين الكويتيين من مدنيين وعسكريينوالوزراء و ، الجابر رئيس الوزراء
 . (58)كريمة لسفارة السعودية في الكويت

فكان ينزل أحيانا  في مطارات بعض الدول في ، وكانت هذه الزيارة بالنسبة للملك فيصل أنه كان ينظر إلى عامل الوقت 
وزيارته القصيرة لإيران وبانكوك وهو في طريقه إلى ، مثل زيارته هذه للكويت، لى زيارة دولة أخرىزيارة خاطفة وهو في طريقه إ

فقد قال في ، وكان جل اهتمامه هو إنجاح دعوته للتضامن الإسلامي، وذلك لتبادل وجهات النظر في مختلف القضايا، الصين
وأن ، أي غرض أو مطمع سوى وحدة كلمة العرب والمسلمين ليس لنا" :1965/ 4/9كلمته التي ألقاها خلال زيارته للمغرب 

 .(59)تكون كلمة الله هي العليا ودينه هو الظاهر"
 –بسم الله الرحمن الرحيم : "ومما قاله الملك فيصل لأبناء شعب الكويت عند وصوله إلى الكويت في زيارته الأولى 

فإنه يعزّ عليّ أن  وبعد، ين نبينا محمد وعلى آلة وصحبه أجمعينالحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف المرسل
ولا شك أنه ، أعود إلى الكويت الشقيق دون أن انعم بابتسامة فقيدها الكبير الشيخ عبدالله السالم الصبا ح أسكنه الله فسيح جناته

ننا لنسأل الله سبحانه وتعالى أن يجعل سمو ا، وأن العزاء مشترك، خسارة فادحة لشيخ صباح السالم الصباح خير خلف لخير وا 
طهما روابط الدين الشقيقين الكويتي والسعودي اللذين ترب ولنا وطيد الأمل بأن تزداد أواصر الأخوة والمحبة بين الشعبين، سلف

لنا سعادتنا في  تضمن، أنه لا توجد قوة في الوجود تفصم عراها إذ أنها مبنية على قواعد متينة راسخةو  ،...(60)الحنيف والأخوة
نا لواثقون أن للشيخ صباح السالم الصباح من ، الدارين وتحقق كل ما تصبو إليه نفوسنا من عزة وكرامة وعدالة اجتماعية وا 
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نني لاغتنم هذه ، كلمة وسداد في الرأي يجعله كفيلا  بتحقيق ما يصبو إليه الشعب الكويتي الشقيق من سعادة وسؤدد وازدهار وا 
خالص التهاني مقرونة بأطيب التمنيات سائلا  المولى سبحانه أن ، إلى دولة الكويت الشقيقة أميرا  وحكومة وشعبا  الفرصة لأقدم 

ولا يسعني إلا أن أقدم خالص شكري ، يوفقنا جميعا  لما فيه صلاح أمتنا بتمسكنا بتعاليم ديننا الحنيف وشريعتنا السمحاء
كر  وامتناني لما لقيته من ترحاب الله  أسأل، ولا غرو فإن أهل الكويت الشقيق مطبوعون على الكرم وحسن الوفادة، اموحفاوة وا 

 .(61)العلي القدير أن يديم علينا نعمة الإخاء والمحبة وأن يوفقنا لما فيه الخير والسلام"
حضرة  :ابعد أن غادرت طائرة الملك فيصل الخاصة مطار الكويت بعث بالبرقية التالية إلى أمير الكويت هذا نصه 

وأنا أغادر أرض الكويت الشقيق ميمما  صوب ، " إنه لمن دواعي سروري واغتباطي:صاحب السمو الأخ الشيخ صباح السالم
وسعدت فيها بلقائكم وسائر أفراد أسرتكم الكريمة ، بعد السويعات القصيرة التي أتيحت لي خلالها زيارة بلدكم الشقيق، بلادي

مع ما ، عن بالغ شكري وعميق تقديري، الفرصة لأبدي لسمو الأخ الشيخ صباح السالم أن أنتهز هذه، وشعبكم العزيز
الصحة والسعادة ، متمنيا  لسمو الأخ الكريم وكافة أفراد أسرتكم النبيلة، أحطتموني به من حفاوة بالغة وعواطف أخوية صادقة

 .(62)عزيز التقدم والرفعة والازدهار"وللشعب الكويتي ال، والتوفيق
  :زيارة الثانيةال

التي تلقاها الملك فيصل من  وهي تلبية للدعوة الكريمة، أما زيارة الملك الفيصل الثانية لدولة الكويت فكانت زيارة رسمية 
وكان في استقباله ، (63)(1968نيسان 10 -8تمت في الفترة ما بين )و  ،أخيه صاحب السمو الشيخ صباح السالم أمير الكويت

كما استقبل شعب الكويت الملك فيصل بن عبد ، وكبار المسئولين الكويتيين، م الصباح أمير دولة الكويتالشيخ صباح السال
 عما يكنه من صادق الود نبيل الشعور، عبر فيه هذا البلد العربي الأصيل، استقبالا وديا رائعا صادرا من الأعماق، العزيز

وزادت في ، وشعبهما الشقيقين عبر التاريخ، والجوار التي تربط قادة البلدين وعن متانة روابط العقيدة والدم، لضيف البلاد العظيم
 .(64)، وحدة الآمال والمصيرتعميق هذه الروابط

سعاد  منجزات ترمي الى الكويت الشقيق من على ما حققته، فرصة الاطلاع للملك فيصل وقد اتاحت هذه الزيارة 
وفي جو سادته روح المحبة والاخوة والرغبة المخلصة بالتعاون ، حكومته الرشيدةو  بقيادة الشيخ صباح السالم، الشعب ورفاهيته

في استقباله الأمير عبدالله  حيث كان، الصناعية منها منطقة الشعيب، فقد زارة الملك فيصل عدد من المناطق الكويتية، المطلق
والتي تعتبر منطلق النهضة الصناعية الكبرى ، هامهوقد تجول الملك فيصل في هذه المنطقة ال، السميط وزير الكهرباء والماء

وزار الملك فيصل مختلف المصانع ومحطة القوى ، كما زار الملك مختلف المصانع الكبرى للكويت الشقيق، للكويت الشقيق
 .الكهربائية
، لخليج العربيومستقبل الأوضاع في ا، جرت مباحثات رسمية بين العاهلين تناولت العلاقات بين البلدين الشقيقين 

استعرض العاهلان هذه العلاقات وما ، ففي مجال العلاقات بين الدولتين، وكذلك استمرار الاحتلال الإسرائيلي للأراضي العربية
والتعاون ، فاعربا عن ارتياحهما لما ساد هذه العلاقات من روح الاخوة الصادقة، بلغته من تعاون وثيق شمل جميع المجالات

وغرس جذوره في الميادين التي تعود بالنفع ، كما اكدا عزمهما على وجوب تنمية هذا التعاون، على الفهم المتبادلالمثمر القائم 
وتشكيل اللجان ، الاجتماعية والثقافية والفنيةو  على أساس من التنسيق في المجالات الاقتصادية، على الشعبين الشقيقين

تستوجب استمرار التشاور ، ن بان الظروف الراهنة التي تمر بها الامة العربيةويرى العاهلا، المشتركة المتخصصة لهذا الغرض
 . (65)ومواصلة الاتصالات وتبادل الراي بينهما

فانتهيا الى ان الاتحاد الذي قام بين امارات الخليج العربي من ، وتدارس العاهلان مستقبل الأوضاع في الخليج العربي 
، والمساهمة في تطوير المنطقة وازدهارها، واتفقا على دعم هذا الاتحاد، هاتها وضمان استقرار وسلام شانه استمرار امن المنطقة

وما ينطوي عليه من تهديد ، كما استعرض العاهلان الأوضاع العربية الراهنة واستمرار العدوان الصهيوني على الامة العربية
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دوان تقع على مسؤوليته العربية بكاملها وتتطلب تكريس جميع الجهود واكدا بان ازاله اثار الع، اجمع للسلام في المنطقة والعالم
 .العربية وتسخير كل الطاقات

كما اكد العاهلان بأن الامه العربية أحوج ما تكون الى المزيد من التشاور وتبادل الراي في هذه المرحلة الحاسمة من  
من ، لإسلامية والدول الصديقة من العدوان على الامة العربيةونوه العاهلان بالموقف المشرف التي وقفتها الدول ا، تريخها

ويؤمنان بان التضامن العربي الإسلامي ضرورة نابعة من الروابط التي تشد المسلمين الى بعضهم في جميع ، قضيه القدس
ويؤكد ، ارضه ووطنهفلسطين ي  أجزاء العالم ويهيب العاهلان بجميع الدول الصديقة والدول المحبة للسلام لتأييد حق شعب

 .(66)ا بميثاق الأمم المتحدة ومبادئهاتمسكهما بميثاق الجامعة العربية وضرورة دعمها وتقويتها وكذلك تمسكهم العاهلان
 زيارة الملك خالد للكويت:-3

ة ط بين المملكووشائج القربى والجوار التي ترب، وتجسيدا  للعلاقات التاريخية الوثيقة، تعزيزا  لأواصر الصداقة الحميمة 
اذار  23-21للفترة ما بين ، قام الملك خالد بن عبد العزيز بزيارة رسمية لدوله الكويت، (67)العربية السعودية ودولة الكويت

  .(68)وذلك تلبية لدعوة من الشيخ صباح السالم الصباح أمير دولة الكويت، 1976
، والشعبي على المستويين الرسمي، استقبالا حارا وحافلا، مرافق لهوقد استقبل جلاله الملك خالد بن عبد العزيز والوفد ال 

 .(69)والروابط التي تجمع ما بين البلدين وشعبهما الشقيقين ، عمق المشاعر الأخوية، وان دل هذا على شيء فانه يدل على
 :وكان أهم ما ورد في البيان المشترك النقاط التالية 

وأبديا ارتياحهما التام لما تم التوصل إليه ، ومجالات التعاون الوثيق القائم بين البلدين، ائيةاستعرض الجانبان العلاقات الثن -1
ونوها بصورة خاصة بالتنسيق القائم في مجال تنفيذ الاتفاقيات الاقتصادية والثقافية ، اللمجمن إنجازات في هذا ا

 .المبرمة بينهما، والإعلامية
والعمل على تجنب كل ، وأكدا تصميم بلديهما على تعزيز التضامن العربي الفعال، الراهنةكما استعرضا الأوضاع العربية  - 2

كافة التحديات التي تعترضها. وأكدا ضرورة تسوية كافة الخلافات العربية في  ومجا بهه، ما من شأنه إعاقة المسيرة العربية
 .(70)البناء إطار الأخوة والتفاهم وعن طريق الحوار

أظهرت المحادثات الاتفاق الكامل في ، استعراض الأوضاع القائمة في منطقة الخليج وشبه الجزيرة العربية وفي مجال - 3
حول ضرورة متابعه الجهود الرامية الى ترسيخ أسس التعاون الفعال بين دول هذه المنطقة وشعوبها في ، وجهة نظر البلدين
، علاقات بين المملكة العربية السعودية وجمهورية اليمن الشقيقةوفقد رحب الجانب الكويتي بإعادة ال، مختلف المجالات

كما أشاد الجانبان بالتطورات الإيجابية التي تمت في مجال توثيق العلاقات ، باعتبار ذلك خطوة رائدة في هذا المجال
ره الطريق الوحيد للحفاظ باعتبا، واعربا عن املهما فب المضي قدما في هذا السبيل، الاخوية بين جميع دول الخليج العربي

 .(71)على امن الخليج العربي واستقراره
والأوضاع الناجمة عن استمرار الاحتلال الإسرائيلي للأراضي العربية. وعليه ناشد ، كما بحثا تطورات القضية الفلسطينية -4

لا يمكن ان يسود سلام في  حيث، الكاملة في هذا الصدد الزعيمان المجتمع الدولي عامة ومجلس الامن تحمل المسؤولية
 . (72)ل إلى حل عادل للقضية الفلسطينيةالعالم ما لم يتم التوص

، وعبرا عن ألمهما لما يعانيه الشعب اللبناني الشقيق، وأولى الجانبان اهتماما  خاصا  بالوضع في لبنان)الحرب الاهلية( -5
على أية اعتبارات  مصلحة لبنان والمصلحة العربية العليا وناشدا قادة لبنان وزعماءه تقديم، نتيجة لهذا الوضع المؤسف

يحقق للبنان الشقيق أمنه ويصون  والتوصل إلى حل سريع، أخرى وبذل الجهود المخلصة للخروج من هذه المحنة الدامية
  .استقراره ووحدة أراضيه وسيادته
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والتزامهما بمبادئ الحق والسلام في العالم ، فع عجلة التقدمأكد الجانبان مساندة بلديهما لكافة الجهود الدولية الرامية إلى د- 6
 . (73)والعدالة

 : الاتفاقيات الكويتية السعودية في عهد صباح سالم الصباح :ثانيا
إيمانا من الدولة الكويتية بالقواسم المشتركة بينها وبين المملكة العربية السعودية ورغبة منها في توحيد وتنسيق  

ليكون الإطار المؤسسي يحقق كل ما من شأنه الوصول إلى ، استمرت الاتفاقيات والمعاهدات بين البلدين، ركةالسياسات المشت
صياغة تكاملية تعاونية تحقق كل رغبات وطموحات البلدين على المستوى الرسمي والشعبي على جميع الأصعدة السياسية 

السعودية يؤكد على ضرورة تحقيق و  وبما انه النظام الأساس لدولة الكويت، والأمنية والاقتصادية والاجتماعية والعلمية والثقافية
التنسيق والتكامل والترابط بين البلدين في جميع الميادين وتعميق وتوثيق الروابط والصلات وأوجه التعاون القائمة بين الشعبين 

وتؤكد ، لتنسيق في الأنشطة التي تهم البلدينوالتي تهدف الى تحقيق ا، عن طريق الاتفاقيات والمعاهدات، الاتلمجفي شتى ا
حيث عقدت ، على ضرورة جعل العمل المشترك أمرا  حيويا  واستراتيجيا  من أجل الوصول إلى تحقيق أهدافها ومصالحها الوطنية

 :اتفاقيات عديدة بين المملكة العربية السعودية ودولة الكويت كان من أهمها ما يلي
 سيارات.اتفاقية تنظيم حركة ال-1
 الاتفاقية الثقافية.-2
 الاتفاقية الإعلامية. - 3
 اتفاقية اقتصادية. -4

  :(74)اتفاقية تنظيم حركة السيارات بين الدولتين
فكانت الجزيرة العربية كلها ، السعودية غير معبدة وغير صالحة للسيرو  كانت الطرق في فترة الخمسينيات في الكويت 

وفي منتصف الستينيات ازداد اهتمام المسئولين ، اءها من وسائل المواصلات سوى الدواب والإبلولا يربط أجز ، مفككة الأوصال
الذي يعتبر من أهم العوامل المرتبطة باستغلال وتنمية الموارد الاقتصادية بمختلف ، في الكويت والسعودية بأهمية النقل

ولهذا ، تجميع السلع وتوزيعها وكذلك التواصل بين الشعبينلاسيما وأن النقل يمثل عصب التجارة ومتطلب في عملية ، عناصرها
لأنها تلعب دورا  ، السبب عملت الدولتان على تسهيل حركة دخول وخروج السيارات المسجلة لدى أي من البلدين فيما بينهما

 . (75)وتنفيذ خطط التنمية في الدولتين رئيسا  في نجاح
نظرا  للاعتماد شبه الكلي على الطرق والمركبات في نقل ، اقا  بالأفراد والمدنيمثل النقل البري أكثر وسائل النقل التص 

فقد مثل ، ولبعض الخصائص التي يتميز بها هذا الأسلوب في النقل، مع اتساع المدن وتباعد مراكز أنشطتها، الأفراد والبضائع
سواء كانت هذه الزيارة تجارية أو ، الأخوي بين البلدين كما ساعد على زيادة التواصل والترابط، المرونة وسهولة الاستخدام نسبيا  
مما أدى ذلك الى قيام المسئولين في الدولتين ، فضلا عن الزيارات العائلية بين الدولتين، سياحية أو لتأدية فرائض مقدسة

وعلى هذا الأساس ، ديهماالشقيقتين تسهيل إجراءات هذا السفر وتذليل الصعوبات التي تعترض طريق المسافرين وسيارات بين بل
وقد وقعها عن ، على الاتفاق المرافق الذي ينظم حركة هذه السيارات بين الدولتين، 10/1/1971 تم التوقيع في الكويت بتاريخ

 بينما وقعه عن الجانب السعودي وزير البترول والثروة المعدنية أحمد، دولة الكويت وزير المالية والنفط عبدالرحمن سالم العتيقي
 زكي يماني.

واعطت ، وقد تضمنت الاتفاقية على العديد من البنود والفقرات لتنظيم عملية منح تصاريح مرور السيارات بين الدولتين
 .(76)الاتفاقية أيضا الحق للدولتين بإدخال التعديلات التي من شانها تنظيم الاتفاق بين السلطات الكمركية بين الدولتين
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 :ن البلدينالاتفاقية الثقافية بي
وقد توثقت هذه العلاقة اكثر في ستينات القرن الماضي ، السعودية على مر الأيامو  ازدادت أواصر الترابط بين الكويت 

، وتأكيدا  لما تسعى له البلدين من حرص على خير شعبيهما، لتحقيق الأهداف السامية المشتركة المزعم تحقيقها بين البلدين
فقد تم ، وتماشيا مع التطور الشامل في مجالات التربية والثقافة والعلوم في كل من البلدين، والثقافيوخاصة في الميدان العلمي 

بنسختين أصليتين في الكويت مثل فيها عن حكومة دولة الكويت خالد 12/3/1975التوقيع على الاتفاقية الثقافية في 
 .(77)عودية حسن عبدالله آل الشيخومثل عن الجانب حكومة المملكة العربية الس، المسعودي الفهيد

وقد نصت الاتفاقية الثقافية بين الكويت والسعودية على تعزيز وتوطيد العلاقات التي تربط بلديهما في المجالات العلمية  
فق البلدان كما ات، وعلى تحقيق مستويات تربوية وتعليمية موحده بين البلدين للدراسة الابتدائية والثانوية والاعدادية، والتربوية

وتوفير كافة ، فضلا عن انشاء مركز البحوث التربوية والتعليمية بين البلدين، على توحيد أسس المناهج التعليمية وخطط الدراسة
الأسس لتبادل الخبرات للمعلمين و  الضوابط كما انه الاتفاقية تضمنت على وضع، المستلزمات والامكانيات لهذه المراكز

 .(78)لنقل الطلبة وقبولهم في البلدين وكذلك الأسس العلمية ،والمدرسين والأساتذة
 :الاتفاقية الإعلامية

وتبادل النشاطات الإعلامية على ، تهدف الى تعميق الصلات الثقافية، كما عقدت الكويت والسعودية اتفاقية إعلامية 
  مختلف أنواعها ومجالاتها.

الى جانب الثقافة والترفيه. هذا ، مية تتمثل في التوعية والتوجيهوايمانا من كلا البلدين ما للأعلام من رسالة سا 
وما ، وتعميق أسس التفاهم وتقريب وجهات النظر بينهما، بالإضافة الى المساعدة على تعريف أبناء كل من البلدين بالبلد الاخر

 . (79) ن في تلك النشاطات في كلا البلدينوتقديم التسهيلات اللازمة للعاملي، يعود عليهما بذلك من تبادل النشاطات الإعلامية
وتنظيما للصلات القائمة بين وزارتي ، وتأكيد لكل ما بذلة ويبذله البلدان من جهود مستمرة للتعاون في كافة المجالات

ثلاث  امدها1975/ 12/3الاعلام في كلا البلدين. فقد اتفقت الكويت والسعودية على عقد اتفاقية إعلامية في الرياض في عام 
سنوات وتجدد تلقائيا لمدد مماثلة مالم يشعر احد الطرفين الاخر برغبته في انهائها او تعديلها قبل مدة لا تقل عن شهرين من 

 .(80)موعد انتهائها
 :الاتفاقية الاقتصادية بين البلدين

وذلك لأنها تهدف الى ، دينمن الاتفاقيات المهمة المعقودة بين البل، 12/3/1975تعد هذه الاتفاقية التي وقعت في  
باعتبار ان ، ومواجهه الصعوبات الاقتصادية التي قد تواجه البلدين، توسيع وتنمية الروابط والعلاقات الاقتصادية بين البلدين
وتعتمد كلا الدولتين على مصدر رئيس واحد في هذا القطاع وهو ، اقتصاديات كل من الكويت والسعودية محدودة الصناعة

ضلا عن ذلك ان الدولتين تعتمد على قوى بشرية اجنبية في هذا المجال في فترة البحث لذلك تعتبر العلاقات ف، النفط
 .(81)وانه التبادل التجاري من أهم الصفات المميزة لهذه الاتفاقية، الاقتصادية بين البلدين بمثابة القلب للجسم

قامة المشاريع ، وتنظيم العمل والإقامة للعمال، ية للدولتينوقد نصت الاتفاقية على تنظيم الروابط والاسس الاقتصاد  وا 
واعفاء المنتجات ، وتسهيل التبادل التجاري بين البلدين، وتوظيف رؤوس الأموال في هذا القطاع المهم، الاقتصادية المشتركة

وتوظيف الخبرات العلمية الاقتصادية ، الزراعية والحيوانية والصناعية والثروات الطبيعية في كلا البلدين من الرسوم الجمركية
 .(82)من شانها تطوير النشاط الاقتصاديلكلا الدولتين التي 

من قبل السيد عبدالرحمن سالم العتيقي وزير المالية والنفط ، 12/3/1975تم التوقيع على الاتفاقية في الرياض عام 
 . (83)والتجارة السعودي وعن الجانب السعودية عبدالعزيز الخويطر وزير الاقتصاد، الكويتي
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 الخاتمة
السعودية نستنتج أن مسيرة العلاقات بين الدولتين كانت إيجابية في أغلب  -من الاستعراض السابق للعلاقات الكويتية  
قيقي وراء كما انها كانت الدافع الح، وكان للزيارات المتبادلة بين قادة البلدين أثر كبير في تعميق العلاقات بين البلدين، المراحل

هذا بالإضافة الا انها أدت الى ، الات السياسية والاقتصادية والثقافيةلمجتسريع وتقوية التعاون والتنسيق بين البلدين في جميع ا
 .زيادة التنسيق بين البلدين تجاه العديد من قضايا الخليج والجزيرة العربية

حيث شكلت الدافع ، رى أحداث العلاقات السياسية للدولتينوكان للاتفاقيات الكويتية السعودية أهمية كبيرة على مج 
فضلا عن ذلك الا انها مهدت الطريق أمام الحكومتين الكويتية والسعودية الى إدخال الطمأنينة ، الأقوى لترابط العلاقات بينهما

رساء دعائم الأمن بين البلدين، وبناء الاستقرار يجاد علاقات متينة ترعى المصالح الم، وا  والتعاون الودي والأخوي ، شتركةوا 
 الصادق في جميع الميادين.

 
 : لهوامشا
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  .110ص ، 1993، 1ط ، بيروت، والتوثيق
 .59ص، المصدر السابق، فتحي العفيفي .38
 .24ص ، المصدر السابق، جاسم محمد يوسف كرم .39
 .25ص ، مصدر نفسهال .40
 .65ص ، المصدر السابق، فتحي العفيفي .41
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 .25ص ، المصدر السابق، جاسم محمد يوسف كرم .42
 .96ص ، جمال زكريا قاسم المصدر السابق .43
 .26 – 25ص ، المصدر السابق، جاسم محمد يوسف كرم .44
 .775ص، 2ج، المصدر السابق، عبد الرحمن بن محمد بن موسى الحمودي .45
وقد تولى العديد من المناصب الحكومية ، 1913ولد الملك خالد بمدينة الرياض في اذار عام  :خالد بن عبد العزيز .46

وفي ، 1962كما عين نائب ا لرئيس الوزراء في عام ، 1926عين نائب ا للأمير فيصل في الحجاز وذلك عام ، ابرزها
الملك فيصل بن عبد العزيز آل  بعد اغتيال 1975اذار عام  25وتولى الحكم في ، تولى منصب ولي ا للعهد 1965
اذار 3، 587العدد ، الكويت، .للمزيد من المعلومات ينظر: مجلة الأضواء1982وبقى في الحكم حتى وفاته ، سعود
شباط ، 64السنة ، 555العدد، ؛ مجلة منهل1975اذار 92، السنة الثامنة، 389للعدد ، ؛ مجلة النهضة1975
 ، ك خالد بن عبد العزيزالمل، وكيبيديا، ؛موقع انترنيت1999

. https://ar.wikipedia.org/wiki/ 
 .1.ص11/2/1965، مطبعة الحكومة، مكة المكرمة، السنة الثالثة والاربعون، 2108العدد ، جريدة ام القرى .47
 .1ص، المصدر نفسه .48
 .4ص ، 18/2/1966، مطبعة الحكومة، مكة المكرمة، السنة الثالثة والاربعون، 2109العدد ، جريدة ام القرى .49
 .1ص، المصدر نفسه .50
 .775ص، 2ج، المصدر السابق، عبد الرحمن بن محمد بن موسى الحمودي .51
 .1ص، 31/8/1973، مطبعة الحكومة، مكة المكرمة، السنة الحادي والخمسون، 2488العدد ، جريدة ام القرى .52
 .1ص، المصدر نفسه .53
 .2ص، المصدر نفسه .54
  . 2ص، المصدر نفسه .55
 .829ص، 2ج، المصدر السابق، موسى الحموديعبد الرحمن بن محمد بن  .56
 .712ص، المصدر نفسه .57
 .1.ص17/12/1965، مطبعة الحكومة، مكة المكرمة، السنة الثالثة والاربعون، 2101العدد ، جريدة ام القرى .58
 .712ص، 2ج، المصدر السابق، عبد الرحمن بن محمد بن موسى الحمودي .59
 .712ص ، المصدر نفسه .60
 .1ص، 17/12/1965، مطبعة الحكومة، مكة المكرمة، السنة الثالثة والاربعون، 2101 العدد، جريدة ام القرى .61
 .1ص، المصدر نفسه .62
 .1ص، 1968/ 4/ 5، مطبعة الحكومة، مكة المكرمة، السنة الخامسة والاربعون، 2215العدد ، جريدة ام القرى .63
 .1ص، 1968/ 4/ 12، مطبعة الحكومة، مكة المكرمة، السنة الخامسة والاربعون، 2216العدد ، جريدة ام القرى .64
 .1ص، المصدر نفسه .65
 .1ص، المصدر نفسه .66
؛ مجلة دراسات 11/20/1983، ولى العهد -نواب الرئيس ، (11/311)، وكالة الانباء العراقية، للمزيد ينظر: د.ك. و .67

 .213ص ، 1976، السنة الثانية، العدد السابع، الخليج والجزيرة العربية
 .803ص، 2ج، المصدر السابق، بن موسى الحموديعبد الرحمن بن محمد  .68
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 .1ص، 1968/ 4/ 12، مطبعة الحكومة، مكة المكرمة، السنة الخامسة والاربعون، 2216العدد ، جريدة ام القرى .69
 .804ص، 2ج، المصدر السابق، عبد الرحمن بن محمد بن موسى الحمودي .70
 .1ص، 1968/ 4/ 12، مطبعة الحكومة، ة المكرمةمك، السنة الخامسة والاربعون، 2216العدد ، جريدة ام القرى .71
 . 804ص، 2ج، المصدر السابق، عبد الرحمن بن محمد بن موسى الحمودي .72
 .1ص، 1968/ 4/ 12، مطبعة الحكومة، مكة المكرمة، السنة الخامسة والاربعون، 2216العدد ، جريدة ام القرى .73
 . 274ص، 1975كانون الأول ، 4العدد ، مجلة الدارة .74
 .150-149ص، المصدر السابق، ن ابراهيم بن عبده آل مسفّر عسيريأحمد ب .75
. للمزيد من 161-153ص، 2ج، 1ط، جدة، مطابع سحر، مجموعة المعاهدات والاتفاقيات، وزارة الخارجية السعودية .76

 (.1المعلومات ينظر نص اتفاقية تنظيم حركة السيارات بين البلدين في الملحق رقم)
 .13/3/1975، السنة العاشرة، 2412دد الع، الكويت، السياسية- .77
.للمزيد من المعلومات 4ص، 1975نيسان  6، السنة الحادية والعشرون، 1024العدد ، الكويت، جريدة الكويت اليوم .78

 (.2ينظر نص الاتفاقية الثقافية بين البلدين في الملحق رقم )
 .6ص، 1975ن نيسا 6، السنة الحادي العشرون، 1024العدد ، الكويت، الكويت اليوم .79
 (.3للمزيد من المعلومات ينظر نص الاتفاقية الإعلامية بين الكويت والسعودية في الملحق رقم ) .80
 .162-156ص، المصدر السابق، أحمد بن ابراهيم بن عبده آل مسفّر عسيري .81
 .162-156ص، المصدر نفسه .82
، 1982، جامعة الكويت، ليج والجزيرة العربيةمجلة دراسات الخ، 1976وثائق الخليج والجزيرة العربية ، فاطمة سعد الدين .83

 (.4؛ للمزيد من التفاصيل عن نص الاتفاقية الاقتصادية ينظر الملحق رقم )853-851ص 
 

 (1الملحق رقم )
 اتفاقية تنظيم حركة السيارات بين الدولتين بين الكويت والسعودية

 المادة الأولى: 
 ى الدولتين للدولة الأخرى إلى:تنقسم السيارات الداخلة أو الخارجة من إحد-أ
 سيارات لنقل الأشخاص أو البضائع بالأجر. - 1
 سيارات خاصة.- 2
 سيارات لاستعمالات خاصة مثل سيارات الإطفاء.- 3
 الغرض من حركة السيارات بين الدولتين هو:-ب 
 الزيارات الشخصية أو السياحية أو العلاجية أو لقضاء الأعمال.- 1
 والزيارة.الحج والعمرة - 2
 نقل البضائع أو المواد.- 3
 تنقلات البادية لأغراض الرعي.- ٤
 العبور )الترانزيت(.- ٥
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 المادة الثانية:
تصدر الجهة المختصة في أي من الدولتين للسيارات المسجلة فيها تصاريح مرور خاصة يسمح بموجبها للسيارة  

ويجوز الاتفاق بين السلطات الجمركية في الدولتين على ، بهذا الاتفاقوذلك حسب النموذجين المرفقين ، بدخول الدولة الأخرى
 إدخال التعديلات التي يرونها مناسبة على هذين النموذجين.

 المادية الثالثة:
 :تنقسم تصاريح مرور السيارات المشار إليها في المادة إلى قسمين-أ 
 عمل لرحلة واحدة بين البلدين فقط.تصاريح مرور مؤقتة تكون صلاحيتها لمدة ثلاثة أشهر وتست- 1
وتحمل أوراقها ، تصاريح مرور دائمة تكون صلاحيتها لمدة سنة واحدة وتستعمل لعدة رحلات وينتهي مفعولها بانتهاء المدة -2

 أرقاما متسلسلة غير رقم التصريح.
ه وذلك في موعد لا يتجاوز يجب على حامله إعادته للجهة التي أصدرت، بعد الانتهاء من استعمال تصريح المرور-ب 

 .الأسبوعين من تاريخ انتهاء صلاحيته
 :المادة الرابعة

تعتبر السلطات المختصة التي تصدر تصاريح مرور السيارات ضامنة لتسديد ما يترتب على السيارات من رسوم في  
رح لها وتقوم هذه السلطات بتسديد خلال مدة الإقامة المص، حالة عدم خروجها من أحد مراكز الخروج الرسمية في بلد المقصد

 .تلك الرسوم مباشرة عند المطالبة بها إلى السلطات المختصة التي سيرد ذكرها في المادة العاشرة
 :المادة الخامسة

للسلطات المختصة في كل من الدولتين حرية تقدير الضمان الذي تأخذه من صاحب السيارة مقابل منحه دفتر المرور  
 ارة ومالكها والغرض من السفر.مراعية نوع السي
 :المادة السادسة

 :تكون مدة إقامة السيارة في بلد المقصد كالآتي -أ 
السيارات الخاصة القادمة للزيارة الشخصية سواء كان الغرض للسياحة أو العلاج أو لقضاء الأعمال فتمنح حق الإقامة - 1

شريطة أن يكون تصريح ، ند الضرورة تجديد هذه المدةويجوز للسلطات المختصة في بلد المقصد ع، لمدة شهر واحد
 .المرور ساري المفعول

أما سيارات نقل ، سيارات نقل الأشخاص بالأجر وكذلك السيارات لنقل البضائع تمنح حق الإقامة لمدة خمسة عشر يوما   -2
الإقامة لهذه السيارات لمرة  مدةويجوز للسلطات المختصة في بلد المقصد تجديد ، الحجاج فتمنح حق الإقامة لمدة شهرين

وفي جميع تلك الحالات يشترط أن ، بحيث لا يتجاوز ذلك مدة الإقامة الممنوحة لها أصلا، واحدة في الحالات الضرورية
 .يكون تصريح المرور ساري المفعول خلال مدة الإقامة

 .لمقصدسيارات البادية يترك أمر تحديد مدة إقامتها للسلطات المختصة في بلد ا- 3
يابا .- 4  تضاف إلى مدة الإقامة الممنوحة مدة أخرى كمسافة طريق ذهابا  وا 
 .تقوم الجهة التي جددت مدة الإقامة بإشعار مركز الدخول بذلك، في حالة تجديد مدة الإقامة في غير مركز الدخول -ب

 :المادة السابعة
زم مركز الخروج بإشعار مركز الدخول بذلك برقيا  أو يلت، في حالة خروج السيارات من مركز جمركي غير مركز الدخول

رسال القسيمة الخاصة بالخروج إلى مركز الدخول  .بأسرع طريق وا 
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 :المادة الثامنة
تشكل لجنة دائمة من السلطات المختصة في البلدين وتدعى للاجتماع في أحد البلدين عند الحاجة لمعالجة المشاكل  

 فاق والتي لم يتسن حلها عن طريق الاتصال المباشر بين السلطات المذكورة آنفا .التي قد تعترض تنفيذ هذا الات
 :المادة التاسعة

تصاريح ، بمختلف أنواعها وبصرف النظر عن الغرض من سفرها، يجب أن تحمل جميع السيارات المسافرة بين البلدين 
م التأشير عليهما في المراكز الجمركية عند الخروج وعد، ويعتبر عدم حمل تصريح المرور المنافيست، المرور المتفق عليها

، على أنه يجوز في الحالات الاستثنائية التي لا يتسنى فيها لصاحب السيارة الحصول على تصريح المرور، والدخول "تهريبا"
دخول وذلك في أول مركز أن يدفع تأمينا  يعادل الرسوم الجمركية الواجبة الدفع بموجب التعرفة الجمركية المعمول بها في بلد ال

شريطة إتباع السيارة الطريق الرسمي وخروجها من بلدها عن طريق مركز جمركي ودخولها عن طريق المركز ، جمركي
 ويعاد إليها التأمين عند عودتها.، الجمركي المقابل
 :المادة العاشرة

يما بينهما لمعالجة القضايا الناجمة عن تختص السلطات الآتية في البلدين بتنفيذ هذا الاتفاق والاتصال المباشر ف 
 .التنفيذ وفي تسديد الرسوم المطلوبة على السيارات

 .إدارة الجمارك والموانئ –في دولة الكويت 
 .مصلحة الجمارك العامة –في المملكة العربية السعودية 

 :المادة الحادية عشر
الأجرة والشحن في أي من البلدين تعاطي النقل الداخلي  ولا يجوز لسيارات، يقتصر النقل بين البلدين على سيارا تهما 

 .في البلد الآخر
 :المادة الثانية عشر

تسمح سلطات كل من الدولتين لسيارات الأجرة المسجلة في الدولة الأخرى بالدخول إلى المواقف المخصصة لسيارات  
 الأجرة فيها وأخذ دورها لنقل الركاب للدولة الأخرى.

 :عشرالمادة الثالثة 
وتنظيم تجارة الترانزيت بين دول الجامعة العربية ، لا تؤثر أحكام هذا الاتفاق على أحكام اتفاقية تسهيل التبادل التجاري 

كما انها لا ، ويكون لكل دولة المجال الخاص بها في تطبيق هاتين الاتفاقيتين، واتفاقية الترانزيت العربي، وتعديلا تها المختلفة
بالنسبة لتسهيل تنقل السيارات داخل المنطقة ، ءات التي تضعها اللجنة المشتركة الدائمة للكويتية والسعوديةتؤثر على الإجرا

 المحايدة المقسومة 
 :المادة الرابعة عشر

، يجب على سيارات الشحن سواء كانت فارغة أو محملة أن تحمل منافستا صادرا  من السلطات الجمركية في بلد الخروج
مؤشرا  عليه بالخروج من آخر مركز ، يمة البضاعة ونوعها وعدد الطرود ووزنها واسم الشاحن واسم المرسل إليهموضحا  فيه ق

وتتبادل السلطات الجمركية ، ويجب ألا تحمل السيارة أي بضاعة خارج المنافيست، جمركي علاوة على تأشيرات تصريح المرور
 .د الآخر وحمولتها كما هي موضحة في المنافيستفي البلدين بيانات شهرية بالسيارات القاصدة للبل

 :المادة الخامسة عشرة
ويجري سريانه ، يعتبر هذا الاتفاق نافذ المفعول بعد خمسة عشر يوما  من تبادل حكومتي البلدين وثائق التصديق عليه

  لمدة ثلاث سنوات تجدد تلقائيا  لمدة مماثلة مالم يخطر أي الطرفين الطرف الآخر
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وقع على هذا الاتفاق في ، ي إنهاءها أو إدخال تعديل عليها قبل ستة أشهر على الأقل من انتهاء مدة سريانهرغبته ف 
 مدينة الكويت 

 ولكل منهما حجية كاملة، من نسختين أصليتين باللغة العربية، 1971/ 10/1في
 

 (2ملحق رقم )
 الاتفاقية الثقافية بين الكويت والسعودية

على تعزيز وتوطيد العلاقات التي تربط بلديهما في المجالات العلمية والتربوية والثقافية وعلى تحقيق  يعمل البلدين–أولا  
 : مستويات تربوية وتعليمية موحده بين البلدين وعلى الأخص المجالات التالية

 :توحيد أهداف مراحل التعليم وسلّمه على النحو التالي -أ
 ست سنوات ابتدائي.- ١
 إعدادي. ثلاث سنوات- ٢
 ثلاث سنوات ثانوي.- ٣
 توحيد أسس المناهج وخطط الدراسة.-ب 
 توحيد مستويات الامتحانات وقواعد النقل والقبول وتعادل الشهادات.-ت 
 يتعاون الطرفان في انشاء مركز للبحوث التربوية لدراسة الاحتياجات التعليمية المتخصصة.-ثانيا  
حياء التراث العربي والإسلامي.  يعمل الجانبان على بذل الجهود-ثالثا    وتوفير الإمكانيات لتشجيع التأليف والترجمة والنشر وا 
 يعمل الجانبان على توحيد التشكيلات الإدارية الرئيسة بوزارتي التربية في بلديهما.-رابعا  

 يعمل الطرفان على تنمية وتوثيق العلاقات بين بلديهما في النواحي التربوية عن طريق:-خامسا  
 .أقامه المعارض الفنية والتربوية في البلد الطرف الاخر-1
 التعاون في مجال المكتبات المدرسية والعامة. -2
 .تبادل الرحلات والزيارات الطلابية والفرق الرياضية بينهما-3
 .تبادل الفرق المسرحية والكشفية المدرسية -4

  ودعم الصلات، لمدرسين والأساتذة والخبراء: يعمل الطرفان على وضع الأسس لتبادل المعلمين وا-سادسا
 بين المؤسسات العلمية والثقافية. 

 يعمل الطرفان على تنسيق الجهود في سبيل التعاون الثقافي الدولي خاصة ماله علاقة بنشاط اليونسكو  –سابعا  
 ومؤتمرا العامة والإقليمية.  

دراسية لدى كل منهما قدرا كافيا عن تاريخ جغرافية بلد الطرف الاخر يعمل الطرفان المتعاقدان على تضمين المناهج ال –ثامنا  
 مما يساعد على تكوين فكرة صحيحة لدى الناشئين في البلد الآخر.

 يعمل الطرفان على تبادل المعلومات الخبرات في مجالات التربية والعلوم والثقافة والفنون الجميلة. –تاسعا  
وذلك في ، عاقدين على قبول عدد من طلبة بلد الطرف الاخر لمتابعة دراستهم في مدارسهيعمل كل من الطرفان المت –عاشرا  

 جميع مراحل التعليم العام والفني والعالي.
الحادي عشر: يضع كل من الجانبان تحت تصرف الطرف الاخر منحا دراسة للاستفادة منها في بلديهما في مراحل التعليم 

 الجامعي والمعاهد المتخصصة.
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يوفر كل من الطرفان في حدود الإمكانيات المتاحة لكل منهما فرصة التدريب في مختلف مجالات التربية والتعليم :اني عشرالث
 .وكذلك فرصة الاشتراك في المؤتمرات والحلقات الدراسية المحلية التي يعقدها كل منهما، لمتدربين يوفدهم الطرف الاخر

بنود هذا الاتفاق عن طريق الاتصالات الرسمية أو عقد اجتماعات مشتركة تحدد الثالث عشر: يعمل الجانبان على تنفيذ 
 مواعيدها ومحلات انعقادها فيما بعد

 (3ملحق رقم )
 الاتفاقية الاعلامية بين الكويت والسعودية

اية المنشودة من عقد يعمل البلدان على دعم وتسهيل كافة النشاطات الإعلامية المتبادلة قيما بين بلديهما بما يحقق الغ-اولا 
 .هذه الاتفاقية على افضل وجه ممكن

يقدم كل من البلدين كافة المساعدات الفنية التي يطلبها الطرف الاخر في مختلف المجالات الإعلامية وبصورة خاصة -ثانيا 
 في النواحي التالية:

نشرها  وتنظيم، ب احد الطرفين الحصول عليهاومختلف المواد الإعلامية التي يرغ، تبادل البرامج الاذاعية والتلفزيونية-1
 وعرضها او بثها بالوسائل المناسبة.

 .تسهيل تدريب الفنين الذين يرغب احد البلدين تدريبهم لدى الطرف الاخر-2
  الرسمية الممكنة لهم. وتقديم كافة المساعدات، تسهيل مهمة ممثلي الجهات الإعلامية في كلا البلدين -3
البلدان الخدمات الإعلامية فيما يساعد على تحقيق الأهداف الإعلامية المشتركة من هذه الاتفاقية رابعا: يقدم كل ثالثا: يتبادل  

كأنشاء مكاتب وكالة الانبا ، من البلدين المساعدات الازمة للطرف الاخر في قيامة بأعماله الإعلامية في بلد الطرف الاخر
  .والصحف التابعة لها
والصحف والنشرات الصادرة عن الطرف الاخر شريطة عدم ، ن البلدين بدخول وتداول الكتب الإعلاميةخامسا: يسمح كل م

 .والمبادئ السياسة والاجتماعية التي يتبعها، تعارضها كلها او بعضها مع الأنظمة المعمول بها لدية
براز المبادئ الإسلامية وسياسة التضامن العربي الإسلامي  :سادسا  التي يومن بها البلدان الشقيقان دعم وتعميق وا 

الثقافية و  سابعا: يعمل البلدان المتعاقدتان على اذاعه وعرض برامج خاصة تعرف مواطني الدولتين بمظاهر الحياة الاجتماعية
 والاقتصاد لشعب الدولة الأخرى وخاصة في المناسبات الوطني لكل منهما.

ويتبادلان المشورة والرأي في المسائل ، تخدم القضايا المشتركة فيما بينهما التيثامنا: يتعاون البلدان في النشاطات الإعلامية 
 لما يكفل تحقيق الفائدة المشتركة على النحو المطلوب. الطارئة بغية التنسيق والتخطيط

 .بتنفيذ هذه الاتفاقية تكوين لجنه مشتركة بين البلدين المتعاقدين لتنسيق الأمور المتعلقة :تاسعا
وتجدد تلقائيا لمدد مماثلة مالم يشعر احد ، يسري مفعول هذه الاتفاقية لمدة ثلاث سنوات اعتبارا من تاريخ توقيعها :عاشرا

 الطرفين الاخر برغبته في انهائها او تعديلها قبل مدة لا تقل عن شهرين من موعد انتهائها.
 .1975/ 12/3عقدت في الرياض في عام 

 (4ملحق رقم )
 ادية بين الكويت والسعوديةالاتفاقية الاقتص
 المادة الأولى:

 حق الإقامة والاستخدام والعمل.-1
 ممارسة النشاط الاقتصادي في إطار )البروتوكول( المرفق.-2
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 تسهيل إجراءات انتقال الرعايا بين البلدين.-3
 :المادة الثانية

هما وبين رعاياهما في كلا البلدين وتستفيد رؤوس يشجع الطرفان المتعاقدان قيام مشاريع التنمية الاقتصادية المشتركة بين 
الأموال التي يوظفها أحد البلدين المتعاقدين أو رعاياه في البلد الآخر أو المشاريع المشتركة بينهما بنفس المزايا والأفضليات 

 التي تتمتع بها رؤوس الأموال الوطنية.
 المادة الثالثة:

يراد المنتجات الزراعية والحيوانية والصناعية والثروات الطبيعية ذات المنشأ الكويتي تسمح المملكة العربية السعودية باست- 1
 وتسمح الكويت بتصدير هذه المنتجات والموضحة في الجداول اللاحقة.، المصدرة مباشرة إلى المملكة العربية السعودية

والمستوردة ، والثروات الطبيعية ذات المنشأ السعوديتسمح دولة الكويت باستيراد المنتجات الزراعية والحيوانية والصناعية  -2
 .وتسمح المملكة العربية السعودية بتصدير هذه المنتجات والموضحة في الجداول اللاحقة، مباشرة إلى الكويت

والسعودية  تعفى من الرسوم الجمركية والضرائب الأخرى المنتجات الزراعية والحيوانية والصناعية والثروات الطبيعية الكويتية -3
 .الموضحة في الجداول اللاحقة

 .يتم الاتفاق على الجداول المشار إليها في الفقرات الثلاث السابقة ما بين الجهات التي يعينها كل من البلدين -4
شرة والمصدر مبا، لا تخضع المنتجات الزراعية والحيوانية والصناعية والثروات الطبيعية ذات المنشأ الكويتي أو السعودي -5

 .إلى أي من البلدين لرسوم تصدير
الداخلة في ، يعتبر كل منتج صناعي لا تقل المواد الأولية ذات المنشأ المحلي واليد العاملة المحلية وتكاليف الإنتاج الأخرى -6

 .%( منتجا صناعيا  ذا منشأ كويتي أو سعودي في حكم هذا الاتفاق ٤٠)صنعه عن 
 بالإعفاء بموجب هذا الاتفاق شهادة منشأ مصدقة من وزارة التجارة يجب أن تصحب كل بضاعة تتمتع -7

 والصناعة في دولة الكويت بالنسبة للسلع الكويتية ووزارة التجارة والصناعة في المملكة العربية السعودية بالنسبة للسلع السعودية.
 :المادة الرابعة

والدراسات الصناعية بهدف إيجاد تنسيق صناعي وتعاون اتفق الطرفان على أهمية تنظيم تبادل الخبرات والمعلومات  
 .فني بين البلدين وتنظيم بروتوكول بذلك

 :المادية الخامسة
 يعمل الطرفان على تنسيق الشؤون الجمركية بينهما وذلك بإتباع ما يلي: 

 .ة مراحل المعاملة الجمركيةالعمل على توحيد الإجراءات الجمركية ونماذجها وكشوفات وقوائم الشحن وغير ذلك مما تتطلب-1
تبادل بيانات مفصلة عن البضائع المشحونة بين البلدين ووسائط نقلها إلى البلد الآخر سواء كانت هذه البضائع ذات منشأ  -2

 .محلي في أحد البلدين أو مستوردة من بلد آخر
 .لتبادل المعلومات وتنسيق إجراءات العمل، االسماح للسلطات الجمركية في كلا البلدين بإجراء الاتصالات المباشرة بينهم-3
 .تشكل لجنة تنسيق جمركية دائمة بين البلدين تجتمع ثلاث مرات سنويا  للعمل على تحقيق الأهداف المذكورة في هذه المادة -4

 :المادة السادسة
محمّلة وما تحمله من بضائع  يتعهد الطرفان المتعاقدان بإعفاء سيارات شحن البضائع الكويتية أو السعودية فارغة أو -1

مهما ، من كافة القيود والرسوم والضرائب، وسائقها ومعاونيهم المارة )ترانزيت( عبر أراضي أي من الطرفين إلى بلد آخر
 كان نوعها أو الجهة الجابية لها.
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حد الطرفين من بلد الطرف تعفى سيارات الشحن السعودية أو الكويتية التي يقودها كويتيون أو سعوديون والقاصدة بلد أ -2
وأن تدخل فارغة أو محملة حتى أمكنة ، الآخر من كافة القيود والرسوم والضرائب مهما كان نوعها أو الجهة الجابية لها

 التفريغ أو التحميل وأن تصل بأحمالها إلى مقاصدها بدون قيود أو إعاقة.
من كافة القيود ، القاصدة بلد أحد الطرفين المتعاقدين، والسعودية تعفى السيارات الخاصة وسيارات الركاب العمومية الكويتية-3

 أيا  كان نوعها أو الجهة الجابية لها.، والرسوم والضرائب
 يقصر النقل بين المملكة العربية السعودية والكويت على السيارات التابعة لهما فقط.-4
 شهر للسيارات الشاحنة القاصدة أحد البلدين.  رخصة إقامة صالحة لمدة، تمنح السلطات المختصة على الحدود -5
والمعمول ، السعوديةو  لا تؤثر أحكام هذا الاتفاق على أحكام اتفاق تنظيم دخول وخروج السيارات الموقعة بين دولة الكويت -6

 .1971/ 29/3 بها ابتداء من
 :المادة السابعة

لمتعاقدين وحمولتهما في الموانئ البحرية للطرف المتعاقد تمنح البواخر والقوارب والسفن المملوكة لأي من الطرفين ا 
بما في ذلك الإعفاء من رسوم الحمولة والموانئ ، نفس المميزات والأفضليات الممنوحة للسفن الوطنية في كلا البلدين، الآخر

 ة.وذلك في حالة النقل بين الكويت والمملكة العربية السعودي، والإرشاد والمنارات وأي رسوم أخرى
 المادة الثامنة:

يحظر المرور بالترانزيت للبضائع الممنوع إدخالها إلى أراضي كل من الطرفين المتعاقدين بموجب أنظمتها المرعية وتتبادل  -1
 السلطات الجمركية في البلدين المتعاقدين قوائم بهذه البضائع.

 المناطق الحرة في أي من البلدين. يقدم كل من الطرفين المتعاقدين التسهيلات اللازمة للاستفادة من -2
تعفى البضائع المستوردة إلى أحد الطرفين المتعاقدين عبر أراضي الطرف الآخر من رسوم الترانزيت مهما كان نوعها أو  -3

 الجهة الجابية لها.
 :المادية التاسعة

تؤلف لجنة مشتركة من ، تضمنها وضمانا  لتحقيق وتنمية المنافع المتبادلة التي، رغبة في حسن تنفيذ هذا الاتفاق 
 :ممثلين للطرفين المتعاقدين تجتمع مرة كل ستة أشهر أو بناء على طلب أحد الطرفين المتعاقدين وتكون مهمتها

 .معالجة الصعوبات والمشاكل التي قد تنشأ عن تطبيق هذا الاتفاق -1
 دية والتجارية بين البلدين.تقديم الاقتراحات التي تهدف إلى تحسين وتنمية العلاقات الاقتصا -2
 .النظر في طلبات تعديل الجداول الملحقة بهدف الاتفاق -3
نافذة بعد التصديق عليها من حكومتي الطرفين ، تصبح التعديلات والاقتراحات والتوصيات التي تقدمها اللجنة المشتركة -4

 المتعاقدين وتبادل مذكرات بين الجمارك في البلدين.
 :المادة العاشرة

، من الطرفين المتعاقدين وفقا  للأصول المرعية (يتم التصديق على هذا الاتفاق والجداول الملحقة )والتي تعتبر جزءا  منه 
ويعمل به لمدة ثلاث سنوات من تاريخ ، وتصبح نافذة المفعول بعد انقضاء خمسة عشر يوما من تاريخ تبادل وثائق التصديق

نفس المدة ما لم يخطر أحد الطرفين الطرف الآخر كتابة قبل مضي اثني عشر شهرا  من  وتجدد تلقائيا  ، وضعه موضع التنفيذ
انقضاء المدة الأولى أو أي من المدد اللاحقة برغبته في عدم التجديد على أن تطبق أحكام هذا الاتفاق على الاستثمارات التي 

ن لا يتجاوز ذلك خمسة عشر عاما  من تاريخ انتهاء العمل نشأت خلال العمل به إلى أن يتم تصفية الحقوق المتعلقة بها شرط أ
 .بالاتفاق
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وعن حكومة ، عن حكومة دولة الكويت عبدالرحمن سالم العتيقي، 12/3/1975حرر هذا الاتفاق في الرياض عام 
 المملكة العربية السعودية عبدالعزيز الخويطر.

 
 المصادر
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 فلسطين  – تغير الأمطار في الضفة الغربية
 . مصطفى راشد جرارد

 منطقة جنين التعليمية -جامعة القدس المفتوحة
Rain fall change in the west bank-Palestine 

Dr. Mustafa Rashed Jarrar 

Al-Quds Open University - Jenin branch 
Abstract 

There are many stable geographic factors control the change and the fluctuation of the 

rainfall in west bank in particular and generally in Palestine, which lead to a locational 

distribution for the rain fall. The most eminent factors are location and terrains, there are also 

changeable climatic factors which are basically joined with the coming troughs movements 

through the Mediterranean sea which joined with the middle front and depend on the frequencies 

of the jet polar current and change it's movement toward the south in winter. 

 Therefore, the study aimed to give a detailed picture for the fluctuation and changes of 

rainfall and determine their directions in the west bank. The study showed a large increase in the 

fluctuation and change in the west bank. the highest standard deviation was 135.5 ml per year in 

jenin station. On the other hand, the highest Coefficient of Variation change was%30.7 per  a 

year in the same station. The study showed that the general direction of the rainfall in the studied 

stations is being decreased. 

 الملخص:
يتحكم في تذبذب وتغير الأمطار في الضفة الغربية بشكل خاص وفي فلسطين بشكل عام العديد من العوامل 

هذه العوامل الموقع والتضاريس، وكذلك  الجغرافية الثابتة التي أدت إلى اختلاف مكاني لتوزيع التساقطات المطرية ومن أبرز
هناك العوامل المناخية المتغيرة التي ترتبط بشكل أساسي بحركة المنخفضات الجوية ومساراتها وخاصة المنخفضات القادمة 
ب عبر البحر المتوسط والمرتبطة بالجبهة المتوسطية والتي تعتمد على ترددات التيار النفاث القطبي وتغير حركته شتاء صو 

 الجنوب. 
لذلك هدفت هذه الدراسة إلى إعطاء صورة تفصيلية لتذبذبات وتغييرات الأمطار وتحديد اتجاهاتها في الضفة الغربية 

ملم  135.5حيث أظهرت الدراسة ارتفاع كبير لذبذبة وتغير الأمطار في الضفة الغربية وقد بلغ أعلى انحراف معياري نحو 
%، وبينت 30.7بلغ أعلى معدل سنوي لمعامل التغير النسبي في نفس المحطة نحو سنويا في محطة جنين وفي المقابل 

 الدراسة أن الاتجاه العام للأمطار في غالبية المحطات المدروسة آخذ بالتناقص. 
 المقدمة:

ما بين دائرتي  تقع الضفة الغربية ضمن نطاق مناخ البحر المتوسط في الجهة الشرقية من حوضه، وتقع فلكيا
، ورغم صغر مساحتها البالغة ششرق خط غرينت 35.31-34.48شمال خط الاستواء وبين خطي طول  32.34-31.16عرض
إلا أنها تمتاز بتنوع مناخي بين المناخ الرطب والمتمثل بمناخ البحر المتوسط الذي يغطي معظم  كيلومتر مربع5633نحو

ي الأردن من الغرب وعند أقدام المرتفعات الشرقية في الجانب الضفة الغربية والمناخ شبه الجاف الذي يمتد عند مشارف واد
 .(1)الغربي من الغور ليشمل كذلك الجزء الشمالي من الغور، والمناخ الجاف الذي يسود في الجزء الجنوبي من وادي الأردن

شكل عام وتغيرات الأمطار ونظرا لقلة الأبحاث والدراسات المناخية التي تناولت التغيرات المناخية في الضفة الغربية ب  
فيها بشكل خاص مما أضطر الباحث بالتطرق إلى هذا الموضوع بشئ من التفصيل نوعا ما للتعرف على خصائص التغيرات 

                                                           
 69اجستیر غیر منشورة، جامعة النجاح الوطنیة، ص ، أثر المناخ على إنتاجیة الزیتون في الضفة الغربیة، رسالة م2008خطیب، فاطمة موسى،  - 1



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

113 

المناخية للأمطار في الضفة الغربية وخاصة أن عنصر الأمطار من أهم العناصر المناخية التي تعتمد عليها الأنظمة 
ي تشكل الأمن الغذائي، ومن المعروف أن مناخ فلسطين كغيره من مناخات دول شرقي البحر المتوسط البيولوجية والزراعية الت

 تتعرض لتغيرات وذبذبات مناخية بشكل غير دوري وغير منتظم وتلك تعتبر صفة أساسية للمناخ عموما.  
 مشكلة الدراسة:

لغربية من أزمة مياه خلال فصل الجفاف الذي تكمن إشكالية الدراسة بشكل رئيسي لما تعانيه غالبية مدن الضفة ا
يشكل أكثر من نصف السنة وخصوصا أن الأمطار تعد من موارد المياه الرئيسية في الضفة الغربية إضافة أن الأمطار تلعب 

عن  دورا حساسا في مختلف الميادين وعلى رأسها الزراعة البعلية، لذلك تم دراسة تغير الأمطار في الضفة الغربية للكشف
 الذبذبات المطرية ومحاولة التعرف على اتجاهات الأمطار والدورات غير المنتظمة التي تتبعها.   

 منهج الدراسة: 
تعتمد هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي والأسلوب الكمي في استخراج أهم المقاييس الإحصائية التي تبين 

في منطقة الدراسة، وأهم هذه المقاييس هي: الانحراف المعياري، معامل التغير  واقع التذبذب والتغير والاتجاه العام للأمطار
 &Excelالنسبي، المتوسطات المتحركة، ومعادلة خط الانحدار المستقيم من الدرجة الأولى وذلك باستخدام برنامجي 

Minitab15.  
 : أهداف الدراسة

 تهدف هذه الدراسة إلى تحقيق ما يلي: 
 مناخية لمتوسطات الأمطار في الضفة الغربية. معرفة الخصائص ال -1
 التعرف على طبيعة الذبذبات المناخية للأمطار في الضفة الغربية.   -2
 الكشف عن خصائص تغير الأمطار من الناحيتين المكانية والزمانية بالضفة الغربية.  -3
 الضفة الغربية.  محاولة تحديد اتجاهات الأمطار السائدة والدورات غير المنتظمة التي تتبعها في -4

 محاور الدراسة:
 لتحقيق أهداف الدراسة تم تقسيم هذا البحث إلى أربع محاور دراسية على النحو الآتي: 

 المحور الأول: دراسة متوسطات الأمطار وتوزيعها 
 المحور الثاني: دراسة تذبذب الأمطار 

 المحور الثالث: دراسة تغير الأمطار في المحطات المدروسة 
 الرابع: اتجاهات الأمطار في الضفة الغربية المحور 

 بيانات الدراسة: 
محطات مناخية هي: جنين، طولكرم، نابلس، أريحا، الخليل كما  5تستخدم هذه الدراسة البيانات المناخية للأمطار في 

ربية، وتمتد الفترة (، وهذه المحطات تغطي إلى حدما معظم مناطق الضفة الغ1( والجدول رقم )1هو واضح في الخريطة رقم )
 . (1)2011 –م 1974الزمنية لهذه البيانات من عام 

 
 
 

                                                           
، العلاقة بین الأمطار وبعض المتغیرات الجویة والطبیعیة في 2004أخذت من اللوح. منصور نصر،  1996 – 1974البیانات المطریة من عام  - 1

قي البیانات فتم الحصول علیها من دائرة الأرصاد ، أما با231، ص2فلسطین. مجلة الجامعة الإسلامیة المجلد الثاني عشر العدد-الضفة الغربیة
 رام الله.  –الجویة الفلسطینیة 
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 الرصد الرئيسية في الضفة الغربية( محطات 1خريطة رقم )

 
        

 ( محطات الرصد الجوية الرئيسية في منطقة الدراسة1جدول رقم )
 الارتفاع/ م دائرة العرض شمالا خط الطول شرقا المحطة 

 178 32.28 35.18 جنين

 83 32.19 35.01 طولكرم

 570 32.13 35.15 نابلس

 260- 31.51 35.27 أريحا

 1005 31.32 35.06 الخليل

 المصدر: الأرصاد الجوية الفلسطينية
 : averages Precipitation متوسطات الأمطار  أولا:

( ولكن يشتد سقوط الأمطار في يبدأ سقوط الأمطار في فلسطين من شهر أكتوبر)تشرين أول( حتى شهر مايو )أيار
فصل الشتاء أي في شهور )ديسمبر، يناير، فبراير( بفعل نشاط المنخفضات الجوية والجبهة المتوسطية التي تتشكل في هذا 

 الفصل. 
أما نوع الأمطار في فلسطين فهي من النوع الإعصاري، وبصفة عامة تسقط مثل هذه الأمطار في العروض المعتدلة 

نتيجة لتلاقي الرياح العكسية )الغربيات( ذات الهواء الرطب الدافئ  Sub polar Frontsلجبهات شبه القطبية ضمن مناطق ا
 لذلك يمكن دراسة الأمطار في منطقة الدراسة  من جانبين: ، (1)مع الهواء القطبي البارد فتتكون المنخفضات الجوية الشتوية

                                                           
 .383، أصول الجغرافیة المناخیة، الطبعة الثالثة، دار النهضة العربیة بیروت، ص 1985أبو العنین، سید أحمد،  - 1
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 : Rainfall Quantityكمية المطر  -أ
( أن أعلى معدل سنوي للأمطار في منطقة الدراسة كان في محطة نابلس  2ورد في الجدول رقم )يتضح مما 

ملم  134.6في منطقة جبلية شمال الضفة الغربية وأقلها في محطة أريحا التي وصلت نحو تقع ملم سنويا كونها محطة581.4
ل المطر، وبذلك يمكن القول كما هو واضح في سنويا لوقوعها ضمن الإقليم الجاف تحت مستوى سطح البحر وضمن منطقة ظ

( 2( أن كميات الأمطار في الضفة الغربية تقل كلما اتجهنا نحو الشرق، ولكن لا ينطبق ذلك حسب الشكل رقم )1الشكل رقم )
قة بالاتجاه جنوبا وذلك بسبب عامل التضاريس لأن منطقة جنوب الضفة الغربية وخاصة منطقة الخليل التي تعد أعلى منط

 جبلية في الضفة الغربية.
 (: المتوسطات الشهرية والفصلية والسنوية لكمية الأمطار في محطات الدراسة2جدول رقم )
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 440.6 23.3 0.07 27.2 101.2 86.1 43.4 14.4 12.1 0 0 0.2 3.6 16.6 61.3 112 105.6 جنين

 569.1 31.7 0.008 30.6 128 105 70 23.1 2.1 0.008 0.009 0.008 3.2 14.9 73.8 129.9 149.2 طولكرم

 581.4 25 0 42.8 142.5 113.9 57.8 14.7 2.6 0 0 0 9.3 23.5 95.5 168.3 145.3 نابلس

 134.6 6.1 0.9 8.7 29.7 24.8 10.9 6.5 0.8 0 0 2.6 0.6 7.8 17.7 29.4 34.9 أريحا

 482.8 16.3 0.01 28.8 114.9 94.5 36.9 11.3 0.8 0 0 0.04 5.6 21.1 59.6 109.4 140.7 الخليل

 المصدر: الأرصاد الجوية الفلسطينية
 ( توزيع الأمطار حسب موقع المحطات من الغرب إلى الشرق1شكل رقم )

 
 ( توزيع الأمطار حسب موقع المحطات من الشمال إلى الجنوب2شكل رقم )
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( أن فصل الشتاء يعد 2أما فيما يتعلق بالتوزيع الفصلي لكميات الأمطار في الضفة الغربية فيظهر من الجدول رقم )

وية فصل موسم المطر الرئيسي في حوض البحر المتوسط عامة وفلسطين بصفة خاصة بسبب نشاط حركة المنخفضات الج
 142.5الجبهية أثناء هذا الفصل، ويتضح في الجدول السابق أن أعلى المعدلات في هذا الفصل تركزت في محطة نابلس نحو

 ملم. 29.7ملم في حين تركزت أدنى هذه المعدلات في محطة أريحا
صيف إلا أنه يشهد ويأتي فصل الربيع في المرتبة الثانية بعد فصل الشتاء بالرغم من كونه فصل انتقالي مع فصل ال

ملم في حين كانت أدناها  42.8نشاط لحركة المنخفضات الجوية الربيعية، وكانت أعلى معدلات هذا الفصل في محطة نابلس
ملم، ويلي فصل الربيع في المرتبة الثالثة فصل الخريف الذي يشهد نصفه الثاني نشاط ملحوظ لحركة  8.7في محطة أريحا

ملم 31.7شكل الجبهة المتوسطية وقد بلغت أعلى المعدلات في هذا الفصل في محطة طولكرمالمنخفضات الجوية وبداية ت
 ملم.  6.1وكانت أدنى معدلات الخريف في محطة أريحا

أما فصل الصيف فيمتاز بشبه إنعدام سقوط الأمطار فيه بسبب إنتقال نشاط المنخفضات الجوية إلى دوائر عرض 
وفي نفس الوقت سيطرت مركز الضغط الجوي المرتفع الآزوري على منطقة حوض  نحو الشمال من حوض البحر المتوسط

البحر المتوسط، رغم ذلك سجلت كميات قليلة جدا من الأمطار أثناء هذا الفصل خلال شهر يونيو في محطتي طولكرم وجنين 
قط بعض الأمطار التصاعدية، كمناطق شبه ساحلية ومحطة أريحا الواقعة ضمن منطقة الغور  نتيجة تسخين سطح الماء فتس

 وكذلك في محطة الخليل الجبلية جنوب الضفة الغربية كأمطار تضاريسية. 
( أن شهر يناير 2أما بالنسبة للتوزيع الشهري لمعدلات الأمطار الشهرية في فلسطين فيظهر من خلال الجدول رقم )

ملم، وفي المقابل كانت  149.2ت خلاله في محطة طولكرميحتل المركز الأول في المعدلات الشهرية والذي كانت أعلى المعدلا
 ملم، ويلي شهر يناير مباشرة شهري فبراير وديسمبر.  34.9أدنى المعدلات في محطة أريحا

وتعد معدلات الأمطار في شهر مايو )أيار( أدنى هذه المعدلات الشهرية  خلال الشهور التي تسقط فيها الأمطار 
الحركة الجوية في حوض البحر المتوسط صوب الشمال، وقد بلغت أعلى المعدلات في مايو في  بشكل منتظم بسبب بدء تغير

ملم، ويتبين مما سبق أن شهور فصل الشتاء تحتل المرتبة  0.6ملم في حين بلغت أدناها في محطة أريحا  9.3محطة نابلس
ها شهور فصل الربيع ومن ثم شهور فصل الخريف، الأولى بمعدلات الأمطار الشهرية بكل محطات الدراسة على التوالي ثم يلي

 ويكاد ينعدم سقوط الأمطار في شهور فصل الصيف. 
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 :Rainfall days أيام المطر -ب 
دراسة الأيام المطيرة لها أهمية خاصة إذ تعطي فكرة عامة عن نوعية المطر وغزارته ومدى تركزه لذلك تساعد معرفة 

ر من الناحية الزمانية ى شهري أو على مستوى سنوي في معرفة قوة وغزارة المطعدد الأيام المطيرة سواء على مستو 
 .(1)والمكانية

 55.2( أن أعلى المعدلات السنوية لأيام المطر في فلسطين كانت بمحطة طولكرم نحو3يتضح من الجدول رقم )
/ سنويا وهذه الأخيرة كما سبق وذكر يوم 54.3يوم/ سنويا بالرغم من موقعها السهلي الشبه ساحلي، كذلك محطة نابلس نحو

 35فهي مناطق جبلية ومن المعروف أن الأمطار تزداد مع الإرتفاع، وفي حين تركزت أدنى المعدلات في محطة أريحا
 يوم/سنويا لأنها منطقة جافة. 

الشتاء يستحوذ ( أن فصل 3أما بالنسبة للتوزيع الفصلي لأيام المطر في المحطات المدروسة فيتبين من الجدول رقم )
- 10.6بين على أعلى المعدلات الفصلية التي كان أعلاها في محطات جنين، طولكرم ونابلس التي تراوحت فيها المعدلات ما

 يوم، في حين كانت أدنى المعدلات خلاله في محطة أريحا. 10.2
 دراسة(: المتوسطات الشهرية والفصلية والسنوية للأيام المطيرة في محطات ال3) جدول رقم
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 51.8 2.7 0 4 10.6 8.5 5.8 1.7 0.7 0 0 0 1.3 3.3 7.3 11.5 11.7 جنين

 55.2 3.8 0 4.4 10.2 8.7 6.7 2.5 2.2 0 0 0 2 3.3 7.8 11 11 طولكرم

 54.3 2.9 0 4.1 10.4 8.3 5.7 1.8 1.2 0 0 0 1.3 4.3 6.5 10.5 12.3 نابلس

 35 2.1 0 2.5 7.1 4.2 3.7 2 0.5 0 0 0 0.8 1.5 5.3 7.8 9.2 أريحا

 46.7 2.7 0 3.7 9.2 6.2 4.8 2.5 0.7 0 0 0 1.3 2.5 7.3 11.5 9.8 الخليل

 المصدر: الأرصاد الجوية الفلسطينية
يوم مطير، في حين  4.4الربيع، فيأتي بالمرتبة الثانية الذي بلغت فيه أعلى المعدلات في محطة طولكرم أما فصل 

بلغت أدنى المعدلات خلال هذا الفصل في محطة أريحا،  وأما فصل الخريف فيحتل المرتبة الثالثة حيث تركزت أعلى 
يوم مطير، وفي  2.1أدنى المعدلات في محطة أريحا  يوم مطير، في حين تركزت 3.8المعدلات في محطة طولكرم أيضا نحو

المقابل يأتي فصل الصيف في المرتبة الأخيرة الذي  وصلت القيم في كل المحطات المدروسة إلى صفر بسبب طبيعة الأحوال 
 المستقرة السائدة في تلك الفترة من السنة.    الجوية

( أن أعلى المعدلات الشهرية لها 3فيتضح من الجدول رقم )أما بالنسبة للتوزيع الشهري لأيام المطر في فلسطين 
يوم/ شهريا، في حين بلغت أدنى المعدلات أثناء يناير  12.3 تتركز في شهر يناير التي بلغت أعلاها في محطة نابلس نحو

وط الأمطار فيها يوم/ شهريا، أما أدنى المعدلات الشهرية خلال الشهور التي يسقط أو من المحتمل سق 9.2في محطة أريحا 
تركزت في شهر مايو ومن ثم في شهر أبريل وذلك بسبب بدء انتقال الحركة الجوية إلى العروض الشمالية وسيطرت الأحوال 

شهريا وذلك بسبب قربها من  يوم/ 2الجوية المستقرة نوعا ما، ويتضح أن أعلى المعدلات في مايو كانت بمحطة طولكرم نحو
يوم/ شهريا، ولذلك يمكن القول  0.8حين كانت أدنى القيم خلال هذا الشهر في محطة أريحا نحو ساحل البحر المتوسط، في 

بشكل عام أن أعلى المعدلات الشهرية كانت في شهور الشتاء ومن ثم شهور فصل الربيع يليه شهور الخريف وأخيرا شهور 
 فصل الصيف. 

 

                                                           
یناء )دراسة في المناخ التطبیقي(. رسالة ماجستیر، جامعة ، المطر والزراعة بالسهل الساحلي لشمال س2010المرسي، حسن المرسي بهجت،  - 1

 .157المنوفیة، مصر، ص
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 ثانيا: تذبذب كميات الأمطار: 
أو هبوط متوسطات البيانات المناخيـة السـنوية عـن متوسـطها العـام مـن النـاحيتين المكانيـة  يقصد بالتذبذب مدى صعود

والزمانية، الأمر الذي يوفر لدينا تقييما مناخيا أكثر تفصيليا عن تلـك السـنوات التـي تمثلهـا فتـرة تسـجيل كـل عنصـر منـاخي علـى 
 حده. 

بذبذبة عالية عن المعدل العام من الناحية المكانية رغم  ( بأنها تمتاز3يلاحظ على أمطار فلسطين حسب الشكل رقم )
صغر مساحة الضفة، ومن الناحية الزمانية أيضا لذلك نجد أن هناك سنوات تـنخفض فيهـا نسـبة الأمطـار عـن المعـدل العـام فـي 

ات ترتفـع فيهـا م، وفي المقابل هناك سـنو 2008م و1996م، 1991، 1984كل المحطات المدروسة تقريبا، وأهم هذه السنوات: 
م أكثر الأعوام إرتفاعا عن المعدل العام، كما يلاحظ أيضـا انخفـاض نسـبة 1992نسبة التذبذب عن المعدل العام وقد كان العام 

 التذبذب عموما في معظم المحطات خلال السنوات الأخيرة.
 ( تبين تذبذب الأمطار عن معدلها العام في المحطات المدروسة3الشكل رقم )
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ونظرا لهذه الذبذبة المرتفعة لمتوسطات كميات الأمطار في كل المحطات المدروسة والتي تغطي معظم الضفة الغربيـة 

م، نســتنتج مــن ذلــك وجــود فتــرات أو 2011– 1974مــن الناحيــة المجاليــة والإقليميــة خــلال فتــرة التســجيلات المتــوفرة مــن عــام 
الحالــة المناخيــة لهــذه الســنوات تــم حســاب معامــل الجفــاف الــذي يعــرف باســم ســنوات جافــة وأخــرى رطبــة، ومــن أجــل الكشــف عــن 

 : (1)من المعادلة التالية  Zأسلوب الشذوذات المعايرة الذي يعتمد على استخراج القيمة المعيارية 
σ  /-Z = X – X  

X.المعدل السنوي لكل سنة: 
X-.المعدل العام لكل السنوات: 
σ.الانحراف المعياري العام : 
 تصنف السنوات حسب الجدول التالي: Z بناء على قيمةو 

 ( درجة الجفاف حسب اسلوب الشذوذات المعايرة4جدول رقم )
 الحد الأعلى الحد الأدنى درجة الجفاف
 1.5- < 1.5- جاف جدا
 1.49- 0.5- جاف

 0.49 0.49- حول المعدل
 1.49 0.5 رطب

 1.5 < 1.5 رطب جدا
 71، ص: 2007الله،  المصدر: إسماعيل، أنور فتح

                                                           
 .70، الجفاف في إقلیم الجبل الأخضر بلیبیا دراسة مناخیة، رسالة دكتوراه غیر منشورة، الجامعة الأردنیة، ص: 2007إسماعیل، أنور فتح الله،  - 1
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( أن هناك سنوات ما بين رطبة إلى رطبة 4وبعد تطبيق هذا الأسلوب على محطات الدراسة يتضح من الجدول رقم )
 جدا وفي المقابل سنوات أخرى ما بين جافة إلى جافة جدا، وبذلك يمكن تسجيل الملاحظات التالية لكل محطة على حده: 

 م سنوات جافة جدا. 1999، 1982سنوات رطبة جدا،م 2003، 1992، 1980محطة جنين:  -
 م جافة جدا. 1999م رطبة جدا، 1992محطة طولكرم:  -
 سنوات جافة.  2008، 1999، 1984م رطبة جدا، 2003، 2000، 1992، 1983محطة نابلس:  -
 جافة جدا.  1999رطبة جدا،  1992، 1983، 1980محطة الخليل:  -
 رطبة جدا.  1999، 1992، 1975محطة أريحا:  -
 

 ( معامل الجفاف حسب اسلوب الشذوذات المعايرة في المحطات المدروسة5جدول رقم )
 أريحا الخليل نابلس طولكرم جنين 

 المعامل القيمة المعامل القيمة المعامل القيمة المعامل القيمة المعامل القيمة السنة

1974 -0.11 
حول 
 المعدل

0.39 
حول 
 المعدل

 رطب 1.43 طب جدار 2.15 رطب 1.4

1975 -0.47 
حول 
 المعدل

-0.3 
حول 
 المعدل

-
0.71 

 رطب جدا 3.83 حول المعدل 0.14 جاف

1976 -0.01 
حول 
 المعدل

-
0.31 

حول 
 المعدل

-
0.78 

 0.12- جاف 0.74- جاف
حول 
 المعدل

 رطب 0.77 رطب 0.81 1977
-

0.96 
 جاف 0.62- رطب 0.77 جاف

 0.21 جاف 0.84- 1978
حول 
 المعدل

-
0.47 

حول 
 المعدل

 جاف 0.68- حول المعدل 0.04

 جاف 1.27- 1979
-

1.37 
 جاف

-
1.18 

 جاف 0.71- حول المعدل 0.4- جاف

 رطب 1.23 رطب جدا 1.6 رطب 0.84 رطب 1.04 رطب جدا 1.88 1980

1981 0.28 
حول 
 المعدل

0.37 
حول 
 المعدل

-
0.18 

حول 
 المعدل

 رطب 0.58 جاف 0.52-

 جاف جدا 1.6- 1982
-

0.87 
 جاف

-
0.85 

 0.26- حول المعدل 0.06- جاف
حول 
 المعدل

 2.31 رطب 0.92 رطب 1.24 1983
رطب 

 جدا
 رطب 0.86 رطب جدا 2.15

 رطب 0.81 1984
-

0.87 
 جاف

-
0.75 

 جاف 1.06- جاف 0.74- جاف

 جاف جدا 1.62- 1985
-

1.09 
 جاف

-
0.88 

 0.12- حول المعدل 0.01 جاف
حول 
 المعدل

 جاف 0.88- 1986
-

0.49 
حول 
 المعدل

-
0.51 

 جاف 0.71- جاف 1.02- جاف

1987 0.02 
حول 
 المعدل

 0.07 رطب 0.94
حول 
 المعدل

 رطب 0.58 رطب 0.81

 رطب 1.3 رطب 1.02 رطب 1.04 رطب 0.6 رطب 1.15 1988

1989 0.06 
حول 
 المعدل

-
0.71 

 جاف
-

0.53 
 0.11 حول المعدل 0.06- جاف

حول 
 المعدل

 0.26 جاف 0.77- 1990
حول 
 المعدل

-
0.91 

 0.31 حول المعدل 0.18- جاف
حول 
 المعدل

 جاف 0.85- 1991
-

0.41 
حول 
 المعدل

-
0.55 

 جاف 0.69- حول المعدل 0.49- جاف

 2.02 رطب جدا 4.17 رطب جدا 2.41 1992
رطب 

 جدا
 رطب جدا 1.83 رطب جدا 2.81

 0.38 رطب 1.003 1993
حول 
 المعدل

0.06 
حول 
 المعدل

 جاف 0.58- رطب 0.97

1994 -0.22 
حول 
 المعدل

-
0.67 

 جاف 0.95- رطب 0.72 جاف 1.1- جاف

 جاف 0.68- حول المعدل 0.33حول - رطب 1.22حول  0.34 1995
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 أريحا الخليل نابلس طولكرم جنين 

 المعامل القيمة المعامل القيمة المعامل القيمة المعامل القيمة المعامل القيمة السنة

 المعدل 0.38 المعدل

 جاف 0.93- 1996
-

0.51 
 جاف

-
0.47 

حول 
 المعدل

 جاف 0.55- حول المعدل 0.19-

 جاف 0.78- 1997
-

0.18 
حول 
 المعدل

0.18 
حول 

 لمعدلا
 0.1 حول المعدل 0.15

حول 
 المعدل

 0.18 رطب 0.92 1998
حول 
 المعدل

-
0.05 

حول 
 المعدل

 0.27 جاف 0.59-
حول 
 المعدل

 جاف جدا 1.64- 1999
-

1.65 
 جاف جدا

-
1.22 

 رطب جدا 1.58- جاف جدا 1.76- جاف

2000 0.23 
حول 
 المعدل

 1.62 رطب 0.91
رطب 

 جدا
 0.09- رطب 0.55

حول 
 المعدل

 جاف 1.07- 2001
-

0.26 
حول 
 المعدل

-
0.27 

حول 
 المعدل

 0.16- حول المعدل 0.31-
حول 
 المعدل

 0.29 رطب 0.68 2002
حول 
 المعدل

-
1.47 

 رطب 0.97 جاف 0.52- جاف

 2.28 رطب 0.83 رطب جدا 1.7 2003
رطب 

 جدا
 رطب 0.5 حول المعدل 0.21-

2004 -0.19 
حول 
 المعدل

-
0.32 

حول 
 المعدل

 0.44- حول المعدل 0.04- رطب 0.5
حول 
 المعدل

2005 -0.14 
حول 
 المعدل

-
0.12 

حول 
 المعدل

 جاف 0.61- جاف 0.55- رطب 1.39

 0.03 رطب 0.6 2006
حول 
 المعدل

 جاف 0.62- جاف 0.62- رطب 0.76

2007 -0.31 
حول 
 المعدل

-
0.14 

حول 
 المعدل

0.13 
حول 
 المعدل

 جاف 0.63- جاف 0.82-

 جاف 1.36- 2008
-

1.05 
 جاف

-
0.54 

 جاف 0.58- جاف 1.07- جاف

 رطب 1.12 2009
-

0.38 
حول 
 المعدل

0.14 
حول 
 المعدل

 جاف 0.63- جاف 0.85-

 جاف 0.87- 2010
-

0.81 
 جاف

-
0.33 

حول 
 المعدل

 0.01 جاف 1.41-
حول 
 المعدل

2011 0.08 
حول 
 المعدل

-
0.97 

 0.33 جاف
حول 
 المعدل

 جاف 0.86- جاف 1.08-

 على تطبيق معادلة الشذوذات المعايرة دب الباحث بالاعتماالمصدر: من حسا
 

ومما سبق يتضح أن هناك زيادة في تردد فترات الجفاف في السنوات الأخيرة ومن أبرز الأمثلة على ذلك محطة أريحا إلى 
افـة فـيمكن توضـيحها فـي حد ما، وأما فيما يتعلق بالظروف الجوية والطقسية التي تسـود فـي كـل مـن الفتـرات الرطبـة والفتـرات الج

 الخرائط التالية: 
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 1992( مسارات المنخفضات الجوية شرقي البحر المتوسط عام 2خريطة رقم )

 
 1992مليبار عام  500( حوض علوي يتمركز فوق شرقي البحر المتوسط على مستوى 3خريطة رقم )

 
جوية كانت تغطي إقليم شرقي البحر المتوسط توضح أن مسارات المنخفضات ال 1992( في عام 2فالخريطة رقم )

كاملا من شماله إلى جنوبه أي اتخذت هذه المنخفضات مسارا أكثر انعطافا نحو الجنوب مع زيادة عددها وهذا يعني أن مسار 
 التيار النفاث الذي تتبعه تلك المنخفضات اتخذ مسارا صوب جهة الجنوب، ورافق هذا تمركز حوض علوي فوق منطقة شرقي

)مليبار( في حين كان هناك نتوء علوي يتمركز فوق غرب أوروبا كما هو  هيكتوباسكال 500البحر المتوسط على مستوى 
(، كل ذلك أدى إلى زيادة نشاط الدورة الهوائية وما يتبعها من جبهات قطبية ساعدت على إحداث 3واضح في الخريطة رقم )

الحالة تم تسجيل قيم منخفضة للضغط الجوي ودرجات الحرارة وارتفاع في الرطوبة تلك الحالة الرطبة جدا في المنطقة، وفي هذه 
 النسبة.

أما في الفترات الجافة فقد بينت خرائط الطقس أن مسارات المنخفضات الجوية في إقليم شرقي البحـر المتوسـط اتخـذت 
( وقد رافق هذا الوضـع كمـا فـي الخريطـة 4قم )أكثر انعطافا نحو الشمال إضافة إلى قلة عددها ويتضح ذلك جليا في الخريطة ر 
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( تمركــز نتــوء علــوي فــوق المنطقــة وتمركــز حــوض علــوي فــوق شــمال شــرق وشــمال القــارة الأوروبيــة ممــا أدى إلــى ســيادة 5رقــم )
 الرياح الجافة شرقي المتوسط مع ارتفاع في قيم الباروميتر وانخفاض في الرطوبة. 

 1984جوية شرقي البحر المتوسط عام ( مسارات المنخفضات ال4خريطة رقم )

 
 1984( نتوء علوي يتمركز فوق شرقي البحر المتوسط عام 5خريطة رقم )
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ولمعرفة المزيد عن طبيعة تذبذب الأمطار بشكل تفصـيلي وأكثـر وضـوحا فـإن ذلـك يتطلـب حسـاب الإنحـراف المعيـاري 
محطــة جنــين  تحتــل أعلــى قــيم الانحــراف المعيــاري الســنوي  ( أن6يلاحــظ مــن الجــدول رقــم )لكميــات الأمطــار بمنطقــة الدراســة، 

ملـم فـي حـين تركـز أدنـى القـيم فـي محطـة أريحـا  75.76 ملم ثم تأتي محطـة طـولكرم بالمرتبـة الثانيـة نحـو 135.5والبالغة نحو 
 ملم وهي منطقة جافة.  22.82نحو 

 الدراسة( الانحراف المعياري لمتوسطات كميات الأمطار في محطات 6جدول رقم )
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 135.45 21.7 0.2 20.6 58.3 47.7 34.9 27.6 2.44 0 0 0.64 3.5 19.7 38.4 69 57.92 جنین

 75.76 21.3 0 19.5 72.8 57.4 54..66 37.4 5.18 0 0 0 3.1 23 32.4 90 71.1 طولكرم

 62.2 28.4 0 42.7 85.5 50.5 66.8 13.2 5.24 0 0 0 8.38 42 77.8 100 105.9 نابلس

 22.82 8.03 8.5 10.6 14.6 9.59 7.81 8.63 7.64 0 0 25.4 1.27 15.9 14.6 16 17.66 أریحا

 44.74 11.9 0 30.9 50 21.1 16.9 15.7 3.26   0 13.1 29.1 50.6 49 77.21 الخلیل

 
أمــا عــن الانحــراف المعيــاري علــى المســتوى الفصــلي فيحتــل فصــل الشــتاء المرتبــة الأولــى وهــذا أمــرا عاديــا كونــه فصــل 

 14.6ملـم، فـي حـين كانـت أدناهـا فـي محطـة أريحـا نحـو  85.5تركز الأمطار حيث كانت أعلى القيم خلاله فـي محطـة نـابلس 
ملـم  42.4مرتبة الثانية والـذي كـان أعلـى معـدلات الانحـراف المعيـاري خلالـه فـي محطـة نـابلس نحـو ملم. ويأتي فصل الربيع بال
 8.03ملم، وبعد ذلك يأتي فصل الخريف الذي تركزت أعلى المعـدلات خلالـه فـي محطـة أريحـا  10.6وأدناها في محطة أريحا 

 لفترة،. ملم وذلك بسبب تذبذب تردد منخفض البحر الأحمر الذي يسود في تلك ا
أما فصل الصيف فيأتي بالمرتبة الأخيرة نظرا لندرة سقوط الأمطار فيه وقد كانـت أعلـى قـيم الانحـراف المعيـاري خلالـه 

ملم، وفي المقابل كان الانحراف المعياري في المحطات الأخرى صفرا بسبب عدم  0.2ملم ومحطة جنين  8.5 في محطة أريحا
 وجود تسجيلات مطرية فيها. 

لنســبة للإنحرافــات المعياريــة لكميــات الأمطــار الشــهرية فقــد احتــل شــهر ينــاير أعلاهــا الــذي تركــزت فيــه أعلــى قــيم أمــا با
ملـم، ثـم  17.66ملم في حين كانت أدنى المعدلات خلال يناير فـي محطـة أريحـا  105.9الانحراف المعياري في محطة نابلس 

زت أدنــى المعــدلات الشــهرية للانحــراف المعيــاري إذا اســتثنينا شــهور فصــل يــأتي شــهر فبرايــر بالمرتبــة الثانيــة، وفــي المقابــل تركــ
الصيف في شهر سبتمبر الذي استحوذ على أدنى المعدلات الشهرية للانحرافات المعيارية التي كانت أعلاهـا خـلال سـبتمبر فـي 

 ملم.   2.4ملم وأدناها في محطة جنين  7.6محطة أريحا 
 ثالثا: تغير كميات الأمطار :  

وكـذلك لأن الانحـراف المعيـاري يشـير فـي كثيـر  (1)نظرا لوجود علاقة كبيرة بين المتوسط الحسـابي والانحـراف المعيـاري
رة أفضــل الصــورة الحقيقيــة للتغيــرات المناخيــة الســائدة  لــذلك مــن الأفضــل اســتخدام مقيــاس أخــر يرســم صــو  سمــن الأحيــان بعكــ

 Coefficient ofاد فــي هــذا المجــال علــى معامــل التغيــر النســبي أو التغايريــة ، لهــذا تــم الاعتمــ(2)وضــوحا للتغيــرات الموجــودة
Variation(CV)  الذي لا توجد بينه وبين المتوسط الحسابي علاقة ويعبر عنـه بنسـبة مئويـة ممـا يجعلـه أكثـر صـلاحية للمقارنـة

 : (3)المكانية والزمانية ويعبر عنه بالمعادلة التالية

                                                           
لحرارة والأمطار شرقي البحر المتوسط.رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة عین شمس، ، الخصائص المناخیة ل2002الموسى، فواز أحمد،  -1

 .154ص:  ،مصر
 .55. ص: 4العدد  ،، تغیر الأمطار في سوریة، المجلة الجغرافیة السوریة1979موسى، علي،  - 2
 المنصورة،في الجغرافیا المناخیة. رسالة دكتوراة، جامعة ، التغیرات المناخیة لأمطار السواحل المصریة دراسة 2012إبراهیم، محمد عبدالعال،  - 3

 .350ص ،مصر
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CV= σ /X  
σمعياري :الانحراف الX المتوسط الحسابي = 

يتميـــز معامـــل التغيـــر لمتوســـطات كميـــة الأمطـــار فـــي الضـــفة الغربيـــة مـــن النـــاحيتين المكانية)حســـب التوزيـــع الجغرافـــي 
للمحطات( والزمانية )حسب التوزيع السنوي، الفصلي، الشهري( بأنه مرتفـع جـدا وهـذا يشـير أن هنـاك تغيـرات كبيـرة للأمطـار فـي 

( الـذي يبـين أن أعلـى نسـب التغيـر 7واء بالنسبة للتوزيع الزماني أو المكاني وهذا واضح جليا فـي الجـدول رقـم )الضفة الغربية س
% كمـا ويلاحـظ 9.3% في حين كان أدنى نسب التغير السنوية في محطة الخليل الجبلية 30.7السنوي كانت في محطة جنين 

 %.17ة الجافة كمحطة أريحا انخفاض معامل التغير في المحطات التي تقع ضمن المنطق
 ( معامل التغير النسبي % لمتوسطات كميات الأمطار في محطات الدراسة 7جدول رقم )                   
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 30.7 93.1 200 75.7 57.6 55.4 80.5 191 20.2 0 0 320 97.2 119 62.6 62 54.8 جنین

 13.3 67.2 0 63.7 56.9 54.6 95.1 162 247 0 0 0 96.9 154 43.9 69 47.7 طولكرم

 10.7 114 0 99.8 60 44.3 116 90.1 202 0 0 0 90.1 179 81.4 60 72.9 نابلس

 17 132 944 122 49.2 38.7 71.7 133 955 0 0 975 212 204 82.6 56 50.6 أریحا

 9.3 73 0 107 43.5 22.4 45.7 139 408 0 0 0 234 138 84.9 44 54.9 الخلیل

 المصدر: من حساب الباحث بالاعتماد على بيانات الأمطار
لكونـه أما فيما يتعلق بمعامـل التغيـر للكميـات المطريـة علـى المسـتوى الفصـلي فيتبـين بعـد اسـتثناء فصـل الصـيف نظـرا 

فصــل جــاف بطبيعــة الحــال، نجــد أن نســب التغيــر ترتفــع فــي فصــلي الربيــع والخريــف عــن فصــل الشــتاء بســبب كونهمــا فصــلين 
% وفي المقابل كانت أدنى النسب أثنـاء الربيـع فـي محطـة 122انتقاليين، ففي فصل الربيع تتركز أعلى النسب في محطة أريحا 

الخريـــف فـــيلاحظ أيضـــا أن أعلـــى النســـب فيـــه كانـــت فـــي محطـــة أريحـــا  %، أمـــا فصـــل75.7% ومحطـــة جنـــين 63.7طـــولكرم 
 %. 67.2% في حين كانت أدنى النسب خلال الخريف في محطة طولكرم 132

% ثـم فـي محطتـي جنـين وطـولكرم 60أما بالنسبة لفصل الشتاء فنجد أن أعلى نسـب التغيـر كانـت فـي محطـة نـابلس  
ربيــة، وفــي المقابــل كانــت أدنــى النســب خــلال فصــل الشــتاء فــي محطــة الخليــل وهــذه المحطــات كلهــا تقــع فــي شــمال الضــفة الغ

 % وهي محطة تقع ضمن الإقليم الجبلي من جنوب الضفة الغربية. 43.5
وبالتـالي نســتنتج أن نســب التغيـر قــد ارتفعــت فـي معظــم الفصــول فـي محطــة أريحــا التـي تقــع ضــمن المنطقـة الجافــة وفــي المقابــل 

 المحطات التي تقع ضمن المنطقة الرطبة.  انخفضت نسب التغير في
أما بخصوص نسب التغير الشهرية لكميات المطر فيتضح بعد استثناء شـهور الصـيف أن شـهر سـبتمبر يسـتحوذ علـى 

% ويلـي 20.2% في حين كان أدنى هذه النسب في محطة جنين 95.5أعلى هذه النسب والتي كانت أعلاها في محطة أريحا 
ب شهور مايو، أكتوبر، وأبريل، أما عن شهور الشتاء فتركزت أعلى نسب التغير في شهر يناير والتي كانت شهر سبتمبر بالترتي

 %.47.7% وفي المقابل تركزت أدنى هذه النسب في يناير بمحطة طولكرم 72.9أعلاها في محطة نابلس 
ت تلــك النســب فــي شــهر ديســمبر أمــا بالنســبة لأدنــى النســب الشــهرية بشــكل عــام بعــد اســتثناء شــهور الصــيف فقــد تركــز 

 %. 22.4% في حين كانت أدناها في محطة الخليل 55.4والتي كان أعلاها في محطة جنين 
 المناخي للأمطار في الضفة الغربية:  Trendsرابعا: اتجاهات التغير

طات المتحركــة لدراســة اتجاهــات التغيــر المنــاخي للأمطــار فــي الضــفة الغربيــة تــم اســتخدام طــريقتين لــذلك همــا المتوســ
 الخماسية حسب الفترة الزمنية التي تغطيها البيانات المناخية، ومعادلة خط الانحدار المستقيم من الدرجة الأولى.
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 : Moving Averageالمتوسطات المتحركة:  -أ

لمناخيــة، تعــد المتوســطات المتحركــة مــن الطــرق الإحصــائية الشــائعة عنــد البــاحثين المنــاخين لدراســة السلاســل الزمنيــة ا
وتحديد الاتجاه العام لسير السلاسل الزمنية، ويتم ذلك من خلال اختيار المتوسط المتحرك المناسب لكي يمثل تتابع فـي الظـاهرة 

 .(1)أي ملاحظة دوريتها نوعا ما
وتفيـــد المتوســـطات المتحركـــة فـــي إظهـــار الذبـــذبات المنتظمـــة بصـــورة واضـــحة وذلـــك عنـــد حســـابها لسلســـلة مـــن الأرقـــام   

، ولكـن عنـد الحـديث عـن الـدورات (2)العشوائية فتظهر الاتجاهات المتغيرة أو المتدرجة من فترة إلى أخـرى أو مـن نظـام إلـى آخـر
بينــت العديــد مــن الدراســات المناخيــة فشــلها فــي الكشــف عــن دورات منتظمــة فــي عناصــر المنــاخ وذلــك لأن  Cyclesالمنتظمــة 

، (3)من المتغيرات إضافة إلى أن الغلاف الجوي يتأثر بالنظم البيئية الأخـرى ويـؤثر فيهـا الغلاف الجوي نظام مفتوح يتأثر بالعديد
 وبناء على ما تقدم يمكن الكشف عن دورات غير منتظمة لكميات الأمطار السنوية في الضفة الغربية.  
مدروسـة بحسـب الشـكل يلاحظ على المتوسطات المتحركة الخماسية لمعدلات كميات الأمطار السنوية في المحطـات ال

( أنه من الصعب تحديد دورات منتظمة أو شبه منتظمة للأمطار في منطقـة الدراسـة وذلـك لأن كميـات الأمطـار مـن اهـم 4رقم )
صفاتها العشوائية بشكل كبير سواء العشوائية الزمنية الموسمية أو العشوائية المكانية الجغرافية. ورغم ذلك تم الكشـف عـن بعـض 

سنة باستثناء محطة نابلس التي سجلت دورة أطول  18 – 14المنتظمة تمتد خلال فترتين، فالفترة الأولى تمتد من الدورات غير 
سنة تقريبا مع وجـود دورات عشـوائية صـغيرة فـي  11 – 7سنة، أما الفترة الثانية فامتدت دورتها من  21من ذلك وصلت حوالي 

 بعض المحطات مثل نابلس، أريحا. 
 ة( المتوسطات المتحركة الخماسية لمتوسطات كميات الأمطار السنوي4الشكل رقم )

 
      

                                                           
 .19سوریا. ص ندوة الجغرافیا والتخطیط جامعة حلب. ، تغیرات الأمطار في سوریة خلال الفترة المعاصرة.2007الموسى، فواز أحمد،  - 1
 .158، مرجع سابق، ص: 2002الموسى، فواز أحمد،  - 2
، التقلبات القصیرة المدة في درجة الحرارة الفعالة في مدینة الشارقة. مجلة دراسات الجامعة الأردنیة، المجلد الرابع، العدد 1987شحادة، نعمان،  - 3

 .114الأول، ص 
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لـذلك يمكـن الاسـتنتاج أن هنــاك محطـات تميـزت بـدورات ذات مســتوى مرتفـع مـن العشـوائية كمحطــة أريحـا وهـي محطــة 
ظام في دورتها كمحطة جنين، ويلاحظ على تقع خارج النطاق الرطب بعكس محطات المناطق الرطبة التي سجلت شئ من الانت

المتوسـطات المتحركــة أيضــا بانخفاضـها فــي الســنوات القليلـة الماضــية )أي ضــمن السلسـلة الزمنيــة المعاصــرة( مثـل محطــة أريحــا 
 إلى غير ذلك.
 

 (: ب: معادلة خط الانحدار)مستقيم الاتجاه
معادلـة الخـط المســتقيم )معادلـة خـط الانحـدار مـن الدرجــة  يـتم تحديـد الاتجـاه العـام للعناصـر المناخيــة عمومـا باسـتخدام

الأولـــى( أو مـــا يعـــرف بطريقـــة المربعـــات الصـــغرى، تكشـــف هـــذه المعادلـــة عـــن الوجهـــة العامـــة لمعـــدل تزايـــد أو تنـــاقص للعنصـــر 
ة للظاهرة المناخيـة المناخي قصد الدراسة وذلك ضمن الفترة الزمنية المحددة، وكذلك تحدد مدى تباعد أو تقارب المعدلات السنوي

، أي فــإذا كانــت نتيجــة هــذه المعادلــة ســالب يكــون الاتجــاه العــام متناقصــا أمــا إذا كانــت النتيجــة موجبــة (1)عــن خــط الاتجــاه العــام
 عندها يكون الاتجاه العام متزايد.   
نوية لكميـــات ( بعــد تطبيـــق معادلــة خـــط الانحــدار مـــن الدرجــة الأولـــى علــى المتوســـطات الســ5يتبــين مـــن الشــكل رقـــم )

الأمطار نجد أن الاتجاه العام للأمطار في معظم المحطات المدروسة آخذ بالتناقص باستثناء محطة نابلس  التي امتازت باتجاه 
 .  (2)متزايد وذات درجات متباينة وكان التزايد متدني جدا  

وزيع الجغرافي للمحطات فنجد أن هناك كذلك الحال ينطبق على اتجاهات التناقص المتباينة في درجة تناقصها حسب الت   
تناقص كبير في محطات أريحا والخليل في حين نجد هناك تناقص قليل في الاتجاه العام لكميات الأمطار في بعض المحطات 

 مثل جنين، طولكرم.
 
 
 
 
 

                                                           
 .205( المجلة الجغرافیة السوریة، دمشق، ص: 13 -11/12، الاتجاه العام للأمطار والحرارة في سوریة. المجلد )1988موسى، علي حسن،  - 1
عام، ونظرا لكثرة عیوب خطوط الانحدار المستقیمة من الدرجة الأولى والتي من أبرزها عدم أخذها بعین الاعتبار أي تحول في طبیعة الاتجاه ال - 2

 .  ( وجود نفس الاتجاهات العامة للمحطات المدروسة1لذلك تم تطبیق خط الانحدار الأسي واللوغارتمي والتي أظهرت كما في الملحق رقم )
 

ر 
طا

لأم
 ا
ية

كم
(

لم
م

) 

 الخليل 

 متوسط متحرك خماسي كميات المطر السنوية  
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 ( معادلة خط الانحدار من الدرجة الأولى لمتوسطات كميات الأمطار السنوية5الشكل رقم )

                                                
 

  
 

 
 

أما بالنسبة لمدى تباعد أو تقارب المتوسطات السنوية لكميات الأمطار عن اتجاهها العام فـيلاحظ مـن الشـكل السـابق، 
 تها بيانات الدراسة. أن كل المحطات المدروسة تميزت معدلاتها السنوية بالتباعد عن الاتجاه العام خلال الفترة الزمنية التي غط

 
 

y = -0,1276x + 451,36 
 

تطور اتجاه التساقطات المطرية في محطة 
 (1974 - 2011)جنين 

y = -2,3123x + 6552 
 

تطور اتجاه التساقطات المطرية في محطة 
 (  1974 - 2011)طولكرم

y = -2,3259x + 204,61 
 

تطور اتجاه التساقطات المطرية في محطة 
 (1974 - 2011)أريحا 

y = -7,7607x + 729,98 
 

 (1974 - 2011)تطور اتجاه التساقطات المطرية في محطة الخليل 

y = 2,5624x + 502,16 
 

تطور اتجاه التساقطات المطرية قي محطة 
 (1974 - 2011)نابلس 
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 النتائج:
 توصلت هذه الدراسة إلى العديد من النتائج الهامة والتي يمكن إجمالها فيما يلي: 

تبين من خـلال الدراسـة أن أهـم السـنوات التـي انخفضـت فيهـا كميـات الأمطـار عـن معـدلاتها السـنوية تركـزت فـي السـنوات:  - 1
م أكثـــر الســـنوات 1992أشـــد الســـنوات جفافـــا وفـــي المقابـــل كـــان عـــام م 1984وكـــان عـــام  2008، 1996، 1991، 1984
 رطوبة. 

ملـم فـي حـين تركـزت أدنـى المعـدلات فـي  135.5أظهرت الدراسة أن أعلى قيم للإنحراف المعياري كانت فـي محطـة جنـين  -2
الانحــراف المعيــاري ملــم وهــي منطقــة جافــة، وأمــا مــن الناحيــة الزمنيــة احتــل فصــل الشــتاء أعلــى قــيم  22.82محطــة أريحــا 

الفصلية وفي حال استثناء فصل الصيف فنجد أن ادني القيم تتركز في فصل الخريف، وأما على المستوى الشهري فتبـين أن 
 شهر يناير احتل أعلى المعدلات الشهرية للانحراف المعياري في حين استحوذ شهر سبتمبر على أدنى الانحرافات. 

% وفــي المقابــل تركــزت أدنــى القــيم فــي 30.7معامــل التغيــر النســبي تركــزت فــي محطــة جنــين بينــت الدراســة أن أعلــى قــيم  - 3
% وهي محطة جبلية تقع جنـوب الضـفة الغربيـة، أمـا علـى المسـتوى الفصـلي فنجـد ان قـيم معامـل التغيـر 9.2محطة الخليل 

تركــزت أعلــى معــدلات معامــل  النســبي ارتفعــت فــي فصــلي الربيــع والخريــف عــن فصــل الشــتاء، وأمــا علــى المســتوى الشــهري
 التغير النسبي في شهر سبتمبر وأدناها في شهر ديسمبر. 

كشفت الدراسة بعد تطبيق المتوسـطات المتحركـة الخماسـية علـى المحطـات المدروسـة وجـود بعـض الـدورات غيـر المنتظمـة  - 4
سـنة تقريبـا مـع  11 -7ت الفتـرة الثانيـة مـن سـنة تقريبـا وفـي المقابـل امتـد 18-14تمتد خلال فترتين، الفترة الأولى تمتد مـن 

وجــود دورات عشــوائية صــغيرة فــي بعــض المحطــات مثــل نــابلس وأريحــا، كمــا تبــين ان هنــاك محطــات تميــزت بــدورات ذات 
مســتوى مرتفــع مــن العشــوائية كمحطــة أريحــا التــي تقــع خــارج النطــاق الرطــب بعكــس المحطــات الواقعــة فــي المنــاطق الرطبــة 

 سجلت شئ من الانتظام في دورتها.  كمحطة جنين التي
أظهــرت الدراســة بعــد تطبيــق معادلــة خــط الانحــدار المســتقيم مــن الدرجــة الأولــى علــى كميــات الأمطــار الســنوية خــلال الفتــرة  - 5

الزمنية المدروسة أن الاتجاه العام للأمطار في معظم المحطات المدروسة آخذ بالتناقص باستثناء محطة نابلس التي امتازت 
باتجــاه متزايــد وذات درجــات متباينــة وكــان هــذا التزايــد متــدني جــدا، كــذلك تبــين أن اتجاهــات تختلــف حســب التوزيــع الجغرافــي 
للمحطات فكان التناقص كبير في محطتي اريحا والخليل وفي المقابل كان التناقص قليل فـي محطتـي جنـين وطـولكرم شـمال 

 الضفة الغربية. 
 التوصيات

من قبل المؤسسات المختصة توفير بيانات كاملة عن التساقطات المطرية لأكبر فترة زمنية ممكنة من أجـل  دة: المحاولة الجا 1
 إعطاء صورة أكثر دقة عن طبيعة التغيرات المناخية للأمطار في الضفة الغربية. 

دراسـة لإنجـاز أبحـاث هامـة : إنشاء مراكز أبحاث مناخية متخصصة في الدراسات المناخية لكل عناصر المنـاخ فـي منطقـة ال 2
مــن شــأنها أن تســاهم فــي التخطــيط الاســتراتيجي لكافــة القطاعــات الحيويــة وعلــى رأســها القطــاع الزراعــي الــذي يعــد المرتكــز 

 الأساسي للأمن الغذائي. 
وات : نشــــر التوعيــــة بــــين المــــواطنين عــــن التغيــــرات المناخيــــة للأمطــــار مــــن خــــلال إصــــدار النشــــرات وعقــــد المــــؤتمرات والنــــد 3

 والمحاضرات المرتبطة بذلك. 
: البحث عن حلول مستعجلة من قبل المؤسسات المعنية بالمياه لتـوفير الميـاه عـن طريـق إقامـة المشـاريع المائيـة الإسـتراتيجية  4

 كالسدود والخزانات العملاقة وكذلك معالجة المياه العادمة بدرجة عالية من الجودة لإستغلالها في القطاع الزراعي. 
  : ترشيد وتقنين استهلاك المياه من خلال تدبير المياه لإستغلال الندرة.   5
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 ( اتجاهات الأمطار حسب معادلتي الانحدار الآسي واللوغرتمي 1الملحق رقم )         
 الاتجا  العام اللوغرتمي معادل  خط الانحدار معادل  خط الانحدار الآسي المحط 

 متناقص y =67.7e -2E-0x y = -250 In(x)+2353 جنين

 متناقص y =98869e -0.00x 35463  + y = -4588In(x) طولكرم

 متزايد y =0.023e 0.005 x y =5103.In(x) -3821 نابلس

 متناقص y =3E+12e -0.01x y = -4638In(x) +35396 أريحا

 متناقص y = 4E+14e -0.01x y = -1544 In(x) +11792 الخليل
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 فن الشعبيتقويض القيم الجمالية في ال
 م. زينب رضا حمودي 

  جامعة بابل/ كلية الفنون الجميلة
Deformation of Aesthetic Values in Pop Art 

 Lect. zainab ridha Hamody 

Babylon University / College of Fine Arts- Design Department 
Abstract 

          This thesis studies (Deformation of Aesthetic Values in Pop Art), which is included  four 

chapters, the first chapter is devoted to (statement of the research problem, aims, and importance 

of the study,  and the need for it, ,and its limits, and explaining the terms contained in the title and 

their definition).The second chapter representing the theoretical framework,  The third chapter is 

devoted to the  procedures, Chapter IV will include search results, conclusions, and 

recommendations, and proposals. 

Key words: Deformation , Disassembly, Demolition , Postmodernism , Pop art, Aesthetic Values. 

  الملخص
(، وهو يقع في اربعة فصول، خُصص الاول لـ)بيان تقويض القيم الجمالية في الفن الشعبيذا البحث بدراسة )يُعنى ه

اما الفصل الثاني  مشكلة البحث، والحاجة اليه، واهميته وهدفه، وحدوده، وتحديد المصطلحات الواردة في العنوان وتعريفها(،
)الاطار النظري(، اما الفصل الثالث فقد اختص باجراءات البحث، وتضمن الفصل الرابع نتائج البحث، والاستنتاجات، 

 والتوصيات، والمقترحات.
 ، التفكيك، الهدم، ما بعد الحداثة، الفن الشعبي، القيم الجمالية.تقويضال فتاحية:الملمات الك 

 : مشكلة البحث أولاً 
وبطابعه الاجتماعي، على مر التاريخ. ولما كان الفن  بالإنسانيعد الفن تعبيرا حقيقيا عن الافكار والاحداث المرتبطة 

يشكل عاملا فاعلا في تطور المجتمع، اصبح من الضروري أن تتداخل القيم الجمالية والتعبيرية والوظيفية فيما بينها تارة، 
 ، وبالتالي الاعلاء من مكانته الاجتماعية ومعالجة مشكلاته.بالإنسانالبحث المتصل وينفصل تارة اخرى، لتحقق نماذج من 

"ولما كان عمر الفن هو عمر الانسان، وتاريخه هو تاريخ البشرية في مختلف حالاتها النفسية، سواء كانت تراجيدية 
ه، وعن دوافعه الشعورية واللاشعورية، ومن ثم )مأساوية( أم سعيدة، فقد اصبح الفن هو التعبير القوي عن آمال الانسان واحلام

 (1)يكون له وسيلة لتحقيق السعادة واللذة".
وفي نتاجات الفن المختلفة، ثمة دوافع مهمة تحرك الفعل الانساني، وتصور سعادته وحزنه ومعاناته، فالفن هو مرآة 

الاشكال والمضامين الواقعية وغير الواقعية، والجدير عاكسة، اعتمدها الفنان عبر مراحله المتعددة، في كشف وتقديم العديد من 
 بالذكر هنا ان النتاجات التي تم تقويضها عن الواقع كانت تثير الانتباه والدهشة وتحقق نوعا مغايرا من الطرح.

عها فالتقويض من القضايا التي انطوى مفهومها على تغير مضمون العلاقة بين الفن والعقل، فنجد الحداثة يرتبط ابدا
بعد الحداثة اكثر  الفني بالعقل الانساني وتحرص على القيم الحداثية في رسائلها العاطفية والجمالية، بينما اصبح الفن مع ما

ويل الرسالة أعتباره المالك الجديد لحق تاتحررا من العقل وقيمه الموضوعية واكثر ارتباطا  بالنزعات الفردية للجمهور المتلقي ب
 الفنية. 

ك ما اتصل بالمنجزات التكعيبية والتجريدية والسريالية والدادائية، ومنها ايضا ما ارتبط بالنتاجات الساخرة او ما فمن ذل
عرف بالفن الساذج، وما افرزته تلك التجارب من تراكم معرفي وخروج عن السائد والمألوف والمتداول، عزز من ظهور التقويض 

 الجمالي بشكل واضح.
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تصفة بالتحوير )الحذف والاضافة( على الاشكال الواقعية المتعارف عليها على الرغم من عدم تبلور ووظفت الاشكال الم
 مفهوم التقويض الجمالي في رسوم الحداثة، كما في رسوم )بيكاسو(، واعمال السرياليين والدادائيين.
ب، والمفرح والمحزن، عوالمر  كما تتضمن الاشكال المقوضة مفاهيم متنوعة قد تكون احيانا متضادة مثل )المضحك،

والجميل والقبيح، المثير للاشمئزاز، والشكل الهزلي الكاريكاتيري( وبحدود فن ما بعد الحداثة، فان تقويض المفردات والاشكال 
هزلية، سياسية(  شهدت تطورا ملحوظا من خلال توظيفها في اعمال كثيرة، لتحقيق غايات متنوعة )اجتماعية، نقدية، ثقافية،

هذا ما عزز من حضور الجانب الفكري لهذه النتاجات، لا سيما وأن التطور التقني الكبير الذي حدث في القرن العشرين و 
 وبالتحديد في النصف الثاني منه اضفى طابعا تقنيا واضحا لتلك الاعمال.

عبي، وهي تتدرج ضمن يبدو ان التحول في بنية الشكل الجمالي يرتبط بسياق دلالة التقويض الجمالي في الفن الش
توصيفات الانتقال من العام الى الخاص، ومن الكلي الى الجزئي، في محاولة لاكتشاف التقويض الجمالي الخاص بالسياق 

 الرؤيوي للتيار وصولا الى مقتربات ما بعد حداثية جديدة.
 ومن هنا برزت مشكلة البحث الحالي والتي تتمثل بالتساؤل الاتي:

 ؟ادت الى التقويض الجمالي في الفن الشعبيالدواعي التي  ما
 ما المبررات الفكرية والاجتماعية التي دعت الى تحطيم القيم الجمالية؟

 بعد الحداثية التي اسقطت البعد الجمالي للحداثة؟ ما التحولات ما
 : اهمية البحث والحاجة اليه ثانياً 

 تكمن اهمية البحث الحالي بالاتي:
 هم مصطلح )التقويض( في رسوم ما بعد الحداثة عامة والفن الشعبي خاصة.يضع الخطوط الواضحة لف -1
 يتيح لدارسي الفن والمهتمين في هذا الميدان الاطلاع على تقويض القيم الجمالية في الفن الشعبي. -2
 بي.يفيد مكتباتنا المحلية العامة والمتخصصة بجهد علمي يتم من خلال تعرف تقويض القيم الجمالية في الفن الشع -3
 يفيد البحث الحالي المهتمين بحركة النقد التشكيلي من خلال الاطلاع على نتائج واستنتاجات البحث. -4

وقد وجدت الباحثة ان هناك حاجة ضرورية لهذه الدراسة تتمثل في كون الموضوع لم يتم دراسته سابقا على حد علم 
واكبة المعرفة في هذا الميدان، وستقوم الباحثة ان شاء الله من الباحثة وافتقار مكتباتنا العامة والخاصة له، مما يشكل عدم م

 خلال هذه الدراسة بمعالجة الموضوع واستخلاص نتائجه.
 : هدف البحث ثالثاً 

 يهدف البحث الحالي الى: تعرف تقويض القيم الجمالية في الفن الشعبي.
 : حدود البحث رابعاً 

 راسة تقويض القيم الجمالية في الفن الشعبي.الحدود الموضوعية: يقتصر البحث الحالي على د -1
 الحدود المكانية: يقتصر البحث الحالي على المنجزات الفنية التي انجزت في الولايات المتحدة الامريكية واوروبا. -2
 )*((2005 – 1989الحدود الزمانية: ) -3
 : تحديد المصطلحات خامساً 

  :تقويض -1
 وضا  البناء: هدمه،...يقال بنى فلان ثم قوض اذا  احسن ثم اساء تقوض:ورد في )المنجد( في باب قوض "يقوض ق: لغويا . أ

 (2)".جاء وذهب وترك الاستقرار
 .(3)عرفه )ارون( "مسيرة فلسفية وضعت الموروث الميتافيزيقي الغربي موضع تساؤل": اصطلاحا  . ب
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  التعريف الاجرائي:
لها من المألوف الى اللامألوف والغريب والمشوه والمبتذل؛ هو هدم وتشويه بنى الاشكال بشكل جزئي او كلي وتحوي التقويض:

 لاغراض اجتماعية ونقدية وسياسية وهزلية كاريكاتيرية في الفن الشعبي. 
 الجمالية: -2
فيها: قال تعالى )ولكم فيها جمال حين  (*)في القرآن الكريم في مواضيع عدة ورد مصطلح )الجمال، وجميل، وجميلا(: لغوياً  -أ

 .(5)اي زينة ومنظر حسن ،(4)ين تسرحون(تريحون وح
علم الجمال، الجميل  الجمالية: ... ورد مصطلح )الجمالية( في )المنجد(، "استجل الشئ: عده جميلا ، الجمال )الحسن(

 .(6)الاحسان والمعروف، الجمال: الجميل، الاجمل من الجميل
 ها:ورد في معجم )المصطلحات الادبية المعاصرة( بأن اصطلاحا: -ب 

 نزعة مثالية، تبحث في الخلفيات التشيلية، للانتاج الادبي والفني. .1
 ينتج كل عصر )جمالية(، اذ لا توجد )جمالية مطلقة(، بل )جمالية نسبية(، تساهم فيها الاجيال، الحضارات، .2

 .(7)الابداعيات الادبية والفنية
 .(8)التماثل وعلى الانسجام نظر )الفيثاغوريون( الى الجمال على انه: يقوم على النظام، وعلى

 تتبنى الباحثة التعريف الثاني لمعجم )المصطلحات الادبية المعاصرة( 
 الفصل الثاني/ فكر ما بعد الحداثي ومبررات تقويضه 

 بعد الحداثة  ما
نذ نهاية الى التغيرات التي شهدتها. الحضارة الغربية م للإشارةاستخدم العديد من المفكرين مصطلح ما بعد الحداثة  

الحرب العالمية الثانية، والتحول من المجتمع الصناعي الى مجتمع المعرفة والمعلوماتية او مجتمع ما بعد التصنيع الذي ظهرت 
فيه المنظمات الضخمة والشركات عابرة القارات والمجتمعات التي سادت فيها التكنولوجيا مع التحولات التي ظهرت منذ نهاية 

الفن التشكيلي العالمية، ثم القضاء على الجمالية الموروثة والمرتبطة بفكرة الشكلانية، واحل محلها واقع الستينيات في حركة 
وقد استفاد فن ما بعد الحداثة من  ،(9)جديد للعمل الفني يستمد جمالياته وقيمته من المجتمع الذي اصبح يتميز بالتغير السريع

موضة وثقافة الاستهلاك، مما انعكس على بنية الاعمال، وهو فن النتاجات الفنية التي التطورات التقنية والتكنولوجية وجمالية ال
جاءت بعد الحرب العالمية الثانية، وهي خليط من الفن التقليدي وفن اللافن ممثلة بتيارات التعبيرية التجريدية، الفن الشعبي، 

 .(10)... السوبريالية، الفن الكرافيتي
 وثقافة الشكل الاستهلاكي:  PoP Art (**))الفن الشعبي(

م لتعريف اعمال جماعة  1957و 1954بين  ( شعبي واستخدمت، ماPopularان عبارة )بوب ارت( اختصار لكلمة )
المستقلين من الفنانين الشباب الذين وقفوا ضد الفن اللاشكلي وعبروا عن رغبتهم في العودة الى مظاهر الحياة الحديثة ووسائل 

ية، فإن هذه الحركة الجديدة قد ولدت في امريكا وانكلترا، ان مايميز )البوب( هو استعماله الوسائل الاكثر تداولا ، الثقافة الشعب
كما مثل الفن الشعبي مرحلة متطورة شغلت مساحة واسعة خلال السنوات التي مثلت العقدين الخمسيني  ،(11)الاقل جمالية

. لذا فإن هذا (***)أسسه الدادائيون لشعبي بأنه طريقة جديدة تخرج وتعيش على ماوالستيني من القرن العشرين إذ وصف الفن ا
الفن كان بمثاب حركة مضادة ومتمردة على السياقات التي كانت متبعة، اذ عمل على نقل الواقع البيئي كمصدر تنامي لمجتمع 

لاستهلاك، والاعلانات التجارية، واستخدم الصور ما بعد الحداثة، من خلال الاهتمام بموضوعات الثقافة الشعبية، وموضوعات ا
طباق البلاستيكية، وعلب الاغذية والصناديق، وغيرها الشخصية في اللوحات، واعتماده على مواد أكثر تداولا  واقل جمالية كالأ

حويلات الفكرية، والتكنولوجية من المواد التالفة التي جعلها مادة لموضوعاته لذا فقد مثل هذا التيار فنا  جماهيريا  جاء نتيجة الت
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والصناعية التي حدثت بعد الحرب العالمية الثانية والتي جلبت معها معايير جديدة كالديمقراطية، والتصميم التجاري والاستهلاك 
وعمل فن البوب على توظيف وانتاج كل شيء يتضمن اعلى قدر من التداول والاستهلاك، فاصبح العمل ، (12)والازياء وغيرها

. ومن (****)الفني يتضمن كل شيء، وتنوعت الاعمال الفنية في فن )البوب( مابين الرسم والنحت كما نجده عند بعض فنانيه
الميزات النوعية المرغوبة في تصاميم فن البوب )ان تكون شعبية، وموجهة للجماهير، واطئه الكلفة وشبابية، وفكرة صياغتها 

لامريكي استخدم تقنيات الاتصال الجماهيري للأذاعة والصحافة، فكل شيء له مساس ونجد ان الفن الشعبي ا. (13)جديدة(
بالحياة اليومية، في الشوارع وعلى الجدران في واجهات المخازن وفي الرسوم الكارتونية القصصية، وهي الواقع الهجومي المبتذل 

كان هذا العالم مألوف لدى الفرد الامريكي، ففيه الجراة في الحياة الامريكية. صار ملكا  للفنانين الشعبيين يعتزون به، ولقد 
. ان مصطلح الفن الشعبي لقد تم تطويره في الستينات حيث يوصف على انهُ اسلوب من الفن (14)المتناهية وبكل بساطه

ستهلاكية المهمة يستكشف التخيلات اليومية الذي يعد جزء من الثقافة الاستهلاكية ومن مصادرهُ الشائعة مغلفات المنتجات الا
. ويمكن تصنيف الفن الشعبي الى شقين، احدهما انكليزي والاخر امريكي، إذ (15)والاعلانات واشياء اخرى للثقافة المشهورة

انبثق الاول: الانكليزي من الثقافة الشعبية في البيئة الحضرية المتغيرة باستمرار التطور الصناعي للانتاج الاستهلاكي الشعبي، 
ن الطبقات الراقية اذ ان البيئة الصناعية تعمل على خلق تجربة واعية يمكن ان تندرج فيها المنتجات الصناعية، بحيث مقابل ف

تكتسب صبغة جمالية، بمعنى ان العادات التي درجت عليها العين بوصفها واسطة للإدراك قد تغيرت تغيرا  تدريجيا  بطيئا  نتيجة 
. فيما مثل الثاني: الامريكي فن (16)تجات الصناعية، والموضوعات القائمة في الحياة العصريةتعودها على الاشكال المميزة للمن

اعادة تقييم بصرية الاشياء والاحداث التي يعيشها الانسان الامريكي، ومن هنا هذا التباين في المفهوم الفني )البوب ارت( في 
الذهنية ينعكس بشكل واضح في هذا الموقف المتناقض الذي تجلى اوربا وامريكا، اذ ان تباين الظروف الاجتماعية والشروط 

. واللافت ان )البوب آرت( بشقيه الانكليزي والامريكي وبعد محاولة اخراج فن اللوحة)المسح (17)بأشكال مختلفة في كلا القارتين
 .(18)بيئة المدينةالتصويري( من سكونيته وعزلته عن المجتمع و 

في اوائل الخمسينات سلسلة في الرسوم، بيضاء كلها، وخالية الا من ظل الناظر نفسه  (*****)رسم الفنان )روشنبيرغ(
وبعدها رسم سلسلة رسوم سود كلها، وان مافعله )روشنبيرغ( هي ببساط اعادة رسوم سود كلها، وان مافعله )روشنبيرغ( هو 

فض او المدمر لكل المعايير الثابتة للحكم الجمال بوصفها ببساطة اعادة انتاج، والتي هي من مميزات فناني ما بعد الحداثة الرا
. وتعد حركة )البوب( حركة فنية ذات نزعة شعبية استهلاكية كان فنانوها يركزون اهتمامهم على لوحات (19)معايير سلطوية

ة، ومنتجات الاسواق الاعلانات والتصاميم الاستهلاكية للبضائع والمنتجات مواضيع الفكاهة وتصاميم اف والمحلات الطباعي
. يعد فن البوب من الفنون التي حاكت الواقع الذي يحيط بها وارتبط الفنان لديهم بالواقع الاجتماعي الذي يعيش بهِ، (20)كافة

واثر ذلك بشكل ملحوظ في اعمالهم الفنية وهذا مايجعل من البوب فنا  غير متنكر لروح العصر الذي هو فيه الكشف عن 
ظهار المشاعر والاهتمامات الانسانية مرتبطة بالمبادئ الاجتماعية، وكل العلاقات الاجت ماعية بكل ماتتضمنه من موضوعية وا 

ذلك في طابع نقدي لهذا العالم، وقد اتيح لفن البوب ان يصور اتحاد السمات الاجتماعية والنفسية في شخصية الانسان دون ان 
. وفي مجال فن البوب وبتأثير الثقافة الشعبية كانت صورة (21)نشأ نتيجة لها يفصل الجان النفسي عن الظروف الاجتماعية التي

المرآة بمثابة الفعل الذي يحرك المضمون في بعض النتاجات الفنية، والتي تكون الغاية من ورائه هو نجاح عملية الاستهلاك 
ع الغربي في النتاجات الفنية وبالذات وتحقيق الهدف من وراء توظيف بعض صور المشاهير والشخصيات البارزة في المجتم

. ونلاحظ ان فن البوب ارت من الفنون التي حظيت بشعبية والتي جعلت من تصميم الدعاية امرا  حتميا  وشديد (22)صور النساء
خرى غير تلك المنافسة، وقد يكون هذا الفن هو الفن الوحيد الذي امتزجت فيه التقنية الحديثة والتقدم التكنولوجي لتشكيل فنون ا

التي عرفت بشكل كلاسيكي وتقليدي في الماضي، وظهر من يبتكر اساليب فنية أخرى وبأفكار جنونية وجميلة ومثيرة للأعجاب 
في وقت واحد، كما أن حضورها اصبح بشكل شعبي وكبير في الوقت الحالي دليل على قوتها وذكاء مبدعيها اذ ارتبطت هذه 
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. وقد ظهر (23)الامريكية الحديثة فاستعمل فنانيها الوسائل والاشياء الاكثر تداولا  كالسلع والاعلاناتالظاهرة الفنية بنمط الحياة 
نوع من التطابق بين عالم السلع وعلم الفن في مظاهره المتعددة في فن البوب ارت حيث ينحصر خيال الفن الجديد في حدود 

عالم الفن المرغوب، والسعي وراء المهمش والمبتذل والوضيع  باعتبارهلعي الواقع، اذ يقتصر جهد الفنانين في تصوير العالم الس
من الموضوعات والاشياء بطريقة مبسطة وسطحية في طريقة العرض، اذ تم التناظر الكلي بين الفن وعالم السلع الاستهلاكية 

باب الخمسينات المندفع المتحمس . كما قد تزامن )فن البوب( مع ظاهرة )موسيقى البوب( وش(24)واضحا  في الفن الشعبي
اشياء عادية، اعلام، اشياء يومية مبتذله  (******)، لذلك فيما اختار )جاسبر جونز((25)واصبح هذا الفن جزء لصورة عصرية

 نتيجةورسم الاثر بدلا  من الصور وعرضها كأعمال فنية. ا يان الرسم لدى جونز ليس اكثر من وسيل لتحقيق غاية معينة او 
مفردة  باستعماله. إن عمل )جونز( يومي بنظام اكبر، فميما يتغلب التهكم ايضا ، وقد عرف (26)تحقق ايضا  بأية سيلة أخرىقد 

ودعائية، قد تكون مجموعة ارقام، خريطة الولايات المتحدة، العلم الامريكي وقد يكون الغرض منها هو افتقارها للغرض، ومن 
اكثر من ان تكون تشبيها لشيء، بذلك كان الرسم عند )جونز( ليس اكثر من وسيلة لتحقيق  هنافإن اللوحة تمثل شيئا  فكريا  

نتيجة معينة، فتصميمه للعلم الامريكي هو إعادة صياغة لما يمكن ان تؤول إليه الجديدة للعلم، فالعلم لا يوجد فراغ حوله، وله 
ى اجزاء متطابقة مع اجزاء العلم، ومن ثم تم توضيح التركيب الحجم، وقد عولج بطريق متراكبة يتم من خلالها تقسيم الكل ال

لمت ذات ليلة باني رسمت علم امريكا، وفي اليوم التالي حالضمن للصورة. كحدث تخيلي ماثل امام المتلقي ويقول جونز: )لقد 
 (*******)يعد )اندي وارهول(. فيما (27)من خلالها خيالا  دفعني لان اقوم بذلك( استلهمتقمت بذلك وهذا مثل حادثة عرضية، 

من فناني البوب ارث الامريكي، الذي بدأ نشاطه كرسام في مجالات الدعائية والاعلانات )الازياء، بطاقات المعايدة...( حيث 
يرجع ان هذه السنوات الاخبارية في المجال التجاري قد دفعته نحو فن خام، )بدون اسلوب(، ذي طابع حيادي لا يحمل اي 

و عاطفية، وانتقال )وارهول( من الفن التجاري الى( الفن التجاري الى)الفن الصافي( عن طريق الصور الفوتوغرافية، أنما ا تأثير
بطريقة جديدة، تعتمد على التكرار مرات عديدة، مع بعض التعديل، للنموذج الواحد، قنينة الكوكاكولا، علب حفظ المواد الغذائية، 

ينمائية أمثال، مارلين مونرو، جاكلين كندي، الموناليزا،...( انما اراد ان ينقل الى العمل الفني صور شخصيات بارزة او نجوم س
. حيث دمج (28)ميكانيكية الشعارات الدعائية التي تنطبع في الذهن بفضل تكرارها التي تثير انتباه المار على الواح الاعلانات

، ففن )وارهول( (29)لتلفاز والصحف والفن التشكيلي وتقديمها للمواطن الامريكي)وارهول( في فنه بين الاعلان التجاري والسينما وا
. فعمله (30)يستخدم القوة البصرية والحيوية وهي مهارة الاعلان التجاري الذي يعطي لمظهر الشيء اهتمام اكبر مما في داخله

عن مضمون، يقرأ آنيا  في اللحظة ويستوعب ضن زمن يهتم بالناحية الشكلية المتألقة لكي تثير الاهتمام والانتباه بغض النظر 
قراءته، ويهتم )وارهل( بتقدير رد فعل المشاهد لما هو موضوع امامه، مارلين مونرو وبعد انتحارها، لقطات من صور المجرمين 

شعبي اخر هو )روي  . وان هذه الافكار الاستهلاكية وجدت صداها عند فنان(31)وحوادث السيارات، والاعدام بالكرسي الكهربائي
، والذي يستند نتاجاته إلى )مسلسلات كارتونية تعتمد على الشكل، يقول الفنان ان الادراك المنظم هو غاية الفن، (1)ليختنشتاين(

وان فعل النظر الى رسم ما، لا علاقه له بأي شكل خارجي يتخذه الرسم، بل عليه ان يسعي لبناء نسق موحد من الرؤية 
اشكال متعددة ترمي الى التصوير، وانا ارمي الى التوحيد، عملي في الواقع يختلف عن المسلسلات الكارتونية، أذ فللكارتونيات 

. وتعتمد رسوم ليختنشتاين على تضخيم التفاصيل احيانا، وتقلد رسوم المجلات (32)ان كل علامة هي حقا في مكان مختلف(
، ولد 1923رفية العالية في بين بعض الخطوط الفن الحديث، وفي عام الشعبية ذات الخطوط الواضحة والتناقضات ذات الح

تنحصر في رسم الخرائط الحربية، وكما  همهمتوترعرع في مانهاتن في نيويروك، واكتشف ملامح الجيش الامريكي، وكانت 
 استخدم اشكالا  كارتونية مثل ميكي ماوس وغيره، في تجربته الاعلانية. 

 
                                                           

 فیلم كارتوني متحرك قامت الباحثة بتقطیعه إلى لقطات بواسطة برنامج )فوتوشوب(( 1)
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 :مؤشرات الاطار النظري
اسست الطروحات ما بعد حداثية لمضامين التقويض المتنوعة من حيث البعد الفكري والاجتماعي والسياسي واضافة الى  .1

 البعد النفسي المؤثر بشكل او باخر بالفنان المنجز للأعمال الفنية.
وانهيار الانسان وتهميش  تفعيل الظاهرة الثورية من حيث طرح ردود الفعل بكل ما يحمله الوضع الراهن من اشمئزاز وتقزز .2

 وترويج اللامعنى وتفكيك النص للمنجز الفني.
يعد الفن الشعبي فنا  جماهيريا  جاء نتيجة التحولات الفكرية، والتكنولوجية والصناعية التي حدثت بعد الحرب العالمية الثانية  .3

والاعلان( والاستهلاك كـ)الزائل والمبتذل( والتي جلبت معها معايير جديدة كالديمقراطية، والتصميم التجاري كـ)الدعاية 
 والازياء وغيرها.

عمل فن البوب على توظيف وانتاج كل شيء يتضمن اعلى قدر من التداول والاستهلاك، فاصبح العمل الفني يتضمن كل  .4
 شيء.

السادية باتجاه الاخر  تداولت الطروحات النفسية والفنية ما بعد الحداثية رؤى متناقضة ومتضادة من خلال اثارة العدوانية .5
 والميزوكية باتجاه النفس واشاعة الفوضى والتمرد والتخريب بأوساط المجتمع.

وظف فن البوب وبتأثير الثقافة الشعبية صورة المرآة بمثابة الفعل الذي يحرك المضمون في بعض النتاجات الفنية، والتي  .6
لهدف من وراء توظيف بعض صور المشاهير والشخصيات تكون الغاية من ورائه هو نجاح عملية الاستهلاك وتحقيق ا

 البارزة في المجتمع الغربي في النتاجات الفنية مثل مارلينا مونرو وجاكلين ومايكل جاكسون.
 

 / إجراءات البحث  الفصل الثالث
، ولكثرة اعداد (2003 -1970نظرا  لسعة مجتمع البحث، وتعذر امكانية حصر اعداده احصائيا ، من ) اولًا: مجتمع لبحث:

 ( عملا  شعبيا .150منتجي الفن الشعبي وغزارة انتاجه، فقد اعتمدت الباحثة على شبكة الانترنت وبلغ عددها )
( اعمال شعبية، بصورة قصدية، ووفقا  لزمن ظهورها، بواقع 5الباحثة بأختيار عينة بحثها، وبلغت ) قامتثانياً: عينة البحث: 

ملين لعقد الثمانينات، وعملا  للعقد الحالي، وتمت عملية اختيار هذه العينة وفقا  للمسوغات عملين لعقد السبعينيات، وع
الاتية: )استبعاد الاعمال الفنية التي تكررت اشكالها ومضامينها، إختيار الأعمال الأكثر شهرة لها ولفنانيها، ومن دون 

صول الى نتائج البحث، الاعمال الشعبية لعينة البحث، فيها تكرار الفنان، تنوع الاسلوب المتبع لانتاج هذه الاعمال، للو 
 (.(********)تقويض للقيم الجمالية، واخذت الباحثة في اختبار عينة بحثها بآراء بعض ذوي الخبرة والاختصاص

فيدا  مما أسفر عنه أعتمد الباحث إسلوب )تحليل المحتوى( طبقا  لاستمارة تعد أداة لتحليل عينة البحث، مستثالثاً: أداة البحث: 
 الإطار النظري من مؤشرات، فضلا  عن أراء الخبراء، ومن ثم استكمال الأداة بتحقيق صدقها وثباتها، وكما يأتي:

على مجموعة من الخبراء من ذوي  (*********)صدق الأداة: لتحقيق صدق أداة البحث، تم عرضها بصيغتها الأولية - أ
لى مدى فاعلية الأداة في قياس ظاهرة البحث وبما يسهم في تحقيق هدف لغرض التعرف ع (**********)الاختصاص

( وحسب معادلة )كوبر(. وبذلك تكون الأداة قد 81,33البحث. إذ كانت نسبة الاتفاق بين الخبراء على فقراتها ومحاورها )
التعديلات من خلال  نالت صدقها الظاهري وكانت التعديلات قد تناولت حذف فقرات أو الإضافة، ويمكن تقصي مجمل

 مقارنة الأداة في صيغتها الأولية والنهائية في ملاحق البحث.
ثبات الأداة: لتحقيق ثبات أداة البحث، حللَ الباحث نماذج من عينة البحث، ثم تم عرض نفس النماذج لتحليلها من قبل  - ب

ق بين الباحث والمحلل الأول هي ، وباستخدام معادلة )سكوت(، أتضح أن نسبة الاتفا(***********)محللين آخرين
%(، 85%(، وبلغت نسبة الاتفاق بين المحلل الأول والمحلل الثاني )80%(، وبين الباحث والمحلل الثاني قد بلغت )83)
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%(، وبذلك 88وبعد مرور مدة أسبوعين، حلل الباحث ذات النماذج مرة أخرى فكانت النسبة بين الباحث ونفسه بمقدار )
 %(. وهي نسبة ثبات عالية يمكن من خلالها اعتماد الأداة للتحليل بصيغتها النهائية. 84ى ثبات بمقدار )حصلت الأداة عل
 رابعاً: منهج البحث:

 اعتمدت الباحثة المنهج الوصفي والطريقة الوصفية التحليلية، في تحليل عينة البحث.
 خامساً: الوسائل الإحصائية:

ساب صدق الاداة من خلال نسبة الاتفاق بين الخبراء حول فقرات الأداة. ( لحCooper()33استخدم معادلة )كوبر 
 وكما يأتي:
 

  100× معادلة كوبر = 
 (، لحساب ثبات الأداة. وكما يأتي:Scotte()34استخدم معادلة )سكوت 

 
 معادلة سكوت = 

 
 
 
 

 
 
 
 التحليل والمناقشة: 

ل ثلاثة اشكال لمسوخ مشوهة ومثيرة للاشمئزاز وبحركات عمل شعبي يتألف من ثلاثة مشاهد رئيسة، يتصدر العم 
مختلفة بلون بنفسجي متدرج مع بعض الضربات للون الاخضر، مع قاعدة من الخشب، يكمن خلفها جدار برتقالي مائل للحمرة 

ى المسوخ مع بعض التصدعات بلون بيجي للدلالة على قدم الجدار. لون الفنان الجدران بلون برتقالي محمر للتأكيد عل
او ذكرى اليمة تعرض لها الفنان  المتمركزة في المشاهد الثلاث، حيث كانت اعماله الفنية غالبا ما ترتبط بحدث مأساوي،

)بيكون( من المجتمع الممزق المحيط به من جراء الحروب وويلاتها. مما يدل على ثلاث محاور رئيسة ميزت مجتمع ما بعد 
التغريب، وهي اللاعقلانية والفوضوية والتشويش. ورسم بيكون لثلاث مسوخ وبثلاث حركات الحداثة الغربي من حيث الفكر و 

مختلفة، متناغمة مع تعارض الثنائي الصارم المنبثق من نظرية ما بعد الحداثة فهي تضع الاختلاف والتعدد مرصوصة 
ها، والسخرية منها بصورة او باخرى وغياب بشجاعة على خط افقي واحد بصورة بغيضة، قد تم النيل منها والعبث بها، وتعجيز 

الهوية منها. كما اثرت الاضطرابات الاجتماعية والسياسية على بيكون، وابعدت ادائه الفني عن معايير الجمالية التقليدية 
ن جراء واللجوء الى صياغات لتكوينات جريئة ومبتكرة، استمدت مفرداتها التشكيلية من العبث والعدمية وانهيار الانسان م

 الحروب وما خلفته من دمار وضياع للمعاني وهدم للمفاهيم الجمالية.
ان المسوخ الثلاث تبدو للمتلقي مبهمة للوهلة الاولى، ولكن عند الامعان بها يجد المتلقي نفسه امام قصة محزنة تهز 

ه والمقوض نجده بلا عينان، ويفتح فمه المشاعر الانسانية لبشاعتها، فعند النظر الى المسخ الاول ذو الجسد الانساني المشو 
الجهة اليسرى وكأنه يمثل الحروب، وهي تحاول التهام كل شيء يقف امامها وهو يقف على يد واحدة على ارض  باتجاهبشدة 

 ( الفن الشعبي1) انموذج

 ‎ملم ‎1162×960:القياس‎فرانسيس بيكون :اسم الفنان

 ‎1970:لانتاجتاريخ ا‎دراسات لثلاث مسوخ على قاعدة من الخشب :اسم العمل

 : تحليل العينة:اسادسً 

 نسبة الاتفاق

 نسبة الاتفاق + نسبة عدم الاتفاق

 مج الخطأ في الاتفاق –مج الاتفاق الكلي بين المحللين 

 مج الخطأ في الاتفاق -1
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شائكة، ومرة ثانية نرى انه يمثل الجمهور وما يعانونه من الم وعنف وحزن لفقدان الاحبة والغالي فيصرخون بأعلى اصواتهم 
وبكل ما امكنهم لعل اصواتهم او صداها يهز العالم والعقل الجالب لكل هذا الخراب بصرخة ثورية قد تخفف عنهم ما حدث ولا 

 بدراساتزال يحدث، أي ان صياغته لهذا العمل قد نادت بنظرية ما بعد حداثية ثنائية متضادة صارمة، ولهذا اسماه بيكون 
بيكون وكانه جسد لطائر بلا ريش يغطيه مع ساقين وجناح وفم انساني يرتجف، وتم  اما المسخ الثاني يظهره لثلاث مسوخ.

للذبح على المسلخ الخشبي الذي يتقدمه ونجد عليه اثار بعض الدماء للدلالة على استمرار  لإعدادهاغلاق عيناه بقطعة قماش 
قماش ملطخ بالدماء يقيده ويمنعه من الهروب  هذه العملية بلا رحمة. بينما نجد المسخ الثالث اجلس على كرسي ويلتف حوله

كد على اخفاء العينان بواسطة انسدال الشعر على وجه المسخ الثالث للدلالة على انعدام قدرة ؤ من قدره المحتم، ثم عاد الفنان لي
لقراءات للعمل الاختيار وعلى عمى هذه الانظمة الظالمة التي هي مصدر الحروب وويلات الشعوب. يتضح مما تقدم تعددية ا

الواحد، بقراءات ما بعد حداثية ثنائية متضادة، وهدم القيم الجمالية العقلانية والتمرد على العقل الانساني مصدر خراب وقتل 
 ودمار الشعوب. 

 
 
 

 
 
 

 التحليل والمناقشة:
بعض التشويش على  تصور هذه اللوحة مشهدا  لرجل مقتول بكل بشاعة مثير للاشمئزاز والعدوانية ومرعب مع اضفاء

من جراء  العمل، مع ملابس ممزقة وملطخة بالدماء، تؤكد على وحشية هذا الفعل والانهيار الانساني الذي وصل اليه العالم
الحروب والدمار الاجتماعي والسياسي والنفسي. لقد اتسم السطح التصويري لمنجز )هاملتون( بشياع ظاهرة العنف والعدوانية 

العالم، من جراء تفكك المجتمع وغياب المركز الثابت للنص، اذ لا توجد نقطة ارتكاز ثابتة ينطلق منها التي غزت مظاهره 
المتلقي لتفسير معتمد، او قراءة موثوق بها، او حتى عدد من التفسيرات والقراءات المتعددة للنص، ويقوم على فسح المجال 

القراءات. لقد اعتمد )هاملتون( على مخاطبة المتلقي من خلال تقويض لانهائية  باتجاهللمتلقي بتعدد قراءات وجهات النظر 
انساق العلاقات التكوينية وغياب المعنى؛ ليضفي على المسطح التصويري مزيدا  من الغرائبية التي اخرجت العمل عن مألوفيته، 

النيلي والاسود  باستخداملوان قاتمة فملامح الرجل غير واضحة ويغطي جزء منها الملابس الممزقة، فصور )هاملتون( الرجل با
والرصاصي والاحمر وقليل من الابيض الغير نقي، مما ساهم بتداخل وضياع الخطوط. وتحمل اللوحة في طياتها مضامين 
اجتماعية وسياسية ونفسية تعبر عن حالات اليأس والضياع التي يعيشها المجتمع بمروره بهكذا أزمات انسانية وانعدام لحقوق 

سان وانهيار لسلطة العقل التي خلفت كل هذا الخراب، وتكشف عن الاغتراب الذي يعيشه الانسان في واقع اصبح فيه الان
مهمش وسلعة للعبة سياسية رخيصة تستنزف الدماء بلا منهج وبصورة عبثية مقيتة في عالم يدعي الحضارة والمدنية ويمارس 

فع راية الاستعمار والرأسمالية، تنطلق من مرجعيات فكرية عدمية وتفكيكية السلطة والارهاب السياسي والتمييز العنصري، ور 
وانهيار الانسان وغياب المعنى والمنهج وهدم للمفاهيم الجمالية، لتنتقد بذلك الافكار المنطقية والنظريات العلمية التي ساهمت 

 في هذا العدوان وعدم الاستقرار النفسي.
 
 

 ‎ملم ‎727×1020:القياس‎ريتشارد هاملتون :اسم الفنان

 ‎1970:تاريخ الانتاج‎دولة كينت :اسم العمل

 ( الفن الشعبي2انموذج )
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 التحليل والمناقشة:
ل شعبي يمثل فيلم كارتوني كاريكاتيري ساخر للفنان)جونز( يتألف من ثلاثة مشاهد رئيسة، يتصدر العمل شخصية عم

كارتونية بملامح وشكل يوحي التشويه بتقويض علاقاته التكوينيه، اسماه الفنان على اسمه وهو يرتدي ملابس بسيطة، ويرافق 
دفعه للضحك ومتابعة الفيلم بالرغم من نهايته الحزينة وفق ثنائية ما بعد حداثية الفلم الكارتوني موسيقى هزلية تثير المتلقي وت
( وهو يجلس على مسطبة وينظر إلى شجرة يقف عليها I'm Jasper Jonseمتضادة صارمة، كما تقول هذه الشخصية )

ض والأسود، وقد أحاطها بدرجات طائر الغراب. لون الفنان هنا جميع الصور الخاصة بمقاطع الفيلم الكارتوني باللون الأبي
الرمادي لتشكل خلفية العمل، ان استعمال الفنان للون الأبيض والأسود يعمل من خلال التضاد اللوني على شد الانتباه، وخاصة 
مع الحركات السريعة لهذا الفيلم، مما يجعله مسليا للمتلقي بالرغم من ان حكاية هذا الفيلم من المفترض ان تكون محزنة 

مخيفة، كما تخرج الأفلام الكارتونية عن الواقع، وتجمع مصطلحات متناقضة بوقت واحد. فبينما ان الموقف محزن نجد ان و 
المتلقي ينسجم ويضحك؛ وذلك لاستخدام الفنان لأفكار غريبة ومستحيلة تثير الدهشة وتكون كعنصر مفاجئة للمشاهد، ولهذا 

كاريكاتيري الساخر والموسيقى مع الكلام بوقت واحد. كما نجد ان الفنان اعتمد على يصف هذا الفيلم الكارتوني بالكارتوني ال
الملامح بشكل كبير، اذ نجد في بعض اللقطات نظرات الدهشة مع غلق العينين بشدة استخدمها الفنان كدلالة على التفكير 

ذا بالفنان يجعل الشخصية تضحك بشكل هزلي م وضحا الأسنان ثم يتلو هذه اللقطة شاشة المبهم ثم صورة تمثل الهدوء، وا 
سوداء ثم يبدأ المشهد الثاني دون ان يفهم المتلقي ماذا يحصل كنوع من شد الانتباه بافكار مبهمة نتيجة للغموض الذي 

اية استخدمه الفنان بذكاء. يبدأ المشهد الثاني بصعود الشخصية الكارتونية إلى أعلى المعمل على درج خشبي ثم تقدمه نحو بد
سقف المعمل المرتفع مع وجود الهلال على يمين الشخصية كدلالة للارتفاع ثم يعود الفنان لتكرار نفس الملامح التي استخدمها 
ذا به يرفع يديه  ذا به يعود أيضا  للضحك الغامض، وا  بالمشهد الأول يبدأ بنظرة الدهشة ثم غلق العينين ثم التفكير وفترة هدوء وا 

فز إلا أني خائف(، ثم يقفز فنسمع صوت يقول )ان جاسبر أراد ان يطير )مثل الطائر في المشهد الأول( ثم ويقول )أنا سوف اق
ذا بالغراب يطير  (R.I.P JASPER JONES)تعود الشاشة السوداء. ويبدأ المشهد الثالث بقبر كتب عليه  قرب الشجرة وا 
نان )جونز(على طرح الأشكال والمضامين الكاريكاتيرية الساخرة في ليقف على مشهد قبره )حجرة قبره( ثم ينتهي الفيلم. عمل الف

هذه الأشكال الكارتونية في الفن الشعبي المعاصر ليصبح ضرورة تقويضية عند )جونز(، والتأكيد على الحركة هنا جاءت 
متضادة والحجمية والفضائية، ومن لتفعيل بنية التكوين عموما بأنساق كاريكاتيرية ساخرة، عبر تنظيم العناصر الخطية واللونية ال

الملاحظ تأكيد )جونز(على تحديد الأشكال الكارتونية بخطوط سوداء بارزة مع استخدامه للخطوط السريعة في أماكن مختلفة من 
ر كل صورة فعّلت من ظاهرة البعد الهزلي الحركي للشكل الكارتوني، للدلالة على سخط الفنان من المجتمع الذي يحيط به انهيا

قيم الانسانية، واللجوء الى الانتحار لمجرد تحقيق ولو رغبة بسطية )الطيران( التي يمكن تحقيقها بالاستعانة بأحد وسائل الطيران 
المتعارف عليها التي تم تصنيعها من قبل العقل، ليعلن تمرده والتوجه الى الجنون واللاعقلانية في طرح مفرداته التكوينية، 

نية والعدمية. وكانت تلك الرسوم محملة بالعديد من الرموز الشكلية التي تتميز: بالبساطة في التعبير، والمناداة باللاعقلا
 والاختزال في الخطوط والالوان، والمبالغة لتاكيد العناصر المهمة التي يريد الفنان ابرازها.

 ( الفن الشعبي3انموذج )
 ‎دقيقة 1,3:مدة العرض‎جاسبر جونز :اسم الفنان

 ‎1989:تاريخ الانتاج‎معملجاسبر جونز مع شيطان ال :اسم العمل



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

705 

 
 
 
 
 
 

 التحليل والمناقشة:
صاص الدماء، التي احتلت الجزء الاكبر من البوستر الذي يمثل يتألف هذا العمل الشعبي من الجزء السفلي لوجه م

المدببة، وهو يلتهم فتاة  بالأسنانويظهر فمه الكبير المليء  )دراكولا( بلون احمر، باسماعلان لفيلم مصاص الدماء المعروف 
ابات الانكليزية الاعلانية بصورة بشعة ومثيرة للاستفزاز خاصة وان الفتاة تظهر وهي مستسلمة لهذه القوة، مع بعض الكت

الدعائية لهذا الفيلم، واحتل اسم الفنان )اندي وارهول( الجزء العلوي الايسر من البوستر بلون اصفر لتمييزه عن باقي اجزاء 
ر من البوستر. عمد الفنان )ارهول( الى قراءة المنجز الفني التي تشير الى تأكيده على العدوانية والحقد والكراهية والتي تتمظه

المخيفة، مما يوكد استعداده للهجوم والافتراس والعظ للفتاة المتدلية من فمه  بالأسنان الممتلئخلال جذب نظر المتلقي الى الفم 
كما أن الفنان يقدم تمظهرا  للعدوان بكيفيات لم يألفها المتلقي من قبل، بحيث يكون الإنسان والمستسلمة لهذه القوة الظالمة. 

هو الذي يستوعب كل آليات التعذيب، فيكون الجسد الإنساني في مواجهة العالم مما يستنزف كل طاقاته ويكون مهشم وطريدة، 
في النتيجة وجها  لوجه أمام حتمية الموت فتبدد كل محاولاته في الهرب و)القفز( كفعل أساسي في هذا العمل وغيره، مما يضعنا 

مثير للاستفزاز ومقزز وبغيض، متضاد مع الاطار المفاهيمي والتطبيقي في  أمام الصراع وجدلية الحياة والموت والذي يعد
أصل ذلك الصراع. ان هذا التمادي في العدوانية وانتشاره، كان له ابعاد فكرية وسياسية بعد فقدان وضياع القيم والمقدسات 

بأوساط المجتمع التي اضحت مكسب  والتأكيد على ارباح سوق العمل من خلال بث ثقافة )افلام الرعب( ومصادرة الحريات
مالي للتجار والسياسيين؛ لبث الخوف والرعب من جراء تفشي الحروب التي سلبت حقوق الانسان، ونادت بموت الانسان وموت 
المؤلف وفق طروحات ما بعد حداثية صارمة، فضلا  عن النوازع النفسية الاليمة والمكبوتة داخل شخصية الفتاة، والتي تجد بهذا 
الفن انعكاساتها بمختلف صور الرعب والعدوان وانتفاء القيم والمبادئ السامية واشاعة الحقد والكراهية والفوضى والعبثية، مجالا  
لتصريف هذا الكبت التي سعت السلطات الى قمعه، وتفكيك القيم خلال نشر ثقافة العدوانية والاستهلاك، والتأكيد على عدمية 

ت الفنية البنائية في هذا العمل لتركز على شخصية أساسية وسيادية في اللوحة والتأثير البصري كحدث الاشياء. جاءت المعالجا
جوهري في اللوحة، وبالخوض في تفاصيل هذه الشخصية ينكشف الأسلوب الذي يحيل الصورة إلى مرجعية متخيلة ذهنية. 

بفعل التباين اللوني بين الفاتح الغامق. كما يعمل اللون  مستخدما  الخطوط والمساحات اللونية والضربات السريعة التي تقوى
الأحمر للفم واسم )دراكولا( الذي يظهر في وسط البوستر، على تعميق الإثارة والتأثير البصري، وفي ذات الوقت عمل الفنان 

ملأت السطح التصويري على استخدام اللون الأحمر لاسم البوستر؛ لأجل زيادة التأثير للشخصية الرئيسة في العمل التي 
 للمنجز الفني وشغلته من كل الاتجاهات، للدلالة على اللانهائية لهذا الاجرام المتفشي في المجتمع.

 
 
 
 
 

 ‎سم 100×60:القياساندي وارهول ‎:اسم الفنان

 ‎1980:تاريخ الانتاجمصاص الدماء )بوستر( ‎:اسم العمل

 ( الفن الشعبي‎)4انموذج
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  التحليل والمناقشة:
تُظهر هذه اللوحة جثتان معلقتان بالحبال الملتفة على القدمين ومتدلية نحو الاسفل بمنتصف الجسدين وعلق بنهاية 

حديدة مقوسة كأنها سلاح خاص بالتعذيب، كما يظهر الجسدان محترقان وممزقان وبلا رأسان مع بعض النيران خلفهما  الحبل
على ارضية العمل، وانتشار شبه كامل للسواد والضبابية بفعل الدخان المتولد من ذلك الدمار والخراب المحيط بالجثتان التي 

اللوحة بمجموعة ألوان بحيث يغلب عليها منحى العدوانية السادية تجاه الاخر، تحتل مساحة واسعة من اللوحة، وقد عولجت 
وتمظهرات العنف والاذى النفسي مع مجتمع ما بعد حداثي لم يجلب الى الناس غير الخراب بفعل طروحات العقلانية المصنعة 

شاعة ظاهرة القتل كوسيلة للسيطرة للاسلحة الفتاكة التي ساهمت بتدمير كل المبادئ الاخلاقية وخلفت خلفها عشرات ا لقتلى، وا 
على الشعوب. لقد حاول الفنان )فيليكوفيك( ان يعتمد جدلية الضد مع الجمال الطبيعي كنقد للأفكار المنطقية والنظريات 

من المنجز العلمية، وان يوغل إلى ذاته محاولا عبر رموزه البشرية تحقيق تقويض العلاقات التكوينية مولدا نوعا من الوحدة ض
الفني بوصف الموجودات مظهر من مظاهر الحياة الحربية السياسية القذرة وملامح بارزة للانهيار الانساني واعتبار الانسان 
سلعة رخيصة يعاني من العدمية والتهميش مع افكار تسعى نحو التفكيك. لقد حاول الفنان ان يبني الحياة الجديدة من خلال 

التشويش ونشر ثقافة الرعب والسخرية واثارة الاشمئزاز لتسليط الضوء على الحياة العصرية الجديدة التي التأكيد على الفوضوية و 
قوضت حقوق الانسان وعدت الانسان زائل واسقطت وهدمت القيم الجمالية المتعارف عليها وبشكل لامألوف ومشوش. ان بنية 

الظاهري والخفي من خلال بنية الخطوط والأشكال التكوينية التي تتألق العمل تعتمد على ثنائية الجدل التصارعي ما بين العالم 
تجاوريا  مع المسحات اللونية في تكوين النسيج الداخلي لتشييد بينة العمل الفني. إذن عالم الصورة قد تخلص من قيوده 

جه نحو العبث وعدم الاستقرار. نستنتج واستحالت إلى فوضوية مقوضة، وفي هذه الحالة أصبح قابلا للتأويل والتغيير، ذهنيا للتو 
مما تقدم ان الأشكال غادرت واقعيتها وفرض نوعا من الطرح غير مألوف في طبيعة الأشياء المتعارف عليها فمن خلال 
 استبدال حقائق جديدة تكتسب شرعيتها بانفتاح التكوين على بعد اللامحدود، ويتجلى الشكل عن حقيقته الزمانية والمكانية، حيث

 يكتسب صيرورة جديدة.
 

 الفصل الرابع
 اولًا: نتائج البحث

 في ضوء تحليل عينة البحث وتحقيقا  لهدف البحث، توصلت الباحثة إلى جملة نتائج كالآتي:
اختراق الصورة المألوفة بصورة لاعقلانية جسدت مضامين التقويض من قبل الفنان، تمثل في العدوان بكيفيات لم  .1

 بل، بحيث يكون الإنسان مهشم وطريدة، ويستوعب كل آليات التعذيب كما في نماذج العينة.يألفها المتلقي من ق
التقويض في الفن الشعبي ارتبط بإشاعة التهميش والفوضى والعبثية، مجالا  لتصريف هذا الكبت التي سعت السلطات  .2

 عدمية الاشياء كما في نماذج العينة.  الى قمعه، وتفكيك القيم خلال نشر ثقافة العدوانية والاستهلاك، والتأكيد على

 ‎سم 150×210:القياس‎فلاديمير فيليكوفيك‎اسم الفنان:

 ‎2003:تاريخ الانتاج2003‎فيلق فيليكوفيك ‎:اسم العمل

 ( الفن الشعبي5) جانموذ
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ويتجلى البعد النفسي بجدلية الضد مع الازدواجية والاختلاف كنقد للأفكار المنطقية والنظريات العلمية، وان يوغل إلى  .3
 ذاته محاولا عبر رموزه تحقيق تقويض العلاقات التكوينية ضمن المنجز الفني كما في نماذج العينة.

والمقدسات والتأكيد على ارباح سوق العمل من خلال بث ثقافة )افلام الرعب( ومصادرة الحريات فقدان وضياع القيم  .4
بأوساط المجتمع التي اضحت مكسب مالي للتجار والسياسيين؛ لبث الخوف والرعب من جراء تفشي الحروب التي 

 (. 4سلبت حقوق الانسان كما في انموذج )
لال مظاهر التقويض في الفن الشعبي بأبعاده النفسية التي تثير مشاهد الاشمئزاز الاطاحة بالقيم الجمالية والفنية من خ .5

 (.1،2،3،4،5واثارة الرعب والعدوانية السادية ايذاء الاخر والمازوكية تجاه النفس كما في انموذج )
والمفرح ب، عتتضمن الاشكال الكارتونية مفاهيم تقويض متنوعة قد تكون احيانا متضادة مثل )المضحك والمر  .6

والمحزن، والمثير للاشمئزاز والشكل الهزلي )الكاريكاتير( الكارتوني(، من خلال توظيفها لتحقيق غايات متنوعة 
 (.3)اجتماعية، نقدية، سياسية، نفسية( وهذا ما عزز من حضور الجانب الفكري لهذه النتاجات كما في انموذج )

( 4ة، ركز فنانوها اهتمامهم على لوحات الاعلانات كما في انموذج )تميزت حركة )البوب( بالنزعة الشعبية الاستهلاكي .7
( وتصاميم المسوخ متأثرين بالحروب ومجسدا العدوانية السادية كما في انموذج 3ومواضيع الفكاهة كما في انموذج )

 .(2،3( والمازوكية كما في انموذج )5، 1)
الشعبي المعاصر المتصف بالكارتوني الساخر ليصبح  طرح الأشكال والمضامين الكاريكاتيرية الساخرة في الفن .8

 (.3ضرورة تقويضية كما في انموذج )
جاءت تيارات ما بعد الحداثة وفقا  لفكر ما بعد الحداثة عامة والفن الشعبي خاصة، وكردة فعل ضد عقلانية الحداثة،  .9

د واثارة الاشمئزاز كما في انموذج وأباحت كل شيء في الفن والازدواجية والاختلاف بالطروحات والتشويه المتعم
(1،2،5 .) 

التناقض الفكري في الموقف الواحد فنجده محزن الا ان المتلقي ينسجم ويضحك؛ وذلك لاستخدام الفنان لأفكار غريبة  .10
 (.3ومستحيلة تثير الدهشة وتكون كعنصر مفاجئة للمشاهد كما في انموذج )

ية وسياسية ونفسية تعبر عن حالات اليأس والضياع التي يعيشها تحمل اللوحة في طياتها مضامين تقويض اجتماع .11
المجتمع بمروره بهكذا أزمات انسانية وانعدام لحقوق الانسان وانهيار لسلطة العقل التي خلفت كل هذا الخراب كما في 

 نماذج العينة.
تضادة، وهدم القيم الجمالية العقلانية تعددية القراءات للعمل الواحد بتكوينات مقوضة، وبقراءات ما بعد حداثية ثنائية م .12

والعبث بها، وتعجيزها، والسخرية منها، والتمرد على العقل الانساني مصدر خراب وقتل ودمار الشعوب كما في انموذج 
(1،2،3 .) 
ت اثرت وابعدت الاضطرابات الاجتماعية والسياسية الاداء الفني عن معايير الجمالية التقليدية واللجوء الى صياغا .13

لتكوينات جريئة ومبتكرة، استمدت مفرداتها التشكيلية من العبث والعدمية وانهيار الانسان، وضياع للمعاني وتقويض 
 (.1للمفاهيم الجمالية كما في انموذج )

شياع ظاهرة العنف والعدوانية المازوكية والسادية التي غزت مظاهره العالم، من جراء تفكك المجتمع وغياب المركز  .14
للنص، اذ لا توجد نقطة ارتكاز ثابتة ينطلق منها المتلقي لتفسير معتمد، او قراءة موثوق بها كما في انموذج  الثابت

(1،2،3،4 .) 
اتسمت نتاجات الفن الشعبي بدراسة المسوخ المقززة والتشويه واشاعة الفوضى؛ كانعكاس للتحولات السياسية وتفشي  .15

 (.5،1،2ذج )الحروب وانهيار حقوق الانسان كما في انمو 
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 ثانياً: الاستنتاجات 
 في ضوء النتائج التي تم التوصل اليها في البحث الحالي تستنتج الباحثة ما يأتي:

اسهم ظهور الفن اللاشكلي الى استيعاب مختلف الاراء الفنية المعاصرة في فنون ما بعد الحداثة عامة والفن الشعبي  .1
 و تقويض القيم الجمالية وهدمها. خاصة؛ والذي أدى الى تحول الرؤية الفنية نح

تؤثر طروحات ما بعد الحداثة الفكرية )المهمش، الرخيص، الزائل، المبتذل( في المنجز الفني لتيار الفن الشعبي  .2
 عموما ؛ تأثرا  بالحروب وويلاتها والتوجه الى العنف والعدوانية المازوكية والسادية. 

الميادين على استخدام اساليب متطورة في الفن الشعبي، كالرسوم ساهم التطور التكنولوجي الحاصل في مختلف  .3
المتحركة الكاريكاتيرية الساخرة؛ والتي طرحت ثقافة القتل بصور مثيرة للضحكة وهزلية تنافي العقل والمنطق الذي 

 يرفضه الفكر الحداثي. 
حمل السطح التصويري للفن الشعبي اسهم منهج )السيميائية( في تعزيز حالة التشظي، وتعدد المراكز، وذلك بأن ي .4

 طابعا  تقويضيا  مميزا  من العلامات والرموز والاشارات تعزز من عملية الشد البصري للمتلقي. 
 الميل الى التعددية الثقافية الاستهلاكية التي أدت الى تنوع المنتجات في الفن الشعبي.  .5
وفكرية ساخرة، فهو نقد للمجتمع، وللسياسة ولمصطلح تحمل الاشكال المقوضة مضامين نقدية واجتماعية وسياسية  .6

 الاستهلاك، وللعنصرية، وللحروب، بالإضافة الى نقد المجتمع الاستهلاكي الى جانب الدعاية والاعلان.
التحول باتجاه العولمة في تمثيل المنجزات الفنية الشعبية، وتقويض واقصاء الافكار المنطقية والنظريات العلمية التي  .7

طرح المهمش والمشوه والمسوخ؛ لذا اتصف التقويض كأسلوب جديد للكشف وتسليط الضوء على اساليب القتل  تمنع
 والجريمة المتفشية في عالمنا.

فقدان النظام والعقلانية بالمجتمع الغربي وما يعيشه من ضياع وتشتت وخراب؛ اسهمت بهدم وتقويض المفاهيم  .8
 عد الفكري والاجتماعي والنفسي. الجمالية للمنجز الفني المتمثلة بالب

 ثالثاً: التوصيات 
 في ضوء النتائج التي تم التوصل اليها من خلال هذه الدراسة توصي الباحثة بما يأتي:  

ترجمة ونشر البحوث والدراسات الاكاديمية الجمالية الخاصة بفنون ما بعد الحداثة ومنها الفن الشعبي، وذلك لقلة  .1
 لمرحلة المهمة من تاريخ الفن المعاصر في العالم. المصادر الخاصة بهذه ا

تنفيذ نماذج صورية متنوعة من الفن الشعبي، بتعليق بوسترات على جدران الابنية العامة والساحات والحدائق والجسور  .2
، في مدننا، وبأسلوب معاصر يحمل اشكالا  محلية ومضامين هادفة منها اعلانية، تجارية، صحية، ارشادات اجتماعية

أو تحمل مضامين تاريخية وتراثية اسلامية، ومنها ما يدين الارهاب وان كانت اشكال تثير الرعب والخوف لدى 
 المتلقي؛ لإدانة الارهاب عالميا . 

 بابل، بتبني مشروع تنفيذ نماذج الفن الشعبي في المحافظة.  –قيام كادر متخصص من كلية الفنون الجميلة  .3
 سم بالطابع العراقي وذلك لتأكيد الهوية المحلية في شيوع الفن الشعبي. اعتماد اساليب تنفيذية تت .4

 رابعاً: المقترحات 
 تقويض الشخصيات الواقعية الى خيالية في رسوم روي ليخنشتاين من خلال فن المكياج.  .1
 تقويض الاشكال الواقعية الى رسوم ثلاثية الابعاد في فنون ما بعد الحداثة.  .2
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 تقويم مهارات مقياس رسم الخرائط عند طلبة صف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية
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scale material skills 

Ass.Prof.Dr. Mohammed Hamid Mehdi Al-Masoudi 

Babylon University / College of Basic Education 

 
Abstract 

The existence of difficulties in teaching the skills scale mapping weaken the effectiveness 

of the mapping scale skills and is represented in the weak capacity of some teachers of geography 

to raise students' interest vitality and continued mapping so as to not having the required capacity 

of the skills needed to teach skills 

 الفصل الأول
 مشكلة البحث 

ائط يضعف من فعالية مهارات مقياس رسم الخرائط ويتمثل ذلك ان وجود صعوبات في تدريس مهارات مقياس رسم الخر 
في ضعف قدرة بعض مدرسي الجغرافية على إثارة اهتمام الطلبة بحيوية واستمرار رسم الخرائط وذلك لعدم امتلاكهم للقدرة 

 .(388، ص9المطلوبة من الكفايات والمهارات اللازمة لتدريسها )
ط كان وما يزال يعد من الأهداف الرئيسية لتدريس مادة الجغرافية، ورغم ذلك فقد اخفق إن تنمية مهارات مقياس رسم الخرائ

العديد من الطلاب في تعلم هذه المهارات واكتسابها، وقد يعود سبب هذه المشكلة إلى أن عدد من المدارس في منطقتنا العربية 
نتاجها في المرحلة الثانية )قد أهملت فكرة إيجاد برنامج يعتني بتنمية مهارات مقياس رسم الخر  ، 9ائط وقراءتها وتفسيرها  وا 

 .(53ص
ضعف مستوى الأداء المهاري لرسم الخرائط من لدن الطلبة والذي يؤثر على مستوى تحصيل الطلبة ونموهم المعرفي 

 (.148-147، ص4فضلا  عن قلة استعمال الخرائط في التدريس من قبل المدرسين كوسيلة تعليمية )
احث حاجة الطلبة في الصف الثاني متوسط إلى من يوجههم التوجيه الصحيح في استعمال مهارات مقياس رسم ويرى الب

 الخرائط على نحو فعال لما تتميز به هذه المرحلة من معرفة ونمو لتعلم المهارات اللازمة لشؤون الحياة ولكافة الاتجاهات.
لبة في استخدام مهارات مقياس رسم الخرائط مما يزيد من زيادة على ذلك يشعر الباحث بوجود ضعف واضح لدى الط

أهمية هذه الدراسة فضلا  عن انه لم تتوافر دراسة سابقة بهذا الموضوع تناول تقويم طلاب الصف الثاني متوسط في مهارات 
 مقياس رسم الخرائط الجغرافية.

 أهمية البحث:
تطور بالمشاهدة الدقيقة والتفكير المنطقي الواعي والجغرافيا الجغرافيا علم خصب بالمعلومات والمفاهيم والمهارات وي

بذلك موضوع مزدوج له جانبان، الجانب العلمي، والجانب العملي، ويتضمن الجانب العملي استخدام طرائق واساليب فنية 
أن يعرف كيف يشاهد تختص بجمع المادة ثم عرضها في منهج جغرافي سليم، ولكي يجمع الجغرافي مادته العلمية ينبغي عليه 

ويرصد ويسجل، وكيف يرسم الخرائط والرسوم البيانية، لما يدرسه، والواقع أنه ليس هناك دراسة جغرافية ناجحة إذا لم تكن 
( والخرائط تلعب دورا  مزدوجا  بالنسبة للجغرافي، فهي من 5، ص8مدعمة بالخرائط والرسوم الصحيحة المصممة لخدمة الطلبة )

على عرض مادته العلمية وبيان ما انتهى إليه من نتائج إضافية ومعلومات حديثة وقياسات ومعلومات جاهزة ناحية تساعده 
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وصحيحة، كما تقدم الخرائط الصورة المرئية التي تساعد في تفسير العلاقة المتبادلة بين الإنسان والبيئة، فضلا عن ذلك تعد 
ص أعظم كم من الإيجاز وتصور أكبر قدر من تفاصيل المركب مرشد صائف ومعين لا ينضب على الرغم من أنها تمت

 (.9، ص1الرئيسي من حيث ظاهراته الطبيعية والبشرية. )
ومع أنه يتم التركيز على  تدريس مهارات مقياس رسم الخرائط وقراءتها في المرحلة الابتدائية إلا انه ينبغي إعادة 

زيادة عملية نضج الطلبة تزداد خلفيتهم المعرفية قوة وفهما  للخرائط ورسمها  الاهتمام بها وتدعيمها في المرحلة المتوسطة ومع
واستخلاص للمعارف والمعلومات منها، حيث تتم عملية تنمية مهارة رسم الخرائط وقراءتها بشكل تدريجي خلال جميع مراحل 

 .(40، ص9الدراسة والحياة التي يحياها الإنسان )
وقراءتها زيادة على معرفة المستلزمات الأساسية للخرائط من عنوان الخريطة ومفتاحها وهذا يتطلب تعرف رسم الخرائط 

 (.19، ص8أو دليلها ومقياس الرسم والمواقع والاتجاهات. )
ومهارات مقياس رسم الخرائط تشمل أنشطة أدائية لها علاقة بالميل يؤدي إلى اكتساب مهارات جديدة، والمهارة تساعد 

 (44، ص18ديدة)على اكتساب ميول ج
وتعد المرحلة الأولى في استخدام مهارات مقياس رسم الخرائط هي تعلم الطلبة عمل الخرائط عن طريق الرسم، ولا بد 
من ممارسة الطلبة لرسم الخرائط والممارسة المستمرة تؤدي إلى الإتقان، ويتم التعلم بشكل أفضل عن طريق رسم الأشكال 

 (.11، ص11لمراد رسمها.)وكتابة الأسماء على الخريطة ا
تساعد مهارة مقياس رسم الخرائط الطلبة على تنمية مهاراتهم في رسم الأماكن على اختلاف أنواعها وأسمائها وهذا 

 (P.86  :2يساعد على الفهم السليم والدقيق والتدرج في فهم الأفكار لمختلف الظواهر الجغرافية. )
ات مقياس رسم الخرائط والتي تعمل على تنمية مهارة رسم الخرائط عند تعد الخرائط الأساس في تعلم الطلبة مهار 

 (.424-423، ص9الطلبة وذلك عن طريق استخدامها لتعبئة المعلومات والبيانات المطلوبة. )
والتدريس الجيد يتطلب الكثير من المهارات التدريسية الأساسية والفرعية التي تعد بمثابة إطار منهجي يساعد 

 (.39،ص13في تنظيم هذه المهارات لاكتسابها من لدن الطلبة )المدرسين 
( مدرس للتعرف على مهارات المدرسين وتطويرها في 1300وقد أكدت منظمة فاي دلتاكابا في دراسة لأكثر من )

ات على المدارس وجمعت بيانات شاملة عن الممارسات والمهارات السائدة في تطوير المدرسين في هذه المنظومة ودلت البيان
انه لا توجد طريقة مثلى لبناء وتطوير مهارات التدريس فضلا  عن ذلك وجد أن التقويم لجوانب مهارات التدريس ليس بالمستوى 

 (.55، ص15المطلوب وسلبيا .)
لهذا فأتت هذه الدراسة للتعرف على تقويم الطلبة في مهارات مقياس رسم الخرائط للكشف عن مدى أداء مهارات 

لمدرسين على حد سواء، إذ يقوم التقويم على كشف فعالية التدريس ومعرفة مدى تحقيق النواتج التعليمية والمهارية الطلبة وا
وقياس ما تحقق من الأهداف التعليمية لتعزيز نقاط القوة ومعالجة نقاط الضعف لتحسين ممارسات ومهارات الطلبة ورفع 

في التدريس للكشف على الأداء التدريسي وأداء الطلبة وتحصيلهم ومدى  ( والتقويم ذات تأثير إيجابي40، ص 17مستواها )
تقدمهم في العملية التعليمية فضلا  عن ذلك يعد تغذية راجعة الناتجة عن معرفة الفرد بقدر من المعلومات التي تساعد على 

 .(21، ص7)إدراك المعارف والمهارات والمواقف التعليمية
متوسط مواقف ومعلومات وحقائق ومفاهيم متصلة بالخريطة إذ أنها ضرورية في  وتتضمن جغرافية الصف الثاني

، 5)تدريس الجغرافية لاكتسابها الطلبة في إطار مبسط تتصل باستخدام لغة الخرائط المتألفة من رموز ومصطلحات وألوان.
 (25ص
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 وتتجلى أهمية البحث الحالي مما يلي:
 ئط للطلبة في تدريس مادة الجغرافية.الكشف عن أهمية مهارة مقياس رسم الخرا -1
 أهمية التقويم في كشف المعوقات والصعوبات لدى الطلبة في مهارة مقياس رسم الخرائط الجغرافية. -2
تأتي هذه الدراسة متفقة مع التوجيهات التربوية والتعليمية بأهمية المهارات الجغرافية وتدريسها وتفعيل دور الطلبة في  -3

 . المشاركة في ممارستها
 أهمية طلبة الصف الثاني متوسط في مستوى اكتساب مهارات مقياس رسم الخرائط. -4

 يهف البحث إلى: هدف البحث:
 .تقويم طلاب الصف الثاني متوسط في مهارة مقياس رسم الخرائط الجغرافية -1

 يقتصر البحث على: حدود البحث:
 لة.طلاب الصف الثاني متوسط في المدارس الثانوية في مركز مدينة الح -1
 .(خريطة الوطن العربي –خريطة العراق )الخرائط الجغرافية  -2
 .2011 – 2010العام الدراسي  -3

 تحديد وتعريف المصطلحات:
الحكم القيمي الذي نحصل عليه من جراء العملية التقويمية للعملية )بأنه : (2001م وعرفه: أبو طالب ورشراش )التقوي -1

 (.162، ص2ضمن التطوير والتحسين والتشخيص والعلاج )التعليمية التربوية لعناصرها كافة ويت
الممارسات والنشاطات الفعلية التي يقوم بها طلاب الصف الثاني متوسط  في رسم الخرائط ) بأنه التعريف الإجرائي للتقويم:

نجاز المهام الموكلة إليهم  .(بفعالية وا 
التي تمكن الفرد من إنجاز ما أوكل إليه من أعمال بكفاءة ووقت القدرة المكتسبة )بأنها : (1999المهارة وعرفها: زيتون ) -2

 (.108-107، ص17). (ممكن وأقل جهد وعائد أوفر
قدرة طلاب الصف الثاني متوسط على رسم الخرائط بشكل جيد بأقل جهد وبأسرع وقت )بأنها  والتعريف الإجرائي للمهارة:

 .(ممكن
 (2001)رسم الخرائط: وعرفه سعادة  مقياس -3
 .(178، ص11بأنه )النسبة التي تقاس من خلال تطبيقه على الخريطة الجغرافية والطبيعة()   

هو )معرفة عملية مقياس رسم الخرائط من لدن طلاب الصف الثاني متوسط وتمثيل  والتعريف الإجرائي لمقياس رسم الخرائط:
 (افيةالنسبة بين الطبيعة والخرائط من خلال تطبيقه في محتوى مادة الجغر 

دراسة وتوزيع الظاهرات المختلفة طبيعية وبشرية على سطح الأرض أو )بأنها: (1988)الجغرافية وعرفها: الأمين وآخرون  -4
 (.24-23، ص5)جزء منه وتحليل العلاقات والارتباطات الموجودة بينها مكانيا .

ظواهر الجغرافية المتمثلة بكتاب الجغرافية للصف الثاني وتتمثل بالمعلومات والحقائق والمفاهيم لل :التعريف الاجرائي للجغرافية
 .متوسط المقررة في وزارة التربية جمهورية العراق

ويشمل كل طالب وطالبة في الصف الثاني متوسط الذين يدرسون مادة ): والتعريف الإجرائي لصف الثاني متوسط -5
 (.2010- 2009سنة  الجغرافية بما استحدثت وزارة التربية في جمهورية العراق في
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 الفصل الثاني
 دراسات سابقة

 أولًا: دراسات عربية.
 الصعوبات التي تواجه طلبة المرحلة الدراسية المتوسطة في رسم وقراءة الخرائط الجغرافية(.): (1990دراسة ألفتلي ) -1

التي واجهت المرحلة  أجريت هذه الدراسة في كلية التربية ابن رشد جامعة بغداد وهدفت إلى معرفة الصعوبات
 المتوسطة في رسم الخرائط الجغرافية وقراءتها من خلال الإجابة على الأسئلة التالية:  

 ما الصعوبات التي تواجه طلبة مرحلة الدراسة المتوسطة في رسم الخرائط الجغرافية؟ -1
 غرافية؟ما الصعوبات التي تواجه طلبة مرحلة الدراسة المتوسطة في قراءة الخرائط الج -2
 هل هناك فروق ذوات دلالة إحصائية بين طلبة الصف الأول والثاني والثالث في الصعوبات التي يواجهونها؟ -3
مدرسة  (14)( طالبة  من 48)( طالبا  و78)طالبا  وطالبة  في المرحلة المتوسطة بواقع  (126)تكونت عينة البحث من  

فقرة تحقق الباحث من صدقها وثباتها واستخدم  (27)ة مقابلة تحتوي على متوسطة وثانوية وتمثلت أداة البحث في استمار 
 الوسائل الإحصائية المناسبة التي منها معادلة فيشر والاختبار التائي وتحليل التباين وأظهرت الدراسة ما يلي:

خراج المساحات النسبية أن هناك ثمان صعوبات تواجه طلبة المرحلة المتوسطة في مهارة رسم الخرائط منها صعوبة است -1
 لظاهرة جغرافية معينة وصعوبة تصغير الخرائط.

إن هناك سبع صعوبات تخص قراءة الخريطة منها صعوبة الاستعانة بالمقياس الخطي في قياس المسافات في الظواهر  -2
 الجغرافية وصعوبة معرفة بعض المصطلحات الخاصة بالخرائط الجغرافية.

إحصائية بين طلبة المرحلة المتوسطة في الصعوبات التي يواجهونها في رسم وقراءة الخرائط  توجد فروق ذات دلالات -3
 .(107-19، ص14)الجغرافية. 

 أثر تعلم مهارة رسم الخرائط في تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مادة التاريخ(): (2003دراسة العجيلي) -2
سية في جامعة بابل وهدفت إلى معرفة أثر تعليم مهارة رسم الخرائط في أجريت هذه الدراسة في كلية التربية الأسا

(  تلميذة تألفت من مجموعتين، هما 64تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مادة التأريخ وبلغت عينة البحث )
لتقليدية )الاعتيادية(، واعتمد ( تلميذة درست بالطريقة ا32( تلميذة والمجموعة الضابطة بواقع )32المجموعة التجريبية بوقع )

( فقرة من فقرات الاختيار من متعدد 40الباحث في التصميم التجريبي ذا الاختبار البعدي واعدت اختبارا  تحصيليا  مكون من )
معادلة بيرسون  –( T.Testاختبار ) –مربع كاي )وتحققت من الصدق والثبات واستخدم الباحث الوسائل الإحصائية التي منها 

 وسبيرمان وكان للدراسة النتائج الآتية: 
أن متوسط تحصيل المجموعة التجريبية التي درست بتعليم مهارة رسم الخرائط كان أكبر من متوسط تحصيل المجموعة  -1

 (.22,125( بينما بلغ متوسط تحصيل المجموعة الضابطة )28,375الضابطة إذ بلغ )
 توجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل المجموعتين التجريبية رفضت الفرضية الصفرية التي تنص على أنه لا

 (.100-15، ص11والضابطة. )
تقويم مهارات الموقع الجغرافي على الخريطة عند طلبة الصف الثاني متوسط في مادة ): (2007دراسة حمادي ) -3

 .(الجغرافية
متوسط وهدفت إلى تحديد وتقويم مهارات الموقع أجريت هذه الدراسة في محافظة بابل على طلاب الصف الثاني 
( طالبا  في الصف الثاني متوسط في مدارس 174الجغرافي على الخريطة عند طلبة الصف الثاني متوسط وبلغت عينة البحث )

ا واستخدم ( مهارات لتحديد المواقع الجغرافية واستخرج صدقها وثباته10مدينة الحلة واعد الباحث استمارة ملاحظة مكونة من )
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معامل ارتباط  –الوزن المئوي  –الوسط المرجح  –النسبة المئوية  –مربع كاي )الباحث الوسائل الإحصائية المناسبة والتي منها 
 وأظهرت الدراسة النتائج الآتية: (بيرسون

 (لجغرافي لحقول النفطالمرتبة الأولى فيما حصلت مهارة )تحديد الموقع ا (تحديد الموقع الجغرافي للمدن)حصلت مهارة  -1
 المرتبة الأخيرة.

( للوسط المرجح أما الوزن المئوي فكان متوسطه العام 57,22بلغ المتوسط العام لجميع مهارات تحديد الموقع الجغرافي ) -2
(3,58.) 

 (.169-152،ص6أن مستوى الأداء للمهارات بشكل عام كان مقبول تربويا  ) -3
 ثانياً: دراسات أجنبية:

 (تقويم دروس لتعليم مهارات الخريطة في الصف الرابع): (Edward 1962) -سة أدوارددرا -1
هدفت الدراسة إلى تقويم وتطوير برنامج معد مسبقا  لتدريس مهارات الخريطة لتلاميذ الصف الرابع اللذين يعملون على شكل 

ة، ولغرض تحقيق ذلك أعد الباحث برنامجا  ( تلاميذ أو كل واحد على حد3أزواج أم على شكل مجموعات صغيرة تتكون من )
( صفا  من 25( يوما  لتدريس مهارات الخريطة عن طريق أساليب التعليم الذاتي، وتكونت العينة من )72تدريسيا  مكثفا  استغرق )

جرى صفوف المرحلة الرابعة توزعوا على أربع مجموعات، منها ثلاث مجموعات تجريبية ومجموعة واحدة ضابطة وبعدها أ
ثلاثة أنواع من الاختبارات، واعد استبانة لمعرفة رأي الطلبة في البرنامج التدريسي في تعلم مهارات رسم الخرائط وأظهرت 

 الدراسة ما يلي:
 ( من الثقة.0,05إن المجموعة التجريبية أظهرت تحسنا  واضحا  على نحو دال إحصائي عند مستوى ) -1
 عن الدروس. عبر المعلمون جميعهم عن رضاهم  -2
 (.P.1295:1أثبتت أساليب التعلم الذاتي نجاحا  في تعلم مهارات الخرائط ) -3
نمو الاستدلال لتلاميذ السنة الثالثة والخامسة والسابعة كما يكشف عنها التداعي ): (Wilson -1980)دراسة ولسن:  -2

 .(الحر لدى رسم مخططات الخرائط
ستدلال في الخرائط عند تلاميذ المرحلة الابتدائية في السنوات الثالثة الخامسة هدفت الدراسة إلى التأكد من نمو الا 

( مجاميع من التلاميذ، الأولى تتكون من 3والسابعة كما يكشفها التداعي الحر لدى رسم مخططات الخرائط، لذلك تم اختيار )
( 80في الصف الخامس الابتدائي والثالثة تتكون من )( تلميذا  59( تلميذا  من الصف الثالث الابتدائي الثانية تتكون من )75)

تلميذا  من الصف السابع الابتدائي، ولغرض تحقيق ذلك أعد الباحث اختبار عولجت نتائجه بتحليل التباين، كما تمت ملاحظة 
ت الدراسة على قدرة التلاميذ على رسم مناطق محيطة بمساكنهم ومدرستهم كالطرق والظواهر والساحات المعروفة لهم واعتمد

 التجريد(. –رسم الأشياء وفقا  لأهميتها  –التنسيق والتناسق  –معايير للحكم على خرائط  التلاميذ وهي قدرتهم على )التنظيم 
 -2التناسق أولا   -1وأظهرت الدراسة أن التلاميذ يلاقون صعوبات عندما يرسمون بالاعتماد على التداعي الحر في 

وجد أن للمسافة بين التلاميذ والمساحات المرسومة أثر في قدرات  -4رسم الأشياء وفق أهميتها  -3ا   التنظيم والتجريد ثاني
 (P.355 :3)التلاميذ على رسم الخرائط بالتداعي الحر 
 مؤشرات ودلالات عن الدراسات السابقة:

المرحلة الابتدائية والمتوسطة أما الدراسة جميع الدراسات العربية والأجنبية تناولت مهارات رسم الخرائط في  هدف الدراسة:-1
 الحالية فتناولت مهارات مقياس رسم الخرائط في الصف الثاني المتوسط.

( طالبا  وطالبة في 126( من )1990اختلفت حجم العينة في الدراسات فكانت حجم العينة في دراسة الفتلي ) حجم العينة: -2
( فبلغت 1962( طالبا ، وفي دراسة آدورد )174( فكانت حجم العينة )2007المرحلة المتوسطة، أما في دراسة حمادي )
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( طالب، أما الدراسة الحالية فبلغت حجم 215( فبلغت حجم العينة )1980( صفا ، أما دراسة ولسن )25حجم العينة من )
 ( طالبا .140العينة )

( أداة المقابلة، أما 1990ة، فاستخدمت دراسة الفتلي )اختلفت الأدوات المستعملة في الدراسات السابق الأداة المستعملة: -3
( فكانت 1980( ودراسة ولسن )1962( فكانت الأداة هي استمارة الملاحظة، أما دراسة آدوارد )2007دراسة حمادي )

ة الوطن أما الدراسة الحالية فكانت الأداة المستعملة هي الخرائط خريطة العراق وخريط (الاختبار)الأداة المستعملة هي 
 .مهارة لمقياس رسم الخرائط (16)العربي. وكذلك الاستبانة مثبتة فيها 

معامل ارتباط بيرسون،  ،معظم الدراسات السابقة استخدمت الوسائل الإحصائية منها المتوسط الحسابي الوسائل الإحصائية: -4
 الوسط المرجح، النسبة المئوية، والدراسة الحالية كذلك.

أفاد الباحث من الدراسات السابقة في معرفة حجم العينة واختيارها، واختيار الأداة  راسات السابقة:الافادة من الد-5
 وتطبيقها وكذلك الوسائل الإحصائية المناسبة.

 
 الفصل الثالث
 إجراءات البحث

هج الوصفي لا يتوقف : اعتمد الباحث منهج البحث الوصفي لانه يتلاءم وطبيعة البحث الحالي اذ ان المنمنهج البحث :ًً أولا
عند تحديد المشكلة ووصفها بل يتعدى ذلك الى محاولة البحث عن الاسباب الحقيقية فيحلل ويفسر ويقارن املا في الوصول 

 .الى تعميمات ذات معنى
 :ثانيا: مجتمع البحث

سجل الإحصاء لغرض تحديد مجتمع البحث قام الباحث بزيارة إلى مديرية التربية في محافظة بابل واطلعا عل  
( 2010 -2009الخاص بالمدارس الثانوية النهارية التي يوجد فيها الصف الثاني متوسط في مركز مدينة الحلة للعام الدراسي )

 ( يبين ذلك.1لمعرفة عدد الطلبة في كل منها ومواقعها الجغرافية والجدول )
 (1)جدول رقم 

 ي متوسط في مدينة الحلةأسماء المدارس الثانوية التي يوجد فيها الصف الثان
 الموقع عدد الطلبة اسم المدرسة ت
 حي النسيج / نادر 51 الإمام علي )ع(  .1
 حي الثورة / تموز 38 الثورة للبنين  .2
 القاضية 44 الحلة للبنين  .3
 كريطعة 56 الفيحاء للبنين  .4
 جمعية المعلمين 41 الجهاد للبنين  .5
 الحي العسكري 35 علي جواد الطاهر للبنين  .6
 حي الجزائر 37 الجزائر للبنين  .7

 302 المجموع
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 ثالثاً: عينة البحث:
%( من طلبة الصف الثاني متوسط في جميع مدارس مجتمع البحث، فشملت عينة 50اختار الباحث بشكل عشوائي )

ومدرسة الحلة للبنين ( طالبا  14( طالبا  ومدرسة الثورة للبنين)20( طالب توزعوا على مدرسة الإمام علي)ع( )140البحث )
( طالبا  18( طالبا  ومدرسة علي جواد الطاهر )21( طالبا  ومدرسة الجهاد للبنين )28( طالبا  ومدرسة الفيحاء للبنين )22)

 ( يبين ذلك.2( طالبا  والجدول رقم )18ومدرسة الجزائر للبنين )
 ( 2جدول رقم )

 يبين عينة البحث
 الموقع عدد الطلبة  اسم المدرسة ت
 حي النسيج / نادر 25 الإمام علي )ع(  .1
 حي الثورة / تموز 19 الثورة للبنين   .2
 القاضية 22 الحلة للبنين  .3
 كريطعة 28 الفيحاء للبنين  .4
 جمعية المعلمين 21 الجهاد للبنين    .5
 الحي العسكري 18 علي جواد الطاهر للبنين   .6
 حي الجزائر 18 الجزائر للبنين  .7

             151         المجموع
 رابعا: تصميم الأداة وبنائها:

لغرض تصميم أداة البحث قام الباحث بالاطلاع على كتاب جغرافية الصف الثاني متوسط لغرض التعرف على  
 الخرائط الموجودة وتبين أن الكتاب المقرر تضمن خرائط لجغرافية العراق الإدارية وخريطة العراق للحدود والدول المجاورة فضلا  
عن خريطة الوطن العربي السياسية والحدود وقام الباحث بالاطلاع على بعض الأدبيات والدراسات العربية والأجنبية التي 
تخص موضوع مهارات مقياس الخرائط ورسمها وقد استفاد الباحث كثيرا  من هذا الاطلاع في تصميم أداة البحث وتضمين 

 الخرائط وبعض الفقرات الخاصة بالأداة. 
 مسا: أداة البحث:خا

تمثلت أداة البحث بالخرائط الخاصة بجغرافية العراق والوطن العربي وقد اختار الباحث خريطة جغرافية العراق للحدود 
والدول المجاورة وخريطة الوطن العربي كأداة للبحث وتطبيقها للطلبة لمعرفة أدائهم في مهارة مقياس رسم الخرائط، وقد اتبع 

 الباحث ما يأتي: 
 يطلب الباحث من الطلبة لمعرفة مهارة مقياس رسم الخرائط. -1
 ( درجة 1( والمهارة الصائبة )0( المهارة الخاطئة )1، 0حدد الباحث درجات الاختبار بـ) -2
 كان الاختبار سريا  وفرديا  لكل طالب لمعرفة مهارة مقياس رسم الخرائط المطلوبة. -3

 سادسا": صدق الأداة.
الشروط الأساسية التي يجب توافرها في أداة البحث ويعد الاختبار صادقا  عندما يقيس ما وضع لقياسه يعد الصدق من 

 (.22، ص10)فعلا . 
ولغرض التثبت من صدق الأداة وتعليماتها، عرض الباحث الخرائط مع نسخة من كتاب جغرافية الصف الثاني متوسط 

( محكما  لبيان مدى صلاحيتها أو عدم صلاحيتها وفي 12ين بلغ عددهم )( مهارة على عدد من المحكم16والأداة مكونة من )
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%( من مجموع المحكمين بمحتواها وتعليماتها ومهاراتها فأصبحت 85ضوء آرائهم وملاحظاتهم حصلت على نسبة موافقة )
 جاهزة للتطبيق.

 : ثبات الأداة:سابعاً 
سه على الدرجة نفسها في مناسبات مختلفة فأننا نصف يقصد بالثبات دقة المقياس أو اتساقه فإذا حصل الفرد نف

( ولغرض حساب معامل الثبات استخدم الباحث طريقة 152، ص3) .الاختبار في هذه الحالة بأنه على درجة عالية من الثبات
رى المستخدمة التجزئة النصفية ذلك بوصفها أكثر طرق ثبات الاختبار شيوعا  ويعود ذلك إلى أنها تتلافى عيوب الطرائق الأخ

في قياس الثبات لذلك قام باستعمال معامل ارتباط بيرسون استخرج معامل الثبات بين النصفين الفردي والزوجي فكان مقداره 
 %( وهو معامل ثبات جيد.79ثم صحح بمعادلة سيبرمان براون فأصبح ) (% 65)

 ثامنا": تطبيق الأداة:
طلاب الصف الثاني )ا وثباتها تم تطبيقها على أفراد عينة البحث بعد أن تم إعداد أداة البحث واستخراج صدقه 

متوسط( وقد حرص الباحث على تطبيق الأداة بنفسه على أفراد العينة حيث وضح كيف تتم الإجابة والمتطلبات الرئيسية 
 .11/1/2010 -12/10/2009والأهداف التي وراء هذا الاختبار، وقد تم تطبيق البحث خلال الفترة الممتدة من 

 تاسعا": الوسائل الإحصائية:
 معامل ارتباط بيرسون: استعملت لحساب ثبات الأداة. -1
 )مج س( )مج ص( –ن مج س ص   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ         ر= 
 [2)مج ص(   2[] ن مج ص2)مج ص(-]ن مج س              

 (82، ص 12)
 معادلة سبيرمان براون: لتصحيح معامل الارتباط بين نصفي الاختبار. -2
 ر2   

 ــــــ رت ث = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ( 156، ص 3)      +ر 1        

 الجزء    
 X 100النسبة المئوية = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  -3
  (194-193، ض3)         الكل   
 المتوسط الحسابي: -4
 
 مج س ت  
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــم = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 
 ن     

 م = متوسط الدرجات. :حيث
 مج = علامة الجمع. 
 مج س ت= مجموع الدرجات. 
 (198، ص3)     ن= العدد الكلي للدرجات. 
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 الفصل الرابع
 عرض وتفسير النتائج
 أولًا: عرض النتائج:

 من خلال استخدام المعالجات الإحصائية توضح ما يلي: 
( مهارة بحسب 16( مهارات من أصل )8( مهارات والمهارات غير المتحققة بلغت أيضا  )8إن المهارات المتحققة بلغت ) -1

 %(.50النسبة المئوية والمتوسط الحسابي للمعيار الفاصل )
ومتوسط  (%80,1)التي حصلت على نسبة مئوية مقدارها  (مهارة تحديد المحيطات في الوطن العربي)إن أعلى مهارة هي  -2

 .(0,80)حسابي مقداره 
ومتوسط  (%20,5)مهارة تحديد دولة الجوار العراقي العربية( التي حصلت على نسبة مئوية مقدارها )إن أدنى مهارة هي  -3

 .(0,20)حسابي قدره 
 يبين ذلك. (3( والجدول )0,50وللمتوسط الحسابي ) (%50,6)إن المتوسط العام لجمع المهارات بلغ للنسبة المئوية  -4

 (3الجدول )
 يبين المهارات بحسب النسبة المئوية والمتوسط الحسابي والمتوسط العام مرتباً ترتيباً تنازلياً 

 المتوسط الحسابي النسبة المئوية المهارات ت
 0,80 80,13 مهارة تحديد مقياس الرسم على خريطة الوطن العربي  .1
 0,72 72,84 مهارة معرفة مقياس الرسم على الطبيعة  .2
 0,64 2،64 مهارة مقياس رسم حدود المحافظات الإدارية في العراق  .3
 0,63 63,5 مهارة مقياس رسم خطوط الطول ودوائر العرض  .4
 0,62 62,2 مهارة تحديد قياس الحدود البحرية في الوطن العربي  .5
 0,56 56,2 مهارة مقياس رسم تضاريس العراق  .6
 0,52 52,9 مصرمهارة مقياس رسم قناة السويس في   .7
 0،50 50,3 مهارة تحديد قياس حدود الوطن العربي العربية  .8
 0,47 47,6 مهارة قياس المسافات والمساحات على القارات في الوطن العربي  .9

 0,44 44,3 مهارة قياس المسافة بين حدود الوطن العربي الأجنبية  .10
 0,42 42,3 مهارة مقياس رسم أنهار الوطن العربي الكبيرة  .11
 0,39 39,7 مهارة مقياس رسم خريطة العراق  .12
 0,37 37,7 مهارة مقياس رسم خريطة الوطن العربي  .13
 0,33 33,8 مهارة مقياس رسم انهار العراق الكبيرة  .14
 0,25 25,5 مهارة قياس المساحة بين دول الجوار العراقية والأجنبية  .15
 0,20 20,5 مهارة قياس مسافات بين دول الجوار العراقي  .16

 0,50 50,6 المتوسط العام
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 ثانياً: تفسير النتائج:
 وفيما يلي تفسير النتائج للمهارات غير المتحققة وكالأتي: 
 :مهارة قياس المسافات والمساحات على القارات في الوطن العربي -1
( ويعود سبب هذا 0,47)( ومتوسط حسابي مقداره 47,6حصلت هذه المهارة على الترتيب التاسع بنسبة مئوية مقدارها ) 

 المستوى الضعيف إلى عدم قدرة التلاميذ على تحديد القارات التي يقع فيها الوطن العربي الممثلة بآسيا وأفريقيا.
 مهارة قياس المسافة بين حدود الوطن العربي الأجنبية: -2
 بي ( ومتوسط حسا44,3حصلت هذه المهارة على المرتبة العاشرة بنسبة مئوية مقدارها ) 

 ( ويعود ها المستوى الضعيف إلى قلة معرفة التلاميذ بحدود الوطن العربي الطويلة البرية والبحرية.0,44مقداره)
 مهارة مقياس رسم أنهار الوطن العربي الكبيرة: -3
ستوى ( ويعود هذا الم0,42( ومتوسط حسابي مقداره )42,3حصلت هذه المهارة على المرتبة الحادية عشر بنسبة مئوية ) 

 الضعيف إلى قلة معرفة التلاميذ بالأنهار الكبيرة والمتنوعة في الوطن العربي.
 مهارة مقياس رسم خريطة العراق: -4
( ويعود هذا 0,39( ومتوسط حسابي مقداره )39،7حصلت هذه المهارة على المرتبة الثانية عشر بنسبة مئوية مقدارها ) 

 على مهارات مقياس رسم الخرائط البسيطة والمخططات خلال دروس الجغرافية.المستوى الضعيف إلى قلة تدريب التلاميذ 
 :مهارة مقياس رسم خريطة الوطن العربي -5
( ويعود هذا 0,37( ومتوسط حسابي مقداره )37,7حصلت هذه المهارة على المرتبة الثالثة عشر بنسبة مئوية مقدارها ) 

 عربي المتمثلة بكثرة وتنوع الظواهر الجغرافية المتنوعة.المستوى الضعيف إلى صعوبة رسم خريطة الوطن ال
 مهارة مقياس رسم أنهار العراق الكبيرة: -6
( ويعود هذا المستوى 0,33( ومتوسط حسابي )33,8حصلت هذه المهارة على المرتبة الرابعة عشر بنسبة مئوية مقدارها ) 

ة لنهري دجلة والفرات والخلط بين المناطق الذي يجريان به الضعيف إلى عدم قدرة التلاميذ على تحديد المنابع الرئيسي
 الأنهار في محافظات العراق.

 مهارة قياس المساحة بين دول الجوار العراقية والأجنبية: -7
( ويعود هذا 0,25( ومتوسط حسابي مقدارها )8،25حصلت هذه المهارة على المرتبة الخامسة عشر بنسبة مئوية مقدارها ) 

 ضعيف إلى ضعف التلاميذ في الاستدلال بالحدود البرية للوطن العربي التي يجاورها من الدول الأجنبية.المستوى ال
 مهارة قياس مسافات بين دول الجوار العراقي: -8

( ويعود هذا الأداء 0,20( ومتوسط حسابي مقداره )20,5حصلت هذه المهارة على المرتبة السادسة عشر بنسبة مقدارها )
 قلة معرفة تحديد الحدود العراقية المجاورة للدول العربية البرية المشتملة بالكويت والأردن والسعودية وسوريا. الضعيف إلى
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  الفصل الخامس
 أولا:    الاستنتاجات: استنتج الباحث ما يلي:

مي في الموقع تنوع المهارات الخاصة بالخرائط لدى طلبة الصف الثاني متوسط من حيث التنوع العربي والإقلي -1
 الجغرافي.

إن مهارات تحديد الخرائط لدى الطلبة في الصف الثاني متوسط تباينت من حيث الأداء المهاري لكل مهارة.خاصة  -2
 بالخرائط 

 .وجود اثر مشترك لدى طلبة الصف الثاني متوسط في تحديد مهارات الخرائط -3
 ثانيا: التوصيات: يوصي الباحث ما يلي:

 الساعات النظرية والساعات العملية في تدريس الجغرافية للخرائط المتنوعة.العمل على تخصيص  -1
 إيجاد أساليب وطرائق تدريس حديثة في تدريس جغرافية الخرائط في الصف الرابع الأدبي. -2
العمل على تضمين قائمة المهارات الخاصة بالخرائط والرسوم في ملحق خاص بكتاب الصف الثاني متوسط في مادة  -3
  .لجغرافيةا

 ثالثا: المقترحات: يقترح الباحث ما يلي:
إجراء دراسة لمعرفة اثر استعمال مهارات مقياس رسم الخرائط على تحصيل طلاب الصف الاول متوسط في مادة  -1

 الجغرافية.
 إجراء دراسة مقارنة لمعرفة استعمال مهارات مقياس رسم الخرائط في التدريس لطلاب الصف الخامس الادبي.  -2
 راء دراسة لتقويم مهارات مقياس رسم الخرائط في الصف الرابع الأدبي في مادة الجغرافية. إج -3

 المصـــــــــــــــــــــــــادر
 أولًا: المصادر العربية

، دار النهضة العربية للطباعة والنشر، الطبعة خرائط التوزيعات البشرية ورسومها البيانية، أبو راضي، فتحي عبد العزيز -1
 .2001لبنان،  -ى، بيروتالأول

، دار تكنولوجيا تدريسها وتقويمها ، علم التربية التطبيقي ومناهجأبو طالب، محمد سعيد، ورشراش أنيس عبد الخالق -2
 .2001لبنان،  -النهضة العربية للطباعة والنشر، الطبعة الأولى، بيروت

 .1989ح للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى، الكويت، ، مكتبة الفلامدخل الى مناهج البحث التربوي، أبو علام، رجاء محمود -3
دراسة )، بمركز محافظة بغداد ، الوسائل التعليمية لمادة التأريخ في عدد من المدارس المتوسطةالأمين، شاكر محمود -4

 .1979(، 1، مجلة الأستاذ، العدد)(مسحيَّة
، مديرية مطبعة وزارة إعداد المعلمين رابع معاهدطرق تدريس المواد الاجتماعية للصف ال، الأمين وآخرون، شاكر محمود -5

 .1988التربية، الطبعة الأولى، بغداد، 
، مجلة متوسط في مادة الجغرافية تقويم مهارات الموقع الجغرافي على الخريطة عند طلبة الثاني، حمادي، عباس عبيد -6

مر العلمي الأول لكلية التربية الأساسية، المجلد بابل للعلوم الإنسانية، جامعة بابل، كلية التربية، عدد خاص ببحوث المؤت
 .2007الثاني، الاجتماعيات، 

 .2005الأردن،  –، دار الأخوة للنشر والتوزيع، عمان سيكولوجية التدريس ووظائفه الحمراني، انتصار كاظم جواد، -7
 -الطبعة الأولى، البيضاء ، منشورات جامعة عمر المختار،التخطيط للتدريس والأسئلة الصفية، الخليفة، حسن جعفر  -8

 .1996ليبيا، 
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 .1999الأردن،  –، دار الشروق للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى، عمان أساليب تدريس العلوم، زيتون، عايش  -9
 .(ب. ت)لبنان،  –، دار النهضة العربي، بيروت ، الجغرافيا العلمية وقراءة الخرائطسطيحة، محمد محمد -10
، دار الشروق للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى، عمان ارات الخرائط ونماذج الكرة الأرضيةتدريس مه سعادة، جودت أحمد، -11

 .2001الأردن،  –
جراءاتها، عباس، فيصل -12  .1996لبنان،  –، دار الفكر العربي، بيروت الاختبارات النفسية وتقنياتها وا 
رسالة  صف الخامس الابتدائي في مادة التأريخ،، أثر تعليم رسم الخرائط في تحصيل تلاميذ الالعجيلي، فيحاء حسين ثامر -13

 .2003ماجستير )غير منشورة(، جامعة بابل، كلية التربية الأساسية، 
 .2001، مكتب أحمد الدباغ، بغداد، ، مبادئ القياس والتقويم التربويالعجيلي، صباح حسن وآخرون -14
رسالة  توسطة في رسم وقراءة الخرائط الجغرافية،، الصعوبات التي تواجه طلبة المرحلة المالفتلي، حسنين هاشم هندول -15

 .1990ماجستير)غير منشورة(، جامعة بغداد، كلية التربية )ابن رشد(، 
دليل لتحسين التدريس(، ترجمة محمد عبد ديراني، منشورات ) الإشراف التربوي على المعلمين، فيفر، إيزابيل، وجين دنلاب -16

 .2001الأردن،  –عة الثالثة، عمان الجامعة الأردنية، مجدلاوي للنشر، الطب
 .1982، مطبعة الأديب البغدادية، بغداد، العراق، مبادئ علم الخرائط، المصرف، هاشم محمد يحيى -17
 .1974مصر،  –تماعية، عالم الكتب، القاهرة تدريس المواد الاج، اللقاني، أحمد حسين، وبرنس أحمد رضوان -18

 ثانياً: المصادر الأجنبية:
1- Edward, win swing, "Evaluation of lesson to teaching  map skill in grade four ", Dissertation, 

A. Vo1. 23, No. 46, 1973. 

2- Graves, N. "New Movements in the study and teaching of Geography temple ". smith, London, 

1974. 

3- Wilson, P.S., " The map reaching Development of pupils years three, five and seven as 

revealed in free Recall stets maps " Diss. Abs. A. vo1. April, 1981.   
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من وجه نظر  (الفرات الاوسط)تقويم واقع ادارة الجودة الشاملة في كليات التربية لأقسام التاريخ بجامعات 
 (ديمنج)لتدريسية على وفق معاير اعضاء الهيئة ا

 م.م. ندى هاشم عبد الله الركابي
 كلية التربية /جامعة القادسية

Evaluate the reality of the overall quality of education in the colleges of the 

sections of the history department at universities (Euphrates) from the 

viewpoint faculty members according to the standards (Deming) 

Ass.Luc. Nada Hashim Abdullah Al-Rikabi 
Alinada34@ymail.com 

Abstract 

The current research aims to assess the reality of TQM in the Faculties of Education for the 

sections of the history department from the viewpoint of faculty members according Deming 

standards and used researcher descriptive method (survey) included research sample (100) of 

pedagogy and the lesson of the departments of history at the universities of the Middle Euphrates 

and 33% of the research community and the researcher used a list of criteria of total quality 

management, which consists of modular vertebra (14) and the results showed. 

The quality standards for the departments of history was higher than the arithmetic mean and 

there is no statistically significant differences in the management of quality standards from the 

standpoint of Altdresen belonging to experience differences (years of service), it has got not rely 

on grades students criteria have a basis for evaluating the permanent improvement of educational 

services provided by the college setting goals Fixed to improve the number of students and 

provide them with expertise on the higher echelons of evaluating quality standards. 

Keywords: College of Education, universities Euphrates, departments of history, titrated 

(Deming), faculty, Calibrator proposed, the education system, the overall quality, a 

researcher capacity 

 ملخصال
يهدف البحث الحالي الى تقويم واقع ادارة الجوده الشاملة في كليات التربيه لاقسام التاريخ من وجهه نظر اعضاء الهيئة 

( تدريسيا وتدريسية 100التدريسيه على وفق معايير ديمنج واستعملت الباحثه المنهج الوصفي )المسحي( وشملت عينة البحث )
% من مجتمع البحث واستعملت الباحثه قائمه معايير ادارة الجودة 33من اقسام التاريخ في جامعات الفرات الاوسط وبنسبه 

 ياريه واظهرت النتائج.( فقره مع14الشاملة والتي تتكون من )
من الوسط الحسابي ولاتوجد فروق ذات دلاله معيارية في معايير اداره الجوده من  ان معايير الجودة لاقسام التاريخ كانت اعلى

 كأساس للتقويم وقد حصلت معايير عدم الاعتماد على درجات الطلبه، وجهه نظر التدريسين تعود للخبره )سنوات الخدمة(
دائم للخدمات التعليمية المقدمة من الكليه تحديد الاهداف الثابته من اجل تحسين اعداد الطلبه وتزويدهم بالخبرات والتحسين ال

 على المراتب العليا من تقويم معايير الجوده.
، عاير المقترحةالم، الهيئة التدريسية، معاير )ديمنج(، اقسام التاريخ، جامعات الفرات الاوسط، تربيةكلية الالكلمات المفتاحية: 

 سعة الباحثة، الجودة الشاملة، نظام التعليم
  مشكلة البحث

تعد عملية وضع متطلبات إدارة الجودة الشاملة في المؤسسات التعليمية لتحقيق المنهج التعليمي هدفا اساسيا تسعى 
داء النوعي للطاقات الفنية والعلمية ولتحقيق الانطلاق بالأ، العلمية والمعرفية والتقنية التطوراتالجامعات لتحقيقه في ظل 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

644 

والثقافية والمهنية والتربوية للعاملين فيها.. وعليه فان المؤسسات التعليمية اليوم بأمس الحاجة إلى الجودة ولاسيما في العمل 
وهذا ، (148 ،2014، وعليه تتوقف جودة عملياتها )الربيعي واخرون، الإداري بوصفه مكونا رئيسا من مكونات النظام التعليمي

  في هذه الدراسة للحاق بركب إبداعات العقل الإنساني. الباحثهما تصبو إليه 
 وبناءا على ما تقدم جاءت هذه الدراسة كمحاولة للإجابة على التساؤلات الآتية: 

 هل بالإمكان إعداد قائمة بالمعايير المقترحة لكي تكون منهاجا لإدارة الجودة الشاملة في كليات التربية  
 لاقسـام التـاريخ مـن وجهـة نظـر  هل القائمة المقترحة صالحة لقياس مدى تحقـق إدارة الجـودة الشـاملة فـي كليـات التربيـة

 التدريسيين. 
 .هل بالإمكان تقدير درجة التدريسيين في كليات التربية لاقسام التاريخ على القائمة المقترحة 
 علـى وفـق عـدد سـنوات الخدمـة الفعليـة فـي ، لتربيـة لاقسـام التـاريخهل هناك فروق في إدارة الجودة الشاملة فـي كليـات ا

 التعليم العالي )الخبرة(.
 .هل بالإمكان ترتيب المعايير المقترحة على وفق تحققها من وجهة نظر تدريسي كليات التربية لاقسام التاريخ  
  .هل إن استجابات التدريسيين جاءت كاستجابات واقعية أم أنها راجعة للصدفة 

 أهمية البحث
نظرا لما يشهده التعليم العالي من تطور مستمر لمواكبة حاجات المجتمع والجهات المستفيدة وفق خصائص تربوية  

لذا يجب النظر إلى تلك المؤسسة على أساس الدور المتميز لها والذي يؤدي إلى تقدم المجتمع  وتعليمية وتقنية غاية المعيارية
يه فان وضع متطلبات الجودة الشاملة في التعليم العالي يعد إحدى الروافد العلمية للارتقاء بمستوى عل، وتحقيق التنمية الشاملة
وأصبحت المؤسسة التعليمية اليوم بأمس ، وخطوة في تحقيق الأداء النوعي للعاملين فيها وتحقيق رغباتهم، أدائها النوعي المتميز

والعمليات الأكاديمية والإدارية وعلى كل المستويات لإشباع رغبات سوق  الحاجة إلى الجودة "فهي تقوم بتوجيه كل الأنشطة
العمل والطلاب عن طريق التطوير والتحسين لجودة الخدمة المقدمة للطلاب للحصول على خريج ذي كفاءة عالية يتطلبه سوق 

ظام التعليمي والمحرك له، كونه ولاسيما العمل الإداري بوصفه مكونا رئيسا من مكونات الن، (7، 2010)عبد الحي، العمل.
إن السعي لتحقيق تعليم نوعي متميز في الجامعات العراقية ، أنموذج إداري شامل يقوم على أساس الجودة فكرا وتنظيما

مختلف  احتياجاتمن خلال توجيه نظام التعليم توجيها يسهم في تلبية ، سينعكس حتما على إدارة الجامعة كنظام نوعي متميز
وهذا التوجه يرتكز على تطبيق مرتكزات الجودة الشاملة في الجامعة بهدف ربط نظام التعليم بالجامعة ، مجتمع الجامعيإفراد ال

 (148، 2014)الربيعي،  بسوق العمل واحتياجاته ويعد التعليم وسيلة لتمكين الطلبة في عصر العولمة.
وتبرز أهميتها من مقولة  الم التقدم في أي مجتمعحيث تشكل التربية في عالمنا المعاصر أداة اجتماعية ترسم مع

، الجعفري) الفيلسوف الفرنسي "ليبنز" في القرن السابع عشر"سلمني قيادة التربية جيلا  واحدا  من الزمان أغير لكَ وجه الحياة "
ة بيد الدولة والمجتمع من أجل إذ أن الدور الرئيس للتربية هو تنمية القوى البشرية المؤهلة باعتبارها الأداة القوي (22، 2010

والتربية لن تستطيع تحقيق أهدافها المنشودة ما لم تكن هناك أداة تساعدها  (12، 2005، محامده)إعداد مواطنين صالحين. 
و جودة التعليم هي الأداة التي عن طريقها تحقق التربية أهدافها لما تؤديه من خدمات ، على ترجمة الأهداف إلى واقع ملموس

سهامكب  (8، 1997، )الفهد ع.ها الجاد في بناء المجتميرة وا 
جودة التعليم احدى المسائل الحيويه في نظام التعليم المعاصر إذ تزايد الاهتمام بقضية الجودة الشاملة في التعليم  وتعد 

 ز الأساسية للنجاحالى الحد الذي جعل المفكرين يطلقون على هذا العصر "بعصر الجودة الشاملة" باعتبارها من الركائ
تقوم ، هي عملية مستمرة تتضمن اختيار وتبني انماط واستراتيجيات تعليمية حديثة أن جودة التعليم: (15، 2003، )ويليامز

ويتطلب ذلك تكييف العملية التعليمية بما ، العملية التعليمية حول المتعلم بدلا  من تمركزها حول المدرس على أساس تمركز
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، 2004، )الريفي حاجات المتعلم والسوق ؛وهو ما يؤدي إلى تنمية المجتمع وتقديم انماط فاعلة من التعلم.يناسب طموحات و 
بكافة السمات والخصائص التي تتناول المجال التعليمي التي تظهر جودة  يتعلق مفهوم الجودة الشاملة في التعليم و، (49

الطلبة إلى خصائص محددة تكون أساسا  في تعليمهم وتدريسهم لتعميم  النتائج المراد تحقيقها وهي ترجمة احتياجات وتوقعات
  (85، 2008، الغامدي) .الخدمة التعليمية
وهذه الرؤية لا ، ما تقدم فان وضع برنامج للجودة الشاملة في الكليات يتمثل في بناء وتحديد رؤية لها علىوتأسيسا 

نما ينبغي أن تكون ر ، تتعلق فقط ببرنامج الجودة بحيث تمثل ، ؤية شاملة تقود إلى بناء بيئة الجودة والتركيز على الطلبةوا 
وعلى الرغم من  (149، 2014العناصر البيئية والتنظيمية والسياسية والاجتماعية والاقتصادية الأساس لهذه الرؤية. )الربيعي، 

)مجيد  الدين الإسلامي بالعناية الفائقةأن يلمس معناها فقد خصها  حداثة موضوع الجودة الشاملة إلا أن المتخصص يستطيع
 ( 28-27، 2008، ومحمد

وقوله عز  [88{ ]النمل:صنع الله الذي أتقن كل شي انه خبير بما تفعلونإذ ورد في القران الكريم قوله تعالى}
 ( 2]الملك: {الذي خلق الموت والحياة ليبلوكم أيكم أحسن عملا وهو العزيز الغفوروجل}

دة الشاملة مدخلا  مهما  للتطوير تقوم على مجموعة من المبادئ التي يمكن تبنيها من أجل الوصول إلى الجو معايير  وتعد 
 أفضل أداء ممكن ويعتمد على استخدام عدد من الأدوات الكمية والنوعية لقياس مدى التحسين في الأداء.

(Roxburgf,1996,52)  يات التي تنشدها المجتمعات اليوم، إذ تعد من و معايير الجودة الشاملة في التعليم من إحدى الضرور
بل أصبحت ضرورة ملحة ، أهم الوسائل والأساليب الناجحة في تطوير و تحسين بيئة النظام التعليمي بمكوناته المادية والبشرية

ديمينج في الجودة  ومعايير (118، 2007، العارفة واحمد) وخيارا  استراتيجيا  تمليه طبيعة الحراك التعليمي في الوقت الحاضر
بجوهر الجودة في التعليم.  الشاملة تبنى على أربعة عشر نقطة توضح ما يلزم لإيجاد وتطوير ثقافة الجودة وتسمى هذه النقاط

لتبني نظام الجودة ويطلق عليها ، ( أذ تمثل هذه المعايير من أهم المبادئ التي قامت عليها فلسفة ديمنج316، 2008، )حسين
 واعمل، Checkوافحص ، Do ونفذ، plan م والتحسين وترتكز على أربعة نشاطات هي )خططدورة التعلي

Act.)((Winn&Green,1998,26  
 أهمية البحث فيما يأتي: تبرزانطلاق مما سبق 

 أهمية الجودة الشاملة في التعليم كونها مطلبا ملحا  للمؤسسات التعليمية العراقية. .1
 ة التعليمية لتقليل الفجوة بين الدول المتقدمة و الدول النامية. الحاجة إلى تحسين مخرجات العملي .2
 قد تساهم نتائجها في إلقاء الضوء على الواقع الفعلي لإدارة الجودة الشاملة في كليات التربية. .3
 محاولة معرف معوقات عدم تحقق بعض معايير الجودة الشاملة في كليات التربية. .4
الضوء على التأثير المتوقع للمعايير المقترحة في تحسين الجودة الشاملة في كليات  قد تساهم نتائج الدراسة في إلقاء .5

 التربية.
 هدف البحث 

 سعت الباحثه من خلال هذا البحث إلى تحقيق الأهداف الآتية: 
 لاقسام التاريخ بجامعات الفرات الاوسط. –تطبيق القائمة على تدريسي كليات التربية  .1
علـى وفـق وجهـات ، لاقسـام التـاريخ بجامعـات الفـرات الاوسـط – الجودة الشاملة في كليات التربيةالتعرف على واقع إدارة  .2

 نظر تدريسيين.
 –إدارة الجـودة الشـاملة المقترحـة علـى وفـق وجهـات نظـر التدريسـيين فـي كليـات التربيـة  التعرف على الفـروق فـي معـايير .3

 نوات الخدمة الفعلية في الجامعة )الخبرة(.في ضوء عدد س، لاقسام التاريخ بجامعات الفرات الاوسط



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

646 

، لاقسام التاريخ بجامعات الفـرات الاوسـط – المقترحة بحسب تحققها في كليات التربية ترتيب معايير إدارة الجودة الشاملة .4
 على وفق وجهات نظر تدريسيين.

حــول ، يخ بجامعــات الفــرات الاوســطلاقســام التــار  –فــي كليــات التربيــة  التعــرف علــى حقيقــة اتجــاه تدريســيين قســم التــاريخ .5
 وهل أنها جاءت كاستجابات واقعية أم أنها راجعة للصدفة.، تطبيق المعايير المقترحة

 حدود البحث 
 بجامعات الفرات الاوسط –الحدود البشرية: تدريسي كليات التربية  -1
 (1/1/2016)الى  (1/9/2015)الحدود الزمانية: الفتره من  -2
 )القادسية، النجف،كربلاء،بابل، المثنى( جامعات الفرات الاوسط -التربية كليات الحدود المكانية: -3
 البحث  فرضيات
من وجهة نظر التدريسيين في كليات التربية ، عدم وجود فروق حقيقية دالة في معايير إدارة الجودة الشاملة المقترحة - 1

 امعة )الخبرة(.على وفق عدد سنوات الخدمة الفعلية في الج، بجامعات الفرات الاوسط -
بجامعــات  -بالإمكــان ترتيــب المعــايير المقترحــة لإدارة الجــودة الشــاملة حســب تحققهــا فــي كليــات التربيــة لاقســام التــاريخ  2

 من وجهة نظر التدريسيين.، الفرات الاوسط
بجامعــات  -اريخ كليــات التربيــة لاقســام التــ فــي المعــايير المقترحــة لإدارة الجــودة الشــاملةأن اســتجابات التدريســيين علــى  3

 هي استجابات واقعية وليست راجعة للصدفة. ، الفرات الاوسط
 تحديد المصطلحات 

  :التقويم عرفه كل من-1
"تحديد ما بلغناه من نجاح في تحقيق الأهداف التي تسعى إلى تحقيقها بحيث يكون ذلك عونا  (:2009، )الهاشمي ومحسن

عرفة العقبات والمعوقات بقصد تحسين العملية التعليمية ورفع لنا على تحديد المشكلات وتشخيص الأوضاع وم
 ( 294، 2009، الهاشمي ومحسن)مستواها.

"هو عملية إصدار حكم على مدى تحقيق جودة الأداء للشيء المراد تقويمه وهـو عمليـة تهـدف إلـى تحديـد  :(2011، )الحريري 
 (137، 2011، )الحريري وعلاج الشيء المراد تقويمه". لتذليلها وتشخيص نقاط القوة وتعزيزها و تحديد نقاط الضعف

إصــدار حكــم بدقــة وموضــوعية يــؤدي إلــى تحديــد نقــاط القــوة لتــدعيمها ونقــاط الضــعف لتــذليلها ومــن ثــم  عمليــة التعريــف النظــري:
 تصحيح المسار بما يتفق مع الأهداف الموضوعه مسبقا.

 :الجودة الشاملة عرفها كل من-2
الاتفاق والتمييز واعتبار  معايير عالمية للقياس والاعتراف والانتقال من ثقافة الحد الأدنى إلى ثقافة: "(2003، )الزواوي

لآن. اتتعلم المستقبل هدفا  نسعى إليه والانتقال من تكريس الماضي والنظرة الماضية إلى المستقبل الذي تعيش فيه الأجيال التي 
 (34، 2003، )الزواوي

وتنفيــذها إلــى تحقيــق أقصــى درجــة مــن  " مجموعــة مــن المعــايير والإجــراءات التــي يهــدف تبنيهــا (:2010، )البــيلاوي وآخــرون
الأهداف المتوخاة للمؤسسة والتحسين المتواصل في الأداء والمنتج وفقا  للأغـراض المطلوبـة والمواصـفات المنشـودة بأفضـل طـرق 

 (12، 2010، وأقل جهد وتكلفة ممكنين ". )البيلاوي وآخرون
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 (2010، التعريف النظري: تتفق الباحثه مع تعريف )البيلاوي واخرون
 :المعايير عرفها كل من-3

2003, Weichel) :)."محك متخـذ كأسـاس لإصـدار حكـم كمـي ونـوعي أو لإجـراء مقارنـة علـى برنـامج معـين" ((Weichel, 
2003, 27  

تـي تســتخدم كقاعـدة أو أسـاس للمقارنــة علـى النوعيــة أو مجموعـة مــن الشـروط والأحكـام المضــبوطة علميـا  ال (:"2007، )حلـس 
 ( 128، 2007، )حلس الكمية التي تهدف إلى تحديد مواطن القوة لتعزيزها وتشخيص جوانب الضعف لعلاجها".

 وعلى أساسها يتم تقويم الأشياء والحكم عليها. ، أعلى مستوى للمواصفات التي يمكن الوصول إليها يقصد به نظرياً:
  :ج عرفه كل منديمن-4

الجـودة يعـزى إلـى  ( هو مستشار أمريكي يلقب بأبي الجودة الشاملة و يعترف اليابانيون بأن نجـاحهم فـي27، 2000، )الشربيني
فلسـفة ديمينـع ، م وسام الإمبراطور هيروهيتـو تكريمـا  لـه علـى إسـهاماته فـي النهضـة اليابانيـه1960ديمنج لذلك تم تقليده في عام 

بجـوهر الجـودة  شاملة تبنى على أربعة عشر نقطـة توضـح مـا يلـزم لإيجـاد وتطـوير ثقافـة الجـودة وتسـمى هـذه النقـاطفي الجودة ال
 في التعليم.

 :الفصل الثاني
  :تتناول الباحثه بعض الدراسات السابقه والتي تناولت ادارة الجوده الشاملة ضمن معايير ديمنج وهي

لدراسة إلى التعرف على مدى تحقق معايير الجودة الشاملة في كلية التربية هدفت ا، (2008)(، الكتاني وعزيز)دراسة  -1
وقد اشتملت عينة البحث على ، أستعمل الباحثان المنهج الوصفي، الرياضية بجامعة كربلاء من وجهة نظر التدريسيين

ضعيفة جدا( أما درجة تحققها )توصلت الدراسة إلى إن مستوى تحقق الدرجة الكلية لإدارة الجودة الشاملة ، ( تدريسيا34)
)الكتاني  و ضعيفة بالنسبة للمجال الثاني، بالنسبة لمجالات المقياس فكانت ضعيفة جدا بالنسبة للمجالين )الأول والرابع(

 (8، 2008، ووناس
تدريس هدفت الدراسة إلى التعرف على مدى تطبيق أبعاد إدارة الجودة الشاملة في برامج ، (2009)، الهنيني()دراسة   -2

وقد اشتملت ، المحاسبة في الجامعات الأردنية من وجهة نظر الهيئة التدريسية والطلبة استعملت الباحثة المنهج الوصفي
توصلت الدراسة إلى أن الجامعات ، ( طالبا100( تدريسيا و )40منهم )، ( تدريسيا وطالبا140عينة البحث على )

وأنها لا تلتزم بأبعاد الجودة المتعلقة بالموارد ، والهيئة التدريسية، نظام الإداريالأردنية تلتزم بأبعاد الجودة المتعلقة بال
كما توصلت ، والطلبة المقبولين ومتابعة الخرجين، والامتحانات وتقييم الطلبة، والخطط والمناهج، والمرافق المتاحة للطلبة

نحو تطبيق أبعاد الجودة المتعلقة بالامتحانات وتقييم  الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين التدريسيين والطلبة
 (6، 2009)الهنيني، الطلبة المقبولين ومتابعة الخريجين.

 
 الفصل الثالث:

  تهاجر ا  منهجية البحث و 
 لملائمته طبيعة هذه الدراسة واهدفها.  -بأسلوبه المسحي  –المنهج الوصفي  الباحثة استعملتمنهج البحث: 
 الباحثة بالأدوات البحثية الآتية: عانةاست أدوات البحث:
للدراسة ، بجامعات الفرات الاوسط -كليات التربية تمثل مجتمع البحث بأعضاء الهيئة التدريسية في  :وعينته مجتمع البحث

( تدريسي وتدريسية وقد تم اختيار عينة بصوره عشوائية 300الصباحية ممن لم يستلوا مناصب أدارية والبالغ عددهم )
 (1%من مجتمع البحث. وكما مبين في جدول )33تمثل نسبه  ( تدريسي وتدريسية100ثلت ب )تم
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 (1جدول )
 عينة البحث من اعضاء الهيئة التدريسية لاقسام التاريخ في جامعات الفرات الاوسط

 أناث ذكور عينة البحث اسم المحافظة
 6 14 20 القادسية
 11 10 22 النجف
 6 12 18 كربلاء
 12 14 26 بابل

 4 11 14 المثنى
 39 61 100 المجموع

، أساسية لجمع البيانات الباحثه قائمة معايير أدارة الجودة الشاملة والتي تبنتها الباحثه كوسيلة استعملتوسائل جمع البيانات: 
تتدرج كالأتي: متبوعة بـ )خمس( استجابات  -مقترحة من قبل العالم )ديمنج(  –( 2( معيار ملحق )14والتي تتألف من )

 والمطلوب من المستجبين اختيار إحدى هذه الاستجابات. ، أبدا(، نادرا، أحيانا، غالبا، )دائما
ووضوح ، وطريقة الإجابة على فقراتها )المعايير المقترحة(، وضوح تعليمات القائمة لغرض التأكد من التجربة الاستطلاعية:

تطبيقهما وما يرافقها من صعوبات..طبقت الباحثه تجربة استطلاعية  وكذا التعرف على ظروف، وسهولة فهمها معانيها
ان الفقرات المعيارية  اتضح من خلال تطبيقه، من مجتمع البحث، تم اختيارهم عشوائيا  ( تدريسيين 15على عينة مقدارها )

منها.. باشرت الباحثه تتسم بالوضوح. بعد استخراج نتائج التجربة الاستطلاعية والتأكد من تحقق الإغراض المرجوة 
  ( تدريسي وتدريسية.100) والبالغ عددهم، على عينة الدراسة، بتطبيق القائمة
فقد حسبت الدرجة ، صححت إجابات التدريسيين على القائمة باستعمال مفتاح التصحيح المعد لهذا الغرضتصحيح القائمة: 

( معيار. ويتم تصحيح المقياس 14المعايير( البالغة )الكلية على أساس مجموع أوزان الإجابات على فقرات القائمة )
للاستجابات أعلاه.يتم تصحيح القائمة في ضوء فقرات التصحيح ، ( على التوالي1، 2، 3، 4، 5بحيث:تعطى الدرجات: )

 (14وأقل درجة )، (70والذي تكون فيه أعلى درجة )، الخاص بالقائمة
( من 10حيث عرضت القائمة على ) –مة استعملت الباحثه )صدق المحكمين( لإيجاد صدق نتائج القائ صدق نتائج القائمة:

من خلال التعرف على ، ( لاستطلاع رأيهم حول صلاحيتها في قياس )إدارة الجودة الشاملة(1الخبراء والمختصين ملحق )
أن القائمة تتماز بالصدق  وباستعمال معادلة )لوش( تبين، عدد مرات الاتفاق في استمارات الاستطلاع المعدة لهذا الغرض

حيث أن الحد الأدنى ، ( وهي قيمة مقبولة1,000إذ جاءت قيمة معامل الصدق بمقدار )، في قياس ما أعدت لقياسه
 (2(. جدول )0,65المقبول لمعاملات الصدق بهذه الطريقة )لوش( يجب أن لا تقل عن )

 (2الجدول )
 قة )لوش(معامل الصدق لقائمة إدارة الجودة الشاملة بطري

عدد مرات  المتغير
 الاتفاق

 لا تصلح تصلح معامل الصدق النسبة المئوية

معايير إدارة 
 الجودة الشاملة

10 100 % 1,000 ×  

تدريسي  ( من30لقد تم تطبيق القائمه على عينة من التدريسين من خارج العينه الرئيسية للدراسة عدد افرادها ) ثبات القائمة:
إذ قسمت المعايير إلى ، وأعتمدت الباحثة طريقة التجزئة النصفية لاستخراج ثبات القائمة (ابل، المثنىب، جامعة )القادسية

وبعد التأكد من تجانس درجات النصفين من ، نصفين )المعايير التي تحمل الأرقام الفردية والمعايير التي تحمل الأرقام الزوجية(
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، )الياسري (.2ونسبة التباين هذه أقل من )، (1,165( المحسوبة بمقدار )fيمة )إذ بلغت ق، خلال استخراج القيمة الفائية لهما
2011 ،154 ) 

مما يؤشر تجانس القسمين. ومن ثم تم استخراج معامل الارتباط البسيط )بيرسون( بين مجموع درجات النصفين والذي  
فبلغت ، ل القائمة طبقت معادلة )سبيرمان براون(ولأجل الحصول على ثبات لك، ( وهذا يعني الثبات لنصف القائمة0,86يبلغ )

 (112، 2006، مما يؤشر أن العلاقة قوية جدا.)رضوان، وهي قيمة عالية في مقدارها، (0,92قيمة الثبات للقائمة ككل )
ظهار النتائج من خلال الحقيبة الاحصائية  الوسائل الإحصائية:  spssتم معالجة البيانات وا 

أن غاية الدراسة الحالية هي تقويم إدارة الجودة الشاملة من خلال ترتيبها بحسب  مناقشة: ،تحليل، النتائج: عرض -3
من وجهة نظر التدريسيين.عليه فأن خطوات تصميم قائمة ، تحققها في كليات التربية بجامعات الفرات الاوسط

وعليه ستعرض  لك المعاييروبالتالي قدرتها على قياس مدى تحقق ت، المعايير وأجر آت الدراسة أشرت صلاحيتها
من وجهة نظر التدريسيين بجامعات الفرات الاوسط  -كليات التربية الباحثه خطوات تقويم إدارة الجودة الشاملة في 

 حسب الاتي:
 التوصيف الإحصائي لواقع إدارة الجودة الشاملة من وجهة نظر التدريسيين لكل معيار على حده وللقائمة ككل -1

 (3الجدول )
 وساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمعايير إدارة الجودة الشاملة المقترحة والقائمة ككليبين الأ 

رقم 
 المعيار

 معالم إحصائية المعايير المقترحة
 ع س

تحدد القيادة الإدارية في الكلية أهداف ثابتة من اجل تحسين إعداد الطلبة وتزويدهم بخبرات تعليمية  1
 شخصياتهم بشكل متكامل ممتعة تعمل على تنمية

3,152 1,201 

 1,358 4,818 تتبنى القيادة الإدارية في الكلية فلسفة جديدة تثير التحدي، لكي يتعلم الطلبة تحمل المسؤولية والمبادرة 2
 1,076 3,699 عدم الاعتماد نظام الدرجات فقط كأساس لتحديد مستوى الطلبة 3
ية المختلفة بهدف تحسين الأداء لدى الطلبة خلال كل مرحلة وعند توثيق الارتباط بين المراحل الدراس 4

 الانتقال من مرحلة لأخرى مع الاهتمام بالتوثيق الشامل للانتقال
3,669 1,318 

 1,558 4,879 التحسين الدائم للخدمات التعليمية المقدمة في الكلية من اجل تحسين أداء التدريسيين والطلبة 5
 1,358 3,729 المستمر في مجال تحسين جودة الأداء لكل من القيادة الإدارية وهيئة التدريس والطلبة الاهتمام بالتدريب 6
الاهتمام بإيجاد القيادة الفعالة من اجل مساعدة العاملين على تحسين استعمال التقنيات والإمكانيات  7

 لتحقيق أداء أفضل يساعد الطلبة على الابتكار والإبداع
4,909 1,309 

تجنب إشعار الآخرين بالخوف حتى يتمكن كل فرد من أداء عمله في بيئة تربوية تتسم بالحرية وقادرة  8
 على مواجهة المشكلات

4,548 0,889 

 0,977 4,488 كسر الحواجز بين الفروع العلمية، وتشكيل فريق عمل موحد في مختلف الفروع بشكل تعاوني وبناء 9
 0,798 4,519 النصائح المباشرة واستبدالها بالتحضير والبحث بمختلف أساليبهالتخلي عن ترديد الشعارات و  10
 1,346 4,127 تشجيع السلوك القيادي الفعال لدى الأفراد النابع من دوافعهم الذاتية لتحسين  11
ملهم تحسين وتفعيل العلاقات بين القيادة الإدارية وهيئة التدريس والطلبة بما يساعد على الاستمتاع بع 12

 وزملائهم بعضهم للبعض الآخر
4,003 1,437 

 1,245 3,669 يوجد برنامج متكامل للاهتمام بالتدريب والتعليم الذاتي من قبل كل فرد 13
تساعد الكلية في تدريب أفراد المجتمع على الاهتمام بإحداث عمليات التغير اللازمة لتحقيق الجودة في  14

 المختلفةمجال عمل الكلية ومجالات العمل 
3,368 1,196 

 6,715 47,549 القائمة ككل
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قد ، ( أن قيم الأوساط الحسابية لمعايير إدارة الجودة الشاملة على وفق وجهات نظر التدريسيين3يظهر من الجدول )
ككل (. أما الوسط الحسابي للقائمة 1,437 – 0,798وبانحرافات معيارية قد تراوحت بين )، (4,879 –3,152بين ) تراوحت

 (42(.وهو اعلى من الوسط الحسابي والبالغ )6,715( وبانحراف معياري مقداره )47,549فقد جاء بمقدار )
 على وفق الخبرة )عدد سنوات الخدمة( التوصيف الإحصائي لواقع إدارة الجودة الشاملة من وجهة نظر التدريسيين -2

 (4الجدول )
 (4جدول رقم )

 )الخبرة( وفق المعايير المقترحة في ضوء إدارة الجودة الشاملة على نتائج

 العدد عدد سنوات الخدمة )سنة( المتغير
 مؤشرات إحصائية

 انحراف معياري الوسط الحسابي

 
عدد سنوات الخدمة 

 )الخبرة(

(1 – 5) 29 74 665 ،8 
(6 – 10) 20 72 4852 ،7 
(11 – 15) 19 64 3286 ،5 
(16 – 20) 18 58 475 ،4 
 6، 5 51,5 14 فأكثر( – 21)

 
على وفق ، ( يبين بان قيم الوسيط معايير إدارة الجودة الشاملة المقترحة في ضوء وجهات نظر التدريسيين4) الجدول

  (.6’5 – 8,665إما قيم الانحراف المتوسط فقد تراوحت بين )، (51، 5 – 74الخبرة )عدد سنوات الخدمة( قد تراوحت بين )
 

من وجهة نظر التدريسيين على وفق بجامعات الفرات الاوسط  -كليات التربية الجودة الشاملة في  الفروق في إدارة -3
 المعايير المقترحة في ضوء متغير عدد سنوات الخدمة )الخبرة(:
 (5الجدول )

رق في ( الجدولية والدلالة الإحصائية لدلالة الف2واليز( المحسوبة وقيمة مربع )كا –يبين قيمة اختبار )كروسكال 
ادارة الجودة الشاملة في كليات التربية بجامعات الفرات الاوسط من وجهة نظر التدريسيين في ضوء متغير عدد سنوات 

 الخدمة )الخبرة(. وأن هنالك أجماع على أهمية هذه المعايير.
 الدلالة الإحصائية ( الجدولية2قيمة )كا واليز( المحسوبة –قيمة )كروسكال  المتغير

 غير دالة 9,51 6,588 ت الخدمة )الخبرة(عدد سنوا
 

( وهي اقل من الجدولية لاختبار 6,588واليز( تساوي ) –( أن قيمة اختبار )كروسكال 5خلال الجدول ) منيظهر 
ونستدل على انه لا توجد ، وعليه تقيل الفرضية الصفرية، (0,05( ومستوى دلالة )1( عند درجة حرية )9,51البالغة ) *(2)كا

 واختلافات بين مجموعات التدريسيين بحسب الخبرة.  فروقا
 
  من المعايير المقترحة لإدارة الجودة الشاملة:بجامعات الفرات الاوسط  -كليات التربية مواقف التدريسيين في  -4

 
 

                                                           
*
 ( ، يستعمل جدول )مربع كاي( لمقارن  القيم  المحسوب  بالقيم  الجدولي  .  3عندما يزيد عدد العينات على ) 
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 (6الجدول )
 الجودة الشاملة من المعايير المقترحة لإدارةبجامعات الفرات الاوسط  -كليات التربية نتائج مواقف التدريسيين في 

رقم 
 المعيار

 
 المعايير المقترحة

 بدائل الإجابة
 

 دائما التكرارات
(5) 

 غالبا
(4) 

 أحيانا
(3) 

 نادرا
(2) 

 أبدا
(1) 

1 
تحدد القيادة الإدارية في الكلية أهداف ثابتة من اجل تحسين إعداد 
الطلبة وتزويدهم بخبرات تعليمية ممتعة تعمل على تنمية شخصياتهم 

 ل متكاملبشك
29 20 14 19 18 100 

تتبنى القيادة الإدارية في الكلية فلسفة جديدة تثير التحدي، لكي يتعلم  2
 الطلبة تحمل المسؤولية والمبادرة

18 19 20 29 14 100 

 عدم الاعتماد نظام الدرجات فقط كأساس لتحديد مستوى الطلبة 3
 

20 20 30 10 20 100 

4 
حل الدراسية المختلفة بهدف تحسين الأداء لدى توثيق الارتباط بين المرا

الطلبة خلال كل مرحلة وعند الانتقال من مرحلة لأخرى مع الاهتمام 
 بالتوثيق الشامل للانتقال

10 30 25 20 15 100 

التحسين الدائم للخدمات التعليمية المقدمة في الكلية من اجل تحسين  5
 أداء التدريسيين والطلبة

40 10 14 17 19 100 

الاهتمام بالتدريب المستمر في مجال تحسين جودة الأداء لكل من القيادة  6
 الإدارية وهيئة التدريس والطلبة

29 20 14 18 19 100 

7 
الاهتمام بإيجاد القيادة الفعالة من اجل مساعدة العاملين على تحسين 
استعمال التقنيات والإمكانيات لتحقيق أداء أفضل يساعد الطلبة على 

 بتكار والإبداعالا
17 19 40 10 14 100 

تجنب إشعار الآخرين بالخوف حتى يتمكن كل فرد من أداء عمله في  8
 بيئة تربوية تتسم بالحرية وقادرة على مواجهة المشكلات

11 29 25 20 15 100 

كسر الحواجز بين الفروع العلمية، وتشكيل فريق عمل موحد في مختلف  9
 ءالفروع بشكل تعاوني وبنا

25 20 14 11 30 100 

التخلي عن ترديد الشعارات والنصائح المباشرة واستبدالها بالتحضير  10
 والبحث بمختلف أساليبه

28 21 14 18 19 100 

تشجيع السلوك القيادي الفعال لدى الأفراد النابع من دوافعهم الذاتية  11
 لتحسين الأداء

25 15 15 15 30 100 

ت بين القيادة الإدارية وهيئة التدريس والطلبة بما تحسين وتفعيل العلاقا 12
 يساعد على الاستمتاع بعملهم وزملائهم بعضهم للبعض الآخر

10 30 25 20 15 
100 
 
 

 100 16 24 30 15 15 يوجد برنامج متكامل للاهتمام بالتدريب والتعليم الذاتي من قبل كل فرد 13

14 
ى الاهتمام بإحداث عمليات تساعد الكلية في تدريب أفراد المجتمع عل

التغير اللازمة لتحقيق الجودة في مجال عمل الكلية ومجالات العمل 
 المختلفة

25 24 14 18 19 100 
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 من المعايير المقترحة لإدارة الجودة الشاملة في كليات التربية -تقويم كل معيار ، يظهر من خلال الجدول أعلاه 
، وتنتهي بـ )أبدا(، تبدأ بـ )دائما(، وبخمسة أوزان متفاوتة، التدريسيين كل على حدهمن وجهة نظر  الاوسطبجامعات الفرات 

 وما هي المعايير الأكثر تحققا من وجهة نظر التدريسيين.، وذلك لمعرفة الأهمية النسبية لكل معيار
 :بجامعات الفرات الأوسط -التربية كليات  تقويم مواقف التدريسيين من المعايير المقترحة لإدارة الجودة الشاملة في -5

 (7الجدول )
 بجامعات الفرات الاوسط -كليات التربية يبين تقويم مواقف التدريسيين من المعايير المقترحة لإدارة الجودة الشاملة في 

رقم 
 المعايير المقترحة المعيار

 بدائل الإجابة
 المجموع

 أبدا نادر أحيانا غالبا دائما

1 
في الكلية أهداف ثابتة من اجل تحسين إعداد الطلبة  تحدد القيادة الإدارية

وتزويدهم بخبرات تعليمية ممتعة تعمل على تنمية شخصياتهم بشكل 
 متكامل

145 80 42 38 18 323 

تتبنى القيادة الإدارية في الكلية فلسفة جديدة تثير التحدي، لكي يتعلم  2
 الطلبة تحمل المسؤولية والمبادرة

90 76 60 58 14 298 

 410 100 20 90 100 100 عدم الاعتماد نظام الدرجات فقط كأساس لتحديد مستوى الطلبة 3

4 
توثيق الارتباط بين المراحل الدراسية المختلفة بهدف تحسين الأداء لدى 
الطلبة خلال كل مرحلة وعند الانتقال من مرحلة لأخرى مع الاهتمام 

 بالتوثيق الشامل للانتقال
50 120 75 40 15 300 

التحسين الدائم للخدمات التعليمية المقدمة في الكلية من اجل تحسين أداء  5
 التدريسيين والطلبة

200 40 42 34 19 335 

الاهتمام بالتدريب المستمر في مجال تحسين جودة الأداء لكل من القيادة  6
 الإدارية وهيئة التدريس والطلبة

145 80 42 36 19 322 

7 
قيادة الفعالة من اجل مساعدة العاملين على تحسين الاهتمام بإيجاد ال

استعمال التقنيات والإمكانيات لتحقيق أداء أفضل يساعد الطلبة على 
 الابتكار والإبداع

85 76 120 20 14 315 

تجنب إشعار الآخرين بالخوف حتى يتمكن كل فرد من أداء عمله في  8
 شكلاتبيئة تربوية تتسم بالحرية وقادرة على مواجهة الم

55 116 75 40 15 310 

كسر الحواجز بين الفروع العلمية، وتشكيل فريق عمل موحد في مختلف  9
 الفروع بشكل تعاوني وبناء

125 80 42 22 30 229 

التخلي عن ترديد الشعارات والنصائح المباشرة واستبدالها بالتحضير  10
 والبحث بمختلف أساليبه

140 84 42 36 19 321 

لسلوك القيادي الفعال لدى الأفراد النابع من دوافعهم الذاتية تشجيع ا 11
 لتحسين الأداء

125 60 45 30 30 290 

تحسين وتفعيل العلاقات بين القيادة الإدارية وهيئة التدريس والطلبة بما  12
 يساعد على الاستمتاع بعملهم وزملائهم بعضهم للبعض الآخر

50 120 75 40 15 300 

 289 16 48 90 60 75 متكامل للاهتمام بالتدريب والتعليم الذاتي من قبل كل فرديوجد برنامج  13

14 
تساعد الكلية في تدريب أفراد المجتمع على الاهتمام بإحداث عمليات 
التغير اللازمة لتحقيق الجودة في مجال عمل الكلية ومجالات العمل 

 المختلفة
125 96 42 36 19 318 
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عن ، ئج حساب درجات التدريسيين على كل معيار من معاير إدارة الجودة الشاملة المقترحة( إلى نتا7يشير الجدول )
  لمجموع الإجابات ودرجتها بوزنها المخصص في الحقل الواحد. الضربطريق عملية 

سين إعداد تح (: )تحدد القيادة الإدارية في الكلية أهداف ثابتة من اجل1فمثلا  تم استخراج الوزن النسبي للمعيار رقم )
 كالآتي: ، بخبرات تعليمية ممتعة تعمل على تنمية شخصياتهم بشكل متكامل( وتزويدهمالطلبة 

29  ×5  +20  ×4  +14  ×3  +18  ×2  +19  ×1  
 =145  +80 +42  +38  +18 
 =323 
 

ى وفق تحققها من علبجامعات الفرات الاوسط  -كليات التربية ترتيب المعايير المقترحة لإدارة الجودة الشاملة  -6
 وجهة نظر التدريسيين:

 (8الجدول )
بجامعات الفرات  -كليات التربية تقويم لإدارة الجودة الشاملة في يبين تقويم مواقف التدريسيين من المعايير المقترحة 

 ومدى تحققها من وجهة نظرهم الاوسط
 

رقم 
 المجموع المعايير المعيار

درجة 
 الأهمية

 1 410 الدرجات فقط كأساس لتحديد مستوى الطلبةعدم الاعتماد نظام  3
 2 335 التحسين الدائم للخدمات التعليمية المقدمة في الكلية من اجل تحسين أداء التدريسيين والطلبة 5

تحدد القيادة الإدارية في الكلية أهداف ثابتة من اجل تحسين إعداد الطلبة وتزويدهم بخبرات تعليمية ممتعة  1
 ية شخصياتهم بشكل متكاملتعمل على تنم

323 3 

 4 322 الاهتمام بالتدريب المستمر في مجال تحسين جودة الأداء لكل من القيادة الإدارية وهيئة التدريس والطلبة 6
 5 321 التخلي عن ترديد الشعارات والنصائح المباشرة واستبدالها بالتحضير والبحث بمختلف أساليبه 10

ب أفراد المجتمع على الاهتمام بإحداث عمليات التغير اللازمة لتحقيق الجودة في تساعد الكلية في تدري 14
 مجال عمل الكلية ومجالات العمل المختلفة

318 6 

الاهتمام بإيجاد القيادة الفعالة من اجل مساعدة العاملين على تحسين استعمال التقنيات والإمكانيات لتحقيق  7
 كار والإبداعأداء أفضل يساعد الطلبة على الابت

315 7 

تجنب إشعار الآخرين بالخوف حتى يتمكن كل فرد من أداء عمله في بيئة تربوية تتسم بالحرية وقادرة على  8
 مواجهة المشكلات

310 8 

4 
توثيق الارتباط بين المراحل الدراسية المختلفة بهدف تحسين الأداء لدى الطلبة خلال كل مرحلة وعند 

 رى مع الاهتمام بالتوثيق الشامل للانتقالالانتقال من مرحلة لأخ
300 9,5 

12 
تحسين وتفعيل العلاقات بين القيادة الإدارية وهيئة التدريس والطلبة بما يساعد على الاستمتاع بعملهم 

 وزملائهم بعضهم للبعض الآخر
300 9,5 

 10 299 شكل تعاوني وبناءكسر الحواجز بين الفروع العلمية، وتشكيل فريق عمل موحد في مختلف الفروع ب 9
 11 290 تشجيع السلوك القيادي الفعال لدى الأفراد النابع من دوافعهم الذاتية لتحسين الأداء 11
 13 289 تتبنى القيادة الإدارية في الكلية فلسفة جديدة تثير التحدي، لكي يتعلم الطلبة تحمل المسؤولية والمبادرة 2
 14 289 بالتدريب والتعليم الذاتي من قبل كل فرد يوجد برنامج متكامل للاهتمام 13
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بجامعات  على وفق تحققها في كليات التربية، إلى أن معايير إدارة الجودة الشاملة المقترحة مرتبة، (8يشير الجدول )
 وجهة نظر التدريسيين.  منالفرات الاوسط 

المعيار رقم  فجاء مجموع درجاتهم على، لتدريسيينترتيب المعاير المقترحة حسب تحققها على وفق أراء ا أمكنعليه   
في حين جاء المعيار ، وهذا يؤهله بأن يكون في المرتبة الأولى من حيث تحققه قياسا  بالمعايير الأخرى، (410بمقدار )، (3)

  المعاير. وهكذا بالنسبة لبقية، ( درجة289بمجموع درجات مقداره )، والأخيرة، في المرتبة )الرابعة عشر( (13رقم )
ــى المعــايير المقترحــة لإدارة الجــودة الشــاملة فــي  4-4 ــائج اســتجابة التدريســيين عل بجامعــات الفــرات  -كليــات التربيــة نت

  الاوسط
 (9الجدول )

( والدلالة الإحصائية للمعايير المقترحة لإدارة الجودة الشاملة في كليات التربية 2يبين عدد المشاهدات وقيم )كا
 وسطبجامعات الفرات الا 

رقم 
 المعيار

 المشاهدات
الدلالة  (2قيمة )كا

 الجدولية المحسوبة الإحصائية
 داله 9,49 36,997 18 19 14 20 29 1
 داله 9,49 24,261 14 29 20 19 18 2
 داله 9,49 18,151 20 10 30 20 20 3
 داله 9,49 11,788 15 20 25 30 10 4
 داله 9,49 28,912 19 17 14 10 40 5
 داله 9,49 10,909 19 18 14 20 29 6
 داله 9,49 17,576 14 10 40 19 17 7
 داله 9,49 56,334 15 20 25 29 11 8
 داله 9,49 58,783 30 11 14 20 25 9
 داله 9,49 50,273 19 18 14 21 28 10
 داله 9,49 35,728 30 15 15 15 25 11
 داله 9,49 34,122 15 20 25 30 10 12
 داله 9,49 16,455 16 24 30 15 15 13
 داله 9,49 12,515 19 18 14 24 25 14

)مربع كاي( المحسوبة لاستجابات التدريسيين على المعايير المقترحة قد تراوحت  عند دراسة الجدول أعلاه نجد أن قيم
، (0,05ومستوى دلالة )( 1( عند درجة حرية )9,49( وجميعها أكبر من القيمة الجدولية البالغة )58,783 - 10,909بين )

وأن الفروق بين التكرارات المشاهدة )استجابات التدريسيين( والتكرارات المتوقعة ، وهذا دعى الباحثه إلى رفض الفرضية الصفرية
جاءت  )النظرية( فروقا دالة )حقيقية(.أن ما جاء أعلاه من نتائج يؤكد أن استجابات التدريسيين على المعايير المقترحة

ات واقعية وليست راجعة للصدفة. وهذا يعني أن هناك اتجاها حقيقيا لدى التدريسيين حول تطبيق المعايير المقترحة كاستجاب
 أكثر من المعارضين.
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 الاستنتاجات والتوصيات:  -5
 الاستنتاجات: 5-1

ارة الجـودة الشـاملة فـي وأنهـا صـالحة لقيـاس مـدى تحقـق إد، أمكن إعداد قائمة بالمعايير المقترحة لإدارة الجودة الشـاملة .1
 من وجهة نظر التدريسيين.بجامعات الفرات الاوسط  -كليات التربية 

 على القائمة المعدة.بجامعات الفرات الاوسط  -كليات التربية أمكن تقدير درجة التدريسيين في  .2
  من وجهة نظر التدريسيين. ترتيب المعايير المقترحة على وفق تحققها في كليات التربية أمكن .3
 إن استجابات التدريسيين على المعايير المقترحة جاءت واقعية وأنها لم تكن راجعة للصدفة. .4
 على وفق عدد سنوات الخدمة في التعليم العالي.، عدم وجود فروق في استجابات التدريسيين على المعايير المقترحة .5

 التوصيات: 5-2
 لضمان الجودة في التعليم.، لعراقفي كليات التربية في ا، ضرورة تطبيق المعايير المقترحة .1
 أو الكليات الاخرى. يتم من خلالها تقويم إدارة الجودة الشاملة في كليات التربية، إعداد قوائم بمعايير أخرى .2
والتركيــز علــى إدارة الكليــات حتــى تكــون قــادرة ، القيــام بحملــة نوعيــة لتهيئــة العــاملين فــي كليــات التربيــة المفــاهيم الجــودة .3

 حاجات ورغبات الطلبة المشروعة لتحقيق النجاح.على تلبية 
 وتشجيع البحث العلمي والتطوير.، توفير الآليات لاحتضان الطلبة الذين يمتلكون القدرة على التميز والإبداع ورعايتهم .4
بيــق لاكتســاب الكفــاءات المختلفــة التــي تجعلهــم قــادرين علــى تنفيــذ وتط التــدريب المســتمر للتدريســيين فــي كليــات التربيــة .5

 الجودة الشاملة.
 المصادر: 

 ( بعنوان )مدى تطبيق أبعاد إدارة الجودة الشاملة في برامج تدريس المحاسبة في 2009)، إيمان أحمد الهنيني
 ، الاردن،رسالة ماجستير غير منشورة.الجامعات الأردنية من وجهة نظر الهيئة التدريسية والطلبة(

 شاملة في التعليم بين مؤشرات التميز ومعايير الاعتماد الأسس الجودة ال، واخرون، حسن حسين، البيلاوي
 .2010، الطبعة الثالثة، عمان، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، والتطبيقات

 عمان ، دار الياروزي العلمية للنشر والتوزيع، (تقويمها، بناؤها، المناهج الدراسية )فلسفتها، ماهر إسماعيل، الجعفري
 .2010، الأردن –

 الطبعة ، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، الجودة الشاملة في المناهج وطرق التدريس، رافدة عمر، الحريري
  .2011، الأولى

 دار الجامعة الجديدة (، الجودة في التعليم الالكتروني)مفاهيم نظرية وخبرات عالمية، سلامة عبد العظيم، حسين
 .2008، للنشر

 بحث مقدم إلى ، معايير جودة الكتاب المدرسي ومواصفاته لتلاميذ المرحلة الأساسية الدنيا، داود درويش، حلس
"الذي تعقده الجامعة الإسلامية في الفترة من  المؤتمر التربوي الثالث الجودة في التعليم الفلسطيني " مدخل للتميز

 .2007أكتوبر  31 - 30
  المؤتمر العلمي الثاني )ية الرياضية في صحة إدارة الجودة الشاملة: رمزي أحمد عبد الحي ؛ تقييم أداء كليات الترب

 (2010، جامعة الفاتح، لكليات التربية
 الجامعة ، العدد الأول، المجلد الأول، مجلة الجودة في التعليم العالي، تحقيق التعليم في الجامعة، محمد، الريفي

 .2004، غزة –الإسلامية 
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 القاهرة، مجموعة النيل العربية، الشاملة في التعليم وأسواق العمل في الوطن العربيالجودة ، خالد محمد، الزواوي ،
 .2003، الطبعة الأولى

 مكانية التطبيق على الجامعات السعودية، محسن علي، الشربيني كما  مبادئ إدارة الجودة الشاملة لديمنغ بين الأهمية وا 
 .2000، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، ورةرسالة دكتوراه غير منش، يرى أعضاء مجلس الجامعات

 درجة تحقق معايير إدارة الجودة الشاملة كما يراها أعضاء هيئة التدريس في كلية (، )2008)، عايد كريم وعزيز وناس
 بحث منشور.، (100،العدد )4مجلة جامعة كربلاء، المجلد  التربية الرياضية بجامعة كربلاء(

 دراسة مقدمة للمؤتمر ، ممعوقات تطبيق الجودة في التعليم العا، احمد عبد الله القران، عبد اللطيف عبد الله، العارفة
 .29/4/2007-28والمقرر انعقاده في منطقة القصيم في الفترة من  (الجودة في التعليم)عشر  الرابع

 لمرحلة الابتدائية من وجهة أهمية معايير الجودة الشاملة لمعلمي التربية الإسلامية في ا، عادل مشعل هادي، الغامدي
 .2008، مكة المكرمة، جامعة آم القرى، كلية التربية، رسالة ماجستير غير منشورة، نظر المختصين

 1997، الطبعة الاولى، دمشق، مطبعة دار الكتاب، وداعا للتربية التقليدية، ياسر، الفهد 
 2005، الطبعة الاولى، عمان–وفاء دار ال، التربية البيئية لطفل الروضة، ندى عبد الرحيم، محامدة. 
  دار الضياء ، : )النجف الأشراف1ط، الأساليب اللامعلمية في تحليل البيانات الإحصائيةمحمد جاسم الياسري ؛

 (2011، للطباعة والتصميم
  نشرمركز الكتاب لل، : )القاهرة1ط، المدخل الى القياس في التربية البدنية والرياضيةمحمد نصر الدين رضوان ؛ ،

2006) 
  دار الكتب العلمية، )بيروت :1ط، إدارة الجودة الشاملة في التربية والتعليممحمود داود الربيعي )وآخرون( ؛ ،

2014) 
 دار صفاء للنشر والتوزيع، الجودة الشاملة في التعليم دراسات تطبيقه، محمد عواد الزيادات، سوسن شاكر، مجيد ،

 .2008، الطبعة الاولى، عمان
 دار صفاء ، تحليل محتوى مناهج اللغة العربية رؤية نظرية تطبيقية، محسن علي عطية، عبد الرحمن، يالهاشم

 .2009، الطبعة الاولى، عمان، للنشر والتوزيع
 الطبعة الثالثة، مكتبة جرير، الرياض، ترجمة عبد الكريم العقيل، أساسيات إدارة الجودة الشاملة، ريتشارد، ويليامز ،

2003. 
 Weichel ،M.W, A Study of principals' perceptions of state standards in Nebraska 

Connections, Vol. 4, Online Publication February ،2003.  
 Roxburgf,Craig, Measuring Quality and th Effectiveness in schools, Doctoral thesis 

Department of the Education policy studies, university of Albarta, Canada,1996.  
 الموقع الالكتروني 

 .Winn, Robert and Green R ،Applying Total Quality  
 vol 14, No.1 Management to The Educational Process,  
http://www.ijee.dit.ie/articles/vol14 Britain,1998 .  

 
 

http://www.ijee.dit.ie/articles/vol14
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 (1ملحق رقم )
 يبين اسماء السادة المحكمين والخبراء التي تم عرض عليهم المعايير

 مكان العمل  التخصص الاسم الثلاثي ت
 كلية المستقبل الجامعة  طرائق تدريس  أ.د. محمود داود الربيعي  1
 ة كلية التربي -جامعة بابل  تقويم وقياس   أ.د. محمد جاسم الياسري  2
 كلية التربية الرياضية -جامعة المثنى   إدارة وتنظيم   أ.م.د. خالد أسود لايخ  3
 جامعة القادسية، كلية التربية  إدارة وتنظيم  أ.م.د. مازن فرحان مجهول  4
 كلية التربية للبنات-جامعةالقادسية ادارة تربوية أ.م.د. وداد مهدي جابر 5
 كلية التربية–جامعة القادسية  طرائق تدريس أ.م.د. صفاء وديع عبد السادة 6
 كلية التربية–جامعة القادسية  طرائق تدريس أ.م.د. علي رحيم الزبيدي 7
 كلية التربيه –جامعة بغداد  طرائق تدريس  أ.م.د. محمد شلال عبيد  8
 كلية الاداب-جامعة بغداد طرائق تدريس أ.م.د. حيدر خزعل نزال 9
 كلية التربية–جامعة القادسية  طرائق تدريس شناوة أ.م.د. جبار رشك 10

 
 
 ( 2ملحق رقم ) 

 زميلي التدريسي... 
 زميلتي التدريسية... 

 تحية طبية.
تنوي الباحثه )تقويم واقع إدارة الجودة الشاملة في كليات التربية لاقسام التاريخ في جامعات الفرات الاوسط( ولكونك  

ك للتعرف على وجهة نظرك حول هذا الموضوع من خلال الإجابة على فقرات المعايير المدرجة الاختيار علي وقعتدريسي فيها 
ليتسنى لنا إكمال ، والمقترحة من قبل العالم )ادوارد ديمنج( والتي هي بمثابة منهاجا لإدارة الجودة في الجامعات والكليات أدناه

  :راجين مراعاة الملاحظات الآتية عند الإجابة، هذه المهمة
 الملاحظات: 

 فقرات المعيار بشكل جيد قبل الإجابة  قراءة  .1
 عدم ترك أي فقرة معيار بدون إجابة .2
 عدم ذكر الاسم  .3
 وهي لأغراض البحث العلمي فقط ، تأكد بان إجابتك سوف تحظى بالسرية التامة .4
 يمكنك إبداء الملاحظات التي ترى بأنها مناسبة في ما يخص موضوع الدراسة  .5
 ة على قسمين: تكون الإجاب .6

 البيانات الشخصية  . أ
 فقرات المعايير . ب

 يرجى التأكد من ملء البيانات الشخصية  .7
 أبدا(، نادرا، أحيانا، غالبا، أمام كل فقرة معيار تحت البديل الذي ستختاره من المدرج الآتي: )دائما)×( وضع إشارة  .8
 إليك مثال يوضح كيفية الإجابة .9
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 مع فائق الشكر والتقدير ، شاكرين تعاونك معنا  
 الباحثه 

 البيانات الشخصية:  -أولا 
  عدد سنوات الخدمة في التعليم العالي: دة:الشها

 الجنس:  اللقب العلمي:
 المعايير: –ثانيا 
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Abstract 

The research shows the dualities in the theoretically concept as the idea of taking in the 

critical thinking speak with some clarification of the concept; with the statement of the 

transformation of the concept varied in the embrace of Western schools, note that conceptually 

was their presence in the field of human thought in general, whether in thought, moral or 

religious thought or political thought. Etc., also between some of the brevity of the nature of the 

handling and interest cash school and others. It is then stopped by a promontory this bilateral 

visibility remarkably in the dryer, one of the senior poet’s Jahili era, namely Antara Bin Shaddad, 

indicating in those evidence - different purposes cited the evidence. The psychological impact of 

social that moves the conscience of the poet, hence the impact on the poetic creativity which 

saved it generations. Research was after the meeting of the article, to be consistent in the 

introduction to clear the importance of the subject, paving the first review of the concept of 

dualities. 

A second booting offers something of the brevity of the concepts of chastity and boldness 

and their impact on the lives of the Antara Bin Shaddad, then the sequence of research in applied 

images of the dryer Antara generates for various purposes of hair, reflected bilateral chastity and 

boldness. Beyond doubt of the denial of the phenomenon of the functional which characterized 

the dryer one of the poems poets in the pre-Islamic poetry, including confirms the value 

intellectual and cultural greatly substantialized and the literature of that era, hence the conclusion 

finally the core results will appear for researcher. 

 
 الملخص

، مع بيان تحوّل يستعرض البحث مفهوم الثنائيات تنظير ا في الفكر النقدي الحديث، بشيء من التوضيح لمفهومها
ا أنّ الثنائيّات كان لها حضورها في ميدان الفكر الإنساني بصفةٍ عامة، سواء  المفهوم زمانيًّا في أحضان المدارس الغربية، علم 
أكان في الفكر الأدبي أم الفكر الديني أم الفكر السياسي.. الخ، كذلك بيّن بشيء من الاختصار طبيعة ذلك التناول والاهتمام 

مدرسةٍ نقديّةٍ وأخرى. ومن ثمّ ينتقل البحث إلى الجانب التطبيقي فيستعرض هذه الثنائية وبروزها بشكلٍ ملفت في شعر أحد بين 
على اختلاف الأغراض التي سيقت فيها  –كبار شعراء العصر الجاهلي، ألا وهو عنترة بن شدّاد، مبيّن ا في تلك الشواهد 

لذي يُحرّك وجدان الشاعر، ومن ثمّ أثره على إبداعه الشعري الذي حفظته الأجيال فيما الأثر النفسي والاجتماعي ا -الشواهد
 بعد.

فكان للبحث بعد أن اجتمعت مادّته، أنْ يتّسق في مقدّمةٍ وضّحت فيها أهمية الموضوع، وتمهيد يستعرض مفهوم 
صار مفهومي العفة والجرأة وأثرهما على حياة الثنائيات وتبلوره من مدرسةٍ فكريةٍ إلى أخرى، ومن ثمّ يعرض بشيء من الاخت

mailto:Waloubady@yahoo.com
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عنترة بن شداد، ومن ثم تسلسل البحث في صورٍ تطبيقية من شعر عنترة تناسلت في أغراض مختلفة من شعره، تجلّت فيها 
لقات في العصر ثنائيّة العفة والجرأة.. بما لا يدع مجالا  للشك من نكران هذه الظاهرة الفنية التي تميّز بها شعر أحد شعراء المع

الجاهلي، بما يؤكّد القيمة الفكرية والثقافية التي اغتنى بها أدب ذلك العصر، ومن ثم كانت الخاتمةُ مطاف ا أخير ا لرحلة البحث 
 وقطاف ا لذيذ ا للنتائج التي استظهرها الباحث.

 الثنائيات، الشعر الجاهلي، عنترة بن شداد، الذات، الآخر.الكلمات المفتاحية: 
 مقدمةال

يمثّل الشعر الذي قيل في مرحلة عصر ما قبل الإسلام المُسمّاة بـ مرحلة )العصر الجاهلي( مرآة  صادقة  للحياة 
لوك العربية في تلك المُدة الزمنية، وديوان ا حفظ لنا كثير ا من اللفتات الإنسانية الرائعة أو اللحظات العدوانية المنفلتة من سياق الس

ت إلى شحنات عاطفية بين حالتي مدٍّ وجزرٍ من القلب تارة  ومن العقلِ تارة  أخرى. فضلا  عمّا غنمناهُ من الإنساني، فاستحال
مادّةٍ لغويةٍ غزيرة تفتّقت عنها قرائح الشعراء الكبار، فكانوا بحق حفظة  للغة العربية بما أودعوه في شعرهم من مفردات وتراكيب 

 وي السليم.أضحت معيار ا فيما بعد للتعبير اللغ
ذ يختصُّ البحث بالوقوف عند ظاهرةٍ نفسيّةٍ، في شعر عنترة بن شداد أحد شعراء المعلّقات  بلا أي خلاف بين  –وا 

فهو يزعم عبر استقراء نماذجه بغناها الفنّي والموضوعي، لاسيّما عند شاعرٍ  -القائلين بالسبع أو الثمان أو العشر من المعلّقات
الشاعر الذي أخذ مساحته الواسعة في الأدب العربي، سواء  أكان من حيث الاستشهاد بأبياته الشعرية وما  كبيرٍ مثلِ عنترة، ذلك

احتوته من صورٍ فنّيةٍ آسرة، فضلا  عن اللغة الجزلة التي عبّرت عن اقتداره المكين فيها، أم من حيث الحديث عن سيرته وما 
عنها عبر ذلك الإبداع الشعريِّ الجميل، فكان للباحث أنْ يقف عند ثنائيّةٍ لفّها من ضغوطاتٍ اجتماعيّة تآلبت عليه فعوّض 

ضّدّيةٍ تمظهرت في شعره آخذة  تمدُّدها في أكثر من موضوعٍ طرقه الشاعر، ومن المعلوم أنّ الدراسة ستتوقّف عند نماذجَ من 
وحده، ويستقي رُؤاه ومن ثمَّ يمخضها عبر الدلالة  شعره، مُحلّلين تلك النماذج عبر آلية المنهج الفنّي الذي يركنُ إلى النصِّ 

 الكلّية للمقطوعة الشعرية التي ورد فيها ذكر تلك الأبيات محل الشاهد.
كذلك لا يُقدّم البحث فرضيّاته المسبقة على التحليل، إيمان ا منه بأنّ الحقيقة بنتُ البحث، فقد بات من الواضح لمن 

بمعيّة ما لديه من حصيلةٍ فكرية تعينه  -أنّه يُسلّم لها زمام النص، وهي بدورها توجّه القارئ  يتعاطى المناهج النقدية الحديثة
ا أنّ المراد  -على استبآر مداليل النصوص وفكّ مغاليقها الدلالية إلى ضفاف المعنى القريب المتُشاطئ مع مراد الشاعر، علم 

معنى يُستقى من لغة النصِّ وحدها لا شريك لها في الدلالة، هذا إذا الحقيقي للشاعر ليس من مهمة القارئ الوصول إليه، فال
 آمنّا بالنصّ الأصيل المكتفي بدلالة ألفاظه وظلال إيحاءاتها..

سيكون البحث في تمهيد يعرض بشيء من الإيجاز مفهوم الثنائيات في المشغل النقدي الحديث، ثم يسلّط الضوء عن 
فّة والجرأة، هذين السلوكين الذين تبدَّيا في شعره، وبعد ذلك ينتقل إلى استعراض جملة من الشاعر مبيّنا مفهوم كلٍّ من الع

الشواهد التي انتظمت في عددٍ من الصور في موضوعات شعر عنترة، بشيءٍ من التحليل والوقوف عند ثنائية العفة والجرأة، 
تحسب للباحث أو عليه، فالبحث رهين صاحبه إن اجتهد  ومن ثم كان للختام مطافٌ أخير نقطف فيه ثمار البحث، فكانت نتائج

ليه  فيه أو أخطأ، وأخيرا، فالباحث سعى بمقدار جهده فيه، وليس عليه أن يكون موفقا ؛ إذ ))وما توفيقي إلا بالله عليه توكلت وا 
 [   88أنيب(( ]هود/

 التمهيد
 أولا: الثنائيات مشغلًا للتحليل الشعري. 
لا ينكرها دارسو الأدب، وذلك في تحليلهم للنصوص الشعرية، وهنا لا بد لنا من الوقوف على  شعلت الثنائيات أهمية 

 المرجعيات الفكرية التي انطلقت منها الثنائيات.
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إن الحديث عن الثنائيات الضدية يعني حديث ا عن توازي الثنائيات، فالكون يمثّل وحدة وهذه الوحدة هي في النهاية  
ا  تعددية ضمن الوحدة، وقد حاول الفلاسفة أن يفهموا الكون فقسموه إلى ذات )إنسان( وموضوع )كون(، ووضعوا بينهما برزخ 

يفصل بين جوهر الأشياء الوجودية، فنظروا إلى كل حد على أنه طرف منفصل عن الآخر، ونجم عن هذا الفصل بين الأطراف 
 : الظلام/ النور، واجتماعية: الظلم/ المظلوم.وجود ثنائيات لاهوتية: الخير/ الشر، الحق/ الباطل، وضِدّية

ففي داخل النفس البشرية يلتقي طرفا هذه الثنائية التي انشغل بها الفكر الإنساني كثير ا عبر اختلاف عصوره، وبدت  
 الحياة صعبة التفسير بمعزل عن فكرة الأضداد والثنائيات، وبدت قائمة في كثير من جوانبها على أضداد وثنائيات.

تقوم فكرة الثنائية على مرتكز فلسفي يتمثّل بأنّ ثمّة قدرة على الربط بين الظواهر التي يبدو أنَّها منفصلة، فالتضاد  
رابطة مثل التماثل، أو التناقض؛ لأنه يعني نفي النقيض، فوجود النور ينفي وجود الظلام؛ لذا يدخل النور والظلام في علاقة 

دّ مع الأسود، فالعلاقة بينهما علاقة تضادّ، فالحالتان المتضادتان إذا اجتمعتا معا في المدرَك تناقض، أما وجود الأبيض فيتضا
نفسه كان شعوره بهما أتم وأوضح، وهذا لا يصدق على الإحساسات والإدراكات والصور العقلية فحسب بل يصدق على جميع 

ا، وبضدّها تتميز الأشياء، ، فالحالات النف(1)حالات الشعور كاللذة والألم والتعب والراحة سية المتضادّة يوضّح بعضها بعض 
وقانون التضاد أحد قوانين التداعي والتقابل، لكن ثمة منطقة وسطى بين السالب والموجب في الفكر الفلسفي تربط بين الطرفين، 

غ البشري عن الانفصال الناجم عن ويستطيع الدماغ البشري أنْ يلتقط المنطقة الوسطى بين طرفي الثنائية، إذ ))لا يرضى الدما
 .(2)إقامة مثل هذا التقابل القطبي، فيبحث عن موقع وسط((

إنّ مفهوم التضاد بوصفه نسقا مرّ بتطورات كثيرة في المدارس النقدية قديم ا وحديث ا، وسنقتصر على إضاءة المصطلح  
ة، فقد نال مفهوم الثنائية اهتمام الانثروبولوجي )كلود ليفي بإيجازٍ عند أبرز تلك المدارس الحديثة، وأعني بها المدرسة البنائي

تمييزٌ بين مجموعة وأخرى، فالمجموعة  -على وفق هذه المفهوم –شتراوس( الذي اشتغل في دراسته حول الأساطير، فكان له 
د جزء واحد منها، مما يفتح الكاملة من العلاقات الثنائية بين الجماعات الاجتماعية والفصائل الحيوانية في الصور وليس مجر 

المجال لاختيار زاوية النظر المناسبة: إذ يمكن إعادة رسم الصورة الكلية باعتبارها علاقة ثنائية واحدة بين المجموعتين 
ئيات . وهنا نجد استعمال اللسانيات والتحليل البنيوي لفكرة الثنا(3)المكوّنتين من الجماعات الاجتماعية ومن الفصائل الحيوانية((

 ينفتح إلى ما هو أبعد من تحليل النص بوصفه اللغوي بل إلى تقاليده ورموزه.
أما في أعمال )ميشيل فوكو( الفكرية، فقد تجلى في كتابه )نظام الأشياء( اشتغاله على مفهوم الثنائيات، وذلك حين  

تشكيلا  موجود ا في النظام المعرفي دون أنْ  وجد أن الفكر هو السمة المميزة للإنسان، الذي لم يستطع أن يصف نفسه باعتباره
غير مقصور للإنسان بل يشكل إلى جانبه  -بحسب هذا التحليل –يكتشف الفكر في الوقت ذاته داخل نفسه وخارجها، فالآخر 
 .(4)وحدة جديدة متطابقة وثنائية لا مهرب منها في الوقت نفسه

خ الأفكار، تلمس )فوكو( هذه الثنائية في العديد من الموضوعات وانطلاق ا من علم الحفريات الذي يعنى بدراسة تاري
ذات البنية الهامشية في المجتمع من مثل )الجنون، والجريمة والعقاب، والمساجين، ومولد العيادة، ونظام الخطاب، والمعرفة 

تأسست عليها أبحاثه في حفريات والقوة، وتاريخ الجنسانية... إلخ(. وقد رأى أغلب قارئي فكر )فوكو( على أن فرضيته التي 
، مما (5)المعرفة، شكلت خطابا متميزا تتحكم في إنتاجه وانتظم على وفق قواعد خاصة تشكل نسقا لا توجد فيها أية لحظة ذاتية

 يجعل الخطاب متضمنا في نسق، والنسق هو الذي يتكلم، ويتحكم في الوقت ذاته.

                                                           
(

1
 . 192ربي القدیم، د.سمر الدیوب: دراسات في الشعر الع –( الثنائیات الضدیة 

(
2

 . 24دراسة فكریة، إدموند لیتش:  –( كلود لیفي شتراوس 
 . 39( البنیویة وما بعدها من لیفي شتراوس إلى دریدا، جون ستروك: 3)
 . 122 – 121( ینظر: المصدر نفسه: 4)
 . 13( عن هویة الفكر النقدي عند فوكو، عبد الرزاق الدواي: 5)
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ه لمفهوم الثنائيات الضدية، وقد تأثر لاكان برائد علم النفس كذلك في أعمال )جاك لاكان( لم تخل من توظيف
)سيجموند فرويد( فيما يخص تفسير الأحلام، إلا أنه لم يكن متأثر ا على نحو التقليد، بل أعطى مقولاته بُعد ا آخر جعله مندغما 

والكلام، من حيث النظر إلى هذين  بفكرة عالم اللغة )فردينان دي سوسير( الذي جاء بتفريقه بين الدال والمدلول/ واللغة
المفهومين بنظرة تزمنية )دايكرونية( أو نظرة تزامنية )سايكرونية(، مما جعل )لاكان( يوفق في وضع مقولات فرويد المتعارضة 

مختلفة  وأدخلها في صيغة رمزية ثنائية بالإمكان الاستفادة منها في كل الأغراض، فإجراءات التحليل البنيوي المترابطة بأشكال
 .(1)التي قام بها لاكان هي الإجراءات التي صاغها فرويد نفسه في وصفه لما يجري في الأحلام

أما الفكر التفكيكي فقد كان له رُؤية خاصة في الثنائيات فحواها أن فهم الحياة على أساس الثنائيات الضدية يؤدي 
س في الحياة ثبات، الأمر الذي قاد )جاك دريدا( إلى القول إلى حصرها في نمط ثابت، وهذا ما يخالف طبيعة الحياة، إذ لي

ا كبير ا؛ لأن العناصر التي يتألف منها النص غير ثابتة الدلالة، فثمة  بوجود الثنائية دليلا على وجود نص نهائي يعدُّ وهم 
ه. وفي هذا الطرح الذي تبنّته نصوص بعدد المتلقين، كذلك يتعدد النص الواحد ويتنوع تبع ا للحظات التلقي عند المتلقي نفس

التفكيكية جعلها تنحاز بصورة عامة إلى تحليل الثنائيات الضدية داخل النص، التي تقوم على رفض ثبات المعنى في منظومة 
النص، إيمان ا بانعدام الثقة بالحقيقة المطلقة، ومن ثمّ إعادة كل شيء إلى حالة ثبات، فلا توجد حقيقة نهائية، وبذا تكون 

 .(2)لتفسيرات المتعددة في قراءة النص نتيجة طبيعية يؤول إليها المتلقي من دون الوثوق بها فيما بعدا
 ثانيا: إضاءة خاطفة حول ثنائية العفة والجرأة محلّ الدراسة.

ما تمتع مثلا ب -وهو العبد الأسود -لعل عنترة أحد الشعراء القلائل الذين اتسموا بصفاتٍ ميّزتهم عن أقرانهم، وجعلته 
به من خُلُقٍ نبيل، ولعل أوضح صفتين تحلى بها شاعرنا، وتبدت في ثنايا شعره هما: العفة والجرأة، ولنأتي بالتفصيل إلى كل 

 واحدة منهما كما يأتي:
، وقال ابن فارس: ))الْعَيْنُ (3)ةُ((ويُعرّفها الخليل بأنّها: ))الكَفُّ عمَّا لا يحِلُّ ]...[ وامرأةٌ عَفَّةٌ بَيَّنَةُ العَفاف والعُفَافَ  :العفة - 1

، وعبر معاينة الأصل الدلالي لمادة )العفة( (4)وَالْفَاءُ أَصْلَانِ صَحِيحَانِ: أَحَدُهُمَا الْكَفُّ عَنِ الْقَبِيحِ، وَالْآخَرُ دَالٌّ عَلَى قِلَّةِ شَيْءٍ((
فقد اقتضت  -عصر الشاعر –ربية في العصر الجاهلي يظهر أنّها خُلّةٌ كريمة لا تتوافر عند أي شخص لاسيما الشخصية الع

بنية التفكير العربي آنذاك على اقتناص كل ما يشبع حاجة النفس ويغذّي شعورها بالكمال سواء أكان الشيء المُتاح أخذه يمثّل 
حب مروءة، فقد ))قيل حاجة الجسم المادية أو المعنوية؛ ولذا يُوصف الذي لا يُقدم على اغتنام الأشياء واستحصالها بأنه صا

 .(5)للَأحنف: مَا المُروءة: قَالَ العِفّة والحِرْفة((
ونجد ثمّة توسُّعا في مفهوم العفة في التراث العربي، بدخول صفاتٍ خُلُقية أخرى مقاربة لها، بما نقله لنا ابن المقفع  

يقول: ))وجدت الأمور التي اختص بها الإنسان هـ( من كلامٍ لبيدبا الفيلسوف في ضمن حوارٍ له مع دبشليم الملك، ف142)ت: 
من بين سائر الحيوانات أربعة أشياء، وهي جماع ما في العالم، وهي الحكمة والعفة والعقل والعدل ]...[ والحياء والكرم والصيانة 

هـ( من صفاتٍ  327فر )ت: . ولعلّ ما ذكره ابن المقفّع قريبُ المدخل ممّا ذكره قدامة بن جع(6)والأنفة داخلةٌ في باب العفة((
هنا يلجأ . و (7)تدخل في العفة مثل القناعة، وقلة الشره، وطهارة الإزار، والتنزه، والرغبة عن المسألة، والاقتصار على أدنى معيشة

                                                           
 . 151 – 150لبنیویة وما بعدها من لیفي شتراوس إلى دریدا: ( ینظر: ا1)
 . 6دراسات في الشعر العربي القدیم:  –( ینظر: الثنائیات الضدیة 2)
 . 92/ 1( كتاب العین، الفراهیدي: 3)

 . 3/ 4( معجم مقاییس اللغة، أحمد بن فارس: 4)

 . 92/ 1( كتاب العین: 5)

 . 27( كلیلة ودمنة، ابن المقفع: 6)

 . 21هـ(: 337( ینظر: نقد الشعر، قدامة بن جعفر )ت: 7)
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ف هذا الفهم قدامة إلى ثقافته الفلسفية فقد جعل أفلاطون الفضائل الكبرى أربعا ؛ هي: العقل، والشجاعة، والعفة، والعدل، ولا يختل
تناظر العقل عند  –عند أرسطو  –، فالحكمة (1)عمّا قاله أرسطو بأن الفضائل الأربع هي الحكمة والشجاعة والعفة والعدل

، ويطالب قدامة الشاعر بأن يركز على (2)أفلاطون، وهذه الفضائل تركز على الخير، والقيم الأخلاقية، متمثلة ]بالسلوك الفاضل[
، وهذه (3)ضوعي المدح والهجاء ]فمن أتى في مدحه بهذه الأربع كان مصيبا ، ومَنْ مدح بغيرها كان مخطئا [هذه الفضائل في مو 

الفضائل هي التي تميز الإنسان من سائر الحيوان ]فإنه لما كانت فضائل الناس من حيث هم ناس، لا من طريق ما هم 
الاتفاق في ذلك، إنما هي العقل والشجاعة والعدل والعفة، كان  مشتركون فيه مع سائر الحيوان على ما عليه أهل الألباب من

القاصد لمدح الرجال بهذه الأربع الخصال مصيبا ، والمادح بغيرها مخطئا ، ثم قد يجوز مع ذلك أن يقصد الشاعر للمدح منها 
لعدل وحده، فيغرق فيه، ويفتن بالبعض، والإغراق فيه دون البعض، مثل أن يصف الشاعر إنسانا  بالجود الذي هو أحد أقسام ا

 .(5)، فوجب أن يكون مدح الرجال بهذه لا بغيرها، والبالغ في التجويد إلى أقصى حدوده[(4)في معانيه[

ولعل هذه الخصلة الكريمة هي من أبرز ما تحلى به الشاعر، فقد عرف الناس له ترفعه عن الدنايا، وبعده عن 
د من هذه الصفة شيمة تابعة لها، وهي اكتفاؤه بتحقيق النصر لبني قومه، وتركه الغنائم الانغماس في الشهوات والموبقات، ويتول

 :(6)والأسلاب لمن همُّهُم الغنائم والأسلاب، يقول مخاطبا عبلة، لافتا نظرها إلى خصوصيته، وتفرده عن أبناء العشيرة
 يخبرك من شهد الوقيعة أنّني

 
 أغشى الوغى وأعفُّ عند المغنم 

 
 

فهو في هذا البيت يخبرنا أنَّه ))يقدم في أهوال الحروب وخطوبها، أما عند الأسلاب فيتردد ويحجم ويتعفف وكأنه ليس         
نما يحارب ليكسب لقومه شرف الانتصار((  .(7)صاحبها. إنه لا يحارب من أجل الأسلاب والغنائم؛ وا 

 : (8)للنبي )ص( قولُهُ ولا نعجب بعد ان تعرفنا على أخلاق شاعرنا، حينما أُنشِدَ 
 ولقد أبيتُ على الطوى وأظله

 
 حتى أنال بـه كـريم المأكل 

  
 
 
 

 . (9)))ما وصف لي أعرابي قط فأحببت أن أراه إلا عنترة(( :قال )ص(
وهي ملكة نفسية يقدم صاحبها على ركوب الأهوال، غير مكترث بما سوف يصيبه لو أقدم مجالدا بالسيف،  :الشجاعة - 2

الصفة متفرعة عن الجرأة التي تدفعه إلى تقحم الغمرات، وبمعنى آخر هي المخاطرة في النفس والمال في كل أمر تجهل وهذه 
عاقبته. ولا تحمد إلا إذا وجبت في الدين أو في سبيل درء العار. ولا تحمد إذا كانت في سبيل منفعة في الدنيا لأنها تكون ضربا 

 .(10)من الحماقة
لصفة بوضوح في شخص الشاعر عنترة بن شداد، يقول عنه الغلاييني: ))وكان جريئا، شديد البطش، وقد توفّرت هذه ا

وكان مع شدة بطشه، لين الطباع، حليما، سهل الأخلاق، لطيف الحاضرة ... وكان سمحا أبيَّ النفس، لا يقر على ضيم، ولا 

                                                           
1
 .265تاریخ الفكر الفلسفي، محمد علي أبو الریان:  ((

2
 .265 :( المصدر نفسه(

3
 . 67( نقد الشعر: (

4
 . 66( المصدر نفسه: (

5
 . 67 :( المصدر نفسه(
 . 172( دیوان عنترة: 6)

 . 373شوقي ضیف: العصر الجاهلي، د.  –( تاریخ الأدب العربي 7)

 . 127( شرح دیوان عنترة للتبریزي: 8)

 . 217، ولباب الآداب، أسامة بن منقذ:8/240 :( ینظر: الأغاني9)

 . 95/ 1هـ(: 255( ینظر: الرسائل السیاسیة، الجاحظ )ت: 10)
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قدامه على القتال واحتماء أبناء . وفي معلّقته الميمية الشهيرة شواهد كثيرة ت(1)يغمض على قذى(( دلّل على فخره بشجاعته وا 
 :(2)قبيلته به في وقت المعركة، إذ يقول

 في حومةِ الموتِ التي لا تشتكي
 

 غمراتِها الأبطالُ غيرَ تغمغُمِ  
 إذ يتّقونَ بِيَ الأسنّةَ لم أَخِمْ  

 
 عنها ولو أنّي تضايقَ مُقدمي 

 لما رأيتُ القومَ أقبلَ جمعُهُم 
 

 يتذامرونَ، كررتُ غير مُذمَّمِ  
 يدعونَ عنترَ والرماحُ كأنّها 

 
 أشطانُ بئرٍ في لَبانِ الأدهمِ  

ا أليم ا   ويرى الباحث أنّ من أسباب المعاناة النفسية التي اختمرَ أثرُها ومن ثمَّ انبجستْ على لسانهِ شكوى  شعرية  وبوح 
لاقيه من استهجان وازدراء وعدم إنصافٍ له، حين لا تُحقّق مطالبه، ولا يجد مقامه سواءٌ أكان من قبيلته أو من حبيبته، ما كان يُ 

لصاق النعوت الرذيلة بشخصه، أمّا في الحرب فالكلُّ يستنجد بقوّته  محفوظ ا مثل سائر أبناء قبيلته، بل يجد السخرية منهم وا 
ومن ثمّ على إبداعه الشعري في ظهور ثنائيّتين متناقضتين  ويعوذ إليه رهبة  لا رغبة، فكان صدى ذلك التعامل بيّن ا على نفسه

زاء قبيلته والآخرين تارة  أخرى.   تعبّران عن مشاعره الدفينة إزاء حبيبته تارة  وا 
إلا إننا في الوقت الذي نرى الأخبار فضلا  عن أشعاره التي أسهبت وأطنبت في وصف شجاعته، نرى أخبارا أخرى 

لو طفت  :ى أمره مرّات قليلة، وفر من النزال مرات أقل من ذلك، مثلا  ))إن عمرو بن معديكرب ... قالتقول بأنه قد غُلِبَ عل
يعني بالعبدين عنترة بن شداد والسليك بن سلكة، والحرين دريد  -بضعينة أحياء العرب ما خفت عليها ما لم ألق عبديها وحريها 

، ويروى كذلك أن عويمر بن أبي عدي ))دعا (3)عطاني الله النصر عليه((وكلا قد لقيت وأ :قال -بن الصمة، وربيعة بن مكدم
ن قتلتني رجعتَ بإبل قومي، فلم يقدم  :عنترة إلى المبارزة، وقال له أبرز إلي أيها العبد، فإن قتلتك، فلأخيفن أصحابك بعدك، وا 

 .(4)عنترة على مبارزته((
ر عند كُبّارِ الأدب ونقدته، أما في هذا البحث، فنحن نميل إلى وهذه كلها أخبار لا يمكن الركون إليها إلا ما استق

استقراء صفات الشاعر من خلال شعره الذي صوّر في مجمله حياة فارس مغمور أجحفته القبيلة حقه ... فثار هذا الفارس على 
لسيد الحر بين قومه، ووسيلته في ذلك تلك القيم التي أنزلته منزلة العبيد، وراح يجهد النفس، ويغامر في حياته ؛ ليتبوأ منزلة ا

، وهو إذ يتحسس عقدة النقص في سواده (5)شعر أصيل ينفث من خلاله ما ينم على قدرة فنية في نقل ما يحسه بأسلوب شاعري
تمثّلة بوصفه عبد ا بين أناس يرون هذه العيوب بعين الاعتبار، لم يجد بُدًّا إلا بالهروب من واقعه، ولكن بطريقته الخاصة، الم

بالإكثار من شعر الفخر بشجاعته الذاتية، مع إقراراه واعترافه بعبوديته وسواده وهجنته، وهي صورة لا تدع للآخر مجالا  للدفاع 
عن نفسه، معبّر ا في كل ذلك عن رفضه القاطع لما تقوم به الذات البيضاء من تهميش وتحقير للآخر الأسود، من دون تقديم 

 .(6)ائهادليل يثبت صحّة ادّع
ونحن في هذا البحث سوف نتعرض إلى أبرز لوحتين صورها شعر عنترة، تبدت فيها ثنائية العفة والجرأة وهما كما  

 يأتي:
                                                           

 . 209( رجال المعلقات العشر: 1)

 . 182 - 181( شرح دیوان عنترة: 2)

(
3

 . 8/243: الأغاني وینظر 181:( لباب الآداب

(
4

 . 291 - 290 :( جمهرة أنساب العرب

(
5

 . 8( جدلیة القیم في الشعر الجاهلي: 

(
6

 . 76دراسة على وفق الأنساق الثقافیة، هاني نعمة حمزة:  –( ینظر: شعر المهمّشین في عصر ما قبل الإسلام 
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 العفة والجرأة في شعر المعركة :الصورة الأولى
قصته بـ  إذا صح التعبير عن وصف لواعج عنترة، ورسم أصدق مشاعره تجاه عبلة، وهو في وسط المعمعان، أن نسمي    

)حب وحرب( ؛ حب لعبلة، وحرب داحس والغبراء، وعنترة في هذه القصة شاعر فارس، استطاع بما لديه من شجاعة رائعة 
وخلق نبيل، أن يتحرر من عبوديته، وأن يعشق حسناء من بنات السادة، وهو من أجلِّها، أو من أجلِّ قومه ووفاء بمروئته، 

قهر الجن والغيلان، ولعلنا نجد الأمثلة الكثيرة في شعره، إلا إنا أول ما نتَّجهُ إلى نتفٍ من يخوض المعارك، ويتحدى الأبطال، وي
 :(1)أبيات معلقته الشهيرة، والتي فيها يقول

 هلا سألت الخيل يا ابنة مالك
   

 إن كنت جاهلة بـما لم تعلـمي 
 
  
 
 
 

 يخبرك من شهد الوقيعة أنني
 

 أغشى الوغى وأعف عند المغنم 
يلاحظ المتأمل إنه حين يطالب عبلة بالسؤال عن خلقه في المعركة يلاحظ مدى الفراغ العاطفي، الذي يستشعره  

عندها، فلذا يخاطبها بلهجة الواثق من نفسه، لا أن تسأل القوم أولا ممن شهد المعركة، فلربما يجيبونها على نحو المصانعة 
عنترة إلى مبتغاه، فهو عارف بنفسه وبشجاعته، ونبل أخلاقه، لذا يطالبها أن والمجاملة أو الخوف من بطشه، ومن ثمّ لا يصل 

تسأل الخيل إن لم تصدق بكلام من شهد الوقيعة، وهو إذ ينوع مصادر تقصي الحقيقة لـ )عبلة( يريد أن يصل بها إلى نتيجة 
من ذلك، فالمغنم ليس مما تطمع فيه  يوحي لها بما هو أبعد -بحسب فهمي -وهي " أغشى الوغى وأعف عند المغنم " وكأنه 

إن المادة ليس كل شيء، وبالتالي  :عبلة حتى يبلغها بتقرير حاله عند حصول الغنائم، ولكنه يحاول أن يقول لها بطريق آخر
همّته فأنا أربأ بنفسي عن المغنم في الوقت الذي يتهالك عليه أسياد القوم بالحصول عليه، فمن تختارين ؟ وهو إذ يصف علُوَّ 

وفرط إبائه، يذكِّرها بجرأته التي شهد بها )الحيوان: الخيل( المعرّف بـ)لام( الجنس، أي لم يعين لها واحدا منها، بل ترك لها 
الخيار في إطلاقه بـ)لام( الجنس أن تسأل جميع الخيل الموجودة في المعركة ؛ خيل العدو أم الصديق، وكذلك نسلط الضوء 

 ، وهما: (2)هما القرشي في جمهرتهعلى بيتين شهيرين أورد
 ولقد ذكرتك والرماح نواهلٌ 

 
 مني، وبيض الهند تقطر من دمي 

 
 
  
 
 
 

 فوددت تقبيل السيوف لأنها
 

 لمعت كـبارق ثغـرك المتبـسم 
تجد لا أروع من هذا التشابك المادي والمعنوي، في لحظة مفصلية من حياة العاشق، الذي يذهل عن جراحه، ويسليها  

ذكر الحبيبة، وهو إذ يشتاق إلى تقبيل ثغر حبيبته، يخفي صورة مؤلمة، دعته العفة إلى عدم ذكرها، وهي صورة هجر وصدود ب
الحبيبة التي أذاقته مثل ما أذاقته الرماح والسيوف من الآلام وأوجاع، فهو رغم كل ما يعانيه منها إلا إنه يأمل في ودِّها له، 

 :(3)لقةوكذلك حين يقول من نفس المع
 إن تغدفي دوني القناع فإنني

 
 طَبٌّ بأخذ الفارس المستلئم 

 
 
 
  
 
 
 

 أثني علي بما علمت فإنني
 

 سهل مخالفتي إذا لم أظلم 
 فإذا ظلمت فإن ظلمي باسلٌ  

 
 مرٌّ مذاقتُهُ، كطعمِ العلـقم 

اثق بنفسه الذي يتحدّى كل الموانع التي تظهر ثنائية العفّة والجرأة في أوّل بيتٍ، وذلك حين يخاطب حبيبته مخاطبة الو  
تعيقه عن الوصول إليها، فحين تحتجب عنه بوضع القناع على وجهِها، فهو يستطيع الوصول إليها بدليل وصوله إلى الفارس 

                                                           
(

1
 . 171 – 170( شرح دیوان عنترة: 

(
2

 . 275 :( شرح المعلقات السبع

(
3

 . 167 – 166( الدیوان: 
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ا ومن ثمّ رفع بُرقعها، المُجهّز بكامل عُدّته الحربيَّة، بل يفخرُ بأنَّه خبيرٌ بأخذهِ والإجهاز عليه، ولكنّه يمتنع عفّة  عن الوصولِ له
ويتّضح عبر هذه الأبيات، تشكّل الصورة الجريئة المتمثلة بخبرته المتأتية عن قوة شكيمته بأخذ الفارس والتقاطه، رغم تنكره 
وتحصنه بالدرع، ثم يظهر لها جانب من جرأته في حال ظلم الآخر له، فلا يقابله إلا بظلم، وفي تحليلي لظلم عنترة، إنه سماه 

نما هو من باب دفع الأذى عن النفس، وهذا ما يسمى في علم البديع بـ)المشاكلة(ظل ، وفي قبالة هذه الصورة (1)ما )مسامحة( وا 
على نزع خمار  -مهما كان طبًّا بأخذ الفارس المستلئم  -الجريئة يطرح ما هو أصل في سلوكه، فهو العفيف الذي لا يجرؤ 

من عفته الطافحة على سلوكه بما هو عزاء لنفسه، فيرجوها طالبا ذكر محاسنه، حتى  الحبيبة ويكشف عن وجهها، لذا يتفلت
يسكن من غلوائه، ويجد من يشاطره الغرام، فبالكلام يجد متنفسا رحبا ينسيه واقعه المأساوي، وفي أبيات له من قصيدة أخرى 

 :(2)يقول
 إن المنية يا عبيلة دوحـةٌ 

 
 وأنا ورمحي أصلها وفروعُها 

 
 
 
 
  
 
 
 

رتْ   يا عبلُ لو إن المنية صُوِّ
 

 لغدا إليَّ سجودُها، وركوعُها 
الكرم، الحياة،  :فالموت عند عنترة، يحمل صورة جميلة، مؤنسة فـ )الدوحة( أي الشجرة العظيمة، لا تحمل غير معاني 

هو لا يكتفي بهذه الصورة إنما يضيف عليها الراحة بقرينة الظلال التي يتفيأ بها مَنْ لَسعتْهُ حرارةُ الشمس، إلخ من المعاني، و 
من خياله ما يميزها عن سائر الأشجار، فهو ورمحه تماهيا ليشكِّلا دعامة  لهذه الشجرة )المنية(، ولو أنعمنا النظر في تصويره 

لا يمكنه دفع  الشجرة بعد التشكيل الذهني لها، لتمثلت بصورة إنسانية متحركة؛ إذ الشجر بطبيعة تكوينه ثابت على الأرض،
أذى  من الخارج، إلا هذه الشجرة التي أصلها عنترة الشجاع، ورمحه القاتل، وهي في الوقت نفسه راكعة ساجدة له، وهنا لا بد 
من التوصل من خلال ربط البيتين ببعضهما، فهل شبه الموت بنفسه التي يجدها في صورة الموت ؟ بعبارة أخرى هل كان 

 :(3)ى في الموت صورته المحبّبة ؟ وهو في قصيدة أخرى يقولمصابا بالنرجسية حتى رأ
 يا عبل قومي انظري فعلي ولا تسلي

 
 عني الحسود الذي ينبيك بالكذبِ  

 
 
 
 
 
  
 
 
 

 فما تركـتُ لهم وجـهًا لـمنهزمٍ 
 

يهم من العطبِ    ولا طريـقًا، يُنجِّ
 فبادري وانظري طعنًا إذا نظرتْ  

 
 صبي عينُ الوليدِ إليه شاب، وهو 

 بصارمٍ حيثما جرَّدتـُهُ سَجَـدتْ  
 

 له جبابرةُ الأعجـامِ، والعـربِ  
هنا في هذه الأبيات تتلاقى أطراف الثنائية، حيث الجرأة التي تمثلت في الفعل الذي يتركه عنترة في أعدائه، من قتل  

ة بأول البيت الذي تصدّرها، وهو الطلب وتنكيل وبطش يُنبئُ عن سطوة جريئة تجسدت أفعاله، كل هذه الصور الطائشة مشدود
الخجول، والذي يقطر حياء ، من عبلة في أن تبادر هي وتنظر بعينها، ولا تتشبث بأقوال الحاسدين المبغضين لشخصه، وهو 

 بعد ذاك يلمح لها من طرف خفي، أنّهُ أحق بها من غيره؛ لإقدامه، وشجاعته .
ي شعور عنترة المتذبذب بين ألم العبودية تارة  وحبٍ للحرية واندفاعٍ في وحين نُخضع الظاهرة النفسية التي تجلّت ف

ا نزعة  سبيلها، نجدها نزعة  أصيلة غير متقصّدة، فقد وجد في ))الإنسان نزعة إيروس وهي حب وقدرة خلاقة ويوجد فيه أيض 
. وهنا تظهر الموهبة وأثرها في تذويب كلا (4)تناتوس، وهو حقد وقدرة تحطيم من ناحية، وقدرة مراقبة وتنظيم من ناحية أخرى((

                                                           
(

1
 . 125( ینظر: جواهر البلاغة، أحمد الهاشمي: 

(
2

 . 30 :( الدیوان

(
3

 . 36( شرح دیوان عنترة: 

(
4

 . 127إرهاصات الثورة، مالك بن نبي:  –( في مهب المعركة 
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خراجهما إبداعيًّا، حيث استطاع عنترة أن يستغل النزعتين في سبيل وصوله إلى هدفه، فإذا به في النزعة الأولى نراه  الشعورين وا 
ا في حبه للحرية، مندفع ا في حبه لعبلة، جاعلا  ذلك الحب محرّك ا له على العمل الجاد، في سبيل حريته، ونجده كذلك مندفع  

حريصا على نيلها، الأمر الذي يدفعه إلى تفعيل قدرته الإبداعية في صياغة شعرٍ يُجسّد فيه صورة الرجل المثالي في خُلُقه 
 .(1)وشجاعته وأفعاله

قبيلته معه، إنَّ نتوء ظاهرة الثنائيّة في شعر عنترة، لم يكن إلا بسبب تلك المفارقة الضدّية المعبّرة عن ازدواجية تعامل 
إلى نسقٍ فردي منبوذ يتعامل مع النسق  -بناء  على ذلك –))فقد حُكِم المجتمع بثقافة الشكل لا الجوهر، ويتحول الشاعر الفرد 

المضاد على وفق أفقه الثقافي، فيخترق هذا النسق؛ ليصحح مفاهيمه، ويركز على فاعلية السواد في محاربة النسق 
صية الشاعر المعبّأة بثقة عالية في النفس، فيقول مفتخر ا ومُندّد ا بتلك الازدواجية في الوقت ، وهنا تبرز شخ(2)الجمعي((

 :(3)نفسه
 يُنادوني وخيلُ الموتِ تجري:

 
 محلُّكَ لا يُعادلهُ محلُّ  

 وقد أمسوا يعيبوني بأمّي 
 

 ولوني كلّما عقدوا وحلّوا 
 ولي في كلّ معركةٍ حديثٌ  

 
 الُ ذلُّواإذا سمِعَتْ به الأبط 

 قطعتُ رِقابهم وأسرتُ منهم 
 

 وهم في عِظمِ جمعِهِمُ استقلّوا 
 وأحصنتُ النساءَ بحدِّ سيفي 

 
 وأعدائي لِعَظمِ الخوفِ فُلُّوا 

 وأرضى بالإهانةِ مع أناسٍ  
 

 أراعيهم، ولو قتلي أحلُّوا 
مّ توظيفها في شعره، لهو دلالة كافية معبّرة عن إنّ استدعاء صورتين متناقضتين تتكرّر يوميًّا في حياة الشاعر، ومن ث 

ا،  ا يُقابلهم به من ذبٍّ على أعراض نسائهم بوصفها تمثّل شرفه وعِرضه أيض  مدى النقمة التي يُكنّها الشاعر لهم، على الرغم ممَّ
الثنائيّة الضدّية في شعوره  فالحفاظ عليها حفاظٌ على شخصيته من أنْ ينالها سوءٌ أو غضٌ بالقول أو حتى الإشارة، وهنا تظهر

المتجلّي شعر ا، فيفتك بأعدائه ويقطع رؤوسهم من جانب، ومن جانب آخر، يقبل بالهيّن اليسير من قومه، ويرضى بهوانهم على 
ص الرغم من توقه للحرية التي من خلالها تتحقق رغباته المعلنة في الاقتران من ابنة عمّه، بل لأجلها كان يُطامن ويخضع لتخرّ 

 المزدرين بشخصه، حتى يصل به ذلك إلى استعداده أنْ يموت على يديهم؛ إرضاء  للحبيبة، وتحقيق ا لطموحه.
وقد يندكُّ صوت الشاعر بصوت القبيلة، فيرى ذاته متحقّقة  فيما تُحققه القبيلة من مواقف شجاعة ونبيلة، ومن تلك 

فٍ يعبّر عن حميّتها ومنعتها، في يوم الفروق، حين حافظت على نسائها المواقف التي تغنّى بها عنترة، ما كان لقبيلته من موق
 :(5)، وفيها يقول(4)من التعرّض للسبي من قبيلة بني سعد في حادثةٍ طويلة ذكرتها المصادر

 ونحنُ مَنَعْنَا بالفَرُوقَ نِسَاءَنَا
 

 نُطْرَفُ عَنْهَا مُشعلاتٍ غَوَاشِيا 
 
 

 دْمِ نُحُورُهاخَلَفْنَا لَهَا والخَيْلُ تَ 
 

وا العَوَالِيا   نُفَارِقكُمْ حَتَى تَهُزُّ
 
 

 ألم تَعْلَمُوا أنَّ الأسِنَّةَ أحْرَزَتْ 
 

 بَقِيَّتَنَا لَوْ أنَّ لِلْدَّهْرِ بَاقِيا 
 

                                                           
 . 68( شرح دیوان عنترة، مولوي: 1)

 . 50دراسات في الشعر العربي:  –( الثنائیات الضدیة 2)

 . 116( شرح دیوان عنترة: 3)

 .   110/ 2هـ(: 518، ومجمع الأمثال، المیداني )ت: 230هـ(: 290( ینظر: الفاخر، المفضل بن سلمة بن عاصم )ت: 4)

 . 214( شرح دیوان عنترة: 5)
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 وَنَحْفَظْ عَوْرَاتِ النِّسَاءِ وَنَتَّقِي
 

 علَيْهِنَّ أنْ يَلْقَيِنَ يَوْماً مَخَازِيا 
 
 

ذه الأبيات، طُغيان الضمير الجمعي )النون(، فكانت كالآتي: )نحن، منعنا، نساءنا، نُطرّف، يلحظ بوضوح في ه
خلفنا، نُفارقكم، بقيتنا، نحفظـُ نتّقي( ويظهر عبر هذه الأبيات تماهي ذات الشاعر مع ذات القبيلة، حين تكون معبّرة  عن طموح 

نيع سبب ا لرفع شأنه كما أنه سيرفع من شأن القبيلة، ويجعلها ذات الشاعر وما يعتلج في كيانه من مشاعر، فيرى مثل هذا الص
سمعةٍ تتردّد على ألسنة القبائل في ميدان المعركة، حيث التغلّب على المناوئين لهم، وفي المقابل، فهم لا يدعون نساءهم تُضام 

 حرائرهم.  على أيدي آخرين، فالعفّة تدعوهم أنْ يذبّوا عن أعراضهم ويستبسلوا في الدفاع عن
وفي أكثر من مناجزةٍ للشاعر مع أقرانه ممّن يريد النيل منه ومن قبيلته، يظهر الشاعر مدى ما يمتلكه من خُلقٍ كريمٍ 
يعبّر عن سموِّ نفسه عن الدنايا، وفي الوقت نفسه تظهر السجايا المضادّة لها، وأقصد بالضدّية هنا، ما يفرضه السلوك على 

ا كريم ا مضياف ا، لا يُتوقّع منه أنْ  الشخص من التزام، فضلا عن الصورة التي تُلقي بظلالها في أذهان الآخرين، فمن يكون سمح 
 :(1)يكون قاسي ا، جلد ا في القتال، يقع في أعدائه قتلا  وسلب ا، وهذا ما كان عند عنترة، فيقول

 إنّي امرؤٌ منّي السماحةُ والندى
 

 والبأسُ أخلاقٌ أصبْتُ لُبابها 
 أنا الربيعُ لمنْ يحلُّ بساحتيو  

 
 أسدٌ إذا ما الحربُ أبدتْ نابها 

ذا لقيتُ كتيبةً طاعنتها   وا 
 

 وسلبتُها يومَ اللقاءِ عُقابها 
 فاذهبْ فأنتَ نَعامةٌ مذعورةٌ  

 
 ودعِ الرجالَ قتالَها وسِبابها 

يجيش في مرجل صدره من مشاعر الذات  يتناوب الشاعر بين شعورين كما أوضحنا ذلك آنف ا، يعبّر من خلالهما عمّا 
الباحثة عن كينونتها، فيتوسّل عبر الجود والكرم في أوّل مقطوعته، بوصفه طريق ا لحب ا لتثبيت مرتكزات شخصيته، فيُرغّب الآخر 

ر من سلطة القبيلة، ويتوسّل عبر  انخراطه في القتال بأنْ يرتاد ساحته، وينزل في فناء داره، الأمر الذي يتيح له إمكانية التحرُّ
واندفاعه إلى المعركة أنْ يحقّق ذاته بما يتركه من خسائر في أعدائه، فيكون فعله في المعركة بمثابة المتنفّس الذي يُخفّف على 
عنترة ما يلقاه من تهوين وازدراء سواء من قبيلته التي تراه هجينا من أغربة العرب، أو صدٍّ ونفورٍ من حبيبته التي تتبع هوى 

 أهلها وقبيلتها التي كانت تتحرّك بالضدِّ من توجّهات قبيلة عنترة. 
وفي أبيات له تُشير إلى اقتران صفتي التغزّل بالمرأة في شعره الحربي، إذ يُظهر مقدار الشجاعة والقوة حين يُخبر 

ا عزيزة مكرّمة، وهو في ذلك كأنه الآخرين عن امرأةٍ كانت تلقي بيدها إلى الأسر ولكنه سارع فأنقذها وردّ الخيل وجعلها تحي
 : (2)يلفت أنظار محبوبته إلى قدرته على حمايتها والذود عنها، فيقول

 ومرقصةٍ رددتُ الخيلَ عنها
 

 وقد همّت بإلقاء الزمامِ  
 فقلتُ لها اقصري منهُ وسيري 

 
 وقد قُرع الجزائز بالخدامِ  

 أكرّ عليهم مُهري كليمًا 
 

 قلائدهُ سبائبُ كالقرامِ  
إن دفاع الشاعر عن المرأة لم يكن فقط لإلفات نظر حبيبته إليه، بل يمثّل انتفاضته الإنسانية بوجه القبيلة التي أقصته   

من الاهتمام، فهي لا تعرفه إلا في وقت الحرب، وهو لا يُطلب منها إلا الاعتراف بما يستحقّه من مقام مثل سائر أبناء القبيلة، 
 كثيرٍ منهم بالفخر والاعتزاز؛ لما يتحلى به من سجايا كريمة تعبّر عن إنسانيته.بل يرى نفسه أجدر من 

                                                           
(

1
 . 24( المصدر نفسه 

(
2

 . 144( المصدر نفسه: 
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ولا تقتصر الشواهد الشعرية التي تعزّز حضور هذه الثنائية المتضادّة في سلوك الشاعر عنترة بن شداد، حين كان  
، ومن الطبيعي أن يتبدّى ذلك الصراع يباشر بنفسه القتال ويُمارس الدفاع عن قبيلته، بما يعجز عنه الآخرون من الأقران

ذاتية وخارجية  –النفسي عبر هذين الشعورين المتضادّين؛ لأنَّ ))الثنائيات ناتجة عن تأزم نفسي حاد لإشكالات وتأثيرات داخلية 
الثنائيات  متراكمة في مسافات شعورية خانقة تفضي إلى تصدع كيان الذات، الأمر الذي يولد رغبة اسقاطية مؤداها تحميل تلك

، بدليل أنّه كان يكثر من صيغة الطلب بالسؤال، فبيته الشهير: )هلا سألت الخيل( أشهر من (1)قدرا  من المسؤولية عن الذات((
 :(2)أن يُذكر هنا، وله في قطعةٍ شعرية يقول

 هلا سألتِ ابنةَ العبسيّ ما حسبي
 

 عند الطعانِ إذا ما احمرّت الحدقُ  
 بطالِ عابسةً وجالتِ الخيلُ بالأ 

 
 شُعثُ النواصي عليها البيضُ تأتلقُ  

 :(3)وفي قصيدة أخرى يقول 
 سائل عُميرةَ حيثُ حلّتْ جمعها

 
 عند الحروبِ بأيّ حيٍّ تلحقُ  

 أبحيِّ قيسٍ أم بعُذرةَ بعدما 
 

 رُفِع اللواءُ لها وبئسَ الملحقُ  
 وأسأل حُذيفةَ حينَ أرّشَ بيننا 

 
 خفقُ حربًا ذوائبها بموتٍ ت 

 فلتعلمنَّ إذا التقتْ فُرساننا 
 

 بلوى النجيرةِ أنّ ظنَّكَ أحمقُ  
 :(4)وفي أخرى يردد الصيغة الإنشائية ممثّلة  بالاستفهام بالهمزة الداخلة على )لم( النافية الجازمة، بقوله  

 ألم تعلمْ لحاكَ الله أني
 

 أجمُّ إذا لقيتُ ذوي الرماحِ  
 انٍ كسوتُ الجعدَ جعدَ بني أب 

 
 سلاحي بعد عُريٍ وافتضاحِ  

وكلا الصيغتين كان لهما الأثر البيّن في إظهار مدى ثقته بالجرأة التي يتمتّع بها من دون الفرسان الآخرين في الحفاظ   
يا بهذه على حمى القبيلة، بل ويتعدّى ذلك إلى غاراته التي شنّها عليهم، إلا أنّ ذلك لم يمنعه من أنْ يكون عفيفَ النفسِ متحلّ 

الصفة الكريمة، حتى إن سلاحه جعل يستمدُّ منه هذه الخلال الكريمة، فيكسو الأعداء حين يُفتضح أمرهم ويبين جبنهم، فلا 
 يبطش بهم أو ينكّل بهم لأجل أنّهم وقعوا فريسة حديده.

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .20م: 2013ر العبودي، أطروحة دكتوراه، جامعة بابل، ( الثنائیات في شعر الرابطة القلمیة، حازم فاضل محمد جاب1)

(
2

 . 105( دیوان عنترة: 

(
3

 . 106( المصدر نفسه: 

(
4

 . 48( دیوان عنترة: 
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 طيف الحبيبة بين العفة والجرأة :الصورة الثانية
، وقد (1)لى طيف الخيال، واستطاع أن يحقق فيه ذاته، وأن يسترد الزمن المسروقإن الشاعر الجاهلي، لجأ كثيرا إ

إستحضار  :يسهم الحلم في نقل الشاعر إلى زمن الحبيبة أو مكانها أو نقل الحبيبة إلى زمن الشاعر ومكانه، وسِيّان في الحلم
، فالنص الشعري لدى الشاعر في (2)والمكانوصل ماضي]كذا[ أو توقع  وصل آتٍ مع الأيام، فالحلم إلغاء لشرطي الزمان 

، فالشاعر العاشق الذي (3)العصر الجاهلي ما هو إلا ))رموز تجسدت على شكل صور لغوية حالمة لمكنونات لا شعورية((
 حرم من حبيبته لا بد له من اصطناع وسيلة يصل بها إلى مبتغاه؛ لما يلاقيه من بؤس في واقعه، فهو إن تعرض للصد والنفور
والحرمان منها، فهو واجدٌ في طرق أخرى لقاء  لهذه المرأة التي مُنِع منها، وطيف الخيال هو المسرب  النفسي الذي يهرب إليه 

، ومن هنا ندرك جليًّا معاناة عنترة (4)الشاعر مضطرا تارة، ومختارا تارة أخرى من خلال أحلام اليقظة التي تداعب خياله
 :(5)العاطفية، حين يُقرّر

 نَّ طيفَ الخيالِ يا عبلَ يشفيإ
 

 ويُداوى به فُؤادي الكئيبُ  
 وهلاكي في الحبّ أهونُ عندي 

 
 من حياتي إذا جفاني الحبيبُ  

، فلا يستطيع الشاعر أن يحقق أمنياته، (6)باعتبار أنَّ الحب إذا ارتبط بالحلم فإنه يرتفع فوق مستوى إمكانية التحقيق  
لال الحلم الذي يصبح وسيلة إيصال الفكرة للمتلقي ؛ إذ كلما ازدادت شدة العائق ازداد تحرك ويتغلب على مشاعره إلا من خ
، ومن هذا المنطلق نجد أن عنترة كما تجلوه صور الطيف رجلٌ مكروبٌ اكتظّ رأسه بالآلام، (7)الطاقة في اتجاه التغلب عليها

إلى عد عبلة سبب الشاعر الأمتن الذي يربطه بالقبيلة بحسبان  وحاجز اللون ثمة يسمق بينه وبين معطى الحلم. ولسنا ميّالين
. (8)الرغبة في إثبات الذات والتفوق على الأقران، وهذا المنعطف لا يمنع من اعتدادها سببا يربطه بالمكان على ما فيه من قسوة

 :(9)عره، إذ يقول في أحدهاوبما إنا عرّجنا في أول كلامنا عن الطيف، فلا بد لنا أن نتوقف على عدّة أمثلةٍ في ش
 زار الخيال خيال عبلة في الكرى

 
 لمتيم نشوان محلول العرى 

 
 
 
 
 
 
  
 
 
 

 فنهضت أشكو ما لقيت ببعدهـا
 

 فتنفست مسكا يخالط عنبرا 
 فضممتـها كيما أقـبّل ثغرها   

 
 والدمع في جفني قد بل الثرى 

 وكشفت برقعها فأشرق وجهها 
 

 مسفرا حـتى أعاد الليل صبحا 
 عربيّةٌ يـهتز لِـينُ قـوامـها 

 
 فـتخالُه العُشّاقُ رمحاً أسمرا 

 محجوبة بصـوارمٍ، وذوابـلٍ  
 

 سمرٍ ودون خبائها أُسدُ الشُّرى 
                                                            

(
1

 .275 :( الزمن عند الشعراء العرب قبل الإسلام

(
2

 .71:( الشعر العذري في ضوء النقد الحدیث، دراسة في نقد النقد

(
3

 .88 :( علم النفس والأدب

(
4

 .  43 :لمتخیل الشعري( ا

(
5

 . 27( دیوان عنترة: 

(
6

 .23 :( ینظر: الإبداع والتوتر النفسي

(
7

 . 49 :( ینظر: الخطاب الإبداعي الجاهلي والصورة الفنیة

(
8

 . 49( ینظر: المصدر نفسه: 

(
9

 . 72( دیوان عنترة )التبریزي(: 
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تتعاضل في هذه الأبيات الصور الثنائية ]العفة / الجرأة[، حتى لا تستطيع ترجيح كثافة صورة على أخرى، فنجد 
ى تقديم الأفعال )فنهضت، فضممتها، وكشفت( وهو إذ يصور ما يتشهّاهُ في ما يراه النائم حين يراوده الجرأة التي تحمله عل

الطيف لا ينسى أن يصف صاحبة الطيف بصور العفة والخفر والمنعة التي وشَّحتها عبارة )محجوبة .. إلخ( وفي قصيدة أخرى 
 :(1)يقول

 أتاني طيف عبلة في المنام
 

 ي الِّلـثامفقبَّـلني ثلاثا ف 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 

 وودعني، فأودعني لهيبا
 

 أستِّرهُ ويشعل في عظامي 
 ولولا إنني أخـلو بـنفسي 

 
 وأطفي بالدموع جوى غرامي 

 لَمِتُّ أسىً وكم أشكو لأني 
 

 أغارُ علـيك يا بدر التمـام 
 أيا ابنة مالك كيف التسلي 

 
 وعهد هواك من عهد الفطام 

 يـومعليك أيا عبيلة كل  
 

 سلامٌ في سـلامٍ في سـلام 
فهو إذ يقص نبأ الطيف الذي أتاه، يريد أن يربط وشائج علاقته مع التضاد الذي يعانيه في الواقع، فلا يجد إلا الهجر  

والصدود، فـ))اشتعال هواها في عظامه شيء من عشقه الفطري للجمال ولننتبه لصياغة )من عهد الفطام( التي تعادل رضاعة 
عر الحب مع اللبن، ولعل عبلة مثلت في وعيه رهانا ينبغي أن يكسبه ؛ ليقمع شماتة الآخرين ... هذا التغريب في الصورة الشا

، وهو إذ لجأ إلى حلمه، يؤكد ما ذهب إليه بسام قطوس من أنّ ))الإنسان (2)هو جنون الحرية عند عنترة المقابل لرهبوت الداء((
لحقيقة، فلا بد له من اللجوء إلى حيز حالم يكون قادرا على احتوائه، وفي حضور الحقيقة عندما يكون قاصرا على احتواء ا

،  وقد استطاع الشاعر من هذا الافتتاح بطيف الخيال أن يبلور رؤيته ؛ إذ ))إن قالب (3)المؤلمة كان الحلم ألصق بالحاجة((
سمح للشاعر أن يعبر عن تجربته الشخصية من خلال القصيدة ليس قيدا شكليا بقيد الخيال الشعري، بل هو أساس نمطي ي

، وعلى وفق الشواهد الشعرية التي بين يدي الدارس يمكن (4)شكل ذي أبعاد نفسية وقبلية وطقسية وأسطورية في نفس الوقت((
ة الطيف، وهذه أن تؤشر إتباع طرق عديدة ينهجها عنترة الذي تنازعته العفة والجرأة في أن يطوي أوجاعه وأسقامه قبالة صاحب

 :(5)الطرق لا تنأى عن محوري الترغيب والترهيب، فهو إذ يقول
 قسماً يا عبلُ يا أختَ المها

 
 بثـناياك العِـذابِ الـقُبَلِ  

 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 

 وبعـينيك وما قد ضمَّنـتْ 
 

 من دواهي سحرها والكحل 
 إنني لـولا خيالٌ طـارقٌ  

 
 منك ما ذقت هجوع المقل 

ضه الأخطار ؛ بسبب من رغبة في الفوز بقلب عبلة مهما كان الثمن، ولا مفر له من ترهيب الحبيبة يؤكد مدى خو  
 حين ينجز لها صورا فنية تبدو فيه الثنائية التي تنازعته بأجلى مظاهرها.

                                                           
(

1
 . 187( دیوان عنترة )التبریزي(: 

(
2

 .139:التأصیل النقدي( إستراتیجیات القراءة _ 

(
3

 .58 :( القصیدة العربیة وطقوس العبور _ دراسة في البنیة النموذجیة

(
4

 .155 :( الدیوان

(
5

 . 135( شرح دیوان عنترة: 
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واقع، فينتظرُ وقد يمثّل طيف الحبيبة معادلا  موضوعيًّا للشاعر، ممّا ألمَّ به من ضغوطٍ اجتماعيّةٍ تجعله ينأى عن ال
 :(1)زيارة خيالها؛ لكي يداوي أوجاعه، ويترفّق بحاله، فيقول
 فيا ليتَ أنَّ الدهرَ يُدني أحبّتي

 
 إليَّ كما يُدني إليَّ مصائبي 

 وليتَ خيالًا منكَ يا عبْلَ طارقًا 
 

 ارقً 

 يرى فيضَ جَفني بالدموعِ السواكبِ  
 سأصبرُ حتى تطّرحني عواذلي 

 
 رُ بين جوانبيوحتى يضجّ الصب 

إلا أنّ الثنائية في مشاعره تبرز بوضوح معبّرة عن قلقٍ في كيانه، فكان له أنْ ينهار إزاء طيف خيال حبيبته عفّة  من  
أنْ يُقال عنه ضعيف القلب، ومن كان هذا شأنه فلا يكون جدير ا بمقارعة الأبطال ومناجزتهم، ولذا جعل الصبر سبيلا  يلتمسه 

انئيه، وعلى هذا يكون الشاعر قد وفّق بين شعورين متناقضين، أحدهما يدعو لهدم الآخر، وهذه سمة من لدرء تخرّصات ش
سمات الشخصية المبدعة إذ تتناقض فيها المشاعر وتضطرب، ومن ثم يكون ذلك التناقض معبّر ا عن خوالج الشاعر ودالا  على 

 عمق التجربة الشعورية التي يمرُّ بها.
ي لوحةٍ أخرى من شعره، بصورة المنهار الذي أقلقه الوجد، وآلمهُ فقد الحبيبة، فكان بين ثنائيتين سلك ويظهر الشاعرُ ف

سبيلهما: الأولى تمثّلت بالصبر واستجماع قواه التي من دونها لا يستطيع الحياة، والثانية: البوح بما يعانيه من عذابٍ مبرّح نتج 
 :(2)عن فقده إلفه، فجعله يقول
 دي في فؤادي وأكتُمُ سأضمرُ وج

 
 وأسهرُ ليلي والعواذلُ نُوّمُ  

 وأرجو التداني منكِ يا ابنةَ مالكٍ  
 

 ودونَ التداني نارُ حربٍ تُضرّمُ  
 فمُنّي بطيفٍ من خيالكِ واسألي 

 
 إذا عاد عني كيف باتَ المتيّمُ  

 ولم يبقَ لي يا عبلُ شخصٌ مُعرّفٌ  
 

 سوى كبدٍ حرّى تذوبُ فأُسقَمُ  
نْ    نامَ جَفني كان نومي عُلالةً  وا 

 
 أقول: لعلّ الطيفَ يأتي يُسلِّمُ  

وفي هذه الأبيات يلحظ أنّ الشاعر قد انفرط عقد تصبُّره، فراح يستجدي خيالها، ويسألها أنْ تعوده بوصفه مريض  
نوم لا لأجل الراحة، بل لاقتناص عشقها، فينبغي لها أنْ تنشغل بحاله، فتدع خيالها يمرُّ على عينيه، فيُسعد به وهو يتظاهر ال

ذلك الطيف الذي ارتهن به قلب عنترة، وهنا يُلفتنا النص إلى انسيابية الثنائيتين )العفة/ والجرأة( عن طريق استعاضة معاطاتها 
به، فكان له الغرام عبر الطيف الذي يمُدُّه بالحياة والأمل، وعبر الصبر الذي يتأتّى من جرأةٍ وعدم استسلام للضغوط المحيطة 

 أنْ يتنفّس تلك الحياة عبر هذين الطريقين، وأنْ يبدع عبرهما شعر ا يمثّل شخصيته أدقّ تمثيل. 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
(

1
 . 35( المصدر نفسه: 

(
2

 . 141 - 140( المصدر نفسه: 
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 الصورة الثالثة: ثنائية العفّة والجرأة في وصف الحبيبة
ي أوّل قصيدته عفّته تتصاعد نبرة الجدل الثنائي بين قطبي العفة والجرأة شيئ ا فشيئ ا حين يصف عنترة حبيبته، مُبدي ا ف 

ثمّ يُسفر خطابه عن رغبته العارمة في كسر طبقات مشاعره الخجولة التي يتدثّر الشاعر بها، ومن ذلك قوله في مطلع 
 :(1)القصيدة

 إذا الريحُ هبَّتْ منْ ربى العلم السعدي
  
 
 

 طَفا برْدُها حرَّ الصبابةِ والوَجدِ  
 
 
 

ديار الحبيبة سبب ا لإطفاء ما يشتعل في كيانه من أحاسيس إزاءها؛ ذلك لأن وهنا يجد الريح التي أقبلت من صوب  
هذه الريح تعبّر عن وصل الحبيبة تسامى عن لقائهما بصورةٍ مباشرة، فهي بمثابة رُسُل الوداد والمحبّة منها؛ فلذا تأخذ طريقها 

نْ لم تحضر الحبيبة بنفسها إلى مسارب قلبه الولهان، فتُسهم في إطفاء تلك المشاعر المتوثبّة للُقي اها، وتُعوّض عنها حتى وا 
 للقاء الشاعر.

ويُشيّد الشاعر في خياله تلك الصورة المشرقة عن الحبيبة التي أُريد لها أنْ تكون سيّدة قلبه المهزوم من التغلّب عليها،  
عبّر عمّا يجيشُ في كيانه من عواطف إزاءها، فتنعقد الثنائيّات الضدّية بينه وبينها على إثر تلك الصفات التي جعلها نافذة  ت

 :(2)فيقول
 ولولَا فتاةٌ في الخيامِ مُقيمَةٌ 

  
 

 لما اختَرْتُ قربَ الدَّار يوماً على البعدِ  
 
 

 مُهفْهَفةٌ والسِّحرُ من لَحظاتها
  
 

 إذا كلَّمتْ ميْتاً يقُوم منَ اللَّحْدِ  
 
 

 أشارتْ إليها الشَّمْسُ عِنْد غرُوبها
  
 

 قُول: إذا اسودَّ الدُّجى فاطْلعي بعديت 
 
 

 وقال لـها البدْرُ المنير ألَا اسْفري 
 
 

 فإنَّك مثْلي في الكَمال وفي السَّعْدِ  
 
 

 فوَلّتْ حياءً ثم أَرْخَتْ لِثامَها
  
 

 وقد نثرَتْ منْ خَدِّها رطِبَ الورْد 
 
 

 وَسَلَّتْ حُساماً من سَواجي جفُونها
  
 

 قاطع المرهفِ الحدّ كسيْفِ أبيها ال 
 
 

 تُقاتلُ عيناها به وَهْوَ مُغمدٌ 
  
 

 ومنْ عَجبٍ أنْ يَقْطع السَّيْفُ في الغِمْدِ  
 
 

 مُرنَّحةُ الَأعطاف مَهْضومةُ الحَشا
 

 منَعَّمة الَأطْرافِ مائسة القَدِّ  
 
 

ضمّنت أبياته بين جمالها الفتّان وبين وقد أظهرت أبياته مقدار الإعجاب العظيم بجمال حبيبته، على أنّه أقام ثنائيّة ت 
خفَرها وحيائها، فهي على ما تتحلّى به من جمالٍ فائق ظهر على تقاطيع جسدها، من خصرٍ مُحدّد، ووجهٍ فاق نور الشمس، 

يٌّ كمن في وبذّ ضوء القمر، إلى الدرجة جعل الشمس والقمر يُشيران إليها بأنْ تُشرق بنورها إذا اظلمَّت السماء، وهنا طلبٌ ضمن
 طيّات رغائب الشاعر، إذ كان يتمنّاها مُسفِرة  ظاهرة  يراها وتراه، إلا أنَّ حياءها وتمنُّعَها جعلها تبقى محجوبة  عن الشاعر، إلا
ة أنَّها استجابتها كانت جُزئية بما أرخته من لثامٍ أحاط بوجهها، ثم ينتقل إلى ذودها واستبسالها من أجل صون عفافها، فهي ثنائي

ضدّية قائمة على أنْ تكون الحبيبة سهلة المنال لمحبوبها، وبين أنْ تكون محجوبة  عنه يفصله عنها خيامٌ ولثامٌ، كلُّ ذلك ما 
يُعزّز قيام التواصل فيما بينهما، فلولا تمنُّعها لما أفلحت في إشعال عواطف الشاعر، فهو تمنّعٌ إيجابي يُعضّد قيام تلك العلاقة 

 :(3)ا؛ ولذا تجده يقول فيما بعدالحميمة بينهم
 فهلْ تسمَحُ الَأيامُ يا ابْنةَ مالكٍ 

 
 

دِّ    بوَصْلٍ يُدَاوي القَلْبَ منْ ألم الصَّ
 
 

                                                           
(

1
 . 61( المصدر نفسه: 

(
2

 . 61( المصدر نفسه: 

(
3

 . 61( المصدر نفسه: 
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 سأَحْلُم عنْ قومي ولو سَفكوا دمي 
 
 

برَ دونَ الملا وحدي   وأجرعُ فيكِ الصَّ
 
 

ا بوصل؛ لأنه يعلم أنّها لا تبخل عنه به، بل وهنا يتوقّف الشاعر في خطابه لابنة عمه، حيث لا يرتجي منها جود   
الأيام التي أصبحت حائلا  بينه وبينها، فثنائية الوصل والهجر تتجلّى في هذا البيت، ومن الطبيعي أنْ ينحى غزله هذا المنحى 

يرسم لنفسه صورة العفيف فينسجم ))مع المعنى الخُلُقي الذي يهدف إليه عنترة في شعره، فمن غير المعقول فيمن يحاول أنْ 
 . (1)الكمال الخُلُقي أنْ يحيد عن الارتباط بالغزل العذري((

وتبرز الثنائيّة الضدّية في شعر عنترة بصورة واضحة حين يستعرض بطولاته في ساحة المعركة، وهي اللحظات  
ا تتناقل القبائل سيرته وأخبار صولات ه، أو يُردى قتيلا  فتنمحق صورته في ذهن الحاسمة التي تحدّد بقاءه حيًّا، فيعيش بطلا  كريم 
 :(2)حبيبته وأذهان قبيلته الذين توجّهوا له في ساعة العسرة ليكشف عنهم ضرّاءها، فيقول

 ولقد كررتُ المهرَ يدمى نحرهُ 
 
 

 حتى اتّقتني الخيلُ بابني حذيمِ  
 
 
 

 ولقد خشيتُ بأنْ أموتَ ولم تدُرْ 
 

 للحربِ دائرةٌ على ابني ضمضم 
 يتقي عمرٌو وأذعنَ غدوةً إذ  

 
 حذر الأسنةِ إذ شرعنَ لدلهمِ  

 يحمي كتيبتهُ ويسعى خلفها 
 

 يُغري عواقبها كلذعِ الأرقمِ  
 ولقد كشفتُ الخدرَ عن مربوبةٍ  

 
 ولقد رقدتُ على نواشرِ معصمِ  

 ولرُبّ يومٍ قد لهوتُ وليلةٍ  
 

رٍ ذي بارقين مُسوّمِ    بمُسوَّ
 ماالشاتمي عرضي ولم أشتمهُ  

 
 والناذرين إذا لم القهما دمي 

 إنْ يفعلا فلقد تركت أباهما 
 

 جزرًا لخامعةٍ ونسرٍ قشعم 
يكرّر الشاعر في بداية هذه المقطوعة من معلّقته الشهيرة أداة التحقيق )قد( مسبوقة بلام القسم مردفة  بالجملة الفعلية،   

إذ إنّه في مقام إثبات تلك الخُلّة الحميدة التي تفرّدت شخصيّته بإظهارها، ألا وفي ذلك دلالةٌ تُحقّق المراد الذي تغيّاه الشاعر؛ 
وهي الشجاعة، وفي الوقت نفسه يخشى الموت الذي يحجبه عن طموحه بأن ينال نصيبه من المجد، لاسيّما أنّه يُقاتل شجعان ا 

ر الذي يدفعه إلى استعراض بطولاته الغرامية في قد تمرّسوا على القتال، كلُّ ذلك يكشف عن جرأته وعدم هيابه الموت، الأم
الوقت نفسه، فيسترجع تلك الذكريات العارمة مع محبوبته التي لم يُصرّح باسمِها استشعار ا منه بجرأة تلك المشاهد، وما توقعه 

ء، وهو في الوقت نفسه من صدمةٍ لدى متلقّيها، إذ تعكس توقه للنساء مثل غيره من الفرسان الذين يغشون الحسناوات من النسا
لم يكن مثل غيره مشغولا  بهنّ طوال الوقت، بل يجعل من جرأته هذه ميدان ا للنيل من أعدائه، فكانوا لا ينالون منه غير شتم 
ا لهم، تنفيس ا لما تكبّدوه من خسائر فادح ة العرض، وتمنياتهم المعقودة نذور ا فيما لو سُفِك دمه، وهذا الأمر جعله عنترة متاح 

ا للنسور وغيرها من الوحوش.  فيهم، فلقد كانت جثث آبائهم طعام 
نخلص من هذا المشهد الشعري الذي عرضه لنا عنترة، أنّ مشاعره الدفينة تبدّت من خلال هذه الثنائية بين جرأةٍ  

غير المتهتّكات، وبين عفّةٍ عبّرت عن شجاعته الفريدة في ساحة المعركة، وجرأته التي دفعته أنْ يُشبع نهمه بالنساء العفيفات 
تجعله لا يتعقّب من يشتمه ويتوعّده بسفك دمه، الأمر الذي يجعله يعفُّ عنهم وينأى بنفسه بأن يتعقّب أمثال هؤلاء، فهو يراهم 

وعة في غير جديرين به فرسان ا يُنازلونه في المعركة. وبذا تتضح ثنائية مشاعره بين العفة والجرأة لترسم لنا تلك الصور المتن
ثنيّات شعره، جاعلة  المتلقّي يتأمّل في تلك الصور المعبّرة عن نوازعه النفسية. ومن ثمّ تترك في المتلقي انطباع ا يجعله يعيش 

 الحدث بتفاصيله عبر تلك الثنائية اللاشعورية التي تبدّت في شعر عنترة.
                                                           

(
1

 .  96ن عنترة، )مولوي(: ( دیوا
(

2
 . 187 – 186( دیوان عنترة: 
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نين بهذا التمازج الشخصيَّة القلقة له،  ومن أشعاره التي اندكّ فيها الجانبان )العفّة/ الجرأة( وتمازجا في لوحةٍ واحدة، مكوِّ
 :(1)قوله

 ما استَمتُ أنُثى نَفسَها في مَوطِنِ 
 

 حَتّى أُوَفّي مَهرَها مَولاها 
 أغشى فتاة الحي عند حلـيلـها 

 
ذا غزتْ في الجيش لا أخشاها   وا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 

 وأغض طرفي ما بدت لي جارتي
 

 رتي مأواهاحـتى يـواري جـا 
 إِنّي اِمرُؤٌ سَمحُ الخَليقَةِ ماجِدٌ  

 
 لا أتُبِعُ النَفسَ اللَجوجَ هَواها 

نستظهر مدى الجرأة التي بسببها يخاطر، ولا يبالي في أن يغشى )فتاة الحي عند حليلها( ولا يهمه بعد ذلك ما يقوم به  
تثمر بطولته الجريئة لا يمكن بحال أن تجعله فاسد الخلق، قليل )حليلها( من ثورة غيرة عارمة قد تجر عليه الهلاك، وهو إذ يس

المروءة، فهو يحافظ على عفته، التي تجعله يغض الطرف دون رؤية جارته، مما يثبت لنا بجلاء صفة العفة المفرطة لديه، فهو 
 : (2)هو القائل رغم جرأته يبقى رقيق ا في غزله والإشادة ببطولته، بل هو رقيق في حديثه على أعدائه، أليس

 كمّشتُ بالرمحِ الطويلِ ثيابَهُ 
 
 

 ليس الكريم على القنا بمُحرّم 
 
  

ذ تتماهى صفتا ]العفة / الجرأة[ (3)بل هو رقيق على فرسه، يألم لألمه، ويشقى لشقائه، ويرى بكاءه، ويسمع توجعه ، وا 
ل الفروسية الجريئة تغالبه تارة، والخلق العفيف في شخص عنترة نجده بعد ذلك هائما في حب عبلة لا يعرف الحب إلا ومخاي

الذي تلبسه يغالبه تارة أخرى، وهو مثل غيره من الشعراء يحاول " أن يجعل من محبوبته أجمل النساء، وأكثرهن سحرا وتأثيرا، 
تكراره لاسم عبلة في ، ولا يمكن بعد هذا أن نستسيغ ما ذهب إليه أحدهم من إن ))(4)وقدرة على أن تهب الرجل المتعة والنشوة

، فما المانع في وجود حبيبة عشقها الشاعر، وتعذب في سبيل (5)شعره... هو إلى الرمز أقرب منه إلى مجرد ذكر للحبيب((
 نيلها ؟ ألا يكون شعره خير دليل على ذلك؟

 
 الصورة الرابعة: ثنائية العفة والجرأة في وصف العاذلة

فةٍ عامة، وهذا الحضور كان مدعاة  لشعراء ذلك العصر أنْ يوجّهونه في للعاذلة حضورٌ في الشعر الجاهلي بص 
أشعارهم بحسب الرؤى والأفكار التي تنازعتهم، إلا أنّ كل تلك الأفكار على اختلافها كانت تعبّر عن رفض الرجل وعدم 

غزّلهم بالمرأة تميّز برغبةٍ عارمة للرجل انصياعه للمرأة اللائمة له، وهذا لا يعني بحال أنه يرفض وجودها في حياته، بدليل أنّ ت
 في أنْ تقبله المرأة وترغب في وصاله، وهذا دليلٌ لا يختلف على صحّته باحثٌ درس شعر تلك المرحلة الزمنية.

ومن الأمثلة التي حضرت فيها ثنائية الجرأة والعفة في شعر عنترة في هذه الصورة حصر ا، ما قاله في امرأةٍ له بخيلة  
 :(6)ال تذكر خيله وتلومه في فرسٍ كان يُؤثرهُ على سائر خيلهلا تز 

 لا تذكري مُهري وما أطعمتهُ 
 

 فيكونُ جِلدُكِ مثلَ جِلدِ الأجربِ  
 

                                                           
(

1
 . 209 – 208( دیوان عنترة: 

(
2

 . 174( دیوان عنترة: 

(
3

 .279 :( ینظر: شرح المعلقات السبع

(
4

 .299:( الحیاة الأدبیة في العصر الجاهلي

(
5

 .200 :( الأدب الجاهلي قضایا وفنون ونصوص

 . 30 – 29( دیوان عنترة: 6)
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 إنّ الغبوقَ له وأنتِ مسوءةٌ 
 

 فتأوّهي ما شئتِ ثمّ تحوّبي 
 كذبَ العتيقُ وماءُ شنٍّ باردٍ  

 
 إنْ كُنتِ سائلتي غبوقًا فاذهبي 

 لَ لهم إليكِ وسيلةٌ إنّ الرجا 
 

 إنْ يأخذوكِ تكحّلي وتخضّبي 
 ويكونُ مركبُكِ القعودَ ورحلَهُ  

 
 وابنُ النعامةِ عند ذلك مركبي 

 إني أحاذرُ أنْ تقولَ ظعينتي 
 

 هذا غُبارٌ ساطعٌ فتلبّبِ  
 وأنا امرؤٌ إنْ يأخُذوني عنوةً  

 
 أُقرنْ إلى شرّ الركابِ وأجنبِ  

الثنائية واضحة  جليّة، حين ينهى الشاعر زوجته أنْ تلومه على إفراطه على إيثاره فرسه )ابن في هذه الأبيات تجد   
النعامة(، وهو الفارس المغوار الذي يجد كينونته متحقّقة في هذه الفرس التي يشنُّ بها الغارات ويتغلب بها على خصومه في 

ا من شخصه وازدراء  بما يحققه من المعارك، فمن هذه الناحية يرى الشاعر أنّ من يلومه على إك رامه فرسه يريد بذلك انتقاص 
سمعةٍ طيبة تغطّي على سواد لونه، فلذا يتوعّد امرأته بأن يُطلّقها إنْ استمرّت على لومه، وستكون فيما بعد حليلة غيره من 

ل الدنيّة من القول والشائن من الوصف، الرجال، وفي هذا التهديد تجد الجرأة ومدى الاعتزاز بشخصه كونه فارس ا مغوار ا لا يقب
فلا يسعه بعد ذلك أنْ يتطامن ويرضى بمن تحاول المس بكينونته التي يسعى إلى تثبيتها على الرغم من محاولات مبغضيه 

، يجد ذاته في التحرر من ربقة هذه الزوجة القالية -بهذا التصور الذي عرضناه –الرامية إلى تقليل شأنه في القبيلة، فهو 
فمركبها بعد هجرانه لها يكون القعود )ما اتّخِذ من الإبل للركوب خاصة( وذلك حين تُسبى وتتعرّض لقهر الرجال، وفرسه حينها 
ستكون مركبه لتحقيق ما يصبو إليه من مجد لا يتحقق إلا بها، إلا أنه مع ذلك لا يجرأ أنْ يقوم بهذه الفعلة خشيةَ أنْ تظنّ به 

م المواجهة مع من يريد اقتيادها سبيّة  إلى قومه، وبذلك يبقى رهينة التصوّر السيء الذي أراد عنترة جهد أنه يريد الهروب وعد
إمكانه أنْ يدفعه وراء ظهره، فلا يقبل أنْ يتنكّب الطريق وينهزم موليًّا على فرسه خوف ا على نفسه، أو يتلبّب حتى لا يعرفه أحد 

ازلة الأقران، وفي آخر بيت يذكّر الشاعر زوجته اللائمة أنّه لا يقدر إلا أنْ يكون رجلا  فيتعرّض له، وهذا شأن العاجزين عن من
له ما للرجال من طموحٍ في نيل المجد، إلا أنه إن تكالبت عليه الأعداء وكان أسير ا بيدهم سيؤول إلى أمره إلى تباب، ويستحيل 

إلى ديار أعدائه ليذوق الهوان على يديهم، وهذا ما يُشعر بهيمنة  شأنه إلى أخسّ حال، فيُقرن ذليلا  على شرّ النياق تحمله
الشعور المأساوي الذي ينتاب مخيّلة عنترة، حين يدعو امرأته أنْ تفكر في عواقب الأمور، ويسرد لها عبر حواره معها ما 

ي شأنه وذلك بمساندته والوقوف معه سينتابه من حال فيما لو تخلّت عنه وجعلته نهب ا لتخرّصات القوم، فبمقدورها إذن أنْ تعل
 إزاء ما يتعرّض له من تقوّلات حاسديه.

وفي لوحةٍ أخرى من لوحات شعر عنترة، تتجسّد ثنائية العفة والجرأة في معرض ردّه على الحبيبة العاذلة، التي تتخوف  
  :(1)عليه من الموت، إذ يقول

 بكرتْ تخوّفني الحُتوفَ كأنني
 

 توفِ بمعزلِ أصبحتُ عن غرضِ الح 
 فأجبتها: إنّ المنيةَ منهلٌ  

 
 لا بُدّ أنْ أُسقى بكأسِ المنهلِ  

 فاقْنَي حياءَكِ لا أبالكِ واعلمي 
 

 أنّي امرؤٌ سأموتُ إنْ لم أُقتَلِ  
 إنّ المنيةَ لو تُمثَّلُ مُثِّلتْ  

 
 مثلي إذا نزلوا بضنك المنزلِ  

 

                                                           
 . 128وان عنترة: ( دی1)
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 والخيل ساهمةُ الوجوهِ كأنّما
  

 ا نقيعَ الحنظلِ تُسقي فوارسه 
ذا حُملتُ على الكريهةِ لم أقلْ    وا 

 
 بعد الكريهةِ ليتني لم أفعلِ  

إنّ الشاعر وجد في لوم العاذلةِ له متنفّس ا يبوح عبره عمّا اعتمل في ذاته وأرّق كيانه من شعورٍ حانقٍ على من ازدراه   
ه من الموت، فهو المنهل الذي لا بُدّ لكل إنسان من أن يذوق ولم ير فيه غير سواد لونه، فأطلق عنان بيانه؛ ليُعرّفها بموقف

كأسه، ولو لم يُقتل في معركةٍ، فهو سيموت فيما بعد، وهذه الحكمة التي نطق بها عنترة، تُعزّز يقينه بذاته، وتعضّد موقفه 
والسمعة التي حاول أعداؤه أنْ الرامي إلى صنع المجد والذكر الجميل بين القبائل، بوصفه فارس ا لا يروقه غير نيل المجد 

يُشوّهوا صورتها، الأمر الذي يدفعه إلى التباهي باندفاعه إلى الموت بدرجةٍ يتماهى والموت، بجعل الأخير صورته الأخرى في 
عيون أعاديه، إنّ التضاد في هذه الصورة يتحرك ))على مستوى أعمق من مستوى الدلالات اللغوية والإيقاعية الواضحة من 

ا  جهة أخرى، وتشكل هذه الأنساق بنية موازية للبنية الدلالية، تتقاطع معها في نقاط وتنفصل عنها في نقاط، لكنها تظل دائم 
، وبذلك تتجلّى ثنائيّة العفّة والجرأة في شعره، معبّرة عن نوازعه النفسية المتّقدة عبر تفاعلٍ خصب يُفضي بنا (1)متراصّة معها((

النفسية والاجتماعية التي أحيطت بالشاعر، فكانت سبب ا يدفعه لتلك الصور الصادقة والصادمة في  إلى تأمّل دقيق للظروف
 الوقت نفسه، وعلى ذلك يقدّم الشاعر حياته خيار ا بديلا  لحياةٍ أخرى تحقق له ما تمّ قمعه اجتماعيًّا بين أبناء جلدته.

 الخاتمة
 توصّل البحث إليها، ومنها:في ختام هذا البحث نأتي على بعض النتائج التي 

كان للثنائيات في الفكر الغربي أهمية تجلّت عبر التنظير الألسني لها بدء ا بثنائية )اللغة/ والكلام( و)التزامن/ والتزمّن( عند  -
إلى فرديناند دي سوسير، وانتهاء  بالفكر التفكيكي الذي رأى ضرورة تفكيك الثنائيات لاسيّما حين تكون ضدية بما يؤدي 

 حصرها في نمط ثابت، وهذا ما يخالف طبيعة الحياة.
كشف البحث النقاب عن النوازع النفسية التي حفّت بمنجز الشاعر عنترة بن شداد، فكان لها الأثر البليغ في ظهور ثنائيتي  -

 ى سلوك الشاعر. العفة والجرأة بوصفهما ثنائيتين ضدّيتين معبّرتين عن تناقض بينيٍّ في أثر كلِّ واحدةٍ منهما عل
عبّر الشاعر عبر هاتين الثنائيتين عن طموحاته وآماله المكبوتة، فكانت الحرب تارة  ونيل وطره من المحبوبة في التغزُّل بها  -

 ووصف محاسنها أو استعطافها، سبيلا  لردم الفجوة العاطفية في نفسه، فحقّق عبر هذين الطريقين ما يجعله متوازن السلوك.
بحث مدى الثراء القِيَمي في الشعر الجاهلي، فالتجوال السريع في منجز الشاعر عنترة بن شداد، جعلنا نتيقّن أنّ شعر أظهر ال -

هذه المدة الزمنية حافلٌ بالنوازع والأفكار ومكتنزٌ بالإشارات النفسية والاجتماعية، الأمر الذي يدفع الباحثين إلى العكوف 
الضوء على منجزها الشعري بما يعكس لنا صورة مشرقة بما احتوت عليه من نوازع، وأنْ على تلك المدّة الزمنية وتسليط 

 يُعاد النظر في تقييم تلك المرحلة بما يتّفق والمناهج الإنسانية الحديثة.
ها أظهر البحث عبر استشهاده بنصوص متظافرة من شعر عنترة، أنّه قد ينطلق من ذاته، فلا يرى أحد ا غيرها، فيعبّر عن -

بكل وضوح، وتارة  يندكُّ ويذوب في صوت القبيلة، كلُّ ذلك يعود إلى الظرف الزمني والحالة التي كان عليها، فهو شاعرٌ 
 يعتوره مثل سائر البشر من النوازع والتقلّبات في المزاج والآراء.

ا أو خيالا ، أو مجرّد يتّفق البحث مع الدارسين الذين تناولوا شعر عنترة من قبل، ورأوا أنّه تعلّق بعبل - ة ابنة عمّه، ولم تكن وهم 
معادلٍ موضوعي، يعبّر من خلاله الشاعر عن مكبوت مشاعره، وهذا ما أيّدته الأبيات الكثيرة التي تغنى بها عنترة عن ابنة 

 عمّه، فكان أحد العشّاق المشهورين من بين شعراء العربية.

                                                           
 .  64( جدلیة الخفاء والتجلي، كمال أبو دیب: 1)
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لعنترة، أنّه كان أكثر ميلا  للجرأة من العفّة؛ ولعل الطبيعة القاسية التي عاشها  نخلص عبر متابعتنا لأكثر من شاهدٍ شعريٍّ  -
عنترة كانت مؤثّرة على بروز الجرأة في خلائقه وارتفاع مناسيبها على حساب العفّة التي راهن الشاعر على استظهارها في 

 مجمل سلوكياته.
كانت بين الشاعر والموت، ويرى البحث أنّ حبّ الشاعر للموت ناتجٌ  وأخير ا سلّط البحث الضوء على العلاقة الحميمة التي -

طبيعيٌّ من التهميش الذي كان يُعانيه من أبناء قبيلته فمن لا يملك في حياته شيئ ا غير الإهانةِ به والازدراء بشخصه والدفع 
وت سببٌ لشجاعته، وعدم تردُّده في به في المعارك سيدفعه لتشهّي الموت وتطلّبه أينما كان، فضلا  عن أنَّ عشقه للم

 الحروب، فمن لا يخافُ من الموت، سيكون بالمحصّلة جريئ ا لا يرهب على نفسه إنْ أصيب في معركة أو لم يُصب.  
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Abstract  

Martyrdom and resistance are mentioned in Both Arabic and Persian literature. The research aims 

at studying some poems about martyrdom chosen from both Arabic and Persian literature. The 

result of the study is 
 الملخص

الفارسي فتولی الشعراء في تلک الظروف الصعبة التي و  المقاومة قضية اعتني بها الادبان العربيو  ان قضية الشهيد
 ذلک من خلال کلامهم الذي وصل الينا بشکل ابيات تحکي موقعهم في المقاومة.و  طرأت بعد الاحتلال،

حليلي تهدف الی دراسة الاشعار الممتازة للشعراء الت-فهذه الدراسة التي اعتمدت في خطتها علی المنهج الوصفي
الشهادة. فتوصل البحث الی ان الشجاعة من و  التي انشدت حول مفاهيم المقاومةو  العربيو  المعاصرين بين الادبين الفارسي

عانيها مو  قد تناول الشعراء محور الشهادة حيث اکد علی قيمتهاو  الصفات التي اتصفت بها الشهداء في اشعار الادبين،
الارهاب؛ هي خطوة و  شخصية ثائرة تسير بين الثوار، فالشهادة لديهم التنديد بالحربو  قد أعطوا للشهيد صورة خالدةو  السامية.

 العزّة في القلوب. و  تقديم العزاء الی ذويهم قط؛ بل هو أداة لإثارة النخوةو  علي درب الانتصار، ليس شعر الشهادة شعر الرثاء
 شعراء المعاصر، الشهيد، المقاومة، العربي، الفارسي.: ةالمفتاحيالکلمات 
 المقدمة

، أي تحفيزهمو  النوعية الناس هو وظيفة الشعر» باتجاه الحقيقة. ودعوتههو توجيه المجتمع  الادب الملتزم والغرض من
 1 «الوعي الداعي الیو  التصور يشجع على، بل أي شيء معينة يلفت الانتباه إلىطريقة  الشعر

کلمة  أن يكون يجب الشعر»لغة المجتمع:  ينبغي شعره هو الذي، والشاعر ان يتخذ الشعر في اعتلاء الناس يلزم
 2يستنهضهم الی الحرکة و  الشعر يقودهمو  للبشر.بشرية و  ظاهرة مجتمعه؛ الشعرو  عصره يدل علی زمانه

تغيير و  في تطور ظيفتهالادب و  يتخذاننا نريد ان س الأدب"کتاب  سارتر المولف کتاب "ما هو الأدبي المؤلف قال
  4المقاومة.و  الملتزم هو الجهد الأدب أن الهدف منسارتر  وأكد 3المجتمع
يضحی دمه و  اذا کان المقاومة فرضا شرعيا، فان الاستشهاد ثمرة المعرفة اليقينية، فالذي يدفع المجاهد لان يبذل نفسه 

 سَبيلِ اللَّهِ أَوْ مُتُّمْ لَمَغْفِرَةٌ مِنَ اللَّهِ   وَ لَئِنْ قُتِلْتُمْ في»انما اجره جزيل عند ربه و  ،ايمانه العميق بان اداء هذا الواجب لن يضيع سدی
                                                           

 .34ة السادسة، طهران: علمي للطباعة: غلامحسین یوسفي، الطبعو ، ترجمة: محمد تقي صدقیانياساليب نقد الادبي(، 1388دیجز، دیوید، ) .1
 .44: ، طهران: آگاه للطباعة، الطبعة التاسعةابلغ من الصمت(، 1387کاخي، مرتضی، ) .2
 .54(، دور الادب، طهران: مروارید للطباعة: 1356نجفي، ابوالحسن، ) .3
 .42مان للطباعة: (، ما الادب؟، ترجمه: ابوالحسن نجفي، طهران: کتاب الز1348سارتر، ژان بل، ) .4
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ا يَجْمَعُونَ و  نما  1«رَحْمَةٌ خَيْرٌ مِمَّ فالشهادة ليست مجرد موت يذهب بحياة الإنسان فيفقد معها الجسد الروح التي كانت تسكنه، وا 
 الظلم تدفع لأنها المسلمين وغير المسلمين العدوان، وليس فيها ظلم ولا إرهاب، فبها تحفظ دماءهي رحمة ودعوة، وحرب على 

 والحرية والحق العدل دولة تؤسس المقابل في أنها كما والمفسدين، الفساد وتهدم مواخير والطغيان، الكفر شوكة وتكسر والبغي،
 المستضعفين. ودماء تحفظ حياة التي

 أعظم ومن ابتليت، إذا إلا والأمم والمجتمعات والشعوب الأفراد حياة في واقع ا تتجسد لا والحرية كرامةوال العزة معاني إن
 الوطن تاج المجاهدين دور يأتي وهنا الله، وعباد الله دين على ويعتدون يغتصبون الأرض، الذين الأعداء ظهور الابتلاءات

 غدو ا الهدف، هي عندهم فلحظة الموت وخوف، قلق كل من تحررت بروح يقاومون تردد، دون كاملة المسئولية الذين يتحملون
 المقيم. بالنعيم وفوز ا الرفعة، إلى سمو او  العلا، إلى

عن وطنهم  الدفاع في دورهم أخذوا الشعراء وأن الثورة، نار إشعال في مباشر ة مساهمة ساهم المقاومة المعاصر شعر أن
خاصة بعد اندلاع الحروب في البلاد و  الشهادة اهتماما بالغاو  ن کاسلافهم بموضوع المقاومةاهتم الشعراء المعاصرو و  ومقدساتهم،

 الأسرى، ومعاناة الجرحى، الشهداء، ونزيف دماء ووظفوا والجهاد، المقاومة ثقافة نشروا شعرهم خلال من الاسلامية، وأنهم
 مجتمعهم. حالة عن جلي معبر ا بشكلٍ  جاء شعرهم وأن والأحاسيس، المشاعر لإيقاظ

حاولنا من خلال هذه الورقة أن نبين هذا الموضوع من خلال المنهج الوصفي کي نبين موقف الشعراء بين الادبين في 
 المقاومة.و  مفهوم الشهيد

 خلفية البحث 1-1
« یالعصر الامو و  الشهادة في الشعر العربي في صدر الاسلامو  الشهيد»و من الدراسات المسبقة في الموضوع کتاب 

العصر الاموي و  هذا الکتاب قد اهتمّ بالشهيد في الشعر مرتکزا علی صدر الاسلامو  الذي قد کتبه عبدالرحمن علاوي الجبيلي
هذا الکتاب قد درس موضوع و  لمحمد علي آذرشب،« اندفاع نحو الشهادة»کتاب و  دون ان يعالج قصائد الشعراء المعاصرين.

 بيق علی الادب.الشهادة دراسة نظرية دون تطو  الشهيد
 واصطلاحًا لغة الشهادة تعريف 2 
 اللغة: في الشهيد 2-1

 على حضور، وشهيد أي شهود وقوم حضره، وشهده: حضر، الشين: شهِد: فصل الدال، حرف العرب: لسان في ورد
 الشهادة، طلب وتشهد، ،شهيدا قتل واستشهد، شهداء، الله، والجمع سبيل في المقتول والشهيد المبالغة، أبنية وهي من فعيل، وزن

  2ربه. حيّ عند هو أي حيّ، والشهيد
 3وعلم. حضور على يدل أصل والدال، والهاء الشين فارس: ابن قال
 يوم يستشهد ممن لأنهم سمُّوا شهداء وقيل بالجنة، له شهود وملائكته الله لأن شهيد ا الشهيد سمي الأنباري: ابن وقال

 4لخالية. ا الأمم النبي)ص( على مع القيامة
 الاصطلاح: في الشهيد 2-2

 أصابه أو كافر قتله كأن انقضاء القتال، قبل قتالهم، أسباب من بسبب الكفار جهاد في المسلمين من مات من هو
 الحرب.  أهل به استعان باغٍ  مسلم قتله أو فمات، دابته رفسته أو هدة أو بئر في تردى أو سلاحه، إليه عاد أو مسلم، سلاح

                                                           
 .157آل عمران:  .1
 .342، بیروت: دارصادر: 3لسان العرب، ج . ابن منظور، محمدبن مکرم،2
 .22 ،3والنشروالتوزیع.ج للطباعة الفكر اللغة، بیروت: دار في المقاییس (، معجم1994الحسین، ) زكریا، أبو إبن فارس إبن أحمد .3
 .391ص ،2، ج1ط. والتوزیع، والنشر للطباعة الهدایة دار العروس، (، تاج1996الزبیدي، محمد، ) .4
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 قال مشهد ا. سأموت أنا أقول وأنشد: الهاء، بفتح مشهد فهو الله، سبيل في استشهد إذا الرجل أشهد سائي:الك وقال
 والغرِق، المبطون النبي)ص( من: سماه من فأطلق على فيه اتسع ثم الله، سبيل في مجاهد ا قتل من الأصل: في الشهيد

 شاهد يمت كأنه لم حي لأنه وقيل: بالجنة، شهود ملائكته لأن شهيد ا وسمي وغيرهم، الجنب وذات وصاحب الهدم، والحرِق،
 من له الله أعد ما يشهد لأنه وقيل: قتل، حتى الله أمر في الحق بشهادة لقيامه وقيل تشهده، الرحمة ملائكة وقيل: لأن حاضر.
 1ذلك.  غير وقيل بالقتل، الكرامة

 المقاومة والشهادة بين الادبين العربي والفارسي 3
لاسيما في الشعر الذي قدم صورا  من و تضحياتهمو المقاومة هو ادب قد امتلات صفحاته بذکر مقاومة الابطالادب 

تخليد مآثرهم، حتی کانت امنية و الشهداء؛ قصائد کهذه تدل علی مدی العناية التي اولاها الشعراء لتمجيد الشهداءو الشهادة
  2بعض الشعراء الحصول علی الشهادة

 قد تناولوا منهجين لعرض تصوير الشهيد: هذه الشعراء
التحدث عنه دون نظر الی ذکر اسماء الشهداء أو شرح وقائعهم مما و  المنهج الاول: التطرق الی موضوع الشهادة کقيمة

 استلهم الشاعر فکره منها.
 شخصيته الطيبة.و  يتناول اعمالهو  و المنهج الثانی: ان ينکب الشاعر علی شهيد معروف

يعالج و  يف موضوع الشهيد في قصائد شعراء الادبين هذا الدراسة تلقی ضوءا  عاما  علی الشهيد في شعرهمنظرا لتوظ
 جوانبهم في ما يلي.

 الانتصارو  الشهادة 3-1
 ويدافع كرامته، ويحفظ المسلم عرضه، يصون فبالجهاد الإسلام، سنام ذروة جعله بل المسلمين، على الجهاد الله كتب

 عقيدة من وانطلاق ا ربه، أمر التزم لأنه أخراه في وسعيد ا ربه، ظل رضا تحت دنياه في سعيد ا المسلم يعيش ثم ومن حقه، عن
 يفرض التحدي( يرى الواقع )شريان قصيدته في جحجوح محمد خضر فالشاعر وضرورته، عن أهميته الشعراء عبر الجهاد
 ثمن كان ولو الواقع، هذا آلام ليدفع متحدي ا نفسه وشجاعة ينذر حةوبصرا حرقته، عن معبر ا فيصرخ شرايينه، في فيتغلغل نفسه،
 :ودمه روحه ذلك

  منها الخـيانةِ تقطـرُ  ومكائـدا مصائـبا رأيت ولقـد
  والسُّـمّ فيـنا ينخُـر العدا مـع والسلام الأراضي بيع
لى العُـلا أتسـوَّرُ  طلقـَتي دمائي من سأفجُـر ولذا   وا 
  رق في السَّماء تُزمجرُ  كالبَيـا الحقائق هـذي أهلـَنا يا

  ذِّي وانفِـروا لتحرروا التَّحـ شريان البارود على شدوا
رُ  أنَّـنـا للمهـازلِ  ولتعـلنـوها  3 حِمـمٌ تـَمورُ تـُفَجِّ
 المقاومة، منبث الكامل الوعي ومع الإصرار والترصد، سبق مع المدافعة على القائم الإيجابي، بالموت هنا الشهادة ترتبط

 وكرامة حرية إلى الوصول في رغبة والتمزق والاحتراق للموت البطولي والإقدام والاستعداد الفدائية بروح هنا الشهادة ترتبط حيث
 التردد من ملّ  الذي الإنسان الفلسطيني يتخذه القرار لأن المعالي، إلى بالصعود مرتبطان هنا والدماء فالموت وسيادة للحق.

 للآخرين. يتناول هذا المفهوم قيصر امين پور في قصيدته: المحرضة الشهادة إنها لنصرة،ا وانتظار
                                                           

 .11-10: 1، ج1ط. الأسوار، مؤسسة المعاصر، عكا: الفلسطیني الشعر في الشهید صورة (،2002عراق، ) البدیع، عبد .1
 .39: 2(، الشعر الفلسطیني الحدیث، العراق: دارالشوون الثقافیة العامة، ط.1986مصطفی، خالد علي، ) .2
 .56 النصیرات: والثقافة، العلم مركز الروح، صهیل (،1997جحجوح، خضر،) محمد .3
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 1شمشير به آسمان رساندند/ ماندند به عهد خويش رفتند/ رفتند ولي هميشه ماندند
لذلک ينتظر و  له هدف عالٍ و  لا يحزنه من سبيل الذي يخطوهو  يتکلم من جماعة صارت يد واحدو  الشاعر يتناول

 رة. النص
وکان الإنتشار المکثّف للمفردات الدالّة علی الشهادة عند سميح القاسم فضلا عن تأثيره علی الجانب الفنّيّ والشکليّ 

فجرّته العناية بالموت والشهادة إلی ما يدنو منه مثل الليل،  لأشعاره يساعده علی خلق عالم شعريّ يغطّي تفکّراته المتمرّد؛
 نا رمز السواد والظلم وطوله يعني امتداد الإضطهاد ومثل الشهداء ودمهم الّذي يشرق مثل الشمس: والأسحم، حيث کان الليل ه

 الموت فيها حکمة ومعلّم ولينهض المدّثرون بشارة 
 والطيل، طال الليل طال الأسحم ربخت علينا العاديات وفرخت

 2شمس من الشهداء يشعلها الدم ولکلّ فجر شمسه ولفجرنا
 

ن ينقطع ذلک عن الجسم يفقد الجسم  يسري الدم في الأوردة والشرايين وينشر مکوّنات الحياة البشريّة في الخلايا وا 
حرارته وحيويّته ويسفرذلک عن مفارقة الحياة؛ فينظر سميح القاسم بحسّ مرهف إلی هذا السائل الحيويّ المراق من دم الشهداء 

مکانة يستحقّها؛ إذ کان الدم عند الشاعر رمز الفداء ونبراس الحرّية وليس ويصوّر به أعتی وسائل الدمار والقتل علی إعطاءهم 
دما عاديّا بل دم مراق من بطل يضحّي بنفسه ليأمن من يلحقه؛ فکان البطل شمسا تحظي برمزية الظهور، والأمن، والطمأنينة 

ع بل امتزجت بالحمرة المستقاة من الدم وهي غيرأنّها أضاعت ميزتها الايجابيّة هذه ولم تبق فيها معالم من الإصفرار والطلو 
 صورة تتناول نهاية الزوال.

 يهود مع فمعركتنا الأرض الفلسطينية، عن يهود لدحر الجهاد بفريضة التمسك يجب أنه فيرى غنيم كمال الشاعر أما
 وكرامة: عزة معركة

 .. عما رأت من فتية القرآن.واسأل حجارة بلدتي ورمالها
 .. طربت لها الأفاق في استحسان.كرامةشهدت معارك عزة و 

 .. جاءت جحافل كفرهم لطعان.نادى المنادي للجهاد تحركوا
 .. إن الجهاد فريضة الديَّان.جاءت جحافلهم فهبوا جاهدوا
 3.. إن الشهادة منهل الظمآن .فلتقبلوا صوب المنايا رغبةَ 

 
 حيث خيرات، من فيها وما على الجنة بالحصول لذاتا انتصار في يتمثل آخر، نوع من لنصرٍ  مدخلا الشهادة في ويرى

 الله مع اللقاء في الأكبر الجزاء ويكون العين، الحور به وتحتفل بتاج الوقار، ويتزين حمزة، الشهداء وسيد الملائكة جموع تستقبله
ذکر أخرى.  الله مرة سبيل في تلليق الأرض إلى العودة من تمكنه لعدم وحزنه الشهيد بحسرة ينتهي الذي الإيماني الرائع والحوار

الشخصية في القصيدة، من جهة يرتبط في موضوع "استدعاء الشخصيات" ومن ناحية أخرى، يرتبط في موضوع "قناع" أن 
استعملت كلا من المصطلحات المستخدمة في النقد الأدبي الحديث. قد يدعو الشاعر هذه الشخصيات ويتحدث معهم لان 

  .اثر في تعبير عن الکلام تاثيرا کثيرا استدعاء الشخصيات لديه
و من جهة الآخر في كلمته التي تنبثق من وجهات نظره القوية يعطي بعد و  يقدم الشاعر مع اجراء هذا العمل أصحابه

 قيمها اللفظية والمعنوية أكثر وأكثر فعالية.  يصبحهذا الکلام و  الجديدة،
                                                           

 .41(، تنفس الصبح، تهران: سروش للطباعة، الطبعة الثانیة: 1968امین بور، قیصر، ) .1
 .414، ص2م(، الأعمال الکاملة للشاعرسمیح القاسم، الکویت: دارسعادالصباح، ج1993القاسم،سمیح، ) .2
 .34-33والتوزیع:  والنشر للطباعة غزة: آفاق شهید، رسالة الصمت، جدار في (، شروخ1994) ال،غنیم، كم .3



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

63 

 لشجاعة الذي يجسم في الإيمان والشجاعة والقوة والتعبير عن الذات لديه.وفي هذا القصيدة يصبح حمزة مثالا او تمثالا ل
 اصحابه الخُلَّص:و  يری الشاعر شهريار طريق الشهادة طريق اميرالمومنين

 خون شناورو  نهنگانی به خاک سلام ای جنـــــــگــــجويان دلاور
 به پيش تانک های کوه پيکر سلام ای صخره های صف کشيده

 صف عمار ياسر، مالک اشتر اد صـــــدر اسلامصف جنگ وجه
 1صف مولا علی، سردار صفدر  به قرآن وصف او بنيان مرصوص
ويرسم لنا علاوة علی انسجام بين هذه التعبيرات « الصخرة، صف الطويل، دبابات الضخم»يرتبط الشاعر بين کلمات 

التي جموع المواطنين يتجلون کصخور صلبة لايشعرون يتمثل لنا صورة من معرکة يتزينها للعيون ان يشاهد هذه الصورة 
 بضعف امام الدبابات وهذا مدخلٌ لنصر الوطن.

 كممت قد يكفيهم )نسورنا وهذا الشهادة، شرف نالوا الذين هو الشرفاء التميمي الشهداء النصر الشاعر أبو ولقد يری
 مستعدين لرجال أشداء المقاومة أمانة ورثوا أنهم رغم كبير ا، اغ افر  تركوا استشهدوا أن فبعد شدوه(، الصداح كبل )البلبلو أفواهها(
 2الحق لنصرة المسيرة لمواصلة

 في وهو يقول الوسائل، إليها بكل للوصول ترنو روحه كانت لذلك الوطن، أرض يعشق كما الشهادة يعشق الشاعر
 منفاه:

 3الانفجار انتظار ناك/ فيه فينا،/ وشظايانا زال لا هناك/ ومنا بقايانا ولكن معنا، حلمنا
 الحدود نحو متجهين البيضاء الزهور أكفانهم مرج مبعدي جميع فيه لبس الذي التحدي يوم عن يحدثنا الشاعر نرى ثم
 المسيل والغاز بالرصاص عاجلهم الصهيوني العدو لكن فلسطين، منها إلى يدخلون التي البوابة قاصدين الإسرائيلية، اللبنانية
 يقول: حيث الموقف هذا لنا الشاعر يصف للدموع،

تحدينا:  ..الصخور/ وتقدمنا شرايين من دمانا / لملمنا..الأخضر جرحنا / فامتشقنا..العواصف بقايانا من حملتنا
 من قال: نفسي/ آثم من نزيد/ آثم سوف قصفكم في / دائما../ اقصفونا..الأعالي نحو شهيد/ يرتقي الآن هو / ها..قصفونا
 4الجدود/  أرض في الموت بقايانا/ وحق عن نحامي نحن زلٌ جرحي/ ع قال:

 والإبعاد النفي رفضوا فقد الثاني الاستشهاد، والخيار الوطن، إلى العودة خيارين: الأول أمام الزهور مرج مبعدو كان
 وقد منتصرين، الرأس مرفوعي الوطن أرض إلى عادوا حيث أرادوا لهم ما فكان وتحديهم، بإصرارهم فنجحوا وتفصيلا، جملة
 .النفي والإبعاد ملف أغلقوا

 الشهادة: أو ذلك الدم كلفه ولو حيفا إلى سيعود أنه الفارس( يوكد قصيدته)عن في الشاعر ثم
 ..إليكِ  أجئ

 ..الصمت حضور في أعصف
 ..الموت حضور في أنزف
 الكلمة بالدم أرسم
 الباقي صوتك ليورق
 قلمي على

                                                           
 .25978، الرقم: 2014 سبتمبر 23 ـ1435القعده  ذي 27صحیفة الاطلاعات، الثلاثاء  .1
 .53الكروم:  دیوان أوفیاء (،1994النصر، ) التمیمي، أبو .2
 .30الفلسطینیین: الكتاب اتحاد الأرض، القدس: افةح على اشتعالات (،1995محجز، خضر، ) .3
 (38-37)نفسه:  .4
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 وأوراقي
 1الخيم فارس ويولد 

 في أو )نزف شهيد ا، اختبار الموت( فقضى لو )اجتاز حتى بسرعة الوطن إلى ليعود المنفى، حرقة تحطيم يريد عرالشا
الكلمة(  بالدم بالدم )أرسم كتبها التي رسالته يوصل أن يريد هو شرف وانتصار، والشهادة شهادة، عنده فالموت الموت(، حضور
 فارس وأوراقي، ويولد قلمي على الباقي صوتك ثمارها)ليورق الرسالة هذه وستؤتي الوطن، عن لا بديل أنه فحواها والتي

 الخيمة(.
 اما الشاعر قيصر امين پور في قصيدته يمثل الشهيد بالوردة: 

 به چشم دل خدا را ديدنی کرد شهادت لاله ها را چيدنی کرد
 2شهادت سنگ را بوسيدنی کرد ببوس ای خواهرم قلب برادر
الشرف والطيبة وستؤتي ثمارها ليعز عند الله وعند الناس وحتی الارض التي فيه دفنت اثرت من  يری الشاعر الشهادة

 انتصاره امام الاعداء ويطيب قبرها. او في ابيات اخری:
 3چه شهيدی که گل ولاله ونسرين يکجا/ به خزان خفته ی آن نرگس مدهوشش باد

الاخری واشار الزهور وهناک مناسبة  على الزهور شهيديعز  المنهج وبهذا "ماذا" التعجبية الصفة مع قصيدته بدا الشاعر
 امام جماله. وتذبل الشهيد أمام رتبة الضعفاء الزهورنظن أن الشاعر يری و..، و الزنبق و  الوردةبين 

 يری الشاعر حسن ارباب هذا بوجه آخر:
 4..... ای معنی حماسه جاويد ای شهيد.ای روشنای خانه ی اميد ای شهيد

هذا يعني الانتصار الرئيسي. تمثل الشاعرة سپيدة کاشاني الشهيد بالوردة و  تبط الشاعر تاثير دم الشهيد بالامل الجديدير 
 في زواله مبکرا: 

 بر اوج عرش لانه گرفتی......غروب، شعله کشان در شفق زبانه گرفتیو  سحر شکفتی
 5انه گرفتیز دامن صحرا چو گردباد، گذشتی......گهي به خلوت خورشيد آشي

 ولکن تشوف هذا العمر الصغير وسرعة زواله مع الشرف وکلها سبب خلوده وانتصار الطريق التي يتخذه.
يتناول قيصر امين پور في قصيدته من انکسار عظام الشهيد في معرکه ولکن ليس الانکسار يهدو من ياسه بل يهدو 

 لانتصاره وعزته في معرکه ويسرد هذا الايثار في الابيات:
 من از او بوی خودسوزی شنيدم..........حديث عشق آموزی شنيدم
 6ز آهنگ شکست استخوانش...............صدای پای پيروزی شنيدم

الايثار وفدائه لمواطنه جعل منه اسطورة اما يبدو بصورة الاساطير المعروفة في الحرب مثلا يتناول باسم حسين فهميدة 
 ق الجمالي:ويکون فيها الاستعمال الرمزي وخل

 تو همچون غنچه های چيده بودی............ که در پرپر شدن خنديده بودی
 7مگر راه حيات جاودان را...........تو از فهميده ها فهميده بودی

                                                           
 (45ط: دون. والسوسن، الدم لیالي (،1992الهیجاوي، باسم، ) .1
 .46(، تنفس الصبح، طهران: سروش للطباعة، الطبعة الثانیة: 1968امین بور، قیصر، ) .2
 .1184للطباعة: نگاه و طهران: زرین .21الدیوان. الطبعة .9731شهریار.  .3
 .77(، الملامح الثابتة، سورة: 1376ارباب، محمد حسن، ) .4
 .98(، ربیع الزاهرة، من مجموعه خطاب المالوف، وزارة الثقافة الایرانیة: 1373کاشاني، سبیده، ) .5
 .168(، تنفس صبح، تهران: سروش للطباعة، الطبعة الثانیة، 1968امین پور، قیصر، ) .6
 . 31/3/85، التاریخ 5893(، شعر المقاومة، صحیفة رسالت 1385، )ثقفي، طاهره .7
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 ترسم لنا صورة مع الامل والشرف.و  وصارت انتصاره خلوده في الاذهان
 الشهيد واثر دمه 3-2

سوى الأحاسيس والمشاعر، ومن ثم يترجمها إلى  –ليعبر عنها  –لا يجد أمامه  عندما تشتعل الثورة في قلب الشاعر،
صوت مسموع من خلال نظمه للشعر، وتعدّ دماء الشهداء وآلام الجرحى والأسرى وعذابات ومعاناة الناس هي وقود هذه الثورة 

م، ويرى أن المقاومة هي السبيل الوحيد لدفع التي تطالب بالحرية والاستقلال، حيث يعلن فيها أنه ثابت على أرضه كالجبل الأش
 رفضها يقول، الشاعر:و  هذه الظروف

 معاشي – شئت ما – أفقد ربما
 شوارع وكنَّاس -وعتَّالا – حجار ا أعمل ربما
 ربما
 ترابي من شبر آخر تسلبني ربما
 أساوم لن ...-لكن– الشمس عدو يا

لى  1سأقاوم  ...عروقي في نبض آخر وا 
 ثقافة نشروا شعرهم خلال من وأن الشعراء الثورة، نار إشعال في مباشر ة مساهمة ساهم المقاومة شعر أن نلاحظ

معبر ا  جاء شعرهم وأن والأحاسيس، المشاعر لإيقاظ الأسرى، ومعاناة الجرحى، الشهداء، ونزيف دماء ووظفوا والجهاد، المقاومة
 الفلسطينية. الحالة عن جلي بشكلٍ 

 هدموا حين الصهيوني، العدو أمام الجبين، عالي الرأس، مرفوع عمها)حمزة( ابن لنا كفاح ورتص طوقان فدوى الشاعرة
ا بقي بل يضعف، داره، فلم  :الأشم كالجبل أرضه في راسخ 

 يوم ذات التقينا حين لي قال
 الهزيمة تيه في أخبط وأنا

 عمي ابنة يا تضعفي لا اصمدي،
 تحصدها التي الأرض هذه
 الجريمة نار

 وسكوت بحزن اليوم تنكمش والتي
 سيبقى الأرض هذه
 2يموت لا حي ا المغدور قلبها

 بين الشاعرة ربطت فقد فقدان الشهداء، على والآلام الأحزان نار أشعلت والتي الأعداء، ارتكبها التي الجريمة فرغم
 الدماء لهذه إجلالا وتسكت تحزنو  تنكمش فهي ثراها، بدمائهم الزكية رووا الذين الشهداء وبين المغدور القلب ذات الأرض
الصمود،  في وآية الصلابة، في قمة أصبحت حتى جديد، من الحياة الأرض هذه من حبة رمل كل في بعثت التي الطاهرة
 يموت. لا حي ا المغدور قلبها فسيبقى الأعداء، دفع في وأسطورة

 صورت صورة الربيع في خزان الوطن: حاول الشاعر شهريار هذا الفکر في ابياته ويعدّ دماء الشهداء زهورا  
 3به اين خزانزدگی، سرگل بهارانند جوانه های شهيدان شکوفه زارانند

                                                           
 .89-88المعاصر،  الفلسطیني الشعر من )دون تا(، إضاءات الأغا، زكریا، یحیى .1
 ( 542 العودة: دار حمزة(، بیروت: الكاملة)قصیدة الأعمال (،1978طوقان، فدوى، ) .2
 .1160نگاه للطباعة: و رینطهران: ز .21الدیوان. الطبعة .9731شهریار.  .3
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التعابير التي کلها يجلو امام « برعم، الزهرة، الشهداء، الخريف والربيع»ربط الشاعر في البيت تناسبا معنويا بين کلمات 
يبعث في کل ارجاء الوطن حياة جديدة بعد و  اللون الخضراء بين الحمراء الخريف في ذهنه ويرسمو  يتردد صورة الربيعو  القارئ

 ان صارت اوراقها مصفرة.
 :والمقاومة والقتال، للصمود، التالية داعي ا القصيدة في جحجوح محمد الشاعر خضر المعاني وتتكرر

 الكتائب...تسمو لتعلو
 ونور ا...مشاعل نار ا الأفق على

 لوثأرٍ...زلاز  مجدٍ  براكين
 وترعد...تبرق

 تورق تشرق
 يقاتل جديد ا جيلا الصخر في تنبت
 يصاول يبقى فريد ا...يجاهد، أبيا

 شعبٍ  ميلاد بالدم وتعلن
 يساوم ألا الله في تعاهد

 1يقاوم يقاوم...يبقى وأقسم: يبقى 
 وستبلغ ير(المص وبال العدو العدو )حتى نذيق بمواجهة وذلك والتحرير الخلاص طريق يحدد جحجوح خضر الشاعر

لى  ونور إلى )نار المعركة جو وسيتحول الشموع، هي الوقود وجراحهم هي دماؤهم الشهداء، فيكون مداها المواجهة ومشاعل( وا 
 وليس يقاتل(، جيلا جديد ا الصخر في للأجيال )تنبت تورثه الذي ثمارها المقاومة هذه وستؤتي .. زلازل(،.مجد وثأر )براكين
نما )أبي   جيل، كأي  على يستعصي وتجعله الشعب، صفوف التي توحد هي فالمقاومة يصاول(، يبقى .. يجاهد،.فريد ا اوا 

 يقاوم( يبقى بل يساوم، ألا الله في تعاهد شعب ميلاد الشرعية )وتعلن بالدم حقوقه عن يتنازل أو الانكسار
ن کتاب، شيرازه گرفت/ پيراهن تازه تو زخون تو ايو  جان تو دوباره جامه ای تازه گرفت/»الشاعر امين پور في قصيدته 
، «دوباره»لتسمية الشهادة موکدا عليه بکلمة « الملابس الجديدة»، يسمی رداء الجديد2«را می بايد/ با قامت آفتاب اندازه گرفت

ديدار »ی: معبرا عنها بحياة الجديدة التي تبلغ سيمفونية حريته حتی شعاع الشمس. اختار الشاعر المعني نفسه في قصيدة اخر 
تو را به شوق خواهم کشيد/ چون جامه تازه ايت خواهم پوشيد/ گر آتش صد هزار دوزخ باشی/ ای مرگ! تو را چو آب خواهم 

 3«نوشيد
 :واستنهاض للأحياء وبعث جديدة، ولادة الشهيد نهاية يوسف المحمود بأن الشاعر يقر

 يمت لم هو
 الحياة فيه يقتلوا لم

 أخرى مرة يصعد الآن
 الحنين فرس على
 الفرح يبتهل بيديه

 4 وللحياة الجديد والفجر للشمس

                                                           
 .86النصیرات:  والثقافة، العلم مركز الروح، صهیل (،1997جحجوح، خضر،) محمد .1
 .51(، تنفس الصبح، طهران: سروش للطباعة، الطبعة الثانیة: 1968امین بور، قیصر، ) .2
 .37نفسه:  .3
 .19الفلسطینیین:  اتحاد الكتاب الصباح، بوابة على (، زغارید1989المحمود، یوسف، ) .4
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 نهجهم على للسير الكثيرين خلال اندفاع من طاقاتهم تتكاثر الشهداء أن ذلك بالعدو، تتفجر ألغام ا تصبح الشهداء فقبور
 ظلمهم. ممن والانتقام

 أو العبودية يعرف لا سعيدة لحياة جديد ميلاد الشهادة أن نزار قباني في شعره سميتک الجنوب فيرى الشاعر أما
 :يقول )وردة الحرية(، الشهادة ويشبه الاغتصاب،

  يا أيُّها المغسولُ في دمائه كالوردةِ الجُوريَّهْ 
  أنتَ الذي أعطيتَنَا شهادةَ الميلادْ 

  ..ووردةَ الحريَّهْ 
 .الحرية مراتب أقصى تبلغ الشهادة رياتالح جميع مع وتتوازى والاغتصاب العبودية مع الشهادة تتقاطع وحينما
 وترفض الجهاد، تحث على يحمل ضوء الشهيد کوکب الهدی دم جعل أنه فسنجد ابراهيم طوقان، الشاعر إلى انتقلنا ولو

 :والحداد الدموع
 اسمُه فى فَم الزَّمنو  لا تَقُل أينَ جسمُـــــهُ 
 لاحَ فى غَيهَبِ المِحَن إنَّه كوكبُ الهــــــــــدى

 فَما تَعرفُ الوَسَن أرسلَ النُّورَ فى العيونِ 
غَن  و رَمَى النّارَ فى القلوبِ   1فَما تَعرفُ الضَّ

 مجلجل بصوت يصيح جعله ثم البلاد، روى الذي فهو خاصة، قدسية الشهيد لدم علي الشاعر سليمان العيسي يعطي
 .نتائجها وصحة الطريق هذه بفعالية الجهاد إيمان ا على حي

 بيعت، فدفقةُ وهجها ظلماءُ  ليهم سورة الفتح التيإقرأ ع
 تهدر بغير دمارنا الأصداءُ  اقرأُ علينا من دمائك آيـــــةٌ 

 2إصغاُء باسم العروبة...كُلُّنا إقرأْ علينا باسم ربك، باسمنا
 والتجويع، الحصار، سياسة الشعب الفلسطيني: أبناء ضد الصهيوني الاحتلال يمارسها التي التعسفية السياسة ورغم

 الفلسطيني فأسطورة وتحدي ا، صلابة ازداد بل وكيانه، بنيانه على حافظ الشعب الفلسطيني أن إلا والتعذيب، والتدمير، والتهديد،
زيدان(  الخالصة )فؤاد قائد عملية استشهاد بمناسبة نسجها أسرار( وقد ينشر قصيدته)الفهد في دحبور أحمد سجلها )الفقير( التي

 :يقول التحدي، هذا مدى توضح – ثلاثةال ورفاقه
 موعدها، الفهد ولعصفورة

 وعل، يتقدم
 الفقراء موكب في الثلاثة فيأتي

 أسير مدار في زنبقة وتنهض
 الأسر فينهدم الواصلون يصافحها
 تخضر والأرض

 3السماء تحاذي حتى تخضر تخضر 

                                                           
 .271العودة،  دار حمزة(، بیروت: الكاملة)قصیدة الأعمال (،1978طوقان، فدوى، ) .1
 .620: 2(، الاعمال الکاملة، بیروت: دارالشوری، چاپ اول، ج1980عیسی، سلیمان، ) .2
 .152-1251 المعاصر: الفلسطیني الشعر من )دون تا(، إضاءات الأغا، زكریا، یحیى .3
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 استطاعوا أنهم حيث الخالصة الثلاثة، داءشه عليه سار ما خلال من الوطن إلى الموصل السبيل الشاعر حدد لقد
 زنابق إلى وتحولت فاخضرت ترابها، بذرات امتزجت التي بدمائهم الزكية الأرض عندما تعطرت وذلك وآمالهم، أمانيهم تحقيق

 .والسدود والموانع الحواجز كل أمامهم تكسرت الواصلون، وبذلك يصافحها
 فنظروا الوطن، لهذا عشقهم عن أن يعبروا وأرادوا الفلسطينيين، قلوب يف محفور الوطن أن الدجاني ماجد الشاعر يرى

 :الوطن لهذا وفاء عليها ودمائهم بفدائهم يسطِّروا أمجادهم أن على فعزموا النجوم، حيث الأعالي إلى
 تسامى وطن ا يا الخير صباح
 الفداء في أبدع الأمجاد على
 مجدٍ  سطور النجوم على فخطَّ 
 لدماءا نزف دواته وملء

 آخر حتى بأرضه متمسك ا النيران، يبقى طلقات أمام مبتسم صابر، صامد، المحمود يوسف الشاعر نظر في والشهيد
 :نفس

 فابتسم الرصاصة أنياب صادته
 ..آه قال ما
 دمه في تفجر لما

 الألم شوك
 ...التراب حضن
 الحبيبة الأرض وقبل
 للبيادر غنى ثم

 والسهول
 وللروابي
 1والقمم

 بثوب نفسه وكفن الثورة، مات على هو الأحياء، شرايين في تسري روحه وتبقى الأنظار، عن الشهيد سدج ويغيب
 :غطاءه ليكون الغالي الأرض بتراب وقبل الوطنية،
 القلب في المتوهج هذا عن تتحدث وعيون
 وشديد ا شهيد ا
 الغيلان، ضد
 وقوي ا فتي ا
 الإنسان لصوص الأرض، قراصنة ضد
 ىمض الدرب، على
 قضى الدرب، وعلى
 مثلا بطلا،

 الوطنية ثوب يخلع لم
 الأرض تراب غير يلبس لم

                                                           
 .72 ،73 الفلسطینیین: اتحاد الكتاب الصباح، بوابة على (، زغارید1989مود، یوسف، )المح .1
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 يشرب ولم
 كّفيه حفنة من إلا
 الناس جميع الروح ماء من روى وقد
 وحلالا زلالا

 الثورة على مات حتى 
 إنه لذة، فيها ولا طعم، للحياة كان فلولاه ما الأمل، نور الأرواح في وغرس الحياة، عشق النفوس علَّم الذي الوطن إنه

 هنا ومن الغضب، ويعم الشعوب، وتنتفض الثورة، تندلع أجله ومن التماهي والتماسك، معاني وأرسى الأرواح، وحد الذي الوطن
 .عنه للدفاع رخيصة دماءهم يبذلوا أن للشهداء حقَّ و  به، يتغنوا أن جدير بالشعراء كان

 الزكية، بدمائهم يجودون الفداء لأنهم وهم المحتلين، من أوطاننا يةلحما السبيل لنا ينير الذي المشعل هم فالشهداء
 شرف ليصونوا والأمل التضحية روح الأحياء نفوس في يبعثون وهم الذين شأننا، ورفعة وكرامتنا لحريتنا ثمن ا الطاهرة وأرواحهم
 .الأجداد الوطن، وأمجاد وتراث الأمة،

 شهر في استشهد البرهم( الذي الشهيد )عثمان روح الدجاني ماجد الشاعر يمجد الجريان( يتوقف بعنوان )لن قصيدة في
 الصائم فهو استشهاده، أثناء متعددة أجور ا الشهيد جمع وقد الحرم الإبراهيمي، داخل صهيونية مجزرة في صائم وهو رمضان
 :الشهيد المرابط القائم
 بلاغة كل فوق الشهادة مجد
 الأوزان تنحني مجدك وأمام
ا الشهادة نال منل طوبى  صائم 
 رمضان شافع ا سيشهد وله
 كرامة وفيض وريحان روح
 وجنان وأنهر الشهيد نزل

 حقيقة النضال جسدت عثمان
 1الميدان ويشهد ...بالكلام لا 

 :واستنهاض للأحياء وبعث جديدة، ولادة الشهيد نهاية بأن الشاعر يقر
 يمت لم هو
 الحياة فيه يقتلوا لم

 ىأخر  مرة يصعد الآن
 الحنين فرس على
 الفرح يبتهل بيديه

 2 وللحياة الجديد والفجر للشمس
 :ودينه وأمته وطنه أعداء في نفسه فجر الذي الشهيد في المقادمة الدكتور ابراهيم الشهيد يقول

 وتبسم
 وسافر النور أشعل

                                                           
 .49ص :1ط.  ،1999 القدس، الكتاب الفلسطینیین، اتحاد شباكنا، على الدجاني، قمر ماجد .1
 .19الفلسطینیین:  اتحاد الكتاب الصباح، بوابة على (، زغارید1989المحمود، یوسف، ) .2
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 تناثر لما أشلاؤه وغدت
 منائر الشهدا لقوافل
ا النار قذف  تلين لا قلوب في جحيم 

 1العاشقين قلوب في ضياء النور ورمى 
 المحتلين على وجحيم ونار والحياة الكريمة النور يعشقون لمن وحياة وضياء نور المقادمة الشاعر خطاب في الشهادة إن
 الشهوات من فيتجرد الإيثار، تاج ويلبس منها، نفسه ويطهر يمزق الأنانية أن المجاهد تدفع التي وهي المجرمين، والطغاة
 الإيمان بامتثاله قمة إلى وصل قد يكون وبذلك والكرامة، الدين سبيل في ويضحي فيضحي أجل الآخرين، من ويعمل ة،الدنيوي
 .الله لأوامر

 :رشيد هاشم هارون الشاعر يقول
 دواء الثأر لغة
 الشهداء بالدماء سقتها أرض من أنت
 الوفاء نسل ويا والفتح، النصر سليل يا

 الفداء حان فقد الخطو ثابت تقدم، سر،
 النداء أصداء فيه تلاقت الحر فالوطن معي، سر
ا، أمام ا، ساروا كلهم  وراء لا وأمام 
 2الرجاء  لاح فقد صاحِ  يا الركب في معي سر

ا ويستنفر دواء(، الثأر بقوله)لغة المتلقي رشيد هاشم هارون الشاعر يستثير  تقدم(، الأمر )سر، فعل الشباب مستخدم 
 يطلب ثم الوفاء(، نسل ويا والفتح، النصر سليل النداء )يا بأسلوب والشهداء( ثم بالدماء سقتها أرض من تالمباشر)أن والخطاب

 لا الأمام يسيروا إلى وأن الرجاء(، لاح الركب )فقد في معه يسيروا وأن الفداء(، حان ثابتة )فقد بخط ا يسيروا معه أن مرار ا منهم
 .الوراء إلى

 عليه، الصبر يجب قدر لكنه طويل وشاق ا، الجهاد طريق يرى فهو مفلح، محمود شعر في ليةج الاستشهاد ثقافة وتظهر
 :يقول العظيم، فينال الشرف الاستشهاد إلى بالمجاهد ينتهي قد الجهاد أن يبين ثم

 طويلا فالطريق دموعك كفكف
 وقتيل قاتل الشهادة درب
 عزلا القذائف نلقى بأن قدر

 جميل وهو ونلوكمر الصبر
 أشكاله في الطاغوت واجهون

 !!ذيول والذيول رأس فالرأس
 عزاؤنا فالجراح دموعك كفكف
 قنديل الدجى في الشهادة ودم

 فإننا الصراع قمم إلى واصعد
 3نصول الشامخات الرواسي فوق

                                                           
 .52 أمجاد، شركة مع بالتعاون الجامعة الإسلامیة طلاب مجلس الشمس، تسرقوا لا براهیم، )دون تا(، دیوانالمقادمة، إ .1
 .256 الحدیث: المكتب التجاري منشورات الغرباء، بیروت: (، عودة1956رشید، ) هاشم هارون .2
 .103والتوزیع:  والنشر للطباعة وفاءال الفلسطیني، المنصورة: دار الحجر على إسلامیة (، نقوش1991مفلح، محمود، ) .3
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 عبادة هي بل حياة، انتهاء موت أو مجرد ليست فهي الوجود، أسرار في المتعمق نظرة الشهادة إلى الشاعر ينظر
 يرفض فهو لذلك قنديل(، الدجى في الشهادة الغافلين والمتخاذلين)ودم ظلمة ينير مصباح وهي الله، إلى صادقة وقربى خالصة
 فإما لمواجهة الأعداء، الصراع قمة إلى الصعود الجميع من يطلب ثم عزاؤنا(، فالجراح دموعك والأحزان )كفكف والدموع البكاء
ما نصر  .شهادة وا 

 حصاد البحث
تناول محور الشهادة حيث اکد علی قيمتها ومعانيها السامية. وقد أعطی للشهيد صورة خالدة وشخصية ثائرة تسير  قد

بين الثوار وتندد بالمحتل کي يشحن همة المناضلين ويبثّ روح الامل والمثابرة فيهم. ويظهر في لغة شعره تاثّره بالتراث الديني، 
اء الخطاب الشعري قيمة فنية ذات تاثير عميق في نفس المتلقي بعد ان يمنحها روية حيث وظّف الايات القرآنية وذلک لإعط

  الخاصة.
 الشهادة بمعنی بداية خطوة، لذالک انهم احياء بيننا، يخرج الشعر من بين اصابعهم ومن صدورهم وشعاع عيونهم.

 ضطهاد ولهذا يکون مليئة بالحرکة والنبض الانساني.الشعر المقاومة هو الإثارة النخوة الرجولة في القلوب الثوار ضد الظلم والا
ان الشعر العربي المعاصر مليء باللوحات والمشاهد الشعرية الرائعة للشهداء، محتضنة حکاياتهم، زاخرة بالمعاني 

هادة واشعال والمضامين القيمة متنوعة في الاساليب والقوالب، فيقصد الشاعر من وراء حديثه عن الشهيد هو تکريم الشهيد والش
 نار الحماسة المتاججة في صدور الثوار للثار والانتقام من الظلم والطغيان وتخليد سيرهم وملامحهم وبطولاتهم. 
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Abstract 

Varied methods of discourse in the Koran, and of these methods style assertion, which has 

had a significant role in showing doctrinal issues and persuade stubborn and hostile. 

And I have chosen to study Surat decoration of the diversity of methods in which the 

emphasis Portal had followed the descriptive analytical method grammar rhetorical emphasis 

display positions, in terms of sentences and vocabulary, as well as in terms of rhetorical purposes, 

have also been counting assertion in Sura positions. 

Key Words: Emphasis, Surat Al-zkhruf 

 الملخّص
تَنَوَّعَتْ أساليبُ الخطابِ في القرآنِ الكريمِ، ومن هذه الأساليبِ أسلوبُ التَّوكيدِ، الّذي كانَ لهُ دورٌ كبيرٌ في تَبْيينِ  

قْناعِ المُعاندينَ والمُعادينَ.الأمورِ العَقائِ   ديَّةِ وا 
وقد اخترتُ للدراسة سورة الزخرف لِتنوّع أساليب التوكيد فيها. وقد اتبعتُ المنهج الوصفيَّ التحليليَّ النحويَّ البلاغيَّ  

واضع التوكيد في بعرضِ مواضع التوكيدِ، من ناحية الجمل والمفردات وكذلك من ناحية الأغراض البلاغية، كما تمّ إحصاءُ م
 السورة.

وقد قُسِّمَ البحثُ إلى تمهيد وأربعة مباحثَ، في التمهيد تمّ تعريف التوكيد في اللغة والاصطلاح، كما تمَّ عرضُ الغرض  
، وأنواعٍ مُلحقةٍ بهم صَ للتوكيد بالتكرار وأقسامه؛ من لفظيٍّ ومعنويٍّ ا. من التوكيد، وفضل سورة الزخرف. فالمبحث الأوّل خُصِّ

والمبحث الثاني: التوكيد بالأدوات؛و هي: أدوات الجمل الاسمية، وأدوات الجمل الفعلية، والأدوات المزيد للتوكيد. أمّا المبحث 
القَبول الثالث فقد عالجَ موضوع التوكيد بغير أداة، وقد قسّمتُه إلى قسمين؛ التوكيد بالقَسَم، والتوكيد بالتقديم والتأخير. والَله نسألُه 

 التوفيق والسَّداد.و 
في البحث دراسة الوصف التحليلي بعرض مواضع التوكيد سواء أكانت من ناحية الجمل أم من ناحية وقد تتبّعتُ 

ا على التحليل البلاغي بإحصاء مواضع التوكيد في سورة الزخرف  الأعراض، واعتمدت في البحث أيض 
ثل: التكرار والمفعول المطلق اللّذانِ يُعدّانِ أسلوبينِ من أساليب وجدتُ أنّ هناك مواضيعَ أخرى تابعة للتوكيد اللفظي م

 التوكيد، إلا أنّهم ليسا توكيد ا نحويًّا بمعنى التابع، ولكنّ أساليبهما أفادت توكيد ا.
رئ، وقد صنعتُ مبحث ا للتوكيد بغير أداة عن طريق نظم الكلام بطريقة خاصّة ونظم معيّن يُفيد توكيد ا للسامع أو القا

وهذا يكون بـ:التوكيد بالقسم، وكذلك بالتقديم والتأخير، وقد يكون استعمال التوكيد لقصد الترغيب والترهيب والوعد والوعيد 
 والإرشاد والتوبيخ والتحذير، فالإحاطة بالتوكيد ضروريّةٌ لفَهم القرآن الكريم فهم ا شاملا  دقيق ا.

 كلمات مفتاحية: التوكيد، سورة الزخرف 
 قدمةالم
تنوّعت أساليب الخطابِ في القرآن الكريم ـ ومن هذه الأساليبُ أسلوبُ التوكيد، الذي كان له دورٌ كبير في تبيين  

قناع المعاندين والمُعادينَ.  الأمور العقائدية وا 

mailto:sharaa@yahoo.com
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النحويَّ البلاغيَّ  وقد اخترتُ للدراسة سورة الزخرف لِتنوّع أساليب التوكيد فيها.و قد اتبعتُ المنهج الوصفيَّ التحليليَّ  
بعرضِ مواضع التوكيدِ، من ناحية الجمل والمفردات وكذلك من ناحية الأغراض البلاغية، كما تمّ إحصاءُ مواضع التوكيد في 

 السورة.
وقد قُسِّمَ البحثُ إلى تمهيد وأربعة مباحثَ، في التمهيد تمّ تعريف التوكيد في اللغة والاصطلاح، كما تمَّ عرضُ الغرض  
 ن التوكيد، وفضل سورة الزخرف.م
، وأنواعٍ مُلحقةٍ بهما. والمبحث الثاني: التوكيد   صَ للتوكيد بالتكرار وأقسامه؛ من لفظيٍّ ومعنويٍّ فالمبحث الأوّل خُصِّ

موضوع  بالأدوات؛ وهي: أدوات الجمل الاسمية، وأدوات الجمل الفعلية، والأدوات المزيد للتوكيد. أمّا المبحث الثالث فقد عالجَ 
 داد.التوكيد بغير أداة، وقد قسّمتُه إلى قسمين؛ التوكيد بالقَسَم، والتوكيد بالتقديم والتأخير. والَله نسألُه القَبول والتوفيق والسَّ 

 التمهيد
 أولًا/ التوكيد في اللغة والاصطلاح

 التوكيد في اللغة  -1
وَكَّدَ العَقْدَ والعَهْدَ: أَوثقََه، وَالْهَمْزُ فِيهِ لُغَةٌ. يُقَالُ: أَوْكَدْتُه التوكيد: مصدر بزنة تَفْعيل من: وكَّدَ، وقال ابنُ منظور: )) 

 اليَمِينَ، والهمْزُ فِي العَقْد أَجْوَدُ، وأَكَّدْتُه وآكَدْتُه إِيكادا ، وَبِالْوَاوِ أَفصح، أَي شَدَدْتُه، وتَوَكَّدَ الْأمر وتأَكَّدَ بِمَعْن ى. وَيُقَالُ: وَكَّدْتُ 
ذا حَلَفْتَ فَوَكِّدْ... ووَكَّدَ الرَّحْلَ والسَّرْجَ تَوْكِيد ا: شَدَّه. والوكائِدُ: الوَ  سُّيورُ الَّتِي يُشَدُّ بِهَا، وَاحِدُهَا وِكادٌ تَقُولُ: إِذا عَقَدْتَ فأَكِّدْ، واِ 

كادٌ... ووكَدَ بِالْمَكَانِ يَكِدُ وُكُودا  إِذا أَقام بِهِ...وَيُقَالُ: وَكدَ   1فُلَانٌ أَمرا  يَكِدُه وَكْدا  إِذا قَصَدَهُ وَطَلَبَهُ.((واِ 
وَكَذَا )أَوْكَدَهُ( و)آكَدَهُ إِيكَاد ا( ويقول الرازي: )))التَّوْكِيدُ( لُغَةٌ فِي التَّأْكِيدِ وَقَدْ )وَكَّدَ( الشَّيْءَ وَأَكَّدَهُ بِمَعْن ى. وَالْوَاوُ أَفْصَحُ  

 .2فِيهِمَا.((
 َّ لى لم كي كى كمٱُّٱ في قوله تعالى:  بالهمزة، والتوكيد بالواو، ولكن التوكيد بالواو أفصح كما ويقال التأكيد 

 ، فالنّصّ القرآني ورد بلفظ )توكيدها(، ولم يرِدْ بلفظ )تأكيدها(.٩١النحل:
 .3التَّقْوِيَةُ((قال الفيومي: ))أَكَّدْته تَأْكِيد ا فَتَأَكَّدَ وَيُقَالُ عَلَى الْبَدَلِ وَكَّدْته وَمَعْنَاهُ  
هُ..والوُكْدُ، وجاء في القاموس المحيط:: ))وَكَدَ يكِدُ وُكُودا : أقامَ، وقَصَدَ، وأصابَ، والعَقْدَ: أوْثقََهُ، كأُكَّدَهُ، والرَّحْلَ: شَدَّ  

صْدُ، وتَوَكَّدَ وتأكَّدَ: بمعن ى. والمُواكِدَةُ: الناقةُ بالضم: السَّعْيُ، والجُهْدُ. وما زالَ ذلك وُكْدِي، أي: فِعْلِي، وبالفتح: المُرادُ، والهَمُّ، والقَ 
 4الدَّائبَةُ في السَّيْرِ.والمُتَوَكِّدُ: القائِمُ المُسْتَعِدُّ للَأمْرِ.((

 التوكيد اصطلاحا/  -2
يت المعنى في . أو هو: ))لفظ يراد به تثب5التّأكيد: تابع يقرّر أمر المتبوع في النّسبة أو الشّمول، وهو لفظيّ ومعنويّ  

زالة اللبس عن الحديث أو المحدث عنه(( ا: ))هو تابع يقيد متبوعه باتجاه تقريره لرفع ما قد 6النفس والعين وا  ، وقيل فيه ايض 
  7يعلَقُ بذهن السامع من شكٍّ في الكلام((

ا بأنّه: ))تابع يُذكر لتقرير متبوعه لرفع احتمال السهو أو غيره((   .8وقد عُرِّف أيض 

                                                           
 . 467-3/466ابن منظور: :لسان العرب 1
 .344مختار الصحاح: الرازي:/ 2
 .1/17المصباح المنیر في غریب الشرح الكبیر:  3
 .327ط للفیروز آبادي: /القاموس المحی 4
 .50، وكتاب التعریفات: الجرجاني:/30الكافیة في علم النحو: ابن الحاجب:/ 5
 .286: 1شرح جمل الزجاجي: ابن عصفور الأشبیل: 6
 .393قواعد النحو العربي في ضوء نظریة النظم:سناء حمید البیاتي:/ 7
 .117بلاغة والعروض واللعة والمثل: محمد علي السّرّاج: /اللباب في قواعد اللغة وآلات الأدب والنحو والصرف وال 8
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رُ أمرَ المَتبوع في النسبة دفع ا لغفلة السامع أو توهّمه الغلط أو التجوّز في المنسوب أو وا  أ: ))تابع يقرِّ لتوكيد أيض 
 1المنسوب إليه أو في الشمول لجميع الأفراد فلا يُظن إرادة بعضها((

تَّابِعُ الَّذِي يُذْكَرُ لِتَاكِيدِ اسْمٍ آخَرَ قَبْلَهُ، وَيُرَادُ وقد عرّفه أحد المُحدثين بتعريف مفصّل؛ إذ يقول: ))التَّوْكِيدُ: هُوَ الاسْمُ ال 
ا إِثْبَاتُ الحقِيقَةِ: فَتَكُونُ بِلَفْظَيْنِ، هُمَا: )النَّ  ا الِإحَاطَةُ وَالشُّمُولُ: بِهِ: إِثْبَاتُ الحَقِيقَةِ أَوِ الِإحَاطَةُ وَالشُّمُولُ. أَمَّ فْسُ، وَالعَيْنُ(.... أَمَّ

، وَجَمِيعُ، وَأَجْمَعُ، وَأَكْتَعُ، وأَبْصَعُ فَتَكُو   .2(نُ بِالَألْفَاظِ المُتَبَقِّيَّةِ الَّتِي ذَكَرَهَا المُصَنِّفُ، وَهِيَ: )كُلُّ
يُعدُّ أسلوب التوكيد من أساليب اللغة العربية الكثيرة الاستعمال وهو يعني الإحكام والتثبيت، وهو لفظ تابع لما قبله  

ل ما قد يتوهّمه المتلقّي سامع ا كان أم قارئ ا من احتمال أو تردّد أو شكٍّ في قبوله فالكلام يؤكد لإزالة الشّكّ أو يقوى به، ويُزي
كان  التّردّد عند المتلقّي، فعندما يكون السّامع أو المتلقّي خاليَ الذّهن مصدّق ا ما تقول سِيقَ الكلامُ إليه من غير توكيد، أمّا إذا

كًّا فيكون سوق الكلام إليه مؤكّد ا. فإذا أردنا إخبار السامع بنجاح محمّدٍ في الاختبار   مثلا   إذا كان في حالٍ متردّد ا أو شا
دٌ يخلو من الشّكّ نقول: محمّدٌ ناجحٌ، أمّا إذا كان متردّد ا في سماع الخبر؛ قلنا: إنَّ محمّد ا ناجحٌ، أو نقول: محمّدٌ ناجِحٌ محمّ 

 ناجحٌ.
ذا كان بالكلام حاجةٌ إلى التوكيد فالتوكيد ي  كون بحسب الحاجة فإن لم تكن هناك حاجةٌ إلى التوكيد فلا يؤكد الكلامُ، وا 

 .3أُكِّد على قدر الحاجة بمؤكّدٍ واحد أو أكثر
 ثانيًا/ الغرض من التّوكيد

 للتوكيد أغراض كثيرة منها:  
رَ 4متكلّم الغلط أن يدفع المتكلِّمُ ضررَ غفلةِ السّمعِ أو يدفع ظنّه بال -1 ، فإذا قصد المتكلّم أحد هذين الأمرين فلابدَّ أن يكرِّ

.  اللفظّ الّذي ظنَّ غفلةَ السامع عنه، أو ظنَّ أنَّ السامعَ ظنَّ به الغلطَ تكرار ا لفظيًّا ولا ينجح هنا التوكيد المعنويُّ
عٍ: الأول: أن يظنّ به تجوّز ا في ذكر المنسوب، فربّما تنسب أن يدفع المتكلِّمُ عن نفسه ظنَّ السامع به تجوّز ا؛ وهو ثلاثةُ أنوا -2

الفعل إلى الشيء مجاز ا وأنت تريد المبالغة، كما تقول: قُتِلَ زيدٌ، وأنت تريدُ ضُربَ ضرب ا شديد ا، فيجب تكرار اللفظ الأول 
يعبِّرون عن أكثرِ الشيءِ بجميعه وعن  حتّى لا يبقى شكٌّ في كونهِ حقيقة ، وذلك لأنَّ المجازَ في كلام العرب كثير وشائعٌ 

 السببِ بالمُسبِّب.
الثاني أن يظن السامع به تجوّز ا في ذكر المنسوب إليه فربّما نسب الفعل إلى الشيء والمراد ما يتعلّق بذلك المنسوب إليه، 

؛ أي: قطعَ غلامُهُ بأمرهِ، فيجب تَكرار اللفظ المنسوب، نحو: ضربَ زيدٌ زيدٌ؛ أي: ضربَ هو لا  نحو: قطعَ الأميرُ يدَ اللِّصِّ
مَن يقومُ مَقامه، أو تكرار المعنى، وذلك بالنفس والعين ومتصرّفاتها. الثالث: أن يظنّ السامع به تجوّز ا لا في أصل النّسبة 

كثيرة، فيُدفع  بل في نسبة الفعل إلى جميع أفراد المنسوب إليه، مع أنّه يريد النسبةِ إلى بعضها لأنّ العمومات المتخصّصة
 . 5هذا الوهمُ بذكر كلّه وأجمع وأخواته وكلاهما وثلاثتهم ونحوها

( منها: التي تتحدّث عن القيم الماديّة الزائلة، تُعد سورة الزخرف من السور 135أُخذ اسم سورة الزّخرف من الآية ) 
ها مدنيّة، وكان السبب في ذلك هو أنّ ما تبحثُه الآية يتعلّق ( فإنَّ جمع ا من المفسّرين عدّ 45المكّيّة، وقيل: كُلّها مكيّة إلّا آية )

على الأغلب بأهل الكتاب أو بقصة الإسراء والمعراج، وكلا البحثين يتناسب مع المدنيّة، وعلى أيّة حال فإنَّ طبيعةَ السُّوَرِ 
 . 6يد والنبوّة والقرآن والتبشير منعكسةٌ ومتجليّة فيهاالمكيّة التي تدور غالب ا في محور العقائد الإسلامية من المبدأ أو المعاد والتوح

                                                           
 .167الكافیة الكبرى في علم النحو: خلیل بن الملا حسین المسعودي: / 1
 .92-90إیناس الناس بتفاحة أبي جعفر النحاس: / 2
 .78، ومن أسرار البیان القرآني: فاضل صالح السّامرّائي: 241الأسالیب النحویة: محسن على عطیة:/ 3
 .281أسلوب التوكید في القرآن الكریم: محمّد حسین أبو الفتوح: / 4
 .1/357شرح الرضي على الكافیة: 5
 .12/344الأمثل في تفسیر كتاب الله المنزل:  6
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 ثالثاً/ فضل سورة الزخرف
لقد ذُكر فضلٌ عظيم لتلاوة هذه السورة في الروايات الإسلامية في مختلف كتب التفسير والحديث، ومن جملتها: ما  

قرأ سورةَ الزخرف كان ممّن يُقال له يوم القيامة )يا  ( حيث يقول: ))مَن)صلّى الُله عليهِ وآلهِ وسَلّمَ ورد في حديث الرسول محمّد 
 1(68عباديَ لا خوفٌ عليكم اليوم  ولا أنتم تحزنونَ((( )الزخرف

وقال أبو جعفر )عليه السلام(: ))مَن أدمنَ قراءة حم الزخرف آمَنَه الُله في قبره من هوامّ الأرض، ومن ضمّة القبر   
 2ى تكون هي التي تدخله الجنّة بأمر الله تعالى(( حتّى يقف بين يدي الله ثمّ جاءت حتّ 

 المـــبــــحــــــث الأول
 التوكيد بالتكرار

 المطلب الأول: )التوكيد اللفظي( 
 ونقصد به: تكرار اللفظ بعينه أو بمرادفه.

 أم حرف ا أم اسم فعل أم أو هو إعادة اللفظ المراد توكيده أو مرادفه سواء أكان فعلا  أم فعلا   3وهو أن يكرّر اللفظ الأول 
 .4جملة فعليّة أم جملة اسميّة أم مصدر ا أم مصدر ا نائب ا عن فعله أم مرادفه أم ضمير ا منفصلا  أي: يجري في الألفاظ كلّها

والغرض من التوكيد اللفظي هو تمكين المعنى في النفس، وذلك أنّ القائل: قامَ زيدٌ، فنقول ذلك من غير تحقّق منه،  
قول ذلك ويذهل من سماعه المخاطب فإذا أكّد فقال: قامَ زيدٌ قام زيدٌ، كان في ذلك محافظةٌ على الكلام في حقّ المخاطب وقد ي

، وكذلك يكرّر اللفظ لأجل التقرير أو خوف النسيان أو عدم الاصغاء أو عدم 5وتحقيقٌ لذلك الكلام وأنّه لم يكن عن ظنٍّ 
 .6الاعتناء

أوسع في اللغة من التوكيد المعنويّ، لأنّه توكيد يدخل على الأسماء والأفعال والحروف والجمل إنَّ التّوكيد اللفظي  
 . 7الاسمية والجمل الفعلية، ويشمل الظاهر والمضمر

 المطلب الثاني: التوكيد المعنويّ 
 ونقصد به: تكرار اللفظ بمعناه لا بلفظه، ويأتي على نوعين:

ويتم بلفظين مضافين إلى ضمير يعود على المؤكد وتابعه في الإعراب  توكيد تخصيص؛ أي تخصيص المؤكّد،-أ
 رفع ا ونصب ا وجرًّا، وهما:)نفس، وعين(.

 8توكيد شمول أو عموم، ويتمّ بألفاظ )كلّ، وجميع، وعامّة، وقاطبة، وكافّة، وكلا، وكلتا((-ب
الحديث، وهو التوكيد بالمصدر؛ نحو: ماتّ زيدٌ قسم يراد به: إزالة الشّكّ عن  -وهناك تقسيم آخر للتوكيد المعنويّ: أ 

(، وذلك أنَّ الإنسان يموتُ ويُقتَل مجاز ا، وعند توكيده يكون الموتُ والقتل حقيقيّين.  موت ا، وقُتِلَ عمرٌو قتلا 
د المذكّر: قسم يراد به: إزالة الشك عن المحدَّث عنه، ويكون التوكيد بالألفاظ التي تضعها العرب لذلك؛ وهي: )للواح –ب 

نفسه، عينه، كلّه، أجمع، أكتع، أبصع، أبتع، وللاثنين: أنفسهما، وأعينهما، وللجماعة المذكّر أنفسهم أعينهم، كلّهم، 
 أجمعون، أكتعون، وللواحدة المؤنّثة: نفسها وعينها، كلّها، أجمعها، أبصعها، أبتعها(.

                                                           
 م.ن. 1
 .498، وتفسیر معین التلاوة: / 9/96مجمع البیان في تفسیر القرآن:  2
 .54التعریفات:/ 3
 .167والكافیة الكبرى في علم النحو:/ ،242الأسالیب النحویّة: / 4
 .316، والمقرّب، ومعه المثل المقرّب: ابن عصفور:/1/767شرح جمل الزجاجي: ابن عصفور:  5
 . 1/116شرح تسهیل الفوائد: ابن مالك:  6
 .261الأسالیب النحویّة: / 7
 .263م.ن: / 8
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عموم، فالّذي يراد به ذلك)كلّ(، وما في معناها، ولا يؤكّد به قسم يراد به الإحاطة وال-1وهذه الألفاظ تقسم إلى قسمين: 
 إلّا ما يتبعّض بذاته كالدرهم.

قسم لا يراد به الإحاطة والعموم بل إثبات الحقيقة، فالّذي يُراد به ذلك )النّفس، والعين(، وتثنيتهما وجمعهما، ويؤكّد به -2
 1لَ كلَّه.ما يتبعّض، فنقول: تكلّمَ زيدٌ نفسُه، وقبضْتُ الما

مِنَ الْفُلْكِ وقد ذُكرَ في سورة الزخرف هذا النوع من التوكيد إذ نجده في قوله تعالى: )وَالَّذِي خَلَقَ الْأَزْوَاجَ كُلَّهَا وَجَعَلَ لَكُمْ 
وكيد المعنويّ، منها أنّها (، فلفظة )كُلَّهَا( هنا توكيد معنوي حيث توفّرت فيها شروط الت١٢)الزخرف: َّ( وَالْأَنْعَامِ مَا تَرْكَبُونَ 

 مضافة إلى ضمير يُطابق المؤكّد من حيث الجمع والتأنيث.
وقد ذُكرت اللفظة )كلّها( ولم يأتِ بـ )كلّهن(، فقد ذُكر أنّ )كلّها(  .2واستعملت في المفرد ذي الأجزاء، ولا تستعمل للمثنى

فالأزواج يقصد بها الأنواع في كلّ شيء، قيل: كلّ  .3ت أولىيجوز أن تستعمل في الجمع المعقول فيه، لكنّ )كلهنّ( في العاقلا
ا تدلّ على  ما سوى الله تعالى فهو زوج لفوق وتحت ويمين وشمال وماض ومستقبل وصيف وشتاء وذكر وأنثى، وكونها أزواج 

بل والمعارض، ولمّا كان المتبادر من أنّها ممكنة الوجود ويدلّ على أنّ محدِثَها فردٌ، وهو الله عزَّ وجلَّ المنزّه عن الضدّ والمقا
الأزواج في الآية بادئ النظر أزواج الأنعام وكان من أهمّها عندهم الرواحل عُطف عليها ما هو فيها من وسائل التنقّل برًّا أدمجَ 

دلال بخلق وسائل معها وسائل السفر بحر ا، فهذا الانتقال من الاستدلال والامتنان لخلق وسائل التنقّل في الحياة إلى الاست
 .4الاكتساب لصلاح المعاش وذكر منها وسائل الانتاج وتبعها بوسائل الاكتساب بالأسفار للتجارة

ذا قلت: احترَقتِ الدَّارُ، فقد  ففي التوكيد بـ )كلّ( وما في معناها كلّها رفع ما يحتمله اللفظ من إرادة البعضيّة به وا 
الّذي احترق في الدار أثاثهُا أو غرفةٌ من غُرَفها ويتوهّم أنّك لفظتَ الدارَ سَهو ا فإذا  يستعظم السامع ذلك ويقول في نفسه لعلَّ 

قى أردتَ أنْ تدفع مثلَ هذا التوهّم فأكّد بكلمة )كلّها( وقل: احترقت الدارُ كلُّها، فبذلك يتأكّد المعنى الحقيقي عند السامع، ولا يب
ك يُسمّى لفظ )كلّ( وما في معناه توكيد ا، ويُؤكّد بها عند إرادة الشمول والعموم مثل في الفهم مَذهبٌ آخر يذهب إليه، من أجل ذل

وكلا التوكيدين بـ )كلّها، وأجمعين( ورد في سورة الزخرف، فقد ذكرتُ آنف ا الآية التي وردت فيها لفظة )كلّها(،  ،5كلمة )جميع(
ا آَسَفُونَا انْتَقَمْنَا مِنْهُمْ فَأَغْرَقْنَاهُمْ أَجْمَعِينَ أمّا التوكيد بلفظة )أجمعين( فنجده في قوله تعالى: )فَلَ  (، فقد ذكر الله ٥٥)الزخرف: َّ( مَّ

عزَّ وجلَّ قصة النبي موسى )عليه السلام)فقد استخفَّ فرعونُ خلق ا من قومه من القبط فأطاعوه وكذّبوا موسى )عليه السلام( 
يعني بقوله تعالى: أغضبونا فانتقمنا منهم بعاجل العذاب  (فَلَمَّا آَسَفُونَاعزَّ وجلَّ )لأنهم كانوا قوما خارجين عن طاعة الله ويقول 
 .6الذي عجّلناه لهم فأغرقناهم جميع ا في البحر

فعندما أكّد عزَّ وجلَّ الكلام بـ )أجمعين( أثبتَ فائدةَ التوكيد بها، وهي بإزالة الظنّ أو التوهّم من عدم إرادة العموم 
ففي )أجمعين( فائدةٌ ليست موجودة في )كلّ( على الرّغم من إرادتهما للإحاطة والشمول إلا أنّ )أجمعين( ومشتقاتها والشمول، 

ذا قلت جاءني القومُ أجمعين،  لها فائدة تختلف فإنك إذا قلت: جاءني القوم كلُّهم، جاز أن يجيؤوك مجتمعين أو مفترقين، وا 
 .7رة إلى عدم نجاة أي شخص من القوموهذا رأي، ففي الآية إشاصار حالُ القومِ الاجتماعَ لا غيرَ، 

نلاحظ في )كلّها( أنّها متّصلة بضمير يعود على المؤكّد، والهاء تعود على الأزواج فهي مطابقة لها في التأنيث، والياء و 
 .8إنّها لا تُعربُ توكيد ا بل حالا  في )أجمعين( تعود على قوم فرعون أمّا إذا استُعملت )جميعا( بدون ضمير يعود على المؤكّد ف

                                                           
 .92-90، وإیناس الناس: /317-316ل المقرب:/، والمقرب ومعه المث270-1/268شرح جمل الزجاجي: ابن عصفور:  1
 .2/202، وإرشاد السالك إلى حلّ ألفیة ابن مالك: 467فتح ربّ البریّة في شرح نظم الأجرومیة::/  2
 .7/3289شرح التسهیل: ناظر الجیش:  3
 .25/172، والتحریر والتنویر: 8/9البحر المحیط:  4
 .2/388نحو الواضح في قواعد اللغة العربیة: ، وال1/271شرح جمل الزجاجي: ابن عصفور:  5
 .21/622جامع البیان: الطبري:  6
 .2/222شرح المفصّل للزمخشري:ابن یعیش:  7
 .379التطبیق النحوي: عبدة الراجحي: / 8
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 المطلب الثالث / الأنواع الملحقة بالتوكيد
 التوكيد بالمفعول المطلق-1

عند مجيء المصدر مع الفعل في جملة أو عبارة فإنَّ الفعل أي الحدث كأنّه تكرر مرتين؛ أي ذُكر الحدث في الفعل 
التوكيد، ولذا صُنِّف التوكيد بالمصدر من باب التكرار لأنّه تكرار للحدث مرّة، ومرّة أخرى في المصدر، وهذا التكرار مرادٌ به 

، والمفعول المطلق هو المصدر الذي يؤكّد عامله؛ أي يفيد ما أفاد العامل من الحدث، أو المراد المصدر 1مرّتين في الحقيقة
على الزمان والحدث، بينما المصدر )أجمعين( يدلُّ على الّذي تضمّنه العامل، ولذلك يتّحد المُؤكِّد والمؤكَّد لأنَّ الفعلَ يدلُّ 

أو هو: كلُّ اسم دلَّ على حدث وزمان مجهول، وهو وفعله من لفظ واحد، والفعل مشتقٌّ من المصدر فإذا ذُكر ، 2الحدث لا غيرَ 
  المصدر مع فعله فضلة  فهو منصوب.

تعالى: )أَفَنَضْرِبُ عَنْكُمُ الذِّكْرَ ، نحو قوله 3 معناه فقط فنقول قمتُ قيام ا؛ أي: يكون المصدر من لفظ الفعل ومعناه أو
ا مُسْرِفِينَ( ا أَنْ كُنْتُمْ قَوْم   ٥الزخرف:  صَفْح 

فح مصدر:  ا عنه وتركتُه، والصَّ والضرب هنا بمعنى: التنحّي والابتعاد والإهمال، ونقول: ضربتُ عن فلانٍ صفح 
يتُ، وذل ك أن يعطيه صفحة وجهه، أي: جانبه وهو منصوب لـ)نضرب( من غير لفظه، ولكنّه صفَحْتُ عنه إذا أعرضْتُ وتنحَّ

من معناه الإعراض، كما في قولهم: قعدتُ جلوس ا، وفي هذا شدّة التنبيه على تركهم الحقَّ والإعراض عنه وقرعٌ عليهم )فسوف 
فعول حقيقة لأنّه هو الذي يُحدثه الفاعل، وأمّا ، يُقيَّد بحرف جرٍّ كالمفعول به والمصدر هو الم4تعلمون( تهديد لهم ووعيد

لا فمختصٌّ لنوع وعدد ، 5المفعول به فحُمل على الزمان والمكان، والمفعول المطلق إذا لم يُفدْ زيادة على عامله فمبهم للتوكيد، وا 

ا( مبهم، والمصدر المبهم يُذكر لتوكيد الفعل )صفحا( ليس فيه ز  يادة على مما دلَّ عليه الفعل ونلاحظ في الآية السابقة )صفح 
 .6)نضرب( 

 المبحث الثاني
 التوكيد بالأداة

 المطلب الأول: الأدوات التي تختصُّ بالأسماء 
( المكسورة الهمزة المشدّدة النون  ( المفتوحة الهمزة المشدّدة النون، و)إنَّ  أولًا/ التوكيد ب)أنَّ

ا لهما، وترفعان الخبر خبر ا هما من الحروف المشبَّهة بالفعل فتدخلان على الجو  ملة الاسمية فتنصبان المبتدأ اسم 
وكذلك هما من الحروف التي يقتصر  ،8، وهما لتوكيد النسبة؛ أي نسبة الاسم إلى الخبر، ونفي الشكّ عنهما والإنكار لهما7لهما

معها على استقلالها بفائدتها والمفتوحة تقُلبها معناها على التوكيد، أي يؤكدان مضمون الجملة ويحققانه، إلا أنَّ المكسورةَ الجملةُ 
نّ المكسورة الهمزة والمفتوحة الهمزة تستعملان لتوكيد النسبة في الجملة الاسمية ونفي الشكّ 9إلى حكم المفرد ، نحو قوله 10، وا 

( وفي هذا التوكيد زيادة في توكيد ، ففي الآ٣: الزخرف َّ(تعالى: )إنَّا جَعَلْنَاهُ قُرْآَن ا عَرَبِيًّا لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ  ية توكيد لجواب القسم بـ)إنَّ
( تختصُّ بالأسناد الذي يتقدّم فيه المسند إليه على المسند سواء كانت الجملة 11الخبر بأنَّ القرآن من جعل الله عزَّ وجلَّ  ، و)إنَّ

                                                           
 .81أسلوب التوكید في القرآن الكریم: أبو الفتوح:/ 1
 .2/122ضیاء السالك إلى أوضح المسالك::  2
 .2:122، وضیاء السالك إلى أوضح المسالك: 48بیّة::/اللمع في العر 3
 . 785/ 9، والتفسیر الوسیط: مجموعة من العلماء: 1/274، التحریر والتنویر: 288إعجاز القرآن: أبو بكر الباقلاني: / 4
 .102-101اللمع في العربیة: / 5
 .2/195همع الهوامع:  6
 .41اللمع في العربیة: / 7
 .1/296وضح المسالك: ضیاء السالك إلى أ 8
 .390المفصل في صنعة الإعراب: / 9

 .117التراكیب اللغویة: هادي نهر:  10
 .25/159التحریر والتنویر:  11
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مِنْ قَبْلِكَ فِي قَرْيَةٍ مِنْ نَذِيرٍ إِلاَّ قَالَ مُتْرَفُوهَا إِنَّا وَجَدْنَا آَبَاءَنَا فعلية كما في قوله تعالى على لسان المشركين: )وَكَذَلِكَ مَا أَرْسَلْنَا 
نَّا عَلَى آَثاَرِهِمْ مُقْتَدُونَ( ةٍ وَاِ  َّ( ، ففي الآية توكيدات عدّة، أو اسمية؛ كقوله تعالى: )أَمْ أَبْرَمُوا أَمْر ا فَإِنَّا مُبْرِمُونَ ٢٣الزخرف: َّ عَلَى أُمَّ

 ٤٣، أو ظرف ا؛ كقوله تعالى: )فَاسْتَمْسِكْ بِالَّذِي أُوحِيَ إِلَيْكَ إِنَّكَ عَلَى صِرَاطٍ مُسْتَقِيمٍ( الزخرف: ٧٩الزخرف: 
المعروف أنَّ المسندَ إليه يكون مرفوع ا، ولكن هذه القاعدة لا تطّردُ عليه )المسند إليه( في كلّ أنواع التنظيم، فقد و 

ا إذا جاء في الإسناد الرئيس الذي تبُنى عليه الجملة، تغيّرت حركة الكلمة  نظر ا لاختلاف النظم، والمسند إليه إنّما يكون مرفوع 
يكون في إسناد معلّق؛ أي: في إسنادٍ غيرِ رئيسٍ،  ولم يُهيمن على معنى من المعاني العامة. ويأتي المسند إليه منصوب ا حينما

ا إذا هيمنَ عليه التوك (. وأمّا اختيار النصب فلأنَّ الفتحةَ أو ما يُقابلها أخف الحركات وذلك ما وهو يأتي أيض  يد بالأداة )إنَّ
( المشدّدتين عند اتّصالهما بالمسند إليه، ويأتي المسند إليه منصوب ا  نَّ ، وا  ، 1يحتاجه النظم من تخفيف للثقل الّذي أحدثته )أنَّ

( من الحروف التي تختصُّ بالاسم ولا تدخ ل على الفعل وأواخرها كأواخر الفعل الماضي، فلمّا شاركت الفعل في لفظها فـ)إنَّ
ولزومها الاسم وجبَ أن تعمل عملين؛ الرفع والنصب، فقد جرت مجرى الفعل إذ لا يجوز أن ترفع فاعلين بغير اشتراك ولا 

( الاسمَ لم يُعلمْ أنّها حرفٌ، فجعل تثنية، وبما أنَّها عملت عملَ الفعل إلا أنَّها لم ترفع الاسم بل نصبته وذلك لأنّ  ك لو رفعتْ )إنَّ
 .2عملها فيما بعدُ مخالف ا لعمل الفعل ليدلَّ بذلك على أنّها حرف 

( في سورة الزخرف في مواضع كثيرة  .3وقد جاء التوكيد بـ )إنَّ
( في النَّظْم  مزايا )إنَّ

( في النظم هي الت وكيد فقط، ولا يلتفتون إلى مزاياها الأخرى التي تبرزُ في يظنُّ كثير من الدارسينَ أنَّ وظيفة )إنَّ
( مزايا أخرى؛ منها:  النَّظم، وقد أدرك عبد القاهر الجرجانيُّ أسرارها وتذوَّق معانيها حيث أوضح أنَّ لـ )إنَّ

( تقوم بربط النَّظم اللاحق بالنَّظم السابق ))فأنت ترى الكلام بها مستأنَف ا غير مستأ-1 ، 4نِف مقطوع ا موصولا  مع ا((أنَّ )إنَّ
ا تَعْبُدُونَ( ذْ قَالَ إِبْرَاهِيمُ لِأَبِيهِ وَقَوْمِهِ إِنَّنِي بَرَاءٌ مِمَّ ، لمّا ذكّرهم بالأمم الماضية وشبّه حالَهم ٢٦الزخرف:  كقوله تعالى: )وَاِ 

)عليه السلام( مع قومه، وابتدأ بذكر إبراهيم  بحالهم ساقَ لهم أمثالا  من مواقفِ الرُّسل مع أممهم؛ منها قصّة النّبيّ إبراهيم
نّهم لو قلّدوا آباءهم لكان الَأولى بالتقليد الأفضل الأعلم الذي يفتخرون َّوقومه إبطالا  لقول المشركين: إِبْرَاهِيمُ لِأَبِيهِ وَقَوْمِهِ  ، وا 

لغيرهم يلومهم على تخصيص آباءهم الوثنيين  بالانتماء إليه؛ وهو إبراهيم )عليه السلامُ(، فكأنّه يعدُّ لومهم على التقليد
(: اُذكر لقومك )صلّى الُله عليهِ وآلهِ وسَلّمَ بالتقليد وترك تقليد أبيهم إبراهيم )عليه السلامُ(، وفي الآية معنى يُفهم لرسول الله 

دَّ البراءة ممّا تعبدونه من دون الله وأقرعهم لأفعالهم وتقليدهم وقت قول إبراهيم )عليه السلامُ( لأبيه آزر وقومه إنّني بريءٌ أش
( لم ترد في الآية لما التأمَ الكلام، ولما اتّصلت 5فإنّه سيهديني بعد توحيده إلى سواه من المعارف الإلهية ، ونلاحظ لو أنَّ )إنَّ

 .6خلل في الكلامالجملة الثانية بالجملة الأولى. أي بسببها يحصل التآلف بين الجملتين فإنَّ إسقاطها يؤدّي إلى حدوث 
( المؤكّدة أنّها تأتلف مع ضمير الشأن وتتمسّك به ما يُضفي على النظم جماليّة  لا نحسُّها وحسًّا ولطف ا -2 و من خصائص )إنَّ

نَّهُ فِي أُمِّ الْكِتَابِ لَدَ 8لا يصلح حيث يصلح بها(( –أي الضمير الشأن -))بل تراه  7ما لا تراه إلا به يْنَا ، كقوله تعالى: )وَاِ 
نَّهُ لَذِكْرٌ لَكَ وَلِقَوْمِكَ وَسَوْفَ تُسْأَلُونَ ٤الزخرف: َّ( لَعَلِيٌّ حَكِيمٌ  ، وقوله تعالى: )وَلَا يَصُدَّنَّكُمُ ٤٤الزخرف:  َّ(، وقوله تعالى: )وَاِ 

                                                           
 .410-409قواعد النحو العربي في ضوء نظریة النظم: / 1
 .236-235علل النحو: ابن الوراق: / 2
 (88، 82، 79، 77، 74، 64، 62، 61، 54، 49، 46، 44، 43، 42، 41، 39، 37، 30، 27، 26، 24، 23، 15، 14، 4یُنظر: الآیات: ) 3
 .412، وینظر: قواعد النحو العربي في ضوء نظریة النظم: /273دلائل الإعجاز: / 4
 .9/799، والتفسیر الوسیط: مجموعة من العلماء: 25/191التحریر والتنویر:  5
 .8روض البیان في إعجاز القرآن:/ 6
 .413لعربي في ضوء نظریة النظم: /قواعد النحو ا 7
 .244دلائل الإعجاز: / 8
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( إلا أنّ ذل٦٢الزخرف: َّ( الشَّيْطَانُ إِنَّهُ لَكُمْ عَدُوٌّ مُبِينٌ  ك لم يرد في سورة الزخرف؛ منها: أنّها ، وقد ذُكرت مزايا عدة لـ)إنَّ
تُهيّئ النكرة لأن تكون مبتدأ؛ أي مخبر ا عنها بخبر يأتي بعدها

1. 
)  دخول اللام في خبر )إنَّ

( أفادت التكرير مرتين،   ذكر السيوطي أنّه إذا اجتمعت )إنّ( و)اللام( كان بمنزلة تكرير الجملة ثلاث مرات لأنّ )إنَّ
ن توسّطت الكلام ولم تجئ في 2ثلاث ا فإذا دخلت اللام صارت ، وا  ، وهذه اللام مفتوحة إذا دخلت على خبر )إنّ( كسرت همزة إنَّ

( إذا تصدّرت الكلام إنَّ  غيرها اللام فتحت الألف، ومثال على )إنّ( إذا توسّطت الكلام: علمتُ أنَّ محمّد ا قادمٌ.و مثال على )إنَّ
م تقطع ما دخلت عليه عمّا قبلها فيصير ابتداء  مستأنف ا فكان حدّها في قولك: إنَّ زيد ا لَمنطلقٌ، . إنَّ هذه اللا3محمّد ا لرسولُ اللهِ 

 .4ا تكون في قولك: لزيدٌ خيرٌ منكَ أن تكون قبل )إنّ( كم
نْسَانَ لَكَفُورٌ   عدّة  ١٥الزخرف: َّ( مُبِينٌ  وردت في سورة الزخرف في الآية الكريمة: )وَجَعَلُوا لَهُ مِنْ عِبَادِهِ جُزْء ا إِنَّ الْإِ

( لزيادة التوكيد فجحودهم بالنعمة ظاهر لأنّ نسبة الولد إلى الله كفرٌ، والكفر أصل  توكيدات حيث دخلت اللام في خبر )إنَّ
(5الكفران لله  .6، وقد ذُكر في سورة الزخرف في عدّة آيات ورود اللام في خبر )إنَّ

 ثانيًا/ التوكيد بـ )لكنْ(
. و)لكنْ( تأتي للتوكيد لأنّ 7استدراك ونعني به تعقيب الكلام بنفي ما يُتوهَّم ثبوته أو إثبات ما يُتوهَّم نفيهوهي حرف  

ا لاسمها يُخالف المحكوم عليه قبلها كأنّك عندما أخبرت عن  معناها هو رفع توهّم الاستدراك ومعنى الاستدراك: أن تنسب حكم 
ي مثل ذلك فقد أوكدت بخبره سلبيًّا كان أو إيجابيًّا، ولذلك لا يكون إلا بعد كلام ملفوظ به الأول بخبر خفتَ أن يتوهّم من الثان

، وتكون )لكنْ( للتوكيد وفيها تقوية النسبة ٧٦الزخرف: َّ( ، ففي قوله تعالى: )وَمَا ظَلَمْنَاهُمْ وَلَكِنْ كَانُوا هُمُ الظَّالِمِينَ 8أو مقدّر
لاه توكيد بنفي الظلم عن الله سبحانه وتعالى بمعاملته )عقوبته( إياهم لأنّها كانت جزاء  ‘ية وتقريرها في ذهن السامع، ففي الآ

ثباته له فهم الواضعون الكفرَ موضعَ الإيمان فظلموا بذلك أنفسَهم  على ظلمهم فالله عز وجلَّ لا يضع العذاب فيمن لا يستحقّه وا 
ثباته للكافرين، ونلاحظ أنّ قبلها فـ)لكنْ( استعملت في نف 9وعرّضوها للعذاب الخالد ي ما يتوهّم ثبوته وهو الظلم بالله عزَّ وجلَّ وا 

 .10كلام له صلة بمعموليها، وكان ما بعدها مخالف ا لما قبلها وفيها توكيد النسبة وتقويتها في ذهن السامع
 ثالثاً/ضمير الفصل

ييز الخبر من التابع، ويشترط في ضمير الفصل أن وهو ضمير رفع منفصل يؤتى به بين المبتدأ والخبر المعرفتين لتم
، وهو كثير في القرآن الكريم، ومن أمثلته في سورة الزخرف: )إِنَّ 11يطابق ما قبله في التذكير والتأنيث والإفراد والتثنية والجمع

 ٦٤الزخرف:  اللَّهَ هُوَ رَبِّي وَرَبُّكُمْ فَاعْبُدُوهُ هَذَا صِرَاطٌ مُسْتَقِيمٌ(
ن كان 12حيث يتوهّم الشركةويأتي  ، وضمير الفصل )هو( أفاد القصر؛ أي: الُله ربّي لا غير، وهذا إعلان الوحدانية وا 

، فضمير الفصل مثل )إنّ( التي 13القوم الذين أرسل إليهم عيسى موحدين لكن ظهرت بدعة في بعض فرقهم: عزيرٌ ابن الله

                                                           
 .413قواعد النحو العربي في ضوء نظریة النظم: / 1
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 .4/245الكشاف  5
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لة فكذلك الضمير يؤكد لنسبة بينهما لذلك عُدَّ من مؤكّدات الجملة الاسمية، أكدت الجملة الاسمية بتأكيد الإسناد بين جزئي الجم
فضمير الفصل إذا وقع بعد الضمير يجوز أن يكون توكيد ا ويجوز أن يكون فصلا  وأهمّ فرق بينهما هو أنّ لام التوكيد تدخل 

يه ضرب ا من التوكيد، أمّا محله من الإعراب على الفصل ولا تدخل على التوكيد وكذلك يجب أن يكون ما بعدهما معرفة لأنّ ف
، وضمير 1فزعم البصريون أنّه لا محلَّ له وهو حرفٌ عند أكثرهم، أمّا رأي الكوفيين فله محلّ إعراب ما بعده، وقيل محلّ ما قبله

يه هذا الضمير هي فائدة معنوية الفصل لا بدَّ له من فائدة، وذُكر كثير ا في القرآن الكريم، والفائدة الدائرة في كلّ مَقام يأتي ف
)توكيد معنوي( وهو الاختصاص أو تقوية معنى الكلام، وتوكيد لفظي وهو فصل ما بعده عمّا قبله لإزالة لبس كونه نعت ا لما 

 2قبله
 المطلب الثاني: توكيد الجمل الفعلية

فكذلك اختصت أدواتٌ بالدخول  كما اختصت أدوات الجمل الاسمية لاختصاصها بالدخول على الأسماء دون الأفعال 
على الجمل الفعلية، وهذه الأدوات بعضها لتوكيد الفعل وجعلها بمثابة تكراره، وبعضها لتوكيد إسناد الفعل إلى الفاعل وهذه 

 ؛ ومنها: 3على الأفعال تؤدي معنى توكيد ذلكالأدوات التي اختصّت بالدخول 
 أولًا/ قد

ولا يكون الفعل بعدها غلا مظهر اا إلا الفعل، وهي من الحروف التي لا يُذكر بعده 
، هي تدلّ على معنى في الفعل 4

؛ 5وهو معنى خاصّ بثبوت وتحقيق هذا الفعل وكذلك تدلّ على أحد أزمان الفعل فإن دخلت على الماضي أفادت تحقيق المعنى
ا جَاءَ عِيسَى بِالْبَيِّنَاتِ قَالَ قَدْ جِئْتُكُ   َّ(مْ بِالْحِكْمَةِ وَلِأُبَيِّنَ لَكُمْ بَعْضَ الَّذِي تَخْتَلِفُونَ فِيهِ فَاتَّقُوا اللَّهَ وَأَطِيعُونِ نحو قوله تعالى: )وَلَمَّ

 .٦٣الزخرف: 
، ففي الآية أعلاه: إنّ عيسى عليه السلام قد جاء بالمعجزات 6فجاءت )قد( لتحقيق المعنى، والتحقيق هو معنى التوكيد 

لى صدقه وبالإنجيل المشتمل على ما تقتضيه الحكمة الإلهية من آداب وتشريعات ومواعظ والبينات الواضحة التي تشهد ع
، وحرف التوكيد 7ويبيّن لهم ويصحّح لهم بعض الأمور التي اختلفوا فيها، وهذا كلّه متحقّق في زمن النبي عيسى )عليه السلام(

تين، ويشترط في المضارع أن يتجرّد من )النواصب )قد( مختصّ بالدخول على الفعل الماضي والمضارع المتصرّفين المثب
ذا دخلت على الفع8والجوازم والسين وسوف(، ولا يجوز أن يُفصل بين الفعل وبينها فاصل غير القسم لأنها كالجزء منه ل ، وا 

 .٧٨الزخرف:  َّ(رَكُمْ لِلْحَقِّ كَارِهُونَ ، وذلك في قوله تعالى: )لَقَدْ جِئْنَاكُمْ بِالْحَقِّ وَلَكِنَّ أَكْثَ 9الماضي أفادت التحقيق والتوكيد
، ونرى ذلك 10حيث سُبق بناء الفعل )جئتكم( بـ )قد( الدالّ على حدث وقع في الماضي فإنها بذلك أكّدت حدوث الفعل

ا في قوله تعالى: )وَلَقَدْ أَرْسَلْنَا مُوسَى بِآَيَاتِنَا إِلَى فِرْعَوْنَ وَمَلَئِهِ فَقَالَ إِنِّي رَسُ   .٤٦الزخرف:  َّ(ولُ رَبِّ الْعَالَمِينَ أيض 
دخلت )قد( على الفعل )أرسلنا( فأفادت تحقيقه حيث تحقّق إرسال موسى عليه السلام إلى فرعون لكنّها تأتي للتقريب 

ا، ولكن بأقل من التحقيق  .12، ومعنى التقريب ب )قد( أي تقريب الماضي من الحال11أيض 
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 ثانيًا/ لن
صّت بالدخول على الفعل المضارع، وهي من الحروف المؤكّدة لنفي الفعل وذلك لأنّها وهي من الحروف التي اخت

خصّصت نفي المضارع في المستقبل وهي مثل )السين( التي اختصّت بثبوت الفعل في المستقبل و)لن( تفيد استمرار نفي الفعل 
 ٣٩الزخرف:  لْيَوْمَ إِذْ ظَلَمْتُمْ أَنَّكُمْ فِي الْعَذَابِ مُشْتَرِكُونَ(، ففي قوله تعالى: )وَلَنْ يَنْفَعَكُمُ ا1المضارع في المستقبل إلى حين

حكاية حال يُقال لهم يوم القيامة وهو موقف موحش حرمهم روح التآسي لأنّ وقعهم بها لا ينفعهم التآسي لعظم المصيبة 
كم أنّكم كنتم ظالمين مصرّين على الكفر والضلال وطول العذاب واستمرار مدّته فلن ينفعكم اليوم تمنّيكم شيئ ا بعد أن تبيّن ل

ووقوع الفعل )ينفعكم( في سياق النفي يدلّ على نفي أن يكون الاشتراك في العذاب نافع ا بحال لأنّه لا يخفن عن الشريك في 
 .2عذابه

 ثالثاً/ نونا التوكيد
، وتدخل نونا 3غير الألف وتكون الخفيفة ساكنة لتوكيد الفعل نونان )ثقيلة وخفيفة( فتكون الثقيلة مشدّدة ومفتوحة من 

التوكيد الثقيلة والخفيفة على فعلي الأمر والمضارع أمّا الفعل الماضي فلا يجوز توكيده مطلق ا، وقال بعضهم: إذا كان الفعل 
مّا الفعل المضارع فله وفعل الأمر يجوز توكيده بالنّون مطلق ا بغير شرط، أ ،4الماضي مستقبل المعنى فقد يؤكد بها على قلّة 

ثلاث حالات لتوكيد بالنون، فيؤكّد بالنون وجوب ا إذا كان مثبت ا يدلّ على المستقبل واقع ا في جواب القسم غير مفصول عن لام 
. ونجد في سورة الزخرف أنّ الفعل أكّد 5القسم بفاصل وغير مقترن بحرف تنفيس وغير مقترن بـ )قد(، وألا يكون مقدّم المعمول

، فاللام ٩الزخرف: َّ( زِيزُ الْعَلِيمُ نون التوكيد الثقيلة في قوله تعالى: )وَلَئِنْ سَأَلْتَهُمْ مَنْ خَلَقَ السَّمَوَاتِ وَالْأَرْضَ لَيَقُولُنَّ خَلَقَهُنَّ الْعَ ب
(، والمعنى خالق هذا الكون هو الله، وهم يُقرّون بذ لك بدون تردّد ويقولون خلقهنّ الله تعالى في قوله )وَلَئِنْ( للقسم وجوابه )لَيَقُولُنَّ

، وكذلك وردتوكيد الفعل المضارع بنون التوكيد الثقيلة وجوب ا حيث كان مثبت ا مستقبلا  واقع ا في جواب 6المتّصف بالعزّة والعلم 
، وجاء ٨٧الزخرف: َّ( نَّ اللَّهُ فَأَنَّى يُؤْفَكُونَ القسم غير مفصول عن اللام بفاصل في قوله تعالى: )وَلَئِنْ سَأَلْتَهُمْ مَنْ خَلَقَهُمْ لَيَقُولُ 

في )الكتاب( إنّ التوكيد بالقسم إذا دخل على فعل )مضارع أو أمر( غير منفي لم يقع لزمته اللام ولزمت اللام النون الخفيفة أو 
( في كلا الآيتين  7الثقيلة في آخر الكلمة، ونجد ذلك في قوله )لَيَقُولُنَّ

 لفعل المضارع في أربعة مواضع و يجوز توكيد ا
، ونجد ذلك 8أن يقع بعد أداة من أدوات الطلب، وهي لام الأمر و)لا( الناهية وأدوات الاستفهام والترجّي والتمنّي والتحضيض-1

نَّهُ لَعِلمٌ للساعَةِ فلا تمْتَرُنَّ بها واتبِوُنِ هذا صِراطٌ مُستَقيمٌ في قوله تعالى )  ٦١( الزخرف: وا 
الفعل المضارع )يَشْعُرُونَ( قد أُكّد بنون التوكيد الثقيلة جواز ا لمجيء )لا( الناهية قبله، وكذلك في قوله تعالى:  نلاحظ أنّ 

، ففي الآيتين أعلاه نهي عن الشك والتكذيب في البعث والحساب 62)وَلَا يَصُدَّنَّكُمُ الشَّيْطَانُ إِنَّهُ لَكُمْ عَدُوٌّ مُبِينٌ( الزخرف: 
عليه السلام( علامة )عائد للقرآن، ومنهم مَن قال لعيسى عليه السلام وأوّلوه بأنّ نزول عيسى  61( في الآية إِنَّهُ )والضمير 

الساعة؛ أي: سبب علم بالسّاعة، والقائل بأنّ إسناد علم الساعة إلى ضمير القرآن إسناد مجازيّ لأنّ القرآن سببُ العلم بوقوع 
من المريّة؛ وهي: الشّكّ، لأنّ القرآن لم يُبقِ لأحد مرية   (فلا تمْتَرُنَّ او البالغة التفريع في قوله )الساعة، وقد ناسب هذا المجاز 
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في أنّ البعث واقع، وقد صيغ النهي عن اتباع الشيطان في صدّه إياهم بصيغة نهي الشيطان عن أن يصدّهم، وفي هذا إشارة 
 .1اك الشيطان فكُنّي بنهي الشيطان عن صدّهم عن نهيهم عن الطاعة لهإلى أنّ بإمكانيتهم الاحتفاظ من الارتباق في شب

ذا كانت أداة الشرط )أن( فتوكيده حينئذ قريب من الواجب-2 ، نجد 2أن يقع شرط ا بعد أداة شرطية مصحوبة بـ )ما( الزائدة، وا 
ا نَذْهَبَنَّ بِكَ فَإِنَّا مِنْهُمْ مُنْتَقِمُونَ  ، حيث دخلت النون حين دخلت )ما(، و)ما( مشبّهة ٤١( الزخرف: ذلك في قوله تعالى: )فَإِمَّ

( جاء بها تحقيق وعد بالانتقام منهم والوعد بإظهار 41، ففي الآية )3باللام في )لتفعلنّ(، ووجه الشَّبه أنّها حرف للتوكيد
ان متّصلان أصلهما )إن( الشرطية و)ما( ( أو بعد وفاته، و)إما( حرف)صلّى الُله عليهِ وآلهِ وسَلّمَ الدين إن كان بحياة النبيّ 

الزائدة بعد )إن(، وأُدغمت نون )إن( في الميم من حرف )ما( وزيادة )ما( للتوكيد، وكذلك اتّصال فعل الشرط بعد )إن( 
َّ( هُمْ فَإِنَّا عَلَيْهِمْ مُقْتَدِرُونالمزيدة بـ)ما( بنون التوكيد زيادة في التوكيد، وكذلك نجد ذلك في قوله تعالى: )أَوْ نُرِيَنَّكَ الَّذِي وَعَدْنَا

، فالفعل )نُرِيَنَّكَ( مؤكّد بالنون الثقيلة جواز ا لأنّه مسبوق بأداة 4فهي معطوفة على جملة الشرط )الَّذِي وَعَدْنَاهُمْ( ٤٢الزخرف: 
ة الزخرف من توكيد الفعل الشرط )إن( متّصلة بها )ما( الزائدة عن طريق العطف على الآية السابقة، وهذا ما ورد في سور 

المضارع بنوني التوكيد جواز ا، أمّا الحالات الأخرى لتوكيد الفعل بالنون جواز ا لم ترد في سورة الزخرف وكذلك لم نجد في 
ا توكيد فعل الأمر بنوني التوكيد   السورة توكيد الفعل بالنون الخفيفة سواء أكان مضارع ا أم أمر ا، ولم يرد أيض 

 التوكيد بـ )السين، وسوف(رابعًا /  
تُخلصانه  (سوف، أو السين)الفعل المضارع يدلّ على الحال وكذلك يدلَ على الاستقبال، وعندما تتّصل به  

بُ شَهَادَتُهُمْ وَيُسْأَلُونَ( ، وأمّا في قوله: )تعالى وَجَعَلُوا الْمَلَائِكَةَ الَّذِينَ هُمْ عِبَادُ الرَّحْمَنِ إِنَاث ا أَشَهِدُوا خَلْقَهُمْ سَتُكْتَ 5للاستقبال
، فالسين في قوله )سَتُكْتَبُ( لتوكيد الوعيد، ويعني: ستُكتب مقالتهم وجعلهم و)الجعل( بمعنى: القول والحكم على ١٩الزخرف: 

ا أنّ الاستفهام الإنكاري يشتمل على التوعّد والوعيد بالعقاب وكتابة الشهاد ة كناية عن الشيء، الملائكة إناث ا، ونلاحظ أيض 
، فالسين 6تحقيق العذاب والعقاب على كذبهم وادّعاءهم على الملائكة بكونهم إناث ا، ويسألون عن ذلك، وهذا وعيد في الآخرة 

حرف مختصّ بالفعل المضارع وتُخلصه للاستقبال ففي لفظة )سَتُكْتَبُ( أُدخلت السين على الفعل َ)تُكْتَبُ( وأخلصته للاستقبال 
، وكذلك في قوله تعالى: )إِلاَّ الَّذِي فَطَرَنِي 7الوعدَ متحقّق لا محالةَ بعقابهم جزاء  على أقوالهم الكاذبة، وادّعاءاتهم  يعني أنّ ذلك
 ٢٧الزخرف: َّ( فَإِنَّهُ سَيَهْدِينِ 

ى عن إبراهيم حيث دخلت )السين( لتُخلص الفعل للاستقبال وفي هذه الآية حكى الله سبحانه وتعالَّ( ففي لفظة )سَيَهْدِينِ 
 ٧٨ونَ( الشعراء: )عليه السلام(، وفي آية أخرى من سورة الشعراء قال تعالى: )لَقَدْ جِئْنَاكُمْ بِالْحَقِّ وَلَكِنَّ أَكْثَرَكُمْ لِلْحَقِّ كَارِهُ 

فالسين ، 8فأجمع بينهما وقدّر وكأنّه قال: فهو يهديني وسيهديني، ويدلانِ على استمرار الهداية في الحال والاستقبال
 9للتأكيد وصيغة المضارع )يهدين( وتكتب للدلالة على الاستمرار؛ أي: دوام الهداية حالا  واستقبالا  

 المطلب الثالث: التوكيد بالأدوات المشتركة بين الاسمية والفعلية
ان لها تأثير هناك بعض الحروف مختصّة بالأفعال فكان لها تأثير في اللفظ والمعنى، واختصّت أخرى بالأسماء فك 

 .10في اللفظ والمعنى، وهناك حروف مشتركة بين الأسماء والأفعال للتوكيد 
                                                           

 .245- 25/243، والتحریر والتنویر: 8/26، والبحر المحیط: 27/640مفاتیح الغیب:  1
 .1/907عربیة: ، وجامع الدروس ال278تحریر الخصاصة: / 2
 .5/169شرح المفصل: ابن یعیش:  3
 .118-25/117التحریر والتنویر:  4
 .17اسلوب التوكید في القرآن الكریم: / 5
 .25/184، والتحریر والتنویر: 12-8/11، والبحر المحیط: 4/67التفسیر الوسیط: الواحدي:  6
 .60الجنى الداني:/ 7
 .13/74، والتفسیر الوسیط: الطنطاوي: 27/629، والتفسیر الكبیر: 4/207الكشاف:  8
 .8/79روح البیان: إسماعیل حقي الخلوتي:  9

 .177أسلوب التوكید في القرآن الكریم:/ 10
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 1أولًا/ أسلوب القصر
ويقصد بالقصر في اصطلاح علماء البلاغة: إثبات الحكم للمذكور في الكلام ونفيه عمّا عداه، أو هو تخصيص أمر  

، والنفي والاستثناء هو رأس باب القصر، وهو طريق الأم 2وكيد بأمر بأحد طرق القصر، أو هو صورة أو طريقة من طرائق الت
 بين طرقه، فلا خلافَ في أنّ )النفي والاستثناء( يدلانِ على القصر.

، فالغرض البلاغيّ الذي يؤديه القصر ليس جماليًّا فحسب بل هو 3الحصر، ولا نرى خلاف ا في ذلك بين البلاغيين
ا جوهريًّا يتعلّق بمعاني الجمل، وقد إضافة ما يؤدّيه القصر وأدواته من ها: النفي والاستثناء من غرض التوكيد، فإنّه يؤدّي غرض 

 ، وطرائق القصر متعدّدة نذكر منها ما ورد في سورة الزخرف 4يختلف المعنى كليًّا لتقديم كلمة أو تأخيرها بحسب السياق القرآني
لا؛ أي )النفي والاستثناء(، وهو -1 كلّ ما كان مؤكّد ا بإلا مسبوق ا بأداة من أدوات النفي المعروفة )ما، ليس،  القصر بالنفي وا 

إن، لن، وكذلك هل( المستعملة في الاستفهام المجازي المتضمّن معنى النفي(، وهنا يكون المقصور عليه بعدها سواء كان 
 5صفة أو موصوف ا أمّا المقصور عليه فيكون بعد أداة الاستثناء 

لا( وهي من أقوى أدواته لما و من أدوات الت وكيد بالقصر: )النفي والاستثناء( في االعربية وفي القرآن الكريم )ما، وا 
، ونجد ذلك في قوله تعالى: )وَقَالُوا 6فيها من وضوح معنى القصر لذا استُخدمت في الأمور التي هي مجال الشكّ والإنكار

، فالضمير في )هو( عائد إلى ابن مريم المتمثّل ٥٨إِلاَّ جَدَلا  بَلْ هُمْ قَوْمٌ خَصِمُونَ( الزخرف:  أَآَلِهَتنَُا خَيْرٌ أَمْ هُوَ مَا ضَرَبُوهُ لَكَ 
به والمشبّه به، فكان وصفهم بذكر عيسى عليه السلام إلا ليجادلونك به ولأجل الغلبة في القول لا لطلب التمييز بين الحق 

ة ودأبهم اللجاج، فالاستثناء في الآية مفرّغ للمفعول لأجله فيكون لأجل والباطل ثم ذكر أنّهم قوم خصمون لشداد الخصوم
، وقد قال الجرجانيُّ إنّك إذا قلت ما جاءني إلا عمرو، يحتمل أن تريد اختصاص عمرو 7الجدال أو للحال وتأويله بمجادلين

؛ قصر الصفة على الموصوف، وقصر ، والقصر حقيقي وغير حقيقي، ولكل واحد منهما نوعان8بالمجيء وأن تنفيه عمّا عداه
، فقد يُقصر صفة على موصوف قصر ا حقيقيًّا بحيث لا يتّصف بهذه 9الموصوف على الصفة، والمراد بالصفة المعنوية لا النعت

الصّفة إلا ذلك الموصوف وحده ونرى هذا القصر في آيات التوحيد، أو قصر موصوف على صفة، ولم يرد هذا القصر حقيقي 
 ٥٩، نحو قوله تعالى: )إِنْ هُوَ إِلاَّ عَبْدٌ أَنْعَمْنَا عَلَيْهِ وَجَعَلْنَاهُ مَثَلا  لِبَنِي إِسْرَائِيلَ( الزخرف: 10ن، وممّا ورد غير حقيقيفي القرآ

، وقد 11حيث ورد القصر باستخدام أسلوب القصر )النفي والاستثناء( بأداة النفي )إن(، وقيل لا ترد مع غير )إلا(
يه السلام على العبودية قصر القلب للردّ على الذين زعموا أنّه إلهٌ؛ أي: ما عيسى إلا عبد أنعم الله عليه قصر عيسى عل

ا  12بالعبودية لا إله لأنَّ الألوهية تنافي العبودية؛ أي: فليس له خصوصيّة عن بقيّة الرسل وليس تكوينه بدون أب إلا إرهاص 
كان القوم فيها متردّدين وشاكّين في نسبة الألوهيّة إلى عيسى ابن مريم  نلاحظ أنّ التوكيد بطرق القصر أزال شُبهة  

، فالقصر بـ)النفي 13عليه السلام وقصر عليه العبودية واستعمل القصر )النفي والاستثناء( فيما يتوهّم المخاطب خلافَه
م منزلة المجهول باعتبار مناسب فيستعمل له والاستثناء( يُستخدم عندما يُنكر المُخاطَب ويجحد الحكم وقد يُنزّل منزلة المعلو 

                                                           
 .67-66، وعروس الأفراح للسبكي: /3/68الاتقان في علوم القرآن:  1
 .150ني والبدیع: أحمد بن مصطفى المراغي: ، وعلوم البلاغة البیان والمعا400قواعد النحو العربي في ضوء نظریة النظم: / 2
 .252علم المعاني دراسة بلاغیة ونقدیة لمسائل المعاني: د.بیومي عبد الفتاح:  3
 .156النظم القرآني في تفسیر نظم الدرر في تناسب الآیات والسور: د.عقید خالد حمودي العزّاوي:/ 4
 .304والنظم القرآني في تفسیر نظم الدرر: ، 179البلاغة الواضحة: علي الجارم، ومصطفى أمین:  5
 .121، ومن بلاغة القرآن:/403قواعد النحو العربي في ضوء نظریة النظم:/  6
 .240-25/237، والتحریر والتنویر:ابن عاشور:4/79، وتفسیر الوسیط:الواحدي:4/262الكشاف: 7
 .344دلائل الإعجاز:/ 8
 .179، والبلاغة الواضحة:/262، وعلم المعاني دراسة بلاغیة ونقدیة: /1/3ال الصعیدي: بغیة الإیضاح لتلخیص المفتاح: عبد المتع 9

 .121من بلاغة القرآن:/ 10
 .1/453همع الهوامع:  11
 .25/241، والتحریر والتنویر: 16/104الجامع لأحكام القرآن)تفسیر القرطبي(:  12
 .11روض البیان في إعجاز القرآن: / 13
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؛ ٢٠الزخرف: َّ(صُونَ ؛ نحو قوله تعالى: )وَقَالُوا لَوْ شَاءَ الرَّحْمَنُ مَا عَبَدْنَاهُمْ مَا لَهُمْ بِذَلِكَ مِنْ عِلْمٍ إِنْ هُمْ إِلاَّ يَخْرُ 1النفي الاستثناء
نّهم بنات الله سبحانه وتعالىأي: ما هم إلا يتوهّمون ويتقوّلون على الله تخمين ا وزور   ، 2ا وتكذيب ا في قولهم: إنّ الملائكة إناث ا، وا 

(، وذلك لأنّ في سورة الزخرف إِنْ هُمْ إِلاَّ يَخْرُصُونَ ونجد في سورة الجاثية )إن هم إلا يظنون( الجاثية، وفي سورة الزخرف )
، وهذا ١٩الزخرف: َّ( عِبَادُ الرَّحْمَنِ إِنَاث ا أَشَهِدُوا خَلْقَهُمْ سَتُكْتَبُ شَهَادَتُهُمْ وَيُسْأَلُونَ  الكلام متّصل بقوله: )وَجَعَلُوا الْمَلَائِكَةَ الَّذِينَ هُمْ 

نكار، وفي سورة الجاثية خلطوا الصدق بالكذب فإنّ قولهم )نموت ونحيا( صدق فإنّ المعنى تموت  جهل منهم وكذب وجحد وا 
إلا يظنون( أي: شاكّون ) وم الساعة، وقولهم )ما يهلكنا إلا الدهر( كذب، ولهذا قالالسلف وتجيء الخلف، وهي كذلك إلى أن تق

؛ كما في قوله تعالى: )هَلْ 4، وكذلك ورد في سورة الزخرف أسلوب القصر )النفي والاستثناء( بأداة النفي )هل(3بالذي يقولونه
، أي: لا ينتظرون بعد أن أشركوا بحصول العذاب إلا حلول ٦٦لَا يَشْعُرُونَ( الزخرف: يَنْظُرُونَ إِلاَّ السَّاعَةَ أَنْ تَأْتِيَهُمْ بَغْتَة  وَهُمْ 

ا لسرعة ما يحصل فيه، وقد قُيِّد إتيان الساعة بقيد  ( ومدلولها يقتضي عدم الشعور بَغْتَة  )الساعة، وعبَّر عن اليوم بالساعة تلميح 
 .5للجملة التي قبلها بوقوع الساعة حين تقع عليهم ونرى جملة الحال مؤكِّدة

دلالة النفي والاستثناء على القصر هو أنّ النفي في الاستثناء المفرّغ يجب أن يتوجّه النفي فيه إلى مقدّر، وهو و 
المستثنى منه لأنّ الاستثناء يعني الإخراج ويحتاج إلى مخرج منه، والمراد التقدير المعنوي لا الصناعي، ويجب أن يكون عامًّا 

اج لا يكون إلا من عامّ، ولا بدَّ أن يكون مناسب ا للمستثنى منه في جنسه، ولا بدّ أن يوافقه في صفته؛ أي: إعرابه لأنّ الإخر 
، فالاستثناء المفرّغ فُرِّغ فيه العامل 6وحينئذٍ يجب القصر إذا وجب منه إخراج شيء بالضرورة فيبقى ما عداه على صفة الانتفاء

 .7رّغ ليس إخراج بل هو قصر وحصرلما بعد )إلا( فالاستناء المف
 ثانيًا: التوكيد بطريقة العطف

: إذا قلنا: زيدٌ  وهذا التوكيد الذي جاء عن طريق القصر النفي والاستثناء يأتي عن طريق القصر بـ )لا( العاطفة فمثلا 
الصفتين له )شاعر، وكاتب(، شاعرٌ لا كاتبٌ، فإن في ذلك قصر زيد على الصفة )شاعر( قصر إفراد، وكذلك التردّد بين جمع 

فلمّا عُطف على الصفة الأولى بـ )لا( العاطفة وهي نافية أفادت اختصاصه بالشعر دون صفة أخرى، وفي هذا توكيد لأنّه أزال 
، ومعناها الإضراب فإن كانت بعد أمر أو إيجاب نقلت حكم ما قبلها لتاليها 8تردّد ا وشبهة بين الصفتين وكذلك )بل( العاطفة

لمفرد وصار ما قبلها مسكوت ا عنه لا يُحكم له بشيء، أمّا إذا كان قبلها نهي أو نفي قرّرته فإذا تلاها جملة فالإبطال للمعنى ا
ثباته لما بعده، وكذلك لتوكيد تقرير ما قبلها  ةٍ ، ففي سورة الزخرف في قوله تعالى: )بَلْ قَالُوا إِنَّا وَجَدْنَا آَبَاءَنَا عَلَى أُمَّ 9الأول وا 

نَّا عَلَى آَثاَرِهِمْ مُهْتَدُونَ  ، وقوله تعالى: )بَلْ مَتَّعْتُ هَؤلَُاءِ وَآَبَاءَهُمْ حَتَّى جَاءَهُمُ الْحَقُّ وَرَسُولٌ مُبِينٌ( الزخرف: ٢٢الزخرف: َّ( وَاِ 
ثباته لكلام لاحقٍ فينفي في الآية )٢٩ قبل القرآن بأن يعبدوا  ( إعطاءهم كتاب ا من22، ففي الآيتين إضراب عن كلام سابق وا 

، وفي الآية إثبات لهم على عدم اتّباعهم الحجّة العقلية ولا النقلية بل اعترفوا بأنْ لا مستندَ لهم سوى تقليد  غير الله عزَّ وجلَّ
يرها من ( إضراب عن الكلام الأوّل إلى ذكر ما متّعهم به من الأنفس والأهل والخيرات وغ29آبائهم الجهلة مثلهم. وفي الآية )

 10النِّعم الظاهرة والباطنة وما متّع آباءهم ولم يُعاجل لهم العقوبة واستدرجهم بالعذاب
 

                                                           
 .11، وروض البیان:/98یني:/تلخیص المفتاح:القزو 1
 .9/795، والتفسیر الوسیط: مجموعة من العلماء:4/107لباب التأویل:الخازن:  2
 .224أسرار التكرار في القرآن: الكرماني: / 3
 .178أسلوب التوكید في القرآن الكریم: / 4
 .25/251التحریر والتنویر: 5
 .3/68الإتقان في علوم القرآن: 6
 .21قرآن الكریم: صلاح حریبش:/الاستثناء في ال 7
 .184، وأسلوب التوكید في القرآن الكریم: /179البلاغة الواضحة:/ 8
 .3/212، وهمع الهوامع: 1/14حروف المعاني والصفات: الزجاجي، :  9

 .8/585، وتفسیر القرآن الكریم وإعرابه وبیانه: محمد علي طه الدرة:691-4/688فتح القدیر:الشوكاني:  10
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 المبحث الثالث: التوكيد بالحروف الزائدة
إهمال اللفظ وكونه لغو ا.  –حيث ذكرها النحويون  –الزيادة ما أُتيَ به لغرض التوكيد والتقوية وليس المراد من الزيادة  

، ولكن الذي 1ستنكرون إطلاق هذه العبارة في كتاب الله ويسمّونه توكيد ا، ومنهم مَن يُطلق عليها تسميات أخرى والأكثرون ي
 يهمّنا في بحثنا هو الزيادة للتوكيد.

لى، والباء، والفاء، وفي، والكاف، وما، ومِن، والواو...((  ذا، واللام، وا  ذ، وا  ، وا  ، وأنَّ ، 2فالحروف الزائدة هي: )إنَّ
مّا أن تكون لتوكيد النفي كالباء في خبر )ليس(فا . أمّا )مِن( 3لزيادة إمّا أن تكون لتوكيد الإيجاب كاللام الداخلة على المبتدأ، وا 

، فإنّ معناها التنصيص على العموم أو توكيد التنصيص عليه، و)من( الزائدة لها 4فإنّها تُزاد في الكلام الوارد بين نفي أو شُبهةٍ 
 لتكون زائدة للتوكيد؛ وهي: ثلاثة شروط

، ٧ف:أن يسبقها نفيٌ أو نهيٌ أو استفهام )هل(، قال تعالى: )وَمَا يَأْتِيهِمْ مِنْ نَبِيٍّ إِلاَّ كَانُوا بِهِ يَسْتَهْزِءُونَ( الزخر  -1
 نلاحظ أنَّ الكلامَ منفيٌّ بـ )ما( وهو شرط من شروط )من( الزائدة للتوكيد.

قوله تعالى: )وَكَذَلِكَ مَا أَرْسَلْنَا مِنْ قَبْلِكَ فِي قَرْيَةٍ مِنْ نَذِيرٍ إِلاَّ قَالَ مُتْرَفُوهَا إِنَّا وَجَدْنَا  أن يكون مجرورها نكرة كما في -2
نَّا عَلَى آَثاَرِهِمْ مُقْتَدُونَ( الزخرف:  ةٍ وَاِ  ة، ، فتحقَّقَ هذا الشرط، ونلاحظ أنّ لفظة )قَرْيَةٍ( جاءت نكر ٢٣آَبَاءَنَا عَلَى أُمَّ

ا نكرة. ( أيض   وكذلك في الآية السابقة نلاحظ لفظة )نَبِيٍّ
خْتِهَا أن يكون مجرورها إمّا فعلا  أو مفعولا  به أو مبتدأ ، ففي قوله تعالى: )وَمَا نُرِيهِمْ مِنْ آَيَةٍ إِلاَّ هِيَ أَكْبَرُ مِنْ أُ  -3

 .5( اسمٌ مجرورٌ لفظ ا منصوب محلاًّ على أنّه مفعولٌ بهلينجد أنَّ ) ٤٨وَأَخَذْنَاهُمْ بِالْعَذَابِ لَعَلَّهُمْ يَرْجِعُونَ( الزخرف: 
وقد اشترطوا أن يسبقها نفيٌ أو شبهُهُ لأنَّ معناها التبعيضية، والمراد من زيادتها نفي التبعيض فتُسلِّط النفي على معنى 

عَبَدْنَاهُمْ مَا لَهُمْ بِذَلِكَ مِنْ عِلْمٍ إِنْ هُمْ إِلاَّ يَخْرُصُونَ( الزخرف:  التبعيض، وهذا كما ورد في قوله تعالى: )وَقَالُوا لَوْ شَاءَ الرَّحْمَنُ مَا
، فلو سلّط )مِن( يصير الكلام: ما لهم بذلك علم، وبهذا الكلام قد يشكُّ السامعُ فعندئذٍ تأتي )من( لإزالة الشكّ، وهذا التوهّم ٢٠

ا يقولون، فأفادت )من( هنا استغراق الجميع )أي: بما ترتّب على عبادتهم من فتفُيد معنى العموم؛ أي: ليس لديهم أيُّ علمٍ فيم
 6العقاب(

 المبحث الرابع: التوكيد بغير أداة
 أولًا / التوكيد بالقسم

 القسم: هو أسلوب من أساليب العربيّة والقرآن الكريم، وله صيغ كثيرة، والغرض من القسم: توكيد ما يُقسِم عليه لإزالة الشَّكِّ 
عند المُخاطب في إخباره عن المقسَم عليه، بمعنى توكيد الخبر ليكون أوقع في النفس وأرجى للإقناع والقبول وبيان أهميّة 
بداعه، وجاء القسم في القرآن الكريم لكمال الحجّة وتأكيدها، وذلك لأنّ كلَّ حكم وخبر به حاجةٌ إلى  المقسم به وعظمة خلقه وا 

مّا القسم أحدِ اثنين إمّا الشهادة  ، فقد أقسم ٢–١وَالْكِتَابِ الْمُبِينِ( الزخرف:  ، وممّا ورد من ذلك في سورة الزخرف: )حم 7وا 
 ( قسمٌ ثانٍ، ولله أن يُقسمَ بما شاء.حمالُله سبحانه وتعالى بالكتاب المبين، وهو القرآن الكريم، إلا أنَّ هناكَ قولا  آخر هو أنَّ )

                                                           
 .3/79هان في علوم القرآن:الزركشي:البر 1
 .3/196الإتقان في علوم القرآن: 2
 .3/75، والبرهان في علوم القرآن: الزركشي:18ینظر: الكافیة: / 3
 .3/82البرهان في علوم القرآن: الزركشي: 4
 .128، والتراكیب اللغویة:/3/27ینظر: شرح جمل الزجاجي:ابن عصفور: 5
 .8/12، وینظر: تفسیر البحر المحیط: 213الكریم:/أسلوب التوكید في القرآن  6
 .239وأسلوب التوكید في القرآن الكریم:/ 1/211الواضح في علوم القرآن: مصطفى دیب:  7
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يل )الكتاب المبين(؛ فمنهم مَن قال: هو القرآن، ومنهم مَن قال إنَّ المراد بالكتاب هو وقد اختلف المفسّرون في تأو  
لة على الأنبياء لأنَّ الكتاب اسم جنس فكأنّه أقسم بجميع ما أنزل من الكتب إنّه جعله قرآن ا عبيًّا، فعلى القول  جميع الكتب المنزَّ

 .٣الزخرف:َّ( جملة )إِنَّا جَعَلْنَاهُ قُرْآَن ا عَرَبِيًّا لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ  بأن الكتاب المُبين هو القرآن يكون جواب القسم هو
فالقسم بالقرآن الكريم تنويه بشأنه، وهو توكيد لما تضمّنه جواب القسم، إذ ليس القسم هنا بدافع تكذيب المنكرين إذ لا 

المُنكرون بدليل قوله تعالى: إِنَّا جَعَلْنَاهُ قُرْآَن ا عَرَبِيًّا لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ يُصدّقون بأنَّ المُقسم هو الله تعالى فإنّ المُخاطب بالقسم هم 
( زيادة توكيد للخبر بأنّ القرآن من صنع الله عزَ وجلَّ ٣الزخرف:  ، وفي جعل المُقسَم به القرآنَ المُبينَ 1، وتوكيد الجواب بـ )إنَّ

ن ا تنويهٌ خاصٌّ بالقرآن إذ جعل المقسم به هو المُقسَم عليه، وهذا ضربٌ عزيز بديع لأنّه وجعل جوابه القسمَ بأنَّ الَله جعله مبي
يومئُ إلى أنَّ المقسم به على نشأته بلغ غاية الشرف، فإذا أراد المقسِم أنْ يُقسمَ على ثبوته شرف له لم يجد ما هو أولى بالقسم 

ف الكتاب بأنّه عربيٌّ غرضان؛ أحدهما: التنويه بالقرآن ومدحه بأنّه منسوج به للتناسب بين القسم والمُقسم عليه، والمقصود بوص
ا بلغة غير  على منوال أفصح لغة، وثانيهما التَّورُّك على المعاندين من العرب حيث لم يتأثّروا بمعانيه بأنّهم كمن يسمع كلام 

لسورة الكريمة من معنى التحدّي بأنَّ هذا الكتاب بلغتكم وقد لغته، وهذا تأكيد لِما تضمّنه الحرفانِ المُقطّعانِ المُفتتحة بهما ا
))وفي القسم والحلف بالكتاب المبين على أنّ القرآن الكريم منزّل من عند الله دليل على شرف هذا  2عجزتم عن الإتيان بمثله.

 .3الكتاب وعلوّ مكانته، وهو من الأيمان الحسنة البديعة لتناسب القسم والمُقسَم عليه((
إنَّ أسلوب القسم مكوّنٌ من جملتين؛ جملة القسم، والجملة الثانية جوابه، امتزجت الجملتان حتى صارتا كالجملة  

الواحدة مثل الجملة المكوّنة من مبتدأ وخبر، فجملة القسم بمثابة المبتدأ، وجملة الجواب بمثابة الخبر، ولذلك فإنَّ جملة القسم 
نّما تفُيد إذ  ا انضمَّ إليها جملة الجواب.وحدها لا فيد، وا 

إذن فالقسم هو جملة تؤكّد بها أخرى خبرية تفيد الإخبار؛ أي: يحتمل الصدق والكذب. وجملة القسم أطلق عليها  
ا النحويون )جملة قسمية( جاءت توكيد ا وتثبيت ا لمعنى الجملة التي بعدها وسمّيت قسم 

4 
 أنواع القسم -

ليه بأحد حروف القسم أو بفعل القسم أو بهما مع ا كـ: أحلِفُ بالِله، لَعمرُ الِله، أيمن وهو الذي يُستدَلُّ عظاهر وصريح:  -1
 ، إلا أنّ هذا القسم لم يرد في سورة الزخرف.5الِله(( فالقسم ظاهر وواضح 

 إنّ المحذوف يكون حكم المذكور من ناحية الدلالة إذا كان هناك دليل، والدليل نوعان: مضمر أو غير صريح: -2
، فالقسم ٨٧الزخرف:َّ( ؛ نحو: )وَلَئِنْ سَأَلْتَهُمْ مَنْ خَلَقَهُمْ لَيَقُولُنَّ اللَّهُ فَأَنَّى يُؤْفَكُونَ 6دليل لفظي: وهو ما دلّت عليه اللام  -أ

(، وقد اشترطوا في هذه اللام أن تتقدّمها لام الشّرط، وهي لام )لئن(  في هذه الآية غير واضح دلّت عليه اللام في )لَيَقُولُنَّ
كما وردت في الآية أعلاه وآيات أخر من سورة الزخرف، وتُسمّى هذه اللام المؤطّئة أو المُؤذِنة للقسم، فإذا اجتمع الشرط 
ن تقدّم الشرط كان الجوابُ له وأُغني عن  والقسم، فإن تقدّم القسم ودخل الشرط بينه وبين الجواب كان الجواب للقسم، وا 

 .7جواب القسم
)اعلم أنَّ القسم توكيدٌ لكلامك. فإذا حلفت على فعلٍ غير منفي لم يقع لزمته اللامُ. ولزمت اللام النونُ الخفيفة  قال سيبويه:

). ، وقد نجد هذا القول في الآية أعلاه متحقّق ا حيث لزمت نون التوكيد 8أو الثقيلة في آخر الكلمة. وذلك قولك: والَّله لأفعلنَّ
                                                           

 .25/161، والتحریر والتنویر: 16/61الجامع لأحكام القرآن)تفسیر القرطبي(:  1
 .25/162التحریر والتنویر:  2
 .9/784التفسیر الوسیط: طنطاوي:  3
 .239، وأسلوب التوكید في القرآن الكریم:/11/329التذییل والتكمیل في شرح كتاب التسهیل:  4
 .168، ودراسة وظیفیة لأسلوب التوكید في القرآن الكریم عائشة عبیزة: /727شرح التسهیل للمرادي: / 5
 .168دراسة وظیفیة لأسلوب التوكید في القرآن الكریم: / 6
 .245القرآن الكریم:/ أسلوب التوكید في 7
 .3/104الكتاب:  8
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( للنبيِّ محمّدٍ )صلّى الُله عليهِ وآلهِ وسَلّمَ(، وَيَجُوزُ أَنْ يَكُونَ لِغَيْرِ مُعَيَّنٍ، أَيْ إِنْ فخهِ تعالى)في قولِ  الخطابُ (، و قمالفعل )
نْكَارُ وَالتَّعْجِيبُ  قْرَارِ الْإِ هِمْ مِنْ عِبَادَةِ اللَّهِ إِلَى عِبَادَةِ آلِهَةٍ  مِنِ انْصِرَافِ سَأَلَهُمْ مَنْ يَتَأَتَّى مِنْهُ أَنْ يَسْأَلَ. وَفُرِّعَ عَلَى هَذَا التَّقْرِيرِ وَالْإِ

 لَا يُرِيدُونَ أَنَّ ذَاهِب ا ذَهَبَ بِهِ يَسْأَلُونَهُ عَنْهُ أُخْرَى بِقَوْلِهِ: فَأَنَّى يُؤْفَكُونَ. وهُوَ كَقَوْلِ الْعَرَبِ: أَيْنَ يُذْهَبُ بِكَ، أَيْ أَيْنَ تَذْهَبُ بِنَفْسِكَ إِذْ 
نَّمَا ذهب بِنَفسِهِ.وَلَكِنَّ الْ  وهناك موضعٌ آخرُ للقسم في سورة الزخرف للقسم غير الصريح في قوله  1مُرَادَ: أَنَّهُ لَمْ يَذْهَبْ بِهِ أَحَدٌ وَاِ 

( يعني به لَيَقُولُنَّ ، ففي قوله )٩: تعالى: )وَلَئِنْ سَأَلْتَهُمْ مَنْ خَلَقَ السَّمَوَاتِ وَالْأَرْضَ لَيَقُولُنَّ خَلَقَهُنَّ الْعَزِيزُ الْعَلِيمُ( الزخرف
المشركين، وهم بذلك أقرّوا له بالخلق والإيجاد، إلا أنّهم عبدوا غيره جهلا  منهم. حيث أخبر الله سبحانه وتعالى في الآية الكريمة 

رادته، وهو الذي خلق؛ أي: اخترع وأنشأ وأبدع. والخلق يكون بمعنى الاختراع والتقدير  حيث رفع السماء عن قدرته وعلمه وا 
ضَ وَأَوْدَعَهَا الْأَرْزَاقَ وَالنَّبَاتَ بغير عمدٍ وجعلها مستوية من غير أود وَجَعَلَ فِيهَا الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ آيَتَيْنِ وَزَيَّنَهَا بِالنُّجُومِ وَبَسَطَ الْأَرْ 

رَ فِيهَا الْعُيُونَ مِنَ الْأَحْجَارِ وَبَثَّ فِيهَا من كل دابة آيات وجعل فِيهَا الْجِبَالَ أَوْتَاد ا وَسُبُلا   ا وَأَجْرَى فِيهَا الْأَنْهَارَ وَالْبِحَارَ وَفَجَّ  فِجَاج 
، حيث إنَّ 2 ق كل شيءسَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ أنه خالدَلَالَاتٍ عَلَى وَحْدَانِيَّتِهِ، وَعَظِيمِ قُدْرَتِهِ وَأَنَّهُ هُوَ اللَّهُ الْوَاحِدُ الْقَهَّارُ وَبَيَّنَ بِخَلْقِهِ ال

القسم في القرآن الكريم يجري لإثبات أمور عدّة؛ منها: إثبات وحدانية الله عزَّ وجلَّ والرّدّ على المنكرين، وقد تحقّقَ هذا الغرض 
م والنون في الآية أعلاه، ففي الآيتين السابقتين حُذفَ القسم لأنّ الجواب مصدّرٌ باللام و)إن( الشرطية، واقترنَ جوابه باللا

 3المؤكّدتين.
من عدم عبادتهم لله عزَّ  التعجّب، وفي الآيتين الكريمتين تبيّن معنى 4للام القسم بالإضافة إلى معنى القسم معنى التعجّبو 

فِرْعَوْنَ وَمَلَئِهِ فَقَالَ إِنِّي وجلَّ بالرّغم من إقرارهم بأنّه خلق السماوات والأرض، وفي قوله تعالى: )وَلَقَدْ أَرْسَلْنَا مُوسَى بِآَيَاتِنَا إِلَى 
، حيث وردت )اللام وقد( في هذه الآية في جواب القسم بالإضافة إلى ذلك أنّها دخلت على ٤٦رَسُولُ رَبِّ الْعَالَمِينَ( الزخرف: 

في غير مرّة في القرآن . فقد كرّر الُله سبحانه وتعالى قصة النبيّ موسى )عليه السلام( 5الفعل الماضي فأفادت التحقيق والتأكيد
الكريم وأعادها هنا مجملة حيث أرسل الله سبحانه وتعالى موسى )عليه السلام( بالمعجزات إلى فرعون وقومه فقوبِلَ بالاستهزاء 
 والضحك والتكذيب، ومع أنّ الله سبحانه لم يجر عليه من البيّنات شيئا إلا كان أوضح مما قبله إلا أنهم لم يقابلوه إلا بجفاء
أوحش مما قبله. فلمّا عضّهم الأمر قالوا: يا أيها الساحر، ادع لنا ربّك ليكشف عنّا البليّة لنؤمن بك، فدعا موسى.. فكشف الله 

نّما حسَّنَ دخول اللام على الفعل الماضي إذا توسّطت بينهما )قد( تقرّب الماضي 6عنهم، فعادوا إلى كفرهم، ونقضوا عهدهم ، وا 
للتوقّع فصار الماضي لدخول )قد( عليه تقرّبه من الاسم لأجل الحال وتقُرّبه من الفعل المضارع لأجل من الحال إذا كانت 

، وبما أنّ لـ)قد( معانٍ كثيرة؛ منها: التوقّع وتقريب الماضي من الحال، ولهذا يؤتى بـ)اللام وقد( في جواب القسم 7الزوائد في أوّله
 ( وقومه.)صلّى الُله عليهِ وآلهِ وسَلّمَ محمّد  القريب من الحال، ففي الآية خطاب للنبيّ 

، ٧٨لزخرف:ولام القسم وقعت في جواب القسم توكيد ا له كقوله: )لَقَدْ جِئْنَاكُمْ بِالْحَقِّ وَلَكِنَّ أَكْثَرَكُمْ لِلْحَقِّ كَارِهُونَ( ا 
المتصرّف وقد أفادت تحقيق معناه، وكذلك  والجملة بعدها جواب قسم، والقسم هنا مقدّر، وقد دخلت )قد( على الفعل الماضي

َّ( . أمّا في قوله تعالى )وَقِيلِهِ يَا رَبِّ إِنَّ هَؤلَُاءِ قَوْمٌ لَا يُؤْمِنُونَ 8افادت معنى آخر وهو التقريب، أي: تقريب الماضي من الحال
 ٨٥الزخرف: )علمُ الساعةِ( عة لأنّ قوله  ( فبعض العلماء عطفها محلاًّ على الساوَقِيلِهِ ، فقد وردت عدّة آراء في )٨٨الزخرف: 

 ( مجرور لفظ ا بالإضافة منصوبٌ محلاًّ بالمفعوليّة، وبعضهم رأى أنّه معطوفٌ علىالسّاعةمصدر مضاف إلى مفعوله، فلفظ )
                                                           

 .25/271التحریر والتنویر: ینظر:  1
 .6/384تفسیر القرطبي:  2
 .158علم النحو:/ 3
 .397قواعد النحو العربي في ضوء نظریة النظم: / 4
 .126التراكیب اللغویة:/ 5
 .3/370لطائف الإشارات = تفسیر القشیري: 6
 .564علل النحو: / 7
 .1/188وس العربیة:جامع الدر 8
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واختار ، وقال بعضهم هو منصوبٌ على أنّه مفعول مطلق؛ والتقدير: وقال قيلِه، وهو بمعنى: قولهِ، ٨٠الزخرف:  )سِرَّكم(
الزمخشريّ أنّه مفعول مطلق، أي: مخفوض بالقسم كأنّه قيل: وأقسم بـ: قيلِهِ يا ربّ، أو: وقيلِه يا ربّ قسمي إنّ هؤلاء قومٌ لا 

قسام الله بـ )قيلِه( تعظيم لدعائه والتجائه إليه ، ويلاحظ أنّ 1يؤمنون، والضمير في )و قيلِه( للرسول صلى الله عليه وآله وسلّم، وا 
نة التوكيد بالقسم على مضمون الجملة ومجيء التوكيد في أثناء التعليق عندما تتّصل اللام المؤكّدة والنون المؤكّد بالفعل هيم

 لدليل على قوّة التوكيد في الآيات السابقة. إنَّ التوكيد بالقسم إنّما يؤكّد مضمون الفكرة وما يميّزها هو هيمنة التوكيد بالقسم هو
فكرة منذ نشوئها، ومهما تفاوتت درجة قوّة التوكيد بالقسم بحسب الألفاظ المستعملة له إلّا أن الغاية منه تبقى معنى عام على ال

 2الخبر إيجاب ا أو نفي ا –بالقسم  –واحدة، وهي توجيه الكلام إلى مُنكِر متعنّتٍ فيؤكّد له 
 رة الزخرف.دليل معنوي: وهو ما يفهم من المعنى إلا أنّ هذا الم يرد في سو  –ب 

 أغراض القسم -
 للقسم في القرآن الكريم أغراض؛ منها: 

 توكيد الخبر وتقريره، وتلك عادة العرب الذين كانوا يقطعون كلامهم بالقسم لأنّ القصد بالقسم تحقيق الخبر وتوكيده. -1
مسمَّى، وهذا دليل  لفت الأنظار إلى كون ما يحويه من أسرار عجيبة، وما فيه من نظام بديع، إذ كلٌّ يجري إلى أجل -2

 على وجود الله عزَّ وجلَّ ووحدانيّته.
إبراز صورة الشيء المعقول في صورة المحسوس، وذلك لأنّ الأمر المعقول إذا صُوِّر في شيءٍ حسّيٍّ فإنّ العقل  -3

 يستوعبه أكثر ممّا لو كان مجرّد ا عن الحِسّ، ومثله تشبيه الوحي بالضُّحى، وغير ذلك.
ثبات أنّ القرآن الكريمَ معجزة 3ل صلى الله عليه وآله وسلّم وأنّه رسولٌ من عند الله عزَّ وجلَّ إثبات صدق الرسو  -4 ، وا 

، وقد جاء في سورة الزخرف قوله تعالى: )حم   الرسول صلى الله عليه وآله وسلّم، وأنّه منزّل من الله عزَّ وجلَّ
سبحانه وتعالى بـ)حم(، )الكتاب المبين( على الغاية من جعل هذا ، حيث يقسم الله ٢–١الزخرف:َّ وَالْكِتَابِ الْمُبِينِ( 

 ٣الزخرف: َّ( القرآن في صورته التي جاء بها العرب: )إِنَّا جَعَلْنَاهُ قُرْآَن ا عَرَبِيًّا لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ 
كثر من دلالة في ذكر هذه فالغاية هي أن يعقلوه حيث يجدونه بلغتهم وبلسانهم الذي يعرفونه فهناك أكثر من معنى، وأ

 .4الأحرف عند الحديث عن القرآن الكريم
 تصحيح العقائد الباطلة، فالقسم بالنجوم والكواكب فيه ردٌّ على مَن اعتقد أنّها آلهة وأنّ لها تصرّف ا في العالم السُفليّ.  -5
 .5لفت الأنظار إلى أحداث بارزة كان لها أكبر الأثر في تاريخ البشر -6

 كيد بالتقديمثانيًا / التو 
ا بالمعنى العام   يُعدُّ التقديم شكلا  من أشكال التوكيد في العربيّة وليس التقديم والتأخير تصرّف ا عشوائيًّا، إنّما يرتبط أيض 

للجملة كما يحكمه المقام الذي يتطلّبه، ونلاحظ أنّ عبد القاهر الجرجاني تطرّق لهذا الموضوع لأهمّيته، إذ يرى أنّ المتكلّم 
ا عن الكلام عند الناس ي لا كان خارج  ، أمّا العامل الضعيف كالحرف مثلا  6نبغي أن يقف على دلالة ما يستخدمه من تراكيب وا 

فلا يعمل إلا متقدّم ا، ولا يجوز الفصل بينه وبين معمولاته لضعفه في العمل إلا أنّ هذا الموضوع قد شغل البلاغيين وكانوا أكثر 
  :، ويكون التقديم على قسمين7إبراز المعاني، فالغاية الأساسية من التقديم هي التوكيد  اهتمام ا من النحاة في

                                                           
 .4/268، والكشاف:27/643ینظر: التفسیر الكبیر:  1
 .399-398قواعد النحو العربي في ضوء نظریة النظم: / 2
 .250أسلوب القسم: / 3
 2/3176في ظلال القرآن: سید قطب: 4
 .26أسلوب القسم: / 5
 .71دراسة وظیفیة لأسلوب التوكید: / 6
 .424ریة النظم:/قواعد النحو العربي في ضوء نظ 7



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

731 

التقديم لا على نيّة التأخير، وفيه تتغيّر وضعية العنصر بتغيّر ترتيبه، وذلك أن تنقل الشيء من حكم إلى حكم،  –أ 
عراب ا غير إعرابه، أي ما يتقبّله القيا س، وذلك أن تجيء إلى اسمين يحتمل كل واحد منهما أن يكون وتجعل له باب ا غير بابه وا 

مبتدأ  ويكون الآخر خبر ا له فتقُدّم تارة هذا على ذلك وأخرى ذلك على هذا 
1 

تقديم على نيّة التأخير إذا أقررته مع التقديم على حكمه الذي كان عليه في جنسه الذي كان فيه كخبر مبتدأ إذا قدّمته  -ب
ا أنّ الفاعل والمفعول به لم يخرجا بالتقديم عمّا كانا عليه من كون خبر مبتدأ على المبتدأ، وا لمفعول إذا قدّمته على الفاعل علم 

، أي: ما يسهّله الاضطرار  ا بذلك وكون ذلك مفعولا  ، وقد ورد ذلك في سورة الزخرف لأغراضٍ متعدّدة؛ ففي قوله 2أو مرفوع 
تقدّم الجارُّ والمجرور )لكم( في  ١٠الزخرف: َّ( رْضَ مَهْد ا وَجَعَلَ لَكُمْ فِيهَا سُبُلا  لَعَلَّكُمْ تَهْتَدُونَ تعالى: )الَّذِي جَعَلَ لَكُمُ الْأَ 

ظهار الفضل  عَامِ ، وكذلك في قوله تعالى: )وَالَّذِي خَلَقَ الْأَزْوَاجَ كُلَّهَا وَجَعَلَ لَكُمْ مِنَ الْفُلْكِ وَالْأَنْ 3موضعين لبيان الاهتمام بهما وا 
مَةٍ أُخْرَى وَلَوْ ، قال ابن عاشور: )قَدَّمَ الْفُلْكَ عَلَى الْأَنْعَامِ لِأَنَّهَا لَمْ يَشْمَلْهَا لَفْظُ الْأَزْوَاجِ فَذِكْرُهَا ذِكْرُ نِعْ ١٢الزخرف: َّ( مَا تَرْكَبُونَ 

ا ذَكَرَ الْفُلْكَ بِعُنْوَانِ كَوْنِهَا مَرْكُوب ا عَطَفَ عَلَيْهَا الْأَنْعَامَ(ذَكَرَ الْأَنْعَامَ لَكَانَ ذِكْرُهُ عَقِبَ الْأَزْوَاجِ بِمَنْزِلَةِ الْإِ  وقد تقدّم الجارُّ  4عَادَةِ. فَلَمَّ
ظهار الفضل عليهم.   5والمجرور )لكم( على المفعول به )ما( لبيان الاهتمام بهم وا 

نْسَانَ لَكَفُورٌ مُبِينٌ  وفي قوله تعالى: )وَجَعَلُوا لَهُ مِنْ عِبَادِهِ جُزْء ا إِنَّ   لَهُ مِنْ ) ، فتقدَّم الجارّانِ والمجرورانِ ١٥الزخرف: ( الْإِ
فتقدّم له العائد على الله سبحانه وتعالى لبيان شدّة الإنكار والتعجّب أن يكون لله عزَّ وجلَّ  (جُزْء ا)على المفعول الصريح  (عِبَادِهِ 

. وفي قوله تعالى )أَمِ 6بح في الاتخاذ وأوغل في الضلال وأبعد عن العقل والصواب( لكونه أقثم ثزمنّن يجعل له ذلك، وتقدم )
ا يَخْلُقُ بَنَاتٍ وَأَصْفَاكُمْ بِالْبَنِينَ( الزخرف:  ، استفهام إنكاريٌّ وتوبيخ لقلّة عقولهم كيف زعموا أنّه تعالى اتّخذ لنفسه ١٦اتَّخَذَ مِمَّ

ند التبشير بهم وتئدونهنّ، و)أصفاكم(: جعل لكم صفوة ما هو محبوب وذلك البنون، وأنتم تكرهون حيث أنتم تسودُّ وجوهكم ع
و)ممّا يخلق( تنبيه على استحالة الولد ذكر ا كان أو أنثى، وقد قدّم البنات لأنّ المنكر عليهم لنسبتهنّ إلى الله، وقد عُكس هذا 

 ٤٠هُ آلِهَةٌ كَمَا يَقُولُونَ إِذ ا لاَّبْتَغَوْا إِلَى ذِي الْعَرْشِ سَبِيلا ( الإسراء: الترتيب في سورة الإسراء في قوله تعالى: )قُل لَّوْ كَانَ مَعَ 
وفي التقديم في هذه السورة من الرّدّ على المشركين في تحقيرهم البنات وتطهيرهم منهنّ، أمّا في سورة الزخرف فقد قدّم 

ذَا بُشِّرَ أَحَدُهُمْ البنات على البنين لأنّ ذكرهنّ أهم هنا إذ إنّه هو الغر  ض المسوق له الكلام ثم زاد في تقريعهم وتوبيخهم، فقال )وَاِ 
، أي بما جعلوه للرحمن سبحانه وتعالى من كونه اصطفى ١٧الزخرف: َّ( بِمَا ضَرَبَ لِلرَّحْمَنِ مَثَلا  ظَلَّ وَجْهُهُ مُسْوَدًّا وَهُوَ كَظِيمٌ 

نّه إذا بُشّر أحدهم بأنه ، وفي قوله تعالى: )أَفَأَنْتَ 7قد ولدت له بنت اغتمّ فهذا معنى قوله )ظلّ وجهه مسود ا( لنفسه البنات وا 
مَّ أَوْ تَهْدِي الْعُمْيَ وَمَنْ كَانَ فِي ضَلَالٍ مُبِينٍ   ٤٠الزخرف: َّ( تُسْمِعُ الصُّ

حيث يلزم في إنكار الفاعل  هذه هي صورة من صور الاستفهام الإنكاري، وهنا قد انحصر فاعل الفعل فأتى به بعد الهمزة،
نّما المعنى في التمثيل والتشبيه  مّ ممّا يدّعيه أحد فيكون ذلك الإنكار وا  ، قال الرازي: )اعلم أنّ الله 8إنكار الفعل ليس إسماع الصُّ
حْمَنِ نُقَيِّضْ لَهُ شَيْطَان ا فَهُوَ سبحانه وتعالى لمّا وصفهم في الآية المتقدّم بـ )العشي( يقصد قوله تعالى: )وَمَنْ يَعْشُ عَنْ ذِكْرِ الرَّ 

 ٣٦لَهُ قَرِينٌ( الزخرف: 
مّ والعمي، وما أحسن هذا الترتيب، وذلك لأنّ الإنسان في أول انشغاله بطلب الدنيا يكون كمَن  وصفهم في هذه الآية بالصُّ

عراضه عن الروحانيات أكمل لما حصل في عينه رمد ضعيف، ثمّ كلّما انشغل بتلك الأعمال أكثر فإنّ ميله للماديات أش د وا 
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ثبت في علوم العقل أنّ كثرة الأفعال توجب حصول الملكات الراسخة فينتقل الإنسان من الرمد إلى العشي فإذا واظب على ذلك 
ا انتقل إلى العمى، وهذا ترتيب حسنٌ موافق لما ثبت بالبراهين اليقينيّة  أيام 

ف للتقديم، ، وقد وردت عدّة مواضع في سورة الزخر 1
لَ  تقدّم الجارُّ  ٨٥يْهِ تُرْجَعُونَ( الزخرف: ففي قوله تعالى )وَتَبَارَكَ الَّذِي لَهُ مُلْكُ السَّمَوَاتِ وَالْأَرْضِ وَمَا بَيْنَهُمَا وَعِنْدَهُ عِلْمُ السَّاعَةِ وَاِ 

( لإفادة عِلْمُ السَّاعَةِ ( على قوله )وَعِنْدَهُ ف )لإفادة التخصيص لأنّ ملك السماوات والأرض له لا لغيره، كذلك الظر  والمجرور )له(
لَيْهِ اختصاصه بعلم الساعة دون غيره، وكذلك الجار والمجرور ) ( لإفادة الحصر والاختصاص بالرجوع تُرْجَعُونَ ( على متعلّقه )وَاِ 

لَيْهِ تُرْجَعُونَ ، وتقدّم الجار والمجرور في )2إليه دون سواه  ليس المخاطبون بمُثبتين رُجعى إلى غيره فإنّهم لا ( لقصد التقوّي، إذ وَاِ 
ا جَاءَهُمْ بِآَيَاتِنَا إِذَا هُمْ مِنْهَا يَضْحَكُونَ( الزخرف: 3يؤمنون بالبعث أصلا   جاء تقديم المسند إليه في  ٤٧، وفي قوله تعالى: )فَلَمَّ

، وقد 4في ذهن السّامع حتّى يشعر السّامع بتحقيق تلك النسبة التعبير القرآني بعد )إذا( الشرطية، ويشكّل هذا التقديم تصوّر ا قويًّا
جاء التقديم والتأخير بين الاسم والفعل في الاستفهام الإنكاري إذ أتت الهمزة لإنكار معنى التكذيب وللتعريض بأن المخاطب 

لَ هَذَا الْقُرْءانُ عَ  أَهُمْ يَقْسِمُونَ رَحْمَةَ رَبِّكَ  لَى رَجُلٍ مِنَ الْقَرْيَتَيْنِ عَظِيمٍ ادّعائه وقصد تكذيبه، وفي قوله تعالى )وَقَالُوا لَوْلَا نُزِّ
ا سُخْرِيًّا وَرَحْمَةُ رَبِّكَ خَ نَحْنُ قَسَمْنَا بَيْنَهُمْ مَعِيشَتَهُمْ فِي الْحَيَاةِ الدُّنْيَا وَرَفَعْنَا بَعْضَهُمْ فَوْقَ بَعْضٍ دَرَجَاتٍ لِيَتَّخِذَ  يْرٌ مِمَّا  بَعْضُهُمْ بَعْض 

نكار عليهم لما يقولونه على اعتراضهم على قسمة الله في اختيار النبوّة، فبيّن ٣٢ – ٣١الزخرف: َّ( يَجْمَعُونَ  ، وفي هذا ردٌّ وا 
 .5الله أنّه هو الذي يُقسّم النبوّة لا غيره

 أسباب التقديم -
 للتقديم أسباب متعدّدة نوجز منها: 

 في الأمور ذات الشأن. التبرُّك، كتقديم اسم الله تعالى -1
 التعظيم  -2
مُشاكلة رؤوس الآي، أو ما يُسمّى رعاية الفاصلة؛ أي: له أثر في بناء النسق الموسيقي للجملة، وقد جاء تعالى: )لَوْلَا  -3

وَلِبُيُوتِهِمْ أَبْوَاب ا   ةٍ وَمَعَارِجَ عَلَيْهَا يَظْهَرُونَ أَنْ يَكُونَ النَّاسُ أُمَّة  وَاحِدَة  لَجَعَلْنَا لِمَنْ يَكْفُرُ بِالرَّحْمَنِ لِبُيُوتِهِمْ سُقُف ا مِنْ فَضَّ 
ا مَتَاعُ الْحَيَاةِ الدُّنْيَا وَالْآَخِرَةُ عِنْدَ رَبِّكَ لِلْمُتَّقِينَ  وَسُرُر ا عَلَيْهَا يَتَّكِئُونَ  نْ كُلُّ ذَلِكَ لَمَّ  ٣٥ - ٣٣الزخرف: َّ( وَزُخْرُف ا وَاِ 

على متعلّقاتها مرّتين، وقدّم الجار والمجرور على متعلّقه، فهذا التقديم  (لِبُيُوتِهِمْ )ديم كثير، فقد قدّم ففي الآيات الكريمة تق 
أكسبَ الآيةَ الكريمة ترنيمة خاصّة تؤثّر في نفس السامع وتبعثُ جوًّا هادئ ا لا نجده مع الترتيب النّحويّ لها فالتقديم والتأخير 

ع شكّلت سلسلة  متّصلة الحلقات لا تنبو إحدى حلقاتها عن الأخرى ممّا أثار فينا انتباه ا عجيب ا لمّا كوّن من الآيات الكريمة مقاط
 .6أضفى عليها جوًّا من التناغم الموسيقي الأخّاذ 

: ٦٤سْتَقِيمٌ(  الزخرفوقد يكون التقديم للاختصاص، ففي قوله تعالى: )إِنَّ اللَّهَ هُوَ رَبِّي وَرَبُّكُمْ فَاعْبُدُوهُ هَذَا صِرَاطٌ مُ  -4
، وتقديم الضمير مفيد للاختصاص بأن ليس له ربٌّ إلا الله حيث أفاد الحصر والاختصاص بين (هُوَ يتقدّم الضمير )

 7المبتدأ والخبر فكلاهما مخصّص للآخر، وقد ورد في سورة الزخرف أكثر من موضع لهذا الغرض
ليَّة في وقد يكون التقديم والتأخير حسب ما يقتضيه المقام -5 ا حسب القدم والأوَّ ، فقد يكون سياق الكلام مثلا  متدرّج 

 الوجود فيُرتّب الكلمات على هذا الأساس فيبدأ بالأقدم ثمّ الذي يليه، وهكذا.

                                                           
 .27/634التفسیر الكبیر:  1
 .604في القرآن الكریم:/دلالة التقدیم والـتأخیر  2
 .25/269ریر والتنویر: التح 3
 .81في القرآن الكریم: حمید العامري: /التقدیم والـتأخیر  4
 .13/77التفسیر الوسیط لطنطاوي:  5
 .154في القرآن الكریم: العامري:/التقدیم والـتأخیر  6
 (.85، 71، 60، 45، 38، 20، 6الآیات: ) 7
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وقد يكون للعناية والاهتمام فنراه يقدِّمُ السماواتِ على الأرض مرّة، ويقدّم الأرض على السماء، ومرّة يقدّم الإنس على   -6
، فنُلاحظ في سورة الزخرف أنّه قدَّم السماوات على 1نّ، وغيرها من التقديمات بما يقتضيه القول وسياقه التعبيري الج

، وفي قوله تعالى: )وَهُوَ الَّذِي فِي السَّمَاءِ إِلَهٌ وَفِي الْأَرْضِ إِلَهٌ وَهُوَ الْحَكِيمُ الْعَلِيمُ( 2الأرض في أكثر من موضع 
( ففي هذا التقديم نفي الآلهة وَفِي الْأَرْضِ إِلَهٌ ( على )الَّذِي فِي السَّمَاءِ إِلَهٌ (، أي: و )السَّمَاءِ لفظُ )تقدّم  84الزخرف: 

السماويّة والأرضية، واختصاصه بالألوهية حيث كانت أكثر ما يعبد من الآلهة السماوية من النجوم والكواكب والقمر 
 .3وغيرها

 الخاتمة
 لى عليّ بإنجاز هذا البحث لا بدّ لي أن أذكر أهمّ النتائج التي توصّلت إليها؛ وهي:بعد أن منَّ الُله تعا

  ،فحينئذ لن يستطيع أحد أن يفهم القرآن إن القرآن الكريم قد نُزّل بأسلوب اللغة العربية وعلى طريقة نظمها في الكلام
ا أو متمكّن ا في أساليب اللغة العربيّة، قال أسلوبه ونظمه، إذا لم يكن عال الكريم فضلا  عن معرفة وجوه إعجازه في م 

 ١٩٥الشعراء:  َّ: )بلسانٍ عربيٍ مبينٍ(تعالى
  تُعد الأساليب في اللغة العربية من أكثر القضايا اللغوية ارتباط ا بالسياق، وحال السامع والمخاطب، وذلك لما لها من

لأسلوب المفهوم من المتكلّم فالأمر يتطلّب القيام أثر في نفس السامع الذي يستجيب للغة بالقول أو الفعل بحسب ا
نّما يجد السامع في نفسه  بالفعل والنهي يتطلّب الإقلاع عن القيام بالفعل، بينما الأسلوب الخَبَريّ لا يتطلّب ذلك، وا 

نويع في استخدام تصديق ا للخبر او الشّكّ فيه أو إنكاره، ولكل من ذلك قواعدُه وأسسُه اللغويّة المرتبطة بالمقام والت
الأساليب في الكلام الواحد، ومنه )أسلوب التوكيد(، والغرض منه أن يدفع المتكلّم ضررَ غفلةِ السّامعِ عنه، وأنْ يدفعَ 

 ظنّه بالمتكلّم الغلط أو أن يدفع المتكلّمُ عن نفسه ظنَّ السّامع له تجوز ا.
 في البحث دراسة الوصف التحليلي بعرض مواضع تبّعتُ حاولتُ في البحث دراسة أسلوب التوكيد في سورة الزخرف وت

ا على التحليل البلاغي  التوكيد سواء أكانت من ناحية الجمل أم من ناحية الأعراض، واعتمدت في البحث أيض 
ا أساليب التوكيد، وأوّل أساليبه هو التوكيد بنوعيه،  بإحصاء مواضع التوكيد في سورة الزخرف، ويبيّن البحث أيض 

بذلك التوكيد اللفظي والمعنوي، وقد بيّنت في هذا الموضوع متى تكون الحاجة إلى التوكيد اللفظي، ومتى تكون  وأعني
الحاجة إلى التوكيد المعنوي؟ ثمّ استقصيتُ أحوال التوكيد بألفاظه المعنويّة في سورة الزخرف فوجدت أن التوكيد 

د الإحاطة والاستغراق فوجدتها مضافة إلى ضمير يُطابق المؤكد ( التي تفي12اللفظي )كلّ، كلّها( قد ورد في الآية )
( في سورة الزخرف، وقد أثبت الله سبحانه وتعالى 55من حيث الجمع والتأنيث وكذلك بلفظة )أجمعين( في الآية )

د ورد في سورة فائدة التوكيد لها، وهي إزالة الظنّ أو التوهّم من عدم إرادة العموم والشمول، أمّا التوكيد اللفظي فق
الزخرف توكيد الضمير المتّصل المرفوع بالضمير المنفصل المرفوع، وفي أثناء استقصاء التوكيد اللفظي وجدتُ أنّ 
هناك مواضيع أخرى تابعة للتوكيد اللفظي مثل التكرار الّذي يُعدُّ أسلوب ا من أساليب التوكيد، إلا أنّه ليست توكيد ا نحويًّا 

(، وبيّنتُ 5أساليبه أفادت توكيد ا، ومنها المفعول المطلق، وقد ورد في سورة الزخرف في الآية ) بمعنى التابع، ولكنّ 
ا لون ا آخر من ألوان التوكيد، وهو أن تكون في الجملة أداة من أدوات التوكيد، فمنها مختصٌّ بالجملة  في البحث أيض 

الجملة بـ )قد( و)لن( و)نوني التوكيد الثقيلة والخفيفة( الاسمية )إن، وأن، ولكن، وضمير الفصل، وغيرها( كما تؤكّد 
و)السين(، ولكنها تختصّ بالجملة الفعليّة، وقسم ثالث مشترك بين الجملة الفعلية والاسمية، وكلّها تختصّ بالجملة 

لا  للشكّ سواء اكانت فعلية أم اسمية وتؤكد الجملة لتثبيت معناها وتوطيده في النفس وكلّما كان هذا المعنى مجا
                                                           

 .27ي:/أسرار البیان في التعبیر القرآني: فاضل صالح السامرائ 1
 (.85، 82، 9الآیات: ) 2
 .5/97أنوار التنزیل وأسرار التأویل: البیضاوي ـ:  3
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والإنكار كان موضع التوكيد أثبت وأبقى، وكلّما توغّل الخبر في ميدان الشكّ والإنكار زادت ألوان التوكيدات، ولمّا 
ا سمّي بالزيادة، ولم أجعلها  كانت حروف الزيادة أُخرجت من معانيها التي وُضعت لها في اللغة جعلتُ لها مبحث ا خاصًّ

نّ جميع الأدوات التي ذُكرت في مبحث التوكيد بالأداة اُستُعملتُ فيما وُضِعَ لها في ضمن مبحث التوكيد بالأداة لأ
أصل اللغة، وهو التوكيد، وقد اقتصرت في كلّ ذلك على ما ورد في سورة الزخرف، أمّا المبحث الأخير، وعنوانه 

للسامع أو القارئ، وهذا التوكيد بالقسم،  التوكيد بغير أداة عن طريق نظم الكلام بطريقة خاصّة ونظم معيّن يُفيد توكيد ا
وكذلك بالتقديم والتأخير، وقد يكون استعمال التوكيد لقصد الترغيب والترهيب والوعد والوعيد والإرشاد والتوبيخ 

 والتحذير، فالتوكيد مهمّ في فَهم القرآن الكريم فهم ا شاملا  دقيق ا.
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هـ(، تحقيق: د.صاحب أبو جناح، عالم الكتب 669شرح جمل الزجاجي )الشرح الكبير(: ابن عصفور الأشبيلي)ت -44
 م.1999لبنان، الطبعة الأولى  –بيروت  –
 -هـ 1398لدين الأسترابادي، تحقيق: يوسف حسن عمر، الطبعة الأولى شرح الرضي على الكافية رضيُّ ا -45

 م.1978
شرح المفصّل للزمخشري: يعيش بن علي بن يعيش ابن أبي السرايا محمد بن علي، أبو البقاء، موفق الدين الأسدي  -46

لناشر: دار الكتب هـ(، قدم له: الدكتور إميل بديع يعقوب، ا643الموصلي، المعروف بابن يعيش وبابن الصانع )ت: 
 م. 2001 -هـ  1422لبنان، الطبعة: الأولى،  –العلمية، بيروت 

 م.1997 -هـ 1417القاهرة، الطبعة الأولى  –صفوة التفاسير: محمد بن علي الصابوني، دار الصابوني  -47
 .م2001-هـ1422الطبعة الأولى ضياء السالك إلى أوضح المسالك: محمد عبد العزيز النجّار، مؤسسة الرسالة،  -48
 773عروس الأفراح في شرح تلخيص المفتاح: أحمد بن علي بن عبد الكافي، أبو حامد، بهاء الدين السبكي )ت:  -49

 م 2001 -هـ 1422لبنان، الطبعة الأولى -بيروت –هـ(، تحقيق: خليل إبراهيم خليل، دار الكتب العلمية 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

737 

هـ(، المحقق: محمود جاسم محمد 381وراق )ت: علل النحو: محمد بن عبد الله بن العباس، أبو الحسن، ابن ال -50
 م.1999 -هـ  1420الرياض / السعودية، الطبعة: الأولى،  -الدرويش، الناشر: مكتبة الرشد 

م، 2004 -هـ 1425علم المعاني دراسة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني: د.بيومي عبد الفتاح، الطبعة الثانية  -51
 ية مؤسسة المختار، دار المعالم الثقاف

 بيروت )د.ت(  –علم النحو: راجي الأسمر، بإشراف: أميل يعقوب، دار الجيل  -52
 هـ( )د.ت( )د.ط(.1371علوم البلاغة البيان والمعاني والبديع: أحمد بن مصطفى المراغي )ت -53
فتح ربّ البريّة في شرح نظم الأجرومية: أحمد بن عمر الحازمي، مكتبة الأسدي، مكة المكرمة، الطبعة الأولى  -54

 م.2010 -هـ 1431
فتح القدير الجامع بين فنَّي الرواية والدراية في علم التفسير: محمد بن علي بن محمد بن عبد الله الشوكاني اليمني  -55

 لبنان )د.ت(.–بيروت –هـ(، تحقيق:أحمد عبد السلام، دار الكتب العلمية 1250)ت: 
 هـ 1412بيروت، الطبعة الأولى  –ار الشروق هـ(، د1385في ظلال القرآن: سيد قطب إبراهيم حسين الشاربي ) -56
هـ(، تحقيق: مكتب تحقيق التراث 817القاموس المحيط: مجد الدين أبو طاهر محمد بن يعقوب الفيروزآبادى )ت:  -57

 –في مؤسسة الرسالة، بإشراف: محمد نعيم العرقسُوسي، الناشر: مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت 
 م 2005 -هـ  1426: الثامنة، لبنان، الطبعة

 م.2003قواعد النحو العربي في ضوء نظرية النظم: سناء حميد البياتي، دار وائل، الطبعة الأولى   -58
الكافية في علم النحو: ابن الحاجب جمال الدين بن عثمان بن عمر بن أبي بكر المصري الإسنوي المالكي )توفي:  -59

 م. 2010القاهرة، الطبعة: الأولى،  –ظيم الشاعر، الناشر: مكتبة الآداب هـ(، المحقق: الدكتور صالح عبد الع 646
هـ( قدّمه: 1259الكافية الكبرى في علم النحو: الشيخ خليل بن الملا حسين المسعودي العمري الكردي الشافعي )ت -60

، الطبعة الأولى استانبول –بيروت + مكتبة الإرشاد  –محمد خليل جيجك، تحقيق: إلياس قبلان التركي، دار صادر 
 م.2007هـ ـ 1428

القاهرة، الطبعة  –الكتاب لسيبويه: ابن بشر عمر بن عثمان بن قنبر، تحقيق: عبد السلام هارون، مكتبة الخانجي  -61
 م.1988 -هـ 1408الثالثة 

هـ(، المحقق: ضبطه وصححه جماعة 816كتاب التعريفات: علي بن محمد بن علي الزين الشريف الجرجاني )ت:  -62
 م.1983-هـ 1403لبنان، الطبعة: الأولى –العلماء بإشراف الناشر، الناشر: دار الكتب العلمية بيروت من 

هـ(، 538الكشاف عن حقائق غوامض التنزيل: أبو القاسم محمود بن عمرو بن أحمد، الزمخشري جار الله )ت:  -63
 بيروت، )د.ت(. –الناشر: دار التراث العربي 

ت الأدب النحو والصرف والبلاغة والعروض واللغة والمثل: محمد علي السَّراج، مراجعة: اللباب في قواعد اللغة وآلا -64
 م 1983 -هـ  1403دمشق، الطبعة: الأولى،  –خير الدين شمسي باشا، الناشر: دار الفكر 

بـ  لباب التأويل في معاني التنزيل: علاء الدين علي بن محمد بن إبراهيم بن عمر الشيحي أبو الحسن المعروف -65
 هـ.1415بيروت، الطبعة الأولى  -هـ(، تحقيق: تصحيح محمد بن علي شاهين، دار الكتب العلمية741)الخازن( )ت

لسان العرب: محمد بن مكرم بن على، أبو الفضل، جمال الدين ابن منظور الأنصاري الرويفعى الإفريقى )ت:  -66
 هـ 1414 -بيروت، الطبعة: الثالثة  –هـ(، الناشر: دار صادر 711

هـ(، المحقق: إبراهيم 465لطائف الإشارات = تفسير القشيري: عبد الكريم بن هوازن بن عبد الملك القشيري )ت:  -67
 مصر، الطبعة: الثالثة –البسيوني، الناشر: الهيئة المصرية العامة للكتاب 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

738 

ر الكتب الثقافية هـ(، تحقيق: فائز فارس، دا392اللمع في العربيّة: أبو الفتح عثمان بن جنّي الموصلّي )ت -68
 بالكويت.

مجمع البيان في تفسير القرآن: أمين الإسلام أبو علي الفضل بن الحسن الطبرسي، تحقيق: السيد محسن الأمين  -69
 م.2005 -هـ 1425بيروت -العاملي، لبنان

لمحقق: هـ(، ا666مختار الصحاح: زين الدين أبو عبد الله محمد بن أبي بكر بن عبد القادر الحنفي الرازي )ت:  -70
هـ / 1420صيدا، الطبعة: الخامسة،  –الدار النموذجية، بيروت  -يوسف الشيخ محمد، الناشر: المكتبة العصرية 

 م.1999
هـ(، مكتبة الرشد، 1421مختصر مغني اللبيب عن كتب الأعاريب: محمد بن صالح بن محمد العثيمين: )ت -71

 هـ.1427الطبعة الأولى 
لكبير: أحمد بن محمد بن علي الفيومي ثم الحموي، أبو العباس )ت: نحو المصباح المنير في غريب الشرح ا -72

 بيروت -هـ(، الناشر: المكتبة العلمية 770
مفاتيح الغيب = التفسير الكبير: أبو عبد الله محمد بن عمر بن الحسن بن الحسين التيمي الرازي الملقب بفخر  -73

 هـ.1420 -بيروت، الطبعة: الثالثة  –اء التراث العربي هـ(، الناشر: دار إحي606الدين الرازي خطيب الري )ت: 
المفصل في صنعة الإعراب: أبو القاسم محمود بن عمر بن أحمد الزمخشري، تحقيق: علي بو ملحم، مكتبة  -74

 م 1993بيروت، الطبعة الأولى  –الهلال 
هـ(، المحقق: 285مبرد )ت: المقتضب: محمد بن يزيد بن عبد الأكبر الثمالى الأزدي، أبو العباس، المعروف بال -75

 بيروت  -محمد عبد الخالق عظيمة. الناشر: عالم الكتب. 
هـ(، تحقيق: عادل أحمد 669المقرّب، ومعه المثل المقرّب:أبو الحسن علي بن محمّد ابن عصفور الأشبيلي )ت -76

 م.1998 -هـ 1418لبنان، الطبعة الأولى  –عبد الموجود، وعلي محمّد معوّض، دار الكتب العلمية، بيروت 
هـ 1431المملكة الأردنيّة الهاشمية، الطبعة الثانية  –من أسرار البيان القرآني: فاضل صالح السّامرّائي، دار الفكر  -77

 م. 2010  
 النحو الواضح في قواعد اللغة العربية: علي الجارم ومصطفى أمين، الدار المصرية السعوديّة )د.ت(. -78
ر في تناسب الآيات والسور: د.عقيد خالد حمودي العزّاوي، دار العصماء، النظم القرآني في تفسير نظم الدر  -79

 .2012 -1433الطبعة الأولى 
ه(، تحقيق: عبد الحميد 911همع الهوامع على جمع الجوامع: عبد الرحمن بن أبي بكر جلال الدين السيوطي )ت -80

 مصر )د.ت(. –هنداوي، المكتبة التوفيقية 
ى ديب البغا، محيى الدين ديب مستو، الناشر: دار الكلم الطيب / دار العلوم الواضح في علوم القرآن: مصطف -81

 م  1998 -هـ  1418دمشق، الطبعة: الثانية،  –الانسانية 
الوسيط في تفسير القرآن المجيد: أبو الحسن علي بن أحمد بن محمد بن علي الواحدي، النيسابوري، الشافعي )ت:  -82

ل أحمد عبد الموجود، الشيخ علي محمد معوض، الدكتور أحمد محمد صيرة، هـ(، تحقيق وتعليق: الشيخ عاد468
الدكتور أحمد عبد الغني الجمل، الدكتور عبد الرحمن عويس، قدمه وقرظه: الأستاذ الدكتور عبد الحي الفرماوي، 

 م.1994-هـ1415الطبعة: الأولى،  لبنان، –الناشر: دار الكتب العلمية، بيروت 
 
 



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

133 

 الوظيفيِّ  سياق الحال في الاتجاهِ 
 مايكل هاليداي "أنموذجا"

 م.د. رياض حمود حاتم     م.د. أحمد كاظم عمّاش 
 جامعة بابل / كلية الدراسات القرآنية

 The Meaning in Context in the Functional Direction 

 According to Michal Haliday 

Lect.Dr. Riyadh Hmood Hatim  Lect.Dr. Ahmad Kadim Ammash 

College of Studies of Quran/ University of Babylon 

ahmedamash30@gmail.com 
Abstract  

The functional direction is one of the linguistic trends which has pragmatic view to 

language aims at revealing the real human behavior. This view helped to identify the meaning of 

the text. A word may have different meanings in the dictionary but the context identify the 

required meaning.     

 الملخص
إنّ الاتجاه الوظيفي من أبرز الاتجاهات اللغوية التي نظرتْ إلى اللغة نظرة براغماتية لا نظرة عقلية تهدف إلى الكشف 
عن الحقيقة الكامنة تحت السلوك الفعلي للإنسان، وهذه النظرة ساعدت في تحديد المعاني المرادة من النص بالنظر لما يحيط 

إذ لو أخذنا كلمة  ما من المعجم فنجد أنّ لها معاني مختلفة ، ولو استعملناها في نصّ ما لكان  بذلك النص من ظروف وأحوال،
وتجسدت هذه النظرية على أنّها نتيجة علاقات متشابكة متداخلة، ليست وليد لحظة معينة بما لها معنى واحد يحدده السياق، 

ي يمارسها الأشخاص في المجتمع، فالجمل تكتسب دلالاتها في يصاحبها من صوت وصورة، ولكنّها حصيلة المواقف الحيّة الت
، وهذا السياق هو كلُّ ما يتعلق ويحيط بالأفراد، أو جملة (النهاية من خلال ملابسات الأحداث، أي من خلال)سياق الحال

 .ي عرف بها فيما بعدالعناصر المكونة للموقف الكلامي، وهذا السياق قيّده هاليداي بمقيدات أفادت في تطور النظرية الت
 سياق الحال، المدرسة الوظيفية، هاليداي، الاتجاه الوظيفي: الكلمات المفتاحية

 المقدمة
شهد القرن العشرون نشاطا  متميزا  في مجال الدراسات النحوية واللغوية وهذه الدراسات أغلبها برزت فـي الغـرب، فخرّجـتْ 

سات التقليدية، فاتخذت لها اتجاهات مختلفة في النظر إلى اللغة ووظيفتها، ومن هذه الكثيرُ من النظريات اللغوية ثائرة على الدرا
الاتجاه الوظيفي( وفيه ينظر إلى المعنى من سياق الحـال لمـا لـه مـن أثـر فـي توجيـه الألفـاظ لتكـون دالـة علـى معـانٍ )الاتجاهات 

 بحسب ذلك السياق.
رتْ إلـى اللغـة نظـرة براغماتيـة لا نظـرة عقليـة تهـدف إلـى الكشـف عـن فكان الاتجاه الوظيفي من أبرز الاتجاهات التي نظ

الحقيقة الكامنة تحت السلوك الفعلي للإنسان، وهذه النظرة ساعدت في تحديد المعاني المـرادة مـن الـنص بـالنظر لمـا يحـيط بـذلك 
ولـو اسـتعملناها فـي نـصّ مـا لكـان لهـا النص من ظروف وأحوال، إذ لو أخذنا كلمة  مـا مـن المعجـم فنجـد أنّ لهـا معـاني مختلفـة ، 

" فالكلمة لا تتحدد فقط بالتعريف التجريدي الـذي تحـدده بـه القـواميس، إذ يتـأرجح حـول : معنى واحد يحدده السياق، يقول فندريس
 .(1)المعنى المنطقي استعمالها وهي التي تكوّن قيمتها التعبيرية "

لندن، وهذه المدرسة لها مؤسسون من أبرزهم البروفسـور مايكـل هاليـداي  والاتجاه الوظيفي له مدارس مختلفة منها مدرسة
وهـذه  الذي طوّر النظرية السياقية التي عرف بهـا العـالم الإنكليـزي جـون فيـرث، ثـم وضـع نظريـة أسـماها نظريـة )النحـو النظـامي(

                                                           
 . 231، ترجمة: عبد الحمید الدواخلي: اللغة -1
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مــن الوســائل التعبيريــة مــا تمكنــه مــن وهــذا يعنــي أن مســتعمل اللغــة يجــد أمامــه  ،النظريــة مبنيــة علــى أســاس تعــدد وظــائف اللغــة
 .التعبير عن أفكاره ومشاعره، ومصطلح )سياق الحال( يعبّر عنه في بعض الكتب بـــ)سياق المقام(

 التمهيد
 مدرسة لندن 

لاقـــت آراء سوســـير ونظرياتـــه فـــي النصـــف الأول مـــن القـــرن العشـــرين مـــن النجـــاح قســـطا  عظيمـــا ، بـــين عـــدد كبيـــر مـــن 
عينا  لعدد من المدارس التي قامت على المبادئ النظرية التي أرسى سوسير قواعدها، والأسس المنهجيـة التـي الدارسين، وكانت م

سطر معالمها ووضعها، ومن تلك المـدارس اللسـانية، مدرسـة لنـدن وهـذه المدرسـة لـم تحـدد منهجهـا لهـا إلّا بـالانطلاق مـن تحديـد 
هـي وسـيلة اتصـال اجتماعيـة يسـتعملها الفـرد : الإنسـان مـن التعبيـر والتواصـل، أياللغة على أنّها نظامٌ وظيفيٌّ يرمي إلـى تمكـين 

 لأداء وظائف مختلفة.
ودانيـال جـونس وجـاردينر وجـون فيـرث  وبيتمـان ألـيس: للدرس اللسـاني ولعل ألمع اللسانيين في هذه المدرسة الذين أسسوا

 وهنري سويت. وويليام جونس وهاليداي
الـذي كشـف نظريـة سـياق  علـى يـد جـون فيـرث لإنجليـزي لـم يشـهد التطـور النـوعي والمنهجـي إلاإلا أنّ الـدرس اللسـاني ا

الصـوتمية التـي  الطبيعيـة مـن حيـث هـي وسـيلة للتواصـل الاجتمـاعي، دون إغفـال الدراسـات للعنايـة بالجانـب الـدلالي للغـة الحـال
د أسـهم فيـرث مـن خـلال مدرسـته الجديـدة مدرسـة لنـدن القديم، وقـ أسس لها دانيال جونس وهنري سويث بتأثير من الدرس الهندي

، وممــن تــأثر بمنهجــه 1956و 1944باللســانيات العامــة علمــا  أكاديميــا  فــي الجامعــات البريطانيــة بــدأ مــن ســنة  فــي الاعتــراف
 (1)البروفسور مايكل هاليداي، وهذا يعد المؤسس الثاني لهذه المدرسة.

( في انكلترا لأسرة جامعية، ودرس اللغات متخرجا من جامعة بكين وانكلترا 1925ولد مايكل ألكسندر كير كوود هاليداي)
( على جائزة )دافيد راسل( للبحث المتميز فـي تعلـيم الانكليزيـة مـن المجلـس الـوطني بمعلمـي 1981(، وحصل سنة)1955سنة )

ية  متنوعـة  منهـا لسـانيات الـنص، والتعليميـة ، وقـد كـان مـن أنبـه تلاميـذ فيـرث، ولـه أعمـال تغطـي قطاعـاتٍ لسـانالانكليزيـة بأمريكـا
رقيـة  (2)والشعرية واللسانيات العامـة، وهـو صـاحب نظريـة فـي النحـو تعـرف بنظريـة )النحـو النظـامي(، ألـف بالاشـتراك مـع زوجتـه

  (3).م(1985حسن كتابا  حول الاتساق في اللغة الانكليزية سنة)
 اللغة عند هاليداي

وتعــددت الاتجاهــات بتعــدد النظــرة إلــى اللغــة، فاللغــة بنظــر هاليــداي  وهــي نظــرة الاتجــاه تعــددت مــدارس الفكــر اللغــوي 
 (4)عبارة عن وسيلة اتصال يستعملها أفراد المجتمع للتوصل إلى أهداف وغايات.: الوظيفي 

ام النحوي في كلِّ فالجانب الوظيفي للغة ليس شيئا  منفصلا  عن النظام اللغوي نفسه، فتداخل الأدوار والمشاركين في النظ
مـا يسـتطيع المـرء أن يؤديـه أو يفعلـه باللغـة، : مباشرا  بالوظيفـة التـي تؤديهـا الجمـل فـي السـياقات المختلفـة، أي ارتباطا  لغة مرتبط 

 formalityإذا كان بإمكاننا أن نغير مسـتوى الرسـمية)): يقول هاليداي فتكون اللغة نوعا  من السلوك الدلالي المحتمل من المتكلم.
في كلامنا أو كتاباتنا، أو أن ننتقل بحرية من نمطٍ سياقيٍّ معينٍ إلى نمـطٍ آخـر، فنسـتعمل اللغـة تـارة لتخطـيط نشـاط مـنظم، وتـارة 

                                                           
، ومناهج الدرس النحوي في العالم العربي، د. عطا محمد موسى: 81ینظر: الاتجاه الوظیفي ودوره في تحلیل اللغة، یحیى أحمد، مجلة عالم الفكر:  -2

305 . 
امعات انكلترا وأمریكا، ثم عُینت في جامعة مكاري في الأصل، حصلت على الدكتوراه من جامعة ایدنبرغ، ألقت المحاضرات في ج هندیةهي  -3

  .استرالیا، لها الكثیر من البحوث في مجال الأسلوبیة والسیاق والنص، والمعجم، والدلالة
 .269-268اللسانیات اتجاهاتها وقضایاها الراهنة، نعمان بو قرة:  -4
في الثقافة العربیة المعاصرة، دراسة تحلیلیة في قضایا التلقي وإشكالاته، د.حافظ ، واللسانیات 71ینظر: الاتجاه الوظیفي ودوره في تحلیل المعنى:   -5

 .400إسماعیل: 
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مبنيــة حســب  الوظــائفلإلقــاء محاضــرة عامــة، وتــارة لتــدبير شــؤون الأولاد، فــلأن طبيعــة اللغــة علــى شــاكلة بحيــث إنّ جميــع هــذه 
 .(1(()كليةطاقاتها الاستيعابية ال

نمـا إطـارٌ  فهاليداي يربط بـين النظـام اللغـوي وكيفيـة توظيـف هـذا النظـام لأداء المعـاني، فالنظريـة الوظيفيـة ليسـت هـدفا ، وا 
ربط اللغة بالوظيفة التي تؤديها، وتأدية هذه اللغة لوظيفتها لا تتمّ : يتمّ من خلالها الكشف عن الخيارات المتاحة أمام المتكلم، أي

  2حال المتكلم، لأنّه أعرف بما يمليه عليه ذلك السياق. سياق إلّا من
 المبحث الأول 
 سياق الحال

تجسدت هذه النظرية عند فيرث بنظرته إلـى اللغـة علـى أنّهـا نتيجـة علاقـات متشـابكة متداخلـة، ليسـت وليـد لحظـة معينـة  
ا الأشـخاص فـي المجتمـع، فالجمـل تكتسـب دلالاتهـا من صوت وصورة، ولكنّها حصيلة المواقف الحيّة التي يمارسه يصاحبهابما 

، وهذا السياق هو كـلُّ مـا يتعلـق ويحـيط بـالأفراد، أو جملـة (سياق الحال)في النهاية من خلال ملابسات الأحداث، أي من خلال 
 : العناصر المكونة للموقف الكلامي )أو للحال الكلامية(، ومن هذه العناصر المكونة للحال الكلامية

 ئق المتعلقة بالمشاركين في الحدث اللغوي.الحقا -1
 الأحداث اللغوية نفسها، أي العبارات المنطوقة. -2
 الأمور المادية التي لها صلة مباشرة بالحدث اللغوي. -3
 .أثر العبارات اللغوية المنطوقة فعلا   -4

، وفــي ذلــك تبنــى فيــرث وضــعها فــي ســياقات مختلفــة: ويــرى فيــرث أنّ المعنــى لا ينكشــف إلا بتســييق الوحــدة اللغويــة، أي 
 (3)الحال التي جاء بها مالينوفسكي، لكنّه لم يكتفِ بذلك بل تعداه إلى الدراسة اللغوية الصوتية والصرفية والنحوية والمعجمية.

نّمــا أراد أن يقيــد الســياق بــالأمور المــؤثرة فــي البيئــة وتكــون ذات صــلة   لكــنّ هاليــداي لــم ينظــر إلــى هــذه العناصــر كلّهــا، وا 
لأن  ،relevant (ذات صــلة)مــن المهـم أن نقيــد فكــرة السـياق، وذلــك بــأن نضـيف لهــا كلمــة )): رة بالحــدث اللغــوي، نـراه يقــولمباشـ

ســياق الحــال لا يعنــي كــل صــغيرة وكبيــرة فــي المحــيط المــادي، كتلــك التــي قــد تظهــر فيمــا إذا كنّــا نســجل بالصــوت والصــورة حــدثا  
 .(4()(ط به، أنه يعني تلك الملامح التي لها صلة وثيقة بالكلام الحاصلمع كلّ المشاهد والأصوات المحي كلاميا  

إنّ المـتكلم لا ينطـق : أنّ هاليداي نظر إلى السياق أبعد من فيرث، فنراه يُبين وحدة المعنـى بتركيـب الجملـة، أي ونلاحظ 
: المناسـب وفـي لحظـة الخلـق اللغـوي، أي بالجملة عارية ثم يكسبها ثوب المعنى في مرحلة تالية، ولكـنّ المعنـى ينشـأ فـي الظـرف

 في لحظة تفاعل المرء مع الحدث.
إنّ السـياق جـزء مـن التخطـيط الكلـي... لـيس هنـاك انفصـال بـين مـاذا نقـول وكيـف نقـول، اللغـة )): يقول في هذا هاليـداي 

  (5()(إنما تكون لغة عن طريق الاستعمال في سياق الحال، وكلُّ ما فيها مرتبط بالسياق
الكلمة تعتمد على النظر إلى مجموعة الكلمات التي تقع معها في السياق اللغوي، فمعنى كلمـة )منصـهر( يـرتبط  حديدفت 

ـــ: بمجموعــة مــن الكلمــات فهــي لا تــتلائم معهــا  (جلــد)حديــد، نحــاس، ذهــب، فضــة، ولا تــتلاءم مــع كلمــة أخــرى لــيس لهــا ارتبــاط كـ
 (6).مطلقا  

                                                           
 .22، والمعنى في النظریات اللغویة الحدیثة، د. أحمد جواد العتابي: 71ینظر الاتجاه الوظیفي ودوره في تحلیل المعنى:  -1
 3 -.71الاتجاه الوظیفي ودوره في تحلیل المعنى:  -2
  3-.349جز تاریخ علم اللغة في الغرب، هـ. روبتر، ترجمة: أحمد عوض: ینظر: مو -3
  4. 84، الاتجاه الوظیفي ودوره في تحلیل المعنى: 85ینظر: نظریة النحو العربي، د.نهاد الموسى:  -4
 5-.84الاتجاه الوظیفي ودوره في تحلیل المعنى:  -5
  .74ینظر: علم الدلالة، أحمد مختار عمر:  .1
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ولية من منظور سياق الحال لذلك طوّر))فكرة السياق في دراساته عـن التـرابط اللغـوي نظر إلى الكلمة نظرة شم فهاليداي 
وتحليل النصـوص، فـاقترح أسـلوبا  آخـر لتحديـد العناصـر السـياقية التـي تلعـب دورا  فـي بيـان معنـى الـنص، وهـذا الأسـلوب يوظـف 

 : ثلاثة مصطلحات على وجه التحديد هي
لاجتمــاعي( الــذي يكــون مســرحا للــنص، فيشــمل بــذلك النشــاطات المختلفــة، والأهــداف وهــو المجــال الطبيعــي )ا fieldالحقــل  -

 الخاصة التي تستعمل اللغة من أجل تحقيقها.
 وضع كل مشارك والدور الذي يؤديه كل مشارك.: ويشمل العلاقات ما بين المشاركين في الحدث اللغوي tenorالتوجّهات  -
 ص )أو الحدث اللغوي( ويشمل الأسلوب اللغوي والوسائل البلاغية.وهو الوسيلة المتتبعة في الن modeالنمط  -

هاليـــداي علـــى تأكيـــد فكــرة مهمـــة وهـــي أن هـــذه العناصــر لا ينبغـــي أن تعامـــل علـــى أنهــا أنـــواع مـــن الاســـتعمال  ويحــرص
 (1(()اللغوي، ولكنها إطار نظري لتمثيل السياق الاجتماعي الذي يستطيع المتكلم من خلاله أداء المعاني.

، فوضع فـي هـذه الفكـرة "سـياق المقـام" ومن الأمور التي وضع هاليداي لمساته عليها في نظرية السياق هي سياق المقام 
ثلاثـة عناصـر هـي المجـال، والنـوع أو الوســيلة، والمشـتركون فـي الخطـاب، وهـي تقابــل عنـده المكونـات الوظائفيـة للنظـام المعنــوي 

 (2)والنصاني. الفكروي والعلائقي: وهي
 (الثلاثــة للغــة تمثلهــا البنيــة مرتبطــة بالنشــاط اللغــوي والبيئــة الاجتماعيــة، وتســمى بمصــطلح آخــر )أنســاقا   الوظــائفوهــذه 

 (3):وهي
المتقبـل )وهي وظيفة تمثيل الواقع، ويطابقها نسق التعدية، ويتضمن نسـق التعديـة مفـاهيم دلاليـة كمفهـومي: الوظيفة التمثيلية -1

 .كلام الحالية وملابساتهكما يشمل ظروف ال (والمنفذ
الجهــة )وهــي وظيفــة التعــالق بــين المشــاركين، ويطابقهــا نســق الصــيغة، ويعبــر هــذا النســق عــن مفهــومي: الوظيفــة التعالقيــة -2

 .(والقضية(، والقضية مكونة من )فاعل وفضلة وتوابع
مل العلاقـات ذات الطـابع وهي وظيفة تنظـيم الخطـاب بحسـب مقتضـى الحـال ويطابقهـا نسـق المحـور ويشـ: الوظيفة النصية -3

 .(المعطى والجديد)ومفهومي  (التعليق)التداولي إذ يعبّر عن مفاهيم تداولية أو نصية كمفهوم 
، هـذا الإبـداع اللغـوي (تتكامل في بنية لغوية واحدة لتحقيق الوظيفـة الأساسـية للغـة وهي)التواصـل والإبـداع الوظائفوهذه 

جديدة، وليس في توليد أو خلق جمل جديـدة كمـا يـرى التحويليـون، وهـذا الفـارق والاخـتلاف يتمثل في قدرة المتكلم في خلق معانٍ 
الجذري بين اتجاه جومسكي العقلاني واتجاه هاليداي الوظيفي، فكلّ منهم ينظر إلى اللغة بمنظـور يختلـف عـن غيـره، فجومسـكي 

 (4)أنّها شيء نفعله.ينظر إلى اللغة على أنّها شيء نعرفه، وينظر هاليداي إلى اللغة على 
مهمــة التــي يقــوم بهـا المتلقــي بنــاءا علــى معيــار ال هـذه العناصــر والمكونــات هــي التـي تتــرابط خالقــة اتســاق الـنص، وهــي 

لـيس نصـا  )جمـل غيـر  الخطـاب وهـو ذاتـه معيـار لتحديـد مـا هـو نـص )مـا يشـكل كـلا  موحـدا  مترابطـا ( ومـا لا أجـزاءالتـرابط بـين 
 .والخارج المقامي ط المتسق ما بين الداخل النصيمترابطة( هذا التراب

بالمجتمع دون أن يقصي ما تمدّه به المنـاهج  هاليداي نظر إلى اللغة باعتبارها ظاهرة اجتماعية فدرس علاقاتها أنّ ذلك  
يـف الـنص بأنّـه اللغـة لأنّ السياق عند هاليداي سابق على النص فإنه بدأ بمعالجته منطلقا  مـن تعر ، والمجالات المعرفية المختلفة

إطار سياق ما، وقد تكون تلك اللغة مكتوبة، وقـد تكـون منطوقـة  التي تخدم غرضا  وظيفيا ؛ أي إنّه لغة )النظام( تخدم غرضا  في
  (5)لنصوص لا الجملة.ا وفي الحالتين هي نظام سيميولوجي لغوي يتطلب منها فهم اللغة كنظام، لفهم كيفية عمل

                                                           
 .85لة، أحمد مختار عمر: ینظر: علم الدلا .2
 .127ینظر: طبیعة النص وعلاقته بسیاق المقام، شریفة بلحوت: - .3
 .12-11ینظر: المنحى الوظیفي في تفسیر التحریر والتنویر لابن عاشور، الطاهر شارف، رسالة ماجستیر:  .4
  .89ینظر: الإتجاه الوظیفي ودوره في تحلیل اللغة:  .5
 5-.شهد الموریتانيینظر: شبكة الإنترنت: منتدى الم 
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 المبحث الثاني
 و النظاميالنح

يعد ما قدمه هاليداي من تطـور لنظريـة السـياق مـن أكثـر اتجاهـات المدرسـة الوظيفيـة تكـاملا، فهـو يـرى أن قـدرة المـتكلم  
اللغــة تقــع ضــمن الإمكانيــات التــي تســمح بهــا اللغــة، وهــو بــذلك يؤكــد الجانــب الــوظيفي للغــة، لكنّــه يــرى أن يــتم  اســتعمالعلــى 

 systemic grammar.(1)عبر عن استخداماتها، أطلق عليه النحو النظامي تصنيف هذه الوظائف ضمن نظام ي
 : وهذه النظرية تقوم على ثلاثة أركان هي

 وهو تنظيم أجزاء اللغة على وفق قواعد النحو والصرف.: الشكل: أولا  
 وهي الجانب الصوتي والكتابي.: المادة: ثانيا  
 (2)المواقف.ويقصد به العلاقة بين الشكل و : السياق: ثالثا  

وهذا المبدأ ينعكس على النظام اللغوي، فنجد .multiple functionوهذه النظرية مبنية على أساس تعدد وظائف اللغة )) 
أو بناء لغوي يؤدي وظيفـة مختلفـة، وهـذا يعنـي أن مسـتعمل اللغـة يجـد أمامـه مـن الوسـائل التعبيريـة مـا يمكنـه مـن  تركيبأنّ كل 

عره، هذه الوسائل ليست في الواقع سوى الاسـتعمالات الفعليـة للنظـام اللغـوي، ومـن ثـَم فإنّـه مـن الصـحيح التعبير عن أفكاره ومشا
إنّ الوسائل التعبيريـة المتاحـة للمـتكلم، أو الاسـتعمالات التـي مـن الممكـن أن يلجـأ إليهـا مسـتعمل اللغـة تكـون فـي حـدود : أن نقول

 .(3()(لإمكانيات هي خصوصيات كل لغةالإمكانيات اللغوية الموجودة في اللغة، هذه ا
أن هاليداي قد ركّز في هذه النظرية على الجانـب الـوظيفي للغـة، ممـا جعـل المهمـة الرئيسـة التـي ينبغـي  نلاحظمن هذا  

 الاضطلاع بها منذ البداية هي تصنيف هذه الوظائف ضمن نظام نحوي يعكس بالدرجة الأولى تلك الاستعمالات.
ذي قدمه هاليداي عبارة عن شبكة ضـخمة مـن العلاقـات المتداخلـة لأنـه مبنـيّ علـى وظـائف اللغـة كمـا ال النحويوالنظام  

 : قد حاول تقديمَ حصرٍ بأهم وظائف اللغة فتمخضت محاولاته عن الوظائف الآتية تصوّرها، لذلك نراه
تسمح لمستخدميها منذ طفولتهم المبكرة وهذه الوظيفة هي التي يطلق عليها "أنا أريد" فاللغة : الوظيفة النفعية الوسيلية -1

 .أن يُشبعوا حاجاتهم وأن يعبروا عن رغباتهم
أن يتحكم في  وهي تعرف باسم وظيفة "افعل كذا، ولا تفعل كذا" فمن خلال اللغة يستطيع الفرد: الوظيفة التنظيمية -2

رشاداتنقرؤها، وما تحمل م سلوك الآخرين، لتنفيذ المطالب والنهي، وكذا اللافتات التي  .ن توجيهات وا 
الاجتماعي باعتبار أنَّ  وهي وظيفة "أنا وأنت" حيث تستخدم اللغة للتفاعل مع الآخرين في العالم: الوظيفة التفاعلية -3

جماعته، فنستخدم اللغة في المناسبات، والاحترام، والتأدب مع  الإنسان كائن اجتماعي لا يستطيع الفكاك من أسر
 .الآخرين

نحو موضوعات  من خلال اللغة يستطيع الفرد أن يعبر عن رؤياه الفريدة، ومشاعره واتجاهاته: الوظيفة الشخصية -4
 .كثيرة، بعد ذلك يثبت هويته وكيانه الشخصي ويقدم أفكاره للآخرين

يعرفها في البيئة  أنه يسأل عن الجوانب التي لا: وهي التي تسمى الوظيفة "الاستفهامية" بمعنى: الوظيفة الاستكشافية -5
 .المحيطة به حتى يستكمل النقص عن هذه البيئة

ولشحذ الهمة  تتمثل فيما ينسجه المتكلم من أشعارٍ في قوالب لغوية، كما يستخدمها الإنسان للترويح،: الوظيفة التخيلية -6
ضفاء روح الجماعة، كما هو الحال في  .الأغاني والأهازيج الشعبية والتغلب على صعوبة العمل، وا 

                                                           
 1-.305ینظر: مناهج الدرس النحوي في العالم العربي:  
 2- .14تنظر: وظائف اللغة، هالیداي، تر: محمود أحمد نحلة:  
 3-. 89الاتجاه الوظیفي ودوره في تحلیل المعنى:  
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المعلومات  باللغة يستطيع الفرد أن ينقل معلومات جديدة ومتنوعة إلى أقرانه، بل ينقل: رية الإعلاميةالوظيفة الإخبا -7
لى أجزاء متفرقة من الكرة ا بعد الثورة التكنولوجية الهائلة، ويمكن  والخبرات إلى الأجيال المتعاقبة، وا  الأرضية خصوص 

معينة والعدول على نمط  لحث الجمهور على الإقبال على سلعة ؛الوظيفة لتصبح وظيفة تأثيرية اقناعية أن تمتدّ هذه
 .سلوكي غير محبب

يرى بعضٌ أنَّ ألفاظ اللغة تمثل رموز ا تشير إلى الموجودات في العالم الخارجي، وعليه فإنّ اللغة : الوظيفة الرمزية -8
  (1).تستخدم كوظيفة رمزية

ق فيها لفكرة التعدي واللزوم في اللغة العربيـة، لأنّ هـذه الفكـرة عنـد هاليـداي وسنعرض جانبا  تطبيقيا  لنظرية النحو النظامي نتطر  
 .participantsو))المشاركين(( process typeتتمثل في العلاقات التي يمكن تأسيسها ما بين))النشاط(( 

 :  لنقرأ الجملتين الآتيتين 
 بكى الطفل -1
 انفجر الوضع الأمني في لبنان -2

 : نتحتوي كل جملة على عنصري
 .نشاط يمثله الفعل - أ
 .مشارك واحد هو عبارة عن الاسم سواء أكان عاقلا  أم جمادا   -ب

، أمـا الجملـة الثانيـة فنجـد النشـاط ((عامـل)) نتأمل الجملتـين لنتعـرف نـوع النشـاط فيهـا، فنجـد الأول يـدل علـى حركـة يسـمى
 .((متأثر)): يدل على حدث فنسميه

أو المتـأثر فهـو ))نشــاط قاصـر(( أمـا حينمـا يتجـاوز النشـاط إلـى عنصـر ثـان فــي فـإذا كـان النشـاط يقتصـر علـى العامـل  
 : الجملة فهو ))نشاط مجاوز(( كما في هذا المثال

؛ لأنّـه عبـارة عـن نتيجـة النشـاط أو أثـر النشـاط الـذي goalوهذا العنصر يطلق عليه مصطلح الهدف  : شرح المعلمُ الدرسَ  -3
يب أن ما يمثل نتيجة النشاط هو عبارة عن مشارك نطلق عليـه مصـطلح ))الظـرف(( قام به العامل، ونجد في بعض التراك

 : كما في المثال الآتي
ولكن نرى أن بعض النشاط )الفعل( ليس حركة  أو حدثا ، ولكنّه يعبر عن وضع من الأوضاع  :غرد العصفور فوق الشجرة -4

state  ولذلك فهو فعل وضـعstative verb،  بعـد فعـل الوضـع فـلا يصـح أن نطلـق عليـه مصـطلح أمـا الاسـم الـذي يـأتي
))العامل((؛ لأنّه لا يقوم بعمل ولا يتـأثر بـه، وبـالنظر إلـى وظيفتـه نجـده عبـارة عـن شـيء يتصـف بالحقيقـة التـي يـرد ذكرهـا 
 بالنشــاط، لــذلك سنســميه ))متصــفا (( والاســم المنصــوب فــي تلــك التراكيــب يظهــر مــن وظيفتــه العامــة أنــه يبــين الشــيء الــذي

 : اتصف به المتصف، فسنسميه ))وصفا ((، وقد يكون الوصف عددا  أو اسما  صريحا ، كما في الأمثلة الآتية
 يُكلفُ الكتابُ عشرين دينارا . -5
أمّـا الأفعـال التـي تتعـدى إلـى مفعـولين فينظـر إليهـا إزاء نـوع مختلـف مـن النشـاط، فالحركـة التـي تصـدر مـن : يشبهُ زيـدٌ أبـاه -6

وهي من الجانـب الآخـر تبـينُ الأثـر الـذي تـرك  -غالبا  ما يكون عاقلا  –، فهي من جانبٍ تؤثر في شيء العامل ذات بعدين
في هذا الشيء نتيجة للنشاط، وهذا يعنـي أنّ هنـاك مشـاركين اثنـين غيـر العامـل فـي هـذا النـوع مـن الجمـل، يكـون المشـارك 

مـن العامـل، والمشـارك الثـاني هـو الشـيء المسـتفاد،  الأول منهما عبارة عن شيء أو عنصر استفاد مـن العمـل الـذي صـدر
أي أنّه مجردُ أثر أو نتيجة للنشـاط، وتبعـا لهـذه الوظـائف فسنسـمي الأول))مسـتفيدا (( والثـاني ))هـدفا ((، فلننظـر إلـى المثـال 

 :  الآتي
                                                           

 1- .22م،ص1990سیكولوجیة اللغة والمرض العقلي، د.جمعة سید یوسف، سلسلة عالم المعرفة،عدد، 
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 منحَ المديرُ سكرتيرته إجازة  مرضية . -7
 مرضية ةإجاز  سكرتيرته المدير منح : نحلل هذه الجملة فتكون

 صفة هدف مستفيد عامل نشاط مجاوز
اتضح من هذه الأمثلة كيفية تداخل الأدوار والمشاركين في النحو النظامي، الذي يلغي ذلك التقسيم الحاسم للأفعال إلى  

 لازم ومتعدٍ، المنبثق من أسس صرفية.
ئف اللغويـــة تــُـؤدَّى عـــن طريـــق الجملـــة والخلاصـــة مـــن ذلـــك أنّ التعـــدي واللـــزوم مـــن وظيفـــة الجملـــة بأكملهـــا؛ لأنّ الوظـــا 

المتكاملــة، ويكــون تحديــد الأدوار ونوعيــة المشــاركين علــى أســاس وظيفتهــا الدلاليــة فــي الجملــة، ولــذلك يجــب أن نعــدّ ))العامــل(( 
 و))الهدف(( وغيرهما من الأدوار الوظيفية على أنّها وظائفُ دلالية وليست وظائفَ نحوية .

هاليداي( يحاول أن يقيم نظاما  نحويـا  علـى أسـس دلاليـة وظيفيـة؛ لأنّـه يعتقـد أنّ نحـو كـل لغـة فمن الواضح بعد ذلك أنّ )
مصمم بكيفية معينة لتمكن المسـتعمل مـن أداء المعـاني المسـتعملة، والحقيقـة الواضـحة عندئـذ أنّـه حينمـا نكتـب نحـو لغـة مـا فإنّنـا 

  (1)نبحث عن وسائل أداء تلك اللغة للمعاني.
 الخاتمة
ــه يكشــف ملابســات الــنص ومــا يحــيط بــه مــن أحــوال، إ  نّ أغلــب اللغــويين قــديما  وحــديثا  عرفــوا أهميــة ســياق الحــال؛ لأنّ

نّما بعلاقتها مع الكلمات المجاورة وسياقها  .والكلمة لا تعطي معناها منفردة وا 
لكـنّ الـذي قدّمـه لـم يقدمْـه فيـرث، وهاليداي من اللغويين الـذي سـاروا علـى مـا ثبّتـه أسـتاذه فيـرث فـي النظـر إلـى السـياق،  

فهو كان أكثر تنظيما  في وضع أسس النظرية السياقية، معتمـدا  علـى بعـض العناصـر التـي ميّزتـه عـن أقرانـه، فضـلا  عـن نظرتـه 
ومـا  الشمولية للكلمة، لأنّ سياق حاله يحدد معنى داخل التركيب الكلامي، فكانـت نهايـة أبحاثـه ودراسـاته نظريـة النحـو النظـامي،

 . جاء به يصبّ بصورة مباشرة في الاتجاه الوظيفي للغة الذي لاقى رواجا  بنظرته إلى اللغة التواصلية
 

 المصادر والمرجع
 .م1989الاتجاه الوظيفي ودوره في تحليل اللغة، يحيى أحمد، مجلة عالم الفكر، العدد الثالث،  -
 .م1990سلسلة عالم المعرفة،عدد، ،سيكولوجية اللغة والمرض العقلي، د.جمعة سيد يوسف -
 .ت.وت، جامعة تيزي وزو، الجزائر، دطبيعة النص وعلاقته بسياق المقام من منظور مايكل هاليداي ورقية حسن، شريفة بلح -
 م.2010اللسانيات اتجاهاتها وقضاياها الراهنة، نعمان بو قرة، عالم الكتب الحديث، الطبعة الأولى،  -
شــكالاته، د.حــافظ إســماعيلي، دار الكتــاب اللســانيات فــي الثقا - فــة العربيــة المعاصــرة دراســة تحليليــة نقديــة فــي قضــايا التلقــي وا 

 م.2009الجديد، الطبعة الأولى، 
 .الجامعة المستنصرية-المعنى في النظريات اللغوية الحديثة، د. أحمد جواد العتابي، مجلة كلية التربية -
 م.2002عربي، د.عطا محمد موسى، دار الإسراء، الطبعة الأولى، مناهج الدرس النحوي في العالم ال -
 منتدى المشهد الموريتاني، شبكة الإنترنت. -
 م. 1980نظرية النحو العربي في ضوء مناهج النظر اللغوي الحديث، د.نهاد الموسى، المؤسسة العربية للدراسات والنشر،  -
 .(مد نحلة، )دـــ ط(،)دـــ تمحمود أح: وظائف اللغة، مايكل هاليداي، ترجمة -
 

 
                                                           

 93.1-89ینظر: الاتجاه الوظیفي ودوره في تحلیل اللغة:  -
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Abstract 

The black color is considered as an important part of artistic portraiture in poetry’ and each 

poet for recognizing of his asateric word’ has his special experience. Ádīb Kamāl al-Dīn’ the 

contemporary poet’ achieves a special experiment in this case and specially in using of the black 

color. The semiotics of black color and the available implications in it that has seen in his poetry 

book’ convince us to examine this complicated and ambiguous word’ generally and seperatelly. 

The poet’ incessantly’ doesn’t employ the black color for implying to external implications. In 

most of the time‚ he hints to the hidden implication by black color‚ that it’s perception is not 

possible without contemplating in his poetic texture. This research is important‚ because it 

examines the profundity of the words which implicate the black color in this poetry book. So it is 

considered as a new research. And the discovery of these allegorical implications for 

understanding the poet’s thoughts is essential. This research has used an analytical‚ statistical 

method to examine Ádīb Kamāl al-Dīn’s attitude toward the black color and the hidden 

symbolization of that. When we have examined the black color in "The Letter and the Crow"’s 

poetry book. We find out that the black in his book stands in the first place‚ and the concepts and 

the meanings which the poet has used in black color are completely negative. so‚ this color in his 

point of view implies the death‚ the fear‚ the darkness‚ the pessimism‚ the sorrow and 

disappointment. 

key words: the Iraq’s contemporary poetry‚ Ádīb Kamāl al-Dīn‚ the semiotics‚ the black color‚ 

"The Letter and the Crow"’s poetry book.  

 الملخّص
يعتبــر اللــون عنصــرا  هامّــا  فــي التشــكيل الفنّــي فــي الشــعر، ولكــلّ شــاعر تجربــة مميّــزة فــي استكشــاف عالمــه الرمــزي. للشــاعر 

صر، أديب كمال الدين، تجربة خاصّة بهذا الصدد، لاسيّما عند استخدامه اللون الأسود. والدلالات السيميائيّة التـي العراقي المعا
يحملها اللون الأسود في ديوانه "الحرف والغراب"، جعلتنا أن نتطرّق إلى دراسة اللون الأسـود فـي هـذه المجموعـة الشـعريّة بصـورة 

م الغامض. فقد تحوّل اللون الأسود عند هذا الشاعر المغترب من رؤية بصريّة إلى عنصـر خاصّة وشاملة للكشف عن هذا العال
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هامّ في تشكيل الصورة الفنيّة والأدبيّة. إنّ الشاعر من خلال اللون الأسود لا يشير إلى الدلالات البصريّة دائمـا ، بـل يشـير غالبـا  
 مّق والتدبّر في النسق الشعري. إلى دلالات غائبة عن النصّ، لا يمكن فهمها إلّا بالتع

تتبع أهمّية هذا البحث في كونه دراسة جديـدة مـن خـلال سـبر أعمـاق الألفـاظ الدالـّة علـى السـواد فـي هـذه المجموعـة الشـعريّة 
ومن الواجب كشف هذه الـدلالات الرمزيّـة للوصـول إلـى كنـه أفكـار الشـاعر. تتنـاول هـذه الدراسـة تبيـين موقـف أديـب كمـال الـدين 

إحصـائي. وقـد تبـيّن خـلال  -ن اللون الأسـود والأغـراض الدلاليّـة الكامنـة التـي تنـدرج ضـمن هـذا اللـون فـي إطـار مـنهج تحليلـيم
البحـث أنّ اللــون الأســود قـد مثــّل المرتبــة الأولـى فــي ديــوان "الحـرف والغــراب"، والمفــاهيم التـي قصــدها الشــاعر مـن الألفــاظ الدالّــة 

 باشرة كلّها سلبيّة، فأصبح السواد عنده رمزا  للموت، والخوف، والظلمة، والشؤم، والحزن، واليأس.على السواد مباشرة أو غير م
 .: الشعر العراقي المعاصر، أديب كمال الدين، السيميائيّة، اللون الأسود، ديوان "الحرف والغراب"الكلمات المفتاحيّة

 چکيده
آيــد، و هــر شــاعر در جهــت کشــف دنيــای رمزگونــه  ســاب میرنــگ ســياه، جــزء مهمــی از تصويرســازی هنــری در شــعر بــه ح

ای در ايـن زمينـه و بـه خصـوص در  خود، تجربه منحصر به فردی دارد. اديب کمال الدين، شاعر معاصر عراقی، تجربه ويژه
بـه هـای موجـود در ايـن رنـگ، در ديـوانی از شـاعر  شناسـی رنـگ سـياه و دلالت کارگيری رنـگ سـياه کسـب کـرده اسـت. نشانه به

نام "الحرف و الغراب"، ما را بر آن داشت تا به طور گسترده و اختصاصی به رنگ سياه، در راستای پـی بـردن بـه ايـن دنيـای 
گيـرد، بلکـه در بيشـتر مواقـع بـه  هـای ظـاهری بهـره نمی پيچيده و مبهم، بپردازيم. شاعر دائما از رنگ سياه برای اشـاره بـه دلالت

ی پنهــان اشــاره دارد کــه درک آن بــدون تــدبر و تعمــق در بافــت شــعری امکــان پــذير نيســت. ايــن هــاي وســيله رنــگ ســياه بــه دلالت
تحقيق به دليل بررسی ژرفای کلماتی که بر رنگ سياه در اين مجموعه شـعری دلالـت دارنـد، حـائز اهميـت اسـت و از ايـن رو 

باشـد.  عمـق افکـار شـاعر لازم و ضـروری می های رمزآلود برای رسيدن بـه رود، و کشف اين دلالت پژوهشی جديد به شمار می
هــای نهفتــه در ورای ايــن  آمــاری، بــه نگــرش اديــب کمــال الــدين نســبت بــه رنــگ ســياه، و دلالت -ايــن پــژوهش، بــا روشــی تحليلــی

پردازد. در خلال بحـث و بررسـی مشـخص شـد رنـگ سـياه در ديـوان "الحـرف و الغـراب" در جايگـاه اول قـرار دارد، و  رنگ می
کننــده بــر رنــگ ســياه، بــه صــورت مســتقيم و يــا غيــر مســتقيم، مــد نظــر داشــته  کارگيری کلمــات دلالت کــه شــاعر از بــه مفــاهيمی

 اميدی است. است، تماما منفی است. پس رنگ سياه از ديدگاه وی رمز مرگ، ترس، تاريکی، بدبينی، غم و نا
 گ سياه، ديوان "الحرف والغراب".شناسی، رن : شعر معاصر عراق، اديب کمال الدين، نشانهواژگان کليدی

 المقدّمة
الطبيعة بما تحتويها من الألوان المتنوّعة وجمالها المدهش كانت مصدرا  لإلهام الشاعر العربي على مرّ العصور مـن عصـر 

د دلّـــت وســـيلة هامّـــة مــن وســـائل التعبيـــر والفهـــم، وقـــ»الجاهليّــة حتــّـى الآن. واللـــون كجـــزء غيـــر منفصـــل مــن البيئـــة التـــي تحيطنـــا 
(. إنّ اللــون يتـرجم أحاســيس 1: 1997)عمـر، « الأبحـاث علـى أنّــه لا يـزال كنــزا  مخبـوءا  لــم يسـتطع الإنسـان أن يصــل إلـى قــراره

الشاعر ويعكس نفسيّته ويوضّح أفكاره واعتقاداته عبر استخدامه الألوان ويرسم لوحات تعطي تلميحات عن قلب الشـاعر الحـزين 
ر رسّام، ريشته القلم وأصباغه الكلمات، ومصدره بواطن النفس المليئة بالأسـرار والطفاحـة بـالأحلام، إنّـه الشاع»أو المبتهج، لأنّ 

يرســم المشــاعر والعواطــف كمــا يرســم منــاظر الطبيعــة الخلّابــة وينثــر الألــوان والإصــباغ علــى كــلّ شــيء، إنّــه يلــوّن مــا لا يســتطيع 
يحاءاتهالرسّام أنّ يلوّنه، ومن هنا تنشأ لدى المتلقّ  : 1999)يونس شنوان، اللون في شعر ابن زيـدون، « ي إشكاليّة إدراك اللون وا 

 (.  16: 2007. نقلا  عن حمّادة الكوسا، 12
يــأتي الأســود والأبــيض فــي مقدّمــة الألــوان، لأنّهمــا لونــان متضــادّان متــداولان فــي كــلّ الحضــارات إذ يرتبطــان باليــل والنهــار، 

المــوت، بالحريّــة والإســارة. فقــد ارتبطــت الألــوان ولاســيّما الأســود مــع الــزمن بمــدلولات اجتماعيّــة وثقافيّــة بالظلمــة والنــور، بالحيــاة و 
ونفسيّة انعكست في آثار الشعراء المعاصرين كأديب كمال الدين*. هذا الشاعر العراقي المعاصر قد اهتمّ بالألوان بكثـرة فيسـتمدّ 
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لقد جاءت هذه الدراسة لتبرز عنصر اللون الأسـود فـي ديـوان "الحـرف والغـراب" لأديـب  منها للتعبير عن أحاسيسه وآرائه وأفكاره.
كمال الدين من منظار علم السيمياء، لأنّ هذا العلم يساعدنا علـى الكشـف عـن مكنونـات المعـاني والوصـول إلـى كشـف مـا خُفـي 

 من معاني الكلمات. 
ا يـدلّ علـى أنّ السـيميائيّة لا تقتصـر دراسـتها علـى دراسـة اللغـة فقـط، فقد عُرف علم السيمياء بعلـم الإشـارات والعلامـات، وهـذ
( والوجوه الخفيّة لتبيين الدلالات الكامنة في النص الشعري 3: 2013بل تتجاوزها إلى الأشكال الرمزيّة )ناصر وحوير الشمس، 

دين الرمزيّ عند اسـتخدامه اللـون الأسـود فـي عبر دراسة هذه العلامات. فمن خلال هذا العلم يمكننا اكتشاف أسرار عالم كمال ال
نّ أهميّــة هــذا  ديــوان "الحــرف والغــراب"، إذ تتغيّــر لفظــة الأســود ومــا يتعلّــق بهــا ومــا يــدلّ عليهــا بتغيّــر موقعهــا مــن نســق الجملــة. وا 

ظيـف أديـب كمـال الـدين البحث تتمثّل بجدّيّتها في دراسة اللون الأسود في هذا الديوان وهي دراسة تكشف عن جوانـب متعـدّدة لتو 
 اللون الأسود من خلال المنهج التحليلي والإحصائي للدراسة.

: بعــد قــراءة متعمّقــة وشــاملة فــي قصــائد مجموعــة "الحــرف والغــراب" الشــعريّة تبــيّن لنــا أنّ اللــون الأســود هــو اللــون مســألة البحــث
ولجأنـا إلـى علـم السـيمياء للوصـول إلـى الـدلالات الكامنـة  الرئيس الذي هيمن على نصّ الديوان كلّه، فلذا ارتكزنا على هـذا اللـون

 وراء الألفاظ الدالّة على السواد.
 :أسئلة البحث

 في هذه الدراسة سوف نحاول الإجابة عن الأسئلة التالية:
 .ما مدى توظيف اللون الأسود بصورة مباشرة أو غير مباشرة في ديوان "الحرف والغراب ؟1
 فعت الشاعر إلى استخدام هذا اللون في تجربته الشاعرية؟ . ما هي الأسباب التي د2
 . ما هي الأغراض الدلاليّة التي قصدها أديب كمال الدين في توظيفه لهذا اللون؟3

 :  فرضيّات البحث
شـرة أو . اللون الأسود له المكانة الأولى في ديوان "الحـرف والغـراب" بنـاء علـى كثـرة توظيفـه للألفـاظ الدالـّة علـى السـواد مبا1

 غير مباشرة.
. اســتخدام الســواد لــدى الشــاعر يمكــن أن يكــون نتيجــة اليــأس والتشــاؤم أو الغربــة التــي افترضــت علــى الشــاعر أو يمكــن أن 2

 يكون له أسباب أخرى لابدّ أن تُكشف خلال البحث.
وت، الفنــاء، والحــزن، والخــوف، . الـدلالات التــي قصــدها الشــاعر مــن هــذا اللــون كلّهــا ســلبيّة، فأصــبح الســواد عنــده رمــزا  للمــ3

 والظلمة، واليأس.
  خلفيّة البحث

من الدراسات المتعـدّدة التـي تناولـت الألـوان نـذكر رسـالة دكتـوراه تحـت عنـوان "توظيـف اللـون فـي شـعر ابـن الرومـي" لنـارمين 
اء العصــر العباســي وعيــا  محـب عبــد الحميــد حســن؛ ترصـد هــذه الدراســة جماليــات اللــون عنـد ابــن الرومــي باعتبــاره مــن أكثـر شــعر 

بالقيمة الجمالية، وأنضجهم توظيفا  لها وتكشف عن هيمنة اللونين الأبيض والأسود في شعر ابن الرومي. ومقال "جماليات اللون 
فــي القصــيدة العربيــة" لحــافظ ديــاب، تعــدّ هــذه الدراســة مــن أهــمّ الدراســات التــي كُتِبــت لدراســة اللــون فــي الــنصّ الشــعري وقــد قسّــم 

لباحث في دراسته التوظيف اللوني إلى أربعة أقسام: توظيف الدوالّ اللونية فيه على المستوى الحسّي أو الوصفي، توظيفها على ا
هــای رنــگ در  ومقــال "دلالتمــدار التشــبيه، توظيفهــا علــى مســتوى العلاقــات الرمزيــة، وتوظيفهــا احتجاجــا  علــى النمطيــة الســائدة. 

لألوان في شعر بشّار بن برد( لعباس طالـب زاده ومصـطفى مهـدوي آرا، المطبوعـة فـي مجلـّة زبـان شعر بشّار بن برد" )دلالات ا
هـــ.ش. قــد اســتنتج الباحثــان مــن هــذه الدراســة أنّ اللــون المحبــوب عنــد بشّــار هــو اللــون 1391، الســنة 6وادبيــات عربــي، العــدد 
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رشاقة، واللون الأخضر والأزرق عند بشّار أقلّ استعمالا  من الأحمر واللون الأصفر، واستخدمهما الشاعر للتعبير عن الجمال وال
 سائر الألوان.

كما صدرت عدّة كتب نقدية عن تجربة أديب كمال الدين الشعرية منهـا: كتـاب "الحروفـي" لمقـداد رحـيم الـذي تطـرّق إلـى آراء 
ة أديـب كمـال الـدين" لصـباح الأنبـاري الـذي ناقدا  حول تجربة أديب كمال الدين الشعرية، وكتـاب "إشـكالية الغيـاب فـي حروفيّـ 33

سـعى فـي كتابـه إلـى الإجابـة عـن إشــكالية الغيـاب فـي أشـعار أديـب كمـال الـدين ونظــرا  إلـى سـعة موضـوعة الغيـاب، وتفرّعهـا فقــد 
الدلالـة فـي  ركّز على الإجابة عن ظاهرة الموت في قصائد الشـاعر محـاولا  اجتـراح مـا خفـي منهـا وأسـرارها. ومقـال "تقنيّـات إثـراء

شعر أديب كمال الدين" لكبرى روشنفكر ورسول بلاوي في مجلة دراسات في العلوم الإنسانية التابعة لجامعة تربيـت مـدرس. وقـد 
ــة، والتنــاص القرآنــي،  ــدين فــي شــعره، وهــي التجربــة الحروفيّ ــات التــي اســتخدمها أديــب كمــال ال تطــرّق هــذا المقــال إلــى أهــم التقنيّ

 لأنبياء، ثمّ الألوان ودلالاتها الرمزيّة بشكل استطرادي.  واستدعاء شخصيّة ا
هذا وقد تطرّق الباحثون إلى دراسة جوانب متعدّدة من أشـعار أديـب كمـال الـدين وكُتِبـت عنـه دراسـات ومقـالات نقديـة متعـدّدة 

محــاولات نقديّــة حميــدة  فــي مختلــف الصــحف، والمجــلات، والمواقــع العربيــة جمعهــا الشــاعر فــي موقعــه الرســمي، وهــذه الدراســات
اللـون  وقراءات شخصيّة لكنّها لا تعتمد على المنهج العلمي في إعداد البحوث الآكاديميّة. وقد ابتعدت أقلام البـاحثين عـن دراسـة
يها هـذه الأسود ودلالاته في ديوان "الحرف والغراب" دراسة وافية كاملة، فارتأينا أن نعالج أشعاره من هذه الناحية التي ستتطرّق إل

 الدراسة.
 دلالات العنوان في ديوان "الحرف والغراب"

عراضـه، »يقول ابن فارس في بيان المعنى لكلمة العنوان     عـن: العـين والنـون أصـلان، أحـدهما يـدلّ علـى ظهـور الشـيء وا 
نَ(. إنّ العنـوان بمـا لـه مـن : مـادّة عَـنَ 4)ابـن فـارس، ج « والآخر يدلّ على الحبس ... عنـوان الكتـاب: لأنّـه أبـرز مـا فيـه وأظهـره

أهميّة وبما يكتنفه من خطور، وبما يستلزمه مـن دقـّة متناهيـة، فـإنّ المؤلـّف سـيوفّر لـه غايـة جهـده وخلاصـة علمـه ودقيـق تحريـره 
العنـوان مـن حيـث هـو تسـمية للـنصّ وتعريـف بـه (. »29: 1419ليفي بحقّه الكبير، ويؤدّي الغرض الجليل المنـوط بـه )العـوني، 

(، فلهــذا تبــدو المعرفــة الصــحيحة للعنــوان الــذي انتخبــه أديــب كمــال 351: 2005)حســين، « ف لــه، يغــدو علامــة ســيميائيّةوكشــ
الدين لديوان "الحـرف والغـراب" مهمّـة جـدّا  فـي دراسـتنا هـذه، لأنّـه فيـه أبعـاد دلاليّـة ورمزيّـة تـوحي بمضـامينه ويبـرز دالـّة سـيميائيّة 

تعبيــر عــن مضــمون الكتــاب. تعتصــر جميــع المعــاني التــي يســتهدفها أديــب كمــال الــدين فــي  علــى محتــوى الكتــاب ليصــبح أفضــل
يجعـل مـن العنـوان مفتاحـا  لفـكّ ألغـاز الـنصّ وأسـراره وهـذا يمـنح »كلمتي الحرف والغراب مرقومتين على واجهة الكتـاب، فالشـاعر 

 (.352: 2005)حسين، « المتلقّي القدرة على تحديد المجال الدلالي للعنوان
السـيميائيّة بطابعهـا الإشـاري التـأويلي، توظيفـا  موفّقـا ، بـدءا  مـن  العلامـاتلقد استطاع الشاعر أديـب كمـال الـدين أن يوظّـف »

)إبــراهيم أحمــد، الموقــع الرســمي « العنــوان، ومــرورا  ببقيّــة  فقــرات الــديوان التــي تمتلــك ســياقات تضــمر فــي داخلهــا أكثــر مــن دلالــة
غراء القارئ لمتابعة المتن ومضامينه. وهذا النجـاح (. إنّ 2015للشاعر:  الشاعر بهذه التسمية يسعى في تبيين محتوى النصّ وا 

فــي توظيــف العلامــات الســيميائيّة يتجلّــى فــي عنــوان الــديوان وفــي اللــون الأســود لصــفحة الغــلاف. فغلبــة اللــون الأســود فــي ديــوان 
ي رسمها الفنّان نور الدين أمين في شكل صـورة إنسـان أسـود ينقـر جمجمتـَه "الحرف والغراب" يبدأ من صفحة الغلاف واللوحة الت

إليــه  غـرابٌ أســود. لهــذا العنــوان أهمّيــة كبيــرة فــي القــراءة الســيميائيّة ولهـا أســرارها البناءيّــة والدلاليّــة، وقــد قــام بالمهمّــة التــي أُســنِدت
أيضا  للنصّ دور فاعل في توجيـه صـياغة العنـوان وهـذا يعـود على أكمل وجه، إذ يبرز محتوى النصّ والمضامين الموجودة فيه و 

 إلى التجربة الشعريّة الفيّاضة لأديب كمال الدين. 
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، فمحتـوى قصـائد الـديوان يـدور حـول المتضـادّين، الوجـود والفناءيرمز الشاعر بالحرف إلى الحياة ويرمز بالغراب إلى الموت 

وهي الثيمة التي تعلن عـن نفسـها فـي القصـيدة الأولـى، »تحمل ثيمة الحياة والموت والعدم. ومعظم النصوص في هذه المجموعة 
والغراب هو طرف المعادلة الآخر في حين أنّ الطرف الأول هو الحـرف الـذي يشـي بالـدلالات الآتيـة أو يكـون رمـزا  لــ "الحمامـة" 

ص فيصـــبح كـــلّ نـــصّ إذا ابتـــداء مـــن الأوّل هـــو فـــي القصـــيدة الأولـــى أو لوركـــا أو عفيفـــة إســـكندر أو غيرهـــا مـــن عنـــاوين النصـــو 
(، فضـلا  علـى ذلـك يكثـر الشـاعر مـن 2015)فاضـل الـوائلي، الموقـع الرسـمي للشـاعر: « "الغراب و الحمامة" أي الموت والحياة

شــاعر فــي وبهـذا الجمــع نجـح ال»تكـرار لفــظ المـوت ويتبــيّن هـذا فــي اســتعمال هـذه اللفظــة أكثـر مــن بقيّـة الألفــاظ فــي هـذ الــديوان. 
عملية التداخل الدلالي الحاصل بين الحرف والغراب، واستطاعت العنونة بما تمتلكه من إشارات موحية ذات طبيعـة سـيميائية أن 

 (. 2015)إبراهيم أحمد، الموقع الرسمي للشاعر: « تأخذ بذهن المتلقّي من ظاهر الديوان إلى متنه
ـــ ـــة، والشـــعبيّة، والفنّيـــة كــــ "نبـــي الله نـــوح عليـــه الســـلام، أنكيـــدو، يســـتمدّ أديـــب كمـــال الـــدين مـــن الشخصـــيّات التاريخيّ ة، والدينيّ

ــد  ــة شــهرزاد، ومهنّ وكلكــامش، وكافكــا، والمطربــة البغداديّــة عفيفــة إســكندر ، والمطــرب البغــدادي عبــد الحلــيم، والشخصــيّة التاريخيّ
الشــاعر الكبيــر يوســف الســائغ، والشــاعرة الأمريكيــة الأنصــاري، والشــاعر العراقــي جــان دمّــو، وعمــاد حســين، ولوركــا، وفرانكــو، و 

سيلفيا بلاث، والناقـد العراقـي الكبيـر عبـد الجبّـار عبّـاس، والفنّـان الكبيـر نـاظم الغزالـي، ودوستويفسـكي" لتقريـب صـورة المـوت إلـى 
 التي ذكرناها.              المخاطب، كما يستمدّ الشاعر من الغراب للتعبير عن الموت والفناء فضلا  عن الشخصيات الإنسانية 

 دلالات اللون الأسود
الأســود معنــاه عكــس البيــاض »الأســود هــو ملــك الألــوان، يوجــد فــي أيّ مكــان ليعطــي ســائر الألــوان فرصــة البــروز والجاذبيّــة. 

ان ولا (. الأبــيض هـــو انعكــاس لجميــع الألــوان، والأســود امتصــاص لجميــع الألـــو 8: 1930)همّــام، « وهــو فقــدان الضــوء واللــون
يعكــس منهــا شــيئا ، الأبــيض يُســتخدم مــع الألــوان الأخــرى لأنّــه يســاهم فــي تحقيــق التــوازن لكــلّ الألــوان التــي تــرتبط بــه، أمّــا اللــون 
الأســود، فكثــرة التعــرّض لــه تزيــد مــن شــعورنا بــالحزن وتعمّــق إحساســنا بــذاتنا، وكلّمــا تعمــق إحســاس الإنســان بذاتــه كلّمــا هاجــت 

قـرين  –وهـو لـون زحـل ولـون كسـوة الكعبـة  -السـواد فـي الأسـاطير (. »77: 2013ي النفس )توفيق جبريـل، الأحزان المكبوتة ف
الأرض والظلمة والنزول إلى الطبقـات الأرض السـفلى وبعضـها مسـاكن الجـنّ. والحيّـة السـوداء والكلـب الأسـود والقـطّ الأسـود مـن 

يــرتبط هــذا »(، و200، 2: ج 1994)عجينــة، « الإنــس وعــالم الجــنّ الصــور التــي يتشــكّل فيهــا الجــانّ أو هــي واســطة بــين عــالم 
اللــون أيضــا  بالغــدر والخيانــة، ففــي مصــر القديمــة كــان الكلــب الأســود فــي المنــام يفسّــر بصــديق نحتــرس منــه، بينمــا الأبــيض هــو 

الكـذب والخـداع، (، ولدى بعض الشـعوب كانـت تسـتخدم أحجـار معيّنـة لكشـف 11: 2003)عبد القادر أبو عون، « صديق وفيّ 
 (. 162: 1997إذ تتحوّل إلى اللون الأسود في يد الشاهد الكاذب )عمر، 
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كان العرب يتشاءمون بهذا اللون وهو خير رمز للظلام والكآبة، ولعـدم الطهـر والنقـاء، وللحـزن، وهـو لـون الخطيئـة والخـراب، 
يـرتبط الأسـود بمعـان عديـدة يمكـن تلخيصـها (. »8: 1930 على أنّ النظر إليه عقب الضوء الشديد يريح النظر نوعا  ما )همّام،

بالموت والدمار من جهة، والشر والمهانة من جهة ثانية، إضافة إلى القداسة والوقار في بعض المواقف، وهـذه المعـاني مـا زالـت 
ات، ارتبطـت خمـس منهـا (. جـاء السـواد فـي القـرآن الكـريم سـبع مـرّ 8: 2003)عبـد القـادر أبـو عـون، « شائعة له حتّى يومنا هـذا

 بالوجه وما يتحوّل اليه من سواد فـي الـدنيا والاخـرة نتيجـة سـوء الأفعـال كقولـه تعـالى: ﴿يـومَ تبـيضُّ وجـوهٌ وتسـودُّ وجـوهٌ فأمّـا الـذينَ 
ي الشـريف (. وقـد دلّ فـي الحـديث النبـو 106اسودَّت وجوهُهُم أكفـرتُم بعـد إيمـانِكم فـذوقوا العـذابَ بمـا كنـتم تكفـرون﴾ )آل عمـران: 

على كره المسلمين لهذا اللون في الملبس، وعلى لون البشرة، وقد كثر استعماله في الحديث حتّى زاد على مائة مـرة، أمـا الحجـر 
الأسود فأنّ أهمّيتها عند العرب من حيث نفسية وطبيعة لونه وسبب اسوداده حيث كان الحجر في البداية يتلألأ من شـدة بياضـه 

والحجــر الأســود »(، إذ روي عــن البــاقر عليــه الســلام أنّــه قــال: 88و 80: 2011غربــا  )عبــد الــرحمن أمــين، فأضــاء نــوره شــرقا و 
(. 84، 12: ج 1983)المجلسي، « استودعه الله إبراهيم حجرا  أبيض وكان أشد بياضا  من القراطيس فاسودّ من خطايا بني آدم

كثيــرة، فاســتخدموا للشــديد الســواد كلمــات مثــل: حَلــوب، وأدجــن، وأدهــم،   اســتعمل العــرب هــذا اللــون منــذ القــدم وجعلــوا لهــا ألفاظــا  
وأســحم، وأطلــس، وعلجــوم، وغرابــيّ و... ووصــفوا الســواد بصــفات مثــل أســود حالــك، وأســود أحــمّ، وفــاحم، ودَيْجــور و...)عمــر، 

)همّـام، « ود فـي أحـزانهم ومصـائبهموقد سنّ العبّاسـيون لـبس الأسـ»( وكلّ هذه الألفاظ ضدّ الجمال والحياة والسلام. 45: 1997
(. فالأســـود لـــون الاكتئـــاب، والتشـــاؤم، والمـــوت، والشـــرّ، والخـــوف لارتباطـــه بالليـــل، والظـــلام، والرمـــاد، فهـــو عميــــق، 8: 1930

 وغامض، وهو لون يُستخدم في البلاد العربية كرمز للحداد. 
ان "الحـرف والغـراب" وكـذلك فـي الـدواوين الأخـرى للشـاعر يحتلّ اللون الأسود والألفـاظ التـي تـوحي بـه مسـاحة واسـعة فـي ديـو 

العراقي المغترب أديب كمال الدين. وهذه القضيّة تعود إلى نفس الشاعر التـي أدركـت الغربـة وشـعرت بهـا بأكملهـا، فبُعـد الشـاعر 
سود، إضافة إلـى ذلـك للأوضـاع عن وطنه العراق وقضاء العمر وأيّام الغربة في أستراليا جلب ميله الشديد في استخدام اللون الأ

السياسيّة والاجتماعيّة والاقتصاديّة المزعجة والمؤلمـة فـي العـراق دور بـارز فـي لجـوء الشـاعر إلـى توظيـف السـواد، لأنّـه رأى فيـه 
 خير وسيلة للكشف عن أفكاره وأحاسيسه. فقد أكثر الشـاعر أديـب كمـال الـدين مـن ذكـر السـواد ومـا يـدلّ علـى هـذا اللـون بصـورة
مباشرة ظـاهرة فـي لفظتـي الأسـود والسـواد، وبصـورة غيـر مباشـرة متجليّـة فـي دالّ المـوت، والليـل، والغـراب. لهـذه الكلمـات دلالات 
رمزيّـة غيــر معانيهــا الحقيقيّــة، ويرمـز أديــب بهــذه الإيحــاءات السـلبية إلــى الفنــاء، والــدمار، والخـراب، والشــؤم، والحــزن. فــي البدايــة 

 لدلالات المباشرة، ثمّ نتطرّق إلى مبحث الألفاظ غير المباشرة بالتفصيل.نقوم بذكر وتحليل ا
 . الدلالة المباشرة للون الأسود1

 تتمثّل الدلالة المباشرة  للون الأسود في لفظتي الأسود والسواد، فنشير إليهما في السطور التالية:
 . دالّ الأسود1-1

اف أكثر من استعماله دالّ "السواد"، فلذا نبدأ البحث به ونـذكر شـاهدين فـي وظّف أديب كمال الدين دالّ "الأسود" ثلاثة أضع
 هذا المجال:

غادر أديب العراقَ بسبب المعاناة الحاكمـة فـي العـراق، المعانـاة الطويلـة التـي مـرّت علـى العـراقيين منـذ مجـيء صـدام حسـين 
سجون، والموت، والإعدام حتّى الآن، فمن الطبيعي أن يلجأ إلى الحكم. فحياتهم أصبحت متّصلة بالآلام، والحروب، والتشرّد، وال

الشاعر العراقي في إنتاجاته الشعريّة إلى اللون الأسود إثر النكبات الهائلة في وطنه. أكثر الشعراء العراقيون لاسيّما أديـب كمـال 
هم سـواد الاسـتبداد، والـدمار، والحرمـان، الدين من ذكر السواد في شعرهم للتعبير عن معاناة الشعب الذي كان ولا يزال يحكم علـي

والفقر. للون الأسود في أشعار بعض هؤلاء الشعراء مكانة سـامية وفـي الـبعض الآخـر يحتـلّ المرتبـة الأولـى بـين الألـوان الأخـرى 
 كشاعر أديب كمال الدين، من جهة أخرى كلّ عراقيّ يفكّر بمغادرة هذا البلد الذي أصبح بمثابة كابوس لسكّانه.  
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يأتي الشاعر أديـب كمـال الـدين بـذكر أحـد المـواطن الـذي تـرك العـراق وهـو الشـاعر جـان دمّـو فـي قصـيدة "قنّينـة جـان دمّـو"، 
 ويشير فيها إلى حالة جان دمّو المليئة بالنكبات، الشاعر العراقي الذي كان يعيش كصعلوك ومات غريبا  تحت جسر سدني:

وحيدة، / صديقتهُ المخلصةُ التي قتلتْه / بهدوءٍ أسْـوَد / وهـي تقبّلـه بشـغفٍ أسْـوَد / قُبْلـةَ قنّينةُ الخمرةِ هذه / كانتْ صديقته ال
 ( 28-27: 2013)كمال الدين،  الحياة

قامتـه ببغـداد وذهابـه إلـى بيـروت وعمّـان  يشير الشاعر في هذه القصيدة إلى آلام جـان دمّـو إثـر خروجـه مـن مدينـة كركـوك وا 
الشـاعر مـن توظيـف الكلمـات السـلبية الدالـّة علـى هـذه المصـائب كيتـيم، وشـتائم، وميّتـة، وطـرد مـن الملجـأ، وأخيرا  أستراليا. يكثـر 

والكـوابيس، وأفـاعي بغــداد، وعقـارب عمّــان، والطغـاة، والمرتزقـة، والســفلة، ويحقـد، والعلقــم، ودمـوع، ووحشـة قلبــه، ووجـع، وعــذاب، 
كــان بإمكــان جــان دمّــو أن يعــيش أفضــل عيشــة، أن يأكــل فــي أفخــر »دمّــو. ليكشــف شــدّة المعانــاة التــي كــان يتجــادل معهــا جــان 

ــه اكتفــى بزجاجــات النبيــذ الــرديء، وزهــد فــي النســاء، إنّ حالــة جــان دمّــو خيــار لا  المطــاعم، أن يشــرب فــي أفخــر الحانــات، لكنّ
إنّ حيـاة جـان دمّـو هـي قصـيدته اضطرار، حيث استطاع أن يجعل من جسـده وثيقـة رفـض للعـالم، فكانـت حياتـه انتحـارا  مـؤجّلا . 

(. في رأي 13: 2013)عاشور، « الكبرى وقصيدته هي حياته، لقد استطاع أن يذهب بالعبث إلى أقصاه وبالوقاحة إلى منتهاها
أديب، ما كان لهذا الشاعر الرثّ المتهرّئ الأشعث صديق غير قنينة الخمرة التي كان يرى الحياة فيها وكانت معه كـلّ الأحيـان. 

نّهــا كانــت تعطيــه الحيــاة بحــبّ أســود وهــذا الشــغف والحــبّ بمــا كــان لونــه أســود فهــو هالــك، لأنّ الســواد رمــز للمــوت والفنــاء. هــذه إ
القنينة أتاحت المجال لقتله بهدوء أسود. لكلمتي الهدوء والشغف دلالات إيجابيّة ولكن عندما يقترنان بصفة السواد يُعطيـان معنـى  

لي. قد اضطرّ الشاعر في توصيف الهدوء والشغف باللون الأسود للتأكيد على حالة حياة جان دمّو المليئة مغايرا  بمعناهما الأص
بالسواد، والحزن، والألم. يتحمّل اللـون الأسـود فـي هـذا البنـد مـن القصـيدة مسـؤوليّة مضـاعفة عنـدما يُجعـل صـفة لهـاتين الكلمتـين 

 التي تستخدم للراحة والسكون.الإيجابيّتين، إذ لابدّ له أن يسوّد الألفاظ 
 يطرح أديب أيضا  علاقة السواد بالموت في قصيدة "فتى النقد"، حيث يقول:

)كمـال الــدين،  أعـادهُ فــي زمــنِ الجــوعِ والقهـر / كــي يرتــدي قميصــاً مـن العزلــة / أســودَ أســود / ويمـوت ســريعاً / كومضــةِ نجــم
2013 :80) 

علــى ســواد لبــاس الوحــدة، والجــوع والفقــر أفضــل اختيــار للشــاعر ليصــل إلــى الســواد يكــرّر الشــاعر لفــظ الأســود مــرّتين للتأكيــد 
الذي أراده. ارتداء اللباس الأسود يسبّب الموت سريعا  وهذا أفضل تعبير استطاع أديب أن يبرز علاقة الموت بالسـواد. مـن جهـة 

جـوع والقهـر"، ففـي هـذه الحالـة المأسـاويّة يتغلـّب أخرى يرسم أديب كمال الدين الوضع المسيطر على بلده عند اسـتخدامه "زمـن ال
اللون الأسود على حياة الإنسان العراقي ويصل في النهاية إلى موت أليم. والموت الذي يـأتي إثـر الجـوع، والفقـر، وارتـداء الثـوب 

 لأحزان والآلام. الأسود لايمكن أن يكون ذا لون رائع، بل هذا الموت المؤلم متّسم باللون الأسود بما فيه من سواد ا
 . دالّ السواد1-2

استخدم أديب كمال الدين دالّ "السواد" مرّتين في القصيدة الأولى يعني "الغراب والحمامة" من ديـوان "الحـرف والغـراب"، وفـي 
 كلا الموضعين ترتبط هذه اللفظة بالغراب وسواده:

 (.9)المصدر نفسه:  بحجر رأيت جناحَ الغراب، / أعني رأيتُ سوادَ الجناح، / فرميتُ الغرابَ 
كلّنا نعلم أنّ الغراب لونه أسود، ولكن يكرّر أديب كمال الدين هذ الأمر الواضح بـذكر "الجنـاح" مـرّتين، يقـول "جنـاح الغـراب" 

السـواد  مرّة، و يذكر "سواد الغراب" مرّة أخرى. في كلتا الحالتين، السواد هو اللون الغالب، ولكن في المرحلـة الأولـى الدلالـة علـى
كامنـة، وفـي المرحلـة الثانيــة القضـيّة واضـحة مـع كــون كلمـة "السـواد" موجــودا . ومـن جهـة أخـرى وباعتبــار آخـر يسـتدعي الشــاعر 
"الغراب" مرّتين في هذا البند ليثبت خيمة الغراب على النصّ. وبهذا التكرار ينجح أديب نجاحـا  بالغـا  فـي تبيـين غلبـة السـواد علـى 

 .هذا النسق الشعري
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 يؤكّد أديب كمال الدين على سواد الغراب في فقرة أخرى من هذه القصيدة حيث يقول: 
 (.10-9)المصدر نفسه:  لماذا كنتُ وحدي الذي رأى / سوادَ الغراب / ولم يره الناس؟ / لا أدري

ثـر هـذا التكـرار مـا قلنـاه فـي يتأكّد أديب كمال الدين مرّة أخرى فـي قصـيدة "الغـراب والحمامـة" مـن "سـواد الغـراب"، فيثبـت لنـا إ
الشـاهد الســابق. أوّل شــيء يتبــادر إلــى أذهاننــا عنـد اســتماع كلمــة الغــراب هــو اللــون الأسـود لهــذا الطــائر؛ فمــا الفائــدة مــن الإتيــان 
إذ بصفة السواد قبله، بالطبع يطمح الشاعر بتركيـب "سـواد الغـراب" إلـى إيضـاح التأكيـد علـى السـواد المهـيمن علـى هـذه القصـيدة 

 نرى يستعمل "الغراب" سبع مرّة و"السواد" مرّتين. فيرمز أديب بالغراب في كلا الشاهدين إلى الشؤم والنحس.
 في نهاية هذا البحث نصل إلى الإحصائيّة المتعلّقة بلفظتي الأسود والسواد: 

 سواد أسود إسم القصيدة
 2  الغراب والحمامة
  2 قنّينة جان دمّو
  2 فتى النقد

  2 الموتشين 
 2 6 الجمع
 8 الكلّ 

وظّف أديب كمال الدين دالّ "الأسود" ثلاثة أضعاف أكثر من استعماله دالّ "السواد"، إذ استخدم الأسودَ سـتّ مـرّات، والسـوادَ 
، مــرّتين. وبالإجمــال جــاء أديــب بهمــا ثمــاني مــرّات. وكمــا جــاء فــي الشــواهد التــي ذكرناهــا إنّ الأســود عنــد الشــاعر رمــز للحــزن

 والفناء، والألم؛ والسواد رمز للشؤم والتعاسة.
 . الدلالة غير المباشرة للون الأسود2

وظّف أديب كمال الدين إضـافة إلـى اللـون الأسـود مباشـرا ، مفـردات دلاليّـة غيـر مباشـرة تنـدرج ضـمن اللـون الأسـود كـالموت، 
قصـــى فـــي مجموعتـــه الشـــعرية الحـــرف والغـــراب، ولكلّهـــا والليـــل، والغـــراب. خصّـــص أديـــب لهـــذه الـــدلالات غيـــر المباشـــرة الحـــدّ الأ

 إيحاءات سلبيّة ترمز إلى الشؤم، والفناء، والحزن، والتشاؤم. نبدأ البحث بالموت الذي حيّز المكانة الأولى بين تلك الألفاظ.
 . دالّ الموت2-1

يــدلّ فــي أغلــب الحــالات علــى الفنــاء، قــد كثــر اســتعمال دالّ المــوت فــي آثــار الشــعراء المعاصــرين وخاصّــة العــراقيين مــنهم، و 
والدمار، والكآبة، والألم. إذا نظرنا إلى حقيقة الموت لا نجد هذه المفاهيم السلبيّة فيه، بل الموت في حقيقة وجوده نقل من الحياة 

ة والمتتاليــة التــي الــدنيا إلــى الحيــاة الأخــرى، ولكــن يــرى الشــاعر العراقــي الحــزن، والإبــادة، والســقوط فيــه إثــر المصــائب المتعاقبــ
الكثيـرَ مـن الرمـوز »شاهدها العراق في العقود الأخيرة. وكذلك قد أثّر هذه الأمور على الشاعر أديب كمال الدين إذ نرى توظيفه 
)روشـــنفكر وبـــلاوي، « والـــدلالات والإيحـــاءات، للتعبيـــر عـــن قضـــاياه الوطنيّـــة وعكفـــه علـــى اســـتخدامها فـــي فنونـــه الشـــعرية بكثافـــة

، والموت أكسب المكانة السامية عنده بين هذه الإيحاءات والرموز. وكثيرا  ما يتّسم الموت عنـده بـاللون الأسـود إثـر (96: 2013
الهــمّ والفنــاء وراء دالّ المــوت، لأنّ المــوت مــن المظــاهر التــي يلعــب الأســود فيهــا دورا  رئيســا ، وهــي مــن أكثــر اللوحــات تــداولا  فــي 

يمــة أساســية فــي هــذه المجموعــة الشــعريّة وكثيــرا  مــا يقــع المــوت فــي ســواد الليــل. يخاطــب أديــب شـعر أديــب كمــال الــدين. للمــوت ث
 النجمةَ، والليل، والبحر، والهمهمة في قصيدة "أيّة أغنية هذه؟" ويقول:

 أنْ  يحـاولُ  فسـفوريتين / أبـيض / وعينـين طويـلٍ  سريري / بشَعْرٍ  قرب الليل / راقصاً  في الموتَ  أرى أنْ  الأغنية / حدّ  تؤلمني
 (118: 2013)كمال الدين،  !يستطيع رأسي / فلا الأغنية / من يطردَ 
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من المعروف أنّ الليل قرن بصروف الدهر وخطوبه، وما من مصـير مـع صـروف الـدهر غيـر المـوت، والشـاعر يتشـاؤم مـن 
الليـل مـن خـوف، وانطلاقـا  مـن هـذه (، لمـا فـي سـواد 196: 2007الليل وغياهبه، فيرى فيه ظلام الموت ورهبته )حمّادة الكوسا، 

الدلالة اللونيّة، أصبح سواد الموت رمزا  للعذاب الذي تعيش عليه نفس الشاعر. لا عجب أن يرى الشاعر الموت في سواد الليل، 
ب، وهـو وكما أنّ ظلمة الليل وسواده مثار الرعب والهلع للإنسان، فـالموت أيضـا  يسـبّب الخـوف والألـم، لأنّ المـوت أكبـر المصـائ

 دليل الحزن والكآبة. ومنه قصيدة "زائر شقّة البارك رود": 
 . (23-24: 2013)كمال الدين،  أضلاعه بين خَفيّاً  موتاً  يحملُ  والبرد / وهو الليلِ  آخر كاللصّ / في الصديقُ  هذا سيزوركَ 

كائن، فيدخل عليه في بـرودة الليـل،  يخاطب أديب، الشاعر المصري "عماد حسن" ويتنبّأ أن يزوره صديقه الذي ينكر أنّ الله
والموت بين أضلاعه. فإتيان الموت هنا أيضا  يقع في الليل، ويتّخذ الشاعر، اللون الأسود الموجـود فـي الليـل البـارد دلالـة الشـؤم 

فـي سـواد  والفناء المرتبطة بالموت. من جهة أخرى يسـتخدم الشـاعر صـفة أخـرى لهـذا الصـديق أي كونـه لصّـا ، والسـرقة أمـر يقـع
الليل بعيد عن أعين الناس، فهذه اللفظة أيضا  تساعد الشاعر على بسط مفهوم السواد الخفيّ فـي المـوت. إنّ نفـس الشـاعر تكـره 
الموت، وتتألّم منه، فتجبر أن تبسط كراهيّتها واشمئزازها من الموت بوقوعه في سواد الليل وبرده، فلـون المـوت هنـا أسـود لحدوثـه 

 . والموت في هذه القصيدة رمز للسواد وجلب النحس من خلال كلمات اللصّ، والبرد، والليل.في سواد الليل
 في خاتمة هذا البحث نأتي بالإحصاء التفصيلي لاستعمال دالّ الموت في الجدول التالي:

 ماتت مات أموت تموت يموت موتى الموتى الموت موت إسم القصيدة
    1     1 لوركا

        1 1 رود زائر شقّة البارك
        1  مبادلة

         2 بطاقة تهنئة
        1  مطرب بغدادي

        3 1 تسعة عشر مقطعا  
        1  لافتات يوسف الصائغ

 2         عفيفة إسكندر
     1   1  أعشاش

        1  قال الحرف: ما معنى النقطة؟
        3  مهنّد الأنصاري ثانية

     1     لنقدفتى ا
        1  هيّا بنا نضحك

       1 1  مطار سنغافورة السعيد
   4       أخي الكافكوي
      2  1  دوستويفسكي
 1       2  شين الموت

 2 1      1  حياة
        1  كيف؟

  1   1   1  أيّة أغنية هذه؟
 5 2 4 1 3 2 1 20 5 الجمع
 43 الكلّ 
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مـرّة فـي ديوانـه "الحـرف والغـراب"، والأمـر واضـح  43ظـة المـوت أكثـر مـن بقيّـة الألفـاظ الدالـّة علـى السـواد، وظّف الشـاعر لف
 لأنّ جوهر الديوان يقوم قبل كلّ شيء على الموت ثمّ الحياة.

 . دالّ الليل2-2
مملّــة، وجعــل الراحــة فيــه للجســم خلــق الله عــزّ وجــلّ الليــل مصــدرا  لهــدوء وركــون الإنســان بعــد نشــاطاته ومحاولاتــه اليوميّــة وال

والـروح. مـع ذلــك هـو فرصـة للتأمّــل فـي الحيـاة ومــا فيهـا مــن آلام ومصـائب وأمنيّـات، فيُفســح المجـال للهمـوم والأحــزان. مـن جهــة 
أخــرى، إنّ العــيش فــي المجتمعــات الاســتبدادية مثــل العــراق جعــل الشــعراء المعاصــرين أن يــروا الليــل كابوســا  دالّا  علــى الخــوف، 

شــكّل الليــل جانبــا  هامّــا  فــي شــعر أديــب كمــال الــدين لاســيّما فــي ديــوان "الحــرف والغــراب"، فقــد عــايش  والظلـم، والتشــاؤم، والمــوت.
الشــاعر هــذه الظــاهرة مــن الطبيعــة وتعــرّف أســراره وكشــف مــواطن جمالــه وأهوالــه وأخــذ الجانــب الســلبيّ منــه. والليــل فــي تجربتــه 

لفنــاء، وهــذا الأمـر يرجــع إلــى اللـون الأســود المتفــوّق علـى الليــل. كمــا أنّ اللـون الأســود رمــز للكآبــة الشـعريّة أصــبح رمــزا  للمـوت وا
والخراب، فالليل بسواده مظهر لهذه الصفات السلبيّة. ظهر سواد الليل عند أديب كمال الدين مليئا  بالألم حيث استحضره بالموت 

ونيّة تـدلّ علـى المـوت والوجـع. ونظـرا  إلـى سـواد الليـل يبـرز الشـاعر أحاسيسـه في بعض المواقع، كما أصبح الليل لديه ذا دلالة ل
 وأفكاره إذ اقترن الليل باللون الأسود.

 يقول أديب في قصيدة "أخي الكافكوي":
/  .أحـد رهيـزو  أحـد / أو عليـه يسـألَ  أنْ  دونَ  / ينـامُ  .ليلـة كـلّ  السـرير تحـتَ  الكـافكويّ / ينـامُ  أخـي ليلـة / وكـانَ  كـلّ  أنامُ  كنتُ 

الليـل / قـال لـي: حـين  فـي أكلّمُـه / .../ كنـتُ  .فيومـاً  يومـاً  العمـى مـن تقتربان يبيضّ / وعيناه تتساقط / وشعرُه كانتْ  أسنانُه
)أديـب كمـال الـدين،  أموت / لفِّ جسدي بقطعةِ قماشٍ طيّبة / وصلِّ علـيّ / فلعـلّ الـذي خَلَقنـي يتقبّلنـي الليلـة / بقبـولٍ حَسَـن

2013 :92-94. ) 
يقضـــي الشـــاعر لياليـــه بالمحادثـــة مـــع صـــديقه الكـــافكوي الـــذي ابـــيضّ شـــعره، وتســـاقطت أســـنانه، وينتظـــر المـــوت. وكـــلّ هـــذه 

)عبــد « عــرف بثقلــه علــى الــنفس وشــدّة وطأتــه فهــو مــن تلــك الأوقــات التــي تخــتصّ بالمكــاره»المحادثــة تقــع فــي الليــل، لأنّ الليــل 
تدّ فــي الليــل الآلام المتعلّقــة بــالأمراض. هــذه الروايــة المأســاوية تبــدأ فــي الليــل وتنتهــي (، كمــا تشــ192: 2003القــادر أبــو عــون، 

 أيضا  بموت الكافكوي في سواد الليل.
يعجب الشاعر من صديقه الذي مضى عمره في السواد دون أيّ شبّاك وفجر، ودون أيّ أمـل وحلـم، بينمـا عنـد موتـه خرجـت 

 من قلبه حمامتان وطارتا نحو السماء:
عجبتُ، / فحين أنزلتُ جسدَ أخي في التراب / خرجتْ حمامتان من قلبه / وحلّقتا في السـماء، / فبكيـتُ حتـى اخضـلّتْ روحـي 

 (.95: 2013)كمال الدين،  / وأنا في طريقي إلى البيت / لأقضي ليلتي للمرّةِ الأولى وحيداً، / وحيداً كتابوت
وكــان لــون حياتــه أســود ولكــن هــذا الســواد مــا دخــل فــي قلبــه وبقــي قلبــه مبيضّــا  مــع أنّ حياتــه كانــت مليئــة بــالهموم والأحــزان 

أصبح الليل في هذا السياق لونا  سلبيّا ، فهو رمز للحـزن الشـديد »وطاهرا  حتّى تبدّل إلى الحمامة التي ترمز إلى الطهارة والوفاء. 
وانفعاله، فيتأثّر به سلبيّا  ليلائم ذلك الحدث الفظيع الذي ألمّ المستمرّ كتعاقب الليل في دورته الزمنيّة، فكان يحمل شعور الشاعر 

(، كمـا يشـير الليـل فـي البنـد الأخيـر بوحشـة الشـاعر وانفـراده بعـد وفـات صـديقه 193: 2003)عبـد القـادر أبـو عـون، « بالشاعر
ل هنا خير دليل للوحشة والاضـطراب، الذي كان مرافقه في ساعات الليل الطويلة والمزعجة فيرى نفسه وحيدا  كتابوت، فسواد اللي

 بالطبع إنّه أصبح وحيدا ، ولكن الشعور بالوحدة أكثر وضوحا  في سواد الليل بما فيه من الظلمة والخوف المنتج عنها.
 كثيرا  ما نرى الموت عند أديب واقعا  في الليل وملازما  له، كما جاء في قصيدة "الليلة الأخيرة لسيلفيا بلاث": 
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علــى مائــدتِكِ الليلــة / كــأسُ النبيــذ / ولا ملعقــةُ العســل، / بــل كانــتْ علــى مائــدتك / كــأسُ الــزوجِ الخــائن / والطفولــةِ  لــم تكــنْ 
 المُحَطَّمـة، / وملعقـة الأمـلِ: العلقـم. / أي كانـتْ علـى مائـدتِك.... / بعبـارةٍ أكثـر وضـوحاً، / كانـت علـى مائـدتِك / كـأسُ السـمّ 

 (.56-57: 2013)كمال الدين، 
(، Sylvia Plathفاللون الأسود الذي يمثّله الليل قد يحمل دلالة الضجر والحزن طوال حياة الشاعرة الأمريكية سيلفيا بلاث )

طفولة مُعذَّبة  وحياة  زوجية  أكثر عذابا  مع زوجهـا »من طفوليّتها إلى لحظة انتحارها وهي في مطلع عقدها الثالث. عاشت سيلفيا 
 (.56)المصدر نفسه: « يوزالشاعر الشهير تَد ه

ينجح أديب في استعمال الكلمات المريرة التي تفسّر حياة هذه الشاعرة بصورة جيّدة، ويستمدّ من ألفاظ قاسية كالزوج الخـائن، 
امتـزج والطفولة المحطّمة، والعلقم، والحلم القاسي، والأب الأكثر قسوة، ملعقة الوهم، وكأس السمّ، للتعبير عن اللون الأسود الذي 

بحياتهـــا المكدســـة بـــالآلام. إنّ هـــذه الـــدلالات ليســـت عارضـــة لمعنـــى الســـواد فـــي ذاتهـــا، بـــل دلالتهـــا علـــى الأحـــزان، والمصـــائب، 
والموت، وكونها متلائمـة مـع سـواد الليـل تسـبّب أن نعتبرهـا دالـّة علـى اللـون الأسـود. فنسـتطيع القـول إنّ اللـون الأسـود الـذي ينبـع 

رئيسا  في هذه القصيدة إذ بدأ الشاعر عنوان القصيدة بـ "الليلة الأخيرة لسيلفيا بلاث"، ثمّ واجهنا بتكـرار لفـظ من الليل، يلعب دورا  
 الليل في السطر الأوّل من القصيدة، علاوة على الألفاظ التي ذكرناها. وأمّا الجدول الإحصائي لكلمة الليل:

 

 34يحتـلّ دالّ الليــل المرتبـة الثانيــة بـين الألفــاظ غيــر المباشـرة التــي تحمـل مفهــوم الســواد، إذ اسـتعمله الشــاعر أديـب كمــال الــدين 
هذه المجموعة الشـعرية إحصـائيّا ، فـيمكن القـول إنّ غـزارة اسـتعمال هـذين مرّة. وبما أنّ لفظ الموت ثمّ الليل قد وُظّفا متقاربين في 

 اللفظين لها إيحاء خاصّ وهو صلة الموت بالليل أو العكس كما أشرنا إليها في مبحث الموت سابقا .

 البارحة ليلة الليلة ليل الليل إسم القصيدة
    1 1 دروس

     3 زائر شقّة البارك رود
    1 1 قنّينة جان دمّو

     1 مبادلة
  1 1 1  تسعة عشر مقطعا  

   2   الليلة الأخيرة لسيلفيا بلاث
   2  1 ورقة بيضاء
 1     اللقاء
  1    شهرزاد

    2  هيّا بنا نضحك
    1  مطار سنغافورة السعيد

  3 1  2 أخي الكافكوي
 1     المسكين الملك

  2    كيف؟
     4 أيّة أغنية هذه؟

 2 7 6 6 13 الجمع
 34 الكلّ 
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 . دالّ الغراب2-3
كــذلك البعـــد والاغتــراب، ومـــن  مــن معــاني الغـــراب، الســواد الـــذي يتشــاؤم منــه النـــاس جميعــا ، والخبـــث والغربــة والغــراب يعنـــي

تعـدّدت أسـماء الغـراب عنـد العـرب، وكـان لكـلّ تسـمية »: مـادّة غـرب( 1300الغـراب، الغـروب والأفـول والمغـارب. )ابـن منظـور، 
)علـي أبـو « سببها، ومن تشـاؤمهم بـالغراب اشـتقّوا مـن اسـمه الغربـة والاغتـراب، واشـتقّوا مـن اسـمه اللـون الغربيـب )اللـون الأسـود(

نّما »(، وكذلك من أسماء الغراب 6: 2012ينة، سن غراب البين إذا أرادوا به الشؤم، أمّا غراب البين نفسه؛ فإنّه غراب صغير. وا 
(. إنّ التشــاؤم مــن 431، 3: ج 1965)الجــاحظ، « قيــل لكــلّ غــراب غــراب البــين، لســقوطها فــي مواضــع منــازلهم إذا بــانوا عنهــا

الموحي بالغربة والفراق، لا شكّ أنّ الاشتقاق اللغوي له دور كبير في التشاؤم بالغراب والدليل  الغربان ربّما يكون منشؤه من اسمه
( 147ش: 1392على ذلك ما ورد في أقوال اللغويّين وعدد من الشعراء من دلالة لفظ الغراب على معنى الاغتراب. )معـروف، 

صفات الطيور الأخرى، فهو ليس حنونا   كباقي الطيور، فهو يترك  باللوم والخبث، وصفاته كلّ البعد عن»كما تميّز هذا الطائر 
 (. 9: 2012)علي أبو سنينة، « أفراخه الصغيرة دون رعاية تقاصي البرد والجوع، لكنّه منظّم في مجتمعه يحترم قوانين الجماعة
ذا الأمـر ربّمـا يرجـع إلـى سـواد هـذا قد يرمز الكثير من الشعراء العرب المعاصرين بالغراب إلـى التشـاؤم والـنحس والهـلاك، وهـ

 الطائر. وللون الأسود دلالات سلبية كالشؤم والموت، فالغربان بما أنّ لونها أسود ينسب إليها الشؤم والموت.
يفتتح أديب هـذه المجموعـة الشـعريّة بقصـيدة "الغـراب والحمامـة" وتبـدأ القصـيدة أيضـا  بـدالّ الغـراب لأنّ الـدور الأساسـيّ فيهـا  
 اب لا الحمامة وهو يجلب النحس والشؤم: للغر 

وقد كنتُ طفلًا صغيراً / رأيـتُ جنـاحَ الغـراب،  –حينَ طارَ الغرابُ ولم يرجعْ / صرخَ الناسُ وسط سفينة نوح مرعوبين. / وحدي 
 (9: 2013. )كمال الدين، / أعني رأيتُ سوادَ الجناح، / فرميتُ الغرابَ بحجر

يقــال أنّ نوحــا  لمــا كــان فــي الســفينة بعــث الغــراب ليكشــف لــه هــل »غــراب مــع النبــي نــوح )ع( يرجـع هــذه القصــيدة إلــى قصّــة ال
ظهر من الأرض موضع، فوقع على جيفة فلم يرجع إليه. فبعث بالحمامة فاستجعلت على نوح الطوق الذي في عنقها فجعل لها 

الغـراب إلـى نـوح )ع( ولكـن الشـاعر يـدّعي أنّ  (، كما جاء في هذه الأسطورة لا يرجع302، 1: ج 1994)عجينة، « ذلك جُعلا  
يعلـن أنّ الإنسـان »الغراب رجع وهو الشخص الوحيد الـذي رآه ويتحيّـر عنـدما يـرى النـاس وهـم لا يـرون الغـراب. أراد الشـاعر أن 

فقـط يتطـوّر  هو الإنسان منذ عصر الطوفان وحتّى يومنا الحاضـر، هـو الفاعـل والمفعـول، هـو الأيّـام والسـنين والفصـول، هـو هـو
(. نـرى فـي هـذه 2015)الطـائي، الموقـع الرسـمي للشـاعر: « عمرا  وعمرانا ، ولكن خيباته تتطوّر معه، وأفراحـه وأحزانـه تكبـر معـه

القصيدة نوعا  من التضادّ اللوني المستعمل في كلمتي الغـراب والحمامـة. الحمامـة ترمـز إلـى الطهـارة والوفـاء والحيـاة، ولكـن علـى 
ب رمز للشؤم والموت. يكرّر الشـاعر لفـظ الغـراب سـبعة مـرّات ويؤكّـد علـى سـواده مـرّتين ليسـوّد القصـيدة كلّهـا، وهـذا عكسها الغرا

 اللون لون بغيض بالنسبة إلى الشاعر بما يرى النحس فيه.
 يشير الشاعر إلى هذا التضاد اللوني في قصيدة أخرى اسمها "قال الحرف: ما معنى النقطة؟" قائلا :

 (.75: 2013)كمال الدين،  صفراء ضحكةً  بخبثٍ  الحمامة؟ / وضحكَ  معنى ما :لغرابا قالَ 
جمع الشاعر بين الحمامة والغراب باعتبـار أنّ كـلّا  مـن الطـائرين أصـبح رمـزا  ينقـل جملـة مـن المعـاني إلـى المتلقـّي. الحمامـة 

والمكـر. والغالبيّـة فـي هـذه القصـيدة أيضـا  للغـراب لأنّـه هنا ترمز إلى الطهارة ومن جهة أخرى الغراب يرمـز إلـى الخباثـة، والشـرّ، 
يضحك ويسخر من الحمامة وهو يقول: ما معنى الحمامة؟ ربّما القصـد مـن الإتيـان بهمـا معـا  إشـارة إلـى المـوت والوجـود. يتغلـّب 

د لإنشـاء صـورة كريهـة اللون الأسود فـي هـذا العـرض علـى البيـاض بمسـاعدة اللـون الأصـفر. يمتـزج الشـاعر الاصـفرار مـع السـوا
 للغراب.
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 في نهاية مبحث الغراب نشير إلى مدى استعمال الشاعر دالّ الغراب في الجدول التالي:
 الغربان الغراب إسم القصيدة
  7 الغراب والحمامة
 1  مهرجان شعري

 8 الكلّ 
بصـورة الجمـع، والغـرض مـن إتيـان الشـاعر  استخدم أديب كمال الـدين لفـظ الغـراب ثمـاني مـرّة، سـبع مـرّات مفـردا  ومـرّة واحـدة

 بهذا الدالّ يرجع إلى كرهه من هذا الطائر وما يرى فيه من شؤم وخباثة.
 النتيجة 
جاءت هذه الدراسة في ديوان "الحـرف والغـراب"، متّخـذة مـن اللـون الأسـود محـورا  رئيسـا  لهـا، فـيمكن شـرح أبـرز النتـائج التـي  

 لأسود في شعر أديب كمال الدين على النحو التالي: توصّلنا إليها لدلالات اللون ا
جـاء اسـتخدام الشـاعر للــون الأسـود متلائمـا  مــع رؤيتـه الخاصّـة بالحيــاة والمـوت ، فاتّخـذ منــه أداة للإفصـاح عـن مشــاعره، أو 

باشـرة كالأسـود والسـواد، تجسيد أفكاره. لا يستخدم الشاعر اللون الأسود صدفة بل له دلالات رمزيّة خاصّة تتجلّى فـي الألفـاظ الم
وفي الألفاظ غير المباشرة كالليل والغراب والموت. يكثر الشاعر من استخدام هذا اللون فـي شـعره مـع كرهـه منـه، والمفـاهيم التـي 
قصــدها أديــب كمــال الــدين مــن اللــون الأســود مباشــرة أو غيــر مباشــرة، كلّهــا كانــت ذات معــان ســلبيّة، فأصــبح الســواد عنــده رمــزا  

قصــيدة واســتعمل  40م، واليــأس، والخيبــة، والفنــاء، والحــزن، والهــمّ، والمــوت والظلــم، والضــلالة. يشــتمل هــذا الــديوان علــى للظــلا
مــرّة، فننـتج مـن هــذا الإحصـاء أنّ اللـون الأســود قـد مثـّل المرتبــة  93قصـيدة  30الشـاعر السـواد ومـا يــدلّ عليـه مـن الألفــاظ، فـي 

 .الأولى في هذه المجموعة الشعريّة
  الهامش

م بمدينة بابل في العراق( غادر العراق إثر نكباته المزعجة إلى أسـتراليا وراح يصـدر فـي هـذا 1953* أديب كمال الدين )مواليد 
البلد دواوينه الشعرية التي يبلغ عددها حتّى الآن أكثر من خمسة عشـر ديوانـا . إنّـه يعتبـر مـن أهـم شـعراء السـبعينيّات فـي العـراق 

 بتركيزه على جماليّة الحروف فكان الحرف عنده زاخرا  بالرموز والدلالات. وقد اشتهر 
 المصادر والمراجع

 القرآن الكريم 
  ،الموقع 2015/ 10/1، الدلالة السيميائيةّ المضمرة في )الحرف والغراب( للشاعر أديب كمال الدينإبراهيم أحمد، أنمار .

 الرسمي لأديب كمال الدين على الرابط التالي:
http://www.adeebk.com/plaz/new-page-123.htm 

  ،4، تحقيق عبد السلام محمّد هارون، بيروت: دار الجيل، ج مقاييس اللغةابن فارس، أحمد. 
 ( 1300ابن منظور :)الطبعة الأولى، بولاق مصر المحميّة: المطبعة الميريّة.لسان العربه ، 
 ( 2013هـــ/1435توفيــق جبريــل، توفيــق عبــد الــرحيم:)أثــر اللــون فــي الفراغــات الداخليــّة علــى النشــاط التســوّقي للمراكــز  م

بحـث مقـدّم للحصـول علـى درجـة الماجسـتير فـي الهندسـة المعماريّـة، الجامعـة الإسـلاميّة غـزّة كلّيـة الهندسـة قسـم  ،التجاريـّة
  الهندسة.

 ( 1965ه/1385الجاحظ، عمرو بن بحر :)ون، الطبعـة الثانيـة، القـاهرة: ، تحقيق وشـرح عبـد السـلام محمـد هـار الحيوانم
 .3مطبعة البابي الحلبي وأولاده، ج 
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 ( 2005حسـين، خالــد حسـين :)مجلــّة ، «ســيمياء العنــوان: القـوّة والدلالــة )النمـور فــي اليــوم العاشـر( لزكريــا تـامر نموذجــا  »م
 .349-363(، ص 4+3، العدد )21، المجلّد جامعة دمشق

 ( 2007حمّادة الكوسا، عبير فايز :)أطروحة أعدّت لنيـل درجـة الماجسـتير فـي اللغـة العربيـة اللون في الشعر الأندلسيم ،
 وآدابها، الجمهوريّة العربيّة السوريّة، جامعة البعث.

 ( 1434م/2013روشــنفكر، كبــرى؛ بــلاوي، رســول :)مجلّــة العلــوم ، «تقنيّــات أثــر الدلالــة فــي شــعر أديــب كمــال الــدين»هـــ
 .95-109(، ص 3) 20بيت مدرّس(، العدد )جامعة تر  الإنسانية الدولية

  ،م. 10/1/2015حمائم وغربان أديب كمال الدين والحرف المشرّد، الطائي، صالح 
http://www.adeebk.com/plaz/new-page-114.htm 

  ،30، الاثنين 467، العدد جريدة الغد، «جان دمّو ... المتسيّد الذی لا يملک شيئا  و لا يملکه شيء»عاشور، ياسين 
 .13، ص 2013کانون الاول 

 ( 2011عبد الرحمن أمين، عياض :)العـدد مجلـّة الآکـادمي، «تأويل اللون في القرآن الکـريم والحـديث النبـوي الشـريف»م ،
 .75-90، ص 57

 ( 2003عبد القادر أبو عون، أمل محمود :)قـدّمت هـذه الأطروحـة اللون وأبعـاده فـي الشـعر الجـاهلي: شـعراء المعلقّـاتم ،
 فلسطين. -تكمالا  لمتطلّبات الماجستير في اللغة العربية بكلّية الدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنيّة نابلساس

 ( 1994عجينة، محمد :)الطبعـة الأولـى، بيـروت: دار الفـارابي/تونس: موسوعة أساطير العـرب عـن الجاهليـّة ودلالاتهـام ،
 العربيّة للنشر والتوزيع، مجلّدان.

  أطروحة الماجستير في اللغة العربية وآدابها في الغراب في الشعر الجاهليم(: 2012سنينة، علي عبد العزيز )علي أبو ،
 فلسطين.  -كلّية الدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنيّة، نابلس

 ( 1997عمر، مختار أحمد :)الطبعة الثانية، القاهرة: عالم الكتب.اللغة واللونم ، 
  العنــوان الصــحيح للكتــاب: تعريفــه وأهميّتــه ووســائل معرفتــه وأحكامــه وأمثلــة م(: 1419حــاتم بــن عــارف )العــوني، الشــريف

 ، الطبعة الأولى، مكّة المكرّمة: دار عالم الفوائد.للأخطاء فيه
  ،10/1/2015، شعريةّ الحرف في شعر أديب كمال الدينفاضل الوائلي، ليث.   

 http://www.adeebk.com/new-page-525.htm. 
 ( 2013كمال الدين، أديب :)الطبعة الأولی، بيروت: الدار العربية للعلوم ناشرون. الحرف والغرابم ، 
 ( 1403م/1983المجلســـي، محمـــد بـــاقر :)تحقيـــق يحيـــى العابـــدي الزنجـــاني، الطبعـــة الثانيـــة، بيـــروت: بحـــار الأنـــوارهــــ ،

 . 12مؤسسة الوفاء، ج 
 ( 2013ش/ 1392معروف، يحيى :)مجلّة إضاءات نقديةّ ، «قديّة لدوافع التشاؤم بالغراب بين الفارسيّة والعربيّةدراسة ن»م

 .133-153، السنة الثالثة، العدد العاشر، ص )فصليةّ محكّمة(
 ( 1435م/2013ناصر، علي؛ حوير الشمس، خالد :)العـدد مجلـّة الأسـتاذ، «سيمياء العنـوان بـين اللغـويّين والصـوفيّة»هـ ،

 .1-16ل، ص ، المجلّد الأوّ 207
 ( 1930همّام، محمّد يوسف :)الطبعة الأولى، القاهرة: مطبعة الاعتماد.اللونم ، 
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 لدى طلبة كلية القانون شخصنة السلطة وعلاقتها بالثالوث المظلم في الشخصية
 د. أحمد عبد الكاظم جوني.م

 داب/ جامعة القادسيةكلية الآ
The Personalization Of Power And Its Relation To The Dark Triad Of 

Personality For Students Of College Law-University Of AL-Qadisiyah 

Dr. Ahmed abd Al-Kadhim 

College of Arts\ University of Qadisiya 
Abstract 

 The research aims at defining The personalization of power and its relationship to The 

Dark Triad of personality For Students of College Law - University of Qadisiyah. And the 

number of the respondents (200) students were chosen random manner. To measure this goal has 

been to build the personalization of power scale, which is in its final form (22) items, and build 

dark of personality scale, which is in its final form (24) items extracted for each of the 

instruments the terms of validity and reliability and the use of appropriate statistical methods. She 

search results that the students of college of Law - University of Qadisiyah not have the 

personalization of power, and there is a difference is statistically significant in the personalization 

of power in accordance with the type variable (male, female) The results also showed that the 

students of college of Law have narcissism, and there is no difference in the dark triad of 

personality according to the type variable. The research found that there are correlation between 

the personalization of power and the dark triad of personality. concluded Find a set of 

recommendations and proposals..  
 صخلالم

يستهدف البحث الحالي تعرف شخصنة السلطة وعلاقتها بالثالوث المظلم في الشخصية لدى طلبة كلية القانون في  
ولقياس هذا الهدف تم بناء مقياس  .( طالبا  وطالبة اختيروا بالأسلوب العشوائي200إذ بلغ عدد أفراد العينة) .جامعة القادسية

وبناء مقياس الثالوث المظلم في الشخصية، والذي تكون بصيغته ، ( فقرة22شخصنة السلطة الذي تكوّن بصيغته النهائية من)
ستعمال الوسائل الاحصائية المناسبة. أشارت نتائج ( فقرة واستُخرج لكل من الاداتين شروط الصدق والثبات وبا24النهائية من )

ولا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في شخصنة ، البحث الى أن طلبة كلية القانون في جامعة القادسية ليس لديهم شخصنة للسلطة
ولا يوجد فرق ذو ، السلطة على وفق متغير النوع )ذكور، أناث( وكذلك اظهرت النتائج أن طلبة كلية القانون يتسمون بالنرجسية

دلالة إحصائية في سمات الشخصية المظلمة على وفق متغير النوع. وتوصل البحث الى وجود علاقة ارتباطية بين شخصنة 
 واختتم البحث بجملة من التوصيات والمقترحات. .السلطة والثالوث المظلم في الشخصية

 
 التعريف بالبحث: الفصل الأول

 مشكلة البحث : 
بعض علماء النفس في الآونة الاخيرة نحو دراسة المجتمعات التي تتصف بالشمولية وسياسة الحكم  توجهت أنظار 
إذ تنتج مثل هذه المجتمعات نمطا  شخصيا  يتسم بالتفكير السلطوي القائم على تمجيد القوة وشخصنة الدولة ومؤسساتها ، الواحد

ظاهر الحياة السياسية والاجتماعية الى شكل من الحكم القسري والسعي الى تحويل م، وجعلها بيد بعض الأفراد دون غيرهم
 واستغلاليُظهر الأفراد من أصحاب هذا النمط ميلا  للتحكم بإرادة المجتمع ، و والهيمنة الاجتماعية والمصالح الفئوية الخاصة

الممارسات والانشطة والمنظمات  فضلا  عن إحباط، ثرواته ومؤسساته لفئة تحكم الوظائف العليا في الدولة على المدى البعيد
هذا ما أشارت اليه ، (Duncon,1987: 82)كافة التي تؤمن بقيم حرية إتاحة الفرص الى الكفاءات الجيدة لقيادة المجتمع 
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بنزعة الإذعان لمن هم أعلى الى أن هؤلاء الأفراد يتسمون  (Adorno,1950)فقد أشارت دراسة ، نتائج بعض الدراسات النفسية
والحساسية لأي جهة يمكن أن تعارضهم، فضلا  عن ، ، سلطة والسيطرة على الأفراد الآخرين لضمان ولائهم لقياداتهم العليامنهم 

والتفكير ، منظم من المعتقداتو  ذلك فإنهم يظهرون بعض الخصائص الشخصية مثل الحاجة إلى تصوّر العالم في إطار ثابت
) &Kelmanوجدت دراسة و  Adorno et.al,1950) :(23التقليدية  مسك بالقيموالت، النمطي في تصوير الأحداث والأفراد

Barclay,1963) على عينة من الأمريكان المتشددين نحو السياسات المحافظة بأن العينة أظهرت مجموعة من الخصائص 
لتسامح مع الذين يختلفون وعدم ا، والخوف من ظهور حركات تحررية جديدة، الحديثةضد القيم والأفكار  السلبية مثل التعصب

وكذلك وجدت  )Kelman& Barclay,1963 :(608وغالبا  ما تكون مناقشاتهم حادة وشديدة مع الآخرين ، معهم في الرأي
أن الأفراد الذين يميلون الى شخصنة السلطة يظهرون ما يطلق عليه بالتمركز الأثني  (Shimp& Sharma,1987)دراسة 

Ethnocentrism  وأن هذه الجماعة مركز الحكم والسلطة ، الفرد بأن جماعته هي الأفضل من بين الجماعات كلهاوهو اعتقاد
يظهر في الانتماء إليها والابتعاد عن  التام وأن الصواب، وذلك من منطلق الإيمان بأن جماعته ذات قيمة عليا، على الآخرين

توصلت الى أن هناك  (Cukrowicz et.al,2004)دراسة  أما (Shimp& Sharma,1987: 283)الجماعات الأخرى 
 الانغلاقو ، بعض السمات السلبية كالعدائية، والقلق والتعصبو  شخصنة السلطة علاقة ارتباطية عالية بين

  (Cukrowicz et.al,2004: 145).المعرفي
اليه دراسة فراد الذين يميلون إلى شخصنة السلطة يتسمون ببعض السمات السلبية ومنها ما توصلت ن الأأوبما  

((Cukrowicz et.al,2004 ، لفئة واحدة من المجتمع من دون تبني أية هوية وطنية تحترم أطراف المجتمع فضلا  عن الولاء
الثالوث بمفهوم آخر لا يقل خطورة عنه يطلق عليه ) )شخصنة السلطة(سيحاول الباحث تعرف علاقة هذا المتغير جميعا  وفئاته 

 )اولًا(: وهو متغير يتضمن ثلاثة سمات سلبية في شخصية الإنسان هي، (Dark triad personalityالشخصية  المظلم في
وتشير الدراسات،  Machiavellianismالميكافيلية  )وأخيراً( psychopathyالسيكوباثية  )ثانياً(و narcissismالنرجسية 

لأفراد الذين يحصلون على درجات أن ا (Webster & Jonason,2013)و (Rauthmann& Kolar,2012)ومنها دراسة 
ولا ، ويتصرفون بطرق مؤذية من أجل تحقيق مصالحهم، واللامبالاة، عالية على وفق هذا المتغير يميلون الى استغلال الآخرين

عامة، ولا يعطون أيّ اعتبار للقواعد الأخلاقية ال، ولا يبالون بما يسببونه من أذى وألم لهم، يحترمون أفكار الآخرين وحاجاتهم
 & Webster)و (Rauthmann& Kolar,2012: 886)فكل الذي يثير اهتمامهم هو الاستمتاع برغباتهم الخاصة فقط

Jonason,2013: 303) وهذا ما أكدته دراسة .(Jakobwitz& Egan,2006)  التي وجدت أن هناك علاقة سلبية بين
إذ أظهر الأفراد درجات منخفضة في الطيبة ويقظة ، سويةالمتغيرات الثلاثة المظلمة في الشخصية وبعض سمات الشخصية ال

 .(Jakobwitz& Egan,2006: 331)الضمير والانفتاح على الخبرة 
بوصفها ، مما تقدم يتضح أن وجود هكذا مشكلة لا يخلو من الأهمية بمكان اذا ما ظهرت لدى شريحة طلبة الجامعة 

أتوجد علاقة بين شخصنة : مشكلة بحثهِ بالإجابة عن تساؤل رئيس هو تمثل قوى الحفاظ على بنية المجتمع، ويحدد الباحث
 السلطة والثالوث المظلم في الشخصية لدى طلبة كلية القانون في جامعة القادسية ؟.

 أهمية البحث : 
إذ عن ، تسعى بعض الدول والمجتمعات الى جعل شعوبها تؤمن بمبدأ الانفتاح والديمقراطية وسياسة تقبل الآخرين 

ريق هذه السياسيات يستطيع أي نظام سياسي أن يبني هيكلة الدولة والمجتمع بفاعلية كبيرة وأن يعيش برخاء وتفاهم واطمئنان ط
يتسمون بالانفتاح ، تنتج أفرادا  ناضجين سياسيا  واجتماعيا   )اريك فروم(مستمر؛ لأن هذه النظم على حد وصف عالم النفس 

 .(Fromm,1955: 59)ض مظاهر السلطة اللاعقلانية كافة التي تؤكد على الخضوع للسلطة والقدرة على النمو والتغيير ورف
التي أكدت أن المجتمعات التي تنبذ سياسة الحاكم الواحد للسلطة تجعل الأفراد  (Robert,1955)وهذا ما اشارت اليه دراسة 
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والتأكيد على سياسة ، واحترام الحقوق والحريات، وانوكراهية التسلط والعد، وتأييد السلام والمساواة، ينزعون الى حب الوطن
 (Gormsen ،2015). ووجدت دراسة (Robert,1955: 173)التسامح مع الاطراف والتيارات والجماعات كلها في المجتمع 

بدأ المشاركة إذ تميل السياسات التي تؤكد على م، أن نوع العقلية السياسية لدى أبناء المجتمع يرتبط بمستوى الإنجاز السياسي
يجاد سياسة مشتركة تضم الأطراف التي  في الحكم الى التقدم السياسي في ضوء السعي نحو تطوير النظم السياسية الحديثة وا 

تعكس السلطة التي يتبناها الأفراد نحو السياسية العقلية . وليس ذلك فحسب بل إن (Gormsen,2015: 4)في الدولة جميعها 
وطموحاتهم ومخاوفهم ومثلهم ، ا في حكم الآخرين واتخاذ القرارات المصيرية في المجتمعالكيفية التي يؤمنون به

الى أنها تعكس نوعية السلطة التي يفضلها الأفراد في حكم  (Sondrol ،2009)وأشارت دراسة  .(Heitler,2011: 2)العليا
في حين  .تميل الى فرض السيطرة على مرافق الدولةإذ ينزع الأفراد المحافظون إلى انتخاب القيادات المتشددة التي ، الدولة

يميل الأفراد المتحررون الى انتخاب القيادات الديمقراطية التي تؤكد على المواطنة وحرية الاختيار واتاحة الفرص للأفراد جميعا  
وجدت دراسة  . وبهذا الصدد(Sondrol ،2009: 599)في المجتمع بغض النظر عن أعراقهم وجنسهم أو مذهبهم الديني 

(Carney et, al. 2008) فالأفراد الذين يميلون الى ، علاقة بين الايدولوجيات السياسية لدى الأفراد وبعض سمات الشخصية
ويفضلون عدم تغيير الروتين اليومي وما هو ، تفضيل القيادات السلطوية يظهرون صرامة وجمودا  في حل مشكلاتهم اليومية

في حين أظهر الأفراد ، ويميلون الى انتخاب المرشحين والقادة في الانتخابات أنفسهم، ت قلق عاليةويعانون من مستويا، مألوف
ودرجات جيدة في ، الذين يميلون إلى تفضيل القيادات الليبرالية والتحررية درجات عالية من المرونة على الخبرات الجديدة

أن كانوا و  ويسعون الى اختيار أفضل القادة والمرشحين، ة والنشاطومستويات عالية من الحيوي، التوافق مع المشكلات الجديدة
وبذلك تكون هناك علاقة متبادلة بين نوع السلطة التي يفضلها الأفراد وسمات .(Crowson,2009: 97)من أحزاب أخرى 

ه السياسي والخطط فضلا عن توجهاتهم في تحديد مصير المجتمع ومستقبل، شخصيتهم وتفكيرهم وطريقتهم في اتخاذ القرارات
 :Levinson,1964)التي سوف يرسمونها في تحقيق غاياتهم وأهدافهم وكيفية التعامل مع الأزمات والضغوط التي مرت بهم 

298).  
نظرا  لما تفرزهُ مرحلة الشباب في الجامعة من مشكلات جعلت التعليم ميدانا  للكثير من الدراسات إذ إن طلبة الجامعة  

وذلك لخصوصية مرحلتهم العمرية وتعرضهم لضغوط تجعل منهم أفرادا  بأمَسّ الحاجة إلى ، تمام والرعاية النفسيةبحاجة إلى الاه
المتابعة النفسية؛ لذلك نجد العديد من الدراسات قد تناولت متغيرات نفسية عديدة لملاحظة البناء النفسي لهؤلاء وبما يحقق لهم 

ة هم إحدى الشرائح التي تقع عليها مسؤولية تحديد نوع السلطة في المجتمع فضلا عن أن طلبة الجامع، شخصية متزنة
ولاسيما نحن نعيش ، ومستقبله؛ فإن تعرف توجهاتهم النفسية في تفضيل الحكم السياسي ونوع القادة يعد أمرا  غاية في الأهمية

  .اقيفي وضع متأزم نحتاج فيه الى قيادة ديمقراطية تجتمع حولها مكونات الشعب العر 
(، الذي الثالوث المظلم في الشخصيةمن هنا جاءت الحاجة إلى دراسة متغير مهم من المتغيرات النفسية، وهو متغير) 

إلى أن الافراد  Jonason & Webster,2010توصل كل من ، إذ قد يساعد على فهم شخصنة السلطة عند بعض الأفراد
، المظلم في الشخصية يتسمون بالعدائية عند التعامل مع الآخرينالين يحصلون على درجات عالية على مقياس الثالوث 

ويستعملون الخداع من أجل الحصول على ، ويفتقرون الى مشاعر الندم عند ارتكاب الأخطاء، ويعتقدون أنهم أذكى الناس
وعدم التنازل عن ، همفضلا  عن اتسامهم بحب أنفسهم والتعاطف معها مقابل تجاهل الآم الآخرين وعدم الاهتمام ب، حاجاتهم

 :Jonason & Webster,2010)بعض الحاجات والأهداف في سبيل تحقيق المصالح والأهداف المشتركة مع الآخرين
بالذكاء والجاذبية والقدرة على تحقيق مطالبهم؛ لكنهم يفشلون في نهاية الأمر ويفقدون بعضهم اتسام من . وعلى الرغم (420

 :Furnham,2010)والمهني  لعلاقات الكاذبة التي أقاموها مع الآخرين في المحيط الاجتماعياليها وا المكانة التي وصلوا
33). 
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إذ ارتبط هذا ، ( ارتباط الثالوث المظلم بالعديد من المتغيرات السلبيةPaulhus, 2002  &Williams) وقد وجد 
، وفق مقياس العوامل الخمسة الكبرى للشخصيةالمتغير بدرجة عالية بكل من سوء التوافق الشخصي والاجتماعي والعصابية 

، ارتباط هذا المتغير بالمرض العقلي (Jakobwitz & Egan, 2006)وكذلك أظهرت دراسة ، والمعاناة من الضغوط النفسية
ى علاوة عل (.)Mark& Rick,2009 :98والتعصب للمعتقدات الشخصية والاجتماعية، والانهزام الذاتي، والاستغلالية، والقسوة

 : ذلك يمكن أن تظهر أهمية هذا البحث من خلال الآتي
علم نفس ، علم النفس الاجتماعي، يعكس البحث تطبيقات مجالات مهمة في العلوم النفسية)علم النفس السياسي -

 .(الشخصية، علم النفس التربوي، الصحة النفسية
على نوع الحكم السياسي الذي يفضله طلبة  قد نستطيع من خلال هذا البحث تحديد بعض المؤشرات السلوكية التي تدل -

 .الجامعة
 ( يعد مؤشرا  له علاقة بالصحة النفسية لدى طلبة الجامعة.الثالوث المظلم في الشخصيةان تعرف ) -
 .يوفر للباحثين مقياسين لقياس مفهومي شخصنة السلطة والثالوث المظلم في البيئة العراقية -
من اول البحوث العربية التي تتناول العلاقة بين شخصنة السلطة وعلاقتها  -على حد علم الباحث–قد يكون هذا البحث -

بالثالوث المظلم في الشخصية مما يجعله منطلقا نحو تحفيز الباحثين في إجراء المزيد من الدراسات النظرية والتطبيقية عن 
 .متغيري البحث

بعض المشكلات التي . لمرشدين النفسيين على كشفالمختصين وا -بعد استخراجها –يمكن ان تساعد نتائج هذا البحث   -
 وتوفير الخدمة الإرشادية اللازمة لتطوير خصائصهم الشخصية. ، يعاني منها الطلبة في الجامعة

 أهداف البحث : 
 : يستهدف البحث الحالي تعرف 

 . شخصنة السلطة لدى طلبة كلية القانون.1
 أناث(.، القانون على وفق متغير النوع )ذكور . دلالة الفرق في شخصنة السلطة لدى طلبة كلية2
 . الثالوث المظلم في الشخصية لدى طلبة كلية القانون.3
 .أناث(، )ذكور . دلالة الفرق في الثالوث المظلم في الشخصية لدى طلبة كلية القانون على وفق متغير النوع4
 خصية لدى طلبة كلية القانون. . العلاقة الارتباطية بين شخصنة السلطة والثالوث المظلم في الش5
 حدود البحث : 

 2016-2015يتحدد البحث الحالي بطلبة كلية القانون /جامعة القادسية / الدراسات الأولية الصباحية/ للعام الدراسي  
 .(والإناثومن )الذكور 

 تحديد المصطلحات : 
 : يتحدد البحث الحالي بالمفاهيم الاتية 

 : Personalization of Power Theأولًا. شخصنة السلطة 
 : عرّفها كل من 

Adorno et.al,1955 - :أو قائد أو فرد يشغل منصبا   توجه نفسي لدى الفرد يتسم بالاعتقاد والطاعة والتأييد المطلق لحاكم
والرفض الشديـــــــــد ، ـــع اوامرهوالطاعة العمياء لجميــــــــــــــــ، الوظيفية مع المبالغة الكبيرة لمنزلته، بغض النظر عن كفايته وشرعيته
 .(Adorno et.al,1950: 73) هلأي فرد يمكن أن يعارض سلطتــــــــــ
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نظرة معرفية شخصية ذات طابع أحادي تقوم على تفضيل الفرد في تولي المسؤوليات والوظائف العليا في : 1993، حفني -
  .(1993 :2، المرجعي له )حفني الدولة لرموز معينة من الأفراد يمثلــــــــون الإطار

Altemeyer,2003 - :في قيادة الوظائف العليا دون غيرها  تحيز الفرد لفئة سياسية أو اجتماعية أو إدارية معينة وتفضيلها
(Altemeyer,2003: 161).  

Crowson,2009- : و القيادة في فرد أو حزب او كتلة سياسية معينةأاختزال سلطة الحكم(Crowson,2009: 93). 
بوصفه تعريف صاحب النظرية المتبناة في بناء مقياس ، Adorno et.al,1950تبنى الباحث تعريف : التعريف النظري -

 .شخصنة السلطة وتفسير نتائج البحث الحالي
 الدرجة التي يحصل عليها الطالب بعد إجابته على مقياس البحث.: التعريف الإجرائي -

 : The Dark Triad of personalityلشخصية ثانياً. الثالوث المظلم في ا
 : عرّفه كل من 

- Paulhus & Williams,2002 :النرجسية، والميكافيلية، : تركيب في الشخصية يعكس ثلاث سمات سلبية هي(
 .((Paulhus & Williams,2002: 556)والسيكوباثية( تؤثر في نظرة الفرد لذاته والعالم وكيفية التعايش معه 

- Jonason & Webster,2010 :يتضمن مجموعة من السمات مثل الحاجة الملحة للكمال  نمط غير سوي في الشخصية
وايذاءهم من دون الشعور بأي ذنب أو ، خداعهم والتلاعب بأفكارهمو  واستغلال الناس، والإعجاب الشخصي

  (Jonason & Webster,2010: 420).ندم
- Carter et.al,2013 :وهي  من مجموعة من السمات السلبية وغير السوية في الطبيعة البشريةبناء في الشخصية يتض

 .Carter et.al,2013: 2)والسيكوباثية()، والميكافيلة، )النرجسية
النظرية المتبناة في بناء  يتعريف صاحببوصفه ، Paulhus & Williams,2002 تبنى الباحث تعريف: التعريف النظري -

 .صية وتفسير نتائج البحث الحاليمقياس الثالوث المظلم في الشخ
 الدرجة التي يحصل عليها الطالب بعد إجابته على مقياس البحث.: التعريف الإجرائي -
 

 الإطار النظري: الفصل الثاني
 : Personalization of Power Theأولًا. شخصنة السلطة 

 المفهوم : 
لماء النفس حول نزعة بعض الأفراد في التمركز حول ظهرت بعد قيام الحرب العالمية الثانية تساؤلات عديدة لدى ع 

بعض الرموز )الأشخاص( في تولي السلطة برغم فقدان هؤلاء الكفاية في القيادة والمشاعر الإنسانية والديمقراطية واتسامهم 
 Peter)لنفس )إذ يستند عالم ا، .واختلف علماء النفس في تفسير هذه النزعة لدى الأفراد(Altemeyer,1998: 47)بالتعصب 

Blau,1963 فيرى أن تزمت الأنا الأعلى في خضوعها لسلطة الأب هو السبب ، على ما جاء به فرويد في تفسير هذه الظاهرة
في مرحلة  الجنسي -فعندما تتكون لدى الفرد في المرحلة القضيبية عقدة أوديب في أثناء النمو النفسي، الرئيس في ذلك

)رمز السلطة( وانقياده لأوامره ونواهيه  وذلك في ضوء خضوعه للأب، يحل هذه العقدة يتوجب على الفرد أن، الطفولة
وتنتهي العقدة وتُحل باكتساب الفرد معايير ، لأن من دون ذلك سوف يعاني الخوف والقلق من فقدان حبه ورعايته له، وتعليماته

لأنا العليا شديدة ومتزمتة ومنقادة نحو طاعة قوانين السلطة إلا أن تسلط الآب وقسوته الشديدة سيجعل من ا، والده وقيمه وعاداته
وهذا التحليل أيدته دراسة  ،(Gabriel,2011: 395)بصورة لا عقلانية ومتمركزة حول تعليماتها ومن يمثلها من رموز وقادة 

عالية على مقياس الشخصية إذ وجد ادرنوا بعد القيام بمقابلات شخصية لأفراد حصلوا على درجات ، ( فيما بعد1950، )ادرنوا
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، وكانوا يكبتون باستمرار عدوانهم تجاه آبائهم خوفا  منهم )زايد التسلطية، أنهم تعرضوا لأسلوب قاسٍ في التربية من لدن آبائهم
( "أن توجه الفرد نحو مظاهر السلطة وتأثر شخصيته بها يتحدد Erik Fromm). في حين يرى أريك فروم (2006 :104

إذ تظهر في هذه المجتمعات (، شمولي...الخ، ليبرالي، لثقافية والسياسية للمجتمع الذي ينمو فيه )مجتمع ديمقراطيبالمعايير ا
فإن ذلك ينمي ، واللاعقلانية(؛ فإذ تشكلت لدى الافراد نزعة في التوجه نحو السلطة العقلانية، نوعان من السلطة )العقلانية

أما إذا كان لدى الأفراد نزعة نحو السلطة اللاعقلانية فإنهم سيظهرون ، ى حل النزاعاتلديهم حب السلام والمساواة والقدرة عل
ويظهرون العداء لكل من ينتقدها أو يخالفها الرأي ، توجها  لا عقلانيا  نحو السلطة ورموزها يتمثل بتأييد قراراتها بصورة مطلقة

عن الشخصية والتعصب أن لهذه النزعة علاقة بالأبعاد في أبحاثه  ((Eyesnck,1954ويؤكد ايزنك ، (1977 :112، )علي
إذ يظهر الأفراد الذين يسجلون درجات عالية على بعد المحافظة ، (اللين -الغلظة( و)التحرر -المحافظةالرئيسة للشخصية)

والغلظة لكل من  خصائص تميل بالفرد نحو التأييد المطلق للسلطة والتمسك الشديد بقيمها وأخلاقياتها وتوجيه مشاعر العداء
 (.2006 :95، يخالفها )زايد

 )نظرية طاعة السلطة لـ)ادرنو وآخرون : 
توجهت أنظار علماء النفس في ثلاثينيات القرن العشرين نحو دراسة التسلط والدكتاتورية والحركات الاستبدادية وتأثيرها  

إذ قدم هو ، ((Adorno,1950هيم عالم النفس ادرنوومن العلماء الذين اهتموا بهذه المفا، على شخصية الأفراد في المجتمع
وتوصلوا ، عبر دراسات واسعة ومستفيضة حول هذا المفهوم authoritarian personalityوزملاؤه مفهوم الشخصية التسلطية 

 Personalization ofأو شخصنة السلطة  authoritarian submissionفي ضوء هذه الدراسات الى مفهوم طاعة السلطة 
Power The ،فرد  توجه نفسي لدى الأفراد يتسم بالاعتقاد نحو الطاعة والتأييد المطلق لحاكم او قائد او والذي عرفوه بأنه

 .(Adorno et.al,1950: 73)يحتل منصبا  عاليا  بغض النظر عن كفايته وشرعيته 
قراطية وحريات الأفراد في الاختيار والتعبير الى إن هؤلاء الافراد يشكلون خطرا  على الأنظمة الديم وزملاؤه ويشير ادرنو 

المتمركزون حول السلطة يعتقدون  إذ إن الأفراد، عن آرائهم واتجاهاتهم في عمليات الاختيار والانتخاب المجتمعي والسياسي
حتى ، الإدارية العلياولديهم الإيمان الكامل بكفايتهم وقدراتهم في تولي المناصب ، بصورة جازمة شرعية الرموز التي يميلون اليها

على سبيل  –إذ يتخيل هؤلاء الأفراد أن رموزهم تمتلك خصائص عقلية وقيادية مثالية ، إن كانوا في الواقع فاشلين وغير مؤهلين
لذلك يظهر السلطويون استسلاما  عاليا   .(Goertzel,1987: 9)لا منافس لهم في تولي السلطة( ، و أنهم أذكى الأفراد -المثال
دارتها. ، مبالغ فيها لأوامر قاداتهم وقراراتهم وطاعة ويرون أنهم يمتلكون شرعية ومصداقية وامكانية كبيرة في تولي السلطة وا 

فهم ، ويفسر ادرنو التمسك الشديد للسلطويين في طاعة بعض الرموز والقادة دون غيرهم الى ما يتسمون به من دوجماتية عالية
ويتخيلون أن ، ويفتقدون المرونة المعرفية في رؤية الوجه الآخر من الحقيقة، لا تقبل المناقشةينطلقون من معتقدات عقلية ثابتة 

ويرفضون أي فرد أو قيادة جديدة يمكن أن تكون بدلا  عن ، السلطة التي يفضلونها لديها كفاءة كبيرة مقارنة بالسلطات الأخرى
ويظهرون  .(Feldman,2003: 45)عتقداتهم وتفضيلاتهم الشخصية ويبدون نزعة عدائية كبيرة نحو أي فرد يخالف م، قياداتهم

 : منها، كذلك خصائص سلوكية شديدة التعقيد
 التمسك بمعتقدات رموز السلطة والتأثر الانفعالي الشديد بآرائهم. -
ظهار العدائية والممارسات اللاأخلاقية تجاه من يعارضهم. -  التحيز لرموز السلطة وا 
 وعدم الأمان والاستقرار من الرموز المنافسة للسلطة.الشعور بالتهديد  -
 .(Crowson,2009: 93)عدم الاعتراف بالحقوق والحريات والقوانين التي تصبح عقبة أمام تحدي السلطة  -

( بوصفها النظرية المتبناة في بناء مقياس شخصنة السلطة وتفسير ادرنو وآخرونتبنى نظرية ) وهكذا فإن الباحث قد 
 لبحث الحالي، فضلا  عن تفردها في طرح هذا المفهوم.نتائج ا
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 : The Dark Triad of personalityالثالوث المظلم في الشخصية  .ثانياً 
 المفهوم : 

ويشير ، إذ يبحث في الجانب المظلم من الشخصية، يعد هذا المفهوم واحدا  من المفاهيم المهمة في دراسات علم نفس 
؛ إذ والسيكوباثية(، والميكافيلية، بـ)النرجسيةوتتمثل هذه السمات ، لسوية في النفس الإنسانيةالى مجموعة من السمات غير ا

 .)Mark& Rick,2009 :(100تدل هذه السمات على الغرور وحب إيذاء الآخرين، والخروج على معايير المجتمع 
في كتابهِ التستر بسلامة العقل  1941)، وقد تمت مناقشة هذا المفهوم لأول مرة من لدن عالم النفس )هيرفي كلكلي 

Mask of Sanity ،بعيدون عن مظاهر  إشارة الى بعض الأفراد الذين يعتقدون بأنهم أسوياء وأصحاء نفسيا  إلا أنهم في الواقع
م غير أنه ظهر بشكل واسع في سبعينيات القرن العشرين بعد الجهود التي قام بها عال .)Hare,1991 :(19التوافق والسواء 
فضلا  ، قائمة بالأعراض السيكو مرضية للثالوث المظلم في الشخصية ( الذي قدمRobert Hareروبرت هير ) النفس السريري

إذ توصل ليفيسنون الى ، من دعم كبير لظهور هذا المفهوم في الدراسات الإكلينيكية Levenson,1995عن ما قدمه ليفينسون 
الى   Paulhus& Williams,2002 مما دفع بولهوس ووليم ات الثلاث لهذا المفهوممقياس يتسم بالصدق والثبات لقياس السم

بعد أن وجدا أن هناك ثباتا  تجريبيا  واكلينيكيا  في إظهار الفروق  (APA) مناقشة هذا المفهوم في الجمعية الأمريكية لعلم النفس
أنها ترتبط معا  بدرجة عالية برغم اختلاف درجاتها بوصفها و ، السلوكية والمعرفية والشخصية بين سمات هذا الثالوث لدى الأفراد

 والميكافيلية والنرجسية، والنرجسية بالسيكوباثية، بين الميكافيلية والسيكوباثية؛ إذ هناك علاقة  من السمات لدى الافراد
558): O'Boyle et.al,2012(. 

السلوكيات غير المرغوب فيها  المتغير مجموعة منوبهذا الصدد يظهر الأفراد الذين يسجلون درجات عالية على هذا  
يذاء الآخرين إذ لا يمتلك هؤلاء ، مُرتفعا  في سوء التوافق مع الذات والآخرين ويظهرون كذلك ميلا  ، مثل العدوانية والانتهازية وا 

مكانياتو  ذواتهم وجهة نظر واضحة عن امة علاقات اجتماعية وكذلك يظهرون ضعفا  واضحا  في إق، ما يمتلكونه من قدرات وا 
تنتهي علاقاتهم الزواجية ، و العمل وغالبا  ما يعانون من مشكلات مع زملائهم ورؤسائهم في، ثابتة ومستقرة مع الآخرين

  .(Rauthmann & Kolar,2012: 885)بالطلاق
 )أنموذج الثالوث المظلم في الشخصية لـ)بولهوس ووليم : 

أنموذج الثالوث المظلم في الشخصية في بحثهما المقدم الى الجمعية  Paulhus & Williamsقدم بولهوس ووليم  
من الأفراد الذين  عدد كبيروذلك بعد إجراء العديد من الدراسات النفسية والتجريبية على ، 1995لعلم النفس عام  الأمريكية

وهو ، (بالثالوث المظلمي الشخصية يدعى )إذ أشارا الى أن هناك تركيبا  نفسيا  مضطربا  ف، يظهرون تركيبا  فريدا  في الشخصية
ويؤدي ، يعكس مجموعة من السمات السلبية التي تمنع الأفراد من التوافق السوي مع المحيط البيئي في البيت والمدرسة والعمل

 .ويؤثر على مكانته في الدراسة والعمل، وضعف علاقاته الاجتماعية بالآخرين، هذا التركيب الى الضرر بالفرد
 (Furnham& Taylor,2004: 40) . 

أسلوب حياتي نجم عن حالات عدم الأمان عن  الى أن هذا التركيب عبارة Paulhus & Williams,2002 ويشير 
وأن يتبنى سلوكيات غير ، التي شعر بها الفرد في أثناء طفولته وتنشئته الاجتماعية مما جعله يرى العالم مكانا  عدائيا  غير آمن

متخذا  من هذا الأسلوب وسيلة لتحقيق أهدافه وحاجاته الخاصة بعيدا  عن المشاعر ، مع البيئة الاجتماعية سوية في التوافق
 .(Paulhus & Williams,2002: 557)المعتدلة والحب والتسامح مع الآخرين

كه الى أن هذا التركيب يتضمن ثلاث سمات تحكم شخصية الفرد وتوجه سلو  Paulhus & Williams,2002وأشار  
 : وهذه السمات هي، في أنماط معينة
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والخروج على معايير  سمة غير سوية في الشخصية تتميز بالتعالي والكذب والاحتيال: Psychopathy. السيكوباثية 1
يذاء الآخرين، المجتمع وقلة الشعور بالتعاطف ، إذ يميل الأفراد الذين يحرزون درجات عالية على هذه السمة الى المشاجرة وا 

فضلا  عن الرغبة في الوصول الى ما يحتاجون اليه ، الآلام الناس وعدم الندم عند القيام بالأعمال المؤذية للآخرينمع 
 بالوسائل المختلفة. 

إذ يشعر الأفراد الذين يظهرون ، سمة تذهب بالأفراد الى حب أنفسهم وتفضيلها على الآخرين: Narcissism. النرجسية 2
 .وتقديرهم لذاتهم، بالعظمة والتفوق على الناس والشعور بالأهمية على حساب حاجات الآخرينمستوى عال من النرجسية 

شباع حاجته، فالنرجسي يرى نفسه الأذكى والأقوى والأكثر أهمية من بقية الناس ، لذا يبيح لنفسه الهيمنة عليهم واستغلالهم وا 
والمبالغة ، ونظرة كبيرة لذاتهم أكثر مما تستحق، انتباه الناس لهملذلك يظهر الأفراد وفقا  لهذه السمة حساسية عالية نحو عدم 

 وصعوبة في إبداء مشاعر التعاطف مع الآخرين.، بحب الذات
سمة يميل فيها الأفراد الى استعمال الخداع والكذب والاستغلال في سبيل تحقيق : Machiavellianism. الميكافيلية 3

هذه السمة الى استعمال الكذب والتملق حتى يصلون  لذين يحرزون درجات عالية علىإذ يلجأ الأفراد ا، اهدافهم الذاتية
، ولديهم استعداد كبير للتصنع، (الغاية تبرر الوسيلة): قاعدة رئيسة مفادها ينطلقون من فهم، لغايتهم وحاجاتهم الخاصة

 &Jones) اجل الوصول الــــــــــــــــــى مبتغاهم مظاهر الطيبة الزائفة ومختلف وسائل الاقناع والتبرير والتزييف من واستعمال
Paulhus,2012: 556). 

مقياس خاص بتعرف السمات الرئيسة للثالوث  Jones& Paulhus,2014ومن أجل تعرّف السمات الثلاثة وضع  
 9))و، النرجسية ( فقرات تقيس سمة9و)، الميكافيلية فقرات لقياس (9وبواقع )، فقرة ((27المظلم في الشخصية يتكون من 

وتوصلا بعد تطبيق هذا المقياس على عينات متنوعة من الأفراد الى أن هناك علاقة متعددة بين ، فقرات لقياس السيكوباثية
وترتبط السيكوباثية مع ، ((0,50ووجدا ان السيكوباثية ترتبط مع النرجسية بمعامل ارتباط ، ((0,60السمات بمعامل ارتباط بلغ 

 &Jones) ((0,25.في حين ترتبط النرجسية مع الميكافيلية بمعامل ارتباط(0,31)معامل ارتباط الميكافيلية ب
Paulhus,2002: 559). 

(، كونه قد بولهوس ووليمتبنى أنموذج ) وبعد استعراض الباحث الإطار النظري لمفهوم الثالوث المظلم في الشخصية 
  عاها والإفادة منها بما يتلاءم وطبيعة مجتمع البحث.تبنى التعريف النظري لهما وطريقة القياس التي اتب

 
 إجراءات البحث: الفصل الثالث

 مجتمع البحث وعينته : 
( طالبا  724( بواقع )1137تكوّن مجتمع البحث الحالي من طلبة كلية القانون في جامعة القادسية البالغ عددهم ) 

احث بسحب عينة البحث بالطريقة العشوائية البسيطة، والتي بلغت . بعدها قام الب2015-2016( طالبة للعام الدراسي 413و)
( طالبة من أقسام كلية 100( طالب، و)100بواقع )، %( من مجتمع البحث (18( طالب من الذكور والاناث مثلت 200)

 القانون في جامعة القادسية.
 أداتا البحث : 

 : Personalization of Power Theاولًا. شخصنة السلطة 
تطلب ذلك توفر أداة تتصف بالصدق والثبات؛ لغرض تعرف شخصنة السلطة لدى ، ية تحقيق أهداف البحث الحاليبغ 

 المتداخلةأو المفاهيم  بعد الاطلاع على المقاييس الاجنبية والعربية المٌعدة لقياس هذا المفهوم -قام الباحث ، طلبة كلية القانون
، تتسق مع التعريف النظري للمفهوم وعينة البحث Adorno et.al,1950ة ( فقرة مستوحاة من نظري24بصياغة ) -معه
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علما  أن الدراسات .قبل أن يقوم بتحديد صلاحيتها وعرضها على الخبراء وتحديد البدائل التي تناسب الإجابة عن تلك الفقرات
ن  ما طرحته بوصفه متغيرا  احادي البعد.التي اطلع عليها الباحث لم تُشر الى أن شخصنة السلطة تتكون من مجالات)أبعاد(، وا 

 فقرة (24عُرض المقياس المكون من )، من أجل التعّرف على مدى صلاحية المقياس وتعليماته وبدائله: صلاحية المقياس -
( من 10)على . (غير موافق على الاطلاق، غير موافق، موافق أحيانا  ، موافق، موافق تماما  )تتمثل بـ وبخمسة بدائل 

ملاءمته للهدف ، و المختصين في مجال علم النفس لبيان آرائهم وملاحظاتهم في ما يتعلق بمدى صلاحية المقياسالخبراء 
، %( فاكثر بين تقديرات المحكمين)عودة80من أجله وبعد جمع آراء الخبراء وتحليلها وباعتماد نسبة اتفاق ) الذي وضع

من الضروري تقسيم المجتمع الى فئتين إحداهما مسيطرة ): ( حُذفت فقرة واحدة من فقرات المقياس هي157 :1985
 . فقرة (23بعد عرضه على الخبراء مكونا  من) المقياس أصبحوبهذا ( والأخرى تابعة

تم التطبيق الاستطلاعي الأول لمقياس شخصنة السلطة على مجموعة من طلبة : التطبيق الاستطلاعي الأول للمقياس -
لمعرفة مدى وضوح فقرات المقياس وتعليماته وبدائله ووضوح ، ( طالبا  وطالبة20ة بلغت)كلية القانون في جامعة القادسي

وأن ، فضلا  عن حساب الوقت المستغرق للإجابة. وبهذا الإجراء تبين أن التعليمات كانت واضحة والفقرات مفهومة، لغته
 .( دقائق6.5الوقت المستغرق في الإجابة بمتوسط )

فإذا كانت إجابة الطالب عن فقرات ، على فقرات المقياس)ليكرت( في وضع بدائل أسلوب  استُعمل: تصحيح المقياس -
غير موافق على حين إذا كانت إجابته عن فقرات المقياس بـ) خمس درجات( في)( تعطى له موافق تماما  المقياس بـ )

  .( تعطى له )درجة واحدة(الاطلاق
يقصد بالقوة التمييزية للمقياس مدى قدرة الفقرة على التمييز بين الأفراد : رات(التطبيق الاستطلاعي الثاني )عينة تحليل الفق -

قام الباحث بعد .1991 :114)الامام،المتميزين في الصفة التي يقيسها المقياس وبين الأفراد الضعاف في تلك الصفة)
وتم  .( طالب وطالبة200) من مكونةتطبيق المقياس على عينة عشوائية من طلبة كلية القانون في جامعة القادسية 

 : التحليل الإحصائي بأسلوبين هما
 : Extreme Groups )الاتساق الخارجي( المجموعتان المتطرفتان .أ

بعد تصحيح استمارات المفحوصين قام الباحث بترتيبها تنازليا  من أعلى درجة كلية الى أدناها، ثم أخذت نسبة  
، ( استمارة54ها حاصلة على أعلى الدرجات وسميت بالمجموعة العليا والتي بلغت )%( العليا من الاستمارات، بوصف27الـ)

( استمارة. ومن أجل 54%( الدنيا والحاصلة على أدنى الدرجات، وسميت بالمجموعة الدنيا والتي بلغت )27ونسبة الـ )
لعينتين مستقلتين  (T-test) ر التائياستعمل الاختبا، استخراج القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات مقياس شخصنة السلطة

 يوضح ذلك.  (1)لمعرفة دلالة الفرق بين المجموعتين العليا والدنيا لدرجات كل فقرة من فقرات المقياس وجدول 
 القوة التمييزية لفقرات مقياس شخصنة السلطة بأسلوب المجموعتين المتطرفتين (1جدول )

 رقم
 الفقرة

 نياالمجموعة الد المجموعة العليا
  القيمة التائية المحسوبة

الوسط  النتيجة
 الحسابي

الانحراف 
 الوسط الحسابي المعياري

الانحراف 
 المعياري

 دالة 6.195 1.175 2.574 0.991 3.870 1
 دالةغير  1.528 1.471 3.203 1.294 3.611 2
 دالة 6.991 1.127 2.537 0.895 3.907 3
 دالة 10.269 0.972 2.129 0.900 3.981 4
 دالة 6.135 1.243 3.000 0.636 4.166 5
 دالة 5.998 1.192 2.888 0.979 4.148 6
 دالة 6.898 1.189 2.018 0.945 3.444 7
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 دالة 5.380 1.053 2.388 0.984 3.444 8
 دالة 3.582 1.042 2.685 0.998 3.388 9
 دالة 4.128 0.989 2.240 1.192 3.111 10
 دالة 5.223 1.127 2.444 0.926 3.481 11
 دالة 7.432 0.996 2.370 0.997 3.796 12
 دالة 4.440 1.363 2.907 1.140 3.981 13
 دالة 7.081 1.172 2.055 1.137 3.629 14
 دالة 7.088 0.995 1.907 1.118 3.351 15
 دالة 5.300 1.030 2.351 1.110 3.444 16
 دالة 6.593 0.999 2.018 1.042 3.314 17
 دالة 7.434 0.904 1.888 1.057 3.296 18
 دالة 7.078 1.043 2.074 1.077 3.518 19
 دالة 7.554 0.795 1.833 1.047 3.185 20
 دالة 3.135 1.351 3.277 1.090 4.018 21
 دالة 7.155 0.842 1.685 1.289 3.185 22
 دالة 7.404 1.150 2.129 1.057 3.703 23
 (.2عدا الفقرة )( ما 106( ودرجة حرية )0,05مستوى دلالة ) عند ((1,98ارنتها بالقيمة الجدولية مميزة عند مق جميع الفقرات

 
 : Internal Consistencyعلاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس)الاتساق الداخلي(  .ب

الفقرة تسير بنفس الاتجاه الذي يسير وهذا يعني ان ، يُعد ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس مؤشرا  لصدق الفقرة 
لتحقيق ذلك اعتمد في استخراج صدق فقرات المقياس على معامل ارتباط (. و Anastasi,1976: 28فيه المقياس ككل )

وأظهرت النتائج ، طالب وطالبة( 200إذ تم التطبيق على عينة مؤلفة من )، بيرسون بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للمقياس
ما  198)وبدرجة حرية )(0,05) ( ومستوى دلالة1,96دالة عند مقارنتها بالقيمة الجدولية البالغة )كانت ملات الارتباط أن معا

تكون إذ لعلاقة الفقرة بالدرجة الكلية ـ  .(Nunnally ،1994)كان معامل ارتباطها ضعيفا مقارنة بمعيار ( والتي 2عدا الفقرة )
 ( يوضح ذلك.2جدول )و  .فأكثر (0,20)ون معامل ارتباطها الفقرة ذات ارتباط جيد عندما يك

 ( علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية لمقياس شخصنة السلطة2جدول)
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
1 0.572 9 0.347 17 0.556 
2 0.129 10 0.425 18 0.621 
3 0.626 11 0.556 19 0.570 
4 0.695 12 0.618 20 0.616 
5 0.553 13 0.421 21 0.298 
6 0.482 14 0.574 22 0.597 
7 0.602 15 0.636 23 0.568 
8 0.498 16 0.485   
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 (.2( فقرة بعد حذف الفقرة )22مقياس شخصنة السلطة يتكون من ) اصبحومن خلال الإجراءين السابقين  
 : مؤشرات صدق المقياس -

صدق من الخصائص اللازمة في بناء المقاييس كونه يشير الى قدرة المقياس على قياس الخاصية التي وضع يعد ال 
 : (. واستخرج للمقياس الحالي مؤشرات الصدق الآتية360 :1980، من أجل قياسها )فرج

تمثل في عرض ( إلى أن افضل طريقة للتحقق من الصدق الظاهري تEbel) يشير: Face Validity.الصدق الظاهري 1
 .(Ebel, 1972: 55) فقرات المقياس على مجموعة من المحكمين للحكم على صلاحيتها في قياس الخاصية المراد قياسها

وتحقق هذا النوع من الصدق في المقياس الحالي من خلال عرضه على الخبراء والأخذ بآرائهم حول صلاحية فقرات 
 المقياس وتعليماته.

باستعمال قوة تمييز الفقرات من خلال أسلوب  تحقق هذا النوع من الصدق: Construct Validityصدق البناء  .2
 .وعلاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس، المجموعتين المتطرفين

 مؤشرات الثبات : 
 :101يقصد بالثبات مدى اتساق المقياس في ما يزودنا به من معلومات عن سلوك الأفراد)أبو حطب وصادق، 
وطالبة طالبا   (35) واعتمد الباحث في إيجاد الثبات على عينة بلغت(، ويعد حسابه أمرا  ضروريا  واساسيا  في القياس. 1991

 : واسُتعمل في ايجاد الثبات الطريقتين الآتيتين .في جامعة القادسيةمن طلبة كلية القانون 
وحساب مجموع ، فقرة (11)مكون من قسمين كل منها  إلى شخصنة السلطةبعد تقسيم مقياس : طريقة التجزئة النصفية ـ1

قبل استعمال التجزئة النصفية قام و  درجات الفقرات الزوجية للأفراد ذاتهم.، و درجات الفقرات الفردية على المقياس لوحدها
إذ  ؛صفي المقياسالتكافؤ بين نباستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ؛ لغرض معرفة ، الباحث باختبار نصفي المقياس

تعرف على ثبات نصفي باستعمال معامل ارتباط بيرسون لل، و وجد انه ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين نصفي المقياس
ولغرض تعرف معامل ثبات المقياس ككل استُعملت معادلة  .(0,636لمقياس هو)نصف اوجد أن معامل الثبات ل المقياس
وهو معامل ثبات  (،0,777) كانتأن معامل الثبات الكلي للمقياس بصورته النهائية  ووجد، براون التصحيحية -سبيرمان 

 .((Ebel, 1972: 59فأكثر  (0,70)ت قيمته والذي يرى أن الثبات يكون جيدا  إذا كان، جيد عند مقارنته بمعيار الفا للثبات
وتستند الى الانحراف المعياري ، من فقرة الى أخرى تعتمد هذه الطريقة على الاتساق في أداء الفرد: معادلة ألفا كرونباخ. 2

 وباستعمالاذ إن الفقرة مقياس قائم بحد ذاته. ( 1989 :79 للمقياس والانحرافات المعيارية للفقرات المفردة)ثورندايك وهيجن،
رنته بمعيار الفا وهو ثبات جيد عند مقا، (0,729وجد أن ثبات مقياس شخصنة السلطة بلغ )، معادلة الفا كرونباخ للثبات

 .(0,70)للثبات والذي يبلغ 
 المقياس بصيغته النهائية : 

، ى خمسة بدائلضوئها الطالب علفقرة يجيب في  (22)مقياس شخصنة السلطة بصيغته النهائية مكونا  من  أصبح 
 .(66وسط فرضي )(، وبمت22(. وأدنى درجة هي )110وبذلك تكون اعلى درجة للمقياس يمكن ان يحصل عليها الطالب هي )

 : The Dark Triad of personality. الثالوث المظلم في الشخصية ثانياً 
تعرف الثالوث المظلم في  تطلب ذلك توفر أداة تتصف بالصدق والثبات؛ لغرض، بغية تحقيق أهداف البحث الحالي

ام الباحث ببناء مقياس الثالوث المظلم في والدراسات السابقة ق وبعد الاطلاع على الأدبيات .الشخصية لدى طلبة كلية القانون
السيكوباثية( مستوحاة من ، و الميكافيلية، و موزعة على ثلاثة سمات في الشخصية )النرجسية ( فقرة24المكون من )، الشخصية
 تتسق مع التعريف النظري للسمة وعينة البحث.( فقرات 8إذ تقاس كل سمة بـ)، (Paulhus & Williams,2002نظرية )
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عُرضَ مقياس الثالوث المظلم في ، تعليماته وبدائلهو  التعّرف على مدى صلاحية المقياس من أجل: حية المقياسصلا -
: تتمثل بـوبخمسة بدائل  (السيكوباثية، الميكافيلية، )النرجسية: فقرة موزعة على ثلاثة سمات هي( 24)الشخصية المكون من 

وهم أنفسهم الذين عرض عليهم المقياس  -( خبراء من المختصين في علم النفس10)لى ع. (أبدا  ، نادرا  ، أحيانا  ، غالبا  ، دائما  )
ومدى ملاءمته للهدف الذي وضع من أجله وبعد ، لبيان آرائهم وملاحظاتهم في ما يتعلق بمدى صلاحية المقياس -الاول

بول الفقرة او رفضها تم الموافقة على %( فأكثر بين تقديرات المحكمين لغرض ق80جمع آراء الخبراء وباعتماد نسبة اتفاق )
 . فقرة( 24)بعد عرضه على الخبراء مكونا  من المقياس بَقِيَ وبهذا ، الفقرات جميعا  مع إعادة صياغة البعض منها

قام الباحث بالتطبيق الاستطلاعي الأول لمقياس الثالوث المظلم في الشخصية على : التطبيق الاستطلاعي الأول للمقياس -
طالب وطالبة لمعرفة مدى وضوح فقرات المقياس وتعليماته  (20طلبة كلية القانون في جامعة القادسية مكونة من) عينة من

وكان ، وتبين أن التعليمات كانت واضحة والفقرات مفهومة، فضلا  عن حساب الوقت المستغرق للإجابة، وبدائله ووضوح لغته
 ( دقائق.7الوقت المستغرق في الإجابة بمتوسط )

فإذا كانت إجابة الطالب عن إحدى فقرات ، على فقرات المقياسفي الإجابة  (ليكرت)أسلوب استُعمل : تصحيح المقياس -
( تعطى له )درجة أبدا  خمس درجات( في حين إذا كانت إجابته عن إحدى فقرات المقياس بـ))( تعطى له دائما  المقياس بـ )

 .واحدة(
قام الباحث باستخراج القوة التمييزية للمقياس بعد تطبيقه على عينة : يل الفقرات(التطبيق الاستطلاعي الثاني )عينة تحل -

 : ( طالب وطالبة. وتمّ التحليل الإحصائي بأسلوبين هما200) مكونة منعشوائية من طلبة كلية القانون في جامعة القادسية 
 : Extreme Groups)الاتساق الخارجي(المجموعتان المتطرفتان  .أ

يح استمارات المفحوصين قام الباحث بترتيب الاستمارات تنازليا  وفق درجاتها من أعلى درجة كلية الى أدناها بعد تصح 
%( العليا من الاستمارات، بوصفها حاصلة على أعلى الدرجات وسميت بالمجموعة العليا والتي بلغت 27ثم أخذت نسبة الـ )

( استمارة. 54على أدنى الدرجات، وسميت بالمجموعة الدنيا والتي بلغت)%( الدنيا والحاصلة 27ونسبة الـ )، ( استمارة54)
 (T-test)استُعمل الاختبار التائي ، ومن أجل استخراج القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات مقياس الثالوث المظلم في الشخصية

يوضح  (3)فقرة من فقرات المقياس وجدول  لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفرق بين المجموعتين العليا والدنيا لدرجات كل
 ذلك.

 القوة التمييزية لفقرات مقياس الثالوث المظلم في الشخصية بأسلوب المجموعتين المتطرفتين (3جدول )

 
 المجال

 
 الفقرة

 المجموعة الدنيا المجموعة العليا
 

 القيمة التائية المحسوبة
 

الوسط  النتيجة
 الحسابي

الانحراف 
الانحراف  سط الحسابيالو  المعياري

 المعياري

سية
نرج
ال

 

 دالة 6.161 1.080 3.037 0.728 4.129 1
 دالة 5.046 0.955 2.740 0.951 3.666 2
 دالة 4.335 1.238 3.222 0.912 4.129 3
 دالة 7.374 1.251 2.018 1.063 3.666 4
 دالة 4.436 1.459 3.055 1.071 4.148 5
 دالة 4.712 1.047 2.814 0.994 3.740 6
 دالة 6.627 1.189 2.407 0.945 3.777 7
 دالة 9.368 0.818 1.500 1.217 3.370 8

يكا
الم لية
في

 

 دالة 8.514 0.816 1.555 1.025 3.074 9
 دالة 4.355 1.223 2.555 1.206 3.574 10
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 دالة 7.816 0.745 1.518 1.298 3.111 11
 دالة 7.141 1.010 2.185 1.037 3.592 12
 دالة 3.543 1.464 3.074 0.987 3.925 13
 دالة 6.980 1.0469 2.129 1.075 3.555 14
 دالة 6.005 1.2428 2.240 1.021 3.555 15
 دالة 5.913 1.1845 2.740 0.950 3.963 16

ثية
وبا
سيك

ال
 

 دالة 7.246 1.200 2.259 0.964 3.777 17
 دالة 5.289 1.043 1.925 1.172 3.055 18
 دالة 6.160 1.035 1.944 1.088 3.203 19
 دالة 5.589 1.404 2.370 1.088 3.722 20
 دالة 6.940 1.078 1.925 1.027 3.333 21
 دالة 8.962 1.093 1.888 0.987 3.685 22
 دالة 6.415 0.816 1.555 1.084 2.740 23
 دالة 5.153 0.954 1.648 1.231 2.740 24

 (106( ودرجة حرية )0,05مستوى دلالة ) عند ((1,98مميزة عند مقارنتها بالقيمة الجدولية  قراتجميع الف
 

 : Internal Consistencyب. علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس)الاتساق الداخلي( 
إذ تم ، الذي تنتمي اليه لتحقيق ذلك اعتمد الباحث معامل ارتباط بيرسون بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للمجال 

دالة عند مقارنتها بالقيمة كانت وأظهرت النتائج أن معاملات الارتباط ، طالب وطالبة( 200التطبيق على عينة مؤلفة من )
لعلاقة درجة  (Nunnally ،1994)( وعند مقارنتها بمعيار 198وبدرجة حرية )(0,05) ( ومستوى دلالة1,96الجدولية البالغة )

( يوضح 4جدول )فأكثر. و  (0,20)تكون الفقرة ذات ارتباط جيد عندما يكون معامل ارتباطها للمقياس؛ إذ درجة الكلية الفقرة بال
 ذلك.

 ( علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية لمقياس الثالوث المظلم في الشخصية4جدول)
 معامل الارتباط الفقرة المجال معامل الارتباط الفقرة المجال معامل الارتباط الفقرة المجال

سية
نرج

ال
 

1 0.591 

لية
كافي

لمي
ا

 

9 0.610 

ثية
وبا
سيك

ال
 

17 0.515 
2 0.529 10 0.456 18 0.486 
3 0.554 11 0.595 19 0.520 
4 0.575 12 0.570 20 0.507 
5 0.539 13 0.414 21 0.575 
6 0.568 14 0.592 22 0.695 
7 0.631 15 0.481 23 0.562 
8 0.589 16 0.585 24 0.489 

 : مصفوفة الارتباطات الداخلية )العلاقات البينية( .ج 
تم إيجاد الارتباطات الداخلية بين الدرجة الكلية للمقياس ودرجة كل مجال من المجالات والارتباطات بين كل مجال  
مقارنتها بالقيمة معاملات الارتباط دالة عند  وكانت جميع، بيرسون الأخرى من المقياس باستعمال معامل ارتباط والمجالات
 ( يوضح ذلك.5. وجدول )(198وبدرجة حرية )( 0,05( ومستوى دلالة )1,96 (الجدولية
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 ( مصفوفة الارتباطات الداخلية لمقياس الثالوث المظلم في الشخصية5) جدول
 السيكوباثية الميكافيلية النرجسية الثالوث المظلم 

    1 الثالوث المظلم
   1 0.778 النرجسية
  1 0.439 0.858 الميكافيلية
 1 0.595 0.346 0.847 السيكوباثية

 ( فقرة ولم تحذف اية فقرة منه.24بقي المقياس مكون من ) الإجراءاتوبهذه  
 مؤشرات صدق المقياس : 

 : للمقياس الحالي مؤشرات الصدق الآتية استخرج 
هذا النوع من الصدق في المقياس الحالي عندما عُرضت فقراته على مجموعة  تحقق: Face Validity.الصدق الظاهري 1

تحقق ذلك باستعمال : Construct Validityصدق البناء 2..بشأن صلاحية المقياس وملاءمته لمجتمع البحث من الخبراء
كلية للمقياس وعلاقة درجة المجال وعلاقة درجة الفقرة بالدرجة ال، قوة تمييز الفقرات من خلال أسلوب المجموعتين المتطرفتين

 بالدرجة الكلية للمجلات الأخرى.
 مؤشرات الثبات : 

 –في جامعة القادسية  القانونمن طلبة كلية وطالبة طالبا   (35) اعتمد الباحث في إيجاد الثبات إجابات عينة مكونة من
 : الآتيتين بالطريقتينو  -وهم أنفسهم الذين اعتمدوا في استخراج ثبات المقياس الأول

وبحساب مجموع ، إلى قسمين الثالوث المظلم للشخصية وفق مجالاته الثلاثةقُسمت فقرات مقياس : طريقة التجزئة النصفية ـ1
قبل استخدام التجزئة النصفية قام و  درجات الفقرات الزوجية للأفراد أنفسهم.، و درجات الفقرات الفردية على المقياس لوحدها

التكافؤ بين نصفي من خلال استعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين )لغرض معرفة  المقياس الباحث باختبار نصفي
بعدها قام باستعمال ، فتبيّن عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين نصفي المقياس لكل مجال من مجالات المقياس، (المقياس

براون  -من مجالاته وتصحيحها باستعمال معادلة سبيرمان لكل مجالتعرف على ثبات نصفي المقياس معادلة ارتباط بيرسون لل
 ( يوضح درجات معامل الثبات وفق مجالات المقياس.6وجدول )، التصحيحية

 ( ثبات مجالات مقياس الثالوث المظلم للشخصية بطريقة التجزئة النصفية6جدول )
 الثبات بعد التصحيح الثبات قبل التصحيح المجال
 0.800 0.667 النرجسية
 0.721 0.564 الميكافيلة
 0.785 0.646 السيكوباثية

والذي يرى أن الثبات يكون جيدا  إذا ، وتعد معاملات الثبات السابقة جيدة إحصائيا عند مقارنتها بمعيار الفا للثبات 
 .فأكثر (0,70)ت قيمته كان
ووجد أن معامل ثبات ، جال من مجالات المقياسمعادلة الفا كرونباخ للثبات لكل مالباحث استعمل : . معادلة ألفا كرونباخ2

وتعد ، (0,757)ومعامل ثبات مجال السيكوباثية ، (0,748)ومعامل ثبات مجال الميكافيلية ، (0,746مجال النرجسية بلغ )
 فأكثر. (0,70)درجات الثبات الخاصة بمجالات المقياس جيدة عند مقارنته بمعيار الفا للثبات والذي يبلغ 

 فقرة موزعة على ثلاثة مجالات رئيسة يجيب  (24)أصبح المقياس بصيغته النهائية مكون من : صيغته النهائيةالمقياس ب
 .( يوضح ذلك7وجدول )، ى خمسة بدائلضوئها الطالب علفي 
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 الدرجات العليا والمتوسطة والدنيا لكل مجال من مجالات المقياس. 7)) جدول
 ادنى درجة للمجال الدرجة المتوسطة للمجال اعلى درجة للمجال عدد الفقرات المجال
 8 24 40 8 النرجسية
 8 24 40 8 الميكافيلة
 8 24 40 8 السيكوباثية

 
 التطبيق النهائي : 

طبقا على عينة بلغ ، بعد أن استوفى المقياسان شروطهما النهائية من الصدق والثبات والقدرة على التمييز 
من الاناث من طلبة  100)من الذكور و) (100)وبواقع  -التحليل الاحصائي نفسها وهي عينة -( طالب وطالبة200عديدها)

 كلية القانون في جامعة القادسية. 
 الوسائل الإحصائية : 

استعمل الباحث مجموعة من الوسائل الإحصائية بتطبيق برنامج الحقيبة الإحصائية ، لمعالجة بيانات البحث الحالي 
 : هذه الوسائل هي، و Statistical Package for Social Science (spss)للعلوم الاجتماعية 

 الاختبار التائي لعينة واحدة لتعرف دلالة الفرق الاحصائي بين المتوسط الحسابي والمتوسط الفرضي لدرجات عينة البحث..1
ثبات المقياسيين بطريقة التجزئة واستخراج ، .الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لحساب القوة التمييزية لفقرات مقياسي البحث2

 النصفية. 
استعمل في حساب علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية  Pearson Correlation Coefficient. معامل ارتباط بيرسون 3

شخصنة السلطة والثالوث المظلم وعلاقة المجال بالمجال ومعامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية والعلاقة الارتباطية بين 
 .في الشخصية

 براون التصحيحية لاستخراج الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمقياسي البحث. -معادلة سبيرمان  .4
 في حساب الثبات لمقياسي البحث. Coefficient Alpha. معامل ألفا كرونباخ للثبات 5
 

  عرض النتائج وتفسيرهـا: الفصل الرابع
 كلية القانون تعرف شخصنة السلطة لدى طلبة .الهدف الأول : 

( في ما كان الوسط الفرضي 11,289(. وانحراف معياري )66,570كان الوسط الحسابي لدى طلبة كلية القانون ) 
ظهر أن ، (. وعند مقارنة الوسط الحسابي لعينة البحث بالوسط الفرضي للمقياس وباستعمال الاختبار التائي لعينة واحدة66)

وتشير تلك النتيجة الى عدم وجود فرق ذي دلالة . (1,96)من القيمة الجدولية  أقل(، وهي (0,714القيمة التائية المحسوبة 
 وأن عينة البحث )طلبة كلية القانون( ليس لديهم شخصنة للسلطة، (199بدرجة حرية )و  (0,05عند مستوى دلالة )إحصائية 
 ( يوضح ذلك.8وجدول )

 شخصنة السلطةلمقياس  الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي 8)) جدول
 عدد أفراد
 العينة

 الوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الوسط
 الفرضي

 درجة
 الحرية

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

 مستوى
 الدلالة

 دالة 1,96 0,714 199 66 11,289 66,570 200
يتمتعون بالاعتدال والمرونة، فالطالب  بة كلية القانونبأن طلالمتبناة ويمكن تفسير هذه النتيجة على وفق النظرية  

ن اختلفت في مضمونها معه ، الجامعي هو فرد متفتح الذهن مرن غير متصلب له القدرة على تقبل أفكار الغير وتفهمها حتى وا 
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رد العراقي عموما  عن أن حدة الصراع بين الجماعات، سواء كانت أثنية أو طائفية أو عرقية انخفضت بسبب إدراك الف فضلا  
 عدم الجدوى من هكذا اصطفاف.

 : إناث(، لدى طلبة كـلـيـة القانون وفق متغير النوع )ذكور شخصنة السلطةتعرف دلالة الفرق في  .الهدف الثاني
في حين كان ، (127,361) وبتباين( 67,350) على مقياس شخصنة السلطةكان الوسط الحسابي للطلبة الذكور  

وباستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ظهر أن القيمة التائية  .(127,622( وبتباين )65,790) لإناثل الوسط الحسابي
فرق ذي  الى عدم وجود(. مما يشير 0,05عند مستوى دلالة ) (1,96)( وهي أقل من القيمة الجدولية 0,977المحسوبة كانت )
 ( يوضح ذلك.9لاناث( على مقياس شخصنة السلطة وجدول ))الذكور وا كلية القانونبين طلبة  دلالة احصائية

 إناث(، ( الموازنة على مقياس شخصنة السلطة وفق متغير النوع )ذكور9جدول )
 
 
 
 
 
أن طلبة  فإن هذه النتيجة يمكن أن تعود الى، وعلى الرغم من أن عينة البحث الكلية ليس لديها شخصنة للسلطة 

ناث( يعيشون الظروف نفسها وخبراتهم المعرفية متشابهة ومتقاربة،و  الجامعة ومن كلا الجنسين )ذكور ولهم القدرة على تحمل  ا 
التي تختار بين الغموض الذي يكتنف بعض المواقف الاجتماعية وتفسير ذلك بشكل منطقي مبتعدين عن الحلول القاطعة 

 .الصواب والخطأ
 الهدف الثالث. تعرف الثالوث المظلم في الشخصية لدى طلبة كلية القانون : 

، استعمل الباحث الاختبار التائي لعينة واحدة، عينة البحث للتعرف على السمات الثلاثة للشخصية المظلمة لدى 
الجدولية ودرجة الحرية لكل سمة من و  مستعينا بالوسط الحسابي والوسط الفرضي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة

 ( يوضح ذلك.10وجدول )السمات الثلاثة، 
 لدى عينة البحث مات الثلاثة في الشخصية المظلمةالس( الاختبار التائي لعينة واحدة لمعرفة 10جدول )

 العينة العوامل
 الوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

درجة 
 التسلسل الحرية

 مستوى دلالة
0,05)) 

 النرجسية

200 

 دالة 1 199 1,96 4,082 24 5,404 25,560
 دالةغير  2 199 1,96 -0,518 24 5,048 23,815 الميكافيلة

 3 199 1,96 -8,223 24 5,434 20,840 السيكوباثية
دالة بالاتجاه 
 العكسي

  
الى أن الجو  ويمكن أن تعود هذه النتيجة، أعلاه يتضح أن طلبة كلية القانون يتسمون بالنرجسية 10)من جدول ) 

بروز هذه السمة لدى الطلبة ويتضح ذلك من خلال طريقة الملبس وطريقة  عد علىالاجتماعي الذي يسود في الجامعة قد يسا
الكلام والتعامل اليومي في ما بينهم، فضلا  عن أن الحرمان الذي ولدته الظروف الصعبة التي مر بها مجتمعنا جعلت بعض 

حاظ افتقار العلاقات الاجتماعية الى المودة والمحبة مع ل، الأفراد ولاسيما طلبة الجامعة منشغلا  بذاته بعيدا  عمّا يعانيه الآخرون
، فضلا  عن أن وجود عوامل وراثية في هذا الجانب يعد فرضا  معقولا   .وغياب مبدأ التضحية والمساعدة في جوهر تلك العلاقات

 عدد العينة
 الأفراد

 الوسط
 درجة التباين الحسابي

 الحرية
 القيمة التائية
 المحسوبة

 القيمة التائية
 الجدولية

 مستوى
 الدلالة

 127,361 67,350 100 الذكور
 دالة 1,96 0,977 198

 127,622 65,790 100 الإناث
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يختص  -بت نسبياً تركيب عصبي نفسي ثا): وهذا ما يتأكد من خلال تعريف السمة في الشخصية الإنسانية والتي تعرف بأنها
 (.يعمل على جعل المثيرات المتعددة متساوية وظيفياً  -بالفرد
 لدى طلبة كـلـيـة القانون وفق متغير النوع )ذكور الثالوث المظلم في الشخصيةتعرف دلالة الفرق في .الهدف الرابع ،

 : إناث(
ستعمل الباحث الاختبار التائي لعينتين اعلى وفق متغير النوع لتعرف الفرق في السمات الثلاثة للشخصية المظلمة  
 ( يوضح ذلك.11وجدول )، مستقلتين

 وفق متغير النوع)ذكور، اناث( الثالوث المظلم في الشخصية( الموازنة على مقياس 11جدول )

الوسط  العدد العينة السمة
القيمة التائية  التباين الحسابي

 المحسوبة
القيمة 
 الدلالة الجدولية

 النرجسية
 26,454 25,510 100 الذكور

 غير دالة 1,98 -0,131
 23,260 25,610 100 الاناث

 الميكافيلية
 24,037 24,230 100 الذكور

 غير دالة 1,98 1,164
 26,848 23,400 100 الاناث

 السيكوباثية
 29,848 20,860 100 الذكور

 غير دالة 1,98 0,052
 29,502 20,820 100 الاناث

)الذكور والإناث( على مقياس الثالوث  كلية القانونبين طلبة  دلالة احصائيةفرق ذي  يتبين عدم وجود 11)من جدول) 
( إذ إن الظروف التي مر بها أفراد العينة )ذكورا  الهدف الثالثويمكن تفسير هذه النتيجة وفقا لتفسير ) المظلم في الشخصية،

ناثا ( كانت هي ذات الظروف لأنهم يعيشون في   المجتمع نفسه. وا 
 والثالوث المظلم في الشخصية لدى طلبة كلية القانونشخصنة السلطة بين الارتباطية تعرف العلاقة  .الهدف الخامس : 

بين شخصنة السلطة والثالوث المظلم في الشخصية، تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين الارتباطية لتعرف العلاقة  
ظهر أن هناك ، اس شخصنة السلطة ودرجاتهم على سمات الثالوث المظلم في الشخصيةدرجات طلبة كلية القانون على مقي

تبين أن ، دلالة معاملات الارتباط بالاختبار التائياختبار وبعد ، علاقة بين شخصنة السلطة والسمات الثلاثة في الشخصية
يوضح ( 12( وجدول)198( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )1,96من القيمة الجدولية ) أكبرالقيم التائية المحسوبة 

 ذلك. 
( معاملات الارتباط والقيم التائية المحسوبة لدرجات شخصنة السلطة والثالوث المظلم في الشخصية لدى طلبة 12جدول )

 كلية القانون

القيمة التائية  معامل الارتباط المتغيرات
 المحسوبة

القيمة التائية 
الدلالة مستوى  درجات الحرية الجدولية

0,05 
 9,169 0,541 النرجسية –شخصنة السلطة 

1,96 198 
 دالة

 دالة 4,76 295 ,0 الميكافيلة –شخصنة السلطة 
 دالة 4,91 0,319 السيكوباثية –شخصنة السلطة 

ة يتضح وجود علاقة طردية موجبة بين متغيري البحث، مما يعني أن زيادة في متغير تؤدي إلى زياد( 12من جدول) 
صحيح، جاءت هذه النتيجة متسقة مع نتيجة الهدف الأول التي أشارت الى أنَّ عينة البحث ليس  والعكسفي المتغير الأخر 

 انهالديها شخصنة للسلطة؛ كذلك نتيجة الهدف الثالث التي أشارت الى أن عينة البحث على الرغم من أنها تتسم بالنرجسية إلا 
 ليست ميكافيلية أو سيكوباثية.
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ويمكن ان تعود هذه العلاقة إلى ما يمتلكه طلبة الجامعة من معلومات تمكنهم من الاستجابة للمواقف المختلفة بشكل  
فهم واعون لما يجري في عالمهم الاجتماعي من أحداث ومواقف ولديهم قدرة على أن يُغيروا من سلوكياتهم ليحدثوا ، مناسب

  فالطالب الجامعي فرد ايجابي فاعل وليس متلقٍ سلبي. علاقة أكثر توافقا  مع أنفسهم ومع بيئتهم.
 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بالآتي: : التوصيات 
  .تعزيز حالة المرونة والتسامح عند طلبة الجامعة بشكل عام من خلال تعزيز المناهج بالمفاهيم التربوية المناسبة. 1
والإفادة من هذه الثوابت في شيوع ثقافة الحوار البنّاء وقبول ، مع متناغم نفسيا  توظيف القيم الاجتماعية والدينية في بناء مجت 2.

 الآخر.
ضرورة قيام المؤسسات الاجتماعية المعنية بواجباتها والاهتمام بتنشئة أفراد المجتمع تنشئة سليمة تكفل لهم العيش السليم . 3

  .حتى يكونوا أفرادا  فاعلين ومؤثرين في المجتمع
عاد عن التطرف في الخطاب الإعلامي والسياسي الموجه الى أبناء المجتمع ؛ فهذا الخطاب من شأنه ان يخلق حالة الابت 4.

 من الاصطفاف وراء بعض الرموز غير الكفوءة.
 استكمالا  للبحث الحالي، يقترح الباحث الآتي:  ت: المقترحا

..( من أجل إجراء المقارنة بينها وبين البحث .وموظفين،، يينتدريس)إجراء بحوث علمية مماثلة على شرائح اجتماعية أخرى 1.
 .الحالي

إجراء بحوث عن مفهوم شخصنة السلطة وعلاقته بعدد من المتغيرات التي لم يتناولها البحث الحالي مثل )مفهوم الذات، 2.
  .الشخصية الهامشية، الحاجة للانتماء، التملق(

الشخصية أحادية )صية بعدد من المتغيرات التي لم يتناولها البحث الحالي مثل دراسة علاقة الثالوث المظلم في الشخ 3.
  العقلية، التطرف في الاستجابة(.
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 )بصورته النهائية( مقياس شخصنة السلطة

موافق  الفقرات ت
 موافق موافق تماماً 

 احياناً 
غير 
 موافق

غير موافق 
 على الاطلاق

      در كبير من الصواب.التوجيهات التي يقدمها قادتنا على ق 1
      برغم اخطاء قادتنا إلا انهم يشكلون مصدر حماية لنا. 2
      ليس هناك داعِ لسماع آراء الجماعات الاخرى ما دمنا واثقين بآراء قادتنا. 3

4 
إن طاعة واحترام سلطة الجماعة التي انتمي اليها من الامور الواجبة على 

 كل فرد.
     

      يع الناس في بلدي قيادتنا لما شعرنا بالمعاناة.لو أيد جم 5
      تتصف رموزنا القيادية في الدولة بالانضباط والحزم. 6
      رموزنا السياسية اكثر جماهيرية من رموز الجماعات الاخرى. 7
      الشخصيات السياسية التي اؤيدها اكثر كفاءة من الاخرين. 8
      جماعتي على حساب الجماعات الاخرى.اسعى الى تحقيق مصالح  9
      يجب ان يتولى القادة من جماعتي المناصب القيادية العليا في الدولة. 10
      لدى قادتنا القوة والقدرة التي تؤهلهم للسيطرة على الاخرين. 11
      أفضل عدم مناقشة اتجاهاتي السياسية. 12
      ي.أومن بمقولة من ليس معي فهو ضد 13
      أقوم بتنفيذ تعليمات قادتي دون مناقشة حتى وأن خالفت قناعاتي. 14
      معتقداتي السياسية خطوط حمر لا اسمح بتجاوزها. 15
      أؤمن بالمبدأ الذي يقول: نحن أولا ومن بعدنا الطوفان. 16
      اعتقد أن مصلحة الوطن تتحقق من خلال الحزب الذي اؤيده. 17
      لدي الاستعداد بالتضحية من أجل الكيان السياسي الذي أؤمن بعقيدته. 18
      أرفض الحوار مع أي فرد ينتمي الى تيارات سياسية اخرى. 19
      الاستقرار يعني أن يكون هناك قائد واحد يسيطر على الحكم.. 20
      .انتصر لقادتي وأدافع عنهم سواء كانوا على صواب أو على خطأ 21
      أرى أن قادة الاحزاب الاخرى لا أمان لهم. 22
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 مقياس الثالوث المظلم في الشخصية)بصورته النهائية(
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ابداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرات ت
      استحق أن يمدحني الناس على جميع اعمالي. 1
      جميع أعمالي مميزة مقارنة بأعمال الاخرين. 2
      ينظر الي الاخرون بأعجاب وانبهار في المواقف الاجتماعية أحب أن 3
      أكره أن ينتقدني الاخرون حتى لو كنت على خطأ. 4
      أكره أن يشعرني الاخرون بالنقص. 5
      أشعر أنني ناجح في كل شيء. 6
      لا أشعر بالارتياح للأفراد الذين يعارضونني. 7
      عيوب والاخطاء.انا شخص خال من ال 8
      الناس شريرون بطبيعتهم ويجب استعمال الخداع معهم. 9
      الثقة بالناس تجلب المتاعب. 10
      استعمل كافة وسائل الاقناع والخداع للحصول على ما أريد. 11
      اذا لم يقدم الفرد مصلحته امام الاخرين فإنه لا يحصل على أي شيء. 12
      ل مع الناس بقول ما يحبون سماعه.أتعام 13
      الكذبة البيضاء وسيلة مفيدة لتحقيق الرغبات والحاجات. 14
      لا اظهر العداء للأفراد رغم إساءتهم لي من اجل الاستفادة منهم. 15
      اؤمن بالمبدأ الذي يقول: الغاية تبرر الوسيلة. 16
      من دون خجل. اتصرف وفق ما تمليه علي  رغباتي 17
      يظهر الناس عدم ارتياحهم لي. 18
      اجد صعوبة في السيطرة على تصرفاتي المؤذية للآخرين. 19
      استمر في تحقيق اهدافي ورغباتي حتى لو تطلب ذلك استعمال القوة. 20
      لا يستحق الناس مشاعر الاسف لانهم ضعفاء. 21
      منطق القوة.الناس لا تأتي إلا ب 22
      الاستماع الى نصائح وارشادات الاخرين مضيعة للوقت. 23
      اتصرف دون أن أبالي بالعقوبات والقواعد الاجتماعية. 24



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

224 

 ظاهِرَةُ الإجْمالِ والتّفصِيلِ فِي الخِطابِ القُرْآنِيِّ )الفاتحة، البقرة، آلعمران، النساء( أنموذجاً 
 –راسة تفسيرية بلاغية أسلوبية د -

 أ.م.د. دريد موسى داخل الأعرجي
 جامعة بابل / كلية التربية الأساسية

Drid_mas@yahoo.com 
Abbreviation and Giving Details in Quran 

Explanatory, Rhetorical, Stylistic in    An 

(Alfatiha, Albakara, Al-Emran, and AlNisa'a Surahs) 

Asst. Prof. Ph.D. Duraid Musa Dakhil Al-Araji 

College of Basic Education/ University of Babylon 

Drid_mas@yahoo.com 
Abstract  
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Keywords: abbreviation, details, Quran, surah.    

 الملخص
كما عليه علماء التفسير  –احتوى البحث على مقدمة بينت فيه إضاءة على مفردات العنوان وجعلت سورة الفاتحة 

وقسمت الدراسة على أربعة  ،بوصفها أم القرآن وفاتحة الكتاب ؛فاتحة لهذا البحث الذي يظم أربع سور من الطوال -والبلاغة 
والمبحث  ،والمبحث الثالث سورة آل عمران ،ثم المبحث الثاني سورة البقرة ،الفاتحةأما الأول فقد اشتمل على سورة  :مباحث

أنزل الله القرآن إلى سماء الدنيا ثم فرقه في بضع وعشرين )عن أبي بكر الأنباري أنه قال:  .ثم أبرز النتائج ،الرابع سورة النساء
يقف جبريل النبي صلى الله عليه وآله على موضع السورة والآيات سنة فكانت السورة تنزل لأمر يحدث، والآية جوابا  لمستخبر، و 

 (.والحروف. كله من النبي  صلى الله عليه وآله فمن قدّم سورة أو أخرها أفسد نظم القرآن
 (السورة ،القرآن ،الإطناب ،الإيجاز ،الإعجاز ،التفصيل ،الإجمال): الكلمات المفتاحية

 المقـــدمة
لا يذوق  ،التي جاءت على وجه من البلاغة ،القرآن الهادي إلى الرشد عن طريق آياته المفصّلةمَنّ الله علينا بنعمة 

فهذا القرآن العظيم كان وما يزال النبع الصافي الكبير  ،مست شغاف قلبه بلطف ،لا من اغترف من بحر القرآن غرفةإطعمها 
وهذا الحب  ،ولطالما أحببت الكتابة في بلاغة القرآن العظيم ،وطموح المجتهد ،الذي يرده الباحثون للإرتشاف منه برغبة المحب

}ظاهرة الإجمال على هذا الموضوع الموسوم بـ لأنال شرف دراسة بلاغة الأساليب القرآنية فوفقني الله تعالى ليقع اختياري
رتشف من لأ –أسلوبية تفسيرية  دراسة بلاغية -{ أنموذجاً (النساء ،آل عمران ،البقرة ،والتفصيل في الخطاب القرآني )الفاتحة

كما عليه  –هذا النبع الصافي الأصيل. واحتوى البحث على مقدمة بينت فيه إضاءة على مفردات العنوان وجعلت سورة الفاتحة 
وقسمت  ،بوصفها أم القرآن وفاتحة الكتاب ؛فاتحة لهذا البحث الذي يظم أربع سور من الطوال -علماء التفسير والبلاغة 

والمبحث الثالث سورة آل  ،ثم المبحث الثاني سورة البقرة ،أما الأول فقد اشتمل على سورة الفاتحة :على أربعة مباحث الدراسة
 .ثم أبرز النتائج ،والمبحث الرابع سورة النساء ،عمران

 ،لزرقانيحيث جاء في مناهل العرفان ل ،ونعني بالدراسة البلاغية دراسة الإجمال والتفصيل وهو مصطلح بلاغي كبير
أنزل الله القرآن إلى سماء الدنيا ثم فرقه في بضع وعشرين سنة فكانت السورة تنزل لأمر )عن أبي بكر الأنباري أنه قال: 
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يحدث، والآية جوابا  لمستخبر، ويقف جبريل النبي صلى الله عليه وآله على موضع السورة والآيات والحروف. كله من النبي  
 (1)قدّم سورة أو أخرها أفسد نظم القرآن( صلى الله عليه وآله فمن 

أما الآيات فقد قال الأنباري أيضا : )انعقد إجماع الأمة على أن ترتيب آيات القرآن الكريم على هذا النمط الذي نراه في 
برئيل ينزل المصاحف كان بتوقيف من النبي صلى الله عليه وآله عن الله تعالى وأنه لا مجال للرأي والاجتهاد فيه، بل كان ج

بالآيات على الرسول صلى الله عليه وآله ويرشده إلى موضع كل آية من سورتها ثم يقرؤها النبي صلى الله عليه وآله على 
المسلمين ويأمر كتّاب الوحي بكتابتها معيّنا لهم السورة التي تكون فيها الآية، وموضع الآية من هذه السورة(. فترتيب الآيات في 

-قيفه صلى الله عليه وآله وأمره من غير خلاف في هذا بين المسلمين فكان أمر الرسول صلى الله عليه وآله سورها واقع بتو 
 بأن توضع هذه الآية موضع كذا في سورة كذا وتلك في موضع كذا. -الذي لا ينطق عن الهوى

كما تظهر ذلك -اطاته وعلاقاته وهذا ما حتّم علينا أن ندرس هذا الموضوع على وفق منهجية مناسبة لوحدة النص وارتب
فكانت كل سورة تدرس في مبحث له ارتباطاته مع ما قبله وما بعده مناسبا  لمعنى الإجمال والتفصيل الذي هو ظاهرة  -الدراسة

من حيث ارتباط المعاني وما يظهر من  -كما سيتوضح ذلك في البحث-تشمل القرآن كله وهنا يظهر الإعجاز البلاغي 
 .مع بعضها -السور  –الألفاظ في سياق النصوص الطويلة علاقات بين 

وسُبقَ هذا الموضوع بما يماثل منهجه فهناك أطروحة دكتوراه موسومة بـ)وجوه التناسب بين سور القرآن الكريم( للباحث 
يها مناسبة الآيات أنس عبد العليم حيث اتخذ من أسماء السور مباحث وفصولا  من سورة البقرة إلى آخر سورة في القرآن بين ف

وثلاث سور طوال كأنموذج  (الفاتحة)وتكلمنا نحن عن الإجمال والتفصيل في أربع سور  ،والسور بعضها مع البعض الآخر
   .يدل على هذه الظاهرة البارزة في القرآن العظيم

نما ضمت عشرات المصطلحات ال بلاغية التي لم وليست الدراسة البلاغية مقتصرة على الإجمال والتفصيل فحسب وا 
نما ضمت العلوم الثلاثة  والتي جاءت منسجمة مع  -علم المعاني وعلم البيان وعلم البديع-تأتِ ضمن علم واحد من البلاغة وا 

نما أشرت إلى هذا لأن هذه الموضوعات لم يكن لها من فصول ومباحث خاصة بها لأن البحث  ؛دراسة الإجمال والتفصيل وا 
 غيا  آخر. أخذ منهجا  تفسيريا  بلا

ستعارة والمجاز وغير ذلك؛ لأنها لا لإإذ لم يكن من منهجية هذه الدراسة أن يعين لها فصول بلاغية بحتة كالتشبيه وا
تنسجم إلا ما جاء ضمن مفهوم الاجمال والتفصيل مع منهج هذا البحث، وما جاء منها جاء في مجال سياقه كعلامات واصلة 

يضاحا  بع طلاقا  وتقييدا ، وتكميلا  وتتميما.بين النصوص بيانا  وا  طنابا  وا  يجازا  وا   د إبهام، وا 
وكان من منهج هذا البحث دراسة سورة الفاتحة بوصفها مقدمة للكتاب العزيز مجملة له ثم ظهرت تفصيلات ذلك في 

لتكرار وغير ذلك، وهذا ستئناف والفصل والوصل والتقديم والتأخير والحذف والذكر والإسور القرآن بعدها، وكذلك ما جاء من ا
كله لم يدرس في مباحث خاصة؛ لأنها عملية يتجزأ عندها الموضوع ولا ينسجم  ومنهج دراستنا، فحتّم علينا أن ندرس كل سورة 
 وفق مبحث لتتكون سلسلة متواصلة من السور غير منفصلة بأمور فنية بلاغية تفرق أكثر مما تجمع وتجزئ أكثر مما توصل.

فالموضوع له ارتباط بسور القرآن وآياته من حيث تفصيل الآية لما أجمل  ؛نوان أن أنظر في القرآن كلهوقد اقتضى الع
ل في موضع آخر من السورة أو في سورة أخرى، لذلك فلا يمكن أن نجتزئ من القرآن سورا  قبلها وبيان ما أجمل في سورة وفصِّ

ولكننا اقتصرنا على هذه السور طلبا   ؛القرآن يفسر بعضه بعضا نلأربما تكون لها علاقة وثيقة بسور أخرى أو آيات أخر 
 للاختصار.

                                                           
 197مناهل العرفان للزرقاني: ص (1)
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نما  فهامه بطرق من الكلام بحسب مقتضى لإوالخطاب القرآني صادر من الذات الإلهية لا سبيل للمتلقي على ردّه وا 
ر وعلاقة هذا مع الإجمال الحال. ولغة الخطاب في القرآن الكريم تقتضي معرفتنا بأسلوب هذا الخطاب ومعرفة ترتيب السو 

  .والتفصيل
إنّ وضع أو ترتيب السور أو جمعها على طريقة ما توحي بأنّ هذا الجمع جاء على وفق سياق يجمعها. وهذا يحتاج 
إلى بيان ذلك ومعرفة أسبابه ذلك؛ فمعرفة الإجمال والتفصيل بحسب ترتيب سور القرآن هي الطريق الأمثل لذلك؛ لأن ما أجمل 

ن عنوان الكتاب المنزل )القرآن( يدل على الجمع  ،القرآن يجد له دارس القرآن تفصيلا  وبيانا بين دفتي الكتاب المنزل من كلام وا 
والقراءة ولابد لهذا الجمع من مقدمة توضح شأنه وتجمل قوله فكانت فاتحة الكتاب مقدمة لهذا القرآن توجز أهدافه وتُجمل 

 ق. مقاصده؛ لتدل على الشمول والإطلا
والإجمال هو إيراد الكلام على صورة تحتمل وجوها  متعددة، أما التفصيل فهو تعيين بعض تلك الوجوه المحتملة أو كلها، 

)أنّ الإجمال والتفصيل ضرب خاص من إدراك الظاهرة، فالظاهرة  :كما إنه يميز الشيء من الشيء ويبينه، يقول محمد الشاوش
جمالها أو من حيث هي كل، ويعبر عنها المتكلم على ذلك النحو بالصيغة المناسبة الواحدة يمكن أن تدرك وتعبر عن إ

للإجمال، كما يمكنه أن يدركها على نحو مفصل معتبرا  انقسامها إلى أجزاء، ويعبر عنها على تلك الصورة بالصياغة المناسبة، 
في صورة إجمال بعد تفصيل أو في صورة تفصيل  وقد يكون التفصيل وحده كما يكون الإجمال وحده، وقد يكون أحدهما معاقبا  

يؤتى بالإطناب بطريق :)ويندرج مصطلح الإجمال والتفصيل ضمن مصطلح الإطناب إذ يقول د. أحمد مطلوب (1)بعد إجمال( 
ل الإيضاح بعد الإبهام ليرى المعنى في صورتين مختلفتين أو ليتمكن في النفس فضل تمكن، فإن المعنى إذا ألقي على سبي

  .فيتوجه السامع إلى ما يرد بعد ذلك(2)الإجمال تشوفت نفس السامع إلى معرفته على سبيل التفصيل والإيضاح( 
والإيضاح بعد الإبهام يمثلان وجهين لمقصد واحد والفرق بينهما من الدقة بمكان، بيد أن خصوصية كل منهما تكمن في 

 وعه. أداء الوظيفة السياقية التي تحددها طبيعة النص ون
 . (3)(إنها وضع الكلام موضعه في طولٍ أو إيجازٍ مع حسن العبارة)وفي معرض كلام ابن رشيق عن البلاغة قال: 

)سبيل الإيجاز في خطابه، حتى جاءت السور المكية قصيرة :وقد سلك القرآن في خطاب أهل مكة فيقول الزرقاني
اعتهم الكلام، وهمتهم البيان، فيناسبهم الإيجاز والإقلال دون الآيات صغيرة السور؛ لأنهم كانوا أهل فصاحة ولسَن، صن

سلوبية في المدينة أصبحت لأأن: )الخصائص الموضوعية وا ،في حين يقول د. صبحي الصالح .(1)الإسهاب والإطناب(
ال، ويراعي حال تستدعي التفصيل في التشريع وفي بناء المجتمع الجديد فكان لا بد أن يطنب بعد الإيجاز، ويفسر بعد الإجم

 فمقام الإجمال يباين مقام التفصيل حسب مقتضى الحال. (2)المخاطبين في كل آياته وسوره(
 ،أما المصادر والمراجع فقد اعتمدت على مجموعة من التفاسير المهمة مثل: الكشاف للزمخشري، والتفسير الكبير للرازي

وأسرار التكرار للكرماني، وملاك  ،درة التنزيل للإسكافي :ب المتشابهونظم الدرر للبقاعي، ومن كت ،والبحر المحيط لأبي حيان
تفسير ابن عاشور، وفي ظلال القرآن لسيد  :التأويل للغرناطي، وأسرار ترتيب سور القرآن للسيوطي، ومن المصادر الحديثة

ر فاضل السامرائي، وغيرها كثير كما هو قطب، والتفسير البياني للقرآن الكريم لبنت الشاطئ، وعلى طريق التفسير البياني للدكتو 
ذ خرج البحث على الصورة التي قُدِّم بها فإن لله سبحانه الفضل والمنة واستغفره تعالى  ،مثبت في قائمة المصادر والمراجع، وا 

  .على ما نبا فيه القلم أو أخطأ الفكر والحمد لله أولا  وآخرا  الذي بنعمته وفضله تتم الصالحات
 

                                                           
 1/578أصول تحلیل الخطاب في النظریة النحویة العربیة، (1)
 1/228معجم المصطلحات البلاغیة ، (2)
 1/249العمدة ، (3)
 1/116المناهل  (1)
 184مباحث في علوم القرآن ص  (2)
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 ولالمبحث الأ 
 ســـورة الفـــــــــــــاتحة
   :بين يــدي الســورة

تجمـل مفصـله فكانـت سـورة الفاتحـة  ،لابد لهذا القرآن العظيم الذي جمـع السـور علـى كثـرة المعـاني والأغـراض مـن مقدمـة
 .وتلك هي براعة الاستهلال ،عنوان الكتاب يدل على ما فيه بإيجاز

بجملتــه )فــالقرآن العظــيم  (1)حتــى قيــل إنّ جميــع القــرآن فيهــا( ،ت مــا لــيس لغيرهــاوفــي الفاتحــة مــن الصــفا) :يقــول القرطبــي
 .(2)(وكل سورة أخذت معنى منها ،تفسير لسورة الفاتحة بتفصيل مجملها

لأن )مــن  ؛وابتــدئ بالفاتحــة (3)لأن القــرآن جميعــه مفصــل مــن مجملهــا( ؛وكانــت ســورة الفاتحــة أُمّــا  للقــرآن) :وقــال البقــاعي
 .(4)ليكون أوقع في النفوس وأدعى لتمكنه منها( ؛لبلاغة تقديم الشيء مجملا  ثم تفصيله بعدمقتضيات ا

فإنهـا واقعـة  ،فإنها بنيـت علـى إجمـال مـا يحويـه القـرآن مفصـلا   ،جميع القرآن تفصيل لما أجملته الفاتحة)وقال السيوطي: 
لهــذا لا ينبغــي أن يقيــد شــيء مــن كلماتهــا مــا أمكــن الحمــل و  ؛والبلاغــة فيــه أن تتضــمن مــا ســيق الكــلام لأجلــه ،فــي مطلــع التنزيــل
 .(5)على الإطلاق(

جمــال  .ووقــوع الفاتحــة مطلــع التنزيــل جــاء علــى أعلــى مراتــب البلاغــة بالإشــارة إلــى مــا ســيق كــلام القــرآن العظــيم لأجلــه وا 
 :الفاتحة يقوم على مقاصد ثلاثة عامة

 .-كما أشير بصدرها-تعريف بالمدعو إليه  :أولها
 .-وقد صرح به فيها-تعريف بالصراط المستقيم  :ثانيهاو 

  .تعريفها بالحال عند الرجوع إليه تعالى :وثالث المقاصد
 :وسميت هذه المقاصد بالمهمة، ثم فيها من المقاصد أيضا كالتتمة لتلك الخواص وهي

 [.7تحة:]الفا{صِرَاطَ الَّذِينَ أَنْعَمْتَ عَلَيْهِمْ }الأولى: تعريف بأحوال المطيعين 
يَّاكَ نَسْتَعِينُ{ }تعريف بمنازل الطريق  :والأخرى  .(6)[5]الفاتحة: إِيَّاكَ نَعْبُدُ وَاِ 

ثــم أودع علــوم  ،ثــم أودع علــوم القــرآن فــي المفصــل ،إن الله أودع علــوم الكتــب الســابقة فــي القــرآن) :قــال الحســن البصــري
 .(7)(ميع الكتب المنزلةالمفصل في الفاتحة فمن علم تفسيرها كان كمن علم تفسير ج

فالآيات الثلاث الأولى شاملة لكل معنى تضمنته الأسماء الحسنى والصفات العلى. فكل ما فـي القـرآن مـن ذلـك )مفصـل 
الحمد لله...  شاملة لكـل مـا يحـيط بـأمر الخلـق فـي الوصـول إلـى الله والتحيـز إلـى }من جوامعها. فالآيات الثلاث الُأول من قوله:

وكل ما يكون وصلة بين ذلك مما ظاهرهن هذه  ،فمن تفصيل جوامع هذه ؛لانقطاع دون ذلك. فكل ما في القرآن منهرحمة الله وا
يَّاكَ نَسْتَعِينُ{ :}من الخلق ومبدؤه وقيامه من الحق فمفصل من وقد صح تسميتها بالسبع المثـاني وتأويـل ذلـك أنهـا  (8)إِيَّاكَ نَعْبُدُ وَاِ 

لأنها تثنى في كل صلاة  ،ووصف الرسول صلى الله عليه وآله آياتها بالسبع المثاني ،لقراء والمفسرينسبع آيات بلا خلاف بين ا
 .(9)تطوع ومكتوبة 

                                                           
 .1/110تفسیر القرطبي، الجامع لأحكام القرآن  (1)
 .9ن: محمد الخطیب نظرة العجلا (2)
 .1/22نظم الدرر: البقاعي  (3)
 .19جواهر البیان: الغماري  (4)
 .19أسرار ترتیب سور القرآن: السیوطي  (5)
 .19ینظر: أسرار ترتیب سور القرآن، السیوطي  (6)
 .1/101، وینظر: قطف الأزهار: السیوطي 17م. ن ،  (7)
 .23-1/22ینظر: نظم الدرر ،  (8)
 .56/  1، وتفسیر العیاشي 133/  1لتحریر والتنویر: ابن عاشور ینظر: ا (9)
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 {إجمـال ألفـاظ الفـاتحة}
 ،والأســاس ،وســميت كــذلك بــأم الكتــاب ،تقــدمت ســورة الفاتحــة ســور القــرآن مــن حيــث الترتيــب فكانــت واجهــة عريضــة فيهــا

أن ســورة الفاتحــة فــي براعــة الاســتهلال بهــا نزلــت مــن  :مــع مــا تضــمنته مــن مقاصــد منهــا ،عــة الاســتهلالفصــارت كــالعنوان وبرا
وتحمـل تمهيـدا  لطلـب أعظـم مقصـد فـي القـرآن الكـريم وهـو  ،[ عبـارة ثنـاء2{:الْحَمْـدُ لِلَّـهِ }القرآن منزلة ديباجة الخطبة فقوله تعالى: 

رَاطَ الْمُسْتَقِيمَ } ا يحمل هذا التعبير من تعريف بالصـراط المسـتقيم ولمـا عـرف العبـد المـدعو إليـه وعـرف الصـراط [ وم6{:اهْدِنَا الصِّ
[، ولـولا هـذا 4:{مَالِـكِ يَـوْمِ الـدِّينِ }كان لابد من تعريف حال الرجوع إليه تعالى وهي الآخرة لذلك كان الثالث قوله تعالى: ،المستقيم

وبـذلك تمـت مقاصـد سـورة الفاتحـة فـي وجههـا الأول الخـاص  .مقصـده كـاملاالمقصد لوقف العبد على الصراط مـن دون أن يبلـغ 
بالله سبحانه وتعالى من التعريف به وصراطه والمآل اليه والمرء في اشتياق بعد أن عـرف تلـك الأحـوال أن يعـرف أحـوال صـفات 

لــه يحظــى بمنزلــة المطيعــين مــن العبــاد ع ؛ليقتــدي بهــا ويطمــح إلــى تقليــدها واتباعهــا ،المطيعــين مــن العبــاد بعــد التعريــف بــالمعبود
  .المشمولين بهذه العناية والرعاية

ويبين الزمخشري كيف ان سورة الفاتحة اجملت علـوم القـرآن فـذكر انهـا مشـتملة علـى الثنـاء علـى الله بمـا هـو أهلـه وعلـى 
. وفـي هـذا إشـارة إلـى مـا أجملتـه الفاتحـة (1)التعبد والأمر والنهي وعلى الوعد والوعيد، وان آيات القـرآن لا تخـرج عـن هـذه الأمـور

 ،راجـع إليـه جميـع الصـفات ،دال علـى الـذات)لأنـه  ؛وفصلته السـور. ولفـظ الجلالـة الله هـو الاسـم الكـريم الـذي ابتـدأت بـه السـورة
 :أي:)[ قال ابـن عبـاس65م:مري {هَلْ تَعْلَمُ لَهُ سَمِيًّا}قال تعالى: ،لا في الجاهلية ولا في غيرها ،مختص به تعالى، لم يُسم به أحد

وراعــى الخطــاب القرآنــي الإيجــاز فــي البســملة لكونهــا تكــرر فــي ســائر الســور مــا خــلا ســورة التوبــة فكانــت  (2)(لا أحــد يســمى الله
وهـو انهـا آيـة مسـتقلة فـي الفاتحـة عنـد مـن  ؛جمعت مـا لـم يجتمـع فـي آيـة غيرهـا)والبسملة  .التسمية أولى من التحميد كما سيأتي

[ ونصـفها الأول بعـض 1العلـق: {اقْـرَأْ بِاسْـمِ رَبِّـكَ الَّـذِي خَلـَقَ }[ وربعها الأول بعـض آيـة فـي 30وهي بعض آية في النمل ] قال به
[ ونصـفها الثـاني آيـة 2-1 {عَلَّـمَ الْقـُرْآَنَ  .الـرَّحْمَنُ }[ وربعها الثالث بعض آيـة فـي سـورة الـرحمن:41بِسْمِ اللَّهِ مَجْرَاهَا{:}آية في هود

 .(3)[(163 {هُوَ الرَّحْمَنُ الرَّحِيمُ }ي الفاتحة وبعض آية في البقرة ف
ـــ  :وســورة الفاتحــة بنيــت علــى أســلوب الإجمــال والإطــلاق وممــا يســتدل بــه علــى هــذا الإجمــال والإطــلاق لفظــة )الحمــد( ف

وأن  ،(4)(ولا تشـكره علـى صـفاتهلأنـك تحمـد الإنسـان علـى صـفاته الذاتيـة وعلـى عطائـه  ،الحمد والشكر متقاربان والحمد أعمهما)
 .(5)الحمد يعم ما إذا وصل ذلك الإنعام إليك أو إلى غيرك

، لان هـذين التعبيـرين (نحمـد الله)أو (كأحمـد الله)ثم إنه تعالى قال على لسان عبده }الْحَمْدُ لِلَّهِ{ وليس علـى صـورة أخـرى 
مطلقـة  (الحمـد لله)هـم المتكلمـون مـن حيـث أن عبـارة  (نحمـد)هـو المـتكلم وفاعـل  (أحمـد)ففاعـل  ،يكونان مختصين بفاعل معـين

 .فهو المحمود على وجه الاجمال منك ومن غيرك
ن قولك )أحمد الله( و)نحمد الله( مرتبط بزمن معين لأن الفعل له دلالة زمنية معينة فالفعل المضارع يـدل علـى الحـال  ؛وا 

فـي حــين أن عبـارة )الحمــد لله( مطلقـة غيــر  ،الزمـان الــذي نحمـده فيــه ومعنــى ذلـك أن الحمــد لا يحـدث فــي غيـر هــذا ،والاسـتقبال
 .(6)مقيدة بزمن معين ولا بفاعل معين فالحمد فيها مستمر غير منقطع

فهؤلاء سواء  ،ـ فقد أفاد ذلك أنه كان محمودا  قبل حمد الحامدين وقبل شكر الشاكرين الحمدُ للهإنه )لما قال ــ  :قال الرازي
. وأضـاف (1)حمدوا وسواء شكروا أو لم يشكروا فهو تعالى محمود من الأزل إلـى الأبـد بحمـده القـديم وكلامـه القـديم(حمدوا أو لم ي

                                                           
 .1/11ینظر: الكشاف: الزمخشري  (1)
 .41، وینظر: تأملات في سورة الفاتحة: د. حسن باجودة 1/109قطف الأزهار،  (2)
 .1/127قطف الأزهار  (3)
 .2/552لسان العرب: ابن منظور )حمد(  (4)
 للشیخ الطوسي. 2/  1. والتبیان 1/219ازي ینظر: التفسیر الكبیر: الر (5)
 .14ینظر: لمسات بیانیة: د. فاضل السامرائي  (6)
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فـاذا تلفـظ  ،أن الحمـد عبـارة عـن صـفة القلـب وهـي اعتقـاد كـون ذلـك المحمـود متفضـلا  منعمـا  مسـتحقا  للتعظـيم والإجـلال) :الرازي
قلبه غافلٍا عن معنى التعظيم اللائق بجلاله تعالى كان كاذبا، لأنه أخبـر عـن نفسـه بكونـه الانسان بقوله )أحمد الله( مع أنه كان 
لأن معنـاه  ؛الحمد لله ــ سواء أكان غافلا  أم مستحضـرا  لمعنـى التعظـيم، فإنـه يكـون صـادقا   :حامدا  مع أنه ليس كذلك، أما إذا قال

 :بمعنــى التعظــيم والاجــلال أم لــم يكــن  فثبــت أن قولــه ،لعبــد مشــتغلا  وهــذا المعنــى حاصــل ســواء أكــان ا ،أن الحمــد حــق لله وملكــه
 .(2)(أحمد الله) :أولى من قوله {الحمد لله}

كتحويل اسـميتها إلـى جملـة فعليـة أو غيـر ذلـك. والحمـد لله فـي ابتـداء  ،فلفظة الحمد أنسب للإجمال منها إلى مقيد يقيدها
صـورة متوازنـة فـي السـمع منسـجمة مـع  {الْحَمْـدُ لِلَّـهِ رَبِّ الْعَـالَمِينَ }يكـون التعبيـر: سورة الفاتحـة هـو الأوقـع والأنسـب علـى السـمع ف

 {.الرحمن الرحيم}ابتداء الخطاب مع 
وأن الحمــد اســتحقه لذاتــه لا بوصــف دون آخــر. والحمــد )هــو الوصــف  ،فلفــظ الجلالــة )الله( عــام مجمــل لصــفات أخــرى

رَبِّ :}وقولـــه .وهـــذا يعطـــي معنـــى الشـــمول والاطـــلاق للحمـــد (3)تعلـــق بالنعمـــة أو لا(بالجميـــل علـــى جهـــة التعظـــيم والتبجيـــل ســـواء 
ولـم يقـل العـوالم ذلـك  رب العـالمين  :الْعَالَمِينَ{ إشارة إلى ابتداء الخلق تنبيها على الاستدلالات بالمصـنوع علـى الصـانع وأنـه قـال

وأن )العــالمين( لا تطلــق إلا علــى  ،دات وحيوانــات وغيــر ذلــكأن العـوالم يطلــق علــى جميــع العــوالم مــن المكلفــين وغيــرهم مــن جمــا
ولـو  ،وقد جمـع العـالم ولـم يـؤت بـه مفـردا  لقرينـة الاسـتغراق ،ذوي العلم خاصة وعلى ما اجتمع فيه العقلاء وغيرهم فيغلب العقلاء

علـى هـذا يكـون قولـه تعـالى: رب  .(4)فكـان الجمـع تنصيصـا  علـى الاسـتغراق ؛أفرد لتوهم أن المراد من التعريـف العهـد أو الجـنس
مـا رب الخلـق كلهـم، وغلـّب العقـلاء مـنهم ،العالمين  ؛ولهـذا التخصـيص أو التغليـب سـببه .إما أن يعني رب البشر أو المكلفين؛ وا 

 ذلـك أن الكــلام فـي ســورة الفاتحــة خـاص بــالعقلاء فالعبــادة والاسـتعانة وطلــب الهدايــة إلـى الصــراط المســتقيم وتصـنيف الخلــق إلــى
رب العـالم أو رب العـوالم( )منعم عليهم ومغضوب عليهم وضالين هو خاص بالمكلفين فكان هذا الاختيار أنسـب شـيء ولـو قـال:

عـم ذلـك كلـه فـالرب يشـمل كـل مـا ذكـر مـن صـفات الله مـن ملـك  ،رب :لم يحسن هذا الحسن؛ لأنـه يشـمل غيـر المكلفـين. وقولـه
رب لــة وغيــر عاقلــة وبــذلك تؤكــد هــذه اللفظــة عموميــة الفــاظ الفاتحــة. ولمــا قــال وخلــق فهــي صــفة مطلقــة تشــمل العــوالم كلهــا عاق

فقـد جـاءت علـى أسـلوب الإيجـاز  )لله رب العالمين(جاءت الصفات بعد ذلك على اسلوب الاطناب على عكس التسمية  العالمين
ك ومنهـا الاشـارة إلـى أن التكـرار إذا وقـع فمقام الحمد مقام يقتضي من البسط ما لا يقتضـيه مقـام التسـمية لأن الغـرض منهـا التبـر 

ومنها الإشارة الـى  رب العالمينكما وقع بقوله  ؛في الكلام البليغ على سبيل التتابع ينبغي أن يفصل بينهما بشيء لا يكون أجنبيا
ســائر الســور أولــى  أنــه ينبغــي أن يراعــى فــي التســمية الإيجــاز، وفــي التحميــد الاطنــاب... ومنهــا أن التســمية باعتبــار تكرارهــا فــي

بالاختصــار مــن التحميــد، فمنهــا أن التحميــد لمّــا كــان الثنــاء بالجميــل ينبغــي أن يراعــى فــي تكــرره الثنــاء المتخــالف؛ كمــا وقــع فــي 
الْحَمْـدُ لِلَّـهِ الَّـذِي أَنْـزَلَ عَلـَى }[،1نعـام:الأ {الْحَمْدُ لِلَّهِ الَّذِي خَلَقَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ }[، 1:الْحَمْدُ لِلَّهِ رَبِّ الْعَالَمِينَ{}القرآن من قوله: 

ــا ــهُ عِوَج  ــمْ يَجْعَــلْ لَ ــدِهِ الْكِتَــابَ وَلَ ــدُ فِــي الْآَخِــرَةِ }[، 1الكهــف: {عَبْ ــهُ الْحَمْ ــمَاوَاتِ وَمَــا فِــي الْأَرْضِ وَلَ ــهُ مَــا فِــي السَّ  {الْحَمْــدُ لِلَّــهِ الَّــذِي لَ
[، بخلاف التسـمية فـإن الأنسـب أن يكـون بأفضـل الأسـماء والصـفات وهـو 1فاطر: {مَاوَاتِ وَالْأَرْضِ الْحَمْدُ لِلَّهِ فَاطِرِ السَّ }[، 1:سبأ

 .(5)الله الرحمن الرحيم
وَهُـوَ اللَّـهُ لَا إِلـَهَ إِلاَّ هُـوَ لـَهُ الْحَمْـدُ فِـي } :واستغرق الحمد الزمان كله من الأزل إلى الأبـد ولـم يتـرك منـه شـيئا؛ فكـان كقولـه

وَآَخِـرُ دَعْـوَاهُمْ أَنِ الْحَمْـدُ لِلَّـهِ }[ وقولـه:75الزمـر: {وَقِيـلَ الْحَمْـدُ لِلَّـهِ رَبِّ الْعَـالَمِينَ }[ وشـمل ذلـك قولـه:70القصـص: {ى وَالْآَخِـرَةِ الْأُولَ 
ــالَمِينَ  ــه الرحمــان الــرحيم )كــلام لا يقــوم غيــره 10يــونس: {رَبِّ الْعَ مقامــه، لا فــي [، فهــذا هــو الاســتغراق فــي الحمــد وشــموله. وقول
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علــى صــيغة )فعــلان( تفيــد الدلالــة علــى الحــدوث والتجــدد نحــو عطشــان  الرحمــانجــاءت  الرحمــانقولــه  (1)ألفاظــه ولا فــي ترتيبــه(
 .(2)وجوعان وغضبان ولا تفيد الدلالة على الثبوت وتفيد أيضا  الامتلاء بالوصف

نحو: طويل، وجميل، فجمع بينهما ليدل على أن على صيغة )فعيل(؛ لتدل على الثبوت في الصفة  الرحيموجاءت صفة 
وصفه الثابت والمتجدد هو الرحمة فرحمته دائمة لا تنقطع، وهو من أحسن الجمع بين الوصفين، ولا يؤدي الوصـف بأحـدهما مـا 

التصرف فيما يملك، وان مَالِكِ يَوْمِ الدِّينِ{ أي مالك يوم الجزاء، وأن لفظة )مالك( فيه معنى إطلاق } ، وقوله:(3)يؤدي اجتماعهما
المالكية تبقى في يد المالك إذا تصرف فيما يملك، وأن )مالك( أمدح بأنه يحسـن أن يضـاف إلـى مـن لا يضـاف الملـك إليـه نحـو 
مالك الإنس والحيوان ومالك الجمادات، فلفظة )مالك( أوسع من )ملك( لشمولها العقلاء وغيرهم، وكل هذه المعاني تعطـي معنـى 

 -والله أعلـم-ولـم يقـل يـوم القيامـة؟ والجـواب أنـه قـال ذلـك  ،يـوم الـدّينوقـد يسـأل سـائل لـم قـال:  (4)الـدّينلشمول لكلمة الإطلاق وا
)مراعاة للفاصلة وترجيحا  للعمـوم؛ فـإن الـدين بمعنـى الجـزاء يشـمل جميـع أحـوال القيامـة مـن ابتـداء النشـور إلـى السـرمد الـدائم بـل 

 .(5)سرها على أن يوم القيامة لا يفهم منه الجزاء مثل يوم الدين(يكاد يتناول النشأة الأولى بأ
وكذلك فإن لكلمة )الدين( معاني أخرى شاع استعمالها، كالطاعة والشريعة والجزاء والحساب والخضـوع لله، وبـذلك تـذهب 

ماديـة ومعنويـة وذلـك لقصـد  فيه نفس السامع كل مذهب، وقد أضاف الملك الى اليوم، واليوم لا يملك بل يملـك مـا فيـه مـن أمـور
. واقتـران الحمـد بهـذه الصـفات الربانيـة أحسـن (6)العموم والشـمول، فملكيـة اليـوم هـي ملكيـة لكـل مـا فيـه فهـي إضـافة عامـة مطلقـة

اقتــران وأجملــه، وقــد اســتغرق الحمــد الأزمنــة كلهــا فقــد اســتغرق الحمــد حــين كــان الله الفــرد الصــمد ولــم يكــن معــه شــيء وهــو قولــه 
ويـوم  ،واستغرق الحمد يوم الجزاء كلـه الدينواستغرق الحمد وقت كانت الرحمة تنزل وهي لم تنقطع ولا تنقطع، وذلك قوله  مالرحي

الجزاء لا ينتهي؛ وذلك لخلود الجزاء وأهله من الفائزين في جنانهم والخاسرين في نيرانهم، فجزاء كل منهم غير منقضٍ وذلـك هـو 
للأمر كله في العاقبة يوم الثواب والعقاب، بعد الدلالة على اختصـاص الحمـد بـه وأنـه بـه حقيـق، فـي يوم الدين )ومن كونه مالكا  

 .(7)دليل على أن من كانت هذه صفاته لم يكن أحد أحق منه بالحمد والثناء عليه بما هو أهله( رب العالمينقوله 
يَّاكَ نَسْتَعِين}وقوله:  قـائم علـى الاختصـاص إلا انـه يـوحي كـذلك بـأن العبـادة   إياك نعبدفي  مع أن التعبير  {إِيَّاكَ نَعْبُدُ وَاِ 

على مختلف اصولها وفروعها هـي حـق مطلـق لله وحـده، وهـذا هـو مفهـوم الاطـلاق. ثـم إن هـذا التعبيـر الكـريم قـائم علـى إطـلاق 
الكريمـة لـم يقـل: أعبـد وأسـتعين وذلـك فعل الاستعانة، ولم يقيد بشيء؛ بل إن الاطلاق يشمل أمور الدنيا والآخرة. وفي هذه الآيـة 

مظهر من مظاهر الجماعة. وهذه السورة التي تقرأ في كل ركعة من ركعات الصلاة فيها إشارة إلى أهمية الجماعة بكلمة )نعبـد( 
و)نســتعين( و)اهــدنا(؛ وهــذا يــدل علــى أن العبــارة شــاملة مجملــة؛ فــدين الإســلام ديــن جمــاعي تظهــر شــعائره فــي الصــلاة والحــج 
بوصـــفها مـــن أكبـــر المظـــاهر الجماعيـــة، وكـــذلك الزكـــاة والصـــدقات، مـــن أكبـــر مظـــاهر التكافـــل الاجتمـــاعي، والجهـــاد فـــي شـــؤون 
الجماعة، والصوم ليس عبادة فردية محضة وغير ذلك من أمور كثيرة فيها مظاهر جماعية مما يدل علـى الإطـلاق دون التقييـد، 

مـن الــداعي عــن نفســه وعــن جنســه مــن العبـاد. وقيــل أن المقــام لمّــا كــان عظيمــا  لــم )والمجـيء بــالنون فــي الفعلــين بقصــد الاخبــار 
. وفضــلا عــن مجــيء (8)يســتقل بــه الواحــد استقصــارا  لنفســه واستصــغارا  لهــا؛ فــالمجيء بــالنون لقصــد التواضــع لا لتعظــيم الــنفس(

مناســبة للمعنــى المــراد ومراعــاة حســن )نســتعين( وغيرهــا علــى معنــى الجماعــة وأنهــا مظهــر مــن مظــاهر الجماعــة؛ فإنهــا جــاءت 
نمـا لمعنـى مـراد مقصـود فضـلا  عـن  الكلام؛ فإن الوقوف على فاصلة معينـة فـي القـرآن لـم يـأتِ لأجـل تناسـب الفواصـل حسـب، وا 
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ثيــر . فــابن الأ(1)المفاضـلة، خلافــا  لمـن اعتمــد الفاصــلة وحـدها نحــو ابــن الأثيـر مــن القــدماء، ود. إبـراهيم الســامرائي مــن المحـدثين
، بينمـا (2)أن التقديم في هذا الموضع قصد بـه الاختصـاص :فالزمخشري ذكر في تفسيره )إياك نعبد(يخالف الزمخشري في تقديم 

ابن الأثير يرى أنه )لم يقدم المفعول فيه على الفعل للاختصاص وانما قُدِّم لمكان نظم الكـلام؛ لأنـه لـو قـال نعبـدك ونسـتعينك لـم 
يـاك نسـتعين(ألا تـرى أنـه تقـدم قولـه تعـالى  ..(.)إياك نعبـدقوله يكن له من الحسن ما ل )إهـدنا فجـاء بعـد ذلـك قولـه  )إيـاك نعبـد وا 

وذلك لمراعاة حسن النظم السجعي الذي هو على حرف النون، ولو قال نعبدك ونستعينك لذهبت تلـك الطـلاوة  الصراط المستقيم(
 .(3)وزال ذلك الحسن(

 صورة جاء مراعاة للمعنى والنظم في آن واحد. والتعبير القرآني على هذه ال
نه لمّا وصف بأنه رب العالمين سبحانه علم أنـه حاضـر فـي كـل زمـان ومكـان، ولـيس غائبـا ؛ ولـم يـذكر لـه سـبحانه فـي  وا 

يغيبـون عنـه  سورة الفاتحة ظرفا  مكانيا  أو زمانيا  على جهة الاجمال والإطلاق، ذلك لأنه رب العالمين جميعا  فـلا يغيـب عـنهم ولا
 .(4)فلما علم حضوره نودي بنداء الحاضر المخاطب

لمــا ســبقت أحكامــا  مطلقــة عامــة فــي أول الفاتحــة جــاء الطلــب بالهدايــة مــن العبــد، وأن يبــين لهــم ربهــم  إيــاك نعبــد(وعبــارة )
الـدين القـويم بالصـراط المسـتقيم جـاء معرفة هذا الدين فعرفه لهم بأنه )الصراط المستقيم( بيانا  للدين القويم علـى الاسـتعارة بتشـبيه 

في اللسان: هديته الطريق والبيت هداية أي عرفته لغة أهل الحجاز وهداه الى الطريق بمعنى أرشـده إليـه، وهـداه للطريـق بينـه لـه 
د يدله على ؛ فالبعيد الضال عن الطريق يحتاج الى ها(5)أولم تبين لهم }اهدنا الصراط{أيضا، وهديت لك بينت لك وقوله تعالى: 

الطريــق ويوصــله إليــه، فهنــا نســتعمل )يهــدي الــى( أي يوصــل إلــى ويرشــد إلــى، والــذي يصــل إلــى الطريــق يحتــاج إلــى هــادٍ يعرفــه 
بأحوال الطريق ومراحلها وما فيهـا مـن مخـاوف وأمـاكن الهلكـة والأمـن ويعرفـه بمـا يحتـاج السـالك فـي هـذه الطريـق، وهنـا نسـتعمل 

ب لما جاءت عليه السورة في طلب الهداية فـي معرفـة أمـور الـدين موضـحة لهـم، فالسـورة أجملـت لهـم )هداه الطريق(، وهذا مناس
ــم تبــين لهــم كيــف العمــل بهــذه الأســس والاحكــام النظريــة، فطلــب الهدايــة فــي هــذه الســورة بـــ اهــدنا الصــراط  أســس هــذا الــدين، ول

ارات والدلائل إليه دون تفصيل بمعرفـة خصوصـيات الأصـول، دون التعدية بالحرف لمن كان في الطريق بعد تلقي الاش المستقيم
فيـرده إليهـا فتشـمل القسـمين أي )اهـدنا الصـراط(  ،فيطلب أن يعرفه ويبصره بشـأنه ولمـن ضـل وانحـرف مـن المـؤمنين عـن الجـادة

هنـا نطلـب الهدايـة دون تعدية، فجمع معان عدة كما سبق، وأن التعدية دون أحرف فقال لمن يكون فـي الطريـق ولمـن لا يكـون، ف
لمـن كـان فـي الطريـق ولمــا كـان هـؤلاء مـن الموحـدين الحامــدين لله، كـان المعنـى عـلاوة علـى مــا مـر طلـب اسـتمرار الهدايـة علــى 

[ وهكـذا 17حمـد:م {وَالَّـذِينَ اهْتـَدَوْا زَادَهُـمْ هُـد ى وَآَتـَاهُمْ تَقْـوَاهُمْ }الطريق المستقيم والتثبيت على الهـدى والزيـادة فيـه، كمـا قـال تعـالى:
 يكون بتفصيل الأحكام وبيانها بعد أن أجملها.

)ومضمون هذه الجملة طلب استمرار الهداية الى طريق من أنعم الله عليهم؛ لأنه من صدر منـه  :جاء في البحر المحيط
نجــد فــي أول ســورة البقــرة . ولــذلك (6)حمــد الله واخبــر بأنــه يعبــده ويســتعينه فقــد حصــلت لــه الهدايــة، لكــن يســأل دوامهــا واســتمرارها(

وهـم المقبولـون وهـم هنـا طائفـة  ()صراط الذين أنعمت علـيهمصفات هؤلاء الحامدين مبينة ومفصلة بعد إجمالها في سورة الفاتحة 
واحدة أما المردودون فهم فريقان: المغضوب عليهم والضـالون، والـذين كملـت نعمـة الله علـيهم هـم الـذين جمعـوا بـين معرفـة الحـق 

                                                           
 .9ینظر: من بدیع لغة التنزیل، د. إبراهیم السامرائي  (1)
 .1/20ینظر: الكشاف  (2)
 .2/39المثل السائر: ابن الأثیر  (3)
 .37ینظر: لمسات بیانیة  (4)
 .8/774لسان العرب: )هدى(  (5)
 .1/148البحر المحیط  (6)
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يضـاحا   لذاته والخير لأجل العمل به وهؤلاء هم المرادون بقوله )انعمت عليهم( فقد ذكر الصراط أولا  مجملا  وثانيـا  مفصـلا  بيانـا  وا 
 .(1)للأول

إلا أن الأسـلوب جـاء علـى  اهـدنا الصـراط المسـتقيم)صراط الذين أنعمت عليهم( هـو تفصـيل لقولـه تعـالى:  ومع أن قوله:
نما جاء الأسلوب على الاجمال ،لم يذكر نوع النعم مفصلا   أنعمت عليهمعلية في قوله: الإجمال في الجملة الف  .وا 

وبُنِيَ المغضوب عليهم للمفعول إليهم الغضب، علـيهم: غضـب الله وغضـب الغاضـبين لله، ولا يتخصـص بغاضـب معـين 
الَ إِنَّمَــا اتَّخَـذْتُمْ مِـنْ دُونِ اللَّــهِ أَوْثاَن ـا مَــوَدَّةَ وَقـَ}فهـم مغضـوب علــيهم مـن كـل الجهــات، وأن العلائـق تتقطـع بيــنهم نحـو قولــه تعـالى: 

ـا [ وتبـرأ بعضـهم مـن بعـض، حتـى 25العنكبـوت: {بَيْنِكُمْ فِي الْحَيَاةِ الدُّنْيَا ثمَُّ يَوْمَ الْقِيَامَةِ يَكْفُرُ بَعْضُكُمْ بـِبَعْضٍ وَيَلْعَـنُ بَعْضُـكُمْ بَعْض 
ه التي تشهد عليه، فهم مغضوب عليهم من كـل شـيء ومـن كـل أحـد وهـذا عمـوم وشـمول. فـانظر ليتبرأ الانسان من جلده وجوارح

 .هذا العموم في الغضب وهذا الاطلاق
فــذكر )لا( بينهمــا، ولــم يقــل غيــر المغضــوب علــيهم والضــالين؛ لــئلا يفهــم أن  غيــر المغضــوب علــيهم ولا الضــالينوقــال: 

طلاق وجاء في الكشـاف المباينة لمن جمع الغضب والضلال دون من لم  يجمعهما فالمباينة لكل صنف منها وهذه دلالة عموم وا 
 (2)فإن قيل: )لِمَ دخلت )لا( في )ولا الضالين( قلت لِما في )غير( من معنى النفـي كأنـه قيـل: لا المغضـوب علـيهم ولا الضـالين(

واو العاطفة في سياق النفي للتأكيد والتصـريح بتعليـق سؤال الكشاف يعني أن )لا( المسماة بالمزيدة عند البصريين إنما تقع بعد ال
النفــي بكــل مــن المعطــوف والمعطــوف عليــه؛ كــي لا يتــوهم أن المنفــي هــو المجمــوع مــن حيــث هــو مجمــوع، فيجــوز حينئــذ ثبــوت 

د بـزمن ولا وقولـه: غيـر المغضـوب علـيهم ولا الضـالين، فالحمـد مطلـق غيـر مقيـ الحمـد لله. وبهذا يتناسـب قولـه تعـالى: (3)أحدهما
. وهـــذا مـــن تناســـب مفتـــتح الســـورة (4)بفاعـــل معـــين وهـــو دائـــم ثابـــت وهـــؤلاء مغضـــوب علـــيهم وضـــالون علـــى جهـــة الثبـــوت والـــدوام

 ومختتمها.
وهــذا الــوزن كثيــر فــي  ،)وبنـوا الصــراط علــى وزن )فعــال( لأنــه مشـتمل علــى ســالكه اشــتمال الحلــق علــى الشـيء المســروط

ومع أن لفظة )المستقيم( صـفة  (5)ف والخمار والرداء والغطاء والفراش والكتاب الى سائر الباب(المشتملات على الأشياء، كاللحا
 .مقيدة له إلا أن هذه الصفة مع موصوفها أعطت معنى عاما  غير مقيد

ضـافة )الصـراط( إلـى الموصـول المـبهم )الـذين( دون أن يقـول: صـراط النبيـين والمرسـلين؛ ففيـه إجمـال؛ إذ لـم يبـين مـن  وا 
سُـولَ فَأُولَئـِكَ مَـعَ الَّـذِينَ أَنْعَـمَ اللَّـهُ عَلـَيْهِمْ مِـنَ النَّبِيِّـينَ }هؤلاء المنعم عليهم، وفصّـل ذلـك فـي موضـع آخـر بقولـه: وَمَـنْ يُطِـعِ اللَّـهَ وَالرَّ

الِحِينَ وَحَسُنَ أُولَئِكَ رَفِيق ا{ النساء: دِّيقِينَ وَالشُّهَدَاءِ وَالصَّ  إجمال. [ ففصل بعد 69وَالصِّ
إن )فعل الهداية متـى عُـدّي بــ)إلى( تضـمن الإيصـال إلـى الغايـة المطلوبـة فـأتي بحـرف الغايـة، ومتـى  اهدنا الصراطوفي 

عُدّي بـ)اللام( تضمن التخصيص بالشيء المطلوب فأتي باللام الدالة على الاختصاص والتعيين فإذا قلت هديته لكذا فهم معنـى 
نحو هذا، واذا تعـدى بنفسـه تعـدى المعنـى الجـامع لـذلك كلـه، وهـو التعريـف والبيـان والإيهـام. فالقائـل ذكرته له وجعلته له وهيئته و 

رادتـه والقـدرة  اهدنا الصراطاذا قال:  هو طالب من الله أن يعرفه اياه ويبينه لـه ويلهمـه إيـاه ويقـدره عليـه، فيجعـل فـي قلبـه علمـه وا 
فعـدى بنفسـه ليتضـمن هـذه المراتـب كلهـا ولـو عُـدّي بحـرف تعـين معنـاه وتخصـص عليه، فجرّد الفعل من الحرف وأتى بـه مجـردا  

فعـدم التعديـة بــ)إلى( أو بــ)اللام( يعطـي معنـى العمـوم والاطـلاق ثـم فسـره  (6)معنى الحرف فتأملـه فإنـه مـن دقـائق اللغـة واسـرارها(
ول مـن التنبيـه والإشـعار بـأن الصـراط المسـتقيم هـو )ولم يقل اهدنا صراط الذين أنعمت عليهم؛ لما فـي الأ صراط الذين...بقوله: 

                                                           
 .1/21ینظر: الكشاف  (1)
 .1/22الكشاف  (2)
 .1/22م. ن   (3)
 .76ینظر: لمسات بیانیة  (4)
 .1/244بدائع الفوائد: ابن قیم الجوزیة  (5)
 .1/238بدائع الفوائد  (6)
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صراط المؤمنين؛ فدل عليه بأبلغ وجه، كما تقول: هل أدلك على فلان الأكرم الأفضل؛ لأنك تثبت ذكره مجمـلا  ومفصـلا  فجعلتـه 
ـــيهم وأن عبـــارة  (1)علمـــا  فـــي الكـــرم والفضـــل، كأنـــك قلـــت: مـــن أراد رجـــلا  جامعـــا  للخصـــلتين جميعـــا  فعليـــه بفـــلان( المغضـــوب عل

فيها هاتان اللفظتان اللتان جاءتا على سبيل الإجمال هنا، وفصلت في مواضع اخرى من التنزيل مرتبة في سورة البقرة  والضالين
كَ مَثُوبَـة  عِنْـدَ اللَّـهِ قُـلْ هَـلْ أُنَبِّـئُكُمْ بِشَـرٍّ مِـنْ ذَلِـ}[ ثـم فـي سـورة المائـدة: 90فَبَاءُوا بِغَضَبٍ عَلَى غَضَبٍ{ البقرة:} بعدها بقوله تعالى:

[ 60كَان ـا وَأَضَـلُّ عَـنْ سَـوَاءِ السَّـبِيلِ{ المائـدة:مَنْ لَعَنَهُ اللَّهُ وَغَضِبَ عَلَيْهِ وَجَعَلَ مِنْهُمُ الْقِرَدَةَ وَالْخَنَازِيرَ وَعَبَدَ الطَّاغُوتَ أُولَئـِكَ شَـرٌّ مَ 
تــَابِ لَا تَغْلـُوا فِـي دِيـنِكُمْ غَيْـرَ الْحَــقِّ وَلَا تَتَّبِعُـوا أَهْـوَاءَ قـَوْمٍ قَــدْ ضَـلُّوا مِـنْ قَبْـلُ وَأَضَــلُّوا قُـلْ يَـا أَهْـلَ الْكِ }وكـذلك قولـه فـي السـورة نفســها:

ــــبِيلِ{ ] ــــمْ إِنَّ الَّــــذِينَ اتَّخَــــذُوا الْعِجْــــلَ سَــــيَنَالُهُمْ غَضَــــبٌ مِــــ}[، ثــــم قولــــه فــــي ســــورة الاعــــراف:77كَثِيــــر ا وَضَــــلُّوا عَــــنْ سَــــوَاءِ السَّ نْ رَبِّهِ
 [.152الاعراف:وَذِلَّةٌ{

وقـــد جـــاء ذكـــر اليهـــود وهـــم المغضـــوب علـــيهم فـــي ســـورة البقـــرة مفصـــلا  وفـــي ســـورة آل عمـــران جـــاء مجمـــلا ، وجـــاء ذكـــر 
والمغضــوب علــيهم والضــالين ذكــروا فــي الفاتحــة علــى حســب  (2)النصــارى )الضــالين( مفصــلا فــي آل عمــران ومجمــلا فــي البقــرة

ن؛ فعقــب بســورة البقــرة وجميــع مــا ذكــر فيهــا مــن خطــاب أهــل الكتــاب لليهــود خاصــة، ومــا وقــع فيهــا مــن ذكــر تــرتيبهم فــي الزمــا
. وهـذا مـن (3)النصارى لم يقع بـذكر الخطـاب ثـم عقبـت البقـرة بسـورة آل عمـران وأكثـر مـا فيهـا مـن خطـاب أهـل الكتـاب النصـارى

 أسرار إعجاز القرآن وبدائعه.
 لفاتحة تناسب الأطـراف في سـورة ا -

  :جاء هذا التناسب في مواقع متعددة
فخاتمــة ســورة الفاتحــة جــاءت كتفصــيل جملــة المطلــوب فيهــا إذ المطلــوب الأعلــى الإيمــان  :التناســب بــين الافتتــاح والاختتــام -1

لك ؛ والمـراد: المؤمنـون؛ ولـذأنعمـت علـيهمالمحفوظ من المعاصي المسببة لغضب الله والضلال؛ ففصّل جملـة ذلـك بقولـه: 
ــم يقيــده ليتنــاول كــل إنعــام؛ لأن مــن أنعــم الله عليــه بنعمــة الإيمــان فقــد أنعــم عليــه بكــل نعمــة؛ لأن نعمــة  أطلــق الانعــام ول

يعني أنهم جمعـوا بـين الـنعم المطلقـة  :غير المغضوب عليهم ولا الضالينالإيمان مستتبعة لجميع النعم؛ ثم وصفهم بقوله: 
 . (4)غضب الله والضلال المسببين عن معاصيه وتعدّي حدوده وهي نعمة الإيمان، وبين السلامة من

ــبَ فِيــهِ هُــد ى لِلْمُتَّقِــينَ{ }وقــد تتناســب هــذه الســورة مــع ســورة البقــرة بعــدها: فــإنّ )افتتــاح ســورة البقــرة بقولــه: -2 ــكَ الْكِتـَـابُ لَا رَيْ ذَلِ
الهدايــة إلـى الصــراط قيــل لهــم: ذلــك الصــراط الــذي كــأنهم لمــا ســألوا  اهـدنا الصــراط[ إشــارة إلــى الصــراط فــي قولــه: 2:البقـرة

وكمـا ختمـت الفاتحـة بالــدعاء  (5)سـألتم الهدايـة إليـه هـو الكتـاب، وهـذا معنـى حسـن يظهــر فيـه ارتبـاط سـورة البقـرة بالفاتحـة(
ي للمــؤمنين علــى وجــه الإجمــال ختمــت ســورة البقــرة بالــدعاء للمــؤمنين علــى وجــه التفصــيل )فتآخــت الســورتان وتشــابهتا فــ

 . (6)المقطع؛ وذلك من وجوه المناسبة في التتالي والتناسق(
)وذلـك بـأن الصـراط هـو المكـان المهيـأ للسـلوك، فـذكر فـي  صـراط :كـرر لفظـة ،اهدنا الصراط المستقيم صراطوفي قوله: 

نَّـكَ لَتَهْـدِي إِلـَى }ه:ولهـذا كـرر أيضـا قولـ صـراط الـذين أنعمـت علـيهمالأول المكان ولم يذكر السـالكين، فأعـاده مـع ذكـرهم فقـال:  وَاِ 
أولا ثـم ذكـر  (7)[ لأنـه ذكـر المكـان المهيـأ(53-52صِرَاطِ اللَّهِ الَّذِي لَهُ مَا فِي السَّمَاوَاتِ وَمَا فِي الْأَرْضِ{ الشـورى .صِرَاطٍ مُسْتَقِيمٍ 
  .غايته ومطلوبه

                                                           
 .1/27المثل السائر  (1)
 .2/13ینظر: نظم الدرر  (2)
 .86، وینظر: مباحث في التفسیر الموضوعي: مصطفى سالم 28، 27ینظر: أسرار ترتیب سور القرآن:  (3)
 . 1/233ینظر: البرهان: الزركشي  (4)
 . 70الاتقان: السیوطي  (5)
 . 29-28أسرار ترتیب سور القرآن  (6)
 . 1/130بصائر ذوي التمییز في لطائف الكتاب العزیز: الفیروز آبادي  (7)



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

234 

ذا ما عدنا الى سورة الفاتحة مرة أخرى نجـد لهـا وجهـا آخـر مـن الإعجـاز فإنهـا مطلقـة مفتوحـة علـى جميـع سـور القـرآن  وا 
مَالِـكِ يَـوْمِ الـدِّينِ{، وفيهـا نـوع  .الـرَّحْمَنِ الـرَّحِيمِ  .وفيها كذلك نوع تفصيل للاسم الشـامل المطلـق )الله( أنـه }الْحَمْـدُ لِلَّـهِ رَبِّ الْعَـالَمِينَ 

الِّينَ{. تفصيل للصراط المستقيم أنه }صِرَاطَ الَّذِينَ أَنْعَمْتَ عَلَيْهِ   مْ غَيْرِ الْمَغْضُوبِ عَلَيْهِمْ وَلَا الضَّ
ذا تأملــت مــا أوردنــاه فــي هــذه الســورة  مــن الأســرار اللطيفــة، والنكــت البديعــة علمــت  -علــى وجازتهــا-يقــول الســيوطي: )وا 

تملت عليـه ممـا لا تدركـه مناسبة الافتتاح بها وكونها أُم القرآن وأفضـله وأعظـم سـوره، هـذا مـع أنـه علـى كثرتـه بالنسـبة إلـى مـا اشـ
، فهـي سـورة مجملـة الألفـاظ فيهـا نـوع تفصـيل تنبيهـا علـى أن القـرآن العظـيم جـاء علـى هـذا الأسـلوب (1)أفهامنا، كنقطة مـن بحـر(

طناب.   بين إجمال وتفصيل أو إيجاز وا 
 المبحث الثاني
 سورة البقرة

  :بين يــدي السورة
هل الكتاب، وذم كفار مكة ومنافقي المدينة، وقصة التخليق والتعليم وملامة المقصود الإجمالي لهذه السورة مدح مؤمني أ

علمــاء اليهــود، والــرد علــى النصــارى، وابــتلاء إبــراهيم، وذكــر الحــج والقصــاص والصــيام، وقتــال الكفــار، وتعديــد الــنعم علــى بنــي 
ومــن تأمــل فــي )الســورة وبــدائع ترتيبهــا فقــال:، وصــرح الإمــام الــرازي فــي آخــر ســورة البقــرة عــن نظــم هــذه (2)إســرائيل وتحــريم الربــا

لطائف نظم هذه السورة وفي بدائع ترتيبها علم بأن القرآن كما أنه معجز بحسب فصاحة ألفاظه وشرف معانيه فهـو أيضـا معجـز 
اظ تـوحي ثم بدأت السورة بكلمات فيهـا مـدود وفواصـل طويلـة منسـابة تكـون أنسـب لقـرع الأسـماع، وتنبيههـا بألفـ (3)بحسب أسلوبه(

نصات للإدراك والاستيعاب، فكان للسـورة هـذا الجـو الهـادئ الخـاص الـذي  يظلـل موضـوعاتها )بأن الخطاب يحتاج إلى إصغاء وا 
كلها، ويجعل سياقها يتناول هـذه الموضـوعات مـن جوانـب معينـة تحقـق التناسـق بينهـا وفـق هـذا الجـو ولهـا إيقـاع موسـيقي خـاص 

ــهِ هُــد ى 1الــم )}فمفتــتح الســورة: (4)يتغيــر لمناســبة موضــوعية خاصــة( إذا تغيــر فــي أثنــاء الســياق فإنمــا ــبَ فِي ــابُ لَا رَيْ ( ذَلِــكَ الْكِتَ
  .له نغمته الخاصة بمناسبته لموضوع السورة في تفصيل الأحكام وضرب الأمثال لِلْمُتَّقِينَ{

ذا خاطــب بنــي وقــد رأينــا الله تعــالى إذا خاطــب العــرب والأعــراب أخــرج الكــلام مخــ)يقــول العســكري: رج الإشــارة والــوحي وا 
أن كل سورة تفصيل لإجمال ما ). ويرى السيوطي:(5)إسرائيل أو حكى عنهم جعل الكلام مبسوطا ... لبعد فهمهم وتأخر معرفتهم(

طناب لإيجازه(  . (6)قبلها وشرح له وا 
 :تـناسب الأطـراف -

  :لهدايةفبعد أن أجملت سورة الفاتحة حال الأصناف الثلاثة من طالبي ا
ذَلِـكَ الْكِتـَابُ لَا }والمغضوب علـيهم، والضـالين فصّـلت سـورة البقـرة تلـك الأصـناف فبـدأت بـالمتقين:  )الذين أنعمت عليهم(

ا رَزَقْنَاهُمْ يُنْفِقُونَ  .رَيْبَ فِيهِ هُد ى لِلْمُتَّقِينَ  لَاةَ وَمِمَّ ذِينَ يُؤْمِنُـونَ بِمَـا أُنْـزِلَ إِلَيْـكَ وَمَـا أُنْـزِلَ مِـنْ وَالَّـ .الَّذِينَ يُؤْمِنُونَ بِالْغَيْبِ وَيُقِيمُونَ الصَّ
إِنَّ الَّـذِينَ كَفـَرُوا سَـوَاءٌ عَلـَيْهِمْ }:[ ثم الكافرين5-2أُولَئِكَ عَلَى هُد ى مِنْ رَبِّهِمْ وَأُولَئِكَ هُمُ الْمُفْلِحُونَ{ لبقرة: .قَبْلِكَ وَبِالْآَخِرَةِ هُمْ يُوقِنُونَ 

وَمِـنَ النَّـاسِ مَـنْ يَقـُولُ آَمَنَّـا بِاللَّـهِ }[، وأطنبت بعد ذلك في تفصـيل صـفات الضـالين المنـافقين: 6هُمْ أَمْ لَمْ تنُْذِرْهُمْ لَا يُؤْمِنُونَ{ أَأَنْذَرْتَ 
ذَا أَظْلـَمَ عَلـَيْهِمْ قـَامُوا وَلـَوْ شَـاءَ اللَّـهُ  وَبِالْيَوْمِ الْآَخِرِ وَمَا هُمْ بِمُؤْمِنِينَ..... يَكَادُ الْبَـرْقُ يَخْطَـفُ أَبْصَـارَهُمْ كُلَّمَـا أَضَـاءَ  لَهـُمْ مَشَـوْا فِيـهِ وَاِ 

  .[ ضاربا  لهم الأمثال20-8:لَذَهَبَ بِسَمْعِهِمْ وَأَبْصَارِهِمْ إِنَّ اللَّهَ عَلَى كُلِّ شَيْءٍ قَدِيرٌ{ البقرة

                                                           
 . 1/150قطف الأزهار  (1)
 . 135-1/134ئر ذوي التمییز ینظر: بصا (2)
 . 7/125التفسیر الكبیر  (3)
 . 1/28في ظلال القرآن: سید قطب  (4)
 . 1/193كتاب الصناعتین: العسكري  (5)
 . 24أسرار ترتیب سور القرآن  (6)
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  .الطوائف الثلاث وهذا من بديع الأساليب القرآنية في الإجمال والتفصيل في شؤون هذه
)كـان ذلـك مـن  (1)وكما أرشد سبحانه عبـاده السـائلين الهدايـة فـي خاتمـة الفاتحـة إلـى أن الهـدى المسـؤول إنمـا هـو الكتـاب

فابتــدأت ســورة البقــرة بمــدح المــؤمنين والإيمــان بالغيــب وجميــع فــرائض الإســلام، وبــذم  (2)أعظــم المناســبات لتعقيــب الفاتحــة البقــرة(
ــــى  ــــى الكــــافرين فناســــب مطلعهــــا مقطعهــــاالكــــافرين عل ــــم ختمــــت بمــــدح المــــؤمنين ودعــــائهم النصــــر عل ــــن  (3)أصــــنافهم ث قــــال اب

تتبعــت أوائــل الســور المطولــة فوجــدتها يناســبها أواخرهــا بحيــث لا يكــاد ينخــرم منهــا شــيء وذلــك مــن أبــدع الفصــاحة حيــث )حيــان:
، وجـاء فـي (4)هذه السورة أن أولئك المؤمنين هم أمّة محمد ص(يتلاقى آخر الكلام المفرط بالطول بأوله... فبين تعالى في آخر 

إن الآيات الخمس لبداية السورة تتجاوب مع الخاتمة إذ كـان مطلـع السـورة وعـدا  كريمـا  لمـن يـؤمن بهـا ويطيـع أمرهـا )النبأ العظيم:
سُــولُ بِمَــا}بــأنهم أهــل الهــدى وأهــل الفــلاح. ونجــد بلاغــا  عــن نجــاح دعوتهــا: أُنْــزِلَ إِلَيْــهِ مِــنْ رَبِّــهِ وَالْمُؤْمِنُــونَ كُــلٌّ آَمَــنَ بِاللَّــهِ  آَمَــنَ الرَّ

ــكَ رَ  ــيْنَ أَحَــدٍ مِــنْ رُسُــلِهِ وَقَــالُوا سَــمِعْنَا وَأَطَعْنَــا غُفْرَانَ قُ بَ ــهِ وَرُسُــلِهِ لَا نُفَــرِّ ــهِ وَكُتبُِ لَيْــكَ الْمَصِــيرُ{ البقــرةوَمَلَائِكَتِ ــا وَاِ  فختمــت  (5)[(285:بَّنَ
  .فكان هذا الختام تذييلا ؛وذلك من جوامع الكلم ،بالدعاء المتضمن لخصائص الشريعة الإسلامية السورة

  :الإجمال والتفصيل في السورة
  :في العبارة الواحدة -

بعــد الإشــارة فــي أول ســورة البقــرة إلــى صــفات المــؤمنين ثــم الكــافرين ثــم الإســهاب فــي صــفات المنــافقين، ثــم عــاد القــرآن 
ا الَّذِينَ كَفَرُوا فَيَقُولُونَ مَاذَا أَرَادَ اللَّهُ بِهَذَا مَثَلا  يُضِلُّ بِهِ كَثِير ا وَيَهْدِي بِهِ لكافرين والمنافقين والفاسقين بقوله تعالى: ليفصل في ا }وَأَمَّ

بَعْدِ مِيثاَقِهِ وَيَقْطَعُونَ مَـا أَمَـرَ اللَّـهُ بـِهِ أَنْ يُوصَـلَ وَيُفْسِـدُونَ فِـي ( الَّذِينَ يَنْقُضُونَ عَهْدَ اللَّهِ مِنْ 26كَثِير ا وَمَا يُضِلُّ بِهِ إِلاَّ الْفَاسِقِينَ )
[ 28-26:البقرةنَ{و ( كَيْفَ تَكْفُرُونَ بِاللَّهِ وَكُنْتُمْ أَمْوَات ا فَأَحْيَاكُمْ ثمَُّ يُمِيتُكُمْ ثمَُّ يُحْيـِيكُمْ ثـُمَّ إِلَيْـهِ تُرْجَعُـ27الْأَرْضِ أُولَئِكَ هُمُ الْخَاسِرُونَ )

أن يوصــل( دون تخصــيص فكــان بيانــا  بعــد إجمــال؛ وهــذا أروع فــي الــنفس وأجمــل. )فقــد أجمــل القــول بلفظــة )بــه( ثــم فسّــره بقــول:
وهـذه  (6)قطعهم الأرحام وموالاة المـؤمنين، وقيـل قطعهـم مـا بـين الأنبيـاء... فـي إيمـانهم بـبعض، وكفـرهم بـبعض()والقطع هنا أي 
التفصيل. وقد تأتي هذه الإشـارة إلـى الإجمـال والتفصـيل علـى أسـلوب آخـر؛ فقـد تـوحي بعـض الألفـاظ المجملـة  إشارة من إشارات

ــيْطَانِ إِنَّــهُ لَكُــمْ عَــدُوٌّ مُبِــينٌ{ البقــرة }فــي قولــه تعــالى: (7)بظــلال مــن معــان كثيــرة كلفظــة )خطــوات( ، فقــد 168وَلَا تَتَّبِعُــوا خُطُــوَاتِ الشَّ
إِنَّمَـا يَـأْمُرُكُمْ بِالسُّـوءِ وَالْفَحْشَـاءِ وَأَنْ تَقُولـُوا عَلـَى اللَّـهِ مَـا لَا }الشـيطان( ثـم فصـلها فـي السـياق بقولـه تعـالى:أجمل الخطاب )خطوات 

 . (8)،ونجد مثل هذا التحذير القرآني في سور أخرى من التنزيل169تَعْلَمُونَ{ 
تُوَلُّــوا وُجُــوهَكُمْ قِبَــلَ الْمَشْــرِقِ وَالْمَغْــرِبِ وَلَكِــنَّ الْبِــرَّ مَــنْ آَمَــنَ بِاللَّــهِ وَالْيَــوْمِ لَــيْسَ الْبِــرَّ أَنْ }وكــذلك لفــظ )البِــر( فــي قولــه تعــالى:

قـَابِ وَأَقـَامَ سَـاكِينَ وَابْـنَ السَّـبِ الْآَخِرِ وَالْمَلَائِكَةِ وَالْكِتَابِ وَالنَّبِيِّينَ وَآَتَى الْمَالَ عَلَى حُبِّهِ ذَوِي الْقُرْبَى وَالْيَتـَامَى وَالْمَ  يلِ وَالسَّـائِلِينَ وَفِـي الرِّ
ــرَّاءِ وَحِــي ــابِرِينَ فِــي الْبَأْسَــاءِ وَالضَّ كَــاةَ وَالْمُوفُــونَ بِعَهْــدِهِمْ إِذَا عَاهَــدُوا وَالصَّ ــلَاةَ وَآَتــَى الزَّ نَ الْبَــأْسِ أُولَئِــكَ الَّــذِينَ صَــدَقُوا وَأُولَئِــكَ هُــمُ الصَّ

وفــي هــذا )الخطــاب لأهــل  ..(.)ولكن البــرثــم فصــله بقولــه: ..(.لــيس البــر)[ فــذكر )البِــر( مجمــلا فــي قولــه:177:الْمُتَّقُــونَ{ البقــرة
لمـا ينطـوي عليـه لفـظ  ؛بيان وتفصيل لمفهوم )البر( المجمل وفي جانب معين منه وتحديد مساره وتبيينه في هذه الآيـة (9)الكتاب(

  .من دلالات كثيرة (البِر)

                                                           
 وما بعدها.  84، مباحث في التفسیر الموضوعي 1/32ینظر: نظم الدرر  (1)
 . 20ان على إعجاز القرآن، عبد العزیز الشناوي ، وینظر: البره1/32نظم الدرر  (2)
 . 76، مباحث في التفسیر الموضوعي 24ینظر: جواهر البیان  (3)
 . 7/128، وینظر: التفسیر الكبیر 2/378البحر المحیط  (4)
 . 210النبأ العظیم، د. محمد دراز  (5)
 . 1/114الكشاف  (6)
 .2/208ینظر: الجامع لأحكام القرآن  (7)
 .6، فاطر: 91، المائدة: 15، القصص:60لنساء:ا (8)
 . 1/198الكشاف  (9)
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وَلَكُـمْ فِـي الْقِصَـاصِ حَيَـاةٌ يَـا أُولِـي الْأَلْبَـابِ }ص( التـي جـاءت علـى صـورة مجملـة فـي قولـه تعـالى:ومثل ذلك لفظة )القصا
، وهذه العبارة كانت من أوجز العبارات القرآنيـة؛ فكـان الكـلام هنـا إجمـالا  للموضـوع الـذي قـد فصـله القـرآن 178لَعَلَّكُمْ تَتَّقُونَ{البقرة

ثَى بِالْأنُْثَى فَمَنْ عُفِـيَ أَيُّهَا الَّذِينَ آَمَنُوا كُتِبَ عَلَيْكُمُ الْقِصَاصُ فِي الْقَتْلَى الْحُرُّ بِالْحُرِّ وَالْعَبْدُ بِالْعَبْدِ وَالْأنُْ  يَا}قبل ذلك في قوله تعالى:
ــكَ تَخْفِيــفٌ  ــهِ بِإِحْسَــانٍ ذَلِ ــالْمَعْرُوفِ وَأَدَاءٌ إِلَيْ ــاعٌ بِ ــهُ مِــنْ أَخِيــهِ شَــيْءٌ فَاتِّبَ ــيمٌ{  لَ ــهُ عَــذَابٌ أَلِ ــكَ فَلَ ــدَى بَعْــدَ ذَلِ ــمْ وَرَحْمَــةٌ فَمَــنِ اعْتَ مِــنْ رَبِّكُ

..( وذلـك مـن .)ولكم فـي القصـاص حيـاة[ حيث فصّل الخطاب القصاص وقيمته في الحيـاة، ثـم أجمـل تفصـيله بقولـه:178:البقرة
التفصــيل وفحــواه والمقصــود منــه بــأوجز عبــارة آخــرا   أســاليب القــرآن فــي الإجمــال والتفصــيل؛ أنــه يفصّــل أولا  ثــم يعطــي نتيجــة ذلــك

ولو أخذت مفرداته كل مفردة على حدة فقد لا تجد فيه كبير روعـة ولا :)ويقول د. أحمد بدوي (1)وهذا )من أوجز الكلام وأفصحه(
وقـد أخـذ  (2)وجـلالا( قوة أسر، ولكن عندما انتظمت هذه المفردات في سلك فلاءمت ما قبلهـا وارتبطـت بمـا بعـدها اكتسـبت جمـالا  

 :الشاعر هذا المعنى فقال
 وفي العتاب حياةٌ بين أقوام  أبلغ أبا مالك عني مغلغلة  

 .(3)يريد أنهم إذا تعاتبوا أصلح ما بينهم العتاب فكفّوا عن القتل، فكان في ذلك حياة
ومـرة أخـرى جـاءت مفصـلة ثـم  ،وكما تنوعت أساليب الإجمال والتفصيل في العبارة الواحدة فجاءت مرة مجملة ثـم فصـلت

اكِينِ وَابْـنِ السَّـبِيلِ }يَسْأَلُونَكَ مَاذَا يُنْفِقُونَ قُـلْ مَـا أَنْفَقْـتُمْ مِـنْ خَيْـرٍ فَلِلْوَالِـدَيْنِ وَالْأَقْـرَبِينَ وَالْيَتـَامَى وَالْمَسَـكذلك جاء قوله تعالى: ،أجملت
 .[215:البقرةلِيمٌ{وَمَا تَفْعَلُوا مِنْ خَيْرٍ فَإِنَّ اللَّهَ بِهِ عَ 

جاء أولا  على طريقة إجمال الكلام بقوله:)ماذا ينفقون( ولغاية تنبيه السائل على الأهم من )المنفـَق(؛ وهـو إلـى مـن يكـون 
فَلِلْوَالِـــدَيْنِ }الإنفـــاق، ولـــم يتـــرك الســـؤال دون إجابـــة؛ فقـــال علـــى الإجمـــال مشـــيرا  إلـــى أوجـــه الخيـــر التـــي ينفـــق عليهـــا بقولـــه تعـــالى:

 .الْأَقْرَبِينَ وَالْيَتَامَى وَالْمَسَاكِينِ وَابْنِ السَّبِيلِ وَمَا تَفْعَلُوا مِنْ خَيْرٍ فَإِنَّ اللَّهَ بِهِ عَلِيمٌ{وَ 
فظاهر الآية إجمال السؤال عن المنفـق فكـان التفصـيل ببيـان مسـتحقي هـذا الإنفـاق، ثـم أردفـه بالإجمـال إلـى بيـان المنفـق 

. (4)من غيـر تفصـيل؛ ذلـك أن المـؤمنين سـألوا تفصـيل مـا أمـروا بـه مـن الإنفـاق غيـر مـرة علـى الإجمـال )وما تفعلوا من خير...(
، وهم قد سـألوا عـن بيـان مـا ينفقـون وأجيبـوا ببيـان ماذا ينفقونفإن قلت: كيف طابق الجواب السؤال في قوله: )وجاء في الكشاف:

وهو كـل خيـر، وبنـي الكـلام علـى مـا هـو أهـم، وهـو بيـان  ،ا ينفقونهالمصرف؟ قلت: قد تضمن قوله: وما تفعلوا من خير، بيان م
 .(5)المصرف؛ لأن النفقة لا يعتدُّ بها إلا أن تقع موقعها(

افِعُ سْأَلُونَكَ عَنِ الْخَمْرِ وَالْمَيْسِرِ قُلْ فِيهِمَا إِثْمٌ كَبِيرٌ وَمَنَ }وكذلك تنوع الخطاب إجمالا  وتفصيلا ، تقديما  وتأخيرا  بقوله تعالى:
ثْمُهُمَــا أَكْبَــرُ مِــنْ نَفْعِهِمَــا وَيَسْــأَلُونَكَ مَــاذَا يُنْفِقُــونَ قُــلِ الْعَفْــوَ كَــذَلِكَ يُبَــيِّنُ اللَّــهُ  [ فجــاء 219البقــرة: لَكُــمُ الْآَيَــاتِ لَعَلَّكُــمْ تَتَفَكَّرُونَ{لِلنَّــاسِ وَاِ 

بقولـه  (6)ومـرة علـى إجمـال مـاذا ينفقـون ومنـافع للنـاس...()قـل فيهمـا إثـم كبيـر الخطاب مرة على تفصيل مضار الخمر ومنافعها 
  .قُلِ الْعَفْوَ{}تعالى:

وَيَسْــأَلُونَكَ عَــنِ الْمَحِــيضِ قُــلْ هُــوَ أَذ ى فَــاعْتَزِلُوا النِّسَــاءَ فِــي }ومثــل هــذا التنــوع بــين الأســاليب إجمــالا  وتفصــيلا  قولــه تعــالى:
 [.222:هُرْنَ فَإِذَا تَطَهَّرْنَ فَأْتُوهُنَّ مِنْ حَيْثُ أَمَرَكُمُ اللَّهُ{ البقرةالْمَحِيضِ وَلَا تَقْرَبُوهُنَّ حَتَّى يَطْ 

                                                           
 ، للفیض الكاشاني.216/ 1التفسیر الصافي  (1)
 .54من بلاغة القرآن: د. احمد أحمد بدوي  (2)
 .4/377، والبیت لهمام الرقاشي ذكره ابن فارس في )مقاییس اللغة( 13ینظر: تأویل مشكل القرآن  (3)
 .2/300، التحریر والتنویر 1/501عاني ینظر: روح الم (4)
 .1/233الكشاف  (5)
 .2/351التحریر والتنویر  1/515، روح المعاني 1/298ینظر: المحرر الوجیز: لإبن عطیة  (6)
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ــا رَزَقْنَــاكُمْ{ البقــرة:}ثــم أشــار القــرآن إلــى المنفــق المجــاب عليــه بقولــه تعالى:)مــاذا ينفقــون( بقولــه: [، وهــذا مــن 254أَنْفِقــُوا مِمَّ
اف السامعين للإنفاق؛ لأن إخراج الإنفاق ممـا يقتضـي التضـحية والخـروج تنوع الخطاب ومن تمهيد الكلام لموعظة تهز من أعط

 عن الشح بالمال والثراء. وفي قوله: )مما رزقناكم( إشارة إلى أن الذي تنفقونه هو مما رزقناكم ولستم أنتم الرازقين الناس. 
بيل الله. ثـم جـاء الخطـاب مـن خـلال رسـم فهذه دلائل وعبر تهيِّئ نفوس السامعين لمرتبة الإنفاق، وما يلقاه المنفـق فـي سـ

مَثـَلُ الَّـذِينَ يُنْفِقـُونَ أَمْـوَالَهُمْ فِـي سَـبِيلِ اللَّـهِ كَمَثـَلِ حَبَّـةٍ أَنْبَتـَتْ سَـبْعَ }صورة تشبيهية تمثيلية متحركـة تنفـذ إلـى مكـامن الـنفس البشـرية:
[، فغدت عملية الإنفاق عملية معنوية تحمـل 261لِمَنْ يَشَاءُ وَاللَّهُ وَاسِعٌ عَلِيمٌ{ البقرة: سَنَابِلَ فِي كُلِّ سُنْبُلَةٍ مِئَةُ حَبَّةٍ وَاللَّهُ يُضَاعِفُ 

فالمعنى الذهني للتعبير ينتهي إلى تضاعف الحبة الواحدة إلى سبعمائة حبـة. وهـذا العـدد قـد يـراد منـه الكثـرة. وهـذه  .معاني كثيرة
 [.245البقرة: (1)قوا مما رزقناكم()أنفالآية بمثابة التفصيل لما أجمل في قوله: 

ن إجمال المعاني وتفصيلها فـي العبـارة أو العبـارتين منتشـر فـي عمـوم القـرآن؛ لأن القـرآن الكـريم يفصـل بعضـه بعضـا ،  وا 
 :نحو قوله تعالى على الإجمال والتفصيل في العبارة الواحدة

 
 الإجمال

 
 التفصيل

 
 رقم الآية

ـــــنْ آَ  ـــــاكُمْ مِ يْنَ ذْ نَجَّ ـــــوْنَ يَسُـــــومُونَكُمْ سُـــــوءَ )وَاِ  لِ فِرْعَ
 الْعَذَابِ(

لْنَا بَعْضَهُمْ عَلَى بَعْضٍ مِنْهُمْ  سُلُ فَضَّ )تِلْكَ الرُّ
 مَنْ كَلَّمَ اللَّهُ وَرَفَعَ بَعْضَهُمْ دَرَجَاتٍ(

 )يُذَبِّحُونَ أَبْنَاءَكُمْ وَيَسْتَحْيُونَ نِسَاءَكُمْ(
بَيِّنَاتِ وَأَيَّدْنَاهُ بِرُوحِ )وَآَتَيْنَا عِيسَى ابْنَ مَرْيَمَ الْ 

 الْقُدُسِ(

49 
 

253 
 

 وغير ذلك كثير.
 

 :الإجـمال والتفصيل بـين الآيـات
-1نَ{ البقـرة:الَّذِينَ يُؤْمِنُونَ بِالْغَيْبِ وَيُقِيمُونَ... وَأُولَئِكَ هُمُ الْمُفْلِحُو  .ذَلِكَ الْكِتَابُ لَا رَيْبَ فِيهِ هُد ى لِلْمُتَّقِينَ  .الم}قال تعالى:

[ اســتهلت الســورة بحــروف مقطعــة أنزلــت للتنبيــه علــى أن القــرآن لــيس إلا مــن هــذه الحــروف التــي ألفوهــا، وهــم عــارفون بقــوانين 5
، وهـذه الحـروف هـي بعـض رمـوز العربيـة، وهـي رمـز (2)فصاحتها وبلاغتها. فلم يكن القرآن بمادته التي يتألف منها غريبا  علـيهم

التي انتظم عليها أسلوب القرآن تأليفـا  وتركيبـا . فتحـول الرمـز إلـى وقـع شـديد علـى نفوسـهم التـي سـتفاجأ بمـا مجمل لبقية الحروف 
لْنَا عَلَى عَبْدِنَا فـَأْتُوا بِسُـورَةٍ مِـنْ مِثْلِـهِ وَادْعُـوا شُـهَدَاءَكُمْ مِـنْ دُ }يعقبه من صريح الإعجاز بقوله: ا نَزَّ نْ كُنْتُمْ فِي رَيْبٍ مِمَّ اللَّـهِ إِنْ  ونِ وَاِ 

ــتُمْ صَــادِقِينَ{ البقــرة: علــى صــورة  )هــدى للمتقــين(؛ وجــاء قوله:(3)[ وكــأن هــذه الآيــة بدايــة تفصــيل للرمــز المفتــتح بــه الســورة23كُنْ
والاتقــاء )افتعــال مـن الوقايــة وهـي فــرط الصــيانة وشـدة الاحتــراس مــن  (4)الإجمـال فالهدايــة )التوفيـق الــذي يخــتص بـه مــن اهتـدى(

. فلفظــة )التقــوى( (5).. والمتقــي اســم لمــن يقــي نفســه عمــا يضــره فــي الآخــرة وهــي الشــرك المفضــي إلــى العــذاب المخلــد(المكــروه.
مجملة وشاملة لمعطيات دلالية يحددها البيان التفصيلي في الآيات اللاحقة، من ذكـر )الصـلاة والصـدقة لأن هـاتين أمّ للعبـادات 

. وهـذا الإجمـال فـي (6)همـا... بـان اسـتغنى عـن عـدّ الطاعـات بـذكر مـا هـو كـالعنوان لهـا(البدنية والمالية، وهما المعيـار علـى غير 
ذكر العبادتين وفي ذكر المتقين تزداد به اطلاعا  على أسرار القرآن وتتبين بتوفيقه تعالى لنكت التنزيل به، وصفات المتقين التـي 

                                                           
 .94ینظر: الأمثال السائرة في القرآن، د. محمد عبد  (1)
 .7/  1. وتفسیر العیاشي 1/38ینظر: في ظلال القرآن  (2)
 .1/201تحریر والتنویر ینظر: ال (3)
 .538المفردات: الراغب الأصفهاني  (4)
 .38الكلیات: لإبن موسى الحسیني الكفوي  (5)
 .1/39الكشاف  (6)
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؛ ذلك أنهـم جمعـوا كـل (1)عقائدهم وأعمالهم إلى درجة الفلاح هي التي أوصلت من هذه )الذين يؤمنون بالغيب...(فصلت بقوله: 
الصفات المجملة التي عبرت عن تمكن الهداية فيهم بما أجملتـه لفظـة )المتقـين( ومـن ثـم التفصـيل لصـفاتهم. وفـي قولـه:)يؤمنون 

ن بمــا أنــزل إليــك ومــا أنــزل مــن بالغيــب( قــال الــرازي: )يتنــاول الإيمــان بالغائبــات علــى الإجمــال ثــم بعــد ذلــك قوله:)والــذين يؤمنــو 
}مَنْ قبلك...( يتناول الإيمان ببعض الغائبات؛ فكان هذا من باب عطف التفصـيل علـى الجملـة، وهـو جـائز كمـا فـي قولـه تعـالى:

ملائكـــة لكنـــه أعـــاد ذكرهمـــا . حيـــث )دخـــل جبريـــل وميكـــال فـــي ال(2)[(98البقرة:كَـــانَ عَـــدُوًّا لِلَّـــهِ وَمَلَائِكَتِـــهِ وَرُسُـــلِهِ وَجِبْرِيـــلَ وَمِيكَـــالَ{
ــ(3)لشــرفهما( ا الَّــذِينَ آَمَنُــوا . ومثــل هــذا الإجـــمال جــاء قولــه تعــالى:}إِنَّ اللَّــهَ لَا يَسْــتَحْيِي أَنْ يَضْــرِبَ مَــثَلا  مَــا بَعُوضَــة  فَمَــا فَوْقَهَــا فَأَمَّ

ـا الَّـذِينَ كَفـَرُوا فَ  يَقُولـُونَ مَـاذَا أَرَادَ اللَّـهُ بِهـَذَا مَـثَلا  يُضِـلُّ بـِهِ كَثِيـر ا وَيَهْـدِي بـِهِ كَثِيـر ا وَمَـا يُضِـلُّ بـِهِ إِلاَّ فَيَعْلَمُونَ أَنَّهُ الْحَـقُّ مِـنْ رَبِّهِـمْ وَأَمَّ
 .دُونَ فِي الْأَرْضِ أُولَئِكَ هُمُ الْخَاسِرُونَ الَّذِينَ يَنْقُضُونَ عَهْدَ اللَّهِ مِنْ بَعْدِ مِيثاَقِهِ وَيَقْطَعُونَ مَا أَمَرَ اللَّهُ بِهِ أَنْ يُوصَلَ وَيُفْسِ  .الْفَاسِقِينَ 

هُوَ الَّذِي خَلَقَ لَكُمْ مَا فِي الْأَرْضِ جَمِيع ـا ثـُمَّ اسْـتَوَى  .نَ كَيْفَ تَكْفُرُونَ بِاللَّهِ وَكُنْتُمْ أَمْوَات ا فَأَحْيَاكُمْ ثمَُّ يُمِيتُكُمْ ثمَُّ يُحْيِيكُمْ ثمَُّ إِلَيْهِ تُرْجَعُو 
ـا الَّـذِينَ آَمَنُـوا...( ) [.وهـذا تفصـيل لمـا أشـار إليـه قولـه:29-26لسَّمَاءِ فَسَوَّاهُنَّ سَبْعَ سَمَوَاتٍ وَهُوَ بِكُلِّ شَيْءٍ عَلِـيمٌ{ البقـرة:إِلَى ا فَأَمَّ

هم والفاء لتعقيب المفصل على المجمل عطفت المقدر في قوله: )لا يستحي( أي لا يستحي من الناس على اختلاف حـال انتفـاع
نمــا عطــف بالفــاء؛ لان التفصــيل حاصــل عقــب الإجمــاع . (4)بــه، فنشــأ فــي الكــلام إجمــال مقــدر اقتضــى تفصــيل حــال النــاس؛ وا 

)إن الله لا يستحي أن يضرب مـثلا ...( جـرى مجـرى البيـان. والتغييـر للجملتـين المصـدرتين بــ)أما( علـى طريقـة  والكلام في قوله:
أو ألفّ أولا  ثم فصّل أو فرّق أو نَشر ثانيا: فجمع بين المؤمنين والكافرين في أول الآيـة،  النشر غير المرتب؛ بأن أجمل أو جمع

 ثم فصل أو نشر بعد ذلك، على غير ترتيب الصفات؛ فذكر في النشر صفات الكافرين ثم المؤمنين على عكس ما ابتدأ به.
ذِي خَلـَقَ لَكُـمْ مَـا فِـي الْأَرْضِ جَمِيع ـا ثـُمَّ اسْـتَوَى إِلـَى السَّـمَاءِ هُـوَ الَّـ}ومما أجمله التعبير القرآني أيضـا تكـريم الانسـان بقولـه:

[ مجملة بذلك قصة آدم واستخلافه في الارض وقد ختمـت بـالعلم، ثـم جـاء 29فَسَوَّاهُنَّ سَبْعَ سَمَوَاتٍ وَهُوَ بِكُلِّ شَيْءٍ عَلِيمٌ{ البقرة: 
ذْ قَالَ رَبُّكَ لِلْ }تفصيل القصة بقوله: خَلـَقَ لَكُـمْ مَـا ) [ بعـد اجمالهـا بقولـه:30..{ البقـرة:.مَلَائِكَةِ إِنِّي جَاعِلٌ فِـي الْأَرْضِ خَلِيفـَة  قـَالُواوَاِ 

 .(5)فِي الْأَرْضِ...( فوضعت قصة آدم في أنسب سياق لها وأعجبه من حيث التفصيل السياقي للقصة
ضِ جَمِيع ا( على الإجمال؛ وهي عبارة بنيت على حذف المفعول؛ لأن الامر وجاءت عبارة)هُوَ الَّذِي خَلَقَ لَكُمْ مَا فِي الْأَرْ 

يتعلق بالقدرة المطلقة لله تعالى وليس لتحديد المفاعيل؛ لأن صاحب هذه القدرة عنده العلم بكـل شـيء، وهـذا التعبيـر القرآنـي جـاء 
ثبـات المعـاني التـي اشـتقت منهـا للفـاعلين مـن غيـر على طريقة العرب في الكلام )فهم يذكرونها تارة ومـرادهم أن يقتصـروا علـى إ

أن يتعرضوا لذكر المفعولين فإذا كان الأمر كذلك، كان الفعل المتعدي كغير المتعدي مثلا  في أنك لا ترى له مفعولا  لا لفظـا  ولا 
ــهُ هُــوَ }اس جــاء قولــه تعــالى:تقــديرا! ومثــال ذلــك قــول النــاس:)فلان يَحُــل ويعَقِــد، ويــأمر وينهــى، ويَضــر ويَنفــع( وعلــى هــذا القيــ وَأَنَّ

[ والمعنـى هـو الـذي منـه الإحيـاء 48وَأَنَّـهُ هُـوَ أَغْنَـى وَأَقْنَـى{ الـنجم:}[ وقولـه:44-43وَأَنَّهُ هُوَ أَمَاتَ وَأَحْيَـا{ ]الـنجم: .أَضْحَكَ وَأَبْكَى
م واسـكانه وذريتـه الارض أخبـرهم سـبحانه علـى . وبعد سؤال الملائكة لـرب العـزة عـن حكمـة خلـق آد(6)والإماتة والاغناء والاقناء(

وجه الإجمال بما يغنيهم عن التفصيل بقوله:)إني أعلم ما لا تعلمـون( وتـدرج الخطـاب مـن المجمـل إلـى بعـض بيـان بقولـه:)وعلم 
ات علـى وجـه آدم الأسماء كلها( ثـم زادهـم بيانـا  وفصـل لهـم؛ فبـين لهـم فضـل آدم وقصـورهم عنـه فـي العلـم إذ أنبـأهم آدم بالمسـمي

[ فيتأكـد ذلــك 31رة:وَعَلَّـمَ آَدَمَ الْأَسْـمَاءَ كُلَّهـَا ثـُمَّ عَرَضَـهُمْ عَلـَى الْمَلَائِكَـةِ فَقـَالَ أَنْبِئُـونِي بِأَسْـمَاءِ هَـؤلَُاءِ{ البقـ}التفصـيل دون الإجمـال: 

                                                           
 .66-65ینظر: تفسیر القرآن الكریم: محمد شلتوت  (1)
 .2/32التفسیر الكبیر للرازي  (2)
 .1/105زاد المسیر: ابن الجوزي  (3)
 .1/358یر ینظر: التحریر والتنو (4)
 .255-254ینظر: التعبیر القرآني د. فاضل السامرائي  (5)
 .154دلائل الإعجاز  (6)
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لمــا أجمــل فــي قولــه:)إني أعلــم مــا لا  بيانــا   )وعلم آدم الأســماء...( . وجــاء الخطــاب:(1)الجــواب الإجمــالي بعــد الجــواب التفصــيلي
نمـا جـيء بالإجمـال قبـل ظهـور البرهـان وجـيء  ،)فقال أنبأوني بأسـماء هـؤلاء...(تعلمون...( وزاد هذا البيان على المبين بقوله: وا 

اقُ بَيْنـِي وَبَيْنـِكَ قـَالَ هَـذَا فِـرَ }بالتفصيل بعد ظهوره على طريقة الحجاج وهـو إجمـال الـدعوى وتفصـيل النتيجـة. ونظيـره قولـه تعـالى:
ا السَّفِينَةُ فَكَانَتْ لِمَسَاكِينَ يَعْمَلُونَ فِـي الْبَحْـرِ فـَأَرَدْتُ... ذَلِـكَ تَأْوِيـلُ مَـا لـَمْ تَسْـطِعْ 78سَأُنَبِّئُكَ بِتَأْوِيلِ مَا لَمْ تَسْتَطِعْ عَلَيْهِ صَبْر ا ) ( أَمَّ

. وقـال ابـن (2)[ فجاء باسم الإشارة البعيد تعظيما  للتأويل بعد ظهـوره82رَبُّكَ{ الكهف: [ ثم قال:}فَأَرَادَ 82-78عَلَيْهِ صَبْر ا{ الكهف:
 (3)[: )إنمـا هـو سـؤال اسـتعلام واستكشـاف عـن الحكمـة فـي ذلـك(30قـَالُوا أَتَجْعَـلُ فِيهـَا مَـنْ يُفْسِـدُ...{ البقـرة:}كثير فـي قولـه تعـالى:

 واب يفصل في ذلك.فاستعلام الملائكة واستكشافهم لا يحتاج إلى ج
وقد يكون من وجوه الخطاب القرآني للتفصيل هو تأكيد على أمر يكرر للتنبيه على أمـر مهـم، مثـال ذلـك أن القـرآن كـرر 
غداقها عليهم، ثـم تفضـيلهم علـى العـالمين فـي زمـانهم بقولـه  خطابه لبني إسرائيل في تنبيههم على تفضيله تعالى عليهم بالنعمة وا 

لْتُكُمْ عَلـَى الْعَـالَمِينَ{ يَا بَنِي}تعالى: [ تأكيـدا  لتـذكيرهم بجـواب الشـكر، 47البقـرة: إِسْرَائِيلَ اذْكُرُوا نِعْمَتِيَ الَّتِي أَنْعَمْتُ عَلَيْكُمْ وَأَنِّي فَضَّ
وا نِعْمَتِيَ الَّتِي أَنْعَمْـتُ يَا بَنِي إِسْرَائِيلَ اذْكُرُ }واهتماما  بمضمون الخطاب وتفصيلا  لما أسبغه عليهم من نعم أجملها الخطاب الأول:

[. والخطاب موجه لبني إسرائيل المعاصـرين للنبـي صـلى الله عليـه وآلـه ذلـك، أنّ شـرف الأصـول يسـري إلـى 40عَلَيْكُمْ...{ البقرة:
لامتثـال الفروع. وفي هذا التكرار توكيد للحجة عليهم وتحذيرهم من مغبة عدم اتباعهم الصـادق المصـدق لمـن سـبقه مـن الرسـل، و 

. و)لما كان الغرض المقصود من ذلك هو الامتثال كـان حـق البلاغـة أن (4)أوامره سبحانه على لسان النبي صلى الله عليه وسلم
نمـا يلـم بهـا المامـا  ويشـير إليهـا إجمـالا ... فكـان الإجمـال فـي المقدمـة قضـاء  يفضي البليغ إلى المقصود ولا يطيل فـي المقدمـة، وا 

قـــديم، وكـــان الإفضـــاء إلـــى المقصـــود قضـــاء لحقـــه فـــي العنايـــة والرجـــوع إلـــى تفصـــيل الـــنعم قضـــاء لحقهـــا مـــن لحـــق صـــدارتها بالت
اذكروا نعمتي...( عطف خـاص علـى عـام وهـو مبـدأ لتفصـيل الـنعم )عطف على  )وأني فضلتكم على العالمين(التعداد... وقوله 

يْنَــاكُمْ مِــنْ آَلِ }إســرائيل علــى وجــه التفصــيل فــي الآيــات:وقــد شــرع الخطــاب القرآنــي فــي تعــداد نعمــه علــى بنــي  (5)وتعــدادها( ذْ نَجَّ وَاِ 
ذْ فَرَقْنَـا بِكُـمُ الْبَحْـرَ فَأَنْجَيْ  .رَبِّكُمْ عَظِـيمٌ  فِرْعَوْنَ يَسُومُونَكُمْ سُوءَ الْعَذَابِ يُذَبِّحُونَ أَبْنَاءَكُمْ وَيَسْتَحْيُونَ نِسَاءَكُمْ وَفِي ذَلِكُمْ بَلَاءٌ مِنْ  نَـاكُمْ وَاِ 

وَلـَئِنْ أَتَيْـتَ الَّـذِينَ أُوتـُوا الْكِتـَابَ بِكُـلِّ آَيَـةٍ مَـا تَبِعُـوا قِبْلَتـَكَ وَمَـا }[. وفـي قولـه تعـالى:57-49البقـرة:وَأَغْرَقْنَا آَلَ فِرْعَـوْنَ وَأَنْـتُمْ تَنْظُرُونَ{
ـــةَ بَعْـــضٍ  وَلَـــئِنِ اتَّبَعْـــتَ أَهْـــوَاءَهُمْ مِـــنْ بَعْـــدِ مَـــا جَـــاءَكَ مِـــنَ الْعِلْـــمِ إِنَّـــكَ إِذ ا لَمِـــنَ الظَّـــالِمِينَ{  أَنْـــتَ بِتــَـابِعٍ قِبْلَـــتَهُمْ وَمَـــا بَعْضُـــهُمْ بِتــَـابِعٍ قِبْلَ

 [.145البقرة:
جاء الإجمال هنا في )ما تبعوا قبلتك( فهو إجمال لا ينفع معه طول خطاب فلا حاجة معها إلى تفصيل اذ لا جدوى من 

. والإجمـال هنـا (6))ومـا بعضـهم بتـابع قبلـة بعـض...(إجمـال بيانـه )وما أنت بتـابع قبلـتهم( قوله: إطناب الاحتجاج عليهم. كما أن
 :جاء على وفق المفهوم البلاغي لمصطلح )الاستقصاء(* فالآية ذكرت أمورا  ثلاثة

 .لا يتبعون قبلتك جزما   :أولاً 
 .وأنت لم تتبع قبلتهم حتما   :ثانياً 
 .رى( إلا الخلاف وعدم الإتباعوليس بينهم )يهود ونصا :ثالثاً 

                                                           
 .1/80، وفتح القدیر 1/102، وإرشاد العقل السلیم: أبو السعود 1/174ینظر: التفسیر الكبیر  (1)
 .1/404ینظر: التحریر والتنویر  (2)
 .1/94تفسیر القرآن العظیم: ابن كثیر  (3)
 .1/102، فتح القدیر 1/318ر: تفسیر البیضاوي ینظ (4)
 .1/466التحریر والتنویر  (5)
 .1/267، تفسیر القرآن العظیم 1/187ینظر: الكشاف  (6)

  540الاستقصاء: )هو أن یتناول الشاعر معنى فیستقصیه إلى أن لا یترك فیه(، تحریر التحبیر 
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وأما قوله:)ولئن اتبعت أهوائهم...( فهو بعض تفصيل لتحـذير الرسـول صـلى الله  .فانتهى الأمر معهم بهذه النقاط الثلاث
 .عليه وآله وأمته من اللين في أمر أراده الله تعالى

 :واختصارا  نذكر بعضا  من ذلك في جدول
 التفصيل الإجمال

ــــــــالُوا ادْعُ  ــــــــيَ... ]قَ ــــــــا هِ ــــــــا مَ ــــــــيِّنْ لَنَ ــــــــكَ يُبَ ــــــــا رَبَّ  [68لَنَ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ــــــدُودَة ... ] ــــــا مَعْ ــــــارُ إِلاَّ أَيَّام  ــــــنَا النَّ ــــــنْ تَمَسَّ ــــــالُوا لَ  [80وَقَ
                 

 
 

 الإجمال
ذِ ابْتَلَى إِبْرَاهِيمَ رَبُّهُ بِكَلِمَاتٍ فَأَتَمَّهُنَّ ]  [124وَاِ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ــيْنَ  ــهُ يَقُــولُ إِنَّهَــا بَقَــرَةٌ لَا فَــارِضٌ وَلَا بِكْــرٌ عَــوَانٌ بَ قَــالَ إِنَّ
قَالُوا ادْعُ لَنَا رَبَّكَ يُبَـيِّنْ لَنَـا مَـا  .ذَلِكَ فَافْعَلُوا مَا تُؤْمَرُونَ 

رُّ لَوْنُهَــا قَــالَ إِنَّــهُ يَقــُولُ إِنَّهَــا بَقَــرَةٌ صَــفْرَاءُ فَــاقِعٌ لَوْنُهَــا تَسُــ
ـــا مَـــا هِـــيَ إِنَّ  ـــيِّنْ لَنَ ـــكَ يُبَ ـــا رَبَّ ـــالُوا ادْعُ لَنَ ـــاظِرِينَ... قَ النَّ

ـــدُونَ ) ـــا إِنْ شَـــاءَ اللَّـــهُ لَمُهْتَ نَّ ـــا وَاِ  ( 70الْبَقَـــرَ تَشَـــابَهَ عَلَيْنَ
قَالَ إِنَّهُ يَقُولُ إِنَّهَا بَقَرَةٌ لَا ذَلُولٌ تثُِيرُ الْأَرْضَ وَلَا تَسْـقِي 

مَةٌ لَا شِـــــــــيَةَ فِيهَـــــــــا قَـــــــــالُوا الْآَنَ جِئْـــــــــتَ الْحَـــــــــرْثَ مُسَـــــــــلَّ 
 [71-68بِالْحَقِّ...]

قُــلْ أَتَّخَــذْتُمْ عِنْـــدَ اللَّــهِ عَهْـــد ا فَلـَـنْ يُخْلِـــفَ اللَّــهُ عَهْـــدَهُ أَمْ 
بَلـَى مَـنْ كَسَـبَ سَـيِّئَة   .تَقُولُونَ عَلـَى اللَّـهِ مَـا لَا تَعْلَمُـونَ 

ــهُ فَأُ  ــهِ خَطِيئَتُ ــا وَأَحَاطَــتْ بِ ــارِ هُــمْ فِيهَ ــكَ أَصْــحَابُ النَّ ولَئِ
 [81خَالِـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدُونَ ]

 التفصيل                
يَّتِي قَالَ لَا  ا قَالَ وَمِنْ ذُرِّ قَالَ إِنِّي جَاعِلُكَ لِلنَّاسِ إِمَام 

ذْ جَعَلْنَا الْبَيْتَ مَثاَبَة  124يَنَالُ عَهْدِي الظَّالِمِينَ ) ( وَاِ 
ذُوا مِنْ مَقَامِ إِبْرَاهِيمَ مُصَلًّى وَعَهِدْنَا لِلنَّاسِ وَأَمْن ا وَاتَّخِ 

سْمَاعِيلَ أَنْ طَهِّرَا بَيْتِيَ لِلطَّائِفِينَ  إِلَى إِبْرَاهِيمَ وَاِ 
ذْ قَالَ إِبْرَاهِيمُ رَبِّ 125وَالْعَاكِفِينَ وَالرُّكَّعِ السُّجُودِ ) ( وَاِ 

الثَّمَرَاتِ مَنْ آَمَنَ  اجْعَلْ هَذَا بَلَد ا آَمِن ا وَارْزُقْ أَهْلَهُ مِنَ 
مِنْهُمْ بِاللَّهِ وَالْيَوْمِ الْآَخِرِ قَالَ وَمَنْ كَفَرَ فَأُمَتِّعُهُ قَلِيلا  ثمَُّ 

-124أَضْطَرُّهُ إِلَى عَذَابِ النَّارِ وَبِئْسَ الْمَصِيرُ...]
129] 
 
*** 

بَنِيــهِ أَمْ كُنْــتُمْ شُــهَدَاءَ إِذْ حَضَــرَ يَعْقُــوبَ الْمَــوْتُ إِذْ قَــالَ لِ 
لَــــهَ آَبَائِــــكَ  مَــــا تَعْبُــــدُونَ مِــــنْ بَعْــــدِي قَــــالُوا نَعْبُــــدُ إِلَهَــــكَ وَاِ 
ـــــهُ  ـــــا وَاحِـــــد ا وَنَحْـــــنُ لَ سْـــــحَاقَ إِلَه  سْـــــمَاعِيلَ وَاِ  ـــــرَاهِيمَ وَاِ  إِبْ

 [133-132مُســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلِمُونَ ]
ــا أَوْ عَلَــى سَــفَرٍ  ــا مَعْــدُودَاتٍ فَمَــنْ كَــانَ مِــنْكُمْ مَرِيض  أَيَّام 

ــامُ  فَعِــدَّةٌ  ــةٌ طَعَ ــهُ فِدْيَ ــامٍ أُخَــرَ وَعَلَــى الَّــذِينَ يُطِيقُونَ مِــنْ أَيَّ
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*** 
ـــــى بِ  هَـــــا إِبْـــــرَاهِيمُ بَنِيـــــهِ وَيَعْقُـــــوبُ يَـــــا بَنِـــــيَّ إِنَّ اللَّـــــهَ وَوَصَّ

 [132اصْطَفَى لَكُمُ الدِّينَ فَلَا تَمُوتُنَّ إِلاَّ وَأَنْتُمْ مُسْلِمُونَ]
 
 
 
 
يَامُ كَمَا كُتـِبَ عَلـَى   يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آَمَنُوا كُتِبَ عَلَيْكُمُ الصِّ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبْلِكُمْ] ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنْ قَ  [183الَّــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذِينَ مِ
 
 
 
 
 
 
 
 

يَسْـــأَلُونَكَ عَـــنِ الْأَهِلَّـــةِ... وَلَـــيْسَ الْبِـــرُّ بِـــأَنْ تــَـأْتُوا الْبُيُـــوتَ 
ـــــــــى... ] ـــــــــنِ اتَّقَ ـــــــــرَّ مَ ـــــــــنَّ الْبِ ـــــــــنْ ظُهُورِهَـــــــــا وَلَكِ  [189مِ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

وَقَاتِلُوا فِي سَبِيلِ اللَّهِ الَّـذِينَ يُقـَاتِلُونَكُمْ وَلَا تَعْتـَدُوا إِنَّ اللَّـهَ 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدِينَ] لَا يُحِـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبُّ   [190الْمُعْتَ

ـــهُ وَأَنْ تَصُـــومُوا  ـــرٌ لَ ـــر ا فَهُـــوَ خَيْ مِسْـــكِينٍ فَمَـــنْ تَطَـــوَّعَ خَيْ
ـا أَوْ عَلـَى سَـفَرٍ فَعِـدَّةٌ مِـنْ .خَيْرٌ لَكُمْ  .. وَمَنْ كَانَ مَرِيض 

ــــــامٍ أُخَــــــرَ يُرِيــــــدُ اللَّــــــهُ بِكُــــــمُ الْيُ   [185-184سْــــــرَ...]أَيَّ
 

لَــــيْسَ الْبِــــرَّ أَنْ تُوَلُّــــوا وُجُــــوهَكُمْ قِبَــــلَ الْمَشْــــرِقِ وَالْمَغْــــرِبِ 
ــــوْمِ الْآَخِــــرِ وَالْمَلَائِكَــــةِ  ــــرَّ مَــــنْ آَمَــــنَ بِاللَّــــهِ وَالْيَ وَلَكِــــنَّ الْبِ
ـــهِ ذَوِي الْقُرْبَـــى  ـــينَ وَآَتَـــى الْمَـــالَ عَلَـــى حُبِّ وَالْكِتــَـابِ وَالنَّبِيِّ

ــــــائِلِينَ وَفِــــــي وَالْ  ــــــبِيلِ وَالسَّ يَتــَــــامَى وَالْمَسَــــــاكِينَ وَابْــــــنَ السَّ
كَاةَ وَالْمُوفُونَ بِعَهْـدِهِمْ إِذَا  لَاةَ وَآَتَى الزَّ قَابِ وَأَقَامَ الصَّ الرِّ
ــرَّاءِ وَحِــينَ الْبَــأْسِ  ــابِرِينَ فِــي الْبَأْسَــاءِ وَالضَّ عَاهَــدُوا وَالصَّ

ـــــــونَ]أُولَئِـــــــكَ الَّـــــــذِينَ صَـــــــدَقُوا وَ   [177أُولَئِـــــــكَ هُـــــــمُ الْمُتَّقُ
 

وَاقْتُلُوهُمْ حَيْثُ ثقَِفْتُمُوهُمْ وَأَخْرِجُوهُمْ مِـنْ حَيْـثُ أَخْرَجُـوكُمْ 
وَالْفِتْنَةُ أَشَدُّ مِـنَ الْقَتْـلِ وَلَا تقُـَاتِلُوهُمْ عِنْـدَ الْمَسْـجِدِ الْحَـرَامِ 

تُلُوهُمْ كَـــذَلِكَ جَـــزَاءُ حَتَّـــى يُقَـــاتِلُوكُمْ فِيـــهِ فَـــإِنْ قَـــاتَلُوكُمْ فَـــاقْ 
.. وَقَاتِلُوهُمْ حَتَّـى لَا تَكُـونَ فِتْنَـةٌ وَيَكُـونَ الـدِّينُ .الْكَافِرِينَ 

ــالِمِينَ] ــى الظَّ ــلَا عُــدْوَانَ إِلاَّ عَلَ ــوْا فَ ــإِنِ انْتَهَ -191لِلَّــهِ فَ
193] 

 
ـ ا غَيْـرَهُ فَإِنْ طَلَّقَهَا فَلَا تَحِلُّ لَهُ مِنْ بَعْدُ حَتَّى تـَنْكِحَ زَوْج 

ــإِنْ طَلَّقَهـَـا فـَـلَا جُنَــاحَ عَلَيْهِمَــا أَنْ يَتَرَاجَعَــا إِنْ ظَنَّــا أَنْ  فَ
 [230يُقِيمَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا حُــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدُودَ اللَّــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهِ...]

 
ــةٍ  ــلِ حَبَّ ــبِيلِ اللَّــهِ كَمَثَ ــوَالَهُمْ فِــي سَ ــونَ أَمْ ــلُ الَّــذِينَ يُنْفِقُ مَثَ

ــــلِّ سُــــنْبُلَةٍ مِ  ــــي كُ ــــتْ سَــــبْعَ سَــــنَابِلَ فِ ــــهُ أَنْبَتَ ــــةٍ وَاللَّ ــــةُ حَبَّ ئَ
..الَّـذِينَ يُنْفِقـُونَ أَمْـوَالَهُمْ فِـي سَـبِيلِ .يُضَاعِفُ لِمَنْ يَشَـاءُ 

اللَّهِ ثمَُّ لَا يُتْبِعُونَ مَا أَنْفَقُوا مَنًّا وَلَا أَذ ى لَهُمْ أَجْرُهُمْ عِنْدَ 
ــيْهِمْ وَلَا هُــمْ يَحْزَنُــونَ  ــوْلٌ مَعْــ .رَبِّهِــمْ وَلَا خَــوْفٌ عَلَ رُوفٌ قَ

وَمَغْفِــرَةٌ خَيْـــرٌ مِـــنْ صَـــدَقَةٍ يَتْبَعُهَـــا أَذ ى...يَـــا أَيُّهَـــا الَّـــذِينَ 
آَمَنُـــوا لَا تبُْطِلُـــوا صَـــدَقَاتِكُمْ بِـــالْمَنِّ وَالْأَذَى كَالَّـــذِي يُنْفِـــقُ 

 [274..].مَالَهُ رِئَاءَ النَّاسِ وَلَا يُؤْمِنُ بِاللَّهِ وَالْيَوْمِ الْآَخِرِ 
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ـــــــيمٌ] ـــــــإِنَّ اللَّـــــــهَ سَـــــــمِيعٌ عَلِ نْ عَزَمُـــــــوا الطَّـــــــلَاقَ فَ  [227وَاِ 
 

ـــــالْمَنِّ وَالْأَذَى  ـــــوا صَـــــدَقَاتِكُمْ بِ أَيُّهَـــــا الَّـــــذِينَ آَمَنُـــــوا لَا تبُْطِلُ
ـــهِ وَالْيَـــوْمِ  ـــاسِ وَلَا يُـــؤْمِنُ بِاللَّ ـــهُ رِئَـــاءَ النَّ ـــذِي يُنْفِـــقُ مَالَ كَالَّ

 [264...]الْآَخِرِ 
 :صيل بين السورة وما بعدهاالإجمال والتف

[ مفهـوم )المخالفـة( بـأنّ 2ذَلِـكَ الْكِتـَابُ لَا رَيْـبَ فِيـهِ هُـد ى لِلْمُتَّقِـينَ{ :}نفهم من جملة )هدى للمتقـين( فـي مفتـتح سـورة البقـرة
ل فـي سـور غير المتقين لـيس لهـم مـن هـدى القـرآن نصـيب: ففـي الآيـة تعـريض بالكـافرين، وهـذا التعـريض المحذوفـة عبارتـه فُصّـ

ــى أُولَ }أخـرى نحــو قولـه تعــالى: ئـِكَ يُنَــادَوْنَ مِــنْ قُـلْ هُــوَ لِلَّـذِينَ آَمَنُــوا هُـد ى وَشِــفَاءٌ وَالَّـذِينَ لَا يُؤْمِنُــونَ فِـي آَذَانِهِــمْ وَقْـرٌ وَهُــوَ عَلـَيْهِمْ عَم 
 .[ فصرح القرآن بما عرض بالكافرين44مَكَانٍ بَعِيدٍ{ فصلت:

ـــــا( أج ـــــه تعـــــالى:وفـــــي موضـــــوع )الرب ـــــداء بقول ـــــه الخطـــــاب ابت مَ }مل ـــــرَّ ـــــعَ وَحَ ـــــهُ الْبَيْ ـــــا وَأَحَـــــلَّ اللَّ بَ ـــــلُ الرِّ ـــــعُ مِثْ ـــــا الْبَيْ ـــــالُوا إِنَّمَ قَ
بَـا...{البقرة: بَــا275الرِّ . فَــإِنْ لَــمْ تَفْعَلــُوا ..[ ثــم زاده توضــيحا  وبيانــا بقولــه تعالى:}يَــا أَيُّهَــا الَّــذِينَ آَمَنُــوا اتَّقــُوا اللَّــهَ وَذَرُوا مَــا بَقِــيَ مِــنَ الرِّ

ــتُمْ فَلَكُــمْ رُءُوسُ أَمْــوَالِكُمْ لَا تَظْلِمُــونَ وَلَا تُظْلَمُــونَ  نْ تبُْ ــأْذَنُوا بِحَــرْبٍ مِــنَ اللَّــهِ وَرَسُــولِهِ وَاِ  نْ كَــانَ ذُو عُسْــرَةٍ فَنَظِــرَةٌ إِلَــى مَيْسَــرَةٍ وَأَنْ  .فَ وَاِ 
ـــرة: ـــرٌ لَكُمْ...{البق ــــ278تَصَـــدَّقُوا خَيْ ـــه تعالى:)فـــأذنوا 280ــ ـــا بقول ـــرك الرب ـــون مـــا أمـــروا بـــه مـــن ت ـــد للـــذين يجتنب ـــم التهديـــد والوعي [ ث

ن تبــتم فلكــم رؤوس أمــوالكم.بحــرب ..(، ثــم اتســع الســياق ...(، ثــم ذكــر الخطــاب الطريــق الصــحيح فــي التعامــل المــالي بقولــه:)وا 
بَــا أَضْــعَاف ا مُضَــاعَفَة  وَاتَّقُــوا يَــ}آل عمــران: وامتــد، فأصــبحت آيــات ســورة البقــرة ســياقا  للآيــة فــي ســورة ا أَيُّهَــا الَّــذِينَ آَمَنُــوا لَا تــَأْكُلُوا الرِّ

[ مــن يهــود مــردوا علــى 275[ علــى أنهــا تعــريض بغيــرهم مــن المشــركين مــا زال مــنطقهم )إنمــا البيــع مثــل الربــا(البقرة:130اللَّــهَ...{
آمــن لســانهم وكفــرت قلــوبهم. ويعــزز هــذا الاســتنباط مــا ورد فــي ســورة  أكلــه واســتحلاله، ولمــا يؤمنــوا لينتهــوا عنــه، ومــن منــافقين

[ 39يدُونَ وَجْهَ اللَّـهِ فَأُولَئـِكَ هُـمُ الْمُضْـعِفُونَ{وَمَا آَتَيْتُمْ مِنْ رِب ا لِيَرْبُوَ فِي أَمْوَالِ النَّاسِ فَلَا يَرْبُو عِنْدَ اللَّهِ وَمَا آَتَيْتُمْ مِنْ زَكَاةٍ تُرِ }الروم:
 .(1)تنفير من الربا وزجر عنه، وترغيب في الزكاة وحث عليهافهنا 
 

 :وفيما يأتي نبين ما أجمل وما فصل اختصاراً 
 تفصيلها في غيرها من السور الآيات المجملة في سورة البقرة

فَإِنْ لَمْ تَفْعَلُوا وَلَنْ تَفْعَلُوا فَاتَّقُوا النَّارَ الَّتِي وَقُودُهَا 
 [24ةُ ]النَّاسُ وَالْحِجَارَ 

 
 
 
 

الَّذِينَ يَنْقُضُونَ عَهْدَ اللَّهِ مِنْ بَعْدِ مِيثاَقِهِ وَيَقْطَعُونَ مَا 
 [27أَمَرَ اللَّهُ بِهِ أَنْ يُوصَلَ وَيُفْسِدُونَ فِي الْأَرْضِ...]

 
 

وَمَا تَعْبُدُونَ مِنْ دُونِ اللَّهِ حَصَبُ جَهَنَّمَ أَنْتُمْ لَهَا وَارِدُونَ.  إِنَّكُمْ 
لَهُمْ فِيهَا  .لَوْ كَانَ هَؤلَُاءِ آَلِهَة  مَا وَرَدُوهَا وَكُلٌّ فِيهَا خَالِدُونَ 

 [100ـــ 98زَفِيرٌ وَهُمْ فِيهَا لَا يَسْمَعُونَ ]الأنبياء:
 

لَّيْتُمْ أَنْ تفُْسِدُوا فِي الْأَرْضِ وَتقَُطِّعُوا فَهَلْ عَسَيْتُمْ إِنْ تَوَ 
هُمْ وَأَعْمَى أَبْصَارَهُمْ  .أَرْحَامَكُمْ   .أُولَئِكَ الَّذِينَ لَعَنَهُمُ اللَّهُ فَأَصَمَّ

 [24ـــ22أَفَلَا يَتَدَبَّرُونَ الْقُرْآَنَ أَمْ عَلَى قُلُوبٍ أَقْفَالُهَا]محمد:
 
 

لَاةَ طَرَفَ  أَقِمِ  ،[114يِ النَّهَارِ وَزُلَف ا مِنَ اللَّيْلِ ]هود:وَأَقِمِ الصَّ
                                                           

 .101-100لي ینظر: التعریض في القرآن، د. إبراهیم محمد الخو (1)
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لَاةِ الْوُسْطَى وَقُومُوا لِلَّهِ  لَوَاتِ وَالصَّ حَافِظُوا عَلَى الصَّ
 {238قَانِتِينَ}

لَاةَ لِدُلُوكِ الشَّمْسِ إِلَى غَسَقِ اللَّيْلِ وَقُرْآَنَ الْفَجْرِ إِنَّ قُرْآَنَ  الصَّ
دْ بِهِ الاسراء: .الْفَجْرِ كَانَ مَشْهُود ا  ،[78وَمِنَ اللَّيْلِ فَتَهَجَّ

طُلُوعِ الشَّمْسِ وَقَبْلَ غُرُوبِهَا وَمِنْ آَنَاءِ وَسَبِّحْ بِحَمْدِ رَبِّكَ قَبْلَ 
[، فَسُبْحَانَ اللَّهِ حِينَ 130]طه:اللَّيْلِ فَسَبِّحْ وَأَطْرَافَ النَّهَارِ 

 [17تُمْسُونَ وَحِينَ تُصْبِحُونَ...وَعَشِيًّا وَحِينَ تُظْهِرُونَ]الروم:
الإجمـال علـى التفصـيل لانتفـاء حاجـة البيـان فـي الحـال؛ فشـأن وهنـاك حالـة أخـرى تـرد فـي مواضـع مـن القـرآن أُوثـر فيهـا 

ما أن يراد تفصيله في القادم من القرآن منها: قوله تعالى في سورة  القرآن الإجمال في السؤال ثم إما أن يفصل الأهم للمخاطب وا 
دُوا  الْحَجُّ أَشْهُرٌ مَعْلُومَاتٌ فَمَنْ فَرَضَ فِيهِنَّ الْحَجَّ فَلَا رَفَثَ }البقرة: وَلَا فُسُوقَ وَلَا جِدَالَ فِي الْحَجِّ وَمَا تَفْعَلُوا مِنْ خَيْرٍ يَعْلَمْهُ اللَّهُ وَتَزَوَّ

[ فكنـى بالرفـث عـن الجمـاع؛ لاسـتكراه نشـره بـين النـاس. وتمثـل الآيـة اسـتئنافا  197فَإِنَّ خَيْرَ الزَّادِ التَّقْوَى وَاتَّقُونِ يَا أُولِي الْأَلْبَابِ{]
لَ بَيْـتٍ وُضِـعَ لِلنَّـاسِ لَلَّـذِي بِبَكَّـةَ }ائيا  للإعلام بتفصيل مناسك الحج الذي فرض على وجه الإجمال في سورة آل عمـران:ابتد إِنَّ أَوَّ

سْـلَامِ دِين ـا فَلـَنْ يُقْبَـلَ مِنْـهُ وَهُـوَ فِـي الْآَخِـ97مُبَارَك ا{] [ قالـت 85رَةِ مِـنَ الْخَاسِـرِينَ( ][ قال أبـو حيـان: )لمـا نزلـت: وَمَـنْ يَبْتـَغِ غَيْـرَ الْإِ
ن كـانوا علـى ملـة إبـراهيم التـي هـي  (اليهود نحن على الاسلام فنزلت وَلِلَّهِ عَلَى النَّاسِ حِجُّ الْبَيْـتِ...( قيـل لـه: حجهـم يـا محمـد وا 

الحج، إذ جاء ذلك بقولـه:)ولله الاسلام، فليحجوا إن كانوا مسلمين فقالت اليهود: لا نحجه أبدا، ودلت هذه الآية على تأكيد فرض 
ن كان المـراد  على الناس...( فيشعر بأن ذلك له تعالى، وجاء بـ)على( الدالة على الاستعلاء، وجاء متعلقا  بالناس بلفظ العموم وا 

مـن ، فآية البقرة بينت أعمال الحج وتفصيلاته، وهو بيان مـؤخر عـن المبـين. ولأجـل مـا يعتـري الحـج وظروفـه (1)منه الخصوص(
 .(2)أحوال الجدال وغيره كانت هذه الآية مجملة فيما يعترض الناس في حجهم من جدل وبيان تفصيلات ذلك في أدلة أخرى

ذَا قِيـلَ لَهـُمْ آَمِنُـوا بِمَـا أَنْـزَلَ اللَّـهُ قـَالُوا نُـؤْمِنُ بِمَـا أُنْـزِلَ عَلَيْنَـا وَيَكْفـُرُونَ بِمَـا وَرَاءَهُ }وفي قولـه تعـالى: الْحَـقُّ مُصَـدِّق ا لِمَـا  وَهُـوَ وَاِ 
 [.91مَعَهُمْ قُلْ فَلِمَ تَقْتُلُونَ أَنْبِيَاءَ اللَّهِ مِنْ قَبْلُ إِنْ كُنْتُمْ مُؤْمِنِينَ{]البقرة:

  :. وانشدوا قول الحطيئة(3)جملة: )تقتلون( أي قتلتم فوضع المستقبل موضع الماضي؛ لأن الوهم لا يذهب إلى غيره
  (4)أنّ الولـيد أحـق بالعذر ربه  شهد الحطيئة حين يلقى

)وفائدة سوق الماضي في موضع المستقبل، الإشارة إلى أنه في الثبوت كالماضـي الـذي وقـع، وفائـدة سـوق المسـتقبل فـي 
أنّ  -والله أعلـــم-وهـــذا استحضـــار لصـــورة الماضـــي كأنـــه حاضـــر، وقـــد يكـــون  (5)معنـــى الماضـــي الإعـــلام بـــأنّ الأمـــر مســـتمر(

مطلق فيما أنزل الله من الكتب السماوية دون التقييد بكتاب معين كما جاء على لسانهم:)قالوا نؤمن بما  ا أنزل الله()آمنوا بمقوله:
. فجاء التعبير القرآني هنا على صورة الإجمال دون عرض التفاصيل لانتفـاء الحاجـة إليهـا، وذلـك هـو كـلام الملـوك (6)أنزل إلينا(

النا بكلام ملك الملوك تعالى، ومن هنا عيب على امرئ القيس تفصيله في غير موضع التفصيل، لا يتنزل إلا بقدر معلوم. فما ب
 :(7)وذلك فيما هو معدود من أجود شعره

 بسقط اللوى بين الدخول فحوملِ   قفا نبكِ من ذكرى حبيب ومنزل 
 لما نسجَـتْها من جنوب وشمألِ   فتوضحَ فالمقراةِ لم يعف رسمها 

 .(8)ف المنزل بقوله )بسقط اللوى( حتى حده بحدود أربعةاذ لم يقنع في وص
                                                           

 .12، 3/11البحر المحیط  (1)
 .2/227ینظر: التحریر والتنویر  (2)
 .1/100ینظر: زاد المسیر  (3)
 .1/68دیوان الحطیئة  (4)
 .1/179المحرر الوجیز  (5)
 .1/142، وفتح القدیر 1/152ینظر: الكشاف  (6)
 .29،30( شرح المعلقات العشر للزوزني 5)
 . 126( ص1، والهامش الرقم )119. محمد عبد الله دراز ینظر: النبأ العظیم: د (8)
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والإجمال والتفصيل له صورته في التعبير القرآني؛ كأنما هو )فص من الماس يعطيك كل ضلع منه شعاعا، فـإذا نظـرت 
الـدُّنْيَا وَيَسْـخَرُونَ مِـنَ الَّـذِينَ آَمَنُـوا  زُيِّـنَ لِلَّـذِينَ كَفـَرُوا الْحَيَـاةُ }كقولـه تعـالى: (1)الى أضلاعه جملة بهرتك بألوان الطيـف بهرتـك كلهـا(

[ فهـذه الآيـة المعجـزة ذات مرونـة وتأويـل لا حصـر لهـا )ومـن 212وَالَّذِينَ اتَّقَوْا فَوْقَهُمْ يَوْمَ الْقِيَامَـةِ وَاللَّـهُ يَـرْزُقُ مَـنْ يَشَـاءُ...{]البقرة:
ومن استقصاء الأحـوال  (2)هذه الآية رأى من ذلك العجب العجاب( وقف على علم التأويل واطلع على معترك أفهام العلماء على

كِحُوا الْمُشْـرِكِينَ وَلَا تَنْكِحُوا الْمُشْرِكَاتِ حَتَّى يُؤْمِنَّ وَلَأَمَةٌ مُؤْمِنَةٌ خَيْرٌ مِنْ مُشْرِكَةٍ وَلَوْ أَعْجَبَتْكُمْ وَلَا تنُْ }على وجه الإجمال قوله تعالى:
 وَالْمَغْفِــــــرَةِ عَبْــــــدٌ مُــــــؤْمِنٌ خَيْــــــرٌ مِــــــنْ مُشْــــــرِكٍ وَلَــــــوْ أَعْجَــــــبَكُمْ أُولَئِــــــكَ يَــــــدْعُونَ إِلَــــــى النَّــــــارِ وَاللَّــــــهُ يَــــــدْعُو إِلَــــــى الْجَنَّــــــةِ حَتَّــــــى يُؤْمِنُــــــوا وَلَ 
ن [ نجــد أن كلمــة )لــو( جــاءت )لبيــان تحقــق مــا يفيــده الكــلام الســابق مــن الحكــم، علــى كــل حــال مفــروض مــ221بِإِذْنِــهِ...{]البقرة:

الأحوال المقارنة لـه علـى الإجمـال بإدخالهـا علـى أبعـدها منـه وأشـدها منافـاة لـه ليظهـر بثبوتـه علـى مـا عـداه مـن الأحـوال بطريـق 
الأولوية، لما أن الشيء متى تحقق مع المنافي القوي، فلأن يتحقق مع غيره أولى؛ ولذلك لا يـذكر معـه شـيء مـن سـائر الأحـوال 

طفة للجملة على نظيرتها المقابلـة لهـا المتناولـة لجميـع الأحـوال المغـايرة لهـا كأنـه قيـل: لـو لـم تعجـبكم ويكتفي عنه بذكر الواو العا
 .(3)ولو أعجبكم(

 {المتشـابه اللفـظي}
قال السيوطي:)والقصد به إيراد القصة الواحدة في صور شتى، وفواصل مختلفة، بـل تـأتي فـي موضـع واحـد مقـدما، وفـي 

بلاغة القرآن في التراكيـب والآيـات المتشـابهة وذكـر أمثلـة كثيـرة عـن المتشـابه اللفظـي فـي القـرآن، كقولـه  وهذا من (4)آخر مؤخرا (
ذْ قُلْنَـا ادْخُلـُوا هَـذِهِ الْقَرْيَـةَ فَكُلـُوا مِنْهـَا حَيْـثُ شِـئْتُمْ رَغَـد ا وَادْخُلـُوا الْبَـا د ا وَقُولـُوا حِطَّـةٌ...{ تعالى فـي سـورة البقـرة:}وَاِ  [، وفـي 58]بَ سُـجَّ

ذْ قِيلَ لَهُمُ اسْكُنُوا هَذِهِ الْقَرْيَةَ وَكُلُوا مِنْهَا حَيْثُ شِئْتُمْ وَقُولـُوا حِطَّـةٌ وَادْخُلـُوا الْبَـابَ سُـجَّ }سورة الأعراف جاء قوله تعالى: د ا نَغْفِـرْ لَكُـمْ وَاِ 
مَ عَلَيْكُمُ الْمَيْتَةَ وَ [، وقوله:161خَطِيئَاتِكُمْ{] الدَّمَ وَلَحْمَ الْخِنْزِيرِ وَمَا أُهِلَّ بِهِ لِغَيْرِ اللَّهِ فَمَنِ اضْطُرَّ غَيْرَ بَاغٍ وَلَا عَادٍ فـَلَا إِثـْمَ }إِنَّمَا حَرَّ

مَتْ عَلَيْكُمُ الْمَيْتَةُ وَالدَّمُ وَلَحْمُ الْخِنْزِيرِ وَمَا أُهِلَّ لِغَيْرِ }[ وفي المائدة قال تعالى:173]البقرة:..{.عَلَيْهِ  اللَّهِ بـِهِ وَالْمُنْخَنِقـَةُ وَالْمَوْقـُوذَةُ حُرِّ
فَمَـنِ اضْـطُرَّ فِـي مَخْمَصَـةٍ غَيْـرَ  مُوا بـِالْأَزْلَامِ...وَالْمُتَرَدِّيَةُ وَالنَّطِيحَةُ وَمَا أَكَلَ السَّبُعُ إِلاَّ مَا ذَكَّيْتُمْ وَمَـا ذُبـِحَ عَلـَى النُّصُـبِ وَأَنْ تَسْتَقْسِـ

ثْمٍ  هُـوَ }وتكريمـه حيـث قـال تعـالى: [. ومنه ما ورد فـي سـورة البقـرة مـن قصـة خلـق آدم 3] (5)فَإِنَّ اللَّهَ غَفُورٌ رَحِيمٌ{مُتَجَانِفٍ لِإِ
ذْ قَالَ رَبُّكَ لِلْمَلَائِكَةِ إِنِّي  . شَيْءٍ عَلِيمٌ الَّذِي خَلَقَ لَكُمْ مَا فِي الْأَرْضِ جَمِيع ا ثمَُّ اسْتَوَى إِلَى السَّمَاءِ فَسَوَّاهُنَّ سَبْعَ سَمَوَاتٍ وَهُوَ بِكُلِّ  وَاِ 

دِكَ وَنُقَــدِّسُ لَــكَ قَــالَ إِنِّــي أَعْلَــمُ مَــا لَا جَاعِــلٌ فِــي الْأَرْضِ خَلِيفَــة  قَــالُوا أَتَجْعَــلُ فِيهَــا مَــنْ يُفْسِــدُ فِيهَــا وَيَسْــفِكُ الــدِّمَاءَ وَنَحْــنُ نُسَــبِّحُ بِحَمْــ
قـَالُوا سُـبْحَانَكَ لَا عِلْـمَ لَنَـا .سْمَاءَ كُلَّهَا ثمَُّ عَرَضَهُمْ عَلَى الْمَلَائِكَةِ فَقَالَ أَنْبِئُونِي بِأَسْمَاءِ هَؤلَُاءِ إِنْ كُنْـتُمْ صَـادِقِينَ وَعَلَّمَ آَدَمَ الْأَ  .تَعْلَمُونَ 

ا أَنْبَأَهُمْ بِأَسْمَائِهِمْ قَالَ أَلـَمْ أَقُـلْ لَكُـمْ إِنِّـي أَعْلـَمُ غَيْـبَ السَّـمَاوَاتِ قَالَ يَا آَدَمُ أَنْبِئْهُمْ بِأَ  .إِلاَّ مَا عَلَّمْتَنَا إِنَّكَ أَنْتَ الْعَلِيمُ الْحَكِيمُ  سْمَائِهِمْ فَلَمَّ
ذْ قُلْنَــا لِلْمَلَائِكَــةِ اسْــجُدُوا لِآَدَمَ فَسَــجَدُوا إِلاَّ إِبْلِــيسَ  .وَالْأَرْضِ وَأَعْلَــمُ مَــا تبُْــدُونَ وَمَــا كُنْــتُمْ تَكْتُمُــونَ   .أَبَــى وَاسْــتَكْبَرَ وَكَــانَ مِــنَ الْكَــافِرِينَ  وَاِ 

فَأَزَلَّهُمَـا الشَّـيْطَانُ  .جَرَةَ فَتَكُونَـا مِـنَ الظَّـالِمِينَ وَقُلْنَا يَا آَدَمُ اسْـكُنْ أَنْـتَ وَزَوْجُـكَ الْجَنَّـةَ وَكُـلَا مِنْهـَا رَغَـد ا حَيْـثُ شِـئْتُمَا وَلَا تَقْرَبَـا هَـذِهِ الشَّـ
ــا كَانَــا فِيــهِ وَقُلْنَــا اهْبِطُــوا بَعْضُــكُمْ لِــبَعْضٍ عَــدُوٌّ وَلَكُــمْ فِــي الْأَرْضِ مُسْــتَقَرٌّ وَمَتَــاعٌ إِ عَنْهَــا فَأَخْ  فَتَلَقَّــى آَدَمُ مِــنْ رَبِّــهِ  .لَــى حِــينٍ رَجَهُمَــا مِمَّ

ـا يَـأْتِيَنَّكُمْ مِنِّـي هُـد ى فَمَـنْ تَبـِعَ هُـدَايَ فـَلَا خَـوْفٌ عَلـَيْهِمْ وَلَا هُـمْ  كَلِمَاتٍ فَتَابَ عَلَيْهِ إِنَّهُ هُوَ التَّوَّابُ الرَّحِيمُ قُلْنَا اهْبِطُوا مِنْهَا جَمِيعا  فَإِمَّ
ــدُونَ  .يَحْزَنُــونَ  ــمْ فِيهَــا خَالِ ــارِ هُ ــكَ أَصْــحَابُ النَّ ــا أُولَئِ ــرُوا وَكَــذَّبُوا بِآَيَاتِنَ [، وقــال فــي ســورة الأعــراف فــي معــرض 39-29]{وَالَّــذِينَ كَفَ

رْنَاكُمْ ثـُمَّ قُلْنَـا لِلْمَلَائِكَـةِ  .وَلَقَدْ مَكَّنَّاكُمْ فِـي الْأَرْضِ وَجَعَلْنَـا لَكُـمْ فِيهـَا مَعَـايِشَ قَلِـيلا  مَـا تَشْـكُرُونَ }اتبة بني آدم:مع وَلَقـَدْ خَلَقْنَـاكُمْ ثـُمَّ صَـوَّ
ــ يَـا آَدَمُ اسْــكُنْ أَنْــتَ وَزَوْجُـكَ الْجَنَّــةَ فَكُــلَا مِــنْ حَيْـثُ شِــئْتُمَا وَلَا تَقْرَبَــا هَــذِهِ و  اجِدِينَ...اسْـجُدُوا لِآَدَمَ فَسَــجَدُوا إِلاَّ إِبْلِــيسَ لـَمْ يَكُــنْ مِــنَ السَّ

                                                           
 . 117النبأ العظیم   (1)
 . 118م. ن  (2)
 . 1/259إرشاد العقل السلیم إلى مزایا الكتاب الكریم  (3)
 . 705الإتقان  (4)
 . 706-705ینظر: الإتقان  (5)
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ــجَرَةَ فَتَكُونَــا مِــنَ الظَّــالِمِينَ  ــيْطَانُ  .الشَّ ــجَرَةَ بَــدَتْ لَهُمَــا سَــوْآَتُهُمَا وَطَفِقَــ.فَوَسْــوَسَ لَهُمَــا الشَّ ــا ذَاقَــا الشَّ ا يَخْصِــفَانِ عَلَيْهِمَــا مِــنْ وَرَقِ .. فَلَمَّ
نْ لـَمْ تَغْفِـرْ لَنَـا  .عَدُوٌّ مُبِينٌ  الْجَنَّةِ وَنَادَاهُمَا رَبُّهُمَا أَلَمْ أَنْهَكُمَا عَنْ تِلْكُمَا الشَّجَرَةِ وَأَقُلْ لَكُمَا إِنَّ الشَّيْطَانَ لَكُمَا قَالَا رَبَّنَا ظَلَمْنَا أَنْفُسَـنَا وَاِ 

وَفِيهـَا  قَالَ اهْبِطُوا بَعْضُكُمْ لِبَعْضٍ عَدُوٌّ وَلَكُمْ فِي الْأَرْضِ مُسْتَقَرٌّ وَمَتَاعٌ إِلَى حِينٍ. قَالَ فِيهـَا تَحْيَـوْنَ  .نَا لَنَكُونَنَّ مِنَ الْخَاسِرِينَ وَتَرْحَمْ 
اس ا يُوَارِي سَـوْآَتِكُمْ وَرِيش ـا وَلِبَـاسُ التَّقْـوَى ذَلِـكَ خَيْـرٌ ذَلِـكَ مِـنْ آَيَـاتِ اللَّـهِ لَعَلَّهـُمْ يَا بَنِي آَدَمَ قَدْ أَنْزَلْنَا عَلَيْكُمْ لِبَ  .تَمُوتُونَ وَمِنْهَا تُخْرَجُونَ 

رِيَهُمَا سَوْآَتِهِمَا إِنَّهُ يَرَاكُمْ هُـوَ وَقَبِيلـُهُ مِـنْ لِيُ  يَا بَنِي آَدَمَ لَا يَفْتِنَنَّكُمُ الشَّيْطَانُ كَمَا أَخْرَجَ أَبَوَيْكُمْ مِنَ الْجَنَّةِ يَنْزِعُ عَنْهُمَا لِبَاسَهُمَا .يَذَّكَّرُونَ 
[. فقوله تعالى:}هُوَ الَّذِي خَلَقَ لَكُمْ مَا فِي الْأَرْضِ جَمِيع ا ثـُمَّ 27-10حَيْثُ لَا تَرَوْنَهُمْ إِنَّا جَعَلْنَا الشَّيَاطِينَ أَوْلِيَاءَ لِلَّذِينَ لَا يُؤْمِنُونَ{]

ــمَاءِ فَسَــوَّاهُنَّ سَــبْعَ سَــمَوَاتٍ{]البقرة:اسْــتَوَى إِلَــى ا جمــال لركنــي الاســتخلاف وهمــا: حــق آدم 29لسَّ [ إجمــال لقصــة آدم مــن ناحيــة، وا 
والتدبير والقدرة على هذا التصرف، فتكون قصة آدم هنا وقعت في أنسب سياق لها وأعجبه، هذا من حيث  ،وذريته في التصرف

وكـل مـا فيهـا مـن ألفـاظ ومواقـف مبنيـة  يث الإجمال، فإن القصـة مبنيـة علـى تكـريم آدم التفصيل السياقي للقصة، وأما من ح
علـى هــذا التكــريم. أمــا القصــة فــي ســورة الأعــراف فقــد وردت فــي مقـام العتــاب ومؤاخــذة بنــي آدم علــى قلــة شــكرهم وقــد وقعــت فــي 

هلاك الأمم الظالمة من بني آدم حيث جاء قبلها: فَمَـا  .نْ قَرْيَةٍ أَهْلَكْنَاهَا فَجَاءَهَا بَأْسُنَا بَيَات ـا أَوْ هُـمْ قـَائِلُونَ وَكَمْ مِ }سياق العقوبات وا 
[ ومما يعضد ما ذكر أنـه فـي سـورة البقـرة أسـند الخطـاب 5-4كَانَ دَعْوَاهُمْ إِذْ جَاءَهُمْ بَأْسُنَا إِلاَّ أَنْ قَالُوا إِنَّا كُنَّا ظَالِمِينَ{]الأعراف:

وهذا يقوله القرآن في مقام التكريم والتعظيم في حين جمع الخطاب في سورة الأعـراف بـين طـرد إبلـيس  (اقلن)إلى ضمير العظمة:
سـكان آدم  ا مَــدْحُور ا لَمَــنْ تَبِعَــكَ }بقــول واحــد وهــو لفـظ )قــال( بإســناد القــول إلــى الغائـب بقولــه تعــالى: وا  قَــالَ اخْــرُجْ مِنْهـَا مَــذْءُوم 

ــنَّ  ــلَأَنَّ جَهَ ــنْهُمْ لَأَمْ ــا هَــذِ مِ ــئْتُمَا وَلَا تَقْرَبَ ــثُ شِ ــلَا مِــنْ حَيْ ــةَ فَكُ ــكُنْ أَنْــتَ وَزَوْجُــكَ الْجَنَّ ــا آَدَمُ اسْ ــينَ. وَيَ ــا مِــنَ مَ مِــنْكُمْ أَجْمَعِ ــجَرَةَ فَتَكُونَ هِ الشَّ
 .(1)[ فلم يفرد آدم بقول19-18الظَّالِمِينَ{]

يْنَـاكُمْ مِـنْ آَلِ فِرْعَـوْنَ يَسُـومُونَكُمْ سُـوءَ الْعَـذَابِ يُـذَبِّحُونَ }:وكذلك ورد في سورة البقرة من المتشـابه اللفظـي قولـه تعـالى ذْ نَجَّ وَاِ 
ذْ قَالَ مُوسَى لِقَوْمِهِ اذْكُرُوا نِعْمَةَ اللَّهِ عَلَيْكُمْ إِذْ أَنْجَاكُمْ مِـ49أَبْنَاءَكُمْ وَيَسْتَحْيُونَ نِسَاءَكُمْ...{] نْ آَلِ [ وفي سورة إبراهيم قال تعالى:}وَاِ 

[ فقــال فــي ســورة إبــراهيم )ويــذبحون(؛ لأن هــذه الســورة 6فِرْعَـوْنَ يَسُــومُونَكُمْ سُــوءَ الْعَــذَابِ وَيُــذَبِّحُونَ أَبْنَــاءَكُمْ وَيَسْــتَحْيُونَ نِسَــاءَكُمْ...{]
غيرهـا ممـا بنـي مبنية على الإجمال والإيجاز فيما تضمنته من قصص الرسل وغير ذلك ولم يقصد فيها بسط قصة كمـا ورد فـي 

فقد ورد في سورتي الأعراف وهـود، قصـص نـوح وهـود وصـالح ولـوط  -أي الإجمال والتفصيل-على الاستيفاء وتأمل المقصدين 
وموسى عليهم السلام. وقد مدّ أطناب الكلام في السورتين ثم أوجز الكلام في سورة القمر أبلغ إيجاز وأوفاه بالمقصود، فلمـا كـان 

علـى الإجمـال والإيجـاز فيمـا تضـمنت مـن هـذه القصـص افتتاحـا  واختتامـا  بقولـه:}أَلَمْ يَـأْتِكُمْ نَبَـأُ الَّـذِينَ مِـنْ   مبنى سورة إبـراهيم
رَدُّوا أَيْـدِيَهُمْ فِـي أَفْـوَاهِهِمْ وَقـَالُوا إِنَّـا كَفَرْنَـا بِالْبَيِّنَـاتِ فـَقَبْلِكُمْ قَوْمِ نُوحٍ وَعَادٍ وَثَمُودَ وَالَّـذِينَ مِـنْ بَعْـدِهِمْ لَا يَعْلَمُهـُمْ إِلاَّ اللَّـهُ جَـاءَتْهُمْ رُسُـلُهُمْ 

ا تَدْعُونَنَا إِلَيْهِ مُرِيبٍ  نَّا لَفِي شَكٍّ مِمَّ [ وما بعد هذا من الآي وأنه انظم في هذه السورة إلى قصد الإيجاز 9]إبراهيم:{بِمَا أُرْسِلْتُمْ بِهِ وَاِ 
رضــين ورد فيها:)ويــذبحون أبنــائهم ويســتحيون نســائهم...( فعــين بالــذكر أشــد وأعظــم هــذه تغلــيظ الوعيــد، فلبنائهــا علــى هــذين الغ

مَنْ كَــانَ عَــدُوًّا لِلَّــهِ )ويــذبحون( وهــو ممــا أجمــل أولا وشــمله الكـلام المتقــدم كمــا ورد فــي قولــه تعــالى:}:الابـتلاءات وجــاء بــه معطوفــا  
ــ ــهِ وَرُسُــلِهِ وَجِبْرِيــلَ وَمِيكَــالَ فَ ــافِرِينَ{ وَمَلَائِكَتِ [ فخصــهما بالــذكر بعــد إجمالهمــا 98ثــم قال:)وجبريــل وميكــال(]البقرة:إِنَّ اللَّــهَ عَــدُوٌّ لِلْكَ

. وامـا إعـراب آيـة البقـرة فـيمكن فـي قوله:)يـذبحون( )أن يحمـل علـى (2)بشرفهما وعلوهما. فالوارد فـي سـورة إبـراهيم مـن هـذا القبيـل
. وجـاء فـي أسـرار (3)قيـل ومـا ذاك؟ فقيـل يـذبحون أبنـاءهم، ولا إشـكال فـي الأخـرى( البدل وعلى الاستئناف وهو الأولى، وكأن قـد

 .(4)[ بغير واو هنا على البدل من يسومونكم(49التكرار للكرماني: )قوله: يذبحون]
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ذْ أَنْجَيْنَاكُمْ مِنْ آَلِ فِرْعَوْنَ يَسُومُ }وفي مناسبة عموم السياق لعموم اللفظ نجد قوله في الأعراف: ونَكُمْ سُوءَ الْعَـذَابِ يُقَتِّلـُونَ وَاِ 
[ وأن القصة في الأعراف بنيت 49[ أن القتل أعم من الذبح في آية البقرة السابقة ]141أَبْنَاءَكُمْ وَيَسْتَحْيُونَ نِسَاءَكُمْ...{]الاعراف:

وَلَقـَدْ }[، وقولـه:129تِيَنَـا وَمِـنْ بَعْـدِ مَـا جِئْتَنَـا...{]وبعده: }قَالُوا أُوذِينَـا مِـنْ قَبْـلِ أَنْ تَأْ  على العموم والتفصيل قبل مجيء موسى 
ــنِينَ وَنَقْــصٍ مِــنَ الثَّمَــرَاتِ{] [ وتســتمر القصــة بــذكر التفاصــيل فناســب العمــوم فــي الأعــراف العمــوم فــي 130أَخَــذْنَا آَلَ فِرْعَــوْنَ بِالسِّ

يَسُـومُونَكُمْ سُـوءَ الْعَـذَابِ يُـذَبِّحُونَ أَبْنَـاءَكُمْ } فتنتـه لهـم إلا قولـه:اللفظ، وهو التقتيل، في حين لم يرد ذكر فرعون مع بني إسـرائيل ولا
 . (1)[49وَيَسْتَحْيُونَ نِسَاءَكُمْ{]البقرة:

ذْ وَاعَــدْنَا مُوسَــى أَرْبَعِــينَ لَيْلَــة  ثــُ مَّ ومــن تناســب الاجمــال لمثلــه فــي البقــرة ومناســبة التفصــيل فــي الأعــراف قولــه فــي البقــرة:}وَاِ 
ــــدِهِ{]ا ــــنْ بَعْ ــــينَ 51تَّخَــــذْتُمُ الْعِجْــــلَ مِ ــــهِ أَرْبَعِ ــــاتُ رَبِّ ــــتَمَّ مِيقَ ــــا بِعَشْــــرٍ فَ ــــة  وَأَتْمَمْنَاهَ ــــينَ لَيْلَ ــــى ثَلَاثِ ــــي الاعراف:}وَوَاعَــــدْنَا مُوسَ ــــه ف [ وقول

مُوسَــى لِأَخِيــهِ هَــارُونَ  وَقَــالَ }[. ذلــك أن )الســياق فــي الأعــراف فــي تفصــيل مــا حصــل فــي هــذه المواعــدة؛ فقــد قــال 142لَيْلَــة ...{]
ا جَاءَ مُوسَى لِمِيقَاتِنَا وَكَلَّمَهُ رَبُّهُ قَالَ رَبِّ أَرِنِي أَنْظُرْ إِلَ  يْكَ قَالَ لَنْ تَرَانـِي... وكَتَبْنَـا لـَهُ فِـي الْأَلْـوَاحِ اخْلُفْنِي فِي قَوْمِي وَأَصْلِحْ... وَلَمَّ

[ فـي حـين أن السـياق فـي البقـرة 145-142لِكُلِّ شَـيْءٍ فَخُـذْهَا بِقـُوَّةٍ وَأْمُـرْ قَوْمَـكَ يَأْخُـذُوا بِأَحْسَـنِهَا{]مِنْ كُلِّ شَيْءٍ مَوْعِظَة  وَتَفْصِيلا  
ــة  ثــُمَّ اتَّخَــذْتُمُ الْعِجْــ ؛كــان مجمــلا   ذْ وَاعَــدْنَا مُوسَــى أَرْبَعِــينَ لَيْلَ نْ لَ مِــفإنــه لــم يتعــد آيــة واحــدة أو جــزء مــن آيــة وهــي قولــه تعــالى:}وَاِ 

 .(2)[ فناسب التفصيلُ التفصيلَ والاجمالُ الاجمالَ(51بَعْدِهِ{]
ـا مَعْـدُودَة . [ 80..{]البقرة:وفي مناسبة الاجمال للإفراد ومناسبة التفصيل للجمـع قولـه تعالى:}وَقـَالُوا لـَنْ تَمَسَّـنَا النَّـارُ إِلاَّ أَيَّام 

ــنَا  ــنْ تَمَسَّ ــا مَعْــدُودَاتٍ...{]آل عمــران:وقولــه:}ذَلِكَ بِــأَنَّهُمْ قَــالُوا لَ [ نجــد أن التعبيــر القرآنــي أفــرد الوصــف فــي البقــرة 24النَّــارُ إِلاَّ أَيَّام 
طالـة حيـث أخبـر عـنهم فـي آل عمـران  -والله أعلم-والسبب  (3)وجمعه في آل عمران أن في البقرة إجمال وفي الأخرى تفصـيل وا 

[ وهـذا بسـط لحـالهم ولـم يقـع فـي البقـرة تعـرض لشـيء مـن ذلـك، بـل أجمـل القـول 24ا يَفْتَرُونَ{]وَغَرَّهُمْ فِي دِينِهِمْ مَا كَانُو }اغترارهم:
 . (4)ولم يذكر سببه، فناسب الإفراد الإجمال وناسب الجمع التفصيل ولو عكس الأمر لما ناسب

 المبحث الثالث
 ســورة آل عمران

  :بين يــدي السورة 
، ومطلـع هـذه السـورة مـوحٍ (5)ا مفصـلة لمقصـود السـورة، وهـي منـاظرة وفـد نجـرانيظهر من خـلال الثمـانين آيـة الأولـى أنهـ

اللَّـــهُ لَا إِلَـــهَ إِلاَّ هُـــوَ الْحَـــيُّ }بفكرتهـــا؛ كأنـــه إيجـــاز لمـــا سيفصـــله القـــرآن، ومتصـــل بهـــا شـــديد الاتصـــال؛ فقـــد افتتحـــت بقولـــه تعـــالى:
. ولمــا كانــت (6)لولــد؛ وذلــك مــا يشــبه مــا نســميه براعــة اســتهلالونزهــت الله عــن ا [ وقــد عالجــت الســورة أمــر عيســى 2الْقَيُّــومُ{]

فاتحة الكتاب جامعة للدين إجمالا ؛ جاء التفصيل هنا مبينا  ذلك بحقيّـة المعنـى والـنظم. وأفهمنـا إلـى أنـه سـبحانه بيـده ملكـوت كـل 
 تي قبلها.شيء وأنه واحد لا شريك له وأنه حي قيوم، فصرح في أول هذه السورة ما أفهمته أواخر ال

وهذا يؤكد أن القرآن لا ينفك يرتبط بعضه ببعض آيات وسورا ، مقدمات وخـواتم، أغراضـا  وأهـدافا ، وهـذه علامـات أسـلوبية 
تأخذ بالنص الكامل، وتبحث عن مظاهر العلاقة بين الأسلوب والفكر، وتبحث عن مظاهر الوحدة الموضوعية فضلا  عن البنـاء 

 .)تناسب الأطراف( الذي هو موضوعنا الذي نحن على أعتابه:لك فيما يسمى بـالأسلوبي الجمالي، إذ نجد ذ

                                                           
 .12ینظر: أسئلة بیانیة: د. فاضل السامرائي  (1)
 .14م. ن  (2)
، على -معدودات  –یعني أنه أكثر من الموصوف بالجمع السالم  -معدودة-فمن المقرر في اللغة أن الجمع الموصوف بالمفرد من غیر العاقل  (3)

 .1/18یاني د. فاضل السامرائي طریق التفسیر الب
 .1/226ینظر: ملاك التأویل  (4)
 .1/195ینظر: بصائر ذوي التمییز  (5)
 .213ینظر: التعبیر الفني في القرآن، د. بكري الشیخ أمین  (6)
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  :تناسـب الأطـراف -
لَ عَلَيْـكَ الْكِتـَابَ بـِالْحَقِّ }تناسبت أوائل سورة آل عمران مع أواخرها، فذكر في أول السورة إنزال القرآن والتوراة والإنجيل: نَـزَّ

نْجِيلَ )مُصَدِّق ا لِمَا بَيْنَ يَدَيْهِ وَأَنْ  قُـلْ يَـا أَهْـلَ }[ وكـان مـن آخرهـا قولـه:4-3]( مِنْ قَبْلُ هُد ى لِلنَّاسِ وَأَنْزَلَ الْفُرْقَانَ...{3زَلَ التَّوْرَاةَ وَالْإِ
ـا وَأَنْـتُمْ شُـهَدَاءُ  رَبَّنَـا إِنَّـكَ جَـامِعُ }السـورة جـاء قولـه: [، وفـي أوائـل199..{].الْكِتَابِ لِمَ تَصُدُّونَ عَنْ سَـبِيلِ اللَّـهِ مَـنْ آَمَـنَ تَبْغُونَهـَا عِوَج 

ــفُ الْمِيعَــادَ{] ــبَ فِيــهِ إِنَّ اللَّــهَ لَا يُخْلِ ــوْمٍ لَا رَيْ ــاسِ لِيَ ــوْمَ 9النَّ ــا يَ ــا مَــا وَعَــدْتَنَا عَلَــى رُسُــلِكَ وَلَا تُخْزِنَ [ وفــي أواخرهــا جــاء قولــه:}رَبَّنَا وَآَتِنَ
 .(1)[194عَادَ{]الْقِيَامَةِ إِنَّكَ لَا تُخْلِفُ الْمِي

ـــل الســـورة: دعـــاء المـــؤمنين: ـــكَ أَنْـــتَ }كمـــا جـــاء فـــي أوائ ـــة  إِنَّ ـــدُنْكَ رَحْمَ ـــنْ لَ ـــا مِ ـــبْ لَنَ ـــدَيْتَنَا وَهَ ـــدَ إِذْ هَ ـــا بَعْ ـــزِغْ قُلُوبَنَ ـــا لَا تُ رَبَّنَ
مْ أَمْــوَالُهُمْ وَلَا أَوْلَادُهُــمْ مِــنَ اللَّــهِ شَــيْئ ا وَأُولَئِــكَ هُــمْ إِنَّ الَّــذِينَ كَفَــرُوا لَــنْ تُغْنِــيَ عَــنْهُ }[، وتهــوين شــأن الكفــار وبيــان مصــيرهم:8الْوَهَّــابُ{]

[ ثم جاء في أواخرها بمثل ذلك من دعاء المؤمنين وتهـوين شـأن الكـافرين بقولـه تعالى:}رَبَّنَـا إِنَّـكَ مَـنْ تـُدْخِلِ النَّـارَ 10وَقُودُ النَّارِ{]
نُوبَنَـا وَكَفِّـرْ عَنَّـا رَبَّنَا إِنَّنَا سَمِعْنَا مُنَادِي ـا يُنَـادِي لِلْإِيمَـانِ أَنْ آَمِنُـوا بـِرَبِّكُمْ فَآَمَنَّـا رَبَّنَـا فـَاغْفِرْ لَنَـا ذُ  .نْ أَنْصَارٍ فَقَدْ أَخْزَيْتَهُ وَمَا لِلظَّالِمِينَ مِ 

نَّكَ تَقَلُّبُ الَّذِينَ كَفَرُ  [، 195ــ192( مَتَاعٌ قَلِيلٌ ثمَُّ مَأْوَاهُمْ جَهَنَّمُ وَبِئْسَ الْمِهَادُ{]196وا فِي الْبِلَادِ )سَيِّئَاتِنَا وَتَوَفَّنَا مَعَ الْأَبْرَارِ... لَا يَغُرَّ
. ونجــد فــي هــذه الســورة مــا يحــدد لأهــل الإيمــان مــواقفهم مــن الكــافرين، (2)وهكــذا نجــد تناســب مطلــع الســورة ومقطعهــا واضــح جلــي

ـنْ تَشَـاءُ وَتُعِـزُّ (3)تقينوتعلمهم سبل الهداية نحو الارتقاء إلى مقام الم :}قُلِ اللَّهُمَّ مَالِكَ الْمُلْكِ تُؤْتِي الْمُلْكَ مَنْ تَشَـاءُ وَتَنْـزِعُ الْمُلْـكَ مِمَّ
ــــرُ{] ــــدِكَ الْخَيْ ــــنْ تَشَــــاءُ بِيَ ــــذِلُّ مَ ــــنْ تَشَــــاءُ وَتُ ــــهُ ال26مَ ــــدُوهُ يَعْلَمْ ــــي صُــــدُورِكُمْ أَوْ تبُْ ــــا فِ ــــوا مَ ــــه:}قُلْ إِنْ تُخْفُ ــــي [، وقول ــــا فِ ــــمُ مَ لَّــــهُ وَيَعْلَ

سُــولَ }[ وقولــه:31[، وقولــه:}قُلْ إِنْ كُنْــتُمْ تُحِبُّــونَ اللَّــهَ فَــاتَّبِعُونِي يُحْبِــبْكُمُ اللَّــهُ وَيَغْفِــرْ لَكُــمْ ذُنُــوبَكُمْ{]29السَّـمَاوَاتِ{] قُــلْ أَطِيعُــوا اللَّــهَ وَالرَّ
 [. 32فِرِينَ{]فَإِنْ تَوَلَّوْا فَإِنَّ اللَّهَ لَا يُحِبُّ الْكَا

ذا ما تبين لنـا تناسـب مطلـع آل عمـران بمقطعهـا؛ فـإن بـين سـورتي البقـرة وآل عمـران مـن التناسـب مـا لا يخفـى للمتأمـل  وا 
ويضــع الســيوطي قاعــدة فــي خــواص القــرآن: )إذا وردت ســورتان بينهمــا تــلازم واتحــاد فــإن الســورة الثانيــة تكــون خاتمتهــا مناســبة 

لــى الاتحــاد وفــي الســورة المســتقلة عمــا بعــدها يكــون آخــر الســورة نفســها مناســبا  لأولهــا، وآخــر آل عمــران لفاتحــة الأولــى للدلالــة ع
يَــا أَيُّهـَا الَّــذِينَ آَمَنُــوا اصْــبِرُوا وَصَــابِرُوا }مناسـبا  لأول البقــرة فإنهــا افتتحــت بـذكر المتقــين وأنهــم المفلحــون، وختمـت آل عمــران بقولــه:

[، وافتتحــت البقــرة بقوله:}وَالَّــذِينَ يُؤْمِنُــونَ بِمَــا أُنْــزِلَ إِلَيْــكَ وَمَــا أُنْــزِلَ مِــنْ قَبْلِــكَ وَبِــالْآَخِرَةِ هُــمْ 200لَّــهَ لَعَلَّكُــمْ تفُْلِحُــونَ{]وَرَابِطُــوا وَاتَّقُــوا ال
ــــونَ{] ــــؤْمِنُ بِاللَّــــهِ وَمَــــا}[ وختمــــت آل عمــــران بقولــــه:4يُوقِنُ ــــنْ أَهْــــلِ الْكِتـَـــابِ لَمَــــنْ يُ نَّ مِ ــــيْكُمْ وَمَــــا أُنْــــزِلَ إِلـَـــيْهِمْ خَاشِــــعِينَ  وَاِ  أُنْــــزِلَ إِلَ
ويلاحظ أن التعبيرين في السياقين جاءا على الإجمال والاختصار، وهذا شأن مطـالع السـور وخواتمهـا. وفيهمـا  (4)[(199لِلَّهِ...{]

 .إشارة أيضا  إلى أن سورة آل عمران فيها بيان لما في البقرة
السورتين قوله تعالى في ختام البقرة الذي جاء على أسلوب الدعاء المبسط، والـذي يبـدأ بمقـدمات ومن أوجه التناسب بين 

سُولُ بِمَا أُنْزِلَ إِلَيْهِ مِنْ رَبِّهِ وَالْ  مُؤْمِنُونَ كُلٌّ آَمَنَ بِاللَّهِ يَتهيأ فيها العبد للطلب، كما هي عليه سورة الفاتحة حيث قال تعالى:}آَمَنَ الرَّ
قُ بَيْنَ أَحَدٍ مِنْ رُسُلِهِ وَقَالُوا سَـمِعْنَا وَأَطَعْنَـا غُفْرَانَـكَ رَبَّنَـا وَ وَمَلَائِ  لَيْـكَ الْمَصِـيرُ... رَبَّنَـا وَلَا تَحْمِـلْ عَلَيْنَـا إِصْـر ا كَتِهِ وَكُتبُِهِ وَرُسُلِهِ لَا نُفَرِّ اِ 

لْنَا مَا لَا طَاقَةَ لَنَا بـِهِ وَاعْـفُ عَنَّـا...{]كَمَا حَمَلْتَهُ عَلَى الَّذِينَ مِنْ قَبْلِنَا رَبَّنَا وَلَا تُ  [ ثـم جـاء فـي أوائـل آل عمـران قولـه 286-285حَمِّ
 [. 12تعالى:}قُلْ لِلَّذِينَ كَفَرُوا سَتُغْلَبُونَ وَتُحْشَرُونَ إِلَى جَهَنَّمَ وَبِئْسَ الْمِهَادُ{]
}يَـا أَيُّهـَا الَّـذِينَ مران ختمت بكـلام مـوجز مفـاده الأمـر بالتقوى:وقد ترتبط خاتمة السورة بفاتحة السورة التي بعدها فإن آل ع

[ وكأن هذا الكلام الموجز خلاصة لموضوع السورة ووصايا يـذكرنا 200]آَمَنُوا اصْبِرُوا وَصَابِرُوا وَرَابِطُوا وَاتَّقُوا اللَّهَ لَعَلَّكُمْ تفُْلِحُونَ{

                                                           
 .91، مراصد المطالع: السیوطي 1/675ینظر: قطف الأزهار  (1)
 .28ینظر: جواهر البیان  (2)
 .2/722ید حوى ینظر: الأساس: سع (3)
 .34-33أسرار ترتیب سور القرآن  (4)
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لمؤمنين فافتتحت التي بعدها بقولـه تعالى:}يَـا أَيُّهـَا النَّـاسُ اتَّقـُوا رَبَّكُـمُ الَّـذِي خَلَقَكُـمْ مِـنْ بها ربنا تعالى لِما لها من شأن عظيم ينفع ا
 [.1نَفْسٍ وَاحِدَةٍ وَخَلَقَ مِنْهَا زَوْجَهَا وَبَثَّ مِنْهُمَا رِجَالا  كَثِير ا وَنِسَاء  وَاتَّقُوا اللَّهَ...{]النساء:

 :الإجمال والتفصيل في السورة
 :الإجمال والتفصيل في العبارة الواحدة -

ا الَّذِينَ فِي قُلُوبِهِمْ زَيْغٌ إن قوله تعالى:}هُوَ الَّذِي أَنْزَلَ عَلَيْكَ الْكِتَابَ مِنْهُ آَيَاتٌ مُحْكَمَاتٌ هُنَّ أُمُّ الْكِتَابِ وَأُخَرُ مُتَشَابِ  هَاتٌ فَأَمَّ
ــهُ ابْتِغَــ ــونَ آَ فَيَتَّبِعُــونَ مَــا تَشَــابَهَ مِنْ ــمِ يَقُولُ ــهُ إِلاَّ اللَّــهُ وَالرَّاسِــخُونَ فِــي الْعِلْ ــمُ تَأْوِيلَ ــهِ وَمَــا يَعْلَ ــاءَ تَأْوِيلِ ــةِ وَابْتِغَ ــدِ اءَ الْفِتْنَ ــهِ كُــلٌّ مِــنْ عِنْ ــا بِ مَنَّ

 [.7رَبِّنَا...{]
مَاتٌ( كلام جاء على سبيل الإجمال ثم يبين المتشابه إجمالا  ويفصل في أمر اقتضاه السياق فقوله تعالى:)مِنْهُ آَيَاتٌ مُحْكَ 

فُصل في قوله تعالى:)هن أم الكتاب...( على طريقة الجمـع والتقسـيم أو الإجمـال والتفصـيل. وقـد بـين ابـن عاشـور التفصـيل فـي 
ى محكـم بأنه )تفصيل الإجمال اقتضاه الكلام السـابق؛ لأنـه لمـا قسّـم الكتـاب إلـ )منه آيات محكمات وأخر متشابهات(قوله تعالى:

ومتشــابه، وكــان ذلــك التقســيم باعتبــار دلالــة الألفــاظ علــى المعــاني، تشــوفت الــنفس الــى معرفــة تلقــي النــاس للمتشــابه. أمــا المحكــم 
فتلقي الناس له على طريقة واحدة، فلا حاجة إلى تفصيل فيه، واقتصر في التقسيم على ذكـر قسـم مـن أقسـامه: وهـو حـال الـذين 

م للمتشابهات؛ لأن بيان هذا هو الأهـم فـي الغـرض المسـوق لـه الكـلام، وهـو كشـف شـبهة الـذين غـرّتهم في قلوبهم زيغ كيف تلقيه
المتشابهات ولم يهتـدوا إلـى حـق تأويلهـا. ويعـرف حـال قسـيمهم وهـم الـذين لا زيـغ فـي قلـوبهم بطريـق المقابلـة ثـم سيصـرّح بإجمـال 

 .(1)حال المهتدين(
ـــان كمـــا فـــي قولـــه ـــأتي التشـــبيه للبي ـــنْ  وقـــد ي ـــهُ كُ ـــالَ لَ ـــمَّ قَ ـــرَابٍ ثُ ـــنْ تُ ـــهُ مِ ـــلِ آَدَمَ خَلَقَ ـــدَ اللَّـــهِ كَمَثَ ـــلَ عِيسَـــى عِنْ تعـــالى:}إِنَّ مَثَ

 [.59فَيَكُونُ{]
فالخطاب في مقام الاستئناف البياني ومحل التمثيل فيه كون أن آدم وعيسـى عليهمـا السـلام خلقـا مـن دون أب ويزيـد آدم 

نمــ )كــن فيكــون( مــع بيــان كونــه أقــوى فــي المشــبه بــه علــى :ا بكلمــة مــن الله ســبحانه وتعــالى بقولــهكونـه خلــق مــن دون أب ولا أم وا 
 .(2)الغالب، فقصد بالمشبه به مزيد بيان لتفنيد أوهام النصارى وأباطيلهم حول تأليه عيسى

ظهار الحجة عليه ذا كان الخطاب القرآني مع المجادلين في الحق على طريقة التفصيل والاقناع، وا  م؛ فإن الخطاب مع وا 
مِن ـا وَلِلَّـهِ عَلـَى النَّـاسِ المؤمنين يسلك فيه القـرآن مسـلك التعمـيم؛ نحـو قولـه تعالى:}فِيـهِ آَيَـاتٌ بَيِّنَـاتٌ مَقـَامُ إِبْـرَاهِيمَ وَمَـنْ دَخَلـَهُ كَـانَ آَ 

[. فقولـه:)مَقَامُ إِبْـرَاهِيمَ وَمَـنْ دَخَلـَهُ كَـانَ آَمِن ـا( فيـه 97يٌّ عَـنِ الْعَـالَمِينَ{ ]حِجُّ الْبَيْتِ مَنِ اسْـتَطَاعَ إِلَيْـهِ سَـبِيلا  وَمَـنْ كَفـَرَ فـَإِنَّ اللَّـهَ غَنـِ
ذا انعكس خطاب ما كان من المؤمنين دعاء وطلبا  جاء التفصيل بعد مقدمـة مجملـة، نحـو قولـه تعالى:}رَبَّنَـا إِنَّنَـا سَـمِعْنَا  عموم، وا 

 [. 193ارِ{]آَمِنُوا بِرَبِّكُمْ فَآَمَنَّا رَبَّنَا فَاغْفِرْ لَنَا ذُنُوبَنَا وَكَفِّرْ عَنَّا سَيِّئَاتِنَا وَتَوَفَّنَا مَعَ الْأَبْرَ  مُنَادِي ا يُنَادِي لِلْإِيمَانِ أَنْ 
نَ والبـدل فــي البلاغـة طريقــة مــن طـرق البيــان والإيضــاح لأن البـدل يعطــي معنــى زائـدا . ففــي قولــه تعـالى:}وَلَا يَحْسَــبَنَّ الَّــذِي

ا وَلَهُمْ عَـذَابٌ مُهِـينٌ  [ جـاء قولـه:}أنَمَا نُمْلِـي لَهـُمْ{ )بـدل اشـتمال 178{]كَفَرُوا أَنَّمَا نُمْلِي لَهُمْ خَيْرٌ لِأَنْفُسِهِمْ إِنَّمَا نُمْلِي لَهُمْ لِيَزْدَادُوا إِثْم 
لكت طريقة الإبدال؛ لما فيه من الإجمال ثم من )الذين كفروا(، فيكون سادا  مسد المفعولين؛ لأن المبدل منه صار كالمتروك، وس

التفصيل؛ لأن تعلق الظن بالمفعول الأول يستدعي تشوف السامع للجهة التي تعلق بها الظن، وهي مـدلول المفعـول الثـاني، فـإذا 
مـا( اسـتئناف واقـع سمع ما يسد مسد المفعولين بعد ذلك، تمكن من نفسه فضل تمكن وزاد تقريـرا  وقولـه:)أنما نملـي لهـم ليـزدادوا إث

 .(3)موقع التعليل للنهي عن حسبان الإملاء خيرا ، أي ما هو بخير؛ لأنهم يزدادون في تلك المدة إثما (
 

                                                           
 .22-3/21التحریر والتنویر  (1)
 .112-3/111م. ن  (2)
 .3/291التحریر والتنویر  (3)
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 :الإجمال والتفصيل بين الآيات -
ومن مظاهر الإجمال فـي الخطـاب القرآنـي أنـه يجمـل ومـن ثـم يفصـل ثـم يعـود مجمـلا  لأمـر آخـر ثـم يفصـله علـى طريقـة 

مَ معان النظر فـي تتبـع الـنص فـي بيـان هـذه الطريقـة نحـو قولـه تعالى:}قُـلْ لِلَّـذِينَ كَفـَرُوا سَـتُغْلَبُونَ وَتُحْشَـرُونَ إِلـَى جَهـَنَّ تحتاج إلى إ
يَـرَوْنَهُمْ مِثْلـَيْهِمْ رَأْيَ الْعَـيْنِ وَاللَّـهُ يُؤَيِّـدُ بِنَصْـرِهِ  قَدْ كَانَ لَكُمْ آَيَةٌ فِـي فِئَتـَيْنِ الْتَقَتـَا فِئَـةٌ تقَُاتـِلُ فِـي سَـبِيلِ اللَّـهِ وَأُخْـرَى كَـافِرَةٌ  .وَبِئْسَ الْمِهَادُ 

[. نجـــد هـــذا التهديـــد والوعيـــد أطنـــب عبـــارة وابلغهـــا، ذلـــك أن المقـــام مقـــام إطنـــاب لمزيـــد الموعظـــة 13-12مَـــنْ يَشَـــاءُ{]آل عمـــران:
ئَـةٌ تقَُاتـِلُ( تفصـيل للفئتـين وهـو مرفـوع علـى أنـه صـدر والتفكير بوصـف يـوم كـان علـيهم يعلمونـه، وبعـد هـذا الإطنـاب نجـد قوله:)فِ 
تحمـل شـروعا  فـي تفصـيل مـا أجمـل فـي  وَأُخْرَى كَافِرَةٌ( جملة للاستئناف في التفصيل والتقسيم الوارد بعد الإجمال والجمع وقوله:)

ــا()قولــه: ــيْنِ الْتَقَتَ ومتواصــلة منهــا علــى ســبيل إيضــاح الفكــرة قولــه وطريقــة الإجمــال ثــم التفصــيل فــي هــذه الســورة كثيــرة  (1)فِــي فِئَتَ
ــنَ  ــيْسَ مِ ــكَ فَلَ ــنْ يَفْعَــلْ ذَلِ ــؤْمِنِينَ وَمَ ــنْ دُونِ الْمُ ــاءَ مِ ــافِرِينَ أَوْلِيَ ــونَ الْكَ ــذِ الْمُؤْمِنُ ــنْهُمْ تقُـَـاة  تعــالى:}لَا يَتَّخِ ــوا مِ ــي شَــيْءٍ إِلاَّ أَنْ تَتَّقُ اللَّــهِ فِ

على سبيل الإجمال، وتفصيلها وبيانهـا فـي قولـه تعالى:}قُـلْ  [ للتوكيد والتحريض على الخوف من الله 28{]وَيُحَذِّرُكُمُ اللَّهُ نَفْسَهُ 
[ فانتقــل 29] لَّـهُ عَلـَى كُــلِّ شَـيْءٍ قـَدِيرٌ{إِنْ تُخْفـُوا مَـا فِـي صُــدُورِكُمْ أَوْ تبُْـدُوهُ يَعْلَمْـهُ اللَّـهُ وَيَعْلَــمُ مَـا فِـي السَّـمَاوَاتِ وَمَــا فِـي الْأَرْضِ وَال

التعبير القرآني من التحذير المجمل إلى ضـرب مـن ضـروب تفصـيله بالإشـعار أن الله سـبحانه مطلـع علـى مـا يخفـى مـن الأمـر، 
جمال والشيء فـي كـلام العـرب موجـود وهـذا  )إِلاَّ أَنْ :بيـان لقولـهوقوله:}قُلْ إِنْ تُخْفُوا مَا فِي صُدُورِكُمْ أَوْ تبُْدُوهُ يَعْلَمْهُ اللَّهُ{ عموم وا 

 .(2) تَتَّقُوا مِنْهُمْ تقَُاة (
ــافِرِينَ{] ــإِنَّ اللَّــهَ لَا يُحِــبُّ الْكَ ــإِنْ تَوَلَّــوْا فَ سُــولَ فَ ــلْ أَطِيعُــوا اللَّــهَ وَالرَّ [ عــاد إلــى الموعظــة بطريــق الإجمــال 32وقولــه تعالى:}قُ

ظة:}كَدَأْبِ آَلِ فِرْعَوْنَ وَالَّذِينَ مِنْ قـَبْلِهِمْ كَـذَّبُوا بِآَيَاتِنَـا فَأَخَـذَهُمُ البحت، فذلكة للكلام وحرصا  على الإجابة، فابتدأ الموعظة أولا  بموع
[ 12{][ ثـم شــرع فـي الموعظــة:}قُلْ لِلَّـذِينَ كَفَــرُوا سَـتُغْلَبُونَ وَتُحْشَــرُونَ إِلـَى جَهَــنَّمَ وَبـِئْسَ الْمِهَــادُ 10اللَّـهُ بـِذُنُوبِهِمْ وَاللَّــهُ شَـدِيدُ الْعِقَــابِ{]

هِـمْ جَنَّـاتٌ تَجْـرِي مِـنْ تَحْتِهـَا على طريقة الترهيب، ثـم بـذكر مـا يقابلـه مـن الترغيب:}قُـلْ أَؤُنَبِّـئُكُمْ بِخَيْـرٍ مِـنْ ذَلِكُـمْ لِلَّـذِينَ اتَّقـَوْا عِنْـدَ رَبِّ 
سْـلَامُ{] [ ثـم15الْأَنْهَارُ خَالِدِينَ فِيهَا وَأَزْوَاجٌ مُطَهَّرَةٌ وَرِضْوَانٌ مِنَ اللَّـهِ{] [ 18بتأييـد مـا عليـه المسـلمون بقولـه:}إِنَّ الـدِّينَ عِنْـدَ اللَّـهِ الْإِ

وكَ فَقُلْ أَسْلَمْتُ وَجْهِيَ لِلَّهِ وَمَنِ اتَّبَعَنِ وَقُلْ  لِلَّذِينَ أُوتُوا الْكِتـَابَ  وفي ذلك تفصيل كبير ثم جاء الخطاب بطريق المجادلة:}فَإِنْ حَاجُّ
نْ تَوَلَّوْا فَإِنَّمَا عَلَيْكَ الْـبَلَاغُ{]وَالْأُمِّيِّينَ أَأَ  [ ثـم بالترهيـب علـى طريـق الإيمـاء إلـى الـدليل:}إِنَّ الَّـذِينَ 20سْلَمْتُمْ فَإِنْ أَسْلَمُوا فَقَدِ اهْتَدَوْا وَاِ 

[ ثم بطريقة التهديد 21يَأْمُرُونَ بِالْقِسْطِ مِنَ النَّاسِ فَبَشِّرْهُمْ بِعَذَابٍ أَلِيمٍ{]يَكْفُرُونَ بِآَيَاتِ اللَّهِ وَيَقْتُلُونَ النَّبِيِّينَ بِغَيْرِ حَقٍّ وَيَقْتُلُونَ الَّذِينَ 
ــنْ تَشَــاءُ وَتُعِــ ءُ بِيَــدِكَ زُّ مَــنْ تَشَــاءُ وَتــُذِلُّ مَــنْ تَشَــاوالإنــذار التعرضــي:}قُلِ اللَّهُــمَّ مَالِــكَ الْمُلْــكِ تــُؤْتِي الْمُلْــكَ مَــنْ تَشَــاءُ وَتَنْــزِعُ الْمُلْــكَ مِمَّ

لِـكَ فَلـَيْسَ مِـنَ اللَّـهِ فِـي [ ثم أمر بالقطيعـة فـي قولـه:}لَا يَتَّخِـذِ الْمُؤْمِنُـونَ الْكَـافِرِينَ أَوْلِيَـاءَ مِـنْ دُونِ الْمُـؤْمِنِينَ وَمَـنْ يَفْعَـلْ ذَ 26الْخَيْرُ{]
[ وخــتم بــذكر عــدم محبــة الكــافرين وهــذا مــا يســميه البلاغيــون بمصــطلح رد 28سَــهُ{]شَــيْءٍ إِلاَّ أَنْ تَتَّقُــوا مِــنْهُمْ تقَُــاة  وَيُحَــذِّرُكُمُ اللَّــهُ نَفْ 

اللَّــهِ شَــيْئ ا وَأُولَئِــكَ هُــمْ وَقُــودُ  العجــز علــى الصــدر المتقــدم فــي قولــه تعــالى:}إِنَّ الَّــذِينَ كَفَــرُوا لَــنْ تُغْنِــيَ عَــنْهُمْ أَمْــوَالُهُمْ وَلَا أَوْلَادُهُــمْ مِــنَ 
 .(3)ون نفي المحبة عن جميع الكافرين نفيا  عن هؤلاء الكافرين المعنيين[ ليك10النَّارِ{]

ومــن دواعــي التفصــيل لأمــر ذي شــأن كبيــر فــي العقيــدة أن يمهــد لــه ثــم يُــتخلص إليــه لبيانــه وتفصــيله كمــا هــو التمهيـــد 
ــا وَآَلَ إِبْــرَاهِي [ فابتــدأ هنــا بــذكر آدم 33مَ وَآَلَ عِمْــرَانَ عَلَــى الْعَــالَمِينَ{]لمحاجــة وفــد نجــران بقولــه تعــالى:}إِنَّ اللَّــهَ اصْــطَفَى آَدَمَ وَنُوح 

ونــوح وآل إبــراهيم وآل عمــران والغــرض مــن ذكــر هــؤلاء تــذكير اليهــود والنصــارى بشــدة انتســاب أنبيــائهم إلــى النبــي الخــاتم محمــد 
 .(4)صلى الله عليه وآله فما ينبغي أن يجعلوا موجب القرابة موجب عداوة وتفريق

                                                           
 بتصرف. 3/43التحریر والتنویر  (1)
 .418-1/417، وفتح القدیر 1/421، والمحرر والوجیز 2/448ینظر: البحر المحیط  (2)
 .3/82، والتحریر والتنویر 1/31ینظر: الكشاف  (3)
 .3/82ینظر: التحریر والتنویر  (4)
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ــي  ر الآيــات فــي ســورة آل عمــران فــي خطــاب نبــي الله عيســى وتســتم ــا عِيسَــى إِنِّ ــالَ اللَّــهُ يَ ــه تعــالى:}إِذْ قَ وقومــه بقول
مَةِ ثمَُّ إِلَيَّ مَرْجِعُكُمْ فَأَحْكُمُ بَيْنَكُمْ وا إِلَى يَوْمِ الْقِيَامُتَوَفِّيكَ وَرَافِعُكَ إِلَيَّ وَمُطَهِّرُكَ مِنَ الَّذِينَ كَفَرُوا وَجَاعِلُ الَّذِينَ اتَّبَعُوكَ فَوْقَ الَّذِينَ كَفَرُ 

ـا الَّـذِينَ كَفـَرُوا فَأُعَـذِّبُهُمْ عَـذَاب ا شَـدِيد ا فِـي الـدُّنْيَا وَالْآَخِـرَةِ وَمَـا لَهـُمْ مِـنْ نَاصِـرِينَ  .فِيمَا كُنْتُمْ فِيهِ تَخْتَلِفُونَ  ـا الَّـذِينَ آَمَنُـوا وَعَمِلـُوا  .فَأَمَّ وَأَمَّ
ا الَّذِينَ كَفَرُوا 58-55ذَلِكَ نَتْلُوهُ عَلَيْكَ مِنَ الْآَيَاتِ وَالذِّكْرِ الْحَكِيمِ ] .الِحَاتِ فَيُوَفِّيهِمْ أُجُورَهُمْ وَاللَّهُ لَا يُحِبُّ الظَّالِمِينَ الصَّ  [ فقوله:}فَأَمَّ

ــذين يكفــرون  بآيــات الله...(، وقولــه:)إن الــذين كفــروا لــن تغنــي عــنهم فَأُعَــذِّبُهُمْ عَــذَاب ا شَــدِيد ا{ تفصــيل لمــا أجمــل فــي قولــه:)إن ال
أموالهم...( والمقصود من هذا الوعيد عذاب الآخرة لأنه وقع في حيز تفصيل الضمائر من قوله:)فأعذبهم عذابا  شديدا...( فذكر 

لله عليـه وآلـه وأمتـه يـراد منـه عذاب الدنيا هنا إدماج وتتحمل الآية نوعين من الخطاب، فإن كان هذا خطابا  عاما  للرسول صلى ا
أيضا  التعريض بالمشركين في ظلمهم محمـدا  صـلى الله عليـه وآلـه عـن مكـابرة وحسـد وعبـارة )مـا لهـم مـن ناصـرين( تـذييل لجملـة 
 )أعـذبهم عـذابا  شــديدا  فـي الــدنيا والآخـرة( أي لا يجــدون ناصـرين ينصـرونهم. علينــا فـي تعــذيبهم الـذي عــذبهم الله تعـالى، وجــاءت
جملــة )والله لا يحــب الظــالمين( تــذييل ثــان لقولــه: )مــا لهــم مــن ناصــرين( بصــريح معناهــا ولقولــه:)والله لا يحــب الظــالمين( بكنايــة 
 معناها؛ لأن انتفاء محبة الله للظالمين يستلزم أنه يحب الذين آمنوا وعملوا الصالحات فلذلك يعطيهم ثوابا  وافيا  ففي الكـلام اكتفـاء

 .(1)آمنوا وعملوا الصالحات أي ويحب الذين
سـم الإشـارة وفي قوله:)ذَلِكَ نَتْلُوهُ عَلَيْكَ مِنَ الْآَيَاتِ وَالذِّكْرِ الْحَكِيمِ( )تـذييل: فـإن الآيـات والـذكر أعـم مـن الـذي تلـي هنـا، وا

رُكِ بِكَلِمَةٍ مِنْهُ اسْمُهُ الْمَسِـيحُ عِيسَـى ابْـنُ مَـرْيَمَ وَجِيه ـا فِـي إلى الكلام السابق من قوله تعالى:}إِذْ قَالَتِ الْمَلَائِكَةُ يَا مَرْيَمُ إِنَّ اللَّهَ يُبَشِّ 
بِينَ{]آل عمران: [ وتذكير اسم الاشـارة لتأويـل المشـار إليـه بـالكلام أو بالمـذكور. وجملـة نتلـوه حـال مـن 45الدُّنْيَا وَالْآَخِرَةِ وَمِنَ الْمُقَرَّ

ا إِنَّ هَــذَا لَشَــيْءٌ عَجِيــبٌ( ]هــود:اســم الإشــارة علــى حــد )قَالَــتْ يَــا وَيْلَ  [ وهــو اســتعمال عربــي 72تــَا أَأَلِــدُ وَأَنَــا عَجُــوزٌ وَهَــذَا بَعْلِــي شَــيْخ 
ن خالف في صحة مجيء الحال من اسم الإشارة بعض النحاة( . ثم استؤنف الكلام بقوله تعالى:}إِنَّ مَثَلَ عِيسَى عِنْدَ (2)فصيح وا 

بطـال 59لَقَهُ مِـنْ تـُرَابٍ ثـُمَّ قـَالَ لـَهُ كُـنْ فَيَكُـونُ{]آل عمـران:اللَّهِ كَمَثَلِ آَدَمَ خَ  [ لبيـان مـا نشـأ مـن أوهـام النصـارى فـي تأليـه عيسـى وا 
ا فـي الكـلام ..( لإزالـة مـ.إِنَّ مَثـَلَ عِيسَـى عِنْـدَ اللَّـهِ )عقيدتهم، وقوله:)خَلَقَهُ مِنْ تُرَابٍ ثمَُّ قَالَ لَهُ كُنْ فَيَكُـونُ( تفسـير للمثـل فـي قولـه:

 .(3)من إبهام وخفاء
ـكَ فِيـهِ مِـنْ بَعْـدِ مَـا جَـاءَكَ مِـنَ الْعِلْـمِ فَقُـلْ  تَعَـالَوْا وبعد هـذا التمهيـد للمحاجـة جـاء التفصـيل فـي ذلـك بقولـه تعـالى:}فَمَنْ حَاجَّ

... قُـلْ آَمَنَّـا بِاللَّـهِ وَمَـا أُنْـزِلَ عَلَيْنَـا .مْ ثمَُّ نَبْتَهِلْ فَنَجْعَلْ لَعْنَةَ اللَّهِ عَلـَى الْكَـاذِبِينَ نَدْعُ أَبْنَاءَنَا وَأَبْنَاءَكُمْ وَنِسَاءَنَا وَنِسَاءَكُمْ وَأَنْفُسَنَا وَأَنْفُسَكُ 
سْـحَاقَ وَيَعْقـُوبَ وَالْأَسْـبَاطِ وَمَـا أُوتـِيَ مُوسَـى وَعِيسَـى وَالنَّ  سْمَاعِيلَ وَاِ  قُ بَـيْنَ أَحَـدٍ مِـنْهُمْ بِيُّـونَ مِـوَمَا أُنْزِلَ عَلَى إِبْرَاهِيمَ وَاِ  نْ رَبِّهِـمْ لَا نُفـَرِّ

[ وبهـذا الـنص بـيّن القــرآن بأوضـح برهـان وأقـوى محاجــة بسـطتها الآيـات كـذب ادعــاءاتهم 84-60وَنَحْـنُ لـَهُ مُسْـلِمُونَ{]آل عمــران:
هيـدا  للقصـة وحسـن تخلـص وتطاول ألسنتهم فجاء التعبير القرآني في بيان هذه المحاجـة علـى أعلـى صـورة مـن صـور البلاغـة تم

 .إلى تفصيلاتها
لَوِ افْتَدَى بِهِ أُولَئـِكَ لَهـُمْ عَـذَابٌ وفي قوله تعالى:}إِنَّ الَّذِينَ كَفَرُوا وَمَاتُوا وَهُمْ كُفَّارٌ فَلَنْ يُقْبَلَ مِنْ أَحَدِهِمْ مِلْءُ الْأَرْضِ ذَهَب ا وَ 

ا تُحِبُّونَ وَمَا تنُْفِقُوا مِنْ شَيْءٍ فَإِنَّ اللَّهَ بِهِ عَلِيمٌ{]آل عمران: لَنْ تَنَالُ  .أَلِيمٌ وَمَا لَهُمْ مِنْ نَاصِرِينَ   [.92-91وا الْبِرَّ حَتَّى تنُْفِقُوا مِمَّ
قولــه:)إن الــذين كفــروا ومــاتوا وهــم كفــار...( اســتئناف لبيــان حــال الكفــار الــذين مــاتوا علــى الكفــر نشــأ عــن حكــم فريــق مــن 

حتــى رســخ فــيهم وصــار لهــم ديــدنا . وقولــه:)وَمَا تنُْفِقُــوا مِــنْ شَــيْءٍ( تــذييل قصــد بــه تعمــيم أنــواع الانفــاق الكفــار تكــرر مــنهم الكفــر 
 .(4)وتبيين أن الله لا يخفى عليه شيء من مقاصد المنفقين

                                                           
 .3/110، التحریر والتنویر 1/435ینظر: فتح القدیر  (1)
 .3/111التحریر والتنویر  (2)
 .112-3/111، التحریر والتنویر 1/435ینظر: فتح القدیر  (3)
 .3/155ینظر: التحریر والتنویر  (4)
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ــا الَّــذِينَ اسْــوَدَّتْ وُجُــوهُهُمْ  أَكَفَــرْتُمْ بَعْــدَ إِيمَــانِكُمْ فَــذُوقُوا الْعَــذَابَ بِمَــا كُنْــتُمْ  وفــي قولــه تعــالى:}يَوْمَ تَبْــيَضُّ وُجُــوهٌ وَتَسْــوَدُّ وُجُــوهٌ فَأَمَّ
تْ وُجُوهُهُمْ فَفِي رَحْمَةِ اللَّهِ هُمْ فِيهَا خَالِدُونَ{]آل عمران: .تَكْفُرُونَ  ا الَّذِينَ ابْيَضَّ  [.107-106وَأَمَّ

الأمـر وتشـوف الـنفس لمـا يـرد مـن تفصـيل عرف هـذا اليـوم ببيـاض وجـوه وسـواد وجـوه أخـرى بكـلام مجمـل؛ وذلـك لتهويـل 
لأصحاب هـذه الوجـوه المبيضـة، فـالوجوه المسـودة: ترهيـب لفريـق وترغيـب لفريـق آخـر. وبيـان تفصـيل تلـك الوجـوه المسـودة ترهيبـا  

ا الَّذِينَ اسْوَدَّتْ...( تفصيل لما أجمل قبل )أما( وقدّم البياض عند ذكر اليوم تشـريف ا  لـذلك اليـوم ثـم قـدّم فـي لفريق آخر فقوله:)فَأَمَّ
التفصـيل ســمة أهــل العــذاب تعجــيلا  بمســاءتهم. وفــي الكــلام مطابقــة بــين بيــاض وجــوه وســواد وجــوه، وفــي التفصــيل المــذكور ســلك 
القـــرآن فيـــه طريـــق النشـــر المعكـــوس. وفـــي الكـــلام إيجـــاز. وأصـــل الكـــلام: فأمـــا الـــذين اســـودت وجـــوههم فهـــم الكـــافرون يقـــال لهـــم 

 .(1)وأما الذين ابيضّت وجوههم فهم المؤمنون وفي رحمة الله هم فيها خالدون أكفرتم... ألخ.
الَّـذِينَ يُنْفِقـُونَ فِـي السَّـرَّاءِ  .ينَ وفي قوله تعالى:}وَسَارِعُوا إِلَى مَغْفِرَةٍ مِنْ رَبِّكُـمْ وَجَنَّـةٍ عَرْضُـهَا السَّـمَوَاتُ وَالْأَرْضُ أُعِـدَّتْ لِلْمُتَّقِـ

رَّاءِ وَ   [.134-133الْكَاظِمِينَ الْغَيْظَ وَالْعَافِينَ عَنِ النَّاسِ وَاللَّهُ يُحِبُّ الْمُحْسِنِينَ{ ]وَالضَّ
ورد ذكر المتقين في هذه الآية على صـورة الإجمـال ثـم شـرع الخطـاب فـي تفصـيل مـا للمتقـين مـن مزايـا تحلـوا بها:)الـذين 

لسّــرّاء( اليســر و)الضّــرّاء( العســر. وجــاء تخصــيص )الســراء والضــراء( ..( وظــاهر الآيــة أنهــا مــدح بفعــل المنــدوب إليــه )ا.ينفقــون
للخروج إلى مقصد بلاغي في سر الطباق الحاصل بـين المفـردتين وارتباطهمـا بالإنفـاق. ويمضـي السـياق التفصـيلي فـي مخاطبـة 

 .(2)والعافين( ،)والكاظمين النفس التقية، وتفصيل صفاتها
 مُحْسِنِينَ{ على وجه العموم والاجمال في الحكم.وجاء قوله:}وَاللَّهُ يُحِبُّ الْ 

ـةٍ أُخْرِجَـتْ لِلنَّـاسِ تـَأْمُرُونَ بـِالْمَعْرُوفِ وَتَنْهـَوْنَ عَـنِ الْ  مُنْكَـرِ وَتُؤْمِنُـونَ بِاللَّـهِ ثـم اسـتؤنف الكـلام فـي قولـه تعـالى:}كُنْتُمْ خَيْـرَ أُمَّ
[ لبيــان حــال هــذه الأمــة المفضــلة علــى غيرهــا مــن 110هــُمْ مِــنْهُمُ الْمُؤْمِنُــونَ وَأَكْثــَرُهُمُ الْفَاسِــقُونَ{]وَلَــوْ آَمَــنَ أَهْــلُ الْكِتــَابِ لَكَــانَ خَيْــر ا لَ 

الأمم على الاطلاق. وقوله:)وتؤمنون بالله( كلام على الاجمال يتعلق بكل تفاصيل الايمان من كتاب وحساب وجزاء. ولم يصرح 
يمان بالله تعالى حقيقة، وأن ما سواه كإيمان أهل الكتاب ليس من الإيمان به تعـالى فـي به تفصيلا  لأن ما عليه المؤمنون من الا

 .(3)شيء
 :تفصيل آل عمران لبعض ما أجمل في البقرة -

لَ عَلَيْـكَ 1لما جاء افتتـاح البقـرة بنفـي الريـب عـن الكتاب:)ذلـك الكتـاب لا ريـب فيـه(] [ جـاء فـي آل عمـران قولـه تعـالى:}نَزَّ
نْجِيـلَ{]الْكِتَابَ  طنـاب لنفـي الريـب عنـه. وجـاء إنـزال الكتـاب مجمـلا  3بِالْحَقِّ مُصَدِّق ا لِمَا بَيْنَ يَدَيْهِ وَأَنْـزَلَ التَّـوْرَاةَ وَالْإِ [ وذلـك بسـط وا 

تٌ هُــنَّ أُمُّ الْكِتـَـابِ وَأُخَـــرُ فــي البقــرة، وفــي آل عمــران قســم إلـــى محكــم ومتشــابه:}هُوَ الَّــذِي أَنْــزَلَ عَلَيْــكَ الْكِتــَـابَ مِنْــهُ آَيَــاتٌ مُحْكَمَــا
ــا الَّـذِينَ فِــي قُلـُوبِهِمْ زَيْــغٌ فَيَتَّبِعُـونَ مَــا تَشَـابَهَ مِنْــهُ ابْتِغَـاءَ الْفِتْنَــةِ وَابْتِغَـ اءَ تَأْوِيلِــهِ وَمَـا يَعْلَــمُ تَأْوِيلـَهُ إِلاَّ اللَّــهُ وَالرَّاسِـخُونَ فِــي مُتَشَـابِهَاتٌ فَأَمَّ

[ 4وَالَّذِينَ يُؤْمِنُونَ بِمَا أُنْزِلَ إِلَيْكَ وَمَا أُنْزِلَ مِـنْ قَبْلِـكَ وَبـِالْآَخِرَةِ هُـمْ يُوقِنُـونَ{]البقرة:)[ وقوله:7نَ آَمَنَّا بِهِ كُلٌّ مِنْ عِنْدِ رَبِّنَا{]الْعِلْمِ يَقُولُو 
لَ عَلَيْـكَ الْكِتـَابَ بـِالْحَقِّ مُ }جاء على الايجاز، وفصله في آل عمران فقال: نْجِيـلَ نَزَّ مِـنْ قَبْـلُ  .صَـدِّق ا لِمَـا بَـيْنَ يَدَيْـهِ وَأَنْـزَلَ التَّـوْرَاةَ وَالْإِ

[ فجـاء الكـلام مفصـلا  بعـد إجمـال. وصـرّح بـذكر 4-3هُد ى لِلنَّاسِ وَأَنْزَلَ الْفُرْقَانَ إِنَّ الَّذِينَ كَفَرُوا بِآَيَاتِ اللَّـهِ لَهـُمْ عَـذَابٌ شَـدِيدٌ...{]
نمــا صــرح فيهــا بــذكر التــوراة خاصــة لأنهــا  الإنجيــل هنــا؛ لأن الســورة خطــاب للنصــارى ولــم يقــع التصــريح بــه فــي ســورة البقــرة؛ وا 

مْ وَلَا تَعْتَدُوا إِنَّ اللَّهَ خطاب لليهود. وقد جاء ذكر القتال في سورة البقرة مجملا  في قوله تعالى:}وَقَاتِلُوا فِي سَبِيلِ اللَّهِ الَّذِينَ يُقَاتِلُونَكُ 
[ وفـي آل عمـران جـاء تفصـيل ذلـك بـذكر قصـة 216[ وقولـه:}كُتِبَ عَلـَيْكُمُ الْقِتـَالُ وَهُـوَ كُـرْهٌ لَكُمْ...{]البقـرة:190 يُحِبُّ الْمُعْتـَدِينَ{لَا 

سُـولُ يَـدْعُوكُمْ فِـي أُخْـرَاكُمْ... وَلـَئِنْ  أُحد بكمالها:}وَلَقَدْ صَدَقَكُمُ اللَّهُ وَعْدَهُ إِذْ تَحُسُّونَهُمْ بِإِذْنِهِ... إِذْ تُصْعِدُونَ وَلَا تَلْوُونَ  عَلَى أَحَـدٍ وَالرَّ
                                                           

 .3/185ینظر: التحریر والتنویر  (1)
 .4/206ینظر: الجامع لأحكام القرآن  (2)
 .1/467ینظر: فتح القدیر  (3)
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لَى اللَّهِ تُحْشَرُونَ{] [ ثم أوجز في البقرة ذكر المقتولين في سبيل الله:}وَلَا تَقُولُوا لِمَنْ يُقْتَلُ فِـي سَـبِيلِ اللَّـهِ 158-152مُتُّمْ أَوْ قُتِلْتُمْ لإَِ
[ وزاد فـي آل عمـران:}وَلَا تَحْسَـبَنَّ الَّـذِينَ قُتِلـُوا فِـي سَـبِيلِ اللَّـهِ أَمْوَات ـا بَـلْ أَحْيَـاءٌ عِنْـدَ رَبِّهِـمْ 154كِـنْ لَا تَشْـعُرُونَ{]أَمْوَاتٌ بَلْ أَحْيَـاءٌ وَلَ 

يَسْتَبْشِـرُونَ  .مْ مِنْ خَلْفِهِمْ أَلاَّ خَوْفٌ عَلَيْهِمْ وَلَا هُمْ يَحْزَنُونَ فَرِحِينَ بِمَا آَتَاهُمُ اللَّهُ مِنْ فَضْلِهِ وَيَسْتَبْشِرُونَ بِالَّذِينَ لَمْ يَلْحَقُوا بِهِ  .يُرْزَقُونَ 
[ وذلــك إطنــاب عظــيم. وجــاء الكــلام مــوجزا  فــي البقــرة فــي 171-169بِنِعْمَــةٍ مِــنَ اللَّــهِ وَفَضْــلٍ وَأَنَّ اللَّــهَ لَا يُضِــيعُ أَجْــرَ الْمُــؤْمِنِينَ{]

لْـكِ مِنْـهُ وَلـَمْ يُـؤْتَ سَـعَة  مِـنَ مْ إِنَّ اللَّهَ قَدْ بَعَثَ لَكُمْ طَالُوتَ مَلِك ا قَالُوا أَنَّى يَكُونُ لَهُ الْمُلْكُ عَلَيْنَا وَنَحْنُ أَحَـقُّ بِالْمُ قوله:}وَقَالَ لَهُمْ نَبِيُّهُ 
[ ومفصــلا  فــي آل عمـــران 247مِ وَاللَّــهُ يُــؤْتِي مُلْكَــهُ مَــنْ يَشَــاءُ{]الْمَــالِ قـَـالَ إِنَّ اللَّــهَ اصْــطَفَاهُ عَلـَـيْكُمْ وَزَادَهُ بَسْــطَة  فِــي الْعِلْــمِ وَالْجِسْـــ

نْ تَشَـاءُ وَتُعِـزُّ مَـنْ تَ   شَـاءُ وَتـُذِلُّ مَـنْ تَشَـاءُ بِيَـدِكَ الْخَيْـرُ إِنَّـكَ عَلـَىبقوله:}قُلِ اللَّهُمَّ مَالِكَ الْمُلْكِ تُؤْتِي الْمُلْكَ مَنْ تَشَاءُ وَتَنْزِعُ الْمُلْكَ مِمَّ
 [ فزاد هنا إطنابا  وتفصيلا .26كُلِّ شَيْءٍ قَدِيرٌ{]

ـدَقَاتِ وَاللَّـهُ لَا يُحِـبُّ كُـلَّ كَفَّـا بَـا وَيُرْبـِي الصَّ [ وزاده 276رٍ أَثـِيمٍ{]وأوجز الخطاب القرآني في البقرة ذكر الربـا:}يَمْحَقُ اللَّـهُ الرِّ
بَا أَضْعَاف ا مُضَاعَفَة  وَاتَّقُوا اللَّهَ لَعَلَّكُمْ تفُْلِحُونَ تفصيلا  في آل عمران بقوله:}يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آَمَ  وَاتَّقُوا النَّارَ الَّتِي أُعِدَّتْ  .نُوا لَا تَأْكُلُوا الرِّ

ذْ أَخَـذْنَا مِيثـَاقَ بَنـِي إِسْـرَائِي131-130لِلْكَافِرِينَ{] لَ لَا تَعْبُـدُونَ إِلاَّ [ فبين هنا وبسط. وفي شأن أهل الكتاب أجمل )قلـيلا ( بقولـه:}وَاِ 
ـةٌ قَائِمَـةٌ يَتْلـُونَ 83اللَّهَ... ثمَُّ تَوَلَّيْتُمْ إِلاَّ قَلِيلا  مِنْكُمْ وَأَنْتُمْ مُعْرِضُونَ{]البقرة: [ ثم فصله في آل عمران:}لَيْسُوا سَوَاء  مِنْ أَهْلِ الْكِتَابِ أُمَّ

خَيْـرَاتِ يُؤْمِنُـونَ بِاللَّـهِ وَالْيَـوْمِ الْآَخِـرِ وَيَـأْمُرُونَ بـِالْمَعْرُوفِ وَيَنْهـَوْنَ عَـنِ الْمُنْكَـرِ وَيُسَـارِعُونَ فِـي الْ  .نَ آَيَاتِ اللَّهِ آَنَـاءَ اللَّيْـلِ وَهُـمْ يَسْـجُدُو 
الِحِينَ...{] ونَنَـا فِـي اللَّـهِ وَهُـوَ رَ 114-113وَأُولَئِكَ مِنَ الصَّ [ فـدل 139بُّنَـا وَرَبُّكُـمْ...{][ وجاء الخطاب في البقرة تعريضا :}قُلْ أَتُحَاجُّ

ــــوا شُــــهَدَاءَ  ــــة  وَسَــــط ا لِتَكُونُ ــــاكُمْ أُمَّ ــــذَلِكَ جَعَلْنَ ــــى علــــى تفضــــيل هــــذه الأمــــة علــــى اليهــــود تعريضــــا  لا تصــــريحا ، وجــــاء قوله:}وَكَ عَلَ
رة آل عمـران بصـريح البيـان [ في تفضيل هذه الأمة على سائر الأمم بلفظ فيه يسير إبهـام، ثـم أتـى فـي سـو 143النَّاسِ...{]البقرة:

ةٍ أُخْرِجَتْ لِلنَّاسِ تَأْمُرُونَ بِالْمَعْرُوفِ وَتَنْهَوْنَ عَنِ الْمُنْكَرِ وَتُؤْمِنُونَ بِا [ فقوله:)خير أمّـة( أكثـر تصـريحا  110للَّهِ{]فقال:}كُنْتُمْ خَيْرَ أُمَّ
ـة  وَسَــط ا( ثـم زاد فـي وجـه الخي ريـة بقولـه:}تَأْمُرُونَ بِــالْمَعْرُوفِ وَتَنْهـَوْنَ عَـنِ الْمُنْكَـرِ وَتُؤْمِنُـونَ بِاللَّــهِ{]آل فـي قـدم ذلـك من)جَعَلْنَـاكُمْ أُمَّ

مِـنْ  امِ لِتـَأْكُلُوا فَرِيق ـا[ وفي البقرة أجمل الخطاب في قوله تعالى:}وَلَا تَأْكُلُوا أَمْـوَالَكُمْ بَيْـنَكُمْ بِالْبَاطِـلِ وَتـُدْلُوا بِهـَا إِلـَى الْحُكَّـ110عمران:
ثْمِ وَأَنْتُمْ تَعْلَمُونَ{] [ ثم بسط الوعيد في سورة آل عمران بقوله تعالى:}وَمِنْ أَهْـلِ الْكِتـَابِ مَـنْ إِنْ تَأْمَنْـهُ بِقِنْطَـارٍ 188أَمْوَالِ النَّاسِ بِالْإِ

يِّـينَ سَـبِيلٌ وَيَقُولـُونَ يُؤَدِّهِ إِلَيْكَ وَمِنْهُمْ مَنْ إِنْ تَأْمَنْهُ بِدِينَارٍ لَا يُؤَدِّهِ إِلَيْكَ إِلاَّ  ـا ذَلِـكَ بـِأَنَّهُمْ قـَالُوا لـَيْسَ عَلَيْنَـا فِـي الْأُمِّ  مَا دُمْتَ عَلَيْـهِ قَائِم 
 ... [ ولمـا اسـتعار الشـراء 77-75بٌ أَلِـيمٌ{]وَلَهـُمْ عَـذَاعَلَى اللَّهِ الْكَذِبَ وَهُمْ يَعْلَمُونَ. إِنَّ الَّذِينَ يَشْتَرُونَ بِعَهْدِ اللَّهِ وَأَيْمَانِهِمْ ثَمَن ا قَلِيلا 

لاسـتبدال الباطـل بعهــد الله رشـح هــذه الاسـتعارة بقولــه:)إِنَّ الَّـذِينَ يَشْــتَرُونَ( وكـأن نقـض العهــد عنـدهم كــان علـى وجــه الحقيقـة فــي 
ــاه: اقتــراب المجــاز مــن . لأن مــن بلاغــة الاســتعارة ان يُتناســى التشــبيه الــذي هــو قاعــدة الاســتعارة. وتناســي التشــبيه مع(1)رأيهــم ن

 الحقيقة مبالغة في البيان وكشف صورة المعنى.
 :وفيما يأتي أمثلة أخرى لتفصيل آل عمران لما أجمل في البقرة إيجازاً 

 
 آيات مجملة في البقرة

 
 تفصيلها في آل عمران

نْ هُــمْ إِ  يُّــونَ لَا يَعْلَمُــونَ الْكِتَــابَ إِلاَّ أَمَــانِيَّ وَاِ  لاَّ وَمِــنْهُمْ أُمِّ
فَوَيْـلٌ لِلَّـذِينَ يَكْتبُُـونَ الْكِتـَابَ بِأَيْـدِيهِمْ ثـُمَّ يَقُولــُونَ  .يَظُنُّـونَ 

ــا  هَـذَا مِـنْ عِنْــدِ اللَّـهِ لِيَشْــتَرُوا بـِهِ ثَمَن ــا قَلِـيلا  فَوَيْــلٌ لَهـُمْ مِمَّ
ا يَكْسِبُونَ ]  [79-78كَتَبَتْ أَيْدِيهِمْ وَوَيْلٌ لَهُمْ مِمَّ

 

ــــوُونَ أَلْسِــــنَتَهُمْ بِالْ  نَّ مِــــنْهُمْ لَفَرِيق ــــا يَلْ ــــابِ لِتَحْسَــــبُوهُ مِــــنَ وَاِ  كِتَ
الْكِتَابِ وَمَا هُوَ مِنَ الْكِتَابِ وَيَقُولُونَ هُوَ مِنْ عِنْدِ اللَّهِ وَمَا 
هُوَ مِـنْ عِنْـدِ اللَّـهِ وَيَقُولـُونَ عَلـَى اللَّـهِ الْكَـذِبَ وَهُـمْ يَعْلَمُـونَ 

[78] 
 

                                                           
 وما بعدها.  30ینظر: أسرار ترتیب سور القرآن  (1)
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 لبقرةآيات مجملة في ا
ـــمْ  ـــا مَعَهُ ـــدِ اللَّـــهِ مُصَـــدِّقٌ لِمَ ـــنْ عِنْ ـــابٌ مِ ـــا جَـــاءَهُمْ كِتَ وَلَمَّ
ــــا  ــــى الَّــــذِينَ كَفـَـــرُوا فَلَمَّ ــــانُوا مِــــنْ قَبْــــلُ يَسْــــتَفْتِحُونَ عَلَ وَكَ

 [89جَاءَهُمْ مَا عَرَفُوا كَفَرُوا بِهِ ]
 
 

مُشْــرِكِينَ أَنْ مَــا يَــوَدُّ الَّــذِينَ كَفَــرُوا مِــنْ أَهْــلِ الْكِتــَابِ وَلَا الْ 
ــهِ  ــمْ وَاللَّــهُ يَخْــتَصُّ بِرَحْمَتِ ــنْ رَبِّكُ ــرٍ مِ ــيْكُمْ مِــنْ خَيْ لَ عَلَ ــزَّ يُنَ

 [105مَنْ يَشَاءُ ]
بَلَى مَنْ أَسْلَمَ وَجْهَهُ لِلَّهِ وَهُوَ مُحْسِـنٌ فَلـَهُ أَجْـرُهُ عِنْـدَ رَبِّـهِ 

 [112وَلَا خَوْفٌ عَلَيْهِمْ وَلَا هُمْ يَحْزَنُونَ ]
ـــمَاعِيلُ رَبَّنَـــا   سْ ـــتِ وَاِ  ـــنَ الْبَيْ ـــدَ مِ ـــرَاهِيمُ الْقَوَاعِ ـــعُ إِبْ ذْ يَرْفَ وَاِ 

 [127تَقَبَّلْ مِنَّا إِنَّكَ أَنْتَ السَّمِيعُ الْعَلِيمُ ]
 
 

ــنْ يَرْغَــبُ عَــنْ مِلَّــةِ إِبْــرَاهِيمَ إِلاَّ مَــنْ سَــفِهَ نَفْسَــهُ وَلَقـَـدِ  وَمَ
ـــالِحِينَ اصْــطَفَيْنَاهُ فِـــي الــدُّنْيَا وَا ِ  نَّـــهُ فِــي الْآَخِـــرَةِ لَمِــنَ الصَّ

[130] 
 

ــــرِبِ  ــــلَ الْمَشْــــرِقِ وَالْمَغْ ــــرَّ أَنْ تُوَلُّــــوا وُجُــــوهَكُمْ قِبَ ــــيْسَ الْبِ لَ
 [177وَلَكِنَّ الْبِرَّ مَنْ آَمَنَ بِاللَّهِ وَالْيَوْمِ الْآَخِرِ... ]

 
 تفصيلها في آل عمران

ذْ أَخَــذَ اللَّــهُ مِيثــَاقَ النَّبِيِّــ ينَ لَمَــا آَتَيْــتُكُمْ مِــنْ كِتــَابٍ وَحِكْمَــةٍ وَاِ 
ثمَُّ جَاءَكُمْ رَسُولٌ مُصَـدِّقٌ لِمَـا مَعَكُـمْ لَتـُؤْمِنُنَّ بـِهِ وَلَتَنْصُـرُنَّهُ 
ــالُوا أَقْرَرْنَــا قـَـالَ  ــمْ إِصْــرِي قَ ــذْتُمْ عَلـَـى ذَلِكُ ــالَ أَأَقْــرَرْتُمْ وَأَخَ قَ

 [81اهِدِينَ ]فَاشْهَدُوا وَأَنَا مَعَكُمْ مِنَ الشَّ 
 

ــوْ يُضِــلُّونَكُمْ وَمَــا يُضِــلُّونَ  ــابِ لَ ــلِ الْكِتَ ــةٌ مِــنْ أَهْ وَدَّتْ طَائِفَ
 [69إِلاَّ أَنْفُسَهُمْ وَمَا يَشْعُرُونَ ]

 
 

ــــمَاوَاتِ  ــــي السَّ ــــنْ فِ ــــهُ أَسْــــلَمَ مَ ــــونَ وَلَ ــــنِ اللَّــــهِ يَبْغُ ــــرَ دِي أَفَغَيْ
لَيْهِ يُ  ا وَكَرْه ا وَاِ   [83رْجَعُونَ ]وَالْأَرْضِ طَوْع 

 
ـــــا وَهُـــــد ى  ـــــةَ مُبَارَك  لَ بَيْـــــتٍ وُضِـــــعَ لِلنَّـــــاسِ لَلَّـــــذِي بِبَكَّ إِنَّ أَوَّ
لِلْعَالَمِينَ... وَلِلَّهِ عَلَى النَّاسِ حِجُّ الْبَيْتِ مَنِ اسْتَطَاعَ إِلَيْـهِ 

[ ...  [96سَبِيلا 
وَمَــا كَــانَ مِــنَ  قُــلْ صَــدَقَ اللَّــهُ فَــاتَّبِعُوا مِلَّــةَ إِبْــرَاهِيمَ حَنِيف ــا 

 [95الْمُشْرِكِينَ ]
 
 

ـــنْ  ـــوا مِ ـــا تنُْفِقُ ـــونَ وَمَ ـــا تُحِبُّ ـــوا مِمَّ ـــرَّ حَتَّـــى تنُْفِقُ ـــالُوا الْبِ ـــنْ تَنَ لَ
 [92شَيْءٍ فَإِنَّ اللَّهَ بِهِ عَلِيمٌ ]

 
 المبحث الرابع
 سورة النـــــساء

 :بين يــدي السورة 
نـاثهم، فالكـل مـأمور بـالتقوى. وهـذه الصـلة الجامعـة فـي استهلت السورة بخطاب عام شامل للمؤمنين وال مشركين ذكورهم وا 

ـــوا (1)الخطـــاب تمثـــل براعـــة اســـتهلال مناســـبة لأغـــراض الســـورة الأصـــلية، فكـــان هـــذا بمنزلـــة الديباجـــة للســـورة ـــاسُ اتَّقُ ـــا أَيُّهَـــا النَّ :}يَ
:}يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آَمَنُوا اصْبِرُوا وَصَابِرُوا وَرَابِطُوا وَاتَّقُوا اللَّـهَ{]آل [ كما ناسب مطلعها مقطع ما قبلها في الأمر بالتقوى1رَبَّكُمُ{]النساء:

[ )ومقصود السورة الاجتماع على التوحيد الـذي هـدت إليـه آل عمـران. والكتـاب الـذي حـدّت عليـه البقـرة لأجـل الـدين 200عمران:
. كمــا أن هنــاك أمــورا  أخــرى (3)شــارحة لبقيــة مجمــلات ســورة البقــرة( ، يقــول الســيوطي:)هذه الســورة أيضــا  (2)الــذي جمعتــه الفاتحــة(

                                                           
 .4/8، والتحریر والتنویر 28، وجواهر البیان 3/153ینظر: البحر المحیط  (1)
 .2/204نظم الدرر  (2)
 .35أسرار ترتیب سور القرآن  (3)
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أجملت في آل عمران وجاء تفصيلها في هذه السورة وسنذكر ذلك في مضان البحث. وسورة النساء بأسـلوبها وجوّهـا الخـاص بهـا 
لــه شخصــيته الخاصــة، كمــا توجــه إلــى محــو ملامــح المجتمــع الــوثني وتعمــل علــى نبــذ رواســبه مقابــل بنــاء مجتمــع إســلامي جديــد 

 . (1)تعمل على استجاشة الدفاع عن كينونة هذا المجتمع وبيان منهجه ورصد أعدائه والتحذير منهم
ى اللَّـهِ إِلاَّ ونجد الخطاب القرآني واعظا  لأهل الكتاب من النصارى بقوله:}يَا أَهْلَ الْكِتـَابِ لَا تَغْلـُوا فِـي دِيـنِكُمْ وَلَا تَقُولـُوا عَلـَ

وا بِاللَّهِ وَرُسُلِهِ وَلَا تَقُولُوا ثَلَاثَةٌ انْتَهُوا خَيْر ا لَكُمْ حَقَّ إِنَّمَا الْمَسِيحُ عِيسَى ابْنُ مَرْيَمَ رَسُولُ اللَّهِ وَكَلِمَتُهُ أَلْقَاهَا إِلَى مَرْيَمَ وَرُوحٌ مِنْهُ فَآَمِنُ الْ 
ا...{]النساء:إِنَّمَا اللَّهُ إِلَهٌ وَاحِدٌ سُبْحَانَهُ... وَأَمَّ   [.173-171ا الَّذِينَ اسْتَنْكَفُوا وَاسْتَكْبَرُوا فَيُعَذِّبُهُمْ عَذَاب ا أَلِيم 

فقوله:}يَا أَهْلَ الْكِتَابِ{ استئناف ابتدائي بخطاب موجه إلى النصـارى خاصـة. فـإنهم خوطبـوا بعنـوان أهـل الكتـاب تعريضـا  
له:}إِنَّمَا الْمَسِيحُ عِيسَى ابْنُ مَرْيَمَ... لَنْ يَسْتَنْكِفَ الْمَسِيحُ أَنْ يَكُونَ عَبْد ا لِلَّهِ...{ فإنه بأنهم خالفوا كتابهم. وقرينة أنهم المراد هي قو 

اندفع بيان للمراد من إجمال قوله:}لَا تَغْلُوا فِي دِينِكُمْ{ استعارة إذ شبه غلوهم وتجاوزهم الحد بغلوة السهم وهي منتهى اندفاعه فإذا 
أعمى يصيب الذي أمامه. فهي استعارة لطيفة. فهم تجاوزوا المألوف في غلوهم وابتدأت موعظتهم بالنهي عـن الغلـو؛  السهم فهو

فـادعوا بنوتـه لله سـبحانه، وجعلـوه ثالـث الآلهـة. وقولـه:)انتهوا خيـرٌ لكـم( تضـمن الوعـد  لأن النصارى غلوا في تعظـيم عيسـى 
ا الَّـذِينَ اسْـتَنْكَفُوا...( فـالثواب لمـن آمـن والوعيد في حشرهم، مما يقتضي الثواب والع قاب وهـذا إجمـال تفصـيله فيمـا بعـد بقولـه:)وَأَمَّ

اشـتمل التفصـيل علـى والعقاب لمن استنكف عن عبادته تعالى، وفي قوله تعالى:}إِنَّمَا اللَّهُ إِلَهٌ وَاحِدٌ سُبْحَانَهُ أَنْ يَكُونَ لـَهُ وَلـَدٌ...{ 
المفصل على فريق واحد، وذلك بدلالة التفصـيل عليـه، أي أنـه فصـل فـي أمـر يـدل عليـه الآخـر فـاكتفى الفريقين في حين اشتمل 

 .(2)به
 :تناسب الأطراف -

[ فخـص المـؤمنين بالخطـاب. ثـم 200جاء في خاتمة آل عمران:}يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آَمَنُوا اصْبِرُوا وَصَابِرُوا وَرَابِطُوا وَاتَّقُوا اللَّهَ{]
[، فكــان الخطــاب عامــا  والتكليــف أيســر مــن ســابقه فــي آل عمــران التــي ختمــت بــالأمر 1ت النســاء بقولــه:}يا أيهــا النــاس..{ ]افتتحــ

 .(3)بالتقوى. وافتتحت سورة النساء بعدها به. وذلك آكد وجوه المناسبات في ترتيب السور. وهذا من تناسب الاطراف
 :(4)ى عند أهل البديع )بالتسبيغ( كقول ليلى الأخيليةوهناك في الشعر ما يقرب من هذا الاسلوب، ويسم

 تَتـَبّعَ أقصـى دائها فَشَفاها  إذا نزل الحَجّاج أرضـا  مريضــــــــــة  
 غـلام إذا هـزَّ القـَناةَ رَواها  شَفَاها من الداءِ العُضال الذي بها

 لٍ حيث نال حشاهادماءَ رجا     رواها فأرواها بشـرب سجالـــهـــــــــــــــا    
حيث تعلقت آخر كلمة من البيـت الاول بـأول كلمـة بالبيـت الثـاني علـى تناسـب لفظـي بـديعي. وفـي علاقـة النسـاء بفاتحـة 

وَلَا لَــيْهِمْ الكتــاب، يقــول الســيوطي:)وفيها مــن الاعــتلاق بســورة الفاتحــة فــي تفســير )صِــرَاطَ الَّــذِينَ أَنْعَمْــتَ عَلَــيْهِمْ غَيْــرِ الْمَغْضُــوبِ عَ 
ــالِّينَ(] ــ7الضَّ سُــولَ فَأُولَئِــكَ مَــعَ الَّــذِينَ أَنْعَــمَ اللَّــهُ عَلَــيْهِمْ مِــنَ النَّبِيِّــينَ وَالصِّ ــالِحِينَ [ فــي قولــه:}وَمَنْ يُطِــعِ اللَّــهَ وَالرَّ ــهَدَاءِ وَالصَّ دِّيقِينَ وَالشُّ

 .(5)[(69وَحَسُنَ أُولَئِكَ رَفِيق ا{ ]النساء:
ة لمقطعها قال الرازي:)هذه السورة مشـتملة علـى أنـواع كثيـرة مـن التكـاليف؛ وذلـك أنـه تعـالى أمـر وفي مناسبة مطلع السور 

يصـال حقـوقهم إلـيهم وحفـظ أمـوالهم علـيهم. وبهـذا  الناس في أول هذه السورة بالتعطف على الأولاد والنساء والايتام، والرأفة بهـم وا 
لَيْسَ لَهُ وَلَدٌ وَلَهُ أُخْتٌ فَلَهَا نِصْفُ مَا تَرَكَ وَهُوَ يَرِثهَُا إِنْ لَمْ يَكُنْ لَهَا وَلَدٌ فَإِنْ كَانَتَا  المعنى ختمت السورة، وهو قوله:}إِنِ امْرُؤٌ هَلَكَ 

                                                           
 .1/555ظلال القرآن  ینظر: في (1)
 وما بعدها. 4/330ینظر: التحریر والتنویر  (2)
 .2/978، الأساس 36ینظر: أسرار ترتیب القرآن  (3)
 ، وقد وجدت روایة الأبیات في الدیوان:  إذا هبط الحجاج...121دیوانها ص (4)
 سقاها دماء المارقین وعلّها       إذا جمعت یوماً وخیف أذاها              
 .36أسرار ترتیب القرآن  (5)
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نْ كَانُوا إِخْوَة  رِجَالا  وَنِسَاء  فَلِلذَّكَرِ مِثْلُ حَـظِّ الْأنُْ  ا تَرَكَ وَاِ  [ وذكـر فـي 176يُبَـيِّنُ اللَّـهُ لَكُـمْ أَنْ تَضِـلُّوا...{] ثيََـيْنِ اثْنَتَيْنِ فَلَهُمَا الثُّلُثاَنِ مِمَّ
أثنــاء الســورة أنواعــا  أخــر مــن التكــاليف، وهــي الأمــر بالطهــارة، والصــلاة، وقتــال المشــركين. ولمــا كانــت هــذه التكــاليف شــاقّة علــى 

الشاقة؛ وهـي تقـوى الـرب.. فقال:}يـا أيهـا النفوس لثقلها على الطباع، افتتحت السورة بالعلّة التي لأجلها يجب حمل هذه التكاليف 
 . فكان افتتاح سورة النساء بذكر بدء الخلق والولادة:}الَّذِي خَلَقَكُمْ مِنْ نَفْسٍ وَاحِدَةٍ وَخَلَقَ مِنْهَا زَوْجَهـَا وَبَـثَّ (1)[(1الناس اتقوا ربكم{]

[ وممـا ناسـب هـذا الختـام مـا 176بأحكـام الوفـاة:}إِنِ امْـرُؤٌ هَلـَكَ لـَيْسَ لـَهُ وَلـَدٌ...{][ وختمـت 1مِنْهُمَا رِجَالا  كَثِير ا وَنِسَاء  وَاتَّقُوا اللَّهَ{]
ا تَرَكَ الْوَالِدَانِ وَالْأَقْرَبُونَ وَلِلنِّسَاءِ نَصِيبٌ مِمَّ  ـا ا تَرَكَ الْوَالِدَانِ وَالْأَقْرَبُـونَ مِ جاء في أوائل السورة من قوله تعالى:}لِلرِّجَالِ نَصِيبٌ مِمَّ مَّ

ــا ــلَّ مِنْــهُ أَوْ كَثـُـرَ نَصِــيب ا مَفْرُوض  ذَا حَضَــرَ الْقِسْــمَةَ أُولـُـو الْقُرْبَــى وَالْيَتـَـامَى وَالْمَسَــاكِينُ فـَـارْزُقُوهُمْ مِنْــهُ وَقُولـُـوا لَهـُـمْ قـَـوْلا  مَعْ  .قَ  .رُوف ــاوَاِ 
يَّة  ضِعَاف ا  ـا  .خَافُوا عَلَيْهِمْ فَلْيَتَّقُوا اللَّـهَ وَلْيَقُولـُوا قـَوْلا  سَـدِيد اوَلْيَخْشَ الَّذِينَ لَوْ تَرَكُوا مِنْ خَلْفِهِمْ ذُرِّ إِنَّ الَّـذِينَ يَـأْكُلُونَ أَمْـوَالَ الْيَتـَامَى ظُلْم 
اللَّــهُ فِــي أَوْلَادِكُــمْ  [ تمهيــد لتفصــيل الفــرائض لمــا ســيأتي مــن قوله:}يُوصِــيكُمُ 10-7إِنَّمَــا يَــأْكُلُونَ فِــي بُطُــونِهِمْ نَــار ا وَسَيَصْــلَوْنَ سَــعِير ا{]

نْ كَانَــتْ وَ  ــيْنِ فَلَهُــنَّ ثلُُثــَا مَــا تَــرَكَ وَاِ  ــإِنْ كُــنَّ نِسَــاء  فَــوْقَ اثْنَتَ ــيْنِ فَ ــهِ لِكُــلِّ وَاحِــدٍ مِنْهُمَــا لِلــذَّكَرِ مِثْــلُ حَــظِّ الْأنُْثيََ احِــدَة  فَلَهَــا النِّصْــفُ وَلِأَبَوَيْ
ا تَرَكَ إِنْ كَانَ لَ  هِ الالسُّدُسُ مِمَّ هِ الثُّلُثُ فَإِنْ كَانَ لَهُ إِخْوَةٌ فَلِأُمِّ [ حيـث تتنـزل 11سُّدُسُ...{]هُ وَلَدٌ فَإِنْ لَمْ يَكُنْ لَهُ وَلَدٌ وَوَرِثَهُ أَبَوَاهُ فَلِأُمِّ

تـرك الوالـدان  هذه الآية:)يوصيكم الله فـي أولادكـم للـذكر مثـل حـظ الأنثيـين...{ منزلـة البيـان والتفصـيل لقولـه:)للرجال نصـيب ممـا
..وللنسـاء .والأقربون وللنساء نصيب مما ترك الوالدان والأقربون نصيبا  مفروضـا( وهـذا المقصـد الـذي جعـل قولـه:)للرجال نصـيب

نصيب( بمنزلة المقدمة؛ فلذلك كانت جملة )يوصيكم( مفصولة لأن كلا الموقعين مقتضٍ للفصل. وعـدل سـبحانه عـن الأمـر إلـى 
نـه أبلـغ وأدل علــى الاهتمـام وطلـب الحصـول فــي أولادكـم أي تـوريثهم. وهـذا إجمــال تفصـيله فيمـا بعـده مــن )يوصـيكم( لأ:الإيصـاء

ا حَكِيم ا(.قوله:)للذكر مثل حظ الأنثيين .. إِنَّ اللَّهَ كَانَ عَلِيم 
. فما أشـد ختـام هـذه السـورة )بإحاطـة العلـم لِمَـا دلّ عليـه أولهـا مـن (2)

 .(3) على أولها لأن تمام العلم مستلزم لشمول القدرة(تمام القدرة. فكان آخرها دليلا  
 :الإجمال والتفصيل في سورة النساء

 
 :في العـبارة الواحدة  -
 

 رقم الآية التفصيل الإجمال

 الَّذِي خَلَقَكُمْ مِنْ نَفْسٍ وَاحِدَةٍ 
 
 

 اآَبَاؤُكُمْ وَأَبْنَاؤُكُمْ لَا تَدْرُونَ أَيُّهُمْ أَقْرَبُ لَكُمْ نَفْع  
 
 
 
 

أَمْ يَحْسُــــدُونَ النَّــــاسَ عَلَــــى مَــــا آَتــَــاهُمُ اللَّــــهُ مِــــنْ 

وَخَلَقَ مِنْهَا زَوْجَهَا وَبَـثَّ مِنْهُمَـا رِجَـالا  كَثِيـر ا وَنِسَـاء  
 وَاتَّقُوا اللَّهَ الَّذِي تَسَاءَلُونَ بِهِ وَالْأَرْحَامَ 

وَلَكُمْ نِصْفُ مَا تَرَكَ أَزْوَاجُكُمْ إِنْ لـَمْ يَكُـنْ لَهـُنَّ وَلـَدٌ 
ــا تــَرَكْنَ مِــنْ بَعْــدِ فَــإِنْ كَــانَ لَهُــنَّ وَ  بُــعُ مِمَّ لَــدٌ فَلَكُــمُ الرُّ

 وَصِيَّةٍ يُوصِينَ بِهَا أَوْ دَيْنٍ..وَاللَّهُ عَلِيمٌ حَلِيمٌ 
 

 
فَقَدْ آَتَيْنَا آَلَ إِبْرَاهِيمَ الْكِتَابَ وَالْحِكْمَةَ وَآَتَيْنَاهُمْ مُلْك ا 

ا  عَظِيم 

1 
 
 
 
11-12 

 
 
 
 

                                                           
 .77، وینظر: مباحث في التفسیر الموضوعي 9/134التفسیر الكبیر  (1)
 .4/44، والتحریر والتنویر 2/489ینظر: إرشاد العقل السلیم  (2)
 .2/383نظم الدرر  (3)
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 فَضْلِهِ 
 الإجمال

لَا يَسْــتَوِي الْقَاعِـــدُونَ مِـــنَ الْمُــؤْمِنِينَ غَيْـــرُ أُولِـــي 
رَرِ وَالْمُجَاهِدُونَ فِي سَبِيلِ اللَّهِ   الضَّ

 
 
 

ــا إِلـَـى نُــوحٍ وَ  ــا أَوْحَيْنَــا إِلَيْــكَ كَمَــا أَوْحَيْنَ النَّبِيِّــينَ إِنَّ
 مِنْ بَعْدِهِ 

 التفصيل
ـــــي سَـــــبِيلِ اللَّـــــهِ  ـــــأَمْوَالِهِمْ وَأَنْفُسِـــــهِمْ  وَالْمُجَاهِـــــدُونَ فِ بِ

ـــــلَ اللَّـــــهُ الْمُجَاهِـــــدِينَ بِـــــأَمْوَالِهِمْ وَأَنْفُسِـــــهِمْ عَلَـــــى  فَضَّ
ـــلَ  الْقَاعِـــدِينَ دَرَجَـــة  وَكُـــلاًّ وَعَـــدَ اللَّـــهُ الْحُسْـــنَى وَفَضَّ

ا  اللَّهُ الْمُجَاهِدِينَ عَلَى الْقَاعِدِينَ أَجْر ا عَظِيم 
 

ــى إِبْــ ــا إِلَ سْــحَاقَ وَيَعْقـُـوبَ وَأَوْحَيْنَ ــمَاعِيلَ وَاِ  سْ رَاهِيمَ وَاِ 
وَالْأَسْبَاطِ وَعِيسَى وَأَيُّوبَ وَيُونُسَ وَهَارُونَ وَسُـلَيْمَانَ 

 وَآَتَيْنَا دَاوُودَ زَبُور ا    

54 
 
 
 

 رقم الآية
95 
 
 
 
163 
 

 
 :الإجمال والتفصيل بين الآيات على سبيل الإيجاز -

 فصيلالت الإجمال 

 [2وَآَتُوا الْيَتَامَى أَمْوَالَهُمْ ] 
 
 
 

 [2وَلَا تَأْكُلُوا أَمْوَالَهُمْ إِلَى أَمْوَالِكُمْ إِنَّهُ كَانَ حُوب ا كَبِير ا ]
 

 [127وَيَسْتَفْتُونَكَ فِي النِّسَاءِ قُلِ اللَّهُ يُفْتِيكُمْ فِيهِنَّ ]

نِّكَـــاحَ فَـــإِنْ آَنَسْـــتُمْ مِـــنْهُمْ وَابْتَلــُـوا الْيَتــَـامَى حَتَّـــى إِذَا بَلَغُـــوا ال
رُشْــد ا فَــادْفَعُوا إِلَــيْهِمْ أَمْــوَالَهُمْ وَلَا تَأْكُلُوهَــا إِسْــرَاف ا وَبِــدَار ا أَنْ 

 [ 6يَكْبَرُوا... كَفَى بِاللَّهِ حَسِيب ا ]
ــأْكُلُونَ فِــي  ــا يَ ــا إِنَّمَ ــامَى ظُلْم  ــوَالَ الْيَتَ ــأْكُلُونَ أَمْ إِنَّ الَّــذِينَ يَ

 [10طُونِهِمْ نَار ا وَسَيَصْلَوْنَ سَعِير ا]بُ 
نْ خِفْتُمْ أَلاَّ تقُْسِـطُوا فِـي الْيَتـَامَى فـَانْكِحُوا مَـا طَـابَ لَكُـمْ  وَاِ 
مِـــنَ النِّسَـــاءِ مَثْنَـــى وَثـُــلَاثَ وَرُبَـــاعَ فـَــإِنْ خِفْـــتُمْ أَلاَّ تَعْـــدِلُوا 

 [3نَى أَلاَّ تَعُولُوا ]فَوَاحِدَة  أَوْ مَا مَلَكَتْ أَيْمَانُكُمْ ذَلِكَ أَدْ 
 
 :علاقة سورة النساء بالسور الأخرى إجمالًا وتفصيلا -

[ فصل التعبير القرآني هذا الإجمال أبلغ تفصيل 233بعد إجمال الميراث في سورة البقرة بقوله:}وَعَلَى الْوَارِثِ مِثْلُ{]البقرة:
ــا تــَرَكَ الْوَا ــا قَــلَّ مِنْــهُ أَوْ كَثــُرَ فــي ســورة النســاء:}للرِّجَالِ نَصِــيبٌ مِمَّ ــا تــَرَكَ الْوَالِــدَانِ وَالْأَقْرَبُــونَ مِمَّ لِــدَانِ وَالْأَقْرَبُــونَ وَلِلنِّسَــاءِ نَصِــيبٌ مِمَّ

ا...{] [ وقولـه:)للرِّجَالِ نَصِـيبٌ...( 2[ والكلام هنا استئناف ابتدائي؛ لما سبق مـن قولـه:)وآتوا اليتـامى أمـوالهم...(]7نَصِيب ا مَفْرُوض 
ا قَــلَّ مِنْــهُ أَوْ كَثــُرَ{ فجــاء هــذا البــدل مفصــلا  لحالتيــه مــن الكثــرة والقلــة، وجــاء هــذا التفصــ يل تفصــيل للعمــوم المفهــوم مــن قولــه:}مِمَّ

وقوله:}وَلَكُمْ نِصْفُ مَا  [11بمثابة المقدمة لتفصيل لاحق للميراث وأحكامه:}يُوصِيكُمُ اللَّهُ فِي أَوْلَادِكُمْ لِلذَّكَرِ مِثْلُ حَظِّ الْأنُْثيََيْنِ...{]
بُــعُ... وَاللَّــهُ عَلِــيمٌ حَلِــ ــدٌ فَلَكُــمُ الرُّ ــا تَــرَكَ 12يمٌ{]تَــرَكَ أَزْوَاجُكُــمْ إِنْ لَــمْ يَكُــنْ لَهُــنَّ وَلَــدٌ فَــإِنْ كَــانَ لَهُــنَّ وَلَ [ وقولــه:}وَلِكُلٍّ جَعَلْنَــا مَــوَالِيَ مِمَّ

[ وقوله:}يَسْتَفْتُونَكَ قُلِ اللَّـهُ يُفْتـِيكُمْ فِـي الْكَلَالـَةِ إِنِ امْـرُؤٌ هَلـَكَ لـَيْسَ لـَهُ 33عَقَدَتْ أَيْمَانُكُمْ فَآَتُوهُمْ نَصِيبَهُمْ{]الْوَالِدَانِ وَالْأَقْرَبُونَ وَالَّذِينَ 
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نْ كَــانُوا إِخْــوَة  رِجَــالا  وَلـَدٌ وَلَــهُ أُخْــتٌ فَلَهَــا نِصْــفُ مَــا تــَرَكَ وَهُـوَ يَرِثهَُــا إِنْ لَــمْ يَكُــنْ لَهَــا وَلَــدٌ فَــإِنْ كَانَتــَ ــا تــَرَكَ وَاِ  ا اثْنَتـَيْنِ فَلَهُمَــا الثُّلُثــَانِ مِمَّ
 . (1)[176]وَنِسَاء  فَلِلذَّكَرِ مِثْلُ حَظِّ الْأنُْثيََيْنِ يُبَيِّنُ اللَّهُ لَكُمْ أَنْ تَضِلُّوا وَاللَّهُ بِكُلِّ شَيْءٍ عَلِيمٌ{

نْ تـَكُ حَسَـنَة  يُضَـاعِفْهَا وَيُـؤْتِ مِـنْ لَدُنْـهُ أَجْـر   وقوله:}وَالَّذِينَ يُنْفِقُونَ        ـا{]أَمْوَالَهُمْ رِئَـاءَ النَّـاسِ وَلَا يُؤْمِنُـونَ بِاللَّـهِ... وَاِ  -39ا عَظِيم 
لَاةَ وَأَنْتُمْ سُكَارَى حَتَّى تَعْلَمُـوا مَـا تَقُ 40 نْ [ وقوله:}يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آَمَنُوا لَا تَقْرَبُوا الصَّ ولـُونَ وَلَا جُنُب ـا إِلاَّ عَـابِرِي سَـبِيلٍ حَتَّـى تَغْتَسِـلُوا وَاِ 

مُـوا صَـعِيد ا طَيِّب ـا فَامْسَـحُوا بِوُجُـوهِكُ كُنْتُمْ مَرْضَى أَوْ عَلَى سَفَرٍ أَوْ جَاءَ أَحَدٌ مِنْكُمْ مِنَ الْغَائِطِ أَوْ لَامَسْتُمُ النِّسَاءَ فَلَمْ تَجِـدُوا مَـا مْ ء  فَتَيَمَّ
نفاق وصلاة.43وَأَيْدِيكُمْ{]  [ ذلك أن هذه الآيات في سورة النساء ذكرت تفرعات العبادة من إيمان وا 

بطال أمانيهم، جاء الخطاب القرآني في سورة النساء على صورة الإجمال، بقوله:}لَيْسَ  وفي تكذيب الكفار وأهل الكتاب وا 
[. وفي تفصيل هذا المجمـل 123ابِ مَنْ يَعْمَلْ سُوء ا يُجْزَ بِهِ وَلَا يَجِدْ لَهُ مِنْ دُونِ اللَّهِ وَلِيًّا وَلَا نَصِير ا{]بِأَمَانِيِّكُمْ وَلَا أَمَانِيِّ أَهْلِ الْكِتَ 

[ وقولـه تعـالى 35أ:{]سـبنجد فحوى أماني المشركين من العرب في قوله تعالى:}وَقـَالُوا نَحْـنُ أَكْثـَرُ أَمْـوَالا  وَأَوْلَاد ا وَمَـا نَحْـنُ بِمُعَذَّبِينَ 
[، وفي تفصيل أماني أهل الكتـاب، قولـه تعـالى عنهم:}وَقـَالُوا 29عنهم:}وَقَالُوا إِنْ هِيَ إِلاَّ حَيَاتنَُا الدُّنْيَا وَمَا نَحْنُ بِمَبْعُوثِينَ{]الانعام:

[ وقولـه تعالى:}وَقَالـَتِ الْيَهـُودُ وَالنَّصَـارَى 111قُـلْ هَـاتُوا بُرْهَـانَكُمْ{]البقرة:لَنْ يَدْخُلَ الْجَنَّةَ إِلاَّ مَنْ كَـانَ هُـود ا أَوْ نَصَـارَى تِلْـكَ أَمَـانِيُّهُمْ 
نْ خَلَقَ يَغْفِرُ   .(2)[18مائدة:لِمَنْ يَشَاءُ وَيُعَذِّبُ مَنْ يَشَاءُ{]النَحْنُ أَبْنَاءُ اللَّهِ وَأَحِبَّاؤُهُ قُلْ فَلِمَ يُعَذِّبُكُمْ بِذُنُوبِكُمْ بَلْ أَنْتُمْ بَشَرٌ مِمَّ

 :وفيما يأتي بيان في علاقة سورة النساء بغيرها من السور إجمالًا وتفصيلا
 التفصيل الاجمال

ـــــالْمَعْرُوفِ  ـــــإِذْنِ أَهْلِهِـــــنَّ وَآَتــُـــوهُنَّ أُجُـــــورَهُنَّ بِ فَـــــانْكِحُوهُنَّ بِ
ـــــإِذَا  مُحْصَـــــنَاتٍ غَيْـــــرَ مُسَـــــافِحَاتٍ وَلَا مُتَّخِـــــذَاتِ أَخْـــــدَانٍ فَ

ــــيْنَ بِفَاحِشَــــةٍ فَعَلـَـــيْهِنَّ نِصْــــفُ مَــــا عَلـَـــى  أُحْصِــــنَّ  فـَـــإِنْ أَتَ
 [25الْمُحْصَنَاتِ مِنَ الْعَذَابِ ]النساء:

ــا  ــا مُصَــدِّق ا لِمَ لْنَ ــا نَزَّ ــوا بِمَ ــابَ آَمِنُ ــوا الْكِتَ ــا أَيُّهَــا الَّــذِينَ أُوتُ يَ
بَارِهَـا أَوْ مَعَكُمْ مِنْ قَبْلِ أَنْ نَطْمِسَ وُجُوه ا فَنَرُدَّهَا عَلـَى أَدْ 

 [47]النساء:نَلْعَنَهُمْ كَمَا لَعَنَّا أَصْحَابَ السَّبْتِ 
مْنَــا عَلـَيْهِمْ طَيِّبَــاتٍ أُحِلَّـتْ لَهــُمْ  فـَبِظُلْمٍ مِـنَ الَّــذِينَ هَـادُوا حَرَّ

 [160]النساء:

ـــدَةٍ وَلَا  ـــةَ جَلْ ـــلَّ وَاحِـــدٍ مِنْهُمَـــا مِئَ ـــدُوا كُ ـــي فَاجْلِ ـــةُ وَالزَّانِ الزَّانِيَ
ــتُمْ تُؤْمِنُــونَ بِاللَّــهِ تَ  ــنِ اللَّــهِ إِنْ كُنْ ــةٌ فِــي دِي ــذْكُمْ بِهِمَــا رَأْفَ أْخُ

ــــذَابَهُمَا طَائِفـَـــةٌ مِــــنَ الْمُــــؤْمِنِينَ  ــــوْمِ الْآَخِــــرِ وَلْيَشْــــهَدْ عَ وَالْيَ
 [2]النور:

وا وَلَقَدْ عَلِمْتُمُ الَّذِينَ اعْتَدَوْا مِنْكُمْ فِي السَّبْتِ فَقُلْنَا لَهُمْ كُونُ 
 [65قِرَدَة  خَاسِئِينَ ]البقرة:

 
مْنَا كُلَّ ذِي ظُفُرٍ وَمِنَ الْبَقَرِ وَالْغَنَمِ  وَعَلَى الَّذِينَ هَادُوا حَرَّ
ـــــتْ ظُهُورُهُمَـــــا أَوِ  ـــــيْهِمْ شُـــــحُومَهُمَا إِلاَّ مَـــــا حَمَلَ ـــــا عَلَ مْنَ حَرَّ

ـــاهُمْ بِبَ  ـــكَ جَزَيْنَ ـــا اخْـــتَلَطَ بِعَظْـــمٍ ذَلِ ـــا أَوْ مَ ـــا الْحَوَايَ نَّ ـــيِهِمْ وَاِ  غْ
 [146لَصَادِقُونَ ]الانعام:

 تفصيل النساء إجمال البقرة
ــرٌ  ــةٌ خَيْ ــةٌ مُؤْمِنَ ــؤْمِنَّ وَلَأَمَ وَلَا تَنْكِحُــوا الْمُشْــرِكَاتِ حَتَّــى يُ
مِــنْ مُشْــرِكَةٍ وَلَــوْ أَعْجَبَــتْكُمْ وَلَا تنُْكِحُــوا الْمُشْــرِكِينَ حَتَّــى 

نٌ خَيْــــرٌ مِــــنْ مُشْـــرِكٍ وَلَــــوْ أَعْجَــــبَكُمْ يُؤْمِنُـــوا وَلَعَبْــــدٌ مُـــؤْمِ 
[221 ] 

 ذكر نكاح الأمة مجملا  

وَمَنْ لَمْ يَسْتَطِعْ مِنْكُمْ طَوْلا  أَنْ يَنْكِحَ الْمُحْصَـنَاتِ الْمُؤْمِنَـاتِ 
ــنْ مَــا مَلَكَــتْ أَيْمَــانُكُمْ مِــنْ فَتَيَــاتِكُمُ الْمُؤْمِنَــاتِ وَاللَّــهُ أَعْلـَـمُ  فَمِ

مْ بَعْضُكُمْ مِنْ بَعْضٍ فَانْكِحُوهُنَّ بِإِذْنِ أَهْلِهِنَّ وَآَتُوهُنَّ بِإِيمَانِكُ 
أُجُورَهُنَّ بِالْمَعْرُوفِ مُحْصَنَاتٍ غَيْرَ مُسَافِحَاتٍ وَلَا مُتَّخِذَاتِ 
ــيْهِنَّ نِصْــفُ مَــا  ــيْنَ بِفَاحِشَــةٍ فَعَلَ ــإِنْ أَتَ ــإِذَا أُحْصِــنَّ فَ أَخْــدَانٍ فَ

مِنَ الْعَذَابِ ذَلِكَ لِمَنْ خَشِـيَ الْعَنَـتَ مِـنْكُمْ  عَلَى الْمُحْصَنَاتِ 
                                                           

 .35ینظر: أسرار ترتیب سور القرآن  (1)
 .1/248ینظر: أضواء البیان  (2)
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 [ 26-25وَأَنْ تَصْبِرُوا خَيْرٌ لَكُمْ... ]
 حيث فصل شروطه

ـــا  ذكـــر الصـــداق مجمـــلا : وَلَا يَحِـــلُّ لَكُـــمْ أَنْ تَأْخُـــذُوا مِمَّ
 [229آَتَيْتُمُوهُنَّ شَيْئ ا ]

نْ أَرَدْتــُــمُ اسْــــتِبْدَالَ زَوْ  ــــتُمْ وفصــــله هنــــا: وَاِ  جٍ مَكَــــانَ زَوْجٍ وَآَتَيْ
ـا  ثْم  إِحْدَاهُنَّ قِنْطَار ا فـَلَا تَأْخُـذُوا مِنْـهُ شَـيْئ ا أَتَأْخُذُونَـهُ بُهْتَان ـا وَاِ 

( وَكَيْفَ تَأْخُذُونَهُ وَقَدْ أَفْضَى بَعْضُكُمْ إِلَى بَعْضٍ 20مُبِين ا )
 [21-20وَأَخَذْنَ مِنْكُمْ مِيثاَق ا غَلِيظ ا ]

لَّذِينَ آَمَنُوا وَالَّذِينَ هَاجَرُوا وَجَاهَـدُوا فِـي سَـبِيلِ اللَّـهِ إِنَّ ا
 [218أُولَئِكَ يَرْجُونَ رَحْمَةَ اللَّهِ ]

ــــرَرِ  ــــي الضَّ ــــؤْمِنِينَ غَيْــــرُ أُولِ ــــدُونَ مِــــنَ الْمُ ــــتَوِي الْقَاعِ لَا يَسْ
ـــلَ اللَّـــهُ وَالْمُجَاهِـــدُونَ فِـــي سَـــبِيلِ اللَّـــهِ بِـــأَمْوَالِهِمْ وَأَنْفُسِـــهِمْ  فَضَّ

الْمُجَاهِـــدِينَ بِـــأَمْوَالِهِمْ وَأَنْفُسِـــهِمْ عَلَـــى الْقَاعِـــدِينَ دَرَجَـــة  وَكُـــلاًّ 
ــلَ اللَّــهُ الْمُجَاهِــدِينَ عَلَــى الْقَاعِــدِينَ  وَعَــدَ اللَّــهُ الْحُسْــنَى وَفَضَّ

ا  [96-95دَرَجَاتٍ مِنْهُ وَمَغْفِرَة  وَرَحْمَة  ] .أَجْر ا عَظِيم 
نْ  لْنَــا عَلَــى عَبْــدِنَا فَــأْتُوا بِسُــورَةٍ وَاِ  ــا نَزَّ كُنْــتُمْ فِــي رَيْــبٍ مِمَّ

 [23مِنْ مِثْلِهِ وَادْعُوا شُهَدَاءَكُمْ مِنْ دُونِ اللَّهِ ]
أَفَلَا يَتَدَبَّرُونَ الْقُرْآَنَ وَلَوْ كَانَ مِنْ عِنْدِ غَيْرِ اللَّهِ لَوَجَدُوا فِيهِ 

ــهُ [، لَ 82اخْتِلَاف ــا كَثِيــر ا ] ــزَلَ إِلَيْــكَ أَنْزَلَ كِــنِ اللَّــهُ يَشْــهَدُ بِمَــا أَنْ
 [.166بِعِلْمِهِ وَالْمَلَائِكَةُ يَشْهَدُونَ وَكَفَى بِاللَّهِ شَهِيد ا ]

ـــارَ الَّتِـــي وَقُودُهَـــا  ـــاتَّقُوا النَّ ـــوا فَ ـــنْ تَفْعَلُ ـــوا وَلَ ـــمْ تَفْعَلُ فَـــإِنْ لَ
 [24ينَ ]النَّاسُ وَالْحِجَارَةُ أُعِدَّتْ لِلْكَافِرِ 

إِنَّ الَّــذِينَ كَفَــرُوا بِآَيَاتِنَــا سَــوْفَ نُصْــلِيهِمْ نَــار ا كُلَّمَــا نَضِــجَتْ  
لْنَاهُمْ جُلُود ا غَيْرَهَا لِيَذُوقُوا الْعَذَابَ ]  [56جُلُودُهُمْ بَدَّ

 تفصيل النساء إجمال البقرة
ــالِحَاتِ أَنَّ لَ  ــوا وَعَمِلـُـوا الصَّ ــرِ الَّــذِينَ آَمَنُ ــمْ جَنَّــاتٍ وَبَشِّ هُ

تَجْــرِي مِــنْ تَحْتِهـَـا الْأَنْهـَـارُ كُلَّمَــا رُزِقـُـوا مِنْهـَـا مِــنْ ثَمَــرَةٍ 
رِزْق ــا قَــالُوا هَــذَا الَّــذِي رُزِقْنَــا مِــنْ قَبْــلُ وَأُتــُوا بِــهِ مُتَشَــابِه ا 

 [25وَلَهُمْ فِيهَا أَزْوَاجٌ مُطَهَّرَةٌ وَهُمْ فِيهَا خَالِدُونَ ]

الِحَاتِ سَنُدْخِلُهُمْ جَنَّاتٍ تَجْـرِي مِـنْ وَالَّذِينَ آَمَنُ  وا وَعَمِلُوا الصَّ
ـــد ا لَهُـــمْ فِيهَـــا أَزْوَاجٌ مُطَهَّـــرَةٌ  ـــدِينَ فِيهَـــا أَبَ تَحْتِهَـــا الْأَنْهَـــارُ خَالِ

الِحَاتِ مِنْ 57وَنُدْخِلُهُمْ ظِلاًّ ظَلِيلا  ] [، وَمَنْ يَعْمَلْ مِنَ الصَّ
ــــــةَ وَلَا ذَكَــــــرٍ أَوْ أُنْثــَــــى وَهُــــــوَ مُــــــ ؤْمِنٌ فَأُولَئِــــــكَ يَــــــدْخُلُونَ الْجَنَّ

ـا الَّـذِينَ آَمَنُـوا بِاللَّـهِ وَاعْتَصَـمُوا   [،124يُظْلَمُـونَ نَقِيـر ا ] فَأَمَّ
بِهِ فَسَـيُدْخِلُهُمْ فِـي رَحْمَـةٍ مِنْـهُ وَفَضْـلٍ وَيَهْـدِيهِمْ إِلَيْـهِ صِـرَاط ا 

ا ]  [175مُسْتَقِيم 
 الخاتمة

 ئجوأبرز النـــــتا
نما في سور أخرى. وهذا من أسباب دراسة أكثر  - إن العبارة القرآنية الموجزة قد لا يكون تفصيلها في موضع واحد من السورة وا 

 .من سورة واحدة إجمالا  وتفصيلا  
 ه.كظاهرة من أول القرآن إلى آخر  (العموم)ولكن القرآن الكريم يتخذ صفة    ؛إن إجمال الشيء في كلام العرب موجود -
 .ارتباط مفاصل القرآن على أنه وحدة واحدة أسلوبا  ومنهجا   -
 كثيرا  ما نجد أن خاتمة سورة ما تأتي على صورة مجملة وتفصيلها السورة بعدها. -
الترابط الموجود بين السور له أشكاله فقد تكون خاتمة السورة جاءت على الإجمال في حكم أو معنى من المعاني قد يكون  -

 .ي السورة اللاحقة فهذه ظاهرة بارزة في القرآن الكريم ظهرت من خلال الدراسة لهذه السور الطويلةتفصيله ف
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إن إرجاع آخر الأمر إلى أوله وبالعكس هو نوع من التأكيد والبيان وتعليق الفكرة في الذهن فَهْما ، فمن مواصفات الاستهلال  -
ون الموضوع بعدها مفصلا  على غرار تلك الفكرة وذاك الاستهلال ثم تعود السورة أن يكون مجملا  موحيا  بالفكرة ملمحا  لها ثم يك

في نهاياتها لتقول بأن الذي كان شرحا  وتفصيلا  في السورة إنما كان على وفق ما استهلت به وأن هناك استطرادا  وهناك أمثلة 
 ك شيئا  من العلاقات بين الآيات والسور. ومعاني يستطيع الواقف على بعض أسرار ترتيب المعاني في القرآن أن يدر 

نما بالنظر فيما له صلة بهذا المعنى في عموم القرآن،  - لا يمكن فهم معاني بعض الآيات في موضعها الذي جاءت فيه وا 
 وهذا يؤكد وحدة القرآن ألفاظا  ومعاني.

ن تنوعت أشكال التعبير في سورة طويلة  - وقصيرة فالقرآن نسمعه على صوت فيه غرابة إن الأسلوب القرآني أسلوب واحد وا 
ن اختلفت الأساليب الفنية بين عبارة طويلة تنتهي بمد كما في )يعلمون، يوقنون( أو قصيرة كما في  القمر، الفجر، وليال )وا 

 [. أو غير ذلك. 2-1عشر....( ]الفجر:
ر من الترابط فنزولها من اللوح المحفوظ إن ترتيب سور القرآن يؤكد على أن سوره مرتبة في المصحف الشريف على صو  -

ن اختلف الزمان والمكان فهذا أمر معجز غاية  وأمر الرسول صلى الله عليه وآله بأن توضع هذه الآية مع آية مناسبة لها وا 
بين الإعجاز وقد تأكد ذلك من خلال هذه الدراسة التي بنيت على تواصل الآيات والسور التي درسناها فليس هناك من فجوة 

  .وكذلك باقي سور القرآن كلها،سورة وسورة أو آية وآية
وأن فاتحة السورة  ،كانت دراسة فواتح السور مختصرة على علاقتها مع الخاتمة أو مع فاتحة السورة السابقة أو اللاحقة -

لوب لا يقطع على القارئ تضمنت الفكرة الأم لمجموع السورة، وربما تكون الخاتمة أيضا  هي خلاصة للسورة وكل ذلك جاء بأس
 وحدة الفكرة أو المعنى وكأن النسج القرآني لا يسمح لأن تكون له حدود تفصله عن مجمل النص. 

هناك تنبيهات أسلوبية في القرآن الكريم على صور الحروف سواء كانت الحروف المفتتحة بها السور أو غيرها في حذفها في  -
بها في موضع ولم يُؤَكد بها في موضع آخر وربما تكرر هذا في السورة لينبه على أن  موضع وذكرها في موضع آخر أو أُكِّدَ 

هناك موضعا ما يراد منه الإيجاز وأن موضعا آخر جاء على صورة من التفصيل والبيان، وهذا ما لاحظناه في السور الطوال 
  .محل البحث القائمة على أداء تفصيلي

جهة والمرتبط مع أسلوب القرآن كله في نغمته العامة من جهة أخرى فضلا  عن ارتباط لكل سورة أسلوبها الخاص بها من  -
  .المعاني بين السور ولا يتوضح أسلوب السورة إلا بقراءة تفصيلية للسورة

ي هذا من فوائد هذه الدراسة ونظرتها لعموم سور القرآن إجمالا  وتفصيلا قابليتها على تجزئة موضوعات قرآنية لسور كاملة ف -
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 .بحوثا  مختلفة ضمن أساليب القرآن وبلاغته
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Abstract 

The research aims to identify the availability of knowledge economy skills of biology 

teachers at the secondary stage, and to achieve the aim of the research، the researcher formulated 

the following questions: 

 Do you elevate the skills of the knowledge economy of biology teachers at the secondary 

stage to the level of proficiency (80%)? Are these skills vary according to sex، depending on 

years of experience or qualification, or depending on the school stage at which they study؟ 

Keywords: knowledge economy skills, teachers of biology, secondary. 

 ملخصال
التعرف على درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي علم الأحياء في المرحلة  إلى الحالي البحث هدف

هل ترتقي مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي علم  :الأسئلة التالية ولتحقيق هدف البحث قام الباحث بصياغة ،الثانوية
الخبرة أو  ٪(؟ وهل تختلف هذه المهارات باختلاف الجنس أو سنوات80الأحياء في المرحلة الثانوية إلى مستوى الإتقان )

 ؟الدراسية التي يدرسون بها العلمي أو باختلاف المرحلة باختلاف المؤهل
 المرحلة الثانوية  ،مدرسي علم الأحياء ،مهارات الاقتصاد المعرفي :يةالكلمات المفتاح

 
 الفصل الأول

 التعريف بالحث
  Problem Of the Research مشكلة البحث
 متطلبات والتغيرات التطورات هذه ولمسايرة ،سريعة تطورات والتكنولوجي العلمي التطور عصر الحالي العصر شهد

 بالتكيف لها تسمح مرونة تتطلب التي التعليم مهنة وخاصة مهنة أي تتطلبها المهارات من مجموعة اتالمتطلب لهذه ولابد عديدة
 أن والمتخصصة العامة الفنية المهارات من وواسعة شاملة منظومة وجود من لابد لذا ،والحياة بالمجتمع المرتبطة التطورات مع

 يدعم إذ ،المعرفي الاقتصاد يدعمها التي للمهارات متماثلة وهي لوالمستقب الحاضر مع التعامل أجل من المدرسين يمتلكها
 عن فضلا   ،الإبداعي والتفكير القرار كصنع وتفكيرية أدائية مهارات وكذلك مفاهيمية نظرية معرفة تشكل عامة تأسيسية مهارات
دارت الذات وتقدير المسؤولية كتحمل شخصية صفات  من لابد وغيرها المهارات هذه لوك. ..و والتعامل الجماعي والعمل هاوا 
من خلال المقابلات والمناقشات التي أجراها الباحث مع  ،آخر جانب ومن جانب من هذا ،التعليم ومدرسي معلمي لدى توافرها

علم الأحياء لغرض الاستبيان عن السؤال الآتي: هل ترتقي مهارات  عدد من مشرفي الاختصاص ومدرسي ومدرسات

                                                           


 فتحي  شاكر عمران  المشرفين:

 جواد خزيم عباس المديري  العام  للأشراف / القادسي  

 ي تراب المدرسين:علي جبر /ع. الجمهوري  للبنين، مجيد حميد /م.البهاء للبنين، وسام جابر عباس /م.ابن النفيس، حيدر عدنان محمد/ث.أب

 زينب ورورث. السرور للبنات ، عامرة عبد الحمزة سلمان /ث.بلقيس للبنات ، ميثاق بشير حمود / ث.سنبل  للبنات 

mailto:afth1977a@gmail.com
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لدى مدرسي ومدرسات علم الأحياء لمستوى الإتقان؟ وهل تختلف باختلاف الجنس أو المرحلة أو المؤهل الاقتصاد المعرفي 
العلمي أو سنوات الخبرة؟ ومن خلال إجاباتهم لمس الباحث مما سبق غموضا  وتضارب في الآراء، ولاحظ أيضا  أن غالبية 

هم( ليس لديهم معرفة واضحة ومنتظمة عن مهارات الاقتصاد مدرسي ومدرسات علم الأحياء)الذين تم استطلاع آراءهم ومناقشت
ومما تجدر الإشارة إليه أن تلك الآراء تبقى في إطار الانطباعات وللتحقق من ذلك هو إجراء دراسة علمية، لذا  ،المعرفي

ه يمكن تحديد مشكلة وعلي ،شكلت للباحث دافعا  للتعرف على درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي علم الأحياء
 البحث بالسؤال الآتي: ما درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي علم الأحياء في المرحلة الثانوية؟

 the Research Importance of أهمية البحث
إعداد القوى يعد التعليم العامل الاستراتيجي المهم الذي يقوم بالحفاظ على مستقبل أي مجتمع وتأكيد هويته عن طريق 

( 147، 2008العاملة المؤهلة القادرة على التعامل مع ذلك المستقبل وخوض غماره بوصفه هدف التنمية )مجيد ومحمد،
وأصبح عليه مواكبة التغيرات والتطورات باعتباره أداة تنمية وتطوير للموارد البشرية، وأن يقود عملية التغيير والتطوير والتقدم 

بداع في المجتمع كونه الم سؤول عن تنمية تلك الموارد البشرية المبدعة والتي تستطيع أن تحدث التغير والتطور وتقود بفعالية وا 
 بمؤسساتها التربية تعد إذ ،تأثر ا الميادين أكثر من والتعليمية التربوية النظم تزال ( ولا54، 2010وابتكار )البيلاوي وآخرون، 

 الذي وبالاقتصاد التعليم، بنظام ترتبط كلها وهذه تطبيقاتها المختلفة، وبين بينها والربط ،وتحليلها ونموها، المعرفة، تلقي ميدان
 بعصر العصر هذا عرف حتى المعرفة، على مبني اقتصاد إلى الطبيعية والموارد الآلة على مبني اقتصاد من وتطور تحول

 عصر إلى الانتقال بأن( 1998) في التنمية عن دوليال البنك تقرير أشارة وقد( 23 ،2002،الدين بهاء) المعرفي الاقتصاد
 للمجتمعات الأساسية المتطلبات ومن ،للتنمية الحاسمة القوة باعتبارها المعرفة لفجوات التصدي يتطلب المعرفي الاقتصاد
 فضلا   وتوظيفها ةالمعرف صناعة على قادرة بشرية وقوى ،تحتية وبنية ،مؤيدة مجتمعية قوة وجود المعرفي الاقتصاد إلى للتحول
 الكافية الأموال وتخصيص والمعرفي العلمي للبحث الداعمة والأنظمة القوانين وتطوير التعليمية والخطط البرامج تحديث عن

 أن التعليمية المؤسسات على يحتم وهذا( 33 ،2010،وآخرون الصافي.)العامة الحياة في دورها وتعزيز المعلومات لتكنولوجيا
 المدرسين وتعامل تدريسها حيث من المعرفة مع التعامل أسلوب وخاصة ،بها تقوم التي والعمليات لأدوارا في النظر تعيد

 العلمي التفكير أسلوب المتعلمين تعليم إلى التوجه من لابد إذ مناسبا ، يعد لم وتلقينها المعرفة نقل فأسلوب معها والطلبة
 المعلومات حفظ من وبدل ،معها والتعامل ومعالجتها المعلومات ىإل للوصول متنوعة أساليب على وتدريبهم والإبداعي
 أن المعلم على وينبغي( 17-16، 2000 ،والعلوم والثقافة للتربية العربية المنظمة.)جديدة معرفة توليد إلى بل واستظهارها

 ويتطلب ،للطلبة الاجتماعي اقعالو  من والمختلفة المتنوعة المفاهيم وتقريب ،ومشكلات حياتية مواقف خلال من المحتوى يعرض
 على لابد هنا ومن. (Larue،1999, p: 48) وقدراتهم الطلبة حاجات مع لتتناسب والتقويم التدريس استراتيجيات تنويع

( Hargheaves، 2003, p:23) المعرفي الاقتصاد مفاهيم ليمتلكوا معلميها في الكفاءة غرس على تسعى أن المعرفة مدارس
 وفكرية علمية مهارات لكونها المدرسين لدى توافرها الواجب المهارات من تعد المعرفي الاقتصاد مهارات أن الباحث ويرى

 .المعاصر التربوي المجال في الحديثة الاتجاهات من كاتجاه التجديد أجل من وكذلك المتتابعة والتغيرات العلمي التطور لمسايرة
 ،هما: أولهما أن يكون المعلم عنصرا  فاعلا  في العملية التعليمية المعرفي الاقتصاد ضوءويتلخص دور المعلم في أمرين في 

وهذا يتطلب منه أن يطور من أنماط المعرفة المتخصصة بها وأن يكون مؤهلا  لتدريسها والأمر الثاني هو ضمان اكتساب 
 ،Bonal & Ramba, 2003لمعرفة )الطلبة للمعرفة من خلال تطوير قدراتهم لتمكينهم من الولوج إلى أنماط متنوعة من ا

p:11 ) قليميا ، إذ  جديدة إستراتيجية الإمارات العربية المتحدة أطلقتوقد حضي موضوع الاقتصاد المعرفي باهتمام بالغ دوليا  وا 
 نظامها تطوير سبيل فيمتطورة  سياسة انتهجت إذ ،الخاص القطاع مع بالشراكة وذلك المعرفي الاقتصاد نحو للتحول
وراجعت  ،والقدرات بالمهارات المزودة القادمة الأجيال إعداد على قدرته رفع سبيل في المتطلبات بكل بإمداده فقامت يمي،التعل
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 تواكب تعليمية نهضة لتنفيذ اللازمة والبشرية المادية الموارد وتوفير ،مناهجها التعليمية بهدف تطوير محتواها وأساليب تدريسها
 بجعل الأردن وانتهجت ،(271 ،2011،الإنمائي المتحدة الأمم برنامج) والعشرين الواحد القرن مستجدات مع وتتفاعل العصر
 وزارة عملت إذا ككل، التربوي نظامها تطوير طريق عن( ERFEK) المعرفي الاقتصاد متطلبات مع تتماشى التربوية خططها
-2002) الدراسي العام منذ المعرفي الاقتصاد وفق صفوفال لجميع المدرسية، الكتب وتأليف تطوير على فيها والتعليم التربية
-161 ،2013 ،الخالدي) المعرفي الاقتصاد ضوء في المعلم بها يتحلى أن ينبغي الخصائص من مجموعة وحددت( 2003
 يةالتنم بتعزيز وذلك المعرفة اقتصاد نحو التحول أجل من الأهداف من مجموعة وضعت السعودية العربية الملكة أما( 162

 بالتعليم وانتهاء المبكرة الطفولة مرحلة من بدءا   التعليم وتطوير والتنظيمية والإدارية التقنية البيئة وتوفير المعرفة ونشر البشرية
 إستراتيجية( IHAC) المعلومات لطريقة الاستشاري المجلس قدم إذ ،كندا ففي دوليا   أما( 2011،44 ،القيسي. )الجامعي بعد ما
 وكذلك الخاص والقطاع المجتمع مع بالتعاون وطنية تنمية ،الحياة مدى التعليم تتضمن المعرفة اقتصاد نحو لالتحو  أجل من
 وأولت المعرفي الاقتصاد شعار ماليزيا وتبنت( 41 ،2011 ،الحمود) السريعة المعلومات من بشبكة ومجتمعها مدارسها ربط

نماء والتدريب والتعليم للتربية قصوى أهمية  لبناء الوسيلة هو المهني والتدريب للمواطنين حق التعليم بأعتبار البشرية راتالقد وا 
، 2008 ،الحسيني) المعرفي والاقتصاد المجتمع بناء خدمة في وتوجيهها والعلوم التعليم تطوير على قادرة وماهرة مؤهلة قوة
23) 

  :بـــــ الحالي البحث أهمية تكمن تقدم ما خلال ومن
 .التربوي الميدان على الحديثة الاتجاهات من يعد إذ المعرفي، الاقتصاد مفهوم . أهمية1
  مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي علم تناول)الباحث علم حدود (في بحث أول كونه. 2
 الأحياء في المرحلة الثانوية في العراق. 
 مدرسي علم الأحياء  لدىمدى توافر مهارات الاقتصاد المعرفي يقدم هذا البحث مقياسا  يقيس . 3
 من المأمول أن يستفيد منه الباحثون. 
 ومعلمات لمعلمي المهنية التنمية تحقيق في( 2007،الزعبي) كدراسة الدراسات توصيات من عدد به جاءت ما مع يتفق .4

 (8-2007،1،الزعبي) وغيرها المعرفي الاقتصاد نحو التعليم تطوير توجهات ضوء في الوظيفية كفاياتهم ورفع العلوم
  Of Research Objectives أهداف البحث

التعرف على درجة توافر مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي علم الأحياء في المرحلة الحالي إلى  البحثيهدف  
ابة المرحلة الدراسية( ويتحقق هذا الهدف من خلال الإج ،، المؤهل العلميسنوات الخبرة ،في ضوء متغيرات )الجنسالثانوية 

  :على الأسئلة الآتية
 ٪(؟80هل ترتقي مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي علم الأحياء في المرحلة الثانوية إلى مستوى الإتقان ) .1
 هل تختلف مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي المرحلة الثانوية باختلاف الجنس؟ .2
 الخبرة؟ حلة الثانوية باختلاف سنوات. هل تختلف مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي المر 3
 العلمي؟ هل تختلف مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي المرحلة الثانوية باختلاف المؤهل .4
 الدراسية التي يدرسون بها؟ هل تختلف مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي المرحلة الثانوية باختلاف المرحلة .5

  Limitation The Research حدود البحث
 يقتصر البحث على ما يأتي: 

 ،التفكير الناقد ،تطبيق تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ،فن التدريس ،مهارات الاقتصاد المعرفي الآتية: )الإبداع والابتكار .1
 .التقويم( ،العمل الجماعي والتعاوني
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 م. 2016-2015تربية القادسية للعام الدراسي لمديرية العامة للمدرسي ومدرسات علم الأحياء في المدارس الثانوية التابعة  .2
 Definition Of The Terms تحديد المصطلحات
 :Knowledge Economyالاقتصاد المعرفي 
 ،(: "على أنه الاقتصاد القائم على الاستثمار في رأس المال الفكري من خلال تطوير منظومة التعليم2001عرفه )الخضيري، 

 (. 23، 2001ودعم إنتاج ونشر المعرفة " )الخضيري،  ،والاتصالاتوتوظيف تكنولوجيا المعلومات 
(: "الاقتصاد القائم بصورة أساسية على عنصر المعرفة باستخدام العقل البشري، من خلال 2008عرفه )الشمري ونادية، 

)الشمري  على استيعاب". توظيف وسائل البحث والتطوير، والموارد الاقتصادية المتاحة، باستخدام الكوادر المؤهلة والقادرة
 (22 ،2008والليثي، 
 من وتزيد الأحياء علم مدرسي تساعد التي المهارات من مجموعة  :بإنها المعرفي الاقتصاد مهارات فيعرف الباحث أما
 والتي يئتهموب حياتهم في تواجههم التي المختلفة مواقف مع بنجاح والتفاعل التكنولوجيا وبتطبيق والابتكار الإبداع على قدراتهم
 . طلبتهم على بالإيجاب تنعكس

 من الثانوية المرحلة في( البحث عينة) الأحياء علم مدرسي عليها يحصل التي الدرجة :نهاأب أما إجرائيا يعرفها الباحث
وجيا تطبيق تكنول ،فن التدريس ،الإبداع والابتكار) مهارات المتضمن المعرفي الاقتصاد مهارات مقياس على إجاباتهم خلال

 (. التقويم ،العمل الجماعي والتعاوني ،التفكير الناقد ،المعلومات والاتصالات
 

 الثاني الفصل
 سابقة ودراسات نظرية خلفية

 تحديد ويمكن ،مضامينه يؤديه الذي الدور خلال من أهميته وتبرز وابتكار الإبداع على القدرة المعرفي الاقتصاد يمتلك
نتاجها وتوظيفها معرفةال نشر على يساعد كونه أهميته  ويحقق والإبداع التطور على المؤسسات ويساعد المجالات كافة في وا 
 ( 43، 2007 ،وفائزة الهاشمي) وجوهرية مرغوبة تعليمية نواتج

 خصائص الاقتصاد المعرفي 
  :الخصائص هذه أبرز ومن متعددة خصائص المعرفي للاقتصاد

 .بشريال بالرأسمال ممثلا   البشري العقل يعد. 1
 .ندرة اقتصاد وليس وفرة اقتصاد هو المعرفي الاقتصاد. 2
 .السليمة البيئة لشروط ملائمة أكثر يعد. 3
 ....،افتراضي ،ابتكاري ،إبداعي اقتصاد بأنه يتميز. 4
 (89-2010،88 ،غدير) .المادية المكونات وتضاؤل المعرفية المكونات ارتفاع. 5
  والتعليم المعرفة اقتصاد 

  :يأتي ما الأولويات تتضمن أن ويمكن ،المعرفي الاقتصاد في التعليم ولوياتأ تنوعت
 والسياسية والثقافية الاجتماعية الأهداف تحقيق أجل من ،المختلفة التعليم مستويات في والتطوير النمو معدلات تحديد. 1

 .التنمية أهداف تمثل والتي والاقتصادية
 .للتعليم الكمي لا يالنوع للتطوير الأولوية منح ضرورة. 2
 . عموما   النشاطات يخدم والذي والعملي التطبيقي الطابع ذات الجوانب على التركيز.3
 .المختلفة التعليم مراحل بين الترابط تحقيق.4
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 .أكبر بدرجة العملية بالجوانب ارتباطه بحكم التدريب لعملية الأهمية إعطاء. 5
 .الذاتي والتعلم الذاتية المتابعة. 6
 .التعليم مجال في الحديثة التقنيات استثمار على التركيز. 7
 . تحقيقها وسبل أهدافها تحديد في التعليم منظومة مع المدني والمجتمع والخاص العام والقطاعين الدولة تعاون. 8

 (105 ،2007،)خلف
 أبعاد الاقتصاد المعرفي 

  :الأبعاد هذه أهم ومن ،مختلفة أبعاد المعرفي للاقتصاد
 .المضافة للقيمة رئيس ومصدر سلعة المعرفة تعد إذ: الاقتصادي لبعدا. 1
 في المعلوماتية الثقافة من معينة درجة وسيادة بالمعلومات الوعي مستوى زيادة المعرفي الاقتصاد يعني إذ: الاجتماعي البعد.2

 .المجتمع
 .المختلفة الحياة ادينمي في وتطبيقاتها التكنولوجيا وسيادة انتشار يعني: التكنولوجي البعد.3
 والمعرفة العلم توزيع في والعدالة للأشخاص الإبداعية بالقدرات والاهتمام لمعرفة معتبرة أهمية أعطاء أن: الثقافي البعد. 4

 (88 ،2010،نور الدين) .اليومية الحياة في والثقافة الوعي ونشر والإبداع التفكير حرية إمكانية وتوفير
 تصاد المعرفيأدوار المعلم في الاق

  :بــ ،المعرفة اقتصاد ضوء في المعلم إدوار الأردنية التربية وزارة حدد 
  وتطوير اتجاهاته تنمية خلال من وذلك ،التربوي للتطوير المصاحبة الرؤية في مشارك .1

دراك ،الحياة مدى التعلم نحو مهاراته  .التعليمية للعملية كمسير دوره وا 
 .والاتجاهات والمهارات بالمعارف الطلبة أغناء على ينعكس مما ،زملائه مع متعاون .2
 .النشاطات في الفاعل التخطيط على الرغبة ولدية ومتمعن ممارس .3
 (8، 2003وزارة التربية والتعليم الأردنية، ). متنوعة تعليمية مصادر من الاستفادة إلى ساعٍ  .4

  :الآتية والعشرين الواحد القرن لمهارات المعلمين لتأهيل الوطني المعهد مشروع أعتمد سنغافورة وفي
 .التواصل. 4 .الذات إدارة.3 .التدريس فن. 2 .الأفراد إدارة. 1
 .تكنولوجية. 8 .التفكر. 7 .التيسير. 6 .وتنظيمية إدارية. 5
 ( 34، 2012ويحيى، الزهراني) .المبادرة وروح الابتكار. 10 .وجداني وذكاء اجتماعية مهارات.9

 وصفا   والعشرين الواحد القرن لمعلم المهني التشكيل إعادة منظمة قبل من الأمريكية اساشوستسم بولاية حدد حين في 
 (Banal & Ramba,2003,P:23.)التعليم تكنولوجيا أنتاج في والمقيم ،المنفذ ،المطور بكونه المعلم لأدوار

 مهارات الاقتصاد المعرفي 
  :فمثلا   ،المعرفي الاقتصاد على القائمة الاتجاهات ضوء في هاتوافر  الواجب المهارات العالم دول من العديد حدد 

 ( حدد العديد من المهارات1991وزارة التربية الألمانية أصدرت مشروعا  في عام )، تشمل:  
 الاتصال والتعاون والمسؤولية. -
 تنظيم وتطبيق المهارات العملية. -
 القدرة على العمل وتحمل الضغوط. -

 ( حدد بــ1991م في أستراليا)مجلس التعليم العا:  
 إتقان اللغة والاتصالات. -
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 مهارات حل المشكلات. -
 والمعرفة الحضارية. ،المعرفة العلمية والتكنولوجية -

 ( حدد المهارات الآتية1991مجلس التخطيط النيوزلندي عام ): 
 التفكير والإبداع وحل المشكلات  - الاتصالات. - الشخصية. -
 تكنولوجيا المعلومات.  - المهارات اللغوية. - رة.العمل والإدا -

 حدد بالمهارات الآتية:  ،وزارة التربية والتعليم في بريطانيا 
 الاتصال وتكنولوجيا المعلومات. -
 العمل في مجموعات لتحسين تعلم الفرد. -

  حدد بـــ ،المجلس القومي للتعلم في اليابان:  
 بث روح التنافس في الطلبة. -
 ة قدرة الفرد على روح الابتكار والإبداع.تنمي -
 (4-3، 2013)القراعة،  إعداد الإفراد بطريقة تمكنهم من أن يكون لهم مكان في المجتمع. -

 المهارات الآتية ،(2005) وزارة التربية والتعليم في الأردن:  
 الوعي التنظيمي. - إدارة المعلومات. - تعلم كيف تتعلم. - الإبداع. -
 ( 34، 2005)وزارة التربية والتعليم في الأردن،  الاتصال والتأثير الشخصي.- تكنولوجيا المعلومات. - ة.القياد -

 دراسات سابقة 
 نظر وجهة من المعرفي الاقتصاد مفهوم عن الكشف إلى هدفت ،الأردن في الدراسة أجريت :(2011 ،. )سيحان وآخرون1

 تكون التدريسية، والخبرة العلمي والمؤهل الجنس بمتغيرات ذلك وعلاقة خلاله، المتجددة وأدوارهم الثانوية المرحلة معلمي
 السلط،، لمنطقة والتعليم التربية مديرية في الثانوية المرحلة معلمي جميع شمل ،ومعلمة معلما( 398) من الدراسة مجتمع
 من مكونة استبانه تطوير تم وقد البسيطة، العشوائية بالطريقة اختيارهم تم ومعلمة، معلما (120) من الدراسة عينة وتكونت

 فهم بدرجة حظي خلاله من المتجددة وأدوارهم المعرفي للاقتصاد المعلمين مفهوم أن الدراسة نتائج أظهرت فقرة، (26)
 الثانوية المرحلة معلمي فهم درجة في( 0,05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم أيضا   وأظهرت مرتفعة،

 ،(التدريسية والخبرة العلمي والمؤهل الجنس) متغير إلى تعزى خلاله من المتجددة وأدوارهم المعرفي الاقتصاد وملمفه
، 2011 ،وآخرون سيحان).الأردن في التربوية السياسة واضعي تفيد أن يؤمل التي التوصيات من مجموعة وتوصلت

330-343) 
 كتاب في الواردة المعرفي الاقتصاد مهارات استقصاء إلى هدفت ،ردنالأ في الدراسة أجريت: (2013،دراسة )القراعة -2

 تضمنت استبانه الأولى أداتين بتطوير الباحث قام لذا، لها المعلمين امتلاك ودرجة العلمي الثانوي الثاني للصف الكيمياء
 تضمنت استبانه والثانية ها،وفق المدرسي الكتاب تحليل وتم،وثباتها صدقها، من التأكد تم المعرفي، الاقتصاد مهارات
ا (25) على وزعت ،وثباتها صدقها، من التأكد تم الكيمياء، معلمو يمتلكها التي المعرفي الاقتصاد مهارات  ممن معلم 
 في الواردة المعرفي الاقتصاد مهارات أن إلى الدراسة نتائج أشارت العلمي، الثانوي الثاني الصف الكيمياء مادة يدرسون
 المتعلقة المهارات هي مرتفعة درجة نالت التي المعرفي الاقتصاد مهارات أكثر وكانت مرتفعة، كانت ككل اءالكيمي كتاب
 الكتاب في تضمينها درجة كانت التي المهارات أما ،(وتحليلها المعلومات، وجمع والتطبيق، الملاحظة،) مهارات ببعض
 وراء ما التقييم، الأحكام، إصدار الناقد، التفكير والتأمل، التخيل دة،المتعد الذكاءات(بمهارات المتعلقة المهارات فهي متدنية
 ترتيب وكان متوسط ا، عامة بصورة تقديرها فكان المعلمون يمتلكها التي المعرفي الاقتصاد بمهارات يتعلق فيما أما( المعرفة
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 التكنولوجيا باستخدام المتعلقة والمهارات ،المادة تنظيم التلخيص، التذكر، الملاحظة، (مهارات يلي كما تنازلي ا المهارات
 أوردت وقد .(المشكلات وحل الفرضيات وصياغة الناقد التفكير مهارات الالكترونية، للمواقع والرجوع التعليم، في والحاسوب
 (22-1، 2013،القراعة. )التوصيات من عدد الدراسة

 التدريسية الممارسات تقويم معايير قائمة إعداد إلى هدفت ،ديةالسعو  العربية المملكة في أجريت: (2015 ،دراسة )الرشيد -3
( 30) من الدراسة عينة تكونت ،المعرفي الاقتصاد على القائمة التوجهات ضوء في الابتدائية بالمرحلة العلوم معلمات لدى

 توصلت ،نتائجها ليلتح تم الدراسة أداة تطبيق وبعد ،الملاحظة بطاقة الباحثة واستخدمت ،العلوم معلمات من معلمة
لى، الممارسات لتقويم معايير( 6) إلى الدراسة  معيار من كل تحت المندمجة التدريسية للممارسات عالية مستويات وجود وا 

 كل متوسط ومستوى( التعاوني العمل، التفكير مهارات تنمية ،المعرفة على للحصول التلميذات تهيئة ،الأخلاقية الدعامة)
 لم ولكنها ،عاليا   يعد عام بشكل المعايير ممارسة مستوى وأن و( القيادة ،والاتصالات المعلومات ياتكنولوج) معيار من

 الممارسات بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم من أيضا   النتائج وتوصلت%(، 80) الإتقان مستوى إلى تصل
  (228-203، 2015،الرشيد(. )علميال المؤهل ،الدراسية الخبرة) لمتغير تعزى العلوم لمعلمات التدريسية

 
 الثالث الفصل
جراءاته البحث منهجية  أهداف تحقيق أجل من دراسته في الباحث أستخدمها التي والإجراءات للطريقة وصفا   يتضمن: وا 
 عن فضلا   وثباتها صدقها من والتأكد بنائها وكيفية وأداتها وعينتها الدراسة مجتمع تحديد أيضا   ويتضمن وتساؤلاتها الدراسة

 . استخدمت التي الإحصائية المعالجات
تكون مجتمع البحث  :مجتمع البحث -2 أستخدم الباحث المنهج الوصفي لتحقيق هدف البحث وتساؤلاته. :منهج البحث -1

والبالغ عددهم  ،(2016-2015من مدرسي علم الأحياء للمرحلة الثانوية في مركز محافظة القادسية للعام الدراسي )
إذ يعد تحديد مجتمع البحث من الخطوات  ،حسب إحصائية المديرية العامة لتربية القادسية ،( مدرس ومدرسة208)

المنهجية المهمة في البحوث التربوية، وهي تتطلب دقة بالغة إذ يتوقف عليها إجراء البحث وتصميمه وكفاءة نتائجه. 
 (184، 2001)شفيق،

أعتمد الباحث  ،%( من مجتمع الدراسة20أي ما نسبته ) ،( مدرس ومدرسة42)تكونت عينة الدراسة من  :عينة البحث -3
إذ رصد جميع مدرسي علم الأحياء في المرحلة  ،في اختيار عينة دراسته طريق العينة العنقودية العشوائية )متعدد المراحل(

والجدول  ،ي مدرسي ومدرسات الأحياءالثانوية ومنها اختير مدرسي المرحلة المتوسطة والإعدادية واختير منها بشكل عشوائ
 :التالي يوضح خصائص العينة

 خصائص العينة/ (1)جدول 
 النسبة المئوية العدد المستويات المتغيرات

 الجنس
 %61,9 26 ذكر
 %38,1 16 أنثى

 سنوات الخبرة
 %33,33 14 سنة 10أقل من 
 %66,67 28 سنة 10أكثر من 

 المؤهل العلمي
 %76,19 32 بكالوريوس

 %23,81 10 أعلى من البكالوريوس

 المرحلة الدراسية
 %57,14 24 المتوسطة
 %42,86 18 الإعدادية
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علم الأحياء للمرحلة الثانوية  قام الباحث بإعداد قائمة بمهارات الاقتصاد المعرفي الواجب توافرها عند مدرسي :أداة البحث -4
  :وقد مر أعداد هذه القائمة بالمراحل الآتية

 التجربة  ،الاطلاع على المشروعات الإقليمية والعالمية المتعلقة بالاقتصاد المعرفي منها مشروع كل من )التجربة الأردنية
 الكندية(.  ،الماليزية ،المملكة العربية السعودية ،الإماراتية

 وآخرون عمايرة)ال ،(2007 ،على عدد من المقاييس ذات العلاقة بالاقتصاد المعرفي كمقياس)الزعبي الاطلاع، 
 (.2013،)القرارعة ،(2012

  الرشيد ،(2011 ،)سيحان وآخرونالاطلاع على عدد من الدراسات السابقة التي تناولت الاقتصاد المعرفي كدراسة(، 
2015). 

وفي ضوء ما سبق وبعد الاطلاع على الأدبيات المتعلقة بمجال الدراسة تم التوصل إلى قائمة بمهارات الاقتصاد  
  ( مهارة فرعية.68( مهارات رئيسة تنبثق منها )6في في صورتها الأولية تتكون من )المعر 
  )صدق الأداة )القائمة 
وبعض مشرفي  ،طرق تدريس علم الأحياء ،وتم تقديره بالاعتماد على صدق المحكمين في )علم الأحياء :الصدق الظاهري -

( لإبقاء 1ملحق ) ،%( من الاتفاق بين المحكمين80نسبة )وأعتمد الباحث  ،المادة( وأعطوا ملاحظاتهم حول الأداة
 ( مهارة فرعية.63وأصبح القائمة تتكون من ) ،المهارات أو حذفها أو تعديلها أو دمجها

تم حساب معامل الارتباط لكل مهرة رئيسية من مهارات المقياس مع المقياس الكلي وكانت  :صدق الاتساق الداخلي -
تطبيق تكنولوجيا المعلومات ( ومهارة 0,89( ومهارة فن التدريس )0,82ة الإبداع والابتكار تساوي )معاملات الارتباط مهار 

كما  (،0,84مهارة التقويم ) ،(0,77)العمل الجماعي والتعاوني( ومهارة 0,91) التفكير الناقدومهارة  ،(0,76) والاتصالات
وكانت جميع قيم معامل الارتباط دالة  رئيسة التي تنتمي إليهاتم حساب معامل الارتباط بين كل مهارة فرعية والمهارة ال

( 0,65-0,3ومهارة فن التدريس بين)( 0,67-0,38إحصائيا، فقيم الارتباط لفقرات مهارة الإبداع والابتكار تراوحت بين )
( ومهارة 0,62-0,38ومهارة التفكير الناقد بين ) ،(0,67-0,55تطبيق تكنولوجيا المعلومات والاتصالات بين )ومهارة 

إذ قورنت القيم المحسوبة بالقيم الجدولية ( 0,74-0,34مهارة التقويم ) ،(0,61-0,47العمل الجماعي والتعاوني بين )
فأظهرت النتائج أن القيمة المحسوبة لمعاملات الارتباط  ،(48( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )0.27البالغة )

 ما يعني أنها دالة إحصائيا ، وبذلك تعد مهارات المقياس صادقة لما وضعت لقياسه.أكبر من القيمة الجدولية م
استخدمها  ،( فقرات كاشفة لمعرفة صدق إجابات مدرسي علم الأحياء3لأجل ضمان جدية الإجابة أستخدم الباحث )و 

تنبثق ( مهارات رئيسة 6تكون من )بذلك أصبحت الأداة صادقة للاستخدام ت ،لاستبعاد أية حالة لا تتضح فيها جدية الإجابة
وقد صاغ الباحث فقرات المقياس إذ كانت تراعي الدقة العلمية واللغوية، ،( مهارة فرعية مع الفقرات )مهارات( الكاشفة66)منها 

 :( يبين توزيع مهارات المقياس2جدول ) ،ممثلة للأهداف المرجو قياسها ،محددة وواضحة وخالية من الغموض
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 (2جدول)
 توزيع فقرات المقياس على مهارات الاقتصاد المعرفي

 الوزن النسبي الفقرة الكاشفة المهارات الفرعية المهارة الرئيسة  ت 
 %15,87 1 11 الإبداع والابتكار 1
 %25,4 1 16 فن التدريس 2
 %12,7 - 8 تطبيق تكنولوجيا المعلومات والاتصالات 3
 %20,63 - 13 التفكير الناقد 4
 %11,11 - 7 العمل الجماعي والتعاوني 5
 %14,29 1 9 التقويم 6
 %100 3 63 المجموع 7

 
 ( مدرس تم 15: تم تطبيق المقياس على عينة استطلاعية أولية مكونة من )تطبيق المقياس على العينة الاستطلاعية

( 40( دقيقة والأخير )30غرقه الأول )اختيارهم عشوائيا ، تبين أن فقراته وتعليماته واضحة وتم حساب الزمن الذي است
 ( دقيقة. 35دقيقة والبالغ )

 تعد دقة الخصائص السكومترية من الخطوات الأساسية لبناء مقياس الاقتصاد  :التحليل الإحصائي لفقرات المقياس
تميز بخصائص أذا اعتمدت فقراته التي ت ،صدقا  وثباتا   ( المقياس بأنه يكون أكثرAnastasia,1988ويرى ) ،المعرفي

لغرض استخراج الخصائص السيكومترية تم تطبيق المقياس مرة ثانية (. و Anastasia,1988;p: 192سيكومترية جيده )
( مدرس ومدرسة تم اختيارهم عشوائيا  من مدارس محافظة القادسية )كانوا في 50على عينة استطلاعية ثانية مكونة من )

( شخص على الأقل بالإجابة على 100 -50( بان يجيب من )2007لترجمة،)لجنة التأليف وا درس تدريبي( إذ تشير
وقد اشرف الباحث بنفسه  ،(2007،785المقياس لغرض الحصول على تحليل إحصائي أفضل )لجنة التأليف والترجمة،

ان التالية وأعطى الأوز  على تطبيق المقياس. بعد إجابة مدرسي علم الأحياء على فقرات المقياس صحح الباحث إجاباتهم
( 3،4،5، 2، 1( للفقرات الايجابية، )1، 2، 3، 4، 5اللازمة ) لتحويل البدائل إلى رقم كمي من أجل إجراء الإحصاءات

رتبت إجابات مدرسي علم الأحياء بشكل  ،درجة( 315 - 63)لذا تراوحت درجة المقياس الكلية بين للفقرات السلبية،
%( عليا ودنيا كونها تمثل أفضل نسبه يمكن 50رجة كلية، واختيار نسبة )تنازلي من أعلى درجة كلية إلى أدنى د

 ( مدرس.25اعتمادها، وبذلك بلغ عدد مدرسي الأحياء في كل مجموعة )
وبمقارنة القيمة التائية  ،( للمجموعتين المتطرفتينT- testاستخدم الباحث اختبار) :القوة التمييزية لفقرات المقياس -

( تبين إن جميع القيم 48( ودرجة حرية )0,05( درجة عند مستوى دلالة )2ة التائية الجدولية والبالغة )المحسوبة مع القيم
وبذلك أصبح  ،( من مهارات فن التدريس6)،(5( باستثناء الفقرتين )6,87-2,19تراوحت بين ) دالة إحصائيا  )مميزه(

 رات كاشفة.( فق3( فقرة أو مهارة من ضمنها )64المقياس الكلي يتكون من )
 أستخدم الباحث طريقة ألفا كرونباخ لحساب ثبات مقياس الاقتصاد المعرفي، إذ وجد الباحث بعد استخدام ثبات المقياس /

(، هذا يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة جيدة من الثبات 0,93المعادلة الخاصة بهذه الطريقة أن قيمة معامل ألفا )
 ة البحث. يطمئن الباحث على تطبيقه على عين
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 (3جدول)
 حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ

Cronbach's Alpha N of Items 
.931 61 

 
 بعد إن تم استكمال إجراءات صدق وثبات المقياس قام الباحث بتطبيق المقياس بصيغته  /التطبيق النهائي للمقياس

رسة وقد أستغرق مدة التطبيق الكلية للمقياس ابتداء  ( مدرس ومد42( على عينة الدراسة والبالغ عددها )2ملحق ) النهائية
 (.28/4/2016( حتى يوم الخميس )10/4/2016من يوم الأحد )

 لمقارنة مستوى امتلاك مدرسي علم الأحياء لمهارات الاقتصاد المعرفي/ أعتمد الباحث أتفاق مستوى الإتقان تحديد/
وكذلك أعتمد على بعض  ،لمقارنة مستوى مدرسي علم الأحياء( كنسبة افتراضية 1ملحق ) ،%(80المحكمين على نسبة )

 .(2015 ،)الرشيدالدراسات السابقة كدراسة 
 الإحصائية الوسائل / 
 ( في معالجة البيانات.Microsoft Excelوبرنامج )( SPSS-22أستخدم الباحث الحقيبة الإحصائية للعلوم الاجتماعية ) -
 اس الاقتصاد المعرفي.معامل الفاكرومباخ لإيجاد ثبات مقي -
  معامل ارتباط بيرسون -

ستخدم معامل ارتباط بيرسون لاستخراج معاملات ارتباط درجة المهارة الفرعية بالمهارة الرئيسة واستخراج معاملات ا
 ارتباط درجة المهارة الرئيسة بالدرجة المهارات الكلية لمقياس.

  لعينة واحدالاختبار التائي  -
اد دلالة الفرق بين المتوسط المتحقق لمهارات الاقتصاد المعرفي لدى أفراد العينة ككل ومستوى أستخدم لغرض إيج 
 %( للمقياس.80) الإتقان

 معادلة تمييز الفقرة.-
  معامل الفاكرومباخ لإيجاد ثبات مقياس مهارات الاقتصاد المعرفي. -
 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

ولغرض التحقق من هدف  ،مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي علم الأحياء في المرحلة الثانويةالتعرف على درجة توافر  -
 قام الباحث بصياغة الأسئلة الآتية: البحث

 ؟٪(80هل ترتقي مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي علم الأحياء في المرحلة الثانوية إلى مستوى الإتقان ) -أ
الباحث بتطبيق مقياس مهارات الاقتصاد المعرفي على عينة من مدرسي ومدرسات علم  للإجابة على هذا السؤال قام
فأظهرت النتائج أن المتوسط العام لمهارات الاقتصاد المعرفي  ،( مدرس ومدرسة42عددهم ) الأحياء في المرحلة الثانوية والبالغ
ولمعرفة دلالة الفرق بين المتوسط المتحقق في  (27,54( وانحراف معياري قدرة )207,07لدرجات مدرسي علم الأحياء هو )

%(، تم استخدام الاختبار التائي لعينة واحدة 80لدى أفراد العينة ككل والمتوسط الافتراضي)مهارات الاقتصاد المعرفي مقياس 
عند مستوى دلالة  (1,68( وهي أعلى من القيمة الجدولية البالغة )8,68-فأظهرت النتائج أن القيمة التائية المحسوبة بلغت )

للمقياس ولصالح  (، ويشير هذا إلى وجود فرق دال معنويا  بين المتوسط المتحقق ومستوى الإتقان41( ودرجة حرية )0,05)



 م2016/ تشرين أول           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        29العدد/

598 

لدى مدرسي علم الأحياء أقل من المتوسط مهارات الاقتصاد المعرفي القيمة الأعلى )مستوى الإتقان(،مما يعني أن درجة توافر 
 : والجدول الآتي يوضح ذلك %(،80الافتراضي )

 (4جدول)
  لمهارات الاقتصاد المعرفي لمقياس الإتقان ومستوى المتحقق المتوسط بين للفرق التائي الاختبار نتائج

 عليها الحصول يمكن درجة أعلى من{ الخبراء قبل من تحديدها تم%( }80) نسبة أخذ خلال من الإتقان مستوى حساب تم *
 (244=0,8×  305) ،(305) وهى

(، )العليمات، 2013(، )القراعة،2012لعمايرة وآخرون، وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة العديد من الدراسات، منها دراسة)ا
غير جيدة،  بدرجة جاءت المعرفة اقتصاد لمبادئ الأساسية المرحلة معلمي وتطبيق امتلاك درجة أن نتائجها( )أظهرت 2015

عدم دمة و وبعض مجالاتها دون المتوسط.وقد يعزى السبب إلى عدم وجود برامج علمية ودورات تطويرية للمدرس أثناء الخ
اهتمام الدولة بتطوير المدارس من النواحي التقنية ومن كافة المعدات التعليمية في شتى المجالات والبعد عن مواكبة أفضل 
الأساليب التي تتبعها الدول المتقدمة، فضلا  عن استخدام الأساليب التعليمية النظرية وعدم نقلها إلى الأساليب العملية، فضلا  

غير مجهزة بأدوات مناسبة وبذلك يجدون صعوبة في تطبيق طرائق حديثة تدريسية تدمج فيها وسائل وأدوات  من كون المدارس
 تكنولوجية المعلومات والاتصالات.

 أما بالنسبة للمهارات الرئيسة الجدول أدناه يبن ذلك:
 (5) جدول

 لمقياس مهارات الاقتصاد المعرفي الحسابية المتوسطات

 لمعرفي الرئيسةمهارات الاقتصاد ا ت
عدد 
 الفقرات

الدرجة 
 القصوى

المتوسط 
 الحسابي

نسبة 
 المحكية

النسبة 
 الترتيب المؤية

 الثالث 68,85 40 34,42 50 10 الإبداع والابتكار 1
 الأول 73,97 56 51,78 70 14 فن التدريس 2
 الرابع 67,44 32 26,97 40 8 تطبيق تكنولوجيا المعلومات والاتصالات 3
 الثاني 73,40 52 47,71 65 13 كير الناقدالتف 4
 السادس 34,61 28 12,11 35 7 العمل الجماعي والتعاوني 5
 الخامس 63,49 36 28,57 45 9 التقويم 6

  66,09 244 201,59 305 61 المجموع
ياء بالرغم من يتبين من الجدول أعلاه أن مهارة فن التدريس جاءت في المرتبة الأولى في إجابات مدرسي علم الأح 

%( إذ حققت أعلى مستوى أداء من قبل مدرسي علم 80كونها لم تصل إلى )مستوى الإتقان( التي حددها الخبراء وهي )
(، في حين جاءت 56( في حين في ضوء مستوى الإتقان أن تحقق مستوى أداء )51,78الأحياء في المرحلة الثانوية وهي )
( في حين في ضوء مستوى الإتقان أن تحقق 12,11رتبة الأخيرة، إذ حققت مستوى أداء )مهارة العمل الجماعي والتعاوني بالم

 (.28مستوى )
 

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

*مستوى الإتقان 
80% 

قيمة"ت" 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

قيمة"ت"الج
 الدلائل الإحصائية دولية

دالة لصالح الوسط  1,68 41 8,68- 244 27,54 207,07 42
 الافتراضي
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 هل تختلف مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي المرحلة الثانوية باختلاف الجنس؟ -ب
م الأحياء في للإجابة على هذا السؤال استخرج الباحث المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات مدرسي عل 

 ،المرحلة الثانوية في مقياس الاقتصاد المعرفي ككل، وقام بإجراء المعالجة الإحصائية باستخدام اختبار"ت" لعينتين مستقلتين
 كما مبين في الجدول أدناه:

 (6جدول )
 ير الجنسلاستجابات لمدرسي الأحياء تبعاً لمتغ نتائج الاختبار التائي لدلالة الفروق بين متوسطات الحسابية

حجم  الجنس
 العينة

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة"ت"
 المحسوبة

 قيمة"ت"
 الجدولية

الدلالة 
 الإحصائية

 30,98 15,206 26 ذكر
 دالة 68,1 1,5 40

 21,67 56,208 16 أنثى إحصائياً 
 

( 40ي أقل من قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )( وه1,5يتضح من الجدول أعلاه أن قيمة "ت" المحسوبة تساوي ) 
 (، مما يدل على عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين الذكور والإناث. 68,1( والتي تساوي )05,0ومستوى دلالة )

 ؟سنوات الخبرةهل تختلف مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي المرحلة الثانوية باختلاف  -ج
وقام  ل استخرج الباحث المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات مدرسي علم الأحياء،للإجابة على هذا السؤا 

 (:7بإجراء المعالجة الإحصائية باستخدام اختبار"ت" لعينتين مستقلتين كما مبين في جدول )
(7) جدول  

 تبعاً لمتغير سنوات الخبرة لاستجابات لمدرسي الأحياء نتائج الاختبار التائي لدلالة الفروق بين متوسطات الحسابية

حجم  سنوات الخبرة
 العينة

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة"ت"
 المحسوبة

 قيمة"ت"
 الجدولية

الدلالة 
 الإحصائية

 24,07 57,210 14 سنوات 1-10
 غير دالة 68,1 1,66 40

 29,38 32,205 28 سنوات 10أكثر من  إحصائياً 
 

وهذا  ،ن النتائج أعلاه عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية في درجة امتلاك مدرسي الأحياء تبعا  للسنوات الخبرةيتبين م 
يعني أن مستوى مهارات الاقتصاد المعرفي عند مدرسي علم الأحياء سواء كانت سنوات خبرتهم أقل من عشرة سنوات أو أكثر 

يم دورات وبرامج أثناء الخدمة تزيد وتطور من خبراتهم التي حصلوا عليها ويرى الباحث أن ذلك يعود بسبب عدم تقد ،متقاربة
 لذا تكون سنوات الخبرة متساوية. ،خلال دراستهم الجامعية )قبل الخدمة(

 ؟المؤهل العلميهل تختلف مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي المرحلة الثانوية باختلاف -د
وقام  ث المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات مدرسي علم الأحياء،للإجابة على هذا السؤال استخرج الباح 

 بإجراء المعالجة الإحصائية باستخدام اختبار"ت" لعينتين مستقلتين كما مبين في الجدول أدناه:
(8) جدول  

 غير المؤهل العلميلاستجابات لمدرسي الأحياء تبعاً لمت نتائج الاختبار التائي لدلالة الفروق بين متوسطات الحسابية

حجم  المؤهل العلمي
 العينة

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة"ت"
 المحسوبة

 قيمة"ت"
 الجدولية

الدلالة 
 الإحصائية

 27,32 62,202 32 بكالوريوس
 دالة 68,1 10,3 40

 24,29 3,221 10 أعلى من البكالوريوس إحصائياً 
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وهـذا يعنـي  ،علاه وجود فرق ذو دلالة إحصائية في درجة امتلاك مدرسي الأحياء تبعا  للمؤهل العلمـييتبين من النتائج أ  
الاقتصــاد المعرفــي لــدى مدرســي علــم الأحيــاء ذو المؤهــل الأعلــى مــن البكــالوريوس )الــدكتوراه والماجســتير(  مهــاراتأن مســتوى 

حملــة مدرســي الأحيــاء ذو المؤهــل العلمــي تلقــوا خبــرة أثنــاء ويعــزو الباحــث ذلــك أن  ،أعلــى مــن حملــة مؤهــل البكــالوريوس فقــط
دراستهم العليا وأطلعوا على معلومات ومهارات جديدة ومتطورة من حيث طرائـق حديثـة فـي التـدريس وفـي تطـور تفكيـرهم العلمـي 

 الدراسات العليا فعالية على ليد مما ،و إنتاجيتهم من عطائهم يزيد الذي الأمر منها، التربوية الدراسات وثقافتهم العلمية وخاصة
  .الأكاديمي والتخصصي التربوي المستويين النفسي على الأولى، الجامعية المرحلة بعد فيما المعلمين تأهيل في
 التي يدرسون بها؟ المرحلة الدراسيةهل تختلف مهارات الاقتصاد المعرفي لدى مدرسي المرحلة الثانوية باختلاف  -ه

وقام  ؤال استخرج الباحث المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات مدرسي علم الأحياء،الس هذاللإجابة على  
 بإجراء المعالجة الإحصائية باستخدام اختبار"ت" لعينتين مستقلتين كما مبين في الجدول أدناه:

(9) جدول  
 لأحياء تبعاً لمتغير المرحلة الدراسيةلاستجابات لمدرسي ا نتائج الاختبار التائي لدلالة الفروق بين متوسطات الحسابية

المرحلة 
 الدراسية

 المتوسط حجم العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة"ت"
 المحسوبة

 قيمة"ت"
 الجدولية

الدلالة 
 الإحصائية

 29,38 33,202 24 المتوسطة
40 -6,89 68,1 

 غير دالة
 24,24 38,213 18 الإعدادية إحصائياً 

  
يتبين من النتائج أعلاه عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية في درجة امتلاك مدرسي الأحياء تبعا  للمرحلة التي يدرسون  

أن مستوى مهارات الاقتصاد المعرفي عند مدرسي علم الأحياء سواء كانوا يدرسون في المرحلة المتوسطة  يعنيوهذا  ،بها
بين المرحلتين أي تشابه الظروف المحيطة كونهم من نفس الشهادة الأكاديمية ويعزو الباحث ذلك لعدم وجود فرق  ،متقاربة

 وتلقى نفس الخبرات التربوية أثناء أعدادهم وأنهم غالب ما يتنقلون بين المدارس سواء كانت متوسطة أو إعدادية.
 :Conclusionsالاستنتاجات 

 استنادا اعتمادها تم إلى الإتقان بمستوى مقارنة   المعرفي ادالاقتص المهارات من جيد مستوى يمتلكون لا الأحياء علم مدرسي .1
 %(.80) وهي المحكمين لآراء

 حين في المعرفي، الاقتصاد مهارات مقياس على الأحياء علم مدرسي قبل من أداء مستوى أعلى حققت التدريس فن مهارة .2
 .أداء مستوى أدنى والتعاوني الجماعي العمل مهارة حققت
  Recommendation التوصيات
 :يأتي بما يوصي الباحث الدراسة نتائج ضوء في

 .التعليمية العملية في المدرسين المشاركين لكافة( الحياة أجل من التعلم) فلسفة المختصة الجهات تبني .1
يتعلق ضرورة عقد دورات تدريبية لمدرسي علم الأحياء في المرحلة الثانوية من قبل مديرية التدريب والتأهيل التربوي، بما  .2

 بمهارات الاقتصاد.
يوصي الباحث مدرسي علم الأحياء في المرحلة الثانوية بإثراء معلوماتهم وتطوير أنفسهم من خلال مواصلة الاطلاع على  .3

 الكتب العلمية خارج المنهج التعليمي والاستفادة قدر الإمكان من شبكة الانترنيت لمواكبة التطور العلمي ثم إفادة طلبتهم.
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 Propositionsحات المقتر 
 الرياضيات... ،مواد أخرى كعلم الفيزياء، الكيمياء إجراء دراسة لتشمل مدرسي .1
في اكتساب المفاهيم الأحيائية وتنمية  مهارات الاقتصاد المعرفيتعلمي( مقترح على وفق  -دراسة فاعلية تصميم )تعليمي  .2

  الوعي العلمي.
أثناء الخدمة في إكسابهم لمهارات الاقتصاد  ريبي لمدرسي علم الأحياءإجراء دراسة في التعرف على فاعلية برنامج تد .3

 المعرفي وأثره في تنمية المهارات الحياتية لدى طلبتهم. 
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 الملاحق
 (1ملحق )

 أسماء المحكين وعناوينهم واختصاصهم 

اللقب  أسم المحكم ت
أداة  مكان العمل الاختصاص العلمي

 البحث
مستوى 
 الإتقان

  * جامعة القادسية/كلية التربية علم النفس أستاذ د.عبد العزيز حيدر الحيدري 1
 * * جامعة بغداد /كلية التربية ابن الهيثم ت علوم الحياةط. أستاذ د.فاطمة عبد الأمير الفتلاوي 2
 * * جامعة القادسية/كلية التربية ط.ت علوم الحياة أستاذ د.عبد الكريم عبد الصمد 3
 * * جامعة القادسية/كلية التربية ط.ت علوم الحياة أستاذ د.هادي كطفان الشون 4
 * * جامعة القادسية/كلية التربية ط.ت علوم الحياة أ. م. د كريم بلاسم خلف. د 5
 * * جامعة واسط / كلية التربية ط.ت علوم الحياة أ. م. د جاسم عبد الأمير محمد. د 6
 * * جامعة القادسية/كلية التربية ط.ت علوم الحياة أ. م. د د.علي رحيم محمد 7
 * * ربيةجامعة القادسية/كلية الت ط.ت علوم الحياة أ. م. د عبدأحسان حميد . د 8
 * * جامعة القادسية/كلية التربية ط.ت علوم الحياة أ. م. د مازن ثامر شنيف. د 9

 فضيلة شاكر عمران 10
مشرف 
 * * مديرية تربية القادسية مديرية الإشراف اختصاص
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 (2ملحق )
 مقياس مهارات الاقتصاد المعرفي بصيغته النهائية

 ت

سة
رئي
ة ال
هار
الم

 

 
 المهارات الفرعية

 درجة توافر المهارة
 قليلة جداَ  قليلة  متوسطة كبيرة داَ جكبيرة 

1 

كار
لابت
 وا
داع
الإب
ت 
هارا
م

 
 مه  

كار
لابت
 وا
داع
الإب
رة 
ا

 

      * توليد عدد محدد من البدائل أو المترادفات. .1
      أغير مسار التفكير حسب متطلبات الموقف.  .2
      .أركب الأفكار السابقة لبناء معرفة جديدة .3
      أعزز مهارات ما وراء المعرفة. .4
      * عدم أشراك الطلبة على حل المشكلات. .5
إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار الجديدة وغير الشائعة والمتأصلة  .6

 بعلم الأحياء.
     

      .*أحافظ على التفاصيل القديمة وعدم إضافة تفاصيل جديدة .7
      * ملاتي في بعض الأحيان.أتصف بالمرونة في تعا .8
      .لا أستطيع تكوين معرفة من المعلومات السابقة. @9

2 

س
دري
 الت
فن
رة 
مها

 

      أشجع على التعلم الذاتي. .1
      أستخدم المختبر في تهيئته للدروس. .2
      * ملم ببعض الأهداف العامة والخاصة لمادة علم الأحياء. .3

      *تدريسية متنوعة ومناسبة لحاجاته أنفذ استراتيجيات  .4
      أضع خطة يومية وسنوية لمادة علم الأحياء. .5
      متمكن من المادة العلمية. .6
      أعمق اتجاهات التعلم مدى الحياة. .7
      أطور من خبراتي العلمية بحضور المعارض والمسابقات العلمية. .8
      حياة الطلبة أربط موضوعات المقرر الدراسي ب .9

      أنمي الوعي والقيم العلمية والأخلاقية لدى الطلبة. .10
      * نوعاً ما. أستخدم الوسائل التعليمية المتوفرة .11
      أعمل وأصمم الوسائل التعليمية لانجاز العمل. .12
      * أحافظ على مظهري العام في المناسبات. .13

      ة الصف.أستخدم أساليب فاعلة في أدار  .14
      أنمي الحوار والمناقشة. .15
      أدرس المادة الدراسية وفق الخطة المعتاد عليها.@ .16

      أنظم بيئة تعليمية صفية تفاعلية آمنة. .17

3 

جيا
ولو
تكن
ق 
طبي
رة ت

مها
 

ت 
وما
معل
ال
لات

صا
الات
و

 
  

      أنوع في مصادر التعلم ومنها التكنولوجي. .1
      لحاسوب ومع شبكة الانترنيت.أتقن التعامل مع ا .2
      * لا أوظف التكنولوجيا في تنظيم وتقديم المعرفة. .3
      أعرض للطلبة مشاهدات علمية متعلقة بموضوع الدرس. .4
      أستخدم الحاسوب في تصميم دروس تعليمية على البوربوينت. .5
      أبرز العلاقة بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع. .6
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      أوجه الطلبة إلى المواقع الالكترونية التعليمية. .7
أبرز الاتجاهات السلبية نحو التقنيات المعاصرة والوسائط المتعددة  .8

 *وأثارها.
     

4 

اقد
 الن
كير
لتف
رة ا
مها

 

      *أبتعد عن اتخاذ أحكام منطقية وفعالة.  .1
      أمارس التفكير النقدي البناء. .2
      بموضوعية. أدرك الحقائق .3
      * أقرب عن الأفكار الذاتية على الأمور. .4
      أقيم مدى الحاجة للمعرفة. .5
      أحدد الافتراضات العلمية. .6
      * أميل إلى العدل في التعامل مع زملائه ومع الطلبة أحياناً. .7
      ملاحظة وتقدير أوجه التشابه والاختلاف .8

      ات وقرارات من البيانات والمعلوماتأستخلص استنتاج .9
      أستخدم الأدلة العلمية بمهارات عالية. .10
      أميل إلى التحليل والتنظيم عند التعامل مع المعلومات والبيانات. .11

      أسعي إلى تقويم الحجج. .12
      *ربط المعلومات بطريقة غير منطقية ومنظمة.  .13

5 

عي
جما

ل ال
لعم
رة ا
مها

 
وني

تعا
وال

 
  

بداء الاهتمام  .1 أنمي بعض الاتجاهات السلوكية السليم كاحترام المتحدث، وا 
 بحديثة والتفاعل معه.

     

      * أقيم علاقات طيبة محدودة مع الزملاء المدرسين ورؤساء العمل. .2
      * لا أشارك في الدورات والفعاليات التربوية. .3
)العلاقات الاجتماعية، التعاطف، أدارة  أنمي مهارة الذكاء الاجتماعي .4

 الذات، تنظيم الذات(.
     

      أتعاون مع أهالي الطلبة لرفع مستوى الطلبة. .5
      * أتواصل مع الآخرين بسياق متنوعة. .6
      *أشجع وأحفز بعض الطلبة على مهارات الاتصال )التفاوض، الإقناع...( .7

6 
 
ويم 

التق
رة 
مها

 
ي أساليب التقويم )قائمة الرصد، الشطب، سلم التقدير أنوع ف .1   

 اللفظي، الأداء...(
     

      أراعي الفروق الفردية بين الطلبة. .2
      أتدرج في صعوبة أسئلة التقويم. .3
      أربط التقويم بالنتاجات.  .4
      أعزز التقويم الذاتي. .5
      *النهائية.  أعد جداول مواصفات للاختبارات التقويمية .6
      أحلل أداء الطلبة ويقدم إليهم التغذية الراجعة. .7
      * لا أشرك الطلبة في تقييم تعلمهم وتقدمهم فيه. .8
      أبدأ أسئلة الاختبار بالسؤال الأكثر صعوبة.@  .9

      أستفيد من نتائج التقويم في بناء دروس لعلاج مشاكل الطلبة  .10
 .سلبية الفقرة أن تعني( *) مةعلا // ملاحظة

 .كاشفة الفقرة أن تعني( @) علامة 
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