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 الملخص: 
الأدب موجود خلال العصور القديمة من العالم.، ظهر الأدب في أقدم الحضارات الإنسانية. الأدلة العظيمة هي المنحوتات 

سر كيف عاش الناس حياتهم قبل التاريخ. الحياة، في الواقع، يعكسها الادب بأشكاله.الحياة لا معنى لها من دون داخل الكهوف التي تف
( هي روائية إنجليزية، كتبت 1851-1797الأدب، الذي هو مرآة لمآسي الإنسانية والرغبة، والمشاعر.وهو إلهام للأجيال، ماري شيلي )

, المسرحيات ,السير الذاتية ,المقالات وأدب السفر. وهي ككاتب رومانسي تعامل مع الطبيعة العديد من الروايات ,القصص القصيرة
,المشاعر الإنسانية ,رحمة الجنس البشري , حرية الأفراد والبطل الرومانسي بالإضافة إلى ميزة الأدب القوطية مثل التجربة غير 

ت الرومانسية والقوطية تعكس حياتها المعاصرة، لذلك ظهرت خصائص العقلانية ,عناصر الرعب والخوارق. وأعتقد شيلي أن الحركا
هذه الحركات على ما يبدو في أعمالها، وعكست تجربتها ومعرفتها من الكتاب والشعراء من عصرها قد أثرت في كتاباتها. وبسبب هذه 

فضل مثال يمكن تقديمه هنا هو إنسانية المخلوق الحقيقة، تظهر شيلي العديد من المواضيع في أعمالها والأكثر شيوعا هو الإنسانية. أ
 في فرانكشتاين: أو، بروميثيوس الحديثة 

 الأدب، ديناميكية، رومانسية، القوطية، خارق، الإنسانية، وفرانكنشتاينكلمات الدالة: 
Abstract 

literature is existent during ancient ages of the world. Before the invention of words and 

languages, literature has appeared in the earliest human civilizations. The great evidence the carvings 

inside caves that explain how prehistoric people live their life. The life, in fact, is reflected by the form 

of literature. It is meaningless without literature, which is the mirror of human tragedies, desire, and 

feelings.It is the inspiration for generations, due to the fact that literature is dynamic machine of life 

that draws multi-dimensional pictures of life. Literature is everything in anything. It is also a tool for 

the foundation of a humanity. Mary Shelley (1797-1851) is an English novelist, who writes many 

novels, short stories, plays, biographies, articles, and travel literature. She is, as a Romantic writer, 

deals with nature, human feelings, the compassion of humankind, freedom of individuals, and 

Romantic hero, in addition to Gothic literature’s feature such as the non-rational experience, elements 

of horror, and supernatural. Shelley believes that Romantic and Gothic movements reflect of her 

contemporary life, so the characteristics of these movements have apparently appeared in her works, 

and have reflected her experience and knowledge of writers and poets of her age has affected her 

writings. Due to that fact, Shelley shows many themes in her works and the most common one is 

humanity. The best example can be introduced here is the humanity of the creature in Frankenstein:or, 

The Modern Prometheus (1818).  

Keywords:literature, dynamic, Romantic, Gothic, suppernatural, humanity and Frankenstein. 

Introduction  

 Mary Shelley writes many different kinds of literary works such as a novel, short story, 

children's literature... etc. the best-known work is Frankenstein:or, The Modern Prometheus. During 

their European travels, Mary Godwin(not married yet), Percy Shelley(Mary’s lover), Claire 

Clairmont(her stepsister), Lord Byron and doctor John Polidori stay in Geneva at Villa Diodati. The 

storm weather obliges them to stay indoors, to fit boredom. Byron suggests that each write a horror 
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story and read it to the group. A ghost-story competition and contemporary medical and scientific 

theories whose Polidori tells, lead to nightmares repeat on Mary, Mary Shelley completes the horror 

nightmares to write a novel under title Frankenstein:or, the Modern Prometheus. It is frequently called 

the first science fiction novel. Mary's epistolary novel contains 24 chapters tell a story of an ambitious 

scientist Victor Frankenstein who creates the creature from parts of the dead body. After laborious 

work, Victor succeeds to insert a soul into the hideous body. the 8 foot (2.4m) ugly corpse opens his 

dull yellow eye and breaths hardly, to declare the catastrophe whom with such pains Victor has 

endeavored to form. In a flashback manner, Shelley tells the story by Captain Robert Walton who tales 

to his sister Margaret the conflict of Victor and his creature and how they suffer from each other. 

Victor condones and forgets the deformity creature, to lives his special life. The creature suffers two 

matters, his father (Victor), who hideously creates him, leaves him without supports, on the other hand, 

the society rejects the creature and deals with him as the monster. Smartly, the creature learns how to 

speak, read and write from cottagers. After many attempts to introduce himself to the society which is 

interested only in appearances whom the creature does not have. The creature decides to revenge on 

who creates him and abandons him without any aspect enables him to be acceptable in the society. The 

creature kills Willaim (Victor’s little brother) and causes execution for Justine (the maid of Victor’s 

family).  

On top of the mountain, Victor realizes what the creature has suffered through their conversation, 

successively, Victor accepts to create a female for the creature and ends his loneliness. After waiting 

for long years, the creature watches how Victor swoops his promise and smashes the creature's dream 

when he destroys the uncompleted body of creature’s bride. The creature has resumed his revenge by 

killing Victor’s close friend Henry and commits his promise by murdering Elizabeth Victor’s wife on 

their wedding night. For Victor, revenge and killing what his hands create only can end his sufferings. 

In fact, Victor's vengeance journey begins to end with his death after the exhausting pursuit of its 

Arctic border. Eventually, the death of the creature’s father (Victor) and the destruction of his wife are 

enough to be a cause to destroy himself. Shelley presents the creature with different features to convey 

his role as a hero, victim and even as a villain, one most common quality of the creature is humanity  

Aspects of Humanity in Shelley's creature 

Marry Shelley presents her creature in Frankenstein with properties of a human being. In addition 

to his physical being, the creature has evidence that supports his humanity, it is apparent that this being 

is indeed human. In Kenneth Burke’s essay “Definition of Man”, Burke has defined what it is meant to 

be human: “Man is the symbol-using (symbol-making, symbol-misusing) animal, inventor of the 

negative (or moralized by the negative), separated from his natural condition by instruments of his own 

making, goaded by the spirit of hierarchy (or moved by the sense of order), and rotten with perfection” 

(507). Burke’s definition states that human being is distinct from other creatures by using symbols 

(language) to communicate. They use gesture in their communication system and they are separated 

from nature by their own techniques and tools. According to Burke’s definition Mary’s creature is 

human, he learns language by which he can communicate with Victor and other human beings in the 

novel.  

the miserable monster whom I had created. He held up the curtain of the bed; and his 

eyes, if eyes they may be called, were fixed on me. His jaws opened, and he muttered 

some inarticulate sounds, while a grin wrinkled his cheeks. He might have spoken, but I 

did not hear. (Shelley 44). 

As a matter of fact, human uniquely uses syntactically and grammatical complex language that 

differs from an inanimate: “the human being will speak and conduct a wide range of social 

interactions” (Wilson 72). Actually, animals or all animates can communicate by using gestures, 

screeches, and calls. Throughout the events of the novel, Victor’s creature shows his ability to 

communicate by use articulate language in his speaking with De Lacey, victor, and Walton. De Lacey 

states his appreciation to the creature’s language: “[ f]rom your lips first have I[De Lacey] heard the 
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voice of kindness directed towards me; I shall be forever grateful, and your present humanity assures 

me of success with those friends whom I am on the point of the meeting”. (Shelley 123) 

In addition to his aptitude for language, Victor’s monster illustrates his ability to learn from the 

experience of others. Indeed, human beings are unique in having the ability to learn from others. 

Douglas Adams states that “[h]uman beings, who are almost unique in having the ability to learn from 

the experience of others, are also remarkable for their apparent disinclination to do so”(Singth 42). 

Victor’s creature can learn and use advanced vocabulary and speech, he quickly learns French from De 

Lacey’s family and easily uses it to communicate with others. He shows his ability to learn when he 

explains how can he live in a hovel, look and hear from the small gap what happens in De Lacey’s 

cottage:  

By great application, however, and after having remained during the space of several 

revolutions of moon in my hovel, I discovered the names that were given to some of the 

most familiar objects of discourse; I learned and applied the word, ‘fire’, ‘milk’, ‘bread’, 

and ‘wood’. I learned also the names of the cottagers themselves... I discovered that he 

[Aliex] uttered many of the same sounds when he read as when he talked. (Shelley 100- 

101) 

In the book on Human nature, Wilson views the defining characteristic of human culture “ 

gathering and sharing of knowlrdge”(96). creature posses a tendency toword this feature. In Shelley’s 

Frankestien, Safie (the Arabain) arrives to stay with DeLacey’s family. Unfortunately Safie can’t speak 

thier language (French), they decide to teach her how to speak and write thier language. They surely 

teach the creature as well who lives with them in secret place (hovel). As the lessons continue, the 

creature learns more and more. In contrast to the Arbain lady, the creature may be more speedily 

master language, his capacity to learn in fastly makes him appeares as superhuman:- 

My days [creature’s day] were spent in close attention, that I might more speedily 

master the language; and I may boast that I improved more rapidly than Arbain, who 

understood very little and conversed in broken accents, whilst I comprehended and 

could imitate almost every word that was spoken. (Shelley 106-107) 

In point of fact, human alone seeks the information to understand the world around him and 

desires knowledge for sake of knowledge. But, in a kingdom of animals and even sophisticated animals 

which they use knowledge for sake of life and food. For instance, in the kingdom of bees, bees develop 

their skills and collect informations that necessary for only obtaining food, reproducing, and carrying 

out other basic functions. Indeed, The victor’s creature, as human, learns for wonder and delight “while 

I[the creature] improved in speech, I also learned the science of letters as it was taught to the stranger, 

and this opened before me a wilde field for wonder and delight”(Shelley 107). The creature spends the 

majority of his time in observing to learn from DeLacey’s family which consists of the old blind father 

DeLacey, the brother Felix, the sister Agatha, and Arabian lady Sofie who comes to live in the same 

cottage. The creature’s development in language and his information about different subjects in world 

come from his observing through a small chink in the wood of cottage, where the creature and 

DeLacey’s family live in. However, Felix reads and explains Volney's Ruins of Empires to Sofia, the 

creature learns about many things, such as the governments and religions of the empires of the past, 

including the Asiatics, the Greeks, the Romans (and their decline), as well as the concept of "chivalry, 

Christianity, and kings." and about the American hemishere. 

The book from which Felix instructed Safie was Volney’s Ruins of Empires. I [creature] 

should not have understood the purpose of thisbook had not Felix, in reading it, given 

very minute explanations. He had chosen this work , he said, because the declamatory 

style was framed in imitation of the Eastern authors... I heard of the discovery of the 

American hemisphere and wept with Safie over the hapless fate of its original 

inhabitants. (Shelley 107) 

As Felix reads on, the creature learns about humanity: 
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These wonderful narrations inspired me with strange feelings. Was man, indeed, at once 

so powerful, so virtuous, and magnificent, yet so vicious and base?... my wonder ceased, 

and I turned away with disgust and loathing. (Shelley 107) 

The every knowledge or information, that the creature learns in DeLacey’s cottage, gives him a 

way to understand the insight of the outside world. The creature knowingly distinguishes between the 

actions and appearances of the human, and how they are horrified not by his actions, but by his 

appearance: 

Every conversation of the cattagers now opened new wonders to me.... I learned that the 

possessions most esteemed by your fellow creatures were high and unsullied descent 

united with riches... I was, besides, endued with a figure hideously deformed and 

lasthsome; I was not even of the same nature as man... When I looked around I saw and 

heard of none like me. Was I then a monster, a bolt upon the earth, from which all nwm 

fled and whom all men diswoned. (Shelley 107-108). 

Unlike human being, the creature’s humanity is not embodied by his physical being, but it is 

proved by his intellectual and emotional thoughts, which, he has optimum one. It appears that “human” 

characteristics of the creature come from not his construction, but rather undoubedtly from his human 

nature. 

As the creature continues to progress in his comprehension of the world, he discovers and studies 

the three books Paradise Lost, Plutarch's Lives, and Sorrows of Young Werther, which he unknowingly 

found them in an abandoned bag in the forest. The reading of these books gives him an infinity of new 

images and feelings which make him arrive at an ecstasy with the cultivated mind, “I [the creature] can 

hardly describe to you the effects of these books. They produced in me an infinity of new images and 

feelings, that sometimes raised me to ecstasy”(Shelley 116). In fact, the finding of the book’s bag is not 

accidental, Shelley has chosen these kinds of books to enlighten the creature by his reading of these 

books, and to confirm the thematic contents of her novel. 

The Sorrows of young Werther talks of a story about a boy Werther who falls in love with a girl 

Lotte, and he struggles to achieve the happiness in their life, but the girl engages to an old rich man, in 

the end, Werther realizes that one of three must die, he commits suicide by shooting himself with 

hunting pistol. Through this book, the creature learns a lot of feelings and emotions, and he finds the 

similarity between himself and Werther. Both of them reject by the people they love. Werther is left 

alone when Lotte accepts to marry an old man, comparably the creature abandoned without the support 

of his creator Victor Frankenstein, the creature is left alone in the world, and he is left to meet the 

world without everything even language to communicate with people.  

Indeed, The Sorrows of Young Werther offers the creature new insight into the world of feelings. 

As the creature says: “as I read, however, I applied much personally to my own feelings and condition. 

I found myself similar yet at the same time strangely unlike to the beings concerning whom I read and 

to whose conversation I was listener” (Shelley 117). After reading this novel, the creature sympathizes 

with its characters and understands that he creates alone to live with none and relates to none. It 

educates and gives him bravery to ask substantial questions “what did this mean? Who was I? What 

was I? Whence did I come? What was my destination? These questions continually recurred, but I was 

unable to solve them”. (Shelley 117) The Sorrows of Young Werther educates the creature how human 

respond to misery. The creature tries to make Victor Frankenstein miserable by killing his bother 

Willaim, his closed friend Henery Clerval and his bride Elizabeth because Victor refuses to create a 

bride for the creature. Like human beings, the creature gathers and shares experience from what he 

reads, like Werther in The Sorrows of Young Werther, the creature plans to burn himself at the North 

Pole completing his revenge against Victor: 

‘But soon’, he cried with sad and salemn enthusiam, I shall die, and what I now feel be 

no longer felt. Soon these burning miseries will be extinct. I shall ascend my funeral pile 

triumphantly and exult in the agony of the torturing flames. The light of that 
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conflagration will fade away; my ashes will be swert into the sea by winds. My spirit 

will sleep in peace or if it thinks, it will not surely think thus. Farewell. (Shelley 213) 

Plutarch's Lives is the second book that the creature finds it in a leather portmanteau, Plutarch's 

Lives or Parallel Lives “ it is a series of biographies of famous men, arranged in tandem to illuminate 

their common moral virtues or failings, probably written at the beginning of the second century AD, 

comprises 23 pairs of biographies, each pair consisting of one Greek and one Roman”(James vi). The 

creature has comparably different reactions to this book from the first one The Sorrows of Young 

Werther: 

The volume of Plutrach’s Lives which I possessed contained the hestories of the first 

founders of the ancient republics... Many things I read surpassed my understanding and 

experience. I had a very confused knowledge of kingdoms, wide extents of country, 

mighty revers, and boundless seas.(Shelley 117) 

As a matter of fact, the creature learns new thoughts on human nature from Plutarch's Lives 

which gives the creature greater insight into the nature of human beings in addition to his observations 

of the DeLacey family. The creature gains the human characteristics from interpretations of the life of 

famous Greek and Roman leaders, the creature states “....I read of men concerned in public affairs, 

governing or massacring their species. I felt the greatest ardor for virtue rise within me, and abhorrence 

for vice..." (Shelley 118). As a human, the creature has a paradox in behavior, he prefers these famous 

figures “ peaceable lawgivers”, “... I was so course led to admire peaceable lawgivers, Numa, Solon, 

and Lycurgus, in preference to Romulus and Theseus.”(Shelley 118). Although they have demerits 

such as Romulus who builds a great city, he commits murder against his own relatives. The creature is 

influenced by this book in order to again DeLacey family’s acceptance when he shows what he learns 

from this book by his intellectual behavior in speech and his possession of information about 

civilizations, kings, and cities, the creature states that “ the patriarchal lives of my protectors caused 

these impressions to take a firm hold on my mind”(Shelley 118). The creature learns more about the 

nature of humans and their behavior that means he learns how to communicate with other. 

The third book has fallen into the creature’s hands is Paradise Lost. The reading of this book 

arouses the creature’s strongest feelings and deeper emotions, the creature indicates that “... Paradise 

Lost excited different feelings and far deeper emotions”(Shelley 118). On the top of mountain, the 

creature describes his adventures to Victor, The creature uses every textbook that he reads as true of 

humanity, throughout his reading of Paradise Lost, the creature realises that there is one God who 

creates all human beings on the earth, and the Creator gives His creations happiness, prosperity, and 

quarters them by His special care. These thoughts in Paradise Lost, excited new feelings, and 

emotions. He knows that he creates by another creator who doesn't nurture his creation and leaves him 

alone without an interesting or care. For many reasons, the creature compares Adam with himself. The 

creature shows the similarities and differences between Adam and him: “Like Adam, I was apparently 

united by no link to any other being in existence, but his state was far different from mine in every 

other respect.”(Shelley 118). Both of them are alone on this earth (Adam is the first human on the earth 

and the creature is the first “human” is created by the human on the earth), but God creates Eve for 

Adam as a companion and a wife when Adam ask God to do. The creature lives alone, lonely spend his 

time without a friend or someone to communicate with, so he asks his creator Victor to make him the 

companion. The creature realizes that God creates human beings and provides them with all means of 

living, and he, who is made by man, is not. The creature explains that: 

He had come forth from the hands of God a perfect creature, happy and prosperous, 

guarded by the especial care of his Creator; he was allowed to converse with and acquire 

knowledge from beings of a superior nature, but I was wretched, helpless, and alone. 

(Shelley 118). 

Throughout this message that the creature sends to Victor, the creature recognizes the differences 

between Adam and him. Adam creates by God who makes him happy and prosperous and allows to 
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him to communicate with other because God is perfect and his creation is perfect too. But, the creature 

is created by man “Victor” who is imperfect, Victor “the creator” creates and abandons his creation 

with helpless and none to converse with. The new thoughts and deep emotions which reflects on the 

mind of the creature make him compares himself with Satan because, both of them suffer from lack of 

love that the human around them share “many times I considered Satan as the fitter emblem of my 

condition, for often, like him, when I viewed the bliss of my protectors, the bitter gall of envy rose 

within me.”(Shelley 118). Like Satan, the creature in Frankenstein holds Victor “the creator” 

responsible for his creation and even worse holds him responsible for his misery. Absolutely, Paradise 

Lost boosts the creation/ creator relationship that the creature has with his creator Victor. This 

relationship is made unique because of the creature's feelings of revenge and hatred toward the creator 

Victor and the creator's feelings of neglect and abandonment toward his creation. The creature 

elucidates his humanity through his capacity for emotions, his reflections for thoughts in books that he 

reads, and his ambitous personality makes him compare himself again with Satan. The creature asks his 

creator reprimanding question why does he create so hideously that everyone turns from him, the 

creature states that: 

Accursed creator! Why did you form a monster so hideous that even YOU turned from 

me in disgust? God, in pity, made man beautiful and alluring, after his own image; but 

my form is a filthy type of yours, more horrid even from the very resemblance. Satan 

had his companions, fellow devils, to admire and encourage him, but I am solitary and 

abhorred.(Shelley 119) 

 In On Human nature, Edward O. Wilson examines humans through a sociobiological lens. 

Wilson states that “[t]he channels of human mental development, in contrast, are circuitous and 

variable. Rather than specify a single trait, human genes prescribe the capacity to develop a certain 

array of traits.”(56 Wilson). According to Wilson’s statement, the creature is very human or possibly 

almost superhuman in this regard. Traditionally, normal human being’s children learn about everything 

from observation or training from those around them. But, the creature contrastingly learns not from 

anyone such as his parents or his creator, but he observes everyone in the cottage from safe and 

distance place. By the time, the creature has the ability, thoughts, and deep emotions that enable him to 

persuade Victor to create another creature. Surprisingly enough, the creature has what human beings 

have characteristics which distinguish human beings from other such as the ability of mental 

developing even though the creature encounters many difficulties and obstacles, but he evolves in 

remarkable time. These supreme qualities are possessed by the creature that makes him appear as the 

human being, this confirms that the creature is a human being or superhuman. 

According to Merriam Webster Dictionary, human nature is “the ways of thinking, feeling, and 

acting that are common to most people”. These ways vary according to the different kinds of human 

nature. There are two kinds of human nature organic and nature social, in his introduction in Cooly’s 

book Human Nature and Social Order, Philip Rieff mentions that: 

There are two kinds of human nature, the first nature [ organic] turns out to be the 

undiluted and unmodified instinicts primitive “drives” emanating from body tissues. The 

nature distributes itself in the body and it is also taken up, so to say into the mind. 

“second nature” [nature social] refers, of course to the “super-ego”. It is a term that is 

equivalent to “ inner conscience” devired of course from parental management. First 

nature is somehow organic; second nature social. Here is perpetuated the myth that man 

has two natures, one supervising the other. (xv) 

The human nature of the creature is prominent in its behavior with himself and others to the 

extent of its conformity with a being superhuman. The creature reflects his human qualities through his 

reaction to what is happening around him. He feels what a natural person feels when he leaves alone in 

harsh conditions. He feels cold and lonely when he is left alone in the forest and tries to improve his 
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condition as if he is human. He mentions all these details in his conversation with Vicor, he tells Vicor 

that: 

It was dark when I [the creature] awoke; I felt cold also, and half frightened, as it were, 

instinctively, finding myself so desolate. Before I had quitted your apartment, on a 

sensation of cold, I had covered myself with some clothes, but these were insufficient to 

secure me from the dews of night. I was a poor, helpless, miserable wretch; I knew, and 

could distinguish, nothing; but feeling pain invade me on all sides, I sat down and wept. 

(Shelley 90-91) 

The creature’s organic nature is the same as any human being to live within societies, and to be 

loved and accepted by others. Like all human beings, the creature has good and evil forces (organic 

nature) that is within him, these forces are brought to the surface through his interactions with other 

(social nature).However, he shows his humanity with De Lacey family in many different situations, but 

they are horrified at sight of him. 

At that instant the cottage door was opened, and Felix, Safie, and Agatha entered. Who 

can describe their horror and consternation on beholding me[the creature]? Agatha 

fainted, and Safie, unable to attend to her friend, rushed out of the cottage. Felix darted 

forward, and with supernatural force tore me from his father, to whose knees I clung, in 

a transport of fury, he dashed me to the ground and struck me violently with a stick. 

(Shelley 123-124) 

In spite of the negative feelings of human against him, he continues to show his innate nature 

(organic nature) to be helpful with humans. After the terrible reaction of the Delacey family, he saves 

the young girl from drowning. His full-force rush to rescue the girl from drowning in rapid stream that 

is caused by his innate, but her protector's reaction reflected the human view toward the creature, he 

only sees the face of the creature who shoots him by gun.“she fell into the rapid stream. I rushed from 

my hiding-place and with extreme labour, from the force of the current, saved her and dragged her to 

shore... I sank to the ground, and my injurer, with increased swiftness, escaped into the wood” (Shelley 

130). 

People, who will never be able to see his external deformities, are interested only in appearance. 

The creature has good internal feelings, but these feelings are related with external grotesques. The 

creature finally realizes that no matter how he speaks or how he kind is, people view his appearance. 

The creature possesses all the ingredients of murder, aggression, and revenge, but he does not hurt 

anyone because he is good and kind, but the creature is treated as monster, he is abandoned by his 

creator, adults consider him as a dangerous creature and even children are fearful of him because of his 

appearance makes him like “gore” ; therefore, he appears his social nature and act like monster. The 

creature has converted to social nature in his meeting with the young boy “Victor’s brother”. When the 

creature arrives in Geneva, he suddenly meets with William “Victor’s brother” “At this time a slight 

sleep relieved me from the pain of reflection, which was disturbed by the approach of a beautiful child, 

who came running into the recess I had chosen, with all the sportiveness of infancy”(Shelley 131). The 

creature wants to persuade him to be his friend and companion “I could seize him and educate him as 

my companion and friend, I should not be so desolate in this peopled earth” (Shelley 131), but like 

others, the boy refuses him because of his deformity and calls him “gore”, “He struggled violently. ‘Let 

me go,’ he cried; ‘monster! Ugly wretch! You wish to eat me and tear me to pieces. You are an 

ogre..”(Shelley 131).  

Till this moment, the creature tries to persuade him. Spontaneously, the boy mentions his 

brother’s name “Frankenstein” to whom the creature comes to Geneva “Hideous monster! Let me go. 

My papa is a Syndic— he is M. Frankenstein—he will punish you. You dare not keep me” (Shelley 

131). When the creature knows this belongs to his enemy Frankenstein “Frankenstein! you belong then 

to my enemy—to him towards whom I have sworn eternal revenge; you shall be my first 

victim”(Shelley 131). The creature kills the boy who is the first step of his revenge. The feelings of 
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revenge reflect the social nature of the creature who realizes that the inescapable nature of human 

beings toward him makes him unable to communicate and live with them, so he asks his creator to 

create a companion for him. In his request shows again his organic nature as a human who can not live 

without coexistence with others. On the one hand, he wants to live with a female who looks like him in 

the form and qualities, he realises that no one can accept him unless she looks like him or she has more 

malformation, his unselfish request shows his organic nature from other hands “You must create a 

female for me with whom I can live in the interchange of those sympathies necessary for my 

being”(Shelley 134). 

First and foremost, the creature is an abandoned and a helpless child who creates by the 

horrifying way. The creature determines that he can never be accepted by the human race and he vows 

vengeance by killing Victor’s (his creator) family and close friends. Furthermore, this revenge depends 

on how Victor responds to the creature's request. The creature promises to make peace with humanity if 

Victor creates a similar the creature, one to be creature’s companion in his isolation. The complexity of 

the creature depends on the excesses of his traits, on one hand; he possesses the capacity of killing 

when Victor refuses to fulfill his promise to create a female for the creature. He kills easily Victor’s 

friend and bridegroom, on other hand he possesses the capacity of love and loyalty, the creature weeps 

at the death of his creator and fulfills the creator’s hope to destroy himself in a frozen pole“Farewell! I 

leave you and in you the last of humankind whom these eyes will ever behold” (Shelley 212). 

As a matter of fact, the definition of monster is indicated to something inhuman or someone who 

does not respect the life and nature. In Mary Shelley’s Frankenstein, there is a being who respect the 

life and nature, but he has physical characteristics which recognized him from other. 

His yellow skin scarcely covered the work of muscles and arteries beneath; his hair was 

of a lus trous black, and flowing; his teeth of a pearly whiteness; but these luxuriances 

only formed a more horrid contrast with his watery eyes, that seemed almost of the same 

colour as the dun-white sockets in which they were set, his shrivelled complexion and 

straight black lips.(Shelley 43) 

The creature has no physical characteristics of beauty (his creator creates him in this 

composition), but that does not mean he can not be considered as human from in the inside. The 

creature as his character progresses through the novel, clearly shows his humanity and becomes 

comparable with his creator Victor in many situations. The creature is really the character who cultured 

and adored life and family.  

Lastly, the nameless creature in Mary Shelley’s Frankenstein who is physically a monster but 

behaviourally human uses his own humanity to prove his human desires and emotions.  
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Abstract 

The Iraqi legislator has authorized the matter of divorce because of defect ،but he took a contrary 

way to the view that is most likely in the Islamic law to give the option of annulment defect for both 

spouses ،where the Iraqi law gave the right to request the distinction of defect to the wife without the 

husband according to what is most likely of the Hanafi school ،but the legislator is defferent from the 

Hanafi school ،permitted to differentiate between any other illness that is valid or mus be avoided ،and 

the legislator is permitted to differentiate with the husband's infertility if the wife is not born of him a 

boy.  

Keywords: disadvantages of marriage, choice of annulment, differentiation of defect, husband and wife. 

  :الملخص
ولكنه اتخذ لنفسه مسارًا خالف فيه الرأي الراجح في الشريعة الاسلامية من ، إن المشرع العراقي قد أجاز مسألة التفريق بالعيب

حق طلب التفريق بالعيب للزوجة دون الزوج وفقًا لما هو عليه  يالقانون العراق حيث أعطى، إعطاء خيار الفسخ بالعيب لكلا الزوجين
كما انه أجاز التفريق ، أجاز التفريق بأي علة اخرى سارية او توجب التنفير، إلا أنه خلافًا للمذهب الحنفي، الراجح من المذهب الحنفي

  بعقم الزوج إذا لم يكن للزوجه ولد منه على قيد الحياة.
 .الزوج والزوجة، التفريق بالعيب، خيار الفسخ، عيوب النكاح الكلمات المفتاحية:

 :المقدمة
 أولًا: موضوع البحث 

وليس كل علة من العلل ، أو تلك التي تصيبهم قبل نشوؤه، تتعدد العلل التي يمكن ان يصاب بها الأزواج بعد نشوء عقد النكاح
إذ يتحدد نطاق العيوب الموجبة التفريق بمعايير معينة تختلف ، لتفريقأو تكتشف فيهم بعد النكاح موجبة لطلب ا، التي تصيب الأزواج

بل ترك للقاضي سلطة تقدير العيب الموجب للتفريق في ، فإنه لم يحصر تلك العيوب وعلى مستوى القانون العراقي، من مذهب لأخر
تلك العيوب  وأحكام، ن ان ترافق عقد النكاحفيتركز موضوع البحث حول بيان أهم العيوب التي يمك، ضوء معايير محددة في القانون
 .من الناحية الشرعية والقانونية

 مشكلة البحث  ثانياً:
 :تتجسد مشكلة البحث في نقطتين اساسيتين 

 وما هي المعايير التي يمكن في ضوئها تحديد العيب، بيان مفهوم العيب الذي يوجب التفريق لدى فقهاء الشريعة الإسلامية - 1
 .تفريق في القانون العراقيالموجب لل

الراجح في الفقه  وهل أنه سار على، بيان مدى توافق موقف القانون العراقي من مسألة التفريق بالعيب مع الشريعة الإسلامية – 2
 الإسلامي من هذه المسألة أم أنه انتهج لنفسه طريقًا خاصًا بهذا الخصوص.

mailto:Almuhtady28@gmail.com
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 نطاق البحث  :ثالثاً 
، في كل من الشريعة الإسلامية والقانون العراقي، الموضوع في بيان مفهوم العيب الموجب للفسخ يتحدد نطاق البحث في هذا

وسنقتصر في تناول الموضوع على المقارنة بين أحكام القانون العراقي ، وكذلك في بيان الحكم الشرعي والقانوني للعيوب المرافقة للنكاح
 .وموقف المذاهب الإسلامية الخمسة الرئيسية فقط

  خطة البحث رابعاً:
ونخصص الثاني ، نخصص الأول لمفهوم العيوب المرافقة للنكاح وكيفية إثباتها، سنتناول موضوع البحث من خلال مبحثين

 المرافقة للنكاح. العيوب لأحكام
 .مفهوم العيوب المرافقة للنكاح وكيفية إثباتها - المبحث الأول

مفهوم هذا  لم يحدد القانون العراقي كما، المرافق للنكاح الذي يوجب خيار الفسخلم تتفق كلمة الفقهاء على مفهوم العيب  
ومن جانب أخر فإن ثبوت حق طلب التفريق بالعيب يتطلب شروطًا معينة على مستوى الشريعة الإسلامية والقانون العراقي فلا ، العيب

وبذلك فإننا سنوضح في ، ي جانب الطرف الذي يطلب التفريق منهثم أن الاستجابة لطلب التفريق تتطلب ثبوت العيب ف، بد من توافرها
ونتناول ، هذا المبحث هذه المسائل الثلاثة وذلك على ثلاثة مطالب نتناول في المطب الأول التعريف بالعيب الذي يوجب خيار الفسخ

 .يب الموجب لخيار الفسخونتناول في المطلب الثالث إثبات الع، في المطلب الثاني شروط ثبوت خيار الفسخ بالعيب
 التعريف بالعيب الذي يوجب خيار الفسخ  -:المطلب الأول

ولكن يمكن من خلال العبارات ، الإسلامية لم يوردوا تعريفاً محدداً للعيب الذي يجوز التفريق به بين الزوجين ان فقهاء الشريعة 
 . 1دم القدرة على الوطيء والعدوى والتنفير وغير ذلككع الواردة في كتبهم بهذا الخصوص تحديد معنى العيب الموجب للفسخ

انما ورد تعداد ، فبالنسبة لفقهاء الإمامية فلم نعثر فيما اطلعنا عليه من كتبهم على حصر لمعنى العيب الموجب لخيار الفسخ 
خ الأنصاري في معرض فقد ذكر الشي .للعيوب التي توجب الفسخ مع ذكر السبب في كون العيب موجباً للفسخ في بعض الأحيان

 .2باتفاق الأطباء انها امراض تؤدي الى الضرر لأنها من الأمراض المتعدية(البرص والجنون والجذام والعفل)حديثه عن 
 . 3في العديد من مؤلفات الأمامية الحرمان من الوطيء أو عدم القدرة على الجماع الى معنى كما وردت الإشارة 
فهو ما كان سبب للتفريق من قبل الزوج مقتضاه المنع من ايفاء  الذي تقع به الفرقة بين الزوجيناما عند الحنفية فأن العيب  

وان في هذا العيب ، حق الزوجة المستحق بالنكاح فتكون الفرقة الواقعة بسبب هذا العيب فرقة بطلان لأن سبب ثبوتها حصل من الزوج
  .4دفع هذا الظلم ظلم وضرر في حق الزوجة فيقوم القاضي مقام الزوج في

ويلاحظ إن لأصل عند الحنفية أن الفرقة إذا حصلت بسبب من جهة الزوج مختص بالنكاح أن تكون فرقة بطلان حتى لو كان 
 .5ان لم يكن فيه تسمية فلها المتعةذلك قبل الدخول بها وقبل الخلوة فلها نصف المسمى إن كان في النكاح تسمية و 

ومفهوم العيب عند الشافعية هو  7أو تعاف منه النفوس وينقص الاستمتاع، 6ية فهو ما يمنع الوطيءاما مفهوم العيب عند المالك
 .8ما كان مؤدياً الى النفرة أو موجباً لتفويت المقصود من النكاح

                                                           
  431، ص .2011عبد الفتاح احمد ابو كيلة، الفحص الطبي قبل الزواج، مكتبة الوفاء القانونية، الإسكندرية، د.  - 1
 . 433هـ، ص 1415، مطبعة باقري، قم 1الشيخ مرتضى الأنصاري، كتاب النكاح، ط - 2
 هـ.1421قم،  –، مؤسسة الأمام الصادق، ايران 1، ط3مذهب الإمامية، ج أبي منصور الحسن بن يوسف بن المطهّر الحليّ، تحرير الأحكام الشرعية على - 3

البحراني، المفلح الصميري، غاية المرام ، 540، ص1409، طهران، 2، ط3الحلي، أبو القاسم نجم الدين جعفر بن الحسن، شرائع الإسلام، ج.، 532ص 
، 4الطوسي، ابي جعفر محمد بن الحسن بن علي، المبسوط في فقه الإمامية، ج، 125ص  1999، دار الهادي للطباعة، 1، ط3في شرح شرائع الإسلام، ج

 .263، المبسوط، ص هـ.1388، المطبعة الحيدرية، تهران، 2ط
 .336ص م.1989 -هـ 1409، المكتبة الحبيبية، 1، ط2الكاساني، علاء الدين أبي بكر بن مسعود، بدائع الصنائع في ترتيب الشرائع، ج، - 4
 ساني، المصدر نفسه، الموضع نفسه.الكا - 5

 .149ص ، دار الكتب العلمية بيروت.1، ط5المغربي، أبي عبد الله محمد بن محمد بن عبد الرحمن، مواهب الجليل لشرح مختصر خليل، ج - 6

 .280ع ص ، بدون مكان طبع، بدون سنة طب2الدسوقي شمس الدين الشيخ محمد عرفه، حاشية الدسوقي على الشرح الكبير، ج - 7

 .513صلبنان، بدون سنة طبع  –، دار الكتب العلمية، بيروت 5النووي أبي زكريا يحيى بن شرف، روضة الطالبين، ج - 8
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لنكاح وهو اما الحنابلة فهم لا يبتعدون في معنى العيب عن المالكية والشافعية فعندهم ان العيب هو ما يمنع المقصود بعقد ا
الوطيء كالجب والرتق ونحوهما او ما يوجب التنفير من المقاربة بالكلية ويخاف من التعدي الى نفسه ونسله فيكون كالمانع الحسي 

 .1كالجذام والبرص والجنون
 أنه عند إلا، اما بحسب القانون العراقي فإنه على الرغم من عدم وجود مفهوم محدد للعيب الذي يوجب التفريق بين الزوجين 

فحالات ، النظر بنصوص القانون التي تناولت مسألة التفريق بالعيب يتضح أن نطاق العيب الموجب للتفريق يتحدد بجملة من المعايير
اما المعيار لأول فيرجع ، يمكن ردها لثلاثة معايير يتحدد في ضوئها مفهوم العيب الموجب للتفريق، التي ذكرها القانون التفريق بالعيب

من قانون الأحوال الشخصية ( اولاً  43)من المادة  وهو ما ورد ذكره في الفقرة الرابعة، ى عدم القدرة على القيام بالواجبات الزوجيةال
والتي بمقتضاها اجاز القانون للزوجة أن تطلب التفريق إذا كان زوجها مصابًا بما لا يمكن معه ، 19592لسنة  188العراقي النافذ رقم 

أما المعيار ، واجبات الزوجية أو إذا أصيب بذلك بعد الدخول إذا ثبت عدم امكان شفاءه بتقرير صادر عن لجنة طبية مختصةالقيام بال
الأخر بهذ الصدد فهو ما ذكرته الفقرة الخامسة من المادة نفسها والتي عالجت مسألة عقم الزوج فأعطت للزوجة طلب التفريق إذا كان 

وبذلك فأن عقم الزوج يعطي للزوجة حق طلب التفريق إذا ، 3العقم بعد الزواج ولم يكن لها ولد على قيد الحياة الزوج عقيماً  او ابتلي ب
 على قيد الحياة. لم يكن لها ولد من الزوج

إذا للزوجة طلب التفريق  أما المعيار الثالث للعيب الموجب للتفريق فهو ما تضمنته الفقرة السادسة من ذات المادة والتي أعطت 
بعلة كالجذام أو البرص أو السل أو الزهري أو الجنون أو اي علة اخرى تكون خطيرة  (قبل الدخول أو بعده) اصيب زوجها بعد العقد

 .4وسارية ومنفرة
 وبذلك يتحدد هذا المعيار بكون المرض المصاب به الزوج مضرًا بالزوجة من خلال كونه خطيرًا وساريًا ومنفرًا.

 شروط ثبوت خيار الفسخ بالعيب  -المطلب الثاني 
 :لثبون خيار الفسخ بالعيب لا بد من توافر جملة من الشروط يمكن إجمالها فيما يأتي

ان يكون العيب سابقاً على عقد الزواج فأن كان العيب حادثاً فقد اختلف الفقهاء في جواز التفريق به فقد ذهب الحنفية  الشرط الأول:
الخيار بالعيب الحادث وجعل المالكية الخيار بالعيب الحادث للزوجة دون الزوج اذا كان حادثاً قبل  وبعض الحنابلة الى عدم ثبوت

. 5الدخول فأن حدث بعد الدخول فلا خيار لها وقال الشافعية والبعض الأخر من الحنابلة الى ثبوت الخيار للزوجين بالعيب الحادث 
 والوطيء لا يوجب الفسخ اما اذا حدث العيب بعد العقد وقبل الوطيء فالأظهر عندهموذهب الأمامية الى ان العيب الحادث بعد العقد 

محــل اختــلاف عنـد  اما بالنسبة لبقاء خيار المرأة بعد العقد أو بعد الوطيء بالنسبة للجنون والعنه والجب فأمر .6عدم الفسخ به ايضاً 
 .7الأمامية

                                                           
 .117-116ص  لبنان، بدون سنة طبع –، دار الكتب العلمية، بيروت 5البهوتي، منصور بن يونس، كشاف القناع عن متن الإقناع، ج - 1
اولاً( من هذا القانون على انه )إذا وجدت زوجها عنيناً او مبتلى بما لا يستطيع معه القيام بالواجبات الزوجية سواء كان  43من المادة )نصت الفقرة الرابعة  - 2

دت ذلك لأسباب عضوية أو نفسية أو إذا اصيب بذلك بعد الدخول بها وثبت عدم امكان شفاءه منها بتقرير صادر عن لجنة طبية مختصة على إذا وج
 (.المحكمة ان ذلك سبب نفسي فتؤجل التفريق لمدة سنة واحدة شريطة ان تمكن نفسها من زوجها خلالها

 ( أحوال شخصية عراقي.5)أولاً /  43المادة  - 3
ص أو السل أو الزهري أو أولا( إذا وجدت بعد العقد، أن زوجها مبتلى بعلة لا يمكن معها معاشرته بلا ضرر، كالجذام أو البر43نصت الفقرة السادسة من ) - 4

ا فتؤجل التفريق الجنون، أو أنه قد أصيب بعد ذلك بعلة من هذه العلل أو ما يماثلها، على أنه إذا وجدت الحكومة بعد الكشف الطبي، أن العلة يؤمل زواله
مة، ان العلة لا يؤمل زوالها خلال مدة مناسبة وامتنع حتى زوال تلك العلة، وللزوجة أن تمتنع عن الاجتماع بالزوج طيلة مدة التأجيل، أما إذا وجدت المحك

 الزوج عن الطلاق وأصرت الزوجة على طلبها، فيحكم القاضي بالتفريق.
 .491عبد الفتاح أحمد ابو كيلة، مصدر سابق، ص  - 5
 542، 2المحقق الحلي، مصدر سابق، ج - 6

، بيروت، دار المؤرخ العربي، 14، ط 3، السيد السيستاني، منهاج الصالحين، جوما بعدها 439راجع الشيخ مرتضى الأنصاري، مصدر سابق، ص  - 7

 ..385، بدون مكان طبع، بدون سنة طبع، ص 4، زين الدين الجبعي العاملي، الروضة البهية في شرح اللمعة الدمشقية، ج84م، ، ص  2008 -هـ 1429
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ون الزوج غير المعيب غير عالم بعيب الطرف الأخر فأن كان عالماً به سقط حقه الشرط الثاني عدم العلم بالعيب بمعنى ان يك
فأنه لا . وعند الأمامية فأن الزوجة اذا رضيت بالزوج بعد العلم بالعنن 1لأن العنين يؤجل سنة في الخيار باستثناء العنة عند الشافعية

ترد وهي ، قال هي لا تحبل ولا يقدر زوجها على مجامعتها رناً فوجد بها ق وفي روية ابي صباح )عن رجل تزوج امرأة .2خيار لها
قلت وان كان دخل بها قال ان كان علم بذلك قبل ان ينكحها يعني المجامعة ثم جامعها فقد رضي بها وان لم يعلم الا بعد  صاغرة

 .3(مجامعتها فأن شاء طلق وان شاء امسك
وان يكون العيب مستحكماً لا يرجى شفاءه لذلك فأن الزوج ، عيب والا سقط الخيارعدم التلذذ بالمعيب بعد العلم بال الشرط الثالث:

كما يجب ان يكون هذا العيب مما يؤدي الى ألحاق الضرر بالزوج الأخر الذي يطلب ، المعيب ينظر الى مدة يحكم بها اهل الخبرة
في كل من الرجل والمرأة على الفور فلو علم الرجل أو  هم. ومما يتفق مع هذ الشرط عند الأمامية ان خيار الفسخ عند4الفسخ بموجبه

 .كما ان رواية ابي صباح التي ذكرناها قبل قليل تتفق مع هذ الشرط ايضاً  .5المرأة بالعيب فلم يبادر بالفسخ لزم العقد
لتفريق الى القضاء وان لا اما بحسب القانون العراقي فإنه يشترط للتفريق بالعلل والأمراض التناسلية ان تتقدم الزوجة بطلب ا

تكون قد رضيت بالعلة عند علمها بها قبل العقد أو بعده وان لا تكون مصابة بعلة مماثلة لعلة الزوج وان تكون علة الزوج غير قابلة 
 .6للشفاء ويثبت ذلك بتقرير طبي

بل أنه أعطى ، سابقًا على عقد الزواج لم يشترط في العيب حتى يكون موجبًا للتفريق أن يكون ولكن يلاحظ أن المشرع العراقي 
وكما أوضحت ، بل حتى لو حدثت بعد الدخول، للزوجة حق طلب التفريق بالعيوب التي حددها سواء أكانت حادثة قبل العقد أم بعده

  .7وجب التفريقالذي ي بفقراتها الرابعة والخامسة والسادسة والتي ذكرناها عند الكلام عن التعريف بالعيب( أولًا  43)ذلك المادة
  اثبات العيب الذي يوجب خيار الفسخ :المطلب الثالث

لأنها من المسائل الفنية الخارجة عن  إن مسألة إثبات عيوب النكاح تعد من المسائل التي تستلزم الرجوع بشأنها للخبرة الطبية 
ورد عن الشيخ الأنصاري انه قال في البرص  فقد وهذا ما أكدته النصوص الواردة في مؤلفات الفقهاء المسلمين، اختصاص القاضي

كما ورد في الروضة البهية في شرح اللمعة الدمشقية بخصوص علامات الجذام  .8والجذام انها من الأمراض المتعدية باتفاق الأطباء
 .9هانه يفيد اهل الخبرة به حصول

سده بياض يمكن أن يكون بهقا أو مرارا واختلفا في وجاء في المغني لابن قدامة )فإن اختلفا في وجود العيب مثل أن يكون بج 
كونه برصا أو كانت به علامات الجذام من ذهاب شعر الحاجبين فاختلفا في كونه جذاما فإن كانت للمدعي بينة من أهل الخبرة والثقة 

لا حلف المنكر والقول قوله  .10(يشهد ان له بما قال ثبت قوله وا 
وأنا  (قال مالك)مالك )قال عمر بن الخطاب ترد المرأة في النكاح من الجنون والجذام والبرص  وجاء في المدونة الكبرى للإمام 

 .11أرى داء الفرج بمنزلة ذلك فما كان مما هو عند أهل المعرفة من داء الفرج ردت به في رأيي(

                                                           
 .491عبد الفتاح أحمد ابو كيله، مصدر سابق، ص  - 1

 .491هـ، ، ص 1408، مؤسسة النشر الإسلامي، 24يخ يوسف البحراني، الحدائق الناظرة في أحكام العترة الطاهرة، جالش - 2

 .438الشيخ مرتضى الأنصاري، مصدر سابق، ص  - 3
 492عبد الفتاح أحمد ابو كيله، مصدر سابق، ص  - 4

، السيد 114هـ، ص 1417، مطبعة الهادي، ، مؤسسة المنار، قم، 4، ط25لحرام، ج السيد عبد الأعلى السبزواري، مهذب الأحكام في بيان الحلال وا - 5

 (.85/  3السيستاني، مصدر سابق، )ج

 214، ص .2004فاروق عبد الله كريم، الوسيط في شرح قانون الأحوال الشخصية العراقي، بدون مكان طبع،  - 6

 . 4، 3ينظر ص  - 7
 .434الشيخ الأنصاري، مصدر سابق، ص  - 8
 (.386، / 5زين الدين الجبعي العاملي، الروضة البهية، )ج - 9

 ( 609، / 7المغني، )ج ، بدون مكان طبع، بدون سنة طبع.6المقدسي، موفق الدين أبي محمد عبد الله بن أحمد بن محمد بن قدامة، المغني، ج ابن قدامة،  - 10

بدون مكان طبع، بدون  2ن سعيد التنوخي عن عبد الرحمن بن القاسم العتقي، المدونة الكبرى، جمالك بن انس الأصبحي، رواية سحنون ب -الإمام مالك،  - 11

 . 212سنة طبع، ص 
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ذا تنازع ، باستحكام العلة وجاء في روضة الطالبين بخصوص البرص والجذام ان الخيار فيهما يثبت إذا حكم اهل الخبرة  وا 
الزوجين في قرحة هل هي جذام؟ اوفي بياض هل هو برص؟ فالقول قول المنكر وعلى المدعي البينة ويشترط كون الشاهدين عالمين 

 .1بالطب
خبرة الإسلامية يؤكدون على ضرورة الرجوع لأهل الخبرة في اثبات عيوب النكاح وأهل ال ونستنتج من ذلك ان فقهاء الشريعة 

ويلاحظ أن قانون الأحول الشخصية العراقي قد أكد على ضرورة الرجوع لأهل  في هذا المجال هم الأطباء باعتبارهم المختصين بذلك.
فبخصوص اثبات العنه مثلًا فقد اشترط القانون ، الخبرة في مجال الطب في اثبات عيوب النكاح ويظهر ذلك في جملة من المسائل

على اصابة الزوج بالعنة او ابتلاؤه بأي مرض لا يستطيع معه القيام بالواجبات الزوجية أن يثبت عدم امكانية شفائه  للحكم بالتفريق بناء
وبهذا الخصوص فقد قضت محكمة التمييز بأن التقرير الذي يؤيد اصابة الزوج بالعنة يجب ان  2بتقرير من لجنة طبية رسمية مختصة
 .3رسمية لكي يصح الركون اليه في حكم التفريق يكون صادراً من لجنة طبية مختصة و

إذا ادعت الزوجة عقم )وبذلك قضت محمة التمييز .4وبالنسبة للعقم كسبب من أسباب التفريق فأنه يحتاج الى استشهاد طبي 
 .5عقمه( الزوج فعلى المحكمة ارساله الى اللجنة الطبية لفحصه والتأكد من

نون والجذام والبرص والزهري او اي علة اخرى لا يمكن للزوجة معها معاشرة الزوج بلا ضرر واما بالنسبة للتفريق بالعلل كالج 
وبذلك قضت محكمة  .6فإن المحكمة إذا وجدت بعد الكشف الطبي إن العلة يؤمل زوالها فإنها تؤجل التفريق حتى زوال تلك العلة

بفحص قواه العقلية ولا يجوز الاكتفاء بكتاب المستشفى إذا ثبت  ختصةان على المحكمة ان ترسل الزوج الى اللجنة الطبية الم)التمييز 
اصابة الزوج بمرض عقلي تنصب المحكمة قيماً عليه وتجري المرافعة بحضوره( وجاء في حكم اخر لمحكمة التمييز )إذا تضمن تقرير 

 .7ق(معهد الطب العدلي ان اصابة الزوج بمرض لا يضر بزوجته فلا تسمع منها دعوى التفري
 أحكام العيوب المرافقة للنكاح :المبحث الثاني

وقد تكون خاصة بالنساء كالرتق والقرن وقد تكون ، ان العيوب المرافقة للنكاح قد تكون خاصة بالرجال كالخصاء والجب والعنه 
ذا كان البعض من تلك العيوب محل اتفاق لدى فقهاء الشري، مشتركة بينهما كالجنون والجذام والبرص عة الإسلامية من حيث نشوء وا 

كما ، إلا أن بعضها كان محل خلاف فقهي من هذه الناحية، خيار الفسخ بسببها كما هو الحال بالنسبة لعيوب الخصاء والجب والعنه
ومن جانب أخر فإن قانون ، أن تحديد نطاق خيار الفسخ بتلك العيوب لم يكن محل اتفاق على مستوى فقهاء الشريعة الإسلامية

وعلى العموم فإننا سنقتصر ، حوال الشخصية العراقي قد نحا منحى يختلف في بعض أحكامه عما عليه الراجح في الفقه الإسلاميالا
فنحدد معناها ثم الأحكام المتعلقة بها في الشريعة الإسلامية والقانون ، على أبرز العيوب المرافقة للنكاح والتي أجمع عليها أكثر الفقهاء

ومن ثم نبين العيوب المشتركة بين الرجل والمرأة ، ثم نعقبها ببيان العيوب الخاصة بالنساء، تدأ بالعيوب الخاصة بالرجالفنب، العراقي
  وذلك على ثلاث مطالب.

 
 
 

                                                           
 (512، / 5النووي، روضة الطالبين )ج - 1
 من قانون الأحوال الشخصية العراقي. 4المادة الثالثة والأربعون /  - 2
الوجيز في شرح قانون الأحوال مشار إليه لدى د.سلام عبد الزهرة الفتلاوي ود.نبيل مهدي زوين،  1986/  12/  10/ شخصية في  796القرار ذو الرقم  - 3

 .189، ص 2015، مكتبة دار السلام القانونية، العراق، النجف الأشرف، 1الشخصية العراقي، ط
 .190د. سلام عبد الزهرة ود. نبيل مهدي زوين، المصدر نفسه، ص  - 4
 .25مشار إليه لدى سلوان سعد صالح، مصدر سابق، ص  1986/ 18/5في  85/1986/ 3059ييز رقم قرار محكمة التم - 5
 من قانون الأحوال الشخصية العراقي. 6/ 43المادة  - 6
وان سعد مشار إليهما لدى سل 1982/  9/  14في  82/ شخصية  902، وقرارها ذي العدد 1965/ 7/7في  65شرعية(  186قرار محكمة التميز رقم ) - 7

 .25، ، ص2009جامعة النهرين،  –صالح، التفريق بين الزوجين قضائياً، رسالة ماجستير مقدمة الى كلية القانون 
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  العيوب الخاصة بالرجال – المطلب الاول
، الخصاء والجب والعناء، الإسلامية والتي اجمع عليها فقهاء الشريعة، لعل من أبرز عيوب النكاح الخاصة بالرجل دون المرأة

 فنتكلم عنها تباعًا:
 الخصاء  –أولًا 

 .2. او هو سل الأنثيين و إخراجهما وفي معناه حكماً الوجاء وهو رض الخصيتين1الخصاء عند الأمامية يعني سل الأنثيين
بأنه من بقي ذكره دون  الخصي افعيةويعرف الش، 3قطع الذكر دون الأنثيين( بأنه ويعرف الخصاء عند المالكية والحنابلة 

 .5بينما يعرفه الحنفية بأنه من سلت خصيتاه وبقي ذكره، 4أنثييه
يثبت به الخيار مع سبقه على العقد ولا  وقد اختلف الفقهاء في عيب الخصاء ومدى اعتباره موجباً لخيار الفسخ؛ فعند الإمامية 

وقد ورد عن الأمام الصادق  .6ن الخصاء سابقاً للعقد فلا خيار لأصالة بقاء النكاحاما إذا لم يك، يفسخ مع تجدده بعد العقد اجماعاً 
 :سله عن خصي دلس نفسه لإمرأة مسلمة فتزوجها فقال :بعثت بمسألة مع ابن اعين قلت :عليه السلام( في معتبرة ابن مسكان )قال)

 .7(عليها يفرق بينهما ويوجع ظهره ويكون لها المهر لدخوله
والقول ، افعية والحنابلة فالراجح عندهم ان عيب الخصاء يثبت حق فسخ النكاح للمرأة لأنه يمنع الوطيء أو يضعفهاما الش 

 .8المرجوح عند الشافعية والحنابلة ان الخصاء ليست عيباً يثبت حق الفسخ لأنه لا يفوت مقصود النكاح ولا يمنع الوطيء
ولكن (، اما المالكية فعندهم ان الخصاء عيباً يوجب الفسح. 9حتى إذا لم ينزل وقال الحنفية إذا انتصب ذكر الخصي فلا خيار 

 . 10 إذا حصل الخصاء بعد الوطيء ولو لمرة واحدة فلا خيار للمرأة
)والمجبوب عند الحنفية من  11يعني قطع الذكر فعند الإمامية، اختلف الفقهاء في تعريف الجب على اقوال :الجب –ثانيًا 

، 13نثيين ومثل قطع الذكر قطع الحشفةوعند المالكية المجبوب مقطوع الذكر والأنثيين وكذلك مقطوع الأ، 12خصيتاهاستؤصل ذكره و 
وعرف الشافعية المجبوب بأنه مقطوع جميع الذكر مع بقاء الأنثيين او لم يبق منه قدر الحشفة اما إذا بقي منه ما يولج قدرها فلا خيار 

 . 15ة بأنه مقطوع الذكر كله أو بعضه بحيث لم يبقى منه ما يطأ بهبينما عرفه الحنابل، 14في الفسخ
اما بالنسبة لحكم عيب الجب فإنه يثبت به حق الفسخ للمرأة إذا كان زوجها مجبوباً بحيث قطع منه الذكر كاملًا أو لم يبق منه  

الذي بقي منه بعد القطع جزء يزيد على  ب. أما المجبو 16الا قدر دون الحشفة لضياع المقصود من النكاح وتحقق العجز عن الوطيء
فلا يخرج الحال عن ثلاث ، ففيه خلاف مرده انه يملك ما مكن الوطيء به وهو مقدار الحشفة اما ما يزيد عنها، الحشفة او يساويها

                                                           
 .440الشيخ الأنصاري، مصدر سابق، ص  - 1
 (.540/ 2المحقق الحلي، شرائع الإسلام، )ج - 2
(، عبد الفتاح أحمد ابو كيله، 278/  2)جب العربية، بدون مكان طبع، بدون سنة طبع أبي البركات، سيدي أحمد الدردير، الشرح الكبير، دار إحياء الكت - 3

 .467مصدر سابق، ص 

 م 1958 -هـ 1377الشربيني محمد بن احمد الخطيب، مغني المحتاج، بدون مكان طبع،  - 4

 (.128/  3)ج  
 (.129/ 3)ج. 1995/  ه1415ر المختار شرح تنوير الابصار، دار الفكر بيروت، محمد أمين الشهير بابن عابدين حاشية رد المحتار على الد ابن عابدين - 5
 .440الشيخ الأنصاري، مصدر سابق، ص  - 6
 .114هـ، ص 1417، مؤسسة المنار، قم، 25السيد عبد الأعلى السبزواري، مهذب الإحكام في بيان الحلال والحرام، ج - 7
 .468بق، ص د. عبد الفتاح أحمد ابو كيله، مصدر سا - 8
 (.332/  2)ج .1982، بدون مكان طبع، 7، ط2مغنية محمد جواد، الفقه على المذاهب الخمسة، ج محمد جواد مغنية،  - 9

 (.277/  2ابو بركات )ج  - 10
 .444الشيخ مرتضى الأنصاري، مصدر سابق، ص - 11
 . 206، دار الكتب العلمية، بدون سنة طبع، ص 4ر الرائق شرح كنز الدقائق، جزين الدين بن إبراهيم بن محمد المعروف بابن نجيم المصري الحنفي، البح -12
  278ص  3ابو بركات، الشرح الكبير، ج - 13
 . 451، 450د. عبد الفتاح أحمد أبو كيله، مصدر سابق، ص  - 14
 (. 116/ ص  5البهوتي، )ج- 15
، كما يفهم هذا المعنى من كلام المحقق الحلي، أنظر 115ي، مصدر سابق، ص ، السيد السبزوار450عبد الفتاح أحمد أبو كيلة، مصدر سابق، ص  - 16

 (.540، / 2شرائع الإسلام إليه، ، )ج 
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والثاني ، 1ذه الحالةالأول ان يكون قادراً على جماع زوجته بما معه فلا خلاف بين الفقهاء في عدم ثبوت حق الفسخ في ه احتمالات؛
ان لا يكون الزوج قادراً على جماع زوجته بما معه وهذه حالة لا تختلف عن حالة الجب الكامل من حيث تفويت المقصود من النكاح 

، 2لأن الشارع قد جعل لها الخيار لدفع الضرر عنها وهو متحقق بعدم القدرة على الوطيء الحكم فيكون للزوجة حق الفسخ فتتحد معها
والاحتمال الثالث اختلا ف الزوجين في امكان الوطيء من عدمه فالمدار هنا على تحقق الوطيء فعلًا وثبوت ذلك عن طريق الخبرة 

 .3وان لم يكن متحققاً فالقول قول الزوجة الطبية فأن كان الوطيء متحققاً فالقول قول الزوج
فعند الإمامية هو مرض تضعف معه الألة عن الانتشار بحيث يعجز عن  ،لم تتفق كلمة الفقهاء على تعريف العنن :العنن – ثالثاً 

 .4الإيلاج
بحسب ما تفيد به الأخبار الواردة بهذا الخصوص الا بتحقق شرطين اولاهما الا يكون  ولا يتحقق عيب العنن عند الإمامية 

وثانيهما أن يكون ، احدة فلو وقع مرة فلا خيار لهاالمرأة الى عروض الحالة عنده واقعاً عليها ولو لمرة و  الرجل من حين عقده على
اما عند  .5الرجل عاجزاً عن اتيان مطلق النساء فلو تمكن عن اتيان امرأة اخرى غير زوجته ولو لمرة واحدة سقط خيار المرأة بالفسخ

 .7الحنابلة بأنه العاجز عن إيلاج ذكره ويعرف العنين عند .6النساء الحنفية فأن العنين هو من لا يقدر على اتيان النساء أو لا يشتهي
ويعرف المالكية العنه بأنها صغر الذكر بحيث لا يتأتى به  .8اما الشافعية فعندهم ان العنه هو العجز عن الوطيء في القبل 
 . 9الجماع

ذا كان ، حق الفسخ به بثبوت اما بالنسبة لحكم العنين ؛ فأن كانت العنه قد اصابت الرجل قبل العقد فلا خلاف عند الإمامية  وا 
يذهبون الى عدم الفسخ  اما المتجدد بعد الوطيء فأكثر الإمامية، جواز الفسخ به ذلك بعد العقد وقبل الوطيء فالمشهور عند الإمامية

 .10به
ذا ثبتت العنه وادعى الزوج الوطيء لزوجته أو غيرها صدق المدعي باليمين  بما في  اما إذا ثبتت العنه بإقرار الزوج أو، وا 
 بلا خلاف ظاهر عند الإمامية، فيؤجله سنة من حين المرافعة فـإذا صبرت المرأة فلا فسخ وان لم تصبر رفعت امرها الى الحاكم، حكمه

 .11انه كان يقضي في العنين ان يؤجل سنة من يوم المرافعة (عليه السلام)لما رواه البختري عن امير المؤمنين علي ابن ابي طالب 
في ان عيب العنه من العيوب التي تثبت خيار ، 15والمالكية، 14والحنابلة، 13والشافعية، 12هور الفقهاء من الحنفيةويتفق جم 

  .16تأجيل العنين لمدة سنة كما يتفق الحنفية والشافعية والحنابلة على وجوب .الفسخ للزوجة
 

                                                           
(، د. عبد الفتاح أحمد ابو كيله، مصـدر سابق، 540/  2، المحقق الحلي، شرائع الإسلام، )ج115السيد عبد الأعلى السبزواري، مصدر سابق، ص  - 1

 .453ص
، السيد عبد الأعلى السبزواري، مصدر 348، مصدر سابق، ص 1408يوسف بن أحمد بن إبراهيم، الحدائق الناظرة، مؤسسة النشر الإسلامي، البحراني،  - 2

 .453، د. عبد الفتاح أحمد أبو كيلة، مصدر سابق ص 115سابق، ص 
 .353د.عبد الفتاح أحمد أبو كيله، مصدر سابق، ص  - 3
 .116واري، مصدر سابق، ص السيد عبد الأعلى السبز - 4
 .449هـ، ص1377الشيخ محمد علي الاراكي، كتاب النكاح، الطبعة الأولى، مطبعة نور نكار،  - 5
 (.205/  4ابن نجيم الحنفي )ج  - 6

ار الكتاب العربي للنشر ، د7المقدسي، شمس الدين أبي الفرج عبد الرحمن بن أبي عمر محمد بن أحمد ابن قدامة الشرح الكبير على متن المقنع، ج  - 7
 ..569والتوزيع بدون مكان طبع، بدون سنة طبع، ص 

 1997هـ/ 1418، دار الفكر للطباعة والنشر و التوزيع 1، ط3أبي بكر المشهور بالسيد البكري ابن السيد محمد شطا الدمياطي، حاشية اعانة الطالبين، ج - 8
 .383ص 

 .(. 278/  2ابو بركات )ج - 9
 .384وسف البحراني، مصدر سابق، صالشيخ ي - 10
 .444الشيخ مرتضى الأنصاري، مصدر سابق، ص - 11
 (.323/ 2الكاساني )ج - 12
 (.383/  3أبي بكر الديماطي )ج - 13
 (.117/  5البهوتي )ج 14
 (.277/  2أبو بركات )ج - 15
 (.117/  5(، البهوتي )ج383/ 3(، . أبي بكر الديماطي )ج 323/ 2الكاساني )ج- 16
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 العيوب الخاصة بالنساء  – المطلب الثاني
اما الرتق فأنه هو ، ة والتي اتفق عليها اغلب فقهاء الشريعة الاسلامية اثنان؛ القرن والافضاءان عيوب النكاح الخاصة بالمرأ 

وعليه فإننا نتكلم في هذا المطلب عن القرن ، الا ان بعضهم قد جعله داخًلا في معنى القرن، الاخر محل اتفاق لدى اغلب الفقهاء
 .عيب القرنوالافضاء مع الاشارة الى معنى الرتق عند الكلام عن 

 القرن  –أولًا 
اختلف الفقهاء في تحديد معنى القرن فعند الشيعة الإمامية ان القرن هو لحم ينبت في قبل المرأة او هو شيء يخرج من قبل  

ي عن وقد دل على ذلك ما رو  .1ويتحد معنى القرن مع العفل عند الإمامية، المرأة شبه الأدرة للرجل او انه عظم كالسن في قبل المرأة
عبد الرحمن عن ابي عبد الله عليه السلام قال )المرأة ترد من اربعة اشياء من البرص والجذام والجنون والقرن وهو العفل ما لم يقع 

 . 2(عليها فإذا وقع عليها فلا
ظماً فلا يمكن وعرفه المالكية بأنه شيء يبرز في فرج المرأة يشبه قرن الشاة يكون من لحم غالباً فيمكن علاجه وقد يكون ع 
 .3علاجه

 .4عندهم ويعرف القرن عند الحنابلة بأنه انسداد محل الجماع بعظم اما إذا كان منسداً بلحم فذلك الرتق 
 . 5وعرفه الشافعية بأنه عظم في الفرج يمنع الجماع وقيل انه لحم ينبت فيه 
القرن والعفل واحد عند الإمامية  اق الفقهاء الا انيتضح مما سبق ان المقصود بالقرن شيء في فرج المرأة يمنع الجماع باتف 

وقد ، كان رتقاً وما كان من عظم كان قرنا والظاهر أنهما مرادفان للرتق ايضاً لأن المشهور عند جمهور الفقهاء ان ما كان من لحم
 .مانه جمع الأمرين معاً لأن القرن عندهم قد يكون لحم وقد يكون عظ تبين لنا من تعريف الإمامية

اما بالنسبة لحكم عيب القرن فقد اتفق جمهور الفقهاء من الشافعية والحنابلة والمالكية الى ثبوت خيار الفسخ للزوج بسبب عيب  
 .6المرأة وخالفهم الحنفية في ذلك فأنهم لا يرون للرجل حق الفسخ ولو رأى عشرات العيوب مجتمعة في، القرن

القرن مانعاً من الوطيء فأنه يثبت خيار الفسخ للرجل اما إذا كان غير مانع من الوطيء  اما بالنسبة لفقهاء الإمامية فأن كان 
للحديث المروي عن عبد الرحمن عن ابي عبد الله  والأكثر عدم ثبوت الخيار، فأن بعض الإمامية قد اثبتوا الخيار للرجل لعموم الأخبار
فالقرن ( والجذام والجنون والقرن وهو العفل ما لم يقع عليها فإذا وقع عليها فلا عليه السلام قال )المرأة ترد من اربعة اشياء من البرص

 .7إذا كان مانعاً من الوطيء يثبت به الفسخ لفوات غاية النكاح والا فلا
 الإفضاء  –ثانيًا 

قيل ايضاً هو صيرورة و  . او هو تصيير مخرج البول ومدخل الذكر واحداً 8عرف الإمامية الإفضاء بأنه تصيير المسلكين واحداً 
 .9مدخل الذكر ومخرج الغائط واحداً 

وحكم الإفضاء انه يثبت  .10اما عند جمهور الفقهاء فهو اختلاط مسلك الذكر بمسلك البول وكذلك اختلاط مسلك البول والغائط 
 .3ب للفسخاما الشافعية فلا يرون ان الإفضاء موج، 2والحنابلة والمالكية، 1به خيار الفسخ باتفاق الإمامية

                                                           
 .444الشيخ مرتضى الأنصاري، مصدر سابق، ص  - 1
 .117السيد عبد الأعلى السبزواري، مصدر سابق، ص - 2
 .287شمس الدين الدسوقي، مصدر سابق، ص  - 3
، دار احياء 3، ط6شمس الدين محمد بن أبي العباس أحمد بن حمزة ابن شهاب الدين الرملي االشهير بالشافعي الصغير، نهاية المحتاج الى شرح المنهاج، ج - 4

 .310م، ص  1992 -هـ 1413لبنان،  –التراث الإسلامي، بيروت 
 (.512/  5النووي، روضة الطالبين، )ج - 5
 وما بعدها(. 332، 2محمد جواد مغنية، )ج - 6
 .117الشيخ مرتضى الأنصاري، مصدر سابق، السيد عبد الأعلى السبزواري، مصدر سابق، ص  - 7
 (.541/  2ائع الإسلام، )جالمحقق الحلي، شر- 8
 (.534/  3العلامة الحلي، تحرير الإحكام، )ج - 9

 .475عبد الفتاح أحمد أبو كيله، مصدر سابق، ص  - 10
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ان العيوب المشتركة بين الرجل والمرأة المتفق عليها لدى جميع الفقهاء عدى  :يوب المشتركة بين الرجل والمرأةالع –المطلب الثالث 
ن كان عيبًا في كل من الرجل والمرأة(الجنون والبرص والجذام) فقهاء الحنفية هي ية الا ان الراجح في الشريعة الاسلام، اما العقم فهو وا 

 .كاح الموجبة للفسخالا اننا نتناوله ايضا لان البعض من الفقهاء قد عده من عيوب الن، عدم اعتباره عيبًا موجبًا للفسخ
وهو اما ان يكون موجود . 4الجنون هو اختلاط واختلال في العقل يمنع من جريان الاقوال والافعال على نهجه الا نادرا: الجنون –أولًا 

وقد يبلغ الانسان عاقلا ثم يطرأ عليه الجنون بعد ذلك وقد يكون الجنون مستوعبا لتمام العقل ومستمرا في كل ، وغهفي الانسان قبل بل
 .5وقد يكون منقطعا بحيث يذهب بعقل الانسان في بعض الاحيان دون اخرى، الاوقات فيسمى جنونا مطبقا

، 6فقد اتفق جمهور الفقهاء من الشافعية، الفسخ في الزواج أما بالنسبة لموقف الفقهاء من اعتبار الجنون عيباً يوجب خيار
زوجته والزوجة  الا ان جمهور الفقهاء بعد ان اتفقوا بأن الزوج يفسخ بجنون .بأن عيب الجنون يثبت به التفريق، 8ةوالمالكي، 7والحنابلة

خ لكل منهما سواء حدث الجنون قبل العقد ام بعده ؛ فقد اختلفوا في التفاصيل فقال الشافعية والحنابلة يثبت الفستفسخ بجنون زوجها
وعند المالكية فأنه إذا حصل الجنون بعد العقد فأن حق الفسخ يثبت للزوجة ، وبعد الدخول ولا يشترط الإمهال كما هو الحال في العنين

لجنون الحاصل قبل العقد فأنه موجب فقط بعد ان يؤجل الحاكم سنة قمرية اما الزوج فلا يفسخ بجنون زوجته المتجدد بعد العقد اما ا
 . 9للخيار لكلا الزوجين بشرط حصول الضرر للعاقل منهما

اما عند الحنفية فلا يرد الرجل امرأته عن عيب بها وان فحش أما المرأة إذا وجدت بالزوج عيب الجنون أو الجذام أو البرص  
حمد لها الخيار إذا كان على حال لا تطيق المقام معه لأنه تعذر وعلى قول م فليس لها أن ترده به في قول أبي حنيفة وأبي يوسف

 . 10عليها الوصول إلى حقها لمعنى فيه فكان بمنزلة ما لو وجدته مجبوبا أو عنينا
فأن الجنون الحاصل للرجل يجعله لا يعقل أوقات الصلاة فلا خلاف ظاهر عندهم بثبوت الخيار  اما بالنسبة لفقهاء الإمامية 
اما إذا كان الرجل يعقل أوقات الصلاة فأن كان الجنون قبل العقد أو ، ه سواء تجدد بعد الوطيء أو كان سابقاً عليه أوعلى العقدللمرأة ب

اما إذا كان متأخراً عن العقد فقد اختلف فيه فقهاء الإمامية؛ فأكثر المتقدمين ، ثبوت الفسخ به مقارناً له فالمشور عند فقهاء الإمامية
دم ثبوت الفسخ به خلافاً للكثير من المتأخرين الذين يستندون على اطلاق رواية علي بن ابي حمزة عن ابي ابراهيم )عليه يقولون بع

 (عن المرأة يكون لها زوج وقد اصيب في عقله بعدما تزوجها أو عرض له الجنون فقال: لها ان تنزع نفسها منه ان شاءت()السلام
ولا فرق في الجنون الموجب للخيار بين  . 11انما يرد النكاح من البرص والجذام والجنون والعفل() ويضاف اليها اطلاق صحيحة الحبلي

 .12المطبق منه والادواري ان وقع العقد حال افاقته لأطلاق الأدلة الشامل لكل من المطبق والأدوار
، 13جل والمرأة عند جمهور الفقهاء من الشافعيةوهما من العيوب الموجبة لخيار الفسخ المشتركة بين الر : البرص والجذام –ثانيًا 

فلكل من الزوجين الفسخ بهما. وقال المالكية يثبت حق الفسخ للزوجة بالجذام إذا وجد بالرجل قبل العقد او ، 15والمالكية، 14والحنابلة

                                                                                                                                                                                                       
 .354(، الشيخ يوسف البحراني، مصدر سابق، ص541/  2، المحقق الحلي، شرائع الإسلام )ج 117السيد عبد الأعلى السبزواري مصدر سابق، ص  - 1
 (.333/  2جواد مغنية، )جمحمد  - 2
 .91م، ص  1983هـ 1403، دار الفكر للطباعة والنشر، بيروت 2، ط5أبي عبد الله محمد بن إدريس الشافعي، كتاب اللأم، ج - 3
الى كولية الدراسات العليا،  ناديا محمد تيسير ابو خلف، الأهلية، اقسامها، اطوارها، عوارضها، وعلاقتها بالأحوال الشخصية الأردني، رسالة ماجستير مقدمة -1

 .56، ص 2008جامعة الخليل، 
 .8، ص 2008 - 2005نواح عمر، عيوب النظام القانوني لعوارض الأهلية، بحث مقدم الى المدرسة العليا للقضاء، الجزائر،  - 5
 (.91/  5محمد بن إدريس الشافعي )ج - 6
 (.581/  7ابن قدامة )ج -7
 .(211/  2الإمام مالك )ج - 8
 (.333/  2محمد جواد مغنية، )ج - 9

  97، 95ص  لبنان، بدون سنة طبع –دار المعرفة، بروت  5السرخسي، محمد بن أحمد بن أبي سهل، المبسوط، ج -10
 .440الشيخ الأنصاري، مصدر سابق ص  -11
 .114السيد عبد الأعلى السبزواري، مصدر سابق، ص - 12
 (.265/  16النووي، المجموع، )ج - 13
 (.567/  7عبد الرحمان ابن قدامة المقدسي )ج  - 14
 (.277/  2ابو بركات )ج  - 15
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لعقد ثبت الخيار لكل منهما وان كان بعد بعده ولا يثبت للزوج الا إذا كان الجذام في المرأة قبل العقد او حينه اما البرص فأن كان قبل ا
اما الحنفية فبالنسبة للرجل  .1 والبرء العقد فأن الخيار للمرأة دون الرجل ويؤجل الحاكم الأبرص والمجذوم سنة قمرية إذا احتمل الشفاء

يوسف بعدم ثبوت خيار الفسخ  ابوفلهم في ذلك قولين حيث يرى ابو حنيفة و  اما بالنسبة للمرأة، فلا يرد امرأته عن عيب بها وان فحش
  .2وعلى قول محمد لها الخيار إذا كان على حال لا تطيق المقام معه، للمرأة بالبرص والجذام

الا ان بعض فقهاء . 3من الأمراض الخاصة بالمرأة دون الرجل اما بالنسبة للإمامية فإن البرص والجذام على المشهور عندهم 
يرد النكاح من البرص ) (عليه السلام)مشترك بين الرجل والمرأة وذلك لصحيحة الحلبي عن ابي عبد الله الإمامية جعل الجذام والبرص 

كما ان الخيار ضروري للمرأة للتخلص من الضرر الناتج  حيث تناول الحديث بأطلاقه كل من الرجـل والمرأة (والجذام والجنون والعفل
 .4يل اخر خلافاً للزوج الذي يستطيع التخلص من الضرر بالطلاقعن العدوى باتفاق الأطباء وليس للمرأة من سب

 العقم  –ثالثاً 
والتعقيم هو اتباع بعض الطرق العلمية للتأثير على ، يقصد بالعقم عدم القدرة على الأنجاب سواء كان من الرجل اومن المرأة 

، 7والشافعية، 6بوت خيار الفسخ بعيب العقم؛ فعند الإماميةوقد اختلف الفقهاء في ث .5الجهاز التناسلي للرجل ليفقد صلاحية الأنجاب
في حين ذهب ابن القيم والبعض الأخر من الحنابلة  .لا يعتبر العقم عيباً مبرراً لفسخ النكاح، 10، و بعض الحنابلة9والمالكية، 8والحنفية

 .11الى ثبوت الخيار بالعقم لأنه يعطل مقصود النكاح من الرحمة والمودة
من قانون الأحوال الشخصية ( اولاً  43)فإن المشرع العراقي قد تناول عيوب النكاح في المادة ، مستوى القانون العراقي أما على 

وقد سبق أن أوضحنا أحكام هذه المادة عند الحديث عن التعريف بالعيب الذي يوجب خيار ، في الفقرات الرابعة والخامسة والسادسة
الفقه الإسلامي  نريد هنا ان نبين أن المشرع العراقي قد تناول عيوب النكاح بشكل خالف فيه الراجح فيولكن ، الفسخ فلا داعي للإعادة

واتخذ لنفسه مساراً وافق فيه رأي الفقيه محمد من فقهاء الحنفية ؛فمن ناحية انه قصر خيار الفسخ بالعيوب على الزوجة وحدها دون 
ومن ناحية اخرى انه لم يحصر العيوب الموجبة للتفريق بالجب ، من سائر المذاهب الزوج وهو ما يوافق المذهب الحنفي دون غيره

فقد اجاز طلب التفريق بالجنون والجذام والبرص وأي علة اخرى سارية او ، والخصاء والعنه على ما هو الراجح في المذهب الحنفي
بل ترك للقاضي ، التي تعطي للزوجة حق طلب التفريق وبذلك فإن المشرع العراقي لم يحدد على نحو الحصر العلل، توجب التنفير

وبهذا الخصوص قررت محكمة التمييز بأن قانون الأحوال الشخصية لم يحدد العلل التي ، سلطة تقدير العلة والضرر الناشئ عنها
ها قابلة للشفاء من تشكل سبباً لطلب الزوجة التفريق من زوجها وانما ترك للقاضي استخلاص العلة والضرر الناشئ عنها وكون

 .12عدمه
 
 

                                                           
 (.333/  2محمد جواد مغنية، )ج - 1
 (.97، 95/  5السرخسي )ج - 2
.، السيد عبد 109م، ص  2006 -هـ 1427، دار الصديقة الشهيدة، ايران، 1السيد ابو القاسم الموسوي الخوئي، فقه الأعذار الشرعية والمسائل الطبية، ط - 3

 .119الأعلى السبزواري، مصدر سابق، ص 

، مؤسسة النشر 2الطرابلسي، عبد العزيز بن براج، المهذب، ج، ومن أصحاب هذا الرأي 350أشار اليه الشيخ يوسف البحراني، مصدر سابق، ص  - 4
 .231، ص 1406الإسلامي، قم، 

 .483عبد الفتاح أحمد أبو كيله، مصدر سابق، ص  - 5
 (85/ 3، السيد السيستاني، ، )ج120السيد عبد الأعلى السبزواري، مصدر سابق، ص  - 6
 .333، ص 2011لبنان،  –، منشورات الحلبي الحقوقية، بيروت 1رمزي محمد الدراز، أحكام السكوت في الفقه الإسلامي، ط- 7
 .444عبد الفتاح أحمد أبو كيله، مصدر سابق، ص العيوب الموجبة للفسخ عند الحنفية )الجب والخصاء والعنه( فقط أنظر د.- 8
 (.20/  5أبي عبدالله بن عبد الرحمن المغربي )ج - 9

 (. 124/  5( البهوتي )ج578/  7عبد الرحمن ابن قدامه المقدسي )ج - 10
 .484د. عبد الفتاح أحمد ابو كيلة، مصدر سابق، ص - 11
، مشار إليه لدى د.سلام عبد الزهرة الفتلاوي و د.نبيل مهدي زوين، الوجيز في 11/1970/ 15في / شرعية(  39/  21قرار محكمة التمييز المرقم ) - 12

 .186، ، ص 2015، مكتبة دار السلام القانونية، العراق، النجف الأشرف، 1شرح قانون الأحوال الشخصية العراقي، ط
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 وتتضمن أهم النتائج والتوصيات : الخاتمة
 النتائج  -أولًا 
على الرغم من عدم وجود مفهوم محدد للعيب الموجب لخيار الفسخ الا انه يمكن القول ان هناك محددات لهذا المفهوم بعضها  – 1

وبعضها ، نسبة العيوب التي تعطل حق الزوجة المستحق بالنكاحيعتبر محل اتفاق لدى فقهاء الشريعة الاسلامية كما الحال بال
كما هو الحال بالنسبة للعيوب المانعة من الوطيء في كل من الرجل والمرأة أو الموجبة للتنفير في ، متفق عليه لدى أغلب الفقهاء

 .كل منهما
ن القول ان هناك معايير يمكن ام يتحدد في ضوئها الا انه يمك، ان المشرع العراقي وأن لم يحدد مفهوم العيب الموجب للفسخ – 2

 0كالتنفير وعدم القدرة على القيام بالواجبات الزوجبة، مفهوم هذا العيب في القانون
ونطاق هذا الخيار وشروط ثبوته وسعًا وضيقَا من ، تختلف احكام العيوب المرافقة للنكاح من حيث اصل ثبوت خيار الفسخ فيها – 3

 .ذاهب الشريعة الاسلاميةمذهب لأخر من م
فمن ناحية انه قصر حق الفسخ على الزوجة ، ان المشرع العراقي قد أتخذ لنفسه مسارًا خاصًا بخصوص مسألة التفريق بالعيب – 4

 ومن ناحية، موافقًا في ذلك مذهب ابي حنيفة ومخالفًا الراجح في الفقه الاسلامي من اعطاء خيار الفسخ لكلا الزوجين دون الزوج
فجعلها تشمل كل علة سارية أو موجبة  (الجب والخصاء والعنه)انه خالف مذهب ابو حنيفة من حصر العيوب المزجبة للفسخ بـ 

 للتنفير. 
 التوصيات  -ثانيًا 

لب وعدم حصر حق ط، نقترح على المشرع العراقي التقيد بأحكام الشريعة الاسلامية بخصوص العيوب الموجبة للتفريق بين الزوجين – 
 .وترك سلطة للقاضي للحكم بالتفريق بموجب العيوب كلٌ حسب مذهبه، التفريق بالعيب للزوجة وحدها دون الزوج

 قائمة المصادر 
 كتب الفقه الإسلامي  :أولًا 
 الفقه الإمامي  -أ
 هـ.1377، مطبعة نور نكار، الطبعة الأولى، كتاب النكاح، محمد علي، الأراكي -1
 هـ.1415قم ، مطبعة باقري، 1ط، كتاب النكاح، حمد امينمرتضى م، الأنصاري -2
 .1999، دار الهادي للطباعة، 1ط، غاية المرام في شرح شرائع الإسلام، المفلح الصميري، البحراني -3
 ه.1408، مؤسسة النشر الإسلامي، الحدائق الناظرة، يوسف بن أحمد بن إبراهيم، البحراني – 4
 ه.1409، طهران، 2ط، ، شرائع الإسلام، دين جعفر بن الحسنأبو القاسم نجم ال، الحلي -5
، مؤسسة الأمام الصادق، 1ط، على مذهب الإمامية تحرير الأحكام الشرعية، أبي منصور الحسن بن يوسف بن المطهّر، الحلّي - 6

 هـ.1421، قم –ايران 
  م.2006 -هـ1427، ايران، دار الصديقة الشهيدة، 1ط، فقه الأعذار الشرعية والمسائل الطبيةالخوئي ابو القاسم الموسوي،  - 7
 هـ.1417، قم، مؤسسة المنار، مطبعة الهادي، 4ط، 25ج ، مهذب الأحكام في بيان الحلال والحرام، عبد الأعلى، السبزواري -8
 م.2008 -هـ1429، بيروت، دار المؤرخ العربي، 14ط ، منهاج الصالحين، السيستاني علي الحسيني - 9
 .1406، قم، مؤسسة النشر الإسلامي، ، المهذب، عبد العزيز بن براج، الطرابلسي - 10
 هـ.1388، تهران، المطبعة الحيدرية، 2ط، المبسوط في فقه الإمامية، ابي جعفر محمد بن الحسن بن علي، الطوسي -11
 .بدون سنة طبع ،بدون مكان طبع، ، الروضة البهية في شرح اللمعة الدمشقية، زين الدين، العاملي -12
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 الفقــه الحـــنفي  -ب
 . 1995/ هـ1415، دار الفكر بيروت، محمد أمين الشهير بابن عابدين حاشية رد المحتار على الدر المختار شرح تنوير الابصار - 1
  .طبع بدون سنة، دار الكتب العلمية، شرح كنز الدقائق البحر الرائق، زين الدين بن إبراهيم بن محمد، ابن نجيم -2
 بدون سنة طبع. روت، ي، بدار المعرفة، المبسوط، محمد بن أحمد بن أبي سهل، السرخسي - 3
 م.1989 -هـ1409، المكتبة الحبيبية، 1ط، بدائع الصنائع في ترتيب الشرائع، علاء الدين أبي بكر بن مسعود، الكاساني -4
 الفقه الحنبلي -ت 
 .بدون سنة طبع، بيروت، دار الكتب العلمية، ، عن متن الإقناع كشاف القناع، منصور بن يونس، البهوتي -1
نهاية المحتاج الى شرح ، بالشافعي الصغير شمس الدين محمد بن أبي العباس أحمد بن حمزة ابن شهاب الدين الشهير، الرملي -2

 م.1992 -هـ1413، بيروت، دار احياء التراث الإسلامي، 3ط، 6ج، المنهاج
دار ، 7ج ، لدين أبي الفرج عبد الرحمن بن أبي عمر محمد بن أحمد ابن قدامة الشرح الكبير على متن المقنعشمس ا، المقدسي -3

 .بدون سنة طبع، الكتاب العربي للنشر والتوزيع بدون مكان طبع
  سنة طبع.، بدون بدون مكان طبع، 6ج ، المغني، موفق الدين أبي محمد عبد الله بن أحمد بن محمد بن قدامة، المقدسي –4
 الفقه الشافعي  -ث
 .م1997/هـ1418، دار الفكر، 1ط، حاشية اعانة الطالبين، الدمياطي أبي بكر المشهور بالسيد البكري ابن السيد محمد شطا -1
 م.1983/ه1403 بيروت، دار الفكر للطباعة والنشر، 2ط، كتاب الام، الشافعي أبي عبد الله محمد بن إدريس - 2
 .، بيروت، بدون سنة طبعدار الكتب العلمية، روضة الطالبين، كريا يحيى بن شرفالنووي أبي ز  -3
 .بدون سنة طبع، بدون مكان طبع، دار الفكر، ، شرح المهذب المجموع، النووي - 4
  الفقه المالكي  -ج
الدسوقي شمس ، دون سنة طبعب، بدون مكان طبع، دار إحياء الكتب العربية، الشرح الكبير، سيدي أحمد الدردير، أبي البركات -1

 .بدون سنة طبع، بدون مكان طبع، حاشية الدسوقي على الشرح الكبير، الدين محمد عرفه
، مكان طبع بدون، المدونة الكبرى، سحنون بن سعيد التنوخي عن عبد الرحمن بن القاسم العتقي رواية، مالك بن انس الأصبحي - 2

 .بدون سنة طبع
 لمية بيروت.دار الكتب الع، 1ط، مواهب الجليل لشرح مختصر خليل،  محمد بن محمد بن عبد الرحمنأبي عبد الله، المغربي -3

 كتب القانون :ثانيًا
مكتبة دار السلام ، 1ط، الوجيز في شرح قانون الأحوال الشخصية العراقي، سلام عبد الزهرة الفتلاوي و نبيل مهدي زوين - 1

 ، 2015، النجف الأشرف، العراق، القانونية
 م.2004، بدون مكان طبع، الوسيط في شرح قانون الأحوال الشخصية العراقي، فاروق عبد الله كريم - 2
 م.2011، الإسكندرية، مكتبة الوفاء القانونية، الفحص الطبي قبل الزواج، عبد الفتاح احمد ابو كيلةد. - - 3

 مصادر اخرى  :ثالثاً
 م.2011، بيروت، منشورات الحلبي الحقوقية، 1ط، الفقه الإسلامي أحكام السكوت في، رمزي محمد الدراز - 1
 م.2009، جامعة النهرين –رسالة ماجستير مقدمة الى كلية القانون ، التفريق بين الزوجين قضائياً ، ، سلوان سعد صالح - 2
 .م1959لسنة  188قانون الاحوال الشخصية العراقي رقم  - 3
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Abstract 

This manuscript deals with the rules of reciting the holy Qur'an in prayer, ruling on reading Al-

Fatihah, discussing the sayings of the scholars regarding Al-Fatihah, indicating the most correct view 

among them. In addition, this manuscript deals with studying what the ma'moum (the person who 

follows imam) recites behind the imam (the person who leads the prayer) in prayer, the view of reading 

al-Faatihah in prayer for non Arab tongue. Moreover, the manuscript discusses the ruling of Basmalah, 

ruling on reading it during the prayer, discussing the scholars' opinions regarding it, whether Is it a 

verse from the Surah or not? 

Keywords: Reading, Prayer. 

 :الملخص
ويناقش أقوال العلماء فيها مبيناً القول الراجح من بينها، كما يتناول دراسة ما  يتناول هذا البحث حكم قراءة الفاتحة في الصلاة،

يقرأ المأموم خلف الإمام في الصلاة، وحكم قراءة الفاتحة في الصلاة بغير لسان العرب، كمان تطرق الباحث إلى حكم البسملة، وحكم 
 ، هل هي آية من السورة أم لا؟الجهر بها في القراءة أثناء الصلاة، وناقش أقوال العلماء فيها

 .الصلاة ،القراءةالكلمات المفتاحية: 

 مقدِّمة:ال
 الحمد لله حمداً عظيماً نحمده ونستعين ونستغفره، ونعوذ بالله من شرور أنفسنا وسيّئات أعمالنا، وأشهد أنْ لا إله إلّا الله وحده لا

تجعل الحزن سهلًا، وأشهد أنّ نبيَّنا محمّدًا عبد الله ورسوله، إمام الفصحاء شريك له، اللهم لا سهل إلا ما جعلته سهلًا وأنت إذا شئت 
 :والبلغاء، صلّى الله عليه، وعلى آله وأصحابه ومن سار على نهجهم واتَّبع سنتهم، وسلَّم تسليمًا كثيرًا، وب عْد  

وما جاء به من أحكام ثم  –سبحانه وتعالى  –فإن أعظم العلوم التي يسعى المسلم في تحصيلها وأحقها بالدراسة هي كتاب الله 
قامة لأوامر ربنا سبحانه.   بعد ذلك ما يتصل به من علوم وسنن... لما في ذلك من حفظ لهذا الدين وا 

وأوردت أهم الآراء  –كما هو واضح من عنوانه  -وهذا بحثٌ عنوانه: )القراءة في الصلاة( تناولت فيه أحكام القراءة في الصلاة 
ة ورجحت أقواها، تناولت فيه سورة الفاتحة وحكم القراءة بها وبغيرها في الصلاة، ثم تطرقت إلى القراءة بغير العربية في الصلاة. المعتبر 

 وقد تحدثت فيه كذلك عن البسملة وأحكامها في الصلاة وكونها آية من القرآن.
ن كان هذا البحث قد أصاب راجياً من الله ـ تعالى ـ أن يبلغني غاية مقصدي، ويمدني بعونه وتوف يقه لبلوغ مسعاي ومرادي، وا 

 الغرض فإنما الفضل والمنّة لله، وما جاء فيه من تقصير أو زلل فمن نفسي ومن الشيطان.
 
 
 

http://gmail.com/
mailto:e_zyoud@yahoo.com
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 أهمية البحث
س مرات وتنبع أهميّة هذا البحث من أنّه يتناول ركناً ركيناً وفرضاً عظيماً يمس كل مسلم ويقيم به عبادته على علم، يؤديه خم

في يومه وليلته فرضاً، وعلى ذلك فإن العلم بأحكام الصلاة لا يعذر فيه مسلم تقوم عليه الحجة، فالعلم بأحكامه مما يعد معلوماً من 
 الدين بالضرورة، وهو كذلك يجمع أهم الآراء الفقهية حول المسألة ويرجح أقواها مما يسهل على الدارس والمتفقه.

 مشكلة البحث
هذه البحث من كثرة الأسئلة حول المسألة وفتوى الناس فيها بعلم ودون علم، ومن إيماني بعظم العبادات التي جاءت فكرة 

 تؤدى لله العظيم، وضرورة العلم بأحكامها والأدلة عليها، وضرورة تسهيل هذه الأحكام وتقديمها بشكل ميسر يسهل الرجوع اليه. 
 منهج البحث

ث منهج الوصف والاستقراء والتحليل، فقد أوردت أقوال العلماء المعتبرين وأدلتهم على كل وقد نهجت الباحثة في هذا البح
مسالة من المسائل التي ناقشتها ورجحت الرأي الأقوى بناء على دليله وحجة صاحبه، وبينت رأيي في هذه المسائل بناء على الأدلة 

 ججهم جميعاً ، بعد بيان أدلتهم وحالواضحة واستناداً على أقوال العلماء
 الفصل الأول: حكم القراءة في الصلاة

 المطلب الأول: قراءة الفاتحة في الصلاة
 ، لكنهم اختلفوا في حكم قراءة الفاتحة، على قولين:(1)اتفق عامة الفقهاء على أن القراءة فرض في الصلاة

ركناً، فإن ترك قراءة الفاتحة، وقرأ غيرها فقد أساء القول الأول: ذهب الحنفية إلى أن قراءة الفاتحة في الصلاة واجبة وليست 
 .(2)وي جزيه صلاته

القول الثاني: وهو ما ذهب إليه جمهور الفقهاء أن الفاتحة ركن في الصلاة ولا تجزئ الصلاة إلا بقراءتها، ومن تركها أعاد 
 .(3)الصلاة

لاةَ  أقَِمِ  )):واستدل الحنفية على جواز الصلاة مع ترك قراءة الفاتحة بقول تعالى  الْفَجْرِ  وَقُرْآنَ  اللَّيْلِ  غَسَقِ  إلَِى الشَّمْسِ  لدُِلوُكِ  الصَّ

قالوا: معناه: قراءة الفجر في صلاة الفجر، وقد اتفق المسلمون  على أنه لا فرض عليه   ،٧٨الإسراء: (( مَشْهُودًا كَانَ  الْفَجْرِ  قُرْآنَ  إنَِّ 
الصلاة، والأمر على الإيجاب حتى تقوم دلالة على الندب، فاقتضى الظاهر جوازها بما قرأ فيها في القراءة وقت صلاة الفجر إلا في 

 .(4)من شيء، إذ ليس فيه تخصيص لشيء دون غيره
نِصْف ه   اللَّيْلِ  ث ل ث يِ  مِن أ دْن ى ت ق وم   أ نَّك   ي عْل م   ر بَّك   إِنَّ ))واستدلوا أيضاً بقوله تعالى ث ل ث ه   و  ط ائِف ةٌ  و   اللَّيْل   ي ق دِّر   و اللَّه   م ع ك   الَّذِين   مِّن   و 

لِم   و النَّه ار   وه   لَّن أ ن ع  ل يْك مْ  ف ت اب   ت حْص  ؤ وا ع  ا ف اقْر  لِم   الْق رْآنِ  مِن   ت ي سَّر   م  ى مِنك م س ي ك ون   أ ن ع  ون   مَّرْض  ر   ي بْت غ ون   الأ رْضِ  فِي ي ضْرِب ون   و آخ 

                                                           
، م 1994 -هـ  1414لبنان، الطبعة: الثانية،  –السمرقندي: محمد بن أحمد بن أبي أحمد، أبو بكر علاء الدين، تحفة الفقهاء، دار الكتب العلمية، بيروت  -1

 -هـ 1406، 2علاء الدين، أبو بكر بن مسعود بن أحمد الكاساني الحنفي، بدائع الصنائع في ترتيب الشرائع، دار الكتب العلمية، ط:. الكاساني128، ص1ج

ابن عبد البر: أبو عمر يوسف بن عبد الله بن محمد بن عبد البر بن عاصم النمري القرطبي، الكافي في فقه أهل المدينة، مكتبة . 110، ص1م، ج،1986

العبدري: محمد بن يوسف بن أبي القاسم بن يوسف . 202، ص1، جم1980هـ/1400اض الحديثة، الرياض، المملكة العربية السعودية، الطبعة: الثانية، الري

 .211، ص2، جم1994-هـ1416الغرناطي، التاج والإكليل لمختصر خليل، دار الكتب العلمية، بيروت. الطبعة: الأولى، 

، لبنان –بيروت  -في شرح بداية المبتدي، تحقيق: طلال يوسف، دار احياء التراث العربي الهداية أبي بكر بن عبد الجليل الفرغاني،  علي بنالمرغيناني:  -2

 .19، ص1، جهـ 1405بيروت،   –الجصاص: أحمد بن علي أبو بكر الرازي، أحكام القرآن، دار إحياء التراث العربي . 50، ص1ج

ابن رشد الحفيد، أبو الوليد محمد بن أحمد بن محمد بن أحمد بن رشد القرطبي، بداية المجتهد . 202، ص1في فقه أهل المدينة، ج ابن عبد البر، الكافي -3

، 3. النووي: أبو زكريا محيي الدين يحيى بن شرف، المجموع المجموع شرح المهذب، دار الفكر، ج134، ص1، جالقاهرة –ونهاية المقتصد، دار الحديث 

البهوتى: منصور بن يونس بن صلاح . 3، ص2، جابن قدامة: أبو محمد موفق الدين عبد الله بن أحمد بن محمد بن قدامة، المغني، مكتبة القاهرة. 327ص

، 1، جم1993 -هـ 1414، 1الدين ابن حسن بن إدريس البهوتى الحنبلى، دقائق أولي النهى لشرح المنتهى المعروف بشرح منتهى الإرادات، عالم الكتب، ط

 .189ص

 .19، ص1الجصاص، أحكام القرآن، ج 4



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

19 

ون   اللَّهِ  ف ضْلِ  مِن ر  ؤ وا اللَّهِ  س بِيلِ  فِي ي ق اتِل ون   و آخ  ا ف اقْر  لاة   و أ قِيم وا مِنْه   ت ي سَّر   م  وا الزَّك اة   و آت وا الصَّ س نًا ق رْضًا اللَّه   و أ قْرِض  م ا ح   ت ق دِّم وا و 
يْر   مِّنْ  لأ نف سِك م يْرًا ه و   اللَّهِ  عِند   ت جِد وه   خ  وا أ جْرًا و أ عْظ م   خ  قالوا: المراد به: القراءة في  ،٢٠المزمل:  ((رَّحِيمٌ  غ ف ورٌ  اللَّه   إِنَّ  اللَّه   و اسْت غْفِر 

بَّك   إِنَّ :))الصلاة بدلالة قوله تعالى نِصْف ه   اللَّيْلِ  ث ل ث يِ  مِن أ دْن ى ت ق وم   أ نَّك   ي عْل م   ر  ث ل ث ه   و  ط ائِف ةٌ  و  لِم   و النَّه ار   اللَّيْل   ي ق دِّر   و اللَّه   م ع ك   الَّذِين   مِّن   و   ع 
وه   لَّن أ ن ل يْك مْ  ف ت اب   ت حْص  ؤ وا ع  ا ف اقْر  لِم   الْق رْآنِ  مِن   ت ي سَّر   م  ى مِنك م س ي ك ون   أ ن ع  ون   مَّرْض  ر   اللَّهِ  ف ضْلِ  مِن ي بْت غ ون   الأ رْضِ  فِي ي ضْرِب ون   و آخ 
ون  و آخ   ؤ وا اللَّهِ  س بِيلِ  فِي ي ق اتِل ون   ر  ا ف اقْر  وا الزَّك اة   و آت وا الصَّلاة   و أ قِيم وا مِنْه   ت ي سَّر   م  س نًا ق رْضًا اللَّه   و أ قْرِض  م ا ح  يْر   مِّنْ  لأ نف سِك م ت ق دِّم وا و   خ 

يْرًا ه و   اللَّهِ  عِند   ت جِد وه   وا أ جْرًا و أ عْظ م   خ  قالوا: ولم تختلف الأمة أن ذلك في شأن الصلاة  ٢٠المزمل:  َّ((رَّحِيمٌ  غ ف ورٌ  اللَّه   إِنَّ  اللَّه   و اسْت غْفِر 
نَ  وَطَائِفَة   وَثُلثَُهُ  وَنِصْفَهُ  اللَّيْلِ  ثُلثَُيِ  مِن أدَْنَى تَقوُمُ  أنََّكَ  يَعْلَمُ  رَبَّكَ  إنَِّ  َّ:))في الليل، وقوله تعالى ُ  مَعَكَ  الَّذِينَ  مِّ رُ  وَاللهَّ  عَلمَِ  وَالنَّهَارَ  اللَّيْلَ  يُقَدِّ

رَ  مَا فَاقْرَؤُوا عَليَْكُمْ  فَتَابَ  تُحْصُوهُ  لَّن أنَ رْضَى مِنكُم سَيَكُونُ  أنَ عَلِمَ  الْقُرْآنِ  مِنَ  تَيَسَّ  فَضْلِ  مِن يَبْتَغُونَ  الأرَْضِ  فِي يَضْرِبُونَ  وَآخَرُونَ  مَّ
رَ  مَا فَاقْرَؤُوا اللهَِّ  سَبِيلِ  فِي يُقَاتِلوُنَ  وَآخَرُونَ  اللهَِّ  لاةَ  وَأقَِيمُوا مِنْهُ  تَيَسَّ كَاةَ  وَآتُوا الصَّ َ  وَأقَْرِضُوا الزَّ مُوا وَمَا حَسَنًا قَرْضًا اللهَّ نْ  لأنَفُسِكُم تُقَدِّ  مِّ

َ  وَاسْتَغْفِرُوا أجَْرًا وَأَعْظَمَ  خَيْرًا هُوَ  اللهَِّ  عِندَ  تَجِدُوهُ  خَيْر   َ  إنَِّ  اللهَّ حِيم   غَفوُر   اللهَّ عموم عندنا في صلاة الليل وغيرها من  ،٢٠المزمل: (( رَّ
النوافل والفرائض، لعموم اللفظ، ومما يدل على أن المراد به جميع الصلاة من فرض ونفل حديث أبي هريرة ورفاعة في تعليم النبي 

بَّك   إِنَّ  . فقوله تعالى(1)حين لم يحسنها، فقال له: ثم اقرأ ما تيسر من القرآن صلى الله عليه وسلم الأعرابي الصلاة  أ دْن ى ت ق وم   أ نَّك   ي عْل م   ر 
نِصْف ه   اللَّيْلِ  ث ل ث يِ  مِن ث ل ث ه   و  ط ائِف ةٌ  و  لِم   و النَّه ار   اللَّيْل   ي ق دِّر   و اللَّه   م ع ك   الَّذِين   مِّن   و  وه   لَّن أ ن ع  ل يْك مْ  ف ت اب   ت حْص  ؤ وا ع   الْق رْآنِ  مِن   ت ي سَّر   م ا ف اقْر 
لِم   ى مِنك م س ي ك ون   أ ن ع  ون   مَّرْض  ر  ون   اللَّهِ  ف ضْلِ  مِن ي بْت غ ون   الأ رْضِ  فِي ي ضْرِب ون   و آخ  ر  ؤ وا اللَّهِ  س بِيلِ  فِي ي ق اتِل ون   و آخ  ا ف اقْر   مِنْه   ت ي سَّر   م 

لاة   و أ قِيم وا وا الزَّك اة   و آت وا الصَّ س نًا ق رْضًا اللَّه   و أ قْرِض  م ا ح  يْر   مِّنْ  لأ نف سِك م ت ق دِّم وا و  يْرًا ه و   اللَّهِ  عِند   ت جِد وه   خ  وا أ جْرًا و أ عْظ م   خ   إِنَّ  اللَّه   و اسْت غْفِر 
ذا ثبت أن الآية تقتضي التخيير لم يجز لنا إسقاطه والاقتصار على شيء معيّن  ،٢٠المزمل: (( رَّحِيمٌ  غ ف ورٌ  اللَّه   يقتضي التخيير، وا 

 .(2)وهو فاتحة الكتاب
. (3)”من صلى صلاة لم يقرأ فيها بأم القرآن فهي خداج ”واستدلوا أيضاً بما روي عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه قال:

 مع النقصان، لأنها لو لم تكن جائزة لما أطلق عليها اسم النقصان. والخداج الناقصة، دل ذلك على جوازها
 .(4)واستدل الجمهور على قولهم بما ثبت عن النبي صلى الله عليه وسلم أنّه قال: " لا صلاة لمن لم يقرأ بفاتحة الكتاب"

جزئ صلاة لا يقرأ فيها بفاتحة وبما روي عن عبادة بن الصامت رضي الله عنه أنَّ النبي صلى الله عليه وسلم قال:" لا ت
 .(5)الكتاب"

 .(6)أ مرنا أن نقرأ بفاتحة الكتاب وما تيسر" ”وبما رواه أبو سعيد الخدري رضي الله عنه قال:

                                                           
فؤاد عبد  البخاري: محمد بن إسماعيل أبو عبدالله البخاري الجعفي، صحيح البخاري، دار طوق النجاة )مصورة عن السلطانية بإضافة ترقيم ترقيم محمد -1

، 1، جالحجاج، صحيح مسلم، دار إحياء التراث العربي، بيروتالنيسابوري، مسلم بن (. 757، حديث رقم )152، ص1، جهـ1422، 1الباقي(، ط

، 400، ص15، جم1995ه، 1416، 1الشيباني، أبو عبد الله أحمد بن حنبل بن هلال، المسند، دار الحديث، القاهرة، ط(. 397، حديث رقم )297ص

 – 1406، 2حلب، ط –ن الصغرى، مكتب المطبوعات الإسلامية أبو عبد الرحمن أحمد بن شعيب بن علي الخراساني، السن :النسائي(. 9635حديث رقم )

ابن ماجة: أبو عبد الله محمد بن يزيد القزويني، تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي، الناشر: دار إحياء الكتب العربية (. 884، حديث رقم )124، ص2، ج1986

سليمان بن الأشعث بن إسحاق بن بشير بن شداد بن عمرو الأزدي  :أبو داود(. 1060، حديث رقم )170، ص2، جفيصل عيسى البابي الحلبي -

جِسْتاني، سنن أبي داوود، دار الرسالة العالمية، ط  (.142، حديث رقم )142، ص2، جم 2009 -هـ  1430، 1السِّ

 .21، ص1الجصاص، أحكام القرآن، ج -2

محمد بن حبان بن أحمد بن  :بن حبانا(. 7289، حديث رقم )121، ص7(. الشيباني، المسند، ج395، حديث رقم )296، ص1مسلم، صحيح مسلم، ج -3

، 3م، ج 1988 -هـ  1408، 1تحقيق: شعيب الأرنؤوط، مؤسسة الرسالة، بيروت، ط حبان بن معاذ بن مَعْبدَ، التميمي، أبو حاتم، صحيح ابن حبان،

 (.776، حديث رقم )54ص

(. الشيباني، المسند، 394، حديث رقم )295، ص1(. مسلم، صحيح مسلم، ج756حديث رقم ) ،151، ص1متفق عليه. البخاري، صحيح البخاري، ج -4

 (.22677، حديث رقم)351، ص37ج

ابن خُزَيمة: أبو بكر محمد بن إسحاق بن خزيمة بن المغيرة بن صالح بن بكر السلمي (. 1789، حديث رقم )91، ص5ابن حبان، صحيح ابن حبان، ج -5

 (.489، حديث رقم )276، ص1، جم 2003 -هـ  1424بن خُزَيمة، المكتب الإسلامي، الطبعة: الثالثة، النيسابوري، صحيحُ ا

 (.818، حديث رقم )112، ص2(. أبو داوود، سنن أبي داوود، ج10998، حديث رقم )30، ص17الشيباني، المسند، ج -6
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وبما روي عن عطاء، قال: سمعت أبا هريرة يقول: " في كل الصلاة يقرأ، فما أسم ع نا رسول الله صلى الله عليه وسلم 
ن زدت فهو خير"أسمعناكم، وما أخفى م ن لم تزد على أم القرآن أجزأت، وا   .(1)نّا أخفينا منكم، وا 

. وردوا على حديث الأعرابي بحمله (2)وردوا على احتجاج الحنفية بالآية الكريمة أنّها وردت في قيام الليل لا في قدر القراءة
 .(3)على أنه أراد الفاتحة وما تيسر معها، ويحتمل أنها نزلت قبل نزول الفاتحة

قالوا: والفاتحة أشرف السور لأنها السبع المثاني، ولأنها تصلح عوضاً عن جميع السور، ولا تصلح جميع السور عوضا عنها، 
ولأنها تشمل على ما لا تشمل سورة ما على قدرها من الآيات، وذلك من الثناء والحمد والتحميد للرب سبحانه وتعالى والاستعانة به 

فإذا صارت هذه السورة أشرف السور، وكانت الصلاة أشرف الحالات، فتعينت أشرف السور في أشرف  والاستعاذة والدعاء،
 .(4)الحالات

 . (5)أما قدر القراءة فقد اتفقوا على أنه يقرأ في الركعتين الأوليين بفاتحة الكتاب وسورة، وفي الأخريين بفاتحة الكتاب فقط
الركعتان الأوليان عيناً في الصلاة الرباعية، ولو تركها في الأوليين وقرأها في أما محل القراءة المفروضة فعند الحنفية 

، والأفضل أن يقرأها، ولو سبح في كل ركعة ثلاث تسبيحات (6)الأخريين، يكون قضاء على الأوليين، أما في الأخريين فقراءتها سنة
. وحجتهم أن الجهر لما (7)عامداً، ولا سهواً عليه إن كان ساهياً  مكان فاتحة الكتاب أو سكت، أجزأته صلاته، ولا يكون مسيئاً إن كان

كان مختصاً بركعتين اقتضى أن تكون القراءة مختصة بركعتين، قالوا: ولأن أذكار الصلاة الواجبة لا تكون في كل ركعة كالإحرام 
 .(8)والسلام

، (10)، إلا أن يكون مأموماً (9)كل ركعة فقد فسدت صلاته وعند الشافعية والصحيح عند المالكية والحنابلة، أنّ من لم يقرأها في
 .(11)ومن س ها عن قراءة الفاتحة في ركعة يلغيها ويأتي بركعة بدلًا منها

لما وصف للرجل الركعة الأولى، وأمره  بما رواه رفاعة بن مالك رضي الله عنه أنّ رسول الله صلى الله عليه وسلماستدلوا و 
 .(12)بقراءة فاتحة الكتاب فيها، قال: اصنع ذلك في كل ركعة

و ى عبد الله بن أبي قتادة عن أبيه أن النبي صلى الله عليه وسلم كان يقرأ في الظهر في الأوليين بفاتحة الكتاب، وسورة  وبما ر 
 .(13)ركعة، وكذلك العصرفي كل ركعة، وفي الأخريين بفاتحة الكتاب في كل 

قالوا: ولأن كل ذكر شرع في الركعات فإنه يثبت فيهما على سواء، كالتسبيح، وأما ما تكرر من أركان الصلاة في كل ركعة 
 .(1)يكون إيجابه في كل ركعة كالركوع والسجود، ولأن ما لزم في الثانية لزم في الثالثة والرابعة كالقيام

                                                           
البيهقي: (. 396، حديث رقم )297، ص1لاة ". مسلم، صحيح مسلم، ج( بلفظ " في كل ص772، حديث رقم )154، ص1البخاري، صحيح البخاري، ج -1

، م1989 -هـ 1410، 1أحمد بن الحسين بن علي بن موسى الخُسْرَوْجِردي الخراساني، السنن الصغيرى، جامعة الدراسات الإسلامية، كراتشي ـ باكستان، ط

 (.405، حديث رقم )156، ص1ج

 .327، ص3النووي، المجموع، ج -2

 .343، ص1ن قدامة، المغني، جاب -3

لمنار للطبع السمعاني: أبو المظفر، منصور بن محمد بن عبد الجبار ابن أحمد المروزى، الاصطلام في الخلاف بين الإمامين الشافعي وأبي حنيفة، دار ا -4

 .209، ص 1، جم 1992 -هـ  1412، سنة النشر: 1والنشر والتوزيع، ط

 .189، ص 1. البهوتي، شرح منتهى الإرادات، ج203، ص 1. ابن عبد البر، الكافي في فقه أهل المدينة، ج112، ص1ج،الكاساني، بدائع الصنائع،  -5

 . 197، ص1، جم2002 -هـ 1422، 1ابن نجيم الحنفي: سراج الدين عمر بن إبراهيم، النهر الفائق شرح كنز الدقائق، دار الكتب العلمية، ط -6

 .112، ص1. الكاساني، بدائع الصنائع، ج،128، ص 1ج السمرقندي، تحفة القهاء، -7

 .112، ص1الكاساني، بدائع الصنائع، ج، -8

 .344، ص1. ابن قدامة، المغني، ج328، ص3النووي، المجموع، ج -9

 .212، ص2العبدري، التاج والإكليل لمختصر خليل، ج -10

 .203، ص1ابن عبد البر، الكافي في فقه أهل المدينة، ج -11

 (. 1787، حديث رقم )89، ص5(. ابن حبان، صحيح ابن حبان، ج18995، حديث رقم )229، ص31يباني، المسند، جالش -12

(. السجستاني، سنن أبي 503، حديث رقم )282، ص1(. ابن خزيمة، صحيح ابن خزيمة، ج19418، حديث رقم )160، ص32الشيباني، المسند، ج -13

 (.798، حديث رقم)99، ص2داوود، ج
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حة في الصلاة ركن لا تصح الصلاة بتركها، وأنها ركن في كل ركعة من الصلاة، وما ذهب إليه والذي يظهر أن قراءة الفات
 الجمهور أقوى دلالة وأصح رواية.

 المطلب الثاني: قراءة المأموم في الصلاة
 اختلف العلماء في قراءة المأموم في الصلاة إلى عدة أقوال: 

 .(2)القراءة خلف الإمام لا في صلاة السر ولا الجهر، قاله الحنفيةالقول الأول: لا يجب عليه أن يقرأ الفاتحة أو 
: أن المقتدي يجب عليه أن يقرأ في كل صلاة، يخافت فيها بالقراءة. وهو قول (4)والظاهرية (3)القول الثاني: ما قاله الشافعية

 الأوزاعي، والليث بن سعد.
فإذا سمع قراءة الإمام أنصت، ولم  فيما أسرَّ ولا يقرأ معه فيما جهر به،يقرأ مع الإمام  القول الثالث: وهو قول أكثر السلف،

لى هذا القول ذهب الإ ذا لم يسمع قراءته قرأ لنفسه، فإن قراءته خير من سكوته. وا  مام يقرأ، فإن استماعه لقراءة الإمام خير من قراءته، وا 
سحاق، وقول الشافعي في القديم، ونحوه ، وجمهور أصحابهما. وهو قول الزهري، والثوري(6)وأحمد (5)مالك ، وابن عيينة، وابن المبارك، وا 

 .(7)عن سعيد بن المسيب، وسعيد بن جبير، وعروة بن الزبير
والذين قالوا يقرأ حال الجهر إنما يأمرونه أن يقرأ حال الجهر بالفاتحة خاصة، وما زاد على الفاتحة فإن المشروع فيه أن يكون  

 .مستمعاً لا قارئاً 
ذ ا)) واستدل الحنفية بقوله تعالى  م ون   ل ع لَّك مْ  و أ نصِت واْ  ل ه   ف اسْت مِع واْ  الْق رْآن   ق رِئ   و اِ  فهذا أمر بالاستماع  ٢٠٤الأعراف: (( ت رْح 

 والإنصات. 

 .(8)واستدلوا أيضاً بما روي عن النبي صلى الله عليه وسلم:" ما لي أنازع القرآن" 
ولا شك أن لكل واحد  " (9)والظاهرية بما ثبت عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه قال:" لا صلاة إلا بقراءةواستدل الشافعية  

 .(10)صلاة على حدة، ولأن القراءة ركن فلا تسقط بالاقتداء، كسائر الأركان
 وسورة، في فريضة أو وبما روى أبو سعيد الخدري رضي الله عنه أنّه قال: لا صلاة لمن لم يقرأ في كل ركعة بالحمد لله 
 .(11)غيرها"

 .(1)وبقوله عليه الصلاة والسلام:" لا صلاة لمن لم يقرأ بفاتحة الكتاب" 

                                                                                                                                                                                                       
الشيخ عادل أحمد عبد الموجود، دار الكتب  -الماوردي: أبو الحسن علي بن محمد بن محمد بن حبيب البصري البغدادي، تحقيق: الشيخ علي محمد معوض  -1

 .108، ص2م، ج 1999-هـ  1419، 1لبنان، ط -العلمية، بيروت 
الغزنوي: عمر بن إسحق بن أحمد الهندي، الغرة المنيفة في تحقيق . 128، ص1. السمرقندي، تحفة الفقهاء، ج110، ص1الكاساني، بدائع الصنائع، ج -2

الشرنبلالي: حسن بن عمار بن علي المصري الحنفي، . 42، صهـ 1986-1406بعض مسائل الإمام أبي حنيفة، مؤسسة الكتب الثقافية، الطبعة: الأولى 

 .86، صم 2005 -هـ  1425ولى، مراقي الفلاح شرح متن نور الإيضاح، المكتبة العصرية، الطبعة: الأ

 ؟332، ص3الماوردي، الحاوي الكبير، ج، النووي، المجموع، ج -3

 .266، ص2، جبيروت –ابن حزم: أبو محمد علي بن أحمد بن سعيد بن حزم الأندلسي القرطبي الظاهري، المحلى بالآثار، دار الفكر  -4

عيني: شمس الدين أبو عبد الله محمد بن محمد بن عبد الرحمن . 238، ص2ي، التاج والإكليل، ج. العبدر164، ص1ابن رشد الحفيد، بداية المجتهد، ج -5 الرُّ

 .536، ص1، جم1992 -هـ 1412الطرابلسي المغربي، مواهب الجليل في شرح مختصر خليل، دار الفكر، الطبعة: الثالثة، 

 -لإنصاف في معرفة الراجح من الخلاف، تحقيق: الدكتور عبد الله بن عبد المحسن التركي المَرْداوي: علاء الدين أبو الحسن علي بن سليمان بن أحمد، ا  -6

. 228، ص2، جم 1995 -هـ  1415، 1جمهورية مصر العربية، ط -الدكتور عبد الفتاح محمد الحلو، هجر للطباعة والنشر والتوزيع والإعلان، القاهرة 

 .404، ص1ابن قدامة، المغني، ج

 .404، ص1المغني، ج ابن قدامة،  -7

، 2(. ابن ماجة، سنن ابن ماجه، ج826، حديث رقم)118، ص2(. أبو داوود، سنن أبي داوود، ج7286، حديث رقم )102، ص7الشيباني، المسند، ج -8

 (.1850، حديث رقم )160، ص5(. ابن حبان، صحيح ابن حبان، ج848، حديث رقم )32ص

 (.8062، حديث رقم )158، ص8(. الشيباني، المسند، ج396م )، حديث رق297، ص1مسلم، صحيح مسلم، ج -9

 .333، ص3النووي، المجموع، ج -10

 (.839، حديث رقم )274، ص1ابن ماجه، سنن ابن ماجة، ج -11
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 .(2)ولم يثبت تخصيصه بغير المأموم بمخ صَّص  صريح فبقي على عمومه قالوا: هذا عام في كل مصلّ  
 عتبار:واستدل الجمهور بما دلت عليه الأدلة الشرعية من القرآن والسنة والا 

ذا قرأ القرآن فاستمعوا له وأنصتوا لعلكم ترحمون". وقد  فالدليل من القرآن الكريم على أنه في حال الجهر يستمع، قوله تعالى: وا 
استفاض عن السلف أنها نزلت في الصلاة، وقال بعضهم في الخطبة. فهذه الآية دالة على أمر المأموم بالإنصات لقراءة الإمام، وسواء 

أمر إيجاب أو استحباب، فإن المراد أن الإستماع أولى من القراءة، وهذا صريح في دلالة الآية على كل تقدير، والآية أمرت  كان هذا
شموله بالإنصات إذا قرأ القرآن، والفاتحة أم القرآن، وهي التي لا بد من قراءتها في كل صلاة، فقراءة القرآن يتناولها كما يتناول غيرها، و 

 ظاً ومعنى.لها أظهر لف
ودل عليه من السنة قول النبي صلى الله عليه وسلم:" من كان له إمام فقراءة الإمام له قراءة". وقوله عليه الصلاة والسلام:"  

ذا قرأ فانصتوا ". فدل هذا الحديث على وجوب الإنصات للإمام، فإن الإنصات إلى الإمام من تمام الائتمام به، فإن من قرأ على قوم  وا 
ستمعون لقراءته لم يكونوا مؤتمين به، وهذا مما يبين حكمة سقوط القراءة على المأموم، فإن متابعته لإمامه مقدّمة على غيرها، ألا لا ي

نما  ذا أدركه في وتر من صلاته تشهد عقب الوتر؟ وهذا لو فعله منفرداً لم يجز، وا  ترى أن المأموم إذا أدرك الإمام ساجداً سجد معه؟ وا 
 الائتمام، فيدل على أن الائتمام يجب به ما لا يجب على المنفرد، ويسقط به ما يجب على المنفرد. فعله لأجل
ودل عليه أيضاً ما روي عن أبي هريرة رضي الله عنه، أن رسول الله صلى الله عليه وسلم انصرف من صلاة جهر فيها،  

، قال: إني أقول مالي أنازع القرآن. قال: فانتهى الناس عن القراءة مع فقال: هل قرأ معي أحد منكم آنفاً؟ فقال رجل: نعم يا رسول الله
رسول الله صلى الله عليه وسلم فيما جهر فيه النبي صلى الله عليه وسلم بالقراءة بالصلوات حين سمعوا ذلك من رسول الله صلى الله 

 . (3)عليه وسلم"
، ولهذا يأمنون على قراءة الإمام في الجهر دون السر، فإذا كانوا ويدل عليه أيضاً أنّ المقصود بالجهر استماع المأمومين 

مشغولين عنه بالقراءة فقد أ مر أن يقرأ على قوم لا يستمعون لقراءته، وهو بمنزلة أن يحدِّث من لم يستمع لحديثه، ويخطب من لم يستمع 
 لخطبته، وهذا س ف هٌ تنزّه عنه الشريعة.

لم يسمع قراءة الإمام: فإن الأمر بالقراءة والترغيب فيها يتناول المصلي أعظم مما يتناول غيره، وأما الدليل على أنه يقرأ إذا  
فإن قراءة القرآن في الصلاة أفضل منها خارج الصلاة، وما ورد من الفضل لقارئ القرآن يتناول المصلي أعظم مما يتناول غيره. وقد 

رواه مسلم عن أبي هريرة عن النبي صلى الله عليه وسلم قال:  من صلى  ثبت في خصوص الصلاة قوله في الحديث الصحيح الذي
ي صلاة لم يقرأ فيها بأم القرآن فهي خداج، ثلاثاً، أي غير تمام، فقيل لأبي هريرة: إني أكون وراء الإمام. فقال: اقرأ بها في نفسك فإن

دي نصفين، فنصفها لي ونصفها لعبدي، ولعبدي ما سال، سمعت رسول الله صلى الله عليه وسلم يقول: قسمت الصلاة بيني وبين عب
" فإن قال العبد: " الحمد لله رب العالمين" قال الله: حمدني عبدي، فإذا قال: " الرحمن الرحيم"  قال الله: أثنى علي عبدي، فإذا قال: 

ياك نستعين" قال: هذا بين ي وبين عبدي، ولعبدي ما سأل، فإذا قال: " اهدنا مالك يوم الدين" قال مجدني عبدي، فإذا قال: " إياك نعبد وا 
 .  (4)الصراط المستقيم" " صراط الذين أنعمت عليهم غير المغضوب عليهم ولا الضالين" قال: هذا لعبدي، ولعبدي ما سأل

                                                                                                                                                                                                       
 (. بلفظ )أم القرآن(.394، حديث رقم)295، ص1(. مسلم، صحيح مسلم، ج756، حديث رقم )151، ص1البخاري، صحيح البخاري، ج -1

 .334، ص3النووي، المجموع، ج -2

، 2(. ابن ماجة، سنن ابن ماجه، ج826، حديث رقم)118، ص2(. أبو داوود، سنن أبي داوود، ج7286، حديث رقم )102، ص7الشيباني، المسند، ج -3

ي على الصحيح، وهذا يدل (وقوله فانتهى الناس من كلام الزهر1850،حديث رقم )160، ص5(. ابن حبان، صحيح ابن حبان، ج848، حديث رقم )32ص

ابن تيمية:تقي نظر: على أن الصحابة رضوان الله عليهم لم يكونوا يقرؤون في الجهر مع النبي صلى الله عليه وسلم، فإن الزهري من أعلم أهل زمانه بالسنة. ا

 . 279، ص23، جم1995هـ/1416مدينة النبوية، الدين أبو العباس أحمد بن عبد الحليم،مجموع الفتاوى،مجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف، ال

، حديث 94، ص 1، جالأصبحي: مالك بن أنس بن مالك بن عامر المدني، موطأ مالك برواية محمد بن الحسن الشيباني، المكتبة العلمية، الطبعة: الثانية -4

 (.7289. حديث رقم )121، ص7(. الشيباني، المسند، ج38، حديث رقم )296، ص 1(. مسلم، صحيح مسلم، ج245رقم)
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 وروى مسلم في صحيحه عن عمران بن حصين أن رسول الله صلى الله عليه وسلم صلى الظهر، فجعل رجل يقرأ خلفه: ب ـِ
 .(1)"سبح اسم ربك الأعلى" ، فلما انصرف قال: أيكم قرأ أو أيكم القارئ؟ فقال رجل: أنا: قال: قد عرفت أن بعضكم خالجنيها"

فهذا قد قرأ خلفه في صلاة الظهر ولم ينهه ولا غيره عن القراءة، لكن قال: قد ظننت أن بعضكم خالجنيها" أي نازعنيها، فهذا  
نما يكون ممن أسمع غيره، كراهة منه لمن نازعه وخا لجه وخلط عليه القرآن، وهذا لا يكون ممن قرأ في نفسه بحيث لا يسمعه غيره، وا 

رد وهذا مكروه لما فيه من المنازعة لغيره، لا لأجل كونه قارئاً خلف الإمام، ولهذا قال: " أيكم القارئ؟" أي القارئ الذي نازعني، ولم ي
راءة خلف الإمام إنما هي إذا امتنع من الإنصات المأمور به، أو إذا نازع غيره فإذا لم يكن هناك بذلك القارئ في نفسه، وكراهة الق

 إنصات مأمور به، ولا منازعة، فلا وجه للمنع من تلاوة القرآن في الصلاة.
ركوع والسجود، وكالتشهد وأيضاً فجيمع الأذكار التي يشرع للإمام أن يقولها سراً يشرع للمأموم أن يقولها سراً، كالتسبيح في ال

والدعاء، ومعلوم أن القراءة أفضل من الذكر والدعاء، فلأي معنى لا تشرع القراءة في السر وهو لا يسمع قراءة السر، ولا ي ؤمن على 
 قراءة الإمام في السر.

ة، فالاشتغال بذكر الله أفضل من وأيضاً فالسكوت بلا قراءة ولا ذكر ولا دعاء، ليس عبادة، ولا مأموراً بها، بل يفتح باب الوسوس
ذا كان كذلك فالذكر بالقرآن أفضل من غيره  . (2)السكوت، وقراءة القرآن من أفضل الخير، وا 

 المطلب الثالث: القراءة بغير العربية
 تنازع العلماء رحمهم الله في جواز قراءة القرآن في الصلاة بغير اللغة العربية، على قولين:

الإمام أبو حنيفة إلى أن القراءة بالفارسية في الصلاة جائز، ويكره، سواء كان ي حسِن العربية، أو لا ي حسِن، القول الأول: ذهب 
ن كان لا ي حسِن جاز  .(3)وقال أبو يوسف ومحمد: إن كان ي حسِن لا يجوز، وا 

المسلمين، أنّه لا يجوز القراءة بغير لسان ، وجمهور علماء (6)، والحنابلة(5)، والمالكية(4)القول الثاني: ما قال به الشافعية
العرب، سواء أمكنته العربية أو عجز عنها، وسواءٌ كان في الصلاة أو غيرها، فإن أتى بترجمته في صلاة بدلًا عن القراءة لم تصح 

 .(7)صلاته
وجل، الذي هو صفة قائمة  وعلل الحنفية ذلك، بأن الواجب في الصلاة قراءة القرآن من حيث هو لفظ دال على كلام الله عز

به لما يتضمن من العبر والمواعظ، والترغيب والرهيب، والثناء والتعظيم، لا من حيث هو لفظ عربي، ومعنى الدلالة عليه لا يختلف بين 
فِ الْأ ول ىَٰ  لفظ ولفظ. واستدلوا بقوله تعالى: ح  ذ ا ل فِي الصُّ م وس ىَٰ  [18] إِنَّ ه َٰ فِ إِبْر اهِيم  و   وبقوله تعالى ١٩ - ١٨الأعلى:   [19] ص ح 

 َّلِيِّي   إِن لَّى و ه و   الْكِت اب   ن زَّل   الَّذِي اللَّه   و  الِحِين   ي ت و   .(8)ومعلوم أنه ما كان في كتبهم بهذا اللفظ، بل بهذا المعنى ١٩٦الشعراء: الصَّ

                                                           
(. )بلفظ قد ظننت(. أبو داوود، سنن أبي 398، حديث رقم)299، ص1(. مسلم، صحيح مسلم، ج19815، حديث رقم )49، ص33الشيباني، المسند، ج  -1

ار، سنن الدارقطني، الدارقطني: أبو الحسن علي بن عمر بن أحمد بن مهدي بن مسعود بن النعمان بن دين(. 828، حديث  رقم )219، ص1داوود، ج

 (.1235، حديث رقم )110، ص2، جم 2004 -هـ  1424، 1لبنانط –مؤسسة الرسالة، بيروت 

 .285-282، ص23انظر بتصرف واختصار: ابن تيمية، مجموع الفتاوى، ج -2

. 113، ص1اني، بدائع الصنائع، ج. الكاس37، ص1، جم1993 -هـ 1414بيروت،  –دار المعرفة  المبسوط، محمد بن أحمد بن أبي سهل، السرخسي، 3

ابن نجيم المصري: زين الدين بن إبراهيم بن محمد، البحر الرائق شرح كنز )ذكر بعض أصحاب أبي حنيفة أنه رجع عن قوله ووافق قول صاحبية(. انظر: 

 .324، ص1، ج2الدقائق، دار الكتاب الإسلامي، ط

 .113، ص1لكبير، ج. الماوردي، الحاوي ا333، ص3النووي، المجموع، ج -4

، 1، طابن نصر: القاضي أبو محمد عبد الوهاب بن علي البغدادي المالكي، الإشراف على نكت مسائل الخلاف، تحقيق: الحبيب بن طاهر، دار ابن حزم -5

 .288، ص1م، ج1999 -هـ 1420

 .250، ص1ابن قدامة، المغني، ج -6

 .251، ص1المغني، ج. ابن قدامة، 333، ص3انظر: النووي، المجموع، ج -7

 .113، ص1الكاساني، بدائع الصنائع، ج -8
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واستدل أبو حنيفة رحمه الله، بما روي أن الفرس كتبوا إلى سلمان رضي الله عنه، أن يكتب لهم الفاتحة بالفارسية، فكانوا 
ألسنتهم للعربية، ثم الواجب عليه قراءة المعجز، والإعجاز بالمعنى، فإن القرآن حجة على الناس يقرؤون ذلك بالصلاة، حتى لانت 

كافة، وعجز الفرس عن الإتيان بمثله إنما يظهر بلسانهم، والقرآن كلام الله غير مخلوق ولا محدث، واللغات كلها محدثة، فعرفنا أنه لا 
نه لفي زبر الأولين" وقد كان بلسانهم. ولأنه ذكر فقامت ترجمته  يجوز أن يقال إنه قرآن بلسان مخصوص، كيف وقد قال الله تعالى: " وا 

 مقامه كالشهادتين.
واحتج أبو يوسف ومحمد رحمها الله بأن القرآن معجز، والإعجاز في النظم والمعنى، فإذا قدر عليهما فلا يتأدى الواجب إلا 

ذا عجز عن النظم، أتى بما ق د ر  عليه  .(1)كمن عجز عن الركوع والسجود يصلي بالإيماء بهما، وا 
واحتج الجمهور بحديث عمر بن الخطاب رضي الله عنه أنه سمع هشام بن حكيم يقرأ سورة على غير ما يقرأ عمر فلقيه بردائه 

وسلم اعتراضه في شيء  فلو جازت الترجمة لأنكر عليه رسول الله صلى الله عليه( 2)وأتى به رسول الله صلى الله عليه وسلم..الحديث"
 جائز.

 .(3)واحتجوا أيضاً بأن ترجمة القرآن ليست قرآناً، لأن القرآن هو النظم المعجز، وبالترجمة يزول الإعجاز، فلم يجز
قالوا: وليست الترجمة معجزة والقرآن هو الذي تحدى به النبي صلى الله عليه وسلم العرب ووصفه بكونه عربياً، قال تعالى: " 

لم أن الترجمة ليست قرآناً وقد ثبت أنه لا تصح صلاته إلا بقرآن،  حصل إنا جع ذا ع  لناه قرآنا عربياً" وقال: " بلسان عربي مبين" ، وا 
 أن الصلاة لا تصح بالترجمة.

لم وأجابوا على احتجاج الحنفية بالآية، بأنه ليس راجع إلى القرآن، لأن القرآن لم ينزل إلا على محمد صلى الله عليه وس
 .(4)بالرسالة

وأغرب الإمام أبو حنيفة بقوله: إنه لو قرأ شيئاً من التوراة أو الإنجيل، أو الزبور، في الصلاة إن تيقن أنه غير محرّف، يجوز، 
ن لم يتيقن فيحتمل أن يكون من كلام الناس ن لم يتيقن، لا يجوز. لأنه إن تيقن كان من كلام الله عز وجل، وا   .(5)وا 

هذا القول، وقالوا: من قرأ في صلاته بشي من التوراة أو الإنجيل أو الزبور، وهو يحسن القراءة أو لا يحسنها، ورفض الجمهور 
 .(6)فقد أفسد صلاته، وهو كالكلام، وكذلك لو قرأ شعراً فيه تسبيح وتحميد لم يجزه وأعاد

 
 
 
 
 
 

                                                           
في شرح بداية المبتدي، تحقيق: طلال يوسف، دار الهداية علي بن أبي بكر بن عبد الجليل الفرغاني، . انظر، المرغيناني: 38، ص1السرخسي، المبسوط، ج -1

 .49، ص1، جلبنان –بيروت  -احياء التراث العربي 

 .114، ص1بدائع الصنائع، جالكاساني،  -2

 .333، ص3النووي، المجموع، ج -3

 .288، ص1. ابن نصر، الإشراف، ج113، ص1الماوردي، الحاوي الكبير، ج -4

 .114، ص1الكاساني، بدائع الصنائع، ج -5

تحقيق: عبد الله المنشاوي، دار الحديث القاهرة،  ميارة، محمد بن أحمد، الدر الثمين والمورد المعين )شرح المرشد المعين على الضروري من علوم الدين(، -6

مركز نجيبويه  الشامل في فقه الإمام مالك، بهرام بن عبد الله بن عبد العزيز بن عمر بن عوض،. الدمياطي: 240، ص1، جم2008 -هـ 1429

النَّوادر  ،عبد الله بن )أبي زيد( عبد الرحمن النفزيالقيرواني: أبو محمد . 107، ص1، جم2008 -هـ 1429للمخطوطات وخدمة التراث، الطبعة: الأولى، 

نة من غيرها من الأمُهاتِ، دار الغرب الإسلامي، بيروت، ط  يادات على مَا في المدَوَّ  .178، ص1، جم1999، 1والزِّ
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 الفصل الثاني: حكم البسملة
 القرآن؟المطلب الأول: هل البسملة آية من 

نَّه  بِسْمِ اللَّهِ  اتفق العلماء رحمهم الله على أن " بسم الله الرحمن الرحيم" من القرآن في قوله تعالى ل يْم ان  و اِ  نِ إِنَّه  مِنْ س  الرَّحْم َٰ
منها، ومع ذلك فكونها ليست آية تامة  آية تامة في سورة النمل، وأنها بعض آية كما اتفقوا أيضاً على أنها ليست  ٣٠: النمل الرَّحِيمِ 

عاف " في أضفي سورة النمل لا يمنع أن تكون آية في غيرها، لوجودها مثلها في القرآن الكريم، ألا ترى أنّ قوله: " الرحمن الرحيم
 واختلفوا في كونها آية من السورة أم لا، على قولين:الفاتحة هو آية تامة، 

لى هذا ذهب الحنفية  .(3)والحنابلة (2)والمالكية (1)القول الأول: أنها ليست آية من السورة، وا 
لى هذا الرأي ذهب الشافعية على الصحيح من   القول الثاني: أن البسملة آية من كل سورة من سور القرآن الكريم وا 

 .(4)المذهب
لى هذا الرأي ذهب ابن (5)القول الثالث: أنها آية مستقلة للفصل بين السور، فهي آية في أول كل سورة لكنها ليست منها . وا 

 تيمية، وابن قدامة.
لى هذا ذهب خلق كثيرون منهم ابن عباس وابن عمر وابن الزبير وطاو  سحاق وأبو قالوا: وا  وس وعطاء ومكحول وابن المنذر وا 

 .(6)عبيد وجماعة من أهل الكوفة ومكة وأكثر أهل العراق
وي عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه لم يكتب" بسم الله الرحمن الرحيم" حتى نزلت سورة النمل واستدل الجمهور بما ر 
(7) .

تكن من القرآن حتى أنزل الله عز وجل سورة النمل، وقد كان النبي صلى الله عليه  قالوا: فهذا يدل على أنّ" بسم الله الرحمن الرحيم" لم
 .(8)"بسم الله"و وسلم يكتب قبل ذلك " بسمك اللهم"

لى واستدلوا أيضا بما روي عن   ل كم أن ع م دت م إلى براءة وهي من المئين وا  م  ابن عباس قال: قلت  لعثمان بن عفان: ما ح 
نِ  ل، ولم تكتبوا بينهما سطراً: }بِسْمِ اللَّهِ الرَّحْم   -الرَّحِيمِ{؟ قال عثمان: كان النبيّ الأنفال وهي من المثاني، فجعلت موهما في السَّبع الطُّو 

عْ هذه الآية  في السورة التي ي ذكر فيها كذا م -صلى الله عليه وسلم ، فيدعو بعض  م ن كان يكتب  له ويقول: له "ض  ما ي نز ل  عليه الآيات 
من وكذا"، وتنزل  عليه الآية  والآيتان فيقول  مِثل  ذلك، فكانت الأنفال  من أول ما نزل عليه بالمدينة، وكانت براء ة  من آخر ما نزل 

ل، ولم أكتب بينهما سطراً: ها شبيهةً القرآن، وكانت قصت   بِسْمِ اللَّهِ " بقصتها، فظننت  أنها منها، فمِن هناك وضعت ها في السَّبع الط و 
نِ الرَّحِيمِ   . (9)"الرَّحْم 

قالوا: فدل هذا الحديث على أنّ البسملة ليست آية من الفاتحة وأنه رضي الله عنه كان يكتبها في فصل السور بينها وبين 
 .(10)ها لا غيرغير 

                                                           
 .329ص ،1، ج2، ط. ابن نجيم، البحر الرائق7، ص 1الجصاص، أحكام القرآن، ج 128، ص1تحفة الفقهاء، ج السمرقندي، -1

 . 176، ص2، ج1994، 1بيروت، ط -القرافي: شهاب الدين أحمد بن إدريس، الذخيرة، دار الغرب الإسلامي .21، ص 1ابن العربي، أحكام القرآن،ج -2

إدريس،الروض المربع البهوتى: منصور بن يونس بن صلاح الدين ابن حسن بن . 344، ص1ابن قدامة، المغني، ج .48، ص2المرداوي، الإنصاف، ج  -3

 .89، ص1شرح زاد المستقنع، مؤسسة الرسالة، ج

 .333، ص 3، المجموع، جم. النووي1999، 1الماوردي،الحاوي الكبير، ط -4

 .345، ص1، ابن قدامة، المغني، ج278، ص22ابن تيمية، مجموع الفتاوى، ج -5

بن يوسف بن محمد، نهاية المطلب في دراية المذهب، دار المنهاج، الطبعة: الأولى،  الجويني: عبد الملك بن عبد الله. 334، ص3النووي، المجموع، ج -6

 .137، ص 2، جم2007-هـ1428

 (. ضعيف ومرسل.787، حديث رقم )91، ص2م، ج 2009 -هـ  1430سنن أبي داود ، أبو داوود،  -7

 .7، ص1الجصاص، أحكام القرآن،ج -8

(. الببيهقي: أحمد بن الحسين بن علي بن موسى الخرساني، السنن الكبرى، المحقق: محمد عبد 786حديث رقم)، 90، ص2أبو داوود، سنن أبي داوود، ج -9

 (2376، حديث رقم )63، ص 2، ج2003، 3لبنان، ط –القادر عطا، دار الكتب العلمية، بيروت 

 .8، ص1الجصاص، أحكام القرآن، ج -10
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ويستدل أيضاً على أن البسملة ليست بآية من السور في القرآن، اختلافهم في كونها آية، لأن القرآن الكريم نقل إلينا بطريق  
 التواتر اليقيني، ولو كانت البسملة جزءاً من السور لع ر ف  الكافة ذلك، ولعرفوا موضعها كسائر الآي.

 .(1)يك أنها ليست بقرآن للاختلاف فيها، والقرآن لا يختلف فيه، فإن إنكار القرآن كفرقال ابن العربي رحمه الله: يكف 
تَّى غ فِر  ل ه : "واستدلوا أيضاً بما روي عن النبي صلى الله عليه وسلم قال:   احِبِه ا ح  ث ون  آي ةً، ش ف ع تْ لِص  إِنَّ س ور ةً فِي الْق رْآنِ ث لا 

 .(2)" }الْم لْك  }ت ب ار ك  الَّذِي بِي دِهِ 
وقد اتفق القراء وغيرهم أنّ سورة الملك ثلاثون آية سوى البسملة، فلو كانت منها لكانت إحدى وثلاثين آية، وذلك خلاف قول  

 .(3)النبي صلى الله عليه وسلم
أربع آيات، فلو كانت واستدلوا أيضاً باتفاق جميع فقهاء الأمصار وقرائهم على أنّ سورة الكوثر ثلاث آيات، وسورة الإخلاص  

 .(4)منها لكانت أكثر مما عدوا
وي عن أنس بن مالك رضي الله عنه أنه قال واستدل  ف ع   -صلى الله عليه وسلم-: أغفى رسول  الله الشافعية بما ر  إغفاءةً، فر 

ما قالوا له: يا رسول  الله  ؟ فقال: "إنه أنزِل تْ عليّ ، لِم  -صلى الله عليه وسلم -رأس ه م تبسِّماً، فإما قال  لهم، وا  حِكْت  آنفاً سورةٌ"، فقرأ:  ض 
{ حتى خت م ها وبما روي عن ابن عباس رضي الله عنهما قال: كان النبي  (5)... الحديثبسم الله الرحمن الرحيم }إِنَّا أ عْط يْن اك  الْك وْث ر 

. قال الماوردي: وهذا يدل على أنها من كل (6)صلى الله عليه وسلم لا يعرف فضل السورة حتى ينزل عليه بسم الله الرحمن الرحيم
" يعني (8)د ترك مائة وثلاث عشرة آية. وبما روي عن ابن عباس رضي الله عنهما أنّه قال: من ترك بسم الله الرحمن الرحيم فق(7)سورة

 أنها آية من كل سورة سوى براءة.
قالوا: أجمع الصحابة رضوان الله عليهم أنّ ما بين الدفتين قرآن، وكانت بسم الله الرحمن الرحيم مكتوبة في أول كل سورة  

 .(9)بخط المصحف، فدل إجماعهم هذا على أنها من كل سورة
ر بالاجماع على أن سورة قل هو الله أحد أربع آيات، فمن وجهين: الأول: أنهم أشاروا إلى ما سوى وردوا على استدلال الجمهو 

 بسم الله الرحمن الرحيم.
 .(10)الثاني: أنه يجوز أن يكونوا جعلوها مع الآية الأولى

 نه.وردوا على حديث ابن عباس رضي الله عنهما بأنه مردود لم يقبله أهل العلم لضعف سنده ونكارة مت

                                                           
 .23، ص1ابن العربي، أحكام القرآن، ج -1

. حديث رقم 262، ص 9، ج2001، 1بيروت، ط –ائي، أحمد بن شعيب، السنن الكبرى، حققه وخرج أحاديثه: حسن عبد المنعم شلبي، مؤسسة الرسالة النس -2

(10478.) 

 .9، ص1الجصاص، أحكام القرآن، ج -3

 . 9، ص1المرجع السابق نفسه، ج -4

، 54، ص19(. الشيباني، المسند، ج4747، حديث رقم )125، ص7(. أبو داوود، سنن أبي داوود، ج53، حديث رقم )300، ص1مسلم، صحيح مسلم، ج -5

بن أبي ا(. 979، حديث رقم )469، ص1(. النسائي، السنن الكبرى، ج2113، حديث رقم )11، ص 4البيهقي، شعب الايمان، ج(. 11996حديث رقم)

، حديث 305، ص 6، جه1409، 1الرياض، ط –د الله بن محمد بن إبراهيم بن عثمان، المصنف في الأحاديث والآثار، مكتبة الرشد شيبة: عب

 (. 31655رقم)

 –مية الطبراني: سليمان بن أحمد بن أيوب بن مطير اللخمي الشامي، المعجم الكبير، مكتبة ابن تي(. 846، حديث رقم )356، ص1الحاكم، المستدرك، ج -6

الحميدي: أبو بكر عبد الله بن الزبير بن عيسى بن عبيد الله القرشي، مسند الحميدي، دار السقا، دمشق (. 12544، حديث رقم )81، ص12، ج2القاهرة، ط

كتبة الرشد للنشر البيهقي: أحمد بن الحسين بن علي بن موسى الخُسْرَوْجِردي، شعب الإيمان، م(. 538، حديث رقم)458، ص1، ج1996، 1سوريا، ط –

الصنعاني: أبو بكر عبد (. 2125، حديث رقم )20، ص4، جم 2003 -هـ  1423، 1والتوزيع بالرياض بالتعاون مع الدار السلفية ببومباي بالهند، ط

 عيد بن جبير.(. مرسلاً عن س2617، حديث رقم )91، ص2، جه1403، 2الهند، ط -الرزاق بن همام بن نافع الحميري، المصنف، المجلس العلمي

 .106، ص 2الماوردي، الحاوي الكبير، ج -7

 (.2135، حديث رقم )24، ص 4البيهقي، شعب الايمان، ج -8

 .107، ص2الماوردي، الحاوي الكبير، ج -9

 .106، ص 2،  الماوردي، الحاوي الكبير، ج334، ص3النووي، المجموع، ج -10
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قالوا: وأما قولهم لو كانت قرآناً لكفر جاحدها، فجوابه من وجهين: أحدها: أن يقلب عليهم فيقال: لو لم تكن قرآناً لكفر مثبتها. 
 .(1)الثاني: أنّ الكفر لا يكون بالظنيات بل بالقطعيات، والبسملة ظنية

للفصل بين السور، وأما إثباتها بين السور في المصحف،  ويبدو بالمقارنة بين الآراء أن أوسط الأقوال فيها: أنها آية منفردة
فللفصل بينها، ولذلك أفردت سطراً جديداً. فهي من القرآن حيث كتبت، وأنها مع ذلك ليست من السورة، بل كتبت آية في أول كل سورة، 

كونهم فصلوها عن السورة التي بعدها فكتابة الصحابة رضوان الله عليهم لها في المصاحف دليل على أنها من كتاب الله عز وجل، و 
 دليل على أنها ليست منها، فهي آية مستقلة ي فتتح بها كل سورة من القرآن ما عدا براءة.

وعليه فقراءة البسملة في أول كل سورة أحسن من ترك قراءتها، لأنه يقرأ ما كتبه الصحابة في المصاحف، فلو قدر أنهم 
لا فكيف يكتبون في المصحف ما لا تشرع قراءته؟ وهم قد جردوا كتبوها على وجه التبرك لكان ينبغ ي أن تقرأ على وجه التبرك، وا 

 . (2)المصحف عما ليس من القرآن. فإذا ج مع بين الأدلة الشرعية دلت على أنها من كتاب الله عز وجل، وليست من السورة
 المطلب الثاني: هل البسملة آية من الفاتحة؟

نما الخلاف بينهم في قوله تعالى:لا خلاف بين أهل ال  جماعاً، وا  صِر اط  الَّذِين   ))علم أن الفاتحة سبع آيات، وذلك نصاً وا 
يْرِ الْم غْض وبِ  ل يْهِمْ غ  الِّين  أ نْع مْت  ع  ل يْهِمْ و لا  الضَّ هل هو خاتمة آية أو نصف آية، وعليه فقد تنازعوا في البسملة هل   ٧: الفاتحة(( ع 

 هي آية منها أم لا.
 إلى أنّ البسملة ليست آية من الفاتحة.في المشهور والمعتمد في المذهب  (5)وأحمد (4)والمالكية (3)فذهب الحنفية 
بْدِي نِصْف يْنِ، واستدلوا بما ثبت عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه قال:   ب يْن  ع  لا ة  ب يْنِي و  ت ع ال ى ق س مْت  الصَّ ق ال  اللَّه  ت ب ار ك  و 

س لم:  ل يه و  لى الله ع  ، ق ال  ر س ول  اللَّهِ ص  لِع بْدِي م ا س أ ل  نِصْف ه ا لِع بْدِي، و  ، ي ق ول  ف نِصْف ه ا لِي و  مْد  لِلَّهِ ر بِّ الْع ال مِين  اقْر ء وا، ي ق ول  الْع بْد : الْح 
ل يَّ ع   نِ الرَّحِيمِ، ي ق ول  اللَّه : أ ثْن ى ع  ي ق ول  العبد: الرَّحْم  بْدِي، و  مِد نِي ع  ت ع ال ى: ح  الِكِ ي وْمِ الدِّينِ، ي  اللَّه  ت ب ار ك  و  ي ق ول  الْع بْد : م  ق ول  اللَّه : بْدِي، و 

بْدِي،  ب يْن  ع  ، ف ه ذِهِ الْآي ة  ب يْنِي و  يَّاك  ن سْت عِين  بْدِي، ي ق ول  الْع بْد : إِيَّاك  ن عْب د  و اِ  د نِي ع  ر اط  الْم سْت قِيم  م جَّ ، ي ق ول  الْع بْد  اهْدِن ا الصِّ لِع بْدِي م ا س أ ل  و 
ل يْهِمْ  لِع بْدِي م ا س أ ل   صِر اط  الَّذِين  أ نْع مْت  ع  ، ف ه ؤ لا ءِ لِع بْدِي و  الِّين  ل يْهِمْ و لا الضَّ يْرِ الْم غْض وبِ ع  غ 

(6) . 
قالوا: فلو كانت من فاتحة الكتاب لذكرها فيما ذكر من آي السورة، فدل ذلك على أنها ليست منها، والنبي صلى الله عليه  

ا نصفين، فانتفى بذلك أن تكون البسملة آية منها من وجهين، أحدهما: أنه لم يذكرها في وسلم عبَّر بالصلاة عن قراءة الفاتحة، وجعله
 . (7)القسمة، والثاني: أنها لو صارت في القسمة لما كانت نصفين، بل يكون ما لله فيها أكثر مما للعبد

لم، وأبي بكر وعمر وعثمان رضي واستدلوا أيضاً بحديث أنس رضي الله عنه قال:" صليت مع رسول الله صلى الله عليه وس 
 . (8)الله عنهم فلم أسمع أحداً منهم يقرأ بسم الله الرحمن الرحيم"

                                                           
: إنما يشترط التواتر فيما يثبتُ قرآنا على سبيل القطع، أمّا ما يثبت قرآناً على سبيل الحكم فيكفي فيه . ذلك بأنهم يقولون338، ص3النووي، المجموع ، ج -1

 الظن، قالوا: والبسملة قرآن على سبيل الحكم على الصحيح من المذهب.

 .345، ص1. ابن قدامة، المغني، ج278، ص22انظر: ابن تيمية، مجموع الفتاوى. ج -2

 329، ص1الرائق شرح كنز الدقائق، ج. ابن نجيم، البحر 128، ص1. السمرقندي، تحفة الفقهاء، ج7، ص1لقرآن، جالجصاص، أحكام ا -3

 .22، ص1، ابن العربي، أحكام القرآن، ج180، ص2م، ج1994القرافي، الذخيرة،  -4

 .188، ص1. البهوتي، شرح منتهى الارادت، ج346، ص1ابن قدامة، المغني، ج -5

. 121، ص7م. ج1995(. الشيباني، المسند، 38، حديث رقم )296، ص 1(. مسلم، صحيح مسلم، ج245، حديث رقم)94، ص 1الموطأ، هـ، جمالك،  -6

 (.7289حديث رقم )

 .188، ص1. البهوتي، شرح منتهى الارادات، ج346، ص 1. ابن قدامة، المغني، ج8، ص1الجصاص، أحكام القرآن، ج -7

، 5(. ابن حبان، صحيح ابن حبان، ج50، حديث رقم )299، ص 1(. مسلم، صحيح مسلم، ج12810، حديث رقم )199، ص20الشيباني، المسند، ج -8

(. وفي رواية له فكانوا يفتتحون بالحمد لله رب العالمين لا 494، حديث رقم )278، ص1(. ابن خزيمة، صحيح ابن خزيمة، ج1799، حديث رقم )103ص

 حيم في أول قراءة ولا آخرها. وفي رواية لم يكونوا يجهرون ببسم الله الرحمن الرحيم.يذكرون بسم الله الرحمن الر

https://quran.v22v.net/tafseer-7-1.html
https://quran.v22v.net/tafseer-7-1.html
https://quran.v22v.net/tafseer-7-1.html
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بلا خلاف بينهم، وأنه يجب قراءتها في أول الفاتحة ولا تصح الصلاة إلا بها.  (1)وذهب الشافعية إلى أنها آية في أول الفاتحة
لكنهم قالوا إنها على سبيل الحكم وليست على سبيل القطع، بمعنى أنه لا تصح الصلاة إلا بقراءتها في أول الفاتحة، ولا يكون قارئاً 

 .(2)لسورة غيرها بكمالها إلا إذا ابتدأها بالبسملة
خلاف بين المسلمين أن نافيها لا يكفر، ولو كانت قرآناً قطعاً لكفر كمن نفى غيرها، فعلى هذا يقبل في إثباتها خبر  قالوا إذ لا

نما ثبت بالنقل المتواتر عن ذا قال هي قرآن على سبيل القطع لم يقبل في إثباتها خبر الواحد كسائر القرآن، وا   الواحد كسائر الأحكام وا 
 .(3)المصحف الصحابة في إثباتها في

واحتجوا بما روي عن أم سلمة رضي الله عنها، "أنّ النبي صلى الله عليه وسلم قرأ بسم الله الرحمن الرحيم في أول الفاتحة في 
 .(4)الصلاة وعدها آية"

قال: فأين وبما روي عن ابن عباس رضي الله عنهما في قوله تعالى:" ولقد آتيناك سبعا من المثاني" قال: هي فاتحة الكتاب، 
 .(5)السابعة؟ قال: بسم الله الرحمن الرحيم"

قطني عن أبي هريرة رضي الله عنه، قال: قال رسول الله صلى الله عليه وسلم: إذا قرأتم الحمد فاقرؤوا بسم الله  وبما رواه الدار
 .(6)اها"الرحمن الرحيم: إنها أم القرآن وأم الكتاب والسبع المثاني، وبسم الله الرحمن الرحيم إحد

واحتجوا بأن الصحابة رضي الله عنهم أجمعوا على إثباتها في المصحف جميعا في أوائل السور سوى براءة بخط المصحف، 
فلو لم تكن قرآناً لما استجازوا إثباتها بخط المصحف من غير تمييز لأن ذلك يحمل على اعتقاد أنها قرآن، فيكونوا مغررين بالمسلمين، 

 .(7)تقاد ما ليس بقرآن قرآناً، فهذا مما لا يجوز اعتقاده في الصحابة رضي الله عنهمحاملين لهم على اع
 قالوا: وبما أنّ الأمة أجمعت على أنّ الفاتحة سبع آيات فيكون إثبات البسملة أولى من وجهين: 

 أحدهما: ليكون الكلام في السابعة تاماً مستقلًا.
 .(8)قوله غير المغضوب عليهم، لأنّه لفظ استثناء، وليس في القرآن آية مبتدأة بهالثاني: أن لا يكون الابتداء في السابعة ب

 قالوا: فإن قيل: لعلها أثبتت للفصل بين السور، فجوابه من أوجه:
 أحدها: أنّ هذا فيه تغرير لا يجوز ارتكابه لمجرد الفصل.

س ن كت  ابتها في أول الفاتحة.الثاني: أنّه لو كانت للفصل لكتبت بين براءة والأنفال ولما ح 
 الثالث: أنّ الفصل كان ممكناً بتراجم السور كما حصل بين براءة والأنفال.

فإن قيل لعلها كتبت للتبرك بذكر الله، فجوابه: من هذه الأوجه الثلاثة، ومن وجه رابع: أنه لو كانت للتبرك لاكتفى بها في أول 
ئل السور التي فيها ذكر الله كالفاتحة والأنعام وسبحان والكهف والفرقان ونحوها، المصحف أو لكتبت في أول براءة ولما كتبت في أوا

فلم يكن حاجة إلى البسملة، ولأنهم قصدوا تجريد المصحف مما ليس بقرآن، ولهذا لم يكتبوا التعوذ والتأمين مع أنه صح الأمر بهما، 
اءة عائشة رضي الله عنها لم يبسمل، ولما تلا سورة الكوثر حين نزولها ولأن النبي صلى الله عليه وسلم لما تلا الآيات النازلة في بر 

                                                           
هـ / 1412عمان، الطبعة: الثالثة،  -دمشق -النووي: أبو زكريا محيي الدين يحيى بن شرف، روضة الطالبين وعمدة المفتين، المكتب الإسلامي، بيروت -1

 .137، ص 2ي دراية المذهب، ج. الجويني، نهاية المطلب ف242، ص 1،جم1991

 .138، ص2الجويني، نهاية المطلب، ج -2

 .176، ص2. انظر: القرافي، الذخيرة، ج336، ص3النووي، المجموع، ج -3

 – 1411الأولى، بيروت، الطبعة:  –النيسابوري: أبو عبد الله الحاكم محمد بن عبد الله بن محمد بن حمدويه، المستدرك على الصحيحين، دار الكتب العلمية  -4

، 1(. البيهقي، السنن الصغرى، ج493، حديث رقم )277، ص 1(. ابن خزيمة، صحيح ابن خزيمة، ج848، حديث رقم)356، ص1، جم1990

 (. 385، حديث رقم)149ص

 (.2387، حديث رقم )66، ص2(. البيهقي، السنن الكبرى، ج2024، حديث رقم )737، ص1الحاكم، المستدرك، ج -5

 (.2390، حديث رقم )67، ص2(. البيهقي، السنن الكبرى، ج1190، حديث رقم )86، ص2طني، سنن الدارقطني، جالدارق -6

 .336، ص3. النووي، المجموع، ج83، ص1، جم1993 -هـ 1413الغزالي: أبو حامد محمد بن محمد، المستصفى، دار الكتب العلمية ،  -7

 .108، ص2الماوردي، الحاوي الكبير، ج -8
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بسمل، فلو كانت للتبرك لكانت الآيات في براءة عائشة رضي الله عنها أولى، لما دخل على النبي صلى الله عليه وسلم وأهله وأصحابه 
 . (1)من السرور بذلك

 تحة، إنما ي قال فيها ما قيل في حكم البسملة في أول السور.والذي يظهر والله أعلم أن البسملة ليست آية من الفا
وأجود ما استدل به الشافعية لا يدل على أنها منها، ولهذا كان القراء من الصحابة من يقرأ بها في أول السورة ومنهم من لا يقرأ 

 بها، فدل على أن كلا الأمرين سائغ، لكن من قرأ بها كان قد أتى بالأفضل.
إنما تدل على نفي الجهر وليس نفي قراءة النبي صلى  -كحديث أنس رضي الله عنه –كذلك الأحاديث التي فيها نفي القراءة 

 الله عليه وسلم لها، لأن أنساً لم ي نفِ إلا ما علم، ولم يكن يعلم ما كان يقول النبي صلى الله عليه وسلم سراً.
فهو مقابل لقول من قال م راد  أنس أنهم كانوا يفتتحون بفاتحة الكتاب قبل غيرها ومن تأول حديث أنس على نفي قراءتها سراً 

 .(2)من السور، وكلاهما قول ضعيف
وهذا نظير ما روي عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه كان يفتتح الصلاة بالتكبير والقراءة بِـ " الحمد لله رب العالمين"، فهذا لا 

تحة، لأنه صح عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه كان يفتتح الصلاة بالتكبير، ثم يذكر ما صح عنه من ينفي قراءة الأذكار قبل الفا
 .(3)الذكر، ثم يفتتح القراءة بالحمد لله رب العالمين

 المطلب الثالث: حكم الجهر بالبسملة
مبني على حكم البسملة، فمن رأى أنها  اختلف الفقهاء رحمهم الله تعالى في حكم الجهر بالبسملة في الصلاة، وهذا الاختلاف 

لخلاف إنما هو في الإمام إذا صلى صلاة يجهر فيها بالقراءة، وهذا ا ذلك منع، خلافومن رأى آية من أم الكتاب، أوجب الجهر بها، 
 على أقوال:
لى هذا ذهب الحنفية   .(5)والحنابلة (4)القول الأول: يخفيها ولا يجهر بها، وا 
 .(6)الجهر بها، وهذا مذهب الشافعيةالقول الثاني:  
 . ولم يذكروا وجه قولهم هذا.(7)القول الثالث: كراهية الجهر بها في الفريضة دون النافلة وهو ما ذهب إليه المالكية 
ة واستدل القائلون بالإخفاء بما روي عن عائشة رضي الله عنها، أنها قالت: كان رسول الله صلى الله عليه وسلم يفتتح الصلا 

 .(8)بالتكبير والقراءة بالحمد لله رب العالمين، ويختمها بالتسليم

                                                           
 .336، ص 3النووي، المجموع، ج -1

 . 279، ص22انظر: ابن تيمية، مجموع الفتاوى، ج -2

 .14، ص3انظر: ابن حزم، المحلى، ج -3

فة لبنان/ دار القبلة للثقا-بيروت  -الزيلعي: جمال الدين أبو محمد عبد الله بن يوسف بن محمد، نصب الراية لأحاديث الهداية، مؤسسة الريان للطباعة والنشر  -4

 .328، ص1، جم1997هـ/1418السعودية، الطبعة: الأولى،  –جدة  -الإسلامية

. قال الترمذي: والعمل عليه عند أكثر أهل العلم من أصحاب النبي صلى الله عليه 345، ص1. ابن قدامة، المغني، ج189، ص1البهوتي، شرح المنتهى، ج -5

الترمذي: محمد بن من بعدهم من التابعين، وبه يقول سفيان الثوري، وابن المبارك، وإسحاق. انظر: وسلم، منهم: أبو بكر وعمر، وعثمان، وعلي، وغيرهم، و

 .12، ص2، جم 1975 -هـ  1395، 2مصر، ط –عيسى بن سَوْرة بن موسى، سنن الترمذي، شركة مكتبة ومطبعة مصطفى البابي الحلبي 

. قال الترمذي: وقد قال بهذا عدة من أهل العلم من أصحاب النبي صلى الله 109، ص2، ج. الماوردي، الحاوي الكبير332، ص3النووي، المجموع، ج -6

ير. انظر: عليه وسلم، منهم: أبو هريرة، وابن عمر، وابن عباس، وابن الزبير، وبه يقول إسماعيل بن حماد، وأبو خالد الوابلي ومجاهد، وسعيد بن جب

 13، ص2الترمذي، سنن الترمذي، ج

عيني، مواهب الجليل في شرح مختصر خليل، ج. 176، ص2. القرافي، الذخيرة، ج132، ص1لحفيد، بداية المجتهد، جابن رشد ا -7 ميارة،  .554، ص1الرُّ

 .240، ص1الدر الثمين والمورد المعين، ج

 (.240، حديث رقم )357، ص1مسلم، صحيح مسلم، ج -8
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وبما روي عن أنس رضي الله عنه أنه قال: صليت خلف النبي صلى الله عليه وسلم وأبي بكر وعمر، وعثمان، فكانوا 
 .(2)في آخرها" . لا يذكرون " بسم الله الرحمن الرحيم" في أول قراءة ولا(1)يستفتحون بالحمد لله رب العالمين

قالوا: لا يجهر بها؛ لأنها ليست آية من السورة، إنما يبتدأ بها على وجه التبرك، لذا جاز ألا يجهر بها، ألا ترى أنهم لا  
 يجهرون بقوله تعالى:" إني وجهت وجهي للذي فطر السموات والارض" إذا استفتحوا بها في الصلاة مع الجهر بسائر القراءة؟

تسمية متى ترددت بين أن تكون من الفاتحة وبين أن لا تكون، تردد الجهر بين السنة والبدعة، لأنها إن لم تكن قالوا: لأن ال 
منها، التحقت بالأذكار، والجهر بالأذكار بدعة، والفعل إن تردد بين السنة والبدعة، تغلّب جهة البدعة، لأن الامتناع عن البدعة فرض، 

 .(3)ن الإخفاء أولىولا فريضة في تحصيل السنة، فكا
واستدل الشافعية على قولهم بالجهر بالبسملة في الصلاة بما روي عن نعيم المجمر، قال:  صليت وراء أبي هريرة رضي الله 
عنه، فقرأ بسم الله الرحمن الرحيم، ثم قرأ بأم القرآن، حتى قال:"غير المغضوب عليهم ولا الضالين" قال: آمين، وفي آخره، فلما سلّم 

 .(4)ل: إني لأشبهكم صلاة برسول الله صلى الله عليه وسلمقا
وبما روى أنس بن مالك رضي الله عنه، أن معاوية لما قدم المدينة صلى صلاة جهر  فقرأ بسم الله الرحمن الرحيم لفاتحة  

كل مكان يا معاوية، أس ر قت   الكتاب، ولم يجهر بها للسورة التي بعدها، فلما سلّم ناداه من سمع ذلك من المهاجرين والأنصار من
.قالوا: فدل هذا (5)الصلاة، أم نسيت؟ فلما صلى بعد ذلك قرأ بسم الله الرحمن الرحيم للسورة التي بعد أم القرآن،وكبّر حين يهوي ساجداً 

 .(6)الإنكار منهم على الإجماع  في الجهر بها
عليه وسلم كان إذا قرأ وهو يؤم الناس افتتح الصلاة بِـ بسم الله وبما روي عن أبي هريرة رضي الله عنه، أن النبي صلى الله 

 .(7)الرحمن الرحيم
لَّم   س  ل يْهِ و  لَّى الله  ع  : ك ان  ر س ول  اللَّهِ ص  ، ق ال  نِ ابْنِ ع بَّاس  نِ الرَّحِيمِ »وبما روي ع  ي جْه ر  بِبِسْمِ اللَّهِ الرَّحْم 

(8). 
ر بها أفضل من الجهر، وذلك أن الأحاديث الواردة بالسر بها أصح وأقوى من أحاديث والذي يظهر والله أعلم أن الإسرا

، لكن يبدو أن الأمر فيها واسع وأن لا حرج في الجهر بها تارة أو السر بها أخرى، وقد كان بعض الصحابة رضوان الله عليهم (9)الجهر
الجهر بالبسملة أولى أن يكون كذلك، وأن يشرع الجهر بها لمصلحة يجهر بالاستفتاح والاستعاذة، مع إقرار الصحابة له على ذلك، ف

 راجحة.
 
 
 
 

                                                           
 (.743، حديث رقم )149، ص1البخاري، صحيح البخاري، ج -1

 (.52، حديث رقم )299، ص1مسلم، صحيح مسلم، ج -2

 .18، ص1الجصاص، أحكام القرآن، ج -3

، 2(. والدارقطني، سنن الدارقطني، ج849، حديث رقم)357، ص1(. الحاكم، المستدرك، ج905، حديث رقم )134، ص2النسائي: سنن النسائي، ج -4

، حديث رقم 277، ص16(. الشيباني، المسند، ج499، حديث رقم )280ص ،1(. ابن خزيمة، صحيح ابن خزيمة، ج1168، حديث رقم )72ص

 (. بلفظ" فقرأ بأم القرآن" دون ذكر بسم الله الرحمن الرحيم.10449)

(. 392، حديث رقم )152، ص1( قال: على شرط مسلم ووافقه الذهبي. البيهقي، السنن الصغرى، ج851، حديث رقم )357، ص1الحاكم، المستدرك، ج -5

 (. والحديث ضعفه الألباني.1187، حديث رقم )83، ص2الدارقطني، سنن الدارقطني، ج

 . 109، ص2الماوردي، الحاوي الكبير، ج -6

، حديث رقم 68، ص2(. قال الدارقطني: رجال إسناده كلهم ثقات. البيهقي، السنن الكبرى، ج1171، حديث رقم )74، ص2الدارقطني، سنن الدارقطني، ج -7

(2396.) 

 (. قال الحاكم: هذا إسناد صحيح وليس له علة ولم يخرجاه، قال الذهبي: على شرط مسلم.750، حديث رقم )326، ص1الحاكم، المستدرك، ج -8

 بل قال بعض العلماء إنه لم صح في الجهر حديث عن النبي صلى الله عليه وسلم. -9
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Abstract 

The study discussed the prophetic praise written by some Christian poets, As on appreciated 

number of them competed to praise the prophet peace be upon him, they were dazzled by his 

extraordinary personality which was an ideal of all good characteristics our prophet was a perfect 

example of justice, sincerity and equity and this justice and equity made the fair writer of other 

religious to show him in pride, proud and appreciation, this because of his forgiveness and Justice that 

considered to there by the prophet although they relected to convert to Islam – the  religious committed 

by Muhammed peace be upon him – so their writers and poets competed to praise and explain his 

greatness inside themselves –this study is designed to preview their poetry and says that glorify the 

prophet, peace be upon him" exaggerating his personality, recognizing his goodness and his high status 

among themselves, As they descibed prophet Muhammed, peace be upon him, of equity, Justice and 

keep their rights and care their benefits and protect them inside Muslim state, doing their rituals 

without injustice or freedom suppression of religion or holy beliefs.The study took the little, prophetic 

praise of Muhammed written by Christian poets, the study adopted historical, analytical and descriptive 

methodology by studying numerous models of poetry and says that glorify the prophet Muhammed, 

pcace be upon him.  
Keywords: praise, prophetic, poets, Christians. 

 الملخص
تناولت هذه الدراسة المديح النبوي عند شعراء النصارى، فعدد مقدر من شعراء النصارى تباروا في مدح النبي صلى الله عليه 

فرسولنا صلى الله عليه وسلم كان مثالًا للعدل وشخصيته الفذة التي كانت مضرب المثل في كل الصفات،  وسلم، بهرتهم عظمته
نصافه جعل المنصفين من أهل الملل الأخرى ينظرون إليه بعين الإعزاز والإكبار والتقدير، لسماحته  والصدق والإنصاف، فعدله وا 

الدين الذي أتى به صلى الله عليه وسلم، فكتابهم وشعراؤهم تباروا في مدحه  وعدله الذي شملهم على الرغم من عزوفهم عن اعتناق
جاءت هذه الدراسة مستعرضة أشعارهم وأقوالهم التي تمجد النبي صلى الله عليه وسلم   وتبيين عظمته ومكانته العظيمة في نفوسهم.

نصاف وتعلي من شأنه واعترافا بفضله ومكانته السامية  في نفوسهم، وذلك لما و  جدوه في الرسول صلى الله عليه وسلم من سماحة وا 
وعدل وحفظ لحقوقهم ورعاية لمصالحهم وحماية لهم في ظل الدولة الإسلامية التي كفلت لهم العيش الكريم والحياة الآمنة يؤدون 

وان المديح النبوي عند شعراء شعائرهم دون تضييق أو ظلم أو كبت لحرياتهم الدينية ومعتقداتهم المقدسة. جاءت هذه الدراسة "بعن
النصارى" وانتهجت المنهج التاريخي الوصفي والتحليلي من خلال الوقوف على نمازج من أشعارهم وأقوالهم التي تمجد النبي صلى الله 

 عليه وسلم. 
 .النصارى ،شعراء ،النبوي ،المديحالكلمات المفتاحية: 

 مقدمة:ال
شهدوا لنبينا بالصدق وأنه نبي من الله حقا، وبعضهم أسلم،  -كانوا أهل كتاب أو ملاحدةالكثير من المخالفين لديننا سواء 

ذا كان المخالف المتربص المتصيد للأخطاء أقر بصحة مذهب خصمه، فإن هذا من أقوى الأدلة  وبعضهم لم يسلم ولكنه أنصف، وا 
 على صدق النبي صلى الله عليه وسلم، وقد قيل سابقا:

mailto:alnaer10000@gmail.com
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 الع د و  بفضِلها والفضل  ما ش هِد تْ به الأعْد اء  وشمائل  ش هِد  
 وقيل:

 ما قول  مولانا الإمام  البدر  م ن بعلومِه شهد العدو  الحاسد  
ل   ش هِد  ش اهِدٌ مِنْ ب نِي إِسْر ائِيل  ع  ك ف رْت مْ بِهِ و  آم ن  و اسْت كْب رْت مْ إِنَّ اللَّه  لا  ي هْدِي ى مِثْلِهِ ف  وقال تعالى: }ق لْ أ ر أ يْت مْ إِنْ ك ان  مِنْ عِنْدِ اللَّهِ و 

{ الأحقاف: ؛ قال القرطبي: قال ابن عباس والحسن وعكرمة وقتادة ومجاهد: هو عبد الله بن سلام، شهد على اليهود 10الْق وْم  الظَّالِمِين 
ترمذي عنه: نزلتْ فيَّ آيات من كتاب الله؛ نزلت أن رسول الله صلى الله عليه وسلم مذكور في التوراة، وأنه نبي من عند الله، وفي ال

ل ى مِثْلِهِ ف آم ن  و اسْت كْب رْت مْ إِنَّ اللَّه  لا  ي هْدِي الْق وْم  ال ش هِد  ش اهِدٌ مِنْ ب نِي إِسْر ائِيل  ع  (.ولما جاء ابن سلام مسلما من قبل أن في: )و  ظَّالِمِين 
قالوا: سيدنا وعالمنا. فقال: «. أي رجل هو فيكم»اجعلني حكما بينك وبين اليهود, فسألهم عنه:  تعلم اليهود بإسلامه قال: يا رسول الله,

 .(1)، فأساءوا القول فيه«إنه قد آمن بي»
نصافه كان مضرب المثل عبر التاريخ، لأنه حاز على الكمال البشري، أرسله الله للناس كافة بشيراً ونذيراً  سماحة النبي وعدله وا 

ل والبر والإحسان بينهم، مما جعل أعداؤه من الملل الأخرى يقفون مبهورين أمام شخصيته العظيمة فمدحه شعراؤهم وعددوا ينشر العد
مناقبه وشمائله تقديراً وعرفاناً لفضله وعلو كعبه، وهو الذي شهد بفضله الأعداء قبل الأصدقاء والفضل ما شهدت به الأعداء، 

ه وسلم عدت من أعظم مائة شخصية عظيمة على مدى التاريخ، في كتاب )الخالدون مائة فشخصية النبي محمد صلى الله علي
أعظمهم محمد صلى الله عليه وسلم( لرجل مسيحي نظر بتجرد للعظماء في التاريخ فوضع الرسول صلى الله عليه وسلم في مقدمتهم. 

لهذا الاختيار. ومعهم حق في ذلك. ولكن محمداً عليه السلام  قال: "لقد اخترت  محمداً في أول هذه القائمة، ولابد أن يندهش كثيرون
هو الإنسان الوحيد في التاريخ الذي نجح نجاحاً مطلقاً على المستوى الديني والدنيوي. وهو قد دعا إلى الإسلام ونشره كواحد من أعظم 

ته. فإن أثر محمد عليه الصلاة والسلام ما يزال  قوياً الديانات وأصبح قائداً سياسياً وعسكرياً ودينياً. وبعد ثلاثة عشر قرناً من وفا
 .2"متجدداً 

يقول المستشرق )كارليل( وهو من المستشرقين المنصفين: "ومما يبطل دعوى القائلين أن محمدا لم يكن صادقا في رسالته، أنه 
حداث ضجة ولا دوي، مما يكون وراءه ذكر قضى عنفوان شبابه وحرارة صباه في تلك العيشة الهادئة المطمئنة، ولم يحاول أثناءها إ

 .3وشهرة وجاه وسلطان، ولم يك إلا بعد أن ذهب الشباب وأقبل المشيب"
 أهمية الدراسة:

 / الت عرَّف على أراء المنصفين من النصارى شعراً ونثراً عن النبي صلى الله عليه وسلم.1
 بهرتهم شخصية النبي صلى الله عليه وسلم. / التعريف بشعر المديح النبوي عند أهل الملل الأخرى الذين2

 أهداف الدراسة:
 / الوقوف على مكانة النبي صلى الله عليه وسلم، من خلال أقوال وأراء النصارى الذين مدحوه نظماً ونثراً.1
نصاف تجاه أهل الأديان الأخرى الذين لم 2 يؤمنوا به، مما / الوقوف على ماتحلى به النبي صلى الله عليه وسلم من عدل وا 

 أجبرهم على مدحه.
 / التباهي بمكانة النبي صلى الله عليه وسلم الذي اجتمع له حب أتباعه وحب المنصفين من أهل الملل والنحل الأخرى.3

 

                                                           
 ،بيروتا،دار البشائر الإسلامية، عبد المحسن بن زبن بن متعب المطيري، دعاوى الطاعنين في القرآن الكريم في القرن الرابع عشر الهجري والرد عليه -1

 .123م،ص 2006 -هـ  1427، 1ط
 .13مايكل هارت، ترجمة أنيس منصور، الخالدون مائة أعظمهم محمد صلى الله عليه وسلم،المكتب المصري الحديث،ص -2

 .56لسابق، ص عبد المحسن بن زبن بن متعب المطيري، دعاوى الطاعنين في القرآن الكريم في القرن الرابع عشر الهجري والرد عليها،المصدر ا - 3
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 أقوال المنصفين نثرا  وشعرا:
 –الأصدقاء والأعداء  –جاء في كتاب )محمد صلى الله عليه وسلم المثال الأسمى( "إن معاصري محمد صلى الله عليه وسلم 

ي اعترفوا بالشمائل النقية والاستقامة الخالصة والفضائل الكريمة والإخلاص المطلق والأمانة المطلقة لرسول الله صلى الله عليه وسلم  ف
نزاعاتهم الشخصية جميع مناحي الحياة وفي كل مجال النشاط الإنساني، حتى أن اليهود وأولئك الذين لم يؤمنوا برسالته قبلوه حكماً في 

كِّم ون ك  و عِند ه م    1بسبب ما عرفوه عنه من تحريه عدم التحيز" ك يْف  ي ح  وقد سجل القرآن الكريم عليهم هذا الموقف في قوله سبحانه: }و 
ا أ وْل ـئِك  بِالْم ؤْمِنِين   م  لَّوْن  مِن ب عْدِ ذ لِك  و  كْم  اللّهِ ث مَّ ي ت و  وحتى الذين لم يؤمنوا برسالته ويعلمون يقيناً أنه أمين  43{المائدة التَّوْر اة  فِيه ا ح 

ل كِنَّ وصادق فيما جاء به أعلنوا أنهم لا يتهمونه بالكذب ولكنهم جحدوا بآيات الله: }ق دْ ن عْل م  إِنَّه  ل ي حْز ن ك  الَّذِي ي ق ول و  ن  ف إِنَّه مْ لا  ي ك ذِّب ون ك  و 
د ون  {الأنعام الظَّالِمِين  بِآي اتِ   .33اللّهِ ي جْح 

يقول الشاعر الفرنسي الشهير )لا مارتين(: "أعظم حدث في حياتي هو أنني درست حياة رسول الله محمد دراسة واعية، 
وأدركت ما فيها من عظمة وخلود، ومن ذا الذي يجرؤ على تشبيه رجل من رجال التاريخ بمحمد ؟! ومن هو الرجل الذي ظهر أعظم 

ند النظر إلى جميع المقاييس التي ت قاس بها عظمة الإنسان؟! إن سلوكه عند النصر وطموحه الذي كان مكرساً لتبليغ الرسالة منه، ع
وصلواته الطويلة وحواره السماوي هذه كلها تدل على إيمان كامل مكّنه من إرساء أركان العقيدة. إن الرسول والخطيب والمشرع والفاتح 

ى الذي أسس عبادة غير قائمة على تقديس الصور هو محمد، لقد هدم الرسول المعتقدات التي تتخذ واسطة بين ومصلح العقائد الأخر 
 .2الخالق والمخلوق"

م(: " والحق أنا نرى من بين جميع الأنبياء الذين أسسوا ديانات أن 1929 –م 1861يقول المستشرق الفرنسي أتيين دينيه)
يستغني عن مدد الخوارق والمعجزات المادية، معتمداً فقط على بداهة رسالته ووضوحها، وعلى  محمداً هو الوحيد الذي استطاع أن

ن في استغناء محمد عن مدد الخوارق والمعجزات لأكبر معجزة على الإطلاق. "   3بلاغة القرآن الكريم الإلهية، وا 
 مدهشاً، فرأيته بعيداً عن مخاصمة المسيح، بل يقول الفيلسوف الإنجليزي جورج برناردشو: "لقد درست محمداً باعتباره رجلاً 

يجب أن يدعى منقذ الإنسانية، وأوربة بدأت في العصر الراهن تفهم عقيدة التوحيد، وربما ذهبت إلى أبعد من ذلك، فتعترف بقدرة هذه 
 4العقيدة على حل مشكلاتها بطريقة تجلب السلام والسعادة ! فبهذه الروح يجب أن تفهموا نبوءتي"

"إذا حكمنا على العظمة بما كان للعظيم من أثر في الناس، قلنا إن محمداً رسول المسلمين أعظم عظماء التاريخ، فقد كبح 
ت جماح التعصب والخرافات، وأقام فوق اليهودية والمسيحية ودين بلاده القديم ديناً واضحاً قوياً، استطاع أن يبقى إلى يومنا هذا قوة ذا

 .5خطر عظيم"
م( في كتابه السفر إلى الشرق: " إن حياة محمد وقوة تأمله وتفكيره  1869 –م 1790لشاعر الفرنسي دى لامارتين )يقول ا

وجهاده ووثبته على خرافات أمته، وجاهلية شعبه، وشهامته وجرأته وبأسه في لقاء مالقيه من عبدة الأوثان، وثباته وتقبله سخرية 
يمانه بالظفر، وتطلعه إلى الساخرين، وحميته في نشر رسالته وحرو  به التى كان جيشه فيها أقل نفراً وعدداً من عدوه، ووثوقه بالنجاح وا 

إعلاء الكلمة وتأسيس العقيدة، ونجواه التى كانت لا تنقطع مع الله، كل هذا أعظم دليل على أنه لم يكن يضمر خداعاً، أو يعيش على 
قلبه، وهذا اليقين الذي ملأ روحه هو الذي وهبه القوة، على أن يرد الحياة فكرة  باطل، بل كان وراءها عقيدة صادقة ويقين مضيء في

 6"مزدوج، وهو وحدانية الله سبحانه عظيمة وحجة قائمة ومبدأ

                                                           
 .38، 37أحمد ديدات، محمد صلى الله عليه وسلم المثال الأسمى، ترجمة محمد مختار ص  - 1
 .277لا مارتين، السفر إلى الشرق، ص  - 2
 . 49أتيين دينيه، محمد رسول الله، ترجمة عبد الحليم محمود، ومحمود عبد الحليم. ص  - 3
 .211، ص 8والعلوم، مجلد أنور الجندي، موسوعة مقدمات المناهج  - 4
 المؤرخ ول ديورانت في موسوعته )قصة الحضارة( المجلد الحادي عشر. -5
غير المسلمين د. صيدلى جمال محمد المتولى الزكى، بحث للتعريف بالنبى صلى الله عليه وسلم: دلائل نبوته. رد شبهات أثيرت حوله شهادات المنصفين من  -6

 .51سيف الدين، ص –زرقا ال –دمياط  –عن نبوته، مصر 
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ويقول الباحث الفرنسي كليمان هوارت: "لم يكن محمداً نبياً عادياً، بل استحق بجدارة أن يكون خاتم الأنبياء، لأنه قابل كل 
نبي ليس عادياً من يقسم أنه "لو سرقت فاطمة ابنته لقطع … لتي قابلت كل الأنبياء الذين سبقوه مضاعفة من بني قومه الصعاب ا

 .1يدها"! ولو أن المسلمين اتخذوا رسولهم قدوة في نشر الدعوة لأصبح العالم مسلماً"
كلمة بمناسبة ذكرى هجرة الرسول صلى الله عليه هذا الشاعر رشيد سليم الخوري الملقب )بالقروي(، وهو مسيحي الديانة يلقي 

حكم وسلم يبين رأيه تجاه الإسلام ونبيه يقول فيها:" يا محمد يا نبي الله حقاً يا فيلسوف الفلاسفة أجمعين وسلطان البلغاء المعربين؛يا أ
، يا نبي الله حقاً ! يا مجد العرب، يا مجد الحكماء، وأعظم المصلحين، وأنبلهم مطلباً، وأبعدهم غاية، وأصدقهم دعوة، وأهداهم سبيلاً 

الإنسانية، دينك الفطرة، رسالة تتفاءل بالحياة وتهلل للنور وتبارك الجمال، وترهف الحس وتطلق الخيال، تقدس العلم، وتغري بالطموح، 
. أيها الأخوات والأخوان، إني وتدفع إلى الرقي وتحثّ على الكسب الحلال، وتبعد عن اليأس وتتنزه عن الرياء، وتقرّب من عرش الله

لموقن أن الإنسانية بعد أن يئست من كل فلسفاتها. وقنطت من كل مذاهبها ونظرياتها سوف ترى أن لا مخرج لها من مآزقها، ولا راحة 
  2لروحها، وصلاح لأمرها إلا بارتمائها في حضن الإسلام"

عظيم ما أودعه في قلوب الخلق من محبة هذا النبي الأمين جاء في مقدمة كتاب مدح الرسول " ومن عجيب صنع الله ومن 
أن يمدحه شعراء المشركين كما رأينا في الأعشى ميمون بن قيس ثم يمدحه في زماننا هذا إخوتنا النصارى ويمدحه اليهود وذلك من 

اللحاق بركبه صلى الله عليه وسلم  عظيم ما رأوا فيه من الكمال والجلال والصدق والنور الذي جاء به، وغالب ظني أن أكثرهم يريد
وتمنعه إما المكابرة أوخوف اللوم من رهطه. وقديما فتح لهم الطريق شاعر يهودي شجاع أمن  واطمأن قلبه وهو إبراهيم بن سهل 

 : 3هـ( القائل649الإسرائيلي ) المتوفى 
 تركت هوى موسى لحب محمد     ولولا هدى الرحمن ماكنت اهتدي

نما     شـــريعة م وســـــــى  عطلت بمحمد وما عن قلى مني  ت ركْت  وا 
هذه الصفات النبيلة وهذا الكمال الإنساني الذي حظي به نبي الإسلام كان الدافع لكل منصف من الملل الأخرى أن يتحدث 

وا إلى أمريكا في العصر بإعجاب عن الرسول صلى الله عليه وسلم شعراً ونثراً ولاسيما شعراء المهجر من اللبنانيين الذين هاجر 
الحديث، حيث نجد أن  عدداً من الشعراء المهجريين المسيحيين ينشدون قصائد في مديح الرسول الكريم صلى الله عليه وسلم، داعين 

 العرب فيها إلى التسامح والتآخي ولم الصفوف.
ن لم يعربوا عن ذلك، ولشعراء الشام حب بالغ للعروبة والعربية، أحبوا لأجله النبي الكريم ولكنهم  يظلون ينظرون لنوره وهديه وا 

ًِ فمدحوه رغم نصرانيتهم... قال عبدالله يوركي حلاق ل قا  لْقا  وخ   : 4وقد أعجبهم الرسول صلى الله عليه وسلم خ 
 إنـــي مســـيحي أجــــــلّ محمــدا        وأراه في ســـفر الع لا عنوانا

لمَّ القرآنا    وأطأطيء الرأس الرفيع لذكر من      صاغ الحديـــث وع 
 إنــــــي أباهـــي بالرســــول لأنه        صقل النفوس وهذب الوجدانا

 معاملة النبي صلى الله عليه وسلم لغير المسلمين:
 المسلم، وغير المسلم سواء آدم بنو فالناس قدره، ورفعت الإنسان، كرامة حفظت قد يجدها المحمدية الرسالة إلى ينظر الذي إن

ل ق دْ : } قرآنه في فقال جميعًا؛ آدم بني الله كرم وقد مْن ا و  لْن اه مْ  آ د م   ب نِي ك رَّ م  قْن اه مْ  و الْب حْرِ  الْب رِّ  فِي و ح  ز  لْن اه مْ  الطَّيِّب اتِ  مِن   و ر  ف ضَّ ل ى و   ك ثِير   ع 
ل قْن ا مِمَّنْ  نما ربهم، أمام كبشر الإنسانية الحقوق لهم فالجميع ؛70: الإسراء{  ت فْضِيلًا  خ  يمانهم تقواهم بمدى ربهم عند الناس يتميز وا   وا 

                                                           
 .142محمد عثمان، محمد في الآداب العالمية المنصفة، ص  -1
 .166م، ص1977، 3محمد أحمد قاسم، الشاعر القروي )الأعمال الكاملة(، النثر،الجماهيرية الليبية وزارة الدولة،ط - 2
م، شركة مطابع السودان للعملة المحدودة، مقدمة المحقق 2014هـ 1435، 1القرشي،طأ.د عبدالله الطيب، مدح الرسول صلى الله عليه وسلم،تح أ.د إبراهيم  -3

 .26ص
 .27 -26نفسه، ص -4
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 غير مع وسلوكياته تعاملاته في واضحًا الإنساني المعنى هذا إبراز على وسلم عليه الله صلى محمد حرص كان وكم أخلاقهم، وحسن
 فقيل فقاما، جنازة بهما فمرت بالقادسية كانا حنيف، بن وسهل سعد، بن قيس أن ليلى، أبي ابن عن الثابت الحديث ففي! المسلمين

 1«نفسا أليست: »فقال يهودي، إنه: فقيل فقام جنازة، به مرت وسلم عليه الله صلى الله رسول إن: فقالا الأرض، أهل من إنها: لهما
 عند الجيران وخير لصاحبه، خيرهم الله عند الأصحاب خير: »فقال الجوار في بحقوقهم القيام على وسلم عليه الله صلى النبي وحرص

 من الحرية ليسلب وسلم عليه الله صلى محمد يأت ولم. المسلمين غير من كان لو حتى جار كل حديثه فشمل ،2«لجاره خيرهم الله
 مع وسلم عليه الله صلى محمد الرسول تعامل في المبادئ هذه أهم من وكان الحدوث، نادر بتسامح معهم تعامل قد بل يتبعوه؛ لم الذين
 : الآخر

 لا إكراه في الدين:
رغم أن سيدنا محمدًا صلى الله عليه وسلم وأصحابه يعتقدون يقيناً أن الحق في إتباع الإسلام؛ فهو المتمم لرسالات الرسل من 

ا عن ذلك المعنى بقوله: } لا  إِكْر اه  قبل، إلا أنهم لم يحاولوا مطلقًا إجبار أحد على الدخول في الإسلام رغمًا عنه، وقد أبان القرآن جليًّ 
شْد  مِن  الْغ يِّ { البقرة:  .فلا إرغام لأحد على الدخول في الإسلام حتى لو كان الم رغِم أبًا يريد الخير لأبنائه، 256فِي الدِّينِ ق دْ ت ب يَّن  الرُّ

الله عليه وسلم نفسه نهى عن إكراه الناس للدخول في هذا  ولو كان الم رغ م  ابنًا لا يشك في شفقة أبيه عليه. وحتى رسول الله صلى
تَّى مِيعًا أ ف أ نْت  ت كْرِه  النَّاس  ح  نْ فِي الْأ رْضِ ك لُّه مْ ج  بُّك  لآ  م ن  م  ل وْ ش اء  ر  ؤْمِنِين  { )يونس:  الدين، فقال عز وجل: } و   (.99ي ك ون وا م 

مين في البقاء على دينهم، بل أباح لهم ممارسة شعائرهم، وحافظ على أماكن ولم يكتفِ الإسلام بمنح الحرية لغير المسل
عباداتهم، ونهى عن التعرض لأصحاب الصوامع ولم يتعرض يومًا لدار عبادة لغير المسلمين، وقد فقه هذا المعنى جيدًا أصحابه 

دة، لا بالهدم ولا بالاستيلاء، كما سمح لهم بإقامة وخلفاؤه من بعده؛ لذلك كانوا يوصون قادتهم العسكريين بعدم التعرض لدور العبا
 حياتهم الاجتماعية وفق مفاهيمهم الخاصة، كالزواج والطلاق ونحوه.

 قيم العدل مع الآخر:
أمر سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم بالعدل بين الناس جميعًا مسلمهم وغير المسلم منهم، جاء في القرآن الكريم قوله تعالى: 

ك مْت مْ ب يْن  النَّاسِ أ نْ ت حْك م وا بِ  ذ ا ح  ان اتِ إلى أ هْلِه ا و اِ  دُّوا الْأ م   . 58ساء: الْع دْلِ { الن} إِنَّ اللَّه  ي أْم ر ك مْ أ نْ ت ؤ 
وتلقى سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم الآيات فقام بها أتم قيام، فالأمر كان بالعدل بين الناس جميعًا دون النظر إلى ذواتهم 
أو أجناسهم أو دينهم أو حسبهم؛ فالكل سواسية حتى لو كان صاحب الحق ظالمًا للمسلمين، فلابد من إعطائه حقه. وأمر القرآن 

ك مْت  ف احْك مْ ب يْن ه مْ بِالْقِسْطِ إِنَّ الرسول محمدًا  نْ ح  كِّمونه بينهم } و اِ   اللَّه  صلى الله عليه وسلم أن يحكم بالعدل إن جاءه أهل الكتاب ي ح 
 (. 42ي حِبُّ الْم قْسِطِين  { )المائدة: 

 مع ارتبط من وهو الم عاه د، قح على أصحابه على وسلم عليه الله صلى محمد سيدنا يشدِّد حديثاً ثلاثين من أكثر وفي
ن الجنة، رائحة يرح لم معاهدًا نفسًا قتل من: "قوله فمنها بمعاهدة، المسلمين  ألا» :قوله ومنها 3".عامًا أربعين مسيرة من ليوجد ريحها وا 

 :وسلم عليه الله صلى وقال 4«.القيامة يوم حجيجه فأنا حقه، بغير شيئًا له أخذ أو طاقته، فوق كلفه أو حقه، انتقصه أو معاهدًا ظلم من
 الإسلام؛ فيها يشترط ولم نفس أي تعذيب عن وسلم عليه الله صلى نبينا ونهى 5«.الجنة عليه الله حرم كنهه، غير في معاهدًا قتل من»

                                                           
 (.961، برقم )661، ص2كتاب الجنائز، باب القيام للجنازة،ج رواه مسلم، -1

 نصوصه وخرج أحاديثه: الدكتور عبد العلي عبد الحميد حامد،البيهقي )أحمد بن الحسين بن علي بن موسى الخراساني، أبو بكر(، شعب الإيمان، حققه وراجع  -2

الهند، مكتبة الرشد للنشر والتوزيع بالرياض بالتعاون مع الدار  –أشرف على تحقيقه وتخريج أحاديثه: مختار أحمد الندوي، صاحب الدار السلفية ببومباي 

 .91،ص12م(،ج 2003 -هـ  1423، )1ط السلفية ببومباي بالهند،

 (.6914، برقم )12، ص9اه البخاري، كتاب الديات، باب من قتل ذمياً بغير جرم،جرو -3
من إنتاج مركز نور الإسلام لأبحاث القرآن  -المجاني  -الألباني )محمد ناصر الدين(، صحيح وضعيف الجامع الصغير، برنامج منظومة التحقيقات الحديثية  -4

 .367ص ،10ج والسنة بالإسكندرية،
جِسْتاني )أبو داود سليمان بن الأشعث بن إسحاق بن بشير بن شداد بن عمرو الأزدي(، سنن أبي داود،تح: محمد محيي الدين عبد الحمي -5 د، المكتبة السِّ

 .83ص ،3ج بيروت، –العصرية، صيدا 
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 في المسلمين لغير وضمن وسلم عليه الله صلى محمد سيدنا حفظ لقد 1«.الدنيا في الناس يعذبون الذين ي عذِّب وجل عز الله إن» :فقال

 أرض في داموا ما غيرهم، من ولا المسلمين من لا بسوء لها ي تعرض فلا وأعراضهم، وأموالهم أنفسهم على أمنهم الإسلامي المجتمع

 .الإسلام
 معاملة حسنة مع الآخر:

أحسن هي الأصل في المسلم لقد تركت تعاليم سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم مبدأ  مهمّا  هو أن معاملة الآخر بالتي هي 
، ومكارم 2إنما بُعثت لأتمم مكارم وفي رواية ) صالح الأخلاق("»المعاملة الحسنة مع كل الخلق؛ فقد قال صلى الله عليه وسلم: 

 الأخلاق مع الجميع سواء، المسلم وغير المسلم.
 فكانت العصر، بعد مسجده عليه دخلوا مدينة،بال وسلم عليه الله صلى محمد سيدنا على-النصارى من وهم -نجران وفد قدم لما
 فصلوا المشرق فاستقبلوا ،«دعوهم: »وسلم عليه الله صلى محمد سيدنا فقال منعهم الناس فأراد مسجده، في يصلون فقاموا صلاتهم،
، وذلك 3صاعًا من شعير"مرهونة عند يهودي بثلاثين  ودرعه وسلم عليه الله صلى الله رسول توفي: "عائشة المؤمنين أم تقول. صلاتهم

 في يعيشون الذين الذمة أهل رعاية بحسن المسلمين وسلم عليه الله صلى في نفقة عياله صلى الله عليه وسلم. هذا، وقد أمر الرسول
 ولمن لهم الملائمة بالمعيشة فتتكفل الذمة، وأهل المسلمين من الفقراء عن مسؤولة فالدولة به، تكفلوا للنفقة منهم احتاج فمن أكنافهم،
 عن مسئول راع وكل راع كلكم: "وسلم عليه الله صلى نبينا قال وقد رعاياها، كل عن مسئولة وهي المسلمة، للدولة رعية لأنهم يعولونه؛
 عليهم ي جر ى وأن الصدقات، من ي عْط وْا أن أمر مجذومين النصارى من قوم على الشام في وهو عمر الثاني الخليفة مر وحينما4".رعيته
 .والفقر والشيخوخة العجز عند القوت

 حرية العمل والكسب:
وضع سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم مواثيقه أن لغير المسلمين حرية العمل والكسب في بلاد المسلمين، سواء بالتعاقد مع 

يريدون من ألوان النشاط الاقتصادي، ويستوي غيرهم، أو بالعمل لحساب أنفسهم، ومزاولة ما يختارون من المهن الحرة، ومباشرة ما 
حالهم في ذلك مع المسلمين سواء بسواء، ولهم الحق في البيع والشراء وسائر العقود، ولهم الحق فيها وفي كل المعاملات المالية ما 

م عنه؛ فلهم الحق فيما تعاملوا به، اجتنبوا الربا. وفيما عدا الربا، وبيعهم وشرائهم الخمور والخنزير، وما يضر المجتمع مما نهى الإسلا
نما نهى عن تعاملهم فيما سبق؛ للضرر الحاصل منه سواء عليهم، أو على مجتمعهم. كما يتمتعون بسائر الحريات في التملّك  وا 

 وممارسة الصناعات والحِر ف وغيرها.
بعض شعراء المهجر اعتقدوا بوحدة  هذه الدوافع والحوافز هي التي حدت بهم إلى مدح النبي صلى الله عليه وسلم ؟ وأن

جلال. وهنالك عدد من شعراء المهجر، وهم الأغلب أشادوا بالنبي صلى الله عليه  الأديان، فعلى هذا نظروا إلى النبي نظرة إكبار وا 
ن جديد، وأصبح وسلم الذي نقل العرب من غياهب الجهل والتخلف إلى فضاء العلم والنهضة، فتمنوا أن تعود عصور الإسلام الزاهية م

قادتهم  النبي صلى الله عليه وسلم رمزاً للتعبير عن القضايا القومية، هؤلاء الشعراء جعلوا الوطنية ديناً والعروبة محوراً ووطناً، فعروبتهم
 إلى التسامح الديني. 

عل ما جادت به عبر مؤلف كتاب )محمد صلى الله عليه وسلم في شعر النصارى العرب( عن هذا المعنى حيث قال: "ولو 
القرائح من قلائد المطولات والمعلقات؛ كان سببا في خلود هؤلاء المبدعين وشهرتهم الواسعة في سائر الأزمنة والأمكنة، فالمادحون هم 

                                                           
 الرياض، -ة تح: عادل بن يوسف العزازي، دار الوطن الأصبهاني )أبو نعيم أحمد بن عبد الله بن أحمد بن إسحاق بن موسى بن مهران(، معرفة الصحاب -1

 .2163،ص4م(،ج 1998 -هـ  1419) ،1ط

من إنتاج مركز نور الإسلام  -المجاني  -الألباني )محمد ناصر الدين(،سلسلة الأحاديث الصحيحة )السلسلة الصحيحة(، برنامج منظومة التحقيقات الحديثية  -2

 .44،ص1،جلأبحاث القرآن والسنة بالإسكندرية

 -، تح: شعيب الأرناؤوط 2م، ط1983 -هـ 1403دمشق ـ بيروت ـ  -المكتب الإسلامي  البغوي )محيي السنة، أبو محمد الحسين بن مسعود(، شرح السنة، -3

 .181، ص8محمد زهير الشاويش،ج
 -هـ 1394محافظة مصر،  -السعادة  الأولياء وطبقات الأصفياء،الأصبهاني )أبو نعيم أحمد بن عبد الله بن أحمد بن إسحاق بن موسى بن مهران(، حلية  - 4

 .281،ص8هـ(،ج1409بيروت )طبعة  -، بيروت، دار الكتب العلميةبيروت، دار الفكر –لكتاب العربي دار ا م ثم صورتها عدة دور منها،1974
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أو على حد قول الشاعر الإسلامي )سيد  1الذين نالهم الشرف الرفيع بمدحهم لأشرف الخلق وداعي الحق )محمد صلى الله عليه وسلم("
 : 2سليم( حيث قال

 فمدحه لشرف عال  لمادحه     وغيره  كم سموا  بالمدح والنعم
  :3أو كما قال القائل

 أنا ما مدحت محمداً بقصائدي      لكن مدحت قصائدي بمحمد  
 س(:: الشاعر النصراني )جاك صبري شما4هكذا يظل )رسول الإنسانية الأعظم( فوق مدح المادحين وثناء المتهدلين كما يقول

 مهما مدحتك يا )رسول( فإنكم        فوق المديح وفوق كل بيان
 المديح النبوي وبواعثه في  الشعر المهجري:

هنالك عدد من الشعراء أنشدوا قصائد تفوح حباً ومودة، للنبي صلى الله عليه وسلم، ويشيدون فيها بالإسلام الذي يتسم بالحب 
والإخاء والتسامح، ويمدحون الرسول الكريم صلى الله عليه وسلم، ويعددون مناقبه وصفاته وتوحيده للأمة، ويدعون الأمة العربية إلى 

والشتات، ولم الشمل لكي يعودوا إلى مجدهم التليد حين كانت الأمة العربية رائدة في كل المجالات، يستحثونهم  فيها التوحد ونبذ الفرقة 
لى استعادة أمجادهم القديمة داعين إلى التسامح والإخاء بين المسلمين والنصارى حتى يعتلي الشرق ويرفع  إلى النهوض من عثرتهم وا 

مديحهم هذا لم يكونوا يتزلفون به الحكام إنما كان صادقاً، فشخصية النبي صلى الله عليه وسلم الفذة هي رأسه عاليا مزهواً من جديد، ف
التي تجذب الأدباء والشعراء والمفكرين، والرسول صلى الله عليه وسلم يجسد الإنسانية في قوله وفعله وحروبه وسلمه وحياتها كلها، 

سلام دين الرحمة والمحبة والتسامح والإنسانية دين ينبذ الغلظة ويحض على التسامح. هذه وهؤلاء كانوا عرباً يعرفون الإسلام، فالإ
الصفات هي التي بهرت الشعراء والمبدعين جعلتهم يعبروا عن هذه الصفات ليصوغوها  شعراً جميلًا وينالوا به شرف مدحه؛ لأن مدحه 

 شرف عظيم لمادحه. 
لشاعر القروي رشيد سليم الخوري، وقد صاغ قصيدةً بعنوان "عيد البرية" يستحث فيها من شعراء المديح النبوي )المسيحيين( ا

تحياته وحبَّه، داعيًا إلى التحابِّ والتآخي بيْن  -صلَّى الله عليه وسلَّم  - المسلمين لاستعادةِ مجدهم القديم منها، وي قرئ رسول  الله
  :5هتف قائلًا المسلمين والنصارى؛ خِدمة لأوطانهم والشرق كله! في

غْرِب يْنِ د وِيّ  ـشْرِق يْنِ ل ــه  و الـم  ـوْلِـدِ الـنَّـب ــوِيّ         فِــي الـم   عِــيـد  الـب ـرِيَّـةِ عِــيـد  الـم 
ـــــــنْ طلع تْ         ش ـمْـس  الـهِـد اي ةِ مِــنْ ق ــرْآنـِهِ الـع    ـبْدِ الِله م   لو يّ عِـيد  الـنَّبِيّ ابـنِ ع 
ـمَّ الـك ـوْن  مِــنْ ب ـد وِيّ     ب ــد ا مِــن  الـق ـفْرِ ن ــور اً لِـلْـو ر ى و ه ـد ىً           ي ـــا لـِلْـت م دُّنِ ع 
ـوِي   ــــيْـف ـك  الــدَّم  ــارِب ه           اليوم ي ـقْـط ـر  ذلّا س  احِـب  السّ ــيْفِ ل ــمْ ت فْل لْ م ض   ي ا ص 

 صارتْ بلادك مــــــيدانًا لكلِّ قـــــوي           ـح  الأرضِ مــــيدانًا لدولتـــــــــِــهفاتـ
 لا ي نهض الشَّـــرق  إلاَّ حبُّنا الأ خــــوي          قـــــوم  هـــــذا مـــــسيحيٌّ ي ذكِّـركــم 

 فبلِّغوه ســــــلام  الشــــاعِر القـــــروي                              فإنْ ذكرتــم رســـــــــول  الله تكرمــــــةً     
 ياحــــــــــبذا عهـــد بغـــداد وأندلــــــس         عهــــد بروحــــــي أفـدي عوده وذوي

 مـــن كان في ريبة من ضــــــــخم دولته          فليـــــتل  مـــــافي التاريخ مــــن روي
وح ونفس الحبوعلى   :1صد حتْ أشعار محبوب الخوري   حيث يقول -صلَّى الله عليه وسلَّم  -للنبيِّ  نفس الرُّ

                                                           
 -هـ 1432 منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم ايسيسكوالقوصي )محمد عبد الشافي(، محمد صلى الله عليه وسلم في شعر النصارى العرب،  -1

 11م، ص2011
 .12نفسه،ص  -2
 .12نفسه، ص  -3
 .12نفسه، ص - 4
 .470الشاعرالقروي )الأعمال الكاملة( مصدر سابق ص - 5
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 قالوا تحب العرب  قلت أحبهم         يقضي الجوار علي والأرحام
 ومحمــد بطــل البريــة كلهــــا             هو للأعـارب أجمعــــين أمام

راء المهجريين، وله قصيدة عنوانها: )يارسول الله( تتسم هذه القصيدة بعاطفة جياشة ونظرة الياس فرحات شاعر أخر من الشع
سامية بعيدة عن التعصب  الطائفي، يمدح فيها  النبي صلى الله عليه وسلم،  فيصفه بأنه كوكب دري سطع في غياهب الجهل، يقول 

 :2فيها
 علوهغمر الأرض بأنوار  النبوة       كوكب لم تدرك الشمس 
 بينما الكون ظلام دامــس         فتــحت في مكة للنور كـوة

 إن في الإسلام  للعرب علا      إن في الإسلام  للناس أخوة
كذلك نجد الشاعر المهجري  جورج صيدح  يكتب قصيدة عنوانها )محمد( يمدح فيها النبي صلى الله عليه وسلم ويشيد بمواقفه  

 :3وفيها يستنهض  الشاعر الأمة، كما تترد  فيها  أصداء الآيات القرآنية حيث قال  السامية  ومنجزاته  النبيلة
 وجه أطل على الزمان       لألاؤه شـــق العنــــان

 فيــــه شـــعاع النيرا            ت وفيه أنفاس الجنان
 من ذا رأى طفــلًا ينا        جي الله بالسبع المثان

 لاء  السماء تكذبان ؟       يا صاحـــــــبي  بأي آ  
ثم  يتحدث عن ليلة الإسراء  ويمتزج مديحه بقضية  القدس الشريف التي تطأها  أقدام مشينة  فيطلب  منه أن يجدد العز 

تهم  والفخار  ويحرر القدس  من دنس الصهاينة الغزاة  ثم يتأسف  على حال العرب  ويقول: أما علمتم  دفع  المهانة بالسنان؟ أما  وعد
 : 4بجنان وحسان؟ فلماذا  صار حال العرب  كالقطعان المشردة حيث يقول

 يا من ســـريت على البراق       وجزت أشواط العنان
 آن الأوان لأن  تجـــــــــدّد        ليـــلة المعـــــراج آن

 عرّج على القدس الشريف       ففيــــــه أقداسٌ تهان
عية  يتمنى فيها  أن يبارك  الرسول صلى الله عليه وسلم جهاد المؤمنين النافرين إلى الطعان ثم يختم الشاعر قصيدته بأد

 : 5ويعينهم على الظالمين  ويصون فلسطين  من أذى الأعداء الحاقدين فيقول
 بارك جهاد المؤمنين       النافرين إلى الطعــان
 الضارعين إليك باسم       الآل والصحب الغران

 مــولدك السني      وبحق موحيك القرآنوبيوم 
 أن تصــــون دماءهم      وامنح فلسطين الصيان

 :6نجد إيليا أبوماضي  يضمن بعض  شعره آيات من القرآن الكريم أو تعبيرات مشتقات منه فيقول في ذلك 
 ما بال قومي كلما استصرختهم     وضعوا أصابعهم على الآذان

                                                                                                                                                                                                       
 .124م(، ص2002عبدالكريم الأشتر، أرواق مهجرية، بيروت: دار الفكر المعاصر ) - 1
 .133سمير قطامي بدوان، إلياس فرحات، شاعر العرب في المهجر،حياته وشعره، القاهرة: دار المعارف،ص - 2
 .276سامى الكيالى، الأدب العربي المعاصر في سوريا، مصر دار المعارف، ص - 3
 .278الأدب العربي المعاصر في سوريا، مرجع سابق، ص - 4
 .279المرجع نفسه، ص - 5
 .72زهير ميرزا، إيليا أبو ماضي شاعر المهجر الأكبر، دار اليقظة العربية، ص - 6
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و  تعالى: فعجز البيت مأخوذ من قوله  رُّ ابِع ه مْ فِي آذ انِهِمْ و اسْت غْش وْا ثِي اب ه مْ و أ ص  ع ل وا أ ص  وْت ه مْ لِت غْفِر  ل ه مْ ج  ا د ع  نِّي ك لَّم  ا }و اِ 
وا اسْتِكْب اراً {نوح )على( ـفي( بو) )وضعوا(ـبعض الكلمات، فقد بدل )جعلوا( ب ، ففي هذا البيت  لم يغير إيلياء أبوماضي  سوى7و اسْت كْب ر 

 )الآذان(. وهذا ينشأ من أنه كان في شطر من حياته  يقلد القدماء في أساليبهم. ـب و)آذانهم(
كما عبر الشاعر السوري المسيحي "جاك شماس" الذي كتب قصيدة في مدح الرسول صلى الله عليه وسلم عن دهشته مما 

ذا وصفه "بالدهشة الإعلامية" من قصيدته "خاتم الرسل" التي  تقدم بها في جائزة البردة الإماراتية، وقال "أنا ثقافتي عربية إسلامية، وا 
مدحت الرسول صلى الله عليه وسلم فذلك لأني أحبه وتساءل "كيف لي ألا أحب إنسانا بهذا المستوى النبيل من الإنسانية والخلق؟، 

إلى الإنسانية، فثقافتنا العربية الإسلامية تدفعنا إلى حب هذا وأضاف "لقد نشر محمد صلى الله عليه وسلم عقيدة جميلة ونبيلة وتدعو 
ألف جنيه قيمة الجائزة هي التي دفعته لكتابة القصيدة مؤكدا أنه قام بكتابتها قبل  100النموذج الرائع"، كما "نفى" شماس أن تكون الـ

فية وقال "التطرف يعمى الحواس ويهدم الأمم" وفسر ما الإعلان عن الجائزة. ووجه "شماس" رسالة لكل المتطرفين من دعاة الفتن الطائ
% من العرب والمسلمين لا يفهمون القرآن والإنجيل، لذلك يحدث ما يحدث" 70يحدث في مصر من تكرار لحوادث الفتن الطائفية بقوله"

أضاف "ظلمت و  لغبن مرفوض"وعبر "شماس" عن انزعاجه من عدم حصوله على الجائزة وقال "ظلموني ولم أحصل على الجائزة وهذا ا
" قد تقدم لمسابقة 1لأني عبرت عن هويتي الدينية في البيت الأول من القصيدة وقلت "ويجل طه الشاعر النصراني". وكان "شماس

ذهبت  "البردة النبوية" التي تقيمها دولة الإمارات بقصيدته "خاتم الرسل" التي نشرها اليوم السابع ولكنه لم يحصل على الجائزة التي
لفتا للمصري "سمير فراج" وفى الوقت نفسه أعلن القائمون على الجائزة أن مشاركة "شماس" كانت من أكثر المشاركات الشعرية 

 :2يقول فيها والتي وفيما يلي نورد جزء من القصيدةللأنظار، 
 يممت  ) طه  ( الم رْس ل  الروحانـي       وي جلُّ )طه( الشاعـر  النصرانـي

 الرســـل الموشـح بالهـدى        ورسـول نبـل شـامـخ  البنيـان يا خاتم  
نبويـة  همـرت بفيـض مـعـان  أ لْق ى  عليك  الو حـي طهـر  عقيــــدة          
 قوّضت كهف الجهل تغدق بالمنـى      ونسفـت شـرك عبـادة الأوثـان

 هـون للنبــــي البانـيمهما أســــــاء الغـرب فـي إيلامـه          لـم يـرق 
 لا يحجب الغربـال نـور شـــريعـة        ويظـل نـورك طاهـراً روحاني
 ماذا أســــطر فـي نبـوغ ) محمـد (       قـاد الســــفيـن بحكمـة وأمــان

 شعلـة الفرقـانو  ومآثر الإسلام فـي سفـر الهـدى        درب النجـاة
 رب      أهـواك ديـن محــــــبـة وتـفـانأنا يا ) محمد( من ســلالـة يعـ

 وأذود عنـك مولـهـاً ومتيـــــــــمـاً            حتى ولو أجـزى بقطـع لسانـي
 أكبرت شأوك في فصيـح بلاغتـي       وشغاف قلبـي مهجتـي وبيانـي
 ولئـن تغطـرس أجنبــــــــي حاقـدٌ         كفقاعة الصابـون فـي الفنجـان

 لم ( لله أمري فـــي الدنـى       ومفاخـــر )بالمسلـم( المـعـوانأنا ) مس
ذا قرأتـم للـرســــــــــول تحـيـة            فلتقـرؤوه تحـيـــــة النصـرانـي  وا 

 الله أكبر يـا رســـــــــول فسـر بنـا         نحـو الشـــمـوخ وقبلـة الإيمـان
 فوق المديح وفـوق كـل بيــانـي      مهما مدحتـــــك يا)رسـول( فإنكـم  

 لن تفلـح الدنيـا بكســـــــــر عقيـدة      والديـن يرفــــل بـردة الـقـرآن

                                                           

 جاك شماس شاعر سورى شارك بهذه القصيدة في مسابقة البردة النبوية نال بها استحسان جميع النقاد. -* - 1

 مwww.youm7.com/News.asp?NewsID=186625 07 /02 /2010نقلاعًن الشبكة العنكبوتية بعنوان:  -2 

http://www.youm7.com/News.asp?NewsID=186625
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 خاتمة:ال
كانت هذه سياحة أبحرنا بها في خضم الشمائل المحمدية، التي وردت على ألسنة المخالفين للرسول صلى الله عليه وسلم  في 

جلالهم له، الرأي من النصارى وأهل الم لل الأخرى، الذين بهرتهم شخصيته الكريمة المتسامحة والمنصفة، فعبروا عن تقديرهم وحبهم وا 
فهذا الحب وهذا التبجيل لنبينا صلى الله عليه وسلم لم يجتمع لأي بشر في تاريخ البشرية الطويل من الأحباب ومن المنصفين من 

بل استمر هذا الثناء وهذا التقدير حتى زماننا هذا، من خلال الاطلاع على سيرته العطرة المخالفين له في العقيدة والدين في آن واحد، 
التي رصدت حياته كلها وبينت أخلاقه الرفيعة في كل الجوانب وخاصة حسن تعامله مع أهل الكتاب من النصارى واليهود، فلم يتخذ 

ن ذِيراً  منهم موقف لمخالفتهم له ورفضهم الإيمان به وبدعوته التي أرسل لْن اك  إِلاَّ ك افَّةً لِّلنَّاسِ ب شِيراً و  ا أ رْس  م  بها للناس كافة قال تعالى:}و 
} ل كِنَّ أ كْث ر  النَّاسِ لا  ي عْل م ون  إلا للناس أجمعين مبشرًا بثواب الله, ومنذرًا عقابه, ولكن أكثر الناس  -أيها الرسول-،وما أرسلناك 28سبأ و 

ا  م معرضون عنه. بل عاملهم بالرحمة والمحبة التي حببته إليهم لأنه أرسل رحمة للعالمين جميعا قال تعالى:لا يعلمون الحق, فه م  }و 
} ةً لِّلْع ال مِين  لْن اك  إِلاَّ ر حْم  . قال سعيد بن جبير عن ابن عباس قال: كان محمد صلى الله عليه وسلم رحمة لجميع الناس 107الأنبياء أ رْس 

 وصدق به سعد، ومن لم يؤمن به سلم مما لحق الأمم من الخسف والغرق.فمن آمن به 
 النتائج والتوصيات:

 / شهادة المنصفين من العلماء والشعراء من أصحاب الديانات الأخرى أبلغ دليل على صدق نبوة النبي صلى الله عليه وسلم.1
جلال  النبي صلى الله عليه وسلم، تعدت أتباعه إلى المن2  صفين من النصارى واليهود وأصحاب الديانات والأمم الأخرى./ محبة وا 
 / مدح النبي صلى الله عليه وسلم وذكر مناقبه وشمائله، جاء أيضا من  أتباع الديانات الأخرى الذين أفاضوا في ذكر مناقبه.3
نصافه فمدحوه ب4 أبلغ العبارات ونعتوه بأجمل / صدق دعوة النبي صلى الله عليه وسلم شهد بها الأعداء منبهرين من عدله وا 

 الصفات.
نصافه جعلت أهل الديانات الأخرى يلهجون بالشكر والتقدير له.5  / عدل النبي صلى الله عليه وسلم وا 

 المصادر المراجع:
 .القرءان الكريم 
 .أحمد ديدات، محمد صلى الله عليه وسلم المثال الأسمى،  ترجمة محمد مختار 
 ترجمة عبد الحليم محمود، ومحمود عبد الحليم.أتيين دينيه، محمد رسول الله  ، 
  البيهقي )أحمد بن الحسين بن علي بن موسى الخراساني(، شعب الإيمان، حققه وراجع نصوصه وخرج أحاديثه: الدكتور عبد العلي

م(، 2003ه/1423، )1طعبد الحميد حامد، مكتبة الرشد للنشر والتوزيع بالرياض بالتعاون مع الدار السلفية ببومباي بالهند، 
 .12ج

  2م، ط1983هـ/1403دمشق ـ بيروت ـ  -البغوي )محيي السنة، أبو محمد الحسين بن مسعود(، شرح السنة، المكتب الإسلامي ،
 .8محمد زهيرالشاويش،ج -تح: شعيب الأرناؤوط 

 جميع النقاد. جاك شماس شاعر سورى شارك بهذه القصيدة  في مسابقة  البردة  النبوية  نال بها استحسان 
  د. صيدلى جمال محمد المتولى الزكى، بحث للتعريف بالنبى صلى الله عليه وسلم: دلائل نبوته. رد شبهات أثيرت حوله شهادات

 سيف الدين. –الزرقا  –دمياط  –المنصفين من غير المسلمين عن نبوته، مصر 
 عربية.زهير ميرزا، إيليا أبو ماضي شاعر المهجر الأكبر، دار اليقظة ال 
   السِّجِسْتاني )أبو داود سليمان بن الأشعث بن إسحاق بن بشير بن شداد بن عمرو الأزدي(، سنن أبي داود، تح: محمد محيي

 .3بيروت،ج –الدين عبد الحميد، المكتبة العصرية، صيدا 
 .سامى الكيالى، الأدب العربي المعاصر في سوريا، مصر دار المعارف 
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 فرحات، شاعر العرب في المهجر، حياته وشعره، القاهرة: دار المعارف. سمير قطامي بدوان، إلياس 
 (.961برقم ) 2صحيح مسلم، كتاب الجنائز، باب القيام للجنازة، ج 
 (.6914، برقم )12، ص9صحيح البخاري  البخاري، كتاب الديات، باب من قتل ذمياً بغير جرم، ج 
 ن إسحاق بن موسى بن مهران(، معرفة الصحابة تح: عادل بن يوسف العزازي، الأصبهاني )أبو نعيم أحمد بن عبد الله بن أحمد ب

 .4م(، ج1998هـ/1419، )1الرياض، ط -دار الوطن للنشر 
 م، شركة مطابع السودان 2014هـ/1435، 1أ.د عبدالله الطيب، مدح الرسول صلى الله عليه وسلم، تح أ.د إبراهيم القرشي، ط

 للعملة المحدودة.
 ن زبن بن متعب المطيري، دعاوى الطاعنين في القرآن الكريم في القرن الرابع عشر الهجري والرد عليها، دار عبد المحسن ب

 م.2006ه/1427، 1البشائر الإسلامية، بيروت، ط
  ،م.2002عبد الكريم الأشتر، أرواق مهجرية، بيروت: دار الفكر المعاصر 
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Abstract  

Cause is the most important pillar of the analogy, by which previously articulated deductions 

can be imposed on the in-articulated ones. By no way the analogy can be understood apart from the 

cause, that Usool (fundamental principles) scholars give several names: Al-Amarah (Ostensive 

definition), Al-a’lamah (the sign), Almoa’ref (the identifier), Al-ba’eth (the motive), Almoujeb (the 

stipulator), Alsabab (the reason), Aldae’e (the stipulator), Al-manat (suspension) and Al-moa’ther 

(effective). Interestingly; many Usool phrases consider the Cause and the Suspension as one thing, or 

synonyms, which is not accurate since they have not only generality and specificity, but also there is a 

tiny relationship which I did my best to clarify, with mentioning the relationship that combines the 

Suspension, Suspension revision, Suspension verification and Suspension reasoning. Furthermore, 

lights have been shed on the practical and realistic effects among these concepts and phrases 

Keyword: Authorized, Fundamentalists. 

 ملخصال
الأحكام المنصوصة إلى غير المنصوصة، فلا يمكن بحال فهم القياس بعيدًا العلَّة هي الركن الأهم في القياس، وبها تتمّ تعدية 

عي، عن العلَّة، التي يطلق عليها علماء الأصول تسميات عدَّة، ومنها: الأمارة، والعلامة، والمعرِّف، والباعث، والموجب، والسّبب، والدّا
 والمناط، والمؤثِّر.

فت أنَّ كثيرًا من عبارات الأصوليي ن تجعل العلَّة والمناط شيئًا واحدًا ومعنيان مترادفان، وهذا ليس دقيقًا، فبينهما عموم واللاَّ
وخصوص، وعلاقة دقيقة، بذلت وسعي لتوضيحها، مع الإشارة إلى العلاقة التي تجمع بين المناط وتنقيح المناط وتحقيق المناط وتخريج 

 قات بين هذه المفاهيم والمصطلحات.المناط. مبينًا الآثار العملية الواقعية لكل هذه العلا
 الأصوليين. ،المناطالكلمات المفتاحية: 

 تمهيد:
م الإنسان بالعقل، وجعله مناط التكليف، والصلاة والسلام على  الحمد لله الذي جعل شريعة الإسلام خير  شرائع الأديان، وكرَّ

 أجمعين.خير المرسلين، والرحمة للعالمين، سيدنا محمد وعلى آله وصحبه 
 د.أمَّا بع

فقد تكَّرم الله سبحانه وتعالى على عباده، فأنزل عليهم كتابًا مباركًا، شرع ما فيه صلاحهم في الدنيا، ونجاتهم في الآخرة، وما 
لام خاتمة يحتاجون إليه من الأحكام، التي زادها رسول الله صلى الله عليه وسلم بيانًا وتفصيلًا، وشاءت حكمة الله أن تكون شريعة الإس

وعملًا  .فهم مدلولات النصّ المقدسن، أمرت نصوصها في القرآن والسنة بالاجتهاد؛ لالشرائع والأديان، وصالحة لكلّ زمان ومكا
من التوصل إلى حكم الله في المسائل والحوادث،  تبمقتضى ذلك الأمر أبدع علماء أصول الفقه فوضعوا قواعد تضبط الفهم، ومكن

لأنَّ سكوت عنها؛ لأنَّ نصوص الشرع محصورة، والحوادث التي يحتاج المسلم لمعرفة حكم الله فيها غير منتهية، و خاصة المسائل الم
 في خطاب المكلَّفين بها، أم في تناولها لأحكام المسائل في كل زمان ومكان.سواء شريعةٌ عامة،  أعظم خصائص الشريعة أنها من
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 في الاجتهاد ثم والسنة،قرآن ال في الأحكام بها أنيطت التي المعاني الاجتهاد في استنباط يستلزم العموم في خطاب المكلَّفينإنَّ 
نماة، حِد لىمسألة ع كلِّ  حكم على تنصّ  لم الشريعةا؛ لأنَّ أحكامه بها التي أنيطت المعاني تلك تحت والحوادث الأشخاصإدراج   وا 
ها ستنباطمن الأوصاف والمعاني، وللوصول إليها نلجأ إلى الاجتهاد، لا تنحصر لا أعدادً  تتناول مطلقة وعباراتة كلي بأمورجاءت 

 .عصر كل في المختلفة والمستجدات الوقائع على تنزيلها، لأحكاممن  بها أنيطوبيان ما 
 طلب في الاجتهاد ضبط يستوجب ما وهو مناطاتها، اختلاف بحسب أحكامها تختلفلا تكاد تنتهي، و  والحوادث الوقائعإنَّ 

دخال ين،الدِّ  في الابتداع إلىيؤدي  المناط في الاجتهاد ضوابط مراعاة؛ لأنَّ عدم مناطاتها وتحقيق الوقائع تلك أحكام  من ليس ما وا 
 .فيهاالشريعة 

ة أنَّ  ذا كان ما سبق يجلّي جانبًا من أهمية البحث في المناط، فهو ما دفعني إلى تعميق البحث فيه، خاصَّ  في الاجتهادوا 
 لعِلَّة؛؛ أي االقياس أركان من ركن أهمب -اغالبً - قيتعلّ ؛ وهو الشريعة في الاجتهاد أنواع أدقّ  منيعدّ  وتنزيلًا  ااستنباطً  الأحكام ناطاتم

 بها واقترنت منصوصةً  العِلَّة كانت إذا لتنقيحها اإمّ  العِلَّة، على ت رِد   أنهاي ف هاكلّ  تشترك المناط في للاجتهاد الثلاثة الأنواعبل إنَّ 
 أو بالنصِّ  الأصل حكم في العِلَّة ثبتت سواءً  الفرع في لتحقيقها أو مستنبطة، العِلَّة كانت إذا لتخريجها أو للعليَّة، تصلح لا أوصافٌ 
 .الاستنباط أو الإجماع

 الشرعية، الأحكام جميع يشمل؛ لأنه االتباسً  وأشدها ،ااشتباهً  وأكثرها الأصولي، القياس مباحث أدقِّ  منالمناط  في الاجتهادإنَّ 
 الشرعية، الأدلة بجميع يتعلق المناط في الاجتهادا أو تحقيقًا أو تخريجًا، و تنقيحً المناط  في النظر إلى الحاجة من شرعيٌّ  حكمٌ  يخلو فلا
 ةعامّ  في المجتهدين اختلاف أسباب أهم من سببٌ  المناط في لاجتهاد، كما أنَّ االثلاثة أنواعه بأحد تعلُّق من شرعيٌّ  دليلٌ  يخلو ولا

 إلى يرجع ما المسائل تلك في الاختلاف أسباب أهم من أنّ  يجدالعلماء  بين الخلافية المسائل من كثير في فالناظر، ةالشريع أبواب
 .يدخل لا وما فيه يدخل وما حقيقته، على فيه المحكوم معرفةو  الحكم، مناط في الاختلاف

أهل السنة هو المصدر الرابع للأحكام عند جمهور ها، و و القواعد التي وضعأهمّ واحد من عند علماء أصول الفقه  القياسإنَّ 
إلحاق مسكوت  عنه غير يمكن فهمه من مجمل تعريفاتهم أنَّه: والإجماع. و النبويّة والسنة  الكريم يأتي في الرّتبة بعد القرآن، و والجماعة

 به منصوص على حكمه؛ لاشتراكهما في العلّة الواردة في المنطوق به. منصوص على حكمه بآخر منطوق  
وذكر علماء الأصول أن القياس يعتمد على أركان أربعة، وهي: الأصل، والفرع، والحكم، والعلّة. والعلّة أهم ما ي بحث في 

، وأحد المعاني التي يطلق به عليها، ولا يمكن فهمه يقوم بها، ويفهم بمعرفتها وضبطها، ولمَّا كانت العلّة مرادفة للمناطلأنَّه القياس؛ 
ط الضوء عليها، بدءًا بتعريفها، ثم بيان العلاقة بينها وبين المناط، ومن ثم عن العلّة، ونسلّ أولًا بعيدًا عنها؛ كان لزامًا أن نتحدث 

لتحليلي، بتتبع المصطلح الأصولي في مظانه من وذلك بدراسة تعتمد المنهج الاستقرائي وافي المناط.  الثلاثة نستوضح أنواع الاجتهاد
 :ذلك على النحو الآتيو كتب الأصول، ومن ثم دراسة تحليلية لهذا المصطلح وتوضيحه بالأمثلة المعاصرة ما أمكن. 

ا. -أولا    تعريف العلّة لغة واصطلاح 
 تعريف العلّة لغة :  - أ

، وهي ما يأتي  : 1تطلق العلّة في اللّغة على أربعة معان 
لَّ يعلُّ واعتلّ؛ أي مرض، وصاحبها م عت لّ، فهو عليل. ويقال: لا أعلَّك الله، دعاء بأن لا يصاب المدعو له بعلّة. .1  المرض الشاغل: ع 
 الحدث: لأنه يشغل صاحبه عن حاجته، كأنَّ تلك العلّة صارت ش غلًا ثانيًا، منعه عن شغله الأول. .2
؟ما عِلَّت»العذر: ففي حديث عاصم بن ثابت:  .3 لْدٌ ن ابِل  ؛ أي ما عذري في ترك الجهاد ومعي أهبة القتال، فوضع العلّة 2«ي وأنا ج 

 موضع العذر.
                                                           

 (.11/471(، ولسان العرب )4/14(، ومقاييس اللغة )5/1773الصحاح تاج اللغة وصحاح العربية ) 1
 (.2837رقم ) سنن سعيد بن منصور، كتاب الشهادة، باب جامع الشهادة، حديث 2
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ابن أبي بكر رضي الله -فكـان عبد الرحمن »السبب: يقول أهل اللغة العلّة من كلِّ شيء سببه، ومنه قول عائشة رضي الله عنها:  .4
 . أي بسببها.1«يضرب رجلي بعلّة الراحلة -عنه

دو أن الأمر المشترك الجامع للمعاني اللغوية المذكورة هو تغيير الحال بسبب اعتراض أمر يدعو للتغيير، وبناءً عليه فالعلّة ويب
هي اسم لما يتغيَّر به حال الشيء بحصوله فيه، وكأنَّ المعنى اللغوي للعلّة في دلالاتها السابقة هو الذي دعا علماء أصول الفقه 

 ي إطار شرعي أضاف عليها فضل معنى ومزيد بيان.لانتقائها ووضعها ف
ا: - ب  تعريف العلّة اصطلاح 

روا أن الاجتهاد في الوصول إليها وفي إثباتها وفي جعلها صالحة لتعدية الحكم  وضع علماء الأصول طرقًا لمعرفة العلّة، وقرَّ
 يتوقف على ثلاث نقاط، تتمثل في ما يأتي:

لها أوصاف كثيرة؛ منها أنها سائل،  -مثلًا -من بين الأوصاف التي تحيط بها: فالخمر  معرفة علّة حكم الأصل والوقوف عليها .1
 وملونة، ولاذعة الطعم، ومسكرة، ولابد من معرفة أي هذه الأوصاف هو علّة التحريم بطريق من طرق العلّة ومسالكها.

ر، فإنه جاء مجردًا من العلّة الكامنة وراء التحريم، معرفة العلّة من النص الذي لم يتعرض لها بالعبارة أو الإشارة: كتحريم الخم .2
نما عرفت العلّة هنا بطريق الاجتهاد.  وا 

 معرفة مدى توافر العلّة الثابتة في الأصل في الفرع، وهل هي موجودة فيه أم لا، وهل هي مساوية لها في الأصل أم لا. .3
أطلقوا لفظ العلّة على معان عدّة يمكن إيجازها في التعاريف  ولأجل المزيد من التوضيح للعلّة، يمكن القول أن علماء الأصول

 :2الآتية
 الأمارة الدالة على الحكم:العلّة هي  .1

. والعلّة 3وذلك لأن الموجب للحكم في حقيقة الأمر هو الله سبحانه، والعلل أمارات دالة على الأحكام وليست موجبات حقيقية
فة للحكم،  والمعرِّف للحكم هو ما جعل علامة عليه من غير تأثير فيه. بهذا المعنى علامة وأمارة معرِّ

إنَّ وظيفة العلّة تختلف طبقًا لاختلاف وجهة نظر علماء أصول الفقه، فقد رأى مشايخ العراق من الحنفية أنّ وظيفة العلّة هي 
 الإعلام عن وجود حكم النص في الفرع. وهذا القول مبني على كون الحكم مضافًا إلى النص. 

أمَّا مشايخ سمرقند من الحنفية وجمهور علماء الأصوليين، فقد رأوا أنَّ العلّة هي علاقة على ثبوت الحكم في النص والفرع. 
 .4وهذا القول هو نتيجة لقولهم: إن الحكم مضاف إلى العلّة في الأصل والفرع جميعًا
ل، فمن أضافه إلى النص رأى أنَّ العلّة علامة على ويتفرع عن هذا النظر إلى العلّة اختلاف العلماء في إضافة حكم الأص

ثبوت حكم النص للفرع، وكأن العلّة تؤدي دورها في الفرع، بل إن الفقيه والأصولي لا يبحثان عن العلّة في الأصل نظرًا لإضافة الحكم 
إلى النص، ولكن الضرورة تظهر  فيه إلى النص، وليس ثمة احتياج يدعو للبحث عن العلّة طالما أنَّ الحكم منصوص عليه ومضاف

 .5في الفرع فتؤدي العلّة دورها في ذلك
 ومن أضاف الحكم إلى العلّة في الأصل والفرع فقد بيَّن أنَّ المحلَّين محتاجان إلى العلّة لإضافة الحكم إليهما.

 مع علته ارتباط الوجود والعدم.أما في الأصل فلأن الأغلب المعهود من أحكام الشريعة التعليل، وكأنّ الحكم فيها مرتبط 

                                                           
والقران، وجواز إدخال الحج على العمرة، ومتى يحل القارن من نسكه، حديث أخرجه مسلم في الحج، باب بيان وجوه الإحرام، وأنه يجوز إفراد الحج والتمتع  1

 (.1211رقم )
 (.11/471(، ولسان العرب )4/14(، ومقاييس اللغة )5/1773الصحاح تاج اللغة وصحاح العربية ) 2
 (.4/19الإحكام في أصول الأحكام للآمدي ) 3
 (.3/492(، وأصول البزدوي )292ة للدبوسي )(، وتقويم الأدل156/ 4الفصول في الأصول للجصاص ) 4
 (.3/492(، وأصول البزدوي )292(، وتقويم الأدلة للدّبوسي )156/ 4الفصول في الأصول للجصاص ) 5
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وأمّا احتياج الفرع للتعليل فهو أمر واضح؛ لافتقاره إلى الحكم، والعلّة هي التي تدلُّ على الحكم؛ لأنها هي في حقيقة الأمر 
 علامة وأمارة على الحكم، وهو المطلب الرئيسي في التكليف.

مارة المعرّفة بحكم جواز القصر والجمع في صلاة الفريضة، وهي ومن الأمثلة على هذا التعريف: المشقة في السفر، فهي الأ
 الأمارة المعرفة بجواز الفطر للمسافر، وأداء صيام عدة من أيام أخر.

ومن الأمثلة أيضًا: أنَّ احتياج الناس إلى تبادل المنافع هو أمارة على جواز البيع والشراء والمتاجرة في المباحات التي تفي 
 بمصالح العباد.

 ومن الأمثلة كذلك: أنَّ ضياع الأموال والنفوس والأعراض هو أمارة في إقامة الحدود وتشريع القصاص.
 الوصف المؤثر في الأحكام بجعل الشارع لا لذاته.العلّة هي  .2

المحل  وهو مذهب منسوب إلى الإمام الغزالي، إذ ن قل عنه في كتب الأصول أنَّه قال: )والعلّة في الأصل عبارة عمّا يتأثّر
ا العقلية فبذاتها، وأمَّا 1بوجوده، ولذلك سمّي المرض علّة، وهي في اصطلاح الفقهاء على هذا المذاق( . وقال: )والعلّة موجبة، أمَّ

نْ كنَّا نعلم أنه إنما يجب  الشرعية فبجعل الشرع إيَّاها موجبة؛ على معنى إضافة الوجوب إليها، كإضافة وجوب القطع إلى السرقة، وا 
 . 2جاب الله سبحانه(بإي

وقال أيضًا: )العلّة عبارة عن موجب الحكم، والموجب ما جعله الشارع موجبًا مناسبًا، كان أو لم يكن، وهي كالعلل العقلية في 
 .3الإيجاب، إلاَّ أن إيجابها بجعل الشارع إيَّاها موجبة لا بنفسها(

ا. وقوله: المؤثّر: قيد تخرج به العلامة فإنها لا تأثير فيها، فلا فقوله الوصف: جنس يشمل كل وصف، سواء كان مؤثرًا أو معرفً 
 تسمَّى علّة على هذا التعريف.

ويلاحظ أنّ الإمام الغزالي أراد بالمؤثّر ما يوجد الشيء عند وجوده لا به؛ لأنّ أهل السنة والجماعة يرون أنّ ربط العلّة بمعلولها 
المعلول عندها لا بها، وهكذا الشأن في ربط المسببات بالأسباب. كالاحتراق عند النار لا بها،  ربطًا عاديًّا، فوجوب العلّة يستلزم وجود

زهاق الروح عند حزّ الرقبة لا به، وبهذا يخالف الإمام الغزالي رأي المعتزلة ويتفق مع مذهب الجمهور، و  في والموت عند السُّمّ لا به، وا 
 .4سبب غير فاعل بنفسه بل إنما وقع المسبب عنده لا به(هذا الشأن يقول الإمام الشاطبي: )إنَّ ال

 هي الوصف المؤثّر بذاته في الحكم: العلّة  .3
 .5وفي لفظ آخر: هي الموجب للحكم بذاته، بناءً على جلب مصلحة أو دفع مفسدة قصدها الشارع. وهذا تعريف للمعتزلة

نما يكون الحكم شرعيًّا إذا كان مستفادًا يقول أبو الحسن البصري: )وأما العلّة في اصطلاح الفقهاء فهي  ما أثّرت حكمًا شرعيًّا وا 
 .6من الشرع(

مراد المعتزلة من كون الوصف مؤثرًا بذاته في الحكم؛ أنَّ تأثيره لا يتوقف على حكم الشارع، بل العقل يحكم بوجوب شيء أو 
عدوان أمر يدرك العقل أنه موجب للقصاص، وأن الله عدم وجوبه من غير توقف على إيجاب موجب له من الشرع، فالقتل العمد ال

سبحانه يجب عليه شرع ذلك القصاص جلبًا للمصلحة ودفعًا للمفسدة. وهذا يعني أنَّه متى تحققت العلّة بالدليل حكم العقل حكمه، ولذلك 
لمصلحة والمفسدة، وعلى مذهبهم في الحسن والقبح عبَّروا عنها تارة بالمؤثّر وتارة بالموجب، ولا شكّ أنَّ هذا مبنيٌّ على أن الحكم يتبع ا

                                                           
 (.07(، وإرشاد الفحول )5/112(، والبحر المحيط )2/260(، وروضة الناظر وجنة المناظر )3/39نهاية السّول ) 1
 (.07(، وإرشاد الفحول )5/112(، والبحر المحيط )2/260ضة الناظر وجنة المناظر )(، ورو3/39نهاية السّول ) 2
 (.07(، وإرشاد الفحول )5/112(، والبحر المحيط )2/260(، وروضة الناظر وجنة المناظر )3/39نهاية السّول ) 3
 (.1/314الموافقات ) 4
 ).114(، وغاية الوصول )3/39(، ونهاية السول )2/705المعتمد لأبي الحسين البصري ) 5
 (.2/200المعتمد ) 6
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العقليين، وهو موضوع تردد فيه القول وكثر الخلاف فيه بين أهل السنة والجماعة وبين المعتزلة، ويدرسه العلماء في مقدمات كتب 
 الأصول بإسهاب.

لأن الغزالي يقول باشتمال الأفعال على  وتجدر الإشارة إلى أنَّ هناك فرقًا بين مذهب المعتزلة، وبين مذهب الإمام الغزالي؛
 ي.صفات، لكنها لا تقتضي عنده حسنًا ولا قبحًا ذاتيًّا، بل بجعل الله الله بخلاف المعتزلة الذين يرون أن الحسن والقبح في الأفعال ذات

 الباعث على التشريع: العلّة هي .4
مقصود الشارع من شرع الحكم، كتحصيل مصلحة، أو يقصد بالباعث على الحكم؛ المشتمل على الحكمة الصالحة لأن تكون 

 .1تكميلها، أو دفع مفسدة، أو تقليلها، وبمعنى آخر: هي المصلحة المتوخاة من الحكم، أو الثمرة الحقيقية المترتبة على تشريع الحكم
الصلاة الرباعية في حالة ومثال ذلك: دفع المشقة عن المسافر هي العلّة المترتبة على تشريع حكم الجمع بين الصلوات وقصر 

السفر، وكذلك المريض والمسافر، فإنهما يشتركان في علّة واحدة، وهي دفع الحرج والمشقة المناطة بحكم جواز الإفطار في شهر 
 رمضان وقضاء ذلك في أيام أخر.

عراض والنفوس، فإنها مصالح مترتبة ومثاله أيضًا تحقيق المنفعة المادية والمعنوية المتوخاة من تشريع البيوع، وحفظ الأموال والأ
قامة الحدود والقصاص.  على تشريع وا 

 العلّة هي الوصف المعرّف للحكم: .5
وهو اختيار الفخر الرازي والبيضاوي وابن السبكي، الذين رأوا أنَّ العلّة هي الوصف المعرّف للحكم بحيث يكون الحكم مضافًا إليها، 

 .2يع محال الوصفبمعنى أنه علامة على ثبوت الحكم في جم
فالإسكار مثلًا كان موجودًا في الخمر، ولم يدل على تحريمها، حتى جعله صاحب الشرع علّة في تحريمها، فصار الإسكار علامة 
على وجود التحريم في كل ما وجد فيه. وبهذا المعنى يكون التعليل بالإسكار معرفًا لحكم الأصل من جهة أنّه أصل يقاس عليه، ويلحق 

 ره، ومعرف أيضًا لحكم الفرع. فالوصف معرف لهما معًا.به غي
ف ت بالحكم، على معنى أن الله سبحانه لو شرع حكمًا في محل، ولم ينص  والتعريف غير جامع؛ لخروج العلّة المستنبطة؛ لأنها ع رِّ

العمد العدوان لوجوب القصاص، وحينئذ  على علّته، فقد يمكن المجتهد استنباط علّة ذلك الحكم كالإسكار مثلًا لحرمة الخمر، والقتل 
ا دور يكون الحكم هو المعرّف للعلّة فهو سابق عليها، لأنَّا لا نعلمها إلاَّ بعد علمنا به، فلو عرّفته لكان علمنا به بعد علمنا بها، وهذ

 .3سبقي، والدور باطل
ا: - ت  التعريف الراجح للعلّة اصطلاح 

يبدو أنَّ أقربها إلى واقعية للعلّة ووظيفتها هو التعريف الرابع، والذي ع رِّفت به من جهة من خلال ما تقدّم من تعريفات للعلّة 
الباعث على التشريع، وما شرع عنده الحكم تحصيلًا للمصلحة، وعلى العموم يمكن تعريف العلّة تعريفًا شاملًا ليقال: هي الوصف 

 إمَّا بجلب منفعة أو دفع مضرة.الظاهر المنضبط الذي يناسب الحكم بتحقيق مصلحة للناس، 
 : جنس في التعريف شامل لكلّ وصف، ويعني الصّفة الواضحة التي يمكن إدراكها في المحل الذي ورد فيه الحكم.فالوصف
: ما يمكن إدراكه في المحل الوارد فيه الحكم، كتعليل وجوب القصاص بالقتل العمد بالعدوان، وتعليل تحريم شرب والظّاهر

 سكار.الخمر بالإ

                                                           
(، ونهاية 7/144(، والبحر المحيط في أصول الفقه )3/40(، والإبهاج في شرح المنهاج )2/280(، وروضة الناظر وجنة المناظر )313المستصفى )  1

 (.3/37السول )
 (.2/272(، وحاشية العطار على شرح الجلال المحلي على جمع الجوامع )3/141(، والإبهاج في شرح المنهاج )5/134المحصول للرازي ) 2
 (.2/62التلويح على التوضيح ) 3
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ويخرج بالظاهـر الصفـات الخفية غير الظاهرة كصفات القلب، كتعليل ثبوت الحكم برضى المتعاقدين، فهو وصف ولكنه غير 
 ظاهر.

: ما كان من الأوصاف مستقـرًّا على حالة واحدة تنطبق على جميع الأفراد على حد سواء، أو مع اختلاف يسير لا والمنضبط
 يؤثر في الحكم.

القيد الوصف غير المنضبط، كالمشقة؛ لاختلافها باختلاف الأحوال والأشخاص والأزمـان، ولا يمكن معرفة ما هو  ويخرج بهذا
 مناط الحكم منها إلا بعسر وحرج.

أي الذي يكون ارتباطه بالحكم محققًا لمصلحة العباد غالبًا، مشتملًا على حكمة صالحة أن تكون مقصـودة : والمناسب للحكم
 رع الحكم.للشارع من ش

ومثاله: الإسكار، فهو وصف ظاهر منضبط ترتب عليه تحريم الخمر؛ لمصلحة حفظ العقل والمال، وكذلك السفر؛ فهو وصف 
 ظاهر منضبط، لتشريع الجمع بين الظهر والعصر وبين المغرب والعشاء، وقصر الصلاة الرباعية، والفطر في رمضان.

مصلحة  -أي نقل الملك في البدلين-لعقد البيع؛ يترتب على تشريع الحكم عند وجوده  ومثاله أيضًا الإيجاب والقبول، فهما علّة
 للمتعاقدين وسدّ لحاجتهما؛ بدفع الحرج عنهما. 

ومن الأمثلة المعاصرة: كون الغياب عن المحاضرات علّة لوقوع الحرمان من الاختبار، فتأديب الطلاب وحثّهم على حضور 
هو مقصد ذلك الحكم؛ أي أن المصلحة تتمثل في ذلك؛ إذ لو لم يحرم الطالب المتغيِّب من الامتحان المحاضرات والاستفادة منها 

 ل ت خلَّف الطلاب، ولتأخروا عن الحضور، ول ف ات هم تحصيل العلم النافع، والتعليل بهذا وصف ظاهر منضبط.
نجاء قياسًا على الأحجار؛ لوجود علّة التطهير التي ومن الأمثلة المعاصرة كذلك جواز استخدام ورق مناديل الحمامات في الاست

 في الأحجار، باعتبار أنّ تلك الأوراق قالعة للنجاسة، والتعليل بهذا وصف ظاهر منضبط.
 العلاقة بين العلّة والمناط: -ثاني ا 
 تعريف المناط لغة : . أ

تعليق شيء بشيء، ومنه قولهم: )ناط القربة المناط من الفعل ناط ينوط نوطًا، والجمع أنواط، ويدل على معنى واحد، وهو 
بنياطها: أي علق عليه(، ونيط عليه الشيء: أي علّقته به، ونطته به: أي علَّقها. ومنه النّياط، وهو عرق غليظ متصل بالقلب من 

 .2كفون حولهاوهي اسم شجرة بعينها كان المشركون ينوطون بها سلاحهم ويع ،1أنواط الوتين، إذا قطع مات صاحبه، ومنه ذات
لِّق، س مي بالمصدر.  وفي بيان معنى المناط لغة قال ابن منظور رحمه الله: )ناط الشَّيء ي ن وْط ه  ن وْطًا: علقه. والنُّوط: ما ع 

لِّق عليه. ثمَّ قال بعد ذلك: )وفي  لِّق  من شيء فهو ن وْط. ويقال: نِيْط  عليه الشَّيء: ع  حديث عمر بن وانتاط  به: تعلَّق. وكلُّ ما ع 
إنِّي لأحسبكم قد أهلكتم النَّاس؛ فقالوا: والله ما أخذناه إلاَّ عفوًا، بلا سوط، ولا »الخطَّاب رضي الله عنه أنَّه أ تي  بمال كثير، فقال: 

رْب  ولا تعليق(3«ن وْط  .4. أي: بلا ض 
  .5وقال الرَّازي في كتابه مختار الصِّحاح: )ناط الشَّيء علَّقه، وبابه علق(

                                                           
ا خ2180أخرجه الترمذي في أبواب الفتن، باب ما جاء لتركبنَّ سنن من كان قبلكم، حديث رقم ) 1 رج رسول الله صلى الله عليه وسلم إلى حنين (، ولفظه: أنَّه لمَّ

الله اجعل لنا ذات أنواط كما لهم ذات أنواط، فقال رسول الله صلى الله عليه  مرَّ بشجرة للمشركين يقال لها ذات أنواط يعلقون عليها أسلحتهم، فقالوا يا رسول
 «.والذي نفسي بيده لتركبن سنة من كان قبلكمسبحان الله هذا كما قال قوم موسى اجعل لنا إلهًا كما لهم آلهة »وسلم: 

 (.2/963( مادة )نوط(، والمعجم الوسيط )7/418لسان العرب ) 2
سالة 11478كنز العمال للمتقي الهندي، في الجزية، حديث رقم ) 3 سة الرِّ م(، ويبدو من سياق الحديث أنَّ الأموال هي 1989عام ) –بيروت  –(. إصدار مؤسَّ

 لتي جاء بها المسلمون زمن الفتوحات الإسلاميَّة، والتي بدأت بالتوسع في خلافة سيدنا عمر رضي الله عنه.أموال الغنائم، ا
 ( مادة )نوط(.7/418لسان العرب ) 4
حاح ) 5  ( مادة )نوط(.285مختار الصِّ
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مما سبق نخلص إلى أن معنى المناط لغة هو موضع التعليق، وهذا يختص بالأشياء المحسوسة كما يظهر من أقوال العرب، 
 ومن المعنى اللغوي استنبط المعنى الاصطلاحي الذي سنأتي عليه في الفقرة القادمة.

ا: . ب  تعريف المناط اصطلاح 
 :1للمناط عند الأصوليِّين معنيان في ما يأتي بيانهما

 المناط هو العلّة: .1
ي طلق كثير من علماء الأصول المناط على العلّة التي هي ركن القياس، والتي يعلّق بها الحكم، ولا يفرِّقون بينهما، ويجعلونهما 

الشرع مترادفين في الاصطلاح، ويدل عليه قول الغزالي رحمه الله: )اعلم أننا نعني بالعلّة في الشّرعيات مناط الحكم، أي ما أضاف 
 .3. وقال ابن قدامة: )ونعني بالعلّة مناط الحكم(2الحكم إليه، وناطه به، ونصبه علامة عليه(

ركشي رحمه الله: )والمناط هو العلّة. قال ابن دقيق العيد: وتعبيرهم بالمناط عن العلّة من باب المجاز اللُّغوي؛ لأنَّ  وقال الزَّ
لِّق بها كان كالشَّيء المحسو  س الذي تعلَّق بغيره، فهو من باب تشبيه المعقول بالمحسوس، وصار ذلك في اصطلاح الحكم لما ع 

 الفقهاء، بحيث لا ي فهم غيره عند الإطلاق(. وصار ذلك في اصطلاح الفقهاء بحيث لا يفهم عند الإطلاق غيره.
يح للفطر: هو المرض الذي يضرُّ بسببه وقال ابن أمير حاج رحمه الله: )إنَّ إجماع من ي عْت دُّ بإجماعه على أنَّ المرض المب
وم صاحبه، على اختلاف فيه؛ وأدناه الازدياد أو الامتداد، وأعلاه الهلاك. وأصحابنا  ل هو  -أي الحنفيَّة-الصَّ قاطبة على أنَّ الأوَّ

وم صاحبه.4المناط(  على هذا المعنى، يمكن القول بأنوبناءً  . أي العلّة؛ والمراد أنَّ علّة الفطر هي المرض الذي يضرُّ بسببه الصَّ
مرادف لمعنى العلّة في الاصطلاح، وهو الوصف الظَّاهر المنضبط الذي يرتبط به الحكم وجودً أو عدمًا، الجامع بين الأصل المناط 
 والفرع.  

ن المناط يتعلّق بالحكم وقد عرفنا قبل قليل أن المناط في اللّغة هو: موضع التعليق. وهذا يكون في الأمور المحسوسة، ولمَّا كا
 أ طلق عليه مناط مجازًا، والعلاقة بين المناط والعلّة هي المشابهة في التعليق. -وهذا التعليق معنوي-وجودًا وعدمًا 

 المناط هو المعنى المؤثِّر في الحكم، سواء كان علّة أو سبب ا، أو غير ذلك: .2
هما مترادفين في الاصطلاح، في طلقون المناط على العلّة، ومن ذلك علماء الأصول لا يفرقون بين العلّة والمناط، ويجعلون

م كالخمر بعلّة الإسكار؛ أي مناط تحريم الخمر هو الإسكار. كما ي طلقون  قياسهم النَّبيذ على الخمر في الإسكار؛ فيقال: إنَّ النَّبيذ محرَّ
وجين أنْ يتعاشرا بالمعروف؛ أي لقول الله سبحانه: المناط على السَّبب، ومنه قول الكمال ابن الهمام رحمه الله: )ويج ب على الزَّ

 ِوف وه نَّ بِالْم عْر  وجة؛ كالطَّاعة، وملازمة المسكن(19]النِّساء: و ع اشِر  وج على الزَّ وضة: النِّكاح مناط حقوق الزَّ  .5[، وفي شرح الرَّ
 العلّة؛ لأنَّه لا مناسبة بين ملازمة المسكن والنِّكاح.هو السَّبب لا  -أو مناط الحكم-فالمعنى المؤثِّر في الحكم ههنا 

ا بالمعنى الخاص: فهي الوصف الظَّاهر المنضبط الذي  ؛ أمَّ وبناءً على ذلك يمكن القول بأنَّ العلّة لها معنيان عامٌّ وخاصٌّ
لاشتراكهما في علّة الإسكار، فيثبت بهذا تحريم  يرتبط به الحكم وجودًا أو عدمًا، الجامع بين الأصل والفرع. ومثاله قياس النَّبيذ بالخمر،

 النَّبيذ. 
ا العلّة بالمعنى العام فتطلق على المعنى المؤثِّر في الحكم، سواء كانت تعدية الحكم في القياس كما في المثال السَّابق، أو  وأمَّ

 كانت في غير القياس.

                                                           
دي البركتي )(. وقوا375(، وإرشاد الفحول )1/104(، والتَّقرير والتَّحبير )359(، والمسودة )392المنخول ) 1  (.509عد الفقه للمجدِّ
 (.281المستصفى ) 2
 (.2/144روضة الناظر وجنة المناظر ) 3
 (.2/177التَّقرير والتَّحبير )4
مياطي )5 البين لأبي بكر الدِّ  (.3/373إعانة الطَّ
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قول رسول الله صلى الله عليه وسلم: )من ن ام  عن صلاة أو  ومن أمثلة تعدية الحكم في غير القياس مفهوم الموافقة؛ ومنه
فقد ألحق العلماء العامد بالنَّائم والنَّاسي، وحكموا بوجوب قضاء العامد كالنَّاسي؛ لاشتراكهما في المعنى  .1نسيها فليصلِّها إذا ذكرها(

 أمر المعذور بالقضاء، فالأولى أنْ يقضي العامد.المؤثِّر في الحكم؛ وهو ترك الصَّلاة، فقضاء العامد أولى؛ لأنَّ النصَّ 
ومن أمثلة تعدية الحكم بغير القياس قول رسول الله صلى الله عليه وسلم للمرأة التي أرادت قضاء الحج عن أمِّها: )أرأيتِ لو 

وسلم د يْن  الله بِد يْنِ الآدميِّ في وجوب  . فقد أ لْح ق  صلى الله عليه2كان على أمِّك دين أكنتِ قاضيته؟ اقضوا الله، فالله أحقُّ بالوفاء(
لا  القضاء، لاشتراك الدَّين والحجِّ في المعنى المؤثِّر في الحكم، وهو شغل ذمة المكلَّف به، وهذا ليس من قياس العلّة؛ لأنَّ العبادات

 ت علَّل.
لعمر رضي الله عنه لمَّا قبَّل وهو صائم:  قول رسول الله صلى الله عليه وسلم –أيضًا-ومن أمثلة تعدية الحكم بغير القياس 

أرأيت  لو م ضمضت  بماء، أكان عليك  ذنب؟ قال: لا، فقال رسول الله صلى الله عليه وسلم: فمه(»
!. فقد قاس النبي صلى الله عليه 3
شُّرب؛ وهو مفطر، والقبلة مقدمة وسلم الق بلة على المضمضة؛ والمعنى المؤثِّر الجامع بينهما أنَّهما مقدمة مفطر، فالمضمضة مقدمة ال

 مفطر؛ وهو الجماع المفطر أيضًا.
ل في مفهوم الموافقة وليس في و  في هذه الأمثلة ع دِّي حكم الفرع إلى الأصل لاشتراكها في المعنى المؤثِّر؛ لأنَّ المثال الأوَّ

ى العام ت طلق على المعنى المؤثِّر في الحكم، ولو لم يكن القياس، والمثالان الثاني والثالث في العبادات ولا قياس فيها، فالعلّة بالمعن
 علّة. فالمناط إذنْ هو العلّة، وهو أيضًا المعنى المؤثِّر ولو لم يكن علّة.

وفي ضوء ما تقدَّم يمكن تعريف المناط بأنَّه: الوصف الظَّاهر المنضبط الذي يدور مع الحكم وجودًا أو عدمًا، سواءً أكان علّة، 
 مؤثِّرًا. أو معنىً 
 أنواع الاجتهاد في المناط: -ثالث ا

تشترك  الاجتهاد في المناط يتعلّق بالنظر في أهمّ ركن من أركان القياس وهو العلّة؛ لأن الأنواع الثلاثة للاجتهاد في المناط
تصلح للعليَّة، أو لتخريجها إذا كانت العلّة كلها في أنها ت رِد  على العلّة، إمَّا لتنقيحها إذا كانت العلّة منصوصةً واقترنت بها أوصافٌ لا 

 مستنبطة، أو لتحقيقها في الفرع سواءً ثبتت العلّة في حكم الأصل بالنص أم بالإجماع أم بالاستنباط.
يق أدقِّ مباحث القياس الأصولي، وأكثرها اشتباهًا، وأشدها التباسًا، وهو أمرٌ يستدعي البحث والتحق ويعدّ الاجتهاد في العلّة من

في المطالب المتعلّقة بالاجتهاد فيها، خاصة أن الاجتهاد في المناط يشمل جميع الأحكام الشرعية، فلا يخلو حكم شرعي من الحاجة 
 إلى النظر في تنقيح المناط أو تحقيقه أو تخريجه. 

ذا وجب مراعاة ضوابط كما أنّ الاجتهاد في المناط سببٌ من أهم أسباب اختلاف المجتهدين في عامة أبواب الشريعة؛ ل
ة مع كثرة الوقائع والحوادث دخال ما ليس منها فيها، حاصَّ  الاجتهاد في المناط صونًا من الابتداع في الدين، والتزيُّد على الشريعة وا 

 التي تختلف أحكامها بحسب اختلاف مناطاتها، وهو ما يستوجب ضبط الاجتهاد في طلب أحكام تلك الوقائع ومناطاتها.
لاجتهاد في مناط العلّة على ثلاثة أضرب، وهي: تنقيح المناط، وتحقيقه، وتخريجه. وهذه ثلاثة أحوال في ما يأتي بيان إذن: ا
 كل واحد منها.

 
 
 

                                                           
جل ينام عن الوتر أوَْ يَنْسَى، حديث1 لاة، باب ما جاء في الرَّ لاة 464رقم ) أخرجه التِّرمذي في أبواب الصَّ (، والنَّسائي في المواقيت، باب إعادة من نام عن الصَّ

لاة أو نسيها، حديث رقم )619لوقتها من الغد، حديث رقم ) لاة، باب من نام عن الصَّ  (.695(، وابن ماجه في الصَّ
يد، باب الحج 2 جل الميت، عن والنُّذور أخرجه البخاري في الإحصار وجزاء الصَّ  (.1754رقم ) ، حديثبالمرأة والرَّ
يام، باب القبلة للصائم، حديث رقم ) 3  (.2385أخرجه أبو داود في الصِّ
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 تنقيح المناط: .1
 التنقيح في اللغة: - أ

الشِّعر: تهذيبه. وتنقّح شحم : تنقيح الجذع: تشذيبه. ونقّح الشّيء قشّره. وتنقيح 1التنقيح في اللّغة يطلق على معان عدَّة، ومنها
. الناقة: قلّ أو ذهب بعض ذها نقّح العظم ونق حه ينق حه نقحًا. ه. و ونقّح الكلام: فتَّشه وأحسن النّظر فيه، وقيل: أصلحه وأزال عيوبب 

معاني هو النزع والإنقاص، والمعنى المشترك بين هذه الر. وانتقحه: استخرج مخّه. وأنقح الرجل إذا قلع حليّة سيفه في أيام القحط والفق
 فكلّ ما نحيت عنه شيئًا فقد نقحته.

 التنقيح في اصطلاح علماء الأصول: - ب
عرَّف علماء الأصول تنقيح المناط تعريفات عدَّة، وهي في الجملة تتفق على أنَّه: النَّظر في تعيين ما دلَّت النُّصوص على 

 .2الاعتباركونه علّة، بحذف الأوصاف التي لا مدخل لها في 
ومن أمثلته تنقيح مناط الحكم في الأعرابي الذي جامع زوجه في نهار رمضان، وقول رسول الله صلى الله عليه وسلم له: 

 .3«أعتق رقبة»
هي الجماع في نهار رمضان، وقد ثبتت بنصِّ كلامه صلى الله عليه وسلم، ووجبت بسببها  -كما هو واضح-فعلّة العتق 
عرابي، إلاَّ أنَّه اختلط بها أوصاف لا مدخل لها في التَّعليل، وهي: كون المواقع أعرابي، أو حضري، أو عربي، أو الكفارة على هذا الأ

 .عجمي، أو كون الموطوءة زوجته أم لا، فكلُّها أوصاف ثبت عدم اعتبارها بعد تنقيح مناط الحكم الذي نصَّ عليه صلى الله عليه وسلم
على كل من  الصوم بتناول المفطر عمدًا على ما ذهب إليه الحنفية والمالكية، لذلك أوجبوا الكفارةالمعتدُّ به هو إفساد فكان 

 والشرب عمدًا بلا عذر. أفسد الصوم، سواء أفسده بالجماع، أو بالأكل
ولذلك لم  ه،فخصصوا الحكم ب في نهار رمضان،مكلَّف  بينما ذهب الشَّافعية والحنابلة إلى أن العلّة هي الجماع الحاصل من

 يوجبوا الكفارة على من أكل أو شرب عمدًا في نهار رمضان.
ومن أمثلة تنقيح المناط أيضًا مسألة حكم التطيب قبل الإحرام، فعن يعلى بن أمية، أنَّ رجلًا أتى النبي صلى الله عليه وسلم 

ي أن أصنع في عمرتي؟ فأنزل الله على النبي صلى ، فقال: كيف تأمرن-أو قال: صفرة-وهو بالجعرانة، وعليه جبة وعليه أثر الخلوق 
الله عليه وسلم فستر بثوب، ووددت أني قد رأيت النبي صلى الله عليه وسلم وقد أنزل عليه الوحي، فقال عمر: تعال أيسرك أن تنظر 

وأحسبه قال: -له غطيط،  إلى النبي صلى الله عليه وسلم، وقد أنزل الله عليه الوحي؟ قلت: نعم، فرفع طرف الثوب، فنظرت إليه
أين السائل عن العمرة؟ اخلع عنك الجبة، واغسل أثر الخلوق عنك، وأنق الصفرة، واصنع في »فلما سري عنه قال:  -كغطيط البكر

  .4«عمرتك كما تصنع في حجك
نقيح مناط هذا الحكم، صلى الله عليه وسلم الرجل أن يغسل أثر الخلوق، فاختلف العلماء في ت الله أمر رسولففي هذا الحديث 

 فهل أمره بغسل الخلوق لكونه طيبًا، أم لكونه خلوقًا لرجل وقد نهى صلى الله عليه وسلم أن يتزعفر الرجل؟، 
 فذهب المالكية إلى أنَّ مناط الحكم هو التطيب، فلا يجوز للمحرم التطيب، وهو مذهب عمر وعثمان رضي الله عنهما.

                                                           
 (.2/624(، ولسان العرب )881مجمل اللغة لابن فارس ) 1
نقيح (، وشرح ت303(، والمدخل )7/322(، والبحر المحيط )3/80(، والإبهاج )3/336(، والإحكام في أصول الأحكام للآمدي )5/215المحصول )2

بعة الثانية  -القاهرة  -(. إصدار المكتبة الأزهرية للتراث 390الفصول للقرافي ) القاهرة  –(.  إصدار دار المدني 346هـ(، لآل تيمية )1414عام ) -الطَّ
 )د.ت(.

قَ عليه فليكفِّر، حديث رقم3  وم، باب إذا جامع في رمضان، ولم يكن له شيء، فَتُصُدِّ (، ومسلم في الصيام، باب تغليظ تحريم 1834) أخرجه البخاري في الصَّ
 (.1111الجماع في نهار رمضان، حديث رقم )

عْفَرَان وغيره من 1697أخرجه البخاري في الحج، باب يفعل في العمرة ما يفعل في الحج، حديث رقم ) 4 (. و]الخلوق[: طيب  معروف مُرَكب يُتَّخذ من الزَّ
فْرة.أنْواع الطّيب، وتَغْلب عليه الْحُم  رة والصُّ
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وأحمد إلى أنّ مناط الحكم هو التطيب بالخلوق، وقد نهى رسول الله صلى الله عليه وسلم أن بينما ذهب أبو حنيفة والشافعي 
يتزعفر الرجل، فلا يمنع المحرم من استدامة الطيب، وهو مذهب جماعة من الصحابة، ومنهم ابن عباس، وابن الزبير وسعد ابن أبي 

 وقاص وعائشة، وأمّ حبيبة، ومعاوية.
كذلك قضاء القاضي وهو مشوش الذهن، ففي حديث أبي بكرة قال: سمعت النبي صلى الله عليه وسلم  ومن أمثلة تنقيح المناط

ك مٌ بين اثنين وهو غضبان  »يقول:  ، فالحديث نصَّ على حكم النهي عن القضاء، وقد أنيط هذا الحكم بوصف هو «لا ي قْضِي نَّ ح 
من الغضب؛ بل هو تشوش الذهن؛ سواء كان بسبب الغضب أو الجوع أو العطش  الغضب، لكن الفقهاء نقّحوا المناط فقالوا: العلّة أعمّ 

 أو غيره؛ لأنه لا فرق بين تلك الأمور.
 تحقيق المناط:  .2
قّق   التحقيق في اللغة: - أ : أثبته  تدور معاني التحقيق في اللغة حول ثلاثة معاني، وهي: التصديق والتثبت والإحكام، ومنه ح  الأمر 

دَّقه.  قّق   وتحقيقص  قق الشَّخصيّة: التثبُّت من ه ويَّة شخص ما. وح  : أ حْكمه، وح  ه الشيء  والأمر  الثوب: أحكم ن سْج 
1. 

عرَّف علماء الأصول تحقيق المناط بقولهم: )هو أن يقع الاتفاق على عليَّة وصف بنصٍّ أو  التحقيق في اصطلاح علماء الأصول: - ب
في جت ه د  في وجودها في صورة النِّـزاع(إجماع أو غيرهما من مسالك العلّة، 

2. 
فدور المجتهد في تحقيق المناط يقتصر على التثبت من وجود العلّة في الفرع، وسمِّي تحقيق المناط بهذا الاسم؛ لأنَّ المناط 

لم أنَّه مناط، وبقي النَّظر في تحقيق وجوده في الفرع؛ أي الصُّورة المعيَّنة، وهو اجتهاد في تنزيل  النص وتطبيقه على آحاد الصور، ع 
 بعد معرفة العلّة؛ سواء ثبتت بالنص، أو بالإجماع، أو بالاستنباط.

إنَّ عمل المجتهد في تحقيق المناط هو التحقق من وجود العلّة في الفرع، فمثلًا من اعتدى على حيوان وهو محرم ي خْرِج مثل 
نْ ) الحيوان المعتدى عليه لقوله سبحانه: م  ا ق ت ل  مِن  النَّع مِ و  ز اءٌ مِّثْل  م  دًا ف ج  [، فمناط الحكم المستفاد من الآية 95]المائدة: )ق ت ل ه  مِنْك مْ م ت ع مِّ

هو المثلية، وبناءً عليه فإنّ من قتل ظبيًا أو حمار وحش  وجب عليه إخراج مثلهما، وفق ما يرشد إليه منطوق الآية، وهنا يظهر دور 
يق هذا المناط من خلال بحثه عن أفراد الأنعام التي ينطبق عليها معنى المماثلة، ليجد بعد البحث أن البقر هو أقرب المجتهد في تحق

الأنعام لحمار الوحش، وأنّ العنز أكثر الأنعام مثلًا للظّبي، فيجب إخراجهما كفارة عن الاعتداء الحاصل في الإحرام. ومثل هذا يقال 
 بين الجمل والفيل مثلًا. 

من خلال التوصل إليه ومن أمثلة تحقيق المناط أيضًا أنَّا علمنا بأن الطواف هو مناط طهارة سؤر الهرة أي علَّته، والذي تمَّ 
إنها ليست بنجس إنها من الطوافين عليكم »في الهرة: عندما قال رسول الله صلى الله عليه وسلم  الحاصل من يماءالإب ،النص عليه
رِّح في هذا النصّ بالحكم، وهو طهارة الهرة وسؤرها، وص رِّح بالمناط الذي تعلَّق به هذا الحكم؛ بأنَّ الهرة من . فقد ص  3«والطوافات

الحيوانات الأهلية الطَّوافة بالبيوت، وهنا يبحث المجتهد عن مدى تحقق هذا المناط في جزئيات أخرى غير الهرة، كالفأرة، وصغار 
ط الطواف المتعين في الهرة متحقّق في تلك الوقائع، تحققه في الواقعة الأصل، الأمر الذي يستدعي الحشرات، ليجد بعد البحث أن منا

 التسوية بينها في نفس الحكم، وهو طهارة السؤر في الجميع.
فيه طعمًا ومن الأمثلة المعاصرة على تحقيق المناط في الطهارات أنَّ الماء إذا كان قليلًا أو كثيرًا ووقعت فيه نجاسة، فغيّرت 

 أو لونًا أو ريحًا فهو نجس، فيبحث المجتهد في تحقق هذا المناط في المياه العادمة إذا تمّت معالجتها بواسطة آلات ومحطات خاصة.
ومن أمثلة تحقيق المناط في الصيام ما يصل إلى الجوف عمدًا من منفذ مفتوح يكون مفطرًا، فيبحث المجتهد في تحقق هذا 

 لعين، أو قطرة الأذن، أو غسول الأذن، أو بخاخ الأنف.المناط في قطرة ا

                                                           
 (.25/181(، وتاج العروس )10/49(، ولسان العرب )77مختار الصحاح ) 1
 .)3453(، والتحبير شرح التحرير )389(، وشرح تنقيح الفصول )277(، وروضة الناظر )375(، وإرشاد الفحول )7/324البحر المحيط )2
 (. 68(، والنسائي في الطهارة، باب سؤر الهرة، حديث رقم )75أخرجه أبو داود في الطهارة، باب سؤر الهرة، حديث رقم ) 3
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ومن أمثلته في المعاملات أنَّ مالية البدلين شرط لصحة عقد البيع، فيبحث المجتهد عن تحقق معنى المالية في الحقوق 
 المعنوية في مثل الاسم التجاري والعلامة التجارية والتأليف والاختراع والابتكار.

أنَّ الموت الحقيقي يسوغ للطبيب رفع أجهزة الإنعاش عن المريض، فيبحث المناط عن تحقق هذا المناط ومن أمثلته في الطب 
 فيمن مات دماغيًّا، وبقي القلب يعمل تحت فتعطلت وظائف الدماغ نهائيًّا، وبقي القلب يعمل تحت أجهزة الإنعاش.

ن حيث أنهما يشتملان على عملية تخريج العلّة من الأصل، ومن يمعن النظر في تحقيق المناط يجد شبهًا بينه وبين القياس، م
ولكن وجود هذا الشبه الدقيق لا يعني أنهما شيء واحد، فالقياس عند الأصوليين: هو إلحاق أمر  غير منصوص  على حكمه بآخر 

 .1منصوص  على حكمه؛ لاشتراكهما في العلّة
الفرع؛ للتحقق من وجود علّة الأصل فيه، إذ لا إلحاق للفرع بالأصل إلاَّ بعد وعملية الإلحاق التي في القياس تتطلب النظر في 

هو من قبيل تحقيق  -للتحقق من استجماعه لعلّة الأصل-الاشتراك أو التساوي بينهما في العلّة، وهذا النظر الذي يتوجه إلى الفرع 
 .2المناط كما تقدَّم

 لأن القياس يشتمل على ثلاث عمليات:فتحقيق المناط هو أحد متطلبات عملية القياس؛ 
 الأولى: تخريج العلّة من الأصل.

 الثانية: التحقق من وجود العلّة في الفرع.
 الثالثة: إلحاق الفرع بحكم الأصل.

وتحقيق المناط يمثِّل العملية الثانية فقط من عمليات القياس، ومن خلاله يتمكن المجتهد من التثبت من وجود المناط في الفرع 
 المسكوت عنه بعد تخريجه من الأصل المنطوق به، ليقوم بعد ذلك بعملية الإلحاق والتسوية بينهما في الحكم.

نما هو أيضًا فتحقيق المناط ليس هو عين القياس؛ لأن القياس لا يقتصر على كونه تحققًا  من وجود علّة الأصل في الفرع، وا 
يقتضي إلحاق النباش بالسارق، لتقطع يده كما يد  -مثلًا -فالقياس  .وي بينهما في العلّةالتسوية بينهما في الحكم، بعد التحقق من التسا

السارق، بجامع أنَّ كلاًّ منهما هو سرقة مال متقوم بلغ النصاب من حرز، وتحقيق المناط يقتصر على بذل المجتهد وسعه ليتحقق من 
 ط بِّق النص القرآني فيه. ، فإذا تحقق المناط-أي نباش القبور-وجود العلّة في الفرع 

عمل المفتين  ا أساسيًّا فيمحورً ، و آلية من آليات التجديد في مناهج الاجتهادويلاحظ من جميع ما تقدَّم أن تحقيق المناط يعدُّ 
ح الواقعبالإضافة إلى عمق آثاره العملية في والمجتهدين،  زل والوقائع المسلك الذي سيسلكه المجتهد في تعامله مع النوا، كما يوضِّ

تحكيم لآليات الاجتهاد لا تحكم فيها، فليس يغني واستدلاله، وبالتالي فإنَّ هذا المسلك مسلك  مه المجتهد في نظرهكِّ ح  ي  ؛ إذْ المستجدة
ة بين ا للموازنا لضبط مساحة التيسير في الاجتهاد والفتوى، ومعيارً ا موضوعيًّ عنها وليس يستطيع أن يغلب عليها، مما يجعله معيارً 

 .المصالح والمفاسد، وبين المصالح نفسها، والمفاسد فيما بينها حال التعارض
 تخريج المناط: .3
فالأول: النفاذ عن الشيء.  ا: قال ابن فارس: الخاء، والراء والجيم أصلان. قال: وقد يمكن الجمع فيهم التخريج في اللغة: - أ

 .3والثاني: اختلاف لونين
المادة في المعاجم أنَّ المعنى الأول هو الأكثر استعمالًا، فالخروج عن الشيء هو النفاذ عنه ويبدو من خلال تتبع معاني 
 .4وتجاوزه، ومنه خراج الأرض وهو غلّتها

                                                           
 (.5/9(، والمحصول )3/309(، والإحكام في أصول الأحكام للآمدي )2/487(، والبرهان للجويني البرهان )280المستصفى للغزالي )1
 (.84تحقيق المناط عند الأصوليين وأثره في اختلاف الفقهاء د عبد الرحمن الكيلاني ) 2
 (.2/175مقاييس اللغة ) 3
 (.5/512(، وتاج العروس )2/175مقاييس اللغة ) 4
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  تخريج المناط في اصطلاح علماء الأصول: - ب
هو استنباط علّة حكم المناط:  تقدَّم أن المناط اسم من أسماء العلّة، وبناءً عليه يمكن القول أنّ المراد بتخريج تخريج المناط:

 ه.شرعي ورد به النص ولم يكن هناك نصّ ولا إجماع يثبت علّت
في ويتمّ بأيّ مسلك من مسالك العلّة عدا النص والإجماع، فيبذل المجتهد وسعه  فتخريج المناط هو الاستخراج والاستنباط،

 نظر المجتهد.العلّة، لإضافة حكم لم يتعرض الشرع لعلّته إلى وصف مناسب في 
ومن أمثلته: البحث في إثبات كون الشّدّة المطربة علّة لتحريم شرب الخمر، وكون القتل العمد العدوان علّة لوجوب القصاص 

 في المحدّد.
ومن أمثلته أيضًا أن يقال: و ج ب  العشر في البر لكونه قوتًا، فتلحق به الأقوات، أو لكونه نبات الأرض وفائدتها فتلحق به 

 الخضراوات وأنواع النبات.
صلى الله ثلته كذلك كون الطّعم علّة ربا الفضل في الب رّ ونحوه حتّى يقاس عليه كلّ ما سواه في علّته، فقول رسول الله ن أموم
د من خفاء ولذلك ، هذا الحديث لا دلالة فيه على عليَّة الطعم، لكنَّها علّة مستنبطة أخرجها المجته1«لا تبيعوا البر بالبر: »عليه وسلم

نما نقّح النص وأخذ منه الوصف الذي يصلح للعلية  سمي بالتخريج، وهذا بخلاف التنقيح الذي لا تستخرج فيه العلّة لأنها منصوصة، وا 
 وترك غيره.

بالمناط أو العلّة، ختامًا يمكن القول أنَّ تنقيح المناط يشترك مع تحقيق المناط وتخريج المناط في أنَّ الثلاثة كلها عمليّات تتعلّق 
الذي يخضع لهذه العملية أو تلك. وأبسط تلك العمليات هي: تحقيق المناط،  -أي النصّ أو الإجماع -لكنّها تختلف باختلاف الأصل 

 وتكون في النص الذي بيّن الشارع فيه الحكم وذكر العلّة صراحة، فبقي للمجتهد أن يتحقق من وجود العلّة في آحاد الصور فقط. 
فيه الحكم مشوبًا بأوصاف قد تصلح مناطًا للحكم وقد لا تصلح، فيكون عمل  ا تنقيح المناط فيكون في الأصل الذي ذكرأمّ 

المجتهد هو استبعاد الأوصاف التي لا تصلح للعلية، واستبقاء ما يصلح لها. بعد ذلك يقوم بتحقيق المناط وهو التّأكد من وجود تلك 
 العلّة في الفرع. 
يج المناط فهو أصعب تلك العمليات؛ لأنه يكون في نص ذكر فيه الحكم، ولم تذكر العلّة، فيقوم المجتهد باستخراج وأمّا تخر 

 .العلّة بطرقها المختلفة، ثم يقوم بتحقيق المناط والتأكد من وجود تلك العلّة في الفرع
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 ارشادي مدرسي مقترح لوقاية التلاميذ من الادمان على الفايس بوك -برنامج اعلامي 
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Abstract 

The scholastic psychological guidance works in the educational institutions as a system that 

supplies the pupils with the educational and psychological care to help the school achieve the 

intellectual aims. It supplies general and individual services to skip over the psychological, social and 

educational problems which impede the pupils' scholastic performance. It relies on three main 

approaches which are: prophylactic, constructive, and remedial. 

Keywords: Program, Extension Program, Media Program, Facebook Addiction, Intermediate 

Education, Extension Strategies, Educational Media Tools.        

 : الملخص
يعمل الارشاد النفسي المدرسي كجهاز في المؤسسات التربوية على توفير الرعاية النفسية والتربوية للتلاميذ لمساعدة المدرسة  

على تحقيق الاهداف المعرفية، فهو يعمل على توفير الخدمات الفردية والجماعية للتلاميذ لتخطي المشكلات النفسية والاجتماعية 
ويعمل الارشاد النفسي لتقديم هذه الحدمة مرتكزا على ثلاث مناهج رئيسية هي المنهج الوقائي  اءهم الدراسي،والتربوية التي تعيق اد

 .والبنائي والعلاجي
اما البنائي فيهتم بتنمية خصائص ايجابلية لدى التلاميذ والعلاجي يعمل على علاج مشكلات لديهم اما الوقائي فيعمل على  

 تؤشر عليها منبئات انه ممكن الحدوث مثل مشكلة الادمان.وقايه التلاميذ من مشكلات 
ونظرا لثورة المعلومات وتكنولوجيا التي يعرفها العالم طهرت اشكال اخرى من الادمان لم تكن معروفة منها الادمان على  

منة، ولان هذه المشكلة تؤثر على الانتترنيت ومواقع التواصل الاجتماعي التي تتيح تواصل الافراد فيما بينهم مختصرة المسافات والاز 
الافراد خاصة التلاميذ وهم في سن التمدرس في جوانب متعدة نفسية واجتماعية وكذا تربويه، فهي تؤثر على ادائهم الدراسي باهماتهم 

لامر الدي يجعل للمراجعة وانخفاض مستويات تحصيلهم العلمي والاكاديمي وكما تؤثر على ثقافتهم الاجتماعية والتزامهم الاخلاقي،ا
الحاجة الى ضورة توفير خدمات وقائية للتلاميذ يشرف عليها جهاز الارشاد المدرسي للتقليل منها ومن اثارها ذلك ان الاشكالية لا تكمن 

 . في وسائل التواصل الافتراضية ولكن المشكلة ترتبط باساليب استخدامها الامر الدي يستدعي ترشيد استخدامها ليتحقق الهدف منها
ارشادي مدرسي يعتمد على البعد الاعلامي في المدرسة والبعد  -وستعمل هذه المداخلة على بناء مقترح لبرنامج اعلامي  

 .الارشادي الارشادي لوقاية تلاميذ التعليم المتوسط من الادمان على الفايس بوك
 دمان على الفايس بوك، التعليم المتوسط، استراتيجيات الارشاد،الا برنامج، البرنامج الارشادي، البرنامج الاعلامي،: الكلمات المفتاحية 

 .ادوات الاعلام التربوي
 : إشكالية الدراسة

يشهد عصرنا الحالي انفجارا معرفيا ومعلوماتيا، ولقد زاد من هذا الانفجار تقدم وسائل الاتصال الحديثة، إذ تعتبر الانترنت  
ققت معدلات نمو مذهلة لمستخدميها، إذ أن عدد مستخدمي الانترنت يتضاعف سنويا، من أحدث التقنيات في الوقت الحالي، حيث ح

mailto:benmebarek2013@gmail.com
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 100مليون مستخدماً، ووصل إلى  40م إلى 1996م، وارتفع هذا العدد مع نهاية عام 1995مليون مستخدماً سنة 30فقد بلغ مايقرب 
 (2م.)المرجع ادمان الانترنت2000مليون مستخدماً في نهاية عام 

من حداثة العهد لهذه التكنولوجيا في مجتمعا إلا أنها ودون منازع استطاعت أن تفرض وجودها في حياة كل فرد، ومن فالبرغم 
أهم المواقع التي ساهمت بشكل كبير في تطور الاعلام الاجتماعي نجد شبكة التواصل الاجتماعي الفيس بوك أو مايسمى بـ "كتاب 

الاتصالات وأكثرها شعبية من حيث الاستخدام، وحسب ماجاء في موقع "سوشال باكرز" الوجوه"، الذي يعد من أحدث تكنولوجيا 
المتخصص في متابعة شبكات التواصل الاجتماعي عبر العالم فقد تجاوز عدد الجزائريين المسجلين على موقع الفيس بوك شهر 

 زائريين الذين يملكون خط تشبيك في الانترنت.بالمئة من الج 71,93مشترك ما يمثل  940ألف و 23م أربع ملايين و2014ديسمبر 
من خلال هذه الاحصائيات يتبين أهمية موقع الفيس بوك عند مستخدميه والذي أصبح مساحة افتراضية تستهدف جميع الفئات 

فيس بوك أمراً محتوما خاصة فئة التلاميذ مرحلة المتوسطة الذين هم في سن المراهقة، لهذا نجد أن إقبال هؤلاء التلاميذ على استخدام ال
فهم يعيشون في بيئة تحيط بها جميع وسائل التكنولوجيا، هذا مايطرح تساؤلات عدة حول تأثير ذلك عليهم وماالذي سيحدث 
لخصوصياتهم وهوياتهم وشخصياتهم نتيجة هذا الاستخدام، وتبقى شبكة التواصل الاجتماعي الفيس بوك كأي تكنولوجيا سلاح ذو 

عض الدراسات على أن الموقع يعمل على تشجيع الانعزال والشعور بالوحدة النفسية، لان العلاقات مع الآخرين تكون حدين إذ كشفت ب
على مستوى افتراضي بعيد عن الواقع كما أن التفاعل غير تلقائي يجعل الفرد يتصنع سلوكات ومواقف قد يرغب فيها في واقعه 

 الحقيقي.
المراهقين لهذا الموقع هو العدد المتزايد في التسجيل عليه، ولهذا ارتأينا غلى بناء برنامج إن المخيف في الأمر من استخدام 

ارششادي مقترح لوقاية تلاميذ التعليم المتوسط من ظاهرة الادمان على الفيس بوك وتتحدد مشكلة الدراسة في التساؤلات  –اعلامي 
 : التالية

 لمقترح لوقاية تلاميذ التعليم المتوسط من ظاهرة الادمان على الفيس بوك؟.الارشادي ا –طبيعة البرنامج الآعلامي  ما -
 هي أهم الاستراتيجيات المقترحة لتعديل سلوك تلاميذ التعليم المتوسط لوقايتهم من ظاهرة الادمان على الفيس بوك؟.ا م -

انتقــاء أنسب الاستراتيجيات الإرشادية لتعريف تلاميذ : تهـدف الدراسـة الحالية إلـى تحقيـق مجمـوعة من الأهـداف هي: أهداف الدراسة
 التعليم المتوسط بظاهرة الادمان على الفايس بوك وتعديل سلوكهم وبالتالي وقايتهم

تكمن أهمية هذه الدراسة من أهمية متغيراتها والمتمثلة في مرحلة التعليم المتوسطوهي تصادف مرحلة المراهقةالتي : أهمية الدراسة
ها التلميذ في مرحلة نمو تتميز بالاستعداد الاكتشاف وتقمص كل جديد وذلك من اجل الشعور بالذات وكذا حب الاستقلال يكون في

 مما يجعله هذه الفئة الأكثر تهيؤا من الناحية النفسية والاجتماعية للوقوع في شباك الادمان والعيش في احلام اليقضة 
 لوقائية لوقاية التلاميذ من ظاهرة الادمان على الفايس بوكالمساهمة في إثراء البرامج الإرشادية ا -
تقديــم الاستشارة للتلاميذ لوقايتهم من ظاهرة الادمان والاهتمام بالبرامج الإرشادية في الوسط المدرسي لمواجهة مختلف الظواهر  -

 الاجتماعية والنفسية والاكاديمية
 : مصطلحات الدراسة
مخطط ومنظم في ضوء أسس علمية لتقديم الخدمات الإرشادية المباشرة وغير المباشرة فرديا هو برنامج : البرنامج الارشادي

 لتلاميذ التعليم المتوسط لوقايتهم من ظاهرة الادمان على الفيس بوك. (2004،282)حسين،وجماعيا
والاخلاقي والتربوي والتوجيه والارشاد، فتزيد وهو أحد الدعائم الإستراتيجية التي تعمل على التثقيف الاجتماعي، : البرنامج الاعلامي

وبفضل البرامج  (2013،2)ادم،معرفة الفرد بالحياة ومجالاتها المتعددة والمتباينة ويتعمق فهمه لمايدور حوله من احداث وفعاليات،
التكنولوجيا الحديثة خاصة فيما الاعلامية يصبح تلاميذ التعليم المتوسط شخصياتهم متكاملة ومتزنة وذلك من اجل الوعي عند استخدام 

 يخص ظاهرة الادمان على الفيس بوك.
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( بأنه متلازمة الاعتماد النفسي للمداومة على ممارسة التعامل مع موقع الفيس بوك 2001عرفه)غراب: الادمان على الفيس بوك
)عبد ونة علاجية للتغلب عليه.لفترات طويلة، أومتزايدة ودون ضروريات مهنية أو أكاديمية، يصعب الإقلاع عنه دون معا

 (.2016،153الوافي،
هي مرحلة التي ينتقل اليها التلميذ من المرحلة الابتدائية إلى المرحلة المتوسطة، وتمتد المرحلة المتوسطة أربع سنوات : التعليم المتوسط

 (.2013،24)حسين، ى هؤلاء التلاميذوهي تلي المرحلة الابتدائية وتعتبر هذه المرحلة بداية المراهقة والاستقلال الشخصي لد
 : الاطار النظري لدراسة: أولا
وهو الاعتمادية في استعمال موقع التواصل الاجتماعي "الفيس بوك" لساعات عديدة يتجاوز : مفهوم الادمان على الفيس بوك -1

)أندرس،  ملحة في الاستمرار، وتشيرثلاثة ساعات في اليوم، بحيث لا يستطيع المدمن التوقف عن الاستعمال لشعوره بالرغبة ال
( إلى وجود أعراض لإدمان الفيس بوك تشبه إلى حد كبير أعراض إدمان المخدرات والكحول، وتعرفه على أنه الاستخدام 2012

دم المستمر لموقع التواصل الاجتماعي الفيس بوك مرات عديدة في اليوم الواحد امدة زمنية ليست بقصيرة لا يستطيع معها المستخ
 (.2016،154)عبد الوافي،التوقف أو التخلي عن هذا الاستخدام

لقد أصبح الفيس بوك ظاهرة عالمية تحضى بقبول واسع خاصة من قبل المراهقين الذين هم في : أعراض الادمان على الفيس بوك -2
نما هي جزء من ا لإدمان على الانترنت ومن بين مرحلة التعليم المتوسط لهذا أصبحت ظاهرة الادمان عليه ليست بالجديدة وا 

 : الأعراض الناتجة عن إدمان موقع الفيس بوك نجد
 أول شئ يقوم به المدمن على الفيس بوك هو التحقق من حسابه الخاص كل صباح. 
 عندما لا يتصل بالانترنت، يبقى يفكر في التعليقات، وتحديثات الحالة التي وردت في حسابه. 
  الكثير من الوقت على الفيس بوكيمكنه قضاء ساعات وتضييع. 
  عدم التشبع من موقع الفيس بوك وقضاء أوقات طويلة فيه، من تواصل وتعارف وألعاب ورسائل وغيرا من مزايا يتيحها الفيس

 .بوك
 عند المغادرة من موقع الفيس بوك يأتي شعور بالرغبة الملحة في الدخول إليه مرة أخرى. 
 تماعية والالتزامات العائلية والدراسيةإهمال كلي أو جزئي للحياة الاج. 
 الارتعاش وتحريك الاصابع بصورة مستمرة، والقلق والتفكير المفرط. 
 (2016،155)عبد الوافي،الشعور بالحزن والاكتئاب عندما يكون بعيدا عن الكمبيوتر والانترنت فترة من الزمن. 
 : دوث إدمان شبكات التواصل الاجتماعي هيهناك ثلاث نماذج تفسر ح: تفسيرات الادمان على الفيس بوك-3
 يؤكد هذا النموذج على أن الاستعمال الغير العادي لشبكات التواصل الاجتماعي ينشأ من عدم القدرة : النموذج المعرفي السلوكي

ي ذلك إلى على التكيف، وسوء إدراك عواقب الامور، ويتم تضخيمه من طرف العوامل البيئية المختلفة، وفي نهاية الأمر يؤد
 الاستخدام القهري لهذه المواقع، ومن ثم الادمان.

 هذا النموذج يرى أن سوء استعمال مواقع التواصل الاجتماعي ينشأ لدى الافراد الذين يفتقرون إلى : نموذج المهارات الاجتماعية
ى الاستخدام القهري لمواقع مهارات عرض الذات، ولا يفضلون التواصل المباشر وجها لوجه وفي نهاية الامر يؤدي ذلك إل

 التواصل الاجتماعي ومن ثم الادمان.
 يؤكد هذا النموذج ان الاستعمال المفرط لشبكات التواصل الاجتماعي، بسبب توقع الفرد أنه : النموذج المعرفي الاجتماعي

القهري لهذه المواقع ومن ثم إلى سيحصل على نتائج ايجابية نتيجة فعالية الذات على الانترنت وبالتالي يؤدي إلى الاستعمال 
 (.2016،158)عبد الوافي، الإدمان
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 : الإرشادي وفق الخطوات التالية-وتم بناء البرنامج الاعلامي : الإرشادي -بناء البرنامج الاعلامي: ثانيا
الإرشــــاد المعرفي السلوكـــي، مجموعة من الخطوات المخططــــة والمنظمة تستند في أساسها على نظريـــة  هو: التعريف البرنامج .1

بهــدف  ويتــضمــن مجموعــة من المعارف والمهارات والأنشطــة المختلفة والتي تـــقدم للمسترشديـــن )التلاميذ(خلال فترة زمنيــة محـــددة
كسابهم مهــــار  وقايتهم  ات تساعدهـــم على مواجهة هذه الظاهرة. من ظاهرة اختطاف الأطفال ومساعدتــــهم على تعديــــل سلوكياتــــهم وا 

يعتمــد البرنامج الاعلامي الإرشادي الحالي على الاتجاه المعرفي السلوكي، هذا الاتجاه يستخدم مجموعة من : الإطار النظــــــري .2
عرفي فهو أساس الاستراتيجيات والأساليب التي تركز على تعديل سلوك التلاميذ وذلك من منطلق إذا حدث تغير في جانب الم

 يمكن أن يساعد في إحداث تغيرات هامــة في العديـــد من السلوكيات.
 : الإرشادي -الأسس التي يقوم عليها البرنامج الاعلامي .3

البرنامج الإرشــــادي الحالــــي يعمل على تعليم وتزويد تلاميذ التعليم المتوسط بمعلومات عن ظاهرة : التربويـــــة الأسس 1.3
وبالتالي تعديل سلوكهم، خاصة أن هذه الفئة أصبحت  الادمان على شبكات التواصل الاجتماعي )الفيس بوك(وتعريفهم بها

 مهددة بالأدمان.
مراعاة المرحلة العمرية والخصائص النمائية لتلاميذ المرحلة المتوسطةحيث تم انتقاء استراتيجيات تتلاءم : الأسس النفسية 2.3

 معهم.
بآليات تسمح  إتاحـــة فرصــة للتلاميذ للتعــرف بالتفصيل بظاهرة بظاهرة الادمان على الفيس بوك وتزويدهم: العامة الأسس 3.3

 المسئولية عند الضرورة. لهم بالتصرف وتحمل
 : البرنامج الحالي يسعى إلـى تحقيـــــق نــوعين من الأهــداف الإرشــادي -أهـــداف البرنــامجالاعلامي .4

 وقاية التلاميذ التعليم االمتوسط من ظاهرة الادمان على الفيس بوك،وذلك بتعديل سلوكهم: هــدف عــام 1.4
 : وتتمثـــــــــل في: أهــداف خــاصة 2.4 
 وأسبابه. تزويد التلاميذ بمعلومات عن مفهوم الادمان على الفيس بوك 
 .تعديل سلوك التلاميذ وتنمية الثقة بالنفس لديهم 
 تلاميذ بمسؤولياتهم في مواجهة ظاهرة الادمان على الفيس بوك.إشعار ال 
 .تزويد التلاميذ بأساليب وآليات تساعدهم على تجنب الوقوع في مختلف المشكلات 
 : الإرشادي -مصــادر بناء محتوى البرنامج الاعلامي .5
راض الادمان،النظريات المفسرة للإدمان الإطار النظري الذي يلقي الضوء على متغيرات الدراسة )الادمان على الفيس بوك، أع -

 عليه...(.
 السلوكي. -كما تم اختيار الفنيات الإرشادية من أساليب وفنيات الإرشاد المعرفي -
 : ينفــــذ البرنامج الإرشادي ضمن الحدود التالية: حــدود البرنامج الإرشادي .6
 يستغرق البرنامج الإرشادي مدة شهر كامل وأسبوع. : الـحدود الــزمنيــة -
 يتكون البرنامج الحالي من إحدى عشرة جلسة بمعدل جلستين في الأسبوع.: الجلسات عدد -

 دقيقة إلى ساعة حسب هدف كل جلسة وطبيعة الفنية المستخدمة. 45وتستغرق مــدة الجلســـة  
 الإرشادي. -ي قاعـــة مزودة بمختلف الوسائل المساعدة على تقديم البرنامج الاعلامييطبـــق البرنامـــج الحالي ف: الحدود المكانيــة -
 وهم تلاميذ التعليم المتوسط الذين يسمح لهم أهلهم بالمشاركة في البرنامج : الحدود البشرية -
ئي)الوقائي( الــــــذي يهدف إلى تعديل المنـــهج الإرشادي المعتمد في هذا البرنامج الإرشادي هـــــو المنهج الإنشا: المنهج الإرشادي .7

 سلوك التلاميذ وتزويدهم بمعارف حول ظاهرة الادمان على الفيس بوك وذلك من أجل الوقاية من الوقوع فيها.
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الأسلوب الجماعي وهو الأنسب لتطبيق هذا البرنامج لأن هدفه هو زيــــادة الوعي لدى التلاميذ : الأسلوب الإرشادي الذي يطبق .8
 يل سلوكهم لوقايتهم من ظاهرة الادمان على الفيس بوك.وتعد

إن نجـــاح أي برنامج يعتمد على الاستراتيجيات والفنيات المستخدمة فيه،و الإرشاد المعرفي السلوكي يدمج : الفنيات المستخدمة .9
ية ومن بين الاستراتيجيات المنتقاة بين الفنيات المعرفية والسلوكية وقد تم انتقاء استراتيجيات تراعي فيها خصائص المرحلة العمر 

 : ما يلي
 خــــلال الجلســــات الإرشادية يــــزود المسترشدين )التلاميذ( بالعــــديـــد من المعلومات حــــول ظاهرة الادمان على : المناقشة الجماعية

محتوى هذه المشاهدات الأمر الذي يتيح  الفيس بوك كما يحوي البرنامج مشاهدة مسرحيات وأشرطة فيديو تستلزم المناقشة لتحليل
للتلميذالتعلم من مواقف الآخرين وكذا التعلم من نتائج سلوكيات الآخرين تجاه المواقف لتمثلها فيما بعد واستدخالها في سلوكياتهم 

التعديل السلوكي  وتكوينها كعادات سلوكية تصبح استجاباتهم نحو نفس الموقف استجابات أوتوماتيكية مباشرة، وبالتالي تحقيق
 لديهم.

 استخدمت هذه الإستراتيجية في الكثير من المداخل الإرشادية حيث تعمل على تعليم التلاميذ العديد من المهارات التي : النمذجـــــة
المرغوب من الممكن أن تكسب التلميذ السلوك من خلال التعرف على النماذج والإقتــــداء بهـــــا حيـــث يعرض المرشد النماذج 

 تعلمها لتمثلها في سلوكـهم من خلال عـــرض أفـــلام والفيديوهات.
 هــــذه الإستراتيجية تعمل على مساعـــدة التلاميذ على تغيير سلوكاتهم الخاطئة.و تشكيل السلوك المرغوب لديهم. : لعب الـــــدور 
 من المسترشدين )التلاميذ( القيام بها خارج الجلسات هي تلك الأعمال والأنشطة والمهمات التي تطلب : الواجبات المنزلية

 .الإرشادية، وتتم مناقشتها في بداية جلسة إرشادية. لغرض تثبيت التعديل والتعلم بتقنية التكرار والتجريب والتطبيق
 ميذ حول صورة الادمان ويهدف تطبيق هذه الإستراتيجية في هذا البرنامج المقترح على تعديل البناء المعرفي للتلا: البناء المعرفي

على الفيس بوك في ذهنهم إذ أن التلاميذ يخزنون صورة ذهنية خاطئة في استخدام الفيس بوك حيث يعتبرون العالم الافتراضي 
 توكيد لذاتهم واستقلال لشخصيتهم وأنه العالم الذي يجدون فيه كل احلامهم وبالتالي عدم مواجهة الواقع الحقيقي 

 : يقيـــــــــم البرنامج بالطرق التالية: نامــــج الإرشادي المقتـــــرحطرائق تقييـم البر 
 والمتخصصين في مجـــال الإرشاد  توزيع البرنامج الإرشادي في صورته الأولية على مجموعة من الأساتذة المحكميــــن

ــه ومــــــدة كل جلسة ومدى المدرسي، وذلــــك بغرض إبداء أرائــــهم وملاحظتاهم فيما يتعلــــق بفقـــــراتــــه وأهدافـــــه وفنيـــاتـــــه وعـــدد جلسات
دى ملاءمة البرنامج لوقاية التلاميذ مرحلة التعليم المتوسط من ملاءمة الفنيات المقترحة للأهداف المسطرة للبرنامج،وكــــــــــذا مـــــــ

 )تجريب البرنامج قبل التطبيق النهائي(.: ظاهرة ادمان الفيس بوك وكذا إخضاع البرنامج الإرشادي للدراسة الاستطلاعية
  .استمارة موجهة لأولياء التلاميذ في نهاية البرنامج 
  القياس البعدي بتطبيق استبيان 
 : الجلســــــــــــــــات الإرشادية .10

 الباحثة. بن فليس كريمة  مبارك نسيمةالباحثة. بن 
   / الجزائر1الاجتماعية/ جامعة باتنة و  كلية العلوم الانسانية

benmebarek2013@gmail.com karimasol491@gmail.com  

 الباحثة. بن فليس كريمة  مبارك نسيمةالباحثة. بن 
   / الجزائر1الاجتماعية/ جامعة باتنة و  كلية العلوم الانسانية

benmebarek2013@gmail.com karimasol491@gmail.com  

 الباحثة. بن فليس كريمة  مبارك نسيمةالباحثة. بن 
 ملخص محتوى الجلسات الإرشاديةجدول يوضح 

mailto:benmebarek2013@gmail.com
mailto:benmebarek2013@gmail.com
mailto:benmebarek2013@gmail.com
mailto:benmebarek2013@gmail.com
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 محتوى الجلسات 
 بالبرنامج التعريف المعنونة: 01 رقم الجلسة

 نفسه المرشد ويعرف ببعض، بعضهم الإرشادي البرنامج في المشاركين الافراد بين التعارف: الهـــــــدف. 
 (الألفة الاحترام، الثقة،) بالبرنامج المشاركين الأعضاء بين إيجابية مشاعر تنمية على العمل -
 .منه والفائدة وأهدافه الإرشادي_الاعلامي بالبرنامج وأوليائهم الإرشادية المجموعة أعضاء تعريف -
 .البرنامج تنفيذ ومكان المستغرقة والمدة البرنامج حول بالمعلومات المسترشدين أولياء تزويد -

 المناقشة: الفنيات
 دقيقة وأربعون خمسة: الــــــزمــــــــن. 
 الكمبيوتر جهاز العرض، جهاز: المستخدمة الأدوات 
 الإجـــراءات : 

 البرننامج في للمشاركين فرصة ويتيح اسمه، ذكر طريق عن بنفسه وتعريفهم وأوليائهم( التلاميذ) بالمسترشدين بالترحيب المرشد يبدأ - 
 .المجموعة أعضاء جميع بين ودية علاقات تكوين أجل من وذلك أنفسهم يقدموا بأن

 هذا إلى التلاميذ وحاجة البرنامج من المنشود الهدف إلى للوصول التعاون أهمية وأوليائهم( التلاميذ) للمسترشدين المرشد يوضح -
 إدراكهم لعدم نتيجة أن حيث بوك، الفيس على الادمان ظاهرة بمخاطر وعيهم زيادة إلى خلاله من نسعى والذي البرامج من النوع

 .الادمان في وقوعهم يتم الظاهرة بمخاطر
 .حدوثها قبل الظاهرة من نفسه وقاية في التلميذ دور التلاميذ لأولياء المرشد يوضح كما -
 بين تتراوح جلسة وكل يوم كل جلسة بمعدل يوم، عشر إحد هي البرنامج مدة وأن الجلسات حضور في المواظبة على المرشد يؤكد -

 .دقيقة 60و دقيقة 45
 .تساؤلاتهم لطرح( التلاميذ) للمسترشدين فرصة المرشد يعطي -
 برنامج بواسطة والمنجز لها سيتعرضون التي النقاط وأهم التلاميذ لأولياء الارشادي البرنامج جلسات لسير العام المخطط المرشد يقدم -

power point العرض وجهاز الكمبيوتر جهاز بواسطة والمقدم. 
 .التالية الجلسة موعد على الاتفاق يتم بعدها -

 الواقعي العالم وليس الافتراضي للتواصل موقع بوك الفيس: 02 رقم الجلسة
 (بوك الفيس)الافتراضي والعالم الحقيقي الواقع بين الفرق للتلاميذ توضيح: الهـــــــدف

 .وتشكيله المعرفي البناء إعادة خلال من وذلك الطفل سلوك تعديل -
  منزلي واجب+ والتشكيل المعرفي البناء اعادة: الفنيات

 .دقيقة وأربعون خمسة: الــــــزمــــــــن
 .جداريات أقلام، أوراق،: المستخدمة الأدوات

 : الإجـــراءات
 (التلاميذ) بالمسترشدين المرشد يرحب -
 السابقة الجلسة من الفعل ردود على التعرف -
 أهمية بشرح يقوم حيث والواقعي، الافتراضي التواصل بين الفروق حول مكتوبة ورسائل صور تتضمن مطويات بتحضير المرشد يقوم -

 والفوائد لتواصل كوسيلة بوك الفيس أهمية ويوضح العالم ارجاء مختلف في الناس بين التواصل التسهيل في التكنولوجية الوسائل
 ادمن إذا الافتراضي العالم يسببها ان يمكن التي المخاطر توضيح وكذا الوسيلة، هذه خلال من عليها الحصول للفرد يمكن التي
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 خلال من وذلك العزلة حب مثل بوك الفيس على الادمان فيها يتسسبب التي النتائج للمسترشدين المرشد يوضح بحيث الطفل عليه
 يجعل بوك الفيس الادمانعلى لان وذلك الخارجي للعالم الانتماء بعدم الشعور طويلة،وكذا لساعات الكمبيوتر شاشة وراء البقاء
 .الاجتماعي وكذا النفسي التوافق عدم له تسبب الافتراضي العالم من سلوكيات يتقمص الطفل

 .الواقعي والعالم الافتراضي العالم بين للفروق التلاميذ تصورات حول جداريات بتحضير المرشد يقوم: الثانية الجلسة وفي
 وبتوجيه المسترشدين يقوم بحيث عمل فريق تشكيل خلال من وذلك جداريات بتصميم الارشادية المجموعة اعضاء مع المرشد يقوم -

 معارف وتشكيل بناء يتم وبذلك الافتراضي، والتواصل الطبيعي التواصل بين للفروق معرفته ماسبق على بناءا وكذا المرشد من
 .بوك الفيس جديدة وتصورات

 يؤدي قد الذي المفرط الاستعمال في الاحتياطات واخذ بوك، للفيس العقلاني الاستخدام معرفة ضرورة التلاميذ على المرشد توكيد -
 .الادمان إلى بالتلميذ

 للجداريات تصميمهم خلال م وكذا للمطويات مشاهدتهم خلال من منزلي بواجب( الاطفال) المسترشدين المرشد يكلف: المنزلي الواجب
 .بوك الفيس وسلبيات إيجابيات أهم تلخيص إعادة

 الواقعي العالم وليس الافتراضي للتواصل موقع بوك الفيس المعنونة: 03 رقم الجلسة
 .(بوك الفيس)الافتراضي والعالم الحقيقي الواقع بين الفرق للتلاميذ توضيح: الهـــــــدف

  .وتشكيله المعرفي البناء إعادة خلال من وذلك الطفل سلوك تعديل-
  منزلي واجب+ المعارف وبناء تشكيل: الفنيات

  د 60: الــــــزمــــــــن
 الجداريات: المستخدمة الأدوات

 : الإجـــراءات
 (التلاميذ)بالمسترشدين المرشد يرحب -
 السابقة الجلسة من الفعل ردود على التعرف -
 المنزلي الواجب مناقشة -
 مؤسستهم، غير اخري مؤسسات على السابقة الجلسة في بتصميمها قاموا التي الجداريات بعرض المسترشدين بتكلف المرشد يقوم -

 بين الفروق تلك ومناقشة اخرى، تربوية مؤسسات إلى ينتمون انهم اي الارشادية الجلسات ضمن يكون لم لتلاميذ محتواه وشرح
 المرشد مع بالاشتراك وذلك الادمان، الى تؤدي قد التي يوك الفيس وسلبيات ايجابيات أهم وتوضيح والواقعي الافتراضي التواصل
 .اخرى مؤسسات من زملائهم معارف بناء اعادة وبالتالي ذلك، لتوضيح

 مؤسسات من لزملائهم للجداريات شرحهم خلال من بوك الفيس على الادمان لظاهرة المسترشدين وفهم استعاب مدى المرشد معرفة -
 .اخرى

 الاستعانة خلال من وذلك التلاميذ اسئلة كل على بالاجابة المسترشدين وقيام الاخرى المؤسسات لتلاميذ والاسئلة النقاش فتح -
 .الضرورة عند بالمرشد

 الفيس على للادمان المؤدية الاسباب اهم باختصار اكتب اخرى، مؤسسات في لزملائك للجداريات عرضك خلال من: المنزلي الواجب
 .بوك

 بوك الفايس على للادمان تعرضني قد التي الاساسية بالسمات المعنونة: 04 رقم الجلسة
  .بوك الفايس على الادمان وراء تكمن التي والاكاديمية والاجتماعية النفسية السمات على التعرف: الهـــــــدف
 الادوار لعب خلال من التمثيل(+فيديو)النمذجة: الفنيات
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  د 60: الــــــزمــــــــن
 التمثيل فيديو،: المستخدمة الأدوات

 : الإجـــراءات
 زملائه، بقية عن تميزه والتي والاكاديمية والاجتماعية النفسية الناحية من المدمن الشخص سمات على يشمل فيديو المرشد يحضر -

 وامكانية فاعليتها وعدم لسلبياتها نظرا انتقاد موضع ووضعها تمثلها يستطيع لكي السمات هذه على اكثر التعرف اجل من وذلك
 .وبالمحيطين بالذات يضر قد اضطراب إلى مشكلاتها تطور

 التلاميذ بتمثيليها يقوم مسرحية بتحضير المرشد يقوم الفايسبوك على المدمن الشخص سمات على التعرف من التلاميذ تمكين وبعد -
 فهي الثالثة الشخصية اما بوك الفايس على مدمينتان شخصيتان الأولى محورية شخصيات ثلاث وفيها البرنامج، في المشاركون
 الثلاث الشخصيات هذه وتتلاقى متزنة، شخصية فهي الرابعة الشخصية اما الادمان من القريبة المواصفات من بمجموعة تتصف

 القدرة لاتملك وهشة انهزامية انها الأولى الشخصية سيمات من ان بحيث بوك الفايس على مدمينتان شخصيتان على تحتوى انها في
 عدم إلى به ادت مختلفة افتراضية بشخصيات تعيش عدوانية شخصية فهي الثانية الشخصية اما الادمان اضرار استعاب على

 بسبب التحصيلي المستوى في تدني وكذلك الاجتماعية العلاقات في استقرار وجود عدم إلى ذلك مماأدى واضحة هوية امتلاك
 عليها يظهر بدأ انتقالية فترة تتميز وهي بوك الفايس تستخدم فهي الثالثة الشخصية بوك،اما الفايس استخدام في المطول الاستغراق

 يمثلها الرابعة الشخصية اما التركيز، عدم يشكو زملائه مع الواقعية العلاقات عن الابتعاد بداية وكذا التحصيلي المستوى في تدني
 الغير والهويات الغرباء مع خلاله من لايتواصل ولكنه فيه واقاربيه زملائه مع التواصل اجل من بوك الفايس في حساب يملك تلميذ

 الاسر مع علاقاته وكذا دراسته على يؤثرفيه بوك للفايس استخدامه يجعل لا بحيث استخدامه اوقات يحترم وهو معروفة،
 .والاصدقاء

 بوك الفايس على للادمان تعرضني قد التي الاساسية بالسمات المعنونة: 05 رقم الجلسة
  .البرنامج هذا لتنفيذ تعاونهم على الإرشادية المجموعة لأفراد الشكر تقديم -: الهـــــــدف

 .البرنامج خلال تعلمه ما كل تنفيذ على التلاميذ حث - 
 المناقشة: الفنيات

 .للجلسة د 45: الــــــزمــــــــن
 .الكمبيوتر جهاز العرض، جهاز أوراق، أقلام، سبورة،: المستخدمة الأدوات 
 : الإجـــراءات 

 )التلاميذ) بالمسترشدين بالمرشد يرحب  -
  .المسترشدين مع السابقة المنزلية الواجبات بمناقشة المرشد يقوم  -
 .الجلسات حضور في التزامهم على ويشكرهم  -
 .السابقة الجلسات من الفعل ردود على التعرف  -
 .العرض بجهاز عرضها خلال من) الإرشادي البرنامج في لها تطرق التي النقاط أهم بتلخيص المرشد يقوم  -
 خلال واجهتم التي الصعوبات أهم هي وما الإرشادي، البرنامج في الإيجابية النقاط حول( التلاميذ) المسترشدين المرشد يناقش  -

 البرنامج؟ في مشاركتهم
 .البرنامج هذا في لهم قدم مما الاستفادة ضرورة على الإرشادي البرنامج في المشاركين الأعضاء على المرشد يؤكد  -
 على الإجابة منهم ويطلب الأطفال سلوك على طرا الذي التغير مدى لقياس الأطفال أولياء على القياس أداة بتوزيع المرشد يقوم  -

  وصدق بموضوعية بنودها
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 .البرنامج هذا لإنجاز تعاونهم حسن على البرنامج في للمشاركين شكره المرشد يقدم  -
 سيلتقي وانه وقت كل في لهم المساعدة للتقديم استعداده المرشد ويبدي مستقبلا، معهم التواصل آلية على التلاميذ مع المرشد ويتفق  -

  البرنامج تأثير استمرارية من ليتحقق شهرين بعد بهم
 .تعاونهم على ويشكرهم البرنامج سير فيديوهات تحوي مضغوطة وأقراص هدايا لهم يقدم الأخير في -

  بوك للفايس إستخداماتي بأحصر المعنونة: 06 رقم الجلسة
 بوك الفايس على المدمنة الشخصية لسمات التلاميذ استعاب مدي على التعرف: الهـــــــدف
 استعماله طريقة في ولكن بوك الفايس استخدام في ليست المشكلة ان للتلاميذ يوضح
 مناقشة+النمذجة: الفنيات

  د 60: الــــــزمــــــــن
 أوراق أقلام، السبورة،: المستخدمة الأدوات

 : الإجـــراءات
 (التلاميذ) بالمسترشدين المرشد يرحب -
 السابقة الجلسة في الفعل ردود على يتعرف -
 مدى على التعرف خلال من وذلك حدى على تلميذ كل بمناقشة ويقوم السابقة الجلسة في ماحدث إعادة التلميذ من المرشد يطلب -

 .المدمنة لشخصيات استعابه
 يمكن التي المعالم كذلك ويوضح والثانية، الاولى الشخصيتين في القصور جوانب بإبراز التلاميذ مع التمثيلية محتوى المرشد يناقش -

 من الرابعة الشخصية ايجابيات وكذا الثالثة، الشخصية في حدث كما بوك الفايس على الادمان فخ في الوقوع للتلاميذ تمهد ان
 في لايكمن المشكل ان الجلسة اخر في المرشد يتواصل لكي استعماله في العقلنة بعملية قامت ولكنها بوك فايس تملك انها منطلق
 .واستخدامه معه التعامل كيفية في تكمن الاشكالية ولكن بوك الفايس استخدام

  بوك للفايس إستخداماتي بأحصر المعنونة: 07 رقم الجلسة
 بوك الفايس لإستخدام الناجعة الطرق معرفت: الهـــــــدف
 مناقشة+ النمذجة: الفنيات

 للجلسة د60: الــــــزمــــــــن
 فيديو الكمبيوتر، جهاز العرض، جهاز: المستخدمة الأدوات

 : الإجـــراءات
 (التلاميذ) بالمسترشدين المرشد يرحب  -
 التي الهويات بسسب وذلك بإدمان، بوك الفايس يستخدم تلميذ على يحتوي أحدهم يكون حيث فيديو، أشرطة بتحضير المرشد يقوم  -

 هذا الخيالي، الافتراضي العالم وبين المعاش الواقع بين تضطرب شخصيته مماجعلت واقعية وغير افتراضية هويات معها يتعامل
 عن الابتعاد وبالتالي حياته في متعة له تشكل لا اصبحت التي تماعيةالاج العلاقات عن والابتعاد العزلة حب إلى بالتلميذ ماأدى
 رغباته اشباع اجل من الكمبيوتر شاشة وراء الوقت طول واستغراقه التحصيلي المستوى تدني إلى حتى به أدى والذي الدراسة زملاء

 .المعاش الواقع عن بعيدة افتراضية شخصيات خلال من وراقعية الغير واحلامه
 بوك الفايس في خاص حساب يملك تلميذ على يحتوي والذي الثاني الفيديو بعرض المرشد يقوم الاول الفيديو عرض من الانتهاء بعد -

 اجل من بوك الفايس حساب الاخير هذا يستخدم بحيث بوك للفايس العقلاني استخدامه بسبب وذلك شخصيته في اتزان يملك ولكنه
 اشخاص مع بوك الفايس يستخدم فهو وبالتالي الترفيه أو المعلومات تبادل لأغراض وذلك المدرسة في وزملائه أقربائه مع التواصل
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 دراسته حساب على الاستخدام هذا يكون أن دون فراغه أوقات في يستخدمه أنه إلى بالاضافة الاجتماعي، واقعه له ويمثلون يعرفهم
 مثلا المسترشدين على الاسئلة بعض بطرح المرشد يقوم والثاني الاول الفيديو مشاهدت من الانتهاء وبعد أسرته، مع علاقته أو

 للفايس الافضل للاستخدام جديدة افكار اقترح السابقين؟ الشرطين عرض خلال من بوك للفايس الافضل الاستخدام بين الفرق ماهو
 إلخ...بوك؟
 بوك الفايس على الادمان من النفسية والوقاية الوقت تنظيم بكيفية المعنونة: 08 رقم الجلسة
 بوك الفايس لإستخدام الناجعة الطرق معرفت: الهـــــــدف

 بوك الفايس لإستخدام السلبية للأضرار( التلاميذ) المسترشدين استعاب مدى
 مناقشة+ النمذجة: الفنيات

 للجلسة د60: الــــــزمــــــــن
 .أقلام سبورة، الاوراق، الانترنت، الكمبيوتر، جهاز: المستخدمة الأدوات

 : الإجـــراءات
 )التلاميذ) بالمسترشدين المرشد يرحب -
 .السابقة الجلسة من الفعل ردود على التعرف -
 وتدوينها الاسئلة بعض طرح إعادت خلال من وذلك للشرطين، السابقة الحصة في مشاهدتهم خلال من التلاميذ بمناقشة المرشد يقوم -

 الفايس في تكمن المشكلة هل عامة؟ بصفة بوك الفايس في مارأيك مثلا السبورة في جمعيا عنها الإجابة يتم لكي أوراق في عندهم
يجابيات سلبيات أهم أذكر السابقة المعلومات خلال من استخدامه؟ طريقة في أم ذاته حد في بوك  .إلخ...بوك؟ الفايس استخدام وا 

 .التلاميذ مع ومناقشتها السبورة على الإجابات بتدوين المرشد يقوم الوقت نفس في -
 .منها والهدف صفحة كل محتوى مناقشة اجل من وذلك به الخاصة بوك الفايس صفحة تلميذ كل من المرشد يطلب -

 .منزلي بواجب( التلاميذ) المسترشدين المرشد يكلف: منزلي واجب
 بوك الفايس اضرار على يحتوى بوستار تصميم يتمثل جماعي بعمل وزملائك أنت قم الفيديم لشريطي مشاهدتك خلال من

 كل مع ذلك مشاركت اجل من وذلك بالمدرسة الخاصة بوك الفايس صفحة في نشره وأيضا بك الخاص بوك الفايس صفحة في ونشره
 .الاصدقاء
 مكتسباتي انشر المعنونة: 09 رقم الجلسة
 الوقت ادراة حول اسبوعي او يومي برنامج اعداد على التدريب: الهـــــــدف
 منزلي واجب+ التدريب+ التشكيل: الفنيات

 للجلسة د 60: الــــــزمــــــــن
 .أوراق،أقلام سبورة،: المستخدمة الأدوات

 : الإجـــراءات 
 )التلاميذ) بالمسترشدين الترحيب -
 مواقع على المدمن أن نجد حيث ،(الوقت إدارة) وهي ألا للمسترشدين الادمان إلى تؤدي التي الاسباب أهم بتوضيح المرشد يقوم -

 إلى يحتاج فإنه وبالتالي الافتراضي التواصل في طويلا وقتا يستغرق مايجعله وهو وقته، تنظيم يستطيع لا الإجتماعي التواصل
دارة تنظيم  الوقت وا 

 أو يومي برنامج إعداد على بتدريبهم وذلك للوقت اداتهم كيفية حول التلاميذ مع نقاش بفتح الجلسة هذه في المرشد يقوم كما -
 وقتهم تنظيم من( التلاميذ) المسترشدين تمكين المرشد يحاول وبالتالي ادائهم، تقييم من ليتمكنوا( للتغيير قابل) مرن أسبوعي
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 لتواصل قصير وقت اعطاء وكذا والاجتماعي الاسري الاندماج وكذا المدرسية الواجبات حيث من الوقت تقسيم على وتدريبهم
 .)بوك الفايس) الانترنات عبر يالافتراض

 ثم السبورة، على الوقت تنظيم حول اقترحاتهم يخص فيما( التلاميذ) المسترشدين من المقترحات جميع بالتسجيل المرشد يقوم -
 .الوقت تنظيم كيفية في إرشادهم ويحاول معهم يناقشها

 تلميذ بكل خاص اسبوعي أو يومي برنامج إنجاز يتضمن منزلي بواجب القيام( التلاميذ) المسترشدين من المرشد يطلب: منزلي واجب
 .بوك للفايس استخدامه أو الاسرة أو الدراسة جانب في كانت سواء مستلزماته جميع فيه ينظم

 مكتسباتي انشر المعنونة: 10 رقم الجلسة
 )المسترشدين) التلاميذ تلقاه التي السابقة للمعلومات راجعة تغذية: الهـــــــدف

 الأخرين التلاميذ بقيت إلى المسترشدين التلاميذ من التوعية تكون لي المدرسي الوسط في المعلومات هذه نشر- 
 جداريات+ مطويات: الفنيات

 للجلسة د 60: الــــــزمــــــــن
 جداريات مطويات سبورة، أقلام، أوراق،: المستخدمة الأدوات 
 : الإجـــراءات 

 )التلاميذ) بالمسترشدين بالترحيب المرشد يقوم-  
 هذه لإستخدام المناسبة الاوقات وكذا بوك الفايس وسلبيات إيجابيات حول السابقة الملعومات التلاميذ من إسترجاع المرشد يحاول   -

 جماعية الاجابة تكون ثم أوراقهم على المفردة بالإجابة التلاميذ فيقوم التلاميذ، على الأسئلة بعض طرح خلال من وذلك التكنولوجيا
 .المسترشدين لهؤلاء الراجعة التغذية اجراء اجل من وذلك السبورة على

 تحتوي مدرسية وجداريات مطويات لإنجاز معه العمل منهم المرشد يطلب( التلاميذ) المسترشدين معلومات من المرشد تأكد بعد  -
 الفايس على للإدمان المؤدية الأسباب أهم من يعتبر الذي الوقت تنظيم ضرورة وكذا بوك الفايس إستخدام وسلبيات إيجابيات على
 .المؤسسة نفس في يدرسون أيضا وهم الإرشادي البرنامج إلى منظمين الغير التلاميذ ترشيد أجل من وذلك بوك،
 : 11رقم الجلسة
 )المسترشدين) التلاميذ تلقاه التي السابقة للمعلومات راجعة تغذية: الهـــــــدف

 الأخرين التلاميذ بقيت إلى المسترشدين التلاميذ من التوعية تكون لي المدرسي الوسط في المعلومات هذه نشر-
 جداريات+ مطويات: الفنيات

 للجلسة د 60: الــــــزمــــــــن
 جداريات مطويات سبورة، أقلام، أوراق،: المستخدمة الأدوات 
 : الإجـــراءات 

 )التلاميذ) بالمسترشدين بالترحيب المرشد يقوم -
 السابقة الجلسة من الفعل ردود على التعرف -
 لقيام وذلك( التلاميذ) المسترشدين هؤلاء فيها يدرس التي التعليمية المؤسسة في للامسترشدين إعلامية حصص المرشد يبرمج -

 وذلك بوك الفايس بأخطار توعيتهم خلال من المدرسة، في المتواجدون زملائهم بقية مع توعوي إعلامي بدور المسترشدين هؤلاء
 .والأكاديمية والاجتماعية النفسية الناحية من
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 إنجاز من كانت معلومات من تحتويه ما وشرح والجداريات المطويات ملاحظة خلال من وذلك زملائهم مع النقاش باب فتح -
 بالإجابة البرنامج في المشتركين التلاميذ يقوم فحين الاوراق على الاسئلة بكتابة مشتركين الغير التلاميذ يقوم بحيث المسترشدين،

 زملائهم لدى الموجود الإلتباسات كل وتوضيح الأسئلة، هذه عن
 نشر خلال من وذلك أكثر، بالمسؤولية والاحساس معلوماتهم تثبيت اجل من وذلك التوعي بالدور للقيام للمسترشدين فرصة إعطاء -

 .زملائهم بين الوعي
 : المراجع قائمة
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Abstract 

This research (A Structure of the Female in Psycho Baghdad) has one entrance and two axes. The 

first axe  (Suggestive Structure and the Sign) and the second axis is the female as being effectiveness) 

we stood on it stage explains the female structure: the  first is the structure of the(robbery),the second 

axis is demotion  structure, the third axis is the(female aesthetics nature) .The research try to discover 

the female structure which lies behind the appearing text in Baghdad Seiko as being different from the 

other sex  (male) this difference has caused to her many trubelles.  

Her  attempts to defend on herself wether her defending on her own body case or other cases to 

declare her own identity at times and it's reliliion against the laws that govern her. The Susser in the 

case of the meaning and the mean of meaning and what results from there interaction with several 

elements of the production of the relationship which the lesson of the semantic point  of departure point 

and lead to the semantic of intentions  because it is loaded with drep meanings and signs  and patterns 

where proficient in hidding away from each naive and transient 

Key Words: structure, sign, Psycho Baghdad 

 الملخص 
)البنية الايحائية والعلامة(،  قام هذا البحث الموسوم بــ)بنية الأنثى في سايكو بغداد( على مدخل، ومحورين؛ المحور الأول:

)الأنثى بكونها بنية فاعلة(، وقد وقفنا فيه على عدة نقاط أوضحنا فيها بنية الانثى فكانت  الأولى )بنية السلب(، والثانية  والمحور الثاني
 )طبيعة الأنثى الوظيفية(.  )طبيعة الأنثى الجمالية(، والرابعة بنية الهدم(، والثالثة)

وقد حاول البحث الكشف عن بنية الأنثى الذي يكمن وراء النص الظاهر في قصص )سايكو بغداد(  لكونها مُختلفة عن الجنس 
لدفاع عن نفسها سواء أكان ذلك الدفاع عن قضية الجسد أم الآخر)الذكر( مما سبب لها هذا الاختلاف كثيراً من المتاعب، محاولة ا

عن قضايا أُخر، لكي تعلن إثبات هويتها تارة، وتمردها على القوانين التي حُكمت بها تارة أخرى، وقد استعانت الدراسة في الكشف عن 
دة في إنتاج العلامة التي عُني بها ذلك بما انحدر من سوسير في قضية الدال والمدلول وما تمخض عنهما بتفاعلهما مع عناصر ع

الدرس السيميائي بسبب توافقها في المنطلق والغاية، ولأنها تقوم برصد النص وتؤدي الى بيان مقاصده لكونه محملًا بالمعاني العميقة 
  والعلامات والأنساق المضمرة التي كانت بارعة في التخفي، مبتعدا عن كل ساذج وعابر.

 بنية، أنثى، سايكو بغداد، علامة، : الكلمات المفتاحية
 المقدمة:

بالأنساق التي لا تستعمل  -في الغالب–تعنى  تتمسك البنيوية بفرضية جوهرية وهي ان اللغة للكل وليست جوهراً، وأنها أي اللغة
)دريدا( عن العلامة العلامات من حيث هي علامات في ذاتها، بل الأنساق التي يمكن معالجتها بطريقة أنساق العلامة، وقد تحدث 

المكتوبة بأنها يمكن أن تخرج عن إطار سياقها الفعلي، وتقرأ في سياق مختلف، فأي سلسلة من العلاقات يمكن )استنباتها( في خطاب 
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ن العلامة المكتوبة تقبل الإبعاد بمعنيين، فهي أولا تنفصل عن غيرها من العلامات في سلسلة بعينها،  وهي ينتمي إلى سياق مغاير، وا 
 (1)ثانيا تنفصل عن الإشارة الحاضرة. 

ومهما يكن من غموض في مفهوم )العلامة( وصعوبة الاهتداء إلى )البنية( في مضمار كثير من )العلامات(، فإن الذي لا شك 
 .(2)فيه هو إن علوم الإنسان تفيد كثيراً من وراء تلك الكشوف التي تحققها العلامة في مجالات عدة

العديد من العلامات الدالة على الأنثى في بنيتها التي كانت متعددة الأوجه، وهي  (3)قصص "سايكو بغداد" وقد ظهر لنا في
 العلامة الأكثر حضورا والُمهيمنة على مساحة القصص، لكونها أصبحت أحد القضايا المهمة في النتاجات الأدبية.

 المحور الاول: البنية الايحائية والعلامة
لنص على أنها تشكيل يسعى إلى تشكيل آخر, فهي لغة دائبة السعي والتشكيلات الجديدة, وعن طريق هذه يمكن تعريف لغة ا

النصوص المؤهلة يمكن للقراءة النقدية أن  تتسلل إلى ذلك التشكيل اللغوي )الأول( لتؤسس لنفسها مواضع مناسبة تؤهلها لاكتشاف 
 لمفاهيم والتبصر فيما يكمن في خباياها، إذ يتكشف حضور المعنى داخل الكلمات.للوصول إلى ا الأبعاد التي ينطوي عليها ذلك النص

 (4)يعرف "كلود ليفي شتراوس" البنية بانها عبارة عن" نموذج يقوم الباحث بتكوينه كفرض للعمل، انطلاقا من الوقائع نفسها"
 .(5)ذه العلاقة هو )اللغة(شريطة أن تكون هناك علاقة بين عناصرها من وجهة نظر معينة، والذي يهيئ له

 ومن هنا كان النظام اللغوي ونظام الإشارة )العلامة( عموماً هما المثل للدراسة البنيوية. 
يذهب العالم اللغوي فرديناند دي سوسور في كتابه )علم اللغة العام( إلى أن اللغة "نظام من الإشارات التي تعبر عن الأفكار، 

م الكتابة، أو الألف باء المستخدمة عند فاقدي السمع والنطق، أو الطقوس الرمزية أو الصيغ المهذبة أو ويمكن تشبيه هذا النظام بنظا
، وهنا نرى سوسور قد وضح طبيعة عمل النظام اللغوي بالإشارة والرمز ويمكن القول (6)العلامات العسكرية أو غيرها من الأنظمة"

اللغة تعمل بوصفها نظاما من الرموز، وقد حلل سوسور الرمز إلى مكونيه: وبحسب سوسور أن أي كلمة في اللغة هي رمز وأن 
ن أي دال لا يؤدي وظيفته بوصفه صوتا له دلالته المباشرة على  المكون الصوتي، ودعاه )الدّال( والمكون الذهني ودعاه )المدلول(، وا 

يدل على توقف معاني الكلمات بحسب موقعها في  شيء أو معنى ما، بل بوصفه في جوهره مختلفا عن غيره من الدوال، وهذا ما
، وبهذا تكون اللغة "نسق من (8)، وباجتماع العناصر الثلاثة )الدال والمدلول والوظيفة أو القصد( سوف تظهر لدينا العلامة(7)الجملة

يا، أو أثناء تقاطع الصورة السمعية مع العلامات والإشارات والدوال هدفها التواصل والتبليغ، وخاصة أثناء اتحاد الدال مع المدلول بنيو 
 .(9)المفهوم الذهني"

إن أولى العلامات التي تحقق البنية الايحائية هي )العتبات( لكونها الاتفاقية الاولى للدخول إلى النص، فعتبات المجموعة 
 القصصية الفنية منها واللغوية تسهم في الكشف عن بنى مختلفة.

أحد أهم أنواع العتبات بأنه "مجموعة العلامات اللسانية من كلمات وجمل وحتى نصوص قد وقد عرف جينيت)العنوان( وهو 
، أي يمكن عد العنوان العلامة الأولى (10)تظهر على رأس النص لتدل عليه وتعينه، وتشير لمحتواه الكلي، وتجذب جمهوره المستهدف"

                                                           
 139م: 1998( ظ: النظرية الأدبية المعاصرة، رَامَان سلدن، ترجمة جابر عصفور، دار قباء، القاهرة، د.ط، 1)
 .15( ظ: مشكلة البنية أو أضواء على البنيوية، زكريا إبراهيم، مكتبة مصر، د.ت، د.ط: 2)
، تتكون من عشر قصص، وتحتوي بعض قصصها على اسلوب 2013صدرت عام هي مجموعة قصصية للقاصة العراقية )رغد السهيل(  سايكو بغداد (3)

( ولكنها تدور حول 3-2-1قصة داخل قصة كما في قصة )أرانب بغداد( إذ تفرع منها أحد عشر قصة، كذلك تضمنت عناوين فرعية بصيغة رقمية )
لغلاف بلوحة )نصب الحرية( الذي عُرض بالطريقة المقلوبة، أما موضوع واحد، كما هو في )أحذية مجنحة( التي تضمنت تسعة عناوين فرعية، وزين ا

 المنحى الثاني من الغلاف فجاء بشكلٍ حداثوي جديد تضمن اشارات مركزة لعدد من قصص سايكو بغداد.
 .14: 2003د.ط،  لعرب،اتحاد الكتاب ا محمد عزام، دمشق: راسة في نقد النقد،د ( تحليل الخطاب الأدبي على ضوء المناهج النقدية الحديثة،4)
 .16: 1993، الجزائر، 2( ظ: البنيوية في الفكر الفلسفي المعاصر، عمر مهيبيل، ديوان المطبوعات الجامعية، ط5)
 . 34( علم اللغة العام، فردينان دي سوسور، ترجمة: يوئيل يوسف عزيز، مراجعة: د. مالك يوسف المطلبي، دار أفاق عربية، بغداد: 6)
 15: 1992ة الخطاب وعلم النص، د. صلاح فضل، عالم المعرفة، الكويت، ( ظ: بلاغ7)
 .15م: 2015، 1( ظ: التواصل اللساني والسيميائي والتربوي، الدكتور جميل حمداوي، شبكة الألوكة، ط8)
 .9( م. ن: 9)
 .67: 2008، 1ار العربية للعلوم ناشرون، ط( عتبات، جيرار جينيت من النص إلى المناص، عبد الحق بلعابد، تقديم، د. سعيد يقطين، الد10)



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

630 

ضاءة بارعة لإبهاماته؛ بحسبانه سؤالا إشكاليا لكونه المدخل الرئيالتي توضح النص المكتوب قبل الدخول إليه،  س للعمارة النصية، وا 
 وهو بهذا يكون بنية صغرى متعلقة ببنية )النص( الكبرى. (1)يتكفل النص بالإجابة عنه

عنوان )سايكو بغداد( ربما يوحي للقارئ بأن ما سيقرأ بعده سيواجه حالة من حدوث أزمات وتقلبات حصلت في ومن هنا فإن 
اهيم المتعارف عليها ولاسيما في بغداد، لأن )السايكو( بحسب ما تعرفه النظريات العلمية، هو داء يصيب أشخاص معينين، بحيث المف

 يكون لديهم العديد من المشاكل المتعلقة في مواجهة صعوبة في التأقلم مع نصوص القوانين ومتطلبات المجتمع.
الرئيسة منها والفرعية تتضمن العديد من الصراعات كما جاء في قصة )جناحا ومن المهم الذكر أن أغلب القصص  الداخلية، 

انثى( الذي أعلنت فيه الأنثى تمردها على الواقع وعدم خضوعها للقوانين التي تُحد من التحليق بجناحها عما تصبو إليه، كذلك ما جاء 
سمر بسكب الماء الساخن على الأرنب )دال مذكر( فأحرقت في قصة )أرانب بغداد( في القصة الفرعية منها)ماء ساخن( عندما قامت 

 ، وعليه فعنوان المجموعة يرتبط بشكل أو بآخر بقصص المجموعة.(2)فروته بالكامل، مما يدل على حالة الصراع بين الطرفين
على النظام العنوان الرئيس للقصص قد انبنت عليه عناوين القصص الداخلية، فقد جاءت كلها كذلك يمكن الملاحظة أن 

الثنائي، الذي يقوم على التعاضد بين القسم الأول، والقسم الثاني، فالأول يشتمل على دوال انثوية ذات نظام جزئي في الانتماء إلى 
غيرها، في مقابل الطرف الثاني الذي ينبني على مجموعة من الدوال الأخرى سواء أكانت ذكورية أم أي لفظة أخرى لا تعطي مدلولًا 

ا، فتتكون من جمع القسمين بنية نسقية منتظمة، وبالإضافة إلى العنوانات المفردة الدالة على الأنثى؛ يمكن عد عتبة العنوان ذكوري
 علامات إيحائية لوجود الأنثى المهيمن على المجموعة القصصية، فقد حملت اغلبها العنوانات الانثوية الآتية:

المغلقة، فالدال السيميائي )القواقع(، جمع لمفردة )قوقعة( فهما يشتركان أي )القواقع  ما يدل على بنية الأنثى)قواقع نوح( ففي  
والأنثى( لغويا من حيث اللفظة المفردة مؤنثة، ومن حيث إن القوقعة علامة على الأنثى العصية، فهما يشتركان في تكوينهما من حيث 

ثمينة، والدال السيميائي الآخر الذي يمكن أن ترتبط علاقته الدلالية الصلابة غير قابلة للانكسار في محافظتهما على الأشياء ال
)نوح(. وكذلك الحال في العناوين الاخرى كــ)أنف التفاحة( و)شجن المانوليا( و)أحذية مجنحة( و)صداقة( و)مظاهرة( هو  بــ)المذكر(

 و)وصية(، التي سيرد ذكر دلالاتها بعضها في المحور الثاني. 
عنصر الشيفرة )الكود( وما يتجلى عند فك شيفراته من بنية، ونجد هذا عند سوسور في مفهوم الاعتباطية، فقد وقد يظهر لنا 

، (3)شدد على اعتباطية الإشارة، وبين أن الإشارة الاعتباطية أفضل من غيرها في التعبير عن الهدف الأسمى لعملية التعبير بالإشارات
، "فالنص يحفر في سطح الكلام خطا (4)دة التي تحتاج قراءة بأضواء جديدة على الظواهر المألوفةكما أزال التطبيع عن الشيفرات السائ

، لأن هناك كثيراً من الأشياء نشعر بها وكأنها طبيعية، إلا أنها عادة ما تحمل شيفرات (5")عامودياً يبحث فيه عن نماذج هذا التدليل
 تحتاج إلى قراءة مغايرة عن ما تبديه سطحيا.

ل ما ينصاع للقراءة عبر خاصية الجمع بين مختلف طبقات الدلالية الحاضرة داخل اللسان تعمل على تحريك الشيفرات، وهذا فك
 .(6)يعني أنها ممارسة مركبة يلزم الإمساك بحروفها عبر نظرية للفعل الدال الخصوصي الذي يمارس لعبة داخلها بواسطة اللسان

اء في استهلال كل قصة من قصصها، فقد استهلت كل قصة بقول لفيلسوف أو أديب أو ومن تجليات الشفرة في القصص ما ج
فعلى سبيل المثال جاء في قصة )وهم ، شاعر مشهور عالميا، وكانت هذه الاستهلالات بمثابة شفرة دالة إلى حد ما على مدلول القصة

فقد كان هذا القول بمثابة شفرة  وكل حب يتغير ليس بحب()إنما الحب ما ثبت، وكل حب يزول فليس بحب، الإيقاع( قول لابن عربي: 
دالة على ما جرى داخل القصة وما خلصت اليه في النهاية، فالمتتبع للقصة يعرف كيف أصبح الحب شيئاً عابراً وثانوياً، يمكن أن 

                                                           
 .11: 2015، 1( ظ: سيميوطيقا العنوان، جميل حمداوي، حقوق الطبع محفوظة للمؤلف، ط 1)
 .62.: 2013، 1( ظ: سايكو بغداد، رغد السهيل، دار الأدهم، ط2)
 .87( ظ: علم اللغة العام: 3)
 .357 -353: 2008، 1ل وهبة، مراجعة د. ميشال زكريا، المنظمة العربية للترجمة، بيروت، ط( ظ: أسس السيميائية، دانيال تشاندلر، ترجمة: طلا4)
 .611: 2007، 1( علم الشعريات، قراءة مونتاجية في أدبية الأدب، عز الدين المناصرة، دار مجدلاوي للنشر والتوزيع، الأردن،  ط5)
 .15: 1997، 2عبد الجليل ناظم، دار توبقال، المغرب، ط ( ظ: علم النص، كرستيفا، ترجمة، فريد الزاهي، مراجعة،6)
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ا ما ثبت، والحب الزائف إذا انتهى، يتغير ويتراجع إذا ما مرَّ المحبان بظروف تعصف بعلاقتهما، فينكشف بعد ذلك الحب الحقيقي إذ
 فقد جاء في القصة بعد سردها لمجموعة احداث تدور حول معاناة حبيبة في انتظارها اجتماع بمن تُحب.

 " أخيرا تحدث معها:
دمة؟ يا ما هذا يا هيفاء؟ ألم نقض بالأمس ساعتين تناولنا فيها الغداء معا؟ ماذا تريدين أكثر؟ لكننا لم نتحدث عن حياتنا القا

حبيبتي لقد أكملت لك الديوان، أولا يكفيك هذا؟ أنا أحب حريتي واعتدت عليها، لن استطيع التفريط بها، قدري تكويني، فأنا شاعر ولدي 
مشاغلي.. لدي حفل توقيع في بيروت، ودعوة لإقامة أمسية شعرية في القاهرة، وأخرى لحضور مهرجان الشعر في مدريد أعتز 

 (1)ء"بصداقتك يا هيفا
وتظهر لنا الشفرة أيضا في لوحة الغلاف، فقد زُين الغلاف بصورة )نصب الحرية(، فالصورة علامة إيقونية ومتتالية بصرية غير 
قابلة للتقطيع، وقد صُوّرت اللوحة بانقلاب الرأس على العقب فهي تجسد ما يجري في الوقت الحاضر من الانقلاب في المفاهيم ولاسيما 

ية، والى جانب الصورة المقلوبة مكعب صغير رُسِم به النصب بشكله الطبيعي، وعند النظر إلى المساحة التي يحتلها في مفهوم الحر 
ولاسيما في بنية الأنثى كونها تحتل الجزء الأكبر من -كل واحد من الرسم نجد الأول يحتل الجزء الأكبر ما يدل على حالة التغيير 

 .2003التي حدثت ما بعد عام -القصة
 المحور الثاني: الأنثى بوصفها بنية فاعلة

وليس بوصفها جنساً،  -بدايتها في أمريكا تحديدا–لقد رأت طائفة من النساء أن الذكورة والأنوثة هي نتاج التكوين الاجتماعي 
ة عن أثر المجتمع في تشكل ، بمقولتها القيم-زعيمة الحركة النسوية في فرنسا–أي تكويناً بيولوجياً، وقد اشتهرت )سيمون دي بوفوار( 

وهذا الاختلاف هو أشبه بصرح ضخم خاضع  (2)وضعية الأنثى والتفرقة بينها وبين الذكر، فالمرأة "لا تولد امرأة بل تصبح امرأة"
ول على لظروف مؤقتة، لذلك شكت العديد من النساء بهذا التحليل الرمزي ولجأن إلى استقصاء معالم البنيوية، فوجدن فيها مجالا للحص

؛ لأن أغلب النقاد قاموا بدراسة الطرائق التي تشكلت بها صورة المرأة ولاسيما في وسائل الإعلام ودورها في (3)الثقة الشكلية بالنفس
النصوص الدرامية، وقد ذهبت بعض المفكرات النسويات إلى أن اغلب العلوم منحازة ولم تأخذ في حسبانها الخبرات العقلية والذاتية 

، كما رغبن في تصحيح مسار القراءة الرجالية المحقرة للمرأة والمتجذرة في عقولهم، والمنقصة من قيمتها، فهذا أرسطو يقول: (4)للمرأة
)إن الأنثى أنثى بفضل ما تفتقر إليه من خصائص( وذهب القديس توما الاكويني إلى أن )المرأة رجل ناقص( ورأى أن الشكل مذكر 

، كما أرادت التخلص من التهميش (5)ل المقدس الأعلى المذكر يطبع شكله على المادة الطيعة الخاملة المؤنثةوالمادة مؤنثة، وأن العق
 .(6)والنظرة الدونية ومنها دحض بعض النظريات الظالمة لها كنظرية فرويد مثلا

لثقافية والاجتماعية والإجراءات ولذا بدأت النسوية في مواجهة "السيطرة الذكورية أو التحيز الجنوسي الذي أثر في البنية ا
، وسارت بوصفها مطلباً اجتماعياً "يعتمد على مقدمتين أساسيتين، الأولى تشير إلى التفاوت في (7)السياسية بل في الثقافة بشكل عام"

منهجي، وتشير المقدمة الجنس وهو أساس اللامساواة البنيوية بين النساء والرجال، التي تعاني النساء بسببها من الظلم الاجتماعي وال
 .  (8)الثانية إلى أن المساواة بين الجنسين ليست بالضرورة البيولوجية ولكن خلقتها البنية الثقافية للاختلاف في الجنس"

وعليه فقد نشأ العديد من الحركات النسوية التي تنتقد تلك الآليات التي تعد إساءة بحقها، وتسعى للتخلص منها، فقد قامت 
حركات في المطالبة بالمساواة والحرية الاجتماعية والاقتصادية والثقافية، وعملت الكاتبات منهن على تفجير طاقاتهن الكتابية النساء ب

                                                           
 .123( سايكو بغداد: 1)
 .132: 2007، 1لبنان، ط-ناشرون، بيروت-( مدخل في نظرية النقد الثقافي المقارن، أ.د. حفناوي بعلي، الدر العربية للعلوم2)
 .194-193( ظ: النظرية الأدبية المعاصرة: 3)
 .67 -66: 2003، 1د مبدئي للمفاهيم الرئيسية، أرثر ايزابرجر، ترجمة، وفاء إبراهيم ورمضان بسطاويسي، القاهرة، ط( ظ: النقد الثقافي تمهي4)
 .194-193( ظ: النظرية الأدبية المعاصرة: 5)
 .342-243: 2016، 2( ظ: نظرية الأدب، تيري إيغلتون، ترجمة، ثائر الديب، دار المدى، ط6)
 .25م:2008، 1لفية المعرفية لخطاب المرأة في الغرب، د. رياض القرشي، دار حضرموت، اليمن، ط( النسوية، قراءة في الخ7)
 .117-116( مدخل في نظرية النقد الثقافي المقارن: 8)



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

632 

في معالجة المرأة وقضاياها، وكان من أبرز العوامل التي ركزت عليه هو )عامل الاختلاف الجنسي في إنتاج الأعمال الأدبية وشكلها 
، ولقد قدمت نظريات التحليل النفسي عن المحركات الغريزية عونا خاصا إلى ناقدات الحركة النسائية، (1) تقييمها(ومحتواها وتحليلها و 

للقيم الأدبية  -واضحة في عدم انتظامها الشكلي –في محاولتهن الكشف عن ما تتضمنه بعض الكتابة النسائية من مقاومة مدمرة 
د النسائي في الفرار من ثبوتية النظرية وقطيعتها، وتطوير خطاب أنثوي لا يمكن تقييده فكريا الرجالية السائدة إذ يرغب كثير من النق

، ولقد كانت الكاتبة فرجينيا وولف أول ناقدة تدخل البعد (2) بنسبته إلى تراث نظري معترف به ومن ثم يمكن أن يكون نتاجا رجاليا
ن ما تعمل عليه (3)خلخلة توازن القوى بين الجنسين ورفض فكرة الأنوثة المطلقةالاجتماعي في تحليلها لكتابات المرأة وبيان محاولة  ، وا 

في نظرة مضادة لمركزية الآخر واعلان  (4)الأنثى من هذا الرفض هو تكسير الحواجز وتحطيمها سيكون له في حد ذاته الأثر الكبير
 ذاتها بوصفها كائناً جوهرياً له قيمته الثمينة.

 تتضح بنية الأنثى من خلال الآتي:ومن هنا يمكن أن 
 فاعلية السلب   -1

لأن وجود الأنثى  تسليط الضوء على أهمية مكانة الأنثى واستعادة مركزيتها تسعى الذات الأنثوية إلى )جناحي أنثى(ففي قصة 
ورها وفاعليتها في الحياة؛ من الأسس التي يقوم على وجودها الكون، ولأن سر وجودها يكمن في حريتها واحتسابها بوصفها ذاتاً لها د

وبانقلاب المعادلة تحلق الأنثى  (5)لأنه يستند على جناحي أنثى لا قرون ثوروستنعكس تلك السرية على بقاء الكون واستمراريته 
القط  لا يزال بالكون وتجعله متوازناً من دون التعرض إلى زلازل وهزات أرضية، فعندما تنقله من جناح إلى آخر تنقله بحذر.. لكن

 يتوعد للأجنحة، ليعلن أن الظلام والقسر وكبت الحريات لازال يهدد كيان الأنثى.الأسود 
" كلما جلست في مقهى أخرجت جزرة من حقيبتي، أتناولها مع فنجان قهوة، وتعلن الأنثى تمردها على ما تعارف عليه فتقول 

إذ تداعت من هذه القطعة القصصية عدة  (6)" امرأة تتناول الجزرة؟!وأرى الناس تبحلق بي، كأنني افعل أمرا غريبا. ما الغرابة في 
بنيات أهمها بنية سلب عدة أمور خُصصت للآخر فعملت الأنثى على استلابها من طريق عدة طرق أبرزها كسر المألوف من ناحية 

ن الذكوري، ولم يقتصر الأمر على هذا المكان، فدخول الأنثى إلى )المقهى( يشكل علامة فارقة في كسر النسق وضرب لمركزية المكا
فحسب، فقد سلبت من الآخر ما تعارف المجتمع عليه على انه حق مشروع للرجل تناوله دون المرأة وهو تناول )السكائر( التي عُبر 

عية التي يمكن أن عنها بــ)الجزر( فقد صاحب انتهاكها للمكان انتهاك جميع ما يحصل داخله أو بدونه، عادَّةً هذا من الحقوق الطبي
تتمتع بها، مستغربة كل الأنظار التي توجه لها انتقادا، لكونها لا ترى في الأمر ما يستحق الانتقاد، فمثلما للرجل حق في ذلك فهي 

 أيضا لها الحق.
حقوقها كما فعلتها في )جناحا أنثى(، حيث تحتج الأرانب فيها مطالبة بمظاهرة( وبذلك تحصل على قلب المعادلة في قصة )

 فتنادي بمطالب الجزرة الكبيرة، وأرنوبة تلعب معها، وسريرا تنام فيه، لأنها تواجه خطورة في بقاءها على قيد الحياة، فتستعمل الأسلوب
ما زالت نفسه الذي استعملته الأنثى إلا أنها لن تطالب بحقوقها؛ كل ما تطلبه هو عدم الرحيل وهذا ما جاء في قصة )سيأتي الربيع( "

 .(7)رانب سمر تتظاهر بالحديقة، لكنها تحمل هذه المرة لافتات كلا للرحيل"أ
 
 

                                                           
 .330-329: 2002، 3لبنان، ط-( ظ: دليل الناقد الأدبي: د. ميجان الرويلي، ود. سعد البازعي، المركز الثقافي العربي، بيروت1)
 .235: 1989، 1ظ: ما هو النقد، بول هيرنادي، ترجمة: سلافة حجاوي، مراجعة: د. عبد الوهاب الوكيل، دار الشؤون الثقافية العامة، بغداد، ط (2)
 .197( ظ: النظرية الأدبية المعاصرة: 3)
 .148: 1998، 1لقاهرة، ط( ظ: استعباد النساء: جون ستيورات مل، ترجمة: أ.د. امام عبد الفتاح امام، مكتبة مدبولي، ا4)
 21( ظ: م.ن: 5)
 .43( م.ن: 6)
 .66( م.ن: 7)
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 فاعلية الهدم -2
ما تقوم به ذات الأنثى بالتغيير والإضافة والحذف في خارطة جسدها قالبا وطباعا، إذ نجد  )أنف التفاحة(جاء في قصة 

اولها بنهم، وقد كانت التفاحة في القديم ترمز إلى الوليمة التي التفاحة علامة دالة على الأنثى التي يريد الجميع الحصول عليها وتن
تخاصمت الإلهات عليها، وعندما رأت الأنثى  جسدها كالتفاحة التي تؤكل، وتم النظر إليها نظرة واحدة ومن جانب واحد وزاوية واحدة 

)كالرحم( مثلا كفيل بتحمل مسؤولية ما يقع من  وهي أن الأنثى جسد ولا تصلح إلا للاستغلال الجنسي، وما تحمله من أحشاء داخلية
ذلك الاستغلال، لم تأخذ دور السجين الذي لا حول له ولا قوة من ذلك الأمر، فقد سعت إلى إسقاط المعنى الذي تعارفوا عليه وما تم 

سقاط وجودها، لتصبح نتيجة قولهم " ل سقوط، ما معنى الوجه إذا سقط وأنت أيتها الملعونة سر كالنظر إليها منه المؤدي إلى تسفيه وا 
بل ترتب عليه فقدان الأنثى علامات الأنوثة التي تميزها بوصفها أنثى عندما تحاول  على هذا فحسب، ولم يقتصر الأمر (1)الأنف!"

ه بقدمي طفل "يبرز نتوءان صغيران يندفعان .. يندفعان .. تتضح أكثر ... قدمان أشبفــ السعي في تركيبها لتلبس عليه تركيباً آخر
وهنا يحدث الصراع في قلب خريطة الجسد وقالبه، ولأنها )الأنثى( السر الذي يكمن وراء سرقة بنيات من البنى التي  (2)حديث الولادة"

تكوّن بنية الآخر )الذكر(، كما هي وراء إسقاط ما يجعلها أنثى بعين الآخر، فقد يسقط عندئذ المعنى الجوهري لوجود الآخر، فنكون 
هكذا ويحرك القلم على ورقة ام خليط تختلط فيه الرؤية علينا، فلم نعد قادرين على رسم ملامح الذكر أو الأنثى والتمايز بينهما "أم

 . (3)بيضاء تأبى أن تطاوع فيها الخطوط يسقط القلم"
سبب ما تمتلك من أمور التي تسعى عن طريقها إلى رفض الحكر المطلق في موقع بعينه بالهدم ومن هنا تكون الانثى بنية 

 جسدية، ومحاولة هدم الجدار الفاصل بين الجنسين.
ولا عجب من ذلك فعندما تسعى الأنثى إلى التغير فإن أول ما يمكن أن تبدأ به هو جسدها الأنثوي الذي تبين عن طريقه 

جل( "عندما كنت رساما رسمت تلك موت بالآبيان إمكانياتها وقدرتها على التحول من كينونة إلى أخرى وهذا ما جاء في قصة )
السمكة الملونة بألوان الفسيفساء العراقي، الغريب أنها بدأت تتصارع مع ألوانها الذاتية فانقلبت السمكة إلى عقرب مخيف في 

ذا استمر هذا إ للهدمو)العقرب( هو علامة التحول المخيف الذي لا يعالج قضية، بل يؤسس  لفظة مفردة مؤنثة فــ)السمكة( (4)الصحراء"
 التصارع مع نفسها اولا، وتعدى ذلك الصراع إلى الآخر ثانيا.

 طبيعة الأنثى الجمالية -3
تبقى الأنثى كائناً رقيقاً تتأثر وتبكي إذا ما تعرض أحد للمساس بها على الرغم من القوة التي تتظاهر بها، فقد جاء في  )شجن 

 تلمسني، أنا المانوليا إن لمستني اسودت أوراقي، ففي وحدتي نقائي، وفي تفردي سمو "تبكي زهرة المانوليا تصرخ: أرجوك لا المانوليا(:
فقد ارتبطت العلامة السيميائية بالأنثى عن طريق اختيار شجرة )المانوليا( والتشابه الكبير ما بين الأنثى  (5)ألمي وعمق جمالي"

ما تتسخ من تلك الحشرات والأتربة التي تحاول المساس بها ولأنها تريد والمانوليا في حب الذات والقوة والنقاء فالأنثى نقية سرعان 
الحفاظ على استدامة أزهارها وجمالها تبقى محبة لنفسها تسمو فوق كل معنى وتصرخ بوجه كل من يريد المساس بها واستنشاق عبيرها 

 بسهولة. 
تحاول إبراز انوثتها عندما تختار الحُلي التي تعمل على وقد جاء في قصة )كرنفال عقلي( ما يبين بنية الانثى الجمالية، فهي 

إضفاء طابع جمالي عليها، فضلا عن ذلك فإن هذه الحلي علامات دالة تعطي خصوصية للأنثى، من دون أن يشاركها أحد فيها" 
جذاب، ولن تختنق الاصابع  الثوب الأحمر الضيق ملائم، العطر الفرنسي الباذخ الرائحة مطلوب، القرط الطويل ذو الاحجار الملونة

                                                           
 31( م.ن: 1)
 32( م.ن: 2)
 30( م.ن: 3)
 .72-71( م. ن: 4)
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وهنا يفصح النص عن استعمال مبالغ به لأدوات الزينة مما يكشف لنا الافراط في الظهور على نحو أجمل لأنثى لها  (1)العشرة بالخواتم"
 غاية. 

 طبيعة الانثى الوظيفية -4
لسابقة لها بنية كاملة، إذ تتوصل تنفرد قصة )أرانب بغداد( في شكلها بكونها عبارة عن قصص صغيرة جدا، تكون مع القصة ا

الأنثى هنا إلى مبتغاها عندما تعلن تمردها على القوانين الظالمة لها التي شاركت بنفسها في صنعها لأنها تقبلت الدخول في النظام 
لوبة عنها والاحتجاج الذي سارت عليه معظم النساء باستخدامها وسيلة تُلبي احتياجات الآخر، وعليه فقد طالبت بالحقوق التي كانت مس

 على واقعها المرير الذي عاشته وذاقت مرارته، فقد جاءت في القصة الفرعية المعنونة بــ)ماء ساخن(    
 ]...[ وعندما يقرض أحدها جزرة كبيرة تصفق الصغيرة مرحى تنفش الأرانب فروتها، بعد أن نظفتها الصغيرة بأفضل المنظفات

 المظاهراتأمي أرجوك ماذا يعني الدستور و 
 يا حبيبتي الناس تطالب بحقوقها، بالحياة الكريمة حيث يتوفر لهم الطعام والدواء والأمان ...

 تسرح الصغيرة سمر وتدخل في نوبة تفكير عميق جدي ...
وفيما هو يتناول طعامه فوجئ بماء ساخن جدا يُسكب عليه، صرخ وشعر بحرارة مرعبة تسري في جسده كله وتغلي من أطرافه 

 السفلى الأرنب يرفس أرضا ]...[
فبعد الكشف عن محنة  (2)تصفق الصغيرة سمر، عبرت أخيرا أرانبها ما رسمته لها من طريق، اسمته هي الجسر عبرته بسهولة ويسر"

ن، الوعي التي عاشته في فترات سابقة كان الرجل فيه هو المركز ولا شيء غيره في ذلك المركز، أعلنت تمردها على كل القواني
 مستعيدة تلك الحقوق التي انتهكت منها.

 (3)وبذلك  تكون الأنثى قد ارتدت )أحذية مجنحة( لتطير بها نحو القمر،فــ"الكل مشغول بمشروع طيران النساء نحو القمر"
ن يعيش في أبراج فاحتكامها إلى الطيران هو لغرض تخلصها من واقعها المرير، ولأن الإنسان لا يستطيع أن يخرج من الواقع المعاش وأ

 (4)عاجية وهمية في القمر فقد "فشلت عملية الطيران تجاه القمر"
وقد جاء في قصة )وهم الإيقاع( ما يضرب يجعل الأنثى متحررة، متمثلة بحمامة ابن حزم الأندلسي، ذات المدلول الأنثوي، 

ه لمراحل لسيت بالقليلة من الزمن، لتظهر لنا وكيف أعد الكاتب كتابه بحلة جديدة محررا فيه حمامته من الطوق الذي قيدت ب
)حمامة/أنثى( بحلة جديدة ألا وهي حلة ما بعد الحداثة، فهذا "ابن حزم الأندلسي يُعد كتابه الجديد بعنوان أصول حمامة ما بعد 

 .(5)الحداثة"
ذكر أو سعيها للهدم أو للتخلص من وأخيرا لا بد من القول إن الدعوة إلى المساواة بين الجنسين، أو سلب الأنثى لشيء من ال

نما يكمن التحرر الحقيقي في كون الأنثى  الذي وكلًّ اليها بما يميزها كأنثى، لا يعطي التحرر الذي بات الشغل الشاغل للأنثى اليوم، وا 
 مسؤولة عن كل ما يجعلها انثى لها مكانتها الخاصة غير المنتهكة. 
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 الخاتمة:
 اد تبين لنا الآتي:.بعد الرحلة مع سايكو بغد

إن بنية الأنثى في القصص كانت انعكاساً لما وصلت له الانثى في الآونة الاخيرة من محاولة التحرر من الصورة التي رسمت لها  -1
 بكونها هامشاً لا مركزاً، فأرادت أن تضرب المركز الذكري، إعلانها التمرد على كافة الأنظمة التي دخلت بها قسرا.

اكل القلبية والقالبية يحدث تمكن الأنثى من التغيير ودمجها بشكل كامل في الحياة المجتمعية على الشاكلة التي مع تغيير الهي -2
 عملت بها، وهذا إن دل على شيء والأهمية التي أصبحت عليها الأنثى.

ى، فتجلت لنا بصور معبرة لعب )العلامة( الدور الرئيس في القصص، فقد اعطت دلالات مختلفة ولاسيما ما دلت منها على الأنث -3
 تحاكي ما يدل عليها من بعيد.
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Abstract 

The place in the literary works is the mother's womb, in which it forms itself as a dynamic and 

accelerating relationship between the creator of the literary work and the text and the audience, and 

turns into an all-encompassing artistic and literary richness. However, this requires an in-depth cultural 

understanding of the audience towards our emotional, historical, and political implications in literary 

works. The place played an important role in the formation of the poetry of Nizar Qabbani, a 

contemporary Syrian poet, and was not just a geographic dimension that was not pure. But the poet has 

given it a mystery and spiritual meanings. The place in qabbani poetry has different dimensions, 

indicating his special interest. The most important dimensions of the place in his poetry are the 

emotional, political and national, religious and historical aspects. The present study has examined the 

descriptive-analytical approach, the phenomenon of place and its implications in qabbani poetry, and 

has achieved some results including: The place in qabbani poetry is not just a geographic dimension, 

and has been used in three dimensions: emotional, political, and national, religious, and historical. 

Among the places of reference in qabbani poetry is as follows: Damascus signifies a passion for 

homeland, Beirut is a symbol of love and affection, Karbala is a symbol of resistance to the oppression 

and tragedy of Arab societies, especially occupied Palestine. Quds is a symbol of purity and resistance, 

and the chamber and exile signify tyranny and suppression in the Arab world. All of this has helped the 

beauty of qabbani poetry. The homeland in qabbani poetry sometimes also implies positive and 

sometimes negative, which is often tied to social and political issues. 

Key words: contemporary Arab poetry, place, semantics. 

 الملخص
يشكل المكان الرحم الذي يتشكّل فيه العمل الأدبي ليتحول هذا التشكّل وفق علاقات ديناميكية متسارعة بين كلّ من المبدع 
والنص والمتلقي إلى ثراء شعوري ووجداني مترامي الأطراف الفنية والأدبية. إلا أنّ ذلك يستدعي في ذهن المتلقي المخزون الثقافي 

 ا يحمله هذا المكان من دلالة تاريخية أو نفسية أو سياسية و... المترسخ لديه فيم
للمكان دور مهم في تشكيل القصيدة عند نزار قبّاني الشاعر السوري المعاصر؛ وذلك ـ على حدّ قوله ـ لم يكن مجرد بعد جغرافي 

وقد شكل تمسك قباني بالمكان جملة من منذ الأربعينات من القرن الماضي، بل حمّله الشاعر دلالات إيحائية واسقاطات روحية. 
هجها الأبعاد التي تفسّر عنايته به. ومن أهم هذه الأبعاد ما يتعلق بالبعد النفسي، السياسي والقومي، والديني والتاريخي. هذه الدراسة بمن

من خلال ذلك إلى الحصول إلى  الوصفي والتحليلي الذي يلائم مثل هذه الدراسات بحثت عن المكان ودلالاته في شعر قبّاني؛ واستطاع
بعض نتائج، منها: أنّ المكان لم يكن حدثا طارئا في شعر نزار قباني إنما هو رؤية خاصة على حدّ قوله. هذه الرؤية تجلّت في ثلاثة 

وز فنية حملت دلالات أبعاد رئيسة أي: النفسية والعاطفية، الوطنية والسياسية، والدينية والتاريخية. وقد تحوّل المكان في شعره إلى رم
منها: دلالة دمشق إلى الحنين والاشتياق، دلالة بيروت إلى الحبّ، دلالة كربلاء إلى المقاومة أمام الظلم والطغيان، ومأساة الدول 

لدول العربية، العربية وعلى رأسها فلسطين المحتلة، دلالة القدس إلى المقاومة والقداسة، دلالة السرداب والمنفى إلى انحسار الحرية في ا
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و... قد ساهمت هذه الدلالات في التشكيل الجمالي لنصوصه الشعرية. وكشفت أخيرا أنّ الوطن / المكان في شعره لم يتّخذ بعدا 
 جغرافيّا محددا، بل حمل دلالات منها سلبية ومنها إيجابية تتصل بالقضايا الاجتماعية والسياسية. 

 صر، المكان، الدلالة، الشعر العربي المعا الكلمات الرئيسة:
 المقدمة

إنّ المكان وأبعاده ودلالاته ظاهرة لا يمكن أن نغفل عنها في الدراسات الأدبية خاصّة الشعر. بناء على ذلك، كثرت الدراسات 
تابعه يوري المتعلّقة بالمكان في العصر الحديث، ويعدّ غاستون باشلار أوّل من تحدّث عن فنيّة المكان في الإبداعات الأدبية ثمّ 

 لوتمان، فتنامت الدراسات المتعلّقة بالمكان بعدهما.  
والحديث عن المكان ظاهرة متميّزة في الشعر العربي الحديث والمعاصر، وله دور بارز في التشكيل الجمالي للنّصوص الأديية. 

لشّعرية، لم تعد تحدّه الحدود الجغرافية الوهمية الشاعر العربي الحديث ـ بغضّ النظر عن توجّهه وانتمائه ـ في الكثير من المواقف ا»و
التي وضعها الاستعمار الغربي، فأضحت هموم كلّ الدول همومه، فمصر مرتبطة ببغداد، وبغداد مرتبطة بدمشق و... فالروابط الدينية 

 (.25م، 2006)خرفي، « والإنسانية كانت أقوى من الروابط المكانية والجغرافية المحدودة
ضاءات المكانية من أهم سمات شعر نزار قبّاني، وقد عبّر الشاعر باستحضاره الأمكنة عن دلالات عاطفية، وقومية تعتبر الف

أنّ شعره كلّه مكان، وأنّ شعره منذ الأربعينات كان عبارة عن رائحة »وتاريخية وحضارية. وقد فسّر نفسه اهتمامه بهذه الظاهرة بـ 
م: 2001)حيدوش، « ان، لأنه هو الذي يملي على الشاعر صوره ومشاعره ويعطيه مادته الشعريةالمكان، مؤكدا أنه لا هرب من المك

(. إذن يمكن أن نقول بأنّ المكان في شعر قباني لم يكن حدثا طارئا؛ إنما هو رؤية خاصّة تشكلت عنده وعبّر بها عن 129ـ128
 دلالات معينة حاول أن يوصلها إلى المتلقي.

ر شعراء العرب، والدراسات التي تصدّت لشعره وخصائصه كثيرة؛ لكنّ مجال البحث في دراسة المكان نزار قبّاني من كبا
ودلالاته في شعره مازال مفتوحاً. ونظراً لتأكيد الشاعر على أنّ شعره كلّه مكان منذ الأربعينات، تولّدت في نفسنا رغبة في أن نخوض 

ؤمن بأنّ دراسة المكان تعتبر من المداخل الرئيسة لدراسة النّص الأدبي خاصة شعر قباني بدراسة هذا الجانب المغفول من شعره، لأنّنا ن
الذي تعامل معه بصورة ملحوظة، فنأمل أن يضيف هذا البحث المتواضع بمنهجه الوصفي والتحليلي شيئا إلى الدراسات السابقة عنه، 

 ويجيب عن الأسئلة الآتية:
 ن في شعر نزار قباني؟ـ ما أشكال الصورة الفنية للمكا 1
 ـ كيف تشكلت أبعاد المكان ومستوياته في شعر نزار قباني؟  2
 ـ ما الدلالات التي يحمله المكان في شعر قباني؟؟ 3

 سابقة البحث
والواقع أنّ المكان وأبعاده ودلالاته في شعر نزار قباني لم يدرس من قبل في ضوء دراسة مستقلّة، ولم نعثر على شئ ذي بال 

إشارات موجزة هنا وهناك ضمن بعض بحوث. أما المكان بصورته الكلية فهناك بعض دراسات أدبية ونقدية تستقرئ به النصوص  إلا
 الأدبية، أهمها:

 .1984ـ غاستون باشلار، جماليات المكان، ترجمة: غالب هلسا، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، 
 مكان ودلالاته في شعر بعض شعراء العرب المعاصرين أهمها:وهناك بعض بحوث ناقشت ال

 بجامعة القاهرة. 2012ـ توظيف المكان في الشعر الفلسطيني المعاصر، رسالة جامعية قدمت لنيل درجة الدكتوراه عام 
نتوري قسطنطنية عام ـ جماليات المكان في الشعر الجزائري المعاصر، وهي أيضا رسالة جامعية قدمت لأخذ الدكتوراه من جامعة م

 م.2006
 .2011من منشورات الهيئة العامة السورية للكتاب، دمشق، « مهدي عبيدي»ـ جماليات المكان في ثلاثية حنا مينة، لـ 
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هذه الدراسات أهم ما أجريت حول المكان ودلالاته، واستفدنا منها في الإطار النظري لبحثا هذا، على الرغم من أنها لم تتناول 
 المكان في شعر نزار قباني. شيئا من

 الإطار النظري للبحث
حظي المكان في النصوص الشعرية باهتمام الباحثين في ظلّ التطور المنهجي والعلميّ، واكتسب طابعا علميّا لا يمكن أن نغفله 

عدة؛ سياسية، تاريخية، دينية،  في الدراسات الأدبية. اتّخذت علاقة الشاعر المعاصر بالمكان أبعادا عديدة يمكن أن يأتي نتيجة عوامل
علاقة الإنسان بالمكان علاقة تأثير متبادل، فاللإنسان يمارس فاعليته في المكان، بل ويغيّر من طبيعته في كثير »ونفسية. ولا شك أن 

 (. 87م: 2002)إسماعيل، « من الأحيان، ثم يعود المكان فيمارس تأثيره على الإنسان في دورة لا تنتهي من التأثير المتبادل
ليست علاقة الإنسان بالمكان سهلة بل هي معقدة أحيانا كثيرة؛ هناك بعض أمكنة يحبّها الإنسان، وأمكنة أخرى يرفضها ولا 

« إنّ الإنسان ـ طبقا لحاجته ـ ينتعش في بعض الأماكن، ويذبل في بعضها، وقد تكون نفس الأماكن جاذبة أو طاردة»يرغب فيها. 
 (.82)لوثمان، 
(. 16: 2م: جـ1980)النصير، « الكيان الي يحتوي خلاصة التفاعل بين الإنسان ومجتمعه»ل المكان هويّة الإنسان ويمثّ 

يره والشاعر يلعب دورا بارزا في هذا التفاعل، ولا يكون المكان مؤثرا في الإبداع الأدبي إلا إذا كانت له دلالة. تظهر أهمية المكان وتأث
عناصر الأدبية التي تتفاعل معا لتخلق متعة لدى المتلقّي، وهذا يؤدي إلى تعميق الصّلة بين العمل الأدبي من خلال علاقته ببقية ال

دراكا لمعطياته في الإبداع الأدبي وسيضفي عليه صورا  والمتلقي. ولا شك في أنّ الشاعر في علاقته مع المكان سيكون أكثر عمقا وا 
 جمالية.

الفضاء الأمثل الذي تنهل منه عملية »ند الشعراء المعاصرين أكثر تناغما وفاعلية إذ أصبح أصبح المكان في عملية الإبداع ع
(. ومن جانب آخر، 279م: 2001)عقاق، « الإبداع لدى الشاعر تصوراتها وشعورها، وذلك عبر عملية التجادل بينه وبين الذات

والتاريخية الحضارية رؤية الشاعر في تفاعله مع متلقيه. وليس أدلّ يعمق الانجذاب إلى المكان واستنطاق دلالاته النفسية، والقومية، 
فالعمل الأدبي »على أهمية المكان في العمل الإبداعي من رؤية باشلار التي جعل المكان بمثابة العمود الفقري لذلك العمل حين قال: 

 (. 6ـ5م: 1984)باشلار، « حين يفقد المكانية فهو يفقد خصوصيته وبالتالي أصالته
والخلاصة هي أنّ هوية الشاعر ترتبط بمكانه؛ وهويته هي التي تحدد المكان الذي أصبحت جزءا من حياته. والمكان بؤرة وحيدة  

يتنفس الشاعر من خلاله بحيث لا يمكن الاستغناء عنه، فعلاقة الإنسان بالمكان علاقة ذات جذور تاريخية وهي تنبع من عدّه وطنا 
 وهوية. 

 وتجربة المكان نزار قبّاني
يعدّ المكان علامة متميزة في مسيرة الشعر العربي الحديث والمعاصر، وقد لعب دورا مهما في التشكيل الجمالي للإبداعات 
الشعرية. نزار قباني واحد من الشعراء العرب المعاصرين الذين هيمن المكان على كثير من قصائده، وذلك يعدّ ـ على حد قول نزار فيما 

ن أهم مكونات شعريته منذ الأربعينات. إذ يمثّل الخلفية التي تقع فيها الأحداث. والظاهرة المهمة التي نلاحظها في شعر نزار سبق ـ م
قدّم المكان على الإنسان كما قدّمه أيضا على الزمان، فهي في سيرته الذاتية لم يعن بالإنسان قدر »أنه تعامل مع المكان بشكل جيّد، و

 (.97م: 1986)النابلسي، « . فكانت سيرته هي سيرة مكان، هي سيرة دمشق المكان وهي سيرة البيت فقطعنايته بالمكان
إنّ التفاعل مع الأمكنة المألوفة في شعر نزار يتسم بالثراء إذ يكفي القول إن هناك العشرات من العناوين المكانية وضعها 

بلاد ، تقرير سري جدا من غرناطةالتفتيش، آخر عصفور يخرج من  محاكمالذهب، من ملفات  مناجمليلة في »لقصائده، منها: 
ولهذه «. ، و... الدمشقية، القصيدة بيروت، محاولة تشكيلية لرسم بيروت، أربع رسائل ساذجة إلى المنفى، كتابات على جدران قمعستان

يجعل من الاسم في ذاته دلاليا أوليا »مميزه إذ  المسأله أهمية كبيرة لأن اسم المكان عندما يأتي في عنوان القصيدة، تكون له خاصية
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 يفضي ـ فيما بعد ـ شيئا فشيئا إلى كلّ الدلالات الأخرى ويظلّ في الوقت نفسه حاويا لها في شحنته الداخلية بما هو العلامة الأولى في
 (186م: 1997)منير، « النص

وراته الخاصة بها ونقلها إلى المتلقي عبر قصائده، كما استطاع قباني بارتباطه بالأمكنة خاصّة الوطن أن يحمل رؤاه وتص
استطاع أن يصوّر أحاسيسه تجاه تلك الأمكنة وأن يستدعي دلالات تتصل بعالم المكان. خرج المكان في شعر قبّاني عن مجرد فضاء 

د الجغرافية الوهمية التي وضعها مادي إلى فضاءات إنسانية تنبض بالحركة. نزار أعلن في كثير من مواقفه الشعرية خروجه من الحدو 
 الاستعمار الغربي فأضحت هموم كلّ الدول العربية همومه، فلذلك لم يكن له وطن خاص، بل يقول:

كُويت، كلُّ مَدينةٍ عَربيةٍ أمّي / دِمشق، بَيروت، القَاهرة، بَغداد، الخُرطوم، الدَّار البيضَاء / بِنغازي، تُونس، عَمّان، الرّياض، ال»
جد سَريرَ ائر، أبوظبي / وأخواتها / ... ولذلك لا أدخلُ مَدينةً عربيةً إلا وتنُاديني: / يا وَلدي / لا أطرقُ بابَ مَدينةٍ عربيةٍ / إلا وَأالجَز 

 (.162ـ161)قباني، د.ت،  «طُفولتي بِانتظاري
دة بينه وبين المكان خاصّة العواصم يلاحظ القارئ من خلال هذه السّطور كيف تعامل قبّاني مع المكان، وكيف رسم علاقة وطي

ذا حل بأرض العرب شئ فكأنه حل بأرضه  العربية. إنه يريد أن يقول إن جميع البلدان في العالم العربي وطنه وأن همومها هي همّه، وا 
 وأهله.

 أبعاد المكان في شعر نزار قبّاني
سهيلا لدراستنا، وهي البعد النفسي، والسياسي والقومي، والديني للمكان في شعر نزار قباني أبعاد مختلفة قسمناه إلى ثلاثة أقسام ت

 والتاريخي.
 ـ البعد النفسي للمكان 1 

 أ ـ دمشق ودلالاته النفسية 
الإحساس بالمكان إحساس له أصالته فهو هوية تاريخية ووطنية »تعدّ الدلالة النفسية من أهم الدلالات التي ترتبط بالمكان، لأنّ 

(. والحقيقية التي ظهرت للباحث بعد استقراء المكان في شعر نزار قباني، هي أنّ المكان خاصّة دمشق، في 267علي، )بسام « ونفسية
 بعده النفسي أكثر حضورا في شعره مقارنة بالأبعاد الأخري. وهذا يكشف عن العلاقة النفسية الوطيدة بين الشاعر ومسقط رأسه. 

في تجربة نزار الشعرية، بل إنها تحتل المرتبة الأولى مكانيا من حيث الاستدعاء تمثّل دمشق فضاء مكانيا لنصوص عديدة 
محليا وعربيا حيث بلغ عدد استدعائها أكثر من مائتي مرة. هذه المدينة وجدت حضورا قويا في شعر قبّاني؛ وقد وضع الشاعر اسمها 

 عنوانا لأكثر من عشرة دواوينه؛ 
ا مكان آخر على وجه خارطة العالم، وقد لعبت دورا بارزا في مسيرته الشعرية بحيث أثّرت دمشق في شعر قباني جنّة لا يماثله

في دمشق يشعر أنه في »على لغته وأبجديته تأثيرا كبيرا. أكّد نزار في لقاء صحفي له على أهمية دمشق في إبداعاته الفنية قائلا إنّه 
ما بصورة أفضل حين يقف على الشجرة التي ولد عليها وعاش في ظلالها، مملكته ويتصور صوته فيها أجمل، لأن العصفور يغني دائ

وأنه في كلّ مطار في العالم نزل فيه وجدوا في حقائبه قمرا أخضر وشجرة صفصاف وعريشه ياسمين دمشقية وأنه منذ أربعين عاما 
وأنهارها وأشجار خوخها، وتفاحها، ورمانها وهو يحمل مآذن دمشق على كتفيه ويطوف بها العالم، وأنه سوف يبقى كذلك حاملا دمشق 

 (. 132م: 2001)حيدوش، « وعنبها حتى آخر لحظة في حياته
إنّ مدينة دمشق هي الملهم الأول لنزار في تجربته الشعرية فلذلك كان من الطبيعي أن يشعر الشاعر بحنين جارف إليها كلّما 

التي أصبحت دمشق جزءا « خمس رسائل إلى أمي»وح في قصيدته المعنونة بـ اغترب عنها قسرا أم اختيارا؛ وهذا الحنين يتجلّى بوض
 لا يتجزأ من أحاسيسه فهي ماثل أمام عينيه، والشاعر يتمنى العودة إليها:

عنا / مَضَى عامانِ ... يا أمِّي / ووجهُ دمشقَ / عُصفورٌ يُخربشُ في جَوانِحنا / يَعُضُّ على سَتائرِنا / وَينقرنا بِرفقٍ من أصابِ »
 مآذنَ مَضى عَامانِ يا أمّي / وَليلُ دمشقَ / فُلُّ دمشقَ / دورُ دمشقَ / تَسكنُ في خَواطرِنا / مَآذنُها .. تُضيءُ على مَراكِبنا / كأنَّ 
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)قباني، نزار، الرسم  «الأمويَّ قد زُرعت بِداخلنا / كأنَّ مَشاتلَ التُّفاحِ تعبقُ في ضَمائرنا / كأنَّ الضوءَ والأحجارَ / جاءت كلُّها مَعنا
 (130ـ129بالكلمات، د.ت، ص

إنّ المتأمل في السطور السابقة يجد أن نزار لخّص فيها مأساته حين ابتعد عن مدينته دمشق مجسدا حنينه العارم إليها في أجمل 
قية التي تؤثّر فيه وتؤلمه صورة، إذ عبّر عن مشاعره بعد مضيّ عامين عن هجرته التي أبعدته عن أهله ووطنه، فذكر الرموز الدمش

دلاليا « يعض على ستائر»والمراد من «. دمشق عصفور يخربش في جوانحنا / يعض على ستائرنا وجه»بسبب الهجرة والبعد عنها: 
أرضه إنما هو الأسرار التي كانت بين الشاعر ومدينته دمشق. ذكر نزار ههنا ليالي دمشق وفلها وبيوتها التي تدلّ على صلته الوثيقة ب

ومدينته. والحديث عن المآذن الدمشقية التي تنير الطريق قد أعطى بعدا نفسيا وثقافيا لشعر نزار وهذه المآذن تشكّل الخلفية الدينية 
وعبيرها ومضيّ عامين عن الشعور بشذاها، فهي رمز آخر ذكره الشاعر ليرسم البعد الزمني بينه وبين « مشاتل التفاح»للشاعر. أما 
نتيجة المحتومة لكلّ ما ذكرنا هي أن الوطن الذي تمثّل في مدينة دمشق لايغيب عن ذاكرة نزار وهو يشكل الخلفية الروحية دمشق، وال

مما تجدر الإشارة إليه أن البعد النفسي يأخذنا إلى ظاهرة التكرار في النصوص »والثقافية له على الرغم من مضي عامين عن هجرته. و
دلالات نفسية تتعلق بالشاعر ونفسه وما يخالجها من عشق وحنين إلى المكان كما أن الشاعر حينما يكرر الشعرية، والتكرار يحمل 

 ألفاظا بعينها قد تكون أسماء أو أماكن أو ما شابه ذلك لدلالة نفسية شعورية فيكون التكرار بؤرة تلك الدلالة النفسية الشعورية أو قد
(. وقد كرر الشاعر كلمة دمشق ثلاث مرات متوالية ويكرره في السياقات الأخرى؛ تعود 50: 2014)أبوالعمرين، « يكون مركز ثقلها

هو وطن »دلالة هذا التكرار إلى نفسيته وما يخالجها من عشق وحنين إلى دمشق. وهذا الحس العميق بالمكان لا يتأتى إلا إذا كان 
)عثمان، « حم الأرض / الأم ويرتبط بهناءة الطفولة وصبابات الصباالألفة والانتماء الذي يمثل حالة الارتباط البدئي المشيمي بر 

 (.6م: 1988
 وأحيانا نرى الشاعر يتحدّث عن الآلام التي انتابتها اثر الاغتراب وحنينه إلى دمشق، حيث يقول في رسالته الخامسة إلى أمّه:

نافِذتي / مَدامِعَه وَشكواه / أتَى أيلولُ .. أينَ دمشقُ؟ / أين أبي أتى أيلولُ أمّاه / وَجاءَ الحُزنُ يحملُ لي هَداياه / وَيتركُ عندَ »
 « وَعيناهُ / أينَ رحابُ مَنزلنا الكبيرُ وأينَ نَعماه؟/ أينَ طُفولتي فيه / دمشقُ دمشقُ / يا شِعراً / على حَدقاتِ أعينِنا كَتبناهُ 

« أيلول»تصحب الإنسان المغترب عن وطنه دائما بدءا من  ترك قباني هنا الحنين والاشتياق وتحدث عن الآلام والأحزان التي
يحمل الهدايا التي هي رمز للسّلام والحبّ « الحزن»الذي تذكّره المأساة الفلسطينية؛ ثمّ انتقل بأسلوبه الخاصّ في السخرية، وجعل 

قارن الشاعر بين تلك الأحداث ودمشق  التي هي دموع الألم. ثمّ « الحزن والهدية»والتواصل؛ وهذا تعبير جمع فيه الضدين معا أي 
الحبيبة ومزجه بعتاب رقيق على وطنه لأنّه تلهّى بنفسه عن المأساة، وأخيرا ربط ذلك كله بما يحزنه شخصيا )أين أبي وعيناه( ليجمع 

ر أن نزار آثر أن ينهي الأحزان في سلاسل متوالية. ثمّ يسأل عن منزله الكبير الذي ربما يقصد منه الوطن الذي فقد طفولته فيه. غي
دمشق »رسالته بغير ذلك الحزن وكأنه يريد أن يقول: على الرغم من أي شيء فالوطن أعز الأشياء عنده فلذك يكرر اسمها ويقول: 

 «.دمشق
جمالها والعلاقة الروحية النفسية بين الشاعر ومدينة دمشق قد بلغت إلى درجة شبّه حبيبتها في جمالها وبهائها بدمشق ويرى ذروة 

  أن تبلغ جمال دمشق:
 (.21م: 1974)قباني،  «.ألاحظتِ؟/ كم تُشبهينَ دمشقَ الجَميلةَ / وكم تُشبهينَ المآذنَ / وَالجامعَ الأمويَّ »

نلاحظ في السطور المذكورة أن مدينة دمشق بمسجدها الجامع ومآذنه شبّهت بها الحبيبة وهذا يدلّ على مكانة دمشق الممتازة 
تمثّل علاقة نزار بدمشق مثلا أعلى للانتماء الوطني، فعلى »من ماديته وجموده إلى مكان يفيض بالشاعرية والحيوية. والتي تحوّل 

الرغم مما أفرغه نزار من شحنة عاطفية في شعره، لم يتغير مسار انتمائه، ولم يتلوّن بأي وطن أو حضارة عاش فيها وعايشها، إذ بقي 
(. فلذلك نرى الشاعر أضفى 88م: 2007)بيك، « الفكري والثقافي الذي أكسبه قيمة وجود وأصالة انتماءمشدودا إلى المركز العاطفي و 

 على حبّه لمدينة دمشق المتمثلة في دمشق، معاني صوفية رائعة:
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نى الشَّام؟ / رَواه ماءُ مَسقطُ رأسي في دمشقَ الشَّامِ / هل واحدٌ من بينكم / يَعرفُ أين الشَّامُ؟ / هل وَاحدٌ من بينكم / أدمَنَ سُك
 الحُلى جَميعها / للللةً الشَّام / كَوَاهُ عشقُ الشَّام / تَأكَّدوا يا سَادتي / لن تَجِدوا في كلِّ أسواقِ الوُرودِ وَردةً كالشَّام / وَفي كلِّ دَكاكينِ 

 (128: 6م: جـ 1999)قباني، كالشَّام / لن تَجِدوا مدينةً حَزينةَ العَينينِ مثلَ الشَّامِ.
نلاحظ في هذه المقطوعة أنّ نزار كرر لفظة الشام ثماني مرّات، وقد قرن دمشق بالولادة، والسكونة، والماء، والعشق، والورد،  

« تجاهل العارف»ذذ هنا بذكر دمشق والشام وتكرارهما. والطريف أنّه استخدم ما نسمّيه في البلاغة بـ لتواللؤلؤة؛ هذا يعني أنّ الشاعر ي
بعض أسئلة وهو يعرف الجواب، غير أنه أراد أن يؤكّد عشقه وحنينه لدمشق، ويثير عواطف المتلقّي ليقرّ معه أنّه ليس لدمشق فطرح 

 مثيل.   
 «:أنا يا صديقة متعب بعروبتي»يقول نزار في قصيدة 

بَياضُه / وَبِعطرهِا تَتَطيَّب الأطيابُ / وَالماءُ يَبدأ من قَمَرٌ دمشقيٌّ يُسافرُ في دَمي / وَبلابلٌ وَسَنابلٌ وَقبابٌ / الفلُّ يَبدأ مِن دمشقَ 
 تَبدأ مِن دمشقَ دِمشقَ فَحيثما / أسندتِ رأسك جدولٌ يَنسابُ / وَالحبُّ يَبدأ مِن دِمشقَ فأهلُنا / عَبَدوا الجَمالَ وَذوبُوه وَذَابوا / وَالخيلُ 

يَبدأ من دِمشقَ وَعندَها / تَبقى اللُّغاتُ وَتحفظُ الأنساب / وَدِمشقُ تُعطي للعروبةِ شِكلها مَسارها / وَتَشدُّ للفتحِ الكبيرِ ركابٌ / وَالدَّهرُ 
 / وَبِأرضِها تَتَشكّلُ الأحقَابُ.

وكرّر اسم « البلابل، السنابل، القباب، الفلّ، الماء، الجدول»ركّز قباني في هذه المقطوعة على جزئيات المكان / دمشق أي: 
وهي ترتبط في كلّ مرة بدلالات شتى منها: الفلّ والماء والحبّ والخيل والدهر والعروبة. يدل الفل والماء على  دمشق سبع مرّات،

الجمال، ويرى الشاعر أنّه يبدأ من دمشق، وبذلك يجعلها مهد الجمال. كما أنّ الخيل والفتح رمزان على القوة والحرب من أجل استعادة 
 مشق وبذلك جعلها مهدا للعروبة.الحقوق، وهما أيضا يبدءان من د

دمشق هي الشّمش التي تدور حولها باقي المدن العربية ليبرز قدمتها والحضارة التي جسّدتها منذ بدء الخليقة. والخلاصة هي أنّ 
فولة، دلالات متعدة في شعره وقصائده هي: الولادة، الجمال، الشموخ، الحب، الط»الانتماء إلى دمشق يعكس المكان الذي يشكل 

 (.103م: 2009)القواسمة، « الأصالة العربية، العروبة، وكلّها مرتبطة بمعاني الخصوبة
 ب ـ بيروت وجدلية الشاعر معها

أنّه أحبّها حبّا عميقا  الّأول:لم يتعامل نزار قباني مع بيروت بشكل واحد، بل أخذت هذه المدينة لدى الشاعر بعدين متناقضين: 
ذا كانت دمشق أمّ الشاعر فأصبحت بيروت معشوقته التي تمثّل جغرافية الشعر وجغرافية الأرض ـ على وأضفى عليها ثناء خاصّا . وا 

يا ستّ الدنيا يا بيروت، سبع رسائل ضائعة في »حدّ تعبيره ـ فهي جديرة بأن يوضع اسمها في عنوان ديوان له، فيه خمس قصائده: 
 «.ت الأنثى ... مع الاعتذار، بيروت تحترق .. وأحبكبريد بيروت، بيروت محظيكم .. حبيبتي، إلى بيرو 

وفي تعليل حضور مدينة بيروت / المكان في شعر قبّاني، يمكن أن نقول إنّ بيروت تبلله بأمطار الشعر، وتشعل به شهوة 
ها بحرية كبيرة (. ومن جانب آخر كان نزار يشعر في145م: 2001الكتابة، فهي عنده أعظم من نيويورك وأهم من طوكيو. )حيدوش، 

ولأنها لم تفتّش عن آرائه ولم تضيّق الخناق عليه ولم تطبق عليه الأساليب القمعية، وبهذا « الحرية»بحيث لم تذكرها إلا مقارنة بمفردة 
 «:إلى بيروت الأنثى مع الاعتذار»يمكن أن نقول إنه لم يكن لدى الشاعر بديلا لبيروت سوى بيروت. يقول في قصيدة 

 اق بيورتِ القُدامى / هل وجدتُم بعد بيروتَ البديلا؟ / إنّ بيروت هي الأنثى التي / تمنحُ الخَصب وتُعطينا الفُصولا آه يا عُشّ 
بيروت محظيتي .. بيروت »كان معظم شعر قباني فيما يتعلّق ببيروت رثاءً إثر النكبات والآلام التي أصابتها. يقول في قصيدة 

 «:حبيبتي
تَموتينَ وحيدة / وتسلّلنا إلى خارجِ الغرفةِ نَبكِي كَجنود هاربينَ / آه كم كُنّا قبيحينَ وكنّا جُبَناء / عندما  سامحينا / إن تركناك

ي بعناكِ يا بيروتُ في سوقِ الإماء / آه يا بيروتُ / يا صاحبةَ القلبِ الذّهب / سامحينا / إن جَعَلناكِ وَقودا وحطَب / للخلافات الت
 عَرَب / آه يا سَيّدتي كم نَتضعذّب / عندما نقرأ أنّ الشّمسَ في بيروت صارت / كرة في أرجلِ المُرتزقين. تَنهشُ من لَحمِ ال
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كلّ مدن »هذه السطور الشعرية واضحة تكشف عن مدى حبّ الشاعر لبيروت؛ أما الشاعر نفسه فيقول في تفسير حبّه لها إن 
الحة للمبيت ليلة واحدة أو ليلتين على الأكثر، ولكنه بعد بيروت لم يستطع أن ينام العالم بالنسبة إليه كانت صالات ترانزيت وفنادق ص

ن في أيّ مكان، ولا أن يكتب في أيّ مكان، فكلّ العالم بالنسبة إليه فندق من الدرجة الثانية وبيروت هي اليت، وأن كلّ العالم بلا جدرا
وكلّ الجغرافيات تفرعات وهوامش وبيروت هي الأصل، وأنه من خلال  وبيروت هي السقف، وكلّ العالم صحراء وبيروت هي الماء،

تعامله الشعري مع عشرات المدن اكتشف أن بيروت نسخة لا تتكرر في تاريخ الشعر، وأن الشاعر الذي لا يتخرج من بيروت أو لا 
نما يبقى في يتشكل في بيروت أو لا يعتمد في بيروت أو لا تنشر أشعاره فيها يبقى شاعرا غير مكرس، و  لا يصل إلى مرتبة النجومية وا 

 (. 143)نفس المصدر: « قائمة شعراء الكوميديا
أما الشاعر فأصيب بتنازع جدلي مع بيروت في قصيدة بلقيس فكشف عن الوجه الآخر لها بعدما توفيت امرأته العراقية  والثاني:

إلى حدّ أصبحت بيروت رمزا للضياع والمخاطر. والموقف الجدلي من  في حادث انفجار السفارة العراقية فيها وأعطى لها دلالات سلبية
بيروت هو عنصر بارز في شعر قباني والمقصود به الصراع الذي تَوَلد في بعد مقتل بلقيس بين النقمة على المدينة والتعاطف معها. 

 يقول: « سائل ضائعة في بريد بيروتسبع ر »وهذا ما يترجمه الشاعر في أكثر من تفاعل نصي في مدينة بيروت. ففي قصيدة  
 يا حبيبيةُ / بعدَ عامينِ طويلينِ من الغُريةِ والنّفي / تذكّرتُكِ في هذا المساء / كنتُ مجنونا بعينيكِ / ومجنونا بأوراقي.  
ور ليصل يتضح من هذا المقطع أن الشاعر يتفانى روحا ودما وحرفا في حب بيروت. أما موقف الشاعر الجدلي من بيروت فيتط

قتلت زوجته بلقيس في حادث انفجار السفارة العراقية في  1981أحيانا إلى اتخاذ الشيء وضده في وقت زمني متقارب. ففي عام 
 بيروت، فأصدر ديوانه بلقيس تضمن قصيدة في رثاء زوجته قائلا في ثناياها:
: 6م: جـ1999قباني، نها قتلت عَشيقتها / وأطفأت القمرَ. )وبيروتُ التي قتلتكِ لاتدري جريمتها / وبيروتُ التي عَشقتكِ تَجهلُ أ

36.) 
 وأردف قائلا:

)نفس  بيروتُ تقتلُ كلّ يوم واحدا منّا / وتبحثُ كلّ يوم عن صحيّة / قتلوكِ في بيروت مثل أيّ غزالة / من بعدما .. قتلوا الكلامَ 
 (.26المصدر: 

لنسبة له، فتقع في المقابل بيروت التي تمثّل المكان السلبي أو المكان إذا كانت دمشق موطن نزار، وهي المكان الإيجابي با
 المضاد للشاعر والواقف ضد تحقيق أحلامه وآمال شعبه في بعض قصائده التي ذكرنا بعض نماذج منها.

بخلاف يتضح من خلال ما سبق أن قتل زوجته هو الذي أشعل فتيل النص الإبداعي وساقه إلى التفاعل السلبي مع بيروت 
 وجهته السابقة أي أنه يتناغم معها ويتنافر أخرى. ولعل السبب يعود إلى نفسية نزار المتكسرة، فلهذا لايخشى أحدا ولا يتردد في قول ما

 يريد أن يقوله صراحة. 
 ـ المكان ودلالاته الوطنية والسياسية  2

اللبنانية، حيث ارتحل بين سويسرا وانجلترا. وبعد هذه  سنة واحدة بعد مقتل زوجته وبداية الحرب 1982غادر قباني بيروت عام 
ليحدث نقلة هائلة في مسيرته الشعرية، فتحوّل إلى شاعر سياسي تناول  1967السنة توقف نزار عند الفجيعة العربية التي وقعت عام 

دورا ملحوظا استدعاه ليعبّر عن انفعالاته في قصائده القضايا الوطنية والقومية والسياسية. بعد هذه النقلة أصبح للمكان في شعر نزار 
أن البعد الوطني والسياسي قد يتجلّى في »القومية والسياسية ويطرحها على أرض المتلقي ليلمسها ويشعر بها. ومما تجدر الإشارة إليه 

من شاعر »الذي حول نزار  (. وهو52)أبوالعمرين، « النهوض مع أحداث الأمة من هزائم وانتصارات ورفض للاستعمار والذلّ والهوان
 (.475: 6م: جـ 1999)قباني، « يكتب شعر الحب والحنين لشاعر يكتب بالسكين
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لقد تركت الأحداث السياسية التي مرت بها الدول العربية بصمات واضحة في الإنتاج الشعري عند قباني، وأصبح الوطن 
الوطني، والانتماء للمكان / الوطن، ورفض الذلّ والهوان. تجلّى المكان  الهاجس الأول له، ولعب دورا بارزا في إثارة الشعور والإحساس

 في بعديه الوطني والسياسي في شعر نزار بدلالاته مختلفة في المواضيع التالية: 
 أ ـ الوطن

ذا استقرأنا أوصاف الوطن في شعر فهو  يعدّ الوطن من الناحية السياسية مكانا أثيرت حوله جدلية عنيفة في شعر قبّاني. وا 
تارة ثالثة، وأوصاف « الغارق بالنزيف»وهو «  المكسور مثل عشبة الخريف»تارة، وتارة أخرى هو « المصلوب فوق حائط الكراهية»

(. يبدو أنّ الوطن في شعر قباني لم يتّخذ بعدا جغرافيّا محددا  فيما 108أخرى تدلّ على تفكك الوطن في وجهة نظره. )نفس المصدر: 
يمكن استنتاجه من الأشعار التي تحمل دلالات سلبية بالنسبة للوطن هو أنّ الشاعر يبحث عن انتماء أسمى يجسّده في سبق. والذي 

وحدة الدول العربية. هذا يعني أنّ الوطن في وجهة نظر قبّاني يعني الوحدة في العالم العربي، وكلّما غابت هذه المقولة عن العالم 
 سما:   العربي فيصبح الوطن مفككا منق

يطةِ / هو لا .. / ليسَ هذَا وطني الكبيرُ / لا.. / ليس هذا الوطنُ المربَّعُ الخَاناتِ كالشَّطرنجِ / وَالقابعُ مثلَ نَملةٍ في أسفلِ الخَر 
 (.51)المصدر نفسه:  الذي قالَ لنا مُدرِّسُ التّاريخِ في شَبابنا / بأنّه مَوطِننا الكَبيرُ 

ذي صارت كمربع خانات الشطرنج تفصح عن شعوره بالإحباط؛ لأن الوطن صار مفككا ومنقسما إنّ رؤية الشاعر للوطن ال
 وأصبحت الحرية فيه سجينة. هذه السطور الشعرية تترجم معاناة الانتماء عند نزار حينما يتفجر غضبه على هذا الواقع المفكك.  

تحدّث عن فقدان الحريّة في البلدان العربية، والقمع والاستبداد والملاحظة المهمة هي أنّ قبّاني رسم صورة ضبابية للوطن كلّما 
 فيها: 

لذَّهَبِ / أحاولُ منذُ الطُّفولةِ / أن أتَصَور شكلَ الوَطنِ / رَسمتُ بيوتاً / رَسَمتُ سُقوفاً / رَسمتُ وُجوهاً / رَسمتُ وجوهاً مطليةً با
 (.343)المصدر نفسه: حَ التَّعب / رَسمت بلاداً تُسمّى مَجازاً / بلادَ العَربِ رَسمتُ شَوارعَ مَهجورةً / يُقرفصُ فيها .. لكي يَستري

 والوطن كلّما عانى من فقدان الحرية، وسيادة القمع والاستبداد، فهو سجن، ومشنقة، ومنفى. فلذلك يقول:
 (.125ـ124)المصدر نفسه: فيَّاً مثلي أرسِمُ الوطنَ على شِكل سِجنٍ / أرسِمُ الوطنَ على شِكل مِشنَقةٍ / إذا كانَ الوطنُ مَن

 والوطن الذي لم تكن فيه الحرية تخاف منه النجوم وتفرّ منها الطيور:
 (.61)المصدر نفسه: حَتى النُّجومُ تَخافُ مِن وَطني / وَلا أدري السَّبَبَ / حتّى الطُّيورُ تَفِرُّ من وَطني / وَلا أدري السَّببَ 

 ب ـ السرداب
وردت في شعر قباني مرتبطا بالوطن هو السرداب. غير أنّه أخذ مفهوما سلبيا فيدلّ على عدم إحساس  ومن الأمكنة التي

الآخرين بالإنسان العربي الذي يعيش في الدول العربية. لّأن صورة السرداب تقيم احتفالية المكان المغلق على فضاءات التيه والاغتراب 
ل بحث مشكلة الوجود في المكان، والذي تحوّل بفقده من مشكلة اتماء إلى مشكلة وهي فضاءات تستمرّ في إنتاج الأمكنة من خلا

 (. وقد تبلغ حدته إلى أنّهم يحسبون الإنسان العربي نوعا من الذئاب:232م: 2008وجودية. )انظر: مجناح، 
نا مَرافيء الذَّبابِ / النّاس يَجهلونَكم / في خَارج خَمسةَ آلافِ سنةٍ / وَنحن في السَّردابِ ؟ ذُقونُنا طَويلةٌ / نُقودُنا مَجهولَة/ عُيون

 (. 486ـ485)الاعمال السياسية الكاملة:  السَّردابِ / النّاس يَحسبونَكم / نُوعاً من الذِّئابِ 
 ج ـ قمعستان

« قمعستان»ا وظّف نزار بعض مفردات المكان بصورة خيالية وحمّلها دلالات تكشف عن الاستبداد السائد في الوطن العربي؛ منه
 الخيالية التي ادّعى الشاعر أنّ اسمها جاءت في معجم البلدان: 

)قباني، سانِ فأرضُ قَمعستانِ جاءَ ذِكرُها / في مُعجمِ البُلدانِ ؟ وَأنَّ من أهمّ صَادراتِها / حَقائباً جِلديّةً / مَصنُوعَةً من جَسَدِالإن
 (.31: 6م: ج ـ1999
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الذي يحوّل حاكمه فيه جلد الإنسان إلى « قمعستان»كان يدلّ على الاستبداد والقهر أكثر من وهل يستطيع الشاعر أن يأتي بم
 الحقائب؟ والطريف أنّ قباني رسم حدودا جغرافية لمقمعستان، وهو يمتد من شمال إفريقيا إلى الدول الواقعة في الخليج الفارسي:

ي تَمتدُّ من شِمال إفريقيا / إلى بِلادِ نَفطستان / تلك التي تَمتدُّ مِن شَواطئ هل تَطلبُونَ نبذةً صَغيرةً عن أرضِ قَمعستان / تلك الت
 (.32)نفس المصدر:  القَهر إلى شَواطِئ / القَتلِ 

ويصف الشاعر حالة الإنسان العربي في بلاد قمعستان بأنه كان يحلم يوما أن يصل إلى مرتبة الحيوان، ويخاف من الجلوس في 
 خل المسجد:المقهى ويخاف أن يد

وانِ / مُواطِنٌ هل تَعرفُونَ مَن أنا / مُواطنٌ يَسكُنُ في دَولةِ قَمعستان / مُواطِنٌ / يَحلمُ في يَومٍ من الأيّامِ أن يُصبحَ في مَرتبةِ الحَي
إنّي رجلٌ يُمارسُ الإيمانَ يَخاف أن يَجلسَ في المقهَى .. / مُواطنٌ أنا من شَعبِ قَمعستان / أخافُ أن أدخلَ أيَّ مسجدٍ / كي لا يُقال 

 (.33)المصدر نفسه:  / كي لا يَقولَ المخبرُ السِّريّ / إنّي كُنتُ أتلُو سُورةَ الرَّحمنِ 
 د ـ المنفى

إنّ شعر المنفى وصورته في شعر قبّاني ترتبط كلّه بمحور الوطن، وهو يختلف عن الشعور بالغربة والحنين إلى أرض الوطن 
بوا الحياة في المنفى. لأنّ قباني لم يعش في المنفى وكانت حياته في إنجلترا وسويسرا منفى اختياريا لا قسريا. لدى الشعراء الذين جرّ 

هذا لا يعني أنّ الحنين إلى أرض الوطن لم يكن في شعره الذي أنشده في إنجلتر وسويسرا، بل لاحظنا نماذج منه في حديثنا عن 
لوطن نفسه أصبح للشاعر بمنزلة منفى عانى من الحياة فيها لأسباب سياسية مختلفة. له دمشق فيما مضى. بل نريد أن نقول إنّ ا

 يقول فيها:« كتابات على جدران المنفى»قصيدة بعنوان 
نّا / أن لا م إنَ مباحثَ الأمنَ الدّولةِ / تُلقي القَبضَ على الأحلامِ / وَتُرسِلُ أهلَ العِشقِ إلى المَنفى / إنَّ مباحثَ أمنِ الدّولة تطلبُ 
 عن أحوالِ نَضحَكَ / أن لا نِبكِيَ / أن لا نَنطِقَ / أن لا نَعشِقَ / أن لا نُنجب ولدا / أن لا نُرسلَ أيّ خطاب / أن لا نَقرأ أي كتاب / إلا

لا عن أسرارِ الطبخِ / فتلكَ قوانينَ المَنفى.  (.196ـ193)المصدر نفسه:  الطقسَ وا 
الوطن أصبح منفى كبيرا بالنسبة للشاعر لأنّه فقد المكان وشعر فيه بالغربة والتشرد. رسم قباني يظهر من المقطوعة السابقة أنّ 

نجاب الولد،  صورة هذا المنفى / الوطن / المكان وهي صورة ضبابية تفقد مقومات الحياة منها الضحك، والبكاء، والنطق، والعشق، وا 
ت، ونفي الوطن يستلزم وجود المنفى. ولذلك تتجه الصورة إلى تجسيد حالة الضياع وكأنّ الشاعر يقول إنّ المنفى هو فقد هذه المقوما

في الوطن / المنفى ونستند هذا التوجيه الدلالي إلى مجموعة معطيات لغوية تحمل المعنى إلى التيه. هذه المعالم والأحداث تعكس حالة 
ل جميعها مسارات نحو المنفى. فالوطن أصبح في تجربة نزار الاغتراب في الوطن / المنفى وشدة وقعها على ذات الشاعر إذ يمث

انعكاسا لانفصام العلاقة مع المكان. تلخص هذه الصورة هاجس الرحيل الذي يطارد الشاعر مادامت الأمكنة لا توفّر له الاستقرار 
 ودفء الانتماء. 

 الفلسطينية قال: والخيمة على بعده المغلق جزء من صورة المنفى. وفي سياق حديثه عن القضية
(.والخيمة هنا ارتبطت بدلالتها الرمزية على النكبة الفلسطينية 481)المصدر نفسه:  كلفنا ارتجالنا / خمسين ألف خيمة جديدة

لكن الأهم في موضوعة الخيمة أو المنفي لا يمكن في مأساوية الحدث في حدّ »والأبعاد المأساوية التي يعيشها الشعب الفلسطيني و
)مجناح، « ذ أن جمالية المكان تتجاوز ذلك إى استلهام المكان وتحوله في الخيال الشعري إلى عنصر فاعل في إنتاج الصورةذاته إ
 (.243م: 2007

 ه ـ فلسطين
أثّر المكان الفلسطيني في تجربة الشعراء العرب السياسيين، وأخذ موقعا فاعلا ومؤثرا باعتباره جزءا من الهوية والانتماء للأرض. 
والمكان الفلسطيني في شعر قبّاني لم يكن مجرد إطار يرسم فيه الشاعر الخريطة الجغرافية لفلسطين بل هو ترتبط في إنتاجها للدلالة 

 بالوقائع التاريخية والنفسية والاجتماعية.
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ة المرتبطة بالمكان في لم يكن المكان الفلسطيني في شعر نزار غير قضية فضاء سياسي، ولمّا كانت المسأله هكذا، فإنّ الدلال
شعره لا تغفل بعدها السياسي والثقافي والحضاري. إنّ معاناة فقد المكان / الأرض الفلسطيني تحوّلت إلى معاناة الإحساس بفقد معنى 

 الحياة، وهو ما يحرّض الإنسان العربي في استعادتها والتمسك بها. هذا الشعور يبدو بوضوح في المقطوعة التالية: 
لنا إلى رَمادمِن أي : 6م: ج ـ1999)قباني،  نَ يَأتينا الفَرَحُ / وَنحن مِن يَومِ خَرجنا من فلسطينَ / وَمن ذَاكرةِ اللَّيمونَ والخُوخِ / تَحوَّ

566.) 
والقدس عاصمة فلسطين المحتلة من الأمكنة التاريخية والدينية التي لها حضور بارز في شعر قبّاني، وهي أكثر المدن 

ة ذكرا في شعره. تشكل مدينة القدس خلفية مهمة لدى الشاعر لما تحمله من أبعاد دينية وحضارية وتاريخية. وأهم دلالة الفلسطيني
 أعطاها الشاعر هي القداسة والطهارة عندما يهجو الحكّام العرب على تورّطهم في احتلالها. يقول:

مِمسَحَةٍ.. / تَمَرَّغْ في ضَلالاتِكْ / لكَ البترولُ، فاعصُرْهُ /على قدمي خليلاتِكْ / .. تَمَرَّغْ يا أميرَ النفطِ ../ فوقَ وُحُولِ لَذَّاتِكْ / كَ 
 فَبِعتَ القُدسَ../ بِعتَ الَله..

جعل الشاعر تمرّغ حكّام الدول العربية المتصدرة للنفط في ملذّاتهم، الباعث الأولى سقوط القدس. هذه المدينة لم يكن عند نزار 
حتلّتها الصهاينة بل هي تمتاز بموقعها الديني وقداستها عند المسلمين. ولا شك أنّ استحضار مدينة القدس هنا، يولي رقعة جغرافية ا

 أهمية للبعد الإيديولوجي الماثل فيه. 
 عدّة من الأمكنة الفلسطينية منها القدس وغزّة قائلا:« فتح»استحضر الشاعر في قصيدته المعنونة بـ 

الجميلا / يَحمِلُ في غُرَّتِهِ بِيسانَ والجليلا / وَغَزَّةً، والقُدسَ، والطيورَ، الحُقُولا/ وَيَحمِلُ البِحارَ في نظرتِهِ /  يا فَتحُ يا حصاننا
 (.144)نفس المصدر:  ويحملُ السُّهُولا

مثل بيسان، الجليل،  لقد شبّه الشاعر حركة فتح الإسلامي بالحصان الجميل الذي يحمل على جبينه عديدا من المدن الفلسطينية
غزّة والقدس. تتوالى هنا البنية المكانية في النص عبر تنوعات المدن وهي تنتج خطابا واحدا يعمد الشاعر إلى سرد خارجي يرتب 

 الأمكنة دون استنطاقها بل إن مهمتها الوحيدة المسندة هي إيهام القارئ بالواقع.
ليها ألا وهي سبيل النضال والجهاد المسلّح، فلذلك يخاطب ثوّار القدس حاول نزار في شعره عن فلسطين أن يرسم سبيلا إ

 والجليل: ليؤكد خيار المقاومة والنضال: 
ة السَّلام يا أيُّها الثُّوّار / في القُدسِ وَالخَليل / في بِيسانَ وَالأغوار / في بَيت لَحم حيثُ كنتم أيُّها الأحرارُ / تَقَدّموا / تَقَ  دّموا / فَقِصَّ

 مَسرحيَّة / وَالعَدلُ مَسرحيةٌ / إلى فِلسطينَ طريقٌ واحدٌ / يَمرّ من فُوهةِ بُندقيّة.
 استحضر الشاعر في المقطوعة السابقة القدس والخليل وبيسان والأغوار، وقدّم القدس على كلّها لأوليتها وقداستها.

تقالةً / لو أنَّهم حَملوا إلينا / مِن شَواطِئ غَزّة / حَجَرا صَغيراً / أو لو أنَّهم حَملوا إلينا / مِن فلسطينَ الحَزينةِ / نَجمةً / أو بُر 
 (.76)المصدر نفسه:  مَحارَه

لقد مثل الحجر رمزا يدلّ على الصحوة واليقظة التي تؤجج الثورة وتحرك المشاعر فقد عدَّ الحجر رمزا للمكان الفلسطيني المقاوم. 
بالحجر ويمثل هذا الارتباط القوي والوثيق على قدرة الشاعر على استدعاء المكان وعرضه  فصورة المكان الفلسطيني ربطها الشاعر

 بواقعية.
أهم قصيدة في شعر قباني استلهم فيها مدينة القدس وارتقى بها إلى مستوى رمزي ودلالي. والشاعر يتمنّى « القدس»لعلّ قصيدة 

 عودة الفلسطينيين إلى موطنهم المحتلّ  
، وعن يَسُوعْ / تَّى انتهتِ الدُّموعْ / صَلَّيتُ.. حتى ذابَتِ الشُّموعْ / رَكَعتُ.. حتى  مَلَّني الرُّكوعْ / سَأَلْتُ عَن مُحَمَّدٍ .. / فِيكِ بَكَيتُ.. حَ  

زِينةٌ عيناكِ يا مَدِينةَ البتولْ يا قُدسُ. يا مدينةً تفوحُ أَنبياءْ /  يا أقصرَ الدروبِ بينَ الأرضِ والسماءْ / يا قُدسُ..يا منارةَ الشَّرائعْ / حَ 
، يا للللةَ / حَزِينةٌ مآذنُ الجوامعْ / يا قُدسُ.. يا مدينةَ الأحزانْ / يا دَمعةً كبيرةً تجولُ في الأجفانْ / مَنْ يوقفُ العدوانْ؟ / عليكِ 
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.. يا حَبيبتي / غَدَاً..غداً..سَيُزهِرُ الليمونْ / ... الأديانْ / مَنْ يغسلُ الدِّمَاءَ عن حجارةِ الجدرانْ؟ / يا قُدسُ.. يا مَدينتي / يا قدسُ 
)المصدر رهْ.. وَتَرجعُ الحمائمُ المُهاجِرَه / إلى السُّقوفِ الطاهره / ويرجع الأطفال يلعبونْ / ويَلتقي الآباءُ والبنونْ / على رُباكِ الزَّاه

 (.163ـ161نفسه:
ذ أنّ كلّ المتغيرات النفسية والوصفية والتاريخية تتمحور حولها. يبكي نلاحظ هنا كيف اتخذت القدس بعدا حيويا في النص إ

ثمّ يتحدث عن « منارة الشرائع، مدينة البتول، مدينة الرسول»الشاعر من آلام احتلال القدس مشيرا إلى بعده التاريخي المفهوم من 
وبهذا عبر « يا أقصر الدروب بين الأرض والسماء»رة قضية معراج الرسول )ص( الذي حطّ بالقدس ليلة معراجه، وذلك يدلّ عليه عبا

من يوقف العدوان عليك يا لؤلؤة الأديان، من يغسل الدماء عن حجارة »الشاعر عن الأبعاد الدينية إلى الأبعاد الوطنية والسياسية قائلا: 
 فيها. وأخيرا يبشّر بعودة أصحاب هذه الأرض المقدسة إليها لبداية حياة جديدة أمنة«. الجدران

 ـ المكان ودلالاته التاريخية والدينية 3
استدعي نزار قباني في بعض قصائده كربلاء ومحنة أهل البيت خاصة الإمام الحسين )ع( فيها، فأعطى لشعره دلالات دينية 

ما أنها تحمل معاني تاريخية. جدير بالذكر أنّ حادثة كربلاء تحمل في الوجدان الإنساني معاني التضحية في سبيل المثل العلياء، ك
الأسى والحزن، واستدعاء قباني لكربلاء ومأساة أهل البيت فيها يأتي غالبا عندما يتحدث عن الحرب الأهلية في لبنان، واحتلال أرض 

 فلسطين، والاستبداد الذي يرزح تحت أغلاله الإنسان العربي في أراضيه. قال نزار في حادث اغتيال بلقيس:
)المصدر نفسه:  كِ .. فعندنا / كلّ الجنائزِ تبتدي في كربلاء / وتَنتهي في كربلاء/ لن أقرأ التاريخ بعدَ اليومبلقيسُ / إن هم فجرو 

52.) 
لقد ربط الشاعر الحرب الأهلية في لبنان ومقتل زوجته بحادثة كربلاء التاريخية التي استشهد فيها الإمام الحسين )ع( على أيدي 

تتكرر كلّ يوم في العالم الإسلامي، لأنّ الأمة الإسلامية لا تأخذ العبرة منها ويتجدد كلّ يوم كربلاء جديدة الطغاة الظلمة. هذه الحادثة 
وها هو ذا يتوق إلى رمز يجسد آماله وألامه وطموحه في الخلاص من الواقع المرير، فوجده في إمام ثائر كتب ملحمة البطولة بدمه »

م: 2009)القواسمة، « الذلة، فكانت ملحمة كربلاء التي تزداد تألقا وتوهجا عبر العصور يوم صرخ في وجه الجلادين: هيهات منا
86.) 

كربلاء / المكان في شعر قباني بأبعاده الدينية التاريخية رمز للتعبير عن مشاعر الحزن والأسى، والرفض والدعوة للرد على 
 الهزيمة والثأر من المعتدين:

لبي / فالأسى خَمرة وقَلبي الإناءُ / أنا جرح يَمشي على قَدَميه / وخيولِي قد هَدّها الإعياءُ / فجراحُ سَكَنَ الحُزنُ كالعَصافير قَ 
م: 1999)قباني،  الحسينِ بعضُ جراحي / وبِصدري من الأسى كربلاء / وأنا الحزنُ من زمان صَديقي / وقليل في عصرنا الأصدقاء

 (.395: 6ج ـ
لقصائد المهمة التي وظّف قباني فيها المكان الديني / كربلاء في حديثه عن مذبحة قانا فنراه تعدّ قصيدة راشيل وأخوتها من ا

 يشبه تلك المجزرة بكربلاء ويسمّيها كربلاء الثانية:
 (.85: 6م: ج ـ1999)قباني،  كلّ من يكتُبُ عن تاريخِ قانا / سيسمّيها على أوراقه كربلاءَ الثانية

أسأة في الشعر الإسلامي والعربي، ويمكن للقارئ من خلال هذه السطور الشعرية أن يدرك عمق تمثّل حادثة كربلاء رمز الم
المأساة التي جرت على الشعب الفلسطيني في قانا، فاستطاع قباني باستحضار صورة كربلاء أن يعطي لها دلالة التضحية والفداء. هذه 

 عمّمه الشاعر على تاريخ العرب كلّه:     المأساة والمعاناة لم تكن حصراعلى الشعب الفلسطيني، بل
 (.258)المصدر نفسه:  تاريخُنا كلّه مِحنةٌ / وَأيامُنا كُلّها كَربلاء

 ويقول في قصيدة عندما يسقط متعب بن تعبان في امتحان حقوق الإنسان:
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جونةٌ بلحمِ كَربلاء / طعامُنا شَرابنا / عاداتنُا مُواطِنونَ نحن في مَدائنِ البُكاء / قَهوتنُا مَصنُوعة مِن دَمِ كربلاء / حِنطتنُا مَع
(.استدعى الشاعر حادثة كربلاء في 103)المصدر نفسه:  راياتُنا / صيامُنا صَلاتنُا / زُهورنا قُبورنا / جُلودنا مَختومةٌ بخَتم كربلاء

يعبّر فيها اغتراب الفلسطينيين الذين لا  تصوير الصراع بين المحتلين والمشردين الفلسطينيين. حاول نزار من خلال هذه السطور أن
يجدون وطنا لهم، واستدعى من خلال ذلك كربلاء التاريخية وجسّدها في كلّ شئ حتّى في دمه وطعامه وشرابه فأصبحت كربلاء فكرة 

 رئيسة، لا مجرد ذكرى تستدعى بين ماض وحاضر. 
العربي بل كانت بجانبها أماكن ثانوية أولاها الشعراء الاهتمام  ولم تكن الأماكن التي ذكرناها هي المهيمنة على المتن الشعري

وهذا الاهتمام راجع إلى عناية الشّعراء بالأشياء البسيطة التي تدخل في حياتهم  ومنها المقهى والبيت والسجن والسوق والشارع والقبر ...
 لها يتمّ النفاذ إلى أعماق النفس وأعماق الغير. اليومية والتي تشكل وجدانهم وعلاقاتهم الشخصية مع الآخرين ولأنّ من خلا

 
 نتائج البحث

 وقد أظهرت هذه الدراسة:
  أنّ المكان لم يكن حدثا طارئا في شعر نزار قباني إنما هو رؤية خاصة على حدّ قوله. هذه الرؤية تجلّت في ثلاثة أبعاد رئيسة

اريخية. والمكان قد تحوّل في شعره إلى رموز فنية حملت دلالات منها: أي: النفسية والعاطفية، الوطنية والسياسية، والدينية والت
دلالة دمشق إلى الحنين والاشتياق، دلالة بيروت إلى الحبّ، دلالة كربلاء إلى المقاومة أمام الظلم والطغيان، ومأساة الدول 

السرداب والمنفى إلى انحسار الحرية في الدول  العربية وعلى رأسها فلسطين المحتلة، دلالة القدس إلى المقاومة والقداسة، دلالة
 العربية، و.... ساهمت هذه الرموز في التشكيل الجمالي لنصوصه الشعرية.  

  إنّ الوطن / المكان في شعر قباني لم يتّخذ بعدا جغرافيّا محددا، بل حمل دلالات سلبية عديدة؛ إذ حاول من خلاله إلى انتماء
 طن / المكان  يصبح مفككا منقسما كلّما فقد مقومات الحرية.   أسمى جسّده في الحرية. والو 

  جادل الشاعر مع المكان في موضعين اثنين: الأوّل، مع بيروت خاصّة بعد بداية الحرب الأهلية في لبنان، وبعد مقتل زوجته
أنّه يعاني من الاستبداد والقمع وموت  بلقيس في حادث انفجار السفارة العراقية فيها، والثاني مع الوطن / المكان المفتوح إذا أحسّ 

 الحريات.
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Abstract 

The current study aims at analyzing the content of social sciences textbooks for the primary stage 

according to the dimensions of citizenship and suggestions for developing them. 

Before preparing the tool. the researcher started reviewing the related educational literature and 

related previous studies. then it he prepared it. It consisted of (11) dimensions and (227) indicators. The 

questionnaire is presented to experts and specialized in methods of teaching to give their opinions and 

notes. According to the notes. the questionnaire is modified. Some indicators has been reformed or 

deleted. Depending on the modified questionnaire. the researcher started analyzing the content of the 

textbooks according to the dimensions of citizenship. 

To ascertain the reliability of the analysis. the researcher gives a sample of the analyzed content 

to another analyst. By using Holsti equation. the reliability coefficient between the researcher and the 

other analyst was 85%. The researcher analyzed the content over time. The reliability coefficient was 

(93%). The idea and the subject were used as units of analysis because they are suitable for the purpose 

of the study and the nature of the analyzed content following consistent principles and steps. 

For the purpose of extracting the results. the researcher used the frequency and percentage 

frequency. The results of the study showed that: the historical dimension achieves (474) recurrences 

and a percentage recurrence (21.9%). followed by the national dimension (433). while the economic 

dimension achieves (254) repetitions and a percentage recurrence (11.73%). then comes the religious 

dimension (213) recurrence and a percentage recurrence (9.84%). after that. the social dimension 

comes with 203 frequencies. with a percentage frequency of (9.38%). followed by the patriotic 

dimension with (170) recurrences and a percentage recurrence (7.85%). then the personal dimension 

with 168 frequencies. The educational dimension comes with 105 frequencies. and a percentage 

frequency of (4.85%). followed by the political dimension with (96) frequencies and a percentage of 

(4.43%). The environmental dimension achieves (36) (1.66%). followed by the technological 

dimension (12) frequencies and a percentage frequency (0.005%). 

In light of these results. the researcher recommended several recommendations. including: 

1. Citizenship should be based on awareness and deep thinking of the ways of life in other 

cultures. 

2. The curriculum should be subjected to revision for the purpose of development and 

improvement by the Curriculum Writing Committee of the Ministry periodically. 

The researcher comes out with a number of proposals. including: 

1. Conducting an identical study on the preparatory grades in the history course. 

3. Conducting a study aiming at understanding the attitudes of students towards the dimensions and 

concepts of citizenship. 

Keywords: analysis, content, books, social, elementary, dimensions, citizenship 
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 الملخص
وتأتي أهمية تدور مشكلة البحث حول معرفة نقاط القوة والضعف للأبعاد المواطنة في كتب الاجتماعيات للمرحلة الابتدائية. 

تقوم عليها مراحل التعليم الُأخر. فهي تمثل أولى درجات السلم  البحث من أهمية المرحلة الابتدائية التي تعد المرحلة الأساسية التي
 التعليمي.

 يهدف البحث الحالي إلى )تحليل محتوى كتب الاجتماعيات للمرحلة الابتدائية على وفق أبعاد المواطنة ومقترحات لتطويرها(
عيات للمرحلة الابتدائية على وفق أبعاد ولتحقيق هدف البحث أعدّ الباحث اداة التحليل الخاصة بتحليل محتوى كتب الاجتما

( مؤشراً  بعد أنْ أطلع على الأدبيات التربوية والدراسات السابقة ومن ثم 227( بعداً و)11المواطنة ومقترحات لتطويرها التي بلغت )
وء ذلك تم تعديل عرضها على بعض من الخبراء والمتخصصين في طرائق التدريس؛ وذلك لإبداء آرائهم وملحوظاتهم فيها، وفي ض

ضافة وحذف بعض الفقرات، وبالاعتماد على الأداة المعدلة، بتحليل محتوى كتب الاجتماعيات على وفق أبعاد المواطنة.  وا 
وللتأكد من ثبات التحليل استعمل الباحث طريقة التحليل بالاستعانة بمحلل آخر وباستعمال معادلة هولستي بلغ معامل الثبات  

%(، وحلل الباحث المحتوى مرة أُخرى بفارق زمني بين التحليلين )عشرين يوماً( وبلغ معامل الثبات 85لل الآخر )بين الباحث والمح
%( وتم استعمال الفكرة  والموضوع كوحدات للتحليل ولكونها ملائمة لهدف البحث وطبيعة المحتوى المحلل وتم 93بين التحليلين )

 التحليل على وفق أسس وخطوات ثابتة.
رض استخراج النتائج استعمل الباحث التكرارات والتكرارات المئوية للأبعاد المواطنة، وأسفرت نتائج البحث إلى: إنّ أعلى ولغ

%(، 20( تكراراً وبتكرار مئوي  )433%(، يليه البعد القومي بواقع )21.9( تكراراً وبتكرار مئوي )474بعد حققه البعد التاريخي بواقع )
( تكراراً وبتكرار مئوي 213%(، ثم يأتي البعد الديني بواقع )11.73( تكراراً وبتكرار مئوي )254ي فحقق )أما البعد الاقتصاد

( تكراراً 170%(، ويليه البعد الوطني بواقع )9.38( تكراراً وبتكرار مئوي )203%(، بعد ذلك يأتي البعد الاجتماعي بواقع )9.84)
%(، ويأتي البعد التعليمي الثقافي بعده محققاً 7.76( تكراراً وبتكرار مئوي )168واقع )%(، ثم البعد الشخصي ب7.85وبتكرار مئوي )

%(، أما البعد البيئي فقد حقق 4.43( تكراراً وبتكرار مئوي )96%(، ويليه البعد السياسي بواقع )4.85( تكراراً وبتكرار مئوي )105)
 %(.0.005( تكراراً وبتكرار مئوي )12نولوجي محققاً )%(، ويلحقه البعد التك1.66( تكراراً وبتكرار مئوي )36)

 وقد أوصى الباحث بتوصيات عدّة منها:
 ينبغي أن تستند المواطنة الى معرفة وتفكير متعمق في الطرق المختلفة للحياة في الثقافات الأخرُ. .1
اهج الدراسية في الوزارة وبشكل أن يخضع المنهج التعليمي للمراجعة من أجل التطوير والتحسين من قبل لجنة تأليف المن .2

 دوري.
 وقد خرج الباحث بعدد من المقترحات منها:           

 إجراء دراسة مماثلة في الصفوف الاعدادية في مادة التاريخ. .1
 إجراء دراسة تهدف الى معرفة اتجاهات الطلبة نحو أبعاد المواطنة ومفاهيمها. .2

 تماعيات، المرحلة الابتدائية، أبعاد، المواطنةتحليل، محتوى، كتب، الاجالكلمات المفتاحية: 
 الفصل الأول: مشكلة البحث واهميته:

تعد المواطنة من المفاهيم المهمة، حتى إنّ التربية تسعى إلى إعداد متعلم يمتلك السلوكيات والممارسات والمهارة التي تجعله 
نية والنظام العالمي الجديد، بما يؤدى إلى تكوين شخصية تعي الصالح مواطناً متفتح الذهن يعتز بوطنه، ويفهم النظم السياسية والقانو 

 (.59: 2012محمود، العام وتدرك حقوقها وواجباتها، وتتقبل الرأي والرأي الاخر )
سـتقرار ، ظـل المجتمـع العراقـي يعـاني مـن مشـكلات متعـددة، أفضـت إلـى عـدم الا1921منـذ تشـكل الدولـة العراقيـة الحديثـة عـام 

تعد الحاجة المعاصرة إلى المواطنة بوصفها شعوراً وجدانياً السياسـي والاجتمـاعي، فـالعراق بلـد متعدد ومتنـوع قوميـاً ودينيـاً ومـذهبياً. 
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ي أتيحت حاجة ماسة في المجتمع العراقي على وجه التحديد؛ لأنهّا تمثل واحدة من أهم ثلاث ركائز التي تقوم عليها الديمقراطية الت
الفرصة إلى قيامها في المجتمع العراقي اليوم بعد التغيرات الاجتماعية والسياسية التي برزت بعد سقوط الدولة العراقية الحديثة في 

 (.254: 2009كاظم،فضلّا عن حقوق الإنسان وحرياته ومؤسسات المجتمع المدني) 9/4/2003
 ة هذا الموضوع:يمكن أجمال أهم اسباب الذي دفعت الباحث إلى دراس

الحاجة الماسة إلى اعادة بناء ثقافة المواطنة في المجتمع العراقي بعد أنْ أصبحت ظاهرة نتيجة استغلاله في القمع والتمييز  -1
بين افراد المجتمع الذي تعرض له هذا المفهوم من الأنظمة السياسية الحاكمة في المجتمع العراقي منذ أنْ أسست الدولة 

 .9/4/2003ة حتى سقوطها في العراقية الحديث
الكثير من الممارسات السلبية في المجتمع العراقي باسم المواطنة ونفور الكثير من الناس من هذا المفهوم نتيجة الجهل  -2

 بمضموناته.
 إنّ مفهوم المواطنة هو مفهوم تاريخي شامل ومعقد له أبعاد عدّة ومتنوعة منها ما هو مادي وقانوني ومنها ما هو ثقافي
وسلوكي ومنها ما هو وسيلة أو غاية يمكن بلوغها تدرجياً. ولا بد من وجود الحد الادنى من الشروط التي تسمح لنا بالقول بمراعاة مبدأ 
المواطنة في دولة ما من عدمه وتشمل هذه الشروط إلى جانب الحقوق القانونية والدستورية وضمانات المشاركة السياسية الفعالة وللحد 

 (.4: 2004الكواري. ن الحقوق الاقتصادية والاجتماعية والثقافية )الأدنى م
ومن جوانب أهمية المواطنة أنهّا تضمن حقوق الإنسان في المجتمع والوطن والدولة؛ لكونها تنقل الحق الإنساني إلى حق 

 (.23: 2013بوزكري، و الدولة. )للمواطنة عبر تشريعه وتقنينه. وتضمن استمرار المجتمع في الإطار السياسي الذي يعبر عنه وه
وتأتي أهمية البحث من أهمية المرحلة الابتدائية التي تعد المرحلة الأساسية التي تقوم عليها مراحل التعليم الُأخر. فهي تمثل 

لخطورة فهي ترسي أولى درجات السلم التعليمي فضلًا عن كونها المرحلة التي تسد منافذ الأمية ولهذا كانت أهداف هذه المرحلة بالغة ا
والمدرسة الابتدائية تعد القاعدة التعليمية الثابتة التي تقوم عليها أنظمة التعليم المتنوعة فهي  ركيزة للبناء الأخلاقي والقيمي والمعرفي،

مرحلة الشمول والالتزام إذ تمثل اللبنة الأولى في الصرح التعليمي وعليها وحدها تقام المرحلة التعليمية التالية. إذ تأتي أهميتها من كونها 
لسنة  34( وقد أشار الدستور العراقي )مادة 17: 1991مجلة التربية. ينتظم في صفوفها أطفال المجتمع جميعها من دون استثناء )

 ة الأمية".( بأنّ " التعليم عامل أساس لتقدم المجتمع وحق تكلفه الدولة، وهو إلزامي في المرحلة الابتدائية وتكفل الدولة مكافح2005
 لذا فأن أهمية البحث تتمثل بالآتي:

أهمية المرحلة الابتدائية التي تعد المرحلة الأساسية التي تقوم عليها مراحل التعليم الُأخر. فهي تمثل أولى درجات السلم  .1
 .التعليمي

 السعي لإفادة الجهات المختصة بتأليف مقترحات التطوير. .2
رفة الاساسية بالقواعد المؤسسية التي تتعلق بالحقوق  والالتزامات التي تنمي القدرات إنّ "تعليم المواطنة" هو تقديم المع .3

 الضرورية للمشاركة النشطة في العمليات الاجتماعية والسياسية.
ظهور حاجة ملحة لتطوير المناهج)المواد الاجتماعية( استجابة للتطورات العلمية والتكنولوجية وكذلك التغيرات الاجتماعية  .4

 ج النظام التعليمي.خار 
 هدف البحث:

 يهدف البحث الحالي إلى تحليل محتوى كتب الاجتماعيات للمرحلة الابتدائية على وفق أبعاد المواطنة ومقترحات لتطويرها.
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 حدود البحث:
 تحدد البحث الحالي بـ:

 -2016قرر تدريسه للعام الدراسي )( الم2015_ محتوى كتاب الاجتماعيات للصف الرابع الابتدائي الطبعة السادسة لسنة )1
2017.) 

 -2016( المقرر تدريسه للعام الدراسي )2014_ محتوى كتاب الاجتماعيات للصف الخامس الابتدائي الطبعة الثانية لسنة )2
2017.) 

 -2016ي )( المقرر تدريسه للعام الدراس2016_ محتوى كتاب الاجتماعيات للصف السادس الابتدائي الطبعة الأولى لسنة )3
2017.) 

 تحديد المصطلحات: 
 أولًا: تحليل المحتوى:

 عرفه كلًا من: 
  (بأنّه: طريقة موضوعية ومنظمة تصف بشكل كمي منظم ودقيق شكل ومحتوى المواد المكتوبة أو المسموعة لأي مجتمع ملحم )

 (.395: 2000ملحم. أو شخص ما.)
لعلمي المستند إلى منهج البحث الوصفي استعمله الباحث لتحليل محتوى كتب : أسلوب من أساليب البحث اويعرفه الباحث إجرائياً 

 .الاجتماعيات للمرحلة الابتدائية على وفق أبعاد المواطنة وعلى وفق أداة التحليل التي أعدها الباحث للوصول الى النتائج
 : عرفها:ثانياً: مادة الاجتماعيات

  (التي تقدم موضوعاتها للتلاميذ في صورة متكاملة وشاملة مثل: التاريخ، والجغرافيا،  ( بأنهّا )المواد الاجتماعيةسليمان ونافع
والتربية الوطنية، وتركّز اهتمامها على المتعلم وكيفية المساهمة في تحقيق النمو الفعال له ليصبح مواطناً صالحاً قادراً على خدمة 

 .(16: 2001سليمان ونافع. المجالات( )وطنه لديه دراية بما يحدث من متغيرات وتطورات في مختلف 
  (التعريف الاجرائي : 

هي المادة المقررة من قبل وزارة التربية في العراق للصفوف الرابع والخامس والسادس الابتدائي وهي أحدى الأدوات التعليمية وتعد 
 المصدر الأساس لمنهج التربية الوطنية والاجتماعية في المدارس العراقية.

 عرفها كلًا من: لمرحلة الابتدائية:ثالثاً: ا
  (( بأنها)هي المرحلة الدراسية في المدارس العراقية ويدخلها التلميذ عند بلوغه السادسة من العمر " وهي وزارة التربية العراقية

ت إلى سن ( سنوات وتستمر لمدة ست سنوا6مدة التعليم النظامي الإلزامي وبداية السلم التعليمي في العراق تبدأ من سن )
  (.10: 2004وزارة التربية،( سنة( )12)

: هي أول مرحلة تعليمية منظمة مقصودة إلزامية مجانية في نظام التعليم في العراق، ويدخل إليها الأطفال الذين التعريف الإجرائي
الابتدائي وينتقل بعدها إلى أكملوا ست سنوات ودخلوا في السنة السابعة من أعمارهم وتقسم إلى ستة صفوف وتنتهي بالصف السادس 

المرحلة المتوسطة بعد اجتياز الامتحان الوزاري في الصف السادس الابتدائي وهي تعمل على إعداد الفرد لمواجهة صعوبات الحياة 
 ومتطلباتها والتعبير عن حاجاته بتراكيب صحيحة والتواصل مع الآخرين شفهياً أو كتابياً.
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 :رابعاً: مفهوم المواطنة
 :عرفت المواطنة تعاريف عدة منها         
 (( بأنهّا )نسبة الى الوطن، وهي المكان الذي يولد فيه الإنسان وتعلقه بالوطن عن طريق الانتماء من حيث: ابو النور وآخرون

المتبادلة بين طرفين،  )اللغة، العادات، التقاليد، التاريخ( وهي عضوية الفرد التامة والمسؤولة عنها الدولة ويترتب عليها العالقات
 (.2013:45أبو النور وآخرون.الجانب المواطن والجانب الآخر الدولة بما نسميها )الحقوق والواجبات( في المواطنة( )

: هي انتماء الفرد إلى أرض محددة. بمعنى آخر الإنسان الذي يستقر بشكل دائم داخل الدولة ويحمل جنسيتها. ويمكن تعريفها اجرائياً 
ضع للقوانين النافذة ويتمتع بشكل متساوي مع بقية الأفراد بمجموعة من الحقوق ويلتزم بالمقابل بأداء مجموعة من الواجبات تجاه كما يخ

 الدولة التي ينتمي إليها. لذا فالعنصر المهم في مفهوم المواطنة هو الانتماء.

 عرفه كلًا من:خامساً: أبعاد المواطنة: 
 ( أبعاد المواطنة مجتمعه في تعاريف موحدة وهي كالآتي:186 -185: 2013طه وعبد الحكيم،وقد اورد )

  البعد البيئي _ الاقتصادي )البيئة المحلية التي يتعلم فيها ويتعامل مع أفرادها، ولا يتحقق ذلك إلّا من خلال المعارف والمواعظ
الحقوق الاقتصادية،  ي العمل البيئي.في غرفة الصف، فضلًا عن المشاركة التي تحصل في البيئة المحلية والتطوع ف

 والملكيات والاتفاقات الاقتصادية الدولية وأثرها على المجتمع والفرد زيادة على التكامل الاقتصادي(
  البعد الشخصي _ القومي )معرفة القيم الإيجابية لبناء شخصية المواطن الصالح. وأدراك المهارات التي يجب أن يكتسبها

. والمساهمة في حل طن والتضحية من أجلة والنهوض بالاقتصاد الوطني، والعلاقة مع دول الجوارفي حب الو  المواطن
 المشكلات القومية(.

 ( البعد الذي ينتج من خلال المعارف والمعلومات التي تمثل عنصراّ جوهرياً لنوعية المواطن الذي البعد التعليمي الثقافي بأنّه
الإعداد له. كما أنّ التربية للمواطنة تنطلق من ثقافة الناس. مع الأخذ في الاعتبار  تسعى المؤسسات المختلفة في المجتمع

 الخصوصيات الثقافية للمجتمع(.
  البعد الوطني_ التاريخي )يتجلّى في معرفة الاحداث التي وقعت في الماضي ومعرفة الحضارات ودور العلماء في التطور

 دهم ومعرفة ثقافتهم ومجتمعهم ومدى حبهم لوطنهم(.العلمي عبر التاريخ وانتماء التلاميذ لبل
: مجموعة من الأبعاد التي تكون متعددة ومتنوعة وتضم في محتواها المواطنة وهو الموضوع ويعرف الباحث أبعاد المواطنة إجرائياً 

 ة الرئيسة في المجتمع العراقي.الذي يشكل جزءاً من مشكلة الهوية وتقوم على المعرفة والمهارة وفهم الادوار الاجتماعية والسياسي
 الفصل الثاني: الأطار النظري والدراسات السابقة:

 : أولًا: المواطنة
تقوم المواطنة على التوافق المجتمعي حول عقد اجتماعي يتم بمقتضاه اعتبار المواطنة هي مصدر الحقوق ومناط الواجبات 

ب الدين، أو العرق، أو النوع، وتتحول المواطنة بفعل توفر الجانب القانوني بالنسبة لكل من يحمل جنسية الدولة من دون أي تمييز بسب
والسلوكي إلى هوية يكتسبها الفرد تستهدف تحقيق المصلحة العامة، والعيش المشترك، والتماسك الاجتماعي، ورفض العنف بمختلف 

موضوع المواطنة يشكل جزءاً من مشكلة الهوية وتقوم  إنّ صيغه، وجعل القناع والتفاوض، والحوار آليات لمعالجة القضايا الخلافية. 
على المعرفة الحقة بأنفسنا ومعرفة ما يجري حولنا. وتفاعلنا مع معطيات عصرنا. وتكون بخلق توازن بين الفردية والصالح العام "إنّ 

ية والفرعية في المجتمع. على المستويات المواطنة الحقة تعطي النشئ المعرفة والمهارة. وفهم الأدوار الاجتماعية والسياسية الرئيس
المحلية والوطنية والقومية والإنسانية. كما تؤهلهم للمسؤولية الوطنية وتعرفهم بحقوقهم وواجباتهم الأخلاقية والسلوكية. وتجعل منهم 

ثر أو أقل من المشاركة في مواطنين أكثر اعتماداً على النفس. ومشاركة في المجتمع. وقد رأى جون ديوي أنّ المواطنة لا تعني أك
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التجربة الحياتية أخذا وعطاء. فالمواطنة ليست أقل من جعل العقل اجتماعياً. بحيث يجعل خبراته للانتقال إلى الأفضل له ولجماعته. 
 (2002:48)ناصر.

 تلك الرابطة(.والباحث يرى أنّ المواطنة هي عبارة عن السلوك والممارسة والمشاركة الحقيقية)أخذ وعطاء تتجلى فيها 
 ثانياً: مفهوم المواطنة:

أيضا بمعنى "الجنسية" وتعني انتساب أو انتماء الفرد إلى شعب الدولة بوصفه عنصراً من العناصر  citizenshipوردت 
 (.90: 2007.)فوزي.المكونة لها

بين دار الإسلام  وكل من يقطن في هذه فالمواطنة من المنظور الإسلامي " هي مجموعة العلاقات والروابط والصلاة التي تنشأ      
الدار، سواء أكانوا مسلمين أم ذميين. أم مستأمنين، أي مجموعة من الحقوق والواجبات التي يتمتع بنا كل طرف من أطراف 

 (.20: 2007".)القحطانيالعلاقة
 ثالثاً: أبعاد المواطنة:

: 2005توضح في مجملها محتوى المواطنة، ويشير )نافع،يتضح من عرض مفهوم المواطنة، أن لها أبعاد متعددة ومتنوعة، 
إلى أن للمواطنة مبادئ أو أبعاد أساسية، تتمثل في الإحساس بالهوية القومية وحب الوطن، وتمتع المواطن بالمنافع والحقوق  (281

ل إتباع القانون ودفع الضرائب واحترام التي تؤهله اليها وتمنحه اياها عضويته في جماعة أو مجتمع ما، مع الالتزام بواجبات معينة، مث
 حقوق الآخرين والدفاع عن الوطن، والاهتمام والمشاركة في الشؤون العامة، وقبول القيم الاجتماعية الأساسية.

سماعيل، أبعاد عدّة للمواطنة هي: البعد السياسي الذي يتجلى في أحساس الفرد بالانتماء إلى  (30: 2010ويحدد)السيد وا 
البعد الثقافي ويتجلى في ما يوفره الوطن من حقوق تحافظ على الهوية الوطنية وتدعمها، والبعد الاقتصادي ويستهدف إشباع الوطن، و 

الحاجات المادية الأساسية للأفراد، والبعد المعرفي الحضاري وما يشمله من احترام لخصوصية الهوية الثقافية والحضارية، والبعد 
الفكرية مثل القدرة على التفكير الناقد والتحليل وحل المشكلات، والبعد الاجتماعي ويقصد به الكفاءة  ويقصد به المهارات المهاري

الاجتماعية في التعايش مع الآخرين والعمل معهم، والبعد الاخلاقي أو القيمي ويعنى إشاعة قيم العدالة والمساواة والتسامح والحرية 
 والشورى. 

د المواطنة في ثلاثة أبعاد أساسية هي: البعد الانساني الذي يتطلب نظرة تستند على ( أبعا162: 2010ويجمل)سكران،
 التسامح، والتعامل مع الآخر بذهنية أخوة المواطنة وأخوة الإنسانية معا، والبعد التنموي لتنمية الوعي السياسي للمواطن كانسان مسؤول

حث عن الحقيقة ليكون الخيار عقلانيا، والبعد العالمي بمعنى الانفتاح والاهتمام في الحياة السياسية، وتنمية حس النقد والب المشاركةعن 
 بمصادر الانسان والكون والثقافات المختلفة، والعدل والسلام العالميين، مواطنة عالمية تنشد العدل في كل مكان.

سي يتمثل في مؤسسات الدولة والأحزاب يتجلى البعد السياسي للمواطنة في مدى إحساس الفرد بانتمائه إلى الوطن كجسم سيا
والنقابات والجمعيات، وأفكار حول الشأن العام والمجال العمومي والأفكار التي تتبلور لدى الفرد حول هذا الجسم ومدى سعي الفرد 

الثقافي بما يوفره الوطن من للتأثير فيه عن طريق الولاء أو المعارضة للنظام أو الخوف منه والابتعاد عنه أو الثورة عليه، ويهتم البعد 
إحساس بالانتماء إلى جماعة تمثل في الهوية وتتجسد هذه الهوية المشتركة فيما يجمع الفرد مع غيره من ممارسات الحياة اليومية من 

نية أو الهويات عادات الكل واللباس والموسيقى وطقوس الأعياد والحفلات، كما انهّا تتجسد في الرموز المشتركة لما يمثل الهوية الوط
بد هنا الإشارة إلى نقطة في غاية الأهمية: هناك أبعاد ثقافية للمواطنة، لعل أهمها على ولاالجماعية المتعايشة في ظل الوطن الواحد، 

 الأطلاق الدفع بحجة الخصوصية الثقافية للهروب من تطبيق القواعد العالمية لحقوق الإنسان كما تفعل ذلك بعض الدول ذات النظم
السياسية الشمولية أو التسلطية. غير أنّ هذا الذي يمنع أنّه قد تتعارض أحياناً المجتمعات المعاصرة لها خصوصيتها الثقافية التي مع 
بعض القواعد التي يطلق عليها أحياناً تعسفاً قواعد عالمية،  وهذا قد يؤدى في التطبيق إلى أنْ تكون معاني ودلالات المواطنة تختلف 

لآخر، وفى هذا المجال يمكن الاشارة إلى الجدل الدائر في بعض البلاد الاسلامية حول حقوق الإنسان بين العالمية  من بلد
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والخصوصية. وجوهر الجدل هنا، هو أن للإسلام نظرية خاصة في حقوق الانسان وهى إن كانت تتفق عموماً مع المواثيق العالمية، 
في بعض المواضع، ونفس الجدل يدور في بعض الدول الاسيوية، إذ يدور الحديث عن القيم الا أنها تتميز عنها وقد تختلف عنها 

الاسيوية التي تركز على روابط الاسرة والقرابة أكثر من تركيزها على القوانين والتشريعات. غير أنه في الحالتين كلتيهما الاسلامية 
طابعها، محاولة متعمدة من قبل أنظمة شمولية أو سلطوية للافلات من والاسيوية، يخشى أن يكون التركيز على الخصوصية أيا كان 

تطبيق مواثيق حقوق الانسان  العالمية، وتتمثل فكرة الوطنية على المستوى الاقتصادي فيما يوفره الوطن مما تسميه الكتابات الحقوقية: 
 (.34 -33: 2014نكو.جشروط الحياة الكريمة والتي تعني سوسيولوجياً ظروف الاتقاء الاجتماعي.)

 رابعاً: الدراسات العربية والاجنبية:
 (.2012دراسة هاريس ) -1
 (.2013دراسة وسيلة ) -2

تنمية المواطنة من خلال خدمة المجتمع: دراسة العلاقة بين تدخل خدمة المجتمع والادراك الذاتي )(: 2012) هاريسدراسة  -1
 (للمواطنة لدى الطلاب الجامعيين

التعرف على العلاقة بين الالتزام في خدمة المجتمع والمناهج الدراسية، والادراك الذاتي لدى الطلاب  هدفت هذه الدراسة إلى
للمواطنة وقد تناولت الباحثة الالتزام بخدمة المجتمع من خلال أربع طرق: خدمة المجتمع كجزء من فئة، مع منظمة طلابية، كجزء من 

طالب جامعي في جامعة ميريلاند في  1205هذه الدراسة البيانات التي تم جمعها من  تجربة العمل والدراسة، وعلى المرء. استخدمت
كجزء من دراسة متعددة المؤسسية للقيادة. واستندت أداة البحث المستعملة في هذه الدراسة على نسخة معدلة من  2006ربيع عام 

الطلابية في إطار نموذج التغيير الاجتماعي للتنمية القيادة  ( وقد صمم لتقييم تطور القيادةSRLSجدول القيادة المسؤولة اجتماعيا )
( المواطنة المدركة ذاتياً اختلفت بالاستناد إلى حد كبير على ما إذا شارك الطلاب في خدمة 1996)معهد التعليم العالي للبحوث، 

الطلابية والخبرات بين العمل والدراسة والادراك  المجتمع أثناء الدراسة الجامعية. تم التوصل إلى أنّ خدمة المجتمع من خلال المنظمات
 (.3: 2006الذاتي للمواطنة كانت قد توفرت بصورة كبيرة )سمست. 

 (: )دور المعلم في تنمية قيم المواطنة لدى تلميذ التعليم المتوسط(2013دراسة وسيلة ) -2
دى تلاميذ التعليم المتوسط، وقد اعتمدت الباحثة من الدراسة هو الكشف عن طريقة المعلم في تنمية قيم المواطنة ل الهدفإنّ 

على المنهج الوصفي في معالجة مشكلة الدراسة، كما تم اعتماد الاستبيان من العينتين كلتيهما كأداة لجمع البيانات من الميدان حيث 
مطبقين على عينتين قدرتا على  بنداً، 28بنداً في حين ضم الاستبيان المطبق على التلاميذ  37ضم الاستبيان المتخصص للأساتذة 

 تلميذاً. 70أستاذاً وأستاذة و 60التوالي ب 
 وبعد إتمام معالجة البيانات الإحصائية المتحصل عليها تم التوصل إلى النتائج التالية:

 يساهم المعلم في تنمية قيم المواطنة من خلال تنمية البعد المعرفي الثقافي لدى التلميذ. -1
 ية قيم المواطنة من خلال تنمية البعد المهاري لدى التلميذ.يساهم المعلم في تنم -2
 (.2013:3.)وسيلة.يساهم المعلم في تنمية قيم المواطنة من خلال تنمية البعد الانتمائي لدى التلميذ -3

 خامساً: موازنة بين الدراسات السابقة:
 هدف الدراسات  -1

تنمية المواطنة من خلال خدمة المجتمع: دراسة  هدفت إلى( 2012هدفت الدراسات السابقة إلى أهداف منها )دراسة هاريس
( فهدفت إلى  الكشف عن 2013. أما دراسة )وسيلة الجامعيين العلاقة بين تدخل خدمة المجتمع والادراك الذاتي للمواطنة لدى الطلاب

 طريقة المعلم في تنمية قيم المواطنة لدى تلاميذ التعليم المتوسط.
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 سنة الدراسة: -2
 – 2017( أما الدراسة الحالية فأجريت )2013( ثم دراسة )وسيلة 2012م الدراسات في البحث الحالي دراسة )هاريسإنّ أقد

2018.) 
 
 مكان إجراء الدراسة: -3

(. بينما دراسة )وسيلة 2012تباينت أماكن إجراء الدراسات السابقة منها ومنها في المملكة العربية السعودية كدراسة )هاريس
 في ولاية الوادي. أما الدراسة الحالية أجريت في العراق.( أجريت 2013
 منهج البحث: -4

(، والمنهج الوصفي التحليلي 2013استعملت الدراسات السابقة منهج البحث الوصفي )أسلوب تحليل المحتوى(. كدراسة )وسيلة 
 الوصفي.(، وتتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في المنهج 2012المسحي كدراسة )هاريس

 أدوات البحث: -5
(.  وأدوات القياس واستعمال وحدات تحليل 2013استعملت الدراسات السابقة جميعاً أدوات مختلفة مثل الاستبانة كدراسة )وسيلة 

 (.،أما الدراسة الحالية فأتبعت اداة تحليل المحتوى.2012البيانات كدراسة )هاريس
 :الوسائل الإحصائية -6

ائية وتعددت في الدراسات السابقة، منها المتوسطات الحسابية والتكرار المئوي والتكرارات ومعادلات لقد تباينت الوسائل الإحص
 الثبات وهي بذلك تتفق مع الدراسة الحالية.

 الفصل الثالث: منهج البحث واجراءاته
 أولا: منهج البحث:

ي الرامي إلى تحليل محتوى كتب الاجتماعيات اتبع الباحث أسلوب تحليل المحتوى بوصفه المنهج المناسب لهدف البحث الحال
للمرحلة الابتدائية على وفق أبعاد المواطنة ومقترحات لتطويرها. أنّ المنهج الوصفي يسعى لتحديد الوضع الحالي للأشياء موضوع 

ء؛ لأنّه لا توجد سيطرة الدراسة. ومن ثم العمل على وصفها، والباحث الوصفي لا يستطيع القيام بأكثر من وصف الوضع القائم للأشيا
عليه، ولا توجد لديه نية للعمل على تغييره أو تبديله. غير أنّ البحث الوصفي لا يقتصر دوره عند الوصف الجامد فقط بجمع البيانات 

 .(177: 2006الضبع. وتبويبها. ولكنة يتضمن قدراً من التفسير لهذه البيانات باصطناع أساليب عدة للقياس والتصنيف والتفسير.)
 :مجتمع البحث وعينته: ثانيا

شمل مجتمع هذا البحث تحليل محتوى كتب الاجتماعيات للمرحلة الابتدائية على وفق أبعاد المواطنة ومقترحات لتطويرها. إذ 
اتخذ  ( وقد2017 -2016شمل كتاب الاجتماعيات للصف الرابع الابتدائي في العراق الطبعة السادسة الذي يدرس في العام الدراسي )

 الباحث مجتمع البحث كله عينة لدراستها.
( صفحة استثنى الباحث الصفحات التي تحتوي على )المقدمة. والفهرست. والأشكال 64إذ يتألف هذا الكتاب من )

( صفحة. كما شمل 18التوضيحية. والنشاطات والأسئلة التي ترد في نهاية فصول الكتاب( وأصبحت الصفحات الخاضعة للتحليل)
( وقد 2017 -2016مع كتاب الاجتماعيات للصف الخامس الابتدائي في العراق الطبعة الثانية الذي يدرس في العام الدراسي )مجت

 اتّخذ الباحث مجتمع البحث كله عينة لدراستها.
( صفحات استثنى الباحث الصفحات التي تحتوي على )المقدمة. والفهرست. والأشكال 104إذ يتألف الكتاب من )

 ( صفحة.28ضيحية. والنشاطات. والأسئلة التي ترد في نهاية فصول الكتاب( وأصبحت الصفحات الخاضعة للتحليل)التو 
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كما شمل مجتمع البحث كتاب الاجتماعيات للصف السادس الابتدائي في العراق الطبعة الاولى الذي يدرس في العام 
 دراستها.( وقد اتّخذ الباحث مجتمع البحث عينه ل2017 -2016الدراسي)

( صفحة استثنى الباحث الصفحات التي تحتوي على )المقدمة. والفهرست. والاشكال التوضيحية. 120إذ يتألف الكتاب من )
( صفحة.  وهذا يتضح من 63والنشاطات. والأسئلة التي ترد في نهاية كل فصول الكتاب( وأصبحت الصفحات الخاضعة للتحليل)

 (.1خلال الجدول )
 (1جدول رقم )

 فحات كتاب الاجتماعيات للمرحلة الابتدائية الخاضعة للتحليلص

عدد الصفحات بعد  عدد الصفحات المستثناة عدد الصفحات الكلي الاجتماعيات
 سنة الطبع الاستثناء

 2017_ 2016 18 46 64 الرابع
 2014_ 2013 28 76 104 الخامس
 2017_ 2016 63 57 120 السادس

 
 ثالثاً: أداة البحث:

ار الباحث الاستبانة كأداة لجمع المعلومات والبيانات المتعلقة بالدراسة؛ لأنّها من أكثر أدوات البحث العلمي شيوعاً في اخت
مجال الدراسات التربوية والبحوث الوصفية. كما أكّد فان دالين بأنّها: " أداة يستعملها المشتغلون بالبحوث التربوية على نطاق واسع 

جراء البحث" )للحصول على حقائق ع  (.431: 1985فان دالين.ن الظروف والأساليب القائمة بالفعل وا 
 وقد تم بناء الاستبانة على وفق الإجراءات الآتية:

 (.287: 2013تم تحديد الابعاد باعتماد على مصادر وادبيات تربوية عدة )اماني محمد طه. طلعت حسني اسماعيل.  .1
خاصة بالدراسة إلى مراجعة الأدبيات التربوية والدراسات السابقة ذات العلاقة منها في عمد الباحث قبل كتابة فقرات الاداة ال .2

 بناء أداة الدراسة. 
( بعداً، عرضت بصيغتها الأولية على شكل )استبانة( على مجموعة من 11مؤشراً موزعة على )( 227تكونت الاداة من )

 .الخبراء وقد أبدوا ملاحظاتهم واجروا تعديلات عليها
 ابعاً: صدق الأداة:ر 

  (.131: 2011عبد الوارث. الصدق أن يقيس الأداة ما وضعت لقياسه ) يعني
 الإجراءات الآتية: الباحثواتّبع 

عرضت الأداة في صورتها الأولية على عدد من المختصين في العلوم التربوية والنفسية من أجل بيان مدى ملائمة للبيئة  .1
( لإصدار 1، واتّفق الخبراء والمتخصصين على الاستبانة للملائمتها للبيئة العراقية ملحق )العراقية والتحقق من صدق الأداة

 حكمهم على مدى صلاحية الفقرات وسلامة صياغتها وملاءمتها لموضوع الدراسة.
 %(.92.75)بعد تحليل فقرات الاستبانة احصائياً لاستخراج الصدق الظاهري بلغت نسبة الاتفاق .2
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 في عملية التحليل لهذه الدراسة الوحدة الآتية: الباحثاستعمل  حليل:خامساً: الت
عبد الرحمن من المحتوى المحلل يحصى عن طريقها ما يراد تشخيصه من ذلك المحتوى.) جزءهي أصغر  وحدة التسجيل أو الترميز:

 (.21: 2007وعدنان.
 إلى: وتقسم

. وقد تكون وحدة الفكرة جملة. أو عبارة تتضمن الفكرة التي يدور وحدة الفكرة أو الموضوع: هي أهم وحدات تحليل المحتوى -1
 (.73: 2005الشمري وسعدون.حولها موضوع التحليل.)

وعلية يرى الباحث أنّ هذه الوحدة هي التي تلائم البحث الحالي هي وحدة الفكرة والموضوع؛لأنّها تلائم البحث الحالي وكذلك 
(. ولكونها ملائمة لهدف البحث، وطبيعة المحتوى المحل 201: 2012بحري.ى يخضع للتحليل)لأنّها أصغر تقسيم أو جزء من المحتو 

 (.135: 2004طعيمة.)
 سادساً: قواعد وأسس التحليل:

 إهمال الصور والمقدمة والفهرست والأسئلة؛ وذلك لتبني الباحث محتوى الكتاب فقط؛ لأنه يكتسب أهميته بالنسبة للدراسة. .1
ي مدلولًا معيناً؛ بوصفها مرتبطة بما قبلها أو بعدها، فيمكن الرجوع إلى قراءة الفكرة السابقة أو اللاحقة الفكرة التي لا تعط .2

 لتشخيص الفكرة.
 (.39: 2005حبيب.في حالة ظهور فكرتين في العبارة الواحدة ولا يمكن تجزئتها يلجأ الباحث إلى الفكرة الأقوى في العبارة ) .3

 سابعاً: خطوات التحليل:
 وهي كما يأتي: اتباع خطوات مهمة في تحليل المحتوى تم         

 الحصول على قائمه من المؤشرات التي تخص أبعاد المواطنة بعد أجراء التعديل عليها. .1
 قراءة كل موضوع بالكامل للتعرف على الأفكار التي يتضمنها الموضوع الواحد بصورة عامة. .2
 غرض استخراج العبارات التي تتضمن فكرة معينة.قراءة ثانية لكل سطر في الموضوع الواحد ل .3
 تحديد العبارات التي تشير إليها كل فكرة تم تصنيفها، تطبيق وحدة التسجيل. .4
عطاء تكرار لكل مؤشر ورقم المعيار الذي تشير إلية الفكرة الناتجة من التحليل. .5  تفريغ نتائج التحليل في استمارة التحليل وا 
 المؤشرات لكل بعد من أبعاد المواطنة في محتوى كتب الاجتماعيات.حساب التكرارات لمدى توفر  .6

( من كتاب الاجتماعيات للصف الخامس الابتدائي عملية 47ويوضح النموذج الآتي )العراق مهد القوانين والتشريعات صفحة 
 التحليل
 تحديد العبارات التي تحتوي أفكاراً. -1

 (2جدول رقم )
 راق مهد القوانين والتشريعات للصف الخامس الابتدائيالأفكار التي يحتويها موضوع الع

 الأفكار ت

1 
تتصف حضارة بلاد الرافدين بصفات عظيمة من أبرزها الشرائع والقوانين التي ابتكرها العراقيون وتعد من أقدم الشرائع في التاريخ 

 والدينية.الانساني وشملت كل نواحي الحياة الاقتصادية والسياسية والدينية والاجتماعية 
 وجود مجتمع مزدهر ومنظم يسوده النظام والقانون. 2
 احترام العراقيين القدماء للطقوس الدينية وعبادة الآلهة. 3
 الايمان بقيم العدالة وحماية الضعفاء. 4
 واحترام المرأة والطفولة. 5
 والغش.اوجدت تلك القوانين من أجل نشر العدل ومكافحة الفساد والقضاء على الشر  6
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7 
ومنع القوي من اضطهاد الضعيف والسعي لخير الشعب ورفاهه. ومعاقبة كل من يسرق أموال المعابد أو أموال المدينة )المال العام( 

 بأشد العقوبات.
 تقدير الشخصيات التي لعبت دوراً في تاريخ العراق )سياسياً. علمياً. فنياً(. 8
 سلة حمورابي. الخط المسماري(.التعرف على أهم المعالم الحضارية )م 9

 تعد قوانين حمورابي من انضج واكمل القوانين العراقية القديمة؛ لأنّها تمثل ارثاً وطنياً. 10
 تضمن تلك القوانين العلاقات الاجتماعية. 11
 تزيد من احترام حقوق الانسان حتى وقتنا الحاضر. 12
 

 عليه ورقم المعيارتحديد نوع الفكرة بذكر رقم البعد التي تؤكد  -2
 (3جدول رقم )

 رقم الابعاد والمعايير التي تلكد عليها أفكار النموذج
 رقم المعيار البعد الذي تلكد عليه رقم الفكرة

1 
 2 التاريخي
 2 القومي
 2 الوطني

 1 الشخصي 2
 1 الديني 3

4 
 2 الاجتماعي
 2 القومي

 4 الاجتماعي 5
 3 الشخصي 6
 3 الشخصي 7

8 
 1 لتاريخيا

 2 التعليمي الثقافي
 2 التاريخي 9
 2 السياسي 10
 3 الاجتماعي 11

12 
 1 الوطني

 3 الاجتماعي
 

 ثامناً: ثبات التحليل:
: 2011عبد الوارث،ويعني الثبات أتساق الدرجات التي يحصل عليها أفراد العينة إذا ما أعيد تطبيق الأداة عليهم أكثر كم مرة )

: 2002عبد الهادي.المفروض أنْ يكون الاختبار ثابتاً. بحيث يعطي النتائج نفسها في حالة استعماله اكثر من مرة.)(؛ لان من 121
128.) 
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 للتأكد من مدى ثبات تحليله. استعان الباحث بالطرق الآتية:
 الثبات بين محللين:  -1

راءات التحليل نفسها وتم استعمال معادلة هولستي لإيجاد ، بعد أنْ تم اتباع قواعد واج(1)حلل الباحث المادة نفسها مع محلل اخر
 ( يوضح ذلك.4%( والجدول رقم )0.85معامل الثبات، إذ بلغ الثبات بين الباحث والمحلل الآخر )

 الثبات عبر الزمن: -2
عامل الثبات بين حلل الباحث المحتوى مرة أخرى بقارق زمني قدرة)احدى وعشرون يوماً( بين التحليلين الاول والثاني. وبلغ م

(، وتم 167: 1990%( يعد جيداً )الامام وآخرون.70%( وهو معامل ثبات جيد. اذ ان الثبات الذي نسبته أكثر من )93التحليلين )
 استعمال معادلة هولستي لحساب الثبات.

 (4جدول رقم )
 نتائج ثبات التحليل بين محلليين

 معامل الثبات المحلل
 %85 الباحث مع المحلل الآخر
 %93 الباحث عبر الزمن

 
 سادساً: الوسائل الاحصائية:

 استعمل الباحث الوسائل الاحصائية والحسابيه الآتية:

 100×   =  لتكرار المئويا 

 .(.226: 2004معادلة هولستي لإيجاد معامل الثبات.)طعيمة 
 )أ ب( 2                        

 _معامل الاتفاق = _____________
 أ + ب                        

 )أب( = مجموع القيم التي وردت عند المحللين. 
 أ = عدد القيم التي وردت في تحليل المحلل الأول )الباحث(.

 ب = عدد القيم التي وردت في تحليل المحلل الأخر.
 الفصل الرابع: عرض النتائج وتفسيرها:

 :عرض النتائج بصورة النهائية وتفسيرها 
 (5رقم ) جدول

 التكرارات والتكرار المئوي للأبعاد المواطنة في كتب الاجتماعيات للمرحلة الابتدائية النهائية
 ترتيبها التكرار المئوي التكرارات أبعاد المواطنة
 1 21.9 474 البعد التاريخي
 2 20 433 البعد القومي

 3 11.73 254 البعد الاقتصادي
 4 9.84 213 البعد الديني

                                                           
(

1
 م. جنان مرزة حمزة: طرائق تدريس التاريخ / كلية التربية الاساسية/ جامعة بابل.( أ.
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 5 9.38 203 د الاجتماعيالبع
 6 7.85 170 البعد الوطني
 7 7.76 168 البعد الشخصي

 8 4.85 105 البعد التعليمي الثقافي
 9 4.43 96 البعد السياسي
 10 1.66 36 البعد البيئي

 11 0.005 12 البعد التكنولوجي
 ____ 99.4 2164 المجموع

البعد . يليه %(21.9)تكراراً وبتكرار مئوي  (474)قق أعلى نسبة بواقع قد ح البعد التاريخييتضح من الجدول أعلاه أن 
البعد . يليه %(11.73)تكراراً وبتكرار مئوي  (254)فحقق  البعد الاقتصادي. أما %(20)تكراراً وبتكرار مئوي  (433)بواقع القومي 
. %(9.38)تكراراً وبتكرار مئوي  (203)بواقع  جتماعيالبعد الا. بعد ذلك يأتي %(9.84)تكراراً وبتكرار مئوي  (213)بواقع  الديني
تكراراً وبتكرار مئوي  (168)بعده محققاً  البعد الشخصي. ويأتي %(7.85)تكراراً وبتكرار مئوي  (170)بواقع  البعد الوطنيويليه 

تكراراً  (96)بواقع  لبعد السياسيا. ويليه %(4.85)تكراراً وبتكرار مئوي  (105)فقد حقق  البعد التعليمي الثقافي. أما %(7.76)
 (12)محققاً  البعد التكنولوجي. ويلحقه (1.66)تكراراً وبتكرار مئوي ( 36)بعده بواقع  البعد البيئي. ويأتي %(4.43)وبتكرار مئوي 

ت كما في الشكل تكراراً. ويمكن توضيح ذلك التفاو  (2164). وبذلك يكون عدد التكرارات المحققة %(0.005)تكراراً وبتكرار مئوي 
 أدناه:

 
 (1شكل رقم )

 للمرحلة الابتدائية التفاوت النهائي في نسبة تحقق أبعاد المواطنة في كتب الاجتماعيات
 يلاحظ الباحث من خلال النتائج السابقة وبصورتها النهائية أنها تؤدي إلى: 
 أعلى  البعدين التاريخي والقوميكتب الاجتماعيات للمرحلة الابتدائية حيث سجل  هنالك تباين كبير في نسبة توفر الأبعاد في

تكراراً وبتكرار مئوي  (433) للبعد القومي، وللبعد التاريخي %(21.9)تكراراً وبتكرار مئوي  (474)النسب من خلال 
 ماعيات للمرحلة الابتدائية.. وهذا يؤدي الى نتيجة واضحة وجود هاذين البعدين بصورة واسعة في كتب الاجت%(20)
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  ؛ وذلك لأهمية هذا البعد في كتب الاجتماعيات للمرحلة %(11.73)تكراراً وبتكرار مئوي  (254) البعد الاقتصاديحقق
 الابتدائية من خلال معرفة الحقوق الاقتصادية والاهتمام بالمظاهر السياحية الوطنية وطبيعة المظاهر البشرية.

  تكراراً وبتكرار  (213)نوعاً من التقارب في النسب من خلال حصول البعد الديني على  الاجتماعيللبعدين الديني و كان
؛ لأن من الممكن وجود علاقة بين هذين %(9.38)تكراراً وبتكرار مئوي ( 203على ) والبعد الاجتماعي. %(9.84)مئوي 

 فل الاجتماعي.البعدين باعتبار الواحد مكمل للآخر من خلال العدالة والعمل والتكا
  إذ نجد أنّ  البعدين الوطني والشخصيهنالك تقارب في عدد من أبعاد المواطنة في كتب الاجتماعيات للمرحلة الابتدائية وهما

تكراراً وبتكرار مئوي ( 168)محققاً  وللبعد الشخصي. %(7.85)تكراراً وبتكرار مئوي  (170)البعد الوطني حصل على 
عرفة النظام والاحترام للأنظمة والتقيد بها. وضرورة الدفاع عن الوطن وحبه وتعزيز الرغبة في ؛ وذلك من خلال م%(7.76)

 خدمته.
  (105)حقق  البعد التعليمي الثقافيأما الأبعاد التي كانت لها النسب الاقل في كتب الاجتماعيات للمرحلة الابتدائية فهي 

بواقع  البعد البيئي%(. بعده 4.43( تكراراً وبتكرار مئوي )96ي بواقع )%(. ويليه البعد السياس4.85تكراراً وبتكرار مئوي )
. هذا يتبين لنا %(0.005)تكراراً وبتكرار مئوي  (12)محققاً  البعد التكنولوجي. واخيراً (1.66)تكراراً وبتكرار مئوي  (36)

 معرفة المتغيرات الحاصلة في المجتمع   ضعف محتوى كتب الاجتماعيات للاهتمام بتلك الابعاد. وعدم وجود رغبة واضحة في 
 الفصل الخامس: 

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
 الاستنتاجات: -1

 من خلال النتائج التي تم عرضها في الفصل السابق. توصل الباحث إلى الاستنتاجات الآتية:
 كل متكافئ ومتوازن.إنّ محتوى كتاب الاجتماعيات للصف الرابع الابتدائي لم يعكس أبعاد المواطنة بش -1
إنّ البعد )التاريخي( قد نال اهتماماً أكثر من الأبعاد الُأخر؛ إذ جاء بالمرتبة الأولى وحصل على غالبية الابعاد المتحققة في  -2

 كتاب الاجتماعيات للصف الخامس الابتدائي.
ص في تأليف كتاب الاجتماعيات للصف إهمال )المقاضاة القانونية. اللجوء خلاصاً من الاضطهاد( وعدم تكرارها يدل على نق -3

 السادس الابتدائي وعلى عدم وعي للمتغيرات التي حدثت في المجتمع العراقي والمشاكل الكبيرة التي يعاني منها.
 :التوصيات -2

 بعدد من التوصيات وهي كالآتي: الباحثأوصى 
 اة في الثقافات الُأخر.ينبغي أن تستند المواطنة إلى معرفة وتفكير متعمق في الطرق المختلفة للحي .3
أن ينمي المنهج الدراسي قدرات ومهارات الطالب واتخاذ القرار المناسب وأتاحه الفرصة للطالب للمشاركة الفاعلة في  .4

 نشاطات وفعاليات المنهج جميعها.
 المقترحات: -3

 إجراء دراسة مماثلة في الصفوف الاعدادية في مادة التاريخ. .1
 جتماعيات من وجهة نظر المعلمين والطلبة والمشرفين.إجراء دراسة تقويمية لكتب الا .2
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 المصادر والمراجع:
 ( 2013ابو النور. محمد عبد النور وآخرون )القاهرة: دار الفكر التربية المدنية واستراتيجيات تنميتها، قضايا وتطبيقاتهام .

 العربي.
 ( 2012بحري. منى يونس )دار صفاء. الأردن. .عمان: 1. طالمنهج التربوي: أسسه وتحليله 
 ( 2013بوزكري، رشدي ،)رسالة ماجستير )منشورة(، كلية الحقوق والعلوم السياسية،  ،المواطنة ودورها في بناء الدولة القوية

 بسكرة. –جامعة محمد خيضر 
 ( 2014جنكو. علاء الدين عبد الرزاق )امعة التنمية . السليمانية: جالمواطنة بين السياسة الشرعية والتحديات المعاصرةم

 البشرية.
 ( 2005حبيب، أمجد عبد الرزاق )كلية التربية القيم السائدة في كتابي التاريخ في المرحلة الابتدائية )رسالة تحليلية(م .

 الاساسية، جامعة بابل )رسالة ماجستير(.
 ( تعليم الدراسات الاجتماعيةم2001سليمان وأخر. يحيي عطية وسعيد عبده نافع )دار الحكمة.. دبي: 2. ط 
 ( 2010سكران. محمد )مجلة رابط التربية الحديثة، السنة الثالثة، العدد الثامن.التربية وثقافة المواطنةم ، 
 (سماعيل. عبد الفتاح جودة. طلعت حسني دور الجامعة في توعية الطلاب بمبادئ المواطنة كمدخل تحتمه م( 2010السيد وا 

 . كلية التربية، جامعة الزقازيق )رسالة ماجستير(.16اسات التربوية والنفسية، العدد ، مجلة الدر التحديات العالمية المعاصرة
 (2005الشمري، هدئ علي جواد. سعدون محمود الساموك )عمان: دار وائل.1. طمناهج اللغة العربية وطرق تدريسهام . 
 ( 2006الضبع. محمود )تبة الانجلو المصرية.. القاهرة: مك1. طالمناهج التعليمية: صناعتها وتقويمهام 
 ( 2004طعيمة. رشدي احمد )القاهرة: دار الفكر العربي.تحليل المحتوى في العلوم الانسانيةم ، 
 ( 2013طه وعبد الحكيم. أماني محمد. فاروق جعفر )مصر: مكتبة الأنجلو 1. طتربية المواطنة بين النظرية والتطبيقم .

 المصرية.
  بغداد: مطابع الانماط المنهجية وتطبيقاتها في العلوم الانسانية والتطبيقيةم( 2007)عبد الرحمن، أنور حسين وعنان حقي ،

 شركة الوفاق.
 ( 2002عبد الهادي. نبيل )عمان، دار 2. طالمدخل الى القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفيم .

 وائل.
 ( 2011عبد الوارث. سمية علي )القاهرة: مكتبة الانجلو المصرية.1، طي دليل تصميم البحوثالبحث التربوي والنفسم . 
 ( 1985فان دالين. ديو بولدب )القاهرة: مكتبة الانجلو المصرية.مناهج البحث في التربية وعلم النفسم ، 
 (.2007فوزي )القاهرة: مركز القاهرة لدراسات حقوق الإنسان.المواطنةم . 
 ( 2007القحطاني، يحيى عبد الرحمن )الرياض: مطبعة الفرزدق.مواطنة. أسسها ومقوماتهاالم . 
 ( 2009كاظم. ثائر رحيم )كلية الآداب. جامعة القادسية )رسالة ماجستير(.1، المجلد العولمة والمواطنة والهويةم . 
 ( 1991مجلة التربية )السنة الاولى.. 4. الكويت: العدد ندوة تقويم المرحلة الابتدائية كقاعدة للتعليم الاساسي في الكويتم 
 ( 2012محمود، حسين بشير )مجلة بحوث ودراسات  ،نظرة مستقبلية لخريج التعليم قبل الجامعي في ضوء معايير الجودة

 جودة التعليم، العدد الاول، يناير، تصدر عن الهيئة القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد بالقاهرة.
 ( 2000ملحم. سامي محمد )عمان، دار الميسرة.1. طربية وعلم النفسمناهج البحث في التم . 
 ( 2002ناصر. إبراهيم عبدالله )عمان: مكتبة الرائد العلمية.1ط المواطنة.م. 
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 ( 2005نافع. عبد المنعم )مجلة التربية جامعة 50، دراسة ميدانية، العدد وعي طلاب التعليم الاساسي بمبادئ المواطنةم .
 الزقازيق.

 ( 2013وسيلة. نين )كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية. لمعلم في تنمية قيم المواطنة لدى تلميذ التعليم المتوسطدور ام .
 جامعة محمد خيضر ـ بسكره )رسالة ماجستير(.

 
 (1ملحق رقم )

 استبانة الدراسة للخبراء والمتخصصين للتأكد من مدى ملائمتها للبيئية العراقية بصورتها النهائية
 راتالمؤش المعيار البعد

 البعد السياسي

يدرك المواطن مفهوم 
المواطنة السياسة داخليا 

 وخارجيا

 يبين دور الحكومة والمسؤوليات السياسية من حقوق الإنسان ونظم الحكم وأنواعه
 يبين  المبادئ الرئيسة التي تستند إليها الديمقراطية
 زمة لهاتنمية الاتجاه الصالح نحو الديمقراطية وتكوين المهارات اللا

 يتمتع بحقوقه الكاملة)للمشاركة في التدبير واتخاذ القرارات(
 تنمية الشعور بتحمل المسؤولية للمشاركة في الأنشطة الوطنية والعالمية

 يتعرف على نظام الحكم المطبق في بلده
 يتبنى السلام في حل المشكلات داخلياً وخارجياً 

 بالوطنيعرض وجهات النظر المرتبطة 
يشارك في الحياة 

 السياسية
 يشارك بفاعلية في التظاهرات السلمية

 ينقد السياسة القائمة عن طريق نشر المقالات الثقافية

  

 يشارك في الانتخابات  ويدلي بصوته لمن يستحق
 تعريف التلامذة بخصائص وسمات المجتمع العراقي

 اطن من لعب دوره السياسييكتسب الثقافة السياسية التي تمكن المو 
 يعرف وسائل الأعلام والدعاية وخطرها

 يتعرف على القضايا العامة التي يعاني منها المجتمع الذي يعيش فيه التلاميذ
 يطلع على دور عمل كل من مجلس النواب ومجلس المحافظة

 البعد المجتمعي

يشارك في الحياة 
الاجتماعية عن طريق 
مؤسسات وجمعيات 

 0المجتمع المدني

 يشارك في الحياة الاجتماعية عن طريق مؤسسات وجمعيات المجتمع المدني
 يهتم بالعمل التطوعي

 ينشد العدالة والمساواة في المجتمع
 يفهم الطبقات الاجتماعية وكيفية تكوينها
 تنمية حب الإيثار في نفوس التلامذة
 ةتنمية حب العمل اليدوي لدى التلامذ

 تنمية روح التكافل الاجتماعي لدى الطلبة
 تحقيق التقدم ومواكبه التطور في مجالات الحياة

البعد التعليمي 
 الثقافي

يتكيف مع المجتمع 
 ومشكلاته

 تكافل التلامذة فيما بينهم ومساعدة كل منهم الآخر
 يشارك في الحياة الاجتماعية بشكل فردي أو من خلال جماعات

 اتجاهات ايجابية نحو المجتمع يكتسب
 يغرس حب الوطن في نفوس التلامذة والدفاع عن مقدساته

 يتعرف على الجوانب المختلفة للبيئة المحيطة به
 تحقيق العدالة والمساواة بين الناس
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 تقدير أهميه العمل مع الآخرين لحل المشكلات
 هوض بهيقدر قيمة العلم في حل مشكلات المجتمع والن

يمتلك رؤية كاملة لقضايا 
 المجتمع المحلي

 يهتم بالمرافق العامة والحفاظ على سلامتها ونظافتها
 يتعرف على مهام السلطات الإدارية المحلية

 يشجع العمل البناء في مجتمع متغير
 يتعرف على  وظائف مختلفة للسلطات في الدولة )تشريعية.تنفيذية.قضائية(

 التلامذة نحو تنظيم أوقاتهم والاستفادة منهاتوجيه 
 يسهم في حل قضايا مجتمعه

 يتعرف على  حقوق الإنسان وحرياته الأساسية
 يهتم بالمشكلات والقضايا المجتمعية المعاصرة

يدرك أهمية المرأة في 
 المجتمع

 يقدر قيمة عمل المرأة
 تتساوى المرأة مع الرجل

 رأة قضية أمن قومي من أجل النهوض بالمجتمعيعتبر تعليم الم
 تشارك الرجل في جميع القضايا المجتمعية

 يهتم بقضايا المرأة ويسهم في حلها
 يدرك تماما أن المرأة نصف المجتمع

 تهتم المرأة بدورها في المجتمع بمعامله التلامذة بصوره عادله

يمتلك رؤية كاملة لقضايا 
 يالمجتمع العالم

 
 يكون عنصر ايجابي نحو احلال السلام العالمي

 يسهم في استئصال جذور التوتر والمعاناة والأمراض من العالم
 يتكيف مع التطورات المتلاحقة على مستوى العالم

 يتعرف على  وسائل التعاون بين الدول والمنظمات الموجودة فيها

 

 

 الشعوب الأخرى يشعر بالحب والإخاء والتسامح تجاه أبناء
 تشجيع التلامذة على نبذ العنف والتعصب
 يشعر بالتسامح تجاه أبناء الشعوب الأخرى

 يعزز روح الاخوة بين القوميات

يدرك المواطن أهمية العلم 
 والتعليم والثقافة

 يحصل على قدر مناسب من التعليم يؤهله للحياة الشريفة
 العلم والتعليميشجع الآخرين على الحصول على 

 يؤمن بأهمية القراءة والمعرفة في عصر سريع التغير
يتعرف على  بعض الشخصيات البارزة التي لعبت دورا في تاريخ الوطن)سياسيا.علميا.فنيا( 

 ودورها في تطوير المجتمع
 يربط الحقائق العلمية بأسبابها بعيدا عن الخرافات

 والتعليم والثقافة يدرك التنوع الثقافي في العلم
 يحترم الكتب المدرسية والحفاظ عليها وعلى محتويتها

يدرك المواطن أن تطوير 
 التعليم قضية امن قومي

 يسهم  في القضاء على الأمية بمجتمعه أو بيئته المحلية
 يكتسب المعارف التي تساعد على حل مشكلات المجتمع )السياسية.الاجتماعية.الاقتصادية(

 ؤمن بتعليم المرأة من اجل النهوض بالمجتمعي
 يحترم المعلم وطاعته والعمل بتوجيهاته

شراكهم في تعليم تعاوني  تشجيع التلامذة على التعاون البناء وا 
 يوظف الأحداث المحلية والعالمية والجارية في عملية التعليم
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 مذةتشجيع التحصيل العلمي والتنافس الشريف فيما بين التلا

البعد التاريخي 
 التراثي

يمتلك الرؤية التكاملية 
 لتاريخ العراق وتراثه

 تعزيز قيمة المساواة في نفوس التلامذة عن طريق معلومات اثرائية
 يدرك دور العلماء العراقيين في التطور العلمي العالمي عبر التاريخ

 يمتلك قدرة واسعة وايجابية تجاه التراث العراقي
 بالأحداث التاريخية في العصر القديم يلم

 تصبح لديه رؤية واضحة عن تاريخ العراق المعاصر
 يعتز بامتلاكه اقدم الحضارات في العالم )الحضارة السومرية(

 يدرك دور العلماء العراقيين في التطور العلمي العالمي عبر التاريخ
 يفهم  بأن العراق هو موطن العلم والعلماء

يدون الأحداث التي وقعت 
 في الماضي

 يبرهن للعالم أن أقدم مدرسة في العالم كانت عراقية
 يسهم في النهوض بالزراعة والصناعة ببلده
 يصبح مواطنا منتجا. وليس فردا مستهلكا
 يطلع على أهم الحضارات العراقية القديمة

 يميز أهم المظاهر الحضارية في تاريخ العراق
 عرف إلى المعالم التاريخية والحضاريةيت

 يعزز روح الدفاع وحب الوطن لدى الطلبة
 يعدد أهم المراكز والدور والمدارس العلمية العراقية في التاريخ

 
يعمل على النهوض 
 بالوطن والمحافظة على

 الحضارة والتراث

 يحافظ على تراث بلده
 يشارك في تشجيع السياحة

 موروث الحضاري لبلدهيحافظ على ال
 يسهم في تنظيف وتجميل الحي الذي يسكن فيه

 تعريف التلاميذ بمؤسسات وطنهم وأنظمة الحضارية

 لبعد التكنولوجي
يبين العلاقة بين تطوير 

 المجتمع
 يغرس أسس المعرفة الضرورية للتلامذة كمواطنين من منظور عالمي

 مجتمعهيوظف امكاناته لاشاعة الديمقراطية في

  

 ينعم المواطن بالسلام في مجتمعه
 يدرك أن التكنولوجيا نمط حياة وطريقة تفكير

يهتم بتطوير مهاراته وقدراته لمسايرة التطوير التكنولوجي عن طريق معرفته لجميع أدوات 
 التطور التكنولوجي

 يثمن العلاقة بين تطوير المجتمع والتكنولوجيا
 رؤية عن معنى التكنولوجيا تصبح لدى التلاميذ

 يعرف كل ماهو جديد عن التكنولوجيا الخارجية
 مهارات التكيف مع سوق العملتزويد التلاميذ 

 يقدر قيمة الابتكارات والاختراعات والمخترعين
 يكون منتج للتكنولوجيا بدلًا من استهلاكها

 البعد القومي
يحب الوطن ويضحي من 

 اجله

 دافع عنها من أي معتدي بروحه ومالهيحب وطنه وي
 يشجع الفريق الوطني لأي لعبة
 ينتمي لوطنه حتى اذا غاب عنه

 يحفظ النشيد الوطني
 يغرس حب العمل التطوعي

 يعطف على الضعفاء والمعاقين وذوي الاحتياجات الخاصة
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 يغرس حب المبادرة للأعمال الخيرية
 ام الآخرينتنمية القدرة على احتر 

 يدرك واجبات المواطنة

 يغرس روح المبادرة للأعمال التطوعية والخيرية
 يشعر بأن مصلحة الوطن فوق مصلحته الشخصية

 يكتب مقالًا عن حبه للوطن
 يعتز بوطنه ويدافع عن قضاياه

 
 

 يفهم ويقدر مسؤوليات المواطنة
 يعمل على تنفيذ القوانين في الحياة

 بعض الأساسيات عن وطنه )موقعه. ثرواته. موارده الطبيعية والبشرية( يعرف
 يحافظ على ترسيخ عادات وتقاليد مجتمعه
 يشارك بالمشروعات الصغيرة المنتجة

 يشجع الصناعات العراقية
 تكوين اتجاهات ايجابية نحو الإنتاج الصناعي

 يتعرف على  أنواع الصناعات
 لضرائب ونظم التقاضي ونظام المروريلتزم بنظم ا

 يجد طرق واسعة للنهوض بالاقتصاد الصناعي
 يتدرب على كيفية استثماره ثروات الوطن

 يمتلك الوعي
الكامل بمشكلة الزيادة 

 السكانية

 يفهم الجوانب المختلفة لمشكلة الزيادة السكانية

 

 يسهم في حل مشكلة الزيادة السكانية
 شكلة الزيادة السكانية قضية قوميةيؤمن بأن م

 يتعرف على أسباب الزيادة السكانية
 تحتاج الزيادة إلى مقومات اقتصاديه
 يدرك  مساواة الحقوق بين السكان

 يمتلك رؤية واضحة عن توزيع السكان

يدرك علاقة العراق بدول 
 الجوار

 يتعرف على  دول الجوار وحدودها الجغرافية
 على  حدود الوطن العربي يتعرف

 يشارك في الدفاع عن الوطن الأكبر )الوطن العربي(
 يشعر بأهمية الوحدة الوطنية

 

 

 يحترم السيادة العراقية
 يساعد العراق دول الجوار في حال طلبت المساعدة

 يهتم العراق بمعادنه الوفيرة
 النشاطات السياسية الدوليةيفهم التعاون الدولي بين المجتمعات المختلفة و 

 يدرك القضايا القومية

 يفهم جوانب بعض القضايا كالمشكلات الصحية )الإدمان. إمراض وبائية(
 يسهم في حل المشكلات القومية )إمراض وبائية. إدمان. ختان الإناث

 . أزمة رغيف العيش. التلوث... الخ(
 مة في حل المشكلات القوميةيدعو إلى تكوين اتجاه ايجابي نحو المساه

 يدرك أن القضية القومية مهمة
 تحتاج القضية القومية إلى وعي ودقة كبيرة
 تعالج القومية جميع المشكلات الصحية

 يتعرف على أهم القضايا القومية
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 يجد الحلول المناسبة لمعالجة القضايا القومية

 البعد البيئي
يدرك علاقة الإنسان 

 هببيئت

 يتعرف على الجوانب المختلفة للبيئة المحيطة به
 يفهم طبيعة المشكلات في بيئته
 يشارك في حل مشكلات البيئة

 يدعو إلى المساهمة في حل مشكلات البيئة
 يتعرف على  مخاطر البيئة التي تشوه منظر البيئة

 يعيش في بيئة سليمة ونظيفة
 ةيتعرف على أهم ملوثات البيئ
 يعمل على تقليل ملوثات البيئة

 البعد الديني

 حرية العقيدة

 يفهم مبادئ دينه فهما سليما
 يحترم عقائد الآخرين

 يمارس شعائر دينه بحرية
 يعتز بالعقيدة الدينية التي يؤمن بها دون تطرف

 تمكين العقيدة الإسلامية الصحيحة في نفوس التلامذة
 الاعتزاز للأمة الإسلاميةتنمية الانتماء و 

 تعويد المواطن على الطهارة الأخلاقية
 يعرف معنى العقيدة وأهميتها للإنسان

يدرك علاقة الدين 
 بالمجتمع الآخر

 يؤمن بأن الدين لله والوطن للجميع
 يعيش بسلام مع من يخافه المعتقد

 تيتحلى بالقيم الايجابية التي دعت أليها جميع الديانا
 يعطي الجار حقوقه

 يساعد الفقراء واليتامى والمحتاجين
 يؤمن بأن رفعة وطنه وحمايته والدفاع عنه مطلب ديني قبل أن يكون مطلب وطني

 يزيد احترام الفرد بين الناس
 يحث التلاميذ على الإخلاص لله في القول والعمل

 البعد الشخصي
يدرك المهارات التي يجب 

 بها المواطنأن يكتس

 يتعرف على تاريخ وطنهم وكفاح أبائهم
 يتعود على حب النظام والاحترام للأنظمة والتقيد بها

 يقدر على اتخاذ القرارات بحكمة
 يستعد لتقبل المسؤولية

 يفحص الأفكار والقضايا ويحللها وينقدها
 ينجز بأتقان ما يقوم بة من اعمال

 حياة اليوميةيخطط لما يريد في ال

 

 
 يجيد لعبة واحدة على الاقل ليشارك بها دوليا

يدرك السمات التي يتحلى 
 بها المواطن العراقي

 يهتم بالنواحي الصحية
 يهتم بأن يكون لديه بنية قوية ويمارس الرياضة

 يتقبل المواقف التي تتطلب مسؤولية
 يفهم اراء الاخرين ويفسح صدره لتلك الاراء

 هتم برفاهية الاخريني
 يتقبل ذاته ويثق بقدراته

 يلتزم في تعاملاته بمبادئ الدين والسلوكيات المقبولة بالمجتمع
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 يمارس العادات السليمة ويبتعد عن العادات الضارة بالصحة كالتدخين

 
يدرك القيم الايجابية لبناء 
 شخصية المواطن الصالح

 ة في الحياة الشخصية والاجتماعيةيلتزم بالقيم والإخلاق الايجابي
 يؤمن بالحرية والمساواة بين الجميع
 يحب لنفسه ما يحبه لأخيه وللآخرين

 يميل إلى العطاء في سبيل صالح المجموعة
 تنمية القيم والعادات الاجتماعية لدى التلامذة

 يدرك المعنى العام لشخصية المواطن
 بحقوقه وواجباتهيستوعب المفاهيم الخاصة 

 ينمي الاعتزاز بالهوية العراقية

 البعد الوطني
يتمتع المواطن بالحقوق 
والواجبات التي يفرضها 
 علية انتماؤه لوطنه

 تكريس حب الوطن وتعزيز الرغبة في خدمته
 يردد النشيد الوطني

 يدافع عن الوطن وعن مقدساته
 لوطنيعطي كل ما عنده ويضحي بروحه من اجل ا

 تعزيز الانتماء الوطني والحرص على امن الوطن واستقرار الوطن

 

 

 يعتز ببطولات الوطن
 ينمي مفاهيم الإسلام وحقوق الإنسان

يمتلك رؤية واضحة 
 للمواطن الصالح وصفاته

 يقدر مكانة وطنه في العالم
 يكون متفوقا ومخلصا في واجباته تجاه وطنه

 ين الآخرين ولا يتجاوز عليهايحترم حقوق المواطن
 يتفهم طبيعة مشكلات مجتمعه ويشارك في معالجتها

 يتفهم طبيعة قدراته وامكاناته في المجتمع لتحديد واجباته حقوقه
 يشارك في معالجة مشكلات مجتمعه
 ينمي الروح الوطنية والولاء للوطن

 يلتزم بالقوانين والأنظمة ويعرف أهميتها

 دالبع
 الاقتصادي

البشرية  ريعرف الظواه
 والنشاط الاقتصادي

 يتعرف على أسباب زيادة السكان
 يقدر الإنتاج الزراعي والصناعي المحلي

 يقدر المظاهر السياحية الوطنية
 يفهم طبيعة المظاهر البشرية
 يعدد أنواع المحاصيل الزراعية

 يمتلك رؤية واضحة عن توزيع السكان
 افظ على الممتلكات العامةيح

 يهتم بالحقوق الاقتصادية
يتكيف مع تحقيق التكامل 

 الاقتصادي
 يهتم بالتعاون المتبادل
 يرشد الاستهلاك والأنفاق

  

 ينمي الوعي الاقتصادي وتعزيزه
لرفاه  يقدر دور السلام في تحقيق التنمية وا 

 ة وكيفية الاستفادة منهاينمي الوعي بأهمية تقنية الاتصالات الحديث
 يقدر أصحاب المهن وعدم الاستهانة بهم وبيان فضلهم
 يعمل على بحث الوعي بضرورة الاهتمام بالنظافة العامة
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 )دراسة في المقومات والمعوقات( تحليل مكاني للتنمية الزراعية في محافظة بابل
 رقية فاضل عبدالله الحسنم.                          ناصر الفتلاوي حسين جعازأ.د. 

 جامعة بابل/ كلية التربية للعلوم الانسانية   جامعة الكوفة /كلية العلوم للبنات
Spacial Analysis for the Agricultural Development in the Governorate of Babylon  

(A Study of Features and Impediments) 

Prof. Dr. Hussein Ja'az Nasir Al-Fetlawi 

College of Science for Girls\ University of Kufa 

Lecturer. Ruqaya Fadhil Abdullah Al-Hasan 

College of Education for Human Sciences\ University of Babylon 

ruqaih@yahoo.com 
Abstract: 

The agricultural development is one of the most important indicators of the economic provision 

of any country, especially grain crops, which are the main source of food. The countries that achieved 

self-sufficiency in this research aimed to reveal the spatial structure of land allocated for agricultural 

uses in the province of Babylon in order to explain and explain the reasons that led To the emergence 

of variation in the spatial structure, in order to reach the optimum agricultural use according to the 

natural and human requirements available in the study area of the characteristics of climate, soil, 

surface and water resources as well as the importance of transport, market and government policies 

button The research concluded a number of conclusions based on the unit of area that reflects the 

differences due to the geographical factors that have interacted and interrelated in drawing the spatial 

variation of the agricultural development in Babil Governorate in 2016. The spatial analysis of the 

agricultural reality reflects the future possibilities of agricultural development in the investment of 

large areas of land Non-invested and produce the necessary crops according to the political and 

economic strategy. 

Keywords: Development, Agriculture, Babylon Governorate, Constituencies, Constraints. 

 :الملخص
راعية من اهم مؤشرات التقديم الاقتصادي لأي بلد وخاصة محاصيل الحبوب التي تعتبر المصدر الرئيسي تعتبر التنمية الز 

وتعد الدول التي حققت تقديم في الاكتفاء الذاتي استهدف هذا البحث الكشف عن الهيكل المكاني للأراضي المخصصة ، للغذاء
بغية الوصول ، الاسباب التي ادت الى ظهور التباين في الهيكل المكاني للاستعمالات الزراعية في محافظة بابل بغية تفسير وتوضيح

ح الى الاستعمال الزراعي الامثل وفق المتطلبات الطبيعية والبشرية المتاحة بمنطقة الدراسة والمتمثلة بالخصائص المناخية والتربة والسط
على  خلص البحث الى جملة استنتاجات وبالاعتماد، زراعية الخوالموارد المائية فضلا اهمية النقل والسوق والسياسيات الحكومية ال

وحدة المساحة التي تعكس التباينات نتيجة المقومات الجغرافية والتي سارت بشكل متفاعل ومتداخل في رسم التباين المكاني الجغرافيا 
الامكانيات المستقبلية للتنمية الزراعية في استثمار فالتحليل المكاني للواقع الزراعي يعكس ، 2016لعام  للتنمية الزراعية بمحافظة بابل

 .ستراتيجية السياسية والاقتصاديةمساحات واسعة من الاراضي الغير مستثمرة وانتاج المحاصيل الضرورية وفق الا
 .المعوقات ،المقومات ،محافظة بابل ة،الزراع ،لتنميةاالكلمات المفتاحية: 

  :المقدمة
لزراعة من اهم مؤشرات التقديم الاقتصادي لأي بلد وخاصة محاصيل الحبوب التي تعتبر يعد استثمار الارض لغرض ا

وتعد الدول التي حققت تقديم في الاكتفاء الذاتي من المحاصيل الزراعة ركنا اساسيا وماكنة للصناعات ، المصدر الرئيسي للغذاء
 .الغذائية والثروة الحيوانية
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لإنتاج الزراعي دليل على ديمومة التقديم دون اي عجز غذائي مع كل توسع للمساحة ان زيادة اتساع المساحات المخصصة ل
، السكانية وعلى ضوء رؤية الجغرافية ومن خلال دراسة العوامل الطبيعية والبشرية المؤثرة على استثمار الاراضي المخصصة للإنتاج

لغرض تحديد العقبات التي تحول دون زيادة  ية في محافظة بابلللتنمية الزراع ومن هنا جاءت اهمية البحث لدراسة التباين المكاني
  .الانتاج ولإيجاد الحلول المناسبة عن طريق التخطيط الامثل بغية تحقيق التنمية الزراعية في منطقة الدراسة

المقومات الجغرافية وما اثر  ؟هل تتباين المساحات المخصصة للإنتاج الزراعي بمحافظة بابل لمشكلة تحددت بالتساللات الاتي:ا
فرضية البحث  جاءت وما هي الحلول لتنمية الواقع الزراعي بمنطقة الدراسة والنهوض بهذا القطاع الحيوي؟ ؟والبشرية في طبيعة التوزيع

هنالك تباين واضح في المساحات المخصصة للإنتاج الزراعي بمحافظة بابل بسبب تباين القدرة  –للإجابة عن كل هذه التساؤلات 
فضلا عن مؤثرات طبيعية وبشرية مما انعكس على طبيعة التوزيع المكاني وامكانيات ، الانتاجية وصلاحية التربة بالدرجة الاساسية

 .التنمية في رسم طبيعة استثمار الارض الزراعية
تنمية الزراعية في محافظة اعتمد منهج البحث على المنهج الاصولي القائم على وصف ظاهرة وهي التباين المكاني لل :منهجية البحث

 وكذلك المنهج التحليلي لبيان واقع الانتاج الزراعي في منطقة الزراعة.، 2016بابل لعام 
 وبين، شمالاً  (33 .8 – 32 .7) عرض دائرتي ـ تقع المحافظة بين:بابل محافظة يتمثل في موقعالبعد المكاني  حدود منطقة الدراسة:

 قضاء، الحلة قضاء وهي أقضية أربعة إلى الإدارية الناحية من تقسيمها تم( 1)خارطة  شرقاً  (45 .50 –45 .42) طول خطي
اما البعد الزماني تمثل عام ، ناحية( 12)عددها بلغ نواحي إلى وقسمت الأقضية، المسيب قضاء، الهاشمية قضاء، المحاويل
المكان والتباين المكاني للتنمية الزراعية( )فاهيم المتعلقة.اما هيكلية البحث تضمن البحث ثلاث مباحث تناول المبحث الاول الم2016

تحليل  بينما تضمن المبحث الثالث، بمحافظة بابل (جاء المبحث الثاني ليسلط الضوء على مقومات الانتاج الزراعي)الطبيعية والبشرية
م المشكلات والاستنتاجات ثم التوصيات وصولا الى اه، 2016واقع الانتاج الزراعي حسب الوحدات الادارية بمحافظة بابل لسنة 

 وقائمة المصادر 
 (1خارطة)

 
 .الادارية بابل محافظة خارطة، للمساحة العامة الهيئة، المائية الموارد وزارة، العراق جمهورية على بالاعتماد الباحث عمل من: المصدر
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 لزراعيةالمكان والتباين المكاني للتنمية ا المفاهيم المتعلقة (المبحث الاول)
، يعد مفهوم المكان من المسائل الاساسية في مختلف فروع المعرفة العلمية ولكل فرع وجهة نظره في تفسير المكان :مفهوم المكان -1

المكان جغرافيا يحتوى على ، باعتبار ان الجغرافية تركز على دراسة الظواهر الانسانية ووصفها في علاقاتها مع معطيات الطبيعية
والنسب المئوية للوحدات المكانية )الاراضي( وعليه فان جميع ، الخصائص المعروفة ذات العلاقة بالحجوم المساحيةمجموعة من 

مظاهر النشاط الاقتصادي تظهر تـأثيرات الخصائص النوعية للحيز المكاني اي ان محتويات المكان لها اثر واضح في تأثير 
غيير في استخدام احد عناصر المكان يتطلب تغيرا في العناصر الاخرى للمكان وان الت، النشاط الاقتصادي المناسب واختياره

  (1)وبالتالي فان مسالة الامكانيات التنموية لها دلالة واضحة واثر كبير في التنمية المكانية
، من مكان الى اخر هو أوجه التشابه والاختلاف بين اجزاء سطح الارض في ظل التغيرات التي تحصل للظواهر التباين المكاني -2

وفقا للإقليم الذي يتم دراسة خصائصه باعتباره مساحة من الارض يتم ، (2)اي انه يبحث عن الاقليم المختلفة وتفسير انماطها
مما يعطى الاقليم ذاتية مميزة عن غيره من ، تحديدها تبعا لمعايير قياسية لبيان العلاقات المتطابقة والظواهر المرتبطة ببعضها

  (3)اء المجاورةالاجز 
ويتخذ الاقليم الزراعي عادة نمط ، يتضمن حدودا طبيعية ومختلفة عن ظواهر الاقاليم الاخرى مما يتميز عن غيره ()الاقليم الزراعي -3

ويحدد هذا النمط خصائص الملكية ، زراعي يمثل مساحة من الارض تتشابه فيها الظواهر الزراعية من حيث علاقتها ببعضها
 .(4)بحث تترابط مع بعضها بروابط معينة، والنظام المستعملة في العملية الانتاجية )الزراعي والحيواني(الزراعية 

 :ويبدو من التعاريف السابقة ومن غيرها ان تعريف الاقليم يتضمن
خاصية او الظاهرة التي البعد المكاني المتمثل بامتداده على مساحة ارضية غير محددة الابعاد سلفاً والذي يحددها هو امتداد ال -أ

 .اعتمدت معيارا في صفة الاقليم
 .وجود صفة او خاصية تمنح الاقليم خصوصية وتفرده قد لا تكون طبيعية او بشرية او سواها تجعل الاقليم ذا صفة متجانسة -ب
 (5)المجاورة او البعيدة  اعتماداً على هذه الصفة وامتدادها ترسم حدود الاقليم التي تميزة وتفرقة عن غيرة من الاقاليم -ج
هي مفهوم لا يمكن تجزئته فلا حدود جغرافية للتنمية وانما حدود منطقية ومن قصور الفكر التنموي هو  ()التنمية المكانية -4 

ن حيث يلاحظ هنالك تفاوت تنموي بي، محدودية التوسع التنموي لأسباب سياسية او ادارية فهو يتناقض مع المعنى الجوهري للتنمية
مناطق الدولة الواحدة بشكل واضح بحسب التوجهات والبرامج الحكومية وبالتالي لا يمكن للتنمية ان تتمحور من دون وجود وعاء 

 .(6)لتجسد اثارها في البنية المحيطة لها وبدرجات متفاوتة ومستويات متباينة، مكاني يحتويها
التي يمكن تعريفها بأنها الزيادة الحقيقية والمخططة في الانتاج الزراعي تعد جزء من التنمية الاقتصادية و  )التنمية الزراعية(-5

كما انها عملية خلق الظروف الملائمة للوفاء ، والانتاجي والانتاجية الزراعية من خلال الاجراءات والتدابير التي تتخذها الدولة
معرفة والتطور التكنولوجي فضلًا عن توزيع المدخلات بالمتطلبات الزراعية وتوفير الامكانيات الزراعية اللازمة مثل تراكم ال

 .(7)والمخرجات الزراعية
 بمحافظة بابل مقومات الانتاج الزراعي الطبيعية والبشرية( المبحث الثاني)
حيث يؤثر ، تمتلك محافظة بابل امكانيات زراعية تأهلها لتحقيق التنمية الزراعية اذ تأتي المقومات الطبيعية في المقدمة :المناخ-أ 

لابد من دراسة المناخ في  اثر المناخ في منطقة الدراسة ولمعرفة، تبعاً لفصول السنة المناخ بصورة مباشرة على الانتاج الزراعي
 المختلفة ومنها: ضوء عناصره

بوفره الاشعاع  وتتميز منطقة الدراسة (8)يقصد بالإشعاع الطاقة التي تنبعث من الشمس في جميع الاتجاهات الاشعاع الشمسي: -1
ساعة/اليوم وذلك بسبب سقوط اشعة الشمس  (11.3الشمسي حيث بلغت اعلى قيمة للإشعاع الشمسي خلال شهر تموز نحو )
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( 5.8في شهر كانون الثاني أوطأ قيمة ) التي تكون في هذا الوقت من السنة عمودية او شبة عمودية ولطول النهار في حين شكلت
 ينعكس على ارتفاع نسبة التبخر وزيادة عملية التبخر مما ينعكس على الانتاج الزراعي. ( مما1) ساعة انظر الجدول

 (2016-2011) )ساعة/يوم( للمدة ( معدلات الشهرية والسنوية لساعات سطوع الشمس في منطقة الدراسة1جدول )
 قيم الاشعاع الشمسي الشهور قيم الاشعاع الشمسي الشهور
 11.2 تموز 5.8 2ك

 11 اب 6.7 شباط
 9.8 ايلول 8.3 اذار
 7.6 تشرين الاول 8.6 نيسان
 7.1 تشرين الثاني 10.2 مايس
 5.3 1ك 12.1 حزيران

 8.6 المعدل
 )بيانات غير منشورة(.، بابل، قسم المناخ، الهيأة العامة للأنواء الجوية والرصد الزلزالي المصدر:

( ان معدلات 2وتشير بيانات الجدول )، دراسة مع زيادة عدد ساعات اشعة الشمسترتفع درجات الحرارة في منطقة ال :درجة الحرارة-2
درجات الحرارة )العظمي والصغرى( في منطقة الدراسة تبدأ بالارتفاع التدريجي مع قدوم اشهر الحار ويصل المعدل لدرجة الحراة 

%( درجة مئوية وترتفع درجات 16.6غرى )صفي حين يبلغ المعدل السنوي لدرجة الحرارة ال، درجة مئوية %(31.3العظمي )
%( على 26.8، )%(26.2)، %(25.2ايلول( وعلى النحو التالي )، اب، وتموز، نافي اشهر)حزير  الحرارة في فصل الصيف

ي ويعود ذلك الى زيادة عدد ساعات السطوع وارتفاع قيم الاشعاع الشمسي الواصل الى الأرض. ولهذا الارتفاع ف، التوالي لكل منها
 درجات الحرارة تأثير مباشر على الانتاج الزراعي من جهة وعلى حياه الانسان من جهة اخرى.

 ( 2جدول)
 (2016 -2011معدلات درجات الحرارة العظمى والصغرى والمدى الشهري والسنوي في منطقة الدراسة بالدرجة المئوية للمدة )

 المعدل حرارة الصغرى)م(معدلات درجة ال معدلات درجة الحرارة العظمي)م( الشهور
 10.9 5 16.9 2ك

 14.2 7.7 20.7 شباط
 19.1 11.7 26.4 اذار
 23.7 16.5 30.9 نيسان
 29.5 21.5 37.3 مايس
 23.4 25.2 41.5 حزيران
 34.4 26.2 42.6 تموز
 35.3 26.8 43.9 اب
 31.4 23.3 39.6 ايلول

 26.5 18.9 34.2 تشرين الاول
 17.9 10.6 24.6 تشرين الثاني

 12.3 6.5 18.1 1ك
 24 16.6 31.3 المعدل
 )بيانات غير منشورة(.، بابل، قسم المناخ، الهيأة العامة للأنواء الجوية والرصد الزلزالي المصدر:

ط وتتركز مده سقو ، للإمطار تأثير كبير على الانتاج الزراعي اذ بموجبة تتحدد نوعية المحاصيل الزراعية والانتاج التساقط:-3
الامطار بنشاط المنخفضات الجوية التي تصل العراق في النصف الثاني من شهر تشرين الاول ثم تزداد في اشهر كانون الاول 
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( ان مجموع 3) ويتضح من الجدول، (9)والثاني وشباط وتبدأ بالتناقص في شهري اذار ونيسان حتى ينقطع مرورها في شهر مايس
%( ثم تأخذ بالزيادة 13.1%( ملم لتصل في تشرين الثاني 2.6) قليلة بشهر تشرين الاول كمية الامطار الساقطة تبدأ بكميات

 (16.6( و)9.6)( و11.4) في شهر شباط وآذار ونيسان %( ملم وسجلت معدلات20.4) تدريجياً لتصل خلال شهر كانون الثاني
بسبب  ملم وينعدم في اشهر )حزيران وتموز وآب(( 4) في حين تأخذ بالتناقص لتصل في شهر مايس، ملم على التوالي لكل منها

ارتفاع درجات الحرارة وتوقف الاعصار من الوصول صيفاً وان للأمطار اثاراً سلبية على المحاصيل الزراعية وخاصة محصولي 
 .القمح والشعير عندما تهطل بغزارة في موسم الحصاد وخصوصاً اذا صاحبتها رياح شديدة او سقوط البرد

 (2016-2011) معدلات سقوط الامطار)ملم( في منطقة الدراسة للمدة( 3) جدول
 معدل سقوط الامطار)ملم( الاشهر معدل سقوط الامطار)ملم( الاشهر
 - تموز 20.4 2ك

 - اب 11.4 شباط
 0.3 ايلول 9.6 اذار
 2.6 تشرين الاول 16.6 نيسان
 13.1 تشرين الثاني 4 مايس
 15.5 1ك - حزيران

 93.5 نويالمجموع الس
 7.8 المعدل السنوي

 بابل)بيانات غير منشورة(.، قسم المناخ، الجوية والرصد الزلزالي للأنواءالهيأة العامة  المصدر:
هي النسبة المئوية بين بخار الماء الموجود فعلًا في الهواء وكمية بخار الماء اللازمة حتي يكون الهواء منبعثاً في  :الرطوبة النسبية-4

وتتباين نسبة الرطوبة النسبية في منطقة الدراسة بين فصل واخر فهي ترتفع خلال فضل واخر فهي ترتفع خلال ، رة نفسهادرجة حرا
على التوالي  %(71.8) %(53فصل الشتاء البارد بسبب سقوط الامطار وتصل اقصاها في شهري كانون الاول والثاني اذ تبلغ )

%( على الترتيب على الرغم من 3.3) %(31.8اذ تبلغ ) شهري حزيران وتموز ( وتنخفض في فصل الصيف في4انظر الجدول )
 %(.46.4قلة الرطوبة النسبية بشكل عام اذ بلغ المعدل السنوي)

 (2016-2011( المعدل السنوي للرطوبة النسبية في منطقة الدراسة للمدة)4جدول)
 الرطوبة الاشهر الرطوبة الاشهر
 33.2 تموز 71.8 2ك

 31.3 اب 56.7 شباط
 39.3 ايلول 45.8 اذار
 48 تشرين الاول 47.3 نيسان
 62.3 تشرين الثاني 36 مايس
 53 1ك 31.8 حزيران

 46.4 المعدل السنوي
 بابل)بيانات غير منشورة(.، قسم المناخ، الزلزالي المصدر: الهيأة العامة للأنواء الجوية والرصد

، وتتبين سرعة الرياح تبعا الى الاختلافات المكانية في مقادير الضغط الجوي (10)طح الارضحركة الهواء الافقية الموازية لسالرياح:-5
/ثا( اذ تعمل الرياح على خفض درجات الحرارة 2، 1.2-2( نلاحظ تزايد معدل سرعة الرياح في منطقة الدراسة )5ومن الجدول )

اعلى معدل لها في الفصول الانتقالية الربيع والخريف نتيجة في فصل الشتاء مما يتسبب في حصول العواصف الغبارية والتي يبلغ 
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تأثير المنخفضات الجوية القادمة من الغرب الى الشرق ولها اثر على الانتاج الزراعي اذ تؤدي الى الحاق اضرار على المحاصيل 
 .الزراعية

 (2016-2011( معدل سرعة الرياح الشهرية والسنوية في منطقة الدراسة للمدة)5جدول)
 /ثا2معدل  الاشهر /ثا2معدل  الاشهر
 3.1 تموز 1.4 2ك

 1.5 اب 1.7 شباط
 1.4 ايلول 2.1 اذار
 1.1 تشرين الاول 1.9 نيسان
 1.1 تشرين الثاني 1.8 مايس
 1.1 1ك 2.3 حزيران

 1.7 المعدل السنوي
 انات غير منشورة(.بابل)بي، قسم المناخ، المصدر: الهيأة العامة للأنواء الجوية والرصد الزلزالي

مما ، يعد السطح من العوامل المؤثرة على طبيعة النشاط الاقتصادي السائد وتحديد مقومات نجاحه :البنية الجيولوجية والسطح -ج
ومنطقة الدراسة يغلب على سطحها الانبساط مع وجود بعض الارتفاعات  (11)ينعكس بطبيعة الحال على تنوع الانتاج اضافة 

وتراكم انقاض الابنية القديمة ومخلفات سور المدنية والنفايات مما يجعل الانحدار ، رساب النهريتجة عن عملية الاالبسيطة النا
كما تتميز بوجود تضاريس محلية طفيفة لا يزيد معدل الارتفاع بين بعضها ، العام للمحافظة من الشمال الغربي الى الجنوب الشرقي

الواضحة في  ومن الظواهر، ما في المناطق القريبة من مجاري الانهار والمناطق البعيدة عنهام( ك100الى حوالي المترين في كل )
منطقة الدراسة وجود هضيبات صغيرة تقع الى القسم الشمالي الغربي من المحافظة في المنطقة الواقعة الى شمال جدول الاسكندرية 

اذ ترتفع فيه  طق الاكثر ارتفاعاَ فهي تتمثل في بقايا هور )بن نجم(اما المنا، والتي تتكون من صخور الرمل والجبسية الحديدية
م فوق مستوى 26يمر خط الارتفاع المتساوي  عن سطح الارض الجوفية نتيجة لانخفاضها ويصل الى )نصف المتر( هنسبة الميا

البحر في اقسامه الجنوبية  في حين يمر خط الارتفاع المتساوي فوق مستوى سطح، سطح البحر في اقسامه الشمالية الغربية
وكان التكوين الجيولوجي والسطح اثار على اتجاه جداول الري مما اثر في زراعة ، (12)والاهوار وتحديدا ضمن المنخفضات

 .المحاصيل والخضروات واشجار الفاكهة وقيام مركز الاستيطان
لى ارتفاع يتراوح ما بين بضع سنتمترات الى عدة امتار هي الطبقة السطحية الهشة التي تغطي صخور القشرة الارضية ع :التربة-ح

ونظراً لان محافظة بابل تقع في وسط العراق فان ( 13)وقد تكونت من خليط معقد يضم المواد المعدنية والعضوية والماء والهواء
ضمن منطقة الدراسة وتشكل  تربتها من نوع الترب الرسوبية وتسمى رسوبيات السهل الفيضي وتعد هذه الرسوبيات الاكثر انتشاراً 

تتكون من و  نطاق ممتد على طول نهر الفرات من الشمال الى الجنوب وعلى جانبي الانهار والجداول المتفرعة من الفرات وفرعية
لماء تسمى تربة كتوف الانهار التي تتميز بانحدارها وتربيها الخشنة نسبياً والانخفاض النسبي لمستوى ا (14)الطين والغرين والرمل

كما تتضمن تربة منطقة الدراسة اراضي ( 15)الجوفي تقوم عليها زراعة بساتين النخيل والفواكه وزراعة الخضروات والحبوب
تسمى رسوبيات الاهوار وتوجد جنوب منطقة الدراسة وتتمثل بالأجزاء المنخفضة نسبياً من  (المنخفضات )الاهوار والمستنقعات
ه المنخفضات مياه الاهوار والمستنقعات تحتاج هذا التربة الى استصلاحها بسبب المشاكل التي منطقة احواض الانهار وتغطي هذ

وتعد تربة احواض الانهار ذات اهمية لا تقل عن تربة  (16)للإنتاج المحاصيل الزراعية تعاني منها فيمكن ان تكون مصدر مهم
 .(17)والقمح ومحاصيل العلف لاحتوائها على مادة الطينكتوف الانهار فهي من الترب الملائمة لزراعة المحاصيل الذرة 

تتمثل موارد المياه السطحية في محافظة بابل في نهر الفرات الذي يدخل المحافظة من الجهة الشمالية الغربية بعد  المياه السطحية:-د
يجرى شط الحلة (لة وشط الهنديةخروجه من محافظة الانبار ويسرى جنوب شرقي سدة الهندية ويتفرع الى عده فروع هي )شط الح
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باتجاه جنوبي شرقي في حين يجرى شط الهندية باتجاه الجنوب مسايراَ لحدودها الغربية وتتوزع المياه على جميع انحاء المحافظة 
الصفة بواسطة عدد من الجداول عند دخوله منطقة الدراسة من الشمال الى الجنوب والتي تتمثل بجدول الاسكندرية التي تتفرع من 

اليسرى لنهر الفرات الى شمال الهندية ويجرى الجدول بالاتجاه الجنوبي الشرقي وجدول المسيب الكبير ويتفرع من الصفة اليسرى 
كما يتفرع الفرات من الصفة اليسرى عند ، لنهر الفرات وجدول الناصرية والذي يتفرع من الفرات في منطقة المسيب وجدول الكفل

لجدول جنوباَ بمحاذاة شط الهندية وشط الحلة الذي يمتد باتجاه الجنوب الشرقي ويتماشى مع الانحدار العام مقدمة السدة ويجرى ا
كما تتمثل مصادر الموارد المائية ، (18)لسطح المحافظة وبالنتيجة المحافظة لا تعاني من شحة المياه انما تعاني سوء توزيع الحصة

 .(19)يعنى قلة مساحة الاراضي الزراعيةيعتمد عليها في الزراعة مما  بمنطقة الدراسة بالمياه الجوفية لكن لا
في النشاط الزراعي فهم العاملون وهم المستهلكون وبهم يتحدد حجم الاستهلاك  يعد السكان من العوامل المهمة المؤثرة :السكان-و

، لخصائص السكان اهمية كبيرة في الانتاج الزراعيو ( 20)والطلب ويزداد الإنتاج نتيجة لزيادة حجم الطلب الناشئ عن زيادة السكان
مقسوما الى سكان حضر وريف حيث بلغ سكان الريف  2015نسمة لعام  (2062437اذ بلغ سكان منطقة الدراسة )

( نسمة حيث يظهر ان مدنية الحلة احتلت الدرجة الاولى في نسبة سكان الريف والبالغة 931814) ( وسكان الحضر1130623)
بينما ، نسمة %24.9ثم بعدها جاء قضاء الهاشمية بنسه ، 2015%( نسمة من مجموع سكان منطقة الدراسة لعام 35.5نحو )

ان  (6) %( انظر الجدول17.7من مجموع السكان بنسبة ) جاء بالترتيب الاخير قضاء المسيب، %(21.6احتل قضاء المحاويل )
حضر وبالتالي فان المنطقة تتميز بكثافة الايدي العاملة الزراعية والتي لها سكان الريف في منطقة الدراسة اكثر من نسبة سكان ال

 .اثرها البارز في توسيع الانتاج الزراعي وتحقيق التنمية الزراعية مما يعد عاملَا ايجابيا في رفع مستوى الانتاج الزراعي
 2015( التوزيع الجغرافي لسكان محافظة بابل حسب البيئة والنسبة لعام 6جدول )

 النسبة المئوية سكان الريف النسبة المئوية سكان الحضر الوحدة الادارية
 35.8 403834 50.5 471082 قضاء الحلة

 21.6 244997 9.5 88098 قضاء المحاويل
 24.9 280782 21.8 203033 قضاء الهاشمية
 17.7 201010 18.2 169600 قضاء المسيب
 %100 1130623 %100 931814 المجموع

 )بيانات غير منشورة(.، 2015تقديرات السكان لمحافظة بابل لعام ، قسم شعبة الاحصاء السكاني المصدر:
 النسب المئوية من عمل الباحث.

، فهو حلقة الوصل بين الانتاج والاستهلاك، يعد النقل احد البني الارتكازية التي يعتمد عليه النشاط الاقتصادي النقل والتسويق: -ه
الاستهلاك( ، التوزيع، زراعي شأنه شأن القطاعات الاقتصادية يتطلب وجود خطوط النقل في جميع المراحل )الانتاجوالنشاط ال

 .(21)والطرق الثانوية، والطريق الرئيسية، ومنطقة الدراسة تتضمن شبكة النقل طرق النقل السريع
 بية بالعاصمة بغداد عبر محافظة بابل.بغداد: يعتبر من الطرق السريعة التي تربط المحافظات الجنو -طريق حلة -1
-كفل-)حلة نجف(-كوفة–نجف يربط محافظة بابل بمدنية النجف الاشراف وبسلك من ثلاث اتجاهات )حلة  :طريق حلة -2

 دون المرور بالكوفة. نجف(-كفل -)حلة كوفة الى النجف(
 ديوانية.-طريقة حلة -3
بلاء عبر قصبة الحصوة وناحية الاسكندرية وقضاء المسيب كربلاء يربط العاصمة بغداد بمحافظة كر -مسيب-طريق حصوة -4

 .(22)مخترق نهر الفرات عبر جسر المسيب
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حيث لا تتحقق الفائدة من الانتاج الا بوجود سوق واسع تستوعب ، اما السوق فهو احد المرتكزات الاساسية لأى انتاج اقتصادي
كما يسوق القسم ، اسة تسوق المحاصيل الى المراكز التابعة للمؤسسات الدوليةوفي منطقة الدر ، القدرة الانتاجية من المحاصيل الزراعية

 .الاخرى الى الاسواق المحلية لغرض اشباع حاجة السكان في منطقة الدراسة
اج كما وهي الاجراءات والاساليب التي تعتمدها الدولة لتنمية الانتاج الزراعي وتحسينه بهدف تطوير الانت :سياسة الدولة الزراعية -ز

ونوعا وتتمثل في سياسة الدولة من خلال تقديم الدعم المادي والمعنوي فضلا عن تجهيز المزارعين بالأسمدة والمبيدات والتجهيزات 
  .(23)العملية الانتاجية بشكل عام الزراعية التي تحتاج اليها

  2016 لسنة بابل حسب الوحدات الادارية بمحافظة واقع الانتاج الزراعي تحليل( المبحث الثاني)
 :2016المحاصيل الرئيسية بمحافظة بابل -1
يعتبر هذان المحصولان من اهم المحاصيل الغذائية وينتمى كلاهما الى فصيلة واحدة وهي العائلة النجيلية حيث  :الحنطة والشعير-أ

( دونم 392943في منطقة الدراسة )المساحة المزروعة بمحصول الحنطة  لقد بلفت (24)تتماثل جذور وساق وفروع وزهرة كل منها
( ان ناحية المشروع احتلت المرتبة الاولى باعتبار الانتاج 6) انظر الجدول، ( دونم66822فيما كانت المساحة المزروعة بالشعير )

احات جاءت بالدرجة الثانية باعتبار المساحة ناحية النيل من المس، %(17.9) ( دونم وبنسه70642لمحصول الحنطة وبمساحة )
بينما احتلت المدحتية الدرجة الثالث ( 1انظر الشكل )، دونم( من الحنطة33500%( وبمساحة )8.5) المزروعة بالحنطة نحو

تلتها ، 2016 % من اجمالي المساحة المخصصة لزراعة بمحافظة بابل لعام7.6دونم بنسبه قدرها  30000باعتبار المساحة 
 %(6.6) تلتها باعتبار المساحة كل من الشوملي والامام والكفل نحو، %7.4قدرها  دونم وبنسبة 29000الاسكندرية بمساحة 

 .%( على التوالي لكل منها4.2) %(4.5)
%( وعلى مساحة قدرها 82.7اما بالنسبة الى محصول الشعير نجد المسيب احتلت المرتبة الاولى من حيث المساحة) 

 %(بينما احتلت ناحية ابي غرق2.9باعتبار المساحة في محافظة بابل بنسه )( جاءت ناحية الكفل بالدرجة الثانية 55261نحو)
( دونم بينما 651% وعلى مساحة بلغت نحو)0.9% تلتها المحاويل بنسبة 1.5بنسبة ، دونم 840الدرجة الثالثة وعلى مساحة قدرها 

احة المخصصة لزراعة في محافظة بابل لعام %( على التوالي لكل منها من المس0.8احتلت كل من القاسم والشوملي والنيل نحو)
عدم الاهتمام بالزراعة مما ادى الى تناقص وتراجع المساحات المخصصة للإنتاج الزراعي حيث تتفاوت المساحات ، 2016

قة المخصصة للإنتاج الزراعي حسب الوحدات الإدارية لمحافظة بابل ولعده اسباب منها شحة المياه والامطار المتساقطة في منط
 .(2انظر الشكل) الدراسة والثاني التوسع العشوائي على حساب المناطق المخصصة للإنتاج الزراعي

( المساحة المزروعة بالمحاصيل )الحنطة والشعير( واهميتها النسبية حسب الوحدات الادارية )دونماً( لمنطقة الدراسة لعام 6جدول )
2016 

 الوحدة الادارية
المساحة المزروعة 

 بالحنطة
% 

المساحات المزروعة 
 بالشعير

% 
المساحات المزروعة 

 بالذرة الصفراء
% 

 2.5 6000 2.9 2000 1.2 4842 مركز الحلة
 3.3 7895 4.9 3233 4.2 16551 ناحية الكفل
 2.5 6049 1.5 840 1.2 4546 ابي غرق
 4.7 10957 0.9 651 1.4 12975 المحاويل
 15.2 36465 0.6 417 17.9 70642 المشروع
 3.0 7194 0.6 449 4.5 17811 الامام
 4.9 11627 0.7 494 8.5 33500 النيل

 1.9 4736 0.8 512 2 8028 الهاشمية
 2.7 6500 0.8 505 2.7 10438 القاسم
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 8.8 21000 0.7 469 7.6 30000 المدحتية
 8.4 20046 0.8 563 6.6 26013 الشوملي
 1.8 4370 0.7 498 2.9 11642 الطليعة
 4.6 10965 0.7 469 2.3 9055 دةالس

 1.9 4605 82.7 55261 3.4 13500 المسيب
 33.8 80800 0.7 461 7.4 29000 الاسكندرية
 %100 167176 %100 66822 %100 392943 المجموع

، )بيانات 2016 لعامتقرير الانتاج الزراعي ، قسم الاحصاء الزراعي، مديرية احصاء بابل من عمل الباحث بالاعتماد على المصدر:
 غير منشورة(.

 2016( المساحات المزروعة بالحنطة حسب الوحدات الادارية بمحافظة بابل لعام 1شكل)

 
 2016( المساحات المزروعة بالشعير حسب الوحدات الادارية بمحافظة بابل لعام 2شكل )

 
 (6) المصدر: من عمل الباحثين بالاعتماد على جدول

( دونم احتلت المرتبة الاولى 167176بلفت المساحة المزروعة بمحصول الذرة الصفراء في منطقة الدراسة )لقد  :الذرة الصفراء -ب
%( من اجمالي المساحة المزروعة في 33.8( دونم بنسه)80800بإنتاج الذرة الصفراء ناحية الاسكندرية وعلى مساحة قدرها )

%( لكل منها 08.8%( )15.2المدحتية نحو )و  والثالثة كل من المشروعتلتها بالدرجة الثانية ، (7محافظة بابل انظر الجدول )
%( 4.7) %(4.6) %(4.9) شكلت نحو (السدة والمحاويل، اما بقية النواحي )النيل، ( دونم21000) (36465) وبمساحة قدرها

 .( دونم10957) (10965) (11627) لكل منها على التوالي وعلى مساحة قدرها نحو
( دونم احتلت المرتبة 9704لقد بلفت المساحة المزروعة بمحصول الجت في منطقة الدراسة ) :(سيمالجت والبر ):محاصيل العلف

%( من اجمالي المساحة المزروعة في محافظة 18.9)بة ( دونم بنس1836الاولى بإنتاج الجت ناحية الشوملي وعلى مساحة قدرها )
 %( لكل منها وبمساحة قدرها13.7%( )14.9المشروع نحو )و  لثالثة كل من السدةتلتها بالدرجة الثانية وا، (7بابل انظر الجدول )

%( 6.3) %(10.5) %(11) شكلت نحو (المسيب، المحاويل، اما بقية النواحي )الكفل، (3) انظر الشكل( دونم 1323) (1448)
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سيم احتلت ناحية المشروع بة لمحصول البر اما بالنس .( دونم619) (1018) (1018) لكل منها على التوالي وعلى مساحة قدرها نحو
جاء بعدها ناحية المسيب على مساحة قدرها ، %14.9دونم بنسبة  677 المرتبة الاولى باعتبار المساحة المخصصة للإنتاج نحو

 (310) (313) (563تلتها كل من ناحيتي المحاويل والشوملي والطليعية والسدة وعلى مساحة قدرها )، %13.5دونم بنسبة  611
 .(4) انظر الشكل %(على التوالي لكل منها5.6) %(6.6) %(6.7) %(12.1)( دونم وبنسبة 276)

 2016(المساحات المزروعة بمحصول الجت والبرسيم حسب الوحدات الادارية بمحافظة بابل لسنة 7جدول)
 % المساحة المزروعة بالبرسيم % المساحة المزروعة بالجت الوحدة الادارية

 1.5 70 0.6 60 لةمركز الح
 3.9 183 11 1068 ناحية الكفل
 7 325 2.7 260 ابي غرق
 12.1 563 10.5 1018 المحاويل
 14.9 677 13.7 1323 المشروع
 10.5 488 5.1 497 الامام
 4.3 200 3.1 300 النيل

 2.6 122 1.9 171 الهاشمية
 4.4 206 2.9 286 القاسم
 1.1 50 1.2 120 المدحتية
 6.7 313 18.9 1836 يالشومل
 6.6 310 3.6 348 الطليعة
 5.6 276 14.9 1448 السدة
 13.5 611 6.3 619 المسيب
 5.3 247 3.6 350 الاسكندرية
 %100 4641 %100 9704 المجموع

)بيانات ، 2016 تقرير الانتاج الزراعي لعام، قسم الاحصاء الزراعي، مديرية احصاء بابل :من عمل الباحث بالاعتماد على المصدر:
 غير منشورة(.

 
 2016( المساحات المزروعة بالجت حسب الوحدات الادارية بمحافظة بابل لعام 3شكل )

 
 (7المصدر: من عمل الباحثين بالاعتماد على جدول )
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 2016( المساحات المزروعة بالبرسم حسب الوحدات الادارية بمحافظة بابل لعام 4شكل )

 
 (7ثين بالاعتماد على جدول )المصدر: من عمل الباح

 :2016بستنة في محافظة بابل لسنة تحليل واقع انتاج محاصيل ال -2
تشتهر منطقة الدراسة بأشجار النخيل وانتاج التمور حيث ساعدت الظروف الطبيعية على زراعة اشجار النخيل  النخيل: - أ

( دونم 29607) نحو 2016ية محافظة بابل لسنة ( يبين لنا المساحات المستثمرة في اشجار النخيل حسب اقض8) الجداول
 ةاحتلت الدراجة الاولى باعتبار المساحات المزروعة بأشجار النخيل قضاء المسيب بنسب، وعلى مستوى محافظة بابل

فيما جاء قضاء الهاشمية بالتسلسل الثاني باعتبار المساحة ، حات المزروعة بمحافظة بابل %( من أجمالي المسا34.6)
بينما احتل قضاء المحاويل الدرجة ، ( دونم من اجمالي محافظة بابل10247) %( وعلى مساحة قدرها نحو32.8) وبنسه

( دونم جاء في الترتيب 5706) %( وبمساحة بلغت19.3)بة الثالثة باعتبار المساحات الزراعية من اجمالي محافظة بابل بنس
 .(5انظر الشكل ) ( دونم3932) نحو%( وعلى مساحة قدرها 13.3) الاخير قضاء الحلة ونحو

 
 2016( المساحة المزروعة بأشجار النخيل واهميتها النسبية بمحافظة بابل حسب الاقضية لعام 8جدول )

 % المساحة المزروعة الوحدة الادارية
 13.3 3932 قضاء الحلة

 19.3 5706 قضاء المحاويل
 32.8 9720 قضاء الهاشمية
 34.6 10247 قضاء المسيب
 %100 29605 مجموع المحافظة

 )بيانات غير منشورة(.، قسم الاحصاء الزراعي، المصدر من عمل الباحث بالاعتماد على مديرية احصاء بابل
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 2016( المساحات المزروعة بالنخيل حسب اقضية محافظة بابل لعام 5شكل)

 
 (8من عمل الباحثين بالاعتماد على جدول ) :المصدر

تعتبر محاصيل الخصر من اهم المحاصيل الغذائية التي يزداد الطلب عليها لاحتوائها على الفيتامينات  وات:محاصيل الخضر  - ب
تشكل الخصر في منطقة الدراسة اهمية كبيرة وتبعا لذلك تتباين ، والمعادن الضرورية لجسم الانسان فضلا عن البروتينات

يل ذات القدرة التنافسية كونها تدخل في الوجبات الغذائية للإنسان خاصة وانها من المحاص، المساحات المستخدمة لزراعتها
( ان هذا النوع من المحاصيل الزراعية شغل من زراعة الباذنجان في منطقة 9) نلاحظ من خلال الجدول، بصورة مستمرة
( 1491) زراعة الطماطمومثلت مساحة ، ( دونم9753بينما احتلت زراعة الباميا مساحة قدرها )، ( دونم3001) الدراسة نحو

( دونم لسنة 11648) دونم من اجمالي المساحات المخصصة لزراعة محاصيل الخصر في محافظة بابل والبالغة نحو
وهذه المساحات تتباين بحسب الاهمية النسبية ونوع المحصول لمنطقة الدراسة فهي ترتفع في ناحية النيل بنسبة ، 2016

دونم  474%( من المساحة المخصصة 15.9الامام نحو) جاءت بالدرجة الثانية ناحية ،دونم 650%( وبمساحة تبلغ 21.7)
 334لزراعة الباذنجان ناحية الشوملي بمساحة قدرها  وتأتي بعدها في الاهمية باعتبار المساحة المخصصة، لزراعة الباذنجان

اما ، دونم 266%( وبمساحة 8.9اويل بنسبة )تلتها ناحية المح، %( من اجمالي المساحة بمنطقة الدراسة11.1دونم بنسبة )
 % وعلى مساحة قدرها27.5باعتبار الاهمية النسبية للمساحات المخصصة )الباميا( نلاحظ انها ترتفع في ناحية السدة 

%( من المساحة المخصصة لزراعة محصول الباميا والبالغة 16.6) مركز قضاء الهاشمية جاء بعدها، دونم 2678
( دونم لسنة 806) من اجمالي محافظة بابل وعلى مساحة قدرها نحو %(8.3) ا شكلت ناحية القاسم نحوبينم، 1621نحو

دونم اما بالنسبة لمساحات المخصصة  672% وعلى مساحة قدرها نحو 6.9جاءت ناحية ابي غرق بعدها بنسبة ، 2016
%( وعلى مساحة 28.6) للإنتاج الطماطم نحو للإنتاج الطماطم احتلت السدة الدرجة الاولى باعتبار المساحات المخصصة

( دونم لكل منها من اجمالي المساحة المخصصة لزراعة محاصيل الطماطم بمحافظة بابل تلتها باعتبار الاهمية 427قدرها )
 وجاءت باعتبار الدرجة الثالثة ناحية الاسكندرية نح، %(19.7دونم ) (293) وبمساحة بلغت النسبية كل من ناحية المسيب

%( يتضح من خلال 12.5بينما شكلت ناحية المشروع نسبة )، 2016( دونم لسنة 250%( وعلى مساحة قدرها )17)
واحتلت ناحية (، التحليل البصري للجدول ان ناحية السدة احتلت الدرجة الاولى باعتبار محاصيل الخصر )الباميا والطماطم

 .2016بمحافظة بابل لسنة  (اعة )الباذنجانالنيل الدرجة الاولى باعتبار المساحة المخصصة لزر 
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 2016( المساحة المزروعة بالخصر واهميتها النسبية بمحافظة بابل حسب الاقضية لعام 9جدول )

 الوحدة الادارية
المساحة المزروعة 

 الباذنجان
% 

 المساحات المزروع
 الباميا

% 
 المساحات المزروعة

 بالطماطم
% 

 2.7 40 3.1 300 2.6 75 مركز الحلة الحلة
 - - 6.9 672 5.8 174 ابي غرق
 - - 2.9 280 2.9 90 كفل
 1 15 6.2 600 21.7 650 النيل
 5.6 83 5.5 540 15.9 474 الامام
 19.7 293 4.2 406 8.9 266 المحاويل
 12.5 187 5.5 536 5.7 173 المشروع
 28.6 427 27.5 2678 - - السدة
 4.7 70 0.9 90 1.5 45 المسيب
 17 250 3.1 300 6.7 200 الاسكندرية
  - - - - - جرف الصخر
 -- - 16.6 1621 5.9 178 الهاشمية
 7 105 1.7 170 7.9 239 المدحتية
 0.7 13 5.3 517 11.1 334 الشوملى
 0.5 8 2.3 234 - - الطليعة
 - - 8.3 806 3.4 103 القاسم
 3001 100% 9753 100% 1491 100% 

 )بيانات غير منشورة(.، قسم الاحصاء الزراعي، الباحث بالاعتماد على مديرية احصاء بابل المصدر من عمل
 المشكلات 

دونم وتشكل هذه المساحة  743776بلغت مساحة الاراضي المتدهورة بسبب التملح في عموم المحافظة حوالى  :ملوحة التربة -1
وتتوزع اغلب هذه المساحات في ، نم لعموم محافظة بابلدو  161202% من المساحات الصالحة للزراعة والبالغة نحو46.6

الطليعة والقاسم والمدحتية والشوملي والنيل والكفل ومن الاسباب التي ساعدت على نشوء مشكلة ملوحة التربة وخفض القدرة 
النباتي وسيادة الرياح الانتاجية انخفاض كمية الامطار وزيادة كمية الاشعاع الشمسي وزيادة شدة التبخر فضلا عن قلة الغطاء 

الشمالية الشمالية الغربية اضافة الى ارتفاع نسبة الاملاح في نوعية مياه الري المستعملة والتي تختلف من مكان الى اخر ومن 
موسم الى اخر حسب طبيعة التربة. حيث تعاني المحافظة من ارتفاع نسبة المياه الجوفية وسوء شبكة الري والبزل الحقلي كما ان 

فضلا عن استعمال المزارعين في بعض مناطق المحافظة لمياه ، غلب مناطق المحافظة غير مشمولة بشبكة المبازل المتكاملةا
مما ادى الى انخفاض القدرة الانتاجية لتلك الاراضي  الريالاراضي الزراعية للتعويض عن النقص الحاصل في مياه  لريالبزل 
لتراكم الاملاح في تلك الاراضي وهذا يفسر لنا سبب تباين المساحات المخصصة للإنتاج % عن السنين السابقة نتيجة 30بنسبة 

 .2016الزراعي في منطقة الدراسة لعام 
تعد المشاكل البشرية من اكثر العوامل تأثيرا على واقع استثمار الاراضي الزراعية في محافظة بابل ويبرز ذلك  العوامل البشرية -2

عن عزوف الفلاحين عن  بسبب النمو السكاني المتزايد فضلاً ت الزراعية وتحويلها الى اراض سكنية بشكل واضح تفتيت الملكيا
، ممارسة الزراعة بسبب الخسائر المادية في الانتاج الزراعي مما دفع الكثير منهم في المحافظة الى بيع اراضيهم كقطع سكنية

ومن جانب اخر نجد عزوف الفلاحين ، الزراعي في محافظة بابلوهذا الواقع ادى الى تباين المساحات المخصصة لاستثمار 
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عن العمل وتحويل اكثرهم الى العمل في انشطة اقتصادية اخرى مثل قطاع البناء والتشييد والنقل والمواصلات والتجارة والعمل 
  .في اجهزة الشرطة والجيش مما انعكس بدورة في ترددي الانتاج كماً ونوعاً في منطقة الدراسة

مما انعكس ، تعاني منطقة الدراسة من وسائل الري القديمة بسبب ارتفاع اسعار الوقود اللازم لتشغيل المضخات :اساليب الري -3
على الافراط باستخدام مياه الري بشكل مفرط وتدمير بناء التربة وتدهور القدرة الانتاجية لكثير من المساحات الزراعية في منطقة 

لفرات من قسمها الشمالي الغربي متجها نحو الجنوب الشرقي بمجرى واضح ومنتظم وتتفرع من نهر حيث يدخل نهر ا الدراسة
الفرات بعد دخوله الحدود الادارية لمحافظة بابل حتي شمال سدة الهندية سبعة جداول اما عدد الجداول المتفرعة من شط الحلة 

من قنوات الري الا ان تصاريف هذه الانهار تتراجع لعدم كري فيبلغ ثمانية عشر جدول حيث تمتلك محافظة بابل شبكة كثيفة 
 .الانهار من الرواسب مما اثر على انخفاض منسوب المياه وبالتالي انخفاض نسبة الاراضي المستثمرة في الانتاج الزراعي

لب الطرق هي ترابية تعاني اغلب المناطق الزراعية من صعوبة وصول الاليات وذلك يعود الى اغ: مشكلة النقل والمواصلات -4
بعيدة عن الطرق الرئيسية فضلًا عن انتشار المبازل مما انعكس الى صعوبة استخدام المكننة الزراعية في التوسع للاستعمالات 

 الارض الزراعية.
 :من خلال الدراسة ظهرت مجموعة من الاستنتاجات والتي من اهمها :الاستنتاجات 
واضح في انخفاض نسبة الاراضي الزراعي المستثمرة للإنتاج الزراعي من خلال مشكلة  اثران للخصائص الجغرافية الطبيعية  -1

الملوحة والتغييرات المناخية التي انعكست على تدني الانتاج وتباينه من وحدة ادارية الى اخر فضلًا عن انتشار الامراض 
 الزراعية. الحياتية كالآفات

لاكبر في انخفاض وتباين سعة المساحات المستغلة بالزراعة في محافظة بابل كماً توصلت الدراسة ان للعوامل البشرية الاثر ا -2
توفر الايدي العاملة الزراعية في منطقة الدراسة وهي المقومات الاساسي في استغلال الاراضي وانتاج المحاصيل حيث ان  ونوعاً 

 .الزراعية
الا ان الظروف الطبيعية ف مختلفة من المحاصيل الزراعية بأفضل انواع الترب الملائمة لزراعة اصنامحافظة بابل تتمتع  -3

 .والبشرية كان لها اثر في تباين الانتاجية
 قلة الوقود لتشغيل المضخات لغرض تجهيز المحاصيل الزراعية بالموارد المائية اللازمة فضلا عن ارتفاعا اسعارها. -4
وقد تميزت بزراعة ، زراعية حسب اقضية ونواحي منطقة الدراسةتتميز محافظة بابل بالتباين المكاني في استثمار المساحات ال -5

 محاصيل الحنطة والشعير والذرة الصفراء والنخيل ومحاصيل البستنة الخضروات الخ.
 :التوصيات

لمنع تجريف الاراضي الزراعية واتباع اسلوب الدورة ، وعقد ندوات توعية، تقديم الدعم الحكومية المتمثل بالقروض الزراعية -1
 زراعية للمحافظة على خصوبة التربة وقدرتها الانتاجية في المحافظة.ال

 حيوانية وتقليل المستورد لدعم الانتاج الزراعي الوطني ، وضع استراتيجية واضحة زراعية -2
 واستخدام الطرق الحديثة في الري.، العمل على تهيئة القنوات والنواظم المبطنة بما يخدم الانتاج الزراعية -3
والقيام بدراسات استطلاعية لتعرف على ، استثمار الاراضي الزراعية بما يتلاءم مع الامكانيات المتاحة بمنطقة الدراسةالتوسع في  -4

 .المشكلات التي تحد من زيادة الانتاج الزراعي
اجع ووضع دراسات تفصيليه عن اسباب تر  اعداد الخطط اللازمة لمواجهة الضغط السكاني المتوقع على الاراضي الزراعية -5

 المساحات المخصصة للإنتاج الزراعي والتي تقع ضمن مسؤولية دائرة مديرية الزراعة من اجل اتخاذ الحلول المناسبة لها.
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 "ار اللاعقلانية للمتأخرين دراسياً مقياس "الأفك تصميم
 أسماء خويلدد. 

 الجزائر/ جامعة الجلفة
Preparation of the scale of "irrational ideas for the late learners" 

Dr. Asmaa Khouiled  

University of Djelfa\  Algeria 
khamine2000@yahoo.fr 

Abstract 

Specialists psychologists give great attention to the cognitive theory in psychology and 

counseling Rational Emotive theory.And in the Arab world as well.  

But there is a significant lack of tests that measure irrational thoughts for certain samples. One of 

them defaulters in the study. 

This article is for: test design irrational thoughts of late in the study. 

Keywords: design, design, opinion, irrationality, late learners. 
 مشكلة البحث:

المنحى العقلاني الانفعالي بالخصوص قد تبلور في ظل الدراسات التي أكدت على و  إن الاهتمام بالمنحى المعرفي على العموم
التي توصل من خلالها إلى أن الأفراد الذين  Albert Bandura ات ألبرت باندورامنها دراس ،ما ينجزهو  العلاقة بين طريقة تفكير الفرد

 (.3ص  ،2005،يعتقدون أنهم يستطيعون تأدية بعض المهمات بشكل جيد يميلون إلى تأديتها بشكل أفضل)نايف سالم الطراونة
تدفع الفرد إلى الانغماس و  سفية غير واقعيةأن المفاهيم الخاطئة عن الذات قد تقيد سلوك الفرد بطريقة تع Raemi ويرى رايمي

في السياق نفسه يذهب رضا أكرم إلى أن المعتقدات و  من ثم الفشلو  الاضطرابو  بالعجز في سلوك غير فعال يؤدي إلى الشعور
ص  ،2005 ،ونةالإبداع لأنها تضعف دافعية الفرد نحو النجاح )نايف سالم الطراو  التفوقو  السلبية عن الذات هي التي تعوق النجاح

12.) 
 على هذا الأساس تولد الاتجاه المعرفي الذي يقوم على إعادة تشكيل البنية المعرفية للمريض من خلال مجموعة من المبادئ

مـن ثم فإن تغييرها سيترتب عليه بلا شك تغير في سلوك المفحـوص و  الإجراءات التي تقوم على أن العوامل المعرفية تؤثر في السلوك،و 
 (.212ص  ،1998 ،محمد السيد عبد الرحمانو  محروس الشناوي محمد)

حيث تنتمي  ،يعتبر ألبرت إليس هو رائدهاو   ABCوفقا للطرح السابق تأتي نظرية الإرشاد العقلاني الانفعالي المعروفة بنظرية  
سية إنما تنشأ عن أنماط خاطئة أو غير تقوم على افتراض أن المشكلات النف، و هذه النظرية فـي إطـارها العام إلى المنـحى المعرفـي

رد الفعل  Cتمثل و  الأفكار التي يقولها الفرد  لنفسه حول الحدث المنشط Bتمثل و  الحدث المنشط Aمنطقية في التفكيـر، حيث تمثل 
 .السوي أو غير السوي

السلوكية التي يعاني منها و  ت النفسيةفي الواقع توالت عديد الدراسات  التي تتبنى هذا المنحى من أجل التصدي لعديد المشكلاو 
لأن  ،من هذه الفئات نجد فئة المتأخرين دراسيا التي تلقى اهتماما خاصا من القائمين على الشؤون التربويةو  فئات عديدة من المجتمع

ن و  وى الاقتصادي حتىالمستو  كل تلميذ متأخر دراسيا يشكل نوعا من أنواع الفاقد التعليمي الذي يؤثر بالسلب على النمو الحضاري ا 
 ،يبدو أن مشكلة التأخر الدراسي تغدو أكثر خطورة لأنها أصبحت تهدد فئة لا بأس بها من الموهوبين. و كان ذلك على المدى البعيد

 .التطورو  هذه الفئة التي بلا شك يعول عليها المجتمع كثيرا في رهانات البقاء
تبحث في و  تطوير أساليب تكشف عن المتأخرين دراسياو  خاصة باتباعمما سبق يبدو جليا أهمية البحث في هذا المجال 

في هذا الإطار تأتي الدراسة الحالية في محاولة  .النفسيةو  الاستراتيجيات التي يمكن تبنيها من أجل متابعة هؤلاء من الناحية التعليمية

mailto:khamine2000@yahoo.fr
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 ،خلال بناء اختبار يستنــد إلى النظرية العقلانية الانفعاليةذلك مــن و  لتحديد مجمل الأفكار التي يعاني منها هؤلاء المتأخرين دراسيا
 تقدير الأفكار اللاعقلانية التي تعاني منها هذه الفئة من التلاميذ.و  يهدف بالأساس إلى تحديد

 .لمتأخرين دراسياً ا ،اللاعقلانية ،الأفكار ،مقياس ،تصميمالكلمات المفتاحية: 
نماذج من مقاييس هدفت في مجملها إلى قياس الأفكار اللاعقلانية لدى فئات مختلفة من على   الاطلاعمن خلال  :أهمية البحث

الأفكار اللاعقلانية التي تميز و  المجتمع تبين للباحثة أنها لا تتناسب مع فئة المتأخرين دراسيا لأنها لا تتعرض للمواقف اليومية الخاصة
 .قياس خاص بالمتأخرين دراسيامن أجل هذا بدأت الباحثة بإعداد م ،هؤلاء التلاميذ
يكمن الهدف من الدراسة الحالية في تزويد المكتبة العربية بأداة جديدة تتوافر فيها الشروط السيكومترية الملائمة لقياس  :هدف الدراسة

 س التي حددها ألبرت إلي 11الأفكار اللاعقلانية لدى المتأخرين دراسيا انطلاقا من الأفكار  اللاعقلانية  الــ 
 :الإطار النظري للدراسة

الأفكار التي يتبناها و  المعتقدات مجموعة من وجهات النظرو  " إن المقصود بالأفكار :يوضح إليس معنى الاعتقاد فيقول ــ الأفكار: 1
فيشعـر  ،ةيتعامل معه وفق فلسفته العامـو  الفرد عندما يواجه أي موقف أو حدث فإنـه ينظـر إليـه، و عن الآخرينو  الفرد عن نفسه

 وجهات نظرهو  حسـب ما تمليـه فلسفته العامـة ،بالإقبال أو الإحجـام ،بالقلق أو الهدوء ،بالحـب أو الكراهية ،بالتهديـد أو الطمأنينة
 (.Ellis & Abrams,1994,P 96الآخرين" )و  توقعاته عن الحياةو 
 :نوعين من المعتقداتبين  Maultsby& Gore جورو  يميز مالتبسي :ــ الأفكار اللاعقلانية 2

تنتهي بالإنسان إلى مزيد من النضج و  تصحبها في الغالب حالات وجدانيـة ملائمة للمواقفو  متعلقةو  ـ اعتقادات منطقية 1
 النشاط الإيجابي.و  العمل البناءو  الخبرةو  الانفعالي

 ،غيرها)منتصر علام محمد علامو  الذهانو  غير عقلانية تصحبها اضطرابات انفعالية مرضية كالعصابو  ـ اعتقادات لا منطقية 2
 (.81، ص 2004

 ،التي خرج بها من دراسته للعديد من المرضى الذين كانوا يترددون عليـهو  ذكر إليس أن الأفكـار التي عـرض لها منذ البدايةو 
الثانية و  ق الأولـى بالـذاتأنها يمكن أن تصنف وفق صياغة جديدة تندرج فيها الأفكار اللاعقلانية تحت ثلاث فئات رئيسية تتعلـ

 :ذلك كما يليو  الثالثة بالظروفو  بالآخرين
لا فسوف أكون غير كفءو  رضاهمو  أن أنال موافقة الآخرينو  ـ يجب أن يكون أدائي جيدا 1  لا قيمة أو جدوى لي.و  ا 
لا فسوف يكونون مصدر و  م معيأن يكونوا ودودين في تعاملهو  في كل الأوقات بالعدلو  ـ يجب أن يتسم الآخرون تحت كل الظروف 2 ا 

 .إزعاج لي
لا فسوف يكون العالم مزعجاو  توفر لي الأمـانو  مناسبةو  ـ يجب أن تكون الظروف التي أحيا فيها مريحة 3  لا يمكنني أن أحتملهو  ا 

 (.31، ص2000،ستصبح الحياة لا تستحق أن نحياها )عادل عبد اللهو 
عرضها لأول مرة عام  و  قام بصياغتهاو  صل منها مـن خلال خبرته الإرشاديةفكرة لا عقلانية تو  11قد حدد ألبرت إليس و 
 حيث عرضها في الصياغة الجديدة. 1977توالت بعد ذلك التعديلات إلى غاية و  1962

 .مؤيدا من جميع أفراد مجتمعهو  الفكرة الأولى: من الضروري أن يكون الشخص محبوبا
الإنجاز بشكل يتصف بالكمال حتى يعتبر نفسه و  الكفاءةو  فـرد عـلى درجـة كبيـرة مـن الفعاليـةالفكرة الثانية: من الضروري أن يكـون ال

 .مستحقا للتقدير
 .اللومو  لذلك يجب أن يوجه لهم العقابو  النذالةو  على درجة عاليـة مـن الخسـةو  الجبنو  الفكرة الثالثة: يتصف بعض الناس بالشر

 .لا تحدث الأشياء كما نرغب لها أن تكون أو عندما تحدث على نحو لا نتوقعهالفكرة الرابعة: إنها لكارثة عندما 
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 الإنسان لا يملك القدرة على التحكم في أحزانهو  الأحداث الخارجيةو  عدم الإحساس بالسعادة تسببها الظروفو  التعاسة :الفكرة الخامسة
 .اضطراباتهو 

يكـون على أهبة الاستعداد و  على الفرد أن يتوقعـها دائـماو  الضيقو  الانزعاجمخيفة تبعث على و  الفكرة السادسـة: هنـاك أشياء خطيرة
 .مواجهتها حين وقوعهاو  للتعامـل معـها

 .المسئوليات الشخصية من أن نواجههاو  الفكرة السابعة: من الأسهل أن نتفادى بعض الصعوبات
 .هناك شخص أقوى منه يعتمد عليه بشكل دائمينبغي أن يكون و  الفكرة الثامنة: يجب أن يعتمد الفرد على الآخرين،

تأثير الماضي لا يمكن تجنبه، فإذا كان هناك أمر ما قـد أثر بشـدة و  الخبرات الماضية تحدد السلوك الحالي،و  الفكرة التاسعة: الأحداث
 .ا الأمر سوف يضل له التأثير نفسهفإن هذ ،علـى حيـاة الفـرد فـي الماضـي

 .ومصاعب التعاسة لما يعانيه الآخرين من مشكلاتو  ن يشعر الفرد بالحزنيجب أ :الفكرة العاشرة
نها لكارثة إذا لم أصل لهذا الحلو  يجب الوصول إليه ،كامل لمشاكل الفردو  هناك حل واحد صحيح :الفكرة الحادي عشر  .ا 
  :الميدانية إجراءات الدراسة

طهيري و  قد اختيرت بطريقة عشوائية  من ثانويتي النعيم النعيميو  تلميذةو  ميذاتل 50تمثلت عينة الدراسة الحالية في  :ــ عينة الدراسة 1
الجدول أدناه يوضح  توزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب . و ثبات المقياسو  عبد الرحمان بمدينة الجلفة بهدف قياس درجة صدق

 .التخصص الدراسي ،الجنس ،الثانوية
 التخصص الدراسي ،الجنس ،تطلاعيـة حسـب الثانـويـةجدول يوضح توزيـع أفـراد العينة الاس

 النسبة المئوية العدد التخصص الدراسي الجنس الثانوية

 النعيم النعيمي ثانوية
 ذكور

 %14 7 علوم
 %10 5 آداب

 إناث
 %12 6 علوم
 %14 7 آداب

 ثانوية طهيري عبد الرحمان
 ذكور

 %14 7 علوم
 %10 5 آداب

 إناث
 %12 6 علوم
 %14 7 آداب

 %100 50 المجموع 
 
 :ـ مراحل إعداد مقياس الأفكار اللاعقلانية 2

على الأفكار اللاعقلانية كما صاغها ألبرت و  اطلعت الباحثة على التراث النظري المتعلـق بالإرشـاد العقلاني الانفعالي :المرحلة الأولى
 .إليس

 1962لمقاييس المتاحة للأفكار اللاعقلانية الإحدى عشرة التي أوردها ألبرت إليس عام على ا بالاطلاعقامت الباحثة  :المرحلة الثانية
مقياس الأفكار و  (54، ص 1985 ،)سليمان الريحاني 1985نذكر منها مقياس الأفكار العقلانية ـ اللاعقلانية  لسليمان الريحاني 
 (.97ص  ،2004 ،)نيرة عز السعيد عبد الفتاح 2004بد الفتاح اللاعقلانية للأطفال مرضى القلب المعد من طرف نيرة عز السعيد ع

على المقاييس السابقة تبين للباحثة أنها لا تتناسب مع فئة المتأخرين دراسيا لأنها لا تتعرض للمواقف  الاطلاعومن خلال 
 .إعداد مقياس خاص بالمتأخرين دراسيامن أجل هذا بدأت الطالبة ب ،الأفكار اللاعقلانية التي تميز هؤلاء التلاميذو  اليومية الخاصة
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 تلميذا 50 :بتوزيع استمارة أسئلة مفتوحة على عينة من التلاميذ المعيدين للسنة الأولى ثانوي تقدر بـــــــباحثة قامت ال :المرحلة الثالثة
  :يو الأسئلة المفتوحة هيالنعيم النعيمو  تلميذة اختيروا بطريقة عشوائية مـــــــن ثانويتي طهيري عبــــــــد الرحمانو 
 لمستقبلك الدراسي  ،لمستواك الدراسـي ،كيــف أصبحت تنظـر لنفـسك ،ـ بعـد إعادتــك للسنـة 1
زملائك الذين يدرسون معك حاليا من غير ؟ و ـ بعد إعادتك للسنة كيف أصبحت تنظر لزملائك الذيـن انتقلوا للسنة الثانية ثانوي 2

 ؟المعيدين
 أساتذتك الذين يدرسونك حاليا؟ ؟ و في أساتذتك الذين درسوك العام الماضيـ ما هو رأيك  3
خوتك في الدراسةو  ـ هل يساعدك والديك 4  ؟اشرح كيف ؟ا 
 اشرح لماذا؟ ؟والديك وأصدقائكو  ـ  كيف ينظر إليك أساتذتك 5
 ؟اشرح لماذا ؟ـ  هل تعتقد بأنك قادر على الانتقال للسنة الثانية ثانوي 6
 اشرح كيف؟ ؟د بأن ظروفك تساعدك على الدراسةـ هل تعتق 7
 ؟اشرح لماذا ؟ضرورية ،ـ هل تعتقد أن الحصول على مساعدة إنسان آخر في المراجعة 8

 :من خلال تحليل مضمون الاستجابات الواردة أمكن استخلاص الأفكار التاليةو 
 .الأساتذة قد تسبب بإعادتهم للسنةـ الاعتقاد  بأن بعض 

 .دونية عند التعامل مع الزملاءبالـ الاعتقاد 
 .لظروف هي السبب في إعادتهم للسنةـ الاعتقاد بأن ا

 .ولياء لنتائجهم الدراسية الضعيفةـ  الإحساس بالخجل من الأ
 .ـ الاتجاهات السلبية نحو الدراسة

 .عند التفكير في مستقبلهم الدراسياليأس خاصة و  ـ الإحساس بالقلق 
 .لةلتي ينظر إليها الجميع على أنها مهمـ الاعتقاد بأنهم الفئة ا

تحليل استجابات التلاميذ على الأسئلة و  1962على الأفكار اللاعقلانيـة التي أوردها ألبـرت إليس  الاطلاعبعد  :المرحلة الرابعة
 78س في صورته الأولية على حيث اشتمل المقيا ،المفتوحة قامت الباحثة بتصميم مقياس الأفكار اللاعقلانية للتلاميذ المتأخرين دراسيا

( Xبندا تمثل كل مجموعة من البنود واحدة من الأفكار اللاعقلانية التي أوردها ألبرت إليس يتم الإجابة عنها من خلال وضع علامة )
  :ورته الأوليةفيما يلي وصف للمقياس في صو  موافق جدا. ،لا أدري، موافق ،معارض ،معـارض جـدا :أمام إحـدى بدائـل الأجـوبة التالية

 مليدا من جميع أفراد مجتمعهو  من الضروري أن يكون الشخص محبوباالفكرة اللاعقلانية الأولى: 
يجعلون هذا الهدف في و  اهتماماتهم في سبيل كسب ود الناسو  هذه الفكرة معناها أن بعض الناس يضحون بأهدافهم الشخصيةو 

  :نماذج منها تشمل مجموعة من البنود فيما يلي، و المقام الأول
 .ـ أتضايق عندما يأخذ الآخرون عني فكرة سيئة

 .ـ إذا لم يقتنع الآخرون بعمل قمت به فسأعيد النظر فيه
 .ـ لقد خيبت أمل كل المحيطين بي

يعتبر نفسه الإنجاز بشكل يتصف بالكمال حتى و  الكفاءةو  الفكرة الثانية: من الضـروري أن يكـون الفـرد على درجـة كبيـرة مـن الفعاليـة
 مستحقا للتقدير

، هذه الفكرة تخص بعض الناس الذين يعيشون في حالة قلق دائم نتيجة سعيهم الدؤوب للمثالية في كل شيء يقومون بهو 
تشمل مجموعة من البنود فيما يلي و  ينظرون لأي نقص أو فشل في أي جانب من جوانب حياتهم على أنه كارثة لا يمكن تحملها،و 

 :نماذج منها
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 .أحب أن أكون الأفضل في كل شيء أقوم به ـ
 .حمقاءو  تصرفاتي خاطئةو  ـ كل أفعالي

لا فإنني تلميذ فاشلو  ـ إما أن أحصل على علامات جيدة في الامتحان  .ا 
 اللومو  لذلك يجب أن يوجه لهم العقابو  النذالةو  على درجـة عالية مـن الخسـةو  الجبنو  الفكرة الثالثة: يتصف بعض الناس بالشر

هذه الفكرة قد يتبناها بعض الأشخاص فتدفعهم لعدم التسامح مع أخطاء الآخرين مما قد يؤثر بالسلب على طبيعة علاقاته و 
  :تشمل مجموعة من البنود فيما يلي نماذج منها، و الاجتماعية

ن هم  قصروا في ذلك فإنهم بالواقع لاو  ـ على الإدارة المدرسية توفير الظروف الملائمة للدراسة   يستحقون الاحترام مطلقاا 
ذا رفضوا ذلك فهم يستحقون الإدانةو  خاصة أنا بأسلوب عادلو  زملائي معاملة أي شخصو  ـ يجب على أساتذتي  العقاب و  ا 

 .عليه أفضل أن يفصلوا من عملهمو  ـ بعض الأساتذة لا يمكنهم إيصال المعلومة للتلاميذ
 شياء كما نرغب لها أن تكون أو عندما تحدث على نحو لا نتوقعهالفكرة الرابعة: إنها لكارثة عندما لا تحدث الأ

 ،القلق الشديد فقط لأن حياتهم لم تسر كما خططوا لها حرفياو  هذه الفكرة تخص بعض الأفراد الذين قد يصيبهم اليأس التامو 
 :وتشمل مجموعة من البنود فيما يلي نماذج منها

 .أسئلة الامتحان كما حضرتهاـ ستكون مشكلة كبيرة بل كارثة إذا لم تأتي 
 .ـ أشعر بالحزن الشديد إذا سارت الأمور عكس ما أريد

 .ـ أصاب بالرعب الشديد عندما أفكر في احتمال الرسوب
 .ـ لا أحتمل أن أحصل على معدل ضعيف في الامتحانات المقبلة

الإنسان لا يملك القدرة على التحكم في و  رجيةالأحداث الخاو  عدم الإحساس بالسعادة تسببها الظروفو  التعاسة :الفكرة الخامسة
 اضطراباتهو  أحزانه

وتشمل مجموعة من البنود فيما يلي نماذج  ،الظـروف السيئةو  هذه الفكرة معناها أن بعض الأفراد يسلمون دائما للأمر الواقـعو 
  :منها

 .معدلي ـ يجب على أسرتي أن توفر لي فرصة الدخول للدروس الخصوصية إن أرادوا أن أحسن
 .ـ أعتقد أن ظروفي الحالية لا تسمح لي بالدراسة

 .من بينهم أناو  أعتقد أن هذا يؤدي إلى إضعاف مستوى التلاميذ الآخرينو  ـ يفضل بعض الأساتذة بعض التلاميذ
ن على أهبة الاستعداد يكـوو  على الفرد أن يتوقعـها دائـماو  الضيقو  مخيفة تبعث على الانزعاجو  الفكرة السادسـة: هنـاك أشياء خطيرة

 مواجهتها حين وقوعهاو  للتعامـل معـها
يعيشون بالتالي في حالة قلق و  هذه الفكرة تخص بعض الناس الذين يتوقعون دائما حدوث المشاكل حتى من دون أن تحدثو 

تشمل مجموعة من البنود فيما و  ،فينسيهم ذلك الاستمتاع بحياتهم ،يصرفون وقتا هائلا من حياتهم في التخطيط للمشاكل المتوقعةو  دائم
 :يلي نماذج منها

 .ـ علي أن أكون مستعدا دائما لأن مصائبي مستمرة
 .ـ غالبا ما تطاردني المشاكل

 .ـ أنا أشعر بالقلق في كل لحظة
 المسئوليات الشخصية من أن نواجههاو  الفكرة السابعة: من الأسهل أن نتفادى بعض الصعوبات

عدم مواجهة مشاكلهم هربا من الأضرار التي يمكن أن و  س الذين يفضلون دائما الحلول السهلةهذه الفكرة تخص بعض الناو 
  :وتشمل مجموعة من البنود فيما يلي نماذج منها ،تتسبب بها هذه المواجهة
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 .ـ إن مواجهة الصعوبات يسبب لي التعاسة
 ماذا فعل الذين درسوا بشهاداتهم؟ :ـ كثيرا ما أتساءل

 .ى من الدراسةـ لا فائدة ترج
 ينبغي أن يكون هناك شخص أقوى منه يعتمد عليه بشكل دائمو  الفكرة الثامنة: يجب أن يعتمد الفرد على الآخرين،

يعتبرون أنها كارثة إذا لم يجدوا من يساعدهم و  هذه الفكرة تعني أن بعض الأفراد يعيشون فـي حـالة اتكـال دائم على الآخرينو 
  :مجموعة من البنود فيما يلي نماذج منهاوتشمل  ،علـى حل مشاكلهم

 .ـ أتضايق عندما لا أجد عونا لي في اتخاذ قراراتي
 .ـ أتمنى أن يكون هناك من هو مستعد دوما لمساعدتي
 .ـ لا أستطيع المذاكرة بمفردي بسبب ضعفي الدراسي

لا يمكن تجنبه، فإذا كان هناك أمر ما قـد أثـر  تأثير الماضيو  الخبرات الماضية تحدد السلوك الحالي،و  الفكرة التاسعة: الأحداث
 فإن هذا الأمر سوف يضل له التأثير نفسه  ،بشدة علـى حيـاة الفـرد فـي المـاضي

يعتقدون دوما أن فشلهم السابق سيضل له و  أخطاءهو  هذه الفكرة معناها أن بعض الناس لا يستطيعون طـي صفحة الماضيو 
 :ل مجموعة من البنود فيما يلي نماذج منهاوتشم ،تأثيره الدائم في حياتهم

 .ـ أعتقد أن قدراتي ضعيفة لذلك لا يمكنني الحصول على نتائج مرضية
 .ـ أستحق العقاب الشديد لأنني قصرت في دراستي

 .ـ لا يمكنني الانتقال إلى السنة الثانية ثانوي
 مصاعب و  خرين من مشكلاتالتعاسة لما يعانيه الآو  يجب أن يشعر الفرد بالحزن :الفكرة العاشرة
المشاركة الوجدانية فإن و  المشاعر الإنسانيةو  رغم أن هذه الفكرة تبدو منطقية للوهلة الأولى على خلفية التعاطـف الإنسـانـيو      

سلبا على مما يؤثر  ،هذه الفكرة غيرة منطقية بالنسبة لـ: إليس لأن بعض الناس يجعلون من مشكلات الآخرين محل انشغال دائم لهم
  :تشمل مجموعة من البنود فيما يلي نماذج منها، و حياتهم الشخصية

 .ـ إذا لم أتعاطف مع الآخرين فهذا يعني أنني أناني
 .زملائي أن يعاملوني بأسلوب جيد لأني أستحق ذلكو  ـ على أساتذتي

لا فإنهم سيكونون أنانيينو  ـ يجب أن يساعدني أصدقائي في التحصيل الدراسي  .ا 
نها لكارثة إذا لم أصل لهذا الحل و  يجب الوصول إليه ،كامل لمشاكل الفردو  هناك حل واحد صحيح :رة الحادي عشرالفك  ا 

أن الحياة من غير ذلك الطريق و  هذه الفكرة معناها أن بعض الناس يختصرون كل طرق السعادة في طريق  واحد لا غيرو      
تشمل مجموعة من البنود فيما يلي ، و لتعايش مع كـون ذلك الحل قد لا يكون متاحاهم بذلك لا يستطيعون او  تكون تعيسة لا محالة

 :نماذج منها
 .ـ عندما أقارن نفسي بالتلاميذ المتفوقين أشعر بالحزن

 .ـ لن تكون لي قيمة في المجتمع إلا إذا درست
 .ليس له أي مستقبلو  ـ التلميذ الذي يفشل في دراسته هو إنسان فاشل في حياته كلها

تم تعديل و  (1أنظر الملحق ر قم )تم توزيع المقياس على مجموعة من الأساتذة المتخصصين في علم النفس :المرحلة الخامسة
 .العبارات وفق آراء المحكمين

الجلفة طهيري عبد الرحمان بمدينة و  تلميذة من ثانويتي النعيم النعيميو  تلميذا 50تم خلالها تطبيق المقياس على : والمرحلة السادسة
 .ثبات المقياسو  بهدف قياس درجة صدق
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 :مناقشتهاو  عرض نتائج الدراسة
  ؟هل يتمتع المقياس المعد في الدراسة الحالية بالصدق :الذي ينص علىو  أولا ـــــ عرض نتيجة السلال الأول

 الصدق التمييزي و  تم التحقق من صدق المقياس عن طريق صدق المحتوى
  :ـ صدق المحتوى 1

طلب منهم إبداء رأيهم و  (2عرض المقياس على مجموعة من الأساتذة المتخصصين في علم النفس )أنظر الملحق رقم  حيث تم
 :فيما يلي

 .ـ مدى ملائمة العبارات لقياس الأفكار اللاعقلانية
 .ر عن الفكرة اللاعقلانية المحددةـ ما إذا كانت كل عبارة تعب
 .د العينةوملائمتها لأفرا ـ وضوح صياغة العبارات

 .ـ أي إضافة أو اقتراح
 :نتج عن هذه المرحلة ما يليو  العبارات وفق آراء المحكمين تعديلتم و 

 :أولا ـ تم حذف العبارات التالية
 .ـ علي أن أكون مستعدا دائما لأن مصائبي مستمرة

 .ـ أحب أن أكون متفوقا دائماً 
 .ـ أتمنى أن يكون هناك من هو مستعد دوما لمساعدتي

 .مني رأي الآخرين في أعماليـ يه
 .ـ أشعر أن التلاميذ الآخرين أسعد مني

 .ـ أعتقد أنني تلميذ فاشل من وجهة نظر الآخرين
 .ـ لقد خيبت أمل كل المحيطين بي

 .ـ لا فائدة ترجى من الدراسة
 .متهاونو  ـ أنا تلميذ كسول

 .ـ لا يمكنني مراجعة دروسي بمفردي
 .ـ إن الدراسة للبنات فقط

 .ره المقصرين في أعمالهمـ أك
 .زملائي أن يعاملوني بأسلوب جيد لأني أستحق ذلكو  ـ على أساتذتي

 .يتركوا مهنة التدريسو  ـ على بعض الأساتذة أن يخجلوا من أنفسهم
 .أعيد السنةو  ـ إنها لكارثة حقيقية أن أرسب

 .ـ أعتقد أن الظروف المحيطة بي لها دور كبير في تدني نتائجي الدراسية
 .انيا ـ تم تعديل صياغة بعض البنود بحسب اقتراحات الأساتذةث
 ـ صدق البند )قدرة البند على التمييز(: 2 

ة ويعني مؤشر صدق البند حسن قياسه للخاصية في اتساقه مع بقية المقياس حيث يتم حساب القدرة التمييزية للبند من خلال نسب
 (.119، ص 2007ية،"صح" )بشير معمر المفحوصين الذين يجيبون عنه بـ

 :فـي الدراسة الحالية اتبعت الباحثة الخطوات التاليةو 
 .حسب درجاتهم الكلية على المقياس ـ ترتيب الأفراد تنازليا1
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 25في الدراسة الحالية قدر العدد بـ ( و مجموعة الدرجات الدنياو  ـ تقسيم الأفراد إلى مجموعتين متساويتين )مجموعة الدرجات العليا2
 .وتلميذة تلميذا

من أجل الحصول على مجموعتين  ،% الدنيا27ومن المجموعة الدنيا ما نسبته  % العليا27ـ نأخذ من المجموعة العليا ما نسبته 3
 .تلاميذ 7في الدراسة الحالية بـ  قدر العددو  متطرفتين 

الأفراد على كل فقرة وتستخدم في ذلك المعادلة ـ بعد تحديد المجموعتين المتناقضتين في ضوء المحك الداخلي تتم المقارنة بين أداء 4
 التالية: 

 أ ع ـ أ د                       
 ـــــم ع د = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ       

 ف                         
 :أنحيث 

 .وأدنى المجموعتين م ع د = مؤشر الفرق بين أعلى
 .أ ع = عدد الإجابات الصحيحة على البند في المجموعة العليا
 .أ د = عدد الإجابات الصحيحة على البند في المجموعة الدنيا

 (  119، ص 2007 ،% من أفراد العينة الكلية )بشير معمرية 27ف = 
 م حذف الفقرات التالية وذلك لعدم قدرتها على التمييز بين المجموعتين المتناقضتين:ـ بعد تطبيق الخطوات السابقة ت 5
 ماذا فعل الذين درسوا بشهاداتهم؟ :كثيرا ما أتساءلـ  

لا فإنهم أنانيينو  ـ يجب أن يساعدني أصدقائي في التحصيل الدراسي  .ا 
 .يفصلوا من عملهم عليه يجب أنو  ـ لا يمكن لبعض الأساتذة تبليغ المعلومات للتلاميذ

 .ـ أعتقد أن الوصول للسعادة أمر سهل
     ؟هل يتمتع المقياس المعد في الدراسة الحالية بالثبات :الذي ينص علىو  ثانيا ـــ عرض نتيجة السلال الثاني

 .تم التحقق من ثبات المقياس عن طريق حساب معادلة ألفا كرونباخ
 ـ ثبات التجانس الداخلي: 1

تجانس الداخلي على مدى ارتباط الوحدات أو البنود مع بعضها البعض داخل الاختبار, وكذلك ارتباط كل وحدة أو تعتمد فكرة ال
 (.207, ص1983بند مع الاختبار ككل)سعد عبد الرحمن, 

لاستخدام  وعليه فقد تم التأكد من ثبات المقياس باستخدام معامل ألفا كرونباخ. حيث يعتبر هذا النوع من المقاييس أكثر حاجة
معامل التجانس أكثر من اختبارات الأداء الأقصى التي هي في العادة من نوع الكل أو لا شيء, ولهذا اقترح كرونباخ معادلة منذ عام 

(. وبتطبيق هذه 119، ص1999)فؤاد أبو الحطب،  1975( يطلق عليها معامل ألفا وتطورت بعد ذلك على يد كايزر ميشيل 1951)
 وعليه فالمقياس على قدر عال من الثبات. 0.90صول على معامل ثبات قدره المعادلة تم الح

 ،بند تتـم الإجابة عليها من خلال اختيـار إحـدى البدائـل)معـارض جدا 52عليه فإن الصورة النهائية للمقياس تتكون من و 
للإجابة  4،للإجـابة لا أدري 3 ،بة مـعارضللإجا 2 ،للإجابة معارض جدا  1تعـطى الدرجة ( و موافق جدا ،موافق ،لا أدري ،معارض
، تعبر عن درجة عالية من الأفكار اللاعقلانيةو  260بهذا فإن أعلى درجة يمكن الحصول عليها هي، و للإجابة موافق جدا 5 ،موافق

 تعبر عن درجة منخفضة من الأفكار اللاعقلانية و  52أقل درجة يمكن الحصول عليها هي و 
 :فكار اللاعقلانية التي حددها ألبرت أليس كما يليالبنود موزعة على الأو 

 .فقرات 06يمثلها : و مؤيدا من جميع أفراد مجتمعهو  من الضروري أن يكون الشخص محبوباالفكرة اللاعقلانية الأولى 
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بالكمال حتى يعتبر نفسه الإنجاز بشكل يتصف و  الكفاءةو  الفكرة الثانية: من الضـروري أن يكـون الفـرد على درجـة كبيـرة مـن الفعاليـة
 .فقرات 06يمثلها و  مستحقا للتقدير

يمثلها  و  اللومو  لذلك يجب أن يوجه لهم العقابو  النذالةو  على درجـة عالية مـن الخسـةو  الجبنو  الفكرة الثالثة: يتصف بعض الناس بالشر
 .فقرة  11

 .فقرات 06 ويمثلها ن تكون أو عندما تحدث على نحو لا نتوقعهالفكرة الرابعة: إنها لكارثة عندما لا تحدث الأشياء كما نرغب لها أ
 الإنسان لا يملك القدرة على التحكم في أحزانهو  الأحداث الخارجيةو  عدم الإحساس بالسعادة تسببها الظروفو  التعاسة :الفكرة الخامسة

 .فقرات 07يمثلها  و  اضطراباتهو 
يكـون على أهبة الاستعداد و  على الفرد أن يتوقعـها دائـماو  الضيقو  على الانزعاج مخيفة تبعثو  الفكرة السادسـة: هنـاك أشياء خطيرة

 .فقرات 04يمثلها  و  مواجهتها حين وقوعهاو  للتعامـل معـها
 .فقرة 05يمثلها و  المسئوليات الشخصية من أن نواجههاو  الفكرة السابعة: من الأسهل أن نتفادى بعض الصعوبات

 .فقرة  04يمثلها  و  ينبغي أن يكون هناك شخص أقوى منه يعتمد عليه بشكل دائمو  عتمد الفرد على الآخرين،الفكرة الثامنة: يجب أن ي
تأثير الماضي لا يمكن تجنبه، فإذا كان هناك أمر ما قـد أثـر بشدة و  الخبرات الماضية تحدد السلوك الحالي،و  الفكرة التاسعة: الأحداث

 .فقرات 04يمثلها   و  هذا الأمر سوف يضل له التأثير نفسه فإن ،علـى حيـاة الفـرد فـي المـاضي
 .فقرات 05يمثلها و  مصاعبو  التعاسة لما يعانيه الآخرين من مشكلاتو  يجب أن يشعر الفرد بالحزن :الفكرة العاشرة

نها لكارثة إذا لم أصل و  يجب الوصول إليه ،كامل لمشاكل الفردو  هناك حل واحد صحيح :الفكرة الحادي عشر  04يمثلها و  لهذا الحلا 
 .فقرات
  :مقترحاتو  خلاصة

هذا بالنظر لكونها تعاني من و  هدفت الدراسة الحالية إلى تصميم مقياس لقياس الأفكار اللاعقلانية لدى فئة المتأخرين دراسيا
عائقا أمام التقدم المأمول لهذه جملة من أساليب التفكير اللامنطقية ــ كما اتضح من خلال الدراسة الميدانية ـــ التي يمكنها أن تقف 

بناءا على ما سبق فقد قامت الباحثة ببناء  .بالنظر لما سبق فإن التعرف على هذه الأفكار يمكن أن يسهم في حل هذه المشكلة ،الفئة
لسيكومترية لهذه التحقق من الخصائص او  مقياس الأفكار اللاعقلانية لدى عينة المتأخرين دراسيا عبر خطوات تم التفصيل فيها سابقا

 الأداة 
 :مما سبق فإن الباحثة تتقدم بالاقتراحات التالية

تطبيقه في دراسات ميدانية على عينات موسعة من التلاميذ في مراحل مختلفة من التعليم في بحوث تعنى و  ــــــــ الاستفادة من المقياس
 بظاهرة التأخر الدراسي لفهمها أكثر. بالأفكار اللاعقلانية من خلال ربطها بمتغيرات أخرى ذات العلاقة 

 ـــــــ دعوة الباحثين إلى بناء مقاييس جديدة تتلاءم أكثر مع مميزات البيئة العربية 
 الإرشادو  ذلك بالاستخدام في التشخيصو  ــــــ دعوة الممارسين إلى تثمين أدوات المقياس المبنية محليا

 :قائمة المراجع
فعالية الذات و  (: أثر برنامج إرشاد جمعي عقلاني انفعالي معرفي في تحسين مستوى دافعية الانجاز2005نايف سالم الطراونة )ــ 1

 ،التربويو  رسالة دكتوراه غير منشورة في الإرشاد النفسي ،المعدل التراكمي لدى طلبة جامعة مؤتة ذوي التحصيل المتدنيو  المدركة
 الجامعة الأردنية

 النشرو  دار قباء للطباعة ،تطبيقاتهو  (: العلاج السلوكي الحديث أسسه1998السيد عبد الرحمان) محمدو  ـــ محمد محروس الشناوي2
 التوزيع، القاهرة، دون طبعة.و 
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3- Ellis,A&Abrams,M (1994): Rational Behaviour Therapy in the Treatment of Stress Management , 

British Journal of Guidance & Counselling , Vol 22 Issue 

الإرشاد العقلاني الانفعالي في تعديل مفهوم الذات و  (: مقارنة فعالية برنامجين للإرشاد التوكيدي2004ــ منتصر علام محمد علام )4
 .دراسات الطفولة، جامعة عين شمس رسالة دكتوراه غير منشورة في الفلسفة/ ،لدى عينة مـن الأطفال اللقطاء

 .دون طبعة ،القاهرة ،دار الرشاد ،تطبيقاتو  (: العلاج المعرفي السلوكي أسس2000ـــ عادل عبد الله )5
(، 11(، العدد )12مجلد ) ،مجلة دراسات الأردنية ،تطوير اختبار الأفكار العقلانية ــ اللاعقلانية :(1985)سليمان الريحاني ــ 6

 .عمان ،الجامعة الأردنية
الخوف من الموت و  الاكتئابو  مدى فعالية برنامج إرشادي عقلاني انفعالي في تخفيض القلق(: 2004نيرة عز السعيد عبد الفتاح )ــــ 7

 .جامعة عين شمس ،رسالة دكتوراه غير منشورة في علم النفس ،لدى عينة من الأطفال مرضى القلب
 .نيةالطبعة الثا ،منشورات الحبر، الجزائر ،تصميم أدواتهو  القياس النفسي :(2007) ــ بشير معمرية 8
 .1996 ،القاهرة ،التـقـويم النفسـي، الطبعة التاسعة، الأنجـلو المصـرية :آخرونو  حطب ــــ فـؤاد أبو9

 (: مقياس الأفكار اللاعقلانية للمتأخرين دراسيا01الملحق رقم )

معارض  العبارة الرقم
 جدا

لا رأي  معارض
 لي

موافق  موافق
 جدا

      سيئة  أتضايق عندما يكون الآخرون عني فكرة 01
      أحب أن أكون الأفضل في كل شيء أقوم به  02
      أتضايق عندما لا أجد من يساعدني في اتخاذ قراراتي  03
      إذا لم يقتنع الآخرون بعمل قمت به فإنني أعيد النظر فيه 04
      إذا لم أتعاطف مع الآخرين فهذا يعني أنني أناني  05
      دروسي بمفردي بسبب ضعف مستواي الدراسي لا أستطيع مراجعة 06
لا أستطيع النظر في وجه والدي لأنني خيبت أملهم في لمعدلي الذي تحصلت  07

 عليه
     

      كل أفعالي وتصرفاتي خاطئة  08
لا فإنني تلميذ فاشل 09       إما أن أحصل على علامات جيدة في الامتحان وا 
      ميذ المتفوقين أشعر بالدونية عندما أقارن نفسي بالتلا 10
      يجب ألا يكون في أو في أي عمل أقوم به أي ثغرة أو خطأ 11
      يجب أن أكون محبوبا لدى الجميع 12
      أعتقد أن قدراتي ضعيفة لذلك لا يمكنني الحصول على نتائج جيدة  13
      إن مواجهة الصعوبات تسبب لي التعاسة 14
      ي أن ينال كل ما أقوم به في مجال الدراسة استحسان الأساتذة والزملاءينبغ 15
إذا تواصل تدهور نتائجي الدراسية ولم يكن هناك شخص يتحمل مسؤولية  16

 تغييرها، فإنني لن أحتمل هذه الحياة 
     

      أحس أن المشاكل تطاردني دائما  17
      يد إرضاء والدي قبل كل شيء ما يدفعني لتحسين نتائجي هو أنني أر  18
      أستحق العقاب الشديد لأنني تهاونت في دراستي 19
      لن تكون لي قيمة في المجتمع إلا إذا أتممت تعليمي  20
      لا يمكنني الانتقال إلى السنة الثانية ثانوي 21
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يس له أي التلميذ الذي يفشل في دراسته هو إنسان فاشل في حياته كلها ول 22
 مستقبل

     

ن هي قصرت في ذلك  23 على إدارة المدرسة توفير الظروف الملائمة للدراسة وا 
 فإنها في الواقع لا تستحق الاحترام مطلقا 

     

      إن الذين ينتقدون أدائي الدراسي هم في الغالب أشخاص سيئون  24
،  بأسلوب عادل، يجب على أساتذتي وزملائي معاملة أي شخص، وخاصة أنا 25

ذا لم يفعلوا ذلك فهم يستحقون الإدانة والعقاب   وا 
     

      أشعر أن معظم الناس ليسوا أهلا للثقة 26
      قبول النصيحة إهانة لكرامة الشخص  27
      يجب على أسرتي أن تلبي طلباتي في أي وقت ودون أي تقصير  28
      التراجع عن الرأي دليل على الضعف 29
      ينتابني القلق الشديد عندما ينتقدني أحد ما حتى لو كان نقده صائبا  30
ن هم قصروا، فلا يجدر بنا تقديرهم  31       يجب على الأساتذة أن يدرسونا بشكل جيد وا 
      إذا لم توفر لنا الإدارة دروس الدعم فإنها مسؤولة عن ضعف نتائج التلاميذ  32
      كبيرة بل كارثة إذا لم تأت أسئلة الامتحان كما حضرتها ستكون مشكلة  33
34 
 

ذا لم يوجد هذا الحل فإنها كارثة  أتمنى أن يوجد دوما حل سهل لمشاكلي، وا 
 بالنسبة لي 

     

      لا يهتم الأساتذة سواء فهمنا أم لا 35
ن يرتكبه أعتقد أنني وصلت إلى مرحلة أصبحت  لا أحتمل فيها أي خطأ يمكن أ 36

 أستاذ بحقي 
     

      أشعر بالحزن الشديد إذا سارت الأمور عكس ما أريد 37
      عندما أفكر في مشكلة تدني نتائجي الدراسية أشعر أن الحياة غير جديرة بالعيش  38
      إنني يائس من محاولة تحسين معدلي الدراسي 39
      ل الرسوبأصاب بالرعب الشديد عندما أفكر في احتما 40
      ستكون مشكلة كبيرة إذا حصلت على علامات متدنية في الامتحان المقبل  41
      إذا لم أدرس بالقسم الذي لديه أساتذة جيدون، فإنها كارثة بالنسبة لي  42
      أعتقد أن التلاميذ الآخرين لديهم ظروف مساعدة على المراجعة أفضل مني 43
      لى المراجع المناسبة فإن ذلك سيكون بمثابة كارثة تحل بي إذا لم أحصل ع 44
      لو كانت ظروفي المحيطة أحسن لكانت نتائجي الدراسية أفضل  45
      أشعر بالقلق في كل لحظة  46
      هناك ظروف أقوى مني تسببت في ضعف معدلي الدراسي 47
      لعام الماضي وقع الكارثة علي كان للنتائج الضعيفة التي حصلت عليها في ا 48
      يجب على أسرتي أن توفر لي الدروس الخصوصية إن أرادت أن أحسن معدلي 49
يفضل بعض الأساتذة بعض التلاميذ وأعتقد أن هذا يؤدي إلى إضعاف مستوى  50

 التلاميذ الآخرين ومن بينهم أنا 
     

      ر إلى سجنعندما أتجه إلى الثانوية أشعر بأنني سائ 51
بعض الأساتذة يظلمونني كثيرا وأعتقد أن هذا أسهم بشكل كبير في تدني نتائجي  52

 الدراسية 
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 ( يوضح قائمة الأساتذة المحكمين لمقياس الأفكار اللاعقلانية 02الملحق رقم )
 الجامعة  التخصص الاسم واللقب  الرقم 
 سيدي محمد بن عبد الله.فاس. المغرب علم النفس المعرفي  د.بنعيسى زغبوش  01
 سيدي محمد بن عبد الله.فاس. المغرب علم النفس  د. علي أفرفار 02
 سيدي محمد بن عبد الله.فاس. المغرب علم النفس المعرفي د. أحمد الزاهر  03
 سيدي محمد بن عبد الله.فاس. المغرب علم النفس المعرفي  د.الغالي أحرشاو 04
 سيدي محمد بن عبد الله.فاس. المغرب علم النفس الإكلينيكي ل علوي د. إسماعي 05
 سيدي محمد بن عبد الله.فاس. المغرب الصحة النفسية والاستشارة السيكولوجية  د. سعيد بحير  06
 سيدي محمد بن عبد الله.فاس. المغرب علم النفس عبر الثقافي د. عبد الناصر السباعي  07
 محمد الخامس.أكدال. الرباط. المغرب  علم النفس الاجتماعي المعرفي  اجد.عبد الكريم بلح 08
 محمد الخامس.السويسي. الرباط. المغرب علم النفس والتربية  د. علال بن عزمية  09
 محمد الخامس.السويسي. الرباط. المغرب علوم الأعصاب المعرفية وعلم النفس العصبي د. العربي بن فقيه 10
 محمد الخامس.السويسي. الرباط.المغرب علم النفس التربوي  ن عمود. أحمد ب 11
 جامعة دمشق. سوريا القياس والتقويم  د. رنا قشوحة  12
 جامعة دمشق. سوريا علم النفس د. منى الحموي 13
 جامعة دمشق. سوريا الإرشاد النفسي د. منال الشيخ  14
 ان عاشور. الجلفة. الجزائرجامعة زي علم النفس التربوي  د. خالدي خيرة 15
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 الملخص:

اللغة هي وسيلة التعبير والتي من خلالها نعبر من مشاعرنا وأحاسيسنا وأفكارنا وحاجاتنا ورغباتنا باستخدام الكلمات والرموز 
 اللغوية. إن اللغة هي الوسيلة النطقية للتفاهم والتواصل.

جانب آخر إن الثقافة هي سمة أي فئة اجتماعية والتي يمكن أن تتجسد باللغة والدين والعادات الاجتماعية والفنون. من هنا من 
و فأن الوسيلة المعبرة عن الثقافة هي اللغة حيث أن تعلم لغة جديدة دون التأقلم مع ثقافتها يبقى غير مكتملا. إن السؤال المطروح هنا ه

 لمام بثقافة اللغة كي نتعلم اللغة الانكليزية لغة رديفة أو أجنبية؟هل من الضروري الإ
تهدف الدراسة إلى تعريف الثقافة وعلاقتها باللغة والدور الذي تؤديه في تعلم وتعليم اللغة الانكليزية كما تسلط الدراسة الضوء 

 .على كيفية تدريس الثقافة في دروس اللغة الانكليزية
 علم، ثقافة، تعليم، اللغة الانكليزية.ت الكلمات المفتاحية:

Abstract: 
Language is a means of expression. We express our feelings, emotions, thoughts, needs, desires 

etc. in words, symbols and gesture which is considered as language. Language can be defined as 
verbal, physical, biologically innate, and a basic form of communication. Culture is the characteristics 
of a particular group of people, defined by everything from language, religion, cuisine, social habits, 
music and arts. Thus culture finds its expression in language; so, learning a new language without 
familiarity with its culture remains incomplete. An important question arises here, is it necessary to 
learn about the culture of the target language to acquire English as a foreign or second language? 
There are great discussions by many scholars and researchers on this topic for decades. This study 
aims at defining culture, its relationship with language and what role it plays in teaching and learning 
English as a foreign or second language. This also shed light on how to teach culture in English 
language cla 
Key words: Learning, Culture, Teaching, English, Language. 
Chapter One 
Introduction 

Currently, English is the most widely spoken language in the world. Due to its spread, starting 
with the colonization period and continuing with the economic and political power of the U.S.A. ,it has 
been used for different purposes around the world such as education, commerce, tourism, and 
science. People all around the world continue to learn English to reach their different aims. A critical 
question arises in terms of English language teaching at this point, that is, whether to teach ‘culture’ 
along with English or not. The question of teaching ‘culture’ along with English has been discussed by 
some scholars from the fields of applied linguistics and sociolinguistics for nearly two decades. There 
are four views regarding the issue.  

The first one states that ‘target language culture’ should be taught along with English to 
acculturate language learners into the cultures of English speaking countries (Byram, 1990; Byram & 

mailto:_a_hamza@yahoo.com
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Flemming, 1998). The second view states that there should not be any teaching of the ‘target 
language culture’ together with English in the countries where English is an institutionalized variety 
(Kachru, 1985, 1986; Kachru & Nelson, 1996; Canagarajah, 1999). Other two views also reject the idea 
of teaching ‘target language culture’ along with English. However, while one of the views supports the 
teaching of ‘local culture’ in English language teaching (Kramsch & Sullivan, 1996; McKay, 2003), the 
other view holds the position that English has become a lingua franca and it should be taught in a 
culture-free context (Alptekin, 2005; Jenkins, 1996, 2000, 2002, 2005; Seidlhofer, 2001). 
1.1 The Concept of Culture 

The word "culture" has many different meanings. For some, it refers to an appreciation of good 
literature, music, art, and food.. However, for anthropologists and other behavioral scientists, culture 
is the full range of learned human behavior patterns. The term was first used in this way by the 
pioneer English Anthropologist Edward B. Tylor in his book, Primitive Culture, published in 1871. Tylor 
says that culture is "that complex whole which includes knowledge, belief, art, law, morals, custom, 
and any other capabilities and habits acquired by man as a member of society." Of course, it is not 
limited to men. Women possess and create it as well. Since Tylor's time, the concept of culture has 
become the central focus of anthropology. Culture is a powerful human tool for survival, but it is a 
fragile phenomenon. It is constantly changing and easily lost because it exists only in our minds. Our 
written languages, governments, buildings, and other man-made things are merely the products of 
culture. They are not culture in themselves. For this reason, archaeologists can not dig up culture 
directly in their excavations. The broken pots and other artifacts of ancient people that they uncover 
are only material remains to reflect cultural patterns--they are things that were made and used 
through cultural knowledge and skills. In other words, Culture is the characteristics of a particular 
group of people, defined by everything from language, religion, cuisine, social habits, music and arts. 
Cultures are what make countries unique. Each country has different cultural activities and cultural 
rituals. 

Culture is more than just material goods, that is things the culture uses and produces. Culture is 
also the beliefs and values of the people in that culture. Culture also includes the way people think 
about and understand the world and their own lives.  

Culture can also vary within a region, society or sub group. A workplace may have a specific 
culture that sets it apart from similar workplaces. A region of a country may have a different culture 
than the rest of the country. For example, Canada's east coast Maritime region has a different culture 
than the rest of Canada, which is expressed by different ways of talking, different types of music, and 
different types of dances. A family may have a specific set of values, because of this ,people every 
time follow their religion to have or find new culture. 
1.2 Importance of culture in language teaching 

According to Wei (2005:56), language has a dual character: both as a means of communication 
and a carrier of culture. Language without culture is unthinkable, so is human culture without 
language. A particular language is a mirror of a particular culture. Brown (1994:165) describes the 
relation between language and culture as follows: 'A language is a part of a culture and a culture is a 
part of a language; the two are intricately interwoven so that one cannot separate the two without 
losing the significance of either language or culture'. 

In a word, culture and language are inseparable (cited in Jiang, 2000: 328). When it comes to the 
realm of teaching and learning, as Gao (2006) presents it, the interdependence of language learning 
and cultural learning is so evident that one can conclude that language learning is culture learning and 
consequently, language teaching is cultural teaching (p.59). Gao (ibid)further states that foreign 
language teachers should be aware of the place of cultural studies in foreign language classroom and 
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attempt to enhance students' cultural awareness and improve their communication competence. 
Wang (2008), likewise, asserts that 'foreign language teaching is foreign culture teaching, and foreign 
language teachers are foreign culture teachers'. According to Tomalin (2008), the international role of 
the English language and globalizations are the two main reasons to teach culture as a fifth language 
skill, in addition to listening, speaking, reading and writing.'What the fifth language skill teaches you is 
the mindset and technique to adapt your use of English to learn about, understand and appreciate the 
values, ways of doing things and unique qualities of other cultures. 

It involves understanding how to use language to accept differences, to be flexible and tolerant 
of ways of doing things which might be different to yours. It is an attitudinal change that is expressed 
through the use of language.' Tomalin (2008) further argues that teaching of culture in ELT should 
include cultural knowledge (knowledge of culture's institution, the big C), cultural values (the 'psyche' 
of the country, what people think is important), cultural behaviour (knowledge of daily routines and 
behaviour, the little c), and cultural skills (the development of intercultural sensitivity and awareness, 
using English language as the medium of interaction). 
 
Chapter Two 

2. 1 Cultural Influence on Foreign Language Teaching 
To understand the importance of culture we need to know to what extent cultural background 
knowledge influences language learning and teaching, and how we can take advantage of that 
influence. To account for the roles culture plays in language learning and teaching, it is necessary to 
demonstrate the functions it may perform in the components of language learning and teaching, such 
as listening, speaking, reading, and translating. 
2.2 Cultural influence on vocabulary 

Language is the carrier of culture and vocabulary is the basic ingredient of language. The cultural 
difference will inevitably be exhibited on the vocabulary, and the explanation of vocabulary will also 
reflect the national or cultural difference. Take colour as an example. In Chinese, white, denoting a 
colour, often associates with “pure, noble and moral goodness”, and the bride is dressed in white 
during the wedding in most western countries. In China the bride must wear red in the traditional 
wedding, definitely not white. Because red means “happiness, good luck, flourishing and prosperous” 
in the future and people only wear white in funerals when one’s family member or relative is dead. 
White in China, is associated with “pale, weak and without vitality”. Thus, learning a language implies 
not only the knowledge of its grammar rules and the denotative meanings of words but it involves 
much more, such as the culture phenomena, the way of life, habits and customs, history and 
everything that is contained of culture. In a word, culture is a comprehensive composite with 
abundant implication, and each factor in it may be exhibited on words. Learning vocabulary, while 
paying attention to cultural factors, is vital and crucial. 
2.3 Cultural influence on listening 

In foreign language learning particularly in training their listening ability to understand better, 
learners often complain that although they spend lots of time in learning and practicing their ability of 
listening comprehension, their progress is not satisfactory. To achieve this end, they do everything 
they can. Some, for example, buy tape recorders to facilitate their learning process in an attempt to 
improve their listening ability, and spend several hours in it every day. But when they meet new 
listening materials, they still can’t understand them. The reasons for this may be various, but some of 
them have been identified. Among them are their little vocabulary, weak grammar, and vague 
pronunciation. But a relatively more important reason is that they lack the necessary cultural 
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background knowledge of the language they have learned. Listening is closely related to the culture, 
politics and economy of the target language. 

In judging one’s listening ability, we are in fact considering his comprehensive ability, including 
the English level, intellectual range, analytical and imaginative ability, etc. We may have this kind of 
experience: when we are listening to something where the events involved are familiar to us, no 
matter what they are, e.g., news, reports, stories, lectures; or art, science, sports or economy, it is 
relatively easier for us to understand. Even if there are some new words in it, we can guess the 
meaning in the light of the context. On the contrary, it will be difficult for us to understand, if the 
materials we are listening to are closely related to the cultural background knowledge we are not 
familiar with. Sometimes the materials may be easy and we can get the pronunciation of each word 
from the tape, but the lack of necessary cultural background knowledge may hinder our thorough 
understanding. Culture is one of its unalienable attachments. It can hinder the progress of listening. 
2.4 Cultural influence on speaking 

Just like listening, the ability of speaking is not a matter only concerned with pronunciation or 
intonation. People need to read a lot to understand the cultural background knowledge of the target 
language; only in this way they can communicate successfully with the others. So in the training of 
oral English, teachers should emphasize the practical use of the language, and try to use the materials 
which come from the daily life. This can help people use proper sentences in proper context. 
Otherwise, even if one may have been well trained in the linguistic aspect of the language, he may 
make mistakes or have misunderstanding for the sake of lacking related cultural background 
knowledge.  
2.5 Cultural influence on reading 

The reading process is not simply the repetition and reappearance of the language knowledge 
which the students already have, but it is a complicated process under the stimulations of outside 
information to decode, recognize, analyze, judge, and infer the material through the cognitive system 
(Larsen-Freeman, & Long, 2000, pp.193-196). So, it is critical for us to catch the nonverbal 
information, such as: the background information about humanism, history, geography, and the 
traditional local customs, etc. Linguistic knowledge can affect one’s reading, but cultural factors plays 
a more important role in the reading process, most of the true and serious reading barriers are not 
only from the language knowledge itself, but also caused by the cultural differences between the 
target language and our mother tongue. Cultural differences exist in background information, words, 
sentences, and text structures, all of which are going to become potential barriers in reading matters. 
Sometimes we find that the students may recognize and understand the meaning of each word in the 
text, but they are still not so clear about the meaning of the whole sentences or paragraphs.  
 
Chapter Three 
Teaching culture in EFL classroom 

It is not an easy task to teach culture. Teachers can show the way rather than regulate a specific 
way of seeing things, which has the inclination of cultural imperialism. Making students aware of the 
important traits in the target culture help them realise that there are no such things as superior and 
inferior and there are differences among people of distinctive cultures, as well. (Wang, 2008:4). 
Kramsch (1993) argues that a foreign culture and one's own culture should be placed together in 
order for learners to understand a foreign culture. Learners' interaction with native speakers or text 
will require them to construct their own meanings rather than having educators simply transfer 
information about people and their culture, and therefore non-native speakers should have 
opportunities to make their own meanings and to reflect on both the target culture and their own. 
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Kramsch (1993) refers to this as establishing a “sphere of interculturality”. Moreover, what educators 
should always have in mind when teaching culture is the need to raise their students’ awareness of 
their own culture (Straub, 1999) and 'the target culture' (Wei, 2005:55), to cultivate a degree of 
intellectual objectivity essential in cross-cultural analyses (Straub, 1999, cited in Wang, 2008:4). 

Teachers and program developers are asked (Coleman, 1996; Holliday, 1994; McKay, 2002) to 
take the learners' socio cultural background into consideration in choosing materials and pedagogical 
approaches for particular contexts of teaching since ignoring the students' norms and expectations – 
that is, what students bring to the classroom- is denying the learners' experiences (Dogancay-Aktuna, 
2005:100), and thus a lack of consideration of variations in cultures of learning can lead to frustration 
and subsequent failure in language classrooms (Li, 1998; Holliday, 1994). Mastering in a language 
requires learners' mastery of the cultural contexts in which important social acts occur because it 
conveys warm feelings and solidarity among interlocutors (Cohen, 1996; Eisenstein and Bodman, 
1986, 1993;Intachakra, 2004) and is categorized in the 'social' use of language (Kumar, 2002:7). 
Language learners need to understand what native speakers mean when they use the language, even 
if they do not choose to replicate native speakers' behaviour (Liddicoat, 2000:51, cited in Paul, 2004). 
5.1. Guidelines for Teaching Culture 

Taking into consideration the dynamic nature of culture some guidelines are formulated by 
Lessard-Clouston (1997). Lessard-Clouston considers the importance of developing knowledge about 
target culture together with skills necessary for mastering communication and behavior in the target 
culture. He claims that cultural awareness is necessary for developing learner’s understanding of the 
dynamic nature of the target and learner’s own culture. From methodological point of view, teachers 
must adopt systematic and structured approach as the learners benefit most when the lessons and 
the cultural aspects of language teaching are well planned and developed (Lessard-Clouston 1997). 
Culture learning assessment is a part of learning process and provides important feedback to learners 
as well as to teacher. Teacher helps learners to express and respond to their cultural learning 
experiences. Learners move through the stages of learning cycle building skills, developing cultural 
behavior, discovering cultural explanation. The teacher’s role in the learning cycle is crucial as it can to 
a great deal influence learner’s attitude towards culture learning. Teacher needs to establish a good 
working relationship with learners, “creating an atmosphere of mutuality and respect” (Ellis 
2003:17).Teacher needs to be versatile. There are numerous roles he has to be able to perform: 

“to present and elicit cultural information, coach and model cultural behaviors, guide and 
conduct cultural research and analysis” (Moran 2001:138). He also has to listen to learners and 
empathize with them. Teacher should share his own cultural experience with learners to help them 
enter another culture. It is obvious that teacher has a central role in developing cultural awareness of 
his learners. He supplements learners with core materials to integrate cultural objectives into the 
learning process. He needs to be aware of the fact that every child is individual and has his own 
cultural identity. Teacher encourages active reflection and cultural comparison; and develops 
metacognitive awareness which includes cultural awareness (Ellis 2003:17). 
5.2. Techniques for Developing Cultural Awareness 

There are many opinions about what techniques should be used in the classroom in order to 
develop cultural awareness in learners. 

Literature and drama have been found to be very effective for making learners sensitive to 
alternative cultural perspectives (O’Dowd 2004).Planet and Byram (1999) consider importance of 
learner-centeredness in intercultural teaching. This principle should ensure that learner’s own culture 
is not dealt with as an abstract concept but the focus is put on learner’s involvement in it. Learners 
are encouraged to reflect their culture on the basis of their own experience. The fact that these 



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

802 

analyses take place in English lessons and learners use techniques which they would use to explain 
their own culture to people from other cultures, make this different from culture teaching in other 
subjects. Planet and Byram warn not to provide learners with ready-made information which they 
might need in their analysis but instead, with information and sources where they might use 
themselves. Even though learners were born into the culture and are familiar with it, they need to 
require a more distant and general look on their culture together with some information in these 
analyses.  

 Byram (1999) urges teachers to start with reflecting on learner’s own culture and only later 
introduce the target culture. The principle in which learners are supposed to discover their own 
knowledge applies even to dealing with the target culture. Technique for developing intercultural 
competence supported by Byram is comparative approach which, as he suggests, should “provide a 
double perspective but not to evaluate to see which is better” (Planet, Byram 1999:189). This double 
perspective can be reached by fronting phenomena from target culture and putting focus on 
interpreting own ways of doing as not ‘natural’ but ‘cultural’ (learned and acquired in home culture). 
The comparative approach contains evaluation in the terms of improving the familiar,“ comparison 
makes the strange, the other, familiar and makes the familiar, the self, strange – and therefore easier 
to re-consider” (ibid).Teacher begins each discussion period with a presentation of one or more items 
in the target culture that are distinctly different from the students’ culture. 

The discussion then centers on why these differences might cause problems. Culture 
assimilators, developed by social psychologists for facilitating adjustment to a foreign culture, are 
used as a brief description of a critical incident of cross-cultural interaction that would probably be 
misunderstood by the students. After the description of the incident, the students are presented with 
four possible explanations from which they are asked to select the correct one. If they make the 
wrong choice, they are asked to seek further information that would lead them to the correct 
conclusion. Culture assimilators are supposed to be a good method to promote understanding of 
cultural information and emotional empathy (Hughes in Valdes 1986). Among other techniques are 
culture capsule which draw learner’s attention to comparisons between the home and the target 
culture by presenting isolated items about the target culture.  

 This technique uses visual aids which illustrate the difference, and a set of questions to 
stimulate class discussion (ibid). Cultural problem solving covers presentation of a problem for 
learners to solve and to evoke discussion about culture differences. Participants read or hear briefly 
about a real life problem. The problem should illustrate the topic or theme of the discussion and can 
be setout quite elaborately with a number of points to discuss. Both previously mentioned techniques 
are using discussion which should allow students to express their own ideas. It can be also used to 
form a way into a topic which can stimulate students’ imagination and give a teacher an indication of 
how much the students already know. The emphasis should be always on the ideas which are being 
expressed rather than on the accuracy of how the thought is being expressed. Discussion can be 
approached through brainstorming. Pupils can work in small groups as long as there is a clear and 
concrete focus of the activity and it is kept short. (ibid.)  

Very effective techniques are role play and drama (O’Dowd 2004). In a role play students take 
on the role of another person. The situation and sometimes some ideas are given in instructions. Role 
play is a popular method for communicative use of language where students are encouraged to use 
language imaginatively and creatively. Being based on real-life situations it is always welcome in a role 
play to use authentic aids from English speaking countries (for example train tickets, and menus). 
Sometimes it is useful to record the role play on a video or audio cassette for future reference 
(McKinnon, Rigby 2005).  
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Drama is similarly useful for directly involving students in cross-cultural misunderstanding. In 
this technique selected members act out in a series of short scenes a misinterpretation of something 
that happens in the target culture and is clarified in the final scene. Among other techniques which 
can be used to teach culture can be mentioned Audio motor Unit or Total Physical Response, 
primarily designed as a listening exercise which employs a carefully constructed list of oral commands 
to which students respond. These commands are arranged in such a way to make students act out a 
cultural experience (Bowen2005). 
 
Chapter Four 
Teaching Materials for cultural awareness 

Various materials can be used in teaching culture in foreign language classes. Durant(1997) lists 
nine sources of materials which he considers to be of great efficiency. The sources vary from 
interaction with members of the target culture, recorded testimony of members of the target culture, 
visits to the country, the country’s media, data from ethnographic fieldwork, historical and political 
data, surveys and statistics, heuristic contrasts and oppositions to fashions and styles from the target 
country (Durant 1997). Literature, a very effective source of culture material, is missing here although 
this list is considered to be quite comprehensive. It is a common issue that materials used in language 
teaching convey cultural biases. It means that they implicitly express attitudes towards the target and 
learner’s own culture. In order to encourage intercultural point of view, materials must treat culture 
themes from at least two contrastive perspectives, so called two-dimensions. Unfortunately, one 
dimensional point of view is still more common as it is very hard for textbooks writers to avoid using 
culture-bound ideas.  
4.1 Foreign Language Textbooks and Intercultural Learning 

Textbooks usually play a dominant role among materials used in the lessons. They serve as a 
rich source of topics, texts, visuals and language as well as help to form syllabus of the course. 
(Pulverness 2004:28). Textbooks used in English lessons are primarily designed to facilitate foreign 
language learning but because of interrelation of language and culture, textbooks are expected to 
include some aspects of target language culture as well. Furthermore, to become fluent in the second 
language, communicative competence is needed. It covers a cultural understanding of social behavior, 
routines and discourse nuances as well as society’s norms and values (Kramsch 1994). It establishes 
requirement for foreign language (further FL) textbooks to include accurate representation of the 
target language culture. Jenkins(2000)suggests that there are two types of textbooks currently used: 
international or global and locally produced textbooks. International or global textbooks are produced 
with international market in mind; it means that these textbooks are written to be as universally 
appealing as possible. They usually focus only on the target culture and international level of 
encounters. 

These textbooks can represent either culture-specific or culture-general orientation. Locally 
produced textbooks, on the other hand, are written by non-native authors or in cooperation with 
non-native speaking authors. These textbooks are usually written in accordance with national 
curriculum and have approval of Ministry of Education of particular country. Being written by local 
authors, they tend to introduce target culture from local perspective and usually also include some 
aspects of local culture (Skopinskaja 1992:42).The structure of culture teaching in textbooks should 
integrate knowledge, socio cultural competence and attitude. These three categories must be 
interrelated so as to reflect real life situation where “gaining knowledge usually happens 
simultaneously with the ability to use this knowledge and develop attitudes related to it” (Camillery, 
Fenner in Newby2000:154).  
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Cultural information can be conveyed through written or oral texts, photographs, maps, graphs, 
etc. Gaining knowledge serves as a basis for developing sociocultural competence. There are various 
approaches to it but as sociocultural competence is a process that must be developed through 
process approach. Pulverness(2004) claims the importance of the comparative method in the learning 
process. This method, recommended by many scholars, employs analysis, comparison and contrast to 
be included in the treatment of culture content in textbooks. Newby(2000) suggests a variety of 
interactive tasks to develop socio cultural competence and learner’s understanding of foreign culture. 
Learning a foreign language is considered a universal tool for developing better understanding and 
tolerance to otherness. Contrary to it, foreign learners often develop simplified and stereotyped 
views of the target culture. Textbooks can challenge simplification by presenting stereotyped 
attitudes of target and learner’s own culture and making them topics of discussions. Similarly, they 
can ask learners to perform tasks where they have to interact with the members of the target culture. 
Fenner suggests that learners “aware of equivalent stereotyped attitudes held by members of target 
culture can assist a process of getting beyond a simplification and developing cultural awareness.” 
(Newby 2000:142) 

There are many theorists who point out the extensive benefits of FL textbooks while many other 
researchers and practitioners possess critical views on this subject. Pulverness (2004)considers 
textbook’s topics and articles to be possible danger for learners as they might restrain teachers from 
expressing other point of view than that adopted by textbook writers. He urges teachers to go beyond 
the textbook and provide learners with supplementary resources that would introduce cultural 
polyphony and will ‘add value’ to the textbook. It is up to teacher to diversify the range of perceptions 
to be available in the classroom.  

Pulverness claims that these supplementary materials should either compensate for cultural 
dimensions that are totally missing in the course book or take “students well beyond the usual end-
of-unit gesture of now compare this with houses/festivals/occupations etc in your country” 
(Pulverness 2004:28).Textbooks are also being criticized for being too artificial in their presentation of 
the target language. Their lack of authentic material leads to an oversimplification of language and 
unrealistic views on real-life situations. Other possible problems are presented by Alptekin (1993) 
who suggests that inclusion of foreign subject matter and social construct in FL textbook can lead to 
misunderstandings due to learner’s lack of cultural schemata and should be remedied by explanation 
given by native-speaker instructor. O’Dowd in his overview of textbooks’ criticism names researchers 
such as Porreca (1984), Clarke and Clarke (1990), Carrell and Korwitz (1994) and Renner (1997) who 
have demonstrated that many FL textbooks contain examples of gender biases, sexism, and 
stereotyping. Gray concentrates in his criticism on attempt of FL textbooks to pass off certain western 
values and communicative styles as being universal. (2002, in O’Dowd 2004:64-65). 

While there can be found a wide area of criticism on how culture is dealt with in textbooks, 
there are also many suggestions and guidelines of how to improve the situation. Cortazzi and Jin 
claim, in their series of proposals, the need of constant interaction between the cultural perspectives 
brought by a teacher, learners and a textbook. They demand a broader cultural content in textbooks 
as well as explicit intercultural elements discussing different cultural interpretations of linguistic and 
non-linguistic behavior (1999, in O’Dowd 2004:66). Sercu provides a comprehensive list for evaluating 
cultural content of foreign language textbooks but has its limitation as it does not cover skills (1998, in 
ibid.)Textbook in order to be effective has to include role-plays, project work and other activities 
which teach how to analyze a cultural document, carry out an ethnographic research and identify 
cultural values and perspectives encoded in target culture. (ibid.). 
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4.2 Other Resources 
Use of authentic materials is rewarding and stimulating for both learners and teachers and 

should be used as far as possible. It is commonly used with higher level students but can be equally 
used with lower levels. Traditional songs, rhymes, riddles, and other children’s lore are ideal for 
younger children (Ellis 2003). Authentic materials not only include newspapers and literature but also 
materials such as web pages, TV broadcasts, films, leaflets, posters, basically anything written in the 
target language and used unedited in the classroom. The same material can be used in classes of 
various levels provided that the task is graded to learner’s abilities and interests (Newby 2000).Using 
authentic materials is relatively easy and convenient way of improving learner’s general skills as well 
as confidence in real situations. Many aspects of culture, that are not usually found in a textbook, are 
present in the newspaper but as Blatchford claims it “is mammoth and to tackle one in a foreign 
language is a great task” (in Valdes 1986:135). There is so much cultural interference and language 
difficulty in newspapers that students get easily discouraged and teacher’s firm guidance in working 
with this media is essential. Good cultural insights can readily be found in headlines, advertisements, 
editorials, sports pages, comics, even the weather report. The humor found on the comic pages is 
especially revealing. Through newspaper teaching, learners are given “lots of practice in the language 
as well as some instruction in how the newspaper fulfills its social role of informing, advising, helping, 
and entertaining.” (ibid.135-136). Literature, in a foreign classroom where direct contact with the 
target culture is missing, can serve as rich resource of authentic language showing interaction 
between culture and language. 

According to Valdes, literature “can offer a broad, state of the nation view but can also give 
students myriad insights into the sensibilities of the British and the texture of life in contemporary 
Britain” (Valdes 1986:138). She considers literature in foreign language classrooms to be “viable 
component” (ibid.) at appropriate level. She sees literature as “an unabridged fiction, drama, poetry, 
or essay written for an educated audience of native speakers of the language in which it is written, 
purporting to represent life as it really is.”(ibid.) From this can be derived the level for which teaching 
literature is appropriate: from an upper-intermediate to advanced learners. Readers are suggested for 
lower-level students but in this case teachers should be aware of the fact that these simplified 
versions of great literary works don’t have any elements of literature in them and should be used only 
for linguistic purposes.  

The main role of literature teaching, apart from all the other aspects covered in it, is, according 
to Valdes, presenting “values that underlie the behavior of characters and points of view of the 
authors” (ibid.). Students are not supposed to judge these values but to understand them as well as to 
understand the literary works that contain them. The values of any cultural group are not universal 
but, as Valdes suggests, there are “certain concepts” (Ibid.) each cultural group can be considered as a 
“general consensus.” (Ibid.) Teacher’s role in teaching literature depends on understanding these 
values and presenting them to pupils by selecting a literary work of interest and proficiency 
appropriate to students, extracting them and including in teaching process. Poems and plays can also 
be included in foreign classroom. Both cultural content and meaning can be approached in them.  

Poems should be read aloud and explained holistically while teacher’s task is to “attempt to 
overcome students prejudice and lead students to consider all sides of an issue.” (Valdes 1986:145) 
Even though plays might seem easier literature genre to approach as they contain real speech and 
characters interacting in the plot, it is still demanding task for teacher to guide his students to reveal 
cultural patterns hidden in the work. Films, filmstrips and slides provide cultural insights as well as 
welcome variety of classroom activities. Excellent filmstrips on culturally related subjects are available 
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commercially, and slides that teachers have collected in their travels can be worked into short, first-
hand cultural presentations. In general, students find the use of videos motivating and stimulating.  

Videos are a useful vehicle for learning more about the topic, for making cross-cultural 
comparisons and for making the language more memorable. To talk about cross-cultural aspects 
student write down after viewing four things they noticed which are different from their culture 
(objects, buildings, clothes, food, etc) and four things that are the same. Put them on board and 
discuss why the things are the same or different. (McKinnon 2005) 
Conclusion 

It’s very clear from the above discussion that culture and language are intricately interwoven so 
that one cannot separate the two without losing the significance of either language or culture'.If any 
one of them is separated the other remains incomplete. In EFL or ESL class room the students should 
be taught English with the culture associated with it so that the students can acquire the target 
language with cultural background and correspond in real life situations.  

It is observed that many students, who have excellent academic performance in English subject, 
sometimes, find it very difficult to correspond with native speakers or in real life situations. This might 
be the result of learning English without proper awareness of its culture. Therefore, the role of culture 
that it plays in teaching and learning of English as a foreign/ second language can’t be avoided while 
designing course for EFL/ ESL students and in the class room situations. The teachers should keep in 
mind the importance of culture and must have a prior knowledge of the cultural knowledge of the 
chapter or lesson he is going to teach the students. 
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Abstract 

The aim of this research is to identify the cultural power and factors in the Republic of India, 

Represented in the geographical aspect, which includes the location, the area, the number of the 

Population, important cities, constitution and the economic aspect that shows its economic system. It 

also aims to identify information on the religious aspect, The most important of which is the Islamic 

religion, the classes of Hindu religion, beliefs, Buddhist religion and beliefs ,Sikh religion and beliefs, 

genetic religion ,beliefs and classes , prelism and beliefs, Qadianism and beliefs. And the impact of 

these factors on the education system in terms of education policy, structure and objectives of basic 

education and compulsory education and non-compulsory. 

Keywords: system, education, influencing factors. 

 الملخص
والمتمثلة في: الجانب الجغرافي الذي يشمل الموقع  ،البحث إلى التعرف على القوى والعوامل الثقافية بجمهورية الهنديهدف هذا 

والمساحة وعدد سكانها، وأهم مدنها، ودستورها، والجانب الاقتصادي الذي يبين نظام اقتصادها. كما يهدف إلى التعرف على معلومات 
ا الديانة الإسلامية، والديانة الهندوسية، وطبقاتها، وعقائدها، والديانة البوذية، وعقائدها، والديانة ومن أهمه ،خاصة بالجانب الديني

ى نظام السيخية وعقائدها، والديانة الجينية، ومعتقداتها وطبقاتها، والبريلوية ومعتقداتها، والقاديانية ومعتقداتها. وتأثير تلك العوامل عل
 التعليم، وبنيته وأهداف التعليم الأساسي والتعليم الالزامي وغير الالزامي.التعليم فيها من حيث سياسة 

 نظام، التعليم، العوامل المؤثرة الكلمات المفتاحية:
 

 الفصل الأول: )التعريف بالبحث(
 مقدمة:أولا : 

الطبيعية، فإذا قيل: بلاد الهند يتبادر إلى تعد بلاد الهند قارة مستقلة في حد ذاتها لكبر مساحتها، ولكثرة سكانها، وأنواع معادنها 
لى "بوتان" وفي الجنوب Himalayaالذهن الهند التي تحيد بها سلسلة من جبال "همالايا" ) ( من الشمال ممتدة إلى بلاد "كشمير" وا 

 الأراضي الواسعة تسمى الهند. "السند أو باكستان حاليا" وفي الشرق "بورما" فالبلاد التي تقع بين هذه "كانيا كماري" وفي الغرب بلاد
م من المملكة المتحدة، ومنذ ذلك الوقت عرف بأنها أكبر 1947والهند جمهورية ديمقراطية مستقلة، حصلت على استقلالها عام 

لوزراء النظم الديموقراطية في العالم. تتكون الهند من ثمان وعشرين ولاية وسبع مناطق اتحادية، ولها رئيس دولة، ولكن رئيس مجلس ا
 هو الذي يدير شؤون الدولة من الناحية الفعلية.

ولم يدون تاريخ شعوب العالم أصل سكان الهند الذين عرفوا منذ ثلاثة آلاف سنة قبل الميلاد في بلاد السند، وقد كانت لهم 
(، يرى بعض الباحثين أن هذه الاكتشافات تدل على Mohenjo-Daroحضارة مزدهرة عرفت حديثا في اكتشافات"موهانجودارو" )

وجود جيل ممتزج بالعرق، واللون والأوصاف الجسمانية، فيقولون: إن هؤلاء عرفوا في التاريخ باسم" الدرافيد" وهو قوم خليط من "الكول" 
يخ باسم الإنس الوحشي، والتورانيين الذين البدو المتنقلين والمستوطنين في الغابات والجبال، وعلى شواطئ الأنهار الذين يسميهم التار 

mailto:zhyrahmd29@gmail.com
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كان مسكنهم بلاد تركستان ثم نزحوا إلى الديار الهندية قبل الميلاد بآلاف السنين فأخضعوا الشعب الكولي، وبمرور الزمن اتحد العرق 
 التوراني "بالعرق الكولي" ونتج من هذا الاتحاد ظهور شعب جديد عرف فيما بعد باسم "الدرافيد".

 مشكلة الدراسة وتساؤلاتها:ا : ثاني
الفلسفة، والدين، والطب، والأدب والدراما،  تعتبر الهند منذ آلاف السنين مركز إشعاع علمي وثقافي، حيث كان يدرس بها

وغيرها من العلوم المختلفة؛ ونظراً لأن التعليم في الهند ي قدم من قبل القطاع العام وكذلك القطاع الخاص، وتأتي  والفنون، والفلك
: مركزية، ودولية، ومحلية تحت مختلف موارد الدستور الهندي، حيث يتم توفير التعليم مستوياتالمراقبة والموارد المالية من ثلاثة 
حيث تبلغ نسبة المدارس الحكومية إلى المدارس  سنة 14و 6للأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين المجاني والاجباري كحق أساسي 

 %.75الخاصة 
وقد تبوأت الهند مكانة مرموقة كمركز إشعاع علمي وتعليمي على مر العصور، ويرجع  التعليملدى الهند تاريخ مشرق في مجال 

بدأت تجذب آلافاً من الطلبة من جميع أنحاء و  تي تكتسب شهرة عالمية حينا بعد حينال التعليميةذلك إلى نظامها التعليمي ومؤسساتها 
 Indian Institute ofالعالم، وعلى الرغم من وجود مجموعة من أفضل الجامعات في العالم مثل المعاهد الهندية التكنولوجية، )

Technology( والمعهد الهندي للعلوم )Indian Institute of Science ،)( ومعاهد الهند لإدارة الأعمالIndian Institute of 
Management)، (،ومعهد الهند للعلوم الطبيةIndian Institute of Medical Science)،  إلا أنها تواجه تحديات جسيمة في

مجال التعليم  الأساسي وتصارع من أجل القضاء على الأمية نهائياً وقد واجهت الهند صعوبات جمة في تحقيق أهدافها النبيلة، 
ير مراحل التعليم باستثناء ولاية كيرالا التي بلغت هذا الهدف مؤخراً، وتبذل الحكومة الهندية جهودا جبارة مادية ومعنوية في سبيل تيس

لأسباب المؤدية إلى هذا الوضع المؤسف ا( من أن 2012وهذا ما أكدته  دراسة )أنصاري،  من المرحلة الابتدائية إلى المرحلة الثانوية،
ل عديدة، من أهمها أن أيادي السلب والنهب امتدت إلى قطاع التعليم كامتدادها إلى القطاعات الأخرى، فترى أناساً نشطوا في مجا

التعليم ينشئون الكليات والمدارس والروضات، ولا هم لهم إلا الكسب المادي، جل اهتمامهم الحصول على أكبر قدر ممكن من المبالغ 
( من أن الهند تواجه تحديات جمة 2004، وما أكدته  دراسة )الأمم المتحدة، من الدارسين وأولياء أمورهم، وللحصول على مآربهم هذه

مل مؤثرة على تطوره منها: الجهل والفقر، وعدم الاهتمام الواعي من قبل الحكومة على ترشيد العملية التعليمية ومكافحة في التعليم وعوا
( من أن مشكلة نظام التعليم تكمن في عدم الربط بين التعليم الرسمي 2004الأمية، وما أكدته أيضاً الدراسة الذي ترجمها )مروه، 

في التعرف  من هنا تكمن مشكلة الدراسةولة الهندية مما يؤدي إلى إعاقة التطور في المجال التعليمي والتعليم غير الرسمي في الد
 على تطور نظام التعليم في جمهورية الهند، وبيان العوامل المؤثرة فيه.

العوامل المؤثرة  كيف تطور نظام التعليم في الهند، ومافي التساؤل الرئيسي الآتي:  الدراسةومن خلال ما سبق تكمن مشكلة 
 فيه؟

 ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس عدة تساؤلات فرعية، وهي على النحو التالي:
 ؟كيف نشأ نظام التعليم في جمهورية الهند 
 ؟ما دور السياسة التعليمية في نظام التعليم بالهند 
 ما العوامل المؤثرة في نظام التعليم في جمهورية الهند؟ 
  رية الهند؟ما مراحل التعليم في جمهو 

 :تهدف الدراسة إلى تحقيق الآتي :أهداف الدراسةثالثا : 
التعرف على القوى والعوامل الثقافية بجمهورية الهند، والمتمثلة في: الجانب الجغرافي الذي يشمل الموقع والمساحة وعدد 
سكانها، وأهم مدنها، ودستورها، والجانب الاقتصادي الذي يبين نظام اقتصادها. كما يهدف إلى التعرف على معلومات خاصة بالجانب 

الإسلامية، والديانة الهندوسية، وطبقاتها، وعقائدها، والديانة البوذية، وعقائدها، والديانة السيخية وعقائدها، الديني، ومن أهمها الديانة 
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ا من حيث والديانة الجينية، ومعتقداتها وطبقاتها، والبريلوية ومعتقداتها، والقاديانية ومعتقداتها. وتأثير تلك العوامل على نظام التعليم فيه
 .بنيته وأهداف التعليم الأساسي والتعليم الالزامي وغير الالزاميسياسة التعليم، و 

 أهمية الدراسة:رابعا : 
من خلال تقديمها عرضاً موجزاً عن نظام التعليم في الهند، وبيان العوامل  تكمن أهمية الدراسة الحالية في مساهمتها العلمية

 المؤثرة فيه، وتوضيحها لأهم المراحل الدراسية لنظام التعليم في جمهورية الهند.
 خامسا : مصطلحات الدراسة:

الغايات  –التعليمية ومكوناتها من :" الإطار الذي يضم كل عناصر العملية عبارة عن هـ( بأنه1426الخطيب ) هيعرف نظام التعليم:
 ،والأهداف والأنظمة، والطلاب والمعلمين، وشتى العاملين في قطاع التعليم، والمباني المدرسية والإمكانات المادية، والمناهج والمقررات

قيق غايات وأهداف وما يربط بين هذه المكونات جميعها من علاقات وظيفية، وما يحدث بينها من تفاعل وتعاون وتكامل بقصد تح
 معينة مرسومة سلفًا هي أهداف التعليم في بلد ما".

والمتفاعلة والتي  ،"مجموعة من العناصر المترابطة والمتكاملة عبارة عن: بأنه التعليمي النظام( 2012)الناصر، يعرف كما 
 لإنجاح العملية التعليمية". لتحقيق هدف أو أهداف مشتركة تعمل معاً 

مجموعة من المكونات المترابطة فيما بينها وتنتظم في محيط مشترك ويتوفر عليم إجرائياً في هذه الدراسة بأنه : ويعرف نظام الت
المطلوبة التي تولد تفاعلات بينيه تنتج مخرجات مستهدفة، ويمكن الحكم على كفاءة  الاتصالاتلها بيئة مناسبة تمكن من حدوث 

 ورقابة تعطي تغذية راجعة تمكننا من الحكم عليه. وجودة هذا النظام من خلال عمليات إشراف
: ي صد بها في هذه الدراسة مجموعة العوامل الجغرافية، والسكانية، والاقتصادية، والثقافية، والسياسية العوامل المؤثرة في نظام التعليم

 التي من شأنها أن تؤثر بطريقة مباشرة أو غير مباشرة في نظام التعليم بجمهورية الهند.
 منهج البحث: سادسا :

( أن "المنهج الوصفي يهدف 191هـ، ص1427لقد تم اختيار المنهج الوصفي لاعتماده على وصف الحالة، ويذكر )العساف، 
وصف الظاهرة المدروسة من حيث طبيعتها ودرجة وجودها". والمنهج الوصفي يعتمد على دراسة الواقع أو الظاهرة كما توجد في الواقع 

م(. ولهذا السبب الذي ذكره الباحثين والمؤلفين فقد 2003بوصفها وصفاً دقيقاً ويعبر عنها تعبيراً كيفياً أو تعبيراً كمياً )عبيدات، ويهتم 
 استندت على المنهج الوصفي لوصف الظواهر المتعلقة بأسس المنهج المدرسي وجمع البيانات والمعلومات النظرية عنها.

 النظري والدراسات السابقة:الإطار  الفصل الثاني: 
 الموقع والمساحة:أولا : 

مما أدى  2كم 3.165.596تعد جمهورية الهند سابع أكبر دولة من حيث المساحة في العالم، حيث تغطي مساحة شاسعة تبلغ 
درجة  97.25درجة و 68.7درجة شمالا، وبين خطي طول  37.8و 8.4إلى تسميتها شبه القارة الهندية، وهي تمتد بين خطي عرض 

. وتحدها باكستان من الشمال 2كم 2933ومن الشرق إلى الغرب بطول  2كم 3214شرقا، وتمتد من الشمال إلى الجنوب بطول 
الغربي، والصين وأفغانستان، وبوتان، ونيبال من الشمال، وميانمار، وبنجلاديش، وخليج البنغال، من الشرق، وسريلانكا من الجنوب 

متر فوق مستوى سطح البحر(  8848ك، وتشكل جبال الهمالايا )التي تعد أعلى جبال العالم ويصل طولها الشرقي عبر مضيق بال
 وشبه الجزيرة الهندية. (Gangetic) حدودها الشمالية. وتنقسم جمهورية الهند إلى ثلاثة أقاليم رئيسة، هي جبال الهماليا وسهل جانجتيك

 ثانيا : السكان:
 يبلغ م2011الأخيرة عام  الإحصائيات الرسمية وحسب الصين بعد السكان عدد حيث من العالم في دولة أكبر ثاني تعتبر وهي

( مليار ومائتان وعشرة ملايين ومائة وثلاثة وتسعون ألفاً وأربعة مائة واثنتان وعشرون نسمة، 1.210.193.422)سكانها حوالي عدد
 يعني وهذا نسمة، وثمانية وثمانون ألفا ومائتان وأربعون ومائة مليونا وثلاثون وثمانية ( مائة138.188.240الهنود) المسلمين وبلغ عدد
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  السكان. مجموع من % 4,1٣ نسبة يشكلون أن المسلمين
(http://censusindia.gov.in/2011-prov-results/ prov_results_ paper1 _india.html .(  

% من سكانها في الحضر، 28. ويعيش حوالي 2لكل كم 325%، بينما تبلغ الكثافة السكانية 1.55وبلغ معدل النمو السكاني 
 % في الريف. 72بينما يعيش 

ذا كانت الهند قد نجحت بعد الاستقلال في تخفيض نسبة من يعيشون  تحت خط الفقر، إلا أنها مازالت عالية، حيث بلغت وا 
% من السكان. ومازالت هناك مناطق تعاني من قلة إمدادات المياه، لاسيما الأحياء الفقيرة في المدن، وفي 35م حوالي 1994عام 

 العديد من القرى.
 أهم المدن:

صناعية كبرى, وكلكتا وهي عاصمة ولاية البنغال ومن أهم المدن دلهي الجديدة وهي عاصمة الهند، ومومبائي وهي مدينة 
 الغربية، وحيدر آباد، ولكناؤ، وكوتشي كيرلا، وغوا مدينة سياحية، وبنغلور، وآغرة.

 وفيما يلي تفصيل لمدينة نيو دلهي:
البريطاني السير هي عاصمة الهند الرسمية، بنيت في مطلع القرن العشرين بموجب التصاميم التي أعدها المعماري 

كم جنوبي دلهي القديمة، ولكن المدينتين التحمتا فيما بعد  5السير "هربرت بيكر" على بعد  المعماري"إدونلوتينز" بمعاونة 
نسمة. أما دلهي القديمة فتغطي مساحة   301.297، ويسكنها 2كم 439لتشكلا مدينة واحدة كبرى. وهي تغطي مساحة قدرها 

 نسمة. 4.889.234ها ويسكن 2كم 932قدرها 
م ذكرى 1199م بني سنة 72وهي برج عال يرتفع إلى علو قطب ة مناروتضم دلهي أجمل المعالم والنصب التذكارية، مثل: 

عْل م آخر جدير بالإعجاب وهو  لانتصار المسلمين واستخدم مئذنة لمئات السنين يدعو المؤذن من فوقه المسلمين إلى الصلاة. ويوجد م 
التي بناها الملك المغولي شاه جهان في  القلعة الحمراءم ولم يصدأ أبدا. أما 7وضع هناك، ويزن ستة أطنان، وارتفاعه عمود حديدي 

القرن السابع عشر الميلادي فإن جدرانها التي بنيت من الحجر الرملي الأحمر تضم قاعات، وأجنحة. كان أباطرة المغول يقيمون فيها 
الذي يعتبر أكبر مسجد في الهند كلها، فقد بناه  ()المسجد الجامعمسجد جاما لاد وسفراء الدول. أما الحفلات التي يحضرها أهل الب

 الملك المغولي شاه جهان.
% من الهندوس بجانب أقليات من المسلمين، والنصارى، والبوذيين. 80ويشكل المهاجرون معظم سكان نيودلهي. منهم نحو 

نيودلهي، وجامعة جواهر لال نهرو، والجامعة الملية الإسلامية، وجامعة همدرد، بجانب العديد  وفي نيودلهي أربع جامعات هي: جامعة
 من الكليات الفنية والأدبية، والتقنية، وكليات اللغات.

عمل ومعظم سكان نيو دلهي يتحدثون اللغة الهندية، بجانب اللغة الانجليزية، ولغات أخرى تشمل البنجابية والأردية والبنغالية. وي
سكان المدينة في دواوين الحكومة، وفي مجال الصناعة، كما أن موقعها الجغرافي والسياسي يجعل منها مركزاً مهماً للتجارة. ولكن 
المدينة تواجه مشكلات أساسية تعوق نموها الاقتصادي، مثل مشكلة السكن، مما يضطر ثلث السكان إلى السكن في الحارات الفقيرة. 

م سريان التيار الكهربائي يجبر بعض المصانع على توقف الإنتاج والعمل، ولا تواكب خدمات المياه والصرف كما أن عدم انتظا
 الصحي تطور المدينة ونموها.

وتعتبر نيو دلهي محوراً لنظام النقل في الهند كلها، إذ يوجد فيها خمسة طرق برية خارجية، والعديد من خطوط السكك الحديدية، 
را غاندي الدولي والمحلي" جنوب غربي المدينة. وبها أيضاً مكاتب معظم الصحف الرئيسة، بجانب استوديوهات بجانب مطار "اند
 الإذاعة والتلفاز.

 
 

http://censusindia.gov.in/2011-prov-results/%20prov_results_%20paper1%20_india%20.html
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 الجانب السياسي: 
 دستور الهند: 

 م، يقتبس الدستور الهندي جوانب كثيرة من الدستور البريطاني في1950يناير عام  26بدأ تطبيق الدستور في الهند في  
الناحيتين الشكلية والتطبيقية. لكن هذا الاقتباس روعي فيه أصالة المجتمع الهندي وظروفه المحلية، خصوصاً بعد أن حصلت الهند 

 على استقلالها وسيادتها.
 وطبقاً للدستور، فإن الهند دولة فيدرالية، لها حكومة مركزية تقع في نيو دلهي، وترتبط بها جميع الولايات. 

ر الهندي على مجموعة الحقوق الأساسية للأفراد مثل: حرية التعبير، وحرية الديانة. والواقع أن الدستور الأصلي وينص الدستو 
ينص على مجموعة من المبادئ والسياسات تلتزم بها كل ولاية على حدة، وهذه المبادئ ليس لها قوة القانون، فهي مجرد خطوط 

م أضافت الحكومة قائمة بالواجبات الأساسية التي يتعين على المواطن 1976في عام عريضة ومؤشرات لرسم السياسة في الولايات و 
 (.148،147هـ، ص،1419مراعاتها )الموسوعة العربية العالمية، 

الذي يتكون من أربعة  -ويتألف الجهاز الحكومي في نيو دلهي من ثلاثة مستويات في الحكم: الحاكم، والمجلس التنفيذي
دارة خدمات المياه، والكهرباء،  -الدولة أشخاص يعينهم رئيس ومجلس منتخب. وثلاث هيئات منتخبة للبلديات، للإشراف على تنظيم وا 

 (.٦٤٦،٦٤٧ه، ص، 1419والخدمات الصحية، والتعليم، والمواصلات العامة، والشرطة، والدفاع المدني )الموسوعة العربية العالمية، 
 النظام الاقتصادي:

الطبيعية، حيث تتنوع الطبيعة فيها من الصحراء الجرداء إلى الغابات الاستوائية، كما أن بها العديد من  الهند غنية بمواردها
 الأنهار التي تنبع من الجبال الشمالية حاملة معها الطمي إلى السهول في أسفل.

لزراعة، كما أنها غنية بمصادر % من أرضها قابلة ل54.3وتعتبر الأرض والمياه من أهم الموارد الطبيعية في الهند، حيث إن 
 % من مساحتها.21.6المياه العذبة. وتغطي الغابات حوالي 

% من القوى العاملة )حسب 67% من الناتج المحلي، ويعمل به حوالي 27.7ويمثل قطاع الزراعة بما فيه الغابات والصيد 
 ح، والقطن، والخضراوات، والشاي.م(. وأهم المحصولات الزراعية هي قصب السكر، والأرز، والقم1995تقديرات 

% من القوى العاملة. كما أنها غنية 13% من الناتج الإجمالي المحلي، ويعمل به حوالي 26.3ويسهم قطاع الصناعة بـ 
ضة، بالثروة المعدنية حيث يوجد بها الفحم، والحديد الخام، والبوكسيت، والنحاس، والبترول، والغاز الطبيعي، والرصاص، والذهب، والف

والزنك. وأهم المصنوعات هي: الغزل، والنسيج، والحديد، والصلب، والآلات، ومعدات النقل، والأسمدة، وتكرير البترول، والكيماويات، 
 وأجهزة الكمبيوتر.

% من القوى العاملة. وطبقا لتقديرات 20% من الناتج المحلي الإجمالي، ويعمل به حوالي 46ويساهم قطاع الخدمات بحوالي 
 دولارا. والوحدة النقدية هي الروبية الهندية. 450م بلغ متوسط دخل الفرد 1999عام 

الأحجار الكريمة، والحلي، والآلات الهندسية، والمنسوجات القطنية، والمنتجات البحرية، والجلود، والشاي،  وأهم صادرات الهند هي:
 والفواكه، والخضراوات، والأدوات الكهربائية. 

البترول ومنتجاته، الكيماويات غير العضوية، الحديد والصلب، الأسمدة، والبلاستيك. وأهم الدول التي تتبادل معها  :وأهم وارداتها
 التجارة هي الولايات المتحدة، واليابان، وألمانيا، والمملكة العربية السعودية، وبريطانيا، وبلجيكا، وروسيا.

م، كذلك غدت 1945الاقتصادية مسألة اجتماعية وسياسية تحتل مكاناً بارزاً في الأمور العالمية منذ عام  التنميةلقد أصبحت 
دارسة التنمية الاقتصادية ومشاكلها اليوم تحتل مركز الصدارة في الفروع التي يبحثها الفكر الاقتصادي العالمي بعد إن كانت تحظى 

(. فالنمو الاقتصادي حالة تعبر عن حدوث 2014رب العالمية الثانية )عجيمة؛ الليثي، باهتمام ضئيل من علماء الاقتصاد قبل الح
(. وهذا ما تؤكده دراسة 2010زيادة مستمرة في الناتج القومي الإجمالي للمجتمع، وأيضاً متوسط نصيب الفرد من هذا الناتج )السيد، 
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ير القوى العاملة المدربة والمؤهلة بمهارات وتخصصات متنوعة تقوم تحقيق النمو الاقتصادي يتطلب توف( من أن 2012)ابن العارية، 
 بالعمل وتؤديه على أحسن مستوى ممكن. 

 الجانب الديني:
شبه القارة الهندية من عدد من الأمم المنفصلة التي تشترك في تراثي اللغة والثقافة، ويتكلم سكان هذه الأمم عددا متنوعاً  تتكون

% من السكان. ويوجد 40دية هي اللغة الرسمية طبقا لما جاء في الدستور، حيث يتحدث بها حواليمن اللهجات واللغة الهن
لغة لا يقل عدد المتحدثين بكل منها عن مليون نسمة، مثل اللغة  24( لغة ولهجة مستخدمة في الهند، منها حوالي 1000حوالي)

مارثية، والتاميلية، والأوردية، والكانادية، ومليالم، والسنسكريتية، والسندية، % من السكان، والتلجو، وال8البنغالية التي يتحدث بها حوالي 
 والكشميرية، والبنجابية، والأسامية، والنيبالية هذا بالإضافة إلى اللغة الإنجليزية.

ين اللغة الهندية وقد كانت هناك انقسامات حادة لعدة سنوات أدت إلى مجابهات عنيفة حول اللغة الرسمية. وكان الخلاف قائما ب
 واللغات الإقليمية الأخرى التي كان يتكلم بعضها عشرات الملايين من الناس.

% من سكان الهند بالهندوسية )وهي ديانة ترجع في 82محوريا في حياة الشعب الهندي. ويدين حوالي  عاملاويمثل الدين 
% 4% سيخ، و2% مسيحيون، و2.3ن سكان الحضر، و% يدينون بالإسلام خاصة من بي13أصولها إلى الهند(. ويوجد حوالي 

 بوذيون، بالإضافة إلى أقليات تدين بديانات أخرى، ويلي بعض التفاصيل لكل منها: 
 أولا : الإسلام: 

"أن صوت الإسلام وصل إلى الهند بأيدي  إلى (،8ه،ص 1406لألوائي، محي الدين، في الهند، وأشار )ا الثانيوهو الدين 
م طليعة المسلمين الذين أناروا الطريق لنشر الدعوة الإسلامية في ربوعها، عقب أن انبثق فجرها في بلاد العرب، العرب وكانوا ه

 خصبا في أرجاء الهند، وتفتحت زهورها في أنحائها، وأثمرت ثمارها اليانعة في جو من الحرية والسلام". أرضافوجدت 
الهند الغربية الواقعة في بحر العرب التي كانت مركز ارتياد التجار فيها من ثلاث طرق ومن أهمها شواطئ  الإسلامودخل 

والرحل العرب، والطريق الثاني هو مناطق السند الواقعة على شاطئ الهند الشمالي الغربي حيث دخل محمد بن القاسم الثقفي فاتحا في 
يران وأول من دخل الهند فاتحا من هذا الطريق هو  والطريق الثالث هو الحدود الشمالية الغربية المتاخمة لأفغانستان ،هـ91عام  وا 

 هـ.421هـ 388محمود الغزنوي فيما بين عام 
(، وفي خلافة عثمان بن عفان رضي الله عنه وصل الإسلام إلى بلاد السند، ونال شيئا 24هـ، ص 1424أحمد، الشيخ،)وينقل 

هـ، وفي خلافة عبد الملك بن مروان وصل سعيد بن أسلم بن زرعة واليا على السند، ولكنه 44من النجاح هناك، وكان ذلك في سنة 
، فنشبت نتيجة لذلك احتكاكات وعداوة بين المسلمين وملك السند، وبعد ذلك أرسل الحجاج قتل. وقد آوى الملك السندي )داهر( القتلة

مجاعة التميمي عاملا على ثغر السند، واستطاع فتح بعض المناطق، غير أن الأجل وافاه  (بعد أن تولى أمر المشرق)بن يوسف 
اختطاف نساء مسلمات، وجرت مفاوضات لتسليم أولئك النسوة  هناك. وقد استمرت المناوشات الحربية بين ملك السند والمسلمين بسبب

يكتب لهما النجاح في تأديب المعتدين. ثم  لمعبر رسائل من قبل الحجاج لم تجد الاستجابة من ملك السند؛ لذا أرسل الحجاج حملتين 
ستة آلاف مجاهد، وحاصر المدن  م( إلى هناك، وكان قوامه711هـ )93زحف جيش المسلمين بقيادة محمد بن القاسم الثقفي عام 

أمية في  بنيهـ. واستمر حكم 96داهر( عام )المهمة في الإقليم براً وبحراً، واستطاع فتح الإقليم والاستيلاء على عاصمته، وقتل الملك 
 ند إليهم مرة أخرى".داهر( فآل أمر الس)الإقليم إلى عهد عمر بن عبد العزيز رضي الله عنه حيث انتشر الدين ودخل فيه أبناء الملك 

وفي العصر العباسي انتشر الشيعة في إقليم السند وبخاصة في أيام المنصور، وكان عمرو بن حفص واليا على الإقليم الذي 
، وفي نهاية المطاف نشأت دولة إسماعيلية دامت عدة سنين، وقد حكمها أبو الفتح القرمطي، وكان سقوطها الاضطراباتشهد بعض 

الغزنوي الذي مد فتوحاته من أفغانستان من جهة الشمال برا إلى السواحل الغربية من الهند ثم إلى وسطها، وبعد وفاته على يد محمود 
هـ، ثم ساد اختلاف واضطراب في بلاد الهند 555واستمر حكم الغزنويين الأفغان حتى عام  ،خلفه ابنه مسعود الذي فتح مدينة )بنارس(
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مدوا فتوحاتهم إلى إقليم البنغال، ومن أبرز حكامهم السلطان محمد الغوري، وقد خلفه في الحكم مملوكه إلى أن سيطر الغوريون الذين 
الهندوسية( وأهميتها كدين هناك، أراد أحد )ولغلبة البرهمية  ،قطب الدين أيبك، ونشأ ما يعرف بحكم الخلجيين الذين استقلوا بحكم البنغال

يوفق بين الأديان الموجودة في الإقليم، وعمل خليفته من بعده على إحياء البرهمية؛ فوقف  الحكام ويدعى علاء الدين الخلجي أن
المسلمون في وجهه، ثم سيطر آل )تغلق( على حكم الإقليم وبسطوا سيطرتهم عليه، ونشروا الإسلام بشمال الهند في السهول الممتدة 

الدولة الغزنوية  قيامسلمين أكثر من ثمانية قرون ونصف القرن أي من بين الغرب والشرق إلى دلهي. وظلت الهند كلها تحت حكم الم
 هـ.1274-392في سنة 

 ثانيا : الهندوسية: 
السكان البالغ عددهم أكثر من مليار نسمة( أهل البلاد، وقد تشكلت عبر مسيرة  من% 80الهندوسية ديانة وثنية يعتنقها معظم )
إلى وقتنا الحاضر. إنها ديانة تضم القيم الروحية والخلقية إلى جانب المبادئ القانونية طويلة من القرن الخامس عشر قبل الميلاد 

 والتنظيمية، فتتخذ عدة آلهة بحسب الأعمال المتعلقة بها فلكل منطقة إلهه. ولكل عمل أو ظاهرة إله. 
 الحال في أديان الهند الكبرى.كما هو  .اسم شخص معين يقال له إنه مؤسس الديانة الهندوسية الأديانولم يسجل تاريخ 
(،أن "رادها كرشنا" يقول: "إن الديانة الهندوسية لا تنتمي إلى شعب من 533-528م، ص، 2001،محمدذكر )الأعظمي، 

 الشعوب، بل هي ثمرات التجارب الأمم التي أدت دورها في تكوين الفكر الهندوسي". 
"سند" لأن أهل فارس واليونان كانوا يتجولون على سواحل "سند" ويغيرون فإنها اشتقت من كلمة  الهندوسيةأما بالنسبة لكلمة 

حرف السين إلى الهاء، فقالوا: )الهند( وكلمة "استهان" معناها "المقر" كانت ثقيلة عليهم فجعلوها "استان" بحذف الهاء فقالوا: 
ليها نسب دينهم فقالو  ا: الهندوسية أو الهندوكية، وقالوا لأهل هذا الدين، هندوسي "هندوستان" أي مقر أهل الهند، وقالوا للسكان "هند" وا 

  أو هندوكي.
للنسبة، فصارت كلمة )اند( انديا  (IA) وزادوا إليها(IND)  الهاء من الهند إلى الهمزة فقالوا: اند غيرواوأهل الإنجليز 

(INDIA). 
إلى الهند وبدأوا يخوضون الحروب مع أهلها، اشتغل جماعة من علمائهم بالتصنيف والتأليف واستمرت  الآريونوبعد ما وصل 

 فترة تصنيف الكتب الهندوسية الأساسية أكثر من ألف سنة تقريباً. 
 واستمر تصنيف كتبهم عدة مراحل: 

مة الفيدا" كلفيدا، وسام فيدا، واتور فيدا( و"الريج فيدا، باجور )أول عمل قام به هؤلاء العلماء هو استكمال تأليف الفيدات الأربعة  (1)
 " ومعناها العلم والمعرفة.سنسكريتية مشتقة من كلمة "ود

عصر المتكلمين الهندوس: فإنه قد توجه جماعة من العلماء المتكلمين إلى تأليف كتب "أبانشاد" وهي في الحقيقة خلاصة لفلسفة  (2)
 بانشاد" على مبادئ  التصوف من الذكر إلى الفناء. وعلى حضارة الآريين الثقافية والأدبية."الفيدا" وتشتمل كتب "أ

دور الفقهاء الذين وجهوا عنايتهم إلى تدوين الفقه الهندوسي من أحكام الطهارة، والعبادات، والمعاملات، والعلاقات، وأحكام الزواج،  (3)
ة على ألسنة الرهبان، والزهاد، والنساك. وبجهودهم ظهرت كتب "السمرتي" يعني والفراق، وكان اعتمادهم على الروايات المنتشر 

 المذكرات، ويبلغ عددها أكثر من خمسين كتابا والمعروف منها " منو اسمرتي".
أروتا" و"أغني" إله النار، و" "اندرا" إله الرعد الذي يسبب الأمطار،)ذهبت آلهة الآريين إلى الخفاء  ،بعد امتزاج أهل الهند بالآريين (4)

إله السماء وغير ذلك( وبدأت تظهر آلهة الهند )"فشنوا" إله الرزق، و"سيفا" إله التدمير والإبادة وغير ذلك( فمن هنا بدأت حركة 
لكتب عدة التصنيف للحمد، والثناء على الآلهة الجديدة، فألفت كتب "ب ران" ومعناها القصص والأساطير القديمة، وتناولت هذه ا

مواضيع وهي: قصة الخلق، والقيامة، والفترة التي تستغرق بين الاثنين من "منو" والمقصود به بين التدميرين للكائنات فإن هذه 
 الدنيا دمرت ملايين المرات، ثم أعيد خلقها، ويستمر هذا العمل إلى اللانهاية، لأنها قديمة وأزلية حسب عقيدتهم.
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الحروب: تتحدث هذه الكتب عن زعماء الآريين الذين خاضوا الحروب الطاحنة ضد أعدائهم إلى أن تم لهم تأليف كتب الملاحم و  (:5)
النصر، وهذه الكتب هي:"مهابهارت" و"كيتا" و"رامايان"، وقد صارت هذه الكتب من الكتب الشعبية، وكثر الاهتمام بها في 

 المجتمع الهندوسي. 
 ات وهي ما يلي.والهندوسية تقسم الشعب إلى أربع طبق

 معناه العارف بالله، وحامل العلم والمعرفة، وهي أعلى مقاماً من سائر الطبقات، وبها امتيازات خاصة. البراهمة: -1
 معناه الشجاع، صاحب السلطة والحاكم، وهي طبقة الملوك والحكماء والمحاربين. الكشتري: -2
 .معناه الزراع والتجار، وهي طبقة التجار والمزارعين الويش: -3
 معناه: الذليل والمهين، وهي طبقة العمال والصناع، وعملهم يقتصر على خدمة الطبقات الثلاث المذكورة. الشودرا: -4

والجميع يخضعون لهذا النظام بدافع ديني، ولا يجوز لأي رجل أن يتزوج من طبقة أعلى من طبقته، بينما يحق له أن يتزوج من 
 خيرة )الشودرا(.طبقة أدنى على أن لا تكون من الطبقة الأ

أنه صفوة القوم، ذنبه مغفور ولو أباد العوالم الثلاثة، كما أنه لا يجوز أن يؤخذ منه إتاوة، ولا يحق له أن  ومن امتيازات البرهمي:
ذا مد أحد الشودرا يداً أو عصاً ليبطش به تقطع يده.   يجوع، وا 

، كما يقول الزعيم الهندي "غاندي" ومن حظ الديانة الهندوسية أنها أن الهندوسية لا تؤمن بعقيدة رئيسة ومن معتقدات الهندوسية:
ليست لها عقيدة رئيسة، فإذا سئلت عنها فأقول: إن عقيدتها هي عدم التعصب والبحث عن الحق بطرق حسنة، وأما الاعتقاد بوجود 

فهو هندوسي سواء آمن أو لم يؤمن  الخالق وعدمه فكلاهما سواء، ولا يلزم لأي رجل من الرجال الهندوس أن يؤمن بالخالق،
 (. 529م، ص، 2001،)الأعظمي، محمد

 ومع ذلك فهناك أمور عرفت بين الهنادك جميعاً فنذكر بعض منها بالإيجاز.
 خلق الكائنات في الفكر الهندوسي:
(، "كانت الدنيا غامضة، لا توجد لها علاقة، ولا وسيلة للوصول إليها، ثم ظهر "برميشور" 52-51يقول )منو، اسمرتي، ص،

الإله الأكبر( بمادة التكوين، وأراد أن يخلق خلقاً من ذاته فخلق الماء وألقى فيه النطفة، وأصحبت هذه النطفة بيضة، فخرج منها )
فخلق من أحدهما الجنة، ومن الثاني: الأرض والسماء وما بينهما، والجهات الثمانية، والبحور  )برهما( وكسر البيضة نصفين،

المتموجة، ثم أخرج من فمه طائفة "البراهمة"، ومن عضده طائفة "الكشتري"، ومن فخذه طائفة "الويشيا"، ومن رجله طائفة "الشودرا"، فما 
النوم تقع القيامة. وهكذا خلق الله الكائنات وخلقني وهو يعيد هذا العمل بعد حدوث القيامة دام برهما مستيقظاً فالدنيا باقية، فإذا أخذه 

ذا استيقظ حدث الخلق، وهذه هي سنة الله في الكون.   مرة بعد أخرى، فإذا نام وقعت القيامة وا 
وهو رجوع الروح بعد خروجها من جسم إلى جسم آخر حسب الأعمال،  (AWAGAMAN) يقال لها بالهندية: تناسخ الأرواح:

فروح الإنسان تنتقل من جسمه إلى جسم الحيوان والحشرات، وبالعكس، فمن تعاليم "البران" أن الإنسان إذا أخطأ هدف حياته وهو 
حشرات ثم تنتقل إلى جسم الإنسان العبودية لله فإن روحه تختار أربعة وسبعين مائة ألف جسم من أجسام المواشي والطيور وال

 (. 620م، ص،2001)الأعظمي، محمد،
 معناها العمل في اللغة الهندية. الكارما:

وفي الاصطلاح: هو قانون الجزاء، أي أن نظام الكون إلهي قائم على العدل المحض، هذا العدل الذي سيقع لا محالة إما في 
هذه الحياة يكون في حياة أخرى، والأرض هي دار الابتلاء كما أنها دار الجزاء والثواب. وجزاء  ،الحياة الحاضرة أو في الحياة القادمة

 (. 535م،ص،1989الموسوعة الميسرة في الأديان والمذاهب المعاصرة، )
ى الروح وعندما تجرد الروح من الظواهر المادية تبدأ رحلتها للعودة إل ،وهي أزلية غير مخلوقة ،فالحياة من الروح وحدة الوجود:

 الأكبر.
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هو صالح الأعمال وفاسدها ينتج عنه حياة جديدة متكررة لتثاب فيها الروح أو لتعاقب على حسب ما قدمت في الدورة  الانطلاق:
 السابقة.

وأتباع هذه الديانة يعبدون الجمادات كالأحجار والأشجار، والحيوانات كالأبقار. وقد حظيت البقرة عندهم بأسمى مكانة من قديم 
 الزمان إلى الآن؛ لأنها كانت من أغلى ثروات الآريين. 

عندما   (BHAVAN JOURNAL SAMA VEDA BOMBAY 1963 pp11-13، يقول عنها الزعيم الهندي )غاندي
من عدة  أرى البقرة لا أعدني أرى حيواناً، لأني أعبد البقرة، وسأدافع عن عبادتها أمام العالم أجمع... وأمي البقرة تفضل أمي الحقيقية

وجوه، فالأم الحقيقية ترضعها مدة عام أو عامين، وتتطلب منا خدمات طول العمر نظير هذا، ولكن أمنا البقرة تمنحنا اللبن دائماً، ولا 
ا تتطلب منا شيئا مقابل ذلك سوى الطعام العادي. وعندما تمرض الأم الحقيقية تكلفنا نفقات باهظة، ولكن أمنا البقرة فلا نخسر لها شيئ
 ذا بال، وعندما تموت الأم الحقيقية تتكلف جنازتها مبالغ طائلة، وعندما تموت أمنا البقرة تعود علينا بالنفع كما كانت تفعل وهي حية،

 لأننا ننتفع بكل جزء من جسمها حتى العظم والجلد والقرون.
لبقرة، إن ملايين الهنود يتجهون للبقرة بالعبادة وأنا لا أقول هذا لأقلل من قيمة الأم، ولكن لأبين السبب الذي دعاني لعبادة ا

 والإجلال وأنا أعد نفسي واحدا من هؤلاء الملايين. 
 ثالثا : البوذية:

هي ديانة ظهرت في الهند بعد الديانة البرهمية في القرن الخامس قبل الميلاد. كانت في بدايتها متوجهة إلى العناية بالإنسان، 
التصوف، والخشونة، ونبذ الترف والمناداة بالمحبة والتسامح، وفعل الخير لكنها لم تلبث بعد موت مؤسسها أن كما أن فيها دعوة إلى 

 تحولت إلى معتقدات باطلة ذات طابع وثني.
كلمة بوذا تعني )العالم( يقال أنه ولد في مدينة "لمبني" قريب من "كبل وستو" في جنوب نيبال، وأبوه و  وهي منسوبة إلى بوذا،

شدودان" ملك شاكيا. وقد نشأ بوذا في بيت عريق، وكان أميراً فشب مترفاً في النعيم وتزوج في التاسعة عشرة من عمره ولما بلغ "
السادسة والعشرين هجر زوجته منصرفاً إلى الزهد والتقشف، والخشونة في المعيشة، والتأمل في الكون ورياضة النفس، وعزم على أن 

 ن من آلامه التي منبعها الشهوات، ثم دعا إلى تبني وجهة نظره حيث تبعه أناس كثيرون.يعمل على تخليص الإنسا
وكان بوذا يؤمن بـ "كارما" ويحارب الطقوس الهندوسية، إلا أن علماء البوذيين لم يستقروا على هذا، فسرعان ما رجعوا إلى 

 الطقوس التي حاربها بوذا لأن الهندوسية لم تقبل البوذية.
بوذا كتاباً بل كان يلقي الخطب والمواعظ على تلاميذه كما أنهم أيضاً لم يهتموا بتدوين هذه المواعظ بل هناك بعض  ولم يؤلف

 النصوص التي تبين أن بوذا كان ينكر أتباعه من كتابة دروسه. 
ور يدعي البوذيون ولذا بعد مضي عدة قرون على وجوده حصل التحريف والتبديل في كثير من تعاليمه إلا أن هناك بعض أم

 أنه متفق لدى جميع الفرق البوذية.
(، الأعمال التي تساعد على القضاء على الآلام والأحزان هي: الاعتقاد 644-643م، ص، 2001ويقول )الأعظمي، محمد، 

 والمراقبة الصحيحة.الصحيح، والنية الصادقة، والقول السديد، والفعل الحسن، والكسب الصحيح، والسعي المشكور، والذكرى الصالحة، 
وبناء على هذا رتبوا الأصول العشرة المعروفة وهي: تحريم قتل النفس، وتحريم السرقة، وتحريم الكذب، وتحريم شرب الخمر، 
وتحريم الأكل بعد الظهر، وتحريم الرقص والموسيقى، وتحريم التطيب، وتحريم الجلوس في الشارع، والمكان المرتفع، وتحريم قبول 

 من الذهب والفضة.الهدايا 
ن التفريق العنصري الذي دعا  ومن تعليماته إنه لا يقر بوجود الطبقات الموجودة في الهندوسية، بل سوّى بين الناس جميعاً. وا 
إليه الهندوس ليس هو الأساس، بل الأساس في التفريق صلاحية الفرد وعدمه، وأعماله في الحياة الماضية ويضيف إلى هذا بأن النجاة 

 تحصل لفرد من أدنى الطبقات إذا سلك طريق العشق والمحبة والمراقبة. قد 
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 وهم ينقسمون إلى قسمين:
 البوذيون المتدينون: وهؤلاء يأخذون لكل تعاليم بوذا وتوصياته. -1
 البوذيون المدنيون: وهؤلاء يقتصرون على بعض التعاليم والوصايا فقط. -2

 ولهم مذهبان: 
 وقد غالى أهله في بوذا حتى ألهوه، وهو سائد في الصين، واليابان، والتبت، ونيبال، وسومطرة. المذهب الشمالي:
 وهو سائد في بورما، وسيلان، وسيام. ،وهؤلاء معتقداتهم أقل غلوا في بوذا المذهب الجنوبي:
 رابعا : السيخية:

داية القرن السادس عشر الميلادي داعين إلى دين هي مجموعة دينية من الهنود الذين ظهروا في نهاية القرن الخامس عشر وب
لا هندوس ولا مسلمون(، وقد عادوا المسلمين خلال تاريخهم، وبشكل )جديد فيه شيء من الديانتين الإسلامية والهندوسية تحت شعار 

يين خلال فترة استعمار عنيف، كما عادوا الهندوس بهدف الحصول على وطن خاص بهم، وذلك مع الاحتفاظ بالولاء الشديد للبريطان
 الهند.

م( وهو من بلدة قريبة 1539-1419(، مؤسس مذهب السيخ يدعى "جورونانك" )29،30هـ، ص،1424أحمد، الشيخ،) ويذكر
من لاهور، لم يتلق من التعليم سوى القليل، وقد قضى شبابه في التفكير والتأمل في الكون، وكان عازفاً متاع الدنيا. وتقول الروايات 

ه كان يتجول في ذات يوم في إحدى الغابات فرأى رؤيا جميلة تأمره بأن يدعو الناس إلى إله واحد خالق خالد. وعقب ذلك قام بأن
برحلات في مختلف أرجاء شبه القارة الهندية، وكان يتردد على الأماكن المقدسة لدى الهندوس، وعلى أضرحة الصالحين من المسلمين. 

وبغداد، ثم رجع ليقضي العشر سنوات الأخيرة من عمره في بلده )كرتايور( حيث ظل يعلم مبادئ مذهبه،  وقيل: بأنه زار فارس ومكة
جورو( بحسب اعتقاد السيخ في من )وقد تجمع حوله أتباع كثيرون، ثم توفي تاركاً مقاليد مذهبه في يد خلفائه الذين حلت فيهم روح 

شر الدعوة السيخية والتي كانت تنطوي على مبادئ العدل والمساواة، وذلك بتأثير تعاليم يؤول إليه أمر الطائفة. وقد عمل الخلفاء على ن
الدين الإسلامي التي انتشرت في كثير من أنحاء شبه القارة الهندية. كما ألغيت جميع الفوارق الطبقية التي تفصل بين الأتباع خلافاً 

لعلاقة بين السيخ والمسلمين بين التفاهم والاختلاف، وكان هناك اتصال للسيخ للهندوسية، وسرت روح الأخوة بين الجميع، وقد تراوحت ا
أكبر( الذي أراد أن يوفق بين ديانة الهندوس والإسلام، وقد تصدى العلماء المسلمون له. وتذكر )بالمسلمين إبان حكم السلطان المغولي 

أورنك زيب( الذي )تكيها دور( الذي اتسع نفوذه وبين السلطان المغولي المسلم )وقائع التاريخ أيضاً أن خلافاً وقع بين زعيم السيخ 
عرف بتصديه للمنكرات والدفاع عن حوزة الدين، واستمر النزاع إلى أن قتل الزعيم السيخي؛ ففر أتباعه بقيادة ابنه )جرفداري( إلى 

مين، واسقر رأيهم على الانتقام من سلاطين المسلمين، ولم الغابات والجبال، ثم طوروا مذهبهم بعد دراسات لآثار الهندوس والمسل
فتحولت حركتهم إلى جماعة متمردة انتهجت أسلوب السلب والنهب والانتقام ممن يقع في أيديهم من الأعداء، إلى أن  ،يتمكنوا من ذلك

نجح بادئ الأمر في تحقيق هذا المسعى أورنك زيب( الذي حاول استرضاء السيخ، وقد )بهادور شاه( ابن السلطان المغولي )جاء عهد 
غير أن الأمور تغيرت إلى نزاع آخر، وقد تفرق السيخ بعد ذلك شيعاً لمدة ثلاثين سنة حتى ظهر على مسرح الأحداث زعيم سيخي 

 م(، وأصبح يتوسع في البنجاب فأسس مملكة، وارتبط1799رنجيت سنغ( واستطاع أن يبسط نفوذه على لاهور عام ))قوي يدعى 
%( 2م(، وقد بقي السيخ أقلية في الهند )1849م(، وترك مملكة قوية اسقطها الإنجليز في عام )1839بعلاقات مع الانجليز في عام )

بحسب الإحصاءات الرسمية، وقد تميزوا في المجتمع الهندي بلبس زي موحد يشبه إلى حد كبير زي المسلمين في الثوب والعمامة، 
 يرسلون شعرهم بطريقة مميزة، ويلزم السيخي بحمل خنجر ومشط، ولبس سوار من حديد في معصمه.غير أنهم يطلقون اللحى و 

وهم يحرمون عبادة الأصنام، ويؤكدون على وحدانية الخالق الحي الذي لا يموت، والذي ليس له شكل، ويتعدى أفهام البشر، 
سلامية للإله منها )واه غورو(، )الجاب(، وأفضلها عند ناناك )الخالق الحق( وكل ما عداه وهم، و كما يستعملون عدة أسماء هندوسية وا 

ويمنعون تمثيل الإله في صور، ولا يقرون عبادة الشمس، والأنهار، والأشجار. ويبيحون الخمر، وأكل لحم الخنزير، ويحرمون لحم البقر 
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 مجاراة للهنادكة.
ل في حديث عن السيخ فيقول: كان )نانك( يستهدف (، عن الشاعر محمد إقبا81م، ص، 1985)العربي، اسماعيل، ويذكر

الإصلاح الاجتماعي والخلقي، وقد ظلت السيخية شريعة سلام وتسامح حتى تحولت بفضل طغيان الهندوس الاجتماعي، واحتكاك 
ن السيخ بالمسلمين إلى شريعة تقوم على الحرب والقتال، وقد جعلها )جوفند( أكثر تمسكاً بعودة العبادة، وقد حرم  التدخين، والخمر، وا 

 كان السيخ يقبلون على شربها الآن.
آلاف نشيد ديني، كما  6000وكتابهم )آدي غرانت( وهو مجموعة أناشيد دينية ألفها المعلمون الخمسة الأوائل وتبلغ نحوا من 

د نظمها شيوخ من الخالصة، وبعض تيغ بهادور( كما تحتوي على أناشي)نشيداً نظمها أبوه  115ضم إليها المعلم الأخير )غوبند سنغ( 
غورو(، وكتاب )راحت ناما( يحتوي على )رجال الصوفية المسلمين من مثل: ابن الفارض على وجه الخصوص وبعض شعراء بلاط 

 تقاليد الخالصة وتعاليمهم. 
يه، وأما سائر المعابد ولهم أكبر معبد في )أمرتسار(، ويسمى )دربار صاحب( أي مركز ديوان السيد الملك،  والناس يحجون إل

 كرودواره( أي مركز الأستاذ.)فتسمى 
% منهم، فيما تجد الباقي في ولاية "هاريانا"، وفي "دلهي"، وفي أنحاء متفرقة 85وأكثرية السيخ تقطن "البنجاب" إذ يعيش فيها 

نجلترا، والولايات   المتحدة، وكندا.من الهند، وقد استقر بعضهم في ماليزيا، وسنغافورة، وشرق أفريقيا، وا 
 خامسا : الجينية: 

الجينية ديانة منشقة عن الهندوسية، ظهرت في القرن السادس قبل الميلاد على يدي مؤسسها )مهاويرا( وما تزال إلى يومنا هذا، 
يم كالعيب، والإثم، إنها مبنية على أساس الخوف من تكرار المولد، داعية إلى التحرر من كل قيود الحياة والعيش بعيداً عن الشعور بالق

 والخير، والشر، وهي تقوم على رياضيات بدنية رهيبة وتأملات نفسية عميقة بغية إخماد شعلة الحياة في نفوس معتنقيها.
ق.م. وقيل اسمه الأصلي هو )وردهاماتا( لكن أتباعه يسمونه  599الذي ولد في سنة  (ومؤسس هذه الديانة هو )مهاويرا

 ل العظيم، وهو الابن الثاني لوالديه، وأبوه )سدهارتها( أمير مدينة في ولاية "بيهار".)مهاويرا( ومعناه: البط
وعندما توفي والده، استأذن أخاه في التخلي عن ولاية العهد والتنازل عن الملك والألقاب، وحلق رأسه ونزع حليه، وخلع ملابسه 

 ثلاثين عاماً. الفاخرة، وبدأ مرحلة الزهد والخلوة والتبتل، وكان سنه آنذاك
 وانقسم الجينية إلى قسمين:

أي أصحاب الزي السماوي العراة، وهم طبقة الخاصة الذين يميلون إلى التقشف، والزهد، ومعظمهم من الكهان والرهبان  ديجاميرا: -1
 والمتنسكين الذين يتخذون من حياة )مهاويرا( قدوة لهم.

ة المعتدلون الذين يتخذون من حياة )مهاويرا( الأولى في رعاية والديه أي أصحاب الزي الأبيض، وهم طبقة العام سويتامبرا: -2
نبراساً لهم حيث كان يتمتع حينها بالخدم والملذات، إذ يفعلون كل أمر فيه خير ويبتعدون عن كل أمر فيه شر أو إزهاق لأرواح 

 كل ذي حياة، يلبسون الثياب، ويطبقون مبادئ الجينية الأم على أنفسهم.
 (. إن الجينيين يقسمون رجالهم إلى خمس طبقات:668م،ص،2001أعظمي، محمد،) ذكرو 

هي الأرواح الناجية التي حصل لها علم كامل، ومعرفة تامة، فوصلت إلى درجة المعبود في الحياة الدنيا قبل موتها  أرهت: -1
 الطبيعي وهم أربعة وعشرون.

 وصلت إلى مقام النجاة بعد موتها الطبيعي وهم أيضا  أربعة وعشرون.الأرواح التي نجت من تكرار العودة إلى الدنيا، و  سدها: -2
 هو رئيس الرهبان وقرب إلى النجاة. آجاريا: -3
 هو الراهب المرشد يتجول في البلاد ويكون تابعا  لـ "أجاريا". أباديا: -4
 هو الراهب والناسك العادي الذي ابتدأ بحياته الجينية. سادو: -5
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 (، عقائد الجينية.199هـ، ص، 1409سرة في الأديان والمذاهب المعاصرة،وجاء في كتاب )الموسوعة المي
إن الفكر الجيني يقوم أصلا على أفكار هندوسية كالانطلاق، والكارما، والنجاة، والتناسخ وتكرار المولد، والدعوة إلى السلبية مع 

 صبغ هذه المفاهيم بالصبغة الجينية وتطويرها لتلائم المعتقد الجيني.
لى جيناتها الذين تتابعوا واحداً إثر الآخر  وتدعي الجينية بأن فلسفتها ترجع إلى الجيني الأول الذي كان حيًّا في التاريخ البعيد، وا 

الذي استقرت على يديه معالم هذه الديانة التي تشكلت  (مهاويرا)حتى كان الجيني الثالث والعشرون )باراسواناث(، والرابع والعشرون 
 يلة من الزمن. خلال مرحلة طو 

"جبل آبو" تعد من عجائب الدنيا زينة وزخرفة. و "دلوارا"، و"كهجورا".و ولم تخرج الجينية من الهند، فمعابدهم منتشرة في "كلكتا"
د وفي القرن الثاني قبل الميلاد نحتوا كهفهم العظيم المسمى )هاتي كنبا( في منطقة "إدريسية" ولهم كهوف أخرى منتشرة في أنحاء الهن

مما يدل على براعتهم في نحت التماثيل ورسوخ قدمهم في فن معمار المعابد وزخرفتها وتزيينها بالنقوش العجيبة، يبلغ تعدادهم الحالي 
قراض البنوك، فمعظمهم من الأغنياء مما ساعدهم على نشر الكتب والتأثير على الثقافة  حوالي المليون نسمة يعملون في التجارة وا 

 الهندية.
 ا : القاديانية: سادس

هـ( بتخطيط من الإنجليز، بهدف إبعاد 1327 -هـ1256هي فرقة دينية ظهرت في الهند، أنشأها مرزا غلام أحمد القادياني )
 المسلمين الهنود عن الإسلام، وعن أداء فريضة الجهاد بشكل خاص.

والوطن، وهو معروف عند أتباعه باختلال المزاج وكثرة وكان مرزا غلام أحمد القادياني ينتمي إلى أسرة اشتهرت بخيانة الدين 
دمان المخدرات. وله أكثر من خمسين كتاباً ونشرة ومقالًا ومن أهم كتبه: " إزالة الأوهام"، و"إعجاز أحمد" "براهين أحمدية" و الأمراض وا 

 و" تجليات إلهية" وغير ذلك.
القادياني هو المسيح الموعود، ومدينة قاديان كالمدينة و  يدخل الجنة أبداً،ومن معتقداته أنه من لا يؤمن بنبوة أحمد القادياني لا 

ليها حجهم، يجوز الخمر، والأفيون، والمخدرات، والمسكرات عندهم و  المنورة ومكة المكرمة بل وأفضل منهما، وأرضها حرم وهي قبلتهم وا 
والله يرسل الرسل حسب الضرورة، وأن غلام أحمد هو أفضل الأنبياء وكذلك النبوة لم تختم بمحمد صلى الله عليه وسلم، بل هي جارية، 

 جميعاً وغير ذلك.
وأغلب القاديانيون يعيشون الآن في الهند، وباكستان، وقليل منهم في إسرائيل، والعالم العربي. وهم يسعون بمساعدة الاستعمار 

 للحصول على المراكز الحساسة في كل بلد يستقرون فيه.
 ريلوية: سابعا : الب

هي فرقة صوفية ولدت في الهند أيام الاستعمار البريطاني وقد غالى أفرادها في محبة وتقديس الأنبياء والأولياء عامة، والنبي 
 صلى الله عليه وسلم خاصة، وأضفوا عليهم صفاتا تعلو بهم عن خصائص البشر.

قد سمى نفسه عبد المصطفى، ولد في بلدة بريلي هـ( ول1340-1272)ومؤسس هذه الفرقة أحمد رضا خان بن تقي على خان 
 بولاية أترا براديش. وتتلمذ على الميرزا غلام قادر بيك الشقيق الأكبر للميرزا غلام أحمد القادياني.

ويعتقد أبناء هذه الطائفة بأن للرسول صلى الله عليه وسلم قدرة يتحكم بها في الكون، ويعلم الغيب، وموجود في كل مكان وفي 
 زمان. كل

وينكرون بشرية الرسول صلى الله عليه وسلم ويجعلونه نوراً من نور الله، ويشيدون القبور ويعمرونها، ويجصصونها، وينيرون 
فيها الشموع، والقناديل، وينذرون لها النذور، ويتبركون بها ويقيمون الاحتفالات لأجلها، ويضعون عليها الزهور، والورود، والأردية، 

وينعتونه بأنه مختل  -رحمه الله -دعون أتباعهم للطواف حول الضريح تبركاً به. وكذلك يكفرون شيخ الإسلام ابن تيمية والستائر، وي
 .-رحمه الله -وفاسد العقل ويدرجون معه تلميذه ابن القيم 
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د لديهم. ينشدون فيه وأعظم أعيادهم هو: ذكرى المولد النبوي الشريف إذ ينفقون فيه الأموال الطائلة، وهو يوم مقدس مشهو 
الأناشيد التي تمجد الرسول صلى الله عليه وسلم من خلال القصص الخرافية، ويقرأون فيه كتاب )سرور القلوب في ذكر المولد 

 المحبوب( الذي ألفه أحمد رضا خان والذي ملأه بالأساطير والخرافات.
ذ تسمى جمعيتهم هناك باسم )جمعية أهل السنة( و)جمعية تبليغ وهذه الفرقة منتشرة في القارة الهندية ولهم وجود في انجلترا إ

ثارة القلاقل والفوضى بينهم وبسببهم حدث اضطراب دموي بين  الإسلام( ويقتصر نشاطهم هناك على تخريب أعمال الآخرين وا 
 م.1980المسلمين عام 

 نظام التعليم في جمهورية الهند:
 أولا : سياسة التعليم في الهند:

لى يعود نشأ ة التعليم في الهند إلى كتاتيب تدريس القرآن الكريم وهي عبارة عن خلاوي لمبادئ الإسلام منتشرة في البلاد قديما، وا 
م بالخطوط 1937حلقات المساجد ومجالس طلبة العلم مع مشايخهم لدراسة العلوم الشرعية، وبعد استقلالها تقدم غاندي في عام 

وبعد  (Wardha) م في مدينة وردا1937اكتوبر  23-22إلى مؤتمر المربين الهنود المنعقد في الأساسية لمشروع تطوير التربية 
 National Basic) الأساسي القومي الموافقة عليها تألفت لجنة برئاسة الدكتور ذاكر حسين لإعداد مشروع مفصل عن التعليم

Education) حيث تحددت أهدافه إجمالا في تنمية اليد والعقل والقلب للفرد، وتركزت برامجه حول الصناعات التقليدية المألوفة ،
كالغزل والنسيج والزراعة وصناعتي الخشب والحديد، مع تقدير نفقات التعلم لهذه الصناعات وما يمكن أن ينتج عنها من أرباح بعد أن 

، ثم غانديالمستوى الذي يجب تبلغه حتى تصبح كافية لتغطية أجور المعلمين وفقا لما كان يتصوره يتدرب الأطفال عليها، وما هو 
 ،أعدت اللجنة برنامجا للتعليم الأساسي يستوعب تسع مواد دراسية هي: المهن أو الحرف الأساسية مثل الغزل والنسيج والزراعة والتجارة

دراسات الاجتماعية، الرسم، الموسيقي، اللغة الثانية الرياضة البدنية )أحمد، وآخرون، اللغة القومية، الرياضيات، العلوم العامة، ال
 (.35م،ص، 1998

م قدمتا جملة من المقترحات تنص على تقديم تعليم أساسي 1939-1938وبعد انعقاد المؤتمر تألفت لجنتان فرعيتان في عام 
( سنة أي مدته خمس سنوات يتبعه تعليم أساسي يمتد إلى نهاية المرحلة 11-6في المرحلة الابتدائية يستوعب كل الأطفال فيما بين )
( 8( سنة أي مدته ثلاث سنوات. وبذلك تصبح مدة التعليم الأساسي )14و11الأولى من التعليم الثانوي ويخص الطلاب فيما بين )

 Senior) والثانية المدرسة الأسية العليا، (Junior Basic School)  ، الأول المدرسة الأساسية الصغرمدرستين علىسنوات موزعة 

Basic School) ( ،36ص  م،1998أحمد، وآخرون.) 
 ثانيا : بنية التعليم في الهند:

( وهذا يعني أن النظام التعليمي في الهند ينقسم إلى أربعة مراحل 2-2-3-5يسير نظام التعليم في الهند طبقا لنظام )
 خمس سنوات، فالابتدائي العالي ثلاث سنوات، فالثانوي والثانوي العالي ولكل منهما سنتان(. )الابتدائي

والتعليم الأساسي في الهند يشمل المرحلتين الابتدائية من الصف الأول إلى الصف الخامس والابتدائية العليا وتشمل الصفوف 
 , ,Sherman، Joel and Poirier   لأمية وتنمية الطفولة المبكرةمن السادس إلى الثامن، ويركز في مرحلته الأساسية على محو ا

2007, pp135) Carrizo, Luis and Sauvageot, Gwang.2005. P;142)) 
( سنوات أعلى، يتبعها سنتان من التعليم الثانوي 3( ابتدائي أدنى يتبعها )5وهذا يعني أن الثماني سنوات الأولى في المدرسة )

ا يذهب الطلاب إلى مرحلة الثانوي الأعلى ومدتها سنتان ويحصلون بعدها على درجة إتمامها وخلال المرحلة الأدنى التي بعهده
 (.192م، ص، 2001الثانوية العليا يوجه عدد كبير من الطلبة إلى التعليم الفني )بدران، شبل، 

لي للولايات الهندية فقد بادرت معظم هذه الولايات وهناك اتفاق قومي عام بهذا الصدد بين الولايات المختلفة في الاتحاد الفيدرا
 بتطبيق هذا المنهج ومن المتوقع أن جميع الولايات ستتبع منهجا واحدا للتعليم.
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والفرق بين المستويين الأول والثاني للتعليم في المدارس ليس كبيرا ولكنه يختلف إلى حد ما بين ولاية وأخرى والتعليم الابتدائي 
 ( سنوات دراسية، وبين المرحلة الابتدائية والثانوية هناك مرحلة متوسطة بينهما في كثير من الولايات.5الولايات يتكون من )لمعظم 

 ثالثا : التعليم الالزامي:
من  إن تجربة التعليم الأساسي في الهند قد مرت منذ بدايتها بالعديد من المتغيرات التي أثرت في مفهومها وأهدافها ومجالاتها،
 ،جمنظور ايجابيات هذه التجربة أنها حققت تعليميا إلزاميا لمدة ثماني سنوات، يقدم باللغة القومية، ويدور حول فكرة العمل اليدوي المنت

 ويرتبط بحياة الأطفال وظروف بيئاتهم، ويساعدهم على اكتساب القيم والاتجاهات الايجابية نحو المواطنة والعمل. 
عاما،  14سنوات إلى سن  6تزمت بموجب الدستور بالتعليم الالزامي المجاني لكل أطفال الهند من سن والحكومة الهندية ال

م، وبرنامج العمل 1986وعلى الأخص الأطفال الذين ينتمون إلى الفئات الفقيرة، وهو ما أكدته السياسة القومية للتعليم المعدلة عام 
 م.1992الملحق بها عام 

م بتنفيذ برنامج جديد 1992م وبرنامج العمل الخاص بها والذي وضع عام 1986للتعليم المعدلة عام  وتقوم السياسة القومية
فير يسمى برنامج التعليم الابتدائي يتم تنفيذه في المقاطعات بهدف تعميم التعليم الابتدائي، استجابة للتطورات الدولية في التسعينات لتو 

  (Carrizo, Luis and Sauvageot, Gwang.2005. P;142) حقا إلزاميا ومجانيا للجميعالتعليم للجميع وأصبح التعليم الأساسي 
 رابعا : أهداف التعليم الأساسي في الهند:

على أن الدولة سوف تقدم في عشر سنوات من صدور هذا  45م في المادة 1950نص الدستور الهندي الصادر في عام 
الأطفال في الهند من سن السادسة إلى سن الرابعة عشرة، وقد أخذت الحكومة تبذل الجهود الكبيرة الدستور تعليما مجانيا إلزاميا لكل 

 .للتوسع في التعليم الأساسي سعيا وراء تحقيق هذا النص الدستوري
 ومن أبرز أهداف التعليم الأساسي في الهند ما يلي:

  .تعليم وممارسة الحياة الصحية السليمة كفرد وكجماعة 
 لطفل عقليا لمساعدته على الكيف النفسي في حياته. تنمية ا 
 .دراك معناها وتشجيعه على اتباعها  مساعدة الطفل على فهم القيم الإنسانية وا 
  إكساب التلميذ المعارف والخبرات التي تساعده على عمليات البيع والشراء ومقابلة متطلبات الحياة على المستوى الفردي

 والاجتماعي.
 على فهم البناء الاجتماعي والديموقراطي وتشجيعه على ممارسة هذه القيم من حقوقه وواجباته ومسؤولياته  مساعدة التلميذ

 كمواطن.
  مساعدة التلميذ على اكتساب المعارف والخبرات والاتجاهات المطلوبة للتقدم الاقتصادي والتنمية في حياته الفردية والاجتماعية

 (.180م، ص، 2008)الزامل، محمد،
 سا : تجربة الهند في زيادة القيد في المدن الكبرى:خام

في أوائل هذا العقد في إطار  ('THE SARVA SHIKSHA ABHIYAN ‘SSA) أنشأت الحكومة الهندية مؤسسة
 باختصار إلى ما يلي: (SSA) مشاريعها التطويرية وتهدف

 ( سنة بالمدارس بحلول عام 14-6إلحاق الأطفال ما بين )م.2003 
  م.2007جميع الأطفال عند سن الخامسة بالتعليم بحلول عام استيعاب 
 ( سنوات بالتعليم عام 8استيعاب جميع الأطفال من سن )م.2010 
 .العناية بجودة في التعليم الابتدائي، مع التركيز على التعليم من أجل الحياة 

م، وكل الفئات 2010رحلة الأولية عام م، وفي الم2007سد الفجوة بين الجنسين في مرحلة التعليم الأساسي بحلول عام 
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 (.UNESCO,2005, P;12) الاجتماعية

مما زاد من حجم التعقيد الذي واجهته الحكومة الهندية وبالذات في  ،ومع نقص البيانات التي تبنى عليها الخطط والاستراتيجيات
 من خلال بعض الخطوات الملموسة، ومن أبرزها: (SSA)المدن الكبرى، فإن الدولة قد حققت إنجازات مهمة في إطار تحقيق أهداف

 وتتولى المنظمات غير الحكومية إدارتها وتنظيمها، ويتولى التدريس بها  ،توفير مراكز التعليم لاستيعاب الأطفال خارج المدرسة
ي الحيز المتاح معلمون حاصلون على شهادة التدريس والتدريب، وتقدم المراكز وجبات طعام للتلاميذ، وتعمل هذه المراكز ف

 ( ساعة تعليم خلال العام.1100بالمدارس الحكومية أو غيرها من الأماكن، وكل مركز يوفر سنويا )
  مدارس الخيام، وهو البلدية المحلية في دلهي، وقد استبدلت بما يسمى" أكواخ بورتا" في أماكن مختلفة من دلهي، وعلى الرغم من

 .صحيحأنه حل مؤقت لكنه خطوة في الاتجاه ال
  تبسيط إجراءات وشروط القيد في المدارس، حيث كانت إجراءات التسجيل بالمدارس تتطلب الكثير من الأوراق والشهادات

 (..UNESCO,2005, P;32-33) والإفادات
 سادسا : التعليم غير النظامي:

الدولة لم تبال بها ولم تحض ولكن  (Kishore Bharati) وفي أوائل السبعينات بدأت الوكالات الطوعية بالظهور كما في
باهتمامها وبالتالي كان حجم تدخلها في مدارس الدولة بسيطا في البداية، ولكن الأمر اختلف الآن حيث أصبحت تحظى بدعم واهتمام 

والتي  (Hoshangabad Science Teaching Programme) الدولة، والمثال البارز لهذه المؤسسات الطوعية بعد الاستقلال هي:
مارس التدخل في مدارس الدولة على نطاق واسع، وقد بدأت نشاطها في عدد محدود من المدارس المتوسطة الريفية يصل إلى تماني ت

-11( ممن تتراوح أعمارهم بين )8-6مدارس إلى أن وصلت إلى ألف مدرسة في نهاية السبعينات، وكان تركيزها على الصفوف )من 
 أمور منها:  إلى تحقيق عدة (HSTP) ( وتهدف13
 الاهتمام بالمنهج الذي يعكس حاجة البيئة الريفية وكذلك التي تعتمد على تصميم المعدات. -
 تصميم المعلمين بالمدارس الحكومية على الأساليب الحديثة التي تركز على الطفل وتنمية روح الابتكارية لديه. -
 ( Kumar, Krishna 2004. PP;13-14) ة التي تعتمد على الحفظتصميم تقنيات لتقييم الطفل بعيدا عن أساليب التقييم التقليدي -

 سابعا : تقييم التجربة الهندية: 
م بلغ عدد المقيدين ممن 1951-1950م، ففي عام 1950أحرزت الهند تقدما هائلا في القيد والتسجيل منذ استقلالها عام 

م إلى 1986(، وارتفعت هذه النسبة في عام 17-11% ممن تتراوح أعمارهم بين )10% فقط، و40( 11-6بين ) أعمارهمتتراوح 
% للمدرسة الابتدائية العليا، كما أدخلت الحكومة تحسينات على الإنفاق، فبينما بلغت نسبة 84% للمدرسة الابتدائية، وحوالي 94

 %.3.8النتائج القومي ارتفعت في منتصف التسعينات إلى  % من0.7م 1952-1951الانفاق على التعليم العام 
وعلى الرغم من التقدم المحرز إلا أن الهند لا زالت تعاني من عدم المساواة بين الجنسين في التعليم، ويعزي ذلك إلى جملة من 

الإحصاءات أن نسبة القيد في بعض  الأسباب كالمساعدة المنزلية والزواج المبكر والآراء التقليدية حول تعليم الفتاة، وتشير بعض
 (، ولكن نسبة القيد تظهر تحسنا في العديد من الولايات.11-6( ممن هن بين سن )10من أصل  2الولايات لا تتجاوز )

% في أواخر الستينات، في حين 88إلى ارتفاع معدل الالتحاق الصافي إلى حد كبير مما يزيد قليلا عن  الإحصاءاتوتشير 
 ,Sherman, Joel and Poirier%( )100لتحاق الاجمالي في العديد من الولايات في التسعينات قد تجاوز بالفعل )أن معدل الا

2007, pp139-141.) 
م بلغ عدد 1997% كنسبة من الناتج الإجمالي القومي. وطبقا لتقديرات 3.2بلغت تكلفة التعليم  1996وطبقا لتقديرات عام 

 %.73م، بلغت نسبة المتعلمين في الهند حوالي 2001. وعام تلميذا لكل معلم 47التلاميذ 
الجهات الرسمية المشرفة على نظام التعليم الابتدائي التابعة جداول تبين )نظام التعليم الأساسي بالهند، وفيما يلي مجموعة من ال
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التعليم العالي في  على نظامالمجالس الرئيسة المشرفة ، على نظام التعليم الثانوي الرسمية المشرفةالجهات ، لإدارة التعليم المركزية
 (.الهند

 أولا : نظام التعليم الأساسي:
ينقسم نظام التعليم الأساسي في الهند إلى ثلاث مراحل: الابتدائية والمتوسطة والثانوية ويشير الجدول التالي إلى مسميات  

 مراحلها وصفوفها وأعمار طلابها:

 

 أعمار الطلبة  السنوات مسميات المراحل
 11-6 من الصف الأول إلى الصف الخامس 5 المرحلة الابتدائية
 14-11 من الصف الخامس إلى الصف الثامن 3 المرحلة المتوسطة
 18-14 من الصف التاسع إلى الصف الثاني عشر 4 المرحلة الثانوية

 18-16 من الصف الأول إلى الصف الثاني عشر 12 المجموع
 من العمر 18-6عشرة سنة تتراوح ما بين  اثنتيتستغرق المرحلة الابتدائية والمتوسطة والثانوية كالمعتاد 

 

 

 ثانيا : الجهات الرسمية المشرفة على نظام التعليم الابتدائي التابعة لإدارة التعليم المركزية: 

 

 Student-Staff Liaison Committee (SSLC) لجنة علاقات بين الطلاب والمدرسين 

 Council for the Indian School Certificate Examinations (CISCE) مجلس امتحانات المدارس الهندية 

 National Open Schooling (NOS) المدرسة الوطنية المفتوحة 

 National University of Educational Planning  &Administration والإدارة  الجامعة الوطنية لتخطيط التعليم 

(NUEPA) 
 

 

 المشرفة على نظام التعليم الثانوي:  الجهات الرسميةثالثا :  

 

 المجلس القومي للبحث التربوي والتدريب 
(National Council of Educational Research & Training 

(NCERT 

 Central Board of Secondary Education (CBSE) هيئة التعليم الثانوي المركزية 

 Kendriya Vidyalaya Sangathan (KVS) جمعية المدارس المركزية 

 Navodaya Vidyalaya Samiti (NVS) لجنة المدارس النافودية 

 National Institute of Open Schooling (NIOS)) المعهد القومي للتعليم المفتوح 

 Central Tibetan School Administration (CTSA)) التبتيةالإدارة المركزية للمدارس  

 National Foundation for Teacher’s Welfare (NFTW)) المؤسسة القومية لرفاهية المدرسين 

 Central Institute for Education & Technology (CIET)) المعهد المركزي للتعليم والتكنولوجيا 
 

 

 هي كما يلي:  نظام التعليم العالي في الهند  الرئيسة المشرفة علىالمجالس رابعا :  

 

 All India Council for Technical Education (AICTE) مجلس التعليم الفني لعموم الهند 

 Distance Education Council (DEC) مجلس التعليم بالمراسلة 

 Indian Council for Agriculture Research (ICAR) المجلس الهندي للبحوث الزراعية 

 Bar Council of India نقابة المحامين الهندية 

 National Council for Teacher Education (NCTE) المجلس القومي لتعليم المدرسين 

 Rehabilitation Council of India (RCI) المجلس الهندي لإعادة التأهيل 

 Medical Council of India (MCI) المجلس الطبي الهندي 

 Pharmacy Council of India (PCI) مجلس الصيدلة الهندي 

 Indian Nursing Council (INC) مجلس التمريض الهندي 

 Dentist Council of India (DCI) المجلس الهندي لطب الأسنان 

 Central Council of Homeopathy (CCH) المجلس المركزي للطب البديل 

 Central Council of Indian Medicine (CCIM) مجلس الأدوية الهندي المركزي 
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 الفصل الثالث: نتائج البحث وتوصياته
 من أهم النتائج التي توصل لها البحث:: أولا : نتائج البحث

بدولة الهند فإنها سعت إلى تحقيق الاستيعاب  المؤثرة على النظام التعليمي نظراً للعوامل الجغرافية والسياسية والاقتصادية .1
 سنوات. 8الكامل للطلاب من سن 

التعليم الأساسي ويركز على نحو الأمية وتنمية الطفل وفهم القيم ، من الآتي: يتكون النظام التعليمي )السلم التعليمي( .2
( وخلال هذه المرحلة يوجه عدد كبير من الطلاب إلى 2م الثانوي الأعلى )التعلي، (2التعليم الثانوي الأولى )، الإنسانية

 .التعليم الفني
 أن الاقتصاد يلعب دوراً هاماً وبارزاً في العملية التعليمية بمختلف مراحلها، وجوانبها المختلفة. .3
م بلغ 1997لتقديرات  طبقاً % كنسبة من الناتج الإجمالي القومي. و 3.2بلغت تكلفة التعليم  1996طبقا لتقديرات عام  .4

، وهذه نسبة قليلة مقارنة %73م، بلغت نسبة المتعلمين في الهند حوالي 2001تلميذا لكل معلم. وعام  47عدد التلاميذ 
 بالدول المتقدمة مثل ماليزيا، وسنغافورة، وكوريا الجنوبية، والولايات المتحدة الأمريكية.

 من التوصيات، منها: : يوصي الباحث بالعديدالتوصياتثانيا : 
حتـى  فـي بـلاد الهنـد حسـب الولايـات والمـدن، ويشـمل جميـع المـدارس، والكليـات إجراء المزيـد مـن الدراسـات العلميـة علـى نظـام التعلـيم -

 .نستطيع التعرف على عقبات التعليم في الهند، ومن ثم نقوم بوضع الحلول المناسبة لها
التعلـيم تقـديم الـدعم الـلازم لتطـوير المحلية في جمهورية الهنـد، والمنظمـات العالميـة فـي المشـاركة بالعمليـة التعليميـة، و  حث المنظمات -

عداد المعلمين والمدراء والإداريين، و في الهند  في مختلف الولايات الهندية. التعليميالعاملين في المجال  تدريب وا 
 :المراجع
 العربي لمجلة المستقب ،دور التعليم في النمو الاقتصادي مع الإشارة إلى حالة الجزائر ،(2012عارية، حسين )ال بنا .1

 .39ع  ،34مج  ،)لبنان(
كلية  ،رسالة دكتوراه، غير منشورة ،الفكر التربوي عند أبي الحسن الندوي ،هـ(1424) ،عبد المنعم عثمان ،أحمد الشيخ .2

 السودان. ،بجامعة أفريقيا العالمية ،التربية، قسم أصول التربية
التربية المقارنة، الأصول المنهجية والتعليم في أوربا وشرق آسيا والخليج  ،م(1998) ،محمد وآخرون ،فتحي ؛شاكر ،أحمد .3

 القاهرة.  ،بيت الحكمة للإعلام والنشر ،العربي ومصر
 مكتبة الرشد. ،الرياض ،والمسيحية وأديان الهنددراسات في اليهودية  ،م(2001) ،محمد ضياء الرحمن ،الأعظمي .4
 .دار القلم ،دمشق ،الدعوة الإسلامية وتطورها في شبه القارة الهندية ،هـ(1406،)محي الدين ،الألوائي .5
 (.8ع ) ،(42مج ) ،مجلة صوت الأمة: الهند ،نحو الإصلاح في قطاع التعليم ،(2012أنصاري، أسعد أعظمي محمد ) .6
 القاهرة.  دار قباء، ،نظم التعليم في دول العالم )تحليل مقارن( ،م(2001) ،فاروق ،البوهي ؛شبل ،بدران .7
 الرياض. ،دار الخريجي ،نظام التعليم في المملكة العربية السعودية ،(1426الخطيب، محمد الشحات وآخرون ) .8
تصور مقترح لمواجهة بعض مشكلات المرحلتين الابتدائية والمتوسطة في المملكة  ،م(2008) ،عبد اللهمحمد بن  ،الزامل .9

رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية بجامعة  ،)دراسة مستقبلية( ،العربية السعودية في ضوء صيغة التعليم الأساسي
 الرياض.  ،الملك سعود

الاسكندرية: مؤسسة شباب  ،في علم الاجتماع الاقتصادي الاقتصاد والمجتمع والتنمية دراسة ،(2010السيد، طارق ) .10
 الجامعة.

 .، عماندار أسامة ،أساليبه –أدواته  –البحث العلمي: مفهومه  ،م(2003) ،عبيدات، ذوقان .11
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الإسكندرية:  ،التنمية الاقتصادية )مفهومها، نظرياتها، سياساتها( ،(2014العزيز؛ الليثي، محمد علي ) عجيمة، محمد عبد .12
 الدار الجامعية للنشر.

 دار العربية للكتاب. ،تونس ،الإسلام والتيارات الحضارية في شبه القارة الهندية ،م(1985) ،سماعيلإ ،العربي .13

 .مكتبة العبيكان: الرياض ،المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية ،هـ(1427) ،العساف، صالح محمد .14

 (.15ع ) ،(4مج ) ،مجلة الطفولة والتنمية: مصر ،تعليم أطفال الشوراع والأطفال العاملين في الهند ،(2004مروه، هاشم ) .15
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Abstract 
This research approaches the side of defining and indefining the adjective grammatically and 

rhetorically. I mean the side of the science of Meanings where it shows the effect of defining and in 
defining in the accuracy of bearing the meanings and reveals them. I prefaced for that with a quick 
hint about the term " definite" and the term " indefinite" and the respect in which each of them 
should be used then I talked its definition, its origin and its branch. In the respect of defining and 
indefining the adjective. Then I demonstrated the meanings which it refers to. I also approached the 
identifications between the adjective and its object in the respects of being defined or indefined and 
the grammarians, points of view about that then I approached the case of a sentence being an 
adjective (qualifier) finally I finished with the conclusions that the research yielded.  
Keywords: definition, reasoning, meanings. 

 الملخص
التعريف والتنكير في النعت من الوجهة النحوية والبلاغية، أعني جهة علم المعاني حيث يكشف عن هذا البحث يتناول جانب 

أثر التعريف والتنكير في الدقة في حمل المعاني وفي الكشف عنها، وقد مهدت له بلمحة سريعة عن حد النكرة وحد المعرفة، والمقام 
والأصل والفرع في تعريف النعت وتنكيره، ثم بينت المعاني التي يدل عليها، ثم  الذي ينبغي أن تقال فيه كل منهما، ثم تناولت تعريفه

 ، تناولت المطابقة بين النعت والمنعوت في التعريف والتنكير وآراء العلماء في ذلك، ثم مسألة القطع في النعت وما تدل عليه من معان 
 عد ذلك بالنتائج التي توصل إليها البحث.ثم عرَّجت على وقوع الجملة نعتاً للنكرة وأسرار ذلك، وختمت ب

 التعريف، التنكير، المعاني.الكلمات المفتاحية: 
 تمهيد

، وما انتشارهما وتوزعهما في كل مبحث من  من الظواهر شديدة التشعب والانتشار في كل مباحث علم النحو التعريف  والتنكير 
كن هذا التشعب والانتشار جعل حدّهما بحدود واضحة أمراً فيه من الصعوبة مباحثه إلا لأهميتهما وتوقف كثير من الأحكام عليهما، ل

، ومن ث مَّ حاول النحاة حصر المعارف 1ما فيه، ولذلك قال ابن مالك: "من تعرض لحدِّهما عجز عن الوصول إليه دون استدراك عليه"
 .2بالعدِّ يستغني عن الحد"في باب مستقل، وبيان أن ما خالفها نكرة مستهدين في ذلك بمقولة "المحصور 
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ومما قاله سيبويه في حدِّ النكرة "فقولك: مررت برجل ظريف قبل، فصار النعت مجروراً مثل المنعوت لأنهما كالاسم الواحد. 
نما صارا كالاسم الواحد من قبل أنك لم ترد الواحد من الرجال الذين كل واحد منهم رجل، ولكنك أردت الواحد من الرجال الذين كل  وا 

نما كان نكرة لأنه من أمة  كلُّها له مثل  اسمِهِ" و وعبدِ الله، 1واحد منهم رجل ظريف، فهو نكرة، وا  يد  وع مر  ، وفي حدِّ المعرفة "... نحو ز 
نما صار معرفةً؛ لأنه اسمٌ وقع عليه، ي عرف به بعينه دون سائر أمته" نما صارت 2وما أشبه ذلك. وا  معرفة؛ ، وفي حدِّ اسم الإشارة "وا 

نما صار معرفة؛ لأنك أردت بالألف واللام الشيء 3لأنها صارت أسماء إشارة إلى الشيء دون سائر أمته" ، وفي حدِّ المعرف بـ"أل" وا 
نما صار معرفة بالكاف التي أضيفت إليها؛ لأن الكاف يراد بها 4بعينه دون سائر أمته" ، وفي المضاف إلى ضمير نحو أخوك "وا 

ذا كان منكورا كان شائعاً في 5سائر أمته"الشيء بعينه دون  ، وعلل المبرد هذه الحدود بقوله:" لأنه إذا كان معروفا كان مخصوصاً، وا 
 .6نوعه"

مما سبق يلاحظ أن الاسم كلما ازداد خصوصاً كان أعرف، وكلما ازداد شيوعاً كان أنكر، فالخصوص والشيوع هما المقياس 
، أو في الذي حدَّ به النحاة المعرفة  والنكرة، وحكموا على الكلمات بالتعريف أو التنكير. قال ابن مالك:" ما كان شائعا في جنسه كحيوان 

، فهو نكرة، وما ليس شائعاً فهو معرفة ما لم يكن مقدر  الشياع"  .7نوعه كإنسان 
، وقال 8حيتها للتعدد لا وجود التعدد"وثمة اعتبار آخر في الحكم بيَّنه الفاكهي في حدوده حيث قال:" فالمعتبر في النكرة صلا

 .9في حدِّ المعرفة:" فالمعتبر في المعرفة التعيين بعد الاستعمال"
إذاً ثمة أمران يحكم بهما على الأسماء بالتنكير هما الشيوع وصلاحية التعدد، وأمران يحكم بهما عليها بالتعريف هما الخصوص 

تنكيرا أو تعريفاً. وهذه الضوابط عامة في الحكم على الأسماء، لكن الباحث إذا ما أراد  والتعيين، وكلما زاد أحدهما كان الاسم أكثر
التبصر بكل أحكام التعريف والتنكير لزمه قراءة مباحث النحو كلها لمعرفتها والاطلاع عليها لاختلاف شرائطها من باب لآخر، ولا 

ف والتنكير، ذلك أن بعض المعمولات لا يجوز أن يأتي إلا معارف، يكفيه قراءة ما عقده النحاة في صدور كتبهم من باب التعري
ل بوجه  من الوجوه، وأصحاب المعاني لا ينكرون ذلك، فهم ينصون  ن جاء مخالفا لذلك أوِّ وبعضها الآخر لا يجوز أن يأتي إلا نكرة، وا 

وتنكيرها مرتبطاً بالمقام الذي يتطلب من المتكلم أن صراحة على أن الأصل في المبتدأ وغيره مثلًا التعريف، ولكن يظل تعريف الكلمات 
فة أو منكَّرة لغرض يريد أن يوصله لمخاطبه حسب معرفته أو جهله به.  ينطق هذه الكلمة أو تلك معرَّ

يصاله إلى مخاطبه أولًا، وحال المخاطب أو المتلقي في تلقي   فالفيصل في ذلك ما يريده المتكلم من التعبير عما في نفسه وا 
رسالة المتكلم ثانياً. يقول عبد القاهر:" فإذا قلت: رجلٌ جاءني، لم يصلح حتى تريد أن تعلمه أن الذي جاءك رجلٌ لا امرأةٌ، ويكون 
...، وكذلك إن قلت: رجلٌ طويلٌ جاءني، لم يستقم حتى يكون السامع قد ظن أنه أتاك قصيرٌ،  كلامك مع من قد عرف أنه قد أتاك آت 

. وقال أيضاً:" اعلم أنك إذا قلت: زيدٌ منطلقٌ، كان كلامك مع من لم يعلم أن انطلاقاً كان، لا من زيد ولا 10من ظنَّ ذلك" أو نزلته منزلة  
ما من عمرو، فأنت  ذا قلت" زيدٌ المنطلق، كان كلامك مع من عرف أن انطلاقا كان إما من زيد  وا  من عمرو، فأنت تفيده ذلك ابتداءً، وا 

"زيد منطلقٌ" فعلًا لم يعلم السامع من أصلِه أنه كان، :يد دون غيره، والنكتة أنك تثبت في الأول الذي هو قولكتعلمه أنه كان من ز 
 .11وتثبت في الثاني الذي هو "زيد المنطلق" فعلًا قد علم السامع أنه كان، ولكنه لم يعلمه لزيد  فأفدته ذلك"
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فهو يختار في تعريف كلامه وتنكيره ما يقتضيه حال المتكلم، فإن علم أو فالمتكلم إذاً يعبر عما يريد وفق ما يقتضيه المقام، 
ن علم أو قدَّر علمه به عرَّف، ومن ث مَّ قيل: "لكل مقام  مقال". فإن خالف  ذلك قدَّر أن مخاطبه جاهل بما يريد أن يبلغه إياه نكَّر، وا 

فا أو منكَّرا، وكان كلام ه غير مناسب نتيجة جهل المتكلم بما يتكلم أدَّى كلام ه من غير قصد  منه الم عنى الذي يحمله في ثناياه معرَّ
م أن زيداً للمقام الذي قيل فيه، فقد يتكلم امرؤ مثلًا بكلام منكَّر يعلمه السامع، ولذلك لا يعيره اهتماما كبيرا لمعرفته إياه، فيقول لمن يعل

ن كان المقام يفترض أن يقول: زي  دٌ المنطلق أو المنطلق زيد، والعكس كذلك.منطلقٌ: زيدٌ منطلقٌ، وا 
 تعريف النعت:

 وقبل أن أشرع في بيان معانيه أشير إلى مسألتين مهمتين فيه، هما:  ،1تابعٌ يكمل متبوعه بدلالته على معنى فيه أو في سببيه
في المعرفة أشبهت النكرة من أنَّ الأصل ألا توصف المعارف؛ لأنها وضعت للدلالة على شخص بعينه، لكن لمَّا كثر الاشتراك  -1

ا النكرة فالأصل فيها أن تنعت؛ لأنها مجهولة، ولذلك تحتاج إلى أن تخصص  .2هذا الوجه، فجاز توضيحها بالنعت، أمَّ
أنَّ حق النعت أن يكون تعريفه أنقص من تعريف المنعوت، فلا يجوز نعت الاسم بالأخص منه، فلا يجوز مثلا وصف المعرف  -2

شارة؛ لأن اسم الإشارة أخص منه، ويجوز عكسه، أعني وصف اسم الإشارة بالمعرف بـ"أل" نحو مررت بهذا بـ"أل" باسم الإ
 ، وهكذا دواليك.4، كما امتنع الوصف بالضمير والعلم لكونهما أخص من بقية المعارف3الظريف

 :5التي يفيدها النعت فأهمها أمَّا الأغراض المعنوية
 للفظي الذي يكون في المنعوت المعرفة، ورفع الاحتمال الذي يتجه إلى معناها.التوضيح: وهو إزالة الاشتراك ا -1
التخصيص: وهو تقليل أفراد النكرة وتضييق معناها وتقليص شمولها، أي نقلها من الدلالة على العموم والشمول إلى نوع أخص.  -2

معرفة، فمثال صفة النكرة قولك: هذا رجلٌ جاء في شرح ابن يعيش:" والغرض بالنعت تخصيص نكرة أو إزالة اشتراك عارض في 
، أو من بني تميم، فرجلٌ عالمٌ أو من بني تميم أخص من رجل. ومثال صفة  عالمٌ، ورأيت  رجلًا عالماً، ومررت برجل  عالم 

، ومررت بزيد  العاقلِ، فالصفة ههنا فصلته من زيد آخر ليس بعاقل، وأزالت  المعرفة قولك: جاءني زيدٌ العاقل ، ورأيت  زيداً العاقل 
عنه هذه الشركة العارضة، أي أنها اتفقت من غير قصد من الواضع، إذ الأصل في الأعلام أن يكون كل اسم بإزاء مسمَّىً، 
فينفصل المسميات بالألقاب إلا أنه ربما ازدحمت المسميات بكثرتها، فحصل ث مَّ اشتراكٌ عارضٌ، فأتى بالصفة لإزالة تلك الشركة 

 6بس، فصفة المعرفة للتوضيح والبيان، وصفة النكرة للتخصيص، وهو إخراج الاسم من نوع إلى نوع أخصَّ منه.ونفي الل
 الذم نحو أعوذ بالله من الشيطان الرجيم. -3
﴾}الفاتحة  -4 مْد  للّهِ ر بِّ الْع ال مِين   {.1/2المدح نحو سبحان الله العظيم، وقوله تعالى: ﴿الْح 
 ف، ولطف  الله  بعباده الضعفاء.الترحم نحو أعن جارك الضعي -5
ةٌ و احِد ةٌ﴾ }الحاقة 2/196التوكيد نحو قوله تعالى:﴿ تِلْك  ع ش ر ةٌ ك امِل ةٌ﴾ }البقرة  -6 ورِ ن فْخ  {، وقولهم: 69/13{﴿ف إِذ ا ن فِخ  فِي الصُّ

ِِ الدابر  كان يوما جميلًا.  أمسِ
، وقول ا -7  :7بن ميادةالتفصيل نحو قولك: مررت  برجلين: عربيٍّ وأعجميٍّ

بعينِ: مسلوب  وب الِ  بكيت  وما ب كا رجل  حزين    على ر 
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 :1الكشف عن حقيقته وتوضيح معناه نحو قول أوس بن حجر  -8
 كأنْ قد رأى وقد سمعا الألمعيُّ الذي يظنُّ بك الظنَّ 

ا مِن د آبَّة  فِي الأ رْضِ و لا  ط ائِر   -9 م  مٌ أ مْث ال ك م﴾ }الأنعام بيان المقصود وتفسيره نحو قوله تعالى: ﴿و  يْهِ إِلاَّ أ م  ن اح  {. قال 6/38ي طِير  بِج 
ا مِن د ابَّة  فِى الْارْضِ و لا  ط ائِر  ﴿ :كان قوله تعالى الزمخشري: م  وما من  :هلا قيل :.. فإن قلت.دالًا على معنى الاستغراق ﴾و 

يْهِ ﴿و ﴾رْضِ فِى الاْ ﴿قوله  دابة ولا طائر إلا أمم أمثالكم ؟ وما معنى زيادة ن اح  معنى ذلك زيادة  التعميم  :قلت ﴾ي طِير  بِج 
غِير ةً و لا  ك بِير ةً و لا  ي قْط ع ون  و ادِياً إِلاَّ ك تِب  2والإحاطة ل ه مْ لِي جْزِي ه م  اللّه  أ حْس ن  م ا  . ومما يفيد التعميم قوله تعالى: ﴿و لا  ي نفِق ون  ن ف ق ةً ص 
ل   ﴾ }التوبة ك ان واْ ي عْم   {.9/121ون 

 الإبهام بغرض التهويل نحو قولك: قرأت كتاباً ما. -10
 المطابقة في التعريف والتنكير:

 : 3ذهب جمهور النحاة إلى وجوب مطابقة النعتِ المنعوت  في التعريف والتنكير، وفي ذلك يقول ابن مالك
 لِم ا تلا، كـ امرر بقوم  ك ر ما  وليعط  في التعريف والتنكير ما 

ا  4وخالف بعض النحاة، فأجاز الأخفش  ر انِ يِق وم ان  م ق ام ه م  نعت النكرة المختصة بالمعرفة، وشاهده على ذلك قوله تعالى: ﴿ف آخ 
ل يْهِم  الأ وْل ي انِ﴾ }المائدة / قَّ ع  ها جمهور { حيث جعل "الأوليان" صفة لـ"آخران" التي وصفت بجملة "يقومان"، وجعل107مِن  الَّذِين  اسْت ح 

النحاة بدلا لا نعتا، كما أجاز ابن الطراوة وصف المعرفة بالنكرة بشرط كون الوصف لا يوصف به إلا ذلك الموصوف، في قول النابغة 
 الذبياني:
 من الرّقش في أنيابها السمُّ ناقع    فبتُّ كأني ساورتْني ضئيلةٌ     

 نحو قول الأحوص: لمعرفة بالنكرة، كما أجاز بعض النحاة وصف ا5حيث جعل "ناقع" صفة للسم
ورِ قوَّادِ  لابنِ اللَّعينِ الذي ي خبا الدخان  له  وللم غنّي رسولِ الزُّ

 .6حيث جعل "قواد" صفة للمغني، وردَّ بأنه بدل لا نعت
ذي نختاره أنه لا قال أبو حيان: "وال.و 7قال سيبويه: "واعلم أن المعرفة لا توصف إلا بمعرفة، كما أن النكرة لا توصف إلا بنكرة"

  .8تنعت المعرفة إلا بالمعرفة ولا النكرة إلا بالنكرة إذا توافقا في الإعراب"
{، وجاز ذلك لكون الإضافة لفظية لا 5/95وقد جاء وصف النكرة بالمشتق المضاف إلى معموله ﴿ه دْياً ب الِغ  الْك عْب ةِ﴾ }المائدة 

مْد  تكسب المضاف تعريفا ولا تنكيراً، والغرض  منها التخفيف، كما جاء وصف المعرفة بالنكرة المضافة إلى معرفة نحو قوله تعالى:﴿الْح 
﴾ }الفاتحة   وثمة كلمات ينعت بها لأغراض معينة، منها: {.2-1/1للّهِ ر بِّ الْع ال مِين 

قر إلى كلام بعده تصله به ليتم معنى الموصول أنه لا يتم بنفسه، ويفتالاسم الموصول يتوصل به إلى وصف المعارف بالجمل، و  -1
، والصلة يجب أن تكون جملة خبرية معلومة للمخاطب؛ لأن الغرض 9اسماً، فإذا تمَّ بعده كان حكمه حكم سائر الأسماء التامة"

ن منها كشف إبهام الاسم الموصول وتعريفه. يقول ابن يعيش:" وينبغي أن تكون الجملة التي تقع صلةً معلومةً عند المخاطب؛ لأ
الغرض بها تعريف المذكور بما يعلمه المخاطب من حاله ليصح الإخبار  عنه بعد ذلك... فلذلك لا تقول "جاءني الذي قام" إلا 
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لمن عرف قيامه وجهل مجيئه؛ لأن "جاء" خبر و"قام" صلة، وكذلك لا تقول:"أقبل الذي أبوه منطلقٌ" إلا لمن عرف انطلاقه وجهل 
هر الجرجاني:"... أنك لا تصل "الذي" إلا بجملة من الكلام قد سبق من السامع علم بها، وأمر  قد عرفه ويقول عبد القا 1إقباله".

له.... فإن قلت: قد يؤتى بعد "الذي" بالجملة غير المعلومة للسامع، وذلك حين يكون "الذي" خبراً كقولك: هذا الذي كان عندك 
في هذا وشبهه ت عْلِم  المخاط ب  أمراً لم ي سبق به علمٌ، وت فيده في المشار إليه شيئاً  بالأمس، وهذا الذي قدِم  رسولًا من الحضرة. أنت

لم يكن عنده، ولو لم يكن كذلك لم يكن "الذي" خبراً إذ كان لا يكون الشيء خبراً حتى ي فاد  به. فالقول في ذلك: أن الجملة في هذا 
ن كان المخاطب  لا يعلمها لِع ينِ من أ –النحو  دِّث بها، فإنك  -شرت إليهوا  فإنه لا بدَّ من أن يكون قد علمها على الجملة، وح 

: هذ ا على كل حال  لا تقول: هذا الذي قدم رسولًا، لِم ن لم يعلم أن رسولًا قدِم ، ولم يبلغْه ذلك في جملة  ولا تفصيل، وكذا لا تقول 
نما تقوله لمن ذاك على ذكر  منه إلا أنه رأى رجلًا الذي كان عندك أمس، لمن قد نسي أنه كان عنده إنسان، وذهب ع ن وهمه، وا 

ي قبل من بعيد فلا ي علم  أنه ذاك، ويظنه إنساناً غيره.
2  

يقول أحمد الهاشمي:" اعلم أن التعريف بالموصولية مبحثٌ دقيق المسلك، غريب النزعةِ، ي وقفك على دقائق  من البلاغةِ تؤنسك 
فكرك، وت ثلج صدرك إذا تأملتها بصادقِ رأيك، فأسرار  ولطائف التعريف بالموصولية لا يمكن ضبطها،  إذا أنت نظرت إليها بثاقبِ 

 .3واعتبر في كلِّ مقام ما تراه مناسباً"
 :4بغرض تمييزه أكمل تمييز نحو زرت صديقي هذا، ونحو قول طرفة الإشارةاسم  -2

 هل أنت  م خلدي وأن أشهد  اللَّذات  ألا أيُّهذا الزاجري أحضر  الوغى
ذو: يستخدم بغرض الوصف بأسماء الأجناس نحو مررت برجل ذي خلق عظيم. يقول عبد القاهر الجرجاني:"... كما أنك تقول:  -3

ل بـ"ذي" إلى أن ت بِين الرجل  من غبره بالمال، ولولا "ذو" لم يتأتَّ لك ذلك، إذ لا تستطيع أن تقول:  ، فتتوصَّ مررت  برجل  ذي مال 
"  .5برجل  مال 

نما جاز وصف النكرة بها لكون النكرة مبهمة، و"ما" مبهمة أيضاً، فدخل الإبهام  المبهمة"ما"  -4 بقصد التهويل نحو مررت برجل  ما. وا 
﴾ }التين  اكِمِين   .{، حيث صار نفي النفي إيجاباً 95/8على الإبهام، فصار معرفةً، على حدِّ ﴿أ ل يْس  اللَّه  بِأ حْك مِ الْح 

وهي نكرة بدليل أنها لا توصف بها المعرفة، وأنها تنتصب بعدها على الحال، والحال نكرة، من ذلك قولك مررت بزيد   الكماليةأي  -5
 ،" . قال سيبويه:" ومن النعت أيضاً "مررت برجل  أيِّما رجل  ، أمَّا إن سبقت بنكرة فهي صفة لها نحو مررت برجل  أيِّ رجل  أيَّ رجل 

". فأيما نعتٌ  للرجل في كماله وبذِّه غير ه، كأنه قال: مررت برجل  كامل 
لى جانب الكمال يفيد الوصف بها التفخيم والتهويل في  6 وا 

نما دخله التفخيم؛ لأنهم يريدون إظهار العجز والإحاطة لوصفه، فكأنه مما يستفهم عنه  الإحاطة لوصفه. قال ابن القيم:"... وا 
 .7بجهل كنهه..."

نحو مررت بالرجل كل الرجل أو جد  9والتوكيد 8لنكرة بـ "أي" وصف المعرفة بـ"كل، جدّ، حق" للمبالغة في الكمالونظير وصف ا
. 1الرجل أو حق الرجل". قال ابن يعيش:" جاؤوا بهذه الألفاظ في صفات المدح والذم، والمراد بها المبالغة فيما تضمنه لفظ الموصوف"

 .2وناهيك وشرعك وهدك وغيرك ومثلك" المضافات إلى معرفة الواقعات صفات  لنكرة وكذلك الألفاظ "حسبك وكافيك وهمك
                                                           

 201-199وانظر: دلائل الإعجاز ص ،3/154شرح المفصل  1

 201-200دلائل الإعجاز ص  2

 111جواهر البلاغة ص  3

  31ديوانه ص  4

 199دلائل الإعجاز ص  5

 3/48، وشرح المفصل 1/422الكتاب  6

 1/165بدائع الفوائد  7

ما أرادا أنَّه مستحقٌّ للمب 8 الغة في العلم. فإذا قال: هذا العالمُِ جِدُّ العالمِِ، فإنَّما يريد قال سيبويه:" ومثل لك قولك: هذا العالمُِ حقُّ العالِمِ، وهذا العالمُِ كلُّ العالِمِ، إنَّ

،  معنى: هذا عالمِ  جِداً، أي هذا قد بلغ الغاية في العلمِ، فجرى هذا الباب في الألف واللام مجراه في النكرة إذا قلت: هذا رجل  كلُّ  ، وهذا عالِم  حقُّ عالِم  رجل 
". الكتاب   13-2/12 وهذا عالِم  جِدُّ عالم 

 2/13الكتاب  9
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 .3العلم يوصف ولا يوصف به -6
 .4والضمير لا يوصف ولا يوصف به، وأجاز الكسائي وصف ضمير الغائب إذا كان النعت لمدح أو ذم أو ترحم لا مطلقا -7

 النعت المقطوع:
الذي قبله. قال أبو حيان: والذي ذكر النحويون أن المنصوب على المدح أو الذم أو هو قطع النعت من إتباع الموصوف 

وربما لا يصلح، وقد يكون نكرة كذلك، وقد يكون نكرة وقبلها معرفة، فلا  ،الترحم قد يكون معرفة، وقبله معرفة يصلح أن يكون تابعاً لها
 : 5يصلح أن يكون نعتاً لها نحو قول النابغة

 لقد نطقتْ ب طلًا عليَّ الأقارع    مري عليَّ بهيّن  ل عمري وما ع
 وجوه  قرود  يبتغي من يخادع    أقارع  عوف  لا أحاول  غير ها

" على الذم، وقبله معرفة وهو قوله: أقارع عوف . وقال خالد الأزهري: إذا كان المنعوت نكرة تعيَّن في 6فانتصب "وجوه  قرود 
التخصيص، بخلاف ما إذا كان معرفة فإنه غنيٌّ عن التخصيص، وجاز في الباقي من نعوته القطع  عن الأول من نعوته الاتباع  لأجل 

و البخيل، وأعنت أخي  ،. والنعت يقطع في معرض المدح أو الذم أو الترحم، نحو: مررت بزيد  الكريم7المتبوع" وأعرضت عن عمر 
 الضعيف، بغرض:

 واهتمامه إلى اللفظ المقطوع من خلال المخالفة.لفت انتباه السامع وتوجيه عنايته  -
زالة الاشتراك اللفظي، فلمَّا علم أن هذه الصفة قد  - زيادة المدح أو الذم أو الترحم، ذلك أن صفة المعرفة يؤتى بها للإيضاح وا 

 .8اشتهر بها موصوفها وأمن التباسه بشخص آخر قطعت، ولو لم تكن معلومة عند السامع لما قطعها المتكلم
الإطناب في المدح أو الذم أو الترحم، ذلك أن تكثير الجمل يناسب ذلك، ولو أ تبعت الصفة لكانت الجمل أقل فيؤدي إلى قلة  -

والترحم ترحماً. قال أبو علي الفارسي: إذا ذكرت صفات في معرض معاني المدح أو الذم، فقطعها يزيد المدح مدحا والذم ذما 
في إعرابها؛ لأن المقام يقتضي الإطناب، فإذا خولف في الإعراب كان المقصود أكمل؛ لأن  المدح والذم فالأحسن أن يخالف

 . 9المعاني عند الاختلاف تتنوع وتتفتن، وعند الإيجاز تكون نوعا واحدا"
الكلام ؛ لأن تجديد  قال ابن القيم: "وفائدة القطع من الأول أنهم إذا أرادوا تجديد مدح أو ذم جددوا .تجديد المدح أو الذم أو الترحم -

 10غير اللفظ الأول دليل على تجدد المعنى، وكلما كثرت المعاني وتجدد اللفظ كان أبلغ  ".
ذا كان مرفوعا أو منصوبا نحو زارني أستاذي  والنعت إذا كان مجرورا نحو الحمد لله الكريمِ، جاز فيه الإتباع والرفع والنصب، وا 

، جاز ف  . ولكلٍّ معنىً مختلفٌ عن الآخر.11يه الرفع والنصبالعالِم ، وزرت  أخي المريض 
أما الإتباع في نحو "الحمد لله الكريمِ" فلتوضيح الموصوف ومنع التباسه بشخص آخر، ذلك أن صفة المعرفة يؤتى بها غالبا  -

زالة الشك الذي يكون في المعرفة ورفع الاحتمال الذي يتجه إلى معناها.  للإيضاح وا 

                                                                                                                                                                                                       
 3/48شرح المفصل  1

 423-1/422الكتاب  2

 3/57انظر: شرح المفصل  3

 4/1931، والارتشاف 2/310، وشرح الكافية 3/56انظر: شرح المفصل  4

 2/71الكتاب  5

 3/63البحر المحيط  6

 2/117التصريح  7

 2/448انظر: البرهان في علوم القرآن  8

  2/446البرهان في علوم القرآن  9

 1/197بدائع الفوائد  10

 278-277، والنحو والصرف ص 4/1926، وارتشاف الضرب 74 -2/70انظر: الكتاب  11
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متأصل فيه كأنه  "الحمد لله الكريم " على أنه خبر مبتدأ محذوف فلبيان أن ما مدح به الموصوف أو ذم ثابت لهوأما الرفع نحو  -
...  طبع من طباعه ذلك أن الجملة الاسمية تفيد الثبات والدوام. قال أبو حيان في تفسير الفاتحة:" وقراءة الرفع أمكن في المعنى

 . 1لله تعالى، فيكون قد أخبر بأن الحمد  مستقر لله تعالى...لأنها تدل على ثبوت الحمد واستقراره 
 وأما النصب نحو "الحمد لله الكريم "، فيفيد أن ثمة طرفين:  -

م وهو فاعل أمدح أو أذم أو أترحم، فيكون المدح أو الذم أو الترحم من الخارج؛ لأنَّ فيه  الأول: المادح أو الذام أو المترحِّ
لمتكلم وبزمن الفعل المضارع المقدَّر، قال أبو حيان في تفسير الفاتحة:"... ومن نصب فلا بدَّ من عامل  تخصيصاً وتقييداً بشخص ا

ومن ث مَّ فارتباط المدح أو الذم أو  2تقديره: أحمد الله أو حمدت الله، فيتخصص الحمد بتخصيص فاعله، وأشعر بالتجدد والحدوث".
تظل محدودة، من جهة  -مهما كانت أو طالت  -يكون، ذلك أن أفعال الأشخاص وأزمانهم  الترحم بذلك ربما يجعله أقل مما ينبغي أن

أخرى فإن صدور المدح أو الذم من شخص بعينه ربما يكون مرتبطا بموقف الشخص من الممدوح أو المذموم، ولذلك فإن المدح أو 
نما  الذم قد يكون المتكلَّم  عليه مستحقا لأحدهما، وربما لا يكون، فكثيرٌ  ون بما ليسوا أهلًا له أو بما لا يستحقونه، وا  من الأشخاص ي مدح 

طلاق لهما  ..، أما في حال الرفع فإن المدح  من الداخل،.ذلك نفاقا أو رهبةً أو طمعاً أو وفي الرفع عموم في المدح أو الذم أو الترحم وا 
 تقييد بشخص أو زمن. من غير ما

س ثابتا له كثباته في سابقه، فمدحه هنا متكرر متجدد، لكنه غير متأصل فيه وملازم  له، والثاني: طرف ممدوح، والمدح هنا لي
 ذلك أن الجملة هنا فعلية، وهي تفيد التجدد والحدوث. والمدح أو الذم أو الترحم في الرفع أبلغ منه في الإتباع والنصب، ذلك أن الجملة

 وأثبت من الفعلية.  أكدالاسمية 
قول بعض الباحثين فيه: إنَّ هذا الضرب من تقدير المحذوفات في القطع لا يترتب عليه معنى، وما هو إلا  بان  بطلان   وبهذا

صٌ في العلامة الإعرابية.  3ترخُّ
 مجيء النعت جملة:

 ويشترط في ذلك:
واعلم أن الجملة قد تقع صفة للنكرة، وشرطها أن تكون خبريةً؛ لأنها في المعنى أن تكون الجملة خبرية لا إنشائية. قال القزويني:  -1

حكمٌ على صاحبها كالخبر، فلم يستقم أن تكون إنشائية مثله. وقال السكاكي: لأنه يجب أن يكون المتـكلم يعلم تحقُّق الوصف 
لم شيئا من شيء بما لايعرفه له محالٌ، فما لا للموصوف؛ لأن الوصف إنما يؤتى ليميز به الموصوف مما عداه، وتمييز المتك

يكون عنده محققا للموصوف يمتنع أن يجعله وصفا له، بحكم عكس النقيض، ومضمون الجمل الطلبية كذلك؛ لأن الطلب 
ية يقتضي مطلوبا غير متحقق لامتناع طلب الحاصل، فلا يقع شيء منها صفة لشيء. والتعليل الأول أعمُّ؛ لأن الجملة الإنشائ

 .4ربما لا تكون طلبية 
ع ون  فِيهِ إِل ى اللّهِ﴾ -2 }البقرة أن تشتمل على ضمير يربطها بالمنعوت، ويطابقه، ويكون ظاهرا، نحو قوله تعالى: ﴿و اتَّق واْ ي وْماً ت رْج 

ي رِث  مِنْ آلِ ي   ،{، أو مستترا2/281 لِيّاً ي رِث نِي و  ﴾}مريم نحو قوله تعالى: ﴿ف ه بْ لِي مِن لَّد نك  و   :{، أو مقدرا، نحو6-5/ 19عْق وب 
 :5أي الكثير منه والقليل منه. قال الشاعر .الذهب كنز القليل يغني والكثير يطغي

 أموت  وأخرى أبتغي العيش أكدح   وما الدهر  إلا تارتان فمنهما   

                                                           
 1/34البحر المحيط  1

 1/34البحر المحيط  2

ا أ 298-297العلامة الإعرابية في الجملة بين القديم والحديث د. محمد حماسة عبد اللطيف ص  3 قف على هذا الكتاب، فأفدته من كتاب "القاعدة النحوية" )لمَّ

 (.122-121للدكتور محمود الجاسم، ص 

 283، وانظر: مفتاح العلوم ص 52الإيضاح ص  4

 2/325شرح الكافية  5
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كقول  1والتقدير: فمنهما تارةٌ أموت  فيها، وأخرى أبتغي فيها العيش. ويكثر حذفه إذا كان هاء في محل نصب مفعول به 
 :2جرير

 ومـا شيءٌ حمـيـت  بمستـباحِ    أبحت  حمى تهامـة بعد نجد     
 أي: وما شيءٌ حميته. 

يكون بصيغة المخاطب أو المتكلم إذا كان الموصوف والأصل في الضمير الرابط أن يكون بصيغة الغائب، ولكن يجوز أن  
 : 3قال الشاعر .خبرا لمخاطب أو متكلم نحو: أنت طالبٌ تدرس  كثيراً 

 فتخطئ  فيها مرةً وتصيب   وأنت  امرؤٌ تعدو على كلِّ غرة    
 :في نحو قولك المتكلمو  مراعاة للفظ المبتدأ، والأصل أن يكون بصيغة الغائب: يدرس، يعدو. المخاطبفأعاد الضمير بصيغة 

  :4وقول امرئ القيس أحبُّ العلم، طالبٌ أنا 
 إنِّي امرؤٌ صرعي عليك حرام   جالت لتصرعني فقلت  لها: اقصري   

، وصرعه عليك حرام   .فأعاد الضمير بصيغة المتكلم مراعاة للفظ للمبتدأ، والأصل أن يكون بصيغة الغائب: يحبُّ
ع ون  فِيهِ إِل ى اللّهِ﴾}البقرة أن يكون المنعوت نكرة في  -3 {، أو أن يكون نكرة 2/281اللفظ والمعنى نحو قوله تعالى: ﴿و اتَّق واْ ي وْماً ت رْج 

 :5في المعنى دون اللفظ، وهو المعرف بـ"أل" الجنسية، نحو قول الشاعر
 فمضيت  ث مَّت قلت: لا يعنيني  ولقد أمرُّ على اللئيم يسبُّني

:" فمن ذلك أن تعلم من أين 6عن الاسم الموصول "الذي": إنه اجتلب لي توصل به إلى وصف المعارف بالجمل"يقول عبد القاهر 
 امتنع أن توصف المعرفة بالجملة، ولِم  لم يكن حالها في ذلك حال النكرة التي تصفها في قولك: مررت  برجل أبوه منطلقٌ، ورأيت  إنساناً 

نما يستفاد المجهول  دون المعلوم، ت قاد  الجنائب بين يديه، وقالوا:  إن السبب في امتناع ذلك أن الجمل نكرات كلَّها، بدلالة أنها ت ستفاد، وا 
 . 7إذ لم تكن وفْقاً لها"‘ قالوا: فلمَّا كانت كذلك كانت وفْق  النكرة، فجاز وصفها بها، ولم يجز أن توصف بها المعرفة  

ل بنكرة، والمعنى الذي يضيفه الوصف بالجملة هو دلالة الجملة نفسها، اسميةً ولا توصف المعرفة بالجملة؛ لأن الجملة تؤو 
  كانت أو فعلية.

الاسم وحد ه   ، والحق أن الجملة ليست بنكرة ولا معرفة؛ لأن التنكير والتعريف من خواص8وكثير من النحاة يرى أن الجمل نكرات
والحروف ودون التراكيب بأسرها وعلى اختلافها وتنوعها، وما أوقعهم في هذا صحة  تأويلِها بالنكرة عند وصف النكرة بها،  الأفعالدون  

قال الرضي:" والحقُّ أنَّ الجملة ليست معرفة ولا نكرة؛ لأنَّ التنكير والتعريف من عوارض الاسم،  .فظنوا أنَّها نكرة، والحقُّ ما ذكرت  
نَّما جاز نعت  النكرة بها دون المعرفة لمناسبتها للنكرة من حيث يصِحُّ تأويل ها بالنكرة، كما  والجملة من حيث هي جملةٌ ليست اسماً، وا 

والغرض الذي تؤديه إنابة الجملة عن الفاعل هو دلالة الجملة اسمية كانت أو  9."قام رجلٌ ذاهبٌ أبوه :تقول في: قام رجلٌ ذهب  أبوه
 أو إنشائية.فعلية، خبرية كانت 
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 200-199دلائل الإعجاز ص  7

 .91-1/90، والأشباه والنظائر 141و 54 – 3/52، وشرح المفصل لابن يعيش 119، وانظر: الإيضاح في علل النحو ص2/769مغني اللبيب  8

 .1/91، وانظر: شرح التصريح 1/307شرح الكافية  9
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 نتائج البحث:
 إجمالها بالآتي:  يمكن

أن حدّ النكرة والمعرفة بحدود واضحة أمرٌ فيه من الصعوبة ما فيه، ولذلك اتخذ النحاة أمرين للحكم بهما على الأسماء بالتنكير هما  -1
زاد أحدهما كان الاسم أكثر تنكيرا أو الشيوع وصلاحية التعدد، وأمرين للحكم بهما عليها بالتعريف هما الخصوص والتعيين، وكلما 

 تعريفاً.
أن التعريف والتنكير في النعت يكون تبعاً لرغبة المتكلم في إيصال المعاني، وحال المخاطب تجاه ما يلقى عليه، فالمتكلم يعبر عما  -2

م أو قدَّر أن مخاطبه جاهل بما يريد وفق ما يقتضيه المقام، فهو يختار في تعريف كلامه وتنكيره ما يقتضيه حال المتكلم، فإن عل
ن علم أو قدَّر علمه به عرَّف، ومن ث مَّ قيل: "لكل مقام  مقال". فإن خالف ذلك نتيجة جهل المتكلم بما  يريد أن يبلغه إياه نكَّر، وا 

فا أو منكَّرا، وكان كلام ه غير م  ناسب للمقام الذي قيل فيه.يتكلم أدَّى كلام ه من غير قصد  منه المعنى الذي يحمله في ثناياه معرَّ
ن كان في ظاهره نكرة، والعكس كذلك. -3  أن المعنى هو الحد الفاصل بين النكرة والمعرفة، فمتى ما أفاد كان معرفة وا 
 أن النعت يأتي لأغراض معنوية يقصدها المتكلم، ويوحي بها السياق الذي ترِد  فيه. -4
ن خالفه بعض النحاة.أن المطابقة بين النعت والمنعوت في التعريف والتنك -5  ير هي مذهب جمهور النحاة، وهو الصحيح، وا 
 أن بعض الكلمات يوصف بها لتأدية أغراض معينة كالاسم الموصول واسم الإشارة وغيرهما. -6
أن قطع النعت يكون لأغراض يقصدها المتكلم وينوعها، وليس تعدد الأوجه فيه رفعا ونصبا بتكثير  لا معنى وراءه، بل ثمة معان   -7

 بلاغيةٌ عاليةٌ ومقصودةٌ يؤديها.
 أن الجمل ليست بنكرات كما يقول النحاة، لأن التعريف والتنكير من عوارض الأسماء دون غيرها. -8
 

 المصادر والمراجع
، 1ط ،هـ(، تح: د.رجب عثمان محمد، مكتبة الخانجي بالقاهرة745ارتشاف الضرب من لسان العرب: لأبي حيان الأندلسي ) -1

 .م1998
 م.2001، 1بيروت، ط ،للسيوطي، تح: غريد الشيخ، دار الكتب العلمية :الأشباه والنظائر -2
 م.1999 4هـ، تح: د.عبد الحسين الفتلي، مؤسسة الرسالة، ط 316الأصول في النحو: لابن السراج  -3
 م.1996 6هـ، تح: د. مازن المبارك، دار النفائس، ط 337الإيضاح في علل النحو: للزجاجي  -4
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 م.2005د.ط،  ،دمشق ،دار الفكر ،هـ(745البحر المحيط في التفسير: لأبي حيان ) -6
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 تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة
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Abstract 

Due to the absence of scientific studies dealing with adult education in ancient Greek civilization, 

this research aims at understanding the reality of adult education and its various manifestations in 

ancient Greek civilization by understanding the concept of education in ancient Greek civilization, the 

patterns of education in ancient Greek civilization and the most important philosophies of education in 

civilization Ancient Greek and educational objectives in the ancient Greek philosophies and schools of 

education in ancient Greek civilization and the pioneers of adult education in ancient Greek civilization 

and their most important educational views. The historical research approach and descriptive research 

methodology were used to capture all aspects of research and access to scientific content that would 

highlight the reality of adult education in ancient Greek civilization. The research has reached a number 

of results, the most important of which is that education in ancient Greek civilization was directed 

primarily to the adults through the literature of the study which proved that Greek philosophies as 

idealistic and realistic were philosophers educators for adults and teachers, using that dialogue and 

discussion And the argument for access to scientific knowledge in a way that nourishes the mind and 

enlightens thought. 

Keywords: Adult education, civilization, Greek civilization. 

 ملخص ال
يهدف إلـى معرفـة واقـع نظراً لعدم وجود الدراسات العلمية التي تتناول تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة، فإن هذا البحث 

تربية لتعليم الكبار ومظاهره المتنوعة في الحضارة اليونانية القديمة، من خلال معرفة مفهوم التربية في الحضارة اليونانية القديمة وأنماط ا
دارس في الحضارة اليونانية القديمة وأهم فلسفات التربية في الحضـارة اليونانيـة القديمـة وأهـداف التربيـة فـي الفلسـفات اليونانيـة القديمـة ومـ

م مـنهج البحـث وتم استخدا التربية في الحضارة اليونانية القديمة ورواد تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة وما أهم آراؤهم التربوية.
التاريخي، ومنهج البحث الوصفي؛ من أجل الإحاطة بكافة جوانب البحث والوصـول إلـى المحتـوى العلمـي الـذي مـن شـأنه أن يُبـرز واقـع 

مـة وقد توصل البحث إلى عددٍ من النتائج، من أهمها: أن التعلـيم فـي الحضـارة اليونانيـة القدي تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة.
كان موجهاً في الأساس والأصل إلى الكبار من خلال ما ورد فـي أدبيـات الدراسـة التـي أثبتـت أن الفلسـفات الإغريقيـة كالمثاليـة والواقعيـة 
كان فلاسفتها مربون للكبار ومعلمون لهم، مستخدمين في ذلك الحوار والمناقشة والجدل من أجل الوصـول إلـى المعـارف العلميـة بطريقـة 

 عقل وتنير الفكر. تُغذي ال
 تعليم الكبار، الحضارة، الحضارة اليونانية. الكلمات المفتاحية:

 مقدمة البحث:
عمارهـا، وجعـل  استقر الإنسان على وجه هذا الكوكب )الأرض(، وعاش ليحقق غاية عظيمـة ألا وهـي الاسـتخلاف فـي الأرض وا 

لخدمــة الإنســان، وهـــي وســيلة تغييــر لاســـتيعاب التغيــرات البيئيــة والثقافيـــة وســيلته للتكيــف، وبلــوغ مراميـــه التربيــة، فالتربيــة منشـــأ إنســاني 

mailto:abobassal2025@gmail.com
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ومما لا شك أن الحضارات القديمة قد اهتمت بالتعليم والمعرفة، حدث هذا في التربية اليونانية، حيث كـان يـتم إعـداد  .المحيطة بالإنسان
 أمور في مجاله.المحارب إعداداً خاصاً بعد الدراسة الأولية، وذلك بتدريبه على عدة 

وكـوارث  وماسـيدراسة التاريخ تشكل أحد أهم أوجه تطور الحضارات بكل ما تحتويه هذه الحضارات من نشأة وتطور وازدهار ف 
 لتعكس للمجتمعات الحديثة بعض الأصول والثقافات السائدة في حقب زمنية مختلفة.

السياسي والعسكري وغيره من شؤون الحياة فيها وعنـد دراسـة التـاريخ يشكل مرآة لإرثها العلمي والاجتماعي و  الأممفإن تاريخ  :لذا
الإغريقــي فــإن كثيــر مــن الدراســات تناولــت هــذا التــاريخ بشــيء مــن الإســهاب، وبالتــالي أعطــت صــور واضــحة لميــراث هــذا الشــعب تــم 

ضـارات وقـد لمـع نجمهـا فـي تـاريخ الإنسـانية اليونان من البلدان التي كان لها اسم مميز في تاريخ الحف الاستفادة منها كلا حسب حاجته.
عامة وتاريخ الفكر والعلم خاصة فالحضارة اليونانية نجزم بان شغلها كحلقة مستديرة مرتبطة بحلقات اخص تمثل الحضارات فمـا أن يـتم 

لتـاريخي للحضـارات القديمـة استبعاد هذه الحلقة فلا يمكن أبدا أن نقرأ تاريخ الحضارات بدقة بل يـؤدي ذلـك إلـى أحـداث خلـل فـي الحـق ا
لان الحضارات القديمة تمثل حالة التجانس والـتلاقح الفكـري والحضـاري فيمـا بينهـا فوجـدنا كثيـرا ممـا وجـد عنـد أهـل اليونـان مـن العـادات 

عوب الأخـرى والتقاليد والممارسات الحياتية التـي لهـا جـذور عنـد أهـل الشـرق خاصـة الممارسـات الدينيـة وقـد تميـز شـعب اليونـان عـن الشـ
بالسـعي وراء العلـوم والمعـارف فكـان طالـب العلـم اليونـاني يضـحي بأشـياء ثمينــة مـن اجـل أن يـتعلم مـن معلمـين كبـار ولـذلك كـانوا شــعب 
حذق وهم أول من عرف النظام الديمقراطي وحكم القانون وهم أول من تحرر من قيود السلطة والدين وأول من وجه سؤلًا للكون يستفسـر 

وراء فكانوا نتيجة لهذه المميزات أول من أسس لطريقة التفكير الفلسفي وأسسوا نظاما فكرياً جديدا يحاولون به الإجابة عن كل  به عن ما
الطبيعـة فأخـذوا يضــعون  عـنمـا لـيس لـه إجابـة ومهمـا كـان نـوع هـذا السـؤال فنشــأت المـدارس الفلسـفية ذات الطـابع المنهجـي فـي البحـث 

م يشهده العـالم مـن قبـل وان كـان مشـهوداً لكنـه لـم يعـرف طـابع التنظـيم والتصـنيف فقـد صـنفوا العلـوم وأرجعوهـا إلـى أسلوبا فلسفياً جديدا ل
مبادئهــا الأولــى واســتخدموا العلــم فــي الإجابــة عــن قضــاياهم التــي تمثــل جــل اهتمــامهم فمــثلا الفيثاغوريــة اســتعملوا الطريقــة الرياضــية فــي 

توجهــوا بالبحــث مــن العــالم الخــارجي إلــى الــداخل ونقصــد بــه الإنســان لــذلك كــان عنــوان بحثنــا هــو تحصــيل المعرفــة وكــذلك السفســطائية 
ــا البحــث عــن صــورة الإشــراقة الفلســفية فــي هــذا التــاريخ الحافــل بالمعــارف الأخــرى فكــان  التــاريخ اليونــاني والاشــراقة الفلســفية وفيــه ابتغين

 .الحضارية لهذا التاريخ ادياتفي إطاره الحضاري وكان له تمهيد تناول المبمبحثين حمل المبحث الأول عنوان التاريخ اليوناني 
 عهــدإن الحضــارة الإغريقيــة مــن أعــرق الحضــارات القديمــة مــن حيــث السياســة، والفكــر، والفــن، وظهــرت الحضــارة الإغريقيــة فــي 

 (.1ق.م) 444الأكبر ق. م(، وكان هذا أيام الملك )فيليب( ووالده الإمبراطور الإسكندر  429 -444)بركليز 
قبـل المـيلاد  1100مصطلح اليونان القديمة يشير إلى الفترة الكلاسيكية من التاريخ اليوناني بـدءاٌ مـن العصـر اليونـاني المظلـم ف 

يلة التـي الثقافـة الأصـ باعتبارهـاقبل الميلاد، والغزو الروماني لليونان بعد معركة كورنـث، ودائمـاً مـا ينظـر إليهـا  146وغزو دوريان، في 
وضعت الأساس للحضارة الغربية خلال العصر الـذي يعـرف بالعصـر الهلنسـتي. لقـد كـان للثقافـة اليونانيـة تـأثير قـوي علـى الإمبراطوريـة 
الرومانية، التي حملت نسخة منه إلى أجزاء كثيرة من منطقة البحر الأبيض المتوسط وأوروبا. كما كانت لحضارة الإغريـق القديمـة تـأثيرا 

 16 على اللغة والسياسة والنظم التعليمية، والفلسفة، والعلوم، والفنون، فأعطت أصالة لتيار النهضة خلال عصر التنوير في القرن هائلا
بأوروبــا  19وال  18بأوروبــا الغربيــة، واســتعادة النشــاط مــرة أخــرى خــلال العديــد مــن النهضــات الكلاســيكية الحديثــة فــي القــرن ال  17و

 (.2والأمريكيتين)
عليه عالمياً لبداية أو نهاية العصر اليوناني القديم. ولكن في الاستعمال الشائع تشير إلى التاريخ  متفقولا يوجد تاريخ ثابت أو 

اليوناني كامل قبل الغزو الروماني، ولكن يستخدم المؤرخون المصطلح بصورة أدق، الحضارة الميسينية المتحدثة باليونانية، والتي 
(. وقد 3قبل الميلاد وقد سبقت الثقافة الكلاسيكية اليونانية ولكن تم استبعادها تماما من العصر اليوناني القديم) 1150انهارت حوالي 

                                                           
(
1
 في تاريخ الحضارات القديمة: اليونان. دار المعرفة الجامعية: القاهرة.(. دراسات 1992الشيخ، حسن ) (

 .24(.الفلسفة والتربية. كلية الآداب واللغّات: جامعة حسيبة بن بوعلي الشلف: الجزائر. ص2010جيلالي، بو بكر ) (2)
(
3
 .90، 89امعة صنعاء. اليمن. ص(. فلسفة التربية بين الواقع والمأمول. كلية التربية: ج2011الحسيني، ناصر محمد ) (
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قبل الميلاد كبداية العصر اليوناني القديم، أما بين نهاية  776استخدم بعض المؤرخين تاريخ تسجيل أول دورة الالعاب الأولمبية عام 
الالعاب الأولمبية الأولى، هناك الفترة المعروفة باسم العصور المظلمة اليونانية، بسبب عدم وجود محاضر الفترة الميسينية ودورة 

 (.1مكتوبة، وعدد قليل من البقايا الأثرية. وتُدرج الآن هذه الفترة تحت مصطلح اليونان القديمة)
قبل الميلاد، والذي كان يعتبر بداية العصر  323ر عام كانت نهاية العصر اليوناني القديم تعد تقليديا من وفاة الإسكندر الأكب

قبل الميلاد. وتناول  146الهلينى، ومع ذلك امتدت اليونان القديمة لتشمل الفترة التالية في كثير من الأحيان، وحتى الفتح الروماني من 
 الثالث، وهذا، مع ذلك، غير تقليدي.بعض الكُتاب الحضارة اليونانية القديمة كسلسلة متصلة حتى ظهور المسيحية في القرن 

 (:2وينقسم العصر اليوناني القديم إلى أربع فترات على أساس عملي من أساليب الفخار والأحداث السياسية)
 قبل الميلاد( يتميز باستخدام التصميمات الهندسية على الفخار. 750 - 1100)عام  العصور اليونانية المظلمة -
ـــذاتها مـــع توقيعـــات  480 - 750)عـــام  العصـــر القـــديم - ـــانون منحوتـــات أضـــخم قائمـــة ب قبـــل المـــيلاد( التـــالي، حيـــث صـــنع الفن

 510هيروغليفية صلبة مع 'ابتسامة قديمة' كالحلم، وينتهـي العصـر القـديم غالبـا بوضـع حـد للإطاحـة الطاغيـة الأخيـرة لأثينـا فـي 
 قبل الميلاد.

مثــالي كمــا يعتبــره المراقبــون لاحقــا )أي 'كلاســيكي'(، علــى ســبيل  قبــل المــيلاد( يتميــز بــنمط 323 - 500) العصــر الكلاســيكي -
 المثال من البارثينون.

قبل الميلاد( حيث امتدت الثقافة اليونانية، ونطاق السلطة في الشرق الأوسط والقريب. وتبدأ هـذه  146-323) العصر الهلينسى -
 الفترة مع وفاة ألكسندر وتنتهي مع الغزو الروماني.

ا هي إلا بعض من العوامل التي تؤثر على الفن، والثقافة، والبيئة المحيطة بها، فمن الضروري معرفة تلك إن الحضارة م
العوامل التي أثرت على الحضارة الإغريقية، من حيث الوجه التاريخي، العوامل الجوية، الوجه الجيولوجي، الجهة الجغرافي، الوجه 

 (.5()4()3لي عرضاً لهذه العوامل)الديني، أنواع المباني الإغريقية، وفيما ي
ق. م، بدأت أول محاولة في تشيد معابد الحضارة الإغريقية، وهذا لما وجهه اليونانيون من  479، 490في عام  أولًا: العامل التاريخي:

وبعد أن قاموا بالانتصار، جماعات الفرس، والعجم، ويكون هذا نتيجة لفوزهم، في المواقع )البرية، والبحرية( أمام قبائل الفرس، العجم، 
ق.م( واشتهرت الحضارة  429 -444وحين قاموا ببناء المعبد كان في عهد )بركليز ، جعلوا من هذا اليوم ذكرى تاريخية عريقة لهم

، وكان الإغريقية عبر تواصل الملك إسكندر الأكبر، وأبيه فيليب، وتم أنشأ قصر الإسكندر الذي وحد بين المملكتين، )مصر، واليونان(
 التوحيد متصل إلى شمال الهند.

تميزت اليونان بمناخها المعتدل معظم أوقات السنة، وعرفت باعتدال جوها، وصفاء سماءها، وهذا من أكثر : ثانياً: العوامل الجوية
 هم طوال أيام السنة.الأسباب التي أدت إلى اشتهار الحضارة الإغريقية في اليونان، ولهذا يستطيع السيام ممارسة الحياة العادية ل

وهي المواد الفخمة التي صنعت منها أسقف وأراضي المعابد والوديان، حيث صنعت من الرخام، والأحجار  ثالثاً: العوامل الجيولوجية:
د العديدة والمتنوعة، وكانت توجد في جزر باروس، وناكسوس، حيث كان من أكثر اهتمامات اليونانيين وجود الرخام بكثرة اثناء تشي

 المعابد، لكي تكون الخطوط مستقيمة، معتدلة، والأسطح ناعمة الملمس، والجدران، والأرضيات زاهية اللون، تسر النظر.

                                                           
(
1
 .45( .أصول التربية الثقافية والفلسفية. عالم الكتب: القاهرة. ص1998مرسي، منير ) (

 .56(. مقدمة في التربية. جمعية عمال المطابع التعاونية: عمان. ص1986ناصر، إبراهيم ) (2)
 .108مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة. ص (.2(. مقدمة في فلسفة التربية. ط )1967النجيحي، محمد لبيب ) (3)
 .54(. أصول التربية. الدار العربية للكتاب: ليبيا. ص1982الفنيش، أحمد علي ) (4)
 .87(. القاهرة. ص3(. في اجتماعيات التربية. مكتبة الأنجلو المصرية، ط )1982سرحان، منير المرسي ) (5)
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البحار تحوط الجزيرة اليونانية من ثلاث نواحي، حيث وصلت الحضارة الإغريقية إلى بعض البلاد المجاورة  رابعاً: العوامل الجغرافي:
له، وجنوب إيطاليا، جنوب أسيا الصغرى(، حيث كانت تلك الامتدادات من أكثر الفرص التي ساهمت في التي تتمثل في )جزيرة صقي

 إقامة منافسة بين اليونان والولايات الأخرى.
تعتمد الحضارة الإغريقية، على عبادة الأشخاص، أو الظواهر الطبيعية، حيث كانت لها أيام مخصصة للعبادة،  خامساً: العامل الديني:

 وقات معينة للأعياد، مثلها مثل الديانات الأخرى، وكانت تعتمد على عبادة القساوسة، والرهبانين، وهم الذين كانوا يقررون مصيرهم. وأ
وهكذا تستمر التربية عبر التاريخ مرتدية ثوب الزمان الذي تعاصره، حتى نصل إلى فجر الحضارة الإسلامية التي جعلتها أساساً 

الدين الإسلامي الحنيف، وما تبعه من حضارة ملأت الشرق والغرب، وبثت النور في كل نواحي الظلمة والظلام؛  من أسسها، فنجد أن
في  قد دعا إلى "التربية "، فكانت القواعد التي أقيم عليها أسس التربية:)اطلبوا العلم من المهد إلى اللحد(، وقد كان التركيز على النمو

وواضحاً، فالعلم يعد من أهم دعائم الدين، وطلبه فريضة على كل مسلم ومسلمة، وهو فرض لا تحده حدود  مجالات العلم والثقافة جلياً 
 الزمان والمكان.
 مشكلة البحث:

لقد نادت الحضارات القديمة والديانات السماوية بفكرة تعليم الكبار والتعليم المستمر باعتبارهما مطلب وضرورة لاستمراريتها 
لمعطيات العصر، إذ كانت  القابليةجيال، وقد كانت التربية في  المجتمعات البدائية تهدف بشكل أساس إلى تنمية وتعاقبها عبر الأ

تعيش على نمط معين من التعليم في المراحل الأولى من العمر، تكمن أهدافه الأساسية في معرفة مبادئ العيش وحفظ النفس والدفاع 
قد نحت العملية التعليمية في ذلك الوقت منحى يرتكز هدفه الرئيس على مواجهة الحياة، عنها من الأخطار التي قد تحيط بها، و 

والتغلب على مصاعبها، والبحث عن المطالب الأساسية للعيش بشكل يحاكي فيه الشباب الكبار في أعمالهم من حيث استخدام 
 استمراري أمور لها الاستمرارية التي لا تنقطع لضرورتها في السلاح، وتعلم فنون الصيد وركوب الخيل وبناء المسكن وتوفير الغذاء، وه

 الحياة ذلك الوقت.  
مؤسسات تهدف إلى نقل مفردات التراث الثقافي والمادي لم تكن تختلف كثيرا عن التربية والتعليم في  المدارسوبعد أن أصبحت 

 اث من قيم وعادات ومهارات من الأجداد إلى الأحفاد.الحياة البدائية للإنسان، من حيث المنهج الذي كان يهدف إلى نقل التر 
المتتبع لحركة البحث العلمي في ميدان الحضارات القديمة وعلاقتها بتعليم الكبار يدرك أن هناك ندرة واضحة في البعدين و 
التي تميزت بها الحضارة اليونانية  لأبحاث الدراسات المتعلقة بتعليم الكبار في الأجزاء التربوية، وبما أن فلسفة التربية والنوعيالكمي 

مكانياتها وحدودها للوصول إلى نظريات تربوية وتفسيرات  القديم، وهي الدراسة الواعية للتربية من حيث ماهيتها وغاياتها وأهدافها وا 
مجال العملية التربوية بمُختلف أساسية للعملية التربوية يمكن تطبيقها في مجال التربية بمختلف جوانبه، ولما للفلسفة من أهمية كبيرة في 

ا لها أيضاً من أهمية في بناء أهداف التربية بناءً يتناسب مع رؤية هذه الفلسفة ومبادئها التربوية التي تسعى من خلال ها جوانبها، ولمِّ
ص في الحضارة اليونانية القديمة إلى الاهتمام بالفرد والمجتمع؛ ونتيجةً لعدم وجود الدراسات العلمية التي تناولت تعليم الكبار بشكلٍ خا

ومعرفة أهم المعالم التي ، تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمةواقع على حد علم الباحثين تتبلور لدينا إشكالية البحث في تلمس 
لحالية في الإجابة عن . من هُنا تكمن مشكلة الدراسة اتميز بها في الحضارة اليونانية القديمة، ومدارسه التي كانت منتشرة فيها

 ما واقع تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة؟التساؤل الرئيسي الآتي: 
 تساللات البحث:

الرئيس ما واقع تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة؟ تأتي مجموعة تساؤلات فرعية يسعى الباحث  التساؤلعلى ضوء 
 وهي كالتالي:للإجابة عنها، 

  م التربية في الحضارة اليونانية القديمة.ما مفهو 
 .ما أنماط التربية في الحضارة اليونانية القديمة 
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 .ما أهم فلسفات التربية في الحضارة اليونانية القديمة 
 .ما أهداف التربية في الفلسفات اليونانية القديمة 
 .ما أهم مدارس التربية في الحضارة اليونانية القديمة 
  الكبار في الحضارة اليونانية القديمة.ما هي أنماط تعليم 
 .ما أهم مراكز تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة 
 .من هم رواد تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة وما أهم آراؤهم التربوية 

 أهداف البحث:
ة اليونانية القديمة، إضافةً إلى تحقيق الأهداف إلى معرفة واقع تعليم الكبار ومظاهره المتنوعة في الحضار  الحالييهدف البحث 

 الفرعية الآتية:
 .التعرف على مفهوم التربية في الحضارة اليونانية القديمة 
 .الوقوف على أنماط التربية في الحضارة اليونانية القديمة 
 .استعراض أهم فلسفات التربية في الحضارة اليونانية القديمة 
 فات اليونانية القديمة.بيان أهداف التربية في الفلس 
 .عرض موجز لأهم مدارس التربية في الحضارة اليونانية القديمة 
 .التعرف على رواد تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة وما أهم آراؤهم التربوية 

 أهمية البحث:
ظاهره المتنوعة في الحضارة اليونانية تكمن أهمية البحث في أنّهُ أول بحث على حد علم الباحث يتناول واقع تعليم الكبار وم

 القديمة، إضافةً إلى الآتي:
 .استعراضهُ أنماط التربية في الحضارة اليونانية القديمة، ومفهوم التربية في الحضارة اليونانية القديمة 
 رض مـوجز لأهـم مـدارس عرضه لأهم فلسفات التربية في الحضارة اليونانيـة القديمـة، وأيضـاً أهميتهـا فـي العمليـة التعليميـة، وعـ

 التربية في الحضارة اليونانية القديمة.
 .بيان أنماط تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة، والتعرف على أهم مراكز تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة 
 ة.التعرف على رواد تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة وما أهم آراؤهم التربوي 
  ًالإسهام في تطوير الجهود المبذولة في دراسات الحضارات القديمة وعلاقتها بالعملية التربويـة عمومـاً، وتعلـيم الكبـار خصوصـا

 بما يتلاءم مع التطورات التربوية الحديثة من خلال النتائج العلمية التي توصل إليها البحث والمقترحات العلمية التي وضعها.
 منهج البحث:

لأن يتناول تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة، لذا: فقد اعتمد البحث في شواهده وتحليلاته على  الحاليث سعى البح
مراجعة متعمقة للأدبيات المتخصصة، وعلى الشواهد والمعلومات المستمدة من المصادر الأولية والثانوية للبحث المتمثلة في الكتب 

العلمية المتنوعة، وكذلك المؤتمرات العلمية وأوراق العمل الصادرة عنها، ولهذا فقد اعتمد البحث على عددٍ والقواميس والتقارير والأبحاث 
من مناهج البحث المتداخلة التي اقتضاها البحث، فقد تم استخدام المنهج التاريخي من أجل بيان نشأة الحضارة اليونانية القديمة، 

راحلها التاريخية التي مرت بها، كما تم استخدام منهجية البحث الوصفي الذي من خلاله يتم وصف والعوامل المؤثرة فيها، ومميزاتها، وم
الحضارة اليونانية القديمة من حيث مفهومهما، وروادهما، واتجاهاتهما الفلسفية، وآراؤهما التربوية،  ووصف واقع تعليم الكبار، وبيان 

جاً ملائماً لمعالجة مشكلة البحث الحالي وتحقيق أهدافه، وتمثلت خطوات المنهج الوصفي ملامحه ومدارسه ورواده فيها؛ نظراً لكونه منه
 في البحث الحالي على النحو التالي:
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ـــرواد، 1 ـــة مـــن حيـــث )المفهـــوم، ال ـــة والواقعي ـــة القديمـــة الفلســـفتين المثالي ـــرز فلســـفتين فـــي الحضـــارة اليوناني . تقـــديم إطـــار نظـــري حـــول أب
 راء التربوية(، واستعراض أثرهما على تعليم الكبار.الاتجاهات الفلسفية، الآ

 . عرض التربية الأثينية والتربية الأسبرطية وبيان دورهما في مجال تعليم الكبار.2
. تقــديم صــورة وصــفية عــن أنمــاط تعلــيم الكبــار فــي الحضــارة اليونانيــة القديمــة، والتعــرف علــى أهــم مراكــز تعلــيم الكبــار فــي الحضــارة 3

 القديمة، وكذلك أبرز رواد تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة وأبرز آراءهم فيه.اليونانية 
 مصطلحات البحث: 

يقصـد بـه كـل نشـاط تعليمـي هـادف أو تنميـة مهـارة أو تعـديل سـلوك سـواءً أكـان ذلـك نظاميـاً أم (: (Adult Educationتعلـيم الكبـار 
 (.1عاماً) 15من سن غير نظامي يوجه لجميع الفئات ممن هم أكبر 

-40بين أو هو نوعٌ مِن أنواع الوَسائل التعليميّة المُرتبطةِ بالأفرادِ ذوي المراحل العمرية المُتقدمة، والتي تتراوحُ أعمارهم غالباً ما 
وعةٍ مِن المعارف سواءً في مراحل عمريّةٍ أكبر مِن ذلك، والهدفُ مِن هذا النوع مِن التعليم هو تزويدُ الكبار بمجم تتجاوزُ عاماً، وقد  70

 (.2مجالٍ منهجيٍ مُحددٍ، أو في نوعٍ مِن أنواع التعليم المهني)
يعرف القاموس الدولي لتعليم الكبار والتعليم المستمر مصطلح محو أمية الكبار بأنه "تعليم الكبار القراءة والكتابة أو هو التعليم 

البرامج التعليمية التي كانت تقُدم للمتعلمين في الحضارة اليونانية القديمة،  البحث يقصد بتعليم الكبار في هذا (.3الأساسي للكبار".)
 وتحقق احتياجات ورغبات الدارسين الكبار على اختلاف مستوياتهم الاجتماعية والاقتصادية والثقافية. 

أربعة:  عناصروتتألف الحضارة من  هي نظام اجتماعي يعين الإنسان على الزيادة من إنتاجه الثقافي،: Civilizationالحضارة 
ما  الموارد الاقتصادية، والنظم السياسية، والتقاليد الخُلقية، ومتابعة العلوم والفنون؛ وهي تبدأ حيث ينتهي الاضطراب والقلق، لأنه إذا

افز الطبيعية تستنهضه للمضي أمِنَ الإنسان من الخوف، تحررت في نفسه دوافع التطلع وعوامل الإبداع والإنشاء، وبعدئذ لا تنفك الحو 
 (.4في طريقه إلى فهم الحياة وازدهارها)

فهي عبارة عن: )تجمع لعدد من المدن المستقلة التي شكلت بؤرا تجارية على طول ساحل البحر  أما الحضارة اليونانية
د، وأصبحت اليونان من ضمن الدولة قبل الميلا 168المتوسط، ولكن نفوذها بدأت بالانخفاض بعد أن قام الرومان بغزو البلاد سنة 

 (.5الرومانية، على الرغم من تأثر الأخيرة بشكل كبير بالحضارة اليونانية)
 الإطار النظري: 

 المحور الأول: )التربية والتعليم في الحضارة اليونانية القديمة(
 مفهوم التربية في الحضارة اليونانية القديمة

لقد حاول الكثير وجهات النظر المختلفة لدى المربيين اليونانيين القُدامى، وفلسفاتهم المتعددة فلتعدد  تبعاً تعددت مفاهيم التربية 
أهدافها من المربين أن يعرفوا التربية تعريفاً جامعاً مانعاً، لكنهم اختلفوا في ذلك اختلافات كبيرة لاختلافهم في تحديد الغرض من التربية و 

 (:8()7()6ي يمكن عرضها في هذا الصدد)في المجتمع. ومن بين التعاريف الت
"إعطـاء الجسـم كـل جمــال وكمـال ممكـن، ودور المعلـم لا يقــوم علـى فـرض العلـوم، إنمــا  :آرائــهمـن و ق م(، 348 – 427)أفلاطـون  -

 بتوجيه التلميذ بالمناقشة والأسئلة".
                                                           

 تعليم الكبار والتعليم المستمر : المفهوم، الخصائص ، التطبيقات، مكتب التربية العربي لدول الخليج. (،2002الرواف، هيا بنت سعد بن عبد الله ) (1)
 . http://mawdoo3.comعلى موقع موضوع  2016(، مقال منشور في شهر أغسطس 2016خضر، مجد ) (2)
(3) Jarvis, P. (1999). International Dictionary of Adult and Continuing Education. London: Kogan Page Limited.                                                
 (. الحضارة. سلسلة عالم المعرفة. المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب: الكويت.1977مؤنس، حسين ) (4)
 .67الحضارات القديمة: اليونان. دار المعرفة الجامعية: القاهرة. ص (. دراسات في تاريخ1992الشيخ، حسن ) (5)
 .123(. التربية العامة. ترجمة: عبد الله عبد الدائم. دار العلم للملايين: القاهرة. ص1967أوبير، رونيه ) (6)
 .23ئر. ص(. التربية العامة. وزارة التعليم الابتدائي والثانوي: الجزا1977حداد، توفيق، وزملائه ) (7)
 .74(. التربية الحديثة مادتها مبادئها تطبيقاتها العملية. الجزء الثالث، دار المعارف: مصر. ص1969عبدالعزيز، صالح ) (8)

http://mawdoo3.com/
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 لأرض للنبات والزرع".ق.م(، ومن آرائه: "التربية إعداد العقل للكسب، كما تعد ا 322 -384)آرسطو  -
عبارة عن: " العملية التي يمكن من خلالها الوصول بالإنسان جسماً وروحاً لأقصى درجات الكمال، وذلك  بأنهاوتُعرّف التربية 

ي من خلال الكشف عن القوة الكامنة فيه، والعمل على تنميتها وتوجيهها وترقيتها لأقصى درجات الاستفادة منها"، وهي: "الطريقة الت
يصبح فيها العقل عقلًا آخر والقلب قلباً آخر، والعملية الهادفة إلى إعداد العقل لكسب العلم؛ وذلك باعتبار العقل الإنساني مصدر 
المعرفة ووسيلتها. وقد ارتبط هذا التعريف بالفلسفة المثالية، وهي الأداة التي يستخدمها الإنسان من أجل إحداث التطبيع الاجتماعي؛ 

كيل الفرد الإنساني والانتقال به من كونه كائنًا بيولوجيًّا بحتًا إلى مرحلة يكتسب فيها الشخصية الاجتماعية التي تمكنه من بمعنى تش
 (.1الإسهام في بناء مجتمعه والمحافظة على ثقافته)

 أنماط التربية في الحضارة اليونانية القديمة
 (:2نتيجة للتطور الحاصل في المراحل التاريخية المتعاقبة، هي)للتربية في اليونان حصلت  أنماطهناك ثلاث نظم أو 

 مرحلة التربية الهومرية )التربية في بلاد اليونان قبل كتابة تاريخها( -1
 مرحلة التربية اليونانية القديمة وامتازت بنظامين تربويين متناقضين، هما: -2

 نظام التربية الأسبارطية - أ
 نظام التربية الأثينية - ب

 التربية اليونانية الحديثة مرحلة -3
عرفت اليونان نظامين للتربية متناقضين فأسبارطة مثلت النظام الأول الذي أمتاز بأهدافه وأغراضه الحربية دون التأكيد على 

لى إعداد وتكوين الفكرية والتربية الروحية فقد كانت القدرة الجسدية والحربية، هي: السمة المفضلة لدى الأسبارطيين الذين هدفوا إ الثقافة
أمّا النظام الثاني فقد مثلته اثينا حيث هدفت الدولة ، الجنود الأبطال الشجعان الذين يكون بمقدورهم حمل السلاح والدفاع عن أسبارطة

أعطت ترجيحاً الى التوفيق والتنسيق بين العناية الجسدية والعناية الفكرية وفي الوقت الذي أكدت فيه أثينا على الروح والجسد إلّا إنها 
 للثقافة الروحية بعض الشيء.

 فلسفات التربية في الحضارة اليونانية القديمة وأهدافها وتطبيقاتها التربوية:
 Idealist philosophy أولًا: الفلسفة المثالية

 لمحة تاريخية عن الفلسفة المثالية:
الخارجية متوقفاً على وجود القوى التي تدركها، فإذا  ( على جميع المذاهب التي تجعل وجود الأشياءIdealism) المثاليةتطلق 

 (.3انعدمت هذه القوى استحال وجود العالم الخارجي، وبهذا تتوحد المعرفة والوجود في هذه الفلسفة)
ق.م( الذي يعد المؤسس الأول لهذه  347-429وابتداءً نشير إلى جذور الفلسفة المثالية، إذ ترجع جذورها إلى أفلاطون )

أفلاطون في أثينا مدرسة عظيمة عرفت باسم الأكاديمية في ذلك الحين، وقد عاش طوال حياته مكرساً كل جهوده  أسسسفة وقد الفل
(، وقد اعتقد أفلاطون بوجود عالمين: العالم الحقيقي الذي توجد فيه الأفكار 4للنهوض بتلاميذه من خلال محاضراته في الأكاديمية)

الثابتة، والعالم الواقعي الذي هو ظل العالم الحقيقي، والأفكار عنده نهائية وكونية، ولذلك فهي في غاية العامة الحقيقة المستقلة و 
وهذه  الأهمية، وهي بهذا المعني أزلية لا تقبل التغيير أو التبديل، وقد نشر أفلاطون أفكاره التربوية في كتابيه )الجمهورية( و)القوانين(.

                                                           
 .120، دار العلم للملايين: بيروت. ص3(. التربية قديمها وحديثها. طبعة 1981عاقل، فاخر ) (1)
 .20ية اليونانية قديماً. عمان: الأردن. ص(. فلسفة الترب1997صالح، هاني عبدالرحمن ) (2)
 .45(. أسس الفلسفة. دار النهضة العربية: القاهرة. ص1987الطويل، توفيق ) (3)
 .78(. تاريخ الفلسفة اليونانية. ترجمة: مجاهد عبد المنعم مجاهد. المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر: بيروت. ص1987وولتر ستيس ) (4)
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فلسفي من خلال نظرته إلى الدول والمواطن فيها، وتقوم الفلسفة المثالية على تمجيد العقل والروح، والتقليل الأفكار مأخوذة من تصوره ال
 (.1من دور المادة)

عند أفلاطون في كيفية إدراك مدى ارتباط فعل المعرفة بموضوع المعرفة عن طريق تفسير الإدراك  المعرفةويتلخص موضوع 
ت أفكار أفلاطون الدراسة المسيحية، وتأثرت بالديانة المسيحية، إذ تبناها القائمون على نشر هذه الحسي والعقلي للموجودات، ودخل

م(، ومنها نقلت إلى العالم الحديث ومن ورادها: 1690 -م476الديانة في العصور الوسطي وحتى عصر النهضة والإصلاح الديني )
(، 1804 -1724(، وكانت الألماني )1753 -1685وبير كلي )م(، 1677 -1632(، وسبينوزا )1650-1569ديكارت الفرنسي )
 (.2()1831 -1770وهيجل الألماني )

"وعلى الرغم أن هؤلاء الفلاسفة لم يسيروا بالفلسفة المثالية في اتجاه واحد، إلا أنهم عززوا المثالية الأرثوذكسية، ولكن النجاح 
الفلسفي في الكليات والجامعات الأوروبية، الأمر الذي نقل هذه الفلسفة إلى  تم يوم أن وضعت تحت منظار الفكر الفلسفةالعظيم لهذه 

، والاجتماعية، وكذلك النظرية التربوية، وبهذا أصبحت والسياسيةالشارع العام، حيث أصبح لها تأثير في أبعاد الحياة الاقتصادية، 
 (.3الفلسفة المثالية تؤثر في حياة الناس بطريقة غير مباشرة")

بالغ " أفلاطون" في تمجيد العقل علي حساب الجسم حينما تحدث عن العلاقة بين العقل والجسم، حيث شبه الإنسان بالعربة فقد 
(، 4التي يقودها حصانان يسوقها سائق وهو العقل، والحصانان أحدهما يمثل العواطف الشريفة، والآخر يمثل العواطف غير الشريفة)

، وقد ترتب علي هذه النظرية اهتمام الجسمبأنها نظرية أحادية، بمعني أن جوهر الإنسان العقل لا  ومن هنا عرفت نظرية " أفلاطون"
التربية بتدريب العقل واعتبار المعرفة العقلية والنظرية هي هدف التربية الوحيد، وهذا ما سيطر علي التربية الأوروبية ومن تأثر بها 

 (.5لقرون طويلة)
 فة المثالية:المبادئ العامة لدى الفلس
 (:6لدى الفلسفة المثالية ما ذكره العمايرة في الآتي) العامةمن أهم المبادئ 

 .تركز الفلسفة المثالية على دراسة الأهداف الأخلاقية السامية 
 .تقوم على تمجيد العقل والروح معاً، وتقلل من دور المادة 
 ،وهو عالم فانٍ، وهـو عـالم المحسوسـات، وعـالم المثـل، وهـو عـالم  تؤمن بوجد عالمين: عالم الواقع، وهو العالم الذي نعيش فيه

مثــال لا وجــود لــه علـــى الأرض وهــو عــالم المثاليــات والقـــيم المجــردة، وعــالم المثـــال أســمى كثيــراً مــن عـــالم الواقــع. كمــا )يـــري 
مـرة أخـرى بعـد المـوت إلـى  أفلاطون أن الروح منبعثة من عالم المثل، وأنها مسجونة بصفة مؤقتة في الجسم، بحيـث أنهـا تعـود

 موطنها السابق، وعالم المثل: يماثل الآخرة وعالم الواقع يماثل الحياة الدنيا.
 .تؤمن بوجود قيم ثابتة لا تتغير، ولا يجوز الشك في صحتها 
 .الحقيقة النهائية في نظر المثاليين هي الحقيقة المطلقة وتكتشف عن طريق العقل الذي يعتبر مصدراً للمعرفة 
 ياة التفكير والتأمل عندهم هي المثل الأعلى للحياة الإنسانية.ح 
 .ترى أن المجتمع يتكون من طبقتين هما: المفكرون والعمال 

 
 

                                                           
 .34. دار الشروق: الأردن. ص2(. المدخل إلى التربية والتعليم. ط2002 وجعنيني، نعيم )الرشدان، عبد الله (1)
 .89. منشورات عويدات: بيروت. ص3(. من الفلسفة اليونانية إلى الفلسفة الإسلامية. ط1983مرحبا، محمد عبد الرحمن ) (2)
 .36. عمان. ص1ية. ط(. مدخل في الترب1984وزارة التربية والتعليم وشؤون الشباب ) (3)
 67(. المدخل إلى التربية والتعليم. عمان: دار الشروق. ص1999الرشدان، عبد الله وجعنينى، نعيم ) (4)
 .90(. أسس التربية. الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية. ص1998بدران، شبل ومحفوظ، فاروق ) (5)
 .89. دار المسيرة: عمان. ص4ة والفلسفية والنفسية والفلسفية. ط(. أصول التربية التاريخي2005العمايرة، محمد حسين ) (6)
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يميز عددٍ مـن البـاحثين فـي مجـال العلـوم الفلسـفية المتنوعـة عـادة بـين عـدة أنـواع مـن المـذاهب الفلسـفية  المذاهب المثالية وأبرز روادها:
وهــي تؤكــد علــى  المثاليــة الواقعيــة أو الأنطولوجيــة أو المفارقــة )أفلاطــون(: (:3()2()1إطــار الفلســفة المثاليــة، ومنهــا)التــي تنــدرج تحــت 

 وجود عالم بذاته من المثل يقع خارج فكر البشر والأشياء.
وجود لها في الواقع بل في تمثلاتنا  وهي لا تعترف بوجود الحقيقة الخارجية وتعتبر أن الموجودات المادية لا المثالية اللامادية )بركلي(:

 الذهنية عنها وهذه الأخيرة نتلقاها من الفكر الإلهي مباشرة عبر الأشياء. )الوجود هو الوجود المدرك(.
ترى أن كل مـا نعرفـه عـن العـالم، مـن مفـاهيم وحـواس، هـو إنتـاج محـض للفكـر. ويقـول كـانط:  المثالية المطلقة أو الموضوعية )كانط(:

أســميه مثاليــة متعاليــة للظــواهر هــو مــذهب يعتبــر أن هــذه الظــواهر هــي تمثــيلات ذهنيــة وليســت أشــياء بــذاتها لأن معرفــة الأشــياء "إن مــا 
 بذاتها أمر غير ممكن"

ا المثـال وتقدم على أنها فلسفة الأنا. إنها "مثالية" لأنها تجعل من المثال مبدأ للوجـود. و"ذاتيـة" لأنهـا تضـع هـذ المثالية الذاتية )فيشته(:
 في الذات الأخلاقية المطلقة. أي أنها ترد حقيقة العالم الخارجي إلى التمثيلات الفردية.

 ترد كل الظواهر المتعلقة بالوعي إلى نظام مطلق سابق على وجود الإنسان. المثالية الموضوعية )شلنغ(:
عــي وكــل مــا هــو واقعــي عقلــي" وتــرى أن العقــل عبــر تطــوره تماثــل بــين الفكــر والواقــع "فكــل مــا هــو عقلــي واق المثاليــة المطلقــة )هيغــل(:

 الخاص به يعبر عن تطور الواقع.
تـرد معرفـة واكتشـاف جـواهر الأشـياء والمفـاهيم إلـى الحـدس. فالتجربـة لا تصـلح إلا لإيضـاح طبيعـة هـذه  المثالية الظاهراتية )هوسـرل(:

 الجواهر.
 التطبيقات التربوية للفلسفة المثالية:

والمفكرين والباحثين، والمؤلفين في مجال العلوم التربوية والفلسفية والاجتماعية أهم التطبيقات التربوية  العلماءمن عرض العديد 
 (:4،5،6،7،8للفلسفة المثالية على النحو الآتي)

 يحتل المعلم مكانه عظمي في الفلسفة المثالية لذا يجب أن يكون المعلم:أولًا: المعلم: 
 الحميدة الصالحة.ــ متصفا بالأخلاق 

 ــ ذو تحصيل عالي ــ ودراية علمية كافية ــ لأنه الشارح لقوانين القوى العظمى.
 ــ الناضج الحكيم، ومكتشف المجهول.

 ــ صاحب شخصية جذابة، وقائداً أكاديمياً متنوعاً.
 ــ قدوة للمثل الأعلى، لكي تؤثر شخصيته في تلاميذه.

 المسؤولية.ــ في مكان الأب وله نفس القوة و 
 ــ مهمته التربوية توليد الأفكار والمعاني من العقل للتلاميذ، حيث أن المعاني فطرية كامنة في الإنسان، وتحتاج إلى تنميتها.

 ــ قدوة حسنة لتلاميذه من الناحية العقلية والخلقية على السواء.
فــه فـي الحيـاة التعبيـر عـن هـذه الطبيعـة الخاصـة التـي يتمتـع بهــا وان يـرى المثـاليون أن التلميـذ كـائن روحـي هد ثانيـاً: المـتعلم )التلميـذ(:

 المطلوب من التربية عدم النظر إليه باعتباره عقلًا أو جهازاً عصبيا لجمع المعلومات في داخلة ... لذا تـرى الفلسـفة المثاليـة أن يتصـف
                                                           

 .23. دار النجم النشر والتوزيع: عمان. ص2(. أصول التربية. ط2003الحاج، أحمد علي ) (1)
 102جامعة المنوفية. ص -(. التحليل الفلسفي ومفهوم فلسفة التربية. مجلة العلوم التربوية والنفسية1991كيلاني، محمد أحمد الصادق. )يوليو،  (2)
 80(. مقدمة في فلسفات التربية. مصر. ص1993حسان، حسان محمد وآخرون ) (3)
 .24(. مدخل إلى فلسفة التربية. مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة. ص1971جورج. ف. نيلر ) (4)
 .12(. فلسفة التربية. عمان. ص1967صالح، هاني عبدالرحمن ) (5)
 85. مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة. ص2(. مقدمة في فلسفات التربية. ط1987وآخرون) حسان، حسان محمد (6)
 .29الأصول الفلسفية. مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة. ص -(. في أصول التربية1977عفيفي، محمد الهادي. ) (7)
 .87دار النهضة العربية: القاهرة. ص(. فلسفة التربية. ترجمة: محمد لبيب النجيحي وآخرون. 1982فيليب فينكس. ) (8)
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 التلميذ بما يلي:
 ــ أن يكون مطيعاً ومتعاوناً وجديراً بالاحترام.

 ن ينفذ الوصايا والأوامر دون اعتراض.ــ أ
 ــ يخضع كل التلاميذ لمقررات دراسية واحدة.

 ــ التلاميذ الضعاف يرسبون ويعيدون المواد نفسها التي رسبوا فيها.
 ــ العلاقة بين التلميذ والمعلم تتصف بالرسميات.

 ــ أن يتعلم احترام القيم الروحية وقيم الأفراد الآخرين.
 يئة المحلية التي يعيش فيها.ــ دراسة الب

تهدف الفلسفة المثالية من استخدام المناهج التربوية تطوير الشعور السامي بالذات وتنميـة الانفعـالات وتنميـة الاتجاهـات ثالثاً: المناهج: 
 الشخصية، لذلك كانت الفلسفة المثالية تركز في المناهج على ما يلي: ــ

 ية والفلسفة عناصر رئيسية في المناهج.ــ اعتبار الأدب والعلوم الكلاسيك
 ــ غاية المناهج تقديم الثقافة وعرض إرادة القوة العظمي دون اعتبار لما لا يساعد الإنسان على الترقي.

 ــ تعارض المثالية تدريس التلاميذ موضوعات دراسية لم تثبت صلاحيتها مسبقا.
 الصالحة.ــ اختبار المواد الدراسية بعناية لتسهم في الحياة 

 ــ محور المناهج عند المثالية ثلاثية الفنون الحرة )القواعد، والبلاغة، والنطق(.
 ــ الاهتمام بالرياضيات إذا كان هدفها تربية العقل.

 ــ استخدام النشاطات الموافقة للمناهج )مثل: النوادي المدرسية والنشاطات الصفية(.
تداول المثاليون طرقاً مختلفة في التـدريس كالاعتمـاد علـى الحـوار وتوليـد الأفكـار )سـقراط(، رابعاً: طرق التدريس/ أو أساليب التدريس: 

 أو أسلوب السؤال والجواب )افلاطون(، وكانت طرق التدريس في الفلسفة المثالية تعتمد على:
 ائق المطلقة.ــ استخدام طريقة الإلقاء، أو المحاضرة، لنقل المعلومات الحقيقة وحشو أدمغة التلاميذ بالحق

 ــ استخدام الحوار والمناقشة والاعتماد على النشاط العقلي من أجل مناقشة المشاكل التي تقابل التلاميذ والوصول إلى حل لها.
 ــ التركيز على الحفظ وتقديم الأمثلة والنماذج، وعدم الاهتمام بالفروق الفردية.

 كلات الصعبة لأنها بهذه الطريقة تجزأ إلى وحدات صغيرة.ــ استخدام طريقة التحليل والتركيب من أجل حل المش
ــــ عــدم دخــول التلاميــذ إلــى موضــوع المــادة الدراســية مــن الناحيــة الموضــوعية بــل تــدعوهم إلــى أن يــدخلوا إليــه عــن طريقــة وجهــات النظــر 

 الخاصة من اجل تمكين التلاميذ من النقد والدفاع عن وجهات نظرهم.
التلميـذ فـي الفلسـفة المثاليـة بالامتحانـات الرسـمية كوسـيلة لمقارنـة أنجـاز التلاميـذ وفـرزهم )الأكثـر ذكـاء مـن الأقـل( يُقـيم خامساً: التقويم: 

 ... ويلتزم المثاليون ويلزمون أنفسهم بالمسؤولية للتفوق وتحقيق مقاييس أكاديمية عالية، ويكون التقويم كما يلي:
 ق المقاييس المقننة التي تقررها جهات خارجية أو المعلم ذاته.المعلم هو الذي يحكم على أنجاز التلاميذ وف -
وفي عدم حالة الاستجابة الجيدة )التربوية أو السلوكية(، يعاقب التلاميذ، باستخدام العقوبة لمن يسئ التصرف دراسياً وسلوكياً،  -

 الإصلاح يعتمد على درجة العقوبة.وقد يكون استخدام العقاب ألبدني إذا لزم الأمر، وهناك اعتقاد عند المثالين، بان 
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 أهداف التربية في الفلسفة المثالية:
 يقصد بأهداف التربية تلك التغيرات الإيجابية في سلوك الفرد والمجتمع، ومن أهم أهداف التربية في الفلسفة المثالية ما ذكره التل

 (:1شعراوي فيما يأتي)و 
 ن المتعلم.. صقل الروح باعتبارها الجزء الأهم من كيا1
 . مساعدة المتعلم ككائن روحي في بلوغ غايته الرئيسية وهي معرفة ذاته أولًا ثم الوصول إلى الحقيقة.2
 . تدريب المتعلم على القيام بمسئولياته الاجتماعية.3
 . تنمية الجانب الأخلاقي في المتعلم.4
 . تحقيق الحياة الصالحة في مجتمع منظم تنظيماً عالياً.5

ركز أهداف التربية المثالية في تنمية الفرد عقلياً وخلقياً، وبتدريبه على إدراك الحقائق الثابتة والمعارف الكلية، للوصول وتت    
إلى الفضائل والمثل، كون العقل هو أساس الوصول إلى الحقائق بالتفكير والتأمل، وبالعقل يسترجع الأفكار أو المعارف والحقائق 

 (.2صل بعالم المثل)الكائنة فيه، وبه يتوا
تعوق  الأموروبالمقابل أهملت التربية بالمثالية الجوانب الأخرى في نمو الفرد: الجسمية والمهارية، والوجدانية، واعتبرت هذه     

لعقلي تنمية العقل وتهذيب الروح، فاستبعدت الدراسات العلمية، والتعليم المهني، واقتصر التعليم على العلوم النظري ذات الطابع ا
 (. 3التحليلي، التي تساعد على تنمية الملكات العقلية، كالفلسفة والرياضيات والمنطق)

 Realism philosophy ثانياً: الفلسفة الواقعية
 لمحة تاريخية عن الفلسفة الواقعية:

الحقائق الموجودة فيه،  ترجع الفلسفة الواقعية إلى أرسطو )تلميذ أفلاطون( حيث كان يرى أن العالم من حولنا هو مصدر كافة
وأن الحقائق تنبع من عالم الواقع، ولا تأتي عن طريق الإلهام إنما عن طريق المشاهدة والتجربة الحسية، والخبرات، وهذا ما كانت 

 (.4المثالية ترفضه)
نما تأتي إذن تقوم فكرة الفلسفة الواقعية على أن مصدر كل الحقائق هو هذا العالم. فلا تستقي الحقائق من الحد س والإلهام، وا 

علما  من هذا العالم الذي نعيش فيه )عالم الواقع( أي عالم التجربة والخبرة اليومية، وتعتبر الفلسفة الواقعية كردة فعل للفلسفة المثالية،
ق م( 384-322بأن المؤسس هذه الفلسفة هو أرسطو تلميذ أفلاطون، وأفلاطون كما هو معروف مؤسس المثالية ... ويعتبر أرسطو )

أباً للواقعية ... ويعود الأصل في تسمية تلك الفلسفة بالواقعية إلى الأساس الذي قامت عليه هذه الفلسفة ... وهو الاعتقاد في حقيقة 
 المادة. فالحقيقة موجودة في هذا العالم )عالم الاشياء الفيزيقية( ووجودها حقيقي واقعي يقوم على ثلاثة أسس رئيسة، وهي:

 ك عالم له وجود حقيقي لم يصنعه أو يخلقه الإنسان، ولم يسبقه وجود وأفكار مسبق.أن هنا 
 .أن العالم الحقيقي يمكن معرفته بالعقل الحقيقي، سواء بالعقل الإنساني أو الحدس أو التجريب 
 .أن هذه المعرفة يمكن ان ترشد وتوجه السلوك الفردي والاجتماعي الضروري للإنسان 

لاعتقادات المتفق عليها عند الواقعيين. إلا أن الفلسفة الواقعية قد مرت بعدة حقب تاريخية عكست كل حقبة وبالرغم من هذه ا
 (.5مرحلة من المراحل التي مرت بها الفلسفة كأختها الفلسفة المثالية)

                                                           
 .127. دار الحامد: عمان. ص2(. أصول التربية الفلسفية والاجتماعية والنفسي. ط2007التل، وائل عبد الرحمن، وشعراوي، أحمد محمد ) (1)
 .67. دار النشر والتوزيع: عمان. ص2(. أصول التربية. ط2003الحاج، أحمد علي ) (2)
 .56. مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة. ص2(. مقدمة في فلسفات التربية. ط1987وآخرون)حسان، حسان محمد  (3)
 .65(. فلسفة التربية. منشورات جامعة عدن: الجمهورية اليمنية. ص2010طاهر، علوي علي ) (4)
 .23(. الفلسفة الواقعية والتربية المعاصرة. دار عبادي: صنعاء. ص2009الشامخ، طارق علي ) (5)
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ة، فبعد أن كانت المثالية ترى أن والواقعية فلسفة جديدة ومقابلة للمثالية، فقد جاءت كرد فعل للآراء التي قدمتها الفلسفة المثالي
العقل هو مصدر المعرفة، وترسم صورة مثالية ونموذجية لعناصر المؤسسة التربوية، ظهرت الفلسفة الواقعية لتبين أن العقل لا يعد 

نما هي موجودة خارج الذهن وعلى الإنسان أن يحصلها بنفسه، كما شددت على ضرورة أن يكون التعامل في  مخزناً للحقائق بذاته، وا 
ل المؤسسة التربوية واقعياً وليس مثالياً، كما يؤمن الواقعيون بأن العقل هو جوهر الإنسان أما جسمه فهو مادة، وبذلك تختلف طبيعة العق

 ( .1عن طبيعة الجسم)
 التربية من وجهة نظر الواقعيين:

نشاطات وخبرات وكسب مهارات شديدة الصلة بالمجتمع يرى الواقعيون في التربية أن تكون الدراسة في المدرسة وما يكملها من 
الخارجي الذي يعيش فيه التلاميذ، حتى لا يكون هناك انتقال مفاجئ للتلاميذ من مدرستهم إلى مجتمع حياتهم العامة. أما التربية 

رهم لا تعد تربية بالمعنى التقليدية التي تعمد إلى اختزال المعلومات وحفظ المقررات وتجاهل النشاطات والمهارات فهي في نظ
 (.2الصحيح)

 كما يرى الواقعيون أن مهمة التربية هي جعل الفرد متوازناً فكرياً متوافقاً مع بيئته المادية والاجتماعية، وتمكينه من أن يحيا حياةً 
النفس الإنسانية متأصل  ناجحة سعيدة، ومساعدته على التطور وبلوغ اقصى درجات الكمال، حيث يري الواقعيون ان الخير موجود في

 (.3فيها بوحي إلهي، وغاية التربية هي إحياء الخير في النفوس والعمل على إظهاره)
 المبادئ الأساسية للفلسفة الواقعية: 

ا كان للفلسفة الواقعية تأثير كبير على ثقافة العالم ونظمها التربوية بعد عصر النهضة الأوروبية ولكن تأثيرها على ثقافتنا ونظمن
التربوية بدا واضحاً في مطلع القرن العشرين كما كان لها تأثير عميق على الصناعة والإنتاج فظهرت الدراسات العلمية التحليلية للمهن 
بهدف تحديد الطرق الأصلح لمزاولة الاعمال وأصبحت المدرسة تهتم بتهيئة الجيل الصاعد للعمل المستقبلي الملائم له، وعلى الرغم من 

سيرات وآراء مختلفة وأحياناً متضاربة للفلاسفة الواقعيين إلا أن هناك جملة من المبادئ الأساسية المتفق عليها من قبل جميع وجود تف
لى فلاسفتها، والتي ذكرها العديد من الكُتاب والباحثين في مجال العلوم الفلسفية والاجتماعية للتربية على أن الفلسفة الواقعية تعتمد ع

 (:4،5،6،7،8،9)لمبادئ التي تعتمد عليه، ومنها الآتيالعديد من ا
أن الحقـــائق موجـــودة أصـــلًا، ووجودهـــا أســـبق مـــن وجـــود الإنســـان، ولابـــد للإنســـان أن يســـعى لتحصـــيل المعـــارف واكتشـــاف القـــوانين  -1

 والمبادئ الطبيعية التي تحكم عالمه.
 ا فإنها ترى بأن الإنسان كائن اجتماعي بطبعه وليس فردياً. أن المجتمع هو الأساس وأن الفرد هو أداة لخدمة المجتمع، لذ -2
 أن الحقيقة موجودة في العالم الطبيعي لا في عقل الإنسان، أي أن الإنسان يدرك الحقائق عن طريق العالم الخارجي. -3
 أن عالم الحس حقيقي كما نحسه ونراه. -4
 ق الأحاسيس والخبرات.إن العالم جزء من الطبيعة ويمكن تعرف أسراره عن طري -5
 الأشياء المادية التي تحدث في هذا العالم جميعاً تعتمد على القوانين الطبيعية. -6
 القوانين الطبيعية تسيطر على حركة الكون فيها. -7

                                                           
 .45(. مقدمة في التربية. جمعية عمال المطابع التعاونية: عمان. ص1986ناصر، إبراهيم ) (1)
 .10. اليمن: صنعاء. ص1256(. الفلسفات وأثرها في التعليم. مقال: صحيفة الوحدة. العدد 2010يوسف، مصطفى علي ) (2)
 .78(. أسس التربية. دار صادر: بيروت. ص1989هندي، صالح ذياب وآخرون ) (3)
 .136. دار وائل للنشر: الأردن. ص2(. الفلسفة وتطبيقاتها التربوية. ط2010جعنيني، نعيم حبيب ) (4)
 .64-63(. الأصول الفلسفية للتربية. دار البحوث العلمية: الكويت. ص1977عبدالرزاق، شفيق محمود ) (5)
 .174م الكتب: القاهرة. ص(. فلسفة التربية اتجاهاتها ومدارسها. عال1982مرسي، محمد منير ) (6)
 .107(. اتجاهات الفلسفة الحديثة. دار المعرفة الجامعية: الإسكندرية. ص1993عبدالمعطي، محمد علي ) (7)
 .231. ترجمة: محمد أمين. مكتبة النهضة المصرية: القاهرة. ص8(. مبادئ الفلسفة. ط1971ديوبورت، أبس ) (8)
 .80في مبادئ التربية وأسسها العليمة. دار الشروق: عمان. ص (. المرجع1993التل، سعيد وآخرون ) (9)
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 كل شيء.يمكن للإنسان معرفة الحقيقة عن طريق الأسلوب العلمي والوسائل التجريبية، علماً أن الإنسان لا يستطيع أن يعرف  -8
 لا يمكن فصل العقل عن الجسم، ولا توجد أية سيطرة لأحدهما على الآخر ولكن ثمة علاقة منسجمة بين الاثنين.  -9

 أن عالم الواقع )العالم الفيزيقي( يشتمل على جميع الحقائق ومصادرها وهو عالم مستقر وثابت. -10
 أهداف التربية الواقعية: 

ق موجودة لكي تُعرف والكائنات الإنسانية قادرة على بلوغ المعرفة اليقينية، وهم يؤكدون أهمية يذهب الواقعيون إلى أن الحقائ
ف التربية لمعرفة حقائق العالم والأخلاق، ويعتبرون الإعداد للحياة هدفاً تربوياً، ولذلك يؤكد الواقعيون أهمية تزويد المتعلم بالمعار 

والعالم الاجتماعي، ومن هُنا يتضح لنا أن أهداف الفلسفة الواقعية تتلخص في  الأساسية اللازمة للحياة في العالم المادي
 (1،2،3،4،5الآتي)

 تمكين المتعلمين من التكيف والتوافق مع المجتمع والبيئة التي يعيشون فيها. – 1
 تهذيب النفوس وتخليص الأرواح والتحرر من الخطيئة. – 2
 اللازمة للحياة الناجحة السعيدة.تمكين المتعلمين من اتخاذ القرارات  – 3
 تدريب الحواس والاهتمام بالتربية الجسمية وبالعلوم الطبيعية والتجريب. – 4
 توفير الفرصة لميول الاطفال بالظهور وعدم كبت الانشطة التي تعبر عن تلك الميول، ومساعدة الاطفال على التطور. – 5
رصـة للتلميـذ، لأن يغـدو شخصـاً متوازنـاً فكريـاً وأن يكـون فـي الوقـت نفسـه جيـد التوافـق مـع تهدف التربية عند الواقعيين إلى إتاحـة الف -6

 بيئته المادية والاجتماعية.
تنمية جوانـب الشخصـية الإنسـانية وتكاملهـا فـي الجوانـب، العقليـة، والبدنيـة، والنفسـية، والأخلاقيـة فـي آن واحـد فالتربيـة الواقعيـة ذات  -7

الإنسانية، وللعلاقة بين الإنسان والوجود. والتربية مـسئولة عن تحقيق هـذا التكامـل مـن خـلال بـرامج وأسـاليب  نظرة تكاملية للطبيعة
تربويــة متنوعــة. تشــمل الجســم والعقــل والخلــق، بجانـــب الواقــع ومشــكلاته. حتــى يتمتــع الإنســان بالحيويــة والشــجاعة، والثقــة بــالنفس 

 ه في العالم، والذكاء.واحترامها. والحساسية للأحداث المحيطة ب
م، 1670 -1592م، كومينوس 1626-1561ق.م، فرانسيس بيكون  322-383ومن أبرز رواد الفلسفة الواقعية: )أرسطو 

م، 1857 – 1798م، أوجست كونت 1837 -1772م، شارل فوربي 1825– 1760م، سان سيمون 1704 – 1632جون لوك 
م، أبوليت 1892-1823م، أرنست رنان 1881-1801م، أميل ليترى 1886 -1811م، لويس بلان 1865-1809جوزيف برودن 

 (.6م()1899-1823م، بول جاني 1896 -1814م، جول سيمون 1897 -1809م، إميل فاشرو 1893-1828تين 
 التطبيقات التربوية في الفلسفة الواقعية:

لمؤلفين، ومنها التطبيقات التربوية هنالك العديد من التطبيقات التربوية للفلسفة الواقعية ذكرها العديد من ا
 (:7،8،9،10،11،12الآتية)

                                                           
 .52(. في الأصول الفلسفية والاجتماعية للتربية. دار الثقافة للنشر: عمان. ص2006شيحة، عبدالمجيد عبدالتواب ) (1)
 .125(. التربية أصول وسياسات. مؤسسة سعيد للطباعة: طنطا. ص1978حسانين، محمد سمير ) (2)
 .87(. تاريخ الفلسفات الأوروبية في العصر الوسيط. دار القلم: بيروت. ص1979، يوسف )كرم (3)
 .156(. الفلسفة التربوية ونظريتها. ترجمة: أحمد صادق كيلاني وآخرون. النهضة المصرية: القاهرة. ص1986ت.مور ) (4)
 .230(. فلسفات التربية وأصولها. دار القلم: بيروت. ص2010يوسف، محمود ) (5)
 .136-110(. تاريخ الفلسفة والفلاسفة. دار صادر: بيروت. ص1998محمود، أحمد حمدي ) (6)
 .178. دار المعارف: القاهرة. ص4(. مقدمة في التربية. ط1979السيد، سلطان محمد ) (7)
 .203(. الفلسفة عبر التاريخ. دار العلم: بيروت. ص1998عبدالدايم، عبدالله ) (8)
 .126(. فلسفة التربية. الشركة العربية للنشر: طرابلس. ص1987حمد التومي )الشيباني، م (9)

 . 23(. في فلسفة التربية. دار العلم: بيروت. ص2004إبراهيم، طاهر ) (10)
 .148. عالم الكتب: القاهرة. ص10(. تطور الفكر التربوي. ط1986أحمد، سعد مرسي ) (11)
 .98وتطبيقاتها. دار الشروق: القاهرة. ص (. أصول التربية1990مطاوع، إبراهيم ) (12)
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 أولًا: المعلم
  الواقعية ترى أن مفتاح التربية بيد المعلم باعتباره ناقلا للتـراث الثقـافي، والمعلـم هـو الـذي يقـرر المـادة التـي يجـب أن تـدرس فـي

 الفصل.
 شعر في الوقت نفسه أن كل مظهر من مظـاهر التـدريس المعلم الواقعي مزدوج الشخصية فهو يعترف بكل متطلبات الطالب وي

 ينبغي أن تسوده الواقعية.
  على المعلم أن يضع أمام التلميذ المعرفة الواضحة والمميز، ويعرض له المنهج العلمي بطريقة موضوعية بعيدا عـن كـل ذاتيـة

 شخصية وأن ينظر إلى المعرفة على أنها واحدة وعالمية.
 تي تعرضها المادة الدراسية بطريقة تجعل من شخصه مندمجا فيها ومتحدا معها.المعلم يقدم المعرفة ال 
 .تطالب الواقعية المعلم بأن يقف بجوار الحق، وأن يبجل الحقيقة تبجيلا قويا 
 .تطالب بأن يكون المعلم متعاونا مع تلاميذه يقدم لهم المساعدة ويعلمهم الاعتماد على النفس 

 ثانياً: المتعلم/ التلميذ
 رى الواقعيــة أن المحــور المركــزي فــي التربيــة أن تســمح للتلاميــذ بــأن يقــف ويتعــرف علــى البنــاء الفيزيــائي والثقــافي للعــالم الــذي تــ

 يعيش فيه.
 .أن تجعل التلميذ متسامحاً ومتوافقاً توافقاً حسناً، وأن يكون منسجماً عقلياً وجسمياً مع البيئة المادية والثقافية 
  ابتكـار التلميـذ كفـرد، فمـن وجهـة نظـر الفيلسـوف" هوايتـه" أن الطبيعـة كلهـا ابتكاريـة. وابتكـار التلميـذ كفـرد، الواقعية لا تقلـل مـن

 هو إفصاح عن القوة الابتكارية الشاملة.
  وترى الواقعية أن مسؤولية التلميذ أن يجيد عن عناصر المعرفة تلك التي أثبتت متانتها عبـر العصـور وقبـل أن يقـرر مـا يمكـن

 إزاء العالم ينبغي عليه أن يتعلم ما يقوله المختصون عن حقيقة العالم.عمله 
 .الواقعية تؤكد على الموضوعات الدراسية أكثر من تأكيدها على التلميذ بهذا لم تعر اهتماما لرغباته 

 ثالثاً: المنهج
 للتلميـــذ بـــالوقوف علـــى البنيـــان  تركــز الواقعيـــة علـــى أن تكـــون المـــادة الدراســـية هـــي المحـــرر الرئيســي فـــي التربيـــة، حيـــث تســـمح

 الفيزيائي والثقافي والأساسي للعالم الذي يعيش فيه.
 .ضرورة انتقاء المادة الدراسية بحيث تختار المواد التي تعطي أفضل النتائج للتلميذ 
 وم أو الفنــون ضــرورة التنويــع بــالمواد الدراســية بحيــث تغطــي جميــع المطالــب الاجتماعيــة وغيرهــا ســواء كانــت تتعلــق بمجــال العلــ

 بحيث تتناسب الواقع البيئي الذي يعيشه التلميذ.
  يـرفض الواقعيــون المــنهج المعقــد المجــرد الــذي يميــل إلــى المعرفــة المســتمدة مــن الكتــب ويؤكــدون علــى المــنهج الــذي يركــز علــى

 وقائع الحياة والموضوعات التي تقع في نطاق العلوم الطبيعية.
  أن تكون تقليدية فـي اختيارهـا للمنـاهج والموضـوعات الدراسـية. ورغـم أن المدرسـة الواقعيـة تؤكـد الواقعية الكلاسيكية تتحول إلى

 على المواد الدراسية أكثر من تأكيدها على شخصية التلميذ.
 رابعاً: طريقة التدريس

 م بنفسـها وهـي لا تسـمح طريقة تدريس الواقعية مجردة من كل أثر لشخصية المعلم والتلميذ. أنهـا طريقـة تسـمح للحقـائق أن تـتكل
للمعلم عند تقديم الحقائق أن يعبر عن آرائه الشخصية عن الموضوع، أنها تطالبه أن يقدم الحقائق كما هي دون أي زيادة مـن 

 جانبه. المعلم هنا فقط مترجم أمين، وبذلك تؤثر الحقائق من خلاله التلميذ.
 فا منطقيــا وأن يـؤدي الجـزء منهــا بطريقـة تلقائيـة إلــى الجـزء الــذي تطالـب هـذه الطريقــة بضـرورة أن تكـون الحقــائق مصـنفة تصـني
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 يليه.
  تبدأ الطريقة في التدريس بالأجزاء وتعتبر الكل نتاجا لمجموع الاجـزاء، تلـك الاجـزاء التـي علـى الـرغم مـن كونهـا تسـهم فـي بنـاء

 الكل تحتفظ إلى حد ما بكيانها الفردي. 
 عية:الانتقادات الموجهة إلى الفلسفة الواق

 (:1)يذكر العديد من الباحثين أهم الانتقادات التي وجهت للفلسفة الواقعية، ومنها
  لم تهتم التربية الواقعية بالتلميذ وميوله ورغباته، اعتقـاداً منهـا أن الرغبـات والميـول مـا هـي إلا أمـور أو نزعـات طارئـة وعارضـة

 يحتويها المنهج هي أمور جوهرية لأنها ثابتة غير متغيرة.وهي أشياء متغيرة. لكن الحقائق والأساسيات العملية التي 
   اعتمدت الثنائية إذ قسمت العالم على مادة وصورة، وأهملت الجانب الروحي للإنسان، وهدفت الواقعيـة إلـى التكيـف مـع البيئـة

 المادية دون الروحية.
 عروفة وبهذا يكون العقل قاصراً.أن هناك من الحقائق ما لا يمكن للعقل أن يصل إليها عن طريق أدواته الم 

 المحور الثاني: التربية الأثينية والتربية الاسبرطية
ســنة تقريبــاً ممــا  3,400أثينــا هــي عاصــمة اليونــان وأكبــر مــدنها، تُهــيمن علــى إقلــيم "أتيكــا" ويعــود تاريخهــا الموثــق إلــى : التربيــة الأثينيــة

دينــة الــذي يرجــع إلــى عصــر "أثينــا الكلاســيكي" جليــاً إلــى حــدٍ كبيــر بفضــل النُصــب يجعلهــا مــن أقــدم المــدن فــي العــالم. لا يــزال تــراث الم
طـاعم القديمة والاكتشافات الأثرية والمتاحف والأعمال الفنية العديدة. وبجانب ثرائها التاريخي، فإن "أثينـا" مدينـةٌ عصـريةٌ حديثـة تضـم الم

يــث يجــد الزائــر عنــد كــل ركــنٍ مــن أركــان المدينــة شــيئاً مشــوقاً يثيــر الفضــول والمقــاهي والمتــاجر الفــاخرة وأمــاكن التجمُعــات المختلفــة، ح
ق.م. وســـكانها مـــن  700والمُتعـــة. شـــيدت أثينـــا حـــول الـــتلال الصـــخرية للأكروبـــوليس. وكانـــت عاصـــمة دولـــة أتيكـــا الموحـــدة قبـــل عـــام 

ر مرصــوفة. وكانـت فــي عصـرها أقــل حجمـاً مــن الأيـونيين. والمدينـة عنــد نشـأتها كانــت عبـارة عــن بيـوت مــن الطـين والقـش وشــوارعها غيـ
المدن الحضـارية القديمـة. فلـم تكـن تتعـدى مسـاحة قريـة صـغيرة. إلا أنهـا كانـت دولـة تـدار بطريقـة ديموقراطيـة بواسـطة مجلـس الجمـاهير 

بفن المسرح وكان لهـا مسـرحها )الإكليسيا(. وكان ينتخبه أهلها بالاقتراع. وكانت تدار بها المناقشات وتتخذ القرارات بالتصويت. واهتمت 
في الهواء الطلق. وكان يواجه المدينة الأكروبـوليس وهـو بيـت للآلهـة فـوق جبـل. وكانـت مركـزاً للحضـارة الميسـينية فـي العصـر البرونـزي 

ـــي ســـنة  ـــت مدرســـة للثقافـــة حت ـــة. وظل ـــون والثقاف ـــة الفن ـــريكليس كانـــت مدين ق.م. حيـــث ظهـــرت بهـــا  529الأخيـــر. وفـــي عهـــد حاكمهـــا ب
ق.م. وانتصــرت علـــيهم بـــراً فـــي معركــة مـــاراثون وبحـــرا فـــي 490التراجيــديات والكوميـــديات الإغريقيـــة الشـــهيرة. وقــد هاجمهـــا الفـــرس عـــام 

 .(2ق.م) 480سلاميس عام 
اســتهدفت التربيـــة فــي أثينـــا تحريــر عقـــل الإنســان، وتكـــوين اتجــاه فكـــري ناقــد نحـــو الحيــاة والمجتمـــع، وتنميــة الاتجـــاه الـــديمقراطي 

تحرري لديه، وقد عرفت هذه التربية بالتربية الحرة؛ لأنهـا اسـتهدفت الوفـاء باحتياجـات أفـراد أحـرار سياسـيًا ذوي عقـل تحـرري مـن القيـود ال
 التي استعبدته في الماضي، من هنا كانت التربية الأثينية ذات نزعة تحررية تهدف إلى إعداد الفرد أن يحيا في المدينة الدولـة، ولـم تكـن

ه ليوم الحساب بمعرفة أوزوريس قاضي الموتى في العالم الآخر، كما في مصر القديمة، وبعد القرن الخامس ق.م اتجهـت التربيـة لإعداد
فـي  الأثينية إلى التقليل من الاهتمـام بـالنواحي الجماليـة، والدينيـة، والعنايـة بالجانـب العقلـي فقـط، وذلـك بعـد هزيمـة أثنيـا علـى يـد أسـبرطة

 (4وكان المجتمع الأثيني ينقسم إلى ثلاث طبقات أو فئات متميزة هي:)، (3)نيزيةالحروب البليو 
وهم من أصل أثينـي ويتمتعـون بـالحقوق السياسـية والمدنيـة ويمثلـون الصـفوة، والـرأس المـدبر بالدولـة مـع طبقة الأحرار أو الأثنيين:  .1

 (.ألف 300ألف من العدد الكلي  20الطبقتين الأخريتين )قدر عددهم بــ 

                                                           
 .78(. الأصول الفلسفية للتربية. دار البحوث العلمية: القاهرة. ص1998شفيق، محمود ) (1)
 .2017نوفمبر  10. اطلع عليه بتاريخ GeoNames ID". GeoNames ID''"صفحة أثينا في  (2)
 .65. عالم الكتب: القاهرة. ص12ة. ط(. تطور الفكر التربوي، القاهر2004أحمد، سعد مرسي ) (3)
 .64(. تاريخ التربية ونظام التعليم. مكتبة بستان المعرفة: القاهرة. ص 2014حسن، سهير أحمد محمد ) (4)
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 وهم الذين يشتغلون بالأعمال الصناعية والتجارية، ولم تكن لهم حقوق مدنية وسياسية.طبقة الصناع والتجار من غير الأثينيين:  .2
 وكانوا خاضعين لطبقة الأثينيين ويعملون في الأرض، والأعمال اليدوية.طبقة العبيد:  .3

لمرونـة، فـالإدارة التعليميـة كانـت بعيـدة عـن الدولـة بخـلاف أسـبرطة، والاهتمـام كان نظام التعلـيم فـي أثينـا يتميـز بانظام التعليم في أثينا: 
ق.م، إلـى جانـب ظهــور  487بـالفرد أدى إلـى ظهـور النزعــة الفرديـة فـي أثينـا، وقــد ظهـرت المـدارس فـي أعقــاب الحـرب مـع الفـرس ســنة 

مــن جــزر بحــر إيجــه إلــى أثينــا فــي القــرن الخــامس قبــل  جماعــة مــن المعلمــين الــذين عُرفــوا فــي التــاريخ باســم السوفســطائيين الــذين جــاؤوا
 (.1الميلاد، ووجدوا في أثينا بيئة صالحة لأفكارهم)

 (:2) ويمكن تلخيص النظام التربوي والتعليمي في أثينا في المراحل الآتية
 مـدارس الألعـاب حيـث  –قى مـدارس الموسـي –: ظهرت في أثينا ثلاثة أنواع من المدراس، هي: مدارس تعلـم الكتابـه المرحلة الأولى

 كان الأفراد يقبلون على التعلم )دون قانون إجباري (، لإن فكره المواطنة في أثينا تتطلب وعي المواطن وتعليمه.
 ــة ــة الثاني ، يقضــي فيهــا الفــرد فتــرة فــي مكــان يســمى 16إلــى ســن  14: وهــي مرحلــة مــا بعــد التعلــيم الأولــي، وتبــدأ مــن ســن المرحل

هتم بالتربية البدينة، والدراسة النظرية، وكان هناك ثلاثة معاهد تتبع هذا النظام التعليمي، هـي: معهـد الأكاديميـه الجمنزيوم، وكانت ت
للاســتقراطين، ومعهــد ليســيوم لأبنــاء التجــار، ومعهــد ســينو ســارجس الــذي يضــم جماعــات لاتحظــى بــالحقوق المدنيــة و" يــتم التــدريس 

ئيين )جماعـــة لهـــم فكـــر يـــدور حـــول اعتبـــار الإنســـان هـــو معيـــار كـــل شـــيء(، والتربيـــه علـــى يـــد علمـــاء سوفســـطائيين "، والسوفســـطا
 وبعدها يصبحون مواطنين اثينين كاملين. 18العسكريه يهتم بها طبقه الأحرار حيث ينخرطون فيها لمده سنتان بعد سن 

 مثل "أرسطو" و"إفلاطون : وهي مرحلة مرحله التعليم العالي التي وضعت على يد فلاسفه اليونانالمرحلة الثالثة". 
 السفسطائيون وتعليم الكبار:

أدى تزايـد الحقـوق السياسـية وقـوة الطبقـات الـدنيا فـي المجتمـع إلـى تـأثير كبيـر مـن النـاس علـى الحكـم، وانتشـار الديمقراطيـة، وقــد 
للحيـاة الاجتماعيـة الجديـدة، وقـد عاشـوا فتح ذلك الطريق أمام مدرسة الخطابة، وظهور المعلمين السفسطائيين الذين تولـوا إعـداد الشـباب 

نما كـانوا يريـدون إعـداد الشـباب علـى منـوالهم، فقـد  في القرنين الخامس والرابع ق.م، ولم يكن هؤلاء المدرسون مجرد راغبين في المال، وا 
لجسـم والعقـل والشخصـية، وكـان فكـرة تعلـيم الشـباب؛ ليصـبح غنيًـا ذا نفـوذ بـدلًا مـن تعلـيمهم لإعـداد ا -ومـنهم أفلاطـون-كره المحافظون 

الاختلاف واضحًا بين الارستقراطيين المحافظين الذين يميلون للفضائل الهوميريـة، وبالنسـبة لأفلاطـون الـذي يميـل لحيـاة البحـث الفلسـفي 
 (.3وبين السفسطائيين الذين يهتمون بتعليم عالم الطبيعة والإنسان أملًا في تعلم تصريف أمورهما)

يون بــأن الإنســان مقيــاس كــل شــيء، وهــو مقيــاس وجــود الأشــياء وعــدم وجودهــا، وكــان أهــم تــأثير للسفســطائيين ويفتــرض الفســطائ
على التعليم الثانوي الذي أدخلـوا عليـه دراسـة النحـو والخطابـة بعـد القـرن الخـامس، وكـان هـذا أهـم إنجـازاتهم التعليميـة، وهـو الـذي اسـتمر 

سطائيون برغم هجوم أفلاطون عليهم؛ لأنهم سدوا بحق ما أحس به الكثيرون أنـه احتياجـات حتى العصور الحديثة، وقد نجح قدامى السف
 (.4العصر، وعلموا الشباب الأثيني كل ما يحتاج إليه من علوم، وسياسة، ورياضة، ومنطق، وفلك، وكان تركيزهم على الخطابة)

ل الأمــر، وربمـا كــان مـن أســباب ذلـك النقــد الـذي وجهــه وقـد بـدأ الأثينيــون يتعصـبون ضــد السفسـطائيون بعــد أن رحبـوا بهــم فـي أو 
 (.5إليهم المحافظون من أمثال أفلاطون)

ونظــر الأثينيــون إلــيهم كمعلمــين ينقصــهم عمــق الفكــر وأصــالة الــرأي، وأنهــم لا يتقنــون إلا الجــدل والحيــل الكلاميــة، والمغالطــات، 
عتقــد بــأن السفســطائيون قــد ظلمــوا بشــكل ، واحطــيم الــنظم والتقاليــد القديمــةواتهمــوا أخيــرًا بإفســاد الشــباب، ومســاعدتهم علــى الانحــلال، وت

                                                           
 .117(.التربية في الحضارات القديمة. دار النهضة: القاهرة. ص1987طوطح، خليل ) (1)
 .118نفسه، ص  (2)
 .84ريخ التربية في الشرق والغرب. عالم الكتب: القاهرة. ص( .تا1977مرسي، محمد منير ) (3)
 .87( .تاريخ التربية في الشرق والغرب. عالم الكتب: القاهرة. ص1977مرسي، محمد منير ) (4)
ات( دار الفكر، عمان. م( الأصول الفلسفية للتربية )قراءات ودراس2003أبو العينين، خليل مصطفى؛ ويحيى، محمد عبد الرزاق؛ وبركات، محمد يونس ) (5)

 .124ص
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كبيـــر، ومـــا زال الكثيـــرين يجهلـــون حقيقـــة السفســـطائيون، وأحيانًـــا نلاحـــظ بـــأن الـــبعض يصـــف الطـــرف الآخـــر الـــذي لا يعـــرف إلا الجـــدل 
احتياجـات العصـر الـذي عاشـوا فيـه؛ فعلمـوا الشـباب بالسفسطائي، والحقيقة أن السفسطائيون كانوا معلمـين متميـزين، اسـتطاعوا أن يسـدوا 

ــا أو  العلــوم السياســية، والمنطــق، والفلــك، والرياضــة، والكثيــر مــن العلــوم، وركــزوا بشــكل خــاص علــى الخطابــة، وهــذا فــي رأيــي لــيس عيبً
 (.1نقيصة من النقائص)

 ):التعليم العالي )تعليم كبار
كانت هناك مراكز التعليم العالي في العالم الهيليني خـارج أثينـا فـي برجـاموم فـي  إلى جانب المدارس الفلسفية والمدارس الخطابية

نطاكيــة، وســمرنا، وغيرهــا، إلا أن أشــهر هــذه المراكــز جميعهــا كانــت مدرســة الإســكندرية، حيــث كــان العلمــاء  آســيا الصــغرى، ورودس، وا 
 (.2)والطلاب يفدون إليها من كافة الأنحاء

مدرسـة الإسـكندرية أعظـم إنجـازات التربيـة الهيلينيـة، والتـي كانـت آنـذاك جـزءاً مـن الإمبراطوريـة الهلينيـة، ولقـد تعتبر  :مدرسة الإسكندرية
استضافت المكتبة لمدة سبعمائة عام أفضـل المثقفـين الـذين لـم يتجمـع مـثلهم فـي مكـان واحـد حتـى عصـرنا الحـالي، ولقـد احتـوت المكتبـة 

ق.م كــان بهــا حــوالي مليــون مخطــوط عنــدما فــتح العــرب مصــر، 646مخطــوط، وفــي عــام  700000فــي القــرن الأول قبــل المــيلاد علــى 
بقيـادة عمـر بـن العـاص، وقـد أحرقـت هـذه المكتبـة بمعرفـة غـلاة المسـيحيين المتعصـبين ضـد التـراث الفكـري العلمـاني الـذي خلفتـه الثقافـة 

 (.3لحضاري)وقد أدت مكتبة الإسكندرية خدمات كبرى للتقدم الثقافي وا. الهيلينية
كانت مكانة المرأة وضيعة في أثينا؛ إذ كانت مستعبدة مـن الناحيـة الاجتماعيـة والاقتصـادية،  :تعلم المرأة الأثينية ومكانتها )تعليم كبار(

 .للرجلولم يكن للمرأة سلطان على حياتها، فكانت قبل الزواج ملك لوالدها، وبعد الزواج ملك لزوجها، وكان الطلاق صعبًا لها وسهلًا 
وكانــت المــرأة حبيســة المنــزل فــي ركــن خــاص بهــا، وقــد كانــت المــرأة الفقيــرة يســمح لهــا بــأن تخــرج إلــى البئــر لإحضــار المــاء، وأن 

بمفردها في الشارع، أما المرأة الغنية فلم تكن تظهر في الشارع بدون غطاء على وجهها، وبصحبة محرم أو خادم أو عبـد، وبـذلك  تظهر
ــا بممارســة الطــب أو التمــريض، وكــان هنــاك بنــات للتســلية يعملــن نجــد أن المنــزل هــو  مجــال المــرأة الأثينيــة الحــرة، وقــد ســمح لهــا أحيانً

المآخـذ الكبـرى علـى التربيـة الأثينيـة هـو  إحـدىأظـن بـأن  .كراقصات، أو موسيقيات، أو كروبات، ولكـن لـم يكـن هـؤلاء مـن أسـر محترمـة
 .(4كثير حتى تصبح إنسانة كاملة الحقوق)وضع المرأة لديها، والتي كان ينقصها ال

( مدينـة يونانيـة كانـت تعـرف Sparta)بالإنجليزية:  (Sparta( )باللاتينية: Σπάρτηأسبرطة أو سبارتا )باليونانية:  التربية الأسبرطية:
على أنهـا كيـان سياسـي حـول  بأنها دولة مدينة في اليونان القديمة تقع على جانب نهر يوروتاس في جنوب شرق إقليم بيلوبونيز، ظهرت

قبل الميلاد، أصبحت النزعة العسكرية مهيمنـة علـى السـلطة فـي اليونـان  650خلال  Doriansالقرن العاشر قبل الميلاد، عندما غزاها 
 القديمة.

مجتمعهـا ب أسـبرطةقبل الميلاد، عبر تجمع أربع قرى هي: لمناي، ميسوا، كينوسورا، بيتـاني. واشـتهرت  900تأسست حوالي عام 
العســكري الــذي ينشــأ أبنــاءه بصــفة أساســية علــى القتــال ووفقًــا للأســاطير اليونانيــة، فمؤســس أســبرطة هــو )لاكــديمون، ابــن زوس/زيــوس( 

 (.5تاجيت، وقد سماها على اسم زوجته ابنة يوروتاس)

                                                           
م( الأصول الفلسفية للتربية )قراءات ودراسات( دار الفكر، عمان. 2003أبو العينين، خليل مصطفى؛ ويحيى، محمد عبد الرزاق؛ وبركات، محمد يونس ) (1)

 .124ص
 .143(. تاريخ الفكر اليوناني القديم. دار عبادي: صنعاء. ص2005عمر، صالح حمود ) (2)
 .54(. تاريخ الحضارة والتربية اليونانية القديمة. دار الشوكاني: صنعاء. ص2004د، عمر طه )سع (3)
 .173. ص12(. تطور الفكر التربوي، عالم الكتب: القاهرة، ط2004أحمد، سعد مرسي) (4)

(5) Schrader ،Helena P. (2001–2010). "Sparta Reconsidered: An Introduction". The Spartans: Warrior 
Philosophers of the Ancient World. Elysium Gates 
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الحــاكم. لكــن معظــم النــواب فكــروا هــي المدينــة الوحيــدة التــي يحكمهــا ملــك مقيــد بدســتور وبرلمــان إرادتــه فــوق إرادة  أســبرطةكانــت 
بامتيازاتهم، وعروض الغازي الفارسي المغرية، ورفضوا الاستجابة لدعوى ملكهم ليونيداس بالخروج ومقاومة الغزو تبعه مقـاتلين مـن مـدن 

 (.1أخرى تخلوا عنه بعد رؤيتهم حجم القوة الغازية)
مـن أعمـارهم مـن  20 - 14ري، يهمّـش المـرأة. ويُربـى الـذكور بـين يتكـون مـن ثـلاث قبائـل، وهـو مجتمـع ذكـو  كان المجتمع الأسبرطي

ملتحقون بالجيش جميعًا، ومن هـم أكبـر مـن الثلاثـين يجتمعـون  30 - 20قبل الدولة ويتلقون تعليمًا عسكريًا مكثفًا، ومن أعمارهم بين 
 (.2في نوادٍ رجالية في المدن، ويتناولون فيها وجباتهم سوية)

تعتبر أسبرطة ثـاني أكبـر مـدينتين فـي بـلاد الإغريـق وقـد تطـورت مـن مجتمـع بـدائي قبلـي إلـى دكتاتوريـة عسـكرية  التعليم في أسبرطة:
لا  أرستقراطية نظرا لتفاوت النمـو السياسـي بـين المـدن اليونانيـة وكانـت أسـبرطة يحكمهـا نظـام قـاس يتحـتم علـى المـواطنين الالتـزام بـه وا 

كـن للآبـاء سـلطان علـى أبنـائهم فقـد كـان الأطفـال يعتبـرون ملكـا للدولـة ، وكـان الطفـل عنـد مولـده تعرضوا للتجريد من المواطنة ، ولم ي
يستحم بالخمر لإثبات مدى قدرته وتحمله  وكان الطفل الرضيع يعرض على مجلـس عـام مـن الكبـار ليقـرر مـا إذا كـان يسـتحق الحيـاة 

م الجبـال حيـث يموتـون أو تـأكلهم الطيـور الجارحـة، أمـا الطفـل الـذي أو الموت ، وكان الأطفـال الضـعاف أو المشـوهين يلقـون علـى قمـ
نـت يجتاز الامتحان فيرسل إلى المنزل ليقوم والده بتربيته حتى سن السابعة وعندما تقوم الام بتسليمه إلى الدولة لتتـولى تربيتـه ، فقـد كا

 (.3ليها)الدولة في أسبرطة هي التي تسيطر على التربية وهي التي تقوم بالإشراف ع
الأســبارطية كانــت شــديدة القســوة وقائمــة علــى القــوة والرغبــة بــالتفوق وعــدم القبــول بــأي نــوع مــن أنــواع الضــعف  التربيــةبرأيــي أن 

 الجسدي.
كــان لا بــد أن تتمشــى أهــداف التربيــة الأســبرطية مــع النظــام الاجتمــاعي الــذي يحكمهــا ويســيطر عليهــا، وقــد  هــدف التربيــة الأســبرطية:

لدولـــة فـــي أســـبرطة التعلـــيم لخدمــة أغراضـــها وهـــي بهـــذا تعتبـــر نموذجـــا للتربيــة فـــي المجتمعـــات الدكتاتوريـــة والجماعيـــة فـــي اســتخدمت ا
العصور الحديثة وقد استهدفت التربية الأسبرطية تكوين الجسم العسكري القوي وبناء روح الجندية المخلصة المتفانية فـي خدمـة وطنهـا 

 (.4)وتحمل أقصى الصعاب في سبيل ذلك
 نظام التربية الاسبرطية:

كــان النظــام التربــوي الجســمي والعســكري قاســيا لدرجــة أن بعــض الشــباب كــان يمــوت مــن جرائــه، فقــد كانــت أســبرطة تعتمــد علــى 
القوي القادر على الاحتمال، وكانوا يحملون على قتل الآخرين وسفك الـدماء كجـزء مـن تـدريبهم حتـى يتعـودوا علـى القسـوة ورؤيـة  الشباب

الدم ومن ثم يمكنهم حماية الدولة وكان تدريب المرأة مثل تدريب الرجل إلا أنه أقل صـعوبة منـه فقـد كـانوا يـرون ضـرورة أن تكـون المـرأة 
قوية حتى تنجب أطفالا أقوياء، وكان تدريب الشباب يمتد حتى سن الثلاثين وعندها يجبرون على الزواج ويصبحون مواطنين مـع بقـائهم 

تهم، ومنذ السابعة كان يلحق الأطفال بالمدارس الداخلية، حيث يعيشون حياة أشبه بحياة الجنود فـي المعسـكرات، وكـانوا كجنود طول حيا
يقسمون إلى فرق ويعهد بالإشراف على كل منها إلى شاب في سن العشرين ممن أتموا تدريبهم، وبعد سن الثانيـة عشـرة ينقـل الأولاد إلـى 

 (.5ن تحت الإشراف المباشر للجيش وبعدها يصبحون أعضاء عاملين فيه لمدة عشر سنوات )تدريب عسكري عنيف لمدة عامي
ومفتوحــة مــن الجــانبين، وكانــت البنــات  كانــت البنــات تلــبس ملابــس مشــابهة لملابــس الأولاد إلا أنهــا أطــول قلــيلاً  تعلــيم البنــت ومكانتهــا:

 (.6لرمح والمصارعة)يتعرضن للتمرينات الرياضية الصعبة كالجري والسباحة ورمي ا

                                                           
(1)  Halsall , Paul (January 1999). "11th Britannica: Sparta". Ancient History Sourcebook. Fordham University. 
(2) Halsall , Paul (January 1999). "11th Britannica: Sparta". Ancient History Sourcebook. Fordham University. 

 (. اليونان: مقدمة في التاريخ الحضاري. دار الفكر المعاصر: بيروت.2010عبدالوهاب، لطفي ) (3)
 (. اليونان: مقدمة في التاريخ الحضاري. دار الفكر المعاصر: بيروت.2010عبدالوهاب، لطفي )(4) 
 .126لعربية للنشر: طرابلس. ص(. فلسفة التربية. الشركة ا1987الشيباني، محمد التومي ) (5)
 .23(. في فلسفة التربية. دار العلم: بيروت. ص2004إبراهيم، طاهر ) (6)
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اعتقد بأن التربية لا بد أن تشتمل على جانبين الجانب العقلي والجانب الجسدي والجانب الجسدي لا بد أن يراعي القـدرة البشـرية 
ر قـدرة والفروق بين الرجل والمرأة فالمرأة لا تستطيع مجاراة الرجـل فـي قدراتـه الجسـدية لأن الله تعـالى أعطـى الرجـل جسـدا أكثـر قـوة وأكثـ

 (.1على التحمل وأعطى المرأة قدرات أخرى لا يملكها الرجل)
يقــول المؤرخــون عــن التربيــة الاســبرطية أنهــا نجحــت فــي خلــق جنــود قســاة غــلاظ شــجعان دائبــين علــى حمايــة  تقــويم التربيــة الاســبرطية:
نمــا كانــت نموذجــا للتربيــة فــي دولــة  ،دينــة والإنســانيةولــم يكــن لهــا دور فــي تقــدم الم ،أو عبقريــاً  أو فيلســوفاً  دولــتهم لكنهــا لــم تنــتج فنانــاً  وا 

تسلطية تسودها الروح العسكرية التي تزدهر في الحرب وتنطفئ في السلم، وقـد انتقـد أرسـطو هـذه الـدول العسـكرية بقولـه: أنهـا تكـون فـي 
 (.2بح مثل النعل غير المستعمل)مأمن في زمن الحرب لكنها تفشل حينما تحقق إمبراطورتيها ويعم السلم ففي مثل هذا الحال تص

الأســـبرطية أيضـــاً أنتجـــت نســـاء تجـــردن مـــن كثيـــر مـــن أنـــوثتهن وكـــن خشـــنات الطبـــع قاســـيات، لقـــد كانـــت المـــرأة  التربيـــةكمـــا أن 
 (.3الأسبرطية أقرب إلى طابع الرجل منها إلى طابع الأنثى ومن من الإناث تريد أن تتخلى عن طابع بنات جنسها؟ )

وضع المعلمون في أسبرطة عنه في أثينا، فقـد كـان المعلمـون فـي أسـبرطة مـن مـوظفي الدولـة علـى عكـس نظـرائهم  اختلف المعلمون:
في أثينا، وكان هناك اختلاف في النظرة إلى المعلم في أثينا بوجه عام، فعلى حين كانت النظرة إلى معلم المدرسة الأولية بسيطة كان 

رهم مــن المعلمــين العظــام الــذين وصــلوا إلــى منزلــة عاليــة فــي أثينــا مــن أمثــال ســقراط وأفلاطــون الأمــر مختلفــا بالنســبة للسفســطائيين وغيــ
وأرسطو ، وقد يرجع ذلك إلى أن معلمي المدرسة الأولية لم يكونـوا يحظـون بـاحترام المجتمـع الاثينـي فقـد ذكـر بعـض كتـاب اليونـان أن 

أخــرى ، كمــا أن قيــام العبيــد )الببــداجوج( بوظيفــة التــدريس قــد ســاعد علــى معلمــي اللغــة كــانوا مــن بــين الــذين لــم ينجحــوا فــي أيــة مهنــة 
الانتقاص من المهنة رغم أن هؤلاء العبيد لم يكونوا من الطبقة الدنيا بالضرورة لأن كلمة العبيد كانت تطلق فـي المجتمـع الاثينـي علـى 

 (.4هم)أسرى الحروب وقد يكون هؤلاء الأسرى من أصحاب المكانة في بلدهم قبل أسر 
 المحور الثالث: )رواد تعليم الكبار في الحضارة اليونانية القديمة(

بالنخب الحاكمة لخدمـة أغـراض وأهـداف سياسـية تنسـجم مـع رؤيـة  لصيقةلقد وظَّف فلاسفة ومربون كبار عبر التاريخ ارتباطات 
يت الأوضاع الطبقية فـي مجتمعـه عـن طريـق التنشـئة النظام الحاكم وتوجهاته. فلقد عمد أفلاطون ألي تأسيس نظام تربوي يهدف إلى تثب

ة السياسـية المبكـرة وذلـك بتعلـيم المـواطنين حسـب طبقـاتهم، وأن يتقبلـوا أدوارهـم المناسـبة فـي المجتمـع، وأن يعملـوا وفـق اختلافـاتهم الفطريــ
ا يجعـل الدولـة عادلـة هـو التـزام كـل مـن التي تتلاءم مع مختلف الوظائف. وكان ذلك في رأيه معبرا عن عدالة الدولة حيث يقـول: "إن مـ

 الفلاسفة الحكماء، والجند، والعبيد بعمله الخاص".… أقسامها الثلاثة
ورأى أرسطو أن الأصل في التربية أن تهيئ المواطن للمشاركة في الجمعية الشعبية والجلوس في مقاعد المحلفين أي مـن يتـولى 

تعليم مواطنيها تضر ضررا بالغا بسياستها. وتبدأ التربيـة عنـده بالتربيـة البدنيـة ثـم التربيـة ورأى أن الدولة التي تهمل … السلطة والقضاء 
 الخلقية وأخيرا التربية الفكرية وتنتهي عند سن الحادية والعشرين.

ود بعــض ولقــد تطــورت النظريــات الفلســفية مــن مجــرد نظريــات خياليــة إلــى نظريــات تعتقــد بــانعزال الثقافــات انعــزالًا كليــاً رغــم وجــ
 العموميات كاللغة والدين والقرابة، ثم إلى نظريات يعتمد أنصارها على التأمل والخيال في تفسيراتهم للتغير الاجتمـاعي مسـتهدفين البحـث
عــن أفضــل وســيلة لتحقيــق الســعادة الإنســانية، ولــذا لجــأ أفلاطــون إلــى تــأليف كتابــه )الجمهوريــة(، وهــو كتــاب "يوتــوبي" أي خيــالي وغيــر 

 وفيما يلي عرضاً موجزاً للمربيين اليونانيين القُدامى في مجال تعليم الكبار:، (5)واقعي

                                                           
 .98(. أصول التربية وتطبيقاتها. دار الشروق: القاهرة. ص1990مطاوع، إبراهيم ) (1)
 .178. دار المعارف: القاهرة. ص4(. مقدمة في التربية. ط1979السيد، سلطان محمد ) (2)
 .136-110(. تاريخ الفلسفة والفلاسفة. دار صادر: بيروت. ص1998محمود، أحمد حمدي ) (3)
 .203(. الفلسفة عبر التاريخ. دار العلم: بيروت. ص1998عبدالدايم، عبدالله ) (4)
 مرجع سابق. 180م، ص1995مرسي،  (5)
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ـــقراط(: ـــي )سُ ـــة: Socratesســـقراط )باللاتينيـــة:   الفيلســـوف الإغريق ـــاني )Σωκράτης( )باليوناني -ق.م 469( فيلســـوف وحكـــيم يون
يترك سقراط كتابات وجل ما نعرفـه عنـه مسـتقى مـن خـلال ق.م( فيلسوف يوناني كلاسيكي، يعتبر أحد مؤسسي الفلسفة الغربية، لم 399

لمامًـا بشخصـية  روايات تلامذته عنه. ومن بين ما تبقى لنا من العصور القديمـة، تعتبـر حـوارات "أفلاطـون" مـن أكثـر الروايـات شـموليةً وا 
ا بإســـهاماته فـــي مجـــال علـــم "ســـقراط"، بحســـب وصـــف شخصـــية "ســـقراط" كمـــا ورد فـــي حـــوارات "أفلاطـــون"، فقـــد أصـــبح "ســـقراط" مشـــهورً 

ليه تنسب مفاهيم السخرية السقراطية والمنهج السقراطي )أو المعروف باسـم  (، ولا يـزال المـنهج الأخيـر مسـتخدمًا Elenchusالأخلاق. وا 
الحصـول في مجال واسع من النقاشات كما أنه نوع من البيداغوجيا )علـم التربيـة( التـي بحسـبها تطـرح مجموعـة مـن الأسـئلة لـيس بهـدف 

نمــا كوســيلة لتشــجيع الفهــم العميــق للموضــوع المطــروح. إن "ســقراط" الــذي وصــفه أفلاطــون هــو مــن قــام  علــى إجابــات فرديــة فحســب، وا 
بإســهامات مهمــة وخالــدة لمجــالات المعرفــة والمنطــق وقــد ظــل تــأثير أفكــاره وأســلوبه قويًــا حيــث صــارت أساسًــا للكثيــر مــن أعمــال الفلســفة 

 بعد ذلك.الغربية التي جاءت 
ــا "للشــمس الإلــه"، -وبكلمــات أحــد المعلقــين المعاصــرين، فــإن أفلاطــون المثــالي قــدم "مــثلا أعلــى، جهبــذًا فــي الفلســفة. قديسًــا، نبيً

"، ومع ذلك، فإن "سقراط" الحقيقي مثله مثل العديـد مـن قـدامى الفلاسـفة، يظـل فـي أفضـل الظـروف تعاليمهومدرسًا أُدين بالهرطقة بسبب 
 (.1أسوأها شخصية غير معروفة)لغزًا وفي 

يد بارمينيدس وطور نفسـه إلـى أن أمسـى تحـت الارض ولقـد وردت التفاصـيل الخاصـة بحيـاة سـقراط مـن  علىتعلم أسس الفلسفة 
ثلاثة مـــصادر حديثة وهي حوارات كل مـن "أفلاطـون" و"زينوفـون" )الاثنـان مـن أنصـار "سـقراط"( ومسـرحيات "أريسـتوفانيس". وقـد وصـفه 

ض تلاميــذه، بمــا فــيهم "إيريــك هــافلوك" و"والتــر أونــج"، علــى أنــه مناصــر لأســاليب التواصــل الشــفوية حيــث وقــف أمــام الإســهاب غيــر بعــ
 (.2المقصود الذي تتصف به الكتابة)

طريــق  الجــدل والتــداول القــائم عــن علــى الأرجــح تتمثــل أكثــر إســهامات "ســقراط" أهميــةً فــي الفكــر الغربــي فــي مــنهج المــنهج الســقراطي:
الحــوار، وهــو المــنهج المعــروف أيضًــا الســقراطي أو "أســلوب إلينخــوس" والتــي تعنــي )مجادلــة(، وقــد قــام "ســقراط" بتطبيــق هــذا المــنهج فــي 
دراسـة مفــاهيم أخلاقيـة أساســية مثـل الخيــر والعدالـة، وكــان أفلاطـون أول مــن وصـف المــنهج السـقراطي فــي "الحـوارات الســقراطية". فلحــل 

يـتم تحليلهـا إلـى مجموعـة مـن الأسـئلة والتـي تعمـل إجاباتهـا تـدريجيًا علـى الوصـول إلـى الحـل المنشـود. ويتجلـى تـأثير هـذا مشكلة ما، قد 
المنهج بشدة اليوم في استخدام المنهج العلمي والذي لا تكون مرحلة الافتراض أول مراحلـه. ويعـد تطـوير هـذا المـنهج وتوظيفـه مـن أبـرز 

اط" كمــا أنهمــا شــكلا عــاملًا رئيســيًا فــي ارتــداء "ســقراط" لعبــاءة مؤســس الفلســفة السياســية أو علــم الأخــلاق أو الإســهامات المســتمرة لـــ"سقر 
الفلســفة الأخلاقيــة، وفــي تميــزه كــأبرز الشخصــيات فــي كــل الموضــوعات الرئيســية المتعلقــة بالفلســفة الغربيــة. لتوضــيح اســتخدام المــنهج 

عدة شـخص أو مجموعـة مـن الأشـخاص علـى تحديـد معتقـداتهم الأساسـية ومـدى معـارفهم. السقراطي، تم طرح مجموعة من الأسئلة لمسا
والمنهج السقراطي هو منهج سلبي قائم على التخلص من الافتراضات، والذي يكـون بـالعثور علـى الافتراضـات الجيـدة عـن طريـق تحديـد 

م تصــميم هــذا المــنهج بحيــث يجبــر المــرء علــى مراجعــة الافتراضــات غيــر الجيــدة والتــي تــؤدي إلــى التناقضــات ثــم الــتخلص منهــا. وقــد تــ
معتقداته وتحديد مـدى صـحتها. وفـي الواقـع، قـال "سـقراط" ذات مـرة: "أعـرف أنكـم لـن تصـدقوني ولكـن أبـرز صـور التفـوق الإنسـاني هـي 

 (.3مساءلة الذات ومساءلة الآخرين")
والجانـب العملـي الـذي يتنـاول ، ود ومكوناتـه وعللـه وأصـولهالـذي يتنـاول الوجـ النظـريالجانـب  ولقد ميـز أرسـطو فـي الفلسـفة بـين:

 والجانب الشعري الذي يتناول الابداع. الإنساني،النشاط 
وموضـوع العلــم عنــده هــو العــام، الـذي يمكــن التوصــل إليــه عــن طريـق العقــل. ومــع ذلــك فــإن العـام لا يوجــد إلا فــي الجزئــي الــذي 

الجزئـي، وشـرط المعرفــة بالعـام هـو التعمـيم الاسـتقرائي الـذي يكـون مسـتحيلا بــدون الادراك يُـدرك بطريقـة حسـية ولا يُعـرف إلا عـن طريـق 
                                                           

(
1
) Socrates". 1911 Encyclopaedia Britannica. 1911 . 2017-11-11. اطلع عليه بتاريخ   

(
2
) Martin Cohen, Philosophical Tales (2008) ISBN 1-4051-4037-2 

 .18(. المنهج الاستقراطي وأثره في العلوم. دار الشرق المتحدة: بيروت. ص2007موفق، صادق ) (3)
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الصورة )الماهية، ماهيـة الوجـود( وهـي تحقـق ، المادة أي الامكانية السلبية للصيرورة) الحسي. وقد ميز أرسطو بين علل أولية أربع هي:
 .(1)(الغاية، بدء الحركة ،ما ليس إلا إمكانية في المادة
 (:2من أهم آراء سقراط في التربية الآراء التربوية الآتية): أهم الآراء التربوية لـ )سقراط(

 ضرورة تعليم المتعلمين كيف يفكرون. -1
 تنمية العقل بالمعارف والعلوم بوصفه أهم جزء في الإنسان. -2
 ضرورة أن تتلقى المرأة برامج التربية كالرجل. -3
 لتبادل المعلومات بين المتعلمين. ضرورة اعتماد طريقة المناقشة وسيلة -4
 أكد على أهمية حفظ المتعلمين للتراث بما يتضمن من معارف وحقائق وفنون من جيل إلى جيل.  -5
 "التربية إعداد العقل للكسب، كما تعد الأرض للنبات والزرع ". -6
 اعتماد منهج الجدل والتداول القائم عن طريق الحوار. -7

ق.م(، هــــــو  347-ق.م 427( )عــــــاش Πλάτων( )باليونانيــــــة: Platoفلاطــــــون )باللاتينيــــــة: أ الفيلســــــوف الأغريقــــــي )أفلاطــــــون(:
ارستوكليس بن ارستون، فيلسـوف يونـاني كلاسـيكي، رياضـياتي، كاتـب لعـدد مـن الحـوارات الفلسـفية، ويعتبـر مؤسـس لأكاديميـة أثينـا التـي 

ه أرسـطو. وضـع أفلاطـون الأسـس الأولـى للفلسـفة الغربيـة والعلـوم، هي أول معهد للتعليم العـالي فـي العـالم الغربـي، معلمـه سـقراط وتلميـذ
كـان تلميــذاً لســقراط، وتــأثر بأفكـاره كمــا تــأثر بإعدامــه الظــالم، ظهـر نبــوغ أفلاطــون وأســلوبه ككاتــب واضـح فــي محاوراتــه الســقراطية )نحــو 

 (.3غة، الرياضيات، الميتافيزيقا، الأخلاق والسياسة)ثلاثين محاورة( التي تتناول مواضيع فلسفية مختلفة: نظرية المعرفة، المنطق، الل
تربى أفلاطون في عائلة مثقفة، اهتمت بتربيته بدنياً وفكرياً، ذكر لوكيوس أبوليوس أن الفيلسـوف سيوسـيبس أشـاد بـذكاء وسـرعة : تعليمه

ليـه اسـم "أفلاطـون"، إذ أن اســمه تفكيـر أفلاطـون، حيـث أن أفلاطـون تلقـى منـذ صــغره التعلـيم علـى يـد مـدرس خـاص وهــو الـذي أطلـق ع
الحقيقــي كــان أريســتوكليس. أحــرز العديــد مــن الانتصــارات فــي الــدورات الأولمبيــة، حيــث ذكــر ديئوتشــيس أن أفلاطــون تصــارع فــي دورة 

سـة الفلسـفة علـى ألعاب اسثميان، تعلم الشعر والموسيقى والرسم والجمباز والنحو، وأظهر ميلًا شديداَ إلي العلم الرياضي ثم اتجه إلـى درا
 (.4يد أحد أتباع هيرقليطس. وكان فناناً دائماً، مع أن إبداعاته ظهرت في مجال آخر من مجالات المعرفة)

وفي سن العشرين تعرف على سقراط وأعجب به، ولازمه لمدة ثماني سنوات، وكان لهذه السنوات تأثير حاسـم علـى حياتـه، حيـث 
والأخلاق، عدا ذلك كان أفلاطون يتعرف على كـل الاتجاهـات السـائدة فـي عصـره مثـل أفكـار صقلت معارفه، بالذات في علمي المنطق 

قليدس. ثم كان لإعدام سقراط وتجرعه السم من أهم الأسباب التي دفعت به إلى ميغـاري حيـث زار إقليـدس ومكـث  أرستيب وأنتيستينس وا 
تمع بكهنة عين شمس فأعجب بعلومهم وخاصة الفلـك ثـم اتجـه مـن إلى جواره ثلاث سنوات، ثم اتجه إلى مصر وشاهد عظمة آثارها واج

مصــر إلــى قورينــا فــالتقى بعالمهــا الرياضــي المشــهور تيــودورس، واســتمرت رحــلات أفلاطــون اثنــي عشــر عامــاً عــاد بعــدها إنســانا ناضــجا 
فـــي أكـــاديموس وانقطـــع للكتابـــة تمامـــا، ثـــم عـــاد إلـــى أثينـــا عنـــدما نشـــبت الحـــرب بـــين أثينـــا واســـبرطة، واســـتقر هنـــاك حيـــث أســـس مدرســـة 

 (.5والتعليم)
يغلــــــــــب علــــــــــى مؤلفــــــــــات أفلاطــــــــــون طــــــــــابع المحــــــــــاورة وهــــــــــو أســــــــــلوب كــــــــــان شــــــــــائعاً فــــــــــي العصــــــــــر الــــــــــذي ازداد فيــــــــــه  مللَّفاتــــــــــه:

وناني وصلتنا جميـع مؤلفاتـه، وقـد نشـرها كلهـا تراسـيلوس، ولكننـا لا نسـتطيع يعد أفلاطون أول فيلسوف ي [14].وسقراط السفسطائيين نشاط
أن نجــزم بــأن كــل مــا وصــل إلينــا مــن كتــب تحمــل اســم أفلاطــون تصــح نســبتها إليــه، فقــد أثبــت النقــد التــاريخي أن هنــاك محــاورات منقولــة 

                                                           
 .58-54اء. ص ص (. تطور الفكر اليوناني والفلسفات التربوية. دار ابن رشد: صنع2012الورافي، مجيب عبدالله ) (1)
 .58-54(. تطور الفكر اليوناني والفلسفات التربوية. دار ابن رشد: صنعاء. ص ص 2012الورافي، مجيب عبدالله ) (2)
 (. قصة الفلسفة اليونانية. الطبعة الرابعة. مطبعة لجنة التأليف والترجمة والنشر: لبنان.   1995أمين، أحمد؛ محمود، زكي نجيب ) (3)
 مصر.  –القاهرة  –(. الفلسفة اليونانية: تاريخها ومشكلاتها. الناشر دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع 1998يرة حلمي )مطر، أم (4)

 (  نفس المرجع.5)

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%B3%D8%B7%D8%A7%D8%A6%D9%8A%D9%8A%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%B7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%B7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%81%D9%84%D8%A7%D8%B7%D9%88%D9%86#cite_note-14
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%81%D9%84%D8%A7%D8%B7%D9%88%D9%86#cite_note-14
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ة إلـى المؤلفـات التـي تعـرف مؤرخـو الفلسـفة علـى صـحة نسبت إلى أفلاطون وقد ثبت أنهـا ليسـت لـه، وعلـى هـذا فإننـا نكتفـي هنـا بالإشـار 
بعـد دراسـة أسـلوب المحـاورات وموسـوعاتها مـن ترتيبهـا علـى هيئـة -أما مـن حيـث تصـنيف هـذه المؤلفـات فقـد تمكـن العلمـاء  نسبتها إليه.

(، وأخـرى تـم تأليفهـا بعـد فهنـاك مؤلفـات ترجـع إلـى عهـد الشـباب )المحـاورات المبكـرة -تصنيف زمني تطـوري حسـب أطـوار حيـاة المؤلـف
ات المرحلـة )محـاورات المرحلـة المتوسـطة(، أمـا المجموعـة الثالثـة فهـي مـن إنتـاج أفلاطـون فـي عهـد الشـيخوخة )محـاور  الأكاديميـة إنشاء

-أغلب عناوين مؤلفاته مأخوذة من اسم أحد المحدثين في المحاورة. لم يضع أفلاطون مؤلفاً خاصاً حول نظرية الفكـرة إن  (.1الأخيرة()
 (.2كانت مؤلفاته جميعها توضح هذه النظرية) ولكن-لمفاهيمهالتي تشكل أساساً 

ت غامضــة للروحــانيين. مــن المؤكــد أن محاضــراته فــي الأكاديميــة ظهــرت أفكــار أســطورية تقــول بــأن أفلاطــون كتــب أيضــاً مؤلفــا
 (.3كانت تختلف عن مؤلفاته )بحسب قول أرسطو()

يعتبــر الكثيــرون مؤلفــات أفلاطــون متفــردة فــي نوعهــا، لأنهــا عبــارة عــن حــوار، وهــذا نــاتج مــن تــأثير أســلوب ســقراط عليــه، وأيضــاً 
أفلاطون يعتبره أرقى مـن الكتابـة )يتضـح ذلـك فـي مؤلفـه "فايـدروس"(، ولأن أفلاطـون لـم الرغبة في تقريب الكتابة من الكلام، والذي كان 

ــاً ممتــازاً أيضــاً، ولمحاوراتــه قيمــة فنيــة، إذ كــان يتميــز بقــدرة كبيــرة علــى جــذب القــارئ وبتشــخيص النــاس  يكــن مفكــراً فقــط، بــل كــان كاتب
ثين في محاوراته هم العلماء والساسة والمثقفـون المعاصـرون لـه، وهـو لـم والمواقف ببراعة. أيضاً من مميزات مؤلفات أفلاطون أن المتحد

يقل كلمة واحدة في محاوراته )ومن هنا توجد صعوبة في تحديد آرائه(. تتميز محاورات أفلاطـون بحيويـة الكـلام الـدارج، وهـي بعيـدة عـن 
 (.4الجادة والسخرية والمزاح) أسلوب كتابة الكتب العلمية الجافة، ومن الصعب فيها التمييز بين المقولات

نانيــة محــاورة الجمهوريــة )أو السياســة(. وعــن اليو  فــؤاد زكريــا . فعــن الإنجليزيــة نقــلالعربيــةترجمــت معظــم محــاورات أفلاطــون إلــى 
، مـــع مقـــدمات وهـــوامش وملاحظـــات تحليليـــة، عـــدة محـــاورات هـــي: فيـــدون، مينـــون، بروتـــاغوراس، أقريطـــون، عـــزت قرنـــي القديمـــة، نقـــل

حلقـات متسلسـلة، إذ أن كـلًا منهـا  -بـالرغم مـن الاعتقـاد السـائد-لا تشكل محاورات أفلاطون  أوطيفرون، الدفاع، السفسطائي، وثيثيوس،
. هنـاك قضـايا ناقشـها أفلاطـون فـي عـدة محـاورات وكـان كـل مـرة يـأتي بحـل جديـد لهـا، -مـا عـدا اسـتثناءات قليلـة-تشكل عملًا متكـاملًا 

 (:5لقـرن التاسـع عشـر عمـل تسلسـل لهـا فـي شـكل ثـلاث مجموعـات، هـي)ولهذا كـان مـن المهـم تحديـد تسلسـلها، ولهـذا اسـتطاع مؤرخـو ا
 .محاورات المرحلة المتأخرة )الديالكتيكية(، محاورات المرحلة الوسطى )الإنشائية(، محاورات المرحلة المبكرة )السقراطية()

، أيتيفرون )حول التدين(، برة(خارمنيدس )حوار حول المثا، لاخيس )حوار حول الشجاعة(، الدفاع عن سقراط) :أهم أعماله هي
مينون )حول إمكانية تعلم ، كراتيل )حول اللغة، والهيراقليطية والاسمية(، جورجياس )في نقد الأنانية(، بروتاجوراس )حول الفضيلة(

السفسطائي )حول  ،بارمنيدس )توشيح المنهج الجدلي(، تياتيت )حول المعرفة(، فايدروس )توضيح العلاقة بين الروح والفكرة(، الفضيلة(
القانون )يعرض فيه إضافات لنظريته حول الدولة ، تيمايوس )فلسفة الطبيعة(، فيليب )حول الخير، والعلاقة بين اللذة والحكمة(، الوجود(
 (6).فيدون )حول خلود الروح(: يدور هذا الحوار في الحجرة التي كان سقراط ينتظر الموت فيها، المثالية(
لاطون الفلسفة المثالية وعرف الفلسفة بأنها السعي الدائم لتحصيل المعرفة الكلية الشاملة التي تستخدم العقل وسيلة لقد أسس أف فلسفته:

لها وتجعل الوصول إلى الحقيقة أسمى غاياتها، وأوجد أفلاطون ما عُرِفَ من بعدُ بطريقة الحوار، التي كانت عبارة عن دراما فلسفية 
ن أفكاره عن طريق شخصية سقراط، الذي تمثَّله إلى حدِّ بات من الصعب جدًا التمييز بين عقيدة التلميذ حقيقية، عبَّر من خلالها ع

وعقيدة أستاذه الذي لم يترك لنا أيَّ شيء مكتوب، بخلاف أفلاطون الذي ينسب إليه نحو أربعين كتابا، بينها سبع وعشرون محاورة 
                                                           

 م ، الأهلية للنشر والتوزيع: بيروت. 1994أفلاطون: فيدون: ضمن مجموعة محاورات أفلاطون، نقلها إلى العربية شوقي تمراز،  (1)
 مصر .   –(: أفلاطون. تعريب: محمد إسماعيل. دار الكتب الحديثة 1985، أوجست )دييس (2)
(: أفلاطون: تصوره لإله واحد ونظرة المسلمين في فلسفته. كتب دائرة المعارف الإسلامية. لجنة ترجمة دائرة المعارف الإسلامية: 1982فالتزر، ر ) (3)

 اب اللبناني بيروت.إبراهيم خورشيد، د. عبد الحميد يونس. دار الكت
 لبنان. –(. الفلسفة اليونانية. ترجمة: تيسير شيخ الأرض. دار الأنوار بيروت 1986فرنر، شارل ) (4)
 –( من طاليس إلى أفلاطون. دار النهضة العربية للطباعة والنشر: بيروت 1( تاريخ الفكر الفلسفي: الفلسفة اليونانية. ج )1976أبو ريان، محمد على ) (5)

   ان .لبن
 (. تاريخ الفلسفة اليونانية. ترجمة: مجاهد عبد المنعم مجاهد المؤسسة الجامعية للدراسات: القاهرة.1987ستيس، وولتر ) (6)

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%A4%D8%A7%D8%AF_%D8%B2%D9%83%D8%B1%D9%8A%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%B2%D8%AA_%D9%82%D8%B1%D9%86%D9%8A
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ما منحولًا عليه بالكامل. وتتألق في الحوارات الأولى، المسماة "السقراطية"، موثوقة، في حين يعد الباقي إما مشكوكاً في ن سبته إليه وا 
 (.1صورة سقراط التي تتخذ طابعًا مثاليًاً؛ كما تتضح من خلالها نظريته في الصور المعقولة أو المثل التي هي أساس فلسفته)

، أو العـالم المحسـوس، هـو عـالم التعدديـة، عـالم الصـيرورة والفسـاد. ويقـع تميِّز الميتافيزيقا الأفلاطونيـة بـين عـالمين: العـالم الأول
الوجـود واللاوجـود، ويُعتبَـر منبعًـا للأوهـام )معنـى اسـتعارة الكهـف( لأن حقيقتـه مسـتفادة مـن غيـره، مـن حيـث كونـه لا يجـد  بـينهذا العـالم 

ــة، التــي هــي نمــاذ ـــمُثُل المعقول ج مثاليــة تتمثــل فيهــا الأشــياء المحسوســة بصــورة مشــوَّهة. ذلــك لأن مبــدأ وجــوده إلا فــي العــالم الحقيقــي لل
الأشــياء لا توجــد إلاَّ عبــر المحاكــاة والمشــاركة، ولأن كينونتهــا هــي نتيجــة ومحصــلِّة لعمليــة يؤديهــا الفــيض، كـــصانع إلهــي، أعطــى شــكلًا 

 (.2للمادة التي هي، في حدِّ ذاتها، أزلية وغير مخلوقة )تيميوس()
عــالم المحسوســات مــن أفكــار ميتــا فيزيائيـــة )كالــدائرة، والمثلــث(، ومــن أفكــار "غيــر افتراضــية" )كالحــذر، والعدالـــة، هــذا ويتــألف 

ـ د والجمال، إلخ(، تلك التي تشكِّل فيما بينها نظامًا متناغمًا، لأنه معماري البنيان ومتسلسل بسبب وعـن طريـق مبـدأ المثـال السـامي الموحَّ
 (.3هر المُثُل الأخرى"، أي مثال الخير)الذي هو "منبع الكائن وجو 

 (4من أهم آراء أفلاطون التربوية الآراء الآتية:)، هم الآراء التربوية لـ )افلاطون(أ
 أكد على مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية. -1
 نادى بإلزامية التعليم للبنين والبنات من سن السادسة. -2
 ـم.شدد على ضرورة الفـصل بـيـن الجـنسين أثناء التعـلي -3
 أن هدف التربية هو تزويد العقل بكمية كبيرة من المعلومات لكي يقوى ويتدرب. -4
أكد على ضرورة ان تكون التربية والتعليم للأطفال عن طريق الألعاب والأشياء المحببة لنفوسهم، أما الكبار فتكون عن طريق  -5

 الحوار والمناقشة التي تثري المعلومات في عقولهم.
 ال وكمال ممكن، ودور المعلم لا يقوم على فرض العلوم، إنما بتوجيه التلميذ بالمناقشة والأسئلة"."إعطاء الجسم كل جم -6
 المدينة الفاضلة تبُنى على الخير وتقوم على العلم الرصين، واحترام العالم لعلمه، وتنوير الأفراد بمسؤوليات الحياة الآمنة. -7

ق.م( أو أَرِسْـــطُوطَالِيس أو أرســـطاطاليس، وهـــو فيلســـوف يونـــاني، تلميـــذ  322 -ق.م  384أَرِسْـــطُو ) الفيلســـوف الإغريقـــي )أرســـطو(:
أفلاطون ومعلم الإسكندر الأكبر، وواحد من عظماء المفكرين، تغطي كتاباته مجـالات عـدة، منهـا الفيزيـاء والميتافيزيقيـا والشـعر والمسـرح 

لاقيات وعلم الأحياء وعلم الحيوان. وهو واحد مـن أهـم مؤسسـي الفلسـفة والموسيقى والمنطق والبلاغة واللغويات والسياسة والحكومة والأخ
ق.م، افتتح أرسطو مدرسة لوقيون، وقد عرف اتباعه بالمشائين لان أرسطو كان مـن عادتـه ان يمشـي بـين  332الغربية، وفي أثينا سنة 

 (.5عاماً) 13تلامذته وهو يلقي عليهم الدروس، وظل يدير مدرسته 
 فلسفة أرسطو في المحاور الآتية:تتمثل  فلسفته:
تجمع كلِّ مؤلفات أرسطو في المنطق تحت اسم "الأورجانون". وتعنـي كلمـة "أورجـانون" الأداة، لأنَّ تلـك المؤلفـات كانـت تبحـث  المنطق:

يمكــن منطقيّـــا  عــن موضــوع الفكـــر، الــذي هـــو الأداة أو الوســيلة للمعرفــة. كـــان أرســطو أول فيلســـوف قــام بتحليــل العمليـــة التــي بموجبهـــا
اسـتنتاج أنَّ أي قضـية مـن الممكـن أن تكـون صـحيحة اسـتنادًا إلـى صـحة قضـايا أخـرى، فقـد كـان اعتقـاده أنَّ عمليـة الاسـتدلال المنطقــي 
هذه تقـوم علـى أسـاس شـكل مـن أشـكال البرهـان سـماه القيـاس. فـي حالـة القيـاس، يمكـن البرهنـة أو الاسـتدلال منطقيـا علـى صـحة قضـية 

 (.6كانت هناك قضيتان أخريان صحيحتان، ومثال ذلك: كل إنسان فان، وسقراط إنسان، إذن سقراط فان) معينة إذا
                                                           

 لبنان.   –(. مع الفلسفة اليونانية، الطبعة الثانية. منشورات عويدات بيروت 1980مرحبا، محمد عبد الرحمن ) (1)
 ى الفلسفة العامة. دار الفكر المعاصر: بيروت.(. مدخل إل1998طه، ماجدة ) (2)
 (. أفلاطون: السوفسطائي: ضمن مجموعة محاورات أفلاطون. الأهلية للنشر والتوزيع: بيروت.     1994تمراز، شوقي ) (3)
 (.2(. المجلد )12بية: جامعة صنعاء. العدد )(. مبادئ أفلاطون التربوية وانعكاساتها على التربية العربية. مجلة التربية. كلية التر2009يوسف، محمود ) (4)
 (. الحضارة الإغريقية القديمة والفلسفة. دار ناصر: القاهرة.2010أبو البركات، سلطانة يوسف )(5) 

(
6
) McLeisch, Kenneth Cole (1999). Aristotle: The Great Philosophers. Routledge. 
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كانت خاصية التغير الملازمة للطبيعة أكثر ما استرعى انتباه أرسطو لدرجة أنه عرِّف أرسطو فلسفة الطبيعـة فـي كتـاب  فلسفة الطبيعة:
وقـد قــال أرســطو: لكـي نفهــم التغيــر يجـب أن نفــرِّق بــين الصـورة والمــادة أو الشــيء. وحســب  الطبيعيـات بأنهــا دراســة الأشـياء التــي تتغيَّــر.

 اعتقاد أرسطو، فإنَّ التغير هو أن تكتسب المادة نفسها شكلًا جديدًا. وقد عدد أرسطو أسـبابًا أربعـة للتغيـر، هـي: السـبب المـادي، السـبب
 الصوري، السبب الفعَّال، السبب النهائي.

ب المادي لتمثال منحوت هو المادة المصنوع منها التمثال، والسبب الفعَّال هو النشاط الذي بذله المثاَّل، والسبب فمثلًا السب
 الصوري هو الشكل الذي صيغت فيه مادة التمثال والسبب النهائي هو الخطة أو التصميم الذي كان في ذهن المثَّال.

من أنواع التغير، وكتب بشأن حركة الأجرام السماوية، كما بحث في المتغيرات كذلك قام أرسطو بدراسة الحركة باعتبارها نوعًا 
التي تحدث عند خلق أو تدمير شيء ما، ففي كتابه عن الروح، بحث أرسطو في الوظائف المتعدِّدة للروح وفي العلاقة بين الروح 

تٍ وفيرة عن الحيوانات وحلَّل أجزاء الكائنات الحية غائيًّا، أي والجسد، كما أنه يُعَدُّ أول عالم مشهور في علوم الأحياء؛ فقد جمع معلوما
 (.1على أساس الغاية التي يحقِّقها كلُّ جزءٍ من تلك الأجزاء)

يبحــث علــم الأخــلاق والسياســة فيمــا يُســمَّى المعرفــة العمليــة، أي تلــك المعرفــة التــي تجعــل النــاس قــادرين علــى  علــم الأخــلاق والسياســة:
العيش فـي سـعادة. وقـد قـال أرسـطو إنَّ الهـدف الـذي يسـعى إليـه النـاس هـو السـعادة ونحـن نحقـق السـعادة عنـدما نـؤدِّي التصرف السليم و 

ن وظيفتنا. ولأنَّ الإنسان في رأي أرسطو هو الحيوان العاقل، ووظيفته هي أن يعقـل الأمـور، فإنـه تبعًـا لـذلك تكـون الحيـاة السـعيدة للإنسـا
يجــاد الحــد  هــي تلــك الحيــاة التــي يحكمهــا العقــل، فقــد كــان أرســطو يــرى أنَّ الفضــيلة الأخلاقيــة تكمــن فــي تحاشــي التطــرُّف فــي الســلوك وا 

الوســط بــين طــرفين، مثــال ذلــك أن فضــيلة الشــجاعة هــي الحــد الوســط بــين رذيلــة الجــبن مــن طــرف ورذيلــة التهــور مــن الطــرف الآخــر. 
 (.2التبذير)وبالمثل، فإنَّ فضيلة الكرم هي الحد الوسط بين البخل و 

يكـاد كتـاب أرسـطو الشـعر أن يكـون الكتـاب المفـرد الـذي كـان لـه أعظـم الأثـر فـي النقـد الأدبـي. فـي هـذا الكتـاب، يمحِـص  النقد الأدبـي:
 أرسطو طبيعة فن المأساة آخذًا أوديب ملكًا ـ لمؤلفها سوفوكليس، نموذجًا أساسيًا، وكان أرسطو يعتقد أن المأساة تؤثر على المشاهد عن

 (.3طريق إيقاظ عاطفتي الشفقة والخوف، ثم تنقيته وتطهيره منهما. وقد أطلق أرسطو على هذه العملية اسم "التطهير")
علامـة العقـل المـتعلم هـو قدرتـه علـى : )(4مـن أهـم أقوالـه التـي ذكرهـا فـي التعلـيم مـا ذكـره سـمير شـيخاني فـي الأقـوال الآتيـة) من أقوالـه:

كـل الأفعـال الإنسـانية تنبـع / من لم ينفعه العلم لـم يـأمن ضـرر الجهـل/ ينبغي في العمل اتباع العقل الحكيم/ هاتداول الفكرة دون أن يتقبل
/ البشـر بطبيعـتهم يريـدون المعرفـة/ من واحدة أو أكثر من هذه المسببات: المصادفة، الطبيعة، الإكراه، العادة، المنطق، العاطفـة، الرغبـة

الكرامــة ليســت / الديمقراطيــة هــي حكــم المحتــاجين ولــيس أصــحاب الأمــلاك/ الــذهن وتقلــل مــن قــدره كــل الوظــائف مدفوعــة الأجــر تشــغل
مَـن يهـزم رغباتـه أشـجع ممـن / التعلـيم أفضـل مؤونـة للشـيخوخة/ التعليم زينة في الرخاء ومـلاذ فـي الشـدة/ امتلاك المفاخر، بل استحقاقها

 (.علمتني الفلسفة أن أفعل دون أوامر ما يفعله الآخرون خوفا من القانون/ تيهزم أعداءه، لأن أصعب انتصار هو الانتصار على الذا
 (5من أهم آراء أرسطو التربوية الآراء الآتية:) أهم الآراء التربوية لـ )ارسطو(:

 أكد على أهمية الطريقة الاستقرائية في التدريس. -1
عطاء الأسباب والمبررات. -2  تدريب المتعلم على التحليل وا 
 جوب مراعاة ميول الأطفال، وتعدد الأفكار وبالتالي تعدد برنامج التعليم.و  -3
 ضرورة دعم المناهج والكتب المدرسية بالتجارب والوسائل التعليمية والرحلات. -4

                                                           
(
1
) McLeisch, Kenneth Cole (1999). Aristotle: The Great Philosophers. Routledge.  

(
2
) http://webspace.ship.edu/cgboer/athenians.html مساءً. 10م الساعة 2017-11-11تم زيارته يوم السبت    

(
3
) http://webspace.ship.edu/cgboer/athenians.html مساءً. 10م الساعة 2017-11-11تم زيارته يوم السبت    

 (. مؤسسة ع الدين للطباعة والنشر: بيروت.2(. صانعو التاريخ. الجزء )1991شيخاني، سمير ) (4)
 .23معاصرة. دار عبادي: صنعاء. ص(. الفلسفة الواقعية والتربية ال2009الشامخ، طارق علي ) (5)

http://webspace.ship.edu/cgboer/athenians.html
http://webspace.ship.edu/cgboer/athenians.html
http://webspace.ship.edu/cgboer/athenians.html
http://webspace.ship.edu/cgboer/athenians.html


 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

520 

 اختيار المواد الدراسية التي تسمح للمتعلم بالوقوف على البنيان المادي والثقافي الاساسي للعلم الذي يعيشه. -5
 تربية إعداد العقل للكسب، كما تعد الأرض للنبات والزرع "."ال -6
مهمــة التربيــة عنــد أرســطو هــي جعــل الفــرد متوازنــاً فكريــاً متوافقــاً مــع بيئتــه الماديــة والاجتماعيــة، وتمكينــه مــن أن يحيــا حيــاةً ناجحــة  -7

خيـر موجـود فـي الـنفس الإنسـانية متأصـل سعيدة، ومساعدته على التطور وبلوغ اقصـى درجـات الكمـال، حيـث يـري الواقعيـون ان ال
 فيها بوحي إلهي، وغاية التربية هي إحياء الخير في النفوس والعمل على إظهاره.

 يمكن فصل العقل عن الجسم، ولا توجد أية سيطرة لأحدهما على الآخر ولكن ثمة علاقة منسجمة بين الاثنين. لا-8
لجوانب، العقلية، والبدنية، والنفسية، والأخلاقية في آن واحد فالتربية فـي نظـر أرسـطو جوانب الشخصية الإنسانية وتكاملها في ا تنمية-9

ذات نظــرة تكامليــة للطبيعــة الإنســانية، وللعلاقــة بــين الإنســان والوجــود. والتربيــة مـــسئولة عــن تحقيــق هــذا التكامــل مــن خــلال بــرامج 
لواقــع ومشــكلاته. حتــى يتمتــع الإنســان بالحيويــة والشــجاعة، والثقــة وأســاليب تربويــة متنوعــة. تشــمل الجســم والعقــل والخلــق، بجانـــب ا

 بالنفس واحترامها. والحساسية للأحداث المحيطة به في العالم، والذكاء.
 المحور الرابع: نتاج البحث وتوصياته

 من خلال استعراض جُزئيات البحث توصل الباحث إلى النتائج العلمية الآتية: أولًا: نتائج البحث:
 لفيلسوف هو معلم الكبار في العصر الإغريقي القديم وعضو مؤثر في مجتمعه، يتأثر بأحداثه ويؤثر فيهـا، ونظـراً لعمـق نظرتـه أن ا

العقلية التحليلية للأمور من حوله، فإنه يساهم في حل مشكلات مجتمعه بحيث يكـون عـاملًا فعـالًا فـي التعامـل معهـا خاصـة ونحـن 
 وانب الحياة.في صدد عصر تعقدت فيه مختلف ج

  أن الفلســفة لهــا علاقــة كبيــرة بتعلــيم الكبــار وتقــوم بــدور كبيــر فــي حيــاة الإنســان علــى عــدة مســتويات، المســتوى الفــردي أيّ الولــد أو
 الطفل، وعلى المستوى الاجتماعي أيّ التنشئة الاجتماعية، وعلى المستوى الإنساني أيّ أنسنة الإنسان.

 ن من خلالها الوصول بالإنسان جسماً وروحاً لأقصى درجات الكمال، وذلك من خـلال الكشـف عـن أن التربية هي العملية التي يمك
 القوة الكامنة فيه، والعمل على تنميتها وتوجيهها وترقيتها لأقصى درجات الاستفادة منها في المجتمع.

 ( أن المثاليةIdealism تُطلق على جميع المذاهب التي تجعل وجود الأشياء الخارجية ) متوقفاً على وجـود القـوى التـي تـدركها، فـإذا
انعدمت هذه القوى اسـتحال وجـود العـالم الخـارجي، وبهـذا تتوحـد المعرفـة والوجـود فـي هـذه الفلسـفة، بينمـا تقـوم فكـرة الفلسـفة الواقعيـة 

نمــا تـأتي مـن هــذا  العـالم الــذي نعـيش فيــه علـى أن مصـدر كــل الحقـائق هــو هـذا العــالم. فـلا تسـتقي الحقــائق مـن الحــدس والإلهـام، وا 
 )عالم الواقع( أي عالم التجربة والخبرة اليومية.

  أن أهداف التربية في الفلسفة المثالية تمثلت في صقل الروح لدى المتعلم باعتبارها الجزء الأهم مـن كيانـه، ومسـاعدة المـتعلم ككـائن
قيقـة، وتـدريب المـتعلم علـى القيـام بمسـئولياته الاجتماعيـة، روحي في بلوغ غايته الرئيسـية وهـي معرفـة ذاتـه أولًا ثـم الوصـول إلـى الح

وتنمية الجانـب الأخلاقـي فـي المـتعلم، وتحقيـق الحيـاة الصـالحة فـي مجتمـع مـنظم تنظيمـاً عاليـاً، وتتركـز أهـداف التربيـة المثاليـة فـي 
لوصول إلى الفضائل والمثل، كون العقل هو أسـاس تنمية الفرد عقلياً وخلقياً، وبتدريبه على إدراك الحقائق الثابتة والمعارف الكلية، ل

 الوصول إلى الحقائق بالتفكير والتأمل، وبالعقل يسترجع الأفكار أو المعارف والحقائق الكائنة فيه، وبه يتواصل بعالم المثل. 
 مـع والبيئـة التـي يعيشـون فيهـا، أما أهداف التربية في الفلسفة الواقعية فقد تمثلت في تمكين المتعلمـين مـن التكيـف والتوافـق مـع المجت

وتهــذيب النفــوس وتخلــيص الأرواح والتحــرر مــن الخطيئــة، وتمكــين المتعلمــين مــن اتخــاذ القــرارات اللازمــة للحيــاة الناجحــة الســعيدة، 
بـــت وتـــدريب الحـــواس والاهتمـــام بالتربيـــة الجســـمية وبـــالعلوم الطبيعيـــة والتجريـــب، وتـــوفير الفرصـــة لميـــول الاطفـــال بـــالظهور وعـــدم ك

الانشطة التي تعبر عن تلك الميول، ومساعدة الاطفال على التطور، وتهدف التربية عنـد الـواقعيين إلـى إتاحـة الفرصـة للتلميـذ، لأن 
يغدو شخصاً متوازناً فكرياً وأن يكون في الوقت نفسه جيد التوافق مع بيئته المادية والاجتماعية، وتنمية جوانـب الشخصـية الإنسـانية 

الجوانــب، العقليــة، والبدنيــة، والنفســية، والأخلاقيــة فــي آن واحــد فالتربيــة الواقعيــة ذات نظــرة تكامليــة للطبيعــة الإنســانية،  وتكاملهــا فــي
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وللعلاقــة بــين الإنســان والوجــود. والتربيــة مـــسئولة عــن تحقيــق هــذا التكامــل مــن خــلال بــرامج وأســاليب تربويــة متنوعــة. تشــمل الجســم 
اقــع ومشــكلاته. حتــى يتمتــع الإنســان بالحيويــة والشــجاعة، والثقــة بــالنفس واحترامهــا. والحساســية للأحــداث والعقــل والخلــق، بجانـــب الو 

 المحيطة به في العالم، والذكاء.
  أن التربية الأثينية فقد سعت باتجاه تكوين اتجاه فكري ناقد نحو الحياة والمجتمع، وكانت ذات نزعـة تحرريـة تهـدف إلـى إعـداد الفـرد

المدينة الدولة، ولم تكن لإعداده ليوم الحساب، وقـد اتجهـت التربيـة الأثينيـة إلـى التقليـل مـن الاهتمـام بـالنواحي الجماليـة  أن يحيا في
والدينية، واهتمت بالجانب العقلي، وقد كانت التربية الأسرية تلعب دورًا أساسيًا في أثينا القديمة على عكس إسبرطة، ففي حين كـان 

مون بتعليم أبنائهم، كانت التربية الإسبرطية تعهد للدولة التي تعتبر أبناء الدولة ملكًا لها، ويجب أن تقـوم بتـربيتهم الآباء في أثينا يقو 
 بالطريقة التي تراها مناسبة حتى يتمكنوا من حمايتها.

 أمـا التربيـة الإسـبرطية، فقـد ركـزت كان التعليم في أثينا يشمل كافة النواحي الفكرية الفلسفية والأدبية والموسيقية، وغيرها مـن العلـوم ،
جل اهتمامها على التدريب العسكري، وأهملت الجانب العقلي والفكري؛ مما أدى إلى تراجعها كثيرًا فـي المجـال الفكـري، ولـم تسـتطع 

 تقديم أي شيء للحضارة الإنسانية من فكر، أو ثقافة، أو إبداع.
 قية هم: سقراط وأفلاطون وأرسطو، وكـل واحـد مـنهم أسـهم اسـهاماً فعـالًا فـي مجـال أن من أهم رواد تعليم الكبار في الحضارة الأغري

 التعليم بمختلف جوانبه، والتربية بمختلف أنماطها وأنواعها.
 ثانياً: التوصيات العلمية:

ال الفلســفة يوصــي البحــث بعــددٍ مــن التوصــيات العلميــة التــي بــدورها ستســهم فــي حــل الإشــكاليات التــي يعــاني منهــا البــاحثين بمجــ
 بأنماطها المختلفة في أي بلد من البلدان، وهي على النحو الآتي:

  تشجيع الباحثين وأصحاب الفكر التربوي وغيرهم لإجراء البحوث وتوظيف نتائج بحوثهم في تطوير البرامج واستحداث الأنشطة
 الفعالة في مجال الفلسفة وعلاقتها بتعليم الكبار عبر العصور المتعاقبة.

 ء مزيدٍ من الدراسات فـي مجـال الفكـر التربـوي الإغريقـي وعلاقتـه فـي مجـال تعلـيم الكبـار مُقارنـاً بحضـارة أخـرى كالحضـارة إجرا
 الرومانية أو الحضارة الفرعونية، أو الحضارة الصينية، أو الحضارة الإسلامية.

  بــراز ملامــح إجــراء بحــوث تفصــيلية عــن دور الفلاســفة المثــاليين أو الــواقعيين فــي مجــال تعلــيم الكبــار فــي العصــور القديمــة، وا 
 الاستفادة منها في مجال تعليم الكبار والتعليم المستمر وبرامجه المتنوعة في العصر الحديث.

  جراء أبحاث أكثر عُمقاً من أجل الاسهام يأمل الباحث أن يُستفاد من هذا البحث في كيفية أخذ محاور جزئية من موضوعاته وا 
 في مجال تعليم الكبار والتعليم المستمر. في رفد حقل البحوث
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 ةنَّ حقيقة هاروت وماروت في ضوء القرآن والس  
 ة()دراسة موضوعيَّ 

 محمد إدريس ميرغني خلف الله د.
  جامعة سنار /كلية الآداب/ قسم الدراسات الإسلامية

 ونائب عميد كلية الدراسات العليا والبحث العلمي 
The Reality Of Harut And Marut In The Light Of The Quran And Sunnah :  

An Objective Study 
Ass.Prof.Dr. Mohamed Idris Mirghani  Khalafalla  

Faculty of Arts\ University of Sinnar\ And Deputy Dean Faculty of Graduate Studies 
and Scientific Research 
abogtaiba1973@gmail.com 

Abstract 
This study aimed to know the reality of  Harut and Marut .That was done through the scientific 

, inductive and analytical study of all the issues related to it which included any thing mentioned 
about them . Also, the study aims to correct Muslims’ Creed concerning the relationship between 
Harut  and  Marut  and  magic  in  addition to their relationship with Alzahara (1)  . The researcher has 
used in this study the analytical and the inductive methodology . The study concluded with several 
findings . Among the important ones is that scholars disagree greatly on the reality of Harut and 
Marut . There are three views on them . The first view says that they were human beings . The second 
view says that they were devils . The third view says that they were angels . The preponderant view is 
that Harut and Marut were two angels among the angels of Almighty Allah . The story of Harut , 
Marut  and  Alzahra is proved by truthful traditions which have the judgement  of  ascribing them to 
the prophet (May Allah’s peace and blessing s be upon Him) . The researcher recommends giving 
attention to the study of the six pillars of Imam  Faith) and verification of the Ahadeeth and traditions 
which are related to metaphysics in general . Also , learners are advised to refer in matters of beliefs 
to the views of the great scholars of deep rooted learning .  
Keywords: Harut, Marut, Quran, Sunnah.  

 ملخص ال
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على حقيقة هاروت وماروت، وذلك بدراسة كل ما يتعلق بهما دراسة علمية استقرائية تحليلية 

بالسحر،  تستوعب كل ما ورد فيهما. وتهدف الدراسة أيضاً إلى تصحيح عقيدة المسلمين في ما يتعلق بعلاقة هاروت وماروت
وعلاقتهما بالزهرة. سلك الباحث في هذه الدراسة المنهج الاستقرائي التحليلي. وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها: أن أهل 
العلم اختلفوا اختلافاً كبيراً في حقيقة هاروت وماروت، على ثلاثة أقوال: فمنهم من قال أنهما من البشر، ومنهم من قال أنهما من 

اطين، ومنهم من قال أنهما من ملائكة الله تعالى. والراجح من أقوالهم أن هاروت وماروت ملكين من ملائكة الله تعالى. وقصة الشي
هاروت وماروت مع الزهرة ثابتة بالآثار الصحيحة التي لها حكم الرفع إلى النبي صلى الله عليه وسلم. ويوصي الباحث بالآتي: 

مان الست. وتحقيق الأحاديث والآثار المتعلقة بالغيبيات على سبيل العموم. وكذا يوصي طلاب العلم بالرجوع هتمام بدراسة أركان الإيالا
 عتقاد إلى أقوال الراسخين من أهل العلم.في مسائل الا

 ةنَّ السُّ  ،القرآن ،ماروت ،هاروتالكلمات المفتاحية: 

                                                           
1 - Alzahra is a name of a woman . 

mailto:Dr.yosrisaad@gmail.com
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 مقدمةال
إن الحمد لله نحمده ونستعينه ونستغفره ونتوب إليه ونعوذ به من شرور أنفسنا ومن سيئات أعمالنا، من يهد لله فلا مضل له، 

 ومن يضلل فلا هادي له، وأشهد أن لا إله إلا الله وحده لا شريك له وأشهد أن محمداً عبده ورسوله أما بعد: 
هذا  فيمان الست، فيجب الاهتمام والعناية به ومعرفته، ليكون الإنسان على بصيرة إن الإيمان بالملائكة الكرام من أركان الإي

الإيمان  -الركن الإيماني الذي لا يصح الإيمان إلا به، لذا جاء موضوع هذه الورقة العلمية يتعلق بهذا  الركن من أركان الإيمان 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  وت وماروت اللذين ورد ذكرهما في القرآن والسنة.                                                                                ونورد فيها بإذن الله تعالي ما يتعلق بهار   -بالملائكة الكرام

 : أولا : أهمية البحث 
تأتي أهمية هذا البحث لأنه يناول جانب من جوانب الإيمان المتعلق بالإيمان بالملائكة الكرام، ويكشف عن حقائق تتعلق 

 بهاروت وماروت وعلاقتهما بالسحر، وقصتهما مع الزهرة. 
 ثانيا : مشكلة البحث: 

حقيقة هاروت وماروت، فقد اختلف أهل العلم في حقيقتهما اختلافاً كثيراً، فمنهم من تكمن مشكلة هذا البحث في التعرف على 
قال أنهما من الشياطين، ومنهم من قال أنهما من البشر، ومنهم من قال أنهما من الملائكة، وكذا يريد الباحث الوقوف على علاقتهما 

 بتعليم الناس السحر، وكذا علاقتهما بالزهرة.
 البحث: ثالثا : أهداف 

 دراسة كل ما يتعلق بهاروت وماروت دراسة علمية تفصيلية استقرائية تحليلية تستوعب كل ما ورد فيهما.  .1

 تصحيح عقيدة المسلمين في ما يتعلق بعلاقة هاروت وماروت بالسحر، وعلاقتهما بالزهرة. .2

 بسبب الأحاديث والآثار الضعيفة والموضوعة.تصحيح عقيدة المسلمين في هذا الركن الثاني من أركان الإيمان، مما علق بها  .3

 الفائدة العظيمة التي تعود على الباحث بدراسة ما يتعلق بالركن الثاني من أركان الإيمان.  .4
 رابعا : منهج البحث: 

ونقل سلك الباحث في هذا البحث المنهج الاستقرائي التحليلي، بتتبع الأدلة التي وردت في موضوع هاروت وماروت وتحليلها،  
 أقوال أهل العلم فيها، والحكم على الأحاديث والآثار المتعلقة بموضوع البحث حسب قواعد أهل العلم بالحديث.

 المبحث الأول : التعريف بالملائكة الكرام: 
 المطلب الأول: تعريف الملائكة في الاصطلاح اللغوي والشرعي: 

 أولا : تعريف الملائكة في الاصطلاح اللغوي: 
منظور الأفريقي رحمه الله: )الملك واحد الملائكة إنما هو تخفيف الملأك، واجتمعوا على حذف همزه وهو مفعل من  قال ابن

الألوك، وقال الكسائي: أصله مألك بتقديم الهمزة من الألوك وهي الرسالة، ثم ق لبت وق دمت اللام فقيل ملأك، ثم ت ركت همزته لكثرة 
 .1ه ردوها إليه فقالوا ملائكة وملائك(الاستعمال فقيل ملك، فلما جمعو 

قال الحافظ ابن حجر العسقلاني رحمه الله: )الملائكة جمع مل ك بفتح اللام، وقيل مخفف من مالك وقيل مشتق من الألوكة وهي       
لْك بفتح الميم وسكون اللام، وهو الأخذ   .2بقوة(الرسالة ، وهذا قول سيبويه والجمهور، وأصله لاك، وقيل أصله الم 

 .3وقال الإمام ابن تيمية رحمه الله: )والملك في اللغة: هو حامل الألوكة؛ وهي الرسالة(
                                                           

/  10بتصرف ) –لسان العرب لمحمد بن مكرم ابن منظور الأفريقي المصري، مطبعة دار صادر بيروت ، الطبعة الأولى، )بدون تأريخ للنشر(، مادة ملك  1
491  ) 

هـ( بتحقيق :  1379هـ(، مطبعة دار المعرفة بيروت سنة ) 852فتح الباري للحافظ أحمد بن علي بن حجر أبو الفضل العسقلاني الشافعي المتوفى سنة)  2
 ( 6/306محمد فؤاد عبد الباقي ومحب الدين الخطيب )

هـ(، 728 بن أبي القاسم بن محمد ابن تيمية الحراني الحنبلي الدمشقي )المتوفى: النبوات لتقي الدين أبو العباس أحمد بن عبد الحليم بن عبد السلام بن عبد الله 3
 (.2/720م(،)2000هـ/1420بتحقيق: عبد العزيز بن صالح الطويان، الناشر: أضواء السلف، الرياض، المملكة العربية السعودية، الطبعة: الأولى سنة )
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ومن هذا يمكن القول بأن أقوال علماء اللغة تكاد تجتمع على أن الملك في اللغة بمعنى الرسالة، ويمكن الاستئناس بآيات من 
ثْن ى القرآن الكريم تدل على ذات المعنى كقول الله تعالى:  ة  مَّ ئِك ةِ ر س لًا أ ولِي أ جْنِح  اعِلِ الْم لا  مْد  لِلَّهِ ف اطِرِ السَّم او اتِ و الْأ رْضِ ج  الْح 

ل ى ك لِّ ش يْء  ق دِيرٌ  ا ي ش اء  إِنَّ اللَّه  ع  لْقِ م  ث  و ر ب اع  ي زِيد  فِي الْخ  ث لا  و 
اءتْ ر س ل ن ا ل وطاً . وكقوله تعالى: 1 ل مَّا ج  اق  بِهِمْ و  سِيء  بِهِمْ و ض 

ق ال  ه ـذ ا ي وْمٌ ع صِيبٌ  ذ رْعاً و 
2. 

والمقصود بالرسل في هذه الآية الملائكة، قال الإمام الطبري رحمه الله: )يقول تعالى ذكره: ولما جاءت ملائكتنا لوطًا، ساء ه 
م جيئهم(

3. 
 ثانيا : تعريف الملائكة في الاصطلاح الشرعي: 

ابن حجر العسقلاني رحمه الله: )الملائكة أجسام لطيفة أعطيت قدرة على التشكيل بأشكال مختلفة ومسكنها السموات،  قال الحافظ    
وأبطل من قال أنها الكواكب أو أنها الأنفس الخيرة التي فارقت أجسادها، وغير ذلك من الأقوال التي لا توجد فـي الأدلة السمعية شيء 

 . 4منها(
ل ك: جسم لطيف نوراني يتشكل بأشكال مختلفة(وقال الإمام الجرج اني رحمه الله: )الم 

5. 
 المطلب الثاني: الإيمان بوجود الملائكة وجواز رؤيتهم في الدنيا. 

بِّ الإيمان بوجود الملائكة من أركان الإيمان الستة قال تبارك وتعالى:  ا أ نزِل  إِل يْهِ مِن رَّ  ن ون  ك لٌّ آم ن  هِ و الْم ؤْمِ آم ن  الرَّس ول  بِم 
لِهِ  ك ت بِهِ و ر س  م لآئِك تِهِ و  بِاللّهِ و 

6. 
وفيه حديث عبد الله بن عمر رضي الله عنهما عن النبي صلى الله عليه وسلم حين سئل عن الإيمان فقال: )أن تؤمن بالله 

 .7وملائكته وكتبه ورسله(
والحديث يدل على أن الإيمان بالملائكة من أركان الإيمان الستة ومن جحد وجود الملائكة ي عد كافراً بالله تعالى لأنه مكذب 

ل ى ر س ولِهِ و الْكِت ابِ ي ا أ يُّه ا الَّذِين  آم ن واْ آمِن واْ بِاللّهِ و ر س ولِهِ و الْكِت ابِ الَّذِي ن زَّ للأخبار التي جاء بها الرسل من عند الله قال سبحانه:  ل  ع 
لَّ ض   لِهِ و الْي وْمِ الآخِرِ ف ق دْ ض  ك ت بِهِ و ر س  م لا ئِك تِهِ و  م ن ي كْف رْ بِاللّهِ و  لا لًا ب عِيداً الَّذِي  أ نز ل  مِن ق بْل  و 

8. 
حمد صلى الله عليه وسلم، فيخبر القرآن فالآية تخاطب أهل الكتاب وهم لم ينكروا وجود الملائكة، ولكنهم أنكروا رسالة نبينا م

 عنهم أنهم كفاراً لأن من كفر بركن من أركان الإيمان الستة ي عد كافراً بها كلها.
نما قال تعالى ذكره:  لِهِ و الْي وْمِ الْآخِرِ قال الإمام الطبري رحمه الله: )وا  ك ت بِهِ و ر س  ئِك تِهِ و  م لا  نْ ي كْف رْ بِاللَّهِ و  م  معناه: ومن ، و و 

يكفر بمحمد وبما جاء به من عند الله، لأن جحود شيء من ذلك بمعنى جحود جميعه، ولأنه لا يصح إيمان أحد  من الخلق إلا بالإيمان 
ك ت بِهِ و ر س  بما أمره الله بالإيمان به، والكفر بشيء منه كفر بجميعه، فلذلك قال:  ئِك تِهِ و  م لا  نْ ي كْف رْ بِاللَّهِ و  م  لِهِ و الْي وْمِ الْآخِرِ و 

، بعقب 9

                                                           
 (.1سورة فاطر الآية) 1
 (.77سورة هود الآية ) 2
هـ(، بتحقيق: أحمد محمد شاكر، 310جامع البيان في تأويل القرآن للإمام محمد بن جرير بن يزيد بن كثير بن غالب الآملي، أبو جعفر الطبري )المتوفى:  3

 (.15/407م(،) 2000هـ / 1420الناشر: مؤسسة الرسالة،الطبعة: الأولى )
 (.6/306)فتح الباري للحافظ أحمد بن علي بن حجر العسقلاني،  4
هـ(،بتحقيق: جماعة من العلماء بإشراف الناشر، الناشر: دار الكتب العلمية بيروت 816التعريفات لعلي بن محمد بن علي الزين الشريف الجرجاني )المتوفى:  5

 (.1/229م(، )1983هـ/1403لبنان، الطبعة: الأولى سنة )–
 (.285سورة البقرة الآية ) 6
مختصر من أمور رسول الله صلى الله عليه وسلم وسننه وأيامه )صحيح البخاري( للإمام محمد بن إسماعيل أبو عبد الله البخاري الجامع المسند الصحيح ال 7

هـ(، كتاب 1422هـ(، بتحقيق محمد زهير بن ناصر الناصر، الناشر: دار طوق النجاة، ترقيم محمد فؤاد عبد الباقي( الطبعة: الأولى )256الجعفي )المتوفى: 
(. وأنظر: المسند الصحيح 1/19(، )50لإيمان، باب سؤال جبريل النبي صلى الله عليه وسلم عن الإيمان والإسلام والإحسان وعلم الساعة، حديث رقم )ا

ي )المتوفى: المختصر بنقل العدل عن العدل إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم)صحيح مسلم(، للإمام مسلم بن الحجاج أبو الحسن القشيري النيسابور
بيروت، )بدون تاريخ للطبعة(، كِتَابُ الْإِيمَانَ، بَابُ معرفة الْإيِمَانِ، وَالْإِسْلَامِ،  –هـ(، بتحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي، الناشر: دار إحياء التراث العربي 261

اعَةِ، حديث رقم )  (. 1/36(، )8والقَدَرِ وَعَلَامَةِ السَّ
 .(136سورة النساء الآية ) 8
 سورة النساء الآية السابقة نفسها. 9
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لرسل خطابه أهل الكتاب وأمره إياهم بالإيمان بمحمد صلى الله عليه وسلم، تهديدًا منه لهم، وهم مقرّون بوحدانية الله والملائكة والكتب وا
 .1واليوم الآخر، سِوى محمد صلى الله عليه وسلم وما جاء به من الفرقان(

د وّاً يضاً على أن من جحد أو عادى الملائكة أو واحداً منهم ي عدُّ كافراً، قوله تعالى: ومما يصح الاستدلال به أ ق لْ م ن ك ان  ع 
ب شْر ى لِلْم ؤْمِ  ا ب يْن  ي د يْهِ و ه دًى و  دِّقاً لِّم  ل ى ق لْبِك  بِإِذْنِ اللّهِ م ص  ل ه  ع  نْ ك ان  ع د وًّ 97نِين  )لِّجِبْرِيل  ف إِنَّه  ن زَّ لِهِ و جِبْرِيل  ( م  ئِك تِهِ و ر س  م لا  ا لِلَّهِ و 

مِيك ال  ف إِنَّ اللَّه  ع د وٌّ لِلْك افِرِين  ) ا ي كْف ر  بِه ا إِلاَّ الْف اسِق ون  98و  م  لْن ا إِل يْك  آي ات  ب يِّن ات  و  ل ق دْ أ نْز  ( و 
2. 

علام قال الإمام الطبري رحمه الله: )وهذا خبر من الله جل ثناؤه م ن كان عدواً لله، من عاداه، وعادى جميع ملائكته ورسله، وا 
منه أن من عادى جبريل فقد عاداه وعادى ميكائيل، وعادى جميع ملائكته ورسله. لأن الذين سماهم الله في هذه الآية هم أولياء الله 

 فقد عادى جميع أهل طاعته وولايته. لأن العدو لله وأهل طاعته، ومن عادى لله ولياً فقد عادى الله وبارزه بالمحاربة، ومن عادى الله
نْ ك ان  عدو لأوليائه، والعدو لأولياء الله عدو له. فكذلك قال لليهود الذين قالوا: إن جبريل عدونا من الملائكة، وميكائيل ولينا منهم:  م 

مِيك ال  ف إِنَّ  لِهِ و جِبْرِيل  و  ئِك تِهِ و ر س  م لا  اللَّه  ع د وٌّ لِلْك افِرِين   ع د وًّا لِلَّهِ و 
، من أجل أن عدو جبريل عدو كل ولي لله، فأخبرهم جل ثناؤه أن 3

 .4من كان عدواً لجبريل، فهو لكل من ذكره من ملائكته ورسله وميكال عدو(
في الشفا: قال بل من انتقص ملك من الملائكة وسخر منه ي عد كافراً، قال الإمام السيوطي رحمه الله: )قال القاضي عياض 

سحنون: من شتم ملكاً من الملائكة فعليه القتل، وقال أبو الحسن القابسي في الذي قال لآخر كأنه وجه مالك الغضبان: لو عرف أنه 
قصد ذم الملك قتل، قال القاضي عياض: وهذا فيمن تكلم فيهم بما قلناه على جملة الملائكة أو على معين ممن حققنا كونه من 

من نص الله عليه في كتاب أو حققنا علمه بالخبر المتواتر، والمشتهر المتفق عليه بالإجماع القاطع، كجبريل وميكائيل الملائكة م
سرافيل ورضوان والحفظة ومنكر ونكير، فأما من لم تثبت الأخبار بتعيينه،  ومالك وخزنة الجنة وجهنم والزبانية وحملة العرش وعزرائيل وا 

نه من الملائكة كهاروت وماروت، فليس الحكم فيهم والكافر بهم كالحكم فيمن قدمناه، إذ لم تثبت لهم تلك ولا وقع الإجماع على كو 
ن كان من عوام  الحرمة، وأما إنكار كونهما من الملائكة فإن كان المتكلم في ذلك من أهل العلم فلا حرج لاختلاف العلماء في ذلك، وا 

د أ دِّب، إذ ليس لهم الكلام في مثل هذا، وقال القرافي: أعلم أنه يجب على كل مكلف الناس زجر عن الخوض في مثل هذا، فإن عا
تعظيم الأنبياء بأسرهم، وكذلك الملائكة ومن نال من أعراضهم شيئاً فقد كفر، سواء كان بالتعريض أو بالتصريح، فمن قال في رجل يراه 

رجل رآه مشوه الخلق: هذا أوحش من منكر ونكير؛ فهو كافر إذا قال ذلك  شديد البطش: هذا أقسى قلباً من مالك خازن النار، وقال في
 .5في معرض النقص بالوحاشة والقساوة(

ولاشك أن المسلم يؤمن بوجود ذلك العالم الغيبي الذي أخبرت به نصوص الوحيين، ولهذا الإيمان تأثير عظيم على سلوك 
لله تعالى قد أوكل له ملائكة يحفظونه، ويشعر بعظمة الله تعالى الذي خلقهم المؤمن، فهو يشعر بالأمن والطمأنينة حين يعلم أن ا

 وأبدعهم بهذه العظمة والقوة، وأيضاً حين يعلم ذلك المسلم أن ملائكة الله من حوله يستحي من الله تعالى ومن هؤلاء الخلق.
الملائكة في هذه الدنيا؟ الجواب: نعم، وقد  رؤية -من غير الأنبياء والمرسلين  –وللإنسان أن يسأل هنا هل يمكن للمسلم 

تضافرت الأدلة بذلك، منها حديث التعليم عندما جاء جبريل عليه السلام إلى النبي صلى الله عليه وسلم معلماً للصحابة رضي الله 

                                                           
 (.9/314،313جامع البيان في تأويل القرآن للإمام الطبري،) 1
 (.99-97سورة البقرة الآيات ) 2
 (.98سورة البقرة الآية ) 3
 (.2/394جامع البيان في تأويل القرآن للإمام الطبري )4
هـ(، تحقيق: خادم السنة المطهرة أبو هاجر محمد السعيد بن 911الحبائك في أخبار الملائك للإمام جلال الدين عبد الرحمن السيوطي الشافعي المتوفى سنة) 5

تعريف حقوق (.وانظر: الشفا ب255،254م(، صفحة )1988هـ/1408بسيوني زغلول مطبعة دار الكتب العلمية، بيروت لبنان، الطبعة الثانية سنة )
هـ(، بحاشية: العلامة 544مذيلا بالحاشية المسماة مزيل الخفاء عن ألفاظ الشفاء، لأبي الفضل القاضي عياض بن موسى اليحصبي )المتوفى:  -المصطفى 

(، )وقد 2/303،302م( ) 1988 هـ / 1409هـ(، الناشر: دار الفكر الطباعة والنشر والتوزيع، عام النشر: )873أحمد بن محمد بن محمد الشمنى )المتوفى: 
..." هذا لا يوجد في نقلها الإمام السيوطي بتصرف يسير من الشفا، ولكن الكلام من قوله: " وقال القرافي: أعلم أنه يجب على كل مكلف تعظيم الأنبياء بأسرهم

 الشفا ولعله نقله من مرجع آخر للإمام القرافي ولم أعثر عليه (.
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ل  1عنهم لَّى الله  ع  نِ النَّبِيِّ ص  يْر ة ، ع  لَّم ،)أ نَّ رجلًا زار أ خًا له  في قرْي ة أ خرى، ، ومنها ما رواه مسلم في الصحيح من حديث أ بِي ه ر  س  يْهِ و 
ل يْهِ، قال: أ ين ت ريد؟ قال: أ ريد أ خًا لي فِي هذِه الْقرْي ةِ، قال: ه ل ا أ تى ع  تِه، ملكًا فلمَّ بُّه ا فأ رصد الله  له، على مدرج  ل ك عليهِ مِن نعمة  ت ر 

؟ 2
، غير أ نِّي أ حْب بْت ه  فِي  بَّك كما أ حْب بْت ه  فِيه(قال: لا  ، قال: فإِنِّي رسول الله إِليك، بِأ نَّ الله قد أ ح  لَّ  .3الله عزَّ وج 

وكذا ما أخرجه الطبراني عن ابن عباس رضي الله عنهما قال: )عاد رسول الله صلى الله عليه وسلم رجلًا من الأنصار، فلما 
الله صلى الله عليه وسلم: سمعتك تكلم غيرك قال: يا رسول الله لقد دخل علىّ داخل  استأذن عليه دخل عليه فلم ير أحداً فقال له رسول

ن منكم  لرجالًا  لو أن أحدهم يقسم على الله لأبره( 4ما رأيت رجلًا قط بعدك أكرم مجلساً، ولا أحسن حديثاً منه  .5قال: )ذاك جبريل، وا 
النبي صلى الله عليه وسلم: )لما رأيت جبريل لم يره خلق إلا  وقد أخرج الحاكم في المستدرك عن ابن عباس قال: قال لي

 . وهو حديث منكر يخالف الحديث السابق.6عمى، إلا أن يكون نبياً(
ولا ريب أن هذا الصحابي لم ير جبريل عليه السلام بصورته التي خلقه الله عليها، بل تمثل له بصورة رجل، وذلك لأنه لا 

 يطيق ذلك ولا يتحمله.
بن قتيبة رحمه الله: )وحقائق خلقها، أنها أرواح لطيفة، تجري مجرى الدم، وتصل إلى القلوب، وتدخل في الثرى، وت رى قال ا

وْن ه مْ ولا ت رى. قال الله تعالى في إبليس:  يْث  لا  ت ر  ق بِيل ه  مِنْ ح  إِنَّه  ي ر اك مْ ه و  و 
اً: ، يريد: أنا لا نراهم في حقائق هيئاتهم. وقال أيض7

(  ون ل كاً لَّق ضِي  الأمْر  ث مَّ لا  ي نظ ر  لْن ا م  ل وْ أ نز  ل كٌ و  ل يْهِ م  ق ال واْ ل وْلا أ نزِل  ع  ا ي لْبِس ون  8و  ل يْهِمْ م  ل ل ب سْن ا ع  لًا و  ع لْن اه  ر ج  ل كًا ل ج  ع لْن اه  م  ل وْ ج  ( و 
8 ،

 .9لا تلحق حقائق هيئات الملائكة، فكنا نجعله رجلًا مثلهم ليروه، ويفهموا عنه(يريد: لو أنزلنا ملكاً، لم تدركه حواسهم؛ لأنها 
وقال الإما السيوطي رحمه الله: )رؤية الملائكة الآن ممكنة، كرامة يتكرم الله بها على من يشاء من أوليائه، نص على ذلك 

لعربي أحد أئمة المالكية في كتاب قانون التأويل، والقرطبي الإمام الغزالي في كتاب المنقذ من الضلال، وتلميذه القاضي أبو بكر بن ا
ل ك في إمكان رؤية النبي  في التذكرة وغيرهم، ووقع ذلك لجماعة من الصحابة، وقد بسطت الكلام على ذلك في كتاب تنوير الح 

ق منهم لما جاء يسأل عن الإيمان ... وقد وقع ذلك لجماعة من الصحابة رأوه كابن عباس وعائشة وزيد بن أرقم وقد رآه خل 10والملك
على وجه الكرامة وأما رؤيتهم له حال مجيئه للسؤال  11والإسلام والإحسان ولم يحصل لهم ذلك، فالظاهر أن المراد من رآه منفرداً به

 .12فكانت على العموم لم يختص بها أحد دون أحد(

                                                           
(. 1/19(، )50يمان، باب سؤال جبريل النبي صلى الله عليه وسلم عن الإيمان والإسلام والإحسان وعلم الساعة، حديث رقم )صحيح البخاري كتاب الإ 1

اعَةِ، حديث رقم )  (.1/36(، )8وصحيح مسلم، كِتَابُ الْإيِمَانَ، بَابُ معرفة الْإِيمَانِ، وَالْإسِْلَامِ، والقَدَرِ وَعَلَامَةِ السَّ
ي )المتوفى: وم بإصلاحها وتنهض إلَِيْهِ بِسَبَبِهَا. انظر: الديباج على صحيح مسلم بن الحجاج للإمام عبد الرحمن بن أبي بكر، جلال الدين السيوطتربها: أيَ تق 2

الخبر، الطبعة: الأولى  –المملكة العربية السعودية  -هـ(، حقق أصله، وعلق عليه: أبو اسحق الحويني الأثري، الناشر: دار ابن عفان للنشر والتوزيع 911
 (.5/510م(، ) 1996هـ/  1416)
لَةِ وَالْآدَابِ، بَاب  فِي فَضْلِ الْحُبِّ فِي اِلله، حديث رقم ) 3  (.1988/ 4(، )2567صحيح مسلم، كتاب الْبِرِّ وَالصِّ
 وهذا يدل على أدب الصحابة رضي الله عنهم مع النبي صلى الله عليه وسلم. 4
هـ(، بتحقيق: حسام الدين القدسي، الناشر: مكتبة 807ع الفوائد لأبي الحسن نور الدين علي بن أبي بكر بن سليمان الهيثمي )المتوفى: مجمع الزوائد ومنب 5

 نة(.(. وقال الهيثمي رحمه الله: )رواه البزار والطبراني في الكبير والأوسط، وأسانيدهم حس10/41م(، ) 1994هـ/ 1414القدسي، القاهرة، عام النشر: )
عروف بابن البيع المستدرك على الصحيحين لأبي عبد الله الحاكم محمد بن عبد الله بن محمد بن حمدويه بن نُعيم بن الحكم الضبي الطهماني النيسابوري الم 6

(، 6287م(،حديث رقم)1990هـ /1411بيروت، الطبعة: الأولى، ) –هـ(، تحقيق: مصطفى عبد القادر عطا، الناشر: دار الكتب العلمية 405)المتوفى: 
 (.قال الإمام الذهبي معلقاً: )منكر(.3/617)
 (.27سورة الأعراف الآية ) 7
 (.9،8سورة الأنعام الآيتين ) 8
مزيدة  -مؤسسة الإشراق، الطبعة: الثانية -هـ(، الناشر: المكتب الإسلامي 276تأويل مختلف الحديث لأبي محمد عبد الله بن مسلم بن قتيبة الدينوري )المتوفى:  9

 (.1/402م(، )1999هـ / 1419ومنقحة )
هـ(، الناشر: دار 911الرحمن بن أبي بكر، جلال الدين السيوطي )المتوفى:  هذا الكتاب مطبوع مع كتابه الحاوي للفتاوي، انظر: الحاوي للفتاوي للإمام عبد 10

 (.2/307م(، ) 2004هـ /  1424لبنان، عام النشر: )-الفكر للطباعة والنشر، بيروت
 ق.تعليل الإمام السيوطي هنا يكون مقبولاً إذا صح الحديث السابق ولكن الحديث حكم عليه الحافظ الذهبي بأنه منكر كما سب11 
 (.271الحبائك في أخبار الملائك للإمام السيوطي ، صفحة ) 12
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ئِذ  وهي قوله تعالى: وهنالك آية من القرآن قد توهم عدم جواز رؤية الملائكة مطلقاً،  ئِك ة  لا  ب شْر ى ي وْم  وْن  الْم لا  ي وْم  ي ر 
ي ق ول ون  حِجْراً مَّحْج وراً  لِّلْم جْرِمِين  و 

1. 
وقد فسرها الإمام القرطبي رحمه الله بذلك، ولعله وقع في ذلك التوهم حيث قال: )يريد أن الملائكة لا يراها أحد إلا عند 

 .2ين بالجنة، وتضرب المشركين والكفار بمقامع الحديد حتى تخرج أنفسهم(الموت، فتبشر المؤمن
أما غيره من المفسرين فقد نحوا منْحاً يتماشى مع بقية الأدلة، فمنهم على سبيل المثال الإمام ابن كثير رحمه الله إذ قال: )أي: 

يومئذ لهم، وذلك يصدق على وقت الاحتضار حين تبشرهم هم لا يرون الملائكة في يوم خير لهم، بل يوم يرون الملائكة لا بشرى 
الملائكة بالنار، وغضب الجبار، فتقول الملائكة للكافر عند خروج روحه: اخرجي أيتها النفس الخبيثة في الجسد الخبيث، اخرجي إلى 

 .3سموم وحميم، وظل من يحموم. فتأبى الخروج وتتفرق في البدن فيضربونه(
محمد الأمين الشنقيطي رحمه الله: )ذكر جل وعلا في هذه الآية الكريمة: أن الكفار الذين طلبوا إنزال وقال الشيخ المبارك  

 الملائكة عليهم، أنهم يوم يرون الملائكة لا بشرى لهم، أي لا تسرهم رؤيتهم ولا تكون لهم في ذلك الوقت بشارة بخير، ورؤيتهم للملائكة
 .4ة ولا بشرى لهم في رؤيتهم في كلا الوقتين(تكون عند احتضارهم، وتكون يوم القيام

وقال الإمام الشوكاني رحمه الله: )أي: واذكر يوم يرون الملائكة رؤية ليست على الوجه الذي طلبوه والصورة التي اقترحوها، 
 .5بل على وجه آخر، وهو يوم ظهورهم لهم عند الموت أو عند الحشر(

هم سيرون الملائكة ولكنها رؤية تسوءهم حين يرون زبانية العذاب يسوقونهم إلى وقال الإمام ابن عاشور رحمه الله: )أي 
 .6النار(

ومن الحقائق الغيبية الثابتة بالدليل الصحيح أن الديكة يرون الملائكة، وهذا لحديث أبي هريرة رضي الله عنه قال: قال رسول 
ذا سمعتم نهيق الحمير فتعوذوا بالله من الله صلى الله عليه وسلم: )إذا سمعتم صياح الديكة فاسألوا  الله من فضله فإنها رأت ملكاً، وا 

 .7الشيطان فإنها رأت شيطاناً(

وفي الحديث السابق دلالة على وجود علاقة بين الحمار والشيطان، فإنه يرى الشيطان فينهق، وقد أخبر النبي صلى الله عليه 
ن عبد الله بن مغفل قال: قال رسول الله صلى الله عليه وسلم: )صلوا في مرابض وسلم كذلك عن العلاقة بين الإبل والشياطين، فع

، وهو حديث حسن، قال الإمام النووي رحمه الله: )حديث عبد الله بن 9الإبل، فإنها خلقت من الشياطين( 8الغنم، ولا تصلوا في أعطان
، وكونها 1، وقد رواه الإمام ابن حبان رحمه الله في صحيحه10مغفل حديث حسن رواه البيهقي هكذا من رواية ابن مغفل بإسناد حسن(

                                                           
 (22سورة الفرقان الآية ) 1
هـ(، 671: الجامع لأحكام القرآن )تفسير القرطبي( لأبي عبد الله محمد بن أحمد بن أبي بكر بن فرح الأنصاري الخزرجي شمس الدين القرطبي )المتوفى  2

 (.13/20م(، ) 1964هـ / 1384القاهرة، الطبعة: الثانية، ) –تحقيق: أحمد البردوني وإبراهيم أطفيش، الناشر: دار الكتب المصرية 
هـ(، بتحقيق: سامي بن محمد سلامة، الناشر: دار 774تفسير القرآن العظيم لأبي الفداء إسماعيل بن عمر بن كثير القرشي البصري ثم الدمشقي )المتوفى:   3

 (.6/101م(، ) 1999هـ/ 1420طيبة للنشر والتوزيع، الطبعة: الثانية )
هـ(، الناشر : دار الفكر 1393الأمين بن محمد المختار بن عبد القادر الجكني الشنقيطي )المتوفى : أضواء البيان في إيضاح القرآن بالقرآن للشيخ محمد   4

 (.6/38م(، ) 1995هـ /  1415لبنان عام النشر : ) –للطباعة والنشر والتوزيع بيروت 
دمشق، بيروت، الطبعة:  -الناشر: دار ابن كثير، دار الكلم الطيب  هـ(،1250فتح القدير للإمام محمد بن علي بن محمد بن عبد الله الشوكاني اليمني )المتوفى:  5

 (.4/81هـ(، ) 1414الأولى)
عاشور التونسي  التحرير والتنوير )تحرير المعنى السديد وتنوير العقل الجديد من تفسير الكتاب المجيد(للإمام محمد الطاهر بن محمد بن محمد الطاهر بن 6

 (.19/7هـ(، ) 1984تونس، سنة النشر: ) –: الدار التونسية للنشر هـ(، الناشر 1393)المتوفى : 
(. وصحيح مسلم، كتاب الذكر والدعاء 4/128(، )3303صحيح البخاري، كتاب بدء الخلق، باب: خير مال المسلم غنم يتبع بها شعف الجبال، حديث رقم ) 7

 (.2092/ 4(، )2729قم )والتوبة والاستغفار، باب استحباب الدعاء عند صياح الديك، حديث ر
. وعَطَنتِ الإبِلُ عَنِ الماءِ تَعْطِنُ وتعْطُنُ عُطُوناً، فَهِيَ العَطَنُ للِإبل: كالوَطَنِ لِلنَّاسِ، وَقَدْ غَلَبَ عَلَى مَبْرَكِها حولَ الْحَوْضِ، والمَعْطَنُ كَذَلِكَ، وَالْجَمْعُ أعَْطا 8 ن 

نتْ أيَضاً وأعَْطَنَها: سَقَاهَا ثُمَّ أنَاخها وَحَبَ عَواطِنُ وعُطُون  إذِا رَوِيَتْ ثُمَّ بَ  . وعَطَّ سَهَا عِنْدَ الْمَاءِ فَبَرَكَتْ بَعْدَ رَكتْ، فَهِيَ إبِل عَاطِنَة  وعَوَاطن، وَلَا يُقَالُ إبِل عُطّان 
 (.13/286الْوُرُودِ لتَِعُودَ فَتَشْرَبَ. لسان العرب لابن منظور )

عادل مرشد،  -هـ(، المحقق: شعيب الأرنؤوط 241بل لأبي عبد الله أحمد بن محمد بن حنبل بن هلال بن أسد الشيباني )المتوفى: مسند الإمام أحمد بن حن 9
 (.27/353م(، ) 2001هـ /  1421وآخرون، إشراف: د عبد الله بن عبد المحسن التركي، الناشر: مؤسسة الرسالة، الطبعة: الأولى )

هـ(، الناشر: دار الفكر، )بدون تأريخ(، )طبعة كاملة معها تكملة 676زكريا محيي الدين يحيى بن شرف النووي )المتوفى:  المجموع شرح المهذب لأبي 10
 (.3/159السبكي والمطيعي(، )



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

430 

خلقت من الشياطين ليس هذا على ظاهره، قال الإمام النووي أيضاً: )قال الخطابي: معناه لما فيها من النفار والشرور وربما أفسدت 
م مثل عطن الإبل فيكون حكمه حكم على المصلي صلاته، قال: والعرب تسمي كل مارد شيطاناً. قال أصحابنا: وقد يكون في الغن

، وقال الإمام ابن حبان رحمه الله: )لو كان 2عطن الإبل وأما مأوى الإبل ليلًا فتكره الصلاة فيه أيضاً لكن أخف من كراهة العطن(
أن لا تجوز  الزجر عن الصلاة في  أعطان الإبل لأجل أنها خلقت من الشياطين لم يصل صلى الله عليه وسلم على البعير، إذ محال

الصلاة في المواضع التي قد يكون فيها الشيطان، ثم تجوز الصلاة على الشيطان نفسه، بل معنى قوله صلى الله عليه وسلم: "إنها 
 .3خلقت من الشياطين"، أراد به أن معها الشياطين على سبيل المجاورة والقرب(

 المبحث الثاني: حقيقة هاروت وماروت في ضوء القرآن الكريم.
ل يْم ان  ورد ذكر هاروت وماروت في القرآن الكريم في موضع واحد عند قوله تعالى:  ل ى م لْكِ س  ا ت تْل واْ الشَّي اطِين  ع  واتَّب ع واْ م 

ل ك   ل ى الْم  ا أ نزِل  ع  م  واْ ي ع لِّم ون  النَّاس  السِّحْر  و  ل ـكِنَّ الشَّيْاطِين  ك ف ر  ل يْم ان  و  ا ك ف ر  س  م  تَّى و  د  ح  انِ مِنْ أ ح  ا ي ع لِّم  م  وت  و  م ار  وت  و  يْنِ بِب ابِل  ه ار 
وْجِهِ  رْءِ و ز  ق ون  بِهِ ب يْن  الْم  ا ي ف رِّ ا م  ا ن حْن  فِتْن ةٌ ف لا  ت كْف رْ ف ي ت ع لَّم ون  مِنْه م  د  إِلاَّ بِإِذْنِ ال ي ق ولا  إِنَّم  آرِّين  بِهِ مِنْ أ ح  م ا ه م بِض  ي ت ع لَّم ون  م ا و  لّهِ و 

وْاْ  ل بِئْس  م ا ش ر  ا ل ه  فِي الآخِر ةِ مِنْ خ لا ق  و  نِ اشْت ر اه  م  لِم واْ ل م  ل ق دْ ع  رُّه مْ و لا  ي نف ع ه مْ و  ل وْ أ نَّه مْ آم ن وا 102 بِهِ أ نف س ه مْ ل وْ ك ان واْ ي عْل م ون  )ي ض  ( و 
يْرٌ ل وْ ك ان وا ي عْل م ون  و اتَّق وْا ل م ث وب ةٌ مِنْ  عِنْدِ اللَّهِ خ 

4. 
قال الإمام القرطبي رحمه الله: )"ما" نفي، والواو للعطف على قوله: " وما كفر سليمان" وذلك أن اليهود قالوا: إن الله أنزل 

ا أنزل على الملكين، ولكن الشياطين جبريل وميكائيل بالسحر، فنفى الله ذلك. وفي الكلام تقديم وتأخير، التقدير وما كفر سليمان، وم
كفروا يعلمون الناس السحر ببابل هاروت وماروت، فهاروت وماروت بدل من الشياطين في قوله: " ولكن الشياطين كفروا". هذا أولى 

رهم، ودقة ما حملت عليه الآية من التأويل، وأصح ما قيل فيها ولا يلتفت إلى سواه، فالسحر من استخراج الشياطين للطافة جوه
 .5أفهامهم(

وقال الإمام الشوكاني رحمه الله بعد ذكره لكلام القرطبي السابق: )وعندي أنه لا موجب لهذا التعسف المخالف لما هو 
 .6الظاهر، فإن لله سبحانه أن يمتحن عباده بما شاء كما امتحن بنهر طالوت، ولهذا يقول الملكان: "إنما نحن فتنة"(

ل ك يْنِ عطف على السحر والمراد بهما واحد، والعطف لتغاير الاعتبار، أ ل ى الْم  ما أ نْزِل  ع  و وقال الإمام البيضاوي رحمه الله: )و 
وي المراد به نوع أقوى منه، أو على ما تتلو. وهما ملكان أنزلا لتعليم السحر ابتلاء من الله للناس، وتمييزاً بينه وبين المعجزة. وما ر 

نهما مثلًا بشرين، وركب فيهما الشهوة فتعرضا لامرأة يقال لها: زهرة، فحملتهما على المعاصي والشرك، ثم صعدت إلى السماء بما أ
تعلمت منهما فمحكي عن اليهود ولعله من رموز الأوائل وحله لا يخفى على ذوي البصائر. وقيل: رجلان سميا ملكين باعتبار 

كين" بالكسر. وقيل: ما أنزل نفي معطوف على ما كفر سليمان تكذيب لليهود في هذه القصة. بِبابِل  صلاحهما، ويؤيده قراءة "الملِ 
ظرف، أو حال من الملكين، أو الضمير في أنزل والمشهور أنه بلد من سواد الكوفة. "هاروت وماروت" عطف بيان للملكين، ومنع 

عنى الكسر لانصرفا. ومن جعل ما نافية أبدلهما من الشياطين بدل البعض، صرفهما للعلمية والعجمة، ولو كانا من الهرت والمرت بم
تَّى ي ق ولا إِنَّما ن حْن  فِتْن ةٌ  د  ح  ما ي ع لِّمانِ مِنْ أ ح  ف لا ت كْف رْ" فمعناه على وما بينهما اعتراض. وقرئ بالرفع على هما "هاروت وماروت" . "و 

                                                                                                                                                                                                       
هـ(، المحقق: 354ي )المتوفى: صحيح ابن حبان بترتيب ابن بلبان، لمحمد بن حبان بن أحمد بن حبان بن معاذ بن مَعْبدَ، التميمي، أبو حاتم، الدارمي، البُست 1

 (.4/601م(، )1993هـ / 1414بيروت، الطبعة: الثانية ) –شعيب الأرنؤوط، الناشر: مؤسسة الرسالة 
 (.3/161المجموع شرح المهذب لأبي زكريا النووي ) 2
 (.4/603صحيح ابن حبان بترتيب ابن بلبان لابن حبان البُستي ) 3
 (.102،101سورة البقرة الآية ) 4
 (.2/50الجامع لأحكام القرآن لأبي عبد الله القرطبي ) 5
 (.1/140فتح القدير للإمام الشوكاني  ) 6
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 له إنما نحن ابتلاء من الله، فمن تعلم منا وعمل به كفر، ومن تعلم وتوقى عمله ثبت على الأول ما يعلمان أحداً حتى ينصحاه ويقولا
 .1الإيمان، فلا تكفر باعتقاد جوازه والعمل به(

وقال الإمام السعدي رحمه الله: )وكذلك اتبع اليهود السحر الذي أنزل على الملكين الكائنين بأرض بابل من أرض العراق، 
ا ن حْن  فِ أنزل عليهما السح تَّى" ينصحاه، و"ي ق ولا إِنَّم  د  ح  انِ مِنْ أ ح  ا ي ع لِّم  م  تْن ةٌ ف لا ت كْف رْ" ر امتحانا وابتلاء من الله لعباده فيعلمانهم السحر."و 

ضلال، ونسبته أي: لا تتعلم السحر فإنه كفر، فينهيانه عن السحر، ويخبرانه عن مرتبته، فتعليم الشياطين للسحر على وجه التدليس والإ
وترويجه إلى من برأه الله منه وهو سليمان عليه السلام، وتعليم الملكين امتحانا مع نصحهما لئلا يكون لهم حجة.فهؤلاء اليهود يتبعون 

و إلى ما السحر الذي تعلمه الشياطين، والسحر الذي يعلمه الملكان، فتركوا علم الأنبياء والمرسلين وأقبلوا على علم الشياطين، وكل يصب
 .2يناسبه(

! وقد  وخلاصة القول في تفسير هذه الآية أنهما ملكين من ملائكة الله، ولكن قد يشكل على البعض تعليمهم الناس  السحر 
أجاب عن ذلك الإمام الطبري رحمه الله بعد أن رجح أن هاروت وماروت من أسماء الملائكة، ورجح أنهما يعلمان الناس السحر فقال: 

س على ذي غباء ما قلنا، فقال: وكيف يجوز لملائكة الله أن تعلم الناس التفريق بين المرء وزوجه؟ أم كيف يجوز أن يضاف )فإن التب
رهم إلى الله تبارك وتعالى إنزال ذلك على الملائكة؟ قيل له: إن الله جل ثناؤه عرَّف عباده جميع ما أمرهم به وجميع ما نهاهم عنه، ثم أم

منهم بما يؤمرون به وينهون عنه. ولو كان الأمر على غير ذلك، لما كان للأمر والنهي معنى مفهوم. فالسحر مما قد  ونهاهم بعد العلم
 -نهى عباده من بني آدم عنه، فغير منكر أن يكون جل ثناؤه علمه الملكين اللذين سماهما في تنزيله، وجعلهما فتنة لعباده من بني آدم 

ا ن حْن  فِتْن ةٌ ف لا  ت كْف رْ" كما أخبر عنهما أنهما يقولا ليختبر بهما عباده الذين نهاهم عن التفريق بين المرء  -ن لمن يتعلم ذلك منهما: "إِنَّم 
وزوجه، وعن السحر، فيمحص المؤمن بتركه التعلم منهما، ويخزي الكافر بتعلمه السحر والكفر منهما. ويكون الملكان في تعليمهما من 

ن، إذْ كانا عن إذن الله لهما بتعليم ذلك من علماه. وقد عبد من دون الله جماعة من أولياء الله، فلم يكن ذلك لهم علما ذلك لله مطيعي
ضائراً، إذ لم يكن ذلك بأمرهم إياهم به، بل عبد بعضهم والمعبود عنه ناه. فكذلك الملكان، غير ضائرهما سحر من سحر ممن تعلم 

ا ن حْن  فِتْن ةٌ ف لا  ت كْف رْ"، إذ كانا قد أديا ما أمر به بقيلهما ذلك( ذلك منهما، بعد نهيهما إياه عنه، وعظتهما له بقولهما: "إِنَّم 
3  . 

 المبحث الثالث: حقيقة هاروت وماروت في ضوء السنة النبوية المطهرة.
 المطلب الأول: حجية السنة النبوية: 

السنة النبوية هي المصدر الثاني من مصادر التشريع الإسلامي بعد القرآن الكريم، قال الإمام ابن حزم رحمه الله: )الوحي 
ينقسم من الله عز وجل إلى رسوله صلى الله عليه وسلم على قسمين أحدهما وحي متلو مؤلف تأليفاً معجز النظام وهو القرآن، والثاني 

ف ولا معجز النظام ولا متلو لكنه مقروء وهو الخبر الوارد عن رسول الله صلى الله عليه وسلم وهو المبين وحي مروي منقول غير مؤل
ل ع لَّ عن الله عز وجل مراده منا، قال الله تعالى:  ا ن زِّل  إِل يْهِمْ و  لْن ا إِل يْك  الذِّكْر  لِت ب يِّن  لِلنَّاسِ م  ب رِ و أ نْز  ون  بِالْب يِّن اتِ و الزُّ ه مْ ي ت ف كَّر 

، ووجدناه 4
ي ا أ يُّه ا الَّذِين  آم ن وا أ طِيع وا اللَّه  تعالى قد أوجب طاعة هذا الثاني كما أوجب طاعة القسم الأول الذي هو القرآن ولا فرق فقال تعالى: 

يْرٌ و أ حْس ن  و أ طِيع وا الرَّس ول  و أ ولِي الْأ مْرِ مِنْك مْ ف إِنْ ت ن از عْت مْ فِي ش يْء  ف   ر دُّوه  إِل ى اللَّهِ و الرَّس ولِ إِنْ ك نْت مْ ت ؤْمِن ون  بِاللَّهِ و الْي وْمِ الْآخِرِ ذ لِك  خ 
 ت أْوِيلًا 

5
 فكانت الأخبار التي ذكرنا أحد الأصول الثلاثة التي ألزمنا طاعتها في الآية الجامعة لجميع الشرائع أولها عن آخرها، وهي قوله
ء  ف ر دُّوه  إِل ى اللَّهِ و الرَّس ولِ إِنْ ك نْت مْ ت ؤْمِن ون  ش يْ ي ا أ يُّه ا الَّذِين  آم ن وا أ طِيع وا اللَّه  و أ طِيع وا الرَّس ول  و أ ولِي الْأ مْرِ مِنْك مْ ف إِنْ ت ن از عْت مْ فِي تعالى: 

                                                           
هـ(، المحقق: محمد عبد الرحمن 685أنوار التنزيل وأسرار التأويل لناصر الدين أبو سعيد عبد الله بن عمر بن محمد الشيرازي البيضاوي )المتوفى:  1

 (.1/97،98هـ(، ) 1418بيروت، الطبعة: الأولى ) –المرعشلي، الناشر: دار إحياء التراث العربي 
هـ(، المحقق: عبد الرحمن بن معلا اللويحق، 1376م المنان للإمام عبد الرحمن بن ناصر بن عبد الله السعدي )المتوفى: تيسير الكريم الرحمن في تفسير كلا 2

 (.61م(،  صفحة ) 2000هـ /1420الناشر: مؤسسة الرسالة، الطبعة: الأولى )
 (.2/427،426جامع البيان للإمام الطبري ) 3
 (.44سورة النحل الآية ) 4
 (.59ء الآية )سورة النسا 5
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يْرٌ و أ حْس ن  ت أْوِيلًا   بِاللَّهِ و الْي وْمِ الْآخِرِ ذ لِك  خ 
1
 : فهذا أصل وهو القرآن ثم قال تعالى  ي ا أ يُّه ا الَّذِين  آم ن وا أ طِيع وا اللَّه  و أ طِيع وا الرَّس ول

يْرٌ و أ حْس ن  ت أْوِيلًا مْرِ مِنْك مْ ف إِنْ ت ن از عْت مْ فِي ش يْء  ف ر دُّوه  إِل ى اللَّهِ و الرَّس ولِ إِنْ ك نْت مْ ت ؤْمِن ون  بِاللَّهِ و او أ ولِي الْأ    لْي وْمِ الْآخِرِ ذ لِك  خ 
2
  فهذا ثان

 .3وهو الخبر عن رسول الله صلى الله عليه وسلم(
رحمه الله: )لم أسمع أحداً نسبه الناس أو نسب نفسه إلى علم يخالف في أن فرض الله عز وجل إتباع وقال الإمام الشافعي 

اب أمر رسول الله صلى الله عليه وسلم والتسليم لحكمه بأن الله عز وجل لم يجعل لأحد بعده إلا إتباعه وأنه لا يلزم قول بكل حال إلا بكت
 .4الله أو سنة رسوله صلى الله عليه وسلم(

حجة في جميع  -حسب قواعد علماء الحديث رواية ودراية -والسنة الصحيحة الثابتة عن رسول الله صلى الله عليه وسلم 
أحكام الإسلام بما في ذلك الأمور العقدية الغيبية وغيرها، فلا يمكن البتة الاعتماد على القرآن وحده وترك السنة فهي مبينة ومقيدة 

أتي السنة بأحكام لم ترد في القرآن لأنها مصدر مستقل من مصادر التشريع، والأدلة على ذلك كثيرة جداً، ومفصلة لأحكامه، بل قد ت
نْه  ف انْت ه واكقوله تعالى:  ا ن ه اك مْ ع  م  ذ وه  و  ا آت اك م  الرَّس ول  ف خ  م  و 

، وكذلك ما يعتبر تشريعاً ويجب العمل به آثار الصحابة رضي الله 5
ن كانت موقوفة عليهم إلا أن لها عنهم التي تخ بر عن أمور غيبية لا يتوصل إليها إلا عبر الوحي، ولا يكون فيها الإجتهاد، فالآثار وا 

حكم الحديث المرفوع، وفي هذه الأ طروحة يتناول الباحث الأحاديث المرفوعة والآثار الموقوفة على الصحابة رضي الله عنهم التي لها 
 ضوع الملائكة الكرام وهو أمر غيبي تثبته السنة وتفصل فيه كما أثبته القرآن الكريم.حكم الرفع المتعلقة بمو 

 : الأحاديث والآثار الواردة في قصة هاروت وماروت: نيالمطلب الثا
 ورد في شأن قصة هاروت وماروت أحاديث وآثاراً كثيرة، نوردها هنا مع بيان أقوال أهل العلم فيها وهي: 

بن حنبل، عن عبد الله ابن عمر، أنه سمع رسول الله صلى الله عليه وسلم يقول: )إن آدم لما أهبطه الله إلى الأرض أخرج أحمد أولا : 
ن ق دِّس  ل ك  ق ال  إِنِّي أ عْل  قالت الملائكة: أي رب مْدِك  و  ن حْن  ن س بِّح  بِح  ي سْفِك  الدِّم اء و  ا لا  ت عْل م ون  م  م  أ ت جْع ل  فِيه ا م ن ي فْسِد  فِيه ا و 

قالوا:  6
ربنا نحن أطوع لك من بني آدم، قال الله تعالى: هلموا ملكين من الملائكة حتى نهبطهما إلى الأرض فننظر كيف يعملان فقالوا: ربنا 

الله حتى تكلما هاروت وماروت، فأ هبطا إلى الأرض، فتمثلت لهما الزهرة امرأة من أحسن البشر، فجاءتهما فسألاها نفسها فقالت: لا و 
 حتى والله نفسها، فقالت: لا فسألاها تحمله، بصبي رجعت ثم بهذه الكلمة من الإشراك، قالا: لا والله لا نشرك بالله أبداً، فذهبت عنهما،

 .الخمر هذا تشربا حتى والله فقالت: لا نفسها، فسألاها تحمله، خمر بقدح من رجعت ثم فذهبت  أبدًا نقتله لا والله الصبي، قالا: لا هذا تقتلا

را عند فشربا فسكرا فوقعا عليها وقتلا الصبي، فلما أفاقا قالت المرأة: والله ما تركتما شيئاً أبيتماه على إلا قد فعلتماه حين سكرتما، فخي
 .7ذلك بين عذاب الدنيا والآخرة فاختارا عذاب الدنياً(

بير، قال عنه الحافظ اب ن حجر: )موسى بن جبير الأنصاري المدني الحذاء مولى بني سلمة هذا الحديث في سنده موسى بن ج 
. وقال الإمام الهيثمي رحمه الله: )رواه أحمد، والبزار ورجاله رجال الصحيح، خلا موسى بن جبير، 8نزيل مصر مستور من السادسة(

وابن حبان في صحيحه من جهة موسى بن جبير  . وقال الإمام بدر الدين الزركشي رحمه الله: )خرَّجه الإمام أحمد في مسنده9وهو ثقة(

                                                           
 (.59سورة النساء الآية ) 1
 سورة النساء الآية السابقة نفسها. 2
هـ(، المحقق: الشيخ أحمد محمد شاكر، قدم 456الإحكام في أصول الأحكام لأبي محمد علي بن أحمد بن سعيد بن حزم الأندلسي القرطبي الظاهري )المتوفى:  3

 (.1/97ار الآفاق الجديدة، بيروت، )بدون رقم وتاريخ الطبعة(، )له: الأستاذ الدكتور إحسان عباس، الناشر: د
هـ(، الناشر: دار 204الأم لأبي عبد الله محمد بن إدريس بن العباس بن عثمان بن شافع بن عبد المطلب بن عبد مناف المطلبي القرشي المكي )المتوفى:  4

 (.7/287م(، )1990هـ/1410بيروت، الطبعة: )بدون طبعة(، سنة النشر ) –المعرفة 
 (.7سورة الحشر الآية )  5
 (.30سورة البقرة الآية ) 6
 (.10/317مسند الإمام أحمد بن حنبل لأبي عبد الله أحمد بن حنبل )  7
سوريا،  –هـ(، المحقق: محمد عوامة، الناشر: دار الرشيد 852تقريب التهذيب لأبي الفضل أحمد بن علي بن محمد بن أحمد بن حجر العسقلاني )المتوفى:  8

 (.550(  صفحة )1م،عدد الأجزاء )1986 –م 1406الطبعة: الأولى، 
 (.6/68مجمع الزوائد ومنبع الفوائد للإمام الهيثمي ) 9
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سناده على شرط الشيخين إلا موسى بن جبير فإنه روى عنه جماعة وذكره ابن أبي حاتم في كتابه  عن نافع عن ابن عمر مرفوعاً، وا 
د خالف ورواه مرفوعاً، . فالحديث بهذا الإسناد ضعيف ففي سنده موسى بن جبير مستور وق1ولم يذكر فيه جرحاً ولا تعديلًا فهو مستور(

وقد  .2لذا عندما ذكره الإمام ابن حبان في الثقات علق عليه بقوله: ) موسى بن جبير المدني مولى بني سلمة ...  يخطئ ويخالف(
ما ما . لذا قال الحافظ ابن كثير رحمه الله: )وأ3حكم الإمام أحمد رحمه الله على هذا الحديث فقال: )هذا منكر، إنما ي روى عن كعب(

يذكره كثير من المفسرين في قصة هاروت وماروت من أن الزهرة كانت امرأة فراوداها على نفسها فأبت إلا أن يعلماها الاسم الأعظم 
ن كان قد أخرجه كعب الأحبار وتلقاه عنه طائفة من السلف  فعلماها فقالته فرفعت كوكباً إلى السماء فهذا أظنه من وضع الإسرائيليين وا 

عبد الله بن عمر، عن  . وقال أيضاً رحمه الله: )وأقرب ما في هذا أنه من رواية4على سبيل الحكاية والتحديث عن بني إسرائيل(فذكروه 
 .5كعب الأحبار، لا عن النبي صلى الله عليه وسلم(

الملائكة على الدنيا فرأت بني أخرج البيهقي في شعب الإيمان عن ابن عمر قال: قال رسول الله صلى الله عليه وسلم: )أشرفت ثانيا : 
لعصيتموني،  6آدم يعصون، فقالت: يا رب ما أجهل هؤلاء، ما أقل معرفة هؤلاء بعظمتك!! فقال الله عز وجل: لو كنتم في مسلاخهم

رض قالوا: كيف يكون هذا ونحن نسبح بحمدك ونقدس لك? قال: فاختاروا منكم ملكين، فاختاروا هاروت وماروت، ثم أ هبطا إلى الأ
ور كبت فيهما شهوات بني آدم ومثلت لهما امرأة، فما ع صما حتى واقعا المعصية، فقال الله: اختارا عذاب الدنيا أو الآخرة، فنظر 
ن عذاب الآخرة لا ينقطع، فاختارا عذاب الدنيا، فهما  أحدهما إلى صاحبه قال: ما تقول، فاختر قال: أقول إن عذاب الدنيا ينقطع، وا 

ل كينالله في كتابه: اللذان ذكر  لى الم  ما أ نزِل  ع  و 
7)8. 

وهذا الحديث بهذا الإسناد ضعيف جداً، ففيه محمد بن يونس قال عنه الحافظ ابن حجر: )محمد بن يونس بن موسى بن سليمان 
. وقال 9الحادية عشرة( الكديمي بالتصغير، أبو العباس السامي بالمهملة، البصري، ضعيف، ولم يثبت أن أبا داود روى عنه، من صغار

عنه الإمام الذهبي رحمه الله: )محمد بن يونس الكديمي القرشي السامي الحافظ هالك، قال ابن حبان وغيره: كان يضع الحديث على 
. وذكره الإمام الدار قطني في الضعفاء 11. وقال عنه الإمام السيوطي رحمه الله: )اتهموه بالوضع وكان حافظاً(10الثقات(
، لذا قال الإمام البيهقي رحمه الله معلقاً على الحديث: )ورويناه من وجه آخر عن مجاهد، عن ابن عمر موقوفاً عليه، 12كينوالمترو 

 .13وهو أصح ، فإن ابن عمر إنما أخذه عن كعب(

                                                           
كشي الشافعي المنثورة في الأحاديث المشهورة المعروف بـ )التذكرة في الأحاديث المشتهرة لأبي عبد الله بدر الدين محمد بن عبد الله بن بهادر الزر اللآلئ 1

 (.205فحة )م(، ص1986هـ /  1406بيروت، الطبعة: الأولى ) –هـ(، المحقق: مصطفى عبد القادر عطا، الناشر: دار الكتب العلمية 794)المتوفى: 
هـ(، طبع بإعانة: وزارة المعارف 354الثقات للإمام محمد بن حبان بن أحمد بن حبان بن معاذ بن مَعْبدَ، التميمي، أبو حاتم، الدارمي، البُستي )المتوفى:  2

ر: دائرة المعارف العثمانية بحيدر آباد الدكن الهند، للحكومة العالية الهندية، تحت مراقبة: الدكتور محمد عبد المعيد خان مدير دائرة المعارف العثمانية، الناش
 (.7/451م(، )1973/   هـ 1393الطبعة: الأولى )

ن قدامة المقدسي المنتخب من علل الخلال لأبي محمد موفق الدين عبد الله بن أحمد بن محمد بن قدامة الجماعيلي المقدسي ثم الدمشقي الحنبلي، الشهير باب 3
 (.1/296تحقيق: أبي معاذ طارق بن عوض الله بن محمد، الناشر: دار الراية للنشر والتوزيع، )بدون تأريخ للنشر(، )هـ(، 620)المتوفى: 

 1986هـ /  1407هـ(، الناشر: دار الفكر، عام النشر )774البداية والنهاية لأبي الفداء إسماعيل بن عمر بن كثير القرشي البصري ثم الدمشقي )المتوفى:  4
 (.1/37م(، )

 (.1/354تفسير القرآن العظيم للحافظ ابن كثير ) 5
 (.3/25المسلاخ: الجلد. لسان العرب لابن منظور ) 6
 (.102سورة البقرة الآية ) 7
هـ(، حققه وراجع نصوصه وخرج 458شعب الإيمان للإمام أحمد بن الحسين بن علي بن موسى الخُسْرَوْجِردي الخراساني، أبو بكر البيهقي )المتوفى:  8

الهند، الناشر: مكتبة  –أحاديثه: الدكتور عبد العلي عبد الحميد حامد، أشرف على تحقيقه وتخريج أحاديثه: مختار أحمد الندوي، صاحب الدار السلفية ببومباي 
 (. 1/321م(، ) 2003هـ /  1423الرشد للنشر والتوزيع بالرياض بالتعاون مع الدار السلفية ببومباي بالهند، الطبعة: الأولى )

 (.515تقريب التهذيب للحافظ ابن حجر صفحة ) 9
هـ(، المحقق: الدكتور نور الدين عتر)بدون 748قَايْماز الذهبي )المتوفى: المغني في الضعفاء للحافظ شمس الدين أبو عبد الله محمد بن أحمد بن عثمان بن  10

 (.646/ 2دار نشر وتأريخ طبعة(، )
هـ(، 1403بيروت، الطبعة: الأولى ) –هـ(، الناشر: دار الكتب العلمية 911طبقات الحفاظ للإمام عبد الرحمن بن أبي بكر، جلال الدين السيوطي )المتوفى:  11

 (.269صفحة )
هـ(، المحقق: د. عبد 385الضعفاء والمتروكون لأبو الحسن علي بن عمر بن أحمد بن مهدي بن مسعود بن النعمان بن دينار البغدادي الدار قطني )المتوفى:  12

 (3/131الرحيم محمد القشقري، أستاذ مساعد بكلية الحديث بالجامعة الإسلامية، الناشر: مجلة الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة، )
 (.1/321شعب الإيمان للإمام البيهقي ) 13
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، ثم قال: إن ملكين من وأخرج الحاكم في المستدرك عن ابن عمر أنه كان يقول: )أطلعت الحمراء بعد? فإذا رآها قال: لا مرحباً ثالثا : 
الملائكة هاروت وماروت سألا الله أن يهبطا إلى الأرض، فكانا يقضيان بين الناس، فإذا أمسيا تكلما بكلمات فعرجا بها إلى السماء، 

ما للميعاد فقالت: فقيض الله لهما امرأة من أحسن الناس، وألقيت عليهما الشهوة، وألقيت في أنفسهما فلم يزالا حتى وعدتهما ميعاداً فأتته
علماني الكلمة التي تعرجان بها، فعلماها، فتكلمت بها فعرجت إلى السماء فمسخت فجعلت كما ترون، فلما أمسيا تكلما بالكلمة فلما 

ن شئتما فعذاب الدنيا فقال أحدهما لصاحبه: بل نختار عذاب الدنيا(  .1يعرجا فبعث إليهما: إن شئتما فعذاب الآخرة، وا 

ر بهذا الإسناد ضعيف، ففي سنده يحيى بن سلمة، قال عنه الحافظ ابن حجر: )يحيى بن سلمة بن ك هيل بالتصغير وهذا الأث
. لذا قال الإمام الذهبي معلقاً 2الحضرمي أبو جعفر الكوفي متروك، وكان شيعياً، من التاسعة مات سنة تسع وسبعين ومائة وقيل قبلها(

 .3عليه: )قال النسائي متروك(

وأخرج ابن مردويه في تفسيره عن علي قال: قال رسول الله صلى الله عليه وسلم: )لعن الله قال الإمام ابن السني رحمه الله: : رابعا  
 .4الزهرة فإنها هي التي فتنت الملكين هاروت وماروت(

حمه الله أورد هذه الرواية نقلًا هذا الحديث لم أجده في المطبوع من مؤلفات الإمام أبي بكر بن مردويه، ولكن الحافظ ابن كثير ر 
من تفسير ابن مردويه، وحكم عليها بالضعف، حيث قال: )ثم رواه من طريقين آخرين، عن جابر، عن أبي الطفيل، عن علي، قال: 

وهو منكر قال رسول الله صلى الله عليه وسلم: "لعن الله الزهرة، فإنها هي التي فتنت الملكين هاروت وماروت". وهذا أيضا لا يصح، 
 .5جداً، والله أعلم(

والذي حمل الحافظ ابن كثير رحمه الله أن يحكم علي الحديث بأنه منكر جداً، أن الجميع رواه عن طريق جابر وهو الج عفي،  
سنة قال عنه الحافظ ابن حجر رحمه الله: )جابر بن يزيد بن الحارث الج عفي أبو عبد الله الكوفي، ضعيف رافضي، من الخامسة مات 

 .6سبع وعشرين ومائة وقيل سنة اثنتين وثلاثين(

أخرج ابن أبى حاتم عن ابن عباس قال: )إن أهل سماء الدنيا أشرفوا على الأرض فرأوهم يعملون بالمعاصي فقالوا: يا رب أهل خامسا : 
ثلاثة فاختاروا منهم ثلاثة على أن الأرض يعملون بالمعاصي فقال الله عز وجل : أنتم معي وهم غيب عني، فقيل لهم: اختاروا منكم 

لا يهبطوا إلى الأرض فيحكموا ما بين أهل الأرض، وجعل فيهم شهوة الآدميين، فأمروا أن لا يشربوا خمراً، ولا يقتلوا نفساً، ولا يزنوا، و 
لها أناهيد، فهوياها جميعاً ثم أتيا يسجدوا لوثن، فاستقال منهم واحد فأ قيل، وأهبط اثنان إلى الأرض، فأتتهما امرأة من أحسن الناس يقال 

منزلها فاجتمعا عندها فأراداها، فقالت لهما: لا حتى تشربا خمري وتقتلا ابن جارى وتسجدا لوثني فقالا: لا نسجد ثم شربا من الخمر ثم 
فطارت فمسخت جمرة وهي هذه  قتلا ثم سجدا فأشرف أهل السماء عليهما وقالت لهما: أخبراني بالكلمة التي إذا قلتماها طرتما فأخبراها

بين السماء  7الزهرة، وأما هما فأرسل إليهما سليمان بن داود فخيرهما بين عذاب الدنيا والآخرة فاختارا عذاب الدنيا فهما مناطان
 .8والأرض(

                                                           
 (.4/650المستدرك للإمام الحاكم ) 1
 (.591تقريب التهذيب للحافظ ابن حجر صفحة ) 2
 (.4/650المستدرك للإمام الحاكم ) 3
 بن إبراهيم بن أنظر: عمل اليوم والليلة سلوك النبي مع ربه عز وجل ومعاشرته مع العباد للإمام أحمد بن محمد بن إسحاق بن إبراهيم بن أسباط بن عبد الله 4

، المعروف بـ  يْنَوَريُّ نِّي»بُدَيْح، الدِّ جدة /  -لثقافة الإسلامية ومؤسسة علوم القرآن هـ(، المحقق: كوثر البرني، الناشر: دار القبلة ل364)المتوفى: « ابن السُّ
 (.1/604بيروت، )بدون تأريخ للنشر(، )

 (.1/355تفسير القرآن العظيم للحافظ ابن كثير ) 5
 (.137تقريب التهذيب الحافظ ابن حجر صفحة )  6
ي بِالْمَصْدَرِ  7 وْطُ: مَا عُلِّق، سَمِّ طَ ناطَ الشيءَ يَنُوطُه نَوْطاً: عَلَّقه. والنَّ ، فَهُوَ نَوْط. والأنَواطُ: المَعاليِقُ. والأنَْواطُ: مَا نُوِّ ، وَانْتَاطَ بِهِ تعَلَّق. وكلُّ مَا عُلِّقَ مِنْ شَيْء 

نُ بِهِ. وَيُقَالُ: نِيطَ عَلَيْهِ الشَّيْءُ  نْواطُ: مَا يُعَلَّق مِنَ الهَوْدَج يُزَيَّ  (.7/418ليَْهِ. لسان العرب لابن منظور )عُلِّقَ عَ عَلَى الْبَعِيرِ إِذا أوُقِرَ. والتَّ
هـ(، 327وفى: تفسير القرآن العظيم لابن أبي حاتم لأبي محمد عبد الرحمن بن محمد بن إدريس بن المنذر التميمي، الحنظلي، الرازي ابن أبي حاتم )المت 8

 (.1/191هـ(، ) 1419سعودية، الطبعة: الثالثة) المملكة العربية ال -المحقق: أسعد محمد الطيب، الناشر: مكتبة نزار مصطفى الباز 



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

435 

مصري مجهول والأثر بهذا الإسناد ضعيف، ففيه يزيد بن يوسف الفارسي، قال عنه الحافظ ابن حجر: )يزيد بن يوسف الفارسي 
. لذا علق الحافظ ابن كثير رحمه الله عن هذا الأثر بقوله: )وهذا السياق فيه زيادات كثيرة 1من السابعة مات سنة اثنتين وأربعين ومائة(

غراب ونكارة، والله أعلم بالصواب(  .2وا 

ن المعاصي والكفر بالله قالت الملائكة في وأخرج الحاكم، عن ابن عباس قال: )لما وقع الناس من بعد آدم فيما وقعوا فيه ما : دسسا
ا، السماء: رب هذا العالم الذي إنما خلقتهم لعبادتك وطاعتك قد وقعوا فيما وقعوا فيه، وركب الكفر، وقتل النفس، وأكل مال الحرام، والزن

لهم: اختاروا منكم من أفضلكم  والسرقة، وشرب الخمر، فجعلوا يدعون عليهم ولا يعذرونهم، فقيل إنهم في غيب، فلم يعذروهم فقيل
ملكين آمرهما وأنهاهما فاختاروا هاروت وماروت، فأهبطا إلى الأرض وجعل لهما شهوات بني آدم وأمرهما أن يعبداه ولا يشركا به شيئاً 

ن بين الناس بالحق، ونهاهما عن قتل النفس الحرام، وأكل مال الحرام، وعن الزنا، والسرقة، وشرب الخمر، فلبثا في الأرض زمانا يحكما
وذلك في زمان إدريس وفي ذلك الزمان امرأة حسنها في النساء كحسن الزهرة في سائر الكواكب، وأنهما أتيا عليها فخضعا لها في القول 

حاجة لنا  وأراداها على نفسها فأبت إلا أن يكونا على أمرها ودينها، فسألاها عن دينها فأخرجت لهما صنما فقالت: هذا أعبده فقالا: لا
، فلما في عبادة هذا، فذهبا فغابا ما شاء الله، ثم أتيا عليها فأراداها على نفسها ففعلت مثل ذلك، فذهبا ثم أتيا عليها فأراداها على نفسها

ما أن تقتلا هذا الن ما أن رأت أنهما أبيا أن يعبدا الصنم فقالت لهما: اختارا إحدى الخلال الثلاث: إما أن تعبدا هذا الصنم، وا  فس، وا 
تشربا الخمر فقالا: هذا لا ينبغي وأهون الثلاثة شرب الخمر، فشربا الخمر فأخذت منهما فواقعا المرأة فخشيا أن يخبر الإنسان عنهما 
فقتلاه، فلما ذهب عنهما السكر وعلما ما وقعا فيه من الخطيئة أرادا أن يصعدا إلى السماء فلم يستطيعا، وحيل بينهما وبين ذلك، 

شف الغطاء فيما بينهما وبين أهل السماء، فنظرت الملائكة إلى ما وقعا فيه، فعجبوا كل العجب وعرفوا أنه من كان في غيب فهو وك
أقل خشية، فجعلوا بعد ذلك يستغفرون لمن في الأرض، فقيل لهما اختارا عذاب الدنيا أو عذاب الآخرة، فقالا: أما عذاب الدنيا فإنه 

 .3ذاب الآخرة فلا انقطاع له، فاختارا عذاب الدنيا فجعلا ببابل فهما يعذبان(ينقطع ويذهب، وأما ع

. وقال الحافظ 4قال الإمام الحاكم رحمه الله: هذا حديث صحيح الإسناد ولم يخرجاه. وعلق عليه الإمام الذهبي بقوله: صحيح
 .5لم يخرجاه. فهذا أقرب ما روي في شأن الزهرة، والله أعلمابن كثير رحمه الله: وقد رواه الحاكم في مستدركه ثم قال: صحيح الإسناد، و 

وأخرج ابن أبى حاتم عن مجاهد قال: )كنت نازلًا على عبد الله بن عمر في سفر، فلما كان ذات ليلة قال لغلامه: انظر طلعت سابعا : 
: رب كيف تدع عصاة بني آدم وهم يسفكون الدم الحمراء، لا مرحباً بها ولا أهلًا ولا حياها الله هي صاحبة الملكين، قالت الملائكة

الحرام، وينتهكون محارمك، ويفسدون في الأرض، قال: إني قد ابتليتهم، فلعل إن ابتليتكم مثل الذي ابتليتهم به فعلتم كالذي يفعلون، 
ى الأرض، وعاهد إليكما أن لا قالوا: لا، قال: فاختاروا من خياركم اثنين، فاختاروا: هاروت، وماروت فقال لهما: إني مهبطكما إل

ها تشركا، ولا تزنيا، ولا تخونا، فأ هبطا إلى الأرض وأ لقى عليهما الشبق وأ هبطت لهما الزهرة في أحسن صورة امرأة، فتعرضت لهما فأرادا
سية، قالا: الشرك، هذا على نفسها فقالت: إني على دين لا يصلح لأحد أن يأتيني إلا من كان على مثله، قالا: وما دينك? قالت: المجو 

شيء لا نقربه، فمكثت عنهما ما شاء الله، ثم تعرضت لهما، فأرادها على نفسها فقالت: ما شئتما غير أن لي زوجاً أكره أن يطلَّع علي 
ثم صعدا بها  هذا منى فافتضح، فإن أقررتما لي بديني وشرطتما أن تصعدا بي إلى السماء؛ فعلت، فأقرا لها بدينها، وأتياها فيما يريان

إلى السماء، فلما انتهيا إلى السماء اختطفت منهما وقطعت أجنحتهما فوقعا خائفين نادمين يبكيان، وفي الأرض نبي يدعو بين 
الجمعتين فإذا كان يوم الجمعة أجيب، فقالا: لو أتينا فلانا فسألنا يطلب لنا التوبة فأتياه فقال: رحمكما الله، كيف يطلب أهل الأرض 

السماء? قالا: إنا قد ابتلينا، قال: ائتياني في يوم الجمعة، فأتياه فقال: ما أجبت فيكما بشيء، ائتياني في الجمعة الثانية، فأتياه  لأهل

                                                           
 (.606تقريب التهذيب الحافظ ابن حجر صفحة ) 1
 (.1/358تفسير القرآن العظيم للحافظ ابن كثير ) 2
 (.2/480المستدرك للإمام الحاكم ) 3
 (.2/480المصدر السابق ) 4
 (.1/358تفسير القرآن العظيم للحافظ ابن كثير ) 5
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ن أحببتما فعذاب الدنيا وأنتما يوم القيامة على حكم الله قال  ا: أحدهمفقال: اختارا فقد خيرتما فإن أحببتما معافاة الدنيا وعذاب الآخرة، وا 
 .1الدنيا لم يمض منها إلا القليل وقال الآخر: ويحك إني قد أطعتك في الأول فأطعني الآن، فاختارا عذاب الدنيا(

فهذا الأثر مع وقفه على مجاهد رحمه الله، أيضاً فهو ضعيف الإسناد، ففي سنده المنهال بن عمرو، قال عنه الحافظ ابن حجر: 
. وقد عززه يونس بن خباب، ولكن روايته معه لا تقوي 2وفي صدوق ربما وهم من الخامسة()المنهال بن عمرو الأسدي مولاهم الك

الإسناد، وذلك لضعفه أيضاً، قال عنه الحافظ ابن حجر: )يونس بن خباب بمعجمة وموحدتين الأسيدي مولاهم الكوفي صدوق يخطئ 
 . 3ورمي بالرفض من السادسة(

لي بن أبى طالب قال: )إن هذه الزهرة تسميها العرب الزهرة، والعجم أناهيد، وكان الملكان أخرج الحاكم في المستدرك عن عو ثامنا : 
م يحكمان بين الناس، فأتتهما فرأياها فقالت لهما الزهرة: ألا تخبراني بما تصعدان به إلى السماء وبما تهبطان به إلى الأرض فقالا: باس

انيه، فقال أحدهما لصاحبه: علمها إياه فقال: كيف بنا بشدة عذاب الله? قال الآخر: إنا الله الأعظم، قالت: ما أنا بمواتيتكما حتى تعلم
نرجو سعة الله، فعلمها إياه فتكلمت به، فطارت إلى السماء، ففزع ملك في السماء لصعودهما فطأطأ رأسه فلم يجلس بعد ومسخها الله 

 .4فكانت كوكباً(

. وقال عنه الإمام ابن كثير رحمه الله: 5الذهبي رحمه الله في تعليقه على مستدرك الحاكمهذا الأثر صحيح الإسناد صححه الإمام 
 . 6)وهذا الإسناد جيد، ورجاله ثقات، وهو غريب جداً(

قال الإمام الحافظ ابن كثير رحمه الله في تفسيره بعد أن أورد روايات عدة في شأن قصة هاروت وماروت مع الزهرة فقال: )وقد 
وى في  قصة هاروت وماروت عن جماعة من التابعين، كمجاهد والسدي والحسن البصري وقتادة وأبي العالية والزهري والربيع بن أنس ر 

ومقاتل بن حيان وغيرهم، وقصها خلق من المفسرين من المتقدمين والمتأخرين، وحاصلها راجع في تفصيلها إلى أخبار بني إسرائيل، إذ 
تصل الإسناد إلى الصادق المصدوق المعصوم الذي لا ينطق عن الهوى، وظاهر سياق القرآن إجمال ليس فيها حديث مرفوع صحيح م

 .7القصة من غير بسط ولا إطناب فيها، فنحن نؤمن بما ورد في القرآن على ما أراده الله تعالى، والله أعلم بحقيقة الحال(

ث والآثار في هذا الموضوع: )لهذه القصة طرق أخرى كثيرة جمعها وقال الإمام السيوطي رحمه الله بعد أن أورد جملة من الأحادي
، وقال في كتابه القول المسدد في الذب عن مسند أحمد: "إن الواقف عليه يكاد يقطع بوقوع هذه القصة 8الحافظ ابن حجر في جزء مفرد

دته أورد فيه بضعة عشر طريقاً، وقد جمعت أنا وقد وقفت على الجزء الذي جمعه فوج 9لكثرة الطرق الواردة فيها وقوة مخارج أكثرها"
 . 10طرقها في التفسير فبلغت نيفاً وعشرين طريقاً(

بعد أن رد رداً علمياً شافياً على من أنكر روايات القصة  -وقال الحافظ ابن حجر في كتابه الفذ: "الع جاب في بيان الأسباب"، 
م هؤلاء والعجب ممن ينتمي منهم إلى الحديث، ويدعي التقدم في معرفة المنقول، فقال رحمه الله: )وليعتبر الناظر في كلا –بالكلية 

ويسمى عند كثير من الناس بالحافظ كيف يقدم على هذا النفي ويجزم به مع وجوده في تصانيف من ذكرنا من الأئمة بالأسانيد القوية 
ضعيف، ولا سبيل إلى رد الجميع، فإنه ينادي على من أطلقه بقلة والطرق الكثيرة والله المستعان، وأقول: في طرق هذه القصة القوي وال

الاطلاع والإقدام على رد ما لا يعلمه، لكن الأولى أن ينظر إلى ما اختلفت فيه بالزيادة والنقص فيؤخذ بما اجتمعت عليه، وي ؤخذ من 
                                                           

 (.1/191،190لعظيم لابن أبي حاتم )تفسير القرآن ا 1
 (.567تقريب التهذيب الحافظ ابن حجر صفحة ) 2
 (.613المصدر السابق ) 3
 (2/291المستدرك للإمام الحاكم ) 4
 (2/291انظر: المصدر السابق ) 5
 (.1/355تفسير القرآن العظيم للحافظ ابن كثير ) 6
 (.1/360المصدر السابق ) 7
 لم أقف على هذا الجزء مطبوعاً. 8
هـ(، الناشر: مكتبة ابن 852انظر: القول المسدد في الذب عن المسند للإمام أحمد لأبي الفضل أحمد بن علي بن محمد بن أحمد بن حجر العسقلاني )المتوفى:  9

 (.39هـ(، صفحة ) 1401القاهرة، الطبعة: الأولى) –تيمية 
 (.74مام السيوطي صفحة )الحبائك في أخبار الملائك للإ 10
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ن المختلف ولم يترجح شيء منه التحق المختلف ما قوي، وي طرح ما ضعف أو ما اضطرب فإن الاضطراب إذا بعد به الجمع بي
 .1بالضعيف المردود، والله المستعان(

الملاحظ كثرة الروايات في هذه القصة، ومنها المقبول والمردود وكما سبق فهذه القصة قد جاءت بأسانيد صحيحة إلي ابن الخلاصة: 
ثباتها كما هو الحال عند المحدثين فآثار الصحابة رضي الله عنهم إذا ثبتت إليهم  عباس وعلي رضي الله عنهم، وهذا كاف للقول بها وا 

 بالأسانيد الصحيحة فلها حكم المرفوع والعمل بها واجب والله أعلم.
 الخاتمة: 

الحمد لله الذي وفقني لإكمال هذه الورقة العلمية، وأسأله سبحانه وتعالى أن يجعلها خالصة لوجهه الكريم، وفي ختامها إليكم 
 لتوصيات: أهم النتائج وا

 أولا : أهم النتائج: 
اختلف أهل العلم اختلافاً كثيراً في حقيقة هاروت وماروت، على ثلاثة أقوال: فمنهم من قال أنهما من البشر، ومنهم من قال  .1

 أنهما من الشياطين، ومنهم من قال أنهما من ملائكة الله تعالى.

 لملكين من ملائكة الله تعالى.الراجح من أقوال أهل العلم، أن هاروت وماروت اسمين  .2

 له حكم الرفع إلى النبي صلى الله عليه وسلم.و  ثابت وردت فيها روايات كثيرة منها ما هو قصة هاروت وماروت مع الزهرة .3

 به العباد.الله أن تعليم هاروت وماروت السحر للناس من قبيل الإبتلاء الذي يبتلي  .4

 المسائل التي تحتاج إلى تحقيق.ركن الإيمان بالملائكة فيه كثير من  .5
 ثانيا : أهم التوصيات: 

 الإهتمام بدراسة أركان الإيمان الست. .1

 تحقيق الأحاديث والآثار المتعلقة بالغيبيات على سبيل العموم. .2

 لا تؤخذ المسائل الغيبية إلا من الأدلة الصحيحة. .3

 الرجوع في مسائل الإعتقاد إلى أقوال الراسخين من أهل العلم. .4
 صادر والمراجع: الم

 القرآن الكريم.

هـ(، المحقق: 456الإحكام في أصول الأحكام لأبي محمد علي بن أحمد بن سعيد بن حزم الأندلسي القرطبي الظاهري )المتوفى:  .1
 (.8(، عدد الأجزاء )د.تالشيخ أحمد محمد شاكر، قدم له: الأستاذ الدكتور إحسان عباس، دار الآفاق الجديدة، بيروت، )

أضواء البيان في إيضاح القرآن بالقرآن للشيخ محمد الأمين بن محمد المختار بن عبد القادر الجكني الشنقيطي )المتوفى:  .2
 (.9م، عدد الأجزاء )1995هـ/1415 ،بيروت، هـ(، دار الفكر1393

لمطلبي القرشي المكي الأم لأبي عبد الله محمد بن إدريس بن العباس بن عثمان بن شافع بن عبد المطلب بن عبد مناف ا .3
 (.8م، عدد الأجزاء )1990هـ/1410(، د.طبيروت، ) ،هـ(،دار المعرفة204)المتوفى: 

هـ(، المحقق: 685أنوار التنزيل وأسرار التأويل لناصر الدين أبو سعيد عبد الله بن عمر بن محمد الشيرازي البيضاوي )المتوفى:  .4
 (.5هـ، عدد الأجزاء )1418 ،بيروت، الطبعة الأولى ،العربيمحمد عبد الرحمن المرعشلي، دار إحياء التراث 

هـ(، دار الفكر، 774البداية والنهاية لأبي الفداء إسماعيل بن عمر بن كثير القرشي البصري ثم الدمشقي )المتوفى:  .5
 (.15) م(، عدد الأجزاء1986هـ/1407

                                                           
هـ(، المحقق: عبد الحكيم محمد الأنيس، الناشر: 852العُجاب في بيان الأسباب لأبي الفضل أحمد بن علي بن محمد بن أحمد بن حجر العسقلاني )المتوفى:  1

 (.1/343دار ابن الجوزي، )بدون تأريخ للنشر(، )
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مؤسسة الإشراق،  ،هـ(، المكتب الإسلامي276ي )المتوفى: تأويل مختلف الحديث لأبي محمد عبد الله بن مسلم بن قتيبة الدينور  .6
 (.1م، عدد الأجزاء )1999هـ/1419 ،الثانية الطبعة

للعلامة محمد الطاهر بن محمد بن محمد  ،التحرير والتنوير)تحرير المعنى السديد وتنوير العقل الجديد من تفسير الكتاب المجيد( .7
 (.30) هـ، عدد الأجزاء1984تونس،  ،هـ(، الدار التونسية1393الطاهر بن عاشور التونسي )المتوفى : 

 ،دار الكتب العلمية ،تحقيق: جماعة من العلماء هـ(،816التعريفات لعلي بن محمد بن علي الزين الشريف الجرجاني )المتوفى:  .8
 (.1م، عدد الأجزاء )1983هـ/1403 ،بيروت، الطبعة الأولى

لأبي محمد عبد الرحمن بن محمد بن إدريس بن المنذر التميمي، الحنظلي، الرازي ابن أبي تفسير القرآن العظيم لابن أبي حاتم  .9
، المملكة العربية السعودية، الطبعة الثالثة ،هـ(، المحقق: أسعد محمد الطيب، مكتبة نزار مصطفى الباز327حاتم )المتوفى: 

 (.9هـ، عدد الأجزاء )1419

هـ(، بتحقيق: سامي بن 774عيل بن عمر بن كثير القرشي البصري ثم الدمشقي )المتوفى: تفسير القرآن العظيم لأبي الفداء إسما .10
 (.8م(، عدد الأجزاء )1999هـ/1420 ،محمد سلامة، دار طيبة، الطبعةالثانية

هـ(، المحقق: محمد عوامة، 852تقريب التهذيب لأبي الفضل أحمد بن علي بن محمد بن أحمد بن حجر العسقلاني )المتوفى:  .11
 ( .1عدد الأجزاء ) م،1986–م1406سوريا، الطبعة الأولى،  ،ار الرشيدد

هـ(، المحقق: عبد 1376تيسير الكريم الرحمن في تفسير كلام المنان للإمام عبد الرحمن بن ناصر بن عبد الله السعدي )المتوفى:  .12
 (.1جزاء )م، عدد الأ2000هـ/1420 ،الرحمن بن معلا اللويحق، مؤسسة الرسالة، الطبعة الأولى

عْبد ، التميمي، أبو حاتم، الدارمي، الب ستي )المتوفى:  .13 هـ(، طبع 354الثقات للإمام محمد بن حبان بن أحمد بن حبان بن معاذ بن م 
بإعانة: وزارة المعارف للحكومة العالية الهندية، تحت مراقبة: الدكتور محمد عبد المعيد خان مدير دائرة المعارف العثمانية، دائرة 

 (.9م، عدد الأجزاء )1973/ هـ1393 ،الأولى الهند، الطبعة ،الدكن ،حيدر آباد ،معارف العثمانيةال

هـ(، 310جامع البيان في تأويل القرآن للإمام محمد بن جرير بن يزيد بن كثير بن غالب الآملي، أبو جعفر الطبري )المتوفى:  .14
 (.24م، عدد الأجزاء )2000هـ/1420 ،بتحقيق: أحمد محمد شاكر، مؤسسة الرسالة، الطبعة الأولى

الجامع المسند الصحيح المختصر من أمور رسول الله صلى الله عليه وسلم وسننه وأيامه )صحيح البخاري( للإمام محمد بن  .15
هـ(، بتحقيق محمد زهير بن ناصر الناصر، دار طوق النجاة، ترقيم محمد 256إسماعيل أبو عبد الله البخاري الجعفي )المتوفى: 

 (.9هـ، عدد الأجزاء )1422 ،الطبعة الأولى ،فؤاد عبد الباقي

الجامع لأحكام القرآن )تفسير القرطبي( لأبي عبد الله محمد بن أحمد بن أبي بكر بن فرح الأنصاري الخزرجي شمس الدين  .16
براهيم أطفيش، دار الكتب المصرية671القرطبي )المتوفى:  الطبعة الثانية،  القاهرة، ،هـ(، تحقيق: أحمد البردوني وا 

 (.20م(، عدد الأجزاء )1964هـ/1384)

 هـ(، دار الفكر، بيروت،911الحاوي للفتاوي للإمام عبد الرحمن بن أبي بكر، جلال الدين السيوطي )المتوفى:  .17
 (.2م(، عدد الأجزاء )2004هـ/1424

هـ(، تحقيق: خادم السنة المطهرة 911توفى سنة)الحبائك في أخبار الملائك للإمام جلال الدين عبد الرحمن السيوطي الشافعي الم .18
 (.1م، عدد الأجزاء )1988هـ/1408 ،دار الكتب العلمية، بيروت، الطبعة الثانية ،أبو هاجر محمد السعيد بن بسيوني زغلول

أصله،  هـ(، حقق911الديباج على صحيح مسلم بن الحجاج للإمام عبد الرحمن بن أبي بكر، جلال الدين السيوطي )المتوفى:  .19
م(، 1996هـ/1416 ،المملكة العربية السعودية، الطبعة الأولى، الخبر ،وعلق عليه: أبو اسحق الحويني الأثري، دار ابن عفان

 (.6عدد الأجزاء )
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وْجِردي الخراساني، أبو بكر البيهقي )المتوفى:  .20 سْر  هـ(، حققه 458شعب الإيمان للإمام أحمد بن الحسين بن علي بن موسى الخ 
وراجع نصوصه وخرج أحاديثه: الدكتور عبد العلي عبد الحميد حامد، أشرف على تحقيقه وتخريج أحاديثه: مختار أحمد الندوي، 

 (.14م(، عدد الأجزاء )2003هـ/1423 ،الطبعة الأولى ،الرياض، الهند، مكتبة الرشد ،بومباي ،الدار السلفية

مسماة مزيل الخفاء عن ألفاظ الشفاء، لأبي الفضل القاضي عياض بن موسى مذيلا بالحاشية ال -الشفا بتعريف حقوق المصطفى  .21
هـ(، دار الفكر، 873هـ(، بحاشية: العلامة أحمد بن محمد بن محمد الشمنى )المتوفى: 544اليحصبي )المتوفى: 

 (.2) م(، عدد الأجزاء1988هـ/1409

عْبد ، التميمي، أبو حاتم، الدارمي، الب ستي صحيح ابن حبان بترتيب ابن بلبان، لمحمد بن حبان بن أحمد بن حب .22 ان بن معاذ بن م 
 (.18) م، عدد الأجزاء1993هـ/1414 ،بيروت، الطبعة الثانية ،هـ(، المحقق: شعيب الأرنؤوط، مؤسسة الرسالة354)المتوفى: 

البغدادي الدار قطني الضعفاء والمتروكون لأبو الحسن علي بن عمر بن أحمد بن مهدي بن مسعود بن النعمان بن دينار  .23
هـ(، المحقق: د. عبد الرحيم محمد القشقري، أستاذ مساعد بكلية الحديث بالجامعة الإسلامية، مجلة الجامعة 385)المتوفى: 
 -، شوال 60(: العدد 2هـ(، جزء) 1403رمضان ) -شعبان  -، رجب 59(: العدد 1) المدينة المنورة، الطبعة: جزء ،الإسلامية
 3هـ(، عدد الأجزاء: )ن شر على  1404ذو الحجة ) -، رجب 64 - 63(: العدد 3هـ(، جزء) 1403و الحجة )ذ -ذو القعدة 

 أعداد في مجلة الجامعة الإسلامية(.

بيروت، الطبعة  ،هـ(، دار الكتب العلمية911طبقات الحفاظ للإمام عبد الرحمن بن أبي بكر، جلال الدين السيوطي )المتوفى:  .24
 (.1عدد الأجزاء )هـ، 1403 ،الأولى

هـ(، المحقق: عبد 852العجاب في بيان الأسباب لأبي الفضل أحمد بن علي بن محمد بن أحمد بن حجر العسقلاني )المتوفى:  .25
 (.2(، عدد الأجزاء )د.تالحكيم محمد الأنيس، دار ابن الجوزي، )

حمد بن محمد بن إسحاق بن إبراهيم بن أسباط بن عمل اليوم والليلة سلوك النبي مع ربه عز وجل ومعاشرته مع العباد للإمام أ .26
، المعروف بـ هـ(، المحقق: كوثر البرني، دار القبلة للثقافة 364)المتوفى: « ابن السُّنِّي»عبد الله بن إبراهيم بن ب د يْح، الدِّيْن و ريُّ

 (.1(، عدد الأجزاء )د.تبيروت، ) ،جدة  ،الإسلامية ومؤسسة علوم القرآن

 ،بيروت ،هـ(، مطبعة دار المعرفة852)  للحافظ أحمد بن علي بن حجر أبو الفضل العسقلاني الشافعي المتوفى سنةفتح الباري  .27
 (.13بتحقيق : محمد فؤاد عبد الباقي ومحب الدين الخطيب، عدد الأجزاء ) ،هـ1379

 ،هـ(، دار ابن كثير، دار الكلم الطيب1250فتح القدير للإمام  محمد بن علي بن محمد بن عبد الله الشوكاني اليمني )المتوفى:  .28
 (.6هـ، عدد الأجزاء )1414 ،دمشق، بيروت، الطبعة الأولى

القول المسدد في الذب عن المسند للإمام أحمد لأبي الفضل أحمد بن علي بن محمد بن أحمد بن حجر العسقلاني )المتوفى:  .29
 (.1عدد الأجزاء )ه، 1401، القاهرة، الطبعة الأولى ،هـ(، مكتبة ابن تيمية852

اللآلئ المنثورة في الأحاديث المشهورة المعروف بـ)التذكرة في الأحاديث المشتهرة لأبي عبد الله بدر الدين محمد بن عبد الله بن  .30
 ،بيروت، الطبعة الأولى ،هـ(، المحقق: مصطفى عبد القادر عطا، دار الكتب العلمية794بهادر الزركشي الشافعي )المتوفى: 

 (.1م، عدد الأجزاء )1986هـ/1406

 (.15(، عدد الأجزاء )هـ1414بيروت، الطبعة الثالثة، ) ،لسان العرب لمحمد بن مكرم ابن منظور الأفريقي المصري، دار صادر .31

الدين  هـ(، بتحقيق: حسام807مجمع الزوائد ومنبع الفوائد لأبي الحسن نور الدين علي بن أبي بكر بن سليمان الهيثمي )المتوفى:  .32
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Abstract 

This research is a statement of some of the characteristics of the Qur'anic curriculum in building 

human ethics by mentioning twenty-four unique characteristics of the Holy Quran in terms of 

moderation and moderation, comprehensiveness and perfection, logic and reasoning, diversity and 

beauty, and other characteristics and methods unique to it, and support that by some Quran verses. In 

addition to extract some benefits that revolve around the verses through reference to the books of 

interpretation. This research contains an introduction, the characteristics of the Qur'anic curriculum in 

the moral construction of human, the conclusion, and the list of sources and references. 

Keywords: Platform, Ethics, Human 

 المُلخَّص
يتلخَّص هذا البحث في بيان بعض خصائص المنهاج القرآني في بناء أخلاق الإنسان من خلال ذكر أربعة وعشرون خصيصة 

من حيث الوسطية والاعتدال، والشمولية والكمال، والمنطقية والاستدلال، والتنوع والجمال، وغيرها من الخصائص تفرد بها القرآن الكريم 
استنباط بعض الفوائد والنكت التي تدور حول الآيات من  . بالإضافة إلىفرد بها، ودعم ذلك بالآيات القرآنية الكريمةوالأساليب التي ت

خلال الرجوع إلى كتب التفسير، والاعتماد في النقل على الأقرب والأوضح لمعنى الآية ومقصدها. والنقل من أصحاب كتب الأخلاق 
يحتوي هذا البحث على مقدمة، وخصائص المنهاج القرآني الأمور التي تحتاج إلى توضيح. و  والفنون الأخرى ما يدعم ويوضح بعض

 في البناء الأخلاقي للإنسان، وخاتمة، وقائمة المصادر والمراجع.
  إنسان.، منهاج، أخلاقالكلمات المفتاحية: 

 المقدمة:
وأشهد أن لا إله إلا الله وحده لا سيئها إلا هو،  الحمد لله الهادي لأحسن الأخلاق، لا يهدي لأحسنها إلا هو، ولا يصرف

شريك له، وأشهد أن نبينا محمداً عبده ورسوله، إمام المتقين، الصادق الأمين، اللهم صلِّ وسلم وبارك عليه وعلى آله وصحبه أجمعين، 
 الذين تخلقوا بأخلاق القرآن الكريم، ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين.

 أما بعد:
لكتاب الله جل في علاه يجد صفوة الفضائل الأخلاقية التي تبني الإنسان وأخلاقه، وتعزز إنسانيته وكرامته؛ حيث فالمتدبر 

يخاطب القرآن الكريم النفس الإنسانية بما يجول في خفاياها خطاباً يصلح حالها ويسعدها، ويكون الخطاب من خلال أساليب متنوعة 
قرآنية؛ حيث يتفنن بأسلوب الأمر والنهي، والوعد والوعيد، والترغيب والترهيب، ووصف الجنة تجذب المتدبر والمتأمل في الآيات ال

وماتحمله من نعيم دائم جزاءً لمستحقيها من أصحاب الأخلاق الحميدة، ويصف النار وما تحمله من عذاب سقيم لمن يستحقها من 
ن من خلال أساليب الخطاب المتنوعة، والغوص في عالم الأخلاق أصحاب الأخلاق الذميمة، وعبر القصة والمثل، والتقرير والتلقي

الظاهرة والباطنة، والمقابلة والمزاوجة، والدعوة إلى المراقبة، والتنوع والشمول، واللين في النصح والقول. بالإضافة إلى ربط مكارم 
في المقام. وكذلك من خلال لفت الأنظار إلى أسلوب  الأخلاق بالله جل في علاه، وبملائكته وكتبه ورسله عليهم السلام وبكل ما ارتفع

 الحوار، والتكرار، والتفنن بالاستفهام، وغيرها من الأساليب التي تؤخذ من خلالها بعض الخصائص:

mailto:m.alsada66@gmail.com
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 الخصيصة الأولى: تنوع أساليب الأمر بمكارم الأخلاق، والنهي عن سيئها.
لزام واضح لقيمة معينة، والنهي عن ما يضادها، تتنوع منهجية القرآن الكريم في الأمر بالأخلاق، فتار   ة تأتي بأمر صريح وا 

وتارة أخرى تأتي بأمر مقارب لتلك القيمة وبيان قيمتها وفضلها وأثرها على الإنسان وأنها من صفات المؤمنين، فمثلًا جاء الأمر 
وله تعالى: }وَتَعَاوَنُوا عَلَى الْبِرِّ وَالتَّقْوَى وَلَا تَعَاوَنُوا عَلَى الصريح بالتعاون على البر والتقوى والنهي عن التعاون على الإثم والعدوان في ق

ثْمِ وَالْعُدْوَانِ{ وَالْمُؤْمِنُونَ (، وجاءت آية أخرى تبين التعاون من صفات المؤمنين وتؤكد فضله وأثره عليهم، قال تعالى:}٢)المائدة: الْإِ
كَاةَ وَيُطِيعُونَ اللَّ وَالْمُؤْمِنَاتُ بَعْضُهُمْ أَوْلِيَاءُ بَ  لَاةَ وَيُؤْتُونَ الزَّ هَ وَرَسُولَهُ أُولَئِكَ عْضٍ يَأْمُرُونَ بِالْمَعْرُوفِ وَيَنْهَوْنَ عَنِ الْمُنْكَرِ وَيُقِيمُونَ الصَّ

 ".(1)يأمرون بالإيمان، وينهون عن الكفر (، أي: "بعضهم يوالي بعضاً، فهم يد واحدة،٧١)التوبة: سَيَرْحَمُهُمُ اللَّهُ إِنَّ اللَّهَ عَزِيزٌ حَكِيمٌ{
التوجيه المباشر للقيم الأخلاقية، وذلك من خلال الإشارة إلى الأمر بوجوب التخلق بمكارم الأخلاق والنهي هذا، ويأتي 

ي تبين ذلك بالابتعاد عن مساوئها بشكل مباشر وصريح لا يحتاج إلى إعمال فكر وتكلف، بل يُدرك بكل سهولة ويسر، ومن الآيات الت
ا يَبْلُغَنَّ عِنْدَكَ الْكِبَرَ أَحَدُهُ قوله تعالى:} مَا أَوْ كِلَاهُمَا فَلَا تَقُلْ لَهُمَا أُف  وَلَا تَنْهَرْهُمَا وَقُلْ وَقَضَى رَبُّكَ أَلاَّ تَعْبُدُوا إِلاَّ إِيَّاهُ وَبِالْوَالِدَيْنِ إِحْسَانًا إِمَّ

(؛ حيث جاء في هذه الآية الكريمة الربط بين الأمر بعبادة الله سبحانه وتعالى والإحسان إلى الوالدين 23:)الإسراءلَهُمَا قَوْلًا كَرِيمًا{
  .(2)الرابطة الأولى بعد رابطة العقيدة هي رابطة الأسرة، فإعلاناً لقيمة هذا البر عند الله بوضوح

 والثواب والعقاب. الخصيصة الثانية: المزاوجة بين الترغيب والترهيب، والوعد والوعيد،
الترغيب في الأخلاق الحسنة، والترهيب عن ضدها من أهم ما يمتاز به المنهاج القرآني، ويكون ذلك من خلال يعتبر أسلوب 

التأكيد أن الله سبحانه وتعالى يجازي من يتمسك بالأخلاق الحسنة ويثيب كل إنسان بعمله، ويجازي من يجحدها ويتمثل بما يضادها، 
ت في البيان القرآني صورة الزجر والوعيد والوعد والترغيب، وترمي كلها إلى إشعار الإنسان بمقدار ما تقتضيه خلافة الإنسان "وقد تعدد

ادِقِينَ بِصِدْقِهِمْ وَيُعَذِّبَ الْمُنَافِقِينَ إِنْ شَاءَ (3)عن الله في الأرض من تحقيق مكارم الأخلاق أَوْ يَتُوبَ عَلَيْهِمْ  ". قال تعالى: }لِيَجْزِيَ اللَّهُ الصَّ
لِلَّذِينَ أَحْسَنُوا الْحُسْنَى وَزِيَادَةٌ وَلَا يَرْهَقُ وُجُوهَهُمْ قَتَرٌ وَلَا ذِلَّةٌ أُولَئِكَ أَصْحَابُ (. وقال تعالى: }٢٤)الأحزاب: إِنَّ اللَّهَ كَانَ غَفُورًا رَحِيمًا{
وَالَّذِينَ كَسَبُوا السَّيِّئَاتِ جَزَاءُ سَيِّئَةٍ بِمِثْلِهَا وَتَرْهَقُهُمْ ذِلَّةٌ مَا لَهُمْ مِنَ اللَّهِ مِنْ ها قوله تعالى: }(، ويتبع٢٦)يونس: الْجَنَّةِ هُمْ فِيهَا خَالِدُونَ{

(، فالآية الأولى تحمل وعداً ٢٧)يونس: ونَ{عَاصِمٍ كَأَنَّمَا أُغْشِيَتْ وُجُوهُهُمْ قِطَعًا مِنَ اللَّيْلِ مُظْلِمًا أُولَئِكَ أَصْحَابُ النَّارِ هُمْ فِيهَا خَالِدُ 
للذين أحسنوا بأن لهم الجزاء والثواب الحسن والخلود في الجنة، وفي المقابل يأتي الوعيد في الآية التي تليها للذين أساؤوا بأن لهم 

ط القرآن الكريم بين الفضيلة والسعادة، ربالعذاب والعقاب لما قدمت أيديهم والخلود في النار، وفي هذا الصدد يقول محمد عبدالله دراز: ي
ميدة وبين الرذيلة والعقوبة، والفصل بين الأبرار والأشرار، تاركاً في ذلك الأثر العميق في نفوس العباد، موجهاً أنظارهم نحو الأخلاق الح

هما على إثر ذكر الآخر، ليجمع بين . ويقول ابن جزي: "تأمّل القرآن تجد الوعد مقرونا بالوعيد، قد ذكر أحد(1)ذات الآثار المجيدة
 ".(2)الترغيب والترهيب، وليتبين أحدهما بالآخر

متاع العاطفة.الخصيصة الثالثة:   إقناع العقل وا 
المتفكر في كتاب العزيز الحكيم يرى الإقناع العقلي من خلال ما يطرحه من قصص وأمثال وما تحمله من عبر وعظات، 

، على سبيل المثال تأتي العبرة والعظة (3)ما يقدمه من براهين وحجج وما تحمله من تشويق وترقيقويرى الإمتاع العاطفي من خلال 
لقيمة معينة في ثنايا قصة من القصص القرآني تؤدي إلى التفكر والتعقل بتلك القيمة، وتؤدي إلى تحريك العاطفة تجاه سلوك تلك 

مَثَلُ الَّذِينَ مباشر، وبأساليب متنوعة منها التمثيل الطبيعي نحو قوله تعالى: } والقرآن الكريم ضرب الأمثال بشكل مباشر وغيرالقيمة. 
                                                           

 .277، ص2، جزاد المسير في علم التفسيرابن الجوزي،  (1)

 ، بتصرف.2221، ص4، جفي ظلال القرآنسيد قطب،  (2)

 .199، ص1، جالموسوعة في سماحة الإسلامعرجون، محمد الصادق،  (3)
 ، بتصرف.221، صدستور الأخلاقدراز،  (1)
 .15، ص1، جالتسهيل لعلوم التنزيلابن جزي،  (2)
 ، بتصرف.20)مقدمة البيومي(، ص رات في الإسلامنظدراز،  (3)
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)البقرة: عٌ عَلِيمٌ{ةٍ وَاللَّهُ يُضَاعِفُ لِمَنْ يَشَاءُ وَاللَّهُ وَاسِ يُنْفِقُونَ أَمْوَالَهُمْ فِي سَبِيلِ اللَّهِ كَمَثَلِ حَبَّةٍ أَنْبَتَتْ سَبْعَ سَنَابِلَ فِي كُلِّ سُنْبُلَةٍ مِائَةُ حَبَّ 
ى وَوَاعَدْنَا مُوسَى ثَلَاثِينَ لَيْلَةً وَأَتْمَمْنَاهَا بِعَشْرٍ فَتَمَّ مِيقَاتُ رَبِّهِ أَرْبَعِينَ لَيْلَةً وَقَالَ مُوسَ (، ومنها التمثيل القصصي نحو قوله تعالى: }٢٦١

(، وتشير هذه الآية إلى قيمة الإصلاح من خلال قصة ١٤٢)الأعراف: بِعْ سَبِيلَ الْمُفْسِدِينَ{لِأَخِيهِ هَارُونَ اخْلُفْنِي فِي قَوْمِي وَأَصْلِحْ وَلَا تَتَّ 
يقصها القرآن الكريم على القارىء، وتأتي آية أخرى تحرك العاطفة من خلال براهين وحجج تؤكد وجوب الإصلاح بين المؤمنين الذين 

(. وقال تعالى: 10)الحجرات:مُؤْمِنُونَ إِخْوَةٌ فَأَصْلِحُوا بَيْنَ أَخَوَيْكُمْ وَاتَّقُوا اللَّهَ لَعَلَّكُمْ تُرْحَمُونَ{إِنَّمَا الْ تربطهم الإخوة الإسلامية، قال تعالى: }
نْسَانُ أَكْثَرَ شَيْءٍ جَدَلًا{} فْنَا فِي هَذَا الْقُرْآنِ لِلنَّاسِ مِنْ كُلِّ مَثَلٍ وَكَانَ الْإِ بنت الشاطىء في كتابها الذي ، تقول )٥٤)الكهف: وَلَقَدْ صَرَّ

كرسته لخدمة قضايا الإنسان: "لا  يمكن أن تمارس حرية العقيدة بمعزل عن حرية العقل والرأي، فلا يكون للإنسان أن يجادل فيما لا 
ابل جانب آخر، بل "، وجاء القرآن الكريم ليقنع العقل، ويمتع العاطفة دون إخلال جانب مق(1)يقتنع به ولا أن يسأل فيما لا يطمئن إليه

 جاء بشكل يدمج بين الشيئين ويظهر البلاغة القرآنية التي لا نظير لها.
 مخاطبة جميع الناس كل بقدره.الخصيصة الرابعة: 

يخاطب المنهاج القرآني جميع الناس مخاطبة الخبير بشؤون حياتهم، فلا يقتصر على مخاطبة الخاصة دون مخاطبة العامة، 
ة العامة دون مخاطبة الخاصة. ومن تأمل آيات الكتاب الحكيم يرى التنوع في الخطاب لسلوك قيمة أخلاقية ولا يقتصر على مخاطب

معينة، أو الابتعاد عن ضدها، ولا شك أن في ذلك التنوع والتوسع في الخطاب أهدافاً وأغراضاً أهمها شمولية الخطاب القرآني لجميع 
جوانب الإنسان المختلفة مخاطب به العقل والعاطفة. ومن أنواع الخطاب القرآني خطاب أجناس البشر وأصنافهم ليشمل في ذلك جميع 

كقوله تعالى: }قَالَ يَامُوسَى إِنِّي (، ومنها خطاب الخاصة ١٧٢)البقرة: العامة نحو قوله تعالى: }وَاشْكُرُوا لِلَّهِ إِنْ كُنْتُمْ إِيَّاهُ تَعْبُدُونَ{
(، ومنها الخطاب الموجه لنوع واحد من ١٤٤)الأعراف: بِرِسَالَاتِي وَبِكَلَامِي فَخُذْ مَا آتَيْتُكَ وَكُنْ مِنَ الشَّاكِرِينَ{اصْطَفَيْتُكَ عَلَى النَّاسِ 
يَّايَ فَارْهَبُونِ{يَابَنِي إِسْرَائِيلَ اذْكُرُوا نِعْمَتِيَ الَّتِي أَنْعَمْتُ عَلَيْكُمْ وَأَوْفُوا بِعَهْدِي أُوفِ بِعَهْدِكُ البشر نحو قوله تعالى: }  (.٤٠)البقرة:  مْ وَاِ 
 العناية بالأخلاق الباطنة والظاهرة.الخصيصة الخامسة: 

لا يقتصر المنهاج القرآني على بيان أهمية الأخلاق الظاهرة وأثرها، أو بمعنى آخر الأخلاق المحسوسة التي يكون إدراكها من 
وال، بل يغوص في عالم الأخلاق الباطنة التي لا يمكن إدراكها إلا في قرارة خلال تصرفات الإنسان وما يصدر عنه من أفعال أو أق

التحلي بمحاسن الأخلاق يشتمل على ف الشخص ذاته، ويتعمق في الأخلاق الغير محسوسة التي تحرك الأخلاق المادية وتضبطها، "
على المسلم قلبه، فيدفعه إليها إيمانه، ويزيده الالتزام "؛ حيث "تهدف الأخلاق الإسلامية إلى أن تملك (1)التحلي بما ظهر منها ومابطن

، وأصلها صلاح الباطن ". فقد يأمر القرآن الكريم الإنسان بأن يضبط أفعاله ويصحح أقواله من خلال ما (2)بها إيمانًا، فمصدرها قلبيٌّ
ثْمِ وَبَاطِ  ثْمَ سَيُجْزَوْنَ بِمَا كَانُوا يَقْتَرِفُونَ{ظهر من القيم الأخلاقية وما بطن، قال تعالى: }وَذَرُوا ظَاهِرَ الْإِ )الأنعام: نَهُ إِنَّ الَّذِينَ يَكْسِبُونَ الْإِ

(، يقول مقداد يالجن ابتدأ الإسلام من تطهير الباطن ليكون الاستعداد إلى التحلي بالأخلاق الفاضلة حتى تصل إلى أعلى ١٢٠
( وَقَدْ خَابَ مَنْ 9تعالى في إصلاح نفوس المؤمنين وقلوبهم: }قَدْ أَفْلَحَ مَنْ زَكَّاهَا ) كما قال. (3)الدرجات التي تبرهنها الأخلاق الظاهرة

"فالقرآن يعمد إلى إصلاح البواطن بأضواء التوحيد، فإذا تمت استنارتها صلحت الظواهر واستقامت على  ،(١٠-٩)الشمس: دَسَّاهَا{
 ".(4)الطريق

 
 

                                                           
 .113، صالقرآن وقضايا الإنسانبنت الشاطىء، عائشة عبدالرحمن،  (1)
 .127، صالأخلاق الزكية في آداب الطالب المرضيةالأهدل، أحمد بن يوسف،  (1)
 .19، صهذه أخلاقنا عندما نكون مؤمنين حقا  الخزندار، أبو أسامة محمود محمد،  (2)
 ، بتصرف يسير.27، صدور التربية الأخلاقية الإسلامية في بناء الفرد والمجتمع والحضارة الإنسانيةيالجن، مقداد،  (3)
 .402، صالقرآن الكريم رؤية تربويةعلي، سعيد إسماعيل،  (4)
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 حسنة بالقيمة السيئة.الخصيصة السادسة: مقابلة القيمة ال
يقابل المنهاج القرآني القيمة الحسنة بما يضادها من القيم السيئة، ليظهر بعد ذلك الفرق الواضح بينهما، وما يترتب على 

لِ وَلَا تَسْتَعْجِلْ فَاصْبِرْ كَمَا صَبَرَ أُولُو الْعَزْمِ مِنَ الرُّسُ الصبر بالاستعجال: }الإنسان من أثر، على سبيل المثال قابل القرآن الكريم 
ا كَفُورًا{(، وقابل الشكر بالكفر: }٣٥)الأحقاف: لَهُمْ{ مَّ ا شَاكِرًا وَاِ  وقابل الإصلاح بالإفساد في قوله (، ٣)الإنسان: إِنَّا هَدَيْنَاهُ السَّبِيلَ إِمَّ

كثير في تفسير هذه الآية الكريمة: "ينهى تعالى عن الإفساد في ( يقول ابن 56)الأعراف: تعالى: }وَلَا تفُْسِدُوا فِي الْأَرْضِ بَعْدَ إِصْلَاحِهَا{
الأرض، وما أضره بعد الإصلاح! فإنه إذا كانت الأمور ماشية على السداد، ثم وقع الإفساد بعد ذلك، كان أضر ما يكون على 

جمل صورها؛ حيث تعطي رونقاً ومتعةً. تلفت ". ومن خلال المقابلة والمقارنة في الأسلوب القرآني تظهر البلاغة القرآنية في أ(1)العباد
يُدرك الآثار،  القارئالأنظار وتبهر الأبصار، وتدفع الإنسان نحو تلك القيمة التي جاء أسلوب التقابل بينها وبين ما يضادها لتجعل 

ة معينة تتشكل لديه خلفية حول قيم القارئدون شك أو إنكار، ولتوضح المعاني والأفكار، وتكشف الأسرار، وتؤكد الأخبار. فحين يتتبع 
أو  أهمية تلك القيمة وأثرها عليه وعلى غيره من الأفراد في الدنيا والآخرة، ثم يأتي أسلوب المقارنة بينها وبين ما يضادها لتؤكد الفكرة

ى مكارم الأخلاق بمعنى آخر لتظهر الفرق الواضح الجلي بين من يتمسك بالقيمة الحسنة وبين من يتمثل بعكسها، حاثاً بذلك عل
 وأجلها. 

 الدعوة إلى مراقبة الذات وتحكيم الضمير.الخصيصة السابعة: 
يرى التأكيد على دعوة الإنسان بأن يراقب ذاته وتصرفاته ويحكم ضميره في جميع الأحيان؛ المتأمل في آيات الذكر الحكيم 

ية أخلاقه التي سيحاسبه عليها الرقيب سبحانه وتعالى العالم حيث تضع الأخلاق القرآنية المسؤولية على عاتق كل فرد؛ فيتحمل مسؤول
ذَا حَكَمْتُمْ بَيْنَ النَّاسِ  بخفايا الذات وما تجول به من أسرار والخبير بظواهرها، قال تعالى: }إِنَّ اللَّهَ يَأْمُرُكُمْ أَنْ تُؤَدُّوا الْأَمَانَاتِ إِلَى أَهْلِهَا وَاِ 

ا يَعِظُكُمْ بِهِ إِنَّ اللَّهَ كَانَ سَمِيعًا بَصِيرًا{أَنْ تَحْكُمُوا بِالْعَدْلِ  (، وفي هذه الآية الكريمة جاء الأمر بأداء الأمانات ٥٨)النساء: إِنَّ اللَّهَ نِعِمَّ
اللَّهَ  إِنَّ إلى الناس، والعدل بالحكم والمقياس خاتماً جل جلاله بهذه الآية بأنه يسمع الأقوال، ويبصر الأعمال؛ فهو الرقيب سبحانه: }

نْ تَجْهَرْ بِالْقَوْلِ فَإِنَّهُ يَعْلَمُ السِّرَّ وَأَخْفَى{(، وهو العالم بما يجهر من الأقوال وما يبطن1)النساء:كَانَ عَلَيْكُمْ رَقِيبًا{ (، وليس ٧)طه: : }وَاِ 
دُورُ{يَعْلَمُ خَائِنَةَ الْأَعْيُنِ وَمَا تُ غيره تعالى يعلم خائنة الأعين وما تخفي الصدور: } (، يقول النيسابوري في تفسير ١٩)غافر:  خْفِي الصُّ

هذه الآية الكريمة: " إشارة إلى أنه عالم بجميع أفعال الجوارح، وفي قوله وما تخفي الصدور دلالة على أنه عالم بجميع أفعال 
نسان بالمراقبة الدائمة من خالق "، وهذه الخصيصة تدفع الإنسان إلى فعل الخيرات واجتناب المنكرات؛ حيث تشعر الإ(1)القلوب

السموات والأرض سبحانه وتعالى الحي القيوم؛ مما تجعله يضبط أحواله وجميع أفعاله الظاهرة والباطنة، فتحركه نحو الصلاح والفلاح 
راحة والطمأنينة، وطريق النجاح. وتجعله يطمئن في حال المحن والشدة؛ فالله سبحانه وتعالى مطلع على حاله، خبير بمآله، يمده بال

(، فيكفي في ذلك الإنسان بأنه ٤٨)الطور: وَاصْبِرْ لِحُكْمِ رَبِّكَ فَإِنَّكَ بِأَعْيُنِنَا وَسَبِّحْ بِحَمْدِ رَبِّكَ حِينَ تَقُومُ{والإصرار والعزيمة، قال تعالى: }
 في عين العزيز القدير سبحانه وتعالى.

 الخصيصة الثامنة: تنوع المجالات الأخلاقية.
تتنوع مجالات الأخلاق في القرآن الكريم لتشمل الجانب الإنساني وهو الذي يرتبط بعلاقة الإنسان مع خالقه سبحانه وتعالى 
والتي تمارس من خلالها أركان الإسلام، والجانب الأسري الذي يحدد علاقة الإنسان بمحيط أسرته وأقاربه، والجانب الاجتماعي الذي 

ن، والجانب الوطني الذي يحدد الضوابط الدولية بين الحكام والشعوب ويقوي العلاقات الدولية مع بعضها يربط الإنسان مع الآخري
الأخلاقية التي تركن إلى كليات مشتركة تؤدي  والمبادئالبعض، وسائر جوانب الحياة المختلفة. وجميع الجوانب تنشأ مجموعة من القيم 

، وضبط أفكاره ومعتقداته، وتقوية علاقاته مع جميع من حوله، "فالقرآن الكريم هو كتاب إلى ارتقاء الفرد بذاته، وتحسين معاملاته

                                                           
 .429، ص3، جتفسير القرآن العظيمابن كثير،  (1)
 .29، ص6، جغرائب القرآنالنيسابوري،  (1)
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"، قال تعالى: }يَاأَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا لَا (2)الأخلاق الأول، وهو الذي يهدي للتي هي أقوم، وحسن الخُلق من جملة ما يهدي إليه القرآن
تَنَابَزُوا بِالْأَلْقَابِ بِئْسَ كُونُوا خَيْرًا مِنْهُمْ وَلَا نِسَاءٌ مِنْ نِسَاءٍ عَسَى أَنْ يَكُنَّ خَيْرًا مِنْهُنَّ وَلَا تَلْمِزُوا أَنْفُسَكُمْ وَلَا يَسْخَرْ قَوْمٌ مِنْ قَوْمٍ عَسَى أَنْ يَ 

يمَانِ وَمَنْ لَمْ يَتُبْ فَأُولَئِكَ هُمُ الظَّالِمُونَ{ ، تختصر هذه الآية الكريمة العديد من المجالات الأخلاقية (١١: )الحجراتالِاسْمُ الْفُسُوقُ بَعْدَ الْإِ
في مختلف جوانب الحياة الإنسانية بين المؤمنين، يقول سيد قطب: "وهو عالم له آدابه النفسية في مشاعره تجاه بعضه البعض وله 

الحضرة، لا يؤخذ فيه أحد بظنه، ولا تتبع فيه آدابه السلوكية في معاملاته. وهو عالم نظيف المشاعر، مكفول الحرمات، مصون الغيبة و 
". والقرآن الكريم حين يلقي الضوء على قيمة معينة يروم بذلك (1)العورات، ولا يتعرض أمن الناس وكرامتهم وحريتهم فيه لأدنى مساس

ق لتشمل جميع المجالات أهدافاً منها إصلاح نية الفاعل، أو تصحيح الفعل من خلال تلك القيمة، وبهذا التنوع في مجال الأخلا
 يستطيع الإنسان السير في هذه الحياة وفق مشيئة الخالق سبحانه وتعالى، ووفق مشيئة الشخص ذاته لما يحبه ويرضاه.

 مراعاة الفروق الفردية في اكتساب الأخلاق.الخصيصة التاسعة: 
قدراتهم، فيأتي بألفاظ وأساليب يدركها العلماء يراعي القرآن الكريم جميع الناس؛ حيث يوافق فهمهم ويلائم فطرتهم ويناسب 

، ويعرفها البسطاء. كما يأتي بما يلائم الفطرة التي فطر الناس عليها؛ فلا يأمر بالتزام قيمة أخلاقية إلا بما يستطيع عليه جميع البشر
ويراعي فروق جميع الأشخاص بغض النظر . )٢٨٦)البقرة: يْهَا مَا اكْتَسَبَتْ{لَا يُكَلِّفُ اللَّهُ نَفْسًا إِلاَّ وُسْعَهَا لَهَا مَا كَسَبَتْ وَعَلَ قال تعالى: }

ا كَثِيرًا وَمَا يَذَّكَّرُ إِلاَّ أُولُو عن نوعية تلك الفروق سواء كانت فروقاً عقلية: }يُؤْتِي الْحِكْمَةَ مَنْ يَشَاءُ وَمَنْ يُؤْتَ الْحِكْمَةَ فَقَدْ أُوتِيَ خَيْرً 
يقول أبو زهرة: "المعطي للحكمة هو الله، ولكنه العليم بكل شيء يضع الأمور في مواضعها، فهو لا يعطيها إلا  (٢٦٩قرة: )البالْأَلْبَابِ{

ن كان كل شيء بمشيئته سبحانه، إنه على ما يشاء قدير أَيُّهَا  "، أم فروقاً جنسية، قال تعالى: }يَا(2)لمن يخلص قلبه، ويسلم وجهه، وا 
فالناس  ،(١٣)الحجرات: مْ إِنَّ اللَّهَ عَلِيمٌ خَبِيرٌ{قْنَاكُمْ مِنْ ذَكَرٍ وَأُنْثَى وَجَعَلْنَاكُمْ شُعُوبًا وَقَبَائِلَ لِتَعَارَفُوا إِنَّ أَكْرَمَكُمْ عِنْدَ اللَّهِ أَتْقَاكُ النَّاسُ إِنَّا خَلَ 

وجوده الخاص، وعالمه المتفرّد به، وعلى هذا المفهوم على الرغم من اشتراكهم في المعنى الإنساني إلا أنهم أفراد متمايزون، لكل فرد 
، يقول تعالى: }أَهُمْ يَقْسِمُونَ رَحْمَتَ رَبِّكَ نَحْنُ قَسَمْنَا بَيْنَهُمْ مَعِيشَتَهُمْ فِي الْحَيَاةِ الدُّنْيَا (1)للإنسان، قامت أحكام الشريعة الإسلامية ومبادئها

ومراعاة الفروق الفردية لا شك أنها من أهم ما يضبط أخلاق الإنسان التي راعاها (. ٣٢)الزخرف: رَجَاتٍ{وَرَفَعْنَا بَعْضَهُمْ فَوْقَ بَعْضٍ دَ 
القرآن الكريم فتواصل مع كل شخص حسب قدرته واستعداده ووفق ما يناسبه، مما قد يؤدي إلى توجه الشخص نحو تلك القيمة التي 

ه وطموحاته، وتتناسب مع مخيلته، وترتقي به نحو الأفضل، والابتعاد عن ما يضاد تلك أمر بها خالقه سبحانه وتعالى والتي تلاءم فطرت
 القيمة المجلبة سوء العاقبة.

 الخصيصة العاشرة: التكامل والتعادل.
يتجلى في القرآن الكريم طابع التكامل في القيم الأخلاقية، لأن القيمة الأخلاقية الواحدة يجب على كل فرد أن يطبقها على 

، بالإضافة إلى توضيح إيجابيات تلك القيم، وبيان سلبياتها. كما حقق القرآن الكريم وضعية التعادل في ميزانها الذي كان (2)سار محددم
يميل تارة إلى جانب وتارة أخرى إلى جانب آخر، ثم يدفعها كلها في اتجاه واحد، بحيث صار جديراً بأن ينسب له عن حق مجموع هذه 

نها إن لم تكن تحرك ، مس(3)الأخلاق تخدماً بذلك جميع الوسائل والأساليب المتنوعة التي تدرب الإنسان على سلوك قيمة معينة، وا 
كما راعى القرآن الكريم التوازن بين القيم الأخلاقية حتى لا  الأبدان وتوجهها بشكل مباشر فإنما توجه النفوس وتحركها تجاه تلك القيمة.

ولا يطغى جانب على الجانب الآخر فيحدث التقصير والاختلال لقيمة أو جانب؛ مما قد يؤثر بعد ذلك في خرى أتطغى قيمة على قيمة 
مسيرة الحياة الإنسانية، فجاءت العناية الإلهية لتنهض بالإنسان من خلال تحقيق التوازن الدقيق في جميع مجالات الحياة من خلال 

                                                           
 .84، صموسوعة الأخلاقراز، خالد بن جمعة، الخ (2)
 .3336، ص6، جفي ظلال القرآنسيد قطب،  (1)
 .1010، ص2، جزهرة التفاسيرأبو زهرة،  (2)

 ، بتصرف يسير.1219، ص6، جالتفسير القرآني للقرآنالخطيب، عبدالكريم يونس،  (1)
 ، بتصرف.38، صدستور الأخلاقدراز،  (2)

 ، بتصرف يسير.9-8ص ،دستور الأخلاقدراز،  (3)
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يصوغ القرآن الكريم الإنسان المتوازن الصالح الذي يتحلى بمكارم الأخلاق الموزونة التي تزكية الإنسان بالقيم الأخلاقية جميعها؛ حيث 
لا تعارض بين جوانبها، ويكون التركيز عليها جميعاً تاركاً التطبيق على الإنسان كل على حسب قدرته واستطاعته دون إهمال بعضها 

ن التربية ربما عادت على صاحبها بالخذلان، وكانت مقابل البعض الآخر. وقيل: "إن الأخلاق مواهب وحظوظ، وليس ت بالتربية. وا 
"، وهذا القول لا يصح؛ حيث تتقوى الأخلاق بممارسة الإنسان لها بشكل (1)كالدواء لم يصادف محله فأودى بمتناوله وأورده مورد الهلكة

ك الفرد وأخلاقه حتى يصبح الخُلق الحسن بعد ذلك مستمر، وللتربية الصحيحة المستنبطة من المنهاج القرآني الأثر البالغ في سلو 
 سجية وطبع في الإنسان.

 الخصيصة الحادية عشرة: تأكيد أهمية الدعاء لاكتساب مكارم الأخلاق.
يشير القرآن الكريم إلى أهمية الدعاء في اكتساب مكارم الأخلاق والابتعاد عن مساوئها؛ فقد أرشدنا الخالق سبحانه وتعالى في 

رَاطَ الْمُسْتَقِيمَ{فاتحة ك وقال تعالى: }رَبَّنَا أَفْرِغْ عَلَيْنَا صَبْرًا وَثبَِّتْ أَقْدَامَنَا وَانْصُرْنَا  (٦)الفاتحة: تابه إلى ذلك في قوله تعالى: }اهْدِنَا الصِّ
نه لمن واجب المسلم التوجه بالدعاء إلى خالقه كما(٢٥٠)البقرة: عَلَى الْقَوْمِ الْكَافِرِينَ{ يساهم  توجه إليه أولو العزم من الرسل؛ حيث . وا 

ذْ قَالَ إِبْرَاهِيمُ رَبِّ اجْعَلْ هَذَا الْبَلَدَ آمِنًا وَاجْنُبْنِي وَبَنِيَّ أَنْ نَعْبُدَ  الدعاء في إصلاح النفس من الأخلاق الذميمة قال تعالى: }وَاِ 
 (.٣٥)إبراهيم: الْأَصْنَامَ{

ساب الأخلاق الحسنة في قوله تعالى: }وَقُلْ رَبِّ أَدْخِلْنِي مُدْخَلَ صِدْقٍ وَأَخْرِجْنِي مُخْرَجَ كما أمر سبحانه وتعالى بدعائه لاكت
(. والإنسان حين يتمسك بقيمة معينة ويعمل الخير عليه أن يرجوا الله سبحانه ٨٠)الإسراء: صِدْقٍ وَاجْعَلْ لِي مِنْ لَدُنْكَ سُلْطَانًا نَصِيرًا{ 

سْمَاعِيلُ رَبَّنَا تَقَبَّلْ مِنَّا إِنَّكَ أَنْتَ السَّمِيعُ اقبولًا حسناً، قال تعالى: } وتعالى أن يتقبلها ذْ يَرْفَعُ إِبْرَاهِيمُ الْقَوَاعِدَ مِنَ الْبَيْتِ وَاِ  )البقرة: لْعَلِيمُ{وَاِ 
سماعيل عليهما السلام١٢٧ يتضرعان بها إلى خالقهما وهما يقومان  ( تبين الآية الكريمة "تلك الدعوات الخاشعات التي كان إبراهيم وا 

ذا تمثل الإنسان بقيمة سيئة عليه أن يدعو الله سبحانه وتعالى أن يغفر له ويتوب عليه، قال تعالى: }(2)بهذا العمل الجليل قَالَا رَبَّنَا ". وا 
نْ لَمْ تَغْفِرْ لَنَا وَتَرْحَمْنَا لَنَكُونَنَّ مِنَ الْ  (، ودعاء الله جل في علاه ومناجاته في جميع الأحيان ٢٣)الأعراف: خَاسِرِينَ{ظَلَمْنَا أَنْفُسَنَا وَاِ 

( يقول ابن عطية في فضل هذه الآية بأنها: " آية تفضل ٦٠{)غافر: وَقَالَ رَبُّكُمُ ادْعُونِي أَسْتَجِبْ لَكُمْ ومختلف الأحوال، قال تعالى: }
ة عند الدعاء، وهذا الوعد مقيد بشرط المشيئة لمن شاء تعالى، لا أن الاستجابة بالإجاب -صلى الله عليه وسلم-ونعمة ووعد لأمة محمد 

"، فبالدعاء قد تتفتح أبواب السماء، ولا تنقطع الأرجاء، فيناجي العبد ربه في الخفاء، وفي السراء والضراء، يبتغي (1)عليه حتم لكل داع
 حسن الجزاء.

 اد.اللين في النصح والإرشالخصيصة الثانية عشرة: 
المتأمل في كتاب الله سبحانه وتعالى يرى اللين في النصح والرفق في الإرشاد؛ حيث يشير الخالق جل في علاه إلى القيم 
الأخلاقية بعطف يستجيش النفوس، ويأسر القلوب، مصرفاً بذلك عباده عن أسلوب الغلظة والشدة التي تؤدي إلى النفور والفرقة، يبين 

وا مِنْ حَوْلِكَ فَاعْفُ عَنْهُمْ وَاسْ فَبِمَ ذلك قوله تعالى: } تَغْفِرْ لَهُمْ وَشَاوِرْهُمْ فِي ا رَحْمَةٍ مِنَ اللَّهِ لِنْتَ لَهُمْ وَلَوْ كُنْتَ فَظًّا غَلِيظَ الْقَلْبِ لَانْفَضُّ
( هذه الآية صريحة الدلالة  في الدعوة إلى إشاعة الرحمة ١٥٩ل عمران: )آالْأَمْرِ فَإِذَا عَزَمْتَ فَتَوَكَّلْ عَلَى اللَّهِ إِنَّ اللَّهَ يُحِبُّ الْمُتَوَكِّلِينَ{

ادْعُ إِلَى سَبِيلِ رَبِّكَ بِالْحِكْمَةِ والمودة بين المسلمين، والتزام مبدأ الشورى بينهم لما يحقق من ذلك من تآلف وتكاتف. وقال تعالى: }
"بالطريقة التي هي أحسن طرق المجادلة من الرفق واللين من غير  (، أي:١٢٥)النحل: أَحْسَنُ{ وَالْمَوْعِظَةِ الْحَسَنَةِ وَجَادِلْهُمْ بِالَّتِي هِيَ 

"؛ فالقول والجدال إنما يكون بالرفق واللين، والدعوة إلى سبيل الله قوامها (2)فظاظة أو بما يوقظ القلوب ويعظ النفوس ويجلو العقول
 يعقبه سوء. الحكمة والموعظة الحسنة والجدال الحسن الذي لا

                                                           
 .56، ص1، جمجلة المناررشيد رضا،  (1)

 .31، ص1، جالتفسير الوسيطالطنطاوي،  (2)
 .566، ص4، جالمحرر الوجيزابن عطية،  (1)

 .242، ص2، جمدارك التنزيلالنسفي،  (2)



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

460 

 الخصيصة الثالثة عشرة: ربط الأخلاق الحسنة بالله عز وجل وبالإيمان به.
ربط القرآن الكريم الأخلاق الحسنة بالله تبارك وتعالى مصدر الكمال الأخلاقي، كما ربطها بالإيمان به سبحانه وتعالى برباط 

كْرَامِ{وثيق، فمثلًا ربط الكرم بالله سبحانه وتعالى، قال تعالى: }تَبَ  ، وربط الرحمة بالله سبحانه (٧٨)الرحمن: ارَكَ اسْمُ رَبِّكَ ذِي الْجَلَالِ وَالْإِ
( من آثار رحمته " يغفر الصغائر ٩٢)يوسف: وتعالى، قال تعالى: }قَالَ لَا تَثْرِيبَ عَلَيْكُمُ الْيَوْمَ يَغْفِرُ اللَّهُ لَكُمْ وَهُوَ أَرْحَمُ الرَّاحِمِينَ{

". كما ترتبط الأخلاق بالإيمان بالله عز وجل ارتباطاً وثيقاً؛ مما قد يدفع العبد إلى ممارسة (1)فضل على التائب بالقبولوالكبائر ويت
الأخلاق الحسنة تقرباً إلى الله سبحانه وتعالى، وطمعاً في اكتساب الثواب وحسن المآب، وأن يبتعد عن الأخلاق السيئة التي تؤدي به 

د العذاب. وهناك الكثير من الآيات التي تربط الإيمان بالأخلاق الفاضلة، وتبين أنها من صفات المؤمنين التحلي إلى سوء العقاب، وأش
 إِنَّمَا الْمُؤْمِنُونَ إِخْوَةٌ فَأَصْلِحُوا بَيْنَ أَخَوَيْكُمْ وَاتَّقُوا اللَّهَ لَعَلَّكُمْ بها، والعمل عليها في جميع شؤون حياتهم؛ حيث يقول تعالى: }

هِمْ فِي سَبِيلِ إِنَّمَا الْمُؤْمِنُونَ الَّذِينَ آمَنُوا بِاللَّهِ وَرَسُولِهِ ثمَُّ لَمْ يَرْتَابُوا وَجَاهَدُوا بِأَمْوَالِهِمْ وَأَنْفُسِ (، كما يقول تعالى: }١٠)الحجرات: تُرْحَمُونَ{
ادِقُونَ  فاضلة المطلقة تحقيقاً فعلياً مستمرًّا، يكون نتيجة الإيمان بالله وباليوم (، وتحقيق الأخلاق ال١٥{)الحجرات: اللَّهِ أُولَئِكَ هُمُ الصَّ

" فالإيمان والأخلاق كل منهما يقوي الآخر (3)الأخلاق: "من شعب الإيمان، فلا يختل خلق إلا وتضيع من الإيمان شعبة؛ حيث (2)الآخر
والقرآن الكريم يؤكد على أهمية الإيمان وجعله أساس  ويهذبه، وكلما صحت عقيدة الإيمان للإنسان وترقت صلحت أخلاقه وسمت.
(، قال المراغي في تفسير هذه الآية: "أي ١١٥)المؤمنون: وجود الإنسان، قال تعالى: }أَفَحَسِبْتُمْ أَنَّمَا خَلَقْنَاكُمْ عَبَثاً وَأَنَّكُمْ إِلَيْنَا لَا تُرْجَعُونَ{

"، وبالعقيدة الصحيحة يتحقق (4)خلقناكم لنهذبكم ونعلمكم، لترتقوا إلى عالم أرقى مما أنتم فيهأظننتم إنما خلقناكم لعباً وباطلًا؟ كلا، بل 
الإيمان وتنبثق الأخلاق الحميدة لأن جوهر الأخلاق إنما أساسه العقيدة، وبالإيمان تسمو الأخلاق ويتحقق للنفس الاتساق، يقول 

 ". (5)نهيار الأخلاق مرده إلى ضعف الإيمان، أو فقدانهالغزالي: "الإيمان القوي يلد الخلق القوي حتماً، وا
 الخصيصة الرابعة عشرة: ربط القيم بالملائكة والكتب والأنبياء عليهم السلام.

ربط القرآن الكريم الأخلاق الحسنة بملائكة الرحمان، وبكتب المنان، وبالأنبياء عليهم السلام، قال تعالى في وصف الملائكة 
(، وهم الذين لا يعصون أمر الله سبحانه وتعالى ويفعلون ما يُؤْمَرون، وهم "الملائكة ١١)الانفطار: كرم: }كِرَامًا كَاتِبِينَ{عليهم السلام بال

ا وَقُودُهَا النَّاسُ يَاأَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا قُوا أَنْفُسَكُمْ وَأَهْلِيكُمْ نَارً ". وقال تعالى: }(1)يقعدون عن يمين الإنسان ويساره، فيكتبون ما عليه وله
(، ويسبحون بحمد الله سبحانه وتعالى ٦)التحريم: وَالْحِجَارَةُ عَلَيْهَا مَلَائِكَةٌ غِلَاظٌ شِدَادٌ لَا يَعْصُونَ اللَّهَ مَا أَمَرَهُمْ وَيَفْعَلُونَ مَا يُؤْمَرُونَ{

فِي (. وقال تعالى في وصف كتبه: }٧٥)الزمر: الْعَرْشِ يُسَبِّحُونَ بِحَمْدِ رَبِّهِمْ{ وَتَرَى الْمَلَائِكَةَ حَافِّينَ مِنْ حَوْلِ ويستغفرونه، قال تعالى: }
مَةٍ{ إِنَّ إِبْرَاهِيمَ (. وقال تعالى في وصف أنبيائه عليهم السلام: }٧٧)الواقعة: إِنَّهُ لَقُرْآنٌ كَرِيمٌ{(، وقال تعالى: }13)عبس: صُحُفٍ مُكَرَّ

ذُرِّيَّةَ مَنْ حَمَلْنَا (، وقال تعالى: }١٧)الدخان: وَلَقَدْ فَتَنَّا قَبْلَهُمْ قَوْمَ فِرْعَوْنَ وَجَاءَهُمْ رَسُولٌ كَرِيمٌ{(، وقال تعالى: }١١٤ {)التوبة:لَأَوَّاهٌ حَلِيمٌ 
 شأن الأنبياء عليهم السلام.(، وغيرها من الآيات التي تؤكد أن مكارم الأخلاق وأتمها ٣)الإسراء:  مَعَ نُوحٍ إِنَّهُ كَانَ عَبْدًا شَكُورًا{

 الخصيصة الخامسة عشرة: ربط مكارم الأخلاق بالمقامات الشريفة والرفيعة.
اشتملت الآيات القرآنية بما يربط الأخلاق الحسنة بالمقامات الشريفة والرتب العالية، على سبيل المثال لا الحصر أضاف 

{ وَأَجْرٍ كَرِيمٍ (، وقال تعالى: }٤{)الأنفال: وَرِزْقٌ كَرِيمٌ ، والأجر المنالي، قال تعالى: }المنهاج صفة الكرم إلى المقام العالي، والرزق الغالي
مُتَّكِئِينَ عَلَى رَفْرَفٍ خُضْرٍ وَعَبْقَرِي  (، وقال تعالى: }70)الرحمن:فِيهِنَّ خَيْرَاتٌ حِسَانٌ{(. وقال تعالى في وصف نعيم الجنة: }11)يس:

                                                           
 .305، ص4، جإرشاد العقل السليم إلى مزايا الكتاب الكريمأبو السعود،  (1)
 ، بتصرف يسير.83، صأصول التربية الإسلامية وأساليبها في البيت والمدرسة والمجتمعدالرحمن، النحلاوي، عب (2)
 .134، ص1آثار الإمام محمد البشير الإبراهيمي، ج (3)
 .62، ص18، جتفسير المراغيالمراغي،  (4)
 .13، صخلق المسلمالغزالي،  (5)
 .175، ص6، جتفسير القرآنالسمعاني،  (1)
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ما قال سبحانه وتعالى للذين أحسنوا وعملوا الصالحات أنه عز وجل سيجازيهم بالثواب الحسن، قال تعالى: (. ك76{)الرحمن:حِسَانٍ 
 (.195{)آل عمران: وَاللَّهُ عِنْدَهُ حُسْنُ الثَّوَابِ }

 الخصيصة السادسة عشرة: برهنة التوبة بالقيم الأخلاقية.
باعتبارها دليلًا على صدق توبة العبد؛ حيث أخبرنا الله سبحانه  وذلك من خلال تأكيد القرآن الكريم على القيم الأخلاقية

وتعالى بأنه الغفور الرحيم الذي يغفر لمن يتوب من عباده ويتبع توبته بالأعمال المجيدة والقيم الحميدة، فتتبدل السيئات إلى حسنات 
قال الرازي: (، ٣٩)المائدة: صْلَحَ فَإِنَّ اللَّهَ يَتُوبُ عَلَيْهِ إِنَّ اللَّهَ غَفُورٌ رَحِيمٌ{}فَمَنْ تَابَ مِنْ بَعْدِ ظُلْمِهِ وَأَ بإذنه سبحانه وتعالى، قال تعالى: 

"، ويتبع ذلك الأعمال (1)"المراد من قوله تعالى)وأصلح(: أي يتوب بنية صالحة صادقة وعزيمة صحيحة خالية عن سائر الأغراض
م وتأنيب الضمير، ويعزم على عدم تكرار الفعل المذنب، ويصحح تفكيره، إنما يجب فالإنسان عندما يسعى لإزالة مشاعر الإثالصالحة؛ 

عليه بيان ذلك من خلال أفعاله التي تصدر منه من جديد، ويذهب إلى خالقه عز وجل العالم بخفايا النفوس وظواهر الأفعال فيعترف 
ته كل شيء. ويحدد القرآن الكريم أساليب تلك البرهنة وقبول بذنبه أمامه سبحانه وتعالى دون أدنى حرج، فهو الغفور الذي وسعت رحم

توبة العبد من خلال عدة أمور تمكن العبد من الوصول إلى تطهير النفس واستحقاق المغفرة بإذن الله سبحانه وتعالى ابتداءً بإصلاح 
إِلاَّ مَنْ تَابَ وَآمَنَ وَعَمِلَ عَمَلًا ساوئها، قال تعالى: }السريرة ثم إصلاح الأفعال العملية من خلال الالتزام بمكارم الأخلاق والابتعاد عن م

 ٧٠)الفرقان: ( وَمَنْ تَابَ وَعَمِلَ صَالِحًا فَإِنَّهُ يَتُوبُ إِلَى اللَّهِ مَتَابًا{70صَالِحًا فَأُولَئِكَ يُبَدِّلُ اللَّهُ سَيِّئَاتِهِمْ حَسَنَاتٍ وَكَانَ اللَّهُ غَفُورًا رَحِيمًا )
– ٧١). 

 الخصيصة السابعة عشرة: الواقعية والمنطقية.
تمتاز خصائص القيم الأخلاقية القرآنية بواقعيتها؛ حيث تراعي واقع الحياة الإنسانية، وتتناسب مع مخيلة الإنسان فلا تأتي 

ي بقيمة تناقض تلك الأفكار بقيمة لا تناسب فطرته، وتعقد صفو حياته. كما تمتاز بمنطقيتها التي تراعي فكر الإنسان وعقليته فلا تأت
نْسَانَ وَنَعْلَمُ مَا تُوَسْوِسُ بِهِ نَفْسُهُ وَنَحْنُ أَقْرَبُ إِلَيْهِ مِنْ حَبْلِ الْوَرِيدِ{والمعتقدات، قال تعالى: } (، فخالق السماوات ١٦)ق: وَلَقَدْ خَلَقْنَا الْإِ

دراته واستطاعاته، وهو الذي مع الإنسان أينما كان وكيفما يكون، والأرض ومن عليها هو أعلم بخواطر الإنسان، وبواعثه النفسية، وق
(. فلا يأمر سبحانه وتعالى الإنسان إلا بما يناسب قدراته ووفق ٤)الحديد: وَهُوَ مَعَكُمْ أَيْنَ مَا كُنْتُمْ وَاللَّهُ بِمَا تَعْمَلُونَ بَصِيرٌ{قال تعالى: }

وَاللَّهُ يُرِيدُ أَنْ يَتُوبَ عَلَيْكُمْ وَيُرِيدُ الَّذِينَ يَتَّبِعُونَ الشَّهَوَاتِ أَنْ تَمِيلُوا مَيْلًا عَظِيمًا قال تعالى: }استطاعاته، ويجلب له خيري الدنيا والآخرة، 
نْسَانُ ضَعِيفًا{27) أن يبين لكم ما هو خفى (، يقول الزمخشري: " يريد اللَّه ٢٨ – ٢7)النساء: ( يُرِيدُ اللَّهُ أَنْ يُخَفِّفَ عَنْكُمْ وَخُلِقَ الْإِ

عنكم من مصالحكم وأفاضل أعمالكم، وأن يهديكم مناهج من كان قبلكم من الأنبياء والصالحين والطرق التي سلكوها في دينهم لتقتدوا 
سهولة في "، فلا يكلفهم إلا بما تقتضيه قدراتهم. ولا يقتصر القرآن الكريم على مراعاة قدرات الإنسان فحسب بل يتعداه إلى ال(1)بهم

يُرِيدُ اللَّهُ بِكُمُ الْيُسْرَ وَلَا يُرِيدُ بِكُمُ الْعُسْرَ وَلِتُكْمِلُوا تطبيق المأمور به من القيم الأخلاقية، وسهولة الابتعاد عن ما يناقضها، قال تعالى: }
لِيُنْفِقْ ذُو سَعَةٍ مِنْ سَعَتِهِ وَمَنْ قُدِرَ عَلَيْهِ رِزْقُهُ فَلْيُنْفِقْ (، وقال تعالى: }١٨٥: )البقرةالْعِدَّةَ وَلِتُكَبِّرُوا اللَّهَ عَلَى مَا هَدَاكُمْ وَلَعَلَّكُمْ تَشْكُرُونَ{

ا آتَاهُ اللَّهُ لَا يُكَلِّفُ اللَّهُ نَفْسًا إِلاَّ مَا آتَاهَا سَيَجْعَلُ اللَّهُ بَعْدَ عُسْرٍ يُسْرًا{ الإنسان في  يقول وهبة الزحيلي: "تمتاز قيم (.٧)الطلاق: مِمَّ
". هذا، ويستنبط محمد عبدالله دراز شروطاً معينة (2)القرآن الكريم بمنطقيتها وواقعيتها لأنها من أجل بناء الإنسان وهي للإنسان نفسه

حقيقة . وفي ال(3)للقرآن الكريم عند الأمر والإلزام بقيمة من القيم وهي: إمكانية التصرف، واليسر العملي، وتحديد الواجبات وتدرجها
تهم القرآن الكريم لا يأتي إلا بما يناسب الإنسان ويجلب له الخير عاجلًا أم آجلًا، والله سبحانه وتعالى أعلم بعباده وما يتناسب مع سجي

 فيحدد الحقوق والواجبات وفق إمكانية الإنسان ويسره العملي.

                                                           
 .357، ص11، جفاتيح الغيبمالرازي،  (1)
 .501، ص1، جالكشافالزمخشري،  (1)
 .31، صالقيم الإنسانية في القرآن الكريمالزحيلي، وهبة،  (2)
 ، بتصرف يسير.59-39، صدستور الأخلاقدراز،  (3)
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 الخصيصة الثامنة عشرة: إبراز فلسفة القيم والتعليل لها.
يأمر الله سبحانه وتعالى بقيمة معينة، يذكر سبب الأمر بتلك القيمة أو آثارها سواء كان ذكرها بنفس الآية التي  وذلك عندما

حْسَانِ{جاء بها الأمر أو بآية أخرى، فمثلًا عندما أمر الله سبحانه وتعالى الإنسان بقيمة العدل: } ( ٩٠)النحل: إِنَّ اللَّهَ يَأْمُرُ بِالْعَدْلِ وَالْإِ
اعْدِلُوا هُوَ أَقْرَبُ لِلتَّقْوَى وَاتَّقُوا اللَّهَ إِنَّ اللَّهَ ءت فلسفة تلك القيمة بأن العدل أقرب لتقوى الله جل في علاه في آية أخرى، قال تعالى: }جا

أَحْسِنُوا إِنَّ اللَّهَ يُحِبُّ وَ (. وعندما أمر سبحانه وتعالى بالإحسان بين أنه تعالى يحب المحسنين: }٨)المائدة: خَبِيرٌ بِمَا تَعْمَلُونَ{
(، ولما كان الإحسان هو الجمال النفسي ١٢٠{)التوبة: إِنَّ اللَّهَ لَا يُضِيعُ أَجْرَ الْمُحْسِنِينَ (، ولا يضيع أجرهم: }١٩٥{)البقرة: الْمُحْسِنِينَ 

حْسَانُ{} للإنسان جاء التأكيد في آية أخرى أن الإحسان إنما يكون جزاءه إحسان في قوله تعالى: حْسَانِ إِلاَّ الْإِ )الرحمن:   هَلْ جَزَاءُ الْإِ
(،  جاء 17)ص:اصْبِرْ عَلَى مَا يَقُولُونَ وَاذْكُرْ عَبْدَنَا دَاوُودَ ذَا الْأَيْدِ إِنَّهُ أَوَّابٌ{(. وعندما أمر سبحانه وتعالى بالصبر، قال تعالى: }٦٠

(، ومن خلال ذلك ٤٣{)الشورى: وَلَمَنْ صَبَرَ وَغَفَرَ إِنَّ ذَلِكَ لَمِنْ عَزْمِ الْأُمُورِ لى: }في آية أخرى أن الصبر من عزائم الأمور، قال تعا
ها يتضح أن القيم الأخلاقية في القرآن الكريم تبرهن نفسها، وتثبت قيمتها، وتبين أهميتها، ومدى الحاجة إليها، ليدرك الإنسان مدى أهميت

يه المنهجية القرآنية، ولتظهر لديه الملكة الحسية من خلال التأمل العقلي في الآيات الكريمة التي بالنسبة له، فيعمل بها وفق ما تقتض
تلفت الأنظار اتجاه مظاهر الجمال للقيم الأخلاقية الحسنة؛ مما يترك في النفس الإحساس بالبهجة والسرور تجاه تلك القيم، وهذا يؤدي 

 ك القيم.بالإنسان إلى السلوك الحسن والامتثال بتل
هذا، ويضع القرآن الكريم كل قيمة في محلها ويأمر المسلمين بالعمل بها في الوقت المناسب مع الشخص المناسب، ففي قوله 

دٌ رَسُولُ اللَّهِ وَالَّذِينَ مَعَهُ أَشِدَّاءُ عَلَى الْكُفَّارِ رُحَمَاءُ بَيْنَهُمْ{تعالى: } بيعة المسلمين وما ينبغي (، توضح الآية الكريمة ط٢٩)الفتح: مُحَمَّ
صلى الله –عليهم من رحمة ومودة تربطها الإخوة الإسلامية، وتبين كيف كانت علاقة المسلمين مع بعضهم البعض المتمثلة بالرسول 

لم ولا وأصحابه رضي الله عنهم أجمعين بأنها قائمة على الرحمة والمودة والتعاون، والشدة والغلظة على الكفار من غير ظ -عليه وسلم
 (.١٩٠)البقرة:   وَقَاتِلُوا فِي سَبِيلِ اللَّهِ الَّذِينَ يُقَاتِلُونَكُمْ وَلَا تَعْتَدُوا إِنَّ اللَّهَ لَا يُحِبُّ الْمُعْتَدِينَ{عدوان؛ حيث قال تعالى: }

 الخصيصة التاسعة عشرة: الوسطية والاعتدال.
سُولُ عَلَيْكُمْ شَهِيدًا{وَكَذَلِكَ جَعَلْنَاكُمْ أُمَّةً وَسَطً قال تعالى: } ؛ مما لا شك فيه )١٤٣)البقرة: ا لِتَكُونُوا شُهَدَاءَ عَلَى النَّاسِ وَيَكُونَ الرَّ

"جاء الإسلام وسطاً في الأخلاق بين الأفراط ؛ حيث أن ديننا الإسلامي دين التوسط والاعتدال فلا فيه من إفراط ولا فيه من تفريط
ل الأعلى والواقع، وانسجام بين العقل والغريزة التي هي قوة مع رحمة، وحكم مع عدل، وتواضع مع عزّة، والتفريط، والتقريب بين المث

، فالقرآن الكريم يدعو الإنسان  إلى التوسط والاعتدال في جميع الأمور ويذم "(1)ومساواة مع تسامح، وتشاور مع عزم، ولين مع حزم
في القيم الأخلاقية القرآنية يرى أنها سارت على نفس هذا النهج والمنوال؛ حيث أمر الله ، ومن تأمل (2)التقصير والغلو ومجاوزة الحد

سبحانه وتعالى في كتابه الكريم المسلمين أن يكونوا معتدلين في حياتهم الدينية والأخلاقية، وجميع شؤون حياتهم؛ فمثلًا مسألة إنفاق 
انب الاقتصادي؛ جاء الأمر في القرآن الكريم أن ينفق الناس أموالهم في سبيل الله الأموال التي تعتبر من أهم المسائل التي تهدد  الج

ةَ وَلَا يُنْفِقُونَهَا فِي سَبِيلِ اللَّهِ فَبَشِّرْهُمْ بِعَذَابٍ عز وجل على أكمل وجه ودون أدنى تقصير، قال تعالى: } وَالَّذِينَ يَكْنِزُونَ الذَّهَبَ وَالْفِضَّ
ولََا تبَُذِّرْ تَبْذِيرًا  (، وفي المقابل نهاهم سبحانه وتعالى عن التبذير وعن الإسراف الذي ليس في محله، قال تعالى: }٣٤)التوبة: أَلِيمٍ{
تُسْرِفُوا إِنَّهُ لَا يُحِبُّ ولََا (، وقال تعالى: }٢٧ - ٢٦)الإسراء:  ( إِنَّ الْمُبَذِّرِينَ كَانُوا إِخْوَانَ الشَّيَاطِينِ وَكَانَ الشَّيْطَانُ لِرَبِّهِ كَفُورًا{26)

(؛ مشيراً بذلك إلى التوسط في الإنفاق، والتوازن والاتساق، لصيانة الأرزاق، وقال تعالى في التأكيد على ١٤١{)الأنعام: الْمُسْرِفِينَ 
وَلَا تَجْعَلْ يَدَكَ مَغْلُولَةً (، كما قال تعالى: }٦٧)الفرقان: ذَلِكَ قَوَامًا{ وَالَّذِينَ إِذَا أَنْفَقُوا لَمْ يُسْرِفُوا وَلَمْ يَقْتُرُوا وَكَانَ بَيْنَ الاعتدال في الإنفاق: }

"الاقتصاد والتوسط بين الإفراط والتفريط وذلك هو الجود  (، أي:٢٩)الإسراء: إِلَى عُنُقِكَ وَلَا تَبْسُطْهَا كُلَّ الْبَسْطِ فَتَقْعُدَ مَلُومًا مَحْسُورًا{

                                                           
 .492، ص6، جبيان المعانيآل غازي، عبدالقادر بن ملا،  (1)
 ر.، بتصرف يسي72، صالقواعد الحسانالسعدي،  (2)
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". ومما لا شك فيه أن "لتفسير القرآن وفهمه والتفقه فيه أثراً قوياً لا ينكر في تحقيق صفة اعتدال (1)وساطهاالممدوح فخير الأمور أ
 ". (2)الشخصية واتزانها

 الخصيصة العشرون: لفت الأنظار من خلال أسلوب الحوار.
يح وشكل غير صريح، وتحدد اعتنى القرآن الكريم بأسلوب الحوار وجاءت بعض الحوارات تحمل قيماً أخلاقية بشكل صر 

ضوابط الحوار وتسن معاييره التي تبنى على الأخلاق، وتؤكد على صدق الأنبياء عليهم السلام من خلال الحجج والبراهين التي تقنع 
، يقول مقداد والأمانيسوده الأمن  هادئالعقول، والتي تدعوا الإنسان إلى الحوار في شتى مجالات الحياة لينعم الأفراد بعد ذلك بمجتمع 

يالجن: لا تخلو أية مناقشة أو محاورة  أو مناظرة من القيم الأخلاقية وذلك من حيث النية، ومن حيث استهداف المقاصد، وكذلك من 
؛ فالحوار أمر ضروري يحتاج إليه الإنسان لإقناع الذات وحل المشكلات وذلك بمراعاة آدابه الأخلاقية. وتتنوع مجالات (3)حيث الأداء

، وتارة حوار في القرآن الكريم فتارة يكون حواراً بين الله سبحانه وتعالى وبين مخلوقاته، وتارة حواراً بين الأنبياء عليهم السلام وأقوامهمال
( وهنا جاء ٧٧)المائدة: {أَهْلَ الْكِتَابِ لَا تَغْلُوا فِي دِينِكُمْ غَيْرَ الْحَقِّ  قُلْ يَا أخرى بين بني البشر مسلمين كانوا أو كافرين. قال تعالى: }

الحوار لأهل الكتاب بأن لا يغلوا في دينهم غير الحق. كما تتنوع أساليب الحوار في القرآن الكريم لتشمل الأسلوب الوصفي نحو خطاب 
ذْ قَالَ رَبُّكَ لِلْمَلَائِكَةِ إِنِّي جَاعِلٌ الله سبحانه وتعالى للملائكة عليهم السلام في قوله تعالى: } فِي الْأَرْضِ خَلِيفَةً قَالُوا أَتَجْعَلُ فِيهَا مَنْ  وَاِ 

(، نشاهد في هذه الآية الكريمة عرضاً ٣٠)البقرة: {يُفْسِدُ فِيهَا وَيَسْفِكُ الدِّمَاءَ وَنَحْنُ نُسَبِّحُ بِحَمْدِكَ وَنُقَدِّسُ لَكَ قَالَ إِنِّي أَعْلَمُ مَا لَا تَعْلَمُونَ 
الق عز وجل وملائكته عليهم السلام. ومن خلال الأسلوب البرهاني الذي يقوم على العلم والبرهان، نحو قوله وصفياً واقعياً دار بين الخ

( فهنا ١٢٨)الأعراف: نَ{لْعَاقِبَةُ لِلْمُتَّقِيقَالَ مُوسَى لِقَوْمِهِ اسْتَعِينُوا بِاللَّهِ وَاصْبِرُوا إِنَّ الْأَرْضَ لِلَّهِ يُورِثهَُا مَنْ يَشَاءُ مِنْ عِبَادِهِ وَاتعالى: }
جاءت دعوة موسى عليه السلام لقومه أن يستعينوا بخالقهم ويصبروا داعماً قوله بالمواقف الصحيحة والبراهين المقنعة بأن الأرض 

 للخالق سبحانه وتعالى يورثها من يشاء من عباده.
 الخصيصة الحادية والعشرون: التكرار تأكيداً على بعض القيم الأخلاقية.

ء أسلوب التكرار في القرآن الكريم يؤكد على بعض القيم الأخلاقية تارة، ويعظم شأنها تارة، ويحذر من عدم امتثالها تارة جا
أخرى. وجاء التكرار بشكل صريح ومباشر لقيم معينة، وجاء بشكل يدعوا إلى ما يقارب لتلك القيم. كما جاء التكرار في بعض المواضع 

(؛ ٦ - ٥{)الشرح: ( إِنَّ مَعَ الْعُسْرِ يُسْرًا5فَإِنَّ مَعَ الْعُسْرِ يُسْرًا )ومفصولًا، والموصول نحو قوله تعالى: } في اللفظ والمعنى موصولاً 
فتكررت هذه الآية بعد الآية التي قبلها مباشرة. وأما المفصول فقد جاء في صورتيه، الصورة الأولى: التكرار في القرآن كله نحو قوله 

(، فتكررت هذه الآية الكريمة والتي تحذر من الكذب الذي يضاد الصدق في أكثر من ٤٧)المرسلات: يَوْمَئِذٍ لِلْمُكَذِّبِينَ{ وَيْلٌ تعالى: }
نَّ رَبَّكَ لَهُوَ الْعَزِيزُ الرَّحِيمُ{سورة. والصورة الثانية: التكرار في نفس السورة نحو قوله تعالى في سورة الشعراء: } ث (؛ حي٩)الشعراء: وَاِ 

تكررت هذه الآية في نفس السورة ثماني مرات، يقول السيوطي: " كررت ثماني مرات كل مرة عقب كل قصة فالإشارة في كل واحدة 
"، وهي تؤكد أن العزة والرحمة من صفات الخالق سبحانه (1)بذلك إلى قصة النبي المذكور قبلها وما اشتملت عليه من الآيات والعبر

كل شيء. كما قد يأتي في القرآن الكريم تكرار الأمر بالتزام قيمة معينة أو بيان أهميتها وفضلها، والنهي  وتعالى الذي وسعت رحمته
 عن ضدها أو بيان أضرارها وفي ذلك لا شك عظيم الفائدة للمسلمين حيث تكون الاستفادة أكثر والتطبيق أظهر.

 لال الاستفهام.الخصيصة الثانية والعشرون: الدعوة إلى القيم الأخلاقية من خ
يعتبر الاستفهام من أساليب القرآن الكريم التي استخدمت للدعوة إلى بعض القيم الأخلاقية والتنفير عن ضدها، وأساليب 

مِنَ الظَّنِّ إِنَّ بَعْضَ  أَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا اجْتَنِبُوا كَثِيرًا يَاالاستفهام في القرآن الكريم تتنوع، فمنها ما يفيد الإنكار والنفي نحو قوله تعالى: }

                                                           
 .63، ص8، جروح المعانيالألوسي،  (1)

 .91، صأصول التربية والتعليم كما رسمها القرآن الكريمالجزائري، أحمد بن أحمد،  (2)
 ، بتصرف يسير.17، صتربية الأجيال على أخلاقيات وآداب المناقشة والمحاورة والمناظرة العلميةيالجن، مقداد،  (3)
 .227، ص3، جرآنالإتقان في علوم القالسيوطي،  (1)
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)الحجرات: فَكَرِهْتُمُوهُ وَاتَّقُوا اللَّهَ إِنَّ اللَّهَ تَوَّابٌ رَحِيمٌ{ الظَّنِّ إِثْمٌ وَلَا تَجَسَّسُوا وَلَا يَغْتَبْ بَعْضُكُمْ بَعْضًا أَيُحِبُّ أَحَدُكُمْ أَنْ يَأْكُلَ لَحْمَ أَخِيهِ مَيْتًا
الكريمة الذين يظنون بغيرهم من الناس ظن السوء، ويتجسسون على أحوال غيرهم، ويغتابونهم مبطلة (؛ حيث تستنكر هذه الآية ١٢

"ومن الصدق ما يقوم مقام الكذب في القبح والمعرة ويزيد  ومستنكرة أشد الاستنكار هذا الفعل الذميم من خلال التشبيه البليغ لذلك الفعل،
أَتَأْمُرُونَ النَّاسَ بِالْبِرِّ وَتَنْسَوْنَ ". ومنها ما يفيد التوبيخ نحو قوله تعالى: }(1)يمة والسعايةعليه في الأذى والمضرة، وهي الغيبة والنم

(؛ حيث تلقي هذه الآية الكريمة اللوم على عاتق الذين يأمرون الناس بالبر وفعل ٤٤)البقرة: أَنْفُسَكُمْ وَأَنْتُمْ تَتْلُونَ الْكِتَابَ أَفَلَا تَعْقِلُونَ{
أَلَمْ لخير وهم خلاف ذلك، فيكون الاستفهام هنا بمعنى الاستنكار والتعجب والتوبيخ. ومنها ما يفيد التقرير والإثبات نحو قوله تعالى: }ا

دَقَاتِ وَأَنَّ اللَّهَ هُوَ التَّوَّابُ ال (.  وقال تعالى: }وَلْيَعْفُوا وَلْيَصْفَحُوا ١٠٤)التوبة: حِيمُ{رَّ يَعْلَمُوا أَنَّ اللَّهَ هُوَ يَقْبَلُ التَّوْبَةَ عَنْ عِبَادِهِ وَيَأْخُذُ الصَّ
(، تبين الآية الكريمة الاستفهام الإنكاري المبني على تعزيز قيمة العفو والصفح 22أَلَا تُحِبُّونَ أَنْ يَغْفِرَ اللَّهُ لَكُمْ وَاللَّهُ غَفُورٌ رَحِيمٌ{)النور: 

 سبحانه وتعالى.  بربط ذلك برغبة الدخول في مغفرة الله
 الخصيصة الثالثة والعشرون: العناية بالمهارات الأخلاقية الجماعية.

تضافرت الآيات القرآنية الكريمة التي تدعو الإنسان إلى روح الجماعة ونشر القيم الأخلاقية فيما بينها من خلال العديد من 
ائقة في هذا الشأن؛ حيث تأتي معظم الخطابات التي تأمر بالتزام قيمة المهارات الجماعية، فالمتأمل في الكتاب الكريم يرى العناية الف

ن كانت تأتي خطابات بصيغة المفرد، ولكن طابع الجمع هو  معينة أو بيان أهميتها وفضلها على الفرد والمجتمع بصيغة الجمع، وا 
يَّاكَ فسه ولأخيه المسلم، قال تعالى: }الغالب، فمثلًا في سورة الفاتحة يأتي الدعاء بصيغة الجمع ليشمل دعاء الإنسان لن إِيَّاكَ نَعْبُدُ وَاِ 

رَاطَ الْمُسْتَقِيمَ{5نَسْتَعِينُ ) ياك نستعين{:شامل لعلم الأخلاق (، يقول السيوطي:6–٥)الفاتحة: ( اهْدِنَا الصِّ ". والأخلاق (2)"قوله تعالى: }وا 
أخلاقًا أنانية ذاتية للشخص نفسه فحسب، ولكن المقصود منها هو أن  "التي تنميها العبادات في النفس ليس المقصود منها أن تكون

إِنَّمَا الْمُؤْمِنُونَ إِخْوَةٌ فَأَصْلِحُوا بَيْنَ أَخَوَيْكُمْ  " لتشمل أخلاق الفرد نفسه مروراً بأخلاق الفرد مع غيره. كما قال تعالى: }(1)تكون أخلاقًا
(؛ فالقرآن الكريم يحث المسلمين على التعاون والوحدة لا الأنانية والفرقة التي باتت تهدد ١٠)الحجرات: {وَاتَّقُوا اللَّهَ لَعَلَّكُمْ تُرْحَمُونَ 

الحضارة الإنسانية، وتأذن للمجتمعات بالزوال. ويدعو القرآن الكريم إلى التكافل والتكاتف بين المسلمين في جميع مجالات الحياة 
تمع بناءً واحداً متماسك الأطراف، وكان أول ما اتخذه من ذلك ايجاباً الحثُّ على التعاون المختلفة، حيث "أخذ الإسلام يبني المج

ثْمِ وَالْعُدْوَانِ وَاتَّقُوا اللَّهَ إِنَّ اللَّهَ شَ "، قال تعالى: }(2)والتراحم (. يقول ٢لمائدة: )ادِيدُ الْعِقَابِ{وَتَعَاوَنُوا عَلَى الْبِرِّ وَالتَّقْوَى وَلَا تَعَاوَنُوا عَلَى الْإِ
"من مقتضيات الإيمان أن ينهض كل فرد في الجماعة بحق الجماعة عليه. فهو مأمور أن يتكافل مع الجماعة في ماله  سيد قطب:

زهاق الباطل "؛ فالإنسان لا يمكن العيش بمفرده بل لابد من انخراطه مع غيره، (3)وجهده ونصحه، وفي إحقاق الحق في مجتمعه وا 
قامة الحق تنهض المجتمعات وتتحقق الغايات، "ولذا كان من أبرز مظاهر وبتعاونه مع  أفراد مجتمعه وتكافله معهم على الخير وا 

الوعي في الأفراد: شعورهم بحق الجماعة عليهم، وتصرفهم في حدود التعاون الاجتماعي، فالدين الحق هو الذي ينمي روح الشعور 
 ".(4)لب الروح الجماعية كل نزعة فردية وانعزالية في أبنائهابحق الجماعة، والأمة الراقية هي التي تغ

 الخصيصة الرابعة والعشرون: إبراز العلاقة الوثيقة بين الأخلاق وحقوق الإنسان.
ربط المنهاج القرآني أخلاق الإنسان بالحقوق والواجبات، وضمن لكل إنسان ما له وما عليه من حقوق، ووضع حدوداً 

ها أحد، فكل إنسان له حرية الاختيار وحرية التعبير دون إجحاف حق أحد. وجعل المنهاج القرآني محور ضبط وضوابط لا يعتدي علي
تلك الحقوق والواجبات الأخلاق فمتى صلح ذلك المحور الرئيس صلح حال الإنسان وسلوكه مع الآخرين، فالأخلاق هي التي تحرك 

                                                           
 .266، ص1، جأدب الدنيا والدينالماوردي،  (1)
 .58، صأسرار ترتيب القرآنالسيوطي،  (2)
 .267، صالتصوير القرآني للقيم الخلقية والتشريعيةصبح، علي علي،  (1)
 .166، ص1، جتيسير التفسيرالقطان، إبراهيم،  (2)
 .345، ص1، جفي ظلال القرآنسيد قطب،  (3)

 .63ص أخلاقنا الاجتماعية،عي، مصطفى، السبا (4)
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لا شك يؤثر سلباً أو إيجاباً في ارتقاء المجتمع وتقدمه أو انحلاله وتعثره، ويتعدى الإنسان نحو احترام حقوق غيره من الأشخاص؛ وذلك 
ذلك الأثر من حقوق الإنسان إلى حقوق الدول، وما جاء من أوامر أخلاقية واجبة على الإنسان تعتبر أداة تحقيق لتلك الحقوق 

 غيره، ويجعله أكثر التزاماً للقوانين المسنونة.المشروعة، ونظام حقوقي مناسب ينظم حركة سير الإنسان في تعامله مع 
 
 خاتمة:ال

الِحَ  (، ٩)الإسراء: اتِ أَنَّ لَهُمْ أَجْرًا كَبِيرًا{قال تعالى: }إِنَّ هَذَا الْقُرْآنَ يَهْدِي لِلَّتِي هِيَ أَقْوَمُ وَيُبَشِّرُ الْمُؤْمِنِينَ الَّذِينَ يَعْمَلُونَ الصَّ
 ". (1)"إن خياركم أحسنكم أخلاقاً  :-صلى الله عليه وسلم –وقال 

القرآن الكريم المنهاج الرباني لبناء أخلاق الإنسان، وما أسمى خُلق من تخلق بخُلقه، وتمسك بتعاليمه، وتهذب بقيمه. والتمسك 
والأمن والأمان.  بالقيم الأخلاقية القرآنية من أهم عوامل تقدم الإنسان ورفع كفاءته، وهي التي تضمن للمجتمع الإنتاج والازدهار،

وللمنهاج القرآني خصائصه التي تفرد بها في بناء أخلاق الإنسان، من حيث الوسطية والاعتدال، والشمولية والكمال، والمنطقية 
 والاستدلال، والتنوع والجمال، وغيرها من الخصائص والأساليب التي تفرد بها.
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Abstract 

The study of the construction of semantic linear in the texts of Nahj al-Balajah is a reason to 

understand the relationship between the construction of the text and its implications by understanding 

the linearity of the movement of meaning in the texts of the research, in order to reach the effect of that 

in the meaning behind the walls of the text, the nature of that meaning and its relevance to the structure 

of the universe; The texts of Nahj al-Balajah are symmetrical in their structure with the elements of the 

universe involved in framing the meaning of their existence, as well as their deep connection to its 

qualitative and quantitative existence. The research came to find this out by studying these texts 

between two oncepts: totality, detail and antibiosis. 
key words: The vertical line, the horizontal line, the significance, Nahij Al-Balaga. 

 :الملخص
تمثل دراسة خطية البناء الدلالي في نصوص نهج البلاغة مدعاة لفهم العلاقة القائمة بين بناء النص ودلالاته وذلك بفهم 

وطبيعة ذلك  ،وار النصبغية الوصول إلى أثر ذلك في المعنى المستتب خلف أس ،خطية حركة المعنى في النصوص موضوعة البحث
 ،إذ إن نصوص نهج البلاغة تتناظر في بنيتها مع جزئيات الكون الضالعة في تأطير معنى وجوده ؛المعنى ومدى ارتباطه ببنية الكون

وقد جاء البحث لاستجلاء ذلك بدراسة هذه النصوص بين مفهومين، هما الإجمال  ،فضلًا عن ارتباطها العميق بوجوده النوعي والكمي
 .والتفصيل والتضاد
 نهج البلاغة. ،الدلالة ،الخط الأفقي ،الخط العمودي الكلمات المفتاحية:

 :المقدمة
فهي لم تعد تُعنى بالشكل في بناء  ،وغيرها امتازت اللسانيات عن سواها من العلوم من حيث الأطر المنهجية والاصطلاحية

ء الشكل المركب منه النص تركيبا متسقا وذلك بتعالق الألفاظ والجمل بل تغلغلت في معرفة المعنى الذي ينضوي ورا ،النص فحسب
فكان هذا  ،وتماسكه لفظيا فضلا عن انسجامه معنويا تعلقا خطيا تراتبيا تعاقبيا بوساطة الأدوات والروابط التي تسهم في نسيج النص

إذ إن  ؛لغة في توالي ألفاظها والأحداث في تعاقبها)خطية البناء الدلالي في نصوص نهج البلاغة( همزة وصل بين ال البحث الموسوم
 .اللغة هي الأداة الفعالة والدقيقة في نقل هذه الأحداث المتعاقبة من نص الواقع إلى ارض النص بشكل سردي يكون الزمن فيه سريعا

زا لدراسات جديدة في هذا وأن يكون حاف ،لأنه يبحث في خطية البناء الدلالي ؛وأرجو أن يضيف البحث شيئاً جديداً مغايراً 
 الجانب.

 
 

mailto:aliiwy@yahoo.com
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 :مدخل
 ،ينطلق البحث من أن البناء الدلالي يأتي نتيجة بنائية للنص نفسه التي تقوم على مجموعة العلاقات الرابطة لمكوناته الجملية

على أن  .لكلمة بين تجاويفهإذ إنها تتجاوز المنظورات الفردية التي تحتفل بالجزئيات وصولا إلى الدلالات الركزة خلف النسيج النصي وا
كون الشيء بحالة يلزم من العلم به )لأن الدلالة هي ) ؛هذه العلاقات الرابطة لمكونات النص تشير إلى اتجاهات الدلالة التي يبتغيها

شارة النص ودلالة النص((.وكيفية دلالة اللفظ على المعنى ،العلم بشيء آخر دراكه له، ومدى فهم (1).. محصورة في عبارة النص وا  ه وا 
م ما يعني أن إنتاج النص لدلالاته يقوم على طبيعة القراءة الواعية التي تمتح فعلها القرائي المنتج من فهمها لتلك العلاقات التي ينتظ

الدلالات التي وبناء على ذلك يعدّ الربط بين البنية الشكلية للنص ودلالاته جزءاً مهماً من الأدوات الإجرائية لمعرفة تلك  ،النص خلالها
والأكثر شيوعا في  ،ولا شك في أن معرفة هذه الدلالات يتم عن طريق رصد العلاقات القائمة بين البنيات التركيبية .يقوم النص بإنتاجها

 وهذا يعتمد على مدى فهم القارئ للنص ووعيه ،مثل هذه النصوص بما يضمن استمرارية البناء النصي، وارتباطه برباط دلالي متماسك
وفهم كثير ممن رصدوا هذه العلاقات في مختلف الفنون، ولا سيما المفسرون والبلاغيون والأدباء  ،وثقافته المستقرة من العالم الخارجي

 .والتضاد ،الإجمال والتفصيل ،وقد رصد البحث نوعين من العلاقات الدلالية في نصوص نهج البلاغة ،والشعراء وغيرهم
 :الإجمال والتفصيل -1

أو الخطوط  ،العلاقات الدلالية التي أشبه ما تكون بالقياس والاستقراء المنطقيين، فالمتكلم يعطي القاعدة العامةوهي من 
 ،(2)وهذه العلاقات تتسم بالغموض نوعا ما؛ لأن الإجمال))هو إيراد الكلام على وجه يحتمل أمورا متعددة(( ،العريضة عن الموضوع

تعيين بعض  :لقيام بتفصيل جزئيات القاعدة والتمييز بين جزء وآخر؛ ذلك أن ))التفصيلفتحتاج إلى بيان وتوضيح عن طريق ا
أو بالعكس يستعرض  ،(4)))هو التفريق والتمييز بين الشيء والشيء... بإبراز ما يختص بأحدهما(( ، أو(3)المحتملات أو كلها((

حينما  )عليه السلام( ويتجلى هذا المظهر الدلالي في ما قاله الإمامالجزئيات أو الاحتمالات ثم ينتهي بعبارة مجملة تضم هذه الأجزاء. 
وَطَالِبٌ  ،سَاعٍ سَرِيعٍ نَجَا ،شُغِلَ مَنِ الجَنَّةِ وَالنَّارِ أَمَامَهُ )) :قسَّم الناس على أقسام كلٌّ بحسب سعيه في العبادة والتقرب إلى الله تعالى

رٌ فِي النَّارِ هَوَ  ،بَطِيءٌ رَجَا  .(5)ى((وَمُقَصِّ
وهذا الإجمال في  ،(شُغِلَ مَنِ الجَنَّةِ وَالنَّارِ أَمَامَهُ الذي عبَّر عنه مجملا بـ) ،في النص إشارة إلى المكان النهائي والحتمي الموت

فيعمل  ،ولكن هناك من يجعلهما شغله الشاغل ،ذلك أن الجنة والنار هي ماثلة أمام جميع الناس ؛العبارة احتاج إلى البيان والتفصيل
على  )عليهم السلام(وعبَّر عن هذا التفصيل بتقسيمه للناس بعد الأنبياء  ،ساعيا ويطلب راجيا، وهناك من لا يرعي لهما فيغتر هالكا

 ثلاثة أقسام )الساعي والطالب لله تعالى
والأول إما أن  ،عيا أو لاوهذا يعني أن الطالب إما أن يكون سا ؛فالطالب يمثل حلقة وصل بين الساعي والتارك ،والتارك له(

والثاني إما أن يكون  ،أو لا وهو الساعي البطيء ،وعمل الصالحات استثماراً صحيحا وهو الساعي السريع ،يكون مستثمرا الوقت للعبادة
 .فالأول الهاوي في النار، والثاني الراجي لرحمة الله تعالى ،الطالب مقصرا بقصد أو لا

فإذا كان العبد عالما عاملا يسعى لرضا الله في كل آن كان رجاؤه محمودا وعُدّ من  ،لعلم والعملوبهذا يكون الرجاء مقرونا با
ذا كان عالما عاملا بما لا يرضي الله ومع ذلك يرجو الله فرجاؤه من الحمق والغرور والاستهانة بالله ) ،السبَّاقين للخير  ،(جل شأنهوا 

ذلك أن النفس المهيمنة عليها القوة العاقلة هي  ،البناء الدلالي إيماءة إلى قوى النفس الذي هو أساس ،ويبدو من هذا البناء الجملي
هي النفس الأمارة بالسوء  ،والنفس التي تهيمن عليها قوى الشهوة والغضب ،النفس المطمئنة الناجية الساعية لرضا الله سعيا حثيثا

                                                           
 .91معجم التعريفات، الشريف الجرجاني: ( 1
 .11( المصدر نفسه 2

 .11( نفسه 3
 .315/ 1( المعجم الفلسفي 4
 .1/173( شرح ابن أبي الحديد 5
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رة في حق خالقها الهاوية في ناره ر تارة أخرى هي النفس اللوامة الطالبة  ،تراوح بين القوتين تارة تسعىوالنفس التي ت ،المقصِّ وتقصِّ
الذي  ،من مفردات أو جزئيات ، فضلا عن الثراء اللغوي بما يحويالراجية رضا الله. وهذا ينم عن الثراء المعرفي الذي تحكمه الغايات

 .جزئيات تنتظم على وفق هذه القوانين من من قوانين وغايات تحكمه وما يحوييضاهي الثراء الكوني بما فيه 
 :ويلحظ ممّا سبق ذكره الآتي

فضلا عن  ،)ساع سريع نجا، وطالب بطيء رجا( باسم الفاعل الدال على الحدوث والتجدد للسعي وطلب الرجاء ابتداء البناء التركيبي-
بمعنى  ،بطيء( الدالة على ثبات الحدث ،سريعثم وصف الحدث بالصفة المشبهة ) ،)العبد( الصادر منها الفعل مجيئه وصفاً للذات

 .ثبات السعي وطلب الرجاء على الرغم من تفاوتهما في استثمار الزمن لذلك
ر في النار هوى( توحي دلالتها إلى النهاية الحتمية وهي الهويِّ في النار - ذلك أن المقصر الزمن عنده معدوم  ؛البنية الجملية )ومقصِّ

 .حتى يوصف بالسرعة والبطءفلا يفكر في استثماره 
الواو الواصلة ومجموعة الأصوات المجوعة التي غلبت على النص تعد وسيلة من وسائل التعبير الفكري المساهمة في نقل معانيه  -

ظهار خطَّيَّته البنائية عن طريق الأحداث والعناصر  ،وكشف دلالاته فضلا عن الجرس الموسيقي الذي أسهم في انسيابية النص وا 
 .(1)الذي يتعلق بتتالي الأحداث على محور الزمن الداخلي والتي جاءت مرتبة باعتمادها التتابع الخطي ،المكونة لبناء النص

ثم الحالة  ،بدءاً من النقطة العليا التي هي السعي لرضا الله سبحانه والنجاة من ناره ،تفصيل المجمل الموكول في بناء الخطاب دلاليا -
إنما هو بيان  ،إلى النقطة السفلى التي هي نهاية من لم يستجب لما أُمِر به ،ب فيها رجاء الله تعالى ورحمتهالوسطى التي يطل

نْسَ إِلاَّ ﴿: قال تعالى ،الهدف المتحقق الذي خُلِق لأجله وهي العبادة، التي أشار إليها القرآن وَمَا خَلَقْتُ الْجِنَّ وَالإِْ
المستوحاة من خطية البنية التركيبية تشير إلى خطية  ،ذه الخطية الدلالية العمودية العميقة المعنىه ،[56: ]الذاريات﴾لِيَعْبُدُونِ 

وأن تكون  ،ذلك أن الكون محكوم بغايات وأهداف متحققة قبل الخلق وبنائه ،الفكر العلوي التي تتناغم مع خطية الخلق والنشوء
 وتفعيل العقل البشري لها. ،واحدة من هذه الغايات هي بيان قدرة الخالق في صنعه

حظه في ومن هنا ففيه من موارد الدلالة ما نلا ،حتى أصبح قبلة الكتّاب والبلغاء ،اتصف نهج البلاغة بأنه في الذروة من الفن
بر :الإيمَانُ عَلَى أَربَعِ دَعَائِمٍ )) :عن الإيمان، قال)عليه السلام( حينما سُئِل الإمام ،الإجمال والتفصيل بشكل واضح  ،واليَقِين ،الصَّ

بُر مِنهَا عَلَى أَربَعِ شُعَبٍ  .والعَدل، والجِهَاد عَلَى تبَصِرَةِ  :وَاليَقِينِ مِنهَا عَلَى أَربَعِ شُعَبٍ  .وَالتَّرَقُّبِ  ،وَالزُّهُدِ  ،وَالشَّفَقِ  ،عَلَى الشَّوقِ : وَالصَّ
لِينَ وَسُ  ،وَمَوعِظَةِ العِبرَةِ  ،وَتَأَوُلِ الحِكمَةِ  ،الفِطنَةِ   ،وَزَهرَةِ الحِكَمِ  ،وَغَورِ العِلِمِ  ،عَلَى غَائِصِ الفِهمِ  :وَالعَدلِ مِنهَا عَلَى أَربَعِ شُعَبٍ  .نَّةِ الَأوَّ

دقِ فِي المَ  ،وَالنَّهي عَنِ المُنكَرِ  ،عَلَى الَأمرِ بِالمَعرُوفِ  :وَالجِهَادِ مِنهَا عَلَى أَربَعِ شُعَبٍ  .وَرَسَاخَةِ الحُلُمِ  وَشَنَآنِ  ،وَاطِنِ وَالصِّ
 .(2)الفَاسِقِينَ((

أو التي تربط بين متوالياته الجملية بعضها ببعض ربطاً دلالياً فضلًا  ،ومن النظر في البناء التركيبي والعلاقة الجامعة لأطرافه
ي للنص يقوم على أساس ما يعني أن البناء الدلال ،يتضح أن الربط الدلالي مرهون بالربط الشكلي في بناء النص ،عن ربطها شكلياً 

عن طريق تجسير تلك المعاني والدلالات بشكل  ،التي تمد خيوط نسج المعنى في بنيته التحتانية ،تلك العلاقات الرابطة بين أجزائه
بر :الإيمَانُ عَلَى أَربَعِ دَعَائِمٍ ففي قوله )) ،خفي تحت ظلال الألفاظ بما يعطي النص بعداً دلالياً  (( استعمل الجِهَاد ،لعَدلاليَقِين، ا ،الصَّ

بوصف تلك الدعائم نقاط ارتكاز تعطي  ،(( التي تفيد معنى خطياً عمودياً تقوم عليه دلالات النصدعائملفظة )) )عليه السلام(الإمام
))بنية الكلمة  إذ إن ؛وهنا يتجلى مفهوم الخطية العمودية ،النص أبعاده الضاربة الجذور في أرض الدلالة، وتمنحه اندفاعاً إلى الأعلى

لى الأشياء نفسها(( ، بمعنى أن البناء الدلالي هنا (3)ترمز إلى كل من المفهوم الذي يتضمن الأشياء بتجريدها من صفاتها العرضية وا 
ظهارها بشكل يفصح عن  ،يستغل مقدورات اللفظة وهي منسجمة في سياق كلامي يتخذ من سياق الخطاب سبيلًا لرصد الدلالة وا 

                                                           
 .43( ظ: نسيج النص 1
 .267/  18( شرح ابن أبي الحديد 2
 .14( علم الدلالة، جون لاينز 3
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ذلك أن المقام مقام خطاب من سائل للإمام  ،ياق الجملي التي تتحدد بناء على تلك العلاقات الرابطة بين مكونات النصدلالات الس
 ،()الإيمان وهذا يقودنا إلى ضرورة التنبيه إلى المجمل الذي يشكل مركز الثقل في بناء النص ،عن مفهوم )الإيمان()عليه السلام( 

ل إلى دعائم وركائز الذي وهذا بنفسه  ،( التي تعد مجملات لتفصيلاتها التي تلتهاالجهاد ،العدل ،اليقين ،الصبر) يقوم عليها هي فُصِّ
بين المقاطع البنائية الدلالية التي تمكننا من معرفة الكيفية التي بُني عليه النص ومدى  -الإجمال والتفصيل-يبرز العلاقة الوثيقة 
 اً في البنية الدلالية للنص وجدنا الآتي:فلو نظرنا مليّ  .انسجامه وتلاحم أجزائه

لينتج دلالاته التي تتجلى مع تراكم جمل النص، ما يعني أن الخطية عمودياً وأفقياً تهيمن  ؛إن النص يقوم بالتفريع الخطي أفقياً -
أبعادها الدلالية من أجل  وهو بهذا يتحرك ضمن ،وعموديا فيما بينها وبين جذور مرتكزاتها ،أفقيا فيما بين متفرعاتها ،على النص

 .استجلاء العلامات أو الرموز التي يشير إليها النص في بنائه الدلالي الذي تنتظم فيه الجمل المكونة للنص
بْرُ مِنْهَا عَلَى أَربَعِ شُعَب: عَلَى الشَّوْقِ، وَالشَّفَقِ، وَالزُّ ينتقل إلى القول ) ،حينما ينتهي من تحديد دعائم الإيمان - هْدِ، فَالصَّ
ما يعني أن الخطية الأفقية قد أخذ النص مساحته فيها للتعبير عن بنائه  ،(جمع شعبةشعبفهو يعين مكونات الصبر بأنها )..( وَالتَّرَقُّبِ 

ي أن اللغة لأن العلاقة بين اللغة وبين الواقع تقوم على أساس تبادلية الانجاز، الذي يعن ؛الدلالي بغية بيان إمكانية التعاطي معه سلوكياً 
أي بمعنى آخر أن اللغة هي ليست مفردات أو كلمات يمكن نظمها في سياق محدد  ،(1)موجودة في كل مكان وفي لا مكان في آن واحد

بل هي نظام كوني حالها في ذلك حال أي نظام آخر في هذا الكون، بوصفها أن كل شيء في الوجود هو  ،لتعطي دلالات محددة
فهو يبين ماهية أو ثمرة  ،عة أنظمة أو منظومات لا يمكن أن ينفرط عقدها أو عقد أي منها، وبناء على ذلكعبارة عن نظام أو مجمو 

هِدَ فَمَنِ اشْتَاقَ إِلَى الْجَنَّةِ سَلَا عَنِ الشَّهَوَاتِ، وَمَنْ أشْفَقَ مِنَ النَّارِ اجْتَنَبَ الْـمُحَرَّمَاتِ، وَمَنْ زَ )) :تلك الشعب المكونة للصبر في قوله
هذه الماهية أو الثمرة التي تنطوي على أفق منطقي صارم لا  ،((فِي الدُّنْيَا اسْتَهَانَ بِالْمُصِيبَاتِ، وَمَنِ ارْتَقَبَ الْمَوْتَ سَارَعَ فِي الْخَيْرَاتِ 

 بل يجب اتباع ذلك للوصول إلى الهدف المنشود. ،يقبل الجدل
إذ إن النص ينتقي اشتراطاته لمكوناته بوصفها تتناغم  ؛ليقين والعدل والجهادوعلى ذلك بقية مكونات النص التي يعددها وهي ا

ما يجعل حركة  ،وعمودياً في بناء الذات ،مع حركة الواقع العملي ولا يمكن أن تفارق حركته التي تنفتح أفقياً في العلاقة مع الآخر
لت عن طريقها الصحيح سيؤثر ذلك في هذا النظام دون لأن أي حركة تنف ؛الذات تسير على وفق النظام الذي يؤطر الكون كله

وهو ما أشار إليه في  ،وهذا يعني إرباكاً لعلاقة الذات مع الخارج المحيط يجعلها تخرج عن إيقاع النظام الكوني الثابت ،المساس به
ثم يعقب ذلك (( وَزُهْرَةِ الْحُكْمِ، وَرَسَاخَةِ الْحِلْمِ  ،غَوْرِ الْعِلْمِ وَالْعَدْلُ مِنْهَا عَلَى أَرْبَعِ شُعَب: عَلَى غائِصِ الْفَهْمِ، وَ )):وصف الجهاد بقوله

لأن النظام الثابت  ؛لكي لا ينفلت النظام أو يخرج عن مساره المرسوم ؛الوصف باشتراطات تثبت دقة المنحى الذي يسير فيه النص
فَهِمَ عَلِمَ غَوْرَ الْعِلْمِ، وَمَنْ عَلِمَ غَوْرَ الْعِلْمِ صَدَرَ عَنْ شَرَائِعِ الْحُكْمِ،  فَمَنْ )) :فيقول ،الذي يتحكم بالأشياء هو تحديد لوظيفة تلك الأشياء
وعاش في ((، إذ إن هذا النص ينطق بنظامه الصارم حينما يحدد نهاية بالجملة ))وَمَنْ حَلُمَ لَمْ يُفَرِّطْ فِي أَمْرهِِ وَعَاشَ فِي النَّاسِ حَمِيداً 

 .التي تعد استخلاصاً للفكرة التي بني عليها النص ((الناس حميداً 
 :التضاد -2

 :ه( رأي في التضاد في قوله395ولأبي هلال العسكري )ت  ،التضاد التخالف وبهذا جاءت معجمات اللغة العربية وقواميسها
التضاد بمعنى المخالفة  ه( أن714وقد ورد في لسان العرب لابن منظور)ت ،(2)وليس كل مختلف متضاداً(( ،))كل متضاد مختلف

والتضاد هو))أن تجمع بين المتضادين مع مراعاة  ،(3)والموت ضد الحياة ،وضادّ الشيءُ الشيءَ خالفه ليغلبه، ومنها السواد ضد البياض
لي لبناء النص ومن المنطلق التفاعلي الدلا ،(1)ويضيف القول في هذا الباب ))والتضاد يكون بين ما يبقى وما لا يبقى(( ،(4)التقابل((

                                                           
 .55( ظ: سيميولوجيا اللغة، إميل بينفينست 1
 .262( الفروق في اللغة، أبو هلال العسكري 2
 د.( لسان العرب مادة ضد3
 .55( التعريفات 4
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يمكن الدخول إلى زاوية من زواياه لتكشف عن هذا المظهر الدلالي الذي يعني))التباين والتقابل التام وضد الشيء وخلافه فالسواد ضد 
 ،(2).. شرطه أن يكون من جنس واحد((.لكن يرتفعان ،لذلك قيل أن الضدين لا يجتمعان في شيء واحد من جهة واحدة .البياض

 ،ما يساعد على تماسك النص وانسجامه ،مرتكز أو النواة التي تنشد إليها بقية دلالات النص ومعانيه التي يتشكل منها محيطهوبمثابة ال
قناعه متاعه وا  وهناك من عرّف  ،(3)ويسهم أيضاً في بيان الوظائف الجمالية والبرهانية للنص بوصفهما أداة فعالة في جذب المتلقي وا 

أي ليس هناك رتب متفاوتة في الشدة  ؛(4)لتي تطلق على الكلمة التي تناقض الأخرى ولا تقبل التدريج((التضاد بأنه ))الصفة ا
نما هي اللفظة وضدها تعاقب أحداهما الأخرى ،والضعف وفي هذا إشارة إلى نوع من التضاد  ،أو في الكثرة والقلة تستدعي التدريج، وا 

منها  ،)عليه السلام(وقد ورد هذا المعنى في كثير من خطب أمير المؤمنين  ،واحدالخطي التعاقبي وهو معنى لا يجتمعان في شيء 
 :قال ،ما ذكر في توحيد الله تعالى وتنزيهه عن الأضداد؛ لكونه خالق الأضداد

ردِ  ،وَالجِمُودِ بِالبَلَلِ  ،وَالوُضُوحِ بَالبُهمَةِ  ،))ضّادَّ النُّورِ بِالظُّلمَةِ   ،فٌ بَينَ مُتَعَادِيَاتِهَا، مُفَارِقٌ بَينَ مُتَبَايِنَاتِهَامُلَلِّ  ،وَالحَرُورِ بَالصَّ
قٌ بَينَ مُتَدَانِيَاتِهَا(( ،مُقَرِّبٌ بَينَ مُتَبَاعِدَاتِهَا  (5)مُفَرِّ

لكونها تتعلق بالتكوين الفيزيائي لتلك الأشياء  ،يرتكز التضاد في النص على مكوناته الأساسية التي تذهب في اتجاهات متعددة
لأن دخول الضوء إلى الظلمة يعني نفاذ أشعة الضوء في مكونات الظلمة فتتبدد  ؛فالنور هو الضد النوعي للظلمة ،لمتضادة أحياناً ا

الذي هو جزء من الحياة اليومية في ضوء  ،مادام الضوء موجوداً، أما تضاد الوضوح بالبهمة فهو ينسحب إلى السلوك الاجتماعي
بل إن الفطرة الإلهية هي التي يجب أن تسود في التعامل  ،ضح وعدم التعامل بشيء من الإيهاميةالتعاطي مع الآخر بشكل وا

فإنه يذهب إلى المفهوم الكيماوي من جهة والحرور بالصرد((  ،والجمود بالبلل)وفي تضاد ) ،الاجتماعي بين الأفراد والجماعات
ية البلولة التي هي كيماوية أيضاً، والحرارة والبرودة كذلك كلاهما عمليتان فالجمود هي عملية كيماوية تقابلها عمل ،مكونات المتضادات

عن طريق بواعث التضاد في السلوك  ،ويظهر أيضا أن للجملة بعداً اجتماعياً من حيث السهولة والصعوبة في السلوك ،كيمياويتان
فضلًا عن العلاقة الكونية  ،ع بين الأعراف والمعتقداتبوصفها لحظات من الصرا ،الاجتماعي تصورها اللغة في بنائها الدلالي نصياً 

 ،كونها تؤطر الحياة البشرية التي تقدم الجمل الأخرى من النص صورة عن كنه تلك الأشياء الكونية ؛مع الأشياء الفيزيائية أو الكيماوية
قٌ بَينَ مُتَدَانِيَاتِهَا ،مُقَرِّبٌ بَينَ مُتَبَاعِدَاتِهَا ،بَايِنَاتِهَامُلَلِّفٌ بَينَ مُتَعَادِيَاتِهَا، مُفَارِقٌ بَينَ مُتَ )) :)عليه السلام(في قوله  (( فالتأليف بين مُفَرِّ

فهو يناظر بين الألفاظ بما تحمله تلك الألفاظ من دلالات تعطي  ،والتباعد هو غير التداني ،المتعاديات هو غير المفارقة بين المتباينات
ولعل ذلك التناظر يمكن توضيحه في الخطاطة الآتية التي تبيّن كيف أن المعاني تتضاد  ،ي معانيهاالنص استثماراً عالي المستوى ف

 وتتقابل خطياً: ،دلالياً 
 مقرّب الظلمةXالنور  مؤلّف

 الصرد Xالحرور  البهمة Xالوضوح
 

 مفرّق البلل Xالجمود مفارق
 

بل هي تحمل القصدية في استنطاق طبيعة  ،ليست قصدية بنفسها من هنا يتبيّن أن الألفاظ المتضادة الواردة في النص هي
 بوصف اللغة إحدى المنظومات الكونية التي تتناغم في مكوناتها مع الكون نفسه. ،البناء الدلالي الذي يكتنف الكون كله

                                                                                                                                                                                                       
 .262( الفروق في اللغة 1
 .285/ 1( المعجم الفلسفي: 2
 .520( ظ: القاموس الموسوعي لعلوم اللسان، د. منذر عياشي: 3
 .63( معجم مصطلحات الألسنية: 4
 .49/  13( شرح ابن أبي الحديد: 5
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ظهار جماليت(1)لتأكيد شمولية المعنى(()التضاد في موطن آخر؛ ) )عليه السلام(ويستعمل الإمام ه عن طريق اجتماع الشيء ، وا 
 وضده بقوله:

يقِ وَالسِّعَةِ  ،))وَقَدَّرَ الَأرزَاقَ فَكَثَّرَهَا وَقَلَلَهَا وَلِيَختَبِر بِذَلِكَ  ،فَعَدَّلَ فِيهَا لِيَبتَلِي مَن أَرَادَ بِمَيسُورهَِا وَمَعسُورهَِا ،وَقَسَّمَهَا عَلَى الضِّ
بر مِن غَنِيِّهَا وَفَقِ  وَخَلَقَ  .وَبِفُرَجِ أَفرَاحِهَا غُصَصِ أَترَاحِهَا ،وَبِسَلَامَتِهَا طَوَارِقَ آَفَاتِهَا ،يرَهَا. ثمَُّ قَرَنَ بِسِعَتِهَا عَقَابِيلِ فَاقَتِهَاالشُّكُر وَالصَّ

رَهَا رَهَا ،الآجَالَ فَأَطَالَهَا وَقَصَّ  (2)وَقَاطِعَاً لِمَرَائِرِ أَقرَانِهَا(( ،لِجَاً لَأشطَانِهَاوَجَعَلَهُ خَا ،وَوَصَلَ بِالمَوتِ أَسبَابَهَا ،وَقَدَّمَهَا وَأَخَّ
حركة خطية متعاقبة خاضعة لمنظومة كونية  يعبر التضاد في هذه المقطوعة البنائية عن شبكة من المتقابلات التي تسير في

والتقديم والتأخير  ،والعسر واليسر ،عةتُكشف عن طريق السلوك الاجتماعي للبشر، التي تمثلت بالكثرة والقلة في الضيق والس ،غيبية
ينبني وبهذا  ،وقد يكون وجود الضد مكمل أو متمم لوجود النوع ،ذلك أن وجود النوع يقتضي وجود الضد؛ والطول والقصر في الآجال

عقدة من العلاقات وأنه يقوم على شبكة م ،النص على مجموعة من العلاقات الدلالية التي تشكل الروابط غير المنظورة في نسيج النص
حينما يذكر تقدير الأرزاق بتفصيل  ،في ضوء توائمها مع الأبعاد الوجودية لماهية الأقدار التي تناولها النص ابتداءً  ،العابرة لحدود النص

أ التفريع ثم يبد ،فتقدير الأرزاق يشير إلى مفهوم كمي ينتظم عبر النص كلامياً  ،يومئ إلى الخطية العقدية المتصلة من أول الخلق
... كلية تمسك بخط متوازن .في نسقيها المعرفية من خلال منظومة)بالدلالات عن طريق استعمال الألفاظ ذات الدلالات المتعددة )

وليختبر  ،فعدَّل فيها ليبتلي من أراد بميسورها ومعسورها ،وقسَّمها على الضيق والسِّعة)كما في قوله: ) ،(3)ومتواصل من الأحكام((
 ؛( في بنائها المعجمي ربما تتشابه بدلالاتهايختبر ،يبتلي ،عدّل ،قسّمهاإذ إن الألفاظ ) ؛لشكر والصبر من غنيِّها وفقيرها((بذلك ا

لكي تؤسس لما بعدها من منظومة جملية  ؛لكنها هنا تجاوزت ذلك إلى أن تبني منظومة معرفية تعتمد البناء الدلالي المنضبط عقائدياً 
تراكماتها اللفظية التي سبقها بأداة العطف )ثم( التي تفيد التراخي الزمني، وهو ما ينصرف دلالياً إلى أن ما يرافق  تقترف دلالاتها من

هو سيحصل على وفق ما سيكون من سلوك واقعي عملي ينتظم ضمن  ،هذا التقسيم والتعديل والابتلاء والاختبار الذي بدأ به النص
التي تحصل من الفرد نفسه وانعكاسات ذلك  ،نياً بما يسمى عمر الفرد من جهة تراتبية الأحداث والأفعالأبعاد الحياة الواقعية الممتدة زم

ثمَُّ فقال:)) ،وهو ما نصّ عليه النص في مجموعة من الجمل التي اكتمل بها المعنى دلالياً  ،عليه في الدنيا وفي الآخرة على حد سواء
( إذ ركّب من المتناقضات مشهداً ينبض وَبِفُرَجِ أَفرَاحِهَا غُصَصِ أَترَاحِهَا( ،وَبِسَلَامَتِهَا طَوَارِقَ آَفَاتِهَا ،اقَرَنَ بِسِعَتِهَا عَقَابِيلِ فَاقَتِهَ 

 بالدلالات المتضادة؛ لكي تبدو الصورة واضحة بشكل جلي للمتلقي.
ليقوم بوظيفته بوصفه  ؛اتجاه خطي واحد ومن هنا تتحدد دلالات الألفاظ التي تنتظم في النص لتفتح نوافذ الفهم البشري في

رها)سلسلة لفظية صوتية دلالية اختزلتها الجمل الأخيرة من النص، في قوله: ) رها ،وخلق الآجال فأطالها وقصَّ ووصل  ،وقدَّمها وأخَّ
فهما  ،ازي ولا تعاقب بينهماإذ خلق الآجال يقوم على نوعين لا تو  ؛((وقاطعا لمرائر أقرانها ،وجعله خالجا لأشطانها ،بالموت أسبابها

ن تعددت أمكنة الأفراد لكن الزمن يبقى واحداً فيما يخص الكل ثم يذهب النص إلى النهاية الحتمية التي  ،كل منهما يخص فرداً بذاته وا 
 .يكتمل فيها البناء الدلالي للنص

 خلاصة البحث
ا مدعاة لفهم العلاقة القائمة بين بناء النص ودلالاته استجلى البحث خطية البناء الدلالي في نصوص من نهج البلاغة بوصفه

بغية الوصول  ،وذلك بدراسة مفهومين هما الإجمال والتفصيل، والتضاد ،وذلك بفهم خطية حركة المعنى في النصوص موضوعة البحث
إذ إن نصوص نهج البلاغة  ؛وطبيعة ذلك المعنى ومدى ارتباطه ببنية الكون ،إلى أثر ذلك في المعنى المستتب خلف أسوار النص

 .فضلًا عن ارتباطها العميق بوجوده النوعي والكمي ،تتناظر في بنيتها مع جزئيات الكون الضالعة في تأطير معنى وجوده
 

                                                           
 .112( نظرية علم النص، حسام أحمد فرج 1
 .16/ 7( شرح ابن أبي الحديد 2
 .22( البحث الدلالي عند المعتزلة، علي حاتم الحسن 3
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Arabic Language Branch\ University of Tehran 
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Abstract 

The moral depth and respect of Imam Ali's brilliant and noble style, coupled with the rich 

thought of the rule, led to his speech being immortalized. The style of sermons at the Imam Ali peace 

be upon him, which includes the features of artistic prose has become a creative and brilliant method. 

The accuracy of the Imam Ali peace be upon him in the selection of vocabulary and proportionality, 

harmony and harmony between the words caused the creation of an atmosphere of music and good 

rhythm and this type of features of his words to him peace.. In this research, we sought through the 

descriptive-analytical approach and derived from the statistical information the study of the features of 

the Ninth Speech method through the three linguistic, literary and intellectual levels. 

The results of the article indicate that Imam Ali (peace be upon him) cared about the music of 

the voices with great interest, and he benefited from it with great skill to influence the recipient. At the 

grammatical level, the imam is more likely than the actual camel On the literary level, Imam al-Salam 

was aware of the importance of rhetorical industries Through its use, and through the creation of 

images and the use of images, he was able to show the beauty of his speech to the reporter. At the 

intellectual level, the imam, peace be upon him, reprimanded his supporters and left them as they left 

the enemy fighter and did not preserve the unity between them. 

Keywords: Stylistics, Nahj Al Balaghah, The Twenty, ninth sermon, Imam Ali. 

 الملخص
م أدّی كر الغزيـر المشـحون بـالحكـالفذ والنفـيس لـدي الإمـام علـيّ عليـه السـلام، إلـی جانـب الفام الأسلوب كالعمق المعنوي واستح

ـا يضـمّ فـي طياتـه مـن ميـزات النثـر الفنـي صـار أسـلوبا خلابـا وزاهـرا. كإلی تخليد  لامه. أسلوب الخطب عند الامـام علـيّ عليـه السـلام لِم 
دات والتناســـب والإنســـجام والتنـــاغم مـــا بـــين الألفـــاظ تســـبب فـــي خلـــق جـــوّ متـــرع فدقـــة الإمـــام علـــيّ عليـــه الســـلام فـــي إنتقـــاء حـــروف المفـــر 
التحليلــي -لامــه عليــه الســلام. فــي هــذا البحــث أردنــا مــن خــلال مــنهج الوصــفيكبالموســيقی والإيقــاع الحســن وهــذا النــوع مــن أبــرز ســمات 

شــرين مــن خــلال المســتويات الثلاثــة اللغويــة والأدبيــة وبالإســتمداد مــن المعلومــات الإحصــائية دراســة ميــزات أســلوب الخطبــة التاســعة والع
 رية.كوالف

بيـرة للتـأثير علـی كتشير نتائج المقال إلی أن الإمام عليه السـلام اهـتمَّ بموسـيقی الأصـوات إهتمامـا بالغـا وقـد إسـتفاد منـه ببراعـة 
ان الإمـام عليـه السـلام يعـي أهميـة كـالمستوی الأدبي  ثر الإمام عليه السلام من إيراد الجمل الفعلية وفيكالمتلقي. في المستوی النحوي أ

مــن خــلال خلـق الصــور واســتخدام البيــان أن يظهـر جمــال خطبتــه عينــا  كذلكـالصـناعات البلاغيــة وقــد اسـتطاع مــن خــلال اســتخدامها  و 
 العدو ولم يحفظوا الوحدة بينهم.وا مناضلة كري يقوم الإمام عليه السلام بتأنيب أنصاره وتعنيفهم إذ إنهم تر كللمخاطب. في المستوی الف

 الإمام عليّ. ،الخطبة التاسعة والعشرون ،نهج البلاغة ،الأسلوبيةلمات الدليلية: كال
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 المقدمة -1
تض بالصـور ذات الوقـع الموسـيقيّ الرنـان والخفيـف علـی السـمع. كـخطب نهج البلاغة بسبب غناها بالمعارف الدينية والأدبيـة ت

لمــات كخــلال اســتخدام المفــردات الموزونــة والمنســجمة مــع المعنــی واســتعمال الخيــال الواســع والأصــوات وال اســتطاع الإمــام علــيّ)ع( مــن
 المتلائمة مع المضمون أن يبث الحياة والروح والحيوية والنشاط في خطبه. المقال هذا يريد إماطة اللثام عن أبرز الملامح الأسلوبية فـي

بة علی لأسئلة التالية: ما هي ميزات الخطبة المدروسـة فـي المسـتوی اللغـوي والمسـتوی الأدبـي الخطبة التاسعة والعشرين من خلال الإجا
 ري؟كوالمستوی الف

 الفرضيات -2
قـــد د رِس  المســـتوی اللغـــوي لهـــذه الخطبـــة علـــی ثلاثـــة مســـتويات: المســـتوی الصـــوتي والمســـتوی القاموســـي والمســـتوی النحـــوي.في 

متناســـقا تمامــا مـــع أهــداف الخطبـــة ومضـــمونها. فــي المســـتوی القاموســي نـــری المفـــردات  انكـــرار الحــروف كـــمســتوی الصـــوت تبــيّن أن ت
المســتعملة )علــی الأقــل فــي زماننــا الــراهن( رزينــة أي فيهــا شــيء مــن الثقــل وتحمــل معهــا شــيئا مــن الغمــوض والتعقيــد إلا أن الأمــام أبــدع 

ر والعاطفـة عنـد الإمـام كـفـي الـنص قـد اسـتعملت اسـتعمالا يخـدم الف لمـات المفتاحيـةكيب. بنية المفـردات والكوجاء بالجديد في بعض الترا
ثر من غيـره مـن الأفعـال. ك)ع(. في المستوی النحوي يفوق عدد الجمل الفعلية عدد  الجمل الأسمية، وقد استعمل الإمام الفعل الماضي أ

ن باستعمال هذه الفنون البلاغيـة إلـی جانـب كغة وقد تممدی أهمية الإستفادة من البلا كان الإمام عليه السلام يدر كفي المستوی الأدبي 
ري كــل ذي لــب وعــين. فــي المســتوی الفكــخلــق التصــاوير والتقنيــات البيانيــة أن يبــرز جماليــات الخطبــة هــذي بوضــوح وشــفافية مملوســة ل
يـب مـن خالفـه )ع( فـي مـا خـاض فـي تأنكيتطرق الإمام )ع( إلی غايتـة الأصـلية التـي هـي الـدفاع عـن الـوطن وحفـظ عـرض المسـلمين و 

ان عليـه أصـاحبه مـن حـال طمـع فـي كـتطـرق الإمـام )ع( إلـی ما كذلكـملازمـة الوحـدة، و  كعدم مجابهة العدو من أصاحبه ومن نبـذ وتـر 
شـف الإمـام )ع( عـن يأسـه كحطام الدنيا وبيّن لهم أنهم أهل جمـع  للمـال لا أهـل فعـل وقتـال فـي سـبيل الأهـداف السـمامية وفـي النهايـة ي

 ن ينتفع بمثل هؤلاء الأصحاب.من أ
 خلفية البحث:  -3

ن أن نشير إلی رسالة كتاب نهج البلاغة.و في هذا المجال يمكتب  والمقالات حول شخصية علي )ع( و كثير من الكتب الكقد 
لحسين چراغي وش.قد درس الباحث  في دراسته هذه مـن « رد تصوير هنری در نهج البلاغة از ديدگاه نقد ادبی معاصركار كبررسی »

ويژگيهـای »منظـور مبـاين للتصـوير القـديم أسـلوب  خطـب نهـج البلاغـة فـي ثلاثـة مسـتويات الصـوتي والنحـوي والـدلالي)البلاغي(. ومقـال 
اتبـان فـي هـذا المقـال إلـی دراسـة كلمحمد مهدي جعفـري وفاطمـة سـعيدي. تطـرق ال« للهيلام امام علی در وصف صفات اكزبانشناسی 

لام كـجايگـاه ادبـی نهـج البلاغـة: تحليـل زبانشـناختی گزيـده هـای از »لام الإمام عند وصف الصفات الإلهيـة.و مقـال كابعاد الجمال في 
والتــوازن.  كنــين أساســين همــا التماســك)ع( معتمــدا علــی ر  مــاملام الإكــاتــب فــي هــذا البحــث نبــذة مــن ك.درس الكلبهنــام بيــو « امــام علــی
لسيد رحمت ابراهيم زاده.درس الباحث في هذه الرسالة الأدب والبلاغة في الخطبـة القاصـعة «بررسی زبانشناختی خطبه قاصعة»ورسالة 

شناسـی خطبـة  كسـب»ة والمعنويـة. ومقـالمن جانب لغوي ودرس المفردات دراسة لغوية ودرس البنية الصـرفية والنحويـة والأسـاليب النحويـ
بری خسروي وزهراء ابراهيمي.درس الباحثون في هذا البحـث خطبـة مـن خـلال أربعـة أبعـاد وهـي البعـد الصـوتي كلعليّ نظري و « الأشباح

طبـة فـي لحجـت رسـولي وولـي اميـد پـور. درس البـاحثون هـذه الخ«شـناختی خطبـه همـام كبررسـی سـب»ري. ومقال كوالنحوي والدلالي والف
لعبــاس اقبــالي ومهوشحســن پــور.درس « شناســانه بــه خطبــه ی متقيــين كنگــاهي ســب»ري. ومقــال كــثلاثــة مســتويات: اللغــوي والأدبــي والف

تبـت حـول نهـج البلاغـة كري واللغوي والأدبي. وبعد دراسة الأبحـاث والرسـائل التـي كاتبون أسلوب هذه الخطبة في ثلاثة مستويات: الفكال
 يعتبر هذا البحث جديدا من نوعه. كتب حتی الآن أيّ بحث مستقل حول الخطبة التاسعة والعشرين ولذلكي تبيين لنا أن لم
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 الأسلوبية لغة واصطلاحا -4
ن بســبب ارتباطــه مــع مجــالات كــ(. مــع أن مفهــوم الأســلوب بــديهيّ لStyle) ( علــم يبحــث عــن الأســلوبStylistics) الأســلوبية

دون أن المقصــود مــن علــم الأســلوب هــو تحليــل اللغــوي لبنيــة كــثــر علمــاء الأســلوبية يؤ كتعريفــا دقيقــا. أمتعــددة فمــن العســير أن نجــد لــه 
: 8(. المقصود من الأسلوبية علی حد مـا عرفهـا بييـر جيـرو هـو دراسـة اللغـة أو نـص بـديع ما)بومصـران، 11: 1994النص.)الأبطح، 

تـــاب ك(. وجـــاء فــي 2002: 126اتـــب مــن خـــلال نــص معين)مطلــوب ك(. وأيضــا قيــل إن الأســـلوب حــوار دائـــم بــين القــاريء وال2011
هــــي طريقــــة اســــتعمال اللغــــة فــــي ســــياق محــــدد عــــن طريــــق شــــخص محــــدد بهــــدف »تور محمــــود فتــــوحي أن الأســــلوبية كالأســــلوبية للــــد

(. 44: 2000)ابـن ذريـل، « بأنـه هـو نفـس الشـخص»اتـب القـرن الثـامن عشـر عـرّف الأسـلوب: ك( بوفـون 34: 1390فتوحي، «)محدد
 ون والظواهر.كر ه تجاه الكالأثر وف كشف عن شخصية صاحب ذلكل أثر يكوقصده أن أسلوب 

بيـان  فريـد مـن كمع وجـود الإخـتلاف لـدی علمـاء الأسـلوبية فـي حـدها وتعريفهـاإلا أنـه  لمـتهم قـد اتفقـت علـی أن الأسـلوب، مـنهج  
ـن نوعه عند الأديب. الأسلوب هو نتيجة نظرة الفنان المتمايزة تجا ه العالم الخارج والـداخل والتـي تتجلـی فـي نـوع خـاص مـن البيـان.إذن م 

الصـور الداخليـة  كس تلـكـنظر إلی الوجـود والآفـاق بنظـرة جديـدة وجـب عليـه أن يسـتعمل تعـابير ولغـة متمـايزة عـن غيرهـا تسـتطيع أن تع
داتـــه صـــبغة معنويـــة طريـــة حديثـــة أو يســـتعين يـــب نحويـــة جديـــدة أو أن يعطـــي لمفر كوالمتواجـــدة فـــي ذهنـــه أو أن يـــأتي بمصـــطلحات وترا

ر الحـديث والشـعور الجديـد يتطلبـان لغـة كـن الإسـتنتاج أن الفكـبالمجاز والتشبيه والإسـتعارة ليجسـد نظرتـه الجديـدة للآخـرين. فعلـی هـذا يم
علاقة متلازمة ووطيدة  كهنان التصور أن اللفظ والمعنی يفترقان عن بعضهما البعض.بعبارة أخری كوطريقة تعبير غير مسبوقة  ولا يم

 بين الذهن واللغة. 
 أسلوبية يجب علينا أن نشير إلی نص الخطبة:  وقبل أن ندرس الخطبة دراسة

ب  وفِعْل ك ـ  ـلا  ـمَّ الصِّ م ك ـمْ ي ـوهِي الصُّ ـالِسِ مْ ي طْمِـع  فِـيك  أ يُّه ا النَّاس  الْم جْت مِع ة  أ بْد ان ه مْ الْم خْت لِف ة  أ هْـو اؤ ه مْ ك لا  م  الْأ عْـد اء  ت ق ول ـون  فِـي الْم ج 
ــ ــاك مْ ولا  اسْــت ر اح  ق لْــب  م  ــنْ د ع  ــزَّتْ د عْــو ة  م  ــا ع  ي ــادِ م  ــاء  الْقِت ــال  ق لْــت مْ حِيــدِي ح  ــالِيل  دِف ــاع  ذِي الــدَّيْنِ ك يْــت  وك يْــت  ف ــإِذ ا ج  الِيــل  بِأ ض  ــاك مْ أ ع    نْ ق اس 

ـــام  ب عْـــالْم ط ـــولِ لا  ي مْن ـــع  ا ـــع  أ يِّ إِم  ـــمْ ت مْن ع ـــون  وم  ـــقُّ إِلاَّ بِالْجِـــدِّ أ يَّ د ار  ب عْـــد  د ارِك  ـــيْم  الـــذَّلِيل  ولا  ي ـــدْر ك  الْح  ـــنْ لضَّ ور  واللَّـــهِ م  غْـــر  دِي ت ق ـــاتِل ون  الْم 
نْ ف از  بِك مْ ف از  بِالسَّهْمِ الْأ خْي بِ وم نْ ر م ى بِك مْ ف ق   رْت م وه  وم  دِّق  ق وْل ك مْ ولا  أ طْم ع  فِي ن صْـرِك مْ ولا  غ ر  ق  ن اصِل  أ صْب حْت  واللَّهِ لا  أ ص  دْ ر م ى بِأ فْو 

الٌ أ مْث ال ك مْ أ قْو الًا بِغ يْرِ عِلْ  ا طِبُّك مْ الْق وْم  رِج  ا د و اؤ ك مْ م  ا ب ال ك مْ م  يْرِ أ وعِد  الْع د وَّ بِك مْ م  فْلةً مِنْ غ  قٍّ  م  وغ  يْرِ ح   «و ر ع  وط م عاً فِي غ 
بن قيس وقد أشار فيها إلی ما حصل في أطراف أرض  كيم وهجوم الضحاكخ ط ب  الإمام علي )ع( هذه الخطبة بعد وقوع التح

ص ون منهـا الـنكومته  وقد حضّ أنصاره فيها إلی الصلاح وحفظ نظمهم وجهاد العدو. أفضل وأسهل طريق للوصل إلی الأجزاء المتكح
 ري.كوبنيته هو دراسة النص من خلال ثلاثة مستويات: المستوی اللغوي والمستوی الأدبي والمستوی الف

 ( المستوی اللغوي4-1
ار غنيـة ومفـردات ثمينـة ينتقـي كـلامـه )ع( مجـرد افكنز من التصاوير والمجاز والإيقاع والـرنين الجميـل.و لـيس كلغة علي )ع( 

لامـه )ع( كمنها ما يتناسب مع موضوع النص فحسب بل وفقا لطبعه الخلاق يصنع مفردات جديدة. أيضا للغة ذاتِ الإيقاع الحسن في 
 بير.في هذا القسم ندرس ثلاثة مستويات: الصوتي واللقاموسي والنحوي.كدور 
 ( المستوی الصوتي4-1-1

ل إرادي علی نحو ارتعاشـات نتيجـةً كف الصوت: الصوت أثر سمعي تنتجه أعضاء النطق الإنسانية بشيقول اللغويون في تعري
لمـات ذات كوين الكـلام ثـم تسـبب هـذه الرمـوز والعلائـم تكـوين رمـوز وعلائـم تعتبـر اسـاس الكـات معينة. وهذا الأثر السمعي يسبب تكلحر 

 (31: 1998لمة والمعنی والجملة أساسا للغة.)مطر كة أي الصوت والالمعنی والجمل والتعابير. وتعتبر هذه العناصر الأربع
رار كـالأصوات والموضوع والتصاوير الفنية.لأن غايـة الشـاعر مـن ت كعند دراسة أصوات نص ما يجب ملاحظة العلاقة بين تل

سـمی الأسـلوبية الصـوتية. يز علی قسم من الصور الشعرية ونقل العواطف. دراسـة أصـوات الـنص تكصوت أو بعض الأصوات هي التر 
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ائن الحي لا يستمدّ حياته إلا من النسيج العام للنص. دراسة أصوات لغة النص تعرف بالأسلوبية الصوتية.و كائن حي وهذا الكالصوت 
ت ومبيــوتر فــي تحليــل الأصــوات والأصــواكيفيــة اســتعمال الوحــدات الصــوتية فــي لغــة مــا. هــذا الــنهج عبــر اســتخدام الكهــي تقــوم بدراســة 

 لية.كالشعرية يعطي نتائج دقيقة في دراسة موسيقی الشعر.وأهمية التغييرات الصوتية ليست محدودة علی العناصر الش
لام.الدراســـة الصـــوتية كرغـــم أن التغييـــرات الصـــوتية تتعلـــق بخـــارج اللســـان إلا أنهـــا تـــؤثر علـــی البنـــاء المعنـــوي للجملـــة ونحـــو ال

يفيـة النطـق وتريـد الإجابـة عـن هـذا السـؤال أن اسـتعمال القوالـب الصـوتية وأصـوات اللسـان إلـی كللأسلوب تطلق علی القوالب الصـوتية و 
 لام واللغة المتداولة.كال العادية للكلا خاصا بحيث تختلف عن الأشكلام الشخص وتعطيه شكأي حد تتستطيع أن تمييز 

 ( دراسة الأصوات المجهورة والمهموسة4-1-1-1
تبــار المخــارج وارتعــاش الأوتــار فــي الحنجــرة الصــوتية  إلــی قســمين: الحــروف الصــامتة والحــروف قســم اللغويــون الأصــوات باع

الصائتة.الحروف الصامتة نفس حروف الهجـاء وتنقسـم هـذه الحـروف إلـی حـروف جهـر وهمـس وشـدة ورخوة.تسـمی الحـروف التـي تتولـد 
الـذي يـؤدی بصـوت « الهمـس»ويقع قبالة « جهرا»لصوت عن طريق الارتعاش في الحنجرة حروفا مجهورة.في الصوتيات يسمی ظهور ا

 خفي.
( يضــاف إلــی هــذه الحــروف غيــر الصــائتة 97: 1998الحــروف المجهــورة هــي)ب ج د ذ ر ز ض ظ ع غ ل م ن()الصــيغ، 

ع لهـا (  الأصـوات المهموسـة هـي الأصـوات التـي لا يحصـل عنـد أدائهـا إرتعـاش ولا يسـم22انـيس، بـی تـا: «()الواو والياء» حروف الين
 (48)1998ه()عباس،  كت ث ح خ س ش ص ط ف ق  طنين.الأحرف المهموسة

 النسبة المئوية العدد نوع الحرف
 %69.55 265 المجهور
 %30.45 116 المهموس
 %100 381 المجموع

 )الحروف المجهورة والمهموس( 1جدول الرقم 
الين.هذا الحـرف لـه دور فـي مـد الصـوت وامتـداد الـنفس ثر دورها في الخطب حرف الواو وهو من حروف كمن الحروف التي ي

راره غــرض كــناســب ت كالهمــة عنــد أنصــاره لــذل كذا مــن خــلال مــد الصــوت يبــرز هــذا الحــرف نفســه لــدی الســامع. إذ إن المقــام تحريــكــوه
بيـرة ك%( بالمئـة ويحتـل بهـذه الإحصـائية المرتبـة الأولـی. هـذا الحـرف لـه أهميـة 13.15مـرة أی بالنسـبة ) 60رّر حـرف الام كالخطبة. ت

ون مــن أحـد جــانبی اللســان.لأن اللســان عنــد أدائــه كــفـي اللغــة العربيــة.الف ولام مــن علائــم التعريــف  فـي اللغــة العربيــة. أداء حــرف الام ي
ا يتناسب تماما مع انحراف انصار علي )ع( عن جادة الصواب.و من سمات حرف اللام الوضـوح. هـذا ينحرف من موقعه الأصلي وهذ

 كالحــرف مــع حرفــي النــون والــراء مــن أوضــح الحــروف عنــد الإســتماع.و لــيس فيــه شــدة إذ لــيس فيــه صــوت انفجــاري ولــيس فيــه رخوة.لــذل
الخطبـة يبـرز موقـف الإمـام )ع( ويجسـد الحـزن والهـم الـذي اسـتولی  ثـرة اسـتعمال الام فـيك(55اعتبره اللغويـون حـرف التوسـط )السـابق: 

ان ضـعفي المهموسـة كـالساعات. بعد دراسة الحروف المهموسة والمجهورة يتضح أن اسـتعمال الحـروف  كعلی روح ونفس الإمام في تل
 ل صوب وحدب.كات من اللحظ كوهذا يتناسب تماما مع فحوی الخطبة وغرضها والذي يبرز الحزن الذي أحاط بالإمام تل

 ية في الخطبةكاك( دراسة الأصوات الشديدة والصوامت الإحت4-1-1-2
امـل وبسـرعة خـارج الـرئتين فـي مخـرج الحـرف ونتيجـة لهـذا الحـبس يقـوم الهـواء كتتولد الأصوات الإنفجارية بأن ي حب س الهـواء بال

(.هـذه الأحـرف التـي 2000: 247ولـد الصـوت الإنفجاري)بشـر، يخـرج الهـواء بشـدة ودفعـة واحـدة وفـي هـذه الحـال يت كبالضـغط وبعـد ذلـ
يـــة هـــي كاك(.الصـــوامت الاحتكالتـــالي: )ء ب ت ج د ض ط ق كالإنفجـــار( هـــي -التـــدمير-تمـــر فـــي إنتاجهـــا بمراحـــل ثلاثـــة )الإحتبـــاس

ــة تنــتج صــفيرا  معهــا  كاكــأو الإحتأصــوات يضــيق مجــری الهــواء عنــد نطقهــا ويمــر الهــواء فــي حالــة نطقهــا مــن ممــر ضــيق وهــذه الحال
 ( وتسمی هذه الأحرف، الأحرف الرخوة وهي: )ث ح خ ذ ز س ص ظ ع غ ف ه(.297)المصدر السابق: 
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 النسبة المئوية التواتر نوع الحرف
 %61.69 124 الانفجاری
 %38.31 77 السايشی
 %100 201 المجموع

 )الحروف الشديده والرخوة( 2جدول الرقم 
ية كاكية فإنه يظهر لنا أن استعمال الصوامت الإحتكاكالفوقاني إذما قسنا الحروف الإنفجارية بالصوامت الإحتنظرا إلی الجدول 

س المــرارة التــي هــي جليــة وواضــحة فــي نــص كــيع كذلكــان الإمــام عليــه الســلام يواجههــا و كــثر.وهــذا يبــين لنــا الصــعوبة والشــدة التــي كأ
حرف بدقـة فائقـة حيـث نراهـا تنسـجم تمامـا مـع الظـروف المسـيطرة علـی نـص الخطبـة ولهـذا ما نشاهد أن الإمام قد استخدم الأكالخطبة.و 
 ثر الإمام عليه السلام من الحروف المجهورة والإنفجارية.كالأمر قد أ

 المستوی القاموسي( 4-1-2
يبـدو أن أحـد أسـباب هـذا المفردات التي إنتقاها الإمام عليـه السـلام عربيـة فصـيحة إلا أن بعـض هـذه المفـردات صـعبة ورزينـة و 

-مطـول–أضـاليل -أعاليـل-حيـدي حيـاد-الصـلاب-الصـمّ »الأمر هو الفاصل الزمني بيننا وبين عصر الإمام)ع(.بعض هـذه المفـردات: 
 انت بيّنة وواضحة.كمع العلم أن مفردات هذه الخطبة في زمن الإمام )ع( « ناصل-أفوق

مرة ممـا  21رار ضمير الخطاب لكرار بعض المفردات.مثلا تكموسي للخطبة تالأمر الأخر الذي يثير الإنتباه في المستوی القا
رار كان يـری السـبب الرئيسـي لهزيمـة قواتـه وانتصـار العـدو  علـيهم هـو تخـاذل قواتـه وتضعضـع الهمـم لـديهم.تكـيشير إلی أن الإمـام )ع( 

 الإمام عليه السلام في الأمر علی الله سبحانه وتعالی.ال كجلّ جلاله لثلاث مرات في سياق القسم مما يبين مدی إت«الله»مفردة 
 المستوی النحوي (4-1-3

بناء الخطبة بناء قديم وجمال النص وتفننه وارد علی طريقة النصوص القديمة، في نص الخطبـة هـذه نواجـه نـوعين مـن البنـاء: 
 جمل في الخطبة: يفية إنتشار الكالجمل الإسمية والجمل الفعلية. في الجدول التالي نشير إلی 

 النسبة المئوية التواتر نوع الجملة
 %72 31 الجملة الفعلية
 %28 12 الجملة الاسمية
 %100 43 المجموع

 )الجملات الفعلية والاسمية( 3جدول الرقم 
الجمـل الإسـمية  ثير مـنكثر بكأ كموافقا لما ورد في الجدول الفوقاني نلحظ أن تردد الجمل الفعلية التي تدل علی النشاط والتحر 

 ة.كالتي تشير إلی الثبوت وعدم الحر 
ة داخـل الـنص.لإن كـممـا يشـير إلـی النشـاط والحر  % بالمئـة اسـمية.30% بالمائة من جمـل الـنص فعليـة و70ما تشاهد فإن كو 

لــی اســتمرار الحــوادث الجمــل الفعليــة تقــدر علــی صــيد الأحــداث وتتبعهــا ورســم موقفهــا.تفوِّق الأفعــال الثلاثيــة جلــيّ فــي الــنص ممــا يــدل ع
 وديمومتها ويبين قبول الواقع والتسليم له مع التأسف والحزن والحسرة.

( والتــي 2000: 21تحريشــی، «)مة والحميمــة فــي الجمــل الفعليــةكالعلاقــة المســتح»وتفــوق الجمــل الفعليــة فــي الخطبــة بســبب: 
ات كـات.وبهـذا النحـو  ترسـم لنـا الحر كالمعنـی الواحـد بـين الحر تؤدي إلی الإنسجام والتواصل في النص وحتی تدل نوعا ما علـی الدلالـة و 

 السابقة والأفعال الخطوط العريضة والرئيسة.
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 النسبة المئوية التواتر نوع الفعل
 %32 10 الماضی
 %68 21 المضارع
 %100 31 جمع

 )نوع الأفعال( 4جدول الرقم 
ثـر مـن كإلا أن اسـتعمال الجمـل المضـارعة أ الماضي والحال أو المستقبل.تری أن الجمل الفعلية في النص تنقسم ما بين  ماكو 

انوا عليهــا والتــي ســيؤلون إليهــا وأيضــا التعامــل والتصــرف غيــر كــاتبــان هــو الأحــوال التــي كودليــل هــذا حســب اعتقــاد ال الجمــل الماضــوية.
 انت تشير إلی الجانب السـلبي فـيهمك الاستقبالحال أو ل الأفعال أو جلها المستخدمة بمعنی الكإذ إن  )ع(. اللائق عند أصحاب الإمام

الِسِ ك يْت  وك يْت  ف  » ب  وفِعْل ك مْ ي طْمِع  فِيك م  الْأ عْد اء  ت ق ول ون  فِي الْم ج  مَّ الصِّلا  م ك مْ ي وهِي الصُّ ي ـادِ... لا  ي مْن ـع  ك لا  اء  الْقِت ـال  ق لْـت مْ حِيـدِي ح  إِذ ا ج 
يْم  الذَّلِ  ـام  ب عْـدِي ت ق ـاتِل ون  الضَّ قُّ إِلاَّ بِالْجِدِّ أ يَّ د ار  ب عْد  د ارِك مْ ت مْن ع ون  وم ع  أ يِّ إِم  ـنْ يل  ولا  ي دْر ك  الْح  ـنْ ف ـاز  بِك ـمْ ف ـاز  بِالسَّـهْمِ الْأ خْي ـبِ وم  ... م 

ق  ن اصِل  أ صْب حْت  واللَّهِ لا  أ   دِّق  ق وْل ك مْ ولا  أ طْم ع  فِي ن صْرِك مْ ولا  أ وعِد  الْع د وَّ بِك مْ ر م ى بِك مْ ف ق دْ ر م ى بِأ فْو   «.ص 
عزوجل فـي ثلاثـة مـواطن ؛الأمـر الـذي يبـين أن علـم الإمـام تجـاه « والله»والأمر المثير للإهتمام أن الإمام )ع( قد استعمل لفظ 

ان ك والتضامن والترابط. كزا علی التماسكالخطبة جمالا خلابا مرت الجمل الفعلية أضفت إلی أصحابه يشمل الماضي والحال والمستقبل.
س أهـداف ومواقفـه )ع( فـي مقابـل القضـايا التـي حصـلت كـانـت تعكل الأفعـال كـل التوفيق في اسـتعماله للأفعـال لأن ك)ع( موفقا  الإمام
 ه المشاعر فيما وقع.كويجعل المتلقي يتابع ما حدث بدقة ويشار  كآنذا
 الأدبي المستوی( 4-2

نايـة ومسـائل علـم البـديع مثـل كوال والاسـتعارةعند تحليل نص ما من ناحية المستوی الأدبي يتطرق فيه إلـی مسـائل مثـل التشـبيه 
لأننا نری فـي  ن أن نعتبر هذه الخطبة مشهدا تراجيديا وحزينا؛ك( علی العموم من المم158: 1374شميسا، »التورية والتناسب والطباق 

يمة الحق أمام الباطل وهذه الهزيمة ليست بسسب قوة العدو واقتداره بل هـي بسـبب الأفعـال الشـنيعة وغيـر الصـحيحة مـن هذه الخطبة هز 
 جانب اصحاب الإمام عليّ.

ان كـيـب المفـردات لايخلـق صـورا إلا إذا كوعلی أية حال يجب القول أن تصوّر نص أدبي من دون خلق صور أمرٌ محـال. وتر 
مـل الصــورة إلا عنــدما تتحــد عناصــر كانــة رويــة أدبيــة.إذن لا تكال. وبمسـاعدة الخيــال يــنقضّ جــدار العقــل وتـأتي مة الخيــكــزمامهـا بيــد مل

يـب المفـردات كون هـذه العناصـر الثلاثـة إلا عـن طريـق تر كـمختلفة مثل الخيال والتجربة الشعورية والموسـيقی وتسـند بعضـها البعض.ولاتت
ون مادتـه التجربـة الشـعورية ويسـاعده كلمفردات والتواصل بينها لا يخلق نصا أدبيا إلا عندما تيب اكبطريقة خاصة في نص أدبي.فإذاً تر 

 الخيال.
« المجتمعــــة أبــــدانهم»وعبارتــــا  نايــــة عــــن التفــــرق والشــــقاق بــــين أصــــحابه.ك «أيهاالنــــاس المجتمعــــة أبــــدانهم المختلفــــة أهــــواؤهم»

الصـورتان مبنيتـان علــی اسـاس التضـاد بـين  معنـی حـالتين مختلفتـين، الحالـة الأولــی تصـور لنـا صـورتينِ، وهاتـان « المختلفـة أهـواؤهم»و
فـي « المجتمعـة»همـا تـوازن صـوتي عجيـب حيـث نـری كاجتماع الأبدان والأجسـام والحالـة الثانيـة تشـتت الهواء.مـع هـذا فـإن العبـارتين يمل

ورة هو سببب التشـابه الصـوتي الأمـر الـذي جعـل كبين الوحدات المذوالتشابه الموجود  «.أهواؤهم» في قبال« أبدانهم»و« المختلفة» قبال
فـي تشـابه الصـيغ الصـرفية  الإيقـاعومن جانب أخری أدی هذا التشابه إلی إيقـاع وموسـيقی وقـد ظهـر هـذا  بناء الخطبة منتظما وموزونا.

 بين العبارتين.
حيـدي حيـادي مـا عـزّت » قولـه يفعلونه. ا يقولونه وماناية عن التناقض الواضح بين مك« م يوهي الصمّ الصلاب كلامك» عبارة
انوا ينظـرون إلـی كـناية عن التخاذل والعجز في مبارزتهم للعدو وأنهم بدل الجهاد والقتـال ك «مكم ولا استراح قلب من قاساكدعوة من دعا

ه الجهاد ومع علمنا كسمات المنافق تر  من أبرز ناية عن نفاقهم وعدم صدقهم في إدعاء الإيمان.ك« أعاليل أضاليل»جيش العدو. قوله 
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« ذاكــ»نايــة عــن العــدد يســتعملون كعــن الشــخص ولل« فــلان»نــون بـــكنايــة عــن العمــل.في اللغــة العربيــة يكيــت: كأن الجهــاد واجــب ديني.
السـلام مـن  نايـة عـن فـرار أصـحاب الإمـام عليـهك« كـم والله فـاز بالسـهم الأخيـبمـن فـاز ب»قولـه «. يتك» ناية عن العمل ستخدمونكولل

 للأصحاب الذين فروا من الحرب. ناية عن تأنيب الإمام )ع(ك« م فقد رمی بأفوق ناصلكمن رمی ب»ة وقوله كساحة المعر 
« صــلاب»نيــة، لأن الصــم للإنســان ومــع هــذا قــد أســنده الإمــام للصــخرة الصــلبة وكاســتعارة م« الصــمّ الصــلاب»يوجــد فــي قولــه 

م عنــدما تقولــون كــخر الصــلب ولعــل مــراد الإمــام )ع( منــه هــي القلــوب القاســية، يعنــي أنيعنــي الصــ« الصــم الصــلاب»و« صــلب»جمــع 
« جـاء القتـال -م كـيطمـع فعل –م كـلامكيـوهي » م. فـي قولـهكم فـيكن عند الفعل تفعلون ما ي طمع عـدو كم القلوب الصلبة ولكم تهابكبألسنت

« قلـب» يوجـد مجـاز مرسـل فـي مفـردت لمات ما ليس لهـا حقيقـة.كذه النية لأن الإمام أسند لهكاستعارة م« قتال –فعل  –لام ك»يوجد في
يوجــد تشــبيه بليــغ، فقــد شــبه « ســألتموني التطويــل دفــاع ذي الــدين الم ط ــول»وعلاقــة هــذا المجــاز الجزئيــة.و فــي قولــه « اســتراح»مــن قولــه 

 الإمام فعل أصحابه في تأخير القتال بفعل صاحب الد ين الذي يسوف في دفع دينه.
 ريكالمستوی الف( 4-3
 أجواء النص العامة( 4-3-1

بعدما غزا جيش معاوية العراق وأخاف أهلـه وقتـل مـن أراد قتلـه وسـلب مـا شـاء سـلبه، خطـب الإمـام بهـذه الخطبـة بـين أصـحابه 
  ن تقسيمها إلی أربعة أقسام:كوحثهم للتصدی لجيش معاوية.ومن حيث الفحوی والمحتوی الوارد في نص هذه الخطبة يم

ــلا ب  وفِ »-1 ــمَّ ا لصِّ ــمْ ي ــوهِي ا لصُّ ــة  أ بْــد ان ه مْ ا لْم خْت لِف ــة  أ هْــو اؤ ه مْ ك لا م ك  ــالِسِ ك يْــت  أ يُّه ــا ا لنَّــاس  ا لْم جْت مِع  ــمْ ي طْمِــع  فِــيك م  ا لْأ عْــد اء  ت ق ول ــون  فِــي ا لْم ج  عْل ك 
اء  ا لْقِت ال  ق لْت مْ حِيدِي  الِيل  دِف اع  ذِي ا لدَّ وك يْت  ف إِذ ا ج  الِيل  بِأ ض  نْ ق اس اك مْ أ ع  اك مْ ولا  اِسْت ر اح  ق لْب  م  نْ د ع  ي ادِ م ا ع زَّتْ د عْو ة  م  يْنِ ا لْم ط ـولِ لا  ح 

قُّ إِلاَّ بِالْجِدِّ  يْم  ا لذَّلِيل  ولا  ي دْر ك  ا لْح  إنهـم تخـاذلوا فـي قتـال عـدوهم ويوصـفهم بـأنهم يقولـون في هذا القسم يقرع الإمام أصحابه إذ «ي مْن ع  ا لضَّ
 يفعلون ويدعون دون أن يفعلوا وأنهم ليسوا أهل عمل وقتال. ما لا

رْت م وه  »-2 ور  وا للَّهِ م نْ غ ر  ام  ب عْدِي ت ق اتِل ون  ا لْم غْر  نْ ف از  بِك مْ أ يَّ د ار  ب عْد  د ارِك مْ ت مْن ع ون  وم ع  أ يِّ إِم  ف ق دْ ف از  وا للَّهِ بِالسَّهْمِ ا لْأ خْي بِ وم نْ ر م ـى وم 
ق  ن اصِل    يری الإمام)ع( في هذ القسم أن أصحابه ليسوا أهلا للقتال.« بِك مْ ف ق دْ ر م ى بِأ فْو 

دِّق  ق وْل ك مْ ولا  أ طْم ع  فِي ن صْرِك مْ ولا  أ وعِد  ا لْع د وَّ »-3 ا طِبُّك مْ  أ صْب حْت  وا للَّهِ لا  أ ص  ا د و اؤ ك مْ م  ا ب ال ك مْ م  يبين الإمام يأسه وعدم رجاءه في « بِك مْ م 
 أصحابه من بعدما شاهد فيهم من العجز والخذلان وعدم التناصر.

يْرِ »-4 يْرِ و ر ع  وط م عاً فِي غ  فْلةً مِنْ غ  الٌ أ مْث ال ك مْ أ ق وْلًا بِغ يْرِ عِلْم  وغ  قٍّ ا لْق وْم  رِج  ر أن كـرر الإمام )ع( تعنيفه وتقريعـه لأصـحابه بعـدما ذكي «ح 
إلا  كم وأربـط جأشـا ومــا ذاكيهابونـه فهـم أشـجع مـن م تخشــون المـوت وهـم لاكـم فـي القتـال لسـتم أمثـالهم لأنكـم إلا أنكم رجـال أمثـالكأعـداء
 م من الأخرة.كم طمعتم في الدنيا ونسيتم حظكلأن
 رهاكللأقسام الأربعة التي مر ذ الرئيسةار كنقد ودراسة للأف( 4-3-2
 ثرهم يقولون ولا يفعلون.كلوم أصحابه لتخاذلهم وعدم نصرتهم له وأن أ -1

الظـروف والأحـوال تثبـت صـحة هـذا المـدعی  كتجارب الأشخاص والأمم طيلة الزمان وفي تلـ رة تجارب الحياة.كمصدر هذه الف
رة مـع أنهـا كـهـذه الف مـا نعلـم أن الجهـاد والقتـال دون سـلاح لا يجـدي نفعـا.كيعضـده فعـل و ن إلا مجـرد قـول لا كلأن جهادهم وقتالهم لم ي

رة مـن واقـع حياتـه فهـي تعتبـر نوعـا مـن كـن الأمم لاتزال بحاجة إلی أن تتعظ بها وحيث إن الإمام علي )ع( قـد اسـتخرج هـذه الفكقديمة ل
 الإبداع.

 أن أصحابه ليسوا جديرين للقتال.  -2
رة تشمل الأمم الضعيفة وهي جهة كرة أيضا تجارب الحياة المرة التي ذاقها الإمام)ع( مع جيوشه. وقيمة هذه الفكفمصدر هذه ال

فهــي تعتبــر فريــدة مــن نوعهــا وجديــدة لأنهــا مــن إنتــاج  اركــوالابتالإنضــباط والــتلائم قــد قيلــت فــي الوقــت المناســب وأمــا مــن جانــب الإبــداع 
 الظروف وأحوال زمن الإمام)ع(.
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 الإحباط وخيبة الأمل عند الإمام )ع( جراء تخاذل وتضعضع أتباعه.-3
وصحة  وجل(. )لغير الله عز مصدر هذا الأمر تجارب الحياة المرة والؤلمة وتشمل جميع الأمم والفرق تعاني من الرق العبودية

به أمـر  والاتعاظهذا الأمر أيضاحقيقة وواقع وجدير بالتأمل ومع أنه من حيث الزمان يتعلق بما مضی إلا من جانب إعماله  في الحياة 
 يزال حديثا ويعتبر بديعا. لا
 الجهاد. كالطمع في الدنيا وتر -4

مـن وثــق بالــدنيا فقــد  قــواه وعزيمتــه للجهــاد ل كــ ان وزمــان.كــل مكــل الأمــم فــي كـرة تجــارب الحيــاة ويشــمل كــأيضـا مصــدر هــذه الف
الزمـان وهـي  كرة مـن حيـث الإنضـباط والتسلسـل والتناسـق تنسـجم تمامـا مـع الأحـوال والأجـواء المسـيطرة علـی ذلـكهذه الف وقتال الأعداء.

ي يحمــوا الحــق كــصــحاب الحــق نهــا لا تــزال تــدعم وترشــد أكرة قديمــة لكــمنابــذة العدو.هــذه الف كالنتيجــة الطبيعيــة والمنطقيــة للتخــاذل وتــر 
 من جانب أنها تقليدية أو جديدة فيجب القول مادامت أنها نتيجة لآلام وأوجاع أقوام قد ذاقوها من قبل  في تعتـب حـديثا جديـدة. والصدق.

 لهم.)ع( والناس العزل الأبرياء فيقتلهم ويسلب أموا إذاً بعد تخاذل أتباع الإمام )ع( جاء دور العدو ليهجم علی الإمام
 النتائج -5

ثـر مـن المهموسـة بمـرتين، الأمـر كبعد دراسة الحروف المجهورة والمهموسة تبيـين أن الحـروف المجهـورة فـي الخطبـة قـد وردت ا
اسـتخدم الإمـام الحـروف  اسـتخداما دقيقـا فإنـه مـن أجـل  الذي ينسجم تماما مع أجواء الخطبة التـي ت ظهـر حـزن الإمـام وغيظـه ممـا حـدث.

ثرة من الحروف المجهورة والإنفجارية. المفردات عربية وفصيحة وبعض المفردات فيها شیء من الثقل وبعد كالصعبة استعمل بالظروف 
 عن السهولة وهذا ربما يعود إلی الفاصل الزمني بين عصرنا وعصر الإمام )ع(.

مـن  ثـركا ون.كالتـي تـدل علـی الثبـوت والسـ ثيـر مـن الجمـل الإسـميةكثـر بكة أكـتردد الجمل الفعلية التي تدل علی النشـاط والحر 
مــن  ثــركاســتخدام الأفعــال الثلاثيــة ممــا يــدل علــی اســتمرار الحــادث وقبــول الواقــع والتســليم لــه مــع الحــزن والتحســر. اســتعما المضــارع ا

ل الأفعال التي ك ا بعد.ان أتباعه يقومون بها وما سيقومون به فيمكالماضي والذي يعود سببه إلی الظروف والتصرفات غير الائقة التي 
ان الإمـام يعـي أهميـة اسـتعمال الصـنائع الأدبيـة وقـد كـفـي المسـتوی الأدبـي  استعملت بمعنی الحـال أو المسـتقبل تـدل علـی معنـی سـلبي.

 استطاع من خلال استخدام هذه الفنون إلی جانب خلق الصور والتقنيات البيانية أن يظهر الجمال في خطبته.
قــام الإمــام مــن أجــل الغايــة الرئيســية وهــي الــدفاع عــن الــوطن والعــرض بتعينــف أتباعــه وتقــريعهم لأنهــم لــم ري كــفــي المســتوی الف

رجال حرب وقتال بل أهل القـول دون الفعـل  يتصدوا للعدو ولأنهم لم يتحدوا أمامه فطمع العدوا فيهم وأيضا بيّن الإمام لأتباعه أنهم ليسوا
 وفي النهاية تظهر خيبته ويأسه منهم.
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Abstract 

Figures of meaning have played a significant role in Arabic literature since old ages until today. 

In the history of Arabic literature, litterateurs and belletrists have tried to beatify their works and styles 

to impress their recipients. One of these styles, which has excited many scholars, is Imam Ali 

(PBUH)’s style in Kumail prayer. This unique style with its explicitness of meaning and good taste 

uses repetitive and eloquent words to intensify the impression on reader’s soul; and changes the way of 

speaking from declarative to interrogative and from interrogative to exclamatory and has other 

technical features which altogether, bring it to the top of eloquence. In this style, words are not only 

eloquent, but also true and full of sentiment. This prayer shows that Imam (PBUH) insisted on two 

aspects which are the pillars of eloquence and no text can be consolidated without them and the 

writer/speaker can’t transfer what he needs to his reader/listener without them. The first pillar is 

meaning. Imam (PBUH)’s employment of the figures of meaning such as figurative language, 

metonymy, simile, metaphor, allegory and declarative and interrogative expressions is not euphuistic. 

He has used them naturally and in accordance with the meaning transfer needs. The second pillar of 

Imam (PBUH)’s style is music. Imam (PBUH) has not forgotten the impact of music on the soul of 

recipient and his sentiment. So, Imam (PBUH) has used balanced, musical, rhythmic phrases, which 

are completely compatible with the prayer. He hasn’t used any unusual word which is unfamiliar to the 

audience. Conversely, his words are nice and fine to which the soul is aimed and is encouraged to 

profit. The method of this study is descriptive- analytic.  

Keywords: Kumail Prayer, Rhetorics, Figures of Speech, Embellishment, Rhetorical Style 

 : الملخّص
دورا بارزا في الأدب العربيّ برمّته إذ الأدباء عبر هذه الصّور سعوا أن ، لعبت الأساليب البلاغيّة منذ زمن قديم حتّی يومنا هذا

بير من كل واسع للتّأثير علی روح المخاطب ومن هذه الأساليب الّتي قد نالت إعجاب عدد كمن جمالية آثارهم وأساليبهم علی شثروا كي
ثر فيه كميل إذ إنّه فذٌّ طريّ تتوفر فيه صراحة في المعنی وسلامة في الذّوق يكأسلوب الإمام عليٍّ عليه السّلام في دعاء ، الباحثين

لمات الجزلة ذات الوقع في النّفس وتتعاقب فيه ضروب التّعبير من كتأثيره ويتميّز بالمرادفات وباختيار الو  لامكير الرار لأجل تقر كالتّ 
ان أسلوبه عليه كوما ، ار ويمتاز بملامح  فنية  تصل إلی الحد الأعلی والمقام الأسنی في البلاغةكإخبار إلی استفهام إلی تعجب واستن

والعاطفة ؛ويظهر في هذا الدّعاء أنّ ، والوجد، لمات تضمّ في طيّاتها الصدقكظ ليس تحتها معنی بليغ  بل هي السّلام قطُّ مجرد ألفا
لم أن يوصل بعد كن للمتكلام بدونهما ولا يمكنان في البلاغة ولا يستقيم الكالإمام عليه السّلام إهتمَّ إلی جانبين اساسيين اللذين هما ر 

بعادهما ما ينويو  إقصائهما لامه يضمّ في طيّاته الصّدق كأوّل هذين الجانبين المعنی حيث إنّ الإمام عليه السّلام ، إيصاله لسامعه ا 
ستفهام علی حساب المعنی ولم يأت بها و  ناية وتشبيهكوالعاطفة ولم يستخدم الصّناعة البلاغيّة من مجاز و  خبار وا  استعارة وتمثيل وا 

mailto:m.moslemi70@gmail.com
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أثر و  مالها من دورو  ن الآخر لم يغفل الإمام عليه السّلام الموسيقیكوفي الرّ ، المعنی والعناية بهلّفا وتحميلا بل وردت عفويّةً لخدمة كت
يقاعو  ذات موسيقی، شعوره؛ فقد جعل الإمام عليه السّلام عباراته متوازنةو  بليغ علی نفس المخاطب رنين ينسجم تماما مع و  ا 

تدعو للتزوّد منه و  لطيف تشتاق له النّفسو  لامه رقيقكوما تنبو منه الأذن بل لامه إستعمال الغريب كالإمام تحاشی في  كذلكالدّعاء.
 التّحليلي.، ن إلی المنهج الوصفيكر بأنَّ منهج هذا البحث ير كوأخيرا خليق بالذّ 

 الأسلوب البلاغيّ.، البديع، المعاني، البيان، ميلكدعاء : لمات المفتاحيّةكال
 المقدِّمة-1 

ر بأنّ ثمة عددا لا يحصی من الآثار الأدبيّة البلاغيّة قد وصلت إلی العصر المعاصر بمختلف كحريٌّ بالذّ لام كفي مفتتح ال
وفي ، نزا أدبياً وبلاغياً طريفاً كان يختزن عبر العصور كميل للإمام علي)ع(حيث كن التّلويح إلی دعاء كالطّرق ومن هذه الآثار يم

بير من الأدباء والباحثين ذلك بأنّه ينطوي علی أسلوب طريف وأخّاذ ومن الأساليب الهامّة كعدد حقيقة الأمر أنّه لم ي زل ي لفت أنظار 
هي جماليّة أسلوب الإمام علی)ع( البلاغيّ إذ برز أنّ أسلوبه يتّسم بالصّراحة ، الّتي ن فض الغبار عنها في هذه الدّراسة لهذا الدّعاء

ذا أنّ هذا الأسلوب يجمع بين كلام مع تأثيره في أسماع القارئين وهكالهادف إلی تقرير الرار المستمرّ كوالوضوح في المعاني مع التّ 
أنَّ استخدام الإمام علي)ع( لهذه ، بعد الاستقراء في الدّعاء، ما بان  في هذه الدراسةكافّة أنواع ضروب التّعبير البلاغيّ كدفيته 

لخ لم توظّف تحميلا  يد عليه كلّفا بل ظهر أنّها وردت عفوالخاطر من أجل خدمة المعنی والتأكوتالضروب من تشبيهات واستعارات وا 
يقاع رنين لكتجلّی أنّ الإمام علی فقد ذ  ي يؤثّر علی شعور المخاطب.كر جملاته متوازنة ذات موسيقی وا 

 : الأسئلة والفرضيّات
 لماذا وظّف الإمام علي)ع( ضروب الفنون البلاغيّة هذه؟ 

 تّبعه الإمام علي)ع( في هذا الدّعاء؟ ما الأسلوب الّذي ا
 بماذايتميّز أسلوب الإمام علي)ع( في هذا الدّعاء؟

 : ي سعی إلی إثبات الفرضيّات التاّليّة، رتكبناء علی هذه الأسئلة التي ذ  
 الشّعور. و  المتلقّين في النّفسافّة أنواع الفنون البلاغية للوصول إلی الصّور الحسيّة ذات الأثر البليغ  علی ك)ع(  استخدم الإمام علي -
 ريم.كهوأسلوب القرآن ال، الأسلوب المتّبع في هذا الدّعاء خلافا للخطب الجاهليّة والأشعار -
 ثار من الفنون البلاغيّة والاتّسمام بالمعاني القرآنيّة.ك)ع( بالجزالة والصّراحة في المعاني والإ تميّز أسلوب الإمام علي-

 : خلفيةُ البحثِ 
في و  ميل للإمام علی )ع(كالدّراسات عالجت دعاء و  بيراً من البحوثكر في أنّ ثمّة عدداً كهذا المقام من البحث حريٌّ بالذفي 

ما لا نری أيّ إمارة في هذه كرها في هذا الجانب من بحثنا. كالتّرجمات حيث لا حاجة لذو  الواقع أنّ هذه الدّراسات برمتها تتعلّق بالشّرح
 مدروس من ذي قبل.و  جمالياتها علی الإطلاق فهذا الموضوع علی حدّ ذاته يعدّ بحثاً جديداً غير متناولو  ور البلاغيّةالبحوث عن الصّ 

 : ميلكالتّعريف بدعاء  -الف
نت جالسا مع مولاي أمير المؤمنين عليه السلام في مسجد كميل بن زياد كقال : قال السّيد بن طاووس في رواية ما لفظها

 : عه جماعة من أصحابه فقال بعضهموم، البصرة
 ؟(4الآية : 44سورة الدخان) يم[كلُّ أمر حك]فيها يفرق : ما معنی قوله عزوجل

، جميع ما يجري عليه من خير وشرو  الذي نفس  عليٍّ بيده أنه ما من عبد إلا، و ليلة  النصف من شعبان: قال عليه السلام
يدعو بدعاء الخضر عليه السلام ، و ما من عبد  يحييهاو  الليلة المقبلة كالسنة في مثل تلمقسوم له في ليلة النصف من شعبان إلی آخر 

 دعاء الخضر.: ميل؟ قلت يا أمير المؤمنينكيا  كما جاء ب: إلا أجيب له فلمّا انصرف طرقته ليلا فقال عليه السلام



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

334 

رو  ف  كمرة ت كأو  في عمر ، الشهر مرةأو في ، ل ليلة جمعةكميل إذا حفظت هذا الدعاء فادع  به كاجلس يا : فقال ، ت نص 
 ولن تعدم المنفعة.، ت رز قو 

إلی « ل شيءكسعت و  التي كبرحمت كاللهم إني أسأل»: تبكأ: بما سألت ثم قال كطول الصحبة أن نجود ل كأوجب ل: ميلكيا 
 (88-87صص: هـ 1402، . )بحرالعلومكآخر هذا الدعاء المبار 

 : التعريف بالبلاغة-ب
يراد أنواع التشبيه ، يب منهاكلم في تأدية المعنی حدّا له اختصاص بتوفيره خواصّ التراكهي بلوغ المت: یكاكابويوسف اللسقال  وا 

اد تفوت كت، وبينهما مراتب، متباينان تباينا لا يتراءی له نارهما، أعلی وأسفل: أعني البلاغة طرفان، ولها، والمجاز والگناية علی وجهها
ثم تأخذ في ، لام بأصوات الحيواناتكال كوهو القدر الذي إذا نقص منه شيء التحق ذل، فمن الأسفل تبتدئ البلاغة، ةمتفاوت، الحصر

، ن وصفهاكولايم كت در : ماستقامة الوزن، ن وصفهكولايم كفي التزايد متصاعدة إلی أن تبلغ حدا لإعجاز عجيب ي در 
 (416ص: ه1407، يكاكالملاحة.)السكو 

علم  -بعد معرفة الله جلّ ثناؤه-وأولاها بالتحفظ، "اعلم أن أحقّ العلوم بالتعلم: ريّ في ضرورة البلاغةكالعسقال أبو هلال 
 (1ص: ه1319، ريكوالفصاحة". )العس، البلاغة

لمبالغة في منتهاه.و ا: مبلغ الشيءو  بلَّغت ها غيري.و  بلغت  الغاية  إذا انتهيت إليها: "البلاغة من قولهم: قال أيضا في تعريفهاو 
 (6ص: فسميت البلاغة بلاغة لأنها ت نهي المعنی إلی قلب السامع فيفهمه". )أنظر المصدر نفسه .الانتهاء إلی غايته: الشيء

مع ملاءمة ، لها في النفس أثر خلاب، البلاغة  تأدية المعنی الجليل واضحا بعبارة صحيحة فصيحة: قيل عن البلاغةِ  كذلكو 
 الأشخاص الذين يخاطبون.، و يقابله فيه لام للموطن الذيكلِّ ك

تبين الفروق الخفية ، و الجمال كدقة إدراو  ل شيء إلا فنا من الفنون يعتمد علی صفاء الإستعداد الفطريكفليست البلاغة قبل 
 .تنشيط المواهب الفاترة، و وين الذوق الفنيكللمرانة يد لا تجحد في ت، و بين صنوف الأساليب

أما ، الكالأشو  ل بين المرئي من الألوانكيشا كذل، و لامكالرسام إلا أن هذا يتناول المسموع من الو  فرق بين البليغ كوليس هنا
تثير و  ثم في تأليف الألوان بحيث تختلب الأبصار، ر في الألوان الملائمة لهاكفالرسام إذا ه مَّ برسم صورة ف، فهم سواء كفي غير ذل

، الأساليب أخفها علی السمعو  ثم دعا إليه من الألفاظ، ر في أجزائهاكأن ينشيء قصيدة أو مقالة أو خطبة ف والبليغ إذا أراد، الوجدان
 (9-8صص: هـ 1320، أمين، أروع ها جمالا. )الجارمو  ثم أقواها أثرا في نفوس سامعيها، ثرها اتصالا بموضوعهكأو 
 ميلكعلم البيان في دعاء  -2

: ( مباحثه281ص: هـ 1431، إيراد المعنی الواحد بطرق مختلفة في وضوح الدلالة عليه. )التفتازانيهو علم يعرف به : البيان-الف
 ناية.كال-المجاز-التشبيه

تريد به الآخر مدعيا و  ر أحد طرفي التشبيهكر البلاغيّ العربيّ مبالغةٌ في التشبيه أو هي أن تذكالإستعارة في الف: الإستعارة-1-2
، يكاك( ما يخص المشبه به )الس599ص: 1407، یكاكللمشبه )الس كبإثبات كلمشبه به دالا علی ذلدخول المشبه في جنس ا

اذبة ودلالة مجازية هي المقصودة كدلالة حرفية وهي : يب الإستعارة يحمل معنيين اثنين أو دلالة مزدوجةك(. وتر 368ص: ه1407
 انت علاقته تشبيه معناه بما وضع له.كة من هذه النظرية فالإستعارة ما يستمد البلاغيون القدامی تعاريفهم لاستعار و  بأسلوب التشبيه

فإذا ج علت الباء ، الإلصاقو  الإستعانة: "بسم الرحمن الرحيم" الباء في البسملة الشريفة تحتمل معنيين: قوله عليه السلام
ذا ج علت الباء للإلصاق فينية تبعية لتشبيهها بارتباط يصل بين كلام إستعارة مكون في الكللإستعانة ي ون في كالمستعين والمستعان به؛وا 

 ان يقرب منه زيد لا نفسه.كمررت بزيد أي بم: لام مجاز علاقته المحلية نحوكال
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ل شيء"إستعارة لأن السعة لا توصف بها إلا الأجسام والرحمة  ع ر ضٌ من الأعراض كالتي وسعت  ك"برحمت: قوله عليه السلام
نما قال ذل رحمتي لا تضيق عمن استرحمني بأنابة)والمراد أن  لئلا يقنط الجارم أو ييأس المذنب  كبعد معصية وتوبة بعد خطيئة وا 

 (78ص: م1984، فيحجم عن التوبة ويذهل عن الإستقالة. )الشريف الرضي
 ل شيء"كلُّ شيء وذل لها كل شيء وخضع لها كالتي قهرت بها  كقوله عليه السلام "بقوت

فالخضوع والذل لذوي العقول حقيقة أمَّا لغير ذوي العقول فمجاز )إستعارة( وبيانها؛ أنه ، عبير يدخل فيه العقلاء وغيرهمهذا الت 
وتعالی فيما يحدث فيها من أفعاله ويجريه عليها من تدبير وتسخير لها  كسمَّی مطاوعة هذه الأشياء الم عد مة الحس والعقل لله تبار 

 .لَّف في باب الطاعة والإنقيادكلمطاوعتها بإدخال أفعال الم تشبيها، بالخضوع والذل
 التي لا يقوم لها شيء" ك"بعزت: قوله عليه السلام
نَّ ذل كوتعالی بالمل كشبه عزته تبار  لعزِّه وجلاله وهيبته إذا قطع أمرا  كالمل كالجبار الآخذ بنواصي الإمور والمحيط بما يدور وا 

أبرم؛وهذا من بديع و  لأحد من جلسائه وحاشيته أن يقوم من مقامه فيعارض أو يخالف شيئا مما أمر نكامتثل الجميع لما عقد ولم ي
وتعالی رأي  العين ثّم  تدعوه نفس ه أن  كره يسرح في الخيال ويری عزة الله تبار كتجعل فو  الإستعارة التمثيلية التي تأخذ علی السامع لبَّه

 استقامة.و  يمضي فيما عزم عليه من طاعةوتعالی أو  كيتوب ويخشی من جلاله تبار 
 ل شيء"كان كالتي ملأت أر  ك"بعظمت: قوله عليه السلام
، أو استعارة تمثيلية، ر أحد لوازمهكتفی منه بذكنية حيث شبه العظمة بالنور ثم حذف المشبه به وهو النور واكفيه استعارة م

فضل الإستعارة التمثيلية  كالا من صور البيان الرائعة وحتَّی ت در كأش كعلي وت عرض، في عالم الخيال كوتری أن هذه الإستعارة تحلِّق ب
هذا مثل : ت عن موسی الغضب"يقولك"ولمّا س: لام الزمخشري فارس ميدان البلاغة حين يتحدث عن قوله تعالیك كإلي كر كبثاقب ف

رّ برأس أخي، وألق الألواح، ذاك كقل لقوم: ان ي غريه علی فعل ويقول لهكأنَّ الغضب ك ثم ي علق علی قرآة معاوية بن قرة  كإلي كوج 
، الروعة كالهزة وط رفا من تل كلا تجد النفس  عندها شيئا من تل: فيقول، ؛بنصب الغضب«ت عن موسی الغضب  كولما س» : حيث قرأ

 (389ص: م2009، جمال الإستعارة. )الزمخشري كوبهذا يتبين ل
ويشخصها ، ويجسد المعاني، فيصور الحياة في الجماد، ل الشيء مصورا بما يعجبمن في جعكنية يكوحسن الإستعارة الم

والذي يثبت هذا الأثر أن هذه القرائن ، أثره في العقولو  ،وهذا التصوير له سرّ في النفوس، أنف العشيرةو  ،ويد الشمال، أظفار المنيةك
وهذا هو ، وقوته، وضخامته، لهكوش، هذا الشجاع في صورة الأسدتصورنا ، شجاع يفترس أقرانه: علی معانيها الحقيقية فحينما نسمع

 ناية.كسر جمال الإستعارة بال
 ل شيء"كالذي علا  ك"و بسلطان: قوله عليه السلام

 سيطرته.و  ن لأحد الفرار من قهرهكقوة ولايمو  ل شيء علماكأنه قد أحاط بو  قوتهو  تمثيل لقهره
 "اللهم اغفر لي الذنوب التي تحبس الدعاء" : قوله عليه السلام 
 .تحبس بمعنی تمنع علی طريق الإستعارة التبعية، فيه استعارة إذ إنه شبه منع الاستجابة بالحبس ثم اشتق من الحبس 

 "اللهم اغفر لي الذنوب التي تنزل البلاء": وقوله عليه السلام
 نية.كنواع الهموم والبلاء علی نحو الإستعارة المجعل الذنوب بمنزلة العدو المبغض الذي ينزل بصاحبه أ

 "كر ك"خفي م: قوله عليه السلام
ر عندهم إظهار خلاف الإضمار علی طريق الغيلة والإحتيال وهذا لا يجوز علی الله تعالی فإذا المراد كإستعارة لأن حقيقة الم

 (75ص: م1984، ذر. )الشريف الرضيبه إرسال  العقوبة علی المستحق من حيث لايشعر أو من حيث يأمن ولا يح
؛فالثانية ليست سيئة « و جزاء سيئة سيئة مثلها»: ما قال تعالیكر المجازي كسمي باسم المو  ر من الله تعالی الجزاء.كالم: وقيل
 لام.كلأزدواج ال كذلكنها سميت كول، في الحقيقة
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 ر الله إيقاع بلائه بأعدائه دون أوليائه.كم: قيلو 
 .إستعارة تمثيليةون كويجوز أن ي

 ل شيء"كالذي أضاء له  ك"وبنور وجه: قوله عليه السلام 
، لُّ شيء من ظلمة العدم إلی نور الوجودكالذي خرج لأجله  كبنور وجه كوارد علی سبيل الإستعارة التمثيلية أي أقسم علي 

 وخرجت عن العدم. كضاءت بذلی تری فلما غمرها نور الله أكن ذات نور كانت معدومة لم تكأنَّ الأشياء لمَّا ك
 عند الشدائد حاجته" ك"و أنزل ب: قوله عليه السلام

 موضعه.و  يوضع في محلَّهو  إستعارة تصريحية حيث شبه الحاجة بالشيء المعلَّق فينزل
 رغبته" بمعنی زاد علی سبيل الإستعارة التبعية. كفي"و عظم فيما عند« عظم»

 "كير "اللهم لا أجد...غ: قوله عليه السلام
قريبا ليغفر ذنوبي وأراد القرب المعنوي لا المادي.و  كان بل المعنی لا أجد غير كاستعارة لأن الله سبحانه ليس مستقرا في م 

ون استعارة تمثيلية حيث شبّه من فقد شيئا ثمينا وأخذ يبحث عنه بالشخص الذي يبحث عمن يستطيع أن يغفر له ذنبه؛لأن كيجوز أن ي
 ان.كانا ويخلو من مكوتعالی ليس يشغل م كالله تبار 

 روه دفعته"كم من مك": قوله عليه السلام
نما ي دفع الأمر الذي ي  و  روه لا ي دفعكمن التشخيص لأن نفس الم  جعل « يلعبون كفهم في ش»: علی هذا النمط قوله تعالیو  رهكا 

الأرض التي موضع كلأنه جعل الإستحياء « جاءت إحداهما تمشي علی استحياء» بمنزلة الساحة التي ي لعب بها؛ وأيضا  كالش
 .لامكبديع الو  الأقدام؛وهذا من جميل الفن
 م من جميل لست أهلا له نشرته"ك": قوله عليه السلام
ناية كالمشبه به  وأبقی لازمه علی طريق الإستعارة بال والرائحة التي تتضوع وتنتشر في الفضاء؛ثم حذف كالمسكجعل الجميل 

 ؛ولازم المشبه به إستعارة تخييلية.
 شف الضر" كقوله عليه السلام"

.كشف بجامع السلب في كلأنه شبه إزالة المرض بال، وارد علی سبيل الإستعارة التصريحية التبعية  لٍّ
 " كإياي في سعة رحمت ك"إدخال: قوله عليه السلام 

التجسيم العقلي لأنه شبّه عليه السلام الرحمة بحصن منيع لا يرام  وشبّه الذنوب بالعدو المحيط بصاحبه وهذا العبد لا من 
 .العدوّ الطالب له إلا بعد أن يشرع له باب الحصن ويلجه كنه التفلت والخلاص من ذلكيم

 ني من شد وثاقي"ك"وف: في قوله عليه السلام
د عليها وغرق في لجة بحرهاكالتمثيلية؛لأنه شبَّه حال الإنسان الذي ارتعلی سبيل الإستعارة  بهيئة ، ب الذنوب والمعاصي وتعوَّ
الذنوب والمعاصي من  كذل، كبِّل بها  لأن الإنسان إذا اعتاد إتيان شيء تعسّر عليه الإقلاع عنهاوك الأسير الذي قد أوثق بالحبال

  .أسيرهاها فهو أبدا كتعودها لا يستطيع أن يتر 
 كأنما القلوب لشدة إيمانها تصرخ بذلكن الإيمان الحق في قلب الإنسان بالإعتراف فكشبّه تم: محققة كقلوب اعترفت بإلآهيت

 معترفة به.
عجيب خلقها و  إستعارة تمثيلية الغرض منها أن هذا العذاب لو القي علی عاتق السماوات مع عظمها« ما لا تقوم له السماوات »

 قلة قوتي؟و  يف بي أنا مع ضعفيكزة عن تحمله فانت عاجكل
لا و  لأنها منتزعة من عدة أمور متخيلة مفروضة لا تحقق لها في الخارج« تخيلية»و يسمی هذا الضرب من الإستعارة التمثيلية 

 .«أشفقن منهاو   الجبال فأبين أن يحملنهاو  الأرضو  إنا عرضنا الأمانة علی السماوات» : في ذهن.و من هذا القبيل قوله تعالی
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جعل الأوقات معمورة إستعارة  لأنه شبه الأوقات ، «معمورة كر كالنهار بذو  أن تجعل أوقاتي من الليل»: قوله عليه السلام
استعارة أخری من نوع « معمورة»وقوله عليه السلام ، نيةكأبقی لازمه علی سبيل الإستعارة المو  بالمنازل المعمورة ثم حذف المشبه به

 .نيةكالم
حاشية كرام عند ربهم كان بل المراد أنهم كهذا من قبيل التمثيل إذ ليس المراد أن يجاور الله حقيقة في مك: اجتمع في جوار 

 من جواره.و  في الدنيا قريبة منه كالمل
مع قرينة لمة المستعملة في غير ما وضعت له في اصطلاح التخاطب علی وجه  يصحّ كأما فهو ال، بكهو مفرد ومر  المجاز:-1-3

 (.336: هـ 1431، ناية)التفتازانيكفلابدّ من العلاقة ليخرج الغلط وال، عدم إرادته
 ل شيء" حيث أطلق الجزء وأراد الذات.كالباقي بعد فناء  كالمجاز في قوله"بوجه

العرف  فإن الوجه يستعمل في، إنه ماخوذ من عرف الناس: ما السبب في حسن إطلاق الوجه علی الذات؟نقول: فإن قلت
ذا رأی غير الوجه من اليد والرجل مثلا لا يقول رأيتهو  ،رأيته: ألا تری أنّ الإنسان إذا رأی وجه غيره قال، لحقيقة الإنسان لأن  كوذل، ا 

لأن الحس لا يتعلق ، ن يعلم حال غيبهكفانَّ الإنسان إذا رأی شيئا علم منه ما لم ي، ثر الأمور يحصل بالحسكاطلاع الإنسان في أ
نما يتعلق ببعضه ن الإنسان إجتمع كل، م عليه بأمر حدسهكفاذا رأی شيئا بحسه يح، مكوالحدسّ يح كثمَّ إن الحسّ يدر ، بجميع المرئي وا 

، م بها لولا رؤيته الوجهكان يحكام ما كم عليه بأحكفإذا رأی الإنسان وجه الإنسان ح، لُّ واحد يدلُّ علی أمركثيرة كفي وجهه أعضاء 
ثمَّ نقل إلی ما ، فاستعمل الوجه في الحقيقة في الإنسان ثمَّ نقل إلی غيره من الأجسام، امه من غيرهكأحو  علی حقيقة الإنسان ان أدلَّ كف

قوله تعالی ويبقی  تفسير 107ص : 29جزء، م1981، هذا وجه حسن وهذا وجه ضعيف. )الفخر الرازي: لامكيقال في ال، ليس بجسم
 (رامكذی الجلال والا كوجه رب

نما هو سبب فيه.ك: غلب قهر   مجاز عقلي حيث أسند الغلبة إلی القهر وا 
نما هي سبب في ذلو  إلی الذنوب كالعصم "حيث أسند الهت كالمجاز العقلي في قوله "اللهم اغفر لي الذنوب التي تهت . ولهذا كا 
ةِ, ومادة  "ه ذ ا : المجاز طلاوة وجمالية فائقة وق دْ ق ال  فِيهِ عبد  القاهِرالجرجاني ل ى حدَّتِهِ, ك نْزٌ مِنْ كن وزِ الب لاغ  ازِ ع  الضَّرب  مِن  الم ج 

 الشَّاعر المفلقِ, والكاتبِ الب ليغِ فِي الإبداعِ والإحس انِ والاتِّساعِ فِي ط ريقِ الب ي انِ".
راضيا قانعا"إذ إنَّ صيغة  كقسم"أن تجعلني في جميع الأمور متواضعا"؛و"أن تجعلني ب: ب في قوله عليه السلامكالمجاز المر 

قوله تعالی "إهدنا الصراط المستقيم "أي ثبتنا علی كالإستمرار و  استعملت في معنی الدوامو  الأمر في هذا خرجت عما وضعت له
 الصراط المستقيم الذي هو ملة الإسلام.

" لأنه أستعمل  ك"من: المجاز في قوله  ولهم عليّ ذنب.: اية عن موسیكتعالی ح للاستعلاء مجازا وهذا نحو قوله« علی»عليَّ
والعلاقة السببيِّة؛لأنّ توحيد اللسان م سبَّب عن توحيد الجنان والتعبير ، مجاز عن تصديق القلب بمدلول هذا اللفظ: لا إله إلا أنت

 (82ص: 2ج ،الاتقان في علوم القرآن، عن الوحدانية من مجاز التعبير عن المقول فيه. )السيوطي« لا إله الاأنت»ب 
عليّ" حيث استعمل الأول بمعنی الإنعام  كمنّ و  لي كر كنت إلی قديم ذكسو  ر( و)المنّ( في"تجرأت بجهليكالمجاز في قوله )الذ

سبب في  كره لكأو لأن ذ كإنعامٌ منه علي كر  الله لكأرادة المسبِّب لأنَّ ذو  ر السببكوالثاني بمعنی الإحسان وهو في الأوّل من باب ذ
رادة السبب لأن من أحسن إليو  ؛و في الثاني من باب اطلق المسبِّبكإنعامه علي  .كيحقُّ له أن يمنّ علي كا 

نما ذل  الخداع من فعل من فيها. كالمجاز العقلي في قوله "وخدعتني الدنيا بغرورها" أي أنَّه أسند الخداع إلی الدنيا وا 
ار كإلی معنی الاستبعاد والتعجب والإن« ن معلوما من قبلكطلب العلم بشيء  لم ي» :خروج الهمزة من معناها الحقيقي الذي هو

، الدهشةو  تة الولهكو يجوز أن يحمل أنّه من باب تجاهل العارف الذي هو من المحسنات البديعية لن«.معذبي..... كأترا» : في قوله
 أنهما بلغا حدا لا يعرف الداعي المتحسِّر بهما شيئا.
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نما هو لصاحب الإعتراف علی طريق التوسع في الو  أسند الصدق إلی الإعتراف« اعترافيصدق »قوله  نت كأي بعدما ، لامكا 
 صادقا فيما اعترفت به.

فمجاز لأن هذا المعنی بهذا الإعتبار محال علی الله « ث و ران دم القلب إرادة الإنتقام» الغضب إذا استعمل لله باعتبار معنی
 عزّوجلّ.

فمجاز لأن إرادة المعنی هذا لله سبحانه وتعالی « الغضب  الشديد المقتضي للعقوبة» ستعمل لله بإعتبار معنی السخط إذا ا
 .السخط بهذا الإعتبار مما يتصف به المخلوقون دون الخالق تعالیو  محال.إذ الغضب

أن يحيل دون ، مته فالمراد بالفراق"و بيانه أنه لا يستطيع تحمل الطرد من باب رحكيف أصبر علی فراقك" : المجاز في قوله 
 الأبصار. كهو يدر و  ه الأبصاركلا تدر : ما قال تعالیكمة أنه لايری كالعبد ورحمة الله حائل؛لأنّ الثابت بالآيات المح

عاب كأو أنه تمثيل شبه حاله بحال العاشق الذي يتجشم   ي يظفر برؤية  مِن محبوبه.كلَّ الصِّ
لأن هولاء الأولياء منتسبون  كفراق: قالك و ثمّ عدل عن ذا كيف أصبر عن فراق أولياءكالأصل و  أو أنه مجاز عن فراق أولياءه

 : إليه فمن أحبهم فقد أحب الله إذ إَّنه من أحب شيئا فقد أحب آثاره. قال الشاعر في معنیً قريب من هذا
 ذا الجداراو  أمر علی الديار ديار سلمی ***أقبل ذا الجدار

 ن الديارا.كن حبُّ من سكشغفن قلبي***و ل و ما حبُّ الديار
لا إنهم عن ربهم يومئذ ك» : تاب العزيز ما ظاهره يثبتها؛ نحو قوله تعالیكيف نفيت الرؤية وقد ورد في ال: كفإن قلت

 «وجوه يومئذ ناضرة الی ربها ناظرة؟»وأيضا« لمحجوبون؟
ثمّ إنِّ المقصود «. الابصار كهو يدر و  ه الأبصاركلاتدر » تعالی  لُّها من المتشابه ولابد من ردها إلی قولهكهذه الآيات : قلت

هانتهم لأنّه لا يؤذن علی الملو و  هوالتمثيل وقصد به الإستخفاف بهم« لا إنهم عن ربهم لمحجوبونك»بقوله  رمين كإلا للوجهاء الم كا 
 : قال .ولا يحجب عنهم إلا الأدنياء المهانون عندهم، لديهم

 (1188ص: م2009، ي عيبة رجبوا. )الزمخشريو إذا اعتروا باب ذ
أنا إلی فلان ناظر مايصنع بي. : ما تقول الناس، كالتوقعو  هذا يحمل علی معنی الرجاء« إلی ربها ناظرة»: والجواب عن قوله

 (1162ص: )المصدر نفسه
 فيها.رم كريم سبب في الدخول إليها.أولأنّ المرء ي  كالتو  رمكمجاز عن الجنة إذ الك: رامتك
 .كمجاز عقلي أسند فيه إيجاد الألم والإحساس به إلی النار؛والحال ليست هي ما تفعل هذا به بل هي سبب ذل: «تؤلمه النار»
لأنّ النار  كأسند الزفير إلی النار والحال  هذه أن الزفير يصدر ممن ت طبق عليه النار وتؤلمه وصحّ ذل: «يشتمل عليه زفيرها»
 سبب له.

ر بسببها لأنها الآية البينة « وآتينا ثمود الناقة مبصرة»: ل قوله تعالیوهذا من قبي حيث جعل الناقة مبصرة لأنها سبب أن ي بص 
 الدالّة علی صحة نبوة صالح عليه السلام.

 «.النهار مبصرا»: وقوله، «فلما جائتهم آياتنا مبصرة»: قوله تعالی كذلكو 
ما ورد في تفسير كأي تقسدت.« أسماء»وهذا مجاز لغوي.أو علی زيادة لفظ  المراد بالأسماء المسمی: «تقدّست أسماؤك»

ن كويم، ن لما أسند الفعل إلی الأسماءجاء بتاء التأنيث مطابقة للفظكزيادة ل« اسم »قال ، « كسبح اسم رب»: الجلالين عند قوله تعالی
 (591ص: هـ 1434، المحليو  حمل العبارة علی الحقيقة. )السيوطي

 م إذ الجلال لصاحب الثناء لا للثناء نفسه.كعلی سبيل المجاز في الح«ثناء»أسند الجلال إلی لفظك: ءو جلّ ثنا
، «هب لي الجد» و ،«أشدد»و، «كقوِّ علی خدمت»: خروج صيغة الأمرعن معناها الحقيقي واستعمالها مجازا في الدعاء نحو

 كفمثلا أن.فيه زيادة فائدةو  يحمل معانی لا تتحق في غيره من الأساليب المجيء به بصيغة الأمرو  لامكالعدول عن أسلوب الخبر في ال
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ذا فسوف كإفعل : مهددا له  كنفاذا من قولو  أقلّ جمالا كان ذلكذا أمر كلا تخالفني في : أردت أن تنهی شخصا عن شيء ما فقلت له
 تعلم.
ن يجيء إلی معنی هو مرادفه فيوميء كبالفظ الموضوع له ولره كفلا يذ، لم إثبات معنی من المعانيكهي أن يريد المت الكناية:-1-4

 (360ص: ه1388، )الهاشمي .به إلی المعنی الأول ويجعله دليلا عليه"
 ناية عن الوجود المطلق الذي لا يشوبه عدم.كوهي «يا أول الأولين ويا آخر الآخرين »ناية في قوله كال

 السموات.و  ناية عن أنه هاد لأهل الأرض: كيانور
ثير من الصفات التي يصح أن يوصف الله  تعالی كناية عن تخصص العبد بك«كر كبذ كاللهم إني أتقرب ألي»: قوله عليه السلام

ن لم يو  بها ون بإزالة كي كالغنی وذلو  الرحمةو  الحلم والعلمو  مةكالح: ن وصف  الإنسان بها علی الحدِّ الذي يوصف الله تعالی بها نحوكا 
وعلی هذا نبَّه عليه الصلاة والسلام ، قرب روحاني لا بدني كوغضب وحاجات بدنية بقدر طاقة البشر وذل الأوساخ من جهل وطيش

نه ليتقرب و  ما تقرب العبد إلي بمثل أداء ما افترضت عليه» قوله و  «من تقرّب إليّ شبرا تقربت إليه ذراعا » : ر عن الله تعالیكفيما ذ ا 
 (401ص: هـ 1428، )الأصفهانيبالنوافل حتّی أحبَّه.  كإلي بعد ذل

قول الإمام كجعله شفيعا مبالغةً في  طلب العفو.و  أنه عليه السلام جرّد منه شيئا آخركتجريد « كإلی نفس كأستشفع ب»قوله 
أنا الذي »و هذا يشبه ما روي عن حاتم حيث سأله سائل «.كإلي كهارب منك، أنا يا سيدي عائذ بفضلو  »: زين العابدين عليه السلام

 «.مرحبا بمن توسل بنا إلينا»فقال « ذاكأحسنت إلي يوم 
 ناية عن أنني أصبحت جهنميّا.ك« وفرّقت بيني وبين أحبائك وأوليائك.، وجمعت بيني وبين أهل بلائك»

 ما بيناه.كاني كب عد العبد عن ربِّه بمعاصيه لا البعد المناية عن ك« وأسألك بجودك أن تدنيني من قربك»: قوله عليه السلام
 كأي أسأل: «كأن تدنيني من قرب»الإتصاف بصفاته.و معنی قوله و  وتعالی كناية عن التخلق بأخلاق الله تبار : كالقرب من الله
 .كأتصف بصفاتك و ن من التخلق بأخلاقكأن تساعدني حتی أتم

 .ة بجميع المخلوقات لأنّ في الفوقية معنی الإحاطةناية عن الإحاطة التامك: كانكعلا م
 كناية عن الخذلان وعدم اللطف لأنّ الله تبار ك..«.ولا تفضحني بخفي ما اطلعت عليه من سوء فعلي»: و قوله عليه السلام

م من هدی الله أي لطف به فمنه»: قوله تعالیكريم؛كثير الورود في القرآن الك.و هذا الأسلوب كوتعالی إذا لم يلطف بالعبد إفتضح وهل
 «.اللطف لأنّه ع رف أنه ليس أهلا للطف كتر و  منهم من حقّت عليه الضلالة أي ثبت عليه الخذلانو  ،لأنّه من أهل اللطف
ما قال كهذا ، ناية عن تمام قدرة الله وأن لا أحد يستيطع تحويل حال لي ولا أحد قادر علی أن يجيرني إلا اللهك: كمن لي غير 

اشفات ك"ولئن سألتهم من خلق السماوات والأرض ليقولن الله قل أفرأيتم ما تدعون من دون الله إن أرادني الله بضرّ هل هن : تعالی
 لون".كل المتو كات رحمة ربي قل حسبي الله عليه يتو كضره أو أرادني برحمة هل هن ممس

 يم".ك مرسل لها من بعده وهو العزيز الحفلا كلها وما يمس ك"ما يفتح الله للناس من رحمة فلا ممس: وقوله عزوجل
السبيل السديد.و هو أيضا و  الشهوات علی الطريق القويمو  ناية في قوله عليه السلام" اتبعت هوی نفسي" أي آثرت الملاذكال
ل الذي يدعو الآخرين إلی نهجهكإستعارة م  ة.كمحجته المهلو  نية حيث شبّه هوی النفس بالقائد المضِّ
ون عدوي إبليس علی هيئة  كون الإنسان مختارا  وأن يكبأن ي كمكالقضاء" أي أن ح كأسعده علی ذلو وله تعالی "ناية في قكوال

ن من كن هو علی هذه الهيئة لما تمكنت مضظرا لا خيار لي أو لو لم يكنه من خداعي فإنه لو كأمو  لا أراه أسعدهو  بحيث يراني
 خداعي.

وبدأ خلق الإنسان من طين أي خلق آدم عليه السلام من طين وجعل : ما قالكناية عن خلقة آدم عليه السلام : كبدء خلقي
 نت نسيا منسيا.كرا بعد أن كتسب ذكاستطعت أن ا كناية عن خلقتي وبذلك«ري كبدء ذ»قوله ك و خلق آدم خلق له لأنه السبب في ذل

 ة.كالبقاع المبار و  ناية عن المساجدك: كأوطان تعبد
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 الصالحين من الأمم.و  ناية عن الأنبياء: كبلسان أهل التوحيد" كقوله عليه السلام "وهو ينادي
 ميلكالمعاني في دعاء : ب

أحوال الإسناد -1: وينحصر في ثمانية أبواب هوعلم يعرف به أحوال اللفظ العربي التي بها يطابق مقتضی الحال.: المعاني
 الإيجاز-8الوصل.و  الفصل-7الإنشاء.-6القصر.-5أحوال متعلقات الفعل.-4أحوال المسند.-3إليه.أحوال المسند -2الخبري.

 (18ص: ش1387، المساوات. )التفتازانيو  الإطنابو 
مع أن الرحمن أبلغ من الرحيم ومن عادة « الرحيم»علی « الرحمن »التقديم والتأخير في قوله "بسم الله الرحمن الرحيم" تقدم 

، ر ابن هشامكما ذكاسم خاص « الرحمن»عالم نحرير؛ إنما عدل لأن : قولهمكات المدح الترقي من الأدنی إلی الأعلی العرب في صف
ان كوما ، الرديفِ ليتناول ما دقّ منها ولط ف  و  تتمة  ك« الرحيم»أردفه ، تناول جلائل النعم وعظائمها وأصولها«الرحمن»: أو لأنّه لمّا قال

 (22ص: م1995، ها وأصولها أولی بالتقديم مما يدلّ علی دقائقها وفروعها. )صافيمن جلائل النعم وعظائم
 ف المنعم.كر ليستدر كو أفرد الوصفين الشريفين بالذ
التي  كبقوت»بدلا من « التي قهرت بها كبقوت»: لو قيل: ل شيء" لقائل أن يقولكالتي قهرت بها  كوفي قوله عليه السلام"بقوت

زيد يعطي » ك: ان أعمّ من قولك«زيد يعطي»: ما إذا قلتكان أبلغ وأشمل لأنّ عدم التقيد يدل علی العموم كل« ل شيءكقهرت بها 
 ؟«المال

ن لما كول، لَّ شيءكان يستطيع قهره ولا يستطيع قهر كن أن يستدعي توهما أنه يقهر من كهذا يم كلأنّ قول كذلكليس : قيل له
تراه لم يصف لفظ "شيء" ولم  كولذل، ل عزيز وذليل تحت هذا التعبيركبير و كصغير و لُّ كزال هذا التوهم ودخل « ل شيءك»قال

 .لّ شيء قوي أو موجود وما شابهه ليشمل الموجود والمعدومكيضف له قيدا فلم يقل 
سجم مع جمالية تنو  وهذا الأسلوب من التعبير فيه زيادة بيان« ذل فيه و  خضع»: ررة نحوكرار المعنی الواحد بألفاظ غير مكت
 المقام.

 ؟« لّ شيءكخضع لها »: ركللقدرة الإلهية مغن  عن ذ« ل شيءكقهرت بها » إنّ إثبات  قوله : فإن قيل
ثيرا ممن ي غلب يضمر كلُّ من غلبته بل أنت تری كل شيء ليس معناها أن ينقاد لها كون القدرة قاهرة لكلأنّ  كذلكليس : قيل

أفاد معنی آخر بأنّ هذه الأشياء التي غلبت « ل شيءكوخضع لها »بر ومحاولة التخلص ممن قهره ؛إذا هذا القيدكفي داخله الأنفة وال
 دانت صاغرة.و  تواضعت كر استرجاع العزّ بل تيقّنت بأنّها مقهورة أبدا لذلكلا تف

البعد  كبما عدّد من الذنوب نزَّل ذل لمّا وجد نفسه متلوثا: الذي يدل علی البعد؟ قلت« يا»ما السر في إستخدام حرف النداء 
 عبر بحرف نداء يدلّ علی البعد. كابه الذنوب قد إبتعد عن ربّه لذلكأنّه بارتكان فكمنزلة البعد في الم

ي اللّهمّ اغفر لي الذنوب الت، اللّهمّ اغفر لي الذنوب التي تنزل النقم، قوله عليه السلام"اللّهمّ إغفر لي الذنوب التي تهتك العصم
اللّهمّ اغفر لي الذنوب التي تقطع ، اللّهمّ اغفر لي الذنوب التي تنزل البلاء، اللّهمّ اغفر لي الذنوب التي تحبس الدعاء، تغيّر النعم

يد وفيه إظهار لتضرع الطالب حتّی يسترحم كيفيد التأ« اغفر»رار كوكلّ خطيئة أخطأتها" ت، اللّهمّ اغفر لي كلّ ذنب أذنبته، الرجاء
 العفو.و  الصفحو  ل طلب تمهيدا للطلب وهو الغفرانكقبل «اللهم»وتقديم لفظ الجلالة ، لوب منهالمط

 .كأي ما أنزل حاجته إلا عند، يفيد معنی الإختصاص« كب»تقديم الظرف« في الشدائد حاجته كأنزل ب»: قول عليه السلام
 .مؤذن بالإختصاص« كفيما عند»تقديم «رغبته كو عظم فيما عند»: و قوله

 «.كأسأل»رار النداء وقوله كت كذلكرار للمعاني المتقاربة المعنی تفنن بالعبارة وفائدته الترسيخ في الذهن والتأثير بالعاطفة و كالت
 لام ؟كرار يخل بفصاحة الكهل الت

مجاريا لأهل الفصاحة وقد قال  كن جريكلم ي كان المقام الإتيان به  فإن عدلت عن ذلكلا بل هو من أساليب الفصحاء وربّما 
بل هو من  كذلكظنا أن لا فائدة له؛وليس ، رار من أساليب الفصاحةكون التكروا  ك" قد غلط  من أن: صاحب البرهان عن هذا الفن
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، اء عليهأو قصد الدع، أنّ عادة العرب إذا أبهت بشيء إرادةً لتحقيقه  وقرب وقوعه كوذل، لاسيّما إذا تعلق بعضها ببعض، محاسنها
تاب الله كحيث تقصد الدعاء وقد ورد هذا الأسلوب في أعلی صورة في ، راره مقام المقسّم عليه أو الاجتهاد عليهكأنّ تكو ، يداكرره تو ك

: لا تأريخ، شيكفإنّ مع العسر يسرا إن مع العسر يسرا.... )الزر : قوله تعالیو  فأولی كفاولی ثمّ اولی ل كأولی ل: عزّ وجل نحو
 (9-8صص

 كليس يهمني إذا ح جب دعائي عن غير : دعائي سوء فعلي" للإهتمام لانّه يريد أن يقول ك( في قوله "لا يحجب عنكتقديم )عن
 إنما يهمني ويشغلني ألا تسمع أنت دعائي.
ن و  :سيبويهالعناية؛قال و  لأجل الإهتمام«أن لا يحجب عنك دعائي سوء عملي وفعالي» : تقديم المفعول علی الفاعل في قوله ا 

لم تشغل و  ،أردت به مؤخرا ما أردت به مقدما كلأن، ضرب زيدا عبد الله: قوله كوذل، ما جری الأولكأخرت جری اللفظ و  قدمت المفعول
ن ، و هم ببيانه أعنیو  ،أنهم يقدمون الذي بيانه أهمكثير كان مؤخرا وهو عربي جيد كإن ، الفعل بأول منه  انا جميعا يهمانهمكا 

 (24ص: 1ج، م1990، م. )سيبويهيعنيانهو 
ولا يبالون من أوقعه؛ ، أن يقع بإنسان بعينه، ون من أغراض الناس في فعل ماكأنّه قد ي كإن معنی ذلك: ومثَّل النحويون لذل

ولا يعنيهم منه ، ان القتل  منهكفي قتل فلا يبالون م ن ، ثر به الأذیكي فسد  ويو  في حال الخارجيّ يخرج فيعيث، مِثل ما ي علم من حالهمك
لأنه يعلم « قتل زيد الخارجي»: ولا يقول«. قتل الخارجيَّ زيدٌ »: ر الخارجي فيقولكفإنه يقدم ذك، أراد م ريدٌ الإخبار بذلو  شيءٌ.فإذا قتل
أن الذي هم يهمهم  ويتصل بمسرتهم.ويعلم من حالهم و  رهكفيعنيهم ذ، فائدةٌ و  جدوی، في أن يعلموا أن القاتل له زيد، أن ليس للناس
ان رجل ليس له كفإن : تخلصوا منه.ثم قالوا، و فُّوا شرَّهكأنهم قد ، وقوع  القتل بالخارجي المفسد، ونكمتی ي، متطلعون إليهو  متوقعون  له

نّ الذي لأ كذل: «قتل زيد رجلا»: ر القاتل فيقولكفإنه يقدم ذك، أراد المخبر أن يخبر بذل، و ولا يقدر فيه أنّه يقتل فقتل رجلا، بأس
 (149ص: هـ 1424، موضع الندْرة فيه. )الجرجانيو  طرافت ه، يعني الناس من شأن هذا القاتل، و يعنيه

 قوله "كون القضاء فيه معنی سلبيّ كفمثلا عندما ي، بير المتعاليكمناجاته مع الو  الأدب عند الإمام عليه السلام في خطابه
ان معناه إيجابيا أتی بها عليه السلام كن لمّا كاف الخطاب إلی الباريء تعالی لكالقضاء " يحترس الإمام من إضافة  كأسعده علی ذلو 

 ".كفقال" ولا حجة لي فيما جری علي فيه قضاء
 كوأوامر  كلم يقل تجاوزت حدودو  " ليهون من الذنبكبعض أوامر ك و في"بعض حدود« بعض»لفظ : يورد الإمام عليه السلام

من المتعارف أن المتهم و  لأنّ من العادة، عظيم حنثو  بير ذنبكأقترف و  بكئلا يتوهم من ي لت مس من ساحته العفو  والصفح أنه ارتل
وتعالی وسعة  كله من باب التمثيل لعظيم رحمته تبار كسبيلا ؛و هذا  كيسعی جاهدا في القول أن يخفف من ذنبه ما استطاع إلی ذل

لم من خلال هذا القول إيضاح الصورة لأن الله كأراد المتو  صحّ ما أردنا. كلام في هذه الدنيا بين سيّد وعبده لذلكأنّ الكحلمه عزّوجلّ و 
 بيرا.كعلوا  كلا نوم عن ذلو  تعالی الحي القيوم الذي لا تأخذه سنة، وتعالی لا يتوهم ولا يضل كتبار 

مستغفراً منيباً مقراً مذعناً معترفاً( ليبين عزمه الراسخ علی التوبة بعد ما  رار المعاني المتقاربة )معتذراً نادماً منكسراً مستقيلاكت
 بدر منه وصدر عنه.

، مسقيلا عثرتي، نادما من أفعالي، معتذرا من ذنوبي: نحو، رها ولدلالة المعنی عليهاكحذف المتعلقات لعدم تعلق الغرض بذ
وهذا الإسلوب من أساليب الفصحاء فهم تارة ، معترفا بجرمي، مذعنا بظلمي لنفسي، مقرا بتقصيري، منيبا إلی ربي، مستغفرا ربي لذنوبي

لام علی اسلوب يستميل كيحذفون إذا اقتضی المقام ومرة يطنبون لغرض يستدعيه الحاجة فهم يتفنون بعباراتهم حتی يخرجوا ال
 المخاطب ولا تنبو عنه الأذن.

لأن النار التي أسجرها الله لأعدائه مهول « نارالله الموقدة»: ما قال تعالیكوالتفخيم أسند النار لله تعالی للتهويل : (كقوله )بنار 
 عذابها مخيف حرها.
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دلالةً علی حث ، العطاء بسهولةو  هو الجودو  رمكالمشتق من ال« ريمك»يارب" استخدام فيه لفظو  ريمكقوله عليه السلام "يا 
 الغفران.و  الرحمةو  المخاطب علی العفو
لم يأت بصيغة تدل علی الثبوت نحو)أنت عالم و  التحولو  غة المضارع )تعلم ضعفي( التي يفهم منها التجددإستخدم صي

م من ضعف كالله الذي خلق»: لا تلزمه حالة واحدة دون غيرها قال تعالیو  بضعفي( لأن الغالب في الإنسان تحوله من حال إلی أخری
 «.شيبةو  ثم جعل من بعد ضعف قوة ثم جعل من بعد قوة ضعفا

 ما بينا؟كقد أثبت الله له حالة القوة و  «و أنت تعلم ضعفي وقوتي»لم يقل مثلا و  ر الضعف دون القوةكلم ذ: فإن قلت
ثانيهما إن المقمام مقام استرحام واستعطاف فأقتضی و  أولهما إن حالة الضعف هي الغالب في الإنسانك، ان ذلكلعلتين : قلت

 لا قوة.و  هو  من دونه حولا كلا يملو  ناصيته كلمن يمل أن يظهر ضعفه ولا يستعرض قوته
 .فيها تعريف للجنس« ال»: ارهكالم

 ما هو الحال هنا؟كما فائدة جمع أسماء الأجناس المعرفة تعريف جنس : فإن قلت
 .الجنس تحته أنواع كلبيان أن ذل: قلت

نواع من الجمع والإستغراق  من  التعريف  بال الجنسية  لا فهمنا اختلاف الأ: الإستغراق؟ قلتو  مم  فهم إختلاف الأنواع: فإن قلت
؟ يجيب «العالم»لِم  جمع : متسائلا«الحمد لله رب العالمين»عالم هفوة_حيث قال في  تفسيره لقوله كول-ما هفا العلامة الزمخشري ك

 «أي أنه جعل الإستغراق مفهوما من الجمع»ل جنس مما سمي به.كليشمل : قائلا
لأن اسم الجنس إذا  كالجنسية يفيد الإستغراق.ذل« ال»ظر لأن الصحيح أن الجمع يفيد إختلاف الأنواع والتعريف بوهذا فيه ن
 ثمّ إذا عرف أفاد الإستغراق غيرموقوف علی الجمعية.، الجنسية دل علی اختلاف الأنواع« أل»جمع مجردا من 

لا في و  تعالی وهو القهار الذي لا يعجزه شيء في الأرضإلی ذاته سبحانه و « كانتقامك و وسخط كعذاب» نسبة العذاب في
ان حريا بالعبد أن يتردع قبل وقوع مثل هذا كان من قبل من لا يقهر ولا يجار عليه كالسماء للتهويل وتفضيع العذاب لأن العذاب إذا 

 العذاب له.
 كلأي شأن إلي: أنّه قالكالشأن و  الأمر تفخيم«ي؟كأبو  لما منها أضج»و «و؟كأش كلأي الامور الي»الغرض من الإستفهام في

 ما مر معناه فيما مضی.كب كوهذا من قبيل المجاز المر «.ي؟كأبو  لأي شأن منها أضجو  وكأش
يا حبيب قلوب الصادقين( بالواو ، يا غياث المستغيثين، لم فصل بين النداءات الثلاثة الأولی )يا غاية آمال العارفين: فان قلت

إشارة إلی الفرق بين ما تقدم من صفاته وهذه الصفة لأن هذه الصفة داخل : بالوصل)ويا إله العالمين(؟ قلت دون الأخير فقد جاءت
 .فيها ما سبقها فهي أشمل

من الله عزوجل ؟أعني ما « من الجنّة والناس أجمعين، أقسمت أن تملأها من الكافرين»يف صحّ  القسم في قوله : كفإن قيل
ن و  ،ان منه لقوم يؤمنون به فلاحاجة إليهكن القسم إن الفائدة من هذاالقسم ؛لأ  ان موجه لمن يجحدونه فلا فائدة منه لأنهم لن يؤمنوا؟كا 

ن كإن القسم أسلوب عربيّ لتأ: قيل له لمهم كرة عند المخاطب فهو إذن يكانت منكأو ، انت معلومة عند الجميعكيد الأشياء؛وا 
و إذا تتلی »: قال تعالی، دات التي تزيد الإيمان عند العبدك؛و لا مانع من زيادة المؤ كمن ذلأو لأنّ المؤمن يزداد يقينا ، بأساليبهم

 «.عليهم آياتنا زادتهم إيمانا
 : البديع-ج

مع وضوح ، بعد مطابقته لمقتضی الحال، رونقاو  سوه بهاءكلام حسنا وطلاوة  وتكوالمزايا التي تزيد ال، هو علم يعرف به الوجوه
 (378-377صص: ش1388، معنیً. )الهاشميو  المراد لفظادلالته علی 

 «.ل شيءكسعت و  و رحمتي»: إقتباس من قوله تعالی« ل شيءكسعت و  التي كبرحمت»: و قوله عليه السلام
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صنعة التهذيب  كل ش يء"هناكالتي قهرت بها  كلّ شيء وبقوتكالتي وسعت  كبرحمت ك"اللهم إني أسأل: و قوله عليه السلام
بعيدة ، سليمة من التنافر، لّ لفظة سهلة المخارج عليها رونق الفصاحةكلأن ، مشهودة حيت تری المفردات موصوفة بصفات الحسن

 يب.كعن عقادة الترا
 ل عليه في فهم معانيها شيء.كلأنّ السامع لا يش: حسن البيان

 ظ زيادة جمال.اللفو  الطباق بين قوله قهر وخضع مما أعطی المعنی رونقا
وجمال الطباق نابع من أن عرض ، ل شيء" فيه طباق بين الباقي والفناءكالباقي بعد فناء  كقوله عليه السلام "بوجه

 ما قيل إن الضد يظهر بعضه بعضا.كالمتضادات في نسق مؤتلف يثير الإنتباه إلی الإمعان فيشتد رسوخه في النفس و 
، «ل شيء عليم كهو بو  الباطنو  الظاهرو  الآخرو  هو الأول»: ين إقتباس من قوله تعالیيا آخر الآخر و  وقوله يا أول الأولين

، بالأدلة الدالة عليه« الظاهر»و، لّ شيءكمعناه الذي يبقی بعد « الآخر»و، ل شيءكان قبل كمعناه القديم الذي «الأول »و
 بالحواس. كونه غير مدر كل« الباطن»و

 «.كر نعمتكو أوزعني أن أش»: إقتباس من قوله تعالی« كر كزعني شأن تو  كو أسأل»: قوله عليه السلام
ذا مس»: من قوله تعالی« عند الشدائد حاجته كو أنزل ب»الإقتباس في   «.م الضر في البحر ضل من تدعون إلا إياه كوا 

تساوت فقره ازداد .وهذا من جميل السجع لأن السجع إذا كومتكحك و قدرتك و قهر ك و أمر ك و انكمك و السجع في قوله ؛سلطان
 .جماله

ل من أوتي في هذه الصناعة شيئا من الحظ فقد كه كفي هذا الطباق سرّ جمال يدر ك: وظهر أمر  كر كالطباق في قوله خفي م
 ز المعنی في الذهن وأظهر الجمال.كيف ر كتراه 

ثباته.و  لوحدانية بنفي غيرهثيرة من تقرير اكعلی معان جليلة  احتوتلأنها «لا إله إلا الله »صنعة الإشارة في قوله   ا 
 : النتائج-

 : بصفات، يتميز أسلوب الإمام عليه السلام في هذا الدعاء بعد  
ناية والتشبيه والإستعارة والتمثيل للوصول إلی الصور الحسية ذات الأثر البليغ في كالو  استخدام الفنون البلاغية لاسيما المجاز -1

 النفس والوجدان.
تِّباعه والتأثر به فقد يری القاريء لهذا الدعاء أن الإمام استلهم معظم كالسلام لأسلوب القرآن الإقتفائه عليه  -2 لماته من معين كريم وا 

 .انكالوحي وطرزها وألبسها ثوبا من فصاحة القرآن وبلاغته قدر الإم
ان يتبع كأسلوبهم بل و  فا لخطب الجاهليينالإستشهاد به خلاو  من الشعر كلم يستعن الإمام عليه السلام في هذا الدعاء المبار  -3

 .يمكر الحكالإشارة من بعيد أو قريب إلی آيات الذو  أسلوب القرآن
 وتحميل الصنعة. يخلو من التلف يبهكمتين في تراو  لامه رصين في تعابيرهك -4
يراد من ال -5  لام مما يوافق أسلوب الدعاء ونهجه.كحسن الإبتداء وا 
 المترادفات. ركتلوين العبارات بذ -6
 إنتقاء المفردات التي تنسجم من الناحية الصوتية فهي أبدا خفيفة علی اللسان لا تنبو منها الأذن تتناغم مع العاطفة. -7
 لأنها أقوی من الصيغ الخبرية.، نداء وقسم وتعجبو  استفهامو  نهيو  ثرة الصيغ الإنشائية من أمرك -8
 العبارة.و  الإنسجام بين المفردةواضحة تری  فيها ، عباراته جزلة قوية -9
 يهتز من خلاله.و  وهذا أسلوب يطرب السامع من سماعه، الموسيقیو  ثيرا ما تتساوی فيه الفواصل حفظا علی التوازن الإيقاعيك -10
 الشمولية تستولي علی الدعاء.و  الجدةو  اركالإبت -11
 .كالمبار و  هذا الدعاء القيم لَّف في الدعاء يضفي روعة علیكثار من السجع  غير المتكالإ -12
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 الرئيسة.و  رة العامةكلُّ المقاطع تصبُّ في مصلحة الفكلَّ مقطع لا يتفق مع جاره إلا أنه كيبدو أن  -13
 العاطفة حقيقيانِ غير  مصطنعين. و  الصدق -14
 الماء الجاري.كربط الفقرات بعضها ببعض حتی تبدو و  ترتيب المعاني التي يريد إظهارها -15
 ما هو جليّ من دون أن يضعف اللفظ أو يسفّ.كريم المعاني علی الألفاظ كت -16
 ثار من أسلوب النداء.كالإو  الإلحاح علی بعض المعانيو  رار مفرداتكعرض نموذجا فريدا من نوعه في أسلوب الدعاء من ت -17
 الإنابة.و  طلب الرحمة والإستغفار -18
 .يعتمد أحيانا علی الطباق -19
جمال الوقع والقدرة و  سهولة المنطقو  تتصف بالجزالة، و بينة الدلالة علی المعنی المقصود، بيرة التأثير، كظ ذات أثر متينالألفا -20

 علی الإيحاء بالجوّ العاطفي الملائم لمضمونها.
 قالب فريد.و  نايات في عرض جميلكالو  المجازات -21
 لِّه.كتلاحمهما في النص و  الفنيةو  الإيمانيةيشرق الجمال الفني من خلال تفاعل الخصائص  -22
 ه الذوق.كالإيقاع البديع مما يدر و  الجرس الموسيقي -23
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 دراسة حول الاستعارات المعرفية في نهج البلاغة
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The Investigation and Analysis of Nahj al-Balaqeh's cognitive metaphors in the 

world and the hereafter 
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Abstract:  

Cognitive metaphor is one of the linguistic methods for expressing a specific concept through 

other concepts; Most of the times, when we use abstract concepts for understanding and introducing 

specific concept we need similes, allegories, metaphors and imagery therefore the desired meaning gets 

tangible for understanding. Using these methods in new linguistics is defined as conceptual or 

cognitive metaphor. For introducing or referring to an abstract subject as a metaphor's destination, 

tangible, objective or substantive concepts are used as origin concepts and transferring the concept 

from origin to destination is called mapping so that the origin concept goes beyond its verbal meaning, 

includes a new concept and gives it its meaning. 

Nahj-al-Balageh, as one of the most important sources of Amir-al-Muminin's words, is full of 

cognitive metaphors. This study, by applying descriptive analytical method, investigates cognitive 

metaphors that are related to speech of the world and the hereafter and analyses conceptual areas of 

journey and home for discoursing on the world and the hereafter (as concept of destination). Imam Ali 

(upon him prayer and peace) has introduced the world and the hereafter by using concepts related to 

journey's concept and expressions of allegory and simile, also he has forbidden human to be deceived 

by the world and encouraged to turn to the hereafter. 

Keywords: Nahj al-Balagha, metaphorical metaphors, linguistic metaphor, the world and the hereafter, 

the semantic field of travel. 

 الملخص
 Lakoff and Johnsonميدان علوم الإنسانيات بدا كتاب "الاستعارات التي نحيا بها" لجورج لاكوف ومارك جانسون ) في

ثورة كبرى في رؤية استعارة وآليتها ودورها الجوهري في كثير من أمور حياتنا تعد الاستعارة المعرفية من الفنون اللسانية   (1980
لقد حظيت الاستعارة المفهومية بحضور  .لخاصة عبر توظيف مفاهيم مستلة من حقول دلالية أخريالمستخدمة للتعبير عن المفاهيم ا

لافت واهتم بها کثير من الدارسين والنقاد القدامی والمعاصرين، ذلك لأن الاستعارة المفهومية ركن أساس من أركان أیّ دراسات لسانية، 
 ة تجربته الإبداعية.والوسيلة الأولی للأديب التی يستعين بها في صياغ

توظيف هذا الفن يندرج تحت الاستعارة المعرفية أو الدلالية في اللسانيات الجديدة. ويعتبر كتاب نهج البلاغة كأهمّ مصدر لكلام 
لتحليلي الإمام على )ع( حافل بالاستعارات المعرفية. أما هذا البحث يدرس الاستعارة المعرفية في حقل الدنيا والآخرة متخذاً المنهج ا

الوصفي كما يقوم البحث بتحليل مفاهيم السفر كحقل المبدأ الدلالي للحديث عن الدنيا والآخرة كحقل المقصد الدلالي. إن الإمام على 
الدنيا ب)ع( وظَّف حقل السفر الدلالي وباستخدام الفنون البيانية كالتمثيل والتشبيه للتعريف بالدنيا والآخرة وقد حذّر الإنسان من الإفتنان 

 ومرغّباً إيّاه في الآخرة.
 نهج البلاغة، الاستعارة المعرفية، الاستعارة اللسانية، الدنيا والآخرة، حقل السفر الدلالي. الكلمات المفتاحية:
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 المقدمة
ظاهرة  1الاستعارةاللغة أداة للكشف عن بناء النظام المعرفي للإنسان؛ هذه رؤية يتبنّاها علم اللسانيات المعرفي. ويري اللغويون 

على أن كل ما يظهر في اللغة ما هو إلا تجسيم لهذه الظاهرة المعرفية. فأيّ فهم  أو تعبير ينطلق كما يري هؤلاء العلماء من  2معرفية
كان يري اللسانيون أن الاستعارة  3التصورات الملموسة لتصوير المفاهيم المجردة، هو استعارة بحد ذاتها. قبل تكوين اللسانيات المعرفية

رفية، أداة لمعالجة الخيال الشعري ولذلك غالباً ما كانوا يرونها مفهوماً أدبياً ويعتبرونها من متعلقات اللغة. لكن مع توسيع الأنماط المع
ا كطبقات البسل، نقصد بهذه عندما نفكر أن الأفلاك رتّبت على بعضه»بدأ الالتفات لهذا المفهوم في الخطاب اليومي لدي اللغويين 

الاستعارة أن نصف العالم. الآن حينما نتكلم عن البروتون والاكترون، أيضاً لغتنا هي الاستعارة. فلغتنا العادية التي نعبّر بها عن 
 (.184: 1383)يارمحمدي، « العالم، مليئة بالاستعارات

 في تسرب أن لبث وما اللسانية النظريات على سيطرت قد تالسبعينا من وشمول بقوة تظهر بدأت التی المعرفية اللسانيات
 في المباحث أبرز واهم من المفهومية الاستعارة...و الأدبي والنقد الاجتماع النفس وعلم وعلم الفلسفة، من متنوعة وفروع المختلفة العلوم
 يبية. تجر نزعة وهي المعرفي الدلالة علم

أن ت قرّب للأذهان المعاني المجردة والانتزاعية عبر استخدام التعابير والألفاظ  4قد يكون أفضل توظيف للاستعارة المعرفية
الملموسة والمفاهيم الحسية. إن هذا الأمر يبدو ضرورياً عندما يكون الكلام في معرض القضايا المرتبطة بأمور الدين والغيب؛ حيث 

تعابير المصطلحة المتنوعة لتقريب المفاهيم العالية لذهن الإنسان. نري أن البيان القرآني والحديث الشريف يحفلان بالتمثيلات وال
يمكن التعبير عنها الا عبر الاستعارة المعرفية؛ كالغيب، والآخرة، والقيامة، والدنيا،  كثيرة لا 5تتضمن النصوص الدينية مفاهيم تجريدية

 والإيمان و... .
خطب ورسائل وكلمات قصار ويتضمن هذا الكلام قسطاً وافراً من هذه يشتمل كتاب نهج البلاغه على كلام الامام علي)ع( من 

 المفاهيم يكشف عنها بالنظر الدقيق، تفسير القرآن ووحيه. 
كتاب نهج البلاغة من أقدم النصوص العربية الإسلامية النثرية التي جاءت معبرة عن رؤية شاملة عميقة للعالم وعلاقاته ،  فيعد

هذا الكتاب من الناحية الفنية من النصوص العبقرية التي جمعت عمق المضمون  ان بربـه وبالآخرين، وقد يعدبما فيهـا علاقـة الإنـس
ولعلّ هذه المزية المهمة جعلـت نهـج البلاغـة ميـدانا خـص  وجمال الشكل في كلّ ما ورد فيه من أنواع نثرية خطبا ورسـائل وحك ما.

والبلاغية والأسلوبية، إلا أنني وجدت الدراسـات اللغويـة تجزئ النص وتحلل بناءه إلى جزئيات بالدراسـات الأكاديمية، اللغوية منها 
توصف في ضـمن مـستوى معـين مـن مستويات النص من دون إعادة تركيبها مع المستويات الأخری، لأنّها غير معنية بذلك، ولهذا 

ي البنيوي وحده من دون النظر إلى تكامل العمل أو كليته، عندها يجب تبقى هذه الدراسات ضمن التوجهات التي تعنى بالجانب الشكل
 .أن ينظر إلى النص بوصفه موضوعا )استاطيقيا( تكون له دلالة وقيمة كامنة فيه، ناتجة من مجمـوع تفاعـل مستوياته المختلفة

عم الأغلب ـ اتخذت منهجا شكليا صوريا يميل إن الدراسات التي تشير عنواناتها إلى دراسة "بلاغة" نهج البلاغة، فإنها ـ في الأ
 إلى رؤية النص الأدبـي بأنـه ظاهرة عقلية، يمكن أن يدرس بوصفه نظاما مستقلا لاتعنى بالوظـائف الدلاليـة والجمالية والتواصلية للنص

ن ما اقتفت بعض الدراسات الأكاديمية خطى البلاغة العربية القديمة في هيكليتها وبنا ئها المعرفي، فقسمت فنون نهـج البلاغـة الأدبي، وا 
هم بحسب التقسيمات البلاغية ورؤى أصحابها، ولاسيما فن البديع، لذا كـادت تكـون نتائج هذه الدراسات مكررة لما قاله القدماء ، وربما تو 

                                                           
1   . Metaphor 
2   . Cognition 
3   . Cognitive Linguistics 
4   . Cognitive Metaphor 
5   . Abstract Concepts 
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ه وأضاء جوانبه الدلالية بعضهم أنه حين يـستبدل أمثلة التقسيمات البلاغية بنصوص من النهج، يكون قد درس النص وكشف أسرار 
 والجمالية.

لاشك ان المفاهيم المجردة لا يمكن التعبير عنها باللغة اليومية لذلك لابدّ من توظيف الادوات اللسانية لتقريب هذه المواضيع 
ة من خلال الحديث الوصفي إلى دراسة وظيفة الاستعارة العربية في نهج البلاغ -إلى الاذهان. يسعي هذا البحث عبر المنهج التحليلي

المجردة والاستعارات التي جاءت  1يخص تشبيه الدنيا بالسفر كما يقوم بمعالجة العلاقات بين الحقول الدلالية عن الدنيا والاخرة فيما
 لتجسيم وتصوير هذه المفاهيم المجردة عبر المفاهيم الموضوعية والمحسوسة.

 أسئلة البحث
 التالية:يرمي البحث إلى الإجابة عن الأسئلة 

 ماهي كيفية العلاقة بين الحقول الدلالية في معرض الكلام عن الدنيا والآخرة فيما يخص تشبيههما بالسفر؟
 كيف جاءت الاستعارات المعرفية عن الدنيا والآخرة بتوظيف حقل السفر الدلالي

 الفرضيات
 أمّا فرضيات البحث فهي:

بيانه البليغ، المفاهيم المجردة المتنوعة التي تناسب الرسالة الاسلامية، ومن اهم تلك ان الامام علي)ع( كأعظم خطيب، استخدم في  -
المفاهيم، موضوع الدنيا والآخرة. ان التعبير عن هذه المفاهيم يتضمن توظيف الاستعارات المعرفية واستخدام الأمثلة الحسية كي 

اطب وفي هذا المضمار جاء بالفنون البيانية كالتمثيل والتشبيه من يعرّف المفاهيم المعقدة المجردة على نحو بسيط بين يدي المخ
 حقل السفر الدلالي وذلك لعرض النصائح والتعريف بطبيعة الدنيا والأخرة.

الاسلامي _  مؤقتة والغاية النهائية هی موجودة في الأخرة ودار القرار، فلهذا ورد قسم  إن حياة الانسان في هذه الدنيا _ في التصور -
 ىمنين على الاهتمام الأوفؤ من المواعظ والحكم في نهج البلاغة عبر مفاهيم السفر والمنزل المؤقت والمنزل الأبدي لذلك حض الم

 بالأخرة.
 خلفية البحث

الاستعارات » هنالك دراسات تناولت نهج البلاغة من جهات متعددة وقد نشر بحث عنه في مجال الاستعارة المعرفية عنوانه
شتاء  4البحث في فصلية بحوث نهج البلاغة المحكة رقم  كتبه حسين ايمانيان وزهرة نادري ون شر« لاتجاهية في نهج البلاغةالعربية ا

 ش. كما يظهر من العنوان تناول البحث الاستعارات الاتجاهية.1392عام 
ور اللسانيات المعرفية" كتبه حسين في القرآن من منظ ةفيما يتعلق مع بحثنا هذا هناك مقال عنوانه "الاستعارات المفهومي

 وقد تناول الحقول الدلالية الخاصة بالاستعارات في القرآن الكريم. 1388صيف  3هوشنگي ونشر في مجلة بحوث القرآن رقم 
 الاستعارة المعرفية

للتنميق الادبي وقد درسوها في بعيداً عن آراء القدماء عن الاستعارة الذين ساروا على نهج أرسطو قائلين أن الاستعارات توظّف 
، الا أن هذه المقولة اصبحت محط النظر الفروع العلمية المختلفة خاصة تلك التي تتعلق بالمدرسة المعرفية وقد ةمجال العلوم البلاغي

 جاء في هذه الاطار  كتب ومقالات منوعة.
ء به لأول مرة "جرج لايكوف". وفقا لهذا الاتجاه إن علم أمّا مصطلح الدلالة المعرفية والذي يعتبر من اتجاهات علم الدلالة فجا

 (.   65و66: 1382)صفوي،  ةاللغة الانساني لا يستقل عن الفكر والمعرف

                                                           
1   . conceptual Areas 
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فتحا نافذة جديدة في دراسات الاستعارة. يري الكاتبان « الاستعارات التي نحيي بها»جورج لايكوف ومارك جونسون في كتاب 
-1387، له ماهية استعارية في ذاته )فياضي وآخرون،هالانسان والذي يقوم عليه فكر الانسان وتصرفاتأن النظام المفهومي في نهج 

91 .) 
لا تقتصر على اللغة الأدبية بل يجري نفوذها حتي  ةإن نظريه لايكوف وجانسون تبتني على فرضيتين: الأولي هي أن الاستعار 

تمثل ظاهرة لسانية بل تتمثل في اللغة  في النظام المفهومي للغة وفي الواقع هي لا في اللغة اليومية. والثانية هي أن للاستعارة جذور
بذاتها. ويأتي لايكوف وجونسون في كتابهما "الاستعارات التي نحيا بها" بأمثلة من الحياة اليومية التی سأشير إلى نبذة منها )لايکوف 

 (:71 : 2009وجانسون،
 کان موت  أمِّه ضربةٌ قاسية -
 د أن ترحل البسمة عنکلا أري -
 إنه يطفح بالحيوية -

عن الاستعارة بأنها اسلوب وأداة تظهر من خلالها معان جديدة في اللغة. وسياق آراء « بول ريكور» في نفس السياق يعبّر
يست اداة الاستعارة ل». مفادها: أنّ ةالقديمة ويصوغ بنظرية جديدة عن الاستعار  ةبعض المعاصرين يشكك في جميع فرضيات البلاغ

إجمالًا ومن مجموع آرا ريكور نخلص نتيجتين: الأولي هي أن « لتنميق الكلام فحسب بل هي كأسلوب يأتي بمعان جديدة في اللغة
 الاستعارة بمعناها الحقيقي _ ولا بمعني استبدال لفظ مكان لفظ_ غير قابلة للترجمة، لأن الاستعارة هي التي تصنع المعني. والثانية هي

: 1368تعارة ليست اداة لتنميق الكلام فحسب بل تتضمن على وعي جديد وأساليب جديدة للكلام من واقعية الحياة )نقوي، أن الاس
83-84.) 

إذن تعتبر الاستعارة الحالة الرئيسية للغة المجازية. اللغة المجازية هي اللغة التي لا تقصد مفرادتها وظواهرها، وعندما ترتبط 
شيء  آخر يمكن انتقالها إلى معان أخري، هذا التغيير يأخذ حالة الانتقال وغايته الحصول على معني جديد، أوسع، التعبيرات الحقيقية ب

 خاص، وأدقّ. 
إن الذي يحصل في الاستعارة المعرفية هو الانتقال بين حقلين دلالين؛ أي اذا اعتبرنا المكونات المفهومية في حقل ما مجموعة 

مية في حقل آخر مجموعة اخري، تحصل هناك تبادل بينهما، فتنتقل المفاهيم من حقل المبداء إلى حقل بعينها والمكونات المفهو 
(. الاستعارة هي نوع من الإسقاط المفهومي التي تشمل انواع من الانتقال أو 14: 1388المقصد الدلالي )هوشنگي وسيفي پرگو،

(. كما يبدو من هذا التعريف، أن الاستعارة تقيم نوع من العلاق ة بين الحقول 136:2007التناظر بين الحقول الدلالية المختلفة )اونزي، 
ستخدام الدلالية المختلفة وهذه العلاقة تسمي انتقال )أو اسقاط( وهذا ما يوفر لنا امكانية الفهم وتلقي المفاهيم في حقل خاص عبر الا

 (. 107: 1394حقل دلالي آخر )خاقاني وقربان خاني، 
«. اداة أو فن يقوم بنقل التجارب من حقل مفهومي عبر اطار حقل دلالي آخر يالاستعارة في الاساس ه»"لي" علي رأي 

(. إن ما يلفت النظر في هذه العلاقة هي أن الحقول الدلالية المشاركة في إنشاء الاستعارة  لا تكون غالباً من نمط واحد 6:2001)
الانتقال منه غالباً ما يكون حسياً، وفي جانب آخر، إن  أض. لذا حقل المبدأ، الذي يبدويختلف مستوي تجردها في مقارنة بعضها ببع

(. الاستعارة أسلوب يؤدي إلى توسيع وبسط 2009وتندال،  1995يكون مجرداً )تيلور  نتقال اليه عادة ماحقل المقصد الذي يتم الا
ن كانت حصي دراكنا والسبب هو ان المفاهيم الرئيسية وا  لة التجارب المادية المباشرة، لكن المفاهيم غير الرئيسية والتي لم تكن فهمنا وا 

حصيلة هذه التجارب، يتم انتاجها كاستعارات عبر المنهج الدلالي والتي لها علاقات مع تلك المفاهيم الرئيسية الذاتية )شابيرو، 
لها علاقه  ىالمعرفية، الاستعارة كالظواهر الدالة الأخر (. النقطة التي يجب الانتباه لها في هذا المجال هي أن في اللسانيات 2011

إن نظرية الاستعارة الدلالية لها علاقة مباشرة مع (: »286: 2001وطيدة بالتجارب الملموسة والحسية وكما يقول "اوانرو غرين" )
 فرضيتين رئيسيتين من فرضيات علم الدلالة المعرفي:
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 أو الحسية كمنطلق لبناء الاستعارة المعرفية.  الملموسةالمعرفة المجسمة التي تعرف التجربة  -1
 «.إن البناء الدلالي صدي للبناء المفاهيمي -2

علي هذ الأساس يمكننا القول أن ترتيب الاستعارات في أنماط اللسانيات المعرفية يتعلق بمستوي التجارب الحسية والذاتية ولا 
 ر.أثر لأي مؤشر صوري أو غير تطبيقي في هذا الأم

کما ورد فی اللسانيات يمكننا القول أن التعبيرات الاستعارية تشمل جميع الفنون المذكورة في قسم البيان من علم البلاغة 
(. على هذا فإن الاستعارة المعرفية 164 : 1372التقليدي كالتشبيه، والاستعارة والكناية والمجاز ونظاير هذه المصطلحات  )يارمحمدي،

 نون البيان المذكورة فی البلاغة الغربية.تشمل أيضاً جميع ف
في الاستعارة المعرفية دائماً ما يعرّف أمرٌ مجرد أو غير معروف كمقصد للاستعارة عبر أمر معروف وحسي كمبدأ للاستعارة. 

الحسّي عبر المفاهيم من البديهي أن الانتقال الاستعاري في هذا التعريف لا يمكن أن يكون عكسياً؛ أي لا يمكن الاطلاع على المفهوم 
وعليه لا يمكن لأجزاء الاستعارة أن تصبح « الاستعاري للانتقالمبدأ أحادية الاتجاه »المجردة وهذا اصلٌ في اللسانيات المعرفي يسمي 

 تقريباً معكوسة فدائماً ما يكون حقل المبدأ أكثر تعريفاً ومن قبيل الأمور الحسية وحقل المقصد دائماً ما يكون مجرداً أو مجهولاً 
 (.15 : 1388 پرگو:  )هوشنگي وسيفي

إن مفهوم ي الدنيا والآخرة من المفاهيم المجردة ولابد لنا إذا _ أردنا أن ندرجها فی كلامنا من منظور ديني _ أن نستخدم بعض 
شارة إلى الدنيا والآخرة في نهج الاستعارات لتعميق الدلالة في وجدان المتلقي. فيما يلي نتناول الحقول الدلالية التي استخدمت في الإ

 البلاغة:
 الاستعارة المعرفية في نهج البلاغة

نستجلي مما سبق أن المفاهيم المجردة يتم تنظيمها وترتيبها في ذهن الانسان عبر الأمور العينية والحسية وهذه المهمة تتم عبر 
الاستعارة المعرفية. فقد تمكن الإمام على )ع( من تكوين علاقة بين استخدام اداة اللغة في مجال بيان المفاهيم المعرفية والتي ت عرف ب

فادة المخاطب بالمفاهيم المقصودة.   الحقول الدلالية المختلفة عبر استخدام هذه الأداة وا 
ات الموجودة فيما يلي نتناول حقل السفر الدلالي كمنطلق وحقل دلالي مبدأ للتعبير عن الدنيا والآخرة ومن ثمّ نقوم بتحليل العلاق

 بين حقل ي المبدأ والمقصد.
 حقل السفر الدلالي

أن عمر الإنسان ليس إلا سفر وأن الدنيا منزل من »من المفاهيم التي يكثر استخدامها عند الحديث عن الدنيا والآخرة هي: 
نشير إلى بعضها في نهج البلاغة  هذا التعبير أصبح مبدأً لاستعارات متعددة في حقل السفر الدلالي وملزوماته«. منازل هذا السفر

 المتضمن لكلام الإمام على )ع(.
لِيماً »ذاكراً خصائص النبي )ص(:  160يقول الإمام على )ع( في خطبة  د  الْآخِر ة  س  مِيصاً و و ر  ر ج  مِن  الدُّنيا خ   «.خ 

« الحياة سفر»ة على اساس التعبير القائل أن يصوِّر الإمام الخروج من الدنيا والدخول في الآخرة وكأنه سفر، تقوم هذه الاستعار 
حيث تشمل دلالات؛ منها الخروج والانتقال كما اشار الإمام إلى حالة المسافر؛ أي أنه خميص البطن عند الذهاب إلى الآخرة. الحقل 

خرة. وهذا في حكمة له )ع( وحقل المقصد هو الانتقال من الدنيا إلى الآ« ورد»و« خرج»المبدأ هنا هو السفر وقد أشار إليه بلفظتي 
ل مْ ت س اعِدْه  الْم ق  »حيث يقول:  الِهِ و  لٌ أ خْل ق  ب د ن ه  فِي ط ل بِ م  فْق ةً و أ خْي ب ه مْ س عْياً ر ج  ر ج  مِن  الدُّنيا إِنَّ أ خْس ر  النَّاسِ ص  ل ى إِر اد تِهِ ف خ  ادِير  ع 

ل ى الْآخِر ةِ بِت بِ  ق دِم  ع  تِهِ و  سْر   (430نهج البلاغة، الحكمة رقم: «.)ع تِهِ بِح 
في هذه الفقرات استخدم الإمام عدة حقول دلالية للوعظ؛ منها الدلالة التي تشير إلى الخروج من الدنيا والوفود على الآخرة، 

ل ى الْآخِر ةِ »حيث استخدم فيها دلالة السفر عندما قال:  ق دِم  ع  تِهِ و  سْر  ر ج  مِن  الدُّنيا بِح  فقد جاء بدلالات ومفاهيم لها علاقة بالسفر  « خ 
 وتنقل دلالتها إلى مفهوم ي الدنيا والآخرة.
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ل ك وا س بِيلًا ف ك أ نَّه مْ »وظَّف الإمام )ع( دلالات مختلفة ترتبط بالسفر عندما يقول:  99في خطبة  ث ل ه ا ك س فْر  س  م  ث ل ك مْ و  ا م  ق دْ ف إِنَّم 
تَّ  ك مْ ع س ى الْم جْرِي إِل ى الْغ اي ةِ أ نْ ي جْرِي  إِل يْه ا ح  ل ماً ف ك أ نَّه مْ ق دْ ب ل غ وه  و   «.ى ي بْل غ ه اق ط ع وه  و أ مُّوا ع 

ن كان في هذا المقطع يصف الإمام الدنيا عبر المفاهيم المرتبطة بالسفر فيشبه الانسان بمسافر لا يدرك إلى الغاية المنشود ة وا 
السفر، سبيل، قطعوا، أمُّوا علماً، »متطلعاً إليها. إنّ الألفاظ التي جلبها الإمام على )ع( من حقل السفر والتي تمثل حقل المبدأ هي: 

حو وكلها تقع في حقل السفر الدلالي؛ أما الحقل المقصد كما يبدو من سياق العبارات هو الرحلة من الدنيا ن« بلغوه، الغاية ويبلغها
 الآخرة.

وا مِن  الدُّنيا »يشبه الإمام  )ع( الإنسان في حياته بمسافر ويقول:  176في خطبة  اضِين  أ م ام ك مْ ق وَّض  ك ون وا ك السَّابِقِين  ق بْل ك مْ والْم 
ن ازِلِ  وْه ا ط يَّ الْم  ط و   «.ت قْوِيض  الرَّاحِلِ و 

يا، يشبه السابقين بمسافرين قضوا فترة مؤقتة في هذا المنزل وأقاموا خيامهم ثم في هذا المقطع إذ يؤكد الإمام على الزهد في الدن
 طووها كالمسافر ورحلوا إلى منزل آخر وهو الآخرة.

وهي عبارات مختزلة « التقويض، الراحل، قوَّضوا، طي ومنازل»فالاستعارات المعرفية المستخدمة هنا للإشارة إلى الدنيا هي: 
 «.ليس العمر إلا سفر»والتي تمثل الحقل المبدأ للتعبير عن الدنيا كمقصد وبناءها النظري على أساسا أنّ  من حقل السفر الدلالي

 
 

ي نْه وْن  ع نِ »يصف الإمام بأنهم:  222في خطبة  ون  بِهِ و  ي أْت مِر  ون  بِالْقِسْطِ و  ا ق ط ع وا الدُّنْي ا إِل ى ي أْم ر  نْه  ف ك أ نَّم  ي ت ن اه وْن  ع  الْم نْك رِ و 
 «.الْآخِر ةِ و ه مْ فِيه ا ف ش اه د وا م ا و ر اء  ذ لِك  

في هذا المقطع يشيد الإمام )ع( بالصالحين بسبب أنهم يبسطون القسط والعدل؛ وينهون عن جور ويأمرون بالعدل ويعرّفهم 
جعلوا الدنيا وراءهم وقد وصلوا إلى الآخرة وشاهدوا منازلها وقد رأوا الآخرة رأي العين وهم مازالوا في الدنيا. وهذا ما وكأنهم مسافرون 

مأخوذ من حقل السفر؛ أما الدلالة فيه فقد دلت « قطعوا الدنيا»يؤكد أنهم جادّون في طي المسير من الدنيا نحو الآخرة. التعبير القائل 
 ا والوصول إلى الآخرة.على اجتياز الدني

 114يلي الخطبة  سندرس فيما -
یَّ بِالْم وْتِ إِنَّ الدُّنيا د ار  ف ن اء  وع ن اء  وغِي ر  وعِب ر  ف مِن  ا لْف ن اءِ أ نَّ ا لدَّهر  م وتِرٌ ق وْس ه  لا  ت خْطِئ  سِه ام   ه  ي رْمِی ا لْح  ه  ولا  ت ؤْس ى جِر اح 

حِيح  بِالسَّق مِ  .وا لنَّاجِی  بِالْع ط بِ آکِلٌ لا  ي شْب ع  وش ارِبٌ لا  ي نْق ع  ومِن  ا لْع ن اءِ أ نَّ ا لْم رْء  ي جْم ع  م ا لا  ي أْک ل  وا لصَّ   وي بْنِی م ا لا  ي سْک ن 
المفاهيمية ما في هذه الخطبة، توجد تعابير مجازية تعتبر التجلي اللغوي للاستعارات المفاهيمية. وتشمل بعض هذه الاستعارات 

 يلي:
( complex metaphorاستعارة مركبة ) -5الدنيا كائن لا يشبع،  -4الموت سهم،  -3الدهر رام،  -2. الدنيا دار فانية، 1

الحياة رحلة. هذه الخطبة وغيرها من الخطب تشير إلى وجود الاستعارات في نهج البلاغة. بسبب وظيفتها التفسيرية، تحظى الاستعارة 
بيرة في فهم المجالات المفاهيمية المعقدة والمجهولة. يتم تصور المجالات المجردة المفاهيمية، والبنى النظرية والمعتقدات بأهمية ك

 

 خرج من الدنيا
 

 مات

الراحل،  التقويض،
ضوا، طي  قوَّ

 ومنازل

 

 العمر سفر  
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 الميتافيزيقية وفهمها فقط عن طريق الاستعارة المفاهيمية. توفر الاستعارات المفاهيمية من خلال الربط بين الأفكار المفاهيمية الأكثر
 ك الحسي أساساً معرفياً بدنياً وجسدياً يخلق الاتساق والوحدة بين تجاربنا.تجريداً والإدرا

يعتمد مجال الدين اعتمادا كبيرا على التصور المجازي. وللاستعارة في هذا الخطاب وظيفة تفسيرية ومعرفية، لأن هذا المجال، 
دة، فهو يحتوي على المفاهيم الأساسية لله، الروح، الحياة بالإضافة إلى كونه مجردا جدا ويمكن الوصول إليه من التجربة الحسية البعي

في الأخروية، والقدرة على الاختيار الأخلاقي والتي طالما كانت أفكاراً ميتافيزيقية كبيرة وسامية، ولا توجد طريقة لفهمها دون تنظيمها 
تي قد لا يكون لها وصف كلامي. وهذا يبرر مجالات للتلقي الحسي. تساعد الاستعارات على تسهيل عدد من التجارب الجديدة ال

العلاقة المباشرة بين كمية الاستعارات والطبيعة المجردة للموضوع. في الواقع، إن حضور الاستعارات وعددها الكبير في الخطاب 
تجربته، سوى  الديني يرجع إلى ضرورة وجودها في هذا الخطاب، وليس للخطاب الديني من خيار تجاه المفاهيم الخارجة عن إطار

 (.68م، 2009استخدام العبارات المجازية )بور إبراهيم، 
وبما أن بعض مفاهيم العالم والآخرة تدخل ضمن مجال الخطاب الفلسفي والديني، فلا يمكن للمرء أن يتطرق إلى أًصلها 

المفاهيم ليست تجريبية. وبسبب الطبيعة  ومبدئها دون تقديم هذه المفاهيم على شكل استعارة مفاهيمية وميدان ملموس. هذه الأنواع من
السماوية للخطاب الديني في هذه الأمثلة، فسوف نواجه نوعا من الغموض المجازي، وهذا النوع من الاستعارة في مجال خطاب نهج 

 البلاغة يؤدي إلى تفسيرات فريدة في إطار الدنيا والآخرة، ويتجاوز التعبيرات اللغوية الأخرى.
 خطبة الغرّاء:  ييقول ف )ع( يمام علالإ
وْءٌ آفِ ) - ائِلٌ وض  ورٌ ح  خْب ر ه ا غ ر  نْظ ر ه ا وي وبِق  م  دِغٌ م شْر ع ه ا ي ونِق  م  ب ه ا ر  نِقٌ م شْر  تَّى إِذ ا ف إِنَّ الدُّنْي ا ر  ائِلٌ ح  لٌ وظِلٌّ ز ائِلٌ وسِن ادٌ م 

تْ بِأ رْ  أ نَّ ن اكِر ه ا ق م ص  نِيَّةِ ق ائِد ةً ل ه  إِل ى ض  أ نِس  ن افِر ه ا واطْم  د تْ بِأ سْه مِه ا وأ عْل ق تِ الْم رْء  أ وْه اق  الْم  تْ بِأ حْب لِه ا وأ قْص  لِه ا وق ن ص  عِ ج  نْكِ الْم ضْج 
ل فِ لا  ت قْ  ل ف  بِع قْبِ السَّ لِ. وك ذ لِك  الْخ  لِّ وث و ابِ الْع م  رْجِعِ وم ع اي ن ةِ الْم ح  نِيَّة  اخْتِر اماً ولا  ي رْع وِي الْب اق ون  اجْتِر اماً ي حْت ذ ون  مِث الًا وو حْش ةِ الْم  لِع  الْم 

يُّورِ الْف ن اء(ِ   (83)خطبه،  .وي مْض ون  أ رْس الًا إِل ى غ اي ةِ الِانْتِه اءِ وص 
ا والمرأة الجميلة غير المخلصة، والدنيا في هذا الاستعارة يوجد تناظر بين المجالين المفاهيميين: الدنيا والحيوان البري، الدني

وتيار موحل وملوث. إن إبداع هذه الاستعارات هو في الارتباطات اللانهائية والمحتملة، على افتراض أن العالم حيوان بري، امرأة 
قات. تشبيه الدنيا بحيوان جميلة، وتيار موحل: الفناء والوحشية وعدم الوفاء والظلام ... إن كلمة الموت لوحدها لا يقترن بهذه العلا

ويتابع الإمام علي  بري، وامرأة جميلة، وتيار موحل يروي لنا أشياء عن العالم لم نكن قادرين على تخيلها بدون مساعدة هذه الاستعارة.
الإنسان بأرجلها عند )ع( قائلًا: "الدنيا قمصت بأرجلها"، وهذا هو إهمال الدنيا للإنسان ذاته والاستسلام للموت حيث تقمص الدنيا 

الموت. في هذا النمط المجازي للدنيا، يتم تصورها على أنها حيوان لا يقهر ولا يمكن ترويضه. هذا النوع من سلوك الدنيا تجاه سكانها 
جميلة وغير  هو نوع من السلوك الخبيث الذي يخدع الناس بزينته. وطاعة الدنيا والاستسلام لجمالها على أساس الاستعارة )الدنيا امرأة

 وفية( لا يقود الإنسان إلى وجهة مرغوبة، وسوف يمنعه من تحقيق الهدف النهائي في هذا السفر.
 الاستعارة، تصوير بين المجالات
، فلا يمكن دراسة معظم التعبيرات الاستعارية وحدها، والاستعارات المفاهيمية، بدورها، هي نتيجة 1واستنادا إلى مبدأ المجال

المجالين المفاهيميين للوجهة والمجال المفاهيمي للمصدر. في هذه الحالة، يتم تصور المجال المفاهيمي للوجهة في إطار  للتصوير بين
المجال المفاهيمي للمصدر. وبدلا من ذلك، ينبغي اعتبارها تمثيلا للغة الاستعارات التصورية: تختلف الاستعارات المفاهيمية للارتباط 

 X. في هذه الحالة، يصور Y، والأخرى مجال المنشأ أو Xوالنطاق، واحدة منهما تمثل مجال الوجهة أو  المنهجي من حيث المجال
)بور  Yوفهمه من خلال مجال تجريبي، على سبيل المثال  X، أي مجال خيالي، على سبيل المثال، يتم إدراك المجال Yعلى أنه 
 (.60، 2009ابراهيم، 

                                                           
1 -model principale 
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لهذه الرحلة، لأن جرس الرحيل قد قرع فلا تتعلق بهذه الدنيا، فعد وخذ أمتعتك لأن أمامك تلة  ويحذر الإمام أنه علينا أن نستعد
 صعبة وشاقة بنفسك، ومنازل مخيفة يجب أن تمر عبرها ... وللقيام بذلك عليك أن تحمل زاد التقوى.

ل ولِهِ  - وا الْم وْت  و غ م ر اتِهِ و امْه د وا ل ه  ق بْل  ح  ب ادِر  م عْت ب راً لِم نْ )و  ك ف ى بِذ لِك  و اعِظاً لِم نْ ع ق ل  و  ولِهِ ف إِنَّ الْغ اي ة  الْقِي ام ة  و   و أ عِدُّوا ل ه  ق بْل  ن ز 
...( )خطبه،  هِل   (190ج 

وا ر حِم ك م  اللَّه  ف ق دْ ن ودِي  فِيك مْ بِالرَّحِيلِ  - هَّز  ل ى الدُّنْي   -)ت ج  ة  ع  تِك مْ مِن  الزَّادِ  -اوأ قِلُّوا الْع رْج  ضْر  ا بِح  الِحِ م  ف إِنَّ أ م ام ك مْ  -وانْق لِب وا بِص 
وف ةً م ه ول ةً  ق ب ةً ك ئ وداً وم ن ازِل  م خ  ق وفِ عِنْد ه ا -ع  ل يْه ا والْو  ودِ ع  ك مْ د انِي ةٌ  -لا  ب دَّ مِن  الْو ر  نِيَّةِ ن حْو  حِظ  الْم  أ نَّك مْ وك   -. واعْل م وا أ نَّ م لا 

الِبِه ا وق دْ ن شِب تْ فِيك مْ  ت  الْم حْذ ورِ  -بِم خ  تْك مْ فِيه ا م فْظِع ات  الْأ م ورِ وم عْضِلا  وا بِز ادِ  -وق دْ د ه م  ئِق  الدُّنْي ا واسْت ظْهِر  . ف ق طِّع وا ع لا 
 (204التَّقْو ى( )خطبه، 

نَّ اليوم  المِضم ار وغداً السِباق، والسبق - نة والغاية  النَّار )خطبه ألا وا   (52ة الجَّ
في هذا المثال، يتم تصوير مجال الحياة المعنوية في سياق المنافسة، والتصوير الاستعاري هو أن الحياة مسابقة. وهناك  

امتياز، الجنة  مجموعة من أوجه التشابه بين مجال المنشأ )المسابقة( ومجال الوجهة )الحياة(. أداء الأعمال الصالحة في الحياة نقاط
 جائزة والجحيم غرامة وعقاب.

عراضها عن الإنسان مشيراً إلى أن إعراض الدنيا  ويحذر الإمام في مواضع أخرى في نهج البلاغة من الطبيعة العابرة للدنيا وا 
في القيامة ينضم كل ولد إلى عن الإنسان يعني إقبال الآخرة عليه. لكل من الدنيا والآخرة أبناء فحاول أن تكون من أولاد الآخرة، لأنه 

والدته. في كلام الإمام، مناسبة الاستعارة هي أن الميل إلى الأبوين من خصائص الأولاد وبغض النظر عن الفائدة والميل الطبيعي أو 
دنيا وأولاد الآخرة الرغبة في الفائدة فهناك فئة ترغب بالدنيا وأخرى بالآخرة وكل واحد يميل إلى وجهته. فأولاد الدنيا حريصون على ال

م يرغبون بالآخرة وسعادتها. في هذه الخطبة تم تصوير الحياة المعنوية والحياة الدنيوية والآخرة في سياق مفهوم القرابة والإنسانية. يت
التصوير )الآخرة أم جيدة(. إن تصوير مجال الوجهة  )الحياة الدنيا والآخرة( ضمن إطار المجال الاستعاري )الدنيا أم سيئة( و

)الآخرة أم جيدة( يشكل مجموعة من التناظرات بين وجود المنشأ )الأم السيئة والأم الجيدة( والوجهة )الحياة الاستعاري )الدنيا أم سيئة( و
 الدنيا والآخرة(.

، يصل yمثابة ب xفي هذه العينة، يتم تصوير مفهوم مجال التشابه والتلازم والانتماء في إطار علاقات القرابة. الاستعارة 
، والذي لديه بنية أبسط ويسمح بتصور أكثر حسية. في الواقع، yبالمجال الأكثر موضوعية للمنشأ  xالمجال المجرد والمركب للوجهة 

تستخدم الاستعارة كجزء من هيكل مجال أكثر تنظيما وموضوعية للفهم والتحدث أكثر عن مجال أكثر تجريدا وأقل بناء. من خلال 
ستدلال معقول ومنطقي، يمكن الاستنتاج التصوير المجازي، يتم استدعاء مجالات المنشأ لتوفير هيكل لفهم المجالات المجردة. ووفقا لا

هي في اتجاه واحد، ويتم الانتقال الاستعاري في مسار المنشأ بشكل أكثر موضوعية وأكثر تجريبية  yو xبأن العلاقة بين العنصرين 
ية، فإن المجال المجرد نحو أغراض أكثر تجريداً. لذلك، بما أن المجال الاستعاري للمنشأ يجب أن يكون موضوعيا ومتاحا للتجربة الحس

الاستعارات المذكورة أعلاه تؤكد أيضا هذا الأمر. في الاستعارات أعلاه، فإن  للدين لا يستخدم كمجال منشأ للاستعارات إلا قليلًا.
ارة، ترتبط بمفاهيم مفاهيم )التيار، الحيوان البري، المرأة الجميلة(، الزاد، والآباء، والسباقات، والجوائز المستخدمة كمجال لمنشأ الاستع
 الحياة الدنيا، والخير، والآخرة، والجنة وجهنم والتي تشكل مجال وجهة هذه الاستعارات وهي أكثر موضوعية وبناءً.

 حقل السكونة الدلالي
السياق، ومن المفاهيم المعتمدة في التعبير عن الدنيا والآخرة ووصفهما، استخدام الدلالات المتعلقة بالمنزل والسكن في هذا 

 بتعاد عن السكن وطي بعض المنازل على الطريق.هو إلا الا يمكننا إقامة العلاقة بين السكن والسفر، لأن السفر ما
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عند توظيف مفاهيم السكونة في تعبير الإمام )ع( عن الدنيا والآخرة، قارن الدنيا بالآخرة واستخدم فن التشبيه والتمثيل لذمّ الدنيا 
م ا ك نْت  ت صْن ع  بِسِع ةِ ه ذِهِ الدَّارِ فِي الدُّنْي ا و أ نْت  إِل يْه ا فِي الْآخِر ةِ ك نْت  أ حْو ج  : »209، يقول في ذلك في خطبة والتحريض على الآخرة

ت طْلِع  مِنْه ا الْ  ت صِل  فِيه ا الرَّحِم  و  يْف  و  ب ل ى إِنْ شِئْت  ب ل غْت  بِه ا الْآخِر ة  ت قْرِي فِيه ا الضَّ ق وق  و   «.ح 
في هذه الفقرات إشارة مباشرة إلى الدنيا وفيما بعدها يشير الإمام إلى مفاهيم تدلّ ضمنياً على هذه « سعة هذه الدار»جاء تركيب 
ت صِل  فِيه ا الرَّحِم  »الاستعارة؛ منها:  يْف  و  ي هذه الفقرات أخذ ومن البديهي أن هذه الأمور يقوم بها الإنسان في منزله. فف« ت قْرِي فِيه ا الضَّ

 الإمام الفاظ من حقل السكن واستفاد منها ليشير  إلى الدنيا كحقل المقصد.

 
 

لاًّ »يتكلم الإمام )ع( عن الدنيا بقوله:  223في خطبة  طِّنْه ا م ح  نْ ل مْ ي و  لُّ م  نْ ل مْ ي رْض  بِه ا د اراً وم ح   «. ل نِعْم  د ار  م 
 من حقل السكن الدلالي لتكون مبدأ للتعبير عن مفهوم الدنيا المجرد كحقل مقصد.« دار، محل، يوطّن»جاءت هنا الفاظ 

ذم الإمام )ع( الدنيا عبر توظيف الاستعارة المعرفية وذلك بتصويرها وكأنها منزل من المنازل التي يسكن بها ي 113في خطبة 
ورِه ا و غ رَّتْ بِ »الإنسان في برهة من عمره:  يَّن تْ بِغ ر  ل يْس تْ بِد ارِ ن جْع ة  ق دْ ت ز  نْزِل  ق لْع ة  و  ذِّر ك م  الدُّنْي ا ف إِنَّه ا م  بِّه ا زِيو أ ح  ل ى ر  ن تِه ا د ار ه ا ه ان تْ ع 

لْو ه ا بِم رِّه ا وْتِه ا و ح  ي ات ه ا بِم  يْر ه ا بِش رِّه ا و ح  ر امِه ا و خ  ل ه ا بِح  لا  ل ط  ح   «.ف خ 
وفي المقطع « المنزل، دار ودارها»في هذا الجزء من الخطبة تكلم الإمام عن الدنيا عبر المفاهيم التي تخص السكن وهي: 

 وهما استعارتان من حقل الطعام.« حلوها ومرّها»الأخير عبّر عنها بلفظتي 
ش وا »في معرض كلامه عن الأموات، يقول )ع(:  188في خطبة  لْ ل ه مْ د اراً أ وْح  ك أ نَّ الْآخِر ة  ل مْ ت ز  ك أ نَّه مْ ل مْ ي ك ون وا لِلدُّنْي ا ع مَّاراً و 

ا ك ان وا ي وطِن ون  و أ وْط   ا ك ان وا ي وحِش ون  م   «.ن وا م 
الاستعارة التي جاءت هنا هي: من قبيل التشبيه، فالإمام يشبّه الدنيا والآخرة بدارين تعجب الإنسان واحدة منهما ويرفض 

 .ىالأخر 
ت ك  »ناصحاً ومحذّراً من الدنيا:  31يقول الإمام )ع( في كتاب رقم  ثْو اك  و لا  ت بِعْ آخِر   «.بِد نْي اك  ف أ صْلِحْ م 

تدل على المنزل والسكن الذي يأنس فيه الإنسان )ابن منظور،لاتا: ذيل ثوي( وقد جاءت هنا استعارة للدنيا. كما « مثو ي»كلمة 
 «.بيع»أن الإمام وظّف في هذه التعبير استعارة أخري من حقل التجارة وقد أشار إلى ذلك بلفظة 

 نتائج البحث:
، ومن ثم دراستها لإشكالات جديدة ولعل اللسانيات بانفتاحها على علوم متعددة خاصة منها الاستعارة تميزت المقاربة المعرفية

 الأساس المبنين لنسقنا التصوري وكيفية فهمنا للعالم وما نعيشه من تجارب. يعتبر الاستعارة هذا ما جعل التصور التجريبي التفاعلي
الدنيا والأخرة في نهج البلاغة وقد استخدمت هذا النوع من الاستعارة لتوضيح الاستعارة المفهومية لها حضور لافت في خطاب 

 وتقديم المفاهيم المجردة حيث يتم تجسيد هذه المفاهيم من خلال المجالات المعروفة. 
 :أتيمن خلال دراسة الاستعارات المفهومية في الدنيا والآخرة، يمكننا أن نستنتج کما ي

بما فيها؛ الحياة المادية، الآخرة، الموت، الأعمال الحسنة، البشر، الأعمال السيئة تتم تجسيدها من خلال إن المفاهيم العقلانية 
 تناظرها مع مجالات المتجسدة کـ الممر، المقصد النهائي، الأمتعة، المسافر، حواجز السفر.

كمبدأ للاستعارة والتي « ريق، الطي، القصد و...المنزل، الخروج، الوصول، الس فر، الط»توجد في حقل السفر الدلالي ألفاظاً كـ 
 «.الدنيا منزل سفر والمقصد هو الآخرة»تبتني على الفكرة القائلة أن 

يْفَ  تَقْرِي فِيهَا الضَّ
 وَتَصِلُ فِيهَا الرَّحِمَ 

 

 الدنيا منزل
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إن الإمام على )ع( عبّر عن هذه الفكرة عبر استخدام المفاهيم المتعلقة بالسفر لأن هذه الدنيا منزلًا للانتقال وقطع المسير وفي 
وقد « المنزل»نيا بنظرة ايجابية إلا إذا كانت محطةً للاستزادة لسفر الآخرة. ومن المفاهيم المتعلقة بالسفر هذا السفر لا ينظر إلى الد

 شبه الإمام الدنيا بمنزل مؤقت لا مناص من الرحيل عنه.
م على )ع( والسبب وبعد مقارنة بين مفهوم ي الدنيا والآخرة، يبدو أن للدنيا النصيب الأوفر في الاستعارات التي استخدمها الاما

 في ذلك هو أن نصائح الإمام غالباً ما كانت في معرض التزهيد عن الدنيا وذمها كما وصفها بخصائص سلبية لتجنُّبها.
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Abstract 
Symbolism is one of the technical techniques Which is used in contemporary Arabic poetry. 

Contemporary Arabic poetry and, in particular, poetry is endemic to symbolism And this is for many 
reasons. Like political thirst, to visualize and deepen the meanings and feelings and to share the 
audience in the poet's mind and feeling. After the occupation of the Arab countries by the West and 
the prosperity literature of the Arab poets and authors of the symbolism school, the use of the 
symbol in the Arabic literature in perseverance literature grew. This article examines the natural 
symbols in the poetry of sustainability of contemporary poet boland al-Haidari. In most of his poems, 
he speaks of his homeland, stability and resurrection against the occupiers and oppressors to achieve 
freedom and dignity. He uses natural elements as symbols for his purpose and covers meanings and 
emotions in the form of symbols and transfers the audience. He poses his perseverance on the main 
themes of sustainability: occupation, usurpation, oppression, uprising and freedom. He portrays 
negative elements such as wolf and cold as a symbol of usurpation and oppression, and positive 
elements such as spring and sun symbolize uprising and freedom. The poet brings new meanings and 
implications to these elements, in addition to implications and contractual implications And this keeps 
him from the danger of imprisonment and assassination. It also shares the audience with the poet's 
thoughts and feelings about the homeland. This research is based on a descriptive-analytic method. 

And examines the implications of symbols based on Islamic Arabic culture and the characteristics of 
natural elements. 

Key words: boland al-Haidari, sustainability, contemporary poetry, symbolism, nature.  

 خّصالمل
إنّ من أبرز التقنيات الفنيّة التي ي ستخدم في الشعر العربي الحديث هي الرمزيّة، الشعر العربي الحديث وخاصة شعر المقاومة 

ر الشاعر كة المتلقّي في فكبت السياسي وتجسيد المعاني والأحاسيس وتعميقها ومشار كالكمملوء بالرموز وهذا يرجع إلی أسباب عديدة 
ثر كتّاب العرب علی المدرسة الرمزيّة، كاحتلال البلاد العربية علی يد الغرب وازدهار أدب المقاومة وتعرّف الشعراء والوأحاسيسه. بعد 

استخدام الرموز في أدب المقاومة في العالم العربي. هذا المقال يتطرّق إلی دراسة الرموز الطبيعيّة في شعر المقاومة للشاعر المعاصر 
ثر أشعاره عن الوطن والمقاومة والثورة أمام المحتلّين والظالمين حتّی الوصول إلی الحريّة كلّم في أكالحيدري يتبلند الحيدري. بلند 

رامة. وهو يوظّف العناصر الطبيعيّة رمزا لما يريد تعبيره فيغطّي المعاني والعواطف في ستار رموز الطبيعة وينقلها إلی المتلّقي. كوال
ل المضامين الأصلية للمقاومة يعني الاحتلال والغصب والظلم والثورة والحريّة. ويرمز بالعناصر السلبيّة مثل فهو ينشد شعره المقاوم حو 

الذئب والبرد إلی الغصب والظلم وبالعناصر الإيجابيّة مثل الربيع والشمس إلی الثورة والحريّة. يعطي الشاعر لهذه العناصر معاني 
ر الشاعر كيّة فهذا يصونه من خطر السجن والاغتيال والأذی وأيضا يشارك المتلقّي في ما يفودلالات جديدة غير دلالاتها المعجم

ويحسّه حول الوطن وآلامه. قد اعتمد هذا البحث علی المنهج الوصفي التحليلي ويحلّل دلالات الرموز وفقا للثقافة العربيّة الإسلامية 
 وسمات العناصر الطبيعية. 

 لحيدري، الرمزية، الطبيعة، المقاومة، الشعر الحديث.بلند المات الرئيسة: كال
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 مقدمةال
إنّ المدرسة الرمزية العربية مذهب أدبي نشأ في الشعر العربي الحديث وتوضّحت معالمه في النصف الثاني من القرن »

)نشاوي، «. ة في الأدب الإنسانيالعشرين؛ عبّر عن تجارب إنسانية ومعاناة قومية أو وطنية أو اجتماعية أو نفسية.. وفتح آفاقا جديد
ام الظلم والفساد، قام الشعراء بالدفاع عن الوطن وحقوق كب بعض الحك( بعدما احتلّت الدول الغربية البلاد العربية وارت469م: 1984

لاحتلال. إن هذا شعبهم فتولّد أدب جديد في الأدب العربي، الأدب الذي عرف بأدب المقاومة. فهو أدب يقاوم أمام الظلم والفساد وا
ثيرة كالمقال يتطرق إلی تحليل رموز الطبيعة في شعر المقاومة للشاعر العراقي المعاصر بلند الحيدري. بلند الحيدري قد أنشد قصائد 
بسبب حول الوطن والاحتلال وما يتعلّق بهما من الظلم والثورة والحريّة. لأنّه شاعر ملتزم وليس غافلا عمّا يجري في وطنه، والشاعر 

لّم فيها عن المقاومة. كبت السياسي في وطنه وبسبب تجسيد المعنی والإحساسات، قد استعمل تقنية الرمز في قصائده التي يتكوجود ال
ار. تعطي كلم عن الطبيعة ولا يصفها بل يستخدم عناصر الطبيعة رمزا وأداة تعبير لما في خياله من الأفكشاعر معاصر لا يتكهو 

لّ عنصر دلالة خاصة وفقا لخصائصه. يستعمل كار والأحاسيس أمام عيون المتلقّي. لكدينامية وحيويّة، وتجسّد الأف هذه الرموز شعره
الشاعر العناصر المخوفة والقبيحة لما مخوف وقبيح، والعناصر الجميلة والمحبوبة لما هو جميل ومحبوب، فمثلا يرمز بالأزهار إلی 

ار والأحاسيس لأنّ الظرف السياسي لا يسمح للشاعر كالغاصب. وهذا أحسن طريق للتعبير عن الأفالشهداء ويرمز بالذئب إلی العدوّ 
لمات في دلالتها المعجمية لا تستطيع أن تعبّر كأن يعبّر صريحا بما يريده ويهدّده بالاعتقال والقتل والحبس. وكذلك يعلم الشاعر بأنّ ال

 ضافة لهذا أغنت رموز الطبيعة شعر الحيدري عمقا وجمالا. ار والإحساسات. وا  كما في ذهنه وقلبه من الأف
 أسئلة البحث

 ( ما هي دلالة رموز الطبيعة في شعر المقاومة بلند الحيدري؟أ
 ب( ما هي أسباب استعمال رمز الطبيعة في شعر المقاومة بلند الحيدري؟

 فرضيات البحث
دلّ علی الغصب والظلم من جهة وعلی الثورة والحريّة والمقاومة من جهة ثر رموز الطبيعة في شعر المقاومة بلند الحيدري يك( إن أأ

 أخری.
بت السياسي وتجسيد المعاني والإحساسات وتبيينها، هي أسباب توظيف الرموز الطبيعية في شعر المقاومة لدی بلند كب( إن ال

 الحيدري.
 خلفيّة البحث

رم كير إلی بعض هذه الأبحاث. فهناك أطروحة الماجستير للطالبة اثيرة حول بلند الحيدري ونحن هنا نشكيجد أبحاث علمية 
من نتائج هذا البحث «. تحليل صور الخيال في شعر بلند الحيدري»ش. عنوان الرسالة 1395ردستان ايران. سنة كعبادي في جامعة 

للطالب « ليات الحداثة في شعر بلند الحيدريتج»توراه كنيّة التخييليّة في شعر بلند الحيدري. أطروحة دكثرة وجود الاستعارة المكهي 
م. ينتج هذه الرسالة بأنّ الشاعر بلند الحيدري قد لجأ إلی بعض التقنيات 2011سلام مهدي رضيوي الموسوي في جامعة البصرة. سنة 

لحيدري، دراسة نقدية علی القناع الأسطوري في شعر بلند ا»يل البصري وتقنية السرد. مقالة كالحداثية وهي تقنية الرمز وتقتية التش
ه. يتبيّن 1435. 3. العدد 10ياني ومرضية فيروزپور. في مجلة اللغة العربية وآدابها. سنة كلحسين « أساس مدرسة التحليل النفسي

تقنّع من خلال البحث أن استعان بلند الحيدري باللاشعور الجمعي ونماذجه البدئية جعله يهتمّ في استدعائه للشخصيات التراثية وال
بقناعها اهتماما بالغا بالشخصيات الأسطورية، ذلك أنها وفّرت له فرصة المزج بين الحاضر والماضي وفرصة التوحّد بين تجربته الذاتية 
والتجربة الجماعية. كذلك يظهر أن الشاعر في تقنّعه بأقنعة الشخصيات الأسطورية يختار قناعا يقرب من حاله )اللاشعور الشخصي( 

لسيد فضل الله مير قادري ومرضية فيروزپور في « دراسة الأنيمة في شعر بلند الحيدري»معه )اللاشعور الجمعي(. المقالة وحال مجت
ه. والنتائج التي توصّل إليها البحث، هي أن أنيمة الشاعر تظهر عنده بوجهيها 1435. 2. العدد 10مجلة اللغة العربية وآدابها. سنة 
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هها السلبي أكثر ظهورًا من وجهها الإيجابي، وهي معروفة لدى الشاعر وغير ثابتة، تحمل الأسماء التي السلبي والأيجابي، لكن وج
 .تتناسب معها ولها تأثير وافر على الشاعر ورؤيته نحو الحياة

 بلند الحيدري
الأدب العربي بشعره الجديد في انة رفيعة في كتسب مكبر الشعراء المعاصرين في العالم العربي، والذي اكإن بلند الحيدري من أ

أيلول  14رم الحيدري، ينتمي إلی الأسرة الحيدريّة الشهيرة. ولد في بغداد في كشاعر الشباب العراقي المجدّد بلند أ»المعنی والأسلوب. 
بالرسم. تأثّر بأدب المهجر ، وذاق مرارة اليتم صغيرا. تعرّف إلی الفنّان جواد سليم فالتمس أن يقوم معه بتجربة فنيّة تمزج الشعر 1926

لياس أبي شبكوعمر أبي شب وعمره لا « خفقة الطين»ة. ثمّ اشتقّ لنفسه نهجا خاصّا في الشعر. أصدر مجموعته الشعرية الأولی كة وا 
لصفر، اد تجاوز العشرين. ثمّ تبعها بمجموعات أخری: أغاني المدينة الميتة، جئتم مع الفجر، خطوات في الغربة، رحلة الحروف اكي

ان بلند شاعرا مجددا ك( »580-579،: 2م، ج1994)بصري، «. قصائد جديدة، أغاني الحارس المتعب، حوار عبر الأبعاد الثلاثة
تب القصيدة بأسلوب ساحر ولغة جميلة، أسهم في تطويرها وتجديدها. هو كان يجيدها، وهو يكمبدعا في سلاسة شعره والصور التي 

( هو يعرف بالتجدّد في 98م: 2002)آل طعمة، « ب الماء. تأثّر في شعره بأساطير اليونانيّة القديمةما يشر كينظم الشعر بسهولة 
ر السياب وعبدالوهاب البياتي، قد تطرّق الشاعر في شعره لقضايا كبدر شاكالشعر العربي الحديث ويعدّ من أشهر الشعراء العراقيين 

مرّ الخطاب الشعري لبلند الحيدري بثلاث مراحل، المرحلة الأولی »لعالم العربي. ل السياسية والاجتماعية في اكذلك للمشاكوطنه و 
مرحلة الحبّ والتي يمثّلها ديوانه خفقة الطين، والمرحلة الثانية مرحلة الاغتراب الوجودي حيث يغترب الشاعر في أشعاره عن المجتمع، 

لشاعر عن المجتمع والعشب والإنسان العراقي والعربي والعالمي تعبيرا أما المرحلة الثالثة فهي مرحلة الالتزام الصريح حيث يعبّر ا
 ( 9م: 2014)المصري، « صريحا فأشعاره في هذه المرحلة تدخل في إطار المدرسة الواقعية في الأدب

 توظيف الرموز الطبيعية في شعر المقاومة لدی الشاعر
بت الأفواه كبون أنواع الجرايم والظلم في هذه البلاد من القمع و كيرتبيرة البلاد الضعيفة، كبعدما يحتل المستعمرون والدول ال

تون أمامهم ويدعون الناس إلی الوعي والتضحية والثورة كتّاب لا يسكن العلماء والطلّاب والشعراء والكوالقتل والحبس والنهب والسرقة. ل
رامة. فهذه الموضوعات الأربعة يعني الاحتلال والظلم والثورة والحريّة قد تجّلت في شعر بلند الحيدري وهو كحتّی يصلوا إلی الحريّة وال

استعمل عناصر الطبيعة رمزا لهذه الموضوعات. فنحلّل هذه الرموز ودلالتها ونأتيها وفقا لظهورهابمعنی أننا نأتي بالغصب والاحتلال 
 الحريّة رابعا.   أوّلا والظلم ثانيا والثورة ثالثا و 

 الف( الرموز التي تدلّ علی الغصب والغاصبين:
الخوف كوظّف الشاعر العناصر السلبية والقبيحة رمزا للغصب والغاصبين. فلذا ينتخب من الطبيعة ما له معنی سلبی وقبيح 

  والغدر والظلم والشقاء والبلاء، ولهذا قد رمز بالذئب والجرادة والغراب للغصب والغاصبين. 
 الذئب:

انة خاصّة وهو مشهور بالغدر والظلم والحرص والخيانة. ويقال إنّه جائع دائماً ولا يشبع كإن للذئب في آداب الأمم وثقافاتها م
لّ صفات الشرّ من غدر وخيانة، وأن تتفق المجتمعات كممّا هو مثير حقّاً أن تلصق الذئب »أبداً ولهذا هو حريص ولا يقنع بأيّ شيء. 

: 1م، ج1988ريّ، ك)العس« أخون من الذئب»( جاء في الأمثال العربيّة: 104م: 2012)العمّاري، «. ة علی هذه الصّفاتالبشريّ 
( والشاعر بلند الحيدري يستخدم هذا الحيوان الوحشي رمزا للغاصبين الذين قد احتلّوا 27: 2)نفسه، ج« أظلم من الذّئب»ذلك ك(، و 333

 الوطن العربي.
 «ديبتحية الأ»قصيدة 



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

168 

ن  الظَّلام  » ب ت/ فِي ق دسِنا/ /و  ق د د ج  باً على آفاقِها/ ف ن ص  مَّع ت س ح  ق ف ت ت نط ر   ن صباً مِن  الب هتانِ/ وت ج  هم ة  ود خانِ/ و  بل ى/ بِنارِ ج  ح 
لم ل ت تّى إذا س ق ط  النَّصيف  ت م  به ة  لِه وانِ/ ح  مُّع نا/ و ه نٌ/ ف ن حنِي ج  ةٌ لِجِرادِها/ أن ي ل مَّ ت ج  ليم  سماً فِي ف مِ الثُّعبانِ/ ف إذا الرُّبوع  و  / ذِئبا / و 

/ ن هبٌ لِب راثِنِ الغِربانِ   «:الطرد»( ويقول في قصيدة 464-463م: 1980)الحيدري، « والدّار 
/ك نت  أنا القاتِ  يا أيُّها الحاضِر  فِي الغِيابِ/ ك م م رَّة  يا د مِي الم سفوح  لِلتُّرابِ/» / ل  ، ك نت  الج رح  والذ باب   ك م م رَّة / و المقتول 
دت   / أوص  / ونِمت  لا ا حل م / لا أسأل  / لِأنَّني.../ لا ت قل قِي/ دونِي الباب  واب  / وم رَّة  ثانِي ة/ لا أبح ث  ع ن ج  / س ت رجِع  الذِّئاب   س ت رجِع  الذِّئاب 
 (604-603م: 1980)الحيدري، « رابِع ة ثالِث ة/

ل دماء الناس وحقوق المظلومين. ولا رحم في قلوبهم ولا صلة بينهم وبين الإنسان. كالذئاب لا يشبعون من أكإنّ الغاصبين 
نوا في الغابات والجبال. رمز الذئب استطاع أن ينقل إلی المتلقي وجهة النظر الشاعر كلأنّهم حيوان وحشیّ وعليهم أن يعيشوا ويس

حساسه عن الغاصبين، يعن  ی القتل والخوف والوحشية والأجنبية.  وا 
 الجراد:

ل الأزهار والأوراق والأثمار. كإنّ حشرة الجراد معروفة بضررها علی الزراعة ومحاصيلها، تهاجم هذه الحشرة علی المزارع وتأ
الجراد تصوير للبلاء والآفة. هم »ة. ثيرا. وأخذ معنی الهجوم والبلاء وفقا لما يعمل في الطبيعكتجلّت الجرادة في الآثار الدينية والأدبية 

: 5ش، ج1387)شواليه، « تاب المقدس فسِّر بهجوم تاريخي أو ألم وتعذيب من الشيطانكجيش من المهاجمين والمدمّرين. في شروح 
قصيدة  لون حقوق الناس. يقول فيكالجراد علی وطنه ويأك( جعل الشاعر بلند الحيدري الجراد رمزا للغاصبين. وهم يهاجمون 295

 «:تحية الأديب»
ن  الظَّلام  » ب ت/ فِي ق دسِنا/ /و  ق د د ج  باً علًى آفاقِها/ ف ن ص  مَّع ت س ح  ق ف ت ت نط ر   ن صباً مِن  الب هتانِ/ وت ج  هم ة  ود خانِ/ و  بل ى/ بِنارِ ج  ح 

تّى إذا س ق ط  ال به ة  لِه وانِ/ ح  مُّع نا / و ه نٌ/ ف ن حنِي ج  ةٌ لِجِرادِها/ أن ي ل مَّ ت ج  ليم  سماً فِي ف مِ الثُّعبانِ/ ف إذا الرُّبوع  و  ل ت/ ذِئبا / و  لم  نَّصيف  ت م 
/ ن هبٌ لِب راثِنِ الغِربانِ   (464-463م: 1980)الحيدري، « والدّار 

ذا الرمز ما يخرج الفلّاح الجراد من المزرعة. والشاعر بهكفيجب علی الشعب العربي أن يطرد العدوّ الغاصب من القدس 
 ره وشعوره دون أن يقع في مخلب العدوّ وخطره. كاستطاع أن يعبّر ف

 الغراب:
في التعبير النفسي رؤية الغراب في النوم، علامة النحوسة »يعر ف الغراب بالنحوسة والشؤم ويوظّف في الأدب بهذا المفهوم، 

أخدع من »لعربية أخذ المعاني السلبية ويقال في المثل ( هذا الطير في الثقافة ا581: 4ش، ج1387)شواليه، « والشقاء والخوف
( نحن نری حضور الغراب بهذا المفهوم في الأدب المقاوم 324: 1م، ج1994)عجينة، « الغراب، أشأم من الغراب، أزهی من الغراب

 يقول:« تحية الأديب»ي في قصيدة ويوظّفه شعراء المقاومة رمزا للعدوّ الغاصب والمحتلّين لأنّهم سبب الشقاوة والخوف. بلند الحيدر 
ن  الظَّلام  » ب ت/ فِي ق دسِنا/ /و  ق د د ج  باً علًى آفاقِها/ ف ن ص  مَّع ت س ح  ق ف ت ت نط ر   ن صباً مِن  الب هتانِ/ وت ج  هم ة  ود خانِ/ و  بل ى/ بِنارِ ج  ح 

تّى إذا  به ة  لِه وانِ/ ح  مُّع نا / و ه نٌ/ ف ن حنِي ج  ةٌ لِجِرادِها/ أن ي ل مَّ ت ج  ليم  سماً فِي ف مِ الثُّعبانِ/ ف إذا الرُّبوع  و  ل ت/ ذِئبا / و  لم  س ق ط  النَّصيف  ت م 
/ ن هبٌ لِب راثِنِ الغِربانِ   (464-463م: 1980)الحيدري، « والدّار 

ل حقوق الناس المظلومين. فيجب علی الشعب العربي والأمّة الإسلامية أن كغربان تنهب القدس وتأكيری الشاعر الصهاينة 
 رامتهم ووطنهم.كيقاموا أمام هذا العدوّ الغاصب ويدافعوا عن 
 ب( الرموز التي تدلّ علی الظلم والظالمين:

عله الغاصبون الظالمون في ثيرا حول ما يفكلّمون كتّاب يتكإن أحد المضامين الأصلية لأدب المقاومة هو الظلم، فالشعراء وال
ثيرة تدلّ علی الظلم والظالمين. رموز الطبيعة التي قد كوطنهم من القمع والاضطهاد والسجن والاغتيال. نری في الأدب المقاوم رموزا 

 البرد والثلج والعاصفة. كاستخدم في هذا المجال هي الحيوانات الوحشية والخطرة والظواهر الخشنة 
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 الثعبان:
ثيرما يخاف الناس من الثعبان لأنّه عدوّ قاتل للإنسان كبيرا في الثقافات المختلفة. فكاسا كان أو الحية أو الأفعی انعإن للثعب

ثيرة للإنسان. وعلماء الطبّ يصنعون منه دواء كيفرّ منه دائما ويجعله رمزا للخوف والعداوة. وأيضا يوجد في سمّ الثعبان فوائد  كولذل
م الثعبان في الأدب المقاوم رمزا للأعداء الغاصبين، الشاعر بلند الحيدري في بعض قصائده التي يتطرّق فيها بعض الأمراض. ي ستخد

 «:في الليل»إلی لمحتلّين الظالمين، يجعل الثعبان والأفعی رمزا لهم فيقول في قصيدة 
/ عاد وا مِثل ما كل  » ل ه م بِالأرضِ ث عبانكنَّما النّاس  متِ م آسيها/ مِن ان وا/ ي ش دُّ أرج  )الحيدري، « لِّ ما فيهاك/ والأرض  ت نس ج  في ص 
 (  300م: 1980

 «: أريد  أن»و في قصيدة 
رَّم هكا ريد  أن أ ز حزِح  اللَّيل  ف لا ت ختِل  ت حت  ظِلِّهِ/ أفعیً/ و لا ت سع ی/ و راء  رِجلِهِ/ ت نف ثُّ ألف  فِ » -377م: 1980)الحيدري، « ر ة  م ح 

378  ) 
فالشاعر يرمز بالثعبان والأفعی للمحتلّين والغاصبين. وبهذا الرمز يجسّد وحشية العدوّ وأعماله غير الإنسانيّة أمام عيون 

بوا أقبح الأعمال كيرتوت أمامهم أن كالمتلقّي. يقول يجب علينا أن نمحو ليل الاحتلال ونخرج الغاصبين من أراضينا ويسبب الس
 والمحرّمات. 

 البرد:
س في الأدب حاملا كثيرا لجسم الإنسان والمحاصيل الزراعيّة وله أثر سلبيّ في الطبيعة، قد انعكما أن البرد يسبب ضررا ك

 ثيرا.كالذين يظلمون الناس  ام والمحتلّينكالمعاني السلبيّة. يستخدم هذه الظاهرة الطبيعية في شعر المقاومة رمزا للظلم والظالمين أي الح
 «: ليل وبرد وحرّاس»فهو يقول في قصيدة 

رّاسِ/ واللَّيل  ط ويلٌ يا ح  » / ه ل مات وا؟/ ت ج وس  اللَّيل  خ ط ى الح  بحِ الأموات  / ل ن ت نه ض  فِي الصُّ باح  / والب رد  ش ديدٌ/ س ي طِلُّ الصَّ رّاس 
رّاس    (539م: 1980)الحيدري، « والثَّأر  م ريرٌ يا ح 

فالشاعر ينتظر صباح الحريّة ويريد الخروج من الليل الطويل وبرده الشديد، هو يرمز بالليل والبرد للاحتلال والظلم في وطنه 
ن  راهة كان طويلا، فالحيدري بهذه الرمزية يجسّد جمال الحريّة و كويرمز بالصبح للحريّة، الحريّة التي تأتي بعد ليل الظلم والاحتلال وا 

 لم والاحتلال ويخبر المتلقّي بمجيء الحريّة والسعادة بعد الظلم حتما.الظ
 الشتاء:

ل والصعوبات ويغطّي كإنّ الشتاء أبرد فصول السنة. تملؤ  الطبيعة بالثلج والبرودة في هذا الفصل وتواجه الحياة بعضا من المشا
عمالا رمزيا ويعطونه دلالات جديدة غير دلالته المعجميّة وفقا الثلج والجليد صعيد الأرض. يستخدم الشعراء هذا الفصل في شعرهم است

لما يفعل في الطبيعة والحياة من التأثيرات. نحن نری الشتاء في شعر المقاومة رمزا للظلم والظالمين وأعمالهم السيئة. يرمز الحيدري 
 «:مسيرة خطايا السبع»بالشتاء إلی الظلم الذي طال في وطنه فهو يقول في قصيدة 

لِدت  في ل يلِ شِتائي ط ويلِ المد ی/ ف  » د ی/ كان  أن س د دت  باب  غ رف تي/ أغل قت  ش بّاكأنا امر أ ةٌ/ و  ل ی الرّياحِ والنُّجومِ والصَّ ي ع 
 (697-696م: 1980)الحيدري، « لَّ ل حظ ة  في م وت  كي أول د  كف صار  ب يتي مِدف أه/ ونِمت  

عوبة التي يذوق الشاعر ووطنه من الغصب والاحتلال لأن الغاصبين والمحتلين احتلوا وغصبوا لمة الشتاء هنا يشير إلی الصك
 ما يملؤ الشتاء الطبيعة بالثلج والبرودة. كوطن الشاعر وملأوه بالظلم والصعوبة 

 اللون الأسود:
ا أنّها عن طريق المعاني الرمزية مكتستخدم اللغات ألفاظ الألوان استخدامات مجازية قد يشيع بعضها ويجري مجری الأمثال، »

يبا موحدا ذا معنی كلا يفهم معناها بمجرد فهم مفرداتها إذ تصبح تر   idiomsوالإيحائية للألوان تستخدم ألفاظها في تعبيرات لغوية 
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المقاومة يرمزون بهذا ثر الألوان استخداما رمزيا في شعر المقاومة، فشعراء ك( إن اللون الأسود من أ69م: 1997)عمر، «. خاصّ 
ره كثير من الثقافات دالّ علی ما يستكنّه في منظور كيشير الأسود فيزيائيا إلی فقدان اللون، ل»بت والشقاوة والاحتلال، كاللون للظلم وال

( هذا اللون 100م: 2008)محمد حمدان، « الآلام والعذابكلّ ما هو سلبيّ كويتشاءم به، لهذا عبر الشعراء بهذا اللون من المعاناة و 
دَّتْ و ج وه ه مْ أ  كقد جاء في القرآن ال ا الَّذِين  اسْو  وهٌ ف أ مَّ دُّ و ج  وهٌ وت سْو  انِ كريم لدلالة علی معنی سلبي: ﴿ي وْم  ت بْي ضُّ و ج  مْ ف ذ وق وا كف رْت مْ ب عْد  إِيم 

ا  ﴾ )سورة آل عمران: كنْت مْ ت  كالْع ذ اب  بِم  ون  فقد اعتاد »ون الأسود بهذه الدلالات في المجتمع وفي اعتقادات الناس، ( نشاهد الل106ف ر 
الناس لبس السواد عند الحزن فربطوا السّواد بالموت وشاع بينهم الخوف من الظلام وما يحمله من مجهول فربطوا الخوف من المجهول 

لّ هذه الأسباب قد جعل اللون ك( و 201م: 1997ر، )عم«. ما أن اللون الأسود لم يربط في الطّبيعة بأيّ شيء ذي بهجةكبالسواد، 
في »ذا جعل بلند الحيدري اللون الأسود رمزا للظلم والظالمين ويقول في قصيدة كالأسود مرتبطا بالتشاؤم والشرّ عند البشر وه

 «:الأربعين
د / ا بع دِي/ يا انتِ، يا م ن مين/ حِقد  الأماني المائِتاتِ ع  كاأيق ضت  في الأشواكِ مِن ع طشِي الم هين/ حِقدِي ال» ل ی ط ريق  أسو 

/ بِالف جرِ   (  420-419م: 1980)الحيدري، « ت حل مين 
 «:رحلة الحروف الصفر»و في قصيدة 

وب ك م/ ت عرِف ها ذ ن وب ك م فِي الق   و  تار ةً/» )الحيدري، « ري ةِ الك ئيب ةِ ك نيس ةٌ في و حش ةِ الجِبالِ/ وتار ةً م شانِق  س وداء / أو حِبالٌ/ ت عرِف ها د ر 
 (543م: 1980

فهنا يدلّ الأسود علی الظلم والحزن والمصيبة والخوف الذي انتشر في البلاد بسبب وجود الظلم. ونحن نری المفهوم المتشائم 
 ل الجهات خوفا وبلاء. كفي هذا اللون، والظلم قد غطّی وطنه الليل باللون الأسود وملأ 

 الريح:
ة وعدم الوقفة، تسبّب أن يرمز كالقدرة والحر كثيرا لأن خصائص الريح كء الرمزيون الريح في شعرهم الثوري يوظّف الشعرا

نّها تدلّ علی معنيين اثنين متناقضين فهي تدلّ علی كالريح رمز القوّة والسلطان ول»الشاعر به للثورة والقيام أمام المحتلّين والظالمين، 
« انت دبوراً كالخصب والرزق والنصر والظفر والبشارات، إذا ساقت السحاب مثقلا بالمطر وربّما دلّت علی الجوائح والآفات إذا 

غصن وصحراء »صيدة ( قد وظّف الحيدري الريح بدلالة سلبيّة وجعل رمزا للظلم والغصب. قد جاء في ق272م: 1994)عجينة، 
 «:ومظفر

...؟!» رُّ حيحٌ... يا م ظ فَّر/ إنَّ ذاك الغ صن  ر غم  الب ردِ/ ر غم  الرّيحِ/ أ خض   (482م: 1980)الحيدري، « أ ص 
 «:داء الخطاياء السبع»و في قصيدة 

قر الجائِع/ والرّيحِ الم لعون ة واللّيلِ الدّاجي/» س د  العاري، ر غم  الصَّ ل  أرضاً خ ضراء   و  ر أينا الج  وَّ « ر غم  المِسمارِ والنّارِ ي ت ح 
 (714-713م: 1980)الحيدري، 

هو يرمز باللون الأخضر إلی الحريّة والسعادة ويقول بأنّ الحريّة لا يبقی مع وجود الغصب والظلم والاحتلال ويرمز بالريح 
ريم كما قد جاء في القرآن الكيهلك النباتات والثمرات والحيوانات ثيرة و كللظلم والغصب لأنّ بعض الرياح تهب بشدّة وببرودة أو حرارة 

اتِي ة  ﴿وتدلّ للهلاك ويقول:  ر  ع  رْص  ادٌ ف أ هْلِك وا بِرِيح  ص   (6)الحاقة،  ﴾و أ مَّا ع 
 الوحش:

بين الأطفال الوحوش لايرحمون أحدا ويفرّقون كيرمز بلند الحيدري بالوحش إلی الظالمين الذين يدوسون حقوق الشعب. وهم 
 «: توبة يهونا»بار، ويظلمون في حقوق جميع الناس، فيقول في قصيدة كوال

قوق ه /  كل  الحِقد  عروق ه / كأنا أدرِي/ أنَّ ش عبِي ي أ» ر  بِي الو حش  الّذي داس  ح  ر  بِي الل يل  الذّي س دَّ ط ريق ه / أنا كلَّما أبص  لَّما أبص 
/ أيُّ   (365م: 1980)الحيدري، « ل يل  أدرِي/ أيُّ و حش 
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تون أمام غصب وطنهم واحتلاله. برأي الشاعر أنّ الظالم عنيفٌ ومتحجر  الفؤاد كملأ قلوب الناس من الحقد والغضب وهم لا يس
بون كم يرتوقلبه خال من الرحم والمحبة فهو يرمز إليه بالوحوش ويشير بأنّ الظالمين لا يفعلون فعل الإنسان أو الحيوان الأهلي بل ه

 أعمال الوحوش ولا صلة بينهم وبين الإنسان.  
 الظلمة:

إنّ الإنسان يخاف من الظلمة ولا يقدر أن يشاهد الأشياء ويواصل طريقه محايدا لا يعتني بما يشاهد من السلبيات والإيجابيات 
فر، نشاهد كالظلمة في القرآن بمعنی الشقاوة والمنها، ولهذا السبب تستخدم الظلمة في النصوص الأدبية والدينية بمعانی سلبية. جاءت 

اب  النَّارِ ﴿هذا الأمر في سورة البقرة  اتِ أ ول ئِك  أ صْح  ون ه مْ مِن  النُّورِ إِل ى الظُّل م  وا أ وْلِي اؤ ه م  الطَّاغ وت  ي خْرِج  الِد ون  و الَّذِين  ك ف ر   ﴾ ه مْ فِيه ا خ 
 الظلم والفقر والاحتلال والجهل.  كاستعمل بدلالات مختلفة سلبية  ( وفي الأدب المقاوم قد257)البقرة، 

 «:غ داً ه نا»يقول في قصيدة 
د اً/ ه نا/ س ي سأ ل  التّاريخ  ع نّي/ أنا/ ع ن ب يتِنا الغارِقِ في الظُّلم ةِ »  (  382م: 1980)الحيدري، « غ 

ة، الوطن الذی غرق في ظلمة الاحتلال والظلم، فيعتقد بأنّ فالشاعر يری نفسه ومواطنيه مسؤولا أمام وطنه ومسائله السياسي
 وت أمام الظلم ونهب الوطن يسبب شقاوة الأجيال الحاضرين والقادمين.كالثورة واجبة لأنّ الس

 الليل:
لوحشيّة لا يقدر الإنسان في الليل أن يستمرّ عيشه بسهولة النهار، ويصير العيش ودفع الخطر والإنقاذ من الموت والحيوانات ا

لّمون عن ميزاتها كثيرا في الأدب. نشاهد عند القدماء بأنّ الشعراء يصفونه في آثارهم ويتكصعبا بسبب عدم وجود النور فالليل يستعمل 
ن فی الأدب المعاصر والمقاوم يستعمل في دلالات كويحزنون منه بسبب الابتعاد من المعشوق، وينتظرون قدومه مع بزوغ الشمس. ول

الظلم والاحتلال والغصب والفقر والجهل.فنری هذه الرمزيّة في كل والمسائل السلبيّة كر معجمية فهو يدلّ علی المصائب والمشاجديدة غي
 «: ذشيج»شعر بلند الحيدري حيث يقول في قصيدة 

ه / يا د مع تي/» يَّم ت أشباح  لّيني إلى و حد تي/ لِلّهِ/ في غ رف تي البالي ة/ الل يل  ق د خ   /ثُّ لِلشَّمع ةِ أشجانِي ه/ ف ش مع تِي شاعِر ةٌ طال ماأب   خ 
 (100م: 1980)الحيدري، « غ نَّت لِي النُّور  بِأجوائِي ه
 «:سرّ »و في قصيدة 

طيلُ اللَّيلُ ولنَ تَقتُلنَيِ/ سَتَدُوسُ علىَ أدرِي/ سَتَعُودُ لتَِحرِقَ ليِ شِعرِي/ سَتَعُودُ لتَِقلعََ ليِ ظَفرِي/ لنَ تَقتُلنَِي/ سَتَشُدُّ الحَبلُ ولنَ تَقتُلنَيِ/ سَتَ »

 (354م: 1980)الحيدری، « صَدرِي
نه يعلم بأنّ هذا الليل لن يدوم كي وطنه ونشر الخوف والصعوبة فيه ولالليل أشباحه فكيری الشاعر بأنّ الظلم والغصب قد خيّم  

 ولن يستطيع أن يهزم الشعب والمجاهدين. 
 العاصفة والإعصار:

وارث الطبيعيّة كإنّ العاصفة والإعصار من الرياح الشديدة والقويّة التي يصحبهما مطر غزير أو ثلج أو برد. هما تعتبران من ال
﴿أيََوَدُّ أحََدُكُمْ أنَ تَكُونَ ( 2)المرسلات،  ﴾ف الْع اصِف اتِ ع صْفًا﴿ريم بدلالة سلبية: كيث جاءت هاتان الظاهرتان في القرآن الان حكالسيل والبر ك

مَرَاتِ وَأصََابَهُ الْكِ  خِيل  وَأعَْنَاب  تَجْرِي مِن تَحْتهَِا الْأنَْهَارُ لهَُ فيِهَا مِن كُلِّ الثَّ ن نَّ لكَِ بَ لَهُ جَنَّة  مِّ يَّة  ضُعَفَاءُ فَأصََابَهَا إعِْصَار  فيِهِ نَار  فَاحْتَرَقَتْ كَذََٰ رُ وَلهَُ ذُرِّ

رُونَ﴾ )البقرة،  ُ لكَُمُ الْآيَاتِ لعََلَّكُمْ تَتَفَكَّ يستخدم الشعراء والأدباء المعاصرون هاتين الظاهرتين في آثارهم استخداما رمزيا وفي ( 266يُبَيِّنُ اللهَّ
يدة. تدلّ العاصفة والإعصار في أدب المقاومة للغصب والاحتلال والظلم فجعلهما الحيدري رمزين للظلم والظالمين، ويقول دلالات جد
 «: انتظار»في قصيدة 
راحِ/ وم ح ت ي د  الصَّ » ل ی ن زفِ الج  / والف جر  ي ول د  م رَّةً أ خر ی ع  باح  ميلِ د ج ی هذا السِّراج  ق د انت ه ت أحلام ه / ود نا الصَّ فوِ الج 

ياحِ   ( 152م: 1980)الحيدري، « الع واصِفِ والرِّ
 «:الأشرعة المنتظرة»و في قصيدة 
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/ لِشاطِئ  لا ل ؤل  » / ت نت ظِر  الا بحار  هِي/ أ شرِع ةً/ ت نت ظِر  الرّياح  / أ لف يت نِي أ حمِل  ك لَّ أوج  باح  / لا ش يء / ل و ع دت  يا ص  ؤ  فيهِ ولا م حار 
وعِ والإعصارِ  غ ير    (518م: 1980)الحيدري، « الج 

الإعصار والعاصفة يهدم كيشارك المتلقّي بهذين الرمزين في إحساس الشاعر حول الظلم بحقّ وطنه ويلمس ما يقوله فالظلم 
اره كين ويبيّن أفن من أن يصون نفسه من خطر الظالمكالوطن ويقتل الناس ويجعل الحياة مرّا وصعبا. فبالإضافة إلی هذه فالشاعر تم

حساسه.  وا 
 النسر:

طائر من الجوارح ينتمي إلی فصيلة النسريات حادّ البصر له »إنّ النسر من الطيور التي يستخدم رمزا في أدب المقاومة فهو 
مادّة م: 2008)عمر، « بيران، يتغذّی بالجيفكمنقار معقوف مذبب ذو جوانب مزوّدة بقواطع حادّة، مخالبه قصيرة ضعيفة، جناحاه 

نسر( يجعله شعراء المقاومة بعض الأحيان رمزا للشهداء والمجاهدين وبعض الأحيان رمزا للعدوّ الظالم والغاصب والشاعر بلند الحيدري 
 ، جعله رمزا للظالمين الذين ينهشون صدور الشعب المظلوم فيقول:«وحدتي»في قصيده 
 ( 280م: 1980)الحيدري، « دري/ أنا م وتِييني/ أنا لِلّناسِ/ ولِلّن سرِ الذي ي نه ش  ص  كأ تر  »

رامة وفي عقيدة الشاعر حريّة الوطن كفهو يفدّي نفسه في سبيل حريّة الوطن ويقدّمه حتّی يعيش شعبه ووطنه في السعادة وال
لّم كالموجود في وطنه يتبت كلّ شيء وليست للحياة قيمة بدون الحريّة. في هذه القصيدة الشاعر بسبب الكرامته، أغلی من كوالشعب و 

حساسه للمتلقّي بهذا التقنية.  كعن الظالمين والغاصبين بأسلوب الرمز وينقل ف  ره وا 
 ج( الرموز التي تدلّ علی الثورة:

 المطر:
لّ مخلوق حیّ من النباتات كإنّ الماء هو سبب الحياة وأصلها، ولا حيَّ  يقدر أن يعيش ويواصل حياته بدونه، فيحتاج  

ائنات الحيّة، وهو الآخر ماء هائجاً مائجا كفهو الأوّل، أصلًا لجميع ال -هو لدی جميع شعوب العالم»والحيوانات والإنسان الی الماء. 
ذن فلا عجب أن كلّ شيء ولكوطوفانا تعاقب به البشرية وفيأتي علی  نه في آن  ينبئ بتجدّد الحياة علی وجه الأرض وبخلق جديد. وا 

)عجينة، « ال رمزًا من الرموز البشريّة الحبلی بالدلالاتكل في جمع الأشكتلته التي تحتمل التشكتلك الصّفات وب ان بما له منك
رار والشمول والمساواة، فاتّخذ في الشعر المعاصر كون نزوله بالتكذلك يك( وبما أنّ المطر يغيّر الطبيعة ويجدّدها و 252: 1م، ج1994

رامة والسعادة. والحيدري يرمز بالمطر إلی الثورة كالحريّة الشاملة، الدائمة التي تغيّر الحياة وصولا الی الوالشعر المقاوم خاصّةً مدلول 
 أمام المحتلّين والظالمين فيقول:

اً أو أسع د/ م حموداً أو يا ناس  ه ب وني اِسماً/ اِسماً ي حمِل ني و عداً/ ر عداً/ غ يماً/ م ط راً ق د ي وعِد  بِالنَّعي/ سِم وني اسماً... م سع ود»
د  (686-685م: 1980)الحيدري، « أحم 

ذا لا يثور شعب أمام الظالمين كو في رأيه يجب علينا أن نلتزم بالثورة في سبيل الحقّ دئما، حتّی نصل إلی الحرّية وال رامة. وا 
والجهاد، عندما نريد الحريّة فيجب علينا أن نملأ  رامة والحريّة هو الثورةكريما أبدا وطريق الوصول إلی الكوالغاصبين لن يعيش سعيدا و 

 ما أن المطر ينبت الشجرة والزهرة والنبات.كجسمنا وروحنا بالثورة والجهاد لا نتوقّف، هذه الرمزيّة يشير بأنّ الثورة تنبت الحريّة 
 ان:كالبر 

وينتهي بفوهة تخرج منها موادّ منهصرة ل كون في الغالب مخروطيّ الشكان هو فتحة في القشرة الأرضيّة في جبل. يكالبر »
ان هو غضب كان نظرة أدبية، نقدر أن نقول بأنّ البر كان( إذا ألقينا نظرة علی البر كم: مادة بر 2008)عمر، « وغازات وأبخرة ودخان

زالة  لثورة والانتفاضة، ان رمزا لكبت. يستخدم شعراء المقاومة البر كلّ ما فيها، وعدم الصمت أمام الظلم والكالأرض من الظلم وا 
 «:تحية الأديب»ويعتقدون أنّ الشعب يجب عليهم أن يثوروا ويقوموا أمام الظلم والاحتلال، والشاعر بلند الحيدري يقول في قصيدة 
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/ هادِراً/ فِي ك لِّ شِبرِ  وت ك  مِن خ ط ى أوطانِي/ فِي ع ينِ يا شامِخاً/ ما طال ه  ن سرٌ/ ولا دان ت ذ راه  م سالِك  العِقبانِ/ اِنّي أكاد  أم سُّ ص 
مّا ت ق ول  الأرض  فِي الب ركان    (461م: 1980)الحيدري، « ثائِر ة / ي لوح  حِكايةً ع 

تون أمام الظلم والشاعر بهذه كان ولا يسكان إلی الثورة والدفاع عن الحقّ، ويفعل الشهداء والمجاهدون فعل البر كفهو يشير بالبر 
ما لاشيء كبأنّ الظالمين والغاصبين والمحتلّين لا يقدرون أن يبقوا ويسلموا عندما يثور الشعب والمجاهدون  الرمزيّة، في الحقيقة يقول
 ان.  كقادرٌ أن يبقی أمام البر 

 د( الرموز التي تدلّ علی الحريّة:
 النور:

الصواب من الخطأ والحسن من ل الثقافات لأنّه يساعد الإنسان علی أن يميّز كإنّ النور والضياء محبوب عند جميع الناس و 
ريم الذي يقول: كالقبح. ولهذا جاء النور في النصوص الأدبيّة والدينيّة رمزا للخير والعطاء والسعادة والحريّة. فمثلا نشاهد في القرآن ال

ُ وَليُِّ الَّذينَ ﴿ لمُاتِ إلِيَ النُّورِ اللهَّ ثر كلمة ترتبط بالنّور والضياء، تدلّ في أكل كونری في الأدب أنّ  (257)البقرة:  ﴾آمَنُوا يُخْرِجُهمُْ مِنَ الظُّ
الأحيان علی الخير ولها معنی إيجابيّة. فبين الشمس والصباح والنهار والنجم والقمر والفجر والسّحر وبين الخير صلة في النصوص 
ر الأدبيّة. فالشاعر في قلبه أمل بالحريّة ويری وطنه غارقا في الحزن والألم ودماء الشهداء والظلم. وهو يرمز بالنور للحريّة التي ينش

 «:لا شيء هنا»ضياءها علی هذا الوطن فيقول في قصيدة 
فق ة  ال» ی ي نسِج  مِن تِلك الدِّما/ خ  زنِ ت غنّي بِالأل مِ/ وم ض  لهام  الظُّلمِ م دين ة  الح   ( 114م: 1980)الحيدري، « نُّورِ وا 

افحون الظلم حتّی يصلوا كبالظلم والألم والحزن، والشعب يضحّون دماءهم في سبيل الحرية ويمليء فالشاعر يتعتقد بأنّ وطنه 
لمة النور، فعنوان كبل يرمز إليها بلّم عن الحريّة بصراحة كرامة والحريّة. فهو بسبب وجود الاختناق لا يقدر أن يتكإلی نور السعادة وال

ون مرتبطا بهذه الرمزية والشاعر يشير إلی أهميّة الحريّة فدون نور الحرية لا فائدة لأيّ شيء في كالقصيدة يعني لا شيء هنا ي
 المجتمع.  

 النبع:
قداسة النبع عالميّة لأنّ نمو »س. ون النبع مقدسا عند الناكإنّ النبع هو منبع الماء ونحن لا نقدر استمرار الحياة إلا به، في

)شواليه، « لّ الوجودكة والسعادة ومبدأ الحياة و كنا. النبع رمز الأمية والملك والقدرة والبر كالحيوان والإنسان وخصوبتهما دونه ليس مم
 ( وبلند الحيدري جعل النبع رمزا للثورة أمام الظالمين والغاصبين. ويقول:526-523: 2ش، ج1387

حي» ل ی الدَّربِ/ الم ع فَّ أ  ص  ر/ آه ل و ت درِي ع طشانا ع  ر/ إنَّ في حٌ/ إنَّ ش مساً ت جم ع  الصَّحراء  في ع يني؟/ م ظ فَّر!/ ن بع  ماء  ي ت ف جَّ
ر حرائِك ن بعاً ي ت ف جَّ  (484م: 1980)الحيدري، « أعماقِ ص 

يعيش كريما وسعيدا بدون التمتع بالحريّة كما أنه لا يستطيع أن  فالنبع منبع الماء والثورة منبع الحريّة، والإنسان لا يستطيع أن
 يعيش دون الماء، فالشاعر يتمنّی لوطنه ثورة يتفجّر كالنبع حتّی أغرقه في الحريّة وذهب بالظلم والدم.

 الربيع:
صائص خاصّة. بينما نری ل من الفصول الأربعة يعني الرّبيع والصيف والخريف والشّتاء خكر في الطبيعة نری أنه لكعندما نف

ثر الناس لأنّه أحسن من الفصول الأخری جوّاً وطبيعة وجمالًا. في الربيع تخضرّ الطبيعة بعد الشتاء كأن الربيع هو محبوب عند ا
لجميلة الناس من بيوتهم إلى أحضان الطبيعة وينظرون إلی المناظر ا القارس والبرودة الشديدة وتملأ الأرض بالبهجة والسرور. فيخرج 

ثر شعوب الأرض تحتفل بإشراقة الربيع والربيع بهذا الأسباب قد صار رمزا كهة اللذيذة ويتمتعون بالجوّ الرائع ولهذا أكلون الفواكويأ
لشتاء والشعراء الرمزيون يجعلون الربيع رمزا للحريّة وتجدد الحياة بعد الظلم والفساد والكبت. كما أنّ ا لتجدد الحياة والحريّة في الأدب.

 «:النسر»هو رمز للظلم والكبت والاختناق. ويقول الحيدري في هذا المجال في قصيدة 

http://tadabbor.org/?page=quran&SID=2&AID=257
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/ وف جر ك ل ن ي سير  إ» / بِأن ي بق ی الطَّريق / ط ريق  ف جر  بيعٌ وت ق سَّم  بِاسمِ خابِي ة / وراح  :/ غ دي ر  )الحيدري، « لی أرواح  ف س نب ل ةٌ ت قول 
 (453م: 1980

 «:رون ألف قتيل.. خبرٌ عتيقعش»و في قصيده 
بيع»  (349م: 1980)الحيدري، «  و حدي/ ر أسي ه نا/ رِجلي ه ناك/ وي دي ت ش دُّ عل ی ي دي/ ال مٌ ف ظيعٌ/ وا حِسُّ بي ش وق  الرَّ

الظلم والصعوبة و قد أغرق شتاء الظلم وطن الشاعر في الثلج والبرودة والصعوبة فيتمنّي مجيء  الربيع والحريّة حتّی يدمّر  بناء 
 وتتفتح الأزهار والأثمار في وطنه. 

 الزيتون:
ثيرا كثيرة، شجرة الزيتون جميلة ودائمة الخضرة. يوظف الزيتون كبر نعم الله للإنسان وله فوائد صحيّة وغذائيّة كإن الزيتون من أ

« ية والقدرة والفوز والجزاءكوالخصوبة والتز الزيتون رمز الصلح »في الأدب المقاوم وهو يستخدم مع دلالات غير معجميّة متعددة. 
مَاوَاتِ والْأرَْضِ مَثَلُ نُورِهِ كَمِشْكَاة  ة. كريم وهو شجرة مبار ك( قد جاء هذه الشجرة في القرآن ال490: 3ش، ج1387)شواليه،  ُ نُورُ السَّ ﴿اللهَّ

هَا كَ  جَاجَةُ كَأنََّ ة  يَكَادُ زَيْتُهَا يُضِيءُ وَ فيِهَا مِصْبَاح  الْمِصْبَاحُ فيِ زُجَاجَة  الزُّ ة  وَلَا غَرْبيَِّ بَارَكَة  زَيْتُونَة  لاَّ شَرْقيَِّ يٌّ يُوقَدُ مِن شَجَرَة  مُّ لوَْ لمَْ تَمْسَسْهُ وْكَب  دُرِّ

 ُ ُ الْأمَْثَالَ للِنَّاسِ وَاللهَّ ُ لنُِورِهِ مَن يَشَاءُ ويَضْرِبُ اللهَّ شاعر رمزي ك( فجعل بلند الحيدري 35)النور،   بكُِلِّ شَيْء  عَليِم  ﴾نَار  نُّور  عَلىََٰ نُور   يَهْدِي اللهَّ
 «:غصن وصحراء ومظفر»ما أنّ الحريّة دون السلام متعذّر فيقول في قصيدة كالزيتون، رمزا للسلام والحريّة 

حاري ك لُّ ما فيها م نون/ ك  » / ك يف  ي حي ا إنَّ الب رد  في ص حراك م لعون/ ف ل ن ت حي ا غ ص ون/ في ص  غير  يت ون  ص  يف  ي حيا غ صن  ز 
 / بيع  م وعِد  / لِر   (482م: 1980)الحيدري، « ون؟كيف  ي  كوي صير 

صحراء بلا نبات وزهر، فشجرة الصلح والحريّة أي الزيتون لا تقدر أن تحيا كفهناك برد الظلم في وطن الشاعر فجعله الشاعر 
في هذه الصحراء. فهو ينتظر ربيع الحريّة والصلح حتّی يزدهر الزيتون ويثمر فيشير بالزيتون إلی جمال الحريّة وفوائدها ويريد حريّة 

 ون أخضر دائما. كما أن الزيتون يكدائميّة 
 الثمرة:

ثيرة بالإضافة إلی جمالها كات والأشجار تحمل البذرة وتحميها، والثمرة غذاء لذيذ للإنسان والحيوان ولها فوائد إن ثمرة النبات
اثر. وقد أخذت الثمرة في الأدب والثقافة دلالات رمزية كوعطرها والثمرة تحمي البذرة وبهذا الطريق يسبب إلی الولادة الأخری والت

( 376ش: 1387، 5)شواليه، ج« الوجود ومصدره ورغبة إلی الهوی ورغبة إلی الخلود ورمز السعادة ثرة ومبدأكو هي رمز ال»مختلفة. 
جيل والثمرة في أدب المقاومة تحمل دلالة الحريّة والسعادة، وهي نتيجة دماء الشهداء والمجاهدين. وبوجود الحريّة يستمرّ الحياة ويولد ال

 «:رعة المنتظرةالأش»القادم. يقول بلند الحيدري في قصيدة 
لف  اللَّيلِ والنَّهارِ/ ك أنَّها ت ريد  أن/ ت نبِت  مِن ع  » تَّى الم وتِ فِي الأوحالِ/ ت غ ور خ  ل  الرِّجالِ/ ت غ ور  ح  ذور  و  أرج  روقِها الج 

/ والثِّمار    (519م: 1980)الحيدري، « والأغصان 
افحون الظلم والغصب حتّی يسقوا شجرة الحريّة بدمائهم كالظالمين ويفالشاعر يعتقد بأنّ المجاهدين يقاومون أمام المحتلّين و 

رامة، ويشير إلی الإيثار كويدافعوا عنها لتثمر وينتفع الجيل القادم من ثمرها. فيجدر بنا أن نضحّي أنفسنا في سبيل الحريّة وال
 تسب الحريّة إلّا بالمجاهدة والشجاعة. كوالانتفاضة والمجاهدة، فالشعب لا ي

 لصباح:ا
إن الصباح هو أوّل النهار، ووقت رؤية الشمس وبزوغه، ووقت ذهاب الليل والظلمة، ونشر النور الجميل في الطبيعة والحياة. 

الصباح رمز الزمن الذي النور فيه صاف وخالص ووقت الابتداء ووقت ليس فيه ناجس وفضيح ومنحرف. ورمز الخلوص والبيعة، »
ثيرا في ك( يوظّف الأدباء والشعراء الصباح 138-137: 4ش، ج1387)شواليه، « للنفس والآخرينهو زمن الحياة الجنيّة وزمن الثقة 
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الحريّة والسعادة والعلم والوعي. يحمل الصباح في شعر بلند الحيدري دلالة الحريّة والسعادة. كآثارهم رمزا للمفاهيم الإيجابيّة والجميلة
 «:سأم»فيقول في قصيده 

باح/ » زناً/  ون شيجٌ/ م غل فٌ بِب قايا مِن ف ؤاد  ي ذوب  ي أساً وي فن یكلا ش يء  مِنه / غ ير  ذِ أين  ذاك  الصَّ )الحيدري، «. ریً ت زيد  ق لبِي ح 
 ( 130م: 1980

 «:الحجر الناتیءكإلی مدينة.. »و في قصيدة 
/ وس ت عبِر  بِي م رمِ » بح  ط نِي/ س ي جِيء  الصُّ لف  الأسوارِ/ ول كِنيا و جه  اِمر أ ة  أقس ى مِن و  لف  الأسوارِ/ وم دمِياً خ  ل ن ت عرِف نِي/ … ياً خ 

وٌّ فِي ظِلّي  (637م: 1980)الحيدري، « ظِلّي لا ي ذك ر  ش يئاً ع نّي/ ل ن ت عرِفنِي… ل ن ت عرِف نِي/ ف أن ا م مح 
وستمّحي ظلمات الاحتلال والغصب والحريّة  إن الشاعر ينتظر الحريّة ويحزن في غيابها، وهو يعلم بأنّها سيجيء ولا شك فيها،

 ون العيش دونها صعبا. كالصباح محبوبة وجميلة ومفيدة عند الناس ويك
 الشمس:
ثيرا. يتعلق حياة الإنسان والحيوان بالشمس وجعل بعض الأقوام الشمس في كانة رفيعة عند الناس لأنّها تنفعهم كون للشمس مكي

ان يؤديها الإنسان للأحجار كعبادات القديمة المتطورة إذا ما قيست بالعبادات البدائيّة الأخری التي عبادة الشمس من ال»مقام الإله. 
ان لتأثيرها المادي علی الإنسان والحيوان والنبات أثر في لفت كوالنباتات وغيرها من الطواطم المعروفة. فهي أول الأجرام السماوية التي 

هَارُ ريم كما جاء في القرآن الك( 20ق: 1436لها المعابد. )بلاوي ومهتدي، أنظار البشر أليها. فعبدوها وبنوا  ﴿وَ مِنْ آيَاتِهِ اللَّيْلُ والنَّ

اهُ  ِ الَّذِي خَلقََهُنَّ إنِ كُنتُمْ إيَِّ بأنّ الحيدري يرمز بالشمس  ( نری37)فصلت،  تَعْبُدُونَ﴾وَالشَّمْسُ والْقَمَرُ لَا تَسْجُدُوا للِشَّمْسِ ولَا للِْقَمَرِ واسْجُدُوا لِِلَّّ
 «:وحدتي»ثيرة، فيقول في قصيده كإلی الحريّة ويريدها لوطنه حتّی تنوّره وينتفع الناس من حرارتها ومنافعها ال

تي ت غرق  في السَّ كو  م م رُّ في د روبّ الشَّمسِ أعم ی/ لي ض ح» حو  نوني/ وبِب يتي/ ص  )الحيدري، «  رِ/ وت مت صُّ سِنينيكي/ وج 
 ( 280م: 1980

 «: وجه أختي.. وجه أمتي»و يقول في قصيدة 
/ مِن ن بضِ ق لبِكِ وه و  … يا أ ختاه/ مِثل  الم وتِ » م وت  لكِن/ ل م ت م وتِي/ ول ن ت م وتِي/ ف غ دِي س ي بع ث  مِنكِ يا أ ختاه/ مِن د مِكِ الصَّ

/ في السُّكوتِ/ لا يث  ي مع ن  دل م ت م وتِي/ ول ن … ي صر خ  ح  ر  ي ومِي وش مس  ت ول د / مادام  في الدُّنيا غ  )الحيدري، «  ت م وتِي/ مادام  ح رف  أخض 
 (437-436م: 1980

ستجيء شمس الحريّة وينتفع الوطن بها ويخرج من ظلمة الاحتلال والظلم ولا ريب فيها والشاعر بهذا الرمز ينبت شجرة الأمل 
 ما أن الشمس تجيء بعد الظلمة والليل. كی في أذهانهم، والحريّة تجيء بعد الظلم والرجاء في قلوب مواطنيه ويخلق هذا المعن

 الفجر:
م: 2008)عمر، « شاف ظلمة الليل عن نور الصبح قبيل شروق الشمس. وهو اسم سورة من سور القرآنكالفجر هو وقت ان»

ليلة ، وينتهي بطلوعه و الصوم الصلاةكبيرة عند المسلمين لأنّه يتعلّق به وقت العبادة، كجمال الفجر له أهمية  بالإضافة إلىمادة فجر(. 

لّ الثقافات والحضارات رمز كهو في »يستخدم الفجر رمزا في النصوص الأدبية والدينيّة ويحمل دلالات غير معجميّة مختلفة  .القدر
( الفجر في أدب المقاومة رمز للحريّة والسعادة بعد الظلم والاحتلال 534: 3ش، ج1387يه، )شوال« سكللوعي المفرّح في النور المنع

 «:جئتم مع الفجر»ذلك الشاعر بلند الحيدري يجعله رمزا للحريّة ويقول في قصيدة كوالصعوبة و 
/ أ ت حكجِئت م م ع  الف جرِ/ و » نا/ لِأنَّنا ن حل م  بِالف جرِ نّا ه نا/ ن قت ل  في ص مت  ولا ن دري/ أ ي صل ب  الإنسان  / ب ي وت نا/ صِغار  « رِق  النِّيران 

 (369م: 1980)الحيدري، 
 
 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B5%D9%88%D9%85_%D9%81%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B5%D9%88%D9%85_%D9%81%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D9%8A%D9%84%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%AF%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D9%8A%D9%84%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%AF%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D9%8A%D9%84%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%AF%D8%B1
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 اللون الأخضر:
اللون الأبيض  بيد أنّه استمدّ معانيه المحبوبة من ارتباطه كإنّ اللون الأخضر مِن الألوان المحبوبة ذات الإيحاءات المبهجة »

الزمرّد والزبرجد ثمّ جاءت المعتقدات الدينية للتعمّق من هذه الإيحاءات كريمة كوبعض الأحجار ال النباتاتكبأشياء مبهجة في الطبيعة 
: ﴿أ ول ئِك 31هف آية ك( يقول الرحمن تعالی في سورة ال26م: 2010)المرازقة، « حين استخدمت اللون الأخضر في الخصب والرزق

نَّات  ع دْن  ت جْرِی مِنْ ت حْتِهِم  الأ سْت بْر ق  م تَّ ل ه مْ ج  ضْرًا مِنْ س نْد س  واِ  لَّوْن  فِيه ا مِنْ أ س اوِر  مِنْ ذ ه ب  وي لْب س ون  ثِي ابًا خ  ل ى كنْه ار  ي ح  ئِين  فِيه ا ع 
س ن تْ م رْت ف قًا﴾. لذلك جاء هذا اللون في الأدب رمزاً للمفاهيم الإيجابيّة  لون »ريّة والتجدّد، وهو السعادة والحكالأر ائِك نِعْم  الثَّو اب  وح 

ذلك قد ذهب ك(. و 93م: 2013)عبيد، « ونياً الغصون الصغيرة الخضراءكالأمل، القوّة، طول العمر، هو لون الخلود الذي ترمز إليه 
 «: غ داً ه نا»هذا اللون بالمعاني المحبوبة والإيجابية في شعر المقاومة. فجعله بلند الحيدري رمزا للحريّة ويقول في قصيدة 

د اً/ ه نا/ ي لع ن ك  الع صر  وفي القِمَّه/ س ي  كو  أنت  يا حِ » «  ت ب  التّاريخ  ع نِّي/ أنا/ ع ن خ ضر ة  جاء ت بِها/ غ يم هكاي ة  الذُّنوبِ/ غ 
 (   383م: 1980)الحيدری، 

 «:إلی مدينتي»و في قصيدة 
:/ إنَّ ب يت نا » :/ إنَّ النّاس  في م دين تي/ ق د ج فَّ في أعي نِها اللَّهكي قال  ت ه  الذُّنوب/ ي قال  ر  ش ت خ ض  :/ إنَّ د رب نا/ ق د أوح  « يبئيبٌ/ ي قال 

 (  421م: 1980)الحيدري، 
لحريّة. فيحسب نری بأنّ الشاعر علی حسب الثقافة الإسلاميّة والعربيّة يرمز باللون الأخضر إلی مفهوم إيجابیّ ومحبوب يعني ا

الشاعر دماء الشهداء ماء تنبت به أزهار الحريّة، فهذا الرمز يشير إلی محبوبيّة الحريّة عند الشاعر ومواطنيه ويشير إلی لزوم الجهد 
 رامة والسعادة. كفي سبيلها حتّی يصلوا إلی ال

 النتائج
 ثيرة. كميّة في شعر المقاومة لبلند الحيدري نری رموز الطبيعة ذات دلالات غير معج -1
الخوف من السجن كالشعراء العرب المعاصرين الآخرين يستعمل الرموز في شعر المقاومة بأسباب مخلتفة كالحيدري  -2

ة المتلقّي فيهما. وأيضا كام الظالمين والغاصبين. وبسبب تعميق المعنی والإحساس والمشار كوالاغتيال والأذی من قبل الح
 تجسيد المعاني والأحاسيس. 

 الشاعر يتطرّق بهذه الرموز إلی المقاومة ومسائلها الهامّة يعني الإحتلال والظلم والثورة والحريّة بعدها.  -3
هو يستعمل العناصر المخيفة والسلبية رمزا للمفاهيم والموضوعات المخيفة والسلبية. ويتستعمل العناصر الجميلة والمحبوبة  -4

 محبوبة والايجابية. والايجابية رمزا الی الفاهيم والموضوعات ال
الحيوانات والنباتات والبرّ والبحر والليل والنهار وغيرها. تحمل هذه الرموز دلالات معينة كثر عناصر الطبيعة كهو يوظّف أ -5

 وفقا لميزاتهم. 
ريح والليل الحيدري يرمز بالذئب والجراد والغراب للغصب والإحتلال والغاصبين. وبالثعبان والبرد والشتاء واللون الأسود وال -6

ان للثورة أمام المحتلّين والظالمين. وفي الآخر يرمز بالالنور والنبع كوالوحش والعاصفة والنسر للظلم والظالمين. وبالمطر والبر 
 والربيع والزيتون والثمر والصباح والشمس والفجر واللون الأخضر للحريّة. 

قد استطاعت أن يعطي شعر الحيدري جمالا وعمقا واثرا. وأغنته  يفهم هذه الدلالات في السياق الشعري ونری بأن هذه الرموز -7
حساسا.   حيويّة وا 

ره وشعوره في قضية الوطن، ملموسا ومحسوسا كويأثّر في المتلقّي ويجعل ف الاختناقالشاعر بهذه الرموز يصون من خطر  -8
 أمام عيون المتلقّي.  
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 الملخص
أوضح هذا البحث محدودية الشريعة الإسلامية في استثمار أموال الزكاة في مشاريع التنمية، وأظهر أيضا الدور الذي تلعبه 
 الزكاة في تنمية المجتمع الإسلامي بشكل عام. وكان التركيز على الجزء الاقتصادي من خلال مناقشة القضايا التالية: أولًا: دور الزكاة

المحتاجين من المهنيين بالآلات والأدوات المطلوبة. ثانياً: دور الزكاة في مساعدة رجال الأعمال المتضررين من في تمويل الفقراء و 
 تحت عنوان المستفيدين. الإنتاجيةالأزمات المالية. ثالثاً: دور الزکاة في تمويل المشاريع 

 الزكاة، الاستثمار، مشاريع التنمية مفتاحية:الكلمات ال
Abstract 

This research clarified the limitations of the Islamic law in investment the Zakat money in the 

development projects, and also showed the role that Zakat plays in the development of the Islamic 

society in general. The focus was on the economical part by discussing the following issues: Firstly: the 

role of the Zakat in financing the poor and the needy professionals by the required machines and tools. 

Secondly: the role of the Zakat in helping the affected businessmen from the financial crises. Thirdly: 

the role of the Zakat in financing productive projects and titled to the beneficiaries. 

Keywords: Zakat; Investment; Development projects 

Introduction 

All praise is due to Allah, the lord of the worlds, and may his peace and blessings be upon the 

seal of messengers, Mohammed, the truthful guide, and upon his virtuous family and companions, and 

those who follow his guiding footsteps and choose his path of struggle in the cause of Allah until the 

Day of Judgment.  

Islam is a comprehensive religion, as is structures the relation of humans with their lord through 

worship, and with other humans through social guides, which are inclusive of economic systems. 

Economic systems are amongst the pillars of the Islamic foundation placed for society, and 

amongst the factors leading to this nation’s success and development. The Islamic economic system 

creates a nation independent from others, causing development and superiority of character. 

From this, we deduce the importance of Zakah. Apart from its significance as a religious 

obligation, Zakah is considered to be an economic tool of great value, and one of the main features of 

an Islamic economic system, as it causes an overall liquidity of property, avoiding the 

counterproductive idea of keeping it stored, and making it a main source of funding to development 

and investment projects. 

Over the ages, Zakah has been more like a rescue ship from all sorts of poverty and needs. Today, 

Muslims are in grave need of reviving this great obligation; for poverty has reached its peak, and 

hunger has torn them apart, even though we are in no shortage of money or treasures, especially oil. 

mailto:e_zyoud@yahoo.com
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The deficit comes in the form of trustworthy leadership, and that resulted in them helping non others 

then their enemies, enriching them with our own resources, and leaving poverty to stay as it is. 

 In these contemporary times, Zakah is just as qualified in playing the same role it did before.  

For that reason, I chose this topic to research on, hoping that Allah would pave my path to success in 

doing so, for the sake of serving his divine religion in a field that – in my opinion – still needs much 

care and research. 

This research is divided into two chapters, divided into various sections based on research 

requirements.  

Chapter One 

The Meaning of Zakah and its Jurisprudential Ruling 

Section One: The Linguistic and Terminological Meaning of Zakah  

Part One: The Linguistic aspects of Zakah 

Zakah means development and increment, and these meanings are found in Allahs saying: Surah 

Al Taubah 103, as it purifies people from sin and nurtures their potential rewards. Zakah also comes 

with the meanings of blessings, complementing, and piety. This includes both matters of this life and 

the hereafter. The manner in which Zakah is paid is well known, and it is the payment of a portion of 

one’s money to the poor and others with certain conditions (Ibn Al Manzur,1413; Al Zubidi,2001 ; 

Razi. 1997; Ibn Faris,1999 ; Al Asfahani,1992).
1
 

Part Two: Zakah as a Terminology 

Jurists identified Zakah with a number of definitions, differing in expression and context, but not 

differing in the overall meaning. 

In the Hanafi school of thought, Zakah is “The transfer of ownership of a portion of property to a 

specific individual, for the sake of Allah Almighty” (Al Midani, 1980).
2
 

In the reference “Bada’I Al Sana’I” it is defined as: “Legislatively transferring the ownership of a 

portion of property to a poor Muslim who is not amongst the Hashimites, and not a man of position, for 

the sake of Allah Almighty (Al Kasani, 1986).
3
 

In the Maliki school it is defined as follows: Giving out a certain percentage of a specific amount 

of money with due payments. 

Ownership and transfer of ownership (Al Dusuki, 2001)
4
 in the Shaf’I school of thought: “It is a 

name given to the taking of a certain amount from a specified kind of property based on certain 

conditions given to certain eligible people.” (Al Nawawi, 2002)
5
 In the Hanbali school of thought: A 

given right within a certain amount of money eligible for certain groups of people in certain times (Ibn 

Kadama, 1983).
6
 

                                                           
1
 Ibn Al Manzur, Abu Al Fadl Jamal Al Deen Mohammad Bin Makram: Lisan Al Arab, Beirut, Dar Sadir, 14 

- Al Zarbidi, Mohib Al Deen Abu Al Fayd Al Sayed Mohammad Mortada Al Huseini: “Taj Al ‘Arus Min Jawahir Al 
Kamus”, 10/165, Dar Al Fikr. 

- Razi, Mohammad Bin Abi Bakr Bin Abdul Kadir: “Mukhtar Al Sihah”, 3rd edition, Beirut: Al Asriya Library, 1997 
AD, Pg136 

- Ibn Faris, Abu Al Hassan Ahmad Bin Zakariya: “Makayees Al Logha” Dictionary, Reviewed by: Abdul Salam 
Harun, 3/17, Dar Al Fikr 

- Al Asfahani, Al Raghib: “Mufradat Alfaz Al Quran”, Reviewed by Safwan Adnan Dawdi, 1st edition, Damascus: 
Dar Al Kalam, Beirut: Dar Al Shamiya, 1992 AD, Pg380 

2
 Al Midani, Abdul Ghani Al Ghoneimi: “Al Libab Fi Sharh Al Kitab, Beirut: Al Alamiya Library, 1980 AD, Pg136. 

3
 Al Kasani, Alaa Al Deen Abu Bakar Bin Masud: “Bada’I Al Sani’ Fi Tarteeb Al Shar’ai’”, 2nd edition, Beirut: Dar 
Al Kutub Al Ilmiya, 1986 AD, Section 5, Pg5. 

4
 Al Dusuki, Shams Al Deen Mohammad Arafa: “Hashiyat Al Dusuki Ala Al Sharh Al Kabeer”, Dar Ihya’ Al Kutub 
Al Arabiya, Isa Al Halabi Publisher, Section 1, Pg430 

5
 Al Nawawi, Abu Zakariya Mohyi Al Deen Yahya Bin Sharaf: “Al Majmu’ Sharh Al Madhab”, Reviewed by Adil 
Abdul Mawjud and others, 1st edition, Beirut, Dar Al Kutub Al Ilmiya, 2002 AD, Section 6, Pg454. 

6
 Ibn Kadama, Muwafak Al Deen Abu Mohammad Abdullah Bin Ahmad Bi Mohammad: “Al Mughni”, Beirut: Dar 
Al Kitab Al Arabi, 1983, Section 2, Pg433. 
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Section Two: The Jurisprudential Ruling of Zakah and proof to its Legislative References and 

the Ruling on the Preventers of Zakah: 

Part one: The Ruling of Zakah: Zakah is a main pillar of Islam, and an obligation prescribed to 

Muslims. There are many proofs to its obligatory nature from both the Quran and Sunnah, and from the 

consensus of scholars. 

 Part Two -  Proofs from the Quran: Zakah was mention in the Quran several times, and it was 

matched with prayers twenty-six times. These verses came in a diversity of expressive methods.  

In some verses we see the commanding nature of placing Zakah as an obligation, in others we 

find complementing of Zakah, the clarification of its rulings and secrets, and then warning from 

neglecting it (Abbas, 1998).
1
 

Part Three – Proofs from Prophetic Traditions: 

Prophetic traditions serve as a confirmation of the obligation of Zakah mentioned in the Quran, in 

several narrations, such as the following: 

What Ibn Omar narrated the Prophet (PBUH) saying:  

"Islam has been built upon five things - on testifying that there is no god save Allah, and that 

Muhammad is His Messenger; on performing salah; on giving the zakah; on Hajj to the House; and on 

fasting during Ramadhan." (albukhari 1407)
2
 

CHAPTER TWO 

The Verdict on the Investment of Zakat Money in Economic Projects and the Rules Regulating it 

The first requirement: The verdict of investing zakat money in economic projects 

The investment of the zakat money in economic projects which return an income is a new issue 

that wasn’t known for the scholars previously, as the common practice was to collect the zakat money 

and distribute it on the people who deserve it and are eligible to receive zakat money. 

As for the present time, a huge interest arouses in the investment of zakat money in economic 

projects especially after the start of major economic projects and the profits they return. Therefore, 

there has been a lot of research in Fiqh to answer the numerous questions about the religious legitimacy 

of investing the zakat money or parts of it to establish such major projects to guarantee a continuous 

income for those eligible. One of the main reasons behind this interest could be the decrease in the 

zakat money which rendered it insufficient due to the weakness of religious commitment amongst a lot 

of Muslims. 

There are two opinions among present time scholars concerning the investment of zakat money in 

economic projects which yield income: 

The first opinion: The first group opted to legitimize the investment of zakat money in economic 

projects whether the zakat money is sufficient or not. Some of these scholars are: 

Another group of scholars legitimized the investment of zakat money in such project with the 

condition that the money spent in those projects is taken from the excess money after fulfilling the need 

of the poor and all the expenses of distributing zakat. The following scholars went for this opinion: 

While Dr.Wahbah Alzuhailli stated the condition that the investment shall be made in the cause 

of Allah. 

The second opinion: the second group of scholars came to the conclusion that it’s illegitimate to 

invest the money in economic projects. Some of those scholars are: 

The first group based their decision on the following: 

1- Depending on the Hadiths of prophet about hard work and encouragement to invest. Such as the 

hadith narrated by Anas bin malik (may Allah be pleased with him) said that when a man of the 

Ansar came to Prophet Muhammad (may Allah's blessings and peace be upon him) and begged 

                                                           
1
 Abbas, Dr. Fadl Hassan, “Anwar Al Mshkat Fi Ahkam Al Zakat”, 1st edition, Amman: Dar Al Furkan, 1998 AD, 
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2
 Sahih Al Bukhari, Book of Iman, Section of Prophet’s (PBUH) saying, “Islam has been built upon five things”. 
Hadith number 8, Section 1, Pg13. 



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

278 

from him, he asked him whether he had nothing in his house. When he said that he had a piece 

of cloth, which he used for wearing as well as for spreading on the ground, and a wooden bowl 

from which he drank water, he told him to bring them to him, and when he did so he took them 

in his hand and asked, "Who will buy these?" When a man offered a dirham he asked twice or 

thrice. "Who will offer more than a dirham?" and he gave them to a man who offered two 

dirhams. He then took the two dirhams and giving them to the Ansari he said, "Buy food with 

one of them and hand it to your family, and buy an axe with the other and bring it to me."When 

he bought it, Allah's Prophetic Messenger fixed a handle on it with his own hand and said, "Go 

gather firewood and sell it, and don't let me see you for a fortnight. "The man went away and 

gathered firewood and sold it. When he had earned ten dirhams he came to him and bought a 

garment with some of them and food with others. Then Allah's Prophetic Messenger said, "This 

is better for you than that begging should come as a spot on your face on the Day of 

Resurrection. Begging is right for only three people: one who is in grinding poverty, one who is 

seriously in debt, or one who is responsible for blood-wit he finds it difficult to pay." Based on 

this Hadith, in which the prophet encouraged the poor man to invest his money (even if it’s a 

small amount) to earn a better living instead of asking for money, and similar Hadiths ; the 

scholars deduced that investing the money of zakat is encouraged as it will benefit the poor in 

both cases. 

2- They based their deduction on the broadening of the rule of ”in the sake of Allah” to include all 

forms of good, and investment will be beneficial to the eligible poor. 

3- Supported their judgment on the measure of military projects and military machines, and that’s 

taken under the description of for the sake of Allah, when there is the necessity and need to do 

so. Based on that, some of the scholars justified investing the money of zakat in economic 

projects in the condition of necessity. 

4- Though the old scholars obliged the individual ownership, the ownership can be given to a 

group of eligible people. 

5-  Taking the measure of the money of orphans. As the prophet (s.a.w) stated that it is permissible 

for the guardians to invest the money of orphans. The money of zakat is neither more important 

nor less forbidden than the money of orphans. The meaning of this condition is that the money 

can be managed by a zakat body for a certain number of zakat eligible people without giving 

them the right to sell the project and distribute it. 

6-  The people eligible for zakat were mentioned in Qur’an. However, the way the money gets to 

them is not mentioned. Therefore, the important matter is that the money reaches the eligible 

people the method is of no significance. 

7- Based on the acclaimed judgment at the current time, what is originally illegitimate can be 

considered for necessity during our present days. 

8- Based on the Shafie opinion to enrich the poor and provide them with sufficient money for a 

lifetime. The governments can use the zakat money to build factories, industrial institutes, 

commercial institutes and so on…to fulfill the needs of the poor or a group of them and made 

Waqaf for them (hence they benefit from the revenues but are not allowed to sell the 

properties).   

The second group based their decision on the following: 

1- The investment of zakat money might lead to the loss of this money as the trade might lead to 

profit or loss and the guardians of zakat money are not allowed to take that risk with the money 

of the poor. 

2- The money invested in agricultural, industrial, and economic projects will delay the delivery of 

the money to people eligible for zakat while it should be delivered immediately. 

3- A large portion of the zakat money would be spent for administrative works, which would lead 

to the loss of the money of the poor. 
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Justification of the second group “preventions”: 

The preventions group justified its opinion on the investment of Zakat money on the following 

terms: 

1- Investment of Zakat money could subject it to loss, because business capital is subjected to loss 

just as it is subjected to profit (Abdullah,).
1
 It is not the right for those who are in charge of 

handling the Zakat money to subject it to risks that could harm the interest of the poor in that 

money. 

2- Investing the Zakat capital in manufacturing, commercial and agricultural projects, and waiting 

for the profits from these projects could delay the Zakat reaching those who are dependent on it, 

and that would be against the opinion of the majority of scholars who agree that Zakat is 

compulsory immediately for an ndividual and cannot be delayed (Ulwan,).
2
 

3- The investment of Zakat capital leads to a huge sum of it spent on operational and 

administrative fees, which leads to the loss of money that could have gone to those in need 

(Uthmani,).
3
 

4- The money collected for Zakat is considered a trust in the hands of those in charge of collecting 

it, until it is delivered to those eligible, the objective behind this trusteeship relationship is to 

preserve and not to act and investment is an action thus it is not allowed (Abdullah).
4
 

5- Investing Zakat leads to eliminating the entitlement of the individual eligible to this money, this 

is against the opinion of Muslim jurist who condition entitlement of the eligible individual in 

Zakat, based on the language of the order in the Quran which clearly specifies the entitlement of 

the individual (Lam Al-Tamlik). Al-Tawba:60. 

Response to the preventions: 

1- Objection to subjecting the Zakat capital to loss, the response is as follows: The possibility of 

risk in commercial trade does not limit or prevent trade, if this was true an individual would not 

use his own capital in business, just like risk is possible so is profit and the increase of this 

capital. Furthermore jurists in the past allowed for zakat money to be invested in a craft tools or 

goods that would bring the individual profit, it was not prevented because of the possibility of 

risk, jurists also allowed for trading of Zakat capital for profit during transfers (Al-

Wansharisy,1997)
5
, this trade is also subjected to the possibility of profit or loss. Before 

embarking on a business investment a thorough economic study or what is called a (Feasibility 

study) should be conducted and based on this study only profitable projects will be selected and 

unprofitable high risk projects will be avoided. It is important to employ a reliable body of 

administrators whom can be the eligible individuals themselves, which increase their reliability 

and responsibility for this capital (Al-Khyat,)
6
. Measures like diversifying the projects and 

fields to decrease risk, along with limiting the amount invested are encouraged. These 

investments in a year will certainly come to specific profits which will benefit all sides. 

2- The assumption that investing the money will delay the payment of Zakat and is against the 

immediate condition of Zakat, the reply is that this condition has been fulfilled with the 

payment of the money due to the governmental authorities or institutions in charge of collecting 

Zakat (Al-Qardawi,)
7
. Also those responsible can delay Zakat for important reasons, and the 

proof to this statement is the narration be Anas Ibn-Malik “” (Al-Bukhari,1407) 
8
thus it is 

allowed for those responsible (imam) to delay Zakat to the next year if he sees appropriate (Ibn 
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Hajar,1424).
1
 Many of the contemporary scholars are of the opinion that it is permissible to 

delay Zakat payment for a period up to a year if the Zakat collecting bodies require that much 

time (Al-Hata, 2001)
2
 but not all of the payments should be delayed, emergency and sensitive 

cases should be given precedence.  

3- The loss of a large sum of capital on operational and administrative fees, the response to this 

judgment is that this fee can be counted as (Al-Amilin Alaiha) those who work for Zakat, those 

who are in charge of the investment should try to decrease the spending as much as possible. 

Despite all of these precautions the money spent in this area does not go to waste, but provides 

work opportunities for many people, who could have been suffering from poverty or 

unemployment otherwise. Some scholars suggest that the sum allocated for administrative costs 

should come from voluntary payment and charity, and that these costs can be added to the price 

of the goods to cover these expenditures. 

4- Saying that the body in charge of collecting the Zakat does not have the right to perform any 

transactions using the capital, the answer to this opinion is that it is not a universal opinion, 

many jurist have provided text allowing this action, for example the trading of currencies or 

transferring it in the opinion of tha Maliki, Hanbali and Shafi (Alzerqa).
3
 Similar to the 

allowance of trade in emergences and need, investment is also allowed. 

5- The objecting on the investment of Zakat money because it is against the condition of 

ownership by those entitled as agreed by most scholars, the argument against it is that it is not a 

matter of concise between all scholars, in fact they have differed into four groups and sayings 

(Al-Khurshi, 2000).
4
 Thus the issue of ownership is not a point with which all scholars agree in 

the past and today, we can also examine group ownership which is suggested by current 

scholars (Al-Marghanani, 1419).
5
 

These are the opinions of the current scholars in investment of Zakat, and after showcasing the 

opinion of those who prevent it and those who allow it, I am in favour of the allowance argument 

concerning the investment of Zakat because of the convincing evidence supporting this opinion. Also it 

is the opinion of many of today’s most noted scholars lead by Dr.Qardawi and Shaykh Alzerqa. The 

following is a summary of the opinion provided by the Muslim convention of jurists after an in depth 

discussion joined by more than twenty scholars, and it was agreed unanimously “ it is permissible on 

principle the investment of Zakat capital in projects that end with the ownership of that capital by those 

eligible for Zakat, and it is  to be left for the responsible authorities to decide its allocation according to 

the urgent needs of the eligible individuals, and to provide the appropriate insurance in case of loss, 

And Allah knows best” (Al-Abadi,Abdulsalam,). 
6
 this opinion was also issued from the third forum on 

Zakat which is under the world association of  Zakat, held in Kuwait in 1992, the forum ended on the 

following “ the forum confirms the opinion of the convention of Muslim jurists on the permissibility of 

investing Zakat capital in profitable projects, it is allowed on principle in the condition that certain 

guidelines will be considered (Abdulsalam) 
7
. The following of this opinion is a practice of the true 

meaning of Zakat which is to help the poor, Imam Al-Shatibi Explains in Al-Muwafaqat what is meant 

by the word Zakat that it is “protect the sole from the vice of scarcity, to take care of the interests of 

those in need and to revive those soles which are prone to damage”(Al-Shatibi,2004) 
8
 

The second requirement: Rules of investing Zakat Funds 
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If the scholars had decided on the eligibility of investing Zakat funds, then there would exists a 

set of rules and conditions to be satisfied, which are as follows: 

1. That there be a real benefit as a result of the investment, which will belong to those eligible for it, 

like a permanent income to help them, or as a means of increasing the available funds for Zakat in 

case of scarcity, and that the benefit obtained from these projects must cover the basic needs such 

as food, clothing, shelter, medicine, and other necessities, and that the amount of the benefit must 

be estimated and determined by someone adept. 

2. That the funds obtained from Zakat must not be completely spent in investment projects, and a 

portion of these funds must be converted to cope with urgent matters, which require immediate 

usage of Zakat funds. 

3. That Zakat funds should be invested in legitimate ways and in legitimate matters, and should not 

be diverted into trading that is haram, or dealing with Riba, which is prohibited in investment 

matters in general, and is a top prohibition in Zakat funds. 

4. That all measures must be undertaken in order to ensure that the projects’ assets and revenues must 

benefit those eligible for Zakat, and not others, such as the rich, unless if they invest in the benefit 

of the project. 

5. That the management and supervision of the projects be assigned to those with enough economic 

expertise, adeptness and religious trustworthiness, and it is permitted to include a number of 

virtuous and experienced individuals in the board of directors, which will increase their 

contentment of Zakat and will also increase the confidence of the Zakat payers. 

6. That there should be a probability study precedent to the actual project which will ensure that 

approximately the profit will be obtained at the end of the project, and if probability of losses is 

great, and the risk proportion is high, then this project cannot be carried out. 

7. That there should be the possibility of formatting the project at any point in time, which means that 

the objects into cash through sale, for example. 

8. If the project is sold for any reason, then the money obtained from this sale becomes part of Zakat 

funds which will revert back to those entitled for Zakat as usual. 

9. That these projects are directed towards an Islamic trust, and that all necessary actions are taken to 

ensure that the ownership of Zakat funds there, so as to prevent the loss of its assets and prevent it 

from turning to those who are not entitled for Zakat. 

Zakat funds can be invested in trade, through a system of speculation of participation ending in 

ownership, which can be carried out by authorities of Zakat, or institutions and banks. 

Some methods of investing Zakat funds include providing some people and families with an 

amount enough to create small projects, and the committee in charge of Zakat funds supervises the 

various stages of the project and follows-up after that, which ensures the feasibility of the work and its 

usefulness, and the value of the entire project will be as a debit to those entitled, and can be paid 

through symbolic monthly installments, and this method is used by the Zakat fund of Jordan and the 

advantage of this method in the investment of Zakat funds is that it does not cost the Zakat Fund 

foundation large amounts of money, as in the establishment of hospitals and factories. It also 

encourages individuals to search for productive projects and spreads benefit to individuals and the 

society. It is also possible to spend the Zakat fund for creating small projects for the poor, and this 

project will in turn belong to the poor without the need to return the invested amount. 

Thus, it can be seen that there exists various ways of investing Zakat funds in accordance with 

the intent of Islamic laws for the duty of Zakat and which tend to the needs of the poor. Hence, if the 

Muslim mentality is made to work, the means, which comply with the Islamic laws on one hand and 

ensure the interest of the poor and the society on the other, will surely not be condemned. 

Recommendations: 

1. Teaching courses in universities under the faculties of law and economics regarding the 

contemporary understanding of Zakat, and Zakat management and accounting. 
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2. Construct various types of informative media which will pay attention to the obligation of 

Zakat, by clarifying and simplifying its provisions, and stating its social and economical 

importance, and encouraging Muslims to performing it. 

3. The establishment of an institution for Zakat, organized by the private sector, the scholars and 

those who are trusted by the public, especially during the state’s failure to carry out its task 

towards the obligation of Zakat. 

4. Coordination and cooperation and exchange of experiences between institutions and Zakat 

committees, within the state, and on international levels. 

5. To establish a fund for loaning, with good intentions, from the funds of Zakat, and provide a 

system of careful and structured loaning. 

6. The formation of a scientific committee of scholars and economists, to address contemporary 

issues related to Zakat. 

7. Convening of an international Islamic conference on Zakat, periodically, to carry out the 

collective diligence with respect to jurisprudence of Zakat. 

8. Systemization of what is related to Zakat, and establishing a law with clear constitutions, to be 

referred to and abided by, and reviewed whenever necessary, and avoiding any sources of 

dispute in the sub-issues regarding Zakat. 

9. Interest in providing integrated studies on the outcomes of Zakat in each country, in order to 

profile the outcomes of Zakat accurately and support it with numbers, especially with the lack 

of existence of such studies. 

10. Students should carry out more researches regarding the topic of Zakat and its findings. 
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Abstract 

Symbolism is one of the most prominent artistic techniques in modern Arabic poetry. Modern 

Arabic poetry, especially the poetry of resistance is full of symbols This is due to various reasons. We 

can refer to political repression, embodiment and deepening of meanings and axioms And Participation 

of the recipient in the thought of the poet and his feelings. The use of symbols in the literature of 

resistance in the Arab world has increased After the Arab occupation of the West And the flourishing 

of the literature of resistance and the knowledge of Arab poets and writers on the symbolic school. This 

article deals with the study of natural symbols in the poetry of resistance to contemporary poet 

Abdelaziz Al Maqaleh. The poet speaks in his most famous poems about the homeland, resistance and 

revolution before the occupiers and the oppressors Even access to freedom and dignity. He employs 

natural elements as a symbol of what he wants to express, covering the meanings and emotions of the 

symbols of nature and conveying them to the recipient. He seeks his resistant poetry around the 

resistance, such as occupation, oppression, injustice, revolution, freedom, rights, martyrs and displaced 

persons. And symbolizes the storm, the rats, the crocodile and the living to anger And the wolf and the 

mouse and the fox and the dog to injustice. Spring, sun, moon, water, green, morning, palm and light to 

freedom The earthquake, the fire, and the red color symbolize the revolution. In black to falsehood, 

white to right, sparrow and dove to martyrs and homeless. The poet gives these elements new meaning 

and connotations other than their lexicon. This saves him from the danger of imprisonment, murder and 

abuse. The recipient also participates in what the poet thinks and feels about the country and its pains. 

This research was based on an analytical descriptive approach. It analyzes the symbols' symbols 

according to the Arab Islamic culture and the characteristics of the natural elements. 

Key words: alMaqaleh, symbolism, nature, resistance, modern poetry. 

 الملخّص
إنّ الرمزيّة من أبرز التقنيات الفنيّة في الشعر العربي الحديث، وهذا يرجع إلی أسباب مختلفة ومنها الكبت السياسي وتجسيد 
المعاني والأحاسيس وتعميقها ومشاركة المتلقّي في فكر الشاعر ومشاعره. كثر استخدام الرموز في أدب المقاومة في العالم العربي بعد 

عربية علی يد الغرب وازدهار أدب المقاومة وتعرّف الشعراء والكتّاب العرب علی المدرسة الرمزيّة. يتطرّق هذا المقال احتلال البلدان ال
المقالح. يتحدّث الشاعر في أكثر أشعاره عن الوطن  عبد العزيزإلی دراسة الرموز الطبيعيّة في شعر المقاومة للشاعر اليمني المعاصر 

ه المحتلّين والظالمين حتّی الوصول إلی الحريّة والكرامة. فيوظّف العناصر الطبيعيّة رموزا لما يريد تعبيره والمقاومة والثورة في وج
فيغطّي المعاني والعواطف في ستار من رموز الطبيعة وينقلها إلی المتلّقي، فهو ينشد شعره المقاوم حول مضامين المقاومة كالاحتلال 

والحقّ والشهداء والمشرّدين، ويرمز بالعاصفة والتمساح والحيّة إلی الغصب، وبالذئب والفأر والثعلب  والغصب، والظلم والثورة والحريّة
ر والكلب إلی الظلم، وبالربيع والشمس والقمر والماء واللون الأخضر والصباح والنخل والنور إلی الحريّة ويرمز الزلزال والب ركان والنا

سود إلی الباطل وباللون الأبيض إلی الحقّ وبالعصفورة والحمامة إلی الشهداء والمشرّدين. يعطي واللون الأحمر إلی الثورة باللون الأ
الشاعر لهذه العناصر معاني ودلالات جديدة غير دلالاتها المعجميّة فهذا يصونه من خطر السجن والاغتيال والأذی وأيضا يشارك 
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. اعتمد هذا البحث علی المنهج الوصفي التحليلي ويحلّل دلالات الرموز وفقا المتلقّي في ما يفكر الشاعر ويحسّه حول الوطن وآلامه
 للثقافة العربيّة الإسلامية وسمات العناصر الطبيعية.  

 المقاومة، الشعر العربي الحديث، المقالح، الرمزية، الطبيعة. الكلمات الرئيسة: 
 مقدمة

ر العربي الحديث وتوضّحت معالمه في النصف الثاني من القرن إنّ المدرسة الرمزية العربية مذهب أدبي نشأ في الشع»
)نشاوي، «. العشرين؛ عبّر عن تجارب إنسانية ومعاناة قومية أو وطنية أو اجتماعية أو نفسية.. وفتح آفاقا جديدة في الأدب الإنساني

ب الظلم والفساد بحقّ شعوبهم، قام الشعراء ( فبعدما احتلّت الدول الغربية البلدان العربية وارتكب بعض الحكام العر 469م: 1984
العرب بالدفاع عن وطنهم وحقوق شعبهم فتولّد أدب جديد في الأدب العربي، الأدب الذي عرف بأدب المقاومة، فهو أدب يقاوم الظلم 

المقالح،  عبد العزيزاصر والفساد والاحتلال. إن هذا المقال يتطرّق إلی تحليل رموز الطبيعة في شعر المقاومة للشاعر اليمني المع
فأنشد قصائد كثيرة حول الوطن والاحتلال وما يتعلّق بهما من الظلم والثورة والحريّة، لأنّه شاعر ملتزم وليس غافلا عمّا يجري في 

لّم فيها وطنه، والشاعر بسبب وجود الكبت السياسي في وطنه ولتجسيد المعنی والإحساسات، استخدم تقنية الرمز في قصائده التي يتك
عن المقاومة. هو كشاعر معاصر لا يتكلم عن الطبيعة ولا يصفها بل يستخدم عناصر الطبيعة رموزا وأدوات تعبير لما يجول في خياله 
من الأفكار، حيث تعطي هذه الرموز شعره دينامية وحيويّة، وتجسّد أفكاره وأحاسيسه أمام عيون المتلقّي ولكلّ عنصر دلالة خاصة وفقا 

صه. يتحدّث المقالح عن أكثر مضامين المقاومة كالحقّ والباطل والحريّة والثورة والظلم والاحتلال ويصوّر ما يفعله العدوّ من لخصائ
 الجنايات والقتال ويدعو شعبه إلی الكفاح والثورة.

 أسئلة البحث
 المقالح؟ عبد العزيز( ما هي أهمّ أسباب توظيف رمز الطبيعة في شعر المقاومة لدی أ

 ب( ما هي دلالة الرموز الطبيعية في شعر المقاومة لدی الشاعر؟
 فرضيات البحث

عبد ( إن الكبت السياسي وتجسيد المعاني والإحساسات وتبيينها، هي من أهمّ أسباب توظيف الرموز الطبيعية في شعر المقاومة لدی أ
 المقالح. العزيز

الشاعر يدلّ علی الغصب والاحتلال والظلم من جهة وعلی الثورة والحريّة والمقاومة ب( إن أكثر رموز الطبيعة في شعر المقاومة لدی 
 من جهة أخری.

 خلفيّة البحث
بما أنّ المقالح من كبار الشعراء المعاصرين ومن أشهر شعراء المقاومة في العالم العربي، يوجد حول شعره وحياته دراسات 

وقفة مع »لداراسات ولكن ليس هناك بحث عن رموز الطبيعة في شعره المقاوم. المقالة وبحوثات كثيرة ونحن هنا نشير إلی بعض هذا ا
جواد حسيني في فصلية دراسات الأدب المعاصر السنة  للباحثين: مهدي ممتحن وسيد« المقالح وتحليل شعره عبد العزيزالأديب اليمني 

للباحث: صلاح مهدي الزبيدي في مجلة ديالي « المقالح بد العزيزعالتكرار وأنماطه في شعر »الثالثة والعدد الحادي عشر، المقالة 
للباحثين: علي نجفي أيوكي ونسرين جعفري « المقالح عبد العزيزأسلوبية قصيدة أيّوب المعاصر من »العدد السابع والستون، والمقالة 

 عبد العزيزدلالة الأساطير اليونانية في شعر  تحليل»ش، والمقالة 1394السنة « في المؤتمر الدولية الأدبية والدراسات التطبيقية
ش، والمقالة 1392السنة الخامسة والعدد الثاني، « الأدب العربي»للباحثين: رسول دهقان ضاد وآزاده ميرزايی تبار في المجلة « المقالح

توظيف التراث »اللغات، والمقالة للباحث أحمد مقبل محمد المنصوري من جامعة صنعاء، كلية « المقالح تجربة عربية إبداعية نادرة»
 م. 2017، 11للباحث: عادل بوديار في مجلة إشكالات بالجزائر العدد « المقالح عبد العزيزفي شعر 
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 المقالح عبد العزيز
هو من أشهر الشعراء والأدباء اليمنيين والعالم العربي المعاصر، له دواوين وكتب علمية وأدبية عديدة وقد اشترك في تجديد 

م في محافظة أب قرية المقالح منطقة الشعر في أسرة فلاحية 1937ولد الشاعر عام »الشعر العربي ودعا إلی تجدّد المفاهيم والأوزان. 
فا وتقليدا. حفظ المقالح كثيرا من سور القرآن الكريم والحديث الشريف ومسائل في علوم الفقه والعبادات وأصول تمارس مهنة المشيخ عر 

م في اليمن من أجل تغيير نظام 1962سبتمبر سنة  26النحو العربي وعددا غير قليل من أناشيد وبعض المحفوظات. شارك في ثورة 
( يتطرّق المقالح في شعره إلی 3-2ش: 1390)ممتحن وحسيني، « جری تاريخ اليمنالحكم ونجحت الثورة التي كانت قد غيّرت م

مصائب شعبه ووطنه ومشاكله السياسية والاجتماعية كما يجتهد في ساحة الكفاح علی الباطل فنری أنّه شاعر ملتزم ويجعل شعره 
ودي وهو شديد الإلحاح علی الجديد كثير الاعتداد به هو فاتح كبير في الشعر الجديد بنوعيه: الحرّ والعم»سلاحا لدفاع عن الحقّ. 

( هو من أكبر شعراء المقاومة في الأدب العربي، يكون شعره في 206م: 1978)البردوني، « والدعوة إليه والوقوف إلی جانبه كقضيّة
ين ويدعو الناس إلی الثورة عليهم خدمة قضيّة الوطن وآلام الشعب. يتكلّم في شعره عن الظلم والظالمين والغصب والغاصبين والمحتلّ 

 حتي الوصول إلی الحريّة والكرامة. 
 المقالح عبد العزيزتوظيف الرموز الطبيعية في شعر المقاومة لدی الشاعر 

بعدما يحتل المستعمرون والدول الكبيرة البلدان الضعيفة، يرتكبون أنواع الجرائم والظلم في هذه البلدان من القمع وكبت الأفواه 
لقتل والحبس والنهب والسرقة. لكن العلماء والطلّاب والشعراء والكتّاب لا يسكتون أمامهم ويدعون الناس إلی الوعي والتضحية والثورة وا

 العزيز المقالح: حتّی يصلوا إلی الحريّة والكرامة، فهنا نأتي ببعض هذه الرموز ونحلّل دلالاتها لدی الشاعر عبد
 الحريّةالف( الرموز التي تدلّ علی 

 القمر: 
للقمر في الثقافة العربية مكانة مرموقة كما له جمال كثير ونعلم بأنّه ينوّر الطبيعة في الليل ويساعد الإنسان والحيوان للسير. 

( 195م: 1994)عجينة، « كان القمر إله عرب الجنوب والشمال، فقد عبدته حمي ر واتخذته كلب بدومة الجندل وبنوعبد ودّ بني عامر»
المقالح يرمز به للحريّة ويقول في  عبد العزيزنشاهد في أدب المقاومة بأنّ القمر قد صار رمزا للمفاهيم الإيجابية والجميلة، فالشاعر و 

 «:مقتطفات من خطاب نوح بعد الطوفان»قصيدة 
وا  /والب حر  ل م ي ز ل ب عيداً  /ق لت  ل ك م والم دُّ ل م ي ز ل ب عيداً » ط رأن ت فت ح  ل ى الخ  أ ن ت صن ع وا مِن  أ ن ت جم ع وا السّاد ة  والع بيدا/ /ع ي ون ك م ع 

بِّك م ن شيدا  (36م: 1986)المقالح، «. لِت صع د وا بِهِ إلى الق م ر /ش وقِك م، مِن ح 
حتّی يصلوا إليها  قد ابعد العدوّ قمر الحرية وأخفاه فيجب علی الشعب أن يجتمعوا كلّهم ويملؤوا قلوبهم من حبّ الحريّة

ويستيقضوا من نوم الغفلة ويشاهدوا خطر الظلم والاحتلال. قد خيّم ليل الظلم في الوطن وغاب قمر الحريّة فصار العيش صعبا 
وصارت الطبيعة مخيفة وفي هذه الظروف ليس الصمت جائزا، فهم لايكتسبون الحريّة إلّا الوعي والابتعاد عن نوم الغفلة والاتحاد، لأنّ 

 الشعب الغافل والجاهل والشعب الذي يوجد بينهم الانشقاق والخلاف فليس لهم قدرة ولايصلون إلی ما يريدون.
 الماء:

لّ الموجودات الحيّة محتاجة إليه ولا يستطيع الإنسان والحيوان ومبدأه على كوكب الأرض، وك الحياةإنّ الماء هو أساس وجود 
اءِ ك لَّ ش يْء  ح يٍّ أ ف لا  ي ؤْمِن ون  والنبات أن يحيی دونه، ويقول الرحمن تعالی في القرآن الكريم: ﴿ ع لْن ا مِن  الْم  ( فنشاهد 30﴾ )الأنبياء، و  ج 

العزيز المقالح يرمز به  عراء بالماء ويجعلونه رمزا للمفاهيم الإيجابية والشاعر عبدفي هذه الآية، أهميّة وجود الماء ولذلك يهتمّ الش
 «: وجه صنعاء بين الحلم والكابوس»للحريّة والأمن والسعادة ويقول في قصيدة 

نعاء  ت خر ج  مِن ر حمِ الليلِ/ ت خر ج  مِن ر حمِ الكهف/ت خر ج  مِن ر حمِ الح زن/ ت من ح  » لَّ ص  ل ی الباب/ والم بع دين ع  أبناء ها الواقِفين  ع 
أٌ أقط ع  السَّن واتِ العِجاف بِلا ماء..  (585-584م: 1986)المقالح، « ق ليلًا مِن  الماء/ بي ظ م 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%8A%D8%A7%D8%A9
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 يرمز الشاعر بالليل إلی الظلم والاحتلال وبالماء إلی الحرية والسعادة ويشاهد وطنه وشعبه غارقين في ظلمات الليل وفي الحزن
نة. والألم، هم بعيدون عن ماء الحرية والسعادة والنعم، فيشير المقالح بأنّ وجود الحريّة كوجود الماء واجب ولازم وليست الحياة دونه ممك

ما كان الحلول بمكان أو الانتقال منه إلی آخر إلّا بسبب الماء أو في سبيل الماء، وعديد النزاعات والحروب كانت »كما عند القدماء 
( فيجب للشعب اليمني أن يعلم بأنّه لا يقدر أن يعيش دون الحريّة فيثور علی 261م: 1994)عجينة، « ب بسبب بئر أو عين ماءتنش

 الظالمين والمحتلّين ويكتسبها ويكتسب الكرامة.
 اللون الأخضر:

المحبوبة ذات الإيحاءات المبهجة  الأخضر مِن الألوان»إنّ اللون الأخضر من أكثر الألوان استخداما رمزيا في أدب المقاومة و
كاللون الأبيض، يبد أنّه استمدّ معانيه المحبوبة من ارتباطه بأشياء مبهجة في الطبيعة كالنباتات وبعض الأحجار الكريمة كالزمرّد 

)المرازقة، « والزبرجد ثمّ جاءت المعتقدات الدينية لتعمّق من هذه الإيحاءات حين استخدمت اللون الأخضر في الخصب والرزق
لَّوْن  فِيه ا مِنْ أ س اوِر  31( يقول الرحمن تعالی في سورة الكهف آية 26م: 2010 دْن  ت جْرِی مِنْ ت حْتِهِم  الأنْه ار  ي ح  نَّات  ع  : ﴿أ ول ئِك  ل ه مْ ج 

سْت بْر ق  م تَّكئِين  فِيه ا ع   ضْرًا مِنْ س نْد س  واِ  س ن تْ م رْت ف قًا﴾. لذلك جاء هذا اللون في مِنْ ذ ه ب  وي لْب س ون  ثِي ابًا خ  ل ى الأر ائِكِ نِعْم  الثَّو اب  وح 
لون الأمل، القوّة، طول العمر، هو لون الخلود الذي ترمز إليه كونياً »الأدب رمزاً للمفاهيم الايجابيّة كالسعادة والحريّة والتجدّد وهو 

هذا اللون في شعر المقاومة لدی المقالح يدلّ علی لحريّة وهو يقول في قصيدة (. إنّ 93م: 2013)عبيد، « الغصون الصغيرة الخضراء
 «:تنهيدية يمانيّة علی جسر النهر الجافّ »

؟/ وي حب ل  غِي مٌ » رُّ الشَّمس  دينتِنا ن ف ق ت في الرَّمل/ ف رسان  الشَّمسِ القادِم ة  ي م وتون/ ف م ت ی ت خض  «  بِالأمطارِ؟ كلُّ ع صافيرِ م 
 (570م: 1986مقالح، )ال

يرمز الشاعر بالعصافير إلی الأطفال والمظلومين وبالخضرة والمطر إلی الحريّة والسعادة، فوطنه يحتاج إلی مطر الحريّة حتّی 
تخلص من جفاف الظلم والاحتلال ويخضرّ بماء السعادة، فالمقالح بهذه الكلمات يعني العصافير والرمل والشمس والخضرة والغيم 

ار، خلق مجموعة من المعاني وصوّر ظروف وطنه لنا والمتلقّي بهذه الرموز يشارك في إحساس الشاعر ويفهم ما يجول في والأمط
 خياله.  
 الشمس: 

يكون للشمس مكانة عالية عند الناس لأنّها تنفعهم كثيرا. تتعلق حياة الإنسان والحيوان بالشمس حيث نری أنّ بعض الأقوام 
عبادة الشمس من العبادات القديمة المتطورة إذا ما قيست بالعبادات البدائيّة الأخری التي كان يؤديها »جعلوا الشمس في مقام الإله. 

نباتات وغيرها من الطواطم المعروفة. فهي أول الأجرام السماوية التي كان لتأثيرها المادي علی الإنسان والحيوان الإنسان للأحجار وال
و  مِنْ ﴿( كما جاء في القرآن الكريم 20ق: 1436والنبات أثر في لفت أنظار البشر إليها. فعبدوها وبنوا لها المعابد. )بلاوي ومهتدي، 

ل ق ه نَّ إِن ك نت مْ إِيَّ آي اتِهِ اللَّيْل  والنَّ  د وا لِلَّهِ الَّذِي خ  د وا لِلشَّمْسِ ولا  لِلْق م رِ واسْج  ( والشاعر 37)فصلت،  ﴾اه  ت عْب د ون  ه ار  و الشَّمْس  والْق م ر  لا  ت سْج 
 «:من سفر الموت والحياة»المقالح يرمز بهذا اللون للحريّة ويقول في قصيدة  عبد العزيز
ةِ الشَّمسِ د ع ونِي لِ »  ( 477م: 1986)المقالح، « ه مِّي/ د ع ونِي لِو همِي/ د ع ونِي أ ف تِّش  في غاب ةِ الليلِ ع ن واح 

إنّ الليل هنا رمز الظلم والاحتلال، والشمس رمز الحريّة، لأنّ الوطن في ظلمة الليل والشاعر يفتّش عن الشمس حتّی يستفيد 
زمة للحياة ونحن نفهم من هذه الرمزية بأنّ الحريّة يجيء بعد الظلم كما يجيء الشمس بعد نهاية من نوره وحرارته، والحرية كالشمس لا

 الليل. 
 الربيع:

عندما نفكر في الطبيعة نری أنه لكل فصل من الفصول الأربعة يعني الرّبيع والصيف والخريف والشّتاء خصائص خاصّة. بينما 
لأنّه أحسن من الفصول الأخری جوّاً وطبيعة وجمالًا، في الربيع تخضرّ الطبيعة بعد الشتاء نری أن الربيع هو محبوب عند أكثر الناس 
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الناس من بيوتهم إلى أحضان الطبيعة وينظرون إلی المناظر الجميلة  القارس والبرودة الشديدة وتملأ الأرض بالبهجة والسرور، فيخرج 
ولهذا تحتفل أكثر شعوب الأرض بإشراقة الربيع والربيع لهذه الأسباب قد صار رمزا ويأكلون الفواكهة اللذيذة ويتمتعون بالجوّ الرائع، 

والشعراء الرمزيون يجعلون الربيع رمزا للحريّة وتجدد الحياة بعد الظلم والفساد والكبت، كما أنّ الشتاء  والحريّة في الأدب، الحياةلتجدّد 
ط ن»المقالح جعله رمزا للحريّة ونشاهده يقول في قصيدة  عبد العزيزهو رمز للظلم والكبت، فالشاعر  يَّعنا الو  يفِ ض   «:في الصَّ

، د فأه  » ما في ل يالي ص لاتي الد م وع/ وخ بزي وفاكه تي والشَّراب  الدُّم وع/ وكلُّ النَّهاراتِ م ظلِم ة، كلُّ ي وم  م ساء/ ت ذ كرت  ع ين يك 
بيع قيع/ ذ كرت  ن هار  الرَّ  (449م: 1986المقالح، « )الصَّ
 «:الفاتحة»وكذلك في قصيدة 

بل ی بِأمطار  كثار» بيع نا، ح  بيعِ ر  يفِ القِطار/ س ح ب  الرَّ ريف/ وفات  في الصَّ  (280)نفسه: « إن أجد ب ت س ح ب  الخ 
لربيع، ويخرج من صعوبات يرمز الشاعر بالربيع وكلّ جماله للحريّة ويريد أن ينتفع شعبه من الحريّة ومنافعها كما ينتفع من ا

الظلم الذي ملأ من الهمّ والحزن والصعوبة كما ي غرق الشتاء الطبيعة في الثلج والبرودة ويجعل العيش صعبا وهذا الرمز يجسّد الحرية 
 وجمالها ونفعها أمام عيون المتلقّي. 

 النور:
نسان علی أن يميّز الصواب من الخطأ والحسن من إنّ النور والضياء محبوب عند جميع الناس وكل الثقافات لأنّه يساعد الإ

قول: القبح، ولهذا جاء النور في النصوص الأدبيّة والدينيّة رمزا للخير والعطاء والسعادة والحريّة، فمثلا نشاهد في القرآن الكريم الذي ي
ه مْ مِن  الظُّل ماتِ إِل ي النُّورِ  اللَّه  ﴿ لِيُّ الَّذين  آم ن وا ي خْرِج  ونری في الأدب أنّ كل كلمة ترتبط بالنّور والضياء، تدلّ في  (257)البقرة،  ﴾و 

ة في أكثر الأحيان علی الخير ولها معنی إيجابيّة، فبين الشمس والصباح والنهار والنجم والقمر والفجر والسّحر وبين الخير صل
 «:أغنية قديمة للحبّ والحريّة»المقالح يرمز بالنور للحريّة ويقول في قصيدة  عبد العزيزالنصوص الأدبيّة. فالشاعر 

ك  النُّور  بِهِ والنَّغ م  )المقالح،  لف  الدُّج ی     س ي ضح   (432م: 1986و  ب يت نا القابِع  خ 
إنّ البيت هنا رمز الوطن والدجی رمز الظلم والنور رمز الحريّة، فالشاعر قد خلق بهذه الرموز تصويرا من وطنه الذي وقع في 
مخالب الظالمين ولكن الشاعر يعتقد بمجيء الحريّة ويعلم بأنّ نور الحريّة والسعادة سينتشر في وطنه ويخرجه من الظلمات، ويشير 

 لفرح والسعادة والأمن واللذّة ليست ممكنة إلّا بالحريّة.  بأنّ ا« يضحك »بالكلمة 
 ب( الرموز التي تدلّ علی الشهداء والمشرّدين

يستخدم الشاعر المقالح بعض العناصر الطبيعيّة رمزا علی الشهداء والمشرّدين ولهذا ينتخب العناصر المحبوبة والجميلة 
 ساء المشرّدات ضعفاء فنشير إلی بعض من هذه الرموز:والضعيفة كما أنّ الشهداء محبوبون والأطفال والن

 العصفور
الصغيرة والضعيفة كالحمامة بل أضعف منها وهذا الطائر لا يقتل الحيوان والطيور والإنسان بل يأكل  الطيورإنّ العصفور من 

ستخدم العصفور كثيرا في أدب المقاومة استخداما رمزيا ويدلّ علی كلّ ما هو جميل ومحبوب كالحريّة والثورة والشهداء البذور، ي  
 «:الشمس تسقط في المغرب»والمشرّدين. يرمز المقالح بالعصفور للشهداء والمشرّدين ويقول في قصيدة 

دَّت الأسوار/ ت حمِل  ف»  (251م: 1986)المقالح، « ي المِنقار/ حِكاي ة  الشَّمسِ التّي ه و تع صفور ةٌ م ذعورةٌ ف رَّت/ ت ح 
 «:تقاسيم علی قيثارة مالك بن الريب»قصيدة  وفي
لع صافير  مِن ب عيد  ي دوِي الرَّصاص  الم غامِر/ كلُّ الشَّبابيك م قفِل ة/ ع ي ون  الم ساءِ بِلا ل ون/ م ثقلة بالجراح النجوم/ ت ع ود  ا»
 (630)نفس المصدر: « دِماء النّخلم غس ولةًبِ 
 
 

http://tadabbor.org/?page=quran&SID=2&AID=257
https://arz.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D9%8A%D8%B1
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 «:الظلام يسقط علی سنتياغو»وفي قصيدة 
ت ل  » / واِخ  ط  الدَّم  بالدَّم/ إعذِريني مياه  الم حيط إذا كنت  ل م أست جِب لِلنِّداء الذّي/ أطل ق ته  الع صافير  ساعةً د وِي  الرَّصاص  الم غامِر 

 (595)نفس المصدر:  «ساعةً أن س ق ط  الليل  ف وق  النّهار
إنّ الشاعر في هاتين القصيدتين يرمز بالشمس والنهار والنجوم للحريّة ويرمز بالنخل للوطن المحتلّ المضطهد المظلوم. فالوطن 

 بيد الغاصبين والظلمة والناس مغسولون بدمائهم والعدوّ قد نشر الرعب والوحشة في الوطن ولذلك فرّ الشعب منه وتركوه.
 «:يقول« الشاعر»صيدة وكذلك في ق

ق ول/ وم ش يت  ب ين  النّاسِ ع ريان  العِظام» غيرةِ حين  أجد ب تِ الح   (396)نفس المصدر: « أطع مت  ل حمي لِلع صافيرِ الصَّ
فهو يرمز بالحقول إلی الوطن وبالعصافير للشعب المظلومين والمشرّدين وعندما يشاهدهم في الفقر  والجوع يعطيهم ما عنده 

 طيهم جسمه ولحمه، ويفدّي نفسه من أجل سعادة شعبه ووطنه. ويع
 الحمامة:

إنّ الحمامة من أكثر العناصر الطبيعيّة استخداما رمزيا في أدب المقاومة. هي طائر جميل لا تؤذي الإنسان والحيوان ولا يقتلها 
الحديث عن الحمامة »كالأسد والنمر والذئب بل يؤذيها الإنسان والحيوانات الأخری ولذلك يجعلها الشعراء رمزا للمفاهيم الإيجابية، 

ا هو حديث الشاعر عن نفسه وعن حبّه وأشواقه ويلاحظ ذلك من خلال المقارنة بين وجدان الشاعر الصاخب وحال وأشواقها وهمومه
الحمامة وهي تئنّ تحت وطأة الفقد والحرمان من فرخها الذي افترسه الصقر وكأن إحساسها العميق بالشجن الذي ولّده الفقد هو 

( أو الحريّة أو الصديق أو الشاعر الذي يشاهد الظلم والكبت 17ق: 1436تدي، )بلاوي ومه« كإحساس الشاعر الذي فقد الحبيبة
المقالح  عبد العزيز( فالشاعر 301: 1م، ج1994)عجينة، « هذا الطير الجميل رمز الطهارة والوفاء»والقتل والاحتلال في وطنه. 

 «:قط علی سنتياغوالظلام يس»يرمز بالحمامة للشهداء والمجاهدين والمشرّدين ويقول في قصيدة 
قراً بِمِنقارِهِ ي ثق ب  ال» ل  ص  وَّ مام ة  مِن ريشِها/ ت ت ح  / ت ت ع رَّى الح  / الشَّوارِع  ت جرِي بِلا ه د ف  س دِ الدِّماء  ت سيل  ل  في ج  / ي رح  حائط .. الليل 

مام ة / حامِل ةً راي ة  الو   ثَّة  الوادِع ة  الشَّمسِ/ ي غمِس  في ل ونِها ريش ه / ف ت ع ود  الح  / ت نت فِض  الج  م: 1986)المقالح، « ط نِ الرّاكع ه/ ي سق ط  الليل 
598-599) 

إنّ الوطن غارق في ليل الظلم والاحتلال وغارق في دماء الشهداء والمظلومين، فنفهم من هذه الرموز يعني الليل والحمامة 
مامة يبيّن طهارة الشهداء والمشرّدين ووفائهم في سبيل الوطن والشمس ما يجري في وطن الشاعر ونشترك في إحساسه ورمز الح

 والحقّ. 
 ج( الرموز التي تدلّ علی الظلم والظالمين

إن المقالح يستخدم العناصر الطبيعية القبيحة والمخيفة رموزا للظلم والكبت والاحتلال، فنأتي ببعض من هذه الرموز ونحلّل 
 دلالاتها.
 الليل:

الليل أن يستمرّ عيشه بسهولة النهار، ويصير العيش ودفع الخطر والإنقاذ من الموت والحيوانات الوحشيّة  لا يقدر الإنسان في
صعبا بسبب عدم وجود الضياء والنور فالليل يستخدم كثيرا في الأدب. بحيث نشاهد عند القدماء أنّ الشعراء يصفونه في آثارهم 

عاد عن المعشوق، وينتظرون قدومه مع بزوغ الشمس. ولكن فی الأدب المعاصر ويتكلّمون عن ميزاتها ويحزنون منه بسبب الابت
والمقاوم يوظّف في دلالات جديدة غير معجمية فهو يدلّ علی المصائب والمشاكل والمسائل السلبيّة كالظلم والاحتلال والغصب والفقر 

 «:إلی الفنار الوحيد» والجهل. يرمز المقالح بالليل للظلم والكبت أو الاحتلال ويقول في قصيدة
 (461-460)نفسه: «  و كالأرض باق/ وكالفجر باق/ ت س مّرت  في و جهِ ل يلِ المغولِ الطويلِ »
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 «:عودة الوجه الغائب»وفي قصيدة 
لي  كلَّما أطب ق  ل يلٌ عابِثٌ        بِس مانا وكأ ن لا ي نج 
ةٌ مِن د مِك المشت   ق ت أحلام ه      م وج  ق ته ، س ح   ع لِ  س ح 
 (476-475)نفسه:                                                             

 «:الطفل والمغنّي الغريب»وأيضا في قصيدة 
رِ الطِّفلِ؟/ م ن ي رجِع  السُّح ب  الممطِراتِ إلی الرَّمل؟/ م ن ي حمِل  السَّيف  في و جهِ ل يلِ » حارِي؟/و  ي غسِل  م ن ي عيد  الب راء ة  للق م  الصَّ

لِ ع ن و جهِ مهرتنا؟/أيُّها الليل  قِف.../ أيُّها الليل  قِف  (614م: 1986)المقالح، «. و حل  التّس وِّ
يرمز الشاعر في هذه القصائد بالليل للظلم والكبت والاحتلال ويرمز بالفجر والقمر للحريّة وبهذه التقنية يبيّن آلام وطنه ويجسّد 

فيه من المصائب والمشاكل. والظلم كالليل قد غطّی وطن الشاعر ولكنّه سيذهب وسيأتي فجر الحرية، فالشاعر بهذه الرمزية لنا ما يقع 
 ينبت بذرة الأمل في قلوب المجاهدين والمظلومين. 

 الشبح:
، وقد تعتبر إنسان، وفي الغالب يكون على شكل طيف التاريخعبر  الإنسانالشبح أو الطيف هو كائن وهمي من نسيج خيال »

، ويقصد بها إنسانأو  حيوانالاشكال غير المألوفة أشباح أحيانا، وتعني كلمة شبح لغويا الرؤية غير الواضحة لجسم ما على شكل 
المذكورة في الكتب السماوية، وتختلف رؤيا الأشباح فمنهم من يقسمها إلى أرواح خيرة ويقصد بها  الملائكةأو  الجنبعض الأحيان عالم 

، والكائنات الخرافية في عالم القصص تاخذ معاني متشعبة الشياطينومنهم من يصنفهم على أنها أرواح خبيثة ويقصد بها  الملائكة
)الموسوعة ويكيبيديا( قد يستخدم شعراء المقاومة الشبح في شعرهم رمزا للظلم والاحتلال والكبت والجهل والمفاهيم السلبية « ثيرةك

 «: الفاتحة»الأخری. يرمز المقالح به للظلم والاحتلال ويقول في قصيدة 
/ ن خاصِم  الأشباح، ن حي» ؟/ ع شّاق  النَّهار/ ن بكي/ ن حِبُّ ا في انتِظار/ س ن ظِلُّ ن حفِر  في الجِدار/ إمّا ف ت حنا ث غر ةً لِلّنورِ أو م ن ن حن 

 (280-279م: 1986)المقالح، « م تنا عل ی و جهِ الجِدار
 «:في انتِظار عود ة الشَّهيد»و في قصيدة 

غ  الأرواح» رع ، ي مض   (274م: 1986الح، )المق« س وف  ت مت لي الطَّريق  بِالأشباح/ س ي أكل  الظَّلام  الزَّ
إنّ الشبح كالظلمة والليل ضدُّ النور، فالشاعر في هاتين القصيدتين قد جعل النهار والنور رمزين للحريّة وجعل الشبح والظلام 
رمزين للظلم والاحتلال وبهذا الطريق يجسّد مكافحة الحقّ والباطل في وطنه، هو يأتي بكلمة الأشباح جمعا وبهذا يشير إلی كثرة 

 عداء والظالمين والمحتلّين في بلاده.الأ
 الشتاء:

إنّ الشتاء أبرد فصول السنة. تغطّی الطبيعة بالثلج والبرودة في هذا الفصل وتواجه الحياة بعضا من المشاكل والصعوبات 
ويغطّي الثلج والجليد صعيد الأرض. يستخدم الشعراء هذا الفصل في شعرهم استعمالا رمزيا ويعطونه دلالات جديدة غير دلالته 

يعة والحياة من التأثيرات. نحن نری الشتاء في شعر المقاومة رمزا للظلم والظالمين وأعمالهم السيئة. المعجميّة وفقا لما يفعل في الطب
 «: شجن»واستخدم الشاعر المقالح هذه الظاهرة في شعره المقاوم ورمز به للظلم والكبت فنقرأ في قصيدة 

قيع/  أبح ث  في م لايين الوجِوهِ ع ن ع ين ينِ/ ن بيَّت ينِ/ ع ن م رف اء  » مِّلًا بِالثَّلجِ والصَّ آوِي إل يهِ ق بل  أن ي عود  مِن رِحل تِهِ الشِّتاء / م ح 
بيع ناز ةِ الأضواء/ ي دوس  و جه  الزَّهرِ والرَّ  (133-132م: 1986)المقالح، « ي مشي عل ی ج 

 «:من يدلّني؟»وقصيدة 
 يهذا الشِّتاء  الم رُّ بِالأحزانِ    بِالأس ی      ي غم ر ن»

زنِها   عارِي ةً ت مطِر ني  (523)نفسه:   « غ ي وم ه  السَّوداء  ت ست فِزُّني    بِح 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D8%AE
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D9%8A%D9%88%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D8%A7%D8%A6%D9%83%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D8%A7%D8%A6%D9%83%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D8%A7%D8%A6%D9%83%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D9%8A%D8%B7%D8%A7%D9%86
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 «:بكائيّة»وفي قصيدة 
باب»  (372)نفسه: « س ح ب  الشِّتاءِ الم رّ ت هطِل  في د مي/ في ق لبي الم هجورِ ي مت دُّ الضُّ

باب رموز للظلم والكبت لأنّها ترتبط البرودة والظلمة والخوف، في هذه القصائد، الشتاء والثلج والصقيع والغيوم السوداء والض
 والزهر والربيع رمزين للحريّة والسعادة، فشتاء الظلم والكبت قد غطّی الوطن وداس حقوق الناس واملأ البلاد بالحزن والألم. 

 الرموز التي تدلّ علی الظالمين 
بيعية للظالمين والمحتلّين في وطنه ويستخدم الحيوانات الوحشية لهذا فبالإضافة إلی الظلم، الشاعر يرمز ببعض العناصر الط

 المقصود ويجسّد ما يجول في خياله من الخوف والكراهية للظالمين ونحن نشير إلی هذه الرموز:
 الذئب:

ائع دائماً ولا يشبع إن للذئب في آداب الأمم وثقافاتها مكانة خاصّة وهو مشهور بالغدر والظلم والحرص والخيانة. ويقال إنّه ج
ممّا هو مثير حقّاً أن تلصق الذئب كلّ صفات الشرّ من غدر وخيانة، وأن تتفق المجتمعات »أبداً ولهذا هو حريص ولا يقنع بأيّ شيء. 

: 1م، ج1988)العسكريّ، « أخون من الذئب»( جاء في الأمثال العربيّة: 104م: 2012)العمّاري، «. البشريّة علی هذه الصّفات
المقالح يستخدم هذا الحيوان الوحشي رمزا للظالمين علی  عبد العزيز( والشاعر 27: 2)نفسه، ج« أظلم من الذّئب»(، وكذلك 333

 «:الصوت ... والصد ی»شعبه ووطنه، هو يقول في قصيدة 
س دي ي رق د  ل يل  الحِقد،/ ت نه ش  الذِّئ»  (194-193م: 1986)المقالح، « ابعل ی س ريري كلَّ ل يل ة  ي ضط جِع  الأغراب/ في ج 

 «:العبور»وأيضا في قصيدة 
فَّةِ الأ خری ولا النُّذ ر      ولا الدِّماء    ت نه مِر   -كما الأنهارِ –لا الل يل  في الضَّ

ف ر   ول ها  ت زأ ر   النِّيران   والح  ذ ر       وح  ل ی  ح   و  لا الذِّئاب  وق د أقع ت ع 
 (463م: 1986)المقالح،                                                                                  

يرمز الشاعر بالغراب والذئب للظالمين والمحتلّين ويشير بأنّهم لا يرحمون أحدا ولا يشبعون من سفك الدماء وأكل حقوق الناس 
حساسه. وقتل الأطفال والنساء. هذه الرمزية تحف  ظ الشاعر من السجن والاغتيال وتسبّب إلی مشاركة المتلقّي في فكره وا 

 الفأر:
« يوصف الفأر بالنجاسة والولع والطمع والأعمال الليلية والمخفيّة»إنّ الفأر حيوان صغير وضعيف ومضرّ للإنسان والنباتات، 

رمزا للظالمين والمحتلّين الذين كالفأر ضعفاء أمام قدرة الشعب  ( قد يستخدم شعراء المقاومة هذا الحيوان338: 5ش، ج1387)شواليه، 
 «:مأرب.. والفأر.. والإنسان»ومضرّون ولا خير ولا نفع فيهم. يقول الشاعر في قصيدة 

زين ةً ديار ها/ في رِحل ة  بِلا ق رار/ ون حن  تائِهو الخ ط ی/ ي قود نا ف أرٌ » دَّع ت ح  ر ت رِجال ه / وو   (153م: 1986)المقالح، « و  م نذ  هاج 
 «: إلی فأر»و في قصيدة 

نا القبيح»  (242-241)نفسه: « أكب ر  مِنك ن مل ةٌ/ أشه ر  مِنك ريش ةٌ عل ی جِدار/ يا أمس نا الذَّبيح/ يا فأر 
ضراره للوطن وطمعه في سفك الدماء والظلم  والفساد، يشير الشاعر إلی ضعف الحاكم الظالم والمحتلّ، ويشير إلی قباحته وا 

وفي الواقع هو يدعو للثورة عليه لأنّهم أقوياء وهو ضعيف ولا يقدر أن يقاوم أمامهم ويجب أن يعلموا بأنّه لايجدر بالشعب المسلم أن 
 يحكم عليها شخص ضعيف وطامع ونجس.  

 الثعلب:
هذه الصفات والميزات يستخدم في أدب نعلم بأنّ الثعلب حيوان وحشي ويأكل اللحم، يعرف هذا الحيوان بالمكر والخداع، وبسبب 

وجه صنعاء بين »المقاومة رمزا للظالمين والغاصبين، الذين يقومون بالأفعال الوحشية بأنواع الخدعة والمكر. ويقول الشاعر في قصيدة 
 «:الحلم والكابوس
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ونِ الرَّشيدِ/ وضائِعةٌ » نسِيّةٌ في س ج  ةٌ في ب لاطِ الن جاشِي/ وم  نعاء  خادِم  في بِلاد الع بيدِ/ بِكلِّ الم نافي ت ج وع / ت كاب د  ش طآنها  ف ص 
«. اللصُّ -الذِّئب  والثَّعل ب  -والمرافِیء ظامِئة / وهِي ت رق ب  شمس  المخاضِ بِلا و جه  است لب وه / وكان وا ي بيع ون ه  في المزاداتِ/ يخت صِم  القاتِل  

 (580)نفسه: 
لمحتلّين في وطنه اليمن، ويبيّن وحشيتهم ومكرهم بهذه الرمزية ويشارك المتلقّي في إحساس يرمز الشاعر بالثعلب للظالمين وا

 الشاعر ويشارك في كشف المعنی.
 الكلب:

يعرف الكلب في البلاد الإسلامية أكثر المخلوقات »للكلب أثر كبير في حياة الإنسان ويستخدم كثيرا في الأدب المعاصر رمزا. 
المقالح بأنّ الكلب  عبد العزيز( نشاهد في شعر المقاومة لدی الشاعر 611: 3ش، ج1387)شواليه، « الشراهةنجاسة وهو رمز الولع و 

 «:أيّوب المعاصر»يدلّ علی الظالمين والمحتلّين في وطنه، هو يقول في قصيدة 
دَّع  » ريح/ ر م ی بِع ين يهِ إل ی التُّراب/ و  درِ المه شَّمِ الج  ه ، أنق ذ ها مِن د نِسِ  أعاد  ر أس ه  عل ی الصَّ في م رار ةِ عال مِهِ الق بيح/ أطل ق  روح 
 (214م: 1986)المقالح، « الكلاب

 «:دموع علی الدرب الأخضر»وفي قصيدة 
مراء/ م كت  » لع ون ةً.. ح  فراء/ م  لع ون ةً.. ص  وب ةً بِالماء ف وق  و  ن حن  لا ن بكيك / ل كنَّا إل يك ن بكي قِسو ة  الظُّروف/ ومِحن ة  الح روف/ م 

 (410-409)نفس المصدر: « الماء/ أبناؤها م غت رِبون في الضُّحی ع راه/ ت نه ش ه م كِلاب  اللَّيلِ والع ي ون  العور
فالشاعر وفقا للعقيدة الاسلاميّة ينتخب الكلب رمزا يدلّ علی النجاسة والكراهة والطمع ويرمز به للظالمين علی شعبه وبهذه 

حساسه للمتلقّي وكلمة الكلب قد استطاع أن يبيّن ما يريده الشاعر تبيينا أجمل وأحسن الرمزية  صار مصونا من خطرهم ونقل فكره وا 
 لأنّه أكثر كلمة دلالة علی النجاسة والطمع عند المسلمين.

 د( الرموز التي تدلّ علی الحقّ 
 اللون الأبيض:

حساسهم، هم يعبّرون إن  شعراء المقاومة يستخدمون الألوان كثيرا في  شعرهم في معنی غير معجميّة وللتعبير عن فكرهم وا 
اللون »باللونين الأبيض والأخضر عن المفاهيم الإيجابية والجملية والمحبوبة، لأنّ هذين اللونين محبوب عند الناس والمسلمين خاصّة، 

ي اختيار اللون الأبيض عند المسلمين لباسا أثناء الحجّ والعمرة يرمز للصفاء والنقاوة ولعلّ معنی الصفاء والنقاوة هو المقصود فالأبيض 
م: 1997)عمر، « وكفنا للميت واستخدم القرآن الكريم بياض الوجه يوم القيامة رمزا للفوز في الآخرة نتيجة العمل الصالح في الدنيا

تْ و ج وه ه مْ ف في﴿( ويقول 164 ا الَّذين  ابْي ضَّ ( يتكلّم الشاعر عبد العزيز المقالح عن 107)آل عمران،  ﴾ر حْم تِ اللَّهِ ه مْ فيها خالِد ون    و أ مَّ
 «:الرسالة الثالثة»ويقول في قصيدة أمل الحريّة ويعبّر عنه باللون الأبيض 

بَّةِ الخ ضراءأقب ل  التُّراب  والأحجار  » لِ الب يضاء/ اكت ب  في س هولِها قصيد ة  المح  « والدِّم ن/ أقب ل  الي م ن/ ازر ع  في جِبالِها ز هور  الأم 
 (301م: 1986)المقالح، 

فهذا الأمل أمل حقّ وليس باطلا ويريده الشاعر لوطنه ويحبّه فالحريّة والسعادة جمليتان كالزهور، وطاهرتان ليس فيهما ضرر 
 لشخص، فهو يزرع أمل الحريّة في قلوب الناس ويملأ الوطن به لأنّ الشعب لا يصل إلی السعادة والكرامة إلّا بالحريّة. 

 ذ( الرموز التي تدلّ علی الباطل
 اللون الأسود:

معاني الرمزية تستخدم اللغات ألفاظ الألوان استخدامات مجازية قد يشيع بعضها ويجري مجری الأمثال، كما أنّها عن طريق ال»
لا يفهم معناها بمجرد فهم مفرداتها إذ تصبح تركيبا موحدا ذا معنی   idiomsوالإيحائية للألوان تستخدم ألفاظها في تعبيرات لغوية 

( إن اللون الأسود من أكثر الألوان استخداما رمزيا في شعر المقاومة، فشعراء المقاومة يرمزون بهذا 69م: 1997)عمر، «. خاصّ 

http://tadabbor.org/?page=quran&SID=3&AID=107
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يشير الأسود فيزيائيا إلی فقدان اللون، لكنّه في منظور كثير من الثقافات دالّ علی ما يستكره »ن للظلم والكبت والشقاوة والاحتلال، اللو 
( ورد هذا 100م: 2008)محمد حمدان، « ويتشاءم به، لهذا عبر الشعراء بهذا اللون من المعاناة وكلّ ما هو سلبيّ كالآلام والعذاب

دَّتْ و ج وه ه مْ أ كف  اللون في الق ا الَّذِين  اسْو  وهٌ ف أ مَّ دُّ و ج  وهٌ وت سْو  انِكمْ ف ذ وق وا رآن الكريم للدلالة علی معنی سلبي: ﴿ي وْم  ت بْي ضُّ و ج  رْت مْ ب عْد  إِيم 
﴾ )آل عمران:  ون  ا كنْت مْ ت كف ر  فقد اعتاد الناس »مع وفي اعتقادات الناس، ( نشاهد اللون الأسود بهذه الدلالات في المجت106الْع ذ اب  بِم 

لبس السواد عند الحزن فربطوا السّواد بالموت وشاع بينهم الخوف من الظلام وما يحمله من مجهول فربطوا الخوف من المجهول 
قد جعل اللون ( وكلّ هذه الأسباب 201م: 1997)عمر، «. بالسواد، كما أن اللون الأسود لم يربط في الطّبيعة بأيّ شيء ذي بهجة

العزيز المقالح يرمز بهذا اللون إلی الباطل والخوف والظلم ويقول في قصيدة  الأسود مرتبطا بالتشاؤم والشرّ عند البشر. فالشاعر عبد
 «: الشمس تسقط في المغرب»

د سِكين/ وكلِّ ق لب  أبي ض ط عين»  (254م: 1986)المقالح، « في كلِّ كفٍّ أسو 
لم والقتل في وطنه ويرمز باللون الأسود لبطل الظالمين والمحتلّين ويرمز باللون الأبيض إلی حقّ شعبه ويشير الشاعر إلی الظ

وبراءتهم وطهارتهم. فيدلّ اللون الأسود هنا علی لبطلان والخوف والظلم، وهذا اللون مع اللون الأبيض يخلقان صورة من مكافحة الحقّ 
 والباطل في وطن الشاعر. 

 ي تدلّ علی الثورةو( الرموز الت
استخدم الشاعر المقالح العناصر الطبيعية والظواهر ذات الحركة والديناميّة والقدرة والسرعة للتعبير عن الثورة فهو بهذه الرموز 

وتجب أن تكون يشير إلی قدرة شعبه أمام الظالمين والمحتلّين ويشير إلی ضرورة الثورة ويعتقد بأنّ الثورة لأجل الحريّة والكرامة واجبة 
 سريعة، فنأتي ببض من هذه الرموز:

 الرعد:
في السماء عند سقوط الأمطار أو قبله، وبسبب الرعد والبرق ينزل المطر ويسقي  البرقصوت يصدر مع لمعان إنّ الرعد 

المقاومة هذه الظاهرة الطبيعيّة استخداما رمزيا في شعرهم، هم يرمزون بالمطر للحريّة ونحن نعلم بأنّ أسباب  شعراءيستخدم الأرض. قد 
، فالشعراء يجعلونها رمزا للثورة والحريّة لأنّ الثورة تلازم الحريّة، والناس لا يكتسبونها الحريّة ولوازمها هي العاصفة والرعد والبرق والغيوم

 «:الشاعر»بالثورة والانتفاضة، والشاعر المقالح يقول في قصيدة  إلّا 
 (398م: 1986)المقالح، « أصب حت  أعش ق  كلَّ عاصِف ة / ت نام  بِق لبي الظّامیء م لايين  الرُّعود»

ين كالعاصفة والرعد، فالشاعر عطشان للحريّة وقلبه مملوء من حبّ الثورة وهو يريد أن يقوم شعبه ويهدّم وجود الظالمين والمحتلّ 
 الحريّة. ويأتي بهذه الثورة الحريّة والسعادة،  ثمّ أنّ كلمة الملايين هنا يدلّ علی لكثرة فالمقالح لايريد شيئا ولايتمنّي إلّا الثورة لأجل

 اللون الأحمر:
قد أثبتت الدراسات النفسية »ة وإنّ اللون الأحمر لون كثير من الأشياء والظواهر في الطبيعة فهو يستخدم رمزا في أدب المقاوم

بأنّ اللون الأحمر يثير روح الهجوم والغزو والافتنان والشجاعة والثأر ويخلق في الإنسان نوعا من التوتر العضلي ويرفع من حرارة 
ر والشهادة كما ( نحن نشاهد في تحليل شعر المقاومة بأنّ هذا اللون يدلّ علی لثورة والانتفاضة والإيثا154م: 1997)عمر، « الجسم

 «:تنهيدية يمانيّة علی جسر النهر الجافّ »أنّه لون الدم ويرتبط بالشهادة، يقول المقالح في قصيدة 
ر/ ت رضِع  أشجاراً  -ه ناك-ه ل ي جيء  الف جر؟/ الطّين  » بل ی.../ ت لِد  الصّلصال  الأحم ر  والأخض  ف تاةٌ ت حل م  بِم جيءِ الف جر/ ح 

مراء    (573-572م: 1986)المقالح، « / ل ت جيء ع صافير  الف جر...وو روداً ح 
فيرمز الشاعر بالفجر للحريّة وبالعصافير للمجاهدين والمشرّدين وأيضا يرمز باللون الأحمر للثورة والشهادة وسفك الدماء في 

 سبيل الكرامة والحريّة.
 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B1%D9%82
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 الزلزال:
هي هزّة أرضيّة طبيعيّة تنشأ تحت سطح الأرض، »والخوف في المجتمع، إنّ الزلزال من أعظم الظواهر الطبيعيّة ويسبّب للهدم 

لزل  يكون بمعنی: أزعج   سببها تحرّر الضغط المتراكم عبر الشقوق الجيولوجيّة نتيجة لنشاط بركاني أو تزحزح في الصخور، وفعل ز 
 «:عتاب»ن الثورة والانتفاضة ويقول في قصيدة م: مادّة زلزل( يعبّر الشاعر المقالح بهذه الظاهرة ع2008)عمر، « وخوّف  وحذّر

ميري ز لازِلٌ في دِمائي      ث ور ةٌ عال ميَّة  الانتِماء )المقالح،   (422م: 1986في ض 
فنراه امتلأ قلبه من حبّ الثورة ويكون هذا الحبّ والإرادة مزيجا بجسمه ووجوده، هو محزون وغضبان من الظلم ومن الصمت 

 يثور عليه ويدمّر بناء الظلم والفساد بالسرعة والقدرة وهو يشبّه قدرة شعبه لقدرة الزلزال وييقن للظفر علی العدوّ.أمامه فيريد أن 
 البُركان:
البركان هو فتحة في القشرة الأرضيّة في جبل. يكون في الغالب مخروطيّ الشكل وينتهي بفوهة تخرج منها موادّ منصهرة »

م: مادة بركان( إذا ألقينا نظرة علی البركان نظرة أدبية، نقدر أن نقول بأنّ البركان هو غضب 2008)عمر، « وغازات وأبخرة ودخان
زالة كلّ ما فيها، وعدم الصمت أمام الظلم والكبت. يستخدم شعراء المقاومة البركان رمزا للثورة والانتفاضة،  الأرض من الظلم وا 

 «:يا ليل»ويقوموا أمام الظلم والاحتلال. يقول المقالح في قصيدة ويعتقدون أنّ أبناء الشعب يجب عليهم أن يثوروا 
بح  الشِّرار/ ي ت غ سَّل  الإع» زين ة  ت صن ع  الصُّ د  الشَّمس  الح  لف  جِراحِنا وه مومِنا ي صحو النَّهار/ ت ت م رَّ صار  والب ركان  في الدَّمعِ يا ل يل  خ 

 (88م: 1986)المقالح، « المثار
عر بمساعدة العناصر والظواهر الطبيعيّة صورة لمكافحة الحقّ والباطل في وطنه ويجسّد هذا المعنی فإنّ النهار قد خلق الشا

نّ الإعصار والبركان رمز الثورة، ففي عقيدة الشاعر أنّ الظالمين  والشمس والصبح رموز للحريّة والليل رمز الظلم والاحتلال وا 
 قدرة الشعب كما أنّه لا يقدر أحد أن يبقی أمام البركان.    والمحتلّين لا يقدرون أن يقاموا أمام
 ر( الرموز التي تدلّ علی الغاصبين

إنّ الغاصب والمحتلّ هو الذي يملك حقوق الآخرين ويأخذها بالإكراه والقدرة والظلم. شعراء المقاومة يتطرّقون إلی الغاصبين 
 شاعر المقالح ببعض العناصر الطبيعيّة إليهم فنذكرها ونحلّل دلالاتها:والمحتلّين ويصفون أعمالهم كالقتل والنهب، ويرمز ال

 العاصفة: 
إنّ العاصفة والإعصار من الرياح الشديدة والقويّة التي يصحبهما مطر غزير أو ثلج أو برد. هما تعتبران من الكوارث الطبيعيّة 

د ك مْ أ ن ﴿( 2)المرسلات،  ﴾ف الْع اصِف اتِ ع صْفًا﴿لة سلبية: كالسيل والبركان حيث جاءت هاتان الظاهرتان في القرآن الكريم بدلا دُّ أ ح  أ ي و 
اب   نَّةٌ مِّن نَّخِيل  و أ عْن اب  ت جْرِي مِن ت حْتِه ا الْأ نْه ار  ل ه  فِيه ا مِن ك لِّ الثَّم ر اتِ و أ ص  اب ه ات ك ون  ل ه  ج  ع ف اء  ف أ ص  يَّةٌ ض  ل ه  ذ رِّ ارٌ فِيهِ  ه  الْكِب ر  و  إِعْص 

ون   لِك  ي ب يِّن  اللَّه  ل ك م  الْآي اتِ ل ع لَّك مْ ت ت ف كَّر  ق تْ ك ذ َٰ يستخدم الشعراء والأدباء المعاصرون هاتين الظاهرتين في ( 266)البقرة،  ﴾ن ارٌ ف احْت ر 
المقالح يرمز بالعاصفة للغاصبين الذين ينهبون أموال الشعب وثرواته  عبد العزيزآثارهم استخداما رمزيا وفي دلالات جديدة. والشاعر 
 «:مواجيد مغترب»ويدمّرون الوطن كالعاصفة، فيقول الشاعر في قصيدة 

بدِ    ع دنٌ"    ت ناديني وت سـأ ل ني  ها      م حم وم ة      الزَّ  أمواج 
ـدِ  وم س ـحت  و جه      لِــم  لات ـع ـود ؟ غ س ـلت  شاطِئ ها م   اللَّـيـلِ والرَّ
قت ـها بِـي ـدي    أ ك ـل ـت مِيـاهِي ك ـلُّ  عاصِـف ـة  س ـفـن   الغـريـبِ س ح 

 (457-456م: 1986)المقالح، 
إنّ الشاعر قد خلق صورة جميلة بالأمواج والزبد والشاطئ والمياه والسفن والعاصفة وصوّر مكافحة وطنه وشعبه للمحتلّين 

خراجهم من الوطن، كما يقاوم أمام العواصف بالأمواج، والمياه والغاصبين. والشع ب اليمني يثور عليهم حتّی الوصول إلی الحريّة وا 
 والبحر هنا رمزا الوطن، والليل والزبد رمزا الاحتلال، والعاصفة والسفن الغريب رمزا الغاصبين والمحتلّين.
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 التمساح: 
يختفي في الماء ويهاجم الصيد فجأة ويمزّقه، هذا الحيوان ي ری »ويأكل اللحم،  هو حيوان قويّ ووحشي، يعيش في البرّ والبحر

 عبد العزيز( فالشاعر 555-554: 4ش، ج1387)شواليه، « دون أن ي شاهد، هو رمز شيطان خبيث وطبيعة شرور والموت والقساوة
 «: في انتِظار عود ة الشَّهيد»المقالح يرمز بالتمساح للغاصبين ويقول في قصيدة 

غ  الأرواح/ س ي خت في تِمساح/ وي ست وي عل ی ظ هورِنا تِم» رع ، ي مض  « ساحس وف  ت مت لي الطَّريق  بِالأشباح/ س ي أكل  الظَّلام  الزَّ
 (274م: 1986)المقالح، 

يَّعنا الو ط ن»قصيدة  ويقول في يفِ ض   «:في الصَّ
لتِ أن ت عب ر ي ضِفَّة  المست ح» ند  ق ليل/ وكلُّ التَّماسيح كان ت ه ناك/ ت ع دُّ الق ي ود  لِكفَّيك يا طِفل تيت ذ كرت  أنَّكِ حاو  « يل/ بِزاد  ق ليل/ وج 
 (449م: 1986)المقالح، 

إنّ الغاصبين يأكلون حقوق الناس وثروات الوطن ويحكمون الناس، هم يستفيدون من الظلم والفساد كفخّ، كما أنّ التمساح 
ون علی أحد، فيجب علی الشعب أن يكونوا أذكياء ويطردونهم من الوطن لأنّهم أسباب الشرّ والخباثة والموت يستفيد من الماء ولايرحم

 والقساوة. 
 الحيّة:

إن للثعبان أو الحية أو الأفعی انعكاسا كبيرا في الثقافات المختلفة فكثيرا ما يخاف الناس من الثعبان لأنّه عدوّ قاتل للإنسان 
ما ويجعله رمزا للخوف والعداوة. وأيضا يوجد في سمّ الثعبان فوائد كثيرة للإنسان حيث بأنّ علماء الطبّ يصنعون منه ولذلك يفرّ منه دائ

دواء لبعض الأمراض. ي ستخدم الثعبان في الأدب المقاوم رمزا للأعداء الغاصبين، والشاعر المقالح في بعض قصائده التي يتطرّق فيها 
 : «إلی السّلاح.. أيّها المواطنون» ن والأفعی رمزا لهم فيقول في قصيدةإلی الظالمين، يجعل الثعبا

/ إن ل م ن قِف عل ی الأبوابِ، في الجِبالِ، في المداخِل/ ن قط ع» ، والسُّجون/ س ي رجِعون  ، والإرهاب  يَّة   س ي رجِع  الف ساد / اللَّيل  ر أس  كلِّ ح 
 ( 203م: 1986)المقالح، «  عل ی حدودِنا
الشاعر هنا يشير إلی المقاومة والدفاع عن الوطن أمام المحتلّين ويرمز بالليل للظلم والغصب ويرمز بالحيّة للغاصبين إنّ 

ب والمحتلّين، فيدعو مواطنيه إلی الجهاد والحماية عن وطنهم وبتشبيه الغاصبين للحيّة يشير إلی الدقّة في المقاومة، لأنّ العدوّ الغاص
 ا كما تنفذ الحيّة من أصغر الثقب، ولا يرحم علی أحد.ينفذ إلی الوطن سريع

 النتيجة
 المقالح يحتوي علی رموز طبيعية ذات دلالات غير معجميّة كثيرة.  عبد العزيزإنّ شعر المقاومة لدی  -1
يستخدم المقالح رموز الطبيعة في شعره المقاوم لأسباب مخلتفة كالخوف من السجن والاغتيال والأذی من قبل الحكام الظالمين  -2

والغاصبين من جهة ولتعميق المعنی والإحساس والمشاركة المتلقّي فيهما من جهة أخری، علاوة علی تجسيد المعاني 
 والأحاسيس. 

 يتطرّق الشاعر بهذه الرموز إلی المقاومة وما يتعلّق بها كالاحتلال والظلم والثورة والحريّة والحقّ والباطل والشهداء والمشرّدين.  -3
يوظّف الشاعر أكثر عناصر الطبيعة كالحيوانات والنباتات والليل والنهار وغيرها حيث تحمل هذه الرموز دلالات معينة وفقا  -4

 لميزاتهم. 
لعاصفة والتمساح والحيّة إلی الغصب، وبالذئب والكلب إلی الظلم، وبالربيع والشمس إلی الحريّة، ويرمز بالزلزال والب ركان يرمز با -5

 إلی الثورة، وباللون الأسود إلی الباطل، وباللون الأبيض إلی الحقّ، وبالعصفورة والحمامة إلی الشهداء والمشرّدين. 
عري ونری بأن هذه الرموز قد استطاعت أن يعطي شعره جمالا وعمقا وتأثيرا، وأغنته حيويّة يفهم هذه الدلالات في السياق الش -6

حساسا.    وا 
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يصون الشاعر بهذه الرموز نفسه من خطر الكبت ويؤثّر في المتلقّي ويجعل فكره وشعوره في قضية الوطن، ملموسا ومحسوسا  -7
 أمام عيون المتلقّي.  
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Abstract 

In contemporary Arabic literature, symbols play a major role in resistance poetry and have 

achieved a significant place in this literary genre. Similar to Palestinian poets, the Lebanese poets have 

also utilized these symbols to describe the resistance and endurance of the people of their land. 

Following the chaos caused by the Zionist regime’s aggression in Lebanese land in the early 80s, these 

events appeared in the works of various poets such as “Jawdat Fakhreddine”. “Jawdat” has managed to 

successfully fulfill his role in resistance axis. While dealing with the issue of resistance, he makes the 

greatest use of symbols. By mingling philosophical and existentialist thoughts, he creates a style which 

is unique among Arabian poets. The present research seeks to introduce Jawdat Fakhreddine one of the 

70’s poets of Lebanese resistance known as Sothern Poets. These symbols are divided into three 

categories. As the results indicate, these symbols generally show two concepts of resistance and 

endurance and fighting against aggression. 

Keywords: Poetry of Resistance, Lebanese Resistance Poetry, Symbol, Jodat Fakhreddine. 

 الخلاصة
تلعب الرموز في الأدب العربي المعاصر دوراً بارزاً في شعر المقاومة، حيث تمكنت من تحقيق مكانة خاصة في شعر 

لبنان، مثل نظرائهم من الشعراء الفلسطينيين إلى استخدام هذه الرموز للتعبير عن الألم والمعاناة المقاومة. وفي هذا الصدد، لجأ شعراء 
والدمار الذي خلفته إسرائيل لبيان صمود الشعب في الدفاع عن أراضيه. ويتسم شعر المقاومة اللبنانية إلى جانب شعر المقاومة 

ة والتاريخية والسياسية والدينية، ومن حيث المحتوى أيضاً فهو متوافق مع الشعر الفلسطينية بالألم وذلك بسبب الاستمرارية الجغرافي
الفلسطيني، حتى أنه يبدو أن مصير الشعب في هذين البلدين مصير واحد بسبب وجود عدو مشترك، وخاصة بعد الانتفاضات التي 

وتجلى ذلك في أعمال شعراء مثل جودت فخر الدين. لقد بدأت في أوائل الثمانينات تزامناً مع اعتداء الكيان الصهيوني على لبنان، 
لعب جودت فخر الدين دوره في محور المقاومة بشكل بارز، حيث تطرق إلى قضية المقاومة مستفيداً من الرموز أكثر من أي شيء 

العرب. سنتطرق في هذا البحث إلى آخر، مازجاً قضية المقاومة بالفكر الفلسفي والوجودي، مبتكراً أسلوباً فريداً من نوعه بين الشعراء 
التعريف بجودت فخر الدين، أحد شعراء المقاومة اللبنانية في السبعينيات والمعروفين بشعراء الجنوب. تصنف هذه الرموز إلى ثلاث 

 مار.فئات. تشير النتائج إلى أن رموز الشاعر تصور بشكل عام مفهومين اثنين هما الثبات الصمود وكذلك النضال ضد الاستع
 : شعر المقاومة، شعر المقاومة اللّبنانيّة، الرّمز، جودت فخر الدّين.الكلمات المفتاحيّة

 المقدمة
يّ ي عدّ شعر المقاومة اللّبنانيّ إلى جانب شعر المقاومة الفلسطينيّ مثيـراً للألـم، ذلـك بسـبب الاتّصـال الجغرافـيّ، التـّاريخيّ، السّياسـ

ـل  علـى الشّـعر الفلسـطينيّ كثيـراً، إلـى درجـة  يمكـن القـول فيهـا بـأنّ مصـير شـعبِ كـلٍّ   والدّينيّ بينهما، وهو أيضاً من حيـث المضـمون ي حم 
ي هذين البلدين مرتبط بمصيرِ الآخر نظراً لوجودِ عدوٍّ مشتر ك  لهما؛ وعلى وجه الخصوص بعـد الاضـطرابات التـي حصـلت فـي مطلـع ف
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 الثمانينيّات المترافقة مع بدء اعتداءات الكيان الصّهيونيّ على لبنان والتـي تجلـّت فـي أشـعار شـعراء ك ث لـر مـن قبيـل "شـوقي بزيـغ، جـودت
مّـد علـي شـمس الـدّين و..." وقـد اسـتطاع هـؤلاء الشّـعراء أن يـؤدّوا أدوارهـم علـى أكمـل وجـه فيمـا يتعلـق بمحـور المقاومـة. فخر الدّين، مح

 (43: 2009)حجازي،
نفسـه وعلى الرّغم من أنّ أدب لمقاومة اللّبنانيّ قد شكّل  ارتباطاً متيناً مع أدب المقاومة الفلسطينيّ إلّا أنّ هذا الارتباط في الوقت 

م منصــبّاً علــى الحــروب والفــتن 1982فــي لبنــان؛ فقــد كــان جــلُّ اهتمــام الأدبــاء والشّــعراء اللّبنــانيّين قبــل عــام  1982لــم يزدهــر قبــل عــام 
الدّاخليّة وانعكس ذلك في أعمالهم، ولكن هؤلاء الشّعراء والأدباء في جنوب لبنان وعلى وجه الخصوص في منطقة "جبل عامل" بالتزامن 

سـرائيليّة علـى لبنـان لـم يكتفـوا بعـدم السّـكوت فقـط بـل إنهـم أضـافوا كلمـات جديـدة إلـى معجـم الأدب القـوميّ مـن قبيـل "قانـا، مع الحرب الإ
 (27-24الشّهداء، حزب الله، نصر الله....". )ديب، بلا تاريخ: 

؛ حيث يعتقد بـأن شـعر 1982عام  ولكنّ البعض  من أمثال "علي مهدي زيتون" يعتقدون بأنّ شعر المقاومة في لبنان انطلق  قبل
أي قبل  شـعر المقاومـة الإسـلاميّ بمـا يقـارب  1920المقاومة اللّبنانيّ لم ينطلق من رحم شعر المقاومة الإسلاميّ بل إنّه انطلق في عام 

لك فـإنّ الشّـعراء مـن أمثـال "محمّـد عاماً وقد كان في البداية إسلاميّاً ثمَّ تحوّل إلى فلسطين ليتحوّل  في النهايـة إلـى حركـة  وطنيّـة ، كـذ 62
علي شمس الدّين، جودت فخر الدّين وفخـري بزيـغ" والـّذين ي ست شـه د  بهـم فـي صـدد شـعر المقاومـة فـي جنـوب لبنـان قـد بـدؤوا بإلقـاء شـعر 

هــل ت عتبــر حركــة  ، وتــابعوا ســيرهم علــى هــذه الطريــق، والنتيجــة أنــه هنــاك دائمــاً جــدالٌ فــي هــذه الموضــوع؛ أي1982المقاومــة قبــل عــام 
"محمـد علـی المقاومة الإسـلاميّة اسـتمراراً لهـذه الحركـة نفسـها أم أنهـا تعتبـر حركـةً مسـتقلّةً بـذاتها؟ مـن جانـب  آخـر فـإنَّ شـعراء  مـن أمثـال 

يـــارات كـــان لـــه منحـــىً آخـــر  قبـــل انتصـــار المقاومـــة الإســـلاميّة. فكـــلٌّ مـــن التشـــمس الـــدين" علـــى اعتقـــاد بـــأن شـــعر المقاومـــة فـــي لبنـــان 
 الإيديولوجيّـة الكبـرى مـن قبيـل التيـار اليسـاريّ والتّيـار القـوميّ كانـت لـه نصوصـه الخاصّـة بـه، ومـن هنـا فالشـعر الفلسـطينيّ كـان لـه نهـجٌ 

ى تيّار مثاليٌّ ومدرسيّ، كذلك فإنّ الكثير من الشّعراء العرب أيضاً كانوا يعتقدون بالفكر القوميّ. ومن هنا فإنّ دخول الفكر الإسلاميّ عل
 المقاومة لم يكن له انعكاسٌ ملحوظ على شعر الشّعراء العرب. 

كانـت فـي الحقيقـة نوعـاً مـن التّكامـل  الإسـلاميّةوردّاً على هذا الموضـوع فقـد كـان "علـي مهـدي زيتـون" علـى اعتقـاد بـأنَّ المقاومـة 
ين واكتسب في مرحلة  لاحقة  شخصيّةً مستقلّةً، وقد ظهر في الذي ظهر  في مرحلة  معيّنة على شكل فكر مقاوِم  في شعرِ الشّعراء اليساري

لِـد  مـن العـدم، بـل  الشعر الإسلاميّ أو في شعر المهتمّين بالمقاومـة الإسـلاميّة. الغـرض مـن هـذا الكـلام لـيس  القـول  بـأنّ هـذا الشّـعر قـد و 
 نان. )المرجع نفسه(القول بأنّ هذا الشّعر قد نما وترعرع في مسيرة التطوّر التّاريخيّ لشعر لب
ــانيّ منــذ عــام  ــلّم بــه هــو أنّ أدب المقاومــة اللّبن م قــد بــرز بشــكل  واضــح  جــرّاء  ظهــور حــزب الله وتشــكّله 1982ولكــنّ الأمــر الم س 

لعلاقـات وانتصاراته. لقد سلك حزب الله نهجاً واضحاً في عدم الاعتراف برسميّة العدو الصّهيونيّ، وجعل  هدفه الرّئيسيّ هو عدم تطبيع ا
 (59: 1393. )روشنفکر، ستمرار في تحرير الأراضي العربيّةوالا

لكــن فــي الوقــت نفســه يجــب الإشــارة إلــى أنّ المقاومــة فــي لبنــان لــم تبــدأ بظهــور حــزب الله، بــل كانــت ولادة حــزب الله بمثابــةِ ولادة  
 (200: 1387)أسداللهی،  جديدة  للمقاومة.

ــذين لــم يوفــوا حقّهــم كمــا يجــب فــي الفتــرة الأخيــرة وهــو جــودت فخــر الــدّين. جــودت ســنتناول هنــا أحــد  شــعراء المقاومــة ا كبقيــة -ل
طريقة  -كبقية الشّعراء-يمتلك نظامه الفكريَّ المنسجم، ولكي ي فه م شعره لا بدّ من التّعرف على مفتاح بنائه الفكري. إنه يمتلك  -الشّعراء

يد الهويّة التي يرسـمها الشّـاعر عـن نفسـه. وحتـى لـو ق بِلنـا بقـول "إليـوت" بـأنّ الشّـعر لا تفكير ورأياً خاصّاً به ولكن هناك صعوبة في تحد
يمثّل  شخصـيّة الشّـاعر بـل هـو فـرار مـن تلـك الشّخصـيّة، فإنـه لا مفـرَّ مـن مـن تحليـل الشخصـيّة الّتـي يرسـمها لنـا الشّـاعر والبحـث فيهـا. 

أننــا نواجــه صــوت الشّــاعر بــدلًا مــن شخصــيّته، ومــن الممكــن لهــذا الصّــوت أن  كــذلك يمكــن الاعتقــاد بمــا اعتقــد بــه إليــوت وآخــرون وهــو
 (1: 2015)خالدة، يخبرنا عن شخصيّة الشّاعر وهويّته ومن الممكن أيضاً ألّا ي عبِّر عنها. 
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ته هي أنّها  متعدّدة الطبقـات إنّه شاعرٌ مجدِّدٌ ومحدِّثٌ بالمعنى الحقيقيّ للكلمة، وربّما كانت من أهمّ الصّفات التي تتّسم  بها كتابا
لتي ت شـاه د  فـي وتمتلك ب عداً دلاليّاً ومعنويّاً كبيراً، وقد أدّى هذا الأمر إلى مشاهدتنا لمحاور   متعدّدة في أشعاره. ولعلَّ من أبرز المحاور ا

الشّـاعر إلـى مسـألة المقاومـة فإنّـه وقبـل   شعره: محور المقاومة، المضمون الفلسفيّ والوجـوديّ ونفحـاتٌ مـن التّصـوّف. عنـدما يتطـرّق  هـذا
، وهو من خلال المزج بين مسـألة المقاومـة والأفكـار الفلسـفيّة والوجوديّـة يـنهج  أسـلوباً خاصـاً بـه وربّمـا هـذ ا مـا لا كلِّ شيء  يستخدم الرّمز 

 يمكن رؤيته عند بقية الشّعراء العرب إلّا في أشعار محمود درويش.
اقب أن يرى تعاسة الإنسانيّة المؤلمـة، وكانـت كتاباتـه فـي بعـض الأحيـان انعكاسـاً لوجـه العـالم البـاكي الـذي لقد استطاع بنظره الثّ 

شّـكليّة يتألّم يوميّاً بسبب تعاسته وعبوديّته؛ فأشعار فخـر الـدّين ت شـبه الصـرخة العاليـة التـي تجعـل العقـل البشـريَّ يسـتوعب آلام  المجتمـع ال
ة والمتأصّلة  في أعماق البشر، ومن هنا ليس  عبثاً أن نسمّيه شـاعراً وجوديّـاً مقاوِمـاً. إلـى جانـب هـذين المحـورين والآلام والأفكار الوجوديّ 

أنّ هذه  الأصليين هنالك محورٌ ثالثٌ أيضاً والّذي لا يظهر جليّاً بل يكون ضامراً في أشعاره، وهذا المحور ليس  إلّا أفكار ه الصّوفيّة؛ ذلك
انعكاساً لهواجس الإنسان في القرن العشرين، فالتّطور القاسي واللاإنسانية لم تمنع قتـل الإنسـان وكـان لا بـدّ مـن البحـث عـن  الأفكار ت عدُّ 

 طريق  ما لاستعادة المعنويّات.
 توضيح الموضوع

سـتنتاجاته والتعبيـر عنهـا بشـكل  ي عت بر الرّمز وسيلةً لهـا قيمتهـا الأدبيّـة التـي يسـتغلّها الشّـاعر لخدمتـه، وذلـك ليـتمكّن مـن توضـيح ا
ــدة، . )خال ــل  ــاريخ أرضــيّةً مناســبةً لإبــراز الرّمــوز فــي 176: 1376أفض  ــة، الــدّين والمــذهب، الأســاطير والتّ ( ت عتبــر الاعتقــادات الاجتماعيّ

الأحوال فإن الرّمزيّة لها  ( وأحياناً تكون الظروف سبباً للتعبير عن الرّموز بشكل  واضح  ولكن في كافّة167: 1489مجتمع  ما. )كافي، 
ميح، أمّا أسباب داخليّة وخارجيّة؛ السّبب الدّاخليّ هو عدم الرّغبة في المواجهة مع الحقيقة مباشرةً والإشارة إليها عن طريق الكناية أو التل

لموضــوع ي عــدُّ ســبباً لانطــلاق ( وبالنتيجــة فــإنّ هــذا ا179: 1996السّــبب الخــارجيّ فهــو تطــوّر الحضــارة والميــل إلــى التــزيين. )اليــافي، 
 الشّــعراء المعاصــرين باتجــاه المعــاني ال متعــدّدة والطبقــات المتنوعــة فضــلًا عــن العوامــل السّياســيّة والاجتماعيّــة ووجــود الاســتبداد القــويّ 

لـك أنَّ التناسـب الـذي يـتمّ المسيطر على مجتمعاتهم، بهدف زيادة عمق أشعارهم بالتزامن مع خلق الإبداع الأدبـي والتـّأثير فـي المتلقـّي، ذ
إيجــاده بهــذه الطريقــة يــؤدّي إلــى تشــكيل النســيج الّــذي يــؤمّن تقــدّم المتلقّــي والقــارئ عــن طريــق القــدرة علــى خلــق المعــاني والمفــاهيم لشــعر 

 المقاومة كما يؤمّن إمكانيّة التأويلات ال متعددة.
 هدف البحث وأسئلته

 في أوجه رموز المقاومة في شعر جودت فخر الدّين. أسئلة هذا البحث هي: إنّ هدف هذا البحث هو التّحقيق والدّراسة
 ما هي رموز المقاومة التي استخدمها جودت فخر الدّين من أجل إيضاح المقاومة في شعره؟ -1
 ما هي المفاهيم التي تشتمل عليها هذه الرّموز وما هي وظائفها واستخداماتها؟ -2
الرّمـوز الم سـت خدمة فـي شـعر جـودت فخـر الـدّين وتلـك الم سـتخدمة فـي أشـعار الشّـعراء العـرب المعاصـرين ما هو مدى التّناسـب بـين  -3

 وما هي اختلافاتها؟
 سوابق البحث أو الخلفيّة التّاريخيّة

ز أيُّ بحث مستقلٍّ حول شعر جودت، وهناك مقالـةٌ واحـدةٌ ك تِبـت  مع أخذ البحوث المدروسة بعين الاعتبار فإنّه حتّى الآن لم ي نج 
فـي  1392في هذا المضمار وهي "المقارنة بين المدينة والقرية في شعر قيصر أمين بور وجـودت فخـر الـدّين" والتـي ن شـرت فـي صـيف 

ــة. ولكــنّ  ــة بحــوث العلــوم الإنســانيّة والدّراســات الثقافيّ أهــمّ المقــالات المرتبطــة بالموضــوع وطــرق البحــث هــي: " علــي ســليمي وأكــرم مجلّ
( في مقالة  بعنوان رموز الصّمود في الشعر المصريّ المعاصر، أمل دنقل نموذجاً"، كبـرى روشـنفكر، مرتضـى زارع 1388تشغازردي، )

ح القاسـم وحسـن حسـيني" العـدد الأول، نـرجس (، فـي مقالـة: "نطـاق عناصـر الرّمـز والأسـطورة فـي أشـعار سـمي1390وحسينعلي قبـادي )
من مجلة الجمعيّة الإيرانيّة للغة العربيّة وآدابها، حامد صـدقي  28أنصاري في مقالة "الرّمزيّة في شعر المقاومة عند جواد جميل"، العدد 
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مـن  30حسـن السّـنيد" فـي العـدد  ومرتضى زارع برمي في مقالـة "تحليـل رمـوز المعارضـة فـي الأدب العراقـيّ المعاصـر بنـاءً علـى أشـعار
فـي العـدد  مجلة الجمعيّة الإيرانيّة للغة العربيّة وآدابها، ضياء الدّين ترابي في مقالة بعنوان "بحثٌ في شـعر الصّـمود اللّبنـانيّ والفلسـطيني"

شــعر صــالح محمــود ، ومحســن بيشــوايي علــوي ومســعود بــاوان بــوري فــي مقالــة "تحليــل رمــوز الصّــمود فــي 1387مــن مجلــة ســورة،  41
هواري" والتـي ن شـرت فـي مجلـة بحـوث النّقـد الأدبـيّ والبلاغـة فـي جامعـة طهـران. ولكـن الاخـتلاف الكـامن وراء البحـث الحـالي والمقـالات 

 السابقةِ الذّكر يتلخّص فيما يلي:
هتمـام فيمـا يتعلـّق بشـعره، فـي حـال أن المقالـة التعريف بجودت فخر الدّين كشاعر  لبنانيٍّ مقاوم  لا يحظى بأيِّ بحث  أو نقد  مثيـر  للا -1

 الآنفة الذّكر ت عدُّ كبداية  لانطلاق الخطوات الفعليّة الأخرى بهدف التعريف بهذا الشّاعر اللّبنانيّ والبحث فيما يتعلّق به.
 تحليل أشعار المقاومة اللّبنانيّة استناداً إلى أشعاره. -2
أنسجة رموز المقاومة في شعر جـودت فخـر الـدّين، والسّـبب فـي القيـام بالبحـث المـذكور، تعريـف إظهار الرأي بتعدّد طبقات وتداخل  -3

 ذهن المتلقّي بهذا الشّاعر وعرض صورة واضحة عن رموزه.
 حياة الشاعر:

لِد  "جودت فخر الدّين" بتاريخ " القرية التي  " في قرية السّلطانيّة في جنوب لبنان. قضى فترة طفولته وشبابه في هذه2/6/1953و 
بعـد انهيـار  -بحسـب بعـض الروايـات–تعدّ جزءاً من "جبيل عامل"، وي قال بأن "جبيل عامل" ت نسب  إلى قبيلة عامـل والتـي هـاجر سـكّانها 

 سدّ مأرب من اليمن إلى هذه المنطقة. 
: 2002اء. )معجــم البــابطين، قضــى فتــرة طفولتــه وشــبابه فــي لبنــان ونــال شــهادته الجامعيّــة وشــهادة الماجســتير فــي مجــال الفيزيــ

علــى اطّــلاع تــامٍّ وأ لفــة   -كمعظــم الشّــعراء اللّبنــانيّين-( وفــي مرحلــة الــدكتوراه قــام بتغييــر اختصاصــه إلــى الآداب، وقــد كــان 854-855
 صر.بأشعار "نزار قبّاني وأدونيس"، حيث إنه كان يصنّف  أدونيس ضمن الشّعراء الأفضل والأكثر توفيقاً في الزمان المعا

 المكانة الشّعريّة
ي عتبــر "جــودت" وجهــاً معروفــاً نســبياً مــن بــين شــعراء جنــوب لبنــان حيــث ت رجمــت بعــض أشــعاره إلــى اللغــات الــثلاث؛ الإنكليزيّــة 

شّـعراء المعـروفين والفرنسيّة والألمانيّة، ويجب اعتباره كأحدِ الوجوه المعروفة للحركة الشّعريّة اللّبنانيّة في الثّمانينيّات؛ وهو مـن مجموعـة ال
ــة وم بتكــرة فــي الشّــعر، وانضــمَّ أيضــاً لمجموعــة شــعراء ت عــرف باســم "شــعراء الجنــوب". يتميّــز شــعر هــذه  الــذين كــان لهــم فعاليــات أكاديميّ

هـذه المميـزات التــي  المجموعـة مـن الشّـعراء وأدبهـا عامّـةً بمميّـزات تجعــل هـذا الشّـعر مختلفـاً عنـه لـدى بقيّـة الشّــعراء اللّبنـانيّين، ولعـلَّ أهـمَّ 
 يمكن الإشارة إليها أشعار المقاومة والأشعار الشّيعيّة.

"جـودت فخـر الـدين" لدرجـة  يمكـن معهـا اعتبـار هـذه الصّـفات الجزئيّـة مـن يظهر التّأمّل والحكمة في مواضع  متعـدّدة مـن أشـعار 
وافــرٌ مــن أشــعارهم وقــد اســتفاد مــن ذلــك فــي تكــوين  وكــذلك يعــدّ مــن بــين شــعراء جنــوب لبنــان الــذين كــان للبنــان نصــيبٌ  خصــائص شــعره،

عناصـر شـعره. وبــالطبع فـإنّ شــعر جـودت لـم يكــن بعيـداً عــن اسـتخدام الفكــر الفلسـفيّ والإبـداعات الغربيّــة، وفضـلًا عــن الفكـر الإســلاميّ 
بالصّــمود والثبّــات والحماســة بشــكل  مــا،  اســتخدم الرّمــوز العربيّــة والجنوبيّــة والإســلاميّة. فــي الوقــت نفســه كــان شــعره علــى العمــوم  مرتبطــاً 

علـى  وعلى الرّغم من أنّ آثاره لم تقتصر على مجال  واحد  ولكنه استخدم في معظم شعره الرّموز الإسلاميّة. ولا مجال  للشّكِّ في أنّه كان
 اطّلاع  على الشّعر الدّيني والشّيعي أيضاً وقد كان تأثيرهما في شعره واضحاً.

 مقاومة اللّبنانيّةظهور شعراء ال
علاميّةً. يشمل  -التي نالت هذا الاسم من قِبل وسائل الإعلام في السبعينيّات-تمتلك ظاهرة شعراء جنوب لبنان  جذوراً سياسيّةً وا 

لدوا في جنوب لبنـان، وقـدظهر هـؤلاء الشّـعراء فـي حقبـة   زمنيّـة  معيّنـة هذا المصطلح بشكل  واضح  مجموعةً من الشّعراء اللّبنانيّين الذين و 
حسن عبـد الله"، "اليـاس لحـود"، "محمـد "ويمكن القول بأنهم كانوا الممثلين لظاهرة  شعريّة  كاملة . من بين هؤلاء الشّعراء يمكن الإشارة إلى 

 علي شمس الدّين"، "جودت فخر الدّين"، "محمد فرحات" و"أحمد فرحات".
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شـعراء جنـوب لبنـان إلـى أنّ هـؤلاء الشّـعراء ليسـوا المسـؤولين عنهـا، بـل قامـت  لم ينتبـه الأشـخاص الـذين عـابوا هـذه التّسـمية علـى
وســائل الإعــلام بإطلاقهــا علــيهم، وقــد ظهــر فــي تــاريخ الجنــوب وحتــى فــي عهــد الانحطــاط عــددٌ كبيــرٌ مــن الشّــعراء الــذين نشــؤوا فــي ظــلِّ 

ذه المـدارس ب عـدها الـدّينيَّ إلـى أن اسـت بدلت بالهيئـات الأدبيّـة المدارس الدّينيّة الموجودة فـي جنـوب لبنـان فـي ذلـك الوقـت، وقـد تجـاوزت هـ
قـد المتعلّقة باللغة والأدب، وهـذا مـا سـهّل عمـل أهـل الجنـوب اللّبنـانيّ مـن أجـل التّطـرق للشّـعر وهـو مـا كـان يفتقـده  دائمـاً أهـل الجنـوب؛ ف

م. مـن هنـا لا يجـب أن ننظـر إلـى 1920تي اتّصلت بلبنان فـي عـام كان الجنوب بالنسبة للحكومة اللّبنانيّة كان من المناطق الهامشيّة ال
هــذه الظّــاهرة مــن وجهــة  سياســيّة وحســب، بــل يجــب أن ندرســها حســب معــايير علــم الإنســان، التــي يــرتبط فيهــا تــاريخ الجنــوب مــع كــربلاء 

، ذلك أنَّ كربلاء تحمل معنـىً رمزيّـاً وتمثـّل الحـزن والمصـيبة، حساسيٍّ وفـي الوقـت نفسـه تمثـّل الغضـب والجسـارة، ومـن  بمفهوم عاطفيٍّ وا 
ن حانب  آخر فإنَّ الألم والعذاب في الجنوب في مواجهة العدوّ الصّهيونيّ مؤلمٌ جدّاً إلى درجة أنّ أهل الجنـوب عـانوا أكثـر مـن غيـرهم مـ

 (4، العدد 2005)بزيغ، الشعر والمقاومة، مجلة تحوّلات، هذا الألم والحرمان الذي كان سببه تهميش الجنوب. 
 رموز المقاومة في شعر جودت فخر الدّين

يقـع شـعر المقاومـة فـي الأدب العربـيّ ضـمن الشّـعر الـواقعيّ؛ وقـد كـان ظهـور المدرسـة الواقعيّـة كمدرسـة  أدبيـة  ملتزمـة فـي الــدول 
هـذا العربيّة بعد تنحّي الرومانسيّة في العقود الوسطى للقرن العشرين. ضمن ذلك برز شعر المقاومة كفـرع  مـن الواقعيّـة العربيّـة، وقـد بـدأ 

م ووصـل إلـى أوجـه فـي السـتينيّات والسـبعينيّات مـع اسـتمرار 1948تشكّل الكيان الصّهيونيّ المسـتعمِر بشـكل رسـميٍّ فـي عـام الأمر بعد 
احـــتلال الكيـــان الصّـــهيونيّ لفلســـطين والبلـــدان العربيّـــة الأخـــرى مـــن بينهـــا لبنـــان والأردن وســـورية. يحتـــلُّ الرّمـــز مكانـــةً خاصّـــةً فـــي شـــعر 

( متزامنـةً مـع الاسـتخدام الهـادف 24: 1984دُّ الفترة التـي تسـمّى "ظهـور شـعر المقاومـة الـواعي والم لتـزم" )الـورقي، المقاومة العربيّ، وتع
ــرّواد فــي الشــعر  ــة فــي شــعر المقاومــة بــالظهور منــذ أن اكتشــف شــعراء الصّــمود ال للرّمــز فــي الشّــعر العربــيّ. فــي الحقيقــة أخــذت الرّمزيّ

دانة المستعمِر والتحريض على المواجهة والمقاومة. فيووضعوها  الرّموز تأثير  اتيّ الأسطوريّ مثل السّيّاب والبيّ   قوالب معاني المقاومة وا 
اتسع بعد ذلك أدب المقاومة في البلدان العربيّة وشاع  وأخذ طابعاً رسميّاً، ولو أردنا أن نعرف مـا هـي الدولـة التـي تـولي الاهتمـام 

. الأكبر بشعر وأدب المقاومة بعد ف  (63: 1970)الصائغ، لسطين فإننا سنجد أنها لبنان دون شكٍّ
 رافقوهـــا، ورأوا أنّ الحـــلّ الوحيـــد لقضـــيّة فلســـطين هـــو الوحـــدة.و  الفلســـطينيينســـار الشّـــعراء اللبنـــانيون جنبـــاً إلـــى جنـــب مـــع قضـــيّة 

 ذاهب الإسلامية()الزراقط، فلسطين فی الشعر اللبنانيّ، مجلة ثقافتنا، المجمع العالميّ للتقريب بين الم
مــن حيــث المضــمون علــى الشّــعر الفلســطينيّ كثيــراً، إلــى  -إلــى جانــب شــعر المقاومــة الفلســطينيّ -يحمــل  شــعر المقاومــة اللّبنــانيّ 

درجــة  يمكــن القــول فيهــا بــأنّ مصــير شــعبِ كــلٍّ مــن هــذين البلــدين مــرتبط بمصــير الآخــر نظــراً لوجــودِ عــدوٍّ مشــتر ك  لهمــا؛ وعلــى وجــه 
عد الاضطرابات التي حصلت في مطلع الثمانينيّـات المترافقـة مـع بـدء اعتـداءات الكيـان الصّـهيونيّ علـى لبنـان والتـي تجلـّت الخصوص ب

في أشعار شعراء من قبيل " محمّد علي شمس الدّين، شوقي بزيـغ، وجـودت فخـر الـدّين" المعروفـون بشـعراء الجنـوب وقـد اسـتطاع هـؤلاء 
 (43: 2009لى أكمل وجه فيما يتعلّق بمحور المقاومة. )حجازي،الشّعراء أن يؤدّوا أدوارهم ع

 رموز المقاومة
تملك الرّموز طينةً قابلة للثنّي والتّغيير، ويمكن أن توسّع  أبعادها من حيث المفاهيم والمعاني المختلفة بما يتناسب مـع الأوضـاع، 

فيه. يمكن رؤية رموز المقاومـة بكثـرة  فـي شـعر جـودت، وبصـورة  عامّـة   ويهتمّ الشّعراء برموز  خاصّة بما يتناسب مع العالم الذي يعيشون
فإنّ الرّموز المرتبطة بمعـاني المقاومـة فـي شـعره تقسـم إلـى ثلاثـة أقسـام؛ بعـض الرّمـوز تـدلُّ علـى المقاومـة بشـكل  مجـرّد، وبعضـها رمـوز 

 ة، وسنتطرق فيما يأتي إلى شرح كلٍّ منها:تدل على المستعمِر، والقسم الثاّلث هو رمز النّصر والوصول إلى الحرّيّ 
 الرّموز النباتيّة

تطرق الرّموز النباتيّة هي انعكاس قدرة الحياة وليونتها. ت عتبر الرّموز النباتيّة قسماً مثيراً للاهتمام من بين رمـوزه، وفيمـا سـيأتي سـن
 إلى أهمّ الرّموز النباتيّة في شعره:



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

253 

 السّرو
المعاصـرة رمـزاً للعـام الجديـد. ومـن صـفات السّـرو فـي الأدب الفارسـي الحرّيّـة، الارتفـاع، الشـموخ، العقـم يعدّ السّرو في المسـيحية 

 (268: 1387)زمردی،  والعبثيّة، الاستقامة، الصّمود، القدم الخشبيّة.
مـد علـي شـمس الـدّين رمـزٌ ، وهـو كـذلك فـي شـعر محوالمقاومـةكذلك فإنّه فـي شـعر المقاومـة عنـد الشّـعراء اللّبنـانيّين رمـزٌ للحريـة 

 للحرية والمقاومة؛ حيث يقول: 
 (2/104: 2009)شمس الدين، « کيف قيدوك بالحياة وهي سرّك الجميل/ کيف أسدلوك فی المدن/ وکانت السّرو حرّتين»

يّ. يدلّ اسـتخدام للمقاومة والظّلم الواقع على الشعب اللبنان كرمزو في شعر جودت فخر الدّين تستخدم معظم الأشجار والنباتات 
رموز من قبيل "سروة"، "لوز" و"تينة" والنباتات الأخرى على الأمل والنّمـو المتجـدّد مـن جهـة، وعلـى التعبيـر عـن الظلـم للأمّـة عـن طريـق 

 اختيار المواضيع الدّقيقة مثل الأشجار والنباتات من جهة  ثانية.
ائمـاً ثابتـةٌ ولا تتزحـزح، كـذلك فهـي فـي كـل الأوقـات والفصـول بشـكل  السّروة إحدى هذه الأشجار والتي توصـف فـي الشّـعر بأنهـا د

عن طريـق هـذا المضـمون ثابتة في الأرض وعنقها تشمخ نحو السّماء. ي شيرجودت  وجذوعهاواحد  لا يتغيّر، لا تعرف الانحناء والالتواء، 
ن وتغيـر الأحـوال مثاليـاتهم الثابتـة، ولا بيحثـون عـن منعطـف  بشكل  م ضم ر إلى ثبات المقاومين والمحاربين الذين لا ي نسـيهم انقضـاء الـزم

. إنّ ث بــات أو مفــرٍّ يثنــيهم عــن الــدّفاع والمقاومــة، وهــم دائمــاً يقفــون فــي أمكنــتهم ولا يســمح لهــم عنفــوانهم أن يقبلــوا بالجزيــة مــن أيّ معتــد 
 فّف والكبرياء وتنمو آمنةً في ظلّها:السّروة وتعفُّفها جعل  من الطّحالب التي تنمو فوق الصخور تمتدح هذا التّع

نـي أعشـقُ في حَنايا الفُصول التي لا تُقيم/ ولَيسَ لأسفارها مَوعِـد/ کـانَ لـي سـروة  يَتفيَـأ فـي ظلِّهـا حَجَـر/ کـانَ يعلِـنُ أعشـابَه/آه کـمَ أنَّ 
/ أنـا المُـتَقَّمِصُ سِـحر الغُبـار، ولـي نَشـوةُ المـاء/ أبحُـ رُ فـي الرَّمـل/ والسَّـروُ لاَ يعـرفُ الانحنـاءَ/ ثبِّـتُ فـي السَّروَ، قلبـي لـه شَـجل جِـذعن

 (8: 2006)فخرالدين،  الأرض أوتاده/ ثمَّ يُطلقُ هاماتِه عاليا  
يذكر جودت السّروة في مكان آخر من شعره ويقول أنّها أصل اليقظة والبعث أو الحياة المتجدّة لديه ذلك فقد أجرت آياتِ العشق 

 في عروقه:
ــز ــروةُ الحُ ــي غــاربِ المــاء سَ ــينِ عل ــأبدَأ مِــن نُقطَت ــي/ سَ ــي عُروق ــوي ف ــي دَمي/أشــعَلت آيــة  للهَ ــدَتني/ وألقَــت بأغصــانِها ف نِ حــينَ ارتَ
 (14: 2006)فخرالدين، 

 اللّوز
 إلــى الكنــوز المخفيّــة بــين الفــروع والملحقــات، هــو رمــزٌ للمعنــى المخفــيّ فــي -بقشــرتهمــن خــلال ارتباطــه -يرمــز اللّــوز بشــكل  عــامٍّ 

لمخفـيّ الشّرائع والآداب الجبريّة، ودليلٌ على الحقيقة المخفيّة تحت الأمور الظاهريّة، وهو في التّصوف رمزٌ للحقيقـة، رمـزٌ للكنـز والنبـع ا
ي هـي بالكلمـة العبريّـة "لـوز"، والتـ -بمعنى العنصر المخفـيّ والمغلـّف تمامـاً -(، يعبَّر عن اللّوز 2/11: 2000دائماً. )شواليه، غرابران، 

، والسّـرّ   هـو اسم لمدينة تحت الأرض. وهي كذلك تدل على اللبِّ الـذي لا يـزول أبـداً. كمـا أنّ اللـّوز فـي التقاليـد الصّـوفيّة هـو رمـز للسّـرِّ
 (2/12كنزٌ مخفيّ في الظّلّ ويجب إيجاده من أجل تناوله، وي شبّه القشر الذي يخفيه بالباب أو الجدار. )المصدر نفسه، 

تعتبر شجرة اللّوز في شعر شعراء المقاومة اللّبنانيّة من بينهم "محمد علي شمس الدّين وجودت فخر الدّين" رمزاً للمقاومـةِ أيضـاً. 
لقد جعل محمـد علـي شـمس الـدّين شـجرة اللـّوز الموضـوع الأول لحديثـه مـن بـين الأشـجار الأخـرى الموجـودة فـي الطبيعـة، وبالإشـارة إلـى 

بـــل جـــامعي الحطـــب يخـــتلط صـــوت قطـــع الشـــجرة مـــع أصـــوات الطيـــور؛ فمـــن الممكـــن أن يكـــون الفـــأس رمـــزاً للكيـــان عمـــل الفـــأس مـــن قِ 
 الشجرة رمزاً للمقاومة؛ يقول الشّاعر: تكونالصّهيونيّ المحتلّ وأن 

وبــوق الــرّيح )شــمس خالصــة/ أنزلهــا الله/ ولقّنهــا للطّيــر وعلّمهــا للنّهــر/ وللأشــجار/  وموســيقیو فــؤوس الحطــابين/ أشــجار اللّــوز/ 
 (2/227: 20009الدين، 
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ــوز فــي شــعر جــودت  ــع كــل  فخــرتصــبح شــجرة اللّ ــدّين ضــحيّةً لصــواريخ الكيــان الصّــهيونيّ وتســقط علــى الأرض وبــذلك توض  ال
 إلــى رمــز اللّــوز، وهــو يصــوّر فــي البدايــة هجــوم الطيــران« احــذور موتنــا فــي الجنــوب»الأمــاني تحــت التــّراب، ويشــير جــودت فــي قصــيدة 

الحربــي علــى المــزارِع والبســاتين وذعــر القــرويين مــن الــذّهاب إلــى أراضــيهم، ويشــير إلــى أن طيــارات الكيــان الصّــهيونيّ لــم تــرحم حتـــى 
 الأشجار المتـأهّبة للاخضرار:

 (21: 2006الدين، حينَ تُدهمُنا الطَّائراتُ/نُحاوِل ألّا نخاف/ونَجهَدُ أنْ لا تُفارِقنا غبطةُ الشجرِ المُتأهِّبِ للاخضرار )فخر 
اللوز بإنسان تتلاشى كـل آمالـه للتبـرعم والنضـوج بسـبب حملـة  صـاروخيّة. إن اللـّوز  تشبيههو يتابع أيضاً في نوع من التّشخيص 
 في هذه القطعة هو رمز للمواطن اللّبنانيّ:

رابِ وتَنتابُـه خضـرة حينَ ينطفِيء اللّوز/يخفي اشتِعالا  رَقيقـا  /ويعقِـدُ آمالَـه جَـذوة الألـقِ المُتَحَفِّ  ز/خَلـفَ اکتِئـابن کثيـفن /يعـانِقُ شَـوقَ الت ـ
 (23-22: 2006الاحتِمال )فخرالدين، 

في هذا الشّعر يصـوّر الشّـاعر شـجرة اللـّوز التـي تثمـر كـلّ «. اللّوز يمضی وحيداً »يشير جودت إلى هذا الرّمز أيضاً في قصيدة 
واريخ الكيــان الصّــهيونيّ أدت إلــى بقــاء شــجرة اللّــوز وحيــدةً. صــوّر الشّــاعر فــي البدايــة عــام  ولكــن مــا مــن أحــد  يجنــي ثمارهــا، كمــا أن صــ

( وأخفت براعمه سرّاً جميلًا في نفسها )استعارة للبِّ اللـّ وز( موسم نضج اللّوز بأسلوب شاعريّ، وقال بأنه أغمض  عينيه ككلِّ عام  )نضج 
ا للحسـرة! فلـيس هنـاك مـن أحـد  يرافقهـا فـي جنـي الثّمـار، ولـذلك نجـده يرجـو النـاس أن وهذا ما بعث  السّعادة في عيـون القـرويين، ولكـن يـ

 يرافقـوه إلـى جنـي الثّمـار، فـي الوقــت نفسـه تنهـال صـواريخ الكيـان الصّــهيونيّ مـن السّـماء وتعـود شـجرة اللّــوز وحيـدةً. يرمـز اللـّوز فـي هــذا
:  الشّعر إلى أرض لبنان التي أصبحت وحيدةً ودون أحد 

نا اللّـوز فـي کُـلِّ ادِتِه، أغمَضَ اللّوز أجفانَـه/ دارَ دَورتـَه الموسـمية/ أزهـاره انعَقَـدَت لِتُخَبِّـیءَ سـرا  جمـيلا / فَقـرَّتْ عُيـونُ القـُري/ يسـألُ کَع
/ تَجــيءُ القَــذائِف./ عـام:/ ألا تَرحَلــونَ مَعــي فــي الجِنــي والغُمــوض؟/ ألا تــأبَهونَ لِــوقتي؟/ فنطــرقَ کــي لا يلــوحَ بأعيننــا بــارق  کَالرَّحيــل

 (81: 2006واللّوز يمضي وَحيدا  )فخرالدين، 
ــوز فــي قصــيدة  أيضــاً ويجعــل الشّــاعر هنــا خــوف وذعــر الشــعب اللّبنــانيّ « حيــث تنفــتح الأرض مثــل الــذراعين»اســت خدِم رمــز اللّ

 وسكّان الجنوب والقرى في هذه المناطق يسري إلى الأشجار أيضاً؛ حيث يقول:
باح )فخرالدين، هنا يتوَسدُ جُ   (28: 2006رحي تُرابا  أليفا / وينتَصِبُ اللّوز فاتحَة  للفَضاء/ وتَبجي الش جَيراتُ عندَ الصَّ

 النبات والخَضَار
 أن النبات رمز للمهد، وقد تطرّق الشّعراء إلى معاني  جميلة في هذا السّياق؛ فيقول إخوان: نجدفي الشعر الفارسي المعاصر 

 (262: 1387ناعمٌ/ ومن الشمس تألّقٌ دافئٌ )زمردی،  دٌ مهومن الأشجار 
كذلك فإن الأشـجار تعـدّ مظهـر الحيـاة والثبّـات بسـبب تبـدّلها المسـتمرّ وشـموخها نحـو  السّـماء، ويعـدّ تجرّدهـا مـن الأوراق كـلّ عـام  

ع الحيـاة وازدهارهـا، وب عـد المـوت، والعـودة إلـى واخضرارها المتجدّد دليلًا على الموت والـولادة الثانيـة أو البعـث، فهـي رمـز للخصـوبة، ونبـ
 )3/200: 1379الحياة. )شواليه، 

فــي أشــعار شــعراء المقاومــة اللّبنانيّــة أيضــاً تعــدّ الأشــجار والأزهــار واحــداً مــن الرّمــوز المســت خد مة بكثــرة ، مــع هــذا الخــلاف بينهمــا 
. اسـتخدم محمـد علـي شـمس الـدّين رموزاً مختلفةً بما يتناسب مع وضـعه الكامن في أن كلّاً منهم من أجل إيصال المعنى والفكرة استخدم

 من بين النباتات والزّهور الدّفلى والوردة الحمراء أكثر من غيرهما، فمثلًا يقول:
/ بأنك  / بميلادك يا سيّدتي/ أزهار الثّلج علی قدميك وزهر الدفلی بين يديك )شمس الدين،  تحتلفينلاشكَّ  (2/146: 2009الآن 

 كلّها لفقدانها، حيث يقول:  الطبيعة  وفي مكان  آخر جعل الوردة الحمراء رمزاً تحزن 
نت/ ولشدة مـا حـزن الشّـجر التفـّاح/ وبکـی البلبـل/ عميـت عينـاه وبکـی  والنّجمةالوردة ماتت عند طلوع الفجر/ بکت الظّلمات/  ج 

 (2/252: 2009معه الحجر القاسي. )شمس الدين، 
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فـي شـعر المقاومـة لجـودت. لقـد اسـتخدم جـودت مـن أجـل هـذا الموضـوع  بكثـرةاً من الرّموز النباتيّة المستخد مة يعدّ "العشب" واحد
هــو رمــز للنــاس « حيــث تنفــتح الأرض  مثــل الــذراعين»المهــمّ النباتــات أكثــر مــن الأزهــار خلافــاً لشــمس الــدّين. كلمــة "العشــب" فــي قصــيدة 

القطعــة التــي ســيرد ذكرهــا الآن نجــد جــودت قــد وضّــح بــأنّ للعشــب أمــان  كثيــرة ســرقتها الرّيــاح المظلــومين الــذين اســت عمِرت أراضــيهم. فــي 
 فكانت بذلك الرياح رمزاً للمحتلّ في شعره، وهذا ما سنوضّحه بالتفصيل فيما سنتطرّق إليه:

ياحِ ومِن هَفَوات الخَطر/ يخطُرُ المَ  : 2006وتُ مُصطَحِبا  بالجَمال وآلامِه )فخرالدين، هُنا، حَيث يختَلِسُ العُشبُ أحلامَه/ مِن هُبوب الرِّ
28) 

" و"الزّهر" ليدلّ على أهل القـرى المظلـومين الـذين تعرضـوا لهجـوم م باغـت مـن النباتاتفي القصيدة نفسها استخدم الشّاعر رموز "
 الشّتاء )رمز المستعمِر( فالتجؤوا إلى طيّات الصّخور:

/ فَتلُغـي السَّـماء،/ ويـدمي  هُنا حَيثُ ينهَدِم الوَقتُ/ تبَجي المَواعيدُ مَلهوفة  في العَراء،/ تجـيءُ مِـن التَّبـو أو مِـن شَـظايا القَنابـل شَـمس 
ـخور )فخرالـد ـقيع،/هُنا يحتمـي الزَّهـرُ بـينَ شُـقوقِ الص  : 2006ين، الخَريفُ علي جبهةن للشِّتاء،/ فَتُزهرُ بعضُ النَّباتاتِ جارِحة  في الصَّ

29-30) 
 في تأبين أحد الشّعراء فيما يتعلق بصديقه الشّاعر مايلي: ألقاهاالتي « خالد فی ذاکرة الجرح»دت في قصيدته يقول جو 

 (45: 2006کُنتُ أراهُ يحَدِّقُ مَشدوها / يتَوَسَّمُ عُشبا  يتَطاوَلُ فوقَ ضِفافِ النَّهر/ فَتُفجِؤهُ رائحةُ الماءِ الآسِن )فخرالدين، 
علـى سـواحل أراضـيها وفـي النهايـة يفاجئهـا مـوجٌ  وهانئـةً لبنان التي تعيش سعيدةً  لأمّة رمزٌ نجد أن العشب في هذه الأبيات أيضاً 

 سيّئ الرائحة )المستعمِر(.
 البراعم أو الزّهور

شوقاً والاضـطراب  ةيعدّ "البرعم" في النصوص الفارسيّة رمزاً للانعقاد والضّمور، الانغلاق، التهيّؤ والجاهزيّة، الشّوق وتمزيق الياق
 (275: 1387)زمردی،  .وقلة الصبر

إلى الاختناق والمحيط الظّالم، ولكنّه يحمل  معنىً آخر فـي شـعر جـودت، فـالبرعم أو الزهـرة فـي يرمز الصّقيع في الأدب الفارسيّ 
لحرّيّة. إنه يتمنى في هذه القصيدة أن هي رمز للمقاومة الجريحة التي يتمنّى الشّاعر أن تصل  يوماً إلى ا« أهازيج موت  شتائيّ »قصيدة 

يوضع جثمانه بعد موته في جسد زهرة شربت من جـراحِ أرضـه ويصـبح  قلب ـه متّحـداً معهـا وأن تخضـرَّ هـذه الزهـرة يومـاً مـا ويشـمخ رأسـها 
 نحو السّماء:

بُ أنفاسَها،/ثّمَّ أسْجُبُ فوقَ ثُراها دَمي،/يتَغَلْغَلُ قَلبـي ألا هَل يقَدِّر لي أن أموت؟/إذَنْ لانحَنَيتُ علي زهرةن/شَرِبتُ مِن جِراح بلادي/ فَأشرَ 
 (35: 2006لَدَيها/و يوغِلُ في الأرض/ ينهَلُ منها الرَّحيق )فخرالدين، 

 التّين
( ولـــدينا فـــي الأشـــعار الفارســـيّة مـــا يـــدلّ علـــى ي منِـــه وبركتـــه. )زمـــردی، 1/257يرمـــز التــّـين إلـــى الكثـــرة والبركـــة. )شـــواليه، جـــان، 

( ويبــدو أنّ تحــوّل التــّين إلــى رمــز  للمقاومــة بســبب تغطيــة شــجرة التــّين وهــو مــا ذ كِــر أيضــاً فــي التــّوراة. إن التــّين فــي شــعر 130: 1387
جـودت رمــزٌ مــن رمـوز المقاومــة، وهــو فــي قصـيدة "أوهــام ريفيّــة" هـو رمــزٌ للمقــاوِم الــذي لا يهـاجر ولا يتــرك أرضــه أيـام الحــرب  بــل يقــف 

جودت ب عداً معنوياً متجدداً لشـجرة التـّين مـن خـلال الإشـارة إلـى أنّ الشـجرة المـذكورة ت حـدِث شـرخاً فـي الأرض وتخلـق فيهـا  ويواجه. يمنح
 رغبةً في تغيير السّماء والتّكتّل في حيّزها. في نهايـة هـذا المقطـع نجـد أن القـول بـأن جـذور التّينـة تغـور فـي عمـق الأرض ولا ترحـل يـدلّ 

 رمز التّينة: على المقاومة في
/ تَتطـاولُ نحـوَ فَضـاءن لا يـدنو،/ وتَظِـل  علـى مَـرِّ السَّـنوات يؤرقُهـا شَـوق  لِسـماءن  تَحدُثُ في أرضِ الـدَّارُ شُـقوقا  تَتَحـدَّثُ عَـن خَسـف آتن

 (78: 2006جَيرات التِّين؟ )فخرالدين، کالوَهم،/ تُغَلغِلُ في الأرضِ جُذورا  تتَصالَبُ في العمق /لاتَرحَلُ بَل تَبجي/ ماذا لو رَحَلَت کُل  شُ 
 الزّيتون
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شجرة الزّيتون من الأشجار دائمة الخضرة في مناطق البحر المتوسّط والتي تمتلك جذعاً وأوراقاً مقاومةً. وفي اليونان حملت أثينـا 
(Athiena ،124، 1ج 2000( آلهة السّلام إلى آثين دليلًا على الصلح والسّلام. )شواليه، گرابران) 

ــدم بــإجراء البحــوث الطويلــة والمتشــعّبة حــول مفهــوم  ــان وقــد قــام البــاحثون والمفسّــرون منــذ القِ ــين والزّيتــون همــا رمــزان قرآنيّ إنّ التّ
ومعنى هاتين الكلمتين والسبب والمعنى الكـامن وراء ذكرهمـا فـي القـرآن. يعتقـد الطبرسـيّ فـي مجمـع البيـان أن هـاتين الكلمتـين فـي القـرآن 

( ويرى بأنّ السّبب لمجيئهما معاً هو الفوائد والخـواصّ التـي تتمتـّع 510، ص 10وتحمل معنى حامل الثّمار )مجمع البيان، ج ت ستحضر  
 بها ثمارهما.

صّـلح، والإنّ الزيتون في المعاجم العربيّة والمعاجم القريبة من العربيّة كافـّةً مـن بينهـا العبريّـة والكلدانيّـة والآراميّـة هـو رمـزٌ للسّـلام 
وعلى ما يبدو فإن المنبع المعنـوي لهـذا الرّمـز هـو قصّـة طوفـان نـوح؛ فحسـب روايـات نـوح فإنـه مـن أجـل أن يطمـئنَّ إلـى انتهـاء الطّوفـان 

 (286-285، ص 4، ج1987أ رسل طيراً وعاد الطّير وبمنقاره ورقة زيتون فاطمئنَّ قلب نوح. )ابن کثير، 
رمــزاً لأمّــة فلســطين وهــو دائمــاً محــطّ الكــره والغضــب عنــد الصّــهاينة، لــذلك فهــم ي قــدِمون علــى فــي الأدب الصّــهيونيّ يعــدّ الزيتــون 

قطعـه فـي قصصـهم؛ كتـب بنيـامين تمـوز قصّـةً بعنـوان "شـجرة الزّيتـون" كانـت فيهـا شـجرة الزيتـون موضـع الكـره، فـي هـذه القصـة نجــد أن 
معمّــرة فــي حقلــه فــي مدينــة الخليــل ولكنــه ي ضــطرّ إلــى تــرك المكــان لأن  رجــلًا عربيــاً يــدعى "علــي طويــل" يقــول بأنــه يمتلــك شــجرة زيتــون

المحتلَّ أجبر  عائلتـه علـى الهجـرة إلـى الشّـمال. يقـوم المهـاجر الـذي حـلَّ محلـّه والـذي لا يعـرف شـيئاً عـن الزيتـون بقطـع أغصـان الشّـجرة 
الشجرة. فـي هـذه القصّـة ترمـز شـجرة الزيتـون إلـى تـاريخ فلسـطين نظراً لعجزه عن اقتلاع جذورها، وفي النهاية تقوم مديرية الزراعة بقطع 

 (.76: 1968العريق بينما ترمز أغصانها إلى الشعب الفلسطيني. )کنفانی، 
 الرّموز الطبيعيّة

مـال. است لهِمت الرّموز الطبيعيّة من عناصـر الطبيعـة، ومـن مميّزاتهـا البـارزة أنهـا تمتلـك دائمـاً قيمـةً متجـدّدة ومتطـوّرة فـي علـ م الج 
ثارتها مما يمنح الشّـعراء المبـدعين الحـقّ فـي التـّدخل الفنّـيّ فـي هـذا الرّمـز. )نصـر،  : 1م، ج2004ويمتلك الرّمز الطبيعي طعم الحياة وا 

190) 
 الف( الرّموز الطبيعيّة للمستعمِر

الشعرية مـن هـذا الجانـب ونسّـقها.  يعدّ جودت فخر الدّين واحداً من مؤسسي شعر المقاومة في لبنان حيث نظم مشاعره وعواطفه
تجلــت الأوضــاع السياســية لفلســطين ولبنــان فــي شــعر جــودت بشــكل  جعلــت مــن شــعره شــعراً ضــدَّ الاســتعمار، حيــث تعــدّ أشــعار المقاومــة 

الأمــل،  لجــودت مــن أجمــل الأشــعار التــي قيلــت فيمــا يتعلــق بالأراضــي المحتلّــة؛ ذلــك أنهــا تعكــس بشــكل  صــادق  آلام وأوجــاع المظلــومين،
امتزاج عشق المعشوق بعشق الوطن وغير ذلك. من المواضـيع الرئيسـيّة لشـعر فخـر الـدّين حمايـة الـوطن، التـّاريخ، اللغـة، الـدّين، السـنن 

 والرّسوم، الأعراف والتقاليد الاجتماعية وكل ما تصنعه هويّة المستعم رين.
عمِر والمســتعم ر رمــوزاً طبيعيّـةً مثــل الريـاح، الضّــباب، الصّــقيع، وهـو يســتخدم فـي أشــعاره مـن أجــل التعبيــر عـن الاســتعمار والمسـت

إلـى الشتاء والغيوم. من ناحية  أخرى يستخدم رمزاً طبيعياً آخر  وهو الفجر للتعبير عن الحرّيّة. من هنـا نسـتطيع أن نقسـم رمـوزه الطبيعيـة 
المــذكورة نجــد أنهــا جميعــاً تحمــل  جانبــاً مشــتركاً وهــو أنهــا جميعــاً قســمين شــاملين؛ رمــوز المســتعمِر ورمــوز الحرّيّــة. بالتــدقيق فــي الرّمــوز 

ظواهر طبيعية ضخمة تحتلّ حيّزاً من الفضاء أو الأرض، ولكن تواجـدها مؤقـّتٌ؛ وكمثـال علـى ذلـك الضّـباب الـذي هـو عبـارة عـن تـراكم 
خـار المـاء، والضّـباب علـى الـرّغم مـن أنـه يحتـلّ فـي بخار الماء، ويتكوّن في أماكن معيّنة نتيجة إشباع الهـواء فـي أطـراف المنطقـة مـن ب

أماكن معيّنة قسـماً كبيـراً مـن الحيّـز المحـيط بـالأرض ولكـن بمجـرّد أن تعـود الحـرارة إلـى المنطقـة المشـبعة بالضـباب فإنـه يـزول، وهـذا مـا 
ن خاصّـة وبشـكل  مؤقـّت. مـن هنـا فـإنّ رمـز يصحُّ قولـه أيضـاً فيمـا يتعلـّق بالصّـقيع والشّـتاء حيـث يكـون تواجـدها فـي فصـول معيّنـة وأمـاك

 الرّياح وتواجدها في المكان أقلّ بدرجات  مما سبق ذكره وهذا ما يشير إلى قلّة وقِصر المدة الزمنية لعهد الاحتلال.
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 الغيوم
لغائمة وغير الواضحة. ع رف يمتلك الغيم من الناحية الرّمزيّة وجوهاً رمزيّة متنوّعةً، ولعلّ أكثرها أصالةً ما هو مرتبط  بالطبيعة ا

جـود الغيم على أنه وسيلة لتجلي الله وهو في التّصوّف الإسلاميّ مرحلة ماهيّة ولا يمكن معرفتها عن الله قبل الظّهور. ويلقى الاعتقـاد بو 
)شـواليه/ آلـن  ظـلّ غيمـة . الغيوم في الظّهـور وفـي الحيـاة العاديّـة رواجـاً وألفـةً، حيـث يـذكر القـرآن الكـريم أن ظهـور الله يكـون علـى شـكل

 (1/30، 2000غربران، 
لكنه في شعر جودت لا يحمـل هـذه المعـاني الإيجابيّـة بـل لـه مضـمون سـلبيّ مـن حيـث أنـه يغطّـي الشّـمس؛ إنـه يحمـل فـي شـعر جـودت 

" تبـيّن  جانباً سلبياً ومخفياً للحقيقة، ومن هنا اسـت خدِم الغـيم فـي دفتـر "أوهـام ريفيّـة" علـى أنـه رمـز للمسـتعمِر، كمـا أنَّ شـعر "شـمس  خريـف 
حــال  شــمس الخريــف التــي تســعى الغيــوم إلــى إخفائهــا. فــي هــذه القطعــة نجــد أنّ الشــمس رمــز الوضــوح والإشــراق والحرّيّــة التــي يســعى 

 المستعمِرون إلى إخفائها:
 (.78: 2006دين، تَلسَعُ في حِقد/و يغيِبُها الغيم/فَترجِعُ کالمَجدودِ لِتَسجُبَ غيظا  وهميّا . )فخرال

الأمور اللافتة للانتباه حول الأشعار التي يسـتخدمها جـودت فـي مواجعـة الاسـتعمار والمسـتعمِر والتـي تـدل علـى ثبـات  إحدىمن 
، وهــذا الأمــر يــدلّ علــى أنّ المقاومــة فــي الأســاس هــي قضــيّةٌ شــاملةٌ  الشّــاعر حــول محــور المقاومــة هــي اســتخدام الضــمير بصــيغة جمــع 

 ت فرديّةً أو ذاتيّة، حيث نراه يقول:وعامّة وليس
دَمُنـا يَعـرِفُ دَربـا  واحِـدا )فخـر الـدين،  المُنعطِفـاتُ كُل هـا/ و سُهولُه لا تَنتَهي/ تَعرفُنا الـد روبُ و -في عُيوننا -القَمحُ، هِجرَتنُا لا تَنتَهي/ و

2006 :57) 
 الرّياح

(. كانــت الريــاح فــي الأدب الفارســيّ علــى مــرّ العصــور 9-8/ 2، 1388غرابــران، )شــواليه، آلــن للقــدرة الإلهيّــة  تجــلٍّ الرّيــاح هــي 
عنصراً وعاملًا للارتباط والاتّصال بين العاشـق والمعشـوق سـواء أكانـت ريحـاً أم نسـيماً علـيلًا، ولكنهـا فـي الشـعر المعاصـر حملـت معنـى 

ــة الرّيــاح تحمــل واســتخداماً جديــداً بســبب الحالــة الاجتماعيّــة والأوضــاع السياســيّة وآر  اء بعــض الشّــعراء فــي هــذه الحقبــة الزمنيّــة؛ ف رمزيّ
لسـنن الإيرانيـة وجوهاً عديدة، وت عتبر بسبب ثورتها الداخليّة رمزاً لعدم الاستقرار والتزعزع وعدم الثبّات، وتلعب الرياح في التقاليد الرّيفيّـة وا

 خلاقيّ. وبناءً على السّنّة الإسلاميّة فإنّ الرياح هي مسيِّر  المياه. )المرجع نفسه(القديمة دور  ركيزة العالم ومنظِّم التوازن العالميّ والأ
تحمــل الريــاح فــي القــرآن الكــريم رمــزاً إيجابيــاً تــارةً وســلبياً تــارةً أخــرى، وغالبــاً مــا اســت خدِمت الريــاح فــي القــرآن الكــريم فــي مواضــع 

، كما يقول الله تعالى:  الرحمة بصيغة جمع 
ابًا﴿اللَّ  -1 ي اح  ف ت ثِير  س ح   ﴾ه  الَّذِي ي رْسِل  الرِّ
ي اح  ل و اقِح   -2 لْن ا الرِّ  ﴾﴿ و أ رْس 

ي اح  م ب شِّر ات   -3  ﴾﴿أ ن ي رْسِل  الرِّ
 (6مفردة  )سعادة، بلا تاريخ:  بصيغة  بينما ذ كرت في سياق العذاب 

رًا فِي أ يَّام   -1 رْص  ل يْهِمْ رِيحًا ص  لْن ا ع   ﴾ ن حس ات   ﴿ف أ رْس 

ل يْهِم  الرِّيح  الْع قِيم   -2 لْن ا ع  اد  إِذْ أ رْس  فِي ع  ﴿و 
 ﴾ 

التــي ذكــر فيهــا « إيمــاءة الشــفق الأخيــر» بينمــا فــي شــعر جــودت تعتبــر الريــاح رمــزاً للخــوف والهلــع، ونــرى هــذا الرّمــز فــي قصــيدة
كيـــان الصّـــهيونيّ أنّ الريـــاح نثـــرت عيـــون المحبّـــين فـــي الشّـــاعر خـــلال وصـــفه حالـــة خـــوف النـــاس وهلعهـــم مـــن الصـــواريخ التـــي يلقيهـــا ال

 الصحاري والفلوات:
يحُ في الفَلوات/ وارتَحَل السِّنونو، هامَ فـي أثـَرِ الأحِبَّـة/ وحـارَتِ الشَّـجراتُ، حـارَ  / تـأتي  نَأَتْ مُقَل الأحبَّةِ، ضَيَعَتها الرِّ العُمـرُ بَـينَ قَـذائفن

 (90: 2006وأخري سَوف تَأتي )فخرالدين، 
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يقـارن بـين الريـاح والعشـب، وفـي هـذه المقارنـة نجـد أنـه جعـل  العشـب « حيث تنفتح الأرض  مثل الـذراعين»وهو كذلك في قصيدة 
 لما يتمتع به من لطافة ودقّة ذاتيّة رمزاً للظلم الواقع على الشعب اللّبنانيّ الذي يسعى ليبقي  أمانيه في مأمن  من هبوب الرياح:

ــدُ جُ  يــاحِ ومِــن هَفَــواهُنــا يتَوَسَّ ت رحــي تُرابــا  أليفــا / وينتَصِــبُ اللّــوز فاتحَــة  للفَضــاء/ هُنــا، حَيــثُ يَخــتَلِسُ العُشــبُ أحلامَــه/ مِــن هُبــوبِ الرِّ
 (28: 2006الخَطِر/ يخطُر الموتُ مُصطَحِبا  بالجَمال وآلامِه )فخرالدين، 

 الصّقيع
التراب والهواء والنار، وهو يعدّ كذلك رمزاً طبيعياً للعناصر القادرة على الإلهام، يعدّ الماء أحد العناصر الأربعة الأساسيّة؛ الماء و 

شـارات ورمـوز كثيـرة ومتنوّعـة. لكـن الدلالـة الرّمزيّـة للصّـقيع تختلـف عنهـا لـدى المـاء، بـل يمكـن القـو  ل كذلك يمتلك المـاء معـاني دلاليّـة وا 
ت فخـــر الـــدّين يحمـــل معنـــى الضـــمور والاختنـــاق ويرمـــز للمســـتعمِر، فرمـــز إنهـــا تقريبـــاً علـــى الطـــرف النقـــيض لهـــا، وهـــو فـــي شـــعر جـــود
، وكمــا أنّــه فــي فصــل الشّــتاء ينتشــر «حيــث تنفــتح الأرض  مثــل الــذراعين»المســتعمِر هــو الصــقيع والــذي نجــد نموذجــاً عليــه فــي قصــيدة 

اسـتعماره أحـد أهـمّ صـفاته، يغتصـب  أرض الشّـاعر.  الصّقيع في كلّ مكان نتيجة البرد المفاجئ، كذلك فإنّ الكيان الصّـهيونيّ، الـذي تعـدّ 
 من هنا نجد أن مقاومة الأمة المظلومة تستمرّ في مساعيها كما تنبت الزّهور والنباتات من قلب الصّقيع بسيقان  مكسورة.

/ فَتُلغـي السَّـماء،/ ويـدمي هُنا حَيثُ ينهَدِمُ الوَقتُ/ تَبجي المَواعيـدُ مَلهوفَـة  فـي العراء،/تَجـیءُ مِـنَ التَّبـوِ أو مِـن شـظ ايا القَنابـل شَـمس 
قيع،)فخرالدين،   (30-29: 2006الخَريفُ علي جبهةن للشِّتاء،/ فَتُزهِرُ بعضَ النَّباتاتِ جارحة  في الصَّ

 الضّباب
و حـين  تكـون هو رمزٌ أبكم غير واضح المعالِم ويعبّر عن مرحلة من التكامل، ويستخدم حـين تكـون الأشـكال غيـر واضـحة  كليّـاً أ

الاشــكال القديمــة قــد تلاشــت ولــم تحــلَّ محلّهــا أشــكال جديــدةٌ وواضــحةٌ بعــد . والضّــباب هــو رمــز لاخــتلاط الهــواء بالمــاء والنــار أيضــاً، هــو 
 (.343/ 5، 1388)شواليه، آلن غرابران،  خليط مرجّحٌ على كل المواد القاسية والمتناسبة الأخرى.

عمار فــي شــعر جــودت حيــث إنــه يــدل علــى الاســتعمار ســريع الــزّوال وذي الك نْــه المتلاشــي يعــدّ الضــباب أحــد أهــم رمــوز الاســت
وقـال بإنـه لا يجـب علينـا الخـوف « حـين تنفـتح الأرض مثـل الـذراعين»للمستعمِرين. إنّ الشّاعر استخدم هذا الرّمز فـي قصـيدة  والأجوف

 السّماء أو يزيلها: من الضباب لأنه على الرغم من اتّساعه فإنه لا يستطيع أن يغطّي
ــي الــد   ــيءَ يطفــىء وَهــجَ انجســاراتِنا ف ــا الفَضــاءَ/ فــلا شَ ــبي أنَّــه حــينَ يَغشــي المَتاهاتِ،/يحجُــبُ عنّ ــبابَ/ ولا تَحسَ جى لا تَخــافي الضَّ

 (32: 2006)فخرالدين، 
يجلــي الضّــباب مــن الجــو ويمنحــه مـن هنــا نــرى أنــه فــي تتمّــة القصــيدة يريــد مــن المتلقّــي أن يكـون مســتعدّاً لاســتقبال الــدفء الــذي 

 الشفافيّة:
باب )فخرالدين،  دي/ لا تَخافي الضَّ / ولا تَعْبَئي بالصَّ  (.33: 2006فاطرُدي عَنك وَحشَةَ هذا الس جونِ/ اسْتَعِدي لدفءن شَفيفن

 الشّتاء
نجد أنّ النّـاس فـي فصـل الشـتاء تبقـى  يعدّ الشتاء من المعاني الرّمزيّة الأخرى في الشعر والأدب المعاصر، وخلافاً لفصل الرّبيع

في بيوتها بسبب البرد والصقيع، وكأن تساقط الثلج على الجدران يحرمهم من مشاهدة أحبّائهم، وكأن تساقط الثلوج يجعـل المجتمـع يلـبس 
عنـد أكثـر الشّـعراء الفـرس  كفن الموت الأبيض. يرمز الشتاء عادةً في الشعر المعاصر إلى تشكّل الاختناق والحيّـز الفكـريّ الجامـد، وهـو

الشعب  رمز للاستبداد. كذلك فإن الشّاعر اللّبنانيّ المقاوِم جودت فخر الدّين رمز بالشتاء إلى الاستعمار الذي يقود غيومه الدّاكنة باتجاه
يتلاشـى. بنـاءً علـى هـذا فـإنّ الفلسطينيّ؛ هنا أيضاً تشير الغيوم إلى احتلال الفضاء والسّماء، هذا الاحتلال الـذي يـزول بطلـوع الشّـمس و 

 يدل على مفهوم معيّن وهو أنّه يحتلّ حيّزاً من الفضاء لمدّة معيّنة لكنه مؤقّتٌ وزائلٌ: -مثله مثل بقية الرّموز-هذا الرّمز أيضاً 
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تِنا/ لَـمْ نَمُـتْ خَلفَـه/ بَـل جَلَسْـنا إلـي المِـدفَأة/ لَمْ نَمُتْ خَلفَ ذاك الز جاجِ الذي/ کانَ يُطلِقُ شُرفَتَنا في الشِّتاء،/ ويُطلق غيما  ثقَيلا  لِوَحْشَ 
ي الشِّـتاء. )فخرالـدين، لِنُسامِرَ أرواحَنا المطفأهْ/ وجَلَسْنا إلي المَوتِ أيضا / نُؤاسيه حينا  وحينا  نسامِرُه/ کانَ لُعبَتنُا في الخِفاء/ فـي لَيـال

2006 :235) 
ت ويقــول بأنــه فــي أوج يأســه كــان دائمــاً مســتيقظاً إلــى جانــب المــوت فــي ليــالي فــي تتمّــة القصــيدة نجــد أن الشّــاعر يخاطــب المــو 

نجد هنا أن الرعد والصواعق هي رمز القنابل والصواريخ والتي تعـدّ مـن الشتاء، وكان يحيي الليل ويستمع إلى صوت الرعد والصّواعق؛ 
 الثوابت الرئيسيّة لأشعار جودت:
ا المَـوتُ/ قُـلْ: إنَّنـا قَـد ضَـجِرْنا معـا / وأرِقنـا معـا / واسـتَمَعْنا معـا  فـي لَيـالي الشِّـتاء/ إلـي الرَّعـدِ وهـوُ يزَلْـزِلُ لا تَقُل إنَّنا قَد تَرَکنـاك يـا أيهـ

 (.237- 236: 2006وَحدَك )فخرالدين،  كَ أعْماقَنا/ لَمْ نَدَعْك وَحيدا / ولجنَّنا قَد ألِفنا
، والشّـاعر «إيمـاءة الشـفق الأخيـر»إنه يستخدم الشتاء والغيوم كرمـز للمسـتعمِر والنبـات كرمـز للشـعب المظلـوم اللّبنـانيّ فـي شـعر 

ء وليسـت لـديها رغبـة للبقـا ىتسـعفي هذه القصيدة يشير بشكل مباشر  إلى موضوع البقاء وزوال الغيوم ويقـول بـأن الغيـوم فـي هـذا الوقـت 
 بالرحيل:
غيرةِ/ کانَ يمجِنُني الر کـونُ إلـی شِـتاءن عـابر/لجنَّني أيقَنـتُ أنَّ غُيـومَ هـذا الوقـتِ تَجـذِ ألَم تر  بُ )فخرالـدين، وَهني؟/ کَسيرا  کالنَّباتاتِ الصَّ
2006 :89) 

 الرّموز الطبيعية للحرّيّة
قوى والنصر والسعادة، وقـد ذ كـر فـي مواضـع است خدم الفجر كرمز  في الأدب القديم والمعاصر الفارسي والعربيّ بمعنى الف لاح والتّ 

عديــدة تــدل علــى تبــدّل الأوضــاع كــذهاب الليــل والظــلام ومجــيء الفجــر والضــياء. يعــدّ الفجــر رمــزاً لجمــال اليقظــة فــي انبثــاق النــور، وهــو 
اد رمزيّة كثيرة في عالم الوجـود، علامة قدرة إله السّموات والانتصار على عالم الظلام )عالم الأشرار(، وهو رمز الطريق المنيرة، وله أبع

: 1379وهــو تجــلٍّ للآخــرة، كمــا أنّــه يمــنح حيــاةً أخــرى جديــدة بعــد المــوت، وهــو رمــز النــور والوعــود الكثيــرة والآمــال الجماعيّــة. )شــواليه، 
3/535( 

 يث يقول الشّاعر:ح« خالد فی ذاکرة الجرح»يرمز الفجر في أشعار جودت إلى الحرّيّة، وقد استخدم هذا الرّمز في قصيدة 
 (.46: 2006آتية  في طيّاتِ الفَجرِ المَجبولِ بِرائحَة الدَّمِ )فخرالدين،  لا يتَخَيلُ إلا أسرابَ الطِّيرِ مُيمِّمة  شَطرَ الأفُقِ الرَّحْبِ/ و

اعر بـأن تـأتي يومـاً تكـون الينـابيع هـي رمـز الحرّيّـة، الحرّيّـة التـي قطعـت عهـداً مـع الشّـ« رسالة حبّ إلی وجـه أمـي»وفي قصيدة 
 ما:ما. إن وجه الشبه هنا بين الحرّيّة والينابيع هو الظهور المفاجئ والإحياء الموجود في كليهما والذي يجلب معه الفرح والحياة في كليه

/ بــأنَّ الــبلادَ التــي لا يُقــابِلُني طــائرُ الأغنِيــاتِ،/ يبَعثِرُنــي کَالشّــتات/ و أنَّ المَواعيــدَ بينــي وبَــين الينــابيعِ  / وتَجــيءُ تَجــيء  لجــن يُسِــر  إلــيَّ
 (.55: 2006قادِمَة/ في الزَّمانِ البَطيء )فخرالدين، 

" أن النبــع يتزايــد باســتمرار ولا يتقــاعس أبــداً بــل هــو دائمــاً جــار  2يعتقــد الشّــاعر فــي شــعر بعنــوان "النبــع" فــي دفتــر "أوهــام ريفيّــة 
ولا تنفجـر مـرّةً أخـرى هـو اعتقـاد خـاطئ. الينـابيع )الحرّيّـة الموعـودة( تغـور أحيانـاً فـي قـاع  ومتدفّق. وما يعتقده البعض بأن الينابيع تجفّ 

 الأرض حتى يحين وقتها فتنفجر:
ـيقِ،/ و الأرضِ/  تُدرِکُـه الغُصّـةُ أحيانـا / يحـبِسُ حُرقَتـَه/ يرتـد  إلـي العُمـقِ ليَثقـُبَ فـي ظَمـأ مَحجوم  بالجثرةِ/ لا يُحْجِمُ/ يَبذُلُ من سـعةِ الضِّ

/ أو اختَنَـقَ الجـوفُ،/ أو إرتجَفَـت حَنجـرةُ الدفْقـةِ،/  مَـن يُحسِـنُ ظَنّـا ؟ مَـن ويَظمأُ/ لا ينتَبهُ النّاسُ إذا ظميءَ النَّبـعُ/ يَظُن ـون کثيـرا ، جَـفَّ
 (.117 -118: 2006تُدرکُهُ أشجانُ الماءِ الوالهِ حين يغص  النَّبع؟ )فخرالدين، 

الحرّيّـة الأخـرى فـي أشـعار جـودت؛ فقــد رأينـا نموذجـاً عليهـا فـي شـعر "شـمس خريـف"؛ فـي هـذه القصــيدة  وتعـدّ الشّـمس مـن رمـوز
ت صــوَّر لنــا أحــوال شــمس الخريــف التــي تحــاول الغيــوم إخفاءهــا، فالشــمس فــي هــذه القطعــة دليــل النــور والحرّيّــة التــي يحــاول المســتعمِرون 

 إخفاءها:
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،/ ويُغيِّبها الغيمُ   (.78: 2006/ فتَرجعُ کالمجدودِ لِتسجُبَ غيظا  وهميا . )فخرالدين، تَلسَعُ في حِقدن
 حيث يقول الشّاعر:« احذروا موتنا فی الجنوب»وقد است خدِم رمز الشمس أيضاً في قصيدة 

 (.26: 2006أتَينا مِنَ الفُسُحاتِ التي لا تُحَد  بِغَير الفَضاء/ فلَن يُسجِنوا شَمسَنا )فخرالدين، 
 يوانيّةالرّموز الح
 الفراشة

تعدّ الفراشة من الرّموز المعروفـة عالميّـاً بكثـرة، ذلـك أنـه يمكـن رؤيتهـا فـي رسـوم الملائكـة والأحصـنة والطّيـور ولهـا معـان  متعـدّدة 
لشمعة، ومن جداً في ذاتها، ويمكن ملاحظة أن الفراشة تعدّ رمزاً غير مستقرّ. وليس غريباً عنّا مفهوم الفراشة التي تحرق نفسها في نار ا

ات الوجــوه الأخــرى الثاّبتــة لرمــز الفراشــة الرّمــز المبنــيّ علــى كونهــا تتحــوّل. إن يرقــات الفراشــة تعــدّ البيــوض والنــواة التــي تتجلــى كــل إمكانــ
، وخــروج الفراشــة مــن الشــرنقة هــو رمــز لتجــدد الحيــاة وانبعاثهــا أو بعبــارة أخــرى هــو بمثابــة خــ روج مــن الفراشــة وقــدراتها فيهــا بشــكل  فعلــيٍّ

 (210-211/ 2، 1388القمرة. )شواليه، آلن غرابران، 
جناح الفراشة رمز لقدرة الإنسان الذي يبحث عن الحرّيّـة فـي ذاتـه ويرافـق النصـر فـي مسـيره، وهـو يرمـز فـي الأدب الفارسـيّ إلـى 

ل هـذه الحشـرة، وهـو رمـز لـزوال العقـل والعبثيّـة. العشق التّام والإيثار، ولكنه فـي الثقافـة العربيّـة يـدلّ علـى الجهـل وقلـّة الاسـتيعاب مـن قِبـ
 (227/ 10)ابن منظور، فرش، 

في الأدب العربيّ القديم ترمز الفراشة إلى الإنسان الأحمق الذي بسبب حمقه يلقي نفسه في الأخطار، وهي في القرآن ترمز إلى 
جاء في الآية الرابعة مـن سـورة الواقعـة فـي القـرآن الكـريم: ﴿ يـوم التّشتّت؛ فالإنسان المذنِب لا يدري ماذا يفعل من هول يوم القيامة، فقد 

 ﴾ يکون الناس کالفراش المبثوث
؛ فهـي فـي شـعره رمـز الثـّوّار الـذين يقـدّمون أنفسـهم فـداءً للوصـول إلـى الحرّيّـة والنّـور،  ولكنه است خدِم في شعر جودت كرمز  جديـد 

 حيث يقول:« الجنوبية قبضة من الريح»وي شار إلى هذا الرّمز في قصيدة 
وء/ نَرى الأنهارَ في خُطَى المُزارعين )فخرالدين،   (.61: 2006نُعلِنُ الهَوي علي مُرتَفَع المَوت،/ نَجيءُ کالفِراشاتِ إلي مَتاهَة الضَّ

 حيث يقول:« کوني صافية يا خضراء العينين» قصيدةالفراشة في وكذلك يشير جودت إلى 
وء )فخرالدين، سأفتَحُ نافِذَتي نَحوَ ال  (64: 2006طَّرفِ الآخَرِ للمَوت/ وأرقُبُ بَعضَ فراشاتن تَتَهالَكُ في الضَّ

 النتيجة:
 بعد البحث في ديوان جودت فخر الدّين تمّ الوصول إلى النتائج الآتية:

الخصوص الشّـعر اللّبنـانيّ؛ في الإجابة على السؤال الأوّل يجب القول بأنّه قد ظهر إبداع الشّاعر في شعر المقاومة وعلى وجه 
ه فالشّاعر يرى من خلال الرّموز النباتية بأن الطريق الوحيدة للمعارضة هي الصّمود والثبّات. يمكـن اعتبـار جـودت شـاعراً مثاليـاً ذلـك أنـ

 يحاول من خلال استخدام الرّموز النباتيّة في أشعاره أن ي ظهِر نهجه فيما يتعلق بشعر المقاومة.
لــى الســؤال الثــّاني يجــب القــول بــأنّ الرّمــوز المســتخدمة فــي شــعر جــودت قــد اســتوعبت بشــكل كلّــي الأدب المقــاوِم فــي الإجابــة ع

الفلسطيني واللّبنانيّ؛ حيث يسعى الشّـاعر إلـى إنشـاء رابطـة جديـدة بـين الرّمـوز وشـعر المقاومـة مـن خـلال اسـتخدامه للرمـوز الاجتماعيـة 
.والثقافية المعروفة في لبنان. ولقد   اجتمعت هذه الرّموز في شعر جودت لتمكّن الشّاعر من إيصال فكرته وهدفه إلى المتلقّي بشكل  جيّد 

إن الرّمـوز المســتخد مة فـي أمــاكن  متعـدّدة مــن شـعر جــودت تقــوم فـي الحقيقــة بإيصـال معنــىً خـاصّ. ويحــاول جـودت مــن خــلال 
اً واضـحةً لمخاطبيــه لمفـاهيم  مــن قبيـل مواجهــة الظلـم، الثبّــات والصّــمود عـرض صــور واضـحة عــن شـعر المقاومــة اللّبنانيّـة أن يقــدِّم  صــور 

 والوحدة.
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Abstract 
The current is aim to recognition on efficiency of (v) sample the effectiveness of Meta cognitive 

in the achievement of for literary(Femal) Students in History , By actualization of the following 

hypothesis:  

There is not different the statically evidence on level evidence (0,05)between middle marks of 

empiricism group whom education according to the(v) sample epistemic and middle marks the advance 

students group whom education according to the normal system in the final test. The sample of this is 

(70) student,Qsidia chosen from the junior high prophecy for girls in khalis. It was distributed to two 

divisions by (35) student of the controt group and (35) student of the experimental group. 

 The students of both groups has equated in ((the following varinbles the age of the student 

measured in months, and grades of students for the academic year 2014-2015. the scores of Intelligence 

test and the academic acievem at of their parents)). Promising achievement test of the test of multi with 

four alternatives consist of (50) checksums paragraph, Also readied (52) teaching plan for the 

experimental group and the same for the control group.Applied experience in the First semester(2015-

2016) ,it took an entive semester , After the end of the experiment and data processing statistically. The 

results showecl the superiority of the experiment group who has studied the specimen accorging to 

form (v) the control group , who studied in accordance with the usual way, in light of the findings and 

conclu sions. The researcher developed a set of recommend dations and proposals. 

Keywords: education, differentiation, fourth preparatory, history.  

 :ملخصال
معرفة فاعلية استراتيجية التعليم المتمايز في تحصيل طلاب الصف الرابع الأدبي في التاريخ. من يهدف البحث الحالي إلى  

 خلال التحقق من صحة الفرضية الآتية:
ق ( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسن وف0.5)لايوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

 استراتيجية التعليم المتمايز ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن وفق الطريقة الاعتيادية(
( طالبة، اختيرت قصدياً من اعدادية النبوة للبنات في قضاء الخالص، وقد وزعت على 70اما عينة البحث فقد تكونت من )

( طالبة للمجموعة الضابطة، وقد كوفئت المجموعتان في 35عة التجريبية، و )( طالبة للمجمو 35شعبتين بصورة عشوائية بواقع )
في مادة التاريخ ودرجات اختبار  2014/2015متغيرات )العمر الزمني محسوباً بالشهور، ودرجات الطالبات للعام الدراسي السابق 

 الذكاء والتحصيل الدراسي للابوين(
( خطة 52( فقرة اختيارية، كما اعدت )50تعدد ذو البدائل الاربعة مؤلف من )اعد اختبار تحصيلي من نوع الاختيار من م

 تدريسية للمجموعة التجريبية ومثلها للمجموعة الضابطة.
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( واستغرقت فصلًا دراسياً كاملًا وبعد نهاية التجربة ومعالجة البيانات 2015/2016طبقت التجربة في الفصل الدراسي الاول )
ائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست على وفق استراتيجية التعليم المتمايز على المجموعة الضابطة التي احصائياً، اظهرت النت

 درست وفق الطريقة الاعتيادية، وفي ضوء النتائج والاستنتاجات وضعت الباحثة مجموعة من التوصيات والمقترحات 
 حيث استنتجت الباحثة ما يأتي:

تمايز اثبتت فاعليتها وتفوقها على الطريقة الاعتيادية في زيادة تحصيل طالبات الصف الرابع الادبي في ان استراتيجية التعليم الم -1
 مادة التاريخ وتحسينها.

 ان استعمال استراتيجية التعليم المتمايز ادى الى التفاعل الايجابي للطالبات طوال مدة التجربة  -2
 ما يأتي:في ضوء النتائج التي توصلت إليها الباحثة توصي ب

 استعمال استراتيجية التعليم المتمايز في مواد اخرى وفي مراحل مختلفة. .1
 توجيه مدرسي التاريخ بالاهتمام بتنوع طرائق التدريس عند تدريسهم مادة التاريخ والاهتمام بمشاركة الطلبة في التعليم المتمايز. .2

 واستكمالًا لجوانب البحث اقترحت الباحثة إجراء دراسات منها: 
 .آخرىإجراء دراسة مماثلة لمعرفة فاعلية استعمال استراتيجية التعليم المتمايز على مواد دراسية  .1
دراسة مماثلة لمعرفة فاعلية استعمال استراتيجية التعليم المتمايز في متغيرات أخرى كالدافعية والاتجاه والميل نحو المادة والتفكير  .2

 الابداعي. 
 متمايز، الرابع الاعدادي، التاريخ.: التعليم، الالكلمة المفتاحية

 أولا: مشكلة البحث 
يشهد العصر الحالي تطورا هائلا وسريعا في مجال التعليم، وما يؤلمنا أننا في الوقت الذي نشاهد فيه العالم من حولنا يحقق  

التعليم وأنماطه نجد التعليم في العراق  نقلات نوعية في مجال التعليم مستثمراً ثورة المعلومات والاتصالات الالكترونية وتحديث طرائق
زال  ما يزال يستند الى النظرية المنفصلة التي تعوق تكامل المعرفة فما زالت طرائق التدريس لدينا تعتمد على الإلقاء والتلقين والحفظ وما

وأما لعدم التحاقهم بدورات تدريبية او المعلمون يكررون تدريس المقررات الدراسية دون تطوير، أما لعدم اطلاعهم ومتابعتهم لكل جديد 
 عدم الاستفادة من خبرات الآخرين 

لذا ينبغي على المعلم أن يهتم بإخراج نفسه من تلك الممارسات التدريسية التي تعكس فهم التدريس على انه مجرد نقل للتراث 
الى نمو المتعلم من خلال نشاطه هو، مترافقا مع المعرفي من الكبار الى الصغار الى ممارسات جديدة على انه عمليات عديدة تهدف 

رشاد من المعلم. وقد شهد الميدان التربوي كثيرا من طرائق وأساليب التدريس اختلفت وتنوعت  نشاط المعلم وعمله هو يتم بتوجيه وا 
لفت كثيرا في مضمونها وشكلها باختلاف وتنوع عوامل كثيرة كان أبرزها ما يتعلق بماهية مهنة التدريس في المنهج الحديث والتي اخت

كما كانت عليه في المنهج القديم والتي قامت على محور ضيق ووحيد هو المعرفة، وهذا لا يعني عدم استخدام هذه الطرائق حديثا او 
 ( 2008:379عدم صلاحيتها للتدريس بل أنها ما زالت تستخدم في التدريس في مواقف تعليمية معينة )عطية، 

ليمية التي تقوم على التلقين والإلقاء من قبل المعلم والاستماع والحفظ من قبل المتعلم لابد من ان تستبدل بطرائق فالطرائق التع
 جديدة تتصف بالمرونة وتنشط فكر المتعلم وتتطلب منه ان يكون نشيطاً وفاعلًا في العملية التعليمية.

ثة تتمثل من خلال جعل المتعلم في المقام الأول بين عناصر ( إلى أن أهمية طرائق التدريس الحدي2005وأشار )الهويدي، 
العملية التعليمية من اجل تحسين التحصيل الدراسي، ولا سيما مادة التاريخ وذلك لأعداد الطلبة ليشاركوا بفاعلية في الحياة المدنية 

 ( 49: 2005وليكونوا مبدعين ومتعلمين طوال حياتهم ومواطنين مخلصين. )الهويدي، 
ناءً على ما تقدم التمست الباحثة من خلال خبرتها المتواضعة في مجال التدريس واطلاعها على الكثير من الأدبيات وب

والدراسات وعملها في حقل التعليم أن الطلاب يميلون الى الحفظ الآلي وخاصة في مجال المواد الاجتماعية ومن ضمنها مادة التاريخ 
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ة، والشكوى ان هذه المادة بعيدة عن حياتهم الواقعية بحكم المواد التي يدرسونها والعائدة الى ويتوجهون نحو حفظ المعلومات كغاي
الماضي سواء القريب او البعيد ويلاحظ أيضا أن الطلاب الذين يتعلمون بالطريقة التقليدية يتنافسون على تحصيل درجات فقط دون 

لا يخلق جواً من المنافسة العلمية، لذا فان مشكلة البحث الحالي تتمثل بوجود  الاستعانة بعضهم ببعض من اجل تبادل المعرفة بالنتيجة
حاجة ملحة جداً لتحسين هذه الاستراتيجيات واستخدام استراتيجيات حديثة في التدريس لضعف فاعلية طرائق التدريس المستخدمة حالياً 

استراتيجية التعليم المتمايز ومعرفة مدى فاعليتها في تحسين  في مدارسنا في زيادة تحصيل الطلبة، مما دفع الباحثة الى استخدام
مستوى التحصيل لدى طالبات الصف الرابع الأدبي وكذلك يعد خطوة جديدة لتطوير تدريس منهج تاريخ الحضارة العربية الإسلامية. لذا 

 : الآتيتتحدد مشكلة البحث الحالي بالإجابة عن السؤال 
 عليم المتمايز في تحصيل طالبات الصف الرابع الأدبي في مادة تاريخ الحضارة العربية الاسلامية(())ما فاعلية استراتيجية الت

 ثانياً: أهمية البحث
تعد طريقة التدريس عملية اجتماعية يتم من خلالها نقل مادة التعلم سواء معلومة من المعلومات أو قيمة أو حركة أو خبرة من  

 (90مستقبل نطلق عليه المتعلم. )مرعي والحيلة، ب، ت ص مرسل نطلق عليه اسم المعلم إلى
فطرائق التدريس تعتمد على الأنظمة والمجالات المعرفية وأن نجاح طريقة التدريس تخلق جواً من التعلم الجيد وتساعد المتعلم  

ر عن مجموعة من الأنشطة على تحقيق وسائل للتفكير والشعور والإحساس والتفاعل، والطريقة في التربية تستعمل في التعبي
 ( 179،ص 2011والإجراءات التي يقوم بها المدرس والتي تظهر آثارها على المتعلم. )الخزاعلة وآخرون، 

وهناك طرائق عديدة يمكن استعمالها لتسهيل عملية التعليم، وهي طرائق فردية وطرائق جماعية مع الإشارة انه لا توجد طريقة 
لمدرس باختيار وتنويع الطريقة المناسبة وتنويعها على وفق أهداف الدرس ومستوياته ونوعية المحتوى الذي مثلى للتدريس وربما يقوم ا

 ( 172، ص 2011يدرسه. )زاير وعايز، 
وان للطريقة التي يتبعها المدرس في تدريسه لها الأثر الكبير في تكوين الاتجاهات وتنميتها او أعاقتها عن النمو عن طريق  
اخ المناسب من خلال مناقشة المدرس لطلبته في ما يعرض من أفكار وأراء ويناقشهم في الأفكار والمفاهيم ويمنحهم الفرصة توافر المن

 ( 42: 1988للتعبير عن أرائهم وتشجيعهم على أظهار اتجاهات ايجابية في سلوكهم )زيتون،
يلقى اهتمام العلماء والباحثين في المجال التربوي لأنه  وكذلك فان أهمية مفهوم التحصيل ترتبط بالتعلم المدرسي الذي يجب أن 

 ( 11: 2008يعتبر عامل أساسي في عملية تقويم كفاءة التعليم المدرسي )الربيعي، 
وترى الباحثة أن تدريس التاريخ يتطلب البحث عن استراتيجيات حديثة في التدريس وتمنح الطلبة دوراً اكبر وتجعله محور  

ة، وهذا ما دفع الباحثة إلى أجراء دراسة التي تتبنى استراتيجية من استراتيجيات الذكاءات المتعددة، لمعرفة مدى أثرها العملية التعليمي
في معالجة هذه المشكلة مقارنة بالطريقة التقليدية، وذلك من خلال معرفة فاعلية استراتيجية التعليم المتمايز في تحصيل طلاب الصف 

الأدب والنصوص، والتعليم المتمايز استراتيجية تعليمية حديثة تتمركز حول المتعلم وتأخذ بعين الاعتبار التمايز الرابع الأدبي في مادة 
 والاختلاف الموجود بين طلاب الصف الواحد.

عادة تنظ  يم( ما ولقد ذكرت توملينسون أن الخبرة البارزة في هذا المجال هي التعليم المتمايز وهو في ابسط مستوياته هو )رج وا 
يجري في غرفة الصف، لكي تتوفر للمتعلمين خيارات متعددة للوصول للمعلومة، وتكوين معنى للأفكار وللتعبير عما تعلموه، ويوفر 
التعليم المتمايز سبل مختلفة للتمكن من المحتوى ومعالجته وتكوين معنى للأفكار وتطوير منتجات تمكن كل متعلم من التعلم بفاعلية. 

 ( 1، ص2005، )توملينسون
والتعليم المتمايز يوفر بيئة تعليمية مناسبة لجميع الطلبة، لأنه يقوم على أساس تنويع الطرائق والإجراءات والأنشطة، الأمر  

 ( 324، ص2009الذي يمكن الطالب من بلوغ الأهداف المطلوبة بالطريقة والأدوات والنشاط الذي يلائمه. )عطية، 
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تقف على ضعف الطلبة في مادة التاريخ، ويخفف ولو جزءاً بسيط من المشكلة، وذلك باستخدام ولهذا أرادت الباحثة أن  
 استراتيجية جديدة في تدريس التاريخ، وعليه تعد هذه الدراسة محاولة للتثبت علمياً من مدى نجاح استعمال استراتيجية التعليم المتمايز

 خ.في تحصيل طلاب الصف الرابع الأدبي في مادة التاري
 ومما تقدم تتجلى أهمية هذا البحث بما يأتي:

أهمية مادة تاريخ الحضارة العربية الاسلامية بالنسبة لطلبة الصف الرابع الأدبي، إذ أن محتوياته تعطى لهم فقط في هذا الصف،  -1
 وهذا يتيح لهم التعرف على الثقافات الأخرى دون الاقتصار على الثقافة العربية.

ة في الوقت الحاضر وفي المراحل الدراسية كافة الى استخدام الطرائق والاستراتيجيات الحديثة التي تساعد حاجة المدارس الماس -2
على رفع مستوى التحصيل لاسيما وأن المنهج الحديث يؤكد على استخدام الطرائق التدريسية غير التقليدية والتي هدفها بناء 

 شخصية الطالب بصورة متكاملة. 
جهات المعنية من نتائج البحث على المستويات كافة من تطوير الملاك التدريسي وتطوير المناهج الدراسية إمكانية إفادة ال -3

 واستثمارها في الميادين العملية والتعليمية كافة.
 ثالثاً: هدف البحث

دبي في مادة تاريخ يهدف البحث الحالي الى معرفة فاعلية استراتيجية التعليم المتمايز في تحصيل طالبات الصف الرابع الأ
 الحضارة العربية الإسلامية.

 وللتثبت من هدف البحث وضعت الباحثة الفرضية الصفرية الآتية:
التجريبية اللاتي يدرسن مادة  ( بين متوسط تحصيل طالبات المجموعة0,05))لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى)

توسط تحصيل طالبات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن مادة التاريخ بالطريقة التاريخ وفق استراتيجية التعليم المتمايز وبين م
 الاعتيادية في الاختبار التحصيلي(( 

 رابعاً: حدود البحث
 يتحدد البحث الحالي بـ:

فظة عينة من طالبات الصف الرابع الأدبي في المدارس الإعدادية والثانوية النهارية الحكومية للبنات في قضاء الخالص بمحا -1
 ديالى.

 الفصول الثلاثة الأولى من كتاب تاريخ الحضارة العربية الإسلامية المقرر تدريسه لطالبات الصف الرابع الأدبي. -2
 . 2016 – 2015الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  -3

 خامساً: تحديد المصطلحات 
 سيتم تعريف المصطلحات التي وردت في عنوان البحث وتشمل:

 راتيجية التعليم المتمايز، التحصيل، التاريخ، الصف الرابع الأدبي(. )فاعلية، است
 (Efectivenefssالفاعلية ) -1

 عرفها:     
( بأنها: "مدى الأثر المرغوب الذي تحدثه المعالجة التجريبية بعدها متغيراً مستقلًا في أحد المتغيرات 2003شحاتة والنجار،) -

 ( 230: 2003التابعة". )شحاتة والنجار،
هو قدرة المتغير المستقل على تحسين مستوى أداء طالبات الصف الرابع الأدبي في الجانب التحصيلي مع : التعريف الإجرائي -

  الاقتصاد في الوقت والجهد.
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 استراتيجية  -2
 عرفها 

ها الواحدة تلو "بأنها مجموعة من الإجراءات والأنشطة والأساليب التي يختارها المدرس أو يخطط لأتباع)أبو شعير وآخرون(  -
، 2007الأخرى وبشكل متسلسل مستخدماً الإمكانات المادية المتاحة لمساعدة الطلبة على إتقان الأهداف". )أبو شعير وآخرون، 

 (343ص
 التعريف الإجرائي: -
وعة من "هي مجموعة من الممارسات والإجراءات التي يتبعها الباحث ويعدها مسبقاً لاستعمالها في أثناء الدرس. وتضم مجم -

 الوسائل والأنشطة وأساليب التقويم". 
 التعليم المتمايز -3

استراتيجية الذي يعتمد على التنوع في التدريس إذ توجد فروق فرديه بين تلاميذ الصف  وهو"التعليم المتمايز )اللقاني والجمل(  عرفه:
لى تعلم الجميع بالقدر والتنوع نفسه، ومن هنا فأن المعلم الواحد الذي يؤدي إلى أن اعتماد المعلم على طريقة واحدة لا يؤدي بالضرورة إ

، 2003مطالب باستخدام عدة طرق. من أجل توفير مواقف تعليمية متنوعة ومناسبة لأكبر عدد ممكن من التلاميذ".)اللقاني والجمل، 
 (92ص

عين الاعتبار التمايز والاختلاف الموجود بين طلاب "التعليم المتمايز استراتيجية حديثة تتمركز حول المتعلم وتأخذ بالتعريف الإجرائي: 
 الصف. وتعمل على تلبية الاحتياجات والاهتمامات والميول المختلفة للطلاب".

  Achievement التحصيل -4
 عرفه:

 بأنه: "هو نشاط عقلي معرفي للطالب ويستدل عليه من مجموع الدرجات التي يحصل عليها في أدائه لمتطلبات "2008"الخالدي  -
 (92: 2008الدراسة". )الخالدي،

: مقدار ما تحصل عليه الطالبات )عينة البحث( من درجات في الاختبار التحصيلي الذي تعده الباحثة لأغراض التعريف الإجرائي -
 البحث الحالي. 

ها الإعداد للحياة العملية ومدة الدراسة فيها ثلاث سنوات، وظيفتهو الصف الاول بالترتيب بالمرحلة الإعدادية الصف الرابع الادبي:  -1
  (.1977:4)جمهورية العراق،  والدراسة الجامعية الأولية

 Historyالتاريخ  -2
 :عرفه
 أحوالهم ومسائله العالم في كان عما بل والتوقيت التعين حيث من الزمان وقائع عن فيه يبحث فن هو التاريخ( 1986 السخاوي،) -

 (19: 1986السخاوي، . )الزمان وفي للإنسان الموجودة ضةالعار  الأحوال دائرة تحت للجزئيات المفصلة
: المحتوى المعرفي المتضمن في الفصول الثلاثة الأولى من كتاب تاريخ الحضارة العربية الإسلامية خلال مدة التعريف الإجرائي -

 التجربة المقرر تدريسه من وزارة التربية.
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 الفصل الثاني
 جوانب نظرية ودراسات سابقة. 

تمد النظرية البنائية على أن الفرد يبني معرفته بنفسه من خلال مروره بخبرات تعليمية كثيرة تؤدي إلى المعرفة الذاتية في عقل تع
المتعلم، أي أن نمط المعرفة يعتمد على الشخص ذاته فيما يتعلمه، بسبب اختلاف الخبرات التي مر بها المتعلم وان هذه النظرية مركزة 

 (48، ص 2009علم.)اليماني، حول تفاعل المت
تمثل النظرية البنائية الأساس النظري لمعظم الاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي تعتمد على تفريد عمليات التعليم، لإتاحة 

مكانياته، وتتطلب استراتيجية التعلي م المتمايز الفرصة لكل طالب أن يتعلم على وفق قدراته وبما يلبي حاجاته وبما تسمح به سرعته وا 
ة من المعلم اعتماد التقويم جزءاً أساسياً من عملية التعليم والتعلم، وترى هذه الاستراتيجية أن الطالب أو المجموعة المتجانسة في غرف

 (197، 2005الصف هما محور العملية التعليمية. )فرج، 
 ية للتعلم.ويمكن القول إن التعليم المتمايز يرتكز على النظرية البنائية الاجتماع 

 التعليم المتمايز 
ان التعليم المتمايز هو تعليم يهدف إلى رفع مستوى جميع الطلبة، وهو يعد سياسة تأخذ باعتبارها خصائص الفرد وخبراته 

ت الطلبة السابقة، وهدفها زيادة إمكانات الطالب وقدراته، وأن النقطة الأساسية في هذه السياسة هي توقعات المعلمين من الطلبة واتجاها
 نحو إمكاناتهم وقدراتهم.

 ويرتبط مفهوم التعليم المتمايز بما يأتي:
 استخدام أساليب تدريس تسمح بتنوع المهام والنتاجات التعليمية. -1
 وفق مبادئ التعليم المتمايز. على إعداد الدروس وتخطيطها -2
 (117، ص2007د، السمي تحديد أساليب التعليم المتمايز وفق كفايات المعلمين. )عبيدات وأبو -3

 المبادئ الأساسية للتعليم المتمايز: 
 المعلم فكرة واضحة بشأن ما هو مهم في المادة الدراسية.  أن يدرك .1
 يعرف المعلم الفروق بين الطلاب ويقدرها ويبني عليها.  .2
 التقويم والتعليم شيئان متلازمان.  .3
 أسلوبه التعليمي.يعدّل المعلم محتوى العملية والناتج استجابة الطالب وميله و  .4
 في عمل محترم.  الطلبة جميعهميشارك   .5
 الطلاب والمعلمون متعاونون في التعلم. .6
 أهداف الصف المتمايز هي تحقيق النمو الأقصى وتحقيق النجاح لكل طالب. .7
 (59، ص2005المرونة هي السمة المميزة للصف المتمايز.)توملينسون،   .8

 أشكال التعليم المتمايز:
 المتمايز أشكالًا متعددة منها:يتخذ التعليم 

 التدريس على وفق نظرية الذكاءات المتعددة: وتعني أن يقدم المعلم درسه على وفق تفضيلات الطلبة وذكاءاتهم المتنوعة. – 1
التدريس على وفق أنماط المتعلمين: ويصّنف بعض علماء النفس التربوي أنماط المتعلمين إلى سمعي وبصري وحركي، ويضيف  – 2

بعضهم نمطاً حسياً، والتدريس على وفق هذه الأنماط شبيه بالتدريس على وفق الذكاءات المتعددة، بمعنى أن يتلقى الطالب تعليماً 
 يتناسب مع قدراته الخاصة.
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تمامات الطلبة التعلم التعاوني: ويمكن عد التعلم التعاوني تعليماً متمايزاً، أذا راعى المعلم تنظيم المهام وتوزيعها على وفق اه – 3
 ( 120، ص2007وتمثيلاتهم المفضلة. )عبيدات وأبو السميد، 

 خطوات التعليم المتمايز:
 أن أول خطوة من خطوات التعليم المتمايز هو إجراء عملية تقويم تستهدف تحديد التقويم القبلي: – 1
 المعارف السابقة. –أ 
 القدرات والمواهب.–ب 
 الميول والخصائص الشخصية.–ج 
 أسلوب التعلم الملائم.–د 

 و _ الخلفيات الثقافية.
 تصنيف الطلبة في مجموعات في ضوء نتائج التقويم القبلي على وفق ما بين أعضاء كل مجموعة من قواسم مشتركة. .2
 تحديد أهداف التعلم.  .3
 اختيار المواد والأنشطة التعليمية ومصادر التعلم وأدوات التعليم. .4
 يقة تستجيب لجميع المجموعات.تنظيم البيئة التعليمية بطر  .5
 اختيار استراتيجيات التدريس الملائمة للطلبة أو المجموعات.  .6
 إجراء عملية التقويم بعد التنفيذ لقياس مخرجات التعلم.  .7
 (328، ص2009تحديد الأنشطة التي تكلف بها كل مجموعة.)عطية، .8

 الفرق بين التعليم العادي والتعليم المتمايز:
 ي يقدم المعلم مثيراً واحداً أو هدفاً واحداً يكلف الطلبة بنشاط واحد ليحققوا نفس المخرجات.في التعليم العاد
 نفس المثير ---------نفس المهمة أو النشاط  --------نفس المخرجات 

نهم مخرجات إذا أراد المعلم أن يراعي الفروق الفردية فأنه يعمل على تقديم نفس المثير للجميع ونفس المهمة، ولكن يقبل م 
مكانياتهم، فهم لا يستطيعون جميعاً الوصول إلى نفس النتائج أو المخرجات لأنهم  مختلفة، ففي هذه الحالة يراعي قدرات الطلبة وا 

 متفاوتون في قدراتهم.
 مخرجات مختلفة بحسب مستوياتهم  ---------نفس المهمة  -------نفس المثير 

 ايز فانه يقدم نفس المثير ومهام متنوعة ليصل إلى نفس المخرجات.أما إذا أراد المعلم تقديم تعليم متم
 نفس المخرجات  ---------مهام متنوعة وأساليب متنوعة  -------نفس المثير 

 (119، ص2007وأننا هنا علمنا الجميع نفس الدرس لكن بأساليب ومهام متنوعة.)عبيدات وأبو السميد، 
 الدراسات السابقة 

من الفصل الثاني عرضاً لعدد من الدراسات السابقة التي استطاعت الباحثة الإطلاع عليها، والتي لها صلة يتضمن هذا القسم 
 بموضوع الدراسة الحالية على نحو مباشر أو غير مباشر.

دراسة فراج في عدد من ارتأت الباحثة الموازنة بين الدراسات السابقة منها دراسة منى وأمينة و ثالثاً // الموازنة بين الدراسات السابقة: 
 ( يشير إلى ذلك. 1جوانبها والجدول )
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 الفصل الثالث 
جراءاته   منهج البحث وا 

: اتبعت الباحثة المنهج التجريبي في بحثها الحالي واختارت تصميماً تجريبياً يعرف بتصميم الضبط الجزئي ذي أولا: منهج البحث
 ( 1ة كما موضح في الشكل )الاختبار البعدي للمجموعتين التجريبية والضابط

 ( التصميم التجريبي للبحث1الشكل )
 اداة البحث المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة
 التحصيل التعليم المتمايز التجريبية

 
 الاختبار التحصيل البعدي

 الطريقة الاعتيادية الضابطة
 ثانياً: مجتمع البحث وعينته 

الي طالبات المدارس الثانوية والإعدادية النهارية الحكومية في مركز قضاء الخالص التابع : شمل البحث الحمجتمع البحث  -1
 ( 2للمديرية العامة لتربية ديالى، كما موضح في الجدول )

 ( أسماء المدارس الثانوية والإعدادية للبنات في قضاء الخالص)مجتمع البحث(2جدول )
 موقعهــــــــا اسم المدرســــــــــــة ت
 مركز قضاء الخالص الإعدادية العراقية للبنات -1
 مركز قضاء الخالص إعدادية النبوة للبنات -2
 ناحية هبهب إعدادية المنتهى للبنات -3
 قرية السندية ثانوية الخلود للبنات -4
 قرية سعدية الشط ثانوية الحمائم للبنات -5
 قرية جيزاني الجول ثانوية الوديعة للبنات -6
 قرية زنبور ثانوية القوارير للبنات -7

 
: اختارت الباحثة قصدياً إعدادية النبوة للبنات لتكون ممثلة لعينة البحث، وقد اختيرت بطريقة السحب العشوائي الشعبة عينة البحث -2

( وقد 35عدد طالباتها )( والشعبة )ب( لتمثل المجموعة الضابطة والبالغ 35)أ( لتمثل المجموعة التجريبية والبالغ عدد طالباتها )
كافأت الباحثة في المتغيرات )العمر الزمني محسوباً بالشهور، درجات مادة التاريخ للعام الدراسي السابق، درجات اختبار الذكاء، 

 التحصيل الدراسي للأبوين(. 
ذا أعدت الباحثة خططاً تدريسية : أن أعداد الخطط التدريسية واحداً من متطلبات نجاح عملية التدريس، لأعداد الخطط التدريسية -3

( Vلموضوعات التاريخ التي ستدرس في التجربة في ضوء محتوى المادة والأهداف السلوكية المصوغة، وعلى وفق أنموذج )الشكل 
سية بالنسبة لطالبات المجموعة التجريبية، والطريقة الاعتيادية بالنسبة لطالبات المجموعة الضابطة، اذ أصبح عدد الخطط التدري

( خطة للمجموعة الضابطة، وقد عرضت الباحثة نماذج من هذه الخطط 27( خطة للمجموعة التجريبية و )27( خطة وبواقع )54)
 على مجموعة من المحكمين المتخصصين في الاجتماعيات وطرائق تدريسها والعلوم التربوية والنفسية. 

ي التحصيل أعدت الباحثة اختباراً تحصيلياً لقياس المتغير التابع مكوناً من ف التعليم المتمايز: للتثبت من فاعلية أعداد الاختبار  -4
( فقرة، وقد حرصت الباحثة أن يكون الاختبار من نوع الاختيار من متعدد لأنه يقيس المستوى المعرفي لدى المتعلمين كتذكر 50)

وأكثر الاختبارات استعمالًا في الدراسة الثانوية وسهلة المعلومات واستيعاب المفاهيم وتطبيقها في مواقف جديدة، كما أنها مشوقة 
 التصحيح وبعيدة عن ذاتية المصحح، كما أنها أكثر صدقاً وثباتاً. 
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: تم التأكد من الصدق الخارجي للاختبار وذلك من خلال عرضه على مجموعة من المحكمين المتخصصين في صدق الاختبار -5
( لذا 3لتربوية والنفسية، وللتحقق من صدق المحتوى أعدت الباحثة جدول مواصفات جدول )الاجتماعيات، وطرائق تدريسها والعلوم ا

أعدت الباحثة جدول مواصفات لمحتوى المادة المقررة في التجربة والأهداف السلوكية، والمستويات المعرفية )الفهم، التطبيق، 
أهمية الأهداف السلوكية بحساب النسبة المئوية للأهداف  التحليل( من المجال المعرفي لتصنيف بلوم. وقد حسبت الباحثة نسبة

 السلوكية في كل مستوى من المستويات تصنيف بلوم للمجال المعرفي على أعداد الأهداف السلوكية الكلية التي اختارتها الباحثة
للفصول المقررة ضمن  أما نسبة أهمية محتوى كل فصل فقد حسبها باعتماد عدد الأهداف لكل فصل ومجموع الأهداف الكلي 
 التجربة.
عدد الفقرات × النسبة المئوية للمحتوى × وحدد عدد الفقرات لكل خلية بإيجاد حاصل ضرب )النسبة المئوية للهدف السلوكي  

 (3الكلية للاختبار( كما موضح في الجدول )
 ( الخريطة الاختبارية لفقرات الاختبار التحصيلي3جدول )

 %100المجموع %14التحليل  %35التطبيق %51فهم  ة المحتوىنسبة اهمي الزمن الفصول
 8 1 3 4 %17 4 الفصل الاول
 26 4 9 13 %50 14 الفصل الثاني
 16 2 6 8 %33 8 الفصل الثالث
 50 7 18 25 %100 24 المجموع

ختبار في الخريطة وقد حسبت الباحثة نسبة أهمية محتوى الفصول، وأهمية مستويات الأهداف السلوكية وعدد فقرات الا
 الاختيارية كما يأتي:

 .100× نسبـة أهمية مستويات الأهداف السلوكية = )عدد الأهداف السلوكية للمستوى الواحد /عدد الأهداف السلوكية الكلي(  -1
 .100×نسبـة أهميـة محتوى الفصول =)عدد أهداف الفصل الواحد/عدد الأهداف الكلية للفصول( -2
 عدد الفقرات الكلي. × نسبـة أهميـة مستوى الهدف السلوكي × مستوى = نسبـة أهميـة المحتـوى  عدد فقرات لكل -3
: صححت الباحثة الاختبار في ضوء الإجابة النموذجية التي أعدتها لجميع فقرات الاختبار ومعايير التصحيح تصحيح الاختبار -6

وصفراً للإجابة الخاطئة، أما الفقرات المتروكة والتي تحمل أكثر التي أعدتها لهذا الغرض، آذ أعطت درجتين للإجابة الصحيحة، 
( أما فاعلية البدائل 0،61( و)0،32من بديل فتعامل معاملة الفقرات الخاطئة، آذ تراوحت القوة التميزية للفقرات الموضوعية بين )

 . ( وهو معامل ثبات جيد جداً 0،82( وبلغ معامل الثبات )0،29( و )0،11فتراوحت بين )
وبواقع  6/1/2015ولغاية  6/10/2014: تم تطبيق التجربة على عينة البحث )المجموعة التجريبية والضابطة من تطبيق التجربة -7

( خطة تدريسية للفصل الدراسي الأول، تم من خلالها تدريس الفصول الثلاثة الأولى من كتاب تاريخ الحضارة العربية 54)
 . 6/1/2015الصف الرابع الأدبي، وقد طبق الاختبار على المجموعتين في يوم الإسلامية المقرر تدريسيه لطلبة 

 : استخدمت الباحثة الوسائل الإحصائية المناسبة للبحث.الوسائل الإحصائية  -8
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 الفصل الرابع 
 نتائج البحث 

 عرض النتيجة:  -1
الشكل  بأنموذجبين المجموعة التجريبية التي درست باستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين اتضح وجود فرق معنوية ما  

v( وهي اكبر 2,248، والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية ولصالح المجموعة التجريبية، إذ بلغت القيمة الجدولية )
 ( 4( وكما موضح في الجدول )1,6من القيمة التائية المحسوبة والتي بلغت )

 ار التائي لدرجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي( نتائج الاختب4جدول )

 المجموعة
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 التباين
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 الدلالة عند مستوى القيمة التائية
 المحسوبة الجدولية 0,05

 5,9 73,21 67,8 35 التجريبية
 دالة احصائياً  1,6 2,248 68

 6,8 92,4 65,5 35 ضابطةال
( بين متوسط 0،05وبذلك ترفض الفرضية الصفرية التي تنص على انه: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 

، وبين متوسط Vالشكل  أنموذجدرجات طالبات المجموعة التجريبية اللائي يدرسن مادة تاريخ الحضارة العربية الإسلامية على وفق 
ات طالبات المجموعة الضابطة التي يدرسن المادة نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيلي، وهذا ما يؤكد درج

 في التحصيل.  ((vالشكل  أنموذجفاعلية 
 تفسير النتيجة:  -2
صر المنهج بنحو عام، مما أدى ( بالمتعلم ولم يلغ دوره، كذلك اهتمت بالمدرس، والطريقة التدريسية وعناVالشكل)اهتمت إ أنموذج  .1

 إلى تحقيق نتائج تعليمية جيدة عند طلبة المجموعة التجريبية. 
تنوع الأنشطة التعليمية وتحمل الطلبة مسؤولية تنفيذها في الدرس، يعد دعماً للتنظيم المعرفي وما وراء المعرفي الذي يتوصلون اليه،  .2

 عاملًا أساسيا في استثارة أذهان الطلبة واستمرارهم في التعلم.  ويتيح لهم الفرصة لتقويم ما تم انجازه وقد يكون
 الاستنتاجات  .1
  -في ضوء النتيجة التي توصل إليها البحث الحالي يمكن استنتاج ما يلي: 
لتاريخ (اثبت فاعليتها وتفوقها على الطريقة الاعتيادية في زيادة تحصيل طالبات الصف الرابع الأدبي في مادة اVالشكل) أنموذجأن  -1

 وتحسينها. 
 ( أدى إلى التفاعل الايجابي للطلبة والمشاركة الفعالة طوال مدة التجربة Vالشكل)أن استعمال أنموذج  -2
 التوصيات:  .2
 فإنها توصي بما يلي: في ضوء النتائج والاستنتاجات التي توصلت إليها الباحثة في هذا البحث، 
 ريخ ومواد أخرى لكافة المراحل الدراسية.لتدريس مادة التا (V)الشكل الإفادة من أنموذج  .1
تشجيع التدريسيين على الاهتمام بتعليم التفكير بصورة عامة، بوصفه نشاطاً عقلياً يساعد على انتقال التعلم إلى حيز التطبيق  .2

 والحياة العملية. 
 جيات التدريسية الحديثة. والتطويرية للتدريسيين في الجامعات العراقية الاستراتي التأهيليةتضمين منهاج الدورات  .3
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 المقترحات: .3
 استكمالًا لنتائج البحث الحالي، تقترح الباحثة أجراء عدد من الدراسات والبحوث العلمية الآتية:  
في فروع كالجغرافية والعلوم الأخرى وفي متغيرات أخرى كالدافعية والاتجاه  (V)الشكل .أجراء دراسة مماثلة لتعرف فاعلية أنموذج 1

 ميل نحو المادة والتفكير الإبداعي والتفكير الناقد. وال
  :المصادر

 عمان.  ،، دار وائل2، سيكولوجية الفروق الفردية والتفوق العقلي، ط2008لخالدي، أديب محمد، ا 
 ( ،( اثر استخدام كل من خرائط المفاهيم وخرائط الشكل )1999آيات صالحV المعرفي على تصحيح تصورات تلاميذ الصف )

 ول الإعدادي عن بعض المفاهيم، رسالة ماجستير غير منشورة، مصر جامعة عين شمس. الأ
 ،براهيم محمد الشافعي، تعلم كيف تتعلم،، (1995)، نوفاك وبوب جوين جوزيف ، جامعة الملك سعود ترجمة احمد عصام الصفدي وا 

 الرياض. 
 ( اثر التدريس على وفق نظرية فيكوتسك2008الربيعي، عادل كامل ) ي في التحصيل والتفكير العلمي لدى طلاب الصف الثاني

 بغداد. ،المتوسط في مادة الفيزياء، رسالة غير منشورة، كلية التربية ابن الهيثم
 ( البنائية من منظور ايستمرلوجي وتربوي،1992زيتون، حسن وكمال زيتزن ) الإسكندرية. 1ط ، 
 ( الاتجاهات والميول العلمية ف1988زيتون، عايش ) .ي تدريس العلوم، عمان 
 ( تدريس العلوم للفهم: رؤية بنائية، عالم الكتب2002زيتون، كمال عبد الحميد ) ، .القاهرة 
 ،بيروت.  ،، الإعلان بالتوبيخ لمن ذم أهل التاريخ، مؤسسة الرسالة(1986) السخاوي، محمد بن عبد الرحمن 
 ،دار  طرائق التدريس العامة معالجة تطبيقية معاصرة، ،(2009) ،انوليد وقطيط، غس سلامة، عادل والخريسان، سمير وصوافطة

 ، عمان. الثقافة
 ( معجم المصطلحات التربوية المعرفية في المناهج وطرق التدريس، عالم الكتب، القاهرة. 2003شحاتة، حسن وزينب النجار ) 
 ،عمانتقويمه، دار المسيرة –ه استراتيجيات -مهارته –( التدريس الفعال: تخطيطه 2009عفت مصطفى) الطناوي ، . 
 (الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعال،2008عطية، محسن علي )  ،عمان. دار صفاء 
 ( أساليب التدريس لمرحلة التعليم الاساسي، ط2001عليمات، محمد وصبحي ابو صلالة )مكتبة الفلاح، عمان. 1 ، 
 ،( اثر استخدام أنموذج الشك2001محسن حامد) فراج( لV المعرفي في تنمية مهارات التفكير المنطقي والتحصيل في مادة العلوم )

لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بالسعودية، مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، جامعة عين شمس، جمهورية مصر العربية، 
 (. 133 – 103، 68العدد)

 (اتجاهات حديثة في تعليم وتعلم 2007مازن، حسام محمد )،القاهرةدار الفجر العلوم ، . 
 ( ( تصحيح التصورات البديلة لبعض المفاهيم العلمية باستخدام نموذج التعلم البنائي والشكل )1999منى شهاب وأمينة الجنديV )

مية، المجلد الجمعية المصرية للتربية العل المؤتمر العلمي الثالث، لطلاب الصف الأول الثانوي في مادة الفيزياء واتجاهاتهم نحوها،
 الثالث، مصر. 

 ( ،فاعلية المعلمين في تطبيق نموذج بنائي فتدريس العلوم للصف الثالث الأساسي في الأردن، دراسات، 2002المؤمني، إبراهيم )
 عمان.  ،1العدد ،29المجلد

 ،العين. دار الكتاب الجامعي، ،1ط الأساليب الحديثة في تدريس العلوم، (،2005) زيد، الهويدي 
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 التربويةفلسفة التربية في القرآن الكريم وتطبيقاتها 
 د. حاتم بن عبدالله بن سعد الحصينيأ.م.
 / المملكة العربية السعوديةجامعة الطائف –كلية التربية 

Philosophy of Education in the Holy Quran and its Educational Applications 

Asst. Prof. Dr. Hatem bin Abdullah bin Sa'ad Al-Husainy 

College of Education / University of Al-Ta'if / Kingdom of Saudi Arabia 
hatim011@hotmail.com 

Abstract: 

The study aimed to identify the nature of the relationship between the creator and the creature 

and the nature of man,  the universe,  life and the nature of knowledge in the Holy Quran and identify 

the educational applications of the philosophy of education in the Holy Quran. 

The study was based on the deductive approach because of  its relation to the Islamic legal 

sources and the extraction of aspects of the philosophy of education from the Holy Quran and related 

educational applications and methods. 

The results of the study showed that the philosophy of Islamic education in the Holy Quran has 

varied goals of faith, intellectual mentality, physical psychology, and moral socialism. It also urges the 

learner to seek knowledge and increase it  from childhood through attending to knowledge courses and 

workshops.  And it pays attention to the importance of respect for teachers. The study showed the 

qualities of the teacher and his duties towards his students.  It also showed that the philosophy of 

Islamic education has a variety of teaching methods as the good example and story, the stimulation, 

intimidation, indoctrination, dialogue and refining habits. 

The study recommended the need to refer to the Holy Quran and the Sunnah to elicit educational 

concepts and rooting them and to show the Islamic approach to them, and the need to pay attention to 

the philosophy of education because it is the first basic rule on which the educational institutions 

should determine their educational policy and objectives and methods and methods of evaluation. The 

educational philosophy transfers the scientific side into applied side in education and propose new 

plans and ideas in the field of education, and benefit the educational institutions of these fundamental 

research to carry out its role towards comprehensive educational establishment to build a 

comprehensive balanced Muslim. 

Keywords: Philosophy of Education, Quran, Educational Applications 

 الملخص
التعرف على طبيعة العلاقة بين الخالق والمخلوق، وعلى طبيعة الإنسان، وطبيعة الكون والحياة، وطبيعة هدفت الدراسة إلى      

 المعرفة في القرآن الكريم، والتعرف على التطبيقات التربوية لفلسفة التربية في القرآن الكريم.
واستخراج جوانب فلسفة التربية من القرآن الكريم وما واعتمدت الدراسة على المنهج الاستنباطي؛ لارتباطها بالمصادر الشرعية      

 يتصل بذلك من تطبيقات  وأساليب تربوية وتعليمية.
عقدية إيمانية، وعقلية فكرية، ونفسية  فلسفة التربية الإسلامية في القرآن الكريم لها أهدافاً متنوعةوأوضحت نتائج الدراسة أن      

جسمية، واجتماعية أخلاقية، وأنها تحث الطالب المتعلم على طلب العلم والاستزادة منه منذ الصغر من خلال حضور حلقات العلم، 
ا أساليب تعليمية متنوعة وأنها توجه إلى أهمية احترام المعلمين وبينت صفاتهم وواجباتهم تجاه طلابهم، وأن فلسفة التربية الإسلامية له

 متمثلة في أسلوب القدوة الحسنة، والقصة والترغيب والترهيب والتلقين والحوار، وتهذيب العادات. 
الرجوع إلى القرآن الكريم والسنة النبوية؛ لاستنباط المفاهيم التربوية وتأصيلها، وبيان المنهج وقد أوصت الدراسة بضرورة       

تعدّ القاعدة الأساسية الأولى التي ينبغي أن تقوم عليها المؤسسات التربوية في الاهتمام بفلسفة التربية؛ لأنها  الإسلامي لها، وضرورة
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تقوم بتحويل الجانب العلمي إلى جانب تطبيقي الاهتمام بها؛ لأنها ، و تحديد سياستها التربوية وأهدافها ووسائلها وأساليبها وطرق تقويمها
فادة المؤسسات التربوية بهذه البحوث التأصيلية للقيام بدورها المنوط  خطط والأفكار الجديدة في المجال التربوي،في التربية، وتقترح ال وا 

 بها نحو تأصيل  تربوي  شامل  لبناء المسلم المتكامل بناءً شاملًا متوازناً.
 فلسفة التربية، القرآن الكريم، التطبيقات التربوية. الكلمات المفتاحية:

  مقدمة:
قال أنزل الله القرآن الكريم بلسان  عربي  مبين  فجعله عقيدةً وشريعةً ومنهاج حياة للناس جميعاً، وجعله تبياناّ وتفصيلًا لكلِّ شيء ف     

ب شْر ى لِلْم سْلِمِين  ﴿سبحانه وتعالى:  ةً و  ل يْك  الْكِت اب  تِبْي انًا لِك لِّ ش يْء  و ه دًى و ر حْم  لْن ا ع  ن زَّ وهدى النّاس به إلى العلم والنور  [،89]النحل: ﴾ و 
لى صراط  مستقيم  فقال تعالى:  اتِ إِل ى النُّورِ بِإِذْنِهِ و  ﴿وا  ه مْ مِن  الظُّل م  ي خْرِج  مِ و  نِ اتَّب ع  رِضْو ان ه  س ب ل  السَّلا  ي هْدِيهِمْ إِل ى ي هْدِي بِهِ اللَّه  م 

دِّقًا لِم ا وفضّله وشرّفه ورفع شأنه على سائر الكتب المنزلة فقال تعالى: ﴿ ،[16]المائدة:  ﴾صِر اط  م سْت قِيم   قِّ م ص  لْن ا إِل يْك  الْكِت اب  بِالْح  و أ نْز 
ل يْهِ  م ه يْمِنًا ع  نَّه  فِي أ مِّ وأعلى ذكره وتنزيله في العالمين فقال سبحانه: ﴿[، 48]المائدة: ﴾ب يْن  ي د يْهِ مِن  الْكِت ابِ و  الْكِت ابِ ل د يْن ا ل ع لِيٌّ  و اِ 

كِيمٌ  ﴾﴿ ، وقوله تعالى:[4﴾ ]الزخرف:ح  ل ق  الْأ رْض  و السَّم او اتِ الْع لا  [، وحفظه من عبث العابثين وتحريف المبدّلين 4]طه: ت نْزِيلًا مِمَّنْ خ 
﴾قال تعالى: ﴿ افِظ ون  نَّا ل ه  ل ح  لْن ا الذِّكْر  و اِ  لْفِهِ ت نْزِيلٌ مِنْ ﴿، وقال تعالى: [9جر:]الح إِنَّا ن حْن  ن زَّ لا  ي أْتِيهِ الْب اطِل  مِنْ ب يْنِ ي د يْهِ و لا  مِنْ خ 
مِيد ﴾ كِيم  ح  الدة إلى قيام الساعة بين العالمين وتحدى النّاس جميعاً أن يأتوا بعشر سور  من مثله 42]فصلت: ح  [، وجعله المعجزة الخ 

﴾ق لْ ف أْت وا بِ فقال تعالى: ﴿ ادِقِين  نِ اسْت ط عْت مْ مِنْ د ونِ اللَّهِ إِنْ ك نْت مْ ص  ي ات  و ادْع وا م  [، ثمّ تحداهم أن يأتوا 13]هود: ع شْرِ س و ر  مِثْلِهِ م فْت ر 
نِ اسْت ط عْت مْ مِنْ د ونِ اللَّهِ بسورة  واحدة  من مثله، قال تعالى: ﴿ ادِقِين ق لْ ف أْت وا بِس ور ة  مِثْلِهِ و ادْع وا م  [، وبلغ 38﴾ ]يونس: إِنْ ك نْت مْ ص 

ل ى أ نْ ي أْت وا بِمِثْلِ ه ذ ا الْق رْآ نِ لا  ي أْت ون  بِمِثْلِهِ التحدي أن يجتمع الإنس والجنّ فيأتون بمثله فقال تعالى: ﴿ نْس  و الْجِنُّ ع  ق لْ ل ئِنِ اجْت م ع تِ الْإِ
ه مْ لِب عْض  ظ هِيرً  ل وْ ك ان  ب عْض  لى الطريق ، ف[88﴾ ]الإسراء:او  راطه المستقيم، ونُّوره الهادي إلى الحق وا  ، وصِّ بْل الله المتين  القرآن الكريم ح 

 القويم، وحجته على الخلق أجمعين.
والأولى، ولقد ربط هذا القرآن العظيم بين الخالق سبحانه وتعالى وبين المخلوقين، وربط بين السموات والأراضين، وربط بين الآخرة      

؛ يأتمر الناس بأوامره وينتهون عن زواجره ونواه يه، وبين الدين والدنيا، وبين القول والعمل، فكان محجةً بيضاء صالحاً لكلّ زمان  ومكان 
لْن ا إِل يْك  اويهْتدون بمحكمه، ويتحاكمون إلى قوله، ويقفون عند حدوده وأحكامه واتِّباع منهجه قال تعالى: ﴿ قِّ لِت حْك م  ب يْن  إِنَّا أ نْز  لْكِت اب  بِالْح 

صِيمًا﴾ ائِنِين  خ  ا أ ر اك  اللَّه  و لا  ت ك نْ لِلْخ  م ون  [، وقوله تعالى: ﴿105]النساء: النَّاسِ بِم  كٌ ف اتَّبِع وه  و اتَّق وا ل ع لَّك مْ ت رْح  لْن اه  م ب ار  ﴾ و ه ذ ا كِت ابٌ أ نْز 
 [.155]الأنعام:
قرآن الكريم ليرسخ قواعد العقيدة السليمة تجاه الخالق سبحانه وتعالى، وأنه الرب المالك والإله المعبود له الأسماء جاء هذا ال     

يَّاك  ن سْت عِين  الحسنى والصفات العلا، فلا يستحق العبادة والربوبية إلا هو، ولا ي سأل ولا ي ستعان إلا به، قال تعالى: ﴿ ﴾ إِيَّاك  ن عْب د  و اِ 
هذه الحياة الدنيا والحياة الأخرى، حقيقة [، وكذلك تجاه الأنبياء والرسل والكتب المنزلة، ويبين حقيقة هذا الوجود وهذا الكون، و 5اتحة:]الف

وجاء ليربي المسلم على سلوك منهج الصراط المستقيم الذي يصلح به الفرد والمجتمع ويقوم على تلبية رغبات الناس وحاجاتهم وآمالهم 
 هم.وتطلعات
ولقد اهتم القرآن الكريم في ترسيخ العلاقة مع الخالق سبحانه وتعالى، فهو الآمر الناهي المدبر الذي بيده ملكوت كل شيء، وجعل     

نْس  إِلاَّ لِي عْب د ونِ ﴿له العبودية المطلقة، كما قال تعالى:  ل قْت  الْجِنَّ و الْإِ م ا خ  لْق  و الْأ مْر  ت ب ار ك  أ لا  ، وقال تعالى: ﴿[56]الذاريات: ﴾و  ل ه  الْخ 
، وهو المستحق بالتوحيد الكامل المطلق وما يترتب عليه من الإيمان به وبملائكته وكتبه ورسله [54]الأعراف: ﴾اللَّه  ر بُّ الْع ال مِين  

ك ت  وباليوم الآخر وبالقدر خيره وشره، قال تعالى: ﴿ ئِك تِهِ و  م لا  د  مِنْ ر س لِهِ ك لٌّ آ م ن  بِاللَّهِ و  لِهِ لا  ن ف رِّق  ب يْن  أ ح  ، واهتم [285]البقرة:﴾ بِهِ و ر س 
هم بالحياة الدنيا التي هي معبرٌ وطريق للآخرة، وفيها حياة الناس وحاجاتهم ومعيشتهم، ونظّم لهم قواعد البقاء وأط ر الاستقرار ورسّخ ل

ي و ان  لأخرى قال تعالى: ﴿العلاقات الاجتماعية بينهم، وعلّق قلوبهم بالحياة ا نَّ الدَّار  الْآ خِر ة  ل هِي  الْح  ل عِبٌ و اِ  ي اة  الدُّنْي ا إِلاَّ ل هْوٌ و  م ا ه ذِهِ الْح  و 
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، وأوضح حقيقة هذا الكون الذي سخّره لهذا الإنسان سماؤه وأرضه ونجومه وأفلاكه وجباله وبحاره [64]العنكبوت: ﴾ل وْ ك ان وا ي عْل م ون  
﴾جاره وكل شيء فيه، قال تعالى: ﴿وأش ر  ل ك م  اللَّيْل  و النَّه ار  س خَّ ر  ل ك م  الشَّمْس  و الْق م ر  د ائِب يْنِ و  س خَّ ، وبين طبيعة هذا [33]إبراهيم: و 

ل ق دْ ك رَّمْ الإنسان المكرّم المكون من روح وجسد وعقل وكرّمه وأعلى شأنه على سائر المخلوقات فقال تعالى: ﴿ لْن اه مْ فِي و  م  ن ا ب نِي آ د م  و ح 
ل قْن ا ت فْضِيلًا﴾ ل ى ك ثِير  مِمَّنْ خ  لْن اه مْ ع  ف ضَّ قْن اه مْ مِن  الطَّيِّب اتِ و  ز  ر س لًا ، وأرسل له الرسل وأنزل عليه الكتب ﴿[70]الإسراء: الْب رِّ و الْب حْرِ و ر 

نْذِرِين  لِئ لاَّ ي ك ون   م  كِيمًا﴾م ب شِّرِين  و  زِيزًا ح  ك ان  اللَّه  ع  ةٌ ب عْد  الرُّس لِ و  ل ى اللَّهِ ح جَّ ، وجعل له السمع والبصر والفؤاد [165]النساء: لِلنَّاسِ ع 
ون   لتقوم على تحقيق أهدافه ومصالحه قال تعالى: ﴿ ا ت شْك ر  ار  و الْأ فْئِد ة  ق لِيلًا م  ع ل  ل ك م  السَّمْع  و الْأ بْص  وجعله خليفة  ،[9السجدة:] ﴾و ج 

وفتح له آفاق المعرفة ليتدبر ويتأمل ويعرف الحق من سواه وتعينه الله على أرضه ليعمرها بالإيمان والعمل الصالح وكذلك بالبنيان، 
 على عبادة الله وطاعته ويتكيف بها في دنياه.

الشريفة تعدّ منهجاً متكاملًا للحياة كلها؛ لأنها تضم بين طياتها إنّ التربية الإسلامية المنبثقة من الكتاب العزيز والسنة النبوية      
جوانب طبيعة هذا الإنسان، وتتناول حياته الدنيا ومعاشه وعلاقتها بالحياة الأخرى، وتهتم بكل سلوكيات هذا الإنسان وعلاقاته 

الأمة المحمدية ما وصفهم الله به في كتابه العزيز  الاجتماعية التي تربطه بالآخرين، ولقد كان من أثر تطبيق هذا المنهج العظيم لهذه
ت ؤْمِن ون  بِاللَّهِ فقال: ﴿ نِ الْم نْك رِ و  ت نْه وْن  ع  وفِ و  ون  بِالْم عْر  تْ لِلنَّاسِ ت أْم ر  يْر  أ مَّة  أ خْرِج  ، تلك الأمة العظيمة التي [110]آل عمران:﴾ ك نْت مْ خ 

ل ى النَّاسِ لشاهدة على الأمم السابقة، فقال تعالى: ﴿اختارها الله سبحانه وتعالى لتكون ا س طًا لِت ك ون وا ش ه د اء  ع  ةً و  ع لْن اك مْ أ مَّ ك ذ لِك  ج  و 
ل يْك مْ ش هِيدًا ي ك ون  الرَّس ول  ع  فتحت مشارق الأرض ومغاربها وعمرت وبنت ، ولقد امتثلت لأمر ربها وأخذت دعوة الناس ف[143]البقرة:﴾ و 

 الهدى والعلم والنور المبين.ونشرت 
ن فلسفة هذه التربية الكريمة لهي النشاط الفكري والسلوكي المنظّم الذي ينظم عملية التربية ويجعلها في منظومة واحدة  وا 

 والآخرة.متناسقة ومتكاملة، ويوضح الأهداف والقيم التي تسعى لتحقيقها راجياً بهذه التربية أعلى الدرجات والمقامات في الدنيا 
 موضوع الدراسة: 

اهتم القرآن الكريم بتربية المسلم وتنشئته التنشئة المتكاملة المتوازنة في جميع الجوانب العقدية، والتعبدية، والعلمية،     
يناً سر وجوده والاجتماعية، والأخلاقية، والنفسية، والاقتصادية، والصحية، والجمالية، وجعل له مكانةً بارزةً من بين مخلوقات الله مب

 وهدف خلقه وطبيعته الإنسانية في هذه الحياة الدنيا وعلاقة هذا المخلوق بالخالق سبحانه وتعالى وبالكون والحياة والمعرفة.
ن فلسفة هذه التربية في القرآن الكريم؛ لتبين العلاقة بين الهدف والغاية وتحقق المقصود وتوضح ما هي دلالات هذه التربية         وا 

القرآن الكريم وهي توقظ الوعي وتفتح الآفاق للوصول إلى غايات التربية المقصودة، وتمثل بصورة عامة الركيزة الأولى في العملية  في
 التربوية ومنها تنبثق أهداف التربية ومناهجها وقيمها ومؤسساتها وطرقها ووسائلها وأساليبها.

ة فلسفة التربية في القرآن الكريم التي تدور حول موضوعات الفلسفة، وهي علاقة لذا رأى الباحث أن يكون بحثه حول معرفة ماهي     
هذا الإنسان بالخالق، وعلاقته بالكون من حوله، وعلاقته بالحياة التي فيها معاشه وبالحياة الأخرى التي إليها مآله، ومكانة المعرفة 

تربوية حتى تكون واقعاً ملموساً، وكذلك لقلة الكتابة وندرتها حول هذا وأهميتها، وطبيعة هذا الإنسان المخلوق العظيم وتطبيقاتها ال
 الموضوع وتطبيقاته التربوية سواءً في الرسائل الجامعية أو البحوث العلمية.

 تساؤلات الدراسة:
 ؤلات: السؤال الرئيس: ما فلسفة التربية في القرآن الكريم وما تطبيقاتها التربوية؟ وينبثق من هذ السؤال عدة تسا

 ما طبيعة العلاقة بين الخالق والمخلوق في القرآن الكريم ؟  -1
 ما طبيعة الإنسان في القرآن الكريم ؟ -2
 ما طبيعة الكون في القرآن الكريم ؟ -3
 ما طبيعة الحياة في القرآن الكريم ؟ -4
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 ما طبيعة المعرفة في القرآن الكريم؟ -5
 التربية في القرآن الكريم ؟ما التطبيقات التربوية لفلسفة  -6

 أهداف الدراسة: 
 التعرف على طبيعة العلاقة بين الخالق والمخلوق في القرآن الكريم.  -1
 التعرف على طبيعة الإنسان في القرآن الكريم. -2
 التعرف على طبيعة الكون في القرآن الكريم. -3
 التعرف على طبيعة الحياة في القرآن الكريم -4
 لى طبيعة المعرفة في القرآن الكريم.التعرف ع -5 
 التعرف على التطبيقات التربوية لفلسفة التربية في القرآن الكريم. -6

 أهمية الدراسة:  
 تكمن أهمية فلسفة التربية في القرآن الكريم فيما يلي:

الثانوية والمتمثلة في ما سطره العلماء الرجوع إلى المصادر الأولية للتربية الإسلامية والمتمثلة في القرآن والسنة، والمصادر  -1
 العاملون التي لا يستغنى عنها في أي زمان لتأصيل المصطلحات والمفاهيم التربوية لمواكبة متغيرات هذا العصر.

دافها ووسائلها القاعدة الأساسية الأولى التي ينبغي أن تقوم عليها المؤسسات التربوية في تحديد سياسة التربية وأه تعدّ فلسفة التربية -2
 وأساليبها وطرق تقويمها.

 تقوم فلسفة التربية بتحويل الجانب العلمي إلى جانب تطبيقي في التربية وتقترح الخطط والأفكار الجديدة في المجال التربوي. -3
ة عن البرنامج التعليمي، وتساعد تساهم فلسفة التربية في مساعدة المعلمين لفهم ووعي المفاهيم التربوية، وتكوّن لديهم الفكرة الكامل  -4

 في إعطائهم حلولًا للمشكلات التربوية.
تفيد هذه الدراسة المؤسسات التربوية في القيام بدورها المنوط بها نحو تأصيل تربوي شامل لبناء المسلم المتكامل بناءً شاملًا  -5

 متوازناً.
 منهج الدراسة:  

لا شك أن اختيار منهج الدراسة وتحديده له دوره الفعّال في تحقيق أهداف الدراسة، والوصول إلى نتائجها، ولما كان البحث حول     
ل وْ ﴿استنباط جوانب فلسفة التربية من القرآن الكريم كان المنهج المناسب هو المنهج الاستنباطي، والاستنباط مأخوذ من قوله تعالى:  و 

دُّوه   ل ى أ ولِي الْأ مْرِ مِنْه مْ ل ع لِم ه  الَّذِين  ي سْت نْبِط ون ه  مِنْه مْ﴾ر  "الاستنباط في  (:205ه , ص1405)قال الرازي  .[83]النساء: إِل ى الرَّس ولِ و اِ 
حجة في الشرع، ولولا أن  اللغة: الاستخراج، يقال: استنبط الفقيه إذا استخرج الفقه الباطن باجتهاده وفهمه، ودلت هذه الآية أن القياس

القياس حجة لما أمر المكلف بذلك فثبت أن الاستنباط حجة، والقياس إما استنباط أو داخل فيه فوجب أن يكون حجة إذا ثبت ذلك، 
لى أولي الأمر" ,  فيكون هو استخراج  والنبي صلى الله عليه وسلم كان مكلفاً باستنباط الأحكام؛ لأنه تعالى أمره بالرد إلى الرسول وا 

الحكم والفائدة، ويكون "الاستنباط في نصوص الكتاب والسنة...، ومن طرق الاستنباط من النصوص الطرق اللفظية وهي معرفة معاني 
. وتعرف الطريقة الاستنباطية على أنها: (104هـ، صـ1417)أبو زهرة، ألفاظ النصوص وما تدل عليه في عمومها وخصوصها". 

ها الباحث ببذل أقصى جهد عقلي ونفسي عند دراسة النصوص، بهدف استخراج مبادئ تربوية مدعمة بالأدلة "الطريقة التي يقوم في
 (43هــ، صـ 1408)فودة وصالح، الواضحة". 

ولما كانت البحوث في التربية الإسلامية تختلف عن غيرها من العلوم الأخرى؛ لارتباطها بالمصادر الشرعية لذلك " يعكف الباحث     
القرآن الكريم والسنة النبوية المطهرة وما دار في فلكهما من اجتهادات علماء المسلمين؛ لاستخراج مبادئ وأسس التربية الإسلامية،  على
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طارها الفكري، وما يتصل بذلك من أهداف وقيم وطرائق تربوية وتعليمية، وكذلك استنباط ومناقشة عدد من الأفكار والنظريات والآراء  وا 
 . (83ه، ص1418)النقيب، بعض القضايا، والمفاهيم التي يحفل بها عالم التربية والتعليم" المتعلقة ب

 حدود الدراسة: 
  الحدود الموضوعية: حول البحث في القرآن الكريم عن فلسفة التربية، وتطبيقاتها التربوية في الميدان التربوي.

 مصطلحات الدراسة:
المعنى اللغوي للفلسفة يشير إلى أنها ليست عربية الأصل بل هي ذات أصل يوناني مركب من  ": "Philosophyفلسفة  -1

( sophas( وهو مشتق من كلمة )sophy( ومعناها )محب( والمقطع الثاني )philos( وهو مشتق من كلمة )philoمقطعين )
وف أو الحكيم هو الشخص المحب للحكمة الساعي ومعناها الحكيم، وبترتيب المقطعين معاً فإنها تعني )محب الحكمة( والفيلس

ةٌ " ، وجاء في معجم اللغة العربية (25م، ص2010)الشرقاوي وآخرون، إلى تبيين الحقيقة من كل جوانبها وصورها المتعددة.  ك لِم 
د  بِه ا ك لُّ الأ فْك ارِ  ار  ي قْص  ةِ، و ص  بَّة  الْحِكْم  ب ادِئِه ا  ت عْنِي فِي الأ صْلِ الْحِكْم ة ، م ح  م  ود اتِ و  وْل  الْم وْج  الِ الْفِكْرِ ح  عْم  الْم سْت نْب ط ةِ بِالْع قْلِ و اِ 

 .(1998ص  1)أبو العزم، د.ت، ج"  و عِل لِه ا
خلاق علم ي عنى بدراسة المبادئ والعلل الأولى للأشياء وتفسير الأحداث والظواهر تفسيراً عقليّاً، ويشمل: المنطق والأواصطلاحا "      

  (1739ص 3ه، ج 1429)عبدالحميد، ".وعلم الجمال وما وراء الطبيعة وتاريخ الفلسفة
ومعرفي مركب يسعى لفهم الإنسان والكون فهماً كلياً متكاملًا بغرض تفسير وتحليل ونقد ما  فكري ويتبين مما سبق أن الفلسفة: نشاط   

يعيش فيها ومعرفة غاياته وأهدافه ومصيره، وتسهل عليه اختيار الأساليب  غمض من قضايا تمكّن الإنسان من فهم نفسه وبيئته التي
نظام  عنه أي ي ستغني والوسائط التي تحقق له ذلك ليكون قادراً على تحقيق الخير لنفسه ومجتمعه، وهي مطلب للفرد وللمجتمع لا

  .اجتماعي
ه، 1435)العقيل، لزيادة والتنشئة والرعاية والإصلاح والمعاهدة :تدور معاني التربية اللغوية على النمو وا" educationتربية " -2

، واصطلاحاً "تنمية الوظائف الحيوية المختلفة عند الإنسان وزيادتها خلال مراحل عمره المختلفة في أي زمان وفي كل (13ص
التهذيب والاستمرار والممارسة والتعود مكان حتى تبلغ كمالها ورقيها وتمامها الذي خلقت له عن طريق التدريب والتثقيف والتعليم و 

 (.28ه، ص1435)أبوعراد، " 
ة فالتربية إذاً هي عملية تهدف إلى تنشئة الفرد وتنميته في جميع الجوانب العقدية والتعبدية والعلمية والأخلاقية والاجتماعية والنفسي   

 حتى يحقق أهدافه ومقصوده.
لسفية في ميدان الخبرة الإنسانية التي نسميها التربية وتعمل على نقد العملية التربوية : هي "تطبيق النظرية الففلسفة التربية -3

وتعديلها والعمل على اتساقها وتوضيحها حتى تتلاءم مع الخبرة الإنسانية مع الحياة المعاصرة وتتضمن البحث عن مفاهيم توجه 
لة شاملة، وتضمن توضيح المعاني التي تقوم عليها التعبيرات الإنسان بين المظاهر المختلفة للعملية التربوية في خطة متكام

 ،م2001ويرى ناصر )، (16م، ص1988)الشيباني، " مام الإنسانيالتربوية وتنمي علاقة التربية بغيرها من ميادين الاهت
(  أنها "استخدام الطريقة الفلسفية في التفكير والبحث في مناقشة المسائل المتعلقة بالتربية، أي القيام بجهد عقلي لمناقشة 207ص

التدريس وتحليل ونقد جملة المفاهيم الأساسية التي يرتكز عليها العمل التربوي مثل: طبيعة المعلم والمتعلم، النشاط الدراسي، طرق 
( "هي نموذج الإنسان الذي تتطلع التربية الإسلامية إلى 72ص ،ه1407ويقول الكيلاني) ،...الخ" هج والمعرفةوتنظيم المنا

 ."والحياة وما بعد الحياةإخراجه في ضوء علاقاته بالخالق والكون والإنسان 
توضيح العلل الكامنة في النظم الاجتماعية ومما يسبق يتبين أن فلسفة التربية علم يسعى إلى تفسير وتحليل ونقد القضايا التربوية و     

والسياسية والاقتصادية ذات العلاقة بالتربية، وتعتبر فلسفة التربية الميدان التطبيقي للتربية واستخدام التفكير والبحث في المسائل 
 التربوية.
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 بعد طول بحث  لم يتم العثور إلا على بحثين فقط هما: الدراسات السابقة:
 وعنوانها فلسفة التربية في القرآن الكريم. م(2014)الدراسة الأولى: دراسة محمد علي علوان 

فلسفة التربية في القرآن الكريم، وتعميق الوعى  وهدفت الدراسة إلى مشاركة الآخرين في بلورة الأهداف والأسس النظرية التي تقوم عليها
جيال، وتعميق الإيمان بالله والخضوع له وتذكر عظمته في كل لحظة من خلال الحديث بأهمية اتباع نموذج القدوة الحسنة في تربية الأ

وكانت أبرز النتائج ما يلي: تبين فلسفة التربية العلاقة  عن أهمية فلسفة التربية القرآنية، واستخدم الباحث المنهج التحليلي الاستقرائي،
التسليم المطلق لمقتضيات الألوهية والربوبية، والعلاقة بين الإنسان والدنيا على بين الإنسان وخالقة على أساس العبودية لله تعالى، و 

بية أساس الابتلاء، توضح فلسفة التربية القرآنية أن مصدر العملية التربوية والتعليمية هو الله سبحانه وتعالى وذلك في قوله تعالى، ولتر 
 في الأرض. الاستخلاصير الفرد وتغيير سلوكه وتدريبه على قيامه بمهام القرآن أهداف واضحة منها تأكيد التوحيد، والسعى لتطو 

 وعنوانها فلسفة التربية في القرآن الكريم. ه(1417)الدراسة الثانية: دراسة عمر أحمد عمر 
يبها وطرائقها، ومنها وهدفت الدراسة إلى بيان أن القرآن الكريم يحدد أهداف التربية وغاياتها ويضع المبادئ والمقومات ويشير إلى أسال

محاولة لإثبات أن القرآن يحتوي فلسفة تربوية قويمة، ودفع المربين للاعتماد في القيام بمهمتهم الجليلة، واستخدم الباحث المنهج 
مة وهو الوصفي والاستنباطي، وكانت أبرز النتائج: أهمية القرآن الكريم وقد كشف عن حقيقة الإنسان ومصيره، وتأثير القرآن على الأ

 يضع بين المربين المبادئ، وفلسفة التربية تعتبر الأساس في تحديد أهداف التعليم والمناهج والأساليب والخطط والتقويم. 
وعلاقة الدراسة الحالية بالدراسات السابقة من حيث التشابه والاختلاف: أن الدراسة الحالية والدراسات السابقة اهتمت بالأهداف      

ية التي تقوم عليها فلسفة التربية الإسلامية وأهداف التربية القرآن الكريم، بينما تميزت هذه الدراسة الحالية بذكر التطبيقات والأسس النظر 
 التربوية وتفعيلها في الميدان التربوي من تطبيقات  للمعلم وللطالب وللمنهج واختيار أساليب التعلم المتنوعة في التربية الإسلامية.

 "آن الكريم وتطبيقاتها التربويةاسة " فلسفة التربية في القر أدبيات الدر 
  مقدمة:

إنّ هذا القرآن الكريم الذي أنزله الله سبحانه وتعالى للناس كافةً وعلى مر العصور والأزمان  لهو كتاب عقيدة وشريعة ومنهاج 
هل إلى العلم ومن ضيق الدنيا إلى سعة الدنيا والآخرة، حياة، ولقد اهتم بالإنسان لينير طريقه ويخرجه من الظلمات إلى النور ومن الج

نا ولقد أثبتت تجارب العلماء المسلمين في حقول التربية والتعليم أن لدينا تراثاً إسلامياً أصيلًا لا ينبغي أن ي غفل مهما كانت تطلعات
نّ استيراد التربيات المختلفة من غير المسلمين المستمرة إلى المشرق والمغرب وأنّ لدينا المعين الذي لا ينضب والزاد الذي لا ين تهي، وا 

واستجلابها من غير أن نعرضها على الكتاب العزيز وعلى ديننا وشخصيتنا الإسلامية أدى إلى مساوئ  كثيرة في كل جوانب الحياة 
قصور "والانفصام والتمزق بصفة عامة وفى ناتج العملية التربوية بصفة خاصة، ولعل ما أصاب شخصيتنا الإسلامية بالضعف وال
 (29م، ص1985)القزاز، نتيجة استيرادها تلك الفلسفات التربوية الدخيلة على دينها وعقيدتها وأصالتها وطموحاتها وأهدافها وتطلعاتها"

 وتربيتها بصفة عامة.
ورغباتهم وتطلعاتهم فرادى كانوا والدين الإسلامي الذي اختاره الله واصطفاه للناس شريعةً ومنهجاً قد لبّى حاجات الناس 

وجماعات ولم يكن في يوم  ما معزولًا عن حياة الناس ومعيشتهم، ولم يغفل عن حاجات النفوس فقد رسّخ مبادئ العقيدة وأ سس العبودية 
 وقواعد الأخلاق.

نّ التربية الإسلامية هي ا ي أهدافه بشكل ظاهر يلفت منهج متميز متفرد في وسائله وفلمنهج المتكامل للحياة ومنهجها "وا 
، وتضم بين طياتها (12ص 1ه، ج1415)قطب، " يدة التي تفردت على مدار التاريخالنظر ويدعو إلى التفكر في مصدر هذه العق

جوانب طبيعة هذا الإنسان المخلوق المكرّم وما خلق الله في هذه النفوس البشرية من قوة وضعف، وفرح وحزن، وغنى وفقر، وعافية 
، وتتناول حياته الدنيا وقيمتها وأهدافها وارتباطها بالحياة الأخرى، وتهتم بكل مناشط وسلوكيات هذا الإنسان المسخّر له كل شيء، وبلاء

اك وتنمى لديه العلاقات الإنسانية والاجتماعية التي تربطه بالآخرين، ولا يمكن فهمها وتطبيقها واقعاً ملموساً كما ينبغي إلا في ظل إدر 



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

151 

الإطار العام للنظام الإسلامي كاملًا، وذلك باستقراء آيات القرآن الكريم وأحاديث الرسول عليه الصلاة والسلام كنبعين أساسيين  ومعرفة
، عظيمين، ولا يمكن تحديد أهداف هذه التربية الإسلامية دون تصوّر  واضح  ومتكامل  لحقيقة الألوهية والعبودية وعلاقة المخلوق بالخالق

لإنسان والكون والمعرفة والحياة، فالإسلام وهو يتناول الحياة الإنسانية "لم يعالج نواحيها المختلفة ولم يتناولها كأجزاء متفرقة، وحقيقة ا
ذلك أن له تصوراً متكاملًا عن الألوهية وعن الكون والحياة يرد إليه كافة الفروع والتفصيلات، ويربط إليه نظرياته جميعاً وتشريعاته 

، ومن هنا تكمن (130م،ص1974)قطب، وعباداته ومعاملاته فيصدر قوله فيها كلها عن هذا التصور الشامل المتكامل" وحدوده 
 أهمية معرفة هذه الفلسفة في القرآن الكريم وفي التربية الإسلامية.

ن أبرز موضوعات فلسفة التربية في القرآن الكريم هي معرفة "العلاقة بين الخالق والإنس       ان وبين الإنسان والكون، وبين الإنسان وا 
، وتكمن أهميتها للصلة الوثيقة بين علم الفلسفة (75ه، ص1407)الكيلاني، " ن والحياة، وبين الإنسان والآخرةوالإنسان، وبين الإنسا

ية، والتربية تمثل الجانب وعلم التربية، فالفلسفة تمثل الجانب النظري والمعرفي وتسهم في رؤية الأمور من الناحية الفكرية والنظر 
التطبيقي لهذه الفلسفة وتترجم القضايا إلى سلوكيات واتجاهات، ولا يمكن أن تستغني إحداهما عن الأخرى؛ فالفلسفة نشاط نظري وفكري 

 ،م2009ري )والتربية بحاجة لها في معرفة وتكوين النظرة الواسعة عن الطبيعة الإنسانية وعن المجتمع وأهدافه، ويوضح الحاج والبد
تساعد فلسفة التربية على تفهم أفضل للعملية التربوية وأنواع النشاط الإنساني، وتساعد فلسفة التربية العلاقة بينهما فيقولان: " (215ص 

على فهم علاقة العمل التربوي بمظاهر الحياة الأخرى أي أن يكون مطلعًا على تخصصات أخرى ذات علاقة، كما تساعد على 
أنواع الصراع المختلفة التي تنشأ، وتقوم الفلسفة التربوية على فروض أساسية تساعد على تنظيم الفكر التربوي وتعبئة إمكاناته تبصيرنا ب

 ".لخدمته في الموقف العلمي التربويلأجله و  الفرضكي يمكن الوصول إلى الحل الذي قام 
القرآن الكريم بدايةً بعلاقة المخلوق بخالقه سبحانه وتعالى وستحاول الدراسة فيما يلى أن توضح جوانب فلسفة التربية في 

وأهمية الإيمان بالله باعتباره أساس فلسفة الحياة كلها كعقيدة ودين، ثم تتناول طبيعة الإنسان وطبيعة المعرفة وطبيعة الكون وطبيعة 
 الحياة في كتاب الله تعالى.

 رآن الكريم:أولا : طبيعة العلاقة بين الخالق والمخلوق في الق
يعتبر الإيمان بالله وتوحيده وعبادته هو جوهر العقيدة الإسلامية في القرآن الكريم وجوهر كل دعوات الأنبياء والمرسلين دون 

لْن ا مِنْ ق بْلِك  مِنْ ر س ول  إِلاَّ ن وحِي إِل يْهِ أ نَّه  لا  إِل ه  إِلاَّ أ ن ا تحريف أو تبديل قال تعالى: ﴿ ا أ رْس  م  وهي تعني أن  ،[25]الأنبياء: ﴾ف اعْب د ونِ و 
لاهاً واحداً يعبده ويوحده ويؤمن به ويتوكل عليه، وهو الذي يسبح بحمده ك ل من في يعتقد الإنسان علماً ويقيناً أن لهذا الكون رباً خالقاً وا 

على صفات أي كائن من المخلوقين، السموات ومن في الأرض، وأن هذا الرب الخالق الإله المعبود الواحد الأحد له صفات تعلو 
 ويوص ف بصفات الجلال والكمال المطلق وله الأسماء الحسنى والصفات العلا وهو منزهٌ عن كل نقص وعيب ومشابهة للمخلوقين.

لحياة حوله والإنسان هذا المخلوق العظيم يعرف ربه ويهتدي إليه لأنه "يولد وبه إيمان فطرى بوجود قوة خفية تسيطر عليه وعلى ا      
(، والقرآن الكريم يعرض لجوانب الإيمان بالله 16م، ص1971قوة يفزع إليها عندما يحتاج إليها ويطمئن بوجودها فى حياته" )نوفل، 

أ غ يْر  ق لْ ركناً أساسياً من أركان الإيمان ويوضح ذلك قوله تعالى: ﴿يعدّ توحيد الله بربوبيته وألوهيته وأسمائه وصفاته سبحانه وتعالى ف
بًّا و ه و  ر بُّ ك لِّ ش يْء ﴾ لِيًّا ف اطِرِ السَّم او اتِ و الْأ رْضِ و ه و  ي طْعِم  و لا  ي طْع م  ، وقوله تعالى ﴿[164]الأنعام: اللَّهِ أ بْغِي ر  ق لْ أ غ يْر  اللَّهِ أ تَّخِذ  و 

نْ أ سْل م  و لا  ت   ل  م  دٌ )﴿، وقوله تعالى: [14]الأنعام:﴾ ك ون نَّ مِن  الْم شْرِكِين  ق لْ إِنِّي أ مِرْت  أ نْ أ ك ون  أ وَّ م د  )1ق لْ ه و  اللَّه  أ ح  ( ل مْ 2( اللَّه  الصَّ
ل مْ ي ول دْ ) دٌ 3ي لِدْ و  ل مْ ي ك نْ ل ه  ك ف وًا أ ح  ل  و الْآ خِر  و الظَّاهِر  و الْب اطِ وقوله تعالى: ﴿، [4-1]الإخلاص: ﴾( و  لِيمٌ ه و  الْأ وَّ ﴾ ن  و ه و  بِك لِّ ش يْء  ع 

لِيمٌ﴾. وقوله تعالى: ﴿[3]الحديد: لُّوا ف ث مَّ و جْه  اللَّهِ إِنَّ اللَّه  و اسِعٌ ع  ا ت و  لِلَّهِ الْم شْرِق  و الْم غْرِب  ف أ يْن م  لا  ، وقوله تعالى أيضاً: ﴿[115]البقرة: و 
ار  و ه و  ي دْرِك  الْأ بْ  بِير  ت دْرِك ه  الْأ بْص  ار  و ه و  اللَّطِيف  الْخ  ع ل  ل ك مْ مِنْ ، وقوله تعالى: ﴿[103]الأنعام: ﴾ص  ف اطِر  السَّم او اتِ و الْأ رْضِ ج 

ؤ ك مْ فِيهِ ل يْس  ك مِثْلِهِ ش يْءٌ و ه و  السَّمِيع  الْب صِي مِن  الْأ نْع امِ أ زْو اجًا ي ذْر   .[11]الشورى: ﴾ر  أ نْف سِك مْ أ زْو اجًا و 
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 وتشير هذه الآيات وغيرها كثيرٌ إلى عقيدة الإيمان بالله وتوحيده في القرآن الكريم، وهى أكمل عقيدة تتقبلها الفطر وتسلم بها العقول     
والألباب، وهي تشير إلى وجود خالق واحد له المثل الأعلى، وهو الأول والآخر والظاهر والباطن، القدير على كل شيء، العليم بكل 

يء، المحيط بكل شيء، وتشير إلى العال م المخلوق الذي أبدع الله صنعه وخلقه الله سبحانه وتعالى فأحسن خلقه لعبادته وتوحيده، ش
حيد فهناك رباً مالكاً له ألوهية وعبودية وهيمنة وكبرياء، ألوهية ينفرد بها سبحانه وتعالى، وعبودية يشترك فيها كل من خلق، وحقيقة التو 

ي إفراد الله سبحانه وتعالى بالعبودة والألوهية والأسماء والصفات والإقرار المطلق بأنه الخالق والرازق والمدبر والمحيي الخالص ه
 والمميت والآمر والناهي.

منزلة ويأتي الإيمان بالرسل والأنبياء جميعاً مكملًا للإيمان بالله وبوجوده وربوبيته وألوهيته وكذلك الإيمان بالكتب السماوية ال
على رسل الله عليهم الصلاة والسلام والإيمان برسالة محمد صلى الله عليه وسلم حيث يحقق الإيمان بها سعادة الإنسان ويعتبر 

)أبو العينين، "الإيمان بالرسل مكملًا للإيمان بما جاء من عند الله، باعتباره منهج هداية وطريق حق وصلاح للإنسان والمجتمع " 
قال تعالى: الإسلام حين يأمر بالإيمان بالأنبياء جميعاً فإنه يعلن وحدة الأصل والتوحيد الذى جاء للأمم جميعاً، ، و (38م، ص1986

ك ت بِهِ و ر  ﴿ ئِك تِهِ و  م لا  بِّهِ و الْم ؤْمِن ون  ك لٌّ آ م ن  بِاللَّهِ و  ا أ نْزِل  إِل يْهِ مِنْ ر  لِهِ لا  ن ف رِّق  ب  آ م ن  الرَّس ول  بِم  ق ال وا س مِعْن ا و أ ط عْن ا س  د  مِنْ ر س لِهِ و  يْن  أ ح 
﴾ ل يْك  الْم صِير  بَّن ا و اِ   .[285]البقرة: غ فْر ان ك  ر 

ل قْن اه  بِق د ر  ويأتي الإيمان بالقضاء والقدر ركناً أساسياً من أركان الإيمان، قال تعالى: ﴿ ، لأن [49]القمر: ﴾إِنَّا ك لَّ ش يْء  خ 
ةِ ف رْدًاهو المسؤول والمكلف عن أفعاله ومعتقداته، قال تعالى: ﴿الإنسان  ك لُّه مْ آ تِيهِ ي وْم  الْقِي ام  ضْن ا وقال تعالى: ﴿ [95]مريم:﴾ و  إِنَّا ع ر 

م   ل ى السَّم او اتِ و الْأ رْضِ و الْجِب الِ ف أ ب يْن  أ نْ ي حْمِلْن ه ا و أ شْف قْن  مِنْه ا و ح  ان ة  ع  ه ولًا الْأ م  نْس ان  إِنَّه  ك ان  ظ ل ومًا ج  ، هداه الله [72]الأحزاب: ﴾ل ه ا الْإِ
م ا س وَّاه ا إلى النجدين ووهبه التمييز بين الخير والشر، فألهم النفوس فجورها وتقواها وغرس فيها الاستعداد للخير قال تعالى: ﴿ ن فْس  و  و 

ت قْو اه ا )7) نْ د سَّاه ا9ق دْ أ فْل ح  م نْ ز كَّاه ا )( 8( ف أ لْه م ه ا ف ج ور ه ا و  اب  م  ق دْ خ  ، ومكّنه من الحرية وأعلى مراتبها فلا [10-7]الشمس:﴾ ( و 
ت نشد إلا منه سبحانه وتعالى، وجعل له حرية الاختيار والإرادة " فالإنسان إذن له إرادة حرة في الإطار الاجتماعي، وهو مجبر بمقدار 

)مرسي، الطبيعية والاجتماعية وبمقدار ما سيتعامل مع القوانين الإلهية التى لا سلطان له عليها" ما تتحكم فيه البيئة 
 . (116م،ص1983

ومما سبق يتبين أن فلسفة التربية في القرآن الكريم لا تتضح إلا بوضوح الأساس العقدي، وحقيقة العلاقة بين المخلوق والخالق 
ه ومالكه ومدبر أمره، والعقيدة تعصم العبد من الزلل والخطأ، ولذلك تعدّ الأهداف العقدية أهم وأنها علاقة خضوع وذل وانكسار لخالق

ا أهداف التربية الإسلامية باعتبار أن في الإسلام غايات وأهداف إنسانية واجتماعية وهي خادمة للهدف الأساسي قال تعالى: ﴿ م  و 
نْس  إِلاَّ لِي عْب د و  ل قْت  الْجِنَّ و الْإِ ، والعبادة بمفهومها الشامل "اسم  جامع لكل ما يحبه الله ويرضاه من الأقوال والأفعال [56]الذاريات:﴾ نِ خ 

(، وهي الصلة الدائمة بالله في حياته ومماته وشأنه كله 30ه، ص1418الظاهرة والباطنة والبراء مما ينفي ذلك ويضاده" )حكمي، 
حْي اي  ﴿ م  ن س كِي و  تِي و  لا  اتِي لِلَّهِ ر بِّ الْع ال مِين  ) ق لْ إِنَّ ص  م م  ﴾162و  ل  الْم سْلِمِين  بِذ لِك  أ مِرْت  و أ ن ا أ وَّ ، [163-162]الأنعام: ( لا  ش رِيك  ل ه  و 

 وبذلك تشمل العبادة الحياة كلها، والعقيدة تنظم حياة الناس وتربط بينهم بسياج متين.
 ثانيا: طبيعة الإنسان في القرآن الكريم:

عدّ الطبيعة الإنسانية مكوناً من مكونات فلسفة التربية في القرآن الكريم ومعلماً من معالمه، ولقد جاءت الآيات القرآنية ت
وتحدثت عن طبيعة هذا الإنسان ونظرت إليه نظرة ثنائية الخلقة بين الروح والجسد فيها تكامل وتوازن، ولم يبين القرآن الكريم ماهية 

نما ا أ وتِيت مْ مِن  الْعِلْمِ إِلاَّ ق لِيلًا﴾أشار إلى أنها من أمر الله قال تعالى: ﴿ حقيقة الروح، وا  م  بِّي و  وح  مِنْ أ مْرِ ر  وحِ ق لِ الرُّ نِ الرُّ ي سْأ ل ون ك  ع   و 
ل ق ك مْ مِنْ وأما الجسد فقد خلقه الله سبحانه من تراب الأرض، قال تعالى: ﴿ ،[85]الإسراء: لٌ م س مًّى ه و  الَّذِي خ  لًا و أ ج  ى أ ج  طِين  ث مَّ ق ض 

 .[2]الأنعام:﴾ عِنْد ه  
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 وخلْق الإنسان يرجع إلى أمرين اثنين أولهما: خلقته الأولى من الطين حين خلقه الله بيده سبحانه وتعالى ونفخ فيه من روحه،
نْ قال تعالى: ﴿ لْق  الْإِ ب د أ  خ  ل ق ه  و  ل ة  مِنْ م اء  م هِين  )7س انِ مِنْ طِين  )الَّذِي أ حْس ن  ك لَّ ش يْء  خ  ع ل  ن سْل ه  مِنْ س لا  ن ف خ  فِيهِ 8( ث مَّ ج  ( ث مَّ س وَّاه  و 
وحِهِ﴾ لِق  )وآخرهما: حين خلقه الله تعالى من ماء أبيه، قال تعالى ﴿ ،[9- 7]السجدة: مِنْ ر  نْس ان  مِمَّ خ  لِق  مِنْ م اء  5ف لْي نْظ رِ الْإِ ( خ 

، ومع هذه الخلقة العظيمة صفات ترجع إلى الروح وطبيعتها، وثانية إلى الطبيعة المادية، وثالثة إلى مجموع [6-5]الطارق: افِق ﴾د  
ل ة  مِنْ م اء  م  هذين التركيبين، ولقد بيّن القرآن الكريم حقارة الماء الذى خرج من صلب أبيه فقال تعالى: ﴿ ع ل  ن سْل ه  مِنْ س لا  ﴾ث مَّ ج   هِين 

ليربيه على التواضع ومعرفة حقيقة خلقه ويهذب من كبريائه ونفسه، ويجعله واقعياً في حياته وتفكيره، وبي ن القرآن الكريم  [8]السجدة:
ع لْن اه  ن طْف ةً فِي ق ر ار  م كِ قال تعالى: ﴿ العناية الإلهية بالإنسان وهو في رحم أمه فربّاه واعتنى به حتى أتم خلقه ل قْن ا 13ين  )ث مَّ ج  ( ث مَّ خ 

ل قْن ا الْم ضْغ ة  عِظ امًا ف ك س وْن ا الْعِظ ام  ل حْمًا ث مَّ أ   ل قْن ا الْع ل ق ة  م ضْغ ةً ف خ  ل ق ةً ف خ  الِقِين  النُّطْف ة  ع  ر  ف ت ب ار ك  اللَّه  أ حْس ن  الْخ  لْقًا آ خ   ﴾نْش أْن اه  خ 
لْ ي   ، وقال تعالى: ﴿[14-13]المؤمنون: بُّك مْ ل ه  الْم  ث  ذ لِك م  اللَّه  ر  لْق  فِي ظ ل م ات  ث لا  لْقًا مِنْ ب عْدِ خ  ك  لا  إِل ه  إِلاَّ خْل ق ك مْ فِي ب ط ونِ أ مَّه اتِك مْ خ 

ف ون   مْن ا ب نِي آ د م  عالى: ﴿وبعد خروجه للدنيا كرّمه وأعلى قدره ومنزلته على المخلوقات جميعاً، قال ت ،[6]الزمر: ﴾ه و  ف أ نَّى ت صْر  ل ق دْ ك رَّ و 
ل قْن ا  ل ى ك ثِير  مِمَّنْ خ  لْن اه مْ ع  ف ضَّ قْن اه مْ مِن  الطَّيِّب اتِ و  ز  لْن اه مْ فِي الْب رِّ و الْب حْرِ و ر  م  وأجمل خلقة وأحسنه تقويماً، ، [70]الإسراء: ت فْضِيلًا﴾و ح 

نْس  قال تعالى: ﴿ ل قْن ا الْإِ الَّذِي ، وأجمل الصفات وأكملها وزينه بالعقل والعلم والنطق قال تعالى: ﴿[4]التين: ﴾ان  فِي أ حْس نِ ت قْوِيم  ل ق دْ خ 
ل ق ك  ف س وَّاك  ف ع د ل ك  ) "خلق الإنسان على  ( 112ص  19ج، م1967)، قال القرطبي[8-7]الإنفطار:﴾ ( فِي أ يِّ ص ور ة  م ا ش اء  ر كَّب ك  7خ 

أحسن ما يكون اعتدالًا؛ لأنه سبحانه وتعالى خلق كل شيء منكباً على وجهه أما الإنسان فخلقه مستوياً، له لسان ذلق ويد وأصابع 
بحر  يقبض بها ومزيناً بالعقل يتناول أكله بيده"، وسخّر له كل شيء في السموات والأرض من شمس  وقمر  ونجوم  وجبال  وليل  ونهار  و 

، قال تعالى: ﴿ ر  ل ك م  الْأ نْه ار  )وفلك  وطير  س خَّ ر  ل ك م  الْف لْك  لِت جْرِي  فِي الْب حْرِ بِأ مْرِهِ و  س خَّ ر  32و  س خَّ ر  ل ك م  الشَّمْس  و الْق م ر  د ائِب يْنِ و  ( و س خَّ
نْس ان  ل ظ ل ومٌ ك فَّارٌ ( و آ ت اك مْ مِنْ ك لِّ م ا س أ  33ل ك م  اللَّيْل  و النَّه ار  ) ة  اللَّهِ لا  ت حْص وه ا إِنَّ الْإِ نْ ت ع دُّوا نِعْم  ، وجعله [34-32]إبراهيم: ﴾لْت م وه  و اِ 

لِيف ةً خليفة الله في الأرض يعمرها بالإيمان والبنيان قال تعالى: ﴿ اعِلٌ فِي الْأ رْضِ خ  ئِك ةِ إِنِّي ج  بُّك  لِلْم لا  ذْ ق ال  ر  ، وعلّمه [30]البقرة: ﴾و اِ 
لَّم  آ د م  الْأ سْم اء  ك لَّه ا﴾كل شيء قال تعالى: ﴿ وكلّفه بالأوامر والنواهي والفرائض والأحكام وأمره بالعبودية الخالصة لله  [31]البقرة: و ع 
نْس  إِلاَّ لِي عْب د ونِ تعالى، قال تعالى: ﴿ ل قْت  الْجِنَّ و الْإِ م ا خ  ك مْ فِيه ا﴾ال تعالى: ﴿، وق[56]الذاريات:﴾ و   ه و  أ نْش أ ك مْ مِن  الْأ رْضِ و اسْت عْم ر 

، وأودع فيه ما يؤهله للقيام بوظيفته مادياً ومعنوياً، وكلفه بهذا الكون يعمره ويحقق فيه "رسالة الحق والخير والجمال رسالة الله [61]هود:
 .(113م، ص1990)عبود، في هذا الكون" 

وفطر الله الإنسان على العلم وحب التعلم فأول الآيات التي نزلت على رسول الله صلى الله عليه وسلم تحث على العلم، قال      
ل ق  )تعالى: ﴿ بِّك  الَّذِي خ  ل ق  )1اقْر أْ بِاسْمِ ر  نْس ان  مِنْ ع  ل ق  الْإِ م  )2( خ  بُّك  الْأ كْر  لَّم  بِ 3( اقْر أْ و ر  ا ل مْ ي عْل مْ 4الْق ل مِ )( الَّذِي ع  نْس ان  م  لَّم  الْإِ  ﴾( ع 
ق لْ ر بِّ زِدْنِي عِلْمًامن شيء سوى العلم قال تعالى: ﴿ دبالازديا، وما دعا الرسول صلى الله عليه وسلم [5-1]العلق:  ،[114]طه:﴾ و 

ع ل  ل ك م  السَّمْع  و اللَّه  وآتاه أدوات التعلم وهي السمع والبصر والفؤاد، قال تعالى: ﴿ ك مْ مِنْ ب ط ونِ أ مَّه اتِك مْ لا  ت عْل م ون  ش يْئًا و ج  أ خْر ج 
﴾ ون  ار  و الْأ فْئِد ة  ل ع لَّك مْ ت شْك ر   .[78]النحل: و الْأ بْص 

ه الله على سائر خلقه ويتبين مما سبق أن الإنسان خلق من أجل غاية أساسية وهدف عظيم باعتبار أنه الخليفة المكلف الذي كرم   
 القادر على عمارة الأرض بالعلم والإيمان والبنيان. 

 ثالثا : طبيعة الكون في القرآن الكريم:
يعدّ الكون معلماً من معالم فلسفة التربية في القرآن الكريم، والكون مخلوق من مخلوقات الله سبحانه وتعالى يشمل كل شيء فيه      

 ت س بِّح  ل ه  السَّم و ات  من الأحياء والجمادات وغير ذلك مما لا يعلمه إلا الله سبحانه وتعالى، تعرف الله وتسبحه وتؤمن به، قال تعالى: ﴿
ه مْ  ل كِنْ لا  ت فْق ه ون  ت سْبِيح  مْدِهِ و  نْ مِنْ ش يْء  إِلاَّ ي س بِّح  بِح  نْ فِيهِنَّ و اِ  م  لق هذا الكون بإبداع وتوازن [44]الإسراء:﴾ السَّبْع  و الْأ رْض  و  ، خ 
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ب كِ﴾ونظام عجيب، قال تعالى: ﴿ اءِ ذ اتِ الْح  شَّمْس  ي نْب غِي ل ه ا أ نْ ت دْرِك  الْق م ر  و لا  اللَّيْل  س ابِق  لا  ال، وقال تعالى: ﴿[7]الذاريات: و السَّم 
ك لٌّ فِي ف ل ك  ي سْب ح ون    . [40]يس:﴾ النَّه ارِ و 

 والكون في الإسلام يتكون من عالمين: 
ال والبحار والشجر والدواب )أ( عالم محسوس ي رى وي شاهد ويشمل كل الظواهر المادية كالسماء والأرض والشمس والقمر والنجوم والجب

وم  و الْ كما سمّاهم الله في قوله تعالى: ﴿ نْ فِي الْأ رْضِ و الشَّمْس  و الْق م ر  و النُّج  م  د  ل ه  م نْ فِي السَّم او اتِ و  جِب ال  أ ل مْ ت ر  أ نَّ اللَّه  ي سْج 
ك ثِيرٌ مِن  النَّاسِ﴾ ر  و الدَّو ابُّ و   .[18]الحج: و الشَّج 

الَّذِين  رى ولكنه في علم الغيب عند الله كما قال تعالى في وصف المؤمنين: ﴿وعالم غير محسوس وهو عالم الغيب الذي لا ي   ()ب
كعالم الرسل، والملائكة، والجن، والكتب، واليوم الآخر وأهواله والصراط والميزان، والجنة والنار وهو  [3]البقرة: ي ؤْمِن ون  بِالْغ يْبِ﴾

"عالم لا يدخل في حدود الكون المادي الذى يمكن أن ندرك مكوناته بالحواس، ومن هذا العالم الروح والملائكة والجن، والملأ 
واللوح المحفوظ، والبيت المعمور، وغير ذلك مما لا يعلمه إلا الله تعالى"  الأعلى الذى به سدرة المنتهى، والعرش، والكرسي،

 .(18م، ص1989)مدكور، 
فِ اللَّيْلِ و النَّه ارِ وهذا الكون البديع خلق لغايات وأهداف عظيمة كما قال تعالى: ﴿  لْقِ السَّم او اتِ و الْأ رْضِ و اخْتِلا  إِنَّ فِي خ 

اءِ مِنْ م اء  ف أ حْي ا بِهِ الْأ رْض  ب عْد  م وْ و الْف لْكِ الَّتِي ت جْرِ  ا أ نْز ل  اللَّه  مِن  السَّم  م  ا ي نْف ع  النَّاس  و  ب ثَّ فِيه ا مِنْ ك لِّ د ابَّة  ي فِي الْب حْرِ بِم  تِه ا و 
اءِ و الْأ رْضِ لآ  ي ات   رِ ب يْن  السَّم  ابِ الْم س خَّ ي احِ و السَّح  ت صْرِيفِ الرِّ ﴾و  او اتِ ﴿، وقوله تعالى: [164]البقرة: لِق وْم  ي عْقِل ون  ل قْن ا السَّم  م ا خ  و 

عِبِين  ) ا ب يْن ه م ا لا  م  ﴾38و الْأ رْض  و  ل كِنَّ أ كْث ر ه مْ لا  ي عْل م ون  قِّ و  ا إِلاَّ بِالْح  ل قْن اه م  ، وهو مسخر للإنسان في الأرض [39-38]الدخان: ( م ا خ 
ل  م س مًّى﴾لى: ﴿كما قال تعا ر  الشَّمْس  و الْق م ر  ك لٌّ ي جْرِي لِأ ج  س خَّ ر  ل ك م  الْف لْك  لِت جْرِي  فِي الْب حْرِ بِأ مْرِهِ وقال تعالى: ﴿ [2]الرعد: و  و س خَّ

ر  ل ك م  الْأ نْه ار   س خَّ ﴾وقال تعالى: ﴿[، 32]إبراهيم:﴾ و  ر  ل ك م  اللَّيْل  و النَّه ار  س خَّ ر اتٌ بِأ مْرِهِ ، وقال تعالى: ﴿[33إبراهيم:] و  وم  م س خَّ ﴾ و النُّج 
ون  وقال تعالى: ﴿[، 12]النحل: مِيعًا مِنْه  إِنَّ فِي ذ لِك  لآ  ي ات  لِق وْم  ي ت ف كَّر  ا فِي الْأ رْضِ ج  م  ا فِي السَّم او اتِ و  ر  ل ك مْ م  ، [13]الجاثية: ﴾و س خَّ

لِيف ةً﴾خليفة في هذا الكون كما قال تعالى: ﴿واستخلف الإنسان فيه وجعله  اعِلٌ فِي الْأ رْضِ خ  كر ، وأمدّه بالعقل والف[30]البقرة: إِنِّي ج 
 "والتركيب للإنسان حتى يكتشف ويعيد البناء علاقة التسخير القائمة على التحدي والاستثارة العقليةوالفطرة وجعل علاقته بالكون "

لْقِ السَّم او اتِ و الْأ رْضِ هذا الكون الفسيح مجالًا للتأمل والتدبر والتفكر والنظر قال تعالى: ﴿، وجعل (84م،ص1983)مرسي،  إِنَّ فِي خ 
فِ اللَّيْلِ و النَّه ارِ لآ  ي ات  لِأ ولِي الْأ لْب ابِ ) ي  190و اخْتِلا  ن وبِهِمْ و  ل ى ج  ق ع ودًا و ع  ون  اللَّه  قِي امًا و  لْقِ السَّم او اتِ ( الَّذِين  ي ذْك ر  ون  فِي خ  ت ف كَّر 

ان ك  ف قِن ا ع ذ اب  النَّارِ  ل قْت  ه ذ ا ب اطِلًا س بْح  بَّن ا م ا خ  ع ل  ل ك م  الْأ رْض  ذ ل ولًا وقال تعالى: ﴿ [191-190]آل عمران: ﴾و الْأ رْضِ ر  ه و  الَّذِي ج 
ك ل وا مِنْ رِزْقِهِ و   ن اكِبِه ا و  ل يْهِ النُّش ور  ف امْش وا فِي م  ، وفتح للإنسان آفاق التذوق فيرى جمال وحسن طبيعة الكون وينمي لديه [15]الملك:﴾ اِ 

اءِ الحس الجمالي والوجداني لهذا الكون الجميل وهو في غاية من الجمال والزينة وبالغ في الإتقان وهو يتغير كما قال تعالى: ﴿ و السَّم 
ب كِ﴾ ر  ه لْ ت ر ى قال تعالى: ﴿، و [7]الذاريات:  ذ اتِ الْح  نِ مِنْ ت ف او ت  ف ارْجِعِ الْب ص  لْقِ الرَّحْم  ا ت ر ى فِي خ  ل ق  س بْع  س م و ات  طِب اقًا م  الَّذِي خ 
سِيرٌ 3مِنْ ف ط ور  ) اسِئًا و ه و  ح  ر  خ  ت يْنِ ي نْق لِبْ إِل يْك  الْب ص  ر  ك رَّ وا أ نَّ ل تعالى: ﴿وقا [،4-3]الملك:﴾ ( ث مَّ ارْجِعِ الْب ص  ل مْ ي ر  الَّذِين  ك ف ر  أ و 

يٍّ أ ف لا  ي ؤْمِن ون   اءِ ك لَّ ش يْء  ح  ع لْن ا مِن  الْم  تْقًا ف ف ت قْن اه م ا و ج  "كلما ارتقى العقل الإنساني و ،[30]الأنبياء:﴾ السَّم او اتِ و الْأ رْض  ك ان ت ا ر 
")مدكور، جوانب القوة التي يصعب أن تتجلى للإنسان في طور واحد من أطوار حياته اكتشف ناحية من نواحي الدقة، وجانبا من 

 (.19م، ص1989
ومما سبق يتبين أهمية الحديث عن الكون في كتاب الله تعالى وآثارها الإيمانية على الفرد والمجتمع ويشعر المؤمن بالسعادة وهو      

لِلْأ رْضِ اِئْتِي ا  تعالى كما قال سبحانه: ﴿يرى هذا الكون يسير في اتجاه التوحيد الخالص لله انٌ ف ق ال  ل ه ا و  اءِ و هِي  د خ  ث مَّ اسْت و ى إِل ى السَّم 
﴾  [.11]فصلت: ط وْعًا أ وْ ك رْهًا ق ال ت ا أ ت يْن ا ط ائِعِين 
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للنشاط الإنساني يستخدم فيه الإنسان كل طاقاته  وبذلك يعد الكون مكوناً من مكونات حياة الإنسان وحاضناً للعملية التربوية وميداناً     
مكاناته وتسخيره لتحقيق عبادة الله والقيام بشريعته في المجتمع.  وا 

 رابعا : طبيعة الحياة في القرآن الكريم:
ي اة  بيّن القرآن الكريم أن الله خلق الحياة الدنيا وجعلها داراً للامتحان والاختبار والبلاء كما قال تعالى: ﴿     ل ق  الْم وْت  و الْح  الَّذِي خ 

ك مْ أ يُّك مْ أ حْس ن  ع م لًا و ه و  الْع زِيز  الْغ ف ور   ي و ان  ل وْ ك ان وا ي عْل م ون  ، وجعلها معبراً للآخرة ﴿[2]الملك:﴾ لِي بْل و  نَّ الدَّار  الْآ خِر ة  ل هِي  الْح   ﴾و اِ 
الِحًا مِنْ ذ ك ر  أ وْ  للناس جميعاً فردهم وجماعتهم وذكرهم وأنثاهم قال تعالى: ﴿، وجعل فيها منهجاً متكاملاً [64]العنكبوت: م نْ ع مِل  ص 

ل ون   ا ك ان وا ي عْم  ل ن جْزِي نَّه مْ أ جْر ه مْ بِأ حْس نِ م  ي اةً ط يِّب ةً و  م إلى طبيعة الحياة نظر القرآن الكريولقد ، [97]النحل: ﴾أ نْث ى و ه و  م ؤْمِنٌ ف ل ن حْيِي نَّه  ح 
  إلى قسمين:نظرة شاملة وتنقسم الحياة في التصور الإسلامي 

زوجه )أ( الحياة الدنيا: وهي دار الامتحان والاختبار والابتلاء للإنسان، فعندما امتحن الله آدم عليه السلام وأمره ألا يقرب الشجرة هو و 
ق لْن ا ي ا آ د م  اسْك نْ أ نْت  و  كما في قوله: ﴿ ر ة  ف ت ك ون ا مِن  الظَّالِمِين  و  ب ا ه ذِهِ الشَّج  يْث  شِئْت م ا و لا  ت قْر  دًا ح  ك لا  مِنْه ا ر غ  نَّة  و  وْج ك  الْج   ﴾ز 

ا ي أْتِي نَّك مْ مِنِّي ، فلما أكلا منها أ هبطا للأرض كما قال تعالى: ﴿[35]البقرة: مِيعًا ف إِمَّ وْفٌ ق لْن ا اهْبِط وا مِنْه ا ج  نْ ت بِع  ه د اي  ف لا  خ  ه دًى ف م 
﴾ ن ون  ل يْهِمْ و لا  ه مْ ي حْز  ، ونزل إلى الأرض هو وذريته وأنزل الله عليهم الكتب وأرسل الرسل وبدأ الاختبار الحقيقي لبنيه [38]البقرة: ع 

ا ي ا ب نِي آ د م  لا  ي فْتِن نَّك م  الشَّيْط  وذرياتهم وحذّره من الشيطان ومكره ﴿ ا لِي رِي ه م ا س وْآ تِهِم  ا لِب اس ه م  نْه م  نَّةِ ي نْزِع  ع  يْك مْ مِن  الْج  ا أ خْر ج  أ ب و  ان  ك م 
ع لْن ا الشَّي اطِين  أ وْلِي اء  لِلَّذِين  لا  ي ؤْ  وْن ه مْ إِنَّا ج  يْث  لا  ت ر  ق بِيل ه  مِنْ ح  ﴾إِنَّه  ي ر اك مْ ه و  و  ، وقال تعالى على لسان إبليس: [27]الأعراف: مِن ون 

يَّت ه  ﴿ ةِ لأ  حْت نِك نَّ ذ رِّ رْت نِ إِل ى ي وْمِ الْقِي ام  ل يَّ ل ئِنْ أ خَّ ه نَّم  62إِلاَّ ق لِيلًا )ق ال  أ ر أ يْت ك  ه ذ ا الَّذِي ك رَّمْت  ع  ( ق ال  اذْه بْ ف م نْ ت بِع ك  مِنْه مْ ف إِنَّ ج 
ز اءً م وْ  ز اؤ ك مْ ج  ش ارِكْه مْ فِي الْأ مْو ا63ف ورًا )ج  يْلِك  و ر جِلِك  و  ل يْهِمْ بِخ  وْتِك  و أ جْلِبْ ع  نِ اسْت ط عْت  مِنْه مْ بِص  دِ و عِدْه مْ ( و اسْت فْزِزْ م  لِ و الْأ ولا 

ورًا﴾ ا ي عِد ه م  الشَّيْط ان  إِلاَّ غ ر  م  نَّك مْ قال تعالى ﴿، وحذره من الدنيا وأنها متاع ف[64-62]الإسراء: و  ي اة  الدُّنْي ا و لا  ي غ رَّ نَّك م  الْح  ف لا  ت غ رَّ
ور   نَّ الْآ خِر ة  هِي  د ار  الْق ر ارِ ، وقال تعالى: ﴿[33]لقمان:﴾ بِاللَّهِ الْغ ر  ت اعٌ و اِ  ي اة  الدُّنْي ا م  وحذره من ، [39]غافر:﴾ ي ا ق وْمِ إِنَّم ا ه ذِهِ الْح 

كِيلًا هذه الدنيا فقال تعالى: ﴿ اتباع الهوى في ل يْهِ و  ذ  إِل ه ه  ه و اه  أ ف أ نْت  ت ك ون  ع  نِ اتَّخ  أ ف ر أ يْت  ، وقال تعالى: ﴿[43]الفرقان:﴾ أ ر أ يْت  م 
ل   ع ل  ع  ق لْبِهِ و ج  ل ى س مْعِهِ و  ت م  ع  ل ى عِلْم  و خ  لَّه  اللَّه  ع  ذ  إِل ه ه  ه و اه  و أ ض  نِ اتَّخ  ون  م  رِهِ غِش او ةً ف م نْ ي هْدِيهِ مِنْ ب عْدِ اللَّهِ أ ف لا  ت ذ كَّر   ﴾ى ب ص 

يْرٌ و أ بْق ى﴾، ووصف الله تعالى الحياة الدنيا بأنها زائلة لا محالة فقال تعالى: ﴿[23]الجاثية: ا عِنْد  اللَّهِ خ  م  ، وأنها [36]الشورى: و 
م  متاع قليل إذا قورنت بالآخرة فقال: ﴿ ي اة  الدُّنْي ا فِي الْآ خِر ةِ إِلاَّ م ت اعٌ﴾و  ي اة  الدُّنْي ا ، وأنها لهو ولعب فقال: ﴿[26]الرعد: ا الْح  ا الْح  م  و 

يْرٌ لِلَّذِين  ي تَّق ون  أ ف لا  ت عْقِل ون   ل لدَّار  الْآ خِر ة  خ  ل هْوٌ و  ي اة  الدُّنْي ا : ﴿، وعلّقهم بالحياة الأخرى فقال[32]الأنعام: ﴾إِلاَّ ل عِبٌ و  نْ ك ان  ي رِيد  الْح  م 
س ون   ال ه مْ فِيه ا و ه مْ فِيه ا لا  ي بْخ  زِين ت ه ا ن و فِّ إِل يْهِمْ أ عْم  ا ن ش اء  لِم نْ ، وقوله تعالى: ﴿[15]هود: ﴾و  لْن ا ل ه  فِيه ا م  نْ ك ان  ي رِيد  الْع اجِل ة  ع جَّ م 

ع لْن ا ل ه  ج   ورًا )ن رِيد  ث مَّ ج  دْح  ذْم ومًا م  ه ا م  س ع ى ل ه ا س عْي ه ا و ه و  م ؤْمِنٌ ف أ ول ئِك  ك ان  س عْي ه مْ م شْك ورًا﴾18ه نَّم  ي صْلا  نْ أ ر اد  الْآ خِر ة  و  م   ( و 
ي اةِ الدُّنْي ا ك م اء  أ نْ ووصفها بالأمر الهش فقال: ﴿، [19-18]الإسراء: اءِ ف اخْت ل ط  بِهِ ن ب ات  الْأ رْضِ و اضْرِبْ ل ه مْ م ث ل  الْح  لْن اه  مِن  السَّم  ز 

ل ى ك لِّ ش يْء  م قْت دِرًا﴾ ك ان  اللَّه  ع  ي اح  و  وه  الرِّ ، ووعد سبحانه وتعالى أن من أحسن في الحياة الدنيا أن [45]الكهف: ف أ صْب ح  ه شِيمًا ت ذْر 
الِحً يعيش الحياة الطيبة فقال: ﴿ ل ن جْزِي نَّه مْ أ جْر ه مْ بِأ حْس نِ م ا م نْ ع مِل  ص  ي اةً ط يِّب ةً و  ك ان وا ا مِنْ ذ ك ر  أ وْ أ نْث ى و ه و  م ؤْمِنٌ ف ل ن حْيِي نَّه  ح 

﴾ ل ون   ، ثم ينتقلون إلى الآخرة.[97]النحل: ي عْم 
ينتقل إلى عالم آخر ولحياة أخرى وصفها الله في القرآن الحياة الأخرى: لا تنتهي حياة المسلم بعد فراقه للحياة الدنيا وموته بل )ب( 

يمانه وعمله فقال: ﴿ لْ مِن  الكريم في أكثر من آية، وما فيها من جزاء وجنة ونار وثواب وعقاب كلٌ بحسب عبوديته وا  نْ ي عْم  م  و 
ل ون  الْج   اتِ مِنْ ذ ك ر  أ وْ أ نْث ى و ه و  م ؤْمِنٌ ف أ ول ئِك  ي دْخ  الِح  نْ ت اب  و آ م ن  ، وقال تعالى: ﴿[124]النساء: نَّة  و لا  ي ظْل م ون  ن قِيرًا﴾الصَّ إِلاَّ م 

نَّة  و لا  ي ظْل م ون  ش يْئًا ل ون  الْج  الِحًا ف أ ول ئِك  ي دْخ  ع  الْم و ازِين   وعلّق قلوب المؤمنين بيوم القيامة فقال: ﴿، [60]مريم:﴾ و ع مِل  ص  ن ض  و 
ك ف ى بِن ا الْقِسْط  لِ  رْد ل  أ ت يْن ا بِه ا و  بَّة  مِنْ خ  نْ ك ان  مِثْق ال  ح  ةِ ف لا  ت ظْل م  ن فْسٌ ش يْئًا و اِ  اسِبِين  ي وْمِ الْقِي ام  ، وقال تعالى: [47]الأنبياء:﴾ ح 
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إِذ ا الشَّمْس  ، وذكر أهوالها وعظمتها فقال: ﴿[17]غافر:﴾ لْحِس ابِ الْي وْم  ت جْز ى ك لُّ ن فْس  بِم ا ك س ب تْ لا  ظ لْم  الْي وْم  إِنَّ اللَّه  س رِيع  ا﴿
وم  انْك د ر تْ )1ك وِّر تْ ) ذ ا النُّج  ذ ا الْجِب ال  س يِّر تْ )2( و اِ  ذ ا الْعِش ار  ع طِّل تْ )3( و اِ  شِر تْ )4( و اِ  ذ ا الْو ح وش  ح  ر تْ 5( و اِ  ار  س جِّ ذ ا الْبِح  ( و اِ 

ذ ا ال6) تْ )( و اِ  وِّج  ذ ا الْم وْء ود ة  س ئِل تْ )7نُّف وس  ز  ح ف  ن شِر تْ )9( بِأ يِّ ذ نْب  ق تِل تْ )8( و اِ  ذ ا الصُّ ذ ا السَّم اء  ك شِط تْ )10( و اِ  ( 11( و اِ 
حِيم  س عِّر تْ ) ذ ا الْج  نَّة  أ زْلِف تْ )12و اِ  ذ ا الْج  ر تْ﴾13( و اِ  ا أ حْض  لِم تْ ن فْسٌ م  ، وخوّف العاصين من ذلك اليوم [14-1تكوير:]ال ( ع 

نْث ورًافقال: ﴿ ع لْن اه  ه ب اءً م  مِل وا مِنْ ع م ل  ف ج  ق دِمْن ا إِل ى م ا ع  نَّ الدَّار  الْآ خِر ة  ﴿، وذكر أنها الحياة الباقية الأزلية فقال: [23]الفرقان:﴾ و  و اِ 
ي و ان  ل وْ ك ان وا ي عْل م ون   نَّ الْآ خِر ة  هِي  د ار  الْق ر ارِ ، وأنها دار القرار فقال: ﴿[64عنكبوت:]ال ﴾ل هِي  الْح   .[39]غافر:﴾ و اِ 

، وهنا ترتبط (110م، ص1978)عبود، وبذلك تكتمل العدالة الإلهية فى الأرض وفى السماء، حيث ينال كل واحد جزاء عمله كاملًا" "
نْ الدنيا بالآخرة ويتحقق العدل الرباني ﴿ يْرًا ي ر ه  )ف م  لْ مِثْق ال  ذ رَّة  خ  لْ مِثْق ال  ذ رَّة  ش رًّا ي ر ه ﴾7ي عْم  نْ ي عْم  م   .[8-7]الزلزلة: ( و 

ومما سبق يتبين أهمية الحديث عن الحياة الدنيا والحياة الآخرة في القرآن الكريم وكيف ربط بينهما فمن عاش الحياة الطيبة في الدنيا   
 وامر الله والبعد عن نواهيه فمصيره الحياة الكريمة يوم القيامة ومن أصدق من الله قيلًا وحديثاً.القائمة على تحقيق أ

 خامسا : طبيعة المعرفة في القرآن الكريم:
 تعدّ المعرفة مكوناً ومعلماً من معالم فلسفة التربية في القرآن الكريم، ولقد حثّ القرآن الكريم عليها وحثّ الإنسان لينظر إلى ما

لْق  ث مَّ اللَّه  ي نْشِئ  حوله ويتعرف عليه ويتأمل الكون وما فيه من آيات وعبر قال تعالى: ﴿ وا ك يْف  ب د أ  الْخ  وا فِي الْأ رْضِ ف انْظ ر  ق لْ سِير 
ل ى ك لِّ ش يْء  ق دِيرٌ﴾ فِ اللَّيْلِ و النَّه ارِ إِنَّ فِي خ  ﴿وقال تعالى: [، 20]العنكبوت: النَّشْأ ة  الْآ خِر ة  إِنَّ اللَّه  ع  لْقِ السَّم او اتِ و الْأ رْضِ و اخْتِلا 

اءِ مِنْ م اء  ف أ حْي ا ا أ نْز ل  اللَّه  مِن  السَّم  م  ا ي نْف ع  النَّاس  و  ب ثَّ فِيه ا مِنْ ك لِّ د ابَّ  و الْف لْكِ الَّتِي ت جْرِي فِي الْب حْرِ بِم  وْتِه ا و  ة  بِهِ الْأ رْض  ب عْد  م 
﴾ اءِ و الْأ رْضِ لآ  ي ات  لِق وْم  ي عْقِل ون  رِ ب يْن  السَّم  ابِ الْم س خَّ ي احِ و السَّح  ت صْرِيفِ الرِّ ا ب يْن  أ يْدِيهِمْ وقال تعالى: ﴿ ،[164]البقرة: و  وْا إِل ى م  أ ف ل مْ ي ر 

اءِ و الْأ رْضِ  لْف ه مْ مِن  السَّم  م ا خ  فِي ، وقال: ﴿[9]سبأ: ﴾و  ون  20الْأ رْضِ آ ي اتٌ لِلْم وقِنِين  )و  فِي أ نْف سِك مْ أ ف لا  ت بْصِر   ،[21-20]الذاريات: ﴾( و 
تشير إلى بديع خلق الله سبحانه وتعالى في السموات والأرض مما يدل على أن خلف هذا الكون خالق عظيم حكيم بيده مقاليد  وكلها

امِد ةً و هِي  بأنه نشأ طبيعياً من غير خالق  ومدبر  قال تعالى: ﴿ الأمور ولا يدع عند الناس مجالًا للشك بالقول ت ر ى الْجِب ال  ت حْس ب ه ا ج  و 
﴾ ا ت فْع ل ون  بِيرٌ بِم  نْع  اللَّهِ الَّذِي أ تْق ن  ك لَّ ش يْء  إِنَّه  خ  ابِ ص  ، ويضطر المؤمن بعد البحث إلى الجزم بأن قوة [88]النمل: ت م رُّ م رَّ السَّح 

، ويسعى الإنسان بما (39م، ص1974)علي، مدبره حكيمة محيطة بالأشياء إحاطة تامة، وبذلك يزداد المؤمن إيماناً ويطمئن قلبه 
 أوتي من فطرة وعقل ومن سمع وبصر وفؤاد لبلوغ المعرفة ولتحصيلها لأنها شرطٌ لحصول الإيمان. 

رفة في القرآن الكريم على قسمين: فمنها ما هو ثابت لا يتغير ولا يتبدل، ومنها ما هو متغير، فالمعرفة الثابتة تشمل كل والمع     
المبادئ والقيم والمسلمات والثوابت التي وردت في القرآن الكريم فلا تتغير مهما كان ولا تتبدل وكل ما عدا ذلك من المعارف فهو 

والهدف والغاية من المعرفة هو عمارة الأرض كما أمر ورضي  ،(117ه، ص1435)العقيل، الله في الكون متغير، ويعد التغير سنة 
ابِد ون  واختار ووفق منهج الله قال تعالى: ﴿ ن حْن  ل ه  ع  نْ أ حْس ن  مِن  اللَّهِ صِبْغ ةً و  م  [، "والتقوى بمعناها الشامل 138]البقرة:﴾ صِبْغ ة  اللَّهِ و 

 .(196ه، ص1407)مدكور،  "رفةهي أساس المع
لَّم  آ د م  الْأ سْم اء  وبالتعمق في فلسفة المعرفة فإن منها ما هو فطري يوهب للإنسان من عند الله تعالى كما في قوله تعالى: ﴿      و ع 
بْدًا مِنْ عِب ادِن ا آ ت يْ ، وقوله حكاية عن الخضر عليه السلام: ﴿[31]البقرة: ك لَّه ا﴾ د ا ع  لَّمْن اه  مِنْ ل د نَّا عِلْمًاف و ج  ةً مِنْ عِنْدِن ا و ع   ﴾ن اه  ر حْم 

ك مْ مِنْ ب ط ونِ أ مَّه اتِك مْ ، ومنها ما هو مكتسب وليس بفطري ولا يأتي إلا بتعب الإنسان وجهده كما قال تعالى: ﴿[65]الكهف: و اللَّه  أ خْر ج 
ع ل  ل ك م  السَّمْ  ون  لا  ت عْل م ون  ش يْئًا و ج  ار  و الْأ فْئِد ة  ل ع لَّك مْ ت شْك ر  ، و" يحدد ابن سينا ثلاثة أساليب لاكتساب المعرفة [78]النحل: ﴾ع  و الْأ بْص 

هي معرفة بالفطرة، ومعرفة بالفكرة، ومعرفة بالحدس، أما الغزالي فيرى أن المعرفة نوعين: نوع محسوس يتم عن طريق الحواس، ونوع 
ويرى أبو حنيفة أن مصادر المعرفة كتاب ناطق، وخبر مجتمع عليه،  (،101م،ص1983)مرسي، عقل" معقول يتم عن طريق ال

جماع   . (84م، ص1983)مرسي،واجتهاد وا 
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والمعرفة في التربية الإسلامية تنقسم من حيث مصادرها إلى: المعرفة اللدنية: وهى التي يكشفها الله تعالى لمن يشاء من خلقه قال    
لَّمْن اه  ، وقال تعالى: ﴿[255]البقرة:  ي حِيط ون  بِش يْء  مِنْ عِلْمِهِ إِلاَّ بِم ا ش اء ﴾و لا  تعالى: ﴿ ةً مِنْ عِنْدِن ا و ع  بْدًا مِنْ عِب ادِن ا آ ت يْن اه  ر حْم  د ا ع  ف و ج 

م نْ وقال تعالى: ﴿ [65]الكهف:﴾ مِنْ ل د نَّا عِلْمًا م ا ي ذَّكَّر  إِلاَّ أ ول و الْأ لْب ابِ﴾ي ؤْتِي الْحِكْم ة  م نْ ي ش اء  و  يْرًا ك ثِيرًا و   ي ؤْت  الْحِكْم ة  ف ق دْ أ وتِي  خ 
، والمعرفة الوثقى: وهي التي تصدر عن كبار العلماء المجتهدين والمختصين، ومنها المعرفة الموجودة في دوائر المعرفة [269]البقرة:

ات للمؤلفين الثقات، والمعرفة المنقولة عن سلف هذه الأمة جيلًا بعد جيل وهى تمثل خلاصة وأمهات الكتب والرسائل العلمية والمطبوع
فكرهم وتجاربهم وعصارة أقلامهم وثمرة اجتهادهم وخبرتهم، والمعرفة العقلية التي تكتسب عن طريق الفكر والتأمل العقلي وما يرتبط 

معرفة الحسية التي تأتى عن طريق الحواس وتساعد الفرد على إدراك ما يحيط بذلك من عمليات عقلية عليا كتحليل وتقويم وتركيب، وال
 .(119ه، ص1435)العقيل،  به من ظواهر طبيعية

ويتضح مما سبق أن المعرفة في التربية الإسلامية وفي القرآن تمثل ركناً أساسياً من أركان فلسفة التربية في القرآن الكريم وهى      
 الإنسان وما حوله وقد تعددت مصادرها وطرقها كما سبق الإشارة إلى ذلك. رؤية تشمل جميع جوانب

وبذلك تتبيّن معالم فلسفة التربية في القرآن الكريم التي قدمت التصورات حول علاقة المخلوق بالخالق سبحانه وتعالى وعن طبيعة 
لمعرفة ومصادرها، وقد رسمت منهجاً للإنسان في حياته، مما الإنسان وخلقه وعن الكون والتدبر فيه والتأمل وعن الحياة وحقيقتها وعن ا

 ينبغي أن يتبع ذلك أسلوباً عملياً لترجمة هذه الفلسفة وتطبيق هذا المنهج التربوي، ولأهمية التطبيق في حياة المتعلمين ليتم اكسابهم
طبيقات التربوية لتلك الفلسفة التربوية الإسلامية وذلك المهارات المناسبة والسلوك الأمثل، وهذا ما ستحاول الدراسة تبيانه من خلال الت

 فيما يلى:
 سادسا : التطبيقات التربوية لفلسفة التربية في القرآن الكريم:

لا فلا فائدة للعلم الذي يتعلمه الإنسان، وهو حجة      إن قيمة العلم وحقيقته في العمل به وفي تطبيقه وتحويله إلى واقع ملموس؛ وا 
م ووبال عليه وحسرة وندامة، ولذا نجد أن الله سبحانه وتعالى نهى المؤمنين في كتابه أن يكونوا ممن يقولون ما لا يفعلون على المتعل

ن وا لِم  ت ق ول ون  م ا لا  ت فْع ل ون  ) فقال:  قْتًا عِنْد  اللَّهِ أ نْ ت ق ول وا م ا لا  ت فْع ل ون  2ي ا أ يُّه ا الَّذِين  آ م  بل قرن الله في  [،3-2]الصف: ( ك ب ر  م 
لا أصبح كتابه بين الإيمان والعمل في أكثر من خمسين موضعاً، وما ذاك إلا لأن الغاية من العلم والإيما ن هو العمل به وتطبيقه، وا 

 ، وفيما يلي نستعرض التطبيقات التربوية لفلسفة التربية في القرآن الكريم:عبئاً على المتعلم
 ويمكن إجمال أهم أهداف التربية الإسلامية كما وردت في القرآن الكريم كما يلي: الأهداف:  -أولا  
 لي: وتتضمن ما ي الأهداف العقدية والإيمانية: -أ
 التعليم والتأكيد على أهمية العبودية وأن الغاية من خلق الناس هو التوحيد المطلق لله تعالى في ربوبيته وألوهيته وأسمائه وصفاته. -
 التربية على أهمية الإيمان بالله سبحانه وتعالى وجزاؤه في الدنيا والآخرة وتحرير المسلم من التعلق بغيره والإذعان لما سواه.  -
 غرس الإيمان بالملائكة والرسل وبالكتب باعتبارها مكملًا للإيمان بالله ولما فيهم من إثبات عناية الله بالناس وتهيئة الخير لهم. -
تأصيل مسألة الإيمان بالقضاء والقدر ومكانتها في تسليم المسلم وتصديقه وتفويض أمره لله ويعلم أن ما أصابه لم يكن ليخطئه وما  -

 ن ليصيبه.أخطأه لم يك
التأكيد على أهمية استشعار وتطبيق أعمال القلوب والإتيان بها على أكمل وجه: كالإخلاص والصدق، واليقين والقبول، والانقياد  -

 والتوكل، والرغبة والرهبة، والخشية لله تعالى، ومحبته ورجائه وخوفه.
 المطلق مع الرضى والشكر بما أمر به أو نهى.تعظيم الآمر الناهي ومراقبته في الأوامر والنواهي والتسليم  -
 أهمية دعوة الآخرين والأخذ على أيديهم وتذكيرهم ونصحهم بأهمية ومكانة الإيمان. -
 وتشمل ما يلي:  الأهداف العقلية والفكرية: -ب 
 التربية على أهمية العلم ومكانته عند الله وعلو أهله ورفعة درجاتهم ومكانة الأمم المتعلمة.  -
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 فتح الآفاق للتفكير الإبداعي ودوره في تطوير الذات والرقي بثقافة الإنسان. -
الحث على طلب المعرفة والبحث عن طرقها ومصادرها واستخدام الحواس من سمع وبصر وفؤاد وحس في طلبها والرقي بالعقل  -

 وتفكيره.
 تعلّم الأسلوب التجريبي وتأصيل الفكر السليم والتخيل الواسع. -
وجيه العقل للنظر والتأمل في الكون من أرض وسماء، وجبال وبحار، ونبات وأمطار، وفلك وهواء، وبالنظر للإنسان ذاته وما خلق ت -

 الله فيه من أسرار.
 توسيع دائرة الاتصال بالحوار والجدال والمناقشة مع الآخرين واستخدام أسلوب الإقناع.  -
 يلي: وتشمل ما الأهداف النفسية والجسمية: -ج
 الاهتمام بالروح وتزكيتها وتنقيتها من الشوائب والأدران.  -
 ربط النفوس بالله سبحانه وتعالى والاهتمام بالقرآن الكريم؛ لأنه طريق السعادة والطمأنينة والراحة النفسية. -
 تعليم الأفراد الصلاة التي هي سر العبادة بين المخلوق والخالق واستحضار الخشوع فيها.  -
 إيقاظ الضمير الحي الذي بداخل كل إنسان وتربيته على الحلم والحكمة وكظم الغيظ والعفو والبعد عن الغضب.  -
الاهتمام بالجسم من خلال الغذاء الصحي المتكامل والنظافة العامة سواء داخل الجسم أو فيما يحيط الإنسان في بيته وحيه وعمله  -

 وفي المرافق العامة، 
ب الرياضة لإعداد الفرد إعداداً متكاملًا ليكون عاملًا مجدّاً يخدم نفسه وأهله ودينه وأمته وليكون قادراً على عمارة الاهتمام بجان -

 الأرض والعمل فيها.
 وتتضمن ما يلي: الأهداف الاجتماعية والأخلاقية: -د 
 غرس الآداب الاجتماعية والأخلاقية من أدب وتقدير واحترام للآخرين. -
 بمراعاة حقوق الفرد وأن كل إنسان له حقوق ينبغي ألا تتعارض مع مصلحة المجتمع.  التأكيد -
 تربية المجتمع على القيم الاجتماعية كالعدل والصدق والأمانة والصبر والمساواة. -
 بثّ روح الدعوة إلى الخير في نفوس الناشئة والتعامل الأمثل مع الصغير والكبير.  -
محاولة البعد عن الصفات الاجتماعية السيئة التي تفرق الصف وتزيد من التباغض كالغيبة والنميمة والبهتان والنفاق والغش والكذب  -

 والحسد. 
 تقدير المال العام والاهتمام بالبيئة المحيطة والمحافظة عليها من العبث والتخريب. -
 لزكاة والصدقات على الأرامل والفقراء والمساكين والمحتاجين. نشر التكافل الاجتماعي بين أفراد المجتمع كا -
فشاء السلام وحقوق المسلم على المسلم ونبذ الاعتداء والتطرف والإرهاب. -  غرس قيم المحبة وا 

 الطالب: -ثانيا  
إنّ من واجبات الطالب وأولوياته طلب العلم والتبكير في تلقي العلم وأخذه منذ صغره ونعومة أظفاره؛ وذلك لنشاطه وحماسه      

وصفاء ذهنه ونفسه، ولقد كان الصبيان قديماً يذهبون إلى الكتاتيب لينتهون من دراستهم الأولية ثم يلتحقون بحلقات العلم والدراسة 
نّ أهم واجبات طالب العلم أن يستشعر أهمية العلم ومكانته وأنّ تكون حياته ملائمةً بالمساجد والمدار  س النظامية ليتلقون تعليمهم، وا 
وعليه أن يستحضر الإخلاص في قوله وعمله ودراسته وحضوره للمدرسة، وأنّ يجعل نيته خالصةً لوجه الله  ،ومقصودةلشرف العلم 

يتعاهده من أمراض القلوب الفتاكة كالحسد لزملائه والتكبر عليهم، أو العجب بنفسه و لدنائس والعيوب ، وأن يطهّر قلبه وينقيه من اتعالى
والغرور والكبر، أو ما يسري في القلب من أمراض تحول بينه وبينهم، وهو بطهارة القلب يسعى لتطهير جوارحه وتربيتها، وتأتي العناية 
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لله لا ينظر إلى الصور ولا إلى الأجسام ولكنه ينظر للقلوب والأعمال , فعلى الطالب أن بالقلوب؛ لأنها هي محط نظر الله تعالى، وا
 يحذر من أمراض تضعف العلاقة مع الله أو مع الناس، ويكون منها على حذر وبصيرة .

ئدة وعليه المبادرة العلم والفا حِل قأن يسارع لحضور و وعلى الطالب أن يبادر في تحصيل العلم، ويبذل الجهد في تحصيله       
العلم من نزول السكينة وغشيان الرحمة، ونزول الملائكة وذكرهم الله لهم فيمن عنده وأن يحضر محتسباً  حِل قواستحضار أجر حضور 

علم ولا خطواته في خروجه للعلم، وأنه مما يثاب عليه يوم القيامة، وأن يطلب الثواب والأجر من الله سبحانه وتعالى، ويزداد في طلبه لل
يكتفي بما ي عط ى في المدرسة من مناهج ومقررات، بل عليه أن يستفيد ويقرأ ويبحث عن المعرفة ويتحصلها، وعليه أن يجعل علمه 
جلاله، وأن تكون دراسته حجة له وتنفعه في حياته وبعد موته،  الذي تعلمه مما يقوده إلى الإيمان بالله وخشيته ومحبته والخوف منه وا 

يه إحسان الظن بالله سبحانه وتعالى، وأن يجدّ ويجتهد في دراسته ويقنع بما فتح الله له وآتاه، ويثق بأن الله قسم الأعمال وينبغي عل
 والأرزاق وهو المعطي.

اءه وعلى الطالب أن ي حصّل العلم ويستفيد من قدراته ومواهبه، ولا يكتم ما تعلمه من العلوم بل يجب عليه أن يعلمه أهله وأصدق     
وينشر الخير فيهم، وعليه أن يحذر من القول بغير علم، لا سيما في مسائل الشرع، وعليه أن يلجأ ويخبت إلى الله في كل أحواله، وأن 
ه، يهتم بالدعاء واللجوء إلى الله ويسارع للصلوات التي تشرح الصدور، وتنير الطريق وت ط مْئِن بها النفوس، وتزيد نور العلم الذي يتعلم

وأن يجلس وقوراً  ليه أن يجلّ أستاذه ومعلمه وينظر إليه نظرة إجلال وتوقير، وأن يصبر على جفوته في العلم ويلتمس له الأعذار،وع
 ويصغي إليه إصغاء محب  للعلم وأهله، ولا يضايقه بكثرة الأسئلة.

 المعلم: -ثالثا  
الأساسية للعملية التعليمية، وخير العلم ما جاء عن طريق المعلمين، ولقد للمعلم مكانته البارزة في التربية الإسلامية فهو أحد الأركان 

بين اهتم المسلمون بتلقي العلم على يد المعلمين الأكفاء، وكان الخلفاء والأمراء في الدولة الأموية والعباسية يحضرون المعلمين والمؤدِّ 
م النافع، وأهم واجبات المعلم في التربية الإسلامية هي: أن يكون قدوة في إلى منازلهم لتعليم أبنائهم الأدب والخلق والسمت الحسن والعل

عهم قوله وعمله وسمته قائماً بواجبات دينه، وأن يكون عاملًا بعلمه وقوراً مع طلابه سمحاً مبتسماً ذو خلق  رفيع  مراعياً حاجاتهم ودواف
ه لأبنائه ومتواصلا مع طلابه، وأن يكون مراعياً لفروقاتهم الفردية وقدراتهم وميولهم ورغباتهم، وأن يكون محباً ومجيداً للعلم الذى يدرّس
وأن يكون على قدر المسؤولية المنوطة به؛ لأنه محط أنظار طلابه، فهم  المختلفة , مبدعا في عرض درسه شفيقاً عليهم عادلًا بينهم،

طلابه باستمرار تجديد النية والإخلاص لله، وتعليق قلوبهم بالله في يحاكونه ويستفيدون منهم، ويتابعون حركاته وسكناته، مذكرا وحاثا ل
كل حين، وأن يذكرهم بأن هذه الدراسة من طلب العلم النافع المأجور عليه إن أحسنوا النية لله سبحانه وتعالى، وأن يحث الطلاب على 

يقود المعلم  الطالب  إلى معرفة الله وخشيته وحسن التعامل مع  أهمية العلم وحضور حلقته والسعي إليها، وأن يربط العلم بالله دائماً، وأن
ربه سبحانه وتعالى، وأن يغرس في نفوس الطلاب أهمية الصلاة والالتجاء إلى الله في كافة أحوالهم، وحثهم على المبادرة إلى الصلاة 

 والوضوء لها، وعدم التأخر في أدائِها وتذكيرهم بفضائلها وأجرها.
 نهج:الم -رابعا  
إنّ الهدف الأسمى والغاية العظمى من التربية الإسلامية المستنبطة من الكتاب والسنة النبوية هو إعداد الإنسان الصالح المصلح      

والناجح في حياته من خلال تنمية النفس البشرية، وتنشئتها تنشئةً متكاملةً ومتوازنةً في جميع الجوانب العقدية والتعبدية والعلمية 
خلاقية والاجتماعية والنفسية، وفي جميع جوانبه المعرفية والوجدانية والمهارية؛ لأجل تحقيق الإيجابية في الحياة وعمارة الكون والأ

وتطبيق منهج الله عز وجل، ويشمل ذلك تحقيق كل الكفايات التربوية الشاملة للمعارف والمهارات التي تسهم في بناء الإنسان الصالح 
 وى منهج فلسفة التربية فيما يلى:وجسمياً، ويمكن أن نجمل محت روحياً وعقلياً 



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

160 

وهى العلوم النقلية المنبثقة من الكتاب والسنة كعلوم القرآن والقراءات والتفسير، وعلوم السنة ومصطلح  العلوم والدراسات الإسلامية: -1
لوم على الإطلاق منزلة وأرفعها درجة قال تعالى: الحديث، وعلوم العقيدة والأديان، وعلوم الفقه وأصول الفقه، وهي أشرف الع

ات  ﴿   [11]المجادلة:﴾ ي رْف عِ اللَّه  الَّذِين  آ م ن وا مِنْك مْ و الَّذِين  أ وت وا الْعِلْم  د ر ج 
العرب؛ لأنها اللغة التي وهي العلوم المنطلقة من اللغة العربية التي تفسر القرآن وتشرح العلوم الشرعية , ولقد اهتم بها  علوم اللغة: -2

نزل بها القرآن الكريم، ولما انتشر الإسلام وتوسعت رقعته ودخل في دين الله الأعاجم كان حتماً ولابد من الاهتمام بها وأصولها 
غة وقواعدها وأدبها وحرص العلماء المسلمون على حفظها وألا يدخل شيئاً من لغة الأعاجم والمنطقيين فيها، فوضعوا قواعد الل

 العربية التي تحافظ على جوهرها فظهرت علوم اللغة العربية، وعلم النحو والصرف والعروض والنقد، وعلم الأدب والبلاغة والخط.
 العلوم العقلية:  -3

عمال الفكر والتأمل في النفس البشرية وفي الطبيعة حول الإنسان كعلوم الروحانيات       وهي العلوم التي تهتم بتنمية العقل وا 
والغيبيات، والعلوم الرياضية كعلوم الهندسة وعلم الحساب، وعلم الفلك، والعلوم الطبيعية التي تشمل الأجسام العضوية والمكونة من 

والأجسام الفلكية وغيرها، والعلوم الفلسفية وتشمل علوم السياسة، وعلم المنطق، ويجب إعادة صياغة هذه العلوم النبات والحيوان 
 المستوردة من الغرب بعد تخليصها مما يشوبها من نظريات وفلسفات تخالف التربية الإسلامية.

 أساليب التعلم: -خامسا  
يب تربوية متنوعة ومتكاملة  فيما بينها؛ لتحقق غايتها الكبرى في بناء الإنسان المسلم إن منهج التربية الإسلامية يقوم على أسال     

 الذي استخلفه الله في الأرض لتحقيق عبوديته وعمارة الأرض كما أمره الله واختاره، ومن أهم هذه الأساليب التربوية ما يلي:
طرق التربوية المؤثرة تربوياً وأهم الوسائل جميعاً وأقربها نجاحاً، ومن يعدّ أسلوب القدوة الحسنة من أهم الأسلوب القدوة الحسنة:  -1

أفضل أساليب التربية الإسلامية؛ لقيمة ومكانة المعلم في نظر المتعلمين، ويعدّ من أهم عوامل الإصلاح في التعليم، ولقد دعا 
عه الصورة الكاملة للمنهج الإسلامي والصورة الحية القرآن الكريم وحثّ إلى الاقتداء والتأسي بالرسول صلى الله عليه وسلم ووض

ذ ك ر  اللَّه  على مدار الأمة فقال تعالى: ﴿ و اللَّه  و الْي وْم  الْآ خِر  و  نْ ك ان  ي رْج  س ن ةٌ لِم   ﴾ك ثِيرًا ل ق دْ ك ان  ل ك مْ فِي ر س ولِ اللَّهِ أ سْو ةٌ ح 
أ ول ئِك  الَّذِين  الله عليه وسلم إلى الاقتداء بالرسل والأنبياء السابقين فقال تعالى: ﴿، ودعا القرآن الكريم رسولنا صلى [21]الأحزاب:

﴾ ل يْهِ أ جْرًا إِنْ ه و  إِلاَّ ذِكْر ى لِلْع ال مِين  ، وجعل شخصية رسول الله صلى الله [90]الأنعام: ه د ى اللَّه  ف بِه د اه م  اقْت دِهِ ق لْ لا  أ سْأ ل ك مْ ع 
لم هي الشخصية المثلى على مر العصور والأجيال فهو مثال للعبد الصالح المصلح الخلوق الأمين الصبور الذي يوفي عليه وس

بعهده ووعده، وكان صلى الله عليه وسلم حسن الخلق لين الجانب دائم الابتسامة، وكان حسن التعامل مع الكبير والصغير والذكر 
 شي على الأرض. والأنثى والمسلم والكافر فهو قرآنٌ يم

( 2ي ا أ يُّه ا الَّذِين  آ م ن وا لِم  ت ق ول ون  م ا لا  ت فْع ل ون  )ولقد حذر الله من انفصال القول عن العمل الذي ينافي القدوة الحقة فقال تعالى: ﴿     
قْتًا عِنْد  اللَّهِ أ نْ ت ق ول وا م ا لا  ت فْع ل ون   دعاء الآباء الصالحين الذين هم قدوات لأولادهم ما ذكر الله ، وكان من [3-2]الصف: ﴾ ك ب ر  م 

يَّاتِن ا ق رَّة  أ عْي ن  و اجْع لْن ا لِلْم تَّقِين  إِ ﴿ ذ رِّ بَّن ا ه بْ ل ن ا مِنْ أ زْو اجِن ا و  امًاو الَّذِين  ي ق ول ون  ر   .[74]الفرقان:﴾ م 
والمعلمون في المدرسة قدوات صالحة ونماذج طيبة في العلم والسلوك، حتى لذلك كان من الواجب أن يكون الوالدان في المنزل      

 يؤثروا في الناشئة ويعينوهم على العبادات والأخلاق الإسلامية الطيبة منذ صغرهم.
نفسي والمعنوي يعدّ أسلوب القصة من الأساليب التربوية التي لها أثراً وعمقاً تربوياً في نفوس الطلاب ولها أثرها ال أسلوب القصة: -2

في توجيه السلوك وتشويق المتعلمين وشد انتباههم والتأثير في وجدانهم وعواطفهم وتحريك الدوافع الخيرة لديهم وحملهم على مكارم 
ن منهج التربية الإسلامية استخدم أسلوب القصة للتأثير في النفوس وتزكية القلوب فجاءت القصص في  الأخلاق وكريم الفعال، وا 

الكريم كثيرة حتى بلغت ثلث القرآن الكريم كقصص الأنبياء صلوات الله عليهم وسلم ودعوتهم لأقوامهم وصبرهم عليهم القرآن 
وقصص المكذبين من أقوامهم، وتنوعت قصة آدم وقصة موسى وفرعون وقصة عيسى وبني إسرائيل وقصة صالح وثمود وهود 
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سرائيل وقصة موسى والخضر وقصة ذي القرنين وقصة أصحاب السبت وعاد وشعيب ولوط ونوح مع أقوامهم، وقصة بقرة بني إ
وقصة أصحاب الجنة وقصة جالوت وطالوت وقصة صاحب الجنتين وقصة أصحاب الأخدود وقصة أصحاب الفيل وغيرها كثير 

 وكذلك ما ورد من القصص النبوية الشريفة.
ها إثبات وحي ورسالة محمد صلى الله عليه وسلم في والهدف التربوي من أسلوب القصص هو تحقيق عدداً من الفوائد ومن

حدة، إخباره للغيبيات ومنها قصص الرسل والأنبياء والأمم السابقة في القران والسنة، ومنها أن دين الأنبياء والمرسلين واحد وأمتهم أمة وا
لى وعظمته على كل شيء كقصة آدم عليه السلام وكلهم جاؤوا بالإسلام وهو دين الحق، ومنها بيان معجزة الله وقدرة الله سبحانه وتعا

وخلقه من تراب والنفخ فيه من روحه وسجود الملائكة له سبحانه وتعالى وقصة مولد عيسى بن مريم عليه السلام من غير أب وقصة 
أسباب مصارع الأقوام  حفظ إبراهيم عليه السلام من النار وغيرها، ومنها بيان نهايات الأمم وعاقبة المعاصي وترك أمر الله وبيان

 والأمم. 
اهتمت التربية الإسلامية بأسلوب الترغيب والوعد بالجنة وبالأجور المترتبة على الأعمال الصالحة  أسلوب الترغيب والترهيب: -3

تبة على المختلفة وبالسعادة والراحة والطمأنينة من خلال إقامتها، وبالترهيب والوعيد والتخويف من النار ومن المعاصي المتر 
الكبائر والأعمال السيئة وبالشقاوة والوحشة والوهن من خلال سلوك الطريق الغير مستقيم، وطبيعة النفس البشرية أنها تحب 
الترغيب والوعد وتكره الترهيب والوعيد، ولقد جاءت آيات الوعد والوعيد كثيرة في كتاب الله تعالى فمن آيات الوعد قوله تعالى: 

د  اللَّه  ﴿ غْفِر ةٌ و أ جْرٌ ع ظِيمٌ﴾و ع  اتِ ل ه مْ م  الِح  مِل وا الصَّ مِل وا وقوله: ﴿، [9]المائدة: الَّذِين  آ م ن وا و ع  د  اللَّه  الَّذِين  آ م ن وا مِنْك مْ و ع  و ع 
ل ي م   ا اسْت خْل ف  الَّذِين  مِنْ ق بْلِهِمْ و  اتِ ل ي سْت خْلِف نَّه مْ فِي الْأ رْضِ ك م  الِح  وْفِهِمْ أ مْنًا الصَّ ل ي ب دِّل نَّه مْ مِنْ ب عْدِ خ  كِّن نَّ ل ه مْ دِين ه م  الَّذِي ارْت ض ى ل ه مْ و 

ي اةً ط  وقوله: ﴿، [55]النور:﴾ ي عْب د ون نِي لا  ي شْرِك ون  بِي ش يْئًا الِحًا مِنْ ذ ك ر  أ وْ أ نْث ى و ه و  م ؤْمِنٌ ف ل ن حْيِي نَّه  ح  ل ن جْزِي نَّه مْ م نْ ع مِل  ص  يِّب ةً و 
﴾ ل ون  ا ك ان وا ي عْم  د  اللَّه  الْم ن افِقِين  وأما آيات الترهيب فكثيرة في كتاب الله فمنها قوله تعالى: ﴿ ،[97]النحل: أ جْر ه مْ بِأ حْس نِ م  و ع 

سْب ه مْ  الِدِين  فِيه ا هِي  ح  ه نَّم  خ  ل ه مْ ع ذ ابٌ م قِيمٌ  و الْم ن افِق اتِ و الْك فَّار  ن ار  ج  ل ع ن ه م  اللَّه  و  و الَّذِين  لا  ي دْع ون  وقوله تعالى: ﴿[، 68]التوبة: ﴾و 
نْ ي فْ  م  قِّ و لا  ي زْن ون  و  رَّم  اللَّه  إِلاَّ بِالْح  ر  و لا  ي قْت ل ون  النَّفْس  الَّتِي ح  اع فْ ل ه  الْع ذ اب  ي وْم  68ع لْ ذ لِك  ي لْق  أ ث امًا )م ع  اللَّهِ إِل هًا آ خ  ( ي ض 

ي خْل دْ فِيهِ م ه انًا ةِ و  ، ومما يبين أهمية هذا الأسلوب أنه يسير بطريقة واقعية مع طبيعة الإنسان [69-68]الفرقان: ﴾ الْقِي ام 
 وعمله،ويستخدم الإقناع والبرهان العقلي في سلوك أي الطريقين ومعرفة آثاره ونهايته. 

ير أسلوب الترغيب والترهيب الرغبة الداخلية للإنسان، والتربية الإسلامية تحث على اتباع الخير وفعل الفضائل، وتبين ويستث       
الأجور الكثيرة المترتبة عليها، وتصوّر الخير بصورة محببة للنفوس، وتنهى عن سفاسف الأمور وعن الشرور التي يسلكها الإنسان 

ولذلك فهي تصوّر الشر بصورة قبيحة مقززة للنفوس الأبية، ولقد راعى الإسلام طبيعة النفس البشرية  فيظلم نفسه ويظلم الآخرين معه،
ووقوعها في الزلل والخطأ ففتح باب التوبة لها والاستغفار وحثها على الأعمال الصالحة التي تكفر الذنوب والمعاصي وتزيل الخطأ 

 وتفتح للإنسان أبواب الخير على مصاريعها.
ولقد جاءت آيات القرآن الكريم متناولة أسلوب الترغيب والثواب سابقاً لأسلوب الترهيب والعقاب لتبين للنفوس البشرية سعة رحمة      

 الله تعالى ورضوانه وسلوك صراطه المستقيم وتستحث الهمم لتنال المكانة العالية وتقود النفوس إلى الراحة والسعادة وهم يرون وعد الله
 عباده الصالحين في الدنيا والآخرة.وما أعده ل

ومن سمات منهج التربية الإسلامية أنه يؤمن بالفوارق الفردية بين الناس المكلفين، فهناك من تتوق نفسه لعمل الخيرات إذا 
ترتعد خوفاً  سمع ورأى آيات الوعد والترغيب فيبادر ويسارع لتعرّض نفحات الله ورضوانه، وهناك من لا يحرك بها ساكناً ولكنه نفسه

جلالًا من الترهيب والوعيد ويخاف من العقوبة، ولذلك تنوعت أساليب التربية الإسلامية لمراعاة حال النفوس ولمعرفتها بقيمة الأثر  وا 
 الذى يحدثه كل أسلوب.



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

162 

من أجل تحقيق القناعة إن أسلوب التلقين والتكرار من الأساليب المهمة في التربية الإسلامية  أسلوب التلقين والتكرار في التعليم: -4
بالغايات الكبرى التي جاء بها القرآن في العقيدة والشريعة والأخلاق والسلوك باعتبارها الأساس الذى يتحدد بها مصير الإنسان في 

قفي تعليم الناس الدنيا والآخرة، وهو أسلوب مهم  ناعهم بالمعارف والمهارات والآراء والأفكار، ويساعد في تثبيتها بدرجات وا 
 متفاوتة.

وقد كان هذا الأسلوب هو الأسلوب المتبع في صدر الإسلام، ولقد نزل القرآن تلقيناً على رسول الله صلى الله عليه وسلم من 
عليه وسلم، وكانت المراحل الأولى من التعليم في الإسلام في جبريل عليه السلام، وحفظه الصحابة تلقيناً من رسول الله صلى الله 

 المساجد والكتاتيب حول حفظ القرآن الكريم ثم يتدرج الأطفال إلى تعلم الكتابة والقراءة.
فظ القرآن الكريم وح فظت أحاديث النبي صلى الله عليه بالتلقي من جيل الصحابة الكرام إلى جيلنا هذا ولم يشوبها ال تحريف ولقد ح 

 والنقصان بفضل الله ثم بفضل الحفظة من العلماء الربانيين الذي أخذوا على عاتقهم حفظ الكتاب والسنة.
يعدّ أسلوب الحوار من أهم أساليب التربية الإسلامية لأنه يعتمد على الفهم والإقناع العقلي ويستخدم المناقشة  أسلوب الحوار: -5

المعنى ويشرك المعلم الطلاب معه في تصور المفاهيم وتحليل الموضوعات وتقويم الأفكار،  والسؤال والجواب لشحذ الذهن وتقريب
ومحاولة الاتفاق بعرض وجهات النظر وتقويمها، واعتمدت طريقة الحوار والمناقشة على تعريف الطلاب بالأساس المنطقي 

 العقلي للقضايا المطروحة وفهم مضامينها الحقيقية.
كريم أهمية الحوار للمتربين فجعله أسلوباً من أساليبه العظيمة وجاءت الحوارات القرآنية كثيرةً في كتاب الله ولقد أدرك القرآن ال

عز وجل كحوار إبليس مع ربنا سبحانه وتعالى لما أمره بالسجود وأبى، وحوار الله تعالى مع آدم عليه السلام في الجنة، وحوار الله 
م ومع عيسى عليه السلام، وحوار يعقوب عليه السلام مع بنيه، وحوار أصحاب الجنتين وغيرها سبحانه وتعالى مع موسى عليه السلا

كثير، ولقد حظيت طريقة الحوار والمناقشة والمناظرة باهتمام من العلماء المسلمين، وكانوا يشجعون طلابهم عليها لما لها من أثر في 
 بير، والتعويد على الثقة بالنفس.شحذ الذهن وتصور المفاهيم وتقوية الحجج وسرعة التع

إن للعادات في حياة الناس أثراً كبيراً فهي التي توفر الجهد الطويل والوقت الكثير ليبذلها في حياته العملية  أسلوب تهذيب العادات: -6
لقضى الإنسان حياته  وفي ميادين البذل والعمل، وتوفر الجهد البشري لتحويله إلى عادة سهلة وميسرة تعتادها النفوس، ولولاها

 كلها في تعلم ما ينفعه من كلام وأفعال وسلوكيات حياته.
والتربية الإسلامية تهتم بتهذيب العادات وتحويلها إلى عبادات تقوم بها النفوس البشرية من غير جهد وتعب، ولذلك بدأ الإسلام 

ما باستخدام أسلوب التدرج  بتخليص المسلمين الأوائل من إزالة العادات السيئة السائدة لديهم إما بالأمر والقطع الحاسم والوعيد بفعله، وا 
حسب نوع العادة التي يعالجها وطريقة تمكنها من النفوس، وتلجأ التربية الإسلامية كذلك إلى إنشاء باعث الرغبة في العمل وتحريك 

 لعقل والحس ثم يحولها إلى عمل وسلوك. الوجدان وتكوين الميل والرغبة الداخلية، ثم تحويلها إلى فكرة يتفاعل معها ا
ومن العادات التي أكدتها التربية الإسلامية في حياة الناس الشعائر التعبدية من صلاة وزكاة وصوم وحج وعمرة فتحولها من 

نسان وأفعاله ولا عادات اعتادتها النفوس إلى عبادات يستشعرها المسلم وينوي بها الأجر والمثوبة من الله، وأصبحت لصيقةً بسلوك الإ
يمكن أن تستريح نفسه حتى يؤديها على الوجه المطلوب، ويشعر بسعادة لا توصف وهو يتقلب بين سائر العبادات وتنوعها، وكذلك 
تحويل كثير  من العادات في حياة الإنسان وهي الأنماط السلوكية المعتادة كآداب المشي والجلوس وآداب النوم والاستيقاظ وآداب المأكل 
والمشرب وآداب المزح والضحك وآداب الكلام والصمت وآداب السفر والصحبة إلى استشعارها وهو يؤديها ويربي نفسه عليها من 

 الصغر لتبقى في الكبر.
هذه هي أهم التطبيقات التربوية لفلسفة التربية في القرآن الكريم تبين كمال الدين الإسلامي، وشموليته ونظامه المتكامل علمياً 

ملياً، وكذلك عقديا وتعبديا واجتماعيا وأخلاقيا، وهي ترسي مبادئ العقيدة الإسلامية في نفوس الناس وترتقي بهم تعبدياً لنيل درجة وع
العبودية والسمو بالأرواح لتحقيق العلاقة مع الله تعالى، وامتثال الجانب الأخلاقي لتنتشر الطمأنينة والسعادة الحقة في سائر 
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بي حاجات الفرد ورغباته وميوله وضبطها بضوابط الشرع حتى تتمشى مع المبادئ والقيم ومصالح المجتمع، والقرآن المجتمعات، وتل
الكريم قد أصّل وبين منطلقات الفلسفة التربوية كعقيدة الإيمان بالله والتوحيد الخالص وطبيعة النفس البشرية وعلاقة الإنسان بالكون 

 ربية القرآن التي تسمو بالأفراد والمجتمعات.والمعرفة والحياة لتظهِر دور ت
 نتائج الدراسة: 

استعرضت الدراسة فلسفة التربية الإسلامية في القرآن الكريم من خلال التعرف على طبيعة العلاقة بين الخالق والمخلوق 
الفكرية يترتب عليها تطبيقات  تربوية لجعلها سبحانه وطبيعة الإنسان والكون والحياة والمعرفة باعتبار أن النظرة الإسلامية لهذه القضايا 

 واقعاً ملموساً وفي ضوء ما سبق يمكن استنتاج ما يلي:
 أن فلسفة التربية الإسلامية لها أهدافاً متنوعة عقدية إيمانية، وعقلية فكرية، ونفسيه جسميه، واجتماعية أخلاقية. -
المتعلم على طلب العلم والاستزادة منه منذ الصغر من خلال حضور  أن فلسفة التربية الإسلامية في القرآن الكريم تحث الطالب -

 حلقات العلم.
 أن فلسفة التربية الإسلامية في القرآن الكريم توجه إلى أهمية احترام المعلمين وبينت صفاته وواجباته تجاه طلابه. -
 ن واللغة والعلوم العقلية.أن فلسفة التربية الإسلامية في القرآن الكريم لها منهج متنوع يشمل علوم القرآ -
أن فلسفة التربية الإسلامية لها أساليب تعليمية متنوعة متمثلة في أسلوب القدوة الحسنة والقصة والترغيب والترهيب والتلقين  -

 والحوار، وتهذيب العادات. 
 التوصيات: 

 وتأصيلها وبيان المنهج الإسلامي لها.ضرورة الرجوع إلى القرآن الكريم والسنة النبوية لاستنباط المفاهيم التربوية  -1
تعدّ القاعدة الأساسية الأولى التي ينبغي أن تقوم عليها المؤسسات التربوية في تحديد سياستها ضرورة الاهتمام بفلسفة التربية؛ لأنها  -2

 .التربوية وأهدافها ووسائلها وأساليبها وطرق تقويمها
بتحويل الجانب العلمي إلى جانب تطبيقي في التربية وتقترح الخطط والأفكار الجديدة في المجال تقوم الاهتمام بفلسفة التربية؛ لأنها  -3

 التربوي.
تدريب المعلمين ومساعدتهم على فهم ووعي المفاهيم التربوية ومساعدتهم في حل المشكلات التربوية وهذا لا يكون إلا بفهم فلسفة  -4

 التربية.
ذه البحوث التأصيلية من وجهة نظر تربوية للقيام بدورها المنوط بها نحو تأصيل تربوي شامل لبناء إفادة المؤسسات التربوية به -5

 المسلم المتكامل بناءً شاملًا متوازناً.
 المقترحات:

عليه البحث عن فلسفة التربية في السنة النبوية وتأصيلها بتتبع الأحاديث النبوية الصحيحة ومواقف سيرة نبينا محمد صلى الله  -1
 وسلم.

 البحث عن فلسفة التربية الإسلامية في حياة الصحابة الكرام وتتبع مواقفهم العظيمة. -2
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Philip IV and his policy towards the papacy 1295-1314 
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Abstract: 

At the end of the 13th century and the beginning of the fourteenth century, there Was a heated 

Struggle between tow authority represented Pope Boniface VIII and the temporal Power of French 

King Philip IV To Prove the authority is the most worthy Loyalty and obedience, Until the end of the 

conflict with the Victory of King Philip IV, making the Period of his rule a Pivotal stage in European 

history and French Private, he spent on the most Powerful monastic military bodies, the body of the 

Knights Templar. His reign was Strengthened by the idea of national Ownership and the emergence of 

the Council Classes and relying on Specialized departments and Staff for Financial and Judicial 

matters, At the same time, however, We hind at the Same time an autocratic rule the French have often 

Suffered from, not taking into consideration the common good. 

Mark Lowry, Boniface VIII and Philip IV: Conflict Between Church and State. 

Key words :Philip Iv, The Papacy, Knights Templar (Court), Inquisition, Medieval. 

 :الملخص
شهد أواخر القرن الثالث عشر ومستهل القرن البارع عشر صراعاً ملتهباً بين سلطتين هي السلطة الروحية متمثلة بالبابا  

ة هي الأجدر بالولاء والطاعة، حتى انتهى بونيفاس الثامن وبين السلطة الزمنية المتمثلة بالملك الفرنسي فيليب الرابع لإثبات أي سلط
ذلك الصراع بانتصار الملك فيليب الرابع جاعلًا من فترة حكمه مرحلة مفصلية في التاريخ الاوربي والفرنسي خاصة، فقد قضى على 

ية وظهور مجلس الطبقات أهم الهيئات العسكرية الرهبانية القوية وهي هيئة فرسان الهيكل، كما اتسم عهده بتعزيز فكرة الملكية الوطن
يون والاعتماد على دوائر مختصة وموظفين للأمور المالية والقضائية، إلا أننا نجد بالوقت نفسه حكماً اوتوقراطياً مطلقاً عانى منه الفرنس

 كثيراً لعدم مراعاة الصالح العام.
 التفتيش، العصور الوسطى. فيليب الرابع، البابوية، فرسان الهيكل )الداوية(، محكمة الكلمات المفتاحية:

 :المقدمة
حفل أواخر الربع الأخير من القرن الثالث عشر ومستهل القرن الرابع عشر بأحداث تركت بصمتها في التاريخ الاوربي عامة 

منها، والفرنسي خاصة، فبعد قرون طوال من النفوذ الديني للبابوية في روما على ملوك وأمراء اوربا بصبغة قدسية لا يمكن النيل 
 أضحت فيها السلطة الروحية من القوة التي طغت بدورها على السلطة المدنية.

بدأت أحداث هذا البحث الذي تناول مرحلة مفصلية في العلاقة بين السلطة الروحية والسلطة المدنية، وكيف استطاع ملك شاب 
ة الروحية للبابا ودافعت عنها وقادت الحملات الصليبية يدعى فيليب الرابع )الوسيم( وريث مجتمع وبيئة لطالما آمنت بقدسية السلط

بمباركة وتحريض منها، أن ينتفض ضد تلك السلطة مؤمناً بالسلطة الملكية المطلقة حتى وان كان وراء ذلك دوافع غير سامية، 
ن الذي لا يقل عنداً وصلابة عن فاستطاع بمدة وجيزة وعبر الدخول بصراع ملتهب مع البابوية في روما متمثلة بالبابا بونيفاس الثام

الملك الذي نجح بالاستعانة بفئة من المستشارين القانونيين والأكاديميين من أبناء الطبقة الوسطى لكبح جماح النبلاء ورجال الدين 
في اختيار من يجلس لتحقيق غايته وهي الملكية المطلقة، التي حققها عندما انتصر على البابا بونيفاس الثامن وأصبح له اليد الطولى 
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على العرش البابوي وعندما تم نقل مقر البابوية من روما إلى فرنسا، فضلًا عن قضائه على أهم الهيئات العسكرية الرهبانية القوية وهي 
 هيئة فرسان الهيكل )الداوية(.

در الملكية الوطنية الفرنسية، رافق ذلك الصراع متغيرات سياسية في السياسة ونظام الحكم الفرنسي، فقد ظهرت لأول مرة بوا
فعقد مجلس الطبقات الثلاث ممثلًا لمكونات الشعب الفرنسي، الذي حرص فيليب الرابع على الأخذ بدعمه وتأييده في سياسته تجاه 

سيما الناحية البابوية، كما ظهرت دوائر مختصة بشؤون الدولة المالية والقضائية، كما رافق الصراع وجهاً سلبياً عانى منه الفرنسيون 
 الاقتصادية وكثرة الضرائب.

إلى ولادته  1314-1268يتألف البحث من مقدمة ومبحثين وخاتمة، تطرق المبحث الأول الذي جاء تحت عنوان فيليب الرابع 
ق إلى ونشأته والى الظروف التي أحاطت بولايته للعرش الفرنسي، كما تم تناول أهم السمات الأساسية في حكمه، فضلًا عن التطر 

 مستشاريه وسياسته المالية وكذلك الأوضاع العامة في عصره.
، فقد استعرض مراحل الصراع بين 1314-1296أما المبحث الثاني الذي جاء تحت عنوان سياسة فيليب الرابع تجاه البابوية 

د بونيفاس الثامن، فضلًا عن توضيح موقف الملك فيليب الرابع والبابا بونيفاس الثامن، ثم أوضح سياسة فيليب الرابع تجاه البابوية بع
 فيليب الرابع من هيئة فرسان الهيكل )الداوية(.

تمت الاستعانة بعدد مهم من المصادر والمراجع العربية والمعربة، وكذلك الأجنبية سيما أن تلك الحقبة من التاريخ تعاني من قلة 
تاريخ اوربا في العصور الوسطى( لمؤلفه سعيد عبد الفتاح عاشور، وكذلك المصادر التي تتناول أحداثها بالتفصيل، ومن أهمها كتاب )

كتابا )معالم تاريخ اوربا في العصور الوسطى( و)حضارة اوربا في العصور الوسطى( لمؤلفهما محمود سعيد عمران، وكتاب)التاريخ 
 )فرسان الهيكل( لمؤلفه ستيفن هوارث.الوسيط قصة الحضارة البداية والنهاية( لمؤلفه نورمان ف. كانتور، وأيضاً كتاب 

 المبحث الاول
 1314-1268فيليب الرابع 

 أولًا: ولادته ونشأته:
 لتي تقع جنوب شرق باريسا (fontainebleau) فونتينبلو فيى في إحدى قلاع العصور الوسط (Philip1V)ولد فيليب الرابع 

ايزابيلا أرغون والدته  ،Family Cabaye) (2)من أسرة كابيه  (Philip111) وهو ابن الملك فيليب الثالث ،(1)1268في نيسان عام 
(Aragonne.Isabella) لفيليب الثالث وكان تسلسله الثاني من أبنائه الأربعة أذا كان والده ولي عهد فرنسا في ذلك  ىالزوجة الأول

 ةالصليبيتوفي جده أثناء الحملة  1270ي أب عامعندما بلغ فيليب عاميين من العمر ف، الوقت فهو الابن البكر للملك لويس التاسع
 .(3)لثامنة نحو تونسا

وقت لاحق أي ما يقارب الخمسة أشهر فقط  الوريث الوحيد لولاية العهد وفي (Louis)أصبح والده الملك وشقيقه الأكبر لويس 
بطفلها الخامس ولم يتم بعد تتويجها  م توفيت والدته بعد سقوطها من الحصان وكانت آنذاك حاملاً 1271وفي كانون الثاني عام 

انتكاس أخرى وهي موت واحد من الأخوة الأصغر سن له  ىلاوبعد بضعة أشهر تعرض فيليب الرابع  ،بوصفها ملكه بجانب زوجها
ا م كما ذكرن1271لخامس عشر من آب عام ا يوم في شمال فرنسا (Rhiems)توج والده ملك في ريمخ  اً وأخير  (Robert)وهو روبرت 

                                                           
 .38ينظر الملحق، ص (1)
يه من حيث المعنمى محطاً للجدل، فمن المعروف أن هذه الأسرة نشأت كأسرة إقطاعية ثرية وأن كانت أصولها أسرة كابيه: ظل المفهوم اللغوي لكلمة كاب (2)

( (Huffغامضة لكنها كانت تشغل مناصب هامة في فرنسا، وتتمتع بحصانة قوية استمدتها من ملوك الدولة الكارولنجية، واول من لقب بكابيه هو هوف 
 م، عن طريق الانتخاب من قبل اللوردات. للمزيد من التفاصيل ينظر:987الذي انتخب كملك لفرنسا عام 

C.W.Post, The hour and man Abiography with Genealogical supplement, Nettie Leitch cillustr a tor), Judd and 
Detweiler press, Washington,1963. 

على تونس ينظر: احمد الطويلي، الحملة الصليبية الثامنة على تونس، مجلة المورد، العدد الرابع، بغداد،  للمزيد من التفاصيل عن الحملة الصليبية الثامنة (3)
؛ زبيدة محمد عطا، " رؤية تاريخية في الحملة الصليبية الثامنة على تونس" ندوة الغرب الأسلامي والغرب المسيحي )تنسيق( 202-192، ص ص 1987

 .١٩٩٥محمد حمام، الرباط، 
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 ,Henry III) دوق برابانتهنري الثالث ابنة  (Mary) وبعد ستة أيام تزوج مره أخره وكانت زوجه الأب لفيليب الرابع هي ماري ،(1)أنفا
Duke of Brabant)(2). 

 ثانياً: ولايته للعهد والعرش الفرنسي: 

ع في ذلك الحين في عمر ثمانية أعوام وليا م وأصبح فيليب الراب1276في أيار عام  الثالثليب يالابن الأكبر لفلويس  توفي
وكان احد أسباب هذه الشائعات أن الملكة  ،برابانت قد حرضت على قتله يبه في أن لويس مات مسموما وان زوجة أبيه مار تللعهد ويش

ك شقيقه ولي العهد على الرغم من وجود فيليب على قيد الحياة وكذل الذي توفي فيهأنجبت ابنها البكر في نفس الشهر 
الذي كان يعمل في  (Guillaume de Aragon) وخلال مرحلة شبابه تكفل بمهمة تدريسه المربي كيوم دي أيرج ،(Charles)تشارلز

 Bernard) قال عنه برنارد سيسي إذبلاط والدة ولم يكن شخصية مرنة ونعت بالكثير من النعوت من الصديق والعدو على حد سواء 
Saisset،) يهيأسقف بام (Pamier) قد سنحت ، و انه ليس رجل ولا وحش هو تمثال وهذا دليل على قوة شخصيته وطموحه السياسي

متردية بسبب ما لحق بفرنسا من ضعف وفقدان الهيبة  ةلعامالفيليب الرابع الفرصة لتولي العرش الفرنسي في وقت كانت فيه الأوضاع 
العرش  هليس أفضل حالا من والدة ونتيجة لذلك جاءته الفرصة الذهبية لتوليأبان حكم والدة الذي لم يكن مؤهلا للحكم وكذلك عمه 

 .(3)عندما كان في السابعة عشر من العمر وعرف عنه الحنكة السياسية
قاطعات الكبيرة والسعي لتحقيق زعامة فرنسا على لمبدأ الملك فيليب الرابع التوسع السياسي في مملكته، واخضاع ما تبقى من ا

 (stross) والراين (Les.Alpes)ان الحدود الطبيعية لبلاده هي الالب  1285ا، لذلك اعلن منذ اعتلائه العرش عام غرب اوروب
اللتين كانتا تحت سيادة الانكليز الفعلية، في حين  (Gasconi)وجاسكوني  (Gwyn)، وتطلع الى اخذ جوين (Leprines)والبرانس 

 الى مملكته بعدما تزوج من جين (Champayne)ومن جانب أخر ضم مقاطعة شمبانيا  (4)سيادتها الاسمية كانت تابعة الى فرنسا،
، وهي ملكة نافار وكانت في سن الحادية عشر من العمر 1284في السادس عشر من اب عام  (Jeanne de Navarre) دي نافار

 France)انضمت فرانس كمتيه  ما وسرعان (Chartres) وانجبت له ستة أولاد، وبعد ذلك أشترى الملك فيليب الرابع مقاطعة شارتر
Comte)  واقليم ليون(Lyon)  وجزءا من اللورين(Laurine) وتصادمت المصالح الفرنسية الانكليزية أيضاً في اقليم (5)لفرنسا ،
 . (6)الذي كان من أهم المراكز الصناعية والتجارية في غرب أوربا (Flandres) الفلاندرز

 ساسية في حكمه: ثالثاً: السمات الا
 نبلاءال تيكل طبق إخضاعكان يأمل  ،لا لدهائه السياسي وجرأته وقسوة قلبه ووسامته لجمال وجهه وسيملقب فيليب الرابع بال

نماء فرنسا وتقدمها على أساس التجارة والصناعة و إورجال الدين وأهل المدن وأرقاء الأراضي لحكم القانون وسيطرة الملك مباشره 
 .(7)المحيط الأطلنطي وجبال البرانس والبحر المتوسط وجبال الألب ونهر الرين ىلاومد حدودها  راعةالز  وليس

                                                           
(1)  http:// www. Glbet-el.org/ masonictexte/ Philip% 20 IV % 20 the % 20 Fair. Pdf. 

، وسط عائلة ارستقراطية وتوارث دوقيته من بعده ابناءه هنري الرابع الذي كان معاق ذهنياً الذي تنازل عن 1230هنري الثالث: هو دوق برابانت ولد عام  (2)
، الى جانب ابنته ماري زوجة ملك 1302ان لديه ابن شجاع فارس اسمه غودفري قتل في معركة الرماح الذهبية عام دوقيته لصالح شقيقه جون الاول، وك

 . للمزيد من التفصيلات ينظر: 1261فرنسا فيليب الثالث، وتوفي عام 
https://en.wikipedia.org/wiki/Henry_III,_Duke_of_Brabant 
(3) http://www.glbet-el.org/masonictexte/Philip%20IV%20the%20Fair.pdf 

 .235، ص1976سعيد عبد الفتاح عاشور, تاريخ اوروبا في العصورالوسطى, دارالنهضه العربيه, بيروت,(4) 
(5) http://www.glbet-el.org/masonictexte/Philip%20IV%20the%20Fair.pdf 

الناحية العملية الى التاج الفرنسي ولكن سكانه من الفلمنك والناطقون بالفلمنكية وهي لهجة المانية  ابرز تلك المصالح في اقليم الفلاندرز الذي كان تابعا من (6)
يعاد تصنيعه شمالية تقرب الهولندية كانوا يميلون لصالح التاج البريطاني بحكم ارتباطهم به اقتصاديا عن طريق الصوف الانكليزي الذي كان يصدر له ل

اد على ذلك تنافس الجانبان الفرنسي والانكليزي حول مصائد الاسماك في بحر الشمال فقد حدثت الكثير من الاشتباكات بين وبيعه في هذا الاقليم، يز
؛ نورمان ف. كانتور، التاريخ الوسيط )قصة حضارة البداية 236الطرفين. للمزيد من التفصيلات ينظر: سعيد عبد الفتاح عاشور, المصدر السابق، ص 

؛ مجموعة من المؤلفين والباحثين، 642، ص1997، عين للدراسات والبحوث الانسانية والاجتماعية، القاهرة، 2جمة قاسم عبده قاسم، جوالنهاية(، تر
 .2423، ص2010الموسوعة العربية الميسرة، المكتبة العصرية، بيروت، 

 .236, ص1988الجيل, بيروت, , دار 4, مج4ول ديوارنت, قصة الحضاره )عصر الايمان(, ترجمة محمد لدران, ج (7)
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فقط ولتنفيذ هذا الأفكار اعتمد على  الزراعةفرنسا على  شجع في المجال الاقتصادي الصناعة والتجارة حتى لا يعتمد اقتصاد
جهد أسلافه وبفضل بذلك ما ورثه في فرنسا القوية  ىلادفع الملك فيليب الرابع  رجال القانون الشبان فكانوا أعوانه ومستشاريه ولعل ما

 . (1)فيها فرنسا دور كبير أعاد عليها برفعة أدبية وروحية أدتالحروب الصليبية التي 
 رابعاً: مستشاريه وسياسته المالية:

الذين  نبلاءفلم يختار من كبار رجال الدين والسا عن من سبقه من ملوك فرناختلف فيليب الرابع في اختيار أعوانه ومستشاريه 
طبقه المحاميين الذين اقبلوا عليه وعقولهم مفعمة بالأفكار الاستعمارية  بل اختارهم من الماضيةطول الأربعة القرون هم ظلوا يخدمون

 ذوي العقول النابهة الذين لا يبالون من (3)(William de Nogre) نوجاريه وليم ديفكان  ،(2)القانون الروماني التي أوحى أليهم بها
 .(4)الإقطاعيةوشاد فيليب بفضل توجيههم صراح القانون الفرنسي واحل الشريعة الملكية محل الشريعة  الأخلاقيةبالمبادئ 

جه إلى المال ولهذا و  ةحاجة دائمبكان ومن جانب اخر  (5)ىرجال الدولة في العصور الوسط أدهى الملك فيليب الرابع منيعد 
قيمة النقد وأصر على  وقته إلى اختراع الضرائب وجمع الأموال واستبدل المال بالقروض الإقطاعية الواجب أداؤها للتاج وخفضو ذكائه 

، أما 1291من فرنسا عام  (7)يينمباردلال والصيارفة (6)وطرد جميع رجال الماللقيمة لإن تودي الضرائب سبائك أو بالنقد الصحيح 
فيليب الرابع في بداية الامر من اجل مقاسمتهم أرباحهم، ولكنهم جمعوا ثروات طائلة عن طريق اشتغالهم بالأعمال اليهود فحماهم 

المالية واقراض الهيئات الكنسية لإتمام منشأتها الضخمة وكذلك الفرسان والامراء منتهزين فرصة تحريم الكنيسة الربا، واستغل فيليب 
، ونتيجةً لذلك اصاب الضرر التجارة الفرنسية فسمح 1306قام بطردهم من بلاده ومصادرة املاكهم عام الكره الجماعي لليهود ف الرابع

 (9)(Templars)الهيكل )الداويه( فرسان هيئة ووقف من  ،(8)1311طرد رجال المصارف عام لقسم منهم العودة إلى بلادهم، كما 
منهم تحت إشراف هيئة ديوان النفقات واقتصرت مهمتهم على  موقف عنيف وصادر أملاكهم وحل جماعتهم وعين موظفين بدلاً 

 متهماً إياهمولم يكتف بذلك بل قبض على جميع فرسان الداوية في فرنسا  (10)ن بالإدارة الماليةأتحصيل الأموال وصرفها ولم يكن لهم ش
 .(11)بالهرطقة واللواط بإدانتهم اً منهم اعتراف منتزعاً بالعمل ضد المسيحية 

                                                           
 .224, ص1986محمود سعيد عمران, معالم تاريخ أوروبا في العصور الوسطى, دار المعرفة الجامعية, بيروت,  (1)

 .236، ص4ول ديورانت، المصدر السابق، ج (2)
ة تولوز في الجنوب الفرنسي، وقد اخذت العائلة اسمها من وليم دي نوجاريه: ينحدر نوجاريه من اصول تنتمي للطبقة المتوسطة كان والده تاجراً في مدين (3)

انينات من القرن قطعة ارض صغيرة يملكونها اعطتهم هي الاسم مع ان العائلة انتهت بنهاية القرن الرابع عشر، كان محامياً يتمتع بقدرات بارزة، وفي الثم
في جامعة مونبلي، وفي اوائل التسعينات من القرن نفسه انضم للخدمة القانونية لدى الملك  الثالث عشر عمل مستشارً قانونياً لملك مايوركا، واستاذاً للقانون

ميل مربع من فرنسا تضم ما  400اصبح محامي الملك الأول، فامتلك نهاية حياته ما يقارب  1302اصبح من النبلاء، وفي عام  1299فيليب، وفي عام 
. 1315متأصلة نتيجة احراق جده لاتهامه بالهرطقة على ايدي محاكم التفتيش وفرسان الهيكل، توفي عام الاف شخص، كانت كراهيته للبابوية  10يقارب 

 . 304، ص2013ينظر: ستيفن هوارث، فرسان الهيكل )القضية الأساسية(، ترجمة: ابراهيم محمد ابراهيم، المركز القومي للترجمة، القاهرة، 
 .236، ص4ول ديوارنت, المصدر السابق, ج (4)
 .377(, مكتبة النهضة المصرية, القاهرة، د.ت، ص6جون هامرثن, تاريخ العالم, مج ) (5)
 .241-240سعيد عبد الفتاح عاشور, المصدر السابق, ص ص  (6)
ي إيطاليا بالرجوع إلى صيارفة الصيارفة اللومبارديين: تعود تلك التسمية إلى أصل مفهوم أول بنك يستحق هذا الاسم وهو ما تم إنشاؤه في مدينة البندقية ف (7)

 . ينظر:(Baneco)الذين كانوا يجلسون وراء طاولاتهم الخشبية المعروفة بالبنكو  (Lombardo)لومباردو 
S.H.Homoud, Islamic Banking, Arabian Information, London, 1985,P.24. 

 .241-240سعيد عبد الفتاح عاشور, المصدر السابق, ص ص  (8)
م، عندما وضع أساسها هيودي باينز 1118الهيكل )الداويه(: نشأت هيئة الداوية في أول الأمر على أساس حربي ويرجع تأسيسها إلى عام  فرسان (9)

(Hugue de Payens) وجود فري اف سانت أو مير (Godfrey Saint Omer) وقد اختارت من هيكل سليمان في المسجد الأقصى ببيت المقدس ،
لبابا، هنا جاءت تسمية فرسان الهيكل التي حرفت باللغة العربية إلى كلمة الداويه، ثم تبلورت إلى الطابع الديني العسكري، مع إبقاء الولاء لمقراً لها، ومن 

يين في الشام وقد ازدادت املاكها خاصة في القرن الثاني عشر حتى أضحت على درجة كبيرة من الثراء، وكان لها دور فاعل في سد الفراغ في حياة الصليب
ليبي بالشام قبل بالمحافظة على الكيان الصليبي في الشام وفي محاربة المسلمين والتي لولا ما قام به أولئك الفرسان من جهود حربية لا تنهي الكيان الص

، ص ص 1998امعية،القاهرة، نهاية القرن الثالث عشر. للتفاصيل ينظر: محمود سعيد عمران، حضارة أوربا في العصور الوسطى، دار المعرفة الج
113-114. 

 .237؛ ول ديوارنت, المصدر السابق, ص224محمود سعيد عمران, معالم تأريخ أوربا في العصور الوسطى, ص (10)
 .654؛ نورمان ف. كانتور، المصدر السابق، ص242سعيد عبد الفتاح عاشور, المصدر السابق, ص (11)
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يليب الرابع بفرض الضرائب فقد فرضها على المبيعات مما ادى الى تدهور وضع أسواق شامبني العظيمة، فضلًا عن تفنن ف
الضرائب التي فرضها على الصادرات والواردات، واستغل تلك الضرائب في تنظيم الجانب التجاري، علاوة على ذلك فرض الضرائب 

عزيز الانتاج الوطني، وضرائب اخرى على الهيئات الخاصة مثل النقابات والاديرة على الاصواف الانكليزية والفلمنكية من اجل ت
والجامعات وأراضي النبلاء والطبقة البرجوازية، وفرض على كل مدينة مبلغ معين من المال، ومنح البلديات حرية جمع الضرائب من 

  .(1)الاهالي

والتشريعية والتعليمية والأدبية والفنية فقد جذبت الصناعات رقيق الأرض في بعض النواحي الاقتصادية  رائعاً  تقدمت فرنسا تقدماً 
صوت في مجلس  الجديدة ةوأصبح للطبق والنبلاء طغت على طبقة رجال الدينالتي وظهرت طبقت رجال الأعمال ورجال القانون 

، فقد أعلن (2)الملك ضد البابوية م وهو المجلس الذي ناصر1302الذي عقد عام  (Conseil des couches meres)الأمة طبقات 
ممثلي الطبقات في ذلك الاجتماع الذي عقد في أول مرة في التاريخ الفرنسي عن تأييدهم للملك في سياسته تجاه البابوية، فضلًا عن 

ضها وهي تختلف وحرص فيليب الرابع على استدعاء الجمعيات العامة في طول المملكة وعر  (3)إمداده بالجهاز اللازم لجباية الضرائب
عن الجمعيات الاقطاعية القديمة، إذ كانت قائمة على أساس النظام الانتخابي بحيث لم يكن الاساقفة والنبلاء يستدعون إليها بصورة 

ازيين يعد فيليب الرابع من ملوك فرنسا الانتهومن ناحية اخرى  (4)فردية، بل سينتخبون انتخاباً مثلهم في ذلك مثل ممثلي الطبقة الثالثة
لمركزه وان الأعمال التي قام بها استهدفت  تباع مثل هذا الأسلوب تعزيزاً إلى اانه كان مضطر يل وق سيلةالمؤمنين بان الغاية تبرر الو 

ل احتياجه الدائم إلى الامو لاواليهود  هيكلالتي استخدامها تجاه البابوية وفرسان ال العدوانيةكانت سياسته  ، وأنخدمة المصالح الفرنسية
جل أبالعملة من  همتلاعب تسبب ذلك في ما للتاج وكثيراً  يةما عليهم من تعهدات نقد ءفي مشاريعه التوسعية أذ أمر الاقطاعين بإيفا

 .(5)ضرائبهتلافي 

اعتمد الملك فيليب الوسيم على ثلة من المستشارين فوضهم لجمع المال فابتكروا بدورهم طرق عنيفة لذلك الغرض، فضلًا عن 
الضرائب على الواردات والصادرات ونتيجة لذلك جرى التلاعب بالعملة فعلى سبيل المثال تسبب تغيير الملك في قيمة العملة عام فرض 
 نفسه الى فيليب الشغب مثيري النهاية أجبر وفي ،(6)(Paris) وباريس (،Lyon) (، وليونChalanشالون ) ، أعمال شغب في1306
  .(7)ن الهيكلإلى حصن يعود إلى فرسا اللجوء

عجابه  ،للغاية بعد وفاته ةسيئ تكان الآثارلا أن إ تحسن وضع الدولة المالي فرغم حب الشعب الفرنسي للملك فيليب الرابع وا 
على  فقد رأوا فيه ملكا مستبدا حطم كيان فرنسا وان إصلاحاته المالية عادت بالضرر ،بشجاعته ألا أن اصب اللعنات على ذكراه

في  فتعسفه ،والمرابينالحكم المطلق لذلك فر رجال المال من اليهود  لمعروف اقتصاديا أن رأس المال جبان يهرب منفمن ا ،الدولة
التجارة وشل حركتها وخلاصة القول أن الرخاء الذي ورثه فيليب الرابع عن أجداده كان يسير بالقصور الذاتي في عهد  عطلجمع المال 

 .(8)م1314عام  فيليب الرابع ثم اضمحل بعد وفاته
                                                           

 .242بق, صسعيد عبد الفتاح عاشور, المصدر السا (1)
 .226-225محمود سعيد عمران, معالم تاريخ أوربا في العصور الوسطى، ص ص (2)
 .529، ص1968السيد الباز العريني، تاريخ أوربا العصور الوسطى، دار النهضة العربية للطباعة والنشر، بيروت،  (3)
 . 62فة والارشاد القومي، دمشق، د.ت، صكلود ديلماس، تاريخ الحضارة الأوربية، ترجمة كوليت حبيب، وزارة الثقا (4)
 .119عبد القادر احمد اليوسف, المصدر السابق, ص (5)

(6)  Elizabeth A. R. Brown, “Taxation and Morality in the Thirteenth and Fourteenth Centuries: Conscience and 
Political Power and the Kings of France”, Historical Studies 8,French, 1973, p. 17. 

رجوع العملة إلى القيمة الفعلية بعد سلسلة من التخفيضات اجراها سابقاً، التي أفادت التاج كدائن لكنها اضرته  1206أعلن فيليب الرابع في حزيران عام  (7)
لناس العاديين أن الاسعار سوف تصبح ثلاثة اضعاف، ايلول من العام نفسه، وهو ما يعني ل 8كجامع للضرائب، وأن هذا القرار سيكون ساري المفعول من 

لجأ فيليب إلى  وهو ما دفع الملك فيليب للفرار من المواطنين الذين قاموا بأعمال شغب في كل أنحاء باريس، وبينما كانت اعمال الشغب تلك تقمع بالقوة،
قدار الثراء والقوة التي يتمتع بها هؤلاء الفرسان، إذ كان حصنهم يغطي مساحة هيكل باريس يعود لفرسان الهيكل، وهو ما ترك مجالاً من الوقت له لدراسة م

قدماً يلقي بظله  خمسة عشر فداناً ومحاطاً بسور يبلغ ارتفاعه ثماني عشرة قدماً، ولم يكن للسور سوى بوابة واحدة، وكان البرج يبلغ ارتفاعه مائة وستين
ة فارس مع خدمهم وجيادهم، فضلاً عن امتلاك هيئة فرسان الهياكل لهذا النوع من الحصون وبالمئات في على باريس، وكان الحصن يكفي لاسكان ثلاثمائ

 .311-310جميع أنحاء فرنسا. للمزيد من التفاصيل ينظر: ستيفن هوارث، المصدر السابق، ص ص 
 .225محمود سعيد عمران، معالم تأريخ أوربا الوسطى, ص (8)
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 الاوضاع العامة في عصرهخامساً: 

جنوب فرنسا وظهرت أيضا قصص  (provence)إقليم بروفانس في  العذري يتغنون بالحب كانوا شعراء الفروسية الذينبرز  
لويس  للملكالذي أرخ  (Joanville) عصر فيليب الرابع ظهر أيضا اثنين من المؤرخين هما جوانفيل وفي ،الملاحم في شمال فرنسا

وأقصت الحكم البيزنطي  م1204عام  مؤرخ الحملة الصليبية الرابعة التي هاجمت القسطنطينية (Valhardwin)التاسع وفلهاردوين 
، بالرغم من ان النزاعات (1)وأعيد تنظيمهما (Orlain) ارتقت جامعتا باريس واورليان وفي عهد فيليب الرابع أيضا، م1261حتى عام 

مستهل القرن الرابع عشر بين فيليب الرابع والكنيسة في روما أدت إلى هجرة بعض الأساتذة والطلاب مما حدّ من مكانة  التي قامت في
 John Duns)فضلَا عن نفي فيليب الرابع للفيلسوف وعالم اللاهوت المعروف جون دونس سكوت  ،(2)المراكز الفكرية الكبرى

Secot)(3)  ًوظهرت الكنائس الكبيرة في في الحد من النفوذ الثقافي والعلمي للجامعات الفرنسية،  بسبب مناصرته لروما كان عاملا
الوحدة الوطنية  من ذلك كله أن والأهمفي تحفة معمارية رائعة في فنها القوطي  (Notro Dame)ونوتردام  (Santantis)دنيس سانت

 .(4)من النزعة الإقليمية الاقطاعية سادت هذه المرحلة بدلاً 

اللاعقلانية بشكل كبير وتحول الإجراءات القانونية إلى مؤسسة استبدادية محضة فهناك تهم في عصر فيليب الرابع  تظهر 
جاهزة لكل من يراد القضاء عليه، مثل عبادة الجن والسحر والشعوذة والشذوذ الجنسي فعلى سبيل المثال القي القبض على اسقف بامييه 

هم التي وجهت له الخيانة والزندقة، في حين السبب الحقيقي لتلك التهم هو قيامة بحركة مناهضة م، ومن الت1301برنارد سيسي عام 
الى جانب ذلك القى القبض على  لرعاياه، الفائدة وعديم العدالة، المال من في اهتماماً  أكثر الملك أن للملك في جنوب فرنسا معلناً 

 فيليب زوجة قتل من أجل الأسود السحر باستخدام م، إذ اتهم1308م ( عاTroyes( أسقف تروي )Guichard) الاسقف غوشارد
الأمراء، كما استحضر الشياطين،  لقتل والعناكب والعقارب الضفادع م، وأنه يعد السم المركز من1305 دي نافار في عام جين الملكة

جاهزة لكل من تتقاطع مصالح فيليب الوسيم وبصق على الصليب، علاوة على أنه قاتل ولص ولوطي ومرابي ومزور، فكانت هذه التهم 
، ولم يسلم من تلك الاتهامات حتى فرسان (Boniface V111) معه بحيث اطلق نفس هذه الاتهامات على البابا بونيفاس الثامن

 .(5)1307الهيكل كما ذكرنا انفاً فقد اعتقلهم بصورة جماعية في تشرين الاول عام 

ي ممارسة اللواط والبصق على صور السيد المسيح وانكاره، وتحولهم الى عبادة الاصنام، ومن ومن جملة التهم التي لفقت لهم ه
جانب اخر تميز عصر فيليب الوسيم بمحاولة الملك تقليم أظافر الطبقة الارستقراطية عن طريق تعزيز سلطان الملك واستقلال الدولة 

بخصوص انتزاع  (7)ك استعان فيليب الرابع بجهود محاكم التفتيشيزاد على ذل ،(6)مع حفظ حقوق الطبقات الدنيا من المجتمع
                                                           

 .226المصدر نفسه, ص (1)
، 1986باريس،  -، منشوات عويدات، بيروت3أدوار بروي وآخرون، تأريخ الحضارات العام، القرون الوسطى، ترجمة يوسف داغر وفريد م. داغر، ج (2)

 .435-434ص ص 
ونس في مقاطعة بيرويك جون دونس سكوت: ولدعالم اللاهوت والفيلسوف الفرنسيسكاني في اسكتلندا، واسم عائلته دونس مأخوذ بالأصل من مكان يسمى د (3)

(Beruick) ( ينتمي إلى الرهبنة الفرنسيسكانية التي أثرت تأثيراً واضحاً في الحركة الفلسفية 1266-1263باسكتلندا، ويرجح أنه ولد في الأعوام من ،)
تاريخ الفلسفة، ترجمة أمام عبد الفتاح . للمزيد من التفاصيل ينظر: فردريك كوبلستون، 1308في العصور الوسطى الذي يعد هو من رموزها، توفي عام 

 .235، ص2010، القسم الثاني من أوغسطس إلى دانر سكوت، المركز القومي للترجمة، القاهرة، 2أمام واسحاق عبيد، مج
زيد من . للم226؛ محمود سعيد عمران، معالم تاريخ أوربا في العصور الوسطى، ص435-434ادوار بروي وآخرون، المصدر السابق، ص ص  (4)

 .80-77التفاصيل ينظر: كلود ديلماس، المصدر السابق، ص
(5) James Given,Power and Fear in Philip IV’s France, Vol. 6,University of California, Irvine, 2006, pp. 89-90. 
(6) Ibid, p 95. 

لجنوب الفرنسي الذي كان أقرب من الشمال الفرنسي إلى طرق التجارة المهمة محاكم التفتيش: ظهرت محاكم التفتيش نتيجة الانتشار الهرطقة خاصة في ا (7)
نية وتفشي التي تربط الشرق بالغرب، فضلاَ عن قرب الجنوب الفرنسي من الهرطقة المتفشية في شمال إيطاليا، وساعد على انتشارها فساد المؤسسة الدي

ي الجنوب لدرجة ان تولوز أكبر وأغنى مدن الجنوب لم تجد أي مانع في أن تختار حكامها من الجهل فيها، فضلاً عن غض النظر من قبل رؤساء الكنيسة ف
الالبجنسانية المهرطقين، وقد اجتاحت الجنوب الفرنسي هرطقتان هما الهرطقة الكاثارية والهرطقة الوالد نسيانية، وتعرف الهرطقة الكاثارية بالهرطقة 

(Albigensian) بى لانتشارها في مدينة ال(Albi)  القريبة من تولوز، إذ تؤمن بأن العالم المادي من خلق شيطان رجيم وليس من خلق الله سبحانه وتعالى
د التبشيرية وهي تشبه إلى حد ما مذهب ماني الذي انتشر قديماً في بلاد فارس، ويرجع وجودها إلى القرن الحادش عشر الميلادي، وعندما فشلت كل الجهو

في استئصال الهرطقة ظهر اتجاه أدى إلى استخدام القوة العسكرية لتحقيق الغرض سيما في القرن الثالث عشر، إذ تم اللجوء إلى الحملات للكنيسة في روما 
حققين ، رافق ذلك تعيين م1285حتى عام 1185الصليبية للوقوف بوجه المهرطقين والتي أهمها المعروفة باسم )الحروب الصليبية الاليجنيانية( للفترة من 

أول سابقة من نوعها والتي استمرت مستخدمة كل انواع القسوة والتعذيب تجاه المهرطقين، فقد دأب البابوات على  1233للتحقيق في أمور الهرطقة عام 
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الاعترافات من خصومه نتيجة كثرة التعذيب الذي كانوا يتعرضون له، ومن حق تلك المحاكم اعتقال أي شخص يشتبه فيه دون أي 
 .(1)اتهام رسمي ورد بحقه وكما اسلفنا كانت التهم جاهزة بالفساد والهرطقة

، منها (2)ما لبثت أن أصبحت مستقلة ودائمة لادارية والتشريعية فقد تفرعت عن البلاط إدارات ذات اختصاصأما من الناحية ا
قبل رحيله إلى إحدى الحروب  (Philippe Auguste)البرلمان الذي كانت أول محاولة لإنشائه هي في عهد الملك فيليب أوغوست 

 Curio) يس مرة كل أربعة أشهر، غير أن البرلمان الذي يعني محكمة العدل العلياإذ ينعقد أثناء غيابه مجلس قضائي في بار  الصليبية
Regis Parloment) فقد قام فيليب الرابع بحل الهيئة القضائية المعروفة باسم  ،(3)لم يتشكل في فرنسا إلا في عهد الملك فيليب الرابع

ة تشبعت افكارها بالقانون الروماني وسيادة الملك فتكامل التفاف برلمان باريس المكون من الاقطاعيين وأحل محلها مجموعة قانوني
جهاز كامل من الموظفين حول الملك بإنشاء وزارة للعدل، وانشأ محكمة او غرفة مالية الغرض منها فض المشاكل المالية، ودعا مجلس 

لاندرز، ولم يسمح لمجلس الطبقات بمناقشة ، عندما احتاج الى الاموال في حرب الف1314الطبقات في اكثر من مناسبة، سيما عام 
القوانين بل رفع آرائهم الى الملك للنظر فيها، وعندما اعترض الاعضاء على احدى الضرائب اضطر الى الغائها وعدم التلاعب في 

جيش بالمعنى الحقيقي ، كما تميز هذا الجهد نحو المركزية بإصلاح عسكري كبير، إذ لم يكن في المرحلة الاقطاعية (4)العملة بعد ذلك
للكلمة، بل كل اقطاعي يخوض معركته الخاصة مجنداً ومجهزاً الجنود لحسابه الخاص، إذ لم تتضح الحاجة إلى الاستعانة بجيش دائم 

اطق إلا في عهد فيليب الرابع، وكان التجنيد العسكري يقترن بجباية مالية، ساهمت في تعميم الخدمة العسكرية أو جزية معادلة على من
وهو أول تدبير عام يتخذ في الشؤون العسكرية أدى إلى الانتقال من الجيش  1304المملكة كافة، في ضوء الأمر الملكي الصادر عام 

 .(5)الجيش الوطني الاقطاعي إلى

 المبحث الثاني
 1296_1314سياسة فيليب الرابع تجاه البابوية

 م:1303-1296ين عاميالصراع بين فيليب الرابع وبونيفاس الثامن ب -أولاً 
العلمانيين  –حاول البابا بونيفاس الثامن اثبات سلطة البابا من خلال إصدار مجموعة من المراسيم بعنوان رجال الدين 

(Clericisl aicos بين عامي )حظر فيه فرض الضرائب على رجال  1296، كان أولها هو مرسوم شباط عام (6)1297-1296
في عدد من المناسبات للسلطات المدنية بفرض ضرائب على رجال الدين في أيام الطوارئ ولأي غرض  الدين، وكان قد سمح سابقاً 

، ولما كانت الحرب حتمية مع انكلترا آنذاك، وهناك حاجة ماسة لزيادة الدخل الملكي لزيادة النفقات (7)حربي سيما الحروب الصليبية
 .(8)ل الدينعلى رجاالعسكرية، عمد فيليب الرابع لفرض الضرائب 

                                                                                                                                                                                                       
المسلمين واليهود، وكانت ارسال المحققين من الرهبان الدومينكان لما عرف عنهم من التقشف، وأطلق عليهم كلاب الله أو الصيادين، ولا يحق لهم مطاردة 

( رجلاً يختارهم حاكم المدينة، وتعرض أسماء المرشحين على الأسقف وهيئة المحلفين، وكان يحكم على المهرطقين بعد إدانتهم 12هذه المحكمة تتكون من )
؛محمود 75-35، ص ص 2005افة، القاهرة، بالسجن مدى الحياة أو الاعدام. ينظر: محاكم التفتيش في فرسا، ترجمة رمسيس عوض، المجلس الاعلى للثق

 .326-324سعيد عمران، حضارة أوربا في العصورالوسطى، ص ص 
(1) James Given,Op.Cit.p.95. 

 .411ادوار بروي وآخرون، المصدرالسابق، ص (2)
 .61-60كلود ديلماس، المصدر السابق، ص ص  (3)

 .61؛ كلود ديلماس، المصدر السابق، ص243-242سعيد عبد الفتاح عاشور, المصادر السابق, ص ص  (4)
 .61كلود ديلماس، المصدر السابق، ص (5)

(6) Mark Lowry, Boniface, Boniface VIII and Phillip IV: conplict Between Church and State, Seminar Chst 499W, 
History Department Western Oregon University, June, 2008, P.8.  

، 36؛ سهيل زكار، الموسوعة الشامية في تاريخ الحروب الصليبية )مشاريع ما بعد الحملة السابعة(، ج 648مان ف. كانتور، المصدر السابق، صنور (7)
 .3182، ص1999دمشق، 

كوني، نتيجة قيام بعض الصيادين وهي الحرب التي كادت أن تشتعل بين ملك فرنسا فيليب الرابع وملك انكلترا ادوارد الأول، من اجل الظفر بدوقية جاس (8)
، ورفضهم الامتثال لأحكام الحاكم الفرنسية، فدعى فيليب الرابع الملك ادوارد الأول من أجل استجوابه 1293هناك بالاعتداء على الصيادين النورمان عام 

البلاد الفرنسي وسلم بعض القلاع على الحدود ضماناً له،  بشأن تعهداته الاقطاعية، لكن ادوارد الاول كان مشغولاً بحربه ضد اسكتلندا، وارسل اخاه إلى
ذلك بالتحالف مع فاستولى فيليب على القلاع فأعلن ادوارد تحلله من ولائه لملك فرنسا، وعقد تحالف مع الامراء الالمان والفلمنكيين ضده، رد فيليب على 
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أثارت تلك المراسيم ردود فعل خاصة عند فيليب الرابع إذا قام مستشاريه بحملة من المضايقات للمصرفيين الايطاليين وطردهم 
من باريس، ومنعوا تصدير الذهب والفضة وأي اموال خارج فرنسا ليحرموا البابوية من موارد مالية مهمة، وأنهم سوف يعدون رجال 

 .(1)الضرائب لتمويل الحرب مع انكلترالدولة إذا لم يدفعوا الدين اعداءً ل
اعترف فيه بمشاعر  1296نتج عن المراسلات الحادة والمخفقة بين الطرفين أن أصدر البابا بونيفاس مرسوماً في أيلول عام 
ما تم الحصول على  لوطنية إذاالصداقة نحو فرنسا، وانه ليس لديه أي اعتراض على فرض الضرائب على رجال الدين أثناء الطوارئ ا

( وبيترو كولونا Giacomo، وقد كان لسوء العلاقة التي جمعت البابا بونيفاس مع الكردينالين جياكومو )(2)موافقته أولاً 
(Pietro.Colonna)(3) في ، دوراً كبيراً في أن يسعى البابا بونيفاس إلى التصالح مع الملك فيليب الرابع الذي رحب بالكرديناليين

 Clericislيبطل مرسوم ) 1297فرنسا، وأخذا يعملان على نشر التهم ضد البابا، وللحد من ذلك أصدر البابا مرسوماً في شباط 
aicos ويسمح بتقديم هبات تطوعية من قبل رجال الدين إلى الملك قبل الحصول على الموافقة البابوية، ثم أعقبه مرسوم آخر في ايار )

اعطى لفيليب الرابع الحق  1297لى أساقفة فرنسا اعطاء العشور للملك، وجاء المرسوم الأخير في تموز عام من نفس العام يفرض ع
في تقرير وجود طوارئ وطنية تسوغ فرض الضرائب دون الحصول على موافقة البابا، وازاء ذلك أصبح فيليب الرابع اكثر انفتاحاً على 

، وازاء حسن (5)1299( لوضع حداً لها عام Edward Iمع الملك ادوارد الأول ) (4)لحربالجهود التي يسعى بها بونيفاس للتوسط في ا
النوايا هذه وافق فيليب الرابع ان تخضع رعاياه لسلطة المحققين ومحاكم التفتيش، وهو ما دفع البابا إلى اصدار مرسوم في آذار عام 

المحققين حتى لا تقع على افرادها عقوبة الحظر الكنسي، وابدى الملك يأمر فيه بخضوع السلطة المدنية خضوعاً مطلقاً لأوامر  1298
يأمر بعدم مثول  1290فيليب الرابع موافقته على ذلك حتى أنه لم يعد يوفر الحماية لليهود من محاكم التفتيش وهو الذي كان ومنذ عام 

 .(7)، مقابل مقاسمتهم أرباحهم(6)محكمة إلا المحاكم الملكية اليهود أمام أي
الاحتفال بمناسبة اليوبيل البابوي، فقام باستعراض كبير في روما مؤكداً على سلطته على  1300استغل البابا بونيفاس في عام 

، وفي المقابل استمر الملك فيليب في فرض الضرائب على رجال الدين، (8)الجميع بحملة سيفين يشيران إلى السلطة الدينة والزمنية
رسالة فيها إنذار إلى الملك فيليب، ووقع اختياره على أن يكون حاملها شخصية  1301يفاس الثامن أن يرسل عام ولهذا قرر البابا بون

                                                                                                                                                                                                       
فتخلى  1298، وانتهى الموقف نتيجة تدخل البابا بونيفاس وعقد الصلح المؤقت عام 1297اسكتلندا ضد انكلترا وهاجم جوين والفلاندرز حليفة انكلترا عام 

 ملك انكلترا عن دعم الفلاندرز وتخلى فيليب عن دعم اسكتلندا. لمزيد من التفصيلات ينظر: 
R.W.Southern,Western Society and the Church in the Middle Ages,Qrand Rapids, Mich, Erdmans,1970,P. 40 ; 

 .72-71، ص ص2005موريس بيشوب، تاريخ اوربا في العصور الوسطى، ترجمة: علي السيد علي، المجلس الاعلى للثقافة، القاهرة، 
 ؛  648نورمان ف. كانتور، المصدر السابق، ص (1)

Denton, S., Tatation and the comflict between Philip the Fair and Bonface VIII, Oxford university Pres, Oxford, 
1997, P. 46. 

 .3184سهيل زكار، المصدر السابق، ص (2)
طيبة بالبابا كانت أسرة كولونا مقربة من البابا سلستين الخامس، وبعد ان تنازل عن منصب البابا، عقد مجمع للكرادلة وكانت اسرة كولونا تربطها صلة  (3)

موقفها منه، وأصبحوا ساخطين عليه، وهناك بعض المؤرخين اثبتوا وجود خيوط للخيانة من قبل أسرة كولونا  الجديد بونيفاس الثامن، لكن سرعان ما تغير
، الذي دعم أعمالهم وقررت اسرة كولونا الطعن في فوز بونيفاس الثامن بمنصب البابوية عند 1296اذ كان لها اتصالات مع الملك الفرنسي فيليب منذ عام 

، وقد وظف 1299لكن دون جدوى، ومن جانبه بدأ البابا بونيفاس الثامن بمحاربة اسرة كولونا وحصل على بعض اراضيهم عام البابا السابق سلستين 
 خزينة البابوية لخدمة طموحه في القضاء على نفوذ تلك الاسرة. للمزيد من التفصيلات ينظر:

T.S.R., Boase, Boniface CIII, London, Constable, 1933, P. 164. 
 .3185-3184؛ سهيل زكار، المصدر السابق، ص ص 79-78محاكم التفتيش في فرنسا، المصدر السابق، ص (4)
، كان رجلاً طموحاً، قوي الإرادة، خبيراً بالفنون العسكرية، يعد عهد ادوارد الأول من اكثر العهود 1307-1272حكم ادوارد الاول انكلترا بين عامي  (5)

، رفض دفع الجزية لتي تعهد بها اسلافه 1284، وذلك يعود إلى انه اعاد تنظيم الجيش واستطاع فتح ويلز وكسب اسكتلندا عام نجاحاً في تاريخ انكلترا
 باجتماع رجال الدين والبارونات ثم تطور إلى البرلمان المثالي عندما عقد 1290للبابوية، والعمل الأهم في عهده هو نمو البرلمان الانكليزي الذي بدأ عام 

ب بحضور النبلاء والفرسان والاساقفة إذ قرر البرلمان عدم فرض ضرائب الا بموافقة البرلمان، كما وضعوا مبدأ ان ما يمس الناس جميعاً يج 1295عام 
نون التجار عام ان يوافقوا عليه جميعاً، علاوة التطورات الأخرى التي رافقت عهده فيما يختص بالإجراءات القانونية والتحقيق القضائي، وصدور قا

كانت تتمتع بحكم برلماني سليم وقانون تجاري عادل، فضلاً عن 1307، لدرجة ان انكلترا عند وفاة ادوارد الأول عام 1302، وعهد التجار عام 1283
 .265حكم قوي وفق بين الحرية والقانون. ينظر: محمود سعيد عمران، معالم تاريخ اوروبا في العصور الوسطى، ص

 .3185-3184؛ سهيل زكار، المصدر السابق، ص ص 79-78التفتيش في فرنسا، المصدر السابق، ص محاكم (6)
 .240سعيد عبد الفتاح عاشور، المصدر السابق، ص (7)
 .301ستيفن هوارث، المصدر السابق، ص (8)
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غير مرحب بها وسيئة السمعة هو برنارد ساسيت اسقف بامييه وكان عدواً لفيليب الرابع، الذي سرعان ما أمر بإلقاء القبض على برنارد 
الدينية وممارسة الرذيلة والشعوذة، الأمر الذي دفع بالبابا بونيفاس إلى إصدار ثلاث مراسيم في ساسيت بتهمة الخيانة وبيع المناصب 

كانون الأول من العام نفسه، الغت كل التعديلات في المراسيم السابقة، فضلًا عن التأكيد بعبارات واضحة على سيادة البابا على جميع 
مجمع كنسي في روما لإيجاد وسائل لإصلاح كل من ملك ومملكة فرنسا، حتى انه تم الملوك، كما استدعى الاساقفة الفرنسيين لعقد 

( Ausculta Fill، والأهم هو ما جاء في المرسوم الثالث والذي حمل عنوان اصغاء الابن )(1)توجيه دعوة إلى الملك فيليب للحضور
بني  اسمع أي: "بعض النصائح له باعتبار البابا سلطة عليا بقوله فقد كان بمثابة رسالة من البابا إلى الملك فيليب الرابع مفادها تقديم

، فضلًا (2)"... الذي هو وحده السيد والرب .. ولتأخذ جماع قلبك بتقاليد السيد، الذي يحتل على الارض مكان الرب.إلى وصايا أبيك
يه للكنيسة هو بمعنى التجاوز على الله وشريعته، وأشار عن خطاياه بوصفه حاكماً كاثوليكياً هو مثالًا سيئاً لجميع المسحيين، وانه بتحد

أيضاً إلى عدم جواز الحط من قيمة العملة، والتسلط على رعاياه من قبلا مستشاريه العلمانيين، ونصحه بالابتعاد عن رفاق السوء الذين 
أو جرى تزويره من قبل مستشاريه من أجل ان  ابعدوه عن الكنيسة، ولم يعرف أحد مصير ذلك المرسوم فربما احرقه الملك فيليب الرابع،

 .(3)لا يكون له صدى في الشارع الفرنسي خلال تلك المرحلة
قابل فيليب الرابع هذا التحدي بمنع رجال الدين الفرنسيين من الذهاب إلى روما، وأيضاً وجه دعوة لاجتماع مجلس الطبقات 

يفاس الثامن بين النواب، كما استمعوا إلى خطب رنانة من المقربين من الملك سيما الفرنسي، إذ جرى توزيع مناشير هوجم فيها البابا بون
(، فنتج عن ذلك الاجتماع مطالبة البابا باحترام الادارة السياسية في فرنسا، William Blzian) مستشاره المقرب المحامي وليم بلازيان

صالح العام، وللوئام، تزامن ذلك مع شن حملة من الاتهامات ضد البابا كما وجه رجال الدين رسالة إلى البابا يرجون منه ان يعمل لل
لديه شيطان خاص، ومشاورته ومنها عدم ايمانه بخلود الروح، وعدم ممارسته طقوس القداس بصورة صحيحة، واهماله للصوم، و 

 .(5)، فضلًا عن اتهامه بالتدبير والتخطيط لقتل البابا الذي سبقه سلستين الخامس(4)للسحرة
، وكان عدد كبير من رجال الدين الفرنسيين بين 1302عقد المجمع الكنسي الذي دعا له بونيفاس في تشرين الأول عام 

الحضور، وصادق المجمع على إصدار مرسومين أمر أولهما بإصدار الحرمان الكنسي بحق كل شخص يقوم بالتدخل في أعمال 
، مستنداً على نظرية (6)( لإرساء سلطة الكنيسةUnam.Sanctamالواحد المقدس )الكنيسة، والآخر هو المرسوم الذي عرف بعنوان 

ان السيف الروحي والسيف الزمني بيد نائب المسيح على الأرض، وأنه اذا كان هناك ملك لا يستخدم السيف المدني  ، أي(7)السيفين
 .(9)لا وسيلة للخلاص خارج الكنيسةهيرة " ، مستخدماً العبارة الش(8)الذي اعير اياه يمكن للبابا أن يخلعه عن عرشه

                                                           
 .301؛ ستيفن هوارث، المصدر السابق، ص 3186-3185سهيل زكار، المصدر السابق، ص ص (1)
 .66، ص2012عبد الحميد، الفكر السياسي الاوربي في العصور الوسطى، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة،  رأفت (2)

(3) Mark Lowry, OP, Cit, PP. 12-13. 
 ؛ 3186سهيل زكار، المصدر السابق، ص (4)

Httb\ www. Glbet. Org\ masonictxte\ Philip% 20 IV %20 Fair. PDF. 
كحل توفيقي مؤقت نتيجة الخصومات  1294الخامس: وهو ناسك ايطالي معروف وزعيم روحي ذائع الصيت، تم انتخابه للكرسي البابوي عام  سلستين (5)

 الارتباك فيالتي نشبت داخل هيئة الكرادلة، إذ لم يستطيع أي مرشح من الحصول على ثلثي الأصوات اللازمة لفوزه، إلا أن سلستين الخامس قد عانى من 
ة، برر سلستين واجباته البابوية، وبعد شهور قلائل من الفوضى في البلاط البابوي قام بهجر العرش البابوي مما أدى إلى فضيحة لأنه لم يحدث لذلك سابق

من الكردينال بندكت جايتاني  ذلك بأن صوتاً ملائكياً طلب منه التنازل، على ان اغلب الشائعات التي انتشرت وقتها تفيد بأن هذه الرسالة انما جاءت بتدبير
(Bendict Gatani زعيم احدى الفرق المشاركة في فئة الكرادلة عبر انبوب خفي، توقفت تلك الشائعات عندما انتخب جايتاني للعرش البابوي تحت اسم )

وهو ما جعل البابوية في وضع مكشوف سيما مع ايمان  بونيفاس الثامن، توفي سلستين بعد ذلك بقليل فزعم الكثير انه مات مسموماً بأوامر من البابا الجديد،
 .647-646بونيفاس الثامن بنظرية سمو السلطة البابوية على السلطة المدنية. ينظر: نورمان ف. كانتور،المصدر السابق، ص ص

 .3187سهيل زكار، المصدر السابق، ص (6)
البابا جيلاسيوس الأول فيما يتعلق بفصل السلطتين الدينية والدنيوية التي سماها السيفين، نظرية السيفين: ظهرت أواخر القرن الخامس الميلادي واقرها  (7)

ادي فشؤون الروح والخلاص الابدي هو من اختصاص الكنيسة، أما مجريات الامور الدنيوية هي من اختصاص السلطة الزمنية، فالسيفان الروحي والم
ر البابا أن الملك تسلم السيف من البابا، للمزيد ينظر: جون لوريمر، تاريخ الكنيسة، جمع وترجمة: عزرا كلاهما ينتهيان إلى الكنيسة، ولتأكيد ذلك ذك

، ص 2009؛ ناظم عبد الواحد الجاسور، موسوعة علم السياسة، دار مجدلاوي، عمان،  31-30، ص ص1988، دار الثقافة، القاهرة، 4مرجان، ج
 .371 -370ص

 .65در السابق، صنورمان ف. كانتور، المص (8)
 .348موريس بيشوب، المصدر السابق، ص (9)
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، وتم اتخاذ قرار مفاده اعتقال البابا وان يقوم (1)دفع ذلك الأمر بالملك فيليب الرابع إلى اتهام البابا بونيفاس الثامن بالسيمونية
عوة اليه انسان لا يحمل اللقب بونيفاس بنفسه للدعوة لعقد مجمع كنسي للحيلولة دون ممانعة رجال الدين الاعتراف بمجمع يقوم بالد

( لإنكلترا، أما Aquitaine) أعاد فيها فيليب الرابع أكيتان 1303البابوي، وتمهيداً لذلك ابرمت معاهدة مع الملك ادوارد الأول في ايار 
لملك المقربين منه وليم ، وفيه قرأ أهم مستشاري ا(2)الخطوة الثانية فهو عقد اجتماع في باريس لمجلس مستشاري الدولة في ايار ايضاً 

، وهي التهم التي أعلن عنها سابقاً (3)دي نوجاريه قائمة طويلة من الاتهامات موجهة للبابا بداية الهرطقة والاغتيال حتى السحر الاسود
 الكرادلة المنفيان من اسرة كولونا.

حصول على تأييد ودعم الرأي العام الفرنسي، اتجه الملك فيليب الرابع وبعد حصوله على تأييد مستشاري الدولة إلى محاولة ال
، وهنا ظهر دور مستشاره بلازيان الذي كان بارعاً في اقناع الجمهور 1303وذلك من خلال اجتماع عقد في اللوفر في حزيران عام 

ن رجال الدين العريض بما تلاه عليهم من لائحة ضمت تسعاً وعشرين تهمة مؤكدة على حد قوله ضد البابا، نتج عن ذلك ان اعل
 .(4)الفرنسيين عن تأييدهم للعرش فضلًا عن طبقات الشعب الأخرى

دفعت كل تلك الأحداث بالبابا إلى استخدام سلاحه الأخير وهو التجهيز لمرسوم بابوي يعلن فيه حرمان الملك فيليب الرابع 
، إذ أوضح وبشكل قاطع 1303( في آب عام Anagniكنسياً وخلعه من العرش، وقد أعلن عن نيته تلك في مجلس عقده في أناني )

 .(5)الفرنسيين ايضاً في ايلول القادمبراءته من كل التهم التي نسبت له، وأنه سيعلن عن مرسوم الحرمان بحق الملك الفرنسي و 
ذ الملك فيليب ساهم ذلك الاعلان في تصعيد الموقف المتأزم بين الطرفين، إلا انه لم يكن من المتوقع في تفكير البابا أن يتخ

الرابع خطوة جريئة كالتي حدثت بأن ارسل مستشاره دي نوجاريه على رأس فرقة عسكرية في مهمة سرية إلى ايطاليا للقبض على البابا 
 والعودة به إلى فرنسا لمحاكمته، فاستطاع تنفيذ المهمة بمساعدة الاعداء الشخصين من النبلاء الايطاليين سيما اسرة كولونا المعادية
لنهج البابا الذي لم يتحمل الذل الذي مني به بسبب تلك الحادثة، إذ لولا تدخل اهالي اناني واقاربه من النبلاء كان من الصعب انقاذه 

 .(6)وأن يكون مصير تلك المحاولة الفشل
( في روما، Orsiniرسيني )فالتمس المساعدة من أسرة الكاردينال أو  ،تركت تلك الحادثة أثراً في قدرة البابا المسن على التحمل

وقد كان متعطشاً للانتقام من الملك فيليب الرابع وبسبب جهوده لتحقيق هذه الغاية لم يحظى بتعاون تلك الأسرة التي احتفظت به اشبه 
 .(7)1303ى وفاته في تشرين الأول عام بالسجين في الفاتيكان للحد من جهوده تلك حت
التغيير الذي طرأ على روح العصر آنذاك أبلغ من قيام الملك فيليب الرابع بمحاولة اعتقال ويمكن القول انه لا يوجد أدل على 

احتجاج ديني في فرنسا حتى عند قيامه بإحراق المراسيم البابوية على رؤوس الاشهاء، واستدعائه  البابا عنوة إذ لم يتعرض إلى أي
 .(8)يكون برأي فيليب الرابع سوى اسقفاً في روما لمجلس طبقات الامة لمؤازرته ضد البابا الذي لا ينبغي أن

 سياسة فيليب الرابع تجاه البابوية بعد بونيفاس الثامن: -ثانياً 
راهب  (1)أسرع مجلس الكرادلة باختيار شخص آخر لمنصب البابوية فاختاروا في الشهر نفسه الذي توفي فيه البابا السابق

لا بوكاسيني متخذاً اسم بندكت الحادي عشر، في الوقت الذي ما تزال فيه مراسيم بونيفانس يدعى نيقو  (2)ايطالي من طائفة الدومنيكان
                                                           

مله فجاء رد السيمونية: جاءت التسمية من احدى روايات الانجيل، وموجزها ان سيمون الساحر حاول اغراء القديس بطرس ببذل المال مقابل أن يبارك له ع (1)
، دار أسامة 1اهم. للمزيد من التفصيلات ينظر: مفيد الزيدي، موسوعة تاريخ اوروبا، جالقديس فلتكن فضتك معك للهلاك لأنك ظننت أن تتقن موهبة الله بدر

 .286، ص2003الاردن،  -للنشر والتوزيع، عمان
 .3188سهيل زكار، المصدر السابق، ص (2)
 .650نورمان ف. كانتور، المصدر السابق، ص (3)
 .3189سهيل زكار، المصدر السابق، ص (4)
 .3189؛ سهيل زكار، المصدر السابق، ص 303لمصدر السابق، صستيفن هوارث، ا (5)
 ؛ 561نورمان ف. كانتور، المصدر السابق، س (6)

Denton, S., OP, Cit, P. 51. 
 .3190سهيل زكار، المصدر السابق، ص (7)
 .293، ص1954رف، مصر، ، دار المعا2هـ. ا.ل. فشر، تاريخ اوربا في العصور الوسطى، ترجمة: محمد مصطفى زياده وأخرون، ج (8)
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ضد فيليب قائمة، ولأجل ذلك جدد فيليب الرابع التهم ضد البابا بونيفانس، فضلًا عن تعيين فيليب بحثه مؤلفة من أربعة اشخاص كان 
ن كل حرمان كنسي سابق، سيما بعد تحمل نوجاريه المسؤولية كاملة عن دي نوجاريه من بينهم ليتلقى ثلاثة منهم التحليل للملك م

كما انه وليتجنب القيام بالحكم  ،1304الهجوم في اناني، فاستجاب يندكت الحادي عشر بسرعة لتلك المطالب الأولى في آذار عام 
نائس، ومحا جميع المراسيم التي كانت ضد حقوق على سلفه قدم تنازلات اضافية فقد الغى مراسيم بونيفاس ضد الجامعات الفرنسية والك

، فضلًا عن منح فيليب 1302الملك الفرنسي، وحلل الأساقفة الفرنسيين الذين اطاعوا اوامر الملك بعدم حضور المجمع الكنسي عام 
 .(3)قادمةحق فرض العشر لمدة عامين مع حق التعيين في الوظائف الكنسية التي ستكون شاغرة خلال السنوات الثلاث ال

أصدر  1304على الرغم مما قدمه البابا يندكت الحادي عشر من تنازلات استجابة لمطالب فيليب الرابع إلا أنه في حزيران عام 
فرصة  مرسوماً ندد فيه وبشدة بكل من دي نوجاريه وشركائه في الهجوم بجانب حرمان دي نوجاريه من الكنيسة، مع عدم اعطائه أي

جراء مرض مجهول، ولم يتم اثبات  1304علان الرسمي لذلك، الذي لم يأتِ ابداً لأن البابا يندكت توفي في تموز للاستئناف قبل الإ
 .(4)أشهر ونصف 8الاشتباه بالسم، ولم تدم بابويته اكثر من 

ه المخلصة في قضايا بالمقابل أسرع فيليب الرابع إلى الاحتفاظ بدي نوجاريه في الخدمة ومنحه جائزة مالية كبيرة من أجل خدمات
 .(5)ذات أهمية للعرش وللدولة

وضمن السياق نفسه، نشب صراع مرير في هيئة الكرادلة بين الكرادلة المتأثرين بالنفوذ الفرنسي وبين الكرادلة المؤيدين لذكرى 
برتراند دي غوث  Bordeaux))(6)بونيفانس الثامن، حتى تم عقد اتفاق وسط بين الطرفين أدى إلى انتخاب كبير أساقفة بوردو 

(Bertrand de Gott لمنصب البابوية )(7) وهو من تلامذة البابا بونيفاس المخلصين، إلا أنه كان على اتصال سري مع الملك ،
(، وتم تنصيبه في Clement Vموافقته على انتخاب دي غوت لكرسي البابوية، تحت اسم كليمنت الخامس ) فيليب الرابع، الذي أبدى

( على نهر الرون مقراً جديداً للبابوية بحجة الظروف Avignon، ومتخذاً من مدية أفينون )1305نسا في تشرين الثاني ليون بفر 
السياسية المضطربة في الولايات البابوية، مما عرف )بالأسر البابوي(، إذ عدت بابوية افينون والتي استمرت اثنتي وسبعون عاماً 

ع انحاء اوربا، فقد شجع ذلك الكنيسة الانكليزية على الانسحاب من نطاق السيطرة البابوية، سيما بعد تعجيلًا بتدهور البابوية في جمي
أن اقدم كليمنت الخامس على الاستجابة لتهديد مستشاري فيليب الرابع له بمحاكمة البابا بونيفاس الثامن غيابياً في حال لم يتم إعلان 

 .(8)ة الواحدة، حتى انه اقدم على اعادة الكرادلة الذين تواطؤا على اعتقال بونيفاس إلى مناصبهمبراءة دي نوجاريه والغاء السلطة المقدس

                                                                                                                                                                                                       
 .3190سهيل زكار، المصدر السابق، ص (1)
( الاسباني الاصل، كان قد تعلم في احدى Dominic( )1170-1221إلى القديس دومنيك ) 1215طائفة الدومنيكان: يرجع تأسيس هذه الطائفة إلى عام  (2)

حياته في حماية الدين المسيحي من دعاة الهرطقة التي اجتاحت جنوب فرنسا، اسس المدارس اللاهوتية ثم أصبح من كبار موظفي الكنيسة في اسبانيا، كرس 
، 1215شروع عام هيئة للوعظ والارشاد يكون الفقر عروتها الوثقى وتكون طاعتها لرئيس هيئتها وللبابوية مطلقة، وقد بارك البابا أنوسنت الثالث ذلك الم

لواعظين(، و)الاخوان السود( اشارة إلى لون طيالسهم، كذلك اسم )الاخوان المتسولين( إشارة إلى اتخاذهم واطلق عن اتباع القديس دومنيك اسم )الاخوان ا
نظر: محمود سعيد الفقر والتسول وسيلة للعيش والاتصال بالناس، ولم يلبثوا ان اصبحوا من اهل الثروة مع نهاية القرن الثالث عشر. لمزيد من التفصيلات ي

 .112 -119في العصور الوسطى، ص عمران، حضارة اوربا
 .3193-3191سهيل زكار، المصدر السابق، ص (3)
 .305ستيفن هوارث، المصدر السابق، ص (4)
 .3193سهيل زكار، المصدر السابق، ص (5)
 .652نورمان ف. كانتور، المصدر السابق، ص (6)
تم انتخابه لمنصب البابوية،  1305-1304ثوليكية، وبعد عقد مجمع الكرادلة ، ونشأ وسط عائلة دينية كا1264ولد في فلنراد جنوب غرب فرنسا عام  (7)

 . للمزيد من التفصيلات ينظر:1314وبحضور الملك الفرنسي، توفي في نيسان عام  1305وتتوجيه في ليون في تشرين الثاني عام 
Sophia Menacha, Clementv, Cambridge University Press, Cambridge United Kingdom, 1998. 

، 1997لفكر العربي، القاهرة، عبد الحميد البطريق وعبد العزيز نوار، التاريخ الاوربي الحديث من عصر النهضة حتى اواخر القرن الثامن عشر، دار ا (8)
 .652؛ نورمان ف. كانتور، المصدر السابق، ص83ص
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وهكذا انتصر فيليب الرابع على البابوية بصورة لم ينتصر بها ملك من قبل، وانقلب الوضع في هذه المرحلة وأصبح رجال 
عكس من العهود السابقة في أوروبا، إذ كانت الاستعانة برجال الدين القانون هم الحاكمون بعد ان استعان بهم فيليب الرابع على ال

 .(1)لضرب الإقطاع
 .(2)وهكذا كانت ملامح الحكم في فرنسا ومع مستهل القرن الرابع عشر علمانية أوتوقراطية مركزة في شخص الملك

 موقف فيليب الرابع من هيئة فرسان الهيكل )الداوية(: -ثالثاً 
هيكل من الهيئات العسكرية الرهبانية التي كان لها دور لا غبار عليه خلال مرحلة الحروب الصليبية، وفقدت تعد هيئة فرسان ال

بيد المسلمين، واهتم افرادها بالنشاطات المالية والمصرفية وتكونت لديهم  1291هذه الهيئة أهميتها العسكرية سيما بعد سقوط عكا عام 
حتى أن مقرهم الحصين في باريس قد اتخذ مستودعاً  1305ليب بتلك الهيئة صلة وثيقة حتى عام وكانت صلة الملك في ،(3)ثروة طائلة

فضلًا عن تأييدهم له  ،للموارد الملكية المالية قبل تأسيس الخزانة الملكية في اللوفر، وكانت تلك الهيئة تقوم بإقراض المال للملك بالفائدة
قد ثبت جميع حقوق فرسان الهيكل مع الوعد بأن  1304، وكان فيليب وحتى نهاية (4)1302في صراعه مع البابا بونيفاس الثامن عام 

 .(5)القضاء الملكي لن يحتجز ممتلكاتهم المنقولة وغير المنقولة
كما شكلت قوة عسكرية لا يستهان بها عدتها من جيش خاص يقدر بالآلاف، لذلك كان قرار الملك هو هدم تلك الهيئة والقضاء 

الذي تقدم به بعد وفاة زوجته من العام نفسه، وأيضاً عرض تنازله  1305خاصة بعد أن رفض طلبه للانضمام لتلك الهيئة عام عليها، 
عن العرش لابنه في حال أصبح عضواً وقائداً لتلك الهيئة، ويمكن أن نرجح سبب رفض طلبه ان أعضاء تلك الهيئة يعلمون ان طلب 

تواضع، وانما لحاجته لقوة اكبر، فهو في حال انضمامه إلى الهيئة سيتمكن من الوصول إلى مدد منتظم فيليب الرابع لم يكن من قبل ال
من المال غير محدود، فضلًا عن هيمنته إلى اراضي في جميع أجزاء اوربا وما وراءها مما يضيف مجد دائم لآل كابيه، كما أنه 

يسة يجب تثبيتها، وأي فائض يذهب إلى )الملك المحارب( للمساعدة في اضاف نقطتين تضمن تحكمه التام وهي أن جميع دخول الكن
 .(6)إعادة غزو الاراضي المقدسة، وان يكون للملك المحارب أربعة أصوات في الانتخابات البابوية

وء إلى البابا ليضمن نتيجة لذلك لم يكن امام فيليب الرابع لإزالة عقبة وجود تلك الهيئة أمام السلطة الملكية المطلقة له إلا باللج
 Esquieuنجاح ذلك الهدف، فأعد مع مستشاره دي نوجاريه خطة لذلك عن طريق توظيف شهادة شخص اسمه اسكوي دي فلوبرانو )

de Floyrano عن قيام فرسان الهيكل بممارسات شاذة، فعرض تلك الاتهامات على البابا كليمنت الخامس عند اجرائه محادثات معه )
، (7)عسكرية آنذاك ومنها هيئة الداويةاريع الحروب الصليبية، ولما كانت هذه المشاريع تتطلب التشاور مع الهيئات الحول تجديد مش

(، Poitiers) ، لعقد مؤتمر في بواتييه(8)(Jacques de Mollyقائد هيئة الداوية جاك دي مولي ) 1306استدعى البابا في عام 
امات ضد فرسان الهيكل أمام مجلس الطبقات لنيل تأييد المجلس في حملته ضد تلك الهيئة، مع تزامن ذلك مع وضع فيليب الرابع الاته

                                                           
 .237؛ ول ديورانت، المصدر السابق، ص 225محمود سعيد عمران، معالم تاريخ اوربا في العصور الوسطى، ص (1)
 .295هـ.ا. فشر، المصدر السابق، ص (2)
، المركز 2؛ جوناثان رايلي سمث، تاريخ الحروب الصليبية، ترجمة: قاسم عبده قاسم، ج 242-241سعيد عبد الفتاح عاشور، المصدر السابق، ص ص (3)

 .57، ص2009القومي للترجمة، القاهرة، 
 .3195لمصدر السابق، صسهيل زكار، ا (4)
 .319ستيفن هوارث، المصدر السابق، ص (5)
 .308 -306المصدر نفسه، ص ص (6)
 .3195سهيل زكار، المصدر السابق، ص (7)
لهيئة عام في الجزء الشرقي من فرنسا، قبل في ا 1244جاك دي مولي: وهو القائد الثالث والعشرون والأخير لهيئة فرسان الهياكل )الداوية(، ولد عام  (8)

اماً في وكان فارساً مدرباً فقد تم ارساله بسرعة إلى الاراضي المقدسة، انتقد الطريقة التي تدار بها الهيئة ودعى للإصلاح فيها، قضى عشرون ع 1265
في قبرص، بدأ عمله برحلة طويلة  1293الاراضي المقدسة وهي العشرون عاماً الأخيرة في حياة المملكة الصليبية في عكا، انتخب قائداً لتلك الهيئة عام 

، ساعد في انتخاب البابا بونيفاس الثامن 1296-1293يبحث فيها عن دعم عملي من البابا وملوك اوروبا فزار اسبانيا وفرنسا وايطاليا وانكلترا بين عامي 
ذلك لم يحدث تغيير يذكر لهذه الهيئة. ينظر: ستيفن هوارث، لمنصب البابا، لم تسفر رحلته عن شيء مهم، كما أنه كان ضيق الافق، يفتقر للذكاء والخيال ل

 .315-314المصدر السابق، ص ص
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استمراره بالتظاهر بالبحث في مشروع الحملة الصليبية مع كل من كلمنت الخامس ودي مولي الذي استقبله فيليب الرابع بكل حفاوة، 
 .(1)فضلًا عن الاهتمام بالشائعات المتعلقة بالهيئة

إذ طالب بعقد  ،مزيداً من الضغط على البابا ليتخذ اجراء حاسم في قضية فرسان الهيكل 1307فيليب الرابع في صيف مارس 
مجمع كنسي لمحاكمة البابا بونيفاس الثامن كورقة ضغط على البابا كليمنت الخامس الذي حاول التخلص من القيام بأي اجراء ضد 

أن يقدم تنازلات اخرى لفيليب الرابع بالبحث في التهم الموجهة إلى الفرنسان والتي  1307فرسان الهيكل لكن اضطر في اسب عام 
 .(2)طلب محاكمتهم أمام محكمة التفتيشتتركز حول اتهامات بالهرطقة مما يت

ب انتشرت بسرعة تلك الاخبار في اوساط هيئة فرسان الهيكل مما نتج عنه فرار عدد قليل من أفرادها، مما جعل الملك فيلي
تفويضاً إلى جميع  1307الرابع يتخذ اجراء سري بترفيع دي نوجاريه إلى مرتبة الحافظ للختم العظيم الذي ختم به في ايلول عام 

وقد  ،تشرين الأول 12السلطات المسؤولة في فرنسا باعتقال جميع اعضاء هيئة الداوية على أن لا يفتح ذلك التفويض الا في يوم 
كان يريد فيليب الرابع ومستشاره دي نوجاريه حتى ان عند وفاة زوجة اخ الملك فيليب الرابع كاترين دي فالوا سارت التطورات وفق ما 

(Catherine de Fello في بداية تشرين الأول وفي جنازتها اعطي لقائد فرسان الهياكل دي مولي شرف حمل كفنها في )تشرين  12
تشرين الأول سيقوم رجال الملك بالقبض على دي مولي وعلى جميع فرسان الهياكل  13الأول بدون وجود ما يثير الشك بأن فجر يوم 

 .(3)المعتقلون في سجون منفردة ومغلقةالاخرين الخمسة الاف في طول فرنسا وعرضها، وسجن 
لداوية دعا فيليب أوجدت المفاجأة في العمل والدقة في تنفيذه غضباً عاماً، ولكي يطمئن المواطنين ولإثارة مواقف معادية ضد ا

الرابع في اليوم نفسه الذي جرى فيه الاعتقال إلى اجتماع في كنيسة نوتردام، ضم أعيان رجال الدين والأكاديميين ثم عقد في اليوم 
لها الثاني اجتماع مماثل في اللوفر مستعرضاً فيهما المشكلة كلها، مستخدماً في الوقت نفسه التعذيب لانتزاع الاعترافات التي ليس 

أساس في الصحة كإنكار المسيح ثلاث مرات من قبل أي مرشح جديد للانضمام لهم، وان يبصق على الصليب، كما ان العضو القديم 
، الامر الذي اثار امتعاض البابا الذي لم يتوقع هذه الاجراءات القاسية من قبل التاج مع (4)يتعانق مع المرشح الجديد بشكل غير لائق

اعمال محكمة التفتيش، فضلًا عن نقل المتهمين ليكونوا تحت  1308الاشراف القضائي للبابا، ولذلك علق في  هيئة مازالت تحت
اشرافه القضائي المباشر سيما الشخصيات الرفيعة في تلك الهيئة، فجاءت الخطوة الاخرى من قبل الملك فيليب رداً على محاولات البابا 

يثبت ان محاكمتهم هي من صلاحيات السلطة المدنية أيضاً فوجه استفساراً بذلك إلى جامعة ابداء المرونة مع فرسان الداوية بأن 
باريس، بأن هل يمكن السماح لهذه الهيئة بالبقاء في حال العثور على عدد ضئيل من افرادها ابرياء مقابل المئات الذين اعترفوا 

دنية ام تكريسها لغزو الاراضي المقدسة، فما كان من الجامعة الا أن بجرمهم، وأيضاً هل يجب مصادرة ممتلكاتهم من قبل السلطة الم
ردت رداً حذراً اشارت فيه إلى ان هذه الهيئة هي هيئة دينية لذلك هي تحت الاشراف القضائي اللاهوتي، ومن حق السلطة المدنية 

لذين اعترفوا بالجرم لم يفسدوا الرهبان المحتملة اعتقال هراطقة منهم لكن يجب تسليمهم إلى تلك المحكمة، لذلك يجب التأكد من ان ا
براءتهم، وهو ما يعني من الضروري حراسة ممتلكات الهيئة لضمان تطبيق الأهداف التي اوجدت من اجلها، ولذلك نجد ان فيليب الرابع 

د الشعبي له، الذي حصل لحشد التأيي 1308( في ايار Tor) وظف ذلك الجو لصالحه فعقد اجتماع لمجلس الطبقات في مدينة تور
ايار ايضاً ان يضفي على اهتمامه بشأن  29عليه بالإجماع، وكما حاول وفي اجتماع آخر عقده في القصر الملكي في بواتيه في 

 قضية الداوية منطلقات ودوافع سامية لأن واجبه الديني يفرض عليه ذلك وليست لديه نوايا تجاه ممتلكات تلك الهيئة، فكان رد البابا
كليمنت على ذلك بأن وضح السمعة الجيدة التي تمتع بها فرسان الهيكل من قبل، وأعطى وعداً بإقامة محكمة خاصة لهم، سيما بعد أن 

                                                           
 .322؛ ستيفن هوارث، المصدر السابق، ص 3195سهيل زكار، المصدر السابق، ص (1)
 .3197سهيل زكار، المصدر السابق، ص (2)
 .325ستيفن هوارث، المصدر السابق، ص (3)
. للمزيد من التفصيلات عن طرق تعذيب فرسان الهيكل ينظر: عمرو 294؛ هـ.ا. ل.، فشر، المصدر السابق، ص 3198ق، صسهيل زكار، المصدر الساب (4)

 .38، ص2015كامل وآخرون، الاشرار، دار ليلى، الاسكندرية، 
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ادلى دي مولي وعدد كبير من فرسان الهيكل بأكثر اعترافاتهم مما جعل البابا يأمر ملوك اوروبا الاخرين بالقبض على اعضاء فرسان 
والاستيلاء على ممتلكاتهم، وفعلًا تم تشكيل المحكمة الخاصة وعاد فيليب الرابع ليمارس ضغطه المعتاد على البابا الهيكل في بلادهم 

فقد جدد اصراره على تجريم البابا بونيفاس الثامن وأن يتعهد كليمنت بعدم مغادرة فرنسا، كما رفع قضية ملكية ضد الاسقف غوشارد 
 .(1)يتهم هذا الاسقف باستعمال السحر في مسألة وفاة الملكة جين دي نافار اسقف تروي اذ تم العثور على شاهد

لم يجد كليمنت الخامس الا الموافقة ارضاءً لفيليب الرابع مع المحافظة على ان مصير هيئة فرسان الهيكل لا يتم اقراره الا عن 
واستمرت  1310بابا بونيفاس الثامن في اذار عام طريق عقد مجمع كنسي، وبناء على ذلك افتتحت محكمة لسماع الاتهامات ضد ال

مرسوم  1311بعقد الجلسات حتى وافق فيليب الرابع على اسقاط التهم عن بونيفاس الثامن بالوقت الذي أصدر فيه كليمنت في نيسان 
طبها من السجلات البابوية، فضلًا وأمر بإلغاء جميع العقوبات المتعلقة بأحداث اناني وش ،أكد فيه على براءة فيليب الرابع وحسن نواياه
 .(2)عن تحليل دي نوجاريه من الحرمان الكنسي

الذي تم فيه الغاء  1311تشرين الأول عام  16ينا الذي افتتح في ڤفي تلك الاثناء تقرر مصير فرسان الهيكل من قبل مجمع 
هيئة دي مولي مع ثلاثة من كبار اعضائها في السجن ، في الوقت الذي استمر بقاء قائد ال1312آذار عام  22تلك الهيئة رسمياً في 

( جيفري Normandie) ( وقائد مقر نورمانديJeffrey de Guayوهم قائد مقر اكيتان جيفري دي جونفيل ) ،1314حتى اذار عام 
ررت المحكمة (، عندها قHugh de Perou( وأمين خزانة وزراء الهيكل في فرنسا هيودي بيرو )Jeffrey de Charneyدي شارني )

تشكيل لجنة بابوية لتقرير مصيرهم فكان من توصياتها هو الحكم بالسجن مدى الحياة لهم، وهو ما وافق عليه كلا من دي بيرو ودي 
جونفيل، إلا أن هذا القرار قد واجهة بالرفض كل من دي مولي ودي شارني فقد اعلنا براءتهما وان اعترافاتهما السابقة قد انتزعت تحت 

ذيب، وهو ما أثار موجة من التعاطف من قبل اللجنة البابوية والتي اعطت وعداً بدراسة القضية بشكل أعمق، وهو ما حدا بالملك التع
فيليب للتصرف بسرعة حيال ذلك فأمر بإحراق قادة الداوية في اذار من العام نفسه، وهم يصبون اللعنات على البابا الذي توفي في 

 .(3)1314لى الملك فيليب الرابع الذي توفي في تشرين الثاني عام نيسان من ذلك العام، وع
اقامتها في فرنسا قد  ومن الأهمية ان نذكر ان اغلب محاكم التفتيش التي اقيمت ازاء هيئة فرسان الهيكل في اوروبا بالتزامن مع

لم يثبت أي اتهام على تلك الهيئة في قبرص والمانيا  تباينت نتائجها، فلم يتم تجريم تلك الهيئة الا في فرنسا وايطاليا، في الوقت الذي
أما في انكلترا فقد اعترف ثلاث من أعضاء الهيئة فقط بالتهم الموجهة لهم، ومهما يمكن من أمر، فأن ، وقشتالة واراجون والبرتغال

، فضلًا عن ان الملكية الوطنية (4)سكريةمستهل القرن الرابع عشر كان علامة على نهاية المرحلة الاولى من تاريخ النظم الرهبانية الع
 .(5)في اوروبا قد حققت لنفسها وضعاً سيادياً وأجهزت على بابوية العصور الوسطى

 الخاتمة

تعد الفترة موضوع البحث من الأهمية بمكان، لكونها مرحلة فاصلة بين هيمنة البابوية في روما على ملوك وأمراء اوربا، اذ 
هالة قدسية لا يمكن النيل منها، فهي الدافع والداعم للحروب الصليبية التي شنها ملوك اوربا سيما الفرنسيين ارتبطت مكانتها لقرون ب

منهم نحو الأراضي المقدسة في القدس، فضلًا عن ما اوجدته من تنظيمات رهبانية عسكرية أصبحت بتقادم الوقت قوة عسكرية بالغة 
مراء، وبين نشوء الملكية المطلقة التي تؤمن بما عرف بنظرية الحق الإلهي في الحكم تمثلت الثراء والاستقلالية أثارت حسد ملوك والأ

 بالملك فيليب الرابع )الوسيم( الذي استطاع وعبر ما أحاط به نفسه من مجموعة منتقاة من المستشارين القانونيين والأكاديميين من أبناء
ما هو موجود على أرض بلاده سيما حاجته الماسة والدائمة للمال لتغطية نفقات الطبقة الوسطى أن يحقق طموحه بمد نفوذه على كل 

                                                           
 .57؛ جوناثان، ايلي سميث، المصدر السابق، ص 3210سهيل زكار، المصدر السابق، ص (1)
 .3201در السابق، صسهيل زكار، المص (2)
 .60؛ جوناثان رايلي سميث، المصدر السابق، ص 365-364ستيفن هوارث، المصدر السابق، ص (3)
 .357؛ ستيفن هوارث، المصدر السابق، ص 64 -59جوناثان رايلي سميث، المصدر السابق، ص (4)
 .654نورمان ف. كانتور، المصدر السابق، ص (5)
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حروبه مع انكلترا، وشمل ذلك رجال الدين في فرنسا بأن فرض عليهم ضرائب بدون أخذ اذناً بابوياً وهو ما انكره البابا بونيفاس الثامن 
مثلة البابا والمدنية أو الزمنية المتمثلة بالملك فيليب الرابع في أواخر وعده تجاوزاً من قبل الملك فنشب صراع بين السلطة الروحية المت

القرن الثالث عشر ومستهل القرن الرابع عشر، فنجد صراعاً بين سلطتين تدعيان أنهما الأجدر بالطاعة والولاء وأن السلطة الروحية 
 وللقضاء على الطرف الآخر. والزمنية تتجسد فيمهما فاستخدما كل الأساليب المتاحة لهما لإثبات ذلك

استخدم البابا سلطته البابوية وما أتيح له بموجب القانون الكنسي بأن يعقد الاجتماعات الكنسية وأن يصدر مراسيم الحرمان 
هاءه بحق الملك ومستشاريه، مهدداً بخلع الملك فهو يعد نفسه ممثلًا للرب على الأرض، في الوقت الذي استخدم الملك فيليب الرابع د

ودهاء ولباقة مستشاريه سيما وليم دي نوجاريه بأن حاول بكل جهده الحصول دائماً على دعم الرأي العام والشعب الفرنسي فأوجد ما 
عرف بمجلس الطبقات الثلاث محاولًا التركيز على طبقة عامة الشعب وتحجيم دور النبلاء ورجال الدين، وبذلك حمل الصراع متغيرات 

في الملكية الفرنسية إذ برزت الطبقة الوسطى من قانونيين واكاديميين إلى السطح فهي تقف إلى جانب الملك وتضع سياسية داخلية 
 الخطط وتشرف على تنفيذها، وهي بذلك تعلن عن بدأ ظهور الملكية الوطنية حتى وان لم تكن ورائها دوافع وأهداف سامية.

التي طبعت حكم الملك فيليب الرابع والتي فاقت المسلمات الموجودة في عصره  كما يمكن قراءة مقدار التسلط والرغبة بالهيمنة
إذ تجاوزها بكل قوة، فهذه المرة الأولى التي يقدم فيها ملك من وسط كاثوليكي محافظ بأن يشرف على محاولة اختطاف للبابا ومحاولة 

الأمر لنقل مقر البابوية إلى فرنسا بما عرف بالأسر البابوي جلبه لفرنسا ومحاكمته، فضلًا عن تدخله في اختيار البابوات حتى وصل 
الذي دام لسنوات طوال، فضلًا عن ممارسته الضغط واملاء الشروط على البابوية بعد وفاة بونيفاس الثامن لتتعاون معه في تنفيذ أهدافه 

وتعذيبهم والقضاء على أهم هيئة عسكرية صليبية،  خاصة القضاء على هيئة الفرنسان )الداوية( لدرجة اتهامهم بأبشع التهم ومحاكمتهم
والاستيلاء على أملاكهم لصالح الملك، ونستنتج من ذلك أن البابوية قد وصلت في تلك الفترة بالذات إلى اسوأ مراحلها إذ باتت مسلوبة 

 الإرادة.
والعلماني بالتزامن مع نشوء الملكية ويمكن أن نلاحظ أن عهد الملك فيليب يعد عهداً ازدهر فيه نظام الحكم الاوتوقراطي 

الوطنية، فضلًا عن أخذ هيئات الحكومة المركزية بشيء من التخصص وأصبح للقضاء وللأمور المالية دوائر خاصة بهم، كما أصبح 
م ويحسب له مجلس الطبقات أداة تشريعية استثنائية لإشراك الطبقات الثلاث فيما يصدر عن السياسة الملكية من قوانين ذات شأن عا

أنه أوجد جيشاً عسكرياً موحداً بعد أن كان كل اقطاعي له جنده الخاص به، وازدهار الفنون والآداب والعمارة، إلا أن حكمه اتسم أيضاً 
 بالظلم ومقت الناس لكثرة جمعه للضرائب، وعدم مراعاة الصالح العام، واستخدام شتى السبل والاتهامات للقضاء على الخصوم.
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 دراسة في الرأس المقطوع لأنسي الحاج - قصيدة النثر وجماليات القطيعة الشعرية
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 كلية الآداب جامعة بابل/
Prose poem and the aesthetics of poetry estrangement - a study in the head of the 

cut for Ansi Haj 

Ass.Prof.Dr. Iman Abdel Dakhil 

University of Babylon\ College of Arts 
Abstract 

The Broken Head - A collection of prose poems by the Lebanese poet Ansi al-Hajj, published in 

1963 after his first collection (not) in three years. The return to a literary product half a century ago 

may require a cash pause characterized by novelty and reading after all that has been said. In addition, 

returning to this group, not (not), also needs to justify the fact that (not) is the first production of Ansi 

Haj, Which is the forerunner of leading theorization of this type of different writing; but critical reading 

often starts from the moment of a major attraction made by the title of catalyst to start the first step, and 

the title of the pilgrim (head cut) was the kind of catalyst for reading and interpretation 

In literary works, the animations are referred to a sphere of space that is stored - according to the 

skill of selection - the interpretive visions and intertwined with the textual structure of the material. 

And the descriptive structure: the cut head raises the attention of the reader direct evidence loaded with 

the violence of cutting, especially since the Arab memory is full of heads cut, and the most martyrs of 

the revolutionaries and rebels, and resisters of the Sultan of injustice and tyranny; and well do the 

pilgrim when he chooses an address that draws attention because his presence activates the sensitivity 

of the recipient in the capture Threads of experiment and re-woven and woven in a new dress of visions 

and structures. As well as it will be like evidence in the mazes of the dark text, in this collection a poem 

bearing the same title may come to mind that the poet chose to choose the title of the group of internal 

addresses, in order to take responsibility for the search for the title of collector and stocktaker of the 

views of the text, but forget the pilgrim smarter than to do so; The critical reading reveals a connected 

dialogue between the broken head - the title, and between his body - the collection of poems, at 

different levels. The cut comes out here from its direct sensory significance to deeper symbolic 

connotations, in which the pieces turn into rupture, rejection and rebellion. In other words, the 

estrangement in which the essential components of the poetic experience of the visions and language 

are formed. These levels can be summed up in three.: 

1. Taxonomic separation 

2. Rupture vision 

3. Discipline of language 

The research attempts to identify these three levels, to explore the poetic experience in this group. 

Keywords: break, prose, poem, forget the pilgrim 

 مقدمةال
( بثلاث بعد مجموعته الأولى )لن 1963مجموعة من قصائد النثر للشاعر اللبناني أنسي الحاج، صادرة في  -الرأس المقطوع

سنوات. قد تغدو العودة إلى منتج أدبي مرّ عليه نصف قرن أمرا يحتاج إلى وقفة نقدية تتسم بالجدة والقراءة المختلفة بعد كل ما قيل 
كون )لن( هي باكورة إنتاج أنسي الحاج، وهي  سويغفيه، فضلا عن أن العودة إلى هذه المجموعة وليس )لن( تحتاج هي الأخرى إلى ت

مقدمة رائدة في التنظير لهذا النوع من الكتابة المختلفة؛ لكن القراءة النقدية كثيرا ما تنطلق من لحظة انجذاب فارقة يصنعها  التي حوت
 عنوان محفز للبدء بالخطوة الأولى، وعنوان الحاج )الرأس المقطوع( كان من هذا النوع المحفز للقراءة والتأويل 
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الرؤى التأويلية وتتشابك مع البنية  -بحسب براعة الاختيار-إلى فضاءات دلالية تختزن  في الأعمال الأدبية تحيل العنوانات
لا سيما أن الذاكرة العربية و ثير انتباه القارئ بدلالته المباشرة المحملة بعنف القطع، ي: الرأس المقطوع تركيب الوصفيالنصية للمتن. وال

لثوار، والمتمردين، والمقاومين لسلطان الظلم والطغيان ؛ وحسنا يفعل الحاج عندما زاخرة بالرؤوس المقطوعة، وأكثرها رؤوس الشهداء ا
عادة برمها ونسجها في ثوب جديد من الرؤى  يختار عنوانا يثير الانتباه لأن حضوره ينشّط حساسية المتلقي في التقاط خيوط التجربة وا 

في هذه المجموعة قصيدة حملت العنوان ذاته وقد يتبادر إلى الذهن  والبنى. فضلا عن أنه سيكون كالدليل في متاهات النص المظلمة،
الداخلية، دفعا لمسؤولية البحث عن عنوان جامع وخازن لرؤى النص لكن  عنواناهاأن الشاعر ركن إلى اختيار عنوان المجموعة من 

مجموعة  -العنوان، وبين جسده  -المقطوع أنسي الحاج أذكى من أن يفعل ذلك ؛ فالقراءة النقدية تكشف حوارا موصولا بين الرأس 
على مستويات مختلفة، فالقطع يخرج هنا من دلالته الحسية المباشرة إلى دلالات رمزية أعمق يتحول فيها القطع إلى قطيعة  القصائد،

لى رفض وتمرد، متشكلة  المكونات الجوهرية متعددة تأتي على مستويات. وبعبارة أخرى، إن القطيعة بنية تتشاكل فيها  بمظهراتوا 
 للتجربة الشعرية رؤى ولغة ويمكن إيجاز هذه المستويات بثلاثة : 

 القطيعة التصنيفية -1

 القطيعة رؤيا -2

 عة اللغويةيالقط -3

 ويحاول البحث الوقوف على هذه المستويات الثلاثة، لاستجلاء التجربة الشعرية في هذه المجموعة.
 ة، انسي الحاج.القطيعة، النثر، القصيد الكلمات المفتاحية:
 قصيدة النثر بين الجنس والنوع ـالقطيعة التصنيفية المبحث الأول: 

أسهمت حركة الحداثة في تمييع كثير من الحدود المائزة بين الأجناس والأنواع الأدبية، فتنافذت بينها الخصائص الفنية بصورة  
تمسكت به نظرية الأدب الغربية أو التقسيم الثنائي الذي تمسكت به  باتت تهدد نقاء الجنس أو النوع، ولم يعد التقسيم الكلاسيكي الذي

نظرية الأدب العربية مجديا في عصر تداخلت فيه التجارب وتنوعت منتجاته المادية والفكرية والنفسية، تنوعا ضرب بأطنابه في عمق 
مطلبا  (1)الانفتاح على أجناس محتملة الوجود " الوجود الإنساني. فيغدو البحث عن أنواع جديدة أو تفكيك أنواع قديمة طمعا " في

ر باستمرار والأنواع تُخلط أو تُمزج كما أن القديم منها يُحور كما تُخلق أنواع عبَ ملحا، فضلا عن أن " الحدود بين الأجناس الأدبية تُ 
توليد أنواع جديدة، احتفظ بعضها صراحة هذا التداخل والتنافذ آل "إلى (2)جديدة أخرى مما جعل مفهوم النوع الأدبي نفسه موضع شك "

بما يرث من الجنس المنقول عنه، مثل )قصيدة النثر(، بينما تسمّى بعضها بأسماء جديدة، تحاول محو سلالة الآثار المكتوبة أو 
 . (3)ه "تاريخها النوعي، مثل )النص( أو )الكتابة( كتوليد لنوع جديد يتنكر لأصوله أو يغيّبها كمزايا فنية داخل أبنيت

ولدت قصيدة النثر وهي تحمل مشكلا خطيرا وغريبا لأنه بذرة تميزها وموتها معا، تمثل في جمعها السافر بين جنسين مستقلين  
هما الشعر والنثر، امتاز كل واحد منهما بخصائص فنية شكلت حدودا فارقة بينهما، فكانت موجهات للقراءة لا يمكن تجاوزها بسهولة. 

ال عن جنس هذا النوع من الكتابة محيرا؛ لأنه يختزن التردد بين خيار الجنس الجديد المولد من التقاء الشعري بالنثري، أو لذا يغدو السؤ 
وكان أنسي الحاج من أوائل  -خيار النوع الجديد ضمن أحدهما. غير أن مجلة شعر عندما بدأت الدعوة لهذا النوع من الكتابة 

لم تترك أمام القارئ فسحة تجربة التردد بين الخيارين الماضيين، بل قررت وبشكل قاطع أن قصيدة  -ه المنظرين والمؤيدين الأقوياء ل
النثر تطور نوعي في الشعر العربي، وأحسب أن المقاومة العنيفة التي جوبهت بها هذه الدعوة، كان لها أن تكون أخف وقعا لو ترك 

تحت هذا الباب كما هي لا بمقياس أجناس أخرى. ومع أنها مازالت تعاني المشكل ذاته  بل النتاجات التي تكتبقللقارئ أن يختار، وأن تُ 
 إلى يومنا هذا إلا أنها صار لها اليوم أتباعها ومريدوها ومزاولوها، صار لها من يعترف بها على أنها جزء من الشعر.

وغا منه سواء أكان هذا الإقرار اعترافا بنصوصه قد يبدو إقرار النقد المعاصر بهذا النمط من الكتابة أمرا يكاد يكون مفر  
بوصفها قصائد شعرية أم تسميتها جنسا أدبيا جديدا. لكن الأمر مختلف تماما قبل ما يقارب نصف قرن عندما انطلقت هذه الكتابة 
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ها هجينة، وأرصن ما " أخف ما تُنعت به أن -بتوصيف الحاج  - كت يوم ذامطالبة بصك الاعتراف الرسمي بها في باحة الشعر كان
لاسيما أن الناس واجهوا " جماعة شعر بكثير من القلق، حيث بدت و ، (4)أنها سحاب زائل يغشى السماء السرمدية " المتربصونيقول فيها 

هم يمثلون اليمين أمريكية(، وأن-)الأور بمرجعتيهمتهم شعراء هذا النوع الأوائل اوكثيرا ما  (5)لهم كما لو كانت مرتبطة بالاستعمار الثقافي"
ه التابع لها.ـ" اختيار قصيدة النثر خارج النظام التفعيلي، وبالضرورة، بعيدا عن هدير القصيدة الوطنية، كان خيارا هامشيا بامتياز. إن

 لحماسي في تأييد، فإذا نظرنا إلى الحقيقة مجردة من تبعات الاندفاع العاطفي والانفعال ا(6)كتابة على الهامش المتروك لا المتن المكتظ"
. وتغدو المشكلة أصعب في (7)(فالمنجز الجديد آنذاك وجدنا أن مشكلة قصيدة النثر أنها كتابة خارج النظم كما يسميها )سفيتان تودورو 

قيقيا الثقافة العربية التي ربّت في خلال قرون طويلة ذائقة شعرية، تسمع شعرا بإيقاع منتظم انتظاما عروضيا صارما، لم يشهد خرقا ح
له إلا في العصر الحديث عندما ابتدعت قصيدة التفعيلة، وهذه آنذاك عند بدء الدعوة لقصيدة النثر في خمسينيات القرن المنصرم كانت 

 مازالت تقاوم لإثبات أحقيتها الشعرية.
أنها لا  منطلقةكثيرا يرى من  إلى يومنا هذا؛ لأن نقدا يوجهونها، ومازالوا الرواد لعل ذلك أهم معضلة واجهها دعاة قصيدة النثر

تقع "في حدود الشعر/ القصيدة، لعلة بيّنة تتصل بحدود الشعر. وهذه العلة تتلخص في أن )قصيدة النثر( تفارق عنصرا مهما من 
لأمر أن الشعر لا يمكن أن يكتب إلا بالوزن والقافية، فدفع هذا ا ، وهو منطلق يرى "(8)عناصر الشعر. هذا العنصر هو الوزن " 

البعض إلى أن يتطرف في رفضه لقصيدة النثر، فيذهب الناقد السوري محمد منذر لطفي إلى اتهامها بأنها جاءت لـ" نسف جنس أدبي 
صرار ألا وهو الشعر بحجة الحداثة والتجديد المعاصر " تصف من يسمي قصيدة الملائكة  ، وراحت نازك(9) بكامله عن سابق عمد وا 

 .(10)النثر شعرا بالكاذب
أتاحت إمكان تحول القصيدة إلى  لكن يجب أن نضع في الحسبان أن حركات التجديد الشعرية منذ مطلع القرن العشرين،

فضاءات مفتوحة على احتمالات التجريب واستشعار آفاق التغاير والاختلاف عن النمطي والثابت، فقد كان لكتابات جبران وأمين 
راء المهجر أثر كبير في خلخلة أحادية قطب الثقافة العربية القائمة في الغالب على الشعر، وقد الريحاني، وميخائيل نعيمة، وأكثر شع
لا سيما في نثر جبران خليل جبران الشعري للسياب ونازك الملائكة أن يبحثا عن إيقاعية جديدة و مهد التداني اللذيذ بين الشعر والنثر 

. ونعلم أن ثورة ما سمي (11)وخرج على رتابة النموذج  ،ء التقليدي لشكل البيت الشعريتجلت في شعر التفعيلة، الذي حطم سكونية البنا
بالشعر الحر كانت موسيقية بالدرجة الأساس لأنها استطاعت أن تتخلص من رتابة التنظيم الصارم لتفعيلات البيت الشعري، وأطلقت يد 

صل الفرع بالجذر فقد اختارت أرضية التفعيلة الصلبة لتنطلق منها دون الشاعر ليتحكم بعددها لا العكس، لكنها ظلت محافظة على ما ي
 أن تدير ظهرها تماما للأصل. 
؛ لأنه عمّق جرأة الاستهانة بسطوة الإيقاع الرتيب لموسيقى الأوزان مهد الطريق أمام قصيدة النثر قد ويبدو أن شعر التفعيلة

عري، وشكّل رصيدا تراكميا لمحاولات أسبق منه قربت بين الشعر والنثر في ما العروضية فضلا عن النمط الهندسي لكتابة البيت الش
سمي بالشعر المنثور الذي كتبه أمين الريحاني، والنثر الشعري الذي اشتهر به جبران خليل جبران، وتجلياتهما في كثير من الأعمال 

لى الرغم من إصرار أنسي الحاج على نفي صلتها بهذه عو وكانت إرهاصات هيأت لميلاد قصيدة النثر.  .التي سبقت شعر التفعيلة
فمنذ أوائل  ،هذا النفي لا يلغي أن هذا النوع من الكتابة التي تزاوج بين التخييل الشعري وحرية النثر قد سبق أنسي الحاج فإن *المحاولات

على الرغم من أن ذلك الشكل  ،لفكرة شكلا مبدئيافاتخذت ا ،القرن العشرين حدث " على يد الريحاني وجبران إمكانية كتابة القصيدة نثرا
محاولات كثيرة للتحرر من الوزن تماما  فظهرت (12)كما وصل إليه بعد منتصف القرن العشرين" ،لم يصل عندها إلى مستوى ناضج حقا

لريحاني التي كان ينشرها وهي التسمية التي أطلقها )جورجي زيدان( على كتابات أمين ا *بكتابة نصوص أُطلق عليها الشعر المنثور
خر هو النثر الشعري للدلالة على النصوص التي تكتب كتلة واحدة طباعيا، آمبكرا في مجلة زيدان )الهلال(، وشاع أيضا مصطلح 

( الذي فُهم على أنه شعر خال من الوزن والقافية free verse) وأيضا مصطلح الشعر الحر الذي هو ترجمة للمصطلح الانكليزي
المقطعي، أو الوزن  –مع أنه في مرجعيته الغربية لا يكشف حدودا مائزة بين الشعر المتحرر نهائيا من وزن النبر أو وزن النبر  تماما،
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ويبدو أن جبرا إبراهيم جبرا قد تنبه لهذه  ،(13)الكمي، والشعر الذي قد يمازج بين هذه الأوزان أو يقترب منها متحررا من بعض قيودها
وز في المدينة( )تم في هذا النوع من الكتابة الشعرية التي أطلق عليها الشعر الحر فيقول في مقدمة مجموعته الشعرية الحرية الموسعة
عنى. بعض الأبيات موزون وبعضها غير موزون. وقد تتلاحق أبيات : "1959الصادرة عام  ُُ عنى بالتفعيلة ولا أُ ُُ ففي قصائدي هذه، أُ

وأصرّ عليها، رافضا مصطلح  (14)خر. والقوافي استخدمها أو أغفلها"يدة الواحدة، وزنا مغايرا للآموزونة، ولكن لكل منها، في القص
لا للصراع المرجعي بين أنصار الثقافة الانكليزية وأنصار الثقافة الفرنسية فحسب، كما يذهب إلى ذلك عز الدين  (15)قصيدة النثر 

نما لإخراج هذا النوع الشعري من(16)المناصرة فضلا عن تأكيد  (17)دائرة النثرية التي تحيل إليها لفظة النثر في المصطلح الفرنسي ، وا 
الاختلاف النوعي بين الشعر الحر الانكليزي، وقصيدة النثر الفرنسية الذي ذاب تماما فيما بعد واختلط النوعان عند أكثر الدارسين 

وهذا واضح في مجموعة  – همن تقنيات النثر ووسائل النثر تستعير كثير العرب، فصار كلاهما يُعبر عنه بقصيدة النثر، مع أن قصيدة ا
بينما يميل الشعر الحر إلى الإبقاء على إيحائية الشعر  -مال إلى التخفيف منها في مجموعاته اللاحقةثم أنسي الحاج الأولى )لن(، 

يجازه، والمحافظة على كتابته على هي  ل. ة أسطر شعرية مختلفة الأطواأوكثافته وا 
وربما يكون لشيوع مصطلح الشعر الحر للدلالة على شعر التفعيلة، سبب مهم في فشل جبرا إبراهيم جبرا في سعيه إلى نشر 

متابعة لسوزان برنار، غير منتبهين للمشكل الذي  (قصيدة نثر)لا سيما أن جماعة شعر كانت قد تبنت مصطلح و مصطلح الشعر الحر، 
 الذي يخلو منه مصطلحا الشعر الحر أو القصيدة الحرة مثلا.  يرافق هذه التسمية المزدوجة،

لكن يجب تأكيد أن المرحلة التاريخية التي ولدت فيها قصيدة النثر العربية تختلف عن مرحلة النشأة الغربية. لأنها هناك كانت قد 
بعبارة )كلود يل(  (18)الشعر بل في النثر"جاءت في مرحلة تلاشى فيها المنتج الشعري الكلاسيكي وصار أفضل ما ينتج " لايوجد في 

لا سيما في أوائل القرن العشرين وبعد الحرب و فكانت تشكل مرحلة ضرورية تجسد شكل الفوضى الشاملة التي اجتاحت الحياة الغربية 
الذي أسهم في إعادة إحياء العالمية الأولى تحديدا، بينما قصيدة النثر العربية جاءت والشعر الكلاسيكي المحدث في أوج قوته ونشاطه 

حركة شعر التفعيلة التي كانت آنذاك  أن نموذج القصيدة العربية مقرونا بالنزوع الوطني والقومي الذي حفل به هذا الاتجاه، فضلا عن
صيلا ثقافيا وفنيا، تزل في أولى خطواتها تواجه مقاومة عنيفة ورفضا واسعا من أنصار الثقافة التقليدية، مع أنها كانت تمثل تجديدا أ الم

 يستدعيه التحول الحضاري في حياة المجتمع العربي.
فيغدو من المستغرب أن تتفجر حركة جديدة ترى في التجديد الذي سبقها قصورا تسعى إلى تلافيه؛ كما يدعي يوسف الخال الذي 

حياتنا الحديثة تعديلا على الأشكال  "بعد أن فرض مضمون ، واصفا أجواء النشأة:1964يقول في بيان توقف مجلة شعر في خريف 
الشعرية القديمة.. أدركت الحركة أن هذا التعديل الذي لم يصب إلا البحور الشعرية لا موسيقاها، غير كاف لنقل التجربة الشعرية إلى 

ا، يحقق مثل هذا النقل العفوي الآخرين نقلا عفويا حيا صادقا. كانت الحركة تظن أن تحطم الأوزان التقليدية الرتيبة بالتلاعب بتفعيلاته
الحي الصادق، بل الاستغناء عن هذا الأوزان جملة باعتماد الإيقاع الشخصي الداخلي يحرر الشاعر أكثر فأكثر نحو فضح أسراره 

 .(19)ودخائله. غير أن هذه الخطوة الكبرى لم تحقق من الغاية إلا بعضها"
وتحطيم اللغة والقواعد وغيرها من الدعوات التي نادى بها الحاج التي تبدو والأغرب دعاوى الدمار الشامل والفوضى العارمة 

وكأنها جلبت من حاضنة حضارة غريبة على المجتمع العربي آنذاك فكرا وشعورا ومزاجا. ولا شك في أن الحاج كان متأثرا بهذا التوجه 
ممن شكل ثقافة الهامش لا هم ي كانت تنشئ في نفوس بعضفي بيئته الغربية، لكننا يجب أن لا نغفل عن بذور التمرد والتحطيم الت

 المتن. 
فإن أنسي الحاج أراد  ،إذا كان لنازك الملائكة فضل التنظير الأول لقصيدة التفعيلة والتبشير بها في مقدمة ديوانها )شظايا ورماد(

ن تبين فيما بعد أن كثير  ،م معاأن يسجل سبقا في مقدمة )لن(. فحدد فيها الخطوط الدقيقة لهذا النوع الجديد القدي من أفكار هذه ا وا 
المقدمة وأطروحاتها مستقاة بشكل مباشر من كتاب )سوزان برنار(، )قصيدة النثر من بودلير إلى يومنا(. والحاج نفسه أشار إلى ذلك في 

 المقدمة.
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، وما الرأس المقطوع (20)تقبل الكتابة الشعريةر لها على أنها نوع شعري جديد هو قمة تطور القصيدة العربية الحديثة، وأنها مسنظّ 
إلا محاولة جديدة في هذا المشروع. وقد كانت المحركات الأولى لأنسي الحاج و أدونيس وغيرهم، نماذج غربية بالتأكيد إلا أنهم لم 

ن في ما بعد -يعدموا فضلا عن  ،وابن عربي ،ت النّفّريلا سيما التراث الصوفي: مثل كتاباو والشرقي  ،ما يسندهم في التراث العربي -وا 
ظهارها في ثوب شعري وان افتقد الإيقاع  ،لغة الكتاب المقدس الإشراقية، فهذا النثر قادر على اقتناص لحظات شاعرية عميقة وا 

في مجلة الخارجي المتمثل في التفعيلات. وهو قادر على خلق إيقاعه الخاص. يقول أدونيس : "إن قصيدة النثر، وهو مصطلح أطلقناه 
الأوربية، ولهذا فإن كتابة قصيدة نثر عربية  –شعري، نتيجة تطور تعبيري في الكتابة الأدبية الأميركية  –"شعر" إنما هي، كنوع أدبي 

أصيلة يفترض، بل يحتم الانطلاق من فهم التراث العربي الكتابي، واستيعابه بشكل عميق وشامل، ويحتم من ثم، تجديد النظرة إليه، 
كتبه هؤلاء القلة ما زال اللغوية، وفي ثقافتنا الحاضرة. وهذا ما لم يفعله إلا قلة. حتى أن ما ي –له في أعماق خبرتنا الكتابية وتأصي
 .(21)"تجريبيا

 القطيعة رليا  :المبحث الثاني
لى إعادة خل ق الواقع بالطريقة في أي نص أدبي وبغض النظر عن جنسه أو نوعه تجربة ذاتية تسعى إلى بلورة رؤيا صاحبه وا 

لاسيما و التي تتناسب مع هذه الرؤيا، وقصيدة النثر تسعى هي الأخرى إلى أن تكامل تكاملا حيويا بين البنية الموضوعية والبنية الفنية 
: بصدد خلق لغة جديدة لأن رؤاهم جديدة طازجة، وكأنهم يقولون مع )رامبو( -كما يذهبون إلى ذلك -أنها تجربة جديدة فأصحابها

ديدة ترى في القديم ما لا يمثلها؛ لأن . لا شك في أن التغيير الحقيقي هو نتاج حساسية ج(22)"اختراعات المجهول تطالب بأشكال جديدة"
ام الأشياء وفي نظام النظر رديف الحلم، والنظر الصوفي، والامتزاج بالكون، والتوحد بأشيائه. إنها تغير في نظالرؤيا الشعرية "

 وقد حاول الحاج أن يكشف عن ذلك في مقدمة مجموعته )لن(.  ،(23)"إليها
الرأس المقطوع مغامرة في بحار الرؤيا ومجاهل النفس الإنسانية وهي أقرب إلى الحلم والنبوءة تتكامل رؤى صاحبها في عوالمها 

ه طقسية مخصوصة يحاول معها الشاعر وعالمه الشعري ل ،(24)أداة تحريرية وناقل إلى البكر والسحري"فالشعر عند الحاج " ،الغامضة
وتنطلق في عزلتها نحو  أن يدخل قارئه إلى عوالم جوانية غامضة ومغلقة غالبا، فقصيدة الحاج استبطانية تستغور دواخل الفرد،

إرادته الواعية بل ولهذا لا ينتظر القارئ أن يقع تحت تأثيرها ب ،ومكابدتهفضاءات الحرية الفردية وهي لا تتراءى له إلا بمشاق العاشق 
وبين الصور  ،فهي تهوّم بوعي القارئ بين متاهات المعنى واللامعنى ،الذهن وانسياب المعاني لاستقراريهبالإدهاش الطازج المربك 

أبواب  المجازية الصادمة للموروث المتراكم في ذهن القارئ التقليدي. فيعيد بذلك إلى الأذهان الشاعر الرؤيوي الصوفي الذي تنفتح أمامه
 أحيانا.  (اللامنطقية)المعرفة الخارقة فلا يعرف نقلها إلا بهذه الواسطة 

وبرأيهم التغيير الذي أحدثه اتجاه  ،مجلة شعر اهتموا بالتجديد على مستوى الرؤيا جماعة اللافت أن أنسي الحاج، وعموم
وهذا استلزم البحث عن  ،بل هو عاجز عن إحداث فرق نوعيالتفعيلة على مستوى الإيقاع ما كان تغييراً جذرياً في القصيدة العربية، 

ن خرقت هذه الحرية  ،لتجسيد الرؤيا الذاتية مثلىوسائل جديدة وعن عوالم جديدة تمنح الشاعر حرية أوسع في اختيار الطرائق ال حتى وا 
قها كل الحواجز والحدود الفارزة بين الشعر تسقط في طري ،وانطلقت نحو فضاءات مغايرة تماماً للمألوف ،الأنساق المتعارف عليها مسبقا

 ملائمةويرى أنسي الحاج أن قصيدة النثر هي أفضل الأشكال مؤسسة بذلك كتابة شعرية جديدة. " ،والنثر. حرية في الاختيار والتشكل
مة الرتيبة، ليتمكن من خلال للتعبير عن الرؤى الجديدة للحداثة، معتقدا أن على الشاعر أن يتحرر من الشكل الموسيقي بتركيبته القدي

الشكل، من التعبير عن التشظي والحيرة لعالم دائم التغير، وكذلك يرى الشاعر أن فقدان القصيدة للإيقاع الخارجي الذي يفرضه البحر، 
 . (25)تعوضه الوحدة العضوية الداخلية للكلمة، التي تقطر موسيقية جديدة تمزج الصوت بالدلالة"

إلى الشاعر وأفضليته على الآخرين في كشف  ،من تصور أولي مبني على الدعوة إلى الحرية الفردية هذا التنظير ينطلق
ن تقاطع المُكتشف مع ما استقرت عليه ذائقة الآخرين ومن ثمة حريته الشخصية في  ،الجوهري والغوص نحو المدهش ونقله، حتى وا 

خارج موهبته الفردية وذوقه  ،قوالب الفنية الموروثة المفروضة على الشاعرجميع التعبير المناسبة، وفي التحرر من "اختيار وسائل ال
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وبات التمرد على  ،كما يقول يوسف الخال، ولهذا غدا عندهم التمرد على الكتابة الشعرية التقليدية أمراً لا مناص منه (26)الشخصي"
ل شعري وتحديداً وزن مسبق يتنافى مع فكرة الفرادة الذاتية بل إن الخضوع لأي شك ،مطلوبا -الذي ما زال جديدا آنذاك–شعر التفعيلة 
، وموسيقاه الخاصة ،ومن ثمة يتقاطع هذا مع الرؤيا المتفردة التي تتبناها جماعة شعر. فالشاعر يُنشئ شكله الخاص ،والحرية المطلقة

 وكل ذلك طبعا ينطلق من رؤياه الخاصة. 
 ،رح بذلك بحماسة الرائد واندفاعه. الجذل باكتشافه فعنده"الشاعر الحر هو النبييص ،والحاج في مقدمته لمجموعته الأولى )لن(

 .ولغة الشاعر الحرّ يجب أن تظل تلحقه لتستطيع أن تواكبه عليها بالموت والحياة كل لحظة ،الشاعر الحرّ مطلق - والإله ،العرّاف
تصوره للقصيدة على أنها بناء رؤيوي فني فـ"هي الشاعر.... وهي . هذه الرؤية الرومانسية تتماشى مع (27)الشاعر لا ينام على لغة"

فالتجديد لا يمكنه أن ينتصر على الانغلاق  ،وتتماشى أيضا مع ربطه التجديد بالتمرد (28)العالم الذي يسعى الشاعر بشعره إلى خلقه"
لصوته كي يُسمع ينبغي أن يقف في الشارع ويشتم  بالجنون ينتصر المتمرّد ويفسح المجال" يقول: ،والتعصب للقديم إلا بجنون التمرد

 .(29)وينبئ" ،يلعن ،بصوت عالٍ 
"فأول الواجبات" الملقاة على  ،اللاعن؛ أن تكتمل إلا بالتدمير ،الشاتم ،المتنبئ ،المتمرد ،ولا يمكن لصورة هذا الشاعر: المجنون

وحرٌّ في مقاربة اللغة بالطريقة  ،بما أن الشاعر حرّ فيما يريد قوله. و (30)التخريب حيويٌّ ومقدّس"، "التدمير" فـ"النبي-عاتق الشاعر
فلا أسهل من أن يمسك الشاعر بمعوله لينزل على أصنام اللغة معجما وعروضاً  ،والنسق الذي يريد وبما أن التخريب حيويٌّ ومقدّس

ذا كانت " قصيدة النثر هي  ،شاعر مخترع لغة" وله بعد ذلك أن يخترع لغته الخاصة ففي" كل ،ودلالات محطماً إياها إلى جذاذات وا 
  (31)اللغة الأخيرة في سلّم طموحه" فإنه لا يكتفي بها مستقبلًا لأنه "سوف يظل يخترعها"

ارتبط بقصيدة  ،على أننا يجب أن نتنبه لحقيقة مهمة هي أن هذا التوجه نحو عوالم الإشراق والحلم والرؤيا والتشويه والسريالية 
وفي  ،وأنه مكتشف للمجهولءٍ هو )رامبو( كان يرى أن الشاعر را وواحد من أهم شعراء هذه النوع ،(32)غربية في نشأتها الأولى النثر ال

عليه أن يعطيه  ،اكتشافاته تلك "يترجم رؤياه بطريقة أكثر مباشرة ودون الاكتراث للتقاليد الأسلوبية فإذا كان لما يحمله من هناك شكل
ذا لم ي ،شكلا فلا  (33)فعليه ألا يعطيه شكلا. أي أن عليه أن يجد لغة... تلخص كل شيء: العطور والأصوات والألوان" ،كن له شكلوا 

 .(34)نستطيع قطع الصلة بين هذا التوجه في قصيدة النثر الغربية وبين ما شاع في نتاج الحاج من مفاهيم تدميرية 
. أولى دلالات هذا هذا النسق وحربه مع ممثلي ،خروج على النسق التقليديالرأس المقطوع هو الشاعر وتجربته المتفردة في ال

وليس  ،إنها الجديد الذي يبشر به الشاعر ،فالقطع هنا للإيحاء بأن هذه التجربة مختلفة تماما عما سبقها ةالصادمالخروج هو العنوان 
فهذه الكلمة بمخزونها العطائي تفتح  ،(35)والتحقق)الفيض(مستغرباً أن تكون أول مقطوعة في المجموعة تحمل عنوانا يوحي بالإشراق 

تنبئ بموت الأجناس  الفياضاتوأولى  ،مع ما في هذه اللفظة من دلالة تصوفية معروفة ،بطواعية بابا نحو آفاق التجربة
شعال الشاعر حياة جديدة: ،الممضوغة)المطروقة/ المستهلكة(  وا 

 جناس المطفأة/ يحوم فوق المسك الممضوغ والأذهب غراب
 ( 7 ص.)أشعل الغلام المطل لفافة الاستمناء الكبيرة

، هو وحده من بقى يحوم حول )الأجناس المطفأة( التي -ولنلاحظ رمزية الغراب الدالة على الموات–الشاعر التقليدي / فالغراب
تزنها لفظة )أشعل(، سيرة الجديدة التي تخفي الشروع بالم عر الجديداش/ الغلامومع تحقق الموت يبدأ دور ال ،ماتت من كثرة المضغ

/ الرؤيا الفيضية ستتمدد دلالاتها السياقية فتأتي تباعا تحملها صفحات الكتاب، ثم تنتهي المجموعة بإشعال البنت وتأكيد ومخزون الخلق
 الخلق:

 تحف الأحلام بالنساء /بنت مشتعلة تنسكب  ،الأرض نظيفة
 ( 98ص.)خلقتُ كل شيء /خلقتُ  خلقتُ 
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الخلق باستعمال الفعل ولنلاحظ هنا توكيد فعل  – / القصيدة كانت عملية الخلقوبين إشعال الغلام/ الشاعر، واشتعال البنت
خر آالمضارع بضميره الدال على الفاعل مكررا ثلاث مرات ثم توظيف )كل( بدلالتها العمومية الشاملة في الفعل، فبين أول مقطوعة و 

لشاعر مع المتراكم من وبين البدء والمنتهى كان صراع ا ،ة تجسد رحلة الشاعر في الخلق الجديدمقطوعة كانت قصائد المجموع
ن حاول أحيانا أن يماري: ،/ الثابت، لتعلن جميعها أن الشاعر مختلفالتقليدي  وا 

  لم يقل/ / لأن قلب العالم أبيضلم يذكر/ أنه شاشة حمراء
 (8صر)حين ترجع العصافي /إنني أسود/ من أجل الليل

 مستغلا قدرة المفارقة اللونية على توليد دلالة الاختلاف والتمايز بين الشاعر وما حوله. 
ن كان يريد الجديد إلا إنه مازال حائرا يبحث عن الولادة الصحيحة. وقد استطاع صور ذلك خير تالجنس أن ت ثيمة والشاعر وا 

ولادة والدعوة والحقوا السهم.. تظل رؤاه فيها تصارع ال ،والقيامة ،ا من القطاروكلما أحببتهم وقعو  ،قصائد مثل الخنزير البريي تصوير. ف
 :الجديدة

 ( 16ص) امش نخرج من الجثة
 الدعوة مازالت لا ترقى إلى فعل حقيقي لأن الفارس: فإنمش( اوعلى الرغم من دلالة الأمر التي يحملها الفعل )

 م لا يدل على مكان حقيقي بل:( فطريق الخلاص لا يبين، والسه13صوقع في حيرة )
 (21ص) السهم يشير إلى الفراغ

 فيغدو التعلق بالغد على أمل تحقق المنشود وقيام الولادة الجديدة :
 (14صوانقضى النهار ساحرا تضحية جديدة /إلى الغد يا أعزائي )

 -هو الصمت العابر كالفضيحة  ،واحد يبدأ الشاعر مجموعة مقاطع جديدة يجمعها عنوان ،بعد المقطع المعنون بالرأس المقطوع
وقد رقّمها عدديا من واحد إلى ثلاثة. في  –والعنوان يحيل على دلالة المفارقة الحادة بين الصمت والجهر التي تنقلنا إلى فضاء القطع 

 هذه المقاطع يعلن الشاعر عن رؤياه بوضوح: 
 ل فيكون الجواب في المقطع الثاني:لا يكشف عن حقيقة في المقطع الأو  (29صفالإصغاء في الصمت ) 

 في الوهج الناعم تغوص / التي ألمت بمجرى الشمس / نجمة البلد الأبدية /
 خر أكثر حقيقة من صوت المرآة الآ أكثر حرارة من الندى /
 (31ص) أنقى من غريق ملاك

 ،غرب من تضاد الدلالات لأنها مقصودةولا نست ،فالنجمة هي الشاعر. إنها المحرك القادر على لف الوجود كله بحرارة الندى
 لكنه يفضي إلى الخلق: ،ا(ديالكتيك)وان كان هذا التضاد لا ينتج  ،خلق حالة التكاملتل ؛ فالقصيدة قائمة على هذه الآلية

 تقوم من رماد الوحي  نجمة البلد الأبدي /
 تغوص في جحيمكم الأبيض السكران  

 بصمت عال  ،وسرا لنتحد / يحملها واتبعها / ........./
 تدخل أخبارنا المقفلة تخرج من الطرف 

 ( 34-33صوتقطعها / بثلوج الشمس الحمراء)
هي الحد الفاصل بين وجوده ووجود الآخر. وجوده يعني تحقق ما يريد هو ، وأشياؤه ،وعند أنسي الحاج كانت الكلمة هي الوجود

 المنقذ، أو هو المغيّر الحقيقي: لا ما يريده أو ما اعتاده الآخرون، كما أن هذا الحد هو
 سأشطف الأرض. حنجرتي الشياه الضالة سأنقذ الغناء / / هربواااقتربوا أو 

 رماد المراثي والمزامير شعري. آكل القنديل أنفخ 
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 (57صالشبح. أتسطح على روابي الكلمة ) 
ة والمجدد أو المغيّر أو المحرك في رؤيا الحاج هو ويرى فيها تجديدا للحيا ،الشاعر هنا يبشر لهذه التجربة التي يمارسها رائدا

 الشاعر نفسه:
 (57صتنهض الصاعقة لإشارتي)

 والآخرون التقليديون يؤثرون صنعتهم التي تظهرهم :
 ( 57صكغادرة ) جميلون، مع هذا /

 بل: مع ذلك هم لا ينتجون،
 (57صيشمّعون النسل ) 

كلمة الشاعر التقليدي، فموازين المعادلة الآتية تختزل الرؤيا التي بنيت عليها  نه صراع الشاعر المجدد مع الكلمة المسموعة /إ 
 المجموعة كلها:
 مفجر اللغة.      المرفوض     الشاعر المجدد 

 مهادنو اللغة.      المسموعون       الشعراء التقليديون 
 مستمعين:القطيع /ال فين آلت مؤقتا إلى تعطيل دور الشاعر في التأثير إحتى 

  وقف القطيع يتفرّج / انفجرتُ 
 ( 60صوقفوا يرمقون ميتتي ويسحبون شَعرهم من الغيظ)

 لأن موته بعث:
 (60صاركضوا إلى المجزرة قرقعة عظمي نشيد يقظتكم)

لاقة وهي تحدد ع ،قد تبدو هذه التجربة الرؤيوية مطروقة كثيرا لكنها آنذاك كانت ما تزال طازجة وصادمة للتقليديين خصوصا
 الشاعر بالجمهور من جهة وعلاقته بالسائد من جهة أخرى.

أعني قصيدة النثر لأنها بمفهومها الجديد كانت -والأمر هنا يكاد يتوازى تماما مع التجربة الجديدة التي بشرت بها مجلة شعر
 لنثري أو النثر المركز.بغض النظر عن محاولات العودة بها إلى تسميات سابقة مثل الشعر المنثور أو الشعر ا ،جديدة

 القطيعة اللغوية: المبحث الثالث
لا يمكن للتجربة الشعرية أن تتجلى إلا لغوياً، والرؤيا تبقى عرجاء إذا لم تختزنها الطاقة المنبعثة من نسج الكلمات في نسق 

إنها ممارسة كيانية للوجود أو هي مخصوص " فليس الشعر تعبيرا، إنه تأسيس. باللغة يُظهر الإنسان ما هو، وبها يتأسس ويتحقق، 
شكل وجود قبل أن تكون شكل تواصل. أو بتعبير آخر لم تكن اللغة للإنسان الشكل الأساس لتواصله إلا لأنها كانت الشكل المبين 

نما هي أيضا وقبل ذل لا تساوت بغيرها من الأدوات(، وا  ك لكي يقول لوجوده. إذ اللغة ليست للإنسان لكي يقول ما هو واقع وحسب )وا 
  .(36)صيرورة وكينونة" -ما هو كوجود 

واللغة الشعرية عند الحاج فن خلق بالكلمات إعادة رصفها من حطام التشظي الذي يمارسه المبدع، فتغدو اللغة واقعا جديدا 
كتابة  ،رض الحائططرية تضرب كل السياقات السابقة ع ،يعيشه الشاعر، وفي هذه المجموعة أراد الحاج أن يكون صانع لغة جديدة

تتخطى الممنوع وتسمح لانثيالها أن يمارس حرية مطلقة في تجاوز الأنساق المتوافق عليها. فكان التمرد سلاحه وكان الهذيان والعبثية 
ر مواضع يعمد إلى تحطيم قواعد الكتابة الكلاسيكية، بتوسعه في تراكيبه النحوية وفي تغييفهو " ،السريالية السمة الرئيسة لهذا الخلق

النبر، على نحو يشبه إيقاع موسيقى الجاز وهو يجمع ما يبدو صورا غير منطقية مثيرة لتعقيدات الحاضر واضطراباته، مما يحيل حياة 
 .(37)"ميما واضحا بحركات عالمية بعينهان أنسي الحاج يبدي تعلقا حاالشاعر إلى حالة من القلق، وباستخدام اللغة )السريالية( ف
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ر إنما ينشأ داخل النص من التقاطعات التي تكونت منها بنيته، ومن علاقات التضاد المتمثلة بانكسار سياقه اللغوي، إن التوت"
وما يحمله إلينا من اضطراب في مفاهيم الصيغ وعلاقاتها حيث تتحدد قيمة التوتر من كونه يساعد في تعميق دلالات النص، ويعمل 

ة بين تعتمد على تفكيك الروابط المنطقي ة، فهو يخلق علاقات جديد(38)"والمتلقي على السواء عند الشاعر على تحريك مكامن الشعور
مسافة التوتر، وربما يعود ذلك إلى طبيعة الشاعر التي تكون  -؛ تحوي" مجالا أوسع لتكوّن الفجوة الدلاليةالألفاظ وبناء روابط جديدة

وربما كان الاختلاف الذي يقوم بين الوحدات اللغوية المشكلة  ... الخلق غير محدّدة كل دفقات منالغلبة فيها للاشعوره، حيث اللغة تتش
لى الحيرة التي تنتابه في علاقته مع الواقع، ومردّها ربما  لنصوص الحاج سمة عامة فيها. وهو يعود بالدرجة الأولى إلى حدة شعوره، وا 

لى وجهة نظره إزاءها. إن هذا الموقف غير الثابت ينسحب يعود إلى العلاقات غير المنطقية التي تحكم صلته بهذا ال واقع وتحددها، وا 
، فهو يكسر التناسق الدلالي ليقيم دلالات سياقية، قائمة على الفوضى (39)مفككا، سمة التناقض غالبة عليه"على نص الحاج، فيظهره 

وروح جديدة، وما على القارئ إلا أن ينشّط مخيلته ويشحذ  تؤسس لزمان تختلط فيه الأشياء وتتداخل بحثا عن ميلاد جديد بإيقاع جديد،
أدواته القرائية التواصلية ليكتشف ما يشاء من دلالات طازجة جديدة، وعلى قدر هذا النشاط تأتي طاقة الاستيعاب للعلائق الغريبة 

 ضمن النص لا خارج حدوده. 
... يرافقها مغامرة  لدمار، الجنون، الموت، المروق، السرطانفي هذه المجموعة يمكن أن "نتبين بيسر طغيان مفاهيم سلبية كا

جريئة في عالم اللغة، ذات طبيعة سوريالية عمل فيها على كسر حدودها وتشكيلها وفقا لمنطقه الخاص، مصحوبة بشعور بالإثم كبير 
 وقد تجلى ذلك في لغة المجموعة متمثلا في: (40)ومؤكد"

  ارج حدود المواضعات الاصطلاحيةأولا : خلق علاقات لغوية نحوية خ
 ويمكن أن نستجلي جوانب نسقية مثل:

بعد  (اللامدون)بتر العبارات دون إتمام المعنى: وهذا القطع يتعمده الشاعر لأنه يعول على القارئ أن يؤول المحذوف والناقص و -1
من اعتراف المصطفى الاصطناعي( يستدرج  ، في النص المعنون بـ )فقراتأن يصدمه بكسر رتابة النمط المستقر من أنساق اللغة

 الشاعر القارئ بتراكيب لغوية ذات دلالات شعرية واضحة :
 كانت أحاديثي / أرصفة شتوية / والنوم / والثلوج المزيّحة / والشهوة

 ثم يقطع التواصل بالسكوت المريب :
 (68شرقت الشمس أو.... / كنت أهرب / أو...)ص

لى البتر مع ترتيب الأسطر وفق بناء مخصوص يحمّله مايريد من إبهام وتعمية، ينغلق معها وقد يتعاضد إصرار الشاعر ع 
 إمكان التأويل:

 أسحبكِ نحو زمني الكريه 
 أكرهُكِ... 
 مَنْ ؟ مَنْ ؟ -
 (63عدالتي وتهربُ )ص -
 المقطع الأول من النص المعنون بـ)الصمت العابر كالفضيحة( يقول : ختام في 

 (30صت ؟ /تُرى لو سكتنا قليلا.. )ما العمل بالصم
 (لو)تناقض الموقفين بين الاستفهام الاستنكاري عن جدوى الصمت، واستفهام تمني السكوت الذي تختزنه أداة الشرط يكشف ف 

فهامية وهي تقنية " لتنفتح أمام القارئ أسئلة يثيرها هذا الصمت المقطوع بدلالته الاستالصمت العابر للجسد كالفضيحةيُحمّل دلاليا بنوع "
لاسيما و يلجأ إليها الحاج ليحمّل الكلمة أقصى ما تستطيع من تكثيف تستدعيه هذه الكتابة خوفا على المقطوعة من الترهل والانفلات 

 أنها تفتقر إلى ما تتوافر عليه الأنماط الشعرية الأخرى من وحدة إيقاعية ضابطة للشكل.
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 مفردة والجمل.تداخل العامي والفصيح على مستوى ال -2

 ( 48ص" ) لي زوج كلاممع السماء  - 
 (50 صبالحكم " ) المجفصنوينظر إلي الثور كالزوج  - 
 (59صفي كيس ) زعبرة .. الغروب والشروق- 

ن استكملت دلالتها مع انتهاء العبارة، إلا أنها لا تتفاعل فيما بينهإانتظام الجمل في بنية لا ترابطية، إذ  -3 ا فعلاقات ن جمل الحاج وا 
المجاورة تحتفظ باستقلالها اللغوي، وكأنه بهذا يعلن عن سمة هذا العصر المتمثلة بالعزلة فالقطع على مستوى اللغة يكشف قطعا 

 :لغة التواصل بين أبناء هذا العصرأعمق في 
 أضع هدوئي عليك، يا صوت. الدعاء  
 أهشم ضجيج يُذكّر الناسين. الأمر نبرتي. 
 (48ص) ب ليلكِ أيتها الببغاء !خطوي وظلّه. طا 

لاسيما النقطة ).( الدالة على انتهاء الجملة المستوفية لمعناها، والبدء بجملة جديدة تستوفي و لنلاحظ هنا توظيفه لعلامات الترقيم 
 معنى جديدا :

 الصفصاف القاطع /العينان الملهمتان في القلب 
 ( 62صك تعوي...)اللحظة ملساء، سيّدة العطايا. وأنت بإحدى مقلتي 

النص الذي حمل ، وقد يُبنى النص كاملا على تقنية القطع هذه فتغدو أشبه بحوار مبتور بين شخصين، ولعل أوضح نموذج 
عنوان المجموعة كلها. وهكذا فلغة الحاج مبتورة التواصل فهي لا تعتمد روابط دلالية عقلانية وكأنه يقول لنا مع )بو(:" إن الشعر لا 

نشاء علائق واكتشاف (41)بالعقل أو الوعي إلا بصورة جانبية"علاقة له  ، فالشاعر منشغل بتفتيت الوضعيات المألوفة لبنائية الجمل، وا 
وحدة الفكرة الشعرية، لكنه لا يفت من عضد  فيوعبر اختزال المألوف وهذا يؤثر  جديدة، دلالاتصور جديدة بالانزياح المستمر نحو 

لشعرية. البتر بين الجمل يمنح لغته طابعا سرياليا لا يكتمل معه المعنى وان اكتمل الانفعال. فصوره وكلماته الوحدة العضوية للحالة ا
ذا كانت قصيدة النثر تفتقر إلى  ،تتصادم في حركة قد تبدو عشوائية، غير أنه يسهر على انتظام هذه الحركة في نسق تأثيري واحد وا 

ولعل أبرز توازن كان  ،لأخرى فإنها ستظل قلقة متوترة تبحث عن توازنها في لعبة الاستئثارشكل محدد يمايز بين نوعها والأنواع ا
الحاج يجيده تمام الإجادة هو القدرة على زرع الكلمات بطريقة تساير المتلقي لتشعره بدخول عوالم إشراقية صوفية ثم تصدمه باختيارات 

، صحيح أن استعمال ، لكنه يغالي أحيانا في سعيه وراء الجديدالمودة لما حولها الشاعر للمفردة القلقة المتوفزة التي لا تنظر بعين
ومحاولة بناء  ،ففي الشعر هناك هدم دائم للعلائق القبلية بين الكلمات ،الأنساق المألوفة يفقد الشعر إيحاءه ويجعله محدود الأبعاد

وهي انغلاق النص على  ،فأي خطأ سيؤول مباشرة إلى نتيجة ضارة ،علائق جديدة تعوض عنها. لكن إعادة الخلق هذه ليست أمرا هينا
عصيا، فاقدا لتأثيريته، خصوصا إذا كشفت القصيدة عن فعالية  فيغدو الشعر مبهما، ما فيه من رؤى واستحالة إيصالها إلى المتلقي.

 واعية تتعمد ذلك:
نسبة، من المسيحيّين الى العباقرة الى  1000000000000000نحن )يذكر  1000نحن.  70/)يتدلى المفتاح من جيبه( نحن

الفاشيست الى الماركسيست الى الاغريق الى البراهمة الى الصارليّين الى الهوهويين الى الأيريّين الى المعتزلة الى الفرينولوجيين 
 شيزو – بارا – سكولا – نيو – بسودو – فيزيو – الى اللامنتمين الى المكسيكيين الى الاكروماتوبسيين الى الجوهريين الى البسيكو

 ( 17صبيرونّيين وأكلة لحوم البشر وغيرهم(.) - اكزي – مالا – جودا – نومي – مايا – مايو –
لكن ما يعيق  هناك رغبة تمارس حضورها الدائم على أنسي الحاج رغبة الانطلاق من حدود المنطق بحثا عن الفوضى العارمة،

في الفن  .مارس بوعي وتعمد دون أن تكون نتاج اندفاع عفوي لفوران الانفعال وصراحة التمردهذا الانطلاق هو أن هذه الرغبة ت
الفوضى تهدم لكن خيطا من الوعي يبني إنها فوضى تكشف عن نظامها الخاص، أما أن تكون نظاما لفوضى متقصّدة ومشتهاة فهذا 



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

600 

لكن يجب أن  ،انيتها غائية مستترة تمنح تماسكا ووحدة رؤية للقصيدةفيجب أن تكون وراء عبثية اللغة ومج ،يؤدي إلى الهدم دون البناء
ويبدو أن الحاج يتابعها في ذلك فقد  (42)رنار(يحدى الركائز التي تعتمد عليها قصيدة النثر بحسب )بإنضع في حسباننا أن المجانية 

 . (43)عب المجاني"قال مرة :"إن مطمح المغامرة العربية التي تتركز أكثر فأكثر في لبنان هو الل
 . ثانيا : الإغراق في المجاز

وهذا الأمر يظهر حتى في اختيار المفردة التي يراعي فيها الشاعر أن  ،تبتعد ابتعادا واضحا عن التجريد ،لغة الحاج لغة حسية
الشاعر الصورية التي وهي مقدرة متأتية من مخيلة  ،ويظهر أيضا في تركيزه على رسم صوره الشعرية ،تجسد ما يريده خير تجسيد

تعتمد التصوير أكثر من الاستغراق الذهني في البنية الفكرية. لكن انشغال الشاعر في محاولة تفتيت الوضعيات المألوفة لبنائية الجمل 
نشاء علائق مستحدثة واكتشاف صور جديدة  فعالية  فقد القصيدة حرارة التكامل الشعوري والوجداني، وأبان عنأتعب مخيلة الشاعر و أوا 

واعية تنتظم لغة القصيدة، وعلى الرغم من أن اللغة الشعرية لا تتكامل إلا بتحقق هذه الفعالية المهمة، وهي الانزياح المستمر نحو 
الانزياح التام نحو لغة المجاز الصرف يُدخل لغة أنسي الحاج شرنقة  فإن (،اللامألوف)وعبر اختزال المألوف في  ،جديدةدلالات 
وهو بناء دائم  –ومن ثم الانغلاق، فيبدو النص كجدار صعب الاختراق وقد ساعد البناء الكتلة للفقرة الشعرية  (اللامألوف)و الغرائبية

في إتمام صورة الانغلاق لتغدو الفقرة لغزا يصعب حله، فأسهم هذا في انغلاق النص أحيانا كثيرة وفي  –التكرار في قصائد المجموعة 
 الشاعر والآخرين وتشتت الصور فلا تنطلق من بؤرة مركزية ولا تتمحور حول مولد مشع : قطع لغة التواصل بين 

 (50 صتتنزّه على حشيش أبطالي ) - 
 (52صفاح حناني المربّع ) - 
 الموت للعمالقة المضمّدين بالنساء يرمون أسهم - 

 الكيمياء والنجمة المذنَّبة يغلون العواصف  
 (57صصمغ الأثداء /يشمّعون النسل )كالدجاجة يربطون زبائنهم ب 

 ( 74 صأعض الطهارة وراء تجاعيدك الكلاسيكية )- 
 (37 صحبلى بالمصابيح وتجعلينني أحلم بأن أنسج الصوف للخطر، وتجعليني أبصر للبحر ) 

 لكننا لا نعدم في بعض صوره جدة وبكارة صادمة مثل:
 (49 صشهرزاد ! / كتاب يصيح ) - 
 سستُ بوحي الكرسي وغدير ساعة الجدار.أسلمتُ رفاتي أح - 
 (72صعلى نقيض مع الخيالة ) 
 (35صأصابعي تفتح لك جناح السنة المقبلة ) - 
 (50 صتُرخي بحذائها كالبط عضلات الأرض " ) - 
 ( 52 ص) توقّفت وبي رائحةُ الخَبل. سريعا تقصّفتْ أنواري. - 
 على الأرض فجأة /وطن / غادر الأرض  - 

 حة ضعيفة / يطُمّ وجه ولده على رائ   
 (49ص) من ندمٍ / بريءٍ / حنونٍ / أبدي   
"بالتركيز على المجاز والاستعارة، أي على محور التشابه والتماثل، وطرح وففي هذي الصور تتحقق الدهشة ويتحقق العجيب،  

بطرحها الصوت جانبا كانت قد ركزت على الاستعارة يمكن الزعم من ثم، أن قصيدة النثر،  –الكناية  –محور التأليف والترابط والتجاور 
 .(44)تركيزا هائلا، للتعويض عما طرحته، فكان أن عمقت، دون وعي ما يميز الشعر عن النثر "

 وهكذا فلغة الحاج انزياح وقطع لا عن اللغة المعيارية فقط بل هي انزياح عن اللغة الأدبية السائدة آنذاك أيضا. 
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 يقاع البديلالبحث عن الإ –ثالثا 
مشكلة قصيدة النثر الأولى أنها تفتقر وجود إيقاع منتظم قياسا إلى الشعر العمودي وشعر التفعيلة، وقد أربكت هذه المشكلة رواد 
يقاع الأصوات الناتج عن بنائية  هذا النوع ودارسيه فمن قائل أن قصيدة النثر تخلق إيقاعها الخاص الناتج من موسيقى الجمل الشعرية وا 

فالكلمات تنقسم  ،والتناسق الدلالي فيما بينها ،فـ" قصيدة النثر تعمل على إيجاد توازنات موسيقية داخلية من خلال الكلمات ،الحروف
على حركات قصيرة. وأخرى طويلة فضلا عن الاشتقاقات اللغوية التي يمكنها من إحداث إيقاعات خاصة بالحركة والوقف في الحدة 

  (45)والتكرار" ،والشدة
ومن قائل أن الشعر لا يحيى بالوزن وحده فروح الشعر لا تتمظهر في الوزن فقط. " إن طريقة استخدام اللغة مقياس أساسي 

ونضيف إلى طاقتها خصائص الإثارة  ،مباشر في التمييز بين الشعر والنثر. فحيث نحيد باللغة عن طريقتها العادية في التعبير والدلالة
فأينما ظهرت الصورة تظهر معها حالة جديدة  ،يكون ما نكتبه شعرا. والصورة من أهم العناصر في هذا المقياس ،والمفاجأة والدهشة

 . (46)غير عادية من استخدام اللغة"
البارعة تعتمد شكلا بمفهوم جديد يعتمد على ما يسمى بموسيقى  *وآخر يرى أنها تعتمد موسيقى الأفكار فـ" القصيدة الحرة

ا تتردد اللفظة في القافية ووزن التفعيلة في العروض، كذلك الفكرة في الشعر الحر تتردد بين طيات الصورة فتحدث بترددها الأفكار. فكم
الواعي نوعا من التكرار هو أحد أسس التناغم )الهارموني( في علم الموسيقى. وفضيلة هذا النوع من موسيقى الأفكار أنها تبتعد 

التي تؤدي إلى الملل. ويبقى أهم شيء على الإطلاق في الشعر الحر وهو براعة الشاعر نفسه فهي التي بالقصيدة الحرة عن الرتابة 
تفرض الشكل الخاص للقصيدة الذي يختلف من قصيدة إلى أخرى، ولا يدركه الشاعر مسبقا، بل إنه شكل / ينمو مع المضمون في 

  (47)عملية الولادة الشعرية"
ل الوزن الشعري لا شك في أنها تمثل قمة القطيعة مع النمط الشعري السائد، بل استدارة كاملة عن الإطاحة بمهيمنة أساسية مث

 ،إرث ضخم حفر عميقا في الذائقة العربية، وشكل ركنا من أركان ثقافتها ؛ و" على الشاعر الذي رفض العناصر الشكلية المادية البحتة
كثر نفاذا وأكثر شفافية تحمله إلى العوالم الجديدة التي اتجه إليها الشاعر الحديث... أن يتوجه إلى نفس القارئ على متن أشرعة أخرى أ

. لذا كانت مهمة أنسي (48)فالتخلص من الوزن والقافية الذي حسبه الناس سهولة هو صعوبة لا يتخطاها سوى الشاعر الموهوب حقا"
عه الخاص بما أنه رفض إيقاع هذا الإرث. وقد راهن على بعض غ جديدة تمنح نصه إيقااالحاج في رأسه المقطوع أن يبحث عن أنس

واستغلال بياض الصفحة، فضلا عن توظيف إمكانات السرد،  ما رأى فيه إمكانات لغوية تنتج إيقاعا لعل أهمها التكرار وتوازي الصيغ،
 واعتماد نمط النص الومضة.

ن الحاج اعتمدهما تقنية أساسية في خلق إمما يتيح لنا القول في ما يخص التكرار والتوازي فقد كثر ورودهما في المجموعة* 
فهو يؤدي "دورين : أحدهما إشباع الإيقاع والثاني دور الرابط  ،الإيقاع الداخلي. والتكرار غالبا ما يربط بين المستوى الصوتي والدلالي

في عشرة أسطر من الثمانية عشر سطرا المكوّنة  .في النص الذي حمل عنوان)في العيون(،يوظف الحاج التكرار(49)بين حالات النص"
 المنفي : تركيبللنص وهو تكرار ارتكازي ؛ لأنه بُني على متوالية مكونة من لا النافية مع ال

 لا الحدائق الخيالية /........
 لا المغاور المقسمة......

 لا حبل الوهن / لاتفقيس الصرخه 
 (46 ص)لا دحرجة البجع / لا دربكة الدم.....الخ 

فهي تتحول من متتالية لسانية إلى إجراء أسلوبي يمازج بين الشكل البصري والمحتوى الذي يجسده التكرار وتوازي الصيغ، فتؤكد 
 الرفض بإيقاع النفي لأن جوابه يأتي بالإثبات المشروط:

 (47وحتى أُغنّيك أُغنيتي /أجلسُ /مكشوفا، نابضا، صامتا، /في العيون )
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 : لا سيما في تكرار الصيغ المتماثلةو  ،ر من إمكانات اللغة الواسعةقد يفيد الشاع 
 /للموت لحمه للموج ملحه/ المقلوب/وقلبي  الرملة المفتوحة الصماء، الخشبة، الغابة الذائعة في الخشبة، وكل شيء رائج هناك

 (44وللبراكين خيبتها )
الذائعة، وجملة الإسناد التي يتقدم الخبر فيها على مبتدئه  -لصماء ا –ل التعريف : المفتوحة افتماثل الصيغ / الصفة المعرفة ب

لا سيما عندما يتضافر التكرار مع التوزيع البصري للكلمات والأسطر و مع تكرار لام الجر والهاء ضمير الغائب تنتج إيقاعا ملموسا، 
القارئ لا أذنيه، إنها تخاطب معرفته الكتابية لا على جسد الورقة، فقصيدة النثر " قصيدة قراءة تخاطب عبر الجسد الورقي عيني 

 الشفاهية وهذا يرتب مزايا كثيرة منها استثمار الورقة للتوصيل دون الإلحاح على الوسائل الشفاهية كالقافية والوزن والصيغ أو القوالب
لغرض توصيل الانفعال.. وهذا ما لا يمكن اللغوية الشفاهية. لهذا فهي تستغل البياض مثلا لتوصيل الإحساس بالزمن وعلامات الترقيم 

 .(50)لنص آخر أن يستثمره وهو واقع تحت هيمنة الوزن والقافية واللغة الشعرية النمطية "
 الشعرية هكذا : الأسطرفي نص قصير عنوانه )ذكرى(، رُتبت 

 كمْ 
 هذا  
 الليل ! 
 (67صكلُّ نعامة تَدْفنني ) 

ولاشك في أن هذا النوع من التوزيع السيموطيقي الذي يفرد لكل ليل(على ثلاثة اسطر وزعت المفردات الثلاث )كم / هذا / ال
مفردة سطرا مستقلا له دلالته الخاصة بنيويا وتوصيليا. فالسطور الثلاثة التي لم تتُم الجملة بالمتعجب منه كما يقتضي سياق الجملة 

ا السطر الأخير قالبا بمفارقته حقيقة متعارفا عليها وهي أن النعامة تدفن العربية الصحيحة، تهيؤ للضربة المفاجئة الصادمة التي يفجره
 رأسها هي، وليس ذات الشاعر.

اللعب بأسطرة الأبيات ونثر الكلمات يرمز إلى حالة التشظي التي تعيشها القصيدة وكأنها تتخبط وتتطاير، وهذه التشكيلات  
شعرية لأن القصيدة في هذه الحالة تشبه نموذجا سابقا هو قصيدة التفعيلة، وهي البصرية واستغلال بياض الصفحة قد تخلق حالة قرب 

 من ناحية أخرى تخلق إيقاعا خاصا عبر التوقف والمواصلة.
ولها ختام  اعتماد النص القصير أو ما يسمى التوقيعة أو الومضة وهي" قصيدة قصيرة مكثفة تتضمن حالة شعرية إدهاشية، 

من الإمكانات التي  ا، استطاع أن يختزن كثير (51)سم " وهو شكل شعري مستوحى من "نمط الهايكو الياباني "مدهش مفتوح أو قاطع حا
تمنح الشاعر طاقات إيحائية واسعة، خصوصا إذا اعتمدت تكثيف الصور الشعرية أو وظفت حس المفارقة، وسبق للحاج أن دعا في 

رة والابتعاد عن القصيدة الطويلة، وقد تكون القصيدة القصيرة هي الأنسب لشاعر مقدمة )لن( إلى ضرورة اعتماد تقنية القصيدة القصي
، وتمنع وظائف الألفاظ والعلائق من التفتت والترهل الذي يصاحب ووحدتها قصيدة النثر لأنها تحافظ على تماسك الحالة الشعورية

ين نصا مجموع نصوص المجموعة، أي ما يقارب الطول. وفي الرأس المقطوع جاء خمسة عشر نصا قصيرا من الخمسة والثلاث
لا سيما أن أغلب هذه النصوص تتعاضد مع المفارقة في خواتيمها فتنتج ضربة إيقاعية مفاجئة، في و فخلق إيقاعية مميزة  النصف،

 النص المعنون بـ )لهذا السبب(نجد هذا التحول المفاجئ الذي يخلق اختلافا إيقاعيا:
 ار تنشق الغيظ.قال الناطور قف على الشو 

 (71 صماتت الدالية بعد هذا.)
في نص آخر هو )الحياة المقبلة( ومضة شعرية تتناص دلالاتها مع مرجعيات تاريخية تستلهم انتحار كليوباترا بلدغة الأفعى، 

عدام لوركا وينتهي النص بهذه التوقيعة:  وا 
 نعسَ العالم ونام
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 ( 43 صخرج العاشق من السيف )
خصوصا مع الاسترسال اللغوي  ،اع السرد حتى في الشعر الموزون يقترب بالدفقة الشعرية من روح النثرلاشك في أن إيق 

وعندما يُعتمد هذا النوع من السرد في قصيدة النثر فإن ذلك يدخلها مباشرة إلى حظيرة تلك  ،والوقوف على الجزئيات تر التفصيلاوتذكّ 
فتغدو القصيدة أقرب إلى حكاية تنقل بروح شعرية مميزة. والسرد  ،لقصص المكتنزة لغوياتطرز غالبا الروايات وا الفقر الشعرية التي

تقرب الشعر من  ،والحوار تقنيات معتمدة في بعض قصائد الحاج، وعلى الرغم من أن هذه التقنيات تشي برغبة تلح للقص والحكي
ن إف (،اللاشكل)الصورية ووهجه المفاجئ المدهش، كما أنها تعزز فوضى لأنها تفقده توتره وكثافته ؛ النثر وتميل به نحو التقرير والعقلنة

الحاج يحاول أن يخفف من حدة هذا الاقتراب بالنزوع نحو الاستعارات الجديدة أو الصادمة التي لم تفقد حرارتها بكثرة الاستعمال، وعن 
وج على السياقات الثابتة أو بالتقديم والتأخير التي تعمل وخلخلة النسق النحوي بالخر  ،طريق تحوير السرد إلى لقطات صورية سينمائية

لكن لا يمكن بحال تجاهل أن خصائص السرد جزء  ،على انتشال هذا النوع من الكتابة من وهدة الاسترسال والاستطراد والتسلسل النثري
نما إلى التكثيف من أدوات كاتب قصيدة النثر وعليه أن يجردها من زمنية الاستعمال النثري بأن لا تسعى إ لى البرهنة أو النقل وا 

والإيحاء، فالقدرة على توظيف السرد شعريا تعتمد على مهارة الشاعر في التوقيت، والاختزال وعدم الانسياق مع الميل إلى الاستطراد 
 النثري، فتتحول العلائق إلى أنساق الكلام العادي التقريري.

ن تقنيات النثر إ(، يعتمد الحاج ما تسميه سوزان برنار النثر الإيقاعي إذ 14-13صي )كلما أحببتهم وقعوا من القطار()ف 
" التي تذكرنا  إلى الغد ياأعزائيفضلا عن الخاتمة "  كانت الصالة..."تطغى على النص في كتابته كتلة واحدة، وفي توظيف السرد " 

 بخواتيم ليالي شهرزاد التي تحيل إلى المواصلة والاستمرارية.
الحوار وهي ميزة نثرية بالدرجة الأساس، لكنه يعمد إلى  ( يضيف إلى تقنياته السردية السابقة19-16صآخر هو )القيامة() في نص 

 توازي الصيغ والجمل القصيرة مبتورة التواصل، وكأن الجملة عالم مستقل بذاته،:
 ( 19صش وتقشعر كالشعوب. )ينقضّ عليكِ، يطلعُ منكِ. أسمع ألفاظه تنغل فيكِ، تنتفخ وتنتف الأجنبيأرى 

قصيدة النثر مناخ شعري يخلق إيقاعه من جو التجربة النفسي الذي يمارس ضغطه على اختيار نسقية لغوية محددة تظهر 
وطريقة توزيع الأسطر الشعرية  ،نجد هذه النسقية متجلية في اختيار المفردة وفي بناء الجملة وفي صنع الصورة ،إيقاع هذه التجربة

بداعيته يتوقف نجاح الشاعر ،مفارقةوحس ال " وبذلك يصبح الإيقاع الداخلي عاملا بنائيا  ،والكثافة الشديدة. وعلى قدر موهبة المبدع وا 
يجسد كلية النص لأنه يحتوي العناصر كلها، ويمكننا مراقبته في البياض الورقي والمغيبات من الدلالات التي تحيل إليها الألفاظ.. وفي 

فهذه كلها تقنيات كان الحاج يسعى للتعويض بها عن فقدان الوزن ولإضفاء شكل فني  (52)ا وتقابلها وعلاقاتها المتغيرة "توازي أفكاره
 قصائده.على خاص 
 الخاتمة 

في هذا النوع من الكتابة الأدبية  –تنظيرا ونتاجا  –الرأس المقطوع مجموعة من قصائد النثر لأديب لبناني كان له أثره الواضح 
ملتبسة بخصائص وسمات فنية مستعارة، من جنسين أدبيين قديمين هما: الشعر والنثر، فكانت بذلك تحمل مشكلا كبيرا يتمثل في ال

ن شاركهما بعض حدودهما  صعوبة القطع بحقيقتها التصنيفية كونها، كتابة شعرية أم نثرية أم عدّها جنسا جديدا ثالثا مختلفا عنهما، وا 
 المائزة.

طوع، نصوص أدبية فنية جسدت رؤى مبدعها فكانت تكشف عن موقفه الصريح في عدّها تطورا نوعيا في الشعر الرأس المق 
العربي، دعت إليه الحياة العربية بتغيراتها الحضارية المتسارعة منذ منتصف القرن الماضي، وما هذا التطور إلا استجابة لرغبة في 

رين لمواقفه ورؤاه الحافلة بالتغيير، فلا يبقى أمامه إلا التمرد والرفض والسعي إلى تجسيد ما يعانيه الشاعر المجدد من رفض الآخ
تحطيم الموات لا على مستوى الأفكار والمضامين فقط بل على مستوى أعمق متمثل في اللغة التي تنتج هذه الأفكار ؛ فاللغة هي 
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ض إلا أن يبدع لغة شعرية جديدة طازجة وحافلة بالحياة متخلية عن وجود الإنسان وتحققه، وعليه فلا يمكن لهذا الوجود المتمرد الراف
 القوالب والأساليب الجاهزة، باعثة روحا جديدة في الكلمات، حتى إن خرجت عن المألوف من السياقات المتعارف عليها.

قضات والفوضى حاول أنسي الحاج أن يقول من خلال مجموعته هذه ما أحسه من وجوده القلق في مجتمع يعج بالمتنا 
والتخاذل، وأن يُنشئ لنفسه لغة جديدة صادمة بانقطاعها المتعمد عن جذورها، وعلى الرغم مما في المحاولة من آثار سلبية لعل أبرزها 
متمثل في انغلاق النص على ما فيه أحيانا كثيرة وتحوله إلى ما يشبه الهذيان ؛ فإنه في أحيان أخرى استطاع أن يتحول باللغة من 

ابعها المستقر الثابت إلى آفاق جديدة محملة بطاقات إدهاشية تستجلي جوانب غرائبية غامضة تشد القارئ وتثير فيه رغبة معاودة ط
 النظر لاكتشاف دلالات جديدة. 
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 Abstract:  

The book of Nahj al-Balajah by Imam Ali (p) is an eternal book after the Holy Qur'aan. It is one 

of the tributaries of the technical and rhetorical texts. It contains the narration of the words with the 

contents of the Qur'an, including the words of the word, and it has meanings extending from the 

meanings of the Holy Qur'an. The Creator's words and above the creature's speech. In this study, we 

have taken advantage of the descriptive-analytic approach to metaphoric imagery, including beauty and 

symbols, with selected examples of the text of Al-Balaghah. This is considered as a drop from the sea 

facing the Emir of the Faithful.. And the rhetorical images in the approach of the rhetoric is not only 

the texture of the camel, but is involved in the construction of the structures and the metaphorical 

image is the most prominent tools used in the approach of rhetoric, which embodies the senses and 

identify the thoughts and ideas and metaphors contained therein bear all the technical characteristics 

that make them in the top ranks of artistic images. In conclusion, we briefly summarize the findings of 

this study. 

Key words: Nahj al-Balajah, photography, metaphor, artistic image. 

 الملخّص: 
يع دّ كتاب نهج البلاغة للإمام علي )ع( كتاباً خالداً بعد القرآن الكريم وهو أحد روافد النصوص الفنية والبلاغية إذ يحتوي علي 
فرائد الكلام بمضامين عإلية وهو كالبحر بما يتضمن من جواهر الكلم وله معان  ممتدة من معاني القرآن الكريم وهو كما وصف دون 

إلی التصوير الاستعاري بما فيها التحليلي -بالاستفادة من الأسلوب التوصيفيكلام المخلوق. تطرقنا في هذا البحث كلام الخالق وفوق 
 البيان أمير من الجمال والرموز مع اتيان بأمثلة مختارة من نص نهج البلاغة وهذه تعتبر كقطرة من البحر المواج من د رر كلام امير

الأمثلة الواردة في إطار البحث. والصور البلاغيه في نهج البلاغه ليست بنسيج الجمل فقط وانما هي المؤمنين )ع( كما قمنا بتحليل 
داخلة في بناء التراكيب وتعد الصورة الاستعارية ابرز الأدوات التي استخدمت في نهج البلاغة وفيها تتجسد الأحاسيس وتشخص 

لخصائص الفنية التي تجعلها في أعلي مراتب الصور الفنية. وفي الخاتمة جئنا الخواطر والافكار والاستعارات الواردة فيه تحمل كل ا
 .الدراسة هذه إليها توصلت التي لنتائجبصورة موجزة من ا
 نهج البلاغة، التصوير، الاستعارة، الصورة الفنية.المفردات الرئيسة: 

 المقدمه:  -1
فإنّهـا تتمتـع بقـدرة أكبـر  لـذلكوهـي خطـوة منظـورة فنيـا علـي التشـبيه و  تعد الاستعارة عنصراً بـالغ الأهميـة مـن بنـاء الصـورة الفنيـة،

 علي التعبير وعلي إغناء لما لها من دور في التأثير والتخييل، وقد اهتمَّ بها البلاغيون اهتماماً بالغاً وأشادو بدورها ومزاياها.

mailto:Askar.babazadeh@gmail.com
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قــة فيــه أن يكــون بــين المعنــی الــذي نقــل عنــه اللفــظ والاســتعارة، لفــظ مســتعار، أو تشــبيه حــذف وجهــه وأداتــه، وواحــد طرفيــه والعلا
والمعنی الذي نقل إليه رابط معنوي يربط بين الإثنين ومـن ثـم تؤلـف عليـه إبـداع جديـدة يضـفي علـي اللفـظ إطـار المرونـة والنقـل والتوسـع 

 ه اللفظان خلال واقعه اللغوي.ويضيف إلی المعنی مزايا خاصة نتيجة هذا النقل الذي قد يدلّ علي معنی آخر لا يمكن ان يدلّ علي
والاستعارة تعطي الأديب إمكانية التعبير بألفاظ غير محدودة، وتسلمه إلی عالم من الخيال يتناسب ووحدة شـعوره وتشـبيهات هـي 

 بونه.أساس الاستعارة، وهي صورة كما أدركه العرب في بواديهم وما تمضي عليه حياتهم إليومية، ولا تعدد أوصافهم ما يرونه ويجر 
فالاسـتعارة إذن أعلـي مقامـاً مـن التشــبيه لمـا يحصـل فيهـا مـن تفاعــل وتـداخل بـين الـدلالات علـي نحــو لا يحـدث بـنفس الثـراء فــي 
 التشبيه، بحيث توحي للمتلقي ان طرفي الصورة الاسـتعاريه اتحـدا حتـي اصـبح المسـتعار لـه كأنـه المسـتعار منـه نفسـه. أدب الإمـام علـي

الإمـام فـي الأدب كمـا هـو الإمـام فـي مـا »ع من ذهنية اسلامية صاغها أدب القرآن الكريم والحديث النبوي وثقافته )ع( أدب اسلامي، ناب
(. وهذا الكتاب يمثـل اثـراً مـن الآثـار 8و7م، 1975-ه1395)جرداق.« أثبت من حقوق وفي ما علم وهدي، وآيته في ذلك نهج البلاغة

ة، فكراً واسلوباً، فهو وثيقة تاريخية أدبية ويكون في دقة البيان وروعـة الأسـلوب، وسـمو الأفكـار الفنية في أدب الحضارة العربية الإسلامي
)ع( فــي كثيــر مــن المواضــع يعبــر بالصــورة الملموســة المحسوســة مــن المعنــی الــذهني أو الحالــة النفســية  فــي أعلــي مراتــب. نــری الإمــام

 قرّ في ذهنه، وتؤثر في فؤاده.فتتوثق صلة المتلقي أو القارئ بالمعنی، ومن ثمَّ تست
جمــال الاســتعارة عنــد الامــام )ع( يرجــع إلــی أنهــا تصــوّر المعنــی تصــويراً يحقــق الفــرض مــع إيجــاز فــي اللفــظ وشــئ مــن المبالغــة 

بالاسـتعارة  المقبولة وتفتح آفاقاً واسعاً للتفكير والتخييل، فقـوة التصـاوير الفنيـة ترجـع إلـی قـوة الأسـلوب الموجـود فـي الـنص فكثـر التصـوير
كثرة بينـة فـي نهـج البلاغـة وتكـون إحـدی العناصـر الرئيسـية فـي التصـوير الفنـي فـي كـلام الامـام )ع(. وطبيعـة البحـث تقتضـي الاعتمـاد 

 علي المنهج التحليلي والوصفي للكشف عن طبيعة الاستعارة وجمالياتها في نهج البلاغة.
 أسألة البحث:  -1-1

 عن جوابهما خلال البحث فهما:  أمّا السؤالين اللذين نحاول الكشف
 كيف وظَّف الإمام علي)ع(، التصوير الاستعاري للبيان عما يجول في قلبه وتأثير علي مخاطبيه؟-
 الكشف عن مدي تلائم الصور الاستعارية المستخدمة في نهج البلاغة مع الموضوعات المطروحة في كلامه)ع(؟-

 خلفية البحث:  -1-2
توظيف الاستعارة المفهومية لتكـوين المنظومـة »تأليفات تطرقت إلی الاستعارة والصورة: مقالةك البحث فهناأما بالنسبة إلی خلفية 

ه.هكـذا مقالـة 1438، سـنة 4كتبهـا مرتضـي قـائمي نشـرت بمجلـة اللغـة العربيـة وآدابهـا علميـة محكمـة رقـم « الأخلاقية فـي نهـج البلاغـة
كتبتهــا مهتــاب نــور محمــدي والآخــرون نشــرت بمجلــة الجمعيــة « نهج اللســانيات المعرفيــةالتحليــل المفهــومي لاســتعارات نهــج البلاغــة، مــ»

التصــوير الأدبــي فــي خطــب نهــج البلاغــة، خطبــة أشــباح »مقالــة ا خــري بعنــوان ك  ش. وهنــا1391ســنة  22الإيرانيــة لللغــة العربيــة رقــم، 
ش. ومقالـة الصـورة الفنيـة فـي  1391، سنة 3بية وآدابها رقم كتبها روح الله نصيری وحسين جلإلی طبعت في مجلة اللغة العر « نموذجاً 

مــن خليــل بروينــي والآخــرون طبعــت فــي آفــاق الحضــارة « رســائل الإمــام علــي )ع(، دراســة فــي ثــلاث رســائل مــن نهــج البلاغــة نموذجــاً 
وحـة حسـب مـا عثرنـا عليـه، أنَّـه لـم فـرق بـين عملنـا والبحـوث المطر ك  ه.أما هنا1435، سنة 2الإسلامية آكاديمية العلوم الإنسانية رقم 

 تطرقت هذه البحوث والتأليفات بالصورة الاستعارية كبحث مستقل والغور في مجال التصوير الاستعاري ومواضعه في نهج البلاغة.
 الصورة الاستعارية في نهج البلاغة:  -2

 الاستعارة في اللغة وقيمتها الأدبية:  -2-1
، أي نقــل الشــئ مــن شــخص إلــی آخــر حتــي تصــبح تلــك العاريــة مــن خصــائص المعــار مــأخوذ مــن العاريــة»والاســتعارة فــي اللغــة 

التوضـــيح، »(. وأشـــار ابـــن قتيبـــه إلـــی أنَّ الجمـــال فـــي الاســـتعارة يكمـــن فـــي المبالغـــة. لأنَّ الغـــرض منهـــا 136م، 1983مطلـــوب، «)إليـــه
رجـل عظـيم الشـأن، رفيـع  كا ارادت تعظـيم مهلــ(. تقـول العـرب إذ26، 1998الصافي.«)واستقصاء الصفة، وانطباع الصورة في المخيلة
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المكــان، عــامّ النفــع، كثيــر الصــنائع: أظلمــت الشّــمس  لــه، كســف القمــر لفقــده، وبكتــه الــريح والبــرق والســماء. يريــدون المبالغــة فــي وصــف 
القائـل فيـه. وهكـذا يفعلـون المصيبة، وأنها قد شملت وعمت. وليس ذلك بكـذب، لأنهـم جميعـاً متواطئـون عليـه، والسـامع لـه يعـرف مـذهب 

في كل ما ارادو أن يعظموه ويستقصوا صفته، ونيتهم في قولهم: أظلمت الشمس، أي: كادت تظلم، وكسف القمر، أي: كاد يكسـف.)ابن 
 (.167ه، 1401قتيبه، 

 فائدة الاستعارة:  -2-2
الاسـتعارة بمـا فيهـا مـن »( و1986، 269سـكري.)الع« تفعل في نفس السامع مـا لا تفعـل الحقيقـة»تكمن فائدة الاستعارة في أنها 

(. فقــد عــرّف عبــد القــاهر الجرجــاني 1979، 239)الصــافي.« إيحــاء، تســهم بجانــب المعــاني والأفكــار فــي إكتمــال وظيفــة العمــل الفنــي
بـه حـين وضـع،  اعلم أنّها في الجملة أن يكون للفظ أصل في الوضع اللغـوي، معـروف تـدل الشـواهد علـي أنـه اخـتص»الاستعارة بقوله: 

-ه1412)الجرجــاني.« كالعاريــةك  ثــم يســتعمله الشــاعر وغيــر الشــاعر فــي غيــر ذلــك الأصــل وينقلــه إليــه نقــلا غيــر لازم، فيكــون هنــا
 (.30م، 1991

 و –التصـــــــــريحية  –و قـــــــــد ذهـــــــــب أغلـــــــــب أهـــــــــل البلاغـــــــــة إلـــــــــی أن الاســـــــــتعارة المكنيـــــــــة أبلـــــــــغ مـــــــــن الاســـــــــتعارات الأخـــــــــري 
( وتكشـف الصـور عـن الإنفعاـل، 124م،  1974 -هــ 1394)الساـمرائي، .«الحد الـذي يـوهم أنـه لا نقـل فـي الكـلامذلك لان الإنتقال فيها من »

تحادها  بقية صـوره وبالتإلی تخلقه، والانفعال يجذب إليه المزيد من الصور المتجانسة، والتي تعبر عنه. ومن هنا  كانت الاستعارة بتفاعلها مع السياق، ولا
 (1979، 334دة للكشف عن انفعال الشاعر، وبالتإلی فإنَّ هذا الإنفعال هو الوسيلة الوحيدة التي تتخلق بها الصورة وتتشكل.)الصافي.هي الوسيلة الوحي

 الاستعارية في نهج البلاغة:  -2-3
الدراســة  ولمــا كانــت الصــور الاســتعارية كثيــرة ومنتشــرة فــي نهــج البلاغــة بحيــث لا يمكــن حصــرها ولا استقصــاءها، فلــذا اقتصــرت

علــي بعــض النمــاذج المختــارة مــن هــذا الكتــاب القــويم فــي مواضــع الحــرب، الفتنــة، الــدنيا، الــوعظ و.... للتعــرف علــي مواضــع الصــورة 
 ومصادرها علي قدر وسعنا.

 الحرب
 ومن كلامه )ع(: 

 (26طبة: )الخ «فخُذوا للحَربِ أُهْبَتَها، وأعد وا لَهَآ عُدَّتَها، فَقَدْ شبَّ لظاهَا وسَنَاها»
الامام )ع( قد وظف الاستعارة المكنية لتهويل صورة الحرب فقد شبه الحرب بالنار ولكنه حذف النار وجاء بإحـدي لوازمهـا، وهـو 

 1قوله )شب لظاها( علي سبيل الاستعارة التشريحية.
ونجد إلـی جانـب هـذه الاسـتعارة كنايـة عـن شـدة الحـرب أو ابتـدائها بشـبوب اللظـي وعلـو السـنا... والكنايـة هنـا عـن صـفة، فوجـود 
الاستعارة إلی جانب الكناية قد زادت الصورة التي اراد الامـام )ع( توضـيحها  جمـالًااكثر وبلوغـاً للمقصـود، فجـاءت صـادقة التعبيـر ذات 

 حق ما يحدث من الحرب عند وقوعها. إيحاء وتأثير ورسمت ب
 وهكذا من كلامه )ع( في وصف شدة الحرب، قال:  -
 (101)الخطبة: « ومَاجَتْ الحَرْبُ بأمواجِهَا»

يعمد إلی الصـورة التـي تطـرأ عليهـا ظـلال خيإليـة يضـفرها العقـل ويحفزهـا »فقد جعل )ع( الحرب كالبحر المائج الغاضب فالإمام 
الإنفعإليــة والعقليــة والخيإليــة، ومهمــا اشــتد خيالــه ونــأي، فإنــه يغتــرف مــن معــين العقــل بقــدر مــا يتخضــب بخضــاب بحيــث تتــوازن العوامــل 

( وقد نری ان الاستعارة المكنية إلی جانب الكناية ترسم لنا حقيقة مشاعر الإمـام ومـدي إحساسـه تجـاه 156)الحاوي، ايليا، ص« العاطفة
 فهي كالبحر، وهذا هو ما اراد )ع( أن يصوره لأصحابه.الحرب عند وقوعها وما يمكن أن تخلفه 

                                                           
)مطليوب، احميد، معجيم المصيطلحات « هي التي قرنت بما يلائم المستعار منه، أو هي أن يراعيي جانيب المسيتعار وييولي ميا يسيتدعيه ويقيم إلييه ميا يقتضييه» .1

 .153، ص 1البلاغية، ج 
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وافــراً فـي نهـج البلاغــة منهـا كلامـه فــي خطبتـه فـي حــث اصـحابه علـي القتــال بصـفين حــين  1ولقـد كـان نصــيب الاسـتعارة المكنيـة
 طال منعهم له من قتال اهل الشام، قال )ع(: 

 (54 )الخطبة: «وقَدْ قَلَبْتُ هذا الأمرَ بَطْنَهُ وظَهْرَهُ »
ومعنــی ذلــك  –الــبطن والظهــر  –شّــبِّه الأمــر وهــو معقــول بمحســوس لــه بطــن وظهــر وقــد حــذف المشــبه بــه وابقــي بعــض لوازمــه 

تحققه من الأمـر، والوقـوف علـي أنحائـه إذ تـدبره مليـاً فكانـت الاسـتعارة المكنيـة أقـدر علـي تجسـيد مـا يريـد، وقـد عبّـر الجرجـاني عـن هـذا 
وهــو المنزلــة التــي تبلــغ عنــدها الاســتعارة غايــة شــرفها ويتســع لهــا كيــف شــاءت المجــال فــي تفننهــا »قــائلًا: القســم مــن صــميم الاســتعارة 

 (60ه، ص 1403)الجرجاني، « وتصرفها
 وهكذا من كلامه )ع( في حث اصحابه علي القتال: 

 (66)الخطبة: « مَعَاشِرَ المُسلمينَ استشعِرُوا الخَشْية وتَجَلْبَبُوا السَّكينة»
جمــع الإمــام )ع( فــي هــذا القــول بــين اســتعارتين إذن الكــلام يكــون أكثــر جمــالًا وروعــة وذا اثــر بــالغ، والاســتعارة الأولــي: هــي لقــد 

ملازمــة الخشــية والتقــوي كمــا الشــعار يــلازم الجلــد والجســد والاســتعارة الثانيــة فــي جعــل الســكينة جلبابــاً، وهنــا أبــرز )ع( المعقــول المجــرد 
س، إذ عمد )ع( إلی نقل اللفظ من اصله في اللغة إلی غيره ويجـوز بـه المكـان الأصـلي إلـی مكـان آخـر لأجـل بصورة المحسوس الملمو 

الأغراض التي ذكرت من التشبيه والمبالغة والاختصار. كما نراه )ع( يمزج الشعور باللفظ والمعاني المجردة بالصور الحسية، وكما يبدو 
ا يشـــعر ان اللغـــة الإعتياديـــة عـــاجزة عـــن التعبيـــر عـــن انفعالاتـــه ومـــا يجـــول فـــي ضـــميره وتعـــدّ ان الإمـــام )ع( يعمـــد إلـــی الاســـتعارة عنـــدم

الاسـتعارة فــي نهـج البلاغــة اسـلوباً مشــرقاً مــن أسـإليب الصــور الفنيـة التــي تجمـع إلــی جنــب العمـق فــي نقـل اللفــظ واضـافة المعنــی الحــس 
 والحياة. 

ــا دَفَعْــتُ »: ومــن كلامــه الامــام )ع( ــوَ الِله مَ ــديَ وتَعْشُــوَ إلــی ضــوئي فَ ــعُ أنْ تَلْحــقَ بــي طائفــة فَتَهْتِ  «الحَــرْبَ يومــا  إلا وأَنــا أطْمَ
 (58)الخطبة: 

إنَّ الإمــــام )ع( يســــتثمر الاســــتعارة لإثــــارة قضــــايا فكريــــة فــــي أذهــــان أصــــحابه وخصــــومه، فــــإذا كــــان الهــــدف مــــن الاســــتعارة هــــو 
 الذهن بواسطة الخيال.ك تطاع ان يحرالخيال أو ضربٌ من الخيال، فإن الإمام )ع( اسكتحريـ

لأن بصـائر أهـل الشـام ضـعيفة، فهـم » فالضوء الذي يجسده الإمام قادر علي هداية من يعشو لانه سيستدل به ولـو بعـد حـين وذلـك
إذ يشــير إلـی أن الحــق  ( 13، ص 4ه، ج  1407)ابـن ابــي الحديـد، « مـن الاهتـداء بهــداه )ع( كمـن يعشــو ببصـر ضـعيف إلــی النـار فــي الليـل

واضح لمن يری، أما من يعشو فلعله يهتدي، فالاستعارة هنـا قـد أفـادت شـرح المعنـی واثـرت فـي الـنفس مـالا تـوثر الحقيقـة وتسـبب التاكيـد 
 للمعنی والمبالغة فيه وفيها نوع من الايجاز وتحسين لللمعنی وابرازه في اجمل الصورة وتعطينا صورة جديدة مع معان بديعة. 

 الفتنة
أيها النّاس شُقوا أمواجَ الفِتَنِ بِسُفُنِ النّجاة، وعرجُوا عَنْ طَريقِ المُنافِرة، وضِعُوا تيجَانَ المفَاخِرَة، أفلَـحَ مَـنْ »ومن كلامـه )ع(: 

إيناعِهـا، كـالزارعِ بغيـرِ أَرضِـهِ، فـإنْ نَهَضَ بِجِنَاح، أو اسْتَسْلَمَ فَأراحَ، هذا ماء  آجن، ولقمة يغُص  بِها آكلُها ومُجتني الثّمرة لغيـرِ وقـتِ 
 أقُلْ يقُولوا: 

ن أسْكتُ يقُولوا جَزَع مِنَ الموتِ. هَيهَاتْ بَعْدَ اللّتيا والتي ! والله لابنِ أبي طالبِ آنَسُ بِالمَوتِ   مِنَ الطفـلِ حَرصَ عَلي المُلك، وا 
 (5)الخطبة: « بثدَِيِ أمّهِ 

والاســتعارة الأولــی مكنيــة حيــث شــبه الفتنــة بــالبحر وحــذف « وا أمــواج الفــتن بســفن النجــاةشــق»اســتعمل الإمــام الاســتعارة فــي قولــه 
الفــتن، والثانيـة تصـريحية حيـث شــبه أفعـال الخيـر بالســفن، والسـفن تكـون منجــاة  كالبحـر وجـاء بـلازم مــن لوازمـه، وهـي الأمــواج التـي تهلــ

بل القويمة منجاة من الفتن، وتلك هـي المناسـبة بـين الصـورتين، ثـم ينحـو لنجاة الناس من الغرق في أمواج البحر، وفعل الخير ونهج الس
                                                           

 .145، ص 1مطلوب، احمد، معجم المصطلحات البلاغية، ج «: وهي التي اختفی فيها لفظ المشبه واکتفی بذکره شئ من لوازمه دليلاً عليه »  .1
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وعرجـوا بمعنـی أتركـوا وهـي اسـتعارة تصـريحية تبعيـة، أي دعـوا المنـافرة فإنهـا « وعرجوا عن طريق المنافرة»في الجملة التإلية النهج نفسه 
وضــغينة، وهكــذا يتمســك الإمــام )ع( بأســلوب الاســتعارة فــي قولــه لا تــأتي بخيــر أبــدا، لان المنــافرة )التفــاخر( طريــق ضــلالة، يــورث حقــداً 

وهــي اســتعارة تصــريحية اصــلية، إذ المــراد بالتيجــان هنــا مــا يتفــاخر بــه مــن الأعمــال كالشــجاعة، الكــرم مــثلًا، « وضــعوا تيجــان المفــاخرة»
محســوس وأضــفت عليهــا جمإليــاً مرئيــاً. فحــذف هــذه الصــفات وجــاء فــي مكانهــا بالتيجــان، والاســتعارة هنــا أبــرزت المعنــوي فــي صــورة ال

ففـــي الجملـــة الأولـــي اســـتعارة «. أفلـــح مـــن نهـــض بجنـــاح أو استســـلم فـــأراح»ويمضـــي )ع( مـــع الاســـتعارة دائمـــاً معبـــرا عـــن موقفـــه بقولـــه 
ئر لا يطيـر إلا تصريحية حيث شبه القوة بالجناح وحذف القوة وجاء بالجناح مكانها علي سـبيل الاسـتعارة التصـريحية، والمناسـبة أن الطـا

فهي كناية عن صفة وهي الرضـا « أو استسلم فأراح»بجناح، وليس بإمكان احد ان يقوم بالأعمال العظيمة إلا من يملك القوة. وأما قوله 
لوضوح بالواقع الحاصل، ثم ينثني إلی الاستعارة مرة أخري ليوصل فكرته لمخاطبه فيشبه امر الخلافة بالماء الكدر والجامع بينهما عدم ا

وتغير الأحوال وهو أمر مريب، فالأنصار قد طالبوا بالخلافـة وبنـو هاشـم ومـن ناصـرهم يطلبونهـا لـه، وعامـة المسـلمين قـد بـايعوا أبـابكر، 
مـن تولاهـا الآن أورثتـه المتاعـب « لقمـة يغـص بهـا آكلهـا»فالأمر ملتبس كالماء العكر، ويمضي مـع الاسـتعارة مـرة أخـري، فـأمر الخلافـة 

 ث اللقمة عندما يغص بها صاحبها.كما تور 
« ومجتنـي الثمـرة لغيـر وقـت إيناعهـا»ويواصل الإمام )ع( التعبير بالصورة الرمزيـة وهـذه المـرة يـأتي بالاسـتعارة التمثيليـة فـي قولـه 

حسوس ليـتمكن حيث شبه حال من يريد الخلافة دون الأرضية والاستعداد بحال من يريد جني الثمرة قبل نضجها وهي استعارة معنوي بم
بعـد أن « كـالزارع بغيـر أرضـه»الصـورة معتمـداً هـذه المـرة علـي التشـبيه فـي قولـه  كالمعنی في نفوس السامعين في نقل أفكاره سالكاً مسلـ

 أضمر المشبه وهو الطالب للخلافة قبل توفر شروطها ومناخها، والجامع بينهما العناء دون فائدة ت رجي.
ن »فــي قولــه )ع(  كتخللــت هــذه الصــورة الاســتعارية وذلـــ ثــم عــزي الصــورة الوصــفية التــي فــإن أقــل يقولــوا حــرص علــي المللــك وا 

وهــي صــورة معبــرة عــن نفســها يــدركها الــذهن بــلا عنــاء تكشــف عــن الحركــة والحركــة المضــادة، ومنهــا « أســكت يقولــوا: جــزع مــن المــوت
حيــث تشــير هــذه « هيهــات بعــد اللتيــا والتــي»يليــة فــي قولــه يمضــي إلــی نفــي اي خــوف وجــبن عــن نفســه باســتعمال أســلوب الاســتعارة التمث

« اللتيــا والتــي»الاسـتعارة التــي معناهــا هيهــات أن أخـاف بعــد أن خضــت  مــن الأهـوال الكبيــرة والصــغيرة خــلال حيـاتي الحربيــة والجهاديــة و
نّ اللتيا تصغير التي وهو ما يناسب الأمر الضعيف، و)التي( ه ي ما يناسب الأمر العظـيم. ويؤكـد الإمـام تعبير عن الكبير والصغير، وا 

)ع( في ما ذهب إليه من عدم خوفه بالصورة التشبيهية في قولـه )والله لابـن ابـي طالـب آنـس بـالموت مـن الطفـل بثـدي أمـه( بـل إن هـذه 
متـوازيين، فهـو الصورة لتوكد رغبته بالموت أكثـر مـن دفـع الخـوف مـن المـوت، ونلاحـظ مـن خـلال مـا سـبق مـن التعبيـر بالصـورة خطـين 

)ع( في القسم الأول يدعو إلی نبذ الفرقة والشقاق بعد أن تمـت البيعـة لابـي بكـر، وفـي القسـم الثـاني ينفـي عـن نفسـه الطمـع فـي الخلافـة 
 بعد أن تمت، ويرد الامام )ع( في خلال هذا الكلام علي من يتهمه بالقعود عن طلب حقه كما يزعمون.

 ارة المكنية في كلامه إذ قال: وهكذاً يوظف الامام )ع( الاستع
تْ الفِتْنة أبنَاءَهَا بأنَيابِهَا»  (101)الخطبة: «عَضَّ

جعل الإمام )ع( من الفتنة قالباً حسـياً، فشـبّهها بحيـوان، فـاغر فمـه بحيـث بـرزت الأنيـاب، وهـي تصـطك انطباقـاً علـي مـن أثارهـا 
من جهة وحصول النتائج الإليمة من جهة أخـري، ولهـذا نجـد أن أمثـال  وأرادها وعبر عن ذلك بأبناءها وذلك مشهد يشير بفضاعة الأمر

تشكل مثالًا للأدب الذي يؤلف بين الفن والغاية النفعيـة الالتزاميـة أن فمهمـا اضـطربت نفـس الخطيـب »هذه الاستعارات الساحرة والجميلة 
 (128)الحاوي، بلاتا، « فنية وسنة الايحاء والتمثيلوازدحمت بالإنفعالات فانه لا يتخلي في عبارته عن الأداء البليغ والصور ال

نجد الامام )ع( في هذه العبارة يسـتنطق الكلمـات ويوضـع العلاقـات الخفيـة التـي تعبـر عـن كـوامن الـنفس فهـو يـربط بـين الاشـياء 
 كلامه )ع( في وصف الفتن: و المتباينة.
 (102)الخطبة:  «ولةفِتن  كقِطَعِ الليلِ المُظْلمِ.... تأتيكمْ مَزْمومة مَرحُ »
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فقــد شــبه الامــام )ع( الفــتن بالإبــل، فجعلهــا مزمومــة مرحولــة، أي تامــة الأدوات كاملــة الآلات، كالإبــل التــي عليهــا رحلهــا وزمامهــا 
بـل وقد جاهزة لان ت ركب. وكثيراً ما نری بان الإمـام )ع( يسـتقي اكثـر اسـتعاراته مـن واقـع البيئـة الصـحراوية، وبالخصـوص مـا يتصـل بالإ

منها، ولعل سبب اختيار الإمام للإبل هو لشدة قربها إلی النـاس، وكثـرة ترددهـا علـي أعيـنهم، فعنـدما يـرد هـذا المشـهد الـذي كـان قـد ألفـه 
العربي لرسم صورة ما، كان المتوقـع ان تخـرج باهتـة سـاذجة، لأنهـا أخـذت مـن المشـاهد المألوفـة لـدي النـاس، ولكـن نـری عكـس هـذا فـي 

 جاءت الصور الاستعارية فيه بارزة موحية تحمل كثيرا من المعاني الجديدة والمؤثرة التي لم يألفها العربي.نهج البلاغة و 
والاستعارات الجيدة هي التي تمتلك القدرة عل خلق دلالات جديدة ومؤثرة عن صور مألوفة ومعتادة، فإن من خصائصها تجسـيم 

شــخوص وخلــع الصــفات الإنســانية عليهــا. والاســتعارات فــي نهــج البلاغــة تكــون ثريــة  الأمــور المعنويــة، وذلــك بإبرازهــا للعيــان فــي صــورة
، التي لا تسمح كثيراً بإحالة الفكر، لان المقارنـة بـين طرفيهـا 1بعلاقات جديدة في نهج البلاغة واستعمل الامام )ع( الاستعارة التصريحية

 الأعداءتكون واضحة ومع ذلك كانت دلالتها عميقة أيضاً. 
 ومن كلامه )ع( في نقد وتعريض من رفض مبايعته، قال: 

 (7)الخطبة: « إتّخذوا الشّيطانَ لأمْرهِِم مَلاكا ، واتَّخَذهُمْ لَهُ أَشراكا  »
الامــام )ع( يصــف مــن اتبــع الشــيطان بصــفة مــن اتخــذ الشــيطان ملاكــاً طهــوراً يجــب اتباعــه، والشــيطان نفســه اتخــذ هــؤلاء اتباعــاً 

، وله حبائل يتمسك هؤلاء بها عند إتباع الهواء ومجانبة طريق الرشاد، فهم لم يكتفوا باتباع الشيطان، إنما جعل هـؤلاء يطيعونه في اوامره
شركاء له فيما يريد، فقد اعطت الاستعارة هنا صورة مفزعة لحال هؤلاء لمن عنده بقية من إيمان فـي قلبـه، وسـاعدت علـي ترسـيخ إيمـان 

 تخيلوا هذه الصورة لخصومهم. أصحابه بانه علي حق بعد أن
نجـد الاتحـاد وشـدة الإمتـراج بـين المشـبه بــه هـو الـذي جعـل الصـورة فـي الاسـتعارة أكثــر مبالغـة منهـا فـي التشـبيه وابعـد اثـراً وكــان 

ن الادعـاء لا يجعـل مـن ا»الإمام )ع( يعلم تماماً أن  دعاء وعلاقـة مشـابهة.... وا  لكـلام حقيقـة ذلـك الاستعارة إنما تستند اصلًا إلی نقل وا 
لأنه يقوم علي مفهوم النقل ومتي ما عرفنا أن المـتكلم قـد أنكـر مفهـوم النقـل أيضـاً فإننـا نسـقرر فـي شـئ مـن الإطمئنـان ان الكـلام حقيقـة 

 ( 121هـ.، 1394)السامرائي، « بالنسبة له
 ومن كلام له )ع( في الخوارج: 

 (181)الخطبة:  «رعَتِ الَأسِنَّة إليهِمْ وصُبَّتْ الس يوفُ عَليٰ هَامَاتِهمْ بُعدا  لَهُم كما بَعِدَتْ ثمُودُ، أمَّالوْا أشْ »
شبّه )ع( وقع السيوف علي رؤوس الخوارج بصب تأكيداً بصـب الميـاه مـن جهـة سـرعة نزولهـا علـيهم واختيـار الهامـة دون أجـزاء 

ن لــوني الحيــاة المــادي والمعنــوي، فســرعة ســقوط الســيوف الـرأس الأخــري يكــون تأكيــداً للمــوت الحقيقــي، فجــاءت الاســتعارة هنــا ممزوجـة مــ
صـورة حسـية ولهـا أثـر فـي الـنفس ونـری بـأن الصـورة « صـبّت»علي هاماتهم جاءت معبرة عن حركـة الـنفس ومشـاعرها الوجدانيـة ولفظـة 

 الاستعارية تكون متفاعلة الأطراف.
 ومن كلامه )ع( يصف اصحاب الجمل ويقول: 

 (9)الخطبة:  «قُوا ومَعَ هذينِ الَأمْرَينِ الفَشَلُ، ولَسْنَا نُرعِدُ حتي نُوقِعُ، ولا نُسيلُ حَتّي نُمْطِروَقَدْ ارعَدُوا وأبْرَ »
جمـع الإمـام )ع( فـي هـذا القـول بـين اسـتعارتين، فقـد اسـتعار الإرعـاد والإبـراق للوعيـد والتهديـد، ومـن ثـم اسـتعار السـيل للأصــابة. 

الضوضاء والجبلة أمارة الجبن والعجز، وهو صفة اصحاب الجمل الذين ارعدوا وأبرقوا بلا »ة الأولي والمطر لتحقق الفعل، ففي الاستعار 
ن الصمت والسكون إمارة الشجاعة والبطولة وهي من صفات الإمام )ع(.  (117م، 1978)مغنية، « مطر، وا 

جلابهــم بمنزلــة »أمــا فــي الاســتعارة الثانيــة فيقــول:  مــن يــدعي انــه يحــدث الســيل قبــل احــداث إن أصــحاب الجمــل فــي وعيــدهم وا 
نمــا تجــري الأمــور علــي  ــا لا نــدعيّ ذلــك، وا  المطــر. وهــذا محــالٌ لأن الســيل إنمــا يكــون مــن المطــر، فكيــف يســبق المطــر، وأمــا نحــن فإنّ

                                                           
 155، ص 1مطلوب، احمد، معجم المصطلحات البلاغية، ج «. هي ما صرح فيها بلفظ المشبه به دون المشبه »  .1
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ذا أوقعنا بخصمنا أوعدنا حينئذ  بالإيقاع به غيره من خصومنا هــ، 1386الحديـد، )ابن ابـي « حقائقها، فإن كان منامطر كان منا سيل، وا 
 (237، 1ج

وفي هذا الكلام يوجه النقد والتعريض لأصحاب الجمل ومن جهة أخري تكـون فيـه المبالغـة فـي الحـدث بنجـاح، ولا يخفـي مـا فـي 
هذه الاستعارة مـن حـرص الإمـام )ع( علـي تطمـين أصـحابه إلـی مـا سـتؤول إليـه نتـائج المعركـة القادمـة بعـد أن كثـر التهديـد مـن الطـرف 

ر، فجـاءت الاسـتعارة تحمـل فـي دلالتهـا إشـارات النصـر القريـب المتمثـل بسـيل المـاء بعـد المطـر، فتكـون الاسـتعارة هنـا منسـجمة مـع الآخ
 الحالة النفسية ومعبرة عنها.

  عتاب الأصحاب
 ومن كلامه )ع( في عتاب بعض اصحابه: 

لُ ولَقَد بَلَغَني أنّكمْ تَقُولونَ عَلي  يكذِبُ، قاتلكمُ الُله ف» لُ مَـنْ آمَـنَ بِـهِ، أَمْ عَلـي نَبِيـهِ؟ فأنـا أوَّ عليٰ مَـنْ أكـذِبُ، أعلـي الله؟ فأنـا أوَّ
هِ كيلا بِغَير ثَمَنن لَوْ كانَ   (71)الخطبة:  «لَهُ وِعاء  مَنْ صَدَّقَهُ، كلا والِله ولكنها لَهْجة غِبْتُمْ عَنْهَا ولمْ تكونُوا مِنْ أهْلِهَا، ويلُمِّ

ع( يشير بمرارة وخيبة أمل إلی سعة علمه الفيـاض الـذي لـم يسـتطع أصـحابه، ولا أتباعـه مـن الإفـادة الجـادة بـه، هنا نجد الإمام )
فإن الإكتيال للبضائع عـادة مـا يكـون بـثمن يقابلهـا قيمتهـا، ومـع إن « ويلمّه كيلا بغير ثمن لو كان له وعاء»فعمد إلی التعبير عنه بقوله 

والرائح، ولكنه لـم يجـد لـه حملـة، ولا صـدوراً واعيـة تسـتوعب هـذا الكنـز المتمـوج بالمعـارف الالهيـة، فهـو  الإمام )ع( قد بذل علمه للغادي
والحالــة هــذه لا وعــاء لــه ولا آنيــة، وقــد أتــاهم عفويــاً وفطريــاً، كمــا تــأتي البظاعــة لمريــديها دون ثمــن ومــال، وفــي ذلــك نــری مــرارة الشــكوي 

ئحه وعلومـه ومعارفـه، ولكـن لا يعبأبهـا ولا يسـتمع إليهـا، ولا يهتـدي بضـوء نورهـا مخـاطبوه. ونـری والألم، لانّه )ع( يسـير إلـی نفاسـة نصـا
في هذه الاستعارة حولت الأشـياء المعنويـة إلـی صـور حسـية إذن نـتمكن بالتصـوير الاسـتعاري أن نـری ونسـمع ونلمـس ونـذوق المعنويـات 

 وهذا سر اعجاز وجمال الاستعارة والتصاوير الفنية.
 كلامه )ع( في عتاب وتقريع أصحابه عند ورود خبر استيلاء معاوية علي إليمن، قال:  ومن 
هَا وأَبْسُطُهَا»  (25)الخطبة:  «مَا هِيَ إلا الكوفَة أَقبضُُُ

ويمكـن ان يقصـد الامـام )ع( سـلطته « مـاهي إلا الكوفـة أ قبضـها وأبسـطها»حينما رأي الامام )ع( تثاقل أصحابه من الجهـاد قـال 
وسيطرته علي الكوفة كما يسيطر الإنسان علي يده في القـبض والبسـط فـي صـورة حسـية ملموسـة. أو قـد يقصـد الامـام )ع( بـذلك هيمنـة 

حقـــاً فـــي التصـــرف، وقـــد جاءهنـــا علـــي ســـبيل الاســـتعارة  لكعلـــي ملكـــه يتصـــرف بـــه أنـــي يشـــاء، دون معـــارض أو دون مـــن يمــــ لـــكالما
 التصريحية.
بـإرادة الامـام )ع( باعتبـار الكوفـة كـالثوب أو البسـاط القـابلين للقـبض والبسـط، فحـذف المشـبه بـذكر شـي وجه آخر يرتبط ك  وهنا
 من لوازمه.

وعلي الرغم من أن المعاني التي تمثلت في بعض كلام الإمام )ع( تبدو في مجملها شائعة يسيرة ولربما مألوفة لكنها ظهرت فـي 
ها أول مــرة لتمكنهــا فــي نفــس الســامع، كمــا إن عنايــة الإمــام )ع( بــالواقع النفســي بمــا يثيــر حلــة بلاغيــة، حتــي تبــدو للســامع وكأنــه يســمع

 الحسي للأشياء يقوم علي الحقيقة.  كعواطف سامعيه فالاستعارة في نهج البلاغة وليدة الخيال، والإدرا
 ونری الاستعارة المكنية في كلامه هذا، قال )ع(: 

 (27)الخطبة: «بي قيحا ، وشَحَنتُمْ صَدْري غيظا  وجَرَّعْتُمُوني نُغَبَ التَّهْمامِ أنفاسا  قاتلكم الُله لَقَدْ مَلأتُمْ قل»
وهذا من بليغ كلام اميرالمؤمنين، فقد جعل التهمام وهو الهم: ما يشرب ففيه استعارتان أيضاً، شبه التهمام بمـا يشـرب وأشـار إلـی 

وتشـديده هكـذا « جـرّع»من تفزز النفس من مشروب الهم، فضلًا عن أن الفعـل  وما توحي به« جرع»شئ من لوازمه وهو الجرعة، لفظة 
أي جرعـوه الهـم  –لمعنـی العـبء الـذي لقيـه مـنهم « أنفاسـاً »يومئ إلی الإمعان في التجريع مرة بعد أخـري، والاسـتعارة الثانيـة فقـد جـاءت 
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اني ... وهكذا، فقد تضافرت الاستعارتان لتجسيد مراد الإمام )ع( مرة بعد أخري نفساً بعد آخر، فما ان ينتهي النفس الأول حتي يأتي الث
 مما فعله اصحابه لعدم طاعتهم لأمره.

 وفي كلامه )ع(: 
 (172)الخطبة: « اللهمَّ إنّي أَسْتَعِينُك عَلي قُرَيشِ ومَنْ أَعَانَهُمْ، فإنَّهُمْ قَطَعُوا رَحَمي...»

ص( وهــم رهــط الإمــام كــذلك، فالــدعاء علــيهم مــن جانــب الامــام )ع( يســتوقف قصــد الإمــام )ع( أن قــريش هــم رهــط رســول الله )
السامع، إذ كيف يدعو علي رهطه وهنا يأتي دور الاستعارة في تسويغ هذا الدعاء من خلال تهويل هؤلاء حينما قطعوا رحم الإمـام )ع(، 

أن يوصل، هو جـرأة علـي أو امـر الله تعـإلی، ولهـذا اسـتحق  وهذا ما يتنافي مع تعإليم الدين، ويخرج عنه، فالذين يقطعون ما امر الله به
هؤلاء هذا الدعاء من الإمام )ع( وهنا يبرز دور الاستعارة بتهويل هـذه الصـورة، لان الـرحم يسـتدعي المحافظـة علـي الصـلة فكـان القطـع 

ن الألفــاظ، وخلــق علاقــات جديــدة تســبب ســعة أشــد إيلامــاً، وتتضــح قيمــة الاســتعارة مــن قــدرتها علــي تجــاوز العلاقــات اللغويــة المألوفــة بــي
 دلالتها إذن لها قدرة علي الإيحاء بالمعاني الجديدة. 

 الحق والباطل
لية في إحدي خطبه )ع(. وكانت في توبيخ الخارجين عليه، فيقول:   ونجد الاستعارات المتوا 

 (33)الخطبة: «فلأنقبَنَّ البَاطِلَ حَتَي يخْرُجَ الحَق  مِنْ جَنْبِهِ »
كان اختلاط الأمر عند بعض الناس، هو الذي كان وراء إختيار الإمام )ع( لهذه الصورة، إذن نقب الباطل كفيل باظهـار الحـق، 

ــا «لأنقــبنَّ الباطــل»باطــل )ت عــرف الأشــياء بأضــدادها( ففــي ك  بــل لعــل الحــق لا يعــرف إلا إذا كــان هنــا ــبه الباطــل بِم  ، اســتعارة مكنيــة ش 
استعارة مكنية أخري، فحتي يخرج الحق من جنبه، فقد ك  ه، وأشار إلی الفعل الذي يكون دونه وهو التنقيب، وهناينق ب، فحذف المشبه ب

وهو أحد لوازمه، وكان في القول كله اسـتعارة تمثيليـة، فقـد شـبه حالـه )ع( « الجنب»شبه الباطل بذي جنب فحذف المشبه به وأشير إلی 
 ليظهر الحق فيه.في اظهار الحق بحال من ينقب الباطل 

 وهكذا من كلامه ما يشابه ما تطرقنا إليه في المثال السابق قوله )ع(: 
 (104)الخطبة:  «وأيمُ الِله لَأبقَرَنَّ الباطِلَ حتي أَخْرجَ الحَقَّ مِنْ خَاصِرَتِهِ »

أنَّــه جعــل الباطــل كالشــئ المشــتمل علــي وك»خطــب الإمــام )ع( مشــبعة بــروح التقــويَٰ والــدعوة لمظــاهرة الحــق علــي الباطــل والــدين علــي الــدنيا 
ــاً عليــه، ومحيطــاً بــه، فــإذا ب قــر ظهــر الحــق الكــامن فيــه داخــل كــائن حــي « الحــق» ( فقــد بــدا لنــا116، ص 7)ابــن ابــي الحديــد، ج « الحــق غالب

لأنهــا أكثــر « رةالخاصــ»فلأجــل ان يصــل إلــی الحــق، عليــه أن يبقــر بطــن البــاطن إذن اختــار « بالباطــل»ممتلــيء، عبــر عــن هــذا الكــائن 
المناطق ملازمة للبطن، إذ نجد اللفظة محيطة بمعنا ها إحاطة شاملة، كما نری يظهر المعنی في إطـار صـورة حسـية، وبتـأثير الإنفعـال 

مـن يقوم علي التشبيه المنتزع »والإحساس، هي أقرب إلی النفس، لأنها أكثر حرارة وحيوية وصدقاً. فالتمثيل في النصين أو الاستعارتين 
قـد تجـد الألفـاظ فـي الجمـل التـي يعقـدها منهـا جاريـة علـي أصـولها  كإلا جملـة مـن الكـلام أو اكثـر لأنــ كمجموع أمور الذي لا يحصله لـ

( فالإمــام )ع( لا يتحــدث عــن الباطــل والحــق بظــاهر الكــلام دون باطنــه بــل علــي 220)الجرجــاني، عبــدالقاهر، ص« وحقائقهــا فــي اللغــة
 العكس، فإن إيمانه الراسخ بحقه هو الذي يسبب غضبه.

مـا نطـق بـه الإمـام علـي )ع( مـن ذلـك قولـه فـي رسـالته أرسـلها إلـی أهـل مصـر وقـد بعـث ومـن التصـوير الاسـتعاري والتشـبيهي في
مـــن عبـــد الله علـــي »بـــن الحــارث الأشـــتر، وهـــو أحــد قادتـــه الكبـــار والصـــناديد الأبطــال ليتـــولي قيـــادتهم، يقــول الامـــام )ع(:  كإلــيهم مالــــ

هِ، وذَهــبَ بِحقِـهِ، فَضَــربَ الجـورُ سُــرادِقَة علـي البِــر والفـاجِرِ، والمُقــيم أميرالمـؤمنين إلــی القـومِ الّــذينَ غَضَـبُوا لله حــينَ عُصِـي فــي أرضِـ
يـامَ الخـوفِ، ولا ينكـلُ والظاعنِ، فَلا معروفَ يسْتراحُ إليهِ ولا منكرَ يتناهيٰ عَنهُ أما بَعدُ، فقدْ بَعَثْتُ إلـيكمْ عبـدا  مـن عبـادِ الِله، لا ينـامُ أ

بـن الحـارثِ أخـو مـذحج، فاسـمعُوا لَـهُ وأطيعُـوا أمـرَهُ فيمـا  كعلـي الفجـارِ مِـنْ حَريـقِ النَّـارِ، وهُـوَ مالــ عَن الأعداءِ ساعاتِ الـرّوعِ، أشـد  
نْ أمَـ  رَكم أنْ تُقيمُـوا أقِيمُـواطابَقَ الحقَ، فإنّهُ سيفُ مِنْ سيوفِ الِله، لا كليلَ الظُبة ولا نابيَ الضَريبة، فـإن أمَـرَكمْ أنْ تَنْفِـروا فـانفِرُوا، وا 
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)الكتـاب: « د وكم.فإنّه لا يقدُمُ ولا يحجُم، ولا يقـدمُ إلا عَـنْ أمـري، وقَـدْ آثـَرتُكمْ بِـهِ علـي نَفْسـي، لِنَصـيحَتِهِ لكـمْ وشِـدة شَـكيمتكمْ علـي عَـ
38) 

يبــدأ الإمــام )ع( رســالته بصــورة وصــفية فــي قولــه )إلــی القــوم الــذين غضــبوا لله حــين ع صــي فــي أرضــه وذهــب بحقــه( قــد عبــرت 
جملتان تعبيراً وصفيا مباشرا، والقول موجه لأناس غضبوا لمّا ضِيعت حقوق الله وحقوق عباده، ويمكننا استحضـار صـورة هـؤلاء الأقـوام ال

ــاً وعلامــات الاســتياء باديــة علــي وجــوههم وحركــاتهم، ثــم يتطــرق الإمــام )ع( إلــی  ــين تــدب فــيهم الحركــة جيئــة وذهاب وهــم غاضــبين منفعل
فــي قولــه )ع( )فضــرب الجــور ســرادقه علــي البــر والفــاجر والمقــيم والظــاعن( حيــث شــبه الجــور بالإنســان وحــذف هــذا الصــورة الاســتعارية 

الإنسان وأبقي علي شئ من لوازمه وهو إقامة سرادق عظيم علي أهل مصر، وذلـك علـي سـبيل الاسـتعارة المكنيـة، والمناسـبة بـين الواقـع 
المصر شمولا كليـا، وكـذلك فـي قولـه )ع( )علـي البـر والفـاجر والمقـيم والظـاعن( كنايـة عـن  الموجود وبين الاستعارة هو شمول الظلم هذا

صفة وهي شمولية الظلـم لكـل النـاس بـلا إسـتثناء، ومـن الممكـن شـمول الجـور والظلـم يظهـر فـي إختفـاء لـو عـدم وجـود الأمـر بـالمعروف 
)فــلا معــروف يســتراح إليــه ولا منكــر يتنــاهي عنــه( إذن نفــس  والنهــي عــن المنكــر، ولكــن تعبيــر الامــام )ع( عــن ذلــك يكــون بــأدق شــكل

دائمة القلق والإنتظار والغضـب بحيـث لا يسـتراح إلـی معـروف حتـي يتغيـر، ولا منكـر يتنـاهي عنـه، فتطمـئن الـنفس، وقـد ك  الإنسان هنا
 وفي ذلك المكان.الفترة  كاستطاع هذا المقطع أن يصور لنا الحركة الخارجية والحركة النفسية للمواطن في تلـ

أمــا فــي الجــزء الثــاني مــن الرســالة فيصــف الامــام )ع( الرجــل الــذي بعثــه إلــيهم ليكــون قائــداً لهــم، فهــو عبــد مــن عبــاد الله، ومعنــی 
العبودية هنا هو أنـه يعامـل علـي أسـاس كتـاب الله وسـنة رسـول الله )ص( )لا ينـام أيـام الخـوف ولا ينكـل عـن العـدو سـاعات الـروع( فهـو 

بــالحزم، والشــجاعة، ولكــن التعبيــر جــاء كنائيــاً، وعبــارة )لا ينــام أيــام الخــوف( كنايــة عــن صــفة إليقظــة والحــذر، إذن فهــو كثيــر موصــوف 
الحزم، و)لا ينكل عن العدو ساعات الروع( كناية عن صفة الثبات وعدم الاهتزاز أمام العدو إذن فهو شجاع غايه الشجاعة. ثم يتطـرق 

بـن  كن بعض صفات هذا الرجل فيقول )أشد علي الفجـار مـن حريـق النـار( فالمشـبه ضـمير )هـو( يعـود علـي مالــالإمام إلی التشبيه ليبي
الحارث، والمشبه به حريق النار، والمناسبة بينهما هو اثر كل منهما بحيث إن حملا علي شئ لا يبقي منه شئٌ والصـورة هنـا تبـين هيئـة 

مــذحج( وهــو شــخص يعرفــه أهــل ذلــك الزمــان بأنــه مــن صــناديد العــرب ومــن أبطالهــا.  بــن الحــارث أخــو كوضــمير هــذا الرجــل )وهــو مالـــ
ويستمر الامام )ع( في رسالته موصيا وواصفا )فاسمعوا له واطيعوا أمره فيما يطابق الحق( إن الصورة هنا ذهنيـه يـدركها القـارئ بسـهولة 

ابق الحق عنـد الامـام )ع( هـو التطـابق مـع القـرآن والسـنة، والعمـل ويسر، وهي الإمتثال لأوامره وطاعته، ولكن فيما يطابق الحق، وما ط
 علي أساسهما، فلا طاعة لمخلوق في معصية الخالق.

بـن الحـارث كالسـيف فـي حدتـه  كإن هذا الرجل )سـيف مـن سـيوف الله( وهـو تشـبيه مبنـي علـي الاسـتعارة، فالصـورة مركبـة، ومالــ
ه رجل من الرجال الذين تتوفر فيهم تلـك الميـزات، فهـو إذن صـارم فـي اوامـره دون اي وقطعه وصرامته وهو سيف من سيوف الله، أي أن

زلل ووهن وهكذا قاطع في ما عليه من واجبه كقائدو مسؤول في مهمتـه، فهـو كالسـيف )لا كليـل الظبـة ولا نـابي الضـربية( لا يرجـع عمـا 
ذا عزم أنفذ أمره، ولمـا كـان أمـره كـذلك فعلـي النـاس أ ن يطيعـوه إذا أمـرهم وأن يقيمـوا إن طلـب ذلـك مـنهم، ثـم يصـف الامـام عزم عليه، وا 

)ع( حركتــه بأنهــا مــن أمــره فهــو لا يقــدم عــن أي أمــر أو يحجــم عنــه إلا بــأمره، وهــي صــورة وصــفية تناســب مقــام الحــرب الــذي يكــون فيــه 
بـن  كالعقـل بـلا عنـاء وهـو إن هـذا الرجـل )مالــالكلام سهلا واضـحاً لا يحمـل تـأويلات مختلفـة ويخـتم الامـام )ع( الرسـالة بصـورة يـدركها 

 الحارث( صاحب أنفة لا يرضي بالذل والمهانة وقد آثرتكم به علي نفسي ليكون لكم عونا ومعلما وقائداً.
 الوعظ

 وقال الامام )ع( واعظاً: 
 (176)الخطبة:  «وليخزنْ الرجُلُ لِسَانَه، فانّ اللسانَ جَموح  بِصَاحبهِ »

ــبه الإمــام  هــذا العضــو الصــغير بالدابــة، واســتعار للســان وصــف مــن اوصــاف الدابــة، فوصــفه بأنــه جمــوح بصــاحبه، وهــو فقــد ش 
وصف يطلق علي الدابة إذا كانت صعبة الإنقياد، إذن من الصعب ان يكبح جماحها راكبها، فهي تلقيه فـي المهالـك دون شـك إذن نـری 
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 كن الإنسـان إذا لـم يحكـم سـيطرته علـي هـذا العضـو وتـرك عنانـه، فانـه بـلا شــالوجه مناسبا لاستعارة هذه اللفظة لوصف اللسان، حيث ا
 سيوقعه في الهلكة وسوء العاقبة. 

 ومن كلامه )ع( الذي وظف الاستعارة مع الكناية ويجسد كل ما يريد أن يومئ به إلی أصحابه قوله: 
صَلَّي الُله عليـهِ وآلِـهِ وسَـلَّمَ، فَعَـاوَدُوا الكـرَّ واسْـتَحْيوا مِـنَ الفـرِّ فإنَّـهُ عـار  فـي واعْلمُوا أَنّكمْ بِعَينِ الله، ومَعَ إبنِ عَمِّ رسُولِ الِله »

 (66)الخطبة:  «الَأعْقَابِ، ونار  يوْمَ الحِسَاب
وجلَّ أي حمايته ورعايته، إن  ثقافة الإمام الامام )ع( هنا اراد من )العين( الرعاية والعناية والحفظ، وقد كني عن صفة الباري عزَّ

وخبرته العميقة بطبائع النفس البشرية اختار العين كي يطمئن اصحابه بأن العلي القدير يراهم ويعلم اعمالهم، ودعم ذلك بأنهم إنما 
د يسيرون إلی الجهاد بقيادة ابن عم رسول الله )ص( فهو يتمثل رسول الله في اهدافه ونظراته وفي ذلك ما فيه من قوة الدفع وحثّ البع

 المعنوي لدي المقاتلين إن كانوا مؤمنين حقاً.
 التهديد

نذاره من خطبة له في ذم الناكثين، قال:  -  ومن كلام للإمام )ع( وقد جاء فيه تهديد لعدوه وا 
تِهمْ لعلي أنفُسهِمْ يرتضعُونَ أَمّا قَدْ فطمَتْ » نَّ أعْظمَ حُجَّ  (22)الخطبة:  «وا 

، والمعنی في قوله )ع( ان من يطلب أمراً بعد 1لية، وقد سماها القزويني بالمجاز المركبوفي هذا النص نری الاستعارة التمثي
الشئ ك فواته كطالب الرضاعة بعد فطمه وقد ذهب لبن أمه، وقد أرسلها الامام )ع( مثلًا، ووجه الشبه هو الحالة الحاصلة من عدم إدرا

غ من الفكرة، لهذا كثرت الصورة الواقعية في خطبه وفي استعاراته التمثيلية الامام )ع( أن الصورة أبلك وبلوغه بسبب فواته، وقد ادر
خاصة، ممثلة عواطفه التي كانت تتراجع بين الغيظ والنقمة والتهديد والوعيد والحث والتحريض مفعمة بإليأس والمرارة، وكل ذلك يكون 

رها حجب النفس والأشياء، فيأتي المعنی وهو ينطوي علي معان، الحلة البيانية التي تشرق فيها اللفظة اشراقاً وتتمزق عب»محاطة ب 
 (.304)الحاوي، بلا تا، ص« وترد اللفظة وكأنها تنطوي علي ألفاظ، وتجعل علياً ]ع[ إمام البلاغة بقدر ما هو إمام الدين والسياسة

 (48)الخطبة: « ذه الن طفةوقَدْ أرَدْتُ أنْ أقطَعُ ه»ومن خطبة أخري قالها )ع( عند مسيره إلی الشام، وقال: 
نذاراً فقد استعمل )ع( )أقطع( علي وجه الاستعارة أي أتجاوز ليدلّ بواسطة الاسـتعارة، إنّ  تحمل هذه الخطبة في طياتها تهديداً وا 

، 3ج ه،  1386)ابـــن ابـــي الحديـــد، « بالنطفـــة مـــاء الفـــرات»ذلـــك أمـــرهين، وهكـــذا جـــاء بلفظـــة )النطفـــة( وهـــي المـــاء القليـــل وقـــد يريـــد 
( لذا يكون التعبير مجازاً مرسلًا لعلاقة الجزئية، أما العنصر الثالث يمكن أن يفهم من سياق العبارة وهو كناية عن الفـرات ولأن 201ص
معاني الإمام في خطبة تصدر جميعاً عن انفعـال صـادق، فإنـه يتوسـل إليهـا بـالفكرة المشـبعة بـالغلو فـي طبيعـة أدائهـا، يـومئ إلـی ذلـك »

  (156)الحاوي، بلا تا، ص« إيغاله في التفكير وادراكه من المعاني نهاية مطافها من شدة
 الدّنيا

 ومن كلامه )ع( قوله عن الدنيا: 
ــة الســدرِ المَخضُــودِ، وحَلالهــا بعيــدُ غيــرُ »...  ــآ عنــدَ أقــوامِ بِمنزل ــدْ صَــارَ حَرامُهَ  صَــادفتُموهَا جــائلا  خطامُهــا، قَلِقــا  وضــينُها، قَ

 (105لخطبة: )ا «موجودن 
ــة الخطــام، قلقــة الوضــين، حيــث ذكــر  هــذه اســتعارة لطيفــة، ذات بعــد ذهنــي عميــق، إذ جعــل الإمــام الــدنيا كالدابــة، فجعلهــا جائل
اصحابه بانهم صادفوها وقد صعبت علي من يليها ولايـة حـق كمـا تستصـعب الناقـة علـي راكبهـا إذا كانـت جائلـة الخطـام، ولـيس بإمكـان 

زمامهــا، قلقــة الوضــين بحيــث لا يثبــت هودجهــا تحــت راكبهــا، فمــا يلبــث حتــي يســقط مــن علــي ظهرهــا، فتلقيــه فــي  راكبهــا الســيطرة علــي
 المهالك.

                                                           
ميور بيالأخرص، هو اللفظ المرکب المستعمل فيما شبه بمعناه الأصلي تشبيه التمثيل للمبالغة في التشبيه أي تشيبه احيدص صيورتين منتيزعتين مين أميرين أو الأ»  .1

، الايضياح فيي عليوم البلاغية، الخطيب القزوينيي«. ثم تدخل المشبه في جنس المشبه به، بها مبالغة في التشبيه فتذکر بلفظها من غير تعقيد بوجه من الوجوه 
 304، ص 2ج 
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 قال الإمام )ع(: 
هَــا، كـبسَ الأرضُ علـي مُـورِ أمــواجِ مُسـتفحلة، ولُجَـجِ بِحَـار زاخــرة، تَلْـتِطمُ أواِذي أمواجِهَـا... وترغُـو زبــدا  كـالفُحولِ عنـدَ هِياجِ »

)الخطبـة:  «را  ضَعَ جِماحُ الماءِ المتلاطمِ لِثقلِ حَملِها ... فَاصبَحَ بعدَ اصطخابِ أمواجِهِ سَاجيا  مقهُورا ، وفـي حِكمـة الـذ ل منقـادا  أسـيفَخَ 
91) 

يصــور الــنص عظمــة الخــالق وقدرتــه وبــديع صــنعته ســبحانه، ونــری فــي الــنص كيفيــة خلــق الأرض بأســلوب رفيــع غايــة فــي الدقــة 
كـــبس الأرض علـــي مـــور أمـــواج »وذلـــك بأســـلوب مجـــازي بـــديع، حيـــث وظـــف الإمـــام الاســـتعارة لتصـــوير هـــذا المشـــهد، فقـــال  والرصـــانة،

، فهـذه الصـورة تنطـق عـن مكنونهـا، فتصـور «مستفحلة، ولجـج بحـار زاخـرة، وتلـتطم اواذي أمواجهـا... وترغـوا زبـداً كـالفحول عنـد هياجهـا
فخضـع جمـاح المـاء »جعـل الأمـواج مسـتفحلة ترغـو رغـاء الإبـل عنـد هياجهـا. امـا قولـه )ع(: الحدث كالمشاهد للعيـان ونـری الامـام )ع( 

فقـد جعـل الإمـام فـي هـذه، الصـورة «المتلاطم لثقل حملها.... فأصبح بعد اصطخاب امواجه ساجياً مقهوراً، وفي حكمة الـذل منقـاداً أسـيراً 
مـن الهيـاج والاصــطخاب، فجعلـه منقـاداً أسـيراً، وســاجياً مقهـوراً، فهـذه كلهــا للمـاء جماحـاً، ووصـفه بالخضــوع بعـد الحالـة التـي كــان عليهـا 

تعتبر من الاستعارات الدقيقة، واحسن الامام )ع( في اختيار الوجه المناسب للاسـتعارة فـي كلامـه هـذا وصّـور اللوحـة الرائعـة فـي وصـفه 
 هذا.
 الخاتمة:  -3

نَّ الصور البلاغية في نهج البلاغة ليست بسنيج  نّما هي داخلة في بناء التراكيـب وأداء المعـاني وبلاغـة فـي أداء وا  الجمل فقط وا 
ســب، والألــوان البلاغيــة فيــه  وســيلة الحقــائق الدينيــة وبلاغــة فــي بيــان الحكــم والعِب ــر والميــزات الأخلاقيــة، ولــيس هــذا الكتــاب نصّــاً أدبيــاً ف ح 

أثراً عميقاً هي الاستعارة حيث  نجـذ تأثيرهـا بـارزاً فـي وصـف الطبيعـة ك لتي تترلأداء الأغراض الدينية والسياسية ومن أهم هذه الوسائل ا
 والحرب والنماذج البشرية بأنواعها...

ـــي اســـتخدمت فـــي نهـــج البلاغـــة وفيهـــا تتجســـد الأحاســـيس وتشـــخص الخـــواطر والأفكـــار.  - ـــرز الأدوات الت ت عـــدّ الصـــورة الاســـتعارية أب
 استعارات الواردة في نهج البلاغة تحمل كل الخصائص الفنية التي تجعلها في أعلي مراتب الصور الفنية منها: 

 ی السيرورة في التعبير والمرونة في الإستعمال. الإنتقال بالنص من الجمود اللفظي المجرد إل -
ضـافة الحركـة عنـد الكائنـات وكأنّهـا ناطقـة تـتكلم وقـادرة تتصـرف وهكـذا  - إنّ فـي تعبيـرات الإمـام )ع( توجـد إشـاعة الحيـاة فـي الجمـاد وا 

مـام )ع( مـن ملكـات ومواهـب فضـلًا يجدر بالذكر فقد كثر التصوير بالاستعارة بأنواعها في نهج البلاغة وهذا يرجع إلی مـا أوتـي الإ
 عن نهجه الأسلوب القرآني في تصوير المعنويات والحسيات. 

إستعان الإمام)ع( في الاستعارة بعناصر من الواقع المحسوس، وكان الشبه علي الغالب يؤخذ من الأشياء المدركـة بـالحواس للمعـاني  -
 عليها الحياة. المعقولة، واذن تشخّص الأمور المعنوية وكثيراً ما تضفي

استعانت استعارات نهج البلاغة بأعضاء من جسم الإنسان أو الحيوان ولاسيما الإليف منه كالناقة واستعانت أيضـاً بـبعض موجـودات  -
 البيعة من شجر وخيام وأقواس وسهام.... وغير ذلك. 

فــي الصــورة والواقــع أنّ أغلــب الاســتعارات فــي نهــج  الصــور الاســتعارية تســتعين بالكنايــة فــي كثيــر مــن الأحيــان، فيكــون للكنايــة دورهــا -
البلاغة جاءت من النوع الذي يحمـل بالإضـافة إلـی كونـه اسـتعارة، مجـازاً بالكنايـة وللتشـبيه دور كبيـر فيهـا. واسـتعاراته تعطـي صـفة 

ول إنَّ نهج البلاغة يكون ثريـة الفعل لمن لايفعل وصفة من يعقل إلی ما لايعقل وفيها نوع من دقة البمالغة وشدة الوقع وخلاصة الق
بالاســتعارات والحلــة الجمإليــة والتصــاوير الفنيــة بلغــت اوجهــا فــي اســتعارات الإمــام )ع( ويكــون إختيــارة للألفــاظ موفقــاً وعرضــها بهــذه 

 الطريقة الاستعارية أوسع دلالة علي المقصود.
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Abstract 

The certificate is evidence of methods of proof, but she moved away from the lead role of the 

writing. Since the facts are renewable, texts are limited, and the interests of the people are to be 

considered, it was necessary to consider the testimony of hearing in the field of proof, leaving the 

appreciation of its strength and weakness to the judge's wisdom. The statement evidence weakens 

whenever he distanced himself from his source, and that one eye is more worthy of the ratification of 

the ears. that the testimony not be accepted as a means of proving legal conduct should not be taken 

into account, because of its impact on the interests of the people and the resolution of many conflicts of 

a social and humanitarian nature. 

The doctrine has contributed greatly to finding a solution to the facts and actions in terms of 

proving, documenting and presenting them to the judiciary. We believe that the rules of evidence must 

be collected without being separated here and there. Is the most appropriate, as long as all the rules of 

evidence have been enacted to protect the right. 

Keywords: proof, testimony, hearing, jurisprudence, law. 

 الملخص
دة اسبق طرق الإثبات، لكنها تزحزحت عن مكان الصدارة لتحتله الكتابة، لثبات المسجل في السطور وتغيير المحفوظ في الشها

الصدور، ولما كانت الوقائع متجددة والنصوص محدودة، ومصالح الناس واجبة الاعتبار، كان لابد من اعتبار شهادة السماع في مجال 
د عن منبعه، وان عينا واحدة أحق بالتصديق من أذنين، والقول بعدم قبول شهادة السماع يجب أن لا الإثبات، فالدليل يضعف كلما ابتع

يؤخذ على إطلاقه، بل نترك تقدير قوتها وضعفها لحكمة القاضي، نظرا لما لشهادة السماع من اثر في تحقيق مصالح الناس، وحل 
ما توسع الفقه المالكي في مجال إعمالها واعتبارها إلا بحثا عن تحقيق لكثير من المنازعات ذات الطابع الاجتماعي والإنساني، و 

مصالح المجتمع حين تطول الأزمنة وانقطاع البينات، فجاءت أحكام القضاة في مجال إعمالها متسمة بالتجديد والواقعية، كما أن 
في إيجاد حل لوقائع وتصرفات من حيث إثباتها مؤسسة التوثيق العدلي حين اعتمدت السماع كمستند لعلم الشاهد ساهمت بشكل كبير 

وتوثيقها وعرضها على القضاء، ونرى ضرورة جمع قواعد الإثبات دون تفرقتها، هنا وهناك، إذ هو الأنسب، ما دام أن جميع قواعد 
 الإثبات إنما شرعت لحماية الحق.  

 .القانون ،الفقه ،السماع ،شهادة ،الإثباتالكلمات المفتاحية: 
 مــقــدمــةال

إن لزوم الجماعة أمر لازم لعيش الإنسان، ولا يمكنه العيش بدونها، لأنه عاجز بنفسه، مستطيع بغيره، يقول ابن خلدون: " 
ا الم فْترس ةِ، فهو عاجزٌ عن م د اف ع تِ  ت ه  ق دْر ة  واحِد  من الحيوانات الع جْمِ سِيَّم  ملةِ... فلابدَّ له في ها و حْ فالواحد من البشر لا ت ق اوِم  ق دْر  د ه  بِالْج 

 .1ذلك كلِّه من التعاون عليه بِأبْناءِ جِنْسِهِ، وما لم يكن هذا التعاون، فلا يحصل له قوتٌ ولا غذاءٌ، ولا تتم حياته.. "

                                                           
 .2011.دار ابن حزم.ط الأولى.1/34عبد الرحمن بن خلدون. تاريخ ابن خلدون. - 1

mailto:louajdi@gmail.com
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بيده من غيره  ولابد لكل جماعة من إيجاد نظام يسودها، وهو القانون الذي نشا بنشوئها، ولم تعد للإنسان إمكانية اقتضاء حقه 
نما عليه اللجوء إلى القانون، لا إلى العدالة الخاصة كنظام يبيح للأفراد القيام بالإجراءات المقتضية اتجاه خصومهم،  1بالقوة والقهر، وا 

والوصول إلى حقوقهم، دون اللجوء إلى القضاء كهيئة عهدت إليها الدولة الفصل بين الخصوم، والبينة سلاحهم، وحين تتقارع 
الحجة هي و  البينةو  م الحق، والشهادةالدفوعات، وتتصارع المصالح، نحتاج إلى دليل لإثبات الحقوق وحمايتها، لان الدليل هو قوا

 البرهان الخاص الحاسم في الفصل في المنازاعات والخصومات.
والشهادة اسبق طرق الإثبات، لكنها تزحزحت عن مكان الصدارة لتحتله الكتابة، لثبات المسجل في السطور وتغيير المحفوظ في 

، على أن لها معنيين: معنى عام وهو الدليل، ومعنى خاص وهو الصدور، ويطلق في بعض التشريعات على الشهادة لفظ البينة
 الشهادة، كوسيلة إثبات الوقائع.

لِه لشهادته اثر في اعتبار قيمتها، فمن رأى وشاهد الواقعة مباشرة، ليس كمن سمعها عن الغير، لذلك  ولسند عِلْمِ الشاهد وتحمُّ
ف، فالدليل يضعف كلما ابتعد عن منبعه، وان عينا واحدة أحق بالتصديق كانت شهادة السماع التي لا تنشأ عن إدراك مباشر، اضع

من أذنين، ونرى أن القول بعدم قبولها يجب أن لا يؤخذ على إطلاقه، لان الوقائع متجددة والنصوص محدودة، ومصالح العباد واجبة 
 الاعتبار، وان نترك ذلك كله لحكمة القاضي.

وتناولت الحديث عن شهادة السماع من خلال محورين اثنين، خصصت أولهما لمفهومها ومراتبها، وثانيهما لشروطها ومجال 
 إعمالها. 

 المحور الأول: مفهوم شهادة السماع ومراتبها.
 )أولا( ثم مراتبها )ثانيا(. نخصص هذا المحور للحديث عن مفهوم شهادة السماع وتكييفها

 دة السماع وتكييفها.مفهوم شها أولا:
 الشهادة لغة من: شهد يشهد شهادة فهو شاهد، والجمع شهود.

يقال: شهد الشاهد عند القاضي إذا بيَّن وأظهر ما علمه من حقائق، ووقائع، عن مشاهدة وعيان لا عن تخمين وحسبان، 
 فالشاهد هو الشخص الذي تحمّل حقيقة الوقائع والتصرفات، فالشهادة لغة هي البيان.

يقاعها مستقيمة لا عوج فيها، و  فتعريف الشهادة للاستغراق، أي كل شهادة، وهو استغراق عرفي؛ لأن المأمور به الشهادة،  ا 
 لها ثلاث معان:             2ومادة " شهد" في لسان العرب

 .           3بمعنى علِم، ومن ذلك قوله تعالى: " وكنا لِح كمهم شاهدين" -
 . 4قوله تعالى: " قالوا نشهد انك لرسول الله" بمعنى اخبر، ومن ذلك -
بمعنى حضر، ومن ذلك قولهم: شهدنا صلاة العيد، وقولهم: يوم عرفة يوم مشهود ؛ لأن الناس يحضرونه  -

 ويجتمعون فيه.
سأله  وشهود القضاء تجتمع فيهم المعاني الثلاث، فهم يعلمون، ويخبرون، ويحضرون لدى مجلس القضاء، واستشهد فلانٌ فلاناً 

 أن يشهد له، وأشهده: أحضره.
أما الإشهاد فهو طلب الشهادة وسؤالها، فان كان إخبار الإنسان بحق على نفسه لغيره كان إقرارا، لأنه لا يحتمل العلم، فالإقرار 

، وهو غير متهم أوسع في لزومه من الشهادة، بدليل صحته في المجهول، وانه لا يراعى فيه العدد، والإقرار قول الإنسان على نفسه
 فيه، وأما الشهادة فتحتمل العلم..                        

                                                           
 هناك قاعدة تسود كل مجتمع متمدن مفادها انه: " لا يجوز للإنسان أن يقتضي حقه بنفسه". - 1
 .10/269. ومادة "فشو" ج6/364. ومادة "سمع" ج7/222محمد بن منظور: لسان العرب. مادة "شهد" ج - 2

 .78سورة الأنبياء الآية:  - 3
 .1سورة المنافقون الآية  - 4
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 .1وان كان الإخبار بحق على غيره لنفسه كان دعوى، وشهادة السماع هي في معنى ما شاع وذاع من الخبر والإخبار 
وبقيد التعيين تفارق الشهادة  : هي عبارة عن إخبار بمعين، مشروطا فيه مجلس القضاء ولفظ الشهادة، 2والشهادة اصطلاحا

، التي هي إخبار عن غير معين، فالمخب ر عنه في الرواية عام في الناس لا يختص بشخص معين، بخلاف قول الشاهد في 3الرواية  
 مجلس القضاء: لفلان عند فلان كذا وكذا، فانه إلزام معين لا يتعداه.

نارة ل  سبيل العدالة، وبيِّنة من البينات المظهرة والكاشفة للحق. فالشهادة: تقرير للوقائع، ودحض للافتراء، وا 
ر  عند الفقهاء أن الشهادة والرواية خبران، غير أن المخب ر عنه إن كان أمرا عاما لا يختص بشخص معين، بل يعم جميع  والمقرَّ

: لفلان عند فلان كذا وكذا، فهذه الناس، في جميع الأعصار والأمصار، فتلك روايات وقصص، بخلاف قول الشاهد في مجلس القضاء
مضائه، فان كان غير  قاصد  لذلك، لا تسمى في عرف الفقهاء والقضاة شهادة  شهادة، إن اقترنت بقصد فصل القضاء، أو إبرام حكم وا 

تعلقه خاصا على جهة الحقيقة، بل يسمى خبرا، الذي هو جنس  الشهادة والرواية والدعوى، فالخبر المعتبر في حق الغير، إن كان م
ع ه أهل  العرفي كان  ، فما وض  مطلقا، فهو شهادة، وان كان عاما مطلقا فهو رواية، وسبب التفرقة بين هذه المواطن هو الوضع  العرفيُّ

                                4إنشاء، وما لا فلا، وأداء الشهادة لا يصح بالخبر، فلو قال الشاهد للقاضي: أ خبِر ك بكذا وكذا، لم تكن هذه شهادة، بل إخبار.
فالشهادة إذن هي خبر خاص، وهو ما وافق فيه اللسان القلب، وأما شهادة الزور فهي من باب إطلاق البيع على غير 

على خلاف ما هو عليه حال الم خب ر عنه ؛ لذا قرر الفقهاء أن الشهادة من غير العلم بالمشهود به لا  5الصحيح، فهو من باب الإخبار
ل عليها، والأصل في الشهادة أن تكون شفوية، وتؤدى أمام القضاء وفق ما يقتضيه القانون من تدقيق وتشدد في قبولها أو ردها، ي عوَّ

وذلك في الأحوال التي يجيز فيها القانون الإثبات بشهادة الشهود، أو متى رأت المحكمة في ذلك فائدة لظهور الحقيقة، فالشهادة معدن 
 الحق وأساسه.

كما أن الشهادة حجة من الحجج المثبّة والكاشفة للحق المدعى به، طالما توفر النصاب المشترط للحق المدعي به، وطالما 
توفرت الشروط والضوابط التي قررها المشرع لهذه الشهادة، سواء تعلقت بالشاهد وما يتعلق به من تزكية، وتحمل، وأداء، ومعاينة 

ل السماع فيه، أو تعلقت بالمشهود له، أو المشهود به، والشهادة اسبق طرق الإثبات التي عرفها تاريخ للمشهود به، أو سماع فيما يقب
 القضاء وأبرزها من بين وسائل الإثبات القانونية.

والشهادة ليست كالإقرار القاصر على المقر وحده، إنما هي حجة متعدية يثبت بها الحق المدعي به على الغير، وهي على 
خاصة: فيما تسمعه وتشاهده، وعامة فيما تسمعه ولا تشاهده، وما توسع فيها احد توسع الفقه المالكي، جلبا لمصالح العباد، ضربين، 

                                                           

 أخبار وأخابير. وهو ما أتاك من نبإ عمن تسَْتَخْبِرُ.الخَبرَُ: جمعه:  - 1

 الِإخْباَر: من اخبره بمعنى نبََّأه، من باب أفَْعَلَ  -

له خَبرََ  الِإسْتخِْبار: من اسْتخَْبرََه بمعنى سأله عن الخبر، وطلبه ان يخبره، وفي حديث الحديبية: "أنَه بعث عيْناً من خُزاعة يتَخََبَّرُ  -

فُ ويسال عن الإخبار ليعرفها.قريش " أي يَ   تعََرَّ

 الخَبيِر: العالم بحقيقة الأمور، قال تعالى " فاسأل به خبيرا" أي اسأل عنه خبيرا يخَْبرُُ. -

فلو قال القاضي للشاهد: بأي شيء تشهد ؟ فأجاب: حضرتُ عند فلان فسمعتهُ يقرّ بكذا، أو أشهدني على نفسه بكذا، لا يكون هذا اداءَ  

، ولا يمكن للقاضي الاعتمادُ عليه، لان هذا إخبار عن واقعة أو تصرف تقدم. بل لابد من إنشاء الإخبار عن الواقعة المشهود شهادةِ 

 .4/12بها. ينظر لسان العرب: مادة "خبر" 

 9/216محمد بن عرفة: المختصر الفقهي. - 2

 2/579محمد الرصاع: شرح حدود ابن عرفة: - 
 الرواية يعم حكمها الراوي وغيره، والشهادة تخص المشهود عليه وله، ولا يتعداهما إلا بطريق التبعية. إن - 3
 .1/67احمد بن إدريس القرافي: الفروق.  - 4
 .2ط  2011دار الكتب العلمية  .394القاضي ابن العربي. القبس.  - 5
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طلاق الشهادة على اللفيف مجاز، فهو يفيد الاستفاضة لا الشهادة، وبناء الأحكام على اللفيف في زمننا وفق ما بع العمل اليوم فيه  وا 
 .1نظر

من هذا الباب، وهي لغة: مشتقة من السَّمع الذي هو حسُّ الأذن، وما وقر فيها من شيء سمعته، والسماع ما  وشهادة السماع 
سمعت  به مما شاع وتكلم به، فكل ما وقر في الأذن فهو سماع. وفشا الشيء: ظهر وانتشر وذاع وانكشف، وأفشى الشيء : نشره 

 وأذاعه.
، والقضاة، والموثقين على ما سند علم الشاهد فيه السماع الفاشي من أهل العدل وغيرهم، 2وتطلق شهادة السماع عند الفقهاء 

 فمستند الشاهد الأصل فيه العلم اليقين، فكل من علم شيئا بوجه من الوجوه الموجبة للعلم شهد به. 
هور الحضارة الإسلامية والى اليوم، ، نلاحظ أن نظام الشهادة عرف تطورا منذ ظ3وبالرجوع إلى كتب النوازل والأحكام والوثائق

ففي العصور الأولى تم التركيز على مفهوم ومعايير عدالة الشهود، فتم حصر الشهادة في أناس موسومين بالعدالة دون سواهم، لان 
المركز القانوني، من حيث القيمة الإنسانية، و  4العدالة صفة عامة لا تنتفي عن أفرادها إلا بانتفاء شرطها ؛ لعموم خطاب التكليف، 

فعلى الشاهد أن يشهد حيثما استشهد، ويخبر بها حيث استخبر، والضابط هنا هو بذل الجهد في إيجاد من تتوفر فيهم صفة العدالة، 
 .5ليكونوا شهداء على الناس، يطمئنون إليهم، ويرضونهم، وتستقيم بهم أمورهم وأحوالهم، معاملات وقضاء

، وقد يكون بالظن والسماع. ومن المقرر عند الفقهاء أن الشاهد يعتبر 6الشهادة، هو العلم واليقينفضابط طرق التحمل في 
أعين العدالة، وعليه تلبية دعوة القضاء لإخباره عن حق بما تحمله ووصل إلى علمه بحواسه، في مجلس القضاء وعدم كتمانه لِما 

 .7تحمله
رجع إلى قناعة القاضي من حيث طبيعة قوة طرق تحمل الشهادة وضعفها، وشهادة السماع لا تختص بعدد معين، بل ذلك ي

 فالأصل انه لا يكتفى فيها بعدد، لما ثبت من الفرق بينها وبين شهادة القطع.
والشهادة بالرؤية والمشاهدة لا تهمة فيها، ولا كذلك الشهادة لفلان على فلان، لاحتمال أن يكون بينه وبين المشهود له محاباة، 

 بينه وبين المشهود عليه عداوة، ولهذه العلة اشترطوا في الشهادة العدد والعدالة، ولم يشترطوا ذلك في الرواية.  آو
، والمعتبر هو العدالة لا غير، وان تساقط البينتين جارح لكل منهما، ولا 8ونرى أن كثرة العدد وقلته في اعتبار الشهادات ملغى

 دة منهما، وكل ما ليس فيه فائدة تفيد الناس في حياتهما لا يطلب فيه شرعا.فائدة في اعتبارهما، لأنه لا فائ
 فإذا شهد بالسماع شاهدان فيما تجوز فيه شهادة السماع، هل يحلف المشهود له مع شهادتهما؟ الفقه على رأيين:

                                                           

 2008اري. دار الرشاد. ط الاولى.ينظر: محمد الفاسي. فتح العليم الخلاق. تحقيق رشيد تابك -1
عرفها الفقيه محمد بن عرفة التونسي بقوله: " وشهادة السماع: لقب لما يصرح الشاهد فيه باسناد شهادته لسماع من غير معين".  -2

 .2014الامارات العربية  1. مطبعة الفاروق. ط360/ 9المختصر الفقهي. ج

لس على يد علماء موثقين ارسوا دعائمه تاليفا، وتدريسا، وصناعة، تحقيقا لمبدأ استقرار عِلم التوثيق نشأ وتطور في حاضرة الاند -3

 المعاملات المالية خاصة، والانسانية خاصة.
 .283. وقال " ولا تكتموا الشهادة ومن يكتمها فانه آثم قلبه" سورة البقرة الاية 2قال تعالى: " وأقيموا الشهادة لله" سورة الطلاق الاية -4
قرر الفقهاء انه من كانت عنده شهادة في حد من حدود الله، فالمستحب ان لا يشهد بها، لانه مندوب الى ستره، ومامور بدرئه. ومن  -5

كانت عنده شهادة لادمي، فان كان صاحبها يعلم بذلك، لم يشهد قبل ان يعلم. وان كان صاحبها لا يعلم شهد قبل أن يسال. إبراهيم 

 دار الحديث. 2010. ط22/233: الشيرازي. المجموع
إلا من شهد بالحق وهم " :قالو .81سورة يوسف الآية  ."وما شهدنا إلا بما علمنا " :تعالى حكاية عن إخوة يوسف عليه السلامقال  -6

 أي مثل الشمس.". على مثل هذا فاشهد"ص": " لاوق .86سورة الزخرف الآية  .يعلمون"
 .283الشهادة " سورة البقرة الاية قال تعالى " ولا تكتموا  - 7
اعتبار العدد في الشهادة يفضي إلى كثرة النزاع وطول الخصومات، فإذا ترجّح احدُهما بمزيد عددِ، سعى الآخر في زيادة عدد بينّته،  - 8

 فتطول الخصومات وتعطّل الأحكام، ويمتنع الاجتهاد، بخلاف وصف العدالة، ولكل زمان عدوله. 
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ذا أضيف إلى كونها الأول: انه يحلف مع شهادتهما، لان السماع إنما هو شهادة عن غير معين، فهي على خلاف الأ  صل، وا 
خلاف الأصل إجازتها للضرورة، قوي تعليل هذا الرأي، وقد يكون أصل السماع عن شاهد واحد، والشاهد الواحد لا يقوم معه الحق الا 

عليه، مع اليمين، ولاحتمال أن يكون السماع عن واحد غير عدل، وهو لا يكفي حتى مع اليمين. فعلى هذا الرأي، اليمين حجة المدعى 
 وثمرتها قطع الخصومة، فمنعها يبقي الخصومة، فلا يقضى بالنكول.

والرأي الثاني: انه لا يمين عليه شريطة ان يكون السماع من اهل العدل وغيرهم سماعا فاشيا، فالعادة أن الخبر إذا كان باطلا 
طويلة، دل ذلك على أن أصل الخبر صدق، كان عن وانتشر فانه يظهر ما يكذبه، هذا هو الغالب، فان لم يكذب وبقي فاشيا المدة ال

واحد أو أكثر، عدلا أم لا، لان المقصودة غلبة الصدق، والأصل في الشاهد العدل انه صادق، إلا إذا ظهرت تهمته، وقد صرح انه ما 
لشهادة العدد والعدالة إلا لان يقوم مقام العدالة، وهو دليل على الصدق، ولا طلب في ا 1زال يسمع سماعا فاشيا من اهل العدل، فالفشو

ذلك مظنة الصدق، إذ لا يقين حقيقيا بعدلين، ومن خالط واستمع لكثرة الشهود، وتفطن وجرّب، علم صحة ما هنا، وقد جرّبنا هذا زمن 
س، وفطنة لحيل ولايتنا خطة العدالة، وممارستنا لها، ومعاينة صعوبتها، فهي تتطلب دراية واسعة بالأعراف والعادات، ونفسيات النا

المتعاقدين، خاصة حين تلقي شهادة اللفيف، والبحث والتحري والسؤال عن سند علمهم، خاصة الذين تسوء معاملتهم، ويضعف عندهم 
 الوازع الأخلاقي، ومن ابتلي بالقضاء علم صعوبة ما نرومه.

اهدين، فعدم اليمين أولى من ثبوتها، لهذا نرى انه لا حاجة إلى اليمين أصلا، لان علة الصدق حصلت، كما تحصل بالش 
ولابد والتعليل بضعف هذه الشهادة اقرب، وكأن الشاهد إذا قال ما زلت اسمع سماعا فاشيا من أهل العدل وغيرهم تبرّأ من شهادة القطع، 

لا سقطت الشهادة، وهذا ما جرى به عمل القضاة وا لعدول، والمقرر قضاء انه من الجمع بين الكلمتين: العدول وغيرهم، في الوثيقة، وا 
 لا يقضى بيمين الإنكار على المدعى عليه إلا إذا عجز المدعي عن إثبات دعواه.

فحلف المشهود له بالسماع هو خاص بالدعوى التي يقطع القائم بها، لا فيما بعد من الأماكن، ولا تفيد في جنايات، ولا تعديل، 
 ه العلم، فيرتفع عن شهادة السماع ويصير من باب الاستفاضة. إلا أن يكون سماعا فاشيا ظاهرا مستفيضا يقع ب

فعلى هذا الرأي اليمين حق المدعي، فمنعها يوجب القضاء في المال، وأساس اختلاف الرأين هو: هل اليمين حجة المدعى 
 عليه أم حق المدعي؟.

عّض، كمن ادعى انه طلق زوجته وهو في حالة والمقرر فقها أن العبرة في الشهادات بالمعنى لا بالمبنى، وان الدعوى لا تتب
نها لا تتجزأ، فهو قد اقر بالطلاق في حالة فقدان الأهلية أو في حا لة فقدان الأهلية أو نقصانها، فالطلاق غير لازم له في دعواه هذه، وا 

  إذا ثبت الأصل.نقصانها، فهي دعوى واحدة، فالأصل في الإنسان كمال الأهلية، وكل شهادة على المقتضى لا تصح إلا
والحاصل أن من حصل له العلم من جهة السماع فهو بمنزلة من رأى، فالسماع يشمل ما إذا حصل له العلم أم لا، إلا أن 

 الحلف يكون حيث لم يحصل العلم.
ولايته ، لفطنته واطلاعه الشديد على أحوال الناس عامة، والمتقاضين خاصة، فانه كشف زمن 2وهذا القاضي الحسن بن رحال

قضاء فاس، بداية القرن الثامن عشر الميلادي، حيلة لبعض المتقاضين المسلمين يبتزون بها أموالا لغير المسلمين، ووثق هذا في 
ونصها: "... يأتي الفقير من المسلمين وليس عنده ديانة زائدة على مجرد الإسلام، بأكابر من أهل الذمة، ويدعي عليهم بيع  3مؤلفاته

، حيث ينكره الواحد من أكابر الذمة، وهم يخافون الحلف بالسفر، فيصالحون المدعي بأقل 4ه أمثاله، ويطلب اليمين بالسفرما لا يبيع
شيء، فيظهر لي أن هذه الدعوى كاذبة من جهات شتى، وكنت اجتهد في ذلك، والله المطلع، فافهم هذا المشار إليه إن كنت تريد 

 القضاء بالحق والله المعين". 
                                                           

 .2012. مطبعة الامنية.519د المالكية يقوم مقام العدالة في الرضاع وغيره. ينظر: محمد المقري. قواعد الفقه. ص: الفشو عن - 1
 م.18قاضي فاس ثم مكناس خلال بداية القرن  - 2
 .36/ 1وما بعدها. مخطوط خ ق. وحاشية ابن رحال على التحفة  20كتاب القضاء الورقة 7ينظر " فتح الفتاح" ج - 3
 المقصود ب "السفر" الكتاب المقدس من التوراة أو الإنجيل.... - 4
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 لأهمية شهادة السماع في مجال الإثبات، وتعدد صورها، وضع لها الفقهاء مراتب نجملها فيما يلي.و  
 1.ثانيا: مراتب شهادة السماع

الثابت أن الشهادة تقف على العلم، والحق أبين طريق إليه، فأما البصر فهو اخو البصيرة يكشف جملا من المشاهدات، ويلقي 
المعلومات، ويعضد السمع كما يعضده، والشهادة معدن ذلك، بها تحفظ حقوق الناس وأملاكم وديونهم وسائر إلى القلب فنونا من 

 معاملاتهم.
 وشهادة السماع لها ثلاث مراتب:

 موجودة فهذه بمنزلة الشهادة بالمروية وغيرها مما يفيد مكة المرتبة الأولى: تفيد العلم، وهي المعبر عنها بالتواتر كالسماع بأن
 العلم.

، وهي تفيد ظنا، يقرب من القطع، ويرتفع عن السماع، كاستفاضة رؤية واقعة إذا رآها الجم 2المرتبة الثانية: شهادة الاستفاضة
 الغفير من أهل البلد فيستند لذلك.

نه فإن سموا خرجت من . ولا يسموا من سمعوا م3المرتبة الثالثة: شهادة السماع، وهي التي تكلم عليها الفقهاء، وهي المرادة هنا 
 شهادة السماع إلى الشهادة على الشهادة.

 فالمقرر فقها وقضاء وتوثيقا أن أقسام مستند علم الشاهد أربعة أشياء: 
( العقل بانفراده: فبالعقل يتم إدراك الأشياء الضرورية، كمسائل الرياضيات، والطب.....ففي مجال الحساب يعلم عقلا أن اثنين أكثر 1

 وبالعقل يعلم حالة الصحة والمرض. من واحد،
( حصول العلم بالعقل مع إحدى الحواس الخمس: فيدرك بالعقل مع حاسة السمع جميع الأصوات، ومن ذلك جواز شهادة فاقد حاسة 2

 البصر على الأقوال، بشرط ملازمته للمشهود عليه مدة طويلة، وبالعقل مع حاسة الشم جميع الروائح بما فيها حالة السكر.
دراكه بالنظر والاستدلال: حيث إن حصول العلم يكون بناء على إعمال العقل عن طريق الاستنباط والاستدلال، 3 ( حصول العلم وا 

 كشهادة الاطباء والخبراء كل في مجال تخصصه، عن طريق النظر والاستدلال.
مم السابقة والأزمنة الماضية، فمن كانت يده على ( حصول العلم عن طريق الأخبار المتواترة: ومجال هذا ما يصلنا من أخبار الأ4

شيء، واحتمل أن تكون يده على حق، فإنها لا تزول إلا ببينة تشهد أن يده عادية، ولا يعتمد في رفع يده على تلك الشهادة التي لا 
 يعرف مستندها.

 :فما يصلح أن يكون مستندا في التحمل أحد أمرين
 بوجه من الوجوه الموجبة للعلم يشهد به.فكل من علم شيئا  :العلم واليقين

                                                           

م 1982ماي  6م  و1938يونيو  23م، وبعده ظهير 1914يوليوز سنة  7تم تقنين نظام الشهادة والشهود بالمغرب بموجب ظهير - 1

، والمرسوم التطبيقي له الصادر سنة 11/1981المتعلق بتنظيم خطة العدالة وتلقي الشهادات وتحريرها، والقاضي بتنفيذه القانون 

المنظم لخطة  16/03م المتضمن الأمر بتنفيذ قانون 2006ي المنظم لخطة العدالة حاليا في ظهير م، ليستقيم المسار التشريع1983

العدالة.إلى جانب هذا هناك تشريعات أخرى تتعلق بنظام الشهادة بمفهومها العام، والشهود، ونقصد هنا قانون الالتزامات والعقود، 

والمواد من من ق م م.  84الى  71انون المسطرة الجنائية، الفصول من ، وقانون المسطرة المدنية، وق488الى  416المواد من 

 من ق م ج. 133الى  117
إلى درجة أنه أصبح يغلب على اليقين الاستفاضة: فاض الحديث والخبر واستفاض: ذاع وانتشر، وخبر مستفيض: ذائع ومستفاض،  - 2

او اشتهر بين الناس أن فلاناً زوج فلانة، بحيث الاستفاضة هي الشهرة، ، فالاستفاضة ماخوذة من فيض الماء لكثرته. فأنه وقع

خبر إلى درجة أنه بين الناس اللكن شاع دون مشاهدة واقعة الموت، والدفن، ولم يشاهده قيد حياته، اشتهر بين الناس أن فلاناً مات، 

. ابن العربي: القبس 368/ 10. ينظر لسان العرب لشهرةالاستفاضة واهو هذا أحد أسباب العلم، و، فأصبح يغلب على اليقين أنه وقع

3/393. 
  القاضي ابن رحال. فتح الفتاح. - 3
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وهو كل ما لا يثبت بالحس، بل بقرائن الأحوال، كالإعسار يدرك بالخبرة الباطنة بقرائن كالصبر، : الظن القريب من اليقين
 واثبات الضرر فيكفي فيه الظن القريب من اليقين.

فأما البصر فهو اخو البصيرة، يكشف جملا من المشاهدات، فإذا ثبت أن الشهادة تقف على العلم، فان الحق أبين طريق إليه، 
ويلقي الى القلب فنونا من المعلومات بواسطة الألوان، ويعضض السمع كما يعضده، فان عدم احدهما، فان كان المعدم هو السمع فلا 

، ولهذا يقال لفاقد البصر: لا تقنع في خلاف في جواز الشهادة بما يلقيه البصر، فان عدم فجمهور الفقهاء ان شهادة فاقد البصر جائزة
، واختلاف الفقه في 1تحمل الشهادة بقول نعم، حتى يصف لك المسالة بان يقول: باع، وتزوج...، فحينئذ يرتفع التلبيس ويظهر الفرق

. فقول 2ق المناطشهادة الأعمى وشهادة البصير، على الخط، ونحو ذلك، ليس خلافا في الشهادة بالظن، بل الكلام في ذلك في تحقي
ن الفقهاء انه لا تجوز الشهادة إلا بالعلم، ليس على إطلاقه أنه لا يجوز أن يؤدي الشاهد شهادته إلا بما هو قاطع به، بل المراد بذلك أ

  .يكون أصل المدرك علما فقط
الفقهاء والقضاة فيما مضى، ولا  أما به العمل اليوم في إقامة شهادة اللفيف، فانه لم يعد يحقق المصالح التي من اجلها اجتهد

يعرف هذا إلا من كان يقظا ومارس خطة العدالة، وخالط شهود اللفيف، واطلع على أحوالهم، وأنهم يأتون ولا علم لهم بفصول الشهادة 
رة، والمخالطة، وقيودها، فطبيعتهم أنهم من عامة الناس، ومستند علمهم فيه اضطراب واحتمال، وما يذكر في وثيقة اللفيف من المجاو 

وشدة الاطلاع على الأحوال، فيه نظر، إلا في حالات معينة، لان تلك المفاهيم تغيرت بتغير المجتمع، وأن حصر العدد في اثني عشر 
 رجلا لا مفهوم له عددا وصفة.

المعينين بدائرتها،  وصورة اللفيف أن المشهود له يأتي باثني عشر رجلا إلى عدلين مكلفين بالإشهاد والتوثيق لدى المحكمة 
 لأداء شهادتهم أمامهما، فيتلقيا منهم شهادتهم توثيقا وتلفيفا وفق القوانين الجاري بها العمل.

ولما كانت النوازل، والقضايا، والأحداث التي تحدث للناس، من المعاملات، والسياسات، والاحتياطات، تتجدد ويجب اعتبارها، 
عمال الرأي جلبا لمصالح الناس. والبحث عن حلول لها، وان النصوص م  حدودة والوقائع متجددة، كان لابد من الاجتهاد وا 

فالأحكام توزن بقوة أدلتها التي تبنى وتؤسس عليها، فتثبيت المدعى فيه إنما يكون بالدليل، والاعتناء به يقتضي الاعتناء بادلته، 
للتنازع، ومن المهن القضائية المساعدة للقضاء في هذا المجال مؤسسة تحقيقا للعدالة حين الفصل بين الخصوم، حسما للتداعي، وقطعا 

 التوثيق العدلي، وحقيقة هذه المؤسسة القيام بالشهادة بين الناس فيما لهم وعليهم، تحملا وأداء.
 ونشير فيما يلي إلى شروط ومجال إعمال شهادة السماع من خلال المحور الموالي.

 مال شهادة السماع: المحور الثاني: شروط ومجال إع
 :أولا: شروط إعمال شهادة السماع

عمالها، وبناء الأحكام عليها، نجمل ذلك  بالرجوع إلى كتب الأحكام، والتوثيق، نجدهم يذكرون شروطا تتعلق بشهادة السماع وا 
 فيما يلي:

يدعي أن هذه الدار لأبيه المتوفى، لا يستخرج بها من يد حائز، وصورة هذا أن يكون رجل حائزا دارا، فيقوم شخص آخر عليه  (1
 وأدلى بما يثبت، فيقيم المدعى عليه الحائز بينة السماع تثبت سماعهم أن هذه الدار صارت إلى الحائز لها عن طريق التفويت.

معون أن هذا ، وطول المدة، وهو شرط متفق عليه بين الفقهاء، والقضاة، والموثقين. ومعناه أن يشهدوا أنهم ما زالوا يس3شرط الفشو (2
الشيء المشهود فيه هو لفلان تواطأ ذلك عندهم وكثر سماعهم وفشا حتى لا يدرون ولا يحفظون ممن سمعوه من كثرة ما سمعوه من 
الناس، ويدخل ضمن هذا الشرط شرط طول الزمان، حتى حصل له العلم من جهة السماع وقرائن الأحوال، فيصير بمنزلة من 

                                                           
 . 2011. دار الكتب العلمية.ط الثاني 3/393القاضي ابن العربي. القبَس في شرح موطا ابن انس.  - 1
د بها، ويحصل للبصير القطع ببعض الخطوط فيشهد بها، فما شهد إلا بالعلم، قد يحصل له القطع بتمييز بعض الأقوال فيشه فاقد البصرفالمالكية يقولون:  - 2

 بين الفقهاء.والشافعية يقولون لا يحصل العلم في ذلك لالتباس الأصوات وكثرة التزوير في الخطوط فهذا هو مدرك التنازع 
 سبق تعريفه. - 3
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ن مشترط في شهادة السماع، ما دام المشهود به لا يدرك بالقطع، خاصة في إثبات الأملاك الحبسية، ، فطول الزما1حضر الواقعة
والأشرية، وما في حكم ذلك من الوقائع والتصرفات، ولما كانت شهادة السماع ضعيفة اشترطوا فيها طول سماع الشهود لما يشهدون 

 به. 
الموثقون في وثائقهم والقضاة في أحكامهم، فمذهبهم ذكْر آهل العدل وغيرهم، شرط العدل والسلامة من الريب: وهذا ما نص عليه  (3

ووجوب السلامة من الريب، خاصة إذا كان ينتزع بها أنها لا تجوز إلا على السماع من العدول وغيرهم، وهو الذي به العمل اليوم، 
 فمن لا تعرف عدالته لا تقبل شهادته، وشهادة غير العدول كلا شهادة.

ا الفقهاء فمنهم من شرطه ومنهم من لم يشترطه، وذكروا أن المقصود هو حصول العلم علم أو ظن يقاربه، وللقاضي سلطة أم  (4
 إعمال القرائن وما في حكمها فكل نازلة لها قرائنها تلف بها، فالمعتبر ما كان على سبيل التواتر المفيد للعلم.

 . 2التفرقة بين شهادة السماع، وشهادة النقل والعلم، والشهادة على الشهادة شرط عدم تسمية المسموع منهم: وهو شرط جوهري في (5
نما يؤدي شهادته على انه إنما   نما تطلق شهادة السماع عند الفقهاء على الوقائع والتصرفات التي لا يقع بها العلم للشاهد، وا  وا 

سماعه، بيانا يرفع الاحتمال لتكون صالحة للاستدلال والبناء  سمع سماعا فاشيا، وعلى الشاهد بالسماع عند أدائه لشهادته أن ي بيّن
 عليها، فشرط عدم تسمية المسموع منهم يلزم بالضرورة بيان هذا السماع، تحت طائلة عدم قبول هذه الشهادة.

مطعون : "وحيث إن الحكم ال78426في الملف الشرعي عدد  1980دجنبر  20الصادر بتاريخ  604وهذا ما أكده القرار رقم 
على أنها سماعية وغير مستوفية للشروط القانونية والمطلوبة شرعا، من غير بيان السماع  210فيه اعتمد في إبعاد الاراثة عدد 

المنسوب لهذه الاراثة هل يتعلق بموت الموروث المذكور فيها أو يتعلق بالموروث نفسه وهل هاته الاراثة السماعية مشتملة على 
لكل شهادة السماع فيما ذكر حكمها الخاص به، مخالف للحكم الأخر، كما أن الحكم المذكور لم يبين الشروط أو لا، و  3مناسخات 

، حتى يتأتى معه للمجلس الأعلى ممارسة مراقبته 4القانونية والمطلوبة شرعا التي ذكر بان هاته الاراثة غير مستوفية لها، بيانا تاما 
 ".5أخلت بحقوق الدفاع وبالتالي أصبح حكمها منعدم التعليل وفاقدا للموجبات فيتعرض للنقضلذلك، وحيث إن المحكمة بصنيعها هذا 

ةٌ حـيث لا  ـن عنـه السّـماع ن ـقِلا &وش ـرْط ها اسْـتِفاض   ي حْـصر  م 
ةِ مِـن ارْتِيـاب       م  ـع  السَّـلا   ي فْضِـي إلـى ت غْليــط  أو إكْـذاب   &م 
ل يْـهِ الْع ــم لا   &بِع ــدْل يْن علـى وي كْـت ف ى فيهـا       مـا ت ـاب ع  النَّــاس  ع 

عمال شهادة السماع، وتأسيس الأحكام عليها، واثبات  وعلى العموم فان الفقهاء والقضاة والموثقين بحثوا واجتهدوا في بناء وا 
 وتحقيقا للمصالح، ومجال ذلك واسع.الوقائع، والتصرفات، التي تحدث فيحتاج الناس إلى إثباتها، حفاظا على الحقوق 

 ثانيا: مجال إعمال شهادة السماع.
ومجال شهادة السماع واسع ومحتمل، واسع لأنه يعم الكافة حين إعمالها في إثبات الوقائع والتصرفات، ومحتمل لاحتمال الكذب 

مه، والمِلْك إنما يثبت ببينة السماع إذا طال حوزه فيها، ولورود هذا الاحتمال فيها تم الحد من إعمالها في المجال الجنائي وما في حك
                                                           

 " بينة الحضور أقوى من بينة السماع". - 1
 على الشهادة: أن يغيب شهود الأصل، ويوكّلوا عنهم شهودا آخرين ينقلون شهادتهم ويؤدونها أمام القاضي. المراد بالشهادة - 2

 .2010.دار الرسالة.الطبعة الثانية.6/170حول هذا الموضوع ينظر: محمد صديقي. موسوعة القواعد الفقهية. 

، وورثة، فيموت احد الورثة أو أكثر، دون أن تقسم تركة المناسخات في إصلاح علم المواريث، هي أن يموت شخص ويترك تركة - 3

موروثهم، فينتقل نصيبه من التركة إلى ورثته، وقد يموت عدة ورثة بالتدريج قبل قسمة تركة الهالك الأول، فتنتقل انصباؤهم إلى 

إلى إثبات هذا الحق بواسطة  ورثتهم المتعددين، لان من مات عن حق فلورثته، وقد يطول الزمن بين هالك وهالك، فيتم اللجوء

شهادة السماع، وهنا أشير إلى أن هذه الوضعية هي الغالب على الأملاك العقارية بالمغرب، فيحتاج بعض الورثة إلى معرفة حقه 

 ونصيبه الشائع، وهنا تنشا الدعاوى الجنحية والمدنية والعقارية... وتصفية مثل هاته التركات صعب غاية فقها وعملا. 
 لمقصود بالبيان التام هنا، ليس بيان مستند علم الشاهد، وإنما بيان مضمون الشهادة ونسبتها.ا - 4
. مادة الاحوال 1989 -1965قرار صادر عن المجلس الاعلى سابقا محكمة النقض حاليا. ينظر مجموعة قرارات المجلس الاعلى. - 5

 ضائية. . منشورات جمعية تنمية البحوث والدراسات الق284الشخصية.ص:
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للمشهود به، وهذا هو الفرق بين الشهادة بالقطع والشهادة بالسماع بالنسبة للملك. فالذي يحصل العلم به بالسماع من غير أن يشاهد 
ة الاستفاضة، فشهادة السماع يثبت المشهود عليه، هو مجال مركب يشمل الوقائع والتصرفات التي يتعذر علمها في الغالب إلا من جه

وبالرجوع إلى القواعد العامة للإثبات بشهادة الشهود، نجد انه يمكن إعمال  ،بها الحق بعد أن لا يكون مستحق له آكد من هذه الشهادة
لما كانت طبيعة الوقائع شهادة الشهود عامة، وشهادة السماع خاصة، في إثبات بعض الوقائع المادية، والاتفاقات والأفعال القانونية، و 

المادية لا تقبل استلزام نوع معين من الأدلة، جاز إثباتها بجميع وسائل الإثبات، فالأصل في إثبات الوقائع هي الشهادة والقرائن، 
واستثناء بالشهادة  فالشهادة في هذا المجال فوق الكتابة، أما الأفعال والاتفاقات والتصرفات القانونية فالأصل أن يكون إثباتها بالكتابة،

من ق ل ع الذي نص على أن: " الاتفاقات وغيرها من الأفعال القانونية التي يكون من شانها أن  443مع مراعاة مقتضيات الفصل 
تنشئ أو تنقل أو تعدل أو تنهي الالتزامات أو الحقوق، والتي يتجاوز مبلغها أو قيمتها عشرة آلاف درهم، لا يجوز إثباتها بشهادة 

ذا اقتضى الحال ذلك أن تعد بشكل الكتروني أو أن توجه بطريقة الكترونية".ال  شهود، ويلزم أن تحرر بها حجة رسمية أو عرفية، وا 
نما فرض أدلة معينة لإثبات بعض  نستنتج من هذا النص أن المشرع المغربي لم يبح التمسك بأي دليل لإثبات الحق، وا 

 الحقوق.
ما تأييدا أو اعترافا، فنطاق هذا الفصل هي الأعمال  والأفعال القانونية، أي الأعمال التي تنتج حالا وحتما، إما إنشاء أو نقلا، وا 
ما تعديلا أو انقضاء التزام أو حقوق.  وا 

وبالمقابل يمكن إثبات الوقائع المحضة بجميع الوسائل المقبولة قانونا، وبوجه خاص شهادة الشهود، كإثبات دفع مبلغ من المال 
القيمة كعنصر جوهري، الذي يشكل واقعة، فإذا كان إخلال المدين بالالتزام الملقى على عاتقه هو مجرد واقعة، يمكن إثباتها  المحدد

  .443بشهادة الشهود، فان وجود العقد المتأتي عنه هذا الالتزام يجب إثباته وفق الفصل
تبنت إثبات ملكية العقارات غير المحفظة، أو أي حق عيني آخر وبالرجوع إلى المادة الثالثة من مدونة الحوق العينية نجدها 

 يرد عليه بالبينة، كما تحدثت عن البينات المدلى بها لإثبات ملكية عقار، وقواعد الترجيح بينها، لأن البينات من ابلغ وسائل الإثبات،
 دة بيّنة من البيّنات.ولاسيما في الحقل العقاري، فهي تأتي في المرتبة الثانية بعد الإقرار، والشها

فالمشرع قد جعل لمبدأ الثبوت بالكتابة الصدارة، نظرا لما للكتابة من قوة في الإثبات، متي أكمله الخصوم بشهادة الشهود، أو  
المراد  القرائن، واشترط لتوافر مبدأ الثبوت بالكتابة أن تكون هناك ورقة مكتوبة صادرة من الخصم، ومن المقرر أيضا أن تقدير الورقة

 اعتبارها مبدأ ثبوت بالكتابة من جهة كونها تجعل التصرف المدعي به قريب الاحتمال. 
ولقضاة الموضوع سلطة تقديرية مطلقة لملاءمة الشهادات، سواء التي تؤدى أمامهم أو التي تؤدى أمام العدلين المنتصبين 

جال لاستبعاد الشهادة الغير المباشرة، فلا ينبغي استبعاد شهادة شخص للإشهاد، سواء كان سند الشهادة العلم اليقين أو السماع، فلا م
نما يترك الأمر إلى حكمة القضاة، لتبيان ما يمكن أن  لسبب وحيد مرده انه لم يعلم بالوقائع التي يدلي بها إلا بصورة غير مباشرة، وا 

 يشكّل قناعاتهم. 
الإثبات ليست من النظام العام، ولذلك يجوز لصاحب الحق فى  ليست من النظام العام، لان قواعد 443إن أحكام الفصل 

التمسك بالشهادة إلا أن يتنازل عنه، ويعتبر سكوت الخصم عن الاعتراض على الإجراء مع قدرته على إبدائه قبولًا ضمنياً له، فضرورة 
طالما لم يتنازل عنها الأطراف صراحة أو ضمنا،  الإثبات كتابة تبقى مطلوبة بقدر ما لا يعفي الأطراف أنفسهم منها، فهي تلزم القضاة

كما إن للأطراف إقامة الدليل على عدم مشروعية السبب بجميع الوسائل، ولا يتعلق منع الإثبات بشهادة الشهود آو القرائن المنصوص 
ازعوا بجميع طرق الإثبات في أن ين -أي الطرف الثالث -عليه في الفصل المذكور إلا بالأطراف المتعاقدة، ويحق للأشخاص الآخرين 

صحة بيانات قد يتضمنها اتفاق ي حتج به بوجههم، غير انه يعود لأطراف الاتفاق أن يقيموا الدليل على ما يتذرعون به في مواجهة 
 الأشخاص الآخرين وفق نصوص القانون العام.
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الشهادة، وجب الأخذ بمقتضى الأصل في  ونستخلص انه إذا وجدت حالة، لا يمكن ردها إلى إحدى الحالات التي تجوز فيها
 الإثبات، وهو الكتابة، كحالة التصرف غير المحدد القيمة، الذي يجب أن يأخذ حكم التصرف الذي تجاوزت قيمته عشرة آلاف درهم.

الأشياء ( منه على انه "يجب تنظيم ورقة رسمية أو عرفية لإثبات 1341وفي نطاق القانون المدني الفرنسي فقد نصت المادة )
التي تزيد قيمتها عما يحدده المرسوم ولو كانت ودائع اختيارية ولا تقبل شهادة الشهود لإثبات ما يخالف السند أو يتجاوز مضمونه، ولا 

 1يدعي انه وقع مع كتابتها أو في أثناء الكتابة أو بعدها ولو كانت القيمة اقل، وهذا كله دون إخلال بأحكام قوانين بشان التجارة".
أما القانون الانجليزي فيرى أن إعمال شهادة السماع بصورة مطلقة، أمرقد يضر بمصالح الناس، لذلك حصر مجال إعمالها 

 وفق ضوابط، أهمها مراعاة المصلحة العامة، كإثبات وفاة متوفين، اواثبات وضع اليد...
تزيد قيمته  القانوني التجارية إذا كان التصرفغير المواد  يف( من قانون الإثبات المصري على انه: "60كما نصت المادة )

في إثبات وجوده أو انقضائه ما لم يوجد اتفاق أو نص يقضى  الشهود شهادة على خمسمائة جنيه أو كان غير محدد القيمة، فلا تجوز
 بغير ذلك.
على خمسمائة جنيه  الالتزام إذا كانت زيادة الشهود بشهادة الإثبات باعتبار قيمته وقت صدور التصرف، ويجوز الالتزام ويقدر 

ذا اشتملت الدعوى عل لم تأت إلا من ضم الفوائد والملحقات إلى الأصل. ى طلبات متعددة ناشئة عن مصادر متعددة وا 
فى كل طلب لا تزيد قيمته على خمسمائة جنيه، ولو كانت هذه الطلبات فى مجموعها تزيد على هذه  بشهادة الشهود الإثبات جاز

جزئيا القيمة، ولو كان منشؤها علاقات بين الخصوم أنفسهم، أو تصرفات من طبيعة واحدة، وتكون العبرة فى الوفاء إذا كان 
 ".الالتزام بقيمة

وشهادة السماع تقبل حيث تقبل الشهادة الأصلية، وتخضع للسلطة التقديرية للقاضي من حيث تقدير قيمتها في إثبات الوقائع، 
كمه، وقراره، ما هو من الوسائل، وما هو من المقاصد، فالمشرع وهو يضع القاعدة فالقاضي وهو يؤسس لحكمه عليه أن يراعي في ح

القانونية يقصد تحقيق غاية، والقاضي له أن يبحث عن تلك الغاية من خلال ما منحه له المشرع من السلطة التقديرية، لان غاية 
غفال إعمال روحه في أمور  المشرع من ذلك أوسع، والقاضي إلى ذلك أحوج، وغالبا ما يقع التغافل عن هذا بدعوى قطعية النص، وا 

 من أهم الوسائل التي ينبغي الرجوع إليها لمعرفة غاية المشرع.2شتى، لها تأثير في حياة الناس، وتعتبر الأعمال التحضيرية 
في الشهود، نظرا لما قد ومن أهم الأسباب التي حملت المشرع على جعل القاعدة الأساسية في الإثبات هي الكتابة، عدم الثقة 

يحيطها من عيوب، وأيضا تجنبا لكثرة المنازعات والقضايا بغير موجب، مما يؤثر على حسن سير العدالة، ويجهد القضاة، وتأخير 
 .3القضايا...

في ذلك ولما لم يكن سبيل إلى وجود البينة على أصول الأشياء، عند تقادم الأزمنة، وانقطاع البينات، كانت شهادة السماع 
لها الشهود العدول، جاز الإثبات بها في الأموال العقارية والأموال غير العقارية.   قاطعة لطول الزمان فيما قدم عهده، إذا حم 

وقد جرى عمل القضاة والعدول على اعتبار شهادة السماع في إثبات المِلْك، ولا يستفيد من شهادة السماع في مجال العقار إلا 
مشهود فيه، وحائزا له المدة الطويلة، ولا يقضى لأحد بشهادة السماع إلا بعد يمينه، فشهادة السماع تنفع الحائز، ولا م ن كان بيده ال

 ينتزع بها من يد حائز، أو فيما ليس عليه يد.

                                                           
 50( " يجب تنظيم سند لدى الكاتب بالعدل او سند ذي تواقيع خاصة لكل تصرف بشيء يتجاوز مبلغ او قيمة 1948فبراير  21القديمة )1341ونص المادة - 1

ل قبل او اثناء او بعد السند، حتى لو فرنكاً، حتى لايداع اداري، ولا تقبل شهادة الشهود لاثبات ما يخالف السند او يتجاوز مضمونه، ولا بشان ما يدُعى انه قي

. 1300فرنك. كل ذلك مع مراعاة ما تنص عليه القوانين المتعلقة بالتجارة"ينظر القانون المدني الفرنسي بالعربية. ص:  50تعلق الامر بمبلغ او بقيمة اقل من 

 . 2009دولة عرلية. طبعة دالوز  12مع جدول مقابلة مع قوانين 
يرية، هي تلك المسودات التي تتضمن مشروع القاعدة القانونية، والتعديلات التي صاحبتها، والمناقشات التي انصبت عليها، والغاية من الأعمال التحض - 2

للقاعدة وضعها، إلى حين صدورها بالجريدة الرسمية، لذا فالقاضي، والباحث، والمهتم، لهم الرجوع إليها بحثا واستجلاء لمقاصد المشرع حين وضعه 

 القانونية.
 .1/13احمد نشأت: رسالة الإثبات.  - 3
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رعي في الملف الش 1981ابريل  8الصادر بتاريخ  131ومن أمثلة العمل القضائي في هذا الموضوع ما جاء في القرار عدد 
"... حيث يتجلى من إجراءات الدعوى، ومن عناصر الحكم المطعون فيه، أن محكمة الإحالة عللت رفضها للملكية التي  68477عدد 

أدلى بها الجانب المدعي بأنها لا تفيد الملك، لموروثهما، لكون شهودها استندوا في شهادتهم إلى السماع، والملك لا يثبت بشهادة 
 لها هذا تعليل فاسد مخالف للنصوص الفقهية التي أشار إليها ابن عاصم في تحفته، في شهادة السماع، بقوله:السماع، مع أن تعلي

ــد د ـلُّــك لِمِلْـك  بِي ــد & ي ق ــام  فيــه ب عْــد ط ــول الم   وفــي ت م 
ين إلى علمهم، لا بالسماع وبالنسبة لملكية وان شهود الملكية المشار إليها، استندوا في شهادتهم بالنسبة لملكية موروثة الطاعن

من سبقها إلى السماع لمدة طويلة، مما كانت معه تلك الملكية عاملة، ولا إجمال فيها، ويبقى معها الحكم المطعون فيه معرضا للنقض، 
ه المطلوب في النقض، فيما بالإضافة إلى أن تلك الملكية سبق الحكم بمقتضاها لفائدة المدعين المذكورين، ضد من باع للمدعى علي

 بقي بين يديهم بدون تفويت من أملاك موروثهما، مما جعلها حجة يصح الاعتماد عليها في كل ما هو مخلَّف عن موروثهما. 
بطال الحكم  لذلك ومن اجله قضى المجلس الأعلى بنقض الحكم المطعون فيه الصادر عن محكمة الاستئناف...، والتصدي وا 

  1الابتدائي... ".
في هذا القرار نلاحظ انه تم استبعاد البينة التي سندها السماع، واعتماد بينة الملك بشروطها الخمس، لكن يجب التنبيه إلى أن 
م النزاع هنا بيْن الاقاريب، لذا تم استبعاد بينة السماع لأنها تحتاج إلى معضد وهي الحيازة، وأمدها بين الأقاريب أربعون سنة، لذلك ل

اد اللفيفية لجد المدعين بتملكه العقار المدعى فيه بسند السماع، فلا مجال هنا لقاعدة "شهادة السماع تنفع ولا ينتزع بها من يد يتم اعتم
حائز"، وان شهادة السماع من باب الشهادة المطلقة وشهادة العلم من باب الشهادة المعينة، والقاعدة أن " من يشهد على معين يقدم 

 لاق".على من يشهد باط
ومحل تقديم بينة البت، ما لم تشهد بينة السماع بان الشيء المتنازع فيه قد انتقل بمِلْك جديد، بعوض أو بغير عوض، والحال 
لا قدمت بينة البت، والكلام هنا في الحيازة التي لا يثبت بها المِلك، إما لقصرها،  أن صاحب بينة السماع حائز للشيء المتنازع فيه، وا 

ما لكون  المدعي القائم على الحائز كان غائبا، او حاضرا قام به مانع.  وا 
وقد ت قدم بيّنة البت على بيّنة السماع، فإذا شهدت بيّنة: بأننا لم نزل نسمع من الثقات وغيرهم، بان هذا العقار لحائزه فلان، 

عطي لمن ادعاه وأقام بيّنة البت، مع مراعاة مرور وشهدت أخرى بتّاً بأنه لغيره مما يدعيه، قدمت بيّنة البت ونزع من يد الحائز، وأ
  2المدة، ووجه المدخل. 

 فتحصل انه لا تقدم بينة الملك على بينة السماع إلا بشرطين اثنين:
 ألا تمضي مدة الحيازة، التي تثبت بها الملك. -
 ألا تشهد بينة السماع بنقل المِلك، بوجه من وجوه انتقال الملكية.  -

فيد من شهادة السماع إلا من كان بيده العقار يحوزه ويتصرف فيه مدة طويلة، فان هذه الشهادة تنفعه، لان ونرى انه لا يست 
التمليك لمن بيده الملك الذي انتقل إليه بوجه من الوجوه الشرعية، واستمرت حيازته مدة تزيد على عشر سنوات، فإذا قام شخص يدعي 

سكوت هذا المدعي وعدم مطالبته للعقار المدعى فيه طيلة المدة المذكورة، وهو حاضر ساكت  أن هذا العقار ملك له، وأدلى ببينة، فان
 بدون مانع والحال أن المدعى عليه لا بينة له أو ضاعت منه البينة التي بموجبها انتقلت إليه ملكية العقار، فأقام بينة السماع الفاشي

المدعى فيه من المدعي أو من غيره فنكون أمام بينتين: بينة ناقلة وهي بينة  عقارالمستفيض من أهل العدل وغيرهم، تشهد انه اشترى ال
المدعى عليه الذي شهدت له بينة السماع، وبينة مستصحبة وهي بينة المدعي، فان المدعى عليه تنفعه شهادة السماع ويعمل بها لأنها 

 ناقلة وتقدم على بينة المدعي لأنها مستصحبة.

                                                           
 .1. مطبعة النجاح. ط140عبد العزيز توفيق. قضاء المجلس الأعلى في الأحوال الشخصية والعقار. ص: - 1
 .2013.دار ابن حزم ط الأولى 7/3186احمد الدردير. الشرح الصغير. - 2
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ادعى ملكية عقار يوجد بيد شخص آخر يحوزه ويتصرف فيه مدة تزيد عن عشر سنوات، والمدعي  وحاصل القول أن من
حاضر ساكت بلا مانع، فان حقه يسقط، وحيازة المدعى عليه عشر سنين فأكثر كافية لرد دعوى المدعي، ولا يحتاج إلى إقامة بينة 

 لا تنفعه. السماع دعما لحيازته، حتى وان شهدت للمدعي بينة القطع فإنها 
ومن شهادة السماع في مجال الأسرة: اذكر نماذج، منها: إثبات الضرر على السماع: "... شهوده الموضوعة أسماؤهم عقب 
تاريخه يعرفون فلانا بن فلان معرفة عين واسم معرفة تامة بها ومعها يشهدون بأنه اضر بزوجته فلانة بنت فلان في نفسها ومالها 

ها ولا يعلمون انه رجع عن ذلك إلى حين تاريخه سندهم في ذلك السماع الفاشي المستفيض على الْسِنة أهل ويؤذيها ويسيء معاشرت
 .1العدل وغيرهم...."

المقرر فقها انه يجوز للشهود أن يشهدوا بمعرفة الضرر دون معاينة، ولا مشاهدة منهم، إلا بالاستفاضة من قول النساء والرجال 
ويقضى بالشهادة، ويكون للزوجة الأخذ بشرطها في الضرر، فان فعل فأمرها بيدها، وشرط عدم الإضرار بالزوجة محمول على الطوع، 

 لم ي كتب.  ك تب في العقد الزواج أم
 نموذج لوثيقة في إثبات النسب على السماع الفاشي:

"... شهوده الموضوعة أسماؤهم عقب تاريخه يشهدون بان فلانا بن فلان من قبيلة كذا.... ويعرفونه وأباه من ق بْله قد حاز هذا 
عليهما فيه، منذ أدركوه بعقولهم إلى حين النسب وأثبتاه في شهادتهما ووثائقهما ولا يعلمون أحدا طعن عليهما في ذلك، ولا دخل 

 شهادتهم هذه شهد ممن يعرف فلانا بن فلان معرفة عين واسم سندهم في ذلك السماع الفاشي على السنة أهل العدل وغيرهم...".
 نموذج لوثيقة إثبات الوقف على السماع:

سماعا فاشيا من أهل العدل وغيرهم أن جميع  "... شهوده الموضوعة أسماؤهم عقب تاريخه يشهدون أنهم لم يزالوا يسمعون
القطعة الأرضية المسماة... الواقعة بجماعة... إقليم...بمكان يدعى... مساحتها... المحدودة... المشتملة على أشجار مثمرة وغير 

لمن بتل فيها الحبس مثمرة... هي محبسة على... وأنها لم تزل تحاز بما تحاز به الأحباس، وتحترم بحرمتها، وأنها كانت ملكا 
 المذكور...". 

إن الأملاك الحبسية مجال للإثبات بشهادة السماع، لطول أزمنتها، فمستند علمهم أنهم لم يزالوا يسمعون أن هذا العقار حبس، 
: وليس عندنا احد ي حاز بما تحاز به الأملاك الحبسية، وان لم يسموا عمن نقلوا، إلا أنهم يقولون: سمعنا وبلغنا، قال مالك رحمه الله

 . 2ممن شهد على احباس الصحابة إلا على السماع
رجل أقام فيها  3ومن صور إعمال شهادة السماع إعمالها في الدور المتقادم حيازتها، ففي المدونة: انه إذا كانت الدار في يدي

شتريتها من قوم قد انقرضوا، وانقرضت البينة، خمسين سنة أو ستين سنة ثم قدم رجل فادعاها وأثبت الأصل، فقال الذي الدار في يده: ا
من صاحبه الذي ادعاها،  ملك وجاء بقوم يشهدون على السماع أنه اشتراها، فإذا جاء بقوم يشهدون على السماع أنه اشترى ولم يقل لي

مالك، إلا أن يشهدوا  عنكان أو من غيره، وقد أخبرتك بالذي سمعت منه، وليس وجه السماع الذي يجوز على المدعي، والذي حملنا 
على سماع شراء من أهل هذا المدعي الذي يدعي الدار بسببهم، أو يكون في ذلك قطع لدعوى هذا المدعي بمنزلة السماع في 

حتى يشهدوا على سماع، يكون فيه قطعا لدعوى هذا المدعي، إنما هو أن يشهدوا أنهم سمعوا أن هذا  مالك: الأحباس، ومعنى قول
في يديه، أو أباه، أو جده، اشترى هذه الدار من هذا المدعي أو من أبيه أو من جده أو من رجل يدعي هذا المدعي أنه  الذي الدار

 .4ورث هذه الدار من قبله، فإذا كان على مثل هذا، فالسماع جائز

                                                           
 . تحقيق د عبد العزير الحاتمي.2012بنان للطباعة والنشر.ط الاولى .دار ل1/356عبد الله بن فتوح. الوثائق المجموعة. - 1
 . 2002. دار البحوث. ط الأولى 3/596ابو سعيد البراذعي. التهذيب. - 2
عَ اليد من غير ملك، وضْعُ اليد إنما يكون مرجحا إذا جُهل أصلها، أو عُلم أصلهُا بحق، أمّا إذا شهدت بينة أنها بغصب أو غير ذلك من الطرق المقتضية وضْ  - 3

حة.   فإنها لا تكون مرجِّ
 .2012. دار النوادر. ط الأولى. 22/ 7الإمام سحنون عن ابن القاسم عن مالك. المدونة الكبرى. - 4
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من الصور، فلو شهد  ويتحصل من كتب الفقه انه يجوز للشاهد أداء شهادته بناء على ما عنده من الظن الضعيف في كثير 
بقبض الدين جاز أن يكون الذي عليه الدين قد دفعه، فتجوز الشهادة عليه بالاستصحاب الذي لا يفيد إلا الظن الضعيف، وكذلك الثمن 

لإقالة في البيع مع احتمال دفعه، ويشهد بالمِلك الموروث لوارثه مع جواز بيعه بعد أن ورثه، ويشهد بالإجازة ولزوم الأجرة مع جواز ا
 بعد ذلك بناء على الاستصحاب.

ومن ذلك إثبات النسب، فإنه لا يقبل النقل، فيبقى العلم على حاله، ومن ذلك الشهادة بالإقرار فإنه إخبار عن وقوع النطق في 
نما العلم في أصل الم درك لا في الزمن الماضي، ومن ذلك الوقف إذا صدر حكم به فهذه المواطن أكثرها إنما فيها الظن فقط، وا 

  .1دوامه
وما اتّسع احد في إعمال شهادة السماع كاتّساع المالكية، في مواطن  كثيرة ، من ذلك: إثبات الاحباس، والمِلْك المتقادم، والنسب، 

 طلاق...والموت، والحمل، والولادة، والترشيد، والسفه، والصدقة، والهبة، والوصية، والبيع في حالة التقادم، والرضاع، والزواج، وال
فهذه مواطن يمكن تحمُّل الشهادة بالظن الغالب، كل هذا ما لم يوجد سبيل إلى وجود البينة على أصولها، عند تقادم الأزمنة،  

 وانقطاع البينة، فان شهادة السماع في ذلك قاطعة في المعاوضات، والتبرعات، وقضايا الأسرة من لفيف الرجال والنساء.
ن شهادة السماع في إثبات الحيازة، وبينة القطع في إثبات المِلْك، هو انه إنما تصح شهادة السماع وحاصل القول في الفرق بي

للحائز، مثل أن يثبت المدعي على المدعى عليه الحائز للعقار انه لأبيه أو لجده، فيقيم المدعى عليه الذي بيده العقار، بينة على 
 هذا المدعي، أو جده، فيثبت له بقاؤها في يده بهذه الشهادة.السماع في تطاول الزمان، انه اشتراها من أبي 

وأما شهادة القطع بالمِلْك فإنما يشهد به إذا طالت الحيازة، والتصرف، كتصرف المالك في مِلكه، من زراعة، وبناء، وهدم، ولا 
ها فقط، وان طالت حيازته، حتى يقولوا في ينازعه في ذلك احد، وان لم يعلم حين دخوله في ملكه، وليس يكتفى بشهادة هؤلاء انه يحوز 

شهادتهم: انه يحوزها بحقها، ولان الحائز المتصرف في المدة الطويلة هو مالك، بديل حوزه وتصرفه، وعلى هذا يعتمد الشاهد بالملك 
لا كان كاتما للشهادة، وقد نصت مدونة الحقوق ا لعينية في المادة الثالثة على على البت، فمن شاهد ذلك شهد بتًّا بالملك، لا سماعا، وا 

 تقديم بينة الملك على بينة الحوز، وبينة النقل على بينة الاستصحاب.
ومعلوم أن الحوز اعم من التصرف، ولا يلزم من وجود الأعم وجود الأخص، لان التصرف وعدم المنازع إنما ي ذكر في بينة 

 التصرف المطلق.القطع، لا في بينة السماع، والحوز السنين الطويلة مظنة 
دّق المشتري الحائز، لان شهادة السماع لا تنفع إلا  فمن اثبت الأصل لنفسه، واثبت غيره بالسماع عن طريق الشراء منه، ص 

 لمن حاز الشيء المدعى فيه، ولم يقل احد بأنها تنفع المتصرف.  
را لما لها من اثر في تحقيق مصالح الناس، وحل سبقت الإشارة إلى أن الفقه المالكي توسع في مجال إعمال شهادة السماع، نظ

لكثير من المنازعات ذات الطابع الاجتماعي والإنساني، لذا نجد أحكام قضاة المذهب المالكي في هذا المجال تتسم بالتجديد والواقعية، 
 وثيقها وعرضها على القضاء.كما أن مؤسسة التوثيق العدلي ساهمت بشكل كبير في إيجاد حل لوقائع وتصرفات من حيث إثباتها وت

وتحديد مجال وقضايا ومسائل إعمال شهادة السماع محتمل، لكثرة تجدد الوقائع والتصرفات، ونرى إسناد ذلك لحكمة القضاة، 
وبالرجوع إلى كتب الفقه، نجد أن مجال إعمالها عرف اجتهادا، فمنهم من حصرها في تسعة عشر، ومنهم من حصرها في سبعة 

نهم من زاد على ذلك، ومن الفقهاء والقضاة الذين حصروها في سبعة وثلاثين الفقيه القاضي ابن فرحون حيث قال: وثلاثين، وم
"...فهذه سبعة وثلاثون موطنا رآى الأصحاب أنها موطن ضرورة تجوز فيها شهادة السماع، ويجوز تحمل الشهادة فيها بالظن 

 الغالب..." 
 ال شهادة السماع، ونصها:ثم ذكر أبياتا جمعت بعض مواطن إعم

ــكْمــه & وي ثْبت س مْعاً دون علم بأصله.     أيا سائــلا عــمّا ي ـنـفْــذ  ح 
                                                           

 .2011. ط الثانية 4/105الامام القرافي. الفروق. الفرق السادس والعشرين والمئتان  - 1
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 .2والتّجريحِ والكفر بعده & وفي س ف ه  او ضد ذلك كله 1ففي الع زْلِ  
لِّه.  لْع  والنكاح وح   وفــي الـبـيــع والــصـــدقــات مــع & رضـاع  وخ 
 وفــي قــســمــة او نــسبــة وولادة & وموت وحمل والمضر باهله. 
 .3ومـــنها هــبات والوصيـة فاعلمن & ومِــلْك قديــم قـد يظـن بمثله 

 أما القاضي أبو بكر بن عاصم فقد ذكر أبياتا وعدّ فيها مواضع شهادة السماع فقال:
 السّــَـــــماع & فـــــي الحـــــمل والنكــــاح والرضـاعوأ عْمِل ــــــــتْ شـــــــهادة  

 ... والمـــــــيــراث والــمــــــيـــلاد & وحــــــــالِ إســــــــلام أو ارتـــــــداد
 والجـــــــرحِ والــتعـــــــديـلِ..... & والرُّشــْــــدِ والتســــــفيه والإيصـــــاء            

ــــد دِ       وفـــــــ لُّـــــــك  لِمِلْـــــك  بِي ــــــد  & ي قـــــام  فيــــه بعــــد ط ــــولِ الْم   ي ت م 
ــن حــاز مـــن السّـــنين & عليــــــه مـــــا ي ن ـــــاهز  العشـــــرين       وح ــــبْسِ م 

ـررِ الزو  ـــــزْلِ حـاكم  وفـــــي تقديمـــــه & وض   4جــــين مِــــن ت تْميمــــهوع 
 خــاتــمــةال

إن موضوع الإثبات بشهادة الشهود عامة، وشهادة السماع خاصة، له أهميته ومكانته في مجال التقاضي، فمعلوم أن الحق 
ك أن المشرع موضوع التقاضي يتجرد من كل قيمة إذا لم يقم دليل على إثباته، وفق قواعد الإثبات بقسميها الشكلي والموضوعي، ذل

المغربي أورد القواعد الشكلية في قانون المسطرة المدنية، أما القواعد الموضوعية فأوردها في قانون الالتزامات والعقود، وفي مدونة 
دماج هذين الأخيرين في تقنين واحد أصبح غاية ملحة، تيسيرا على الباحث، وعلى  الحقوق العينية، وفي ظهير التحفيظ العقاري، وا 

 ب الحق نفسه.صاح
كما نرى ضرورة التفكير في جمع قواعد الإثبات دون تفرقتها، هنا وهناك، إذ هو الأنسب، ما دام أن جميع قواعد الإثبات إنما  

شرعت لحماية الحق، وأن إثبات الوقائع، والأفعال القانونية بناء على اللفيف، وفق ما به العمل اليوم، سواء اللفيف الذي مستند علمه 
شاهدة والم عاينة، أو الذي مستند علمه السماع الفاشي على السنة أهل العدل وغيرهم، أصبح غير ذي جدوى، ووجب الاجتهاد فيه، الم  

 تحقيقا لمصالح الناس. 
 

 

 

 

 

                                                           
اه وأبعده عزَل عزَله، الشَّخصَ عن منصب زَلع - 1  . ومنه عزل القضاة والحكام.موظّفاً عن الخدمة الشَّخصَ من منصبه: نحََّ
 وضد ما ذكر هو: اولاية، التعديل، الإسلام، الرشد. - 2
 . مرجع سابق.279/ 1القاضي ابن فرحون  - 3
 .134/ 1ينظر شرح ميارة الفاسي على تحفة الحكام  - 4
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Legitimacy of the prophet poise 

Ass.Prof.Dr. Bakry ELnaier Mhomed 

Faculty of Arts\ University of  Sinnar\ Sudan 
alnaer10000@gmail.com 

Abstract:  

The prophet praise is the podry that praised the poophel Mohamed peace be upon lim, through 

centuries of times. In which ports produce the podry mentioned its, virtues, characteristic and onerits 

distinguished by Allah – they also followed the almighdy Allah, praise of the prophet in ttuholly AL-

quran. The study discussed the authoritarian rule in  thisespect, while highlighting examples of the 

prophet praise through the various stages of Islanic call “ Daawa” from the first beginning of the 

prophets birth and the ages that followed this era. the study described and analyzed the characteristics 

of the prophet praise poetry in the durativeanalytical port.The study concluded in numerous results and 

recommendations mast of theme, “ the legitimacy of prophet praise was mentioned in the holly Quran 

and “ Hadith, sunah “ as cited in Surat AL-qalam (4) which means “ you “ the prophet” hove agreat and 

perfect creation “ KlhileKaab Ibn zuhair “ Allah blessicd him “ preised the prophet then the prophet 

geve him the honorable “ Burda” the prophet praise characterized in honesity and nobility feelings 

because it stem ent from the love of the progohet peacebe upen him which is an essential eludy of 

mlislinl  as cited in Surat AL-imrem 31 “ if you love ALLah, Follow me May Allah love you and 

forgive ynurSins. ALLah is forgiving and merciful. 

Keywords: Shamaya Muhammadiyah, Prophet's love, legitimacy of praise Prophet.  

 الملخص
المديح النبوي هو الشعر الذي مدح به سيدنا محمد بن عبد الله صلى الله عليه وسلم عبر الأزمان والحقب، أفاض فيه الشعراء 
والمادحون في ذ كر مناقبه وصفاته وشمائله التي حباه الله تعالى بها، مستهدين بمدح الله عز وجل له في القرءان الكريم. تناولت هذه 

م التكليفي في هذا الجانب مع إبراز نماذج من شعر المديح النبوي عبر مسيرة الدعوة الإسلامية من بداية إرهاصات مولد الورقة الحك
النبي صلى الله عليه وسلم مرورا بالحقب المختلفة، اتبعت الدراسة المنهج التاريخي في الحديث عن بدايات المديح النبوي منذ العهد 

الدعوة الإسلامية والعصور التي تلت ذلك العصر، أما الجانب الوصفي التحليلي فقد لجأت إليه الدراسة الأول للإسلام وبزوغ فجر 
لوصف وتحليل خصائص شعر المديح النبوي، وخلصت الورقة إلى عدة توصيات ونتائج من أهمها. مشروعية المديح النبوي ثابتة 

نَّكَ لَعَلى خُلُقٍ  ﴿ :بالكتاب والسنة قال تعالى وقد مدح كعب بن زهير رضي الله عنه النبي صلى الله عليه  .﴾4)سورة القلم  )عَظِيمٍ وَاِ 
وسلم  بقصيدته )بانت سعاد( فأثابه على مدحه ببردته الشريفة صلى الله عليه وسلم. المديح النبوي تميز بصدق المشاعر، ونبل 

من حب الله تعالى جل جلاله، ومن أوجب واجبات المسلم، وذلك الأحاسيس؛ لأنه نابع من محبة النبي صلى الله عليه وسلم، والتي هي 
 .31مْ ذُنُوبَكُمْ وَاللّهُ غَفُورٌ رَّحِيمٌ {آل عمرانبإتباع سنته وهديه امتثالًا لقوله تعالى: }قُلْ إِن كُنتُمْ تُحِبُّونَ اللّهَ فَاتَّبِعُونِي يُحْبِبْكُمُ اللّهُ وَيَغْفِرْ لَكُ 

 لشمائل المحمدية، الحب النبوي، مشروعية المديح النبوي.ا الكلمات المفتاحية:
 أهمية الدراسة: 

 / التعريف بشعر المديح النبوي ومشروعيته.1
 / التعرف علي المضامين والمعاني التي احتواها شعر المديح النبوي.2
 

mailto:alnaer10000@gmail.com
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 أهداف الدراسة: 
 تهدف هذه الدراسة  للأتي:

 يح النبوي من منظور فقهي. / الوقوف علي الحكم التكليفي لشعر المد1  
براز نماذج منه عبر العصور المختلفة. 2  / الوقوف علي مشروعية المديح النبوي وا 
 ./ الوقوف علي الشمائل المحمدية والتمعن في مفرداتها والتمثل والاقتداء بها، لأن النبي صلى الله عليه وسلم هو قدوتنا ومثلنا الأعلى3

 منهج الدراسة:
 إظهارالمنهج  التاريخي الوصفي والتحليلي، في الحديث عن وصف النبي صلى الله عليه وسلم، وعن دوره في   اتبعت الدراسة

 صفات النبي وتعداد مناقبه وشمائله.
 مقدمة:

 الحكم التكليفي لمدح رسول الله صلى الله عليه وسلم:
لم يخالف فيه أحد من المسلمين. جاء في  مدح رسول الله صلى الله عليه وسلم  مستحب مستحسن مسنون، وهذا حكم فقهي

الموسوعة الفقهية "دأب العلماء على مدح النبي صلى الله عليه وسلم بعظيم قدره عند ربه ومنزلته وما خصه الله به في الدارين من 
عند الله وأعلاهم درجة كرامته، قال القاضي عياض: لا خلاف أنه صلى الله عليه وسلم أكرم البشر وسيد ولد آدم وأفضل الناس منزلة 

وأقربهم زلفى، ثم ساق أحاديث فيما ورد من ذكر مكانته صلى الله عليه وسلم عند ربه والاصطفاء ورفعة الذكر والتفضيل وسيادة ولد 
 عليه آدم وما خصه به في الدنيا من مزايا الرتب وبركة اسمه الطيب، فروى عن واثلة بن الأسقع رضي الله عنه أن رسول الله صلى الله

وسلم قال: إن الله اصطفى كنانة من ولد إسماعيل، واصطفى قريشا من كنانة، واصطفى من قريش بني هاشم، واصطفاني من بني 
 .  1هاشم"

 المدائح النبوية من المنظور الفقهي أقسام ثلاثة:
 القسم الأول: 

نما هو مأخوذ من صحيح الأخبار وواضح "المديح المتفق على قبوله، الذي لا يخالف أحد فيه، ولا يشذ أحد في منا زعته، وا 
 الألفاظ وجلي الفهم. وهذا قسم كثير موفور.

 القسم الثاني: 
نكاره والزجر عنه، وهو ما خرج برسول الله عن حد العبودية لله، فأوصله إلى رتبة الإلوهية والفعل  المديح المتفق على رده وا 

ها إليه حقيقة وصراحة. فهذا واضح في الكفر جلي في المنع. وهو قليل مردود بل يكون المطلق في الكون ونسبة حدوث الأشياء وأحداث
 نادراً معدوماً لا وجود له. 

وأكاد أجزم أنه لم يعرف عن أحد من مداح رسول الله صلى الله عليه وسلم المعروفين مثل ذلك فيما أعلم والله أعلم. فقد عصم 
 الشرك فيه أو بسببه. الله نبيه من أن تضل أمته وتهوي إلى 

 القسم الثالث:
المديح المختلف فيه بين القبول والرد، والأخذ به والمنع عنه، وهذا راجع إلى مبالغات بعض المادحين، أو أخذهم ببعض ما   

مديح هو ليس بقوي السند من الأخبار والآثار، أو فهمهم بعض النصوص على وجه محتمل لم يوافقهم غيرهم فيه. وهذا النوع من ال

                                                           
1
هـ(،  1427 - 1404جزءا، الطبعة: )من  45الكويت، الموسوعة الفقهية الكويتية، عدد الأجزاء:  –لإسلامية صادر عن: وزارة الأوقاف والشئون ا - 

 .276، ص36مصر، ج –، مطابع دار الصفوة 1: ط38 - 24الكويت، الأجزاء  –، دار السلاسل 2: ط23 - 1الأجزاء 
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ي الذي يثير الجدل واللغط عند بعض المتشددين، ناسين أو متناسين أن المبالغة، واستعمالَ المجاز والتورية والكناية والاستعارة طبيعة ف
 .1الشعراء، لم ينه عنها رسول الله صلى الله عليه وسلم وهو يستمع إليهم في مدحهم له"

وة الإسلامية مع مقطوعة طلع البدر علينا وقصائد شعراء الرسول صلى الله عليه وتعود أشعار المديح النبوي إلى بداية الدع
 .2وسلم أمثال: حسان بن ثابت، وكعب بن مالك، وعبد الله بن رواحه، وكعب بن زهير. في لاميته المشهورة

 بولُ بـانَتْ سُـعادُ فـَقَلْبي اليوم مَتْبولُ      مُـتـَــــيَّمٌ إثـْرَها لـم يُـفَدْ مَـكْ 
 أُنْـبـِئْتُ أنَّ رَسُـولَ الِله أَوْعَـدَني       والـعَفْوُ عَـنْدَ رَسُـولِ الِله مَأْمُولُ 

 وقـَدْ أَتـَيْتُ رَسُـولَ الِله مُـعْتَذِراً      والـعُذْرُ عِـنْدَ رَسُـولِ الِله مَقْبولُ          
 الْـقُرْآنِ فـيها مَـواعيظٌ وتـَفُصيلُ مَـهْلًا هَـداكَ الـذي أَعْطاكَ نافِلَةَ              
 لا تـَأْخُذَنِّي بـِأَقْوالِ الـوُشاة ولـَمْ      أُذْنـِبْ وقـَدْ كَـثُرَتْ فِـيَّ الأقاويلُ         
 لـَقَدْ أقْـــومُ مَـقاماً لـو يَـقومُ بـِه        أرَى وأَسْـمَعُ مـا لـم يَسْمَعِ الفيلُ          
 يـِرْعُدُ إلاَّ أنْ يـكونَ لَهُ مِنَ     الَّـرسُـــــولِ  بـِـإِذْنِ  الِله  تـَنْـويلُ  لـَظَلَّ         

صلى الله عليه وسلم وهب كعبـاً بـردته  ؛ لأن النبـي«البـردة»لكنها عُرفت أيضا باسـم « بانَت سُـعاد»التـي اشتهرت باسـم  وهي
وقد استحقت هذه  3حتـى قيل "لا يكاد ناطق بالضاد لا يسمع بـها". لشـعر العربـيوتعد من أشـهر قصـائد ا .حين مدحه بهذه القصيدة

القصيدة المدحية المباركة أن تسمى البردة النبوية؛ لأن الرسول صلى الله عليه وسلم  كسا صحابها بردته المطهرة تكريماً لكعب بن 
 ر الإسلام وينشر الدين الرباني.زهير وتشجيعاً للشعر الإسلامي الملتزم الذي يدافع عن الحق وينص

تناول فضل المديح النبوي البروفيسور عبد الله الطيب في كتابه "المرشد إلى فهم أشعار العرب وصناعتها" وربط ذلك بحب 
قواه  النبي صلى الله عليه وسلم حيث جاء فيه: "جعل مكان المديح النبوي يقوى في النفوس متصلا بالعبادة مستقلا عن السياسة. ومما

هَ أن أساسه ودعامته حب النبي صلى الله عليه وسلم، وأمر ذلك من أمر الكتاب والسنة قريب. قال تعالى:}قُلْ إِن كُنتُمْ تُحِبُّونَ اللّ 
 حب، وحب رسول الله صلى الله عليه ، والإتباع لا يصح بلا31فَاتَّبِعُونِي يُحْبِبْكُمُ اللّهُ وَيَغْفِرْ لَكُمْ ذُنُوبَكُمْ وَاللّهُ غَفُورٌ رَّحِيمٌ {آل عمران

نسان وسلم هو الطريق للمعرفة، والمعرفة لا تتم إلا بعون الله وتوفيقه، ورأس الحكمة مخافة الله، واتقوا الله ويعلمكم الله، ولا يعرف الإ
ا فيصرفه هواها عن سبل الرشاد. نفسه إلا بالحكمة، فإذا عرفها أحبها الحب الذي يرضاه الله سبحانه وتعالى، فلم تستول عليه شهواته

وسبيل الرشاد السنة. ومن زعم أنه يتبع السنة وليس في قلبه حب الذي سنها فهو غير صحيح الإيمان. لأن الإتباع بلا محبة هواء. 
شديداً على زمان فنسأل الله الهداية إنه سميع قريب مجيب. ومما يشهد بأن أمر المديح النبوي قد قوى جداً وأن تعلق الناس به قد كان 

أبي العتاهية وأبي نواس مقال الجاحظ الذي أنكر به ما أنكر على الكميت بن زيد حيث قال )فأما مدح النبي صلى الله عليه وسلم فمن 
 هذا الذي يسوءه(؟ ويذكر أن أبا الطيب سئل لما لم يمدح رسول الله صلى الله عليه وسلم أو ليم في ذلك فاعتذر بأن قدر رسول الله
صلى الله عليه وسلم أعلى من أن يبلغه مدحه أو بشيء من هذا المعنى، وقد رأيت في أحد دواوين أبي الطيب بيتين له في مدحه 

 .4صلى الله عليه وسلم أو الاعتذار عن ذلك وند عني موضعهما من بعد"
{ وَأَنَّهُمْ 225{ أَلَمْ تَرَ أَنَّهُمْ فِي كُلِّ وَادٍ يَهِيمُونَ}224ونَ}القرءان الكريم تحدث عن الشعراء قال تعالى: وَالشُّعَرَاء يَتَّبِعُهُمُ الْغَاوُ 

{الشعراء واستثنى منهم الشعراء المؤمنين الذين يعملون الصالحات قال تعالى: }إِلاَّ الَّذِينَ آمَنُوا وَعَمِلُوا 226يَقُولُونَ مَا لَا يَفْعَلُونَ}
الِحَاتِ وَذَكَرُوا اللَّهَ كَثِ  {الشعراء. جاء في تفسير ابن كثير 227يراً وَانتَصَرُوا مِن بَعْدِ مَا ظُلِمُوا وَسَيَعْلَمُ الَّذِينَ ظَلَمُوا أَيَّ مُنقَلَبٍ يَنقَلِبُونَ}الصَّ

                                                           
1

  ...المدائح النبوية... في العصر الحديث  <منتدى الرواق الأدبي < الأقسام الأدبيّة والثقافية والاجتماعية < بكة الليبرالية الحّرةالش -

https://libral.org/vb/archive/index.php/t-48617.html 
 .371، ص، 1الشحود )علي بن نايف( موسوعة الشعر الإسلامي، ج  -2
 .120ص  ،١٩٧٩بيروت، دار الثقافة،  3مختصر تاريخ نشأته وتطوّره وسِيَر مشاهير رجاله وخطوط أولى من صورهم، ط :مارون عبود، أدب العرب -3
 .45، ص 4هـ، ج1409-م 1989، الكويت بالتعاون مع دار الآثار الإسلامية 2أ.د عبدالله الطيب، المرشد إلى فهم أشعار العرب وصناعتها، ط -4
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وَانْتَصَرُوا في تفسير هذه الآية الكريمة: معناه: ذكروا الله كثيرًا في كلامهم. وقيل: في شعرهم، وكلاهما صحيح مُكَفّر لما سبق. وقوله: }
ذا كما مِنْ بَعْدِ مَا ظُلِمُوا{ قال ابن عباس: يردون على الكفار الذين كانوا يهجون به المؤمنين. وكذا قال مجاهد، وقتادة، وغير واحد. وه

: حدثنا وجبريل معك". وقال الأمام أحمد-أو قال: هاجهم -ثبت في الصحيح: أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال لحسان: "اهجهم 
عبد الرزاق، حدثنا مَعْمَر، عن الزهري، عن عبد الرحمن بن كعب بن مالك، عن أبيه أنه قال للنبي صلى الله عليه وسلم: إن الله، عز 
 :وجل، قد أنزل في الشعّر ما أنزل، فقال: "إن المؤمن يجاهد بسيفه ولسانه، والذي نفسي بيده، لكأن ما ترمونهم به نَضْح النبْل". وقوله

[ 52تُهُمْ وَلَهُمُ اللَّعْنَةُ وَلَهُمْ سُوءُ الدَّارِ{ ]غافر:}وَسَيَعْلَمُ الَّذِينَ ظَلَمُوا أَيَّ مُنْقَلَبٍ يَنْقَلِبُونَ {، كما قال تعالى: } يَوْمَ لا يَنْفَعُ الظَّالِمِينَ مَعْذِرَ 
". وقال قتادة بن دِعَامَة في قوله: } 1الظلم ظلمات يوم القيامة وفي الصحيح: أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال: "إياكم والظلم، فإن

 .2وَسَيَعْلَمُ الَّذِينَ ظَلَمُوا أَيَّ مُنْقَلَبٍ يَنْقَلِبُونَ { يعني: من الشعراء وغيرهم"
يث قال: جاء أيضا في تفسير القرطبي ما يدل على أن النبي صلى الله عليه وسلم كان يستمع للشعر ويثني على الجيد منه ح

 قالتها العرب قول لبيد: -أو أشعر كلمة -سمعت رسول الله صلى الله عليه وسلم على المنبر يقول:" أصدق كلمة
 ألا كل شي ما خلا الله باطل    وكل نعيم لا محالة زائل

ذا عجوز تنفش صوفا وتقول:  كما روى زيد بن أسلم، خرج عمر ليلة يحرس فرأى مصباحا في بيت، وا 
 صــــلاة الأبرار    صلــى عليه الطيبون الأخيارعلى محمد 

 قد كنت قواما بكا بالأسحار    يا ليت شعري والمنايا أطوار
 هل يجمعني وحبيبي الدار

يعني النبي صلى الله عليه وسلم، فجلس عمر يبكي. وكذلك ذكر أصحابه ومدحهم رضي الله عنهم، ولقد أحسن محمد بن سابق 
 :3حيث قال

 ا للهدى علمــا         كما رضيت عتيقا صاحـب الغارإني رضيت علي
 وقد رضيت أبا حفص وشيعته        وما رضيت بقتل الشيخ في الدار
 كل الصحابة عندي قدوة علـم         فهل علي بهذا القول مــــن عار
 إن كنت تعلم أني لا أحبـــــهم        إلا من أجلك فأعتقني مـــن النار

 :4نوقال آخر فأحس
 حب النبي رسول الله مفترض      وحب أصحابه نور ببرهـان
 من كان يعلم أن الله خالقـــــه      لا يرميــن أبا بكر ببهـــــتان
 ولا أبا حفص الفاروق صاحبه     ولا الخليفة عثمان بن عفان
 أما علـــي فمشهور فضائلـــه     والبيت لا يستوي إلا بأركان

ن استغرقت الحد وتجاوزت المعتاد، فبذلك يضرب الملك الموكل قال ابن العربي: أ ما الاستعارات في التشبيهات فمأذون فيها وا 
 بالرؤيا المثل، وقد أنشد كعب بن زهير النبي صلى الله عليه وسلم:

 بانت ســعاد فقلبـــي اليوم متــبول     متـــــيم إثرها لــــم يفد مكبــــول
 ــــن إذ رحلوا     إلا أغن غضيض الطرف مكحولوما ســـعاد غداة البي

                                                           
 (2386، برقم)28، ص4رواه أبو داؤد، أحاديث عبدالله بن عمرو بن العاص، ج -1
 -هـ 1420، 2مشقي( تفسير القرآن العظيم، تح، سامي بن محمد سلامة، دار طيبة للنشر والتوزيع، طابن كثير )أبو الفداء إسماعيل بن عمر القرشي الد -2

 .176، ص6م، ج1999
 .147القرطبي، الجامع لأحكام القرآن = تفسير القرطبي، ص -3
 .148نفسه، ص -4



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

490 

 تجلو عوارض ذي ظلم إذا ابتسمت      كــــأنه منــــهل بالراح معلــــول
فجاء في هذه القصيدة من الاستعارات والتشبيهات بكل بديع، والنبي صلى الله عليه وسلم يسمع ولا ينكر في تشبيهه ريقها 

 نه:بالراح. وأنشد أبو بكر رضي الله ع
 فقدنا الوحي إذ وليــــت عنا      وودعنا مـــن الله الكلام
 سوى ما قد تركت لنا رهينا      توارثه القراطيس الكرام
 فقد أورثتنا مــــيراث صدق      عليك به التحية والسلام

أرفع من هذا. قال أبو عمر: ولا فإذا كان رسول الله صلى الله عليه وسلم يسمعه وأبو بكر ينشده، فهل للتقليد والاقتداء موضع 
ينكر الحسن من الشعر أحد من أهل العلم ولا من أولي النهى، وليس أحد من كبار الصحابة وأهل العلم وموضع القدوة إلا وقد قال 

و والمنثور الشعر، أو تمثل به أو سمعه فرضيه ما كان حكمة أو مباحا، ولم يكن فيه فحش ولا خنا ولا لمسلم أذى، فإذا كان كذلك فه
 .1من القول سواء لا يحل سماعه ولا قوله

وحقيقة اعتقاد المادحين، هو الفيصل في ذلك ومَنْ وصف الرسول صلى الله عليه وسلم أو أي شخص بما هو محضُ حقٍ لله 
الذي يرفضه الشرع. تعالى مما لا يشاركه فيه أحد من خلقه مثل وصف النصارى عيسى بن مريم بالألوهية فذلكم هو الإطراء المزموم 

أما مدحه صلى الله عليه وسلم بسني الخصال التي خصه الله بها فهو واجب ومطلوب لتثبيت أركان المحبة فى قلب المؤمن، وقد أجاد 
 :2الإمام البوصيري حين قال

 وأحكم بما شــئت مدحاً فيه واحتكم       دع ما ادعته النصــــارى في نبيهم
 وأنسب إلى قدره ما شئت من عظم      من شـرففأنسب إلى ذاته ما شئت 

 حد فيعـــرب عــنه ناطق بفــــــــم      فإن فضل رســــــــــول الله ليس له
المدح وصف الممدوح بأخلاق يمدح عليها صاحبها، يكون نعتا حميدا، وهذا يصح من المولى في حق عبده، فقد قال الله تعالى 

. وقال 44ص والسلام:}وَخُذْ بِيَدِكَ ضِغْثاً فَاضْرِب بِّهِ وَلَا تَحْنَثْ إِنَّا وَجَدْنَاهُ صَابِراً نِعْمَ الْعَبْدُ إِنَّهُ أَوَّابٌ{في حق نبيه أيوب عليه الصلاة 
نَّكَ لَعَلى خُلُقٍ عَظِيمٍ{ القلم نُونَ *الَّذِينَ هُمْ فِي صَلاتِهِمْ ، وقال الله تعالى: }قَدْ أَفْلَحَ الْمُؤْمِ 4تعالى لنبيه محمد صلى الله عليه وسلم: }وَاِ 

إلى آخر الآية، فعلى هذا يجوز مدح الإنسان بما فيه من الأخلاق الحميدة. وقد مدح أبو طالب والعباس  2-1خاشِعُونَ {المؤمنون
 عليه وسلم وحسان وكعب وغيرهم رسول الله صلى الله عليه وسلم ولم يبلغنا أنه حثا في وجه مادح ترابا، وقد مدح هو صلى الله

ن المهاجرين والأنصار رضي الله عنه. وفي حثو التراب معنيان: أحدهما التغليظ في الرد عليه، والثاني كأنه يقال له: بكفّيك التراب. وكا
ون، أبو بكر الصديق رضي الله عنه إذا مدح قال: اللهم أنت أعلم بي من نفسي، وأنا أعلم بنفسي منهم، اللهم اجعلني خيرا مما يحسب

واغفر لي ما لا يعلمون ولا تؤاخذني بما يقولون. ومدح سارية الديلي رسول الله صلى الله عليه وسلم وهو سارية الذي أمره عمر رضي 
 :3الله عنه على السرية، وناداه في خطبته بقوله: يا سارية الجبل، فمن مدحه في رسول الله صلى الله عليه وسلم قوله

 رها    أبر وأوفى ذمة من محمدفما حملت من ناقة فوق ظه
 :4ومن أمثلة ذلك أيضاً قول شاعر الرسول سيدنا حسان بن ثابت رضي الله عنه

 وأحسن منك لم تر قط عيني        وأجمل منـك لـم تلد النساء
 خلقت مـبرأ مــن كل عيــب         كأنك قد خلقت كما تشـــاء

                                                           
  .148القرطبي، الجامع لأحكام القرءان، مرجع سابق، ص -1
 .226م، ص 2005 -هـ 31426محمد يحيى الحلو، دار البيروتي، ط البردة شرحاً وإعراباً، - 2
 .236، ص1، جهـ1419، 1بيروت، ط –الأبشيهي )شهاب الدين محمد بن أحمد بن منصور( المستطرف في كل فن مستطرف، عالم الكتب  -3
هـ 1414، 2لبنان، ط -علي مهنا، دار الكتب العلمية بيروت   حسان بن ثابت الأنصاري، ديوان حسان بن ثابت، شرحه وكتب هوامشه وقدم له، الأستاذ عبدأ -4

 .21م، ص1994 -
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النبوي، لسيدنا حسان بن ثابت الذي يعدُّ من الشعراء المخضرمين الذين عاشوا  عدّ هذا البيت من أجمل ما قيل في شعر المديح
قبل الإسلام وبعده، فهو شاعر الرسول صلى الله عليه وسلم، نافح ودافع عن الدعوة الإسلامية وشهد له كبار الشعراء بالريادة في هذا 

 المجال.
 :1لله عنه قولهومن أحسن ما مدحه به عبد الله بن رواحه الأنصاري رضي ا

 لو لم تكن فيه آيات مبينة        كانت بديهته تنبيك بالخبر
هذا البيت عدَّ من أحسن ما مدح به النبي صلى الله عليه وسلم، لسيدنا عبد الله بن رواحه وهو من شعراء الرسول صلى الله 

 عليه وسلم، له قصائد جياد في مدح النبي صلى الله عليه وسلم.
 :2في أحدى مدائح الشيخ الصابونابيكما جاء أيضا 

بِيعَة      حُسْنَ الذَّاتْ مُطَابِقْ لِحُسن الطَّبيعَــة  اِنْزَوَتِ المكَاَرِمْ فِي القَامَه الرَّ
للشعراء:  العاموجاء في تفسير في ظلال القرءان في تفسيره لهذه الآية قوله: ومن ثم يستثني القرءان الكريم من ذلك الوصف 

الِحاتِ، وَذَكَرُوا اللَّهَ كَثِيراً، وَانْتَصَرُوا مِنْ بَعْدِ ما ظُلِمُواإِلاَّ الَّ » في ذلك الوصف العام. هؤلاء  داخلينفهؤلاء ليسوا «.. ذِينَ آمَنُوا وَعَمِلُوا الصَّ
ير الجميل، ولم يكتفوا الصالحات فاتجهت طاقاتهم إلى العمل الخ وعملواآمنوا فامتلأت قلوبهم بعقيدة، واستقامت حياتهم على منهج. 

بالتصورات والأحلام. وانتصروا من بعد ما ظلموا فكان لهم كفاح ينفثون فيه طاقتهم ليصلوا إلى نصرة الحق الذي اعتنقوه. ومن هؤلاء 
حسان  -مصلّى الله عليه وسلّ  -الشعراء الذين نافحوا عن العقيدة وصاحبها في أبان المعركة مع الشرك والمشركين على عهد رسول الله

من شعراء الأنصار، ومنهم عبد الله بن الزبعري، وأبو سفيان بن  -رضي الله عنهم -بن ثابت، وكعب بن مالك، وعبد الله بن رواحه
في جاهليتهما، فلما أسلما حسن إسلامهما ومدحا رسول  -صلّى الله عليه وسلّم -الحارث بن عبد المطلب وقد كانا يهجوان رسول الله

وجبريل  -أو قال هاجهم -اهجهم»قال لحسان:  -صلّى الله عليه وسلّم -عن الإسلام. وقد ثبت في الصحيح أن رسول الله الله ونافحا
إن الله عز وجل قد أنزل في الشعراء ما أنزل.  -صلّى الله عليه وسلّم -.. وعن عبد الرحمن بن كعب عن أبيه أنه قال للنبي3«معك

«. 4إن المؤمن يجاهد بسيفه ولسانه، والذي نفسي بيده لكأن ما ترمونهم به نضح النبل: »-وسلّمصلّى الله عليه  -فقال رسول الله
والصور التي يتحقق بها الشعر الإسلامي والفن الإسلامي كثيرة غير هذه الصورة التي وجدت وفق مقتضياتها. وحسب الشعر أو الفن 

ليكون شعرا أو فنا يرضاه الإسلام. وليس من الضروري أن يكون دفاعا  أن ينبع من تصور إسلامي للحياة في أي جانب من جوانبها،
ولا دفعا ولا أن يكون دعوة مباشرة للإسلام ولا تمجيدا له أو لأيام الإسلام ورجاله.. ليس من الضروري أن يكون في هذه الموضوعات 

ن نظرة إلى سريان الليل وتنفس الصبح، ممزوجة بشعور  المسلم الذي يربط هذه المشاهد بالله في حسه لهي ليكون شعرا إسلاميا. وا 
 .5الشعر الإسلامي

فموقف الإسلام من المديح مرتبط بالغاية من المديح وبصدقه، وليس بمبدأ المديح ذاته، ولذلك هجر الشعراء المسلمون من 
الإسلام، وما يحث على الفضائل والعمل أغراض الشعر ومعانيه ما لا يتفق مع روح الإسلام وتعاليمه، وأبقوا على ما لا يتعارض مع 

نُوا الصالح، ومن ذلك مدح الرسول الكريم وأصحابه. وجاء أيضا في تفسير الجلالين في تفسيره لهذه الآية الكريمة قوله:}إلاَّ الَّذِينَ آمَ 
الِحَات{ مِنْ الشُّعَرَاء }وَذَكَرُوا اللَّه كَثِيرًا{ لَمْ يَشْغَلهُمْ ال شِّعْر عَنْ الذِّكْر }وَانْتَصَرُوا{ بِهَجْوِهِمْ الْكُفَّار }مِنْ بَعْد مَا ظُلِمُوا{ بِهَجْوِ وَعَمِلُوا الصَّ

وَقَالَ تعالى }فَمَنْ  ءِ مِنْ الْقَوْل إلاَّ مَنْ ظُلِمَ{الْكُفَّار لَهُمْ فِي جُمْلَة الْمُؤْمِنِينَ فَلَيْسُوا مَذْمُومِينَ قَالَ اللَّه تعالى: }لَا يُحِبّ اللَّه الْجَهْر بِالسُّو 

                                                           
دار إحياء التراث السهيلي )أبو القاسم عبد الرحمن بن عبد الله بن أحمد(، الروض الأنف في شرح السيرة النبوية لابن هشام، تح عمر عبد السلام السلامي،  -1

 .65، ص3م، ج2000هـ/ 1421، 1العربي، بيروت، ط
 .11م ص 2006عون محمد سالم، )مخطوطه( مختارات من مديح الشيخ الصابونابي،  -2
  ).6542(، وصحيح مسلم، كتاب فضائل الصحابة حديث رقم )6223صحيح البخاري، كتاب الأدب، حديث رقم ) - 3
 (27175، برقم )148، ص 45رواه أحمد، مسند القبائل، حديث كعب بن مالك، ج -4
 .9، ص1هـ، ج 1412، 17القاهرة، ط  -بيروت -اهيم حسين الشاذلي، في ظلال القرآن، دار الشروق سيد قطب إبر -5



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

492 

وَغَيْرهمْ }أَيّ مُنْقَلَب{ مَرْجِع }يَنْقَلِبُونَ{ يَرْجِعُونَ بَعْد  اعْتَدَى عَلَيْكُمْ فَاعْتَدُوا عَلَيْهِ بِمِثْلِ مَا اعْتَدَى عَلَيْكُمْ{ }وَسَيَعْلَمُ الَّذِينَ ظَلَمُوا{ مِنْ الشُّعَرَاء
 1سُورَة النَّمْل. 27الْمَوْت = 

بقى الإسلام على الكثير من القيم الجاهلية، ونمّاها، وأكسبها دلالات جديدة تغاير دلالاتها في الجاهلية، فلم تبق الشجاعة وقد أ
نما أصبحت من أجل رفع كلمة الله، والاستشهاد في سبيله. ولم يبق  والاستبسال في القتال من أجل التباهي والتفاخر والسلب والنهب وا 

ظه نما أضحى لمساعدة الإخوة في الدين، وللتعبير عن التضامن الاجتماعي، وهكذا. فمديح النبي الكريم الكرم للتفاخر وا  ار المقدرة، وا 
ن أعطى الرسول صلّى الله عليه وسلّم على مدحه، فإنه استن سنة في أمته.  عجابا بشمائله، ونصرة لرسالته، وا  في حياته، كان حبا به وا 

عند الشعراء بعد أن انتقل إلى جوار ربه، وزادت على ذلك، إذا ابتغى الشعراء الأجر والثواب عند الله  وظلت دوافع المديح النبوي هذه
ح تعالى، وطلبوا المغفرة والرحمة، وأرادوا أن يقدموا لعصورهم المثل الأعلى للإنسان الكامل، ليقتدوا به، ويتبعوا سنته الغراء، ولإصلا

افع مديحهم له تختلف عن دوافع المديح لسائر الخلق، وخلص لهم الصدق وحرارة العاطفة التي أوضاع خاطئة في مجتمعاتهم، فظلت دو 
 :2يؤججها الإيمان والحب، ولا يشوبها الرياء وطلب النوال، وقد نصّ على ذلك شعراء المديح النبوي، فقال البرعي

 إذا مدح المدّاح أرباب عصرهم        مدحت الذي من نوره الكون يبهج
ن   ذكروا ليلى ولبنــى فإنّنـــي      بذكر الحبيب الطّيّب الذّكر ألهــــجوا 

 3وقال أيضاً في قصيدته الهمزية 
 أخلايَ مَنْ يُحصي مديحَ محمــدٍ     وفي مدحـــه كتُبٌ من الله تقُـــــرأ
 أعِدْ مدحَه إنّ القلوبَ تحبـــــــــه     بأمداحـه تجلى إذا هي تصــــــــدأ

 لى مدحي عُلاه مُبــــــادراً     لعلي بغفران الذنــــــوب أهَنّــــــأأتيت إ
وأكد شعراء المديح النبوي أنهم لا يطلبون من مديحهم إلا وجه الله تعالى، وأن مديحهم هذا قد رفعهم إلى مكانة سامية، فقال 

 :4الطرائفي
 عظّممديح رسول الله أشرف مدحة      إلّا أنّه الهادي الشّفيع الم

 :5وقال أيضا
 علوت مقاما بامتداحي لسيّدي    وعلّقت آمالي بتلك المطامع

يقول صاحب المجموعة النبهانية في فوائد المديح: "أعلم أن أعظم فوائد جمع مدائحه  صلى الله عليه وسلم، إعانة محبيه على 
ة قراءة مدائحه عليه الصلاة والسلام ثبوت أوصافه الحصول عليها والوصول إليها، إذ لا يتيسر ذلك لكل أحد ومن أجل فوائد كثر 

ر الجميلة الجليلة  في نفس القاريء بحيث إنه إذا أكثر منها كالصلاة عليه صلى الله عليه وسلم وقراءة سيرته  النبوية والإكثار من تكرا
غل بشؤونه الكريمة العظيمة بحيث يصير لا أخباره وأحاديثه ومعجزاته وفضائله وسائر أحواله الشريفة يغلب تصوره على قلب ذلك المشت

يابه وجلوسه وقيامه وشغله وفراغه حتى يصير يراه صلى الله عليه وسلم في منامه ببركة كثرة الاشتغال  يذهب من خياله في ذهابه وا 
صلحاء فضلًا عن بشؤونه عليه الصلاة والسلام، وفي ذلك فضل عظيم لا يقدر على الحصول عليه كل من أراده، فإن كثيراً من ال

غيرهم تنقضى أعمارهم وهم يتمنون رؤياه عليه الصلاة والسلام مناماً فلا يقدر الله لهم ذلك، وقد ثبت في الصحيح قوله صلى الله عليه 
 6وسلم من راني في المنام فكأنما رأني في اليقظة فان الشيطان لا يتمثل بي."

                                                           
 .    494، ص1، ج1القاهرة، ط –جلال الدين المحلي، وجلال الدين السيوطي، تفسير الجلالين، دار الحديث   -1
 .134هـ(، ص1357لبهية المصرية، )البرعي عبد الرحيم، شرح ديوان البرعي، تح عبد الرحمن محمد، المطبعة ا -2
 .35البرعي عبد الرحيم، شرح ديوان البرعي المصدر السابق ص  -3
 .50الطرائفي )جمال الدين عبدالكريم بن ضرغام ( نفح الطيب في مدح الحبيب، ص  -4
 .51المصدر نفسه: ص  -5
 .19صيوسف النبهاني، المجموعة النبهانية في المدائح النبوية، مرجع سابق،  -6
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سول( قوله عن المديح النبوي "كثيرون هم الذين مدحوا قديماً على ألسنة ورد في كتاب )مختارات من أجمل الشعر في مدح الر 
الشعراء، من ملوك وخلفاء وأمراء وحكام، حتى غدا المدح موضوعاً من أبرز موضوعات الشعر وأهمّ غرض من أغراضه. غير أن فن 

ضعف. أولى الآفتين: الفجوة التي لا بدّ أن تظل المديح في الشعر، ظل ملازما لآفتين اثنتين، لم ينفكّ الشعر بسببهما عن اضطراب و 
قائمة تفصل بين طبيعة الشعر بحد ذاته، وواقع الممدوح أيا كان شأنه.. ذلك؛ لأن طبيعة الشعر هي الغلوّ والإفراط في كل ما يصفه 

نفك عنه سمة النقص والضعف. ويعبّر عنه، وواقع الممدوح هو الاصطباغ بالنقص والضعف والأخطاء أيا كان، بحكم كونه إنسانا لا ت
والشأن في ذلك أن يضعف من جدّية الشعر وتأثيره على النفس، ويفرغه من أكثر المضمون الذي يجمّله ويحببه. الآفة الثانية: أنّ 

الداخلية. الدافع للشعراء إلى المديح، يتمثل في عوامل من الأطماع والآمال الخارجية أكثر من أن يتمثل في مشاعر صادقة من المحبة 
ذا فرغ الشعر من صدق الشعور عاد صنعة كلامية وزخرفا لفظيا. واقتصر طريقه إلى النفوس من هذه الزاوية وحدها، غير أن هاتين  وا 
الآفتين لا يبدو لهما أي وجود، في الشعر الذي مدح به سيدنا محمد رسول الله صلّى الله عليه وسلّم. أيا كان الشاعر، وأيا كان واقعه 

نه. ذلك؛ لأن الشعر الذي يمدح به رسول الله صلّى الله عليه وسلّم، يتحرك ويعلو في ساحة الوصف والبيان كما يشاء، دون أي وشأ
غلوّ أو تكلف. ومهما أوغل الشاعر في الوصف وسما في المديح والإطراء، لا يحسّ أنه اصطدم بحدود، أو تجاوز الحقيقة إلى الخيال، 

الشعر يغدو، إذ يمدح به رسول الله، كالثوب الذي يأتي على قدر لابسه. لا تجد في شيء من ذيوله أو أطرافه  أو بالغ في الثناء. إن
 .1أي زيادة أو فضول"

يقول بروفيسر إبراهيم القرشي في حوار صحفي، عن أهمية المديح النبوي " أما المديح  النبوي فإن إهماله عورة من عورات 
وعدم محاولة تفهمه نقص في محبتنا لرسولنا، وخلو مقررات المدارس والجامعات منه كما قرره بروفيسر الثقافة عندنا، وعدم فهمه 

عبدالله الطيب عليه الرحمة هو إخلال بمنهج دراسة الأدب وقد دفعتني إلى ساحته رغم قصور باعي أمور كثيرة، منها إهماله وهو من 
لى الإسهام في تيسيره وتفسيره بقدر المستطاع )فالنواية بتسند الزير والنملة بقرصتا ( جواهر التراث، ثم صعوبة لغته فكانت رسالتي الأو 

ثم استخراج كنوز السيرة منه فهو مستودع منظوم للسيرة النبوية ضم من مفرداتها مالا يتصوره إلا من وقف عليه. وهو سهم أهل 
زمان كان الجهل فيه سائداً والأمية فاشية، وبه ومن طريقه عرفوا ربهم الإسلام في مسيرة الدعوة إلى الله وقدحهم في مأدبة خدمتها في 

ووحدوه وعرفوا رسولهم وتفاصيل حياته ودقائق سيرته وجلائلها وعرفوا جهاده وجهاد أصحابه بأسلوبهم المألوف ولغتهم المحكية 
ل بيته.وما يزال في بعض المثقفين نفور منه وفي فأستوعبه العام والخاص، وازدادوا معرفة بربهم وامتلئوا محبة لرسوله وأصحابه وآ

بعض النفوس الهزيلة ازدراء للمشتغلين به ورواته والمؤدين له وليس ذلك إلا بقية من ضعة وهوان وانهزام نفسي أو كما قال بروفيسر 
ما عن جهل تام بش يء اسمه المديح؛ ومن جهل شيئاً عبدالله الطيب معللا لهذا النفور  بأنه )إما عن ضعف دين أو فرط  تشدد فيه، وا 

 .2عاداه("
 الخاتمة:

مشروعية النبوي ثابتة بالأدلة والبراهين التي وردت ولكن كثيراً من الناس غافلون عنها، وخاصة المثقفين ولكن نقول لهم إن 
ر عبدالله الطيب العالم العلامة والأستاذ عالية القوم من المثقفين الذين ورد ذكرهم قد عرفوا قدره وبينوا للناس مكانته من أمثال البروفيسو 

الطيب صالح والبروفيسور إبراهيم القرشي، فهذه دعوة صادقة نوجهها للمثقفين من أبناء هذه الأمة لكي يلتفتوا لهذا الأدب المتعلق 
حمدية. يخلص البحث إلى أن بأشرف الخلق وأكرم البشر صلى الله عليه وسلم، لأن فيه متعة روحية ومدارسة للسيرة وبيان للشمائل الم

مشروعية المديح النبوي ثابتة  بالكتاب والسنة، فهو بحر واسع لا ساحل له، وأن قوافل المادحين عبر الأزمان لم تنقطع، وظلت قيم 
النبوي،  الحب والشوق للنبي صلى الله عليه وسلم متقدة في نفوس المسلمين يعبر عنها من حباهم الله بملكة الشعر من شعراء المديح

وامتدت هذه القوافل تترى، منذ بدايات الدعوة وحتى العصر الحديث، وكان لشعراء العصر الحديث نصيب وافر وسهم كبير في مجال 

                                                           
 .5ص، .1هـ، ج 1426، 25دمشق، ط  –البوطي )محّمد سَعيد رَمضان(، فقه السيرة النبوية مع موجز لتاريخ الخلافة الراشدة، دار الفكر  -1
 .9م ص2014ديسمبر9الموافق 1436صفر  17، الثلاثاء 3093أ.د إبراهيم القرشي، جريدة الانتباهة، العدد -2
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المديح النبوي، عبروا فيه عن حبهم وشوقهم وهيامهم لرسول الإنسانية ومعلم البشرية ومنقذها من غياهب الشرك والضلال عليه أفضل 
 م.الصلاة والسلا

 
   :النتائج والتوصيات

نَّكَ لَعلَى خُلُقٍ عَظِيمٍ  ﴿ :/ مشروعية المديح ثابتة بالكتاب والسنة قال تعالى1   وقد مدح كعب بن زهير رضي الله  .﴾(4سورة القلم  )واَِ 
 .عنه النبي صلى الله عليه وسلم  بقصيدته )بانت سعاد( فأثابه على مدحه ببردته الشريفة صلى الله عليه وسلم

/ المديح النبوي تميز بصدق المشاعر، ونبل الأحاسيس؛ لأنه نابع من محبة النبي صلى الله عليه وسلم، والتي هي من حب الله 2
بِعُونِي تعالى جل جلاله، ومن أوجب واجبات المسلم، وذلك باتباع سنته وهديه امتثالًا لقوله تعالى: }قُلْ إِن كُنتُمْ تُحِبُّونَ اللّهَ فَاتَّ 

 31بِبْكُمُ اللّهُ وَيَغْفِرْ لَكُمْ ذُنُوبَكُمْ وَاللّهُ غَفُورٌ رَّحِيمٌ {آل عمرانيُحْ 
/ إنشاد المديح النبوي والاستماع إليه صلاة على النبي صلى الله عليه وسلم، ومن صلى عليه مرة واحدة  صلى الله عليه بها عشرا 3

 كما ورد في الحديث الشريف. 
ية للنفوس، والارتقاء بها لمدارج الكمال البشري لاشتماله على وصف لأخلاق النبي وشمائله وصفاته الكريمة / المديح النبوي فيه تزك4

 صلى الله عليه وسلم.
/ المديح النبوي كنز من كنوز الأمة لاحتوائه على النفائس من الصفات والخلق الكريم للنبي صلى الله عليه وسلم من كرم وجود 5

 وحسن خلق. وسماحة وشجاعة ونجده 
ظهار صفات وأخلاق الرسول صلى الله عليه وسلم، ومن 6 / الاهتمام بدراسة المديح النبوي، وذلك لما له من أهمية كبيرة، بتوضيح وا 

 ثم الإقتداء بها.
بها بنص الآية / الدعوة إلى الاستماع والترنم بالمديح النبوي، لاشتماله على الصلاة على النبي صلى الله عليه وسلم، والتي أمرنا 7

 .56وَسَلِّمُوا تَسْلِيماً {الأحزابالكريمة قال تعالى:}إِنَّ اللَّهَ وَمَلَائِكَتَهُ يُصَلُّونَ عَلَى النَّبِيِّ يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا صَلُّوا عَلَيْهِ 
 

 المصادر والمراجع:
 القرءان الكريم. -
 .(27175، برقم )148، ص 45جرواه أحمد، مسند القبائل، حديث كعب بن مالك،  -
 م.2014ديسمبر 9الموافق 1436صفر  17، الثلاثاء 3093إبراهيم القرشي، جريدة الانتباهة، العدد -
 .1هـ، ج1419، 1الأبشيهي )شهاب الدين محمد بن أحمد بن منصور(، المستطرف في كل فن مستطرف، عالم الكتب، بيروت، ط -
 .1هـ، ج1426، 25ه السيرة النبوية مع موجز لتاريخ الخلافة الراشدة، دار الفكر، دمشق، طالبوطي )محّمد سَعيد رَمضان(، فق -
 (.2386، برقم )28، ص4أبو داود، أحاديث عبدالله بن عمرو بن العاص، ج -
 .4م، ج1989هـ/1409، الكويت بالتعاون مع دار الآثار الإسلامية 2عبد الله الطيب، المرشد إلى فهم أشعار العرب وصناعتها، ط -
 .    1جلال الدين المحلي، وجلال الدين السيوطي، تفسير الجلالين، دار الحديث، القاهرة، ج -
 .1هـ، ج1412، 17سيد قطب إبراهيم حسين الشاربي، في ظلال القرآن، دار الشروق، بيروت، ط  -
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القرطبي )أبو عبد الله محمد بن أحمد بن أبي بكر بن فرح الأنصاري الخزرجي شمس الدين(، الجامع لأحكام القرآن = تفسير  -
براهيم أطفيش، دار الكتب المصرية، القاهرة، طالقرطبي، تح:   .18م(، ج1964هـ/1384، )2أحمد البردوني وا 

، 2ابن كثير )أبو الفداء إسماعيل بن عمر القرشي الدمشقي(، تفسير القرآن العظيم، تح، سامي بن محمد سلامة، دار طيبة، ط -
 .6م، ج1999هـ/1420

 (، نفح الطيب في مدح الحبيب.الطرائفي )جمال الدين عبدالكريم بن ضرغام -
 هـ(.1357عبد الرحيم البرعي، شرح ديوان البرعي، تح عبد الرحمن محمد، المطبعة البهية المصرية، ) -
هـ(، 1427-1404جزءا، الطبعة: ) 45الموسوعة الفقهية الكويتية، وزارة الأوقاف والشئون الإسلامية، الكويت، عدد الأجزاء:  -

 .36: الطبعة الأولى، مطابع دار الصفوة، مصر، ج38-24الثانية، دار السلاسل، الكويت، الأجزاء  : الطبعة23-1الأجزاء 
 هـ.1330، دار الفكر، بيروت، 1يوسف النبهاني، المجموعة النبهانية في المدائح النبوية، ج -
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 مظاهر النوستالجيا في شعر إمرئ القيس
 قه جعفري نژاد صديالباحثة.    عزت ملا إبراهيمي أ.م.د. 

 / إيراناشانكجامعة     جامعة طهران )الكاتبة المسئولة(
The Nostalgia in Amryalqys poet 

Ass.Prof.Dr. Izzat Mullah Ibrahimi  Researcher. His friend Jafari Nejad 

Tehran University (author responsible)   University of Kashan\ Iran 

mebrahim@ut.ac.ir 
Abstract 

Nostalgia in the Arabic is equivalent of "Alhnyn to Al-Mady" and despite that recently entering 

into many different areas of science is not new by any means, also can be found in the Jaheli (ignorant) 

literature in abundance so that the Jaheli (ignorant) poet returns to the past and calls his earlier 

memories. And what that brings him to readout the memories and nostalgia craze is his roam and 

unhappy present. Sadness, fatigue, pain and suffering those human sustains, generally human, and 

especially poet gets the sense of nostalgia. So nostalgia is a grief that happens in the result of being 

away from home and fatherland and according to another definition it is a kind of a desire that is 

mingled with regret to the past. This phenomenon is emerged in the result of environmental, social, 

political and psychological factors of Jaheli (ignorant) society in the poem of Jaheli (ignorant) poet and 

especially in cry poem on Atlal and Deman. One of the most famous poets of the Jaheli (ignorant) who 

takes delight for the past in his poems is Amryalqys, the leader of Arab poetry. Who was moaning due 

to lost the kingdom, home and being away from his mistress. Suggests that many factors led to that he 

comes back to his happiness past until he found that period remedy to his chagrin. One of the factors 

that returns him to nice dream and unrepeatable days of the past is his too much emotion. This study 

tries to show the reality of nostalgia in the poems of Amryalqys using a descriptive- Analytical method 

and study the reasons and types of that. 

Key words: Amryalqys ،Nostalgia،  thirst to past ،roving. 

 الملخّص
ليس بحديث، بل كان إنّ النوستالجيا الذي يعادل الحنين إلی الماضي في اللغة العربية رغم حداثته في مختلف المجالات للعلوم 

موجوداً في الأدب القديم بوفرة حيث يعود الشاعر الجاهلي إلی الماضي ويستدعي الذكريات السالفة والأمر الذي يدفعه إلی استدعاء 
عامة الذكريات والحنين إلی الماضي هي الغربة وحاضره السيئ. التضجّر والملل والآلام والمكابد التي يتحمّلها الإنسان يدفع النّاس 

علی هذا الأساس فإنه نوع من أنواع الحزن يتسبب فيه الإبتعاد عن الوطن أو البيت. وفى تعريف والشعراء خاصّة إلی النوستالجيا. 
وقد تجلّت هذه الظاهرة في شعر الشعراء الجاهلي خاصة عند آخر هو اشتياق مصحوب بالأسف على زمن مضي وأحوال تغيرت. 

في ظلال الأسباب البيئية، والاجتماعية، والسياسية، والآلام النفسية في المجتمع الجاهلي. ومن أبرز هولاء الوقوف علی الأطلال وذلك 
الشعراء الذين يتجلی الشعور بالشوق والحنين في أشعارهم هو امرؤ القيس، زعيم الشعر العربي، حيث قد حنّ إلی الوطن والأهل وملكه 

لهمومه التي أحاطت به من كل حدب  عديدة لجأ إلی ماضيه المشحون بالأفراح والراحة عزاءإنّ الشاعر لأسباب  .البائد وحبيباته
عی وصوب ومن أهمّ تلك العوامل والأسباب عاطفته الفياضة التي تجرّه إلی الأيّام الحالمة الجميلة التي لم تتكرّر أبداً. وهذا المقال تس

 ، وأسبابها، وأنواعها.في البحث عن ظاهرة النوستالجيا في شعر امرئ القيس
 : النوستالجيا، امرؤ القيس، الحنين إلی الماضي، التحسر، الغربة.الكلمات المفتاحية
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 المقدمة
الشوق والحنين إلی الماضي هو واحد من سلوكيات غير واعية يطرأ علی الشاعر أو الكاتب ويظهر هذه الظاهرة تحت تأثير 

رة، والحبس، والنفي، والتحسر علی الماضي والهجرة وخطور الذكريات المتعلقة بالطفولة والشباب العوامل الفردية والاجتماعية كفقد الأس
علی البال. فيلجأ الشاعر إلی ماضيه المشحون بالفرحة هرباً من الترحة. هذه العودة إلی الماضي واستدعاء الذكريات السالفة تسمّی 

( في الأدب الغربي. لنوستالجيا جذور في اللغه اليونانية إذ إنّه nostalgiaا )الحنين إلی الماضي في الأدب العربي أو النوستالجي
( بمعنی الألم. والنوستالجيا في اللغة بمعنی الاحساس بالألم والتحسّر علی ما مضی algos( بمعنی الرجوع و)nostasمأخوذ من )

حنين والشوق المفرط للرجوع إلی الماضي، وحنين الغربة، وما فات وجاء معادل النوستالجيا في المعجمات كالآتی: النوستالجيا: ال
والتحسّر علی الماضي والحنين للأهل والوطن وأيام الطفولة والصبا. وفي أبسط تعريفها تدلّ علی الرجوع إلی الماضي وحب شديد له 

 (.152، ٢٠١٢دي، واستدعاء شخصياته وأحداثه وأمكنته مع البسط والتفصيل في الذكريات التي تتعلق به )مير أحم
ومن وجهة نظر الباثولوجيا النفسية يطلق علی حلم مأخوذ من الماضي الباهر، ذلك الذي لم يمت لها بزمن الحال من صلة ولا 
عادة بنائه. علی ذلك فإن مفهوم الحنين إلی الماضي والنوستالجيا يدلّ في مصطلح علم النفس علی الحزن الذي يتولد  يمكن إستعادته وا 

يل الشديد إلی لقاء الوطن أم من التحسّر علی الماضي والميل للرجوع إلی الديار والشعور بالغربة. وبطبيعة الحال يوّد الإنسان من الم
 لو يسترجع الماضي السعيد ويضمحل الحاضر الحزين.

 ر موت الأعزاء والأقرباء يتمثّل استرجاع الماضي عند بعض شعراء العرب الجاهليين والسبب في ذلك: المكابد التي يتحملوها إث
الضغوط النفسية الناشئة عن الغربة والبعد عن الوطن ورحيل الأهل والأحبّاء، والتحسر علی الماضي والشكوی من الدهر وتذكر أيام 

الذي  للماضی نكهة خاصة عند الإنسان لاسيّما ذلك»الطفولة والصبا والحزن علی الشيخوخة والتفكر في الموت. إضافة إلی ذلك أنّ 
ة أثقلت أحزان الحاضر كاهله وأخذ الاغتراب بِخناقه فالماضي علی وفق هذا التصوّر مرفأ يرتاده الشاعر فراراً من الألم والتماساً للراح

ن كانت في الحلم (. وبهذا المنهج يلوذون من حاضرهم إلی ماضيهم ويتذوقون حلاوة الذكريات 52، 1999)راضي جعفر، « الخيالو  وا 
 السابقة.

ونحن في هذه الدراسة نسعی أن نلقی الضوء علی استعمال النوستالجيا في شعر امرئ القيس وكيفية استخدامه محاولين أن نذكر 
 مظاهر النوستالجيا والإجابة عن هذه الأسئلة: ما هو أسباب النوستالجيا؟ ولماذا يسترجع الشاعر  الماضي؟

 نبذة عن حياة امرئ القيس وشعره
لد في نجد  وكان حجر، أبوه، ملكاً علی بنی أسد وغطفان  فنشأ علی ما تنشأ عليه أبناء هو حندج بن ح ج ر وامرؤ القيس لقبه. و 

عر الملوك. تعلّم الشعر من خاله المهلهل ولمّا كان امرؤ القيس ذكیّ الطبع، وقویّ الفهم، ومتوقّد  الذهن، وطلق  اللسان، أجاد قول  الش
ابه. فكان يعترض ف ت يات بنی أسد ويغازلهنّ يشبّب بهنّ فبلغ أمره إلی أبيه فنهاه عن ذلك لأنّه كان ذلك وبرز فيه وهو في عنفوان شب

لك مما لايرضی به ملوك العرب في ذلك الزمن، لكن امرء القيس لم يطع أباه إنه كان محبّاً للّهو واللعب، مولعاً بم غازلة النّساء فكان ذ
ان يقول الشعر واصفاً البنات، ومتغزّلًا وناسباً. فبلغ ذلك أباه فطرده فذهب شريداً، وفريداً )عبد الشافي، ممّا ينزع به إلی قرض الشعر فك

2004 ،3-5.) 
و ينتقل بهم في منازل العرب  بما أنّه طرده أبوه فاختلف عند طائفة من الصعاليك والذؤبان والشذّاذ مِن أحياء طيئ وكلب  وبكر 

النّرد فيذبح لهم ويؤاكلهم وكان في هذه الحالة غير  عابئ من حوله إلا بالم ر ح والفر ح حينئذ جاء نعی  أبيه قتله ويعاقرهم الخمر ويلاعبهم 
بنوأسد. فقام ثائراً في طلب بنی أسد يساعده في ذلك بكر  وتغلب  وكان بنو أسد قد عرفوا قدومه بمن معه فرحلوا فتبعهم هو وأنصاره 

كث رت الجرحی والقتلی فيهم وحال بينه وبين بنی أسد  الليل  فهربت بنوأسد فلمّا أصبحت بكر وتغلب أبوا أن حتی لحقهم وقاتلهم إلی أن 
يتبعوهم وقالو له قد أصبت  ثأرك وانصرفوا عنه. مضی الملك الضلّيل لوجهه حتی لحق حمير فأبوا أن ينصروه فتوجّه إلی قيصر ملك 
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الانتقام من بنی أسد. وفي طريق عودته إلی وطنه أصيب بمرض كالجدری ومات في بلدة أنقرة الرّوم مستنجداً به علی ردّ م لك أبيه و 
 (.32، 2002من بلاد الروم )الزوزنی، 

ويتمثّل هذه القصيدة تفرّد ذات الشاعر وانفصاله عن القبيلة وشعوره بالوحدة »فيبدأ معلّقة امرئ القيس بالبكاء علی الأطلال 
« فيها محنة الشاعر ولقد حاول الشاعر في تخطّی هذه المحنة واستعادة حبه وتمثّلت فاطمة في حياة الشاعروتمثّل تجربة الأطلال 

(، فلذك يلجأ الشاعر بالبكاء مستحضراً الأيام الماضية ببهجتها. بما أنّ امرء القيس تحمّل مشاكل نفسية كثيرة 319: 1982)الخشروم، 
ضاعة مملكته والفشل في إعادة ملكه وبما أنّه كان شاعراً متعهراً ومن ثمّ له علاقات عديدة مع النّساء وبما أنّه ب ع د عن  إثر موت أبيه وا 

 وطنه فيمكن اعتبار مظاهر النوستالجيا في شعره كالآتی:
 :البعد عن الوطن -1

الحنين إلی  الجاهلي.الشوق إلی الوطن يحتلّ مكانه كبيرة في شعر الشعراء وقلّما يخلو منه شعر شاعر وخاصّة في العصر 
الأوطان عزيزة في النفوس سواء أكان عند الإنسان أم الحيوان يتجلّی ذلك في حنين الإبل إلی أوطانه وفي حنين الطائر إلی عشّه مهما 
ن أخذ وبعد به فكيف لا يحن الإنسان إلی أرضه ووطنه مهما عاش في حرمان وبؤس وعانی من الظلم، والفاقة، والحنين إلی الأوطا

ظاهرة إنسانية عامة في نفوس البشر. الحنين إلی الوطن طبيعة في النفس البشرية ومرتبط بكرامة الإنسان وعزّته، وكانت ولاتزال الغربة 
 تشعلو  قلوبهم أوتار تمزق التي الديارو  الوطن عن البعدو  الغربة في أنشدوا فالشعراء (،9 ،2008عن الوطن هماً شديداً )الجبوري، 

 فؤادهم. وامرؤ القيس أكثر في ذلك الأمر. في الحرقة
يختلف مفهوم الوطن في العصور القديمة عن مفهومه في العصور الحديثة، فقد كان مفهوم الوطن في القديم ضيقاً يشتمل الحیّ 

ويغادرون مكاناً قاصداً ومحلّ الاقامة لأنّ طبيعة شبه جزيرة العرب طبيعة جافة وكانت القبائل يرحلون إلی حيث يجدون الماء والكلأ 
إلی مكان آخر والمكان الجديد كان بمثابة الوطن الجديد. وعلی هذا الأساس كان الوطن عند الجاهلي الأهل والديار وكل منزل ينزله 

يردّد  فيحنّ إليه ولمّا استفرّت القبائل في القری والمدن صار مفهوم الوطن واضحاً، هو الأرض والبلد بحدوده وأهله  صار الشاعر
(. عندما نقرأ شعر امرء القيس نجد حنينه إلی الوطن وأن مفهوم الوطن في شعره 10، 1989أسماء الديار يحنّ إلی مراعيها )حوّر، 

هو الذي ذكرناه. وبما أنّه في آخر حياته توجه إلی قيصر الروم مستنجداً به علی ردّ ملك أبيه والثأر من بني أسد فيمكننا تقسيم 
 إلی الوطن في شعره إلی قسمين: النوستالجيا

من »ب عده عن الوطن: ونقصد به المفهوم الذي ذكرناه عن الوطن في المجتمع الجاهلي وذلك يتجلّی في البكاء علی الأطلال. وهو  -أ
ا رمزاً قبل كلّ الأشكال الفنية الجاهلية التي يمكن للمقاربة أن تقف من خلالها على إحباطات المجتمع الجاهلي ومكبوتاته، باعتباره

(. هذه الظاهرة 89، 2004)بلوحی، « شيء نتعرف من خلاله إلى الذات الجاهلية في ردّ فعلها على الإحباطات ومحاولة تجاوزها
التي كانت مشتركة عند الشعراء الجاهليين، فلا أحد ينكر أنّها ترتبط بحقائق نفسيّة ولا يمكن فهم هذه الظاهرة إلا من واقع العرب 

م علی التنقّل والإرتحال وما يخلفه عدم الاستقرار من حزن وألم في النفوس. فالبكاء علی الطلل حزن يرمز لتعلّق الشاعر القائ
. فالماضي علی هذه الصورة لا  بالماضي وحرصه علی بقاء الذّكريات المتعلّقة بالماضي في نفسه بكلّ ما تحمله من أحزان وأفراح 

ذا كان الزمن قد مضی فالأطلال رموز دلالة والبكاء عليها إنقاذ يعود فناءً أو عدماً لأنّ الأ ثر باق  والشاعر ينفخ فيه من روحه. وا 
للذكريات من عالم النسيان والمغيب واستحضار لها إلی الدنيا التذكر والمشاهدة. والدّار التي قضی المحبوب قسماً من حياته في 

ثارة ال حنين والذكريات لدی الشاعر الجاهلي. والشاعر امرئ القيس يقف علی الأطلال ويذكر جنبها من أبرز بواعث النوستالجيا وا 
ذكرياته التي مضت. وجدير بالذكر أنّ امرء القيس هو أوّل من وقف علی الأطلال وبكی عليها وهو في طليعة معلقته يقول 

 (:110، 2004)الديوان، 
 بينَ الدخولِ فَحَومَلِ  قفا نبك مِن ذكری حبيبن ومنزلن        بسقطِ اللّوی

 شَمألن و  فَتوضحَ فَالمقراة لم يَعفُ رَسمُها         لِما نَسجَتها مِن جَنوبن 
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رؤية منازل الأحبة خالية يجعل الشاعر أن يشعر بالحنين والشوق وبما أنّ الطلل ترتبط بأجمل الذّكريات في نفس الشاعر فوقوفه 
اشها بكلّ ما فيها كما كان يمثّل له في الوقت ذاته رمزاً لفنائه، ولذلك كان بكاءه علی الوطن عليها كان يمثّل له حياته السابقة التي ع

بكاء علی ماضيه من خلال حاضره وتعبيراً عن حبه الجامح للحياة التي يهدّدها الدّهر بالأفول والفناء. ومن ثمّ كان في تناوله للطلل 
(. لأنّ العرب بطبيعته 210، 1987)الجيلانی، « غبة منه في الانفصال عن الواقعيحاول أن يتّحد بكل شيء له علاقته بالماضي ر »

يحنّ  دائب التّنقل والرحيل سعياً وراء الماء والكلأ يدخل إلی مكان  تاركاً مكاناً آخر. فيجسّد الشاعر هذا المفهوم في مطلع قصائده فنراه
ه من الإحساس بالفرقة والبعاد كما يجسّد الوحشة التي تكتنف نفسه ذاكراً الأمل إلی ديار الأحبة الراحلين ثمّ يعبّر عن ما يجيش في نفس
 (:109، 2004الضائع والماضي الذي إبتلعه العدم. ولذا يقول )الديوان، 

 قِفا فَسألا الأطلالَ عَن أمِّ مالك         وَهَل تخبرُ الأطلالُ غَيرَ التَهالك
لة ويحنّ إلی هذه الديار مما أشعر بالحنين إلی محبوبته، أمّ مالك ولا يری شيئاً غير التهالك. يقف الشّاعر علی الطلل المحبوبة الراح

فأجمع الشاعر بين عنصرين أحدهما يذكر بالفناء، وهو الأطلال، والآخر يذكر بالحياة وهو الحب، وهكذا يلجأ من حاضره السيئ إلی 
 (:122سالفه المنشود. ويقول أيضاً )نفس المصدر، 

  عِم صَباحا  أيّهَا الطللُ البالي      وهَل يعمنُ مَن كانَ في العَصر الخاليألا
 وَهَل  يعمنُ  إلا  سَعيد    مخلّد       قَليلُ   الهُمومِ   ما   يَبيتُ   بِأوجال

غور والتامّل في في الواقع يمكن القول بأنّ شعر البكاء علی الأطلال ووصف الدّيار يشبه بنوع من السيرة الذاتية لأنّ ال
المضامين الخاصة لهذا الشعر يدلّنا علی أنّ الشاعر بعد وصف الآثار الباقية عن ديار الحبيب يلوذ ببيان ذكريات التي جرت بينه 
وبين حبيبته في هذه المنازل التي درست آثارها. كما يری الشاعر آثار الدّيار التي أمحت لمرّ السنين والأحوال حتی أصبحت آثارها 

 (:163كالخطوط في الصحف ويذكر الحیّ الجميع فهيجت أشجانه حتی يسيل دموعه ويتوالی إنصبابه في قوله )نفس المصدر، 
 قِفا نَبك مِن ذِكری حَبيبن وَعرفان         وَرَسم  عَفَت  آياتُه  مُنذُ  أزمان

 هبانأتَت حجج  بَعدي عَليها فَأصبَحَت          كخَطِّ زَبور في مَصاحِفِ  رُ 
 ذَكرتَ بها الحَيَّ الجَميعَ  فَهيجَت          عَقابيل سقم مِن ضَمير وَأشجان
 فَسَحَّت دُموعي في الرِّداءِ كأنَّها           كلی  مِن شُعيبن ذاتِ سَحّ وَتهتان

 (:111والشاعر في معلقته يصف حالته الحزينة ومكتئبة حيث يقول )نفس المصدر، 
نَّ  شِفائْي  عَبرَة   ل  وا   إن سَفحتُها           وَهَل عِندَ رَسمن دارسن مِن معوَّ

في الواقع أنّه يهرب من الواقع لعدم قدرته علی التنسيق مع القبيله فيأتی إلی الطلل، ذلك أنّ تجربة الطلل متصلة بتجربة حبّه 
بأن شفاءه عبرة تسكبها العين. يتضح مما مضی  ويحاول في استعادة حبه ولكنه يظلّ عاجزاً ويلوذ بالبكاء يضطره القهر إلى التصريح

 أنّ الحنين هو الأساس الذي يقوم عليه شعر الوقوف علی الأطلال في الحقيقة لأنه متصل دائماً بالغزل.
ر الب عد عن الوطن في الروم: قبل أن نورد البحث حول ب عد إمرئ القيس عن وطنه العربي نشرح مفهوم الغربة لأنّ الغربة من أكب -ب

بواعث النوستالجيا عند الشعراء ويری البعض أنّ الغربة والاغتراب خارج الوطن أشدّ وأقسی أنواع الغربة. فالمغترب يقاسي من 
أنّ الغربة عاشت مع الإنسان منذ  (. ويبدو40: 2008العزلة والتمزّق والوحشة وتزداد لوعة وألماً عند الشعراء المرهفين )الجبوري، 

منذ بدأ يضرب في الأرض قد حمل بين جوانحه ضروباً من الإحساس بالغربة حتی تلونت قطاعات عريضة من  فهو»بداية حياته 
 (. وللغربة أشكال مختلفة كالآتي:7، 1970)فهمی، « أدبه بعد ذلك بهذا الإحساس

نّما تساعد مجموعة من العوامل علی خلقها وقد تجلّت في1 الغربة عن الوطن وعن الأهل  . غربة القهر: ليس للانسان سلطة فيها وا 
 وفي الغربة عن المجتمع، فليس هذه الغربة بإرادة الإنسان، فهو غريب غربة القهر.
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. غربة الذات: قصد إليها الإنسان الجاهلي قصداً وتجلّت في حنينه إلی الماضي وتغيّر الدهر عليه وخروجه علی القبيلة وعلی القيم 2
 بها المجتمع الجاهلي.الدينية والروحية التي كان يؤمن 

 . الغربة المكانية: تتمثّل في البعد عن الأهل والوطن اضطراراً أو اختياراً فهذا يعدّ اغتراباً ماديّاً.3
لموت . الغربة المعنويّة: إذا كانت الاغتراب يرتبط بمواضع النفسيّة والفكرية، والاغتراب النفسي يتصل بالروح المعذّبة مثلًا التفكر في ا4

 (.14، 1982و... )الخشروم، 
فالغربة تجربة مرّة يريد الإنسان أن يخلص منه ويعتقد البعض أن الحنين وليد الغربة والحنين يظل يؤرّق صاحبه ويعذبه وي بكيه 

تربته الأولی.  أحياناً وي دمی مشاعره وأحاسيسه ذلك أنّ الإنسان المبعد قسراً أو طوع إرادته لا يمكن أن تقلع جذوره الراسخة في أعماق
نه وهذا الرسوخ هو الذي يولد الحنين ومن ثمّ يولد الشعور بالألم واللوعة والغربة، وسبب الشعور بالغربة هو الابتعاد عن الأمكنه والأزم»

شعراء  (. والشاعر الجاهلي امرؤ القيس من أكثر141، 2013والأشياء المألوفة والقريبة إلی المشاعر والأحاسيس الإنسانية )جابر، 
الجاهلية إحساساً بالغربة حيث فقد ملك أبيه فهام علی وجهه لعلّه يجده من يعينه علی استرداد ملكه إلی أن وصل إلی بلاد الروم 

حساساً بالوحشة.  فأحسّ بدنو أجله لما أصابه من أوجاع. فنظم هذه الأبيات التي تفيض لوعة ومرارة وا 
لی أيام الحب والصفاء فسرعان ما يملأ الحنين والشوق إلی  فإذا ما بع د الشاعر عن دياره يصحب ذكرها الشوق والحنين إليها وا 
الديار وساكنيها ويشعر بالغربة. فهذا امرؤ القيس حين توجه إلی بلاد الروم واغترب كان يحنّ إلی الوطن وكلما مدينة أو بلد جاوزها 

وْر ان»ويبدو من شعره أنه سلك طريق الشام، وأنه مرَّ على علی فراقها. فيقول وهو في طريقه إلی بلاد الروم يتقطّع كبده حسرة  « ح 
ماة»و« حِمْص»و« ب عْل ب ك»و ر»و« ح   (:65، 2004ذاكراً وطنه )الديوان، « ش يْز 

 لَقَـــــــــــدْ أَنْكَرَتْنـــــــــــي بَعْلَبَـــــــــــك  وأَهلـُــــــــــه
 هنَشِـــــيمُ بُـــــروقَ المُـــــزْنِ أَيـــــنَ مَصــــــابُ 

ــــو دَبَّ مخــــوِل  القاصِــــرَاتِ مــــن ــــرْفِ ل  الطَّ
ــــــلُ إنْ أمْســــــى ولا أُم  هاشــــــمن  ــــــه الوَيْ  ل

 

 وَلا بــــنُ جُــــرَيْجن فــــي قُــــرَى حِمْــــصَ أَنكَــــرَا 
 ولا شَـــيءَ يَشْـــفِي مِنْـــكِ يـــا ابنَـــةَ عَفْـــزَرَا
ـــــبِ منهـــــا الَأثَّـــــرَا ـــــوقَ الإتْ ـــــذَّرِّ ف  مـــــن ال

ــــــــه  ــــــــةُ ابن ــــــــب  ولا البَسْباسَ  يَشــــــــكُراقري
 

ويواصل الشاعر سيره في الشام متنقّلًا في قراها في مواضع كان فيها غريب اليد واللسان، إلى أن صار إلى ب عْل ب كّ فأنكره أهلها، 
طر وكان أهل حمص أشـدَّ إنكاراً له، وذلك لعدم معرفتهم به، وحينئذ  أرسل خياله يرود آفاق الوطن فتذكّر الأحبة، فأخذ يراقب هطول الم

، فيشتفي بذلك، ولكن لا شيء يشفيه من الشوق إلى ابنة عفزر والحنين  نْ ي حِبُّ ليعلم أين وقعه ومصبّه، طمعاً منه أن يكون في ديار م 
إليها. هي من المتحبّبات إلى أزواجهن اللائي لا تطمح أعين هن إلى غيرهم تعفّفاً وحسن صحبة، ناعمة رقيقة لو مرّت نملة صغيرة فوق 

نما  لأثّرت في جلدها. ثوبها وليست ابنة عفزر المرأة الوحيدة، من بين النساء اللائي عرفهن، التي تذكَّرها والتي كانت تشدّه إلى وطنه، وا 
تْ به الرحلة وأمسى بعيداً عنهما، نائياً عن  كان لصاحبتيه، أمّ هاشم والبسباسة ابنة يشكر ماض  معه وذكرى، فهو يلوم نفسه إن م ض 

لما يلقى من الوجد بهما والاشتياق إليهما. وبما أنّه يضطرّ إلی النزول بقوم  لا يمت إليهم بصلة النسب، فيكون في هذه الحالة  ديارهما،
ه غربة غريباً، ولكن هذا ليس بإرادته فهو غريب غربة  القهر والحياة والمجتمع فيلجا إلی الماضي ويحنّ إليه متذكراً الايّام الماضية فيعتور 

لانها يتمّ بإرادته كما أننا نشاهد غربة أخری في هذه الابيات وهي الغربة المكانية أو المادية لأنّه بعيد عن أهله  الذاتوهي غربة  أخری
 ووطنه وكلّها تسبب النوستالجيا.

صوير في ويذكر امرؤ القيس الأماكن والديار التي مرَّ بها، ووصف الطرق التي سلكها. وهي تصوّر شخصية الشاعر أصدق ت
الملوك ماتت هناك فدفنت في سطح  أبناءوعندما يعود من بلاد الروم يری قبر إمرأة من النزوع إلى الماضي والتطلّع إلى المستقبل. 

 (:49جبل يقال له "عسيب"، فيسأل عنها فيخب ر بقصّتها. فقال يذكر غربته )نفس المصدر، 
ني  مقيم  ما  أقام عسيب  أجارتنا  إن  الخطوب   تنوب       وا 
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 أجارتنا  إنا  غريبان   ههنا         وكل  غريب  للغريب  نسيب
 أجارتنا ما فات ليس   يؤوب         وما هو آتن في الزمان قريب
 وليس غريبا من تناءت دياره           ولكن من وارى التراب غريب

ريب للغريب نسيب أی ذو قرابة. وفي كلام حكمي يستسلم يقول الشاعر يا جارتي إني سألحق بك قريباً وكلانا غريبان هنا والغ
وفي الدهر ويقول ما مضی لا يعود  بعد ، ثم يقول بصورة غير مباشرة إنّ الغربة بعد الموت أشدّ وأقسی من الغربة عن الأهل والديار. 

 :(64)نفس المصدر، أبيات أخرى نری مدی تأثّر الشاعر بالغربة حيث يقول 
 مَّارَأَى الدَّرْبَ دُونَه       وأيْقنَ  أنّا لاحِقَانِ   بقيْصَرَابَكَى صَاحِبي لَ 

 فقلتُ  له  لا  تَبْكِ  عَيْنكَ إنّما         نُحاوِلُ مُلْكا  أو نَمُوتَ فَنعْذَرَا
نِّي  زَعِيم   إِنْ  رَجَعْتُ مُمَلَّكا          بسَيْرن تَرى منه الفُرانِقَ أزْوَرَا  واِ 

ي هذه الرحلة عمرو بن قميئة الذي رافقه فی ذهابه إلی بلاد الروم، وكان عمرو شيخاً كبيراً، وقد أحسَّ خلال هذه يرافق الشاعر ف
 الرحلة الشاقة بقسوة الغربة، وعذاب الوحدة، ووحشة الدار، فعندما جاوز وصاحبه بلاد العرب إلى بلاد الروم، مخلِّف يْن وراءهما أرضاً 

قن عمرو أنه صائر إلى قيصر لا محالة، حنَّ إلى بلاده فبكى، فيسلّيه امرؤ القيس عن البكاء، ويخفّف من عزيزة وذكريات جميلة، وأي
آلامه وأحزانه بأن يصبر على ما يجد حتى يدركا ما يطلبان من الم لْك، بالوصول إلى قيصر والرجوع إلى قتال بني أسد، إلاَّ أن يحول 

را في الطلب. ويطيب خاطره ويهديء من روعه فيذكر له لئن استجاب له قيصر، ورجع الموت دون ذلك، فيكون لهما العذر إذ ل م يقصِّ
من عنده بجيش عظيم يستعيد به ملكه، فإنه كفيل بأن يسير سيراً شديداً، يطوي الأرض طيّاً، فيبلغا ديارهما في زمن وجيز وقال يذكر 

 (:89 نفس المصدر،علمته بأنقره )
 تقادم في سالف الأحرُس          لمن  طلل   دائر   آيُه

 وتنكره العين من حادثن          ويعرفه  شغفُ  الأنفس
 فإمّا  تريني  وبی  عرّة          كانّي نكيب من النقرس
 وصيّرني القرحُ في جبّة          تخال لبيسا   ولا  تُلبَس

لی بلاد الروم كان غربة القهر لأنه ما كان فيه السلطه أصيب الشاعر بالجدري في طريق عودته إلی بلده في أنقره، وذهابه إ
وأجبره القهر بالذهاب إلی ديار الغربة يسترد ملكه استنجاداً لقيصر وعندما ا بت لی  بالمرض أحسّ بغربة أخری وهي غربة الذات لأنّ 

ق إلی ماضيه المتلألأ والمعافي هرباً من حاضره واقعه الأليم سبب في اذكاره وحنينه إلی الماضي فامتزج الغربة الثانية بالأولی. فاشتا
ة النكيس. فنراه يحنّ إلی الأطلال ويقول إذا أنكرت عيني الطلال  أي لا يراها فقلبي مشغوف بها ويذكرها. فأحياناً يشعر الإنسان بالغرب

ضافة إلی ذلك نشاهد في أبيات  غربة  امرئ القيس ليس لسبب رحيل الأهل وهو داخل الوطن كما شاهدنا في الوقوف علی الأطلال وا 
 (:168 نفس المصدر،والأحبة بل عند أقرباءه العرب وهم حمير ويقول في مقامه من حمير )

 وما كنت أخشی أن أبيتَ بحميَر         غريبا   ولا أغدو إلی باب همدانَ 
 ولا  أتثنّی  في  ظِفارن  وأجتني          جنَی النّحل غرثانا  ولا غير غرثان

 لا ليت لي بالنّحل أحياء عامل           وبالخشلات  البقع  أرشاء غزلانأ
 فيدعوه هذه الغربة والغربة التي وقعت خارج الوطن أن ينشد كثيراً من أشعاره في مضمون النوستالجيا والاشتياق إلی الماضي.

 . مجده الضائع ومُلكه البائد:2
الماضي من أهمّ مظاهر النوستالجيا. فتذكر الماضي الباهر يثير في نفس امرئ عدم الرضا من الواقع الموجود واللجوء إلی 

 القيس موجاً من التحمّس ولكي يتناسی واقعه الأليم يلوذ بتاريخه المتلألأ في الزمن الماضي.
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ظلّ ستين سنة كما أنّ  ملكاً علی بنی أسد وزعموا أنّ ملكه عليهم -ابوه  –نعلم أنّ امرء القيس كان من أبناء الملوك وكان ح جر 
أعمامه كانوا من الملوك. فنشأ الشاعر علی ما ينشأ عليه أبناء الملوك فيؤذيه واقعه الأليم الذي طرأ عليه بعد موت أبيه ونراه يتهكم 

 (:169 نفس المصدر،المجاورة مع أحياء أخری غير حيّه وذاكراً عمّه الحارث الذي يشمل ملكه بلدان واسعة، ويقول )
 الحارث الملك ابن عمرو        له ملك العراق إلی عمان أبعد

 مجاورة بني شَمجَی بنِ جرم          هوانا  ما اتيح من الهوان
 (:168 ،المصدرنفس وفي أبيات أخری يذكر أسلافه من بنی حجر بن عمرو الذين قتلهم تغلب ويتحسّر عليهم، حيث يقول )

 وبكی لي ملوكَ الذّاهبينا      ألا  يا  عين  بَكی  لي شَنيِنا       
 ملوكا  من بني حُجر بن عمرو             يساقون  العشيّة يقتلونا
 فلو  في  يوم  معركةن  أُصيبوا             ولكنّ في ديار بني مَرينا
 فلم  تُغسَل  جماجِمُهُم   بِسدر             ولكنّ  بالدماء  مرمّلينا

الملوك ويتمنّی لو كانوا يقتلون في المعركة ولا في ديار بنی مرين وكان شأنهم الغسل بالماء وليس فالشاعر يتحسّر علی أسلافه 
)نفس يفتخر بماضيه ويبيّنه في تحسّره عليه حيث يقول « لاحقان بقيصر إنّا»وفي أبيات من قصيدة من شأنهم أن يلخطون بالدماء. 

 :(66المصدر، 
ــــــــل ــــــــلَ غــــــــزوة قرمَ ــــــــا أنُاســــــــا  قب  وكنّ

 جَبُنَــــــتْ خَيْلــــــي ولكــــــنْ تــــــذكَّرَتْ ومــــــا 
 ألا رُبَّ يَــــــــوْمن صَــــــــالِحن قــــــــد شَـــــــــهِدْتُهُ 
ـــــــهُ  ـــــــذارانَ ظلْتُ ـــــــي ق ـــــــوْم ف ـــــــلَ يَ  ولا مِثْ

 

ـــــــرا  ـــــــرَ أكب ـــــــی والمجـــــــدَ أكب ـــــــا الغن  ورِثن
ـــــــــرَا ـــــــــرْبَعِيصَ ومَيْسَ ـــــــــن بَ  مَرَابِطَهـــــــــا م
 بِتــَــــأْذِفَ ذاتِ التَّــــــلِّ مِــــــنْ فَــــــوْقِ طَرْطَــــــرا

ــــــرا كــــــأنِّي وأَصْــــــحابي ــــــرْنِ أَعْفَ  علــــــى قَ
 

والشاعر يفتخر بقومه، هم كانوا قبل غزوة قرمل يتوارثون الغنى والمجد كبيراً عن كبير، ولئن تراخى أصحابه عن اللقاء في أحد 
 الأيام، فليس ذلك لجبن أدركهم، أو ضعف استولى عليهم، ولكنهم ذكروا المواطن والأهل، وحنّت نفوسهم إليها، فرجعوا عن العدوّ 
حرصاً على اللحاق بالأهل، ولتشفى النفوس بلقائهم. وما أكثر الأيام التي شهدها في "تأذِف" و"طرطر" فكانت له فيها الظفر والغلبة، 
ن كان قد أصاب حاجته  ولكن ليس يوم، في حياته، مثل يوم "قذاران" حيث كان ظفره في هذا اليوم أشدَّ ظفراً، وغلبته أقوى غلبة، وا 

ه، فقد كان وأصحابه فيه على حذر وقلّة طمأنينة كأنهم على قرن ظ بْي. ويزهو بعادة كانت موجودة عندهم أنهم كانوا وأدرك ط لِبت  
في بيت  يفتخر بماضيه الذي كانوا يشربون حتى ي ذْهب  السكر  عقولهم، ويحيّر أبصارهم فيحسبوا الخيل حولهم غنماً، والسُّود حمراً، و 

 (:48 نفس المصدر،يقول )ي خدمتهم، حيث السادّة والبقية كانوا ف
 ما ينكر الناس مِنّا حين نملِكهم     كانوا عبيدا وكنّا نحن أربابا  

وفي أبيات أخری قالها الشاعر في بلاد الروم بعد أن شعر بالضعف، يحنّ إلی أيام شبابه الباهر ويتحسّر عليه بعد أن اعتراه 
 :(86)نفس المصدر، الضعف والشيخوخة 

 رُبَّ مكـــــــــــــروبن كـــــــــــــررتُ وراء فيـــــــــــــا 
لا    ويـــــــــا رُبَّ يـــــــــومن قـــــــــد أروحُ مـــــــــرجِّ
ـــــا ســـــمعنَه ـــــی صـــــوتي إذا م ـــــرعنَ إل  ي
ـــــــهُ  ـــــــلَّ مالُ ـــــــنْ قَ ـــــــبْنَ مَ ـــــــنَّ لا يُحْبِ  أرَاهُ

 

 وطاعنــــــتُ عنــــــه الخيــــــلَ حتــــــی تنفّســــــا 
 حبيبــــــا  إلــــــی بــــــيض الكواعــــــبِ أملســــــا
 كمــــا ترعَــــوی عــــيط  إلــــی صــــوتِ أعيَســــا

سَــــــاولا مَــــــنْ رَأَيْــــــنَ   الشَّــــــيْبَ فيــــــه وقَوَّ
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ومع إحساس الشاعر بالعجز والضعف يفرّج عن نفسه ويخفّف من مصابه باستعادة ذكرياته أيام الشباب والقوة، فيتبادر إلى ذهنه 
 -وهو هارب منهزم –الأعمال التي قام بها وهو سليم معافى، فما أكثر ما أنجد مكروباً، عطف من ورائه وطاعن عنه أصحاب الخيل 

لًا شعره، فيبدو شاباً ناعماً حبيباً إلى الصبايا، يشدّهن صوته،  فيرجعن حتى أفلت منهم، وما أكثر الأيام التي كان ي عْنى فيها بنفسه مرجِّ
ارات إليه حبّاً وكلفاً به، كما ترجع النوق الفتية إلى الفحل. ولكنه اليوم غيره بالأمس فقد قلّ ماله وشاب شعره وتقوَّس ظهره، وهذه أم

الكِب ر وعلامات الهرم تنفّر النساء منه، ومن أي إنسان. وفي الأبيات التي قالها بعد مرضه في بلاد الروم يفتخر بماضيه المشحون 
 (:164 -163 نفس المصدر،بالفتوّة حيث يقول )

ـــــــابِرن   ـــــــةِ جَ ـــــــي رِحالَ ـــــــي ف ـــــــا تَرَيْن  فإمّ
 فيــــــــــــا رُبَّ مَكْــــــــــــروبن كَــــــــــــرَرْتُ وراءَه

ــــــدْقن  ــــــانِ صِ ــــــتُ بســــــحْرةن وفِتْي ــــــد بَعَثْ  قَ
ـــــــهُ  ـــــــتُ نِياطَ ـــــــد قَطَعْ ـــــــدن ق ـــــــرْقن بَعي  وخَ

 

ـــــــاني   علـــــــى حَـــــــرَجن كـــــــالقرِّ تَخفِـــــــقُ أكْفَ
ـــــــه فَفـــــــدّاني ـــــــلَّ عن ـــــــتُ الغُ  وعـــــــانن فكَكْ
 فقــــــاموا جميعــــــا  بــــــين عــــــاثن ونَشْــــــوَان

ــــى ــــوْثن  ذاتِ عل ــــذْعَانِ لَ ــــيِ مِ ــــهْوَةِ المَشْ  سَ
 

ن يّ التغلبي في رحالته، قد ذوى جسمه، واتسعت عليه ثيابه، يصف الشاعر حاله مريضاً يحمل على  سرير، ويحمله جابر بن ح 
فهي تضطرب لاستقبالها الريح وتحريكها لها. وفي مثل هذه الحالة من الضعف والعجز يفسح لخياله مجالًا للعودة به إلى الماضي، 

لّ وثاقه يسترجع به ذكرياته، وأيام شبابه وفتوّته، فكم محصور رجع إليه و  قد أحاط به العدو، وقاتل عنه واستنقذه، وأسير فداه بماله فح 
وسرّح، ولو كان أسيره منَّ عليه وأطلقه، وأصدقاء له أيقظهم مبكرين، فقاموا وهم بين عاث  ونشوان، وأرض واسعة تتخرَّق فيها الرياح 

قوية، شديدة الصوت، فأعطت نبتاً مختلف الألوان كألوان  قطعها على ناقة قوية الخلق، لينة المشي، مِذْعان، وسهول أصابتها سحب
الفنا، هبطها على فرس ضخم، يعطيك ما عنده من الجري قبل أن ت كلِّفه ذلك وتسأله إياه. والغربة هنا غربة نفسية لانّها مرتبطة بروح 

 الشاعر المعذّبة والحائرة.
الذي اعتراه هنا سبب في  السقمماضيه المشحون بالبطل ولكن  وفي قصيدة أخرى يتوجع الشاعر من مرضه بأرض الروم ويتذكر

 (:87استذكاره الماضي الذي يتمتع بالنعم والان بدّل النعم والسلم والراحة بالبؤس والعذاب، حيث يقول )نفس المصدر، 
 وبُدلتُ قَرحا  داميا  بَعدَ صحة      فيالكَ من نُعمى تحوّلنَ أبؤسا

نقول إنّ عاطفة الشوق إلی مجده الماضي والتبرّم بالحاضر المؤلم المخزي والتضجّر من المرض  ولا نحيد عن الصواب عندما
المهلك والتنفّر من الغربة والشعور باقتراب الموت هي العوامل التي أدّت بالشاعر إلی الحنين؛ الأمر الذي كان يبعده، ولو لبرهة 

وباعتباره إنساناً له تاريخ يخصّه، وهو يعيش مع ذكرياته ويحيا بتذكارها، ويسلِّي قصيرة، إلی ما كان يأمله من الماضي المرضيّ عنده، 
 نفسه عن الهموم والأوجاع.

 . البعد عن الأهل:3
الأمكنة التي كانت عامرة بأهلها يوماً والأحبة أنيسة بوجودهم تتخللها أسباب الحياة والأمل، ولكن الزمن الماضي كان مسرحاً لها، 

الشاعر مقفرة خالية من الأهل والأحباب ومن كل أنيس، إذ درست أثارها وتغيرت علاماتها، تبعث على الحزن والألم  وعندما يراها
نّما ت ساعد مجموعة من العوامل  والتشاؤم وهو الباعث علی النوستالجيا. وأيضاً غربة القهر التي مرّ ذكرها ليس للانسان سلطة فيها وا 

 (:57 نفس المصدر،ندما نأی عن أهله في بلاد الغربة يتذكر بنتها "هند" ويقول )علی خلقها فهذا امرؤ القيس ع
ــــــــودا ــــــــن يَع  أأذكــــــــرتَ نفســــــــكَ مــــــــا ل
 تـَــــــــــــــــــذكرتُ هنـــــــــــــــــــدا  وَأترابَهـــــــــــــــــــا
 ونادمــــــــــــتُ قَيصَــــــــــــرَ فــــــــــــي مُلكــــــــــــهِ 

 

ـــــــــــــدا   فَهـــــــــــــاجَ التَّـــــــــــــذكرَ قَلبـــــــــــــا  عمي
 فأصـــــــــبحتُ أزمعـــــــــتُ منهـــــــــا صُـــــــــدُودا
 فـــــــــــــــــأوجَهَني وَركبـــــــــــــــــتُ البريـــــــــــــــــدا
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بنته "هند" وتذكرها ويقول هو بعيد عن أهله ولا جدوی للتذكر وما فات ليس بآت  لأنه في الروم وبعيد عن أهله فأمرض قلبه حب 
فيهيجه شوق الأهل ويتوقّع منها الصد والهجران في بلاد الغربة عند قيصر. ويقول امرؤ القيس في توجهه إلی قيصر الروم في قصيدة 

" مستنجداً به علی  :(62والانتقام من بني أسد )نفس المصدر،  ردّ ملكه إليه "انّا لاحقان قيصر 
 الرِّكابِ وأَوْجَراخَملي خُوصُ أهْلي الصالحينَ وقدأَتتْ     علىتَذَكرْتُ 

 فَلمّا بَدتْ حَوْرانُ والآلُ دونها        نَظرتَ فلم تنظرْ بعينيكَ مَنظرا
 عَشيّةَ جاوزنَا  حَماةَ  وشيزرا        تَقَطَّعَ أَسْبَابُ الل بانَةِ والهوى

 بسَيرن يضج  العَوْدُ منه يمن ه        أخو الجَهدِ لا يلوى على تعذ را
 وخمْلا  لها  كالقرّ يوما  مُخدَّرا        ما قدْ لقيتُ ظعائنا  ولم يُنسي

راب، مسجّلًا أحزانه وآلامه النفسية التي اعتورت وانتقل الشاعر بعد عدّة أبيات تذكر أهله الصالحين، لما هو عليه من سفر واغت
فؤاده، ورافقته في مسيره إلى أرض الروم منذ أن فارق أهله ودياره، فهو عندما صار إلى بعض مواضع الشام إلى "خملي" و"أ وجر" وقد 

وْران" فبدت له في ا لآل لم ير  شيئاً يسرُّ به، إذ كان كلّ ما رآه ب ع د عن أهله وعن ديار محبوبته، تذكّرهم واشتاق إليهم، ولما دنا من "ح 
" جديداً عليه غريباً عنه، ولا يصله به نسب ولا تشدُّه إليه عاطفة، فكأن كل ما رآه غير مرئي لحقارته وقبحه في عينه، فلما جاوز "حماة

والعناء. ولطول المسافة وبعد الديار كانوا و"ش يزر" تقطعت به أسباب الحاجة إلى من أحب يأساً من اللقاء، وشغلًا بما لقيه من الشدة 
يسيرون متعجلين، فقد أخذت القافلة تغذّ السير، وتجهد نفسها بسرعة فوق طاقتها، حتى ضجّت الإبل المسنّة من سرعتهم، فكان من 

فر، وب عْد الشُّقة لم ينس تخلّف منهم لشيء أصابه لم يتربَّص عليه حتى يدركهم. ورغم الأهوال التي ألمَّت به، وما لقي من عناء الس
مْل، خضراء اللون كأثل وادي الأعراض، فارقته عند انقضاء المرتبع والرجوع إلى المياه،  نساءً في هوادج مرتفعة، جلّلت حمولتهن بالخ 

 (:130 نفس المصدر،مررن "ببيشة" وخلفن "الغمير" قاصدات "غضور". ويقول الشاعر في مكان آخر يذكر أهله )
 يارُ فما بها أهلي      وَلوَتْ شُموس بشاشةَ البَذْلعَفتِ الد

خلت الديار من أهله ويصف من يتغزل بها ويقول إنها شموس أي نفور وضنت عليه بالبشاشة التي هي علامة الرضا. فعدم 
مرضه بأرض الروم  الرضا من الحاضر لنفور حبيبته سبب في استرجاعه الماضي السعيد، الوقت الذي كان مع أهله. وقال يتوجّع من

 (:86 -85نفس المصدر، يحنّ إلی أهله )
 ألمّاعلى الرّبع القديم بعَسعَسا       كأنّي  أنادي أوْ  أكلّمُ أخرسا
 فَلوْ أنَّ أهلَ الدّار فيها كعَهدنا        وَجدتُ مقيلا  عندهُمْ وَمُعرّسا

أهله، وقد ناداه وتحدّث إليه فلم يجبه، وكأنه ينادي أو يكلم  دعو فيها صاحبيه إلى النزول على الطلل مساعدة له حتى يسأله عن
من أهلها فلا أنيس بها يستقرّ عندهم، ويقيم فيهم، ولو أن أهل الدار فيها كما عهدهم زمن المرتبع لنزل فيهم ظهراً  الديارأخرساً، خلت 

، غريباً عن أهله وقومه، في مواضع لا يعرفه أحد، ولا يعرفهم، واستراح عندهم ليلًا أراد الشاعر فيها أن يبيّن أنه أصبح بعيداً عن دياره
نّما ت ساعد مجموعة من العوامل علی ولا يجد فيهم من يواسيه، ويخفف من آلامه وأوجاعه والغربة هنا غربة القهر.  ليس له سلطة فيها وا 

 فنا.خلقها وقد تجلت في الغربة عن الوطن وعن الأهل وفي الغربة عن المجتمع كما أسل
 لحنين إلی حبيباته:. ا4

والأبيات امرئ القيس في معلقته مليئة بالذكريات التي تتعلّق بمغامراته مع النساء، وفي البداية يخاطب الشاعر حبيبته "فاطمة"، 
بعض صواحبه  لكي يستثير أحاسيس صاحبته "فاطمة" وأن يزرع الغيرة في قلبها، فهو يذكر لها»ثم ينتقل إلی ذكر مغامراته مع النساء 

(. والشاعر عند وصف حبيباته يستعيد ماضيه المشحون بالمجون والتعهّر حيث 249، 1976)ضيف، « اللّائي أبكينه وبرّح حبهن
 (:111يقول في معلّقته )الديوان، 

ـــــــــبْلهَا ـــــــــرِثِ قَ ــــــــنْ أُمِّ الحُوَيْ ــــــــدَأْبكَ مِ ــــــــــــــ  كَ بابِ بِـمَأْسَـــــــــــــــلِ وَجَارَته  ا أُمِّ الـــــــــــــــرَّ



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

271 

ـــــــكُ منهُـــــــمَا ـــــــوَّعَ المـسْ ــــــا تـَضَ  إِذَا قَامتَ
 

ــــــرَنْفُلِ  ــــــا القَ ــــــبا جـــــاءَتْ بِـرَيَّ  نسِــــــيْمَ الصَّ
 

هذان البيتان يشيران إلی التغزّل بامرأتين؛ "أم الرباب" و"أم الحويرث" وهذا يعني أن الشاعر قبل تعرّفه علی حبيبته، "فاطمة" كان 
ذا له عدة عشيقات كما أنّه كان متعهراً فلا يهمّه الالتزام بعشيقة واحدة والشاعر عندما يری تدلّل فاطمة يقول لها أمهلي أنا لي كذا وك

. والشاعر يصف (249، 1976)ضيف، « استثارة الغيرة في قلب فاطمة»حبيبيات وعلی حد قول شوقي ضيف يريد الشاعر من ال
في تذكره رائحة القرنفل منهما وهذا التذكر يدلّ علی أن الشاعر كان له علاقة قريبة معهما كما أنه في البيت التالي  الموجودةالعلاقة 

 (:112للحبيبات حيث يسقط الدموع علی محمله ويبلّ من كثرة الدموع والبكاء )الديوان، يبكي بكاءاً شديداً عند تذكره 
 فَفـاضَـتْ دُموعُ الـعينِ منِّي صَبابة        علـى النَّـحرِ حتَّى بَـلَّ دَمعـي محـملـي
ر مطيّته للعذاری. هنا نجد وفي الأبيات الثلاثة التالية يذكر الشاعر ماضيه السعيد ذاك الذي حدث في "دارة جلجل" حيث عق

الشاعر يفتخر بجوده ذاكراً الأيام الخالية علی هذا الأساس يمكن القول بأن هدف الشاعر من استعادة الماضي هنا إثارة انتباه فاطمة، 
 حيث ينحر مطيته لأجلها ويؤثّرها علی نفسه )نفس الصفحة(:

 وَلَا ســـيَّــمــا يَــوْم   بِــدارةِ  جُــلْــجُــلِ     ألَا رُبَّ يَــوْمن لــكَ مِــنْهُــنَّ صــالــحن   
 فَـيـا عَـجَـبـا  مِـنْ رَحلهـا الـمُـتـحـملِ         ويَـوْمَ عَـقــرْتُ لِــلـعَــذارى مَـطـيَّـتي

 الـمُـفـتـلِ فَـظلَّ الـعَـذارى يَـرْتـمـيـنَ بِـلحـمِـهَا        وَشَـحْـمن كَـهُــدَّابِ الـدِّمـقـسِ 
ويتابع الشاعر في القصيدة يذكر علاقته مع "عنيزة" وامرأتين آخريين، إحداهما حبلی والثانية جميلة، لا يقصدها أيّ شخص لأنّها 

اسم عشيقته وهي ابنة عمه، وقيل هو لقب واسمها »ف"عنيزة" محفوظة من قبل الحراس ولكنّه يدخل الشاعر خباءه ويتغزّل بها. 
علي أي حال يمكن القول بأنّ هدف الشاعر من استعادته الأيام الماضية هنا، يريد أن يقول إنّه (. 74، 2005ني، )موم« فاطمة

 -113، 112)الديوان، يروم الكشف عن الأحداث ل"عنيزة" ويخبرها بما جری، حيث يقول جريء ولا يمنعه أحد من إدراكه آماله، و 
114:) 

 رَ عُـنَـيْـزةن        فـقالـتْ: لَكَ الـوَيلَاتُ إنَّـك مُـرجـلـيويَـوْمَ دَخـلـتُ الـخِـدْرَ خِـدْ 
 فَـمـثـلـكِ حُـبْـلـى قَـدْ طَرقتُ ومُرضعن       فَـألـهـيـتـُهـا عَـنْ ذي تـَمـائِـمَ مُـحْـوَل
عْـتُ مـن لـهـون بـهـا غَـير مُع  جَلِ وبـيـضـةِ خِــدْرن لا يُــرامُ خــبـاؤهــا         تـمـتّـَ

ونَ مـقـتـلي  تـَجـاوزتُ أحْـراسـا  إِلـيـهـا وَمـعشرا         عـلـيَّ حـراصـا  لـو يـــسـر 
وتجلت "أم الحويرث"، و"أم الرباب"، و"دارة جلجل"، و"عقر الناقة للعذارى"، و"خدر عنيزة"، و"بيضة الخدر"، كلها أسماء علقت 

الحاضر المنتكس كعامل تعويض ممزوج ببكائية متميزة. وفي قصيدة له يذكر "ليلی" بالماضي السعيد لامرئ القيس فكان حضورها في 
. ف"ليلی" كانت من صواحباته ويبكی  ويشبه دموعه السكبة من عينيه بأعالي الجبال ويشبه مجاري الدموع منهما بمياه متحلبة بجدول 

 (:142ويقول )نفس المصدر،  الشاعر بكاءاً شديداً إثر تذكرها
 أوشال شـأنيهما سِجـــــال      كــأنَّ  دَمعـهـــا كعَينـا
 مَجال تحتهِ  من نَخلن     للماء ظلالِ  في جَدول   أو

 (:46نفس المصدر، ويذكر الشاعر حبيبته في قصيدة أخری ويقول )
 يا بُؤسَ لِلقلبِ بعدَ اليومِ ما آبَه     ذكری حبيب ببعض الأرضِ قد رابَه

 مُكتئبا      والرأسُ بعدي رايتُ الشيبَ قد عابَه قالت سُليمی أراكَ إليومَ 
يتذكر امرؤ القيس قول عشيقته ويسترجع الماضي لأن هذا الماضي أثّر في الشاعر حيث شاب رأسه من فرقة الحبيب كما قالت 

الحاضر السيء يجرّه إلی الأيّام له صاحبته "سلمی" بأنّه إثر ب عده عنها أصيب بالمشيب وأثّر الب عد في نفسيّة الشاعر وجعله مكتئباً. و 
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ه التي كانت الحياة علی ما ي رام. فالشاعر هنا يزيل السّتار عن حالته النفسيّة ويبثّ شكواه، حيث لا يری نفسه إلا كيئباً قد فقد آمال
 :(123 نفس المصدر،)ويتحسّر عليها. وفي قصيدة أخری يقول الشاعر 

 هَــطالِ  أسْحــمَ  كُــل   عليــها ألــحّ      الخالِ   بـذي عافيات   لِسلـمى  دِيار  
 على رأس أوعالِ أوالخُزامى تري كعهدنا     بوادي لاتزالُ  سلمى وَتَحْسبُ 

باً       وجيداً كجيد الرئم ليس  بمعطال  و يا ليالي س ليمی إذ ت ريك منصَّ
ر الزمن ومرّ عليه نزول الهطول وجعله دارساً. تلك الديار عندما يمرّ الشاعر بمكان "ذی خال" يراه عافياً وخالياً من السكان بمرو 

التي كانت له عهد مع سلمی ويردف قائلًا إنه مضی ذلك الوقت الذي كان مع سلمی في "وادی خزامی" و"رأس أوعال" في قوله "تحسب 
ير بالذكر أن للماضی نكهة خاصة سلمی". ويذكر أياّم طربه مع آنسة جميلة كأنها تمثال منقوش ولها جيد جميل كجيد الرئم. وجد

قة فيستعيده الشاعر فراراً للألم والتماساً للراحة. لعلنا لا نجانب الصواب حين نذهب إلی القول بأنّ ذكر الأماكن يشير إلی حقيقة العلا
 (:101يصف الشاعر حزنه في بعده عن حبيبته ويقول )نفس المصدر، الموجودة بين الشاعر وبين حبيباته. 

 رَ دارا  من سُعادَ تَقِف بها      وتستَجرِ عيناك الد موع فتُدمعامتی ت
والشاعر يقصد أن ترسل الدموع بكاءاً علی "سعاد" عندما يری الدار خالياً منها. يمكن أن نستنبط مما مضی أن الباعث علی 

إلی الماضي وخروجه علی القبيلة وعلی القيم  النوستالجيا لحبيباته هو غربة الذات التي قصد إليها الشاعر قصداً وتجلّت في حنينه
الدينية والروحية التي كان يؤمن بها المجتمع الجاهلي لأنّه لجأ إلی المجون واللهو رغم منع أبيه وهذا يعني الخروج عن القيم ومكارم 

 (:103 نفس المصدر،الأخلاق عند القبيلة. ولذا يقول امرؤ القيس في قصيدة أخری )
بعُ فانطِقِ     وَحَدث حديثَ الرَّكبِ إن شِئتَ فاصدقِ  ألا عِم صباحا    أيَّها الرَّ

قد يقف الشاعر علی الربع فيطلب منه أن يكلّمه عن الفراق وكيف رحل الأحبّة مخلفين الشاعر في غربته. وبعبارة أخری يشتاق 
 الشاعر إلی الماضي ويطلب من الربع أن يكلمه عن ذاك الاشتياق والحنين.

 :ی من الدهر. الشكو 5
إنّ الدهر قلب لهذا الفتی العاكف علی اللهو والمجون، فإذا قتل أبوه وما استطاع أن يسترد ملكه فبدأ يشكو من الدهر، حيث 
يقول إن الدهر يقسی علی الهضاب الصلبة فكيف أتوقّع منها أن يلين لي رغم كوني من سلالة الملوك وأنني سأموت قريباً ذاكراً عمه 

الذي قتل في يوم الكلاب. يمكن القول بأنه يذكر الأيام الخالية السعيدة أي يقفز إلی الوراء ثم يشكو من واقعه الحالي ومن شرحبيل 
 (:44 نفس المصدر،الدهر لكي نأخذها بعين الاعتبار أن شئياً لا يدوم ولو كنّا ملوكاً في قوله )

 حُجر ذي القبابأبَعدَ الحارث الملك ابن عمرو      وَبَعدَ الخير 
 أرجّی مِن صُروف الدَّهر لينا        ولم تغفَل عَن الصمِّ الهضاب
 وأعلــمُ  أنّنـي  عمّــا  قــريب        سأنشبُ فـي شبا ظفـُر وناب
 كما لاقى أبي حجــر  وَجَدّي        وَلا  أنسـى  قَــتـيــلا   بالكـلاب

)الفاخوري، « إلی أن صار استسلاماً للأقدار والتفاعاً بشملة الزهاد في مكابرة وعنفوانأنّة حزن علی العرش المنهار »هذا الأبيات 
الموت هو »(. وبما أنه فقد  الماضي الباهر فكان طبيعياً أن يشكو الدهر لأنّه يری نفسه في أظفار الموت ويری البعض أنّ 87، 1986

، 1982)الخشروم، « زع وأنّه تجربة قاسية لشعور الإنسان بالفراق الأبدیغربة أبدية وأبعد صورة الاغتراب إمعاناً في الرهبة والج
(. وبما أنه ليس للإنسان سلطه فيها فتعتبر هذه الغربة غربة القهر كما مرّ ذكرها. فيشعر امرؤ القيس بدنو أجله ويتحدّث عن 300

داث الدهر ويذكر أن شأن الدهر هو تشتيت المعاشر مصيره فلا يجد أمامه إلا الموت وهو يترقّب نفس الأجل المحتوم فيشكو من أح
 (:159والفرق وأنّه سبّب في صرمه لأسرته وعشيرته وفرقة شملهم حيث يقول )الديوان، 

 ألم تَرَيا ورَيبُ  الدَّهر رهن        بتَفريـقِ المعـاشـر  والسّـوام
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 صَبرنا عَن عَشيرتنا فَبانُوا       كما صَبرَت خُزيمةُ عن جذام
ذكر الشاعر القبيلتان: الخزيمة وجذام اللتان وقع بينهما الصرم ويقول نحن كذلك بعدنا عن أهلنا وفي منأی عنهم والسبب يعود ي

 (:145نفس المصدر، إلی ريب الدهر. وفي أبيات  من قصيدة "تعلّق قلبي" يصف الشاعر أطلال حبيبته ويقول )
 قديمُ العهد طالت به الطّيللمَن طلل  بينَ الجُدية والجبل        محلٌّ 

 عفا غيرَ مُرتادن وَمرَّ كسَرحب        وَمنفخض  طام  تنكر واضمحل
والشاعر مرّ بالمنازل الدارسة حيث يجرّه قلبه إلی الوراء ويحضر الماضي فذكر أياماً كانت عامرة بالسكن ويقول إنّ في زمن  ما، 

ن أصبحت المنازل دارساً. ويتابع الشاعر قوله ويشكو من صروف الدهر، لأنه جعل كانت منازل عهدناه بين الجدية والجبل، ولكن الآ
 الاماكن المعمورة منازلًا خالياً من السكن )نفس الصفحة(:

 وزالت صُروفُ الدَّهر عَنه فأصبحت    علی غير سُكان وَمن سَكنَ ارتَحَل
الغربة في هذه النماذج هي غربة الذات لأن الشاعر يحنّ إلی و الشاعر يقول إنّ أحداث الدهر يجعل الساكن  راحلًا أخيراً. و 

 الماضي ويبثّ شكواه عن تغيّر الدهر عليه.
 نتيجة البحث:

يستنبط ممّا مضی عن النوستالجيا أنّ المصدر الحقيقي له تألّم الإنسان عن حاضره السيئ المفعم بما يسخطه ويوجعه من 
رحه من ناحية أخری. فالإنسان الذي يميل إلی الحنين إلی الماضي يری كل  شر في ناحية، ونحو ماضيه المليء بما يرضيه ويف

الحاضر وكل خير في الماضي؛ لذلك يحاول أن ينسی الأول  الم مّل ويتذكر الثاني المنعش، إذن ي حدِث  الاشتباك بين الذكری الحلو 
 والواقع المرّ.

بر الشعراء الجاهليين، اشتاق إلی ماضيه فشعره ملئ بالحنين والذكريات فوجد وي ست نتج  ممّا تقدّم ذكره أنّ امرء القيس من أك
 الماضي ملجأ يلوذ به من الاكتئاب والألم والفراق والغربة. لعلّنا لا نجانب الصواب حينما نذهب إلی القول بأنّ عاطفة الشوق إلی

الموت  والشعور باقتراب الغربة من والتنفّر المهلك في بلاد الغربة المرض من والتضجّر المخزي المؤلم بالحاضر والتبرّم والأهل الأحبّة
 الذي يعادل الغربة الأبدية هي العوامل التي أدّت بالشاعر إلی الحنين.

نّ للغربة أثر كبير في النوستالجيا وامرؤ القيس من اكثر الشعراء الجاهليين إحساساً بالغربة لأنه فقد ملك أبيه فهام علی و  هذا ا 
واتّضح أن غربة الذات وغربة القهر والغربة المكانية أو المادية والغربة النفسيّة لها دور هام  في إثارة الحنين والشوق للماضی.  وجهه.

وقد يقع هذه الغربة خارج الوطن وأحياناً داخل الوطن وفي كل منهما ليس للإنسان سلطه فيهما ويسببها القهر كما شاهدنا في أشعاره. 
يخصّه وذكريات  تاريخ له إنساناً  ور الإنسان غربة الذات كما مرّ ذكره في شكوی امرئ القيس عن الدهر. والشاعر باعتبارهوأحيانا يعت

لا يمكنه نسيانها، فيسترجع الماضي لكي يعيش فيه ولو لمدّة قصيرة ويسلِّي نفسه عن الهموم والأوجاع. فبقدر ما كان الشاعر حريصاً 
كان معنيّاً أيضاً بالعودة إلی الماضي، لذلك قام الحنين إلی الماضي بدور  لا يستهان به في مكوناته علی النفور من الحاضر، 

 الشعريّة.
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Abstract 

This research study about rooting for Islamic political thought, with a view to developing a 
policy statement about this legislation, ultimately to Sharia law and policy are two sides of the same 
coin, and politics while seeking to bring justice and public interest are as ordered. 
Keywords: rooting, politics, Islamic thought, Sharia, Imamate. 

 الملخص
هذا البحث دراسة لتأصيل الفكر السياسي في الشريعة الإسلامية، أهدف من خلاله إلى بيان مكانة السياسة وقضاياها في هذا 

أن الشريعة والسياسة هما وجهان لحقيقة واحدة، وأن السياسة حين تسعى إلى تحقيق  النهاية إلىالتشريع الإسلامي الحنيف، ليصل في 
 العدل والصالح العام حقا فهي عين الشريعة وكما أمرت الشريعة.

 التأصيل، السياسة، الفكر الإسلامي، الشريعة، الإمامة. الكلمات المفتاحية:
لكون بما فيه أن يجعل الإنسان أفضل مخلوقاته وأكرمها على الإطلاق، فكان أن لقد اقتضت حكمة الباري جل وعلا حين خلق ا

ميزه بأن نفخ فيه نفخة من روحه، وزوده بنور العقل والبصيرة، وأنعم عليه بهدي الفطرة القويمة، حتى كان الإنسان بمجمل هذه 
صلاحها، المميزات الكائن  المكرم في الأرض، المستحِقَّ أن يكون صاحب الأمانة ال عظمي؛ أمانة الاستخلاف في الأرض لإعمارها وا 

إنا عرضنا الأمانة على السماوات والأرض والجبال فأبين أن يحملنها وأشفقن منها وحملها الإنسان إنه المشار إليها في قوله تعالى: 
 [61]هود  يهاهو الذي أنشأكم من الأرض واستعمركم ف[ وقولِه سبحانه: 72]الأحزاب  كان ظلوماً جهولاً 

نجاز  ومن منن الله تعالى على هذا الإنسان أنه إذ زوده بتلك الملكات والخصائص الذاتية التي تمكنه من أداء أمانة التكليف وا 
 مقتضيات الاستخلاف على أحسن وجه، عزز ذلك سبحانه بإرشاد الوحي له وتسديد مسيرته إلى الهدى والفلاح.

نعمه على عباده في هذا الوجود نعمة الوحي المسدِّد، فقد تكفل سبحانه بإرسال أنبيائه  إن من منن الخالق على خلقه ومن
]النحل  ولقد بعثنا في كل أمة رسولًا أن اعبدوا الله واجتنبوا الطاغوت...ورسله إلى البشرية لهدايتها وتسديد مسيرتها. قال تعالى: 

ن أمة إلا خلا فيها نذير[ وقال جل شأنه: 36  [23اطر ]ف وا 
وما أرسلنا من وقد تواصلت الرسالات السماوية إلى البشرية عبر تاريخها المديد، فبعث الله لكل قوم رسولًا منهم وبلسانهم. 

[ إلى أن ختمت تلك الرسالات ببعث خاتم الأنبياء وسيد المرسلين إلى الخلق أجمعين، فكان 4]إبراهيم  رسول إلا بلسان قومه ليبين لهم
وأنزلنا إليك الكتاب بالحق مصدقاً لما بين يديه من الكتاب كتابه مصدقاً لما سبقه من رسالات الرسل ومهيمناً عليها. قال سبحانه: 

 [48. ]المائدة ومهيمناً عليه
رسالة الإسلام وشريعة النبي الخاتم محمد عليه الصلاة والسلام كافية للخلق إلى قيام الساعة، وشاملة لجميع شؤون  وبذلك كانت

شريعة صالحة لكل زمان ومكان. فقد وصف الحق جل وعلا هذه الرسالة بقوله:  -بحق -الإنسان الدنيوية والأخروية، بمرونة جعلتها

mailto:abdelaziz_ka@hotmail.com
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إنّ هذا القرآن يهدي للتي هي أقوم  [ وبقوله: 9]الإسراء قد جاءكم من الله نور وكتاب مبين يهدي به الله من اتبع رضوانه سبل
يا أيها الناس قد جاءكم برهان من [ وبقوله: 127]الأنعام  السلام ويخرجهم من الظلمات إلى النور بإذنه ويهديهم إلى صراط مستقيم

 [.52]الشورى  ولكن جعلناه نوراً نهدي به من نشاء من عبادنابقوله: [ و 174]النساء  ربكم وأنزلنا إليكم نوراً مبيناً 
فالقرآن الكريم نور ينير للسائرين في ضوئه طريق الهدى، ويوصلهم إلى ساحة الأمان وغاية الرشاد، وهو كتاب مبين يبين 

 للإنسانية معالم الحق ويوضح لها صراط الهداية المستقيم  في شتى مناحي حياتها.
والتعبير عن هدي شريعتنا الغراء بـ"النور" في الآيات السابقة تعبير بليغ بل في غاية البلاغة، إذ يفهم من تشبيه هذه الشريعة  

ها، إلى بـ"النور المبين" أنَّ هديها شامل لكافة شؤون الحياة الإنسانية، ومعالجت ها التشريعية تنتظم الحياة الفردية والاجتماعية بكافة صور 
متمثلًا في التمسك بأحكامها  -السير في ضوئها -من ثم -د الذي جعل منها نوراً مضيئاً لكافة دروب الحياة الإنسانية، وجعل الح

مناط  الوصول إلى الغاية المأمولة، وبعبارة أوضح هو مناط الفوز والفلاح. ومصداق ذلك  -وقواعدها وآدابها العامة، والعمل على هديها
فالذين آمنوا به وعزروه ونصروه واتبعوا النور الذي أنزل معه أولئك هم نبينا محمد عليه الصلاة والسلام: قوله تعالى في حق 

 [.157]الأعراف  المفلحون
حقاً إن شريعة الإسلام عالجت شؤون الإنسان ونظمت حياته بكافة صورها، فكان هديها شاملًا ونظامها محكماً لتكون بذلك 

ونزّلنا عليك الكتاب تبياناً لكل شيء وهدى ورحمة أقوم حقاً وصدقاً، ومصداق ذلك قول الحق سبحانه:  هادية للإنسان للتي هي
 [. 89]النحل  وبشرى للمسلمين

أنه لا ينبغي لمكلف أن ي قْدم على أمر حتى يعلم حكم الشرع فيه؛ ذلك أن للشريعة  -انطلاقاً من هذه الحقيقة -وقد قرر الفقهاء
 لت بالناس حكماً لازماً، سواء أكان هذا الحكم منصوصاً أم مستنبطاً.في كل نازلة نز 

يقول الإمام الشافعي في هذا الصدد: "كل ما نزل بمسلم ففيه حكم لازم، أو على سبيل الحق فيه دلالة موجودة، وعليه، إذا كان  
ذا لم يكن فيه بعينه، طلب  الدلالة على سبيل الحق ف   1يه بالاجتهاد".فيه بعينه حكم، اتباعه، وا 

ولمَّا كانت هذه طبيعة  شريعة الإسلام، وتلك غايت ها في الخلق، كان من الطبيعي أن يتّسم منهاجها الهدائي ومسلكها الإصلاحي 
 2بالشمول لكافة شؤون الإنسان، والتحصيلِ لكليتي الخير دنيا وأخرى على حد تعبير الإمام الشاطبي.

 ة الإنسان بربه، المتمثلة  في عبادته سبحانه.. كيفيتها وأحكامها.. وما إلى ذلك.من هنا شرعت أحكاماً تنظم علاق
 وشرعت أحكاماً تبين واجبات الإنسان تجاه نفسه، وأخرى تنظم علاقته بغيره من بني جنسه في شتى المستويات.

للَّبنة  الأولى في صرح المجتمع الكبير، بل وفي هذا الصدد نجد التشريع الإسلامي قد اهتم اهتماماً فائقاً بنظام الأسرة بكونها ا
ع هذا التشريع الخالد منظومة متكاملة من  والمدرسة  الأولى والأهم التي تهيئ لنا أفراداً صالحين في ذلك المجتمع الكبير، فقد وض 

ة على ذلك لكل طرف حيال الطرف الأحكام والتشريعات المتصلة بطريقة تكوين تلك الأسرة وتأسيسها، وبيانِ الحقوق والواجبات المترتب
بين طرفي تلك المؤسسة الاجتماعية  -لسبب أو لآخر -الآخر في هذه المؤسسة الاجتماعية، وبيانِ طرق فض النزاع الذي قد ينشأ 

نهاءً.  الهامة، وما إلى ذلك من الأحكام المنظِّمة للعلاقات الأسرية تأسيساً وتدبيراً وا 
ضع الأحكام المنظِّمة للعلاقات الاجتماعية في أفقها الأوسع ومجالها الرحب على صعيد الأمة كما اهتم التشريع الإسلامي بو 

الإسلامية بأجمعها، فبين في هذا الصدد أسس النظام الاجتماعي الإسلامي وقواعد ه، محدِّداً في هذا الإطار المرتكزات السياسية  
حاً بدقة متناهية نظام  الحقوق والواجبات بين أفراد الأمة أو المجتمع الإسلامي والاجتماعية والاقتصادية والخلقية لهذا النظام، وموضِّ 

 الواسع.

                                                           
 476الرسالة ص - 1
 1/12الاعتصام  - 2
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ولم يقتصر التشريع الإسلامي في الاهتمام بالتنظيم الاجتماعي على هذا فحسب، بل خطا خطوة أبعد مدىً فشرع أحكاماً ذات 
عيد الكون كله، وهو ما يعرف اليوم بالتشريع الدولي الإسلامي بعد إنساني كوني تهتم بضبط العلاقات الإنسانية وتنظيمها على ص

 المبيِّنِ لأسس العلاقة بين المسلمين وغيرهم سلماً وحرباً على امتداد العالم كله.
ة هكذا إذاً وبوضوح نرى التشريع الإسلامي المتمثلة  فيه هداية السماء شاملا في هدايته للإنسان وتوجيهه له في حياته كلها وبكاف

أبعادها. وبعبارة أخرى: فإن هذا التشريع لم يفرق بين الشأن الخاص وبين الشأن العام في حياة الجماعة المسلمة، بل كان اهتمامه بهما 
 معاً على قدم المساواة.

من ولا ريب أن موقع السلطة السياسية من أي نظام اجتماعي موقع  الرأس من الجسد، فإذا كان من غير المتصور وجود جسد 
 غير رأس يملك التفكير والتدبير، فكذلك لا يتصور وجود مجتمع بشري بغير سلطة سياسية تقع فيه موقع الرأس من الجسد.

ومن هنا قرر فلاسفة السياسة وفقهاؤها من شتى المذاهب السياسية أن السلطة السياسية ضرورة بشرية تمليها طبيعة الحياة 
مام أبو حامد الغزالي بأسلوب منطقي أبان فيه عن العلاقة الجدلية بين السلطة وبين إقامة الدين، الاجتماعية. وعبر عن هذا المعنى الإ

 أو بعبارة أخرى: بين السلطة وبين الفوز بسعادة الدارين.
ع يقول الغزالي في هذا الصدد: "نظام أمر الدين مقصود لصاحب الشرع عليه السلام قطعاً، وهذه مقدمة قطعية لا يتصور النزا

فيها، ولا يحصل نظام الدين إلا بإمام مطاع، وذلك من حيث إن نظام الدين لا يحصل إلا بنظام الدنيا، ونظام الدنيا لا يحصل إلا 
 2وقد قيل قديما: "الدين أس والسلطان حارس، وما لا أس له فمهدوم، وما لا حارس له فضائع". 1بإمام مطاع."

أن في وجود السلطان في الأرض  -أرشدكم الله-بكر الطرطوشي بما نصه: "اعلمواوعبر عن هذا المعنى أيضاً الإمام أبو 
حكمة لله تعالى عظيمة، ونعمة على العباد جزيلة، لأن الله سبحانه جبل الخلق على حب الانتصاف، وعدم الإنصاف، وم ثلهم بلا 

قاهر لم ينتظم لهم أمر، ولم يستقم لهم معاش، ولم  سلطان مثل الحيتان في البحر، يزدرد الكبير الصغير، فمتى لم يكن لهم سلطان
 .3يهن ئوا بالحياة..."

وهو يؤكد أن السلطة السياسية ضرورة عقلية وفريضة شرعية، أو بمعنى  4وهو نفس المعنى الذي يستند إليه العلامة ابن خلدون
لا يمكن حياتهم ووجودهم إلا باجتماعهم  –نيضيف ابن خلدو  –آخر: ظاهرة اجتماعية لا ينفك عنها مجتمع بشري؛ ذلك أن البشر 

ذا اجتمعوا دعت الضرورة إلى المعاملة واقتضاء الحاجات ومد كل واحد منهم يده إلى  وتعـاونهم على تحصيل قوتـــهم وضروريا تهم، وا 
بمقتضى الغضب والأنفة، حاجته يأخذها من صاحبه؛ لما في الطبيعة الحيوانية من الظلم والعدوان بعضهم على بعض، ويمانعه الآخر 

 ومقتضى القوة البشرية في ذلك، فيقع التنازع المفضي إلى المقاتلة؛ ومن أجل ذلك احتاجوا إلى الوازع، وهو الحاكم.
إلى جانب  –أما العلمان الكبيران الإمام عز الدين ابن عبد السلام، والإمام تقي الدين أحمد ابن تيمية فقد أبرز كل منهما 

القيمة الشرعية لهذه الضرورة البشرية والاجتماعية، وذلك من خلال تأكيدهما على فضل المتصدي لها  -ركز عليه غيرهماالمعنى الذي 
: "يجب أن يعرف أن ولاية أمر الناس من أعظم قربات الدين، بل لا قيام 5وثوابه عند الله تعالى يوم القيامة. يقول ابن تيمية رحمه الله

ها؛ فإن بني آدم لا تتم مصلحتهم إلا بالاجتماع؛ لحاجة بعضهم إلى بعض، ولا بد لهم عند الاجتماع من رأس، للدين ولا للدنيا إلا ب
لا يحل لثلاثة يكونون بفلاة من الأرض إلا أمَّروا عليهم : »وقال  6«إذ خرج ثلاثة في سفر فليؤمِّروا أحدهم:»حتى قال النبي 

  .7«أحدهم
                                                           

 .106الغزالي: فضائح الباطنية ص - 1
 .7ابن الأزرق: بدائع السلك في طبائع الملك ص - 2
 .94الطرطوشي: سراج الملوك ص - 3
 .573ص  2المقدمة ج  -4
 وما بعدها. 137السياسة الشرعية في إصلاح الراعي والرعية ص: -5
-2608(، من حديث أبي سعيد الخدري وأبي هريرة بسند صحيح، انظر صحيح سنن أبي داود للألباني، حديث)09-2608أبو داود كتاب الجهاد حديث) - 6

09.) 
 (.1322(، وأورده الشيخ الألباني في السلسلة الصحيحة)6658أحمد في المسند ) - 7
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واجب اتخاذ الإمارة دينا وقربة يتقرب بها إلى الله؛ فإن التقرب إليه بطاعته وطاعة رسوله من ويضيف ابن تيمية قائلا: " فال
 أفضل القربات".

ويعلل ابن تيمية هذا الأمر في مكان آخر بقوله: "فالدين الحق لا بد فيه من الكتاب الهادي والسـيـف الناصـر، كما قال تعالى: 
 ْلْن ا ر س ل ن ا بِال دِيد  فِيهِ ب أْ ل ق دْ أ رْس  لْن ا الْح  لْن ا م ع ه مْ الْكِت اب  و الْمِيز ان  لِي ق وم  النَّاس  بِالْقِسْطِ و أ نْز  ن افِع  لِلنَّاسِ ب يِّن اتِ و أ نْز  م   (.25)الحديد  سٌ ش دِيدٌ و 

 1فالكتاب يبين ما أمر الله به وما نهى عنه، والسيف ينصر ذلك ويؤيده". 
الدين بن عبد السلام رحمه الله فيقول: "أجمع المسلمون على أن الولايات من أفضل الطاعات، وأن الولاة وأما الإمام عز 

 2المقسطين أعظم أجراً وأجل قدراً من غيرهم؛ لكثرة ما جرى على أيديهم من إقامة الحدود ودرء الباطل.."
ملة، وتحققت المفاسد العامة، ولاستولى القوي على ويقول في مكان آخر: "ولولا نصب الإمام الأعظم لفاتت المصالح الشا 

 .3الضعيف، والدنيء على الشريف..."
ويتبين من هذا أن ما يذكره فلاسفة السياسة من تلازم السلطة والجماعة، وعدم تصور هذه الأخيرة منفكة عن الأولى، سبق إليه 

، وتقديم ذلك حتى دار بتعيين قائد للمسلمين بعيد وفاة النبي مفكر والإسلام وفقهاؤه، بل إن ذلك هو الذي حمل الصحابة على البِ 
 على تجهيز جثمانه الطاهر عليه الصلاة والسلام.

رواية عن الصحابي الجليل سعيد بن زيد رضوان الله عليه يذكر فيها حين سئل: متى بويع أبو بكر أنه "بويع  4فقد أورد الطبري
  يوم مات رسول الله، بعض الوقت وليسوا في جماعة". كرهوا أن يبقوا 

وواضح أن هذا النص ذو دلالة واضحة على مدى التلازم بين الجماعة والسلطة في فكر هؤلاء المسلمين الأوائل، فكأن وجود 
جماعة بغير سلطة، بمثابة عدمها، وهذا المعنى واضح من قوله: "وليسوا في جماعة" أي في جماعة سياسية قوامها السلطة المنظمة، 
لا فإن جماعيتهم بمفهومها العددي قائمة، ولا معنى لنفيها، إلا أن يكون المنفي شيئًاً آخر غير ذلك، وهو كونهم جماعة ذات صبغة  وا 

 سياسية.
 5بقوله: لا إسلام إلا بجماعة، ولا جماعة إلا بإمارة، ولا إمارة إلا بطاعة. وقد عبر عن هذا المعنى أيضا عمر بن الخطـاب 

. وقال 6: ما يزع الناس  السلطان  أكثر مما يزعهم القرآن. قال مالك: يعني يكفهم-فيما رواه مالك بن أنس – وقال عثمان  
 .7: لا بد للناس من إمارة برة أو فاجرةعلي 

مير، حيث ونقل الحافظ في الفتح عن الطبري في تعريف الجماعة ما يفيد أنها: الطائفة المجتمعة في أمر الإسلام على أ
 .8قال:"والصواب أن المراد من الخبر لزوم الجماعة الذين في طاعة من اجتمعوا على تأميره "

"هذه الآية أصل في نصب إمام وخليفة يسمع له ويطاع،  وذكر القرطبي في سياق تفسيره لآية الاستخلاف من سورة البقرة أن
 لتجتمع به الكلمة، وتنفذ به أحكام الخليفة.

حيث كان عن الشريعة أصم، وكذلك كل من قال  ي وجوب ذلك بين الأمة ولا بين الأئمة إلا ما روي عن الأصمولا خلاف ف
بقوله واتبعه على رأيه ومذهبه قال: إنها غير واجبة في الدين بل يسوغ ذلك، وأن الأمة متى أقاموا حجهم وجهادهم، وتناصفوا فيما 

نائم والفئ والصدقات على أهلها، وأقاموا الحدود على من وجبت عليه، أجزأهم ذلك، ولا يجب بينهم، وبذلوا الحق من أنفسهم، وقسموا الغ
 عليهم أن ينصبوا إماما يتولى ذلك.

                                                           
 .532ص  1منهاج السنة النبوية ج  - 1
  104ص  1حكام في مصالح الأنام ج قواعد الأ - 2
 237ص  2نفسه ج  -3
 . 236ص:  2تاريخ الأمم والملوك ج: -4
 بيروت -دار الكتاب العربي  – 1/91سنن الدارمي  -5
 .145ص  3أحكام القرآن لابن العربي ج  -6 
 .36ص  25. ومجموع الفتاوى ج 548ص  1منهاج السنة النبوية ج  -7 
 .54:ص 13فتح الباري ج:  -8
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]ص:  يا داود إنا جعلناك خليفة في الأرض[ وقوله تعالى: 30البقرة: ] خليفة إني جاعل في الأرضودليلنا قول الله تعالى: 
[ أي يجعل منهم خلفاء، إلى 55]النور:  الله الذين آمنوا منكم وعملوا الصالحات ليستخلفنهم في الأرض وعد[، وقوله سبحانه: 26

 غير ذلك من الآي.
وأجمع الصحابة على تقديم الصديق بعد اختلاف وقع بين المهاجرين والأنصار في سقيفة بني ساعدة في التعيين، حتى قالت 

فدفعهم أبو بكر وعمر والمهاجرون عن ذلك، وقالوا لهم: إن العرب لا تدين إلا لهذا الحي من قريش، الأنصار: منا أمير ومنكم أمير، 
 1ورووا لهم الخبر في ذلك، فرجعوا وأطاعوا لقريش.

فلو كان فرض الإمامة غير واجب لا في قريش ولا في غيرهم لما ساغت هذه المناظرة والمحاورة عليها، ولقال قائل: إنها ليست 
بة لا في قريش ولا في غيرهم، فما لتنازعكم وجه ولا فائدة في أمر ليس بواجب. ثم إن الصديق رضي الله عنه لما حضرته الوفاة بواج

عهد إلى عمر في الإمامة ولم يقل له أحد: هذا أمر غير واجب علينا ولا عليك، فدل على وجوبها وأنها ركن من أركان الدين الذي به 
 د لله رب العالمين.قوام المسلمين، والحم

ويكيف بعض الفقهاء والمتكلمين هذه القضية على نحو آخر، منطلقين من كونه السلطة وسيلة لتحقيق عدة مقاصد شرعية لا 
 سبيل إلى تحقيقها بغيرها.

ما شرع من وفي هذا الصدد يقول العلامة عضد الدين عبد الرحمن الإيجي: "إنا نعلم علماً يقارب الضرورة أن مقصود الشارع في
ظهار شعار الشرع في الأعياد والجمعات، إنما هو مصالح عائدة إلى الخلق  المعاملات والمناكحات والجهاد والحدود والمقاصات وا 

 . 2معاشاً ومعاداً، وذلك لا يتم إلا بإمام يكون من قبل الشارع يرجعون إليه فيما يعن لهم.."
إذ يؤكد أن موجبات إقامة السلطة السياسية هي تلك المصالح  3لله الدهلويويذهب إلى قريب من هذا المعنى العلامة ولي ا
 الاجتماعية المنوط إنجازها بها، وهي لا تعدو صنفين: 

أحدهما: ما يرجع إلى سياسة المدينة من ذب الجنود التي تغزوهم وتقهرهم، وكف الظالم عن المظلوم وفصل القضايا وغير  
 ذلك.

لملة، أي من ضرورة حمايتها في نفسها وحمل الناس على الالتزام بجادتها بقوة السلطان عند الحاجة وثانيهما: ما يرجع إلى ا
 إليه. أي عند ضعف الوازع الديني في النفوس.
هو تحقيق مقاصدها في الخلق، ولا يتم ذلك إلا  -بحق 1كما يؤكد الدكتور الدريني –ذلك أن الغرض من إنزال الشريعة 

ا لا يمكن أن يتم إلا بالسلطة، فكانت إقامتها واجبة لوجوب ذلك بالبداهـة أي أنهـا من قبيل ما يسمـيـه الأصوليون: "مـا بتنفيذها، وتنفيذه
 فهو واجب". -وكان مقدورًا -لا يتم الواجب إلا به 

                                                           
ساغ كون المهاجرين قد احتجوا على الأنصار بالخبر، أعني حديث: "الأئمة من قريش" كما يرى البعض، أمر محل نظر، إذ لو كان الأمر كذلك لما  - 1

مثل هذا القول للأنصار مخالفة ذلك، لما عرف عنهم من حرص على الالتزام والاحترام لمقتضى النصوص الشرعية والوصايا النبوية، وبمعنى آخر فإن 
أن ينازعوا في الأمر  -لو أن الأمر أمر وصية نبوية -ينطوي على اتهام ضمني للأنصار بمخالفة الأمر النبوي، وما كان يليق بهم ذلك، فما كان يتوقع منهم

ن الصحابة رضوان الله عليهم في هذا الأمر أو يجادلوا في هذا الاستحقاق، بل الصحيح الذي تؤكده أغلب الروايات التاريخية أن طبيعة الحجاج الذي دار بي
، فكان كان معتمدا أكثر على إبراز خصال الفضل وعناصر التميز والاستحقاق عند المهاجرين، المشهود لهم بها من سيد الخلق عليه الصلاة والسلام

ي الاعتبار = لترجيح كفة أصحابها في الاستحقاق لمنصب تركيزهم أكثر على هذه الاعتبارات، محاولين إقناع إخوانهم من الأنصار بأخذ هذه المزايا ف
عاملا آخر مهما يومئذ، ألا وهو البعد القبلي أو عنصر القوة السياسية  -إضافة إلى اعتبارات السبق، والتضحية، والفضل –الخلافة. كما وظف المهاجرون 

المرشح للخلافة بين القبائل، وقدرتها على نصرته وتأييده عند الحاجة، وهو ما يعبر الداعمة للخليفة المرتقب، وبعبارة أوضح: مكانة القبيلة المنحدر منها 
اسي للحاكم الذي عنه في الأدبيات السلطانية بعنصر "الشوكة" في المرشح للخلافة، ويعبر عنه في الأدبيات السياسية المعاصرة بالسند الشعبي والدعم السي

حضوره وتأثيره في مجريات السياسة العامة.  -ولا يزال -عبر عنه ابن خلدون بعامل "العصبية" الذي كان له يستمد منه الحاكم قوته وشرعيته. وهو ما
مر نص من الخلاصة من هذا كله أن الصحابة المهاجرين قد استخدموا في هذا الحوار السياسي شتى أساليب الإقناع عدا النص الشرعي، إذ لو كان في الأ

 وحده دونما حاجة إلى سواه، ومن ثم فإن الأنصار سلموا لهم اقتناعا بوجهة نظرهم وليس التزاما بنص ما في الموضوع.كتاب أو سنة لكان فيصلا 

 .378/ 8شرح المواقف  -2

 .394/ 2في كتابه حجة الله البالغة  - 3
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نما شملوا بالبحث والتحليل ع دة قضايا سياسية على أن فقهاءنا لم يقفوا عند هذا الحد في بحوثهم الفقهية السياسية، وا 
وشروطه وما  التي على رأسها الخلافة العظمى أو رياسة الدولة: طرق هذا الاختيار أخرى من قبيل مسألة الاختيار للمناصب السياسية

وفي الحالتين معا:  ومنها أيضا حقوق وواجبات كل من الحاكم والمحكوم في المجالات المختلفةوأحكام،  يتعلق بكل ذلك من ضوابط
 الحالة العادية والحالة الاستثنائية، وغير ذلك من القضايا والأحكام المترتبة على وجود ظاهرة السلطة ومعادلة الحكم.  أعني

وغني عن التأكيد أن هؤلاء الفقهاء وهم يعالجون هذه القضايا السياسية معالجة فقهية لم يكونوا منطلقين في ذلك من فراغ، بل 
الأحيان إما من نصوص شرعية نصِّ في موضوع البحث أو من قواعد كلية هادية أرستها شريعتنا الغراء معالم  كانوا منطلقين في أغلب 

هادية إلى تحقيق الخير والمنفعة. ومن ثم فإن عملهم هو عمل فقهي شرعي وسياسي في آن معا، لأنه عمل فكري تأصيلي دائر في 
دفه في النهاية تقييد العمل السياسي بالقيود الشرعية أو ممارسة ما يسمى عندهم فلك النصوص الشرعية، موضوعه النشاط السياسي، وه

بالسياسة الشرعية. ذلك أن التصور الفقهي لوظيفة السياسة في المجتمعات الإنسانية تصور رائع وبديع، وذلك من حيث كونه متسما 
 عي القاصر تماما عن مثل هذا الشمول والإحاطة.بالسعة والشمول لكافة شؤون الإنسان دنيا وأخرى على عكس التصور الوض

الخلق بإرشادهم إلى الطريق المنجي في العاجل  فالسياسة بمفهومها الشامل هذا في التعريف الفقهي: هي عبارة عن استصلاح
مة في ظاهرهم وباطنهم، والآجل، وهذه لا تكون في الدنيا إلا من الأنبياء، وذلك بتطبيقهم الشريعة التي جاءوا بها على الخاصة والعا

يسددهم في هذا التطبيق وحي السماء ورعاية الله تعالى، ولذلك تسمى هذه السياسة بسياسة الأنبياء، فهي من الأنبياء على الخاصة 
ي ء على الخاصة فوالعامة في ظاهرهم وباطنهم، ومن السلاطين والملوك على كل منهم في ظاهره لا غير، ومن العلماء ورثة الأنبيا

 2باطنهم لا غيره.
ولا ريب أن لهذا التصور الفقهي أساسا من الشرع ونصوصه، وأساسه ما جاء في حديث أبي هريرة عن النبي صلى الله عليه 

نه لا نبي بعدي وسيكون خلفاء فتكثرون.....الخ" فالسياسة إذن  3وسلم: "كانت بنو إسرائيل تسوسهم الأنبياء كلما هلك نبي خلفه نبي وا 
رشاد هي من صميم وظيفة الأنبياء والعلماء قبل أن تكون وظيفة السلاطين كما يفيد ذلك الحديث  بما هي إصلاح للخلق وقيادة لهم وا 

وأشملها بوصفها منهجا لإصلاح الخلق ظاهرا وباطنا، تليها بعد ذلك  هي عندهم )الأنبياء( أوسع أنواع السياسة بل النبوي الشريف،
والسلاطين التي تعنى بالجانب الظاهري وحده. وبهذا المعنى الشامل  وسياسة الحكامبالجانب الباطني فقط التي تعنى  سياسة العلماء

لمفهوم السياسة تكون السياسة فن تهذيب ومنهج إصلاح للإنسان بمفهومه الواسع، فلا معنى بعد ذلك لقصرها على مجال ضيق دون 
 ا اليوم في الفكر الوضعي. سائر المجالات الصالحة لاستيعابها كما هو مفهومه

تلك هي السياسة بوجه عام مفهوما ووظيفة، وحين توصف بالشرعية فإنها تعني: ذلك العلم الذي يبحث فيه عن عما تدبر به 
ن لم ي ق م على كل تدبير دليل خاص . أي أن وصف 4شؤون الدولة الإسلامية، من القوانين والنظم التي تتفق هي وأصول الإسلام، وا 

ر سياسي ما بوصف الشرعية ليس مشروطا فيه خضوعه لدليل خاص به، بل يشترط فيه ما هو أعم من ذلك وهو عدم منافاته تدبي
 لنص شرعي أو قاعدة عامة أو ما يعبر عنه بعض الفقهاء كالشاطبي بالدليل المعنوي.. 
ن لم وقد قال ابن عقيل الحنبلي في هذا المعنى: السياسة ما كان فعلا يكون معه النا س أقرب إلى الصلاح وأبعد عن الفساد وا 

يضعه الرسول صلى الله عليه وسلم ولا نزل به وحي. ثم خاطب مخالفا من بعض الشافعية بقوله: فإن أردت بقولك لا سياسة إلا ما 
 وافق الشرع أي لم يخالف ما نطق به 

                                                                                                                                                                                                       
 ضياء الدين الريس: النظريات السياسية الإسلامية،. وانظر في هذا الصدد، الدكتور محمد 329الحكم ص و خصائص التشريع الإسلامي في السياسة - 1

 .303ص
 .17. وعبد العال عطوة: المدخل إلى السياسة الشرعية ص11أصولها، مجالاتها ص –محمد البنا: السياسة الشرعية  - 2
 ول فالأول.باب وجوب الوفاء ببيعة الخلفاء الأ 1842باب ما ذكر عن بني إسرائيل، ومسلم  3267متفق عليه، البخاري  - 3
 . 12أصولها، مجالاتها ص –محمد البنا: السياسة الشرعية  - 4
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ن أردت لا سياسة إلا ما نطق به الشرع فغلط وتغليط لل صحابة، فقد جرى من الخلفاء الراشدين من القتل الشرع فصحيح، وا 
والتمثيل ما لا يجحده عالم بالسنن، ولو لم يكن إلا تحريق عثمان المصاحف فإنه كان رأيا اعتمدوا فيه على مصلحة الأمة وتحريق 

  1علي رضي الله عنه الزنادقة في الأخاديد.. ونفى عمر لنصر بن حجاج... أي لكفى.
التصور الفقهي لمصطلح السياسة سواء من حيث مفهومها وضوابطها أم من حيث وظيفتها والغاية  وهكذا تتبدى خصوصية

منها. فهي إلى جانب خصيصة الشمول فيها تتسم بخصيصة أخرى تتجلى في كونها مقيدة أساسا بضرورة خضوعها لقواعد الدين 
لآجل معا، وهو معنى كونها شرعية. يؤكد هذا المعنى فقهاؤهنا وأحكام الشرع المنزل، وضرورة استهدافها لمصالح الخلق في العاجل وا

في تعريفهم للخلافة، حيث يعرفونها جميعا تقريبا بأنها: "خلافة النبوة في حراسة الدين وسياسة الدنيا" وهو التعريف الذي تردد على 
ة للماوردي ونحوه، وعرفها العلامة ابن خلدون لسان أكثر من فقيه وفي أكثر من كتاب من كتب السياسة الشرعية، كالأحكام السلطاني

بتعريف آخر قريب منه يبرز وظيفتها،بأنها: "حمل الكافة على مقتضى النظر الشرعي في المصالح الأخروية والدنيوية الراجعة إليها" 
ومقصود الشارع  لحياة الدنيايعلمون ظاهرا من اوقد مهد لهذا التعريف بقوله: "وأحكام السياسة إنما ت طلع على مصالح الدنيا فقط

بالناس صلاح آخرتهم؛ فوجب بمقتضى الشرائع حمل الكافة على الأحكام الشرعية في أحوال دنياهم وآخرتهم. وكان هذا الحكم لأهل 
الشريعة وهم الأنبياء ومن قام مقامهم وهم الخلفاء... والخلافة هي حمل الكافة على مقتضى النظر الشرعي في مصالحهم الأخروية 

ة الراجعة إليها، إذ أحوال الدنيا ترجع كلها عند الشارع إلى اعتبارها بمصالح الآخرة، فهي في الحقيقة خلافة عن صاحب الشرع والدنيوي
وفي كلا التعريفين إبراز واضح لطبيعة المصالح الإنسانية التي يراد تحقيقها من سياسة الخلق  2في حراسة الدنيا وسياسة الدنيا به"

سعادة الخلق في الدارين معا، وهي  مصالح تتعدى الحدود الدنيوية الآنية المحضة إلى أخرى تأخذ في الاعتبار سياسة شرعية، إنها
سياسة أنعِم بها من سياسة قوامها إرشاد الإنسان في حياته الأولى وكفالة السعادة له في الأخرى عبر حمله على مقتضى النظر 

 الشرعي على حد تعبير ابن خلدون.
ذه الخصوصية التي للسياسة في ثقافتنا الشرعية نجد الفقهاء يحتجون في أغلب موضوعات السياسة التي يتناولونها ونظرا له 

بنصوص من القرآن أو السنة، ففي بحوثهم المؤكدة على ضرورة إقامة الإمامة نجدهم يحتجون بآيات قرآنية وبأحاديث نبوية، وعند 
لون الشيء ذاته، وهكذا في بحوث الطاعة والالتزام السياسي بين الحاكم والمحكوم وفي غيرها حديثهم عن البيعة وأحكامها رأيناهم يفع

  من البحوث والتشريعات السياسية.
هكذا إذن ظهر جليا مدى حضور فكرة السلطة والسياسة بخصوصياتهما في تراثنا الفقهي قديمه وحديثه، وذلك وحده دليل دامغ 

قهاء المسلمين بالأمر العام عموما والأمر السياسي بوجه خاص، ومن ثم ظهر مدى تهافت الرأي وحجة قاطعة على مدى عناية الف
 !المجادل في هذه القضية المسلَّمة، فأي رأي ضحل هو؟

إن مما لا ريب فيه أن مثل هذا الرأي المتهافت لم يكن ليدور بخلد أحد من فقهائنا قديمهم وحديثهم، بل كان إيمانهم جازما 
م راسخة بأن شريعتنا شاملة لشتى مجالات الحياة، ومن هنا كانت تنظيراتهم واجتهاداتهم الفقهية شاملة مجالات شتى شمول  وقناعته

أن يكون من بين تلك المجالات مجال  السياسة والحكم؛ هذا المجال الذي كتبوا  -والحالة هذه -التشريع الإسلامي نفسه، ومن الطبيعي
كتباً عدة منذ عهد مبكر من تاريخنا الإسلامي، محللين فيها مجمل قضايا السياسة والحكم في ضوء  -أسلفنا كما –في أحكامه وقواعده 

 أحكام الشريعة وقواعدها العامة.
لما كان لفقهائنا كل  -كما زعم من زعم -ولو لم تكن السياسة وقضاياها قِسماً من أقسام الشريعة ومجالًا من مجالات اهتمامها 

الغ هذه العناية بالكتابة في فقه السياسة وقضايا الحكم عموماً، بحيث أنشأوا لها ما يسمى في أدبياتهم بفقه "السياسة الشرعية". بل لا نب
ع عميد الفقه الدستوري والإداري الكبير الدكتور سليمان الطماوي رحمه الله: "إن تراثنا في مجال نظم الحكم والإدارة أغنى تراث إذا قلنا م

                                                           
 .18ابن القيم: الطرق الحكمية في السياسة الشرعية ص  - 1
 .239 -238المقدمة  - 2
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عرفته البشرية في هذا المجال؛ لأنه حصيلة أربعة عشر قرنا من الزمان، وأن كثيرا من النظم السياسية والفلسفات الاجتماعية التي يعتز 
لعصر الحاضر ليست إلا مجرد صياغات جديدة لأصول نادى بها آباؤنا وأجدادنا منذ قرون خلت، وشغلتنا عنها عصور بها أبناء ا
 .1التي فرضها الاستعمار علينا" التخلف

ذا كان الأمر بهذه المثابة فكيف يسوغ لقائل بعد ذلك أن ينكر الحقيقة السابقة ويزعم  أن السياسة وشؤون الحكم وحدها  وا 
ثناة من هذه القاعدة، والمنحسرة  دونها هيمنة الشريعة الإسلامية وشمولها! وقد رأينا المدى الذي وصل إليه أعلام الفكر الإسلامي المست

الكبار في التأصيل لقضايا السياسة والتكييف لأحكامها، وكيف أنهم على تنوع مقارباتهم وتعدد اتجاهاتهم إنما يمتحون جميعهم من 
ضرورة تقيد أحكام السياسة به هو معين الوحي قرآنا وسنة، على الأقل في كليات الأحكام السياسة وقواعدها الكبرى معين واحد يرون 

 الحاكمة لأي تدبير اجتهادي للحياة السياسية للمسلمين. فكيف يسوغ لقائل القول بعد هذا إن فن السياسة شأن اجتهادي بشري محض.
الجهل بطبيعة  -على أحسن الفروض -أنه ضلال في الدين، وتأويل مرفوض له، منشؤهإن مثل هذا القول أقل ما يقال عنه 

ومن أضل التشريع الإسلامي، والولع الزائد بالمفاهيم الوافدة على المسلمين من خارج ثقافتهم إن لم نقل: إنه محض اتباع للهوى.. 
 [ 50]القصص  ممن اتبع هواه بغير هدىً من الله

ا الضلال ودعاة ذلك التأويل الفاسد لديننا قد جهدوا جهدهم للترويج لبدعتهم والتمكين لها ثقافياً في عقول ولما كان أنصار هذ
البسطاء من أبناء المسلمين، وخاصة ذوي الثقافة الشرعية الضحلة منهم، إلى الحد الذي جعل أخطر سجال ثقافي وسياسي تشهده 

وهو التيار العريض من جمهور  -ئر بين التيار المؤمن بشمولية شريعة الإسلام وخلودهاالساحة الإسلامية اليوم هو ذلك السجال  الدا
بـ"علمنتها" حسب تعبيرهم، فإن ذلك يوجب على كل غيور  وبين ذلك التيار الدعي، المنادي بتحجيم شمولها أو -المسلمين ولله الحمد

 على دينه أن يه بَّ للدفاع عما يعتقده من الحق في ذلك.
يماناً منا بشمول شريعتنا الغراء لتدبير الحياة الإنسانية في كافة أبعادها على النحو الذي أسلفنا بيانه، فقد  -هذا السياقوفي  وا 

كان متعينا إبراء الذمة وبيان حقيقة الموقف الفقهي من المسألة السياسية عموما، وموقعها في النظام التشريعي الإسلامي، ومن ثم 
م وعلمائه من هذه المسألة وما يتصل بها من قضايا وأحكام.. وقد تم استعراض بعض ما يفي بهذا الغرض في موقف مفكري الإسلا
 الصفحات السابقة.

لى جانب ذلك كان لزاما بيان موقف الفقه الإسلامي من الحرية الفردية بعامة والحرية السياسية بخاصة بوصف هذا الموضوع  وا 
اسية منذ القدم، وأهم دعائم التنظيم الدستوري في العصر الحديث، فقد زعم من زعم أن النظام أحد أخطر موضوعات الصراعات السي

السياسي في التصور الفقهي لفقهاء المسلمين لا يعترف للمواطنين بشيء من الحريات الفردية العامة فضلا عن الحريات السياسية التي 
نما عرف المس بفضل اتصالهم بالغرب واقتباسهم منه.  -حسب زعمهم الفج هذا  -لمون ذلكتعد أهم حقوق المواطنين على حكامهم، وا 

أن النظام السياسي الإسلامي أساسه الحرية كما يعلم ذلك كل دارس له، بل لا نبالغ إذا قلنا:  -لفرط جهلهم أو تجاهلهم -وما علم هؤلاء
على ذلك أن إنشاء السلطة السياسية في هذا النظام سبيله الوحيد إن الحرية لحمته وسداه، ومن ثم فلا مكان فيه للاستبداد، وخير برهان 

  2الاختيار الحر والتعاقد المؤسس على التراضي بين طرفي العقد السياسي.
كما أن مشاركة جميع أفراد الرعية في إدارة شؤون الحكم ممارسةً وتقويماً أمر مكفول شرعاً، وليس ما يروج من إشاعات بعكس 

من قبيل اتهامهم لنظام الحكم الإسلامي بالشمولية والاستبداد والتنكر لحقوق الرعية السياسية  -المستشرقين وأشياعهم هذا على ألسنة 
إلا اختلاقات باردة غير ذات أساس علمي. ي عل م كل ذلك من واقع ما يزخر به فقهنا السياسي من شواهد وحجج في هذ  -وغيرها
 المجال.

                                                           
 .11د. سليمان الطماوي: عمر بن الخطاب وأصول السياسة والإدارة الحديثة ص - 1
سنة والمعتزلة وبعض الشيعة، خلافا للشيعة الإمامية القائلين بالنص أو الوراثة سبيلا وحيدا لإنشاء السلطة السياسية كما هو مذهب جمهور المسلمين من أهل ال 2

 أو استحقاقها.
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الحريات العامة بوجه عام، في الفكر القانوني والسياسي الحديث، مقارنا ذلك بما تقرر في التشريع إذ الدارس لنظرية الحقوق و 
السياسي الإسلامي منها، يجد أنه لا يكاد يوجد حق من تلك الحقوق المقررة في النظام القانوني الحديث إلا وهو مقرر على نحو أمكن 

ن اختلفت التسمي بين النظامين في بعض الأحيان. فليست العبرة في مثل هذا المجال  ات والمصطلحاتفي النظام التشريع الإسلامي وا 
بالأسماء والعناوين ولكن بالمسميات والمضامين، إذ من المقولات الشهيرة بين علمائنا في هذا المجال: أن لا مشاحة في الاصطلاح 

 متى كان مضمون المصطلح واحدا أو متشابها على الأقل.
بجميع أصنافها بدءا بحق الحياة وحقَّي الحرية والمساواة، ومرورا بغيرها من الحقوق الثقافية والاقتصادية فهذه الحقوق  

والاجتماعية والسياسية مشروعة في تشريعنا الإسلامي على نحو أفضل منه في القانون الوضعي، ولاسيما إذا أخذنا في الاعتبار أن 
يف الشرعية وليس صورة الحقوق والمنح فحسب، وذلك ضمانا لحسن الالتزام بها وتنفيذها هذه الحقوق آخذة في تشريعنا صورة التكال

على نحو محقق للغاية منها التي هي صيانة الكرامة الإنسانية،بل إن بعض تلك الحقوق يصنف في فقهنا الإسلامي ضمن ضروريات 
  1الدين وكليات الشريعة، كحق الحياة.

لامي بهذا الحق اهتماماً فائقاً بوصفه أساس الحقوق الأخرى التي تتوقف عليه، ويكفي هذا الحق التشريع الإس فلقد كان اهتمام
أهميةً أنه أحد المقاصد الكبرى التي عليها مدار الشريعة الإسلامية كما أسلفت، كما أنه أحد الحقوق التي نالت شرف الإضافة إليه 

عليه فقهاء الشريعة بحفظ النفس، وهو مظهر من مظاهر تكريم الله للإنسان. يقول سبحانه وتعالى في أدبياتنا الفقهية، والذي اصطلح 
الإمام الشاطبي في هذا المعنى: "ونفس المكلف داخلة في هذا الحق )أي حق الله تعالى( إذ ليس له التسليط على نفسه ولا عضو من 

 .2أعضائه بالإتلاف"
حق الحياة وتصونه، فإنها لا تقصر ذلك على النفوس الحية الكاملة  ومن جمال هذه الشريعة وشمول عدلها أنها إذ تحمي

نما تشمل بذلك حتى الجنين في بطن أمه، فتحرم إسقاطه بعد تمام الخلقة تحت أي ذريعة كانت، إلا أن يكون الجنين مهدداً  الخلق، وا 
و لا ت قْت ل وا  [ وقوله عز من قائل:151]الأنعام  د ك مْ مِنْ إِمْلاق  و لا ت قْت ل وا أ وْلالحياة الأم وفقا لتقرير طبيب حاذق أمين. لقوله تعالى:

شْي ة  إِمْلاق   إقامة الحد على المرأة الحامل من الزنا رعاية لهذا الحق. كما رخص الإسلام  [. وقد أرجأ النبي 31]الإسراء  أ وْلاد ك مْ خ 
 للمرأة الحامل في الإفطار رعاية له أيضا.

القدسية التي أحيط بها هذا الحق )حق الحياة( يتبين أنه حق وواجب معاً، حيث لا يجوز للمرء التنازل عن حقه في الحياة وبهذا 
بأي حال، بل يجب عليه أن يحمي حياته ولا يعرضها لأي خطر، وذلك بتوفير المقومات اللازمة للحياة من طعام وشراب ومسكن 

ل له الحياة الكريمة من عمل وتعلم وحرية، كما يجب عليه أن يحميها من العدوان عليها، فقد وملبس، بل يجب عليه أن يتوخى ما يكف
نْ ق ت ل  ن فْساً  حرم الله الاعتداء على النفس، واعتبر ذلك بمثابة الاعتداء على الإنسانية برمتها في الفظاعة وفداحة الجرم. قال تعالى: م 

ا ق ت ل  النَّاس  جميعاً بِغ يْرِ ن فْس  أ وْ ف س اد  فِي الأ   ؛ 3«دمه وماله وعرضه كل المسلم على المسلم حرام،: »[. وقال 34]المائدة  رْضِ ف ك أ نَّم 
 وذلك لأن نعمة الحياة هبة إلهية للإنسان لا يملك التصرف فيها بما يشكل عدوانا عليها أو إهانة لها.

سلامي، بل إنه حق نال في هذا التشريع أهمية خاصة يستحق معها وليس حق الحرية أقل شأنا من حق الحياة في التشريع الإ
 أن ينعت بأنه عمدة الحقوق وأساسها المكين.

ذلك أن الحرية أساس التكليف بأحكام هذا التشريع، فلا تكليف بغيرها كما هو معلوم، إذ من الثابت أن الأحكام التكليفية لا 
درا على اتخاذ القرار الذي تشاء، يأتيك عندئذ خطاب الله قائلا: افعل هذا ولا تفعل هذا، تغرس إلا في تربة الحرية، فحيث تكون حرا قا

                                                           
 .242لتفصيل أكثر حول هذا الموضوع ينظر الدكتور محمد فتحي الدريني: خصائص التشريع الإسلامي في السياسة والحكم ص  - 1

 .245ص  2الموافقات ج  - 2
المرجان لمحمد فؤاد عبد الباقي . وانظر اللؤلؤ و92رواه مسلم، باب النهي عن التحاسد والتباغض والتدابر. انظر رياض الصالحين للإمام النووي ص  - 3

 .568ص
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فإذا فقدت حريتك بإكراه أو نحوه ارتفع عنك التكليف حينئذ، لقوله صلى الله عليه  1كما يؤكد العلامة محمد سعيد رمضان البوطي بحق.
 2«هرفع عن أمتي الخطأ والنسيان وما استكرهوا علي»وسلم: 

ومن الطبيعي بعد أن عرفنا أهمية الحرية ومركزيتها في التشريع الإسلامي أن تكون هذه الحرية شرط صحة كل التصرفات 
البشرية وأساس سلامة جميع التعاقدات الشرعية، بما فيها التعاقد السياسي )أعني عقد البيعة( الذي يعد فيه شرطا الحرية والرضا أهم 

 شروط انعقاده.
علق بالحقوق السياسية، فإننا إذا أخذنا على سبيل المثال أهم هذه الحقوق المقررة للمواطنين في الأنظمة الدستورية وفيما يت

الحديثة، سنجدها مقررة بكل تأكيد في نظام السياسة الإسلامي على نحو راسخ ومكين، بحيث يمكن القول عنها: إنها تعد من أهم 
وجود له بغيرها، فإن بوسع كل دارس لهذا النظام الإسلامي أن يدرك أن من أهم مرتكزاته التي  خصائص هذا النظام ومقوماته التي لا

ة يفقد بفقدانها صفته الشرعية: انبثاق  السلطة فيه عن الأمة بواسطة نظام البيعة، وضرورة استنارة هذه الأخيرة حين ممارستها برأي الأم
نهاء التفويض لمن تعقد له بواسطة حق الشورى، وضرورة خضوع ممارستها لرق ابتها )الأمة(، وحق الأمة في فسخ العقد السياسي وا 

سلطة الحكم، وتلك بلا ريب أبرز معالم الحقوق السياسية في الفكر الدستوري الحديث. ولا عبرة بعد ذلك بالأسماء التي حملتها هذه 
مة في اتخاذ القرار المحقق لمصلحتها، وعدم الافتيات عليها في المفاهيم في تراثنا السياسي ما دام أن الجوهر واحد، وهو إشراك الأ

  أمورها؛ إذ العبرة في مثل هذا بالمعاني وليس بالمباني.
ولا ريب أن هذه المعاني السياسية مقررة في تراثنا السياسي الشرعي على نحو أفضل منه في التراث السياسي الوضعي بكثير، 

ذه القيم السياسية هي واجبات شرعية في تكييفنا الفقهي تندرج ضمن ما يسمى في أدبياتنا الفقهية سيما إذا أخذنا في الاعتبار أن ه
  بفروض الكفاية وليست مجرد حقوق على نحو ما هي عليه في الفكر السياسي الوضعي الحديث.

فقهنا السياسي وبينها في الفقه ولعله من المهم والمفيد أن تعقد مقارنات في موضوعات دراسية كهذه بين مفردات الموضوع في 
السياسي الغربي ونظمه الدستورية المعاصرة ليكون القارئ على بينة من أمره، ويعرف فضل التشريع السياسي الإسلامي في هذا 

زيف ما يشاع من أن الفقه السياسي الإسلامي لم يعترف للمحكومين بشيء من هذه الحقوق أو الحريات  -من ثم -المجال، ويكشف
 لسياسية إزاء حكامهم. فتلك مجرد دعوى عارية عن أي دليل أو شبه دليل ي سندها. ا
 
 
  خاتمة:ال

وبعد فلعله قد اتضح لنا من خلال هذا العرض الموجز مبلغ عناية فقهائنا بالمسألة السياسية وأحكامها، وتجلت أيضا مكانة 
معها مقدار تهافت الرأي القائل بعكس ذلك، أي بخلو تشريعنا الإسلامي السياسة وقضاياها في هذا التشريع الإسلامي الحنيف، واتضح 

من الأحكام السياسية. وذلك بعد ما بان لنا بجلاء من واقع النصوص الشرعية والنقول الفقهية المؤكدة لهذه الحقيقة والناطقة بأن 
الشريعة والسياسة ليستا إلا وجهين لحقيقة واحدة، وأن السياسة قسم من أقسام الشريعة وجزء من أجزائها. بل لا نبالغ إذا قلنا: إن 

السياسة حين تكون محققة للعدل والصالح العام حقا فهي عين الشريعة، لاتفاقها مع الشريعة في الهدف والمقصد الذي جاءت لتحقيقه، 
حياتها على نحو يكفل تحقيق صلاحها كما أن الشريعة ليست في الواقع إلا سياسة للمجتمعات بجملة من الأحكام الهادفة إلى تنظيم 

 في الأولى وسعادتها في الآخرة.
نِها لغاية مصالح الع باد في يقول ابن القيم رحمه الله مبينا هذا المعنى:إن "من له ذ وْقٌ فِي الشَّريعةِ، واطِّلاعٌ على كمالاتِها وتضمُّ

نَّه  لا عدل  فوق عدلِه ا، ولا مصلحة  فوق  ما تضمَّنتْه  مِن الم صالحِ، تبين له الْمعاش والمعاد، ومجيئه ا بغاية العدل الذي يسع الْخلائق ، وأ  

                                                           
 .130د. محمد سعيد رمضان البوطي: يغالطونك إذ يقولون ص - 1
 (.11236( والبيهقي )7219( وابن حبان )2043أخرجه ابن ماجه ) - 2
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 أ ن السياسة العادلة جزء من أ جزائها، وفرع من فروعها، وأن من له معرِفة بمقاصدها ووضعها، وحس ن  ف هْم ه  فِيها لم يحتج معها إلى
ظالمة فالشريعة تحرمها، وسياسة عادلة تخرِج الحق من الظالم الفاجر، فهي من سياسة غيرها البتَّة . فإِنَّ السياسة نوعان: سياسة 

 1الشريعة، علمها من علمها، وجهلها من جهلها".
تلك إذاً هي السياسة الشرعية التي ينعتها ابن القيم بالعادلة. ولا ريب أن أي تدبير سياسي حين يكون بهذه المواصفات التي  

يكون عين العدل باعتبار ما يفضي إليه من ذلك، سواء أكان أساس ذلك التصرف نصا أم اجتهادا، لأن العبرة وصفه بها ابن القيم إنما 
ن لم تكن منصوصا  في النهاية هي تحقيق أي تصرف سياسي للمصلحة الشرعية،التي بها تكتسب السياسة أساسا صبغتها الشرعية وا 

 ف كما قرر الفقهاء المسلمون. عليها، بشرط أن لا تعارض نصا من نصوص الشرع الحني
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .3الطرق الحكمية في السياسة الشرعية ص - 1
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 الرصاص ؟ ارسم خمسة اشجار داخل المستطيل الاتي بانشاء افقي وباستخدام قلم -14س

 

 

 

 ارسم ماهو مطلوب في الفقرات الاتية في داخل المستطيل الذي يقابله محققا علاقات حركة انشائية جيدة ؟  -15س

 

 

 .لتها التعبيريةارسم اشكالا فيها اتجاهات الخطوط مترابطة من حيث الحركة ودلا -أ 

 

 

 .المساحات ارسم شخصين في حالة حركة مع الحفاظ على قيمة الفراغ في دعم الحركة والتناسب في  -ب

 

 

 .جانب اخر ارسم عملا هندسيا فيه توزيع الالوان المتقدمة والمتاخرة من جانب او الالوان المترابطة من -ج

 

 

 "اللغة الآرامية" من لغات العراق القديم
 زن محمد حسينم. ما
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 جامعة بابل/ مركز بابل للدراسـات الحضارية والتاريخية
From the languages of ancient Iraq "The Aramaic language" 

Lec. Mazin Muhammed Husain 

University of Babylon\ Babylon Center for Civil and Historical Studies 
maabmh@yahoo.com 

Abstract 

The research is based on a historical account of the origin of the Aramaeans and their 

migrations in the region. This is important when speaking about the Aramaic language, since the 

Aramaic language contains a rich and wide range of dialects that are derived from this language. 

Rather, we wanted to refer to the linguistic classifications in this field, The differences in the 

classification of researchers. One of the findings of our research is that the Aramaic language is one of 

the ancient languages of Iraq, which occupied the prestigious position it deserves among the languages 

of the region and expanded and spread to its various dialects a modern language and a language of 

literature that has documented itself over time. 

Keywords: Aramaic language, Aramaic urban, Aram, inscriptions 

 الملخص
يتلخص البحث في عرض تاريخي عن اصل الآراميين وهجراتهم في المنطقة، وهذا يعد من الأهمية عند الحديث عن اللغة 

غة وانما اردنا من خلال البحث ان نتطرق الآرامية إذ ان اللغة الآرامية تتضمن مجموعة غنية وواسعة من اللهجات المتفرعة عن هذه الل
والاختلاف في تصنيفات الباحثين. إن من نتائج بحثنا التي توصلنا اليها أن  التشابهالى تصنيفات اللغويين في هذا المجال وبيان اوجه 

طقة وتوسعت وانتشرت لتكون اللغة الآرامية هي من لغات العراق القديم التي احتلت المكانة المرموقة التي تستحقها بين لغات المن
 بلهجاتها المتنوعة لغة حديث وأدب قد وثقت نفسها عبر الزمن.

 الحضر، ارام، نقوش آرامية، الآراميةالكلمات المفتاحية: اللغة 
 المقدمة:

(. إذ احتلت مكانة بين النهرين بلاد ما) ذات الأهمية في التاريخ اللغوي للعراق القديم (1)تعدّ الآرامية واحدة من اللغات السامية
واسعة في الامبراطورية البابلية والآشورية حتى أصبحت اللغة الرسمية المتداولة بين أصقاع هذه الامبراطورية، ومن الأسباب المؤدية 

 استعمال اللغة الآرامية )الآرامية الرسمية( أو )الآرامية الإمبراطورية( هي: اتساعإلى 
 لتي حلت محل الأبجدية الأكدية. سهولة حفظ الأبجدية الآرامية ا -1
 باللغة الآرامية بدل الألواح الطينية لاسيما في عملية نقل البريد بين أصقاع المملكة. المكتوبةسهولة حمل اللفائف  -2
 في التعاملات التجارية. استعمالها -3

كان حريا بنا العودة الى هذه اللغة  هذه الاسباب وغيرها أدت الى اتساع رقعة اللغة الآرامية في العراق القديم. من هنا
واستحضارها كونها واحدة من الوسائل الحضارية التي دونت بها حضارة وادي الرافدين، فلا بد من استعراض الرقعة الجغرافية للآراميين 

                                                           
ات المستشرقين من الجدير بالذكر ان استعمالنا لمصطلح اللغات السامية، ونظرا لشيوع استعماله في الدراسات اللغوية المعاصرة، هو مصطلح نجده في كتاب - 1

هذا المصطلح بالأصل، وبالنظر لكثرة اهتماماتهم في هذه المجموعة اللغوية، فضلا عن كثرة مؤلفاتهم في هذا المجال، كل ذلك لا الأجانب وهم من وضع 
ي يمنع من استعمال المصطلحات الأخرى على هذه المجموعة اللغوية كـمصطلح )اللغات الجزرية(، ويرى )جورج رو( إن: مفردات )سامي وسامية( ه

ديد من ة طالما يتم استعمالها لأغراض لغوية، ولان اللغات السامية كانت شائعة في منطقة محدودة قبل الفتح الإسلامي الكبير وهذا ما دفع بالعتسميات مقبول
لتقاليد وكذلك في الكتاب الى اعتبار الأقوام السامية جنساً خاصا لإفراد يشتركون ليس في اللغة نفسها فقط وإنما في الخلفية السايكولوجية والعادات وا

 المعتقدات الدينية، حيث يرى هؤلاء الكتاب ان الساميون هم شعبا كبيرا واحدا. 
اده لذا نجد ان بعض الباحثون المتخصصون في هذا المجال من يميل الى استعمال المصطلح السامي وآخرون يميلون الى مصطلحات أخرى كل حسب اعتق

 وتفسيره. للمزيد ينظر:
 . 26، ص 2003، الأردن: عمان، دار مجلاوي للنشر، 1للغة الكنعانية، طيحيى عبابنة، ا -
 .203، ص 1984جورج رو، العراق القديم، تر: علوان حسين علوان، بغداد: وزارة الثقافة والإعلام،  -

mailto:maabmh@yahoo.com
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بها. فضلًا عن التطرق الى وكذلك موطن الاستيطان، أيضا مناطق انتشار اللغة الآرامية في الشرق والغرب والفترات الزمنية التي دونت 
 تصنيفات اللهجات الآرامية وعمل الجداول الخاصة بها.

الآرامي في جميع أصقاع المنطقة حتى وصل الى بلاد فارس شرقا وكذلك بلاد الشام غرباً وصولًا الى مصر.  انتشر القلم
ضارية التي أدت الى انتشار هذه اللغة في أرجاء وهذا الاتساع له اسباب ومسوغات لذا حريا بنا الأخذ بهذه الأسباب اللغوية الح

المعمورة في تلك الحقبة الزمنية. يتضمن البحث مقدمة تعريفية باللغة الآرامية والأسباب الموجبة لكتابة هذا البحث العلمي تضمن 
 البحث مبحثين.

وجز وتعريف بلقب آرام، اما مبحث تاريخي يتضمن تعريف بالآراميين ومناطق هجرتهم وسكناهم بشكل م المبحث الاول:
المبحث الثاني يتضمن الحديث عن اللغة الآرامية ولهجاتها المتعددة وتصنيفاتها ورأي الباحثين العرب والاجانب بهذه التصنيفات 

مية في في بحثنا الى اللغة الآرامية الحضرية كونها نموذجا عن الآرا الآراميون. نتطرقوالتطرق الى بعض الخواص اللغوية في لغة 
 العراق القديم ونبين في عرضنا نماذج لخط الآرامية الحضرية.

وفي خاتمة البحث: استعرضنا فيها أهم ما ورد في بحثنا من نتائج من خلال العرض العلمي للغة الآرامية، كما تضمن البحث 
 حروف والابجدية الآرامية.ملاحق لجداول اللغة الآرامية مقارنة بالأبجدية في اللغات السامية مع عرض نماذج من ال

 التمهيد:
الآرامية تشمل مجموعة لغوية غنية ومعقدة تتفرع الى لهجات سامية نطقت بها القبائل الآرامية المنتشرة في مختلف انحاء 

ظهرت خواص  تعلم الآراميون من الفينيقيين فن الكتابة وحاولوا استعمال هذه الابجدية في كتاباتهم ولكن سرعان ما الأوسط قدالشرق 
عن اللغة الكنعانية الفينيقية ويستعملون لغتهم  لغتهم باستعمال تعابير او الفاظ آرامية مثل )بر( و)بيت( ثم أخذوا يتخلون شيئا فشيئا

 الخاصة )الآرامية(. 
صل، واما ؛ وهذه التسمية اغريقية واسم اغريقي الا ان للكنعانيون تسمية اخرى اشتهرو بها بنفس شهرتهم هي)الفينيقيون(

)اللغة الكنعانية( فقد اعادها علماء اللغة في اللغات السامية الى مجموعة اللغات الغير الآرامية والتي سادت في المنطقة  التسمية اللغوية
ة التي قد ترد احيانا اردنا بهذا التنويه الاشارة الى العلاقة بين الآرامية والفينيقي السورية الفلسطينية في بداية الالف الثانية قبل الميلاد.

في مصادر الكتب اللغوية الخاصة بالدراسات اللغوية السامية، حيث يرى بعض الباحثين بان اللغة الكنعانية هي من اللغات المنضوية 
اللغات السامية، وهو المصطلح الذي اطلقه العالم النمساوي )شلوتزر( وهو يطلق على الشعوب التي تنحدر من  منظومةتحت 
م حيث شاعت هذه التسمية، وضم اليها المستشرقون اللغات )الكنعانية، الاشورية، الآرامية، العربية، 1781م بن نوح( في عام نسل)سا

 .(1)الحبشية، العربية الجنوبية(
ن إن اقدم النصوص الآرامية التي وردتنا يرقى عهدها الى القرنين العاشر والتاسع قبل الميلاد وفيها يبدو التطور واضحا م

 اللغة الكنعانية الى اللغة الآرامية.
 
 
 
 
 

 المبحث الأول 
 الآراميون عبر التاريخ:

                                                           
 .26، 23، 22ينظر: يحيى عبابنة، اللغة الكنعانية مصدر سابق، ص -1
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: هو اسم جغرافي أطلق على المرتفعات )الارض المرتفعة( الواقعة في الشمال الشرقي من سوريا، ثم خلعه الآشوريون على لقب آرام
كل القبائل التي تنتسب لأصل واحد، وينتسب الآراميون في  الجماعة التي تواجدت في تلك المنطقة، ومن ثم شاعت التسمية على

 . (2)او الى أسرة ناحور (1)الكتاب المقدس الى ارام بن سام بن نوح
ذكرت كتب الانساب العربية أن من ولد سام ايضا أرم بن سام، ولِد لـ)أرم( عدة أولاد منهم غاثر بن أرم، فمن ولد  أرم بن سام بن نوح:
وولد لأرم أيضا عوض ومن عوض عاد وكان كلام ولد ارم العربية وسكنت بنو عاد الرمل الى حضر موت.  غاثر ثمود وجديس

 (3.)وسكنت ثمود الحجر بين الحجاز والشام

وقد جاءت كلمة ارام في التوراة مضافة الى عدة أماكن  (4)و المرجح ان اشتقاق كلمة )ارام( الواردة في القرآن الكريم من اسمهم
وما يجدر ذكره في هذا  (5)مستوطن او قبيلة او ارض عاليه مثل "آرام صوبة" و"آرام النهرين" و"آرام دمشق" و"فدان آرام" الخ... يراد بها

الصدد ان مصطلح "ارام النهرين"* اي بلاد ما بين النهرين يقصد به على ما ورد في التوراة الاقسام الشماليه في العراق وبالتحديد 
بين منبع "البليخ" احد روافد نهر الفرات العليا وبين نهر الفرات التي مركزها "حاران" "حاران الحالية" واول من ترجم هذا المنطقة الواقعه 

ق.م( فاستعمل كلمة )ميزوبوتايميا( التي صارت تطلق على  120-202المصطلح الى الإغريقية المؤرخ اليوناني المعروف )بوليبيس( )
فدين أي جميع أنحاء العراق، ثم أطلق الآشوريين تسمية "آرام" على الجماعة التي وجدت في تلك المنطقة ومن ما يعرف اليوم بوادي الرا

 .(6)ثم عمت كل القبائل التي تنتسب الى أصل واحد
مبراطورية ظهر الآراميون في التاريخ كقبائل رُحل ثم حكموا دويلات عديدة لم تفلح في تكوين إمبراطورية قوية الشأن مثل الا أصلهم:

لصد العدوان  المجاورةالاشورية او الفارسية بل ظلت دويلات تعيش على هامش الدول الكبرى تتحالف تارةَ مع بعضها وطورا مع الامم 
عنها، ويصنفهم بعض الباحثون على أنهم الجماعة الكبرى الثالثة من الهجرات السامية في بلاد الشام وقبل استيطانهم في بلاد الشام 

ا من الجماعات البدوية التي تجول في بوادي الجزيرة الشمالية، وكانت تتغلغل بين الحين والحين في البلدان المتحضرة المجاورة مثل كانو 
 . (7)سورية والعراق، واستوطنوا أخيرا في جهات الفرات الأوسط منذ الألف الثاني قبل الميلاد، حيث نمت لغتهم وقوميتهم وثقافتهم

قد نزح فيه الآراميون من الجزيرة العربية، قد كانت حينها حضارة بابل وسورية مزدهرة وكان الفتح الآرامي ان العهد الذي 
. ومعلوم ان "الآراميين إنما نزحوا من الجزيرة العربية الى سورية ولكن من العسير جدا ان نعين البقعة (8)بطيئا جدا استمر لقرون طويلة 
 . (9)جزيرة "التي كانوا يسكنونها في تلك ال

لقد عانى ملوك بابل وآشور من اجل طرد القبائل الآرامية من بلدان العمران لكنهم لم يفلحوا لان هذه القبائل كانت قد توطدت 
في هذه البلاد بسبب انتشارهم شيئا فشيئا على أطراف سوريا والعراق حتى هددوا سلامة هذه البلدان، ومما ساعد الآراميين على توطيد 

غارتهم على كل من سورية والعراق حيث هددوا الحضارة اقدام هم في هذه البلدان ظهور الحثيين في القرن الثاني عشر قبل الميلاد، وا 

                                                           
 23-22: 10تكوين: - 1
 23-22: 10تكوين: - 2
 .20م ص1956 1الملك المؤيد عماد الدين اسماعيل ابي الفداء صاحب حماه , المختصر في اخبار البشر ,ج -3
 .258، ص2011, بغداد: بيت الوراق للطباعة والنشر،  2طه باقر , مقدمه في تاريخ الحضارات القديمة، ج - 4
 (.10:16هم ,2)( 5,4:29( , )تك 5:8هم 2( ,)10:24( , )تك 6:10,  3:8هم , 2) - 5
هاريين( ورد اسمها ارام الرافدين: " من أقدم الدول الآرامية , نشأت في منطقة الفرات الأوسط مابين هذا النهر ورافده الخابور وأطلق عليها المصرييون )ن -* 

برها اثر قضاء الاشوريين على الآراميين في في الكتابات السماوية , اعتبار امن أواخر القرن الثالث عشر ق.م والى القرن التاسع عشر ق.م ثم غاب خ
 المنطقة المذكورة , واهم مدن هذه الدولة نصيبين والرها.

 .16، ص1991، 2ينظر: هنري س.عبودي ,معجم الحضارات السامية , لبنان، ط 
 . 159، 1981، العراق: دار الرشيد، 5احمد سوسة، مفصل العرب واليهود في التاريخ، ط - 6
 .301مصدر سابق، ص طه باقر، - 7
 . 115، ص 1980اسرائيل ولفنسون , تاريخ اللغات السامية , بيروت: دار القلم،  - 8
 .115المصدر السابق نفسه، ص  - 9



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

714 

السامية بالمحو والزوال مما أدى الى انشغال البابليون والآشوريون عن الانتشار الآرامي في المنطقة بسبب تصديهم للغزو الحثي 
  (1)توغل في العراق وحينها كان الآراميون قد عبروا الفرات وانتشروا في أنحاء البلاد المعمورة.ونجاحهم في صد الغزو وال

وقد جاء في الكتابات الملكية الآشورية وفي رسائل تل العمارنة أسماء تضمنت عشائر وقبائل آرامية ولاسيما في عهد 
ى هذا الاسم )الرفاق أو الأصحاب(، ويبدو إن الأموريين هم من أخناتون، فمنهم فرع جاء أسمه بصيغة )أخلمو أو أخلامو( وان معن

أطلق هذا الاسم على هذه القبائل الآرامية المتحدة، واتصل بهم الآشوريون في العهد الآشوري الوسيط حيث يروي احد ملوك هذا العهد 
هرين، ونظرا لشهرة هذه القبائل صار أسمها ق.م، إن أباه غزا جموع الأخلامو في شمال ما بين الن1300الأول  نراري( -وهو )أدد 

 .(2)يطلق على جميع الآراميين
 هجرة الآراميين الى سوريا والعراق:

من الموجات السامية العربية التي أعقبت هجرة الكنعانيين والعموريين وتدفقت الى أنحاء الهلال الخصيب موجات الجماعات   
 . (3)التي سميت بالآراميين

يون يستقلون في منطقة الفرات الاوسط )الخابور، البليخ، الفرات( في أواخر الألف الثالث قبل الميلاد بعد ان لقد بدأ الآرام 
توغلوا في شمال الجزيرة العربية وهنا تمت لغتهم وثقافتهم الخاصة بهم وقد اقتبسوا الكثير من العموريين والكنعانيين ومن الحضارات 

الرافدين والحثية، ولكنهم حافظوا على لغتهم ولهجتهم الخاصة بهم. ثم توغلوا في اطراف البلاد، ثم التي جاوروها لاسيما حضارة وادي 
أقاموا في أواخر القرن الثالث عشر قبل الميلاد عدة ممالك واهمها دمشق وحماة وحلوا محل العموريين والحيثيين والحوريين في وادي 

تشير الى ان القبائل الآرامية كانت تنتقل منذ القرن الخامس قبل الميلاد في  –ية البابل –نهر العاصي. ان بعض الاثار الآشورية 
، وقد نزحت بعض هذه القبائل من هذه الصحراء الى سوريا وفلسطين حوالي القرن الخامس (4)الصحراء المتاخمة لمنطقة ميزوبوتاميا

 عشر قبل الميلاد، حيث انقسمت مواطن الآراميين الى قسمين، وهي:
 قسم في الشمال الغربي على تخوم البلاد الكنعانية. -
 .(5)قسم في الشرق )في صحراء ميزوبوتاميا( على حدود بابل وآشور -

( تاريخ استيطان الآراميين في منطقة الفرات 162لقد بين الدكتور )حتي( في كتابه )تاريخ سوريا، الطبعة الانكليزية ص
 2قبل الميلاد، بينما يحدد الأستاذ طه باقر في كتابه )مقدمه في تاريخ الحضارات القديمة( )جالاوسط )منطقه حران( قبل الالف الثالث 

( بدء هجرة الآراميين الى الفرات الأوسط بمنتصف الألف قبل الميلاد. ولكن إذ أخذنا برؤية التوراة القائله ان ابراهيم 268-269,
اتصل بهم في حران قبل ذهابه الى فلسطين ثم ارسل من يجيء بإحدى بناتهن الذي كان ينتمي الى العشائر الآرامية قد  (6)الخليل

ليجعل منها زوجة لابنه اسحق ويكون الآراميون قد وجدوا في مستوطناتهم في منطقة حران قبل القرن التاسع عشر قبل الميلاد لان 
ي". ومما يدل على ان الآراميين كانوا موجودين في ق.م وهذا يتفق مع ما ذهب اليه الدكتور "حت 1850-1900ابراهيم الخليل في سنة 

سين )القرن  -هذه المنطقة قبل الألف الثاني قبل الميلاد وان اسم "ارام" وردت في كتابات سماويه ترجع الى عهد الملك الاكدي نرام 
ام قرب مملكة اشنونا في جنوب ( ثم ورد في كتب أخرى تشير الى مدينة أو دويلة باسم آر arm-amبصيغة ) ،الثالث والعشرون ق.م(

 .(3و) (2و) (1. ينظر ملحق رقم )(7)العراق

                                                           
 .16-15المصدر السابق نفسه،  - 1
 .302طه باقر، مقدمه في تاريخ الحضارات القديمة، مصدر سابق، ص  - 2
 17:1, ااخ: 23:22:10تكوين:  - 3
 يزوبوتاميا: مصطلح يطلق على وادي الرافدين.م -4
 .46، ص2004، مصر: نهضة مصر للطباعة والنشر والتوزيع، 3علي عبد الواحد وافي، فقه اللغة، ط -5
لد عليه السلام في وكان من وجهاء قومه ومن اثريائهم وقد و 19/14سورة مريم:  –هو النبي ابراهيم )ع( )واذكر في الكتاب ابراهيم انه كان صديقا نبيا(  -6

 .4/125اور من بلاد الرافدين، وسمي الخليل لان الله أحبه وقربه )واتخذ الله ابراهيم خليلا( سورة النساء: 
 . 9م، ص  1983، 2ينظر: معجم المصطلحات ولاعلام في العراق القديم، حسن النجفي، ج

 .160, ص 1981احمد سوسة مفصل العرب واليهود في التاريخ , طه  - 7
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 المبحث لثاني: 
وسوف اورد بعض هذه  ،لقد تم تصنيف اللهجات الآرامية من قبل المختصون في مجال اللغات السامية الى عدة تصنيفات

وكارل  ،وسباتينو موسكاتي وعلي عبد الواحد وافي ،نالتصنيفات بحسب ما جاءت في تقسيمات الباحثين اللغويين ومنهم )حاتم الضام
ن إيراد بعض هذه التقسيمات هو لبيان الآراء المختلفة بين المستشرقين ومختصين  من العرب وكل حسب  لغويينبروكلمان وغيرهم( وا 

 وجهة نظره العلمية. إلا إننا لا نرى اختلافا كبيرا بين هذه التقسيمات. 
والعرب وهم من الباحثين الكبار في مجال اللغات السامية والدراسات اللغوية  المستشرقينذا، تقسيمات الباحثين وقد اعتمدنا في بحثنا ه

 في مجال الاستشراق والبحث اللغوي.
 اللهجات الآرامية: 

 الآرامية القديمة -1
 الآرامية الرسمية -2
 الآرامية الغربية: -3
 
 
 
 الآرامية الشرقية:  -4
 
 
 آرامية أخرى: لهجات  -5

 هنالك لهجات آرامية أخرى كالتدمرية والحضرية والنبطية وغيرها ولا تختلف كثيرا فيما بينها.
 : (1)حسب تصنيف الباحث افرام يلديز اللغات الآرامية وتصنيفاتها

 رئيسية، وهذه الفصائل هي:اللغة الآرامية هي من عائلة اللغات السامية. حيث تقسم اسرة اللغات السامية الى ثلاث عائلات فرعية 
 السامية الشمالية الشرقية التي تحتوي على الأكدية مع فرعين، وهي: –أولا 

 البابلي الذي يقسم الى القديم، الأوسط واللهجات الجديدة )الحديثة(. -1
بلي الاوسط وهي بحد الاشورية فتقسم الى اللهجات القديمة والوسيطة والحديثة. والاشورية القديمة تتزامن في معظمها مع البا -2

 ذاتها مرحلة بابلية جديدة.
 السامية الشمالية الغربية: وهي تتضمن الآرامية والكنعانية  -ثانيا
 السامية الجنوبية الغربية: وهي تتضمن العربية والاثيوبية –ثالثا 

إذ  ئلة في الوقت الحاضر.قبل البدء في الدخول في موضوعنا اللغة لآرامية علينا ان نستعرض هيكل اللغات السامية كعا
 هنالك فرضيتان رئيسيتان تقدمان شعبتين رئيسيتين تشكلان أساسا لمرحلة لاحقة لموقع اللغة الآرامية داخل الأسرة.

 وهي تقليدية وتقوم اساسا على الموقع الجغرافي والاهمية الثقافية للغات السامية المختلفة.الفرضية الأولى: 
الاول لها كان مقدما من قبل )هيزرون( ويؤكد فيها المورفولوجية والابتكارات الصوتية ويكفينا في هذا الموقع  التقديم الفرضية الثانية:

 علم حديث(. لأنهيوجد تصنيف له  ذكر الفرضية الثانية )ولا
 ان الهيكلية التقليدية تم تقديمها من خلال عدد من الكتّاب المختلفين، والتي يمكن عرضها بالشكل التالي:

                                                           
1 - Efremyildiz the Aramaic language and classification journal of Assyrian academic study p-23-24-25 

  الآرامية اليهودية

 الآرامية السامرية 

 الآرامية الفلسطينية المسيحية 

 الآرامية البابلية 

 الآرامية المندائية 

 السريانية 

 اللهجات لارامية الحديثة 
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 التصنيف التقليدي: -
موسكاتي في كتابه مقدمة في القواعد من اللغات  ،غروندرين ،السامية الشرق اوسطية )الشرقية(: )كتب فيها كل من كارل بروكلمان -

 السامية واخرون...(
  الأكدية -ا 
 البابلية  -ب 
 الاشورية  -ج 
 السامية الغربية:  -
 السامية الشمالية الشرقية: -1
 امية الآر  -ا
 الكنعانية  -ب
 العبرية  -ج
 الفينيقة  -ه
 المؤابية  -د
 السامية الجنوبية الغربية:-2
 العربية  -ا
 الاثيوبية  -ب

 وفي الحقيقة هذا التقسيم تم تقديمه قبل اكتشاف اثنان من اللغات السامية.
 اللغة الآرامية )حسب تصنيف حاتم الضامن(:
، وتقسم (1)الى بابل واشور وتختلف مستوياتها ومخصصاتها بحسب العصور المختلفة وتعرف بانها لغة القبائل التي هاجرة

 الآرامية نتيجة لاتساعها الى قسمين الآرامية الشرقية والآرامية الغربية كما أسلفنا، وكالاتي: 
 آرامية الدولة -أ
ند اليهود الذي كتب باللغة العبرية وشرح باللغة الآرامية آرامية التلمود البابلية: وهو شرح لكتاب )المشنا( وهو احد الكتب المقدسة ع -ب

 البابلية.
 المندائية: وهي لهجة موجودة في مدينة حران شمال العراق وهي احد المراكز الثقافية الآرامية  -ج
 .(2)وهي أهم اللهجات الآرامية من الناحية الحضارية ومرتبطة بالديانة المسيحية السريانية: -هـ

 لغربية:الآرامية ا
 وان اغلب التدمريين من العرب على الرغم من كتابة ما يتعلق بحياتهم بالآرامية.، وهي لهجة مدينة تدمر الشهيرة اللهجة التدمرية: -أ
 اللهجة النبطية: وجدت في بلاد النبط في اثار كثيرة مدونة باللغة الآرامية وكذلك النبط هم من اصول عربية. -ب
 وهي لغة الترجوم والتلمود والفلسطينيين في القرنين الثاني والخامس الميلادي. اللهجة اليهودية: -ج
 .الميلاديوهي لغة مسيحيي فلسطين بين القرنين الخامس والثامن  الآرامية الفلسطينية المسيحية: -د
 (3)الآرامية الحديثة: وهي مازالت مستعملة في بعض القرى شمال لبنان. -هـ
 مجموعة لغوية مهمة واسعة الانتشار يرجع اقدمها الى الألف الأول ق.م. بذلك تؤلف الآرامية -و

                                                           
 29الضامن , حاتم الصالح , فقه اللغة، جامعة بغداد، دار الزهراء، ص1 -

 .29المصدر السابق نفسه، ص  - 2
 .21-20المصدر السابق نفسه، ص - 3
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و من الباحثين من يحيل الى تقسيم الآرامية على فرعين الى القرن الثاني او الثالث بعد الميلاد ويضم النبطية والتدمرية في 
 الآرامية القديمة أما التقسيم الحديث لها فيضعهما من الآرامية الغربية.

 (1)مها موسكاتي كالاتي: ويقس
 ((old Aramaicالآرامية القديمة:  -أ
 شمأل واشور( وتعود الى القرنيين الثامن والعاشر ق.م. ،اربو ،لغة النقوش القديمة في )دمشق -1 
ة والفارسية )من (: وهي اللغة التي استعملت في الامبراطوريات الاشورية والبابليimperialالآرامية الكلاسيكية او الامبراطورية )-2

 القرن السابع الى القرن الرابع ق.م( 
 آرامية الكتاب المقدس: وهي موجودة في اجزاء معينة من العهد القديم. -3
  west Aramaicالآرامية الغربية:  -ب
 النبطية: -1
 التدمرية: -2
 الآرامية الفلسطينية اليهودية: -3
 الآرامية السامرية: -4
 ة النصرانية: الآرامية الفلسطيني -5
 (، وتقسم الى:(east Aramaicالآرامية الشرقية  -ج
 : وهي لغة اديسا *، وهي لغة الادب النصراني تمتد من القرن الثالث الى القرن الثالث عشر بعد الميلاد.syriacالسريانية  -1
 الآرامية البابلية: من القرن الرابع الى القرن السادس بعد الميلاد. -2
 وهي لغة الطائفة الصابئة المندائيين من القرن الثالث الى القرن الثامن بعد الميلاد. mandaean ة:المندائي -3
 .(2)بقايا الآرامية الشرقية: لا تزال مستخدمة حتى اليوم في جوار بحيرة ارميا في طور عابدين وكذلك في مناطق قرب الموصل -4

نب في هذا المجال يمكننا ان نوجز بالقول ان اللهجات الآرامية من خلال عرض ما جاء من تقسيمات لباحثين عرب وأجا
( الخاص بشجرة اللغات السامية والأبجدية الآرامية حسب السبق الزمني، 5و) (4يمكن تقسيمها وتصنيفها حسب الجدول الملحق رقم )

 ويمكن تقسيمها كالآتي: 
مال سوريا والتي يرقى عهدها الى المدة ما بين القرنين العاشر والثامن وهي لغة الكتابات التي عثر عليها في ش الآرامية القديمة: -1

 .ق.م8-10ق.م 
لدى جماعات اخرى من الآراميين. وذلك لعدم توفر نصوص تعود الى تلك  ةيسعنا القول ان هذه اللهجات كانت سائد ولا

 .الحقبة ما عدى تلك التي اكتشفت في شمال سوريا )دولة سمأل الآرامية(
 رامية الرسمية:الآ-2

تطورت الآرامية الرسمية الى لهجة جديدة تداولتها الوثائق الرسمية في مختلف المناطق الاشورية البابلية ثم تبنتها الامبراطورية 
تبنت الدولة الاشورية اللغة الآرامية وأصبح ، (ق.م612-1100في العهد الاشوري )سنة ، الفارسية بدورها كلغة في الدوائر الحكومية

المشرفون على الشؤون الإدارية يتقنونها أكثر من لغتهم لاسيما في المناطق النائية حيث استغلوها للمراسلات الرسمية وهي نموذجا 

                                                           
 .2, ترجمة محمد المحرومي ,ص1985خل الى نحو اللغات السامية , بغداد ,موسكاتي سباتينو, مد - 1
 .28موسكاتي سباتينو ,المصدر السابق, ص - 2
كم الى الشرق من نهر الفرات جنوب تركيا وما 85وهي مدينة الرها: وهي تعرف في اليونانية )أوديسا(، ويطلق عليها )أورفا( في تركيا وتقع على بعد  -* 

 المناطق القريبة. جاورها من 
 .8، ص 1991ينظر: عادل الجادر، اللغة السريانية، بغداد، 
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ية. للآرامية البسيطة. كما ان عادة ارقان جداول باللغة الآرامية بالألواح المسمارية أخذت تزداد منذ ذلك التاريخ حتى في قلب الامبراطور 
هذه الآرامية  تما كانت هذه الجداول الآرامية فرعية وجيزة لما تحتويه الألواح السامية للاستعمال التجاري بنوع خاص. وقد انتشر وغالبا 

انتشارا واسعا في العهد الاشوري وليس في الامبراطورية الاشورية فحسب بل في الاقطار الاخرى ايضا حتى بلغت بلاد اليونان ومصر 
 ق.م.699-680 على عشر مخطوطات في )جزيرة الفيلة( تعود الى عهد الملك الاشوري )اسد حدون( 1904حيث عثر سنة 
وفي العهد الفارسي سنة  (ق.م529-626اللغة الآرامية تشغل نفس المكانة المرموقة في العهد البابلي الحديث ) تواستمر 

ق.م( حيث اخذت اللغة اليونانية تفرض نفوذها 60-22( ولكنها مرّت بفترة عصيبة في العهد الاغريقي منذ سنة )ق.م529-220)
على المناطق المختلفة من اليونان غير إن اللغة الآرامية قاومت جزئيا هذا النفوذ وظلت سائدة في مدينة الحضر رغم مظاهر الحضارة 

 اليونانية والرومانية الظاهرة على أطلالها.
 الآرامية الغربية: -3

تتغلغل في منطقتي دجلة والفرات اتجهت غيرها نحو سوريا وفلسطين واستقرت هناك واخذت تتكلم بينما كانت جماعات آرامية 
ق.م انتشرت الآرامية فيها بواسطة 721سنة  ةهناك، وبعد سقوط السامر  ةبلغتها الخاصة بها فضلا عن اللغة الكنعانية التي كانت سائد

المسبيون من بابل الى فلسطين كانت اللغة الآرامية هي اللغة التي يفهمها جميع  الجاليات التي احلها الاشوريون فيها ولما عاد اليهود
 اهالي فلسطين، وقد تفرعت الآرامية الغربية الى لهجات عديدة منها: 

بعض  الآرامية اليهودية الفلسطينية: التي كانت متداولة حتى عهد ميلاد المسيح عليه السلام وبها نطق المسيح وحواريوه وقد وردت -أ
 الكلمات منها في العهد الجديد.

 الآرامية السامرية: التي تختلف اختلاف بسيطا عن الآرامية اليهودية. -ب
الآرامية الغربية الحديثة: التي ما زالت متداولة على شكل لهجة في ثلاث قرى واقعة في الشمال الشرقي من سوريا وهي )معلولا  -ج

 وبخعا وجبعدين(.
ة: كان الآراميون الذين سكنوا منطقة دجلة والفرات يتكلمون لهجات محلية خاصة بهم تختلف عن الآرامية الرسمية الآرامية الشرقي -4

 وقد أصبح بعض هذه اللهجات مكتوبا ومستعملا للأغراض الأدبية، ويمكن ان نميز فيها اربع فئات:
القرنين الثاني والسابع للميلاد، والاختلاف  ما بينثائق ترقى الى الآرامية اليهودية البابلية: التي وردت في التلمود البابلي وفي و  -أ

 ظاهر بين مختلف صيغ هذه اللهجة.
 كثيرا باللغات المجاورة. وتأثرتالمندائية )الصابئة(:التي كتب بها المندائيون في العراق ادبهم الديني وقد طرأت تغييرات شتى عليها -ب
سيحية للآرامية الشرقية ولا تزال هذه اللغة مستعملة الى يومنا هذا لدى الطوائف السريانية السريانية: التي اصبحت اللهجة الم -ج

الدينية ومنهم: الموارنة في لبنان والسريان الشرقيين من كاثوليك وارثدوكس، أي الكلدان والاشوريين والسريان  للأغراضالمسيحية 
 الغربيين.

 . (1)سورث ويتحدث بها الكلدان والسريان في سوريا وتركيا والعراقاللهجة السريانية الحديثة: وتسمى عادة  -5
 أهم ملامح اللهجة العربية الآرامية:

لقد جاء في كتاب الاستاذ الدكتور محمد بهجة قبيسـي )ملامـح فـي لهجـات اللغـات العربيـات( وصـفا لأهـم ملامـح اللهجـة العربيـة 
 (2)الآرامية، ويمكن تلخيصها بالاتي:

 .بعدة أنواع من الكتاباتانها كتبت  -
 .لها عدة لهجات -

                                                           
 قسم اللغة العبرية. –، كلية اللغات 1996من محاضرات الاستاذ الدكتور يوسف متي قوزي مع طلبة الدراسات العليا في مادة اللغة الارامية، عام  - 1
 ,245-244,ص1999يات ,دار الشمال ,دمشق محمد بهجت قبيسي , ملامح في فقه اللهجات العرب - 2
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 .ةالحارس ىعرِّفت بأداة التعريف )الألف( وجاء كلاحقة مثل مفرة )حرستا( بمعن -
% مـن كلماتهـا فـي بدايـة القـرن 68% مـن كلمتهـا، وحافظـت السـريانية علـى 86حافظت مفرداتها على الجذور العربيـة العدنانيـة نحـو  -

 الاول ق.م.
 الفعل احيانا. تأخيرلجملة فيها تختلف عن النحو العدناني حيث نلاحظ أسلوب نحو ا -
اغلب كلماتها تعتمد على تسكين اواخر الكلمات وهي مبنية وغير معربة، وذلك كمـا فـي لهجاتنـا العاميـة الحاليـة فـي الوقـت الحاضـر.  -

 العربية الآرامية(.)وهنا يمكن القول إن التسكين في لهجتنا العامية ما هو إلا استمرار لبقايا 
 لقد أخذت السابقة )دِ( )دي(.  -

ان المفــردات الآراميــة المعربــة كثيــرة وتختلــف مصــادرها وقــد اخــذت العربيــة مــن الآراميــة )اللهجــات الآراميــة( غيــر الســريانية فــي 
لثامنـة هـو أول زمـان الدولـة العباسـية اذ الآرامية على العربية , وذلك في زمن الجاهلية واول الاسلام والمرحلة ا تأثيرالمرحلة الاولى من 

كــان الســريان معلمــي فــي العلــوم والفلســفة والطبيعــة وغيــر ذلــك. وقــد اثــرت الآراميــة فــي العربيــة حينئــذ وبعــد ان بــدء النــاقلون مــن الكتــب 
 (1)السريانية تماما.الرجوع الى اليونانية نفسها ونقلها الى العربية وذلك بدل استخدام التراجم السريانية وزال نفوذ اللغة 

لقــد وجــد فــي جنــوب الجزيــرة العربيــة قــديما نــوع خــاص مــن الخطــوط وهــو مشــتق مــن الخــط الكنعــاني القــديم الا انــه عبــر عــن كــل 
الاصوات السامية الجنوبية بعد تبديل الاشكال القديمة للحروف لقد انتشر هذا الخط لمـدة طويلـة فـي شـمال الجزيـرة العربيـة حتـى اطـراف 

 .(2)انتقل الى الحبشة مع هجرة الاقوام السامية اليها وهو سائد هناك حتى هذا اليوم دمشق ثم
ولا تمثــل الخطــوط الســامية الغربيــة فــي الاصــل، إلا الأصــوات الصــامتة حيــث ان الــواو واليــاء فــي العبريــة والآراميــة، قــد فقــدا فــي 

 .(5( و)4ر الملحق رقم ). ينظ(3)بعض الاحوال وظيفتهما الأصلية، باعتبارهما صوتين صامتين
 أبجدية الكتابة الآرامية:

تنوعت أبجدية الكتابة الآرامية وحسب المراحل الزمنية المختلفة الواردة في التقسيمات سـالفة الـذكر بحسـب الرقعـة الجغرافيـة التـي 
يأخذ أشكالا مختلفة وبحسب اللهجـة احتلتها كل لهجة وبتأثيرات عوامل الزمان والمكان، وتطور رسم الحرف الآرامي من شكل الى آخر ل

(، والتـي توضـح مراحـل تنـوع الخـط الآرامـي 8و) (7و) (6و) (5وبما يتناسب مع المرحلة التي نشأت فيها تلك اللغة. ينظـر ملحـق رقـم )
 جدية العربية.بين القديم والوسيط والخط اليدوي وخط المربع، فضلا عن جدول منسوخ يدويا يمثل الحرف الآرامي وما يقابله في الأب

 آرامية الحضر:
تعد الحضر من مدن العراق القديم وهي من أهم المـدن الآراميـة فـي بـلاد الرافـدين، وتكتـب )الحضـر( أو )الحظـر(، لقـد ورد أسـم 

 باسـممدينة الحضر في الكتابات النقشية الحضرية بشكل )حطرا( وعلى قسم من المسكوكات التي قد ضربت في مدينة الحضـر وجـاءت 
وأمـا تفسـير ، )الحضـر( وفـي السـريانية باسـم بالإجمـاعطرا د شمش( أي بمعنى الحضر مدينة الشمس، وجاءت في المصـادر العربيـة )ح

 .(4))الحضر( بدل )الحظر( لربما يعود الى اختلاف اللهجات العربية باسمذكر المدينة 
( أي بفتح الحاء وسـكون الضـاد ودونـه العـرب بالآراميـة وقد اوردت المصادر العربية الاسلامية لفظ اسم المدينة بصيغة )الحَضر

 (5)بصيغة )حطرا(.
 
 

                                                           
 221-220م ,ص1982برجشترسر , التطور للغوي للغة العربية , ترجمة , رمضان عبد التواب , القاهرة ,1- 

 .37م ,ص1977كارل بروكلمان , ترجمة: رمضان عبد التواب , فقه اللغة السامية ,  - 2
 .37المصدر السابق نفسه , ينظر ص - 3
 . 4-3م، ص 1996اء عامر الجبوري، دراسة معجمية مقارنة في الفاظ كتابات الحضر، رسالة ماجستير، ينظر: به - 4
 .14م، ص 1988ينظر: ماجد عبد الله الشمس، الحضر العاصمة العربية، بغداد: جامعة بغداد، مطبعة التعليم العالي،  - 5
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 موقع مدينة الحضر: 
كم( الى الغرب من وادي الثرثار في  4كم( الى الجنوب الغربي من الموصل و)110تأسست مدينة الحضر على مسافة نحو ) 

 . (1)درجة(35عرض )درجة( و 42منطقة الجزيرة ذات الأجواء الصحراوية، تقع على خط طول )
وتعد الحضر مدينة الصحراء حيث لا تتوفر فيها المياه الجارية ولا الزروع الوافرة، وكانت لها حدود هي دجلة من الشرق والفرات 

 .(2)من الغرب وجبال سنجار من الشمال ومشارف المدائن من الجنوب إلا إن نفوذها قد وصل الى خابور ونصيبين
 ضرية: خط اللغة الآرامية الح

إن شــكل خــط الآراميــة الحضــرية والكتابــات النقشــية الحضــرية لــه علاقــة وثيقــة بــالخط الســرياني القــديم والخــط التــدمري والنبطــي  
وخـط الكتابـات النقشـية المكتشـفة فـي أعـالي دجلــة )شـمال وادي الرافـدين( التـي يرجـع تاريخهـا إلــى النصـف الثـاني مـن القـرن الثـاني والــى 

ينظـر الجـدول اللاحـق(. حيـث ان مجمـوع هـذه الخطـوط تشـكل نمـاذج محليـة يحمـل كـل منهـا خصـائص معينـة ) الميلاد القرن الأول قبل
يختلــف بهــا عــن الآخــر بعــض الشــيء، والتطــور الحاصــل علــى هــذا النــوع يعــزى الــى نشــوء دويــلات صــغيرة مســتقلة فــي مــدن )اســرونيا 

لغات بحد ذاتها، كذاك نلاحظ ومن خلال الجدول اللاحـق الـذي يتضـمن  وحدياب والحضر( حيث أصبحت هذه اللهجات المحكية محليا
علـى  حافظـتانواع الخطوط الحضرية ان الحروف وعلى مدى ثلاثة قرون لم تتغير تغييرا كبيرا من حيث الشكل وان جميع الحروف قد 

ي للحـرف كمــا نلاحــظ الاخــتلاف فــي يكـاد يــؤثر علــى الشــكل التقليــد شـكلها وقــد حصــل اخــتلاف فــي طريقـة رســم بعــض الحــروف وهــو لا
 (3)بعض الحروف مثل )الباء والياء والفاء والشين(.

تصــنف اللهجــة الآراميــة الحضــرية ضــمن المجموعــة الآراميــة الشــرقية وذلــك تبعــا للموقــع الجغرافــي، حيــث تضــمنت )الســريانية، 
راميـة الاخـرى مثـل )السـريانية، التدمريـة، النبطيـة( بخصـائص الآرامية البابلية، المندائية(، وتشـترك لهجـة آراميـة الحضـر مـع اللهجـات الآ

  (4)مشتركة مثل الخط واللغة وأسماء الاعلام والمضمون.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .14المصدر نفسه، ص  - 1
 . 5معجمية مقارنة في الفاظ كتابات الحضر، مصدر سابق، ص ينظر: بهاء عامر الجبوري، دراسة - 2
 . نقلا عن: 9- 8ينظر: المصدر نفسه، ص  - 3

- J.Pirenne ,Aux Or igines de La Graphie syriaque , Syria 40 (1963) , pp.123-129,H.J.W.Drijvers , old Syriac 
(Edessean) Inscriptions , Leiden , 1972 , pp, XI – XII , J.Naveh , Early History of the Alphabet , Leiden ,1982 , 

pp. 126,138 -141. 
  .11ينظر: المصدر نفسه، ص  - 4
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ولأهميـة اللغـة الآراميــة لابـد لنـا مــن توضـيح أنــواع الخطـوط التـي اشــتقت مـن الخــط الآرامـي )الآرامـي الســرياني الفـونيقي الأصــل( 
 :(1)وهي
 الخـــط النبطـــي -6الخـــط البـــابلي  -5الخـــط اللاتينـــي  -4الخـــط اليونـــاني  -3الخـــط الفـــونيقي الســـاحلي  -2يهـــودي المربـــع الخـــط ال -1
الخط السرياني الغربي  -12الخط الفلسطيني  -11الخط الملكي  -10الخط السطرنجيلي  -9الخط التدمري  -8الخط المندلاوي  -7 

 الخط الكوفي والخط النسخي العربي. – 15الخط الحميري  -14لداني الخط السرياني الشرقي والك -13والماروني 
 
 

                                                           
 .49-48م، ص 1962ايشو مالك خليل جوارو، تر: سليم واكيم، الآشوريون في التاريخ، بيروت: منشورات واكيم اخوان،  - 1
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 الخاتمة:
في ضوء ما جاء من عرض عـن اللغـة الآراميـة، فأننـا نسـتنتج جملـة مـن الأمـور: ان اللغـة الآراميـة بلهجاتهـا المتنوعـة والمتشـعبة 

راحـل الحضـارة فـي العـراق القـديم وقـد احتلـت هـذه اللغـة من الأهمية التي يجب الوقوف عندها ودراسـتها؛ كونهـا تمثـل مرحلـة مهمـة مـن م
وم المكانة المرموقة بحيث انها أزاحت لغات مهمة واحتلت مكانها وللأسباب المذكورة آنفا. ان هذه اللغة التي لازالت بقاياها حتى هـذا اليـ

المنـاطق التــي تتمثـل فيهــا الآراميـة بلهجاتهــا موجـودة فـي منــاطق متعـددة مــن الشـرق الأوســط وأذكـر منهــا )جبعـدين، بخعــا، معلولـة( وهــذه 
 المتفرعة وكذلك بعض السريان في شمال العراق حيث تعتبر السريانية فرعا من فروع الآرامية كما أسلفت.

كان حري بنـا ان نتطـرق الـى التقسـيمات الآراميـة مـن خـلال بـاحثين كبـار فـي هـذا المجـال لـنعلم مـن خلالهـم ان الكـل يتفـق علـى 
ه اللغــة وتشــعباتها المتمثلــة بلهجاتهــا المختلفــة كونهــا احتلــت رقعــة جغرافيــة كبيــرة فــي الشــرق والغــرب مــن العــراق القــديم وامتــدت أهميــة هــذ

لفترات زمنية طويلة وأصبحت منطوقة لدى الشعوب التي سكنت المنطقة وخير دليل على انتشار اللغة الآراميـة واتسـاعها هـو مـا موجـود 
عة في عاميتنا العراقية والتي تمتد جذورها الى عمق التاريخ، فلا يكاد يمر يوم علينا حتى يمر على مسمعنا عدد من مفردات آرامية متنو 

فـي اللغـة الفارسـية، حيـث الكثيـر منهـا فـي  كانتشـارهامن المفردات ذات الجذور الآرامية، لا بل تعـدت ذلـك بالانتشـار فـي بلـدان المنطقـة 
دليل على أهمية هذه اللغة وقوتها وتأثيرها في المنطقة وان العراق القديم كان المحطة التي انطلقت منها  ان هذا هو خير اللغة الفارسية.

هــذه اللغــة واتســاعها نحــو الشــرق والغــرب فــأثرت وتــأثرت بالحضــارات القديمــة فــي بــلاد الرافــدين خصوصــا وأصــبحت عنوانــا مــن عنــاوين 
حضر نموذجا للآرامية فـي العـراق القـديم فكانـت لغـة لحضـارة انتشـرت فـي العـراق القـديم )بـلاد الحضارة الرافدينية القديمة وآرامية مدينة ال

 الى مناطق شاسعة لتبقى دليلا على عمق هذه اللغة. استمرت لفترة من الزمن ليست بالقليلة وامتدت جذورها بين النهرين( ما
 قائمة المصادر:
 القرآن الكريم

 الكتاب المقدس )العهد القديم( •
 م.1956 ،1ج، عماد الدين اسماعيل: المختصر في اخبار البشر ،بي الفداءا •
 . 2طه: مقدمه في تاريخ الحضارة، ج ،باقر •
 م. 1982، القاهرة ،رمضان عبد التواب :ترجمة ،برجشترسر: التطور للغوي للغة العربية •
 م. 1977 ،فقه اللغة السامية ،: رمضان عبد التوابجمةكارل: تر  ،بروكلمان •
 م.1996وري، بهاء عامر: دراسة معجمية مقارنة في الفاظ كتابات الحضر، رسالة ماجستير، الجب •
 م.1962: سليم واكيم، الآشوريون في التاريخ، بيروت: منشورات واكيم اخوان، جمةجوارو، ايشو مالك خليل: تر  •
 .1984لام، وزارة الثقافة والإع ،: علوان حسين علوان، بغدادجمةرو، جورج: العراق القديم، تر  •
 . 1985، بغداد ،محمد المحرومي :ترجمة ،سباتينو, موسكاتي: مدخل الى نحو اللغات السامية •
 . 1981دار الرشيد،  ،بغداد، 5سوسة، احمد: مفصل العرب واليهود في التاريخ، ط •
 م.1988جامعة بغداد، مطبعة التعليم العالي،  ،بغدادالشمس، ماجد عبد الله: الحضر العاصمة العربية،  •
 حاتم الصالح: فقه اللغة، جامعة بغداد، دار الزهراء. ،الضامن •
 . 2003، عمان، دار مجلاوي، 1عبابنة، يحيى: اللغة الكنعانية، ط •
 .1991، 2لبنان، ط ،هنري. س: معجم الحضارات السامية، عبودي •
 .1999 ،دمشق، دار الشمال، محمد بهجت: ملامح في فقه اللهجات العربيات ،قبيسي •
 –، كلية اللغات 1996، يوسف متي: من محاضرات الاستاذ الدكتور مع طلبة الدراسات العليا في مادة اللغة الارامية، عام قوزي •

 قسم اللغة العبرية.
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 م. 1983، 2النجفي، حسن: معجم المصطلحات والاعلام في العراق القديم، ج •
 .1929 ،مصر ،تاريخ اللغات السامية ،ولفنسون •
 .2004، مصر: نهضة مصر للطباعة والنشر والتوزيع، 3احد: فقه اللغة، طوافي، علي عبد الو  •
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 Efrem yildiz, The Aramaic language and classification, journal of Assyrian academic study, p-

23-24-25 
 J. Pirenne, Aux Or igines de La Graphie syriaque, Syria 40 (1963), pp.123-129.  
 H. J. W. Drijvers, old Syriac (Edessean) Inscriptions, Leiden, 1972, pp, XI – XII. 
 J. Naveh, Early History of the Alphabet, Leiden, 1982, pp. 126,138 -141. 
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 الملاحق:

 
 (1ملحق رقم ) 

 400ينظر: محمد بهجت قبيسي، مصدر سابق، ص 
 

 
 (2ملحق رقم )

 401ينظر: محمد بهجت قبيسي، مصدر سابق، ص 
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 (3ملحق رقم )
 401ينظر: محمد بهجت قبيسي، مصدر سابق، ص 
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 ( )الباحث(4ملحق رقم )
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 )الباحث( (5ملحق رقم )
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 الأبجدية الآرامية المربعة ويستعمل في الطباعة فقط
 

 
 
 

 
 

 (6ملحق رقم )
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 ة الآرامية القديمةهيئة الكتاب
 
 

 
 

 خط اليد الآرامي ويستعمل للكتابة فقط
 

 
 
 

(7ملحق رقم )  
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 (8ملحق رقم )

 375ينظر: محمد بهجت قبيسي، مصدر سابق، ص
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 وصف النبي صلى الله عليه وسلم
 الخَلْقِي والخُلْقِي  

 د. بكري الناير محمد الزين
 / السودانجامعة سنار /كلية الآداب

Physical and moral description of the prophet Muhammad 

"peace be upon him" 

Dr. Bakry Alneyer M.Alzain 

College of Arts\ University of Sinnar\ Sudan 

alnaer10000@gmail.com 

Abstract 

The image of the prophet Muhammed is present inside Muslims' minds, through the precise 

description given by his contemporaries from the companions –"may Allah pleased them" and from the 

followers who studied the prophet biography and his noble characteristics , and this stem from their 

love, reverence , and application to the prophet. The miraculous personality of the prophet dazzled the 

world with it's physical and moral characteristics hence he achieved human perfection and witnessed 

by his enemies   before his friends, thus, he was appreciated and reverenced  by his message believers 

and fair people from other religions. The present study discussed there paint, by previewing. The 

description that mentioned in the noble biography of the prophet and in the books of Arabic literature 

and in the "dawaween" the praise of the prophet. Which is attributed to mention his great 

characteristics.The study adopted the historical, descriptive and analytical methodology  when discuss 

abort the prophet Mohammed peace be upon him, and it's role in manifesting  the prophet great 

characteristics. 

Keywords: Biography of the Prophet, Shami Muhammadiyah, the Prophet.    

 :الملخص
صورة النبي صلى لله عليه وسلم حاضرة في أذهان المسلمين، من خلال الوصف الدقيق الذي وصف به من قبل معاصريه من 

جلالهم وتقديرهم لنبيهم  وشمائلهالصحابة رضوان الله عليهم، ومن التابعين الذين درسوا سيرته العبقة  النبيلة، وهذا نابع من محبتهم له وا 
لْقية لأنه حاز على الكمال البشري، صلى الله عليه وسلم، فش لْقية والخ  خصية النبي صلى الله عليه وسلم الفذة بهرت العالم بصفاته الخ 

جلال من المؤمنون برسالته ومن المنصفين من الملل الأخرى،  شهد له الأعداء قبل الأصدقاء بهذه الصفات النبيلة، فكان محل تقدير وا 
جوانب من خلال استعراضها للأوصاف التي وردت في كتب السيرة النبوية الشريفة، ومن خلال كتب جاءت هذه الورقة متناولة لهذه ال

اتبعت الدراسة  المنهج  التاريخي الوصفي الأدب العربي ودواوين شعر المديح النبوي التي أسهبت في ذكر شمائله وصفاته العظيمة، 
 .م، وعن دوره في إظهار صفات النبي وتعداد مناقبه وشمائلهوالتحليلي، في الحديث عن وصف النبي صلى الله عليه وسل

 السيرة النبوية، الشمائل المحمدية، النبي.الكلمات المفتاحية: 
  مقدمة:ال

النبي صلى الله عليه وسلم يجد متعة وراحة نفسية عند وقوفه على هذه الصفات، لأنها جمعت كل مكارم  لصفاتالمتمعن 
الأخلاق من نبل وكرم وشجاعة ونجدة وعفة وشهامة وحلم وصدق، فهو المكارم والشيم تسعى بين الناس تنشر المحبة والوئام والألفة 

زيز الذي لا يأتيه الباطل من بين يديه ولا من خلفه تنزيل من حكيم حميد،  قال بينهم، ويكفيه وصف الله عز وجل له في كتابه الع
ل ق  ع ظِيم  {القلم نَّك  ل ع لى خ  جاء تفسير هذه الآية في تفسير ابن كثير ما يلي: "ومعنى هذا أنه، عليه السلام، صار امتثال 4تعالى: }و اِ 

عه الجبلي، فمهما أمره القرآن فعله، ومهما نهاه عنه تركه. هذا مع ما جبله الله القرآن، أمرا ونهيا، سجية له، وخلقا تطبعه، وترك طب
عليه من الخلق العظيم، من الحياء والكرم والشجاعة، والصفح والحلم، وكل خلق جميل. كما ثبت في الصحيحين عن أنس قال: خدمت 

mailto:alnaer10000@gmail.com
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ل لشيء فعلته: لم فعلته؟ ولا لشيء لم أفعله: ألا فعلته؟ وكان رسول الله صلى الله عليه وسلم عشر سنين فما قال لي: "أف" قط، ولا قا
صلى الله عليه وسلم أحسن الناس خلقا ولا مسست خزاً ولا حريراً ولا شيئاً كان ألين من كف رسول الله صلى الله عليه وسلم، ولا شممت 

 .1مسكاً ولا عطراً كان أطيب من عرق رسول الله صلى الله عليه وسلم"
 راسة: أهمية الد

لْقية/ التعريف بصفات النبي صلى الله عليه وسلم 1 لْقية والخ   .الخ 
 / التعرف علي المضامين والمعاني التي احتواها وصف النبي صلى الله عليه وسلم.2

 أهداف الدراسة: 
 :للآتيتهدف هذه الدراسة  

 يلة  ومثل عليا. / الوقوف علي وصف النبي صلى الله عليه وسلم وما احتواه من معان وقيم نب1
 / الوقوف علي تفاصيل ومعاني السيرة النبوية فهي تجسيد للخلق العظيم الذي اتصف به النبي صلى الله عليه وسلم. 2
 بها، لأن النبي صلى الله عليه وسلم هو قدوتنا ومثلنا الأعلى. والاقتداء/ الوقوف علي الشمائل المحمدية والتمعن في مفرداتها والتمثل 3

 الدراسة:منهج 
اتبعت الدراسة  المنهج  التاريخي الوصفي والتحليلي، في الحديث عن وصف النبي صلى الله عليه وسلم، وعن دوره في إظهار 

 صفات النبي وتعداد مناقبه وشمائله.
  تمهيد:
ثلاثة من الصحابة اعتمد كتاب السيرة والشمائل في وصفهم للنبي صلى الله عليه وسلم، وفي تعديد مناقبه وصفاته على  

رضوان الله عليهم، وهم سيدنا علي بن أبي طالب رضي الله عنه وكرم الله وجهه، ابن عم النبي صلى الله عليه وسلم ورابع الخلفاء 
لله الراشدين وزوج ابنته السيدة فاطمة الزهراء رضي الله عنها، وهو الذي اشتهر بالفصاحة والبلاغة. والسيدة أم معبد الخزاعية رضي ا

عنها، التي نزل عندها النبي صلى الله عليه وسلم وصاحبه أبو بكر الصديق رضي الله عنه، في طريقهم إلى المدينة في رحلة الهجرة، 
في زيارة سريعة لم تتعد الساعات، ولكن هذه السيدة بذكائها وقوة ملاحظتها استطاعت أن تصف النبي صلى الله عليه وسلم وصفاً دقيقاً 

ه كثيراً من كتاب السيرة النبوية الشريفة. وسيدنا هند بن أبي هالة رضي الله عنه والذي تربى في كنف النبي صلى الله عليه اعتمد علي
افاً، والدته أم المؤمنين السيدة خديجة بنت خويلد رضي الله عنها زوجة النبي صلى الله عليه وسلم والتي كانت تحت  وسلم، وكان وصَّ

من النبي صلى الله عليه وسلم. يقول سيدنا الحسن بن علي رضي الله عنهما: "سألت خالى هند بن أبي هالة،  أبي هالة قبل زواجها
افاً، عن حلية النبي صلى الله عليه وسلم، وأنا أشتهي أن يصف لي منها شيئا أتعلق به". فكان وصفه دقيقاً وشاملًا، فصل   2وكان وصَّ

 التي نظمت في شمائله وصفاته، مثل المولد العثماني والمولد البرزنجي. فيه وأسهب وأعتمد عليه مؤلفو الموالد
 وصف سيدنا علي رضي الله عنه للرسول الله صلى الله عليه وسلم:

ذكر عمر مولى غفرة عن إبراهيم بن محمد بن علي بن أبي  -قال ابن هشام: "وكانت صفة رسول الله صلى الله عليه وسلم فيما
بن أبي طالب عليه السلام، إذا نعت رسول الله صلى الله عليه وسلم قال: لم يكن بالطويل الممغط*، ولا طالب، قال: كان علي 

القصير المتردد. وكان ربعة من القوم، ولم يكن بالجعد القطط *ولا السبط، كان جعدا رجلا *، ولم يكن بالمطهم * ولا المكلثم *، وكان 
شفار، جليل المشاش * والكتد *، دقيق المسربة *، أجرد * شثن * الكفين والقدمين، إذا أبيض مشربا، أدعج * العينين، أهدب * الأ

ذا التفت التفت معا، بين كتفيه خاتم النبوة، وهو )صلى الله عليه وسلم(خاتم النبيين، أجود  مشى تقلع *، كأنما يمشي في صبب *، وا 
                                                           

 2داء )إسماعيل بن عمر بن كثير(، تفسير القرآن العظيم، تح: سامي بن محمد سلامة، دار طيبة للنشر والتوزيع، طأبو الف -1
 .189، ص 8م، ج 1999 -هـ 1420

الترمذي )محمد بن عيسى أبو عيسى(، الشمائل المحمدية والخصائل  المصطفوية، تح: سيد بن عباس الجليمي، المكتبة التجارية،  -2
 .34، ص1م، ج 1993 -هـ  1413، 1مكة المكرمة، ط -أحمد البازمصطفى 



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

240 

الناس ذمة *، وألينهم عريكة، وأكرمهم عشرة، من رآه بديهة *هابه، ومن  الناس كفا، وأجرأ الناس صدرا، وأصدق الناس لهجة *، وأوفى
 1خالطه أحبه، يقول ناعته: لم أر قبله ولا بعده مثله، صلى الله عليه وسلم.

جاء وصف سيدنا علي بن أبي طالب رضي الله عنه دقيقاً، ولم  لا؟ فقد تربى في بيت النبوءة منذ صغره وكان لصيقاً بالنبي 
الله عليه وسلم، وذلك عندما ذهب النبي صلى الله عليه وسلم ومعه عمه العباس رضي الله عنه إلى عمه أبي طالب يطلبان منه صلى 

أن يعطيهم ابنين من أبنائه للتخفيف عنه، فوقع اختيار النبي صلى عليه وسلم على سيدنا علي رضي الله عنه، واختار سيدنا العباس 
فتربى سيدنا علي في كنف النبي فكان أقرب الناس إليه من أهل بيته، ولذا جاء وصفه كاملًا معدداً كل  سيدنا جعفر رضي الله عنه،

  .الصفات الكريمة فيه
 وصف أم معبد الخزاعية:

جاء في وصف أم معبد الخزاعية " رأيت رجلا ظاهر الوضاءة أبلج الوجه حسن الخلق لم تعبه ثجلة، ولم تزر به صعلة، وسيم 
ن تكلم  في عينيه دعج، وفي أشفاره وطف، وفي صوته صهل، وفي عنقه سطع، وفي لحيته كثاثة أزج أقرن، إن صمت فعليه الوقار، وا 

سماه وعلاه البهاء، أجمل الناس وأبهاه من بعيد، وأحلاه وأحسنه من قريب حلو المنطق فصل لا هذر، ولا نزر، كأن منطقه خرزات 
تقتحمه عين من قصر غصن بين غصنين فهو أنضر الثلاثة منظرا، وأحسنهم قدرا له رفقاء  نظم يتحدرن، ربع لا يأس من طول، ولا

ن أمر تبادروا إلى أمره، محفود محشود لا عابس، ولا مفند."  2يحفون به، إن قال أنصتوا لقوله، وا 
 :3يلي في ذكر وصف أم معبد له صلى الله عليه وسلم نظماً، كما جاء 

 ه ظاهر الوضــــــاءةـــــــــــت        أبلج وجـــــــــن ناعه بلســـــــاــــتقول في
 لا ولم تزر به من صـــــعلهــــــــجله        كــــــــالخلق منه لم تعبـــــه ث

 أدعج والأهداب فيـها وطف       من طولها أو غطف أو عطف
 حل، قســـــيمــــــــــــــيم       والصوت فيه صـــــــــوالجيد فيه ســــطع، وس

 ــــنــــــــــــــــــــف لحية، أزج، أقرن        أحلاه من قرب له وأحســــــــكيثــ
 ــهاــــــــــــــتكلم البــــــــيعلوه إذ ما يــــــ   ى      ــــــــــــأجمله مــــــن بعد وأبــــه

 ـــــــدرتـــــــتح  ــطقه كــخرزــــــكذاك يعلوه الوقار إن صمت      منـ
بنظرة فاحصة للنبي صلى الله عليه وسلم، وشاملًا، تم هذا  بديعاً  كان وصف السيدة الجليلة أم معبد الخزاعية رضى الله عنها

على خيمتها مع صاحبه أبي بكر الصديق رضى الله عنه، فكانت امرأة فطنه ذات ذكاء خارق استطاعت أن تصف النبي  حين مر
 يه وسلم وصفاً دقيقاً.صلى الله عل

 

                                                           

، تح: مصطفى السقا وإبراهيم الأبياري وعبد الحفيظ الشلبي، شركة مكتبة ومطبعة مصطفى البابي ابن هشام، السيرة النبوية - 1
 .401، ص2م، ج 1955 -هـ 1375، 2الحلبي وأولاده بمصر، ط

بالعين المهملة، والممغط والممعط: الممتد. وقيل: الممعط )بالعين المهملة(: المضطرب « الممعط»* كذا في الأصول، ويروى: 
الخلق.* القطط: الشديد جعودة الشعر.* رجلا: مسرح الشعر. *المطهم: العظيم الجسم.*المكلثم: المستدير الوجه في صغر. 

لمفاصل. * الكتد )بفتحتين وبفتح فكسر( : ما بين *الأدعج: الأسود العينين.*أهدب الأشفار: طويلها.* المشاش: عظام رءوس ا
الكتفين. * المسربة: الشعر الذي يمتد من الصدر إلى السرة. * الأجرد: القليل شعر الجسم. * الشثن: الغليظ. * تقلع: لم يثبت قدميه. 

*العريكة)في  ة: العهد.* الصبب: ما انحدر من الأرض. * أصل اللهجة: طرف اللسان، ويكنى بصدق اللهجة عن الصدق* الذم
 الأصل(:لحم ظهر البعير، فإذا لانت سهل ركوبه. يريد أنه أحسنهم معاشرة. * بديهة: ابتداء.

السرمري )يوسف بن محمد بن مسعود بن جمال الدين(، نهج الرشاد في نظم الاعتقاد، تح أبو المنذر المنياوي، الناشر: أرسله  - 2
  .82، ص1م، ج 2014 -هـ  1435، 1محققه للمكتبة الشاملة، ط

 -1بيروت، ط –نظم الدرر السنية الزكية، دار المنهاج  -أبو الفضل )زين الدين عبد الرحيم بن الحسين(، ألفية السيرة النبوية  - 3
 .29، ص1هـ، ج 1426
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 وصف هند بن أبي هالة:
"ابن أبي هالة: هو هند بن أبي هالة. وهو ابن خديجة أم المؤمنين من زوجها الأول أبي هالة، وهو ربيب النبي صلى الله عليه 

بة، لأنهم كانوا يهابون وسلم، وكان لصغره يتشبع من النظر إليه، ولذا أكثر من وصفه، فاشتهر بهند الوصاف، وسبق بذلك كبار الصحا
 .1إطالة النظر إليه صلى الله عليه وسلم، قتل يوم الجمل مع علي رضي الله عنه"

وى أن الحسن بن علي رضي الله عنهما قال   افاً  -"سألت خالي هند بن أبي هالة    : ر  عن حلية رسول الله صلى  -وكان وصَّ
أتعلق به، فقال: كان رسول الله صلى الله عليه وسلم فخما مفخما، يتلألأ وجهه  الله عليه وسلم، وأنا أشتهي أن يصف لي منها شيئا

لا فلا يجاوز  تلألؤ القمر ليلة البدر، أطول من المربوع وأقصر من المشذب، عظيم الهامة، رجل الشعر، إذا تفرقت عقيصته فرق، وا 
ب سوابغ في غير قرن، بينهما عرق يدره الغضب، أقنى العرنين، شعره شحمة أذنيه إذا هو وفره، أزهر اللون، واسع الجبين، أزج الحواج

له نور يعلوه يحسبه من لم يتأمله أشم، كث اللحية، أدعج، سهل الخدين، ضليع الفم، أشنب، مفلج الأسنان، دقيق المسربة، كأن عنقه 
الصدر، بعيد ما بين المنكبين، ضخم فهو بادن متماسك، سواء البطن والصدر، عريض  -جيد دمية في صفاء الفضة، معتدل الخلق 

الكراديس، أنور المتجرد، موصول ما بين اللبة والسرة بشعر يجري كالخط، عاري الثديين والبطن مما سوى ذلك، أشعر الذراعين 
ين، والمنكبين، وأعالي الصدر، طويل الزندين، رحب الراحة، سبط القصب، شثن الكفين والقدمين، سابل الأطراف، خمصان الأخمص

ذا  مسيح القدمين ينبو عنهما الماء، إذا زال زال قلعا، يخطو تكفيا، ويمشي هونا، ذريع المشية؛ إذا مشى كأنما ينحط من صبب، وا 
التفت جميعا، خافض الطرف، نظره إلى الأرض أطول من نظره إلى السماء، جل نظره الملاحظة، يسوق أصحابه، يبدأ من لقيه 

. قال: كان رسول الله صلى الله عليه وسلم متواصل الأحزان، دائم الفكرة، ليست له راحة، لا يتكلم في بالسلام. قلت: صف لي منطقه
غير حاجة، طويل السكوت يفتتح الكلام، ويختمه بأشداقه، ويتكلم بجوامع الكلم، فصل لا فضول ولا تقصير، دمث ليس بالجافي ولا 

ن دقت، لا يذم منها شيئا وفي رواية: لا  -ولا يمدحه، ولا يقوم لغضبه إذا تعرض للحق شيء حتى ينتصر له  المهين، يعظم النعمة وا 
لا يغضب لنفسه ولا ينتصر لها،  -تغضبه الدنيا وما كان لها، فإذا تعرض للحق لم يعرفه أحد ولم يقم لغضبه شيء حتى ينتصر له 

ذا تحدث يصل بها يضرب براحته ذا تعجب قلبها، وا  ذا غضب أعرض وأشاح،  إذا أشار بكفه كلها، وا  اليمنى باطن إبهامه اليسرى، وا 
ذا فرح غض طرفه، جل ضحكه التبسم، ويفتر عن مثل حب الغمام. قال الحسن: فكتمتها الحسين بن علي زمانا، ثم حدثته فوجدته قد  وا 

منه شيئا. قال الحسين: سألت سبقني إليه، فسأله عما سألته عنه، ووجدته قد سأل أباه عن مدخله ومخرجه ومجلسه وشكله، فلم يدع 
أبي عن دخول رسول الله صلى الله عليه وسلم فقال: كان دخوله لنفسه مأذون له في ذلك، وكان إذا أوى إلى منزله جزأ دخوله ثلاثة 

م شيئا، وكان أجزاء؛ جزءا لله، وجزءا لأهله، وجزءا لنفسه، ثم جزأ جزأه بينه وبين الناس، فرد ذلك على العامة والخاصة لا يدخر عنه
من سيرته في جزء الأمة إيثار أهل الفضل بأدبه، وقسمه على قدر فضلهم في الدين، فمنهم ذو الحاجة، ومنهم ذو الحاجتين، ومنهم ذو 
خبارهم بالذي ينبغي، ويقول ليبلغ الشاهد الغائب، وأبلغوني  الحوائج، فيتشاغل بهم ويشغلهم فيما أصلحهم والأمة من مسألته عنهم وا 

جة من لا يستطيع إبلاغي حاجته؛ فإنه من بلغ سلطانا حاجة من لا يستطيع إبلاغها إياه ثبت الله قدميه يوم القيامة لا يذكر عنده حا
وفي رواية: ولا  -يفترقون إلا عن ذواق  -ويروى: روادا. أي طالبين ما عنده  -إلا ذلك، ولا يقبل من أحد غيره يدخلون عليه زوارا 

ويخرجون أدلة، يعني فقهاء، قال: وسألته عن مخرجه كيف كان يصنع فيه، فقال: كان يخزن لسانه إلا بما  -ذوق يتفرقون إلا عن 
يعنيهم، ويؤلفهم ولا ينفرهم، ويكرم كريم كل قوم ويوليه عليهم، ويحذر الناس، ويحترس منهم من غير أن يطوي عن أحد منهم بشره ولا 

في الناس، ويحسن الحسن ويقويه، ويقبح القبيح ويوهيه، معتدل الأمر غير مختلف، لا يغفل  خلقه، يتفقد أصحابه، ويسأل الناس عما
مخافة أن يغفلوا أو يميلوا، لكل حال عنده عتاد، لا يقصر عن الحق ولا يجوزه، الذين يلونه من الناس خيارهم، أفضلهم عنده أعمهم 

                                                           

هـ،  1407 - 2عمان، ط –أبو الفضل )عياض بن موسى بن عياض اليحصبي(، الشفا بتعريف حقوق المصطفى، دار الفيحاء   -1
 .146، ص 1ج
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فسألته عن مجلسه كيف كان، فقال: كان رسول الله صلى الله عليه وسلم  نصيحة، وأعظمهم عنده منزلة أحسنهم مواساة ومؤازرة. قال:
ذا انتهى إلى قوم جلس حيث ينتهي به المجلس، ويأمر  لا يجلس ولا يقوم إلا على ذكر، ولا يوطن الأماكن، وينهى عن إيطانها، وا 

و قاومه في حاجة صابره حتى يكون هو بذلك، يعطي كل جلسائه نصيبه، لا يحسب جليسه أن أحدا أكرم عليه منه، من جالسه أ
المنصرف، ومن سأله حاجة لم يرده إلا بها أو بميسور من القول، قد وسع الناس منه بسطه وخلقه، فصار لهم أبا، وصاروا عنده في 

عادلين يتفاضلون الحق سواء، مجلسه مجلس حكم وحياء وصبر وأمانة، لا ترفع فيه الأصوات، ولا تؤبن فيه الحرم، ولا تنثى فلتاته، مت
فيه بالتقوى، متواضعين يوقرون فيه الكبير ويرحمون الصغير، يؤثرون ذا الحاجة، ويحفظون الغريب. قال: فسألته عن سيرته في 
جلسائه، فقال: كان رسول الله صلى الله عليه وسلم دائم البشر، سهل الخلق، لين الجانب، ليس بفظ ولا غليظ ولا سخاب ولا فحاش ولا 

ولا مزاح، يتغافل عما لا يشتهي، ولا يؤيس منه راجيه، ولا يخيب فيه، قد ترك نفسه من ثلاث؛ المراء، والإكثار، وما لا يعنيه،  عياب،
وترك الناس من ثلاث؛ كان لا يذم أحدا ولا يعيره، ولا يطلب عورته، ولا يتكلم إلا فيما يرجو ثوابه، إذا تكلم أطرق جلساؤه كأنما على 

، فإذا سكت تكلموا، ولا يتنازعون عنده، يضحك مما يضحكون منه، ويتعجب مما يتعجبون منه، ويصبر للغريب على رؤوسهم الطير
الجفوة في منطقه ومسألته، حتى إن كان أصحابه يستحلبونه في المنطق، ويقول إذا رأيتم طالب حاجة فارفدوه ولا يقبل الثناء إلا من 

جوز فيقطعه بانتهاء أو قيام. قال: فسألته كيف كان سكوته، قال كان سكوته على أربع؛ الحلم مكافئ، ولا يقطع على أحد حديثه حتى ي
ففيما يبقى ويفنى، وجمع له  -أو قال: تفكره  -والحذر والتقدير والتفكر. فأما تقديره ففي تسويته النظر والاستماع بين الناس، وأما تذكره 

غضبه شيء ولا يستفزه، وجمع له الحذر في أربع؛ أخذه بالحسنى، والقيام لهم فيما جمع صلى الله عليه وسلم الحلم والصبر فكان لا ي
 . 1لهم من أمر الدنيا والآخرة صلى الله عليه وسلم"

 :2ذكر وصف هند بن أبي هالة له صلى الله عليه وسلم نظما صاحب الدرر السنية حيث قال
 ــــفه: مفخما وفخمـــــــــاــــــــــــــــــــــــوص   ـــا      ـــــــــــــــــــة زاد لمــن أبــــي هالـــــــواب

 معتدل الخلق، عريض الصدر    بدر     ــــــــــــــــــــــــلألؤ كالـــــــــــلوجـــــــهه تـــ
 نــــــــــــــــــــــنأ العرنيفم ضليـــــــــــع، أق      ــــــع الجبين    ـــــــــــــعظيم هام، واسـ
 ــــــماـــــــــــــــــــــــــــــــــلم يتأمل ظنــــــه أشــــ    ن رآه إذ ما      ــــــــــــــــيعلوه نـــــــور، م

 ــــــنب، بادن، طويل الزندـــــــــــــــــأش    ــــــنان، سهل الخد      ـــــــــــمفلج الأس
 ةــــــــــــــــمع صـــــــــفاء لونه كالفض     رى كجــــــيد دميــــــة      ــــــــــــقه يـــــــــــــعن

 ـــــبــــــــــــــــبينهما عرق يدره الغض     أزج في غير قرن، إذا غضب      
ابن السيدة الفضلى أم المؤمنين خديجة بنت وصف سيدنا هند بن أبي هالة جاء شاملًا وكاملًا، فهو ربيب بيت النبوة فهو  

تربى في كنف النبي صلى الله عليه وسلم فجاء وصفه دقيقاً وشاملًا، فقد كان النبي صلى الله عليه وسلم كامل  ، لد رضي الله عنهايخو 
تي ذكرها واصفوه إنما هي وهذه الخلال والخصال ال الوصف، منقطع النظير، وهذا سبب نجاحه في دعوته وسرُّ اجتماع القلوب عليه.

 صلى الله عليه وسلم. هغيضٌ من فيض وقطرة من بحر 
لَّة   وصفه جابر بن سمرة رضي الله عنه قال: "رأيت رسول الله صلى الله عليه وسلم في ليلة إضحيان )مقمرة(، وعليه ح 

لى القمر، فإذا هو عندي   . 3أحسن  من القمر"حمراء، فجعلت  أنظر إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم وا 

                                                           

ابن كثير )أبو الفداء إسماعيل بن عمر القرشي البصري ثم الدمشقي(، البداية والنهاية، تح: عبد الله عبد المحسن التركي بالتعاون  - 1
 .448، ص8م، ج 1997 -هـ 1417، 1الجيزة، ط –مع مركز البحوث والدراسات بدار هجر، هجر للطباعة والنشر 

 .80نظم الدرر السنية الزكية، مصدر سابق، ص -الفضل )زين الدين عبد الرحيم بن الحسين(، ألفية السيرة النبوية أبو  - 2
، 113، ص1رواه الدارمي، كتاب علامات النبوة وفضائل سيد الأولين والأخرين، باب في حسن النبي صلى الله عليه وسلم، ج - 3

 (.61بالرقم )
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لَّم  أ فْل ج  الثَّ   س  ل يْهِ و  لَّى الله  ع  ا ق ال  ك ان  ر س ول  اللَّهِ ص  نْه م  نِ ابْنِ ع بَّاس  ر ضِي  اللَّه  تعالى ع  ؤِي  ك النُّورِ ي خْر ج  مِنْ ع  نِيَّت يْنِ إِذ ا ت ك لَّم  ر 
بهة، أكحل العينين وليس بأكحل، أهدب الأشفار، مستقيم الأنف، أقنى أي طويل في ب يْنِ ث ن اي اه . عظيم الهامة، ضخم الرأس، واسع الج

دَّد   وسطه بعض ارتفاع، مع دقة أرنبته )ما لان من الأنف(، واسع الفم جميل ه، من أحسن عباد الله شفتين وألطفهم ختم فم، أشنب )م ح 
نايا والرباعيات، إذا تكلم ر ئِي  كالنور يخرج من بين ثناياه. وكان في صوته الأ سْنانِ مع ب ياض  وب ريق ( مفلج الأسنان بعيد ما بين الث

صهل )بحة(. من أحسن عباد الله عنقًا، لا ينسب إلى الطول ولا إلى القصر، ما ظهر من عنقه يتلألأ في بياض الفضة وحمرة الذهب، 
عيد ما بين المنكبين )عريض أعلى الظهر(، سواء البطن والصدر، وما غ يِّب  في الثياب من عنقه فما تحتها فكأنه القمر ليلة البدر، ب

تِه شعر يجري كالقضيب، أشْع ر الذراعين والمنكبين، ك تِفاه عريضان عظيمان، ضخم الكفين ممتلئة  عريض الصدر، من ل بَّتِه إلى س رَّ
ع الأخمصين*، أملس القدمين ليس في ظهورهما لحمًا، غير إنّها ألين من الحرير، وأبرد من الثلج، وأطيب رائحة من المسك. مرتف

*الأخمص من القدم ما بين صدرها وعقبها.    *أي غليظ الأصابع  تكسر، سشن الكفين والقدمين* ليس بالطويل البائن ولا بالقصير.
 .1والراحة"
قوي الأعضاء غير كان صلى الله عليه وسلم إذا مشى أسرع حتى لكأن الأرض تطوى له، ليس فيه كسل، شديد الحركة،  

ذا التفت التفت معًا بجميع أجزائه، فلا يلوي عنقه يمنة أو يسرة، وعلى أعلى كتفه الأيسر خاتم النبوة، وهو خاتم  مسترخ في المشي، وا 
لله أسود اللون، ويبلغ حجمه قدر بيضة الحمامة. رائحته أطيب من المسك، وعرقه كأنه اللؤلؤ، عن أنس خادمه قال: دخل علينا رسول ا
ال: صلى الله عليه وسلم ف ق ال )أي نام( عندنا، فعرِق  وجاءت أمي بقارورة فجعلت ت سل ت  الع ر ق، فاستيقظ النبي صلى الله عليه وسلم فق

 .2"يا أم س ل يم ما هذا الذي تصنعين؟ " قالت: "ع ر ق نجعله في طيبنا وهو أطي ب الطيب"
ذا وضع يده على رأس صبي فيظل يومه ي عر ف من بين الصبيان  كان صلى الله عليه وسلم إذا صافحه الرجل   وجد ريحه، وا 

أو  -بريحه على رأسه. يقول: جابر" أن النبي صلى الله عليه وسلم لم يسلك طريقاً فيتبعه أحد إلا عرف أنه قد سلكه، من طيب عرقه 
  3قال: من ريح عرقه."

القول، وأوتي جوامع الكلم، وخص ببدائع الحكم، وعلم ألسنة العرب، عرف صلى الله عليه وسلم بفصاحة اللسان، وبلاغة  
بعدها. يخاطب كل قبيلة بلسانها، ويحاورها بلغتها، لا ينطق إلا حقاً، ولا يقول إلا صدقاً، لم يجرِّب عليه قومه كذباً قط، قبل الرسالة ولا 

  عليه وسلم.وكان أعدل الناس، وأعفهم، وأصدقهم لهجة، وأعظمهم أمانة صلى الله 
 : ، ق ال  الِك  نْ أ ن سِ بْنِ م  ، لا  ي نْزِع  ي د ه  مِنْ ي دِهِ »ع  ل  ه  الرَّج  اف ح  ، أ وْ ص  اف ح  لَّم ، إِذ ا ص  س  ل يْهِ و  لَّى الله  ع  تَّى ي ك ون   ك ان  ر س ول  الِله ص  ح 

نِ اسْت قْب ل ه  بِو جْهِهِ لا  ي صْرِف ه  ع   ل  ي نْزِع , و اِ  لِيس  ل ه  الرَّج  كْب ت ه  ب يْن  ي د يْ ج  ل مْ ي ر  م ق دِّم ا ر  ، و  رِف  تَّى ي ك ون  الرَّج ل  ي نْص   4«نْه  ح 
دِّث حديثاً لو ع دَّه العادُّ لأحصاه، ويعيد   ل س إليه، وكان ي ح  "كان كلامه صلى الله عليه وسلم ب يِّن ف صْل ظاهر يحفظه من ج 

دِّث حديثاً إلا تب سَّم وكان مِن أضحك الناس وأطي ب هم ن فسًا، كثير التبسم، ولا يضحك إلا ت ب سُّماً، وكان إذا الكلمة ثلاثاً لِت عق ل عنه،  لا ي ح 
ضحك بانت أضراسه من غير أن يرفع صوته. طويل الصمت، لا يتكلم في غير حاجة، يعرض عمن تكلم بغير جميل، من رآه هابه، 

الصلاة والسلام وصمته، وتؤدته، ومروءته، وحسن هديه. فكان عليه الصلاة والسلام أوقر  الناس في  وأما وقاره عليه ومن خالطه أحبه.
مجلسه، لا يكاد  ي خرِج شيئًا من أطرافه، وكان إذا جلس احتبى بيديه، وكذلك كان أكثر جلوسه محتبيًا. وكان كثير السكوت، وكان 

حِكه تبسمًا، وكلامه فصلًا، لا فضول ولا تقصير حِك  أصحابه عنده التبسم توقيرًا له، واقتداء به. مجلسه مجلس  حلم وحياء ض  ، وكان ض 
م ، إذا تكلم أطرق جلساؤه كأنما على رءوسهم الطير" ر   .5وخير وأمانة، لا ت رفع فيه الأصوات، ولا ت ؤْبن  فيه الح 

                                                           

 أبو محمد الحسين الشافعي(، الأنوار في شمائل النبي المختار، تح: الشيخ إبراهيم اليعقوبيالبغوي )محيي السنة،  - 1
 (.2331، برقم )1815، ص4رواه مسلم، كتاب الفضائل، باب  طيب عرق النبي صلى الله عليه وسلم  والتبرك به، ج - 2
 (.67، برقم )207، ص1رواه الدارمي. باب في حسن النبي صلى الله عليه وسلم، ج - 3
 (.20790، برقم)324، ص10رواه البيهقي، كتاب الشهادات، باب بيان مكارم الأخلاق ومعاليها، ج - 4
 .219، ص1م، ج2004، 1رفة بيروت، ط محمد الخضري، نور اليقين في سيرة سيد المرسلين، تح، هيثم هلال، دار المع - 5
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دّث    حديثاً لو عدّه العاد لأحصاه، وكان ي حِبّ الطِّيب، "وقالت السيدة عائشة رضي الله عنها: "كان صلى الله عليه وسلم ي ح 
والرائحة الحسنة، ويستعملهما كثيرًا، ويحضّ عليهما. ومن مروءته صلى الله عليه وسلم نهيه عن النفخ في الطعام والشراب والأمر 

نقاء البراجم والرواجب وهي مفاصل الأصابع من ظاهر الكف  . 1وباطنها" بالأكل مما يلي، والأمر بالسِّواك وا 
"وكان رسول الله صلى الله عليه وسلم أحسن الناس, وكان أجود الناس, وكان أشجع الناس, ولقد فزع أهل المدينة ذات ليلة,  

فانطلق أناس قبل الصوت, فتلقاهم رسول الله صلى الله عليه وسلم راجعا, وقد سبقهم إلى الصوت, وهو على فرس لأبي طلحة, ع رْىِ 
 2عنقه السيف, وهو يقول: لم تراعوا, لم تراعوا, قال: وجدناه بحرا, أو إنه لبحر, قال: وكان فرساً يبطأ". في

ذا كره شيئاً عرف في وجهه. وكان لا يثبت نظره في وجه   "وكان صلى الله عليه وسلم أشد حياء من العذراء في خِدْرها، وا 
لُّ نظره الملاحظة، لا يجابه أحداً بما يكره حياء وكرم نفس، وكان نظره إلى الأرض أطول من نظر   ،  أحد، يخفض طرفه ه إلى السماء، ج 

ل يْهِ   .  ؟( ما بال الرجل أو ما بال أقوام ) :  لا يسمي رجلًا بلغ عنه شيء يكرهه، بل يبهم، ويقول لَّى اللَّه  ع  ائِش ة  ق ال تْ: " ك ان  النَّبِيُّ ص  ع نْ ع 
لَّم  إِذ ا ب ل غ   س  ا ب ال  أ قْو ام  ي ق و و  : م  ل كِنْ ي ق ول  ك ذ ا، و  ن  ي ق ول  ك ذ ا و  ا ب ال  ف لا  لِ الشَّيْء  ل مْ ي ق لْ: م  ك ذ ا "ه  ع نِ الرَّج   3ل ون  ك ذ ا و 

يخدم ي فْلِي ثوبه، ويحلب شاته، و و  "كان صلى الله عليه وسلم أشد الناس تواضعاً، يخصف نعله، ويرقع ثوبه، ويعمل بيده، 
نفسه، بعيداً عن الكبر، يمنع الناس عن القيام له كما يقومون للملوك، وكان يعود المساكين، ويجالس الفقراء، ويجلس في أصحابه 

لا يدع أحدا يمشي خلفه، ولا يترفع على غيره ولو عبده أو أمته في مأكل ولا ملبس، ويخدم من  -بأبي هو وأمي  –كأحدهم، وكان 
د م ه، ولم يقل  ، ويدعو فيقول: اللهم أحيني  لخادمه أف قط، وكان يحب المساكين ويجالسهم، ويشهد جنائزهم، ولا يحقر فقيراً لفقرهخ 

 .4مسكيناً وأمتني مسكيناً واحشرني في زمرة المساكين"
م مع صهيب "وعن خباب قال: جاء الأقرع بن حابس التميمي وعيينة بن حصن الفزاري فوجدوا رسول الله صلى الله عليه وسل 

وبلال وعمار وخباب قاعدا في ناس من الضعفاء من المؤمنين فلما رأوهم حول النبي صلى الله عليه وسلم حقروهم فأتوه فخلوا به 
 وقالوا: إنا نريد أن تجعل لنا مجلسا تعرف لنا به العرب فضلنا فإن وفود العرب تأتيك فنستحيي أن ترانا العرب مع هذه الأعبد فإذا نحن

ك فأقمهم عنك فإذا نحن فرغنا فاقعد معهم إن شئت. قال: )نعم( قالوا: فاكتب لنا عليك كتاباً قال: فدعا بصحيفة ودعا عليا ليكتب جئنا
بَّه م  بِالْغ د اةِ و الْع شِيِّ ي رِيد ون   -ونحن قعود في ناحية  - دِ الَّذِين  ي دْع ون  ر  ل يْك  مِنْ  فنزل جبرائيل عليه السلام فقال: }و لا  ت طْر  و جْه ه  م ا ع 

{ الأنعام:  ل يْهِم مِّن ش يْء  ف ت طْر د ه مْ ف ت ك ون  مِن  الظَّالِمِين  ا مِنْ حِس ابِك  ع  م  ، فألقى رسول الله صلى الله عليه وسلم 52حِس ابِهِم مِّن ش يْء  و 
ل ى ن فْسِهِ الرَّحْم ة {"الصحيفة من يده ثم دعانا، قال: فدنونا منه حتى وضعنا ركبنا على ركبته، و  بُّك مْ ع  ل يْك مْ ك ت ب  ر    .5هو يقول: }س لا مٌ ع 

"وكان صلى الله عليه وسلم أوفى الناس بالعهود، وأوصلهم للرحم، وأعظمهم شفقة ورأفة ورحمة بالناس، أحسن الناس عشرة  
ابا في الأسواق، ولا يجزي وأدباً، وأبسط الناس خلقاً، أبعد الناس من سوء الأخلاق، "لم يكن فاحشاً  ، ولا متفحشاً، ولا لعاناً، ولا صخَّ

  .6بالسيئة السيئة، ولكن يعفو ويصفح"
وجاء في كتاب )غاية السول في سيرة الرسول(، "كان ربع القامة بعيد ما بين المنكبين أزهر اللون مشربا بحمرة يطول الطويل  

ذا مشى مع القصير ساواه واسع الجب ين أزج الحاجبين أبلج أقنى الأنف كثيف اللحية بارز العنفقة سهل الخدين شثن الكفين إذا ما شاه وا 
يبلغ شعره شحمة أذنيه شيبه حول ذقنه مفلج الأسنان شديد سواد الحدقة ظاهر الوضاءة يتلألأ وجهه نورا كالقمر ليلة البدر حسن الخلق 

                                                           

 .219المصدر نفسه، ص -1
  (.2307، برقم )1802، ص4رواه مسلم، كتاب الفضائل، باب في شجاعة النبي صلى الله عليه وسلم وتقدمه للحرب، ج -2
 (.4788، برقم )250، ص 4رواه أبي داود، كتاب الأدب، باب في حسن العشرة، ج -3
عبد الرحمن بن محمد(، المقاصد الحسنة في بيان كثير من الأحاديث المشتهرة على  السخاوي )شمس الدين أبو الخير محمد بن -4

 (.166.ابن ماجه )153، ص1م، ج1985 -هـ  1405، 1بيروت، ط –الألسنة، تح : محمد عثمان الخشت، دار الكتاب العربي 
 .223، ص1، ج1ط، الأردن – عمان -المكتبة الإسلامية ، الألباني )محمد ناصر الدين(، صحيح السيرة النبوية -5
 –سنن الترمذي، تح: بشار عواد معروف، دار الغرب الإسلامي  -الترمذي )محمد بن عيسى بن الضحاك(، الجامع الكبير  -6

 (.2016. الترمزي)437، ص3م، ج 1998بيروت، 
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سنهم وأحلاهم حلو المنطق أفصح الأنام لسانا وأقواهم جأشا وجنانا وكان معتدله دقيق المسربة شثن القدمين أجمل الناس وأبهاهم وأح
 خاتم النبوة بين كتفيه وفي كيفيته اختلاف، وجملة القول فيه صلى الله عليه وسلم أنه أكمل العالم وأجمله وأحسنه خلقا وخلقا صلى الله

 1عليه وسلم"
نْه ا ق ال تْ: "ك ا  ائِش ة  ر ضِي  اللَّه  ع  لَّم  أ نَّه  ل مْ ي ك نْ بِالطَّوِيلِ الْب ائِنِ و لا  الْم ش ذَّبِ وعن ع  س  ل يْهِ و  لَّى الله  ع   ن  مِنْ صِف ةِ ر س ولِ اللَّهِ ص 

ى الذَّاهِبِ ,والمشذب: الطويل نفسه إلا إنه الطويل النحيف ولم يكن صلى الله عليه وسلم بالقصير المتردد فكان ينسب إلى الربعة إذا مش
ه ولم يكن على ذلك يماشيه أحد من الناس ينسب إلى الطول إلا طاله رسول الله صلى الله عليه وسلم ولربما ماشى الرجلين وحد

ذا فارقاه نسبا إلى الطول, ونسب رسول الله صلى الله عليه وسلم إلى الربعة ويقول  الطويلين فيطولهما رسول الله صلى الله عليه وسلم وا 
جعل الخير كله في الربعة, وكان لونه صلى الله عليه وسلم ليس بالأبيض الأمهق والأمهق: الشديد البياض الذي  صلى الله عليه وسلم:

لا يضرب بياضه إلى الشهبة ولم يكن بالآدم وكان أزهر اللون والأزهر هو الأبيض الناصع البياض الذي لا يشوبه صفرة ولا حمرة ولا 
لك ولكن إنما كان المشرب حمرة ما ضحى منه للشمس والرياح وما كان تحت الثياب فهو شيء من الألوان وقد نعت بعض نعته بذ

الأبيض الأزهر, لا يشك فيه أحد ممن وصفه بأنه أبيض أزهر فمن وصفه بأنه أبيض أزهر فعنى ما تحت الثياب فقد أصاب ومن 
نما الحمرة من قبل وصف ما ضحى منه للشمس والرياح, بأنه أبيض مشرب بحمرة فقد أصاب ولونه الذ ي لا يشك فيه البياض الأزهر وا 

الشمس والرياح وكان عرقه في وجهه مثل اللؤلؤ أطيب من المسك الأذفر وكان صلى الله عليه وسلم رجل الشعر حسنه ليس بالسبط ولا 
ذا نكته بالمرجل أخذ بعضه الجعد القطط وكان إذا امتشط بالمشط كأنه حبك الرمال وكأنه المتون التي في الغدر إذا صفقتها الر  ياح وا 

بعضا وتحلق حتى يكون متحلقا كالخواتيم وكان من أول أمره قد سدل ناصيته بين عينيه كما تسدل نواصي الخيل حتى جاءه جبرئيل 
لأذن أليمنى عليه السلام بالفرق ففرق وكان شعره عليه السلام يضرب منكبيه وربما كان إلى شحمة أذنيه وكان ربما جعله غدائر تخرج ا

من بين غديرتين تكتنفانها وتخرج الأذن اليسرى من بين غديرتين تكتنفانها ينظر من كان يتأملهما من بين تلك الغدائر كأنهما توقد 
 2الكواكب الدرية بين سواد شعره.

في لحيته حول الذقن  كان أكثر شيبه -الفودان حرفا الفرق -"كان أكثر شيبه صلى الله عليه وسلم في الرأس في فودي رأسه  
وكان شيبه صلى الله عليه وسلم كأنه خيوط الفضة يتلألأ بين ظهري سواد الشعر الذي معه فإذا مس ذلك الشيب بصفرة وكان صلى 
الله عليه وسلم كثيرا ما يفعل ذلك صار كأنه خيوط الذهب يتلألأ بين ظهري سواد الشعر الذي معه وكان صلى الله عليه وسلم أحسن 

س وجها, وأنورهم لونا لم يصفه واصف قط بمعنى صفته إلا شبه وجهه بالقمر ليلة البدر يقول هو أحسن في أعين الناس من القمر، النا
ذا غضب تلون وجهه صلى الله  يعرف رضاه وغضبه في سرار وجهه، كان صلى الله عليه وسلم إذا رضي أو سر فكأن وجهه المرآة وا 

 صلى الله عليه وسلم إذا رضي كما وصفه صاحبه أبو بكر الصديق رضي الله عنه: عليه وسلم, واحمرت عيناه وكان
 أمين مصطفى للخير يدعو    كضوء البدر زايله الظلام

 فيقول الناس: كان صلى الله عليه وسلم كذلك وكان عمر بن الخطاب رضي الله عنه كثيرا ما ينشد قول زهير بن أبي سلمى:
 نت المنور ليلة البدرلو كنت من شيء سوى بشر    ك

فيقول من سمعه: كذلك كان صلى الله عليه وسلم وقالت عمته عاتكة بنت عبد المطلب بعدما سار من مكة مهاجرا فجزعت  
 عليه.

 عيـــــــني جودا بالدمـــوع الســــــواجم      على المصطفى كالبدر من آل هاشم
 لديــن والدنيــــــا مقيـــــــم المعالمعلى المرتضـــى للبر والعــدل والتقـــى      ول

                                                           

محمد كمال الدين عز الدين علي، عالم  زين الدين )عبد الباسط بن خليل، ثم القاهري(، غاية السول في سيرة الرسول، تح: دكتور -1
 .38، ص1م، ج1988 -هـ 1408، 1لبنان، ط –بيروت  -الكتب 

الأصبهاني )أبو نعيم أحمد بن عبد الله(، دلائل النبوة لأبي نعيم الأصبهاني، تح: الدكتور محمد رواس، عبد البر عباس، دار  -2
 .639، ص1م، ج 1986 -هـ  1406، 2النفائس، بيروت، ط
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 على الصادق الميمون ذي الحلم والنهى      وذي الفضل والداعي لخير التراجم
نها لعلى دين قومها."    1فشبهته بالبدر وقد نعتته بهذا النعت ووفقت له لما ألقى الله عز وجل من محبته في الصدور, وا 
 الخاتمة:
البحثية أوصاف النبي صلى الله عليه وسلم كما أوردها أصحاب السير والشمائل، فكانت سياحة روحية تناولت هذه الورقة   

ممتعة وشيقة يجدها القاري لتك الأوصاف النبيلة التي تجسدت في شخصيته العظيمة صلى لله عليه وسلم، فحري بنا نحن معشر 
السلام، وأن نتمثل ونقتدي بها وأن نحث و  ولنا الكريم عليه أفضل الصلاةالمسلمين أن نقف عند هذه الصفات الكريمة التي تحلى بها رس

 النشء من أبناء هذه الأمة على التخلق بها، والسير على هديها وأتباع منهجها والتشبه بها، فالنبي صلى الله عليه وسلم كان قرآنا يمشي
تعالى في كتابه العزيز الذي لا يأتيه الباطل من بين يديه ولا من بين الناس ينشر الفضيلة والقيم والمثل التي دعا لها الله سبحانه و 

خلفه، سئلت السيدة عائشة أم المؤمنين رضي الله عنها عن خلق رسول الله قالت كان خلقه القرآن، كانت كل الفضائل والشيم والمثل 
لحكمة وفصل الخطاب من نواحيه، فهو القدوة تتجسد في شخصه الكريم صلى الله عليه وسلم،  كان العلم يتفجر من جوانبه وتنطق ا

ذ ك ر  اللَّه   الحسنة قال تعالى: و اللَّه  و الْي وْم  الْآخِر  و  س ن ةٌ لِّم ن ك ان  ي رْج  ، فنبينا صلى 21ك ثِيراً{الأحزاب }ل ق دْ ك ان  ل ك مْ فِي ر س ولِ اللَّهِ أ سْو ةٌ ح 
أفضل من مشى على الأرض ينشر الخير والفضيلة بين الناس لأنه بعث للناس كافة  الله عليه وسلم حاز على الكمال البشري، فهو

ل الأصدقاء بكمال الصفات وحسن الشيم، فوصفوه بالصادق والأمين، وبالرغم من ذلك صدوا عن ببشيراً ونذيراً، فقد شهد له الأعداء ق
في عدة مواقع نال منهم ونالوا منه، ولكن عندما أظهره الله عليهم  دعوته وكذبوه عناداً ومكابرة فآذوه هو وأصحابه وحاربوه بشتى السبل

، يوم فتح مكة وجي بهم صاغرين أمامه، قال: لهم ما تظنون إني فاعل بكم قالوا خيراً أخو كريم وابن أخ كريم، قال: أذهبوا فأنتم الطلقاء
لعداء الذي كان مستحكماً بين الطرفين نتيجة للحروب التي في مشهد تجلت فيه كل مظاهر السماحة والعفو عند المقدرة،  بالرغم من ا

دارت بينهم والدماء التي سالت، ولكن صاحب الخلق العظيم فاضت روحه عليهم سماحة وكرماً وعطفاً وحلماً وعفواً في مشهد قل أن 
 تجد له نظير عبر مسيرة البشرية الطويل.

 النتائج والتوصيات:
بي صلى الله عليه وسلم والوقوف عندها والتمعن في مفرداتها والتخلق بها.قال صلى الله عليه وسلم / الاهتمام بدراسة أوصاف الن1

 «إنما بعثت لأتمم مكارم الأخلاق»
/ دراسة السيرة النبوية الشريفة للوقوف على الصفات النبيلة التي اتصف بها نبينا عليه أفضل الصلاة والسلام، من خلال أوصاف 2

 ن الله عليهم.الصحابة له رضوا
 / دراسة أدب المديح النبوي فهو سيرة منظومة تحكي عن أخلاق النبي صلى الله عليه وسلم وتصف صفاته النبيلة.3
تباع منهجه والسير على هداه استجابة لدعوة الله على لسان نبيه صلى الله 4 / الدعوة للتخلق بأخلاق النبي صلى الله عليه وسلم وا 

ي غْفِرْ ل ك مْ ذ ن وب ك مْ و اللّه  غ ف ورٌ رَّحِيمٌ  عليه وسلم قال: تعالى  31 {آل عمران}ق لْ إِن ك نت مْ ت حِبُّون  اللّه  ف اتَّبِع ونِي ي حْبِبْك م  اللّه  و 
 المصادر والمراجع 

 القرءان الكريم._
 .1ج، 1عمان، ط -الألباني )محمد ناصر الدين(، صحيح السيرة النبوية، المكتبة الإسلامية  -
 البغوي )محيي السنة، أبو محمد الحسين الشافعي(، الأنوار في شمائل النبي المختار، تح: الشيخ إبراهيم اليعقوبي. -
 (.20790، برقم)10البيهقي، كتاب الشهادات، باب بيان مكارم الأخلاق ومعاليها، ج -
 .فوية، تح: سيد بن عباسالترمذي )محمد بن عيسى أبو عيسى(، الشمائل المحمدية والخصائل  المصط -
 م.1993 -هـ 1413، 1مكة المكرمة، ط -الجليمي، المكتبة التجارية، مصطفى أحمد الباز -

                                                           

 .340الأصبهاني، دلائل النبوة، المصدر السابق، ص -1
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ر م ين  - يِّس(، جواهر من أقوال الرسول، د ارِ الح  د  بْنِ محْم ودِ الْك و  م د اني )ي اسِر بْن  أ حْم   .1م، ج2008مِصْر،  -الح 
 (.61، بالرقم )1وفضائل سيد الأولين والأخرين، باب في حسن النبي صلى الله عليه وسلم، ج الدارمي، كتاب علامات النبوة -
 (.4788، برقم )4أبي داود، كتاب الأدب، باب في حسن العشرة، ج -
لمكتبة الشاملة، االسرمري )يوسف بن محمد بن مسعود بن جمال الدين(، نهج الرشاد في نظم الاعتقاد، تح أبو المنذر المنياوي،  -

 . 1م، ج2014-هـ1435، 1ط
السخاوي )شمس الدين أبو الخير محمد بن عبد الرحمن بن محمد(، المقاصد الحسنة في بيان كثير من الأحاديث المشتهرة على  -

 (.166.ابن ماجه )1م، ج1985 -هـ 1405، 1بيروت، ط –الألسنة، تح: محمد عثمان الخشت، دار الكتاب العربي 
 .2م، ج1885ف الرضي، نهج البلاغة، بيروت المطبعة الأردية الشري -
م، دمشق سوريا، المجلس القومي للذكر والذاكرين الأمانة 2008-هـ 1429، 2الشيخ المجذوب قمر الدين، ديوان المجذوب، ط -

 العامة.
عه وشرح مفرداته د. طه الطيب أحمد الشيخ محمد بن الشيخ أحمد الصابونابي، ديوان المدائح النبوية في مدح خير البرية، جم -
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Abstract 

The Old East is the heart of the ancient world, or the focal point of it. It is the cradle of the oldest 

human civilization and its essential innovations for humanity. And it is the largest field of political and 

military confrontations in all roles of history. The beginning that moved everything is Elantaj, took the 

man with the increasing experience of production more than he needed to consume, was to take the first 

step in the qualitative way of trade, starting by exchanging surplus goods with materials Others need it, 

and gradually exchange it with its neighbors and relatives to residents of other neighboring and remote 

areas. Thus, some of the individuals who had the foot and the wobble rushed to further areas and left 

and wandered here and there and relieved their groups for a certain wage the burden of roaming and 

search for material they need or find suitable customers for exchanges. Thus, the trade route was 

opened to exchange materials and goods which were transported by means of various means, both wild 

and wild. They were animals used in the trade and transport of goods, donkeys, bulls, mules, horses, 

canals, vehicles or water transport such as ships and boats. With strong powers to oversee these 

commercial operations to secure and protect the roads from attacks by bandits. Because trade is a 

specialist job, it requires skill and knowledge of its affairs and business. Especially the foreign trade of 

the countries of the region, so the kings and rulers entrusted their business activities to a group of these 

traders, who manage these various activities and in return enjoy privileges and social and economic 

rights over other people, which gave them fame in the history of business in the ancient East. So that it 

would be necessary to inform the financial business of a legal framework which was a written contract 

between the parties and would normally be notified by the signature of witnesses. Thus, the various and 

wide-ranging commercial activities have created a regulatory structure in the relations of those 

involved in their affairs or in the financial relations between them. Thus, trade has contributed to 

raising the standard of living of the population and the spread of the civilization of this country through 

their commercial activities either between countries or between cities inside the country. On the 

cultural level of the ancient East countries during the Bronze Age. 

Keywords: trade, countries, east, ancient, bronze ages. 

 الملخص
تبر الشرق القديم قلب العالم القديم او البقعة المركزية فيه، انها منبت اقدم الحضارات البشرية وما قدمته من ابتكارات اساسية يع

وكانت البداية التي حركت كل شيء هي إلانتاج،  للإنسانية. وأنها اكبر حقل للمواجهات السياسية والعسكرية خلال كل ادوار التاريخ.
تزايد خبراته للإنتاج اكثر مما كان يحتاجه لاستهلاكه، فكان ان اتجه للقيام باول خطوة نوعية في طريق التجارة،  فأخذ الإنسان مع

مبئدئا ذلك بمبادلة السلع الفائضة لديه بمواد أخرى يحتاجها، ومتدرجا في ذلك من التبادل مع جيرانه الاقربيين الى سكان المناطق 
بذلك اندفع بعض الافراد ممن كان لديهم الإقدام والتوثب الى مناطق أبعد فابعد وتجولوا هنا وهناك وخففوا الأخرى المجاورة ثم البعيدة. و 

عن جماعاتهم مقابل أجر معين عناء التجوال والبحث عن مادة يحتاجونها او إيجاد زبائن مناسبين للمبادلات. وبذلك فتحت طريق 
نقلونها عبر وسائط متعددة سواء برية، حيث كانت من الحيوانات المستخدمة في التجارة ونقل التجارة لتبادل المواد والسلع والتي كانوا ي

عبر وسائط نقل مائية كالسفن والقوارب وكل ذلك تطلب إمكانات  البضائع الحمير والثيران والبغال والخيول والابل والعربات، او
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اسعة للإشراف على تلك العمليات التجارية وذلك لتأمين وحماية الطرق اقتصادية كبيرة وفي الوقت نفسه نشوء سلطة قوية بصلاحيات و 
من هجمات قطاع الطرق. ونظرا لكون التجارة عملا اختصاصيا يحتاج الى مهرة ومعرفة بشؤونها وأعمالها. وبخاصة التجارة الخارجية 

من هؤلاء التجار، يقومون بإدارة هذه النشاطات لذلك أوكلت الملوك والحكام شؤون نشاطاتهم التجارية الى مجموعة  ،لدول المنطقة
 المختلفة وبالمقابل يتمتعوا بامتيازات وحقوق اجتماعية واقتصادية تفوق الناس الآخرين وذلك ما منحهم الشهرة الكبيرة في تاريخ النشاط

حاطة الأعمال المالية بإطار قانوني يضاف الى ذلك القوانين المتعلقة بالتجارة بحيث كان من الضروري إ التجاري في الشرق القديم.
وهو عقد مكتوب بين الطرفين ويخطر عادة بتوقيع الشهود. وبالتالي فإن النشاطات التجارية المتعددة والواسعة خلقت صنيغا تنظيمية 

لسكان، وانتشار في علاقات القائمين على شؤونها او في العلاقات المالية بينهم.وبالتالي ساهمت التجارة في رفع مستوى معيشة ا
وهذا ما أدى إلى انعكاساتها على المستوى  ،حضارة هذه البلاد عبر نشاطاتهم التجارية سواء بين الدول او بين المدن داخل الدولة

 الحضاري لدول الشرق القديم خلال عصور البرونز.
 .العصور البرونزية ،القديم ،الشرق ،دول ،تجارةالكلمات المفتاحية: 

 :المقدمة
وقد امتدت معالم الحضارات  The Ancient Near East1الشرق القديم تعبير اصطلاحي تأثر إلى حد ما بالتعبير الأوروبي 

(. ويحتل 7: 2012 )صالح القديمة في هذا الشرق امتداداً عميقاً واسعاً، على الرغم من غلبة الطابع الصحراوي على معظم أراضيه
يخ العالم. وقد كان فضلها على رقي البشرية من الناحيتين الفكرية والروحية أجل شأناً من فضل أي بلد الشرق القديم مكانة فريدة في تار 

وأصببح اسم الشرق القديم علماً تتداوله الأوساط العلمية العالمية على نطاق واسع في مجال علم التاريخ  (.3: 1951 آخر)حتي
ض الشرقي للبحر المتوسط ومصر وبلاد الرافدين وسورية وشبه جزيرة العرب وبلاد والشرق القديم كتعبير جغرافي يشمل الحو  والآثار.

فارس أو إيران وآسيا الصغرى. وقد ازدهرت الحضارة في هذا الإقليم الواسع في وقت مبكر وبذلك تفوق على غيره من الأقاليم تفوقاً 
وعنهم أخذت أقاليم  أسبق بلاد الشرق القديم حضارة وأرقاها مدنية، زمنياً وتفوقاً موضوعياً، على أن مصر وبلاد الرافدين وسورية كانوا

 (.4 :وآخرون ب.ت )رزقانه الشرق الأخرى
وما زال موطئاً لقيام تجمعات سكانية مستقرة في وسط زراعي رعوي فرضته  نكاو تعد منطقة الشرق القديم قلب العالم القديم، 

ظروف بيئية طبيعية سادت فيها آلاف السنين، فقد ظهر أول تحول جذري للبشر من الحياة البدائية المعتمدة على الصيد وجمع القوت 
(. وبذلك تحول الانسان من Domesticationتدجين )ال( و Agricultureإلى الحياة المستقرة القائمة على إنتاج القوت بواسطة الزراعة )

. فكانت بذلك خطوة جبارة Productive Economy)( إلى الاقتصاد الإنتاجي )Consumptive Economyالاقتصاد الاستهلاكي )
في حوالي  Neolithic Revolution)2  (في تاريخ الإنسان إلى درجة أطلق عليه اسم "ثورة العصر الحجري الحديث" "الثورة النيوليتية"

نهاية الألف العاشر ق.م وخلال أواخر هذا العصر، حوالي الألف السادس ق.م، أخذ الإنسان مع تزايد خبراته بإنتاج أكثر مما كان 
د أخرى يحتاجه لاستهلاكه. فكان أن اتجه للقيام بأول خطوة واعية في طريق التجارة، مبتدئاً ذلك ببمبادلة السلع الفائضة لديه بموا

يحتاجها، ومتدرجاً في ذلك من التبادل مع جيرانه الأقربين إلى سكان المستوطنات الأخرى المجاورة ثم البعيدة. وفي حقبة ما بين 
عندما بدأت باستخدام حيوانات الجر والنقل  الخامس والرابع ق.م، حققت المجتمعات المستقرة خطوات هامة في طريق التطور التجاري،

لزوارق. وبمرور الوقت تطلب هذا التطور إمكانات اقتصادية كبيرة وفي الوقت نفسه نشوء سلطة قوية بصلاحيات واسعة والعربات وا
                                                           

شرقي  الشرق الأدنى القديم مصطلح جغرافي أطلقه أوربا في بادئ الأمر في أواخر القرن التاسع عشر، وبصورة غير محددة، على هذا الجزء من جنوب 1
الواقعة بين الخليج العربي شرقاً وحدود شمال أفريقيا غرباً،  أوروبا أضافت فيما بعد إلى رقعته الشرق العربي، وأصبح المصطلح أكثر تحديداً يشمل المنطقة

وسواحل بحر العرب )أو المحيط الهندي(جنوباً. وبناء على ذلك فإن الشرق الأدنى القديم كان يتكون من  ،وأعالي آسيا الصغرى وأعالي بلاد الرافدين شمالاً 
العراق)بلاد الرافدين(، الأناضول )تركيا(، بلاد الشام )سورية ولبنان وفلسطين والأردن(، دول  ثماني مناطق رئيسية والتي تشمل حالياً إيران )بلاد فارس(،

اليمين وأخيراً مصر بوضعها الفريد بين الشرق وشرق شمال القارة  ،أمارات، عمان(،شبه الجزيرة العربية ،قطر ،البحرين ،الخليج العربي )الكويت
 الافريقية.

ردن شايلد اسم الثورة النيوليتية على العصر الحجري الحديث نظراً للتحولات والتغييرات الجذرية التي عرفها الانسان في هذا أطلق الدارسون وخاصة غو 2
 .وبالتالي الاستقرار وانشاء القرى ،ومن أهمها اكتشاف الزراعة وتدجين الحيوان ،العصر
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للإشراف عليه وبذلك نشأت أولى المدن في نهاية الألف الرابع ق.م وخصوصاً في وديان الأنهار وعلى ساحل البحر المتوسط. اتسمت 
 منذ أبعد العصور، أنها حضارة تجارية، بالإضافة إلى كونها حضارة زراعية ورعوية.  حضارة الشرق القديم بصفة ملازمة لها

وكان لتنظيم شؤون التجارة الخارجية وما يستلزم ذلك من تيسير القوافل والمحافظة على الطرق التجارية من العوامل المؤثرة في 
ياسي والاجتماعي أم في نشوء الأساليب والطرق الخاصة سيرة حضارة الشرق القديم وتطورها، سواء أكان ذلك في التنظيم الس

بالمعاملات التجارية. فعلى الصعيد السياسي استلزم ضمان ازدهار التجارة الخارجية ظهور الدولة القوية المركزية، دولة المنطقة 
ة إذا أرجعنا الدوافع الأساسية التي كانت الموحدة، بتوحيد دول المدن القديمة المتضاربة في مصالحها التجارية. ولعلنا لا نعدوا الحقيق

تدفع ملوك الشرق القديم وحكامه منذ أقدم الأزمان على القيام بالحملات الحربية والفتوح الخارجية،إلى ضمان الحصول على المواد 
قامة الحاميات الأولية الضرورية من الخارج، ومن أجل سلامة الطرق التجارية بإخضاع الأقوام المارة من أراضيها تلك الط رق، وا 

-2260والحصون العسكرية في النقاط الاستراتيجية المهمة، نذكر منها على سبيل المثال الذي شيده الفاتح الأكدي الشهير نارام سين )
أي عند المهم الواصل ما بين بلاد الرافدين وبين بلاد الشام  ,"تل براك" في منطقة الخابور في سورية ق.م( في الموضع المسمى 2223

والأناضول. وليس أدل على الاهتمام بالتجارة والاتصالات التجارية من أنه كان لكل مدينة مهمة في الشرق القديم ميناء كبير على 
كم  11على بعد رأس شمرا حاليا, ساحل السوري )النهر، وكان الميناء من أهم أجزاء المدينة. وعلى سبيل المثال مدينة أوغاريت على ال

شمال اللاذقية(، حيث لعبت التجارة دوراً مهماً وكانت في الدرجة الأولى تجارة بحرية مع مصر وقبرص وبلدان بحر إيجه، وبرية مع 
جارة تمثل المكانة الأولى في ختلف أجزاء الشرق القديم، في علاقات وطيدة، وكانت التمداخل سورية وصولًا إلى بلاد الرافدين. كانت 

( مضطرة إلى تصدير المواد الأولية التي Temple-state) العصر البرونزي القديم، كانت دولة المعبدففي نوعية هذه العلاقات. 
 تفيض عن حاجة مجتمعها إلى مناطق أخرى واستيراد ما ينقصها من مواد كانت بحاجة إليها. وكانت مصر وبلاد الرافدين تحتاجان

)من جبال الأمانوس وجبال لبنان(. ولذا سيرت القوافل التجارية الممدودة  مثلًا إلى الأخشاب، لذلك كانتا تستوردها من بلاد الشام
ورافقتها مجموعات من رجال الحرس لحمايتها من هجمات البدو الرحل وقطاع الطرق. وكانت طرق القوافل تربط  -بادئ الأمر -الحجم

 ومصر وشمال إفريقية مروراً ببلاد الشام وعن طريق الجنوب العربي منذ الألف الرابع ق.م.بين بلاد الرافدين 
استنتاج ذلك بواسطة لقى أثرية كثيرة عثر عليها في مصر، ويعود تاريخها إلى عصر ملكية دول المعبد لأدوات الإنتاج  دوقد قا

ومصادره، التي كانت تصدر سلعها من بلاد الرافدين إلى مصر. وقد أشار مؤلفان سوفييتيان إلى موضوع التجارة الخارجية بالقول:" 
هم للاستعمال المباشر، وأعان صنع المنتوجات الزائدة على تطور المبادلة بين القبائل في البداية، صار الناس ينتجون أكثر مما يلزم

ومن بعد داخل القبيلة أيضاً. وتظهر إمكانية الاستثمار باتعاب الغير..". لقد حددوا هنا التبادل التجاري على مستوى القبيلة وليس في 
القديم. ولما كانت الدولة من إنتاج المجتمع الزراعي الحضري،فإن التجارة كانت هي المجتمع الحضري خلال ولادة مدينات الشرق 

أيضاً من صنعها. وبطبيعة الحال لم يكن باستطاعة مجموعات صغيرة من الافراد ممارسة التجارة الخارجية، بسبب عدم توفر الحماية 
ة قوية هي سلطة دولة المعبد في المجتمع الحضري، حوالي لهم على الطرق التجارية. وهذا شرط اساسي لم يتوفر إلا في يد سلط

ق.م. لقد نتج عن ممارسة دولة المعبد للتجارة الخارجية ربح تمثل في "فضل القيمة" الاجتماعي. ودفع هذا الربح فئات معينة  3500
ذلك لا يمكن تحديد الجهد الذي بذله من الشعب إلى السير في طريق طويل قاد الشعب في النهاية إلى عصر الملكية الخاصة. ونتيجة ل

ن الفرد الواحد، لأنه لا يمكن تقديره إلا جماعياً، أي من خلال الجهد الذي بذلته فئة معينة من المجتمع في إنتاج مادة معينة. وهكذا فإ
لجهد الحقيقي الذي بذله هذا القيمة العينية لمادة ما مقابل مادة أخرى قد حددتها حاجة المجتمع للمادة المستوردة، بغض النظر عن ا

 المجتمع في إنتاجها. 
وعندما كانت دولة المعبد تبادل كمية من الحبوب بكمية من الزيوت مثلًا، كانت المبادلة تحدث بغض النظر عن الجهد الذي 

حقة. وازداد الأمر سوءاً بذله مجتمعها لانتاج هذه الكمية من الحبوب. وهذا الأمر هنا بعكس ما اصبح في عصور الملكية الخاصة اللا
 عندما حول الإنسان المعادن المعروفة آنذاك إلى مادة تقوم بموجبها المواد الاستهلاكية، وكان النحاس أول هذه المعادن ثم تبعته معادن
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حوالي  الفضة والرصاص والذهب. ومن هذا المنطلق يرى بعض الباحثين أن التجارة الداخلية سبقت التجارة الخارجية في النشوء
منتصف الإلف الثالث ق.م أخذ الإنسان يتخطى تجارة المقايضة القديمة. وأخذ التكاثر السكاني وازدياد السلع المتاجر بها يحث الإنسان 
للبحث عن مقياس تقيم به البضائع ويصلح لاستخدامه في دفع أجور الخدمات. فكان أن تم التعارف في البداية على استخدام الشعير. 

ان كان بحاجة إليه. وبذلك أصبح لأول مرة وسيلة للدفع استمرت حتى حلت محلها المعادن. كان ذلك مما سهل تقدير قيمة فكل إنس
فالنحاس مثلًا من بين التي استوردها سكان بلاد الرافدين من الأناضول ومن منطقة الخليج العربي.  السلع وي سر التعامل التجاري.

ق.م( يتفاخر من خلال النصوص المسمارية المكتشفة في مدينة لاجاش في جنوب بلاد  2300)حوالي  فهاهو سرجون الاكدي
)وادي السند( ترسو في رصيف مدينة أكاد، المدينة التي  )بلاد البحرين( وميلوخا الرافدين، بأنه جعل مزيداً من السفن القادمة من دلمون

ي نظاماً موحداً للمقاييس والأوزارن فساعد ذلك على تنشيط العلاقات لا تزال مجهولة اكتشافها حتى الآن. وقد وضع سرجون الأكد
)إنتاج منتجات  التجارية داخل البلاد وخارجها. وفي بداية الألف الثاني ق.م أو ما يسمى بعصر البرونز الوسيط، نما الانتاج الصناعي

 رة. غير معدة للاستهلاك الشخصي بل للبيع، للمبادلة في الأسواق( وتطورت التجا
صبحت مركز أذكر على سبيل المثال مدينة بابل التي نوكان للتجارة نشاط واسع نتيجة للتوسع السياسي لبلاد الشرق القديم، و 

تجارة الشرق القديم كله، وحققت بذلك بابل ثروة عظيمة. وكانت التجارة الداخلية نشطة بين المدن فقد كانت تستخدم سبائك الفضة في 
 120فمثلًا قانون حمورابي الشهير خصص  . وكثيراً ما كانت تدون عقود البيع والشراء والمعاملات التجارية المختلفة.العمليات التجارية

للمعاملات التجارية. وكان التجار في ذلك الوقت يعرضون بضائعهم في أمكنة خاصة، وكان لهم  282مادة من مجموع مواده البالغة 
ية، ويشكلون أحياناً شركات مساهمة. وكان التاجر الكبير الممول )تامكاروم باللهجة البابلية وكلاء في بعض فروع المحلات التجار 

القديمة( يستمد التاجر الصغير )شامالوم( الذي يرتحل مع البضاعة إلى المدن والمناطق البعيدة ليبيعها مقابل حصىة من الربح. لذلك 
يحدد فيه بدقة المال أو البضاعة )كميتها ونوعها( والشروط المتفق عليها من كان هذا الأمر يتطلب عقد محتوم وموقع من الطرفين 

 حيث الربح وغير ذلك. 
الشراء والمعاملات و  وقد أغنى سكان بلاد الرافدين، وخاصة البابليون، تراث البشرية التجاري بكثير من مصطلحات البيع

إلى الشعوب الأخرى. ولا بد من الإشارة إلى أن إبلا، الاسم المعروف لدى  التجارية وكذلك بعض أسماء المكاييل والموازين التي انتقلت
دارسي الشرق القديم )تل مرديخ في محافظة إدلب شمال غرب سورية(، كدولة تجارية كان يهمها أن تؤمن حماية قوافلها التجارية في 

التاريخ، وفي الوقت نفسه نرى ملك إبلا إركب دامو يزوج  ، وهي أقدم معاهدة في1البلاد التي تمر بها، لذلك وقعت معاهدة مع أبارسال
ولم  ، وذلك بهدف تحقيق الغاية أي ضمان تجارة إبلا.)مسكنة حالياً( ابنته من ملك إيمار ذات الموقع الاستراتيجي على نهر الفرات

والخاصة مناطق الجبال اللبنانية منها، يخف الملوك الآشوريون أسباب حملاتهم العسكرية ورحلاتهم المتكررة على مناطق بلاد الشام 
حيث يبرز تجارة الأخشاب بالدرجة الأولى، إذا كان يؤخذ لأغراض البناء وبخاصة القصور والمعابد التي أكثر الآشوريون من تشييدها 

راً بارزاً على طريق مثلما أكثر وامن تشييد المدن. كما لعبت بعض المدن في الشرق القديم وبخاصة الساحلية منها مثل أوغاريت دو 
تجارة التزانزيت بين آسيا الصغرى حيث مصادر النحاس والذهب والفضة، وبين المدن القديمة الأخرى، وذلك في عصر البرونز 

وكذلك النشاطات التجارية ما بين بلاد الرافدين وبلاد فارس حيث يبرز القصدير من بين المواد التي أكثر الرافديون استيرادها  الحديث.
من هناك، وكما تتوفر دلائل وجود منجم للذهب شمال غرب اصفهان، وترسبان الذهب قرب همدان ونهاوند. إن انتقال المواد والسلع 
والمنتجات في الأعمال التجارية يعتمد في الأساس على توفر شرطيين رئيسسيين أولهما وسائط النقل اللازمة، وما تزال الواسطة المثالية 

                                                           
 منطقة في إما إبلا من الشرق إلى تقع أنها يرى الباحثين بعض أن غير (.؟ احمر تل) الفرات أعالي الواقعة المنطقة في تقع كانت أنها المرجح من : أبارسال 1

 من ومنهم ، (الرقة في البيعة تل) وتوتول إيمار بين أو ، وماري (حلب قرب حالياً  مسكنة تل) إيمار بين الواقعة المنطقة في الفرات على وربما الخابور
 - A بشكل خطأ الموقع اسم (الأرشيف اكتشاف عند النصوص قارئ)  G.Pettinato بتيناتو جيوفاني قرأ ولكن الرقة قرب خويرة تل في تقع أنها يعتقد
šur 109 العددان ، تاريخية دراسات ،" إبلا محفوظات في الدولية والعلاقات المعاهدات نصوص "، عماد ، سمير) آشور مدينة على ينطبق أنه معتقد - 
 (87 - 86ص  ، 90 - 45 ص ، (2010) ، 110
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واد الكبيرة الحجم والوزن والرخيصة الثمن، مثل بعض الحجارة والمعادن والأخشاب والمنتجات الزراعية، فهذا الواسطة لنقل السلع والم
أرخص وسائط النقل على الأطلاق وأكثرها استيعاباً، وبذلك هيئات الطبيعة للشرق القديم طرقاً جيدة ودون أية تكاليف في انشائها أو 

طرق البرية، كانت عاملًا مشجعاً على ازدهار التجارة وتطورها في الشرق القديم. أما بالنسبة لوسائط النقل صيانتها كما هو الحال في ال
)كول  فمثلًا استفادت من الحمار في نقل المعادن والمنسوجات بين آشور وبين كانيش .البري، يبرز الحمار في مقدمة حيوانات النقل

استخدم الإبل والحصان في النقل البري على الرغم من  ،في بلاد الأناضول. إضافة إلى ذلك من المراكز هاتبة في آسيا الصغرى( وغير 
 تاخر استخداميها إلى حدود منتصف وأواخر الألف الثاني ق.م.

كان للتجارة على العموم دور هام في دول الشرق القديم، وقد ساهمت التجارة بشكل مباشر وغير مباشر في رفع مستوى معيشة 
، وانتشار حضارة هذه البلاد، فالنشاطات التجارية المتعددة والواسعة خلقت صنيعاً تنظيمية في علاقات القائمين على شؤونها؛ السكان

وستبقى التجارة في انعكاساتها على المستوى الحضاري العام، وجهاً مشرقاً من أوجه التقدم الذي أحرزه سكان الشرق القديم خلال 
 عصور البرونز.

 البشرية في الشرق القديم:  التحركات
تعتبر ظاهرة التحركات البشرية التي سادت منطقة الشرق القديم من الظواهر الهامة التي أثرت على معالم التكوين السياسي 
والحضاري في تلك المنطقة. ولم تكتف تلك الهجرات يترك بصماتها في المجال الاقتصادي فحسب، بل تعدته إلى المجال الفكري. ذلك 
لأن المجموعات البشرية عند عبورها لهذه المنطقة، كانت تترك أثر كبيراً بصورة مباشرة أو غير مباشرة في المجتمعات القاطنة أصلًا 
في بعض أجزاء هذه المنطقة. هذا بالإضافة إلى أن هذه التحركات كانت لا تتحرك بسرعة كبيرة لأنها أحياناً تحاول الاستقرار ولو 

بعض أجزاء هذه المنطقة لأسباب اقتصادية أو سياسية أو غيرها. وسرعان ما تترك هذه الأجزاء وتقطن أجزاء أخرى بصورة مؤقتة في 
تبعاً لمصالحها الخاصة. وفي أثناء استقرار هذه الشعوب كانت تترك آثاراً في هذه الأماكن. ولما كنت هذه التحركات البشرية تحمل 

ة مادية ومعنوية مختلفة إلى حد كبير من الأساليب والقييم والأفكار التي تؤمن بها العناصر لغات وديانات وحضارات وأساليب حضاري
القاطنة، فقد نتج تبعاً لهذا الاختلاط نوع من المواجهة الحضارية في تلك المجتمعات بين العناصر البشرية الوافدة والعناصر الأصلية. 

لى درجة الحرب بينهم وكانت تلك الهجرات البشرية وتصل هذه المواجهة إلى درجة التنافس، وفي بعض ا لأحيان إلى درجة التصادم وا 
شبه دائمة تتحرك حسب حاجاتها ومطالبها الأقتصادية بصفة خاصة وأيضاً حسب نشاطها السياسي والديني. وتنبغي الإشارة في هذا 

ان يدفع الانسان إلى الهجرة والتنقل من مكان لآخر طلباً المجال إلى إعطاء أهمية خاصة للناحية الاقتصادية لأن الدافع الاقتصادي ك
للرزق وتوسيع مجال نشاطه وتجارته. وهذا لا يمنع بطبيعة الحال من وجود العامل السياسي والعامل الديني في توسيع نطاق دائرته. 

 1لقديم وبالذات منطقة الهلال الخصيبولكن يجب إعطاء أهمية خاصة للعامل الاقتصادي كون الموقع الاستراتيجي والجغرافي للشرق ا
(. وتاريخ الشرق القديم يتضمن العديد من التحركات البشرية ويمثل منطقة بلاد الرافدين وسورية منطقة 42-41: 1983 )عبد الحليم

أوربية ولقد ترتب على تلك جذب لكثير من تلك التحركات سواء الحامية أو السامية الوافدة من شبه الجزيرة العربية أو التحركات الهندو 
. وتشير الأدلة 1أو حوريين 4ينيأو حيث 3أو كاشيين 2الهجرات المتعددة الاستقرار والتعايش مع بعضهم سواء أكانوا عيلاميين أو آموريين

                                                           
خدم هذا الهلال الخصيب مصطلح جغرافي أطلقه عالم الآثار الأمريكي جيمس برستد على حوض نهري دجلة والفرات والجزء الساحلي من بلاد الشام. ويست 1

 عادة في الدراسات الآثارية.
الشمال الغربي. الآموريون: مجموعات بدوية بدأت منذ الألف الثالث وبداية الألف الثاني ق.م بالدخول في موجات كبيرة إلى بلاد الرافدين قادمة من جهة  2

لغرب". وغمر والتي تعني الجهة التي دخلوا منها أي "جهة ا Amurrumوالأكادية باسم أموروم  ،MARTUوتذكرهم المصادر السومرية باسم مارتو 
 ،عيد ،عيالمد الآموري في بداية الألف الثاني ق.م المنطقة وتسلمت سلالات حاكمة السلطة في بابل وماري وآشور وحلب وقطنة وأوغاريت وغيرها. )مر

 (67-66ص  ،2002 ،دمشق ،3ط ،التاريخ القديم
الهجرة الى بلاد الرافدين من المناطق الجبلية الشرقية في القرون الأولى من بدأوا ب ،( وهم مجموعات هندو أوروبيةKashshuالكاشيون )بالأكادية كاشو  3

أي  ،استلم الكاشيون الحكم في بابل لمدة أكثر من أربعمئة عام ،ق.م 1595الألف الثاني ق.م. وبعد القضاء على السلالة البابلية الأولى من قبل الحثيين عام 
 (91-86ص  ،المرجع السابق ،عيد ،عليهم العيلاميون. )مرعي حيث قضى ،حتى منتصف القرن الثاني عشر ق.م

تاريخها  الحثيون: أحد الشعوب القديمة من الأقوام الهندو أوروبية التي استوطنت شرقي ووسط الأناضول،أسسوا ممملكة قوية في كبادوكية، مرت خلال 4
ت القديمة من اتحاد الدويلات الصغيرة، واتخذت من اتوشا )بوغازكوي حالياً( بمرحلتين: قديمة وحديثة، يفصل بينهما فترة متوسطة اتسمت بالضعف. نشأ
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ى حضارة الشرق وهم الذين ابتكروا وأضافوا الكثير إل .الأثرية إلى أن أقدم الشعوب كانت السومريون وذلك حوالي الألف الرابع ق.م
 ،أو في المعتقدات الدينية ،أو نظم الحكم أو في مجال الفنون، ،القديم في كثير من المجالات سواء في تطوير الكتابة بالخط المسماري

 إلى غير ذلك من مقومات الحضارة التي تركت بصماتها الواضحة في تطور وتقدم حضارات الشرق القديم ،أو في النتاج الأدبي
(Moscati 1962: 9.) 

 الشرق القديم في عصور البرونز: 
ظل الإنسان طوال العصور الحجرية القديمة يعيش حياة همجية يعتمد في عيشه على جمع القوت والصيد والالتقاط، ثم بدأ 

بيده بالزراعة وتدجين ينتقل في أواخر تلك العصور إلى طور جديد من الحياة تبدلت فيه أساليب عيشه تبدلًا أساسياً، بتعلمه إنتاج قوته 
ق.م وسماه الباحثون  6500-9500الحيوان. وهذا التحول الجذري من البحث عن الغذاء إلى الانتاج المستقر حدث في فترة ما بين 

وهذا الانقلاب بلغ من عظم الأثر في حياة الإنسان  Neolithic Revolutionباسم"ثورة العصر الحجري الحديث أو الثورة النيوليتية 
(. حيث ظهرت المعالم والملامح الأولى لهذه الحضارة في العصر الذي 10 :2002 في مسيرته الطويلة إلى الحضارة والمدنية )مرعيو 

وبالنظر إلى أهمية هذه الحقبة في حضارة الشرق القديم , ق.م  1200-3400أطلق عليه أسم العصر البرونزي وحدد زمنه ما بين 
 راسة آثارها، استطاع الباحثون أن يقسموه إلى ثلاثة عصور رئيسية هي:وطول زمنها، واستناداً إلى د

 وتقسم إلى أربع مراحل كالتالي:  :ق.م 2000-3400 :العصر البرونز القديم
 ق.م 2900-3400 المرحلة الاولى:               
 ق.م 2650-2900 المرحلة الثانية:               
 ق.م 2350-2650 :المرحلة الثالثة               
 ق.م 2000-2350المرحلة الرابعة:                

 وتقسم إلى مرحلتين: :ق.م 1600-2000 :العصر البرونزي الوسيط
 ق.م 1800-2000المرحلة الأولى:        
 ق.م 1600-1800 المرحلة الثانية:       

 وتقسم إلى مرحلتين: :ق.م 1200-1600 العصر البرونز الحديث:
 ق.م  1400-1600 المرحلة الأولى:       
 (Kempinski 1989:10-11) ق.م1200-1400 المرحلة الثانية:      

ظهرت في مصر في أواخر الألف الرابع ق.م دولة موحدة لها ملك واحد وتسودها حضارة واحدة، نجد الأمر مختلفاً في بلاد 
وسرعان ما أخذت هذه الدويلات تتطاحن  ملوكها وآلهتها بل وقوانينها.الرافدين وسورية، إذ ظهرت فيه دويلات متعددة كانت لكل منها 

ق.م. ولكن  2350فيما بينها وكثيراً ما قضت إحداها على الآخر إلى أن تهيأ لها بالأخير أن تتوحد على يد سرجون الأكادي في عام 
دن المستقلة ثم توحدت في عهد حمورابي البابلي ما أن سقط الأمبراطورية الأكادية حتى عادت المنطقة إلى طبيعتها بشكل دول الم

(. أي يمكن القول أن منطقة الشرق القديم كانت منطقة 28: 1963ق.م( ثم عادت إلى ما كانت عليه سابقاً )فخري  1792-1750)
خرى لكي تسيطر نزاع سياسي وعسكري فيما بين دويلات المدن والممالك التي نشأت في ذلك الوقت. وكل دولة تقضي على الدولة الأ

                                                                                                                                                                                                       
ق.م( 1620-1650ق.م(، لابارنا الأول )حاتوشيلي( المؤسس الحقيقي للمملكة )1700عاصمة لها، ودامت فايزيد على المئة سنة، من أشهر ملوكها أنيتا)
ق.م ممهداً الطريق لحكم 1590، وهاجم بابل وقضى على الدولة البابلية القديمة نحو فقد تابع سياسة الحرب والتوسع، واستولى على يمحاض)حلب(

 (.42-38(،ص ص1963)جرني، أوليفر، الحيثون، ترجمة محمد عبد القادر محمد، )بغداد،الكاشيين لبلاد الرافدين.
 دولهم أولى بتأسيس وقاموا م.ق الثالث الألف منذ الحالية أرمينيا منطقة في الشرقي الشمال في يعيشون كانوا (أوروبي هندرو) سامي غير شعب:  الحوريون 1

 الثاني الألف وفي .الأكادية المملكة بانهيار التطور لهذا السياسي الفراغ نشأ ولقد م.ق الثالث الألف نهاية مع الشرقية الشمالية الجزيرة منطقة في الصغيرة
 العمق سهل وحتى العراق شمال في كركوك منطقة من نفوذها امتد ولكن السورية العليا الجزيرة في الخابور أعالي في مركزها كان قوية دولة أسسوا م.ق
  (291 – 290ص  ،1988، دمشق، 1آثار الوطن العربي القديم، الآثار الشرقية، ط ،سلطان ،)محيسن.سورية في
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ق.م. 1595على امبراطورية حمورابي عام  فمثلًا على سبيل المثال لا الحصر، قضى العيلاميون على المنطقة وتكون لها السيادة،
كانت في بلاد  هكذا نجد أن أجزاء الشرق القديم تختلف بشكل نظامها السياسي من منطقة إلى أخرى، فبينما حكمت مصر دولة واحدة،

ادخل الشعوب الهندو أوروبية  أن تشكيل دويلات المدن، على الرغم من توحيدها في دولة واحدة، لكنها لم تدم طويلًا. إلىالرافدين 
 Theق.م لتبدأ عصر جديد في الشرق القديم هو عصر الحديد  1200عنصر الحديد إلى المنطقة وبذلك انتهى عصر البرونز حوالي 

age of Iron (.101 :1999 )الحلو                               
 التاجر والوكيل التجاري ونشاطاتهم التجارية: 

 التجارة هي عملية تبادل السلع والبضائع على اختلاف أنواعها سواء كان ذلك على المستوى المحلي الداخلي أم الخارجي،
 (.38 :2003 )زودن ما عرف بمبدأ المقايضةوبغض النظر عما إذا كانت تلك البضائع والسلع تعوض بالنقد أم ببضائع أخرى وهو 

فيقال تجر يتجر تجراً أو تجارة أي  أي بيع وشراء السلع والبضائع المختلفة، أما الشخص التاجر هو الذي امتهن مهنة التجارة،
 :2005ن منظور )اب وتجر أي مجموعة تجار ويقال أيضاً رجلٌ تاجر والجمع تجاّر بالكسر والتخفيف وٌتّجار بالضم، باع واشترى،

، وهي مهنة tamkarru(m)أو  tamkaru(m)ويرادفها بالأكادية  DAM.GARوقد وردت مهنة التاجر بالصيغة السومرية  (.419
ن وجدت بعض الأراء التي ترجح أنها من الكلمات الدخيلة من الأكادية، سومرية الأصل، غير أن الدراسات التي اعتمدت التحليل  وا 
 (. 568 :2008 )عبد اللطيف ثم انتقلت إلى الأكادية أثبتت أن أصل الكلمة سومري،اللغوي للكلمة 

يتكفل بها وينجيزها نيابة عن صاحبها والوكيل هو الكفيل وقيل  أما الوكيل التجاري فهو الشخص الذي توكل إليه أعمال معنية،
ل فلان فلاناً إذا استكفاه أمره مشقة بكفايته عجزاً عن القيام فيقال وك والوكيل هو الذي يلجأ إليه صاحب العمل لإنجاز عمله، الحافظ،

 UGULA(. وقد وردت مهنة الوكيل التجاري في المصادر المسمارية بالصيغة المسمارية349-348 :2005 )ابن منظور بأمره بنفسه
DAM.GAR  ويقابلها باللغة الأكاديةWakil tamkari ور اللاحقة. وكانت العلاقة بين وهي مهنة سومرية أيضاً استمرت  في العص

وعادة ما يكون الوكيل تابعاً للتاجر الذي أوكله مجموعة من الأعمال  الوكيل التجاري والتجار وثيقة جداً،فالاثنان يمارسان التجارة،
على عملية بيع  ولم يقتصر دوره ،(. كان للتاجر دور بارز في الأنشطة الاقتصادية144 :2003 )زودن التجارية لينجزها نيابة عنه

وشراء السلع، بل كانت له نشاطات تجارية مختلفة.فقد كان التاجر يجمع بين التجارتين الداخلية والخارجية، فهو يمارس أعماله داخل 
فضلًا عن ذلك كان يقوم برحلات تجارية إلى خارج البلاد، إذ كانت تلك الرحلات تعد من أهم الأعمال التي توفر له أرباحاً  المدن،

 أي أنه يعمل لصالحه الخاص كثيرة،وقد كان يمارس أعماله التجارية في أثناء الرحلات بوصفه رجل أعمال حراً أو مستقلًا،
(Leemans 1950: 36.)  ولم يقتصر عمله على بيع وشراء فختلف السلع والبضائع، بل كثيراً ما كان ينجز التجار أعمالهم الخارجية

أيضاً، إذ كانت عملية شراء العبيد في البلدان من الأعمال المهمة التي يقوم بها التاجر، لا سيما عندما من خلال بيع وشراء العبيد 
يكون أولئك العبيد من الذين أسروا في المعارك. فقد جرت العادة أن يباع أولئك الأسرى في الأسواق. ونصت إحدى مواد شريعة 

فإن لم  ن العبودية إذا أرجعهم التاجر إلى بلدهم مقابل مبلغ من المال يعطى له،حمورابي على أن أولئك الأسرى يحق لهم التحرر م
 .يكن العبد يملك ذلك المبلغ فعلى معبد المدينة أن يتكفل بدفع المبلغ إلى ذلك التاجر، وأحياناً يدفع ذلك المبلغ من القصر إلى التاجر

شيقل فضة من أموال معبد  10رسالة يذكر فيها دفع  ,ق.م( 1750-1792) ففي إحدى الرسائل المذكورة في عهد حمورابي البابلي
ولعب التاجر دور في تمويل المشاريع التجارية  سين إلى التاجر لقيامه بشراء جندي مأسور )مستعبد( بعد أن وقع أسيراً عند الأعداء.

نجاز بعض الصفقات التجارية ويكون ذلك بالاشتراك مع غيره من  التجار سواء من الباعة المتجولين أو التجار كاستثمار الأموال وا 
(. وكان التاجر أحياناً يعمل كوسيط أو وكيل تجاري في القصر أو المعبد لإنجاز مختلف Leemans 1968: 182-186الصغار)

الذي يعين الوكيل  وعادة كان الملك هو ويقوم بعقد الصفقات التجارية لصالح المعبد أو القصر مقابل مكافأة مالية، الأعمال التجارية،
 (.Lemmans 1950: 105ويختار من التجار البارزين في نشاطاتهم التجارية ) التجاري الخاص للقصر،
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من أولئك التجار تخصص بتجارة معينه دون غيرها، واحيانا يجمع التاجر  طات الواسعة للتاجر، فإن بعضاً اعلى الرغم من النش
الذي كان تاجرا للنحاس في عهد الملك ريم سين  Ea-namshiنامشي  –كر مثلا التاجر ايا بين تجارتين معا، ومن اولئك التجار نذ

في بيع وشراء  خر ملوك سلالة لارسا في بلاد الرافدين وهو جزء من منطقة الشرق القديم، وكان يعمل ايضاً آ( ق.م 1763 -1822)
 (.Wooley 1963: 185الاراضي والبيوت وكان له وكلاء في عدة مدن )

فقد اشارت بعض العقود التجارية  ،إذ كان للمرأة دور واسع في العمل التجاري ،لم تقتصر مهنة التجارة على الرجال فقط
ار )ابو حبة حاليا في بلاد الرافدين( إذ النشاط الواسع للنساء في العمل التجاري، وكانت اغلب هؤلاء النساء من بالمكتشفة في مدينة س
خرين شراء، فضلا عن اقراض الفضة والحبوب للآو  يمارسن التجارة ويقمن بعقد مختلف الصفقات التجارية من بيعالكاهنات، إذ كنا 

شيقل فضة من الكاهنة  8استلم   SINNASIR(. فقد جاء في احد العقود التجارية ان التاجر سين ناصر203: 1975 )عقراوي
ومن النساء الاخريات اللاتي  .(Leemans 1950: 118) لرحلةوسوف يعدها بعد الانتهاء من ا amat-shamash شمش–امات

وهي كاهنة في معبد شمش في مدينة سبار في  bilu-sunuعملن في مجال التجارة واشتهرن بعقد الصفقات التجارية الكاهنة بيلوسونو 
 .(Leemans 1968: 180-182بلاد الرافدين والتي كانت تتعامل بتجارة العبيد فضلا عن قيامها بأعمال تجارية اخرى )

وعلى الرغم من ان اغلب النسوة اللاتي عملن في التجارة كن من الكاهنات، فإن هناك نسوة اخريات كن قد مارسن التجارة من 
ثامن ملوك الدولة البابلية )( ق.م 1711–1662)  abi-ishuhابنة الملك أبي إشيوخ Iitaniنذكر مثلا الاميرة إيلتاني  ،غير الكاهنات

نواعها، فضلا عن امتلاكها حقولا زراعية كبيرة وممارستها أ، والتي كانت تعمل في تجارة الحبوب في اختلاف (القديمة في بلاد الرافدين
 (. 141 :2006 بيع وشراء الحقول ايضا )حمود

التاجر يتمتع بركن  وكان .يتضح مما سبق أن النساء كان لهن دور وضح في التجارة وكان نشاطهن واسعا وكبيرا مثل الرجال
 اجتماعي مرموق.

 :تجارة الازمنه المبكرة
 كان التاجر عند انطلاقه في رحلاته يحمل من منتجات سكان القرى لتسويقها حيث اتجه ويعود بالسلع التي تحتاجها جماعته.

الطواحين اليدوية والابواب، غنى عنها خصوصا في صنع  ق.م تم إدخال النحاس وخشب البناء والحجارة التي لا 3000ومنذ ما قبل 
حيث انه قبل توصل الانسان لصنع ابواب تغلق بمفصلات كانت اعمدة الابواب تدور في حجارة محفورة. ومن المحتملان اوائل تجارة 

ئا. وربما ايضا تي بمردود اكبر من الصيد فتحولوا اليها شيئا فشيأالازمنة القديمة كانوا من جماعات الصيادين الذين لاحظوا أن التجارة ت
كان بعضهم من جماعات البدو الرحل الذين تجولوا ما بين البوادي والجبال واالمستوطنات ووديان الانهار وتكونت لديهم معرفة 
بالمسالك والدروب، ودفع الاتاوات على الطرق والبقاء في خوف مستمر من مواجهة قطاع الطرق. لقد رزخوا تحت التكاليف التي القتها 

تقهم رحلاتهم في المجهول، حيث انهم لم يكونوا يحملون بضاعتهم فقط، بل عدا عنها كل ما يحتاجونه لاستهلاكهم على طريق على عا
إضافة الي بعض الاسلحة من اجل الدفاع عن انفسهم. وفي حوالي منتصف الالف الثالث ق.م اخذ الانسان يتخطى تجارة  ،الرحلة

سكاني وازدياد السلع المتاجر بها يحث الانسان البحث عن مقياس تقييم به البضائع ويصلح المقايضة القديمة. واخذ التكاثر ال
فكل انسان كان بحاجة اليه. وبذلك اصبح  ,لاستخدامه في دفع أجور الخدمات، فكان أن تم التعارف في البداية على استخدام الشعير

ذلك مما سهل تقدير قيمة السلع وتيسير التعامل التجاري. وبالتالي لاول مرة وسيلة للدفع استمرت حتى حلت محلها المعادن. وكان 
اصبح الانسان يتوسع ففي رحلاته ويماشي مجاري الانهار ويعبر الشعاب الجبلية ويتوغل في بلدان ينقصها الشعير كمادة اساسية في 

 .(25-24 :1999 )الحلو الغذاء وبينما تتوفر فيها مواد النحاس والفضة والرصاص والذهب والحجار
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 عوامل إزدهار التجارة وتطورها:
 أهمها: ،ملة من الأسباب والمقوماتجب ن ازدهار التجارة وتطورها في الشرق القديم اقترنإ
والتي تحتل مكانة فريدة في تاريخ العالم باعتبارها الجسر الواصل بين  الموقع الجغرافي لبلاد الشرق القديم، قلب العالم القديم، -1

فريقية وأوروبا العالم القديم،قارات   (.217 :1989 )العاني آسيا وا 
بالغرم من وجود بعض العوائق التي تؤثر  سهولة النقل المائي والبري الذي أتاح حرية الحركة التجارية بين المراكز التجارية، -2

 (.Leemans 1977: 1-5نوعاً ما على الرحلات والقوافل التجارية مثل بعد المسافات وتعرض القوافل لقطاع الطرق )
التطورات السياسية التي حدثت في الشرق القديم منذ بداية الألف الثالث ق.م وما يسمى بالعصر البرونزي القديم وما تبعها في  -3

العصور اللاحقة، والمتمثلة بدويلات المدن الكثيرة وخاصة في سورية وبلاد الرافدين، وتوسع نشاطاتها التجارية،فضلًا عن 
لحكام بتنظيم الحركة التجارية وما يرتبط بها من تأمين السلامة وحماية القوافل التجارية وعقد المعاهدات والأحلاف مع اهتمام ا

 (.31-30 :1973 الدول المجاورة لضمان حرية التجارة في البلدان الخارجية )باقر
الزراعية وتنوع محاصيلها، فضلًا عن تقدم أساليب ومن أهمها إتساع مساحات الأراضي  التطورات الاقتصادية والاجتماعية، -4

مما أدى إلى زيادة فائض الإنتاج، مع الاهتمام بتربية الحيوانات بشكل أكثر مما  الزراعة والأدوات والآلات المستعملة فيها،
 المتوفرة في البلادوكذلك تطور الحرف والصناعات المختلفة التي كانت بحاجة ماسة إلى المواد الأولية غير  في السابق،
 (.113-102 :1976)يتومينيف 

توفر الوسائل المستعملة في الحسابات المالية كاستعمال الشعير ثم بعد ذلك المعادن مثل النحاس والبرونز، إلى أن أصبحت  -5
 (.78-77 :2003 )زودن إذ انتهى نظام المقايضة في منتصف الألف الثالث ق.م الفضة هي الوسيلة الأولى في التعامل،

ومنها  شهدت التجارة في العصر البرونزي الوسيط تطوراً ملحوظاً نظراً للتطورات الاقتصادية التي حدثت في هذا العصر،
التي كانت تسيطر على مجمل النشاطات التجارية في العصور السابقة وأخذ التاجر دوره المستقل في  التخلص من قيود المعبد والقصر،

(. فضلًا عن كل ذلك، فقد كانت للتشريعات القانونية دوراً مهماً في تطور التجارة 190-189 :1986 زارد)اد المبادلات التجارية
إذ انها تناولت في الكثير من موادها قضايا تخص تنظيم شؤون التجارة وفق أصول وقواعد قانونية، الأمر الذي شكل حافزاً  وازدهارها،

ومن ثم فإنها كانت مصدراً للغنى وجمع الثروات نظراً لما تحققه من فوائد وأرباح كبيرة سواء  .لتحقيق الأرباح والمكاسب المادية للتجارة
فالتجارة كانت أحد العوامل المهمة التي شجعت على إصدار القوانين والتشريعات من  كانت على المستوى المحلي الداخلي أم الخارجي.

(. الأمر الذي أولى لظهور العديد من الطبقات في المجتمع، Leemans 1968: 1كذلك ،33: 2006 )حمود ملوك الشرق القديم
إذ  ارتفاع المستوى المعيشي بشكل عام، وكان من نتائج هذه التطورات، فضلًا عن ظهور الكثير من الأسر التي امتهنت مهنة التجارة.
فضلًا عن الأرباح المحققة من  تابعين لكبار التجار،لاسيما الذين كانوا  توفرت الكثير من فرص العمل للأفراد للعمل في هذا المجال،

مما شجع على  ازدهار التجارة وتطورها في دول  العمليات التجارية التي يقوم بها أولئك سواء لصالح الدولة أم لصالحهم الخاص،
 (.345: 1979)لارسن  الشرق القديم

 الربح وفضل القيمة نتيجة التجارة الخارجية: 
ووضع هذا الربح  للتجارة الخارجية ربح تمثل في "فضل القيمة" الاجتماعي.Temple-state  سة دولة المعبدلقد نتج عن ممار 

فئات معينة من الشعب إلى السير في طريق طويل قاد الشعب في النهاية الى عصر الملكية الخاصة. ولم بكن "فضل القيمة" قد نتج 
ة الأولية الغذائية والاستهلاكية الأخرى من حبوب وزيوت وأصواف وغيرها وبين قيمتها عن الفرق بين "التكلفة الحقيقة" الإنتاج الماد

ديد التبادلية بالمواد الأخرى بقدر ما كان نتيجة لحاجة المجتمع المنتج لها لمواد أخرى غير متوفرة في منطقته. ونتيجة لذلك لا يمكننا تح
أي من خلال الجهد الذي بذلته فئة معينة من المجتمع في إنتاج معينة. وعندما  لأن الجهد هو جماعي الجهد الذي بذله الفرد الواحد،

كانت دولة المعبد تبادل كمية من الحبوب بكمية من الزيوت مثلا، كانت المبادلة تحدث بغض النظر عن الجهد الذي بذله مجتمعها 
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وازواد الأمر سوءا  ل في عصور الملكية الخاصة اللاحقة.وهنا أصبح الأمر بعكس ما أصبح عليه الحا لإنتاج هذه الكمية من الحبوب.
وكان النحاس اول هذه المعادن ثم تبعه معادن  عندما حول الإنسان المعادن المعروفة آنذاك الى مادة تقوم بموجبها المواد الاستهلاكية،

أخذت دولة المعبد تشن  ة الخارجية،ونتيجة لظهور" فضل القيمة العام" بسبب ممارسة التجار  الفضة والرصاص والذهب وغيرها.
الحروب باسم نظامها الاشتراكي ونظام دولته. وقد صار رئيس المعبد وفيما بعد رئيس دولة المعبد يحتفظ بالسلع والمواد المستوردة 

السابق في النشوء اولا، من  وقد اختلف الباحثون حول رأي، (.65-64 :1985  لنفسه ولأعوانه المقربين إليه في جهاز الدولة )سليمان
 دّيف:فكما في قول ف.ا إذ يرى بعض الباحثين ان التجارة الداخلية قد سبقت التجارة الخارجية في النشوء، .التجارة الخارجية ام الداخلية

ان المجاورة قد نشأ "تدلنا لقي أثرية مختلفة وجدت في القبور المصرية خلال العصور الأولى، إن التبادل العيني داخل البلاد ومع البلد
"إن منشأها هو البلدان المجاورة". ولكنه لم يأت ببرهان واحد  ثم يحدد منشأ تلك اللقى والمواد المصنوعة منها بقوله: .بصورة مبكرة جدا"

 (.AwdiJaw: 138يؤكد أن التجارة الداخلية كانت موجودة قبل التجارة الخارجية )
 :خارجيةال المواد والسلع والمنتجات التجارية
 مراكز رئيسية في الاتصالات التجارية الخارجية لدول الشرق القديم، ,من معادن وأخشاب وأحجار ,شكلت مواطن المواد الأولية

ومن المعروف ان بعض المواد المذكورة في سجلات التجارة الخارجية تتوفر في أكثر من مصدر واحد، فالنحاس مثلا من بين المعادن 
(. وكانت مصر وبلاد الرافدين تحتاجان 198: 1985 )الهاشمي بلاد الرافدين من الاناضول ومن منطقة الخليج العربيالتي استوردها 

ولذا سيرت القوافل التجارية المحدودة  مثلا الى الأخشاب، لذلك كانتا تستورداها من بلاد الشام )من جبال الامانوس وجبال لبنان(.
ات من رجال الحرس لحمايتها من هجمات البدو الرحل وقطاع الطرق. وكانت طرق القوافل تربط الحجم بادئ الأمر ورافقتها مجموع

بين بلاد الرافدين ومصر وشمال إفريقية مرورا ببلاد الشام او عن طريق الجنوب العربي منذ الالف الرابع ق.م. وقد تم التوصل الى هذا 
، ويعود تاريخها الى عصر ملكية دولة المعبد لأدوات الإنتاج ومصادره التي الاستنتاج بواسطة لقى اثرية كثيرة عثر عليها في مصر

 (. Schorff: 42كانت تصدر سلعها من بلاد الرافدين الى مصر )
ما مواد التجارة الخارجية بين بلاد الرافدين وبين الخليج العربي فإنها تركزت في تبادل السلع والمنتجات التي يفتقر اليها كل من أ
فقد استورد بلاد الرافدين من الخليج العربي او عبر مراكزه التجارية اضافة الى النحاس الذي ذكرناه، الأخشاب والأحجار  ين.المركز 

وهذه المواد الثلاث الرئيسية التي تفتقر إليها الارض الرافدي، بينما تعد مواد اساسية في عمليات البناء والصناعة والزراعة. ومعظم 
جية للانسان. وتناولت تجارة بلاد الرافدين الخارجية استيراد السلع والمواد الكمالية مثل العاج والذهب واللازورد وانواع الفعاليات الانتا

اخرى من الاحجار الكريمة، وبعض المنتجات الزراعية، وبعض انواع الحيوانات والطيور، ومادة سميت بعيون السمك، يرجح انها اللؤلؤ 
اضافة الى وصولها بهيئتها  ،عربي بإنتاجه، وقد وصل بعض هذه المواد مصنعا نذكر من بينها امشاط عاجيةالذي اشتهر  الخليج ال

الخام أيضا، كما ان التحقيق من مصادر بعض المواد التي نقلتها تجارة الخليج العربي ومنها العاج والعقيق الذي يجلب من الهند، 
د ان الخليج العربي لعب دورا بارزا في تجارة الترانزيت، وكان طريقا سلكة البضاعة واللازورد من وادي بدخشان في افغانستان، يؤك

  الهندية وبضائع المناطق الاخرى من جنوب غربي آسيا في طريقها الى بلاد الرافدين وسورية وشواطئ البحر المتوسط.
فيأتي في  دين الخارجية تطفئ بواسطتها قيمة وارداتها،أما المواد الصادرة لبلاد الرافدين، وهي المواد التي كانت تجارة بلاد الراف

مقدمتها المنسوجات والملابس والزيوت النباتية وبخاصة السمسم، والسمن الحيواني والشعير والجلود والصناعات الجلدية، فمن طريق 
شاب والمواد الاخرى، فيذكر أحد هذه المواد المصنعة والأولية، وهي المنطقة في تغطية قيمة الكميات الكبيرة من النحاس والاخ

طن، وصلت من تجارة الخليج العربي. وهكذا يبدو واضحا بأن حركة التجارة  8-7النصوص مثلا كمية من النحاس تقدر بحوالي 
 ىالخارجية كانت قائمة ومنذ فترات مبكرة بين دول الشرق القديم وخاصة بلاد الرافدين وبين مراكز الخليج العربي ومع مراكز اخر 

(. ومن المؤكد ان الحجارة الكريمة التي كثر طلبها في مدن الشرق القديم كانت بمعظمها تأتي من 36-34: 1980 )الهاشمي
واهم المراكز لتجارة لوساطة في المرتفعات الايرانية كانت سيالك وحصار، وفي بلاد الرافدين كانت  افغانستان والهند عبر الطريق البري.
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مدينة  قرب الموصل هي المركز الكبير للمبادلات حتى حلت محلها أوروك )الوركاء الحالية جنوبي بغداد( وبعدها في البداية تبه غورا
وكان اكثر انواع الاحجار الكريمة رواجا هو اللازورد الصفدي الذي كان يستخرج من مقلع عند  جنوب(.ال في حالياً  العقيرتل أور )

  متر. والذي لا يزال يستغل حتى هذه الايام. 2000فاع  اكثر من بادكران في شمالي افغانستان وعلى ارت
وخاصة في المدن الرافدية الجنوبية  كما كان العقيق ايضا مرغوبا، حيث كان يجرى تصنيعه في ورشات مدن الشرق القديم

حده دليل على العلاقات الواسعة حسب رغبات الوكلاء التجاريين ثم يصدر مع نماذج ممتازة وجميلة من اللازورد الى مصر. وفي هذا و 
(. إضافة تتوفر بعض المعلومات عن مبادلات 50: 1999 وخبرة الأسواق لدى أصحاب التجارة الخارجية في الشرق القديم )الحلو

رافدين فقد كان يأتي ما يسمى بعيون السمك اي اللؤلؤ من دلمون الى بلاد ال (البحرين حاليا)تجارية بين الشرق القديم وبين دلمون 
  (.201-200: 1985 ()الهاشميق.م 1200-1600وخاصة في أيام الكاسيثين )

وفي حوض الفرات الأوسط، كان ملتقى الطرق التجارية القديمة التي ربطت البحر المتوسط وغربي الهلال الخصيب مع بلاد 
سهوب البادية السورية الواسعة، فكانت لها من الرافدين وهناك على ضفة الفرات اليمنى احتلت مدينة ماري موقعا متميزا يشرب على 

فقد كانت  علاقات اقتصادية تجارية متينة ونشيطة مع جزيرتي قبرص وكريت، وربما وصلت علاقاتها حتى مع دلمون. هذا الموقع
ن والخمور. ففي محطة رئيسية لتفريغ شحن البضائع كالقصدير والنحاس والمنسوجات والخشب والصمغ والحجارة والعطور وزيت الزيتو 

 (.176-175: 1999 وكانت تصدر الى مدينة ماري )الحلو ,قبرص كان يتم استخراج معدن النحاس وتنقيته خلال الألف الثاني ق.م
علاوة على العاج والتوابل  وبالتالي يمكن القول ان الوارادت تركزت في المعادن والأخشاب. والاحجار بما فيها الاحجار الكريمة،

البخور واللبان، بينما شملت الصادرات بعض المنتجات الزراعية والحيوانية بضمنها الحبوب والاصواف والجلود والمنسوجات والعطور و 
 والخمور والزيوت والاواني الفخارية.

 :الداخلي طبيعة وحجم النشاط التجاري
النشاط الاقتصادي عامة، وعمليات يكشف بوضوح عن سعة  إن حجم المعاملات المالية المكتشفة بين النصوص القديمة،

ومما يساعد على توضيح مديات النشاط التجاري الداخلي مجموعات الرسائل المتبادلة بين التجار انفسهم، أو  المتاجرة بشكل خاص.
ا إلى ذلك بينهم وبين وكلائهم وممثليهم، فهي تتحدث عن نوع الصفقات وحجمها ومناطق انتاج بعض السلع التجارية وكيفية نقلها وم

فإن حجم التجارة الخارجية الواسع يكشف  من شؤون، ومن دلائل ازدهار التجارة الداخلية ارتباطها الوثيق بمعاملات التجارة الخارجية،
مثلما تعكس عن حجم المعاملات التجارية الداخلية التي تهيئ سلع  أولًا عن أسواق نشطة في الداخل لاستيعاب المواد المستوردة،

 (.214-213: 1985 )الهاشمي ر اللازمة لاطفاء قيمة الوارادت التجاريةالتصدي
وفي الغالب كانت شركات عائلات أكثر منها  من الواضح أنه وجد في الشرق القديم عدد كبير من المؤسسات والمراكز التجارية،

اد التجار والباعة المتجولين بالمال والبضائع حيث كانت المؤسسات الكبيرة مركزها في عواصم الدول وقد عمدت إلى أمد, مشاريع أفراد
وغالباً ما تكتل بعض أصحاب المشاريع التجارية في جمعية للقيام بمشاريع كبيرة تتجاوز الامكانات , للقيام بالاعمال التجارية لمصلحتها

ربح او الخسارة كل بنسبة مساهمته. وبعض وعندما يتقاسمون ال أو تبدو المجازفة فيها كبيرة بالنسبة لمؤسسة فردية. الفردية لكل منهم،
رجال الأعمال الاغنياء ممن لم يمارسوا الاستيراد  والتصدير لحسابهم الخاص فتحوا مراكز مصرفية  ومنحوا القروض المالية لمن يثقون 

يتناسب مع الزمن المنصرم الذي وبنهاية المهلة المتفق عليها يتوجب على المدين أن يعيد مبلغاً , وكانت في العادة ذهباً أو فضة بهم،
وما فاض عن هذا النبلغ اقتسمه الدائن مع المدين الذي يحق له الثلث على الأقل. أي أن الفائض  قد يكون اياماً أو اشهراً أو سنوات.

  (.111- 109: 1999 )الحلو عملياً هو الربح الناتج عن التجارة التي قام بها المدين
الداخلية، موضوع الأسواق وطرق عرض البضاعة ومحلات العرض، ومع ميل الباحثين لنفي وجود ومما يرتبط بشؤون التجارة 

لكنهم يرون في انعقاد السوق في اماكن معينة من  بالصورة التي عرضتها مدن القرون الوسطى، في مدن الشرق القديم، الأسواق،
كانت الفسحات عند بوابات المدينة او في بعض الساحات العامة او  المدينة يمثل صورة السوق الأولى أو أنها بداية فكرة السوق، فقد
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 ,عند مدخل المعابد الرئيسية مراكز جيدة يجتمع عندها الناس يبيعون ويشترون ويتبادلون شؤون معاملاتهم المالية ويعقدون الصفقات
إذا كانت هذه البوابة مدخل  ,متميزة بخاصةكما يحدث ان تتخصص إحدى بوابات المدينة بأعمال البيع والشراء والمتاجرة بسلعة 

 القادمين من منطقة توفر هذه السلعة او مادتها الرئيسية التي تصنع منها، لذلك نلاحظ في هذا السياق العلاقة بين لفظتي ))باب((
أحياء منها سوق  و))حي(( أو ))محلة(( في لغة اهل الشرق القديم، فهناك من الإشارات ما تؤكد وجود أسواق متخصصة في صورة

للخزافين وسوق للنسيج والنساجين أو سوق للماشية بخاصة، وأن كثيرا من الحرف والصناعات كانت تنجز في البيوت وعليه فيكون 
وكانت هذه الاحياء تخضغ  الحي السكني سوقا لسلعة او بضاعة معينة بموجب مهارات او اهتمامات سكان  هذا الحي او ذلك.

 (. 216-215: 1985 )الهاشمي ميين لجمع الضرائب ولمراقبة الالتزام بالأسعارلاشراف موظفين حكو 
وردت من خلال النصوص القديمة على وجود نشاط تجاري بين دول الشرق القديم، فمثلا تخبرنا اقدم النصوص الأدبية 

ة لها. فقد وردت في واحدة من قصائد المكتشفة من حضارة بلاد الرافدين عن نشاط تجاري بين سومر وبين عيلام والمناطق المجاور 
وهو أحد ملوك سلالة الوركاء الأولى،  "انميركار وسيد اراتا" إشارات واضحة الى رغبة الملك انميركار، البطولة السومرية المعروفة باسم

ق.م( في ضم بلاد  2350-2900التي كانت من إحدى دويلات المدن في عصر البرونز القديم، في مراحلها الثانية والثالثة )حوالي 
أراتا، لأجل الحصول على المواد الثمينة منها، فبلاد اراتا تقع الى الشرق من سومر وبفصلها عنها سبع سلاسل من الجبال وأرضها 

 (.84: 1992 مليئة بالفضة والذهب واللازورد والأحجار الكريمة الأخرى )الخاتوني
 :الداخلية المواد والسلع التجارية
الشرق القديم من الأقاليم الجغرافية المفتوحة، لذلك ازدهرت التجارة الداخلية بين دولها. ربما كانت الحاجة الى  تعتبر منطقة

المواد الخام الضرورية وتصريف الفائض من منتجات الزراعة والصناعة في كل دولة من دول الشرق القديم، هي التي دعت الى هذا 
نشاء امبراطوريات لهمالنشاط التجاري، خاصة بعد محاولة ال (. فعلى جبال بلاد الشام تنمو 271: 1989 )دلو ملوك توحيد البلاد وا 

وهي الاشجار  ذات الشهرة التاريخية لصلابة جذورها أخشابها واستقامة عودها حتى ان اهل بلاد الرافدين سمو الجبال  اشجار الأرز،
شمال  س جبال الفضة. مما لا شك في إبلا )تل مرديخ حالياً بالقرب من حلب،مثلما أطلقوا على جبال طورو  ,اللبنانية اسم جبال الأرز

أو المعادن الثمينة وخاصة  بحكم موقعها القريب من مصادر المواد الأولية سواء من الأخشاب في جبال الأمانوس، ,غرب سوريا(
 لألف الثالث ق.م. قد أدت دوراً مهماً في تجارة العالم القديم في منتصف ا الفضة في جبال طوروس،

وكان للتجارة دور الأكبر في الغنى والرفاه اللذين تمتعت بهما مملكة ابلا. فإبلا كانت تستورد الكثير من المعادن وتصنعها ثم 
تعيد تصديرها، فالذهب مثلًا كان من الممكن الحصول عليه من مصر التي كانت مشهور بغناها بهذه المعدن وكان بالامكان الحصول 

عبر وسطاء يقيمون في مدينة جبيل على الساحل السوري والتي اتخذ منها المصريون مركزاً للمتاجرة مع بلاد الشام وما وراءها.  عليه
لذلك كانت تستورد كميات منه  وكانت إبلا كجزء من اجزاء منطقة الشرق القديم تستورد القصدير لواقعه مناجمه في شمال غرب إيران،

وكانت هذه المنتجات  اتها من هذه المادة. أما الصادرات فكانت المنسوجات والألبسة التي كانت عماد تجارتها،وذلك لتلبية حاجة ورش
 بالقرب من البوكمال( )قابلو حالياً على الحدود السورية العراقية،تل الحريري ) تصدر بشكل رئيسي الى بلاد الرافدين عبر مدينة ماري

كانت التجارة مصدر غني لها وكان الملك يشرف عليه بصورة  ،)ماري( المدينة الأخيرة(. ومن هذه 143-141: 2006 وفرعون
ونصوص ماري غنية بالحديث عن تصدير الخمر والخشب والخيول وزيت الزيتون من المدن المختلفة إلى بلاد الرافدين عبر  مباشرة،

(. مما 53: 2002 القصدير من شمال غرب إيران )أبو عاصيوكانت ماري تستورد  ماري، وعن تصدير القصدير إلى المدن السورية،
لا شك فيه أن مملكة يمحاض )حلب( كانت تتمتع بغني كبير ناتج عن موقعها في منطقة خصيبة تصلح لجميع انواع الزراعات سواء 

مملكة يمحاض في منطقة قريبة الحقلية الواسعة كالحبوب او زراعة الاشجار المثمر وخاصة الزيتون والعنب. ولا يغيب عن بالنا وقع 
من مناطق الحصول على الأخشاب الثمينة. ولا شك ان التجارة كانت مصدراً اساساً لاقتصاد يمحاض نتيجة لوقعها على الطرق 
ه التجارية الواصلة بين بلاد الرافدين وسواحل البحر المتوسط والأناضول عبر الفرات. من المعلوم ان الدول التي كانت تقع على هذ
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الطرق التجارية كانت تحصل على عائدات كبيرة من خلال ما كانت تفرضه من ضرائب على القوافل المارة عبر أراضيها. وكانت ماري 
ما يرد مثلا في احد نصوص الارشيف العائد  كبعلاقتها المميزة مع يمحاض تشكل شريكاً رئيساً في التجارة معها. ومن الامثلة على ذل

شئ يمكن أن يقال عن أرساليات العشر ق.م، من أن ياريم ليم ملك يمحاض أرسل مئة جرة خمر إلى ماري. ونفس إلى الألف الثامن 
كما أشرنا آنفا فان ماري و زيت زيتون من يمحاض الى ماري، فهناك نص يشير الى مقايضة كميات من زيت الزيتون مع زيت السمسم. 

تحصل من خلالها على تحتاج إليه من مواد أولية وغيرها من غير المتوافرة في كانت تشكل محطمة تجارية هامة بالنسبة ليمحاض، 
أراضيها ومنها القصدير، فأرشيف ماري يضم عدة وثائق تشير إلى ارسال كمية من القصدير الى قصر حلب، ومنها نص يشير الى 

( تالنت قصدير من حمورابي البابلي 1سال )كغ( الى ياريم ليم، ونص آخر يشير الى ار  25ارسال كمية خمسين مينة قصدير نحو )
 (. 7-6: 1999 )مرعي إلى حلب وغيرها كثير

 كم شمال شرقي مدينة حمص 18 على بعد حالياً, )تل مشرفة ومن الممالك والدول المهمة في الشرق القديم نذكر مملكة قطنة
يمحاض، حيث تشير الوثائق إلى ان قطنة امتلكت سورية( العائدة الى عصر البرونز الوسيط أيضاً، كما في مملكتي ماري و  في

علاقات تجارية مع أغلب الممالك والمدن الرئيسية في المنطقة. فالنصوص تشير مثلا إلى ورود أخشاب من قطنة إلى ماري وهي 
الساحل السوري،  والأس( ومصدرها الرئيسي كما ذكرنا جبال )الأرز والسرو مرسلة إلى آشور، وكانت هذه الأخشاب من أنواع مختلفة

وكذلك تشير النصوص الى ان تجارة  .ور الوسيط التجاري بين هاتين المنطقتين في هذه التجارةدمما يدل على أن قطنة كانت تؤدي 
بدليل ان اشمي دجل ملك ماري ترجا اشمي ادد ملك قطنة أن يرسل  ،الخيول كانت رائجة في قطنة وكان ملوكها هم من يتاجرون بها

توم اثنين منها. وذكرت النصوص كذلك عربات خشبية سريعة قدمها أموت بيل ملك قطنة الى قصر ماري الى جانب جرار الى ايكالا
أما المواد الواردة الى قطنة فكان أبرزها القصدير المرسل من ماري، كما يشار مرارا الى ارسال  من الخمر وأوان معدنية ذهبية وفضية.

وبالتالي مثلت مملكة قطنة عاصمة لمملكة سورية  الى ملك قطنة او تقديمها الى رجال قطنة اورسلها.البسة ومنسوجات واحذية جلدية 
 (. 101-97: 1996 )اسماعيل أمورية ومركزا تجاريا رئيسيا الى جانب حلب وماري وذلك من خلال عصر البرونز الوسيط

ر مملكة اوغاريت )رأس شمرا حاليا، الواقعة على بعد ومن الدول المهمة في الشرق القديم خلال عصر البرونزي الحديث نذك
وكانت  كم شمال مدينة اللاذقية على الساحل السوري(، حيث كان للتجارة دورا على غاية الاهمية في حياة اوغاريت. 11حوالي 

لمواد الكمالية بسبب صادرات اوغاريت الزيتون والخمور والاصبغة والصوف المصبوغ بالارجوان. أما ورادتها فقد اقتصرت على ا
الأحجار الثمينة والأوعية والحلي الخزفية والذهب المصنع،  اكتفائها الذاتي من المواد الغذائية. وكان من ضمن هذه المواد المستوردة،

 اضافة الى الخامات المعدنية التي كانت تفتقر اليها أراضي اوغاريت، وكانت هذه المواد تصل الى  أوغاريت من مصر وسورية
-67: 1985 وهذا ما اكسب أوغاريت علاقات تجارية قوية مع المناطق المجاورة )مجموعة من الباحثين الفرنسيين الداخلية وغيرها.

75.) 
فقد كانت هناك علاقات تجارية بين بلاد الرافدين وشبه  ،ولم تكن شبه الجزيرة العربية بعيدة عن متناول النشاطات التجارية

الجزيرة العربية. ومن المواد والسلع التجارية التي قصد الرافديون  الحصول عليها من شبه الجزيرة العربية الجمال والنوق وذلك 
حيث موقع تيماء في شمال  ,اس(. ومن المواد أيضا  كانت النح212: 1985 )الهاشمي لاستخدامها على نطاق واسع لأغراض النقل

غرب شبه الجزيرة العربية، وتشهد نصوص ماري لنحاس تيماء نقاوته المميزة ونوعيته المتفوقة، حيث كان تأتي هذا المعدن إلى ماري 
وية مرهقة من تيماء على الرغم من بعد المسافة الشاسعة بينها، التي تبلغ قرابة الألف كيلو متراً، وكما هو معروف الرحلة الصحرا

ه وباهظة التكاليف، وهذا يدل على أن نحاس تيماء يتمتع فعلًا بمزايا متفوقة. ومما يدعم هذا الاستنتاج أن هذا النوع هو الذي اشتغلوا ب
(. إضافة إلى ذلك كانت هناك مراكز تجارية 175: 1999 )الحلو في ورشات القصر الملكي بماري وأن إدارة القصر لم تتاجر إلا به

ة، فمثلًا لجش في بلاد الرافدين من المراكز الرئيسية لتجارة الأسماك الطرية والجافة المملحة، كما كانت مدينة أوما، أيضاً في بلاد مهم
الرافدين، تشتهر بإنتاج الدهون العطرية، وتصدر أعداداً كبيرة من الأغنام والماعز. واشتهرت مدينة سبار )في بلاد الرافدين أيضاً( 
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 )الهاشمي لنسيج الجيد وتصديره إلى المدن الأخرى، حيث كانت آشور تشتري منه كميات كبيرة لأجل تصديره إلى الأناضولبإنتاج ا
(. حيث أكدت الأدلة الأثرية على وجود مستوطنة آشورية في منطقة كبادوكيا في بلاد الأناضول. قد نشأت 214-215 :1985

 (. 273: 1989 )دلو للاتجار في الصوف والفضةمستعمرة تجارية أكادية في الأناضول أيضاً 
يمكن القول أن مواد التجارة الداخلية بين دول الشرق القديم يزيد تنوعها كثيراً من تنوع سلع التجارة الخارجية، تليها المواد 

والملابس والمنسوجات والمنتجات والصناعات المحلية وهي الزيوت والشحوم وبعض المواد العطرية وأنواع من الأخشاب المحلية 
والاصباغ والقصب والبواري والآجر والحليب ومشتقاته والحبوب والمنتجات الزراعية والحمير والماشية والخنزير والأسماك والسفن 

مال في والقوارب بأشكال وحجوم مختلفة والعبيد والإماء والبيوت والعقارات والأراضي الزراعية والبور. كما شاع بيع وشراء الخيول والج
الأسواق الداخلية منذ أواخر الألف الثاني ق.م. وبذلك تكشف لنا هذه السلع والمنتجات التجارية عن الأعداد الكبيرة من فئات مجتمع 
الشرق القديم التي انهمكت بشؤونها سواء في صناعتها وتحضيرها أو نقلها أو شحنها في وسائط النقل ومنها السفن أو في تسيير السفن 

التجارة أو بيعها وتصريفها، لذلك يصدق بعض الباحثين الذين يرون في أهمية التجارة مستوى لا يقل خطورة عن أهمية الزراعة  وقوافل
 (.217-216: 1985 )الهاشمي في البناء الاقتصادي لدول الشرق القديم

 :وسائط النقل وطرق المواصلات
 وسائط النقل البدائية:  -1

وما أن ازداد خبرة الأنسان بإنتاج أكثر مما كان يحتاجه لاستهلاكه، أن اتجه  ,هي الانتاج ئكل شلاشك أن البداية التي حركت 
للقيام بأول خطوة واعية في طريق التجارة. فمنذ الألف الرابع ق.م كان الباعة المتجولون يحملون معهم الأصداف واللؤلؤ من منطقة 

في الأراضي الإيرانية ليبادلوا ذلك بأحجار الرخام والفيروز واللازورد والمرمر، التي  بلاد الرافدين مبتعدين أكثر من تسعمائة كيلو متر
كان موكلوهم في المدن السومرية يهتمون بها كاهتمامهم بالنحاس والقصدير والرصاص. ومن المؤكد أن أقدم أول وسيلة نقل كانت 

نا هذا في الحياة اليومية دول الشرق القديم أو في ما جاورها من البلدان أكتاف الإنسان وظهره، ولا يزال الحمالون شيئاً عادياً حتى عصر 
الأخرى، حيث نراهم يحملون على ظهورهم الأمتعة الثقيلة وغيرها هنا وهناك. ثم توصل الإنسان تدريجياً لتحميل حزم الأمتعة وسلال 

ثيران، حيث كانت من الحيوانات التي تم تدجينها منذ زمن البضائع على ظهور الحيوانات، ومن المحتمل أنه أول ما استخدم في ذلك ال
طويل. غير أنها لم تكن مناسبة تماماً لمهمات من هذا النوع، وقد جرب الإنسان استخدام عربات اليد، تلك العربات الثقيلة الحركة التي 

المحور الذي بثت بواسطة سيور جلدية  تسير على اثنيتين أو أربع عجلات قوامها ثلاث قطع خشبية متشابكة مع بعضها تدور على
على جسم العربة. وهذا النموذج من العربات لا يزال مستخدماً في مناطق الأناضول بآسيا الصغرى حتى عصرنا هذا كما كان في 

الفائدة المرجوة  الألف الثالث ق.م، وهذا ما تبين من خلال المكتشفات الأثرية. وعندما لاحظ الانسان ان الثور الطبيئ الحركة لا يحقق
في النقل خصوصاً وأنه لم تكن وقد وجدت طرق بعد،إضافة إلى مشكلة تأمين الماء والعلف، عندها اهتدى الى الاعتماد على حيوان 
آخر، صبور، قوي المراس بإمكانه عبور المناطق المختلفة دون وجود الطرق وعبور المناطق الجبلية محملًا، وكان ذلك هو الحمار، 

ر المعروف بالضبط متى بدأ استخدامه في النقل، ولكن تدجين هذا الحيوان كان قد حصل بين أواخر الألف الرابع وأوائل الألف ومن غي
كل دول الشرق القديم، وعلى الأرجح أنه منذ ذلك الحين بدأ استخدامه في النقل. ثم أخذ الباعة المتجولون المهرة في الثالث ق.م 

ويجهزون قوافل كبيرة من الحمير كانت تعبر الأنهار، حيث وجدت المخاضات، وتتوغل في الغابات  يتكتلّون مع بعضهم البعض
المترامية الأطراف وتجتاز السلاسل الجبلية. وعندها دعت الضرورة لأنشاء محطات في مواقع معينة للتزود بالعلف والماء. وجهزت 

 أماكن للاستراحة والمبيت وأقيمت حواجز لرسوم الطرق. 
فيما بين دول الشرق القديم كان يتم تبادل البضائع بكميات في ازدياد مستمر. ويبدو أن الإنسان لم يعد يحجم عن التوغل بهذه و 

القوافل حتى المناطق التي يقع خلفها البحر وينمو في غاباتها خشب الأرز والذي أصبح مادة تجارية هامة وعاش عصراً بكامله. أما 
الكبرى فيما بين الهلال الخصيب وشبه الجزيرة العربية، التي تحيط بها في شبه تقوس من جهاتها الشرقية  تلك النواحي الصحراوية
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والشمالية والغربية مناطق ذات حضارة، فقد أوجد أولئك التجارة القدماء والتفكير في الأرباح لايجاد طرق تجارية جديدة. وسرعان ما 
قليلة نسبياً واحتياجه المكترر للماء والعلف مسألة ليست ذات جدوى على الطرق الصحراوية، تبين لهم أن استخدام الحمار بأحماله ال

 (. 23-21: 1999 الحلو) لذلك توصلوا إلى استخدام الحيوان الذي ينتصر على الصحراء وهو الجمل
 وسائط النقل البرية: -2

اعية والحيوانية، وقد اقتضت الحاجة إلى تصريف اشتهرت أرض الشرق القديم بخصوبتها ووفرة مياهها وتنوع منتجاتها الزر 
الفائض من هذه المنتاجات المصنعة عن طريق التجارة، وهو ما تطلب قيام الملوك والحكام القدماء ومنذ أقدم العصور بإنشاء الطرق 

 أبو الصوف) ا أو تقع عليهاوالمسالك الداخلية والخارجية ووضع قوائم جغرافية لتحديد مسالكها والمراحل بين المدن التي تمر منه
(. وهناك الكثير من النصوص التي توضح تلك المسالك والطرق التي استخدمها السكان آنذاك في مواصلاتهم )الداخلية 191: 1985

والخارجية(. وكما هو معروف فإن مسالك الطرق كان تحديدها يخضع إلى عدة اعتبارات وعوامل طبيعية مهمة منها ما يتعلق بعامل 
البيئة الطبيعية من تضاريس ومناخ ومنها ما يخص توافر المواد الخام اللازمة وأنواع السلع التجارية التي كانت تنقل عبر تلك الطرق، 
اً فضلًا عن الخبرة بمعرفة هذه الطرق وخاصة ذوات المسافات الطويلة أو المنافذ الوعرة والبعيدة، فقد كانت القوافل التجارية تلجأ أحيان

 (. Oates 1968: 5) استخدام المرشدين والادلاء المحليين الذين كانت لديهم معرفة بتتبع آثار الطرق البعيدة والقريبةإلى 
يفهم من محتويات النصوص المتوافرة أن الطرق البرية قد استخدم على نطاق واسع في المناطق المتموجة والجبلية والصحراوية 

مجاري والقنوات المائية فيها بشكل عام، ويمكن تعيين أهم مسالك الطرق البرية كما ورد في لة القفي دول الشرق القديم، وذلك ل
النصوص، إذ تم الكشف عن قوائم جغرافية خاصة برحلات التنقل عبر مختلف الأراضي ويتبين فيها تحديد المواقع بوضوح وأسماء 

(. وقد كانت Edzard 1985: 113-114) ن مسارات الطرق البريةالمدن الواقعة على تلك الطرق، وهذا ما ساعد الباحثين على تعيي
مسالك الطرق البرية التي سلكتها القوافل التجارية بشكل عام طرقاً مختصرة وذلك لوصول السلع والبضائع بأقرب وقت ممكن مثل طريق 

نت هناك طرق برية طويلة تربط الدول بين إشنونا ومن ثم تتجه إلى بلاد آشور وهذا كله في بلاد الرافدين. كما كا -إيسن  –لارسا 
بعضها البعض، منها الطرق المؤدية من بلاد الرافدين إلى الأقاليم الشرقية والتي من أشهرها ممررا وندوز، وممر خانقين الذي كان 

 Leemans)ابة آسيا(همدان في إيران، وهذا الطريق الأخير أطلقه عليه علماء الآثار باسم )بو -يرتبط مباشرة مع مدينة كرمنشاه 
1960: 166 .) 

أما مسالك الطرق البرية في الأقاليم الشمالية والشرقية من الشرق القديم فكانت بشكل عام صعبة بسبب طبيعة المنطقة الجبلية 
ين الفرص الوعرة، والتي فيها جبال طوروس وزاغروس، كما أن سكان هذه المنطقة كانوا من القبائل الرعوية الشرسة، التي كانت تتح

(. ويتضح من 175: 1989 علي) دائماً للانقضاض على القوافل التجارية، وكذلك على المراكز الحضارية في المناطق المجاورة لها
 المصادر المتوافرة وجود طريقين تجاريين، كانا يؤديان من المدن الرافدية القديمة نحو بلاد الشام وسواحل البحر المتوسط ويتفرع منهما

اتجاه بلاد الأناضول، ولقد كان هذا الطريقان صحراويين ولا يبتعدان كثيراً عن مراكز المدن التي يمران بها، فالطرق الأول كانت طريق ب
لنهر الفرات ماراً بالمدن القديم مثل  ر محاذييأكاد من بابل وسبار، التي لعبت الأخيرة دوراً كبيراً في إيصال البضائع، ويس بلاد من أيبد

(. وكان هذا 32-31: 1973 باقر) )في منطقة الرمادي حالياً(، ويمر فيها بمنطقة هيت وعانة حتى يصل إلى مدينة ماري رابيقم
الطريق يستمر من هناك وسط الصحراء فيتصل بتدمر ومنها يتجه شمالًا إلى مدينة حمص في سورية، حيث يتفرع منها إلى المدن 

الطريق البري الآخر، فكان يبتدئ من مدينة نينوى ويتجه صوب منطقة الجزيرة الفراتية من الشرق الساحلية على البحر المتوسط. أما 
)تل ليلان حالياً( وشاغر بازار وجوزانا )تل حلف حالياً في شمال شرق سورية(  إلى الغرب ماراً بمدن مهمة مثل مدينة شوباط إنليل

ورية(، ثم يقترب من مدينة حلب وينتهي عند نهر العاصي، ومنها تتشعب إلى ومدينة إيمار )مسكنة حالياً في محافظة حلب، شمال س
طرق عدة تؤدي إلى أواسط سورية ومنها إلى سواحل البحر المتوسط. كما كان هناك طريقان بريان أخريان يتجهان إلى الشمال وكانا 
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: 1986 رو) ز كانيش في بلاد الأناضول بآسيا الصغرىإذ كانت تجتازها القوافل باتجاه مرك يستخدمان بشكل دائم للنقل والمواصلات،
35-36 .) 

 بمحاذاة سفوح جبال زاغروس ابتداءً   ويرى بعض الباحثين، أنه كان هناك طريق بري آخر، يقع إلى أقصى الجنوب، وكان يتجه
ة التي يخترقها نهر الكرخة من منطقة بدرة وصولًا إلى العاصمة العيلامية )سوسا(، وكان هذا الطريق يمر من الأراضي السهلي

(. وقد 176-175 :1989 علي) والكارون، ولاسيما أن هذا السهل يعد امتداداً طبيعياً للسهل الرسوبي في القسم الجنوبي لبلاد الرافدين
 الجنوبية والشرقية منهاكانت هناك مسالك برية غير الصحراء تتجه جنوباً نحو المراكز التجارية لشبه الجزيرة العربية ولاسيما في الجهة 

 المطلة على ساحل الخليج العربي، حيث نشطت الحركة التجارية عبر تلك  الطرق واستخدمت الحمير والجمال كواسطة للنقل فيه
(Cornwall 1952: 145 وقد اهتمت حكام الدول في الشرق القديم بتعبيد الطرق التجارية البرية وبنوا فيها القلاع والحصون لتأمين .)

سير القوافل وسلامتها. وأنشأوا نظام البريد لنقل الرسائل والأخبار. وقد عثر المنقبون في منطقة الخابور شمالي سورية على حصنين 
بناهما الملوك الأكاديون في النصف الثاني من الألف الثالث ق.م للمحافظة على الطريق المهمة التي كانت تربط بلاد الرافدين ببلاد 

ق.م، قد جرد حملة عسكرية على الأناضول  لحماية  2350رجون الأكادي، مؤسس الامبراطورية الأكادية حوالي الشام، وكان س
 (. 276: 1989 دلو) مستوطنة تجارية أكادية في كيادوكيا للتجارة بالصوف والفضة

 وسائط النقل المائية: -3
ئمة للنقل المائي منذ عصور مبكرة من تاريخ الشرق من المعروف أن الأنهار والقنوات المتفرعة عنها كانت تؤلف طرفاً ملا

القديم، كما يشير إلى ذلك مضامين النصوص المتوافرة، وقد سعى التجار إلى الإفادة منها وتسخيرها على نحو كبير في نقل المواد 
دام الطرق المائية عبر العصور (. ومما يؤكد كثرة استخ37: 1981 الهاشمي) التجارية، كما أفادوا منها في تسيير الحملات العسكرية

 المتعاقبة هو تشييد معظم المدن المهمة لتكون مراكز ومحطات تجارية على ضفاف الانهار مثل دجلة والفرات والقارون والنيل ورافدهم،
ة المراكز إذ كانت المدن تتصل فيما بينها عن طريق مسارات الانهار، أما المدن البعيدة عن ضفاف الانهار فكانت تتصل مع بقي

 (. 63: 2006 حمود) التجارية عبرو عدد من القنوات المائية التي تفرعت من الأنهار لتيسير عمليات النقل المختلفة عليها
مثل بعض  كانت وسائط النقل المائية وما تزال الواسطة المثالية لنقل السلع والمواد الكبيرة الحجم والوزن والرخيصة الثمن،

فهذه الواسطة أرخص وسائط النقل على الاطلاق وأكثرها استيعابا ويمكن تصور  والأخشاب والمنتجات الزراعية،الحجارة والمعادن 
ويس وبعدها، وأثر هذا الطريق على اقتصاد مصر وازدهار تجارتها، وقد يتعذر نقل أنواع من السلع سوضع مصر قبل شق قناة ال

عة التماثيل والمسلات دون الاعتماد على وسائط النقل المائية، فقد اصبح ميسورا والمواد مثل الكتل الحجرية التي استخدمت في صنا
وعليه ففي حالة إمكانية  بفضل هذه الواسطة نقل الكتل الحجرية العملاقة التي يصل وزن بعضها لأربعين طنا الى عواصم الدول،

لحديث عن السفن والقوارب الحديث عن الممرات المائية ويرتبط با استخدامها فإنها توفر فرصا افضل لتطوير التجارة وازدهارها.
الصالحة للملاحة من أنهار او قنوات او سواحل بحرية قليلة العمق وكثيرة المرافئ والتعاريج. وفي هذا الخصوص فقد قدم الأنهار دجلة 

لاغراض النقل التجاري وتوسيع  دمة كبيرةخ والفرات والنيل وفروعهم وشبكة قنوات الري الواسعة، التي خدمت اغراض الملاحة والزراعة
آفاته وتطوير إمكانياته. وبذلك هيأ الطبيعة لسكان الشرق القديم طرقا جيدة ودون أية تكاليف في إنشائها او صيانتها كما هو الحال في 

ولهذا السبب  (.218-217 :1985 الهاشمي) الكرق البرية، كانت عاملا مشجعا على ازدهار التجارة وتطورها بين دول الشرق القديم
 فقد طور التجار وسائط نقلهم النائي منذ فترات مبكرة من تاريخهم الحضاري، فالقارب الذي يعد صورة متطورة لوسائط النقل المائية،

ا النصوص عرفه سكان الشرق القديم منذ مطلع الألف الرابع وربما قبل ذلك بكثير، وتكشف لنا المفردات المعجمية الواسعة التي حفظته
على أنواع وسائط النقل المائية وحجومها وسبل تسيرها ومواد صناعتها وأساليب بنائها وما الى ذلك من أمور تتعلق بهذه الواسطة 

  (.274: 1989 دلوالهامة في حياة السكان القدماء )
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لمائية، أن الأنواع المحتلفة منها، إنما ومن بين الأمور التي تفيدنا بها المفردات اللغوية والتسميات المختلفة لوسائط النقل ا
تكشف عن النشاطات المتعددة التي اعتمدت في انتقالها على النقل المائي ووسائطه المختلفة، فقد ميز الناس بين سفن نقل الحمولة 

حيث تم التعرف من والبضائع وبين سفن نقل المسافرين، وتكشف لنا أنواع سفن النقل عن أوجه النشاط التجاري للسكان القدماء، 
اسمائها أنها كانت تخصص لنقل الحبوب أو الطحين أو الخبز أو الشعير أو الخضروات أو التمر أو الأعشاب أو القير أو الآجر أو 
اللبن أو الحجر أو الماشية أو اللحوم أو الأسماك أو السمسم أو الزيت أو الصوف أو المنسوجات أو القصب أو الأخشاب وغيرها  

وكانت هذه السفن تشهد تصحيحاً خاصاً عند بنائها أو تحويراً لتتناسب مع نوع  من أصناف المواد والسلع والمنتجات التجارية. الكثير
(، فإن سفينة نقل جرار الخمر والزيت تختلف في تصميم حوضها عن 105-104: 1981 رشيد) الحمولة التي ستعمل على نقلها

ن السفينة المخصصة لنقل القير لا تصلح لنقل المنسوجات، ومما يلاحظ على قائمة المواد سفينة نقل القصب أو الأخشاب، كما أ
المنقولة على ظهر السفن أنها جميعاً من المنتجات المحلية، مما تفيدنا في التعرف على أوجه المبادلات التجارية الداخلية وسلعها 

  .(220: 1985 الهاشمي) الرئيسية
بعض المشاهد المنحوتة أو الصور يؤدي إلى معرفة بعض الأمور التفصلية المتعلقة بوسائط النقل ومعلومات النصوص وكذلك 

المائية في الشرق القديم، حيث تم التعرف على ثلاثة أنواع رئيسية من هذه الوسائط، فالإضافة إلى السفن والقوارب وعلى اختلاف 
يم عرضوا ما يسمى الاكلاك أيضاً، واسمها القديم كللك )باللغة الأكادية فإن سكان الشرق القد اشكالها وحجومها تبعاً لوظيفتها،

Kalakum وقد استخدمت الأكلاك في التنقلات التجارية وكانت على ثلاث أنواع، الأول: الاكلاك الجلدية المصنوعة من جلود )
تكون من أخشاب الحور الذي يكثر في المناطق  الحيوانات المنفوخة وتربط ببعضها ويوضع فوقها ألواح مستوية من الخشب، غالباً ما

 41: 1981 الهاشميالجبلية، ثم توضع فوق المصاطب الأصطناعية الطافية فوق المياه البضاعة أو الأشخاص الذين يراد نقلهم )
ذا النوع يستخدم (. أما النوع الثاني فهو من نوع العوامات أو طوافات المصنوعة من القصب والبردي وكان ه71: 2006 كذلك: حمود

والنوع الأخير هي العوامات المصنوعة من قطع الأخشاب المشدودة إلى بعضها. وبذلك تشكل عوامة  في منطقة الأهواز في إيران.
(. أما 221-220: 1985ي الهاشم) يمكن الانتقال عليها والراجح أن هذه العوامات كانت تستخدم للنقل البسيط ولمسافات محدودة

ق.م( إذ  2350من أشكال وسائط النقل المائية فهي القفف، والتي ظهرت منذ العصر البرونزي القديم الرابع )حوالي  الشكل الأخير
وكانت تصنع  وفعلًا فهي آشبه بسلة القصب، أي سلة القصب، ،Quppuوردت اسمها في النصوص المسمارية بصيغتها الأكادية 

وكانت تستخدم في النقل  لقير من الداخل والخارج لمنع تسرب الماء إلى داخلها،على غرار سلة القصب، أو هي سلة كبيرة تطلي با
 (.45: 1981 كذلك: الهاشمي 105: 1981 رشيدالمائي للمسافات القصير )

يمكن القول أن وسائط النقل المائي تستطيع نقل مواد وسلع كبيرة الحجم والوزن وبثمن رخيص من وسائط النقل البرية. وهذا إن 
نشاء المدن ذات المراكز التجارية الهامة على ضفاف تلك الأنهار، مما يجعلها على  دل فهو يدل على أهمية الأنهار في الشرق القديم وا 

 م البعض وبالتالي يساعد على تنشيط الحركة التجارية وازدهارها. اتصال وثيق مع بعضه
 حيوانات النقل: -4

يبرز الحمار في مقدمة النقل، ومن المؤكد أن السكان استخدموها على نطاق واسع لأغراض الحمل والنقل قبل استخدام 
الأناضول في مطلع الألف الثاني ق.م، استفادت من الحصان والجمل بفترة طويلة، ومن المؤكد أيضاً أن تجارة بلاد الرافدين مع بلاد 

الحمار في نقل المعادن والمنسوجات بين آشور وبين كانيش )كول تبة( وغيرها من المراكز في بلاد الأناضول. وتتوفر معلومات عن 
يستلمون أجوراً على أعمالهم من قوافل تضم الواحدة ما يقارب مائتي حمار، وكان المشرفون على القافلة وحراسها العاملون على خدمتها 
(. وكان 344: 1979 لارسن) أصحاب البضاعة، ونقلت إحدى القوافل مازنته إحد عشر طناً من القصدير من آشور إلى الأناضول

دن الحمار واسطة النقل الرئيسية عند الأموريين في بلاد الشام أيضاً، وبخاصة سكان مملكة ماري، وخدم كثيراً في التنقلات بين م
الفرات وبين المدن السورية الداخلية منها والساحلية، كما كانت قوافل الحمير تنقل التجارة من بلاد بابل إلى مدن بلاد الشام، أو من 
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خلالها إلى الأناضول، وكانت بعض السلع والمواد الغذائية تنقل على ظهور الحمير من أوغاريت )رأس شمرا( على ساحل البحر 
ي العاصي إلى نهر الفرات حيث تنقل البضاعة بعدئذ بطريق النهر إلى المدن الرافدية، أو أن تذهب بالطرق البرية المتوسط وعبر واد

 (. 223: 1985 الهاشميمباشرة إلى مدن وسط وجنوبي بلاد الرافدين )
ى نطاق محدود قياسياً يعد الثيران من الحيوانات التي استخدمت في نقل المواد والسلع التجارية، ولكن كان استخدامهة عل

بحيوانات النقل الأخرى، إذ استخدم في البداية في سحب الزلاقات ومن ثم العربات ذات عجلات، ويبدو أن بطئ حركة هذا الحيوان هو 
(. أما البغال فقد استخدم واسطة لنقل 79: 2006 حمود) السبب في قلة استخدامه قياساً بحركة البغال والحمير السريعة الحركة

لبضائع التجارية إلى درجة كبيرة ولاسيما في المناطق الجبلية. لمزاياه في صعود واجتياز الممرات الجبلية بحذر وهو محمل بحولات ا
ثقيلة، إذ يصعد هذا الحيوان الممرات الجبلية بطريقة هادئة وثابتة وسريعة نوعاً ما قياساً بالحمار الذي قد يتعرض إلى الأنزلاق 

 (. Salonen 1955: 75-76) عن بطْ حركة الحمار ولا سيما إذا حمل بحمولات ثقيلةوالسقوط، فضلًا 
أما الحصان فقد من أهم الحيوانات التي استخدمت واسطة للتنقل في الشرق القديم، ولكن اقتصر استخدامه للأغراض العسكرية 

للنقل التجاري محدوداً بل نادراً في تاريخ الشرق القديم. لصنف الفرسان وصنف المركبات، وبخاصة الملكية منها بينما ظل استخدامه 
ويعود السبب في ذلك لقلة أعدادها وارتفاع سعرها، فضلًا عن دخول هذا الحيوان في بعض مناطق الشرق القديم متأخراً، فمثلًا استخدم 

سطة نقل للملوك والأمراء والحكام، لهذا الحصان في بلاد الرافدين بحدود منتصف الألف الثاني ق.م. وكذلك اقتصر استخدامها كوا
كانت توضع تحت عناية أشخاص معينيين لتربيتها وتقديم الطعام لها الجيد لها، فضلًا عن الأعتناء بجنسها وعمرها، إلى أن استخدم 

نطاق واسع لأغراض إلى درجة كبيرة في الحملات العسكرية، في سحب العربات خاصة. ولا تفوقنا الإشارة إلى استخدام الخيول على 
 (. 166-165: 1997 عبد اللطيف) الصيد أو رياضية  الصيد التي كانت متعة الملوك والحكام

أما الإبل )الجمل( فقد عرف على نوعين: الجمل ذو السنام الواحد، والجمل ذو السنامين استخدام الجمل في النقل التجاري  لم 
عتمدة، ولكنه فتح أمام التجارة آفاقاً جديدة لم تكن معروفة من قبل عند سكان الشرق القديم يطغ على وسائط النقل التجارية التقليدية الم

إلا في حدود ضيقة. وقد خدم الجمل النقل والمبادلات التجارية بين العديد من الدول، فمثلًا بين بلاد الرافدين وبين مناطق البوادي 
جلب الجمل من بلاد فارس )إيران( إلى بلاد الرافدين وخاصة الجمل ذات  وأعماق الأرض في أقسام شبه الجزيرة العربية. كذلك

إذ عرفت هذا النوع من الجمال بقدرتها العالية في السير فوق الأراضي الصخرية والجبلية الوعرة، وقد استخدمها سكان الشرق  السنامين،
 (.217-188: 1978 الهاشمي) الكثير من المواد التجارية القديم في تنقلاتهم الصحراوية خاصة، بعد بروز دور هذا الحيوان في نقل

أما العربات، فكانت ذات أهمية كبيرة في حركة النقل والتجارة، فقد كانت تربط على أجساد الحيوانات لسحب الحمولات 
رة زنيتها وتطعيمها الموضوعة فيها. وكانت تلك العربات على أشكال متنوعة. فكانت هناك عربات للملوك والحكام بحيث تمتاز بكث

بالذهب والأحجار الكريمة وهناك عربات خاصة لنقل البريد والأخبار وأغلبها ذات عجلتين، على غرار العربات الحربية السريعة الحركة. 
(. 128-127: 1988 هودجز) أما العربات ذات الأربع عجلات فقد كانت تستخدم لنقل المواد والسلع التجارية ولاسيما الثقيلة منها

إذا ما أخذ بعين الاعتبار طبيعة المدن في الشرق  ولكن السبب الرئيسي وراء ندرة استخدام العربات هو حاجتها إلى طرق مهيأة لسيرها،
القديم فنجد أنه من الصعب تهيأة طرق معبدة ومعها عدد لا يستهان به من الجسور والقناطر لمسير العربات، كما تستلزم هذه الطرق 

ت كبيرة لمواصلة  صيانتها وحمايتها، ومقابل كل هذه الصعوبات والتكاليف الباهظة التي يتطلبها أمر فتح الطرق البرية، عادة إمكانا
تبرز الأنهار والقنوات  كطرق طبيعية بديلة تصل لجميع المدن والقرى، لذلك ندر استخدام العربات للنقل، وبقي استخدامها مرتبطاً 

 الهاشمي) لدينية، أو لاستخدامات القادة والملوك في المعارك كما فعل الآشوريون في بلاد الرافدينببعض الاحتفالات والطقوس ا
1985 :225-226.) 
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 طرق المعاملات والقوانين التجارية
للتعامل ثم استعملوا المعادن كالنحاس والفضة والذهب واسطة , استخدم السكان القدماء المقايضة كأول وأقدم شكل لتبادل السلع

لقياس قيمة المواد الأخرى عليها. فاستعملوا الفضة مثلًا على صورة صفائح صغيرة أو حلقات أو أقراص مثقوبة ذات وزن محدد وتدفع 
وكانت هذه هي الخطوة الأولى للتطور نحو استخدام النقود. وكانت المدفوعات تتم  (.438: 1973ر )باق لضمان نوعها وعيارها ووزنها

وكانت هناك إدارة خاصة بشؤون الموازين والمكاييل. وكانت وحدات  الفضة أو المعادن الأخرى التي تتخذ أساساً للتبادل. بواسطة وزن
الموازين تصنع على أشكال مثلًا على صورة البط أو الأسود. وفي المتحف العراقي نماذج من هذه الأوزان الرسمية وهي منقوشة 

فالكلمة مثناة في اللغة  ر الوزن القياسي. وكذلك يبدو أن الناس عرفوا الميزان ذا الكفتين واستعملوه.بالكتابة الرسمية التي تبين مقدا
"وزن يزن" )شقالو ومنه كلمة شيقل( موجودة في اللغة الأكادية. وقد وجدت فعلًا صوراً لرجل  الأكادية يشير إلى كفتي الميزان والفعل
غ  505"مينا" وتزن نحو  وكانت الموازين تتبع نظام العدد السيتيني، ووحدة الوزن كانت تدعى .يحمل ميزاناً في يمناه ويلف آخر بيسراه

: 1989 )دلو كغ 30,505والوزنة تزن  ( مينا تعدل وزنة،60غ، وكانت كل ) 8,416( شاقلًا ويزن الشاقل 60وهي تقسم إلى )
274 .) 

مصطلحات البيع والشراء والمعاملات التجارية، وكذلك بعض أسماء  وقد أغنى السكان القدامى تراث البشرية التجاري بكثير من
(. أما أسس التعامل عند السكان، وقد توفرت بعض 235: 1987)عصفور  المكاييل والموازين التي انتقلت إلى الشعوب الأخرى

مواد المختلفة، ومع تطور المعاملات التلميحات إلى ذلك من قبل، ويمكن القول أن الأساس الأول فيها هو المبادلات العينية بين ال
 المالية والتجارية،وسعة أعمال البيع والشراء وجد القوم ضرورة الاتفاق على سلعة وسيطة سهلة النقل والحمل لتكون أساساً لتقييم السلع

لا تمنع المرونة التي ولكنها جميعاً  وقد لعبت الحبوب وبخاصة الشعير وكذلك التمر والطحين كسلعة وسيطة، المختلفة بموجبها.
احتلتها الفضة كسلعة وسيطة فيما بعد، فهي بسبب غلاء ثمنها، يكفي حمل كمية محدودة منها لشراء سلع ومواد كثيرة، كما أنها قابلة 

اعتماد للتجزئة ببساطة،ويمكن جمع الأجزاء ثانية دون أن تفقد المادة من وزنها ونوعيتها أو خصائصها،وبذلك استقر سكان الشرق على 
أساساً لمعاملاتهم المالية وعمليات تجارتهم وبيعهم وأرباح قروضهم وغير ذلك، وفي أمور التجارة الخارجية لدول الشرق  الفضة وزناً،

فمثلًا يبعث تاجر من بلاد الرافدين  كانت المبادلات على الرغم من تقييم أثمانها بموجب الفضة، ولكن دون وجود الفضة فعلًا، القديم،
 شيقلًا من الفضة وهو يطلب أن يحمل مقابلها على النحاس من الخليج العربي، (20و) منات (5لع ومواد مجموع اثمانها ما يعادل )بس

مناً من النحاس، وهكذا يتم حساب السلع والمواد على  (53فسيكون وارد التاجر ما وزنه ) منات من النحاس، (10ولأن الفضة يساوي )
دون الحاجة إلى الفضة في العمليات  المالية مباشرة أو أن تكون على قطع موزونة كانت تدخل أحياناً في  فضةأساس قيمتها مقابل ال

عمليات البيع والشراء أو أن تكون على شكل قضبان يقتطع منها وزناً ما يحتاجونه في إحدى العمليات، ومن الطبيعي أن يثار التحفظ 
لما هي الحال في بقية المعادن، لذلك ولأجل السيطرة على نوعية ونقاوة معدن الفضة مث بخصوص نوعية الفضة ومقدار نقاوتها،

فقد أصدر حكومات الدول أقراصاً دائرية من الفضة رسموا عليها أيضاً وكانت بأوزان  باعتباره أساس العمليات الاقتصادية والتجارية،
وقد أخذ الليديون يصدرون قطعاً معدنية بأوزان ثابتة  وضرب المسكوكات،ثابتة وهم بعملهم هذا وصفوا اللبنات الأولى في طريق النقود 

ويرجع تاريخ أقدم ضرب  وعليها رسومات وشعارات لها علاقة بالدولة. وبذلك كانت بداية المكسوكات في تاريخ المعاملات المالية،
 وانتقلت بعدئذ إلى مناطق المعمورة المختلفة مسكوكات،للمسكوكات في ليديا إلى القرن السابع ق.م ومنهم أخذ اليونان والفرس صناعة ال

 (.233-232: 1985 )الهاشمي
آخر مقابل سلعة أخرى يتسلمها الطرف  كان التبادل هو الأصل السائد في التجارة وبمقتضاه تنتقل ملكية سلعة من شخص إلى

ئة، وفي هذه الحالة كان على صاحب الكفة الراجحة أن يدفع وكثيراً ما كانت قيم الأشياء المستبدلة غير متكاف ،الأول من الطرف الثاني
وبعد أن اتخذت وحدة القيمة كأساس ,  وفي حالة نقض الاتفاق كان المتسبب فيه يدفع تعويضاً عن ذلك,  ما يعادل تعويض الفرق

وفي حالة التعامل التجاري لا ,  ىللتعامل أصبح من الممكن إتمام عمليات البيع والشراء بمقتضاها دون الحاجة الى تبادل سلعة أخر 
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بيان بالشيئ  :وكان المعتاد في هذه الحالة أن يحرر عقد تثبت فيه ثلاثة عناصر رئيسية هي ،يصبح ملزماً إلا إذا كتبت بأسلوب قانوني
البائع على عدم وجود عيب وكثيراً ما كان المشتري يأخذ ضماناً من  المباع وأسماء الطرفين والثمن الذي يدفع أو إيصال بالدفع الفوري،

كذلك كان من المألوف أن  وكانت مدة الضمان تحدد برضى الطرفين، فيما اشتراه من شأنه إلغاء العقد وخاصة فيما يتعلق بالعبيد،
 ،نيحرر العقد بحضور الشهود من أسرة البائع أو من أسرة الطرفين معاً ومن الخبراء والكتاب ورجال الأعمال والموطنين المختلفي

ذا كان المباع عقاراً  .وهؤولاء كانوا عادة يتسلمون بعض الهدايا بعد إتمام الصفقة التي كانت توثق بعقد يختم بخاتم يعمل لهذا الغرض وا 
: 1987 )عصفور وأن يبين ما أدخل عليه من تعديلات منعاً لحدوث الخطأ ،كان على البائع أن يسلم مستند ملكية العقار إلى المشتري

239-240 .) 
ويمكننا أن نتتبع بعض الشؤون المتعلقة بالتجارة من خلال دراسة القوانين والشرائع المتعلقة بها، حيث يظهر جزءاً كبيراً من 

ففي عصر البرونز الوسيط مثلًا حدث توسع هائل في التجارة  المواد القانونية قد خصص لتنظيم التجارة وأنواع المعاملات المختلفة،
( مادة من مجموع مواد هذا القانون التي 120ق.م( نجد ) 1750-1792) فمثلًا في قانون حمورابي البابلي السياس.فنيتيجة للتوسع 
من المادة السادسة وحتى المادة مائة وستة وعشرون، فمنها ما يتطرق  ,( مادة تتعلق بالمعاملات والشؤون التجارية282يبلغ عددها )

وبعضها يتطرق  وبخاصة منها الأموال المتمثلة بالعبيد وأخرى تتناول موضوع الأراضي والعقارات،إلى الجرائم التي تقع على الأموال، 
إلى شروط الاتفاقيات التجارية وتثبيت حقوق الأطراف المشاركة في العمليات التجارية، كما تتطرق مواد أخرى إلى القروض والودائع 

ورة غير مباشرة، فهناك مثلًا مواد تتعلق بتعيين أجور الأشخاص والحيوانات المالية، كما أن مواد أخرى تتعلق بشؤون التجارة بص
وكذلك هناك اهتماماً بالالتزامات المالية للأشخاص حتى في قوانين الأحوال  ومسؤولية الأضرار التي تلحق بهم نتيجة العمل.

 ن كانت هذه الديون قد ترتبت عليه قبل زواجهما،فمثلًا تنص إحدى المواد على عدم تحمل الزوجة مسؤولية ديون زوجها إ الشخصية،
  (.234: 1985 )الهاشمي وعلى العكس سيتحملان المسؤولية معاً بالتبعات المالية لكليهما بعد الزواج

يستثمر التاجر الصغير )شامالوم( الذي يرتحل مع البضاعة إلى المدن  والمناطق  )تامكاروم( وكان للتاجر الكبير الممول
وكان الأمر يتطلب وجود عقد مختوم وموقع من الطرفين يحدد فيه بدقة المال أو البضاعة  ليبيعها مقابل حصة من الربح،البعيدة 

وكان على الوكيل التجاري أن يمسك حساباً دقيقاً عن عملياته  والشروط المتفق عليها من حيث الربح وغير ذلك. )كميتها ونوعها(
(. كما كان عليه عند عودته أن يقدم كل رأس المال إلى موكله مقابل إيصال 140: ديلابورت) ويسجل كل ما حصل عليه من أرباح

ذا لم يحقق  من قانون حمورابي( 105-104بذلك ثم يأخذ من الأرباح النصيب الذي كان قد اتفق عليه قبل الارتحال )المادتان  وا 
(. أما إذا استطاع أن يبرر 101)المادة  إلى التاجر الممول مضاعفاً ربحاً عليه أن يعيد رأس المال فقط  التاجر المتجول )الوكيل(

(. كما أنه بعض من دفع أي شيئ إذا سرقت البضاعة 102)المادة  أسباب الخسارة فعليه أن يعيد رأس المال  فقط إلى التاجر الممول
ذا حدث خلاف بينهما  (.103لك بالقسم )المادة أو ضاعت لقلة الأمن في الطرق أو لأسباب قاهرة لا ذنب له فيها ويشترط أن يؤيد ذ وا 

ذا كان الذنب على  فإذا كان الذنب على الوكيل عليه أن يدفع ثلاثة أمثال المبلغ إلى التاجر الممول، رفع إلى المملكة للفصل فيه. وا 
 .(272: 1989 دلو)(107التاجر الممول عليه أن يدفع ستة أمثال المبلغ المختلف عليه )المادة 

بلوغ عدد هذه المواد إلى حد النصف يكشف عن أهمية هذه القطاعات في البناء الاقتصادي، كما يكشف أيضاً عن الأعداد  إن
ومما يدعم هذه الفرضية نسبة العقود والمعاملات المالية المكتشفة  ,المتزايدة من الناس الذين شاركوا بالمعاملات الاقتصادية المختلفة

وهذه المعاملات المالية، مع فرز  % من عدد النصوص المكتشفة في أي موقع،90فهي تصل إلى حوالي بين نصوص هذه الفترات، 
العدد القليل منها الذي يخص مصالح ذاتية مغلقة، كشراء بيت لأغراض السكنى، فأـن معظمها لأغراض تجارة الداخلية أو الخارجية أو 

ومثل ذلك يقال أيضاً في شرائع وقوانين أخرى  من النشاطات الاقتصادية. استثمار رؤوس الأموال أو قروض لأجل الربح وغير ذلك
قانوناً يحدد الشؤون التجارية، فمثلًا في المادتين الأولى  فنجد مثلًا في قانون مملكة أشنونا في بلاد الرافدين، غير قانون حمورابي.

الشعير والزيت  ولى من هذا القانون على تثبيت أسعار المواد التالية:والثانية من قانون أشنونا تتوجهان لتحديد الأسعار فتنص المادة الأ
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وكانت الأسعار تثبت عادة على أساس ما  .النقي وزيت السمسم وشحم أو دهن الخنزير وزيت الهند والصوف والملح والنحاس المصفى
 )الهاشمي واد المستوردة وهو النحاس أو محليةيعادل من الفضة وزناً. وواضح من قائمة المواد المذكورة أن بعضها كان من بين الم

1985 :228-231 .) 
وكان  وقد نظمت القوانين التعامل بالربا وأمور الإيداع والرهن والضمان والشراكة والمضاربة والعمولة وغير ذلك من المعاملات.

فمثلًا حددت قانون حمورابي نسبة  ود.يجب أن تتم جميع المعاملات بموجب عقود وموقعه ومختومة من قبل أصحاب العلاقة والشه
% للفضة ولا يجوز للتاجر منح قرض بفائدة تزيد عن النسبة 20بينما تكون  ،%3،33الفائدة في القروض التجارية التي تتناول الحبوب 

للعمل لدى  أو أولاده( وسمح القانون بتحصل الديون مع فائدتها عند أجلها حتى ولو اضطر المدين أن يقدم نفسه )غالباً زوجة الرسمية،
(. ويعني هذا أن تقييم المواد المقرضة كان على أساس الحبوب أو الفضة وبالتالي 18الدائن مدة ثلاث سنوات لتسديد الدين )المادة

سعار كما نلاحظ في هذا الصدد أن القوانين المتعلقة بالتجارة عنيت بتحديد الأ (.272: 1989 تختلف نسبة الفائدة في الحالتين )دلو
وأجور المهنيين وأجور السفن والأجور التي تستحق على الأعمال المختلفة، وكذلك لم تهمل القوانين شأن الشركات بل تناول بعضها 
يداع الأموال والعمولة والمتاجرة لحساب الغير التي لم تكن قاصرة على المتاجرة  كل ما يتعلق بتلك الشركات من نقل البضائع وا 

داخلية البلاد فحسب بل كثيراً ما كان العملاء يقومون بهذه المتاجرة لأصحاب رؤوس أموال من الخارج، ولم تكن لأصحاب رؤوس في 
التجارة قاصرة على الرجال وحدهم كما قلنا بل كان للمرأة نصيب فيها حيث نصت القوانين على تمتعها بحرية التجارة. ولم تهمل 

صادية أخرى، فقد نظمت عمليات استئجار العقارات والحيوانات والعربات والقوارب والعمال القوانين ما يرتبط بالتجارة من نواح اقت
 (.240-236: 1987 الزراعيين والقروض والرهون والضمانات والودائع وغيرها. )عصفور

 توقيع الشهود.يمكن القول أن القوانين يؤكد على ضرورة إحاطة الإعمال بإطار قانوني هو العقد المكتوب الذي يحظى عادة ب
وعلى العموم فإن النشاطات التجارية المتعددة والواسعة خلقت صيغاً تنظيمية في علاقات القائمين على شؤونها أو في العلاقات المالية 

ن أوجه وجهاً مشرقاً م وستبقى التجارة في انعكاساتها على المستوى الحضاري العام، بينهم، يصعب أحياناً تحديدها بالمفاهيم المعاصرة،
 التقدم الذي أحرزه سكان الشرق القديم.

 :الخاتمة
 لقد عرف الإنسان الأشياء منذ أن كان الإنسان جامعاً وصياداً، لكن المتاجرة لم تظهر إلّا لدى المجتمعات المستقرة والزراعية،

فاصبحت لتجارة منتشرة بين ،المواد والسلعكان يمكن الحصول عليه من توزيع الخامات او  ودائماً  يضرب الآثاريون مثلًا على الاتجار،
دول الشرق القديم وفي مناطق واسعة. كما أدت التجارة دورا مهما في العلاقات التي كانت قائمة بين مدن ودول الشرق القديم والمناطق 

لحصول على هذه المواد والسلع المحيطة. ولتنظيم هذه العمليات والأعمال التجارية كان لابد من وجود قوانين وموظفين ينظمون عملية ا
ن حجم هذه النشاطات التجارية هو الذي  سواء كانت تجارة داخلية ام خارجية، وكيفية الدفع وتوزيع البضائع وعرضها في الأسواق. وا 

عة او أدى الى ظهور الصناعات لتضييع البضائع المختلفة التي ربما كانت أما هي نفسها أو اثمانها تدفع مقابل الحصول على سل
لطبقة من الناس الذين كانت مهنتهم التجارة مع بلدان أخرى. وبذلك اشتهر اهل الشرق القديم منذ القدم بنشاطاتهم التجارية مع الشعوب 
المجاورة ومع بعضهم أيضا، وقد أثروا بطرقهم ومعاملاتهم  التجارية في تلك الشعوب. وهذا ما ساهمتا به التجارة بشكل مباشر او غير 

ر في رفع مستوى معيشة السكان، وانتشار حضارة هذه البلاد، فالنشاطات التجارية المتعددة والواسعة خلقت صيغا تنظمية في مباش
علاقات القائمين على شؤونها، وستبقى التجارة في انعكاساتها على المستوى الحضاري العام، وجها مشرقا من اوجه التقدم الذي أحرزه 

 عصور البرونز. سكان المشرق القديم خلال
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Summary 

North Korea is of strategic importance because of its geographical location and the nature of the 

regional arms race in the continent. The study examined the development of North Korea's nuclear 

program and North Korea's motives in this regard as well as studying missile and nuclear capabilities, 

UN Security Council Resolution 1718 and international and regional positions on North Korean 

nuclear tests. . 

Keywords: armament, strategic, North Korea. 

 الملخص
تمثل كوريا الشمالية اهمية استراتيجية نظراً لموقعها الجغرافي المتميز ونظراً لطبيعة سباق التسلح الإقليمي في القارة ومن ثم تم 

ذا الصدد فضلًا عن دراسة القدرات الصاروخية التطرق الى دراسة تطور البرنامج النووي لكوريا الشمالية ودوافع كوريا الشمالية به
 والمواقف الدولية والإقليمية من التجارب النووية الكورية الشمالية. 1718والنووية وقرار مجلس الامن 

 كوريا الشمالية ،الاستراتيجي ،التسلحالكلمات المفتاحية: 
 المبحث الأول

 تطور البرنامج النووي لكوريا الشمالية
حديث عن تطور البرنامج النووي لكوريا الشمالية لابد من التطرق الى الموقع الاستراتيجي لكوريا الشمالية ويتمثل قبل البدء بال

 بما يلي:
تقع شبه جزيرة كوريا في شرق اسيا وكوريا شبه جزيرة جبلية لا تشغل السهول فيها الا مساحة لا تتعدى خُمس مساحة البلاد. 

 مهونغ كونجين، وونسان ميل مربع وأبرز مدنها العاصمة بيونغ ومدنها 000، 47أي 2كم 41، 120وتبلغ مساحة كوريا الشمالية 
 وكايسونغ وتركز فيها تجمع السكان ونشاطهم الاقتصادي. ونامبو

وية، ظلت شبه جزيرة كوريا والجزر التي حولها عدة قرون جسراً ومعبراً طبيعياً مهماً يصل بين جزر اليابان وأراضي القارة الآسي
وعبر هذا الجسر المهم جرت أغلب الاتصالات الحضارية وتحركت الجماعات البشرية منذ أقدم العصور مما مكن كل من اليابان 
والصين من ادراك اهمية الموقع الجغرافي والاستراتيجي لشبة الجزيرة الكورية وقيمته الكبرى كل منهما مما دفعها لبذل جهود في سبيل 

 السيطرة عليها.
د شهدت كوريا سلسلة من الغزوات الاجنبية والمنشورية واليابانية لذلك كانت في عصور استقلالها تفضل العزلة عن العالم وق

الخارجي، حتى لقب الكوريون )الأمه المستعبدة( بينما كانت جارتها اليابان تسعى حثيثاً تحتل مركزها بين دول العالم الكبرى، اطلق 
الذاتي غير العادي المفروض عليها من قبل قادتها الذين  والاكتفاءة )مملكة الناسك( بسبب العزلة والسرية على كوريا الشمالية تسمي

وعدتها الدول الشيوعية كافة أرض محرمة على الولايات المتحدة وحلفائها  1945تسودهم عقدة الخوف من الأجانب منذ ولادتها في 
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تماماً من النظم السياسية والاقتصادية والاجتماعية مما  امة أمتين منفصلتين ومتعارضتينخلال الحرب الباردة وقد تطور الموقف الى اق
 .(1)الحرب الكورية اندلاعتسبب لاحقاً في 

ولقد دفعت الاوضاع التي رافقت تقسيم شبه القارة الكورية الى شطرين وما أعقبها من تطورات مهمه لكل شطر الى محاولة 
النظام القائم فيه وبمختلف الوسائل والاساليب اذ أعتمد الشطر الجنوبي على الدعم الغربي عموماً  واستمرارلإدامة ايجاد أفضل السبل 

والوجود العسكري الأمريكي المباشر في الشطر الجنوبي، وعلى العكس من ذلك كانت  بالاتفاقيات والأمريكي خصوصاً، توطدت العلاقة
م والحرب الذي أعقبته القناعة لدى القيادة السياسية الكورية الشمالية بأهمية تطوير القدرات الأوضاع في الشطر الشمالي إذ ترك التقسي

 العسكرية المختلفة لتشكل حاجزاً منيعاً في مواجهة المخاطر والتهديدات التي يمثلها الوجود الاجنبي في الجزء الجنوبي وبقي هذا الخوف
ية حتى الان مما دفعها الى التأكيد على أهمية التفوق في مستويات القدرات العسكرية عنصراً مهماً في تحرك وادراك القيادة الشمال

 .(2)التقليدية وغير التقليدية
ومن الجدير بالذكر ان تقسيم كوريا الى قسمين )شمالي وجنوبي( فقد أصبحت هذه المسألة مثالًا للتوتر ونشوب الأزمات وحتى 

في المنطقة، وقد أعتبرها البعض من أهم مصادر تهديد  الاستقرارملحماً مهماً لعدم  ذه المسألةالحرب الباردة فقد مثلت ه انتهاءعند 
 الأمن في العالم، ويمكن القول أن لكل من )الكوريتين( حلفاء في المنطقة حيث تعمد الولايات المتحدة واليابان الى دعم كوريا الجنوبية

 مها لكوريا الشمالية.دع الاتحاديةبينما تقدم كل من الصين وروسيا 
ويعد تسليح كوريا الشمالية برنامجها النووي وتسليحها التقليدي مثار للتساؤلات والقلق العميق ليس في مستوى الإقليم بل في 

أمنهما يهدف تعزيز  لاقتنائهسوف يدفع لكوريا الجنوبية واليابان  كوريا الشمالية للسلاح النووي امتلاكالنطاق العالمي كذلك، بسبب إن 
 :(3)وتحقيق التوازن على مستوى الإقليمي الأمر الذي يعني

 الإقليمي. اذكاء سباق التسلح .1
اعادة التفكير بشأن امكانية احياء اليابان دورها العسكري في الإقليم، الامر الذي بدوره سينعكس على بلورة المخاوف  .2

 الإقليمية.
 يا الشمالية احد حلفائها الامر الذي قد يشعل فتيل المنافسة الإقليمية.تعزيز المكانة الإقليمية للصين على اعتبار ان كور  .3

 :(4)وفضلًا عما تقدم يمكن القول ان )كوريا الشمالية( تتمسك في المضي قدماً ببرنامجها النووي بهدف
 الضغط على كوريا الجنوبية واليابان لتقليص روابطها مع الولايات المتحدة. .1
 على المساعدات الاقتصادية. الضغط على اليابان للحصول .2
 ردع اية دولة من الاعتداء عليها. .3

 سيتم تقسيم الفصل الى المباحث الآتية: التسليح النووي لكوريا الشمالية
 تطور البرنامج النووي لكوريا الشمالية. .1
 القدرات النووية والصاروخية لكوريا الشمالية. .2
 (.1718قرار مجلس الامن رقم ) .3
 ولايات المتحدة واليابان(المواقف الدولية )ال .4

                                                           
سلسلة دراسات  ( د.ستار جبار علاي، البرنامج النووي الكوري الشمالي دراسة في طبيعة القدرات والتحديات، ملف تطورات الملف النووي لكوريا الشمالية،(1

 65، ص102، عدد 2010ستراتيجيه، مركز الدراسات الدولية، جامعة بغداد، شباط 
محمد السيد سليم ورجاء ابراهيم بلسم )محرران(، الأطلس الآسيوي، في ( السيد صدقي عابدين، جمهورية كوريا الديمقراطية الشعبية )كوريا الشمالية(، (2

 .375، ص2003مركز الدراسات الآسيوية، كلية الأقتصاد والعلوم السياسية، جامعة القاهرة، 
واقامته المستقبلية، رسالة ماجستير، كلية العلوم السياسية والاستراتيجية، الباسفيك وافاقه ، لتوازن الاستراتيجي في أقليم اسيا ( نقلا عن: باقر جواد كاظم(3

 87-86، ص2001جامعة النهرين، 
، 1997البحوث الاستراتيجية، ، محررا، التقييم الاستراتيجي، ابو ظبي، مركز الامارات لدراسات زلماي خليل زاد( ايرام اث شلولسكي، كوريا في (4

 .198-197ص
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بدءاً من منتصف الستينات من القرن الماضي انشأت كوريا الشمالية مفاعل ابحاث للطاقة النووية في )بيونغ بيون(، كما قامت 
تي بأرسال البعثات لتدريب المختصين في المجال النووي في الاتحاد السوفيتي السابق وفي ضوء اتفاقية التعاون بين الاتحاد السوفي

تم توفير الوقود  1973-1965وكوريا الشمالية اذ قام السوفيت ببناء مركز ابحاث نووي بجوار مدينة بيونغ بيون وخلال المدة من 
(  كما قامت في الوقت نفسه IRI-2Mقامت كوريا بتطوير وتحديث المفاعل النووي ) 1974النووي للمفاعل النووي الكوري وفي عام 

 .(1)دببناء مفاعل ابحاث جدي
وفي مطلع الثمانينات من القرن العشرين بدأت كوريا الشمالية بالتركيز على استكمال البرنامج الخاص باستخدامات الطاقة 

من أجل انتاج اليورانيوم المصنع "المحول" اي التوصل الى ما يسمى )مرحلة  المعمليةالذرية للأغراض العسكرية ثم بدأت بالتجارب 
بأن كوريا الشمالية  1985الولايات المتحدة الى الاعلان عام  ان اهم مراحل دورة الوقود النووي الامر الذي دعالتحويل( وهي واحده م

لوقود المخصب شمال العاصمة )بيونغ يانغ( وهو نفس العام الذي وقعت فيه كوريا الشمالية على  لإنتاجتمكنت من انشاء مفاعل نووي 
 .MPTمعاهدة حظر انشار الاسلحة النووية 

نشر تقرير مفاده ان كوريا الشمالية بإمكانها انتاج اسلحة نووية في غضون خمس سنوات وتتوفر لديها  1989وفي أيلول 
 .(2)الوسائل اللازمة لاستخدام تلك الاسلحة

غ( قرب حدودها وتفيد التقارير الى أن كوريا الشمالية تقوم ببناء قاعدة للصواريخ تقع في منطقة )بيونغ جيو( في إقليم )يانغ ب
الشمالية مع الصين على بعد عشرين كيلومتر ومداخلها مواجهة للصين مما يصعب على القوات الأمريكية او الكورية الجنوبية مهاجمة 

م( وهو ما أثار تكهنات بأنها 20منصات للأطلاق طول الواحدة منها ) 10%( من منشآت القاعدة وتوجد بها 7القاعدة، وقد اكتملت )
 .(3)(2خدم في أطلاق صاروخ )نابيودوتغقد تست

في جنيف قد نص على التزام كوريا الشمالية بفتح منشآتها النووية امام التفتيش الذي  1994ويمكن القول أن اتفاق الاطار عام 
تعمل بالماء  ية متطورةتطلبه الوكالة الدولية للطاقة الذرية وتجميد برنامجها النووي مقابل تعهد الولايات المتحدة ببناء مفاعلات نوو 

الخفيف بمساعدة اليابان وكوريا الجنوبية والهدف من هذه المفاعلات هو توليد بلوتونيوم اقل مما ينتجه النوع الجرافيتي وذلك لتحجيم 
 مستقبلًا. قدرة كوريا الشمالية على انتاج الاسلحة النووية

وريا الشمالية لمدة عشر سنوات قبل ان تقوم بتفكيك مفاعلاتها النووية وتعهدت الولايات المتحدة بتدبير مصادر الطاقة اللازمة لك
بتخزين قضبان الوقود المستخدمة على ان يتم نقلها فيما بعد الى دولة ثالثة لضمان عدم اعادة  يانغ( القائمة وتعهدت حكومة )بيونغ

 .(4)استخدام البلاتونيوم الناتج عنها في تصنيع اسلحة نووية
فاق الثنائي اسست الولايات المتحدة واليابان وكوريا الجنوبية ما عرف بهيئة تنمية الطاقة في شبه الجزيرة الكورية ولتنفيذ الات

كوريا الشمالية بالمفاعلات الجديدة ونجحت الولايات المتحدة في الزام كوريا الشمالية بعد مفاوضات مطولة في برلين  لإمداد)كيدو( 
النظام الشيوعي في )بيونغ يانغ(على تسلم  علات من صناعة كوريا الجنوبية على الرغم من اصراروبكين وكولالمبور بقبول مفا

مفاعلات المانية او روسية الصنع هرباً من الحصار التكنلوجي الذي قد تفرضه عليها المفاعلات الكورية الجنوبية، الا ان الجانب 
% من اجمالي تكلفة المفاعلات المقرر 70ستياء كوريا الجنوبية التي تحملت نحو رئيسيين كانا سبباً في ا الكوري الشمالي فاز بمكسبين

هما تعهد الولايات المتحدة بالرفع الجزئي لحظرها التجاري المفروض على كوريا الشمالية والثاني تبادل الولايات  تقديمها لكوريا الشمالية
كوريا الجنوبية سابقه خطيره تؤسس لاعتراف الولايات المتحدة بكوريا المتحدة وكوريا الشمالية فتح مكاتب )اتصال( وهو ما عدته 

                                                           
 .2، ص2001(، 64( سعد علي حسين، كوريا الشمالية واسلحة الدمار الشامل، اوراق اسيوية، مركز الدراسات الدولية، جامعة بغداد، عدد )(1
النووي، قسم الدراسات الآسيوية، الملف السياسي، ( م.م. علي محمد حسين، القدرات النووية والصاروخية لكوريا الشمالية، تطورات مسألة الملف الكوري (2

 .5-4، ص2007، سنة 23مركز الدراسات الدولية، جامعة بغداد، عدد 
ة والاستراتيجية، ( ريمون ماهر كامل، برنامج صواريخ بيونغ يانغ وابعاد جديدة للأزمة الكورية، مجلة السياسة الدولية، القاهرة، مركز الدراسات السياسي(3

 .226، ص1999(، 138عدد )
 135، ص1996، مركز الدراسات السياسية والاستراتيجية، القاهره، 1995( ينظر: التقرير الاستراتيجي العربي (4
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من المشاركة في  لشمالية ووصف المسؤولون الجنوبيون الاتفاق بأنه )ثنائي( وان الولايات المتحدة استبعدت عمداً الوفد الجنوبي
لتنفيذ الاتفاق وبناء  الجنوبية لتقديم التمويل اللازم المفاوضات على الرغم من أن الاتفاق الموقع يرتب التزامات ضخمة على كاهل كوريا

 يقوض او الكورية الجنوبية الى ان اتفاق الاطار الثنائي لا تذهب وجهة النظر المفاعلات النووية وصيانتها فيما بعد، ومن جانب اخر
الشمالية لم تستخدم بالفعل البلوتونيوم الناجم عن  يحجم عملياً القدرات النووية لكوريا الشمالية ولاسيما انه ليس هناك ما يؤكد ان كوريا

 .(1)تشغيل مفاعلاتها النووية في صنع قنابل او رؤوس نووية
الا أن كوريا الشمالية منعت الوكالة الدولية للطاقة الذرية من اجراء عملية التفتيش التي طلبتها وانهاء الاتفاق كلياً في أواخر 

ا الشمالية من المعاهدة وتفاخرت بأنها بدأت ببناء قوة ردع نووية، وفي تشرين الأول )أكتوبر( كوري انسحبت( عندما 2002العام )
في وقت لاحق، وفي شهر ديسمبر  الاعترافأعترف مسؤول كوري شمالي بوجود برنامج لتخصيب اليورانيوم الا أنه نفى ذلك  2002
الذرية وازالوا اختام الوكالة وكاميراتها في )بيونغ يانغ(، وفي مطلع  طرد الكوريون الشماليون مفتشي الوكالة الدولية للطاقة 2002
من معاهدة حظر انتشار الأسلحة النووية وأعادوا تشغيل مفاعل  للانسحابأعلن الكوريون الشماليون أنهم رفعوا تعليقهم السابق  2003
اتفاق الاطار  لانهيارود المستهلك للمفاعل وقد كان ميكاواط وأدعو في وقت لاحق انهم أكملوا أعادة معالجة قضبان الوق الخمسة
 :(2)تداعيات عده كان أبرزها  1994
كوريا الشمالية رسمياً  انسحابهو  1994 الإطارالنووي، فأبرز تداعيات انهيار أتفاق  لانتشار من معاهدة حظرا الانسحاب .1

( فاقمت كوريا 2005(  وفي شباط )2003ريل )وذلك في نيسان اب 1968من معاهدة حظر انتشار الأسلحة النووية لعام 
 حل الخلاف بفعل فرض الولايات المتحدة احتمالاتانها طورت أسلحة نووية وتعقدت  بإعلانها الشمالية مخاطر الأزمة

 .2005أيلول  15الامريكية قيوداً جديده على تجارة كوريا الشمالية ونشاطاتها المالية وذلك في 
 موقفها واللجوء الى تعزيز القدرات العسكرية.تصعيد كوريا الشمالية ل .2

التدابير حدث  اعلانامريكا لوقف التقدم في المحادثات السداسية موضحه أن  كوريا الشمالية التدابير بوصفها تكتيكاً  فقد شجبت
حزيران  20دما أعلنت في عن الاستراتيجيةفي الوقت الذي جرى فيه اعلان البيان المشترك وزادت من درجة القلق الدولي من أهدافها 

أطلاق الصواريخ بعيدة المدى،  لاختباراتمن وقف  1999ما فرضته على نفسها من العام  احترام، أنها لن تستمر في 2006)يونيو( 
 روتينيةووصفت انها مناورات عسكريه  اختبارية باليستية أطلق الجيش الكوري الشمالي سبعة صواريخ 2006تمور )يوليو(  5وفي 
رج تحت حقها السيادي في الدفاع عن النفس وأكد المسؤولون الشماليون أنها لا تنتهك اي إلتزام بالمعاهدة أو قيد قانوني دولي اخر تند

 6ختبارات اطلاق عدة انواع من الصواريخ اذ اطلقت بنجاح ستة صواريخ قصيره ومتوسطة المدى من طراز هواسونغ اوقد تضمنت 
الباليستية القصيرة  (. وبدا أن صواريخ كوريا الشمالية2-المراحل ومن طراز )تايبوذنغ سابع متعدد)سكودسي( وكان الصاروخ ال

التقليدية  والمتوسطة المدى والأقدم عهداً أدت عملها بشكل جيد، وأكد هذا الأمر التهديد  الذي تشكله قوة كوريا الشمالية الصاروخية
 .(3)لتكنلوجيا الصواريخ بلد كموردالتسليح ضد جيرانها وعمل على تعزيز سمعة ال

بهذه الأزمة عام  وقد بدأت الأزمة النووية لكوريا الشمالية في الأعوام اللاحقة تلتها المحادثات السداسية بين الأطراف المعنية
مانات أمنيه ، في كل من )الكوريتين، الصين، اليابان، روسيا، الولايات المتحدة( التي أقرت مساعدات في مجال الطاقة وض2003

يقدمها الطرف الأمريكي الى الطرف الكوري الشمالي مقابل تخلي الثانية عن برنامجها النووي وقد تعثرت كل المحادثات بسبب تشدد 
مواقف الطرفين الأمريكي والكوري الشمالي إذ يتلخص الموقف الكوري الشمالي بتقديم اعانات مالية أمنيه فضلًا عن إنهاء حالة العداء 

                                                           
 .17-16ستار جبار علاي، مصدر سبق ذكره، ص ((1
 .20-19( نقلاً: عن ستار جبار علاي، المصدر السابق، ص(2
، مركز دراسات الوحدة العربيه، 2007من انتشارها التسلح ونزع السلاح والأمن الدولي، الكتاب السنوي ( شانون كاريل، حظر الأسلحة النوويه والحد(3

 .713، ص2007بيروت، تشرين الثاني، نوفمبر، 
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بيع العلاقات مع الولايات المتحدة في حين كان موقف الأخيرة تفكيك البرنامج النووي لكوريا الشمالية أولًا قبل تقديم الإعانات وتط
 ( 1)وضمانات الأمن.
لتسوية  1994أكتوبر(  21بين كل من الولايات المتحدة وكوريا الشمالية في )  الى ما تقدم فأن اتفاق الاطار الموقع وبالإضافة

 (2)الأزمة النووية قد قام على أربعة محاور أساسيه:
 ميكاواط.2000التعاون بين الطرفين لتفكيك المفاعلات النووية الكورية القائمة وبناء مفاعل نووي يعمل بالماء الخفيف بطاقة قدرها  .1
 الاسلحة النووية. التعاون الثنائي بين البلدين لتحقيق السلام والأمن من خلال اخلاء شبه الجزيرة الكورية من .2
الكوري الشمالي في مجال دعم نظام حظر الانتشار النووي من خلال التزام كوريا الشمالية الكامل بمعاهدة  –التعاون الأمريكي  .3

 حظر الانتشار النووي والسماح لمفتشي الوكالة الدولية للطاقة الذرية بالتفتيش على مختلف منشآتها النووية.
 المبحث الثاني

 النووية والصاروخية لكوريا الشمالية القدرات
لاسيما أن أغلب المنشآت النووية  لقد قام البرنامج النووي الكوري الشمالي على أكثر من أتجاه فقد أعتمد على أنتاج البلوتونيوم

ة )بيونغ يانغ( وهي منشآت ميلًا عن العاصمة الكورية الشمالي 60الكورية الشمالية تقع بقاعدة البلوتونيوم في )بيونغ يانغ( وهي تبعد 
المركزية الأمريكية وجود مصدر  الاستخباراتالآخر تمثل برنامج تخصيب اليورانيوم فقد أكدت  والاتجاه 1994حددها اتفاق الاطار 

 اليورانيوم عالي التخصيب. باستخدامثاني للقنابل النووية الكورية الشمالية 
وأوضح )هوانغ يانغيوب( سكرتير الحزبي  1996سري لكوريا الشمالية في أواخر وقد كثف برنامج اليورانيوم عالي التخصيب ال

على مقايضة تكنلوجيا لصواريخ الكورية 1996أن كوريا الشمالية وباكستان أتفقتا في صيف 1997الشيوعي الذي أنشق في عام 
لة المخابرات المركزية الأمريكية  بشكل عام في كانون الشمالية بعيدة المدى بتكنلوجيا اليورانيوم عالي التخصيب الباكستانية وقدرت وكا

أنتاج قنبلتين نوويتين سنوياً من خلال برنامج اليورانيوم عالي التخصيب الذي بدأ  استطاعتأن كوريا الشمالية  2002الأول )ديسمبر( 
غلاوس( الذي تفاوض لإتفاق الاطار ( السفير )روبرت 2007و 2005، وقدرت وكالة أخرى قدرة مشروع أنتاج القنبلة بين )2005في 

قد بينا ان وظيفة البنية  2004و)ميشيل رايس( رئيس مكتب تخطيط السياسة لوزارة الخارجية حتى  1994الكوري الشمالي  –الأمريكي 
 (3)كثر في سنه.يورانيوم عالي التخصيب يكفي لسلاحين نوويين او أ التحتية لليورانيوم عالي التخصيب الكوري الشمالي يمكن أن تنتج

الا ان جهود كوريا الشمالية استمرت تباعاً في إنكار وجود برنامج اليورانيوم عالي التخصيب لغرض الأسلحة النووية. وفي العام 
 قدمت كوريا الشمالية للولايات المتحدة نموذجاً لقضيب المنيوم في محاوله للبرهنة على عدم نيتها انتاج يورانيوم عالي التخصيب 2007

لغرض الأسلحة النووية، وان المواد المستوردة كانت للأسلحة التقليدية او مشاريع الاستخدام المزدوج ولكن أستمرت الشكوك أكثر في 
عندما وجد العلماء آثار يورانيوم عالي التخصيب على وثائق قدمت كجزء من اعلان كوريا الشمالي النووي وأُثير النقاش مجدداً  2008

مج تخصيب اليورانيوم الكوري الشمالي، وأبلغ السفير )كريستوفر هل( الكونغرس الأمريكي ان كوريا الشمالية بما تضمنه حول نطاق برنا
، رسالة تقول "أنهم لا يمتلكون الآن ولا في المستقبل برنامج يورانيوم عالي التخصيب 2008وكجزء من "صفقة اعلانها" في حزيران 

 (4)."وبقيت هذه القضية دون حل

                                                           
 .5( علي محمد حسين، مصدر سبق ذكره، ص(1
، مركز الدراسات السياسية 2007، يناير 17اسات استراتيجية، عدد ( محمد فايز  فرحات، الأزمة النووية الكورية مستقبل سباق التسلح والتعاون الأمني، كر(2

 .6الاستراتيجية، ص
 25-24( ينظر نقلاً: عن ستار جبار علاي، مصدر سبق ذكره، ص (3
  710-709ينظر: شانون كايل، مصدر سابق، ص ((4
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وهذه الصواريخ من أنواع عدة  صاروخ باليستي قصير المدى 600-500الى ما تقدم فإن كوريا الشمالية تنشر قرابة  وبالإضافة
 (1)هي:
 هواسونغ .1
 Bسكود  .2
 6هواسونغ  .3
 Mod-2سكود  .4
 7هواسونغ  .5
 Mod –Dسكود  .6
 باليستي متوسط المدى نقال على الطرق ومن طراز )نودونغ(. صاروخ 200-50وهناك ما بين  .7

للمفاعل وأيام العمل وتقارير  الاعتياديوتستند تقديرات انتاج البلوتونيوم على التحقق من العوامل التقنية بضمنها مستوى القوة 
، وأدى المسؤولون الكوريون الشماليون ان لديهم الإنتاجالوقود التي تعالج وماهية السرعة ومقدار البلوتونيوم الذي يفقده فير إجراءات 

 5فالمفاعل النووي الكوري الشمالي  1990وجربوا مفاعل إعادة معالجة في  1975مفصول في مجرات ساخنه منذ مطلع  بلوتونيوم
( كغم من 10ويقدر أن كوريا الشمالية أنتجت وفصلت مالا يقل عن ) 1994وحتى  1986ميكاواط في يونغ بيون يعمل منذ 

بموجب أتفاق الاطار وعندما غلق هذا  2003-1994تونيوم وقتها مجمداً بين البلو  ، وكان برنامجها لانتاج1994البلوتونيوم قبل 
 (2)أعادت كوريا الشمالية انتاج البلوتونيوم في)بيونغ يانغ(. الاتفاق

وأثارت هذه التجارب ردود  2009، 2006ومن الجدير بالذكر ان كوريا الشمالية قامت بأجراء تجربتين نوويتين في عامي 
 تفسيرات مختلفة وتتمثل بالآتي:أفعال متباينة و 

 :2006تشرين الاول )أكتوبر(  9التجربة النووية الأولى  .1
، 2006تشرين الأول  9فقد أعلنت كوريا الشمالية ان جيشها أجرى تجربة نووية ناجحة تحت الأرض وفي ظروف مأمونة في 

حجم العصف أثار تساؤلات حول ما إذا كان الانفجار نووياً  أجهزة الاستشعار الزلزالية في أنحاء العالم، الا ان صغر الانفجار وكشفت
الأمريكية أن عينات من الهواء كشفت عما ينم عن حطام مشع أكد  الاستخباراتتشرين الأول أعلن مسؤولون في  16في الأصل، وفي 

 (3)أن كوريا الشمالية فجرت اداة نووية وقودها مادة البلوتونيوم.
 :2009آيار )مايو(  25التجربة النووية الثانية  .2

بأنها أجرت تجربة نووية ثانيه وسجل المراقبون الأمريكيون هزة أرضية بالقرب  2009آيار  25لقد أعلنت كوريا الشمالية في 
أو  درجه على مقياس ريختر( أنتجها كيلوطن وأطلقت إشعاعاً او الذي يؤكد بأنه كان حدثاً نووياً  4.5من موقع التجربة النووية السابقة )

هو لا يزال محدداً. وقالت مصادر الأنباء الكورية الشمالية أن هذه التجربة كانت على مستوى عال جديد في محتوى قوتها الانفجارية 
 (4)زايد أكبر لقوة الأسلحة النووية.والتكنلوجية في سيطرتها ونتائجها وساعدت التجربة بحل مقبول لمشاكل علمية وتكنلوجية مثارة في ت

نب آخر فإن الصواريخ تعد واحدة من أبرز وسائل نقل السلاح النووي وأخطرها على الإطلاق اذا ما توافرت قواعد فعاله ومن جا
قليمياً أزاء تنامي القدرات الصاروخية لكوريا الشمالية ولاسيما الولايات المتحدة وحلفاؤها في شر  ق آسيا، لإطلاقها مما أثار قلقاً دولياً وا 

قصيرة المدى وكذلك صواريخ )نودونغ( متوسطة المدى ما يكفيها لحاجتها  Cوسكود  Bمن صواريخ سكود  ماليةوتنتج كوريا الش
                                                           

معهد ستوكهولم لأبحاث السلام الدولي، أشراف مركز دراسات  ( ينظر: التسليح ونزع السلاح والأمن الدولي، ترجمة عمر الأيوبي وآخرون صادر عن(1
 .808، 807، ص2007الوحدة العربية، 

اسات دوليه، جامعة ( ماري بث ينكيتاين، الاسلحة النووية الكورية الشماليه القضايا التقنيه، ترجمة أ.د. ستار جبار علاي، سلسلة دراسات مترجمه، مركز در(2
 .13، ص2009، 1(، ك41بغداد، عدد )

 .27( ينظر نقلاً عن: ستار جبار علاي، تطورات الملف النووي لكوريا الشمالية، مصدر سبق ذكره، ص(3
 29-28( المصدر السابق، ص(4
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الصواريخ تحت ظروف  استخدامصاروخ سكود من مختلف الأنواع، وتتمكن كوريا الشمالية من  500وللتصدير أيضاً، ولديها أكثر من 
ة لعزل الجزيرة الكورية عن الدعم الأستراتيجي فضلًا على أن صواريخ )نودونغ(  صد أي هجوم قد تقوم به كوريا الشمالية في محاول

كم قادره على ضرب أهدافها من جميع أنحاء شبه الجزيرة الكورية وكذلك اليابان، ومضت كوريا الشمالية أيضاً في  1300ذات مدى 
دونغ( العابر للقارات القادر على حمل مئات من تطوير صواريخ جديده بعيدة المدى من طرازات أخرى ولاسيما صاروخ )نايبو 

 (1)الكيلوغرامات من السلاح النووي والرؤوس الحربية الى كل من الاسكا، جزر هاواي أو غرب الولايات المتحدة.
ومن الجدير بالذكر أن هناك عدة دوافع تسهم في دفع كوريا الشمالية للحصول على خيارات أسلحة الدمار الشامل ووسائل 

وفي مقدمتها الصواريخ  الباليستية ويمكن تصنيف هذه الدوافع الى ثلاثة دوافع وظيفيه يتضمن كل منها عدد من الدوافع  صالهاإي
 :(2)التكميلية، وهذه الدوافع تتمثل بالآتي

 دوافع ذاتية/ داخلية .1
 دوافع إقليمية .2
 دوافع عالمية. .3

 أولًا: الدوافع الذاتية/ الداخلية
داها أن كوريا الشمالية تسعى لتحقيق وحدة الشمال والجنوب الكوريين ولو بالقوة لذلك فقد ادامت قوة تقليدية وهنا نجد حقيقتين اح

فرداً( من مجمل عدد سكان يبلغ  1082000كبيرة الحجم قياساً الى عدد سكانها إذ بلغ حجم القوات المسلحة الكورية الشمالية )
فرداً وتنتظم  47.500.000( فرداً من مجمل سكان كوريا الجنوبية البالغ 683000)ـنة بمقار  ( فرداً في كوريا الشمالية21500000)

 الشماليةمشاة وفيلق ومدفعية وهناك تفوق كبير لصالح كوريا  12( آليه، 4( مدرع، )1فيلقاً منها ) 20القوات البريه الكورية الشمالية ب
( فرد منظمة بمقر جيش ميداني 36630في كوريا الجنوبية والذي يبلغ حجمه ) مقارنة بكوريا الجنوبية ويكمن الوجود الأمريكي الفعلي

( سرب 1طائره( ) 72)  F16( طائرة قتال منظمة بجناحي مقاتلات وثلاثة أسراب90( و)1( ومقر قيادة جويه )1( وفرقة مشاة )1)
ريا الشمالية لتطوير بدائلها بإدخال خيارات أسلحة قد دفع التواجد الأمريكي والحماية التي يحققها للجنوب كو  A13و A-10قتال أرضي 

إمكانات سعي كوريا الشمالية للحصول على العملة الأجنبية الصعبة عن طريق تصدير و عز  الدمار الشامل فضلًا عن ذلك يمكن
افعاً آخر للحصول على الكتلوي والصواريخ لدول راغبة ساعية له مثل أيران  وأحد من أهم الأهداف ويشكل ردع اليابان د الانتشار

لذا فأن الخيار النووي ووسائل إيصاله سيضفي على كوريا الشمالية نوعاً من الهيبة التي تسهم في  الكتلوي والصواريخ وسائل الانتشار
نتيجة الذي يعاني من شظف العيش ك من العزلة التي تعيشها في بيئتها كما يعطي السلطة الحاكمة مصداقية وقبول من شعبها التخفيف

 لصرف موارده على قضايا الخيار النووي، والحصول على الخيارات الكتلوية الأخرى والصواريخ الباليستية.
العالمي" ترى كوريا الولايات المتحدة خصمها الأول وترى أن العديد من القوى الإقليمية والكونية قد سوّت أما في المجال الكوني "

ردة وفي مقدمتها الصين وروسيا مما أفقد كوريا الشمالية حلفاء إقليميين وكونيين وبدلًا من أن تلجأ الحرب البا انتهاءعلاقتها معه بعد 
الى تسوية علاقاتها مع الولايات المتحدة بالطريق الذي سلكته قوى أخرى على حساب خياراتها الآيدولوجية لجأت الى الخيار الأصعب 

اجهة جهود الانتشار النووي والصواريخ الكورية الشمالية لاسيما وأن حقل الصواريخ الذي يستفز الولايات المتحدة ويدفعها الى مو 
الى ذلك هناك  وبالإضافةعلى خبرة كبيرة بهذا المجال  يشكل حقلًا قلقاً للولايات المتحدة ولقد توافرت لدى كوريا الشمالية الباليستية
كم والصواريخ الباليستية العابرة للأقاليم 1350صواريخ متوسطة المدى ذات مدى مع أيران بدء من أمداد أيران بتقانة  التسليحيةالعلاقة 

 كم( ويمثل الجدول الآتي صواريخ كوريا الشمالية العابرة للقارات.2200كم، 1500ذات مديات )
 

                                                           
 7-6( علي محمد حسين، مصدر سبق ذكره، ص(1
ران وتأثير ذلك على التوازن الاستراتيجي في المشرق ( ينظر د. عبد الوهاب عبد الستار القصاب، انتشار أسلحة الدمار الشامل في كوريا الشمالية واي(2

 .30-28، ص2002(، بغداد، 3العربي، ملف خاص المتغير النووي في الصراعات الآسيوية، أصداء ثقافيه، مركز الدراسات الدولية، جامعة بغداد، عدد )
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 المراحل الرأس الحربي المدى الأسم الطراز
الوضع في الخدمة 

 الفعلية
صواريخ الباليستية قصيرة 

 SRAM المدى
ذو وقود سائل قابل   Bسكود  15هادسونغ

 للخزن بيع لأيران والعديد من الدول الأخرى
 -كم 302
 1985منذ عام  1 كم1000 كم340

صواريخ الباليستيه قصيرة 
 SRBM المدى

وقودى سائل قابل للخزن  Cسكود  6هادسونغ
بيع لأيران وسوريا   منفتح في ملاجئ محصنة 

 في كوريا الشمالية
 1989منذ عام  1 كغم770 كم500

صواريخ الباليستيه متوسطة 
 MRAMالمدى 

RO Dong-1 
NoDouy 

1350 
SCudD 12001997منذ عام  1 كم 

صاروخ عابر للإقليم 
 IRBMالباليستية

NoDongTaepo2 Dougt 
Scud Rodoag-2  تشير التقارير الى أنها

 DF-3تشبه الطراز الصيني 

 كم1500
 كم4000

 كم700
 كغم1000

2 1998 

مركبة أطلاق أقمار صناعية 
SLV مركبة أطلاق فضائيةTaepo Dong spea+ 400 50-100 3 1998 

 
عبد الوهاب عبد الستار القصاب في ملف المتغير النووي في الصراعات الآسيوية، انتشار أسلحة الدمار الشامل في كوريا  نقلًا عن: د.
، 3في المشرق العربي، أصداء ثقافيه، مركز الدراسات الدولية، جامعة بغداد، عدد  يجيالاستراتيران وتأثير ذلك على التوازن االشمالية و 

 .32، ص2002سنة 
 المبحث الثالث

 (1718قرار مجلس الأمن رقم )
غضب الولايات المتحدة الأمريكية وحلفائها  2009تشرين الأـول  19أثارت التجارب النووية التي قامت بها كوريا الشمالية في 

جديدة عليها ومطالبتها بعدم أجراء اقتصادية رت بأعداد مشروع قرار بعد التجربة مباشرة يرمي الى ادانة التجربة وفرض عقوبات اذ باد
على الدول المجاورة لها وقد حذر الرئيس الأمريكي السابق )جورج بوش( كوريا الشمالية  تجربة نووية أخرى وأطلاق صواريخ الباليستية

عليه في مجلس الأمن يعد رسالة الى كوريا  الاتفاقوأن مشروع القرار الذي سيتم  إزائهاتقف مكتوفة الأيدي بأن بلاده سوف لن 
الشمالية وأستدرك قائلًا )أن العالم أجمع بما فيهم شركائنا في المفاوضات السداسية متفقه على خروج مجلس الأمن بقرار قوي يطالب 

ن القرار يجب أن يوجه الى النظام الكوري الشمالي رسالة واضحة(، ويتضح ان الدول دائمة كوريا الشمالية بوضع حد لبرنامجها وبأ
العضوية مع اتفاقها على القرار الا أن الخلاف تمحور حول لكيفية التي ينبغي التعامل مع الملف فالولايات المتحدة سعت الى أن يكون 

ار العسكري فيما أنصبت جهود كل من الصين وروسيا الى استخدام لغة الحوار القرار شاملًا وباستخدام الخيارات كافة بما فيها الخي
الدبلوماسية ومحاولة اقناع كوريا الشمالية بالعودة الى المحادثات السداسية بوصفها الصيغة الملائمة لتجنب تصعيد عسكري في 

وتجارية على كوريا الشمالية الا أنه لم يتضمن  اديةاقتصالمستقبل وفي الوقت الذي تضمنت فيه البنود الأخرى للقرار بفرض عقوبات 
حظراً كاملًا على الأسلحة المنقولة الى كوريا الشمالية التي رفضته الصين بل يمنع بيع معدات محددة كالصواريخ والدبابات والسفن 

 (1)الحربية والمقاتلات وكل ماله علاقة بتطوير أسلحة الدمار الشامل.
في المعايير التي يتبعها مجلس الأمن في التعامل مع الملف النووي  الازدواجيةر وعدته جزء من ولكن كوريا رفضت القرا

وفرصة دولية لتشديد  الصحيح بالاتجاه( خطوة 1718وأتهمت المجلس بفقدانه لحيادته في عمله فيما عدت الولايات المتحدة القرار )

                                                           
، 55نه، الملف السياسي، مركز الدراسات الدولية، جامعة بغداد، عدد ( د. عامر كامل، تطورات البرنامج النووي الكوري الشمالي والموقف الأمريكي م(1

 .8-7، ص2009نيسان 
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اسية وأقناعها لتفكيك برنامجها النووي ويمكن القول أن قرار مجلس الأمن الضغوط على كوريا لأعادتها الى طاولة المفاوضات السد
 :(1)( حقق النتائج الآتية1718)

 الضغط على كوريا الشمالية بعدم تكرار تجارب نووية في المستقبل. .1
ظهارمحاولة الولايات المتحدة الأمريكية تدويل ملف البرنامج النووي الكوري  .2 نماائياً للعالم أن الخلاف ليس ثن وا  خلافاً بين  وا 

 أسلحة الدمار الشامل والمجتمع الدولي. لامتلاكدولة تسعى 
بوضعها سابقة لغيرها من الدول التي  إيجابيةوالدبلوماسية ذات آثار  الاقتصاديةالعقوبات  واعتباراستبعاد الخيار العسكري  .3

 .كإيرانتسعى الى تطوير برنامجها النووي 
 من اتفاق الحد من نشر الأسلحة النووية. بانسحابهاب اعلانها السابق اجبار كوريا الشمالية بسح .4
أظهر القراران هناك توافقاً أمريكياً صينياً روسياً بشأن البرنامج النووي من محاولات نظام متطرف في شبه الجزيرة الكورية  .5

 في المنطقة. الاستقراريسعى للحصول على الأسلحة النووية ويهدد 
من الفصل السابع من ميثاق الأمم المتحدة ومن المعروف ان هذا  41كر أن القرار صدر بموجب المادة ومن الجدير بالذ

ة الفصل يرغم الدول على تطبيق القرارات الدولية وهو أمر في غاية الخطورة اذا لم تلتزم كوريا بتطبيق القرار الدولي ومن هنا تأتي أهمي
 (2)على مضامين الفقرات الآتية: الاطلاع
الدولية تمثل  الإدانةومعروف ان  2006تشرين الأول  9يدين أعضاء مجلس الأمن التجربة النووية التي أعلنتها كوريا في  .1

 لاحقه وهو ما ورد في البنود التالية: بإجراءاتأجماعاً تجريمياً لأفعال الدول ويتطلب من أعضاء الأسرة الدولية القيام 
على هذه  الاعتراضاتاخرى أو أطلاق صاروخ باليستي وهنا ترد  نوويةعدم أجراء تجربة يطالب مجلس الأمن كوريا الشمالية ب .2

( المتعلقة بمنع NPTالفقرة اذ ان القرار قد أتسعت دائرته لتشمل الأسلحة التقليدية أيضاً التي لم تتناولها المعاهدة الدولية )
اريخ الباليستية ومن أهمها الصاروخ )تايبوسونغ( الذي يصل انتشار الأسلحة النووية فقط كما أن لدى كوريا ترسانه من الصو 

 كيلومتر الأمر الذي تعده لولايات المتحدة الامريكية ودول حلف شمال الأطلسي تهديداً لأمنها. 2600مداه الى أكثر من 
كوريا أن تعلق كافة  من معاهدة حظر الانتشار النووي ويطالب الانسحاب يطالب كوريا الشمالية بالعودة فوراً من اعلانها .3

أرض  -يرانياً حيث أن أيران قامت بشراء صواريخ أرضاأنشطتها المتعلقة بالصواريخ الباليستية لاسيما وأن هناك تعاوناً كورياً 
 ( تعمل بواسطة الوقود السائل.25)بي أم  الشماليةمن كوريا 

ة ومن برنامجها النووي بشكل كامل وقابل للتحقق ولا يقرر مجلس الأمن وجوب أن تتخلص كوريا الشمالية من أسلحتها النووي .4
 مجال للتراجع عنه بمعنى أرغام كوريا على تدمير برنامجها النووي بالكامل.

يقرر وجوب أن توقف كوريا الشمالية تصدير المعدات العسكرية ووجوب أن تقوم كل الدول الأعضاء بمنع شراء تلك  .5
 المعدات.

الأخرى التي يملكها أشخاص  الاقتصاديةالأعضاء فوراً الصناديق والأرصدة المالية والموارد يقرر وجوب أن تجمد كل الدول  .6
 على صلة وقدمت مساعدة الى البرنامج النووي وبرامج أخرى لأسلحة الدمار الشامل. اعتباريةاو جهات 

او الصادرة منها لمنع تهريب يقرر وجوب أن تتعاون الدول الأعضاء في تفتيش الحمولات المتجهة الى كوريا الشمالية  .7
 الأسلحة النووية والكيميائية والبايلوجية.

                                                           
 9ص - 8المصدر السابق، ص ((1
، 2007وتأثيره على مستقبل النظام الكوري، الملف السياسي، مركز الدراسات الدولية، جامعة بغداد، بغداد  1718( د. حسين حافظ، قراءة في القرار (2

 23-22ص
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حول  2008حزيران  26ومن جانب آخر فأن كوريا الشمالية في الوقت الذي سلمت تقريرها الى أعضاء اللجنة السداسية  في 
وتم التوصل من خلال المفاوضات التي  في البرنامج مقابل مساعدات الاستمراربرنامجها النووي في أطار صفقة تضمنت تخليها عن 

 :(1)تضمن الآتي 2007شهر( الى أتفاق في شباط عام  16أستمرت )
الف طن من الوقود  50( يوماً في المقابل وعدت بتوفير 60أغلاق كوريا الشمالية مفاعل )يوتجيابون( النووي خلال ) الجزء الأول:

عن تعطيل كل منشآتها  بالإعلانات وفي المرحلة الثانية وافقت كوريا الشمالية تقدمها الدول الخمس الأخرى المشاركة في المفاوض
الف طن من  950النووية في عملية يشرف عليها خبراء من الولايات المتحدة والوكالة الدولية للطاقة الذرية في المقابل وعدت بتقديم 

 .للإرهابشمالية من قائمة الدول الراعية الوقود من جانبها وافقت الولايات المتحدة  على رفع اسم كوريا ال
أما الجزء الثاني  أما المرحلة الثالثة فيتم التعامل مع الأسلحة النووية التي قد أنتجت من كوريا الشمالية خلال المرحلة السابقة

م رفع الحجر عن الأرصدة المجمدة فيتم تطبيع العلاقات بين كوريا الشمالية والولايات المتحدة وحلفائها )كوريا الجنوبية، اليابان( ويت
 لكوريا الشمالية في البنوك الأمريكية.

المبرم من كوريا الشمالية والأطراف الدولية الخمسة  الاتفاقولكن من جانب آخر هناك عدد من العقوبات التي تعترض تنفيذ 
 :(2)منها ما يلي

لسداسية رداً على الموقف رفض اليابان بتزويد كوريا الشمالية كوريا الشمالية باليابان عضواً في المحادثات ا اعترافقرار عدم  .1
والغذائية، من جانبها فإن اليابان رفضت تسليم الاقتصادية الذي يقتضي بتزويدها بالمساعدات  الاتفاقبالمعونات بموجب 

وبلغ  2002في عام كوريا الشمالية بخطفهم  اعترفتحصتها من المساعدات ما لم تحل قضية مواطنيها المخطوفين الذين 
 ( يابانياً.13عددهم )

فالأولى تتهم الثانية بأنها لا تزال تحضر الاتفاق بين الولايات المتحدة وكوريا الشمالية حول عدم تنفيذ بنود  الاتهاماتتبادل  .2
يات المتحدة بطيئة عنها المعلومات الخاصة بالبرنامج رغم الخطوات التي قدمتها في تفكيك البرنامج فيما ترى كوريا بأن الولا

 في تنفيذ تعهداتها بشأن الأفراج عن أموالها المجمدة وتطبيع العلاقات بين البلدين.
السداسي الذي تم التوصل اليه كما ترفض  الاتفاقتؤكد كوريا الشمالية ان نظام المراقبة والتحقق غير منصوص عليه في  .3

شآتها المرتبطة ببرنامجها النووي بهدف التحقق من تفكيك هذا البرنامج طلب الولايات المتحدة بدخول المفتشين الدوليين الى من
 .للإرهابوعدم ممارسة أنشطة نووية سريه قبل رفع أسمها من لائحة الدول الراعية 

ولكن بعد تولي )باراك أوباما( الرئاسة الأمريكية أعلن أن ادارته تخطط لاستخدام سياسة صارمة مدعومة بحوافز وضغوط 
كوريا الشمالية  استمرارللقضاء تماماً على البرنامج النووي الكوري والتحقق منه فالموقف الأمريكي يتمثل بعدم التسامح في حقيقية 

 بتطوير برنامجها النووي.
 المبحث الرابع

 المواقف الإقليمية والدولية من التجارب النووية الكورية الشمالية
 أولًا: الموقف الصيني

، فقد بحث 2003حثات السداسية بين الولايات المتحد وكوريا الشمالية منذ أن تم العمل فيها في آب أن الصين دعمت المبا
، وعند لقائه وزير خارجية فرنسا )دومينيك دوفيليان( تسوية الأزمة 2003كانون الثاني  10الرئيس الصيني السابق )جيانغ زيمين( في 

شبه الجزيرة الكورية خالية من  اشنطن )بيونغ يانغ( واعربا آنذاك عن تأثيرها لجعل منطقةعلى ضرورة الحوار بين و  واتفقاالكورية سلمياً 
 (3)والتعهدات الدولية. واحترام الالتزاماتللقرارات الشرعية  الانصياعالأسلحة النووية وطالبا بضرورة 

                                                           
 9نظر: د. عامر كامل، مصدر سبق ذكره، ص( ي(1
 10ص-9( د.عامر كامل، المصدر السابق، ص(2
 www.albayan.com( كويزي يبحث حلاً رسمياً مع بوتن، مباحثات صينية فرنسية حول الأزمة الكوريه، 3(

http://www.albayan.com/
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جاءت داعمة للموقف الكوري على  كما وقفت الصين ضد أية عقوبات مشددة ضد كوريا الشمالية وأغلب التصريحات الصينية
فقد صرح )لوجيان جاوو( هو  2006ظاهرياً للتجارب الكورية وخاصة بعد تجربة كوريا الشمالية لصاروخها عام  اعتراضهاالرغم من 

وريا الشمالية أن بلاده لن تتخلى عن التعاون مع ك الكوريةالناطق الرسمي لوزارة الخارجية الصينية )آنذاك( بعد الاعلان عن التجربة 
وبررت الحكومة الصينية موقفها هذا بأن الصين لن تتخلى عن الشعب الكوري  الاقتصاديفي المجالات ولاسيما في المجال 

 (1)الصديق.
وزارة الخارجية الصينية)تشن تانغ( أن  باسملاسيما وقد أكد المتحدث  2008وتعمقت العلاقات الصينية مع كوريا الشمالية في 

مالية هي أحدى الدول المجاورة للصين في شمال شرقي آسيا حيث يرتبط البلدان بالجبال والأنهار ويتعاونان في المجالات كوريا الش
والثقافية وينسقان في الشؤون الدولية والإقليمية خاصة في المحادثات السداسية خاصة بالقضية النووية في شبه  والاقتصاديةالسياسية 

داعياً للتهدئة واللجوء الى  2009/آيار/ 25ن موقف الصين على أثر التجربة النووية لكوريا الشمالية في الجزيرة الكورية، وقد كا
الدبلوماسية فقد دعا رئيس الأركان الصيني ماشاوتيان في مؤتمر الأمن والدفاع المنعقد في سنغافورة الى انتهاج أسلوب الهدوء والتروي 

المنطقة من أسلحة الدمار الشامل مما يدل على أن الصين لا ترضى بضرب كوريا الشمالية كما  بصدد كوريا الشمالية ودعا الى أخلاء
أن الصين تستغل هذه القضية كما استغلتها أمريكا ايضاً، كما ان الصين تستخدمها ورقة للحصول على تأييد كوريا الشمالية فيما يتعلق 

لولايات المتحدة لتقبل بضم الصين جزيرة تايوان، فالصين كما هي أمريكا تحاول بتايوان، لضمها او الى محاولة استعمالها ورقة ضد ا
 (2)تايوان ولكن في أتجاهين متعاكسين. باتجاه استغلال المشكلة

 الاقتصاديةزاء كوريا الشمالية وتخفيف العقوبات إرفض التدخل العسكري  باتجاهوعليه يمكن القول أن ردود أفعال الصين كان 
 ل تحقيق مصالح مشتركه بينها وبين كوريا الشمالية ولاسيما دعم كوريا الشمالية لمطالب الصين بضم تايوان.وذلك من أج

 ثانياً: الموقف الروسي
لقد أتخذ الموقف الروسي أتجاهاً مغايراً لطبيعة الموقف الصيني لاسيما وقد دعا )الكسندر يورو( نائب وزير الخارجية الروسي 

 باتخاذهاعن عملية أطلاق صاروخها الباليستي كما أن روسيا تهدف الى علاقات جيدة مع اليابان  الامتناعالى من قبل )بيونغ يانغ(
هذا الموقف وليس لها مصلحة في أن تطور كوريا الشمالية برامجها النووية والصاروخية ولا تريد ان تتخذها أمريكا وسيلة لأحكام 

في دوامة المحادثات في أطار السداسية ولا تخرج منها حتى يتم التوصل الى حل يوقفها عن سيطرتها في المنطقة وتريد منها أن تبقى 
 (3) تطوير برامجها النووية والصاروخية وبالتالي أنهاء ما يسمى بمسألة شبه الجزيرة الكورية.

 ثالثاً: الموقف الياباني
وما يذكر في ملف العلاقات الكورية  2009ثت في عام بمجملها والتي حد أدانت اليابان التجارب النووية لكوريا الشمالية

اليابانية، أن اليابان عقدت الازمة مع كوريا الشمالية بشأن المخطوفين اليابانيين والتي ماتزال تعرقل سير علاقات مرنه وسلسه بين 
اليابان ضدها وعليه قامت كوريا بأطلاق التي توجهها  الاستفزازاتلسلاح نووي بسبب  امتلاكهاالدولتين. وترى كوريا الشمالية ضرورة 

عن سؤال رئيس كوريا الشمالية وهو الى جانب من  الإجابةوواجهت الحكومة اليابانية موقفاً حرجاً في  1998صاروخ قرب اليابان عام 
ا الجنوبية في أدارة تقف اليابان؟ الى جانب الولايات المتحدة ام الى جانب آسيا؟ ففي الوقت الذي ترغب فيه الصين وروسيا وكوري

البرنامج النووي لدى كوريا الشمالية بأسلوب سلمي وبعيد عن استخدام القوة العسكرية تتمحور السياسة الأمريكية حول تضييق الخناق 
ال في عن هذا السؤ  الإجابةحول النظام الحاكم في )بيونغ يانغ( من أجل وقف برنامجه النووي بل وأسقاط النظام نفسه، وتزداد صعوبة 

مهمين، الأول: هو تنامي التيار القومي المتشدد الذي ينادي بتوسيع الدور العسكري لليابان حتى تصبح دولة طبيعية  اعتبارينضوء 

                                                           
 /www.alwqt.comالكوريةمغازي البدراوي، روسيا والصين واللعب بالورقة  (1(

 Hizb_UL Tahrir.Comp2، 2009( حقيقة الموقف الدولي تجاه التجارب النووية لكوريا الشمالية، في آيار (2
، 102ات استراتيجية، مركز الدراسات الدولية، عدد ( ينظر: ناديه فاضل، مسار الملف النووي لكوريا الشمالية وتداعياته الإقليمية والدولية، في سلسلة دراس(3

 . وينظر أيضاً: الموقف الدولي اتجاه التجارب النووية لكوريا الشمالية، مصدر سبق ذكره. 73، ص2010شباط  

http://www.alwqt.com/
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تمتلك قوات عسكرية حقيقيه بما في ذلك الأسلحة النووية والثاني: هو لخوف من تردي العلاقات مع الجيران الآسيوي وخصوصاً الصين 
 (1)بية اذا ما تم توسع الدور العسكري لقوات الدفاع الذاتي اليابانية. وكوريا الجنو 

ومن الجدير بالذكر أن رئيس الوزراء الياباني )شينزوآبي( أكد بعد لقائه رئيس كوريا الجنوبية سارع قائلًا أن هذه التجربة أمر 
ا مره في تاريخها الحديث صدور قرار من مجلس الأمن غير مقبول ولا يغتفر وطالب المجتمع الدولي استبقت الحكومة اليابانية ربم

وقررت تطبيق عقوبات قاسية على كوريا الشمالية تشمل حظر جميع الواردات منها ومنع جميع سفنها من دخول المياه الإقليمية لليابان 
أن  2006أكتوبر  12الصادرة في  ةالإلكتروني في مجلته فضلًا عن منع مواطني كوريا الشمالية من دخول اليابان وأكد السيد )آبي(

التجربة النووية الأخيرة تتعارض مع مهمته كرئيس وزراء مسؤول عن حماية الأمن القومي الياباني مشيراً الى أن البرامج النووية 
 والصاروخية لكوريا الشمالية تمثل تهديداً صارخاً.

لنووي حيث أكد رئيس الوزراء )آبي( أن بلاده لن تسعى لحيازة السلاح ا امتلاكوفي الوقت نفسه نفت اليابان عزمها السعي الى 
سلاح نووي رافضاً ما أثير عن احتمال ان تؤدى التجربة النووية الشمالية الى نشوب سباق تسلح إقليمي وقال )آبي( أمام البرلمان ان 

نتاجاصة بعدم حيازة حيازة سلاح نووي ليست خيار بلادنا معلناً بوضوح انه لا تغيير في سياسة بلاده الخ ونشر السلاح النووي على  وا 
 (2)أراضيها.

 :(3)وعلى أثر التجربة النووية لكوريا الشمالية ظهر هناك أتجاهين بصدد القدرات العسكرية اليابانية تتمثل بالآتي
وتعزيز التحالف الأمني  يرى ان ما حدث يمثل هبة من السماء للتيار القومي الياباني لتوسع الدور العسكري الاتجاهاتإن احد 

انصار هذا الاتجاه، الى ان التجربة النووية الكورية سوف تعزز مطالب أنصار التيار القومي  مع الحليف الأمريكي ويسند الاستراتيجي
كرياً فعالًا الياباني الخاصة بإيجاد يابان جديدة وهي اليابان التي تستطيع ان تدافع عن مصالحها في علم مضطرب والتي تؤدي دوراً عس

على الصعيد العالمي يتناسب مع وضعها كثاني أكبر اقتصاد في العالم وهي ايضاً تلك اليابان القادرة على ارسال القوات العسكرية الى 
نتاجالخارج وانتاج واطلاق اقمار التجسس وانشاء نظم دفاعية مضادة للصواريخ  ا السلاح النووي اذا ما تطلب الدفاع عن البلاد، أم وا 

فيرى صعوبة توسيع نطاق ومهام  الالية العسكرية اليابانية نظراً لوجود العديد من القيود الدستورية والقانونية الصارمة  الثاني الاتجاه
التي تجعل استخدام هذه القوات في أضيق نطاق ممكن فضلًا عن وجود قطاعات عريضة من الرأي العام الياباني التي تتمسك 

لدستور السلمي هذا فضلًا عن المعارضة الإقليمية الشديدة من جانب الدول الآسيوية المجاورة والتي ترتبط معها بالصيغة الحالية ل
لأي توسع وان كان بسيطاً في مهام القوات اليابانية نتيجة ما عانته هذه الدول من ويلات العسكرية  كثيفهواقتصادية بعلاقات تجارية 

 ب العالمية الثانية.اليابانية في مرحلة ما قبل الحر 
ومن جانب آخر فإن كوريا الشمالية استجابت للضغوط التي تعرضت لها من جانب الصين والولايات المتحدة مما حدا بها 

على دخول اليابان على أساس ان اليابان )وفق وجهة نظرها( ولاية أمريكية ولا  اعتراضهاالدخول في مباحثات السداسية الا انها أعلنت 
 تخوض مباحثات.يجب ان 

وعليه يمكن القول ان التجربة النووية الكورية القت بظلالها على مسار الأمن والسلم الدوليين عامة وضمان السلم والأمن في 
 واستراتيجيات الدول حاضراً ومستقبلًا. إقليم جنوب شرق آسيا خاصة. وابعاد ذلك في سياسات

 
 

                                                           
 ( ينظر: محمد عزت محمد علي، أعادة عسكرة اليابان هل تحل مشكلاتها مع الجيران.(1

www. Kkmag.gov.sg 
م نذير شكر، الموقف الياباني من الملف النووي الكوري الشمالي، في الملف السياسي، تطورات مسألة الملف النووي الكوري، مصدر سبق ( ينظر: د. نغ(2

 18-16ذكره، ص
 19-18( ينظر: المصدر نفسه، ص(3
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 رابعاً: موقف كوريا الجنوبية
 بينهما نتيجة ظروف الحرب الباردة الانفصالذكر ان كل من الكوريتين ينضمان الى شبه الجزيرة الكورية وجاء من الجدير بال

حيث أجريت محادثات بين منظمة الصليب الأحمر في الدولتين  1971والحوار بين الكوريتين يعود بجذوره الى أيلول عام  آنذاك
سلام  اتفاقياترن العشرين لم تشهد تقدماً على الصعيد السياسي وتحديداً في مجال توقيع كانت حقبة الثمانينات من الق واذاالكوريتين، 

ومنها  2002وحتى نهاية الثمانيات شهدت تطوراً ملحوظاً أستمر حتى التطورات المهمة في آب  1981محدده الا أن الحقبة منذ عام 
اء عقد التسعينات من القرن العشرين وتم قبول الكوريتين في عضوية الأمم المحادثات البرلمانية بين الكوريتين الشمالية والجنوبية، وج

الخاص بالأمن  الاتفاقوالتعاون بين الجانبين بما في ذلك  الاعتداءوقد مهد هذا التطور لتوقيع اتفاق عدم  1991المتحدة في أيلول 
 الانفراج ولكن على الرغم من حقبات الحرب الباردة انتهاءفي النووي وكانت هذه الخطوة ايجابية نتيجة للمتغيرات الدولية التي تمثلت 

 إيجابيةبين الكوريتين الا أنه هناك ظاهرة المنحنى المتصاعد الهابط تحكم العلاقات بين الكوريتين. وعلى الرغم من تحقق خطوات 
ما وان طبيعة العلاقات بين الكوريتين تتأثر في صورة المواجهة العسكرية او البحرية، لاسي لانتكاسةولكن سرعان ما تتعرض العلاقات 

ت بالعلاقات بين الولايات المتحدة وكوريا الشمالية وكذلك بمعاهدة الصداقة بين أمريكا وكوريا الجنوبية وطبيعة التعاون العسكري والقوا
 (1)الأمريكية المرابطة في كوريا الجنوبية.

 ريكي الياباني من البرنامج النووي لكوريا الشمالية إذ أكدت كوريا الجنوبيةونجد أن لكوريا الجنوبية موقف مغاير للموقف الأم
الياباني كما ذكرنا شهد مزيداً من التشدد والحديث عن  –على المهج السلمي وسياسة الحوار مع كوريا الشمالية بينما الموقف الأمريكي 

مكانيةأمكانية تحويل الملف النووي الكوري الى مجلس الأمن  جيه ضربات عسكرية استباقيه ضد المنشآت النووية الكورية، وفي تو  وا 
( الف طن من الأرز فقد مثل 500الى ) بالإضافة المقابل عرضت كوريا الجنوبية مد )بيونغ يانغ( بطاقة كهربائية بديلة للطاقة النووية

اء تحالف إقليمي قوي ضد )بيونغ يانغ( في حالة الياباني مما يعني صعوبة بن-الموقف الكوري الجنوبي تمايزاً عن الموقف الأمريكي
 (2)استخدام القوة العسكرية ضدها.

فيلاحظ ان حكومة كوريا الجنوبية لا ترغب ان تزداد الأمور توتراً أكثر وان  2009أما بصدد التجارب النووية الكورية في عام 
)ان بلاده تعمل على حل الأزمة مع كوريا الشمالية في  تحدث حرب على حسابها فقد صرح وزير الدفاع الكوري الجنوبي )لي سانغ(

وقد عقدت قمتين بين  باستمرار والمجتمع الدولي وكانت كوريا الجنوبية تعمل للمصالحة مع كوريا الشمالية أطار المحادثات السداسية
 (3)وكل ذلك كان مبادرة من كوريا الجنوبية. 2007وعام  2000رئيسيهما في عام 
 الولايات المتحدة الأمريكية خامساً: موقف

بتوقيع اتفاق  وانتهت 1994على أساس متقطع حتى عام  واستمرت 1993كورية شماليه في عام -بدأت أول محادثات أمريكية
 1999-1997وعقدت ستة اجتماعات رباعية )الولايات المتحدة، كوريا الشمالية وكوريا الجنوبية، الصين( بين عامي  1994 الإطار
بمعاهدة سلام الا ان المحادثات انهارت في نهاية المطاف، وفي  1953هدنة الحرب الكورية  باستبدال مطلب كوريا الشمالية لمناقشة
اجتماعاً ثلاثي الأطراف،  واستضافتثنائي مع كوريا الشمالية نظمت الصين  اجتماعوبعد رفض الولايات المتحدة عقد  2003نيسان 

كوريا الجنوبية واليابان وروسيا لعقد ثلاثة اجتماعات سداسيه ابتداءً من آب أغسطس  بإضافة توسع الى منتدى سداسي الأطراف
2003. 

في آب  الاجتماعات وبدأ اعضاء المحادثات السداسية الولايات المتحدة وكوريا الجنوبية واليابان والصين وروسيا وكوريا الشمالية
عرضت كوريا الشمالية تجميد برنامج اسلحتها النووية مقابل  الاجتماعاتفي محاولة لحل الأزمة، وخلال هذه  2003)أغسطس( 

                                                           
 76-75( نقلاً عن: ناديه فاضل، مصدر سبق ذكره، ص (1
، مركز الدراسات السياسية والاستراتيجية، القاهرة، 2006-2005الانفصالية، التقرير الاستراتيجي العربي  ( ينظر: آسيا بين البرامج النووية والحركات(2

 180-179، ص2006
 ( ينظر: حقبة الموقف الدولي تجاه التجارب النووية الكورية، مصدر سبق ذكره.(3
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، الا للإرهابورفع أسم كوريا الشمالية من قائمة الدول الراعية  الاقتصادياستئناف الولايات المتحدة لشحنات زيت الوقود ورفع حضرها 
متعددة الأطراف الا عندما  اعتداءاقتصادية ومعاهدة عدم أصرت على انها لن تبدأ التفاوض حول  أزمة معونة  أن الولايات المتحدة

 (1)برنامجها النووي بشكل يمكن التحقق منه. الشماليةتجمد كوريا 
، الأولى عبر عنها الرئيس بوش الإدارةعلى رؤيتين داخل  2002الأمريكية منذ تشرين الاول )أكتوبر( الإدارة سياسة  واستندت

زعيمها كيم جونغ ايل والثانية كان هناك انقسام حول السياسة داخل ادارة بوش، فقد تألف تحالف مؤثر من بعدم الثقة بكوريا الشمالية و 
مسؤولي ومستشاري البنتاغون حول وزير الدفاع )دونالد رامسفيلد( ومسؤول مكتب نائب الرئيس )تشيني( وخبراء الانتشار النووي  في 

وزارة الخارجية السابق )جون بولتون( اذ عارضوا رسمياً المفاوضات مع كوريا الشمالية وزارة الخارجية والبيت الأبيض بقيادة وكيل 
أمريكية شاملة  استراتيجيةلصالح اصرار مطالب تنازل كوريا الشمالية احادياً عن الأسلحة النووية والقضايا العسكرية الأخرى، وتبنى 

، وان الائتلاف الثاني في وزارة الخارجية الاقتصاديةالشمالية من خلال العقوبات  لعزل كوريا الشمالية دبلوماسياً وأسقاط النظام في كوريا
اساساً مؤكداً ان الادارة يجب ان تجرب المفاوضات قبل تبني اجراءات اشد قسريه وأعلنوا الشك في فاعلية استراتيجية جعل كوريا 

 :(2)المرحلة تضمنت ثلاثة عناصرالأمريكية خلال تلك  الإدارةتنهار، والحقيقة ان سياسة  الشمالية
 المطالبة بتعهد كوريا الشمالية فوراً بالتفكيك. .1
 تجنب المفاوضات المباشرة مع كوريا الشمالية حتى تقبل بالتفكيك. .2
عزل كوريا الشمالية بخلق حاجز من الحكومات مطالبة بقبول كوريا الشمالية التفكيك الكامل القابل للتحقق ولا يمكن الرجوع  .3

 عنه.
 :(3)وقد بدا أن استراتيجية كوريا الشمالية لديها أربعة أهداف

 كأساس للمفاوضات على القضية النووية. 2004تمثل مقترح ادارة بوش في حزيران يونيو  .1
 تسوية دبلوماسية طويلة الأمد في القضية النووية، والتي سوف تستغرق على الأقل خلال ولاية أدارة بوش الثانية. إقامة .2
 ى مزيد من الوقت لاستمرار تطوير لبرنامج الأسلحة النووية.الحصول عل .3
 قبول الحكومات الأخرى لكوريا الشمالية كدولة بأسلحة نووية. اشتراط .4

أيلول  11ومع تولي الرئيس الأمريكي الأسبق )جورج بوش( الرئاسة الأمريكية صعدت ادارته من لهجتها لاسيما بعد أحداث 
وعقب زيارة مساعد  2002ومنذ عام  الإرهابية الى الربط بين البرامج النووية والحرب الدولية على الأمريك الإدارةاذ دعت  2001

 استخباريةوزيرة الخارجية الأمريكية للشؤون الاسيوية الى كوريا الشمالية التي حمل خلالها اتهامات للقيادة الكورية بناء على معلومات 
الأمني في منطقة  للاستقراربرنامج سري لتطوير الصواريخ وان ذلك يشكل تهديداً  امتلاكهاو تفيد بأنها ماضية في تخصيب اليورانيوم 

ء جنوب شرق آسيا. وبالمقابل نظرت القيادة الكورية الى استمرارها بتطوير برنامجها بأنه يشكل رادعاً للولايات المتحدة وعاملًا في أنها
منطقة جنوب شرق آسيا الا ان الولايات المتحدة تراه تحدياً يتجاوز الأمن الإقليمي ليمس  في الاستراتيجيعزلتها الدولية وتحقيقاً للتوازن 

علاقاتها مع دول كبرى كالصين وروسيا وحلفائها الاساسين )كوريا الجنوبية واليابان( فضلًا عن خطورة انتشار أسلحة الدمار الشامل 
في شبه الجزيرة الكورية قد يتسبب بتهديد الأمن القومي  الاستراتيجيللتوازن الى اطراف لا تمثل دولًا فضلًا عن ذلك فأن اي اختلال 

 (4)الأمريكي.

                                                           
 .134، ص2008زهران، عمان  ( سعد حقي توفيق، الاستراتيجية النووية بعد انتهاء الحرب الباردة، دار(1
 .37( نقلاً عن: ستار جبار، مصدر سبق ذكره، ص(2
 .38( نقلاً عن: ستار جبار، المصدر نفسه، ص(3
لكوريا ( د. عامر كامل أحمد، الموقف الأمريكي من تطور البرنامج النووي الكوري الشمالي، في سلسلة دراسات استراتيجية، تطورات الملف النووي (4

 .84، ص2010( شباط 102مركز الدراسات الدولية، جامعة بغداد، عدد ) الشمالية،
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ولا شك ان الولايات المتحدة الأمريكية سعت الى استخدام مختلف الوسائل ومنها التكتيك في التعامل مع الملف النووي الكوري 
 .(1)ح باستخدام الخيار العسكري لتفكيك برنامجهابين الدعوة الى الحوار وتقديم مساعدات اقتصاديه والتلوي ما

ومن الجدير بالذكر ان أزمة شبه الجزيرة الكورية التي تسمى أحياناً أزمة الطموحات النووية لكوريا الشمالية تدار وفق أنماط 
بسيط نسبياً  انحرافمن نماذج المباريات المدرسية التي يمكن توقع سلوك اطرافها بمدى بسيطة من سياسات القوة تقترب بها أحياناً 

يعني انها عمليه لا تحمل مستوى من الخطورة وتمثلت قواعد اللعبة بين الولايات  ويمكن ايضاً توقع نتائجها المحتملة لكن ذلك لا
 :(2)المتحدة وكوريا الشمالية بما يلي

بين الولايات المتحدة وكوريا الشمالية انها مباراة ثنائيه تتم بين الطرفين في الأساس حتى في ظل ان أولى قواعد اللعبة  .1
في بكين فكوريا الشمالية لا ترغب في التفاهم الا مع الولايات  2003المباحثات السداسية التي بدأت في آب )أغسطس( 

اقة الذرية ومجلس الأمن على الأزمة او استخدامها كورقة المتحدة، كما ان واشنطن تحرص على ابعاد الوكالة الدولية للط
 تصعيد ضاغطه وقت الحاجه.

قوة نووية تمارس  امتلاكان الصراع يدار في ظل أهداف مقبولة من جانب الطرفين، لاسيما وأن كوريا الشمالية لا ترغب في  .2
المتحدة في شرق آسيا وانما ترغب في الحصول على  بها دوراً إقليمياً في شبه الجزيرة الكورية أو الأضرار بمصالح الولايات

 لاحتواءسياسي ولديها هواجس بشأن المستقبل، كما أن الولايات المتحدة تسعى  واعترافوضمانات أمنيه  اقتصاديةمساعدات 
 سياسات النظام الكوري التهديدية المتعلقة بالتسلح النووي ومبيعات الصواريخ وتهديد دول الجوار.

كل طرف ادوات قوة حقيقه تتيح له التأثير في سلوك الطرف الآخر بشكل فعال مع أدراك كل طرف  امتلاكد الى أنها تستن .3
لذلك  فكوريا الشمالية تمتلك اداة تأثير لاشك في مصداقيتها وهي قدراتها النووية، والولايات المتحدة تمتلك قدرة مزدوجة على 

 س الوقت.كوريا الشمالية وعلى مكافئتها في نف إيذاء
ان النمط السائد للتفاعلات هو التهديدات المحكومة المسيطر عليها بدرجه كبيره التي تتحرك بمنطق خطوة أو خطوتين للأمام  .4

السلاح النووي وليس باستخدامه رغم بعض التصريحات المتشددة ويتم تنفيذ  بإنتاجوخطوه للخلف، فكوريا الشمالية تهدد 
زالةجة كمنع المفتشين الدوليين، التهديد عن طريق خطوات متدر  من  الانسحابمعدات المراقبة من مفاعل )يونغ بيون(،  وا 

 معاهدة منع الانتشار النووي.
طوال الوقت بتأكيدات حول الخيار السلمي كوسيلة أساسيه للتعامل مع كوريا  احتفظتأما من جانب الولايات المتحدة فأنها  .5

دول محور الشر وتمثل التصعيد الحقيقي في مواقفها في التهديد باللجوء الى وسائل  يكأحدالشمالية رغم أنها مصنفة لديها 
 2009، و2006وليس الخيار العسكري وأدانت الولايات المتحدة التجارب النووية الكورية في   اقتصاديةعقابيه سياسيه او 

مريكية الى حث التجمع الدولي وحشد التأييد لنقل الأ الإدارةوتصاعدت الأزمة في ظل ادارة الرئيس )باراك أوباما( مما دفع 
( بموافقة جميع الأعضاء وأدان التجربة النووية 1874الأزمة الى مجلس الأمن وبالفعل صدر قرار مجلس الأمن المرقم )

 :(3)والتجارية وأبرز ما تضمنه القرار  الثانية لكوريا الشمالية اذ شدد هذا القرار العقوبات المالية
 ملية تفتيش السفن الذاهبة والآتية الى كوريا الشمالية وتفتيش الشحنات الجوية.تشديد ع .1
 منع تجارة الأسلحة النووية وتكنلوجيا الأسلحة النووية وتجارة الصواريخ الباليستية. .2
لى خمس ع تجميد الأصول المالية الكورية الشمالية في بنوك الدول الأجنبية وتمثل ذلك بقيام مجلس الأمن بفرض عقوبات .3

 هيئات كورية شمالية.

                                                           
 87( المصدر السابق، ص (1
 .42-41( ستار جبار علاي، مصدر سبق ذكره، ص(2
 .44( ينظر: ستار جبار، المصدر نفسه، ص(3
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ويمكن القول ان هناك مجموعة من المسائل الخلافية بين كوريا الشمالية والولايات المتحدة الأمريكية طبقاً لوجهة النظر الكورية  
 :(1)تتلخص بالنقاط الآتية

يك ويقوم موقف )بيونغ يونغ( ويتعلق الخلاف هنا بمسألتين أساسيتين الأولى هي متى يأتي التفك تفكيك البرنامج النووي: (1
قبل التفكيك بينما يقوم الموقف  والاقتصادية على ضرورة ان تأتي التعويضات والضمانات الأمنية وتطبيع العلاقات السياسية

او أمنية والمسألة الثانية تتعلق  اقتصاديةالأمريكي على وضع التفكيك كشرط مسبق قبل حصول )بيونغ يونغ(على تنازلات 
هي  لولايات المتحدة بشرط التفكيك الكامل والنهائي للبرنامج النووي والتحقق من هذا التفكيك والاشكالية الأساسيةبتمسك ا

 القائمة بين أطراف المحادثات السداسية. الاختلافاتكيف يمكن الحكم بتحقيق التفكيك الكامل والنهائي؟ خاصة في ظل 
ريا بعدم  تصدير التكنولوجيات النووية الى الخارج خاصة الى الدول ذات كيف يمكن التأكد من التزام كو  منع الانتشار: (2

التوجهات العدائية للولايات المتحدة وتؤكد كوريا في هذا الاطار انها تميز بين انتشار الصواريخ من ناحيه وانتشار الأسلحة 
 والتكنولوجيات النووية من ناحية اخرى.

تحت  انهيارهالا ان القضية الأولى هي ضمان بقاء النظام وعدم  الشماليةووي لكوريا رغم اهمية البرنامج الن تغيير النظام: (3
بينما تمثل القضايا الاخرى، بما في ذلك البرنامج  الاقتصادية الداخليةتأثير ضغط او عدوان خارجي او تحت تأثير الأزمة 

 النووي ادوات للحفاظ على بقاء النظام في مواجهة تلك التهديدات.
الى المساعدات الغذائية  بالإضافةوتتركز تلك المساعدات في مجال الطاقة بالأساس  :الاقتصاديةيضات والمساعدات التعو  (4

اقتصاديه قبل تفكيك برنامجها  امتيازاتوالمساعدات التنمية، وكان الكونغرس الأمريكي قد أتخذ موقف متشدداً ضد منح أية 
دة ضد كوريا الشمالية منها قانون حقوق الأنسان في كوريا الشمالية تشرين الاول النووي بل صدرت العديد من القوانين المتشد

2004. 
والواقع ان سياسة ادارة الرئيس )اوباما( تسير في مسارين بشكل متواز، تعمل من خلال المسار الأول على التواصل الثنائي 

دف الى محاولة تنقية أجواء العلاقات بين البلدين، أما المسار وتسعى واشنطن من خلال مبعوثها لكوريا الشمالية الى اتباع سياسه ته
الثاني فيتمثل في اتباع سياسة متعددة الأطراف تلعب فيها الدول الإقليمية الرئيسية في شمال شرق آسيا دوراً فاعلًا وخاصة كوريا 

الأمريكية لتحقيق مصالحه  الإدارةمالية، اذ تسعى الجنوبية واليابان بجانب الصين التي لديها صورة واقعيه لما يحدث داخل كوريا الش
وحل القضايا الخلافية بين اليابان وكوريا الشمالية والعمل على ادماج كوريا الشمالية في المجتمع  بين شطري شبه الجزيرة الكورية

الدولي، وكذلك الفوائد التي ستعود على في المجتمع  الاندماجالتي ستعود على كوريا الشمالية نتيجة  الاقتصاديةالدولي وبيان الفوائد 
 .(2)على المستوى العالمي الاستقرارفي منطقة شمال شرق آسيا أمر مهم لتحقيق  الاستقرارالأطراف الأخرى اذ ان 

هدف ب لاقتنائهالى ما تقدم يمكن القول ان امتلاك كوريا الشمالية للسلاح النووي سوف يدفع بكوريا الجنوبية واليابان  وبالإضافة
 الأمر الذي يعني: (3)تعزيز أمنها وتحقيق التوازن على المستوى الإقليمي

 اذكاء سباق التسلح الإقليمي. .1
 أعادة التفكير بشأن أمكانية احياء اليابان لدورها العسكري في الإقليم الامر الذي بدوره سينعكس على بلورة المخاوف الإقليمية. .2
 ان كوريا الشمالية احد حلفائها الأمر الذي قد يشعل فتيل المنافسة الإقليمية. عتباراتعزيز المكانة الإقليمية للصين، على  .3

 تتمسك في المضي قدماً ببرنامجها النووي بهدف: ويمكن القول ان كوريا الشمالية

                                                           
 .18-17حات، مصدر سبق ذكره، ص.ولمزيد من التفاصيل: ينظر ايضاً محمد فايز فر78-76( ينظر: ناديه فاضل، مصدر سبق ذكره، ص(1
(، ايلول 177( ينظر: مي عبد الرحمن غيث، كوريا الشمالية، التحدي الذي يواجه ادارة اوباما في شمال شرق آسيا، ملف الاهرام الاستراتيجي، عدد )(2

 .106، ص2009)سبتمبر( 
وآفاقه المستقبلية، رسالة ماجستير غير منشوره، كلية العلوم السياسية، جامعة  ( نقلاً عن: باقر جواد كاظم، التوازن الاستراتيجي في إقليم آسيا الباسفك(3

 .87، ص2001النهرين، 
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 الضغط على كوريا الجنوبية واليابان لتقليص روابطها مع الولايات المتحدة. (1
 .اقتصاديةعدات الضغط على اليابان للحصول على مسا (2
 عليها. الاعتداءردع أية دولة من  (3

 الخاتمـــــة:
ومنها السعي لردع القوات  وعليه يمكن القول ان لدى كوريا الشمالية الكثير من الأسباب لامتلاك وتطوير القدرات النووية

لجنوبي في المجالات التقنية والتسليحية التي الكورية، ورغبة كوريا الشمالية في مواجهة تفوق الشطر ا –الأمريكية على الحدود الكورية 
عطاءتزودها الولايات المتحدة بها فضلًا عن تعزيز مكانة البلاد وهيبتها  المزيد من عوامل القوة للبلاد على المستوى الدولي وفضلًا  وا 

 الولايات المتحدة وحلفائها. عن ذلك تعزيز شريحة النظام السياسي القائم في مواجهة التهديدات والتحديات الخارجية ولاسيما
 المصادر

، مركز الدراسات السياسية 2006-2005، التقرير الاستراتيجي العربي الانفصاليةآسيا بين البرامج النووية والحركات  -1
 .2006، القاهرة، والاستراتيجية
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Abstract 
In Arabic language, the expression 'requirement' of meaning is derived from the base verb 

'require' which means 'to receive or to take' as it is originated in 'paying or settling a debt'. This concept 

of requirement refers to the potential of epistemic relationship that exists between the elements in a 

certain structure . 

There was a person beside AL-ASma'ee said, "Whose words are these? AL-Asma'ee replied that 

they are Allah words. The person then said, "No, this is not said by Allah". AL-Asma'ee said, when I 

restated that verse again ending it with "Allah is Exalted in Power. Full of Wisdom", the person said, 

'now you are right'. AL-Asma'ee asked him, 'Do you read the Holy Quran?' he answered, 'No'. AL-

Asma'ee said, 'So, how do you know that the second reading of the verse is correct rather than the first 

one?' The person answered that it is the intuition that helps to decide the required meaning. That's why 

the verse should be ended in a way that corresponds with its contextual meaning. 

Keywords: meaning. 'requirement' Holy Quran 'require' 

 :الملخص
يب بدلالة السياق وقرائن الأحوال، وأصله من قضاء الدَّيْن، ويعني قوة العلاقة المعنوية بين عناصر الترك الاقتضاء: مصدر اقتضى،

وكان بجانبه أعرابيّ،  [38]سورة المائدة والله غفور رحيم ". ...من ذلك ما رواه الأصمعي حين قرأ " والسارقُ والسارقةُ فاقطعوا أيديهما و 
ما ختمت الآية بقوله تعالى " والله فسأله: كلامُ مَنْ هذا؟ أجابه الأصمعي: كلامُ الله. فقال: ليس هذا كلامَ الله . يقول الأصمعي: ول

, ولو غفَرَ قَطَعَ عزيز حكيم " قال الأعرابيّ: " أصبْتَ. فقلْتُ: أتقرأ القرآنَ؟ قال: لا. قُلْتُ: فمِنْ أينَ عَلِمْتَ؟ فقال: يا هذا, عَزّ فحكَمَ ف
الغفور الرحيم لا يقتضي الحكم بقطع يد السارق، لذا كان "، فقد أدرك هذا الأعرابيُّ بفطرته السليمة أنَّ ختم الكلام بـورَحمَ لَمَا قَطَع!

له  .الأولى ختم الكلام بما يناسب أوَّ
الاقتضاء، اقتضى، المعنى، تحقيق الهمزة وتسهيله، المد الصوتي، المقطع الصوتي، الغرابة الصوتية، الإيحاء،  الكلمات المفتاحية: 

 التكرار الصوتي. الجرس،
  الاقتضاء في العربية:

لاقتضاءُ لغة: الاقتضاءُ: افتعالٌ مِن)اقتضى، يقتضي(، يقال: اقتضيْتُ ما لي عليه، واقتضيْتُ حقّي منه وتقاضيْتُه، بمعنى: ا
قاطع طلبْتُه وأخذْتُه وقبضْتُه، ويُقال: قضيْتُ هذا الثوب، وقد قضيْتُ هذه الدار: إذا أتممْتُها وأحكمْتُ عملَها، ومنه القاضي: وهو ال

. (2) ه(:))و" قضي " في اللغة على ضروب، كّلها يرجِعُ إلى معنى انقطاع الشيء وتمامه((311، قال الزجاج )ت(1)مُحكِم لهاللأمور ال
  [، وقوله:٤١يوسف: ]سورة  چھ ھ ے ے ۓ چ ومنه قوله تعالى: وكلُّ ما أُحكم فقد قُضِيوالقضاء: هو إحكامُ الشيء، 

ه(:))وقضي الأمرُ: أي: أُتِمَّ إهلاكهم، وكلُّ ما أحكم فقد 1205بيدي)ت [، قال الز ١٢فصلت: ]سورة  چٱ ٻ ٻ ٻ ٻ چ

                                                           
(
1
 .15/188، ولسان العرب 5/99اللغة  ، ومجمل170-9/169ينظر: تهذيب اللغة  (

 .2/230معاني القرآن وإعرابه  (2)
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يتَّضح  .(2)، ويقال أيضًا: اقتضى الحال كذا، واقتضى الأمر كذا: أي: استلزمه واستدعاه واستوجبه حتى صار أمرًا لا بد منه(1)قضي((
ه( إذ يقول: ))القاف والضاد 395مام، ولله در ابن فارس)تممّا سبق أنَّ )اقتضى( ومشتقاتها تقتضي معنى الإحكام والإنفاذ والإت

والحرف المعتل أصل صحيح يدلُّ على إحكام أمرٍ واتقانه وانفاذه لجهته ... وكلُّ كلمةٍ في الباب فإنها تجري على القياس الذي 
 .(3)ذكرناه((

نظْمُهُ  ته المقصودة بما يقتضيهدلاللتبيين  قرائن الأحوال،و  لسياق: قوة العلاقة المعنوية بين عناصر التركيب بدلالة االاقتضاء اصطلاحا
هُ . ولأهمية الاقتضاء نجده موزعا بين علوم العربية المتعددة، فقد ورد عند البلاغيين بما يعرف بمعنى المعنى أو المعنى الضمني سياقُ و 

را إلا بالإضافة وهي المقتضية للجرّ، كما أن الفاعلية . في حين ربط النحويون الاقتضاء بنظرية العامل فقالوا ))لا يكون الاسم مجرو 
. واستعمله الأصوليون بمعنى الدلالة، يقولون: الأمر يقتضي الوجوب، أي يدلُّ عليه . (4)والمفعولية هما المقتضيان للرفع والنصب((

يحاء تدرك بالحسّ اللغويّ والذوق السليم  بدراسة أحوال المفردات وعلاقاتها المعجمية والألفاظ في سياق الآية الواحدة ذات دلالة وا 
ومناسبة مدلول  مناسبة مدلول الآية لما قبلها وما بعدها،والتركيبية التي تسم النص القرآني بالانسجام والترابط والتماسك فضلا على 

ه(إذ يقول: ))فإنَّ المعنى إذا اكتسى 255تولله در الجاحظ ) .ونظمها؛ إذ لا يسدُّ غيرُها مسدَّها في مكانها المفردة القرآنية لسياق الآية
لفظًا حسنًا وأعاره البليغ مخرجًا سهلا ومنحه المتكلم دلاَّ متعشقًا صار في قلبك أحلى، ولصدرك أملى. والمعاني إذا اكتسيت الألفاظ 

(5)((الكريمة وأُلبست الأوصاف الرفيعة... أربَتْ على حقائق أقدارها بقدر ما زُيِّنت وحسب ما زُخرفتْ 
.
وما كان كل هذا ليكون لولا  

 العلاقة المعنوية الوثيقة وصلة الرحم القوية وحسن الجوار بين عناصر النظم ابتداءً من الأصوات والحركات مرورًا بالشكل والقالب الذي
وعليه وأتمَّ تجلياته،  تُصَبُّ فيه هذه الأصوات وانتهاءً بالتركيب والسياق وقرائن الأحوال ... لاستجلاء المعنى في أبهى صوره

: هو حكم سياقي ينتظم العلاقة المعنوية بين عناصر النظم في النص ابتداءً من الصوت والحركة ومرورًا بالشكل والقالب فالاقتضاء
 . (6)وانتهاءً بالتركيب والسياق وقرائن الحال لفهم المعنى بأبهى صورة وأتمّ تجلياته

، وهو الصوت الصعب الجلد [ ٧٢هود: ]سورة  چٻ ٻ ٻ چ  لهمزة في قوله تعالى:فمثلا ائتثار النظم القرآني بصوت ا
 رأة.الذي يجري مجرى التهوع عند النطق به ... ألا يقتضي تكراره جوّا من الألم والعُسر والمشقة بما يتناغم تمامًا وحالة الولادة عند الم

[، جوّا من الإخفاء ٣٥يوسف: ]سورة  چۓ ۓ ڭ چ : أَلا يقتضي ائتثار النظم القرآني بصوت النون في قوله تعالى
 والتغييب وهو مما يلائم حالة السجن، ولا سيما إذا علمنا أنَّ صوت النون صوت يقتضي الإخفاء والضمور والبطون.

ناظريك، [ ـ شيئا من تكرار الزحزحة يتجلّى أمام ٩٦البقرة: ]سورة  چچ ڇ ڇ چ أَلا يقتضي لفظ )بمزحزحه( ـ في قوله تعالى:  
 فيوحي تكرار المقطع )زح( بتكرار الزَّح.

التوبة: ]سورة  چ ڍڃ ڃ ڃ چ چ چ چ ڇ ڇ ڇ ڇ ڍچ ألا يقتضي جرس المفردة القرآنية: )اثاّقلتم( في قوله تعالى: 

 النظام.[، جواً من التثاقل والإبطاء في حين أنَّ لفظة )انفروا( فيها من السرعة ما لم نجده في )اثاقلتم(، فطابق النظم ٣٨
ئا ئە ئە ئو ئو چ ألا توحي الغرابة الصوتية في )تالله( و)تفتأ( و)حرضا( بغرابة الموقف أصلا في قوله تعالى: 

 [.٨٥يوسف: ]سورة  چئۇ ئۇ

                                                           
 .39/316تاج العروس  (1)

 .3/1829ينظر: معجم اللغة العربية المعاصرة  (2)

 .5/99مقاييس اللغة  (3)

 . 5مشكلة العامل النحوي ونظرية الاقتضاء: ( (4
 .1/212البيان والتبيين  (5)

 (.1لمعنى بدلالة السياق )بحث: أ.د. سعدون أحمد علي: ينظر: الحكم بالاقتضاء ل (6)
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[، كبر هذه الكلمة ٥الكهف: ] چ ٺپ ڀ ڀ ڀ ڀچ ألا يقتضي المدّ الصوتي في لفظه )أفواههم( من قوله تعالى: 
 وضخامتها.

مما يتعلَّق بالقوانين الصوتية ـ سيتناولها الباحث في هذا البحث الموسوم بـ)الحكم بالاقتضاء للمعنى في  هذه المسائل وغيرها ـ
دراسة في الصّوت اللغوي(. لتسليط الضوء على جانب من البلاغة الصوتية في القرآن الكريم وملاءمة الصوت للمعنى  –القرآن الكريم 

 والله الموفق للسداد.
 تحقيق الهمز وتسهيله. لاقتضاء للمعنى فيالحكم باأوّلا: 

البلد: ]سورة  چئۈ ئې ئې چ وممّا احتُكم فيه إلى المعنى في صوت القرآن مسألة تحقيق الهمز وتسهيله، في قوله تعالى:  

، وقد أرجع (1)[، فقد قرئت )مؤصدة( و)موصدة( بتحقيق الهمز وتسهيله٨الهمزة: ]سورة  چڌ ڎ ڎ ڈ چ [، وقوله تعالى: ٢٠
أكدْتُ ووكدت، وأرّخْتُ وورّختُ كمال يقال: هل العربية اختلاف القراءتين إلى اختلاف اللغات، حيث يقال: آصَدْتُ الباب وأَوْصَدْتُه، أ

 .(3)، والقراءتان بمعنى واحد(2)ه(: ))من أخذه من أصد فسبيله أن يهمز، ومن أخذه من أوصد لم يُجِزْ همزه((338قال النحاس)ت ...
. وهذه المعاني متقاربة إلى حد  كبير، (4)اللغوي الذي يقتضيه لفظ )مؤصدة( لا يخرج عن: مطبقة، مغلقة، مبهمةوالمدلول 

 فالمعنى العام للآية يقتضي تشديد العذاب وقوة الإحراق والإحاطة بهم والإطباق عليهم بنارٍ سعّرها جبار السموات والأرض.
قتضي تحقيق الهمز لا تسهيله؛ فالهمز أليق بالمعنى وأخلق، فالسياق سياق مكابدةٍ وشدَّة وأرى بأنَّ الآية المباركة بهذا المعنى ت

وألم وعناء وصعوبة، وهذا مما يلائم تحقيق الهمزة، وهي نبرةٌ تخرج من الصدر بكلفةٍ وعُسْر ومشقّة، والنطق بها يشبه التهوّع، وهذا 
لهمزة: ))ولها نبرةٌ كريهة تجري مجرى التهوُّع ثقلت بذلك على اللسان المتلفّظ هـ( يصف ا686يناغم سياق الآية تمامًا. قال الرضي)ت 

، وكلُّ صاحب ذوقٍ يشهد بأنَّ جميع هذه الصفات التي تقتضيها الهمزة من الشدّة والثقل والكلفة والكراهة والعُسر وجريانها مجرى (5)بها((
الصفة، فأمّا من حيث المخرج، فالتناغم بين مخرج الهمزة وصفة هذه النار التهوع ممّا يلائم تمامًا صفات هذه النار، هذه من حيث 

، وهؤلاء موقوفون في هذه النار التي لا باب لها، والهمزة صوت يحدث بانغلاق الوترين (6)عجيبٌ ؛ لأنَّ الهمزة: ))وقفةٌ انفجارية((
هواء ولا يخرج منهما، وكذا الحال مع صفات هذه النار، فهم قد أدخلوا الصوتيين إغلاقًا محكمًا وانطباقهما انطباقًا تامًا فلا يدخل فيهما 

فيها فأُطبقت عليهم وأُغلقت أبوابها بحيث لا يخرج منها عذاب ولا تخفّف عن أهلها، وهذا ما توحي به قراءة التخفيف، فالتخفيف يقتضي 
تقتضيه الآية،))فإذا قال )مؤ( كان كأنَّ الشخص يعاني من أسرٍ ـ ولو ظاهرًا ـ تخفيف العذاب عنهم، وفي هذا منافاة للمعنى العام الذي 

 .(7)ثقيلٍ فهي أنسب وأدلَّ على الكرب والثقل من التسهيل والنطق بالواو، وهو المناسب أيضًا لجوّ المكابدة والشدة والقوة في السورة((
ۉ ۉ ې ې ې ې ى  ۅ ۅچ وممّا احتُكم فيه إلى المعنى في القرآن في تحقيق الهمز قوله تعالى: 

، ومعنى (8)[، فقد قرأ الجمهور )ردءًا( بتحقيق الهمز، وقرأ نافع وحده )ردًا( بتسهيل الهمز وتنوين الدال٣٤القصص: ]سورة  چئاى
تحقيق . ولا شكَّ في أنَّ المعنى العام للآية يقتضي القوة والمعونة والإنهاض، وهذا مما يلائم (9)في اللغة: العون والحجة والناصر الردء

 فهو أليق بالمعنى.الهمز لا تسهيله.

                                                           
 .6/416، والحجة للقراء السبعة 372، والحجة في القراءات السبع 686ينظر: السبعة في القراءات  (1)

 . 5/144إعراب القرآن:  (2)

 .5/486ينظر: المحرر الوجيز  (3)

 .1/51بن القطاع: ، وكتاب الأفعال،لا122ينظر:اصلاح المنطق،لابن السكيت:  (4)

 ، 1/22، وينظر: التبيان في إعراب القرآن 9/107، وينظر: شرح المفصل 32-3/31شرح شافية ابن الحاجب  (5)

 .57دراسات في علم اللغة  (6)

 .206لمسات بيانية  (7)

 ، 278، والحجة في القراءات السبع 494السبعة في القراءات  (8)

 .1/242، وتاج العروس 9/374، والمحكم والمحيط الأعظم 2/507ييس اللغة ، ومقا14/118ينظر تهذيب اللغة  (9)
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 چڀٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ پ پ ڀ ڀ ڀچ وممّا احتُكم فيه إلى المعنى في تسهيل الهمز قوله تعالى: 

؛ لأنَّ امرأة العزيز كانت قد وفّرتْ كلَّ أسباب (1)[، حيث سُهِّلت الهمزة بقلبها )ياء( ولم تُهمز على القراءة المشهورة٢٣يوسف: ]سورة 
( للوقوع في شباك المعصية؛ فهي امرأة عزيز مصر وأمرها نافذ وتستطيع الحصول على أيّ عليه السلامح خطة إغواء يوسف )إنجا

 شيء بيُسرٍ وسهولة، وهذا ممّا يناغم حالة تسهيل الهمز تمامًا، فجاءت لفظة )هَيْت( بسلاستها ورخاوتها ونعومتها وندواتها لتحاكي هذا
 سية المستعلية، وما كانت هذه المعاني لتكون لو قيل: )هئتُ( لك؛ ولذلك فالتسهيل أليق بالمعنى من التحقيق.المشهد وتعكس هذه النف

[، حيث قُرأ الفعل )ارجه( ١١١الأعراف: ]سورة  چگ گ گ گ ڳ ڳ ڳچ وكذا الحال في قوله تعالى: 
أنَّهم سيمرّون  -ولو للحظة -لأنَّ السحرة لم يكونوا يتصوّروا  ، والقراءة المشهورة هي التسهيل، وهي الأليق بالمعنى؛(2)بالهمز والتسهيل

بموقف صعب، وأنّهم سيهزمون، بل كان ظنّهم أنَّ الأمور ستكون سهلة يسيرة؛ ولذلك جاء النظم بـ )ارجه( لا )ارجئه( حيث في تحقيق 
 الهمز منافاة لهذا المعنى.

 لمفردة القرآنيةالإيحاء الصوتي ل الحكم بالاقتضاء للمعنى فيثانيا: 
وممّا اُحتُكم فيه إلى المعنى في صوت القرآن مسألة الإيحاء الصوتي بتكرار صوتٍ معينٍ أو مقطع صوتي له صفة معينة تناغم 
المعنى العام الذي تقضيه السورة أو الآية، فيُسهم ذلك في رسم أدق التفاصيل التي ترمي السورة المباركة أو الآية إلى تصويرها 

شاعته ا، ومن الأمثلة المشهورة على ذلك تكرار صوت )السين( بما يقتضيه من صفة )الهمس( في سورة )الناس( ليناغم الغرض وا 
ر صوت )السين( عشر مرات ليضفي جوًّا من الوسوسة يخيم على القارئ  الأساس الذي نزلت الآية للتحذير منه وهو )الوسواس( فتكرَّ

صابة الغرض. وهو يتلو هذه السورة فتحصل المواءمة  بين اللفظ والمعنى وهذا في المحل الأعلى من البلاغة وا 
ئا ئە ئە ئو ئو ئۇ ئۇ چ  وكذا الحال في تكرار صوت )التاء( وما يقتضيه من جو التمتمة في قوله تعالى:

 -[، فلعمري من يتلو هذه الآية ترتسم أمام ناظريه ويحس بوجدانه شفاه يعقوب٨٥يوسف: ]سورة  چئۆ ئۆ ئۈ ئۈ ئې 
وهو يتمتم حزنًا ووجدًا ويولْولْ أسفًا على يوسف، فصوت التاء بتكراره هذا قد ألقى بظلاله وأضفى جوًّا من الحنان  -لسلامعليه ا

والعطف والأبوة، فضلا على أنَّ من أَشرف على الهلاك من شدّة الوجد والحبّ لا يكاد يتمُّ من ألفاظه إلّا الصوت المهموس، فحصلت 
 ئيئى ئى ی ی ی ی ئج ئح ئم ئى چلفظ والمعنى، ثم أنعم النظر في قوله تعالى في السورة نفسها: بذلك المواءمة بين ال

ٿ ٿ ٿ  ٺٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ پ پ ڀ ڀ ڀ ڀ ٺ ٺ ٺبى بي تج تح تخ تم  بمبج بح بخ

، فقد تكرر صوت النون في هاتين الآيتين أكثر [31-30يوسف: ]سورة  چٿ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ ڄ 
، ولا شكَّ في أنَّ الجو العام للآيتين (3)كما يقول علماء العربية يقتضي معنى البطون والخفاء والضمورمن ثلاثين مرة، وصوت النون 

هو جوٌ من السرية والكتمان والخفاء، فامرأة العزيز كانت تخفي أمر يوسف حتى عن أقرب الناس إليها وهو زوجها ـ وأنّى لها أن تبيح 
ين نسوة المدينة، إنما كُنَّ يتناقلنها سرًا بينهن في جو من الخفاء والبطون، وكذا الحال مع الخطة له بذلك ـ وأمر الشائعات التي سَرَتْ ب

التي أعدّتها امرأة العزيز، فقد حِيكَت في جو من السرّية، كلّ هذا يعني أنّ المعنى قد اقتضى سيادة صوت النون دون غيره من 
 البطون الأصوات؛ لما يقتضيه من صفة الخفاء والتمكُّن و 

 الجرس الصوتي الحكم بالاقتضاء للمعنى في ثالثا:
ومما احتُكم فيه إلى المعنى في صوت القرآن الجرس الصوتي لهذه اللفظة دون سائر أخواتها لما فيها من جرس يلائم المعنى 

]سورة  چۈ ۈ چ قوله تعالى:الذي سيقت له الآية المباركة، أو لما لهذه اللفظة من أثر في تجلية المعنى بأدق تفاصيله، ومنه 

                                                           
 .1/377، والمحتسب 417-4/416، والحجة للقراء السبعة 347ينظر: السبعة في القراءات  (1)

 .63-4/57، والحجة للقراء السبعة 159ينظر: الحجة في القراءات السبع  (2)

 .134، والصوت اللغوي 4/454ينظر: الكتاب  (3)
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[، فقد عالج أغلب الأقدمين لفظ )يصطرخون( صرفيًا فذهبوا إلى أنّ وزنه:)يفتعلون( من )الصراخ( وأصله: )يصترخون( ٣٧فاطر: 
ن كنا لم نعدم إشارات إلى أنّ )يصطرخون( أبلغ وآكد من )يصرخون(، فه م أُبدلت )التاء( )طاءً( لقرب مخرج )الطاء( من)الصاد(، وا 

. وأنت ترى أنَّهم قد علّلوا هذا الإبدال بقرب المخارج من بعضها البعض، ولا أرى بأنَّ هذا (1)يحدثون )الصراخ( بقدر ما يقدرون عليه
السبب كافٍ لما ذهبوا إليه، فالنص القرآني يكتنز أسرارًا تتعلق بالمعنى قبل اللفظ في سبب حصول هذا الإبدال، أو ليس الطاء من 

ر ـ عند القدماء ـ والموقف موقف صياح وبكاء ونواح، وهذا مما يلائم صفة الطاء المجهورة لا التاء المهموسة؟ أو ليس أحرف الجه
)الطاء( من أحرف )الإطباق( و)التاء( من أحرف الانفتاح، وهؤلاء قد أطبق عليهم في نار جهنم بأبواب مؤصدة لا تفتح أبدًا، وهذا 

من معنى )الانفتاح(؟ أو ليس )الطاء( من أحرف )الاستعلاء( وهذا مما يلائم الموقف الذي هم فيه، نقيض صفة )التاء( بما تقتضيه 
حيث الصراخ استعلاء الصوت، ولو جاء )بالتاء( التي تقتضي الاستفال لفات علينا هذا المعنى؟ أوليس )الطاء( تقتضي التفخيم حيث 

اء( الذي يقتضي نحولا في جسم الحرف فلا يمتلئ الفم بصداه وفي هذا يمتلئ الفم بصدى هذا الحرف على النقيض من صوت )الت
مناقضة للمعنى العام للآية. ألا تقتضي هذه المعاني جميعًا أن هؤلاء منبوذون مهملون، لا يكترث لهم أحد ولا يأبه بهم شخص ما؟ ألا 

 تقتضي هذه المعاني جميعًا شدّة العذاب وأليمة؟ ...
أهمية هذه الأصوات بهذا الجرس المدوي في مناغمة هذه الأسرار التي تكتنزها هذه اللفظة فأشاروا إلى لقد لمح المحدثون بعض 

المعنى العام للآية فجرس )يصطرخون( الغليظ يصور لنا غلظ الصراخ وغليظ العذاب...وما كانت هذه المعاني لتكون لو قيل: 
 .(2)يصترخون

ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ چ چ چ في جرس اللفظة قوله تعالى: ونظير هذه الآية في الاحتكام إلى المعنى 

[، فقد اكتفى الأقدمون بتفسير المعنى اللغوي لهذه اللفظة )اثاّقلتم( وتوضيح عملية حصول ٣٨التوبة: ]سورة  چڇ ڇ ڇ 
المحدثين فأشاروا إلى أنَّ  ، متناسين جرس اللفظة ذاتها في تصوير عملية التثاقل واللصوق بالأرض، وهذا ما لم يُفُتِ (3)الإدغام لا غير

من  هذه اللفظة بجرسها وبأصواتها المسترخية الثقيلة تؤذن بهذا التثاقل والتراخي والتباطؤ ولا سيّما أنّ أغلب المقاطع الصوتية لها مكون
فوس إلى النفور، والسكون متحرك يليه ساكن فلاحظ: / ء ــِ ث / ث ـًـ / ق ـَـ ل / ت ـُـ م / . فالحركة تمثل دعوة الداعي ورفرفة الن

يقتضي التملًّص من تلك الحركات وشدّ الأجسام إلى الأرض ولزوم المساكن، وهذا المعنى يفوت علينا فيما لو كان النظم القرآني 
ى استثقال النفور في بـ)تثاقلتم( دون )اثاقلتم(، قال أبو زهرة: ))في التعبير بـ)اثاقلتم(، فإنَّ الصيغة بحالها من الإبدال في لفظها دالةٌ عل

 .(4) سبيل الله((
 الغرابة الصوتية الحكم بالاقتضاء للمعنى فيرابعا: 

وممّا احتُكم فيه إلى المعنى في صوت القرآن: الغرابة الصوتية فإذا ما كان المعنى غريبًا فلا يؤدي حقّه إلّا أغرب الألفاظ بين 
ئا ئە ئە ئو ئو ئۇ ئۇ ئۆ ئۆ ئۈ چ ن ذلك قوله تعالى: أخواتها فتحصل بذلك المواءمة بين اللفظ والمعنى، وم

( على يوسف أمرا قد تجاوز المألوف وعدا المعروف عليه السلام[، فلما كان حزن يعقوب )٨٥يوسف: ]سورة  چئۈ ئې
وبلغ غاية الغرابة، حيث أذاب قلبه الحزن وأضعف جسمه الفراق واستولى على عقله شوق اللقاء فأشرف على الموت وأطلَّ على 

 -ولو للحظة واحدة -ك، فكان هذا في غاية الغرابة. وكيف أنَّ هؤلاء الأبناء الأحد عشر لم يستطيعوا أن يسدّوا خلّة فقد يوسف الهلا
طوال ثلاثين عامًا، وهذا أمر في غاية الغرابة؟. وكيف أنّ يعقوب كان يأمرهم بتحسُّس أمر يوسف طوال هذه الفترة وهذا أمر في غاية 

ن هؤلاء الأبناء قد حاولوا حمل أبيهم مرارًا وتكرارًا على نسيان أمر يوسف فيزداد حبًا ويتولول عشقًا وعذابًا، وهذا أمر الغرابة؟. وكيف أ

                                                           
 .9/36، والبحر المحيط 3/615، والكشاف 20/476ينظر: جامع البيان  (1)

 .92، والتصوير الفني 5/2945ينظر: في ظلال القرآن (2) 

 . 16/47، ومفاتيح الغيب 3/34، والمحرر الوجيز 2/271، والكشاف 2/252ينظر: جامع البيان  (3)

 .1/264. وخصائص التعبير القرآني وسماته البلاغية 3/1655، و في ظلال القرآن 92-91، وينظر: التصوير الفني 6/3306زهرة التفاسير  (4)
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 في غاية الغرابة؟. ناسب هذه المعاني الغريبة أن يأتي نظم الآية برصف تتزاحم فيه الألفاظ الغريبة مؤذنةً بجو  من الوحشة والغرابة،
لاف بين اللفظ والمعنى؛ فاقتضى المعنى الإتيان بأغرب ألفاظ القسم إلى أخواتها وأبعدها من إفهام العامة، وهي فحصل بذلك الائت

( )بالِله( وهما )تالله(؛ إذ لا يكاد يقسم بها إلّا على الأمور الغريبة والأحوال العجيبة التي لا يصدّقها عقلٌ ولم يألفها طبع، فلم يقسم بـ)واللهِ 
لًا وأوسع تداولًا، واقتضى المعنى الإتيان بأغرب صيغ الأفعال الناسخة مقارنة بأخواتها، فـ)كان( وأخواتها أعرف وأشهر عند أكثر استعما

العامة من )تفتأ(، وليس هذا فحسب بل انتظم النصُّ المعجز أغرب ألفاظ الهلاك، وهو )الحرض( وهو الإشراف على الهلاك لفساد 
ولا عج الهوى، فضلًا على حذف حرف النفي من )تفتأ( وهذا غريبٌ أيضًا لتحصل المواءمة بين اللفظ  العقل والجسم من شدة الحزن

 .(1)والمعنى
النجم: ]سورة  چۈ ۈ ۇٴ ۋ چ  ومن الآيات الأخرى التي ائتلف فيها اللفظ مع المعنى في اشاعة جوِّ الغرابة قوله تعالى:

قسمتهم مع الحق تبارك وتعالى إذ جعلوا له النبات والأصنام واستأثروا لأنفسهم  [، فهذه الآية في معرض الإنكار على العرب في٢٢
بالذكور، فجاءت لفظة )ضيزى( بغرابتها لتحاكي تلك القسمة الغريبة، فلم تحسن كلمة قط في موضعها، قال الرافعي: ))فكانت غرابة 

 .(2)لك غرابة الإنكار بغرابتها اللفظية((اللفظ أشدّ الأشياء ملاءمة لغرابة هذه القسمة... وجمعت إلى كلِّ ذ
  الحكم بالاقتضاء للمعنى في المدّ الصوتي خامسا:

وممّا احتُكم فيه إلى المعنى في صوت القرآن: المدّ الصوتي، فإذا ما اقتضى المعنى المبالغة في وصف حادثة معينة كان 
]سورة  چٺ ٺ ٺ ٿ  ٺپ ڀ ڀ ڀ ڀچ الى: إحدى أدوات هذه المبالغة المد الصوتي، فأنعم النظر في قوله تع

[، إذ لا يخفى على كلِّ ذي ذوقٍ أنَّ صوت الألف في )أفواههم( بما يقتضيه من مد  صوتي يؤذن بفضاعة هذه الكلمة ٥الكهف: 
يتوالى صوت الهاء، وهو  وببشاعتها، وكأنّها قد ملأت كل أرجاء الدنيا، فإذا ما فتح المتكلم فاه ونطق منها: )أفوا ...( امتلأ الفم بها ثمَّ 

الصوت المهتوت ليشير إلى تناهي صدى هذا المد في أرجاء الزمان والمكان ثم تُختتم هذه اللفظة بصوت الميم بما يقتضيه من استدارة 
ية الشفتين عند النطق به قبل إطباقهما لتناغم معنى الضخامة والفظاعة المستفاد من المد الصوتي ومن لفظ )كبرت( في صدر الآ

، وقد اقتضى المعنى أيضًا الإتيان بحرف النفي )إنْ( (3)))وبذلك يشترك نظم الجملة وجرس اللفظة في تصوير المعنى ورسم الظل((
 دون )ما(؛ لأنَّ المد الذي في ألف )ما( يقتضي شيئًا من الليونة والمرونة والفسحة والتهاون، وهذا ما يأباه المعنى فجيء بـ)إنْ( بما

قصر الأصوات وحدّتها لتُوحي بشيءٍ من الصرامة والقوة والقطع بحصول الحدث زيادةً في الفظاعة وقوةً في الاستنكار  تقتضيه من
 .(4)لكبر هذه الكلمة وبشاعتها

ٿ ٿ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ چ ونظير هذه الآية في الاحتكام إلى المعنى في المدّ الصوتي، قوله تعالى: 

، فالمدّ الصوتي الذي تقتضيه الألف في )عاد، العماد، البلاد(، يكشف لنا ظلالا من المعنى تتوارد [8-6الفجر: ]سورة  چڄ ڄ ڄ
على خيالنا عن عمارة هذه المدينة وأطوال سكانها وقواهم الجسمانية، بحيث لم تستطع أمة من الأمم أن تبلغ شأوهم أو أنْ تكسر 

. وبهذا [، فحصلت بذلك المواءمة بين اللفظ والمعنى٢٢المائدة: ورة ]س چۈ ۈ ۇٴ ۋ ۋ ۅ چشوكتهم، بدلالة قوله تعالى: 
يتَّضح أنّ المدّ الصوتي الذي اقتضاه الألف اقتضاه المعنى أولًا بحيث أنّك لو فتَّشت عن أيِّ حرف آخر مهمًا كانت صفته لما أفادنا 

 .(5)هذا الغرض ولا اكسبنا هذا المعنى
 

                                                           
 .291، وجماليات المفردة القرآنية 3/378، والبرهان في علوم القرآن 78-77ينظر: بديع القرآن  (1)

 ,158اعجاز القرآن والبلاغة النبوية  (2)

 .4/2260في ظلال القرآن  (3)

 المصدر نفسه. (4)

 .104-102نظر: الصوت اللغوي في القرآن ي (5)
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 قطع الصوتيي المسا: الحكم بالاقتضاء للمعنى فساد
وممّا احتُكم فيه إلى المعنى في صوت القرآن: المقطع الصوتي، فإذا ما اقتضى المعنى القوة والجهد والإطالة كثَّر له عدد 
المقاطع والعكس صحيح أيضًا، وقد يلجأ إلى نوع المقطع فتُوظَّف المقاطع القصيرة ذات النهايات المفتوحة فيما كان فيه حركة وفسحة، 

خم سج سح سخ چ مقاطع المغلقة فيما كان أمرًا حتميًا ويقتضي القوة والشدة والرفض والامتناع ... فانظر مثلًا إلى قوله تعالى: وال

[، فبمقارنة مقاطع الفعلين )اسطاعوا( و)استطاعوا( نجد أنَّ الفعل الأول مكون من ثلاثة ٩٧الكهف: ]سورة  چسم صح صم ضج 
ـ / الأول طويل مغلق والآخران من النوع الطويل المفتوح، وأمّا الفعل الثاني فمكون من أربعة مقاطع مقاطع: / ء ــِ س / ط ــً / ع  ـُـُ

د فيه الفعلان من حيث عدد المقاطع، فيقال:)اسطاعوا(، أو  بزيادة المقطع القصير/ ت ــَ / . وكان باستطاعة النظم القرآني أن يُوحَّ
كنَّ المعنى يأبى ذلك؛ لأنَّ الآية المباركة تحكي لنا قصة السدّ الذي بناه ذو القرنين من زبر )استطاعوا(، وكلاهما جائز في العربية، ول

 .(1)الحديد والنحاس المذاب
وقد استطاع النظم القرآني بتوظيف هذين اللفظين أن يكشف لنا ظلالا من المعنى عن الجهد المبذول في محاولات اجتياز هذا 

سد أيسر وأسهل وأخف وطأةً من ثقبه من الأسفل خفَّف الفعل له بحذف المقطع القصير:/ ت ــَ /. ولما السد، فلما كان الصعود على ال
كانت عملية إحداث ثقب أسفل هذا السد يحتاج إلى جهد أكثر وقوة أكبر كثَّر الفعل له بالإبقاء على هذا المقطع، فحصلت بذلك 

گ گ گ ڳ ڳ چ ي الاحتكام إلى المعنى في المقاطع الصوتية قوله تعالى: . ونظير هذه الآية ف(2)المواءمة بين اللفظ والمعنى

صلاحه، يقال: رتقنا فتقهم حتى ٣٠الأنبياء: ]سورة  چ ڱڳ ڳ ڱ ڱ ڱ [، فالرتق في اللغة: ))إلحام الفتق وا 
يح يدلُّ على فتح في والفتق خلاف الرتق فهو الفصل بين المتصلين، قال ابن فارس:))الفاء والتاء والقاف أصل صح ،(3)ارتقق((
 .(4)شيء((

ذا ما جئنا إلى التحليل المقطعي: ) (، وجدنا الائتلاف العجيب بين البناء المقطعي والمدلول اللغوي، حيث قُوبل ڱ ڱوا 
الإغلاق بتوالي حركات المثال توالي حركات الأفعال، فقوله: )رتقاً( مؤلف من مقطعين / ر ـَـ ت / ق ــَ ن /، كلاهما طويل مغلق، وهذا 

 في نهاية كل مقطع مما يلائم تمامًا معنى الإلحام والإغلاق الذي يقتضيه )الرتق(، فإذا ما جئنا إلى قوله:)ففتقناهما( وجدناه مكون من
هـ ــُ ستة مقاطع، قصيرين في أول اللفظة فمقطع طويل، مغلق فمقطعين قصيرين يكتنفان مقطعًا قصيرًا:/ ف ــَ / ف ــَ / ت ــَ ق / ن ــً / 
يبدأ  / م ــً /. وهذه التراتبية في المقاطع تشبه تمامًا حالة التشقق والتكسر التي تصاحب مسألة إنبات النبات وشقّه لسطح التربة، فأول ما

 ضعيفًا صغيرًا فناسبه من حيث المعنى المقطعان القصيران، ثم يأتي المقطع الطويل المغلق ليؤذن بثبات هذا النبات واستوائه، ثم
 ومكانه. الإنباتالمقطعان الطويلان بما يقتضيانه من مد  صوتي للايذان باستغراق زمان 

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .11/62، والجامع لأحكام القرآن 118-18/113ينظر: جامع البيان  (1)

 .75ينظر: التعبير القرآني  (2)

 . 6/330، وينظر: المحكم والمحيط الأعظم 9/61تهذيب اللغة  (3)

 .26/270، وتاج العروس 9/67، وينظر: تهذيب اللغة 4/471مقاييس اللغة  (4)
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 :الخاتمة
 خلص البحث إلى ما يأتي:

 . الاقتضاء: هو حكم سياقي ينتظم العلاقة المعنوية بين عناصر النظم صوتًا وصرفًا وتركيبًا ودلالة مع مراعاة السياق وقرائن الحال.1
لغة العربية طاقات تعبيرية هائلة ومميزة، ولكن القرآن الكريم بنظمه وسياقه قد بلغ قمة هذا التميّز، ففي الوقت الذي أرجه فيه . إنَّ ل2

العرب تحقيق الهمز وتسهيله إلى اختلاف اللغات واللهجات أرجعه القرآن الكريم إلى )المعنى( قوةً وضعفًا شدةً ورخاوةً ... فسما 
 لعرب وهيمن عليها.بذلك فوق لهجات ا

. اللفظة القرآنية لفظة مكتنزة المعنى قوية الإيحاء لطيفة الجرس عذبة على أسلات اللسان ترتبط بسابقتها وتعين لاحقتها، فصارت كلُّ 3
 لفظة كعروس وقد تمنَّعت تمنُّع المقصورات في الخيام.

ي تكتنزها اللفظة من حيث تحقيق الهمز وتسهيله والتكرار الصوتي . تنوعت صور الاقتضاء وأحكامه تبعًا لتنوع الطاقات الصوتية الت4
 لصوت معين أو مقطع ما، والإيحاء الصوتي والجرس الصوتي والقرابة الصوتية والمد الصوتي...

ن المستويات . كشف البحث أنَّ الحكم بالاقتضاء للمعنى ـ صوتيًا ـ لا يقف عند الاكتفاء بظاهر اللفظ وما يحمله من دلالات بمعزل ع5
 الأخرى من حيث القالب الصرفي والتركيب.

. للقرآن الكريم ذوقٌ خاص وسر عجيب في اختيار الألفاظ، فهو يختار الألفاظ الثقيلة وذات الجرس الصوتي البطيء ومع ذلك تجدها 6
 لا عيب منها ولا استكراه، ويختار الألفاظ السهلة الندية الخفيفة للمواقف الرطبة الرخبة.

الإبدال الصوتي والمقطع الصوتي إنما يأتيان على وفق ما يقتضيه المعنى بما يناغم صفة الصوت المبدل والمبدل منه وبما يتلاءم  .7
 مع انغلاق المقطع وانفتاحه.

 فهرس المصادر والمراجع
 أولا: القرآن الكريم

 ثانيا:
 ،1ط دار إحياء التراث العربي، تح: محمد مرعب،هـ(،244طق: ابن السكيت، أبو يوسف يعقوب بن إسحاق )ت: إصلاح المن -1

 م.2002/ه1423
دار  هـ(،1356إعجاز القرآن والبلاغة النبوية: مصطفى صادق بن عبد الرزاق بن سعيد بن أحمد بن عبد القادر الرافعي )ت:  -2

 م.2005 -الطبعة الثامنة  بيروت، –الكتاب العربي 
اس أحمد بن -3 وضع حواشيه وعلق  هـ(،338محمد بن إسماعيل بن يونس المرادي النحوي )ت:  إعراب القرآن: أبو جعفر النَّحَّ

 .هـ1421، 1ط منشورات محمد علي بيضون، دار الكتب العلمية، بيروت، عليه: عبد المنعم خليل إبراهيم،
هـ( تح: 745البحر المحيط في التفسير: أبو حيان محمد بن يوسف بن علي بن يوسف بن حيان أثير الدين الأندلسي )ت:  -4

 .ه1420)د.ط(:  بيروت، ،دار الفكر صدقي محمد جميل،
 .رنهضة مصر للطباعة والنش حفني محمد شرف، تح: هـ(،654-585) لابن أبي الإصبع المصري، بديع القرآن: -5
الفضل  هـ( تح: محمد أبو794البرهان في علوم القرآن: أبو عبد الله بدر الدين محمد بن عبد الله بن بهادر الزركشي )ت:  -6

 دار إحياء الكتب العربية عيسى البابى الحلبي.  م.1957-هـ1376، 1ط إبراهيم،
بيدي )ت:  -7 تاج العروس من جواهر القاموس: محمّد بن محمّد بن عبد الرزّاق الحسيني، أبو الفيض، الملقّب بمرتضى، الزَّ

 دار الهداية.، تح: مجموعة من المحققين هـ(،1205
الناشر:  .علي محمد البجاوي هـ( تح:616ن: أبو البقاء عبد الله بن الحسين بن عبد الله العكبري )ت: التبيان في إعراب القرآ -8

 عيسى البابي الحلبي .



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

766 

 .رمص م.2002-هـ1423 ،16الشروق، ط هـ(، دار1385التصوير الفني في القران:سيد قطب إبراهيم حسين الشاربي )ت:  -9
 .عمان دار عمّار، م،2007-هـ1428، 5ط فاضل صالح السامرائي، التعبير القرآني: -10
هـ( تح: محمد عوض مرعب، دار إحياء التراث 370تهذيب اللغة: محمد بن أحمد بن الأزهري الهروي، أبو منصور )ت:  -11

 م.2001 بيروت، ،العربي
تح: أحمد ، ـ(ه310جامع البيان في تأويل القرآن: محمد بن جرير بن يزيد بن كثير بن غالب الآملي، أبو جعفر الطبري )ت:  -12

 .2000/هـ1420، 1ط محمد شاكر، مؤسسة الرسالة،
أبو عبد الله محمد بن أحمد بن أبي بكر بن فرح الأنصاري الخزرجي شمس الدين القرطبي )ت:  الجامع لأحكام القرآن: -13

براهيم أطفيش، دار الكتب القاهرة، هـ( تح:671  م.1964/هـ1384، 2ط أحمد البردوني وا 
 .م1999، 2ط لقرآنية: أحمد ياسوف، دار المكتبى دمشق،جماليات المفردة ا -14
 –دار الشروق  عبد العال سالم مكرم، هـ( تح:370الحجة في القراءات السبع: الحسين بن أحمد بن خالويه، أبو عبد الله )ت:  -15

 هـ. 1401، 4بيروت،ط
بشير  -هـ( تح: بدر الدين قهوجي 377ت: الحجة للقراء السبعة: الحسن بن أحمد بن عبد الغفار الفارسيّ الأصل، أبو علي ) -16

-هـ1413، 2طبيروت، ،دمشق ،دار المأمون للتراث أحمد يوسف الدقاق، -راجعه ودققه: عبد العزيز رباح  جويجابي.
 م. 1993

، ة: الأولىالطبع هـ(، مكتبة وهبة،1429خصائص التعبير القرآني وسماته البلاغية: عبد العظيم إبراهيم محمد المطعني )ت:  -17
 .م1992/هـ1413

 .دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع دراسات في علم اللغة: كمال بشر، -18
 هـ( دار النشر: دار الفكر العربي. 1394زهرة التفاسير: محمد بن أحمد بن مصطفى بن أحمد المعروف بأبي زهرة )ت:  -19
دار  هـ( تح: شوقي ضيف،324لبغدادي )ت: السبعة في القراءات: أحمد بن موسى بن العباس التميمي، أبو بكر بن مجاهد ا -20

 هـ.1400، 2مصر،ط، المعارف
هـ(: محمد بن  1093مع شرح شواهده: للعالم الجليل عبد القادر البغدادي صاحب خزانة الأدب )ت  شرح شافية ابن الحاجب، -21

-هـ1395 لبنان، ،ية بيروتهـ( تح، مجموعة من الأساتذة، دار الكتب العلم686الحسن الرضي الإستراباذي، نجم الدين )ت: 
 م.1975

إدارة المطبعة ، هـ( عنيت بطبعه ونشره643)ت: شرح المفصل: موفق الدين يعيش بن علي ابن يعيش المصري النحوي -22
 .مصر مجموعة من مشيخة الأزهر، صححه وعلّق عليه: المنيرية،

 م.2008 ،1ط بيروت، ،دارالهلال محمد فريد عبد الله، الصوت اللغوي ودلالاته في القران الكريم: -23
 ،الطبعة: السابعة عشر القاهرة، ،بيروت ،دار الشروق هـ(،1385)ت:  سيد قطب إبراهيم حسين الشاربي في ظلال القرآن: -24

 هـ.1412
تح: عبد السلام محمد هارون، ، هـ(180الكتاب: عمرو بن عثمان بن قنبر الحارثي بالولاء، أبو بشر، الملقب سيبويه )ت:  -25

 م 1988/هـ1408، 3ط ي، القاهرة،مكتبة الخانج
 عالم الكتب، هـ(515كتاب الأفعال: علي بن جعفر بن علي السعدي، أبو القاسم، المعروف بابن القَطَّاع الصقلي )ت:  -26

 .3عدد الأجزاء:  م،1983/هـ1403الطبعة: الأولى 
هـ( دار الكتاب 538ار الله )ت: الكشاف عن حقائق غوامض التنزيل: أبو القاسم محمود بن عمرو بن أحمد، الزمخشري ج -27

 هـ.1407 ،3ط بيروت، ،العربي



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

767 

هـ(، دار 711لسان العرب: محمد بن مكرم بن على، أبو الفضل، جمال الدين ابن منظور الأنصاري الرويفعى الإفريقى )ت:  -28
 هـ.1414، 3ط، بيروت ،صادر

 بغداد.  ر الشؤون الثقافية العامة،دا ،1999 ،1ط فاضل صالح السامرائي، لمسات بيانية في نصوص من التنزيل: -29
هـ( تح: زهير عبد المحسن 395مجمل اللغة لابن فارس: أحمد بن فارس بن زكرياء القزويني الرازي، أبو الحسين )ت:  -30

 م.1986 ،2ط بيروت، ،مؤسسة الرسالة سلطان،
-هـ(، وزارة الأوقاف392صلي )ت: المحتسب في تبيين وجوه شواذ القراءات والإيضاح عنها: أبو الفتح عثمان بن جني المو  -31

 م.1999/هـ1420)د.ط(:  المجلس الأعلى للشئون الإسلامية،
المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز: أبو محمد عبد الحق بن غالب بن عبد الرحمن بن تمام بن عطية الأندلسي المحاربي  -32

 .هـ1422 ،1ط بيروت، ،دار الكتب العلمية هـ( تح: عبد السلام عبد الشافي محمد،542)ت: 
دار الكتب  هـ[ تح: عبد الحميد هنداوي،458المحكم والمحيط الأعظم: أبو الحسن علي بن إسماعيل بن سيده المرسي ]ت:  -33

 .م2000/هـ1421، 1ط  بيروت، ،العلمية
 .2003 ،1ط دمشق، الفكر. دار فخر الدين قباوة. مشكلة العامل النحوي ونظرية الاقتضاء: -34
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Abstract 

New literary critical opinions have appeared in the second half of the 20
th

 century among which 

is intertextuality. It is also known as quotation, implication, citing and imitation. Julia Cristeva, a 

Bulgarian linguist and researcher, was the first to use this term in the sixties. Intertextuality is a new 

phenomenon that includes old concepts in the Arabic literature. When we read the divan of Ka'b bin 

Malik, an early Islamic poet, we see that his poetry is rich with the Quranic intertextuality directly or 

indirectly. The research attempts to elucidate some examples from this intertextuality relying on the 

analytical-functional model.  

Key words: Quranic Intertextuality, Ka'b bin Malik, Early Islamic stage, Quranic vocabulary and 

concepts        

 :الملخص
 الاقتباسواحد منها والذي يعرف باسم  التناصأدبية جديدة في النصف الثاني من القرن العشرين الميلادي و ظهرت آراء نقدية 

هذا المصطلح في الستينيات.  استخدمتوالمحاكاة أيضا. جوليا كريستيفا لغوية وباحثة بلغارية وهي أول من  والاستشهادوالتضمين 
في الحقيقة ظاهرة جديدة تشتمل على مفاهيم قديمة في الأدب العربي. زاد شعراء العرب على غناء شعرهم مستلهمين من القرآن  التناص

القرآني بصورة  التناصالكريم وأقربوه من الفهم العام. وعندما نقرأ ديوان كعب بن مالك شاعر صدر الإسلام نفهم بأن شعره غني ب
التحليلي -التوظيفيالقرآني في ديوان هذا الشاعر مستعينا بالنموذج  التناصاول المقالة على شرح نماذج من مباشرة أو غير مباشرة. تح

الوجود في شعره على اساس الترتيب الأبجدي للقافية. وقد  التناص. ولهذا قد تطرق الكتاب على تحليل التناصوضمن تبيين معنى 
والجنة  الاستشهادورة منطبقة تماما أو أحيانا مع تغيير طفيف. والموضوعات القرآنية مثل في شعره الألفاظ القرآنية الجميلة بص استخدم

والجحيم والتوكل على الله سبحانه وتعالى هي مصدر آخر للفنون الشعرية من كعب بن مالك. وهو في الواقع كان لسان قومه أمام 
 المشركين وردّ الكافرين ردا حاسما.
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mailto:masoudbavanpouri@yahoo.com
mailto:m.daryanavard65@gmail.com


 م2018 /نيسان           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        38العدد/

65 

 القرآني، كعب بن مالك، صدر الإسلام، الألفاظ والمفاهيم القرآنية صالتنا الكلمات المفتاحية:
 المقدمة

وأصله )نصص( له معاني مختلفة في الثقافة العربية ومعناه الدارج في الثقافة الغربية: "النص" من حيث اللغوي  التناص
: 1414و"نهاية وآخر شيء" )ابن منظور، : مادة نصص( 1979: مادة نصص( و"الإظهار" )الزبيدي، 1981" )الزمخشري، الارتفاع"

على وزن  التناص(. 23:2003مادة نصص( إذن "النصّ بمعنى الإظهار والتبيين والإنتظام ونهاية وآخر شيء" )فيصل الأحمد، 
 التناص(. إذن 1080:2007التفاعل ويدل على المشاركة والتداخل؛ وفي المصطلح بمعنى "إدخال نص سابق في نص جديد" )جابر، 

( قال الغذامي في تعريف 75:1991عبارة عن "وضع علاقة تفاعلية بين النص السابق والحاضر لإنتاج نص لاحق" )مرتاض، 
: "المعنى الإصطلاحي للتناص يعني إدخال عدة نصوص في نص واحد بغض النظر عن الزمان والمكان" )الغذامي، التناص

(. ويتفق جميع النقاد تقريبا 4:1998العاطي،  )عبد (intertextuality)يهو ترجمة المصطلح الغرب التناص اصطلاح(. 45:1993
على أن جوهر الأساس قد شكلّه الشكليون الروسيون وآرائهم إنها فتحت الطريق لظهور مصطلح جديد. وأول شخص دخل في هذا 

إن العمل الفني يدرك في علاقته مع الطريق هو شاكلوفسكي الذي فهم دور الأعمال الفنية في ظهور عمل فني جديد، وهو يقول: "
 (.41:1990الأعمال الفنية الأخرى إستنادا إلى العلاقات في ما بينها" )راجع: تئودروف، 

بمعنى  فكرة إنتقال معنى أو اللفظ أو كلاهما من نص إلى آخر أو إتصال نص بنص أو نصوص أخرى يتفق الباحثون بأن 
ولكن دون أن يستخدم هذا المصطلح أو أي كلمة روسية تعادله؛  التناص" وبأنه عرّف ظاهرة بأختينيرجع إلى "ميخائيل  التناصمعنى 
مستعار "ميدفيديف" وفي السنة القادمة باسمه الحقيقي ولكن لم يحظ  اسمتحت  1929مصطلح "إديوليجيم" لأول مرة في  استخدموهو 

الناقد البلغاري "جوليا كريستيفا"  استخدمهقد  التناصدون بأن مصطلح ( ولكن الناقدين الغربيين يعتق61:1998كبير )سومفيل،  باهتمام
ليس لباختين ويجدر أن ننسبه إلى كريستيفا"  التناصلأول مرة "وفي الحقيقة نحن نحاول في حل مسألة بسيطة وهي أن مصطلح 

لمصطلح ميشيل إريفي وتيفن ثيودوف هذا ا استخدمحظي بقبول كثير "وقد  (. والمصطلح المطلوب لكريستيفا قد61)المصدر نفسه:
 (.93وميشيل ريفاتر" )المصدر نفسه:

 التناصولقد كان لهذا المصطلح معادلات أخرى في الأدب العربي التي كانت موجودة في القديم وهذا مصطلح جديد "إن 
(. وهذه الكلمة في 11:2000ي، مصطلح نقدي جديد الذي لم يكن يعرفه النقد المعاصر العربي حتى أواخر القرن العشرين" )الزغب

في النقد الأدبي كواحد من الآراء الحديثة مما يوحي بموقف جديد في  التناصالفارسية تعرف بعناوين مثل: بينامتني وبينامتنيت "يعتبر 
جانب آخر يدل  ( والذي ساعد كثيرا على فهم النصوص والأعمال الأدبية ومن9-23:  16علم النقد" )فصلية الدراسات القرآنية، رقم 

بشكل جيد على أنّ كل أثر مولود أفكار العلماء والأدباء والنصوص الأخرى السابقة ونفس الأثر أيضا يستطيع أن يؤثر على آراء 
(. 147-161:   19وأفكار الشعراء والأدباء والآثار بعده وأيضا أن ينتج إلى أثر أدبي وفني جديد )فصلية الدراسات القرآنية، رقم 

المفاهيم القرآنية في ديوانه وانعكسها بأجمل طريقة ممكنة في و  من الألفاظ استمدمالك واحد من شعراء صدر الإسلام والذي  كعب بن
 شعره.

 أدب صدر الإسلام
سنة قبل الهجرة حتى  12"الغرض من صدر الإسلام هو مرحلة بدأت بظهور الإسلام وانتهت بسقوط الدولة الأموية، يعني 

(. "في هذه المرحلة ظهر شعر المكافحة الدينية التي كانت في تأييد النبي )ص( ودعمه ومن 5:1422" )العتيق، الهجري 132سنة 
أشهر شعراء هذه المرحلة: حسان بن ثابت وكعب بن زهير وأبوذؤيب الهذلي والنابغة الجعدي وكعب بن مالك وعبدالله بن رواحة" 

 (.242:1383)الفاخوري، 
أغراض ومعاني الشعر في العصر الجاهلي وصدر الإسلام: "يختلف شعر  اختلافتاريخه إلى  وقد أشار عمر فروخ في

كثيرا وترك المسلمون الأغراض الوثنية مثل القسم بالأوثان  اختلافاالعصر الإسلامي في المعاني والأغراض عن الشعر الجاهلي 
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وحلّت محله المضامين الإسلامية مثل  انخفاضاالفخر بالخمر والثأر في هذا العصر  انخفضوالحديث عن العصبيات القبلية. وقد 
التوحيد والتقوى والجهاد والجنة. وزال الشعر الإسلامي في بعض الأغراض مثل المدح والهجاء والغزل والنسيب ولكن تشكّل مدح النبي 

ظة والتشجيع إلى المكارم الأخلاقية والتمسك إلى الآداب وكل هذه )ص( والإسلام ورثاء الشهداء. وتزايد المثل والحكمة لغرض الموع
 (.256:1981كانت نتيجة التأثر بالقرآن الكريم والأحاديث الشريفة" )فروخ، 

بأدب  صدر الإسلاموطبعا عرف أدب صدر الإسلام بأدب المخضرم أيضا ويقول الفروخ عن الأدب المخضرم: "يعرف أدب 
اشوا في العصر الجاهلي والإسلامي والشعراء المخضرمون هم الذين أنشدوا في الجاهلية ثم أسلموا المخضرم لأن أهل الشعر ع

 (.260واستمروا الإنشاد" )المصدر نفسه:
إن الإسلام غيّر الكثير من عادات وسلوك الناس في شبه الجزيرة العربية، يقول حسن ابراهيم حسن عن هذا: "إن الإسلام غير 

(. يؤكد 156:1416على نشر الفضائل والإحسان بينهم حتى عرف رجال منهم بالتقوى والورع" )ابراهيم حسن، سلوك العرب وساعد 
حنا الفاخوري أيضا على هذا الموضوع في تاريخه: "دون شك للحياة الدينية تأثير فعال على الأدب لأنها أملأه من معاني التقوى 

(. ويحاول الكاتبون على دراسة وتحليل 316:1986د والوعظ والإرشاد" )الفاخوري، والعبادة والعمل الصالح وأجبرت الناس على الزه
الموجود في  التناصبدراسة ديوان كعب بن مالك على أساس الترتيب الأبجدي للقافية وضمن تبيين نماذج من  التناص استخداموسبب 
 شعره.

 سابقة البحث
بأنه حتى الآن كتبت مقالات قيمة عن  الاستنتاجل الأدب العربي يمكن وبالمراجعة إلى المقالات والمجلات المرتبطة في مجا

الديني في أدب المرأة الكويتية )شعر سعاد الصباح  التناصفي شعر الكثير من الشعراء بشكل عام مثل:  التناصتأثير القرآن الكريم و 
الديني في  التناصالإيرانية للغة العربية وآدابها/أشكال للمجلة الجمعية العلمية  16( كتبتها فاطمة ذوالقدر في الرقم 1389نموذجا( )

 التناص من مجلة الدراسات في اللغة العربية وآدابها/ 6( كتبها علي النجفي الإيوكي وفاطمة يكانة في الرقم 1390شعر خليل الحاوي )
من مجلة آفاق الحضارة  2وري في الرقم ( كتبها خليل البرويني ونعيم العم1431القرآني في رواية حكايات حارتنا لنجيب محفوظ )

السنة الثانية للمجلة النصف  5( كتبتها طيبة السيفي في الرقم 1390الإسلامية/ تناص أشعار عبدالوهاب البياتي مع القرآن الكريم)
جحيم جميل الصدقي ية الدينية في قصيدة )ثورة في الالتناصسنوية التخصصية للبحوث المتعددة التخصصات للقرآن الكريم/العلاقات 

 في مجلة اللجنة الإيرانية للغة والأدب العربي. 21( كتبها حسين الكياني وفاطمة علي نجاد الجمازكتي في الرقم 1390الزهاوي )
ولكن لم نشهد مقالة تطرقت إلى الكعب أو موضوعنا المطلوب للبحث وهذا يتطلب المزيد من البحث عن هذا الشاعر والبحث 

ارة إليه. وبالطبع ربما أسود نقطة في حياته هو عدم ولائه للإمام علي عليه السلام وقبول خلافته ولم نر في ديوانه الحاضر مجرد إش
 بيتا أشار فيه إلى هذه الشخصية الكبيرة الإسلامية. والأسئلة التي تجيب عنها البحث الحاضر عبارة عن:

 كعب بن مالك من القرآن الكريم؟ استفادكم 
 من القرآن الكريم؟ استفادوكيف 

 نظرة سريعة على حياة كعب بن مالك
-بن سعد بن علي الأنصاري السلمي -بكسر اللام–الأصلي هو عمرو بن القين بن كعب بن سواد بن غنم بن سلمة  اسمه

أنصار رسول الله (. وهو لقّب بالأنصاري لإيوائه المهاجرين ولكونه من 1323:1328، عبد البرالخزرجي)راجع ابن -بفتح السين واللام
 (.  كان الشاعر يمني الأصل ولكنه كان قد نما في عدنان. وعلى اساس غالبية المصادر كنيته ابو19/ 1، 1404)ص( )السمهودي، 

( 2/323، 1967( والبعض ذكر كنيته بأبي عبدالرحمن )السهيلي، 2/425، 1958؛ السيوطي 1/248، 1397الله )البلاذري،  عبد
 (.8/440، 1967محمد )العسقلاني،  ه أباوذكر ابن حجر كنيت
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(. كان 16/226، 1285، الأصفهانيأبوه مالك بن كعب أيضا كان شاعرا وأنشد في الحروب بين أو س وخزرج قبل الإسلام )
بالعلم والحديث أيضا؛ وهو نقل  اشتهر( كما قد 314: 1403؛ ابن حزم، 16/226، 1285، الأصفهانيبالشعر ) اشتهرالكعب أيضا 

العقبة الثانية بايع الرسول )ص( مع سبعين  اتفاق( وهو أسلم من البداية وفي 278: 1403مانين حديثا من النبي )ص( )ابن حزم، ث
 (.5/201، 1990)ابن سعد،  وامرأةرجلا 
 القرآني في شعر كعب بن مالك التناص

ن جيوشا تنزل عليهم من جانب المكة و"روح في معركة بدر بألا يعجل وينتبه لأ أبا سفيانقد هدد كعب بن مالك في قصيدة 
( 87من الألفاظ القرآنية "وآتينا عيسى بن مريم البيّنات وأيّدناه بروح القدس" )البقرة/ استفادالقدس" )جبرئيل( وأيضا ميكال بينهم وهو 

 (98و"من كان عدوّا لله وملائكته ورسله وجبريل وميكال فإنّ الله عدوّ للكافرين" )البقرة/
 داءِ كسفيان وأرقب       جياد  الخيل تطلع من  تعجل أبا فلا

 الٌ في طيب الملاءِ   كبنصر الله روح  القدس فيها       ومي
 (169: 1966)ابن مالك،                                                                                    

وهو في رثائه للنبي )ص( يراه سراج الهداية الذي ساعدهم في ظلمات الجهل وأراهم الصراط المستقيم "وداعيا إلى الله بإذنه 
ولا ينطفئ أبدا "وما أرسلناك إلّا كافّة للناس بشيرا  باستمرار( وفيما يلي يعتبره "بشيرا ونذيرا" وسراجا يضيء 46وسراجا منيرا" )الأحزاب/

 (28أكثر الناس لا يعلمون" )سبأ/ ونذيرا ولكنّ 
 ان سراجاً لنا في الدجاكان من فضله         و كن خصُّ بما 

 ان بشيراً لنا م نذرا            ونوراً لنا ضوءه قد أضاكو 
      (173: 1966)ابن مالك،      

بن الزبعري بأنّ دين المسلمين أفضل  كان الشاعر لسان المسلمين أمام المشركين؛ وهو في يوم الخندق أعلن في ردّ عبدالله 
دين أنزله الله الرحيم وفي هذا البيت ذكر عن الصفة الإلهية "الوهاب" )قال رب اغفر لي وهب لي ملكا لا ينبغي لأحد من بعدي إنك 

 (35أنت الوهاب( )ص/
                                                                                 أبقی لنا حدث  الحروب بقيةً     من خير نحلة ربِّنا 

 (178: 1966)ابن مالك، 
ويرى الكعب مكانة السيد حمزة )ع( في "جنان النعيم" وهي من الألفاظ القرآنية )الملك يومئذ لله يحكم بينهم فالذين آمنوا وعملوا 

 (56الصالحات في جنات النعيم( )الحج/
 رام  المداخل والمخرجكوقتلاهم في جنان النعيم      

 (187: 1966)ابن مالك،                                                                                     
وفيما يلي يرى الكافرين في الجحيم و"الدرك الأسفل" وهي من الألفاظ القرآنية الرهيبة للكافرين "إنّ المنافقين في الدرك الأسفل 

 (145ولن تجد لهم نصيرا" )النساء/ من النار
 م         من النار في الدرك الم رتجِ كأولئك لا من ثوی من

 (188: 1966ابن مالك،                                                                                      
ئع معركة أحد وهلاك أمية الجمحي)من قادة الكفار( ويتفرق ويتطرّق الشاعر مرة أخرى إلى رثاء السيد حمزة )ع( ويشير إلى وقا

بين مكانة شهداء المسلمين وقتلى الكافرين ويتحدث عن الجهنم والجنة وفي هذه أيضا إستمدّ من القرآن الكريم "قل أذلك خير أم جنة 
 (15الخلد التي وعد المتقون كانت لهم جزاء ومصيرا" )الفرقان/

م م  غصب بأيدي المؤمنين مهند           يل ه   وأمية الجمحيُّ ق وَّ
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 شتّان من هو في جهنم ثاوياً         أبداً ومن هو في الجنان م خلَّد    
 (191: 1966)ابن مالك،                                                                                     

"قول المبين والسداد" وهي من التعابير القرآنية "يا أيها الذين آمنوا اتقوا الله وقولوا قولا وتحدث الشاعر في واحدة من أبياته عن 
 (70سديدا" )الأحزاب/

 م      من القول المبيّن والسدادكأجيبونا إلی ما نجتدي
 (193: 1966 )ابن مالك،                                                                                   

القلب على الله في الأمور بحيث يفوض العباد جميع امورهم إلى الله ويكفون عن أي قدرة سوى قدرة الله  اعتمادالتوكل هو 
ن  المؤمنون أن يجعلوا أنفسهم في هذه الحالة في المجال الروحي والجسمي  استطاعويرون الله أساسا لأعمالهم ويتأثرون به فقط وا 

، حينذاك يصبحون من المتوكلين على الله. تحدث الشاعر عن التوكل على الله وعن توكلهم على الله عندما ماعيوالاجتوالفردي 
وهناك آيات كثيرة في هذا الموضوع وهنا نكتفي ببعض منها مثل: :ويرزقه من حيث لا  وصلهم إعلان حالة التأهب في معركة الخندق.
( و"قل لن يصيبنا إلا ما كتب الله لنا 3 بالغ أمره قد جعل الله لكل شيء قدرا" )الطلاق/يحتسب ومن يتوكل على الله فهو حسبه إن الله
 (51هو مولانا وعلى الله فليتوكل المؤمنون" )التوبة/

 لنا علی ربِّ العبادكاذا قالت لنا النُّذر استعدوا         تو 
 (194: 1966)ابن مالك، 

 ويسأل الله ويرى المسلمين مطيعين للهويرى الشاعر جميع أعمال ومناضلات المسلمين عن إخلاصهم ولأجل الله تبارك وتعالى 
من القرآن الكريم "يا قوم لكم الملك اليوم ظاهرين في الأرض فمن  استلهمأن يهديهم إلى الصراط المستقيم وفي هذا الموضوع أيضا 

 (29نا قال فرعون ما أريكم إلا ما أرى وما أهديكم إلا سبيل الرشاد" )الغافر/ينصرنا من بأس الله إن جاء
 فك فاهدنا سبل الرشادكلنظهر دينك، اللهم انا       ب

 (195: 1966)ابن مالك، 
لعمل الذي يتمنونه جميع المسلمين ليفلحوا به وربما السبب الأصلي لهذا ا الاستشهادوهو في واحدة من أبياته يشير إلى ثواب 

 يكون آيات القرآن الكريم الموحية "ولا تحسبنّ الذين قتلوا في سبيل الله أمواتا بل أحياء عند ربهم يرزقون* فرحين بما آتاهم الله من
 (170و 169فضله ويستبشرون بالذين لم يلحقوا بهم من خلفهم ألّا خوف عليهم ولا هم يحزنون" )آل عمران 

 من الله يرجوها وفوزاً بأحمد       يری القتل مدحاً ان أصاب شهادةً 
 (196: 1966)ابن مالك، 

نك لعلى خلق عظيم"  والشاعر في رثاء النبي )ص( يشير إلى أخلاقه الحسن ألذي أشير إليه في القرآن الكريم ويشيد به "وا 
 (17)الكهف/( وأيضا "ذلك من آيات الله من يهد الله فهو المهتد ومن يضلل فلن تجد له وليا مرشدا" 4)القلم/

 فلم تلقه إلا رشيداً وم رشداوالتقی         لقد ورثت أخلاق ه المجد  
 (198: 1966)ابن مالك، 

يرى الشاعر النصر من جانب الله ردا على ضرار بن خطاب في معركة بدر ويتعجب من غلبة فئة قليلة مع معدات قليلة على 
الله على كل شيء قدير"وقالوا لولا نزل عليه آية من ربه قل إن الله قادر على أن  فئة كثيرة والشاعر يرى ذلك النصر من قدرة الله بأن

 (37ينزّل آية ولكنّ أكثرهم لا يعلمون" )الأنعام/
 عجبت  لأمر الله والله قادرٌ       علی ما أراد، ليس لله قاهر

 (200: 1966)ابن مالك، 
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علامة إيمانهم إلى الله تبارك وتعالى  للاستشهادبي )ص( وتأهبهم يعتبر الشاعر كون بني النجار مع المسلمين ودعمهم للن
 والنبي )ص(.

 ي مشُّون في الماذيّ والنقع ثائر     النجار تحت لوائه    وجمع  بني
 لإصحابه مستبسل النفس صابر       لٌّ مجاهدٌ    كفلما لقيناهم و 

 الحق ظاهروأنَّ رسول  الله ب      شهدنا بأن الله لا ربَّ غيره   
 (200: 1966)ابن مالك، 

وفيما يلي يشير الشاعر إلى وقائع معركة بدر وسقط فيها عتبة وشيبة من بني تميم على الأرض بينما كفرا بذي العرش ويرى 
ساءت الجهنم والنار عاقبة أمرهما ويشير إلى الجهنم "والذين يقولون ربنا اصرف عنّا عذاب جهنم إن عذابها كان كان غراما*إنها 

 (66و65مستقرّا ومقاما" )الفرقان 
 وعتبة غادرنه وهو عائر            جهل صريعاً لوجهه      بَّ أبوكف

 افركالعرش   وشيبة والتميم يّ غادرن في الوغی         وما منهم إلّا بذي
 فور  في جهنم صائركلُّ كفأمسوا وقوة النار في مستقرها         و 

 (201: 1966)ابن مالك، 
النبي )ص( بالسحر  اتهموايتحدث الشاعر عن دعوة رسول الله )ص( الكفار إلى قبول الإسلام ولكنهم لم يقبلوا فحسب بل 

( وأكّد الله أيضا هلاكهم وأيضا لا مانع أمام أمر الله 52"كذلك ما أتى الذين من قبلهم من رسول إلا قالوا ساحر أو مجنون" )الذاريات/
ذا أراد الله بقوم سوءا فلا  "له معقبات من بين يديه ومن خلفه يحفظونه من أمر الله إن الله لا يغير ما بقوم حتى يغيروا ما بأنفسهم وا 

 (11مردّ له وما لهم من دونه من وال" )الرعد/
 ان رسول الله قد قال أقبلوا         فولوا وقالوا، انما أنت ساحركو 

 وليس لأمر  حمّه الله  زاجر      وا به    كلأمر  أراد الله أن يهل
 (201: 1966)ابن مالك، 

كّرهم مقتل كعب اشراف. يرى الكعب كفرهم خزيا لهم رغم كونهم إنّ الشاعر تطرق إلى بني نضير في إحدى قصائده وذ
عالمين لأنهم كفروا بالله العزيز واستمروا في كفرهم ورغم أن نزل عليهم نذير من ربهم؛ نذير صادق جاء لهم بكتاب فيه آيات محكمات 

ط المستقيم والكافرون بالقرآن الكريم سيرون جزاء وبينات ولكنهم مازالوا بقوا على كفرهم ومن أطاع القرآن الكريم فقد هدي إلى الصرا
ذير كفرهم ونرى تأثير الآيات في الأبيات التالية "وأقسموا بالله جهد أيمانهم لئن جاءهم نذير ليكوننّ أهدى من إحدى الأمم فلمّا جاءهم ن

 (34لذين خلوا من قبلكم وموعظة للمتّقين" )النور/( وأيضا "ولقد أنزلنا إليكم آيات مبيّنات ومثلا من ا42ما زادهم إلا نفورا" )الفاطر/
 ذاك الدهر  ذو صرف  يدور  كلقد خزيت بغدرتها الحبور        

 بير  كعزيز  أمره أمرٌ         فروا بربٍّ   كوذلك أنهم 
 وجاء هم من الله النذير       وقد أوتوا معاً فهماً وعلماً   

 مبّينةً تنير   وآيات     تاباً       كنذيرٌ صادقٌ أدِّی 
دِّقني به الفهم  لخبير    فقال بلی لقد أديت  حقّاً         ي ص 

 فور  كفر به ي جز  الكلّ رشد        ومن يكفمن يتبعه ي هد  ل
 (203: 1966)ابن مالك، 

ألذي  أبا عامر الذي لقبه النبي )ص( بالفاسق والذي كان ملقبا بالراهب في الجاهلية وأيضا أقبح عمل أبا عامروهجا الشاعر 
إيمانه بالكفر في الماضي.  اشترىعن الإسلام وهو بالنظر إلى أنه كان يدّعي الشرف النبيل، لقد  الابتعادكان يشجع عشيرته إلى 
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الشاعر في شعره "قال معاذ الله إنه ربي أحسن مثواي إنه لا يفلح الظالمون"  استخدمها"معاذ الله" من المصطلحات القرآنية التي 
 (23)يوسف/

 عبد عمروسعيك في العشيرة كمعاذ  الله من عمل  خبيث         
 فركفأما قلت  لي شرفٌ ونخل        ف قِدماً بعت  إيماناً ب

 (207: 1966)ابن مالك، 
ا صفية ابنة عبدالمطلب يطلب منها ألا تئن لأن السيد حمزة أستشهد لرضى النبي الشاعر في رثاء السيد حمزة وتعزية أخته

)ص( وطلب رضوان الله والعزة والشرف و"الرضوان وذي العرش ورب العزة" من المصطلحات القرآنية "فانقلبوا بنعمة من الله وفضل لم 
( و"سبحان ربك 20و"ذي قوة عند ذي العرش مكين" )التكوير/( 174عظيم" )آل عمران/ ذو فضلوالله  اللهيمسسهم سوء واتبعوا رضوان 

 (180رب العزة عما يصفون" )الصافات/
 ي النساء علی حمزةكصفية  قومي ولا تعجزي         وب

 ا       علی أسد الله في الهزَّةكتسأمي أن تطيلي الب ولا
 ان عزاً لأيتامنا        وليث الملاحم  في البزَّةكفقد 

 رضا أحمد        ورضوان  ذي العرش والعزةيريد بذاك 
 (216: 1966)ابن مالك، 

والشاعر يشير إلى قادة المسلمين الذين أمرهم النبي )ص( بإيصال رسالته إلى الناس في إتفاق العقبة الثانية ويرى رأي أبي بن 
شعب أبي طالب في أوائل الإسلام ويرى  خلف )واحد من كبار المشركين في مكة( باطلا وخطأ وأيضا يشير إلى حصار المسلمين في

 (14الله راصدا المشركين وهو أيضا من المفاهيم القرآنية "إن ربك لبالمرصاد" )الفجر/
ين واقع         أبلغ أبيّاً أنه فال رأيه         وحان غداة الشعب والح 

 أبی الله  ما منّتك نفسك انه        بمرصاد أمر الناس راء  وسامع
 (219: 1966مالك، )ابن 

وفي معركة أحد يقول الشاعر في رد هبيرة ابن ابي وهب بأن النبي )ص( طلب من المسلمين بأن يبتعدوا عنهم خوف الموت 
ويقاتلوا كالذي يعطي الحيوة الدنيا آملا القرب إلى ملك معمور ومستقر وأيضا يحملون سيوفهم ويتوكلون على الله الذي يجمع الأمور 

عة فإذا برزوا من عندك بيّت طائفة منهم غير الذي تقول والله يكتب ما يبيتون فأعرض عنهم وتوكّل على الله وكفى بالله "ويقولون طا
 (81وكيلا" )النساء/

 م هول المنيات واطمعواكذروا عن      وقال رسول الله لما بدوا لنا     
باً       الی م لك ي حيا لديه كونوا كو   وي رجعمن يشري الحياة تقرُّ
 علی الله إن الأمر لله أجمع   لوا      كم وتو كن خذوا أسيافكول

 (224: 1966)ابن مالك، 
والشاعر مشيرا إلى وقائع غزوة الخندق يعلن بأن الكافرين كانوا يحاولون إبتعاد المسلمين عن دينهم بينما المسلمون يريدون أن 

ر من عند الله إلى المسلمين عندما أغضب الكافرون المسلمين "وأخرى تحبونها يبعدوهم عن الكفر والله عليم بكل شيء وقد جاء النص
 (13نصر من الله وفتح قريب وبشّر المؤمنين" )الصف/

 فر والرحمن راء  وسامعكعن ال    يذودوننا عن ديننا ونذودهم   
 اذا غايظونا في مقام أعاننا       علی غيظهم نصرٌ من الله واسع

 (230 :1966)ابن مالك، 
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يعلن الشاعر إطاعته النبي )ص( والله الرحيم والرؤوف ومرة أخرى إستخدم الالفاظ القرآنية السامية "آمنوا ربّنا إنك رؤوف رحيم" 
 (10)الحشر/

 (236: 1966)ابن مالك،    يع رباً     هو الرحمن بنا رؤوفانطيع نبينا ونط    
( و"إنك أنت العزيز 234لخبير والعزيز "والله بما تعملون خبير" )البقرة/ويشير الشاعر في شعره إلى الصفات الإلهية مثل ا

 (129الحكيم" )البقرة/
 أمر الاله  بربطها لعدوه         في الحرب انّ الله  خبير موفقِ 

 (247: 1966)ابن مالك،   منه وصدق الصبر ساعة نلتقي      ويعيننا الله  العزيز  بقوة    
الله محتوما يحدث بالقطع و"بلغت منه التراقي" أيضا من مصطلحات وألفاظ قرآنية التي ظهرت في يرى كعب بن مالك أمر 

 (26شعر الشاعر "كلّا إذا بلغت التراقي" )القيامة/
 (256: 1966)ابن مالك،  منه التراقي وأمر الله مفعول    ان ينج  منها ابن  حرب بعد ما بلغت    

نّ يعتبر الشاعر شهداء حرب مؤتة أش خاصا جمع الله بهم عباده ونزل القرآن الكريم عليهم "ذلك بأنّ الله نزّل الكتاب بالحق وا 
 (176الذين اختلفوا في الكتاب لفي شقاق بعيد" )البقرة/
 (262: 1966)ابن مالك،    تاب  المنزلكقوم بهم عصم الاله  عباد ه       وعليهم نزل ال

النبيين عليهم السلام التي جاءت في القرآن الكريم وقارنها مع عظمة معجزات النبي وتطرق كعب بن مالك إلى معجزات بقية 
( ولكن يرى معراج النبي )ص( 164)ص(. وأيضا أشار الشاعر إلى تكلم موسى )ع( مع جبل طور "وكلّم الله موسى تكليما" )النساء/

يضا يشير إلى حديث النمل مع سليمان )ع( "حتى إذا أتوا على ( وأ9و 8أعلى منها "ثم دنا فتدلى* فكان قاب قوسين أو أدنى" )النجم/
( بينما الحصاة الميتة تسبح الله في يد رسول 18واد النمل قالت نملة يا أيها النمل ادخلوا مساكنكم لا يحطمنّكم سليمان وجنوده" )النمل/

 الله )ص(
 ظمِ علی جبل الطور المنيف المع      لّم الله جهرةً    كفإن يك  موسی 

 علی الموضع الأعلی الرفيع المسوّم       لّم الله  النبيَّ محمداً       كفقد 
 لّمت       سليمان  ذا الملك الذي ليس بالعمیكوان تك  نمل  الب رِّ بالوهم 

 (270: 1966)ابن مالك،   فِّه بالترنمكفهذا نبي  الِله أحمد  سبّحت        صغار  الحصی في 
 النتيجة

تحوّل المضامين الشعرية وتأثّر الشعراء بمعانيه وألفاظه  لأنهالقرآن الكريم على الشعر والأدب تأثيرا كثيرا منذ القديم قد أثّر 
من ألفاظ والمضامين القرآنية النبيلة بوضوح. وهو قد  استفادالسامية بقدراتهم الخاصة. وأيضا كعب بن مالك من شعراء صدر الإسلام 

في شعره الألفاظ القرآنية الجميلة بصورة منطبقة تماما أو  استخدمإيمانه الصادق بالله المتعال والنبي )ص( في أشعاره. وقد  استوعب
والجنة والجحيم والتوكل على الله سبحانه وتعالى هي مصدر آخر للفنون  الاستشهادأحيانا مع تغيير طفيف. والموضوعات القرآنية مثل 

 مالك. وهو في الواقع كان لسان قومه أمام المشركين وردّ الكافرين ردا حاسما.الشعرية من كعب بن 
 المصادر
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 لرضا الزواجي وعلاقته بالمرونة النفسية لدى المرشدين التربويينا
 م.د. وطنية رهيف امير

 وزارة التربية
Marital satisfaction and its relationship to Psychological flexibility With counselors 

Lec.Dr. Wataniyah Raheef Ameer 

Ministry of Education 
Abstract 

The present research aims at identifying the relationship between marital satisfaction and 

psychological flexibility in educational counselors. In order to identify this relationship, the researcher 

developed five objectives : 

1-  Recognition of the level of marital satisfaction of educational counselors 

2- Identify the level of marital satisfaction of educational counselors depending on the gender 

variable 

3- Identify the level of psychological flexibility of educational counselors 

4- Identify the level of psychological flexibility of educational counselors depending on the 

gender variable 

5- identify the level of the relationship between marital satisfaction and psychological 

flexibility. 

After applying the two measures to the 400 sample members, the results showed that there is a 

percentage above the general average of marital satisfaction, and there is no significant difference 

between males and females in the level of marital satisfaction. As well as a good proportion of 

psychological flexibility, and the absence of a significant difference between males and females in the 

level of psychological flexibility. As for the relationship between marital satisfaction and psychological 

flexibility, the results showed a positive correlation between the two variables. The greater the 

psychological flexibility, the greater the rate of marital satisfaction. Conversely, this relationship can be 

explained by the two variables. That they aim to maintain the marital relationship. 

Keywords: Satisfaction, Marriage, Psychological Flexibility, Mentors, Educators. 

 الملخص:
على العلاقة بين الرضا الزواجي والمرونة النفسية لدى المرشدين التربويين، ومن اجل التعرف  يهدف البحث الحالي الى تعرف

  :التعرف علىعلى هذه العلاقة وضعت الباحثة خمسة اهداف وهي 
 مستوى الرضا الزواجي لدى المرشدين التربويين  -1
 الزواجي لدى المرشدين التربويين تبعاً لمتغير الجنس دلالة الفروق في الرضا -2
 مستوى المرونة النفسية لدى المرشدين التربويين  -3
 دلالة الفروق المرونة النفسية لدى المرشدين التربويين تبعاً لمتغير الجنس -4
 العلاقة بين الرضا الزواجي والمرونة النفسية لدى المرشدين التربويين  -5

( مرشد ومرشدة، بينت النتائج وجود نسبة فوق المتوسط العام من 400على افراد العينة البالغ عددهم )وبعد تطبيق المقياسين 
الرضا الزواجي، وعدم وجود فرق معنوي بين الذكور والاناث في مستوى الرضا الزواجي. وكذلك وجود نسبة جيدة من المرونة النفسية، 

توى المرونة النفسية. وفيما يخص العلاقة بين الرضا الزواجي والمرونة النفسية بينت وعدم وجود فرق معنوي بين الذكور والاناث في مس
فكلما زادت المرونة النفسية زادت نسبة الرضا الزواجي وبالعكس ويمكن تفسير هذه النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة بين المتغيرين، 

 علاقة الزوجية.العلاقة بين المتغيرين بانهما يهدفان الى الحفاظ على ال
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 .التربويين ،المرشدين ،المرونة النفسية ،الزواج ،الرضاالكلمات المفتاحية: 
 الفصل الأول

 التعريف بالبحث
 مشكلة البحث
ترابطها وتماسكها، ولا تقوم الأسرة في المجتمع إلا  أن نمو المجتمع يتوقف على المجتمع، حيثالخلية الأولى في  الاسرة تمثل

واستمراره  ويتوقف ثبات الزواج الآخر،الزوجين تحت التزامات قانونية واجتماعية لكل منهما تجاه  و فعل قانوني يضعوه الزواج،على 
الخلية  والزواج هو تلك العلاقة بين الرجل والمرأة والذي يعتبر الأساس لتكوين الأسرة باعتبارها على مدى التفاهم والرضا بين الزوجين.

وعلاقة  الإنساني،وعامل أساس ينظم بقاء النوع  الزوجين،الاجتماعية بين  قة هامة وفق الضوابط والمعاييرهو علا للمجتمع،الأولى 
 (.46: 2005( )سليمان، ثقافيا ،اقتصاديا ،جنسيا ،الإشباع المتزن عاطفيا) مستمرة ومتصلة لها متطلبات متبادلة تقتضي

لة الطبيعية لتشكيل الأسرة، حيث تعتبر الأسرة السعيدة التي يسودها يعد الزواج من أقدس العلاقات الإنسانية لأنه الوسيو 
ولكي يتحقق التفاهم في الأسرة يجب أن يسود بين الزوجين أسلوب  ،الاحترام والتفاهم هي النواة الرئيسية لتشكيل مجتمع معافى وسعيد

والجسدية، ويسهم الزواج في إشباع حاجا ت ك ل طرف  من التواصل الثري والفعال على كافة المستويات الفكرية والعاطفية والنفسية
من أطراف الأسرة، لما لذلك من مخرجات ايجابية على المستويين الفردي والأسري، حيث يتمتع الزوجين بحياة سعيدة ومستقرة كما أن 

 .(61 :1995)عبد العال،  الزواج السعيد يرتبط بصحة نفسية أفضل للأزواج ولأبنائهم
جعلت البعض  بالغة،من صعوبة  عليه ختيار الزواجي من أهم وأخطر القرارات في حياة الفرد: ذلك لما ينطويويعد قرار الا

 ،وقد يعود ذلك إلى أن أسباب الاختيار عديدة ومتداخلة مستقبلا، سعيدة أو غير سعيدة،ينظر إلى الاختيار كأساس لحياة زوجية 
-68: 2001)علي،  وعوامل مزاجية ،عمرية ،طبقية ،دينية ،عناصر قانونيةوتشمل  ،ومن مجتمع لآخر وتختلف من شخص لآخر،

69.) 
( أن الزواج مطلب أساس من مطالب النمو إذا تحقق إشباعه بنجاح أدى إلى الشعور Minnotte, 2004)وت نوقد أكد مي

عن الزواج واحدا من أهم المنبئات بالرضا  كما يعد الرضا ،بالسعادة، بينما يؤدي الفشل في إشباعه إلى نوع من الشقاء، وعدم التوافق
 .(Minnotte, 2004:23) الحياتي بشكل عام

لحياتهم بأبعادها  دالأفراية تقييم فبر مفهوم الرضا من المفاهيم الهامة لحياة الفرد وسلامته النفسية والذي يشير إلى كيتويع
: معرفي الاول ، وهذا التقييم يكون في جانبين،الخاصةمن وجهة نظرهم حياتهم  دالأفراالكيفية التي يقيم بها ويعتبر الرضا ، المختلفة

وتقديمهم للحياة بشكل عام أو تقييم جوانب محددة من الحياة مثل الرضا عن الحياة والرضا الزواجي أو الرضا  دالأفرا كإدراويتمثل في 
تسبب إما  التي السارةأو غير  السارةعلى تكرر الأحداث ء هم بناية تقييم الأفراد لحياتففي كي ويتمثلعن العمل، والجانب الثاني: تقييمي 

 :Pavot and Diener, 1993)، وبالتالي الشعور بالرضا أو عدم الرضا بدرجاته المختلفة الاكتئابأو التوتر والقلق و  والفرحالسعادة 
165- 171.) 
واج تتمثل، في: التحكم في الانفعالات، المرونة، المهارة الوجدانية للأز  ( أنMirgin: 2003نتائج دراسة ميرغن ) وبينت

( أن تبادل Cordova: 2005التواصل، والارتياح عند التعبير الانفعالي، والتعاطف، تؤثر في الرضا الزواجي، كما بين كوردوفا )
فاض معدل الرضا العواطف بين الزوجين يؤدي إلى ارتفاع معدل الرضا الزوجي بينهما. في حين يؤدي جفاف العواطف إلى انخ

  .(Peleg, 2008: 388-400الزواجي )
المرونة  الثقة في النفس، العمل،المثابرة في  إيجابيا ببعض سمات الشخصية كالثبات الانفعالي، الزواجي ارتباطاً  ويرتبط الرضا

تحمل المسئولية،  الذات،توكيد  ،العاطفيالآخر، الدفء، التعبير  الحساسية تجاه احتياج الذات،التكوين العاطفي نحو  النفسية، قوة
 (.68: 2005)سليمان،  وعدم الانسياق المبادرة،
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الحديث عن الزواج والعلاقات الزوجية وما يرتبط بها من موضوعات تشغل بال الكثير منا، وتعتبر جانباً على قدر كبير من  أن
ولا شك بأن الرضا الزواجي يعد من المتغيرات المهمة التي  لأنها تمس صميم حياته وعميق نفسه؛ للإنسان،الأهمية والحساسية بالنسبة 

 يمكن من خلالها التنبؤ بالاستقرار الأسري.
وترى الباحثة ان سمة )المرونة النفسية( من السمات المهمة والمؤثرة في الحياة الزوجية، إذ كلما تواجدة هذه السمة لدى 

 واجههم بمستوى أكثر ايجابية مما ينتج عنه نسبة جيدة من الرضا بين الزوجين.الزوجين، ازدادة نسبة التفاهم وحل المشكلات التي ت
التي تواجه الفرد  الضاغطةالفرد على التكيف مع الصعوبات والمواقف  قدرةلعب المرونة التفسية دور هاما في تحديد مدى تو 

على انفعالاته بمرونة  رةهو الذي يمكنه السيط نفعالياً أ بأن الشخص الصحيح نفسيا والذي يمتلك اترناً  1983في حياته، ويفيد الشناوي 
، فلا يضطرب أو ينهار وازماتها الحياةطبيعة الموقف، وهذا يساعد الفرد على المواجهة الواعية لظروف  عالية، والتعبير عنها حسب

 (.35: 2006أو الصعوبات التي تواجهه )ريان،  للضغوط
توافق والمواجهة الإيجابية الفعالة عند التعرض للضغوط النفسية أو الأحداث الصادمة، تعد المرونة النفسية أحد اهم اليات ال

وتمكنهم من التعافي من التأثيرات السلبية للمتاعب أو الاحداث الصادمة ذات الطابع التراكمي او الممتد أو من المخاطر الفعلية 
بالهدوء والاتزان الانفعالي الطبيعي خلال مسار أحداث الحياة الضاغطة  للضغوط النفسية، وتعطي المرونة النفسية القدرة على الاحتفاظ

 (.8-6: 2013وظروفها )أبو حلاوة، 
لأنها تساهم في  إلى ضرورة العمل على تعزيز المرونة النفسية (Rolf & Johnson, 1990) لذا أشار رولف وجونسون

 .(Rolf & Johnson, 1999: 231) طات في حياتهمللضغو يتعرضون للأشخاص الذين   الوقاية من النتائج السلبية
( الى الحاجة لأجراء البحوث والدراسات لتوضيح الحالة Kashdan & Rottenbergكاشدن وروتنبرغ )وأشارت دراسة  

  .(Kashdan & etal, 2010: 866السببية من عدم المرونة النفسية والتي تشير الى الاضطرابات النفسية كالقلق والاكتئاب )
 أهمية البحث

يعدّ الزواج المؤسسة الاجتماعية التي تعطي الشكل تأتي أهمية البحث الحالي من أهمية العلاقات الاسرية والاجتماعية و   
وهو  ،(Fairchild,1975,184المنظم للأسرة, والنظام الاجتماعي الذي يتصف بقدر من الاستمرار والامتثال للمعايير الاجتماعية)

 Fedrico) ماعية تبدأ بإعلان عام وعقد به شروط واضحة وحقوق مشتركة ومتبادلة والتزامات وتعهدات بين الزوجينوحدة قانونية اجت
& Schwartz,1983: 32 والعلاقة الزوجية ما زالت أرقى ما وصل إليه تنظيم واحدة من أهم الغرائز الإنسانية وهي الجنس, وتعد ،)

لقدرة على التكيف ومواجهة الواقع، والمعيار الحقيقي لنجاح الزواج هو انتهائه نهاية طبيعية، فالزواج هذه العلاقة اختباراً حقيقياً وصعباً ل
المستقر هو الذي تنتهي فيه العلاقة الزوجية بموت أحد الزوجين, أما الطلاق أو الانفصال فهما يحددان زواج غير 

 (.40 :2001،مستقر)حسن
جاء مع ظهور التغيرات  حديثا، ااتجاهاً عالمي ة من حيث التوافق والرضاالزواجي لحياةات المتعلقة بااسالدر الاهتمام بأخذ و 

الى تميل  الحياة الزواجيةمن علماء النفس والاجتماع يتفقون على ان  رالنفسية، فكثيالاجتماعية التي اصبحت تركز على الجوانب 
  .(78 :2005 ،التغير خلال دورة الحياة )الخولي

زواجي يعني ان تكون تصرفات الزوجين واهدافهم وقيمهم ورغباتهم منسقـــــــة منسجمة يسودها الاتفاق والرضا في ان التوافق ال
ويعد الرضا الزواجي أحد اهم نتاجات التوافق . (123 :1990,بعيدا عن التوتر )النعيمي المتعلقة بحياتهممجمل الموضوعات الحيوية 

ي تجاوز الفرد الازمات التي تواجهه واضفاء السعادة وروح التفاؤل بين افراد الاسرة فاذا ما افتقد الزواجي، إذ يعد طاقة وقوة نفسية ف
 (.2010:3، الفرد الراحة النفسية داخل الاسرة قد يترك اسرته بحثا عن الراحة في مكان آخر )ضيف
تمثل في سمة المرونة النفسية التي من خلالها وترى الباحثة ان هذه القوة النفسية والطاقة وتحمل الظروف والاعباء الحياتية ت

يستطيع الفرد مقاومة التحديات وتفهم الطرف الاخر وتحمله، أذ ان وجود هذه السمة في الحياة الزوجية تزيد من نسبة التوافق بين الزوج 
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ة التوافق فيما بينهما، فكلما زادة والزوجة من خلال التكيف ومواجهة الصعوبات والاحداث الضاغطة التي تواجههم، مما يؤدي الى زياد
 المرونة النفسية زاد التوافق مما يؤدي بالتالي الى وجود نسبة جيدة من الرضا الزواجي.

كل الإلى نتائج صحية أكثر، ف تقودكبير خلال السنوات الماضية بعدها حاجة ملحة  بشكل النفسية ازدادت اهمية المرونة
 .(Goldstein, 2008: 1) بيئتهمي في والإجهاد والمآس الضغوطاتيواجهون 

يومية وصحة نفسية  رئيسة لرفاهيةللصحة النفسية فهي تصنع مساهمة  المتممة الرئيسةلمرونة النفسية هي أحد المكونات تعد ا
، (، وتمثل قدرة الفرد على مقاومة الضغوطات وعدم اظهار الخلل الوظيفي النفسيKashdan & Rottenberg, 2010: 866) دائمة

مثل المرض العقلي، او المزاج السلبي الدائم، والنظرة السائدة للمرونة النفسية من حيث قدرة الشخص على تجنب الامراض النفسية على 
 .(Neill, 2006:1الرغم من الظروف الصعبة )

 .(Grotberg, 2003:1الشدائد )على التواصل مع الحياة ومواجهة  دالأفراعنصر أساسي في قدر  النفسية المرونةوتعتبر 
ويتعاملون مع الضغوط، فهناك مدى واسع من الصفات  دالأفرايتفاعل بها  التيفالمرونة عنصر حاسم في تحديد الطريقة 

 .(Connor, 2006: 46-47للفرد )هذه الصفات تتصل بالمظاهر والقوى الإيجابية للحالة العقلية  المرونةمع  متصلة
تعكس كيف الشخص: يتكيف لتغير الطلبات الوضعية، و عبر الوقت  تنمويات الدينامية التي تشير المرونة الى العديد من العمل

 ,Kashdan & et al) ومجالات الحياة والاحتياجات المتنافسةويغير المنظور، يوازن بين الرغبات  العقلية، الموارد تشكيلاعادة 
2010: 866). 

صفات البارزة المرتبطة مع المرونة هي ان الناس المرنين قادرون على الى تشكيلة بارزة من ال (Rutter, 1985أشار روتر )
جذب المساندة مع الاخرين، ولهم ارتباط وثيق مع الشبكات الاجتماعية والشخصية، والكفاح تجاه الأهداف الشخصية والجماعية، هؤلاء 

دون للأمر، ولديهم تقدير للذات قوي، ويظهرون طريقة الافراد يظهرون إحساساً كبيراً بالكفاءة الذاتية مع إحساس بالمرح عندما يتص
التوجه بالفعل نحو حل المشكلات، وهم أكثر قدرة على التكيف للتغيير، وهم يستطيعون النجاحات السابقة لمواجهة التحديات الحالية 

(Rutter, 1985: 597-598).  
 :Lyons, 1991بر وتحمل التأثيرات السلبية )صفات أخرى مرتبطة مع المرونة هي الص (Lyons, 1991وأضاف ليونوس )

92.) 
( اضافا صفات أخرى مرتبطة مع المرونة النفسية وهي التفاؤل والايمان Connor&Davidson, 2003اما كونور وديفيدسون )

(Connor & etal: 2003, P. 76.) 
 تتجلى أهمية البحث الحالي فيما يأتي:

 مستوى الرضا الزواجي. المرونة النفسية في ى تأثيرفي التعرف على مد البحث الحالي يفيدقد  -1
يتناول البحث الحالي شريحة مهمة من شرائح المجتمع، وهم المرشدين والمرشدات التربويين، وما لهم من تأثير مهم  -2

 في الحياة النفسية والتربوية.
 :التعرف على :اهداف البحث
 مستوى الرضا الزواجي لدى المرشدين التربويين  -1
 الفروق في الرضا الزواجي لدى المرشدين التربويين تبعاً لمتغير الجنسدلالة  -2
 مستوى المرونة النفسية لدى المرشدين التربويين  -3
 دلالة الفروق المرونة النفسية لدى المرشدين التربويين تبعاً لمتغير الجنس -4
 العلاقة بين الرضا الزواجي والمرونة النفسية لدى المرشدين التربويين  -5
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 البحثحدود 
 (.2017-2016يتحدد البحث الحالي بالمرشدين التربويين في محافظة بغداد للعام الدراسي )

 تحديد المصطلحات 
 اولًا: الرضا الزواجي: عرفه كل من

محصلة المشاعر والاتجاهات والسلوك والتي تحدد توجهات الزوجين في العلاقة الزوجية ومدى إشباعهما  (:1987الببلاوي )-1
وتنشأ عنه حالة  والارتياح،ما وتحقيقهما لأهدافهما من الزواج، وذلك على نحو يستخلص منه الزوجان شعوراً بالسرور لحاجاته

 (.8: 1987)الببلاوي،  إيجابية مصاحبة لحسن التوظيف لإمكاناتهما
اعتبارها تجربة شخصية تعكس القدرة بأنه الحالة النفسية التي تعكس الفوائد المدركة أو المتصورة للشريكين، ب :(2012) العاسمي -2

 على تلبية الاحتياجات والرغبات واستيفاء توقعات الشريكين ورغباتهم والتي يتمثل ذلك في التوافق والسعادة والاستقرار الزواجي
 (.13: 2012)العاسمي، 

أنينة في القلب والشعور بالبهجة الطم داخلي نابع من إشباع الحاجات الزوجية المختلفة يسهم في بعث شعور(: 2008سمكري ) -3
)سمكري،  توظيف طاقتهما وقدراتهما للقيام بالأدوار المنوطة يهما بدرجة أكثر فاعلية وهذا من شأنه ان يدفع الزوجين إلى والسرور،
2008 :22.) 

لزواج لطرفي أنه حالة عقلية تعكس الفوائد والخسائر المدركة ل :(Stone & Shackelford, 2007) ستون وشاكلفورد -4
وفي المقابل كلما ازدادت الفوائد زاد الرضا عن الزواج وعن  عموماً،فكلما زادت خسائر أو تكاليف الزواج انخفض الرضا  العلاقة،

  شريك الزواج
 (Stone & Shackelford, 2007: 55). 
الذي أعد لأغراض هذا  الرضا الزواجيس على فقرات مقيا المستجيبينهي الدرجة الكلية التي يحصل عليها التعريف الإجرائي: -5

 البحث.
 ثانياً: المرونة النفسية: عرفها كل من

للشدائد، الصدمات، النكبات، أو  أنها "عملية التوافق الجيد والمواجهة الإيجابية :(APA, 2002الجمعية الامريكية لعلم النفس )-1
الأسرية، مشكلات العلاقات مع الآخرين، المشكلات الصحية  الضغوط النفسية العادية التي يواجهها البشر، مثل: المشكلات

 (.(APA, 2002:3والمشكلات الخطيرة، وضغوط العمل
 ,Pienarالفرد على استخدام موارده الداخلية والخارجية بنجاح لحل قضايا تنموية ومهام الحياة ) ةقدر  :(Pienar, 2007بينر ) -2

2007: 41). 
 Brooks)للحياة والنمو والحب ضد كل الصعوبات  قدرة فطرية تطوريةإنها (: Seligman & etal, 2003سيلجمان واخرين ) -3

& Goldstein, 2003: 2). 
إنسانية على التعامل والتغلب والتعلم او حتى التحول من صعوبات الحياة التي يتعذر  رةإنها قد(: Grotberg, 2003كروتبرج )-4

 .(Grotbreg, 2003:1) ٠اجتنابها 
 & Neill) الحياة ضغوطبالاستجابة الفعالة والتعامل مع  للإنسانخاصية نفسية تسمح (: Neill & etal, 2001واخرين ) نيل-5

etal, 2001: 5). 
الذي أعد لأغراض هذا المرونة النفسية على فقرات مقياس  المستجيبينهي الدرجة الكلية التي يحصل عليها التعريف الإجرائي: -6

 البحث.
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 لمرشد التربوي: عرفه كل منثالثاً: ا
لدراسة مشكلات الطلاب التربوية والصحية والاجتماعية  التدريسية المؤهلاحد اعضاء الهيأة (: 1988تعريف وزارة التربية )-1

 والسلوكية من خلال جمع المعلومات التي تتصل بهذه المشكلات سواء اكانت هذه المعلومات متصلة بالطالب او بالبيئة المحيطة به
او المشكلات التي يعاني منها لاختيار الحل  لهذه المشكلةلغرض تبصيره بمشكلته ومساعدته على ان يفكر في الحلول المناسبة 

 .(10: 1988 ،المناسب الذي يرتضيه لنفسه " )وزارة التربية
نواحي النظرية والتدريب العملي مرب مهني متخصص تشمل دراساته العليا على الالأمريكيين: تعريف نقابة المرشدين النفسيين  -2

العادية وحل مشكلات التلاميذ الذين  على اداة الخدمات الارشادية التي يكون محور الاهتمام فيها وهو تحقيق حاجات النمو ومطالبه
 (.26 - 2003:25 وابراهيم،)الاسدي  يعتبرون تحت اشرافه

على درجة تخصيصية وهو يهتم في معالجة مشكلات الطلبة  بعد حصوله بالإرشادهو الشخص الذي يعمل (: 1987ابو عيطة ) -6
عن طريق توعيتهم عن متطلبات التخصص الدراسي في المرحلة الثانوية والجامعية وعلاقة ذلك في التخطيط لمهنة المستقبل 

وتحقيق النمو ويعمل على معالجة الصعوبات التي تعوق تحقيق توافقهم ومعالجة المشكلات الانفعالية التي تتعلق بالنضج 
 .(87: 1997 عيطة،المتكامل السوي )ابو 

 
 الفصل الثاني
  الإطار النظري

 أولًا ـ الرضا الزواجي
فالرضا الزواجي، مصطلح متعدد الأبعاد يصور جميع جوانب العلاقة الزوجية والأسرية، وعنصر أساسي للاستقرار الأسري لأنه 

ي والإشباع الاقتصادي وغيرها من أشكال الإشباع، ويتضمن مؤشراً على أن جميع يشتمل على الإشباع العاطفي والإشباع الاجتماع
احتياجات أفراد الأسرة قد تحققت ولو جزئياً، والدليل على أهمية هذا المصطلح هو أن زيجات قد تستمر لأنها مبنية على إشباع عاطفي 

لاقة الزوجية؛ ويختلف الرضا الزواجي من مرحلة لأخرى من أو اقتصادي على الرغم من الصراعات الموجودة في جوانب أخرى في الع
مراحل الحياة الزوجية، حيث يكون الزوجان أكثر رضا بصورة واضحة في المرحلة الأولى وكذلك المرحلة الأخيرة من الزواج، بينما 

وينشأ الرضا نتيجة  ،(163-162: 1995يكون أقل في المرحلة المتوسطة نتيجة لوجود الأبناء والدخول في مسئوليات رعايتهم)محمد،
شعور الزوجين بإشباع حاجاتهما الفسيولوجية والنفسية والاجتماعية من خلال الزواج، فالزيجات التي يشعر فيها كل من الزوجين 

يتعلق بالرضا الزواجي هي التي تكون خالية تقريباً من الصراعات الزوجية، ويكون كل من الزوج والزوجة في تفاعل واتفاق فيما 
بمتطلباتها الرئيسية ويستمتعان بنفس الميول والاهتمامات المشتركة معاً، كما يظهر كلاهما الحب والتقدير تجاه الآخر 

(Huyck,1991: 13-14.) 
( أن الرضا الزواجي يتعلق بالنجاح في تنظيم الأدوار الاجتماعية التقليدية والدعم Bawah,et al,1999ويشير باوا وآخرون )

ك للخطط الأسرية، وتقبل الزوجين لبعضهما البعض، وقد يؤثر ذلك بشكل إيجابي على اتفاق الزوجين على تنظيم الإنجاب بما المشتر 
يتفق مع طبيعة ظروف العمل ومستوى الدخل الأسري. والرضا الزواجي نمط من أنماط التوافقات الاجتماعية يهدف من خلالها الفرد أن 

شباع رغبات الطرف يقيم علاقات منسجمة مع قرين ه في الزواج، ولكي يتحقق فعلى كل من الزوجين أن يعمل على تحقيق حاجات وا 
الآخر وأن يشعره بأنه حريص على سعادته، ويمتاز الرضا الزواجي بأنه نسبي ونادراً ما يكون كاملًا، ويزداد إذا كان كل من الزوجين 

ذا كان لدى الطرفين القدرة على التعامل مع  قادراً على القيام بواجباته ومسئولياته تجاه الآخر وتجاه الأبناء وتجاه الأسرة بشكل عام، وا 
يجابية )  (.Bawah,et al,1999: 55-66المشكلات الداخلية والخارجية بكفاءة وا 
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 رضا الزواجيال فسرت التي النظريات -
 (:John Gottman,1999) نظرية جوتمان

( سنة من البحث الطولي، وهي واحدة من النظريات الرائدة في مجال دراسة 25أساس)وهي من النظريات العلمية المثبتة على 
الرضا الزواجي، ولا تزال هي الرائدة في مجال دراسة الحياة الزوجية، وتنص على أن التفاعل الإيجابي والصداقة هي مفتاح الرضا 

لتفاعل بين الزوجين ضروري لتحقيق الرضا الزواجي، ولقد الزواجي والتنبؤ بالاستقرار الزواجي مع مرور الوقت، حيث أوضح بأن ا
عرف العلاقة الزوجية التي ترتفع معها مستويات الرضا الزواجي بأنها تلك العلاقة التي لا تتعطل بسبب الطلاق والانفصال، حيث 

أنه لتفادي كل تلك المشكلات %( من حالات الطلاق سببها المشكلات الزوجية الدائمة كما أسماها، وأكد "جوتمان" 69افترض أن)
يجب أن يكون الزوجين في حالة حوار دائمة، فبدون عملية الحوار تلك غالبا ما يكتظ الزواج بالمشكلات، ويصاب كل شريك في نهاية 

 (.Faulkner,2002: 10-13المطاف بالإحباط، فالتواصل بين الزوجين دور هام في تحقيق مستويات عالية من الرضا الزواجي)
 :(Bandura social learning theory)رية التعلم الاجتماعي لباندورا نظ

ويتم في ضوء هذه النظرية فهم الرضا الزواجي من خلال التفاعلات المتبادلة للعوامل الشخصية مثل العمليات المعرفية 
رى، وأن الأفراد قادرين على تحقيق الرضا والتوقعات والعوامل السلوكية والعوامل البيئية التي تعمل بشكل مستقل وتدعم كل منها الأخ

 من خلال التفاعل المستمر بينهم وبين بيئتهم.
وتتصف نظرية "باندورا" بالشمول حيث تضم العوامل الحيوية والبيئية والمعرفية، وتفسر هذه النظرية عملية اكتساب سلوك الرضا 

برة والاقتداء والمعرفة والتوحد، ويرى بعض الباحثين أنه وفقاً لنظرية بصفة عامة من خلال عدد من المفاهيم الأساسية هي: التعلم بالع
التعلم الاجتماعي فالرضا الزواجي يقوم على الدعم المتبادل عن طريق زيادة الأفعال الإيجابية وخفض الأفعال السلبية بين كل من 

تجاه الآخر إذا صادف دعماً يتكرر، وبالتالي تزداد  الزوجين، كما أنه وفقاً لمبدأ الدعم في هذه النظرية فإن سلوك أحد الزوجين
السلوكيات الإيجابية بين الزوجين ووفقاً لمبدأ نتائج السلوك، فإدراك كل زوج لسلوك الآخر ووعيه به يساعد على تشكيل استجابته 

 (.2004:37،له)السيد و الصبوة
 :(Social Exchange Theory)نظرية التبادل الاجتماعي 

( من أوائل علماء النفس الاجتماعي الذين نظروا إلى السلوك الإنساني على أنه علاقات متبادلة، Homansز" )يعد "هومان
وخرج بنظرية تفسر العمليات الاجتماعية، وترى هذه النظرية أن التفاعلات الاجتماعية تمثل المادة الخام التي من خلالها تصنع 

بضوء ما يقدمونه للآخرين من مكافآت مقارنة وبما ينالونه هم بالمقابل، وقد أشار إلى أن  العلاقات الحميمة، فالناس يقيمون علاقاتهم
فالعلاقات الحميمة تتميز بوجود قدر مرتفع من الرضا الزواجي، وطبقاً لهذه  ،المكسب الناتج من التفاعل يؤثر على شكل العاطفة

وجين في هذه العلاقات يبحثان عن طرق التفاعل التي من الممكن أن النظرية، فإن المكافآت تعتمد على أفعال الطرف الآخر، فالز 
تكون مفيدة لكل منهما، ويستمر الزوجان بالتفاعل فيما بينهما ويشعران بالمودة والتماسك عندما يجد كل منهما نفسه رابحاً من تفاعله 

في هذا التفاعل، ويتحقق الرضا الزواجي عندما يجد كل من مع الآخر، ويأخذ الزواج شكلًا عدائياً عندما يجد أحد الزوجين نفسه خاسراً 
الزوجين في استجابات الآخر ما يرضيه ويبعث في نفسه الطمأنينة، أما عندما يلمس ما يغضبه فإنه يشعر بالإحباط والحرمان والخسارة 

 (.640-639 :2005،)مرسي ،(39-38 :2004،النفسية فينخفض مستوى الرضا الزواجي)السيد والصبوة
دراكه لتوقعات الآخر  وتتأثر عملية حساب العائد والتكلفة والربح بعدد من العوامل أهمها: توقعات كل من الزوجين من الآخر وا 
منه، ومن خلال هذه النظرية يمكن رؤية العلاقات بين الأفراد على أنه تبادل للفوائد حيث تفترض أن وجود أي اضطراب في توقع تلقي 

انخفاض مستوى الرضا وحالة وجدانية سيئة، ومن المفاهيم الرئيسية هنا مفاهيم الإثابة والتكلفة والموارد والربح الفائدة يؤدي إلى 
والمصادر البديلة للإثابة. وتقييم العلاقة بين الزوجين بمفهومي الكسب والخسارة المادية قد لا يمكن أن يطبق كاملًا على العلاقات 

فسية تحكم العلاقات الزوجية وغيرها من العلاقات الإنسانية وخاصة تلك التي تتسم بأنها طويلة المدى، الزوجية، فهناك مكسب وخسارة ن
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فالأزواج يحاولون باستمرار حتى إذا انخفض العائد الإيجابي من العلاقة الزوجية أن يحافظوا على استمرارها وتجنب الطلاق لاعتبارات 
ن  نفسية واجتماعية وغيرها، فالشعور بالأمن على سبيل المثال متغير مهم يجعل الأزواج يستمرون في علاقاتهم الزوجية، حتى وا 

 (.640-639 :2005،انخفض مستوى الرضا الزواجي)مرسي
 نظرية الإدراك الاجتماعي:

دراك سلوك الآخر في مواقف الحياة الزوجية، فا لإدراك تهتم نظرية الإدراك الاجتماعي بصفة عامة بقدرة الفرد على ملاحظة وا 
غير الدقيق لسلوك الآخرين سيترتب عليه التصرف بطريقة غير ملائمة بين الزوجين، أما إذا أدرك الفرد أن الآخر سيسانده عند الحاجة 
إليه، فهذا يشعره بالرضا وبالتالي سيسلك بطريقة ملائمة نحوه مثل: الإفصاح له عن ذاته والتعبير عن مشاعره الإيجابية نحوه، ولا شك 

د إدراك أي من الزوجين لشريك حياته سيترتب عليه استجابته له وفقاً لهذا الإدراك, وبالتالي كلما كان الإدراك إيجابياً ومقبولًا سيزداأن 
 (.640 :2005،مستوى الرضا الزواجي)مرسي

 :(Equity Theory)نظرية العدالة 
تحقيق العدالة في علاقاتهم، ويشعرون بعدم الرضا إذا ما الافتراض الأساسي في هذه النظرية هو أن الأفراد يكافحون من أجل 

تلقوا ظلماً أو شعروا به، وهم يشعرون بالظلم إذا قدموا مدخلات أكثر مما حصلوا عليه من مخرجات، أي ما حصلوا عليه كنتاج من 
ذاتي من قبل الأفراد بأنها نسبة المدخلات هذه العلاقة أقل مما بذلوه من جهد فيها، كما تقوم هذه النظرية على أن العدالة تتحدد بشكل 

إلى المخرجات للأفراد الذين تتكون بينهم علاقة ما، فالعدالة هي علاقة يمكن حسابها من خلال المساواة والتكافؤ في المدخلات 
دم التكافؤ لا تتساوى والمخرجات لدى كل من الزوجين. وفي هذه الحالة يشعر الزوجين بالرضا عن العلاقة الزوجية، بينما في حالة ع

نسبة المدخلات إلى المخرجات. ففي هذه الحالة لا يرضى أحد طرفي العلاقة أو كلاهما عن العلاقة ويتكون لديهما دافع لتحقيق 
ذا نظرنا إلى العلاقة الزوجية وفقاً لهذا الافتراض نرى أن شعور أحد الزوجين بأنه يبذل جهداً  أكثر  التكافؤ أو العدالة والمساواة، وا 

 (.641 :2005،للحفاظ على هذه العلاقة أو أنه يقدم أكثر مما يتلقى منها، قد يؤدي به إلى عدم الرضا عن تلك العلاقة )مرسي
 المرونة النفسيةـ  ثانياً 

 المرونة لغة:
(، 313: 1979)معجم مقاييس اللغة،  وسهولتهصحيح يدل على لين شيء  أصل-والنون  والراء الميم-مرف "قال ابن فارس: 

 والمرانة، اللين، واستمرتيد فلان على العمل أي صلبت  ومرنت: وهو لين في صلابة، ومرونة مرانةيمرن  مرنالعرب:  لسانوجاء في 
 (.2: 2007 )الأحمدي،

 عمليةإلى المرونة النفسية هي  الطريقبعنوان  نشرة( في APA ,2002الجمعية الأمريكية لعلم النفس ) إصداراتورد في 
الأسرية،  المشكلاتالأفراد مثل  يوجهها، الصدمات، النكبات، أو الضغوط النفسية التي للشدائدوافق الجيد والمواجهة الإيجابية الت

 المالية. والمشكلاتالعمل  ضغوط، ةالصحية الخطير  المشكلاتالعلاقة مع الآخرين،  مشكلات
والمواقف الضاغطة المتواصلة وتعبر عن عملية مستمرة يظهر والمرونة هي القدرة على التكيف مع الاحداث الصادمة والمحن 

 (.Newman, 2002: 62من خلالها الفرد سلوكاً تكيفياً ايجابياً في مواجهة المحن، الصدمات ومصادر الضغط النفسي )
 العوامل ذات العلاقة بالمرونة النفسية:

 القدرة على التكيف مع الضغوط النفسية بفاعلية وبطريقة صحيحة -1
 متلاك الفرد لمهارات حل المشكلات ا -2
 اعتقاد الفرد بوجود شيء يمك القيام به للسيطرة على المشاعر الحادة والتكيف مع الظروف الطارئة -3
 توافر الدعم الاجتماعي -4
 الاتصال والترابط مع الاخرين مثل العائلة والأصدقاء  -5
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 المعتقدات الدينية -6
 (.Matthew, 2007: 13) البحث عن المعاني الإيجابية للمواقف الصادمة -7

المرونة، القوة الداخلية / الذاتية التي  استمراريةالذي يحافظ على  الخارجيتتمثل في: الدعم  مصادروتأتي المرونة من ثلاثة 
 :Grotberg, 2002) التي تساعد الفرد على مواجهة المحن والشدائدالمشكلات تتكون مع مرور الوقت، وامتلاك مهار حل 

 www.omh.state.ny.us). 
 المرونة النفسيةالنظريات التي فسرت  -
 المنظور النفسي: -1

" وقدرتها ونجاحها على احداث مرهون بقوة "الأنا وعليه يرى فرويد ان قدرة الفرد على مواجهة الشدائد والظروف الصعبة والمحن
مع الاوضاع  ومتماشياً  ومعتدلاً  موضوعياً  راً وتفكر تفكي الواقع،"الهو" و"الأنا الأعلى" لأنها تخضع لمبدأ التوازن والتوفيق بين متطلبات 

 للفردبين الحاجات المتعارضة  راعوالعمل على توافقها مع البيئة وحل الص ووظيفتها الدفاع عن الشخصية عليها،الاجتماعية المتعارف 
  (.40: 2010، غني)

وعلى هذا فان ، تشمل جانبين يمثلا طرفي نقيض ر من خلال طبيعة الحل الايجابي أو السلبي للأزمة والتيوان المرونة تقر 
 الالفة، الهوية،تشكل  الانجاز، المبادرة، الاستقلالية، الثقة،في كل من  المرونة والتي تعني فاعلية الأنا السوية راتاريكسون يحدد مؤش
الاعتمادية والخجل  بالذات والآخرين قلة المرونة النقيض من ذلك والتي تشمل انعدام الثقة ؤشراتمفي حين تتمثل ، الانتاجية، الحكمة

، فقدان الهوية واضطراب الدور الانجاز،الشعور بعدم الكفاية وعدم القدرة على  المبادرة، المعاناة من مشاعر الذنب وفقدان روح والشك،
 (.51: 2007، المحمداوي)واليأس العزلة والركود 

  المنظور الإنساني:-2
لحل  اتخاذ القراراتوفاعليته وحريته في  ومشكلاته الأساسية كالقلق للفرد،يركز هذا المنظور على أهمية الخبرة الذاتية 

: 2008)غباري واخرون، التي تؤدي بالفرد الى التكيف وتحقيق أقصى فاعلية لذاته  ويركز بصفة عامة الى كشف السبل المشكلات،
22.) 

واحدة هي النزعة للتحقيق، المتمثلة بالرغبة في المحافظة على النفس  بقوةان السلوك مدفوع  Rogers اذ يرى روجرز
 .وتطويرها

فالأشخاص الأصحاء نفسيا قادرون على  والخبرات، ان الشخصية السليمة المرنة بنظر روجرز دالة على الانسجام بين الذات
تهديدا للذات  لا تشكل الخبراتالواقع وهم منفتحون بحرية لكل التجارب لان أية واحدة من هذه في  أنفسهم وبيئاتهم كما هيإدراك 
ليس بالضرورة ان يغيروا وجه العالم بل  مهامهم،متكاملين في اداء  ليكونوا أشخاصاً  ليحققوا ذواتهم في السير قدماً  احراروأنهم  لديهم،

جديدة نحو  خبراتوالبحث عن  التلقائية وبمرونة كبيرة في التكيف مع الحياةحتى في شيء صغير يشعر ب مبدعاً  يكفي ان يكون
 (.79: 2011)حسين،  الاحساس بالرضا وتحقيق الأهداف التي يسعى اليها

وفقا لنظام هرمي يمتد من أكثر الحاجات  الحاجات مرتبةالا انه يتصور  الفرد،كلية  Maslow في حين يؤكد ماسلو
ويرى ماسلو للحاجات،  من الناحية النفسية ماسلو يضع تحقيق الذات على قمة نظامه الهرمي المتصاعد ها نضجاً الفسيولوجية الى أكثر 

 (.34: 1990)كفافي،  ان صاحب الشخصية السوية المرنة هو الشخص الذي يحقق ذاته
 
 
 
 

http://www.omh.state.ny.us/


 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

860 

 الفصل الثالث
جراءاته   منهجية البحث وا 

ي بكونه انسب المناهج ملائمة لدراسة العلاقات الارتباطية بين المتغيرات والكشف المنهج الوصف ةالباحث استعملتمنهج البحث: -1
فالبحث الوصفي هو المنهج الذي يعني بالدراسات التي تهتم بجمع ، عن الفروق فيما بينها من اجل الوصف والتحليل للظاهرة المدروسة

د من الأشياء أو قطاعات من الظروف أو سلسلة من الأحداث وتلخيص الحقائق المرتبطة بطبيعة جماعة من الناس أو وضعهم أو عد
وآخرون، أنور، أو منظومة فكرية أو أي نوع أخر من الظواهر أو القضايا أو الموضوعات التي يمكن دراستها ضمن هذا المنهج )

2006 :37.) 
لتربويات في المديريات العامة للتربية في يتألف مجتمع البحث الحالي من جميع المرشدين التربويين، والمرشدات امجتمع البحث: -2

*مرشد ( 621)من ( وبذلك يتكون المجتمع الإحصائي 2017-2016للعام الدراسي ) والثالثة،الرصافة الأولى والثانية  بغداد،محافظة 
 ( يوضح ذلك.1( مرشدة، والجدول )399( مرشد و)222موزعين بحسب الجنس بواقع ) ومرشدة،

 البحث يوضح مجتمع (1جدول )
 

 وزارة التربية. التربوي في*تم الحصول على هذه البيانات من شعبة الإرشاد  
عينة مجموعة جزئية من مجتمع البحث وممثلة لعناصر المجتمع أفضل تمثيل بحيث يمكن تعميم نتائج تلك تمثل العينة البحث: -3

وينبغي ان تختار العينة بحيث تمثل المجتمع من حيث الظاهرة أو ، (217: 2009العينة على المجتمع بأكمله )عباس، وآخرون،
 ,Henrysonهنرسون ) (، ويشير2010:11ن العينة عشوائية )سلامة، المتغير على أن التحليل الاحصائي يتطلب بالضرورة أن تكو 

( فرداً يتم اختيارهم من مجتمع البحث 500-400)بين تحليل الفقرات احصائياً يعد مناسباً إذا كان ل المناسب عينةال( ان حجم 1971
(Henrysoon, 1971:132) ، سلوكها سلوك المجتمع الذي تنتمي فالعينة الاقل تمثيلاً للمجتمع أقل احتمالًا في أن يعكس

 تألفت عينة البحث الحالي  (.147: 1990اليه)مايرز،

( مرشداً  200( مرشد ومرشدة، وبواقع )400إذ بلغت عينة البحث ) البسيطة، العشوائيةتم اختيار عينة البحث الحالي بالطريقة 
  ( يوضح ذلك.2)والجدول  لأولى والثانية والثالثةالرصافة ا من المديريات العامة لتربية محافظة بغداد ( مرشدة200و)

 يوضح عينة البحث (2جدول رقم )
 
 
 

 
 
 
 

 المديريات العامة للتربية
 الجنس

 لمجموعا
 اناث ذكور

 256 179 77 الرصافة الأولى
 236 156 80 الرصافة الثانية
 129 64 65 الرصافة الثالثة
 621 399 222 المجموع

 المديريات العامة للتربية
 عدد المرشدين التربويين

 لمجموعا
 اناث ذكور

 150 80 70 الرصافة الأولى
 126 56 70 الرصافة الثانية
 124 64 60 الرصافة الثالثة
 400 200 200 المجموع
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 اداتا البحث:-4
 مقياس الرضا الزواجي: -اولاً 

وهو مقياس (، 2014لغرض تحقيق اهداف البحث الحالي قامت الباحثة بتبني مقياس الرضا الزواجي الذي أعدته )الداغر، 
وافرت فضلًا عن كونه يتصف بخصائص المقياس الجيد، فقد ت من ناحية الحداثة والعينة المستخدمة، مناسب لطبيعية البحث الحالي

 للمقياس:فيه الموضوعية، ومؤشرات الصدق والثبات. وفيما يأتي وصف موجز 
( فقرة موزعة على أربعة مجالات هي ))التواصل الفعال، 48( من )2014يتألف مقياس الرضا الزواجي الذي أعدته )الداغر، 
أبداً( حيث تعطى دائماً  نادراً، أحياناً، غالباً، ماً،دائوبدائل إجابة خماسية )الرضا الجنسي، الرضا الاقتصادي، قضاء الوقت معاً((، 

وجميع عبارات المقياس إيجابية  واحدة(،وأبداً )درجة  (،ونادراً )درجتان درجات(،وأحياناً )ثلاثة  درجات(،وغالباً )أربع  درجات(،)خمس 
 .تقيس الرضا الزواجي

 جراءات الاتية:ومن اجل التحقق من صلاحية المقياس قامت الباحثة بأتباع الإ
من متطلبات المقياس الجيد إذ يمكن تقيم  ات المقياسلفقر يعد الصدق الظاهري اولًا: إيجاد الصدق الظاهري لمقياس الرضا الزواجي: 

الغرض تم عرض المقياس على  ( ولهذا157: 1985،درجة صلاحية وصدق الفقرة من خلال التوافق بين تقديرات المحكمين. )عودة
، وقد كل فقرة من فقرات المقياس حيةوالنفسية ليبدوا آراءهم حول صلا والعلوم التربويةفي اختصاصات الإرشاد النفسي ( خبراء 10)

( يوضح أرقام الفقرات ونسبة قبولها وكما 3) %( فما فوق، وجدول 80تبين ان جميع الفقرات صالحة لحصولها على نسبة مئوية )
 يأتي:

 الرضا الزواجيحية فقرات مقياس أراء المحكمين في صلا (3جدول )

 النسبة المئوية الرافضون الموافقون عدد الفقرات رقم الفقرة المجال

 التواصل الفعال
1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12-13-

14-15 
15 8 2 

25.80 
% 

 الرضا الجنسي
16-17-18-19-20-21-22-23-24-25-

26-27-28-29-30 
15 10 0 100% 

 %100 0 10 10 40-39-38-37-36-35-34-33-32-31 الرضا الاقتصادي
 %100 0 10 8 48-47-46-45-44-43-42-41 قضاء الوقت معاً 

  48 المجموع
 عالية، والذينللتحقق من صدق الفقرات وقوتها التمييزية بين الافراد الذين يحصلون على درجات ثانياً: التحليل الاحصائي للفقرات: 

الفقرات الصالحة واستبعاد الفقرات غير الصالحة  تمييزلضمان  (.166 :2000 )علام،قياس يحصلون على درجات منخفضة في الم
يلي عرض لنتائج  الكلية، وفيماقامت الباحثة بتحليل الفقرات بأسلوبين هما اسلوب المجموعتين المتطرفتين وعلاقة الفقرة بالدرجة 

 .التحليل الاحصائي
سلوب اختيار مجموعتين متطرفتين من الأفراد بناءاً على الدرجات الكلية التي حصلوا في هذا الأ المجموعتين المتطرفتين: يتم - أ

( لعينتين T- testعليها في الإجابة على فقرات المقياس ويتم تحليل كل فقرة من فقرات المقياس باستعمال الاختبار التائي )
يا لأن القيمة التائية تمثل القوة التمييزية للفقرة مستقلتين لاختبار دلالة الفروق بين المجموعة العليا والمجموعة الدن

(Edwards,1972, 385). 
 :ولتحقيق ذلك اتبعت الخطوات الآتية

من  مرشد ومرشدة( 400طبقت الباحثة المقياس بعد ان عرضته على مجموعة من المحكمين على عينة عشوائية بلغ عدد أفرادها )-1
 .مجتمع البحث
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 .واعطت كل فقرة درجة بحسب نوعها صححت الباحثة كل استمارة-2
 ( استمارة بحسب درجاتها من أعلى درجة إلى أوطأ درجة.400رتبت الاستمارات الــ)-3

%( من الاستمارات للمجموعة الدنيا والبالغ 27( استمارة و)108) %( من الاستمارات للمجموعة العليا البالغ عددها27تعيين الـ)
 ,Edwards) والتمايزلأنها أفضل ما يمكن من الدرجة  ،ك تم الاعتماد على النسبة العليا والدنياوبذل ،( استمارة أيضاً 108عددها)

 ( وقيمة تائية جدولية214( وبدرجة حرية)0.05تبين بان جميع الفقرات ذات تمييز مقبول عند مستوى دلالة) وقد (385 ,1972
 ذلك.يوضح  (4)(. والجدول 1.96)

 الرضا الزوجي مقياسلفقرات  زيةيالقوة التمي (4الجدول )
 مستوى القيمة المجموعة الدنيا المجموعة العليا رقم

 الفقرة
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التائية
 الدلالة
0.001 

 دالة 3.871 1.425 2.69 1.386 3.85 1
 دالة 3.620 1.234 2.39 1.252 3.18 2
 دالة 7.054 1.264 2.53 1.263 3.74 3
 دالة 5.406 1.311 2.67 1.230 3.60 4
 دالة 5.180 1.264 2.46 1.232 3.34 5
 دالة 3.776 1.348 2.57 1.245 3.24 6
 دالة 5.427 1.376 2.44 1.254 3.42 7
 دالة 3.551 1.374 2.79 1.349 3.44 8
 دالة 5.656 1.244 2.72 1.258 3.69 9
 دالة 9.348 1.328 2.31 1.267 3.96 10
 دالة 10.552 1.045 2.18 1.135 3.76 11
 دالة 2.676 1.481 2.98 1.591 3.55 12
 دالة 4.949 1.225 2.39 1.443 3.31 13
 دالة 5.545 1.194 2.58 1.307 3.55 14
 دالة 4.542 1.234 2.39 1.242 3.17 15
 دالة 7.285 1.239 2.51 1.267 3.76 16
 دالة 5.364 1.309 2.67 1.230 3.60 17
 دالة 4.917 1.286 2.50 1.232 3.34 18
 دالة 3.860 1.327 2.56 1.245 3.24 19
 دالة 5.635 1.367 2.42 1.247 3.43 20
 دالة 3.840 1.378 2.77 1.525 3.53 21
 دالة 6.186 1.207 2.64 1.258 3.69 22
 دالة 8.285 1.544 2.37 1.267 3.96 23
 دالة 10.252 1.044 2.21 1.145 3.75 24
 دالة 2.689 1.474 2.98 1.591 3.55 25
 دالة 5.089 1.193 2.37 1.443 3.31 26
 دالة 5.674 1.198 2.58 1.292 3.56 27
 دالة 2.337 1.433 2.22 3.302 3.91 28
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 دالة 4.620 1.216 2.40 1.252 3.18 29
 دالة 7.335 1.247 2.50 1.261 3.75 30
 دالة 5.194 1.316 2.67 1.254 3.58 31
 دالة 5.080 1.263 2.45 1.228 3.31 32
 دالة 3.889 1.341 2.56 1.246 3.25 33
 دالة 4.922 1.361 2.41 2.100 59 .3 34
 دالة 3.514 1.373 2.81 2.255 3.71 35
 دالة 6.311 1.202 2.63 1.258 3.69 36
 دالة 9.549 1.278 2.27 1.277 3.94 37
 دالة 9.007 1.336 2.25 1.138 3.78 38
 دالة 2.316 1.461 3.00 3.260 3.81 39
 دالة 5.422 1.189 2.33 1.439 3.32 40
 دالة 5.581 1.188 2.60 1.292 3.56 41
 دالة 4.639 1.217 2.35 1.256 3.14 42
 دالة 7.247 1.239 2.51 1.261 3.75 43
 دالة 5.663 1.313 2.64 1.236 3.62 44
 دالة 4.981 1.264 2.48 1.222 3.32 45
 دالة 4.044 1.343 2.54 1.246 3.25 46
 دالة 5.515 1.367 2.43 1.254 3.42 47
 دالة 3.620 1.375 2.77 2.264 3.70 48

 ,Anastasiيعد الاتساق الداخلي أحد أوجه صدق البناء)علاقة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس )الاتساق الداخلي للفقرات(: -ب
 ،( ويعتمد على مدى ارتباط فقرات المقياس مع بعضها الأخر، فضلًا عن ارتباط كل فقرة مع الدرجة الكلية للمقياس155 ,1976

مدى تجانسها في قياس الظاهرة فمن الممكن أن تكون الفقرات متقاربة في قوتها التمييزية إلا  لا تحددإذ أن القوة التميزية للفقرات 
أي  ،وباستعمال معامل الاتساق الداخلي يتأكد تجانس الفقرات في قياس الأبعاد السلوكية المحددة ،عاداً سلوكية مختلفةإنها تقيس أب

ويعد أسلوب إيجاد العلاقة الارتباطية بين  ،(Anastasi,1976: 156أن كل فقرة تسير بالاتجاه الذي يميز الاختبار بشكله الكلي)
لمقياس من الأساليب الأكثر شيوعاً في تحليل فقرات الاختبارات والمقاييس النفسية ويستعمل معامل درجة كل فقرة والدرجة الكلية ل

تبين بان جميع  وقد (145، 1991،( لاستخراج معامل التمييز )فيركسونPearson Correlation Coefficientارتباط بيرسون )
 .( يوضح ذلك5والجدول )، (398) ( وبدرجة حرية0.05ة )الفقرات ذات علاقة معنوية مع الدرجة الكلية عند مستوى دلال

 بالدرجة الكلية الرضا الزواجيمعامل ارتباط فقرات مقياس  (5الجدول )
رقم 
 الفقرة

قيمة معامل 
 ارتباط بيرسون

مستوى 
 الدلالة

 رقم الفقرة
قيمة معامل ارتباط 

 بيرسون
 مستوى الدلالة

0.05 
 دالة 0.187 25 دالة 0.176 1
 دالة 0.287 26 دالة 0.229 2
 دالة 0.331 27 دالة 0.382 3
 دالة 0.144 28 دالة 0.266 4
 دالة 0.230 29 دالة 0.245 5
 دالة 0.392 30 دالة 0.167 6
 دالة 0.262 31 دالة 0.298 7
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 دالة 0.240 32 دالة 0.206 8
 دالة 0.170 33 دالة 0.311 9
 دالة 0.289 34 دالة 0.428 10
 دالة 0.262 35 الةد 0.419 11
 دالة 0.324 36 دالة 0.187 12
 دالة 0.429 37 دالة 0.280 13
 دالة 0.387 38 دالة 0.326 14
 دالة 0.257 39 دالة 0.226 15
 دالة 0.297 40 دالة 0.390 16
 دالة 0.339 41 دالة 0.269 17
 دالة 0.228 42 دالة 0.236 18
 دالة 0.389 43 دالة 0.170 19
 دالة 0.279 44 دالة 0.305 20
 دالة 0.238 45 دالة 0.216 21
 دالة 0.174 46 دالة 0.331 22
 دالة 0.301 47 دالة 0.405 23
 دالة 0.249 48 دالة 0.414 24

 يشير المختصون بالقياس والتقويم التربوي إلى ضرورة التحقق من بعض الخصائص القياسية ثالثاً: الخصائص السيكومترية للمقياس:
)علام،  فالصدق والثبات هما من أهم الخصائص السيكومترية التي يُعتمد عليها في دقة المعلومات التي توفرها الأداة الأداة،في إعداد 

2007 :209). 
الصدق من الخصائص الاساس للاختبارات  اجله، ويعدالصدق يشير الى مقدرة المقياس على قياس ما وضع من  :ملشرات الصدق-

  النفسية.والمقاييس 
 :وللتحقق من ذلك لجأت الباحثة الى الطرائق الاتية

وكيفية صياغتها ومدى وضوحها وكذلك دقة  الفقرات،هو المظهر العام او الصورة الخارجية للمقياس في نوع  :الصدق الظاهري-
ضل طريقة لاستخراج الصدق اف (، انEbel, 1972)ويشير ابيل ، (680 :1988، تتمتع به من موضوعية )الغريب وما التعليمات،

الظاهري هو عرض فقرات المقياس على مجموعة من الخبراء للحكم على صلاحيتها في قياس الصفة المراد قياسها 
(Eble,1972,P.555)  وقد تحقق هذا النوع من الصدق في المقياس من خلال عرض فقرات المقياس على مجموعة من الخبراء

 .لغرض تقويمها
معين الى البناء النفسي للظاهرة المراد قياسها في ضوء مفهوم نفسي  المقياس استناداً قصد به تحليل درجات وي: صدق البناء-
(Stanley & Hopkins,1972:111) ،(262 :1997، فهو مؤشر لمدى قياس الاختبار لسمة او ظاهرة سلوكية معينة )فرج. 

 :وقد تحقق هذا النوع من الصدق من خلال الاتي
ارتباط درجة الفقرة مع الدرجة الكلية للمقياس يعني ان الفقرة تقيس المفهوم نفسه  ان-الكلية: الفقرة بدرجة المقياس  ارتباط درجة
 ككل.الذي يقيسه المقياس 

نفسها النتائج  فالاختبار الثابت يعطي الزمن،يقصد بالثبات الدقة والاتساق في إداء الأفراد والاستقرار في النتائج عبر المقياس: ثبات 
وقد قامت الباحثة باستخراج الثبات  (،Barron & Harrington, 1981,481إذا طبق على المجموعة نفسها من الأفراد مرة ثانية )

 بالطريقة الاتية:
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يدل الثبات في هذا النوع على اتساق استجابات  :(Cronbach Alphaطريقة الاتساق الداخلي باستعمال معادلة ألفا كرونباخ )
ويمثل معامل )ألفا( متوسط المعاملات الناتجة من تجزئة الاختبار إلى أجزاء مختلفة وبذلك فإنه يمثل  ,في جميع فقرات المقياس الأفراد

معامل الارتباط بين أي جزئيين من أجزاء الاختبار, ويعد معامل )ألفا( معامل ثبات مناسب في الاختبارات التي تحتوي على عدة بدائل 
وقد تم حساب معامل )ألفا( على عينة الثبات بتطبيق معادلة )ألفا كرنباخ(, وبلغ معامل الثبات  ,(Anastasi, 1976, 118) للإجابة
 .اتساق الفقرات وتجانسها علىويعد هذا الثبات عال وملشر جيد  (0.81)الرضا الزواجي  لمقياس
 مقياس المرونة النفسية: -ثانياً 

وهو مقياس (، 2012لباحثة بتبني مقياس المرونة النفسية الذي أعده )شقورة، لغرض تحقيق اهداف البحث الحالي قامت ا
فضلًا عن كونه يتصف بخصائص المقياس الجيد، فقد توافرت  من ناحية الحداثة والعينة المستخدمة، مناسب لطبيعية البحث الحالي

شقورة، الذي أعده )المرونة النفسية ف مقياس للمقياس: يتألفيه الموضوعية، ومؤشرات الصدق والثبات. وفيما يأتي وصف موجز 
أبداً(  أحياناً، دائماً،) ثلاثيةوبدائل إجابة ( فقرة موزعة على ثلاثة مجالات هي ))الانفعالي، العقلي، الاجتماعي((، 46( من )2012

 بية.وبالعكس للفقرات السل واحدة(،وأبداً )درجة  درجتان(،وأحياناً ) درجات(، ثلاثحيث تعطى دائماً )
 ومن اجل التحقق من صلاحية المقياس قامت الباحثة بأتباع الإجراءات الاتية:

والعلوم ( خبراء في اختصاصات الإرشاد النفسي 10تم عرض المقياس على )اولًا: إيجاد الصدق الظاهري لمقياس المرونة النفسية: 
الحة لحصولها على نسبة ، وقد تبين ان جميع الفقرات صياسكل فقرة من فقرات المق حيةوالنفسية ليبدوا آراءهم حول صلا التربوية
 ( يوضح أرقام الفقرات ونسبة قبولها وكما يأتي:6) %( فما فوق، وجدول80مئوية )

 المرونة النفسيةأراء المحكمين في صلاحية فقرات مقياس  (6جدول )

 النسبة المئوية الرافضون الموافقون عدد الفقرات رقم الفقرة المجال

 نفعاليالا
1-2-3-4-5-6-7-8-17-18 -19-20-21-22-

32-33-34-35-36-37-38 
21 10 0 100% 

 %100 0 10 9 41-40-39-24-23-12-11-10-9 العقلي

 الاجتماعي
13-14-15-16-25-26-27-28-29-30-31-

42-43-44-45-46 
16 8 2 

25.80 
% 

  46 المجموع
 عالية، والذينق الفقرات وقوتها التمييزية بين الافراد الذين يحصلون على درجات للتحقق من صدثانياً: التحليل الاحصائي للفقرات: 

الفقرات الصالحة واستبعاد الفقرات غير الصالحة قامت الباحثة بتحليل  تمييزلضمان و يحصلون على درجات منخفضة في المقياس 
 .يلي عرض لنتائج التحليل الاحصائي الكلية، وفيمارجة الفقرات بأسلوبين هما اسلوب المجموعتين المتطرفتين وعلاقة الفقرة بالد

في هذا الأسلوب اختيار مجموعتين متطرفتين من الأفراد بناءاً على الدرجات الكلية التي حصلوا  المجموعتين المتطرفتين: يتم - ب
( لعينتين T-testلتائي )عليها في الإجابة على فقرات المقياس ويتم تحليل كل فقرة من فقرات المقياس باستعمال الاختبار ا

مستقلتين لاختبار دلالة الفروق بين المجموعة العليا والمجموعة الدنيا لأن القيمة التائية تمثل القوة التمييزية للفقرة 
(Edwards,1957, 385.) 

 الآتية: ولتحقيق ذلك اتبعت الخطوات 
من  مرشد ومرشدة( 400عينة عشوائية بلغ عدد أفرادها )طبقت الباحثة المقياس بعد ان عرضته على مجموعة من المحكمين على -1

 .مجتمع البحث
 .صححت الباحثة كل استمارة واعطت كل فقرة درجة بحسب نوعها-2
 ( استمارة بحسب درجاتها من أعلى درجة إلى أوطأ درجة.400رتبت الاستمارات الــ)-3
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%( من الاستمارات للمجموعة الدنيا والبالغ 27( استمارة و)108) %( من الاستمارات للمجموعة العليا البالغ عددها27تعيين الـ)
 ,Edwards) والتمايزلأنها أفضل ما يمكن من الدرجة  ،وبذلك تم الاعتماد على النسبة العليا والدنيا ،( استمارة أيضاً 108عددها)

( وقيمة تائية 214) رجة حرية( وبد0.05) تبين بان جميع الفقرات ذات تمييز مقبول عند مستوى دلالة وقد (385 ,1972
 ذلك.يوضح  (7)(. والجدول 1.96جدولية)

 المرونة النفسية مقياسزية لفقرات يالقوة التمي (7الجدول )

 الرقم
 الدنيا المجموعة العليا المجموعة

 التائية القيمة
 *المحسوبة

 مستوى الدلالة
 الوسط 0.05

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري

 الوسط
 الحسابي

 فالانحرا
 المعياري

 دالة 4,249 0,99207 2,0294 0,62065 2,6324 1
 دالة 2,549 0,62628 2,3971 0,51150 2,6471 2
 دالة 4,077 0,78953 2,0588 0,63204 2,5588 3
 دالة 2,270 0,65237 2,0588 0,63204 2,5588 4
 دالة 8,318 0,81940 2,0147 0,30614 2,8971 5
 دالة 5,545 0,68005 2,0147 0,55016 2,6029 6
 دالة 3,536 0,81940 1,9853 0,67762 2,4412 7
 دالة 3,536 0,82381 1,9118 0,74180 2,4559 8
 دالة 4,970 0,61157 2,1176 0,59621 2,6324 9
 دالة 3,324 0,75543 2,2353 0,57379 2,6176 10
 دالة 4,305 0,73586 1,8971 0,69789 2,4265 11
 دالة 3,122 0,68855 2,0588 0,62856 2,4118 12
 دالة 3,767 0,79988 1,9559 0,69930 2,4412 13
 دالة 3,853 0,72261 2,0147 0,70165 2,4853 14
 دالة 3,549 0,71175 1,9706 0,73779 2,4118 15
 دالة 2,840 0,80549 2,0882 0,70040 2,4559 16
 دالة 5,106 0,73302 2,0000 0,60434 2,5882 17
 دالة 6,394 0,70989 2,0588 0,50719 2,7353 18
 دالة 5,669 0,66784 1,8235 0,72276 2,5000 19
 دالة 2,468 0,77153 1,8235 3,75349 2,9706 20
 دالة 5,572 0,62012 2,0588 0,54716 2,6176 21
 دالة 3,577 0,65857 2,1176 0,58590 2,5000 22
 دالة 5,380 0,73302 2,0000 0,59924 2,6176 23
 دالة 4,229 0,65774 2,0147 0,68021 2,5000 24
 دالة 5,411 0,79988 1,9559 0,57665 2,6029 25
 دالة 6,215 0,67876 2,0441 0,52568 2,6912 26
 دالة 6,090 0,75934 1,9265 0,54716 2,6176 27
 دالة 5,120 0,69411 2,1029 0,60941 2,6765 28
 دالة 5,120 0,69411 2,1029 0,62628 2,6029 29
 دالة 5,386 0,68535 2,0882 0,58440 2,6765 30
 دالة 6,314 0,78283 1,8824 0,52233 2,6029 31
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 دالة 3,493 0,75833 2,1471 0,60797 2,5588 32
 دالة 5,378 0,78100 2,0441 0,53561 2,6618 33
 دالة 6,177 0,67876 2,0441 0,50197 2,6765 34
 دالة 3,622 0,73839 2,1471 0,63047 2,4735 35
 دالة 5,977 0,62012 2,0588 0,58440 2,6765 36
 دالة 4,350 0,35237 2,1912 0,56686 2,6471 37
 دالة 6,476 0,72761 2,0882 0,46094 2,7647 38
 دالة 6,181 0,58572 2,0147 0,52233 2,6029 39
 دالة 4,461 0,65774 1,9853 0,61013 2,6029 40
 دالة 8,984 0,82154 1,8382 0,40923 2,8382 41
 دالة 6,364 0,69663 1,6912 0,67762 2,4412 42
 دالة 4,868 0,66849 1,9706 0,63464 2,5147 43
 دالة 7,114 0,77210 1,9706 0,46920 2,7500 44
 دالة 8,376 0,77380 1,7059 0,53561 2,6618 45
 دالة 3,733 0,78213 1,9853 0,58120 2,4265 46

 ,Anastasi)البناء يعد الاتساق الداخلي أحد أوجه صدق علاقة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس )الاتساق الداخلي للفقرات(: -ب
( ويعتمد على مدى ارتباط فقرات المقياس مع بعضها الأخر، فضلًا عن ارتباط كل فقرة مع الدرجة الكلية للمقياس 155 ,1976

 ( وبدرجة حرية0.05تبين بان جميع الفقرات ذات علاقة معنوية مع الدرجة الكلية عند مستوى دلالة ) ( وقد207، 1985 ،عيسوي)
 .( يوضح ذلك8والجدول )، (398)

 الكلية المرونة النفسية بالدرجةمعامل ارتباط فقرات مقياس (8الجدول )
 مستوى الدلالة قيمة معامل ارتباط بيرسون رقم الفقرة ةمستوى الدلال قيمة معامل ارتباط بيرسون رقم الفقرة

 دالة 0,379 25 دالة 0,549 1
 دالة 0,387 26 دالة 0,330 2
 دالة 0,331 27 دالة 0,456 3
 دالة 0,483 28 دالة 0,380 4
 دالة 0,358 29 دالة 0,474 5
 دالة 0,506 30 دالة 0,500 6
 دالة 0,356 31 دالة 0,452 7
 دالة 0,563 32 دالة 0,407 8
 دالة 0,376 33 دالة 0,397 9
 دالة 0,403 34 دالة 0,515 10
 دالة 0,615 35 دالة 0,429 11
 دالة 0,532 36 دالة 0,236 12
 دالة 0,589 37 دالة 0,494 13
 دالة 0,377 38 دالة 0,427 14
 دالة 0,359 39 دالة 0,512 15
 دالة 0,543 40 دالة 0,339 16
 دالة 0,559 41 دالة 0,563 17
 دالة 0,396 42 دالة 0,361 18
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 دالة 0,364 43 دالة 0,472 19
 دالة 0,406 44 دالة 0,513 20
 دالة 0,480 45 دالة 0,547 21
 دالة 0,610 46 دالة 0,516 22
 دالة 0,446 23
 دالة 0,614 24

اس والتقويم التربوي إلى ضرورة التحقق من بعض الخصائص القياسية يشير المختصون بالقيثالثاً: الخصائص السيكومترية للمقياس: 
)علام،  فالصدق والثبات هما من أهم الخصائص السيكومترية التي يُعتمد عليها في دقة المعلومات التي توفرها الأداة الأداة،في إعداد 

2007 :209). 
الصدق من الخصائص الاساس للاختبارات  اجله، ويعدمن  الصدق يشير الى مقدرة المقياس على قياس ما وضع :ملشرات الصدق-

  والمقاييس النفسية.
 :وللتحقق من ذلك لجأت الباحثة الى الطرائق الاتية

تحقق هذا النوع من الصدق في المقياس من خلال عرض فقرات المقياس على مجموعة من الخبراء لغرض  :الصدق الظاهري-
 .تقويمها

 :النوع من الصدق من خلال الاتي وقد تحقق هذا: صدق البناء-
ارتباط درجة الفقرة مع الدرجة الكلية للمقياس يعني ان الفقرة تقيس المفهوم نفسه  ان-الكلية: ارتباط درجة الفقرة بدرجة المقياس 

 .(Lnidquist,1951:286ككل )الذي يقيسه المقياس 
 تية:بالطريقة الاوقد قامت الباحثة باستخراج الثبات المقياس: ثبات 

تم حساب معامل )ألفا( على عينة الثبات بتطبيق  :(Cronbach Alphaطريقة الاتساق الداخلي باستعمال معادلة ألفا كرونباخ )
اتساق الفقرات  علىويعد هذا الثبات عال وملشر جيد  (0.85)المرونة النفسية  معادلة )ألفا كرنباخ(, وبلغ معامل الثبات لمقياس

 .وتجانسها
  لأحصائية:الوسائل ا

 لغرض تحقيق الأهداف والتوصل إلى نتائج البحث، اعتمد الباحثة الوسائل الإحصائية الاتية: 
 .(T-test)الاختبار التائي لعينة واحدة  .1
 .(T-test)الاختبار التائي لعينتين مستقلتين  .2
 بالدرجة الكلية.: لاستخراج القوة التمييزية وعلاقة الفقرة Person Correlationمعامل ارتباط بيرسون  .3
 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها 

 :التعرف على مستوى الرضا الزواجي لدى المرشدين التربويينالهدف الأول: 
مرشد  (400على عينة البحث الأساسية، والبالغ عددهم ) الرضا الزواجيتحقيقاً لهذا الهدف قامت الباحثة بتطبيق مقياس 

 ،درجة (20.85)وبانحراف معياري مقداره  درجة،( 145.43مرشدين على مقياس الرضا الزواجي )ومرشدة، وبلغ متوسط درجات ال
وباستعمال الاختبار التائي  ،(144وللتأكد من معنوية الفرق بين المتوسط الحسابي المحسوب من العينة، والمتوسط الفرضي، والبالغ )

(T.test ) اذ كانت القيمة التائية  .( ولصالح المتوسط الحسابي0,05اً عند مستوى )هناك فروق دالة إحصائيً  لعينة واحدة تبين ان
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( 9( والجدول)399( وبدرجة حرية )0,05) دلالة ( عند مستوى1,96( وهي اكبر من القيمة الجدولية البالغة )2.98المحسوبة للعينة )
 يوضح ذلك.

 الرضا الزواجي مقياسنتيجة الاختبار التائي لعينة واحدة لدرجات العينة على  (9جدول )

رضا الزواجي لدى المرشدين والمرشدات وذلك من وتشير النتائج في الجدول أعلاه ان هناك نسبة فوق المتوسط العام من ال
( إذ يبين هذا الفرق البسيط بين المتوسطين 145.43( بالمتوسط الحسابي والبالغ )144خلال المقارنة بين المتوسط الفرضي والبالغ )

ما، وترى الباحثة بأن  ولصالح المتوسط الحسابي ان لدى المرشدين رضا عن الحياة الزوجية التي يعيشونها بصورة جيدة الى حداً 
السبب وراء الرضا الزواجي لأفراد العينة سببه كون المرشدين والمرشدات يتمتعون بخبرات جيدة في حل المشكلات كون عملهم يتطلب 
 مساعدة الطلبة على حل المشكلات مما يجعلهم يمتلكون نسبة جيدة من المرونة في التعامل مع المشكلات مما يساعد في وجود نسبة

  من الرضا عن حياتهم الزواجية.
 :الرضا الزواجي لدى المرشدين التربويين تبعاً لمتغير الجنسدلالة الفروق في التعرف على الهدف الثاني: 

( ومتوسط الإناث 20.51( بانحراف معياري )146.40بلغ ) عن المقياسلقد أظهرت نتائج البحث أن متوسط درجات الذكور 
( .982لعينتين مستقلتين تبين أن القيمة المحسوبة ) (T-test)اختبار (، ولدى تطبيق 21.73ي قدره )( بانحراف معيار 145.23)

 .يوضح ذلك (10الجدول )الجنس على مقياس الرضا الزواجي، وعليه فإنه لا توجد فروق في متغير  (،1,96والقيمة الجدولية )
 الجنستبعا  لمتغير  ا الزواجيالرضنتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق في  (10الجدول )

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الجنس
 القيمة التائية

 مستوى الدلالة
 الجدولية المحسوبة

 20.51 146.40 200 الذكور
 غير دالة 1,96 982.

 21.73 145.23 200 الإناث
 :رشدين التربويينلدى الم المرونة النفسيةالتعرف على مستوى الهدف الثالث:  

( مرشد 400تحقيقاً لهذا الهدف قامت الباحثة بتطبيق مقياس المرونة النفسية على عينة البحث الأساسية، والبالغ عددهم )
 ،درجة (23.62( درجة، وبانحراف معياري مقداره )138.89ومرشدة، وبلغ متوسط درجات المرشدين على مقياس المرونة النفسية )

وباستعمال الاختبار التائي  ،(144ة الفرق بين المتوسط الحسابي المحسوب من العينة، والمتوسط الفرضي، والبالغ )وللتأكد من معنوي
(T.test ) ( ولصالح المتوسط الحسابي0,05لعينة واحدة تبين ان هناك فروق دالة إحصائيًاً عند مستوى ).  اذ كانت القيمة التائية

( 399( وبدرجة حرية )0,05) دلالة ( عند مستوى1,96من القيمة الجدولية البالغة )( وهي اكبر 4.97المحسوبة للعينة )
  ( يوضح ذلك.11والجدول)

 المرونة النفسية نتيجة الاختبار التائي لعينة واحدة لدرجات العينة على مقياس (11جدول )

لدى المرشدين والمرشدات وذلك من خلال المقارنة بين  جيدة من المرونة النفسيةوتشير النتائج في الجدول أعلاه ان هناك نسبة 
ولصالح المتوسط الحسابي ان المرشدين إذ يبين هذا الفرق  (138.89ي والبالغ )( بالمتوسط الحساب92المتوسط الفرضي والبالغ )

والمرشدات يتمتعون بمرونة نفسية جيدة، والسبب كون مهنة الارشاد التربوي تتطلب مرونة عالية في التعامل ولاسيما مما يواجهوه من 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المتوسط الفرضي العينة المتغير
مستوى  القيمة التائية

 الجدولية* المحسوبة الدالة
 دالة 1,96 2.98 20.85 145.43 144 400 الرضا الزواجي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المتوسط الفرضي العينة المتغير
 ائيةالقيمة الت

 مستوى الدالة
 الجدولية* المحسوبة

 دالة 1,96 4.97 23.62 138.89 92 400 المرونة النفسية
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تلك المشكلات مما جعل هذه الصفة تتكون لديهم عن طريق مشكلات متعددة ومتنوعة في عملهم تتطلب مرونة نفسية عالية للتصدي ل
 التجربة ومن ثم تعميمها في حياتهم الخاصة، اذ تكتسب المرونة النفسية عن طريق الخبرة الذاتية التي يمر بها الفرد.

 :جنسلدى المرشدين التربويين تبعاً لمتغير ال دلالة الفروق في المرونة النفسيةالتعرف على الهدف الرابع:  
( ومتوسط الإناث 23.90( بانحراف معياري )137.89بلغ ) عن المقياسلقد أظهرت نتائج البحث أن متوسط درجات الذكور 

( .982لعينتين مستقلتين تبين أن القيمة المحسوبة ) (T-test)اختبار (، ولدى تطبيق 23.37( بانحراف معياري قدره )137.22)
 .يوضح ذلك (12الجدول )الجنس على مقياس المرونة النفسية، نه لا توجد فروق في متغير وعليه فإ (،1,96والقيمة الجدولية )

 الجنستبعا  لمتغير  المرونة النفسيةنتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق في  (12الجدول )

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الجنس
 القيمة التائية

 مستوى الدلالة
 جدوليةال المحسوبة

 23.90 137.89 200 الذكور
 غير دالة 1,96 959.

 23.37 137.22 200 الإناث
 لدى المرشدين التربويين  التعرف على العلاقة بين الرضا الزواجي والمرونة النفسيةالهدف الخامس: 
فقد تم حساب معامل ارتباط  سيةوالمرونة النف الرضا الزواجيمن اهداف البحث الحالي وهو العلاقة بين  لهذا الهدفتحقيقا 

مقياس المرونة النفسية بشكل عام وظهر ان معامل الارتباط  علىودرجاتهم  الرضا الزواجيمقياس  على المرشدينبيرسون بين درجات 
ئية المحسوبة معرفة دلالة قيمة معامل الارتباط تم حساب الاختبار التائي لمعامل الارتباط ووجد ان القيمة التا ولأجل( 0,89يساوي )
( وهذا يدل على ان العلاقة 13) ( كما في الجدول0,05) ( عند مستوى دلالة1,96( وهي اكبر من الجدولية البالغة )41,35تساوي )

وبالعكس  نسبة الرضا الزواجيزادت المرونة النفسية علاقة ارتباطية موجبة مرتفعة فكلما زادت  والمرونة النفسية الرضا الزواجيبين 
 .تفسير هذه العلاقة بين المتغيرين بانهما يهدفان الى الحفاظ على العلاقة الزوجية ويمكن

 معامل الارتباط الرضا الزواجي والمرونة النفسية والقيمة التائية لدلالة معامل الارتباط (13الجدول )

 معامل الارتباط بين السعادة الزوجية والغيرة العدد
 القيمة التائية

 الدلالة
 الجدولية بةالمحسو 

 0,05دالة عند مستوى 1,96 41,35 0,89 400
 

 واستنادا الى ما تم التوصل اليه يمكن استنتاج الاتي: ما تقدمعلى وفق  الاستنتاجات:
 المرشدون النفسيون بنسبة فوق المتوسط العام من الرضا عن حياتهم الزواجية، وهي نسبة جيدة  يتمتع .1
جيدة من المرونة النفسية التي تساعد المرشدون النفسيون على مواجهة المشكلات والتعامل نسبة  النفسيون يتمتع المرشدون .2

 معها بصورة جيدة مما ينعكس ايجاباً في حياتهم الاجتماعية ولاسيما العلاقة الزوجية.
 من خلال نتائج استنتج ان زيادة معدلات المرونة النفسية تزيد فرص نجاح الحياة الزوجية. .3

 ي ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي، تتقدم الباحثة التوصيات الآتية:ف التوصيات:
 العمل على تعزيز الشعور بالرضا الزوجي ومعالجة الأسباب والعوامل التي تؤدي إلى انخفاض مستوى الرضا عن الحياة الزواجية. -1
 ضرورة الاهتمام بتنمية المرونة النفسية لدى شرائح المجتمع المختلفة.  -2
 ادخال مادة الارشاد الزواجي في المناهج الدراسية من اجل اعداد الشباب للدخول للحياة الاسرية السعيدة.  -3
 الاهتمام بإعداد البرامج التلفزيونية والندوات من اجل تقديم النصائح في الإرشاد الأسري الكفيلة بالارتقاء بالعلاقات الزوجية.-4
 ر الدعم المالي والمعنوي لمراكز الارشاد الزواجيضرورة قيام الجهات المعنية بتوفي-6
 ضرورة انشاء مراكز لبحوث تخص بالجانب الاسري والحياة الزوجية بشكل عام  -7
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 المقترحات 
 استكمالًا لإجراءات ونتائج البحث الحالي تقترح الباحثة القيام بالبحوث والدراسات الآتية:

 تغيرات أخرىإجراء دراسة حول الرضا الزواجي وعلاقته بم -1
 بمتغيرات أخرى المرونة النفسية وعلاقتهإجراء دراسة حول  -2
 اجراء دراسة حول الرضا الزواجي على عينات أخرى -3
 على عينات أخرى المرونة النفسيةحول اجراء دراسة  -4

 المصادر
 (معجم مقاييس اللغة1979أبو الحسين، أحمد بن فارس بن زكريا.) ،ر الفكر، دمشقمحمد هارون، دا تحقيق عبد الـسلم. 
 ( مبادئ الارشاد النفسي، الكويت، دار القلم للطباعة والنشر والتوزيع.1997ابو عطية، سهام :) 
 ( براهيم، مروان عبد المجيد الدار  ،، عمان1(: الإرشاد التربوي، مفهومه، خصائصه، ماهيته، ط2003الأسدي، سعيد جاسم، وا 

 العلمية الدولية، ودار الثقافة.
  ،دار الكتب والوثائق، بغداد. ،2ط (:الانماط المنهجية وتطبيقاتها في العلوم الانسانية والتطبيقية،2006عدنان حقي،)أنور حسين 
 ( 29(: المرونة النفسية، ماهيتها ومحدداتها وقيمها الوقائية، شبكة العلوم النفسية العربية، العدد )2013أبو حلاوة.) 
 ( .مقياس الرضا1987الببلاوي، فيولا" .) .الزواجي". القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية 
 ( الطلاق الآثار والحلول الوقائية2001حسن، محمد" .)53 -36: 36 ،". مجلة التربية. 
  حسين، حسين فالح

(: الاضطرابات العصابية وعلاقتها بالاغتراب الاجتماعي معنى الحياة لدى موظفي دوائر الدولة، اطروحة دكتوراه غير 2011)
 كلية التربية، الجامعة المستنصرية. منشورة،

 ( المرونة: حـدود المرونـة بـين الثواب2007الحمدي، أنس سـليم .) الرياض.، مؤسسة الامة1ـت والمتغيرات، ط ، 
 ( الزواج والعلاقات الاسرية، الاسكندرية، ط 2005الخولي، سناء :)دار المعرفة الجامعية. 3 
 ،الصف طلبة لدى الابتكاري الادراكية والتفكير السرعة من بكل وعلاقته الانفعالي زن ا الات .(2006) إسماعيل محمد ريان 

 .غزة الأزهر، جامعة غير منشورة، ماجستير رسالة غزة، بمحافظات عشر الحادي
 (التوافق الزواجي واستقرار الأسرة. ط  2005سليمان، سناء محمد .)القاهرة: عالم الكتب.1م ، 
 الديمغرافية المتغيرات ضوء بعض في النفسية الصحة جوانب بعض علي وأثرة الزواجي ضاالر  (2008) أزهار سمكري 

 .القري أم جامعة التربية كلية ماجستير، المكرمة، مكة منطقة في المتزوجات من عينة لدي والاجتماعية
 (.علاقة الاختلال الزواجي بكل من التعاطف بين الزوجين2004السيد، هناء والصبوة، محمد" .)  ."والإدراك الإيجابي لشريك الحياة

 .58 -31(: 2)3دراسات عربية في علم النفس،
 ،قسم الارشاد النفسي. اطروحة دكتوراه، جامعة حلب كلية التربية، (:التوافق الزواجي وعلاقته بجودة الحياة،2010خالد) ضيف 
 ( .دليل مقياس الرضا الزواجي"، دمشق: مكتبة العائ2012العاسمي، رياض" .) .دي 
 (مدى فاعلية برنامج إرشادي في تحقيق الرضا الزواجي،1995عبد العال تحية،) ،جامعة الزقازيق كلية الآداب، رسالة دكتوراه. 
 ( القياس والتقويم التربوي في العملية التدريسية، ط2007علام، صلاح الدين محمود :)دار الفكر العربي، القاهرة.1 ، 
 ( 2000علام، صلاح الدين محمود)القياس والتقويم التربوي والنفسي اساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة، دار الفكر العربي :، 

 القاهرة.



 م2018 /نيسان           جامعة بابل /سانية الأساسية للعلوم التربوية والإنكلية التربية  مجلة        38العدد/

872 

 ،مجلة .الزواجي بالتوافق القرين وعلاقتها واختيار الزواج قرار واتخاذ الاجتماعية المساندة .م( 2001على) السلام عبد علي 
 .69:1 العدد 11 المجلد، نفسية، دراسات

 ،عمان.ية والعلوم الانسانية، دار الفكر(: الاحصاء للباحث في الترب1985احمد سليمان والخليلي، خليل يوسف) عودة ، 
 ،(: التقويم والقياس النفسي والتربوي، مكتبة الانجلو المصرية، القاهرة.1988رمزية) الغريب 
 ( قدرة الذات على المواجهة وعلاقتها2010غني، نادية تعبان محمد :) ور باليأس والحاجة للتجاوز لدى المرشدين التربويين، بالشع

 .، كلية التربية، الجامعة المستنصرية)غير منشورة(اطروحة دكتوراه 
 (القياس النفسي،ط1997فرج، صفوت :)الانجلو المصرية، القاهرة.3 ، 
 ( التحليل الاحصائي1991فيركسون، جورج اي :) ن العكيلي، دار الحكمة.هناء محس .في التربية وعلم النفس، ترجمة د 
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 الملاحق

 مقياس الرضا الزواجي في صورته النهائية: (1ملحق )

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات م
      أعبر عن مشاعري السلبية أمام شريكي بدون خوف. 1
      حياتي مع شريكي تغلب عليها المودة. 2
      تُحل المشكلات بيني وبين شريكي من خلال الحوار الهادئ. 3
      أظهر مشاعر الإطراء لشريكي بين الحين والآخر. 4
      لحين والأخر.نتبادل أنا وشريكي كلام الحب والغزل بين ا 5
      أفصح لشريكي عن شوقي إليه. 6
      أقوم بالتركيز على المعنى الفعلي للكلمات التي يقولها شريكي. 7
      أتفهم معاني كلمات شريكي كما يقصدها. 8
      هنالك تفاعل إيجابي في حياتنا يسهل طريق تواصلنا. 9
      تهمني تعبيرات شريكي أثناء حديثه. 10

http://www.omh.state.ny.us/omhweb/savinglives/volume2/resilience
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      أتقبل الانتقاد من شريكي بصدر رحب. 11
      الصراحة متبادلة بيني وبين شريكي 12
      أفهم شريكي من تعبيرات وجهه ونبرة صوته. 13
      أنصت لشريكي أثناء حديثه. 14
      أركز على الكيفية التي يتكلم بها شريكي أكثر من مضمون حديثه. 15
      أي مشكلة في طلب أي شيء من شريكي أثناء العلاقة الحميمة. لا توجد لديَّ  16
      أحب أن أطلق العنان للخيال أثناء العلاقة الحميمة مع شريكي. 17
      أحب أن أعرف ما يدور في تفكير شريكي أثناء العلاقة الحميمة. 18
      .أشعر بالقلق إذا مرت عدة أسابيع ولم يبد شريكي أي اهتمام بي 19
      أكره أن يتكلم شريكي معي بشكل حميمي ونحن في مكان عام. 20
      أشعر بالرضا عن علاقتي الجنسية مع شريكي. 21
      أستطيع مناقشة شريكي في الأمور الجنسية بأريحية. 22
      م.أحاول مع شريكي إيجاد طرائق للحفاظ على علاقتنا الجنسية الممتعة والمثيرة للاهتما 23
      شريكي راضِ عن أساليبي في ممارسة الجنس. 24
      الجنس ممتع بالنسبة لنا. 25
      لدي مهارات جنسية عالية. 26
      علاقتنا الجنسية مرضية ومشبعة بالنسبة لي. 27
      أحاول إظهار محبتي لشريكي من خلال العروض التي أقدمها له. 28
      شريكي بالجنس مع اهتماماتي.تنسجم اهتمامات  29
      يمارس شريكي الجنس معي بطريقة متكافئة. 30
      توفير الدخل للمنزل مسؤوليتنا سوياً. 31
      المشكلات المالية من المشكلات الملحة في حياتنا اليومية. 32
      تعرضت أنا وشريكي لصعوبات مالية عدة وتجاوزناها. 33
      فاق على آلية الإنفاق بيني وبين شريكي.هنالك ات 34
      ننفق أنا وشريكي المال بحكمة. 35
      أتناقش مع شريكي بالأمور المالية بأريحية. 36
      أتشاور مع شريكي في اتخاذ القرارات المالية. 37
      ية التي أتمناها.عائقاً دون تحقيق السعادة الزوج تدني المستوى الاقتصادي لشريكي لا يعتبر 38
      أعتقد أننا نواجه الأزمات المالية التي نمر بها بصبر وشجاعة. 39
      أثق بقدرة شريكي على إدارة ميزانية المنزل. 40
      استمتع بالوقت الذي أقضيه مع شريكي. 41
      انزعج من قضاء شريكي لمعظم الوقت خارج المنزل. 42
      للتنزه معاً. أخرج مع شريكي 43
      استمتع بالوقت الذي أقضيه مع شريكي أكثر من أي شخص آخر. 44
      أشعر بالرضا عن مقدار الوقت الذي أقضيه مع شريكي. 45
      لا يقضي شريكي الوقت الكافي معي. 46
      أتفق مع شريكي على كيفية قضاء وقت الفراغ والعطلات. 47
      ة مليئة بالأنشطة الشيقة التي نقوم بها معاً.حياتنا اليومي 48
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 في صورته النهائية المرونة النفسية(: مقياس 2ملحق )
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