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 قائمة بالسادة المحكمين لبحوث هذا العدد
 

 الوظيفة  الاسم
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 سوهاج جامعة -التربية كلية أستاذ المناهج وطرق التدريس أ.د/ بدرية محمد حسانين

 حلوان جامعة –التربية  كلية أستاذ المناهج وطرق التدريس أ.د/ ماجدة مصطفى
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 جامعة جنوب الوادي -تربية قنا كلية ال تربويالأستاذ علم نفس  عبد المنعم الدرديرأ.د / 
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 قواعد 
 المجلة التربوية  فيالنشر 

 ـ

تقبلل ابحاللاا والدراسللات المسللتوفية للقواعللد العلميلة المتعللارأ عليوللا علللى أ  ي للون سللب      -1
 نشرها فى مجلات أخرى أياً كان نوعوا . 

 رل ا نجليزية ( من ثللاا نسلم م تلوب عللى ال مبيلوت       يقدم البحث بأحد اللغتين ) العربية  -2
كمبيوتر م توب على  ( اسطوانةCD)وعلى ورق نصف ثمانيات ) قطع متوسط ( مع تسليم 

 .2002ورد 

يراعللى أن ي للون البحللث خاليللاً مللن ابحخطللاا ال تابيللة واللغويللة  وأن ت للون كتابللة البحللث        -2
وأن ي لون البحلث م تلوب    يلة المتفل  عليولا.    والمراجع وال تب والرسلالل طبقلاً للقواعلد العلم   

( 11بنط ) AL-Mateen(  وت تب العناوين بخط 12بنط ) Simplified Arabicبخط 
 عى أيضاً الضبط والدقة فى كتابة الجداول وابحش ال وأن ت ون واضحة ومختصرة.ويرا

تقللوم اةلللة بعللرث كللل اللث علللى اثللنين مللن ابحسللاتتة ا  مللين فللى مجللال الت صلل         -4
لدقي  و  ينشر البحث ا  بعد موافقة التح يم عليه. وفى حالة وجود تعديلات فى البحث ا

ال مبيلوتر بعلد    واسلطوانة التعلديلات المطلوبلة. ملع تسلليم البحلث       لإجراايعاد إلى الباحث 
 التعديلات.

تنشر اةلة مقا ت واوا ومل صات ال تلب للاسلاتتة مجانلاً وبلدون   ليم الد أقصلى          -5
 .صفحةعشرين 

تنشر اةلة مل صات رسالل الماجسلت  واللدكتوراا التلى هنحولا ال ليلة فلى فلترة اصلدار           -1
 اةلة على صفحة واحدة ل ل رسالة.

أخلرى إ  ووافقلة كتابيلة     م لان كل ما ينشر فى اةلة   يجوز نشرا بأى طريقة فلى أى    -7
 من هيئة التحرير.

 -: كالآتيالرسوم المقررة للنشر باةلة  -8

 ( مأتي جنيه فقط  غ 200سم   يم اث المقدم للنشر باةلة التربوية )ر -أ

لعربيلة  ابالنسبة للبحوا المقدمة للنشلر باةللة  للبلاحمين ملن داخلل ةووريلة مصلر        -ب
    -النحو التالي :  يت ون رسوم النشر عل

 ( عشرون صفحة  20( مأتي جنيه رسوم نشر البحث حتي )200* ) 
( بعشرة جنيوات عن كل صفحة 10( عشرون صفحة فتحسب الصفحة )20* ما زاد عن ) 

 زالدة عن هتا الحد.
بالنسبة للبحوا المقدمة للنشر باةلة  للباحمين من خارج  ةوورية مصر العربية  -ج 

    -النحو التالي :  يت ون رسوم النشر عل
 ( عشرون صفحة  20( مأتي دو ر رسوم نشر البحث حتي )200* )
( بعشرة دو رات عن كل صفحة 10( عشرون صفحة  فتحسب الصفحة )20ا زاد عن )* م 

 زالدة عن هتا الحد.

       والله ولى التوفي 
يئة التحريره                                

 المحتويات                                                        



 

 الصفحة الموضوع ا سم م

   

يس فاعلية استخدام الخرائط الذهنية في تدر

علم الدراسات الاجتماعية على تنمية أنماط الت

ة والتفكير والتحصيل لدي تلاميذ المرحل

  المتوسطة بالمملكة العربية السعودية

33--3333  

 

مقترح قائم على مهارات  علاجي تصور

 التواصل

المثلثية  الدوالتعلم  صعوباتاضي لعلاج الري 

 الثانويةالمرحلة  طلابلدى 

3333--303303  

3.  

أساليب التفكير وعلاقتها بنشاط النصفين 

الكرويين للمخ البشري، والمستويات 

 التحصيلية لطلاب كلية التربية بسوهاج
301301--113311  

4.  

فاعلية برنامج مقترح في التربية الفنية 

باستخدام التعلم الالكتروني علي التحصيل 

المعرفي وتنمية التفكير البصري لدي طالبات 

كلية التربية جامعة سوهاج

333333--404404  

1.  

 للتربية مقترح  تدريبي برنامج فعالية

 النشط التعلم استراتيجيات على قائم العملية

 نحو والاتجاه التدريس مهارات تنمية في

 الدمام بجامعة المعلمات الطالبات لدى المهنة

.الشاملة الجودة معايير ضوء في

401401--433433  

6.  

مدى توافر عوامل تعزيز الجودة في 

بيئة القاعات التدريسية بكلية التربية بجامعة 

 الطائف من 

 تدريس وجهة نظر أعضاء هيئة ال

 والطلاب بالكلية

433433--303303  

 



       

              

 

   كلية التربية      

  التربوية المجلة   

      *** 

 
 

 
 

 

 إعداد

أحمد حسين محمد د/  

  عبد الباسط
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 : مقدمة

Lane,2009
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Lane,2009

Swarbrick, 2001
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 مشكلة البحث: 
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 تحديد مشكلة البحث :

 أسئلة البحث :






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 أهداف البحث :









 فروض البحث:










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 أهمية البحث : 









   منهج البحث :
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 عينة البحث :

 محددات البحث : 

 الحد الموضوعي اقتصر على جانبين هما: : أولًا 





 د المكاني:ثانياً الح

 ثالثاً الحد الزماني:
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 مصطلحات البحث : 

 ية: الخرائط الذهن

  :أنماط التعلم والتفكير

 الفاعلية : 

 

 الخلفية النظرية للبحث

أولًا: الخرائط الذهنية:

 نشأة الخريطة الذهنية :
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Buzan, 2002

 تعريف الخرائط الذهنية : 

Buzan, 2002

BiktimirovNilson 

2006
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 الاختلاف بين الخرائط الذهنية والأنواع الأخرى من الخرائط : 

 خرائط التفكيرThinking Maps:

Wikipedia, 2012

ط المفاهيم خرائConcept Maps

 خرائط المحاجةArgument Maps:

Davies, 2010

 الخرائط الذهنيةMind Maps:
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Davies, 2010

 متطلبات رسم خرائط الذهنية :

 خطوات رسم الخرائط الذهنية :

Velliaris, 2009
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A4

A3

 مميزات استخدام الخرائط الذهنية في التدريس:

 الاعتبارات الأساسية لاستخدام الخرائط الذهنية في التدريس : 
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 :الدراسات الاجتماعية أنشطة استخدام الخرائط الذهنية في تدريس
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:التعلم والتفكير أنماط :ثانياً

  تعريف أنماط التعلم والتفكير:  

 أنواع أنماط التعلم والتفكير :




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

 علاقة المخ البشري بأنماط التعلم والتفكير: 

 إجراءات البحث  :

 :أولًا: استخدام الخرائط الذهنية في تدريس وحدة الخلفاء الراشدين 
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iMindMap 6.0ThinkBuzan

ThinkBuzan,2003

  

  

     

     

     

     

     

     
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 اً: أداتا القياس: وهما كما يلي:ثالث

 : مقياس أنماط التعلم والتفكير 
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 :اختبار التحصيل المعرفي 

 رابعاً: تنفيذ تجربة البحث: وذلك وفق الخطوات التالية : 





 م1024أبريل( 36ـــــــــــــــــــــ  العدد )ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

     

  
  

 
  

  
  

 
  

  






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 (4)  

  

  

 

    

       







SPSS

ً إذا   متوسطا

 (.66:  2991( )منصور، 0.24(، ويكون كبيراً إذا كانت قيمته )0.06كانت قيمته )



 م1024أبريل( 36ـــــــــــــــــــــ  العدد )ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

  نتائج البحث : 

 نتائج الفرض الأول :  

  
   

      

        

        

 نتائج الفرض الثاني : 
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 نتائج الفرض الثالث : 
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 نتائج الفرض الرابع: 

 

   

      

  

 

     

 نتائج الفرض الخامس: 
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 مناقشة وتفسير نتائج البحث :
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Keles,2012,99
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Abi-El-Mona, Adb-

El-Khalick ,2008,309

Akinoglu

Yasar,2007,40
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 الاستنتاجات :














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 التوصيات: 

 استناداً إلى ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالي، يمكن تقديم التوصيات الآتية: 













 م1024أبريل( 36ـــــــــــــــــــــ  العدد )ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

 : المراجع
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 مقترح قائم على مهارات التواصل علاجي تصور 
 الثانويةالمرحلة  طلابالمثلثية لدى  الدوالتعلم  صعوباتالرياضي لعلاج  
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إيهــــاب السيد شحاته محمد / د  

 مدرس المناهج وطرق تدريس الرياضيات
 جامعة أسيوط –لية التربية بالوادي الجديد ك

 

 
 

 

 م1024 أبريلـ   والثلاثون السادسالمجلة التربوية ـ العدد 

   
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 :ملخص

علمم   المتعلمممي الرياضمميات بطبيعت مما ال اممبة التممن تجعمملا من مما مجمما   لتممدري   تتسمم  
درا  م   لالا تنمية قدرات   علم  التفكيمر وا  كلاتأسالي  التفكير السلي  وحلا المش سمتد لا وار

 ،ل لوهممما مممم  المممماترات الذاتيمممة واعتمادهممما علممم  المنطمممق وذلممم  ،العلاقمممات الكميمممة والمنط يمممة
 .والح ائق والبراهي  لذل  ف ن تلع  دورا  كبيرا  فن كلا جوان  الحياة

أ  تمدريس الرياضميات مم  الم ما  الامعبة، وذلم  لمما تتامت بمد مم  تجريمد فمن  كما 
إل  أند   توجد طري ة متل  لتدريس ا تناسم  كملا المواقمت  شارةدر الإوالعلاقات، وتج هي المفا
م  أجملا تطموير تعلمي   لميةف د بذلت ج ودا  عا لذل التن ت د  م   لالا هذه المادة،  وسوالدر 

جمما ت اسممتجابة للعديممد ممم  الممدعوات التممن دعمما إلي مما  بممرا    ممودوتعلمم  الرياضمميات، وهممذه الج
واسممتراتيجيات  هممداتفممن م ممررات الرياضمميات وأ النظممرل  لإعممادة العمما أنحمما التربيممة فممن جميمم  

 (.861، 3442مسعد بدوي،  رمضا )تعليم ا وطرق ت وي  تعلم ا 
م  تطوير المنماهج وتنميمة قمدرات المعلممي  التدريسمية ف مد ظ مرت نسمبة مم   وبالرغ  

ليممة وان فمما  المتعلمممي  تعممانن ممم  اممعوبات فممن الممتعل  حيمم  يظ ممر التبمماي  بممي  قممدرات   الع 
متمملا  لذهنيممةمسممتوت تحامميل   الدراسممن، ويرجمم  السممب  فممن ذلمم  إلمم  اضممطرا  فممن العمليممات ا

والتركيممو والإدرا  مممما يممادي إلمم  افت مماره  للحفممو والتنشمميط الممدا لن، والعممملا  اكرةا نتبمماه والممذ
 (.21 ،8991فتحن ماطف  الويات، )الذاتن لعادات دراسية فعالة 

الرياضمميات بمراحمملا التعلممي  الم تلفممة ب ممر   ةهتممما  بت مموي  مممادف ممد توايممد ا  ولممذل  
ل ما وتشم يأ أسمباب ا والعمملا علم  علاج ما  الطملا  علم التعرت عل  الاعوبات التن تعوق ت

الممذي  يحتمماجو  إلمم   طمملا عمم  ال ،والكشممتأو   بمملولا عمم  طريممق اونشممطة والبممرامج الملائمة
المذي  يعمانو  مم   الطملا لتربويمات أ  أعمداد كمما أوضمحت العديمد مم  ا ،رعاية تربوية  اامة

فمن توايمد مسمتمر  ملالا السمنوات او يمرة حتم  أامبحوا يمتلمو   تاعوبات تعل  مادة الرياضيا
 .(Cawley, et al., 1992, 40-43)أكبر الفئات فن مجالا التربية ال ااة

التمممن تواجممممد كممملا ممممم  المعلمممممي   كلاتاممممعوبات تعلممم  الرياضمممميات مممم  المشمممم وتعمممد 
متعلمي ، وذل  و  م  هذه الاعوبات ما هو مرتبط بطبيعمة الرياضميات وبلسملو  تدريسم ا وال

مسمتواه   علم وتشمعره  بالإحبماط وتماتر  الطلا وطري ة عرض ا، وهذه الاعوبات تعرقلا ت د  
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تادي إل  عووت المبع  ممن   عم  المدرسمة  االدراسية الم تلفة كم وادالتعليمن فن جمي  الم
 .عية وا هتما  الضروريي  لإنجاو الم ا  الدراسية والتربوية الم تلفةوف دان   الداف

بالفامولا العاديمة    الطملا فإ  المتعلمي  ذوي اعوبات التعل  هم  فئمة مم   وبالتالن
مم  أ  ذكمائ   متوسمط أو فموق المتوسمط،  غ يستطيعو  أ  يسايروا وملائ م  فمن المتعل ، بمالر 

نية أو اضطرابات نفسية، بلا أن   يعانو  م  اضمطرا  فمن و  يعانو  م  إعاقات حسية أو بد
 هأو المنطوقمة وأ  همذ كتوبمةواحدة أو أكتر م  العمليات المتضمنة فن ف   واست دا  الل ة الم

ا ضطرابات يستدلا علي ا م  التناق  المدالا بمي  التحاميلا وال مدرة فمن واحمدة علم  اوقملا مم  
تعبيممر الل موي وتج يمو الل ممة و  يتضمم  همذا التعريممت مجما ت الل مة المسممت بلة وال مدرة علم  ال

السمممعية، أو الباممرية، أو البدنيممة،  قمماتمشممكلات الممتعل  الناتجممة ممم  الإعا ذوي الطمملا فئممة 
وكمذل  حمما ت الت لممت الع لممن، أو ا ضمطرابات ا نفعاليممة، أو الحرممما  البيئممن، أو الت ممافن، أو 

 (.836، 3444عبد الحميد سليما ،  دالسي)اوكاديمن 
فممإ  اممعوبات تعلمم  الرياضمميات ليسممت م تاممرة علمم  مرحلممة عمريممة معينممة  وبالتممالن

بالرغ  م  أن ا ت تلت فن أشكال ا وفق المرحلة العمرية، لذل  يفتمر  معالجت ما بشمكلا مبكمر 
 .وار  فإن ا قد تستمر إل  مراحلا عمرية مت دمة

 (Mantague and Applegate, 1993, 19-32)أوضحا مونتاجيو وأبليجمات  كما
امممعوبات المممتعل  فمممن تمتيممملا المشمممكلة وف م مممما ووضممم   ذوي الطممملا لمممدت  ا  أ  هنممما  قامممور 

للحملا ومراجعمة الحملا، وقامور فمن تحويملا المشمكلات اللفظيمة إلم  امي ة رياضمية،  إستراتيجية
علم   عتممدو ي وأن م فمن حل م  للمشمكلات الرياضمية  الي فع   الطلاب يركما أشارا إل  أ  ها   

 . و  المحاولة وال طل عند حل   المشكلةأسل
بشكلا عما ، وذوي امعوبات تعلم   التعل ملاحظة تعدد  اائأ ذوي اعوبات  ويمك  

 : ويمك  ت سي  هذه ال اائأ إل  فئتي  هما ،الرياضيات بشكلا  اأ
امعوبة فمن  يجمدو  الطملا فمن أ   وتتمتملاتتناولا مفاهي  وعمليمات الرياضميات   اائأ - أ

المكانية، كما يجدو  اعوبة فن إجرا  م ارنات، وا نت الا مم  عمليمة إلم  تحديد العلاقات 
 ممملاممم  اممعوبات فممن التفكيممر وع  أ ممرت، ولممدي   مشممكلات فممن الل ممة الرمويممة، ويعممانو

تاممورات ع ليممة أو إدرا  للعلاقممات، أو ال ممي  المكانيممة لبعممداد فياممع  علممي   اسممتيعا  
 .(Harding, 1986, 123) ,(Gearheart, 1985, 370)المفاهي  الرياضية 
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فمن العمليمات  الواضح الطلا فن  قاور  وتتمتلاعل  المشكلات  بال درة مرتبطة  اائأ - ب
وا سمممتراتيجيات المرتبطمممة بتمتيممملا المشمممكلة أو عمممملا تامممورات ع ليمممة وم ططمممات ووضممم  
افتراضممات و طممط للحمملا، ف مم  أقمملا م ممدرة علمم  فحممأ المعطيممات وتحديممد المطلممو  وف مم  

فعالمة فمن الحملا، كمما أ  لميس لمدي   ال مدرة علم  حملا المشمكلات  مدا لايت المشكلة وتوظ
 Kolligian and)المدمج بمي  العديمد مم  العمليمات فمن اسمتراتيجية ملائممة  أوالشمف ية، 

Stenberg, 1987, 9). 
 بالمراحملا الرياضمياتم مرر  فمنالعديد مم  الدراسمات وجمود امعوبات تعلم   أظ رت وقد

لمممادة  الدارسممي  الطمملا الاممعوبات التممن تواجممد  لتلمم إيجمماد عمملا   ولممة،لمحاالدراسممية الم تلفة
 :وم  هذه الدراسات ،م   لالا استراتيجيات وبرامج مناسبة الرياضيات

 التممن هممدفت إلمم  تشمم يأ ( 3483أحمممد عفممت ماممطف  وهشمما  بركممات بشممر، ) دراسممة
علاجمن  المرحلمة المتوسمطة، ووضم  تامور لبرنمامج طملا اعوبات تعل  الرياضيات لدت 

مناس  فن ضمو  الامعوبات التمن تظ رهما نتمائج التطبيمق، وقمد تكونمت عينمة الدراسمة مم  
بالات اوولا المتوسط بمدينة الطائت، وتوالت نتمائج الدراسمة إلم  تحديمد  طالبا  ( 293)

، وأ  أهمم  جوانمم  %(81،16)العينممة  طمملا نسممبة شمميوو اممعوبات تعلمم  الرياضمميات لممدت 
 .العمليات المركبة والمجرداتاعوبات التعل  تمتلت فن 

 حيمم  هممدفت الدراسممة إلمم  تامممي  أنشممطة علاجيممة ( 3488إبممراهي ،  مممدمعتممو أح) دراسممة
للتلاميذ ذوي اعوبات التعل  فن الرياضيات بالافوت التلاتمة اوولم  بالمرحلمة ا بتدائيمة، 

( 04)وقممد أجريممت الدراسممة علمم  مجموعممة ممم  التلاميممذ ذوي اممعوبات الممتعل  بلمم  عممدده  
تلميممذ ( 236)تلميممذ بالاممفوت التلاتممة اوولمم  بالمرحلممة ا بتدائيممة كمجموعممة تجريبيممة، و

بالافوت التلاتة اوولم  بالمرحلمة ا بتدائيمة كمجموعمة ضمابطة وقمد تواملت الدراسمة إلم  
التجريبيمممة   بمممي  تلاميمممذ المجمممموعتي( 4،48)وجمممود فمممروق دالمممة إحامممائيا  عنمممد مسمممتوت 

تحايلن البعمدي ممما يتبمت فاعليمة اونشمطة التعليميمة بالامفوت ال ا  تباروالضابطة فن 
التلاتمممة اوولممم  بالمرحلمممة ا بتدائيمممة فمممن عممملا  امممعوبات المممتعل  لمممدت تلاميمممذ المجموعمممة 

 .التجريبية
 ونتاجيوجاردر  وم دراسة(Gardern and Montague, 2003)  التن هدفت إلم  التح مق

الرياضممية لممدت التلاميممذ ذوي اممعوبات  ممم  اسممت دا  الت يمملا الباممري عنممد حمملا المشممكلات
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المممتعل  ومتوسمممطن التحاممميلا والموهممموبي  مممم  تلاميمممذ الامممت السمممادس، لمممدت عينمممة مممم  
تلميممذا  وقممد طب ممت أدوات الدراسممة علمم  هممذه العينممة، وتوامملت ( 66)التلاميممذ بلمم  عممددها 

أكتمر مم  أ  التلاميذ الموهوبي  يست دمو  التمتيلا المكانية البامرية بلهميمة  إل الدراسة 
، بينمممما التلاميمممذ ذوي (ذوي اممعوبات المممتعل  ومتوسمممطن التحامميلا)المجممموعتي  او مممرتي 

اعوبات التعل  يست دمو  التمتيلات التاويرية بلهمية أكتر م  نظمائره ، لمذا فمإ  نجما  
 .حلا المشكلة الرياضية يرتبط إيجابيا  باست دا  التمتيلات التاويرية

 كوومينسممكن و كوومينسممكن  دراسممة(Kozminski and Kozminski, 2002)  التممن
ذوي امعوبات المتعل  فمن تحسمي   والطملا هدفت إل  بحم  أتمر المحادتمات بمي  المعلممي  

( 334)ذوي اممعوبات الممتعل ، وقممد تكونممت عينممة الدراسممة ممم   الطمملا دافعيممة الممتعل  لممدت 
إلمم  أ  المرحلممة الإعداديممة، وقممد توامملت الدراسممة  طمملا ذوي اممعوبات الممتعل  ممم   طالمم 

ذوي اعوبات التعل  كا  ل ا أتمر بمال  فمن تحسمي  أسملو   والطلا المحادتات بي  المعل  
 .النجا  والفشلا وكذل  دافعية التعل  لدت التلاميذ ذوي اعوبات التعل 

 التن هدفت إل  ت امن فاعليمة برنمامج لعملا  امعوبات ( 8993أحمد أحمد عواد، ) دراسة
 تلاميمذبتدائيمة، وقمد تكونمت عينمة الدراسمة مم  مجموعمة مم  المرحلمة ا  تلاميذالتعل  لدي 

ال ليوبيممة، وقممد توامملت نتممائج  محافظممةممم   تلميممذا  ( 396)المرحلممة ا بتدائيممة بلمم  قوام مما 
الدراسممة إلمم  أ  نسممبة انتشممار اممعوبات تعلمم  الرياضمميات فممن مممدارس محافظممة ال ليوبيممة 

 %(.06،31)بالمرحلة ا بتدائية قد بل ت 
إلمم  أ  ت ريممر مكتمم  التربيممة ( 11 ،3444 ،سممليما  السمميد عبممد الحميممد)أشممار  وقممد

( 8999)فمن عما  %( 864)قد توايد بنسبة  التعل اومريكن قد حدد أ  مجتم  ذوي اعوبات 
وحت  التماري  المشمار ( 8911)فن عا   (NACHC)منذ ادور تعريت المجلس ا ستشاري 

 .إليد
تعلمم  الرياضمميات  الطلابفممنلتممن تواجممد سممبق يتضممح أهميممة دراسممة الاممعوبات ا ومممما

وعممد  ال ممدرة  ،عممد  ف مم  الل ممة المكتوبممة والم ممرو ة أ كممما نجممد   ،الدراسممية الم تلفممة بالمراحمملا
علممم  تمتيممملا المشمممكلة ال ندسمممية بامممور م تلفمممة، وعمممد  ال مممدرة علممم  تحليممملا وت ممموي  الحلمممولا 

هاممما  فممن اممعوبات تعلمم  الرياضممية الم دمممة ممم  اج ممري  جميع مما عواممملا تلعمم  دورا  رئيسمما  و 
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جممو  ممم  م ممارات التواامملا الرياضممن التممن يفت ممدها كتيممر ممم   وهممن الطمملا الرياضمميات لممدت 
 .الم تلفة بالمراحلا الدراسية الم تلفة وعددراست   لم رر الرياضيات بفر  أتنا  الطلا 

 طممملا الجديمممدة الم مممررة علممم   الموضممموعاتالمممدوالا المتلتيمممة مممم   موضممموعات وتعتبمممر
لا التانوي حيم  لم  يسمبق ل م  فمن المراحملا الدراسمية السماب ة أ  قماموا بدراسمة همذا الات اوو

النمموو ممم  الممدوالا، وممم   مملالا مناقشممة معلمممن ومعلمممات الرياضمميات ال ممائمو  بتممدريس الممدوالا 
شمر  همذه المدروس،  أتنما  الطملا الات اوولا التمانوي، ومناقشمة العديمد مم   لطلا المتلتية 
المدوالا المتلتيمة  بموضموعات التمانويالامت اوولا  لطلا ات التحايلية ا  تبار  نتائج وبفحأ

الامت اوولا التمانوي مم  امعوبات فمن  طملا الباحم  بمما يعانيمد  شمعر اضيات،فن م رر الري
دراسة الدوالا المتلتية، مما جعملا هنما  رغبمة فمن إجمرا  همذه الدراسمة التمن ت مدت إلم  الوقموت 

الاممت اوولا التممانوي،  لطمملا بكتمما  الرياضمميات  الم ممررة اممعوبات تعلمم  الممدوالا المتلتيممة   علم
 .علاجن م تر  قائ  عل  م ارات التواالا الرياضن تاوروعلاج ا م   لالا 

 :الدراسة مشكلة

 :مشكلة الدراسة الحالية فن الساالا الرئيس التالن تتحدد 
الاممت اوولا  لطمملا تعلم  موضمموعات المدوالا المتلتيممة الم مررة بكتمما  الرياضميات  اممعوباتمما "

 "؟لعلاج ا م تر ال التاورالتانوي بالفالا الدراسن اوولا و 
 :م  الساالا الرئيس اوسئلة الفرعية التالية ويتفرو

 الممدوالام ممارات التواامملا الرياضممن المملاو  تضمممين ا لعمملا  اممعوبات تعلمم  موضمموعات  ممما .2
 ؟دراسن اوولاالات اوولا التانوي بالفالا ال لطلا المتلتية الم ررة بكتا  الرياضيات 

المتلتيممة الم ممررة  الممدوالاالمبدئيممة الم ترحممة لاممعوبات تعلمم  موضمموعات   ائمممةال شممكلا ممما .1
 الدراسن اوولا؟ بالفالااوولا التانوي  الات لطلا بكتا  الرياضيات 

اوولا التمانوي أتنما  دراسمت   موضموعات  الات طلا الفعلية التن يواج  ا  الاعوبات ما .3
 بكتا  الرياضيات بالفالا الدراسن اوولا؟ الدوالا المتلتية الم ررة

المتلتيممة الم ممررة بكتمما   الممدوالااوسممبا  التممن تممادي إلمم  اممعوبات تعلمم  موضمموعات  ممما .4
 ؟اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا  الات لطلا الرياضيات 
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العلاجمن الم تمر  ال مائ  علم  م مارات التوااملا الرياضمن لعملا  امعوبات تعلم   التاور ما .5
بالفاملا  التمانوياوولا  الامت لطملا الرياضيات  بكتا المتلتية الم ررة  الدوالا تموضوعا

 ؟الدراسن اوولا
 :الدراسة أهداف

 :الدراسة الحالية إل  هدفت 
 فن تعل  موضوعات التانويالات اوولا  طلا عل  الاعوبات التن تواجد  التعرت .2

ولا التانوي بالفالا الدراسن الات او  لطلا المتلتية الم ررة بكتا  الرياضيات  الدوالا
 .اوولا

فن تعل   التانويالات اوولا  طلا عل  أسبا  الاعوبات التن تواجد  التعرت .1
 .الدوالا المتلتية موضوعات

عل  م ارات التواالا الرياضن اللاو  تضمين ا لعلا  اعوبات تعل  موضوعات  التعرت .3
ولا التانوي بالفالا الدراسن الات او  لطلا الرياضيات   الدوالا المتلتية الم ررة بكتا

 .اوولا
المتلتية الم ررة بكتا   الدوالا موضوعاتتعل   اعوباتتاور م تر  لعلا   وض  .4

 لالا برنامج قائ   م الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا  لطلا الرياضيات 
 .عل  م ارات التواالا الرياضن

 :الدراسة حدود

 :الدراسة الحالية عل  اقتارت
وقممد تمم   ،بمجموعممة ممم  المممدارس التانويممة بمحافظممة أسمميوط التممانويلاممت اوولا ا طمملا  .2

بكتمما   الم ممررةالمتلتيممة  الممدوالا موضمموعات حتوائممد علمم   التممانويا تيممار الاممت اوولا 
 .الرياضيات

 .الدوالا المتلتية موضوعاتلتدريس  3483/ 3488للعا  الدراسن  اوولاالدراسن  الفالا .1
بالفامملا  التممانويالاممت اوولا  لطمملا بم ممرر الرياضمميات ( متلتيممةالممدوالا ال)الرابمم   الفامملا .3

 .الدراسن اوولا
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 :الدراسة مصطلحات

 مجموعمممة مممم  اونشمممطة المنظممممة "البرنمممامج فمممن قممماموس التربيمممة بلنمممد  يعمممرت: البرنمممامج
والم ططة، التن ت دت إل  تطموير معمارت المتمدربي  واتجاهمات  ، وتسماعده  علم  ام لا 

 .(Good, 1973, 613)" ت  ، وتحسي  أدائ   فن عمل  م ارات  ، ورف  كفا 
 :الدراسة الحالية إجرائيا  بلند وتعرفد

ممم  المواقممت التعليميممة والإجممرا ات التربويممة المنظمممة والم طممط ل مما وفممق  مجموعممة
 الدوالاأهممدات محممددة فممن ضممو  م ممارات التواامملا الرياضممن لعمملا  اممعوبات تعلمم  موضممموعات

 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا لطلا رياضيات المتلتيةالم ررة بكتا  ال
 مجموعمة غيمر متجانسمة مم  ا ضمطرابات تتمتملا فمن دالمة مم  "ي اد ب ا : التعل  اعوبات

الامممعوبة فمممن اكتسممما  واسمممت دا  أي مممم  م مممارات الإاممم ا  والكممملا  والكتابمممة والحسممما ، 
 (.326، 3440،أحمد الظاهر قحطا " )وتتالا بمشكلات دا لية

 :االدراسة الحالية إجرائيا  بلن  وتعرف ا
بيممن   وبممي  الواممولا إلمم   تحممولا الطمملا لممدت فئممة ممم   العوائممقمجموعممة ممم   هممن

الإجابة الاحيحة ممما يجعل م  يحاملو  علم  درجمات أقملا مم  المتوسمط فمن ممادة الرياضميات 
و فموق رغم  أن م  يتمتعمو  بمسمتوت ذكما  متوسمط أ ،المتلتيمة بشمكلا  ماأ والمدوالابشكلا عا  

 .المتوسط، وليس لدي   أي إعاقات ع لية أو جسمية
 قدرة المتعل  عل  اسمت دا  ل مة الرياضميات بمما تتضممند مم   بلند يعرت:الرياضن التواالا

متضممنة قمدرة المتعلممي  علم  ف م ما وتبمادلا اوفكمار حول ما  ،رموو وماطلحات وعلاقمات
ال مرا ة، الكتابمة، ا سمتماو، )ة م  اج ري  وتوضيح ا مم   ملالا أشمكالا التوااملا الم تلفم

 .(Baroody and Cosnick, 1993, 3)التحد ، التمتيلا
 :الدراسة الحالية إجرائيا  بلند وتعرفد

بمما   ماأالمتلتيمة بشمكلا  والمدوالال مة الرياضميات بشمكلا عما   ف م  علم  الطلا  قدرة
لتواامملا ممم   مملالا أشممكالا ا  مماتتضمممند ممم  رممموو وماممطلحات، تمم  قممدرت   علمم  التعبيممر عن

 (.الكتابة، ا ستماو، التحد ، التمتيلا ال را ة،)الم تلفة 
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 :الدراسة منهج

 :الدراسة الحالية عل  المن جي  التاليي  اعتمدت
الواممفن فممن إعممداد الإطممار النظممري للدراسممة وفممن إعممداد أدوات الدراسممة وتحليمملا  المممن ج .2

 .النتائج وتفسيرها وت دي  التوايات والم ترحات
 .التجريبن فن تجربة الدراسة الميدانيةشبد  المن ج .1

 :الدراسة خطوات

 :ال طوات التالية إتباو  ت لدراسة،ع  أسئلة ا للإجابة
المتعل  بشمكلا  ،وامعوباتالرياضن التوااملااودبيات والدراسات الساب ة التن تناولمت  دراسة .2

جمرا مماوأهميت  مماعلم  مف وم  للتعرتالرياضيات بشكلا  اأ  تعل عا  واعوبات   ات وار
 .ماتنفيذه

الم مممرر  المممدوالا المتلتيمممة بموضممموعاتم مممارات التوااممملا الرياضمممن الممملاو  تضمممين ا  تحديممد .1
 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا لطلا بكتا  الرياضيات 

بكتما  الرياضميات  الم مررةتعلم  موضموعات المدوالا المتلتيمة  امعوباتقائمة مبدئية ب تحديد .3
ي بالفامملا الدراسممن اوولا ممم  وج ممة نظممر معلمممن ومعلمممات الاممت اوولا التممانو  لطمملا 

 :وذل  م   لالا ،بتدريس ا مي الرياضيات ال ائ
 عممدد ممم  معلمممن ومعلمممات الرياضمميات مممم   لمم مفتوحممة يممت  توويع مما ع انداسممتب إعممداد

الاممت  لطمملا بكتمما  الرياضمميات  الم ممررةالمتلتيممة  الممدوالا موضمموعاتي ومممو  بتممدريس 
 .لا الدراسن اوولااوولا التانوي بالفا

  الممرأي فممن ا سممتباند  لإبممدا م ممابلات ش اممية ممم  بعمم  المعلمممي  والمعلمممات  إجممرا
 .باندتسجيل ا با ست يت الم ترحة، حي  يت  مناقشت   فن الاعوبات التن 

 التوامملا إلي مما ممم   يممت  نا سممتباند المفتوحممة وتسممجيلا الاممعوبات المبدئيممة التمم تحليمملا
 .مات والتن ت  ا تفاق علي اوج ة نظر المعلمي  والمعل

 الاعوبات المبدئية لمتعل  موضموعات المدوالا المتلتيمة الم مررة بكتما  الرياضميات  اياغة
 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا لطلا 

  ررةالمتلتيمة الم م المدوالالاعوبات تعل  موضموعات  يةتبات وادق ال ائمة المبدئ حسا 
 .اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا الات طلا بكتا  الرياضيات ل
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 :الدراسة وقد تضمنت أدوات إعداد .4
 المتلتيممة الم ممررة بكتمما   الممدوالا موضمموعاتا تبممار تش ياممن لاممعوبات تعلمم   إعممداد

 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا لطلا الرياضيات 
 ة المدوالا المتلتيمة، الامت اوولا التمانوي المذي  أن موا دراسم لطملا بطاقة م ابلمة  إعداد

 كتممما المتلتيمممة الم مممررة ب لمممدوالاللوقممموت علممم  أسمممبا  امممعوبات تعلممم  موضممموعات ا
 .الرياضيات بالفالا الدراسن اوولا

المتلتيممممة الم ممممررة بكتمممما   الممممدوالا موضمممموعاتقائمممممة بالاممممعوبات الفعليممممة لممممتعل   تحديممممد .5
 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا لطلا الرياضيات 

 لطملا الم مررة بكتما  الرياضميات  تلتيمةسبا  اعوبات تعلم  موضموعات المدوالا المأ تحديد .6
 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا

الامت  لطملا اعوبات تعلم  موضموعات المدوالا المتلتيمة الم مررة بكتما  الرياضميات  علا  .7
 ضمممو  العلاجمممن الم تمممر  فمممن التاممموراوولا التمممانوي بالفاممملا الدراسمممن اوولا مممم   ممملالا 

 . 3488/3483 دراسنال بالعا  الطلا عل   وتطبي دم ارات التواالا الرياضن 

 النظري للدراسة الإطار

 :التاليي  المحوري الإطار النظري ل ذه الدراسة م   يتكو 
 الرياضن  التواالا: اوولا المحور. 
 الرياضيات تعل  اعوبات: التانن المحور. 

 .الرياضي التواصل: الأول المحور
 :Mathematic Communicationمفهوم التواصل الرياضي: أولًا

العمليممة التعليميممة عمليممة تواامملا بممي  أطممرات الموقممت التعليمممن، وأداة ا تاممالا  تُعممد
مفردات ما ال اامة  ل مال تد ال ااة وكذل  الرياضيات  و الرئيسة هن الل ة، ولكلا عل  م  العل

باورها الم تلفة، ف ن ليست مجرد ممادة  المعرفية اورمووها، وتمتيلات  ات ام  حي  ماطلح
 و تساعد المتعل  عل  التفكير وحلا المشكلات ف ط، بلا أن ما وسميلة هاممة لتبمادلا اوفكمار بوضم

الرياضمن أحمد اوهمدات الرئيسمة للمعرفمة الرياضمية ف مو ممن ج ونظما  للتفكيمر  فالتواالا ،ودقة
درا  العلاقات يت  م   لالمد ال مدرة علم  التفكيمر مم   م لالا توظيمت م مارات الل مة مم  قمرا ة وار
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ف   الرياضيات وتوظيف ما فمن  عل  الطلا وكتابة وتحد  واستماو وتمتيلا رياضن مما يساعد 
 .المواقت الحياتية الم تلفة

 تضممم إلمم  أ  تعلمم  الرياضمميات ي( 03، 3440ولممي  تاوضممروس عبيممد، )أشممار  وقممد
درا  تعلم  قرا ت ما وكتابت ما وا سممتماو إلم  مفاهيم ما ونظر  يات مما ومناقشمة موضموعات ا وف مم  وار

قواعد التعبير ب ا أو التعبير عن ا، فالطال  عندما يطل  مند حلا مشمكلة أو يجيم  عم  سماالا 
ينب ممن أ  يكممو  قممادرا  علمم  التعبيممر عمم  فكممره بل ممة واضممحة منظمممة بحيمم  ي نمم  المسممتم  أو 

أبممرو أهممدات تعلمم   كممو تالتواامملا الرياضممن   بممد وأ   اراتالمعلمم ، وممم  تمم  فممإ  تنميممة م مم
 .لدت المتعل  والمعل  واانعن ال رار اضياتالري

تناولت العديد مم  الدراسمات مف مو  التوااملا الرياضمن بطمرق وأسمالي  وتعبيمرات  ول د
م تلفة، ولكن ا اتف ت جميعا  فن كوند قمدرة الممتعل  علم  اسمت دا  ل مة الرياضميات، ومم  همذه 

 :التعريفات
بلنممد قممدرة تسمماعد المتعلمممي  علمم  تحسممي  ( 64، 3446  ،حسممي محمممدأشممرت ) تعريممت -

يجاد دواف  مشتركة بين   فن جو إيجمابن، بالإضمافة إلم  مسماعدة المعلم  علم   تفكيره ، وار
 .ا ستباار بمدت تعل  وتمك  طلابد م  جوان  التعل 

بلند قدرة المتعل  علم  اسمت دا  ل مة الرياضميات ( 82، 3440 ،وائلا مسعد محمد) تعريت -
مممما تحويمممد مممم  رمممموو ومامممطلحات وأشمممكالا وعلاقمممات للتعبيمممر عممم  اوفكمممار والعلاقمممات ب

 .الرياضية، وف م ا وتوضيح ا للآ ري 
 :بلند مجموعة م  الم ارات تتمتلا فن( 84، 3448 رجائن، محمدأحمد ) تعريت -

 المممتعل  علمم  شممر  وتوضمميح مجموعممة ممم  اوفكممار والعلاقممات الرياضممية بف مم   قممدرة
 .اج ري 

 أمتلة احيحة لمفاهي  أو فكار رياضية  إعطا. 
 تبرير رياضن للحلولا وا ستنتاجات الرياضية عملا. 
  للوات الرياضياتل ة  است دا. 
 باورة م تلفة ةالمواقت والعلاقات الرياضي تمتيلا. 
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عل  است دا  ل مة الرياضميات  المتعلمي بلند قدرة  (Schwarz, 1999, 2)شوارو  تعريت -
مامممطلحات وتعبيمممرات للتعبيمممر عممم  اوفكمممار والعلاقمممات وف م ممما و  رممممووبمممما تحويمممد مممم  

 .وتوضيح ا للآ ري 
علم  ف م  التعبيمرات الرياضمية  ي بلند قمدرة المتعلمم (Cotton, 1995, 39)كوتو   تعريت -

والتعبير عم  اوفكمار الرياضمية المتضممنة دا ل ما وحملا المشمكلات الرياضمية والتحماور مم  
 .ل ة رياضية سليمةاج ري  م   لالا جملا مكتوبة ب

التوااملا  علم  المتعلمي قدرة  بلند(Baroodyand Cosnick, 1993,3) بارودي  تعريت -
 .بل ة الرياضيات قرا ة وكتابة وتحدتا  واستماعا  

تعريفمات التوااملا الرياضمن السماب ة يمكننما ال مولا بمل  التوااملا الرياضمن الجيمد  وم 
كاستحضمار اوفكمار وال مدرة علم   دة،ات المع ممجموعمة مم  العمليمات الع ليم تعل يتطل  م  الم

ربط مما وتنظيم مما وفروهمما، وهممو ممما يتطلمم  بالضممرورة جممو تعليمممن  مماأ يسممتطي  المعلمم  ممم  
 . لالد تحفيو طلابد وتدريب   عل  التواالا بكافة أشكالد

بل ممة الرياضمميات إممما أ  يكممو  رياضمميا  عنممدما يممت  بل ممة الرياضمميات حممولا  فالتواامملا
غيمممر رياضمممن حينمممما يمممت  بل مممة الرياضممميات حمممولا موضممموو فمممن مجمممالا   مممر  موضممموو ب ممما، أو

ونس  مئوية وغيرهما، كمما أ   ومتوسطاتفن ذل  مفردات ل ة الرياضية م  أعداد   مست دمي
أو توااممملا  ،Oral Communicationالتوااممملا الرياضمممن إمممما أ  يكمممو  توااممملا شمممف ن 

وياممبح  ،رياضمميات المسممت دمةوذلمم  طب مما  لنمموو ل ممة ال ،Written Communicationكتممابن
بذل  التواالا الرياضن وسيلة يستطي  ب ا المعلمو  والمتعلمو  مشماركة بعضم   المبع  فمن 

وتعلمم  الرياضمميات، بحيمم  ياممبح المتعلمممو  قممادري  علمم  التعبيممر عمم  أفكمماره    عمليممة تعلممي
 ,Brendefur and Frykholm, 2000, 127)) ،(Salle, 1997الاحيحة بلسمالي  متنوعمة

 (884، 8911محمد راضن قنديلا و يوست الحسينن الإما ، ) ،(126
أ  التوااممملا الرياضمممن يفيمممد فمممن تح يمممق ( 3442،10رمضممما  مسمممعد بمممدوي،) ويمممرت

تحسممي  وتعويممو ف مم  الرياضمميات، وتوطيممد الف مم   علمم  الطمملا وظممائت كتيممرة من مما مسمماعدة 
د بيئمة تعليميمة إبداعيمة تسماعد المتعلمي  ودف  قمدرات   نحمو المتعل ، كمما أنمد يولم بي المشتر  

المتعلمي  فن التعبير ع  أفكاره  وا ستماو للآ ري  وهم  يتحمدتو  عم  أفكماره  البديلمة، ممما 
 .يحولا م  الرياضيات المجردة إل  معاٍ  محسوسة تظ ر فن المناقشة والتفكير والتعليلا



 م1024 أبريل( 36)ـــــــــــ  العدد ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 - 08 - 

كونمد  التوااملا الرياضمن لميس فمن أهميمة علم (Cossey, 1997, 215)كوويأكمد وقمد
بلا همن أبنيمة محكممة يتاملا  للطلا ،يمك  إكساب ا  تعمليات روتينية منفالة أو م ارا دمجر 

ويممادي إلمم  ممما  ميممةبالعمليممة التعلي يرقمم بعضمم ا بممبع  اتامما   وتي مما  لتكمموي  بنيانمما  متكمماملا ، 
 :يلن
 .المتعلمي  عل  تحسي  وتعويو ف م   للرياضيات يساعد -2
 .تر  لدت المتعلمي عل  توطيد الف   المش يساعد -1
 .أ  يساعد فن دف  قدرة المتعلمي  عل  التعل  يمك  -3
 .قدرة المتعل  عل  حلا المشكلات وا ستد لا ينمن -4
 .أ  يساعد فن توليد بيئة تعليمية مناسبة يمك  -5
المعل  عل  اكتسا  ت ان طرق تفكير طلابد مما يساعده عل  تموجي    التوجيمد  يساعد -6

 .السلي 
 .الرياضيات تعل يجابن لدت المتعلمي  فن ا تجاه الإ ينمن -7

 ةأ  للتواامملا الرياضممن باممف  علمم( 21 ،8991محمممود أحمممد الإبيمماري، )أكممد  كممما
عامة أهمية كبيرة فن العملية التعليميمة علم  ا متلات مسمتويات ا ومراحل ما، كمما أ  لمد أهميمة 

  أهميممة التواامملا ويمكمم  عمر  ،وتفعيمملا عمليممة تعليم ما وتعلم مما اتبال مة فممن تممدريس الرياضمي
 :أ  ي دمد أتنا  التفاعلا الافن فن الن اط التالية ك الرياضن وما يم

 .م  رموو وألفاظ وأشكالا وتوظيف ا فن الحوار بشكلا جيد رياضياتمفردات ل ة ال معرفة .2
الرياضيات ف ما  احيحا  وتوظيف ا فن المواقت الحياتية الم تلفمة وفمن م تلمت فمروو  ق   .1

 .العل 
 .فن حلا المشكلات وا ستد لا تمتلةدرة الرياضية المالم  تنمية .3
 .م تلفةالمواقت والعلاقات الرياضية باور متنوعة و  تنمية .4
 .م  أفكار رياضية هندالتلملا لما يدور فن ذ عل قدرة المتعل   تنمية .5
 .البيانية لاتل ة الرياضيات لوات اوشكالا ال ندسية والمجسمات التمتي است دا  .6

ير الم تلفمممة الامممادرة عممم  المجلمممس ال مممومن لمعلممممن الرياضممميات أكمممدت الت مممار  وقمممد
(NCTM)   أهميممة التواامملا الرياضممن وضممرورة تضممميند بالمراحمملا التعليميممة الم تلفممة، حيمم
 :(NCTM, 2000,140-143) ,(NCTM, 1989,26-228)نأوا  بما يل
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 .ت ة المتعلمي  بلنفس   وبم درت   الرياضية تنمية ضرورة .2
 .متعلمي  عل  التواالا الرياضنقدرة ال تنمية يج  .1
أ  يكو  المتعل  قادرا  عل  تحليلا وت يي  التفكيمر الرياضمن وا سمتراتيجيات الرياضمية  يج  .3

 .لدت اج ري 
 .است دا  المتعل  لل ة الرياضيات م   لالا التعبير ع  اوفكار الرياضية بدقة ضرورة .4

 :التواصل الرياضي أشكال

دا مملا حجممرة الدراسممة، والتممن يممت  ممم   لال مما تبممادلا أشممكالا التواامملا الرياضممن  تعممددت
" فينيمملا و كيرسممتيا " وقممد أشممارت  المممتعل ،و  المعلمم اوفكممار الرياضممية بممي  المتعلمممي  أو بممي  

(Fennell and Christian, 1995, 37-39)   ممادة  الطلابفمنإل  ضعت التفاعلا اللفظن بمي
 ب حدي  المعل  وأسئلتد، وقد أرجعمت السمالرياضيات بينما الجو  اوكبر م  التفاعلا م   لالا 

 . دافعيت   للاتاالا فن حاأ الرياضيات ون أ الطلا قدرات  حدوديةفن ذل  إل  م
التواامملا الرياضممن دا مملا حجممرة الدراسممة علمم  كتيممر ممم   أشممكالاانعكسممت أهميممة  وقممد

 لاأشمممكاالبمماحتي ، وذلممم  حراممما  ممممن   علمم  تحديمممدها، ولمممذل  تحممماولا الدراسممة الحاليمممة تنممماولا 
 :كما يلن لتفايلاالتواالا الرياضن دا لا حجرة الدراسة  بشن  م  ا

 :Mathematical Readingالقراءة الرياضية  -1

الم دمة للممتعل  فمن شمكلا  ضيةتحديد وتفسير اوفكار والعلاقات والمشكلات الريا تعنن
والتمن  ، قمرا ة الرياضميات لمدت المتعلممي ةاونشطة التن تعمملا علم  تنميمة م مار  وتتعدباري، 
، 8990جممالا محممد فكمري، )،(Balas, 1997, 2)،(3441،21أحممد محممود أحممد، )من ما 
31:) 
 .الكتا  المدرسن بروية وتلنن قرا ة -
 .المتعلمي  ومساعدت   عل  ف   المفردات الرياضية الواردة بالكتا  توجيد -
 .المتعلمي  عل  مواالة ال را ة إذا توقفوا أتنائ ا مساعدة -
 .بمفردات الل ة الرياضية م  تفسيرية للمتعلمي  لإترا  ف  ةأسئل توجيد -
 .المتعلمي  عل  ت ان اوفكار العامة والرئيسة بعد قرا ة النأ الرياضن مساعدة -
 :Mathematical Writingالرياضية  الكتابة -2
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قممدرة المممتعل  علمم  تنظممي  وواممت المواقممت والعلاقممات الرياضممية كتابممة ، وتعممد  تعنممن
ياضممية أداة تواامملا م مممة تسمماعد المعلمم  علمم  مممد طلابممد ب بممرات مكتوبممة وحلممولا الكتابممة الر 

للمشممكلات كممما يسممت دم ا الطمملا  فممن تسممجيلا أفكمماره  واسممتجابات   فممن المواقممت التعليميممة 
 ,Miller)(Phillips and Crespo, 1995, 3)، (Mal and Peter, 1998, 29)الم تلفمة

1991, 516). 

أ  تعلمممي  وتعلممم  التوااممملا الرياضمممن ( 00، 3440 ،عبيمممد تاوضمممروس ولمممي ) ويمممرت
يتضمممم  تعويمممد الممممتعل  علممم  الكتابمممة الامممحيحة للرياضممميات أتنممما  حممملا المشمممكلات أو أدا  
ا  تبمممممارات التحريريمممممة، حيممممم  تتضمممممم  الكتابمممممة الرياضمممممية اسمممممت دا  المفمممممردات الرياضمممممية 

 .والماطلحات والتراكي  للتعبير ع  اوفكار باورة مكتوبة أو ماورة
 :Mathematical Listeningالاستماع الرياضي  -3

وتفسير اوفكار والعلاقات والمشكلات الرياضية الم دمة للممتعل  فمن شمكلا  ديدتح يعنن
شمف ن، ف مو ألفماظ الرياضميات المنطوقمة بامورة امحيحة والتمن يمكم  تشمجي  الطملا  علي ما 

يكممو   تمم لبعضمم   الممبع  ح ئلةممم   مملالا توجيممد المعلمم  أسممئلة لطلابممد أو توجيممد الطمملا  أسمم
تسماعد علم   لتمنا ستماو ورا  اج ري  أحد العوامملا الرئيسمة ا ويعدا ستماو هادفا  وموج ا ، 

مممم   را  اج مممري  ونمممد ربمممما يكمممو  لمممدي   رات وأفكمممار جديمممدة للمشمممكلات  ا سمممتفادةالف ممم  و 
 . (Nical, 1999,57) المستم  ع الرياضية المطروحة ت ي  

الجيمد  ا سمتماو الطملا أنمد لكمن يمتعل  ( 01، 3440وضمروس عبيمد، ولمي  تا) ويرت
ممما سمممعوه وتفسمميره  تكممرار الطمملا لممما ي ولممد المعلمم  أو ي ولممد وملائ مم  قممد يطلمم  المعلمم  ممم  

 .ليتح ق م  أن   سمعوه باورة احيحة البع ومناقشتد م  بعض   
 :Mathematical Speakingالرياضي  التحدث -4

ي  اوفكار والحلولا وطرق التفكير فن حلا المشكلات الرياضمية، مم  مناقشة وت و  يعنن 
المعلمة واوقرا  باسمت دا  المفمردات الل ويمة الرياضمية، فميمك  مم   لال ما اسمت دا  المفمردات 

 .الرياضية والماطلحات والتراكي  للتعبير ع  اوفكار باورة شفوية أو مكتوبة أو ماورة
أهم  أشمكالا التوااملا الرياضمن التمن يممارس في ما  دأح التحد  بل ة الرياضيات ويعتبر 

التواالا الشف ن والمناقشة الرياضية التن تسمح ل   بشمر  أفكماره ، والتعبيمر  م ارات الطلا 
 .(Leikin and Zaslavsky, 1997, 332)ع  تفكيره  الرياضن



 م1024 أبريل( 36)ـــــــــــ  العدد ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 - 00 - 

 :Mathematical Representationالتمثيل الرياضي  -5

  مرتجمة اوفكمار والعلاقمات والمشمكلات الرياضمية فمن امورة أإعادة ت دي  أو تر  يعنن 
يعنمن ترجممة المسمللة أو الفكمرة الرياضمية  وهمذاشكلا جديمد، سموا  مرسمو  أو ملمموس،  نأو ف

إل  اي ة جديدة متمتلة فن اوشكالا التوضيحية أو جداولا المعلومات أو اوشمكالا البيانيمة، أو 
 ,Doril and Miriam, 2004)رمموو رياضمية ترجممة الامورة الممتلمة بشمكلا توضميحن إلم 

409). 
التواامملا الرياضممن، وكيفيممة توظيف مما دا مملا  أشممكالاتناولممت العديممد ممم  الدراسممات  وقممد

 :حجرة الدراسة فن تعلي  وتعل  الرياضيات، وم  هذه الدراسات
التن هدفت إلم  ت امن أتمر ( 3441شعبا  حنفن شعبا  وراندا عبد العلي  أحمد، ) دراسة -

وتنميممة م ممارات  اضمميةعلمم  قاممور الم ممارات الري  قممائ  علمم  الممتعل  التمململن للت لمم برنممامج
طفممملا  وطفلمممة قسممممت إلممم  ( 890)التوااممملا الرياضمممن، وقمممد تكونمممت عينمممة الدراسمممة مممم  

مجموعتي  ضابطة وتجريبية، وقمد تواملت نتمائج الدراسمة إلم  أ  للبرنمامج الم تمر  تملتيرا  
ات الرياضممية لممدت اوطفممالا ذوي ال اممور بالمجموعممة كبيممرا  فممن الت لمم  علمم  قاممور الم ممار 

 .التجريبية
التمممن همممدفت إلممم  ت امممن أتمممر اسمممت دا  ( 3440أحممممد امممادق عبمممد المجيمممد، ) دراسمممة -

ا سممتراتيجيات المعرفيممة وممما ورا  المعرفيممة فممن تممدريس الرياضمميات علمم  تنميممة م ممارات 
د تكونمت عينمة الدراسمة مم  التواالا الرياضن التمتيلن لدت تلاميمذ المرحلمة الإعداديمة، وقم

: م  طلا  المرحلة الإعدادية بمحافظة سموها  تم  ت سميم   إلم  مجمموعتي  طال ( 18)
وقممد سممفرت نتممائج الدراسممة  طالمم ،( 04)واو ممرت تجريبيممة  طالمم ،( 08)أحممدهما ضممابطة 
المجموعممة التجريبيممة علمم  التواامملا الرياضممن التمتيلممن أعلمم  وذات  طمملا عمم  أ  قممدرة 

 . ائية م  قدرة تلاميذ المجموعة الضابطة فن هذه الوحدةد لة إحا
التعمرت فعاليمة  لم إ همدفتالتي   (Cooke and Buchholz, 2005)كوكن وبتشمولو دراسة -

التواالا الرياضن فن تعل  اوطفمالا للرياضميات والتملتير علم  طري مة تفكيمره ، وقمد أجريمت 
رس كلينتممو  ا بتدائيممة بالو يممات الدراسممة علمم  عينممة ممم  تلاميممذ المرحلممة ا بتدائيممة بمممدا

المتحدة اومريكية فن جنو  و ية كارولينا، وقد أشارت نتائج الدراسة إل  أهميمة التوااملا 
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الرياضن فن التلتير عل  تفكير تلاميمذ المرحلمة ا بتدائيمة بشمكلا عما ، وأ  المعلم  اماح  
 .لتواالا الرياضنالدور اوكبر فن إكسا  التلاميذ بالمرحلة ا بتدائية م ارات ا

 همدفت التمن:  (Jingzi, Bruce and Sandra, 2005)وبمريس وسماندرا ونجيويجم دراسمة -
إل  التعرت عل   التواالا الرياضن م   ملالا م ارنمة بمي  التراكيم  المعرفيمة لمحادتمة كملا 

 المعلممي عينمة مم   ارتم  ا تيم. التانويمة لمرحلمةوالطال  فن درس الرياضميات ل المعل م  
عممم  تممملا  سمممنوات ول ممم  معرفمممة بم مممارات التوااممملا الرياضمممن  ت ممملا   دممممة   المممذي  ل ممم

تكونمت العينمة مم  . الدرس وكتابمة أفكماره  الرياضمية  فن الطلا ومامني  بضرورة تحد  
تمم  تدريسمم   بطري ممة لمم   مجموعممة كمملاوطالبممة فممن  طالبمما  ( 30)وطالبممة بواقمم   طالبمما  ( 04)
ت  عممر  المف مو  او الموضمموو الرئيسممن ممم  كتيممرا عمم  الممدروس الت ليديمة حيمم  يمم تلمتت 

وعنمد . اوسمئلة الرياضمية التمن حولمد ومم  تم  الواجم  البيتمن بحملا الطملا المدرس وي و  
المسالة وعلم  اوغلم  فما  المجمامي  عنمد التوااملا الرياضمن  لحلا الطلا يتواالا  سالدر 

حااملة فمن دروس ول ياس اوبنيمة المعرفيمة ال. تحد  ضوضا  نتيجة المحادتات المتبادلة
 النتمائجأظ مرت ، سماعة( 60)بواقم   درسما  ( 08)التواالا الرياضن ت  ع  طريمق تسمجيلا 

وعنمدما يكمو  الممدرس .أ  كلا اوبنية المعرفيمة ظ مرت فمن حمدي  الممدرس فمن الرياضميات
 .الطلا واعيا وفعالا يدف  إل  أبنية معرفية عالية المستوت لتكو  لدت 

التمن همدفت إلم  تع م  أتمر  (Huggins and Maiste, 1999)هجكمنس وميسمتر دراسمة -
التعممماونن، وحممملا  تعل برنمممامج م تمممر  لتطممموير م مممارات التوااممملا الريممما  فمممن اسمممت دا  الممم

الواقعية، والتركيو عل  المفردات الرياضمية لمدت عينمة مم  تلاميمذ الامفي  التالم   ئلاالمسا
 روا ضعفا  فن م مارات التوااملا والراب  ا بتدائن فن الو يات المتحدة اومريكية، والذي  أظ

الرياضن م   لالا نتائج ا  تبارات التن طب ت لمذل  ال مر ، وقمد أسمفرت نتمائج الدراسمة 
 . إل  تحسي  م ارات التواالا الرياضن لدت أفراد العينة

التن هدفت إل  تحديد المسمائلا المعمدة فمن كتم  الرياضميات  (Irvin, 1993)إيرف   دراسة -
 رة، لت يمي  قمد8994الات السادس والساب  فن مدراس تكساس لعا   الم ررة عل  تلاميذ

مم  % 91إلم  % 14وقمد أسمفرت نتمائج الدراسمة عم  أ   رياضمية،الطلا  عل  الكتابة ال
فمممن كتممما  التلميمممذ تح مممق ال مممدت المرجمممو من ممما، وأ  نسمممبة تح يمممق  لكتابيمممةالواجبمممات ا

 %.96إل  % 80التوايات الاادرة ع  المعايير تتراو  بي  
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 :التواصل الرياضي مهارات

فمن  معتممدي م ارات التواالا الرياضن  لتربويةالعديد م  اودبيات والدراسات ا تناولت
 ،(NCTM, 2000, 59-62)معايير المجلمس ال مومن اومريكمن لمعلممن الرياضميات   ذل  عل
 :هذه الدراسات وم 
يممة تطبيممق المعلمممي  التممن هممدفت إلمم  ت اممن فاعل( 3488ويمماد محمممد النمممراوي، ) دراسممة -

ا جتماعيمممة فمممن تمممدريس الرياضممميات ودوره فمممن تطممموير  ائيمممةلتوجمممد منظمممور المدرسمممة البن
 تلميممذ(304)معلمممي ، و( 84) ممم م مارات التواامملا الرياضممن، وقمد تكونممت عينممة الدراسمة 

م  شع  الات السادس اوساسن، وقد أسفرت نتائج الدراسة عم  وجمود حموار وتفماو  
وتعممدد ماممادر المعرفممة وقلممة سمميطرة المعلمم ، كممما  ية،اوفكممار الرياضممبنمما  حممولا  اجتممماعن

التواامملا الرياضممن والمتمتلممة فممن  م ممارات التلاميممذدلممت النتممائج علمم  تطممور فممن اسممت دا  
 .ال را ة والكتابة وأنشطة الترجمة

هممدفت إلمم  التعممرت علمم   التممن(Lexi and Kearney, 2009)لوكسممن وكيرنممن  دراسممة -
واامملا الرياضممن فممن تعلممي  الرياضمميات، وقممد تكونممت عينممة الدراسممة ممم  فعاليممة م ممارات الت

طالبما  بمدينمة لنكمو  اومريكيمة، وقمد ( 24)مجموعة م  طلا  الات الساب  بلم  عمدده  
إلم  حمد مما، وأ   نأسفرت نتائج الدراسة ع  تمك  المعلمي  م  م مارات التوااملا الرياضم

فمن ا تبمار التوااملا الرياضمن أفضملا، كمما  المعل  المتمك  بدرجة أفضلا كانت نتائج طلابد
وجممد أ  تمكمم  الطمملا  ممم  م ممارات التواامملا الرياضممن قممد انعكممس علمم  تعلم مم  مفممردات 

 . الرياضيات وف م ا، مما يدلا عل  انجاو الطلا  فن مادة الرياضيات
التن همدفت إلم  بحم  فاعليمة اسمت دا  اسمتراتيجية ( 3449 ،محمود أحمد محمود) دراسة -

لتعل  م   لالا فرق التفكير فن تامي   مرائط المفماهي ، وقمد طب مة الدراسمة علم  الكتابة ل
جامعمة بنمن سمويت،  -عينة م  طلا  الفرقة الرابعة رياضيات بكليمة التربيمة ببنمن سمويت

نتممائج الدراسممة إلمم  وجممود فممرق دالا إحاممائيا  بممي  متوسممطن درجممات طمملا   أسممفرتوقممد 
بلممن والبعممدي   تبممار التواامملا الرياضممن لاممالح المجموعممة التجريبيممة فممن التطبي ممي  ال 

الكتابمة للمتعل  مم   ملالا فمرق التفكيمر فمن تاممي   عاليمةممما يمدلا علم  ف ،التطبيق البعدي
 . رائط المفاهي  وأترها الفعالا عل  تنمية التواالا الرياضن
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التممن همدفت إلمم  التعممرت علمم  ( 3441إبممراهي  أحمممد السمميد ومحممد أحمممد محمممد، ) دراسمة -
فممن تممدريس الرياضمميات علمم  ( شممار  -واو  -فكممر)و (K.W.L.A)ة إسممتراتيجيتن فعاليمم

تلاميممذ   تنميممة التواامملا والإبممداو الرياضممن، وقممد طب ممت الدراسممة علمم  عينممة عشمموائية ممم
، وقمد أسمفرت  3441/ 3446بمحافظة الشرقية للعا  الدراسمن  بتدائنالات السادس ا 

فممن تنميممة ( شممار  -واو  -فكممر)و (K.W.L.A)نتممائج الدراسممة عمم  فعاليممة إسممتراتيجيتن 
م مممارات التوااممملا الرياضمممن لمممدي تلاميمممذ المجموعمممة التجريبيمممة المممذي  درسممموا باسمممت دا  
الإسمممتراتيجيتي  السممماب تي  عممم  أقمممران   مممم  التلاميمممذ المممذي  درسممموا باسمممت دا  الطري مممة 

 . الت ليدية
اتيجبات التواامملا اسممتر  است امما التممن هممدفت إلمم  ( 3441سممميلة أحمممد الاممبا ، ) دراسمة -

اوساسممية العليمما فممن اورد ، وقممد  المرحلممةب المتفوقممو  الطمملا الرياضممن التممن يسممت دم ا 
فممن مدرسممة اليوبيمملا فممن الاممفي  التاسممم   المتفممموقي  الطمملا تكونممت عينممة الدراسممة ممم  

 الطمملا امممتلا   لمم ، وقممد أسممفرت نتممائج الدراسممة إ3440-3440والعاشممر للعمما  الدراسممن 
ديممد ممم  اسممتراتيجيات التواامملا الرياضممن  سمميما اسممتراتيجيات تنظممي  تفكيممر للع المتفمموقي 
إيامممالا اوفكمممار الرياضمممية بطري مممة مترابطمممة، واسمممتراتيجيات تحليممملا  واسمممتراتيجيات الطممملا 

 .وت يي  تفكير اج ري 
تحليلا الدراسات الساب ة يمكننا تحديد م مارات التوااملا الرياضمن الرئيسمة، ولكملا  وم 

كمما  الطملا ،التن ينب ن توافرهما لمدت  الماشراتالم ارات الرئيسة مجموعة م  م ارة م  هذه 
 :هو موضح بالجدولا التالن
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 (8) جدولا
 التواالا الرياضن الرئيسة وم ارات ا الفرعية م ارات

التواالا  شكلا  
 الطلا التن ينب ن توافرها لدت  الماشرات الم ارة الرياضن

ات الرياضممممممممية العبممممممممار  قممممممممرا ة الرياضية ال را ة  8
المكتوبة بشكلا متمرابط وواضمح 

 .  ري إل  

 ناا  رياضيا  قرا ة سليمة ي رأ. 
 مةمسائلا رياضية قرا ة سلي ي رأ. 
 بيانات شكلا هندسن قرا ة سليمة ي رأ. 
 سليمة باورةعلاقات رياضية  ي رأ. 
 ليمةرسما  بيانيا  قرا ة س ي رأ. 

المواقممممممممت  وواممممممممت تنظممممممممي  الرياضية الكتابة 3
 .قات الرياضية كتابة  والعلا

  بطري ة احيحة ائلاحلولا المس يكت. 
  تفسيرا  للحلا يكت. 
  معطيات مسللة معطاة بطري ة احيحة يكت 
  المطلو  لمسللة معطاة بطري ة احيحة يكت. 
  وافا  لشكلا هندسن باورة رياضية يكت. 
  اائأ شكلا هندسن يكت . 
  معطاةجملة رياضية م  علاقات  يكت. 

وت وي  المسائلا والحلمولا  تحليلا ياضنالر  ا ستماو 2
والمناقشممات الرياضممية الم دمممة 
ممم  قبمملا اج ممري ، وا سممتجابة 

 .بشكلا احيح ل ا

 الإجابممة الاممحيحة لسمماالا ممم  عممدة إجابممات  ي تممار
 .سمع ا

 الماطلح الرياضن لعبارة سمع ا يعطن. 
 بيانات شكلا هندسن سم  وافا  شف يا  لد يسمن. 
 علاقة رياضية سمع ا يسمن. 
 جملة رياضية سمع ا يكملا. 

الل ممممممممة الرياضممممممممية  اسمممممممت دا  الرياضن التحد  0
للواممت والتعبيممر عمم  اوفكمممار 

 .الرياضية شفاهة وبوضو 

 رياضن بشكلا سلي  لا اائأ شك يذكر. 
 ع  الشكلا ال ندسن بطري ة احيحة يعبر. 
 قانونا  رياضيا  أو منطوق نظرية يذكر. 
 رسدحولا الموضوو الذي يد ا   وميلد سا  يسللا. 

المواقمممممممت والعلاقمممممممات  تمتيممممممملا الرياضن التمتيلا 0
 .الرياضية باور م تلفة

  شكلا هندسن ل النأ الرياضن إ يترج. 
  الرياضن إل  علاقات رياضية لنأا يترج. 
  اوشمممكالا الرياضمممية إلممم  ألفممماظ ومعممماد ت  يتمممرج

 .ودوالا
  الدوالا المتلتية إل  أشكالا بيانية يترج. 
  رياضية علاقات  اوشكالا البيانية إل يترج. 
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 :المعلم في التواصل الرياضي دور

العملية التعليميمة واوداة الفعالمة لتح يمق أهمدات التربيمة، لمذل  ف مو  محورالمعل   يعد
الركيممموة اوساسمممية فمممن عمليمممة التوااممملا الرياضمممن مممم   ممملالا مجموعمممة مممم  اودوار المتطمممورة 

ي و  ب ا دا لا حجمرة الدراسمة لتفعيملا التوااملا  والمتجددة وف ا  للمواقت التعليمية الم تلفة التن
مممماهر  أحممممد) ،(382، 3440 العرابمممن،سمممعد  محممممد)والتمممن من ممما   ،الرياضمممن بمممي  الطممملا

 (:11، 3440 ماطف ،
 .باهتما  إل  أفكار الطلا ، ومراقبة مشاركات   ا ستماو .2
 .الطلا  عل  طر  اوسئلة، واياغة الت مينات المناسبة تشجي  .1
 .  عل  توضيح أفكاره  وتبريرها شف يا  وكتابة  الطلا مساعدة .3
الحمموار الاممفن بممي  الطمملا ، بحيمم  ينمممن قممدرة الطمملا  علمم  الإامم ا  وا سممتجابة  تعويممو .4

 أسمالي وطر  اوسئلة عل  بعض   البع  والمبادرة فن إيجاد الحلولا م   ملالا اسمت دا  
 .متنوعة فن التفكير

ة والرموو الرياضمية التمن يسمت دم ا الطملا  أتنما  الوقت الملائ  للتع ي  عل  الل  ا تيار .5
 .عر  أفكاره 

 .اوفكار التن يج  عل  الطلا  ا ستمرار فن مناقشت ا بعمق تحديد .6
 .طرق الحلا المتعددة م  الطلا  ت بلا .7
 .للطلا  بتمتيلا المشكلة باور متعددة السما  .8
 .بين  دلا الت ة المتبادلة بي  الطلا ، وحت   عل  ا حترا  المتبا تدعي  .9
عطا  جمي  الطلا  فرأ متساوية فكيرحرية الت دع  .20  .والمناقشة، وار
 .التواالا الم تلفة لدي   م اراتاوسئلة التن تساعد الطلا  عل  تنمية  طر  .22
 .الطلا  عل  تكرار ما سمعوه ليتلكد م  أن   سمعوه باورة احيحة ح  .21
   كممارط وتعممديلا النشمماطات وتحممدي أفالمتواامملا للعمليممة التعليميممة، وذلمم  لإعممداد ال طمم التحليمملا .23

 .وتوسيع ا الطلا 
يجمم  أ  يكممو  المعلمم  مممدركا  لممدور التواامملا الرياضممن فممن مجممالا تعلممي  وتعلمم   لممذل 

بالسمممات التممن تجعمملا منممد مممديرا  مناممفا  للحمموار والمناقشممة، ومسممتمعا   سمم الرياضمميات وأ  يت
 . يمك  تنميت ا فن موقت معي ماهرا ، ومتحدتا  قادرا  عل  استنتا  نوو الم ارة التن 
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 .التعلم صعوبات: الثاني المحور

  :صعوبات التعلم مفهوم

ال امة، التن تتضح في ا الفروق بي  الطملا   تمجالا اعوبات التعل  م  المجا  يُعد
الطلا  ذوي اعوبات المتعل  كملن   أامحا  تمامما  فمن معظم  المظماهر النفسمية إ    رحي  يظ

 .واضح فن مجالا أو   ر م  مجا ت التعل  أن   يعانو  م  عجو
تنمماولا البمماحتو  مف ممو  اممعوبات الممتعل  بلشممكالا متعممددة، بممما يتناسمم  وطبيعممة  وقممد

الدراسة التن يتناول ا الباح  فن دراستد، ولعلا م  التعريفات التمن تناولمت امعوبات المتعل  مما 
 :يلن
 ق الطال  عم  الوامولا إلم  بلن ا كلا ما يعو( 03، 3449هيت  علن عبد ال نن، ) يعرف ا

كمما يمرت أنمد يمكم  قياسم ا عم  طريمق ال طمل  لرياضميات،الحلا السلي  عند حلمد لتمماري  ا
 .فلكتر م  الطلا % 30الشائ  وهو الذي يتكرر الوقوو فيد بنسبة 

 الدرجمة التمن تكمو  ب ما م ممة مما مم  "ال اموس الدولن للتربية اعوبة المتعل  بلن ما  يعرت
علمم  التلاميممذ، كممما أن مما تسممت د  للد لممة علمم  أمممر ممم  اومممور تعمموق  م مما  الممتعل  شمماقة

 (.32، 3441جلالا محمود رومية، )التعل  
 بلن ا عناار المعرفمة ( 061، 3446سلما  عبده،  وياسي أيم  محمود اوش ر ) يعرف ا

علمم  %( 30)المفاهيميممة، والمعرفممة الإجرائيممة، حمملا المشممكلات التممن تحممولا دو  واممولا 
 .البح  إل  الحلا الاحيح لكلا عنار من ا نةأفراد عي اوقلا م 

 ان فما  التحاميلا الدراسمن لمدت مجموعمة مم   بلن ا( 3443عادلا محمد العدلا، ) يعرف ا
المتعلمي  ع  ب ية وملائ  ، م  أن   يتمتعو  بذكا  متوسط أو فوق المتوسمط كمما أن م  

التفكيممر أو الإدرا  أو  المتامملة بممالتعل  كممالف   أو العمليمماتيظ ممرو  اممعوبة فممن بعمم  
 .ا نتباه أو ال را ة أو الكتابة أو التحد  أو إجرا  بع  العمليات الحسابية

 سميجيلا يعرف ما(Siegel, 1999, 305)  بلن ما اضمطرا  فمن واحمدة أو أكتمر مم  العمليمات
النفسية اوساسية التن تشتملا عل  الف م  أو اسمت دا  الل مة المنطوقمة أو المكتوبمة والتمن 

أ  تظ ر فمن ن مأ ال مدرة علم  ا سمتماو، والتحمد ، وال مرا ة، والكتابمة، والعمليمات  يمك 
 .الحسابية
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 بلن مما الإعاقممات التممن ( 833، 8996أحمممد حسممي  الل ممانن وعلممن أحمممد الجممملا، ) يعرف مما
تحمممولا دو  الوامممولا إلممم  تح يمممق اوهمممدات المرجممموة مممم  العمليمممة التعليميمممة، وقمممد تكمممو  

فسد سوا  كانمت اجتماعيمة أ  اقتامادية أ  نفسمية، وقمد تكمو  اعوبات مرتبطة بالطال  ن
مرتبطة بعملية التعل  نفس ا كلسمالي  التمدريس المسمت دمة أو ش امية المعلم  أو المنما  

 .السائد دا لا المدرسة
 بلن ما مف مو  ( 381، 8911جابر عبد الحميمد جمابر و سمليما  ال ضمري الشمي ، )يعرف ا

يظ رو  ان فاضا  فن التحايلا الدراسن الفعلن عم   يست د  لوات مجموعة م  الطلا 
التحايلا المتوق  ل م ، ويتميمو بمذكا  عمادي أو فموق المتوسمط، إ  أ  لمدي   امعوبة فمن 

والنطمق والت جمن والكتابمة والف م ، ويسمتبعد مم   را ةالمتاملة بمالتعل  كمال  يماتبع  العمل
 .ها   المعوقو  والمت لفو  ع ليا  

فيمما بين ما  تالتمن تناولمت امعوبات المتعل  يمكم  ال مولا بلن ما اتف مالتعريفات  وبتحليلا
 أحمممداهاعلممم  أ  امممعوبات المممتعل  همممن نتممما  اضمممطرا  فمممن العديمممد مممم  العمليمممات النفسمممية أو 

أو الممذاكرة، وأ  اممعوبات  الل ممة،، أو (باممري -سمممعن)أو الإدرا  الحسممن  ،كممالتفكير بلنواعممد
رغ  م  تتفاوت نسبة ذكااه  ومستوت تحاميل   ف م  التعل  مشكلة ذاتية تحد  دا لا الفرد بال

 .متوسطن الذكا  أو فوق المتوسط
هنما  أدلمة متوايمدة علم  أ  امعوبات المتعل   أ (Evans, 2007)إيفمانس أوضمح وقمد

فإن ما تسمتمر ممدت حيماة الفمرد،  لاج مااكتشاف ا وتش يا ا والتعرت علي ا مبكمرا  وع إ  ل  يت 
مم  المتعلممي  %( 6)و تارا  نفسية سيئة، كما أشار إل  أ  حوالن حياتية سيئة  حالةلتمتلا لد 

وال ممرا ة، ولكمم  لمميس معنمم  هممذا أ  كمملا ممم  لديممد   ،بالمممدارس لممدي   قاممور دالا فممن الحسمما
 .  اعوبات فن ال را ة لديد اعوبات فن الحسا 

إل  أ  العديد م  الدراسات تاكمد علم  ( 20، 3444فتحن ماطف  الويات، ) ويشير
و نسبة اعوبات التعل ، وكما  ذلم  نتما  السملبيات الحاليمة والممد لات التمن تعتممد علي ما ارتفا

جابات ممما مممم   مملالا ا تبمممارات ت مممت عنمممد أدنممم   نمذجمممةالممنظ  الحاليمممة مممم   وتنممميط لبسمممئلة وار
مسممتوتات المعرفممة، مممما ترتمم  عليممد شمميوو وانتشممار نسمم  عاليممة ممم  الطمملا  ذوي اممعوبات 

 .اسيةالتعل  دا لا الفاولا الدر 
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ف ممد توج ممت أنظمار البمماحتي  لموضمموو امعوبات الممتعل  لممما لمد ممم  أهميممة بال ممة  لمذل 
 اوتاتر بشكلا مباشمر علم  عمليمة التعلمي  والمتعل  وذلم  ون ما تمادي إلم  ضمعت مسمتوت الإنجم

ممم   ره ضم ط نفسمن ينف م ي  الع لمن، ممما يولمد لمد عدادلمدت المتعلممي  بمالرغ  مم  وجمود ا سمت
فتحمن مامطف  الويمات، )ية ويكسب   اتجاها  سالبا  نحوها وي للا دافعيت   للمتعل  العملية التعليم

8990، 010.) 
لمد مم  أهميمة وقمدرة بال مة  لمماتناولت العديد م  الدراسات مجالا امعوبات المتعل   وقد

 :فن التلتير عل  مستوت الطلا  بالمراحلا التعليمية الم تلفة، وم  هذه الدراسات
 التممن هممدفت إلمم  ت اممن نممموذ  سممو ما  فممن ( 3483ويممو بريمم ،بممدر عبممد الع) دراسممة

ذوي امعوبات المتعل ، وقمد تكونمت  التلاميمذتاوي  التاورات ال طل فن ممادة العلمو  لمدي 
( 03)الاممت اوولا الإعممدادي بمدينممة المناممورة بلمم  عممدده   طالبمماتعينممة الدراسممة ممم  

اممعوبات  ذوي الطالبممات أممما  راممةوقممد أسممفرت نتممائج الدراسممة عمم  أ  إتاحممة الف طالبممة،
م  تاورات متعل مة بالمفماهي  العلميمة   التعل  لطر  تساا ت   أدت إل  تاوي  ما لدي 

 .المتضمنة بوحدة الدراسة
 التنبمماالتممن هممدفت إلمم  ( 3483 ،رمضمما  محمممد رمضمما  ومسممعد ربيمم  عبممد اه) دراسممة 

ذاكرة العاملمة مم   ملالا اللفظمن للم مكمو بلدا  التلاميمذ ذوي امعوبات المتعل  فمن ا تبمار ال
 تلاميمذمم   تلميمذ( 898)درجات   عل  ا تبار الف م  ال رائمن، وتكونمت عينمة الدراسمة مم  
 الكليممةعمم  أ  الدرجممة  اسممةالاممت ال ممامس والسممادس ا بتممدائن، وقممد أسممفرت نتممائج الدر 

ما فمن   تبارات المكو  اللفظن للذاكرة العاملة، وا تبار الكلمات المتشاب ة لفظيا  قمد سماه
ذوي امعوبات  للتلاميمذالتنبا بالف   ال رائن مما ياكد عل  أند يمك  التنبا بالف   ال رائمن 

 .الكلمات المتشاب ة لفظيا  والدرجة الكلية للا تبار  تبارا لاالتعل  م   لا 
 همدفت إلم  ت امن العلاقمة بمي  المداف   نالتم( 3483عبد الواحمد محممد مامطف ، ) دراسة

ذات اوكاديميمة لممدت الطملا  ذوي امعوبات المتعل  اوكاديميمة، وتكونممت للإنجماو وفعاليمة الم
طالمم  لممدي   اممعوبات تعلمم  فممن المممواد الشممرعية ممم  طمملا  ( 840)عينممة الدراسممة ممم  

علاقمة بمي   دالتانوية اووهريمة بمحافظمة بمور سمعيد، وقمد أسمفرت نتمائج الدراسمة عم  وجمو 
طممملا  المرحلمممة التانويمممة اووهريمممة ذوي المممداف  للإنجممماو وفعاليمممة المممذات اوكاديميمممة لمممدت 
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فعاليممة الممذات  تكممما يمكمم  التنبمما بالممداف  للإنجمماو ممم  درجمما ،اممعوبات الممتعل  اوكاديميممة
 .اووهرية ذوي اعوبات التعل  اوكاديمية ويةلدت طلا  المرحلة التان ةاوكاديمي

 ل اعممدة  التممن هممدفت إلمم  إعممداد تاممور م تممر ( 3483 ،تمما  الممدي  عبممودة وليممد) دراسممة
بيانات برنامج المحاكاة بالكمبيوتر ال اأ بتنمية التحايلا لذوي امعوبات تعلم  الفيويما ، 
وتكونممت عينممة الدراسممة ممم  طمملا  الاممت اوولا التممانوي العمما  ممم  ذوي اممعوبات تعلمم  

فاعليمممة بمممرامج  علممم الدراسمممة عممم   التلكيمممد  ائجالفيويممما  بمدينمممة بل ممماس، وقمممد أسمممفرت نتممم
 .عل ية بالنسبة للتحايلا بوجد عا  لفئة ذوي اعوبات التالمحاكاة الكمبيوتر 

 :تعلم الرياضيات صعوبات

تممدريس الرياضمميات ممم  الم مما  الاممعبة، وذلمم  لممما تتاممت بممد هممذه المممادة ممم   يُعممد
ونمد   توجمد طري مة متلم  لتدريسم ا تناسم  كملا المواقمت  ل المفاهي  والعلاقات، وذ نتجريد ف

عوبات المرتبطة بطبيعت ا وبلسملو  تدريسم ا وطري مة عمر  والدروس كما أ  هنا  بع  الا
علم  مسمتواه  التعليممن فمن جميم   ويماترالطلابمحتواها فن الكتا  المدرسن، مما يعرقلا ت مد  

 .المواد الدراسية
 يموودبعد أ   اكتشاف ااعوبة تعل  الرياضيات بلن ا مشكلة غير متوقعة يت   وتوات

ة علمم  ممممدار فتممرة ومنيممة ملائممممة، وي اممد ب بممرات المممتعل  ب بممرات تعلممم  ملائممم بممدالمعلمم  طلا
الملائمة تل  الممارسات التن تبذلا لمساعدة الطلا  علم  تعلم  الم مارات والمفماهي  التمن تمتملا 

لذل  فالمتعل  م  ذوي اعوبات تعل  الرياضيات يعمانن مم  امعوبة فمن  تعلم ا،تحديا  ل   فن 
بلقراند فن المجموعة عل  الرغ  مم  تطبيمق ممارسمات  الت د  الدراسن لمادة الرياضيات م ارنة

 .(Bryant, 2005, 342)فترة ومنية ملائمة  لالاتعليمية فعالة  
أسبا  اعوبات تعل  الرياضيات، فمن ا مما همو متعلمق بمالمتعل  ومن ما مما همو  وتتعدد

 ، و  ممرو عفانممةإسممماعيلا  عمموو)ويوضممح   مما،متعلممق بطبيعممة مممادة الرياضمميات أو طرائممق تعلم
 :أسبا  اعوبات تعل  الرياضيات كالتالن( 310، 3441

 .اللاومة للتعل  تبع  الطلا  المتطلبا تلا فن ام الضعت .2
 .فن م ارات ال را ة الرياضية الطلا  ضعت .1
 .بفائدة الرياضيات فن الحياة العملية الطلا شعور  عد  .3
 .ربط الرياضيات بالحياة عل  الطلا قدرة  عد  .4
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 .الجديدة لموضوعاتل  اوساسيات اللاومة لتعل  اتركيو المعل  ع قلة .5
 .الطري ة الت ليدية فن عر  الموضوعات وحلا التماري  است دا  .6
 .اهتما  المعل  بمراعاة الفروق الفردية بي  الطلا  عد  .7
 .متابعة المعل  للواجبات المنولية المعطاة للطلا  قلة .8
 .إدارة الفالا باورة فعالة عد  .9
 أسمبا  ي سمما (Reisman and Kauffman, 1980, 20)  ريشمما  وكوفمما  أما 

 :أربعة مجا ت هن إل الرياضيات  تعل اعوبات 
 .المعرفن المجالا .2
 .النفس حركن المجالا .1
 .الحسن والفيوي ن المجالا .3
 .وا جتماعن نفعالنا   المجالا .4

أشار إل  أ  المجالا المعرفن والمجالا النفس حركن كلاهمما ينطبمق مباشمرة علم   وقد 
 الرياضممياتلا  ذوي اممعوبات تعلمم  الرياضمميات، وأ  الم تاممي  فممن مجممالا اممعوبات تعلمم  الطمم

همالا المت يمرات المتعل مة بالدافعيمة والمت يمرات غيمر  يميلو  إل  التركيو عل  المجالا المعرفن وار
 .الع لية

للوقموت علم  همذه  ،بمجالا اعوبات تعل  الرياضميات ساتالعديد م  الدرا اهتمت وقد 
عرفممة ماهيت مما وأسممبا  حممدوت ا فممن مممادة الرياضمميات بشممكلا  مماأ وكيفيممة علاج مما الظمماهرة وم

هذه الدراسات التن تناولت امعوبات المتعل  فمن  وم من ا،  انو لدت كتير م  الطلا  الذي  يع
 :مادة الرياضيات ما يلن

 أشا و  رو  دراسة(Asha et al., 2013)همدفت إلم  التعمرت علم  فعاليمة التمدريس  التمن
عل  تعل  الرياضيات والحمد مم   طمر امعوبات تعلم ما فمن المرحلمة  ا يرةوعات فن مجم

مدرسة إبتدائية فن ال ر  اووسمط للو يمات ( 83)الإبتدائية، وقد تكونت عينة الدراسة م  
وتلميمذه مم  المذي   تلميمذ( 20014)المتحدة اومريكية حي  بل  عدد أفمراد عينمة الدراسمة 

مادة الرياضيات، وقد أسمفرت نتمائج الدراسمة عم  فعاليمة  حالوا عل  درجات من فضة فن
 التلاميمذتدريس موضموعات الرياضميات فمن مجموعمات ام يرة فمن الحمد مم   طمر إامابة 

 .تعل  الرياضيات باعوبات
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 التن هدفت إل  ت امن فاعليمة نموعي  مم  الت ذيمة ( 3483أحمد حمدي عاشور، ) دراسة
وقممد  رياضمميات،ذوي اممعوبات الممتعل  فممن ال  للطمملاالراجعممة فممن مف ممو  الممذات اوكمماديمن 

الات اوولا الإعدادي مم  ذوي امعوبات  طلا م   طالبا  ( 24)م   الدراسةتكونت عينة 
سممنة تمم   82 -83الممتعل  فممن الرياضمميات بمحافظممة شمممالا سممينا  تتممراو  أعممماره  بممي  

 نيمةة، والتااوولم  تجريبيمة وتتل م  الت ذيمة الراجعمة الحسمي: ت سيم   إل  تملا  مجموعمات
تتل   ت ذية راجعة تاحيحية، والتالتمة مجموعمة ضمابطة، وقمد أسمفرت نتمائج الدراسمة عم  

 طممملا المجمممموعتي  التجمممريبيتي  لامممالح  طممملا وجمممود فمممرق دالا إحامممائيا  بمممي  درجمممات 
الت ذيممة  فاعليممةالمجموعممة التجريبيممة التممن تتل مم  ت ذيممة راجعممة حسممية، كممما توامملت إلمم  

لا  اعوبات تعل  الرياضيات لمدت المجموعمة التجريبيمة التمن تتل م  فن ع الحسيةالراجعة 
 .ت ذية راجعة حسية

 التمن همدفت تشم يأ امعوبات ( 3483أحمد عفت ماطف  وهشا  بركات بشمر، ) دراسة
المرحلة المتوسطة، ووضم  تامور لبرنمامج علاجمن مناسم  فمن  طلا تعل  الرياضيات لدت 

ق اودوات التش ياممية بالدراسممة، وتكونممت عينممة ضممو  الاممعوبات التممن تظ رهمما نتممائج تطبيمم
أسمممفرت نتمممائج  وقمممد طمممائت،بالامممت اوولا المتوسمممط بمدينمممة ال طالبممما  ( 293)الدراسمممة مممم  

العينمممة بنسمممبة  طممملا الدراسمممة إلممم  تحديمممد نسمممبة شممميوو امممعوبات تعلممم  الرياضممميات لمممدت 
(81،16.)% 
 ليممة برنممامج قممائ  علمم  ت اممن فاع إلمم التممن هممدفت ( 3483 ،إبممراهي  إبممراهي  رهمما ) دراسممة

ذوي امممعوبات المممتعل   للطممملا مسمممرحة ممممن ج الرياضممميات فمممن تحسمممي  مسمممتوت التحاممميلا 
الامممت اوولا  طممملا مممم   طالبممما  ( 04)بالمرحلمممة الإعداديمممة، وتكونمممت عينمممة الدراسمممة مممم  

وقمممد أسمممفرت نتمممائج الدراسمممة عممم  فاعليمممة البرنمممامج الم تمممر   ،الإعمممدادي بمحافظمممة دميممماط
لممذوي اممعوبات تعلمم  الرياضمميات  ياتة المنمماهج فممن تممدريس الرياضممباسممت دا  مممد لا مسممرح

 .كما كا  لد اوتر الإيجابن عل  تنمية الذكا  الوجدانن لدت أفراد المجموعة التجريبية
 التمممن همممدفت إلممم  التعمممرت علممم  فعاليمممة اسمممت دا  ( 3483عليمممة أحممممد راغممم ، ) دراسمممة

ت ذوي امممعوبات تعلممم  المسمممائلا التمتيممملا التاممموري لتنميمممة الف ممم  اللفظمممن لمممد إسمممتراتيجية
وقمد أسمفرت  ، بتدائيةالإ بالمرحلةوتلميذه  تلميذا  ( 64)الرياضية، وتكونت عينة الدراسة م  
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الدراسة عم  علم  فعاليمة اسمت دا  إسمتراتيجية التمتيملا التاموري لتنميمة الف م  اللفظمن لمدت 
 .المسائلا الرياضية عل ذوي اعوبات ت

 نممن دراسممة  (Anne, 2012)فت إلمم  التعممرت علمم  فعاليممة اسممتراتيجيات التممد لا هممد التممن
فن المدارس ا بتدائية اويرلندية، وقد تكونمت عينمة الدراسمة  تلعلا  اعوبات تعل  الرياضيا

تممم  مع ممم  اسمممت دا   ا  تلميمممذ( 808)مممم  تلاميمممذ المرحلمممة ا بتدائيمممة ممممن   ( 8642)مممم  
سفرت نتمائج الدراسمة عم  فعاليمة استراتيجيات التد لا لعلا  اعوبات تعل  الرياضيات، وقد أ

 .است دا  استراتيجيات التد لا لعلا  اعوبات التعل  لدت تلاميذ هذه المرحلة
 دراسة (Ali, 2011) المرحلمة  طملا التن هدفت إل  استكشات اعوبات تعلم  الرياضميات ل

التانويممة فممن باكسممتا  وكيفيممة الت لمم  علمم  هممذه الاممعوبات، وقممد تكونممت عينممة الدراسممة ممم  
بعممة مممدارس تانويممة أتنممي  مممن   ممم  مممدارس التعلممي  ال مماأ وأتنممي  ممم  مممدارس التعلممي  أر 

وقممد توامملت الدراسممة إلمم  أ  هنمما  ممما  ،طالمم ( 020)الحكممومن بلمم  عممدد طلاب مم  حمموالن 
وأ  عمملا  هممذه  ،اممعوبة ممم  اممعوبات تعلمم  الرياضمميات بالمرحلممة التانويممة( 60)ي ممر  ممم  

المدرسة، المعلمي  دا لا الفامولا، طمرق : عواملا هن ةعدالاعوبات يعتمد ب در كبير عل  
عداد المعلمي ، الم ررات الدراسية وطري ة تنظيم ا  .تلهيلا وار

 :صعوبات التعلم تصنيف

: 81، 3441اي مما  عبممد العظممي ، )تاممنيت اممعوبات الممتعل  إلمم  فئتممي  هممما يمكمم  
33)، (Fuch et al., 2008)، ( ،86: 80، 3448افا  محمد بحيري:) 
وهن التن ت ت  بدراسة المشمكلات اوكاديميمة التمن ترجم  إلم  : التعل   اوكاديمية عوباتا -8

 :وجود اعوبات التعل ، وهن تتمتلا فن تلاتة مجا ت رئيسة هن
وهن تحد  عندما تكو  م مارات الفمرد فمن ال مرا ة : اعوبات التعل  النوعية فن ال را ة  -أ

  ال ممرا ة من فضمة بشممكلا دالا علم  المسممتوت متملا الف م  ال رائممن أو ال مدرة العامممة علم
 .المتوق  وف ا  لمستوت الذكا 

وتحممد  عنممدما تكممو  م ممارات الفممرد فممن الكتابممة : اممعوبات الممتعل  النوعيممة فممن الكتابممة - 
المتوقممم  وف ممما   المسمممتوتوالت جمممن وتطبيمممق قواعمممد الل مممة من فضمممة بشمممكلا دالا عممم  

 .ال طلمستوت الذكا  و  تشملا اعوبة الكتابة تحسي  
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تحمد  عنمدما تكمو  م مارات الحسما  المتمتلمة فمن :اعوبة التعل  النوعية فن الحسما  - 
اكتسا  الح مائق المتعل مة باوعمداد أو التفكيمر بمجمالا الحسما  أو ال مدرة العاممة علم  

 . التفكير فيما يتعلق بالرياضيات من فضة بشكلا دالا ع  المستوت المتوق  للذكا 
تتعلممق بالوظممائت الدماغيممة، والعمليممات الع ليممة والمعرفيممة  وهممن: ئيممةاممعوبات الممتعل  النما -3

التممن يحتاج مما المممتعل  فممن تحامميلد اوكمماديمن متمملا الإدرا  الحسممن، وا نتبمماه والتفكيممر والل ممة 
والممذاكرة وهممذه الاممعوبات ترجمم  أامملا  إلمم  اضممطرابات وظيفيممة فممن الج مماو العاممبن المركمموي، 

 :ويمك  ت سيم ا إل 
 .وهن التن تتعلق بعمليات ا نتباه والإدرا  والذاكرة: نمائية أولية اعوبات -أ
 .الل ة الشف ية ومتلا التفكير، الكلا ، الف   أ: اعوبات نمائية تانوية - 

الممتعل  اوكاديميممة، والتممن تبعممد تماممما  عمم   اممعوباتتتنمماولا الدراسممة الحاليممة  وسمموت
اقممة الجسمممية أو الع ليممة أو الاممعوبات اممعوبات الممتعل  الناتجممة عمم  أي نمموو ممم  أنممواو الإع

 .النمائية
 إسممماعيلا عمموو) اممائأ الطمملا  ذوي اممعوبات تعلمم  الرياضمميات بممما يلممن وتتسمم 

 :(Gersten et al., 296) ،(318-314، 3441و  رو ،  عفانة

 .ذات   والتعاملا م  اج ري   فن التعبير ع قاور .2
 .ا نتباه وعد  ال درة عل  التركيو  ف تشتت .1
 .والحركة الوائدة طالنشا .3
 .ا نت ا  م  اوعمالا المكلت ب ا عد  .4
 .ال درة عل  اكتشات أ طائد بنفسد، وبالتالن عد  ال درة عل  الت وي  الذاتن عد  .5
 .فن التمييو والذاكرة السمعية أو البارية قاور .6
 .ف   ما يطل  مند بشكلا احيح عد  .7
 .ال درة عل  ف   المسائلا الرياضية شف يا   عد  .8
 .إجرا  العمليات اوساسية فن الرياضيات بشكلا احيح اعوبة .9
 .ال درة عل  قرا ة الرموو الرياضية بشكلا احيح عد  .20
 .كتابة اورقا  الحسابية والرموو الرياضية بشكلا احيح اعوبة .22
نتا  اوشكالا ال ندسية والتمييو بين ا عد  .21  .ال درة عل  ف   وار
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 .بس ولة ال درة عل  تنظي  اوفكار أو التعبيرعن ا عد  .23
 اسممت دا  الرياضمميات فممن الحيمماة العمليممة، كالتعاممملا بممالن ود للشممرا  أو التن مملا أو  اممعوبة .24

 .عل  ا تجاهات التعرت
 .تطبيق ال واني  والنظريات اعوبة .25
 .تمييو اوشكالا والحجو  اعوبة .26
 .عل  إجرا  الم ارات الحسابية رةال د عد  .27
 .حاد فن الموا  ت ل  .28

 :الدراسة إجراءات

الصدف الأول   طدب   لد  الرياضديات ع  بكتدا  الددوال المثلثيدة المقررة   موضوعاتتحليل محتوى  :أولًا

 :()الثانوي بالفصل الدراسي الأول

الرياضممممن المممملاو   تواامممملاالتعممممرت علمممم  م ممممارات ال إلمممم الدراسممممة الحاليممممة  هممممدفت 
وذلممم  مممم   ممملالا تحليممملا محتممموت  ،المممدوالا المتلتيمممة موضممموعاتامممعوبات تعلم لعلا تضممممين ا

الامت اوولا التمانوي بالفاملا  طملا الدوالا المتلتية الم ررة بكتا  الرياضيات عل   ضوعاتمو 
 :الدراسياوولا لتحديد تل  الم ارات المتضمنة وقد اشتملت أداة التحليلا عل 

 التحليلا هدت: 
 بموضمموعاتتضمين ا  المملاو عمليممة التحليمملا إلمم  تحيممد م ممارات التواامملا الرياضممن  هممدفت

الامممت اوولا التمممانوي بالفاممملا  طممملا الرياضممميات علممم   بكتممما  الم مممررةالمممدوالا المتلتيمممة 
 (. 3483-3488)الدراسن  للعا الدراسياوولا 

 التحليلا فئة: 
العناار الرئيسة أو التانوية التن يت  وض  وحدات التحليلا في ا سموا  كانمت " ب ا  وي اد

ت في مما كلمممة أو موضمموو أو قممي  أو غيرهمما ويمكمم  وضمم  كمملا اممفة ممم  اممفات المحتممو 
 (.63 ،8911أحمد طعيمة،  رشدي" )وتانت عل  أساس ا

                                                 
()اوولا الات طلا  عل  الرياضيات بكتا  الم ررة المتلتية الدوالا موضوعات محتوت تحليلا(: 8) ملحق 

 .اوولا الدراسن لابالفا التانوي
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 التحليلا ضوابط: 
الامت  طملا الدوالا المتلتية الم ررة بكتما  الرياضميات علم   موضوعاتتحليلا  كو ي لكن

 :اوولا التانوي بالفالا الدراسياوولا دقي ا  ت  وض  الضوابط التالية
  لإجرائن لم ارات التواالا الرياضنا والتعريتالتحليلا فن إطار المحتوت العلمن  ت. 
  واومتلة والتدريبات يةالتحليلا فن إطار المحتوت واوشكالا ال ندس ت. 
 التحليلا ادق: 

حيمم  تمم  عممر  نتممائج  محكمممي اممدق التحليمملا علمم  اممدق ال فممنالباحمم   أعتمممد
الاممت  طمملا الممدوالا المتلتيممة بكتمما  الرياضمميات الم ممرر علمم   بموضمموعاتالتحليمملا المتضمممنة 

السممادة المحكمممي ، وقممد أكممدت نتممائج التحكممي  علمم   علمم اوولا التممانوي بالفامملا الدراسممياوولا 
 .شمولية التحليلا

 التحليلا  تبات: 
تمم  التحليمملا عممدة مممرات بإتبمماو  إذاالنتممائج نفسمم ا ت ريبمما    بتبممات التحليمملا إعطمما ي اممد

أشم اأ فمن وقمت واحمد الإجرا ات وال واعد نفس ا فن أوقات م تلفة أو إذا قا  بالتحليلا عمدة 
فمااد )بإتباو قواعد التحليملا نفسم ا ، بشمرط أ  ي مو  كملا ممن   مسمت لا  عم  اج مر ب مذا العمملا 

 (.080، 8998أبو حط ، أمالا اادق، 
 :ال طوات التالية باوت  حسا  تبات التحليلا بإت وقد

 طملا لم  الدوالا المتلتية الم ررة بكتما  الرياضميات ع موضوعاتالباح  بإجرا  تحليلا  قا  -
 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسياوولا

بالتعريفممات الإجرائيممة التممن  مممرة تانيممة  ملتوممما   الموضمموعات نفممسأحممد المموملا  بتحليمملا  قمما  -
 .حددها لد الباح 

المدوالا المتلتيمة الم مررة بكتما  الرياضمميات  موضمموعاتحسما  معامملا التبمات لتحليملا  أمكم  -
 معادلمممممممة باسمممممممت دا فاممممممملا الدراسمممممممياوولا الامممممممت اوولا التمممممممانوي بال طممممممملا علممممممم  
 :(Holsti, 1969, 68)هولستن

 (عدد ن اط التحليلا التانن+ عدد ن اط التحليلا اوولا ) ÷( عدد ن اط ا تفاق للتحليلي  ×3= )التبات  معاملا

                                                 

 المحكمي  السادة قائمة(: 3) ملحق. 
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وهممو معاممملا تبممات مرتفمم ، مممما يممدلا علمم  أ   4،96=  التبمماتوجممد أ  معاممملا  وقممد
 . ريبا  إذا ت  التحليلا مرة أ رتالتحليلا يعطن النتائج نفس ا ت 

  المملاو نتيجممة التحليمملا السممابق أمكمم  تحديممد قائمممة م ممارات التواامملا الرياضممن  وممم 
الاممت اوولا  طمملا الرياضمميات علمم   بكتمما  الم ممررةالممدوالا المتلتيممة  موضمموعاتتضمممين ا فممن 

مم  أسممئلة  وولااعلم  السماالا  الإجابممةوبالتممالن يكمو  قمد تم   ،()التمانوي بالفاملا الدراسمياوولا
 :الدراسة والذي ينأ عل 

م ارات التواالا الرياضن اللاو  تضمين ا لعلا  امعوبات تعلم  موضموعات المدوالا المتلتيمة  ما"
 ".الم ررة بكتا  الرياضيات لطلا  الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا؟

ة المقددررة بكتددا  الرياضدديات الدددوال المثلثيدد موضدوعات إعددداد ئاةمددة مةدةيددة بصددعوبات تعلددم : ثانيداً 

 :الأولبالفصل الدراسي  الثانويلطب  الصف الأول 

  الرياضميات المذي  ي وممو  بتمدريس  ومعلمماتمم  معلممن  لعمددإعمداد اسمتباند مفتوحمة  ت
الاممت اوولا التممانوي بالفامملا  لطمملا بكتمما  الرياضمميات  تيممةالم ررةالمتل الدوالاموضمموعات

 .()ل دت من االدراسن اوولا، وقد ت  توضيح ا
  معلمم  ( 23)توويمم  ا سممتباند علمم  عممدد ممم  معلمممن ومعلمممات الرياضمميات بلمم  عممدده   تمم

الامت اوولا التمانوي  طملا ومعلمة، وطل  من   إبدا   رائ   فن الامعوبات التمن تواجمد 
 . الم ررة بكتا  الرياضيات بالفالا الدراسن اوولا تلتيةالم موضوعاتالدوالاعند دراسة 

  ممابلات ش امية ممم  بعمم  المعلممي  والمعلمممات الممذي  قماموا بإبممدا  الممرأي فممن إجممرا  م تم 
 .حي  ت  مناقشت   فن الاعوبات التن ت  تسجيل ا با ستباند لم ترحة،ا ستباند ا
 ووي والمعلمات الذي  ت  ت مي أسما  المدارس وعدد المعل( 3) الجدولا ويوضح

الدوالا المتلتية الم ررة بكتا   موضوعاترأي   حولا اعوبات تعل   لاوا ستباند علي    ستط
 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا لطلا الرياضيات 

                                                 
() بكتا  الم ررة المتلتية الدوالا موضوعات فن تضمين ا  اللاو  الرياضن التواالا م ارات قائمة(: 2) ملحق 

 .اوولا الدراسن بالفالا التانوي اوولا الات طلا  عل  الرياضيات

() المتلتية الدوالا موضوعات بتدريس ي ومو  الذي  الرياضيات ومعلمات لمعلمن مفتوحة استباند(: 0)ملحق 
 .اوولا الدراسن بالفالا التانوي اوولا الات لطلا  الرياضيات بكتا  الم ررة
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 (3)جدولا
 ستطلاو رأي    علي   ا ستباندالمعلمي  والمعلمات الذي  ت  تووي   عددبلسما  المدارس و  بيا 

 الم ررة بكتا  الرياضيات الدوالا المتلتية موضوعاتحولا اعوبات تعل  
 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا لطلا 

 المدرسة اس 
 عدد

 المعلمي 

 عدد
 المعلمات

 0 0 التانوية الموحدة الجامعة

 2 0 بنات التانوية ال ياط

 2 6 بني  التانوية إسماعيلا أحمد المشير

 3 0 بني  التانوية سلطا  فرغلن جمالا

 83 34 الإجمالن

  الاممعوبات المبدئيممة التممن تمم  التوامملا إلي مما ممم   وتسممجيلا المفتوحممة ا سممتباندتحليمملا  تمم
 .ت  ا تفاق علي ا والتن والمعلماتوج ة نظر المعلمي  

  الامت  لطملا الرياضميات  بكتما المتلتيمة الم مررة  موضموعاتالدوالاا ستفادة م  تحليلا  ت
اد ال ائممة المبدئيمة لامعوبات تعلم  همذه اوولا التانوي بالفاملا الدراسمن اوولا، وذلم  لإعمد

 .الموضوعات
  المممدوالا المتلتيمممة الم مممررة بكتمممما   موضممموعاتإعمممداد قائممممة مبدئيمممة بامممعوبات تعلمممم   تممم

 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا لطلا الرياضيات 
 قائمة اعوبات التعل  ادق: 

الرياضميات  كتما ررة بالمدوالا المتلتيمة الم م موضموعاتعر  قائممة امعوبات تعلم   ت 
الاممت اوولا التممانوي بالفامملا الدراسممن اوولا فممن اممورت ا اووليممة علمم  مجموعممة ممم   لطمملا 
بدا  الرأي علي ا ل وذ المحكمي السادة   .()للتلكد م  ادق ا وار

                                                 
() المحكمي  السادة قائمة(: 3) ملحق. 
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 قائمة اعوبات التعل  تبات: 
 :ت  حسا  تبات التحليلا بإتباو ال طوات التالية وقد

ال ائممة المبدئيمة  ديمدمباشمرة لتح االمفتوحة بعد تطبي  م ا ستباندلا الباح  بإجرا  تحلي قا  -
 ويالامممت اوولا التمممان طممملا المممدوالا المتلتيمممة الم مممررة علممم   موضممموعاتتعلممم   وباتلامممع

 .بالفالا الدراسن اوولا
ال طمموات الإجرائيممة التممن  بممنفس ملتوما  المفتوحممة ا سممتباند نفممسأحممد المموملا  بتحليمملا  قمما  -

 .نا  التحليلااتبع ا الباح  أت
 :يوضح نتائج التحليلا( 2)رق   والجدولا

 (2) جدولا
 المفتوحة ا ستباندتحليلا  نتائج

 الناتجة م  التحليلا الاعوبات
 التحليلا
 اوولا

 التحليلا
 التانن

 ن اط
 ا تفاق

04 21 26 

 .ت  حسا  معاملا التبات باست دا  معادلة هولستن لحسا  معاملا ا تفاق وقد -
وهمذا يمدلا ( 4،93)إل  أ  معاملا التبات بل   والاالساب ة أمك  الت المعادلة وبتطبيق -

 .عل  تبات مرتف  للتحليلا
 أمكم  تحديمد قائممة  ف مد ،امعوبات المتعل  المبدئيمة قائممةالتلكد مم  امدق وتبمات  بعد

 .()اعوبات التعل  المبدئية م  وج ة نظر المعلمي 
 الم مممررة بكتممما  الرياضممميات  المتلتيمممة الدوالاتعلممم  موضممموعات تامممعوبا قائممممة وبإعمممداد

والتلكمد مم   ،امورت ا الن ائيمة اوولفمنبالفاملا الدراسمن  التمانويلطلا  الات اوولا 
مم  أسمئلة الدراسمة والمذي يمنأ  التماننيكو  قد تم  الإجابمة علم  السماالا  ت ا،الاحي
 :عل 

بكتما   رة مر شكلا ال ائممة المبدئيمة الم ترحمة لامعوبات تعلم  موضموعات المدوالا المتلتيمة الم ما"
 "الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا؟  الرياضيات لطلا

 :إعداد أدوات الدراسة: تالتا  
                                                 

() المبدئية التعل  اعوبات قائمة(: 0) ملحق. 
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 :الدوال المثلثية موضوعاتالاختةار التشخيصي لصعوبات تعلم  إعدادد 1
 :إعداد ا  تبار التش يان وف ا  لل طوات التالية ت 

 :تحديد الهدف من الاختةار التشخيصي -أ

 :إل  التش يان تبار ا  ي دت
 لطملا بكتما  الرياضميات  ةالمتلتيمة الم مرر  المدوالااعوبات تعل  موضموعات  تش يأ

 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا
اعتمدت الدراسة الحالية عل  تحديد اوهدات التن سي يس ا ا  تبمار التش يامن  وقد

ائممة امعوبات المتعل  المبدئيمة التمن تم  المدوالا المتلتيمة بنما  علم  ق موضموعاتلاعوبات تعلم  
 .اعوبات التعل  قائمةإعدادها مسب ا ، حي  ت  بنا  ا  تبار التش يان بحي  ي طن 

 :مفرداته عتحديد أبعاد الاختةار ونو - 

التممن حممددها ولمممي   المعرفيمممة المسممتوياتضممو   فممن التش يامممنإعممداد  ا  تبممار  تمم 
 (:809، 3484أشرت راشد علن، )وهن  عبيد، تاوضروس

 جرا  عمليات حسابية مباشرة ترجاوويتضم  التذكر وا س :اودن  المستوت  .وار
 درا  واسممتيعا  المفمماهي  والعلاقممات بين ممما، وال ممدرة  :الوسمميط المسممتوت ويتضممم  ف مم  وار

 .المناسبة لكلا مشكلة عملياتال وا تيارعل  الترميو وتطبيق ال واني  
 تطبي ممات غيممر روتينيممة : أعلمم  متمملا يممةيممات ع لويتضممم  إجممرا  عمل :اوعلمم  المسممتوت

علاقمات جديمدة،  واشمت اقللمفاهي ، وتحليلا المشكلة إل  مكونات ا والتواملا إلم  تعميممات 
 .ب ا المرور للطلا والتدليلا عل  احة مواقت جديدة وحلا مشكلات ل  يسبق 

 :مفردات ا  تبار اياغةراع  الباح  ما يلن فن  وقد
  وو ا  تيممار ممم  متعممدد، حيمم  تتكممو  كمملا ف ممرة ممم  م دمممة تتبع مما تكممو  الف ممرات ممم  نمم أ

 .أربعة بدائلا إحداها ف ط احيحة
  ع  مشكلة محددة رتكو  م دمة كلا ف رة واضحة وتعب أ. 
  تكو  جمي  البدائلا واضحة ومتجانسمة مم  الم دممة ومحتملمة الامحة مم  وج مة نظمر  أ

 .الطال 
  فن المواضي  الم تلفة للبدائلا ةوائييت  تووي  الإجابات الاحيحة بطري ة عش أ. 
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الدوالا المتلتية مووعمة  لموضوعاتمواافات ا  تبار التش يان ( 0)جدولا  ويوضح 
 .ي يس ا التنبي  المستويات المعرفية وأرقا  المفردات 

 (0) جدولا
 بي  المستويات المعرفية وأرقا  مووعةالدوالا المتلتية  لموضوعاتا  تبار التش يان  مواافات

 المفردات التن ي يس ا
 مجموو المعرفن المستوت ت يس التن المفردات أرقا  

 المفردات

 النسبة
 المئوية

 %36،6 1 30 ، 81 ، 83 ، 88 ، 1 ، 1 ، 3 ، 8 اودن  المستوت

 34 ، 89 ، 80 ، 80 ، 82 ، 84 ،9 ، 0 ، 2 الوسيط المستوت
، 30 ، 36 ، 31 ، 39 ، 24 

80 06،1% 

 %36،1 1 31 ، 32 ،33 ، 38 ، 81 ، 86 ، 6 ، 0 اوعل  المستوت

 %844 24 المجموو

 :اياغة تعليمات ا  تبار - 
كممن تسمماعد الطمملا  علمم  أدا  اسممتجابات    التش ياممن ا  تبممارإعممداد تعليمممات  تمم 

 :بيسر وس ولة ودقة ونظا ، كما ت  مراعاة ما يلن
  تكو  التعليمات قايرة ومباشرة أ. 
 التانويالات اوولا  طلا  ا ومناسبت ا لمستوت الل ة ووضوح س ولة. 
 الطلا  إل  ضرورة قرا ة الساالا بدقة قبلا الإجابة عند توجيد. 
 طري ة الإجابة عل  أسئلة ا  تبار تحديدا  واضحا   تحديد. 
  ال دت م  ا  تبار عليماتتتضم  الت أ. 
 وم  ا  تبار توضيح 
 :التش يان للا تبارالتجربة ا ستطلاعية  -د

الامت اوولا  طملا ا  تبار التش يان فن اورتد اوولية علم  مجموعمة مم   طبق
الموحدة التانوية بمحافظمة أسميوط فمن  الجامعة بمدرسة ةوطالب ا  طالب( 04)التانوي بل  عددها 

 :وذل  لحسا  ما يلن   3488/3483للعا  الدراسن  اوولاالفالا الدراسن 
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  ا  تبار وم  حسا: 
لملاو  للإجابمة علم  أسمئلة ا  تبمار وذلم  برامد ومم  ا  تبمار لكملا حسما  الموم  ا ت 

 مملالا  ممم حسمما  متوسممط وممم  ا  تبممار  تمم فممرد ممم  أفممراد العينممة، وفممن ن ايممة هممذه التجربممة، 
 (:892، 8990إبراهي  وجيد فودة، ) اجتية المعادلة

 
 

لمم   مممس إ بالإضممافةدقي ممة ( 14)وجممد أ  متوسممط المموم  المملاو  ودا  ا  تبممار  وقممد
 . دقي ة ( 10)دقائق لإل ا  التعليمات ليابح بذل  الوم  الكلن اللاو  لتطبيق ا  تبار 

  معاملا ادق ا  تبار حسا  : 
 :ادق المحكمي  -أ

مم  انتمما  ف مرات  للتح مقلمحكممي علم  مجموعمة مم  السمادة ا رعمر  ا  تبما ت 
راد تح ي  مما ممم  ا  تبممار، وقممد تمم  ا  تبممار إلمم  المحتمموت وتمتيمملا هممذه الف ممرات لبهممدات الممم

 .ا تفاق عل  شمولية ا  تبار لبهدات المرجوة وفق  را  السادة المحكمي 
 :الدا لن ا تساقادق  - 
بممد مممدت اتسمماق كمملا ف ممرة ممم  ف ممرات ا  تبممار ممم  المجممالا الممذي تنتمممن إليممد  وي اممد 

كملا مجمالا مسمتوت معرفمن مم  الف رة، حي  ت  ت سي  ا  تبار إل  تلاتة مجا ت، بحي  ي يس 
 (.اوعل –الوسيط–اودن )ت  تحديدها مسب ا   التن المستويات

ت  حسما  امدق ا تسماق المدا لن للا تبمار مم   ملالا حسما  معماملات ا رتبماط بمي  كملا  وقد
ساالا م  أسمئلة المجمالا والدرجمة الكليمة للمجمالا نفسمد، وبمي  كملا مجمالا مم  مجما ت ا  تبمار 

 :اجتية تبار، كما هو موضح بالجداولا والدرجة الكلية للا

                                                 
المحكمي  السادة قائمة(: 3) ملحق. 

 للاختبار المناسب الزمن   

= 

  طالب آخر استغرقه الذي الزمن+    طالب أول استغرقه الذي الزمن

2 
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 (0) جدولا
 اودن  المستوتمفردة م  مفردات  لاا رتباط بي  ك معاملات

 الكلية للمستوت اودن  والدرجة
 رق 

 المفردة
 معاملا
 ا رتباط

 مستوت
 الد لة

 رق 
 المفردة

 معاملا
 ا رتباط

 مستوت
 لةالد  

8 4،18 4،40 83 4،01 4،40 
3 4،00 4،40 82 4،68 4،40 
6 4،62 4،40 89 4،29 4،40 
1 4،0 4،40 36 4،03 4،40 

 (6) جدولا
 الوسيط المستوتا رتباط بي  كلا مفردة م  مفردات  معاملات

 الكلية للمستوت الوسيط والدرجة
 رق 

 المفردة
 معاملا
 ا رتباط

 مستوت
 الد لة

 رق 
 المفردة

 معاملا
 ا رتباط

 مستوت
 لةالد  

2 4،68 4،40 34 4،69 4،40 
0 4،13 4،40 38 4،28 4،40 
1 4،08 4،40 30 4،08 4،40 
9 4،29 4،40 31 4،62 4،40 
80 4،00 4،40 39 4،22 4،40 
80 4،09 4،40 24 4،12 4،40 
86 4،20 4،40 28 4،63 4،40 
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 (1) جدولا
   ا رتباط بي  كلا مفردة م  مفردات المستوت اوعل معاملات

 اوعل  الكلية للمستوت والدرجة
 رق 

 المفردة
 معاملا
 ا رتباط

 مستوت
 الد لة

 رق 
 المفردة

 معاملا
 ا رتباط

 مستوت
 الد لة

0 4،08 4،40 33 4،18 4،40 
84 4،09 4،40 32 4،63 4،40 
88 4،22 4،40 30 4،28 4،40 
81 4،13 4،40 31 4،08 4،40 

 (1) جدولا
 التش يان ا رتباط بي  كلا مستوت م  مستويات ا  تبار معاملات

 ا  تبار التش يان ككلا م 
 الد لة مستوت ا رتباط معاملا المجالا
 4،40 4،19 اودن  المستوت
 4،40 4،10 الوسيط المستوت
 4،40 4،68 اوعل  المستوت

  معاملا تبات ا  تبار حسا: 
حسا  معاملا تبات ا  تبمار باسمت دا  طري مة التجوئمة النامفية مم   ملالا معادلمة  ت 

 (:3441،823سوس  شاكر مجيد، ( ) او بر  –ا  سبيرم)
 
 

 :حي 
 .معاملا تبات ا  تبار ككلا:  
 .معاملا ا رتباط بي  نافن ا  تبار:  ر

وهو معامملا تبمات مرتفم  يفمن ( 4،138)المعادلة الساب ة  فقبل  معاملا التبات و  وقد
 .ل ر  الدراسة

 =م
 ر2

 ر+ 1
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 :،()الاورة الن ائية للا تبار التش يان - هم
التلكممد ممم  اممدق وتبممات ا  تبممار، أاممبح ا  تبممار فممن اممورتد الن ائيممة، مكونمما   بعممد

الم مررة بكتما  الرياضميات  ةالمتلتيم المدوالا موضوعاتاعوبات تعل   لتش يأمفردة ( 24)م 
 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا لطلا 

 :طري ة تاحيح ا  تبار -و
فردات ا  تبمار، وبالتمالن تامبح الدرجمة الكليمة واحدة لكلا مفردة م  م ةتحديد درج ت 
 .درجة( 24)للا تبار 

 :الم ابلة بطاقة إعدادم 8
 :إعداد بطاقة الم ابلة وف ا  لل طوات التالية ت 

 :تحديد ال دت م  بطاقة الم ابلة -أ
الامت اوولا  طملا بطاقة الم ابلة إل  إجرا  م مابلات ش امية مم  عينمة مم   هدفت 

الامت  لطملا المتلتية الم ررة بكتا  الرياضيات  الدوالا موضوعاتدرسوا بالفعلا التانوي الذي  
اوولا التممانوي بالفامملا الدراسممن اوولا، وذلمم  للتعممرت علمم  اوسممبا  التممن أدت إلمم  اممعوبات 

 .دراست   ل ذه الوحدة
 :بطاقة الم ابلة مفرداتتحديد  - 

 المدوالات فمن موضموعات تانيت اوسبا  التن تمادي إلم  امعوبات تعلم  الرياضميا ت 
الدراسممن اوولا  امملاالاممت اوولا التممانوي بالف طمملا المتلتيممة الم ممررة بكتمما  الرياضمميات علمم  

 :لنإل  تلا  مجا ت كالتا
 أسبا  تتعلق بالمعل : اوولا المجالا. 

 .بالطلا أسبا  تتعلق : التانن المجالا
 المتلتية الدوالاأسبا  تتعلق بالكتا  المدرسن وطبيعة موضوعات : التال  المجالا. 

 .ا  سبب( 24)اشتملت البطاقة فن اورت ا اوولية عل   وقد
 :بلةالم ا بطاقة ت ني  -جم
  معاملا ادق بطاقة الم ابلة حسا  : 

                                                 
() التش يان للا تبار الن ائية الاورة (:6) ملحق. 

التش يان ا  تبار تاحيح مفتا (: 1) ملحق. 
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وذلم   ،()المحكممي  السمادةعر  البطاقة فن اورت ا المبدئية عل  مجموعة م   ت 
 :للتعرت عل 

 .لبهدات المطلو  تح ي  ا وسبا مناسبة ا مدت -
 .احة اياغة اوسبا  مدت -

علمم   را  السمادة المحكمممي  تمم  تعمديلا بعمم  اوسممبا ، وحمذت بعمم  اوسممبا   وبنما 
 بموضموعاتسمببا  لامعوبات تعلم  الرياضميات ( 31)او رت، حت  أابحت البطاقة تشملا عل  

المممدوالا المتلتيمممة الم مممررة بكتممما  الرياضممميات لطممملا  الامممت اوولا التمممانوي بالفاممملا الدراسمممن 
 :الم ابلة بطاقةمعاملا تبات  حسا .ولااو 

تبممات بطاقممة الم ابلممة ممم   مملالا قيمما  الباحمم  بتحليمملا نتممائج تطبيممق بطاقممة  حسمما  تمم 
تطبيمق  نتمائجأ مر بتحليملا  الباحم قما   تم الم ابلة عل  العينة ا ستطلاعية التمن تم  م ابلت ما، 

معادلممة  اسممت دا ولا،وباو  لابطاقممة الم ابلممة مممرة أ ممرت بعممد مممرور تلاتممة أسممابي  علمم  التحليمم
ن مماط ا تفمماق بممي   علمم الم ابلممة ممم   مملالا التعممرت  بطاقممةتمم  حسمما  معاممملا تبممات  هولسممتن

 :التحليلي  اوولا والتانن، كما هو موضح بالجدولا اجتن
 (9) جدولا

 تحليلا بطاقة الم ابلة نتائج

 الاعوبات الناتجة م  التحليلا أسبا 
 التحليلا
 اوولا

 التحليلا
 التانن

 ن اط
 تفاقا  

36 30 30 

مممما يممدلا علمم  امملاحية  رتفمم ، وهممو معاممملا تبممات م(4،90)بل ممت نسممبة ا تفمماق  وقممد
 .البطاقة للاست دا 

 :الم ابلة لبطاقةالاورة الن ائية  - هم
فمن امورت ا الن ائيمة   لمةبطاقمة الم اب تالتلكمد مم  امدق وتبمات ا  تبمار، أامبح بعد

المدوالا المتلتيمة الم مررة  موضموعاتا  امعوبات تعلم  عل  أسمب للوقوتمفردة ( 30)م  كونة  م

                                                 
() المحكمي  السادة قائمة(: 3) ملحق. 

الم ابلة لبطاقة الن ائية الاورة(: 1) ملحق. 
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التمممانوي بالفاممملا الدراسمممن اوولا م سممممة إلممم  تممملا   ولاالامممت او  لطممملا بكتممما  الرياضممميات 
 :مجا ت كالتالن

 تتعلق بالمعل  أسبا ( 1)عل   ويحتوي: اوولا المجالا. 
 بالطلا سب  تتعلق ( 83)عل   ويحتوي: التانن المجالا. 
 تتعلممق بالكتمما  المدرسممن وطبيعممة موضمموعات  أسممبا ( 0)علمم   يحتممويو : التالمم  المجممالا

 .الدوالا المتلتية
 :تنفيذ تجربة الدراسة : رابعاً

 : الدراسة عينة (2
ا تيمار عينمة عشمموائية ممتلمة لطملا  وطالبمات الاممت اوولا التمانوي، وذلم  مم  أربعممة  تم 
البة، تم  ا تيماره  طالبا  وط( 844)م  مدارس محافظة أسيوط، وقد شملت العينة  رسمدا

 :اجتنكما هو موضح بالجدولا 
 (84) جدولا

 وعدد الطلا  والطالبات التن ت   سالمدار  أسما 
 ب   كعينة للدراسة ا ستعانة

 عدد المدرسة اس 
 الطلا 

 عدد
 الطالبات

 4 24 بني  التانوية ناار

 24 4 بنات التانوية ال ياط

 4 34 بني  التانوية إسماعيلا أحمد المشير

 34 4 بنات التانوية يوست  ديجة

 04 04 الإجمالن

( 844)الدراسمة والمكونمة مم   عينمةلامعوبات المتعل  علم   لتش يامنتطبيق ا  تبمار ا ت  -أ
وذلمم  لتشمم يأ اممعوبات الممتعل  وتحديممد  ،الاممت اوولا التممانوي طمملا   طالمم  وطالبممة ممم

 .الدوالا المتلتية ضوعاتلمو الطلابال ائمة الن ائية لاعوبات التعل  م  واق  دراسة 
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بطاقة الم ابلة عل  أفراد العينة العشوائية التن ت  ا تيارها مسب ا  والمكونمة مم   تطبيقت   - 
طال  وطالبة م  طلا  الات اوولا التانوي، وذل  للوقوت علم  أسمبا  امعوبات ( 844)

 .الدوالا المتلتية موضوعاتتعل  
 :الدراسة وتفسيرها نتاةج

 الاممعوباتممما  "ممم  أسممئلة الدراسممة والممذي يممنأ علمم   لمم المتعل ممة بالسمماالا التا النتممائج: أو   
 متلتيممةال الممدوالا موضمموعاتالاممت اوولا التممانوي أتنمما  دراسممت    طمملا يواج  مما  التممن الفعليممة

 "بالفالا الدراسن اوولا؟ ياضياتالم ررة بكتا  الر 
امن لامعوبات تعلم  الإجابة عم  همذا السماالا مم   ملالا تطبيمق ا  تبمار التش ي تمت
الامت اوولا التمانوي بالفاملا  طملا الدوالا المتلتية الم ررة بكتا  الرياضيات عل   موضوعات

الدراسن اوولا، ت  ت  تامحيح ا  تبمار التش يامن وتجميم  البيانمات وحسما  النسمبة المئويمة 
سم  شماكر سو )لتكرار ال طل لكلا مفردة مم  مفمردات ا  تبمار وذلم  مم   ملالا المعادلمة التاليمة 

 (:18، 3441 د،مجي
 
 

المدوالا  لموضموعاتالنسبة المئوية لتكرار ال طل فن ا  تبمار التش يامن ( 88)جدولا  ويوضح
 :المتلتية لجمي  أفراد العينة

 (88) جدولا
 :المتلتية لجمي  أفراد العينة الدوالا لموضوعاتالمئوية لتكرار ال طل فن ا  تبار التش يان  النسبة

 المئوية النسبة ال طل تكرار المفردة رق  المئوية النسبة ال طل ارتكر  المفردة رق 
8 0 0% 86 81 81% 
3 24 24% 81 33 33% 
2 80 80% 81 09 09% 
0 81 81% 89 88 88% 
0 00 00% 34 22 22% 
6 86 86% 38 81 81% 
1 20 20% 33 89 89% 
1 80 80% 32 00 00% 
9 02 02% 30 01 01% 
84 00 00% 30 38 38% 
88 06 06% 36 34 34% 
83 88 88% 31 08 08% 
82 80 80% 31 09 09% 
80 84 84% 39 04 04% 
80 34 34% 24 30 30% 

 =المئوية لتكرار الخطأ النسبة
 الخطأ تكرار عدد

 العينة أفراد عدد
011 
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 :م  الجدولا ما يلن ويتضح
كمملا مفممردة ممم  مفممردات  علمم  الطمملا بحسمما  التكممرارات والنسمم  المئويممة لإجابممات  أنممد

ر لتكرار ال طل والد لة عل  وجود  طمل فلكت%( 30)نسبة  حديدت ت ا  تبار التش يان، ف د 
أحمممد أحمممد )النسممبة تتفممق ممم  النسممبة التممن حممددت ا دراسممة كمملا ممم   وهممذه الطمملا شممائ  لممدت 

 (.3483أحمد عفت ماطف  وهشا  بركات بشر، )، (8993عواد، 
، %(30)عمم  نسممبة  ل طمملالجممدولا اجتممن الف ممرات التممن ارتفمم  في مما تكممرار ا ويوضممح

 %(:30)قلا في ا تكرار ال طل ع  نسبة  وكذل  الف رات التن
 (83) جدولا

 ، وكذل  الف رات %(30)التن ارتف  في ا تكرار ال طل ع  نسبة  الف رات
 (:%30)قلا في ا تكرار ال طل ع  نسبة  التن

التن ارتف  في ا تكرار ال طل ع  نسبة  الف رات
(30)% 

التن قلا في ا تكرار ال طل ع  نسبة  الف رات
(30)% 

3  ،2  ،0  ،6  ،1  ،9  ،84  ،80  ،86  ،
81  ،89  ،38  ،33  ،32  ،31  ،39  ،24 

8  ،0  ،1  ،88  ،83  ،82  ،80  ،
81 ،34  ،30  ،30  ،36  ،31 

المدوالا المتلتيمة  موضموعاتتعلم  الرياضميات فمن  امعوباتيمك  تحديد ال ائممة الفعليةل وبالتالن
 :يلن االدراسن اوولا كم بالفالا تانويال لاالم ررة بكتا  الرياضيات لطلا  الات اوو

 .إشارة الدوالا المتلتية اوساسية تحديد .2
فن وضمع ا ال ياسمن تم  حسما  المدوالا ( هم)قيمة ن طة عل  دائرة الوحدة لواوية  إيجاد .1

 (.ه)المتلتية اوساسية للواوية 
 .إشارة م لوبات الدوالا المتلتية تحديد .3
 . ابي  الدوالا المتلتية وم لوبات الربط .4
فن وضع ا ال ياسن ت  إيجماد م لوبمات ( هم)قيمة ن طة عل  دائرة الوحدة لواوية  إيجاد .5

 .الدوالا المتلتية
 .معاد ت الدوالا المتلتية لبع  الووايا ال ااة حلا .6
 .فيتاغورس نظريةب م لوبات ابي  الدوالا المتلتية و  الربط .7
 .قائ  الواوية معاد ت الدوالا المتلتية بمعلومية واوية حادة فن متل  حلا .8
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 .الدوالا المتلتية وي واوية إيجاد .9
 .واوية معلو  إحدت قي  الدوالا المتلتية ل ا قياس .20

الامت اوولا التمانوي  طملا قائمة الاعوبات الفعلية التمن تواجمد  تحديد أمك  وبالتالن
 .الدوالا المتلتية الم ررة بالفالا الدراسن اوولا بموضوعاتالرياضيات  تعل فن 

لممم  ال ائممممة الفعليمممة لامممعوبات تعلممم  الرياضممميات فمممن موضممموعات المممدوالا إ وبالتواممملا
الامت اوولا التمانوي بالفاملا الدراسمن اوولا، يكمو    المتلتية الم ررة بكتا  الرياضيات لطلا

 .قد ت  الإجابة عل  الساالا التال  م  أسئلة الدراسة
مما اوسمبا  التمن  "ي يمنأ علم  النتائج المتعل ة بالساالا الراب  م  أسمئلة الدراسمة والمذ: تانيا  

لطملا  الامت  الرياضمياتامعوبات تعلم  موضموعات المدوالا المتلتيمة الم مررة بكتما    تادي إل
 ":اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا ؟

 :الإجابة ع  هذا الساالا م   لالا تمت
 .نتائج الم ابلة التن ت  إجرائ ا م  عينة الدراسة المشار إلي ا ساب ا   تفري  ت  -
است دا  م ياس ليكرت ل ياس ا ستجابات لف رات بطاقمة الم ابلمة كمما همو موضمح  ت  -

 :اجتنبالجدولا 
 (82) جدولا

 م ياس ليكرت درجات
 اعوبةتمتلا    قليلة متوسطة كبيرة ا ستجابة
 4 8 3 2 الدرجة

كمما  م ابلمة،ف رة م  ف رات بطاقمة ال كلاحسا  المتوسط الحسابن والوو  النسبن ل ت 
 :اجتنهو موضح بالجدولا 

 (80) جدولا
 :اوولا لمجالاف رة م  ف رات ا واوهمية النسبية والرتبة لكلا ابنالحس المتوسط
 الرتبة النسبية اوهمية الحسابن المتوسط الف رة
8 3،18 98،11 8 
3 3،66 16،91 0 
2 3،11 98،44 2 
0 3،08 13،41 6 
0 3،11 94،01 0 
6 3،22 16،89 1 
1 3،19 98،32 3 
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 :ما يلن( 80)م  جدولا  ويتضح
، %  98،11، واوهميممة النسممبية  3،18الحسممابن للف ممرة اوولمم  يسمماوي  المتوسممط

مممما يممدلا علمم  أ  متوسممط ( 4،40)عنممد مسممتوت د لممة  ائيا  لممذل  تعتبممر هممذه الف ممرة دالممة إحامم
 علم المعلممي   مواف مة يعنمنممما  8،0درجة ا ستجابة ل ذه الف رة يويد ع  درجة الحيماد همن 

 المدوالا موضموعات تعلم  امعوبات أسمبا  أحمد مم  أ  است دا  الطري ة الت ليديمة فمن التمدريس
 .اوولا الدراسن بالفالا التانوي اوولا الات لطلا  الرياضيات بكتا  الم ررة المتلتية

، %  16،91، واوهميممة النسممبية  3،66الحسممابن للف ممرة التانيممة يسمماوي  المتوسممط
مممما يممدلا علمم  أ  متوسممط ( 4،40)ذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة لممذل  تعتبممر همم

المعلممي  علم   مواف مة يعنمنممما  8،0همن  لحيماددرجة ا ستجابة ل ذه الف رة يويد ع  درجة ا
المدوالا  عاتبشكلا محدود م  أحمد أسمبا  امعوبات تعلم  موضمو  التعليميةاست دا  الوسائلا  أ 

 .رياضيات لطلا  الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولاالم ررة بكتا  ال المتلتية
، لمذل  % 98،44واوهميمة النسمبية  ،3،11 يسماوي التالتةالحسابن للف رة  المتوسط

ممما يمدلا علم  أ  متوسمط درجممة ( 4،40)تعتبمر همذه الف مرة دالمة إحامائيا  عنمد مسممتوت د لمة 
 أ المعلمممي  علمم   مواف ممة يعنممنمممما  8،0ا سممتجابة ل ممذه الف ممرة يويممد عمم  درجممة الحيمماد هممن 

تنوو مم  أحمد أسمبا  امعوبات تعلم  موضموعات المدوالا  الموضوعات بلسلو  واحد دو  عر 
 .بكتا  الرياضيات لطلا  الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا ةالم رر  المتلتية

لمذل   ،% 13،41واوهميمة النسمبية  ،3،08يسماوي بعمةالحسابن للف مرة الرا المتوسط
أ  متوسمط درجممة  لم ممما يمدلا ع( 4،40)د لمة  تتعتبمر همذه الف مرة دالمة إحامائيا  عنمد مسممتو 

مواف ممة المعلمممي  علمم  أ   يعنممنمممما  8،0ل ممذه الف ممرة يويممد عمم  درجممة الحيمماد هممن  تجابةا سمم
ا تيار ال طوات المتبعة فن حلا كتير م  اومتلمة والتمماري  مم  أحمد أسمبا  امعوبات  اعوبة

الم ررة بكتا  الرياضيات لطلا  الامت اوولا التمانوي بالفاملا  وعات الدوالا المتلتيةتعل  موض
 .الدراسن اوولا

، % 94،01واوهميممة النسممبية  ،3،11 الحسممابن للف ممرة ال امسممة يسمماوي المتوسممط
أ  متوسممط  لمم مممما يممدلا ع( 4،40)لممذل  تعتبممر هممذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة 

ممما يعنمن مواف مة المعلممي  علم   8،0ل ذه الف رة يويد ع  درجة الحيماد همن درجة ا ستجابة 
العمم   التدريسممن للمعلمم  يحممولا دو  تمكنممد ممم  ت طيممة موضمموعات الممدوالا المتلتيممة  ويممادةأ  
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الم مممررة بكتممما   متلتيمممةمممم  أحمممد أسمممبا  امممعوبات تعلممم  موضممموعات المممدوالا ال لابشمممكلا أفضممم
 .الفالا الدراسن اوولاالرياضيات لطلا  الات اوولا التانوي ب

، % 16،89واوهميممة النسممبية  ،3،22 الحسممابن للف ممرة السادسممة يسمماوي المتوسممط
مممما يممدلا علمم  أ  متوسممط ( 4،40)لممذل  تعتبممر هممذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة 
ممما يعنمن مواف مة المعلممي  علم   8،0درجة ا ستجابة ل ذه الف رة يويد ع  درجة الحيماد همن 

أحمد أسممبا  امعوبات تعلمم  موضمموعات  ممم الطلاب  يراعممو  الفمروق الفرديممة بمي   المعلممي أ  
 .الم ررة بكتا  الرياضيات لطلا  الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا الدوالا المتلتية

، لمذل  % 98،32واوهميمة النسمبية  ،3،19يساوي السابعةالحسابن للف رة  المتوسط
ممما يمدلا علم  أ  متوسمط درجممة ( 4،40)لمة إحامائيا  عنمد مسممتوت د لمة تعتبمر همذه الف مرة دا

مممما يعنممن مواف ممة المعلمممي  علمم  أ   8،0ا سممتجابة ل ممذه الف ممرة يويممد عمم  درجممة الحيمماد هممن 
أحمد أسمبا  امعوبات   موالمعرفمة ف ط قيماس عل يتبع ا المعلمو   التنالت ويم أسالي قاور 

اوولا التمانوي بالفاملا  لامترة بكتا  الرياضيات لطلا  االم ر  تعل  موضوعات الدوالا المتلتية
 .الدراسن اوولا

 (80) جدولا
 :التاننالحسابن واوهمية النسبية والرتبة لكلا ف رة م  ف رات المجالا  المتوسط

 المتوسط الف رة
 الحسابن

 اوهمية
 المتوسط الف رة الرتبة النسبية

 الحسابن
 اوهمية
 الرتبة النسبية

8 3،18 11،68 2 1 3،61 11،24 0 
3 3،10 19،93 3 1 3،62 10.99 1 
2 3،16 94.30 8 9 3،68 10،20 84 
0 3،61 11،62 0 84 3،60 16،23 1 
0 3،66 16.91 6 88 3،01 10،26 88 
6 3،06 12،18 83 83 3،63 10،61 9 

 :ما يلن( 80)م  جدولا  ويتضح
، %  11،68ة النسممبية ، واوهميمم 3،18الحسممابن للف ممرة اوولمم  يسمماوي  المتوسممط

مممما يممدلا علمم  أ  متوسممط ( 4،40)لممذل  تعتبممر هممذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة 
ممما يعنمن مواف مة المعلممي  علم   8،0الف رة يويد ع  درجة الحيماد همن  ذهدرجة ا ستجابة ل 

الا لمميس لممدي   الرغبممة فممن دراسممة مممادة الرياضمميات بشممكلا عمما  وموضمموعات الممدو  الطمملا  أ 
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بكتما   ةالم مرر  المتلتية بشكلا  اأ م  أحد أسبا  اعوبات تعلم  موضموعات المدوالا المتلتيمة
 .اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا الاتالرياضيات لطلا  
، لمذل  %  19،93، واوهمية النسبية 3،10للف رة التانية يساوي  سابنالح المتوسط
أ  متوسمط درجممة  علم ممما يمدلا ( 4،40)د لمة  إحامائيا  عنمد مسممتوت دالمةتعتبمر همذه الف مرة 

  لمطممما يعنمن مواف مة المعلممي  علم   8،0ا ستجابة ل ذه الف رة يويد ع  درجمة الحيماد همن 
المتلتيمة الم تلفمة مم  أحمد أسمبا  امعوبات تعلم  موضموعات المدوالا  الاالطلا  بي  أشكالا الدو 

 .تانوي بالفالا الدراسن اوولاالم ررة بكتا  الرياضيات لطلا  الات اوولا ال المتلتية
 ،% 94.30واوهميممة النسممبية  ،%3،16الحسممابن للف ممرة التالتممة يسمماوي  المتوسممط

أ  متوسممط  علمم مممما يممدلا ( 4،40)لممذل  تعتبممر هممذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة 
علم   ممما يعنمن مواف مة المعلممي  8،0درجة ا ستجابة ل ذه الف رة يويد ع  درجة الحيماد همن 

الممدوالا المتلتيمممة الم تلفممة وم لوبات مما مممم  أحممد أسمممبا  اممعوبات تعلممم   بمممي  الطمملا   لممط أ 
الم ممررة بكتمما  الرياضمميات لطمملا  الاممت اوولا التممانوي بالفامملا  موضمموعات الممدوالا المتلتيممة

 .وولاالدراسن ا
، % 11،62واوهميممة النسممبية  ،%3،61الحسممابن للف ممرة الرابعممة يسمماوي  المتوسممط

أ  متوسممط  علمم مممما يممدلا ( 4،40)تبممر هممذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة لممذل  تع
ممما يعنمن مواف مة المعلممي  علم   8،0همن  اددرجة ا ستجابة ل ذه الف رة يويد ع  درجة الحيم

أحمد أسمبا  امعوبات تعلم  موضموعات المدوالا  مم  الطلا  فن تطبيق م مارة الترميمو ضعتأ  
 .الرياضيات لطلا  الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولاالم ررة بكتا   المتلتية

، %16.91واوهميممة النسممبية  ،%3،66الحسممابن للف ممرة ال امسممة يسمماوي  المتوسممط
أ  متوسممط  علمم مممما يممدلا ( 4،40)لممذل  تعتبممر هممذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة 

ممما يعنمن مواف مة المعلممي  علم   8،0يويد ع  درجة الحيماد همن   رةدرجة ا ستجابة ل ذه الف
المسمائلا والتمماري  الرياضمية المتعل مة بالمدوالا المتلتيمة مم  أحمد  ترجممةالطملا  فمن  ضعتأ  

الم ممررة بكتمما  الرياضمميات لطمملا  الاممت  أسممبا  اممعوبات تعلمم  موضمموعات الممدوالا المتلتيممة
 .اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا

، %11،24واوهميممة النسممبية  ،%3،06دسممة يسمماوي الحسممابن للف ممرة السا المتوسممط
 متوسممطأ   علمم مممما يممدلا ( 4،40)لممذل  تعتبممر هممذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة 



 م1024 أبريل( 36)ـــــــــــ  العدد ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 - 11 - 

ممما يعنمن مواف مة المعلممي  علم   8،0الف رة يويد ع  درجة الحيماد همن  هدرجة ا ستجابة ل ذ
سملي  مم  أحمد أسمبا  امعوبات  الطلا  فمن قمرا ة وكتابمة المسمائلا الرياضمية بشمكلا ضعتأ  

بالفاملا  تمانويالم ررة بكتا  الرياضيات لطلا  الامت اوولا ال تعل  موضوعات الدوالا المتلتية
 .الدراسن اوولا

، % 11،24واوهميممة النسممبية  ،%3،61يسمماوي  لسممابعةالحسممابن للف ممرة ا المتوسممط
أ  متوسممط  علمم ممما يممدلا م( 4،40)لممذل  تعتبممر هممذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة 
ممما يعنمن مواف مة المعلممي  علم   8،0درجة ا ستجابة ل ذه الف رة يويد ع  درجة الحيماد همن 

الدوالا المتلتية م  أحمد أسمبا  امعوبات  بع إشارة  تحديد عل  ال درة لدي   ليس الطلا أ  
بالفاملا  يالتمانو الم ررة بكتا  الرياضيات لطلا  الامت اوولا  تعل  موضوعات الدوالا المتلتية

 .الدراسن اوولا
، % 10.99واوهميممة النسممبية  ،%3،62يسمماوي  نممةالحسممابن للف ممرة التام المتوسممط

أ  متوسممط  علمم مممما يممدلا ( 4،40)لممذل  تعتبممر هممذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة 
ي  علم  ممما يعنمن مواف مة المعلمم 8،0درجة ا ستجابة ل ذه الف رة يويد ع  درجة الحيماد همن 

تحديد الرب  الذي ت   فيد الواوية مم  أحمد أسمبا  امعوبات  عل  ال درة لدي   ليس الطلا أ  
الم ررة بكتا  الرياضيات لطلا  الامت اوولا التمانوي بالفاملا  تعل  موضوعات الدوالا المتلتية

 .الدراسن اوولا
، % 10،20واوهميممة النسممبية  ،%3،68الحسممابن للف ممرة التاسممعة يسمماوي  المتوسممط

أ  متوسممط  علمم مممما يممدلا ( 4،40)لممذل  تعتبممر هممذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة 
ممما يعنمن مواف مة المعلممي  علم   8،0درجة ا ستجابة ل ذه الف رة يويد ع  درجة الحيماد همن 

الطمملا  فممن توظيممت نظريممة فيتمماغورس وربط مما بالممدوالا المتلتيممة ممم  أحممد أسممبا   الضممعتأ  
بكتممما  الرياضممميات لطممملا  الامممت اوولا  لم مممررةا موضممموعات المممدوالا المتلتيمممة امممعوبات تعلممم 

 .التانوي بالفالا الدراسن اوولا
، % 16،23واوهميممة النسممبية  ،%3،60الحسممابن للف ممرة العاشممرة يسمماوي  المتوسممط

أ  متوسممط  علمم مممما يممدلا ( 4،40)لممذل  تعتبممر هممذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة 
ممما يعنمن مواف مة المعلممي  علم   8،0جابة ل ذه الف رة يويد ع  درجة الحيماد همن درجة ا ست

بمي  الضمل  الم ابملا والمجماور للواويمة الحمادة فمن المتلم   التفريققادري  عل   غير الطلا أ  
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الم مممررة بكتممما   موضممموعات المممدوالا المتلتيمممة لممم ال مممائ  الواويمممة مممم  أحمممد أسمممبا  امممعوبات تع
 .اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا الرياضيات لطلا  الات

واوهميممممة النسممممبية  ،%3،01الحسممممابن للف ممممرة الحاديممممة عشممممر يسمممماوي  المتوسممممط
 علم ممما يمدلا ( 4،40)، لذل  تعتبر هذه الف رة دالمة إحامائيا  عنمد مسمتوت د لمة % 10،26

اف ممة مممما يعنممن مو  8،0أ  متوسممط درجممة ا سممتجابة ل ممذه الف ممرة يويممد عمم  درجممة الحيمماد هممن 
المعمماد ت الرياضممية بشممكلا عمما  ومعمماد ت الممدوالا  لاالطمملا  فممن حمم ضممعتالمعلمممي  علمم  أ  

الم مررة بكتما   أحد أسبا  اعوبات تعل  موضوعات المدوالا المتلتيمة م المتلتية  بشكلا  اأ 
 .الرياضيات لطلا  الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا

واوهميمممممة النسمممممبية  ،%3،63يسممممماوي عشمممممر  انيمممممةالحسمممممابن للف مممممرة الت المتوسمممممط
 علم ممما يمدلا ( 4،40)، لذل  تعتبر هذه الف رة دالمة إحامائيا  عنمد مسمتوت د لمة % 10،61

مممما يعنممن مواف ممة  8،0أ  متوسممط درجممة ا سممتجابة ل ممذه الف ممرة يويممد عمم  درجممة الحيمماد هممن 
 دام ا مم  أحمد لميس لمدي   الرغبمة فمن حمملا اجلمة الحاسمبة أو اسمت الطلا المعلمي  عل  أ  

الم ممررة بكتمما  الرياضمميات لطمملا  الاممت  تعلمم  موضمموعات الممدوالا المتلتيممة تأسممبا  اممعوبا
 .اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا

 (86) جدولا
 :الحسابن واوهمية النسبية والرتبة لكلا ف رة م  ف رات المجالا التال  المتوسط

 المتوسط الف رة
 الحسابن

 اوهمية
 النسبية

 الرتبة

8 3،14 98،00 8 
3 3،61 11،62 3 
2 3،06 12،18 2 
0 3،02 13،13 0 
0 3،09 18،03 0 

 :ما يلن( 86)م  جدولا  ويتضح
، لمذل  %  98،00واوهمية النسبية  ،3،14 يساويالحسابن للف رة اوول   المتوسط
ط درجممة يمدلا علم  أ  متوسم اممم( 4،40)دالمة إحامائيا  عنمد مسممتوت د لمة  رةتعتبمر همذه الف م

 أ مممما يعنممن مواف ممة المعلمممي  علمم   8،0ل ممذه الف ممرة يويممد عمم  درجممة الحيمماد هممن  ا سممتجابة
موضمموعات  علمم علمم  الطمملا  ممم  أحممد أسممبا  اممعوبات ت جديممدةموضمموعات الممدوالا المتلتيممة 

 .الم ررة بكتا  الرياضيات لطلا  الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا الدوالا المتلتية
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، لمذل  %  11،62واوهمية النسبية  ،3،61يساوي  التانيةالحسابن للف رة  المتوسط
ممما يمدلا علم  أ  متوسمط درجممة ( 4،40)تعتبمر همذه الف مرة دالمة إحامائيا  عنمد مسممتوت د لمة 
 أ مممما يعنممن مواف ممة المعلمممي  علمم   8،0ا سممتجابة ل ممذه الف ممرة يويممد عمم  درجممة الحيمماد هممن 

متشاب ة ومتدا لمة مم  أحمد أسمبا  امعوبات تعلم  موضموعات  الدوالا المتلتية ذات موضوعات
 .الم ررة بكتا  الرياضيات لطلا  الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا الدوالا المتلتية

، لمذل  %  12،18واوهمية النسبية  ،3،06الحسابن للف رة التالتة يساوي  المتوسط
ممما يمدلا علم  أ  متوسمط درجممة ( 4،40)لمة تعتبمر همذه الف مرة دالمة إحامائيا  عنمد مسممتوت د  

مممما يعنممن مواف ممة المعلمممي  علمم  أ   8،0ا سممتجابة ل ممذه الف ممرة يويممد عمم  درجممة الحيمماد هممن 
غيممر مرتبطمة بالحيمماة العمليمة ممم  أحمد أسممبا  امعوبات تعلمم   تبمدوموضموعات المدوالا المتلتيممة 
ت اوولا التممانوي بالفامملا الم ممررة بكتمما  الرياضمميات لطمملا  الامم موضمموعات الممدوالا المتلتيممة

 .الدراسن اوولا
، لمذل  % 13،13واوهميمة النسمبية  ،3،02الحسابن للف رة الرابعة يسماوي  المتوسط

ممما يمدلا علم  أ  متوسمط درجممة ( 4،40)تعتبمر همذه الف مرة دالمة إحامائيا  عنمد مسممتوت د لمة 
 قلمةالمعلممي  علم   ممما يعنمن مواف مة 8،0ا ستجابة ل ذه الف مرة يويمد عم  درجمة الحيماد همن 

ممم  أحممد أسممبا   ةالتممن يحوي مما كتمما  الطالمم  لموضمموعات الممدوالا المتلتيمم الإترائيممة المعلومممات
الم مممررة بكتممما  الرياضممميات لطممملا  الامممت اوولا  متلتيمممةامممعوبات تعلممم  موضممموعات المممدوالا ال

 .التانوي بالفالا الدراسن اوولا
، % 18،03يممة النسممبية واوهم ،3،09الحسممابن للف ممرة ال امسممة يسمماوي  المتوسممط

مممما يممدلا علمم  أ  متوسممط ( 4،40)لممذل  تعتبممر هممذه الف ممرة دالممة إحاممائيا  عنممد مسممتوت د لممة 
ممما يعنمن مواف مة المعلممي  علم   8،0درجة ا ستجابة ل ذه الف رة يويد ع  درجة الحيماد همن 

 الحاممأ اللاومممة لتممدريس موضمموعات الممدوالا المتلتيممة ممم  أحممد أسممبا  اممعوبات تعلمم  قلممة
الم ممررة بكتمما  الرياضمميات لطمملا  الاممت اوولا التممانوي بالفامملا  موضمموعات الممدوالا المتلتيممة

 .الدراسن اوولا
التاممور  ممما"النتممائج المتعل ممة بالسمماالا ال ممامس ممم  أسممئلة الدراسممة والممذي يممنأ علمم  : تالتمما  

دوالا عل  م ارات التواالا الرياضن لعلا  امعوبات تعلم  موضموعات الم ال ائ العلاجن الم تر  
 ":اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا؟ لاتالمتلتية الم ررة بكتا  الرياضيات لطلا  ا
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بشمكلا دروس يمتملا  المنظممةالتاور العلاجن مجموعة مم  المواقمت التعليميمة  يشملا
كلا درس اعوبة م  الاعوبات التن تم  التواملا إلي ما وتتضمم  همذه المدروس أهمدافا  سملوكية 

إضممافة إلمم  محتمموت المممادة الدراسممية فممن اونشممطة والوسممائلا وأسممئلة ت مميس هممذه الاممعوبات، 
 :ويمك  توضيح ذل  فيما يلن ،الت وي 

 العلاجن الم تر  للتاورالم طط العا   إعداد:  
 :إعداد م طط عا  للبرنامج الم تر  وذل  بإتباو ال طوات التالية ت 

 .العلاجن التاورأسس  تحديد: أو   
 .العلاجن للتاور العا  تال د تحديد: تانيا  
 .العلاجن التاور أهدات تحديد: تالتا  
 .العلاجن التاور محتوت: رابعا  

 :عر  لل طوات الساب ة وفيما

                                                 
اتموضوع تعل  اعوبات لعلا  الرياضن التواالا م ارات عل  ال ائ  الم تر  التاورالعلاجن(: 9) ملحق 

 .اوولا الدراسن بالفالا التانوي اوولا الات لطلا  الرياضيات بكتا  الم ررة المتلتية الدوالا
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 :العبجي المقترح التصورتحديد أسس : أولًا

تحديممد أسممس بنمما  البرنممامج بنمما  علمم  اعتبممار أ  كمملا اممعوبة ممم  اممعوبات تعلمم   تمم  
الامممت اوولا التمممانوي بالفاممملا  طممملا المتلتيمممة الم مممررة علممم  المممدوالا  بموضممموعاتالرياضممميات 

الدراسن اوولا همن همدت مم  أهمدات البرنمامج، كمما تم  تحديمد أسمس بنما  البرنمامج فمن ضمو  
البمرامج العالميممة ال ااممة بممالمت يرات ذات العلاقمة بالدراسممة الحاليممة، وقممد تم  ا عتممماد فممن ذلمم  

الممدوالا المتلتيممة الم ممررة  بموضمموعات  تضمممين ا علمم  تحديممد م ممارات التواامملا الرياضممن المملاو 
لعملا  امعوبات المتعل   اوولابالفاملا الدراسمن  التمانويالامت اوولا  لطملا بكتا  الرياضميات 

 .دةدراست   ل ذه الوح أتنا  الطلا التن تواجد 
 :العبجي المقترح للتصورالهدف العام  تحديد: ثانياً

ضو  أهدات الدراسة الحالية ، ولذل  تم  تحديمد  تحديد اوهدات العامة للبرنامج فن ت  
 :ال دت الرئيس التالن للبرنامج

أتنما  دراسمت   لموضموعات  التمانويالامت اوولا  طملا اعوبات التعل  التن تواجد  علا 
 :وذل  م   لالا اوولا،الرياضيات بالفالا الدراسن  بكتا الدوالا المتلتية الم ررة 

الممدوالا المتلتيممة الم ممرر بكتمما  الاممت اوولا  اتموضمموع لمحتمموت الطمملا ف مم   تيسممير -
 .اوولابالفالا الدراسن  التانوي

 .التعبير ع  اوفكار الرياضية فن الطلا قدرات  تنمية -
 .بشكلا عا  ولل ندسة بشكلا  اأ للرياضيات الطلا ف    تعميق -
 .ال را ة الجادة ال ادفة عل  الطلا م درة  تنمية -
 .تماو، والتفكير وتحليلا ما يسمعوهحس  ا س عل  الطلا قدرة  تنمية -
التعبير بشكلا جيد عم  مما بمدا ل   سموا  كما  بشمكلا مكتمو   عل  الطلا قدرة  تنمية -

 .أو شف ن
 .الدوالا المتلتية موضوعاتاست دا  الترميو فن تعل   عل  الطلا قدرة  تنمية -
 .إدرا  وف   ما يتعلموه بشكلا أكتر عم ا   عل  الطلا  مساعدة -
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 :التصور العبجي المقترح أهداف دتحدي: ثالثاً

 .اوساسية المتلتية الدوالا إشارة تحديد .8
 الدوالا حسا  ت  ال ياسن وضع ا فن( هم) لواويةا الوحدة دائرة عل  ن طة قيمة إيجاد .3

 (.ه) للواوية اوساسية المتلتية
 .المتلتية الدوالا م لوبات إشارة تحديد .2
 . لوبات اوم المتلتية الدوالا بي  الربط .0
 م لوبات إيجاد ت  ال ياسن وضع ا فن( هم) لواوية الوحدة دائرة عل  ن طة قيمة إيجاد .0

 .المتلتية الدوالا
 .ال ااة الووايا لبع  المتلتية الدوالا معاد ت حلا .6
 .فيتاغورس بنظرية وم لوبات ا المتلتية الدوالا بي  الربط .1
 .الواوية قائ  متل  فن حادة واوية بمعلومية المتلتية الدوالا معاد ت حلا .1
 .واوية وي المتلتية الدوالا إيجاد .9
 .ل ا المتلتية الدوالا قي  إحدت معلو  واوية قياس .84
 :العبجي المقترح التصورمحتوى : رابعاً

 :التاليةالعلاجن عل  العناار  تاورمحتوت ال يشملا
 (:المضمون)التعليمية  المادة-1

 طمملا الرياضمميات الم ممرر علمم   كتمما علمم    عتمممادالعلاجممن اعنممد بنمما  التاممور  روعممن 
 .الات اوولا التانوي بالفالا الدراسن اوولا

 العلاجن فمن مجموعمة مم  الموضموعات التمن تم  تضممين ا م مارات التوااملا  التاور تمتلا
الاممت اوولا  لطمملا الممدوالا المتلتيممة  موضمموعاتلعمملا  اممعوبات تعلمم   ومممةالرياضممن اللا 

 :ة فنمتمتل التانوي،
 -المممدوالا المتلتيمممة لمممبع  الووايممما ال اامممة -م لوبمممات المممدوالا المتلتيمممة -المممدوالا المتلتيمممة)

قيمماس واويممة  -إيجمماد الممدوالا المتلتيممة وي واويممة -للووايمما الحممادة لتيممةم لوبممات الممدوالا المت
 (معلو  إحدت قي  الدوالا المتلتية ل ا

تن تم  مراعات ما حتم  يمكم  ت  إعداد الموضوعات وفق لمجموعة م  الإجرا ات ال وقد
 :وتمتلت هذه الإجرا ات فن ،العلاجن للتاورالعا   دتم   لال ا تح يق ال 
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الممدوالا المتلتيممة  بموضمموعاتفممن ضممو  م ممارات التواامملا الرياضممن المملاو  تضمممين ا  العممملا -
 .التن إعدادها مسب ا   اوولابالفالا الدراسن  التانويالات اوولا  طلا الم ررة عل  

الامت  طملا الدوالا المتلتية التمن تواجمد  موضوعات  عل  قائمة اعوبات تعل  بنا العملا -
بالفاممملا  ياضمممياتالر  بكتممما المممدوالا المتلتيمممة  لموضممموعاتدراسمممت    أتنممما  التمممانوي اوولا

 .اوولاالدراسن 
 .أهدات كلا موضوو م  موضوعات البرنامج تحديد -
 .المتطلبات اوساسية لكلا موضوو تحديد -
 .نشطة واوسالي  التن تح ق أهدات الموضوعات والوحدة بشكلا عا ال برات واو  تحديد -
 .الوسائلا التعليمية المناسبة لكلا موضوو تحديد -
 .استراتيجيات التعلي  والتعل  المناسبة لكلا موضوو تحديد -
 .لكلا موضوو ةأسالي  الت وي  المناسب تحديد -
 :الأنشطة والوساةل -2

الم ترحممة والوسممائلا التعليميممة الم تلفممة تضمممي  البرنممامج مجموعممة ممم  اونشممطة  تمم  
 لال مما تنميممة م ممارات التواامملا  ممم الممتعل  الفعممالا، والتممن يمكمم   علمم  الطمملا التممن تسمماعد 

وأوراق ( ج او عر  الشفافيات، ج او عمر  البوربوينمت)الرياضن لدي   كالوسائط البارية 
ملونممة، بالإضممافة إلمم  العممملا المتضمممنة مسممائلا منتميممة للموضمموعات، والبطاقممات الماممورة وال

است دا  السمبورة العاديمة ووسمائلا الإيضما  الم تلفمة بمما يمتلا   وطبيعمة المحتموت المعمرو  
 . والاعوبات المراد علاج ا

 :العبجي التصورطرق واستراتيجيات تدريس  -3

البرنامج مجموعة م  الطمرق وا سمتراتيجيات الملائممة لطبيعمة الم مارة الممراد  يتضم  
المحتممموت  فمممن الطممملا   ممماوكمممذل  نممموو الامممعوبة أو الاممعوبات التمممن يواج  للطممملا ،إكسمماب ا 

 :المعرو  أمام  ، والتن من ا
 .التعاونن التعل  -
 .با كتشات التعل  -
 .شار  -واو  -فكر -
 :التقويمأدوات -4
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الت وي  الوسيلة التن يمك  م   لال ا التلكد م  مدت تح ق اوهمدات الموضموعة  يُعد
 ومممدت الطمملا مواضممي  وحممدة الدراسممة، حتمم  نممتمك  ممم  تحديممد مسممتويات لكمملا موضمموو ممم  

تح ق اوهدات المرجوة م  البرنامج، لذل  سيت  اتباو نموعي  مم  الت موي  فمن برنمامج الدراسمة 
 :هما
 الةناةي التقويم: 

 :تطبي د فن مجموعة م  الإجرا ات المتمتلة فن ويمك 
ضمية التمن قماموا ب ما بالإضمافة إلم  قمرا ة التحمد  عم  الجوانم  الريا علم  الطلا  تشجي  -

 .المسائلا والتدريبات الرياضية
مجموعممة ممم  اوسممئلة الشممف ية التممن تشممجع   التحممد  وعممر  ممما لممدي   ممم  أفكممار  طممر  -

 .بشكلا مسموو
 .مجموعة م  اوشكالا ال ندسية لتحويل ا إل  اور رموية أو العكس عر  -
لم ممممة بامممورة امممحيحة، وكمممذل  كتابمممة كتابمممة اوفكمممار والعناامممر ا علممم  الطممملا  تشمممجي  -

 .الحلولا بشكلا مرت  ومنط ن
 الختامي التقويم: 
 لتمدريسالعلاجمن الم تمر   التاورم  تطبيق   هذا النوو م  الت وي  بعد ا نت ا ويت  

 اوولا،بالفاملا الدراسمن  التمانويالامت اوولا  لطلا المتلتية الم ررة بكتا  الرياضيات  الدوالا
 .دتتح ق ال  ومدت الطلا لتحس  فن مستوت وذل  لمعرفة مدت ا

 :الدراسة توايات
ضممو  ممما توامملت إليممد الدراسممة الحاليممة ممم  نتممائج، ت ممد  الدراسممة الحاليممة بعمم   فممن 

 طملا التوايات التن قد تادي إل  المساهمة فن الحد م  اعوبات تعل  المدوالا المتلتيمة لمدت 
 :نالات اوولا التانوي، متمتلة ف

م مارات التوااملا الرياضمن فمن تمدريس الرياضميات بشمكلا عما ، وفمن است دا   ضرورة .2
 .تدريس موضوعات الدوالا المتلتية بشكلا  اأ

إعادة تنظي  كت  الرياضيات باست دا  م ارات التواالا الرياضمن فمن محاولمة  ضرورة .1
 التفكيمر م مارات الطملا لربط المفاهي  والتعميمات والم ارات ببعض   البع  لإكسا  

 .والناقد وفوق المعرفنالإبداعن 
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ا سمممتراتيجيات  واتبممماو الطممملا ا هتمممما  بامممعوبات تعلممم  الرياضممميات لمممدت  ضمممرورة .3
 .الملائمة لعلاج ا

يتمكنموا مم   حتم  للطملا إبراوهما  امطلحاتعل  توضيح المفاهي  والرموو والم التلكيد .4
 .ف م ا والتعاملا مع ا بشكلا أفضلا

سمممار والتفكيمممر أتنممما  عمممر  محتممموت كافيمممة للمناقشمممة وا ستف فمممرأ الطممملا  إعطممما  .5
الإيجمابن أتنما  تنماولا  لتفاعملاالدرس، م  التلكيد عل  ضرورة حت   علم  المشماركة وا

 .موضوعات الرياضيات الم تلفة
 .مراعاة الفروق الفردية أتنا  شر  المعلمي  ضرورة .6
وهممدات المنشممودة ممم   لتح يممقالتواامملا الرياضممن،  م ممارات الطمملا إكسمما   ضممرورة .7

 .وتعل  الرياضياتتعلي  
بتدري  المعلمي  أتنا  ال دمة علم  اسمت دا  م مارات التوااملا الرياضمن مم   ا هتما  .8

 .م  الدورات التدريبية ديدطلاب  ، والعملا عل  إكساب ا ل   م   لالا الع
كلية التربية وتدريب   تدريبا  كافيا  علم  م مارات التوااملا بشمكلا  طلا بإعداد  ا هتما  .9

 .التواالا الرياضن بشكلا  اأعا ، وم ارات 
التنويمم  فممن اسممت دا  اسممتراتيجيات م ممارات التواامملا  رورةالمعلمممي  إلمم  ضمم توجيممد .20

 .الطلا اعوبات التعل  التن يواج  ا بع   لعلا الرياضن التن يمك  است دام ا 
لتمموفير  ،عممدد الحاممأ اوسممبوعية فممن الرياضممياتومعلمممات   نامما  معلمممي ت ليمملا .22

 .الطلا أ اعوبات تعل  الرياضيات لدت الملائ  لتش ي وقتال
 :الدراسة مقترحات

 .م ررات دراسية أ رت فنالطلابدراسات مماتلة لعلا  اعوبات تعل   إجرا  -
 .فروو الرياضيات الم تلفة فنالطلابدراسات مماتلة لعلا  اعوبات تعل   إجرا  -
وتدري  المعلممي  بم ارات التواالا الرياضن  الرياضياتدراسات تتضم  إترا  م رر  إجرا  -

 .كيفية اكتساب ا عل  والطلا 
تاممور م تمممر  فممن ضمممو  م ممارات التواامملا الرياضمممن لعمملا  امممعوبات الممتعل  فمممن  وضمم  -

 .الم ررات او رت
الرياضمميات  بفممروو الطمملا دراسممات تتضممم  بممرامج م ترحممة لعمملا  اممعوبات تعلمم   إجممرا  -

 .او رت
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 الدراسة مراجع

 :العربية راجعالم: أولًا

 -فكممر )و( K.W.L.A) اسممتراتيجيتنفعاليممة (: 3441)أحمممد السمميد ومحمممد أحمممد محمممد  هي إبممرا -8
 لمةفن تدريس الرياضيات عل  تنمية التواالا وا بداو الرياضن لدت تلاميذ المرح( شار  -واو  

 .10 -04أ أ ، 16عدد ، 81مجلد ، جامعة بن ا ،كلية التربية مجلةا بتدائية، 
تطموير برنممامج إعممداد معلممن العلممو  بشممعبة التعلمي  ا بتممدائن فممن ( : 8990)وجيممد فمموده  إبمراهي  -3

 .دكتوراه ، كلية التربية، جامعة المناورة  رسالةكليات التربية ، 
مدت فاعلية برنامج تدريبن لعلا  بع  اعوبات المتعل  لمدت تلاميمذ (: 8993)أحمد عواد  أحمد -2

 .التربية ببن ا، جامعة الوقاويقكلية  ،ماجستير رسالةالمرحلة ا بتدائية، 
الماممطلحات التربويممة المعرفممة فممن  معجمم (: 8996)حسممي  الل ممانن، علممن أحمممد الجممملا  أحمممد -0

 .كت عال  ال: ال اهرة ،المناهج وطرق التدريس
 اوكماديمننموعي  مم  الت ذيمة الراجعمة فمن مف مو  المذات  فاعليمة(: 3483)حمدي عاشمور  أحمد -0

، أكتمموبر، أ 823عممدد  ،ال ممرا ة والمعرفممة مجلممة ،بات الممتعل  فمم  الرضممياتللتلاميممذ ذوت الاممعو 
 .886-16أ 

أتر است دا  ا سمتراتيجيات المعرفيمة ومما ورا  المعرفيمة فمن (: 3440)اادق عبد المجيد،  أحمد -6
تدريس الرياضيات عل  تنمية م ارات التواالا الرياضن التمتيلن والبح  ع  قاعدة قراريمة لمدت 

، أ أ 39، عمدد 0جامعمة عمي  شممس، مجلمد ،كليمة التربيمة مجلةالمرحلة الإعدادية، تلاميذ 
9- 13. 

برنامج م تر  لعلا  اعوبات تعل  الرياضيات (: 3483)عفت ماطف  وهشا  بركات بشر  أحمد -1
جامعمة الملم  سمعود  مجلمةلدت تلاميذ المرحلة المتوسطة فمن ضمو  مسمتحدتات ت نيمات التعلمي ، 

 -048أبريملا، أ أ ، 3عمدد ، 30مجلمد  ،  السمعودية الإسملامية،ويمة والدراسمات الترب للعلمو 
022. 

أتممر أسمملو  الممتعل  التعمماونن علمم  تنميممة م ممارات التواامملا لممدت (: 3440)ممماهر ماممطف   أحمممد -1
 .جامعة المنوفية ،ماجستير رسالةتلاميذ المرحلة الإعدادية، 

ة لتنميمممة التوااممملا الرياضمممن وا تجممماه نحمممو إسمممتراتيجية م ترحممم(: 3448)محممممد رجمممائن  أحممممد -9
 .كلية التربية، جامعة طنطا ،ماجستير رسالةالرياضيات لدت تلاميذ الات السادس ا بتدائن، 
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 نميمةمما ورا  المعرفمة علم  التحاميلا وت إسمتراتيجيةأتر است دا  (: 3441)محمود أحمد  أحمد -84
دراسات فن المنماهج وطمرق  مجلةعدادي، الرياضن لدت تلاميذ الات اوولا الإ تواالام ارات ال
 .61-80، ديسمبر، أ أ 808عدد  ،التدريس

اسمت دا  التمدريس التبمادلن فمن تمدريس ال ندسمة علم  تنميمة  أتمر(: 3484)راشمد علمن  أشمرت -88
بعمم  م ممارات التفكيممر الناقممد وا تجمماه نحممو ال ندسممة لممدت طمملا  المرحلممة الإعداديممة وب مما  اتممر 

 .812 – 888أ أ  ،يناير، 800عدد  ،المناهج وطرق التدريس فن اتدراس مجلة ،تعلم  
تنميمممة  نأتمممر اسمممت دا  الممممد لا المعرفمممن للمممتعل  التعممماونن فممم(: 2446)محممممد حسمممي   أشمممرت -83

اوولا  تالتحاممميلا وم مممارات التفكيمممر الرياضمممن وم مممارات التوااممملا الرياضمممن لمممدت تلاميمممذ الاممم
 .امعة اووهركلية التربية، ج ،دكتوراه رسالةالإعدادي، 

 علاج ما، ،تاري  ا، مف وم ما، تش يام ا: التعل  اعوبات(: 3444)الحميد سليما   السيدعبد -82
 .ال اهرة، دار الفكر العربن

اممعوبات تعلممي  الرياضمميات لممدت طلبممة (: 3446)سمملما  عبممده  وياسممي محمممود اوشمم ر  أيممم  -80
ة فمممن إعمممداد المنممماهج الواقممم  الامممت الحمممادي عشمممر أدبمممن بمحافظمممة غممموة، التجربمممة الفلسمممطيني

 -063، أ أ 8جامعة اوقا ، غوة، مجلد  ،العلمن اوولا بكلية التربية الماتمروالتطلعات، 
099. 

 ،تش يام ا وعلاج ما بمالتعويو: تعلم  الرياضميات اعوبات(: 3441)مشالن  العظي عبد  إي ا  -80
 .دار النشر للجامعات: ال اهرة

نممموذ  سممو ما  ا ست اممائن فممن تامموي  التاممورات  دور(: 3483)عبممد العويممو بريمم   بممدر -86
كليمة التربيمة  مجلمة ،التعل  بالمرحلمة الإعداديمة تال طل فن مادة العلو  لدت التلاميذ ذوي اعوبا

 .019 -000، مايو، أ أ 8، مجلد 19عدد ،بالمناورة
الش اممية نفسممية فممن  دراسممات(: 8911)عبممد الحميممد جممابر و سممليما  ال ضممري الشممي   جممابر -81

 .ال اهرة، عال  الكت  ،العربية
فاعلية برنامج يعتمد تكنولوجيما الحاسمو  لعملا  امعوبات تعلم  (: 3441)محمود رومية  جلالا -89

كليممة  ،ماجسممتير رسممالةالرياضمميات لممدت طلبممة الاممت الرابمم  اوساسممن بمحافظممة شمممالا غمموة، 
 .التربية، جامعة اووهر

فممن تعلممي   اال ممرا ة والكتابممة الرياضممية ومممدت اسممت دام أنشممطة (: 8990)محمممد فكممري  جمممالا -34
 .84جامعة أسيوط، عدد  ،كلية التربية مجلةالرياضيات بالمرحلة الإعدادية، 

 .دار الفكر العربن ،المحتوت فن العلو  الإنسانية، ال اهرة تحليلا(: 8911)أحمد طعيمة  رشدي -38
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بمملدا  التلاميممذ ذوي اممعوبات  التنبمما(: 3483)محمممد رمضمما  ومسممعد ربيمم  عبممد اه  رمضمما  -33
 ،كليمة التربيمة مجلةم   لالا أدائ   فن ا تبارات الذاكرة العاملة،  ائنالتعل  فن ا تيار الف   ال ر 

 .336 -898أ أ  ،98يوليو، عدد ، 32مجلد ، جامعة بن ا
هرة، دار ال مما ،فممن تعلممي  وت مموي  تعلمم  الرياضمميات اسممتراتيجيات(: 3442)مسممعد بممدوي  رمضمما  -32

 .الفكر
برنامج قائ  عل  مسرحة مناهج الرياضميات فمن تحسمي   فاعلية(: 3483)إبراهي  إبراهي   رها  -30

 عمدد ،ال مرا ة والمعرفمة مجلة ،مستوت التحايلا للتلاميذ ذوي اعوبات التعل  بالمرحلة الإعدادية
 .63-08، ديسمبر، أ أ 820

للبنائيمممة ا جتماعيمممة فمممن تمممدريس  لمعلممممي يمممق افاعليمممة تطب(: 3488)محممممد النممممراوي  ويممماد -30
الرياضيات ودورها فن تطوير م ارات ا تاالا الرياضن لدت طلبة الات السادس اوساسمن فمن 

 .3231-3280، أ أ 21مجلد  ،دراسات العلو  التربوية مجلةاورد ، 
لطلبمممة اسمممتراتيجيات التوااممملا الرياضمممن التمممن يسمممت دم ا ا(: 3441)أحممممد الامممبا   سمممميلة -36

، أ 3، عمدد 20مجلمد  ة،العلمو  التربويم مجلمةالمتفوقو  بالمرحلة اوساسية العليا فمن اورد ، 
 .281 -243أ 

مما ،  ،ا  تبممارات والم مماييس النفسممية والتربويممة بنمما  أسممس(: 3441)شمماكر مجيممد  سوسمم  -31 عم 
 .ديبونو للطباعة والنشر والتووي 

للت لم   لتململنبرنامج قائ  علم  المتعل  ا(: 3441)  أحمد حنفن شعبا  وراندا عبد العلي شعبا  -31
علمم  قاممور الم ممارات الرياضممية قبمملا اوكاديميممة وتنميممة م ممارات التواامملا الرياضممن لممدت أطفممالا 

 .90 -00سبتمبر، أ أ ، 821عدد ، دراسات ف  المناهج وطرق التدريس مجلةالروضة، 
امعوبات المتعل  فمن مجمالا الرياضميات  ذويلمأتر برنامج تمدريبن (: 3448)محمد بحيري  افا  -39

مع مد الدراسمات والبحمو  التربويمة، جامعممة  ،دكتموراه رسمالةفمن ضمو  نظريمة تج يمو المعلوممات، 
 .ال اهرة

ممما ورا  المعرفممة والدافعيممة واسممتراتيجيات التنظممي  الممذاتن للتعلممي  (: 3443)محمممد العممدلا  عممادلا -24
، 8مجلمد  36جامعة عي  شمس، عمدد  ،كلية التربية مجلةلدت العاديي  وذوي اعوبات التعل ، 

 .11-9أ أ 
بي  الداف  للانجاو وفعالية الذات اوكاديميمة لمدي  العلاقة(: 3483)الواحد محمد ماطف   عبد -28

جامعممة قنمماة  ،كليممة التربيممة ببورسممعيد مجلممةذوت اممعوبات الممتعل  ممم  طمملا  التانويممة اووهريممة، 
 .114 -109يونيو، أ أ ، 83السويس، عدد 
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تممدريس الرياضمميات فممن مراحمملا التعلممي   اسممتراتيجيات(: 3441)إسممماعيلا عفانممة و  ممرو   عمموو -23
 .غوة، مكتبة الطال  الجامعن ،العا 

است دا  استراتيجية التمتيلا التاموري لتنميمة الف م  اللفظمن  فعالية(: 3483)أحمد راغ   علية -22
كليممة التربيممة  مجلممة،ا بتدائيةالمرحلممة  ميممذتلالممدت ذوي اممعوبات تعلمم  المسممائلا الرياضممية ممم  

 .829 -880، يناير، أ أ 8، مجلد 11عددجامعة المناورة،  ،بالمناورة
المعرفيمممة للتكممموي  الع لمممن وتج يمممو المعلوممممات،  اوسمممس(: 8990)مامممطف  الويمممات  فتحمممن -20

 .دار الوفا  للطباعة والنشر والتووي  ،المناورة
التعل  لدت طلا  المرحلة الجامعيمة، المماتمر المدولن  اعوبات(:8991)ماطف  الويات  فتحن -20

 .جامعة عي  شمس، ال اهرة، ديسمبر ،الساب  لمركو الإرشاد
افتراضممات : الممتعل  لممدت تلاميممذ المرحلممة الجامعيممة اممعوبات(: 3444)ماممطف  الويممات  فتحممن -26

 .3جامعات،  عل  النفس المعرفن، ال اهرة، دار النشر لل ،نظرية ونتائج ميدانية
البحمم  وطممرق التحليمملا الإحاممائن فممن العلممو  النفسممية  منمماهج: أبممو حطمم  ، أمممالا اممادق  فممااد -21

 .8998والتربوية وا جتماعية ، اونجلو المارية ، ال اهرة ، 
 .عم ا ، دار وائلا للنشر والتووي  ل ،التع اعوبات(: 3440)أحمد الظاهر  قحطا  -29
أتممر اسممت دا  مممد لا ل مموي لتممدريس (: 8991)الإممما   يننالحسممراضممن قنممديلا ويوسممت  محمممد -04

لموضمموو المسمماحات وعلمم  توااممل    يالرياضمميات علمم  تحامميلا تلاميممذ الاممت التممانن الإعممداد
 التربيممة مجلممةالرياضممن حولممد واتجاهممات   نحممو اسممت دا  الكتمما  المدرسممن لمممادة الرياضمميات، 

 .866 -849، أكتوبر، أ أ 01عدد  ،المعاارة
فعاليممة الت مموي  البممديلا علمم  التحامميلا والتواامملا و فمم  قلممق (: 3440)سممعد العرابممن  مممدمح -08

العما  فمن مجتمم    رياضميات التعلمي)الرياضيات لتلاميذ المرحلة ا بتدائية، الماتمر العلمن الراب  
 .300-811، الجمعية المارية لتربويات الرياضيات، أ أ (المعرفة

فعاليمة بعم  اونشمطة التعليميمة الم ترحمة فمن تنميمة م مارات : (8991)أحممد الإبيماري  محمود -03
الجمعيمممة  ،تربويمممات الرياضممميات مجلمممةالتوااممملا الكتمممابن لمممدت تلاميمممذ الامممت اوولا الإعمممدادي، 

 . 21-9المارية لتربويات الرياضيات، المجلد اوولا، ديسمبر، أ أ 
فرق التفكيمر فمن تاممي   مرائط فاعلية الكتابة للتعل  م   لالا (: 3449)أحمد محمود  محمود -02

المفاهي  برياضيات المرحلة الإعدادية وأتر ذل  عل  تنمية التوااملا الرياضمن لمدت طملا  الفرقمة 
تطمموير المنمماهج الدراسممية ) العلمممن الحممادي والعشممرو   الممماتمرالرابعممة رياضمميات بكليممة التربيممة، 

، يوليمو، أ أ 0لتدريس، مجلد الجمعية المارية للمناهج وطرق ا ،(بي  ا االة والمعاارة 
8214- 8002. 
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تامي  أنشطة تعليمية تعالج اعوبات التعل  فن الرياضيات لمدت (: 3488)أحمد إبراهي   معتو -00
مجلممد  ،الت افممة والتنميممة مجلممةالتلاميممذ العمماديي  بالاممفوت التلاتممة اوولمم  بالمرحلممة ا بتدائيممة ، 

 .811 -820، يونيو، أ أ 00، عدد 88
الرياضمية لممدت  اهي برنمامج م تممر  لعملا  اممعوبات تعلم  المفمم(: 3449)علممن عبمد ال نممن  ت هيم -00

التربيممة، جامعممة  كليممة ،ماجسممتير رسممالةالعاشممر اوساسممن بمحافظممة شمممالا غمموة،  لاممتطلبممة ا
 .اووهر

دراسمة فعاليمة اسمت دا  اسمتراتيجية قائممة علم  التوااملا الرياضمن (: 3440)مسعد محممد  وائلا -06
 ره وأتممر ذلمم  علمم  نمممو تفكيمم اتبعمم  أ طمما  تلاميممذ المرحلممة ا بتدائيممة فممن الرياضممي فممن عمملا 

 .كلية التربية، جامعة طنطا ،ماجستير رسالةالرياضن واستمتاع   بالمادة، 
قواعممد البيانممات ببممرامج المحاكمماة الكمبيوتريممة واترهمما  توظيممت(: 3483)تمما  الممدي  عبممودة  وليممد -01

كليمممة التربيمممة  مجلمممة ،التانويمممة حلمممةامممعوبات تعلممم  الفيويممما  بالمر علممم  تنميمممة التحاممميلا لمممذوي 
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Thinking styles and it is relationship with hemispheric difference and 

Students achievements at Sohag Faculty of Education.  

Abstract

We examined thinking styles and its relationship with 

hemispheric difference and students achievements. The sample 

consists of 283 participants from Sohag faculty of education. We used 

Sternberg & Wagner thinking styles inventory, and Brain program to 

measure the hemispheric activity of individual students. For the 

achievements we calculated the average of the students’ grades for the 

past three years before running the current study. Results showed that:  

1- There is a positive correlation between Left Hemisphere (LH), 

and some of thinking styles, such as: Oligarchic, Anarchic, 

External styles. While this Correlation between 

Abovementioned thinking styles and Right Hemisphere (RH) is 

Negative. 

2- Hierarchic thinking style is most dominant for the students who 

are using RH and RH=LH, while External thinking styles more 

dominant for the students who are using LH.   

3- External thinking style is special for the students who got 70% 

and more in their total grade, while Hierarchic thinking style is 

special for the students who got more than 80% and less than 

90% in their grades. Additionally, Oligarchic thinking style is 

special for the students who got more than 90% in their total 

grades. 

4- Students Achievements could be predicted through, 

Conservation, Monarchic, and Anarchic thinking styles. 

5- Hemispheric Activity could be predicted from External thinking 

style.  
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 سةمقدمة الدرا

 

 

Fujii, 2009; Han et al., 2013

 

Alho & Vorobyev, 2007

Deglin & Kinsbourne, 1996Roederer, 1979Starr et 

al., 1991 

Neurons

Johnson, 2003; Karnath & Steinbach, 2011; 

Roederer, 1979; Waldvogel, Curtis, Baer, Rees, & Faull, 2006

Nestor, 

Behrmann, & Plaut, 2012

. 

Right Hemisphere Left 

Hemisphere Cahill, 2007  

Corpus Callous
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Deglin et al., 

1996

Bogousslavsky, 2005

Alho et al., 2007; Barber, Otten, 

Kousta, & Vigliocco, 2013

Albaili, 1993; Deglin et al., 

1996 

 Bernardo et al., 2009

Bogousslavsky, 2005

 (Atance & O'Neill, 2001)

 (Duffau, 2011) (Roederer, 

1979)

Deglin et al., 1996
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Zhang & Sternberg, 1998)

 

Bernardo, Zhang, & Callueng, 2002

Manila , De la Salle

Zhang, 2002) 

 

 مشكلة الدراسة.

2- 
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1- 

 

3- 

 

4-  

5- 

 أهمية الدراسة.

2-  

1-  

3-  

4-  

5-  

 أهداف الدراسة.

2- 

 

1-  

3- 

 

4- 

 

5- 
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 فروض الدراسة:

2- 

  

1-  

3- 

 

4-  

5- 

 

 . مصطلحات الدراسة

Sternberg (1994)

 

Cahill, 2007; Deglin et al., 

1996

النمط الأيمن: -2

 (Fujii, 2009; Han et 

al., 2013) 

 التمط الأيسر: -1

 (Roederer, 1979; 

Waldvogel et al., 2006) 

النمط المتوازن: -3

 (Fujii, 2009) 
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Brain1.4.8

≥

≥

المستويات التحصيلية

:أساليب التفكير

Alkhateeb, 2004; Bernardo et al., 2002; Burns, 

Shaw, & Croker, 1987.

Zhang, 2002.

 Sternberg & Kaufman, 1998

Sternberg , 1990, 

1994 , 1997 , Grigorenko  & Sternberg , 1995, Bernardo & et al , 2002

 أولًا: أسلوب التفكير من حيث المستوي:



 م1024 أبريل( 36ـــــــــــ  العدد )ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

     

Global Style

Local Style

 ثانياً: أسلوب التفكير من حيث النزعة:

2- Liberal Style

Conservation Style

 ثالثاً : أساليب التفكير من حيث الشكل: 

Monarchic Style

Hierarchic Style

Anarchic Style

4- Oligarchic Style

 رابعاًًً : أساليب التفكير من حيث الوظيفة : 
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Legislative Style

 

Executive Style

Judicial Style 

 خامساً : أساليب التفكير من حيث المجال : 

 Style External: 

1- :Internal Style

 

 (Zhang & 

Sternberg, 1998)  

Grigorenko  & Sternberg, 1997 
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Pavio(Sak, 

1999)

النصفين الكرويين للمخ البشري:

  Eagleton 

& Muller, 2011.

  (Fujii, 2009; Johnson, 2003; Karnath et al., 2011)

(Roederer, 1979; Yeap, 1989)

Eagleton et al., 2011

Fujii, 2009

Corpus Callous

Apraxia

Hemisphere Dominance
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2- Left Hemisphere   

(Churchill, 2008)Cahill, 2007 

  (Vlachos, 

Andreou, & Delliou, 2013)

 (Yeap, 1989)

Schurz et al., 2013Broca Area 

 (Estevez, Lindgren, & Bergethon, 

2010)  (Alho et al., 

2007) 

1- Right Hemisphere

Churchill, 2008 Non-Verbal 

 Visuo-Spatial  (Starr et al., 1991)

Indominant

Intuitive
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2- 

 (Fujii, 2009; Han et 

al., 2013) 

1-  

 (Roederer, 1979; 

Waldvogel et al., 2006) 

3- 

 (Fujii, 2009) 

  منهج الدراسة وإجراءاتها :

 أولًا : منهج الدراسة :

 

 ثانياً: عينة الدراسة : 

200.59
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20.60.58

  

 ثالثاً : أدوات الدراسة :

               

.

0.01

 0.621

0.791

 

0.793 0.896

 0.6640.495 0.355 0.615 0.542 0.789 0.814 

0.7130.4940.4110.7120.6310.6850.847 
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0.050.01 

0.7400.6690.6430.6480.5850.6170.863 

0.7080.5470.5800.4110.5620.4750.841 

0.6820.3960.7470.5430.6740.6260.834 

0.7610.6410.7220.6970.6240.5680.870 

0.7510.6430.5200.7460.6970.6440.862 

0.6960.5160.5620.5420.6220.6130.834 

0.7030.601 0.5500.3730.5750.5010.842 

0.6210.6130.5120.4230.6770.7150.793 

0.7220.5660.4840.4470.4690.5130.856 

0.7340.6820.4560.6560.5860.6730.869 

0.7910.5060.5200.7410.5030.7020.896 
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Brain1.4.8

Brain 

WorksSynergistic Learning Incorporated

 رابعاً : إجراءات الدراسة : 

Brain1.4.8          Synergistic Learning 

Incorporated.

-5    SPSS 

-6    

 نتائج الدراسة وتفسيرها :

الفرض الأول :
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 -0.094 0.094 

0.061-0.061

0.017-0.017

0.029-0.029

0.0940.094-

0.0080.008-

0.0060.006-

0.011-0.011

0.079-0.079

0.119-0.119

0.122-0.122

0.072-0.072

0.126-0.126

  0.050.01 

الفرض الثاني:

Brain1.4.8 
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 24.30 24.8425.5427.2828.2127.64

24.7825.4425.2524.39 24.6625.30

23.6124.7224.1125.3327.3027.15

21.9122.1822.1621.2823.7023.29

25.9324.8924.2419.8719.8120.53

24.0224.6024.5726.3027.6428.07

20.3221.2220.27    

 

:الفرض الثالث

 23.17 25.5725.8028.4727.7227.60

24.5825.2828.2023.12 25.3027.40

21.7124.6725.8026.4126.7730.00

22.0022.1320.4022.0623.3225.40

23.6724.9524.4018.3520.7118.80

22.5924.8126.2029.0627.1629.80

16.3521.5022.00    
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الفرض الرابع:

Multiple 

RegressionStepwise

 11.093.69 

12.26
 83.842780.30

 94.93281

 

 65.29 2.5525.56

 0.1360.0560.1482.45

 0.2380.0780.1793.07

0.2440.0810.1773.02

65.290.136

الفرض الخامس:
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Multiple Regression

Stepwise

 

 3.91 13.91  

4.49
 243.982800.87

 247.89281

5

 

 48.69 3.3214.69

 0.250.120.132.12

 

 51.31 3.3214.69

 -0.250.12-0.13-2.12

 

48.69 0.25

 51.310.25
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 تفسير النتائج : 

 

Bogousslavsky, 2005; Cloninger, 2009; Decety 

& Chaminade, 2003; Johnson, 2003

 

Roederer, 1979; Starr et al., 1991; Waldvogel et al., 2006; Yeap, 

1989
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Alborzi & Ostovar, 2007; 

Alkhateeb, 2004; Bernardo et al., 2002; Burns et al., 1987; Chao & 

Huang, 2002 

Alborzi et al., 2007

Bernardo et al., 

2002
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 :مكدمة البشح

يشيد العصر الحالي تقدمان عمميان تكنكلكجيان ، خاصة في مجاؿ شبكة المعمكمات 
 بمثابة تكنكلكجيا قكية ذات تأثير كبير في جميعكتعتبر شبكة الانترنت  (الانترنت)الدكلية 

 يفمت مف تأثيرىا .  أفمناحي الحياة ، كمف ىنا لا يممؾ التعميـ 
كلقد بات مف الكاضح أف تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات قادرة عمي زيادة مركنة 

مر مؤسسات التعميـ في مختمؼ بقاع العالـ حاليان مبالغ مالية ثالتعميـ ككفايتو كجكدتو ، كتست
نتاجيا . ك يثة في تصميـ برامج أكاديمية كتطكبيرة لاستخداـ التكنكلكجيا الحد يرىا كا 

(2003,10’James &Neil,) 
يستطيع  حتىت بإعداده نساف كتكفمالبحكث التربكية بتربية ال ك  دراساتالكلقد اىتمت 

، كتنمية قدراتو العقمية متطمبات القرف التكنكلكجي الجديد بإيجابياتو كسمبياتو  مع  أف يتكيؼ
عماؿ التفكير العممي كاكتساب ميارات التفكير لاسيما قدالعميا، ك  رتو عمي الابتكار كالتحميؿ كا 

ف بالضافة إلي التمككحؿ المشكلات كالانضباط كتحمؿ المسئكلية  ةالنافذ كالقدرة عمي المحاكا
الرأم الآخر كاحتراـ الثقافات مف ميارات التعامؿ مع الآخريف كالتكاصؿ معيـ بالحكار كاحتراـ 

كالتقنيات التي يستطيع الطلاب عف طريقيا ي تسعي إلي تطكير الأساليب كالطرؽ كىالأخرل، 
  (.1ـ،1009)جبرائيؿ بشارة،.يفتعمـ تمؾ الميارات كالتخمي عف أساليب كطرائؽ التمق

ىذا التقدـ التكنكلكجي بطريقة مكازية في تطكير برامجو قد استثمر التعميـ العالي ك       
قة ك ر ف ىذه التكنكلكجيا داخؿ حجرة الصؼ كبيف أالاستفادة م، فظيرت ككسائطو كآلياتو

تسـ بالفاعمية ىك تأسيس نكع متطكر مف التعميـ ي المدارس إلا أف الأمر الأكثر إثارة
 ـ اللكتركني(مي ىذه التكنكلكجيا سمي بػ)التعمكالتكاممية ك معتمد ع

لاؿ أكثر فاعمية مف خ كأصبح ،ـ اللكتركني بظلالو في مجاؿ التعميـكلقد ألقي التعم
 (.16ـ،1020،عبد الحميد)عبد العزيز . تطكير طرؽ عرضو كالتفاعؿ معو

صكر  –ـ يقدـ محتكم تعميمي متعدد الكسائط )نصكص مكتكبة كىذا النكع مف التعمي
أك  ةكيتـ تصميـ المحتكم التعميمي عمي ىيئة كحدات تعمـ صغير  ،لقطات فيديك( – ثابتة

 E-lessonميارات كتشكؿ ىذه المقاطع معان محتكم الدرس اللكتركني مقاطع مف المعارؼ كال
)حسف . E-Courseس معان محتكم المقرر اللكتركني ك ف محتكم الدر ك  كما ي  الكاحد ، ك

  (15:14ـ،1007زيتكف،
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 المحاكاةبصرية كأدكات صكر كمف خلاؿ ىذا المحتكم الالكتركني كما يحكيو مف 
ت التمثيؿ كتنشيط العمميات المعرفية لدم المتعمـ ىذه التمثيلات ر أدكايكفالكمبيكترية يتـ ت

، كرسكـ متحركة ةتككف مرئية بصرية ، أم في صكرة رمكز كصكر كرسكـ بيانية كمحاكا
كالتعمـ البصرم كالمرئي أف تحقؽ ما يسمي بالقيمة المضافة كتستطيع نماذج التدريس 

كالدراؾ مف بيكتر لو القدرة عمي دعـ المعرفة كالتعميـ بمساعدة الكم ،المعرفية لدم المتعمـ
 .  أجؿ تنمية ذكاء الفرد

ات باختلاؼ الاىتماـ بمجاؿ التفكير يعد مف الأىداؼ الأساسية التي تسعي المجتمعك 
 ،المناىج الدراسية أبرزىافرادىا كذلؾ مف خلاؿ طرؽ عدة ، مف ألدم  درجة تقدميا إلي تنميو

تكنكلكجية لما تتمتع بو مف مكاقؼ كمشكلات قائمة عمي كيمكف أف تؤدم المستحدثات ال
لدم  خاصةكالتفكير البصرم  ران ميمان في تنمية التفكير عامةالصكر كالرسكـ المختمفة دك 

كمف ثـ يستطيع المتعمـ أف يتطكر كيتكيؼ مع المجتمع الذم يعيش فيو بسيكلة  ،المتعمـ
 كيسر . 

 عتمد عمي ما تراه العيف كما يتـ إرسالوتفكير يعد التفكير البصرم نكعان مف أنكاع الكي
متيا جعمي شكؿ شريط مف المعمكمات المتتابعة الحدكث )المشاىدة( إلي المخ حيث يقكـ بتر 

كتجييزىا كتخزينيا في الذاكرة لمعالجتيا فيما بعد ، كالجانب الأيسر مف المخ ىك المسئكؿ 
النكع مف التفكير لدييـ القدرة العالية عمي كالمتميزكف في ىذا  البداعية الأفكارعف معالجة 

الآخريف كيطمؽ شخاص كبمكرة تفكيرىـ كالتكاصؿ بدرجة عالية مع كؿ مف الأفكار كالأ البداع
  (.42ـ،1022)أحمد عبد المجيد،.يمف مف المخعمييـ أصحاب الجانب الأ

عمميات التفكير البصرم عممية داخمية تتضمف التصكر الذىني العقمي كتكظيؼ كيعد 
تبط بباقي الحكاس كذلؾ مف أجؿ تنظيـ الصكر الذىنية التي يتخيميا الفرد حكؿ: تر  أخرم

نات كالألكاف كغيرىا مف عناصر المغة البصرية داخؿ المخ البشرم الأشكاؿ، كالخطكط، كالتككي
 . 

التفكير البصرم يستمزـ تككيف صكر ذىنية يتخيميا الفرد ، كتتأثر عممية التمثيؿ ك 
ت السابقة لمفرد ، كالثقافة السائدة في المجتمع ، ار العديد مف المتغيرات منيا : الخبىذه ب

. مصادر لمتمثيؿ الذىني  كتعد ىذه المتغيرات بمنزلة كعناصر البيئة التي يعيش فييا ،
(Diezman,2007,192) 
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رداتو كمف المسمـ بو أف بناء الشكؿ يخضع لعمميات مف التفكير البصرم لتنظيـ مف
د المتعارؼ في ضكء القكاع لكاف كفراغات بشكؿ يصنع نسقان مرئيان ،خطكط كمساحات كأ مف

سس كمعكقات كالاتزاف كالكحدة ، ككفقان لأ اليقاعكالمتمثمة في  ،الفنيعمييا في بناء العمؿ 
 خاصة يخرج ىذا الشكؿ في ىيئة مف التنظيـ الجمالي .

التعميمية بشكؿ خاص  ؿ عاـ كالعمميةة بشككتنمية التفكير البصرم في مجالات الحيا
 ،يمكف أف يتـ مف خلاؿ الكثار مف التدريب كالتمريف في ممارسة الأعماؿ بشكؿ عاـ

بشكؿ خاص ، إذ مف خلاليا يمكف  الفنية كالنشاطات الفنية عف طريؽ مفردات مادة التربية
شعر مف خلالو أف تتككف الصكر الذىنية لممتعمـ عف مختمؼ عناصر كأسس العمؿ الفني كي

.) ماجد الكناني ، نضاؿ ديكاف، نجازال بمختمؼ أنكاع الأحاسيس كالانفعالات كالرغبة في 
  (. 580ـ ، 1021

نية مف خلاؿ الرسـ كالتصميـ إف الخبرات التعميمية التي تتضمنيا مادة التربية الف
مـ أكثر خصكبة ، شغاؿ اليدكية كغيرىا بالتأكيد تجعؿ عممية التفكير البصرم لدم المتعكالأ

أنيا فبالرغـ مف أف الكثير مف المؤسسات التعميمية لا تعطي أىمية ليذه الخبرات ظنان منيا 
ككف سببان ميمان في يمما  الأخرلفي تكممة المكاد الدراسية  غير ميمة ، كيستغمكف حصصيا

دة في تنمية عدـ مساعدة المتعمميف للاستفادة مف تمؾ الخبرات التي تقدميا مجالات ىذه الما
مف رسكـ  الأخرلقدراتيـ ككذلؾ تنمية التمثيؿ التفكيرم لنجاز متطمبات المكاد الدراسية 

كمخططات كعمؿ مجسمات كما شابو ذلؾ ، كىذا يعد أحد العكامؿ المعكقة لتنمية التفكير 
 عمـ . تالبصرم لدم الم

تأجيؿ ، كيجب اسي لا يحتمؿ الكتعتبر تنمية التفكير كتكجييو بصفة عامة ىدؼ أس
 ككف في صدارة الأىداؼ التربكية لأم مقرر دراسي . أف ي

أىداؼ التربية الفنية ، كتشير بعض  نمية التفكير البصرم ىدؼ رئيس مفكما أف ت
ية التفكير لدم المتعمـ الدراسات كالبحكث العممية التي تناكلت العمميات العقمية أف عممية تنم

تمدة مف سمكضكعات مالفني عف رص لممتعمـ في التعبير تـ مف خلاؿ إتاحة الفيمكف أف ت
 في البيئة أك مف الخياؿ معتمدة في ذلؾ عمي الخبرة التعميمية التي تسعي التربية الفنية

كمفردات البيئة التي  حداثكالأفضلان عف مخزكف الدراؾ البصرم لمصكر  ،إكسابيا لممتعمميف
ي تككيف الصكر الذىنية لمفردات العالـ المرئي ميمان فكتمعب دكران  ،يحتفظ بيا في ذاكرتو
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.) ماجد الكناني ، نضاؿ متطمبات المكقؼ التعميميل ان كفق حضارىا كاسترجاعيابحيث يمكف است
 (.  582ـ ، 1021ديكاف، 

ف خلاؿ التربية الفنية م تدريس إلي ما سبؽ عرضو فإف الباحثة ترم أف استنادا
ية التفكير البصرم يعطي الفرصة لتنم قد كتشكيؽ بيارإؿ و مف كسائالتعميـ اللكتركني كما ب

في مصر جمعت بيف  -عمي حد عمـ الباحثة-بالضافة إلي أنو لا يكجد دراسة لدم المتعمـ، 
التعميـ اللكتركني كالتربية الفنية كالتفكير البصرم ، إضافة إلي اليقيف الذم تككف لدم 

بكمية التربية بسكىاج في تفكيرىـ  الطفكلةشعبة الباحثة مف ضعؼ الطالبات المعممات ب
حد فركع التربية الفنية رس أالبصرم أثناء عمميا بالكمية ، بالضافة إلي رغبة الباحثة في تد

 .  لدم الطالبات عمي تنمية التفكير البصرم أثرهباستخداـ التعميـ الالكتركني كدراسة 
  :مغهلة البشح

ما فاعمية :"التالي  السؤاؿ الرئيس ة عفالجاب ة البحث الحالي فيتحددت مشكم
كالتفكير المعرفي عمي التحصيؿ  التعمـ الالكتركني باستخداـ ة الفنيةيبرنامج مقترح في الترب

 "البصرم لدم طالبات كمية التربية بسكىاج ؟
 :  التالية الأسئمةكتتفرع منو 

بكمية التربية  ةشعبة الطفكلما مستكم التفكير البصرم لدم طالبات الفرقة الأكلي  -2
  جامعة بسكىاج ؟ 

 ـ اللكتركني عمي التحصيؿالتعم باستخداـي التربية الفنية برنامج مقترح ف أثرما  -1
 ؟ بكمية التربية جامعة بسكىاج  شعبة الطفكلةالفرقة الأكلي  طالبات لدم المعرفي

تنمية التفكير ـ الالكتركني عمي التعم باستخداـي التربية الفنية ما أثر برنامج مقترح ف  -3
 ؟ بكمية التربية جامعة بسكىاج  شعبة الطفكلةالفرقة الأكلي البات البصرم لدم ط

لطالبات مجمكعة م البعدبيف درجات التطبيؽ ذات دلالة إحصائية جد علاقة ىؿ تك   -4
 ؟ التفكير البصرم اختبار التحصيؿ المعرفي، ك مقياسفي البحث 

كتركني في تربية الفنية باستخداـ التعمـ الالما مدل فعالية البرنامج المقترح في ال -5
شعبة الفرقة الأكلي  لدم طالبات ، ك تنمية التفكير البصرمزيادة التحصيؿ المعرفي

  بسكىاج ؟ جامعة كمية التربيةب الطفكلة

 : فزوض البشح
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 حاكؿ البحث الحالي اختبار صحة الفركض التالية : 
بكمية  شعبة الطفكلةالبات الفرقة الأكلي يكجد تدني في مستكم التفكير البصرم لدم ط -2

 التربية جامعة بسكىاج.

اختبار مجمكعة البحث في  إحصائية بيف متكسطي درجات طالباتك دلالة يكجد فرؽ ذ -1
 .كبعده لصالح التطبيؽ البعدم ،قبؿ دراسة البرنامج المقترح التحصيؿ المعرفي

مجمكعة البحث في اختبار  لة إحصائية بيف متكسطي درجات طالباتذك دلا  فرؽ يكجد -3
 . كبعده لصالح التطبيؽ البعدمبصرم قبؿ دراسة البرنامج المقترح،التفكير ال

تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات مجمكعة البحث في  -4
  مقياس التفكير البصرم. كدرجاتيف في التطبيؽ البعدم لاختبار التحصيؿ المعرفي

 طالبات لدم كتنمية التفكير البصرم تحصيؿالعمية في زيادة لمبرنامج المقترح فا -5
( Blakeبمعادلة بميؾ ) مقاسو (1,2)عف مجمكعة البحث بنسبة كسب معدؿ لا تقؿ

 لية . لقياس الفعا

 : أٍداف البشح

ـ عمييدؼ البحث الحالي إلي إعداد برنامج مقترح في التربية الفنية قائـ عمي الت
 : ميالالكتركني كدراسة أثره ع

بكمية التربية جامعة  شعبة الطفكلةلدم طالبات الفرقة الأكلي  المعرفي زيادة التحصيؿ -2
 سكىاج . 

بكمية التربية  شعبة الطفكلةتنمية ميارات التفكير البصرم لدم طالبات الفرقة الأكلي  -1
 جامعة سكىاج . 

ي ترح فمدم العلاقة بيف درجات طالبات مجمكعة البحث اللائي درسف البرنامج المق -3
 .  اختبار التحصيؿ المعرفيفي  اختبار التفكير البصرم كدرجاتيف

لدم طالبات  كتنمية التفكير البصرم مدم فاعمية البرنامج المقترح عمي التحصيؿ -4
 مجمكعة البحث . 

 : سدود البشح

 اقتصر البحث الحالي عمي: 
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ة سكىاج بالفصؿ جامعبكمية التربية  شعبة الطفكلةمجمكعة مف طالبات الفرقة الأكلي  -2
 ـ . 1023/  1021لمعاـ الجامعي  كؿالدراسي الأ 

ة بعناصر كمقكمات العمؿ الفني ضمف مقرر المرتبط التربية الفنية مكضكعاتبعض  -1
الفرقة الأكلي شعبة  لطالباتالذم تقكـ الباحثة بتدريسو الميارات اليدكية ك الفنية 

 . الطفكلة

ـ الالكتركني عمي التعم تربية الفنية باستخداـبرنامج المقترح في الالاختبار فاعمية  -3
 . شعبة الطفكلةالتفكير البصرم لدم طالبات الفرقة الأكلي المعرفي كميارات  التحصؿ

البرنامج المقترح في تصميمو عمي برنامج التعميـ الخصكصي كأحد محتكم د ااعتم -4
 أدكات التعمـ اللكتركني .

 مصطلشات البشح : 

 التربية الفيية :

( بأنيا تربية مف خلاؿ الفف عف طريؽ 12،  1005عرفيا رياض مصطفي )     
نيا تعديؿ في سمكؾ فقد عرفيا بأ ( 27 ،ـ 1006)  رةخالد أبك شعي أمامجالاتو المختمفة، 

 الفرد بشكؿ مستمر مدم الحياة. 
ؼ الباحثة التربية الفنية إجرائيان بأنيا تربية المتعمـ عف طريؽ الفف كفقان كت عر 

ستعداداتو كقدراتو كميكلو الفنية، إذ تعد كسيمة ىادفة تعبر مف خلاليا المتعممة عف أفكارىا لا
كأحاسيسيا كانفعالاتيا، كتعد الركيزة الأساسية لتنمية التفكير البصرم لدييا مف خلاؿ 

 . ت التي يتضمنيا البرنامج المقترحالممارسة كالمشاىدة كالتعبير الفني عف المكضكعا
 لالهتروىي : ه االتعل

( بأنو تقديـ محتكل تعميمي )الكتركني ( 109،  ـ1007 )حسف زيتكف يعرفو     
عبر الكسائط المعتمدة عمى الكمبيكتر ك شبكاتو إلى المتعمـ بشكؿ يتيح لو إمكانية التفاعؿ 
النشط . مع ىذا المحتكل ك مع المعمـ ك مع أقرانو سكاء أكاف ذلؾ بصكرة متزامنة أـ غير 

نة ك كذا إمكانية إتماـ ىذا التعمـ في الكقت كالسرعة التي تناسب ظركفو ك قدراتو ، متزام
 فضلا عف إمكانية إدارة ىذا التعمـ أيضا مف خلاؿ تمؾ الكسائط .

( بأنو طريقة لمتعميـ باستخداـ آليات 101،  ـ1008 )عبد الله المكسى يعرفو ك     
تعددة مف صكت ك صكرة ك بكابات الانترنت الاتصاؿ الحديثة مف حاسب ك شبكاتو ككسائط م
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سكاء كاف عف بعد أك داخؿ الفصؿ الدراسي الميـ المقصكد ىك استخداـ التقنية بجميع 
 أنكاعيا في إيصاؿ المعمكمة لممتعمـ بأقصر كقت ك أقؿ جيد ك أكبر فائدة .

تعمـ ( فترم أف التعمـ الالكتركني طريقة  39ـ ، 1023) عبد الرحمفأما ىدم  
   .الشبكي سكاء كاف عف بعد أك في الفصؿ الدراسياستخداـ التكاصؿ ب

كتعرفو الباحثة إجرائيا بأنو  ىك التعمـ الذم يعتمد عمى الكمبيكتر ك يصمـ محتكاه 
مسبقا ك يسمح بالتفاعؿ بيف المتعمـ ك البرنامج ك يتعمـ المتعمـ فيو كفقا لقدراتو كاستعداداتو 

. 
 : المعزفي التشصيل

( بأنو المعمكمات التي يكتسبيا التمميذ 50 ،ـ 2999رفو محمكد حسف )ع     
كالميارات التي نمت لديو مف خلاؿ تعميـ المكضكعات الدراسية ، كيقاس بالدرجة التي يحصؿ 

 في الاختبار الذم يضعو المعمـ. عمييا التمميذ
تلاميذ ( فعرفو بأنو مدم استيعاب ال47ـ،2999أما أحمد المقاني، كعمي الجمؿ ) 

رجة التي يحصؿ مف خلاؿ المقررات الدراسية ، كيقاس بالد؛ لما مركا بو مف خبرات معينة
 في الاختبارات التحصيمية المعدة ليذا الغرض .  عمييا التلاميذ 
سبيا طالبات تالمعمكمات كالمعارؼ التي تك الباحثة التحصيؿ إجرائيان بأنو كتعرؼ

ر عنو بالدرجات التي تحصؿ عمييا عب  ي  ك المقترح  مجمكعة البحث خلاؿ تعمميـ لمبرنامج
 . اختبار التحصيؿ المعرفيالطالبات في 

 التفهير البصزي :

أف التفكير البصرم ىك قدرة عقمية مرتبطة بصكرة مباشرة بالجكانب  يرم بياجيو     
الحسية البصرية ، حيث يحدث ىذا التفكير عندما يككف ىناؾ تنسيؽ متبادؿ بينما يراه 

نتاجات عقمية معتمدة عمي  لمتعمـ مف أشكاؿ كرسكمات كعلاقات كما يحدث مف ربط كا
 (. (Furth & Wachs,2007,74 .الرؤيا كالرسـ المعركض

ميارة يعبر عف  التفكير البصرم أف ( Wileman , 1993,25) كيمماف بينما يرم
مف الكثير مف  بدلان  باستخداـ الصكر كالرسكـ د عمي تخيؿ كعرض فكره أك معمكماتالفر 

 ستخدـ في الاتصاؿ مع الآخريف . الحشك الذم ي  



 ـ1024أبريؿ( 36العدد ) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 - 242 - 

 طالبات مجمكعةرجـ قدرة ت  كتعرفو الباحثة إجرائيان بأنو منظكمة مف العمميات التي ت  
كتحكيؿ المغة البصرية التي يحمميا الشكؿ إلي لغة لفظية )مكتكبة عمي قراءة الشكؿ البصرم 

صكرة شكؿ تخطيطي، كتقاس بالدرجات التي تحصؿ أك منطكقة( كاستخلاص المعمكمات في 
 عمييا الطالبات في اختيار التفكير البصرم. 

 عياصز ومكومات العنل الفني : 

المكف  –المممس  –الشكؿ  –الخط  –ىي مجمكعة العناصر التي تتمثؿ في )النقطة 
سس كتتمثؿ في  كغيرىا( ترتبط فيما بينيا بمجمكعة مف الركابط النسيجية التي ت دعي بالأ  –

الكحدة( ك تدخؿ في تنظيـ  –السيادة  –التناسب  –التكازف  –اليقاع  –التضاد  –)الانسجاـ 
 بناء المكحة الفنية التشكيمية . 

 :ميَر البشح

استخدـ البحث الحالي المنيج التجريبي كفقا لنظاـ المجمكعة الكاحدة ، كقد تـ تطبيؽ         
 بحث قبؿ تطبيؽ البرنامج المقترح ك بعده . أدكات القياس عمى مجمكعة ال

 :خطوات البشح

  :أولا : إعداد الإطار اليعزي   

تـ الطلاع عمى بعض المراجع العربية ك الأجنبية ك البحكث التي ليا علاقة بمكضكع      
 البحث ك التي تخص المجالات التالية :

 :أولا: عياصز ومكومات العنل الفني

 ي)الأسس التشكيمية(: عناصر العمؿ الفن (2

  كأنكاع.ثانيان : الخط :                  أكلان : النقطة:          
 كخصائص.رابعان : المكف:               ثالثان : المساحة )الشكؿ(:  

 مقكمات العمؿ الفني )الأسس الجمالية(:  (1      
 كأنكاعو. يقاعثانيان : ال                    أكلا :الكحدة:           

 رابعان : الحركة :                       ثالثان : الاتزاف:   
 سادسان السيادة كالتبعية :                     خامسا: التناسب:  

  الطبيػعة كعناصر كمقكمات العمؿ الفني:
 :  إنتاج العمؿ الفنيالعكامؿ المؤثرة في 
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 : التعمـ اللكتركني ك تصميـ  العمؿ الفني 
 ثاىيا: التعــــله الإلـهـــتروىي

 التعمـ اللكتركني :  أىداؼ                  مفيكـ التعمـ اللكتركني : 
 مبررات استخداـ التعمـ الالكتركني:                  أنكاع التعمـ اللكتركني : 

  مميزات التعمـ الالكتركني:               خصائص التعمـ الالكتركني :
  برامج التعمـ الخصكصي :                  ت التعمـ الالكتركني :أدكا

 و، كخصائصو ، كمراحمو.عيكبك  مميزات برامج التعمـ الخصكصي الفردم
 لمتعمـ في التعمـ الالكتركني.دكر المعمـ كا

 ثالجا: التفهــــير البـــصزي

  :  ميارات التفكير البصرم                 مفيكـ التفكير البصرم: 
  :  التفكير البصرمخطكات                مميزات التفكير البصرم : 
 أىميو التفكير البصرم:                أدكات التفكير البصرم : 

 العلاقة بيف التعمـ الالكتركني كالتفكير البصرم:،    دكر المعمـ في تنمية التفكير البصرم
 ت البشح : ثاىيا : إعداد المواد التعلينية و أدوا   

الػػتعمـ  التربيػػة الفنيػػة الفنػػي باسػػتخداـ : تػػـ إعػػداد البرنػػامج المقتػػرح فػػي المػػكاد التعميميػػة -أ 
 .كضعو عمي المكقع الخاص بالباحثة  الالكتركني كتـ

 : تـ إعداد الأدكات التالية : أدكات البحث  -ب
 .   معرفيالتحصيؿ الاختبار  -
 مقياس التفكير البصرم . -
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 بة الاصتطلاعية : ثالجا : التذز

فػي  السػادة المحكمػيف مجمكعػة مػف عرض البرنامج المقترح ك أدكات القياس عمىتـ  -
 .  كتكنكلكجيا التعميـ مجاؿ طرؽ تدريس التربية الفنية

 شػػعبة الطفكلػػةتجربػػة البرنػػامج المقتػػرح  عمػػي مجمكعػػة مػػف طالبػػات الفرقػػة الأكلػػى  -
مدل تحقػؽ الأىػداؼ المكضػكعة لػو  ، كذلؾ لمتعرؼ عمى بكمية التربية جامعة سكىاج

  . 
( عمػى  مقيػاس التفكيػر البصػرم، ك  اختبػار التحصػيؿ المعرفػيتطبيؽ أدكات القياس )  -

 مجمكعة البحث الاستطلاعية ك ذلؾ لحساب صدقيا ك ثباتيا . 
 رابعا : تجزبة البشح الأصاصية : 

 اختيار مجمكعة البحث الأساسية .  -
تفكيػػػػر ك مقيػػػػاس ال اختبػػػػار التحصػػػػيؿ المعرفػػػػيالتطبيػػػػؽ القبمػػػػي لأدكات القيػػػػاس ) -

 (.  البصرم

 التعمـ الالكتركني . باستخداـ في التربية الفنية تدريس البرنامج المعد -

تفكيػػػػر ك مقيػػػػاس ال، اختبػػػػار التحصػػػػيؿ المعرفػػػػيالتطبيػػػػؽ البعػػػػدم لأدكات القيػػػػاس ) -
 (.  البصرم

 تحميؿ النتائج ك مناقشتيا ك تفسيرىا .  -
 ترحات في ضكء نتائج البحث . تقديـ التكصيات ك المق -

 : الإطار اليعزي للبشح

 أولا: عياصز ومكومات العنل الفني

  (الأسس التشكيمية) عناصر العمؿ الفني -2

 (الأسس الجمالية)مقكمات العمؿ الفني  -1

 : )الأصط التغهيلية(: عياصز العنل الفني1

أك المصمـ ؛  تعتبر عناصر العمؿ الفني مفردات لغة الشكؿ التي يستخدميا الفناف
أم أنيا كحدات البناء لأم شكؿ كسميت بعناصر التشكيؿ نسبة إلي إمكانياتيا المرنة في 

كدليؿ  اتخاذ أم ىيئة مرنة كقابميتيا للاندماج كالتآلؼ كالتكحد بعضيا مع بعض لتككف شكلان 
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 -الخط –مؿ الفني. كقد اتفؽ عمماء الفف عمي كجكدىا عمي النحك التالي: النقطة لمع
 المكف .  –الفراغ  –)المساحة( لشكؿا

كميما كانت تمؾ العناصر فإف إدراؾ الفناف ليا إدراكان جيدان يساعد في عممية 
التخطيط كيجعؿ عممو سيلان ، كما يساعده في التصميـ كالتطكير )إسماعيؿ شكقي ، 

 ( . 232،  ـ1005
التي تنشأ عف  كما تعد عناصر التصميـ في جكىرىا مثيرات فيزيائية لحاسة البصر

تفاعؿ الضكء مع مادة الشكؿ لتعكس قيمان مختمفة مف النكر كالظؿ كالمكف تمر خلاؿ العيف 
لتحدث الرؤية كباختلاؼ تبايناتيا الشكمية بدءان مف النقطة إلي الحجـ في حقيقتيا الجكىرية 

 ( . 226،  ـ2991انعكاسات ضكئية متباينة كيفان ككمنا )إيياب الصيفي 
  pointليكطة :أولًا : ا

النقطة ىي أبسط عنصر في الطبيعة كتظير بصكر كثير كمتعددة ، فقد نراىا في 
النجكـ المتناثرة عمي صفحة السماء ، أك في حبات الرمؿ ، أك في حبات الحصي المبعثرة 
عمي الأرض في مكاف بعيد عنا نسبيان ، أك في فقاعات الصابكف ، كما أننا نستطيع أف نضع 

 تمؾ التأثيرات عمي كرقة بيضاء .  بالقمـ مثؿ
كالنقطة أصغر كحدة ىندسية كأصغر عنصر مف عناصر التصميـ ، كىي تمثؿ لحظة 
البداية لانطلاؽ أم عمؿ فني أك ىندسي كما أنيا تعتبر تحديدان مكانيان،لأنيا تشير إلي المكقع 

 (.222ـ،2995) مني أنكر ، .
دسية كلكف يتـ استعماليا في العمؿ الفني بأحجاـ كليس لمنقطة أبعاد مف الناحية الين      

خاصة، فيذه نقطة سكداء عمي أرضية بيضاء تعبر عف نفسيا بشكؿ مختمؼ في كؿ كضع 
يضعيا فيو الفناف، فتبدك صاعدة مرة كأخرم ىابطة أك متحركة نحك الطار الشكمي.) فتح 

 (. 42ـ،2994الباب عبد الحميـ، أحمد رشداف، 
ميـ شكؿ معيف محدكد بأبعاد معينة كىي مساحة مغمقة بخط منحني كالنقطة في التص

، كمف الممكف أف تككف النقطة أقؿ جزء مف المميمتر ، كمف الممكف أف تصؿ إلي أم مساحة 
تتعمؽ بباقي الكحدات التي تككف التصميـ ، أم مف الممكف أف تصؿ إلي سنتيمتر أك أكثر 

 ( . 18ـ، 2994)محمد زكي، 
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ة في التصميـ عف النقطة اليندسية ؛ فالنقطة اليندسية ىي مركز كتختمؼ النقط
الشكؿ سكاء أكاف دائرة أك مربعان ... ، أما النقطة في التصميـ فيي مختمفة الأشكاؿ 

 كالاتجاىات كالأكضاع كالمساحات المكنية . 
 ثاىياً : الخط : 

في بناء العمؿ  يعتبر الخط عنصران ميمان مف عناصر التصميـ ، كلو دكر ميـ كرئيس
 الفني المصمـ ؛ حيث لا يكاد أم عمؿ فني أف يخمكا مف عنصر الخط. 

كالخط ىك العنصر الذم يستطيع مف خلالو الفناف أف يعبر عف انفعالاتو بحرية 
سكاء كاف ذلؾ بريشة تحبير معدنية أك بأصابع الباستيؿ ، أك بالقمـ الرصاص )محسف عطية 

 (235ـ ، 2997، 
ف تحرؾ النقطة في اتجاه معيف أك قد ينتج مف تجاكر مجمكعة مف كينتج الخط م

النقاط المتلاحقة ، كقد يمتد بكيفية يمكف تحديدىا ، كلو مقدار كسمؾ يختمفاف باختلاؼ درجة 
كضكحو ،كيتـ مف خلالو تحديد مساحة معينة أك حجمان معينان ، كلو أكضاع متعددة منيا 

لكضع المائؿ ، كقد يكجد الخط مستقيمان أك منحنيا أك الكضع الأفقي ، كالكضع الرأسي ، كا
حمزكنيا أك منكسران أك متعرجان ، كيعتمد أم عمؿ فني عمي الخط كأساس فني ؛ كلذلؾ فيك 
يعتبر مف أقدـ الكسائؿ المستخدمة في التعبير الفني ، كتستخدـ كممة خط بمعني أكسع عند 

 ( . wong,2008,11كحدة كالتكازف )كصؼ أم عمؿ فني يتضمف إيحاءات باليقاع ، كال
كاستخداـ الخط داخؿ العمؿ الفني يساعد عمي إنشاء حركة داخؿ التصميـ مع ترتيب 

 الأشكاؿ كتحديد اتجاىاتيا .
 أىواع الخطوط : 

لمخط أنكاعان كثيرة ، كمستكحاة مف الطبيعة مف حكلنا ؛ منيا عمي سبيؿ المثاؿ: 
جباؿ كالسحب كالكثباف الرممية ، كالجسد البشرم ، الخطكط القكسية المتمثمة في قمـ ال

كتركيب كريقات  الزىرة ، كىناؾ الخطكط المستقيمة المتمثمة في سيقاف الأشجار ، كسعؼ 
النخيؿ كعيداف القصب كسيقاف الذرة ، ككذلؾ الخطكط المتشعبة المتمثمة في تجاعيد الجسـ 

ذلؾ في شراييف النباتات كأكراؽ الأشجار البشرم عند الكبر أك الشراييف أك أكردة النساف ك
 238ـ 2994 –كأيضان في فركع الأشجار الجافة أك تشققات أرض جافة )فاطمة أبك النكارج 

- 239) 
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 كفيما يمي عرض لبعض أنكاع الخطكط كتأثير كؿ منيا في الرسـ كالتصميـ . 
  : الخطوط الأفكية 

سيات الصكرة ، فيي دعامة لمخطكط الأفقية قاعدة أك أرضية ترتكز عمييا أسا
 أساسية لمعناصر داخؿ الرسـ . 

كتعمؿ الخطكط الأفقية عمي زيادة الحساس بالاتساع الأفقي لمتككيف الفني ، ككجكد 
الخط الأفقي في الصكرة يعتبر كسيمة لتحديد مدم قرب الأجساـ أك بعدىا عف المشاىد، 

يقسـ الخط الأفقي الصكرة إلي قسميف كأيضان بياف مكانيا الفراغي ، كليس مف المستحب أف 
 متساكييف لأنو يتعارض مع كحدة الشكؿ . 

إف لكؿ خط في التككيف معناه كدلالتو فالتنكع في استخداـ اتجاىات الخطكط في 
الرسكـ المختمفة ، يؤكد التعبير عف الحساس المراد تكصيمو لممشاىد كلمخط الأفقي كظيفة 

يعطي إحساسا بالسككف كاليدكء كالراحة خاصة إذا كقع في  رمزية في التعبير البصرم ، حيث
الأجزاء السفمي مف التصميـ ؛ ذلؾ لأف الخطكط الأفقية ترتبط بالأرض.)محمد زكي، 

 (. 36ـ،2994
كالخطكط ذات الاتجاىات الأفقية في التككيف تعمؽ الحساس باليدكء كالاستقرار 

الحساس بالحيكية في التككيف كالخطكط المائمة بينما الخطكط المائمة القميمة كالقصيرة تعطي 
 المنحنية في أسفؿ الصكرة تأتي بمثابة ترشيد لمعيف إلي مركز السيادة في التككينات الأفقية . 

 الخطوط الزأصية : 

ترمز الخطكط الرأسية إلي الرفعة كالعظمة كالشمكخ كالكقار ، كالخطكط الرأسية تحتاج 
 .  إلي خطكط أفقية لترتكز عمييا

كتلاقي الخطكط الرأسية  كالأفقية يعمؿ عمي الحساس بالتكازف ؛ فالخطاف الأفقي 
كالرأسي ىما لقاء بيف قكتيف في اتجاىيف متعارضيف كربما يككف ذلؾ مرجعة إلي أف الخط 
الرأسي بحكـ تعبيره عف الجاذبية الأرضية كالخط الأفقي بحكـ تعبيره عف الاستقرار  كالتسطيح 

ان ىامان في إثارة الحساس بالتكازف في القكم ، كالتنكع في استخداـ الخطكط يمعباف دكر 
الأفقية،ك الرأسية يحقؽ الحساس بالتكازف داخؿ التصميـ حيث يتـ تدعيـ الخطكط الرأسية 
بالأفقية، كتعرؼ باسـ الخطكط الرابطة ، كما أف استخداـ الخطكط الرأسية في التصميـ بصكرة 

 (248ـ ، 1005،اس بالقكة كالصلابة )إسماعيؿ شكقيمتكررة يزيد الحس
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  : الخطوط الميشيية والدوائز والحلشوىيات 

تضفي الخطكط المنحنية عمي التصميـ إحساسان بالكداعة كالرقة كالسماحة كالرشاقة 
 ، كتعمؿ الخطكط المنحنية عمي جمع شمؿ عناصر العمؿ في كحدة كاحدة . 

ليندسية سمسمة مف المنحنيات المتصمة ؛ كقد أما الدكائر فتعتبر مف الكجية ا
 استخدمت الدائرة منذ القدـ في التصميـ كالتككيف كرمز للأبدية اللانيائية . 

كالدائرة في التصميـ ىي أحد الأشكاؿ البسيطة ذات البعديف، كليا أحجاـ كأشكاؿ 
مشاعر الصياد مختمفة، كتعتبر الحمزكنيات مف مشتقات المنحنيات كالدكائر ، كقد ترتبط ب

حيف يدكر حكؿ فريستو ليضيؽ الخناؽ عمييا حتى يقتميا ؛ كفي التعبير الفني يمكف أف 
 تستخدـ الحمزكنيات مرتبطة بيذا المعني أك ما يماثمو . 

  : الخطوط المائلة 

مركبة سكاء كانت  أحاسيسالتصميـ  أكينبثؽ عف الخطكط المائمة في التككيف 
المستقرة لمخطكط  الأكضاعطبيعة انحراؼ الخطكط المائمة عف تصاعدية أك تنازلية ، لأف 

 الرأسية أك الأفقية كضع يثير في المشاىدة إحساس بالترقب أك التكتر . 
كالخط المائؿ يمثؿ كضعان غير متزف ، يدفع المشاىد إلي البحث عف الاتجاه المضاد 

 .(237ـ ، 2997ة )محسف عطي.لاستعادة إحساسو بالتكازف أثناء رؤيتو لمعمؿ الفني
كتظير الحركة في الخطكط المائمة نتيجة الحساس بالسقكط الناتج عف مشاىدة 

بالتكتر ، الذم يشد عيف الرائي  الخط مائلان مما يعطي الشعكر بعدـ الاستقرار ، كالحساس
 تجاىات كالسقكط في حد ذاتو حركة . الا  أحد لي السقكط فيإ

 :ثالجاً : المضاسة )الغهل(

شكاؿ أكليا أكثر تركيبان مف النقطة كالخط ،كتتككف الأشكؿ تعني عنصران مسطحان كممة 
ف شكؿ مف كك  مف الخطكط ؛ لأف أم خط عندما يبدأ رحمتو كيكمميا بالعكدة إلي نقطة البداية ي  

 شكاؿ كيتخذ ىيئة معينة . الأ
الشكؿ كالشكؿ ىك الييئة التي يتخذىا أم شيء داخؿ العمؿ الفني ، كعمي ىذا فإف 

يتألؼ مف عنصر أك مجمكعة مف العناصر كىك ينشأ مف تتابع مجمكعة مف الخطكط 
المتلاحقة كالمتجاكرة فينتج عف ذلؾ مساحة متجانسة يختمؼ مظيرىا الخارجي باختلاؼ 

 اتجاه الحركة ، كلكؿ شكؿ كياف خاص بو . 
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لمثمث االيندسية ك كالأشكاؿ (ىندسية كعضكيةكتنقسـ الأشكاؿ بصفة عامة إلي )
شكاؿ الحرة التي لا تحتكم عمي زكايا أك كالدائرة كالمستطيؿ أما الأشكاؿ العضكية فيي الأ

 .  ككرؽ الشجر كالأميبةط ىندسية خطك 
  :رابعاً : اللوٌ

شكاؿ كالذم لمعيف الناشئ مف كقكع الضكء عمي سطح الأىك ذلؾ الحساس البصرم 
لمكف عف العناصر الأساسية لمتصميمات حيث شكاؿ ، كيعبر از بيف الأبكاسطتو يمكف التميي

اختيار المكف المناسب كالعبرة يؤثر في نجاح مختمؼ التصميمات ، كعمي ىذا فإف دراسة  أف
الميمة في تككيف القدرة لدم المصمـ عمي اختيار الألكاف كاستخداميا  الأشياءالمكف مف 

 بشكؿ مناسب . 
 ألكافسقكط الأشعة الضكئية ) كيمكف القكؿ بأف المكف إحساس بصرم ينشأ مف

تيجة لامتصاص بعض ىذه الأشعة الطيؼ( عمي أسطح الأشكاؿ كيستمد الشكؿ لكنو ن
البعض الآخر كالمكف الذم ندركو ىك لكف الضكء المنعكس مف عمي الأشكاؿ أك  كانعكاس

 الأشياء أما الألكاف الممتصة فلا تراىا العيف . 
 .(236،  ـ1020،)محمد فضؿ ىا إلي :لكاف كفقان لطريقة تحضير كتنقسـ الأ 
 . ية : كىي الأزرؽ كالأصفر كالأحمرألكاف أكل -2

 خضر كالبرتقالي كالبنفسجي . ألكاف ثانكية : كىي الأ -1

بط بخصائص المكف المختمفة تنو ير لو أىميتو عند الرسـ كالتمكيف لأ  كىذا التقسيـ
لأصفر ؛ كبذلؾ يتغير أصؿ المكف ف المكف البرتقالي نتيجة خمط المكف الأحمر مع ايفيمكف تكك 

كما يمكف إضافة المكف  الأسكد أك الأبيض أك الرمادم مما يغير مف درجة تشبع المكف ، 
 (كبذلؾ يعتمد تقكيـ أم لكف عمي خصائص ثلاثة كىي )صفة المكف كقيمتو كدرجة تشبعو
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 : خصائص اللوٌ

 )لخاصية التي تميز أحد : كالمقصكد بيا أصؿ المكف : كىي ا صفة المكف )كتمة المكف
الألكاف عف غيره كىذه الخاصة بمسميات الألكاف ؛ كأف يقاؿ ىذا المكف أصفر كآخر أحمر 

 . 

 : كىي الدرجة التي يقصد بيا أف المكف فاتح أـ غامؽ كبذلؾ فإف قيمة المكف  قيمة المكف
خمط تدؿ عمي درجة نصكعو كالتغير في درجة استضاءة المكف أك عتامتو ينشأ نتيجة ل

 ىذا المكف بالمكنيف الأبيض كالأسكد . 

 ىي درجة نقاء المكف كقكة كضكحو فيي الخميط كىي الخاصية التي تعبر عف  :شدة المكف
 .درجة صفاء المكف مف حيث أنيا نقية كغير مضاؼ إلييا أم لكف آخر .

(Seussmeres,2009,95)   كالتغير في أم خاصية أك عامؿ مف ىذه العكامؿ حتمان
  .يتبعو تغير في خكاص المكفسكؼ 
 : (الأصط الجناليةمكومات العنل الفني ) -2

 –إلي جانب كظيفتيا في البناء التشكيمي لمتصميـ  –تؤدم عناصر العمؿ الفني 
دكران جماليان يرتبط بكضع ىذه العناصر في علاقات معينة عمي مسطح التصميـ بما يحقؽ 

كالتناسب كالاتزاف التي تظير مف  كاليقاعدة ، قيمان فنية جمالية ، كنعني بيا قيـ الكح
 .خلاؿ تنظيـ العلاقات بيف عناصر التصميـ المختمفة )المفردات الشكمية(

ان يحاكؿ الفناف تحقيقو بصكرة تعكس الغرض سس الجمالية ىدفان رئيسكتمثؿ الأ
كتتعدد  الجماعي كالكظيفي مف العمؿ المصمـ محملان بذاتية الفناف كفرديتو التعبيرية ،

 لتصميمية ؛ بحيث يككف لكؿ منيا كيفياتالصكر كالأساليب التي تحقؽ ىذه الأسس ا
خاصة تتطمب مف المصمـ مراعاتيا بالصكر التي تكصؿ الرسالة الفكرية أك الجمالية 

 التي يؤدييا العمؿ . 
 : أولا :الوسدة

صميـ الت أسسالأسس الرئيسية لنتاج العمؿ الفني كبقية  تعتبر الكحدة مف
ما ىي إلا طرؽ مختمفة لتأكيد صفة الكحدة داخؿ العمؿ الفني ، كالكحدة في  الأخرل

كعامؿ ثانكم يقكـ بمنزلة التابع ،يمثؿ مركز التصميـ  تتحقؽ بكجكد عامؿ رئيسالتصميـ 
 مؿ المسيطر . المع
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لي تحقيؽ الكحدة كالانسجاـ عف طريؽ ترابط كييدؼ الفناف في تصميمو إ
 مع بعضيا البعض .  عناصر التصميـ
عمي الأجزاء حيث الكؿ  لجانب الياـ في الكحدة المرئية مف خلاؿ سيطرةا كيظير

كربما يحتكم كؿ عنصر عمي معني  ،التصميـ ككؿ قبؿ ملاحظة العناصر منفصمة ي شاىد
لمشاىد التصميـ الكمي مف كجرد إلا أنيا تضيؼ معني آخر لمتككيف ككؿ كيرم ا ،خاص
 . (Lauer,2009,6).لمفرداتع ايمتج

يف عناصر كتتحقؽ الكحدة الفنية في العمؿ الفني مف خلاؿ إيجاد علاقات ب
قات جراء بعضيا ببعض كعلاقة الجزء بالكؿ ، كىذه العلاالتصميـ مف خلاؿ علاقة الأ
شكاؿ كالتقاطع كالتجاكر كتعمؿ عمي إيجاد الترابط بيف الأ تحكميا نظـ التراكيب كالتماس

 كحدة كاحدة . كالنظر إلييا ك
  :ثاىياً : الإيكاع

رفت بالمكسيقي ، ثـ استعيرت ىذه الكممة لتصبح ما ع   أكؿارتبطت كممة إيقاع 
اليقاع في حقيقتو ظاىرة مألكفة في طبيعة  أفكما  .متداكلة في مجاؿ الفنكف التشكيمية

يقاع . النساف نفسو ، فبيف ضربات القمب كانتظاـ ، كبيف النكـ كاليقظة انتظاـ ، ك   ا 
ستاتيكية حيث ترتبط فكرة التشكيمي ظاىرة ديناميكية كليست ايعتبر اليقاع في الفف 

ترديد لمحركة بصكرة منتظمة تجمع بيف الكحدة  أنياس بالحركة ، حيث االيقاع في الأس
،  ـ2980 -)محمكد البسيكني.صر مالتغيير كيمكف تحديد اليقاع عمي أنو تكرار لعنكا

217). 
ي الكتؿ أك المساحات أك الأشكاؿ المككنة مف كحدات متماثمة فىذا التكرار  قد يككف

 . أك مختمفة أك متقاربة أك متباعدةتمامان 
عمييا العنصر  ميـ الذم يظير في الحالة المكجكدالتص أسسكاليقاع أساس مف 

خر ان كالبعض الآف يككف بعض اليقاع البصرم مفاجئالمرئي داخؿ العمؿ الفني كيمكف أ
 كللإيقاع عدة أنكاع.متتابعان أك متبادلان . 

 أىواع الإيكاع:

 امان في الشكؿ كالحجـ كالمكقع إيقاع رتيب : تتشابو فيو كؿ مف الكحدات كالفترات تشابيان ت
 . ت سكداء مثلان كالفترات بمكف آخركلكنيا تختمؼ في الألكاف فقد تككف الكحدا،
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  حدات دكف التزاـ بتسمسؿ محدد حيث تختمؼ شكؿ إيقاع غير رتيب : تتشابو فيو جميع الك
 بعض أيضان .كما تختمؼ فيو الفترات بعضيا مع اختلافان تامان  البعض الكحدات عف بعضيا

  إيقاع حر: يتـ فيو تكزيع الكحدات دكف التزاـ بتسمسؿ محدد حيث يختمؼ شكؿ الكحدات
  أيضا. عف بعضيا اختلافا تاما كما تختمؼ فيو الفترات بعضيا مع بعض

  . إيقاع متناقص : كفيو تتكرر الكحدات بصكرة مطردة في التناقص 

  . إيقاع متزايد : كفيو تتكرر الكحدات بصكرة مطردة في التزايد 

 : ثالجاً : الاتشاٌ

الاتزاف ىك الحالة التي تتعادؿ فييا القكم المتضادة ، كىك أيضان ذلؾ الحساس 
سي مرتكز جاذبية ، كىك إحساس ينشأ مف خط رأة العف طبيع النفكسنشأ في يالغريزم الذم 

نان عمي أرضية أفقية ، أسيان كمتز عمي خط أفقي ، أك مف كجكد النساف في كضع معتدؿ قائـ ر 
التصميـ  أككالتكازف مف الخصائص الأساسية التي تمعب دكران ميمان في جماليات التككيف 

ساس ظيـ عناصر عممو الفني لا لأنو أتنكالفناف أك المصمـ يتجو نحك تحقيؽ الاتزاف في 
 فني فحسب كلكف لأنو مف أسس الحياة.

كالاتزاف مف الخصائص الأساسية التي تمعب دكران ميمان في تقكيـ العمؿ الفني عف 
طريؽ الحساس بالراحة النفسية حيف النظر إليو كىذا الحساس داخمي ينشأ في نفس 

 (200،  ـ2990،المشاىد )فريال شريؼ 
قؽ الاتزاف غالبان مف خلاؿ تناسب الأشكاؿ كالخطكط كالمساحات كالألكاف كما قد كيتح

 ينتج مف تمايؿ الأشكاؿ مع الخمفية أك الأرضية أك الفراغ . 
 أبعادكما يتحقؽ الاتزاف أيضان مف خلاؿ تنظيـ الشكاؿ المتماثمة في الحجـ عمي 

كلا يعني التكازف بالضركرة  ،بيفمتساكية مف مركز التصميـ حيث يحقؽ التساكم بيف الجان
نما يمكف تحقيؽ  أف تككف لكؿ الكحدات أك العناصر نفس الكزف أك الحجـ أك درجة الثقؿ كا 

 التكازف بيف العناصر غير المتماثمة . 
 نظـ الاتزاف الآتية.  غالبية الأشكاؿ البصرية عف طريؽ أحدكيتحقؽ الاتزاف في 

 ط الاتزاف المتميزة في الطبيعة ؛ حيث تتكرر المفردات : ىك نمط مف أنما الاتزاف المتماثؿ
في نفس المكقع عمي الجانب الآخر مف المحكر المركزم ، كيسمي بالاتزاف المحكرم 

 أم يككف فيو النصؼ الأكؿ مف التصميـ صكرة طبؽ الأصؿ مف النصؼ الآخر . 
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 متشابية ، ذات  : ينشأ الاتزاف غير المتماثؿ مف كجكد مفردات الاتزاف غير المتماثؿ
في الكمية ك الكتمة كىذا جكىر  متساكية أك جذب لمعيف غير متساك   أكزاف بصرية

الاتزاف غير المتماثؿ كىك لا يعتمد عمي أم مف المحاكر الكاضحة أك النقط المركزية بؿ 
يثير المتماثؿ يعتمد عمي الحساس بمركز الثقؿ ، كيعطي شعكران بالحركة كالاتزاف غير 

 ه البصرم كيخمؽ نكعان مف الاتزاف النشط غير التقميدم . الانتبا

 رابعاً : الحزنة : 

عند إدراؾ  لأعيفاتشير إلي المسار الذم تتبعو الحركة في تصميـ العمؿ الفني 
التصميـ ، كالحركة جزء جكىرم بالنسبة لجميع التصميمات المرئية ، كىي تتضمف فكرتيف 

ستغرقو ىذا التغير ، كقد يحدث التغير ؿ بالزمف الذم يلتغير كالأخرل تتصإحداىما تتصؿ با
كمييما معان كتستمد الييئة الكمية  أكان في المجاؿ المرئي أك ذىنيان في عممية الدراؾ يمكضكع

ما مف محاكرىا الرأسية التي تعمؿ تيلمصكرة قيم ان الحركية إما مف حدكدىا الخطية الخارجية كا 
معيف ؛ كذلؾ لما تقتضيو فكرة التصميـ حيث تدرؾ  عمي تكجيو سير الحركة في اتجاه

العناصر الرأسية فتظير دائمان متزنة  أماالعناصر الأفقية عمي أساس ميميا إلي حالة الثبات 
بصرؼ النظر عف  –بالرغـ مما تتميز بو مف التشبع بشحنة ديناميكية ، كذلؾ فإف المحاكر 

 .تتميز ىي الأخرل بجانب حركي كبير –ؿ اتجاىيا كسكاء كانت ظاىرة أـ مخفية داخؿ الشك
.(Roger,1995,18)  

الحركة مف خلاؿ سطح ثنائي البعد ، إلا أنو يمكف  كعمي الرغـ مف إمكانية تحقيؽ
، اه المكجكد بداخميا كالخارج منياكشكؿ الحركة يشمؿ الاتج ،إدراكيا عمي أنيا ثلاثية البعد

 . (Mogahzy,2012,266) .كالأشكاؿط كيمكف تحديد الاتجاه مف خلاؿ استخداـ الخطك 
كيستطيع المصمـ أف يستغؿ عناصر التصميـ مف )خطكط كمساحات كأشكاؿ كألكاف 
 كملامس( لينقؿ لمعيف الحركة المناسبة ؛ ففي بداية النظر لمتصميـ تدرؾ العيف الأشكاؿ

كضحيا ب ما يالأصغر كالمحاكر المختمفة عمي حسشكاؿ الكبيرة كتأخذ في التحرؾ حكؿ الأ
ليا أىمية  -كأساس تصميمي –كبعدىا تبدأ في قراءة التفاصيؿ الصغيرة كالحركة  ،المصمـ

بالغة في الرسـ التكضيحي حيث تستغؿ في نقؿ عيف الطفؿ مف التركيز عمي الشيء الميـ 
 بمساحتوكالذم يتميز  ،الذم تككف مساحتو كبيرة كألكانو زاىية إلي الشيء الأقؿ في الأىمية

 كألكانو الأقؿ زىاء .  الصغيرة
 خامضا: التياصب:
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 الأجزاءلغة التناسب ىي لغة تحميمية تظير نتائج سريعة ككاضحة كدقيقة حكؿ قيمة 
دراؾ تمؾ القيمة عدديان كىندسيان  بالنسبة لبعضيا البعض كبالنسبة إلي الكؿ الذم تككنو ، كا 

صر الأشكاؿ ، كالاىتداء بيا يؤدم إلي استنباط أسرار التكافؽ أك التناسؽ بيف مجمكعة عنا
 كتأثيرهىك اىتداء إلي أسباب النظاـ الذم يحدد لكؿ عنصر مكانتو الجمالية حسب أىميتو 

 بالنسبة لممجمكعة الكمية . 
الرياضية كالنظـ اليندسية في  الأعدادكالتناسب مصطمح يتضمف دلالة استخداـ 

ع مثؿ الكميات العددية نفس النك اكتشاؼ أك كصؼ طبيعة العلاقة بيف خكاص عدة أشياء مف 
ة المككنة الأجزاء الرئيسكالزكايا كمكاقع للأجزاء كأبعاد الحجكـ كالمساحات كالأطكاؿ 

 (. 134ـ،1005.)إسماعيؿ شكقي ،لمشيء
الجمالية التي تضمف نكعان مف قياس يمكف اتخاذه  كما يرتبط مفيكـ التناسب بالنسب

 ؿ الفنية أك عدـ صلاحيتيا . معياران يقاس مف خلالو صلاحية الأعما
 ة : صاً الضيادة والتبعيصاد

ليا بقية أجزاء العمؿ يخضع فكرة سائدة  أكلكؿ عمؿ فني محكر أك شكؿ غالب 
الفني كقد يككف ىذا المحكر ناشئان عف استخداـ الألكاف بطريقة معينة تجعؿ المشاىد يحس 

 ،ريؽ استخداـ الأشكاؿعف ط أكبسيادة بعض عناصر التصميـ عف طريؽ سيادة لكف 
التصميـ بؿ قد يككف في نو لا يشترط كجكد ىذا المحكر في كسط نلاحظ أكتنظيميا كيجب أف 

صر عمي ىذه تقالأخرل لمعمؿ الفني كلكف البحث اات جانب منو،كىناؾ بعض العناصر كالمقكم
  الأسس لأىميتيا في إنتاج العمؿ الفني .

 :  فنيوعياصز ومكومات العنل ال الطبيـعة  

كممة الطبيعة كممة غامضة فيمكف أف يككف معناىا كؿ شػيء كبيػذا تضػـ المجتمػع ك مػا      
يحكيو مف إنساف ك كائنات أخرل . الطبيعة ىي الحقيقة العظمى التي تحيط بالنساف ك تييػئ 
المكاقػؼ ك تضػػع المشػكلات فػػي حياتػو ، ك بكجػػو عػاـ تحػػدد كثيػرا مػػف الاتجػاه الػػذم يجػػب أف 

 ( .20،  ـ1005مكه . )فاطمة أبك النكارج ، يتبعو ن
الطبيعػػة ىػػي المصػػدر الأساسػػي لممصػػمـ لمػػا تحكيػػو مػػف خامػػات لا نيائيػػة ك مػػف منػػاظر      

إبداعيػػة كمػػف عناصػػر تصػػميمية مختمفػػة كالنقػػاط ، ك الخطػػكط ، كالأشػػكاؿ ، ك الملامػػس ، ك 
 الألكاف ك غيرىا مف العناصر . 
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ذم تخضع لو الطبيعة ك الػذم ىػك مػف صػنع الخػالؽ المبػدع يعػد كما أف النظاـ المحكـ ال     
 بيئة خصبة للأسس الجمالية مف كحدة ك اتزاف ك تناسب ك إيقاع ... الخ . 

 كالمصمـ عندما يستميـ الطبيعة في أعمالو يمر بعمميتيف ىما :   
فسػػيكلكجية الأكلػػى/ داخميػػة متصػػمة بقدراتػػو الدراكيػػة بمػػا فييػػا مػػف ثقافػػة ك مػػزاج ك قػػدرات  

 كبيكلكجية . 
كالثانيػػة / خارجيػػة تتمثػػؿ فػػي علاقتػػو بالطبيعػػة ، حيػػث تعتمػػد عمميػػة التصػػميـ عمػػى التنظػػيـ 
البصرم ك عمى كيفية رؤية الطبيعة ك استخلاص النظـ اليندسية التػي تحقػؽ اليقػاع كالكحػدة 

 ك الاتزاف ك التنكع في الطبيعة . 
عػػا لممكاقػػؼ البيئيػػة المختمفػػة ، ككجػػد عناصػػر تبيختمػػؼ مفيػػكـ الطبيعػػة لػػدل المصػػمـ      

يعي جماؿ الزىرة ككرقػة  ة ، حتى في أبسط صكرىا ، فكؿ فردفي الطبيع كمقكمات العمؿ الفني
الشػجر ك قكقعػػة البحػػر ، كحتػػى العػػالـ العجيػػب لممجيػػر الػػذم قػػد يكػػكف مألكفػػا لمعممػػاء فقػػط . 

 ية الخاصة بالتصميـ .ففي تمؾ الأشكاؿ المتنكعة تكجد بعض الحقائؽ الأساس
كتكجػػد كػػذلؾ نمػػاذج أخػػرل متعػػددة تعكػػس النظػػاـ ك التصػػميـ فػػي الطبيعػػة ك كممػػا كانػػت      

البيئػػة جذابػػة ، أحػػس النسػػاف بحاجتػػو لأف يعكػػس جماليػػا بطريقػػة تمقائيػػة ، أك بمعنػػى آخػػر 
ؿ أحس بضركرة ممحة في أف يجمؿ البيئة التػي صػنعيا بيديػو عػف طريػؽ التصػميـ . )إسػماعي

 ( .34:33،  ـ1007شكقي ، 
 :  إىتاز العنل الفنيالعوامل المؤثزة في 

،  1007ىػػػي : ) إسػػػماعيؿ شػػػكقي ،  إنتػػػاج العمػػػؿ الفنػػػي ىنػػػاؾ عػػػدة عكامػػػؿ تػػػؤثر فػػػي    
48:46  ) 
 الخامات ك الميارات الأدائية المتصمة بالتصميـ . (2
 كظيفة العمؿ الفني أك القطعة التي ينتجيا المصمـ . (1
 ـ . مكضكع التصمي (3
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 كسيتـ تناكؿ ىذه العكامؿ بشيء مف التفصيؿ : 
 الخامات و المَارات :  (1

تحػػدد طبيعػػة الخامػػات ك طػػرؽ اسػػتخداميا فػػي بنػػاء الشػػكؿ المصػػمـ ، فكممػػا اتسػػعت معرفػػة 
المصمـ بإمكانيات الخامة ك طرؽ معالجتيػا أدل ذلػؾ إلػى ازديػاد أفكػاره التخيميػة كقدرتػو عمػى 

 مى نكعية الأشكاؿ التي تنتج منيا . الخمؽ . ك تسيطر الخامة ع
ك لأف لكؿ خامة حدكدىا ك إمكانياتيا ك نكاحي قصكرىا الطبيعية ، فالطينات تختمػؼ عػف      

 الأخشاب أك المعدف أك النسيج أك الألياؼ . 
يتطمػػػب التصػػػميـ الجيػػػد كمػػػا تتطمػػػب الصػػػناعات الممتػػػازة مػػػف المصػػػمـ أف يتعػػػرؼ عمػػػى      

ا معرفػػة دقيقػػة ، ك أف يكتشػػؼ حػػدكدىا ك إمكانياتيػػا . ك أف يبتكػػر فػػي الخامػػات التػػي يسػػتغمي
إطػػػار خامتػػػو مسػػػتفيدا مػػػف الظػػػركؼ الخاصػػػة التػػػي تتيحيػػػا الخامػػػة لمتصػػػميـ ، ك أف يحػػػتفظ 
بصػػفاتيا أيضػػا فػػي عمميػػة النتػػاج .فالخامػػات مصػػدر لانيػػائي لليػػاـ الفنػػاف الحسػػاس ، فقػػد 

سػطحية كصػفاتيا الأخػرل لمفنػاف ابتكػارات عديػدة فػي تكحي ألكاف الخامات ك قمتيا ك قيميػا ال
 التصميـ . 

كما لمخامات قيكد تفرضيا عمى التصػميـ الكاحػد بسػبب اخػتلاؼ الخامػة ، كمػا أف اختيػار      
الخامة خاضع لمكظيفة التي سػيؤدييا العمػؿ الفنػي . كمػا يجػب عمػى الفنػاف أف يكػكف ذا خبػرة 

 ة يستعمميا . لأف ليذه الأدكات أيضا إمكانيات . بأنكاع الأدكات التي تستخدـ لكؿ خام
التي تسػتخدـ لكػؿ خامػة يسػتعمميا كما يجب عمى الفناف أف يككف ذا خبرة بأنكاع الأدكات      

 لأف ليذه الأدكات أيضا إمكانيات .
 وظيفة العنل الفني المصنه :  (2

مـ لخدمػػة كظيفػػة يحقػؽ الشػػكؿ المبتكػػر الغػػرض منػو فكثيػػر مػػف الأشػػياء المصػنكعة تصػػ      
خاصػػة ، كبػػاختلاؼ الكظيفػػة تختمػػؼ الخامػػة ك يختمػػؼ الشػػكؿ . كلػػذلؾ فالفنػػاف المصػػمـ يجػػب 
عميػػػو أف يػػػدرس متطمبػػػات كظيفػػػة الشػػػيء المطمػػػكب . ليضػػػمف التصػػػميـ النػػػاجح ك ليختػػػار 

 الخامات المناسبة ك يشكميا بكعي بحيث تفي باليدؼ منيا . 
يجػػب أف  ، كالناحيػػة الجماليػػة  الخضػػكع ليػػا ك ييمػػؿفنػػاف لدرجػػة كالكظيفػػة يجػػب ألا تقيػػد ال

 يرضي الحاجة الجمالية عند الفناف .  ايككف ذلؾ الحؿ الكظيفي حلا جمالي
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 وع التصنيه : موض (3

المصمـ ك يجعمو أحيانا غنيا ، لأنػو يػكحى إليػو بأشػكاؿ ك عمي العمؿ الفني  يؤثر مكضكع    
كعمػػى المصػػمـ أف يسػػتخمص مػػف المكضػػكع ألػػكاف ك قػػيـ سػػطحية تتعمػػؽ بػػنفس المكضػػكع . 

السمات الفنية ، ك أف يحممو إلى عناصر فنية كػالخط ك المػكف ك القػيـ السػطحية فيختػار منيػا 
مػػا ىػػك أكثػػر أىميػػة ك مناسػػبة لتصػػميمو ك مػػا يعبػػر عػػف إحساسػػاتو . كبػػذلؾ يكػػكف المكضػػكع 

 مصدرا للياـ الفناف .
  الفني :العنل  تصنيه التعله الإلهتروىي و 

منػػذ دخػػكؿ الحاسػػب الآلػػي مجػػاؿ التصػػميـ الفنػػي أدل ذلػػؾ إلػػى التقػػدـ فػػي إنتػػاج الصػػكر      
تطكرت صناعة التصميـ بمؤازرة الحاسب الآلي في رسػـ المخططػات ك ك المتحركة الكرتكنية  ، 

الرسػػكـ  الأكليػػة لصػػناعة الأكانػػي ك غيرىػػا ، ك إجػػراء أم تعػػديلات بسػػيكلة كيسػػر دكف إعػػادة 
 بأكممو كىذا يكفر الجيد لممصمـ ك كفر بيئة خصبة للإبداع ك الابتكار . رسـ الشكؿ 

كىنػاؾ دراسػػات عديػػدة أكػػدت عمػػى فعاليػػة الحاسػب الآلػػي فػػي مجػػاؿ التصػػميـ الفنػػي منيػػا      
( ، كدراسػػة Roozmary,1991( ، كدراسػػة ركزمػػارم )Freedman,1990دراسػػة فريػػدماف )
 ( .  ـ1001)إيماف حمدم ، 

طكر التكنكلكجي ظيرت بعد ذلؾ بػرامج تسػمح لممػتعمـ بالابتكػار بشػكؿ أكبػر كىػي كمع الت     
البرامج ثلاثية الأبعاد حيث يستطيع المبرمج تدكير الشكؿ في الفػراغ حسػب الأمػر الػذم يعطيػو 
لجياز الحاسب الآلي ، ك بإدخاؿ عنصر الحركػة يعطػي لمصػكرة تشػكيقا ك تمييػزا لمكاقػع ، كقػد 

رات سػريعة فػي الحجػـ ك المػكف ك الحركػة ك الخطػكط ك غيرىػا . ك قػد يغيػر يجرم المتعمـ تغيي
المصػػمـ فػػي أبعػػاد الأشػػكاؿ مبتكػػرا تصػػميمات جديػػدة ، ك كأنيػػا إبػػداع جديػػد لػػـ يكػػف بالمكػػاف 

 ( .57،  ـ1003تنفيذه ك متابعتو بطرؽ الرسـ ك التصميـ العادية . ) إبراىيـ الفار ، 
ي فػػػي مطمػػػع الألفيػػػة الثالثػػػة  أدل ذلػػػؾ إلػػػى زيػػػادة التفاعػػػؿ ك بظيػػػكر الػػػتعمـ الالكتركنػػػ     

المسػػتمر بػػيف الطالػػب ك جيػػاز الحاسػػب الآلػػي ، ك انعكػػس ذلػػؾ بػػدكره عمػػى مجػػالات التعمػػيـ 
 المختمفة بما فييا مجاؿ التصميـ الفني . ك أدل ذلؾ إلى : 
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  . تحقيؽ أىداؼ التعميـ الفردم في مجاؿ التصميـ 

 فني في تسمسؿ منطقي ك منظـ . تقديـ مادة التصميـ ال 

  . تعميـ المتعمـ بالسرعة التي تناسب قدراتو 

إعطػػاء الفرصػػة لممػػتعمـ إلػػى الكصػػكؿ لمػػتمكف فػػي مكضػػكع مػػا قبػػؿ الانتقػػاؿ إلػػى مكضػػكع آخػػر 
 جديد . 

 تغيير اتجاه المتعمـ نحك دراسة التصميـ الفني  . 

 فتح المجاؿ أماـ المتعمـ للإبداع الفني . 

 قت ك الجيد لدل المتعمـ المصمـ . تكفير الك 

مع مراعاة تقنيات التعمـ  ج في مجاؿ التربية الفنيةكبالتالي فإذا أحسف إعداد برام    
اللكتركني فإف ذلؾ سكؼ يككف لو مردكده اليجابي عمى المتعمـ ك بصفة خاصة ك مجاؿ 

 التصميـ ك البداع بصفة عامة . 
 ثاىيا: التعــــله الإلـهـــتروىي

 :  مفَوو التعله الإلهتروىي

ىنػػاؾ تعريفػػات عديػػدة لمػػتعمـ اللكتركنػػي ، ك غالبيػػة ىػػذه التعريفػػات متداخمػػة ، ك بصػػفة 
عامة فإف مفيكـ التعمـ اللكتركني لا يزاؿ في طكر التكػكيف ك لػـ يسػتقر حتػى الآف عمػى حػاؿ 

تركنػػي : ) إيمػػاف مػػا يمػػي عرضػػا لأىػػـ كجيػػات النظػػر التػػي تناكلػػت مفيػػكـ الػػتعمـ اللك. كفػػي 
 ( ،  13،ـ1007( ) عػػادؿ سػػرايا ، 29، ـ1005( ،)حسػػف زيتػػكف ،22ـ،1003الغػػراب ، 

(Yogesh , 2009, 33-34)  
كجيػة النظػر الأكلػى : يػرل أصػحابيا أف الػػتعمـ اللكتركنػي ىػك الػتعمـ الػذم يسػتخدـ فيػػو      

 المحمية ، .... الخ . الكمبيكتر ك برمجياتو  التعميمية ك شبكات الكمبيكتر الدكلية ك 
كجيػػة النظػػر الثانيػػة : ك يعتقػػد أصػػحابيا أف الػػتعمـ اللكتركنػػي ىػػك الػػتعمـ الػػذم يػػتـ مػػف      

، ك البريػػد اللكتركنػػي ،   Webخػػلاؿ شػػبكة الانترنػػت ك تقنياتيػػا )تطبيقاتيػػا( مثػػؿ : الكيػػب 
 كمؤتمرات الفيديك الكمبيكترية .... الخ . 

ك ينظر أصػحابيا لمػتعمـ اللكتركنػي عمػى أنػو الػتعمـ الػذم يػتـ عػف  كجية النظر الثالثة :     
بعػػد ، أم يكػػكف الطالػػب بعيػػد مكانيػػا ك ربمػػا زمانيػػا عػػف المعمػػـ ، كيسػػد ىػػذا البعػػد باسػػتخداـ 
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تكنكلكجيػػا المعمكمػػات ك الاتصػػاؿ ، مثػػؿ : النترنػػت ، ك القنػػكات الفضػػائية ، ك التميفػػكف .... 
 الخ . 
ابعة : ىك التعمـ الذم يتـ بالاستعانة بالتكنكلكجيا الرقميػة مثػؿ : الأقػراص كجية النظر الر      

 ...الخ .beW، ك الكتب اللكتركنية ، ك الشبكة النسيجية  CDالمدمجة 
كجية النظر الخامسة : كيعتقػد أصػحابيا أف الػتعمـ اللكتركنػي مػا ىػك إلا الػتعمـ التخيمػي      

 ي بيئة اصطناعية مثؿ الانترنت . الاصطناعي )الافتراضي( الذم يتـ ف
كجية النظر السادسة : ك يفضؿ أصحابيا النظر لمتعمـ اللكتركني عمى أنو الػتعمـ الػذم       

 Electronicالتعميمػػػي عػػػف طريػػػؽ أم كسػػػيط إلكتركنػػػي   Contentيقػػػدـ فيػػػو المحتػػػكل 

Medium  تمفزيػػػكف ، مثػػػؿ الكمبيػػػكتر ك برمجياتػػػو ك شػػػبكاتو ، ك البػػػث الفضػػػائي ، ك ال
 .    Mobile Phoneالتفاعمي ، ك الأقراص  المدمجة ، ك الياتؼ المحمكؿ .

لكتركنػػي ىػػك تعمػػـ يعتمػػد عمػػى تقػػديـ التعمـ ال لتعريفػػات السػػابقة يمكػػف القػػكؿ بػػأف"فػػي ضػػكء ا
المحتػػكل التعميمػػي فػػي صػػكرة بػػرامج متقدمػػة باسػػتخداـ الحاسػػب الآلػػي إلػػى المػػتعمـ بالسػػرعة 

 .  لتعممو"المناسبة 
 ه الإلهتروىي : تعلال أٍداف

يسعى التعميـ اللكتركني ك برامجو إلى تحقيؽ العديد مف الأىداؼ أىميا : 
(Allen,2003 ) 

تييئة بيئة تعميـ ك تعمـ تفاعمية مف خلاؿ تقنيات الكتركنية جديدة ك التنكع في  -
 مصادر المعمكمات ك الخبرة . 

ف خلاؿ تبادؿ الخبرات التربكية ، ك دعـ عممية التفاعؿ بيف المتعمميف كالمعمميف م -
الآراء ، ك المناقشات ، ك الحكارات اليادفة لتبادؿ الآراء بالاستعانة بقنكات الاتصاؿ 

 Chating   ، tv، ك برامج المحادثة  E-mailالمختمفة مثؿ : البريد اللكتركني 
ttqv tttvhttwgh Virtual Classroom  . 

 ية اللازمة لاستخداـ التقنيات التعميمية الحديثة . إكساب المعمميف الميارات التقن -

 إكساب الطلاب الميارات اللازمة لاستخداـ تقنيات الاتصالات ك المعمكمات . -
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نمذجة التعميـ ك تقديمو في صكرة معيارية ، فالدركس تقدـ في صكرة نمكذجية ، ك  -
مثمى مف تقنيات الممارسات التعميمية المتميزة يمكف إعادة تكرارىا ك الاستفادة ال

 الصكت ك الصكرة ، كما يتصؿ بيا مف كسائط الكتركنية . 

تطكير دكر المعمـ في العممية التعميمية حتى يتكاكب مع التطكرات العممية ك  -
 التكنكلكجية المستمرة ك المتلاحقة . 

تكسيع دائرة اتصالات الطالب مف خلاؿ شبكات الاتصالات العالمية ك المحمية ك عدـ  -
ار عمى المعمـ كمصدر لممعرفة مع ربط المكقع التعميمي بمصادر تعميمية مف الاقتص

 خلاؿ المحتكل الرقمي المتكافر عمى شبكات الانترنت . 

 تحقيؽ معايير الجكدة لعناصر المنظكمة التعميمية ، ك زيادة جكدة مخرجاتيا .  -

ت ك تنمية ميكؿ مكاكبة النظـ التعميمية لمستحدثات تكنكلكجيا المعمكمات ك الاتصالا -
 ك اتجاىات الطلاب الايجابية نحك مزيد مف التعميـ ك التعمـ .

 :  أىواع التعله الإلهتروىي

 ـ الالكتركني إلي نكعيف رئيسييف ىما : ينقسـ التعم
التعميـ الالكتركني المتزامف : كىك التعمـ الآتي ، كيتفاعؿ فيو جميع المشتركيف في  -

 قكـ المعمـ بالتفاعؿ مع الطلاب بشكؿ مباشر . الصؼ بالاتصاؿ في كقت كاحد كي

التعمـ الالكتركني غير المتزامف : كىك لا يعتمد عمي الاتصاؿ في مكعد زمني كاحد ،  -
كالكصكؿ عف بعد لقاعدة   E-mailكالبريد الالكتركني  Webكيعتمد عمي شبكة 

 (.84-83ـ،1006) حساـ مازف،البيانات.
 :ىيمبررات اصتخداو التعله الالهترو

ـ الالكتركنػي لمجيػؿ القػادـ كمػا حػددىا كػؿ عمىنالؾ عكامؿ ساىمت فػي تبنػي خيػار الػت     
( ك )عبػػدالعزيز 51،ـ1003( ك )فػػارس الراشػػد ،66،ـ1003مػػف )محمػػد العكيػػد ك آخػػركف ، 

( 44،  1003ك )أنػػس الحجػػي ،  (39،ـ1003عبػػدالمنعـ،إبػػراىيـ )(ك 42،ـ1003النممػػة ، 
 ( بالآتي : 214:211ـ ، 1008( ك )عبدالله المكسى ، 1003الغراب ، إيماف ك )
، ف ىناؾ طريقػة مميػزة لعػرض المنػاىج، مما يستدعي أف يككإلى الاىتماـالطلاب يحتاج  -2

 ك يتـ ىذا عبر الشبكة . 

 إمكانية الاتصاؿ ك الكصكؿ لممناىج في أم كقت .  الاتصاؿ الحقيقي مف خلاؿ -1
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، عامػػػة ك شػػػاممة للاقتصػػػاد حاليػػػا قاعػػػدة نمػػػك الطمػػػب عمػػػى المعرفػػػة فالمعرفػػػة أصػػػبحت -3
فالاستثمار في النساف ك تنمية مياراتو ك معرفتو أصبحت ىي أساس الاستثمار، كبػذلؾ 

 أصبح الاستثمار في تعميـ النساف يعكد بأفضؿ النتائج . 

اسػػتخداـ العديػػد مػػف مسػػاعدات التعمػػيـ ك الكسػػائؿ التعميميػػة ك التػػي قػػد لا تتػػكافر لػػدل  -4
 المتعمميف مف الكسائؿ السمعية ك البصرية . العديد مف 

 التقييـ الفكرم ك السريع ك التعرؼ عمى النتائج ك تصحيح الأخطاء .  -5

 مراعاة الفركؽ الفردية لكؿ متعمـ نتيجة لتحقيؽ الذاتية في الاستخداـ .  -6

 تعدد مصادر المعرفة نتيجة الاتصاؿ بالمكاقع المختمفة عمى الانترنت .  -7

لطلاب بعضػػيـ الػػبعض ممػػا يحقػػؽ التكافػػؽ بػػيف الفئػػات المختمفػػة ذات نشػػر الاتصػػاؿ بػػا -8
 المستكيات المتساكية ك المتكافقة . 

الطالب يتعمـ ك يخطئ في جك مف الخصكصػية ، كمػا يمكنػو تخطػي بعػض المراحػؿ التػي  -9
 يراىا سيمة أك غير مناسبة . 

 اكف الدراسية .تكسيع نطاؽ التعميـ ك تكسيع فرص القبك ؿ المرتبطة بمحدكدية الأم  -20

التمكف مف تػدريب ك تعمػيـ العػامميف ك تػأىيميـ دكف الحاجػة إلػى تػرؾ أعمػاليـ ، إضػافة  -22
 إلى تعميـ ربات البيكت مما يسيـ في رفع نسبة المتعمميف ك القضاء عمى الأمية . 

 المركنة حيث يسيؿ تعديؿ ك تحديث المحتكل التعميمي أك التدريبي . -21

إيصػاؿ التعمػيـ متػكفرة دائمػا بػدكف انقطػاع ك بمسػتكل عػالي الاستمرارية حيث أف كسيمة  -23
 مف الجكدة .

القػدرة عمػى تحديػد مسػتكل المػتعمـ ك إيصػاؿ المحتػكل المناسػب بػدكف التقيػد بالمتػػدربيف  -24
 الآخريف بالضافة إلى سيكلة التعرؼ عمى المراحؿ السابقة التي اجتازىا المتعمـ .

كالمصػػدر الكحيػػد لممعمكمػػات إلػػى دكر المكجػػو  تغييػػر دكر المعمػػـ مػػف الممقػػي أك الممقػػف -25
 كالمشرؼ. 

سػػػرعة تطػػػكير ك تغييػػػر المنػػػاىج ك البػػػرامج عمػػػى الانترنػػػت بمػػػا يكاكػػػب خطػػػط الػػػكزارة ك  -26
متطمبػات العصػػر دكف تكػػاليؼ إضػػافية باىظػة ، كمػػا ىػػك الحػػاؿ فػي تطػػكير البػػرامج عمػػى 

 أقراص الميزر مثلا. 
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لمػادة العمميػة )المنػاىج ، ك المراجػع ، ... تخطي جمع العقبات التي تحكؿ دكف كصكؿ ا -27
 الخ( إلى الطلاب في الأماكف النائية بؿ ك يتجاكز ذلؾ حدكد الدكؿ .

 تحسيف ك إثراء مستكل التعميـ ك تنمية القدرات الفكرية .  -28
 خصائص التعله الالهتروىي :

إبػػراىيـ عبػػد ـ اللكتركنػػي ك برامجػػو فػػي أنػػو : )تػػتمخص أىػػـ خصػػائص الػػتعم
 ،(. 43،ـ1003،  ( ،)فارس الراشد17،ـ1003ـ ،المنع

يػػكفر بيئػػة تعمػػـ تفاعميػػة بػػيف المػػتعمـ ك خبػػرات الػػتعمـ ، ك بػػيف المػػتعمـ ك المعمػػـ ك  -
العكس ، ك بيف المتعمـ ك زملائو ، كما يكفر عنصر المتعة فػي الػتعمـ فمػـ يعػد الػتعمـ 

ى المتعػة فػي الػتعمـ جامدا ، أك يعرض بطريقة كاحدة بؿ تنكعت المثيرات مما يؤدم إل
  . 

يركز عمى مجيكد المتعمـ في تعميـ نفسو )التعميـ الذاتي (،  كذلؾ يمكف أف يػتعمـ مػع  -
 رفاقو في مجمكعات صغيرة )تعمـ تعاكني( ، أك داخؿ الفصؿ في مجمكعات كبيرة . 

يتجاكز حدكد الزماف ك المكاف ، حيث يستطيع المتعمـ أف يحصؿ عميػو مػف أم مكػاف  -
 ساعة في اليكـ عمى مدار أياـ الأسبكع . 14، كفي أم كقت خلاؿ  في العالـ

آمنػػة بعيػدة عػف المخػػاطر التػي يمكػػف أف يكاجييػا المػػتعمـ  تعمميػويػكفر بيئػة تعميميػػة  -
عند المركر بالخبرات المحفكفة بالمخاطر فػي الكاقػع الفعمػي مثػؿ إجػراء تجػارب خطػرة 

اة بعػػض الحيكانػػات المفترسػػة ..... فػػي المعمػػؿ ، أك دراسػػة انفجػػار البػػراكيف ، أك حيػػ
 الخ .

يتػػيح لممػػتعمـ الػػتعمـ دكف الالتػػزاـ بعمػػر زمنػػي محػػدد فيػػك يشػػجع المػػتعمـ عمػػى الػػتعمـ  -
 المستمر مدل الحياة . 

يتػػػيح إمكانيػػػة قيػػػاس مخرجػػػات الػػػتعمـ بالاسػػػتعانة بكسػػػائؿ تقػػػكيـ إلكتركنيػػػة مختمفػػػة  -
 ة معترؼ بيا . كالاختبارات بأنكاعيا ، كمنح المتعمـ شيادة معتمد

يحتاج إلى تجييزات تقنية مثؿ الكمبيكتر ك ممحقاتو ، ك الانترنت ك الشبكات المحميػة  -
 ، ك غيرىا لابد مف تكافرىا في بيئة التعمـ . 

يتصػػؼ بسػػيكلة ك سػػرعة تحػػديث المحتػػكل المعمكمػػاتي بمػػا يتناسػػب مػػع المتطمبػػات  -
 التربكية ، كذلؾ عبر شبكة المعمكمات الدكلية . 
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 زـ تنمية بعض الميارات التقنية الخاصة لدل كؿ مف المتعمـ ك المعمـ .يستم -

 ليس بديلا عف المعمـ لكنو ينقؿ محكر العممية التعميمية مف المعمـ إلى المتعمـ .  -
 مميشات التعله الالهتروىي: 

 ،( 36،ـ1003إيماف الغراب ، يمكف إجماؿ أىـ مزايا التعمـ الالكتركني في أنو:)    
  (. 52ـ،1007رايا ، )عادؿ س

يكفر مف الناحية النظرية ثقافة جديدة يمكف تسميتيا بثقافة التعميـ الرقمي ك ىي  -
مختمفة عف الثقافة المعتادة أك ما تسمى بثقافة المكاد المطبكعة ، حيث تركز ىذه 

الثقافة الجديدة عمى معالجة المعرفة فيحيف تركز الثقافة التقميدية عمى إنتاج المعرفة 
كمف خلاؿ ىذه الثقافة الجديدة يستطيع المتعمـ التحكـ في تعممو عف طريؽ بناء ، 

عالمو الخاص بو عندما يتفاعؿ مع البيئات الأخرل المتكفرة إلكتركنيا في حيف يككف 
 المعمـ ىك المحكر في طرؽ التعميـ التقميدية .

سلا لممعمكمات يساعد الطالب في الاعتماد عمى نفسو ، فالمعمـ لـ يعد ممقنا أك مر  -
بؿ أصبح مرشدا ك ناصحا ك محفزا لمحصكؿ عمى المعمكمات مما يشجع عمى 

 استقلالية الطالب ك اعتماده عمى نفسو . 

يمتاز بسيكلة تعديؿ ك تحديث المعمكمات ك المكضكعات المقدمة فيو كما تمتاز  -
 برامجو بسرعة نقؿ ىذه المعمكمات إلى الطلاب بالاعتماد عمى الانترنت . 

 يتغمب عمى مشكمة الأعداد المتزايدة مع ضيؽ القاعات ك قمة المكانات المتاحة . -

يتيح حصكؿ المتعمـ عمى تغذية راجعة مستمرة خلاؿ عممية التعمـ ك معرفة مدل  -
 تقدمو حيث تتكافر عممية التقكيـ البنائي الذاتي ك التقكيـ الختامي . 

يسمح بعدد غير محدد مف الطلاب غير محدد بأعداد معينة ك بأماكف معينة ك لكف  -
 بالانضماـ إليو ك التسجيؿ لمدراسة . 

يكسب الطلاب ك المعمميف القدرة الكافية عمى استخداـ التقنيات الحديثة ك تقنية  -
 المعمكمات . 

يعتمد في تصميـ مكاده التعميمية عمى الكسائط اللكتركنية التفاعمية أك الكسائط  -
، صكر متحركة ( مما يشعر المتعمـ بالمتعة،  الفائقة )صكت ، صكرة ، أفلاـ

 كالتفاعؿ، ك الثارة، ك الدافعية لمزيد مف التعميـ ك التعمـ . 
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 أدوات التعله الالهتروىي :

، فػي الػتعمـ المعتمػد عمػى الكمبيػكترالمسػتخدمة   Softwareكىي البػرامج أك البرمجيػات      
 ،(CDلرقميػػػػة : الأقػػػراص المدمجػػػػة )كتخػػػزف ىػػػػذه البػػػرامج عمػػػػى كسػػػائط تخػػػػزيف البيانػػػات ا

( ك نحكىا ، كما يمكف تخزينيػا فػي Hard Disk( ، القرص الصمب )DVDاسطكانات الفيديك )
فػي إحػدل شػبكات الكمبيػكتر )الشػبكة المحميػة، شػبكة  Main Serverجياز الخدمة الرئيسي 

،  ـ1001، ك ريػا، محمػد أبػالانترنت  ....الخ( كمف أبرز ىػذه البػرامج : )عبػد الحػافظ سػلامة
 1003سػرايا ،  عػادؿ،  سالـ( ، )أحمد 136:134،  2999( ، )ماىر صبرم ، 158:154

،  1005(، )حسػػف زيتػػكف ،30:17،  1004( ، )السػػيد الربيعػػي ك آخػػركف ، 305:302، 
96:99  . ) 
 .   Tutorial Programsـ الخصكصي برامج التعم -2

 .   Drill and Practice Programsبرامج التدريب ك الممارسة  -1

 .   Problem Solving Programsبرامج حؿ المشكلات  -3

 .   Simulation Programsبرامج المحاكاة  -4

 .   Instructional Games Programsبرامج الألعاب التعميمية  -5

 .  Reference Programsبرامج المراجع  -6

 .   Concept Maps Programsبرامج خرائط المفاىيـ  -7

 .   Presentation Programsقديمية برامج العركض الت -8

 .   Dialogue Programsبرامج الحكار  -9

 .   Integrated Learning System أنظمة التعمـ التكاممية -20

 .  Special Need Programsبرامج ذكم الاحتياجات الخاصة -22
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 بزامر التعله الخصوصي : 

ى غػػرار التعمػػيـ المبػػرمج ، ك ىػػي بػػرامج يػػتـ تصػػميميا مسػػبقا مػػف قبػػؿ متخصصػػيف عمػػ     
تخػػتص ىػػذه البػػرامج بتعمػػيـ محتػػكل الػػدركس الجديػػدة بشػػكؿ فػػردم مػػف خػػلاؿ جيػػاز الحاسػػب 

 الآلي . 
يعتمد ىذا النكع مف البرامج عمى أساس التفاعؿ ك الحكار ك اسػتخداـ الرسػـ ك الألػكاف ك      

يكػكف دكر المعمػـ مرشػد فػي الأصكات ك الحركات ك بذلؾ تقػدـ لمطالػب تعميمػا أكثػر فاعميػة ، ك 
 العممية التعميمية . 

( ، )السػيد 202:200، 1005ك تنقسـ ىذه البرامج إلى قسميف ىما : )حسػف زيتػكف ،      
 ( .  112:110،  1004الربيعي ك آخركف ، 

ك تعػػرض ىػػذه الػػدركس عمػػى شاشػػة الكمبيػػكتر   Linear Tutorialsالػػدركس الخطيػػة  -1
متعمميف ك ذلؾ بعرض شاشة تمك الأخػرل ، بغػض النظػر عػف بتتابع كاحد ك ثابت لجميع ال

تبػػايف مسػػتكياتيـ ، كبػػذلؾ يكػػكف التقػػديـ ممػػاثلا لصػػفحات الكتػػاب المطبػػكع . ك يمكػػف ىػػذا 
النػػكع مػػف الػػدركس المػػتعمـ مػػف أف يتقػػدـ فييػػا حسػػب سػػرعتو الذاتيػػة ، كيلاحػػظ أف كميػػة 

مػتعمـ إلػى آخػر عمػى الػرغـ مػف المعمكمات ك الميارات التػي يقػدميا الػدرس لا يختمػؼ مػف 
تفػاكت قػدراتيـ ك مسػتكياتيـ ، كلكػف الكقػت المسػتعمؿ لنيػاء البرنػامج يختمػؼ مػف مػػتعمـ 
لآخر ، كيرجع الاختلاؼ في الكقت لمسرعة الذاتية لممتعمـ ك المراجعػة التػي يقػدميا الػدرس 

 نتيجة الأخطاء التي قد يقع فييا المتعمـ في أثناء الدراسة .

( ،  207،  2998: )عبػػد الله المغيػػرة ،   Branching Tutorialsالمتفرعػػةالػػدركس -1
 (89:88،  ـ1008( ، )عبد الله المكسى ،93،  2998)عبد الله عمي، 

تكفر البرامج المتفرعة لممتعمـ إمكانية أف يتفاعػؿ مػع الػدرس ، فيسػتطيع أف يختػار        
و عمػػى الشاشػػة . ك يمكػػف لجيػػاز أم جػػزء يريػػد أف يبػػدأ بدراسػػتو مػػف عػػدة خيػػارات أمامػػ

 الحاسب نفسو أف يحيؿ المتعمـ إلى الأجزاء التي لـ يتقنيا مف الدرس .
ك تشػػمؿ البػػرامج المتفرعػػة غالبػػا اختبػػارات قبميػػة للأجػػزاء الرئيسػػة منيػػا ، يػػتـ عمػػى      

أساسػو تحديػد مػدل تحصػيؿ المػتعمـ . ك فػػي ىػذه الطريقػة يقػدر البرنػامج درجػة لتحصػػيؿ 
ـ ك ينصحو بالبدء بمسػتكل معػيف مػف الػدرس يتناسػب مػع خمفيتػو عػف المكضػكع ، المتعم

فيككف بذلؾ مرشدا لو يكجيو إلى النقاط التي يجب أف يبذؿ فييا الجيػد . كمػا أف البػرامج 
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الفرعيػػة تحتػػكم غالبػػا عمػػى خطػػكات لممراجعػػة حسػػب حاجػػة المػػتعمـ ، ك يمكػػف لممػػتعمـ أف 
ة البرنػامج لػو ك ذلػؾ عػف طريػؽ الضػغط عمػى مفتػاح يعبر أك يبدم عف رغبتو في مساعد

 معيف . 
إف كميػػة المػػادة المقدمػػة فػػي الػػدركس التعميميػػة المتفرعػػة تتكقػػؼ عمػػى سػػرعة انجػػاز      

 المتعمـ ، لذلؾ فإف ىذه الدركس تتكيؼ مع حاجة المتعمـ . 
يتخطػػى إضػافة إلػى مػػا تقػدـ ، فػإف مػػف مميػزات ىػػذه الطريقػة تمكػيف المػػتعمـ مػف أف      

الأجزاء التي يتقنيا مف المادة إلى ما يحتػاج لدراسػتو . كليػذا السػبب يعػزل التبػايف الكبيػر 
 في مدة إتماـ تعمـ درس معيف مف شخص لآخر . 

ك الغػػرض مػػف البػػرامج المتفرعػػة تقػػديـ قػػدر معػػيف مػػف المعرفػػة لمطالػػب تعػػد جديػػدة      
قميديػة مثػؿ الكتػاب أك شػرائط الكاسػيت بالنسبة لو ك ىذا النكع يشبو إلى حد ما الطػرؽ الت

ك الفيديك أك الشرائح أك المحاضرات ، كمف خلاؿ البػرامج المعممػة يمكػف لمطالػب أف يػتعمـ 
معارؼ جديدة أك يتحقؽ مػف صػحة معمكمػات سػابقة أك يػتـ تعزيػز اسػتجاباتو أك تصػكيب 

 أخطائو . 
، ك يمكػػف مػػف خلالػػو تقػػديـ ىػػذا النػػكع مػػف البػػرامج مػػف أكثػػر بػػرامج الحاسػػب انتشػػارا      

مفػػاىيـ أك ميػػارات أك معمكمػػات جديػػدة لممػػتعمـ ليدرسػػيا بمفػػرده ، كمػػا يمكػػف تقيػػيـ أداء 
الطالػػب مػػف خػػلاؿ عممػػو مػػع البرنػػامج أك بػػالطرؽ التقميديػػة )أسػػمكب الكرقػػة ك القمػػـ( ، 
بحيث يمكف تكجييو لعػادة دراسػة جػزء معػيف أك لدراسػة مكضػكع آخػر يمكػف أف يسػاعده 

 دراسة المكضكع الراىف .  في
 مميشات بزامر التعله الخصوصي الفزدي : 

 تعد ىذه الطريقة مفيدة جدا في تعميـ الحقائؽ ك القكانيف ك النظريات ك تطبيقاتيا .  -

تسػػػمح لممػػػتعمـ بالانتقػػػاؿ ك التقػػػدـ فػػػي البرنػػػامج حسػػػب قدراتػػػو الذاتيػػػة ك متطمباتػػػو  -
 التعميمية . 

ات التي يتـ تعمميا لفظيا ك تحتػاج إلػى كػـ كبيػر مػف مفيدة بصفة عامة في المكضكع -
 المعمكمات . 
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يعتمد ىذا النػكع مػف البػرامج عمػى أسػمكب التغذيػة الراجعػة الػذم قػد يكػكف فػي صػكرة  -
أك تكبيخ بسػيط ، حيػث يطمػب مػف المػتعمـ التفػرغ لدراسػة   Reinforcementتعزيز 

 مكضكع معيف أك حؿ بعض التدريبات . 

ف البػرامج عمػى اسػتغلاؿ إمكانػات الحاسػب مػف  مػؤثرات صػكتية ك يعمؿ ىػذا النػكع مػ -
ألػػكاف ك رسػػكـ متحركػػة لجػػذب انتبػػاه الطالػػب ك ضػػماف اسػػتمراره فػػي دراسػػتو لمبرنػػامج 

 (.  92:90، ـ1008الله المكسى ،  )عبد

 عيوب بزامر التعله الخصوصي الفزدي : 

 تحتاج إلى كقت كبير لعدادىا ك تصميميا .  -

 .  ث تككف مناسبة لمستخدمي البرنامجتنظيـ كـ كبير مف المعرفة بحيتتطمب إعداد ك  -

تحتاج في إعدادىا إلى أسمكب يجعؿ المتعمـ يعتمػد عمػى نفسػو ، ك يفيػـ مػا يقػدـ لػو  -
مف تكجييات ك إرشادات ، ذلؾ لأف البرنامج لا يقدـ المساعدة لممتعمـ إلا عنػد طمبيػا 

نميػػة المسػػتكيات المعرفيػػة العميػػا لػػدل ، ك بػػالرغـ مػػف تصػػميـ ىػػذه البػػرامج أساسػػا لت
 ( .111، 1004المتعمـ إلا أنيا لا تحقؽ ذلؾ دائما . )السيد الربيعي ك آخركف ، 

 خصائص بزىامر التعله الخصوصي الفزدي : 

 تعمؿ عمى تكجيو المتعمـ لدراسة المعمكمات بشكؿ منظـ .  -

التغذيػة الراجعػة ممػا  تعمؿ عمى مساعدتو بعد انتياء الدراسػة ، ك أثناءىػا عػف طريػؽ -
 يساعد عمى تحقيؽ أفضؿ ناتج لعممية التعمـ . 

تعتمػػد ىػػذه البػػرامج عمػػى أنشػػطة معينػػة مصػػممة لتكجيػػو ، ك مسػػاعدة الطالػػب عمػػى  -
 متابعة المادة التعميمية مف خلاؿ شاشة الحاسب . 

تستعيف ىذه البرامج بشكؿ أساسػي بالرسػكـ المتحركػة ك المػؤثرات الصػكتية ، كتعتمػد  -
مى تقديـ المعمكمات بصكرة متكاممة لا يحتج الطالب معيا لمرجكع إلى أيػة معمكمػات ع

أخرل غير مكجكدة فػي البػرامج ، كخاصػة فػي الػدركس المتفرعػة . )السػيد الربيعػي ك 
 ( .112، 1004آخركف ،
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 مزاسل بزامر التعله الخصوصي : 

( ، 98:97،  1005،  تمػػر بػػرامج الػػتعمـ الخصكصػػي بعػػدة مراحػػؿ ىػػي : )حسػػف زيتػػكف     
 (  84،  1007)عادؿ سرايا ، 

المقدمػػة : كتحتػػكم عمػػى تكضػػيح لكيفيػػة تعامػػؿ المػػتعمـ مػػع البرنػػامج ك عػػؿ تعػػرؼ  -2
و ككػػذا المػػتعمـ بمكضػػكع الػػدرس )الجديػػد( ك جػػذب انتباىػػو ك إثػػارة دافعيتػػو نحػػك تعممػػ

 غة بصكرة سمككية . تعريفو بأىداؼ الدرس المصا

ضػكم عمػى مراجعػة متطمبػات الػتعمـ المسػبقة )المفػاىيـ ، ك ين  Refresherالمػنعش  -1
الميػػارات ....الػػخ( المطمكبػػة لمبػػدء فػػي دراسػػة مكضػػكع الػػدرس ك عمػػى اختبػػار قبمػػي 

Pretest   يتعرؼ مف خلالػو المػتعمـ عمػى مػا إذا كػاف مسػتعدا لدراسػة الػدرس الجديػد
 أـ لا

أك مقػاطع تعميميػة ك تنضكم عمى عدد مف الحمقات )كحػدات   Segmentsالتتابعات  -3
متتالية ( يرتبط كؿ منيا بيدؼ معيف مف أىداؼ الدرس الكاردة في مقدمػة البرنػامج ، 

 مؿ كؿ حمقة عمى ما يمي : تكتش

كأمثمػػػة تكضػػػحيا يقرءكىػػػا المػػػتعمـ)مف عمػػػى شاشػػػة  إعطػػػاء معمكمػػػات قصػػػيرة - أ
 ( .الكمبيكتر

 عرض سؤاؿ يقيس فيـ المتعمـ ليذه المعمكمات .  - ب

 عمـ بالجابة عف السؤاؿ بضغطة زر . قياـ المت   -ج
 قياـ البرنامج بالحكـ عمى إجابة المتعمـ صحيحة أك خاطئة .     -د
لممػػتعمـ ، فػػإذا كانػػت إجابتػػو   Feedbackقيػػاـ البرنػػامج بتقػػديـ تغذيػػة راجعػػة    -ىػػػ

لكمبيػػكتر كممػػات مشػػجعة مثػػؿ:) صػػح ، أحسػػنت، صػػحيحة يظيػػر لػػو عمػػى شاشػػة ا
ت إجابتػػو خطػػأ فيقػػدـ إليػػو إرشػػادات إضػػافية مختصػػرة لمسػػاعدتو (، أمػػا إذا كانػػممتػػاز

عمى حؿ السؤاؿ ثـ يطمب منو تكرار محاكلة الجابة عف السؤاؿ الذم أخطػأ فيػو، فػإذا 
أخطػػػأ فػػػي حػػػؿ السػػػؤاؿ مػػػرة ثانيػػػة يزيػػػد البرنػػػامج مػػػف التكجييػػػات ك الرشػػػادات ك 

، يقػدـ لػو البرنػامج الثػةمػرة ثالمعمكمات التي تساعده عمى الحػؿ . ك إذا تكػرر الخطػأ 
تعميما علاجيا مناسب متضمنا الجابػة الصػحيحة عػف ىػذا السػؤاؿ، ثػـ ينتقػؿ بػو إلػى 

 التتابع التالي ك ىكذا حتى ينتيي مف جميع التتابعات . 
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الممخػػص : كىػػك ممخػػص مػػكجز لمحتػػكل الػػدرس كمػػو ك قػػد يكػػكف ممخصػػا لفظيػػا أك  -4
 .   ممخصا مخططان.)عمى شكؿ خريطة مفاىيـ مثلا (

التماريف : ك تتمثؿ في عدد مف الأسئمة الختامية التي تتناكؿ كافة المعمكمات الػكاردة  -5
في الدرس ك يقكـ المتعمـ بحميا ك يتمقى عنيا التغذية الراجعة المناسبة مػف البرنػامج 

  . 

: يحميا المتعمـ ك يحكػـ مػف خلاليػا الاختبار النيائي : ك يشمؿ عدد مف الأسئمة التي -6
% أك أكثػر 80ىؿ أتقف تعمـ معمكمات الدرس ك مياراتو أـ لا ؟ فإذا أجاب مػثلا عمػى 

مف الأسئمة إجابة صحيحة فإنو يكػكف قػد أتقػف تعمػـ المعمكمػات ك الميػارات ، أمػا إذا 
كانت النسبة أقػؿ مػف ذلػؾ فػإف عميػو إعػادة تعمػـ مكضػكع الػدرس مػرة أخػرل مػف ىػذا 

 البرنامج أك مف غيره . 

 .(43و 2113)ٍدي عبد الزحمً ،  :عله والمتعله في التعله الالهتروىيدور الم

 :ه الالهتروىي أولًا : دور المعله في التعل

 يقكـ المعمـ بأدكار عدة في التعمـ اللكتركني منو : 
عداد برامج التعميـ الالكتركني : كفي ذلؾ يجب أف يراعي خصائص طلابو  - اختيار كا 

ف دراسة المقرر ، كأف يختار نمط التعميـ الالكتركني الذم كالأىداؼ المرجك تحقيقيا م
 تتكافر لو المكانيات . 

 .ميـ الالكتركني التي سكؼ يختارىايقكـ المعمـ بتدريب الطلاب عمي استخداـ تقنية التع -

يقكـ بدكر كبير في تنفيذ التعميـ الالكتركني ، فيك يقكـ بدكر المكاجية لطلابو ،  -
التقنية التكنكلكجية التي يتـ مف خلاليا التعمـ ، كما يقكـ بدكر  كالمدرب عمي استخداـ

 التغذية المراجعة كمتابعة مستكم تقدـ الطالب كتقديـ الاختبارات اللازمة في كقتيا . 

 ه الالهتروىي : المتعله في التعل ثاىياً : دور

يو : القياـ تقع عمي عاتؽ المتعمـ جزء كبير مف المسئكلية في التعمـ اللكتركني فعم
بالنشاطات ، كالقياـ بالتكميفات التي يقدما لو المعمـ أك التي تقدـ مف خلاؿ البرنامج ، كما 
عميو التعامؿ كالتفاعؿ مع مصادر التعمـ المتاحة مف خلاؿ كسيط التعمـ الالكتركني كالبحث 

 عنيا إف لزـ الأمر . 
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مختمفة، كتشغيؿ الاسطكانات كما يجب عميو التعامؿ مع تقنيات التعمـ اللكتركني ال
المدمجة عمي الكمبيكتر، أك استخداـ مستعرضات صفحات الكيب، أك البرامج الخاصة 

 . برامج إرساؿ الممفات كاستقباليا بالتفاعؿ مف خلاؿ النترنت كبرامج المحادثة كغيرىا مف
محتكيات كتعد تقنيات التعمـ الالكتركني مف التقنيات المناسبة لتقديـ المكضكعات كال

المختمفة ذات الطابع الاجتماعي أك الديني أك السياسي ... الخ ، كذلؾ أف اىتماـ المكاقع 
الالكتركنية ، كما تكفره مف مكاد ككسائط حية تتناكؿ شتي المكضكعات يمقي عبئان عمي 
الباحثيف كالميتميف بالعممية التعميمية لتكظيؼ ىذه المكانيات كالتقنيات لصالح العممية 

 لتعميمية.ا
 صزيـــير البــــلتفها: ثالجا

 : مفَوو التفهير البصزي

الجة الصكرة مف الكسائؿ الأساسية لتشكيؿ كمع ايعتبر التعبير البصرم شيئان مألكف
لأشكاؿ البصرية ميمة لتمثيؿ المعرفة ، ليس فقط كأدكات ، كاالعاديةالفعمية في الحياة 
 ير كالتعميـ . سمات تربط التفكك إرشادية كتربكية كلكف

التفكير البصرم بأنو نمط مف أنماط التفكير  (Grandin,2000,13)ي عرؼ جرانديف       
المرتبط بالجكانب البصرية مثؿ استخداـ صكر، كمرئيات، كرسكـ تخطيطية أك بيانية حيث يتـ 

 استنتاج معمكمات كمفاىيـ تتضمنيا ىذه الأشياء المرئية. 
بأنو نمط مف أنماط التفكير يعتمد عمى تكنكلكجيات  (Frey,2001,21) كي عرفو فرم

متعددة لظيار أفكار مصكرة باستخداـ الرمكز كالكممات، كىذه الرسكـ كالصكر ليا دلالة 
معينة في النصفيف الكركييف لممخ، حيث يككف ىناؾ تنسيؽ متبادؿ بيف ما يشاىده الأفراد 

، كما يحدث مف تفسيرات عقمية داخ ؿ المخ تعتمد عمي رؤية ىذه الأشكاؿ مف أشكاؿ كرسكـ
 كالصكر.
كيعتبر النصؼ الأيمف مف المخ ىك المسئكؿ عف الجكانب البصرية في عممية الاتصاؿ       

لدم المتعمـ مثؿ الأنشطة البداعية المختمفة كالرسـ كالمكسيقي، أما الفص الأيسر مف المخ 
صحيحة في القدرة عمي أف يعمؿ المخ فيككف مسئكلا عف الجانب المفظي ، كتكمف القراءة ال

كاملا بالتعاكف كالتنسيؽ بيف الفص الأيمف كالفص الأيسر عمي ألا يمغي أحدىما الآخر.)أحمد 
 (.29ـ،1022عبد المجيد، 
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إلي أف التفكير البصرم نمط مف أنماط  (223ـ،1002كت شير مديحو حسف )    
صرية، كيترتب عمي ذلؾ إدراؾ علاقة أك التفكير الذم ينشأ نتيجة استثارة العقؿ بمثيرات ب

 أكثر تساعد عمي حؿ مشكمة ما أك الاقتراب مف الحؿ.
أف التفكير البصرم " منظكمة مف العمميات  (149،1006كما ترم فايزة حمادة )    

تترجـ قدرة المتعمـ عمي قراءة الشكؿ البصرم، كتحكيؿ المغة البصرية التي يحمميا ذلؾ الشكؿ 
مكانية تسكيف الشيء في إلي لغة لفظي ة )مكتكبة أك منطكقة(، كاستخلاص المعمكمات منو، كا 

 علاقة مكانية مع بقية الأشياء المحيطة بو.
كت عرؼ الباحثة التفكير البصرم بأنو  منظكمة مف العمميات تترجـ قدرة الطالبة عمى  

لغة لفظية )مكتكبة(، قراءة الشكؿ البصرم كتحكيؿ المغة البصرية التي يحمميا ذلؾ الشكؿ إلى 
كاستخلاص المعمكمات منو كتتضمف ىذه المنظكمة ميارات ىي: التعرؼ عمي الشكؿ 

دراؾ كتفسير الغمك  ، كميارة استخلاص المعنى، كيعبر عنو ضككصفو، كالتحميؿ، كالربط ، كا 
بالدرجات التي تحصؿ عمييا الطالبات في اختبار التفكير البصرم.  كأدكات التفكير البصرم 

ي: الرمكز، كالرسكـ التخطيطية، كالرسكـ البيانية، كالصكر، كلقطات الفيديك التي تعرض ى
  مف خلاؿ الحاسب كالانترنت.
 ميارات التفكير البصرم : 

 أف منظكمة التفكير البصرم تضـ الميارات التالية: Riebier,2005,68)يرم ريبير)      
مي تحديد أبعاد كطبيعة الشكؿ : كىي القدرة ع ميارة التعرؼ عمي الشكؿ ككصفو -2

 المعركض. 

: كىي القدرة عمي رؤية العلاقات في الشكؿ كتحديد خصائص تمؾ  ميارة تحميؿ الشكؿ -1
 العلاقات كتصنيفيا . 

: كىي القدرة عمي الربط بيف عناصر العلاقات في الشكؿ  ميارة ربط العلاقات في الشكؿ -3
يجاد التكافقات بينيا كالمغالطات فييا .   كا 

: كىي القدرة عمي تكضيح الفجكات كالمغالطة في العلاقات يارة إدراؾ كتفسير الغمكضم -4
 كالتقريب بينيا . 
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: كىي القدرة عمي استنتاج معاني جديدة كالتكصؿ إلي مفاىيـ ميارة استخلاص المعاني -5
كمبادئ عممية مف خلاؿ الشكؿ المعركض مع مراعاة تضمف ىذه الخطكة الخطكات 

 السابقة .  ىذه الخطكة ىي محصمة الخطكات ذ أفالسابقة ، إ

 رسمة
 

 
 

 
 ( منظكمة عمميات التفكير البصرم2شكؿ رقـ)

الميارات في  منظكمة عمميات التفكير البصرم (33ـ،1007بينما ترم سمية أحمد )   
 التالية:

   (Visual Discrimination Skill) :مَارة التنييش البصزي -1

عرؼ عمي الحػدكد المميػزة لشػكؿ عػف بقيػة الأشػكاؿ المشػابية كتتضمف القدرة عمي الت
دراؾ أكجػو الشػبو كالاخػتلاؼ. كيك الحجػـ، ك المكف، ك مف ناحية: الشكؿ،  فػرع مػف ىػذه تالػنمط، كا 
الفرعيػة التاليػة: )التمييػز البصػرم للأشػكاؿ،  كالتمييػز  مجمكعػة مػف الميػاراتالميارة الرئيسػة 

، كالمطابقة للأشكاؿ كالأرقاـ كالحركؼ(.البصرم للألكاف، كالتمييز البصرم   لمحجكـ
   (Visual Memory Skill) مَارة الذانزة البصزية: -2

كتتضػػمف القػػدرة عمػػي اسػػترجاع الخبػػرات البصػػرية الحديثػػة مثػػؿ اسػػتدعاء الحػػركؼ، 
: كالأرقاـ، كالأشكاؿ، كالمغة المكتكبة. كيتفرع مف ىذه الميارة الرئيسة الميػارات الفرعيػة التاليػة

)اسػػػترجاع مجمكعػػػة مػػػف الأسػػػماء بعػػػد تأمميػػػا، كاسػػػترجاع مجمكعػػػة مػػػف الكممػػػات كالصػػػكر، 
 كاسترجاع مجمكعة مف الأشكاؿ ثـ إعادة ترتيبيا(.

   (Perception & Spatial Skill) مَارة العلاقات المهاىية: -3 

أف  و عمػػي إدراؾ  كضػػع الأشػػياء فػػي الفػػراغ حيػػث يتعػػيف عميػػ المػػتعمـكتتضػػمف قػػدرة 
عرؼ عمي إمكانية تسكيف الشيء ) حرؼ، كممػة، رقػـ، صػكرة، شػكؿ( فػي علاقػة مكانيػة مػع يت

 بقية الأشياء الأخرل المحيطة بو. كيتفرع مف ىذه الميارة الرئيسة الميارات الفرعية التالية:

 مدخلات

 البصرم( )الشكؿ

 عمميات التفكير البصرم

 التعرؼ كالكصؼ. -2

 التحميؿ. -1
 الربط. -3

 التفسير. -4

 استخلاص المعاني. -5

 تمخرجا

 (المغة المفظية)



 ـ1024أبريؿ( 36العدد ) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 - 271 - 

) كضػػع الأشػػياء فػػي الفػػراغ، كالتمييػػز بػػيف الأشػػكاؿ كتعػػديميا، كتجميػػع القصاصػػات لتكػػكيف 
 صكرة(. 

تكصػػمت الباحثػػة إلػػي تحديػػد ميػػارات التفكيػػر البصػػرم كالتػػي التزمػػت  ؽكمػػف خػػلاؿ مػػا سػػب     
 كىي كالتالي: بحث الحاليالباحثة بتنميتيا لدم طالبات مجمكعة ال

: ك تشمؿ التعرؼ عمي عناصر المثير البصرم، ميارة التعرؼ عمي الشكؿ البصرم -2
 ر البصرم.كعدىا، كتسميتيا كيمثؿ ىذا الحد الأدنى مف التفكي

: ك تشمؿ القػدرة عمػي الػربط بػيف عناصػر العلاقػات ميارة ربط العلاقات في الشكؿ البصرم -1
يجاد التكافقات بينيا كالاختلافات فييا.  في الشكؿ كا 

ك تتكصؿ فييا الطالبة إلي المعنػي الػذم تحممػو رسػالة المثيػر  ميارة استخلاص المفاىيـ: -3
 ـ. البصرم، كما يرتبط بذلؾ مف مفاىي

 مميشات التفهير البصزي : 

  .يزيد مف تفاعؿ المتعمميف كيحسف مف أداء المتعمـ 

 .يجعؿ المتعمميف أكثر التزاما 

  . يدعـ طرؽ جديدة لتبادؿ الأفكار بيف المتعمميف 

  . يسيؿ مف إدارة المكقؼ التعميمي 

  . يعمؽ التفكير كيبني رؤل جديدة 

  ينمي ميارات حؿ المشكلات لدم المتعمميف. 

  يساىـ في حؿ القضايا كالمشكلات التي يتعرض ليػا المػتعمـ بتػكفير العديػد مػف خيػارات
 الحؿ ليا .  

    :خطوات  التفهير البصزي

دراؾ الغمػػكض  يتضػمف      التفكيػر البصػرم رؤيػة العلاقػػات كربطيػا بالشػكؿ، كسػد الفجػكات كا 
كتػتمخص خطػكات التفكيػر تمييدان لكضع تصػكر بصػرم ككصػكلان إلػي اليػدؼ النيػائي لممكقػؼ، 

 154 -150، 1006،،) فػػايزة حمػػادة(Zentmiha,2005,153)البصػػرم فػػي النقػػاط الآتيػػة:
). 

رؤيػػػة العلاقػػػات فػػػي الشػػػكؿ البصػػػرم، كتحديػػػد خصػػػائص تمػػػؾ العلاقػػػات، كحصػػػرىا  -2
 كالاستفادة منيا.
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ربط العلاقات القائمة مف خلاؿ الشػكؿ اليندسػي، كاسػتنتاج علاقػات جديػدة فػي ضػكء  -1
طيػػات المحػػددة فػػي الشػػكؿ مػػع مراعػػاة أف المعمكمػػات المعطػػاة قػػد تكػػكف زائػػدة أك المع

ناقصة، بمعني إدراؾ التماثؿ بػيف الأشػكاؿ :أم قػدرة التمميػذ عمػي تحديػد الأشػكاؿ، أك 
 أجزاء مف الأشكاؿ المتماثمة مف بيف عدة أشكاؿ.

لفجػكات إدراؾ الغمكض أك الفجكات مف خػلاؿ الشػكؿ البصػرم، كدراسػة كفحػص تمػؾ ا -3
أك مكاطف الغمكض، بمعني إدراؾ الاختلاؼ: أم قدرة المتعمـ عمػي تحديػد الأشػكاؿ أك 

 عناصر الأشكاؿ المختمفة مف عدة أشكاؿ .

  التفكير بصريا فػي الشػكؿ فػي ضػكء مػكاطف الغمػكض أك الفجػكات التػي تػـ تحديػدىا، -4
مص مػػػف كمحاكلػػػة اسػػػتخداـ مفػػػاىيـ أك قػػػكانيف أك نظريػػػات أك بػػػراىيف سػػػابقة لمػػػتخ

ك الفجػػكات المحػػددة، كذلػػؾ لمػػد جسػػر بػػيف المسػػألة ك حميػػا مػػف خػػلاؿ الغمػػكض أ
نمػػط التسمسػػؿ( :أم قػػدرة المػػتعمـ عمػػي تحديػػد نمػػط التسمسػػؿ بػػيف  اكتشػػاؼ الػػنمط )

 الأشكاؿ، كتكممة التسمسؿ كفقا لمنمط الذم يكتشفو المتعمـ .
 أدوات التفهير البصزي : 

طػي بالعمميػات العقميػة لنشػاء نمػط مػف ىي رمكز مرتبطة فػي صػكرة شػكؿ تخطي
 Wileman)ىػي يمكف تمثيػؿ الشػكؿ البصػرم بػثلاث أدكات ك المعمكمات كشكؿ لفكرة ما 

,1993 : ) 
  . الرمكز 

  . الصكر 

  . الرسكـ التخطيطية 

بالكممات فقط كىي الأكثر شيكعان كاستعمالان في الاتصاؿ رغػـ أنيػا  كيتـ تمثيمياالرمكز: - 
 يدان.تككف أكثر تجر 

يصػػػعب الطريػػػؽ الأكثػػػر دقػػػة فػػػي الاتصػػػاؿ كلكػػػف فػػػي أغمػػػب الأحيػػػاف  كىػػػي الصػػػكر : -
 .   االحصكؿ عميي

الرسػػػكـ التخطيطيػػػة : كيسػػػتخدميا الفنػػػاف التخطيطػػػي لتصػػػكر الأفكػػػار كتصػػػكر الحػػػؿ  -
متعمقػػػة بمفيػػػكـ مػػػا كرسػػػكـ  المثػػػالي كتشػػػمؿ رسػػػكمات متعمقػػػة بالصػػػكرة كرسػػػكمات

 .  تحضيرية
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ك فكرة كاستعماؿ أـ عتراضات سيمة التمييز لجسقة بالصكر ذات افالرسكمات المتعم
ك التفصيؿ باستخداـ قصاصات مطبكعة أيكتب عمييا لمحة عف الجسـ بكخمفية ىذه الأشياء 
 بالحاسكب.

في أغمب الأحياف لجسـ ما كالرسكمات المعمقة بالمفيكـ تزيؿ قدر التفصيؿ كالتجديد 
 سيؿ التمييز . 

خياؿ مدرب كطريؽ ترم منو العلاقات  مف جاءترمكز مجردة  يةالتحضير كالرسكمات 
بيف الأفكار كتسمي التخطيطات الاعتباطية بالصكر المفظية التي تمخص الأفكار الرئيسية 

خططات انسيابية كخرائط شبكة لفقرة ما كتتضمف الرسكمات الاعتباطية أشكاؿ ىندسية كم
 . .....كغيرىا
 لي:كيمكف تمثيؿ ذلؾ بالشكؿ التا 

 
 

 
  

 
 

 
 (أدكات التفكير البصرم1)رقـ  شكؿ

تخطيطية في الدراسػة الحاليػة الرمكز، كالرسكـ الك كقد التزمت الباحثة باستخداـ الصكر،      
   .لطالبات مجمكعة البحثتيا لملاءم

 أدوات التفكير البصري

 موز اللفظيةالر الرسوم  التخطيطية الصور

 رسوم  عشوائية خرائط مفاهيم  رسوم  صورية
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 أٍنيُ التفهير البصزي: 

ئمػة الخزنػدار، (، )نا152، 1006ترجع أىميو التفكير البصرم في أنو:)فايزة حمػادة ، 
 (618، 1006حسف ميدم،

ي تػػيح الفرصػػة لممػػتعمـ لرؤيػػة الأشػػكاؿ بصػػريان، كعمػػؿ مقارنػػات بصػػرية بػػيف خػػكاص تمػػؾ  -2
الأشكاؿ التي تصؿ مباشرة إليو ممػا يػؤدم إلػي تثبيػت خػكاص كػؿ شػكؿ فػي ذىػف المػتعمـ، 

 كبقاء أثر التعمـ. 
يـ خطػكات اكتسػاب كػؿ ميػارة كالتػدريب ينمي الميارات المختمفة لدم المتعمـ مف خلاؿ تقد -1

 عمييا بصريان. 
  يساعد التفكير البصرم المتعمـ عمي الاتصاؿ بالآخريف مف خلاؿ المناقشات.    -3
 يحسف مف نكعية التعمـ كيسرع مف التفاعؿ بيف المتعمميف. -4
 يسيـ في حؿ القضايا العالقة بتكفير العديد مف خيارات الحؿ ليا. -8
 رات حؿ المشكلات لدم المتعمميف.ينمي ميا -9

 يزيد مف الالتزاـ بيف المتعمميف. - 20
 يدعـ طرؽ جديدة لتبادؿ الأفكار. -22
 يسيؿ مف إدارة المكقؼ التعميمي. -21

 : دور المعله في تينية التفهير البصزي 

لجعؿ التفكير  ايطيخط ىندسية يتـ تدة أدكات تأخذ أشكالايتـ التفكير البصرم بمساع  
، مما تعمـ لمعمؿ بأفكاره عمي نحك خلاؽبطرؽ عرض مرنة تساعد الم ، كت قدـلحالي كاضحا
مف خلاؿ  أفضؿؤدم لتفكير كي   ،ا محددة مف قبؿنشط لديو تصكرات جديدة كيحقؽ أىدافي  

 ، كالأفلاـ كالتصكرات . ططات الانسيابية كالخطكط الزمنية، كالصكر، كالمخاستخداـ الأشكاؿ
ير البصرم عمي الأشكاؿ كالرسكمات كالصكر المعركضة في المكقؼ كيعتمد التفك  

ت كالصكر بيف التعميمي كالعلاقات الحقيقية المتضمنة فييا ، حيث تقع تمؾ الأشكاؿ كالرسكما
 Campbell and Others,2011أف يجد معني لممضاميف التي أمامو )يدم المتعمـ كيحاكؿ 

: 180.) 
مف كؿ البصرم المعركض عمي المتعمـ كيفحص الشكالكثيرة في  الأسئمةكتساعد   

 أفكارىـ، كيتفاعؿ مع المتعمميفكتسييؿ المناقشات مع  الأسئمةالمعمـ في إلقاء  دكر
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ات النظر المتعددة، ، كيشارؾ في تركيب المعاني بالضافة إلي الاستماع إلي كجيكاقتراحاتيـ
عادة التفكير كاستمرارهبعنكالفرصة لمنظر  الكافي الكقت كيككف لدم المتعمميف ، حيث اية كا 

 أفكارلبناء كمقترحاتيـ  أفكارىـ، كيناقشكف تمعكف لبعضيـ البعض، كيخمنكف معا الحمكؿيس
 جديدة كمف ثـ مراجعة النتائج كخلاؿ تنمية التفكير البصرم يحاكؿ المعمـ التالي : 

 كأماكفكفي أكقات  تنمية الميارات التقنية بيف المتعمميف مف خلاؿ الثقافات المتنكعة -2
 ناء المعني مف تشكيمة كاسعة لمفف . متنكعة لتكليد الثقة في ب

تنمية المشاركة النشطة بيف المتعمميف مف خلاؿ طرح الأسئمة غير المحدكدة كالردكد  -1
 عمييا . 

 مجمكعات . ف مف خلاؿ حؿ المشكلات بالعمؿ في إحداث التفاعؿ بيف المتعممي -3

دارة النقاش .  تنمية ميارات الاتصاؿ مثؿ -4  التعبير كالصغاء لكجيات النظر كا 

 تطكير قدرة  الملاحظة عند المتعمميف . -5

 تنمية التفكير البداعي لدم المتعمميف .   -6

 و . تئرة النظر الشاممة لممكضكع ثـ تجز اكتساب ميا -7

 . تنمية الحافز كالفضكؿ لدم المتعمميف لمسعي نحك اكتساب المعمكمات -8

 :الالهتروىي والتفهير البصزي العلاقة بين التعله

في  عرض عميو مف صكرلكتركني كما ي  يستطيع المتعمـ أف يستفيد مف المقرر الا     
حداث سمككيات مرغكب فييا ، فيكتسب المعمكمات كيترجـ الصكر بعد ما يتـ  تغيير كا 

 عرض عميو مف بصريات عفنو يعتمد عمي التفاعؿ بيف الفرد كما ي  أم أالتفاعؿ معيا ، 
 طريؽ البرنامج الالكتركني . 

تساعد  حديثة تقنياتت كشبكات الانترنت كما بيا مف حيث أف تكنكلكجيا الاتصالا
كتمكنيـ مف الاشتراؾ في  مف المكاقع المختمفة عمي مدم كاسعالناس في الاتصاؿ بالكثير 
  .( Mason,2010,91الاتصاؿ بالصكت كالنص معان ) كأيضاالصكر البصرية كالرسكمات 

بيف الكسائؿ المتزامنة كالكسائؿ كتتنكع أدكات ككسائؿ التكاصؿ البصرم اللكتركني 
) ،(1003،41،الرحمف تكفيؽ عبدة كتتضح ىذه الكسائؿ في التالي :)الغير متزامن

Mcloughlin,2007,6:9)  (1008،93،العزيز حمدم عبد)، ( عصاـ
 (.1009،86،منصكر
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 :التواصل المتشامية أدواتأولا:

     :Chat )لتشدخ المباعز)الحوار اليصيا -أ

تتيح ىذه الأداة إمكانية التكاصؿ اللكتركني البصرم المباشػر بػيف شخصػيف أك أكثػر  
عبػر شػبكات النترنػػت العالميػة، كذلػػؾ عػف طريػؽ النصػػكص المكتكبػة، فيػػي تشػبو المحادثػػات 

العديػد  تػيحكات الفعالػة التػي تداة مػف الأدكالحكارات الياتفية الفردية أك الجماعية. كتعد ىذه الأ
مػػف فػػرص الػػتعمـ كتبػػادؿ الخبػػرات بػػيف المشػػاركيف مػػف خػػلاؿ المناقشػػات الجماعيػػة كالعصػػؼ 

 .الذىني كأنشطة حؿ المشكلات
كىي طريقة متزامنة لمػتعمـ البصػرم اللكتركنػي تسػمح لممتعممػيف بتنػاكؿ مكضػكع     

دكار كالمسػػػػػؤكليات فػػػػػي عمميػػػػػة تتبػػػػػادؿ فييػػػػػا الأ ك مػػػػػا أك قضػػػػػية مػػػػػا بالمناقشػػػػػة العمنيػػػػػة
التعمـ.كتسػػػاىـ ىػػػذه الطريقػػػة فػػػي تكػػػكيف حصػػػيمة لغكيػػػة مػػػف خػػػلاؿ تنميػػػة ميػػػارة الكتابػػػة 

 .لمتعمـ اجتماعيةكنية، كما تساعد عمى تكفير بيئة اللكتر 
 :Audio التواصل الصوتي -ب

يعػػد التكاصػػؿ البصػػرم الصػػكتي مػػف الطػػرؽ كالأدكات المدعمػػة لعمميػػة الػػتعمـ، حيػػث   
عػف بعػد، كقػد تسػيـ ىػذه  ان ستماع إلى محاضرة تبث بثنا مباشر كفر لممتعمـ إمكانية الات

الطريقة في إحداث ترابط بيف الخبرات المتعممة مف خػلاؿ الاسػتماع إلػى آراء الآخػريف 
 .مف طلاب أك خبراء في الميداف

ي الصػػكتي كمػػف الميػػارات الأكاديميػػة التػػي يمكػػف أف تنمػػي مػػف خػػلاؿ التكاصػػؿ اللكتركنػػ    
ميػػارة حسػػف الاسػػتماع، فالاسػػتماع الجيػػد لدخػػريف يسػػاعد فػػي اتخػػاذ القػػرار الجيػػد أك تقػػديـ 
مبررات جيدة لمقضية أك مكضكع المناقشة، كما يمكػف أف يسػتفيد معممػك المغػات المختمفػة مػف 
ا بالاعتمػاد عمػى متحػدثيف  ىذه الطريقة في تبسيط نطؽ بعض الكممات أك الجمػؿ نطقنػا صػحيحن

   .ييفأصم
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  :Audio with Visuals التواصل الصوتي المزئي -ز

تتمثؿ ىذه المكانية في القدرة عمى التحدث مع المتعمميف عف طريؽ شػبكة النترنػت، 
ممػػا يتػػيح لممعمػػـ كالمػػتعمـ إمكانيػػة الحػػكار فػػي أثنػػاء تبػػادؿ الرسػػكـ كالصػػكر كلقطػػات الفيػػديك 

رتباط بالمكضكع أك المحتػكل التعميمػي المطػركح كالرسكـ المتحركة كغيرىا مف الكسائط ذات الا 
 .لممناقشة

 :Videoconferencing المؤتمزات المزئية -د

تتيح ىذه الأداة إمكانيات نقؿ الصػكت، كلقطػات الفيػديك إلػى العديػد مػف المتعممػيف أك 
المتدربيف عف طريػؽ شػبكات الحاسػب الآلػي. ككمػا ىػك الحػاؿ فػي الأدكات التػي تػكفر الصػكت 

 :شر في الكقت نفسو، فإف المؤتمرات المرئية عبر الشبكات تتكفر بأكثر مف طريقةالمبا
 :الطزيكة الأولى

فػي اتجػاه كاحػد، كفيػو لا يسػتطيع  متعممػيفطات الفيػديك مػف المعمػـ إلػى الكفييا يتـ بث لق    
 .مػػػػػػػػػػنيـ رؤيػػػػػػػػػػة الآخػػػػػػػػػػر، بػػػػػػػػػػالرغـ مػػػػػػػػػػف إمكانيػػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػػتماعيـ لمصػػػػػػػػػػكت فقػػػػػػػػػػط أم

 :      الطزيكة الجاىية

كفييا يمكف لممعمـ كالطلاب رؤية بعضيـ البعض كالاستماع إلى الصكت في الكقػت نفسػو،     
 .كما يحدث في الكاقع العممي لممؤتمرات المرئية التقميدية

 Virtual Classroom الفصول الافتراضية -ـٍ    

 :كتتضمف جانبيف أساسييف ىما     
 :Whiteboard الجاىب الأول: الضبورات البيضاء •

بعػػض المكضػػكعات التػػي مػػف الكتابػػة لتفسػػير  متعممػػيفمكػػف السػػبكرات البيضػػاء جميػػع الت     
العائد التربكم مػف اسػتخداـ السػبكرات البيضػاء ىػك تمكػيف المتعممػيف مػف تثبيػت  ، كيتعممكنيا

 .المفاىيـ كالتطبيقات التي يتعممكنيا في الكقت نفسو
إلا أف التفاعػؿ ىنػا لػيس مػف  ية التقميديػةباشػير كتحؿ السبكرة البيضػاء محػؿ السػبكرة الط     

طرؼ كاحد، فالتفاعؿ تبادلي كتعػاكني بػيف كافػة المسػتخدميف لمنظػاـ كالمحتػكل التعميمػي، كمػا 
ىػك إتاحػة الفرصػة أمػاـ الطػلاب المشػاركيف فػي إبػداء الػرأم  يميز السبكرات البيضاء التفاعمية

ػا بالاحتفػاظ بالمناقشػات كالتفػاعلات كاقتراح الحمكؿ لممشكلات التي يتـ تناكليا. ك ما تتميز أيضن
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التي يتـ تناكليا في صكرة ممفات رقمية يمكف إعادة استرجاعيا كاسػتخداميا فػي أكقػات أخػرل 
 .أك عند الحاجة إلييا

 :Shared Applications الجاىب الجاىي: التطبيكات المغترنة •

يف إمكانية العمػؿ كمجمكعػة أك كفريػؽ عمػؿ تكفر التطبيقات اللكتركنية المشتركة لممتعمم     
يسػػػعى لنجػػػاز ميمػػػة محػػػددة، فيػػػي تسػػػاعد عمػػػى تفاعػػػؿ المتعممػػػيف فػػػي أثنػػػاء اسػػػتخداميـ 

كيسػاعد بعضػيـ الػبعض  متعممػيف، مثؿ ما يحػدث عنػدما يتػدرب اللمجمكعة برامج أك تطبيقات
اسػػػتخداـ  متعممػػػيفج معالجػػػة النصػػػكص، كمػػػا يمكػػػف لمعمػػػى كتابػػػة تقريػػػر باسػػػتخداـ برنػػػام

التطبيقػػات المشػػتركة فػػي كتابػػة بعػػض المعػػادلات أك تصػػحيح بعػػض الحمػػكؿ التػػي يػػتـ التكصػػؿ 
 .إلييا في أثناء حؿ المشكمة الرياضية

إف استخداـ التطبيقات المشتركة التزامنية عبر الكيب يسمح بتككيف خبرات تربكيػة أصػيمة      
المشػػاركة ض، كىػك مػػا يحقػؽ مبػػدأ تتمثػؿ فػػي مسػؤكلية جميػػع الطػلاب فػػي تعمػػيـ بعضػيـ الػػبع

       .مـالتع  في
 :أدوات التواصل غير المتشامية ثاىيا:

 :E-mail البريد الإلهتروىي -أ

إف البريد اللكتركني يتيح فرصة التكاصؿ غيػر المتػزامف لممػتعمـ كالمعمػـ مػف خػلاؿ تبػادؿ      
آخػريف ليػـ بريػد إلكتركنػي  الرسائؿ كالمقالات كالنصكص كالصكر كالممفات مع طالب أك طلاب

عمػػى النترنػػت كيعػػد البريػػد اللكتركنػػي مػػف أكثػػر خػػدمات النترنػػت شػػعبية كاسػػتخدامنا للأسػػباب 
 :التالية

 .لاؿ لحظػػاتخػػاؿ رسػػالة إلػػى أم مكػػاف فػػي العػػالـ سػػرعة كصػػكؿ الرسػػالة، حيػػث يمكػػف إرسػػ •

 .تتكفر فيو شبكة إنترنتيستطع المتعمـ أك المعمـ قراءة الرسالة في أم كقت كفي أم مكاف  •
 .لا يكجد كسيط بيف المرسؿ كالمستقبؿ •
 .التكاليؼ المنخفضة مقارنة بالأنظمة التقميدية •
 .يمكف إرساؿ ممفات ذات كسائط متعددة عبر البريد اللكتركني الخاص بالطالب أك المعمـ •
     .يستطع الطالب أك المعمـ إرساؿ عدة رسائؿ إلى جيات مختمفة •
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طة يتـ مف خلاليا إبػداء الػرأم كالحػكار كالمناقشػات ىك بيئة تعميمية إلكتركنية نشالمنتدل     
في مكضكعات متعددة، كذلؾ مف خلاؿ قيػاـ الفػرد بتسػجيؿ بياناتػو فػي ىػذا المنتػدل، كمػف ثػـ 

صػػػػكات أك فإنػػػو يسػػػػتطع المشػػػػاركة بممفػػػػات متنكعػػػػة مثؿ:ممفػػػػات الػػػػكرد أك الأكركبػػػػات أك الأ
  .النصكص فقط

كتعطػػي المنتػػديات لممتعممػػيف فرصػػة تحميػػؿ المعمكمػػات، كاكتشػػاؼ الأفكػػار، كالمشػػاركة       
بأحاسيسػػيـ فيمػػػا بيػػنيـ كبػػػيف معممػػييـ، فػػػيمكف أف يشػػكمكا تكاصػػػلان مبنينػػا عمػػػى الاىتمامػػػات 

صػميـ فػي المشتركة، كليس عمى المكقع الجغرافػي المشػترؾ. كيمكػف لمنتػدل المناقشػة جيػد الت
المقػػرر اللكتركنػػي أف يسػػػاعد فػػي بنػػػاء بيئػػة تعمػػـ مشػػػتركة كتفاعميػػة كفعالػػػة، حيػػث يختبػػػر 
المشػػارككف فػػي منتػػدل المناقشػػة اللكتركنػػي آراء متعػػددة حػػكؿ قضػػايا تحفػػزىـ عمػػى التحميػػؿ، 
كالمشاركة بطرؽ تفكير مختمفة، كلذلؾ يككف لدل المشاركيف في ىذا المنتدل المصػمـ طاقػات 

مكانػػػػػات متنكعػػػػػة يمكػػػػػف اسػػػػػتثمارىا ليصػػػػػبحكا مفكػػػػػريف ناقػػػػػديف بصػػػػػكرة أفضػػػػػؿكامنػػػػػة   .كا 

 :Blogs المدوىات -دـ

بمعنى الدخكؿ عمػى الشػبكة، كىػك Weblog ىي التعريب الأكثر قبكلان لكممةBlog المدكنة     
تطبيػػؽ مػػف تطبيقػػات النترنػػت، يعمػػؿ مػػف خػػلاؿ نظػػاـ إدارة المحتػػكل، كىػػك فػػي أبسػػط صػػكرة 

حة كيب تظير عمييا تدكينات )مدخلات( مؤرخػة كمرتبػة ترتيبنػا زمنينػا تصػاعدينا، عبارة عف صف
تصػاحبيا آليػػة لأرشػػفة المػػدخلات القديمػػة، كيكػػكف لكػؿ مػػدخؿ منيػػا عنػػكاف دائػػـ لا يتغيػػر منػػذ 
 .لحظػػػػػة نشػػػػػره يمكػػػػػف لمقػػػػػارئ مػػػػػف الرجػػػػػكع إلػػػػػى تدكينػػػػػة معينػػػػػة فػػػػػي أم كقػػػػػت سػػػػػابؽ

غيرىا مف صفحات الكيػب التقميديػة الأخػرل، أنيػا تزخػر  كما يميز المدكنة اللكتركنية مف     
بالمشاركة كالتفاعمية بيف مؤلفيا كقارئيا؛ بمعنى أنيا ليست فقط لضػافة المعمكمػات، كمػا ىػك 
نمػػا لمػػرد كالتعميػػؽ عمييػػا؛ فكثيػػر مػػف أصػػحاب المػػدكنات  الحػػاؿ فػػي مكاقػػع الكيػػب الأخػػرل، كا 

كناتيـ كالتعميؽ عمػى مػا تزخػر بيػا ىػذه المػدكنات اللكتركنية يعطكف فرصة المشاركة لقراء مد
مػف قضػػايا كمكضػكعات متعػػددة كمختمفػة، الأمػػر الػذم يعػػد بمنزلػة اتصػػاؿ حقيقػي متبػػادؿ بػػيف 
 .الطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرفيف، كمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف ثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ الانخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراط كالتكاصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ الفعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ

فػػي مجػػاؿ التعمػػيـ كالػػتعمـ، بحيػػث يسػػتخدميا المعممػػكف Blogs كيمكػػف تكظيػػؼ المػػدكنات     
في عمميتي التدريس كالتعمـ لتطكير المقرر الدراسػي كأنشػطتو المتنكعػة مػف خػلاؿ كالمتعممكف 
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كيمكػػػػػػػف لممتعممػػػػػػػيف اسػػػػػػػتخداـ  Onlineالحػػػػػػػكارات، كالمناقشػػػػػػػات، كالكتابػػػػػػػات أكف لايػػػػػػػف
لمتفكر كعمؿ ركابط مع الطػلاب الآخػريف كالتعميػؽ عمػى مناقشػاتيـ المطركحػة Blogs المدكنات

 .نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي محػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػددكالمحفكظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي المدكنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة بترتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب زم

كيعد التعمـ البصرم المرئي كسيطنا بيف التفكير المرئي البصػرم، كالتكاصػؿ المرئػي أم أنػو      
 .أداة سابقة لعممية التكاصؿ اللكتركني

نلاحػػظ أف الاتصػػاؿ مػػف خػػلاؿ تمػػؾ القاعػػات الدراسػػية يكسػػع العمميػػة التعميميػػة التربكيػػة      
 يف يدرسػػكف المػػنيج عبػػر التراسػػؿ ، ك أحػػدلػػذكيحسػػف الػػنمط البصػػرم كالحسػػي بػػيف الطمبػػة ا
يػػكفر الرسػػكمات المناسػػبة ممػػا يػػدعـ تفاعميػػة  أفخصػػائص ىػػذه القاعػػات أف الحاسػػكب يمكػػف 

 التعمـ مف خلاؿ : 
 تغذية راجعة فكرية لممتعمميف .  رتكفي 

  . تكفير المحاكاة البصرية 

  . المركنة في التعامؿ مع صفحات الحاسكب 

  كالكتابة . المشاركة في القراءة 

 إمكانية طباعتيا. كأيضالمعمكمات حفظ ا 

 لبشح:ل الجاىب التطبيكي

 إعداد المكاد التعميمية كأدكات البحث : 
 المواد التعلينية: إعداد أولًا:

 التعميـ الالكتركني.  ترح في التربية الفنية باستخداـكتشمؿ البرنامج المق
طالبات    ظيرت ضعؼ التفكير البصرم لدم )أ( في ضكء نتائج الدراسة الاستطلاعية التي أ

 جامعة سكىاج تـ الآتي :  –بكمية التربية  شعبة الطفكلةالفرقة الأكلي 
 حث . بت مجمكعة الابناء البرنامج المقترح في ضكء احتياجات طالب -2

 الاستفادة مف مستحدثات تكنكلكجيا التعميـ كالانترنت في العممية التعميمية .  -1

 تنمية التفكير البصرم :ىك المقترح مف كراء البرنامج الرئيسمراعاة أف اليدؼ  -3
 لدم طالبات مجمكعة البحث .  كالتحصيؿ المعرفي

كتركنية في سات السابقة التي اىتمت بإعداد برامج الاالاطلاع عمي الأدبيات كالدر  -4
 مجاؿ التعميـ الجامعي .
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 )ب( محتكم البرنامج :  
 :  ةلتاليالمكضكعات ا نامج المقترحتضمف البر 

 النقطة. -2
 الخط. -2

 .المساحة)الشكؿ( -3

 .كدائرة الألكاف المكف -4

 .الألكاف الساخنة كالباردة كالمتكاممة -5

 .اليقاع -6

 الاتزاف. -7

 التناسب. -8

  .الكحدة -9

 : )ج( الخامات كالأدكات المستخدمة
 كراسات –ء تطبيؽ البرنامج مف أقلاـ تحبيرتنكعت الأدكات كالخامات المستخدمة أثنا

 .  فرش –كاف مائية أل –رسـ 
 )د( الأنشطة التعميمية المستخدمة : 

التعميمية المستخدمة داخؿ البرنامج المقترح ما بيف ك الكسائؿ تعددت الأنشطة    
بريد ال –منتديات كغرؼ الحكار ال –راتو مف صكت كصكرة كحركة ي)مكقع الكيب كتأث

 كمية (كرش عمؿ داخؿ معمؿ الكمبيكتر المتقدـ بال –لكتركني الا 
 التقكيـ المستخدـ : )ىػ( 

 تـ استخداـ أنكاع متعددة مف التقكيـ داخؿ البرنامج المقترح كىي كالتالي :   
 – اختبار التحصيؿ المعرفيالتقكيـ القبمي : كالذم تمثؿ في التطبيؽ القبمي لأدكات البحث )

 مقياس التفكير البصرم(. 

ة المتنكعة ، كالأنشطة المختمفة ، كالتغذية التقكيـ التكنكلكجي : كالذم تمثؿ في الأسئم
 تدريس البرنامج المقترح .  أثناءالراجعة 

 –التقكيـ النيائي : كالذم تمثؿ في التطبيؽ البعدم لأدكات البحث )الاختيار التحصيمي 
 مقياس التفكير البصرم (. 
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 )ك( صدؽ البرنامج المقترح : 
خلاؿ عرضو عمي مجمكعة مف السادة تـ التأكد مف صدؽ البرنامج المقترح مف    

التعميـ ، كقد أجمع المحكميف المتخصصيف في مجاؿ طرؽ تدريس التربية الفنية كتكنكلكجيا 
 . لمتطبيؽ عمي طالبات مجمكعة البحثميف عمي مناسبة البرنامج المقترح السادة المحك

 )ز( التجربة الاستطلاعية : 
شعبة الأكلي ائية مف طالبات الفرقة تـ تطبيؽ البرنامج المقترح عمي عينة عشك 

البرنامج المقترح  محتكم مية التربية جامعة سكىاج ، لمتأكد مف مدم مناسبةبك الطفكلة
  .(2ممحؽ).لمتطبيؽ عمي طالبات مجمكعة البحث

 :ثاىياً: أدوات البشح

صرم ( كسيتـ مقياس التفكير الب – اختبار التحصيؿ المعرفيشممت أدكات البحث )
 التالي : ؿ منيا عمي النحك تناكؿ ك

 :  اختبار التشصيل المعزفي = 1

 اليدؼ مف الاختبار :  (أ )

 . لدم طالبات مجمكعة البحث المعرفي قياس مستكم التحصيؿ ىدؼ الاختبار إلي 
 كصؼ الاختبار كتصحيحيو :   (ب )

  ر لكؿ د  كقد ق  مف نمط أسئمة الاختيار مف متعدد ،  سؤالا (30)تككف الاختبار مف       
 درجة.  (60)سؤاؿ درجتاف ليككف إجمالي درجات الاختبار 

 صدؽ الاختبار :  (ج )

عمي  عرضوتـ كضع لقياسو بمعني أنو يقيس ما   لمتأكد مف صدؽ الاختبار     
كا بصلاحية الاختبار لقياس ما كضع لقياسو ، عة مف السادة المحكميف الذيف أشادمجمك 

كبحساب  ،البات مف غير عينة البحث الأصميةكما تـ تطبيؽ الاختبار عمي مجمكعة مف الط
  (.,. 82)صدؽ المقياس اتضح أنو يساكم 

 معاملات السيكلة كالصعكبة للاختبار :   (د )

مما يدؿ عمي  (85,0)،  (15,0)تراكحت معاملات السيكلة كالصعكبة لبنكد الاختبار     
 ملائمة البنكد لممستكيات المختمفة لمطالبات . 

 ار : للاختبلات التمييز معام  (ق )
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كىذه المعاملات ( 90,0)، ( 11,0)يز لبنكد الاختبار بيف يتراكحت معاملات التم      
 بيف الطالبات . لمتمييز مما يدؿ عمي مناسبتيا ( 1,0)أعمي مف 

 ثبات الاختبار :  (ك )
الثبات  كبمغ معامؿ  "الفا كركنباخ"تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة      

 بات مناسب للاختبار . كىك ث (85,0)

  زمف تطبيؽ الاختبار : ( ز)

لاعية ، كتـ ستغرقو الاختبار تـ تطبيؽ الاختبار عمي عينة استطلحساب الزمف الذم ي
كتـ حساب المتكسط  ، خر طالبةالاختبار كآحؿ حساب الزمف الذم أنيت فيو أكؿ طالبة 

  . دقيقة (40)بمغ الذم 

 .(1لجاىزة لمتطبيؽ )ممحؽ خذ الاختبار صكرتو النيائية اأكبذلؾ 
 مكياظ التفهير البصزي :  =2    

 : الهدف مً المكاظ ( أ)

م إلي كترجمة الشكؿ البصر  طالبات مجمكعة البحث عمي فيـ قياس قدرة      
 .ة(مكتكبلغة لفظية )
في ضكء اليدؼ مف المقياس  تمت صياغة تعريؼ إجرائي لمتفكير البصرم ك    

 ات التالية : الخطك  بإتباعكتحديد عممياتو 

الاطلاع عمي الأدب التربكم المتعمؽ بمكضكع البحث الحالي ، حيث يتـ الاستفادة  -2
 مف عدد مف الدراسات الخاصة بالتفكير البصرم ككيفية التعامؿ معو . 

( ميارات 5كضعت الباحثة تعريفان إجرائيان لمتفكير البصرم كحددت مياراتو كعددىا ) -1
 ىي  ميارة كىذه الميارات لكؿ تعريفان إجرائيان  صاغتكمف ثـ 

 و . ميارة التعريؼ عمي الشكؿ ككصف 

  . ميارة تحميؿ الشكؿ 

 .ميارة الربط بيف العلاقات 

  . ميارة تفسير الغمكض 

  . ميارة استخلاص المعاني 
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 صتخص عمي مجمكعة مف السادة المحكميف الباحثة التعريفات السابقة  عرضت -3
الرأم حكؿ مناسبة ىذه الميارات  س لبداءلمناىج كطرؽ التدريس ، كعمـ النفا

بة ىذه الميارات سميف عمي مناك قد أجمع السادة المحك لطالبات مجمكعة البحث ،
  (.3ممحؽ) .لمطالبات

 وصف المكياظ وتصشيشُ :  ( ب)

تـ صياغة مفردات المقياس في صكرة الاختيار مف متعدد متبكعان بأربعة بدائؿ : 
بر الجابة الصحيحة لمسؤاؿ ، كقد بمغ عدد فقرات تا يع، )د( أحدى)ج( ،)ب( ،)أ(

 ( سؤلان . 17الاختبار في صكرتو الأكلية )
 صدم المكياظ :  (ز)

تـ عرض مقياس  وقياسلمتأكد مف صدؽ المقياس بمعني أنو يقيس ما كضع ل
رؽ التفكير البصرم عمي مجمكعة مف السادة المحكميف في تخصص المناىج كط

التعديلات عمي  اح بعضملاحظتيـ عميو كاقتر  حيث أبدكاالتدريس كعمـ النفس ، 
في  حظات في النسخة النيائية لممقياسصياغة بعض الفقرات كتـ الأخذ بيذه الملا

 ضكء آراء السادة المحكميف . 
 الداخلي للنكياظ :  )د( الاتضام

 شعبة الطفكلةبعد تطبيؽ المقاس عمي عينة استطلاعية مف طالبات الفرقة الأكلي 
كمية التربية جامعة سكىاج تـ حساب معامؿ الارتباط بيف كؿ بعد مف أبعاد المقياس ب

 كالمقاييس ككؿ ، كجاءت النتائج كالتالي : 
 (2جدكؿ )
 ارة في مقياس التفكير البصرميميكضح معاملات الارتباط بيف درجة كؿ 

 كبيف الدرجة الكمية لممقاس
 حصائيةلة اللا الد معامؿ الارتباط بيرسكف الميارة

 دالة (80,0) التعرؼ عمي الشكؿ ككصفو
 دالة (81,0) تحميؿ الشكؿ

 دالة (71,0) الربط بيف العلاقات
 دالة (89,0) تفسير الغمكض
 دالة (90,0) استخلاص المعاني
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                                   0.362( = 0.05قيمة ر الجدكلية عند مستكم )  
 0.463( = 0.02مستكم )قيمة ر الجدكلية عند   

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف جميع معاملات الارتباط للأبعاد دالة إحصائية عند 
 جة عالية مف الدقة. يدؿ عمي أف فقرات المقياس عمي در مما ( 02,0)مستكم دلالة 

 )ٍـ( ثبات المكاظ : 

طلاعيان بطريقة التجزئة النصفية : حيث تـ تطبيؽ المقيػاس اسػتالثبات استخدـ البحث 
طالبة مف غيػر طالبػات مجمكعػة البحػث ثػـ تػـ اسػتخداـ طريقػة (  15 ) عمي عينة مككنة مف

كالجػػدكؿ  "جاتمػػاف"باسػػتخداـ معادلػػة  (84,0)التجزئػػة النصػػفية ليجػػاد قيمػػة )ر( حيػػث كانػػت 
 .(15التالي يكضح ذلؾ : )ف = 

 (1جدكؿ )
 يكضح نتيجة معادلة جاتماف

 (81,0) القيـ الفردية 

 (79,0) ـ الزكجية القي

 (84,0) معامؿ جاتماف

لحساب قيمة معامؿ ثبات  "سبيرماف براكف"كبعد ذلؾ استخدمت الباحثة معادلة 
 . كىي درجة عالية مف ثبات الاختبارات(91,0)فإف قيمة معامؿ ثبات الاختبار الاختبار كعميو 

 )و( سمً تطبيل المكياظ :
المقياس بحساب متكسط زمف طالبات لأسئمة تـ تقدير الزمف المناسب لاستجابة ال  

دقيقة كزف آخر  40استجابة أكؿ طالبة انتيت مف الاستجابة عمي فقرات المقاس حيث بمغ 
دقيقة ، فبمغ متكسط الزمنيف  55طالبة انتيت مف الاستجابة عمي أسئمة المقاس حيث بمغ 

 كير البصرم . ( دقيقة كىك الزمف المناسب للاستجابة عمي أسئمة مقياس التف50)
  .(4كبذلؾ أخذ المقياس صكرتو النيائية الجاىزة لمتطبيؽ ممحؽ )
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 تطبيل تجزبة البشح : 

/ ـ  1021تـ تطبيؽ تجربة البحث خلاؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي    
 ـ كقد تـ ىذا التطبيؽ كفقان لمخطكط التالية :  1023

ة جامعة يبكمية الترب شعبة الطفكلةة الأكلي الفرق اختيار مجمكعة البحث مف طالبات -2
  سكىاج.

تطبيقان  -مقياس التفكير البصرم ( – ختبار التحصيؿ المعرفي)ا-تطبيؽ أدكات البحث  -1
 قبميان عمي طالبات مجمكعة البحث قبؿ تطبيؽ البرنامج المقترح . 

بشكؿ متزامف كقد ـ الالكتركني ية باستخداـ التعمتدريس البرنامج المقترح في التربية الفن -3
  28ككؿ تـ تحديد زمف ساعتيف لدراسة كؿ درس ليصبح الزمف اللازـ لدراسة البرنامج 

 ساعة . 

الفردية مع التكاصؿ  البرنامج المقترح كفقان لقدراتيف الحرية لمطالبات لنجاز منح -4
 المستمر بالباحثة مف خلاؿ شبكة التكاصؿ الاجتماعي كالمقاء بالكمية . 

تطبيقان  -(مقياس التفكير البصرم – اختبار التحصيؿ المعرفي) -ت البحث تطبيؽ أدكا -5
 طالبات مجمكعة البحث بعد تطبيؽ البرنامج المقترح .  بعيدان عمي

 الحالي .  إلييا البحث تقديـ النتائج كالتكصيات التي تكصؿ -6

 ىتائر البشح وتحليلَا وتفضيرٍا:

 اختبار صشة الفزض الأول مً فزوض البشح:

نػػص الفػػرض الأكؿ مػػف فػػركض البحػػث عمػػي أنػػو" يكجػػد تػػدني فػػي مسػػتكم التفكيػػر        
 البصرم لدم طالبات الفرقة الأكلي شعبة الطفكلة بكمية التربية جامعة بسكىاج."

كلمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض تمػػت المقارنػػة بػػيف المتكسػػط الحقيقػػي كالمتكسػػط 
، كالجػدكؿ  Spssبرنػامج الحصػائي  كال  One-Sample T testالفرضي باسػتخداـ اختبػار   

 التالي يبيف النتائج التي تـ التكصؿ إلييا:
 (3جدكؿ )

 يكضح متكسطات درجات طالبات مجمكعة البحث كيبيف المتكسط الفرضي لمقياس التفكيرالبصرم
المتكسط  العدد الشعبة

 الحقيقي
الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

"ت" 
 المحسكبة

 لةالدلا 

 دالة 41,4 43 41 02,6 95,37 52 طفكلة
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يتضح مف الجدكؿ السابؽ ضعؼ مستكم طالبات الفرقػة الأكلػي شػعبة الطفكلػة بكميػة 
التربية جامعة سكىاج فػي التفكيػر البصػرم ؛ لعػدـ كصػكليف لحػد الكفايػة ) المتكسػط الفرضػي 

 درجة(. 41% مف الدرجة الكمية للاختبار كالتي بمغت 70
تيجة يقبؿ الفرض الأكؿ مف فركض البحػث كيكػكف قػد تمػت الجابػة عػف كمف ىذه الن

السؤاؿ الأكؿ مف أسػئمة البحػث كالػذم يػنص عمػي: "مػا مسػتكم التفكيػر البصػرم لػدم طالبػات 
 الفرقة الأكلي شعبة الطفكلة بكمية التربية جامعة بسكىاج؟"

 اختبار صشة الفزض الجاىي مً فزوض البشح: 

ف فػػركض البحػػث عمػػي أنػػو" يكجػػد فػػرؽ ذك دلالػػة إحصػػائية بػػيف نػػص الفػػرض الثػػاني مػػ    
متكسػطي درجػات طالبػات مجمكعػػة البحػث فػي اختبػار التحصػػيؿ المعرفػي قبػؿ دراسػة البرنػػامج 

 المقترح، كبعده لصالح التطبيؽ البعدم.

 كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ عمؿ التالي:     

لقبمػػػي كالبعػػػدم لاختبػػػار التحصػػػيؿ رصػػػد درجػػػات طالبػػػات مجمكعػػػة البحػػػث فػػػي التطبيقػػػيف ا -
 المعرفي .

مػف خػلاؿ البرنػامج  Paired-Samples T test    اسػتخداـ اختبػار "ت" لمعينػات المرتبطػة  -
 كالجدكؿ التالي يكضح النتائج التي تـ التكصؿ إلييا: Spssالحصائي 

 (4جدكؿ)
يف متكسطات درجات طلاب مجمكعة المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة "ت" كدلالتيا الحصائية ب

 البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار التحصيؿ المعرفي

الانحراؼ  المتكسط العدد التطبيؽ
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 قيمة"ت"
 المحسكبة

قيمة"ت" 
حجـ  1إيتا الجدكلية

 الدلالة التأثير

 القبمي
52 

7,96 12,29 
 دالة 56,24 ,96 68,2 38,46 43

 02,26 02,271 مالبعد
( أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية 38,46يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة "ت" المحسكبة)    
(، كبمغت قيمة حجـ تأثير ,96) 1(، كبمغت قيمة إيتا05,0(، كذلؾ عند مستكم)68,2)

 (.56,24البرنامج   المقترح في التربية الفنية عمي زيادة التحصيؿ )
ح أف ىناؾ  فركقا ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات مجمكعة كىذا يكض      

البحث في التطبيقيف القبمي ك البعدم لاختبار التحصيؿ المعرفي لصالح التطبيؽ البعدم، كىذا 
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يدؿ عمي أف  البرنامج المقترح في التربية الفنية باستخداـ التعمـ الالكتركني قد أسيـ في 
في بشكؿ ممحكظ لدم طالبات مجمكعة البحث، كعمي ذلؾ يقبؿ الفرض زيادة التحصيؿ المعر 

 الثاني مف فركض البحث.
 :تحليل وتفضير ىتائر الفزض الجاىي  مً فزوض البشح     

أسفرت نتائج اختبار صحة الفرض الثاني مف فركض البحث عمي كجكد فركؽ داؿ      
التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار إحصائيا بيف  متكسطي درجات طالبات مجمكعة البحث في 

 ( لصالح التطبيؽ البعدم.05,0التحصيؿ المعرفي عند مستكم )
في التربية الفنية باستخداـ التعمـ  -كبمغت قيمة حجـ التأثير لمبرنامج المقترح     

ـ(. أم أف حجـ 1000ـ(،)صلاح مراد،2997(.) رشدم منصكر،56,24) -الالكتركني
 التأثير كاف كبيرا.

كىذا يعني أف  البرنامج الالكتركني المقترح في التربية الفنية باستخداـ التعمـ الالكتركني      
 قد أسيـ في زيادة التحصيؿ المعرفي لدم طالبات مجمكعة البحث.

ـ( الذم أثبتت فاعمية 1003كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة عماد الزىراني )      
كتية في التحصيؿ الدراسي لمقرر تقنيات التعميـ ،كنتيجة استخداـ صفحات الشبكة العنكب

ـ( التي أثبتت فاعمية التعمـ الالكتركني في تنمية التحصيؿ 1020دراسة أحمد رضكاف )
 المعرفي لدم الطلاب في البلاغة.

كقد يرجع نجاح البرنامج المقترح في التربية الفنية باستخداـ التعمـ الالكتركني في زيادة     
 يؿ المعرفي لدم طالبات مجمكعة البحث لعدة أسباب منيا التالي: التحص

إتاحة التعمـ الالكتركني فرصا لممناقشة كالحكار بيف الطمبات بعضيف البعض مف خلاؿ  -
"الفيس بكؾ" بما ساعد عمي عرض عديد مف عناصر كمقكمات العمؿ الفني كالتي قد 

 الاختبار مف قريب أك بعيد. تككف أثارت بعض الاىتمامات الفنية التي تعرض ليا

اشتماؿ مكضكعات البرنامج المقترح عمي أسئمة قبمية في كؿ مكضكع، جعؿ الطالبات أكثر  -
 تركيزا عمي بعض النقاط الرئيسة في المكضكع، كأكثر دافعية لمبحث عف أجكبة ليا.

رفي عرض مكضكعات البرنامج المقترح مف خلاؿ التعمـ الالكتركني بما يكفره مف ثراء مع -
مف خلاؿ مكاقع الكتركنية، كحكارات، كمحاضرات فيديك؛ زاد مف تفاعؿ الطالبات مع 

 مكضكعات البرنامج المقترح كتأثيره عمي تحصيميف المعرفي.
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المكتبة المقركءة كالمسمكعة في البرنامج الالكتركني كاف ليا أثر في ترغيب الطالبات في  -
كمات العمؿ الفني مما أدم إلي زيادة متابعة المزيد مف المعمكمات حكؿ عناصر كمق

 تحصيؿ طالبات مجمكعة البحث. 

كىكذا مف خلاؿ اختبار صحة الفرض الثاني مف فركض البحث أمكف الجابة عػف السػؤاؿ      
 الثاني مف أسئمة البحث كالذم ينص عمي:

تحصػػػيؿ مػػا أثػػر برنػػامج مقتػػرح فػػي التربيػػة الفنيػػة باسػػتخداـ الػػتعمـ اللكتركنػػي عمػػي ال     
 المعرفي لدم طالبات الفرقة الأكلي شعبة الطفكلة بكمية التربية جامعة بسكىاج ؟  

 اختبار صشة الفزض الجالح مً فزوض البشح:

نػػص الفػػرض الثالػػث مػػف فػػركض البحػػث عمػػي أنػػو" يكجػػد فػػرؽ ذك دلالػػة إحصػػائية بػػيف     
دراسػػة البرنػػامج متكسػػطي درجػػات طالبػػات مجمكعػػة البحػػث فػػي مقيػػاس التفكيػػر البصػػرم قبػػؿ 

 المقترح، كبعده لصالح التطبيؽ البعدم.

 كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ عمؿ التالي:     

رصد درجات طالبات مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم لمقياس التفكير  -
 البصرم .

مف خلاؿ Paired-Samples T test   استخداـ اختبار "ت" لمعينات المرتبطة  -
 كالجدكؿ التالي يكضح النتائج التي تـ التكصؿ إلييا: Spssالحصائي البرنامج 

 (5جدكؿ)
المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة "ت" كدلالتيا الحصائية بيف متكسطات درجات طلاب مجمكعة 

 لمقياس التفكير البصرمالبحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم 

الانحراؼ  المتكسط العدد التطبيؽ
 عيارمالم

درجة 
 الحرية

 قيمة"ت"
 المحسكبة

قيمة"ت" 
حجـ  1إيتا الجدكلية

 الدلالة التأثير

 القبمي
52 

7,27 12,3 
 دالة 62,24 ,96 68,2 38,45 43

 02,1 02,42 البعدم
( أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية 38,45يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة "ت" المحسكبة)    
(، كبمغت قيمة حجـ تأثير ,96) 1(، كبمغت قيمة إيتا05,0م)(، كذلؾ عند مستك 68,2)

 (.62,24البرنامج   المقترح في التربية الفنية عمي تنمية التفكير البصرم )
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كىذا يكضح أف ىناؾ  فركقا ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات مجمكعة       
لبصرم لصالح التطبيؽ البعدم، كىذا البحث في التطبيقيف القبمي ك البعدم لمقياس التفكير ا

يدؿ عمي أف  البرنامج المقترح في التربية الفنية باستخداـ التعمـ الالكتركني قد أسيـ في 
زيادة التحصيؿ المعرفي بشكؿ ممحكظ لدم طالبات مجمكعة البحث، كعمي ذلؾ يقبؿ الفرض 

 الثالث مف فركض البحث.
 مً فزوض البشح:تحليل وتفضير ىتائر الفزض الجالح       

أسفرت نتائج اختبار صحة الفرض الثالث مف فركض البحث عمي كجكد فركؽ داؿ      
إحصائيا بيف  متكسطي درجات طالبات مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم لمقياس 

 ( لصالح التطبيؽ البعدم.05,0التفكير البصرم عند مستكم )
في التربية الفنية باستخداـ التعمـ  -امج المقترحكبمغت قيمة حجـ التأثير لمبرن     

 (. أم أف حجـ التأثير كاف كبيرا.62,24) -الالكتركني
كىذا يعني أف  البرنامج الالكتركني المقترح في التربية الفنية باستخداـ التعمـ الالكتركني      

 قد أسيـ في تنمية التفكير البصرم لدم طالبات مجمكعة البحث.
ؽ ىذه النتيجة مع نتائج عدة دراسات أثبتت فاعمية البرامج الالكتركنية كشبكات كتتف      

ـ( التي 2996الانترنت في تنمية بعض ميارات التفكير مثؿ دراسة صلاح الديف خضر )
أكضحت نتائجيا فاعمية استخداـ كحدة الكتركنية في التذكؽ الفني كتاريخ الفف عمي التفكير 

ت ـ( التي أشار 1020صؼ الثانكم،كنتيجة دراسة السيد عابد  )لدم مجمكعة مف تلاميذ ال
لدم المتعمميف، كدراسة رجب  في تنمية التفكير الرياضينتائجيا فاعمية شبكة الانترنت 

التي أثبتت نتائجيا فاعمية في تنمية التفكير الابتكارم مف خلاؿ استخداـ  (1003) المييي
 الالكتركني.  المستحدثات التكنكلكجية بما فييا التعمـ

كقد يرجع نجاح البرنامج المقترح في التربية الفنية باستخداـ التعمـ الالكتركني في تنمية     
 التفكير البصرم لدم طالبات مجمكعة البحث لعدة أسباب منيا التالي: 

تكفير البرنامج الالكتركني المقترح لعدد كبير مف الرسكمات التخطيطية كالرمكز كالصكر  -
ؿ في مجمميا أدكات التفكير البصرم ، مما يؤكد عمي ارتباط ىذه الأدكات التي تشك

 بميارات التفكير البصرم.
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تكفير البرنامج المقترح لقدر كبير مف المعرفة مف خلاؿ مكاقع متعددة في نفس  -
المكضكع ، كتقديـ المعمكمات كتكرارىا كفقا لرغبة المتعممة ، كتزكيدىا بتغذية راجعة 

 عمي تحديد كضعيا كالتكجو بيا نحك تحقيؽ ىدفيا.فكرية تعينيا 

منح الحرية لممتعممة في التحكـ في سرعة تدفؽ المعمكمات التي يتضمنيا البرنامج  -
المقترح خلاؿ تفعيؿ مجمكعة مف الحكاس كتسمسؿ المحتكم كالكضكح في صياغة 

 عباراتو. 

يب، كالمحافظة عمي تفاعؿ المتعممة مع البرنامج الالكتركني المقترح بأفضؿ الأسال -
راحتيا النفسية ، كالعمؿ عمي تكفير عنصر الجذب كالتشكيؽ مف خلاؿ تكفير العديد مف 

 ألكاف المثيرات الحركية، كمراعاة الفركؽ الفردية.

كىكذا مف خلاؿ اختبار صحة الفرض الثالث مف فركض البحث أمكف الجابة عف      
 علي:الضؤال الجالح مً أصئلة البشح والذي ييص 

ما أثر برنامج مقترح في التربية الفنية باستخداـ التعمـ اللكتركني عمي تنمية   
التفكير البصرم لدم طالبات الفرقة الأكلي شعبة الطفكلة بكمية التربية جامعة 

 بسكىاج ؟  
 اختبار صشة الفزض الزابع مً فزوض البشح:

لاقة ذات دلالة إحصائية بيف نص الفرض الرابع مف فركض البحث عمى أنو "تكجد ع      
متكسطي درجات طالبات مجمكعة البحث في التطبيؽ البعدم لاختبار التحصيؿ المعرفي 

 كدرجاتيف في مقياس التفكير البصرم."
 كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ عمؿ التالي:     

رصد درجات طالبات مجمكعة البحث في الاختبار التحصيمي كمقياس التفكير  -
 عد تطبيؽ التجربة.البصرم ب

حساب معامؿ الارتباط بيرسكف بيف المتكسطات، لمكشؼ عف دلالة العلاقة بيف  -
متكسطي درجات طالبات مجمكعة البحث في مقياس التفكير البصرم كاختبار 

 التحصيؿ المعرفي.

بيف  إحصائيا(، كىذا يدؿ عمي كجكد علاقة دالة 78,0كقد كانت قيمة معامؿ الارتباط )    
ي الدرجات التي حصمف عمييا طالبات مجمكعة البحث في التطبيؽ البعدم لاختبار متكسط
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التحصيؿ المعرفي، كمقياس التفكير البصرم ، مما يدؿ عمي أف الزيادة في متكسط درجاتيف 
في اختبار التحصيؿ المعرفي يؤدم إلي زيادة في متكسط درجاتيف في مقياس التفكير 

ط درجات طالبات مجمكعة البحث في مقياس التفكير البصرم البصرم ، كأف الزيادة في متكس
يؤدم إلي زيادة في متكسط درجاتيف في اختبار التحصيؿ المعرفي، كعمي ذلؾ يقبؿ الفرض 

 الرابع مف فركض البحث.
 تحليل وتفضير ىتائر الفزض الزابع  مً فزوض البشح:

البحث في مقياس  بمغت قيمة معامؿ الارتباط بيف متكسطي درجات طالبات مجمكعة
( كىذه علاقة دالة إحصائيا، كتتفؽ ىذه 78,0التفكير البصرم كاختبار التحصيؿ المعرفي)
ـ( في أنو كمما زاد التفكير البصرم لدم 1006النتيجة مع أكضحتو دراسة حسف ميدم)

 المتعمميف كمما زادت قدرتيف عمي التحصيؿ المعرفي، كالعكس.
كصؿ إلييا البحث الحالي مف صحة الفرض الرابع مف ك قد ترجع ىذه النتيجة التي ت 

 فركض البحث إلي:
قدرة البرنامج المقترح في التربية الفنية باستخداـ التعمـ الالكتركني عمي تنمية  -

 التفكير البصرم كالتحصيؿ المعرفي لدم طالبات مجمكعة البحث.

يتلاءـ كسرعة تعمـ كؿ  بيئة التعمـ الالكتركني التي تعتمد عمي تفريد التعمـ بما يجعمو -
 طالبة، ككذا إتاحة الفرصة لعادة الدراسة ليا في أم كقت تشاء. 

تاحتو  - تقديـ البرنامج الالكتركني المقترح بشكؿ مشكؽ كمحبب إلي نفس الطالبة ، كا 
لمعديد مف المعمكمات الجديدة كالجذابة، كىذا يتناسب مع تعميـ التفكير الذم يحتاج 

  تعمميف.إلي إثارة قدرات الم
كىكذا مف خلاؿ اختبار صحة الفرض الرابع مف فركض البحث أمكف الجابة عف السؤاؿ       

 الرابع مف أسئمة البحث كالذم ينص عمي:
ىؿ تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف درجات التطبيؽ البعدم لطالبات مجمكعة      

 صرم ؟ البحث في اختبار التحصيؿ المعرفي، ك مقياس التفكير الب
 اختبار صشة الفزض الخامط مً فزوض البشح:

نص الفرض الخامس مف فركض البحث عمى أف "لمبرنامج المقترح فعالية بنسبة 
 لقياس الفعالية".  "Blake"( مقاسة بمعادلة بميؾ 2.1كسب معدؿ لا تقؿ عف )
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 كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ عمؿ التالي:     
جمكعة البحث فى التطبيقيف القبمى لاختبار حساب متكسطات درجات طالبات م -

 التحصيؿ المعرفي. 
حساب متكسطات درجات طالبات مجمكعة البحث فى التطبيقيف القبمى كالبعدل  -

 لمقياس التفكير البصرم.

لنسب  "Blake"حساب مدل فعالية البرنامج المقترح باستخداـ معادلة بميؾ  -
 المعدؿ لقياس فعالية البرنامج.( نسب الكسب 6كيكضح جدكؿ )   الكسب المعدؿ.

 (6جدكؿ )
 نسب الكسب المعدؿ لقياس فعالية البرنامج

 أداة القياس ـ
متكسط 
التطبيؽ 
 القبمي

متكسط 
 التطبيؽ البعدل

النياية 
 العظمى

نسب الكسب 
 المعدؿ

2 
1 

 اختبار التحصيؿ المعرفي
 مقياس التفكير البصرم

8.39 
24.52 

29.19 
40.01 
 

54 
40 
 

2.37 
2.35 

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف نسب الكسب المعدؿ في كؿ مف اختبار التحصيؿ      
( كىذه النسب 2.37،2.35المعرفي، كمقياس التفكير البصرم كانت عمى الترتيب )

( التي حددىا بميؾ لمفعالية، مما يؤكد ىذا فعالية البرنامج المقترح 2.1أعمى مف )
 رض الخامس مف فركض البحث. في تحقيؽ أىدافو، كبذلؾ تتحقؽ صحة الف
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 :تحليل وتفضير ىتائر الفزض الخامط مً فزوض البشح

مف نتائج الكسب المعدؿ السابؽ ذكرىا يتضح أف ىناؾ فعالية لمبرنامج المقترح      
في تحقيؽ أىدافو، كبذلؾ يككف  -في التربية الفنية باستخداـ التعمـ الالكتركني –

 ة في البحث الحالي. البرنامج المقترح قد حقؽ فعالي
كقد يرجع نجاح البرنامج المقترح في تحقيؽ فعالية في البحث الحالي لعدة أسباب 

 منيا التالي: 
 مراعاة البرنامج لحاجات طالبات مجمكعة البحث النفسية كالانفعالية كالفنية. -

صياغة الأىداؼ الخاصة بالبرنامج المقترح ، كعرضيا في كؿ درس بصكرة سمككية  -
إلي سعي الطالبات لتحقيقيا كالكصكؿ إلييا بصكرة مباشرة مف خلاؿ التعمـ  ؛ أدم

 الالكتركني.

استخداـ التعمـ الالكتركني في تدريس البرنامج المقترح أدل إلى إتاحة الفرص  -
لمتفاعؿ اليجابي بيف الطالبات مف خلاؿ شبكة الانترنت مما ساعد عمى  زيادة 

 ر البصرم لدييف.  التحصيؿ المعرفي ك تنمية  التفكي

احتكاء البرنامج عمى بعض الرسكـ كالصكر كعرضو بشكؿ جذاب أدل إلى تشكيؽ  -
 الطالبات أثناء دراسة البرنامج المقترح. 

ما يكفره التعمـ الالكتركني مف صفة التفريد في التعم ـ بما يجعمو يتلاءـ كسرعة تعمـ  -
طلاع عمي مكاقع متعددة في كؿ طالبة ، ككذا إتاحة الفرصة لعادة الدراسة ، كالا

نفس المكضكع أدم إلي تنمية التفكير البصرم كزيادة التحصيؿ المعرفي لدم طالبات 
 مجمكعة البحث. 

كىكذا مف خلاؿ اختبار صحة الفرض الخامس مف فركض البحث أمكف الجابة عف 
 السؤاؿ الخامس مف أسئمة البحث كالذم ينص عمى: 

ج المقترح في التربية الفنية باستخداـ التعمـ الالكتركني في زيادة ما مدل فعالية البرنام      
التحصيؿ المعرفي ، ك تنمية التفكير البصرم لدم طالبات الفرقة الأكلي شعبة الطفكلة بكمية 

 التربية جامعة بسكىاج ؟
كفى ضكء النتائج السابقة تكصؿ البحث الحالي إلى أف البرنامج المقترح في     
 نية باستخداـ التعمـ الالكتركني قد أسيـ في : التربية الف
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زيادة التحصيؿ المعرفي ، ك تنمية التفكير البصرم لدم طالبات الفرقة الأكلي شعبة 
 الطفكلة بكمية التربية جامعة بسكىاج.

 توصيات البشح والبشوخ المكترسة: 

 التوصيات: ( أ

 نيا:في ضكء نتائج البحث الحالي يمكف تقديـ بعض التكصيات م     
الاىتمػػاـ بتػػدريس بػػرامج التربيػػة الفنيػػة لطػػلاب كميػػة التربيػػة بشػػعبيـ المختمفػػة للارتقػػاء  -

 بمستكم تفكيرىـ البصرم.

تقػػػديـ بػػػرامج إلكتركنيػػػة بمكضػػػكعات مختمفػػػة تنمػػػي التفكيػػػر بأشػػػكالو المختمفػػػة لطػػػلاب  -
 الجامعات.

ؿ التفكيػر لػدم طػلاب الاىتماـ بالبرامج الفنية التي تنمي التفكير البصرم كغيره مػف أشػكا -
 التعميـ العاـ.

تكعية طالبات كمية التربية شعبة الطفكلة بأىمية مقررات التربية الفنية بجكانبيػا النظريػة  -
 كالعممية في حياتيف اليكمية كالعممية. 

عمؿ برامج تدريبية لطلاب كمية التربية خاصة طلاب الشعب التػي لا تػدرس مقػررات فنيػة  -
 التفكير البصرم لدل ىؤلاء الطلاب.  يككف اليدؼ منيا تنمية

ضػػركرة تضػػميف مقػػررات الشػػعب العامػػة بكميػػات التربيػػة لمقػػرر لمتربيػػة الفينػػة كذلػػؾ لأنػػو  -
 مادة أساسية تنمى الذكؽ كترتقي بالناحية الجمالية كالفكرية لمطالب/ المعمـ.

 تػػدريب طػػلاب كميػػة التربيػػة بسػػكىاج بجميػػع الشػػعب عمػػى ممارسػػة بعػػض الأنشػػطة التػػي -
 تكسبيـ عناصر كمقكمات العمؿ الفني كذلؾ مف خلاؿ الأنشطة الفنية كالمعسكرات. 

ضػػركرة تػػكفير المكاقػػؼ كالخبػػرات التػػي تثيػػر اىتمػػاـ كتفكيػػر الطػػلاب كتسػػاعدىـ عمػػى  -
 اكتساب عناصر كمقكمات العمؿ الفني.
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 البشوخ المكترسة: ( ب

 منيا: في ضكء نتائج البحث الحالي يمكف تقديـ بعض المقترحات      
فعالية برنامج مقترح في أسس التصميـ الفني باستخداـ التعمـ الالكتركني عمى  -

 التعبير الفني كتنمية بعض ميارات الرسـ لدل طلاب كمية التربية الفنية.

برنامج مقترح في التربية الفنية باستخداـ التعمـ الالكتركني كأثره عمى تنمية الميارات  -
 لبيئة لدل طالبات شعبة "الطفكلة".الحياتية كالكعي بجماليات ا

صدار الحكـ الجمالي لدل طلاب كمية التربية  - دراسة العلاقة بيف التفكير البصرم كا 
 شعبة "التعميـ الأساسي" .

استخداـ شبكات الانترنت في تدريس مقرر الميارات الفنية كاليدكية كأثره عمى تنمية  -
 الطفكلة" .البداع الفني لدل طالبات كمية التربية شعبة "

 استخداـ التعمـ الالكتركني كأثره في تحقيؽ بعض أىداؼ التربية الفنية. -
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 ، القاىرة : مكتبة زىراء الشرؽ . 4.ط الفف ك التصميـ .(1007) .ػػػػػػػػ  -8
عقبات تحكؿ دكف تطبيؽ التعميـ اللكتركني في الجامعات  .( 1003) .أنػس فيصػؿ الحجي -9

 ، ديسمبر . 92العدد  .مجمة المعرفة .العربية 
لمصرم استخداـ تقنيات الكمبيكتر لتصميـ برنامج لتذكؽ الفف ا .( 1001).إيماف أحمد حمدم  -20

كمية التربية الفنية ، جامعة   .رسالة دكتكراه .القديـ يطبؽ ككسيمة تعميمية في مجاؿ التصكير
 حمكاف . 

 :القاىرة .التعميـ اللكتركني مدخؿ إلى التدريب غير التقميدم .(1003).إيماف محمد الغراب  -22
 العربية لمتنمية الدارية . 

http://ituarabic.org.e-education/
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 فاعميات العناصر :لية كالنشائية لمتصميـلأسس الجماا .(2991).إيياب بسمارؾ الصيفي -21
 القاىرة : الكتاب المصرم لمطباعة كالنشر .  .صميـلمبتدئي الدراسة في مجاؿ الفف كالت الشكمية

إدماج بعض الميارات الحياتية المعاصرة في مناىج التعميـ) الحكار (.1009جبرائيؿ بشارة.) -23
كساب التلاميذ مياراتو الحياتية(  استثمار أفضؿ لمعمكـ التربكية كالنفسية في  "نحك مؤتمركا 

 أكتكبر(.17:15جامعة دمشؽ في الفترة مف)، مجمة كمية التربيةضكء تحديات العصر" 

مكتبة  :القاىرة .المعمكمات ككسائميا اللكتركنية تكنكلكجيا (.1006 .)حساـ محمد مازف  -24
 النيضة المصرية .

 التقييـي :المفيكـ القضايا،التطبيؽ،   التعمـ الالكتركن .(1005) .حسف حسيف زيتكف -25
 .لمتربية الرياض:الدار الصكلتية.

 . الكسائؿ التعميمية ك تكنكلكجيا التعميـ:    المفيكمات ك الممارسات .( 1007) .ػػػػػػػػػ -26
                      الرياض : الدار الصكلتية لمتربية .

 البصػرم التفكيػر عمػى تعميميػة برمجيػات اسػتخداـ فاعميػة (.1006.)ميػدم ربحػي حسػف -27
عشر.رسػالة ماجسػتير.كمية  الحػادم الصػؼ طالبػات لػدل المعمكمػات تكنكلكجيػا كالتحصػيؿ فػي

  التربية ، الجامعة السلامية.

 ،الأدكات ،المبادئ ،الفمسفة :التعميـ اللكتركني(.1008).العزيز حمدم عبد -28
 ..عماف: دار الفكرالتطبيقات

 دار جرير .  : فعما . المدخؿ إلي التربية الفنية(. 1006 .)خالد أبك شعيرة -29

أثػػر اخػػتلاؼ نمػػط ممارسػػة الأنشػػطة التعميميػػة فػػي نمػػكذج "(. 1003رجػػب السػػيد المييػػي.) -10
تدريسػػي مقتػػرح قػػائـ عمػػي المسػػتحدثات التكنكلكجيػػة كالنظريػػة البنائيػػة عمػػي التحصػػيؿ كتنميػػة 

طػػلاب المرحمػػة الثانكيػػة ذكم مركػػز فػػي العمػػكـ لػػدم  قػػراءة الصػػكر كالتفكيػػر الابتكػػارم ميػػارات
 . (3). العدد (6). المجمد مجمة التربية العممية. "التحكـ الداخمي كالخارجي 

المجمػػػة . الحصػػػائية(. حجػػػـ التػػػأثير الكجػػػو المكمػػػؿ لمدلالػػػة 2997رشػػػدم فػػػاـ منصػػػكر.) -12
 (.8(. العدد)7. المجمد)المصرية لمدراسات النفسية

 . : دار صفاءعماف  . عند الأطفاؿالرسـ  (.1005 .)رياض بدكم مصطفي -11

"فعاليػة اسػتخداـ المنظمػات المتقدمػة المرئيػة كأنشػطة . (1007) .سمية عبد الحميػد أحمػد -13
دراسػات فػي المنػاىج الذكاءات المتعػددة فػي تنميػة بعػض ميػارات التفكيػر لػدم أطفػاؿ الريػاض" 

اىج كطرؽ التػدريس، جامعة عيف شمس: الجمعية المصرية لممن ،، كمية التربيةكطرؽ التدريس
  .مارس .(211العدد )
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(.أثػر اسػتخداـ الطمبػة معممػي الرياضػيات شػبكة الانترنػت عمػي تفكيػرىـ 1020.)دػابػػيد عػالس -14
(. الجػزء الأكؿ .جامعػة 16. العػدد)مجمة كميػة التربيػةالرياضي كمعتقداتيـ بفاعمية تدريسيـ. 

 عيف شمس.

ميـ اللكتركني عف بعد ك تقنياتو في الألفية التع .( 1004) .السيد محمكد الربيعي ك آخركف -15
 الرياض : مطابع الحميضي .  .الثالثة 

 الأساليب الحصائية في العمكـ النفسػية ك التربكيػة كالاجتماعيػة.(. 1000صلاح أحمد مراد.) -16
 القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية.

كؽ كتػػاريخ الفػػف فعاليػػة تػػدريس كحػػدة تعميميػػة مبرمجػػة لمتػػذ "(.2996صػػلاح الػػديف خضػػر.) -17
. رسػػالة "عمػػي تفكيػػر طػػلاب الصػػؼ الأكؿ الثػػانكم بسػػمطنة عمػػاف القائمػػة عمػػي الػػتعمـ الػػذاتي

 دكتكراه، كمية التربية كالعمكـ السلامية ، جامعة السمطاف قابكس.  

تكنكلكجيا التعميـ ك مصادر التعمـ: مفاىيـ نظرية ، تطبيقات . (1007).عادؿ السيد سرايا -18
 الرياض : مكتبة الرشد. .الثاني الجزء  . عممية

. عمػػػاف: المطػػػابع الحاسػػػكب فػػػي التعمػػػيـ. (1001 .)عبػػػد الحػػػافظ سػػػلامة، محمػػػد أبػػػك ريػػػا  -19
 الأىمية.

إسػػػػتراتيجية العمػػػػيـ اللكتركنػػػػي القػػػػائـ عمػػػػي "(. 1020عبػػػػد العزيػػػػز طمبػػػػة عبػػػػد الحميػػػػد.) -30
 (.6المنصكرة.العدد) . كمية التربية، جامعةمجمة التعمـ اللكتركني ."المشركعات عبر الكيب

مفيكـ التعميـ اللكتركني ، كيؼ يمكف الفادة مف  .( 1003).عبد العزيز محمد النممة  -32
أبريؿ  13:12كرقة عمؿ مقدمة لندكة التعميـ اللكتركني خلاؿ الفترة مف   .التعميـ اللكتركني

 الرياض  عمى المكقع : .مدارس الممؾ فيصؿ  .

    http://www.Jeddahedu.gov.salnews_e_learn.asp 
 .ـ13/3/1008تاريخ الدخكؿ           

الرياض :  . استخداـ الحاسب الآلي في التعميـ .( 1008) .عبد الله عبد العزيز المكسى -31
 مكتبة تربية الغد .

الرياض : مطابع جامعة الممؾ سعكد  . التعميـ الحاسب ك .( 2998).عبد الله محمد المغيرة  -33
 . 

 ، القاىرة : دار المعارؼ .  الحاسب ك المنيج الحديث (.2998) .عبد الله ميدم عمي -34
القاىرة:  .1ط،عف بعد باستخداـ الكمبيكتر كالنترنت التدريب(.1003).الرحمف تكفيؽ عبد -35

 .مركز الخبرات المينية للإدارة 

http://www.jeddahedu.gov.salnews_e_learn.asp/
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. دراسات المعمكمات "لمدكنات اللكتركنية مصدر جديد لممعمكماتا"(. 1009).عصاـ منصكر -36
 .مايك (.5)العدد .. السعكديةجمعية المكتبات كالمعمكمات

أثػػر اسػػتخداـ صػػفحات الشػػبكة العنكبكتيػػة عمػػي التحصػػيؿ  "(.1003عمػػاد جمعػػة الزىرانػػي.) -37
جسػػتير . كميػػة . رسػػالة ما"الدراسػػي لطػػلاب مقػػرر تقنيػػات التعمػػيـ بكميػػات المعممػػيف بالريػػاض

 التربية . جامعة الممؾ سعكد. 

كرقة عمؿ مقدمة لندكة  ".التعميـ اللكتركني كاقع ك طمكح  ."( 1003) .فارس إبراىيـ الراشد -38
الريػاض  عمػى المكقػع            .مدارس الممؾ فيصػؿ  .أبريؿ  13:12التعميـ اللكتركني خلاؿ الفترة 

:http://www.Jeddahedu.gov.salnews_e_learn.asp  

 ـ13/3/1008 تاريخ الدخكؿ:      
القػاىرة : دار الكتػاب  . التذكؽ الفني فػي الطبيعػة.  (2994. )أبك النكارج عبد الحميد فاطمة -39

 الجامعي. 

الجػػزء  . الأشػػجار ك النخيػػؿ صػػكرجماليػػات الكػػكف ىبػػة الخػػالؽ البػػارئ الم .( 1005) ػػػػػػػػػػػػػ . -40
 : مطابع الأىراـ التجارية .القاىرة الثاني .

"استخداـ الألعاب التعميمية بالكمبيكتر لتنمية التحصيؿ كالتفكير . (1006).فايزة أحمد حمادة  -42
، جامعػػة جنػػكب المجمػػة التربكيػػة البصػػرم فػػي الرياضػػيات لػػدم تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة" ،

 يناير. . (11)ربية بسكىاج، العدد الكادم:كمية الت
القػاىرة :  .التعمػيـ فػي الفػف التشػكيمي (.2994اب عبد الحمػيـ ، أحمػد حػافظ رشػداف.)فتح الب -41

 عالـ الكتب . 

منيػػا فػػي تصػػميمات  كالفػػادةالتصػػميـ  أسػػسنظريػػات فػػي (.2990.)فػػريال عبػػد المػػنعـ شػػريؼ -43
 قية ، جامعة حمكاف. كمية الفنكف التطبي .رسالة دكتكراه  .معاصرة  ةزخرفي

 الصػكر كبنػاء التخيػؿ تنميػة فػي الفنية التربية (. "كظيفة1021ماجد الكناني ، نضاؿ ديكاف.)  -44

سياميا الذىنية لدل ا   كأسػس عناصػر فػي عمميػة تطبيقػات: البصػرم التفكيػر تمثيػؿ في المتعمـ ك 

 (.102العدد)، جامعة بغداد.مجمة كمية الفنكف الجميمةالفني"  العمؿ

الريػاض :  . الكسائؿ التعميميػة إلػى تكنكلكجيػا التعمػيـمف  .( 2999).إسماعيؿ صبرم ماىر  -45
 مكتبة الشقرم . 

.القػاىرة : دار  المػذاىب ،التقنيػات  ،تػذكؽ الفػف : الأسػاليب (. 2997.)محسف محمد عطيػة -46
 . المعارؼ

ك التعمػػػيـ اللكتركنػػػي فػػػي كميػػػة الاتصػػػالات  (.1003).محمػػػد صػػػالح العكيػػػد ، ك آخػػػركف  -47
المعمكمات بالرياض : دراسة حالة كرقة عمؿ مقدمة لندكة التعميـ اللكتركني خػلاؿ الفتػرة مػف 

http://www.jeddahedu.gov.salnews_e_learn.asp/
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 news_e_learn.asp/http://www.Jeddahedu.gov.sa      

 ـ  13/3/1008تاريخ الدخكؿ                  
عمادة  :الرياض.التربية الفنية مدخميا كتاريخيا كفمسفتيا (.1020.) محمد عبد المجيد فضؿ -48

 .شئكف المكتبات 

 القاىرة : مطبعة المكسكي .  . الفف كالتصميـ (.2994.)محمد عبد النعـ زكي -49

 . القاىرة : عالـ الكتاب . أسرار الفف التشكيمي (.2980.)محمكد البسيكني -50

ىػػػداؼ السػػػمككية عمػػػي تحصػػػيميـ ثػػػر تزكيػػػد التلاميػػػذ بالأأ (.2999.)مػػػد حسػػػف محمػػػكد مح -52
جامعػة .مجمػة كميػة التربيػة  .الدراسي كاحتفاظيـ في مادة الرياضيات لمصػؼ الأكؿ المتكسػط 

 . يناير. (25)العدد  الجزء الأكؿ .. أسيكط 

لبصػرم لػػدم "برنػامج مقتػرح فػػي الرياضػيات لتنميػة التفكيػػر ا .(1002) .محمػد حسػػفمديحػو  -51
المػؤتمر العممػي السنكم"الرياضػيات المدرسػية :معػايير التمميذ الأصـ فػي المرحمػة الابتدائيػة"، 

المجمػد الأكؿ،  .كمية التربية بعيف شمس: الجمعية المصػرية لتربكيػات الرياضػيات .كمستكيات
 فبراير.

 فػػركعة الخػػداع البصػػرم كفػػرع مػػف ي" أسػػس التصػػميـ كخاصػػ (.2995.) منػػي ، محمػػد أنػػكر -53
رسػػالة دكتػػكراه كميػػة  صػػميمات أقمشػػة السػػتائر".كأثػػره فػػي تطػػكير الحػػؿ التشػػكيمي لت التصػػميـ

 .  لفنكف التطبيقية ، جامعة حمكافا

"فاعميػة مكقػع الكتركنػي عمػي التفكيػر . (1006) .نائمة نجيػب الخزنػدار، حسػف ربحػي ميػدم -54
 .بيػػة بجامعػػة الأقصػػػى"المنظػػكمي فػػي الكسػػائط المتعػػددة لػػدم طالبػػات كميػػة التر  البصػػرم ك

يكليػك،  16-15في الفترة  .مناىج التعميـ كبناء النساف العربي:المؤتمر العممي الثامف عشر
 المجمد الثاني، كمية التربية بجامعة عيف شمس:الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس.

يني لكتركنػػػي مقتػػػرح لتنميػػػة التسػػػامح الػػػدإبرنػػػامج " (.1023.)لػػػرحمفىػػػدم مصػػػطفي عبػػػد ا -55
المجمػد  .جامعػة بنيػا  .مجمة كميػة التربيػة".كالمفاىيـ الدينية لدم الطلاب معممي المغة العربية

 بريؿ . ( أ34)العدد  (14)
56- Allen , M(2003). Had No Idea , How to Build Creative E-Learning 

Experiences , Educational Technology Journal         

.43,N.6,pp.15:20.  

57-Campbell, k and Others.(2011).Visual Processing During Mathematical 

Problem Solving, Educational Studies in Mathematics, Vol.28, 

No.2,pp177-194.  
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 مكدمُ:

يتميز العصر الحالي بالتطورات اليائمة في جميع جوانب الحياة، الأمر الذي أثر بدوره 
اكتساب المتعمميف الاستراتيجيات التي عمى المجاؿ التربوي، وىو ما يترتب عميو ضرورة 

تمكنيـ مف اكتساب المعرفة بطريقة نشطة غير تقميدية ومف ثـ إتاحة الفرص ليـ لاكتساب 
 الميارات وتنميتيا.

وفي ظؿ التطور العممي اليائؿ في ىذا العصر فقد تغير دور المعمـ بصورة واضحة 
ديدة، فقد ظير في أدبيات التربية وأصبحت كممة معمـ غير مناسبة لمتعبير عف ميامو الج

" لوصؼ مياـ المعمـ عمى اعتبار أنو الذي ييسر Facilitatorالحديثة مصطمح " ميسر  
عممية التعمـ لطلببو، وىو يصمـ بيئة التعمـ ويشخص مستويات طلببو ويوجييـ حتى تتحقؽ 

 (.613، 4111الأىداؼ المنشودة )عبد المجيد، 
عمـ تسعى جميع الدوؿ إلى رفع كفاءتو في برامج الإعداد، وانطلبقا مف أىمية دور الم

وقد سعت المممكة العربية السعودية إلى الاىتماـ بإعداد وتدريب المعمـ، حيث جاء في البند 
( مف وثيقة سياسة التعميـ في المممكة العربية السعودية أف تدريب المعمميف عممية 071)

، 0331جديد معموماتيـ وخبراتيـ )وزارة المعارؼ، مستمرة وتوضع لممؤىميف لرفع مستواىـ وت
64.) 

كما سعت وزارة التربية والتعميـ بالمممكة العربية السعودية إلى تطوير كافة العناصر 
التدريبية، وشمؿ ذلؾ مشروع تطوير استراتيجيات التدريس والذي بدأ في خمس مناطؽ 

شرفيف والمشرفات بشكؿ متتابع حتى ىػ( ومازاؿ مستمراً بيدؼ تدريب الم0241تدريبية عاـ )
يتحسف الأداء التدريسي ويتقف المعمـ أو المعممة استراتيجية واحدة عمى الأقؿ بنياية الخطة 

، 210، 4112العشرية، حتى يتحقؽ اليدؼ مف المشروع )نجوى شاىيف، دلاؿ مخمص، 
214.) 

يف التي لا ولأف صناعة التعميـ مف أعظـ الصناعات، ومينة التعميـ مف أجؿ الم
تستغنى عنيا المجتمعات الإنسانية فقد نشأت في مختمؼ بلبد العالـ معاىد وكميات تربوية 
ىدفيا تربية المتعمميف والنيوض بمستوياتيـ العممية والمينية والبحث عف أفضؿ السبؿ 
والمناىج التي تساعد عمى تحقيؽ ىذه الأىداؼ. وتعتبر التربية العممية أساسا ميما في 

د الطمبة المعمميف وتدريبيـ وتأىيميـ جيدا بحيث تمكنيـ مف اكتساب الميارات والكفايات إعدا
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التدريسية المطموبة مما يجعميـ قادريف عمى التدريس بكفاية واقتدار، حيث لا يمكف لمطمبة 
المعمميف القياـ بمياـ التدريس دوف الخضوع لبرامج تدريبية كافية ذات رؤية واضحة 

 (.013، 4112)مبارؾ سعيد حمداف،  ومنيجية سميمة
وتعد التربية العممية ركنا أساسيا مف أركاف إعداد الطمبة المتعمميف في كميات التربية 
والتي مف خلبليا تتاح ليـ الفرصة لربط النظرية بالتطبيؽ بعد قضائيـ فترة مف الوقت في 

تطبيؽ قد تكوف فراغا أجوفا  دراسة مقررات الإعداد الأكاديمي التربوي بالكمية، فالنظرية بلب
(. والتربية العممية ىي التطبيؽ 021، 0336وحيادا بعيدا عف الواقع والموضوعية )الفرا، 

الميداني لمخبرات التربوية التي يتعرض ليا المتعمـ في كميات التربية بما تتضمنو مف معارؼ 
ية وما يتبعيا مف وميارات، وفؽ أساليب عمؿ تشمؿ تطبيؽ طرائؽ التدريس وأنشطة تدريب

 (.317، 4112وسائؿ وتقويـ )نادية العطاب، 
وبالإضافة إلى ذلؾ فإف الطالب المعمـ مف خلبؿ التربية العممية يتمكف مف اكتساب الكثير 
مف الخبرات الواقعية، وبمورة ماتعممو مف معمومات وميارات إلى خبرات في الواقع الميداني وليذا 

لأساس الأىـ في إعدادالمعمـ وتأىيمو. فقد حرصت كؿ الأنظمة ظمت التربية العممية تمثؿ ا
التربوية في العالـ عمى إعداد معممييا مف خلبؿ برنامج إعداد يتناوؿ أربعة جوانب رئيسة لممعمـ 
عداداً نفسياً شخصياً. وقد جاءت  عداداً اجتماعياُ وا  عداداً مينياً وا  تتضمف إعداداً تخصصياً وا 

حديثة في تربية المعمميف لتعتني بالجودة الشاممة مف عدة جوانب ربما كاف الاتجاىات العممية ال
مف أىميا تييئة الفرصة لمطالب المعمـ لامتلبؾ ميارات التدريس وتنمية الاتجاىات الإيجابية نحو 
ممارسة مينة التعميـ في ضوء معايير الجودة والاعتماد الدولي، فكاف عمى الميتميف بيذا الشأف 

يعزز ىذه الأىداؼ ويساعد عمى تحقيقيا، والدراسة الحالية تحاوؿ جاىدة اقتراح  البحث عما
برنامج تدريبي لمتربية العممية ييدؼ إلى تزويد الطالبات المعممات بالمعمومات والميارات اللبزمة 

 لمممارسة المتقنة داخؿ الفصؿ وفقا لمعايير الجودة الشاممة.
ار الممقاة عمى عاتقو فيوأداة لمتجديدوالتغيير وتأتي أىمية المعمـ مف أىمية الأدو 

والابتكار وحمقة اتصاؿ بيف الطمبة والبيئة ومدير لمعممية التدريبية داخؿ الفصؿ ومسئولا عف 
تنمية ثقافتو المينية والعممية والاجتماعية إلى غير ذلؾ مف الأدوار المطموبة منو أف يؤدييا. 

قضايا اليامة التي تتصدر مشروعات التطوير التربوي وتعد قضية إعداد وتأىيؿ المعمـ مف ال
في المؤسسات التدريبية في العديد مف دوؿ العالـ، فيناؾ الكثير مف الدعوات المتتالية 
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لتطوير نوعية وجودة التعميـ وضرورة إعداد معمـ يمكنو القياـ بأدوار مختمفة في عالـ يتسـ 
  بالتغير المستمر في عدد مف الجوانب الحياتية

لذا تتبيف الحاجة إلى بناء برنامج تدريبي مقترح في التربية العممية لمطالبات المعممات 
بجامعة الدماـ بيدؼ تنمية الميارات التدريسية والاتجاه نحو مينة التدريس لدييف وفقا 

 لمعايير الجودة الشاممة.
 مشهلُ البحح:

، لأنو يمثؿ حجر الزاوية إف نجاح العممية التربوية لا يتـ بمنأى عف إصلبح المعمـ
ومحور العممية التدريبية وقائدىا المنفذ في أي نظاـ تربوي، وعميو أصبحت الحاجة ممحة إلى 
رفع مستواه كي يتمكف مف القياـ بدوره عمى أكمؿ وجو، وكميات التربية ىي المؤسسة 

دافيا المتخصصة في إعداد المعمـ، لذا فإف نجاح ىذه المؤسسة المتخصصة في تحقيؽ أى
يرتبط مباشرة بنجاح التربية العممية حيث يعتمد عمؿ المعمـ عمى ثلبثة جوانب تتمثؿ في 

والوجداف، وجدير بالذكر أف ىذه الجوانب لا تتوقؼ فقط عند مجرد تدريب  المعرفة ، الميارة
الطالب المعمـ داخؿ حدود الكمية، بؿ يتطمب المرور بخبرات عممية مباشرة خلبؿ التربية 

(، لأف 01، 4110مية التي تتطمب بالضرورة تخطيطا منظما مقصودا. )ابراىيـ غازي، العم
الحاجة إلى تطوير عممية إعداد الطالب المعمـ في المرحمة الجامعية لا تقؿ أىمية عف 

 الخدمة. الاىتماـ بإعداده وتأىيمو أثناء
وات في وفي ضوء الزيارات الميدانية التي قامت بيا الباحثة عمى مدى عشر سن

مدارس المممكة العربية السعودية وملبحظة الأداء التدريسي لبعض الطالبات المعممات 
 )تخصص أحياء وفيزياء( توصمت إلى ما يمي:

  وجود قصور في أداء الطالبات المعممات لمميارات التدريسية الأساسية
ية التي والفرعية اللبزمة لتدريس العموـ والتركيز عمى أساليب التدريس التقميد

 تركز عمى الحفظ والتمقيف وقتؿ الإبداع والابتكار.

  اعتماد كبير مف معممات العموـ بمختمؼ المدارس المتوسطة والثانوية فقط
عمى الطرؽ التقميدية دوف الحديثة رغـ وجود المناىج المطورة التي تحتاج 

 إلى استخداـ استراتيجيات متنوعة.
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 ثراء خبراتيا مف خلبؿ استخداـ قصور برامج الإعداد الميني لمم عممة وا 
 استراتيجيات تدريسية حديثة ومتنوعة.

  عدـ توافر برامج تدريبية موحدة خاصة بالتربية العممية قائمة عمى معايير
الجودة الشاممة ومعتمدة عمى استراتيجيات تدريسية حديثة تعمـ عمى جميع 

 ىج المطورة.كميات التربية بجامعة الدماـ وفروعيا في ظؿ المنا

وتتمثؿ مشكمة الدراسة الحالية في وجود قصور في أداء الميارات التدريسية اللبزمة 
لدى الطالبات المعممات تخصص فيزياء، وأحياء بجامعة الدماـ. حيث أف الكثير منيف لا 
يمتمكف الميارات التدريسية الأساسية مثؿ: )التخطيط، التنفيذ، التقويـ(. وما يؤكد ذلؾ نتائج 

(، )الرفاعي، 4111(، )سميماف، 0333البحوث والدراسات السابقة مثؿ دراسة )نصر، 
(، 4112(، )نجوى شاىيف، 4112(، )عربي، 4116(، )بدرية، 4114(، )ىندي، 4110
 (.4101(، )غازي صلبح، 4117(، )تياني الروساء، 4112)غازي، 

فاعمية ىذا المدخؿ كما أكدت بعض الدراسات التربوية التي تناولت التعمـ النشط 
ونماذجو المختمفة في تحقيؽ الأىداؼ التدريبية ومعالجة الكثير مف القصور في إعداد المعمـ 

 منيا:
(، ) جبيوث، جيتنر، Maier, 1999(، )ماير، Mckinney, 1998دراسة )مكيف، 

Jewilte ،Gunther, 2001  ،ريفاردوستانمي( .)Riverd and Stanley 2002 ،)
 ,Wilk)(، ويمؾ، Candal, 2002(، )كاندالريتشارد، Rowberg 2000)روبيج، 

 (.Richards 2004، )ريتشاردس، (2003
ولعلبج ىذا القصور والتصدي لحؿ ىذه المشكمة كاف لازما إعداد برنامج تدريبي لمتربية 
العممية يقوـ عمى استراتيجيات التعمـ الحديثة كاستراتيجيات التعمـ النشط لتطوير الأداء 

ميارات التدريسيةوتنمية الاتجاىات نحو مينة التدريس لمطالبات المعممات في ضوء معايير وال
 الجودة الشاممة.

لذا، ومف خلبؿ الاطلبع عمى الكثير مف البحوث والدراسات والمقالات التي تناولت 
ؿ الميني، ومف خلب  والإعدادقضية إعداد المعمـ مف حيث الإعداد الثقافي، الإعداد الأكاديمي 

ما تـ ملبحظتو في ميداف التربية العممية فقد ظير بعض القصور في جوانب إعداد الطالب 
المعمـ؛ ومف ىنا يأتي دور ىذه الدراسة لتقديـ لبنة في معالجة بعض القصور في مخرجات 
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إعداد الطالبات لمتدريس الناتج عف قصور في الرؤية المتعمقة بمينة التدريس لدى الطالبة 
كذلؾ ضعؼ الاىتماـ بالاستعداد السميـ لمينة التدريس، وضعؼ الانتباه بأنيا المعممة، و 

بداية الرسالة المنوطة بيا أعناقيف بؿ ىي الأساس الذي سيعموا عميو الصرح بعد ذلؾ، فيي 
 بالنسبة لمعظميف عمؿ روتيني يقمف بو. 

 أصٔلُ البحح:

 حاوؿ البحث الحالي  الإجابة عف الأسئمة التالية  : 
 ما واقع برامج التربية العممية بكميات التربية بجامعة الدماـ وفروعيا؟ (1

ما صورة البرنامج التدريبي المقترح لتنمية ميارات التدريس والاتجاىات نحو  (2
 المينة لدى الطالبات المعممات بجامعة الدماـ وفقا لمعايير الجودة الشاممة؟

تنمية ميارات التدريس لدى الطالبات  ما فاعمية البرنامج التدريبي المقترح في (3
 المعممات بجامعة الدماـ وفقا لمعايير الجودة الشاممة؟

ما فاعمية البرنامج التدريبي المقترح في تنمية الاتجاىات نحو المينة لدى  (4
 الطالبات المعممات بجامعة الدماـ وفقا لمعايير الجودة الشاممة؟

 فزوض البحح:

( بيف متوسط درجات أفراد 1.11لة إحصائية عند مستوى )لا توجد فروؽ ذات دلا  -1
 المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي لبطاقة الملبحظة.

( بيف متوسطي درجات أفراد 1.11لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -2
نة المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي لمقياس الاتجاىات نحو مي

 التدريس.

( بيف متوسطي درجات أفراد 1.11لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -3
 المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لبطاقة الملبحظة .

( بيف متوسطي درجات أفراد 1.11لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -4
لتطبيؽ البعدي لمقياس الاتجاىات نحو مينة المجموعة التجريبية والضابطة في ا

 التدريس.



 ـ4102أبريؿ( 63) العدد ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 - 400 - 

 أهنًُ البحح:

 يمكف تحديد أىمية البحث عمى النحو التالي:
  تشكؿ الدراسة إطارا مرجعيا يمكف الاعتماد عميو في بناء أسس ومبادئ وأساليب تربوية

بية في عصرنا تستند عمى استراتيجيات التعمـ النشط التي قد تسيـ في إثراء العممية التدري
 الحاضر.

  تحسيف الأداء الميني لدى طالبات التربية العممية للؤقساـ العممية وفقا لمعايير الجودة
 الشاممة.

  تحسيف الأداء التدريسي لدى طالبات التربية العممية مف خلبؿ اتباعيف استراتيجيات التعمـ
 النشط. 

  التربية العممية في الأداء الميني الكشؼ عف فعالية البرنامج التدريسي المقترح في
 لميارات التدريس الأساسية لمطالبات المعممات وفقا لمعايير الجودة الشاممة.

  تعد ىذه الدراسة استجابة للبتجاىات العالمية الحديثة، حيث أنيا تتبنى أحد استراتيجيات
غمب عمى قصور التدريس الحديثة وىي استراتيجية التعمـ النشط الأمر الذي يسيـ في الت

 استراتيجيات التدريس التقميدية.

  تقديـ برنامج متكامؿ في التربية العممية وفقا لاستراتيجية التعمـ النشط لطالبات الأقساـ
 العممية بجامعة الدماـ وفقا لمعايير الجودة الشاممة.

  تساعد ىذه الدراسة في تدريب الطالبات المعممات بالأقساـ العممية عمى توظيؼ
 استراتيجيات التعمـ النشط في التدريس بشكؿ أمثؿ ووفقا لمعايير الجودة الشاممة.

  قد تفيد نتائج وتوصيات ىذه الدراسة في تطوير برامج التربية العممية ومعالجة نواحي
 القصور والتي أكدتيا بعض الدراسات.

 أهداف البحح:

 كميات التربية بجامعة الدماـ.الكشؼ عف جوانب القصور في برنامج التربية العممية ب -1
الكشؼ عف فاعمية البرنامج التدريبي باستخداـ استراتيجيات التعمـ النشط وفقا لمعايير  -2

الجودة الشاممة في تنمية بعض ميارات التدريس لدى الطالبات المعممات بالأقساـ 
 العممية بجامعة الدماـ.
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استراتيجيات التعمـ النشط وفقا لمعايير الكشؼ عف فاعمية البرنامج التدريبي باستخداـ  -3
الجودة الشاممة في تنمية الاتجاىات نحومينة التدريس لدى الطالبات المعممات بالأقساـ 

 العممية بجامعة الدماـ.
التعرؼ عمى صورة البرنامج التدريبي المقترح لتنمية ميارات التدريس والاتجاىات نحو  -4

قساـ العممية في جامعة الدماـ وفقا لمعايير الجودة المينة لدى الطالبات المعممات بالأ
 الشاممة.

تحديد ميارات التدريس الأساسية اللبزـ توافرىا لدى الطالبات المعممات والعمؿ عمى  -5
 اكسابيف ىذه الميارات لمقياـ بمياـ التدريس.

 حدود البحح:

 اقتصرالبحث الحالي عمى:
 حياء بكمية التربية بحفر الباطف بجامعة الدماـ.الطالبات المعممات تخصص فيزياء وأ    -1

، التعمـ vاستراتيجية دورة التعمـ، استراتيجية حؿ المشكلبت، استراتيجية الشكؿ  -2
 بالاكتشاؼ، التعمـ بالاستقصاء.

 الميارات التدريسية الأساسية عمى: )التخطيط، التنفيذ، التقويـ(. -3

 ميهج البحح:

منيج الوصفي التحميمي الذي ييتـ بملبحظة العوامؿ المؤثرة استُخدـ في ىذه الدراسة ال
في موقؼ معيف أو مشكمة معينة ودراستيا ووصفيا، بالإضافة إلى اىتمامو بتحميؿ وتفسير 

 ما يوصؼ.
وتـ الاستفادة مف استخداـ ىذا المنيج في تنفيذ خطوات البحث مف جمع البيانات 

صميـ استبانة لمكشؼ عف واقع التربية العممية حوؿ مجاؿ الدراسة، ورصد الواقع عف طريؽ ت
بكميات التربية بجامعة الدماـ وفروعيا وتفسير نتائج الدراسة وتقديـ تصور لمعالجة ىذا 

 القصور مف خلبؿ البرنامج التدريبي المقترح. 

كما تـ استخداـ المنيجية التجريبية ذاتا المجموعتيف )الضابطة والتجريبية( حيث تـ  
 بات المجموعة التجريبية فقط عمى البرنامج التدريبي المقترح.تدريب طال
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 أدوات البحح:

بطاقة ملبحظة لتقييـ الأداء الميني لمطالبات المعممات في ضوء معايير الجودة  -1
 الشاممة.

 مقياس الاتجاه نحو مينة التدريس لمطالبات المعممات. -2
 مصطلحات البحح:

 التربًُ العنلًُ:

( بأنيا برنامج يعطى لمطالبة المعممة الأسس 001، 0333بر وآخروف يعرفيا )أبو جا
 اللبزمة لمبدء بعممية التدريس وتدريبيا عمى مجموعة مف الميارات والمعارؼ.

( بأنيا عممية تربوية منظمة تيدؼ إلى 03، 4113وعرفيا )سعيد محمد السعيد، 
تعممنو مف مفاىيـ ومبادئ إتاحة الفرص المتعددة أماـ الطالبات المعممات لتطبيؽ ما 

 ونظريات تيدؼ إلى إتاحة الفرص المتعددة.
وتعرؼ إجرائيا بأنيا برنامج الإعداد الميني لطالبات كمية التربية ينفذ خلبؿ العاـ 
الدراسي في مدارس التطبيؽ وتكتسب فييا الطالبة مجموعة مف الميارات التدريسية التي 

 تساعدىا عمى القياـ بعممية التدريس.
 الجىدَ الشاملُ: 

يعرفيا المعيد الفدرالي الأمريكي بأنيا أداء العمؿ الصحيح بالشكؿ الصحيح مف المرة 
فيعرفيا بأنيا جممة مف المواصفات لممنتج ANSI) الأولى. أما المعيد الأمريكي لمجودة )

، 4113 تجعمو قادراً عمى الايفاء بالاحتياجات المطموبة مف قبؿ المستفيد )الببلبوي وآخروف،
40.) 

وتعرفيا الباحثة بأنيا مدى مطابقة ما يتوقعو أفراد عينة البحث مف احتياجات وتقديـ 
أعمى مستوى مف درجات الخدمة التدريبية التي تضمف تزويد الطالبة بالمعمومات والميارات 

 بمجاؿ التخصص في ضوء الأىداؼ التدريبية المراد تحقيقيا.
( بأنيا أداء 411، 4111فيعرفيا )شحاتو، تعميـ الجودة الشاممة في مجاؿ الأما 

العمؿ بطريقة صحيحة وفؽ مجموعة مف المعايير والمواصفات التربوية اللبزمة لرفع مستوى 
 المنتج التدريبي بأقؿ جيد وتكمفة. 
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وتعرفيا الباحثة بأنيا المعايير التي تسعى إلى تحقيؽ أعمى درجات الجودة في برامج 
 حاضرا ومستقبلب.إعداد معممة العموـ 

 معايير الجىدَ: 

تعرؼ بأنيا المواصفات والشروط التي ينبغي توافرىا في نظاـ التعميـ وتؤدي إلى 
 (.4114مخرجات تتصؼ بالجودة وتمبي احتياجات المستفيد )عمى، 

ويقصد بيا في ىذه الدراسة قدرة الطالبة المعممة عمى انجاز المياـ المكمفة بيا في   
 شروط محددة تحقؽ الجودة وفقا للؤىداؼ التدريبية المراد تحقيقيا.ضوء مواصفات و 

 الاتجاه نحى المهيُ: 

( بأنو خطوات إجرائية تصمـ لقياس ما يتقبمو المرء أو لا 7، 411يعرفو )الصوفي، 
 يتقبمو.

( بأنو "الدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة  301، 4112وتعرفو )ناديو العطاب، 
 ابتيا نحو مقياس الاتجاه نحو مينة التدريس المعد لأغراض البحث".المعممة نتيجة لاستج

ويعرؼ إجرائيا بأنو الدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة المعممة في الأقساـ العممية في  
 مقياس الاتجاه نحو مينة التدريس.

 مهارات التدريط: 

لمعمـ في أثناء ( بأنيا "الأداء الذىني الحركي الذي يتبعو ا04، 4111يعرفيا )إماـ، 
 التدريس مع مراعاة الدقة والاستمرارية".
( بأنيا "مدى قدرة المعمـ عمى استخداـ 604، 4116ويعرفيا المقاني والجمؿ، )

الممارسات والإجراءات التي تساعد عمى القياـ بعممية التدريس بكفاءة عالية تحقؽ مف 
 صمة النيائية لنواتج التعمـ".خلبليا مستوى أفضؿ في العممية التدريبية وتظير في المح

( بأنيا "القدرة عمى أداء مجموعة مف الأداءات 031، 4111ويعرفيا )حماديف، 
المكتبية التي تمكف الطالب المعمـ مف إنجاز ما يوكؿ إليو مف الميارات التدريسية لتحقيؽ 

 الأىداؼ التدريبية في أقصر وقت وأفضؿ أداء ممكف".
رسات السموكية التي تقوـ بيا الطالبة المعممة قبؿ عممية وتعرؼ إجرائيا بأنيا المما

 التدريس وأثنائيا وبعدىا بيدؼ مساعدة الطالبة عمى تحقيؽ الأىداؼ السموكية.
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 التعله اليشط: 

( بأنو التعمـ الذي يشارؾ فيو المتعمـ مشاركو فعالو مف 4116عرفو المقاني والجمؿ )
 ومشاركتو في الأنشطة الصفية واللبصفية.خلبؿ قيامو بالقراءة والبحث والاطلبع 

( بأنو مجموعة مف الإجراءات والخطوات التدريسية التي يقوـ 4112وعرفو ابراىيـ )
بيا المعمـ لتنظيـ بيئة صفيو تتيح لمطلبب التفاعؿ والتعاوف معا في مجموعات صغيرة غير 

 يـ.متجانسة لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف تدريس الموضوعات المقررة عمي
وتعرفو الباحثة بأنو مجموعة الأنشطة التي تشارؾ فييا الطالبات مشاركة فعالة تحت 
شراؼ وتييئة صفيو تتيح ليف التفاعؿ والتعاوف مع بعضيف في مجموعات صغيرة  توجيو وا 

 غير متجانسة لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة.
 الإطار اليظزٍ والدراصات الضابكُ 

 أولًا: الإطار اليظزٍ

 تربًُ العنلًُ:بزامج ال

تركز عممية الإعداد الميني لمتدريس في كمية التربية عمى جانبيف متكامميف ىما جانب 
الإعداد النظري المتعمؽ بالدراسات المينية النظرية والجانب العممي المتعمؽ بالتدريب الميداني 

، 0333راشد  )التربية العممية( التي تضع الطالب المعمـ مباشرة مع الواقع التدريبي. )عمي
73.) 

 : العملٌة التربٌة أهداف

مف خلبؿ الاطلبع عمى العديد مف المراجع والأدبيات التربوية يتضح أف التربية العممية 
، 44-41، 4113يمكف أف تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ التالية: )السعيد، سعيد محمد، 

 (.17، 0333الحميبي، 
تيا، فأثناء التربية العممية يمكف لمطالب تحقيؽ المزاوجة بيف المعرفة النظرية وتطبيقا

 المعمـ أف يجرب ما درسو مف مفاىيـ ومبادئ ونظريات تربوية.
 التدريسية الميارات عمى المعمميف الطلبب لتدريب مجالاً  العممية التربية تعتبر -1

 .وتنفيذىا تدريبية لمرحمة التخطيط مثؿ أخرى ميارات مف بيا يتصؿ وما المختمفة،
 والجانب الطلبب إعداد في الميني الجانب بيف لممزاوجة فرصة العممية التربية رتعتب -2

 .التخصصي
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 المدرسي المناخ ومعاينة الدراسي، الفصؿ إدارة مسئولية لمطلبب العممية التربية تتيح -3
 تعمـ جوانب الطلبب ىؤلاء يكسب مما المختمفة، عناصره مع والتفاعؿ أبعاده، بكامؿ
 .عديدة

 تنمي أو التدريس مينة نحو لمطلبب إيجابية اتجاىات تنمي أف العممية لمتربية يمكف -4
 أدائيـ عمى ايجابيا أثره ينعكس مما كمينة، بالتدريس تتصؿ مرغوبة ميولاً  لدييـ

 .كمعمميف المستقبمي
 الواقع أرض عمى بأكممو التدريبي الموقؼ معايشة لمطلبب العممية التربية تتيح -5

 .مشكلبتو وحؿ أىدافو لتحقيؽ المناسب النشاط ويضـ وتحميمو، موقؼال ىذا ودراسة
 أثناء تواجييـ أف يمكف التي المشكلبت بعض مواجية عمى المعمميف الطلبب تدريب -6

 .والأجيزة والأدوات الوسائؿ نقص مثؿ كمعمميف المستقبمي عمميـ
 في يسيـ مما مدرسةال في الاجتماعي الجو لمعايشة المعمميف لمطلبب الفرصة إتاحة -7

 .المرغوبة الاجتماعية الميارات مف العديد إكسابيـ
 إعداد عمى القائموف خلبلو مف يحكـ الذي الحقيقي المعيار العممية التربية تعتبر

 . كمعمميف الطلبب إعداد في الكميات ىذه نجاح مدى عمى التربية بكميات المعمـ
 المبادئ بعض مراعاة فييا المسئوليف عمى يجب العممية التربية أىداؼ تتحقؽ ولكي

 ،0333 وآخروف، جابر أبو: )الآتي النحو عمى وىي العممية، التربية لبرنامج التخطيط عند
61.) 

 .المتنوعة والمادية البشرية الإمكانيات مف مجموعة توافر -1
 .البرنامج في المشاركيف لكؿ العممية التربية أىداؼ وضوح -2
 .البرنامج تقويـ يف عممية أسس اعتماد -3
 .لمبرنامج والعممي النظري الجانب بتكامؿ الاىتماـ -4
 وبالتالي فيو، وتتأثر فيو تؤثر المعمميف إعداد برنامج مف جزء العممية التربية جعؿ -5

 . ككؿ الإعداد برنامج وأىداؼ نتائج عمى ينعكس فييا خمؿ أي فإف
 في متمايزتيف فترتيف إلى وتطويرىا يةالعمم التربية برامج تصميـ في التربويوف ويستند

 (.401 ،4111 النيار،: )ىما التعميـ
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 مواقؼ بشكؿ العممية التربية برامج تصميـ يتـ وفيو: تطبيقاً  عمما بوصفو التعمـ -1
 التربوي البحث نتائج مف مستنبطة مدرسية وموضوعات تربوية وخبرات تدريبية
 .المتعمـ بسموؾ المتعمؽ

 تحميؿ أساس عمى العممية التربية برامج تصميـ يتـ وفيو تأممية خبرة بوصفو التعميـ -2
 :ىما طريقتيف ذلؾ في ويتبع الميتميف مف نماذج وممارسات أداء
عادة المحصمة المعمومات ضوء في العمؿ ممارسة أثناء في التأمؿ -‌أ  صيانة وا 

 .تحسينيا بيدؼ الأساسية والممارسات الأداء
 إشراؼ استراتيجيات إلى التأمؿ مف النوع ىذا نتائج وتستند العمؿ بعد التأمؿ -‌ب

 .العمؿ لذلؾ المشاىديف الأفراد
 :العنلًُ التربًُ وأصط مبادئ

 والتي الأسس مف مجموعة فييا يتوافر أف ينبغي أىدافيا، العممية التربية تحقؽ لكي
 (41 ،0332 الشمراني،) ،(44 ،4113 سعيد، محمد السعيد،: )الآتي في تمخيصيا يمكف
 المادية وغير المادية الإمكانيات ضوء في جيدة بصورة العممية لمتربية التخطيط -1

 .المشرفيف أو بالكمية منيا يتصؿ ما سواء المتاحة
 فييا المشاركيف جميع التربية، كميات بجانب العممية لمتربية التخطيط في يشترؾ أف -2

 العممية التربية يسبؽ بحيث يـ،أنفس والطلبب بؿ ومديريف ومشرفيف معمميف مف
 نظرة في وتعارضاً  تضارباً  يحدث لا مما والمسئوليات، الأدوار فييا تتحدد لقاءات
 عمى وحرصاً  انضباطاً  أكثر الطالب يجعؿ مما المعمـ، الطالب إلى المختمفة الأطراؼ
 .التعمـ

 الواجب والشروط ةالعممي التربية لنجاح اللبزمة والبشرية المادية الإمكانيات توفير -3
 .الطلبب أماـ المتاحة والأجيزة الأدوات أو فييـ توافرىا

 ما سواء المعمـ، إعداد برنامج مف يتجزأ لا جزء أنيا عمى العممية التربية إلى النظر -4
 البوتقة ىي العممية فالتربية التخصصي، أو الميني بالجانب البرنامج ىذا مف يتصؿ
 .مجتمعو المعمـ إعداد نبجوا جميع خلبليا تنصير التي

 ىيئة أعضاء فيو يتعاوف تعاونياً، إشرافاً  العممية التربية عمى الإشراؼ يكوف أف يجب -5
 . والتعميـ التربية بوزارة والفنييف الموجييف مع التربية بكميات التدريس
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 لا وأنيا العممية، لمتربية المتعددة الأىداؼ جيداً  المتدربيف الطلبب يدرؾ أف يجب -6
 .الحصص مف عدد بتدريس قياميـ عمى فقط تقتصر

 كمما الخبرات ىذه تنوعت فكمما المعمموف، الطلبب بيا يمر التي الخبرات وتعدد تنوع -7
 .مختمفة تعمـ جوانب مف يكتسبونو ما وازداد تدريبيـ مف الفائدة زادت

 عرفةم المتدربيف لمطلبب ويتاح الطلبب، لتوعية موضوعية أسس عمى الاتفاؽ -8
 .ضوؤىا في تقويميـ يتـ التي الأسس

 باستمرار يتـ أف فيجب المستمريف، والتطوير لمتقويـ العممية التربية برنامج إخضاع -9
 .العممية التربية لبرنامج المختمفة الجوانب تقويـ

 اليشط التعله

 :اليشط التعله مفهىو

 ومشاركتو المتعمـ جيد عمى القائـ التعمـ ذلؾ" بأنو( 4113 ورجاء، سعيد) عرفو
 بالقيمة الموجودة الأفكار تكوف أف فيو ويشترط التدريبيف الموقؼ خلبؿ والنشطة الفعالة
 يحؿ وأف بنفسو، المتعمـ يدركيا وأف لو، المقترحة بالأفكار مرتبطة لممتعمـ المعرفية

 ".التفكير مف عميا مستويات نحو موجية تدريبية أنشطة خلبؿ مف المعرفية التعارضات
 التدريبية الأنشطة باستخداـ يعنى الذي التعمـ" بأنو( 13 ،4110 مسعد،) وعرفو

 وخبرات والتحكـ والخصوصية الحرية مف عالية درجة لمتمميذ توفر والتي بالمدرسة، المتنوعة
 الطالب فييا ويكوف التقميدية، كالخبرات صارـ بشكؿ مسبقاً  محددة وغير النياية مفتوحة تعمـ
 ".المناسبة التعمـ خبرات تكويف ويستطيع وفعالية بنشاط مشاركةال عمى قادراً 

 والحيرة الارتباؾ حالة أبرزىا مف عدة عوامؿ نتيجة النشط التعمـ إلى الحاجة ظيرت وقد
 حيث ليـ السمبي الدور نتيجة التقميدي التدريبي الموقؼ بعد المتعمموف بيا يشعر التي

 أف إذ فعالاً  يصبح المتعمـ دور فإف النشط التعمـ في أما. تامة بسمبية المعمومات يتمقوف
 قبؿ مف حقيقي بذؿ بعد وتكسب سابقة معمومات مف لديو ما عمى تبني الجديدة المعمومات
. لو المقدمة بالأفكار مرتبطة لممتعمـ المعرفة بالبيئة الموجودة الأفكار تكوف حيث المتعمـ،

(1991,3-57، (Yager، (33 ،4112 غازي .) 
 :ىما اثنيف افتراضيف عمى يقوـ النشط التعمـ أف (Mckinney, 1998) مكيني وضح ولقد

 .المتعمـ بيا يقوـ نشطة عممية طبيعة في التعمـ أف -‌أ
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 احتواء يتـ عندما أقصاه يصؿ السابقة الدراسات نتائج إليو أشارت لما وفقاً  التعمـ -‌ب
 .التدريبي الموقؼ في المتعمـ

 مف التدريبية المراحؿ مختمؼ في يتـ أف يمكف النشط التعمـ أف إلى مكيني أشار كما
 الصغيرة الأعداد مع يتـ أف يمكف كما العميا، الدراسات مرحمة إلى المدرسة قبؿ ما مرحمة
 البيئة إثراء ومدى النشط لمتعمـ الممارسيف المتعمميف استعداد عمى ذلؾ في معتمداً  والكبيرة
 .التدريبية

 لمتحدث المتعمـ ممارسة في تتمثؿ النشط التعميـ تدعـ سيةأسا عناصر عدة وىناؾ
 التدريبية المواقؼ عناصر مع والتفاعؿ والحركة، الأسئمة، والقاء والكتابة، والقراءة والاستماع
 (.033 ،4114 ىندي،) ،(067 ،4111 الوىاب، عبد فاطمة) الأخرى

 : اليشط التعله اصتراتًجًُ

 المتعمـ يستخدميا التي والإجراءات الأساليب تمؾ النشط التعمـ باستراتيجية يقصد
 الحميد، عبد جابر. )معينة تدريبية بمياـ تكميفو يتـ كأف معينة، تدريبية مشكلبت لمعالجة
0333) 

-76 ،4112 غازي،: )التالي في تتمثؿ النشطة التدريسية الممارسات مبادئ وأىـ
72.) 

 .التدريبي النشاط في متعمـال اندماج بزيادة يزداد النشط التعمـ معدؿ -1
 .المتعمميف بيف تعاوني شكؿ عمى يكوف عندما يقرر النشط التعمـ معدؿ -2
 . العقمية القدرات في والتنوع التبايف افتراض عمى التدريسية الممارسات تعقد -3

 حدده ما النشط التعمـ استراتيجيات واستخداـ لنجاح الأساسية الشروط ومف
(Chilcoate, 1999, 29-314) الآتي النحو عمى: 

 .مبكرة مرحمة في النشط التعمـ استخداـ في البدء -1

 .ونشاطاتيا ووقتيا الأىداؼ وضوح -2
 .المقرر لأىداؼ الأنشطة مناسبة -3

 المختمفة الأنشطة تنفيذ وكيفية وأدوارىـ مسئولياتيـ ىي ما لمتلبميذ المعمـ توضيح -4
 .سميـ مناخ في
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 لأف الصؼ داخؿ واستراتيجياتو طرائقو تنويع مف لابد والنشط الفعاؿ التعمـ تطبيؽول
 تعد لـ التدريبية المواقؼ لكؿ تصمح التي المتميزة الواحدة التدريبية الاستراتيجية استخداـ فكرة
 جابر. )فعالة تدريبية استراتيجيات واستخداـ المصنفة لممواقؼ الصحيح الانتقاء ويجب. فعالة
 (.0331 الحميد، دعب

 مف العديد تحقيؽ في تسيـ عدة ميزات النشط التعمـ لاستراتيجيات أف يتضح سبؽ مما
 (.023-061 ،4111 الوىاب، عبد فاطمة: )الآتي في وتتمثؿ العموـ تدريس أىداؼ
 بشكؿ العممية المعرفة اكتساب قبؿ العموـ تدريس أىداؼ مف العديد تحقيؽ في تسيـ -1

 .وظيفي
 .العممي التفكير وميارات اليدوية، الميارات مف العديد اكتساب في تسيـ -2
 .التلبميذ بيف البناءة والمناقشات التفاعلبت زيادة في تساعد -3
 : المادة نحو الإيجابي الاتجاه تنمية مثؿ الوجدانية الأىداؼ بعض تحقيؽ في تساعد -4

 :اليشط التعله اصتراتًجًات تصيًف

 إلى( Kcg, 2002) كيس صنفيا حيث النشط التعمـ تراتيجياتلاس تصنيفات عدة توجد
 :التالية الفئات
 الاستراتيجيات بعض وتضـ small class learning صغيرة مجموعات في التعمـ -1

 (.الذىني العصؼ) ،(المشكلبت حؿ: )مثؿ
 Co-operative and Collaborative learning والتنافسي التعاوني التعمـ -2

 (.الجماعية المشروعات) ،(التعاوني التعمـ: )مثؿ ستراتيجياتالا بعض وتضـ
 الاستراتيجيات بعض ويضـ Presentation Learning( العرض) التقديمي التعمـ -3

 (.المناظرة أو المناقشة( )الأقراف تدريس) مثؿ
 مثؿ الاستراتيجيات بعض ويضـ Experiential learning التجريبي التعمـ -4

 الدراسة أف إلا الاستراتيجيات تعدد ورغـ(. الحالة دراسة) ،(برىنةال) ،(التمثيؿ)
 :الآتية الاستراتيجيات عمى ركزت الحالية
 .بالاكتشاؼ التعمـ استراتيجية -
 (.V) الشكؿ بخريطة التدريس استراتيجية -
 .بالاستقصاء التعمـ استراتيجية -
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 . المشكمة حوؿ المتمركز التعمـ استراتيجية -
 .التعمـ دورة جيةاستراتي -

 (:التدريط مهيُ نحى والاتجاه التدريضًُ المهارات) العنلًُ التربًُ ىىاتج

 الميارات المعمـ/  الطالب إكساب عمى بقدرتو كبير حد إلى العممية التربية برنامج يتسـ
 التدريس مينة في الطريقة معالـ عمى الوقوؼ مف تمكنو التي التدريس لعممية اللبزمة
 .التدريس مينة نحو الوجداني الجانب في موجبة تغيرات إحداث إلى بالإضافة
 :التدريضًُ المهارات

 الحديثة التربوية التوجيات تؤكدىا ضرورة التدريسية بالميارات الاىتماـ أصبح
 إعداد بيدؼ التدريس بميارات الاىتماـ عمى قائمة الحديث العصر في المعمـ تربية وأصبحت
 (.1 ،4111 إماـ،) سميـ نحو عمى التدريسي عمميـ أداء عمى قادريف ماىريف معمميف

 ،(07-03 ص ،4111 إماـ،: )منيا الخصائص مف بعدد التدريسية الميارات وتمتاز
 (.307-303 ،4101 العطاب، نادية) ،(24-20 ص ،0331: الرزاؽ عبد)

 لبؼاخت أف إلا متشابية التدريس طبيعة تكوف التدريس عمميات كؿ في: العمومية -1
 .المختمفة التعميـ مراحؿ في المعمـ يؤديو الذي التدريس سموؾ شكؿ عمى يظير

 أىداؼ في التطور بعوامؿ تتأثر بؿ ثابتة، غير التدريسية الميارات إف: الثبات عدـ -2
 مادة كؿ وفي تدريبية مرحمة كؿ في الأىداؼ اختلبؼ بسبب وذلؾ المختمفة، التعميـ
 .دراسية

 فيما التداخؿ بسبب ميارة كؿ عف المعبرة السموؾ أنماط عزؿ فيمك لا: التداخؿ -3
 .فرعية وأخرى أساسية ميارات إلى الميارات تقسـ لذا. بينيا

 ميارة عرض في نفسو السموؾ المعمميف مف اثناف يسمؾ أف يمكف لا: الاستجابة نمط -4
 دارتوإ وطريقة الخاصة، سموكو وأساليب المميزة، شخصيتو معمـ لكؿ لأف معينة،
 الواحد المعمـ لدى التدريس ميارة عف المعبر السموؾ أف كما. التدريبية لممواقؼ
 .الدراسي المحتوى باختلبؼ يختمؼ

 برنامج في ولاسيما الميني الإعداد برامج خلبؿ مف التدريس ميارات تكتسب: التعمـ -5
 . عدادالإ برنامج مقررات فاعمية عف فضلبً  التدريس، وبرامج العممية، التربية
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 الأساليب تستخدـ وتنميتيا التدريسية الميارات عمى التدريب عممية تعزيز أجؿ ومف
 : ومنيا الميارات ىذه اكتساب عمى المعمـ الطالب تساعد التي المعينة والوسائؿ
 لمتابعة العممية التربية تطبيؽ فييا تتـ التي المدارس في عامميف بمدرسيف الاستعانة -1

 .عمييـ والإشراؼ يفالمعمم/  الطمبة
 خلبؿ مف وذلؾ العممية التربية في والبصرية السمعية التدريبية الوسائؿ استعماؿ -2

 لمناقشتيا فرصة الطمبة إعطاء ثـ حقيقية، تدريسية لمواقؼ فيديو أفلبـ عرض
 .وتقويميا

 .العممية التربية لبرامج المصغر التدريس أسموب استخداـ -3
 0333 وآخروف النجدي) المعمميف/  الطمبة مع المينية اءاتوالمق الاجتماعات عقد -4

 (.006 ص
 :التدريضًُ المهارات في التعله جىاىب

 تعميـ في الاعتبار في تؤخذ أف ينبغي جوانب ثلبثة مف التدريسية الميارة تتألؼ
 :الميارة
 التي المعرفة وجانب الأداء جانب: مكونيف يتضمف الميارة اكتساب: المعرفي الجانب -‌أ

. والمعمومات المعرفة، عمى الميارة أداء يرتكز حيث لآخر، عمؿ مف النسبة تتفاوت
 (046 ،4110 زيتوف،)

 المعمـ جانب مف لمملبحظة يخضع والذي التطبيقي الجانب وىو: الأدائي الجانب -‌ب
لى  الطلبب لمستوى المناسبة والسرعة والبساطة والدقة الأداء في السيولة ويشيرا 
 (00 ،4113 بلبؿ، ماجدة. )المعمميف

 خلبليا مف والتي الفرد، وانفعالات بمشاعر الجانب ىذا يتعمؽ: الوجداني الجانب -جػ   
 ميوؿ تغيير في يسيـ الجانب وىذا الميارة، لأداء المتعمـ دافعية مستوى يحدد

 (.01 ،4111 عمي،) المعمميف واتجاىات
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 :التدريط مهارَ انتضاب خطىات

 :ىي خطوات خمس تضـ الميارة اكتساب أف( 11-12 ،4111 عربي،) أوضح
 .الميارة أداء عمى التدريب -2 .             الميارة حوؿ نظرية معرفة -1

 .التدريب إعادة -4 .              لمميارة الأدائي التعميـ -3

  .الميداف في الميارة تطبيؽ -5

  التدريط مهيُ نحى الاتجاه

 فحسب التدريسية الميارات المعمميف الطمبة اكساب إلى العممية ربيةالت برامج تيدؼ لا
 الاتجاىات إف. التدريس مينة نحو إيجابية اتجاىات تكويف في تنصب اىتماماتيا أصبحت بؿ

 الاتجاىات بعكس والتطوير الإبداع مف تمكنو مينتو نحو المعمـ يحمميا التي الإيجابية
 ,Folsom &Others): أىدافيا وتحقيؽ رسالتو أداء فع تعوقو فإنيا المينة نحو السمبية

 مدة أثناء في متطورة حديثة أساليب استخداـ حيث مف وكفايتو الإعداد نوعية أف إلا ،(1995
 .التدريس مينة نحو اتجاىاتو تحسيف في وتسيـ فاعميتو، مف تزيد الإعداد

 :التدريط مهيُ نحى الاتجاه مهىىات

 يتكوف حتى مراحؿ بثلبث تمر والميارية والوجدانية فيةالمعر  الاتجاىات مكونات إف
 : الآتي في المراحؿ ىذه( 011 ،0332 الزغبي،) لخص ولقد. الفرد لدى الاتجاه
 بالبيئة اتصالو خلبؿ مف الاتجاه موضوع الفرد يدرؾ: المعرفية الإدراكية المرحمة -1

 . مادية أشياء نحو يجابيةإ اتجاىات تكويف إلى الفرد يميؿ لذا بو، المحيطة الطبيعية
 نحوه ميؿ شكؿ عمى معيف موضوع نحو الفرد لدى الاتجاه يظير: التقويمية المرحمة -2

 المكونة السابقة لخبراتو مستمرة تقويمية عمميات تجري إذ سمبيا أو إيجابيا يكوف وقد
 .الآخريف الأشخاص مع تواصمو خلبؿ مف اكتسبيا التي المرجعي لإطاره

 أو سمبياً  استقر أو تطور، قد ما موضوع نحو الفرد لدى الاتجاه ويكوف: التقريرية المرحمة -3
 . إيجابياً 
 تعديميا أو اكتسابيا يمكف سموكية أنماط عف عبارة الاتجاىات أف سبؽ مما ويتضح

 مسئولية العممية التربية برامج معدي عاتؽ عمى يصبح وبذلؾ. المباشرة الخبرات خلبؿ مف
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 تكوف عمى ومساعدتيـ لبرامجيـ كمدخلبت المعمميف/  الطمبة تجاىاتا مكونات تحديد
 .ومتنوعة ىادفة خبرات التدريبية المواقؼ تضميف خلبؿ مف إيجابية اتجاىات

 :التدريط مهيُ نحى الاتجاهات خصآص

 ،4111 الرحمف، عبد فراج: )الآتية بالخصائص التدريس مينة نحو الاتجاىات تتميز
71) 

 .فطرية وراثية وليست ومكتسبة متعممة اتالاتجاى تعد -1
 الأفراد مف عدد ويشترؾ اجتماعية ومواقؼ بخبرات وترتبط الاتجاىات تتكوف -2

 .فييا والجماعات
 الفرد بيف تنشأ علبقة خلبؿ مف تتكوف دائماً  ولكنيا فراغ مف الاتجاىات تتكوف لا -3

 .الاتجاه وموضوع
 .والسموكية والوجدانية المعرفية ىي ةأساسي مكونات ثلبثة اتجاه كؿ يتضمف -4
 إلى وتشير الحاضر بالسموؾ ترتبط التي السابقة لمخبرات نتاجا الاتجاىات تعد -5

 . المستقبؿ في السموؾ
 تحت وتغييرىا تعديميا الممكف مف ولكف النسبي والاستمرار بالثبات الاتجاىات تتصؼ -6

 .معينة ظروؼ
 :التعلًه في الشاملُ الجىدَ معايير

 تتمثؿ والتي التعميـ نظاـ في توافرىا ينبغي التي والشروط المواصفات تمؾ بأنيا تعرؼ
 التدريس طرؽ – أىدافيا) حيث مف التدريبية والبرامج القبوؿ وسياسة الإدارة جودة في

 بحيث المادية، التجييزات – الأبنية – المعمميف جودة –( والامتحانات التقويـ نظاـ – المتبقية
 ،4114 عمي،) المستفيديف احتياجات تمبية عمى وتعمؿ بالجودة تتصؼ مخرجات لىإ تؤدي
63.) 

 برامج في توافرىا ينبغي التي والمواصفات الشروط تمؾ بأنيا البحث في تعريفيا ويمكف
 التدريس وطرائؽ والمحتوى بالأىداؼ يرتبط فيما الدماـ بجامعة التربية بكميات العممية التربية

 مستوى عمى العممية بالأقساـ المعممات الطالبات إعداد جودة تضمف والتي ـالتعم ومصادر
 .تحقيقيا المراد التدريبية للؤىداؼ وفقاً  الشاممة الجودة مف عاؿ
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 :التدريبي المجال في الشاملُ الجىدَ

 نحو بالاتجاه الماضي القرف أواخر في المتقدمة العالـ دوؿ مف كثير في الاىتماـ بدأ
 معيار عمى كبيراً  الاعتماد وأصبح التربوية، التدريبية المؤسسات في وتطويره ؿالعم تحسيف
 ومخرجاتيا مدخلبتيا تحسيف عمى تعمؿ التي المؤسسات ىذه في التعميـ مجاؿ في الأفضمية
 أبداه لما نظراً  الجودة ضماف حركة لظيور إيجابي فعؿ رد ذلؾ ظيور وكاف التدريبية،

 الذي الأمر(. 0131-0137 ،4117 معاذ،) العالي التعميـ ودةج حوؿ قمؽ مف الأكاديميوف
 حيث مف والتعميـ التربية في بالجودة بالاىتماـ البدء التدريبية المؤسسات مف بالكثير دفع

 .ليا معايير ووضع وتعزيزىا برامجيا وتطوير تعريفيا
 ،4112 لبكر،ا محمد) فسر فقد التعميـ، في الشاممة الجودة إدارة تطبيؽ لفكرة ودعماً 

 :الآتي في والتعميـ بالتربية الخاص الجودة نظاـ( 12
 تمبي الكفاءة مف درجة عمى عاممة قوى بتوفير وذلؾ المجتمع ىو :الخارجٌ المضتفًد -   

 .العمؿ سوؽ حاجات
 التعمـ ومتعة والمينية، الشخصية الطموحات بتحقيؽ الطمبة ىـ :الأصاصٌ المضتفًد -   

 .يؽالفر  بروح والعمؿ

 كاؼ بشكؿ يعدىـ للؤبناء جيد تعميـ بتحقيؽ الأمور أولياء ىـ :الفزعٌ المضتفًد -   
 تحصيؿ ومستويات سموؾ حوؿ راجعة تغذيو وتوفير لممستقبؿ
 .وقوعيا قبؿ مشكلبتيـ عمى والتعرؼ الأبناء

 :التعله في الشاملُ الجىدَ معايير

 فقد Quality الجودة مصطمحب مرتبطاً  الصناعة مجاؿ في بدأ المعايير مصطمح إف
 تسعى ىدؼ أصبحت أنيا حيث وأسسا معايير وضعت قد لممعايرة الدولية المنظمة وضعت
 بداية في التعميـ مجاؿ إلى ذلؾ بعد (ISO) استخداـ انتقؿ ثـ المؤسسات، معظـ إليو

 (.3 ،4113 سلبـ،) التسعينيات
 أحد ىناؾ أف وجد الشأف ىذا في السابقة والدراسات التربوي الأدب مراجعة خلبؿ ومف

 في مستخدـ معياراً  عشريف بيف مف مشتقة والتعمـ التربية بمجاؿ وثيقة صمة ذا معياراً  عشر
 .(ISO 9000) الأيزو نظاـ
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 ،0241 المطرفي،)و( 442 ،4111 رمضاف) وضعيا كما المعايير ىذه حصر ويمكف
 :التالي في( 076 ،4111 وآخروف العباس)و( 01

 ينعكس للؤداء وتقويـ وتنفيذ تخطيط مف الاداري الجانب جودة إف :الإدارَ دَجى معايير -1
 .الخريجيف جودة عمى

 والتحاقو قبولو مف بداية الجامعي الطالب جودة إف :الكبىل صًاصُ جىدَ معايير -2
 .التدريبية العممية نجاح إلى يؤدي الجوانب جميع في تأىيمو وجودة بالجامعة

 المعمـ إعداد نظاـ يتبعيا التي الخطة بيا ويقصد :ومدتها الدراصُ ىظاو جىدَ معايير -3
 .الجودة لمتطمبات المطابقة المواصفات ذي المنتج لإعداد التربية بكميات

 كميات في المتبناه التربوية الفمسفة تعكس البرامج وىذه :الإعداد بزامج جىدَ معايير -4
 .والشموؿ بالعمؽ تتسـ أف وينبغي التربية

 عمى تستند أنيا منيا بسمات الجيدة التدريس طرؽ تتسـ :التدريط طزم جىدَ معايير -5
 .الطلبب بيف الفردية والفروؽ الدراسية المادة طبيعة وتراعي التعميـ نظريات

 ىيئة لعضو والتربوي العممي التأىيؿ ذلؾ يتضمف :التدريط هًُٔ أعضاْ جىدَ معايير -6
 .النظري وتأىيمو ربويةالت خبراتو ذلؾ متضمناً  التدريس

 العممية جودة عمى لمحكـ معايير وجود مف لابد :الجامعٌ الأداْ تكًًه جىدَ معايير -7
 .المنشودة للؤىداؼ تحقيقو ومدى الجامعي الأداء عمى لمحكـ الكميات داخؿ

 في تطوير أو تعديؿ أي لإحداث الأساسية المعايير أحد يعد :التدريب جىدَ معايير -8
 .المؤسسة داخؿ لعمؿا أساليب

 كذلؾ الجيدة القوية الإضاءة وجود حيث مف وذلؾ :والتجهًشات المباىٌ جىدَ معايير -9
 .جيدة بمواصفات معامؿ ووجود القاعات اتساع

 تكنولوجيا عمى اعتمد ما إذا كفاءة ذو التعميـ يصبح :الجامعٌ التنىيل جىدَ معايير -11
 .الحديثة التعميـ

 الانفجار عصر في ميما المعيار ىذا يعد:للدزيجين المضتنزَ تابعُالم جىدَ معايير -11
 في لمخريجيف المستمرة المتابعة خلبؿ مف وذلؾ الحياة مجالات كافة في المعرفي
 علبجيا ينبغي التي الإعداد برامج في الضعؼ نواحي تحديد يمكف بحيث عمميـ أماكف
 .المستمر والتعديؿ التجديد إلى تحتاج التي النواحي وباقي
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 الضابكُ الدراصات

 التدريضًُ المهارات تياولت دراصات: أولًا

 كبرى أىمية مف( المعمـ الطالب) العموـ معمـ يمتمكيا التي التدريسية لمميارات لما نظراً 
 مستمر بشكؿ الاىتماـ تزايد فقد التعميـ، مخرجات عمى إيجابياً  وأثراً  التعممية، العممية في

 دراسات اىتمت وقد العصر، ىذا في لاسيما ونوعيتو التعميـ مستوى لرفع العموـ معمـ بإعداد
 مف وتنميتيا التدريسية بالميارات والعالمي والعربي المحمي المستويات جميع عمى وبحوث
 التي والدراسات. النشط التعمـ استراتيجيات مثؿ حديثة تدريسية استراتيجيات استخداـ خلبؿ
 التعمـ استراتيجيات باستخداـ التدريسية الميارات تنمية في ريبيةالتد البرامج فاعمية تناولت
 التي الدراسات منيا - الباحثة عمـ حد عمى – ضئيمة العموـ معممي الطلبب لدى النشط
 المتعمقة الأخرى لمدراسات إضافة وغيرىا الطبيعية العموـ مجاؿ في النشط التعمـ تناولت
 ومف متعددة، استراتيجيات باستخداـ التدريسية الميارات تنمية في ودورىا التدريبية بالبرامج

 :يمي ما الدراسات ىذه أىـ
 تنمية في تدريبي برنامج عمى التعرؼ استيدفت( 4111 سميماف،) أجراىا دراسة

 طلببيا وتحصيؿ العموـ لمعممي التدريس مينة نحو والاتجاىات التدريسية الميارات
 تدريبية دورات عقد ضرورة الدراسة توصيات أبرز مف وكاف العموـ، مادة نحو واتجاىاتيـ

 .تربوياً  المؤىميف غير لممعمميف التدريسية الميارات لتنمية مستمر بشكؿ الخدمة أثناء
 لمتدريس برنامج فاعمية عمى التعرؼ استيدفت دراسة( 4110 الرفاعي،) أجرى كما
 التربية بكمية لمعمميفا الطلبب لدى الإبداعي التدريس ميارات بعض تنمية في المصغر
 الرئيسة) الإبداعي التدريس ميارات بعض تنمية في البرنامج فاعمية النتائج وأظيرت بطنطا،
 بالإبداع يتصؼ المعمـ لمطالب التدريسي الأداء جعؿ ضرورة التوصيات أىـ ومف ،(والفرعية
 .والتجديد

 استراتيجيات أثر عف الكشؼ إلى ىدفت( 4110 سالـ،) بيا قاـ أخرى دراسة وفي
 نحو والاتجاىات المفاىيمي والاستيعاب التحصيؿ عمى المناقشة مجموعات في النشط التعمـ
 التحصيؿ عمى النشط التعمـ استراتيجيات لاستخداـ أثر وجود النتائج وأظيرت الفيزياء، تعمـ

 وصياتالت أبرز ومف البعدي، التطبيؽ في التجريبية المجموعة لصالح والاتجاىات والاستيعاب
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 الاستيعاب نحو الموجية كالمناقشة النشط التعمـ استراتيجيات استخداـ عمى التأكيد
 .المفاىيمي
 بعض استخداـ تنوع أثر عمى التعرؼ إلى ىدفت بدراسة( 4114 ىندي،) قاـ كما
 نحو والاتجاه الذات وتقدير البيولوجية المفاىيـ اكتساب عمى النشط التعمـ استراتيجيات

 كبير تأثير حجـ وجود النتائج أىـ ومف. الأحياء مقرر في المتبادؿ يجابيالإ الاعتماد
 التجريبية، المجموعة طلبب لدى البيولوجية المفاىيـ اكتساب عمى النشط التعمـ لاستراتيجيات

 لمقياس البعدي التطبيؽ في المجموعتيف طلبب بيف إحصائياً  دالة فروؽ وجود عدـ أيضاً 
 .الاتجاه

 فعالية عمى التعرؼ إلى ىدفت( 4114 الشيخ، ونواؿ شحاتة) أجراىا ىأخر  دراسة وفي
 المرحمة في الرياضيات معممات لدى التدريسية الميارات تنمية في مقترح تدريبي برنامج

 التدريسية الميارات تنمية في المقترح البرنامج تطبيؽ فعالية النتائج أبرز ومف الابتدائية،
 معممات لدى التدريسية الميارات تنمية في لمبرنامج كبير يرتأث ووجود الدراسة، عينة عمى

 .الرياضيات
 تدريبي برنامج أثر عمى التعرؼ استيدفت بدراسة( 4116 حسانيف، بدرية) قامت كما

 التعميـ بمراحؿ العموـ معممي لدى الميارات ىذه تنمية في الإبداعي التدريس ميارات عمى قائـ
 مجموعة أفراد حصيمة تنمية إلى أدى البرنامج أف النتائج زأبر  ومف. سوىاج بمحافظة العاـ
 تدريس في الميارات ىذه استخداـ في أدائيـ مستوى تنمية وأيضاً  الميارات ليذه البحث
 .الميارات ىذه تنمية في لمبرنامج كبير التأثير حجـ كاف حيث العموـ

 اليشط التعله اصتراتًجًُ اصتدداو أثز تياولت دراصات: ثاىًاً

 أثر عمى التعرؼ إلى وىدفت( 4112 مخمص، ودلاؿ شاىيف نجوى) دراسة منيا
 أبرز ومف النشط، التعمـ استراتيجيات استخداـ عمى العموـ لمعممات مقترح تدريبي برنامج
 الحية الكائنات حياة دور بمفيوـ المصاحب الضمني التقويـ استراتيجية تأثير حجـ أف النتائج
 تفوؽ كذلؾ كبير، التجريبية المجموعة طلبب لدى الأساسية العمـ عمميات تنمية عمى

 لطلبب داؿ ارتفاع ووجود الدراسي، التحصيؿ في الضابطة عمى التجريبية المجموعة
 .الضمني التقويـ استراتيجية باستخداـ درست التي التجريبية المجموعة
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 رنامجب فاعمية عمى التعرؼ إلى ىدفت( 4112 غازي،) أجراىا أخرى دراسة وفي
 وأشارت الخدمة، أثناء لممعمميف التدريسي الأداء تنمية في النشط التعمـ لإدارة مقترح تدريبي
 سموكيات إظيار في كبير بشكؿ ويسيـ فعاؿ المقترح التدريبي البرنامج أف إلى النتائج
 .التدريس لعممية المعمميف ممارسة في النشط التدريس

 مقترح تدريبي برنامج أثر عمى التعرؼ لىإ ىدفت دراسة( 4112 عربي،) أجرى كما
 لبعض طلببيـ أداء عمى المعمميف الطلبب لدى الأحياء تدريس ميارات بعض تنمية في

 التدريبي لمبرنامج أف: أىميا مف نتائج إلى الدراسة توصمت وقد للؤحياء، العممية الميارات
 المعمميف الطلبب مف بيةالتجري المجموعة لدى الأحياء تدريس ميارات تنمية في كبير أثر

 . الضابطة المجموعة طلبب بنظرائيـ مقارنة
 فاعمية عمى التعرؼ استيدفت بدراسة( 4111 الوىاب، عبد فاطمة) قامت كما
 مدى التعمـ ميارات بعض وتنمية العموـ تحصيؿ في النشط التعمـ استراتيجيات بعض استخداـ
 الخاصة النتائج أظيرت وقد الابتدائي، الخامس الصؼ طلبب لدى العممية والميوؿ الحياة
 لصالح إحصائياً  دالة فروؽ ىناؾ أف العممية الميوؿ ومقياس التحصيمي، الاختبار بتطبيؽ
 .التجريبية المجموعة لصالح القبمي بالتطبيؽ مقارنة التجريبية لممجموعة البعدي التطبيؽ

 ،(شارؾ – زاوج – فكر) استراتيجية فعالية استيدفت دراسة( 4111 حمادة،) أجرى كما
 تنمية في المدرسية الرياضيات نوادي في النشط التعمـ أسموب عمى القائمتيف والاستقصاء

 وأظيرت الإعدادية، المرحمة تلبميذ لدى الرياضيات قمؽ واختزاؿ الرياضي التفكير ميارات
 الرياضي يرالتفك ميارات تنمية في النشط التعمـ لاستراتيجيات كبير أثر حجـ وجود النتائج
 عمى تقوـ حديثة استراتيجيات بإدخاؿ الاىتماـ التوصيات أىـ ومف الرياضيات، قمؽ واختزاؿ
 إعداد برامج في وغيرىا والاستقصاء، ،(شارؾ – زاوج – فكر) استراتيجية مثؿ النشط التعمـ
 .التربية بكميات المعمميف الطلبب

 مقترح برنامج فعالية عف شؼالك إلى ىدفت( 4113 فودة،) أجراىا أخرى دراسة وفي
 رياض مربيات لدى التدريسي الأداء تحسيف في النشط التدريس استراتيجيات عمى قائـ

 التدريس باستراتيجية المرتبط التدريسي الأداء مستوى أف إلى الدراسة وتوصمت الأطفاؿ،
 وأف البرنامج، عف افتراضي لمستوى% 71 مف أقؿ كاف الأطفاؿ رياض مربيات لدى النشط
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 ذات كبيرة فروؽ إلى التدريسي أدائيف تحسيف في أسيـ المربيات عمى البرنامج تطبيؽ
 .دلالة

 بعض استخداـ أثر عمى التعرؼ استيدفت بدراسة( 4113 عيد، ورجاء سعيد) قاـ كما
 حؿ لميارات التحصيؿ عمى الاجتماعية الدراسات تدريس في النشط التعمـ استراتيجيات
 التجريبية المجموعة طلبب أف النتائج أظيرت وقد الإعدادية، المرحمة ذتلبمي لدى المشكلبت

 أف كما الضابطة، المجموعة طلبب عمى تفوقت قد النشط التعمـ لاستراتيجية وفقاً  درست التي
 .كبير المشكلبت حؿ ميارات تنمية عمى النشط التعمـ استراتيجية تأثير حجـ

 فاعمية استقصاء إلى ىدفت( 4117 الروساء، تياني) أجرتيا أخرى دراسة وفي
 الطالبات لدى نحوه الاعتقادات وتعديؿ النشط التعميـ ممارسات تنمية في مقترح برنامج

 في احصائية دلالة ذات فروؽ وجود الدراسة نتائج وأظيرت العممية، بالأقساـ المعممات
 إحصائياً  دالة فروؽ وجود وكذلؾ التجريبية، المجموعة لصالح الكمية النشط التعميـ ممارسات

 .التجريبية المجموعة لصالح النشط التعمـ نحو الاعتقادات مقياس في
 وفؽ التدريس أثر عف الكشؼ إلى ىدفت بدراسة( 4117 الزعبي، عبير) قامت كما
 أظيرت وقد الأساسي الثالث الصؼ طمبة لدى التحصيؿ تنمية في النشط التعمـ استراتيجيات

 أفراد لصالح والإناث الذكور مف المجموعتيف متوسطات بيف إحصائياً  دالة فروؽ وجود النتائج
 المجموعتيف متوسطات بيف إحصائياً  دالة فروؽ وجود عدـ وكذلؾ التجريبيتيف، المجموعتيف

 .المتعمـ لجنس تعزى والإناث الذكور مف
 في النشط التعمـ أثر عمى التعرؼ استيدفت دراسة( 4111 الزايدي، فاطمة) أجرت كما

 المتوسط الثالث الصؼ طالبات لدى العموـ بمادة الدراسي والتحصيؿ الابتكاري التفكير تنمية
 دالة فروؽ وجود الدراسة نتائج أظيرت وقد المكرمة، مكة بمدينة الحكومية بالمدارس
 والتحصيؿ الابتكاري التفكير بيف ارتباطية علبقة ووجود التجريبية، المجموعة لصالح إحصائياً 
 .العموـ مادة في الدراسي

 أف إلى توصمت (Luallen and Leonard, 1990) وليونارد لوليف بيا قاـ دراسة وفي
 إلى أدت المباشر والتساؤؿ التعاوني، والتعمـ المفاىيـ، خرائط مثؿ النشط التعمـ استراتيجيات

 تحسيف مع المعنى ذي التعمـ وتحقيؽ التعمـ مواقؼ في المتوسطة المرحمة طلبب اندماج
، نحو الطلبب اتجاىات  .ذواتيـ وتقدير تعمميـ، تجاه لممسؤولية أكثر وتحمؿ العموـ
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 نحو الإيجابية الاتجاىات تشجيع إلى ىدفت (Basham, 1994) دراسة باشاـ أجرى كما
،  خطر، في الأرض بعنواف البيئة حوؿ وحدة في النشط، التعمـ خلبؿ مف والتعمـ العموـ
 النتائج وأظيرت النشط، والتعمـ العموـ نحو الاتجاىات قياسل الاستبانة الباحث واستخدـ
 .المقترحة الوحدة تطبيؽ بعد النشط والتعمـ العموـ نحو الإيجابية الاتجاىات ازدياد

 مجموعات حجـ فاعمية لاستقصاء (Berge, 1995) بيرج بيا قاـ أخرى دراسة وفي
 عمميات نتيجة عمى مجموعة كؿ لأفراد العقمية والقدرات والجنس ،(أربعة أزواج، فرد،) النشاط
 العمـ، عمميات تعمـ في يؤثر النشاط مجموعات حجـ أف النتائج أظيرت صفية، بيئة في العمـ
 فييا يستخدـ بيئة في تعمموا الذيف أفراد الأربع ومجموعات الأزواج، مجموعات جميع وأف

 في فرادى يعمموف الذيف ـزملبئي عف فعاؿ بشكؿ العمـ عمميات تعمـ يستطيعوف الكمبيوتر،
 .العموـ

 وذي النشط التعمـ عمى التركيز إلى ىدفت دراسة (Stalheim, 1998) ستاليـ أجرى كما
 خلبؿ مف الجامعة لطلبب الأحياء مقرر تعميـ أثناء النشط التعمـ مبدأ تحقيؽ بيدؼ المعنى
 في والتعمـ واحد، فريؽ في التعمـ منيا الطلبب، مشاركة عمى تعتمد استراتيجيات استخداـ
 وأداء مشاركة عمى تقوـ نشطة تربوية بيئة إيجاد عف الدراسة أسفرت وقد صغيرة، مجموعات
 . العموـ تدريس عند الاستراتيجيات ىذه مثؿ بتبني الدراسة وأوصت. الطلبب

 فصميف، بيف (Christianson and Fisher,1999) وفشر لكرستنسوف مقارنة دراسة وفي
 عمى يعتمد والآخر الصغيرة، المناقشة مجموعات باستخداـ النشط التعمـ مىع يعتمد أحدىما
 الدراسة نتائج أظيرت وقد الفيزياء، يدرسوف الذيف الطلبب مف لمجموعتيف التقميدية الطريقة
 إجراء بضرورة الدراسة أوصت وقد. المفاىيمي الاستيعاب تحقيؽ في النشط التعمـ فعالية
 .المختمفة التدريبية المراحؿ جميع في النشط التعمـ حوؿ الدراسات مف المزيد

 بيئة جعؿ إلى (Sokoloff and Thornton, 1999) وثورنتوف سوكولوؼ دراسة وىدفت
 إلى بتحويميا أي الطلبب، مشاركة بزيادة فاعمية أكثر والصغيرة الكبيرة المحاضرات في التعمـ
 الكمبيوتر عمى القائمة لممحادثة ميةالتفاع العروض الباحثاف استخدـ حيث نشط، تعمـ بيئة
 بالمفاىيـ والاحتفاظ التعمـ في تحسف النتائج أظيرت وقد التمييدية، الفيزيائية محاضرات في

 .التجريبية المجموعة طلبب لصالح الأساسية
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 استراتيجيات كأحد الأدوار لعب استخداـ حوؿ (Rowberge, 2000) لروبيرج دراسة وفي
 قدرة زيادة في أسيـ الاستراتيجية ىذه استخداـ أف الدراسة نتائج توأظير  النشط، التعمـ
 .المختمفة القياس وأجيزة اليدوية الأجيزة استخداـ عمى الطلبب

 برنامج تأثير عمى بالتعرؼ ،(Candale R., 2000) ىوايت ريتشارد كانداؿ دراسة واىتمت
 التدريبية، ممارساتيـ ىعم ذلؾ وتأثير المعمميف، عمى التدريس ميارات لتطوير نموذج

 .المعمميف لدى التدريسية الميارات تنمية في المقترح البرنامج فاعمية إلى الدراسة وتوصمت
 عمى التعرؼ بيدؼ (Jewitt and Guntherm,2001) وجينثر جويت دراسة وأجريت

 والأداء الحركة عمى تقوـ تعمـ استراتيجيات خلبؿ مف والأدائي والمرئي المفظي التفاعؿ فاعمية
 مف الطلبب وتحصيؿ ناحية، مف النشط التعمـ مبدأ تحقيؽ في والمشاىدة والتساؤؿ والتعاوف
 اتصاؿ ميارات مف عنيا نتج وما الاستراتيجيات تمؾ فعالية النتائج أظيرت وقد أخرى، ناحية
 .لمعموـ الطلبب تحصيؿ ثـ ومف التدريبي الموقؼ تنشيط في

 يتـ العموـ تعمـ أف إلى (Gracolice and John) وجوف كراكوليس دراسة وتوصمت
 القائـ التعمـ استراتيجية استخداـ خلبؿ مف الثانوية المرحمة طلبب بيف وفعالة نشطة بصورة
 .التعميـ لمموقؼ الأقراف قيادة عمى

 تعمـ بيئة إيجاد إلى ىدفت بدراسة ،(Suchman etal, 2001) وآخروف سيشماف قاـ كما
( 611-011) بيف أعدادىـ تتراوح التي الواحد الفصؿ في الطلبب مف يرةالكب للؤعداد نشطة
 المجيرية الأحياء عمـ تدريس في النشط التعمـ أساليب مف عدداً  الباحثوف واستخدـ طالب،
 إحصائياً  دالة فروؽ وجود النتائج وأظيرت كولورادو، جامعة في الجامعية المرحمية لطلبب
 إيجابية اتجاىات وأظيروا النشط التعمـ بأساليب تعمموا الذيف يةالتجريب المجموعة أفراد لصالح
 .النشط التعمـ نحو

 استراتيجيات بعض أثر عمى التعرؼ إلى ىدفت دراسة  (Hall, 2002)ىوؿ أجرى كما
 مف عدداً  الباحث استخدـ حيث الذات وتقدير البيولوجية المفاىيـ اكتساب عمى النشط التعمـ

 ،(شارؾ – زاوج – فكر) واستراتيجية المفاىيـ، وخريطة الذىني، عصؼال منيا الاستراتيجيات
 المفاىيـ إكساب في النشط التعمـ استراتيجيات لتنوع كبير أثر وجود النتائج وأظيرت

 .المتبادؿ الإيجابي الاعتماد نحو والاتجاه البيولوجية
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 التعمـ جياتاستراتي فاعمية استقصاء إلى ىدفت دراسة (Wilk, 2003) ويمؾ أجرى كما
 في الوظائؼ عمـ مقرر في الجامعة طلبب لدى الذات وفاعمية والتحفيز التحصيؿ عمى النشط

 ووجود التجريبية، المجموعة لصالح إحصائية دالة فروؽ وجود النتائج وأظيرت البيولوجيا،
 .النشط لمتعمـ اتجاىيـ نحو المجموعتيف لأفراد إحصائياً  دالة فروؽ أيضاً 

 طريقتيف مقارنة إلى ىدفت (Richards, 2004) ريتشاردس بيا قاـ رىأخ دراسة وفي
 مف مجموعتيف عمى تطبيقيا يتـ نشطة، والأخرى سمبية تقميدية أحداىما لممحاضرة مختمفتيف

 احصائياً  دالة فروؽ وجود النتائج وأظيرت الأعضاء، وظائؼ عمـ مقرر في الجامعة طلبب
 .التجريبية المجموعة أفراد لصالح

 :التعلًه في الشاملُ الجىدَ معايير اصتدداو تياولت دراصات: لجاثا

 ومؤشرات الاعتماد معايير بيف التربية كميات تطور: بعنواف( 4114) وطعيمو البندري دراسة
 مف العديد طرح إلى الدراسة ىذه ىدفت وقد. عماف سمطنة العالي التعميـ بوزارة الجودة،
 الدراسة ىذه وأشارت الشاممة الجودة لتحقيؽ سعياً  التربية كميات بتطوير الصمة ذات القضايا

مف وعددا الجودة ومؤشرات ومحددات التطوير مبررات مف العديد إلى  إلى وتوصمت المعايير ًً
 :منيا التوصيات مف العديد
 .الجامعي قبؿ ما التعميـ ومدارس التربية كميات بيف الصمة دعـ -
 الكميات استيفاء مف لمتأكد عربي بمد كؿ في الأكاديمي للبعتماد ىيئات إنشاء -

 والتقويـ بافتتاحيا، حكومي قرار إصدار قبؿ التربية كميات إنشاء معايير الحكومية
 مف لمتأكد( سنوات عشر أو خمسة كؿ) دورية بصفة المعمـ إعداد لكميات المستمر
 .المعايير تطبيؽ

 ضوء في السعودية العربية المممكة يف البنات تعميـ نظاـ واقع: بعنواف( 4114 عمى،) دراسة
 ضوء في البنات تعميـ نظاـ واقع عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت الشاممة، الجودة معايير
 دوف تحوؿ التي العقبات أىـ وتحديد السعودية العربية المممكة في الشاممة الجودة معايير
 المممكة في البنات تعميـ نظاـ لتطوير واقتراح تصور وضع إلى الدراسة وتوصمت جودتو،
 لمجودة التخطيط التعميـ، لجودة قياسية معايير تحديد عمى ينصب والذي السعودية العربية

 .الجودة لتطبيؽ المناسب المناخ تييئة الشاممة،
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 معمـ إعداد برنامج في الشاممة الجودة معايير تحقؽ مدى: بعنواف( 4117 المطرفي) دراسة
 عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه وىدفت. السعودية العربية المممكة في المعمميف بكميات العموـ
 أف النتائج وأظيرت المعمميف، بكميات التدريس برامج في الشاممة الجودة معايير تحقؽ مدى
 وأف متوسطة بدرجة كانت العموـ معمـ إعداد برنامج في الشاممة الجودة معايير تحقؽ درجة
 نسبة موافؽ بدرجة تحقؽ البرنامج ىذا في الشاممة جودةال تحقيؽ دوف تحوؿ معوقات وجود

 :الآتية التوصيات إلى الدراسة وتوصمت العينة، مف%( 71)
 الجودة ومعايير يتناسب بما الحالي العموـ معمـ إعداد برنامج في النظر إعادة -

 . المحمية
 .لتخصصاتا بجميع المعمـ إعداد برنامج في الشاممة الجودة معايير اعتماد ضرورة -
 العالي التعميـ مؤسسات في وتوظيفو الشاممة الجودة بمدخؿ الاىتماـ ضرورة -

 .إداري كأسموب
 ضوء في العموـ معمـ لسمات والطالبات المعممات تصورات: بعنواف( 4117) بمجوف دراسة
 والطالبات المعممات تصورات عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه وىدفت. الشاممة الجودة معايير

 أف الدراسة نتائج أظيرت وقد الشاممة، الجودة معايير ضوء في العموـ معمـ لسمات معمماتال
 عند الجودة لخصائص المعممات والطالبات المعممات تصورات بيف عالية بدرجة توافؽ ىناؾ
، معمـ  بالتطوير الاىتماـ أجؿ مف وتكامميا الجيود تنسيؽ بضرورة الدراسة أوصت حيث العموـ

 .الشاممة الجودة لمعايير وفقاً  العموـ لمعمـ ستمرالم الميني
 الجودة معايير وفؽ ومخرجاتيا المعمميف تربية برامج تقييـ: بعنواف( 4113) كنعاف دراسة
 ىذه وىدفت. التدريبية الييئة وأعضاء فصؿ معمـ قسـ في الرابعة السنة طمبة نظر وجية مف

 أساسية كخطوة المعمميف إعداد ومعايير المستقبؿ معمـ مواصفات عمى الوقوؼ إلى الدراسة
 وكذلؾ دمشؽ، جامعة التربية بكمية المعمميف إعداد واقع عمى والتعرؼ المدرسي، للئصلبح
 .العالمية الجودة وأنظمة معايير وفؽ المعمميف إعداد برامج لتقييـ مقياس إعداد
 :الآتية المقترحات مف بعدد الدراسة خرجت وقد

 للئصلبح أساسية كخطوة الجودة متطمبات وتحقيؽ العالمية راتالتغي مواكبة ضرورة -
 .المدرسي
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 الجودة أنظمة وفؽ والمحمي العربي المستوى عمى وتأىيميـ المعمميف إعداد أىمية -
 .الشاممة

 .التربية كميات في المعمميف إعداد برامج لتقييـ كأداة المقترح المقياس تبني -
 الجامعية لمكميات بالنسبة المعايير واعتماد الجودة مةأنظ: بعنوان( 3002) الفوال دراسة
 الكميات إلى بالنسبة المعتمدة المعايير أىـ توضيح إلى الدراسة ىذه وىدفت. التربية وكميات
 كميات في الجودة معايير مف مجموعة إلى الدراسة ىذه وتوصمت. التربية وكميات الجامعية
 في العالي التعميـ في الجودة تأميف وكالة عتياوض التي المعايير مف مشتقة وىي التربية
 المعايير مف مجموعة محور كؿ تحت ينسج بحيث محاور في قسمت وقد. المتحدة المممكة
 :التالي النحو عمى وىي

 .التربوية الدراسات في ومعايير التقويـ مواصفات -
 .التربوية الدراسات تقويـ دليؿ بنية -
 .ويةالترب الدراسات موضوع طبيعة -
 .التربوية الدراسات مبادئ تحديد -
 المعايير في المتضمنة المعمـ لإعداد المعايير تقويـ تحميؿ: بعنواف( 4112) زيتوف دراسة
 في المعمـ إعداد لمعايير نقدية رؤية تقديـ إلى الدراسة ىذه وىدفت: بمصر لمتعميـ القومية
 وأوصت والمعايير، المعمـ ادإعد بيف خمؿ وجود إلى الدراسة ىذه نتائج وتوصمت. مصر

نشاء المعمميف، تدريب في الجودة معايير استخداـ بضرورة الدراسة  لاعتماد قومي مركز وا 
 .لممعمـ الوطني الاعتماد وظيفتو وتكوف الوظيفة، ممارسة قبؿ المعمميف
 مف العموـ تعميـ لمعايير العموـ معمـ تطبيؽ واقع: بعنواف Sherman( 4112) شيرماف دراسة
 واقع عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه وىدفت المعمـ، إنجاز ممفات في المتوفرة المعمومات خلبؿ
 إلماـ أف: أبرزىا نتائج إلى الدراسة توصمت وقد. العموـ تعميـ لمعايير العموـ معمـ تطبيؽ
 العموـ تدريس معايير بعض تطبيؽ في تسيـ قد وتطبيقاتو لمتدريب النظري بالإطار المعمـ
 .العممي بالاستكشاؼ الخاصة المعايير خاصة
 المؤسسات في الشاممة الجودة نظاـ لتطبيؽ مقترح تصور: بعنواف( 4117) الغامدي دراسة

 إلى الدراسة ىذه وىدفت. (ISO 2009) لمجودة الدولية المواصفة ضوء في السعودية التربوية
 المواصفة ضوء في تدريبيةوال التربوية المؤسسات في الجودة نظاـ تطبيؽ آلية عمى التعرؼ
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 الجودة نظاـ لتطبيؽ مقترح تصور وضع إلى الدراسة توصمت حيث. ISO 9002 لمجودة الدولية
 الدولية بالمواصفة بالأخذ الدراسة وأوصت بالسعودية، التدريبية المؤسسات في الشاممة
 التربوية المؤسسات توجيو وكذلؾ والتعميـ التربية قطاع خدمات نحو (ISO 9002) لمجودة

 تعميمات لتطبيؽ (ISO 9002) لمجودة الدولية المواصفة شيادة عمى لمحصوؿ التدريبية
 .الدراسة في المقترح التصور حسب لمجودة الدولية المواصفة

 العنلًُ التربًُ بزامج ببياْ الخاصُ الدراصات: رابعاً

عدا القائـ، التربية نظاـ تحميؿ استيدفت (:5891 الأىصارٍ) دراصُ  يمكف مقترح بديؿ نظاـ دوا 
 إلى أيضاً  ىدفت كما القائـ، النظاـ في القوة جوانب وتعزيز الضعؼ، جوانب معالجة خلبلو مف
 فاعمية النتائج وأظيرت القائـ، النظاـ مع بالموازنة المقترح البرنامج كفاءة فاعمية بياف

 البرامج تطوير في لنظـا أسموب تبني إلى الباحث دعا مما المقترح، العممية التربية برنامج
 .التدريبية

 مف عدد عمى المعمـ/ الطالب لتدريب تدريبي برنامج بناء استيدفت (:5891 الضعدٍ،) دراصُ
 أثر عمى ولمتعرؼ الابتدائية المرحمة في العموـ مادة لتدريس اللبزمة التدريسية الميارات
 فرؽ وجود النتائج أظيرت وقد طالبة،( 23) العينة وكانت المينية كفاياتو تنمية في التدريب

 .التجريبية المجموعة طالبات لصالح إحصائية دلالة ذي
 الحقائب) تربوية تقنيات باستخداـ تدريبي، برنامج بناء استيدفت (:5889 العاىٌ،) دراصُ

 عمى التعرؼ إلى ىدفت كما الفيزياء، قسـ في الرابعة المرحمة لطلبب( والحاسوب التدريبية
 البحث عينة تكونت التربوية، التقنيات واستخداـ التدريبية الأىداؼ صياغة تكفايا في أثره
 التجريبية المجموعة لصالح إحصائياً  داؿ فرؽ وجود النتائج أظيرت. وطالبة طالب( 61) مف
 .التربوية التقنيات واستخداـ التدريبية الأىداؼ صياغة كفايات في

 طرائؽ عمى المدرسات/  الطالبات لتدريب مجبرنا بناء إلى ىدفت (:1005 الزنابٌ،) دراصُ
 تكونت طالباتيف، وتحصيؿ أدائيف في أثره عمى والتعرؼ وأساليبو واستراتيجيات التدريس
( 011) التجريبية، لممجموعة طالبة( 013) مف تكونت الأولى مجموعتيف مف الدراسة عينة

 التجريبية المجموعة لصالح إحصائياً  دالة فروؽ وجود النتائج وأظيرت الضابطة، لممجموعة
 في إحصائياً  داؿ فرقا النتائج تظير لـ حيف في المقترح التدريبي البرنامج عمى دربت التي

 .التجريبية المجموعة قبؿ مف درسف المواتي لمطالبات التحصيؿ
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 السموؾ في العممية التربية برنامج أثر عمى التعرؼ استيدفت (:1000 الضاعدٍ) دراصُ
 طالب( 74) الدراسة عينة وبمغت الدراسي، تحصيميـ وفي المعمميف/  مبةلمط التدريسي
 البرنامج عمى دربت التي التجريبية المجموعة تفوؽ عف الدراسة نتائج أسفرت وطالبة،
 .التقميدي البرنامج وفؽ تدرب التي الضابطة المجموعة طمبة عمى المقترح التدريبي

 :التدريط مهيُ نحى الاتجاهات في العنلًُ التربًُ بأثز الخاصُ الدراصات: خامضاً

 الرابعة المرحمة طمبة اتجاىات تغيير في الميداني التطبيؽ أثر عمى التعرؼ استيدفت
 كمية طمبة اتجاىات أف عمى الدراسة نتائج أكدت وقد التدريس، مينة نحو التربية كمية في

 ليس بينيا الفرؽ أف إلا بيؽ،التط قبؿ منو التطبيؽ بعد إيجابية التدريس مينة نحو التربية
 اتجاىات في إحصائياً  الداؿ الفرؽ انعداـ كذلؾ( 1.11) مستوى عف إحصائية دلالة بذي

 توصؿ المذكورة النتائج ضوء وفي. وبعده التطبيؽ قبؿ والإناث الذكور والطالبات الطلبب
 بشكؿ التدريس مينة نحو التربية كمية طمبة اتجاىات تغير في أثر لمتطبيؽ أف إلى الباحث
 . سمبي
 مينة نحو التربية كمية وخريجي طمبة اتجاىات عمى التعرؼ استيدفت (:5898 صعًد،) دراصُ

 الباحث استخدـ وقد وطالبة، طالب( 411) البحث عينة وبمغت بالتحصيؿ وعلبقتيا التدريس
 كمية طمبة اتجاىات أف عف النتائج وأسفرت. لمبحث أعد التدريس مينة نحو الاتجاه مقياس
 المدرسيف/  الطمبة اتجاىات بيف إحصائياً  فرؽ يوجد ولا إيجابية، التدريس مينة نحو التربية
 نحف الخريجيف اتجاىات انخفاض وأيضا العممية، التربية في ودرجاتيـ التدريس مينة نحو
 مينة نحو الخريجيف اتجاىات انخفاض وأيضا العممية، التربية في ودرجاتيـ التدريس مينة
 .الفعمي التدريس في خبرتيـ عمى عاـ مرور بعد دريسالت

 التدريس مينة نحو المدرسيف/  الطمبة اتجاىات عمى التعرؼ استيدفت (:5881 غىتٌ،) دراصُ
 في يتمثؿ الذي التطبيقي والإعداد الدراسية، المفردات يمثؿ الذي النظري الإعداد ضوء في

 اتجاىات في القوي تأثيره لو كاف النظري ادالإعد أف الدراسة نتائج ومف العممية، التربية
 تعزيز، في المطموب دورىا العممية التربية تؤد لـ حيف في التدريس، مينة نحو ايجابيا الطمبة

 .الطلبب اتجاىات
 :الضابكُ الدراصات علِ تعكًب
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 أخرى واىتمت التدريس، بميارات بعضيا اىتـ فقد السابقة، الدراسات اىتمامات تنوعت -
 الدراسي بالتحصيؿ ثالثة واىتمت العممية، والميوؿ الحياة مدى التعمـ ميارات ةبتنمي
 المادة نحو العممية الاتجاىات بتكويف رابعة واىتمت المشكلبت، حؿ ميارات وتنمية
 .تلبميذىـ ولدى المعمميف الطلبب لدى التدريس مينة ونحو

 مجتمع أف حيث عالمية أخرىو  عربية وأخرى محمية بيئات في السابقة الدراسات أجريت -
 .الدراسات معظـ في اختمفت قد الدراسات ىذه وعينة

 لتقويـ كأداة الملبحظة بطاقة التدريس بميارات اىتمت التي الدراسات معظـ استخدمت -
 الجانب لقياس) الاختبار استخدـ الآخر والبعض ،(الأدائي الجانب لقياس) التدريس أداء

 في الباحثيف أفاد مما التدريس، مينة نحو الاتجاه قياسم استخدـ والبعض ،(المعرفي
 .الطلبب لدى التدريس ميارات لقياس البحث أدوات بناء

 الطلبب معظـ لدى التدريسي الأداء تدني السابقة، الدراسات بعض نتائج أظيرت -
 .الدراسة ىذه بإجراء للبىتماـ الباحثة دفع الذي الأمر المعمميف،

 البحث، أدوات وبناء الحالي، لمبحث النظري الإطار تدعيـ في سابقةال الدراسات أسيمت -
 .والمقترحات التوصيات وتقديـ وتفسيرىا، النتائج ومناقشة التجريبية، المعالجة ومواد

 الإعداد مرحمة في لممعمـ المستمر التدريب ضرورة عمى السابقة الدراسات جميع أجمعت -
 تجمع أنيا يعني مما المعرفي، التطور لمواكبة ريبيةالتد البرامج وتطوير الخدمة، وأثناء
 وتنمية أدائو وتطوير لممعمـ المستمرة المينية التنمية ضرورة ىو رئيس ىدؼ حوؿ

 .الخدمة وأثناء قبؿ ميارات
 الدراسة أف إلا النشط التعمـ استراتيجيات مف فقط واحدة عمى الدراسات بعض ركزت -

 .المختمفة النشط التعمـ استراتيجيات مف العديد بيف المزج تحاوؿ الحالية
 .الحالية بالدراسة الباحثة لقياـ ودافعاً  مبرراً  أبعادىا بجميع السابقة الدراسات كانت -
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 إجزاْات البحح:

 :التالي النحو عمى الحالي البحث تطمبيا التي الإجراءات تمت
 :Design Experimentالتصنًه التجزيبي  -5

 فعالية مف التحقؽ إلى يرمي الذي البحث أىداؼ تحقيؽ بغرض البحث تجربة تنفيذ تـ
 لمطالبات العممية التربية برنامج في النشط التعمـ استراتيجية توظيؼ في المقترح البرنامج
 بكمية التدريس مينة نحو واتجاىاتيـ التدريسية الميارات لتنمية العممية بالأقساـ المعممات
 .الباطف بحفر التربية

 إحداىما لمجموعتيف والبعدي القبمي القياس تصميـ عمى الحالية دراسةال وتعتمد
 ،0333 العساؼ،. )التجريبي شبو المنيج تصميمات أحد وىو. ضابطة والأخرى تجريبية
607-603 ) 

 .وضابطة تجريبية متكافئتيف مجموعتيف اختيار تـ التصميـ ىذا ضوء وفي
 لدتنع البحح:  -1

 بالمستوى وأحياء فيزياء تخصص العممية الأقساـ تطالبا مف البحث مجتمع تكوف
 ىػ0262-0266 الثاني الدراسي لمفصؿ الدماـ بجامعة الباطف بحفر التربية بكمية السابع
 برنامج ضمف وذلؾ والثانوية المتوسطة الحكومية المدارس في العممي بالتدريب يقمف واللبتي
 . العممية التربية

 عًيُ البحح:  -3

 التجريبية لممجموعة طالبة( 62) بواقع معممة طالبة( 33) مف لدراسةا عينة تكونت
 لممجموعة طالبة( 61)و  الأحياء بقسـ طالبة( 02) الفيزياء بقسـ  طالبة( 41) منيـ

 اختيارىف تـ قد و الأحياء بقسـ  طالبة( 01) الفيزياء بقسـ  طالبة( 41)  منيـ الضابطة
 .كميال الدراسة مجتمع مف عشوائية بطريقة

 بياْ البرىامج التدريبي:  -1

 عمى قائـ العممية لمتربية مقترح تدريبي برنامج بناء وىو البحث ليدؼ تحقيقا
 اعتمد الدماـ بجامعة التربية بكميات الشاممة الجودة لمعايير وفقا النشط التعمـ استراتيجيات

 :الآتي عمى المقترح التدريبي البرنامج
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 العنلًُ الكآه بهلًات التربًُ ظامعُ الدماو أولا: تحلًل واقع التربًُ 

التعرؼ عمى فعالية برنامج التربية العممية المطبؽ حاليا بكميات  الجانبتـ في ىذا   
التربية بجامعة الدماـ وىي كمية التربية بالجبيؿ، الخفجي، النعيرية، الدماـ، حفر الباطف، 

بية العممية مف خلبؿ اتباع الخطوات وذلؾ لمكشؼ عف الجوانب السمبية والإيجابية لمتر 
 التالية:

  دراسة واقع برنامج التربية العممية مف خلبؿ الاطلبع عمى دليؿ كميات التربية، وقد لوحظ افتقار
 ىذا الدليؿ للؤىداؼ التدريبية الخاصة بالتربية العممية بجانبييا النظري والعممي.

 صراً ميماً في مرحمة تحميؿ البرنامج القائـ، تحديد خصائص الطالبات والمشرفات بوصفيما عن
وقد تـ الحصوؿ عمى المعمومات مف قسـ التسجيؿ بكميات التربية جامعة الدماـ حيث تبيف 

 أنيف يمتمكف خبرات متماثمة بوصفيـ خاضعيف لبرنامج إعداد واحد.

 لعممية تحميؿ الحاجات التدريبية لمطالبات والمشرفات مف وجية نظر مشرفات التربية ا
وكذلؾ مف وجية نظر خريجات الأقساـ العممية ومف خلبؿ تحميؿ إجابات الطالبات، وقد تـ 

( التالي 0استخلبص بعض الحاجات التدريبية لمطالبات ومشرفات التربية العممية وجدوؿ )
 يوضح ىذه الحاجات.

 (0جدوؿ )
 لتي واجيت الحاجات التدريبية لمقرر التربية العممية المستخمص مف الصعوبات ا

 ىػ4104/4106الأقساـ العممية في كمية التربية جامعة الدماـ 
 النسبة المئوية الحاجات التدريبية ـ

 %71 توفير معايير تقويـ موحدة لمجانب العممي  0

 %11 تنظيـ أنشطة مقرر التربية العممية  4

 %31 التدريب عمى ميارات التدريس  6

 %31 ومتنوعة  استخداـ طرائؽ تدريسية حديثة 2

 %31 توضيح دور المسئوليف في التربية العممية  1

أما بالنسبة لتحديد الحاجات التدريبية مف وجية نظر مشرفات التربية العممية في كمية 
 (:4التربية فقد تـ تحديدىا في الجدوؿ الآتي رقـ )
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 ( 4جدوؿ )
 جية نظر مشرفات الحاجات التدريبية لمطالبات في مقرر التربية العممية مف و 

 التربية العممية في كمية التربية بجامعة الدماـ
 النسبة المئوية الحاجات التدريبية ـ

 %71 اعتماد تقويـ التربية العممية وفقا لمعايير الجودة الشاممة  0

 %31 تعييف أعداد كافيو لمشرفي التربية العممية  4

 %11 لتربية العممية توفير تقنيات تدريبية مختمفة لتنفيذ أنشطة ا 6

 %31 إعداد دليؿ لمتربية العممية  2

 ثاىًاً: تصنًه البرىامج التدريبي:

تـ تصميـ البرنامج التدريبي وفقا ليذه الحاجات وبعد الاطلبع عمى بعض الأدبيات 
 –التربوية المتعمقة ببناء وتصميـ البرامج التدريبية وكذلؾ الميارات التدريسية )التخطيط 

 - 4114شحاتو ونواؿ الشيخ،  -4110التقويـ(، مثؿ دراسة )ساميو موسى،  – التنفيذ
 (.4112ناديو العطاب،  - 4101، غازي، 4112عربي، 

 وبناءا عمى ذلؾ تـ تحديد العناصر الرئيسة لمبرنامج التدريبي كما يمي:
 إعداد البرنامج التدريبي. -1

 تنفيذ البرنامج التدريبي. -2

 لتدريبي.تقويـ البرنامج ا -3

 ويمكف عرض ذلؾ بالتفصيؿ كما يمي:
 إعداد البرىامج التدريبي:  -5

 تـ ذلؾ في ضوء الخطوات التالية:
 تحديد الفمسفة التربوية وراء تصميـ البرنامج:  -أ

تمثمت الفمسفة التربوية وراء تصميـ البرنامج في أنو صمـ وفقا لمبدأ  -
 الجودة في التعميـ. 

ر أداء الطالبة المعممة والوصوؿ بيا إلى أفضؿ صورة يؤمف بإمكانية تطوي -
 ممكنو.
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 تحديد اليدؼ العاـ مف البرنامج التدريبي:  -ب
تمثؿ اليدؼ العاـ في تنمية الميارات الأساسية في التدريس والاتجاىات نحو المينة 

ممات بكمية باستخداـ استراتيجية التعمـ النشط وفقا لمعايير الجودة الشاممة لدى الطالبات المع
 التربية بجامعةالدماـ.

 تحديد الأىداؼ الإجرائية لمبرنامج التدريبي: -جػ
 يتوقع مف الطالبة المعممة بعد انتياء البرنامج التدريبي أف:

 تحدد مفيوـ التربية العممية.  -
 تحدد دور وواجبات طالبة التربية العممية. -

 سة وفقا لمعايير الجودة الشاممة.تحدد دور مشرفة التربية العممية، مديرة المدر  -
 تقارف بيف التدريس وفقا لاستراتيجيات التعمـ النشط والطرؽ التقميدية. -
 تحدد الأسس التي تقوـ عمييا التربية العممية. -
 تطبؽ استراتيجيات تدريبية مختمفة وحديثة وفقا لاستراتيجيات التعمـ النشط. -
 ت التدريس في التربية العممية.تقترح حمولا عممية لمقضاء عمى معوقا -
 تستنتج عوامؿ نجاح التدريس في التربية العممية. -
 تنمي الاتجاه نحو التدريس وفقا لمعايير الجودة الشاممة. -

 تحديد الفئة المستيدفة:  -د
استيدؼ البرنامج التدريبي الطالبات المعممات بجامعة الدماـ بالأقساـ العممية والتي 

 روط التالية:تتوافر فييف الش
لـ يسبؽ ليف إعداد نظري لدراسة مقرر لمتربية العممية وفقا لمبرنامج المقترح  -1

 وفقا لمعايير الجودة الشاممة.

 لـ يسبؽ ليف حضور دورات تدريبية عف التربية العممية. -2

 تحديد محتوى البرنامج وتنظيمو: -ىػ
نامج وذلؾ بعد الاطلبع عمى تـ اختيار محتوى البرنامج وتنظيمو في ضوء أىداؼ البر 

، شحاتو ونواؿ 4110الأدبيات التربوية ذات العلبقة بالدراسة الحالية مثؿ دراسة )سالـ، 
( 4101، غازي المطرفي 4113، سعيد ورجاء 4111، حمادة 4112، وغازي 4114

وبناء عمى ذلؾ تـ تحديد محتوى البرنامج التدريبي مف المادة العممية حيث يتناوؿ محتوى 
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البرنامج ستة موضوعات رئيسة خاصة باستراتيجيات التعمـ النشط وىي )استراتيجية دورة 
، التعمـ بالاكتشاؼ، التعمـ Vالتعمـ، استراتيجية حؿ المشكلبت، استراتيجية الشكؿ 

 بالاستقصاء(.
وتـ تدريب الطالبات عمميا عمى كيفية تنفيذ ىذه الاستراتيجيات في محتوى كتب العموـ 

 المتوسطة والأحياء والفيزياء لممرحمة الثانوية.لممرحمة 
 تحديد طرؽ وأساليب  واستراتيجيات التدريس:  -و

 في ضوء أىداؼ البرنامج تـ تحديد الطرؽ والأساليب والإستراتيجيات التالية:
 -التعمـ بالاكتشاؼ  - Vالشكؿ  -حؿ المشكلبت  -دورة التعمـ  - -العروض التقدمية 
 . التعمـ بالاستقصاء

 تحديد الوسائؿ والتقنيات والأنشطة المستخدمة في البرنامج التدريبي: -ز
 تمت الاستعانة بالتقنيات الآتية:

 جياز العرض فوؽ الرأس.

 الحاسب الآلي.

 برمجيات الحاسب الآلي.

 أوراؽ عمؿ توزع عمى الطالبات. –وقد تـ استخداـ الأنشطة التالية: تكميفات منزلية 

 ية: التي كمفت بيا الطالبات قبؿ البدء بالتدريس.الأنشطة الاستيلبل

الأنشطة البنائية: وتشمؿ العروض العممية التي تقوـ بيا الطالبات المعممات في أثناء تنفيذ 
 البرنامج التدريبي المفتوح.

 الأنشطة الختامية: وكمفت بيا الطالبات بعد الانتياء مف الدروس.

برنامج التدريبي المقترح باستخداـ استراتيجيات تصميـ الدروس: تـ تصميـ الدروس في ال
 التعمـ النشط بحيث تكوف عمى درجة عالية مف الكفاية والفاعمية لتسييؿ عممية التعمـ.

 تحديد مدة تطبيؽ البرنامج التدريبي: -حػ
( أسبوعا بواقع أربع ساعات في كؿ 00استغرؽ البرنامج التدريبي طبقا لآراء المحكميف )

 ( ساعة تدريبية لمبرنامج المقترح.22ي )أسبوع بإجمال
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 تقويـ البرنامج التدريبي  -ط
 تـ استخداـ ثلبثة أساليب رئيسة لمتقويـ في البرنامج التدريبي المقترح، ىي:

 التقويـ التمييدي. 
 التقويـ البنائي. 
 التقويـ النيائي. 

لبؿ التطبيؽ القبمي وبعد الانتياء مف وضع البرنامج في صورتو النيائية تـ تقويمو مف خ
والبعدي لأدوات الدراسة والتي تمثمت في بطاقة الملبحظة لقياس الميارات التدريسية وفقا 

 لمعايير الجودة الشاممة ومقياس لقياس الاتجاه نحو مينة التدريس.
 تحديد مستمزمات البرنامج: -ط

حقيؽ الأىداؼ المرجوة تـ تحديد الخطوات والإجراءات والتي تسيؿ تنفيذ البرنامج وتسيـ في ت
 وىي:

 إعداد دليؿ لبرنامج التربية العممية.

 توفير الكتب المدرسية.

 الاستعانة بالوسائؿ والتقنيات الحديثة الخاصة بمعمؿ الحاسب.

 تييئة قاعة مناسبة لتدريب الطالبات عمى البرنامج.

 تحكيـ البرنامج التدريبي: -ي
عداد  الدليؿ تـ عرضو عمى مجموعة مف المتخصصيف في بعد الانتياء مف تصميـ البرنامج وا 

المناىج وطرؽ تدريس العموـ والقياس والتقويـ لمتأكد مف مدى مناسبتو للؤىداؼ العامة 
 والإجرائية. وفي ضوء أراء المحكميف تـ إجراء التعديلبت المطموبة .

 تيفًذ البرىامج المكترح:  -1

 تـ تنفيذ البرنامج باتباع الخطوات التالية:
 تطبيؽ أدوات البحث قبميا وىي:

 بطاقة ملبحظة لقياس الميارات التدريسية لمجموعة البحث. 

 مقياس لقياس الاتجاىات نحو مينة التدريس لمجموعة البحث. 

 ثـ تـ تطبيؽ البرنامج التدريبي المقترح وبعدىا تـ تطبيؽ أدوات الدراسة بعدياً.
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 إعداد أدوات الدراصُ: -3

 :التدريس ميارات ملبحظة ةبطاق إعداد -أ    
 تمت عممية الإعداد لبطاقة الملبحظة وفقاً لمخطوات التالية:

تيدؼ ىذه البطاقة إلى قياس مستوى أداء الطالبة المعممة : البطاقة من الهدف تحدٌد -
لميارات التدريس القبمي والبعدي  وىي )التخطيط، التنفيذ، التقويـ( بعد التدريب عمى 

 ح.البرنامج المقتر 
تمت الصياغة بناءًا عمى عبارات قائمة عمى ميارات التدريس : البطاقة عبارات صٌاغة -

 حيث اشتممت عمى الستة محاور التالية والقائمة عمى معايير الجودة الشاممة وىي:
 التخطيط والتييئة.          -

 اتجاىات حديثة في التدريس. -
  استخداـ تقنيات حديثة. -

 ؿ مع الطالبات. الاتصاؿ والتواص -
 التقييـ بناء عمى اتجاىات حديثة.    -

 تقييـ الذات واستمرارية التعمـ.  -
 حيث تقتصر كؿ عبارة عمى ميارة واحدة ووصؼ أداء واحد.

 :الأداْ لمضتىّ الهنٌ التكديز تحديد -

 العموـ معممة الطالبة أداء مستوى عمى تدؿ وىي (Likert) ليكرت طريقة استخداـ تـ
 الدرجات بإعطاء ليا والكمية التقديرات حددت حيث الدراسة، قاعدة في المطموبة راتلمميا

 :أساسية ميارات 3 الملبحظة بطاقة تضمنت وقد( 0 ،4 ،6)
 %.03.7 بنسبة( 2-0) مف مفردات( 2) الدرس تخطيط ميارة -
 %.03.7 بنسبة( 1-1) مف( مفردات 2) حديثة واستراتيجيات طرؽ استخداـ ميارة -
 %.03.7 بنسبة( 04-3)مف( مفردات 2) حديثة تقنيات استخداـ ميارة -
 %.03.7 بنسبة( 03-06) مف( مفردات 2) الطالبات مع التواصؿ ميارة -
 %.03.7 بنسبة( 03-06) مف( مفردات 2) حديثة اتجاىات عمى بناء التقييـ ميارة -
 %.03.7 بنسبة( 42-41) مف الذات تقييـ ميارة -



 ـ4102أبريؿ( 63) العدد ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 - 423 - 

 :البطاقُ داواصتد تعلًنات -

 .عمييا الإجابة وكيفية البطاقة مف اليدؼ تضمنت بحيث لمبطاقة تعميمات إعداد تـ
 :البطاقُ صدم حضاب -

 ثم البطاقة هدف من وللتحقق. المحتوى صدق باستخدام البطاقة صدق حساب تم
 العلوم تدرٌس وطرق المناهج مجال فً المختصٌن المحكمٌن من مجموعة على عرضها
 عبارة وضوح حول الرأي لإبداء العلوم ومعلمً مشرف من وعدد والتقوٌم، والقٌاس
 للمحور مهارة كل مناسبة ومدى مهارة لكل واللغوٌة اللفظٌة الدقة العلمٌة، الصحة البطاقة،

 .المحكمٌن أراء ضوء فً التعدٌلات إجراء تم وقد إلٌه تنتمً الذي المجال أو

 :الملاحظُ بطاقُ ثبات حضاب -

 قسمي مف المعممات الطالبات مف عشوائية عينة عمى استطلبعية تجربة ءإجرا تـ
 باستخداـ الثبات معامؿ حساب وتـ( طالبة 61) بمغت البحث عينة غير والحياء الفيزياء
 (.073 ،0317 طعيمو،) Cooper كوبر معادلة

 011×  =  الثبات معامؿ
 ثبات عمى دالة نسبة وىي% 33 والملبحظة الباحثة بيف الإتفاؽ نسبة بمغت حيث

 الأداء لتقدير كأداة استخداميا عمى تطمئف الثبات مف عالية بدرجة تتمتع حيث البطاقة
 .المعممات لمطالبات التدريسي

 صورتيا في الأداة أصبحت( الملبحظة بطاقة) الأداة وثبات صدؽ مف التأكد وبعد
 (.6 ممحؽ) النيائية

 : التدريط مهيُ نحى الاتجاهات مكًاظ إعداد -ب    

 نحو الدماـ بجامعة والأحياء الفيزياء بقسمي المعممات الطالبات اتجاىات عمى لمتعرؼ
 في للبتجاىات الإجرائي التعريؼ مع تتفؽ التي العبارات مف مجموعة وضع تـ التدريس نةمي

 :الحالي البحث
 :المكًاظ مً الهدف

 البرنامج في النشط التعمـ استراتيجيات باستخداـ التدريس أثر قياس إلى ييدؼ
 لقسمي لدماـا بجامعة الباطف بحفر التربية بكمية السابع المستوى الرابعة لمفرقة المقترح
 .التدريس مينة نحو المعممات الطالبات اتجاىات عمى والأحياء الفيزياء
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 :المكًاظ عبارات بياْ مصادر

 بموضوع علبقة ليا التي السابقة والبحوث الدراسات بعض عمى الاطلبع خلبؿ مف
: ثؿم التدريس مينة نحو الاتجاىات مقاييس وتصميـ بناء كيفية تناولت والتي الحالي البحث
 (4101 العطاب، نادية ،4101 صلبح، غازي ،4101 السعود، أبو محمد) دراسة

 :المكًاظ عبارات صًاغُ

 وقد الاتجاه إيجابية يقيس الآخر والبعض الاتجاه سمبية لقياس المقياس عبارات صياغة تـ
 لتميزىا ،(موافؽ غير – متردد – موافؽ) Likert ليكرت لطريقة وفقاً  ثلبثيا المقياس عبارات درجت
 عبارات تقدـ – القياس في دقيقة أداة – الاتجاه وتعديؿ تنمية في يستخدـ: يمي بما غيرىا عف

 .محايدة
 :محاور أربعة ضوء في المقياس عبارات صيغت وقد ىذا

 .           كمينة التدريس أىمية -1

 .التدريس لمينة والاقتصادية الاجتماعية المكانة -2
 .لممعمـ الشخصية الحقائؽ نحو المعمـ الطالب موقؼ -3
 .التدريس مينة مستقبؿ نحو المعمـ الطالب موقؼ -4

 ىذه ومف الجديد المقياس لبناء توافرىا الواجب الشروط المقياس ىذا بناء عند روعي وقد
 :الشروط
 .أجمو مف وضعت التي لميدؼ عبارة كؿ ملبءمة -

 .المقياس عبارات وضوح -

 .        لممقياس والمغوية العممية الصحة -

 .فقط واحدة فكرة عمى عبارة كؿ احتواء -
 :المكًاظ تعلًنات

 وبطريقة وصحيحة وسيمة واضحة تكوف أف المقياس عبارات صياغة عند روعي
 مثاؿ خلبؿ مف عميو الاجابة وكيفية المقياس مف اليدؼ يفيمف بحيث الطالبات تفيميا
 فييا تجيب التي الورقة نفسيا ىي المقياس عبارات عمى تحتوي التي الورقة أف كما. محموؿ
 .الورقة أعمى في الطالبة بيانات لتوضيح مكاف ويوجد. الطالبة
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 :للنكًاظ الأولًُ الصىرَ

 السادة عمى عرضيا تـ عبارة( 21) الأولية صورتو في المقياس عبارة بمغت
 :حوؿ الرأي لإبداء وذلؾ المحكميف،
 .المقياس عبارات وضوح مدى -
 .أجمو مف وضعت الذي لميدؼ عبارة كؿ ملبءمة مدى -
 .المقياس لعبارات المغوية والصياغة العممية الصحة مدى -

 .ومقترحاتيـ التعديؿ أو الحذؼ أو بالإضافة سواء ملبحظاتيـ إبداء -
 :للنكًاظ اليهآًُ الصىرَ

 ةالنيائي صورتو في المقياس أصبح المحكموف بيا أوصى التي التعديلبت إجراء بعد
 .لمتطبيؽ صالح المقياس وأصبح عبارة( 21) مف مكوناً 

 :المكًاظ تصحًح

( 4،6، 0)،  عبارة( 41) وعددىف الموجبة لمعبارات( 0،4،6) المقياس  تصحيح تـ 
 041 لممقياس العظمى النياية فإف وبالتالي  أيضا عبارة( 41)  وعددىف السالبة لمعبارات
 .درجة( 21) الصغرى والنياية درجة

 :للنكًاظ الاصتطلاعًُ جزبُالت

 قسمي مف الباطف بحفر التربية بكمية طالبة( 41) مف عينة عمى المقياس تجريب تـ
 :المقياس تطبيؽ وزمف والثبات الصدؽ حساب بيدؼ وذلؾ والأحياء الفيزياء

 المكًاظ ثبات

 أف وجد وقد الثبات حساب عند غيره عف لتميزه نظراً  نباخ كرو بمعامؿ الاستعانة تـ
 بو الوثوؽ يمكف جيدة نسبة إلى يشير ذلؾ فإف وبالتالي( 1.11) المقياس ليذا الثبات معامؿ
 . المقياس لثبات كأداة

 :المقٌاس صدق

=                       = ر=     الذاتي الصدؽ: طريؽ عف الصدؽ حساب تـ
1.34 

  .المقياس ىذا لاستخداـ نطمئف تجعمنا مرتفعة درجة وىي
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 (:المحهنين صدم) الميطكٌ الصدم

 والقياس النفس عمـ مجاؿ في المحكميف السادة مف مجموعة عمى المقياس عرض تـ
 لأبعاده المقياس عبارات ملبءمة مدى مف التأكد بيدؼ. التدريس وطرؽ والمناىج النفسي
 .المحكموف السادة بيا أوصى التي التعديلبت إجراء تـ وقد الأربعة،

  :المكًاظ تطبًل سمً

 وتـ المقياس عمى ةالإجاب في طالبة وآخر طالبة أوؿ استغرقتو الذي الزمف حساب تـ
 وأصبح دقيقة( 61) المقياس عمى الإجابة لزمف الحسابي المتوسط وكاف المتوسط حساب

 (.2) ممحؽ لمتطبيؽ وصالحاً  جاىزاً  المقياس
 :البحح تطبًل إجزاْات -1

 :البحح لأدوات الكبلٌ التطبًل

 ؽتطبي قبؿ البحث عينة أفراد مستوى تحديد قبميا البحث أدوات تطبيؽ استيدؼ
 :التالية الأدوات تطبيؽ تـ حيث إحصائياً، المجموعتيف تكافؤ مف لمتأكد وذلؾ البرنامج

 :الملاحظُ لبطاقُ الكبلٌ التطبًل -أ

 تـ وقد التدريس، لميارات المعممات الطالبات أداء مستوى قياس إلى البطاقة تيدؼ
 تخصص القسـ مف تالزميلب وبعض المدارس مف بمعممات بالاستعانة طالبة كؿ اداء ملبحظة
 ىػ،0262-0266 لمعاـ الثاني الدراسي الفصؿ في التطبيؽ تـ حيث تدريس، وطرؽ مناىج
 :التالي( 6) رقـ بالجدوؿ موضحة ىي كما النتائج وكانت. الدرجات حساب تـ ذلؾ  وبعد

 (6) رقـ جدوؿ
  القبمي التطبيؽ في لمفروؽ المستقمة لمعينات(T.TEST)  اختبار نتائج يوضح

 .والضابطة التجريبية الدراسة لمجموعتي الملبحظة اقةلبط

 أدوات
 البحث

 المجموعة
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 درجة
 الحرية

 T قيمة
 مستوى
 الدلالة

 متوسط
 الاختلبؼ

 بطاقة
 الملبحظة

 3.411 01.634 62تجريبية ف= 

37 0.41 

غير داؿ عند 
 مستوى

(1.11) 

6.73 

 4.31 01.111 61ضابطة ف = 

 وىي إحصائياً  دالة غير كانت( ت) قيمة أف السابؽ( 6) رقـ الجدوؿ مف يلبحظ
 أنو يعني مما( 1.11) مستوي عند( 0.331) البالغة الجدولية القيمة مف أقؿ وىي( 0.41)



 ـ4102أبريؿ( 63) العدد ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 - 411 - 

 القبمي التطبيؽ في والضابطة التجريبية المجموعتيف بيف إحصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لا
 .كبير حد إلى متكافئتيف المجموعتيف فإف ثـ ومف الملبحظة لبطاقة

 : التدريط مهيُ نحى الاتجاه لمكًاظ الكبلٌ التطبًل – ب

 المعممػػات الطالبػػات اتجاىػػات قيػػاس إلػػى التػػدريس مينػػة نحػػو الاتجػػاه مقيػػاس ىػػدؼ
 التجربػة بػدء قبػؿ الدراسػة مجموعتي عمى تطبيقو تـ وقد التدريس، مينة نحو البحث مجموعة

 :التالي( 2) رقـ بالجدوؿ موضح ىو كما القبمي التطبيؽ نتائج وكانت الدرجات حساب تـ ثـ
 (2) جدوؿ

 مينة نحو الاتجاه لمقياس القبمي التطبيؽ في لمفروؽ المستقمة لمعينات (T.TEST)اختبار نتائج يوضح
 الدراسة لمجموعتي التدريس

 المجموعة البحث أدوات
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 درجة
 الحرية

 T قيمة
 مستوى
  الدلالة

 متوسط
 الاختلبؼ

 الاتجاه مقياس
 مينة نحو

  التدريس

 06.3123 10.7113 62=  ت تجريبية

37 1.701 

 داؿ غير
 مستوى عند
(1.11) 

4.2414 
 02.2211 23.4117 61=  ف ضابطة

 وىي إحصائياً  دالة غير كانت( ت) قيمة أف السابؽ( 2) رقـ الجدوؿ مف يلبحظ
 مما( 1.11) دلالة مستوي عند( 0.331) البالغة الجدولية القيمة مف أقؿ وىي( 1.701)

 التطبيؽ في والضابطة التجريبية المجموعتيف بيف إحصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لا أنو يعني
 حد إلى متكافئتيف المجموعتيف فإف ثـ ومف التدريس، مينة نحو الاتجاه لمقياس القبمي
 .كبير

 الجىدَ لمعايير وفكاً المهيُ نحى والاتجاه التدريط مهارات لتينًُ التدريبي البرىامج طبًلت -جـ

 الشاملُ

 الدراسي العاـ في التجريبية الدراسة مجموعة عمى التدريبي البرنامج تطبيؽ تـ
 مف والمعممات بالطالبات الباحثة اجتمعت وقد الثاني الدراسي لمفصؿ ىػ0261/ 0262
 وأىميتو النشط التعميـ فمسفة بشرح قامت وقد البرنامج إعطائيف قبؿ والاحياء الفيزياء قسمي
 عمى لمتدريب الأسبوع في يوميف حددت وقد الجودة لمعايير وفقاً  التدريبية العممية لتطوير
 إجمالي بواقع أسبوعاً  00 مدي عمى دراسي فصؿ لمدة أسبوعياً  ساعات 2 بواقع البرنامج

 .لتدريبيا لمبرنامج ساعة( 22)
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 (1) جدوؿ
  باستخداماستراتيجيات التدريبي البرنامج عمى لمتدريب الزمنية الخطة

 :الشاممة الجودة لمعايير وفقاً  النشط التعمـ

 الأياـ الأسابيع الموضوع ـ
 الزمف

 بالساعات

العممية التربية دليؿ شرح 0  الأحد الأوؿ 
 الثلبثاء

 ساعتاف
 ساعتاف

النشط التعمـ خداماستراتيجيةلاست النظري المحتوي شرح 4  الأحد الثاني 
 الثلبثاء

 ساعتاف
 ساعتاف

بالاكتشافوالاستقصاء التعمـ استراتيجية شرح 6  الأحد الثالث 
 الثلبثاء

 ساعتاف
 ساعتاف

2 
 التعمـ استراتيجية عمى عممية دروس تطبيؽ

 بالاكتشافوالاستقصاء
 الرابع

 الأحد
 الثلبثاء

 ساعتاف
 ساعتاف

 الخامس  التعمـ دورة يجيةاسترات شرح 1
 الأحد
 الثلبثاء

 ساعتاف
 ساعتاف

 السادس  التعمـ دورة استراتيجية عمى عممية دروس تطبيؽ 3
 الأحد
 الثلبثاء

 ساعتاف
 ساعتاف

 السابع  المشكمة حؿ حوؿ المتمركز التعمـ استراتيجية شرح 7
 الأحد
 الثلبثاء

 ساعتاف
 ساعتاف

 الثامف  المشكلبت حؿ يةاستراتيج عمى عممية دروس تطبيؽ 1
 الأحد
 الثلبثاء

 ساعتاف
 ساعتاف

 التاسع V الشكؿ خريطة استراتيجية شرح 3
 الأحد
 الثلبثاء

 ساعتاف
 ساعتاف

 العاشر V الشكؿ خريطة استراتيجية عمى عممية دروس تطبيؽ 01
 الأحد
 الثلبثاء

 ساعتاف
 ساعتاف

 عمييا لتدريبا تـ التي النشط التعمـ استراتيجيات لأىـ مراجعة 00
 الحادي
 عشر

 الأحد
 الثلبثاء

 ساعتاف
 ساعتاف

 



 ـ4102أبريؿ( 63) العدد ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 - 414 - 

 :بعدياً الدراصُ أدوات تطبًل-د

 تطبيؽ بعد لممجموعتيف العينة أفراد مستوي لتحديد بعدياً  الدراسة أدوات تطبيؽ تـ
 :التالية الأدوات تطبيؽ ذلؾ وتضمف التدريبي البرنامج

 :الملاحظُ لبطاقُ البعدٍ التطبًل –

 مجموعتي عمى البرنامج تطبيؽ انتياء بعد الملبحظة لبطاقة البعدي يؽالتطب تـ
 المناىج بقسـ المعيدات بعض بمساعدة معممة طالبة كؿ أداء ملبحظة تمت حيث الدراسة
 لمعالجتيا ورصدىا الدرجات حساب تـ البطاقة تطبيؽ مف الانتياء وبعد التدريس وطرؽ

 .إحصائياً 
 : التدريط مهيُ نحى اهالاتج لمكًاظ البعدٍ التطبًل –

 عمى التدريس مينة نحو الاتجاه مقياس تطبيؽ تـ البرنامج تطبيؽ مف الانتياء بعد
 لمعالجتيا ورصدىا الدرجات حساب تـ المقياس تطبيؽ مف الانتياء وبعد الدراسة مجموعتي
 .إحصائياً 

 .الإحصآًُ المعالجُ أصالًب وتحديد البًاىات جمع –

 برنامج استخداـ طريؽ عف النتائج تحميؿ ثـ الآلي، الحاسب لىإ البيانات إدخاؿ تـ
 الخاصة الإحصائية المعالجة أجريت حيث ،SPSS الاجتماعية لمعموـ الإحصائية الحزـ

 :التالية الإحصائية الأساليب باستخداـ بالدراسة
 الطالبات بيف والضابطة التجريبية المجموعتيف تكافؤ لقياس T.TEST( ت) اختبار -1

 .القبمي التطبيؽ في لمعمماتا
 بيف والضابطة التجريبية المجموعتيف درجات بيف الفروؽ دلالة لمعرفة( T) اختبار -2

 مينة نحو الاتجاىات وقياس الملبحظة لبطاقة البعدي التطبيؽ في المعممات الطالبات
 .التدريس

 .المقترح التدريبي البرنامج فعالية لمعرفة لبميؾ الكسب معدؿ حساب -3
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  ومياقشتها اليتآج عزض

  اليتآج عزض -5

 إلي والتوصؿ ذكرىا السابؽ الإحصائية الأساليب باستخداـ البيانات معالجة تمت
 فروض مف ولمتحقؽ. والثاني الأوؿ السؤاؿ عف فييا الإجابة تمت النتائج مف مجموعة
 :التالي النحو عمي عرضيا تـ الدراسة

 :الأول الفزض صحُ اختبار-أ

 دلالة ذات فروؽ توجد لا"   أنو عمى ينص والذي لمدراسة الاوؿ الفرض صحة ارلاختب
 في والضابطة التجريبية المجموعة أفراد درجات متوسط بيف( 1.11) مستوى عند إحصائية
 .الملبحظة لبطاقة القبمي التطبيؽ

 .سابقاً  عرض كما الفرض ىذا( 6) جدوؿ نتائج أوضحت وقد" 
 :جاىٌال الفزض صحُ اختبار -ب

 دلالة ذات فروؽ توجد لا"  أنو عمى ينص والذي الثاني الفرض صحة اختبار تـ
 في والضابطة التجريبية المجموعة أفراد درجات متوسطي بيف( 1.11) مستوى عند إحصائية
 صحة( 2) جدوؿ نتائج أوضحت وقد ،"التدريس مينة نحو الاتجاه لمقياس البعدي  التطبيؽ

 .اسابق عرض كما الفرض ىذا
 :الجالح الفزض صحُ اختبار -جـ

 دلالة ذات فروؽ توجد لا"  أنو عمى ينص والذي الثالث  الفرض صحة اختبار تـ
 في والضابطة التجريبية المجموعة أفراد درجات متوسطي بيف( 1.11) مستوى عند إحصائية
 أداء تدرجا متوسط حساب تـ الفرض ىذا صحة ولاختبار". الملبحظة لبطاقة البعدي التطبيؽ

 :التالي( 3) جدوؿ في موضح ىو كما الملبحظة بطاقة عمى المجموعتيف مف كؿ
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 (3) جدوؿ
 التجريبية المجموعتيف طالبات أداء لدرجات T.Test وقيمة المعياري والانحراؼ الحسابي المتوسط بيف

 :البعدي لمتطبيؽ الملبحظة بطاقة في والضابطة

 ـ
 
 المجاؿ

 
 المجموعة

 
 العدد

 المتوسط
 لحسابيا

 الإغراؽ
 المعياري

T.Test 
 درجة
 الحرية

 متوسط
 الدلالة

 لمدرس التخطيط 0
 00.01 1.3430 6.241 62 تجريبية

 

37 
 

1.11 
 1.3127 0.711 61 ضابطة 

 التدريس طرؽ 4
 1.1133 6.2713 62 تجريبية

41.11 37 1.11 
 1.2111 0.411 61 ضابطة

6 
 مع التواصؿ

 الطالبات

 1.373 2.373 62 تجريبية
14.370 37 1.11 

 1.1112 0.417 61 ضابطة

 التقنيات استخداـ 2
 1.1163 6.1432 62 تجريبية

03.472 37 1.11 
 1.2164 0.4117 61 ضابطة

 التقييـ 1
 1.1613 6.4320 62  تجريبية

00.441 
37 
 

1.11 
 1.1306 0.6243 61  ضابطة

 الذات تقدير 3
 1.1026 6.4320 62  تجريبية

01.310 
37 
 

1.11 
 1.2741 0.411 61  ضابطة

7 
 

 كمي
 0.7417 41.4327 62  تجريبية

41.761 37 
1.11 

 0.7371 1.1170 61  ضابطة 

 الفروؽ ودلالة المعياري والانحراؼ الحسابي المتوسط السابؽ( 1) جدوؿ مف يتبيف
 :للآتي ًً  وفقا حده ىعم التدريبية الميارات مجالات مف مجاؿ لكؿ
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 :اليتآج تفضير

 :للدرظ التدطًط لدال -5

 درجات متوسط فكاف لمدرس التخطيط مجاؿ في البحث مجموعتي درجات حساب تـ
( 0.711) الضابطة المجموعة درجات متوسط بمغ حيف في( 6.241) التجريبية المجموعة
 وكانت المجموعتيف بيف الفرؽ دلالة لمعرفة المستقمة لمفئات( T.Test) اختبار وباستخداـ

 دلالة مستوى عند( 0.33) البالغة الجدولية القيمة مف أعمى وىي( 00.01) ت قيمو
1.11 . 

 عمى يدؿ وىذا التجريبية المجموعة لصالح إحصائية، دلالة ذا فرقاً  ىناؾ أف يعني مما
 طالبات عمى ترحالمق التدريبي البرنامج وفؽ درسوا الذيف التجريبية المجموعة طالبات تفوؽ

 . المعتاد البرنامج وفؽ درسوا الذيف الضابطة المجموعة
 : الحديجُ التدريط طزم اصتدداو لدال -1

 التدريس طرائؽ استخداـ مجاؿ في البحث مجموعتي أداء درجات متوسط حساب تـ
 أداء متوسط فكاف التدريس في الشاممة الجودة لمعايير وفقاً  الحديثة والاستراتيجيات

 ودلالة ولمعرفة(. 0.411) الضابطة المجموعة أداء ومتوسط( 01.27) التجريبية جموعةالم
( ت) قيمة وكانت المستقمة لمعينات T.Test اختبار استخداـ تـ المجموعتيف بيف الفرؽ

( 1.1) دلالة مستوى عند( 0.331) الجدولية القيمة مف أعمى وىي( 41.11) المحسوبة
 تفوؽ عمى يدؿ وىذا التجريبية المجموعة لصالح إحصائية لةدلا  ذا فرؽ ىناؾ أف يعني مما

 التدريس لطرؽ استخداميف في الضابطة المجموعة طالبات عمى التجريبية المجموعة طالبات
 . الحديثة

 : الطالبات مع التىاصل لدال -3

 الطالبات مع التواصؿ ميارة مجاؿ في البحث مجموعتي اداء درجات متوسط حساب تـ
 المجموعة أداء متوسط بمغ حيف في( 2.373) التجريبية المجموعة أداء سطمتو  فكاف

 T.Test استخداـ تـ المجموعتيف بيف بيف الفرؽ دلالة ولمعرفة(. 0.4174) الضابطة
 الجدولية القيمة مف أعمى وىي( 4.370) المحسوبة( ت) قيمة وكانت المستقمة، لمعينات
 إحصائية دلالة ذا فرؽ ىناؾ أف يعني مما( 1.1) دلالة مستوى عند( 0.331) البالغة
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 طالبات عمى التجريبية، المجموعة طالبات تفوؽ عمى يدؿ وىذا التجريبية المجموعة لصالح
 . الطالبات مع التواصؿ ميارة في الضابطة المجموعة

 : الحديجُ التدريبًُ التكيًات اصتدداو لدال -1

 التدريبية التقنيات استخداـ مجاؿ في حثالب مجموعتيف أداء درجات متوسط حساب تـ
 أداء متوسط بمغ حيف في( 6.1432) التجريبية المجموعة أداء متوسط وكاف الحديثة،
 T.Test استخداـ تـ المجموعتيف بيف الفرؽ دلالة ولمعرفة(. 0.4117) الضابطة المجموعة
 الجدولية القيمة مف أعمى وىي( 03.472) المحسوبة( ت) قيمة وكانت المستقمة، لمعينات
 لصالح إحصائية دلالة ذا فرؽ ىناؾ أف يعني مما( 1.11) مستوى عند( 0.331) البالغة

 المجموعة طالبات عمى التجريبية المجموعة طالبات تفوؽ عمى يدؿ ىذا التجريبية، المجموعة
 . اممةالش الجودة لمعايير وفقاً  الحديثة التعميـ تقنيات استخداـ لميارة أدائيـ في الضابطة

 : التكًًه لدال -1

 الطالبات، لأداء التقييـ مجاؿ في البحث مجموعتي أداء درجات متوسط حساب تـ
 أداء درجات متوسط بمغ حيف في( 6.430) التجريبية المجموعة أداء درجات متوسط وكاف

 اختبار استخدـ المجموعتيف بيف الفرؽ دلالة ولمعرفة( 0.6243) الضابطة المجموعة
T.Test البالغة الجدولية( ت) مف أكبر وىي( 00.441( )ت) قيمة فكانت المستقمة معيناتل 

 المجموعتيف بيف إحصائية دلالة ذا فرؽ وجود يعني مما( 1.11) مستوى عند( 0.331)
 المجموعة طالبات عمى التجريبية المجموعة طالبات تفوؽ عمى يدؿ وىذا والضابطة التجريبية
 . التقييـ لميارة أدائيـ في الضابطة

 : الذات تكديز لدال -1

 متوسط وكاف الذات تقدير مجاؿ في البحث مجموعتي أداء درجات متوسط حساب تـ
 المجموعة أداء درجات متوسط بمغ حيف في( 4.3204) التجريبية المجموعة أداء درجات

 عيناتلم T.Test اختبار استخداـ تـ المجموعتيف بيف الفرؽ دلالة ولمعرفة( 0.411) الضابطة
 . المستقمة
 البالغة الجدولية القيمة مف أعمى( 01.310) المحسوبة( ت) قيمة كانت كما

 المجموعة لصالح إحصائية دلالة ذا فرؽ ىناؾ أف يعني مما( 1.11) مستوى عند( 0.331)
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 الضابطة المجموعة طالبات عمى التجريبية المجموعة طالبات تفوؽ عمى يدؿ وىذا التجريبية
 . الذات ديرتق ميارة في

 : الهلٌ المجال -7

 طالبات درجات متوسط أف التدريسية لمميارات الكمي المجاؿ في( 2) جدوؿ مف يتبيف
 المجموعة طالبات درجات متوسط بمغ حيف في( 41.4327) ككؿ التجريبية المجموعة
 بيف الفرؽ دلالة لمعرفة المستقمة لمعينات T.Test وباستخداـ( 1.1170) ككؿ الضابطة

( ت) قيمة مف أعمى وىي( 41.761) ككؿ لمدرجات المحسوبة( ت) قيمة أف وجد لمجموعاتا
 دلالة ذا فرؽ ىناؾ أف يعني مما( 1.11) دلالة مستوى عند( 0.331) البالغة الجدولية
 البرنامج وفؽ درسوا الذي التجريبية المجموعة طالبات تفوؽ عمى يدؿ وىذا إحصائية
 . المعتادة بالطريقة درسوه الذيف الضابطة المجموعة تطالبا عمى المقترح التدريبي

 ذات فروؽ لوجود المؤكد البديؿ الفرض ويقبؿ لمدراسة الثالث الفرض يرفض وبذلؾ
 البعدي التحصيؿ في والضابطة التجريبية المجموعة درجات متوسطي بيف إحصائية دلالة
 . التجريبية المجموعة لصالح

 عيد رجا،( )4110 سالـ،) دراسة مثؿ ككؿ لدراسةا نتائج مع النتيجة ىذه وتتفؽ
 Jeuit جبتر جوزيؼ،( )4110 الزايدي، فاتف) ،(4111 الوىاب، عبد فاطمة) ،(4113
 ،(4101 صلبح، غازي دراسة( )wilk, 2001) ودراسة( Hall 4114) ىوؿ دراسة ،(4110

 (. 4101 العطاب، نادية)
 : الزابع الفزض صحُ اختبار -د

 ذات فروؽ توجد لا"  أنو عمى ينص والذي لمدراسة، الرابع الفرض صحة اختبار تـ
 التجريبية المجموعة أفراد درجات متوسطي بيف( 1.11) مستوى عند إحصائية دلالة

 الفرض صحة ولاختبار".  التدريس مينة نحو الإتجاه لمقياس  البعدي التطبيؽ في والضابطة
 المجموعتيف درجات متوسط حساب تـ حيث ،المستقمة لمعينات T.Test اختبار استخداـ تـ

 : التالي( 7) جدوؿ في موضح ىو كما والضابطة التجريبية
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 (7) جدوؿ
 والضابطة التجريبية المجموعة طالبات أداء لدرجات T.Testوقيمة المعياري والانحراؼ الحسابي المتوسط يبيف

 .البعدي لمتطبيؽ التدريس مينة نحو الاتجاه مقياس في
 
 ـ

 العدد المجموعة المقياس أبعاد
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

T.Test 
 درجة
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

 متوسط
 الاختلبؼ

الاتجاه نحو  0
 المينة

 6.0717 41.3731 62 تجريبية
37 04.443 1.11 1.7663 

 4.7262 03.3243 61 ضابطة

الاتجاه نحو  4
السمات 
 الشخصية

 6.3763 42.4320 62 تجريبية

37 1.424 1.11 3.3731 
 6.1173 07.6026 61 ضابطة

 الاتجاه نحو 6
 تقبؿ المينة

 6.2421 42.4320 62 تجريبية
37 33061 1.11 7.447 

 6.1267 07.0702 61 ضابطة

الوضع  2
الاجتماعي 
والاقتصادي 

 لممينة 

 4.3313 41.4320 62 تجريبية

37 1.301 1.11 3.1447  
 ةضابط

 
61 

 
01.7702 6.1217 

 3.2231 33.4327  تجريبية إجمالي  1
37 06.113 1.11 43.327 

 3.0034 71.4111  ضابطة 

 التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسط أف السابؽ( 7) رقـ الجدوؿ مف يتبيف
 قيمة وبحساب( 71.111) الضابطة المجموعة درجات متوسط بمغ حيف في( 33.4327)
( 1.11) مستوى عند( 0.331) الجدولية القيمة مف أعمى وىي( 06.113) أنيا وجد( ت)

 عمى يدؿ وىذا والضابطة التجريبية المجموعتيف بيف إحصائية دلالة ذا فرؽ وجود يعني مما
 التعمـ استراتيجية باستخداـ المقترح البرنامج درسوا الذيف التجريبية المجموعة طالبات تفوؽ
 سعيد،( )0312 صباح) دراسة مع تتفؽ وىي التدريس مينة نحو تجاىاتيفا في النشط،
 (. 4101 العطاب، نادية) دراسة مع واختمفت و ،(0332 توني،) ،(0313
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 المكترح التدريبي البرىامج فعالًُ

 التدريسية لمميارات الطالبات اكتساب في المقترح التدريبي البرنامج فعالية ولمعرفة
 . ذلؾ يوضح( 1) رقـ وجدوؿ الكسب، معدؿ حساب تـ الشاممة ودةالج لمعايير وفقاً 

 (1) جدوؿ
 الاختبار في والضابطة التجريبية لممجموعتيف التأثير وحجـ الكسب معدؿ

 درجات متوسط البحث ادوات
 الضابطة المجموعة

 درجات متوسط
 المجموعة
 التجريبية

 معدؿ
 الكسب

 حجـ دلالة
 التأثير

 كبير 0.41 41.4327 1.1170 الملبحظة بكافة

 النشط التعمـ استراتيجية باستخداـ البرنامج فعالية أف السابؽ( 1) جدوؿ مف يتضح
 متوسط بمغ حيث الجودة، لمعايير وفقاً  التدريسية الميارات الطالبات إكساب في فعالية ذات

 التجريبية المجموعة درجات ومتوسط ،(1.1170) الضابطة المجموعة درجات
 جاءت المقترح التدريبي البرنامج في النشط التعمـ استراتيجية أف يتضح بذلؾو  ،(41.4327)

 كبير التأثير حجـ أف كما( 1.11) مف أكبر وىو( 0.43) الكسب معدؿ أف حيث متتالية
 فعالية وىو الدراسة في الثالث السؤاؿ عف تجيب النتيجة وىذه التدريسية لمميارات بالنسبة
 . الدماـ بجامعة التدريس لميارات المعممات الطالبات إكساب في المقترح التدريبي البرنامج

 التدريس مينة نحو الاتجاىات تنمية في المقترح التدريبي البرنامج فعالية ولمعرفة
 . ذلؾ يوضح( 3) رقـ وجدوؿ الكسب معدؿ حساب تـ الشاممة الجودة لمعايير وفقاً 

 (3) جدوؿ
  والضابطة التجريبية لممجوعة التأثير وحجـ الكسب معدؿ يبيف

 التدريس مينة نحو الاتجاىات مقياس في
 درجات متوسط البحث أداة

 الضابطة المجموعة

 درجات متوسط
 التجريبية المجموعة

 معدؿ
 الكسب

 حجـ دلالة
 التأثير

 كبير 1.33 33.4327 71.411 مقياس الاتجاه نحو مينة التدريس

 النشط التعمـ استراتيجية باستخداـ البرنامج فعالية أف السابؽ( 3) جدوؿ مف يتضح
 الإيجابية للبتجاىات التجريبية المجموعة طالبات إكساب في فاعمية ذات الجودة لمعايير وفقاً 
 بمغ بينما( 71.411) الضابطة المجموعة درجات متوسط كانت حيث التدريس، مينة نحو
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 أكبر وىو( 1.33) الكسب معدؿ أف حيث( 33.432) التجريبية المجموعة درجات متوسط
 يمكف وبذلؾ التدريس مينة نحو للبتجاىات وذلؾ كبير التأثير حجـ أف كما( 1.11) مف

 تنمية في المقترح التدريسي البرنامج فاعمية ما وىو الدراسة في الرابع السؤاؿ عف الإجابة
 الدماـ؟ بجامعة والمعممات لمطالبات التدريس مينة نحو الاتجاىات

 : يرهاوتفض اليتآج مياقشُ

أسفرت النتائج المتعمقة بالفرض الثالث عف تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عمى  -1
طالبات المجموعة الضابطة في أداء الميارات التدريسية ويمكف أف تعزي تمؾ النتيجة 
إلى: فاعمية برنامج التربية العممية المقترح القائـ عمى استراتيجية التعمـ النشط المعد 

ؿ الجودة الشاممة مف قبؿ الباحثة والذي أدى إلى تنمية مستوى أدائيف في وفقاً لمدخ
 استخداـ ىذه الميارات في تدريس العموـ ويمكف إرجاع ىذه النتائج إلى ما يمي:

 التدريسي العممية التربية برنامج في النشط التعمـ استراتيجيات استخداـ تنوع -
 تكتشؼ والطالبة المتعمـ، نشاط مىع تركز الاستراتيجيات ىذه أف حيث المقترح،
 جديدة أخرى ومواقؼ عممية معارؼ مف إليو توصمت ما تطبؽ أنيا كما بنفسيا
 . معنى ذو التعمـ ليصبح

 البحث مجموعة الطالبات مف العديد أبدت حيث لمطالبات، بالنسبة الموضوع حداثة -
 محتوى في فعميي مقررة غير لأنيا الاستراتيجيات بيذه ومعرفتيف عمميف عدـ

 .الدماـ لجامعة الجديدة الدراسية بالخطة التدريس طرؽ مقرر توصيؼ
 والتنفيذ التدريسية الميارات عمى التدريبي البرنامج في والنظري العممي التدريب -

 أدى لمطالبات الفعمي والتدريب الممارسة أف حيث البرنامج، تدريس أثناء العممي
 . فلديي التدريبية الميارات نمو إلى

 لممرحمة المدرسية الكتب مف نماذج عمى المقترح التدريبي البرنامج اشتماؿ -
 . الفعمي التدريس في التدريسية الميارات وتطبيؽ والثانوية المتوسطة

 - التكويني – التمييدي) التدريبي البرنامج في المستخدمة التقويـ أساليب تنوع -
 . التدريسية الميارات تطبيؽ في أدائو مستوى وتحسيف تطوير إلى أدى مما( النيائي

 البرنامج في المتضمنة الدروس خلبؿ مف السابقة المعرفية الخبرات عمى التأكيد -
 . النشط التعمـ استراتيجيات عمى القائـ المقترح التدريبي
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 الطالبات لمشاركة الإيجابية الفرص إتاحة عمى النشط التعمـ استراتيجيات ساعدت -
 . التدريسية الميارات اكتساب معدؿ ارتفاع إلى أدى مما وتعاونيف،

 استراتيجية وتوظيؼ استخداـ استمر حيث ساعة( 22) بمغت التي التدريب مدة طوؿ -
 . التدريسية الميارات تنمية إلى أدى مما النشط التعمـ

 الطالبات لدى القوة جوانب تعزيز إلى أدى البرنامج في الفورية الراجعة التغذية تقديـ -
 التدريسية الميارات تعمـ عمى ساعد مما القصور أوجو وتلبفي( 10 ،0333 جابر)

 العمؿ خلبؿ الطالبات بيف الخبرات تبادؿ إلى بالإضافة التدريس في والفاعمية
 . الجماعي

 دروس لأحد لمتخطيط - مجموعات إلى تقسيـ خلبؿ مف - لمطالبات الفرصة إتاحة -
 استراتيجية باستخداـ الدروس ىذه عرض أف ماك المتوسطة، المرحمة في العموـ
 . التدريسية الميارات مف التمكف إلى بدوره أدى النشط التعمـ

 عمى اعتمد الذي لمبرنامج التدريبي المحتوى عرض في التكاممي الأسموب استخداـ -
 التسمسؿ عمى الحرص مع واحد وقت في العممية الجوانب مع النظري المحتوى تقديـ

 النظرية الجوانب بيف العلبقة فيـ عمى الطالبات ساعد مما العرض أثناء في والترابط
 التعميـ في أكثر فاعمية حقؽ ما وىو متكاممة التدريبية والخبرات لمميارات والتطبيقية

 . منفصمة تطبيقيا عند
 تقوـ أف طالبة لكؿ فرصة أعطى فردية بصورة التدريسية الميارات عمى التدريب -

 الواحدة التدريسية لمميارات أدائيا في والضعؼ القوة نقاط تعرؼ وأف ذاتياً  نفسيا
 . التربوية والمشرفة زميلبتيا قبؿ مف راجعة بتغذية تزويدىا عف فضلبً 

 الميارات مجالات مف مجاؿ كؿ في التجريبية المجموعة تفوؽ النتائج بينت -
 عمى والقائـ عمميةال لمتربية المقترح البرنامج فعالية عمى يدؿ مما التدريسية
 في البرنامج في تحديدىا تـ التي الجودة لمعايير وفقاً  النشط التعمـ إستراتيجية

 . التدريسية لمميارات تحديدىا تـ التي المجالات جميع تنمية
 استراتيجيات عمى القائـ التدريبي البرنامج فاعمية حوؿ ككؿ الدراسة ىذا نتيجة وتتفؽ

 ودراسة( 4111 سالـ،) مف كؿ دراسة نتائج مع التدريسية ياراتالم تنمية في النشط التعمـ
 بديف،) دراسة ،(4114 الوىاب عبد فاطمة) دراسة ،(4110 شحاتة،) دراسة ،(411 ىنري،)
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 تياني) ودراسة ،(4112 غازي،) دراسة ،(4112 دلاؿ، شاىيف، نجوى) دراسة ،(4116
 ،(Candala, 2000) ريتشارد كانداؿ ةدراس ،(4111 الزايدي، فاطمة) دراسة ،4117 الروساء،
 ويمؾ دارسة ،(Hall ،4114) دراسة ،(Jesuit and Gunther 2001) وجينثر جويت دراسة

(4116 Wilk)، ريتشارد دراسة (Richard 2004)، دراسة ،(4101 العطاب، نادية) دراسة 
 (.4101 غازي)
 طالبات عمى التجريبية لمجموعةا طالبات تفوؽ عف الرابع بالفرض المتعمقة النتائج أسفرت -2

 .التدريس مينة نحو الاتجاه في الضابطة المجموعة
 لممجموعة الحسابي المتوسط مف أعمى التجريبية لممجموعة الحسابي المتوسط أف حيث 
(. 4111 المغير،) ودراسة ،(0331 الخطيب،) دراسة مع النتائج ىذه اتفقت وقد. الضابطة
 ىذه تعزي أف ويمكف( 4101 العطاب، نادية) ودراسة( 0312 اح،صب) دراسة نتائج مع واختمفت
 العممية التربية برنامج تنفيذ أثناء المستخدمة التدريسية والأمثمة الخبرات تنوع: إلى النتيجة
 الاتجاىات نمو إلى أدى مما الشاممة الجودة عمى والقائـ النشط التعمـ لإستراتيجية وفقا المقترح
 الضابطة المجموعة طالبات مف أكثر التدريس مينة نحو التجريبية لمجموعةا لطالبات الإيجابية

 التعمـ إستراتيجية عمى القائـ البرنامج في المستخدمة والأنشطة الخبرات ىذه ليف تتوافر لـ التي
 لرفع التدريس في المعتادة الطريقة كفاءة عدـ إلى يشير مما الشاممة، الجودة لمعايير وفقاً  النشط
 . الأخرى بالطرؽ مقارنة التدريس مينة نحو الطالبات اتجاىات وتنمية

 نحو الاتجاىات تنمية في فاعمية ذات النشط التعمـ إستراتيجية فإف النتائج تمؾ خلبؿ ومف
 مقارنة الدماـ جامعة الباطف بحفر التربية بكمية العممية بالأقساـ المعممات الطالبات لدى التدريس
 . دريسالت في المعتادة بالطرؽ
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 : الدراصُ اصتيتاجات

 : الآتًُ الاصتيتاجات إلى التىصل تم البحح ىتآج ضىْ في

 . التدريسية لمميارات الكمي الأداء في المقترح التدريبي البرنامج فاعمية  -
 . التدريسية تالميارا مجالات مف مجاؿ كؿ في المقترح التدريبي البرنامج فاعمية   -
 الطالبات عمى التدريس مينة نحو الإيجابية الاتجاىات في التدريبي البرنامج تأثير -

 . البحث مجموعة المعممات
 والاتجاىات التدريسية الميارات تنمية في وفعاؿ إيجابي أثر ذات النشط التعمـ استراتيجيات -

 . التدريس في المعتادة ةبالطريق مقارنة التربية كمية لطالبات التدريس مينة نحو
 : الدراصُ تىصًات

 :بالتالي الباحثة توصي الدراسة إلييا توصمت التي النتائج ضوء في
 استراتيجيات استخداـ عمى التربية بكمية العممية الأقساـ في المعممات الطالبات تدريب -1

 . لعموـا تدريس طرؽ محتوى في الاستراتيجيات ىذه أىـ تضميف خلبؿ مف النشط التعمـ
 في الحديثة الاستراتيجيات عمى الخدمة وأثناء قبؿ العموـ معممات تدريب ضرورة -2

 . الشاممة لمجودة وفقاً  النشط التعمـ استراتيجية فييا بما التدريس
 استراتيجيات لتتضمف الدماـ جامعة التربية بكميات العموـ معممة إعداد برامج تطوير -3

 ىذه تكوف بحيث العممية محور ىو والمتعمـ معنى ذا مـالتع تجعؿ التي النشط التعمـ
 . الشاممة لمجودة وفقاً  تطبيقيا ويتـ مطورة البرامج

 لمجودة وفقاً  النشط التعمـ استراتيجيات لتطبيؽ العموـ لمعممي تدريبية دورات إعداد -4
 . التدريس في الشاممة

 الأمر النشط التعمـ يجياتاسترات مع يتناسب بما العموـ مادة محتوى صياغة إعادة -5
 . التدريبية المواقؼ في عالية بكفاءة الاستراتيجيات ىذه مثؿ تطبيؽ عميو يترتب الذي

 العممية الأقساـ في المقترحة العممية التربية لبرنامج النظري المحتوى اعتماد -6
 . المعممات الطالبات عمى وتوزيعو

 . التطبيؽ مدارس عمى لبحثا بغرض المعد العممية التربية دليؿ توزيع -7
 متنوعة استراتيجيات واستخداـ المعتادة التدريس طرؽ استخداـ عف تدريجياً  التخمي -8

 . التطبيؽ مدارس داخؿ التطبيؽ في الشاممة الجودة عمى قائمة
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 الجودة عمى القائمة النشط التعمـ لاستراتيجيات وفقاً  التدريبية المناىج تنظيـ -9
 . الشاممة

 ملبئمة تكوف بحيث الشاممة الجودة فييا تتحقؽ التي التدريبية والبيئة المناخ توفير -01   
 .بتفوؽ التدريبية العممية أىداؼ لبموغ

 : الدراصُ مكترحات

 ذات الأبحاث مف مجموعة بإجراء الباحثة توصي وتوصياتيا الدراسة نتائج ضوء في
 : المثاؿ سبيؿ عمى ومنيا الدراسة، بموضوع العلبقة
 .الأساسية العمـ عمميات تنمية في النشط التعمـ استراتيجيات استخداـ فاعمية  دراسة -1
 التعمـ استراتيجيات باستخداـ العموـ لمعممي مقترح تدريبي برنامج فاعمية  دراسة -2

 .العموـ تدريس في النشط
 دىل النشط التعمـ استراتيجيات باستخداـ مقترح تدريبي برنامج فاعمية  دراسة -3

 .الأدبية التخصصات في المعممات الطالبات
 العممي التفكير ميارات تنمية عمى النشط التعمـ استراتيجيات لاستخداـ دراسة اجراء -4

 .التربية بكميات المعممات الطالبات لدى
 المعممات الطالبات أداء عمى العممية التربية في مقترح تدريبي برنامج أثر دراسة -5

 .أخرى جامعات في التدريسية مياراتلم
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 مزاجع الدراصُ:

 أولًا: المزاجع العزبًُ 

(: التربية العممية الميدانية لطمبة كمية العموـ التربوية، عماف، دار 0333أبو جابر وآخروف ) -1
 الضيافة لمنشر.

لمعمـ وتقصي (: الكفايات التدريبية اللبزمة لمطالب ا0331البابطيف، عبد العزيزعبد الوىاب) -2
أىميتيا وتطبيقيا مف وجية نظر المشرؼ عميو في كمية التربية بجامعة الممؾ 

-042. ص ص03، العدد7سعود، الرياض، مجمة جامعة الممؾ سعود، المجمد
031. 

(: الجودة الشاممة في التعميـ بيف مؤشرات التميز 4113الببلبوي، حسف حسيف وآخروف ) -3
 ر المسيرة.ومعايير الاعتماد، عماف، دا

(: أسس ومعايير نظاـ الجودة الشاممة في المؤسسات التربوية 4110البكر، محمد عبد الله ) -4
 (.31والتدريبية، جامعة الكويت، المجمة التربوية، العدد )

( : "اتجاىات طمبة كمية التربية بجامعة حضر موت، )الجميورية 4111بمخير، فرج عبد الرحمف ) -5
 التدريس"، رسالة ماجستير، كمية التربية، البصرة. اليمنية( نحو مينة

(: ميارات التدريس، القاىرة، دار النيضة العربية.جامعة الكويت، 0330جابر، جابرعبد الحميد ) -6
 .72المجمة التربوية، العدد 

(: برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات التدريس الإبداعي و أثره في 4116حسانيف، بدرية محمد )  -7
ية ىذه الميارات لدى معممي العموـ بمراحؿ التعميـ العاـ بمحافظة سوىاج، تنم

جامعة عيف شمس، الجمعية المصرية لممناىج و طرؽ التدريس، مجمة دراسات 
 (. 12فيالمناىج و طرؽ التدريس، العدد )

زاوج _ شارؾ ( والاستقصاء  –(: فعالية استراتيجيات ) فكر 4111حمادة، محمد محمود )  -8
لقائميف عمى أسموب التعمـ النشط في نوادي الرياضيات المدرسية في تنمية ا

ميارات التفكير الرياضي و اختزاؿ قمؽ الرياضيات لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، 
 6، العدد 00جامعة حمواف، كمية التربية، مجمة دراسات تربوية واجتماعية، المجمد 

،034-400. 
(: قياس مستوى اداء الميارات التدريسية لدى الطمبة معممي 4111حماديف، فخري فريد )  -9

الدراسات الاجتماعية في مستوى الدبموـ العاـ وعلبقتيا بالتحصيؿ العممي لدييـ، 
 .72جامعة الكويت، المجمة التربوية، العدد 
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ف (: واقع الإشراؼ عمى الطلبب المعمميف في كميات التربية لمبني4114حمداف مبارؾ سعيد ) -11
بالمممكة العربية السعودية، دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، الجمعيةالمصرية 

 لممناىج وطرؽ التدريس، العددالثمانوف، يونيو.
 ، القاىرة، مكتبة زىراء الشرؽ لمنشر 0(: ميارات التدريس، ط4111حميدة، اماـ مختار) -11
التدريس، كمية التربية، جامعة (: قراءة في المناىج و طرؽ  0336خضر، صلبح الديف )  -12

 حمواف، الدار العربية لمنشر والتوزيع.

( " فعالية التطبيؽ في البرنامج الأكاديمي لكميات المجتمع 0331الخطيب، عادؿ عبد الله ) -13
الأردنية في تطوير ممارسات الطمبة المعمميف التدريسية واتجاىاتيـ "، رسالة 

 ماجستير، الجامعة الأردنية.

 ، بيروت، الدار العربية لمموسوعات.0(: الحقائب التدريبية، ط0313دره، عبد اليادي و آخروف) -14
(: فاعمية برنامج لمتدريس المصغر في تنمية بعض ميارات 4110الرفاعي، عبد الممؾ طو ) -15

التدريس الإبداعي لدى الطلبب المعمميف بكمية التربية بطنطا، جامعة عيف شمس، 
 .001-71.  6، العدد 2ة لمتربية العممية، المجمد الجمعية المصري

(: تطوير نظـ إعداد المعمـ بكميات التربية بسمطنة عماف في 4111رمضاف، صلبح السيد ) -16
(، 01ضوء معايير الجودة الشاممة، جامعة الزقازيؽ، مجمة كمية التربية، المجمد )

 .013-044(. ص ص 31العدد )

(:" فاعمية برنامج مقترح في تنمية ممارسات التعمـ النشط 4117الروساء، تياني محمد ) -17
الأقساـ العممية"،  –وتعديؿ الاعتقادات نحوه لدى الطالبات المعممات بكمية التربية 

 رسالة دكتوراه غير منشورة كمية التربية، الرياض، جامعة الرياض.
التفكير الابتكاري والتحصيؿ (: " أثر التعمـ النشط في تنمية 4111الزايدي، فاطمة خمؼ ) -18

الدراسي بمادة العموـ لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط بالمدارس الحكومية بمكة 
المكرمة "، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، مكة المكرمة، جامعة أـ 

 القرى.
 (: ميارات التدريس، القاىرة، عالـ الكتب.4110زيتوف، حسف حسيف ) -19

عداد معممي المستقبؿ " الجمعية المصرية 4113د، سعيد محمد )السعي -21 (: "التربية العممية وا 
لممناىج وطرؽ التدريس، مجمة دراسات في المناىج و طرؽ التدريس، العدد الثالث 

 40-3عشر بعد المائة، ابريؿ. ص ص  

ت التعمـ النشط في (: أثر استخداـ بعض استراتيجيا 4113سعيد، عاطؼ محمد، عيد، رجاء أحمد )  -21
تدريس الدراسات الاجتماعية عمى التحصيؿ و تنمية ميارات حؿ المشكلبت لدى تلبميذ 
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المرحمة الإعدادية، جامعة عيف شمس، الجمعية المصرية لممناىج و طرؽ التدريس، 
 .033-007، 00مجمة دراسات في المناىج و طرؽ التدريس، العدد  

مية متطمبات التدريس المرتبطة برياضيات المدرسة الابتدائية ( تن4113سلبمو، أحمد محمود ) -22
لدى طلبب كمية التربية بشعب الرياضيات ) تعميـ ابتدائي ( في ضوء مدخؿ التكامؿ 
و مفيوـ الجودة الشاممة ، جامعة عيف شمس، مجمة دراسات في المناىج و طرؽ 

 (.007التدريس، العدد )

(: برنامج تدريبي لمعممات العموـ 4112، دلاؿ عبد القادر )شاىيف، نجوى عبد الرحيـ، مخمؼ  -23
عمى استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط، جامعة عيف شمس، المؤتمر العممي 
الثامف: الأبعاد الغائبة في مناىج العموـ بالوطف العربي، الجمعية المصرية لمتربية 

 (.4العممية، المجمد )

معايير والتعميـ الجامعي، جامعة عيف شمس، المؤتمر (: ثقافة ال 4111شحاتو، حسف )  -24
العممي السابع عشر، مناىج التعميـ والمستويات المعيارية، الجمعية المصرية 

 (.2لممناىج وطرؽ التدريس، المجمد )
(: فاعمية برنامج تدريبي مقترح في تنمية  4114شحاتو، محمد المنعـ، الشيخ، نواؿ عبد الله )  -25

دريسية لدى معممات الرياضيات في المرحمة الابتدائية، جامعة عيف الميارات الت
شمس، الجمعية لمصرية لممناىج و طرؽ التدريس، مجمة دراسات في المناىج و 

 . 16طرؽ التدريس، العدد 
(: "فاعمية برنامج تدريس مقترح في تنمية ميارات تدريس  4111الشميوب، سمر عبدالعزيز )   -26

لدى معممات الرياضيات بالمرحمة المتوسطة و أثره في تنمية التفكير الرياضي 
ميارات التفكير الرياضي لدى طالباتيف"، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، 

 مكة المكرمة، جامعة أـ القرى.
، عماف، 4عربي، ط -(: معجـ التقنيات التربوية انجميزي  4111الصوفي، عبد الله اسماعيؿ )  -27

 مسر لمنشر.دار ال

(: واقع نظاـ التعميـ في جامعة القدس في ضوء معايير  4111العباسي، عمرموسى وآخروف )  -28
اتحاد الجامعات 3ادارة الجودة الشاممة مف وجية نظر اعضاء ىيئة التدريس فييا، مجمة 

 .004-17(.ص ص21العربية، الأمانة العامة لاتحاد الجامعات العربية، العدد )

( " تقويـ اداء مدرسي التاريخ لممرحمة الثانوية في ضوء  0331رازؽ عبد الله زيداف ) عبد ال -29
الميارات التدريسية و بناء برنامج و تنميتو "، اطروحة دكتوراه، جامعة بغداد، كمية 

 التربية، ابف رشيد.
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المتعمميف، دار  (: التربية العممية ومكانتيا في برامج تربية 4112عبد الله، عبدالرحمف صالح )  -31
 وائؿ لمنشر،.

(: مدى وعي معممي العموـ بمستحدثات تكنولوجيا التعميـ  4111عبد المجيد، ممدوح محمد )  -31
و اتجاىاتيـ نحو استخداميا، المؤتمر العممي، الرابع: التربية العممية لمجميع، 

 الجمعية المصرية لمتربية العممية.
(: فاعمية استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ النشط في 4111عبد الوىاب، فاطمة محمد )  -32

تحصيؿ العموـ و تنمية بعض ميارات التعمـ مدى الحياة و الميوؿ العممية لدى 
تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي، جامعة عيف شمس، الجمعية المصرية لمتربية 

 036-064، ص ص 4، العدد 1العممية، المجمد 
(: أثر برنامج تدريبي مقترح لتنمية بعض ميارات تدريس  4112عربي، صبري محمد )   -33

الأحياء لدى طلبب المعمميف بجامعة سبيا بميبيا عمى أداء طلببيـ لبعض الميارات 
العممية للؤحياء، جامعة عيف شمس، الجمعية المصرية لمتربية العممية، مجمة 

 . 046--13، ص ص  2، العدد 7التربية العممية، المجمد 
(: المدخؿ إلى البحث في العموـ السموكية، الرياض، عشر بعد 0333ساؼ، صالح حمد )الع -34

 المائة، أبريؿ 
(: فاعمية برنامج تدريبي لمتربية العممية في أداء الطالب المدرس  4112العطاب، نادية )   -35

لمميارات التدريسية، واتجاىو نحو مينة التدريس، المؤتمر العممي السادس عشر، 
-311المعمـ، الجمعية المصرية لمتربية العممية، المجمد الثاني. ص ص  تكويف
332 

، 4(: عمـ المناىج: الأسس والتنظيمات في ضوء الموديولات، ط4111عمي، محمد السيد ) -36
 القاىرة، دار الفكر العربي.

ية (: تصور مقترح لتطوير نظاـ تعميـ البنات بالمممكة العرب 4114عمي، نادية حسف )  -37
السعودية في ضوء معايير الجودة الشاممة، المركز العربي لمتعميـ و التنمية ، مجمة 

 (.47مستقبؿ التربية العربية، العدد )

(: أثر مناقشة مبررات التقييـ الذاتي للؤداء التدريسي في  4114غازي ، ابراىيـ توفيؽ محمود)  -38
ربية العممية، مجمة دراسات في احداث اتفاؽ مع تقييـ المشرؼ التربوي لطالبات الت

 .037-21، ص ص.  71المناىج و طرؽ التدريس، العدد 
(: أىـ المعوقات التي يواجيا طمبة التربية العممية، المجمةالعربية 0336الفرا،عبدالله عمر) -39

 لمتربية، المجمد الثالث عشر، العدد الثاني، ديسمبر.
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مج مقترح قائـ عمى استراتيجيات التدريس النشط (: فاعمية برنا4113فوره، ناىض صبحي )  -41
في تحسيف الأداء التدريسي لدى مربيات رياض الأطفاؿ، جامعة عيف شمس، 
الجمعية المصرية لمقراءة و المعرفة، المؤتمر العممي السادس: مف حؽ كؿ طفؿ أف 

 .001-37،   6يكوف قارئا متميزا المجد 
(:معجـ المصطمحات التربويةلمتربية العممية، 4116حمد )المقاني، أحمد حسيف، الجمؿ، عمي أ -41

.لمنشر.المصرية لممناىج وطرؽ التدريس، دراسات في المناىج وطرؽ 4المجمد 
 التدريس، العدد الثالث، القاىرة، عالـ الكتب. 

"فاعمية برنامج تدريبي  مقترح  قائـ عمى استراتيجيات  (: 4101المطرفي، غازي بف صلبح )  -42
ـ النشط في تنمية الميارات التدريسية لدى الطلبب المعمميف تخصص عموـ التعم

الجمعية المصرية لمتربية العممية ، مجمة التربية العممية  طبيعية بجامعة أـ القرى " 
 .037-003،المجمد الثالث عشر . ص ص 

ج إعداد معمـ (: مدى تحقؽ معايير الجودة الشاممة في برنام 4117المطرفي، غازي بف صلبح )  -43
العموـ بكميات المعمميف في برنامج إعداد معمـ العموـ بكميات المعمميف بالمممكة العربية 
السعودية، كمية المعمميف، جامعة أـ القرى، السعودية ، الجمعية المصرية لمتربية 

 العممية ، مجمة التربية العممية  ،المجمد الثالث عشر .

قويـ برنامج إعداد معمـ الكيمياء بكمية التربية جامعة الجديدة، (: ت 4117معاذ، عمي حميد )  -44
في ضوء معايير الجودة، جامعة عيف شمس، المؤتمر العممي التاسع عشر، تقويـ 
مناىج التعميـ في ضوء معايير الجودة، الجمعية المصرية لممناىج و طرؽ 

، ص  (31التدريس مجمة دراسات في المناىج و طرؽ التدريس، ، المجمد )
 071.-003ص.

(: أثر تنوع استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ النشط في تعميـ  4114ىندي، محمد حماد )   -45
وحدة بمقرر الأحياء عمى اكتساب بعض المفاىيـ البيولوجية و تقدير الذات و 
الاتجاه نحو الاعتماد الايجابي المتبادؿ لدى طلبب الصؼ الأوؿ ثانوي الزراعي، 

شمس، الجمعية المصرية لممناىج و طرؽ التدريس، مجمة دراسات جامعة عيف 
 426-034، ص ص  73في المناىج و طرؽ التدريس، العدد

، المممكة 2(: وثيقة سياسة التعميـ في المممكة العربية السعودية، ط0331وزارة المعارؼ )  -46
 العربية السعودية.

  الأجيبًُ المزاجع: ثاىًاً
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 ص الدراسة : خمل

ــد  ــ  ت دي ــوا ر  هــد ت هــذد الدراســة إل ــة القاعــات مــدت ت ــل بيئ ــز الجــودة   عوامــل تعزي
ولت قيـق  والكشف عن مدت صـح يتاا وسـبل تطويرهـا  ،التدريسية بكمية التربية بجامعة الطائف

( عبـارة وزعـت عمـ  42صممت استبانة لجمع البيانات والمعمومات  ـوت عمـ  ) ،أهداف الدراسة
وبعـد جمـع البيانـات والمعمومـات وت ميماـا ارجـت الدراسـة بعـدد مـن  ، بعد ت كيماا،عينة الدراسة

 النتائج من أهماا ما يمل: 
قبـل أ ـراد عينـة الدراسـة عمـ  أن عوامـل تعزيـز الجـودة  ـل بيئـة القاعـات  أن هناك إجماع من -

 مثل: التدريسية لا تتوا ر بالقدر المطموب بل بعضاا لا يتو ر مطمقا  

  السبورة الضوئية 

 جااز  اسوب 

 إمكانية الاتصال بالإنترنت 

 عازل الصوت 

 الستائر 

 ا : وقد أوصت الدراسة  ل ضوء نتائجاا بعدة توصيات من أبرزه
تزويد كل قاعة تدريسية بجااز  اسوب وسـبورة ضـوئية، وسـتائر لتعتيماـا عنـد ال اجـة  -0

مكانية الاتصال بالإنترنت    وا 

وتتناسـب  ،ومن الأ ضل أن تكـون مت ركـة ،ااتيار مقاعد لمطمبة أكثر را ة وأنسب لأ جامام -4
 أعدادها مع مسا ة القاعة ب يث تسال ال ركة داال القاعة  

 يانة ونظا ة القاعات التدريسية باستمرار  الاهتمام بص -6

 ااتيار مكيفات صامتة لا تزعج الطمبة والم اضرين   -2

 تأمين وسائل الأمن والسحمة بكل القاعات التدريسية   -5
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Abstract 
 

The Title : Degree of Availability of Quality Promotion Factors in 

Lecture Room Environment in Faculty of Education at Taif University 

from Perspective of Teaching Staff and Students at the Faculty   

 

Dr. Awad Awwad Al Thobaiti    
 

     This study aimed at determining the degree of availability of quality 

promotion factors in lecture room environment in faculty of education at 

Taif University as well as exploring whether they are feasible and methods 

of developing them.   

To achieve the objectives of this study a questionnaire was designed for 

collecting data and information which included (27) statements and 

distributed to the study sample after standardization. After collection and 

analysis of data, the study formulated many findings, chief among them:   

- There is unanimity from the part of the study sample that quality 

promotion factors in lecture room environment are not sufficiently 

available, while some of them are totally unavailable such as: 

- Smart Board 

- A computer 

-  Internet access 

-  Sound insulation 

-  Curtains 

  

In terms of the findings, the study recommended the following:   

1. Providing each lecture room with computer and electronic board 

and curtains so as to darken them on request as well as Internet 

access.  

2. Providing most comfortable and consistent chairs that suit the size 

of the students. The chairs should be mobile and their numbers 

should be matched with the area of lecture room so as to facilitate 

movement in the class room.  

3. Maintenance and cleaning of lecture rooms on regular basis.  

4. Using quite air conditioners so that they can not disturb students 

and audience.  

5. Maintaining security and safety measures in all lecture rooms.       
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 المكدمة : 

 ،يعتبر التعميم من أهم الأمور  ل  ياة الأمم لأنه يساهم  ل تطوير الأمة ورقياا
 هم لم ياة المستقبمية ويعد  

أن  كان هناك إدراكوالتعميم والتعمم المميز يتطمب بيئة تعميمية جاذبة اصوصا  إذا 
ب يث يسمح  قف عند كسب المعمومات بل يتعدت هذا ال د  الغرض من التعميم الجامعل لا ي

ويبدو أن إيجاد بيئة تعميمية   قدراتام  ل التفكير والإبداع والاستقحلية والمطمبة أن يطور 
 عن التعميم الجامعل  هم الت ديات التل تواجه المسئولينإيجابية لجميع الطمبة أصب ت من أ

 ميمية المناسبة من المقومات الأساسية لتقديمتو ير المرا ق والتجايزات التع يعد  و 
 الة لت قيق الجودة الشاممة  وأداة  ع   ،وتدريب عالل الجودة تعميم

 ؛وبيئة القاعات التدريسية ذات أثر واضح  ل إنتاجية عضو هيئة التدريس والطمبة
أن  وعامل أساسل  ل ت قيق متطمبات التدريس ال ديثة، وهذا يعنل ،لأناا ممتق  التفاعل

 ا  مؤشر  د  قويا  ل نواتج العممية التعميمية التل تعتأثيرا  نوعية بيئة القاعات التدريسية تؤثر 
 لمجودة    ا   قيق

اذ بمبدأ ت قيق الجودة للأكميات التربية من أكثر المؤسسات الجامعية  اجة و 
ا أمر تطوير عال  ل إعداد الكوادر المناط باهام و    والاعتماد الأكاديمل لما لاا من دور  

والقدوة  ل هذا المجال بفضل  ،التعميم  ل كا ة مؤسساته، بل ينبغل أن يكون لاا الدور الرائد
)الدهشان،  "ة أساسا  بكل ما يتعمق بالعممية التعميميةيما تممكه من كوادر وتاصصات معن

 (  4م، ص 4112

 مشكلة الدراسة : 

ية وشعورد بأهمية بيئة مبالك الدراسة من إ ساس البا ث الذي يعمل ةنبعت مشكم
ساسل  ل الأمؤشر ال د  ال  ل زيادة كفاءة المنتج الذي يعودورها الفع   ،القاعات التدريسية

والرغبة  ل تطوير بيئة القاعات التدريسية لتحئم متطمبات البيئة التعميمية  ،ت قيق الجودة
 ال ديثة التل تدعم مبدأ ت قيق الجودة  
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  ل التساؤلات التالية:  وت ددت مشكمة الدراسة

ما مدت توا ر عوامل تعزيز الجودة  ل بيئة القاعات التدريسية بكمية التربية بجامعة  -0
 الطائف؟

عوامل تعزيز الجودة ما أثر متغير التاصص بالنسبة لأعضاء هيئة التدريس عم   -4
  ل بيئة القاعات التدريسية بكمية التربية بجامعة الطائف؟

عوامل تعزيز الجودة  ل بيئة بة لأعضاء هيئة التدريس عم  ما أثر الابرة بالنس -6
 القاعات التدريسية بكمية التربية بجامعة الطائف؟

عوامل تعزيز الجودة  ل بيئة القاعات ما أثر المستوت الدراسل بالنسبة لمطحب عم   -2
  التدريسية بكمية التربية بجامعة الطائف؟

 أهمية الدراسة : 

 ما يمل:  تكمن أهمية الدراسة  ل

 ت ديد متطمبات بيئة القاعات التدريسية  ل ضوء نظم الجودة   -0
 زيادة كفاءة أداء أعضاء هيئة التدريس والطمبة  -4
 زيادة الشعور بأهمية دور بيئة القاعات التدريسية  ل ت قيق جودة المنتج التعميمل  -6

 أهداف الدراسة : 

 اعات التدريسية  مدت توا ر عوامل تعزيز الجودة  ل بيئة القالكشف عن  -0
 الكشف عن مدت صح ية بيئة القاعات التدريسية  ل ظل ت قيق الجودة  -4
 ت ديد سبل تطوير بيئة القاعات التدريسية لتعزيز الجودة  ل كمية التربية  -6

 أداة الدراسة : 

قام البا ث بتصميم إستبانه لتجميع البيانات  ل ضوء مشكمة الدراسة وأهدا اا 
وكذلك عم   ،يات والدراسات والب وث العربية المتصمة بموضوع الدراسةمستعينا ببعض الأدب

با ث بصياغة أولية لعبارات ال  وارج  ضبعض المقاييس التل استادمت لنفس الفر 
ابرة ، أثروا المن ذوي  ا  ( م كم04وتم عرضاا عم  الم كمين وعددهم ) ،الإستبانه
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ضا ات بالغة الأهمية   صياغة الإستبانة الصياغة الناائية  لدت ساع ،الإستبانه بتعديحت وا 
تتوا ر  -بدرجة كبيرة  )تتوا ر تدريج ثحثل أمام كل عبارة  ،( عبارة42الإستبانه من ) تتكونو 

  (لا تتوا ر -بدرجة متوسطة  

 الدراسة :  حدود

لتربية  رع الطحب بجامعة ا بكميةاقتصرت الدراسة عم  بيئة القاعات التدريسية 
م  طحب الماجستير بالكمية الذين ما زالوا يتمقون الم اضرات بالقاعات وع ،الطائف

 ،ااصة بالكميةالوكذلك طحب الدبموم التربوي  وطحب مسارات قسم التربية  ،التدريسية
وكذلك عم  الظروف المادية لبيئة القاعات التدريسية  وأعضاء هيئة التدريس بأقسام الكمية 

ومعدات  ،وما يوجد باا من أثاث ،القاعات التدريسية مالتل تتعمق بتصميم شكل و ج
 ،والإضاءة ،والتكييف والتاوية ،والفراغات بين المقاعد ،وتنسيق ترتيباا ،وطاولات ،ومقاعد

 وتقنيات التدريس  

 مجتمع الدراسة : 

( عضو 21يتكون مجتمع الدراسة من أعضاء هيئة التدريس بأقسام الكمية وعددهم )
التربية )بمسارات  وطحب البكالوريوس ،ا  ( طالب31حب الماجستير وعددهم )وط ،هيئة تدريس

 ( يبين عدد أ راد مجتمع الدراسة 0والجدول ) ( طالب 507الااصة( وعددهم )
 

 عدد أ راد مجتمع الدراسة: ( 0جدول ) 
 العدد الفئات

 21 أعضاء هيئة التدريس
 31 طحب الماجستير

 71 طحب ودبموم التربوي
 507 حب البكالوريوس )التربية الااصة(ط

 747 المجموع الكمل 

 عينة الدراسة : 
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الذين ما زالوا  ااوطحب ،طبقت الدراسة عم  أعضاء هيئة التدريس بأقسام الكمية
التدريسية بالكمية   وبمغ عدد الاستبيانات العائدة والصال ة  مقون الم اضرات بالقاعاتيت

 لل: عم  الن و التا لحستادام
أما   (%75 52)بنسبة  إستبانه (27)بالنسبة لأعضاء هيئة التدريس بمغ العدد 

وبالنسبة لطحب الدبموم  (%21)إستبانه بنسبة  (22)بمغ  بالنسبة لطحب الماجستير 
 بمسارات وبالنسبة لطحب البكالوريوس (%31)إستبانه بنسبة  (24)التربوي بمغ العدد 

 عينه والجدول رقم يبين عدد أ راد (%46)إستبانه بنسبة  (041)التربية الااصة بمغ العدد 
 كل  ئة من الفئات 

 عدد أ راد عينه الدراسة: ( 4جدول ) 
 النسبة العدد الفئات

 %75 52 27 أعضاء هيئة التدريس
 %21 22 طحب الماجستير

 %31 24 طحب ودبموم التربوي
 %46 041 الااصة(بمسارات التربية طحب البكالوريوس )

  457 المجموع الكمل 

 منوج الدراسة : 

 المناج الوصفل  يث ياتم بوصف ما هو كائن  استادامتم 

 مصطلحات الدراسة : 

 ،والتأثيث ،التصميم: يقصد باا القاعات كمبن  من  يث بيئة القاعات التدريسية: 
 (  52ال مدان وزميمه : ص ) والنظا ة    ،والتاوية ،والإضاة ،والصيانة

وبشرية داال القاعات  ،من إمكانات مادية بالطمبةكل ما ي يط  ويقصد باا أيضا  
 ويتأثرون باا إيجابا  أو سمبا   ،التدريسية
ومن  عدة تعاريف لمجودة( 47م : ص 4101، المميجل وزميمه)ستعرض لقد ا الجودة : 

اصائص  ل التعميم هل مجمل السمات وال ةأن الجود: " أشارها تعريف ضياء زاهر 
أو هل  ،وهل التل تستطيع أن تفل با تياجات الطحب ،التل تتعمق بالادمة التعميمية

جممة الجاود المبذولة من قبل العاممين  ل مجال التعميم لر ع وت سين و دة المنتج 
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التعميمل بما يتناسب مع رغبات المستفيدين ومع قدرات وسمات واصائص و دة المنتج 
   "التعميمل

عبارة عن نظام شامل متكامل يادف "ودة  ل التربية والتعميم بأناا وعر ت الج
وعمميات التدريس  ،لمت سين المستمر لجوانب النظام التعميمل التل تشمل المتعمم والمناهج

)برنامج تجويد التعميم  ل الدول الأعضاء بمكتب   "والبيئة التعميمية والتجايزات ونواتج التعمم
 ( 01، ص م4101لاميج ، التربية العربل لدول ا

تعنل الإتقان "دراسته بأن الجودة  ل ( 2، بدون تاريخ : ص السيد)كما عر اا 
 بعضام  ،والعمل ال سن أما مفاهيم الجودة  قد تعددت و قا  لتعدد وجاات نظر المنظرون

أو إرضاء  ،أو المنتج ،ينظر إلياا عم  أساس القيمة والسعر والبعض عم  أساس التصميم
يل، والبعض الآار يرت أناا تعنل معايير عالمية لمقياس والاعتراف والانتقال من ثقا ة العم
واعتبار المستقبل هد ا  نسع  إليه أي أناا غاية  ،الأدن  إل  ثقا ة الإتقان والتميز ال د  

 كل المؤسسات والمنشآت الماتمفة"   تسع  إلياا

الاعتماد الأكاديمل بالمممكة العربية يمتزم البا ث بتعريف الايئة الوطنية لمتقويم و و 
الجودة ( والذي ينص عم  أن 4112)الايئة الوطنية لمتقويم والاعتماد الأكاديمل،  السعودية

برنامج تعميمل  تعنل القيمة أو القدْر الكمل أو المستوت الذي يمنح لمؤسسة تعميمية أو
ج تعميمل من نوعه   ضمان مقارنة بالمعايير المقبولة عموما لمؤسسة تعميمية أو برنام

 الجودة هل العمميات التل تقوم باا المؤسسة التعميمية لضمان جودة أدائاا  ل كا ة الأنشطة
 أو هل عمميات التقويم والمتابعة المتعمقة بجودة الأداء، والتل تادم غرضين ماتمفين: 

 ضمان ال فاظ عم  المستوت المطموب من الجودة وتطويرد   -

للأطراف المعنية بأن الجودة يتم ال فاظ عمياا عند مستويات مماثمة  تو ير ضمان -
 لمممارسة الجيدة  ل المؤسسات المتميزة  ل مناطق أارت من العالم 

من شأنه أن يقوي  ،أو الرمز ،أو الفعل ،التعزيز هو  دث معين يتاذ شكل القولالتعزيز : 
 (  002: ص  م4101لكسبانل، ا)رارد ـويزيد من ا تمال تك ،نمطا  سموكيا  معينا  

 للبحح الإطار النظري
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تبدي الكثير من الدول ومناا المممكة العربية السعودية، اهتمام ا متزايد ا بالجودة  ل 
التأكيد عم  تطبيق معايير لتقييم طبيعة العممية التربوية  التعميم العالل ويتضمن هذا الاهتمام 

  مثم  لمت قق من مستوت التمكنومارجاتاا، عم  اعتبار أناا الطريقة ال

و ضمان الجودة  ل قطاع التعميم العالل يتم من احل التقويم والاعتماد  ل 
مؤسسات التعميم العالل وذلك لرصد جممة المفاهيم والإجراءات المتبعة  ل مؤسسات التعميم 

  (Davis & Ringsted, 2006)العالل عم  المستوت العالمل 

 الأكاديمية الأنشطة وجودة الأكاديمية المعاييروالجامعة عمياا مسئولية الاهتمام ب
  .التعميمية تدير البرامج التل المؤسسة بوصفاا وكذلك العممية لممؤهحت مان ة جاة بوصفاا

  من هنا كان من الضروري لمتعميم الجامعل أن ياتم بضمان الجودة والاعتماد الأكاديمل

 ئة الوطنية التقويم والاعتماد الأكاديمل بالمممكة العربية السعوديةأقرت الايوقد 
 مجموعة من المبادئ المكونة لنظام الجودة هل: ( 4112)

 تقع مسؤولية الجودة عم  عاتق الجاة التعميمية المقدمة لمبرامج التعميمية -0

 ارتباط الجودة بجميع أنشطة وممارسات المؤسسة التعميمية -4

عم  الدعم المستمر لإجراءات تطوير الجودة بدلا من التركيز عم  م اولة التأكيد  -6
 الوصول لممعايير المطموبة

 ضرورة إقامة عحقات بناءة  -2

 تقييم الجودة لابد أن يكون مبنيا عم  الدليل ويتم الت قق منه بشكل مستقل -5

 التشجيع عم  التنوع -3

 ل التاطيط وعمميات التقويم مع ال صول  ضرورة إشراك أص ابِ العحقة بشكل أساسل -7
عم  المح ظات ووجاات النظر الماتمفة بشكل مستمر بالإضا ة إل  ت ميماا والتفاعل 

 معاا 

الالتزام الكامل من قبل المؤسسة التعميمية بتطوير الجودة يت قق عبر القيادة الفعالة  -2
 والمشاركة الواسعة 



 م4102أبريل( 63) العدد ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 - 424 - 

ا حددتوا الهيئة الوطنية للتكويم والاعتماد الأكاديمي معايير الاعتماد وضمان الجودة  كم

 بالمملكة العربية الشعودية

بنيت عم  ما يمكن  الاكاديملالمعايير المستادمة لم كم عم  الجودة والاعتماد  
اعتبارد بشكل عام ممارسات جيدة    مؤسسات التعميم العالل  وترد هذد المعايير  ل امس 

 مجموعات هل: 
إدارة ضمان الجودة  -السمطات والإدارة   -المؤسسل: ويشمل الرسالة والأهداف أ  السياق 
 والتطوير

 ب  جودة التعمم والتعميم: ويشمل التعمم والتعميم  
دارة الطحب  جـ  دعم تعميم الطحب:  مصادر التعمم -ويشمل ادمات دعم وا 

عمميات  -والتاطيط المالل  الإدارة  -د  دعم البنية الت تية :ويشمل  المرا ق والتجايزات 
 التوظيف

 العحقات المؤسسية مع المجتمع  -هـ  الإساامات الاجتماعية:  وتشمل الب ث 

ويجب أن ت قق البرامج معايير ت صيل الطحب التل تتسق مع متطمبات الإطار  
الوطنل لممؤهحت ، وهل وثيقة تصف بشكل عام شروط تنمية مستويات المعر ة والماارات 

 زمة لممؤهحت العميا الح 
ونظرأ لأن معيار المرا ق والتجايزات هو أهم معايير الجودة  ل البرامج والمؤسسات 
التعميمية كان لابد من الاهتمام به من احل الدراسات التل تتناول كيفية ت ويمه إل  

  جامعة الطائف  -ممارسات عممية وت قيقه  ل كمية التربية

من ضمن   يث يرت أن( 043 -045: ص  م4101، مهالمميجل وزمي)  وأكد ذلك
 ،والموارد الإمكاناتومعاييرها  ل المؤسسات التعميمية  جودة ، مجالات الجودة الشاممة

ويقصد باا كيف تدير وتطور المؤسسة التعميمية معارف وقدرات العاممين باا إل  أقص  ما 
ن المبن  المدرسل وذكر بأ  ككل تمكنام قدراتام عم  المستوت الفردي والجماعل والمؤسسل 

م ور هام من م اور العممية التعميمية،  يث يتم  يه التفاعل بين مجموع  يعد  " وتجايزاته 
الة لت قيق الجودة الشاممة  ل التعميم لما لاا ، وجودة المبانل تعتبر بمثابة أداة  ع  دعناصر 

  "من تأثير  عال عم  العممية التعميمية وجودتاا
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 ،مة المبن  التعميمل ل جم الطحببمدت محء والإمكاناتدة الموارد وتقاس جو 
طوير المبانل والأجازة وطبيعة البرامج التعميمية ، ومدت توا ر اطط طويمة المدت لت

( أن أهم مقومات البيئة الجامعية 3-6: ص هـ 0261) بريكيت وآارون،  دد و التعميمية  
 : ما تتمثل بالآتل  الجاذبة
 التدريس عضو هيئة  -0
   الطمبة -4
 إدارة جامعة  -6
 الم توت التعميمل  -2
 المبانل والتجايزات  -5
 التقنيات ال ديثة  -3
 الجوانب المالية  -7

 وذكر بأناا تتنوع ب سب دورها  ل تايئة الجو التعميمل المناسب 

القاعات داال  أتساعأن "( 072: ص  م4115، أبو سمرة وآارون )  واشار
ستيفائاا لمشروط  بالطمبة، وجودة الإضاءة والتاوية،ا وعدم إكتظاظا ،المبن  الدراسل وا 

العامة لسحمة مستادمياا، بالإضا ة إل  وجود ماتبرات ومعامل بمواصفات جيدة يعد من 
   مقومات الجاذبة لمبيئة الجامعية"ال

إنه تم الاتفاق  ل مؤتمر اليونسكو لمتعميم ( 2م : ص 4112ذكر )العبيدي، و كما 
م أن الجودة  ل التعميم العالل مفاوم متعدد 0222عام  أكتوبرريس  ل الذي أقيم  ل با

 : ل جميع وظائف التعميم وأنشطته المتمثمة بالآتلالأبعاد ينبغل أن يشم
 المناهج الدراسية  -
 البرامج التعميمية  -
 الب وث العممية   -
 الطحب  -
 المبانل والمرا ق والأدوات   -
 تو ير الادمات لممجتمع الم مل  -
 يم الذاتل الداامل التعم -
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 معترف باا دولية  ت ديد معايير مقارنه لمجودة -

ركزت الأمانة العامة لات اد الجامعات العربية  ل دليماا الثالث الااص )بالمقاييس و 
، النوعية والمؤشرات الكمية لضمان الجودة والاعتماد لمجامعات العربية أعضاء الات اد

 ،ضمناا م ور مقياس جودة الموارد الماديةعم  عدة م اور من  (63-65: ص  م4112
 و ددت عدة عبارات من ضمناا ما يمل: 

 هل تتناسب أبنية المؤسسة والقدرة الاستيعابية لمطمبة؟ -0
هل تتوا ر  ل المؤسسة القاعات الدراسية المناسبة لمدراسة من  يث التاوية  -4

 والإضاءة والمسا ة وغيرها؟
 ة  ل كا ة مرا قاا؟هل تو ر المؤسسة شروط الأمن والسحم -6
 هل تتو ر  ل المؤسسة الأجازة والمعدات والمعامل الكا ية؟ -2

عدة م اور للأاذ بمفاوم الجودة ( 052م : ص 4116،  ا ظ وزميمه)و دد أيضا 
البنا )وأوضح  وكان من ضمناا جودة القاعات التعميمية وتجايزاتاا  ،الشاممة  ل الجامعة

اما جممة من الصعاب التل تواجه تطبيق الاعتماد  ل دراست( 427م : ص 4115، وزميمه
وكان من ضمناا قصور المرا ق والتجايزات  ضح   ،الأكاديمل بمؤسسات التعميم العالل بمصر

ولا يواظب عم  الصيانة  ،عن قمة قيام مؤسسات التعميم العالل بالصيانة الوقائية لممرا ق
 العحجية  

عم  م ور جودة المبانل التعميمية  (466م : ص 4101، ال ريري)ت ز ككما ر  
وذكرت  ،والتجايزات والبيئة التعميمية  وهو أ د م اور إدارة الجودة الشاممة  ل التعميم العالل

المبن  التعميمل وتجايزاته من الم اور الاامة لمعممية التعميمية، ذلك لأنه يتم  بالنص " يعد  
جودة المبانل والتجايزات أداة  اعمة  ، وتعد  عناصر المنظومة الجامعية  يه التفاعل بين جميع

لت قيق الجودة الشاممة  ل التعميم  وتتضمن جودة المبانل التعميمية والتجايزات موقع المبن  
 ،وجودة التاوية والإنارة ،ومطعمه ،ومكتبته ،وصالاته ومرا قه ،وقاعاته الدراسية ،ومسا ته

والماتبرات والمعامل والتقنيات بأنواعاا   ومؤثرات الصوت، ،وجودة الأثاث ،وسعة المكان
وتثري القيمة الذوقية  ،إضا ة إل  الجماليات التل تضفل عم  المبن  لمسات  نية جميمة

والمتميزة  ،والفنية مع تايئة البيئة المري ة والمحئمة التل تثير الدا عية لدت الطحب لمتعمم
 بالادوء والتعاون"  
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 الشابكة الدراسات

عن وجود بعض ( 5: ص  م4112عام ، الدهشان) راسة التل أجراها شفت الدك
 : لتربية بجامعة المنو ية من بينااا بكميةمعوقات ت قيق الجودة 

    قاعات الدراسة غير مناسبة لطبيعة ومتطمبات تدريس بعض المقررات 
  قاعات الدراسة غير مناسبة لأعداد الطحب 
 لتكنولوجية ال ديثة امو معظم قاعات الدراسة من الوسائل ا 

 ما يمل : ( 0، بدون تاريخ : ص السيد)من ضمن توصيات دراسة و 
 ياا شكل المبن    بطريقة عممية يراع سالعمل عم  تصميم بيئات قاعات التدري 

 والتكييف  ،والتاوية ،والإضاءة ،وتصميمه
  ااتيار المقاعد والطاولات وترتيباا بطريقة معينة 
 التدريسقاعات  ديثة  ل ر وسائل وتقنيات ااتيا  

إن استراتيجيات إل  العديد من النتائج من بيناا  (م0222، سميمان)توصمت دراسة و 
إدارة الجودة الشاممة تكون  عالة  ل ت قيق تكامل الجودة من احل المبادرة إل  تقويم البيئة 

 الداامية والاارجية 

ت صيمل لطمبة الجامعة أن انافاض المستوت ال( م4115، الك موت)أكدت دراسة و 
الإسحمية بغزد يعود  ل غالبه إل  البيئة التعميمية سوءا البيئة الاارجية أو الداامية   كما 
أسفرت الدراسة عن أن العمل عم  تطوير البيئة التعميمية لطحب الجامعة يعمل عم  الرقل 

 بمستوياتام العممية 

أهمية  صيات من أهماا:عدة تو ( هـ 0261بريكيت، وآارون )تضمنت دراسة و 
 والمادية لمبيئة الجامعية الجاذبة وتطويرها  ،الأاذ بكا ة المقومات البشرية

 ، ل دراستاا بضرورة الاهتمام بالمقاعد الدراسية م(0224، الجبر) أوصت و 
وتوا ر الشروط الص ية والفنية  ، وتوسيع مسا ات القاعات الدراسية،وت سين نوعية الأثاث

 القاعات الدراسية  بالأثاث داال



 م4102أبريل( 63) العدد ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 - 423 - 

التل قدمت  ل مؤتمر ( 07م : ص 4112، عحونةمن ضمن توصيات دراسة )و 
م الاهتمام 4112النوعية  ل التعميم الجامعل الفمسطينل ، جامعة القدس المفتو ة عام 

 وأساليب التواصل والتوصيل  ،بالبيئة التربوية داال الجامعة

 : (77م : ص 4116 ،وزميمه ال مدان) من ضمن توصيات دراسة و 
   ضرورة مراعاة زيادة التبريد صيفا  والتد ئة شتاء 
 وت ديد جدول زمنل لذلك  ،القيام بصيانة شاممة دورية ثابتة لمقاعات الدراسية 
  تقميل أعداد الطمبة عند تسجيل المقررات بما يناسب  جم القاعات الدراسية 
  عمل عازل صوتل لمنوا ذ والأبواب 
 وأنسب لأ جام بعض الطمبة  ،لتكون أكثر را ة ،مبةتغيير مقاعد الط 

 ل ب ثاا المقدم استكمالا  لمتطمبات ( 422هـ، ص0242، المبيريك) ذكرت و 
ال صول عم  درجة الدكتوراد العديد من التوصيات التل كان من ضمناا العمل عم  ت سين 

قنيات التعميمية بيئة ظروف العمل  ل الجامعات وااصة  يما يتعمق بتو ر الأجازة والت
 ،وتو ير المكاتب الااصة لأعضاء هيئة التدريس ،ومدت صح ية المبانل لمتعميم ،ال ديثة

 والنظا ة وغيرها  ،ووسائل التاوية والتكييف

( 3هـ : ص 0242المشار إلياما  ل )الورثان،  BROWNS & RACE.PHذكر و 
معايير  ل الجودة  ل التعميم منااستاداماا  ل مجامن المعايير والمؤشرات التل يتم االعديد 

 ،وقدرته عم  ت قيق الأهداف ،مرتبطة بالإمكانات المادية: من  يث مرونة المبن  المدرسل
 عتمادات المالية و جم الا ،والأدوات ،والأجازة ،مكتبةستفادة الطحب من الومدت ا

 لأداء ن من ضمن معايير الجودةأ ل دراستاا ( 01، ص هـ0242، العنزي) أشارت و 
  :نب تو ير بيئة صفية معززد لمتعممالمعمم لدورد  ل جا

  دارتاا لتكون بيئة تعميمية ت قق المرونة  ل التعامل  ترتيب  جرة الدراسة وا 
 أساليب جديدة  ل تنظيم البيئة الصفية ت قق تدريب الطحب عم  أشكال جديدة  استادام

 من التعمم مثل التعمم التعاونل 

أنه من ضمن مؤشرات الجودة  ل التعميم  (04م : ص4115 ،دياب)كما أشارت 
فايته وك ،لمنوطة بهاوقدرته عم  أداء المامة  ،الجامعل الفمسطينل مرونة المبن  الجامعل
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 ،ستفادة أعضاء هيئة التدريس والطمبة من المكتبة الجامعيةومدت ا ،لإستيعاب عدد الطمبة
 والتقنيات المتوا رة  ،والمعامل

أن من ضمن المعوقات العامة لتطبيق إدارة ( 05، ص د ت عبان، )شكما أكد 
مة أدوات العممية التعميمية والإمكانات المادية ءالجودة الشاممة  ل الجامعات عدم مح

م : 4115)عحونه وزميمه، أوص  و  الجودة الشاممة  إدارةبالجامعات لمتطمبات تطبيق مدال 
 ،نجاح العممية التعميمية التعممية من قاعاتبالعمل عم  تو ير كل ما يمزم لإ ( 475ص 

 و واسيب ومراجع وغيرها  ،ومرا ق

بعض مؤشرات قياس جودة التعميم العالل ( 0: ص م4110، م مد)و ددت دراسة 
 والإمكانات المادية  ، ل كميات التربية  ل عشر مجالات وكان من ضمناا بيئة التعميم والتعمم

( عن العديد من معوقات 22هـ : ص0242المطيف وزميمه،  كشفت دراسة )العار ه، عبدكما 
 تطبيق الجودة  ل التعميم والمتعمقة بالبيئة المدرسية، وكان من أبرزها : 

 ضعف الصيانة الدورية لممبنل المدرسل   -
 عدم مراعاة الشروط الاندسية  ل المبن    -
 ضعف التجايزات    -

 خلاصة الدراسات الشابكة : 

لسابقة أهمية الاهتمام ببيئة القاعات التدريسية اصوصا  ما أوض ت الدراسات ا 
ض ،وتاويتاا ،وعممية تكييفاا ،ولاتوما يوجد باا من مقاعد وطا ،يتعمق بتصميماا  ،اءتااوا 

منطمق  مية بيئة القاعات التدريسية يعد  ولا غرابة  ل هذا لأن تن ،وتو ير تقنيات التدريس
 مية وجودتاا  الارتقاء بالعممية التعميمية التعم

 يث ي دث التعميم ومكان ت ديات  ؛منطقة ال رج  ل الكميات د  يععينه و ل الوقت  
 الجودة ال قيقية  
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 نتائج الدراسة ومناقشتوا 

ما مدت توا ر عوامل تعزيز الجودة  ل بيئة " عم  نص يوالذ الأول التساؤل عن الإجابة
  "؟القاعات التدريسية بكمية التربية بجامعة الطائف

 والنســـب الاســـتبانة مفـــردات متوســـطات  ســـاب تـــم الســـابق التســـاؤل عـــن وللإجابـــة
 المفـردات درجـات أن  يث(  0)  الفرض  الاعتبارت المتوسط اعتماد وتم  لاا المقابمة المئوية

  ـذن(  0)  الفرضـ  يالاعتبـار  المتوسـط عـن المح ـظ ال سـابل المتوسـط زاد  ـذذا( 4، 0 ،1)
ذا الجــودة تعزيــز عوامــل مــن العامــل هــذا تــوا ر عمــ  دراســةال عينــة مــن اتفــاق هنــاك  قــل وا 

 هــذا تــوا ر ضــعف عمــ  ذلــك دل لممفــردة الفرضــ  المتوســط عــن المح ــظ ال ســابل المتوســط
    النتائج توضيح يمل و يما الجودة تعزيز عوامل من العامل
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جامعة الطائف  -ية التربية  توافر عوامل تعزيز الجودة في بيئة الكاعات التدريشية بكل ى: مدأولًا

 . من وجوة نظر أعضاء هيئة التدريص

جامعة  -الجودة  ل بيئة القاعات التدريسية بكمية التربية   يز(: مدت توا ر عوامل تعز 6) جدول
 الطائف من وجاة نظر أعضاء هيئة التدريس 

 
 العبارات

 هيئة التدريس أعضاء
 متوسط

 النسبة الاستجابات

 46 67 72 1 التدريسية لأنشطةم قاعات التدريس عم  ممارسة ماتمف اتصمي يساعد 0
 32 31 40 0 عدد الطحب مع عدد المقاعد المتو رة  ل قاعات التدريس يتناسب 4
 55 24 25 1 بساولة ثاثوالأ  جازةأرضية قاعات التدريس ب ركة الأ تسمح 6
 72 25 20 1 ة العروض الضوئيةوضع المقاعد بقاعة التدريس لجميع الطحب بمشاهد يسمح 2
 63 62 72 1 وال ركة  ل قاعات التدريس نقل راغات كا ية بين المقاعد تسال عممية الت يوجد 5
 46 67 72 1 قاعات التدريس طبيعة ومتطمبات تدريس كل المقررات  تناسب 3
 77 04 43 1  ل القاعات لمسات  نية وجمالية تؤدي إل  الرا ة النفسية لدت الطحب يوجد 7
 34 26 27 1 بقاعات التدريس مري ة ومناسبة لأ جام الطحب المقاعد 2
 12 02 63 1 ت ريك المقاعد داال قاعات التدريس بما يتناسب مع طبيعة النشاط التعميمل يسال 2
 27 42 22 1 العمل  ل مجموعات أو ثنائيات داال قاعات التدريس بساولة ممكن 01
 64 5 00 1 ية  ل كل قاعة تدريسسبورة ضوئ تو ر 00
 05 02 62 1 إمكانية لتعميق المو ات المستادمة  ل الشرح توجد 04
 13 0 14 1 جااز  اسوب  ل كل قاعة تدريس تو ر 06
 50 2 07 1 إمكانية الاتصال بالإنترنت تو ر 02
 06 4 12 1 جااز عرض لمشفا يات داال كل قاعة تدريس تو ر 05
 62 3 06 1 بقاعات التدريس لتعتيماا عند ال اجةستائر  تو ر 03
 12 62 32 1 الوصحت الكاربائية الحزمة لاستادام بعض الاجازة  ل القاعات التدريسية تتو ر 07
 11 51 11 0 مكيفات  ديثة ومناسبة  ل كل قاعة تدريس تتو ر 02
 71 00 46 1 قاعات التدريس عم  عازل لمصوت ت توي 02
 64 55 00 0 اءة مناسبة  ل كل قاعة تدريسإض تتو ر 41
 43 52 12 0 جيدة داال قاعات التدريس  يةتاو  تو ر 40
 61 62 77 1 وسائل الأمن والسحمة  ل قاعات التدريس تو ر 44
 61 62 77 1 النظا ة الدائمة داال قاعات التدريس تو ر 46
 20 60 32 1 لقاعات التدريس ريةالصيانة الدو  تو ر 42
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 عم  التدريس هيئة أعضاء عينة استجابة متوسط نسبة  يوضح التالل البيانل الشكلو 
 الاستبانة عبارات
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( تشــير النتــائج إلــ  أتفــاق العينــة مــن أعضــاء 0)رقــم ( وكــذلك الشــكل البيــانل 6الجــدول ) مــن

الجودة  ل بيئـة القاعـات التدريسـية من عوامل تعزيز  لتاليةهيئة التدريس عم  توا ر العوامل ا
 بدرجة مقبولة وهل: 

 سابل  سطالطحب مع عدد المقاعد المتو رة  ل قاعات التدريس بمتو  ددع يتناسب 
 (%32 31( ونسبة مئوية )40 0)

 ( ونسبة 11 0مكيفات  ديثة ومناسبة  ل كل قاعة تدريس بمتوسط  سابل ) تتو ر
 (%11 51مئوية )

 ( ونسبة مئوية 00 0 ل كل قاعة تدريس بمتوسط  سابل )إضاءة مناسبة  تتو ر
(55 64%) 

 ( ونسبة 12 0تاوية جيدة داال قاعات التدريس  بمتوسط  سابل ) تو ر
(52 43%) 

 التدريسية   قد أشارت النتائج إل  تدنل توا ر هذد العوامل  ل بيئة القاعات  لباقل العوام أما
جامعااة  -في بيئااة الكاعااات التدريشااية بكليااة التربيااة    ودة: ماادى تااوافر عواماال تعزيااز الجاا ثانياااً

 . بالكلية الطلابالطائف من وجوة نظر 
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جامعة  -(: مدت توا ر عوامل تعزيز الجودة  ل بيئة القاعات التدريسية بكمية التربية  2) جدول
 بالكمية  الطحبالطائف من وجاة نظر 

 العبارات
 الطحب

 متوسط
 النسبة الاستجابات

 15 02 62 1 التدريس عم  ممارسة ماتمف الأنشطة التدريسية عاتقا ميمتص يساعد
 26 20 26 1 الطحب مع عدد المقاعد المتو رة  ل قاعات التدريس دعد يتناسب
 21 63 72 1 ثاث بساولةالأ و  جازةأرضية قاعات التدريس ب ركة الأ تسمح
 42 42 52 1 ة العروض الضوئيةوضع المقاعد بقاعة التدريس لجميع الطحب بمشاهد يسمح
 25 65 74 1 وال ركة  ل قاعات التدريس ل راغات كا ية بين المقاعد تسال عممية التنق يوجد
 62 47 55 1  اتقاعات التدريس طبيعة ومتطمبات تدريس كل المقرر  تناسب
 25 5 04 1  ل القاعات لمسات  نية وجمالية تؤدي إل  الرا ة النفسية لدت الطحب يوجد

 21 40 22 1 بقاعات التدريس مري ة ومناسبة لأ جام الطحب المقاعد
 57 06 47 1 التدريس بما يتناسب مع طبيعة النشاط التعميمل تداال قاعا عدت ريك المقا يسال
 22 41 20 1 العمل  ل مجموعات أو ثنائيات داال قاعات التدريس بساولة ممكن
 15 2 12 1 يسضوئية  ل كل قاعة تدر  سبورة تو ر
 15 02 62 1 إمكانية لتعميق المو ات المستادمة  ل الشرح توجد
 62 4 15 1 جااز  اسوب  ل كل قاعة تدريس تو ر
 01 6 13 1 لإنترنتإمكانية الاتصال با تو ر
 42 2 12 1 جااز عرض لمشفا يات داال كل قاعة تدريس تو ر
 34 4 15 1 جةستائر بقاعات التدريس لتعتيماا عند ال ا تو ر
 02 64 32 1 جازة  ل القاعات التدريسيةاربائية الحزمة لاستادام بعض الأالوصحت الك تتو ر
 34 47 55 1 ومناسبة  ل كل قاعة تدريس ديثةمكيفات   تتو ر
 66 2 07 1 قاعات التدريس عم  عازل لمصوت ت توي
 54 22 22 1 إضاءة مناسبة  ل كل قاعة تدريس تتو ر
 23 24 23 1 تاوية جيدة داال قاعات التدريس  تو ر
 66 06 47 1 وسائل الأمن والسحمة  ل قاعات التدريس تو ر
 73 42 51 1 النظا ة الدائمة داال قاعات التدريس تو ر
 34 04 45 1 التدريس قاعاتالدورية ل نةالصيا تو ر
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 ةالاستبان عبارات عم  بالطح من العينة استجابة متوسط نسبة يوضح( 4رقم ) بيانل شكل
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نسبة متوسط الاستجابة
  

الطــحب ( تشــير النتــائج إلــ  أتفــاق العينــة مــن 4)رقــم ( وكــذلك الشــكل البيــانل 2مــن الجــدول )
 التدريسية  ضعف توا ر عوامل تعزيز الجودة  ل بيئة القاعات عم  
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جامعااة  -يشااية بكليااة التربيااة   : ماادى تااوافر عواماال تعزيااز الجااودة في بيئااة الكاعااات التدر  ثالجاااً

 الطائف من وجوة نظر أعضاء هيئة التدريص والطلاب بكلية التربية

جامعة  -(: مدت توا ر عوامل تعزيز الجودة  ل بيئة القاعات التدريسية بكمية التربية  5) جدولال
 هيئة التدريس والطحب بكمية التربية  أعضاءالطائف من وجاة نظر 

 
 العبارات

لمعينة لالإجمال  
 متوسط
 الاستجابة

 متوسط نسبة
 الاستجابة

 67 44 25 1 تصميم قاعات التدريس عم  ممارسة ماتمف الأنشطة التدريسية يساعد 0
 22 22 21 1 عدد الطحب مع عدد المقاعد المتو رة  ل قاعات التدريس يتناسب 4
 22 67 73 1 ثاث بساولةوالأ  جازةأرضية قاعات التدريس ب ركة الأ تسمح 6
 61 64 35 1 وضع المقاعد بقاعة التدريس لجميع الطحب بمشاهدة العروض الضوئية يسمح 2
 52 63 76 1  راغات كا ية بين المقاعد تسال عممية التنقل وال ركة  ل قاعات التدريس يوجد 5
 02 42 52 1 قاعات التدريس طبيعة ومتطمبات تدريس كل المقررات  تناسب 3
 41 7 02 1 القاعات لمسات  نية وجمالية تؤدي إل  الرا ة النفسية لدت الطحب ل  يوجد 7
 22 45 54 1 بقاعات التدريس مري ة ومناسبة لأ جام الطحب المقاعد 2
 21 02 42 1 ت ريك المقاعد داال قاعات التدريس بما يتناسب مع طبيعة النشاط التعميمل يسال 2
 40 40 24 1 ائيات داال قاعات التدريس بساولةالعمل  ل مجموعات أو ثن ممكن 01
 42 2 12 1 سبورة ضوئية  ل كل قاعة تدريس تو ر 00
 17 02 62 1 إمكانية لتعميق المو ات المستادمة  ل الشرح توجد 04
 02 4 12 1 جااز  اسوب  ل كل قاعة تدريس تو ر 06
 12 2 12 1 إمكانية الاتصال بالإنترنت تو ر 02
 22 6 12 1 از عرض لمشفا يات داال كل قاعة تدريسجا تو ر 05
 60 6 17 1 ستائر بقاعات التدريس لتعتيماا عند ال اجة تو ر 03
 22 64 35 1 الوصحت الكاربائية الحزمة لاستادام بعض الاجازة  ل القاعات التدريسية تتو ر 07
 70 60 36 1 مكيفات  ديثة ومناسبة  ل كل قاعة تدريس تتو ر 02
 25 2 02 1 قاعات التدريس عم  عازل لمصوت ت توي 02
 51 23 26 1 إضاءة مناسبة  ل كل قاعة تدريس تتو ر 41
 22 22 21 1 تاوية جيدة داال قاعات التدريس  تو ر 40
 21 07 63 1 وسائل الأمن والسحمة  ل قاعات التدريس تو ر 44
 42 47 52 1 النظا ة الدائمة داال قاعات التدريس تو ر 46
 05 03 64 1 الصيانة الدورية لقاعات التدريس تو ر 42
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 التدريس هيئة وأعضاء الطحب من العينة استجابة متوسط نسبة يوضح( 6رقم ) بيانل شكل
  انةالاستب عبارات عم 
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  ن  ة م  س  اس  ابا  ا    ة    
 هيئة أعضاء من ةالعين أتفاق إل  النتائج تشير( 4) البيانل الشكل وكذلك( 5) الجدول من

 تدريسية  ال القاعات بيئة  ل الجودة تعزيز عوامل توا ر ضعف عم  والطحب التدريس

ومن احل العرض السابق لنتـائج الدراسـة ال اليـة أتضـح لنـا جميـا  بـأن نتائجاـا تتفـق 
مع ما أكدته الدراسات السـابقة والتـل أشـارت إلـ  أهميـة تـوا ر عوامـل تعزيـز الجـودة  ـل بيئـة 

 قاعات التدريسية من أجل ت قيق الجودة  ل التعميم الجامعل  ال

ما أثر متغير التاصص بالنسبة نص عم  "   والذي  الثاني التساؤل عن الإجابة -0
لأعضاء هيئة التدريس عم  عوامل تعزيز الجودة  ل بيئة القاعات التدريسية بكمية 

 "التربية بجامعة الطائف؟

 وجـود عمـ  لمتعرف الاتجاد  اديالأ التباين ت ميل اماستاد تم التساؤل عم  وللإجابة
 الت ميـــل برنـــامج اســـتادم يـــث    التـــدريس هيئـــة أعضـــاء تاصصـــات بـــين إ صـــائية دلالـــة

 :كالتالل النتائج وكانت النتائج لت ميل SPSS الإ صائل
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  التدريس هيئة أعضاء لتاصصات المعيارية والان را ات ال سابية المتوسطات(: 3) جدول

 الان راف المعياري المتوسط ن تغيرالم

0 11 2 60 5553 7 25071 

4 11 04 61 1266 2 22722 

6 11 00 67 2525 7 42501 

2 11 05 62 2666 5 24070 

  التاصص متغير و ق التدريس هيئة أعضاء لدرجات التباين ت ميل:  (7) جدول

 
مجموع 
 درجة ال رية المربعات

متوسط 
 وت الدلالةمست قيمة ف المجموعات

 617 4 650 045 6 154 673 بين المجموعات

 

 

1 121 

 

 
داال 

 المجموعات

4663 722 26 52 622 

  23 250 4704 المجموع

تاصـص أعضاـء هيئةـ  درجاـت بيـن  صاـئيا  إ دالةـ  ـروق وجـود عدم إل ( 7) جدول  ل النتائج تشير
 15 1 مستوت دعن إ صائيا   دالة غير الم سوبة ف قيمة أن  يثالتدريس 

ما أثر الابرة بالنسبة لأعضاء هيئة " نص عم  يوالذ الثالث التساؤل عن الإجابة -4
التدريس عم  عوامل تعزيز الجودة  ل بيئة القاعات التدريسية بكمية التربية بجامعة 

 الطائف؟

 وجـود عمـ  لمتعرف الاتجاد  اديالأ التباين ت ميل استادام تم التساؤل عم  وللإجابة
  الإ صـائل الت ميـل برنـامج اسـتادام وتـم   التدريس هيئة أعضاء ابرات بين إ صائية دلالة

SPSSكالتالل النتائج وكانت النتائج لت ميل: 
   التدريس هيئة أعضاءابرة ل المعيارية والان را ات ال سابية المتوسطات: (2)رقم  جدول

 الان راف المعياري المتوسط ن المتغير
0 11 2 67 6751 2 24342 
4 11 04 61 1111 2 23432 
6 11 47 62 0220 3 72135 
 37254 7 3626 66 27 المجموع

  الابرة متغير و ق التدريس هيئة أعضاء لدرجات التباين ت ميل: (2) جدول
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 مجموع المربعات 
درجة 
 ال رية

متوسط 
 قيمة ف المجموعات

مستوت 
 الدلالة

 512 4 722 062 4 532 477 بين المجموعات
  
  

 126 
  
 627 55 22 424 4265 داال المجموعات  

   23 250 4704 المجموع

ابــرة أعضـاـء هيئـةـ  درجـاـت بـيـن إ صـاـئيا دالـةـ  ــروق وجــود عـدـم إلــ ( 2) جـدـول  ــل النتـاـئج تشـيـر
 (   α = 1 15) الدلالة  مستوت عند إ صائيا   دالة غير الم سوبة ف قيمة أن  يثالتدريس 

ما أثر المستوت الدراسل بالنسبة نص عم "  والذي الرابع لالتساؤ عن الإجابة -6
لمطحب عم  عوامل تعزيز الجودة  ل بيئة القاعات التدريسية بكمية التربية بجامعة 

 الطائف؟ 

 وجـود عمـ  لمتعـرف الاتجـاد أ ـادي التبـاين ت ميـل استادام تم التساؤل عم  وللإجابة
 الإ صــائل الت ميــل برنــامج اســتادام وتــم   لمطــحب الدراســل المســتوت بــين إ صــائية دلالــة

SPSS كالتالل النتائج وكانت النتائج لت ميل: 
   لمطحب الدراسل لممستوت المعيارية والان را ات ال سابية المتوسطات: (01) جدول

 الان راف المعياري المتوسط ن المتغير

 67407 5 7266 62 041 البكالوريوس

 24220 5 2734 67 24 الدبموم

 43525 7 0451 62 22 الماجستير

 62450 3 0423 62 401 المجموع

  لمطحب الدراسل المستوت لدرجات التباين ت ميل: (00)  جدول

 قيمة ف متوسط المجموعات درجة ال رية مجموع المربعات 

مستوت 
 الدلالة

 111 1 534 05 232 522 4 263 0122 بين المجموعات

     617 65 417 526 7612 داال المجموعات

       412 542 2217 المجموع
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 المسـتوت درجـات بـين ا صـائيا   دالـة  ـروق وجـود إلـ ( 00) جـدول  ل النتائج تشير
ــة الم ســوبة ف قيمــة أن  يــث لمطــحب الدراســل ــد إ صــائيا   دال مســتوت  مــن أقــل مســتوت عن
 (   α = 1 15الدلالة ) 

ــة اتجــاد مــن ولمتأكــد ــم الفــروق دلال ــ اســتادام ت ــة لتوضــيح شــيفيه ارااتب ــين الدلال  ب
 التالل بالجدول كما النتائج وكانت المجموعات

 لمتغير و قا الطحب من الب ث عينة درجات عم  شيفيه ااتبار تطبيق نتائج: (04) جدول
  الدراسل المستوت

 4 0 العدد المتغيرات

   0451 62 22 الماجستير

 2734 67   24 الدبموم

 7 26662   041 البكالوريوس

 وهـو( 0) المتغيـر لصـالح تسـير الفـروق دلالـة أن إلـ  النتائج تشير( 04) جدول من
وهذا يعود إل  أن طحب البكالوريوس هم طحب التربيـة الااصـة بالكميـة    البكالوريوس مر مة

وهؤلاء الطـحب يمكثـون أربـع سـنوات وهـم يتمقـون الم اضـرات بقاعـات كميـة التربيـة  اـم أكثـر 
ل  أمـــا طـــحب الـــدبموم مـــلتمقـــل م اضـــرات لمـــواد ماتمفـــة مناـــا النظـــري والعممـــن يرتادهـــا 

والماجستير  اـم يتمقـون الـدروس باـذد القاعـات لمـدة  صـمين دراسـيين  قـط  لاـذا  ـذن طـحب 
 البكالوريوس هم أكثر من يعكس واقع القاعات التدريسية  

 خلاصة نتائج الدراسة : 

 ما يمل :  تبين من عرض نتائج الدراسة وتفسيرها 

أن هنـــاك إجمـــاع مـــن قبـــل أ ـــراد عينـــة الدراســـة مـــن أعضـــاء هيئـــة التـــدريس والطـــحب أن  -
ــوا ر  ــة القاعــات التدريســية لا تت ــة التــل عرضــت  ــل الاســتبانة بالنســبة لبيئ الظــروف المادي

 بل بعضاا لا يتوا ر مطمقا  مثل : ،بالقدر المطموب

 السبورة الضوئية  -

 جااز  اسوب -
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 ل بالإنترنتإمكانية الاتصا -

 عازل الصوت -

 الستائر -

واسـتيعاب  ،ق بطـرق التـدريسوهذا سوف يعيق ت قيـق الجـودة عمـ  أقـل تقـدير  يمـا يتعمـ
 وكذلك تفاعل الطحب  ل الأنشطة داال القاعات التدريسية   ،الطحب

أظارت نتائج الدراسة أنه لا يوجد  روق ذات دلالة إ صـائية بـين درجـات تاصـص وابـرة   0
ــراد عينــة  ــة إ صــائيا  عنــدأ  ــث أن )ف( الم ســوبة غيــر دال  أعضــاء هيئــة التــدريس   ي

 (   α = 1 15مستوت الدلالة ) 

لأ رـاد عينةـ الطـحب  لأظارت نتائج الدراسة أنهـ يوجدـ  رـوق ذات دلالةـ إ صاـئية بيـن درجاـت المستـوت الدراسـ  4
 (   15 1) و يث أن قيمة )ف( الم سوبة دالة إ صائيا  عند مستوت أقل من

 وصيات : الت

 ل ضوء نتـائج الدراسـة ال اليـة، ولتطـوير بيئـة القاعـات التدريسـية بكميـة التربيـة وجعماـا 
 جاذبة وتساعد عم  ت قيق الجودة وتعزيزها يوصل البا ث بما يمل : 

تزويد كل قاعة تدريسية بجاـاز  اسـوب وسـبورة ضـوئية، وسـتائر لتعتيماـا عنـد ال اجـة  -0
مكانية الاتصال بالإنترنت    وا 

ــر را ــة وأنســب لأ جــامام -4 ــة أكث ــار مقاعــد لمطمب ــة ،ااتي  ،ومــن الأ ضــل أن تكــون مت رك
 وتتناسب أعدادها مع مسا ة القاعة ب يث تسال ال ركة داال القاعة  

 الاهتمام بصيانة ونظا ة القاعات التدريسية باستمرار   -6

 جعل أعداد الطمبة  ل المجموعات يتناسب مع  جم القاعات التدريسية   -2

 يار مكيفات صامتة  ت  لا تزعج الطمبة والم اضرين  اات -5

    تأمين وسائل الأمن والسحمة بكل القاعات التدريسية -3

 عمل عازل صوتل لمنوا ذ والأبواب   -7

أما  يما يتعمق بالدراسات المستقبمية  يوصل البا ث بذجراء دراسة لبيئـة كميـة التربيـة مـن 
ـــل ـــوا ر المعام ـــث ت ـــرات ، ي ـــة ،والماتب ـــف ، وأمـــاكن اوالمطـــاعم ،والمكتب ـــة ماتم ـــه ومزاول لتر ي

 الأنشطة  
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 المراجع :

م(  واقع نظام التعميم  ل جامعة القدس  ل ضوء معـايير إدارة 4115أبو سمرة، م مود وآارون )-0
الجــودة الشـــاممة، مـــن وجاـــة نظــر أعضـــاء هيئـــة التـــدريس  ياــا، مجمـــة ات ـــاد الجامعـــات 

 (  25)  العربية، ع

 آارون )بدون تاريخ(  مقومات البيئة الجامعية الجاذبة  كيت، أكرم و يبر -4

م(  إدراك أعضـاء هيئـة التـدريس لمتطمبـات الاعتمـاد وضـمان الجــودة 4115البنـا، عـادل السـعيد )-6
دراسـة ميدانيـة قـدمت  ـل  يقه بمؤسسـات التعمـيم العـالل بمصـر والصعوبات التل تواجه تطب

 وء معايير الجودة الشاممة ونظم الاعتماد  مؤتمر تطوير أداء الجامعات العربية  ل ض

م(  مـدت تـوا ر الشـروط الفنيـة والصـ ية الااصـة بالإضـاءة والتاويـة دااـل 0220الجبر، زينـب )-2
   66 جرات الدراسة  ل مدارس التعميم العام  ل الكويت  مجمة دراسات تربوية، جزء 

ااصـة بالأثـاث المسـتادم دااـل  جـرات م(  توا ر الشروط الص ية والفنية ال0224الجبر، زينب )-5
ــيم العــام بدولــة الكويــت ب ــث ميــدانل  مجمــة جامعــة الممــك ســعود،   الدراســة بمــدارس التعم

 ، الرياض  2المجمد 

 م(  إدارة المؤسسات التربوية القاهرة، عالم الكتب  4116 ا ظ  رج أ مد وزميمه )-3

دارة الجــودة 4101ال ريــري، را ــدة )-7 ، عمــان : دار الثقا ــة 0 ــل التعمــيم العــالل، طم(  القيــادة وا 
 لمنشر والتوزيع  

 سن، عماد الدين شعبان )بدون تاريخ(  الجودة الشاممة ونظم الاعتماد الأكـاديمل  ـل الجامعـات -2
  ل ضوء المعايير الدولية  

م(  مشــكحت ومعوقــات ت قيــق الجــودة  ــل كميــة التربيــة جامعــة 4112الدهشــان، جمــال عمــل )-2
نو ية  ورقة عمل مقدمة إل  الندوة الثانية لقسم التربية المقارنـة والإدارة التعميميـة بكميـة الم

التربية، جامعة طنطا، ت ت عنوان " نماذج عربية وعالمية  ل ضمان الجودة والاعتمـاد  ـل 
 التعميم الجامعل"  

اق وت قيــق جـــودة م(  رؤيــة مســـتقبمية لتكامــل الجــودة والالت ــ0222) مســميمان، نجــدة إبــراهي-01
التعمــيم  ــل التعمــيم العــالل  ــل ضــوء تجــارب بعــض الــدول المتقدمــة  مــؤتمر جامعــة القــاهرة 

 لتطوير التعميم العالل  

 السيد، م مد آدم )بدون تاريخ( تقنيات تصميم بيئات قاعات التدريب  -00
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تعمـيم العـام مـن وجاـة هـ(  معوقات تطبيق الجودة  ل ال0242العار ة، عبد المطيف عبد الله وزميمه )
قـدمت  –نظر المسئولين والمشر ين التربويين ومديري المدارس  ل منطقة البا ـة التعميميـة 

 لممؤتمر الرابع عشر )الجودة  ل التعميم(  

م(  ضــمان جــودة مارجــات التعمــيم العــالل  ــل إطــار  اجــات 4112العبيــدي، ســيحن جبــران )-04
( لمـوزراء المسـؤولين عـن التعمـيم العـالل والب ـث 04المجتمع  ورقة عمـل قـدمت لممـؤتمر )

 العممل  ل الوطن العربل  

م(  واقع نظام التعمـيم  ـل الجامعـات الفمسـطينية  ـل ضـوء معـايير إدارة 4115عحونة، معزوز )-06
 الجودة الشاممة من وجاة نظر أعضاء هيئة التدريس  

الجـودة الشـاممة  ـل الجامعـة العربيـة  م(  مدت تطبيـق مبـادئ إدارة4112عحونه، معزوز جابر)-02
 الأمريكية، من وجاة نظر أعضاء الايئة التدريسية  

هـ(  تطوير كفايات المعمم  ل ضوء معايير الجودة  ل التعميم العام، 0242العنزي، بشرت امف )-05
 ( لجستن  02ب ث مقدم  ل المقاء السنوي )

ة عمـ  الأداء الأكـاديمل لطمبـة الجامعـة الإسـحمية، م(  أثر البيئة التعميميـ4115الك موت، م مد )-03
    (4  )ع (0)بغزة، مجمة الجودة  ل التعميم العالل، الجامعة الإسحمية : غزة ، م  

ـــل )-07 ـــد الســـيد عم ـــاهج وطـــرق ا4101الكســـبانل، م م ـــل المن ـــدريس، طم(  مصـــطم ات   ، 0لت
 ورس الدولية  الإسكندرية : مؤسسة ه

بعض مؤشرات جودة التعميم الجامعل مع التطبيق عم  كميات "م(  4110)م مد، أشرف السعيد -02
 جامعة المنصورة، كمية التربية  غير منشورة،  ماجستيررسالة   "التربية

م(  برنامج تجويد التعميم  ل الدول الأعضـاء بمكتـب 4101مكتب التربية العربل لدول الاميج، )-02
رشادية، الرياض : الناشر مكتب التربيـة العربـل لـدول التربية العربل لدول الاميج، الأدلة الإ 

 الاميج  

، القـاهرة : 0اممة والاعتمـاد المؤسسـل، ط م(  الجودة الش4101المميجل، رضا إبراهيم وزميمه )-41
 عالم الكتب  

( دليل ضمان الجودة والاعتماد الأكاديمل 4112الايئة الوطنية لمتقويم والاعتماد الأكاديمل) -40
 مممكة العربية السعودية: الرياض ل ال

22-Davis, D. J., & Ringsted, C. (2006)Accreditation of 

undergraduate and graduate medical education: how do 

the standards contribute to quality? Adv Health Sci Educ 

Theory Pract, 11(3), 305-313  
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لااااااااالملاح  

 معمومات عامة :  الجزء الأول :
 التاصص :     المؤهل :  -0

 القسم :  -4

 سنوات الابرة :   -6

  سنوات      5أقل من 

  سنوات   01سنوات إل  أقل من  5من  

  سنوات   01أكثر من 

 المستوت الدراسل : -2
               ماجستير 
      دبموم تربوي 
   بكالوريوس 

 الجزء الثانل : 
( أمـام إ ـدت العبـارات التـل توا ر كـل عامـل وذلـك بوضـع عحمـة )من  ضمك صنف مدت  

 لا تتوا ر   –تتوا ر بدرجة متوسطة  –تمثل رأيك  تتوا ر بدرجة كبيرة 

 العــــــــــــبارة الرقم
 مدت توا ر العامل

تتوا ر بدرجة 
 كبيرة

تتوا ر بدرجة 
 متوسطة

لا 
 تتوا ر

ة يساعد تصميم قاعات التدريس عم  ممارسـ   0
 ماتمف الأنشطة التدريسية  

   

يتناسب عدد الطحب مع المقاعد المتو رة  ل    4
 قاعات التدريس  

   

ـــــدريس ب ركـــــة    6 تســـــمح أرضـــــية قاعـــــات الت
 الأجازة والأثاث بساولة  

   

يسمح وضع المقاعد بقاعـة التـدريس لجميـع    2
 الطحب بمشاهدة العروض الضوئية  

   

اعــــد تســــال يوجــــد  راغــــات كا يــــة بــــين المق   5
 عممية التنقل وال ركة  ل قاعات التدريس  
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 العــــــــــــبارة الرقم
 مدت توا ر العامل

تتوا ر بدرجة 
 كبيرة

تتوا ر بدرجة 
 متوسطة

لا 
 تتوا ر

تناســـب قاعـــات التـــدريس طبيعـــة ومتطمبـــات    3
 تدريس كل المقررات  

   

ـــة    7 ـــة وجمالي ـــل القاعـــات لمســـات  ني يوجـــد  
 تؤدي إل  الرا ة النفسية لدت الطحب  

   

المقاعــد بقاعــات التــدريس مري ــة ومناســبة    2
 لأ جام الطحب  

   

ريك المقاعد دااـل قاعـات التـدريس يسال ت    2
 بما يتناسب مع طبيعة النشاط التعميمل 

   

ممكن العمل  ل مجموعـات أو ثنائيـات دااـل    01
 قاعات التدريس بساولة  

   

    تو ر سبورة ضوئية  ل كل قاعة تدريس     00
توجد إمكانية لتعميق المو ات المستادمة  ل    04

 الشرح  
   

    قاعة تدريس  تو ر جااز  اسوب  ل كل    06
    تتوا ر إمكانية الاتصال بالإنترنت     02
تو ر جااز عرض لمشفا يات داال كـل قاعـة    05

 تدريس  
   

تــو ر ســتائر بقاعــات التــدريس لتعتيماــا عنــد    03
 ال اجة  

   

تتو ر الوصحت الكاربائية الحزمـة لاسـتادام    07
 بعض الأجازة  ل القاعات التدريسية  

   

 ديثـة ومناسـبة  ـل كـل قاعـة تتو ر مكيفات    02
 تدريس  

   

    ت توي قاعات التدريس عم  عازل لمصوت     02
    تتو ر إضاءة مناسبة  ل كل قاعة تدريس     41
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 العــــــــــــبارة الرقم
 مدت توا ر العامل

تتوا ر بدرجة 
 كبيرة

تتوا ر بدرجة 
 متوسطة

لا 
 تتوا ر

    تو ر تاوية جيدة داال قاعات التدريس     40
ـــل قاعـــات    44 ـــن والســـحمة   ـــو ر وســـائل الأم ت

 التدريس  
   

    تو ر النظا ة الدائمة داال قاعات التدريس     46
    تو ر الصيانة الدورية لقاعات التدريس     42
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