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ىدؼ البحث الحالى التعرؼ إلى أثر استخداـ المدخؿ المعرفى         
تنمية ميارات الفيـ القرائى الأكاديمى لتعمـ المغة فى تدريس القراءة عمى 

الإبداعى وميارات التواصؿ المغوى لدى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى؛ 
ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ التعرض لخمسة محاور رئيسة ىى: المحور الأوؿ: 
مشكمة البحث وخطة دراستيا، والمحور الثانى: المدخؿ المعرفى الأكاديمى 

، والمحور الثالث: بدعى والتواصؿ المغوىوالفيـ القرائى الإ وتدريس القراءة
أدواتو، والمحور الرابع: تنفيذ تجربة البحث، و  مواده إجراءات البحث وبناء

 وتوصيات البحث ومقترحاتو. والمحور الخامس: نتائج البحث وتفسيرىا
 وفيما يمى عرض تمؾ المحاور بالتفصيؿ:
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 المحىر الأول: مصهلة البشح وخطة دراستها:

مقدمة عف : ذا المحور التعرؼ إلى مشكمة البحث وتحديدىا مف خلبؿىىدؼ    
الموضوع وأىميتو، وتحديد حدود البحث ومصطمحاتو، وأىميتو، وأىدافو، وفروضو، وخطواتو، 

 وفيما يمى عرض ذلؾ:

كممة:أولًا: الم  
 المغة؛ مف أىداؼ تعميـ وتعمـ يعد تمكف التلبميذ مف ميارات المغة الأساسية ىدفاً     

تحقيؽ التواصؿ بيف أفراد المجتمع، وبيا يتعامؿ الأفراد بعضيـ مع  حيث إف المغة تسعى إلى
، ويعيشوف ويؤدوف ما عمييـ مف واجبات، ويحصموف عمى ما ليـ مف حقوؽ. ولا يتـ بعض

ذلؾ إلا عف طريؽ لغة يشترؾ فييا أفراد كؿ مجتمع، وىذه المغة تتعدد، وتختمؼ مف مجتمع 
تختمؼ بيف الكائنات وبعضيا البعض، لكنيا توجد عند كؿ الكائنات، ولكف  لآخر، كما أنيا
 بشكؿ مختمؼ.

تيا لدى ار تعد القراءة مف فنوف المغة الميمة التى ينبغى عمى المعمـ تنمية مياو    
تحصيؿ التلبميذ، ؛ حيث إف ليا أىمية كبرى فى إغفالو لا يمكفبيا أمر  الاىتماـلذا فو  ؛التلبميذ

الأخرى مف كتابة وتحدث  النصوص والمواد المكتوبة، وىى تخدـ فنوف المغةد مف وفيـ المرا
ساعد الإنساف  فضؿ مظير فكرى، وأعظـ إنجاز حضارىوتمثؿ القراءة فى كؿ لغة أواستماع؛ 

عمى تحقيؽ كثير مف الأىداؼ والغايات، فالقراءة بيذا لا تكوف غاية فى ذاتيا، بؿ تكوف 
رموز ؛ حيث توسع الثقافة لدى الفرد، وتدرب العقؿ عمى الربط بيف الالغايات وسيمة لغيرىا مف

 (.697. 7997وأفكار)عمى جاب الله:  المكتوبة وما تحممو مف معاف  

( أف القراءة مف أىـ الميارات التى يجب أف 779: 7991ويرى إبراىيـ عطا)    
لا يمكف الاستغناء عنيا،  يكتسبيا الفرد، ويعمؿ عمى تنميتيا؛ إذ ىى مف وسائؿ الاتصاؿ التى

ومف خلبليا يتعرؼ الإنساف مختمؼ المعارؼ والثقافات، وىى وسيمة التعمـ وأداتو فى الدرس 
 والتحصيؿ، وشغؿ أوقات الفراغ.
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وتعد القراءة عممية معقدة تتضافر فييا مجموعة مف العمميات المركبة والمتشابكة،     
والذى قصده الكاتب، حيث تشمؿ التعرؼ والتى تنتيى بالوصوؿ إلى المعنى المراد، 

 والاستيعاب والفيـ والنقد والتمييز، والإبداع وحؿ المشكلبت.

القراءة أعمؽ بكثير مف أف تكوف ضـ حرؼ أف ( 9: 1117) يذكر حسف شحاتةو    
عممية غاية فى التعقيد، وتقوـ عمى أساس تفسير  فيى إلى آخر ليتكوف مف ذلؾ كممة،

و الربط بيف الرموز والحقائؽ؛ فالقارىء يتأمؿ الرموز المغوية المكتوبة الرموز المكتوبة، أ
، والقراءة ، فيو يقرأ رموزًا ولا يقرأ معاف  ويربطيا بالمعانى، ثـ يقسر تمؾ المعانى وفقًا لخبرتو

موز، ولا بد ليذا البناء أف يتصؿ ر بذلؾ عممية يبنى فييا القارىء الحقائؽ التى تكمف وراء ال
لتفسر لو تمؾ الرموز. فميس مجرد نطؽ الكممات وتمييز الحروؼ قراءة، ولكف ىناؾ بالخبرة 

كثير مف العمميات التى تنطوى عمييا عممية القراءة: كالربط، والإدراؾ والموازنة، والفيـ 
 ـ والتنظيـ والاستنباط والابتكار.والاختبار والتقوي

متنمية الفكرية والوجدانية؛ حيث ( أف القراءة وسيمة ل17: 1111ويذكر فتحى يونس)    
التقدـ وىذه التنمية، ولا  إف الفرد لا يمكف أف يتقدـ، أو ينمى نفسو دوف تعرؼ وسائؿ ذلؾ

  وبمقدار ما يقرأ الفرد يسمو فكره، وتظير مواىبو، وتتسع أفكاره. ،ذلؾ إلا بالقراءةسبيؿ ل

ة المتعمـ، وكذلؾ تنمية أىداؼ القراءة تنمية شخصيمف وعمى المعمـ أف يدرؾ أنو     
ميارات التفكير لديو، واتساع دائرة معموماتو، وثراء خبراتو، وتنشيط خيالو، وتنمية مفرداتو 
المغوية، وعميو أف يدرؾ أيضًا أف القراءة المثمرة ىى التى تيدؼ إلى فيـ المتعمـ لذاتو 

 (.191. 1118) فييـ مصطفى: وللآخرييف

( إلى أف القراءة ىدؼ رئيس مف أىداؼ 749: 1111ويشير سمير عبدالوىاب)    
المنيج الدراسى، ووسيمة لا غنى عنيا مف وسائؿ تحقيؽ المنيج ذاتو، فضلب عف أنيا 
الوسيمة الأكثر أىمية وضرورة لمحصوؿ عمى المعمومات والمعارؼ، والتمكف مف التحصيؿ 

أى عمؿ أو مجاؿ يحتاج  العممى، ومف تعمـ بقية المواد الدراسية بنجاح. كما أف النجاح فى
 إلى اتقاف ميارة القراءة.
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نو إويعد الفيـ القرائى ىدفًا ميمًا وأساسيًا مف أىداؼ تدريس القراءة؛ حيث      
المحصمة النيائية لعممية القراءة، فلب تتـ عممية القراءة بمفيوميا الحديث بدوف الفيـ 

يف أمور كثيرة فى النص المقروء، ومنيا: وأف يميز ب ،القرائى، فالقارىء لا بد أف يفيـ مايقرأ
 الأفكار الأساسية والأفكار الفرعية، والسبب والنتيجة، والمعقوؿ وغير المعقوؿ، وغير ذلؾ.

( أف الجانب الإبداعى فى القراءة يعد التطور 738: 1115ويرى مصطفى رسلبف)    
كؿ مف القارىء والكاتب؛ الأحدث ليذا الفف مف فنوف المغة، ويعد ىذا الجانب عممية تحد  ل

 لإنتاج شىء لـ يكف موجودًا مف قبؿ.

الإبداع يحتاج مف القارىء ( أف 735: 1171يذكر حسف شحاتة ومرواف السماف)و     
التعمؽ فى النص المقروء، والتوصؿ إلى علبقات جديدة، وتوليد أفكار جديدة، وحموؿ متنوعة 

مادة المقروءة، واستنتاج أحداث وأفكار حقيقية والتفكير فى اللممشكلبت، وتطبيؽ ليذ الحموؿ، 
 .مف النص

ويتطمب الإبداع فى القراءة القدرة عمى إدراؾ العلبقات بيف الأفكار بشكؿ جديد، وفعؿ     
جديد، والقدرة عمى التجديد فيما ىومعروؼ ومتفؽ عميو، والقدرة عمى سرعة التكيؼ مع 

يجد علبقات جديدة لأشياء غير ة عمى الحساسية لمملمواقؼ الجديدة، والقدر ا شكلبت، وا 
 (.49. 1113معروفة) إسماعيؿ عبدالفتاح: 

ويعد الفيـ القرائى الإبداعى مف أىـ أىداؼ تدريس القراءة فى المرحمة الإعدادية؛    
، ومنيا: فيـ التلبميذ لممعنى العاـ حيث ورد ضمف أىداؼ تدريس القراءة فى تمؾ المرحمة

 يف مناسبة لمفقرات والدروس، وتمخيص المقروءاو اصيؿ، واقتراح عنوالمعنى الضمنى والتف
 (.68. 1173) وزارة التربية والتعميـ:  بأسموب جديد

كما يعد الإبداع فى عممية القراءة  مف الأىداؼ التى تسعى الأنظمة التعميمية فى      
يؽ قلقدرة عمى الفيـ الدالعالـ إلى إكسابيا لممتعمميف؛ لترقى بيـ إلى درجة الوعى والإدراؾ وا

لممقروء، والإفادة منو فى حؿ المشكلبت وتطوير الإبداع والتحقؽ والتدبر، والتفاعؿ مع 
 (. 63. 7997المقروء تفاعلًب إيجابيًا بناءً) محمد حبيب الله: 
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 ( أف الإبداع فى القراءة لو أىمية كبيرة تتمثؿ فى:74: 7994ويرى حسف شحاتة) 
 لعالـ المحيط بو إحساسًا فريدًا.يجعؿ القارىء يحس با

 ينمى الفرد ويوسع قدرتو العقمية وتفكيره.

 يجعؿ القارىء متفتحًا دائمًا عمى عالـ الصفحة المطبوعة.

 يجعؿ المتعمـ يتعمؽ المشكلبت الدراسية ويكشؼ الأسباب.

 يجعؿ مف الكتاب مصدرًا لمتفكير .

 قيقة فيما يقرأ.يجعؿ المتعمـ يغوص فى المادة المقروءة ويكشؼ الح

وقد غدت القراءة الإبداعية ضرورة عصرية يفرضيا العصر الحالى، وتعقد الحياة     
عداد  وتغيرىا السريع المتلبحؽ، والحاجة إلى إيجاد حموؿ، والوفاء بالاحتياجات التنموية، وا 
جيؿ مف المبدعيف يجعؿ مف المادة المقروءة مصدرًا لمتفكير ويضيؼ إلييا مف تفكيره، 

بداعاتو أفكاراً متنوعة فريدة) سمير يونس وشافى المحبوب:   (.43. 1113وا 
وقد تطور مفيوـ القراءة تطورات عدة، ولـ يعد قاصرًا عمى التعرؼ والنطؽ، بؿ تعدى     

بداء الرأى، وحؿ المشكلبت، وأخيرًا الإبداع والفيـ القرائى  ذلؾ إلى الفيـ والاستيعاب، والنقد وا 
بداع، وتعبير عف الرأى فيو أ الإبداعى. شبو بعادة يؤدييا القارىء بسعادة ومتعة وطلبقة وا 

 واستيعاب لممقروء، ومشاركة وتعاوف بيف الزملبء والرفاؽ.

والمفيوـ الحديث لمقراءة لا يمكف تحقيقو إلا إذا تـ استخداـ مداخؿ واستراتيجيات تدريسية   
حديث لمقراءة، بما يشمؿ مف فيـ قرائى، حديثة، وأنشطة تعميمية تسيـ فى تحقيؽ المفيوـ ال

بداع.  ونقد وا 

ويعد التواصؿ المغوى أحد أىداؼ تعميـ وتعمـ المغة العربية، سواء كاف ىذا التواصؿ     
متمثلًب فى ميارات القراءة والكتابة؛  أـ كتابيًا متمثلًب فى ميارات الاستماع والتحدث، شفييًا

مرحمة تعميمية إلى تنمية ميارات المغة المختمفة مف  حيث ييدؼ تعميـ المغة العربية فى أى
تحدث واستماع وقراءة وكتابة، وىذه الميارات ىى التى تحقؽ التواصؿ المغوى بيف الأفراد 

ف لـ يتمكف المتعمموف مف ميارات المغة المختمفة، فإنيـ لف يتمكنوا مف البعض وبعضيـ ، وا 
 التواصؿ المغوى.
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المغوى لا يتعدى أف يكوف بيف متكمـ  ؿأف التواص( 7: 7997ويذكر عمى مدكور)
، وعمى ىذا الأساس فإف لمغة فنونًا أربعة ىى: التحدث وقارىء  ومستمع، أو بيف كاتب

والاستماع والقراءة والكتابة، وىذه الفنوف الأربعة ىى أركاف التواصؿ المغوى، وىى متصمة 
الأخرى، فالمستمع الجيد بالضرورة  وكؿ منيا يؤثر ويتأثر بالفنوفعضيا تماـ الاتصاؿ، بب

متحدث جيد، وقارىء جيد، وكاتب جيد، والقارىء الجيد ىو بالضرورة متحدث جيد وكاتب 
 .جيد، والكاتب الجيد لابد وأف يكوف مستمعًا جيدًا وقارئًا جيدًا

تتشكّؿ المغة فىو المظير الاستعماليّ الرئيس لمّغة ؛  الأفرادالتواصؿ المغويّ بيف و     
 ، واثناف يعدافوالكتابةالتحدث  ، وىما:ميارتي إرساؿأربع ميارات رئيسة، منيا اثناف يعداف 

، وبدوف ىذه الميارت الأربع لف يتـ التواصؿ الاستماع والقراءة ، وىما:ميارتي استقباؿ
المغوى بأى شكؿ مف الأشكاؿ؛ لذا نيدؼ مف تعميـ المغة فى أى مرحمة إلى تنمية مياراتيا 

وفنونيا المغوية؛ حتى يتحقؽ التواصؿ المغوى بيف الأفراد والجماعات سواءً كاف  الأربع،
 شفييًا، أـ كتابيًا.

ويمكف القوؿ بأنو ىناؾ علبقة وثيقة وقوية بيف فنوف المغة ومياراتيا المختمفة؛    
حيث إف تمكف المتعمـ مف ميارات القراءة يمكنو مف التمكف مف ميارات الكتابة والاستماع 

؛ حيث إف موقؼ التواصؿ المغوى متشابؾ، ولا يتـ إلا بيف التحدث؛ فيى علبقة تأثير وتأثرو 
متحدث ومستمتع، أو بيف قارىء وكاتب، ولا يمكف القراءة الجيدة بدوف التحدث الجيد، ولا تتـ 

جيدًا، كما أف الاستماع الجيد  االكتابة الجيدة دوف تحدث جيد، والتحدث الجيد يعكس استماعً 
 دى إلى قراءة جيدة، وىكذا فالعلبقة متشابكة ومتبادلة بيف فنوف المغة الأربعة.يؤ 

، اف معاً ، وتعملبف معاً بالتبادؿالاستماع تنمو التحدث و  ميارتييمكف القوؿ: بأف و    
وىكذ ، إلّا بوجود متحدّثميارة الاستماع تستخدـ  يمكف أف لاحيث  ؛الأخرىوتكمؿ إحداىما 

فإف ىاتيف الميارتيف مرتبطتاف ولذلؾ  ؛إلّا بوجود مستمعتستخدـ  يمكف أف لبف لتحدثميارة ا
 معًا تحت مسمى ميارتى التواصؿ المغوى الشفيى.
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وىناؾ عجز فى التنويع في استراتيجيات تدريس القراءة، وما يصاحب كؿّ استراتيجية     
مطمبة تعمـ المؤشرات مف أسئمة وتدريبات أدائية، ومعالجات تحميمية وبنائية متنوعة تتيح ل

السموكية لمميارة بشكؿ منظـ وفاعؿ، بحيث تتوفر السياقات الاجتماعية والمواقؼ الحية 
 الطبيعية.

كسابيا  يويسعى عديد مف الباحثيف  لإيجاد مداخؿ أكثر تطورًا ف    تعميـ القراءة، وا 
تداخمة التي يصعب لممتعمميف، ذلؾ أف القراءة في طبيعتيا منظومة مف الميارات الفرعية الم

تعميميا وتعمّميا بمعزؿ عف الميارات المغوية الأخرى. ويزداد الأمر صعوبة عندما تتطمب 
مواقؼ التعميـ أف يعمؿ معمـ المغة في بيئات لغوية متنوعة تجعؿ الديناميات الاجتماعية مع 

لمسئوؿ المباشر التنوعات القرائية في الحصة الواحدة بيئة فريدة ومميزة، ومعمـ القراءة ىو ا
عف إدارة ىذه التنوعات، مما يجعؿ اتخاذ القرارات التدريسية في ىذا الشأف غاية في الصعوبة 

(Michael& Susan & Bonnie, 1999. 105). 

ويعد المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة أحد المداخؿ الحديثة فى تعميـ وتعمـ    
عمـ المغة الثانية، ثـ بعد ذلؾ تـ استخدامو فى مواد المغات، وقد ظير فى البداية ليسيـ فى ت

ويعتمد ىذا المدخؿ عمى التوليؼ  ومجالات دراسية متنوعة، وفى فروع وفنوف المغة المختمفة.
بيف استراتيجيات تدريسية متنوعة، تدور حوؿ ثلبثة أنواع ومجالات رئيسة ىى: 

) روزانوند ، والاستراتيجيات الاجتماعيةمعرفية، والاستراتيجيات المعرفيةفوؽ ال تالاستراتيجيا
 (:O,Malley andChamot: 1990. 43(،) 766. 7998متشيؿ وقمورش مايمز: 

ويركز المدخؿ المعرفى الأكاديمى عمى المعارؼ والخبرات السابقة لممتعمـ، وأىميتيا     
كى مع الزملبء وضرورة الاستفادة منيا فى تعمـ المعمومات الجديدة. والتعمـ التعاونى التشار 
مية التى يقوموف قوالأقراف، وأىميتو فى تعمـ المعمومات. وكذلؾ وعى المتعمميف بالعمميات الع

بيا أثناء التعمـ، وأثناء قياميـ بالمياـ المغوية المختمفة، ومراقبة الذات وتقييميا أثناء التعمـ، 
نجازه ليا)  O'Malley, Chamot: 1986.244ومعرفة مدى تحقيؽ المتعمـ لممياـ وا 

.) 
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يركز المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة الاىتماـ عمى سيكولوجية التفكير، كما     
وحؿ المشكلبت، والإدراؾ، والشخصية، والجوانب الاجتماعية فى التعمـ، وأف كؿ إنساف يتعمـ 

ة فطرية المغة لا لأف الجميع يخضعوف لعممميات إشراط متشابية، بؿ لأف كؿ إنساف يمتمؾ قدر 
تسمح لو بتعمـ المغة، وىذه القدرة عامة بطبيعتيا بمعنى أنيا تنطبؽ عمى جميع البشر فى كؿ 

 (.69-59. 7991زماف ومكاف)نايؼ خرما وعمى حجاج: 

يؤكد ىذا المدخؿ عمى الجانب المعرفى لممتعمـ، وعمى استثمار الخبرات المعرفية و    
تعمميف والتعمـ الاجتماعى وكذلؾ تنظيـ المعرفة السابقة فى التعمـ، وعمى التعاوف بيف الم

والمراقبة والتقييـ، ووعى المتعمميف بالأنشطة العقمية التى يقوموف بيا، وبذلؾ فيو يجمع بيف 
 ثلبثة أنواع مف التعمـ ىى: التعمـ فوؽ المعرفى، والتعمـ المعرفى، والتعمـ الاجتماعى.

العبارات والجمؿ فى التعمـ؛ حيث يولى ويركز ىذا المدخؿ عمى قضية معانى الكممات و 
أصحابو اىتمامًا بالغًا بالفيـ، فالفيـ لا يمثؿ القيمة الحقيقية لاستخداـ المغة كوسيمة اتصاؿ 
فحسب، ولكف التراكيب المغوية ذاتيا لا يمكف تعمميا، وبالتالى استخداميا ما لـ تكف قائمة 

 (.77-59. 7991عمى الفيـ التاـ)نايؼ خرما وعمى حجاج: 

كما ييتـ ىذا المدخؿ بالدور الاجتماعى فى تعمـ المغة؛ حيث ركز تشومسكى فى ظؿ     
ىذا المدخؿ عمى الدور الاجتماعى فى تعمـ المغة، فتناوؿ مفيوميف ىما:الممكة المغوية، وىى 
تمؾ الممكة التى تتكوف لدى كؿ فرد مف أفراد المجتمع والتى تمكنو مف تكويف كؿ ما يريد مف 

جمؿ الجديدة، ويمكف أف يطمؽ عمييا المعرفة المغوية. والمفيوـ الآخر: ىو الأداء المغوى، ال
وىذا يتطمب مف الفرد أف يكوف وسط الأقراف والزملبء؛ حتى يستطيع أف يكتسب المغة، 

 (. Chomsky, N: 1965. 10ويتعامؿ بيا)

قديمًا؛ حيث المناقشات  وترجع جذور المدخؿ المعرفى الأكاديمى إلى فلبسفة اليوناف     
المتعمقة بطيعة المعرفة، والاستنتاج، ومحتوى العقؿ، ثـ ظيرت النظريات السموكية التى أولت 
اىتمامًا بالمثيرات الخارجية، ثـ رجعت لمظيور النظرية المعرفية، والتى تؤكد عمى أف الأفراد 

، وتنظيـ المادة التى يخططوف استجاباتيـ، ويستعمموف استراتيجيات تساعدىـ عمى التذكر
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يتعممونيا بطرائقيـ المتفردة، وأصبح الاىتماـ بالكيفية التى يفكر بيا الأفراد ويتعمموف 
 (.563. 1171المفاىيـ والميارات ويحموف مشكلبتيـ) أنيتا وولفولؾ: 

والتعمـ فى ظؿ المدخؿ المعرفى عممية يتفاعؿ فييا المتعمـ مع ما يواجو مف مواقؼ   
ينمو المتعمـ ويتطور في تفاعمو؛ لما يبذلو مف عمميات ذىنية معرفية مطورًا بذلؾ وخبرات ، و 

خبرات ذاتية خاصة بو حددىا أسموب تعممو وتفكيره. ويري أصحاب ىذا المدخؿ أف الناس 
نشيطوف، فيـ يبحثوف عف المعمومات لحؿ المشاكؿ، ويعيدوف ترتيب وتنظيـ ما تعمموه، 

ة،  ويزداد التركيز عمي دور المعرفة في التعمـ، حيث إف ما تعممو محاولة لفيـ الخبرة الجديد
الفرد سابقاً  يحدد بدرجة كبيرة  ما يرغب في تعممو وتذكره مستقبلًب )يوسؼ قطامي ونايفة 

 (.717. 1111قطامي: 
 ويركز المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة عمى ثلبثة عناصر أساسية ىى)   

O'Malley, Chamot: 1986.245 .) 
 محتوى المنيج، والاىتماـ بو.

 المغة لدى الطلبب، وضرورة تنميتيا.

 استراتيجيات التعمـ، وأىميتيا.

 وىناؾ بعض الدراسات التى استخدمت المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة منيا:   
(، Chamot.A,O'Malle.J.M: 1987)وميشيؿ أومالى دراسة أنايوىى شاموت

 Anna uhi، ودراسة أنا يوىى شاموت)O'Malle.J.M:1988)ؿ أومالى)ودراسة ميشي

chamot: 1995 مالىو أميشيؿ  شاموت و أنا يوىى  دراسة(، و 
Chamot.A,O'Malle.J.M:1996)،) (ودراسة 1117ودراسة أحلبـ أحمد ،)

ودراسة ميرؿ (، Felix.M,:2002ودراسة فيمكس) (،1173إسماعيؿ حجاج)
  .(Meral.o, Octaycem.A: 2013وأوكتايسـ)

مما سبؽ يتضح: أىمية فف القراءة، وضرورة الاىتماـ بو، وأىمية الفيـ القرائى    
للؤفراد والجماعات، وأىمية  الإبداعى، وضرورة تنميتو لدى التلبميذ، وأىمية التواصؿ المغوى

 المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة فى تنمية الميارات المغوية المختمفة.
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 البشح: مصهلةًًا: ثان

 مستوىفى  وتدف ، إلا أنو يوجد ضعؼ شديدلمقراءةعمى الرغـ مف الأىمية الكبيرة     
فى ميارات الفيـ القرائى  الإعدادى خاصة الثانىتلبميذ المرحمة الإعدادية، وتلبميذ الصؼ 

 . وقد تأكد ىذا الضعؼ مف خلبؿ:الإبداعى وميارات التواصؿ المغوى
ى عديد مف المدارس مف خلبؿ برنامج التربية العممية؛ حيث لاحظ أف إشراؼ الباحث عم .7

، كما أنيـ يجدوف صعوبة فى اكتساب قراءةالتلبميذ لا يشاركوف بفاعمية فى حصة ال
وأنيـ يقتصروف عمى مستويات دنيا فى القراءة الجديدة،  المعمومات والمفردات والأفكار

ع فى الفيـ القرائى، وأنيـ يعجزوف عف الإبدا كالتعرؼ وأدنى مستويات الاستيعاب والفيـ،
ويجدوف صعوبة فى الفيـ القرائى، وخاصة  .ةميارات التواصؿ المغوى لدييـ ضعيفكما أف 

 قمة الأسئمة الخاصة بالفيـ القرائى الإبداعى، و الإبداعى، 
 مقابمة مقننة لعدد مف معممى المغة العربية بالمدارس الإعدادية، تـ فييا توجيو بعض .1

فى الفيـ القرائى الإبداعى ومستوى التلبميذ  فرع القراءة،الأسئمة عف واقع تدريس 
ىى  القراءة، وقد توصؿ الباحث إلى أف الطريقة المستخدمة فى تدريس وتواصميـ المغوى
يفتقروف متدف وضعيؼ، وأنيـ  القراءةوأف مستوى تحصيؿ التلبميذ فى الطريقة المعتادة، 

كما لاحظ الباحث عدـ اىتماـ المعمميف  بداعى والتواصؿ المغوى.إلى الفيـ القرائى الإ
بميارات الفيـ القرائى، والإبداعى خاصة، وأف كثيرًا منيـ يقدـ الأفكار جاىزة لمتلبميذ، دوف 

 جعؿ التلبميذ يجتيدوف فى اقتراح الأفكار واستنتاجيا.

عؼ مستوى تلبميذ الدراسات السابقة: حيث أشار عديد مف الدراسات السابقة إلى ض .3
، ومف ىذه والفيـ القرائى الإبداعى والتواصؿ المغوى القراءةالمرحمة الإعدادية فى مادة 

                                     ودراسة جورداف (،Wilson: 1992) دراسة ويمسوفالدراسات: 
( 995:Jordan،) (ودراسة ماكوف وبرايتMckown$Barnett: 2007،) 

(، ودراسة عبدالحميد 1119ودراسة أروى محمد) (1111ى عبدالحميد)دراسة أمان
(، ودراسة 1171ودراسة ىانى محمد) (، و1171(، ودراسة أشرؼ عمى )1119سعد)

(، 1177ودراسة ىيثـ القاضى) (،1177(، ودراسة محمد أحمد) 1177طمعت سميماف)
 ىػ(.7437(، ودراسة عدناف بف محمد عمى )1173ودراسة ميساء أحمد)
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يتضح مما سبؽ ضعؼ التلبميذ، وتلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى خاصة فى ميارات الفيـ    
 القرائى الإبداعى، والتواصؿ المغوى الشفيى.

 

 :مصهلة البشح تحميمثالجًا:

الإعدادى فى  الثانىتحددت مشكمة البحث الحالى فى ضعؼ مستوى تلبميذ الصؼ    
 .رات التواصؿ المغوىميارات الفيـ القرائى الإبداعى وميا

 

البشح:ف اأهمرابعًا:  

 ىدؼ البحث الحالى إلى:
فػػى تػػدريس القػػراءة عمػػى تنميػػة  اسػػتخداـ المػػدخؿ المعرفػػى الأكػػاديمىالتعػػرؼ إلػػى أثػػر  -0

 ميارات الفيـ القرائى الإبداعى لدى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى.

س القػػراءة عمػػى تنميػػة فػػى تػػدري المػػدخؿ المعرفػػى الأكػػاديمىلتعػػرؼ إلػػى أثػػر اسػػتخداـ ا -5
 ميارات التواصؿ المغوى لدى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى.

بػػيف تنميػػة ميػػارات الفيػػـ القرائػػى الإبػػداعى وميػػارات لتعػػرؼ إلػػى نػػوع العلبقػػة الارتباطيػػة ا -9
التواصػػػؿ المغػػػوى لػػػدى تلبميػػػذ الصػػػؼ الثػػػانى الإعػػػدادى الػػػذيف درسػػػوا باسػػػتخداـ المػػػدخؿ 

 المعرفى الأكاديمى.
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البشح:أسئلة ا: خامسً  

 يحاوؿ البحث الحالى الإجابة عف الأسئمة الآتية:
فى تػدريس القػراءة عمػى تنميػة ميػارات الفيػـ  أثر استخداـ المدخؿ المعرفى الأكاديمىما  -7

 ؟القرائى الإبداعى لدى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى

ميػػة ميػػارات فػػى تػػدريس القػػراءة عمػػى تن أثػػر اسػػتخداـ المػػدخؿ المعرفػػى الأكػػاديمىمػػا  -1
 ؟التواصؿ المغوى لدى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى

مػػا نػػوع العلبقػػة الارتباطيػػة بػػيف تنميػػة ميػػارات الفيػػـ القرائػػى الإبػػداعى وميػػارات التواصػػؿ  -3
 المغوى لدى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى ؟ 

 فزوض البشح:  سادسًا:

  الفروض الآتية:يحاول البحث الحالي اختبار صحة 

( بػػيف متوسػػطي درجػػات المجمػػوعتيف 1.15ؽ داؿ إحصػػائي ا عنػػد مسػػتوى ) يوجػػد فػػر -7
التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػى التطبيػػػؽ البعػػػدى لاختبػػػار الفيػػػـ القرائػػػى الإبػػػداعى لصػػػالح 

 المجموعة التجريبية.

بػػيف متوسػػطي درجػػات المجمػػوعتيف ( 1.15عنػػد مسػػتوى ) يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائي ا  -1
لبعػػدى لاختبػػار التواصػػؿ المغػػوى لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة والضػػابطة فػػى التطبيػػؽ ا

 التجريبية.

توجػػد علبقػػة ارتباطيػػة موجبػػة بػػيف درجػػات تلبميػػذ الصػػؼ الثػػانى الإعػػدادى فػػى اختبػػار  -3
 ."الفيـ القرائى الإبداعى ودرجاتيـ فى اختبار التواصؿ المغوى فى التطبيؽ البعدى

 أهنًة البشح:سابعًا:

و يفيد كلًب مف:تنطمؽ أىمية البحث الحالي فى أن  

: حيػػث يقػػدـ اختبػػاراً فػػى الفيػػـ القرائػػى الإبػػداعى واختبػػاراً فػػى التواصػػؿ المغػػوى البػػاحثيف .7
لتلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى؛ يمكف الاستعانة بيما فى إعداد اختبارات مماثمػة، والحكػـ  

 عمى مستوى التلبميذ.

فػى محتػوى  الإبػداعى: حيث يسيـ فػى تضػميف ميػارات الفيػـ القرائػى مخططى المناىج .1
 .  المغة العربية
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حيث يسيـ فػي تطػوير تعمػيـ فنػوف المغػة العربيػة ومياراتيػا المختمفػة  مطورى المناىج: .3
 بطرؽ ونظريات ومداخؿ حديثة ومنيا المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة. 

ثػة، : حيث إنػو يفيػد القػائميف عمػى العمميػة التعميميػة فػى اسػتخداـ مػداخؿ حديالمعمميف .4
 ومنيا المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة فى التدريس.

 

 سمود البشح:ثامنًا:

 يقتصر ىذا البحث عمى:

 الإعدادى بمدرسة ناصر الإعدادية بسوىاج. الثانىمجموعة مف تلبميذ الصؼ  .7

الإعػػدادى الفصػػؿ الدراسػػى الأوؿ  الثػػانىالمقػػررة عمػػى تلبميػػذ الصػػؼ  موضػػوعات القػػراءة .1
 ـ.1173/1174

 . المناسبة لتلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى ميارات الفيـ القرائى الإبداعى .3

 .المناسبة لتلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى الشفيى التواصؿ المغوىميارات  .4
 

المىاد التعلًنًة وأدوات البشح: تاسعًا:  

 قاـ الباحث بإعداد المواد التعميمية والأدوات البحثية الآتية: 
 .  موضوعات القراءةلدراسة  أوراؽ عمؿ التمميذ .7
 .  موضوعات القراءةدليؿ المعمـ لتدريس  .1
 .الفيـ القرائى الإبداعىاختبار  .3

 .  التواصؿ المغوىاختبار  .4
 

 منهر البشح:  عاشزًا: 

يستخدـ البحث الحالى المنيج شبو التجريبي ذا المجموعتيف التجريبية والضابطة،        
 :، والمتغيراف التابعاف فيمامعرفى الأكاديمى لتعمـ المغةالمدخؿ الويتمثؿ المتغير المستقؿ فى 

 .الفيـ القرائى الإبداعى، وميارات التواصؿ المغوى ميارات
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 مصطلشات البشح:سادى عصز: 

 الممخل المعزفى الأناديمى لتعله اللػة: -1

ثة أنواع أحد مداخؿ تعمـ المغة؛ ويعتمد عمى استخداـ ثلب  يعرفو الباحث إجرائيًا بأنو:       
مف الاستراتيجيات، ىى: فوؽ المعرفية، والمعرفية، والاجتماعية، ويعطى أىمية كبيرة لدور 
المتعمـ الايجابى ونشاطو وتشاركو مع زملبئو، ويركز عمى العمميات العقمية لممتعمـ، ويتـ 

 استخدمو فى تعميـ القراءة لدى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى.
 

 بماعى:الفهه الكزائى الإ-2 

قػدرة تلبميػذ الصػؼ الثػانى الإعػدادى عمػى الإضػافة لمػنص  يعرفو الباحػث إجرائيًػا بأنػو:        
يف والأفكار، والنيايات، والمترادفػات، والحمػوؿ، والتنبػؤات، او المقروء، كاقتراح أكبر عدد مف العن

 بحيث تتصؼ بالتنوع، والجدة. 
 

 التىاصل اللػىى:-3

قدرة تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى عمى التعبير عما  يًا بأنو:يعرفو الباحث إجرائ      
بداء الرأى عما يستمعوف إليو،بداخميـ مف أ وذلؾ شفييًا عف طريؽ  فكار وآراء ومشاعر، وا 

 الاستماع الجيد ومياراتو، والتحدث الجيد ومياراتو. 
 

 :وإدزاءاتهالبشح خطىات  ثانى عصز: 

 جراءات الآتية:لإلمخطوات واسار البحث وفقًا   
 

، من الصف الجانى الإعمادىلتلامًذ المناسبة  الفهه الكزائى الإبماعىد قائنة مهارات أولأ:إعما

 خلال:

 مسح البحوث والدراسات السابقة فى ىذا المجاؿ. -

 الكتابات والأدبيات فى ىذ المجاؿ. -

 استطلبع أراء الخبراء والمتخصصيف فى المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية. -
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ًًا:   :وتصنل، للنمخل المعزفى الأناديمى لتعله اللػةوفكا  إعادة صًاغة دروس الكزاءةثان

 .التمميذ أوراؽ عمؿ -

 .دليؿ المعمـ -

 من خلال: الممخل المعزفى الأناديمى لتعله اللػة ثالجًا: قًاس أثز

 .ى(وىى) اختبار الفيـ القرائى الإبداعى، واختبار التواصؿ المغو  بناء أدوات البحث -

 اختيار عينة البحث. -

 .اتطبيؽ أدوات البحث قبميً  -

 .تطبيؽ تجربة البحث -

 تطبيؽ أدوات البحث بعديًا. -

 رصد النتائج وتفسيرىا. -

 تقديـ التوصيات والمقترحات. -
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 الإطار النظزى للبشح:   المحىر الجانى: 

 : (للػىىوالتىاصل االإبماعى اديمى لتعله اللػة والفهه الكزائى الممخل المعزفى الأن)

 :أولًا: الممخل المعزفى الأناديمى لتعله اللػة 

 ماهًة الممخل المعزفى الأناديمى لتعله اللػة: -1

يعد المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة أحد المداخؿ الحديثة فى تعميـ وتعمـ المغات،    
امو فى مواد ومجالات وقد ظير فى البداية ليسيـ فى تعمـ المغة الثانية، ثـ بعد ذلؾ تـ استخد

دراسية متنوعة، وفى فروع وفنوف المغة المختمفة. ويعتمد ىذا المدخؿ عمى التوليؼ بيف 
استراتيجيات تدريسية متنوعة، تدور حوؿ ثلبثة أنواع ومجالات رئيسة ىى: الاستراتيجيات فوؽ 

 :O,Malley andChamot المعرفية، والاستراتيجيات المعرفية، والاستراتيجيات الاجتماعية)

1990. 43). 

ويستند ىذا المدخؿ إلى الاعتقاد بأف تعمـ المغة يتضمف عمميات عقمية، وليست ببساطة   
ف بيا أثناء عى بالعمميات العقمية التى يقومووييتـ بتدريب المتعمميف عمى الو تكويف عادات، 

ممشاركة الإيجابية ويعطى أىمية لالتعمـ، ومدى قدرتيـ عمى تقييـ أنفسيـ وتعمميـ وأدائيـ، 
 (.38. 1117لممتعمـ فى عممية استخداـ المغة) جاؾ سى ريتشارد: 

(: أنو صيغ مف المعمومات أو المعارؼ المشتقة 158: 1117ويرى مصطفى الزيات )   
بمعارفيا الكمية والكيفية، وما يصاحبيا مف ظروؼ، وما ينتج عنيا مف صيغ أخرى تقوـ عمى 

 توليد أو التوليؼ، وكذلؾ وسائطيا وعوامؿ استثارتيا.الدمج أو الاشتقاؽ أو ال

فى التدريس، وىو الذى  الحديثة والمدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة مف المداخؿ   
ييتـ بالمحتوى وتنظيمو، ويقسمو إلى شكميف ىما: مدخؿ المعمومات أو المادة الدراسية، 

يس، والمتعمـ ودوره الإيجابى فى التعمـ، ، كما ييتـ باستراتيجيات التدر ومدخؿ بنية العمـ
 (.97. 1116) فخر الديف القلب: والتعاوف مع الزملبءوالتشاركية 

وييتـ ىذا المدخؿ اىتمامًا بالغًا بالفيـ، فالفيـ لا يمثؿ القيمة الحقيقية لاستخداـ   
الى المغة كوسيمة اتصاؿ فحسب، ولكف التراكيب المغوية ذاتيا لا يمكف تعمميا، وبالت

 (.77-59. 7991استخداميا ما لـ تكف قائمة عمى الفيـ التاـ)نايؼ خرما وعمى حجاج: 
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والمدخؿ المعرفى الأكاديمى يولى الاىتمػاـ بالمعػارؼ والخبػرات السػابقة لممػتعمـ، ودورىػا  
فػػى تعمػػـ المعمومػػات الجديػػدة. والػػتعمـ التعػػاونى التشػػاركى مػػع الػػزملبء والأقػػراف، وأىميتػػو فػػى 

ميػة التػى يقومػوف بيػا أثنػاء الػتعمـ، قوكػذلؾ وعػى المتعممػيف بالعمميػات الع المعمومات،اكتساب 
وأثنػػاء قيػػاميـ بالميػػاـ المغويػػة المختمفػػة، ومراقبػػة الػػذات وتقييميػػا أثنػػاء الػػتعمـ، ومعرفػػة مػػدى 

نجازه ليا)  (. O'Malley, Chamot: 1986.244تحقيؽ المتعمـ لممياـ وا 

 ناديمى لتعله اللػة:فلسفة الممخل المعزفى الأ -2

تعتمد فكرة المدخؿ المعرفى الأكاديمى عمى أف الشخص يتعرؼ ما حولو مف أشياء    
ومفاىيـ مف خلبؿ حواسو جميعيا، ويختمؼ الناس فى نسبة اعتمادىـ عمى كؿ حاسة، فمنو 
مف يعتمد عمى حاسة أكبر مف باقى الحواس، فقد يعتمد شخص عمى السمع أكثر مف البصر، 

المعرفى الأكاديمى بأنو" تجميع  لممس أو التذوؽ. لذلؾ يمكف وصؼ التعمـ وفقًا لممدخؿأو ا
تنظيـ واستخداـ المعرفة، وعندما يزداد مخزوف الفرد مف المعمومات وتزداد قدرتو عمى حؿ و 

 (.77. 1117المشكلبت؛ فإنو يعنى أنو تعمـ شيئًا جديدًا) محمد جمؿ: 

مومات تعبر عف معنى صريح أو ضمنى يمكف لمفرد وتمثؿ المعرفة صيغة مف المع   
استقباليا وتجييزىا، ومعالجتيا عقميًا ومعنويًا، وتتمايز بيف المفاىيـ كأبسط صورة لموحدات 

التعميـ والتوليد كالأفكار والمبادىء والنظريات، و المعرفية والتراكيب والأبنية الأكثر تعقيدًا 
 (.551. 7995ب) فتحى الزيات: والتوليؼ والاشتقاؽ والتحميؿ والتركي

الذى  ،والتعمـ فى ظؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة يعد تغيرًا فى البنى العقمية 
. والبنى المعرفية التى تتغير تتضمف تظيرفى سموكيات متعددة يتسبب فى جعؿ القابمية

 ,Eggenعمـ)المخططات والاعتقادات والأىداؼ والتوقعات ومكونات أخرى فى ذىف المت

Kauchak: 2004. 238). 

، والفيـالإدراؾ  عمميات التعمـ فى ظؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى عمىكما يعتمد   
والتخميف، والتنبؤ، والتوقع، والمراقبة والتقييـ، ، والاستنتاج ،التنظيـ، والمعنى والاستبصارو 

 (.O,Malley andChamot: 1990. 43 )والانتباه، والتذكر، والتمخيص، والتخطيط، والتوسع
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والتعمـ فى ظؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى يتوجو لتطوير الأنماط السموكية العقمية   
والوجدانية والميارية عف طريؽ إنساف يتفاعؿ مع الخبرات المعرفية فى البيئة، مف خلبؿ 

 (.77. 1114: جاسـ العمميات العقمية العميا)محمد

دخؿ المعرفى يعد ناتجًا مف الخبرة السابقة فى تفاعميا مع كما أف التعمـ فى ظؿ الم    
الخبرات الجديدة مرتبطة بسموؾ المتعمـ، أما التغيرات غير المرتبطة بالخبرة السابقة فى أداء 

 (.Domjan: 2000. 2الميمة التى يتـ بحثيا وتعمميا فلب تعد متضمنة فى التعمـ)

 اللػة:أهنًة الممخل المعزفى الأناديمى لتعله  -3

فى التدريس وفى تعمـ المغة لممدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة أىمية كبيرة   
إف النشاط العقمى يتضمف فى ذاتو مكافأتو؛ حيث إف الدافع المعرفى  حيث  نيا المختمفة،وفنو 

المعرفة  رغبة المتعمـ فى مف خلبؿىذا الدافع  تضحيقوـ بدور ميـ فى التعمـ المدرسى، وي
تقاف المعمومات وصياغة المشكلبت وحميا، وقد يكوف ىذا الدافع أقوى مف دوافع ا  ـ و والفي

التعمـ المدرسى عمى الإطلبؽ، وقد يكوف مشتقًا مف دوافع حب الاستطلبع والاستكشاؼ 
والمعالجة، والدافع المعرفى يبيف بواقعية العلبقة المتبادلة بيف الدافعية والتعمـ)فؤاد أبو حطب 

 (.456. 1119وأماؿ صدؽ: 

وليس سمبيًا يستمع ويحاكى  ،والمتعمـ فى ظؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى إيجابى  
، ويمكف تمخيص أىمية ويكرر ما يستمع إليو فحسب، بؿ إنو كائف فى عممية اكتساب المغة

 :( O'Malley, Chamot: 1986.245 )المدخؿ المعرفى الأكاديمى فيما يمى
 .جتماعيةتنمية ميارات التلبميذ الا .7

 وجود الدافع المعرفى يسيـ فى الفيـ والاتقاف وحؿ المشكلبت. .1

 يحتوى عمى استراتيجيات متنوعة ومختمفة. .3

 لممتعمميف، مف خلبؿ تنميتو لميارات المغة. تنمية الكفاءة الاتصالية  .4

 .، والمتمثمة فى فنوف المغة ومياراتيا.تنمية الكفاءة المغوية الأكاديمية  .5

 خلبؿ المنيج الدراسى.توظيؼ المغة مف  .6

 الأـ والثانية. يسيـ فى اكتساب المغة .7

 فى مختمؼ المراحؿ. لممتعمميفتمبية الاحتياجات المغوية  .8
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يجابييف، وفاعميف فى التعمـ. .9  يجعؿ التلبميذ نشطيف، وا 
 

 استراتًذًات الممخل المعزفى الأناديمى لتعله اللػة: -4

يجيات، تصنؼ فى ثلبث يستخدـ المدخؿ المعرفى مجموعة مف الاسترات 
استراتيجيات رئيسة ىى: الاستراتيجيات فوؽ المعرفية، والاستراتيجيات المعرفية، 
والاستراتيجيات الاجتماعية. ويندرج تحت كؿ نوع مف ىذه الاستراتيجيات عديد مف 

(،) 766. 7998) روزانوند متشيؿ وقمورش مايمز: الاستراتيجيات الفرعية أىميا
O,Malley andChamot: 1990. 43): 

 

 أولًا: الاستراتًذًات فىم المعزفًة، وتصنل: 

ويعنى التركيز والتصفح والقراءة بتركيز، والبحث عف الكممات  الانتقائى:الانتباه  -
 والمعمومات، والأفكار.

خطاء، ولفيـ النص ظيـ لمقراءة الواعية والصحيحة دوف أنويعنى الإعداد والت التخطيط: -
 ما بو مف معمومات. القرائى، وتعمـ

وتعنى فحص الانتباه، وفيـ المعمومات، ومعرفة مدى التقدـ فى إنجاز  :المراقبة -
 الميمة.

 ويعنى التأكد مف الفيـ، والتقدـ، والتحصيؿ والإنجاز لمميارات والميمات. :التقييـ -
ًًا:  الاستراتًذًات المعزفًة، وتصنل: ثان

 ياء التى يراد تذكرىا.ويعنى تكرار الكممات والأش: التمريف -

 ويعنى توزيع وتصنيؼ الكممات والمصطمحات والأفكار وفقًا لمدلوؿ معيف. :التنظيـ -
جديػػدة، أو  ات الػػواردة فػػى الػػنص؛ لتخمػػيف معػػاف  ويعنػػى اسػػتخداـ المعمومػػ :لاسػػتدلاؿا -

 إكماؿ أشياء ناقصة، أو توقع نواتج معينة.

اسػػتخلبص الأفكػػار الأساسػػية فػػى إيجػػاز مػػع ويعنػػى التجميػػع لمػػا تػػـ قراءتػػو ب :التمخػػيص -
 النص.

 ويعنى استخداـ الصور المرئية لفيـ وتذكر المعمومات الجديدة. :التصوير -

 ويعنى التوصؿ إلى مبادىء عامة وأفكار رئيسة مف خلبؿ النص. :الاستناج -
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 ويعنى  استخداـ المعمومات المغوية المعروفة لتسييؿ ميمة لغوية جديدة. :النقؿ -

الػػػربط والػػػدمج بػػػيف المعمومػػػات الجديػػػدة والمعمومػػػات المعروفػػػة،  ويعنػػػى :التوسػػػع -
 وتوظيؼ المعمومات السابقة فى تعمـ المعمومات الجديدة.

 

 ثالجًا: الاستراتًذًات الادتناعًة، وتصنل:

ويعنػػى العمػػؿ مػػع الػػزملبء فػػى تعمػػـ أشػػياء جديػػدة، وفػػى حػػؿ مشػػكلبت  :التعػػاوف -
 معينة.

ويعنػػى طػػرح أسػػئمة حػػوؿ الموضػػوع القرائػػى، أو حػػوؿ أشػػياء  :ستيضػػاحطػػرح أسػػئمة للب -
 غامضة.

ويعنى تفكير التمميذ تفكيراً إيجابيًػا حػوؿ الميمػة المػراد  :التفكير الايجابى فى الميمة المغوية -
 تعمميا، وحوؿ ما حققو مف إنجاز فييا، وذلؾ لطمأنة النفس، وتخفيؼ القمؽ.

الاستراتيجيات فى تدريس موضوعات القػراءة؛ لمعرفػة أثرىػا  ىذه الأنواع مف يوظؼ والباحث 
 فى تنمية الفيـ القرائى الإبداعى والتواصؿ المغوى.

 دور المعله فى ضىء الممخل المعزفى الأناديمى لتعله اللػة: -5

 فيما يمى: يتمثؿ دور المعمـ فى ظؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة 

 وعات؛ لتفعيؿ العمؿ التشاركى والتعاونى فى ظؿ المدخؿ المعرفى.تقسيـ التلبميذ إلى مجم-

رشادىـ نحو استخداـ الاستراتيجية المناسبة لمموضوع والجزء المطموب. -  توجيو التلبميذ وا 

متابعة التلبميذ أثناء استخداميـ الاستراتيجية، وأثناء قياميـ بالمياـ المغوية -
 الموكمة إليو.

 وف مع زملبئيـ لإنجاز المياـ.دعوة التلبميذ لمتعا -

 دعوة التلبميذ لاستخداـ معارفيـ وخبراتيـ السابقة فى التعمـ الجديد. -

عطاء فكرة عف الموضوع؛ لإثارة انتباىيـ لمموضوع. -  تقديـ الدرس، وا 

 توضيح بعض الأجزاء الغامضة عمى التلبميذ. -

 عرض بعض الأشياء الجديدة عمى التلبميذ. -

 لأسئمة التقويمية لمتلبميذ.توجيو بعض ا -

 تقديـ التعزيز والتغذية الراجعة لإجابات التلبميذ. -
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 دور المتعله فى ضىء الممخل المعزفى الأناديمى لتعله اللػة: -6

ميـ وجوىرى فى عممية  رفى ظؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى فإف المتعمـ  يقوـ بدو   
مختمفة ، ونتيجة لذلؾ قد تتبايف تأثيرات تفاعميما  التعمـ؛ إذ يمكف أف يدرؾ فرداف البيئة بصورة

مع البيئة عمى سموؾ لاحؽ ولا تعكس ردود أفعاليما المختمفة المثير المتيسر فى البيئة فقط، 
 (.O, Donnell: 2007. 208ولكف كيفية فيـ ذلؾ المثير أيضًا مف قبؿ كؿ منيما) 

ديمى لتعمـ المغة، يمكف تمخيصو فيما فالمتعمـ لو دور كبير فى ظؿ المدخؿ المعرفى الأكا 
 يمى:
 .يا فى التعمـ الجديدفاستخداـ المعارؼ والخبرات السابقة  وتوظي -

 التخطيط لعممية التعمـ، ومعرفة الاستراتيجية المستخدمة فى تنفيذ الميمة. -

 .ةاستخداـ الاستراتيجيو  مراقبة ذاتو أثناء التعمـ، ومعرفة مدى نجاحو فى التعمـ، -

 تو، والحكـ عمى تحقيقو لأىداؼ الدرس، أوقدرتو عمى الإنجاز وتنفيذ المياـ.تقويـ ذا -

 تصنيؼ المعمومات والمفاىيـ والأفكار، وعمؿ مخططات ورسومات ليا.. -

 تذكر المعمومات والمفردات والأفكار. -

 استخداـ العمميات العقمية المعرفية وما وراء المعرفية فى التعمـ. -

 ذ المياـ الموكمة إلييـ.التعاوف مع زملبئو فى تنفي -

 المشاركة فى الدرس أثناء التعمـ، والقراءة لمموضوع. -

 البحث عف الكممات الجديدة فى الموضوع، والاجتياد فى معرفتيا. -

 تحديد الأفكار الرئيسة والفرعية لمموضوع. -

 الاستنتاج، والتخميف، والتنبؤ، والتوقع. -

 ت قرائية.التمخيص لما قرأه مف نصوص وموضوعا -

 ح الأسئمة المختمفة حوؿ موضوع القراءة.طر  -

 التفكير الإيجابى فى المياـ المغوية الموكمة إليو. -
 

 لتعله اللػة: الممخل المعزفى الأناديمىأسس  -7

الأسس المبادىء و يستند المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة إلى مجموعة مف       
 :(Eggen, Kauchak: 2004. 237)أىميا

 كالفيـ القرائى الإبداعى. ،معرفة فى الإبداع والابتكاراستخداـ ال -
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ما لدينا مف فادة مف المعمومات فى التعبيرعالاستخداـ السميـ لممعرفة والمتمثؿ فى الاست -
 أفكار.

 استخداـ المعرفة فى التواصؿ المغوى بيف المتعمميف، وبينيـ وبيف الآخريف. -

 اتيـ.يكوف المتعمموف فعاليف فى محاولاتيـ لفيـ خبر  -

 يعتمد الفيـ الذى يطوره المتعمموف عمى ما يعرفونو مسبقًا. -

 يبنى المتعمموف الفيـ أكثر مما يسجمونو. -

 التعمـ ىو تغير فى بنى الفرد العقمية. -

 التعمـ عممية مشاركة بيف المتعمـ وزملبئو؛ لإنجاز المياـ. -

 التعمـ عمميات عقمية معرفية وفوؽ معرفية واجتماعية. -
 

 مخل المعزفى الأناديمى لتعله اللػة:خصائص الم -8

)فتحى  عف غيره أىـ ىذه الخصائص ىى لممدخؿ المعرفى لتعمـ المغة خصائص تميزه  
 :(554. 1117الزيات: 

الكـ المعرفى: وتعنى الحصيمة الكمية لممعارؼ والمفاىيـ والحقائؽ والقواعد والقوانيف  -
قية المتعمقة بالمجاؿ النوعى موضع والعلبقات ذات الطبيعة العممية النظرية والتطبي

 الاىتماـ.

الكيؼ المعرفى: وتعنى الطبيعة الكيفية لممحتوى المعرفى النوعى مف حيث ىدفو وارتباطو  -
 بالواقع، وترابطو وتمايزه وتكاممو وتنظيمو ومنطقيتو وعمميتو.

وعناصره (: وتعنى تنامى الوحدات المعرفية لممجاؿ راكمية المعرفية)الكمية والكيفيةالت -
 وحقائقو، وتتراكـ فى وعى الفرد وبنائو المعرفى تراكما كميا وكيفيا.

ترابط المدخلبت: وتعنى قابمية العلبقات البينية المستخدمة أو المشتقة لمترابط الرأسى أو  -
 الأفقى ترابطا وظيفيا ومنطقيا وعمميا، سواء أكاف ذلؾ الترابط بمعرفة المعمـ أو المحتوى.

ى والأفقى لممدخلبت: وتعنى مدى تحقيؽ المدخلبت المعرفية لنمطى التكامؿ التكامؿ الرأس -
الرأسى والأفقى بيف وحداتيا وعناصرىا ومكوناتيا، بحيث تعكس التواصؿ والاستمرارية، 

 والنشاط العقمى المعرفى لممتعمـ.

تنظيـ وتصنيؼ المدخلبت: وتعنى تنظيـ المدخلبت تنظيما يحقؽ الإدراؾ والاستيعاب،  -
 التنظيـ اليرمى أو الشجرى، أو مف العاـ إلى الخاص.ك
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تمايز المدخلبت والمحتوى: وتعنى تحقيؽ المدخلبت شرط الاستقلبؿ والتمايز النوعى  -
 بوحداتيا وعناصرىا مع عدـ التداخؿ الذى يحدث التشويش.
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ًًا:   الفهه الكزائى الإبماعى :الكزاءة وثان

 ماهًة الكزاءة : -1  

عديدة لمقراءة؛ فقد تطور مفيوـ القراءة تطورات عديدة؛ حيث بدأ بمجرد ىناؾ تعريفات   
بداء الرأى، ثـ حؿ المشكلبت، إلى أف وصؿ  التعرؼ والنطؽ، ثـ الفيـ والاستبصار، ثـ النقد وا 
إلى الإبداع؛ فالمفيوـ الحديث لمقراءة ىو: القدرة عمى الإبداع والإضافة والتخميف، واقتراح 

 رائى الإبداعى، واقتراح العناويف بعد عممية القراءة.الحموؿ والفيـ الق

( أف القراءة عممية انفعالية دافعية تشؿ تفسير 715: 7993ويرى حسف شحاتة)   
يتمقاىا القارىء عف طريؽ عينيو، وفيـ المعانى، والربط بيف الخبرة الرموز والرسوـ التى 

 تذوؽ وحؿ المشكلبت.السابقة وىذه المعانى، والاستنتاج والنقد والحكـ وال

والقراءة ىى القدرة عمى جعؿ الرموز المكتوبة والمطبوعة ذات معنى، بحيث يستخدـ   
القارىء الرموز لتوجيو استعادة المعمومات مف ذاكرتو ولاحقًا يستخدـ ىذه المعمومات لعمؿ 

 (.Carolin,G: 1996. 11تفسير منطقى لرسالة الكاتب)

( أف القراءة عممية ذىنية تأممية، تستد إلى عمميات 731: 1117ويذكر رشدى طعيمة)  
عقمية عميا، إنيا نشاط ينبغى أف يحتوى عمى كؿ أنماط التفكير، والتقويـ والحكـ والتحميؿ 
والتعميؿ وحؿ المشكلبت، ولبس مجرد نشاط بصرى ينتيى بتعرؼ الرموز المطبوعة، أو فيـ 

 دلالاتيا فقط.

( القراءة بأنيا عممية عقمية انفعالية دافعة 117: 1111يعرؼ عبدالفتاح حسف)  
تشمؿ تفسير الرموز، والرسوـ التى يتمقاىا القارىء عف طريؽ عينيو، وفيـ المعانى والربط 

 بيف الخبرة السابقة وتمؾ المعانى، والاستنتاج والنقد والحكـ والتذوؽ وحؿ المشكلبت.

ف القراءة تأتى فى المرتبة ( إلى أ111: 1111)، ووحيد حافظويشير محمود الناقة   
الأولى مف الشيوع بعد الحديث والاستماع، وىى بيذا أساس فى عممية البناء الثقافى فى حياة 

ة التى تعطييا القراءة ذات أثر كبير فى تكويف شخصية الفرد الناضجة عرفكؿ فرد، فالم
 المتكاممة.
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لمتعمـ لرقي  القراءة ىي المدخؿ الرئيسأف  (17: 1114)ويذكر فتحى يونس  
ونظراً لارتباط القراءة بكؿ نشاط إنساني وارتباط الريادة في المجتمع  ،ورفاىيتيا بؿ ،الشعوب

مكانة الفرد اجتماعياً وثقافياً ترتبط فالمعاصر بالقراءة، فالشعب القارئ ىو الشعب القائد، 
 بقدرتو عمى القراءة.

الفاىمة تتطمب استجابة  ( أف القراءة الواعية347: 7998ويرى محمد مجاور)   
دراكًا لمعلبقات بيف ىذه الرموز، وتتطمب  واعية لمرمز المكتوب، وفيمًا لمعنى ىذا الرمز، وا 
دراؾ الأفكار التى تعبر عنيا، والعلبقات التى  دراؾ معانييا، وا  أيضًا فيمًا لمجمؿ والأساليب وا 

 وراء المعانى.

ؿ الشكؿ الميكانيكى، والتى تسمى ولمقراءة عمميتاف متصمتاف ىما: الأولى تشم   
بالاستجابات الفسيولوجية لما ىو مكتوب، والثانية تشمؿ الجانب العقمى التى يتـ عف طريقيا 
تفسير المعانى، وتشمؿ تمؾ العممية التفسير والاستنتاج، وبالتالى تصبح القراءة عممية تفكير 

 (.771. 7998آخراف: معقدة، وليست مجرد معرفة الكممات المطبوعة) فتحى يونس و 

 أهنًة الكزاءة : -2

لمقراءة أىمية كبرى بالنسبة لمفرد والمجتمع، ولا تخفى أىمية القراءة عمى أحد؛ حيث   
توسيع دائرة  فى حياتو، فتعمؿ عمى الفرد تفيد( أف القراءة 715: 7993يرى حسف شحاتة)

 مقاييس التذوؽ، وتساعد بوتيذوتحقؽ التسمية والمتعة،  خبراتو، ووفتح أبواب الثقافة أمامو،
 التوافؽ الشخصى والاجتماعى. تساعده فىعداده العممى، و الإتسيـ فى كما  ،فى حؿ المشكلبت

( أف أىمية القراءة بالنسبة لممجتمع لا تقؿ أىميتيا 713: 7991) ويذكر إبراىيـ عطا  
 عف طريؽ القراءة، إنما ىو الذ يقرأ ويتبادؿ أفراده الأفكار، والآراءعف الفرد؛ حيث إف المجتمع 

قوى قادر عمى الحياة والنمو؛ لأف الصمة الفكرية بيف أفراده قوية، وىذا يعنى أف  مجتمع
  خبراتيـ مشتركة، ومصالحيـ متبادلة.

( أف لمقراءة تأثيرىا فى بناء شخصية الإنساف 191: 7998ويشير محمد مجاور)   
فقراءتو تكوف تفكيره، وتخمؽ لديو اتجاىات أو فالإنساف صنع بيئتو وصنع ثقافتو؛  ؛وتكوينو

 تعد ليا، وتوجد عنده الكثير مف الميوؿ أو تقضى عمييا.
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أنيا ( 778: 7998ولمقراءة دور كبير فى حياة التلبميذ؛ حيث يذكر محمد فضؿ الله)   
تشيع فى التلبميذ حب الاستطلبع؛ مما يكسبيـ سعة المعرفة بالعالـ الذى يعيشوف فيو. كما 
أنيا تحقؽ ليـ التوافؽ النفسى والاجتماعى، وتسيـ فى حؿ كثير مف المشكلبت التى تواجييـ، 
وتنمى لدييـ القيـ الأخلبقية والاجتماعية، وتسيـ فى تحقيؽ التواصؿ بيف التلبميذ ومعممييـ 

 وبينيـ وبيف زملبئيـ.

 أنىاع الكزاءة : -3

( أف 717: 7991يذكر إبراىيـ عطا)ىناؾ تصنيفات متعددة لمقراءة، فمف حيث الشكؿ    
ىناؾ نوعيف لمقراءة ىما: القراءة الجيرية، والقراءة الصامتة. ويقصد بالقراءة الجيرية التقاط 
الرموز المطبوعة، وتوصيميا عبر العيف إلى المخ، ثـ الجير بيا بإضافة الأصوات، واستخداـ 

عطاؤىا المعنى المناسب أعضاء النطؽ.أما القراءة الصامتة فيى استقباؿ الرموز ا لمطبوعة، وا 
المتكامؿ فى حدود خبرات القارىء السابقة مع تفاعميا بالمعانى الجديدة المقروءة، دوف 

 استخداـ النطؽ.
أما مف حيث اليدؼ والغرض فمتعددة منيا: قراءة التحصيؿ، القراءة لجمع المعمومات    

قراءة لمبحث، قراءة لحؿ  منقد، والقراءة لمدرس، والقراءة لوالاستمتاع العممية، والقراءة لمترفيو
 .المشكلبت

 

 أهماف الكزاءة ومهاراتها فى المزسلة الإعمادية : -4

لمقراءة فى المرحمة الإعدادية أىداؼ وميارات تسعى المدرسة لتنميتيا لدى التلبميذ. ويمكف   
محمد ) ،(748 .7997)عمى مدكور: حصر أىداؼ القراءة فى المرحمة الإعدادية فيما يمى

 :(71-68. 1173، ) وزارة التربية والتعميـ: (316. 7998مجاور: 
 قراءة الدرس قراءة صحيحة، مع فيـ لمموضوع كالقراءة عف الفضاء مثلًب. -

 استنتاج الأفكار الرئيسة والفرعية مف الدرس، والنص القرائى. -

 اقتراح أكثر مف عنواف لمنص القرائى. -

 عمومات والوقوؼ عمى تراث الماضييف.زيادة الخبرات واكتساب الم -

 تنمية الميؿ إلى القراءة والرغبة فى الاستمرار فييا. -

 تحميؿ غرض القارىء وىدفو والتعرؼ عمى أفكاره. -

 الوقوؼ عمى حقائؽ عممية أو تاريخية والتثبت منيا. -
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 .فة كيفية حؿ المشكلبت التى تواجو التلبميذمعر  -

 رية والمفظية.المغوية والفك زيادة حصيمة التلبميذ -

 تكويف عادات القراءة للبستمتاع أو الدراسة أو البحث. -

صدار حكـ عمييا. -  تفسير المادة المقروءة ونقدىا وتقويميا وا 

)حسف شحاتة: أما عف ميارات القراءة فى المرحمة الإعدادية فيمكف إيجازىا فيما يمى       
 :(318. 7998محمد مجاور: )(، 778. 7993

 ممة دوف مشقة أو معوؽ.التعرؼ عمى الك -

 إدراؾ علبقات الكممات. -

 إدراؾ علبقات الجمؿ والتراكيب والفقرات. -

 إدراؾ الأفكار والمعانى وترابطيا وتتابعيا. -

 استخلبص النتائج والحقائؽ والتعميمات مف المقروء. -

 فيـ الأفكار الكمية والأفكار الجزئية. -

 تحديد واستخراج النقاط البارزة. -

 فكار الرئيسة والتفاصيؿ.التمييز بيف الأ -

 تمخيص المقروء مع الحفاظ عمى المعنى. -

 تنمية الميؿ والرغبة والتذوؽ والتقدير لممقروء. -

 واقع تمريس الكزاءة فى المزسلة الإعمادية : -5

بالنظر إلى واقع تدريس القراءة فى مدارس التعميـ العاـ، ووفى المرحمة الإعدادية    
ىماؿ عمى وجو الخصوص تجد أنو يع انى مف النمطية والتقميدية، والتركيز عمى دور المعمـ، وا 

دور الطالب. كما أف اىتماـ المعمميف بالقراءة ودروسيا ضئيؿ جدًا، وىذا ناتج مف عدـ 
وعييـ بأىمية ىذا الفف، ومعناه الحقيقى؛ حيث يقتصر المعنى لدى الكثير منيـ عمى معرفة 

، وبيذا يكوف قد انتيى درس القراءة، ولـ يرد إلى نى الكممات والأفكار الأساسية فقطامع
أذىانيـ ضرورة التعرض لممفيوـ الحديث لمقراءة ومياراتو المختمفة مف فيـ قرائى، ونقد 

ضافة تفاصيؿ وعن بداع وا  بداء رأى، وا  يف وحؿ مشكلبت وتمخيص ووضع نيايات متعددة او وا 
 لمنص القرائى...إلخ.



 م5102(  يناير 93العدد )  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

والأبحاث فى ىذا المجاؿ؛ إلا أف الأمر ما زاؿ يعانى  وعمى الرغـ مف كثرة الدراسات   
( أف 773: 7997مف النمطية والتقميدية أثناء تدريس القراءة، حيث يذكر حسف شحاتة)

غالبية المعمميف يؤدوف درس القراءة بالإعلبف عف الموضوع، وقراءتو قراءة جيرية، ثـ يطمب 
لمعانى الكممات، وعرض أفكار الدرس،  مف التلبميذ قراءة الموضوع أو الفقرة، مع توضيح

وينتيى الموضوع بأسئمة تقميدية عمى الدرس. فالاىتماـ يقتصر عمى معانى الكممات والأفكار 
فقط، دوف التعرض لميارات القراءة والفيـ القرائى، ودور التمميذ أثناء القراءة مف البحث، 

لتخطيط، والتعاوف والمشاركة بيف التلبميذ والتنظيـ والتمخيص، والاستنتاج، والتقييـ والمراقبة وا
فى مجموعات، ووىذا ما ييتـ بو المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة؛ حيث ييتـ بثلبثة 
أنواع مف الاستراتيجيات: استراتيجيات فوؽ معرفية، واستراتيجيات معرفية، واستراتيجيات 

 اجتماعية.

راءة بيذا الشكؿ، وىذه الطريقة جعمو ( أف تدريس الق173: 1117ويرى فتحى يونس)   
 يتسـ بالآلية والتقميدية، وفقد الروح واليدؼ مف وراء تدريسو.

( أف الاستمرار فى تدريس القراءة بيذا الشكؿ؛ جعؿ 91: 1117ويرى محمد فضؿ الله)  
الطلبب لا يحبوف القرءة، بؿ يعتبرونيا تكميفًا؛ مما ولد الإحساس لدييـ بغياب الدافع إلى 

 ، فتحوؿ درس القراءة إلى درس ممؿ؛ أدى إلى البعد عف القراءة والنفور والتبرـ منيا.الإنصات
 ماهًة الفهه الكزائى الإبماعى : -6

يعد الفيـ القرائى ىو اليدؼ الأسمى، والغاية العظمى مف وراء عممية القراءة، فنحف   
بؿ نسعى إلى إدراؾ للؤفكار  لا نسعى مف وراء القراءة فؾ الرموز ومعرفة المصطمحات فقط،

، فالفيـ القرائى ىو أىـ والمعانى، وتمييز بيف الأشياء المختمفة، وىذا ىو جوىر الفيـ القرائى
 مياراة فى القراءة، لما فيو مف شمولية، وتحقيؽ لأىـ أىداؼ عممية القراءة.

( أف الفيـ القرائى عممية عقمية يقوـ بيا 83: 1117ويرى مصطفى اسماعيؿ)  
شارات السياؽ؛ لاستنتاج  القارىء  لمتفاعؿ مع النص المكتوب، مستخدمًا خبراتو السابقة، وا 

 المعانى المتضمنة فى النص المكتوب. 
فيـ معنى الجممة، فيـ  والفيـ القرائى ىو عممية عقمية تقوـ عمى فيـ معنى الكممة،  

يز بيف المعقوؿ وغير المعقوؿ، معنى الفقرة، تمييز الكممات، إدراؾ المتعمقات المغوية، التمي
إدراؾ علبقة السبب بالنتيجة، إدراؾ القيمة المتعممة مف النص، وضع عنواف مناسب لمقصة، 
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التمييز بيف ما يتصؿ بالموضوع وما لا يتصؿ بو، معرفة الجممة المحورية فى النص)مراد 
  (.97. 1116عيسى: 

بأنو عممية عقمية تتضمف  (Martin$ Taylor,1999. 53مارتف وتايمور) ويعرفو  
إدراؾ القارىء لجميع المعمومات فى الموضوع المقروء، مع تكامؿ ىذه المعمومات بيف 

 الجوانب المغوية، وبيف المعمومات الصريحة والضمنية.  

(: أف الفيـ القرائى عممية تفكير 131: 1113)وزينب النجار ويرى حسف شحاتة  
ىء والنص والسياؽ، وأف الفيـ عممية استراتيجية تمكف متعددة الأبعاد، وتفاعؿ بيف القار 

القارىء مف استخلبص المعنى مف النص المكتوب، وىو عممية معقدة تتطمب التنسيؽ لعدد 
 ادر المعمومات ذات العلبقة المتبادلة.صمف م

كما أف الفيـ القرائى أكثر أنواع المعرفة تعقيدًا، والتى يندمج فييا الأفراد بشكؿ   
، وىو نتاج المعمومات مف مصادر بصرية وسمعية، ومعرفية ولغوية والتى تندمج معًا ىروتين

 (.Telbany,H: 1998. 16لتقدـ عمى الفور أداء لكؿ جممة أو جزء مف الجممة)

والفيـ القرائى الإبداعى ىو أعمى مستويات الفيـ القرائى، ويتمكف القارىء مف ىذا   
ويختمؼ ىذا الأداء ائى يتسـ بالطلبقة والمرونة والأصالة، النوع عندما يستطيع إنتاج عمؿ قر 

. 7998، ومستوى التفكير، والمرحمة الدراسية) رشدى طعيمة: الإبداعى باختلبؼ الأعمار
749.) 

ويشير مستوى الفيـ القرائى الإبداعى إلى استخداـ الحقائؽ والمعمومات والمفاىيـ   
التنبؤ بأفكار جديدة يمكف الحكـ النص، أو جديدة لمشكلبت وردت فى  لموصوؿ إلى حموؿ

 عمييا بالصحة أو الخطأ.
والفيـ القرائى الإبداعى ربط ودمج ما نكتسبو مف معمومات فى النص القرائى بما     
كوف معمومات جديدة غير التى كنا نعرفيا، فيو معمومات سابقة فى عقولنا؛ مما ي لدينا مف

ارؼ السابقة لدى القارىء؛ لتشكيؿ نوع جديد، وىو بذلؾ نوع مف التكامؿ بيف المعمومات والمع
 (. Johnson: 1980.6عممية تفاعمية يمعب فييا النص والمعرفة دورًا كبيرًا)

( أنو نتاج التفاعؿ بيف إدراؾ الفرد لمرموز التى  Harris: 1985.444ويرى ىاريس )  
 ة بالعالـ.تمثؿ المغة، والميارات المغوية، والميارات المعرفية والمعرف
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ويمكف القوؿ بأف الفيـ القرائى الإبداعى ىو القدرة عمى الإضافة لمنص المقروء،  
يف والأفكار، والنيايات، والمترادفات، والحموؿ، والتنبؤات، او كاقتراح أكبر عدد مف العن

والجدة. وأنو استخداـ المادة المقروءة فى حؿ  ،بحيث تتصؼ بالتنوعوالأسئمة، والإجابات، 
يتسـ بالطلبقة  لأعماؿ إبداعية القارىء شكلبت الواردة فى النص أو الحياة، وىو إنتاجالم

 والمرونة والأصالة.
 أهنًة الفهه الكزائى الإبماعى : -7

إف لمفيـ القرائى عامة والإبداعى خاصة دوراً كبيراً فى تحقيؽ أىداؼ القراءة، وفى    
بداء الرأى والإبداع وؿ الفيـ والاستيعاب و ذى يدور حتحقيؽ المفيوـ الحديث لمقراءة، وال ا 

   لا تتـ عممية القراءة بالشكؿ المطموب، وبالمعنى الحديث. ىوالإضافة؛ فبدوف الفيـ الإبداع
( أف الفيـ القرائى ضماف للبرتقاء بمغة المتعمـ، 81: 1117ويذكر محمد فضؿ الله)  

لمامو بمعمومات مفيدة، واكتس ابع ميارات النقد بموضوعية، وتعويده وتزويده بأفكار ثرية، وا 
صدار الأحكاـ عمى المقروء بما يؤيدىا، ومساعدتو عمى ملبحظات الجديد؛  إبداء الرأى، وا 

 لمواجية ما يقابمو مف مشكلبت، وتزويده بما يعينو عمى الإبداع.
إلى أف عمميات الفيـ تشير إلى وقد أكدت البحوث الحديثة فى تطور الفيـ القرائى    

راءات عقمية أثناء قياـ الفرد بالقراءة، وتقترح البحوث أف عممية الفيـ تنطوى عمى إج
 (.Garner, R: 1987. 67المعالجة المعرفية لمغة) 

كما أف الفيـ القرائى أساس عممية القراءة؛ فقراءة بلب فيـ ولا إبداع لا تعد قراءة    
بؿ ىو عممية ليست سيمة، فلب تتوقؼ بالمفيوـ الصحيح، وىذا الفيـ القرائى لا يحدث فجأة، 

عند حد التعرؼ عمى الحروؼ والكممات والنطؽ، ولكف تتضمف كثيرًا مف العمميات العقمية: 
أساسيا الفيـ القرائى)  كالتذكر والربط والإدراؾ والموازنة والاستنباط وغيرىا، وكميا عمميات

 (.67. 1118مختار عبدالخالؽ: 
( أف اليدؼ مف القراءة ىو اشتقاؽ المعنى مف 735: 1119ويذكر عبدالحميد سعد)

المقروء؛ مما يجعؿ الموضوع ذا معنى واضح بالنسبة لمفرد، والفيـ القرائى عبارة عف 
استخلبص المعنى مف المقروء؛ لذا فالفيـ القرائى يحقؽ اليدؼ المرجو مف القراءة الحقيقية؛ 

ضافة لمنص.ففيو استخلبص لممعمومات واستيعاب لممحتوى، وتمييز   بيف الأشياء، وا 
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وتزداد الأىمية لمفيـ القرائى الإبداعى، وىو أعمى مستويات الفيـ القرائى؛ حيث إنو    
يتماشى مع العصر  ومتطمباتو، والتى تقتضى أف يكوف الفرد مبدعًا، وأف يقرأ للئبداع، وأف 

معو، وأف يقترح  يضيؼ لمنص المقروء، ويتنتج الأفكار الضمنية، ويشعر بالكاتب ويتفاعؿ
عنوايف ونيايات متعددة ومتنوعة وفريدة لمنص، كما يتماشى مع  أحدث تطورلمفيوـ القراءة، 

 والذى يرى أف القراءة قدرة القارىء عمى الإبداع والإضافة لمنص. 

 الفهه الكزائى :مستىيات  -8

  وكلبىاف حيث صنؼ كلبرؾ، عامةعديدة لمفيـ القرائى  تصنيفتىناؾ  
(Clark$Callahan,1982. 248) :الفيـ القرائى إلى ثلبثة مستويات ىى 

المستوى الأوؿ: قراءة ما عمى السطور، ويقصد بو الفيـ المفظى لمكممات والجمؿ 
صدار  والتراكيب، المستوى الثانى: قراءة ما بيف السطور، ويقصد بو البحث عف الأدلة وا 

ما وراء السطور، ويقصد بو القدرة عمى الأحكاـ وتفسير النتائج، المستوى الثالث: قراءة 
 التوقع واستنتاج التعميمات والتطبيقات التى يذكرىا الكاتب. 

وينقسـ الفيـ القرائى إلى أربعة مستويات ىى: مستوى الفيـ الحرفى: ويتطمب معرفة ما   
كتبو المؤلؼ، ومستوى الفيـ التفسيرى: ويتطمب قراءة ما بيف السطور واستنتاج ما يعنيو 
الكاتب، ومستوى الفيـ النقدى: ويتطمب مف القارىء أف يحمؿ ويقارف ويميز ويبدى رأيو، ويثير 

يتطمب مف الفرد أف يدمج ما قرأه بطريقة جديدة؛ يخمف أو  أسئمة، ومستوى الفيـ الإبداعى:
يفصؿ بناء عمى ما قرأه، يستفيد منو فى عمؿ شىء آخر، أو يستجيب بمشاعر خاصة أو 

 (.Judi, L; 1993. 80تقدير خاص) 
( الفيـ القرائى إلى ثلبثة 731: 1111)مناع وقد صنؼ رشدى طعيمة ومحمد  

مستويات ىى: فيـ الأفكار الكمية والجزئية، فيـ الأفكار الصريحة والضمنية، فيـ طريقة 
 العرض واتجاه الكاتب ونبرتو الإنفعالية.

 ثة مستويات ىى:( الفيـ القرائى ثلب 86: 1117ويصنؼ محمد فضؿ الله )  
مستوى الفيـ الحرفى: ويعنى فيـ معانى الكممات الحقيقية، وتحديد الفكرة  -

 الرئيسة والأفكار الفرعية.
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مستوى الفيـ التفسيرى: ويعنى إدراؾ وتفسير المفردات ومعرفة ما تيدؼ إليو،  -
 وتحديد الأفكار الضمنية، وتحميؿ مشاعر الكاتب.

صدار الحكـ، والتمييز بيف مستوى الفيـ التطبيقى: ويعنى الن - بداء الرأى وا  قد وا 
 الأشياء.

 مهارات الفهه الكزائى الإبماعى : -9

ىناؾ عديد مف الميارات لمفيـ القرائى بصفة عامة، وىناؾ ميارات خاصة بكؿ مستوى   
مصطفى  ما يمى مف مستويات الفيـ القرائى، ومف ميارات الفيـ القرائى الإبداعى

درى وسمير الكنعبدالله ، )(178. 1111ود الناقة ووحيد حافظ: )محم(، 1117:87موسى)
 :(14. 1119(، )ماىر عبدالبارى: 491. 1115نايؿ عبداللبه: ، )(1114يونس:

 إعادة ترتيب أحداث قصة بصورة مبتكرة. .7

 اقتراح حموؿ جديدة لمشكلبت وردت فى موضوع أو قصة. .1

 لقصة قبؿ نيايتيا.التوصؿ إلى توقعات للؤحداث أو حبكة لمموضوع، أو ا .3

 تحديد نياية لقصة ما لـ يحدد الكاتب نياية ليا. .4

 مسرحة النص المكتوب وتمثيمو. .5

 .القرائى لمنص ةف جديديوضع عنوا .6

 وضع مقترحات جديدة ومتنوعة؛ لتطوير النص. .7

 تقديـ حموؿ مبتكرة لنفس المشكلبت الواردة فى النص. .8

 .ابةكالرسـ والتخطيط والكت تقديـ صياغة جديدة لمنص .9

 .ليا طرح أسئمة والبحث عف إجابات .71

 استخداـ المقروء فى علبج مشكمة وردت فى النص، أو مشكمة حياتية. .77

 ذكر أكبر عدد ممكف مف الكممات والأفكار مف النص القرائى. .71

 صياغة أسئمة متنوعة عمى النص القرائى. .73

 إعادة ترتيب النص القرائى بطريقة جديدة. .74

 التنبؤ بنياية الموضوع. .75

 ـ إجابات متعددة لأسئمة وردت فى النص القرائى.تقدي .76
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 توقع نياية القصة أو النص القرائى. .77

 ذكر أكبر عدد مف الصفات لشخصيات وردت فى النص أو القصة. .78

 تمخيص النص بأسموب القارىء. .79

 إنتاج أفكار جديدة مرتبطة بالنص القرائى. .11

 استخلبص المعانى الضمنية مف النص القرائى. .17

 لكزائى الإبماعى :أسس الفهه ا -11

. 7998لمفيـ القرائى الإبداعى أسس يستند إلييا أىميا) فتحى يونس وآخراف: 
 :(784. 1114(، )عمى سلبـ: 771

 وعى القارىء بالاستراتيجيات اللبزمة لتفسير النص، وفيـ معناه. .7

 توظيؼ السياؽ فى فيـ المعنى المقروء. .1

 رائى الإبداعى.دافعية القارىء، وخمفيتو عف ميارات الفيـ الق .3

 وعى القارىء بالعممية العقمية التى تمكنو مف مراقبة الفيـ. .4

 القدرة عمى توجيو العممية العقمية نحو النياية المرغوبة. .5
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 : التىاصل اللػىىا: لجًثا

 : التىاصل اللػىىماهًة  -1

إف اليدؼ الأساسى لتعميـ المغة العربية ىو إكساب المتعمـ القدرة عمى الاتصاؿ    
أو كتابيًا، ولا بد أف تؤدى كؿ محاولة  االمغوى الواضح السميـ، سواء كاف ىذا الاتصاؿ شفويً 

 (.7. 7997لتدريس المغة العربية إلى تحقيؽ ىذ اليدؼ) عمى مدكور: 

انتقاؿ معرفة ما مف شخص إلى آخر، بيدؼ التفاىـ  والتواصؿ المغوى ىو   
 محدودة فرصو ووأن النظر، وجيات وتبادؿ روالتفسي لمتعبير مستمرة عممية ، وىوبينيما
 .والرموز والعلبمات، للئشارات، مختمفة نظـ عمى تشتمؿ

( التواصؿ المغوى بأنو عممية تبادؿ الأفكار 759: 1113يعرؼ حسف شحاتة) و 
والآراء والمشاعر بيف الأفراد مف خلبؿ نظاـ مشترؾ ومتعارؼ عميو مف العادات والتقاليد 

وىو علبقة اجتماعية بيف الأفراد تستخدـ فييا المغة القومية فى إطار  والرموز المغوية،
 مجموعة مف المعايير والقواعد لإنجاز أىداؼ وأنشطة مقصودة.

بيدؼ توصيؿ رسالة معينة، فى  وىوعممية يتفاعؿ فييا المرسؿ مع المستقبؿ؛  
شباع حاجة لدى الآخريف، كالتعبير أو الفيـ أو  موقؼ معيف، بقناة اتصاؿ مناسبة، وا 

 لغوياً  صؿ الإنساف بغيره اتصالاً فعندما يتّ التأثير أو الإقناع، وقد يكوف شفييًا أو كتابيًا. 
ما ثاً فيو إما أف يكوف متحدّ  للآخريف، أفكاره ومشاعرهونقؿ  عما بداخمو،عبير التّ  بيدؼ ، وا 

ما أف يكوف كاتباً أف يكوف مستمعاً  ما أف يكوف قارئاً ، وا  الإنساف  الحالات يمرّ  ، وفي كؿّ ، وا 
 غة.ة مضمونيا ومادتيا المّ بعمميات عقميّ 

ييًا شف سواءً كافغوي إلى امتلبؾ ميارات التواصؿ المّ  حاجة ماسةالإنساف في و   
 يتمكف مف القدرةحتى  ؛الكتابةالقراءة  فى أـ كتابيًا متمثلًب  ،ثالاستماع والتحدّ  متمثلًب فى 

التفاعؿ مع الآخريف، ويتمكف مف قضاء المصالح، وتوصيؿ آرائو وأفكاره، ومشاعره 
 ، وتنميتيا.بميارات التواصؿ المغوي ضرورة الاىتماـ للآخريف، وىذا يقتضى
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 أشهال التىاصل اللػىى : -2

لمتواصؿ المغوى شكلبف أساسياف إما أف يكوف تواصلًب كتابيًا، أو تواصلًب شفييًا؛ 
الكتابى يكوف أدواتو ىما فنا القراءة والكتابة، أما التواصؿ الشفيى فطرفاه ىما فالتواصؿ 

 الاستماع والتحدث. ولكؿ فف مف ىذه الفنوف المغوية ميارات خاصة بو.
( أف الاتصاؿ المغوى لا يتعدى أف يكوف بيف متكمـ 7: 7997ويذكر عمى مدكور)

عة: الاستماع والتحدث والقراءة بر ومستمع، أو بيف كاتب وقارىء، وىى فنوف المغة الأ 
ـ اؿ المغوى، وىى متصمة ببعضيا تماوالكتابة، وىذه الفنوف الأربعة ىى أركاف الاتص

الاتصاؿ، وكؿ منيا يؤثر ويتأثر بالفنوف الأخرى. فالمستمع الجيد ىو بالضرورة متحدث 
تب جيد. والقارىء الجيد ىو بالضرورة متحدث جيد وكاجيد، وقارىء جيد، وكاتب جيد. 

 والكاتب الجيد لابد أف يكوف مستمعًا جيدًا وقارئًا جيدًا.
 أهنًة التىاصل اللػىى : -3

، فيو الغاية الكبرى مف تعمـ المغة؛ حيث إننا نتعمـ لمتواصؿ المغوى أىمية كبيرة
المغة وفنونيا مف تحدث واستماع وقراءة وكتابة مف أجؿ تحقيؽ التواصؿ المغوى بيف الأفراد 

 عات، سواء كاف ىذا التواصؿ شفييً أـ كتابيًا.والجما
وخاصة ، يففرضتو حتميّة التّفاعؿ المعرفي مع الآخر  ةضرور التّواصؿ بالاىتماـ ف 
، وتنوع وسائؿ الاتصاؿ الحديثة، والانفجار المعرفى، والثورة التكنولوجية والمعموماتية فى ظؿ

؛ فيذا كمو وع وسائؿ الاتصاؿ فيومؤسسات المجتمع، واعتماده عمى التقنية الحديثة، وتن
يقتضى أف يتـ التواصؿ بيف الأفراد بشكؿ جيد، وبأدوات ووسائط مناسبة لكؿ مف المرسؿ 
والمستقبؿ والرسالة المعنية، ويقتضى أيضًا توصيؿ المعمومات والمعارؼ والأفكار للآخريف 

  بشكؿ يتناسب مع المستقبؿ والرسالة.
                 ،(7. 7997ور: كالمغوى فيما يمى) عمى مدويمكف تمخيص أىمية التواصؿ   

 :(19. 1117) مصطفى رسلبف ومحمد موسى: (،79. 7998) محمد مجاور: 
 يمكف التلبميذ مف أدوات المعرفة. -

 يمكف التلبميذ مف ميارات المغة المختمفة. -

 التعبير عما فى النفس مف آراء وأفكار ومشاعر. -
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قنا -  عيـ.التأثير فى الآخرييف وا 

 يكسب التلبميذ عادات لغوية سميمة. -

 نقؿ الأفكار وتبادليا بيف الأفراد. -

 استثارة الآخريف نحو التفكير والعمؿ. -

 يكوف لدى التلبميذ اتجاىات إيجابية نحو المغة ومياراتيا. -

 يتيح الفرصة لمتعرؼ عمى آراء الآخريف وأفكارىـ. -

 ماع للآخبار ونقؿ الثقافات.يعمؿ عمى تثقيؼ الأفراد والمجتمعات عف طريؽ الاست -

 يحقؽ إحدى وظائؼ المغة، وىى تحقيؽ التواصؿ بيف الأفراد والجماعات فى المجتع. -

 عناصز عنلًة التىاصل اللػىى : -4

. 1113)حسف شحاتة:  ىناؾ عناصر أساسية لمموقؼ التواصمى المغوى أىميا        
 :(759. 1114، )رشدى طعيمة: (759
 بإرساؿ رسالة إلى القارىء أو المستمع. وىو مف يقوـ المرسؿ: -

 وىو مف يستقبؿ الرسالة سواء شفيية، أـ كتابية. المستقبؿ: -

 يف.نص والمحتوى المراد توصيمو للآخر وىى ال الرسالة: -

 وىى الوسيمة التى يتـ عف طريقيا توصيؿ الرسالة. قناة الاتصاؿ: -

 د فيمت.الاتصاؿ بأف الرسالة ق وىى إحساس طرفى التغذية الراجعة: -

وىى المكاف والزماف والجو النفسى لطرفى :(الاجتماعية والنفسية والزمانيةالسياؽ)البيئة  -
 الرسالة.

عناصر التشػويش: ويػدخؿ فػي ىػذا الإطػار كػؿ مػا يعيػؽ عمميػة التّواصػؿ وكػؿّ مػا يحػوؿ  -
ّـ ىػػذه العمميػػة فػػي أحسػػف الظػػروؼ. كالضّػػجيج أو الارتبػػاؾ النفسػػي الػػذي قػػد  دوف أف تػػت

دى المرسػػػؿ أو المسػػػتقبؿ أو التأويػػػؿ المختمػػػؼ لمعػػػاني الإشػػػارات الػػػواردة فػػػي يحصػػػؿ لػػػ
 الرّسالة. 
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 مهارات التىاصل اللػىى : -5

إلى امتلبؾ ماسة  حاجة نظراً لكثرة وسائؿ الاتصاؿ وتنوّعيا، أصبح الإنساف في    
 (؛ القراءة والكتابة)أو كتابيًا  (،ثوالتحدّ  الاستماع) شفييًاكاف  سواءً ميارات التواصؿ المغوي 
قناعيـ؛ ما يتطمب  حتّى يكوف قادراً عمى  الاىتماـ بيذه التواصؿ مع الآخريف والتأثير فييـ، وا 

  الميارات والتدريب عمييا وتنميتيا.
 –التحدّث  -الاستماع )المغة  لكنيا تشمؿ ميارات ، د ميارات التواصؿ المغويتتعدّ و 

الخاصة بالتواصؿ المغوى الشفيى) الاستماع  لميارات(، ويمكف إيجاز ا القراءة الكتابة(
أحمد عمياف: (،)98. 7997عمى مدكور: )(،777. 7991راىيـ عطا: )إبفيما يمى والتحدث(
 :(778. 1115 (، )مصطفى رسلبف:51. 1111

 :الاستماعميارات 
 .سرد القصة التى حكيت لو، مراعيًا التسمسؿ فى أحداثيا -

 أحداث القصة التى استمع ليا.التنبؤ بالنتيجة  مف خلبؿ  -

 ص القصة التى استمع إلييا.يمخت -

 لمقصة التى استمع إلييا. ح عنواف مناسباقتر ا -

 توصؿ إلى المعنى مف الكلبـ المتحدث بو.ال -

 ص معانى الكممات مف سياؽ الجمؿ.ستخلبا -

 ؿ القصة التى استمع إلييا.اكمإ -

 تركيز الانتباه مع المتكـ. -

 مة فى القصة.  ص المعمومات الميستخلبا -

 ص الأفكار الرئيسة فى القصة.ستخلبا -

 د غرض المتحدث الذى استمع إليو.  يحدت -

 فى الموضوع الذى استمع إليو. النظروجية  اءبدإ -

 فيـ المسموع بسرعة ودقة. -

 إدراؾ العلبقات المختمفة فى النص المسموع. -
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 ميارات التحدث:
 الموضوع. الفرعية التى يدور حولياذكر الأفكار الرئيسة و  -
 ا.نطؽ الكممات نطقًا سميمً  -

 التحدث بثقة دوف ارتباؾ. -
 التنويع فى نبرات الصوت وتنغيمو حسب حاؿ المستمعيف. -
 خمو الحديث مف المزمات المرتبطة بالكلبـ. -
 استخداـ المغة استخدامًا سميمًا. -

 تسمسؿ الأفكار وترابطيا. -
 الربط بيف الكممات والجمؿ ربطًا مفيدًا. -
 التكرار أثناء الحديث. الابتعاد عف -
 استخداـ كممات فصيحة، وليست عامية. -
 التحدث بصوت مناسب لمموضوع والمكاف. -
 صياغة جمؿ مناسبة للؤفكار فى موضوع التحدث. -
 استقطاب المستمع والتأثير فيو وجذب انتباىو. -

  القدرة عمى استخداـ الوقفة المناسبة، والحركات الجسمية المعبرة. -

 المتضمنة فى الكلبـ، والقدرة عمى التنغيـ. تمثيؿ الانفعالات -

يتضح مما سبؽ أىمية فف القراءة، والفيـ القرائى الإبداعى وضرورة تنميتو مياراتو لدى    
التلبميذ، وكذلؾ أىمية التواصؿ المغوى بنوعيو الشفوى والكتابى، وضرورة استخداـ مداخؿ 

رات، وأف المدخؿ المعرفى الأكاديمى تدريسية حديثة فى تدريس القراءة، وتنمية ىذه الميا
أحد ىذه المداخؿ. لذلؾ فالبحث الحالى يسعى إلى استخداـ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ 
المغة فى تدريس القراءة؛ لمعرفة أثره فى تنمية ميارات الفيـ القرائى الإبداعى والتواصؿ 

 المغوى لدى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى.
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 ::إدزاءات البشح وإعماد مىاده وأدواتهالمحىر الجالح

عداد مواده وأدواتو، وفيما يمى عرض ذلؾ: استيدؼ     ىذا المحور عرض إجراءات البحث، وا 

 :الفهه الكزائى الإبماعىأولًا : قائنة بمهارات 

 الهمف من بناء الكائنة : –1

لتلبميذ الصؼ الثانى  لمناسبةا الفيـ القرائى الإبداعىىذه القائمة إلى تحديد ميارات  تىدف       
 الإعدادى.

 مصادر بناء الكائنة : – 2

 اعتمد الباحث فى بناء القائمة عمى الآتى :
 بعض الكتب والمراجع و الدراسات والبحوث ذات الصمة بموضوع البحث، مثؿ:الاطلبع عمى  -

(، ) نايؿ 178. 1111)محمود الناقة ووحيد حافظ:  ، (796. 7996)محمد عبيد: 
 .(14. 1119)ماىر عبدالبارى: (، 1116)مراد عيسى: (، 491. 1115اللبه: عبد

آراء بعض المتخصصيف فى المغة العربية وآدابيا والمناىج وطرؽ تدريس المغة العربية حوؿ  -
 .لمفيـ القرائى الإبداعى لتلبميذ الصؼ الثانى الإعدادىالميارات المناسبة 

 وصف الكائنة : – 3

بمغ عدد قد ، و )الطلبقة، والمرونة، والأصالة( ميارات رئيسة ثلبثتكونت القائمة مف   
 .( ميارة17وعشريف) إحدىالميارات الفرعية فييا 

 تحهًه الكائنة : – 4

بعد إعداد القائمة فى صورتيا الأولية، تـ عرضيا عمى مجموعة مف المتخصصيف  
وذلؾ لإبداء الرأى فى القائمة  والمناىج وطرؽ تدريس المغة العربية، وآدابيا فى المغة العربية

 مف حيث :
 .لمفيـ القرائى الإبداعىانتماء الميارة  -
 مناسبة الميارة وأىميتيا لمجموعة البحث. -

 إضافة أو حذؼ أو تعديؿ صياغة. -
جراء التعديلبت التى أشار        وفى ضوء ملبحظات السادة المحكميف تـ مراجعة القائمة وا 

بالحذؼ أو الإضافة، حتى أصبحت القائمة فى صورتيا إلييا السادة المحكموف سواء 
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 .(7) انظر ممحؽ  الموجودة بملبحؽ البحثو النيائية، 

 :للنمخل المعزفى الأناديمى لتعله اللػةوفكاً  تلنًذأورام عنل ال ثانًاً :

مف خلبؿ  لممدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغةوفقاً  التمميذتـ إعداد أوراؽ عمؿ        
 .موضوعات القراءة المقررة عمى التلبميذتماد عمى قائمة الاع

 الهمف من أورام العنل:-1 

تلبميذ الصؼ الثانى لدى  دراسة موضوعات القراءةإلى  التمميذتيدؼ أوراؽ عمؿ        
 . لممدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغةوفقاً  الإعدادى

 وصف أورام العنل :-2

 عمى:اشتممت أوراؽ العمؿ       
لممدخؿ مقدمة شممت التعريؼ بأوراؽ العمؿ وفقاً  التمميذ: تضمنت أوراؽ عمؿ المقدمة -

لنجاح لمتلبميذ ، وتعميمات الموضوعات، وكيفية السير فى المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة
 عممية التعمـ.

 .عمى تـ تقسيـ المحتوى إلى مجموعة مف الدروس، وفى كؿ درس احتوت أوراؽ العمؿ -

 داؼ السموكية: وروعى فى صياغتيا الشروط العممية.الأى 

 وفقًا لاستراتيجيات المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة. أنشطة يقوـ بيا الطلبب 

 تلبميذأسئمة لمتقويـ يجيب عنيا ال. 
 

 :للنمخل المعزفى الأناديمى لتعله اللػةدلًل المعله وفكاً  ثالجًا:

 الهمف من دلًل المعله:-1 

لممدخؿ المعرفى دروس وفقاً الىدؼ دليؿ المعمـ إلى توضيح خطوات السير فى        
 .يكوف مرشداً لممعمـ فى تدريس موضوعات القراءة، ولالأكاديمى لتعمـ المغة

 وصف دلًل المعله:-2 

المدخؿ : تضمف دليؿ المعمـ مقدمة ىدفت إلى إعطاء فكرة لممعمـ عف مقدمة الدليؿ -
رشادات لممعمـ لتدريس الموضوعات ،ـ المغةالمعرفى الأكاديمى لتعم تضمف كؿ درس  وقد .وا 

 ما يمى :

 .عنواف الدرس 
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 .أىداؼ الدرس 

  لممدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة خطوات السير فى الدرس وفقًا. 

 .التقويـ: وفيو يتـ توجيو المعمـ الأسئمة التقويمية لمتأكد مف فيـ الطلبب لمموضوع 
 

 أورام العنل ودلًل المعله للتطبًل: التشكل من صلاسًة

تـ التأكد مف صلبحية أوراؽ عمؿ الطالب ودليؿ المعمـ عف طريؽ عرضو عمى السادة       
 .(4، 3) انظر ممحقى المحكميف، وقد أكد السادة المحكموف أنيما صالحاف لمتطبيؽ 

 

 : الفهه الكزائى الإبماعى: اختبار  رابعًا

 وفؽ الخطوات الآتية : يـ القرائى الإبداعىالفتـ إعداد اختبار      

 تحميم الهمف من الاختبار :-1

فى  تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادىقياس مستوى الفيـ القرائى الإبداعى ىدؼ اختبار        
 .الفيـ القرائى الإبداعىميارات 

 تحميم لذتىى الاختبار :-2

رات الفيـ القرائى الإبداعى التى تـ قائمة مياتـ تحديد محتوى الاختبار مف خلبؿ        
 .إعدادىا

 وضع تعلًنات الاختبار:-3

اىتـ الباحث بوضع تعميمات للبختبار، وذلؾ لأىمية إعداد التعميمات بالنسبة للبختبار 
 .، حيث تؤثر دقة التعميمات عمى الدرجات التى يحصؿ عمييا الطلببتلبميذوال
 وصف الاختبار:-4

تكوف الاختبار مف سؤاليف رئيسيف  وقد ، المقالىنوع التبار مف تـ صياغة أسئمة الاخ   
(، وبالتالى اشتمؿ 71) يمييا ،قصة مف( سؤالًا، والآخر 76)يميو نص قرائى، مكوف مفالأوؿ 

 والجدواؿ التالى يوضح مواصفات الاختبار:( سؤالًا،  18الاختبار عمى)
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 ( 1جدول ) 
 والوزن النسبى الفهم القرائى الإبداعىمواصفات اختبار 

 تكميز دردات الاختبار :-5

 تـ تصحيح الاختبار كما يمى:   

المهارة 
 الرئيسة

 السؤال المهارات الفرعية
 الوزن النسبى

للمهارات 
 الفرعية

للمهارة 
 الكلية

 
 
 
 

 الطلاقة

اقتراح أكبر عدد ممكن من الأفكار على النص القرائى. -1  2 ،18 7.14  
 
 

39.29 
 
 

اقتراح أكبر عدد ممكن من المرادفات لكلمات فى النص  -2
 القرائى.

8 ،22 7.14 

ذكر أكبر عدد من الصفات لشخصية وردت فى القصة. -3  4 3.57 
النتائج والفوائد للموضوع.ن تقديم أكبر عدد ممكن م-4  3 3.57 
تقديم أكبر عدد من الأسئلة حول فكرة معينة.-5  9 ،21 7.14 
تقديم أكبر عدد ممكن من التعليلات الممكنة للموضوع.-6  11 3.57 
وين لموضوعات متشابهة.ايقترح أكبر عدد من العن-7  1 ،17 3.57 

 
 
 

 المرونة

اقتراح حلول متنوعة لمشكلات وردت فى النص القرائى. -1  16 3.57  
 
 

32.14 

.اقتراح عناوين متنوعة للنص المقروء  -2  27 3.57 
تقديم مقترحات متنوعة لتطوير النص القرائى.  -3  12 3.57 
اغة أسئلة متنوعة على النص القرائى.صي -4  28 3.57 
تقديم إجابات متعددة لأسئلة النص. -5  13 ،24 7.14 
تقديم نهايات متعددة للقصة أو النص القرائى. -6  5 ،19 3.57 
لى النص القرائىتقديم تعليلات متعددة ع-7  23 3.57 

تلخيص النص بأسلوب جديد القارىء -1 الأصالة  25 3.57  
 
 

28.57 
 

توليد أفكار جديدة للنص القرائى-2  6 3.57 
التعبير عن الحالات والمواقف بأسلوب القارىء -3  12 3.57 
التنبؤ بالأحداث بناء على مقدمات معينة.-4  7 3.57 
يدة من خلال أفكار سابقة.تطوير أفكار جد -5  15 3.57 
توقع نهاية النص القرائى بناء على أحداث معينة.-6  22 3.57 
تطبيق الأفكار الموجودة فى النص وتفسيرىا.-7  14 3.57 
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 بعد استبعاد الإجابات المكررة.دة، ة يأتى  بيا التمميذ درجة واحالطلبقة: قُدرت لكؿ استجاب -

 المرونة: قُدرت درجة لكؿ مجموعة استجابات متنوعة درجة. -

الأصػػالة: قػُػدرت وفقػػاً لشػػيوع الاسػػتجابة بػػيف التمميػػذات، فكممػػا قػػؿ الشػػيوع بيػػنيف زادت  -
الدرجة، وكمما زاد الشيوع قمت الدرجة، ويمكف توضيح تقػدير درجػات ميػارة الأصػالة كمػا 

 يمى:
 (2جدول)

 تقدير درجات مهارة الأصالة فى اختبار مهارات الفهم القرائى الإبداعى وفقاً لنسبة الشيوع
 درجة الأصالة لتكرارانسبة  ت

1 1-9% 5 
2 12-19% 4 
3 22-29% 3 
4 32-39% 2 
5 42-49% 1 
 صفر فأكثر% -52 6

 ضبط الاختبار إسصائًاً :-6

تلبميذ الصؼ الثانى عمى مجموعة استطلبعية مف  ىالفيـ القرائى الإبداعتـ تطبيؽ اختبار  
 يمى:لضبط الاختبار إحصائياً وحساب ما؛ وذلؾ ةتمميذ( 36)ستاً وثلبثيف بمغت  الإعدادى

 :الفهه الكزائى الإبماعىثبـات اختبار  –أ

( لمثبػات، وقػد تػـ αكرونبػاخ )معامػؿ  ألفػا تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ معادلػة 
(، 1.87. وقػد بمػغ معامػؿ الثبػات للبختبػار ) SPSS(16)برنػامج الإحصػائى ذلؾ باستخداـ 

 قوية مف الثبات.وبذلؾ فالاختبار يتمتع بدرجة 
 (3جدول)

 معاملات ثبات أجزاء اختبار الفهم القرائى الإبداعى والاختبار ككل

 معامل الثبات المستوى
 2.79 الطلاقة

 2.88 المرونةا
 2.88 الأصالة
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 2.81 لالاختبار كك
 :الفهه الكزائى الإبماعىصــمم اختبار  –ب  

(، 549. 7979ويعنػػى أف الاختبػػار يقػػيس مػػا وضػػع لقياسػػو) فػػؤاد البيػػى السػػيد:   
 (. وقد تـ التأكد مف صدؽ الاختبار باستخداـ الطرؽ الآتية:74. 7996)عبدالمجيد سيد: 

 :بماعىالفهه الكزائى الإالصمم الظاهزى)صمم المحهنين( لاختبار   -1

وذلػؾ لإبػداء الػرأى فػى الاختبػار مػف  حيث تـ عرض الاختبار عمى السادة المحكميف،
السػػادة المحكممػػوف أف أكػػد حيػػث: مناسػػبتة لعينػػة البحػػث، وارتبػػاط الأسػػئمة بالموضػػوع، وقػػد 

 .(5الاختبار يقيس ما وضع لقياسو، وأنو مناسب لعينة البحث )ممحؽ 
 :الفهه الكزائى الإبماعى صمم المكارنة الطزفًة لاختبار – 2

، والجػدوؿ التػالى يوضػح الفيػـ القرائػى الإبػداعىتـ حساب صدؽ المقارنة الطرفية لاختبػار   
 ذلؾ:

 ( 4جدول ) 
 الفهم القرائى الإبداعىصدق المقارنة الطرفية لاختبار 

 المجموعة  المتوسط الانحراف المعياري قيمة  " ت " مستوى الدلالة

2.25 11.63 
 المجموعة العليا 24.92 3.23
 المجموعة الدنيا 7.22 4.26

يى دالة فيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة"ت" المحسوبة أكبر مف "ت" الجدولية،  
 مف الصدؽ. مناسبة؛ ولذلؾ فالاختبار يتمتع بدرجة  1012عند مستوى 

 :الفهه الكزائى الإبماعىتحميم سمن تطبًل اختبار  –ز

الػػزمف الػػذى  متوسػػط زـ لتطبيػػؽ الاختبػػار، عػػف طريػػؽ حسػػابتػػـ حسػػاب الػػزمف الػػلب   
فػػػػػػػى الإجابػػػػػػػة عػػػػػػػف الاختبػػػػػػػار، ووجػػػػػػػد أنػػػػػػػو  تمميػػػػػػػذوأبطػػػػػػػأ  تمميػػػػػػػذأسػػػػػػػرع اسػػػػػػػتغرقو 

 ويعد ىذا زمناً مناسباً لتطبيؽ الاختبار.( دقيقة. 91=)711/1+81يساوى
 :التىاصل اللػىى: قائنة بمهارات خامسًا

 الكائنة : بناء الهمف من –1

لتلبميذ الصؼ الثانى المغوى المناسبة  التواصؿلقائمة إلى تحديد ميارات ىدفت ىذه ا
 المغوى فى ضوئيا. التواصؿ؛ لبناء اختبار الإعدادى
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 مصادر بناء الكائنة : –2

 اعتمد الباحث فى بناء القائمة عمى الآتى :
طا: )إبراهيم عالمغوى، أىميا  التواصؿبعض الكتب والمراجع و الدراسات التى تناولت  -

 (:0112(، )مصطفى رسلان: 0111)أحمد عليان:  (،0990)على مدكور:  (،0991

آراء بعض المتخصصيف فى المغة العربية وآدابيا والمناىج وطرؽ تدريس المغة العربية  -
 .لتلبميذ الصؼ الثانى الإعدادىالمناسبة   الشفوى المغوى التواصؿحوؿ ميارات 

 وصف الكائنة : –3

 (73ميارتى الاستماع والتحدث، وقد شممت كؿ منيما عمى ثلبث عشرة )ف تكونت القائمة م  
  ( ميارة فرعية.16القائمة عمى ست وعشريف ) اشتممت، وبالتالى فقد ميارة
 تحهًه الكائنة : –4

بعد إعداد القائمة فى صورتيا الأولية، تـ عرضيا عمى مجموعة مف المتخصصيف فى المغة   
وطرؽ تدريس المغة العربية، وفى ضوء ملبحظات السادة المحكميف  العربية وآدابيا والمناىج

جراء التعديلبت التى أشار إلييا السادة المحكموف سواء بالحذؼ  تـ مراجعة القائمة وا 
انظر ممحؽ ) الإضافة، حتى أصبحت القائمة فى صورتيا النيائية، الموجودة بملبحؽ البحثأو 
1.) 

 : التىاصل اللػىى: اختبار  سادسًا

 المغوى وفؽ الخطوات الآتية : التواصؿتـ إعداد اختبار 

 تحميم الهمف من الاختبار :-1

 التواصؿفى ميارات  تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادىقياس مستوى  ختبارالاىدؼ 
  .الشفوى المغوى

 وصف الاختبار:-2

جزأيف، الأوؿ خاص بالاستماع، وقد اشتمؿ عمى تـ صياغة أسئمة الاختبار فى  
ة موضوعات يتحدث التمميذ فى أحدىا، ثة عشر سؤالًا، والآخر خاص بالتحدث، وىو ثلبثثلب 

 :ؿ التالىوالجدو ( مفردة16وبالتالى فإف الاختبار يتكوف مف) .ويقيس ثلبث عشرة ميارة
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 مواصفات الاختبار: يوضح 
 ( 5جدول ) 

 والوزن النسبى اللغوى لتواصلامواصفات اختبار 

المهارة 
 الرئيسة

 الوزن النسبى السؤال هارات الفرعيةالم
 للمهارة الكلية للمهارات الفرعية

 
 
 
 

 الاستماع

يعيد سرد القصة التى حكيت لو، مراعيًا  -1
 التسلسل فى أحداثها..

4 3.85  
 
 
 
 
 
52% 

 

يتنبأ بالنتيجة بأحداث القصة التى استمع لها.. -2  7 3.85 
يلخص القصة التى استمع إليها.. -3  5 3.85 
يقترح عنواناً مناسبًا للقصة التى استمع إليها.. -4  8 3.85 
يتوصل إلى المعنى من الكلام المتحدث بو.. -5  3 3.85 
ا يستخلص معانى الكلمات من سياق الجمل.-6  13 3.85 
-يكمل القصة التى استمع إليها. 7  9 3.85 
-يستخلص المعلومات المهمة فى القصة.   8  6 3.85 
-يستخلص الأفكار الرئيسة فى القصة. 9  1 3.85 

-يحدد غرض المتحدث الذى استمع إليو.   12  12 3.85 
يبدى وجهة نظره فى الموضوع الذى استمع  11
-إليو.  

12 3.85 

 3.85 11 12-فهم المسموع بسرعة ودقة.
 3.85 2 13-إدراك العلاقات المختلفة فى النص المسموع.

 
 
 

 التحدث

ذكر الأفكار الرئيسة والفرعية التى يدور حولها -1
 الموضوع.

 
 
 
 
 

 السؤال الثانى

 
 
 
 
 
52% 

 
 

مًا.ينطق الكلمات نطقًا سل-2  

التحدث بثقة دون ارتباك.-3  

التنويع فى نبرات الصوت وتنغيمو حسب حال -4
 المستمعين.

خلو الحديث من اللزمات المرتبطة بالكلام.-5  

استخدام اللغة استخدامًا سليمًا.-6  

الربط بين الكلمات والجمل ربطاً مفيدًا.-7  

الابتعاد عن التكرار أثناء الحديث.-8  
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 وضع تعلًنات الاختبار:-3

اىتـ الباحث بوضع تعميمات للبختبار، وذلؾ لأىمية إعداد التعميمات بالنسبة 
 .التلبميذات عمى الدرجات التى يحصؿ عمييا حيث تؤثر دقة التعميمتلبميذ؛ للبختبار وال

 تكميز دردات الاختبار :-4

مف أسئمة الاستماع، وبذلؾ تكوف الدرجة العظمى  ( درجات لكؿ سؤاؿ4)تـ تقدير    
) ( درجة وتـ تصحيح الجزء الخاص بالتحدث عف طريؽ بطاقة ملبحظة51للبستماع ىى)

(، 1(، متوسط)3مرتفع)(،4)جة مرتفع جدًا، وفقًا لخمسة مستويات ىى: يؤدى بدر ( 7ممحؽ 
والنياية  (51الدرجة العظمى لمتحدث ىى ) .  وبذلؾ تكوف(، لا يؤدى)صفر(7)ضعيؼ
 ( درجة.714ىى ) التواصؿ المغوى الشفيى لاختبارالعظمى 

 ضبط الاختبار إسصائًاً :-5

تلبميذ الصؼ المغوى عمى مجموعة استطلبعية مف  التواصؿتـ تطبيؽ اختبار  
 ؛ وذلؾ لضبط الاختبار إحصائياً وحساب ماةتمميذ( 36)ستًا وثلبثيف بمغت  الثانى الإعدادى

 يمى :
 اللػىى : التىاصلثبـات اختبار  –أ

( لمثبات، وقد تـ αتـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة ألفا كرونباخ )معامؿ   
(، وبذلؾ .814ت للبختبار ). وقد بمغ معامؿ الثبا SPSSذلؾ باستخداـ برنامج الإحصائى 

 فالاختبار يتمتع بدرجة قوية مف الثبات.
 (6جدول)

 معاملات ثبات أجزاء اختبار التواصل اللغوى والاختبار ككل
 معامل الثبات المستوى
 .75 الاستماع
 .68 التحدث

 2.82 الاختبار ككل

استخدام كلمات فصيحة، وليست عامية.-9  
التحدث بصوت مناسب للموضوع والمكان.-12  

صياغة جمل مناسبة للأفكار فى موضوع التحدث.-11  

استقطاب المستمع والتأثير فيو وجذب انتباىو.-12  
القدرة على استخدام الوقفة المناسبة، -13

 والحركات الجسمية المعبرة.
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 :التىاصل اللػىىصــمم اختبار  –ب

 ستخدام الطرق الآتية:تم التأكد من صدق الاختبار با   
 :التىاصل اللػىىالصمم الظاهزى)صمم المحهنين( لاختبار   -1

وذلك لإبددا  الدر ف  دى الاختبدار  حيث تم عرض الاختبار عمى السادة المحكمين،   
 مدونالسدادة المحك كدد وقدد  ،موضدوعالسدةمة بالأارتبداط ، و ة لعيادة البحدثتمن حيدث: مااسدب

 .(6)ممحق ياسه، و اه مااسب لعياة البحث  ن الاختبار يقيس ما وضع لق
 :التىاصل اللػىىصمم المكارنة الطزفًة لاختبار  –2

، والجددددول التدددالى التواصدددل الم دددوفتدددم حسددداب صددددق المقارادددة الطر يدددة لاختبدددار    
 يوضح ذلك:

 (7جدول ) 
 اللغوى التواصلصدق المقارنة الطرفية لاختبار 

 الانحراف قيمة  " ت " مستوى الدلالة
 المعياري

 المجموعة المتوسط

2.25 15.25 
 المجموعة العليا 69.12 2.88
 المجموعة الدنيا 45.22 4.28

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة"ت" المحسوبة أكبر مف "ت" الجدولية، فيى دالة       
 ؛ ولذلؾ فالاختبار يتمتع بدرجة مناسبة مف الصدؽ. 1.15عند مستوى 

 :التىاصل اللػىىل لاختبار تحميم سمن تطبً –هـ

، عػػف طريػػؽ حسػػاب وتػػـ حسػػاب الػػزمف الػػلبزـ لتطبيقػػبالنسػػبة لمجػػزء الخػػاص بالاسػػتماع،   
فػى الإجابػة عػف الاختبػار، ووجػد أنػو  تمميػذوأبطػأ  تمميػذمتوسط الػزمف الػذى اسػتغرقو أسػرع 

ص أمػػػا الجػػػزء الخػػػا تطبيػػػؽ.م( دقيقػػػة. ويعػػػد ىػػػذا زمنػػػاً مناسػػػباً ل51= ) 61/1+41يسػػػاوى
 ( دقيقة.751بالتحدث فقد تـ تحدث كؿ تمميذ بشكؿ فردى، وقد استغرؽ)

 المحىر الزابع: تنفًذ تجزبة البشح:

 استيدؼ ىذا المحور عرض  إجراءات تنفيذ تجربة البحث، وفيما يمى عرض ذلؾ:        
- الهمف من تجزبة البشح:   أولًا

ؿ المعرفى الأكاديمى فى تدريس استخداـ المدخ التعرؼ إلى أثرىدفت تجربة البحث       
القراءة عمى تنمية ميارات الفيـ القرائى الإبداعى والتواصؿ المغوى لدى تلبميذ الصؼ الثانى 

  الإعدادى.
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ًًا  الإعماد لتذزبة البشح:  -ثان

 سار الإعداد لتجربة البحث وفقًا لمخطوات الآتية:      
 اختًار لدنىعة البشح:  -1

 الثػػانىتجربػػة البحػػث، تػػـ تحديػد عينػػة البحػػث مػف تمميػػذات الصػػؼ  فػي ضػػوء اليػػدؼ مػف     
( تمميػػذة 35الإعػػدادى  بمدرسػػة ناصػػر الإعداديػػة بسػػوىاج، وقػػد تكونػػت عينػػة البحػػث مػػف )

( تمميػػػذة لممجموعػػػة 35(التػػػى تػػػدرس وفقػػػاً لمنمػػػوذج المقتػػػرح، و)1/3لممجموعػػػة التجريبيػػػة )
 ( التى تدرس بالطريقة المعتادة. 1/5الضابطة)

 الحصىل على مىافكة مميز الممرسة لتطبًل البشح.-2

 التأنم من تهافؤ المجنىعتين التذزيبًة والضابطة.-3

الفيػػـ القرائػػى تػػـ التأكػػد مػػف تكػػافؤ المجمػػوعتيف، وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ التطبيػػؽ القبمػػى لاختبػػار    
حسػاب عمػى مجمػوعتى البحػث. وقػد تػـ إجػراء اختبػار "ت" ل التواصؿ المغوى، واختبار الإبداعى

الدلالة الإحصائية بيف متوسطى درجات تمميذات المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػى اختبػار 
 ، وقد كانت النتائج كالآتى:الفيـ القرائى الإبداعى، واختبار التواصؿ المغوى 

 ( 8جدول)                                                             
  الفهم القرائى الإبداعىائج تطبيق اختبار "ت" لتكافؤ المجموعتين فى اختبار نت                      
 

 
 
 

يتضػػػػػػػػح     
، (68)، وقيمتيػػػا عنػػػد درجػػػة حريػػػةمػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ أف "ت" المحسػػػوبة ي "ت" الجدوليػػػة

(؛ لػػذا فيػػى غيػػر دالػػة إحصػػائياً، وىػػذا 1.39) 1.17عنػػد مسػػتوى(، و 7.67) 1.15ومسػػتوى
 يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف.

 التواصػؿ المغػوىوالجدوؿ التالى يوضح نتائج اختبار "ت" فػى التطبيػؽ القبمػى لاختبػار 
: 

 
االمجموع

 ة

           
 ن

 
 م

"ت"  ع    
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

  9.78 19.11 35 التجريبية
 12.21 21.11 35 الضابطة غير دال 2.84
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 (9) جدول
  التواصل اللغوىتين فى اختبار نتائج تطبيق اختبار "ت" لتكافؤ المجموع

 مستوى الدلالة "ت" المحسوبة    ع م     ن المجموعة
  5.78 52.46 35 التجريبية

 غير دال 2.84
 5.82 51.63 35 الضابطة

يتضح مف الجدوؿ السػابؽ أف "ت" المحسػوبة ي "ت" الجدوليػة، وقيمتيػا عنػد درجػة 
(؛ لػػذا فيػػى غيػػر دالػػة 1.39) 1.17(، وعنػػد مسػػتوى7.67) 1.15(، ومسػػتوى68حريػػة)

 إحصائياً، وىذا يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف.

 تطبًل تجزبة البشح: -ثالجًا

 اتبع الباحث الخطوات الآتية لتافيذ تجربة البحث: 
 إدزاء عنلًة التمريس :-1

المػدخؿ المعرفػى الأكػاديمى لػتعمـ تػـ اسػتخداـ  :ممجموعػة التجريبيػة والضػابطةالتدريس ل
لمجموعػػة الضػػابطة. وقػػد بػػدأ تنفيػػذ مػػع المحموعػػة التجريبيػػة، والطريقػػة المعتػػادة امػػع  المغػػة

ـ، وانتيػػػػػػػػػى فػػػػػػػػػى يػػػػػػػػػوـ 1173/  9/ 13الموافػػػػػػػػػؽ  الإثنػػػػػػػػػيفتجربػػػػػػػػػة البحػػػػػػػػػث يػػػػػػػػػوـ 
ـ، وقػػد تػػـ التػػدريس لممجمػػوعتيف فيمػػا بػػيف الفتػػرتيف الأولػػى 1173/ 71/71الموافؽثلبثػػاءال

 الجدوؿ التالى يوضح ذلؾ:والثانية، وبواقع فترة إسبوعياً لممجموعة، و 

 (12) جدول
 توزيع الجدول الدراسى لمجموعتى البحث

 
      

 
بعػد الانتيػاء مػف التػدريس لممجمػوعتيف  :الفهه الكزائى الإبماعىالتطبًل البعمى لاختبار-2

تطبيقػاً بعػدياً عمػى مجمػوعتى  الفيػـ القرائػى الإبػداعىالتجريبية والضابطة، تـ تطبيؽ اختبػار 
 ـ .        1173/  71/ 77الموافؽ  الأربعاءالبحث، وذلؾ فى يوـ 

تطبيقػا بعػدياً  التواصػؿ المغػوىتػـ تطبيػؽ اختبػار : التـىا  اللػـىى  التطبًل البعمى لاختبار -3
 ـ .1173/  71/  71يوـ الثلبثاء الموافؽ عمى مجموعتى البحث، وذلؾ 

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية اليوم
 --------- االثانية السبت
 الأولى --------- الإثنين
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تػػـ تصػػحيح إجابػػات التمميػػذات فػػى التطبيػػؽ البعػػدى تصــشًا الاختبــارات ورصــم الــمردات:   -4
، وتـ رصػد الػدرجات؛ تمييػداً لمعالجتيػا الفيـ القرائى الإبداعى واختبار التواصؿ المغوىلاختبار 
 إحصائيا.

 صًات والمكترسات :المحىر الخامس: نتائر البشح وتفسيرها والتى

اسػػتيدؼ ىػػذا المحػػور عػػرض نتػػائج البحػػث، وتفسػػيرىا، وتوصػػيات البحػػث ومقترحاتػػو،        
 وفيما يمى عرض ذلؾ:

 أولًا:نتائر البشح:

صحة الفروض، وتحميؿ النتائج  اختبارتناوؿ الباحث نتائج البحث مف خلبؿ          
 وتفسيرىا كالآتي: 

 التشكل من صشة الفزض الأول: -1

 كان الفرض ياص عمى: 
(  بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات تمميػػػذات 1.5يوجػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػائي ا عنػػػد مسػػػتوى )          

لصػالح  الفيـ القرائى الإبػداعىلاختبار  المجموعتيف التجريبية والضابطة فى التطبيؽ البعدى 
 المجموعة التجريبية.

لحسػاب  T-Testاختبػار "ت" ولمتحقؽ مف صػحة ىػذا الفػرض، قػاـ الباحػث بػإجراء           
دلالػػة الفػػروؽ بػػيف متوسػػطى درجػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػى التطبيػػؽ البعػػدى 

بالحاسػب الآلػي، وكانػت  Spss (16)؛ وذلػؾ باسػتخداـ برنػامجالفيـ القرائى الإبداعىلاختبار 
 النتائج كالتالي: 
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 (11جدول )
 بين المجموعتين التجريبية والضابطة لحساب دلالة الفروق T-Testنتائج اختبار "ت" 
 الفهم القرائى الإبداعىفى التطبيق البعدى لاختبار  

 
 المستوى      

 

 
 (35)ن= المجموعة التجريبية

 

 
 (35المجموعة الضابطة)ن= 

 

 
 قيمة "ت"
 المحسوبة

 
مستوى 
 الدلالة

الانحرررررررررررررررررررررررررررررررراف  المتوسط
 المعياري

  
 المتوسط

الانحرررررررررررررررررررررررررررررراف 
 المعياري

 2025 19.47 5.25 26.71 3.84 47.62 الطلاقة
 2025 22.32 3.16 14.54 1.78 28.22 المرونة
 2025 19.97 2.67 2228 2.91 33.62 الأصالة

 2025 31.42 7.36 61.54 5.21 129.4 الاختبار ككل

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ: 
الفيـ تبػػار خازيػػادة المتوسػػط الحسػػابى لممجموعػػة التجريبيػػة عػػف المجموعػػة الضػػابطة فػػى  -

 القرائى الإبداعى.
بػػيف المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة  1.15وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى   -

للبختبػػار، والاختبػػار ككػػؿ ؛ حيػػث إف "ت"  الأبعػػاد الثلبثػػةلصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة فػػى 
ة تمميػػذات المجموعػػ حققتػػوالػػذى  التحسػػفالمحسػػوبة " "ت" الجدوليػػة. ويوضػػح ذلػػؾ مػػدى 

بعػػد دراسػػة  الفيػػـ القرائػػى الإبػػداعىفػػى اختبػػار  عمػػى تمميػػذات المجموعػػة الضػػابطة التجريبيػػة
، وبالتػػالى تػػـ قبػػوؿ الفػػرض المػػدخؿ المعرفػػى الأكػػاديمى لػػتعمـ المغػػةالموضػػوعات باسػػتخداـ 

 الأوؿ مف فروض البحث .
 سساب سذه الأثز:  

لدى  ية ميارات الفيـ القرائى الإبداعىتنمالمستخدـ فى  لممدخؿتـ حساب حجـ الأثر             
 (.kiss:1989. 446:)   المجموعة التجريبية، باستخداـ معادلة مربع ايتا

dft

t


2

2  =η2
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 مربع قيمة "ت"  " :t2"     حيث:
 "df : ".درجة الحرية 

. أى أف نسبة التبايف الذى احدثة المتغير المستقؿ فى  93.5وبحسابيا وجد انيا =  
 والنسبة المتقية ترجع الى متغيرات أخرى.  93.5مغ المتغير التابع ب

 بالمعادلة الآتية: dإلى قيمة "η2ويحسب حجـ الأثر عف طريؽ تحويؿ قيمة  
 

2

2

1

2






d

 

 فاذا كانت:
d ≥0.2  <0.5 فان حجم الأثر ضعيف 
d ≥0.5  <0.8 فان حجم الأثر متوسط 
d ≥0.8  فان حجم الأثر كبير 

 طبيؽ المعادلة كانت النتائج كالتالى:وبعد ت      
 (12)جدول                                                         

 فى اختبار الفهم القرائى الإبداعىالمعرفى الأكاديمى  لمدخلحجم تأثير ا                         

 .،إذف فيو كبير. .8(، وىو أكبر مف 7.62يتضح مف الجدوؿ أف حجـ الأثر يساوى )

 وبذلؾ تـ الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة البحث، والذى ينص عمى:

تنمية ميارات عمى  القراءةريس فى تد المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغةأثر استخداـ ما 
 ؟الإعدادى الثانىلدى تلبميذ الصؼ  الفيـ القرائى الإبداعى

 لممدخؿيتضح مف إجابة السؤاؿ الأوؿ، ونتائج اختبار صحة الفرض الأوؿ أف ىناؾ أثراً كبيراً 
 لدى المجموعة التجريبية. ية ميارات الفيـ القرائى الإبداعىمتنالمستخدـ فى 

 مربع"إيتا" الضابطة التجريبية
    η

2
 

 حجم الأثر
 (dقيمة)

 دلالة 
 ع م ع م حجم الأثر

 كبير 7.62  93.5 7.36 61.54 5.21 129.4
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 صشة الفزض الجانى: التشكل من  -2

 كاف الفرض ينص عمى: 
( بيف متوسطي درجات تمميذات المجموعتيف 1.5"يوجد فرؽ داؿ إحصائي ا عند مستوى )

لصالح المجموعة  التواصؿ المغوىالتجريبية والضابطة فى التطبيؽ البعدى لاختبار 
 التجريبية".

لحسػاب دلالػة الفػروؽ بػيف  T-Testولمتحقؽ مف صحة ىذا الفػرض، تػـ إجػراء اختبػار "ت"  
التواصػػؿ متوسػػطى درجػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػى التطبيػػؽ البعػػدى لاختبػػار 

 ب الآلي، وكانت النتائج كالتالي:بالحاس Spss  (16)؛ وذلؾ باستخداـ برنامجالمغوى
 (73جدوؿ )

 الضابطةلحساب دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية و  T-Testنتائج اختبار "ت" 
 التواصؿ المغوىفى التطبيؽ البعدى لاختبار 

 
 المهارة

 قيمة "ت" (35المجموعة الضابطة )ن=  (35المجموعة التجريبية )ن= 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط
 2025 15.43 3.62 25.37 4.83 41.28 الاستماع   
 2025 13.52 3.71 26.37 5.24 42.66 التحدث   
 2025 16.27 6.32 51.74 9.27 81.74 الاختبار ككل  

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ: 
تى زيػػػادة المتوسػػػط الحسػػػابى لممجموعػػػة التجريبيػػػة عػػػف المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػى ميػػػار  -

 والاختبار ككؿ. الاستماع والتحدث،
لمجموعتيف التجريبية والضابطة بيف ا 1.15وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى   -

والاختبار ككؿ ؛ حيث إف "ت" تى الاستماع والتحدث، لصالح المجموعة التجريبية فى ميار 
تمميذات المجموعة  حققتوالمحسوبة " "ت" الجدولية. ويوضح ذلؾ مدى التحسف الذى 

ات بعد دراسة الموضوع التواصؿ المغوىفى اختبار  عمى المجموعة الضابطة التجريبية
مف  الثانىالفرض  ، وبالتالى تـ قبوؿالمدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغةباستخداـ 

 فروض البحث .

     



 م5102(  يناير 93العدد )  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 سساب سذه الأثز:

لدى تلبميذ  ميارات التواصؿ المغوىتـ حساب حجـ الأثر لمنموذج المستخدـ فى تنمية      
(أى أف  79.13جد انيا =) وبحسابيا و  المجموعة التجريبية باستخداـ معادلة مربع ايتا،

قية ب( والنسبة المت79.13المتغير المستقؿ فى المتغير التابع بمغت) حدثوأنسبة التبايف الذى 
 ترجع الى متغيرات أخرى.

 كاات الاتاةج كالتالى: " d" إلى قيمة " "η2وبتحويل قيمة "
 (14)جدول 

 رات التواصل اللغوىمهافى تنمية  المستخدم المعرفى الأكاديمى المدخلحجم تأثير 

 ،.،إذف فيو كبير.8(، وىو أكبر مف 3.88يتضح مف الجدوؿ أف حجـ الأثر يساوى )
 مة البحث، والذى ينص عمى:مف أسئالثانى بذلؾ تـ الإجابة عف السؤاؿ و        
أثر استخداـ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة فى تدريس القراءة عمى تنمية ميارات ما 

 ؟التواصؿ المغوى لدى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى

لممدخؿ يتضح مف إجابة السؤاؿ الثانى، ونتائج اختبار صحة الفرض الثانى أف ىناؾ أثراً كبيراً 
 لدى المجموعة التجريبية. التواصؿ المغوىفى تنمية ميارات المستخدـ 

 التشكل من صشة الفزض الجالح:  -3

 كاف الفرض ينص عمى: 
الفيـ الإعدادى فى اختبار  الثانىتوجد علبقة ارتباطية موجبة بيف درجات تلبميذ الصؼ  "

 . "ىفى التطبيؽ البعد التواصؿ المغوىودرجاتيـ فى اختبار  القرائى الإبداعى

فى اختبار الفيـ  الإعدادى الثانىولمعرفة العلبقة بيف متوسطى درجات تلبميذ الصؼ    
 فى التطبيؽ البعدى، تـ حساب معامؿ الارتباط بيف اختبار التواصؿ المغوىو  القرائى الإبداعى

(، وىى 1.93)متوسطى درجات التلبميذ فى الاختباريف. وكانت النتائج أف معامؿ الارتباط ىو
وجود علبقة ارتباطية موجبة وىذا يعنى أف ىناؾ  عمى ( ؛ مما يدؿ1.17مة دالة عند)قي

 مربع"إيتا" الضابطة التجريبية
η

2
 

 حجم الأثر
 (dقيمة)

دلالة حجم 
 ع م ع م الأثر

 كبير 3.88 79.23 6.32 51.74 9.27 81.74
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وبيف الزيادة فى الفيـ القرائى الإبداعى علبقة ارتباطية موجبة بيف الزيادة فى درجات اختبار 
لدى تلبميذ  ميارات الفيـ القرائى الإبداعى؛ أى أنو التحسف فى التواصؿ المغوى اختبار 
 لدييـ.  ميارات التواصؿ المغوىالإعدادى صاحبو تحسف فى  ىالثانالصؼ 

ًًا: تفسير النتائر:  ثان

 تفسير النتائر الخاصة بالفزض الأول: -1

أسفرت نتائج الفرض الأوؿ مف فروض البحث عف وجود فروؽ دالة إحصائيًا عند 
، وذلؾ الفيـ القرائى ( بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة فى اختبار 1.15مستوى )

 لصالح المجموعة التجريبية.
 ويمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى ما يمى:   
اىتماـ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة بالمتعمـ، ودوره الإيجابى أثناء التعمـ،  .7

 وبحثو عف المعمومات بنفسو أسيـ فى تنمية الفيـ الإبداعى فى القراءة.
ـ المغة عمى ربط المعارؼ والمعمومات السابقة تركيز المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعم .1

 رؼ الحالية، جعؿ المتعمـ ينمو لديو الفيـ القرائى الإبداعى.الممتعمـ بالمع

يركزوف عمى مدى فيميـ أثناء التعمـ؛ جعميـ بة التلبميذ لأنفسيـ ولتعمميـ، و مراق .3
، وبالتالى نمت إبداع  ،موضوعات القراءة بما يشمؿ مف فيـ المفيوـ الحديث أثناء تعمـ

 لدييـ ميارات الفيـ القرائى الإبداعى.

أثناء تدريس بالانتباه والتركيز والتنبؤ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة  اىتماـ .4
 لدى التلبميذ.الإبداعى  الفيـ القرائى ميارات موضوعات القراءة، أسيـ فى تنمية

، الواعية الصحيحة دوف أخطاء بفيـ لمقراءة لتنظيـقياـ التلبميذ بالتخطيط الجيد، وا .5
أسيـ فى تعمميـ النصوص القرائية بالمفيوـ الحديث القائـ عمى الفيـ والنقد والإبداع، 

 وبالتالى تنمية ميارات الفيـ القرائى الإبداعى لدييـ.

استنتاج التلبميذ للؤفكار الرئيسة والفرعية والتمييز بينيا، كإحدى استراتيجيات المدخؿ  .6
؛ مما أدى إلى تنمية يعد جانبًا مف الإبداع فى القراءةالأكاديمى لتعمـ المغة،  المعرفى

 ميارات الفيـ القرائى الإبداعى لدييـ.
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المدخؿ المعرفى  استراتيجياتكإحدى  تمخيص التلبميذ ما فيموه مف النص القرائى .7
 .تو؛ مما أسيـ فى تنمية ميارايعد نوعًا مف الفيـ القرائى الإبداعى الأكاديمى

كإحدى استراتيجيات يذ المعانى الضمنية الواردة فى النص القرائى ماستخلبص التلب .8
 الفيـ القرائى الإبداعى. المدخؿ المعرفى الأكاديمى، أسيـ فى تنمية ميارات

قياـ التلبميذ بالاستدلاؿ كإكماؿ فكرة معينة، أو تخميف فكرة، أو توقع حدث أو نتيجة،  .9
مغة يعد نوعًا مف الفيـ لخؿ العرفى الأكاديمى لتعمـ اوىى إحدى استراتيجيات المد

 الإبداعى فى القراءة.

الانتباه والتركيز أثناء القراءة الصامتو، والتصفح لمبحث عف كممات ومعمومات وأفكار  .71
كإحدى استراتيجيات المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة ، أسيـ فى تنمية الفيـ 

 الإبداعى لدى التلبميذ.

أكد مف مدى فيـ التلبميذ لمنصوص القرائية كإحدى استراتيجيات تالتقييـ لم وجود .77
المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة، أسيـ فى تعمـ القراءة بمفيوميا الحديث؛ مما زاد 

 لدييـ الفيـ القرائى الإبداعى.

وه فيم عمابجعؿ التلبميذ يعبروف  اىتماـ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة .71
قراءة، وبالتالى نمت ميارات الفيـ القرائى لبالتخطيط، أو الرسـ يعد نوعًا مف الإبداع فى ا

 الإبداعى لدييـ.

تصنيؼ التلبميذ الكممات والأفكار والمفاىيـ المرتبطة أثناء تعمميـ الموضوعات القرائية  .73
الإبداع فى كإحدى استراتيجيات المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة يعد نوعًا مف 

 القراءة؛ مما أسيـ فى تنمية ميارات الفيـ القرائى الإبداعى لدييـ.

وجود الأنشطة المتنوعة بأوراؽ عمؿ التمميذ، والتى تجعؿ التلبميذ يشاركوف فى تعمـ  .74
موضوعات القراءة، وبالتالى فيميا، الإضافة إلى النص القرائى، مما أسيـ فى تنمية 

 اعى لدييـ.ت الفيـ القرائى الإبداميار 

أثراً فى   المدخؿوتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو بعض الدراسات التى أثبتت أف ليذا  
دراسة  (،1117دراسة أحلبـ أحمد) :، ومنياوتنمية المياراتالتدريس 
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ميرؿ (، ودراسة 1173إسماعيؿ حجاج)دراسة و (، Felix.M,:2002فيمكس)
 (.Meral.o, Octaycem.A: 2013وأوكتايسـ)

 تفسير النتائر الخاصة بالفزض الجانى: -2

أسفرت نتائج الفرض الثانى مف فروض البحث عف وجود فروؽ دالة إحصائيًا عند 
، وذلؾ التواصؿ المغوى( بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة فى اختبار 1.15مستوى )

 لصالح المجموعة التجريبية.
 ويمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى ما يمى:   
بالعمميات العقمية، والتى تركز عمى إيجابية  ماـ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغةاىت .7

المتعمـ، وتمغى سمبيتو، وأنو يشارؾ، ويستمع بتركيز، ويتفاعؿ، وينقد، ويبدى رأيو، 
ويتحدث، ويعبر عما فيمو، ويستنتج مما استمع إليو، كؿ ذلؾ أسيـ فى تنمية ميارات 

 يى) الاستماع والتحدث(.التواصؿ المغوى الشف

اىتماـ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة بالتشاركية والتعاوف بيف التلبميذ، أسيـ فى  .1
 تحقيؽ التواصؿ المغوى الجيد مف تحدث، واستماع.

اىتماـ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة بالاستراتيجيات الاجتماعية، ومنيا طرح  .3
 ة ميارات التواصؿ المغوى بشكؿ كبير.الأسئمة، أسيـ فى تنمي

مغة عمى ميارات الاستنتاج، لتدريب التلبميذ فى ظؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ ا .4
 أسيـ فى تنمية ميارات الاستماع ، وىى إحدى ميارات التواصؿ المغوى الشفيى.

التخطيط، مغة عمى ميارات  لتدريب التلبميذ فى ظؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ ا .5
 والتنظيـ أسيـ فى تنمية ميارات التحدث، وىى إحدى ميارات التواصؿ المغوى الشفيى.

مغة عمى ميارات الاستدلاؿ، لتدريب التلبميذ فى ظؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ ا .6
 أسيـ فى تنمية ميارات الاستماع ، وىى إحدى ميارات التواصؿ المغوى الشفيى.

مغة عمى ميارات الانتباه، لؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ اتدريب التلبميذ فى ظ .7
والتركيز، أسيـ فى تنمية ميارات الاستماع والتحدث، وىى ميارات التواصؿ المغوى 

 الشفيى.
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مغة عمى ميارات التقييـ، لتدريب التلبميذ فى ظؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ ا .8
صدار حكـ، أسيـ فى تنمية ميارات الا ستماع ، وىى إحدى ميارات التواصؿ المغوى وا 

 الشفيى.

، مغة عمى ميارات طرح الأسئمةلتدريب التلبميذ فى ظؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ ا .9
 أسيـ فى تنمية ميارات التحدث ، وىى إحدى ميارات التواصؿ المغوى الشفيى.

 تفسير النتائر الخاصة بالفزض الجالح: -3

ض الثالث مف فروض البحث عف وجود ارتابط موجب داؿ إحصائيًا أسفرت نتائج الفر   
لدى  وميارات التواصؿ المغوى تنمية ميارات الفيـ القرائى الإبداعى( بيف 1.17عند مستوى )
 .المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغةالإعدادى الذيف درسوا ياستخداـ  الثانىتلبميذ الصؼ 

 ى ما يمى:ويمكف إرجاع ىذه النتيجة إل   
مف اقتراح للؤفكار،  تنمية ميارات الفيـ القرائى الإبداعىارتفاع مستوى التلبميذ فى    
يف، والأسئمة، والإجابات، والنيايات، والحموؿ، والصفات لمشخصيات، والتمخيص او والعن

بأسموب التمميذ،  كؿ ذلؾ كاف لو دور كبير فى تنمية ميارات التواصؿ المغوى الخاصة 
اط كبير بيف فنوف المغة، وتشابؾ العلبقة الوثيقة بيف ىذه بماع والتحدث، لما مف ارتستبالا

وفى ضوء ذلؾ تـ قبوؿ الفرض الثالث مف فروض البحث،   .الفنوف، وتأثير بعضيا فى بعض
نوع العلبقة الارتباطية  ما وتـ الإجابة عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة البحث، والذى ينص عمى:

الإعدادى  الثانىتلبميذ الصؼ لدى  رات الفيـ القرائى الإبداعى والتواصؿ المغوىتنمية ميابيف 
 ؟ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغةالذيف درسوا ياستخداـ 
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 ثالجًا: تىصًات البشح: 

 التىصًات:  -أ

 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث، يمكف تقديـ مجموعة مف التوصيات، أىميا: 
 تػػدريس المغػػةالحديثػػة، وتوظيفيػػا فػػى  بالمػػداخؿ المغويػػة والتربويػػةىتمػػاـ ضػػرورة الا  -7

 .العربية

فػى المػدخؿ المعرفػى الأكػاديمى لػتعمـ المغػة تدريب معممى المغة العربيػة عمػى اسػتخداـ  -1
 .تنمية ميارات  المغة المختمفة

فػى  لتلبميػذوتنميتو لدى ا الإبداعى القراءة، والفيـ القرائى تدريس بالإبداع فىالاىتماـ  -3
 مختمؼ المراحؿ التعميمية. 

 ، ومياراتيػػافنػػوف المغػػة تنميػػةفػػى  المػػدخؿ المعرفػػى الأكػػاديمى لػػتعمـ المغػػةاسػػتخداـ  -4
 المختمفة.

تلبميػذ  قيػاس مسػتوىالذى أعده الباحػث فػى  الفيـ القرائى الإبداعىالإفادة مف اختبار  -5
 الإعدادى. الثانىالصؼ 

فنػوف المغػة ومياراتيػا، والفيػـ ة ومرونة وأصالة فػى الاىتماـ بميارات الإبداع مف طلبق -6
 القرائى خاصة. 

تدريس المغػة، وفػى العمميػة التعميميػة الحديثة فى  المداخؿتدريب المعمميف عمى بعض  -7
 .عامة

والاىتمػػاـ بػػالفيـ وتنميػػة  ضػػرورة التركيػػز عمػػى المفيػػوـ الحػػديث فػػى القػػراءة -8
 .الإبداع

واسػترتيجيات  مػداخؿاسػتخداـ عنػد الباحػث الإفادة مف دليؿ المعمـ الذى أعده  -9
 حديثة.

الػػذى أعػػده الباحػػث فػػى قيػػاس مػػدى تػػوافره عنػػد  التواصػػؿ المغػػوىالإفػػادة مػػف اختبػػار  -71
 التلبميذ.

 .الحديث لمقراءة ـأنشطة تناسب تدريس المفيو القراءة تضميف منيج ضرورة  -77

 لمتعمميف. اىتماـ مخططى المناىج ومصممييا بالأنشطة التى تنمى الإبداع لدى ا -71

 الحديثة.التدريسية  لمداخؿاىتماـ مخططى المناىج ومصممييا بالاسترتيجيات وا -73
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 وباقى فنوف المغة. ،فى تعميـ القراءة المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغةتضميف  -74

فػػى  المػػدخؿ المعرفػػى الأكػػاديمى لػػتعمـ المغػػةتػػدريب الطػػلبب المعممػػيف عمػػى اسػػتخداـ  -75
 .التعميـ العاـمع التلبميذ فى  مف استخداموالتدريس؛ حتى يمكنيـ 

 بحىخ مكترسة:  -ب

 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث وتوصياتو، يمكف اقتراح نقاط البحث التالية:  
تنمية عمى القراءة وأثره فى تدريس  المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة استخداـ   .7

 . عدادىالإلدى تلبميذ الصؼ الأوؿ  ميارات الاستماع

فى تدريس النصوص عمى التحصيؿ  المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة أثراستخداـ  .1
 والتفكير الإبداعى لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.

فى تدريس المفاىيـ االنحوية لدى  المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة أثراستخداـ   .3
 لتفكير الإبداعى.طلبب المرحمة الثانوية عمى التحصيؿ وتنمية ا

فى تدريس المفاىيـ الدينية وأثره فى  المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة استخداـ  .4
 التحصيؿ وتنمية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.

فى تدريس القراءة عمى التحصيؿ المدخؿ المعرفى الأكاديمى لتعمـ المغة أثراستخداـ  .5
 عدادية .والميؿ نحوىا لدى تلبميذ المرحمة االإ
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 المزادع

 أولًا: المزادع العزبًة:

. الجددز  الأول. القددامرة: طػػرؽ تػػدريس المغػػة العربيػػة والتربيػػة الدينيػػة(: 1991إبددراميم محمددد عطددا) .1
 مكتبة الاهضة المصرية.

(:  اعميدددة اسددتراتيجية مقترحددة قاةمددة عمدددى المدددخل المعر ددى  ددى تاميدددة 2111 حدد م طرخددان  حمددد) .2
ى  دى الم دة العربيدة لت ميددذ الصدم الخدامس الابتدداةى مدن مرحمدة التعمدديم مهدارات التعبيدر الكتداب

 الأساسى. رسالة ماجستير. معهد الدراسات التبوية. جامعة القامرة.

 . الرياض: دار المسمم.الميارات المغوية ماىيتيا وطرائؽ تنميتيا(: 2111 حمد  ؤاد عميان) .3

يدددة مهدددارات التحددددث لددددف تمميدددذات الصدددم (:  ثدددر برادددامج مقتدددرح  دددى تام2119 روف محمدددد عمدددى) .4
الخامس من التعميم الأساسى  ى  مااة العاصمة صاعا . رسالة ماجستير. كمية التربية. جامعة 

 صاعا .

 . القامرة: الدار العربية لمكتاب.الابتكار وتنميتو لدى أطفالنا(: 2113إسماعيل عبدالفتاح) .5

وادددى قددداةم عمدددى المددددخل المعر دددى  دددى تاميدددة (:  اعميدددة برادددامج إلكتر 2113إسدددماعيل محمدددد حجددداج) .6
مهددارات التعبيددر الكتددابى الإبددداعى  ددى الم ددة العربيددة لطدد ب المرحمددة الثااويددة. رسددالة دكتددورا . 

 معهد الدراسات والبحوث التربوية. جامعة القامرة.

ا  (:  اعميددة الماظمددات المتقدمددة  ددى تاميددة مهددارات الفهددم القراةددى وبقدد2111 شددرم عبدددالحميم عمددى) .7
  ثر المقرو  لدف ت ميذ المرحمة الإعدادية. رسالة ماجستير. كمية التربية. جامعة قااة السويس.

(:  ثددر براددامج ع جددى لمت مددب عمددى صددعوبات الفهددم القراةددى لدددف 2112 مددااى حممددى عبدالحميددد) .8
ة. . الجمعيددة المصددرية لمقددرا ة والمعر ددمجمػػة القػػراءة والمعرفػػةت ميددذ الصددم الأول الإعدددادف. 

 (.  غسطس.16العدد)

. ترجمدددة: صددد ح الددددين محمدددود عددد م. عمدددان: دار عمػػػـ الػػػنفس التربػػػوى(: 2111 ايتدددا وولفولدددك) .9
 الفكر.

. ترجمدة: معجـ لونجماف لتعميـ المغػات وعمػـ المغػة التطبيقػى(: 2117جاك سى ريتشارد وآخدرون) .11
 : دار الفكر العربى.ى حجازف ورشدف طعيمة. القامرةم ه

. القدددامرة: الددددار المصدددرية تعمػػػيـ المغػػػة العربيػػػة بػػػيف النظريػػػة والتطبيػػػؽ(: 1993) ةحسدددن شدددحات .11
 المباااية.

. المجمدد مجمػة دراسػات تربويػة(: القرا ة الابتكاريدة لتشدكيل الطفدل المصدرف. 1994حسن شحاتة ) .12
 (. 69العشر. الجز )
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ار المصددرية . القددامرة: الدددأساسػػيات التػػدريس الفعػػاؿ فػػى العػػالـ العربػػى(: 1997حسددن شددحاتة ) .13
 المباااية.

 القامرة. الدار المصرية المباااية. .قراءات الأطفاؿ(: 2111حسن شحاتة ) .14

نجقنن ة  : نجنن ن   .معجممم المصممطلحات التربويممة وال فسممية(: 3002وزينننا نجنرنن     ةحسننش اننح   .51
 نجمص ية نجلبن نية. 

. القددامرة: مكتبددة يػػاالمرجػػع فػػى تعمػػيـ المغػػة العربيػػة وتعمم(: 2112حسددن شددحاتة ومددروان السددمان) .16
 الدار العربية لمكتاب.

. القدددامرة: دار منػػػاىج تػػػدريس المغػػػة العربيػػػة بػػػالتعميـ الأساسػػػى(: 2111رشددددف  حمدددد طعيمدددة ) .17
 الفكر.

 . القامرة: دار الفكر العربى.الميارات المغوية(: 2114رشدف  حمد طعيمة ) .18

 -تطويرىػا -إعػدادىا –عربية الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة ال(: 1998) رشدي  حمد طعيمدة .19
 القامرة: دار الفكر العربي. .تقويميا

. القدامرة: عدالم نظريػات وتجػارب -تدريس العربية فى التعميـ العػاـ (:2111) رشدي  حمد طعيمة .21
 الكتب.

. ترجمددة: عيسددى بددن عددودة نظريػػات تعمػػـ المغػػة الثانيػػة(: 1998روزااواددد متشدديل وقمددورش مددايمز) .21
 سعود. الرياض. السعودية.الشريوم.جامعة الممك 

بحػػوث ودراسػػات فػػي المغػػة العربيػػة قضػػايا معاصػػرة فػػي المنػػاىج (: 2112سددمير عبددد الومدداب ) .22
 الماصورة: المكتبة العصرية.ىالجز  الثاا .وطرؽ التدريس في المرحمتيف الثانوية والجامعية

ة الإبداعيددة (: الع قددة بددين بعددض مهددارات القددرا 2113سددمير يددواس  حمددد وشددا ى  هددد المحبددوب) .23
العددد الجمعية المصرية لمقرا ة والمعر ة.. مجمة القراءة والمعرفةوالقدرة عمى التفكير الإبداعى. 

 السادس والعشون. سبتمر.

(:  ثدددر اسدددتخدام بعدددض  سددداليب تاميدددة الثدددروة الم ويدددة  دددى الفهدددم 2111طمعدددت عبدالسدددميع سدددميمان) .24
 ماجستير. كمية التربية. جامعة الماو ية. القراةى لدف ت ميذ الصم الخامس الابتداةى. رسالة

(:  اعمية المراقبة الذاتية  ى تامية مهارات الفهم القراةى والاتجا  احدو 2119عبدالحميد زمرف سعد) .25
. مجمػػػة دراسػػػات فػػػى المنػػػاىج وطػػػرؽ التػػػدريسالقدددرا ة لددددف طددد ب الصدددم الأول الثدددااوف. 

  براير. (.131الجمعية المصرية لمماامج وطرق التدريس. العدد)

. الأردن: دار الفكددر تعمػػيـ الأطفػػاؿ الميػػارات القرائيػػة والكتابيػػة(: 2112عبدددالفتاح حسددن البجددة) .26
 لماشر والتوزيع.
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المػػؤتمر (: تعمدديم القددرا ة وتاميددة التفكيددر. 2114) حمددد الكادددرف وسددمير يددواس عبدددالرحمن عبددداه .27
يوليددو. بدددار  8-7ماعقددد  ددى الفتددرة مددنالالمجمددد الثددااى.  القددرا ة وتاميددة التفكيددر. .العممػػى الرابػػع

 الضيا ة. جامعة عين شمس.

 . القامرة: دار الأمين.التقويـ التربوى(: 1996عبدالمجيد سيد  حمد) .28

(: واقدددع اسدددتخدام الإعددد م المدرسدددى  دددى تاميدددة مهدددارات 1431عدددداان بدددن محمدددد عمدددى الأحمددددف) .29
سدددتير. كميدددة التربيدددة. جامعدددة  م الاتصدددال الم دددوف  دددى المرحمدددة الابتداةيدددة بالمديادددة. رسدددالة ماج

 القرف.

 . الرياض: دار الشوام لماشر والتوزيع.تدريس فنوف المغة العربية(: 1991عمى  حمد مكور) .31

(: تامية بعض مهارات الفهم القراةى لددف طد ب الصدم الثدااى الثدااوف 1997عمى سعد جاب اه) .31
. الجدز  الثددااى. مددارس. يػػة التربيػػةمجمػػة كمالعدام. بحددوث مدؤتمر تربيددة ال دد  ددى العددالم العربدى. 

 .742-697ص ص

(: اسدتراتيجيات اسدتيعاب المقدرو  لددف القدارف  العربدى وع قتهدا بكدل 2114عمى عبدالعظيم س م) .32
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