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 :يهخص انذراصة 

تيدؼ الدراسة إلي التعرؼ عمي ميارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير لدي عينة  
وتكونت عينة ، والممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية السعوديةالقرى مف طلاب جامعتي أـ 

( طالب مف كؿ 033زعوف بالتساوي )مو  الجامعتيفطالب مف طلاب  (033الدراسة مف )
جامعة، تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية، وطبؽ عمييـ مقياس ميارات ما وراء المعرفة مف 

 ترجمة عجوة وأبو سريع (1991) إعداد الباحث، ومقياس أساليب التفكير "ستيرنبرج وواجنر"
 :وتوصمت الدراسة إلي النتائج التالية . (1999)
ت ما وراء المعرفة وأبعادىا ولأساليب التفكير وأنواعيا لدي عينة طلاب ػ توجد مظاىر لميارا1

 . والممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية السعوديةالقرى جامعتي أـ 
بيف ميارات ما وراء المعرفة وأبعادىا وأساليب أرتباطية ذات دلالة إحصائية ػ توجد علاقة 0

والممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية لقرى االتفكير وأنواعيا لدي عينة طلاب جامعتي أـ 
 السعودية.

بيف طلاب الكميات النظرية والعممية في ميارات ما وراء ذات دلالة إحصائية  ػ لا توجد فروؽ0
والممؾ عبد القرى المعرفة وأبعادىا وأساليب التفكير وأنواعيا لدي عينة طلاب جامعتي أـ 

 العزيز بالمممكة العربية السعودية.
ميارات ما وراء المعرفة وأبعادىا وأساليب التفكير  ذات دلالة إحصائية بيف لا توجد فروؽػ 0

والممؾ عبد القرى وأنواعيا بأختلاؼ العمر وسنوات الدراسة لدي عينة طلاب جامعتي أـ 
 العزيز بالمممكة العربية السعودية.

مؾ عبد العزيز في والمالقرى بيف طلاب جامعتي أـ ذات دلالة إحصائية ػ توجد فروؽ 5
التخطيط( لدي عينة ، ستراتيجية المعرفيةلاا، ميارات ما وراء المعرفة وأبعادىا: )الوعي

        والممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية السعودية.القرى طلاب جامعتي أـ 
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Abstract 

Metacognition Skills and Thinking Styles of a Sample from Umm Al-

Qura and King Abdul-Aziz university in the Kingdom of Saudi 

Arabia 

this study aims at identifying Metacognition skills and thinking styles of 

a sample from Umm Al-Qura and King Abdul-Aziz university in Saudi 

Arabia.  The sample of the study is composed of (400) students, (200) 

from each university.  This sample was randomly selected.  A 

Metacognition skills scale (designed by the researcher) and a thinking 

styles scale developed by Sternberg Wagner (1991) translated by Ajwah 

& Abu Saree (1999) were both used to collect data for this study.  The 

following results were attained. 

1. Signs of Metacognition skills and their diminutions together with 

thinking styles of different types are found in the study sample.  

2. There is a correlation between Metacognition skills and their 

diminutions and the thinking styles and their types among the 

study sample at Umm Al-Qura and King-Abdul Aziz University 

in the Kingdom of Saudi Arabia. 

3. There is no significant difference between the students in 

theoretical and scientific colleges with regard to their 

Metacognition skills and the thinking styles and their types among 

the study sample at the two universities.  

4. There are no statistically significant differences in Metacognition 

skills and thinking styles and their types that can be attributed to 

age, years of study among the sample of the study. 

5. There are statistically significant differences between the students 

in Metacognition skills and their thinking styles that can be 

attributed to (awareness, strategic knowledge and planning) 

among the study sample from Umm Al-Qura university in The 

Kingdom of Saudi Arabia.     
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  :يقذية

فالإنساف يعيش في ، مصدر قوتووالمعرفة ىي  مجتمعالإنساف ىو الثروة الحقيقة لأي       
، رميرفت مختا) عالـ يعج بالتبايف والتنوع والتغيير أي عالـ تتزايد فيو المعرفة يوما بعد يوـ

حيث يشير عمـ ، الحالي . فالمعرفة وثورة المعمومات أصبحت سمة العصر(0 :0333
 .(7 :0336، خميؿ) المستقبؿ إلى أف المعرفة البشرية تتضاعؼ كؿ ثلاث إلى خمس سنوات

فأنو لابد مف الخروج بو مف ثقافة تمقي المعمومات إلى ، وبما أف الإنساف مخموؽ متعمـ      
مات ومعالجتيا وتحويميا إلى معرفة تتمثؿ في اكتشاؼ علاقات وظواىر بما ثقافة بناء المعمو 

 . (63 :0330، الحاروف)  يمكنو مف الانتقاؿ مف مرحمة المعرفة إلى مرحمة ما وراء المعرفة
حيث تمعب ما وراء المعرفة دورا ميما في العممية التعميمية فيي تيتـ بقدرة المتعمـ       

يسيطر ويقوّـ تعميمو الخاص، وبالتالي فيي تعمؿ عمى تحسيف عمى أف يخطط ويراقب و 
اكتساب المتعمميف لعمميات التعمـ المختمفة وتسمح ليـ بتحمؿ المسئولية والتحكـ في 

كما تساعد في تنمية ، العمميات المعرفية المرتبطة بالتعميـ وتسيؿ البناء النشط لممعرفة
حيث أف ما Thomas (2008) عميو دراسة  وىذا ما تؤكد (0330، عمي) التفكير المستقؿ

 .وراء المعرفة معيار أساسي فى الدراسات العميا لمممرضات
ف الأفراد الذيف يمتمكوف ميارات مرتفعة لما وراء المعرفة ىـ الأكثر فعالية في تنظيـ إ      

يـ ولدييـ المقدرة عمى ضبط عمميات التعمـ وتحديد ما تحتاجو مشكلات التعمـ من، تعمميـ
 .(7 :0337، ىنية عمى) والقدرة عمى التوافؽ والانسجاـ مع مواقؼ التعمـ المختمفة

عمى أف ميارات ما وراء المعرفة يمكف تنميتيا  الدراساتفقد أكدت نتائج بعض       
ويساعد عمى  التعميمية،لميارات يمكف أف يؤثر في النتائج واكتسابيا وأف اكتساب تمؾ ا

 والمتعمـ المتفوؽ، والمتعمـ العادي، متعمـ الذي يعاني صعوبة التعمـتضييؽ الفجوات بيف ال
 Calderhead 1987)دراسة كالديرى )ومف بيف ىذه الدراسات . (181 :0330، بيموؿ)

والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استراتيجيات التفكير فوؽ المعرفي عمى ميارات الطلاب 
لاب الذيف درسوا استراتيجيات التفكير فوؽ المعرفي المعمميف التدريبية المختمفة إلي أف الط

مف خلاؿ برنامج تدريبي تفوقوا عمى نظرائيـ ممف لـ يدرسوا باستخداـ استراتيجيات التفكير 
إلى أف عممية فيـ القراءة  Wingenbach (1982)دراسة ونجنباش و فوؽ المعرفي. 

ذات فعالية، وزيادة مستوى الوعي  لمموىوبيف ترتبط باستراتيجيات تفكير واستراتيجيات قراءة
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لما وراء المعرفة لدى الموىوبيف باستراتيجيات القراءة وكانت قدرتيـ مرتفعة عمى الاختبار 
بالإضافة إلى أف الفروؽ في استخداـ استراتيجية ما وراء المعرفة كانت قميمة في ضوء 

عالية التدريب حوؿ ف etal Alexander 1995)وأكد عمى ذلؾ دراسة ) الصؼ الدراسي.
وتوصمت  عمى ميارات ما وراء المعرفة فأثبتت تأثيرىا في تحسيف أداء الطلاب الموىوبيف.

إلى أف ىناؾ تأثيراً لمتدريس الاستراتيجي لميارات ما وراء  Cattell (1999)دراسة كاتؿ 
طلاب المعرفة في قدرة الأطفاؿ عمى فيـ النصوص، كما أظيرت النتائج تحسف الفيـ القرائي لم

الذيف استخدموا واحدة أو أكثر مف ميارات ما وراء المعرفة، وأف ىناؾ تأثيراً كبيراً لميارات ما 
 وراء المعرفة في التدريس الفعاؿ القرائي.

والتي أثبتت فاعمية استراتيجيات معرفية وما  Wittman (1985)وكذلؾ دراسة وتماف       
ت المقارنة بيف برنامج التدريب المعرفي وبرنامج وراء معرفية في تحسيف فيـ القراءة حيث تم

( بحث أثر تدريب التلاميذ عمى مكونات 0330وحاولت دراسة الصاوي ) تعميـ الفيـ التقميدي.
فيـ القراءة المعرفية وما وراء المعرفية في تحسيف أدائيـ وذلؾ مف خلاؿ برنامج لتدريب 

دراؾ معني التلاميذ عمى المكونات المعرفية لفيـ القراءة و  ىي )تمييز معاني الكممات، وا 
دراؾ العلاقات( ومكونات ما وراء  دراؾ معني الفقرة، وتنظيـ المادة المقروءة، وا  الجممة، وا 

الميمة، وتقييـ الإستراتيجية(  تالمعرفة لفيـ القراءة وىي )مراقبة الذات، والتخطيط لبارومترا
ف متوسطات درجات تلاميذ المجموعتيف وقد كشفت النتائج عف وجود فروؽ دالة إحصائيا بي

التجريبية والضابطة في الأداء عمى اختبارات فيـ القراءة المعرفية وما وراء المعرفة لصالح 
 (.110،136:0335المجموعة التجريبية )نقلا عف أماني البري ، 

راء ( إلى وجود علاقة ارتباطيو دالة إحصائيا بيف ما و 0330وتوصمت دراسة إبراىيـ )      
المعرفة والكفاءة الذاتية الأكاديمية، وأف البنية العاممية لما وراء المعرفة ذات بعديف رئيسييف 
ىما المعرفة حوؿ المعرفة وتنظيـ المعرفة، وأف البنية العاممية لمكفاءة الذاتية الأكاديمية 

مية لما وراء تشتمؿ عمى بعدى الجيد والموىبة كما توصمت نتائج الدراسة إلى أف البنية العام
 المعرفة والكفاءة الذاتية الأكاديمية لا تختمؼ باختلاؼ التخصص أو الجنس. 

" إمكانية تحسف أداء الطلاب "Hackerدراسة فيما يخص التحصيؿ فقد أوضحت إما       
ذوى التحصيؿ الأكاديمي المنخفض مف خلاؿ استخدميـ ميارات ما وراء المعرفة، ودراسة 

Symons& Reynolds  أثبتت أف لميارات ما وراء المعرفة ارتباطا قويا بالأداءت
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وىذا ما أكدت عميو دراسة زوىار (. 8: 0330)الحاروف،  والكفاءات الدراسية التنفيذية
Zohar(1999)  عف معرفة فاعمية برنامج في تنمية ميارات التفكير العميا لدى مجموعة مف

تيجيات التفكير فوؽ المعرفي ومعرفة أثر ذلؾ الطلاب المعمميف الذيف تـ تدريبيـ عمى استرا
عمى ميارات التفكير العميا لدييـ ولدى طلابيـ، حيث تبيف مف الدراسة تحسيف أداء المعمميف 

 ونمو ميارات التفكير العميا لدييـ.  
أف لميارات ما وراء المعرفة دور في تحسيف حؿ المشكلات تؤكد " Fieroدراسة "و       

إلى  Cardelle1995 وأشارت دراسةة إلى التحسيف في التحصيؿ الدراسي. العممية بالإضاف
أف التلاميذ منخفضي التحصيؿ والذيف تمقوا تدريبا عمى ميارات ما وراء المعرفة أظيروا 

%( مقارنة بالمجموعة الضابطة، وأظيروا اتجاىات إيجابية نحو 009تحسف بمقدار )
إلي تأثير جوانب ميارات ما  Schraw (1994التحصيؿ الدراسي. وتوصمت دراسة سشراو )

( طالب مف طمبة جامعة 115وراء المعرفة عمى الأداء والتحصيؿ لدى عينة بمغت )
Midwestern  وحققت النتائج أعمى درجات في الأداء والتحصيؿ بسبب القدرة عمى تقييـ

 ؾزيد مع الإدراالذات مما يكسب الفرد ثقة ودقة في الأداء كما أف تحسيف درجات المتابعة ت
وتتفؽ تمؾ النتائج مع ما توصمت إليو دراسة  المعرفي وبالتالي يساعد الفرد عمى تنظيـ أدائو.

عف وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا  Oneil & Abedi( (1996أونيؿ وابيدي 
يا لدى عينة قوام بيف ما وراء المعرفة بأبعادىا المختمفة ومستويات التحصيؿ الدراسي،

  بة بالمرحمة الثانوية والجامعية.( طالبا وطال705)
تحسف مستوى التحصيؿ الأكاديمي وأكتساب  Chiang (1998وأثبتت دراسة تشينج )      

تو عف أثر استخداـ استراتيجيات التفكير ما وراء دراسميارات ما وراء المعرفة وذلؾ في 
وراء المعرفة )التخطيط، والمراقبة، المعرفي عمى التحصيؿ الأكاديمي وتنمية ميارات ما 

وتتفؽ تمؾ النتائج مع ما توصمت إليو دراسة والتقييـ( عمى عينة مف طلاب الجامعة. 
والتى أثبتت الأثر الايجابي لمتفكير فوؽ  Kincannon et al (1999)كينكانوف وآخروف 

 المعرفي عمى التحصيؿ وممارسة ميارات التخطيط والمراقبة والتقييـ.
فاعمية تدريب المتعمميف عمى بعض  Chang (1990)أكدت دراسة تشانج و       

استراتيجيات التفكير فوؽ المعرفي في تدريس الرياضيات والمغة الانجميزية، في اكتساب 
المعمميف لتمؾ الاستراتيجيات، وأف مستويات طلابيـ قد ارتفعت ارتفاعاً ممحوظاً. كما أثبتت 
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أثر استخداـ استراتيجية ما وراء المعرفة في التدريس  Maqsud (1998)مقصود  دراسة
 منخفضي التحصيؿ.  الطلاب عمى التحصيؿ في الرياضيات والاتجاه نحو الرياضيات لدى

( الأثر الإيجابي لاستخداـ استراتيجيات التفكير 0336وأثبتت دراسة الشبؿ، وأخروف )       
ومات عمى التحصيؿ الدراسي وتنمية ميارات ما وراء المعرفي مف خلاؿ الشبكة العالمية لممعم

التفكير العميا لدى عينة مف طالبات مقرر البرمجة الرياضية بجامعة الممؾ سعود بمغت 
( مف خلاؿ التدريب عمى الطريقة الجديدة التي وفرت خبرات تعميمية غنية ومؤثرة 056)

الخمايسة، إياد ذكر وي بشكؿ فعاؿ ظير ذلؾ مف خلاؿ التحسف الممحوظ في مستوى الأداء.
يدؼ إلى معرفة درجة ممارسة طمبة كمية التربية في (: في دراستو التى ت0310) محمد

عمى جامعة حائؿ لميارات التفكير ما وراء المعرفي مف وجية نظرىـ، واتجاىاتيـ نحوىا. 
ربية تدنى درجة ممارسة طمبة كمية التوأظيرت النتائج  كمية التربية في جامعة حائؿ، عينة مف

( وجاءت 1.00في جامعة حائؿ لميارات التفكير ما وراء المعرفي، وبمغ المتوسط الحسابي )
اتجاىاتيـ سمبية، كما بينت الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائيا تعزى لممعدؿ التراكمي، ولدورة 

ف أىمية ميارات يالميارات الحياتية، وأوصت الدراسة بضرورة عقد دورات تعميمية لمطلاب تب
 وراء المعرفة واستراتيجيات تنفيذىا. ام

( تنمية ميارات ما وراء المعرفة وأثرىا في 0330وتناولت دراسة نادية لطؼ الله )        
التحصيؿ، وانتقاؿ أثر التعمـ لدى الطالب المعمـ خلاؿ مادة طرؽ تدريس العموـ وقد تكونت 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  عينة الدارسة مف طلاب كمية التربية، وتوصمت النتائج إلى
بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في الاختبار التحصيمي 
البعدي لصالح المجموعة التجريبية وىذا يشير إلى أف حجـ تأثير استراتيجيات ما وراء 

ضا أوضحت المعرفة عمى تحصيؿ الطلاب كبير، مما يوضح فعالية ىذه الاستراتيجيات، أي
نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف 
التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي المؤجؿ لصالح المجموعة التجريبية، مما يبيف أف 
، استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في التدريس كاف ليا نتائج إيجابية في بقاء أثر التعمـ

ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في 
مقياس التقييـ الذاتي لميارات ما وراء المعرفة البعدي لصالح المجموعة التجريبية، وىذا 
يشير إلى أف حجـ تأثير استراتيجيات ما وراء المعرفة عمى تنمية مياراتيا لدى الطلاب  
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يبيف تأثير المتغير المستقؿ، وىو استراتيجيات ما وراء المعرفة عمى المتغير كبيرة، مما 
التابع، وىو نمو ميارات ما وراء المعرفة، ذلؾ لأف استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في 
دارة المعمومات والضبط الذاتي،  التدريس وممارسة الطلاب لمياراتيا المختمفة مثؿ التخطيط وا 

 (.0336وتصحيح أخطاء التعمـ والتقويـ. )نقلا عف الشبؿ، وأخروف، والمراقبة، 
( والتى تيدؼ إلي معرفة فعالية استخداـ 0336وتشير دراسة انتصار السيد )       

استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس الفيزياء لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في تنمية 
ى لدييـ وقد استخدـ مقياس ميارات ما وراء ميارات ما وراء المعرفة والتغيير المفاىيم

الثانوي  ؿالمعرفة مف إعداد الباحثة واختبار التشخيص المفاىيمى لتصورات طلاب الصؼ الأو
عف المفاىيـ الحرارية المتضمنة بوحدة الطاقة الحرارية، تشير إلي تفوؽ أفراد المجموعة 

يارات ما وراء المعرفة ككؿ، كما التجريبية عمى أفراد المجموعة الضابطة مف حيث تنمية م
توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بيف درجات أفراد المجموعة التجريبية في 

 القياس البعدي لكؿ مف ميارات ما وراء المعرفة والتغير المفاىيمى. 
( إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف 0336وتوصمت دراسة سعدية عبد الفتاح )      
ي درجات المجموعة التجريبية في مقياس ميارات ما وراء المعرفة، واختبار ميارات ما متوسط

وراء المعرفة، ومقياس الاتجاه نحو مادة عمـ النفس، واختبار التحصيؿ )لوحدتي دوافع 
وانفعالات السموؾ الإنساني، والعمميات المعرفية( قبؿ وبعد دراسة الوحدتيف لصالح التطبيؽ 

استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي الموجو في تدريس الوحدتيف لطالبات  البعدي. كما أف
الصؼ الثاني الثانوي حقؽ مستوًى مناسبًا مف الفعالية في كؿ مف ميارات ما وراء المعرفة 

 )باستثناء ميارة المعرفة الشرطية(. 
مستوى عف  (: في دراستو0311)عبيدات، علاء الديف ، الجراح، الناصر ذيابويذكر        

 التفكير ما وراء المعرفي لدى عينة مف طمبة جامعة اليرموؾ في ضوء بعض المتغيرات
حصوؿ أفراد العينة عمى  (،ومستوى التحصيؿ الدراسي ،الجنس، وسنة الدراسة، التخصص)

مستوى مرتفع مف التفكير ما وراء المعرفي عمى المقياس ككؿ، وعمى جميع أبعاده: معالجة 
ظيـ المعرفة، ثـ معرفة المعرفة. أما فيما يتعمؽ بمتغيرات الدراسة، فقد كشفت المعرفة، وتن

النتائج وجود أثر ذي دلالة إحصائية في مستوى التفكير ما وراء المعرفي، و بعدي معالجة 
المعمومات وتنظيـ المعرفة يعزى لمجنس و لصالح الإناث. كما كشفت وجود فروؽ ذات دلالة 
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فكير ما وراء المعرفي، و في الأبعاد الثلاثة يعزى لمستوى التحصيؿ إحصائية في مستوى الت
الدراسي، ولصالح ذوي التحصيؿ المرتفع. أظيرت النتائج أيضا عدـ وجود أثر ذي دلالة 
إحصائية في مستوى التفكير ما وراء المعرفي يعزى لسنة الدراسة ولمتخصص، ووجود اثر ذي 

يعزى لمتخصص الدراسي، ولصالح التخصصات  دلالة إحصائية في بعد تنظيـ المعرفة
 الإنسانية.

، حمسة، محند عبد الوهاب هاشه، المواجدة، بكر سميح محندوتوصلت دراشة      

أثر استخداـ ميارات ما وراء المعرفة في عف  (.3102س )عودة الله، إزدهار جمال حصين
عينة مف ، عمى الإسراء التحصيؿ وتنمية التفكير التأممي لدى طمبة معمـ الصؼ في جامعة

، مف طمبة قسـ معمـ 83) ( طالبا وطالبة، مف شعبتيف لمساؽ مناىج وأساليب تدريس العموـ
، إلى مجموعتيف مجموعة تجريبية: درست باستخداـ ميارات ما وراء المعرفة ةوزعمالصؼ، 

سـ معمـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ وكذلؾ التفكير التأممي لدى طمبة قإلي 
، يعزى لاستخداـ  الصؼ في جامعة الإسراء في مساؽ مناىج وأساليب تدريس العموـ
استراتيجية ما وراء المعرفة في التدريس. وأوصت الدراسة بضرورة تفعيؿ استخداـ ميارات ما 

 وراء المعرفة في التدريس وتدريب الطمبة عمييا.
مساعدة الطلاب في تدبر ب فة ييتـالمعر فنجد أف التدريس بغرض تنمية ميارات ما وراء 

ساليبيـ أبوتوجييو، وبذلؾ يعيدوف إنتاج تفكيرىـ  ومراقبتو، أذىانيـ والغوص فييا وضبطو،
  . (033: 0331عصر،) الخاصة

إلي أف التفكير الناقد ما ىو إلا محصمة لما وراء  Carlo Magno(2010) ويشير
عرفة في التدريس تساعد الطلاب عمى ويلاحظ أف استخداـ ميارات ما وراء المالمعرفة. 

الإمساؾ بزماـ تفكيرىـ بالرؤية والتأمؿ ورفع مستوى الوعي لدييـ لمحد الذي يستطيعوف 
 اليدؼ التحكـ فيو وتوجييو عمى النحو الصحيح وتعديؿ مساره في الاتجاه الذي يؤدى لبموغ

وغير ممية والناقدة ذوي الرؤية التألمتفوقيف قد يرجع الفرؽ بيف او . (7 :0337، ىنية)
 المتفوقيف معرفيا إلى اختلاؼ خصائص ما وراء المعرفة لدى كؿ منيـ.

" ميارات ما وراء المعرفة أىمية كبيرة عندما أشارت إلى Bakerولقد أعطت "بيكر          
أف تمؾ الميارات ملائمة ليس فقط لمقراءة ولكف أيضا لمكتابة والتحدث والاستماع وحؿ 

 (.50،0330)محمد، عظـ الأنشطة الأخرى التي تتطمب عمميات معرفية عقميةالمشكلات ولم
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" ومفيوـ العمميات "Flavellبيف مفيوـ ما وراء المعرفة عند  "Kluweربط "و 
التنفيذية فأشار إلى أنو يمكف الاستدلاؿ عمى ما وراء المعرفة مف خلاؿ تفكير الفرد فيما 

لفرد وتنظيمو بغيره مف الأفراد وعف طريؽ مراقبة ايعرفو عف عمميات التفكير الخاصة بو أو 
. (53 :0335، أماني البري) . أي تفكيره في العوامؿ المسببة لتفكيره لمسار تفكيره الخاص

 Kuhn & Dean (2004)،Blac (2005)،Schroyens (2005) ت دراسةولقد توصم
،Carlo Magno (2010)  لمعرفة والتفكيربة بيف ما وراء الوجود علاقة ارتباطية موج ،

إلي أف ما وراء المعرفة يساعد عمى التفكير الناقد  Kuhn & Dean (2004)حيث يشير 
" عمى أىمية البحث في مجاؿ ما وراء Kluweولذلؾ أكد " والذى يتطمب عمميات عميا.

المعرفة عمى اعتبار أنيا طريقة لفيـ أكثر للإنساف ليس فقط كمفكر ولكف أيضا مف ناحية 
الذاتي الذي يجعمو قادرا عمى قياس قدراتو بنفسو وتوجيو سموكو نحو أىداؼ محددة  التنظيـ

عمى اعتبار أف التفكير لا يحدث كرد فعؿ ولكف يحدث بفعؿ الفرد ويمكف مراقبتو وتنظيمو عف 
 (.66: 0330قصد )محمد، 

في  الأفراد لا يجيدوف التفكير رغـ توفر المعرفة لدييـ والسبب ونظرا لوجود عدد مف
ذلؾ عدـ قدرتيـ عمى استخداـ مخزونيـ المعرفي استخداما مناسبا ػػػ برزت الحاجة إلى تعميـ 
 الفرد كيؼ يتعامؿ مع المعمومات المخزونة في دماغو وكيؼ يتعمـ مف خبراتو السابقة

وىذا ما  . لذا فالواجب إعادة النظر في أساليب التعميـ وأساليب التفكير(0: 0331الحارثي،)
ذلؾ مف خلاؿ التدريب عمى أساليب يمكف و  (0336) وأخروف ،دراسة الشبؿ عميوأكدت 

التفكير وتناوؿ قضايا المعرفة التي تساعد عمى تطوير آليات التفكير وترتفع بالأداء وتبمور 
قناعا  .(7:0336،خميؿ) الخبرة والمعرفة حتى تصبح أكثر أصالة ورسوخا وا 

التفكير الذي تحاوؿ أف تكسبو المتعمميف ذا  إلى أنو كمما كاف "Swartz" ولقد أشار
خطوات أكثر وضوحا كمما كاف أكثر احتمالا أف يتعمموا ويغيروا مف عادتيـ في التفكير وىذا 
يتطمب مف المعمميف تحفيز طلابيـ كي يكونوا واعيف بما يفكروف فيو ومف ثـ يتأمموف في 

ما وراء ات التفكير فوؽ المعرفي )تراتيجيتفكيرىـ ويرقبونو ويقوّمونو وىذا ما يسمي باس
 . (0336، ، وأخروفالشبؿ) (المعرفي

 ا. أكدDe Bono & Howardcitron أفإلى  (0330) وقد أشار جمؿ واليويدي
ا يؤكد ذوى. أىمية تعميـ أساليب التفكير عمى أف تكوف ىدفا لمؤسسات التربية والتعميـ عمى
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بؿ يجب أف تعني عناية خاصة ، رؼ والمعموماتتلاميذىا بالمعالا يكفي أف تزود المدرسة  أف
فأساس نجاح جيؿ اليوـ لا يتمثؿ فيما يحفظ ويستوعب مف  بتعميـ التلاميذ طريقة التفكير،

المواد الدراسية بؿ في تعممو عادة فكرية صحيحة تجعمو يفكر في أي مشكمة تفكيرا عمميا 
مما يساعد في و . (1989، الكناني)  وموضوعيا ويضيؼ حمولا جديدة لتمؾ المشكلات

تحسيف مستوى وفعالية التفكير ورفع مستوى الاتجاىات الايجابية عند الطمبة والمعمميف نحو 
، ي تدريس المنيج المدرسيعممية التعمـ والتعميـ وتطوير استراتيجيات التعميـ عند المعمميف ف

نو  لى إدخاؿ التفكير ضمف المناىج لاتخاذه سبيلا لمتحصيؿ المعرفي وا   تاج الأفكارا 
 . (0337عبوي،)

موضوع التفكير أصبح بالغ الأىمية في التربية المعاصرة التي تؤكد ضلًا عف أف ف         
الذيف يجب إعدادىـ  (عمى ضرورة تنمية قدرة الأفراد عمى التفكير وبخاصة طلاب )الجامعة
ستقبؿ والمساىمة في إعدادا يؤىميـ لمواجية تحديات الغد ليكونوا قادريف عمى النجاح في الم

وتظير أىمية دراسة التفكير في مجموعة البحوث التى . (0330، عمى) تنمية المجتمع
فحص  -:ومف بينياتحميميا أو التفكير وعلاقتو ببعض المتغيرات ىذا الموضوع  تناولت

لمبناء العاممي لأساليب التفكير لدى طلاب الجامعة  Sternberg (1994)ستيرنبرج 
متحدة وقد بينت نتائج الدراسة أف بعض أساليب التفكير ترتبط فيما بينيا ارتباط بالمممكة ال

موجبا دالا )المحافظ مع التنفيذي، التشريعي مع المتحرر( وسماىا الأساليب المتوائمة، بينما 
البعض الآخر مف أساليب التفكير ترتبط فيما بينيا ارتباط سالبا دالا )التشريعي مقابؿ 

تحرر مقابؿ المحافظ، الداخمي مقابؿ الخارجي، العالمي مقابؿ المحمى( وسماىا التنفيذي، الم
)ب(( في دراسة  1996الأساليب المتضادة. واتفقت تمؾ النتائج مع ما توصؿ إليو حبيب )

ىدفت عف معرفة الخصائص البنائية لتفكير المعمميف والمعممات " دراسة نفسية تحميمية " 
مف معممي ومعممات مراحؿ التعميـ المختمفة وتوصمت الدراسة  (653وذلؾ عمى عينة بمغت )

 إلى النتائج التالية:
ػ تختمؼ أساليب تفكير المعمـ باختلاؼ المؤىؿ )خريجي كميات التربية كانوا الأدنى في 1

التفكير المثالي(، وفي التخصص الدراسي )تفوؽ معممي الرياضيات والعموـ في التفكير 
راسات الاجتماعية في التفكير الواقعي(، وفي مستوى الخبرة )تفوؽ التركيبي، ومعممي الد
عاـ  16عاـ في التفكير المثالي، والمعمميف ذي خبرة  15ػ 11المعمميف ذوى الخبرة 
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فأكثر في التفكير التحميمي(، وفي المرحمة الدراسية )تفوؽ معممي الثانوي العاـ في 
فكير التحميمي ومعممي الثانوية الفني في التفكير التركيبي، ومعممي الإعدادية في الت

التفكير الواقعي(، أما بالنسبة لنوع التعمـ )ارتفاع مستوى التفكير التحميمي لدى معممي 
عتدالو لدى التعميـ الحكومي، وانخفاضة لدى معممي التعميـ الخاص(.    الأزىر، وا 

ئي البعد، والتفكير ثلاثي ػ لا توجد فروؽ بيف المعمميف والمعممات في كؿ مف التفكير ثنا0
البعد، وكانت النسبة لصالح المعممات في التفكير أحادي البعد والمعمميف في التفكير 
المسطح، كما تفوقت المعممات في التفكير المثالي، أما المعمميف فتفوقوا في كؿ مف 

يب التفكير التفكير التركيبي والتفكير العممي، وقد تعددت صور التداخلات الثنائية بيف أسال
 لدى عينة المعمميف.  

ػ أف بروفيؿ التفكير السائد لدى المعمميف والمعممات ىو التفكير أحادى البعد، أما أسموب 0
 التفكير السائد فكاف التفكير المثالي يميو التفكير التحميمي لدى المعمميف والمعممات. 

تيجيات التفكير المفضمة لدى )أ(( بدراسة لمعرفة إسترا1996ثـ أستتبعيا حبيب )          
بعض عينات مف أساتذة الجامعات )دراسة تشخيصية تقويمية( وذلؾ عمى عينة مف أعضاء 

( موزعيف عمى أحد عشرة كمية، وتوصمت الدراسة إلى النتائج 013ىيئة التدريس بمغت )
 الآتية: 

المختمفة فكاف  ػ وجود فروؽ دالة في أساليب التفكير بيف أعضاء ىيئة التدريس بالكميات1
أساتذة كمية التجارة واليندسة والعموـ الأعمى في التفكير التركيبي، وأساتذة كمية الصيدلة، 
وطب الأسناف،والمعيد العالي لمتمريض أعمى المجموعات في التفكير المثالي، بينما كاف 

والآداب  أساتذة كمية التربية أعمى المجموعات في التفكير العممي، أما أساتذة كمية الطب
فكانت أعمى المجموعات في التفكير التحميمي، أما في التفكير الواقعي فكانت أعمى 

 المجموعات أساتذة المعيد العالي لمتمريض والطب والزراعة.  
ػ لا توجد فروؽ بيف الأساتذة الذكور والإناث في بروفيؿ التفكير )أحادى البعد، ثنائي البعد، 0

سبتو أعمى في مجموعة الإناث، كما كانت نسبة الإناث أعمى في ثلاثي البعد( بينما كانت ن
تفضيؿ التفكير العممي والتفكير الواقعي، بينما نسبة الذكور أعمى في التفكير التحميمي، وقد 
تعددت صور التداخلات الثنائية بيف أساليب التفكير لدى عينة الذكور عنيا لدى عينة 
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ضة قوية لمتفكير التركيبي وتأييدا معتدلا لمتفكير الإناث، وقد أظيرت عينة الإناث معار 
 العممي، بينما أبدت عينة الذكور اعتداؿ في التفكير التحميمي.  

ػ أف بروفيؿ التفكير السائد لدى أساتذة الجامعة كاف التفكير أحادى البعد، أما أسموب 0
 مثالي لدى عينة الإناث.  التفكير السائد فكاف التفكير التحميمي لدى عينة الذكور، والتفكير ال

وتناولت دراسات التفكير والقدرات العقمية والذاكرة والتعمـ والتحصيؿ كما في دراسة 
طبيعة العلاقة بيف  Sternberg & Grigoerenko (1995)ستيرنبرج وجريجورنكو 

أساليب التفكير وبعض القدرات العقمية مثؿ )التفكير العممي والتفكير التحميمي والتفكير 
الابتكاري( بالإضافة إلى متغير التحصيؿ الدراسي، لدى تلاميذ المرحمة الثانوية وتوصمت 
الدراسة إلى مجموعة مف النتائج: منيا أنو يمكف التنبؤ بالأداء الأكاديمي لمتلاميذ مف خلاؿ 
أساليب القدرة، وأف العلاقة بيف أساليب التفكير والقدرة العقمية كانت كالتالي: وجود معامؿ 
ارتباط داؿ إحصائيا بيف أساليب التفكير )التشريعي، والتنفيذي، والتحميمي( والتفكير الابتكاري، 
ووجود معامؿ ارتباط داؿ إحصائيا بيف أسموبي التفكير )الحكمي، والتحميمي( وكؿ مف التفكير 
 الابتكاري، والتفكير العممي، ووجود معامؿ ارتباط داؿ إحصائيا بيف الأسموب اليرمي في
التفكير والتفكير الابتكاري وعدـ وجود علاقة بيف بقية الأساليب )تسعة أساليب( والقدرات 
العقمية. ووجود معامؿ ارتباط داؿ إحصائيا بيف أسموب التفكير )التشريعي، والحكمي( 
والتحصيؿ الدراسي، وعدـ وجود علاقة بيف بقية أساليب التفكير  )أحد عشر أسموبا( 

  والتحصيؿ الدراسي.
 & Canoومف بيف الدراسة التى تناولت التفكير وعلاقتو بالتعمـ دراسة كانو وىويت         

Hewitt 2000   التى تيدؼ إلي التعرؼ عمى مدى وجود علاقة بيف أساليب التفكير
لدى طلاب الجامعة،  يوأساليب التعمـ، وىؿ يمكف لأساليب التفكير التنبؤ بالانجاز الأكاديم

( مف طلاب وطالبات الجامعة، واستخدـ في ىذه الدراسة 013لدراسة مف )وتكونت عينة ا
( وقائمة أساليب التعمـ إعداد 1991قائمة أساليب التفكير إعداد "ستيرنبرج وواجنر" )

( وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطيو متوسطة بيف 1986"مارشاؿ وميجيت" )
وأف تحصيؿ الطلاب الأكاديمي يرتبط بأساليب التفكير أي أنو أساليب التفكير وأساليب التعمـ، 

يمكف التنبؤ بالإنجاز الأكاديمي مف خلاؿ أساليب التفكير، وأنو توجد علاقة ارتباطيو بيف 
أساليب التفكير وطرؽ التدريس ليـ، وتوصمت كذلؾ إلى أف الطلاب الذيف يفضموف العمؿ 
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 يستطيعوف القياـ بالتخطيط لحؿ المشكلات بمفردىـ )الأسموب الداخمي في التفكير( لا
ويحصموف عمى درجات منخفضة في الانجاز الأكاديمي، أما الطلاب الذيف يتبعوف الإجراءات 
والقواعد الموجودة مسبقا )الأسموب التنفيذي في التفكير( فأنيـ يحصموف عمى درجات مرتفعة 

        مف الانجاز الأكاديمي. 
أساليب التعمـ المفضمة وأساليب التفكير السائدة لدى  ( 2001)شيف وتناولت دراسة ت      

بمتغيرات الجنس والعمر، وتكونت عينة  بالطلاب في كمية التجارة، ومدى تأثر ىذه الأسالي
( طالب وطالبة وتـ استخداـ قائمة أساليب التفكير إعداد "ستيرنبرج 185الدراسة مف )

مجموعة مف النتائج ىي: أف أسموب التعمـ المفضؿ  وتوصمت الدراسة إلى ،(1990وواجنر" )
لدى الطلاب بصورة عامة ىو أسموب التعمـ البصري، واف أساليب التفكير السائدة لدى 
الطلاب بصورة عامة ىي أساليب التفكير )الداخمي، والتشريعي( عمى الترتيب، وأف الطلاب 

فضيؿ أقوى لأسموب التفكير ( سنة كاف لدييـ ت03ػ18الذكور في المرحمة العمرية مف )
( كاف لدييـ تفضيؿ 00ػ01التشريعي مف الطالبات، بينما الطالبات في المرحمة العمرية )
( سنة، ومف خلاؿ 00ػ01أقوى لأسموب التفكير الحكمي مف الطلاب في المرحمة العمرية )

التفكير.  النتائج السابقة يتضح أف العمر والجنس ليما تأثير عمى أساليب التعمـ وأساليب
توجد علاقة ( أنو 0313) اليوسفي، عمي عباس(. ويذكر 131: 0336)نقلا عف الطيب،  

 -غير دالة( بيف أساليب التفكير )الممكي -سالبة( والدلالة )دالة -متباينة النوع )موجبة
 -المتحرر -العالمي -الحكمي -التنفيذي -التشريعي -الأقمي -الفوضوي -اليرمي
التباعدي(  -الاستيعابي -التقاربي -الداخمي( وأساليب التعمـ )التكيفي -الخارجي -المحافظ

لا يوجد فروؽ بيف أساليب التفكير وأساليب التعمـ لدى طمبة كمية  بينما لدى طمبة كمية الفقو.
 الفقو.
طبيعة العلاقة بيف أساليب تفكير  Sternberg (1990)وتناولت دراسة ستيرنبرج       

تفكير تلاميذىـ، وأثر تمؾ العلاقة عمى التحصيؿ الأكاديمي لمتلاميذ،وقد المعمميف وأساليب 
بينت نتائج الدراسة أف ىناؾ ارتباطاً دالًا إحصائياً بيف أساليب تفكير المعمميف والمعممات مف 
جية وأساليب تفكير التلاميذ والتمميذات مف جية أخري، وأف ىذا الارتباط يؤثر تأثيرا ايجابيا 

الأكاديمي لمتلاميذ، كما أوضحت النتائج أنو يجب عمى التربوييف أف يأخذوا في  في التحصيؿ
اعتبارىـ أساليبيـ في التفكير عند محاولة فيـ كيؼ أف ىذه الأساليب تؤثر في إدراكاتيـ 
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( إلى التعرؼ عمى طبيعة العلاقة 0330وتفاعلاتيـ مع الآخريف. وىدفت دراسة أمينة شمبي )
والتحصيؿ الدراسي وعدد مف المتغيرات مثؿ التخصص الأكاديمي والنوع،  بيف أساليب التفكير

( طالب وطالبة 017لدى طلاب وطالبات المرحمة الجامعية، وقد تكونت عينة الدراسة مف )
بالمرحمة الجامعية واستخدـ في ىذه الدراسة قائمة أساليب التفكير إعداد "ستيرنبرج وواجنر" 

اسي استخدـ المجموع التراكمي لطلاب التخصصات المختمفة، ( ولقياس التحصيؿ الدر 1991)
وتوصمت النتائج إلى وجود تأثير داؿ إحصائيا لمتغير التخصصات الأكاديمية عمى تشكيؿ 
وتنمية بعض أساليب التفكير مثؿ أسموب التفكير )التشريعي، والتنفيذي، والحكمي، واليرمي، 

الأكاديمية المختمفة عمى باقي أساليب التفكير الػ والعالمي(، بينما لـ يوجد تأثير لمتخصصات 
( الأخيرة، ووجود فروؽ دالة بيف الذكور والإناث في كؿ مف الأسموب التشريعي والحكمي 8)

واليرمي في التفكير لصالح الذكور، وفي الأسموب التنفيذي لصالح الذكور، وفي الأسموب 
لب بيف كؿ مف الأسموب التشريعي التنفيذي لصالح الإناث،وكذلؾ وجود ارتباط داؿ سا

والأسموب العالمي في التفكير مع التحصيؿ الدراسي، وعدـ وجود ارتباط بيف الأسموب اليرمي 
أساليب(  13والتحصيؿ الدراسي، وعدـ وجود ارتباط بيف كؿ مف أساليب التفكير الباقية )

 والتحصيؿ الدراسي.  
قتو بمتغيرات كالجنس والتخصص والتحصيؿ وتناولت عديد مف الدراسات التفكير وعلا      

( والتى تيدؼ إلي معرفة العلاقة بيف أساليب 1998الدراسي ومف بينيا دراسة عجوة )
التفكير وبعض المتغيرات كالجنس )ذكور/ إناث(، والتخصص الدراسي )عممي، أدبي( 

، ولقد تربيةل( طالب وطالبة بكمية ا100والتحصيؿ الدراسي، وقد تكونت عينة الدراسة مف )
توصمت الدراسة إلى النتائج التالية: عدـ وجود علاقة دالة إحصائيا بيف بعض أساليب التفكير 
والقدرات العقمية )المفظية، المكانية، الاستدلالية، العددية( في حيف وجود ارتباط داؿ إحصائيا 

عاـ: لا توجد علاقة بيف أسموب التفكير الحكمي والقدرة المفظية والقدرة الاستدلالية وبوجو 
دالة إحصائيا بيف التفكير والذكاء، وكذلؾ لا توجد علاقة بيف أساليب التفكير وأنماط معالجة 
المعمومات لمنصفيف الكروييف لممخ )النمط الأيسر، والنمط الأيمف، والنمط المتكامؿ(، ووجد 

ير المتحرر والنمط ارتباط داؿ إحصائيا بيف أسموب التفكير الحكمي والنمط الأيسر، والتفك
الأيسر، وأسموب التفكير التنفيذي واليرمي والنمط الأيمف، وأساليب التفكير )التشريعي 
والتنفيذي والحكمي والمتحرر واليرمي والممكي والنمط المتكامؿ(، بالإضافة إلى أنو لا توجد 
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وجدت أسموب( بينما  10أسموب مف  11فروؽ بيف الذكور والإناث في أساليب التفكير )
فروؽ في أسموب التفكير المحمى، وفي أسموب التفكير المحافظ لصالح الإناث، وعدـ وجود 

 11في أساليب التفكير ) ةفروؽ بيف ذوى التخصصات العممية وذوي التخصصات الأدبي
( بينما وجدت فروؽ دالة إحصائيا في أسموبي التفكير الحكمي والأسموب 10أسموب مف 

ت الأدبية، وأنو لا توجد علاقة بيف أساليب التفكير والتحصيؿ العالمي لصالح التخصصا
(، بينما وجدت علاقة دالة إحصائيا بيف أسموب التفكير اليرمي 10أسموب مف  10الدراسي )

والتى حاولت معرفة طبيعة العلاقة بيف  Weng (1999)والتحصيؿ الدراسي. ودراسة ونج 
ساليب التفكير والمعتقدات ودافعية الانجاز، لدى أساليب التفكير، وشرح طبيعة العلاقة بيف أ

 بتايواف ( مدرسا030مدرسيف وطلاب بالمرحمة الثانوية وتكونت عينة الدراسة مف )
( طالب بالمدارس الثانوية بمنطقة كوشينج بالصيف، واستخدـ في ىذه الدراسة 1017)و

( واستبياف أساليب 1990وجريجورنيكو" ) جمقياس أساليب التفكير لممدرسيف إعداد "ستيرنبر 
( وقد توصمت الدراسة إلى مجموعة 1990وجريجورنيكو" ) جالتفكير لمطلاب إعداد "ستيرنبر 

مف النتائج منيا: وجود اختلاؼ بيف المدرسيف والمدرسات في أساليب التفكير )التشريعي، 
مبة والعالمي، والمتحرر، والمحمى، والمحافظ( لصالح المدرسيف، ووجود فروؽ بيف الط

والطالبات في أساليب التفكير )التشريعي، والتنفيذي، والحكمي، والعالمي( لصالح الطمبة، 
ووجود علاقة ارتباطية دالة إحصائية بيف معتقدات المدرسيف وأساليب تفكيرىـ التالية 
)التشريعي، والمحمي، والمتحرر( وكذلؾ وجود ارتباط داؿ إحصائيا بيف معتقدات المدرسيف 

)التشريعي، والمحمى، والمتحرر( وكذلؾ وجود ارتباط داؿ إحصائيا  :فكيرىـ التاليةوأساليب ت
بيف أسموب التفكير التنفيذي لدى المدرسيف ودافعية الانجاز، بينما لا يوجد ارتباط داؿ 

( 97:0336إحصائيا بيف أساليب تفكير الطلاب وأساليب تفكير المدرسيف. )نقلا عف الطيب،
( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أساليب التفكير المفضمة لدى 0333ي )في حيف أجرى المييب

معممي ومعممات التعميـ العاـ بمدراس التعميـ العاـ بمكة المكرمة، والفروؽ بينيـ في أساليب 
التفكير تبعا لمتغيرات )الجنس، والمرحمة الدراسية، والتخصص الدراسي، ومستوى الخبرة، 

( معمـ ومعممة واستخدـ مقياس 619عينة الدراسة مف ) والمؤىؿ الدراسي( وقد تكونت
( ولقد توصمت الدراسة إلى أف أساليب 1996أساليب التفكير إعداد "ىاريسوف وآخروف" )

التفكير المفضمة لدى عينة الدراسة تأخذ الترتيب )المثالي، والتحميمي(. كما توجد فروؽ ذات 
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المعمميف والمعممات في أسموب التفكير  دلالة إحصائية في أساليب التفكير المفضمة لدى
المثالي لصالح المعممات. كما لا توجد فروؽ في أساليب التفكير لدى المعمميف والمعممات 

 تبعا لمتغيرات )المرحمة الدراسية، والتخصص الدراسي، ومستوى الخبرة، والمؤىؿ الدراسي(.
 بينما توصمت دراسة       

والت تيدؼ إلى التعرؼ عمى  Cilliers & Sternberg (2001)سيميرز وستيرنبرج 
أساليب التفكير السائدة لدى الطلاب بالمرحمة الجامعية ومدى وجود فروؽ في أساليب التفكير 

( طالب وطالبة طبؽ 000باختلاؼ )الكميات، والجنس، والمغة(، وتكونت عينة الدارسة مف )
(، توصمت إلى أف أساليب 1990عمييـ قائمة أساليب التفكير إعداد ستيرنبرج وواجنر )

التفكير السائدة بالفرقة الأولى بالمرحمة الجامعية ىي بالترتيب )التنفيذي،  والتشريعي، 
واليرمي، والداخمي، والمحافظ( كما كشفت نتائج الدراسة عف عدـ وجود تأثير لمتغيري النوع 

قلا عف )ذكور / إناث( والتخصص عمى أساليب التفكير لدى طلاب الجامعة. )ن
( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أساليب 0331(. في حيف رمضاف )130:0336الطيب،

التفكير الشائعة لدى عينة مف الطلاب بالمراحؿ التعميمية المختمفة، واثر متغيرات )الجنس، 
والتخصص الدراسي، والمستوى الدراسي( عمى أساليب التفكير، لدى طلاب المرحمة الثانوية 

ستخدـ في ىذه الدارسة قائمة أساليب التفكير إعداد ستيرنبرج وواجنر،  وبينت والجامعية، وا
نتائج الدراسة أف أكثر الأساليب سيطرة لدى الطلاب بالمرحمتيف الثانوية والجامعية أسموب 
التفكير )التنفيذي، والحكمي، واليرمي، والمحمى، والمتحرر( ووجود فروؽ بيف الجنسيف في 

تشريعي، والمحمى، والمحافظ، والممكي، والداخمي(، وأف ىناؾ اختلافا بيف أساليب التفكير )ال
الطلاب في بعض أساليب التفكير باختلاؼ التخصص )الدراسي، عممي(، والعمر الزمني 

( والتى 0330(. وأثبتت دراسة السبيعي )133: 0336)ثانوي،جامعي( )نقلا عف الطيب، 
مفضمة لدى مديري الإدارات الحكومية بمحافظة تيدؼ إلى التعرؼ عمى أساليب التفكير ال

جدة، والتعرؼ عمى بروفيلات التفكير لدييـ، والعلاقة بيف أساليب اتخاذ القرار، والفروؽ بينيـ 
( واستخدـ الباحث اختبار التفكير 139في أساليب التفكير واتخاذ القرار، عمى عينة مقدارىا )

تائج الدراسة إلى أف أساليب التفكير المفضمة وتوصمت ن، (1983إعداد "برامسوف وأخروف" )
لدى عينة الدراسة ىي )التحميمي، والمثالي عمى التوالي( وأف بروفيؿ التفكير المفضؿ ىو 
البروفيؿ أحادي البعد: )المثالي، التحميمي( يميو البروفيؿ ثنائي البعد: )التحميمي المثالي ثـ 



 م5402 أبريل( 04ــ  العدد )ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 
- 076 - 

سالبة ودالة إحصائيا بيف التفكير الواقعي واتخاذ  التحميمي الواقعي(، كما توجدعلاقة ارتباطية
القرار، وعلاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بيف التفكير التركيبي واتخاذ القرار، وعلاقة 
ارتباطية موجبة غير دالة إحصائيا بيف التفكير المثالي واتخاذ القرار. كما توجد علاقة 

اذ القرار والتفكير العممي، ولا توجد فروؽ بيف عينة ارتباطيو سالبة غير دالة إحصائيا بيف اتخ
الدراسة في أساليب التفكير واتخاذ القرار تبعا لمتغيرات )العمر، والتخصص، والمستوى 
التعميمي، والخبرة(. ولا توجد فروؽ بيف عينة الدراسة في اتخاذ القرار تبعا لاختلاؼ أساليب 

 التفكير.
أساليب تفكير الطلاب ومعممييـ ( 0311، مريـ بولس )دراسة أيوبفي حيف تناولت       

، وتيدؼ الدراسة إلي التعرؼ عمى فى علاقتيا بالدافعية لمتعمـ عمى ضوء نظرية ستيرنبرج
تأثير المزاوجة بيف الطلاب ومعميمييـ فى أساليب التفكير عمى دافعية التعمـ لدى طلاب 

( معمـ ومعممو مف 53لباً وطالبة و)( طا053الصؼ الثانى الثانوي، وتكونت العينة مف )
 معممى المغة العربية القائمييف بالتدرييس لعينة الطلاب، وتوصمت الدراسة إلي ما يمى:

 -الحكمي -وجود علاقة إرتباطية موجبة ودالة إحصائيا بيف أسموب التفكير)التشريعي (أ 
ة إحصائيا بيف الكمى( ودافعية التعمـ لمطلاب، بينما توجد علاقة إرتباطية سالبة ودال

 أسموب التفكيرالتنفيذى ودافعية التعمـ لمطلاب.
إناث( في أسموب التفكير  -وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الجنسيف )ذكور (ب 

المحمى( كما توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  -الكمى -الحكمي -التنفيذى -)التشريعي
 -الكمى -التنفيذى -أدبى( في أسموب التفكير )التشريعي -بيف التخصص )عممى

أدبى( في أسموب  -المحمى( ولا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف التخصص )عممى
التفكير الحكمى وذلؾ بيف الطلاب، كما لا يوجد تأثير لمتفاعؿ بيف الجنس والتخصص فى 

 تأثيرىما المشترؾ عمى أساليب التفكير الخمس.
المحمية( تأثيرا  -الكمية -الحكمية -فيذيةالتن -تؤثر أساليب تفكير المعمميف )التشريعية (ج 

 موجباً ودالًا إحصائيا عمى أساليب تفكير طلابيـ.
 -الحكمى -تؤثر المزاوجة بيف المعمميف وطلابيـ فى كؿ مف أسموب النفكير )التشريعي (د 

المحمى( تأثيراً موجباً ودالًا إحصائياً عمى دافعية التعمـ لمطلاب، بينما لا تؤثر  -الكمى
 جة بيف المعمميف وطلابيـ فى أسموب النفكير التنفيذى عمى دافعية التعمـ لمطلاب.المزاو 
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أثر اختلاؼ أسموب التفكير واستراتيجية ( 0310دراسة زياف، رانيا عثماف )تناولت و       
 تيدؼ إلي:، والتى الذاكرة عمى أداء بعض المياـ المفظية لدى عينة مف طلاب الجامعة

جيات التى تتبعيا الطالبات في الاداء عمى ميمتي التذكرالمفظي ) التعرؼ عمى الاستراتي
 لتعرؼ عمى مدي اختلاؼ دقة اداء الطالبات عمى ميمتي التذكر المفظيوا استرجاع(. -تشفير

التعرؼ عمى مدي اختلاؼ دقة اداء كذلؾ  استرجاع( باختلاؼ اساليب التفكير. -) تشفير
لتعرؼ عمى مدى تأثير وا ختلاؼ استراتيجيات الذاكرة.الطالبات عمى ميمتي التذكر المفظي با

التفاعؿ بيف أساليب التفكير واستراتيجيات الذاكرة عمى دقة اداء الطالبات عمى ميمتي التذكر 
( طالبة مف طالبات الفرقة 90تكونت عينة الدراسة مف )و  استرجاع (. -المفظي ) تشفير

 جامعة المنوفية وتتراوح أعمار عينة الدراسة بيف بكمية التربية -المغة الفرنسية الثانية شعبة
تنوع الاستراتيجيات التى تتبعيا الطالبات في  :إلىنتائج الدراسة سنة وتوصمت  (03:18)

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية كما  استرجاع(. -)تشفير الأداء عمى ميمتي التذكر المفظي
تعزي الي اختلاؼ أساليب  .سترجاع(ا -)تشفير في دقة الاداء عمى ميمتي التذكر المفظي

 -توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في دقة الأداء ميمتي التذكر المفظي )تشفيرو  التفكير.
لا توجد فروؽ ذات دلالة في حيف  تعزي الي اختلاؼ استراتيجيات الذاكرة.. إسترجاع(

ؿ بيف أساليب استرجاع( تعزي الي التفاع -إحصائية في أداء ميمة التذكر المفظي )تشفير
 . التفكير واستراتيجيات الذاكرة

( وضع نموذج لمعلاقات بيف عمميات ما وراء 0330في حيف تناولت دراسة محمد )      
ف كميات التربية بجامعة المنوفية، ( طالبة م070المعرفة وميارات التفكير لدى عينة مف )

بيف متوسطات الدرجات الكمية وتوصمت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة موجبة متوسطة دالة 
لأفراد العينة عمى مقياس ما وراء المعرفة ومتوسطات درجاتيـ الكمية عمى اختبار ميارات 
التفكير العميا وأف ىناؾ علاقة موجبة متوسطة دالة بيف متوسطات الدرجات لأفراد العينة عمى 

ار ميارات التفكير العميا، مقياس ما وراء المعرفة الحالة ومتوسطات درجاتيـ الكمية عمى اختب
وتوجد علاقة موجبة دالة بيف متوسطات درجات أفراد العينة عمى الأبعاد الفرعية لمقياس ما 
وراء المعرفة السمة ومتوسطات درجاتيـ عمى الأبعاد الفرعية لاختبار ميارات التفكير العميا، 

مى الأبعاد الفرعية لمقياس كما توجد علاقات موجبة دالة بيف متوسطات درجات أفراد العينة ع
ما وراء المعرفة الحالة ومتوسطات درجاتيـ عمى الأبعاد الفرعية لاختبار ميارات التفكير 
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العميا، كما تـ صياغة معادلات رياضية تنبؤية مف خلاؿ درجات أفراد العينة عمى مقياسي 
رات التفكير العميا عمميات ما وراء المعرفة )السمة ػ الحالة( يمكف مف خلاليا التنبؤ بميا

لدييـ.  كما كانت أقصي درجة ارتباط بيف عمميات ما وراء المعرفة السمة والحالة مع ميارات 
(، وتسيـ أبعاد 3.31( وىي دالة إحصائيا عند مستوى )3.09التفكير العميا مجتمعة كانت )

فكير العميا بحيث عمميات ما وراء المعرفة السمة والحالة بنسب متفاوتة في التنبؤ بميارات الت
أف أبعاد عمميات ما وراء المعرفة الحالة كانت الأكثر إسياما. وتوجد معاملات مسار متوسطة 
القيمة بيف مجموعة المنبئات )عمميات ما وراء المعرفة السمة والحالة( ومجموعة المحكات 

 )ميارات التفكير العميا(.
( أف الأساليب 0330عة يذكر الدردير )وعف أساليب التفكير المفضمو لدى طلاب الجام      

، يالمفضمة لدى طلاب كمية التربية بقنا ىي عمى الترتيب: أسموب التفكير اليرمي، الخارج
، والتفكير ي، الممكي، المحمي، والتفكير المتحرر، التنفيذي، الحكميالأقمي، التشريع

 (0311ميـ، رضا ربيع )بينما قامت دراسة عبد الح. ي، المحافظ، الداخمي، العالميالفوضو 
أساليب التفكير وميارات ما وراء المعرفة وعلاقتيـ بالتحصيؿ الأكاديمى لدى عينة مف عف 

 ، بالتوصؿ إلي:طلاب كمية التربية بالمنيا
)المحمى، الداخمى، المتحررر، اليرمى، القضائى( ىيأساليب التفكير الأكثر تفضيلا أف       

يب التفكير )الممكى، الفوضوى، الأقمية، الخارجى، العالمى( عمى الترتيب، بينما جاءت أسال
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية فى التحصيؿ بيف متوسطى و  .عمى الترتيب ىى الأقؿ تفضيلا
وفى أسموبى  ،الممكى( -منخفضى( أساليب التفكير )التشريعى -درجات عينة البحث )مرتفعى

 -لصالح مرتفعى أساليب التفكير )التشريعى وكانت الفروؽ ،الخارجى( -متحررالتفكير )ال
توجد فروؽ كذلؾ  .الخارجى(، بينما كانت لصالح منخفضى أسموب التفكير المتحرر -الممكى

منخفضى(  -ذات دلالة إحصائية فى التحصيؿ بيف متوسطى درجات عينة البحث )مرتفعى
(، وعند مستوى 3.31المراقبة والتحكـ( عند مستوى ) -ميارات ما وراء المعرفة )التخطيط

 .( فى الدرجة الكمية لمميارات لصالح مرتفعى الميارات3.35)
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 في ضىء يا صثك َضتخهص يا يهي: 

أف التدريب عمى ميارات ما وراء المعرفة لو أثر واضح وممموس في سموكيات الطلاب  .1
لمعرفة. وبيذا يمكف القوؿ بأىمية القيمة التدريبية المعرفية التربوية لميارات ما وراء ا

كما تنوعت المراحؿ التعميمية التي تـ فييا إجراء بحوث ودراسات )تجريبية ووصفية( حوؿ 
 ميارات ما وراء المعرفة في عمميتي التعميـ والتعمـ.  

أكدت بعض الدراسات السابقة عمى الارتباط بيف ما وراء المعرفة وتجييز المعمومات  .0
 Al Shaye 2002والػ شاي  ،Berkowitz 2004المقروءة كما في دراسة بركويتز 

كما أشارات دراسات اخري مثؿ دراسة دونمى  .Kaplan 1998ودراسة كابمف 
Dounnelly 1996  1998ودراسة تشينج Chiang  ودراسة كينكانوف وآخروفet 

al 1999 Kincannon ( إلى فعالية استخداـ التفكير 0330ودراسة نادية لطؼ الله )
 تحصيؿ الأكاديمي.  ما وراء المعرفي في ال

( التي أجريت عمى معممي ومعممات التعميـ العاـ 0333اتفقت نتائج دراسة المييبي ) .0
( التي أجريت عمى مديري الإدارات الحكومية عمى أف أسموب 0331ودراسة السبيعي )

التفكير المثالي وأسموب التفكير التحميمي ىي مف الأساليب المفضمة لدييـ. كما أشارت 
( إلى تفوؽ المعممات والطالبات عمى 0333( ودراسة المييبي )1996بيب )دراسة ح

)أ(( 1996المعمميف والطلاب في كؿ مف التفكير المثالي بينما أشارت دراسة حبيب )
بوجود فروؽ بيف أساتذة الجامعات وطلاب الكميات المختمفة في أسموب التفكير بينما 

باط بيف أساليب تفكير الطلاب وأساليب ( إلى عدـ وجود ارت1999أشارت دراسة ونج )
 تفكير المعمميف.  

أظيرت الدراسات السابقة الحاجة الممحة لاعداد مقياس أقميمي عربي لميارات ما وراء  .0
المعرفة لممراحؿ التعميمية المختمفة بما يتماشي مع مراحميـ ويحقؽ الشروط العممية مف 

 صدؽ وثبات.
ة في اختيار الاداة المناسبة والملائمة لقياس ميارات استفاد الباحث مف الدراسات السابق .5

ما وراء المعرفة لطلاب المرحمة الجامعية، فضلا عف إستفادتو منيا في صياغة التساؤلات 
 وعرض الاطار النظري في ضوء المتغير ات ذات العلاقة.
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رفة ء المعلذلؾ سوؼ تسعي الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف طبيعة ميارات ما ورا      
طلاب الجامعييف في جامعة أـ القرى وجامعة الممؾ عبد وأساليب التفكير لدى عينة مف ال
  . العزيز بالمممكة العربية السعودية

 يشكهة انذراصة وتضاؤلاتها: 

تتمثؿ مشكمة الدراسة في معرفة طبيعة ميارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير لدى       
 :الأسئمة الآتيةويمكف تحديدىا في  . العربية السعوديةالطلاب الجامعيف بالمممكة 

ػ ما مظاىر ميارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير السائدة لدى الطلاب الجامعييف في 1
 الممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية السعودية ؟أـ القرى و جامعتي 

ب التفكير لدى الطلاب ػ ىؿ توجد علاقة ارتباطيو بيف ميارات ما وراء المعرفة وأسالي0
 الممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية السعودية ؟ و  أـ القرىجامعتي الجامعييف في 

ػ ىؿ توجد فروؽ بيف طلاب الكميات النظرية والكميات العممية في ميارات ما وراء المعرفة 0
 ؟  ديةالممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية السعو أـ القرى و جامعتي وأساليب التفكير في 

ػ ىؿ توجد فروؽ بيف الطلاب الجامعييف في ميارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير تبعا 0
الممؾ عبد العزيز أـ القرى و جامعتي في  (سنوات الدراسة بالجامعةو  العمر) لاختلاؼ

  بالمممكة العربية السعودية ؟
بيف  رفة وأساليب التفكيرػ ىؿ توجد فروؽ بيف الطلاب الجامعييف في ميارات ما وراء المع5

 ؟بالمممكة العربية السعوديةالممؾ عبد العزيز أـ القرى و جامعتي  طلاب

 فروض انذراصة:

توجد مظاىر لميارات ما وراء المعرفة وأبعادىا ولأساليب التفكير وأنواعيا لدي عينة طلاب  -1
 جامعتي أـ القرى والممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية السعودية. 

لاقة أرتباطية ذات دلالة إحصائية بيف ميارات ما وراء المعرفة وأبعادىا وأساليب توجد ع -0
التفكير وأنواعيا لدي عينة طلاب جامعتي أـ القرى والممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية 

 السعودية.
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلاب الكميات النظرية والعممية في ميارات ما وراء  -0

فة وأبعادىا وأساليب التفكير وأنواعيا لدي عينة طلاب جامعتي أـ القرى والممؾ عبد المعر 
 العزيز بالمممكة العربية السعودية.
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لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ميارات ما وراء المعرفة وأبعادىا وأساليب التفكير  -0
القرى والممؾ عبد  وأنواعيا بأختلاؼ العمر وسنوات الدراسة لدي عينة طلاب جامعتي أـ

 العزيز بالمممكة العربية السعودية.
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلاب جامعتي أـ القرى والممؾ عبد العزيز في ميارات  -5

ما وراء المعرفة وأبعادىا: )الوعي، الاستراتيجية المعرفية، التخطيط( لدي عينة طلاب 
 العربية السعودية.جامعتي أـ القرى والممؾ عبد العزيز بالمممكة 

 أهًية انذراصة: 

 تتضح أىمية الدراسة الحالية في جانبيف ىما:  
  :الأهًية انُظرية :أولا

ػ تقديـ رؤية واقعية عف ميارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير لدى الطلاب الجامعييف 1
ف التراكـ في جامعة أـ القرى وجامعة الممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية السعودية لأ 

المعرفي المتزايد وأساليب التفكير قد جعؿ الفرد في حاجة ممحة إلى امتلاؾ تمؾ الميارات 
والأساليب حتى يتمكف مف التعامؿ بفاعمية مع إي نوع مف المعمومات والمتغيرات العقمية 

 . رية أي كاف مستواىا وتراثنا العربي بحاجة ليذه النوعية مف الدراساتوالفك
لبحث في مجاؿ ما وراء المعرفة عمى اعتبار أنيا طريقة لفيـ أكثر للإنساف ليس ػ أىمية ا0

فقط كمفكر ولكف أيضا مف ناحية التنظيـ الذاتي الذي يجعمو قادرا عمى قياس قدراتو بنفسو 
محددة عمى اعتبار أف التفكير لا يحدث كرد فعؿ ولكف يحدث أىداؼ وتوجيو سموكو نحو 

 :0330، محمد) Kluweو وتنظيمو عف قصد وىذا ما أكد عميو بفعؿ الفرد ويمكف مراقبت
66) . 

ػ إبراز التوجو المعاصر لتناوؿ أساليب التفكير في ظؿ منظور ما وراء المعرفة حيث أف 0
 عمى رفع مستوىالتعميـ الواضح المباشر لعمميات وأساليب التفكير المتنوعة يساعد 

" إننا لا نتعمـ مف أجؿ إنتاج مكتبات صغيرة الكفاءة التفكيرية لمطالب حيث يقوؿ برونر 
 . (16 :0336، رند العظمة) فحسب بؿ نيدؼ إلي إنتاج عقوؿ مفكرة

ػ أىمية تعميـ أساليب التفكير في مؤسسات التربية والتعميـ لكي تجعؿ مف الطالب مفكراً 0
وىذا ما أكد  . منتجاً يبتكر طرقا جديدة لمواجية احتياجاتو المتصورة في عصر دائـ التغيير

 .(169 :0330 :اليويديو ، جمؿ) De Bono & Howardcitron وعمي



 م5402 أبريل( 04ــ  العدد )ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 
- 080 - 

  :ثاَيا: الأهًية انتطثيقية

رشادىـ  يـػ أف توضيح ميارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير قد يس1 في توجيو الطلاب وا 
حقيؽ قد يسيـ في ت تفكيرىـ والذيإلى التخصصات الأكاديمية المناسبة ليـ طبقا لأساليب 

أف أسموب التفكير يجب أف يوضع  "حيث يرىSternberg" وىذا أكدهالنفسي ليـ  التوافؽ
 في الحسباف عند التوجيو بوضع الفرد في المكاف أو التخصص أو الوظيفة المناسبة "

  . (67: 0336، الطيب)
وظيؼ ػ قد تفيد نتائج الدراسة الحالية القائموف عمى التربية والتعميـ وذلؾ مف خلاؿ ت0

 Zhang حيث أشار . التوجيات المستقبمية لتطوير أساليب التفكير لدى الطلاب الجامعيف
Sternberg" إلى أف الإلماـ بأساليب التفكير تساعد المدرسيف عمى تحسيف عمميتي "
 .(81 :0336 الطيب،) . التعميـ والتعمـ

 انذراصة:أهذاف 

  تيدؼ الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى: 
ىر ميارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير لدى الطلاب الجامعييف في جامعة أـ ػ مظا1

 السعودية.القرى وجامعة الممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية 
ػ العلاقة الارتباطية بيف ميارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير لدى الطلاب الجامعيف في 0

 يز بالمممكة العربية السعودية. جامعة أـ القرى وجامعة الممؾ عبد العز 
ػ الفروؽ بيف طلاب الكميات النظرية والكميات العممية في ميارات ما وراء المعرفة وأساليب 0

  . التفكير في جامعة أـ القرى وجامعة الممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية السعودية
     تبعا لاختلاؼ اليب التفكيرػ الفروؽ بيف الطلاب الجامعييف في ميارات ما وراء المعرفة وأس0

في جامعة أـ القرى وجامعة الممؾ عبد العزيز بالمممكة  (سنوات الدراسة بالجامعةو ، العمر)
  . العربية السعودية

في جامعة أـ  وأساليب التفكيرػ الفروؽ بيف الطلاب الجامعييف في ميارات ما وراء المعرفة 5
 . ة العربية السعوديةالقرى وجامعة الممؾ عبد العزيز بالمممك

 يفاهيى انذراصة:

  :يهارات يا وراء انًعرفة  .أ 

بأنيا مجموعة مف القدرات التي يحتاجيا الفرد لتتيح لو الفيـ  "Gunston " عرفيا      
 .(0330، عمى) . والسيطرة عمى معرفتو الخاصة
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اعدوا أنفسيـ بأنيا مجموعة مف القدرات يستخدميا التلاميذ ليس "Nolan"  كما عرفيا      
 المراقبة،و التخطيط،و الأىداؼ،   ميارات ىي وضعوتتضمف خمس  وتذكرالمعموماتعمى التعمـ 
 .(0330، عمى) . والتقويـ والتنظيـ،
التعريؼ الإجرائي: ىي التعمـ الفعاؿ مف خلاؿ توظيؼ الفرد لوعيو لأداء المياـ المنوط       

وذلؾ مف خلاؿ التخطيط السميـ ومراقبة مجالات التقدـ ، إليو وفقا لمعايير ومحكات خاصة بو
والتي تتمثؿ في مجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا في  . وتقييـ وجودة استراتيجيات الأداء

  . مقياس ميارات ما وراء المعرفة المستخدـ في ىذه الدراسة
  :أصانية انتفكير .ب 

 وىي. ي التفكير عند أداء الأعماؿف بأنيا طريقة الفرد المفضمة "Sternberg" يعرفيا       
الشخصية ) تفضيؿ لاستخداـ القدرات ويقع بيف الشخصية والقدرات إنما ىي، ت قدرةليس
فأسموب التفكير يشير إلى الطريقة المفضمة التي يستخدـ أو  (القدراتو أساليب التفكير و 

. داءو المفاتيح لفيـ الأطرؽ أكما أف أساليب التفكير ىي ال، يوظؼ بيا الفرد قدراتو أو ذكائو
 (.09 :0330، الدردير)

الطريقة المفضمة التي يستخدـ أو يوظؼ بيا الفرد قدراتو  ييف أما التعريؼ الإجرائي:      
أو ذكاءه والتي تتمثؿ في مجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا في مقياس أساليب التفكير 

 .المستخدـ في ىذه الدراسة
  :يٍيانطلاب اندايع .ج 

يقصد بيـ الطلاب الممتحقيف بالتعميـ الجامعي بمراحمو وتخصصاتو المختمفة في       
جامعة أـ القرى بمكة المكرمة وجامعة الممؾ عبد )جامعات المممكة العربية السعودية المتمثؿ 

  . (العزيز بمحافظة جدة
  :إخراءات انذراصة

  :أ ـ عيُة انذراصة

عمى عينة ىػ 1000ػ 1001لعاـ الثانياسي تـ إجراء ىذه الدراسة خلاؿ الفصؿ الدر 
تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية مف جامعتي أـ  ،(033) قوامياالمرحمة الجامعية  طلابمف 

 . مف المممكة العربية السعودية (القرى بمكة المكرمة وجامعة الممؾ عبد العزيز بمحافظة جدة
 . يوضح توصيؼ عينة الدراسة (1) والجدوؿ

 ينة الدراسة توصيؼ ع (1)جدوؿ 
 العدد سنوات الدراسة العدد الفئة العمرية الكميات الجامعة

جامعة أـ 
 نظرية ىالقر 

 15 سنة فأقؿ 7 سنة فأقؿ01
 15 سنتاف 9 سنة00
 10 سنوات 0 00 سنة00
 00 سنوات 0 03 سنة00
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 06 سنوات فأكثر 5 05 سنة فأكثر05
 130 130 الأجمالي

 عممية

 15 سنة فأقؿ 7 سنة فأقؿ01
 17 سنتاف 9 سنة00
 10 سنوات 0 03 سنة00
 00 سنوات 0 03 سنة00
 03 سنوات فأكثر 5 01 سنة فأكثر05

 97 97 الأجمالي
 033 إجمالي الجامعة

جامعة 
الممؾ عبد 
 العزيز

 نظرية
 

 03 سنة فأقؿ 00 سنة فأقؿ01
 03 سنتاف 03 سنة00
 09 سنوات 0 16 سنة00
 16 سنوات 0 03 سنة00
 18 سنوات فأكثر 5 10 سنة فأكثر05

 130 130 الأجمالي

 
 عممية
 

 9 سنة فأقؿ 00 سنة فأقؿ01
 03 سنتاف 03 سنة00
 03 سنوات 0 10 سنة00
 03 سنوات 0 17 سنة00
 18 سنوات فأكثر 5 10 سنة فأكثر05

 97 97 الأجمالي
 033 إجمالي الجامعة

 033 طالب كميات عممية 190 طالب كميات نظرية 036 العاـ الأجمالي
  :ب ـ أدوات انذراصة

  . إعداد الباحث . ما وراء المعرفة لممرحمة الجامعيةميارات ػ مقياس 
 ـ يراحم تُاء انًقياس:

ميارات ما وراء ب ع عمى التراث النظري الخاصمف أجؿ تصميـ المقياس قاـ الباحث بالاطلا
 عمى عدد مف المقاييس وكذلؾ، ؼ عمى الطرؽ المختمفة لقياس تمؾ المياراتالمعرفة لمتعر 

والاستبيانات التي وضعت لقياسيا لمتعرؼ عمى شكؿ بنودىا وطريقة تطبيقيا وتقويميا 
  :وتقنينيا ومنيا عمى سبيؿ المثاؿ

 . (0335) ػ استبياف ميارات ما وراء المعرفة مف إعداد أسماء توفيؽ مبروؾ مصطفي1
انسوف لي مف إعداد سرفي لتلاميذ المدرسة الابتدائية مقياس الفيـ القرائي الميتامعػ 0

  . (0330) الصاويو وتراىف ترجمة إبراىيـ 
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  (0330) ػ مقياس ميارات ما وراء المعرفة مف إعداد شيماء حمودة الحاروف0
 ـ انهذف يٍ انًقياس:

لاب المرحمة الجامعية ميارات ما وراء المعرفة لدى ط ييدؼ المقياس إلي قياس
حيث يسعي لمتعرؼ عمى أربع ميارات مف ميارات ما وراء المعرفة وىي الوعي والإستراتيجية 

  . والمراجعة والتقويـوالتخطيط المعرفية 
 ـ وصف انًقياس: 

أربعة أقساـ كؿ قسـ يقيس احد ( عبارة موزعة عمى 001) يتكوف المقياس مف
  :التالية الميارات

  . ميارة الوعي ( عبارة تقيس09تكوف مف )وؿ مف المقياس يالقسـ الأ  ػ1
 . ميارة الاستراتيجية المعرفية ( عبارة تقيس67يتكوف مف )ػ القسـ الثاني مف المقياس 0
  . ميارة التخطيط ( عبارة تقيس57تكوف مف )ي الثالث مف المقياس ػ القسـ0
 . التقويـو المراجعة  ميارة س( عبارة تقي68يتكوف مف ) ػ القسـ الرابع مف المقياس0

جابة عمى العبارات بأحد مقاييس التقدير بارات بصورة تقريرية ويتـ الاوقد تـ صياغة الع
 (لا تنطبؽ تماما، تنطبؽ بعض الشئ، تنطبؽ غالبا، تنطبؽ تماما)  :التالية

 ـ تصحيح انًقياس:

ود الخاصة بكؿ البن مع الدرجات التي حصؿ عمييا المفحوص فيبج يتـ تقدير الدرجة
 1، 0، 0، 0وفؽ قيـ مقاييس التقدير ميارة مف الميارات الأربعة التي يتضمنيا المقياس 

ويتـ في النياية جمع الدرجات الخاصة بكؿ ميارة عمى حدة ثـ يتـ جمع الدرجة النيائية 
  . لممقياس ككؿ

 صذق انًقياس: 

طالػب  (133) قواميػا عينػة اسػتطلاعيةاعتمد الباحث في تقدير صدؽ المقياس عمى 
   :غير عينة الدراسة وتـ حساب الصدؽ عف طريؽ

  :صذق انًحكًيٍأ ـ 

 الػػنفس ( اعضػػاء مػػف ىيئػػة التػدريس بقسػػـ عمػػـ 0قػاـ الباحػػث بعػػرض المقيػػاس عمػى )      
 وتـ، وقد أبدا المحكموف ملاحظاتيـ ومرئياتيـ حوؿ عبارات المقياسالقرى بجامعة أـ 

   .1فاكثر مف المحكميف (% 75) أظيرت نسبة إتفاؽالعبارات التي  ءاقاستب
   الصدؽ البنائى أو التكوينى:ب ػ 

                                                 
1

 هشام محمذ مخمير /ـ د4 ربيع سعيذ طة /د.ـ أ3 محمذ المرى إسماعيل /د.ـ أ2حمزة السليماني  محمذأ.د/  
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طريػؽ حسػػاب معػػاملات  قػػاـ الباحػػث بحسػاب الصػػدؽ البنػائى أو التكػػوينى لممقيػاس عػػف      
ثػـ معامػؿ الارتبػاط بػيف كػؿ بنػد ، بنػد مػف بنػود المقيػاس والدرجػة الكميػة لمبعػدكؿ  الارتباط بيف
   :عمى النحو التالي وقد كانت . ي لممقياسوالمجموع الكم

   :كانت معاملات الارتباط عمى النحو التالي، أ ػ معامؿ الارتباط بيف البند ومجموع كؿ بند
   .  , 63ػػ  , 00فقط( أمتدت قيـ معاملات الارتباط بيف  09ػ ميارات الوعي )1
 .  , 68ػػ  , 00الارتباط بيف فقط( أمتدت قيـ معاملات  67) ػ ميارات الاستراتيجية المعرفية0
 .  ,71ػػ .,01فقط( أمتدت قيـ معاملات الارتباط بيف  57ميارات التخطيط )ػ 0
 .  ,70ػػ  ,05أمتدت قيـ معاملات الارتباط بيف  (فقط 68) ػ ميارات المراجعة والتقويـ0
مػى النحػو ػ معامؿ الارتبػاط بػيف البنػد والمجمػوع الكمػي لممقيػاس، كانػت معػاملات الارتبػاط ع ج

   :التالي
   .  ,67ػػ  38,3فقط( أمتدت قيـ معاملات الارتباط بيف  09ػ ميارات الوعي )1
 .  , 60ػػ  , 00فقط( أمتدت قيـ معاملات الارتباط بيف  67) ػ ميارات الاستراتيجية المعرفية0
 .  ,67ػػ  , 01فقط( أمتدت قيـ معاملات الارتباط بيف  57ػ ميارات التخطيط )0
 .  , 68ػػ  ,00فقط( أمتدت قيـ معاملات الارتباط بيف  68ت المراجعة والتقويـ )ػ ميارا0
   .  الابعاد مع المجموع الكمي لممقياسبعد مف ػ معامؿ الارتباط بيف كؿ  د
 , 8 3 = الارتباط فقط( قيمة 09ات الوعي )ػ ميار 1
 ., 90 قيمة الارتباط =فقط(  67)ػ ميارات الاستراتيجية المعرفية 0
 , 95 قيمة الارتباط =فقط(  57ميارات التخطيط )ػ 0
 .  ,93قيمة الارتباط =فقط(  68ػ ميارات المراجعة والتقويـ )0

 ثثات انًقياس:

مقيػاس ميػارات مػا بعػاد الثبػات لامعامػؿ حسػاب  فػي إعادة الاختبػار طريقة اـاستخد تـ       
بعػػػد مضػػػى  اً طالبػػػ (53)ىا وعػػػدد والمجمػػػوع الكمػػػي عمػػػى العينػػػة الاسػػػتطلاعية، وراء المعرفػػػة

  ػ :( يوضح معاملات الثبات لمقياس ما وراء المعرفة0وجدوؿ ) . أسبوعيف مف التطبيؽ الأوؿ
 ( معاملات الثبات لمقياس ما وراء المعرفة0وجدوؿ )
 قيمة الثبات عدد الفقرات الأبعاد
 , 80 09 الوعي
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 , 91 67 الإستراتيجية المعرفية
 , 88 57 التخطيط

 , 90 68 جعة والتقويـالمرا
 , 90 001 المقياس ككؿ

درجػات و  ،مػف الصػدؽ يتمتع بدرجة مقبولةفي ضوء النتائج السابقة يمكف القوؿ أف المقياس  
   .  ح لمتطبيؽ بصورتو الحاليةالثبات وصالجيدة مف 

 "، Sternberg & Wagner (1990)"ستيرنبرج وواجنر ، ػ اختبار قائمة أساليب التفكير
  (:1999)  عجوة وأبو سريع :ترجمة

  :صذق انقائًة -

مف خلاؿ الاتساؽ الداخمي القائمة في صورتيا الأجنبية بالتحقؽ مف صدقيا  اقاـ معد     
 . لممقاييس الفرعية بحساب معامؿ الارتباط بيف درجة الفقرة والدرجة الكمية لممقياس الفرعي

  . فرعيةوقد كشفت النتائج عف وجود اتساؽ داخمي لممقاييس ال
 أيضا مف خلاؿ الاتساؽ الداخميأما القائمة في صورتيا العربية فقد تـ التحقؽ مف صدقيا 

موجبة واتضحت أف معاملات الارتباط بيف درجة الفقرة والدرجة الكمية الفرعية لاساليب التفكير 
  . (1999، عجوة وابو سريع) ائياودالة إحص
البيئة السعودية مف خلاؿ الاتساؽ  عميؽ بحساب الصد (0336وي )مرفت دىم وقد قامت

وقد كانت موجبة  ي تنتمي إليوذمعامؿ الارتباط بيف كؿ عبارة والأسموب ال الداخمي عف طريؽ
وتـ أيضا حساب معاملات الارتباط بيف درجات اساليب التفكير والدرجة  . ودالة إحصائيا
 .وكميا كانت موجبة ودالة إحصائياالكمية لمقائمة 

  :قائًةثثات ان -

لؾ ذو  لثبات للاختبارات الفرعيةمعامؿ ا بحسابالقائمة في صورتيا الأجنبية  اػ قاـ معد
أما بالنسبة لمقائمة في صورتيا العربية فقد تـ حساب معاملات كرونباخ بحساب معامؿ الفا 

أما ، وطريقة التجزئة النصفيةكرونباخ معامؿ الفا  تيفالثبات للاحتبارات الفرعية لمقائمة بطريق
وعف  ,71= كرونباخكانت قيمة معامؿ الفافقد السعودية  البيئةلقائمة في لثبات ا بالنسبة
 .,80= كاف بعد تصحيحة بمعادلة جتماف التجزئية النصفية  طريؽ

  :َتائح انذراصة

 الأول: لتضاؤان
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لدى الطلاب كثر شيوعا الأ يارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير ممظاىر ما       
 . لجامعييف في جامعة أـ القرى وجامعة الممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية السعوديةا

التكرارات والنسب المئوية لعبارات الدرجة الكمية قاـ الباحث بحساب  للإجابة عمى ىذا السؤاؿ
  . يوضحاف النتيجة (0) ، (0) فوالجدولا ، لمقياس ميارات ما وراء المعرفة 
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 ـ  :انًعرفة أ ـ يهارات يا وراء

 .:اس ميارات ما وراء المعرفةمقيلأبعاد التكرارات والنسب المئوية  (0) جدوؿ

 التكرارات      ـ
 الميارات

 تنطبؽ
 تماما

 تنطبؽ
 غالبا

 تنطبؽ
بعض 
 الشيء

 لا تنطبؽ
 تماما

مجموع 
 التكرارات

متوسط تكرارات 
 البعد

 67,1050 08890 636 5500 18009 00036 (09عدد العبارات ) ػوعػػػياا 1

عدد ) الاستراتيجية المعرفية 0
 (67العبارات 

09500 09733 13080 1736 81000 90,1010 

 39,1030 68519 1008 9118 06900 01305 (57عدد العبارات ) التخطيط 0

عدد ) المراجعة والتقويـ 0
 08,1010 80571 1689 13098 00008 08306 (68العبارات

ما وراء ميارات فاع درجة استجابة الطلاب عمى مقياس ارت(: 0)يتضح مف الجدوؿ 
ميارات ما وراء المعرفة كانت في  أبعادالعينة عمى  لأفرادف أعمى الاستجابات أو  ،المعرفة
وفي المرتبة ، الاستراتيجية المعرفية وتمييا ميارة، المراجعة والتقويـ ـ ميارةػثالوعي، ميارة 

 الأخيرة ميارة التخطيط.
وعي الفرد وقدرتو عمى الرقابة وتعديؿ تنظيـ أعمالو عمى النتائج  وتؤكد تمؾ 
وظيفتيا  ؛الطلاب ىعمميات تحكـ عميا لدوجود وتشير إلى ػػ . لى التعمـإبالنسبة ػػ  المعرفية
وتوضح قدرة الطلاب عمى التفكير في مجريات  فرد في حؿ المشكلاتلأداء ال والتقويـ المراجعة

تحقؽ ب توومعرفاتو ذات النشاط العقمي الذي يبقي الفرد عمى وعي لالتفكير وىي أعمي مستوي
ودقة النتائج ومدى ىداؼ لأاليدؼ وكيفية التغمب عمى العقبات والحكـ عمى مدى تحقؽ ا

 الأوؿ التساؤؿمف  الأوؿلؾ يتحقؽ الجزء ذوب ملاءمة النشاطات المستخدمة في عممية التعمـ.
أـ القرى والممؾ  :ما وراء المعرفة لدى طلاب جامعتيي ينص عمي: وجود مظاىر ميارات ذوال

 .عبد العزيز بالمممكة العربية السعودية
عبيدات، ، الجراح، عبد الناصر ذيابدراسة وتتفؽ تمؾ النتائج مع ما أشارت إليو 

( 0310) الخمايسة، إياد محمد، (0311عبد الحميـ، رضا ربيع )(، 0311)علاء الديف 
ة ممارسة طمبة كمية التربية جامعة حائؿ لميارات التفكير ما وراء تدنى درجوالتى أظيرت 



 م5402 أبريل( 04ــ  العدد )ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 
- 093 - 

، وآخروف المواجدة، بكر سميح محمد(، 0310دراسة زياف، رانيا عثماف ) المعرفي،
(0310.) 

 :ب ـ أصانية انتفكير

 أساليب التفكير التكرارات والنسب المئوية لعبارات الدرجة الكمية لمقياس( 0جدوؿ )

( ارتفاع درجة استجابة الطلاب عمى مقياس أساليب التفكير 0يتضح مف الجدوؿ )       
حيث أظيرت النتائج: أف الطلاب لدييـ تنوع في أساليب التفكير، كما يتضح تبايف في درجة 

د أف: الطلاب يختمفوف في درجة تفضيميـ لأساليب التفكير فتبيف تفضيؿ أساليب التفكير فنج
ارتفاع نسبة طلاب التفكير التقدمي، وىؤلاء يميموف إلى التعامؿ مع العموميات ويفضموف 
التغيير والتجديد والابتكار، يمييا أسموب التفكير الحكمي الذي يعتمد عمي تحميؿ وتقييـ 

ولدييـ القدرة عمى التخيؿ والابتكار، ثػـ أسموب التفكير  الأشياء؛ بتقديـ الآراء والمقترحات
التنفيذي وأصحابو يتميزوف بالواقعية والموضوعية في معالجتيـ لممشكلات ويميموف لمتفكير 
في المحسوسات ويفضموف الأنواع التنفيذية مف الميف؛ في حيف احتؿ أسموب التفكير 

الباحث ظيور تمؾ الأساليب إلى الثورة  التشريعي والخارجي المرتبة الأخيرة، وقد يرجع
المعموماتية التي يعيشيا عصرنا الحالي ػ وما يعرؼ بالاقتصاد المعرفي ػ الذي يتطمب أساليب 

 الرقم
 كراراتالت      

 
 أساليب التفكير

 تنطبق
 تـماما

 تنطبق
لا 

استطيع 
 التحديد

 لا
 تنطبق

 لا تنطبق
 تماما

محموع 
 التكرارات

متوسط 
 تكرارات البعد

 88,1512 12615 155 426 1743 4676 5665 التفكير التشريعي 1
 75,1563 12515 112 382 1851 4465 5755 التفكير التنفيدي 2
 63,1579 12637 121 426 1782 4288 6525 التفكير الحكمي 3
 87,1532 12263 129 494 1992 4658 5545 الكميالتفكير  4
 25,1519 12154 134 552 2151 4952 4725 المحمي التفكير 5
 1657 12856 72 346 1754 4854 5935 التقدمي التفكير 6
 13,1551 12459 111 436 2552 4555 5315 المحافظ التفكير 7
 38,1556 12451 135 455 1772 4724 5425 الهرمي كيرالتف 8
 25,1559 12474 96 516 1962 4336 5655 الممكي التفكير 9
 75,1565 12486 139 416 1955 4256 5775 قميلأاالتفكير  15
 5,1527 12225 132 544 1938 4576 5535 الفوضوي التفكير 11
 87,1517 12143 152 576 1944 4356 5115 الداخمي التفكير 12
 88,1512 12153 117 426 1959 4436 5165 الخارجي التفكير 13
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تفكير محددة مف بينيا الأسموب التقدمي المتميز بالبحث عف كؿ جديد ومبتكر في ظؿ 
د المعرفي ومف ثـ عمى الأسموب التنفيذي في صورة منتج معرفي يسوؽ في مجتمع الاقتصا

الجامعة أف تعمؿ عمي التوسع في نشر تمؾ الأساليب المرتبطة بالثورة المعموماتية وتوظيفيا 
بما يخدـ بيئة الطلاب ومجتمعيـ وىذا يؤكد عمى فعالية التفكير لدى الطلاب ومستوى الفيـ 

يب تفكير لمذات وتحسف مستوى التحصيؿ لدييـ.  وأنيـ يمتمكوف ميارات معرفية وأسال
مختمفة تطور مف مياراتيـ المعرفية والتي قد تـ اكتسابيا مف خلاؿ التدريب والتواصؿ مع 
الآخريف، وبذلؾ يتحقؽ الجزء الثاني مف التساؤؿ الأوؿ والذي ينص عمى: وجود مظاىر 
 لأساليب التفكير لدى طلاب جامعتي: أـ القرى والممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية السعودية.

(، 0311وتتفؽ تمؾ النتائج مع ما توصمت إليو ودراسة أيوب، مريـ بولس دانياؿ )      
 (.0311دراسة عبد الحميـ، رضا ربيع )

 ي: ـانثاَ تضاؤلان

بػيف ميػارات مػا وراء المعرفػة وأسػاليب ذات دلالػة إحصػائية  ةارتباطيعلاقة  توجدىؿ 
امعة الممؾ عبد العزيز بالمممكػة العربيػة يف في جامعة أـ القرى وجيالتفكير لدى الطلاب الجامع

يوضػح  (5) والجػدوؿرتبػاط بيرسػوف تـ استخداـ معامػؿ ا للاجابة عمى ىذا التسأوؿ السعودية.
  .  النتيجة
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 بيف ميارات ما وراء المعرفة الارتباطيةعلاقة ال (5) جدوؿ
 ( 033ف = ) وأساليب التفكير لدى الطلاب الجامعيف

  (31,3عند مستوى دلالة ): داؿ 
  :مايمي (5) الجدوؿ يتضح مف

      بعادىالاختبار ميارات ما وراء المعرفة وأبيف الدرجة الكمية  وجود علاقة ارتباطية     
والدرجة الكمية لاختبار  (المراجعة والتقويـ، التخطيط، ، الاستراتيجية المعرفيةالوعي)

، النقدي، المحمي، الكمي، الحكمي، التنفيذي، التشريعيالتفكير ) واعونأأساليب التفكير و 
عمي درجات أ، حيث أف (الخارجي، الداخمي، الفوضوي، قميالأ، الممكي، اليرمي، المحافظ

 ،التفكير أساليبختبار الدرجة الكمية لاختبار ما وراء المعرفة و الدرجة الكمية لاالارتباط بيف 
، وتمتيا التفكير أساليبـ والدرجة الكمية لاختبار ػالمراجعة والتقويميارة بيف  ـ العلاقةػث

أف في حيف  ،ختبار ما وراء المعرفة وأسموب التفكير المحميلا ةالدرجة الكميالعلاقة بيف 
 أدني درجات الأرتباط بيف أسموب التفكير الداخمي وميارة الوعي.

التفكير وأبعادىما مفيوماف  وأساليبوتدؿ تمؾ النتيجة عمى أف ميارات ما وراء المعرفة    
رتباطيما بالجوانب لا  ،لأحدىما عف الآخروضرورياف لاغني عنيما  بعضيمابيرتبطاف 

تعد ميارات ما وراء المعرفة ذات مستوى رفيع والعوامؿ والعمميات العقمية لدي الفرد، حيث 
وىذه الميارات ليا أىمية كبيرة في نجاح عممية ، بوعي الفرد بعممية التفكير التي يقوـ بيا

بميمة السيطرة  نيا تقوـوتعرؼ بأ والمتعمـ عمى حدا سواء التعمـ فيي تفيد كلا مف المعمـ

الدرجة 
الكمية 
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       أساليب 
 التفكير

 أبعاد ما  
ء ورا

 المعرفة 
 الوعي 00,3 05,3 53,3 00,3 08,3 00,3 07,3 08,3 08,3 07,3 08,3 00,3 06,3 ,50

66, 55,3 55,3 57,3 59,3 58,3 63,3 50,3 59,3 60,3 57,3 59,3 55,3 50,3 
ستراتيجية لاا

 المعرفية
 التخطيط 50,3 59,3 61,3 58,3 60,3 63,3 50,3 60,3 63,3 59,3 57,3 55,3 58,3 ,67

70, 60,3 58,3 60,3 67,3 65,3 65,3 58,3 67,3 67,3 63,3 66,3 60,3 56,3 
المراجعة 
 والتقويـ

 الدرجة الكمية  57,3 60,3 66,3 60,3 68,3 66,3 58,3 67,3 66,3 65,3 60,3 59,3 60,3 ,70
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واستخداـ القدرات أو الموارد ، عمى جميع نشاطات التفكير العاممة والموجية لكؿ مشكمة
وىذا يوضح علاقة التأثير  . المعرفية لمفرد بفاعمية في مواجية متطمبات ميمة التفكير

  . ضمف منظمومة واحدة ىي التفكير فثر فيما بينيما عمى اعتبار انيما يقعاوالتأ
، التشريعيالتفكير وأساليب التفكير ) الوعي،لاقة ارتباطية موجبة ودالة بيف ع وجود  

، الفوضوي، الأقمي، الممكي، اليرمي، المحافظ، النقدي، المحمي، الكمي، الحكمي، التنفيذي
 ولدي أكثر وعيا بنفسو كمفكريكوف جامعي ا يوضح أف الطالب الذوى (الخارجي، الداخمي

وواجبات  و مف معرفة ما يقوـ بو مف مياـيمكنقد مما التفكير  وأساليب معرفة بميارات
وأف الفرد لديو شعور مستمر بحالتو العقمية أثناء الانشغاؿ في  . تجاه نفسو والآخريف

  . ميمة ما مف مياـ التفكير
التفكير وأساليب التفكير ) ، الاستراتيجية المعرفية لاقة ارتباطية موجبة ودالة بيفعوجود   

، الأقمي، الممكي، اليرمي، المحافظ، النقدي، المحمي، الكمي، الحكمي، التنفيذي، ريعيالتش
أف مف "منصور وآخروف  "وىذه العلاقة تؤكد ما أشار إليو ، (الخارجي، الداخمي، الفوضوي

التفكير ىو العممية العقمية التي ينظـ فييا العقؿ خبراتو مف خلاؿ الأنشطة العقمية 
 . لؾ عند حؿ مشكمة معينةذوالمضاميف و  ذىنية لمصيغعالجات الكية والميالدينام
واف لدى الفرد استراتيجية معرفية معينة لمراقبة نشاطو العقمي أثناء  (5 :1996،)حبيب

  . العمؿ عمى ميمة ما
، التفكير التشريعي) وأساليب التفكير التخطيط، لاقة ارتباطية موجبة ودالة بيفوجود ع  

، الفوضوي، الأقمي، الممكي، اليرمي، المحافظ، النقدي، المحمي، الكمي، الحكمي، التنفيذي
ف التفكير ىو التقصي أ في "المانع"وىذه العلاقة تؤكد ما ذىب إليو  (الخارجي، الداخمي

و أالقرار  اتخاذالمدروس لمخبرة مف أجؿ غرض ما وقد يكوف ىدا الغرض ىو الفيـ أو 
 (10 :0333، المييبي) . شياء أو القياـ بيالأا و حؿ مشكمة أو الحكـ عمىأالتخطيط 

التفكير ) وأساليب التفكير ، وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة بيف المراجعة والتقويـ  
، الأقمي، الممكي، اليرمي، المحافظ، النقدي، المحمي، الكمي، الحكمي، التنفيذي، التشريعي
إلى أف ما وراء المعرفة المتمثمة في  وىذه العلاقة تشير (الخارجي، الداخمي، الفوضوي

مما  ميارات واستراتيجيات التفكيريجعؿ الفكر واعيا بو منتج ىاـ لمتفكير  المراجعة والتقويـ
النتائج أو  لى منطقيةإ تشيركما  اتية.ذراجعة والمراقبة الميمكنو مف النجاح في عممية ال
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مة اد العينة يتميزوف بوجود عممية منظفر أإلى أف  شيرىذا يلييا و إالتي يتـ التوصؿ  الأفكار
القرارات  واتخاذىداؼ لأتحقيؽ اإمكانية تحديد درجة غرض لدييـ لجمع وتحميؿ المعمومات ب

وأف لدى الفرد طريقة معينة في مراجعة نفسو  . أف وجدت القصورمعالجة جوانب  بيدؼ
مف النجاح في لمراقبة تحقؽ اليدؼ الخاص بو أثناء العمؿ عمى ميمة ما مما يمكنو 

  . المراقبة الذاتية
سياـ ميارات ما وراء المعرفة في زيادة وعي المتعمـ لمستويات التفكير إمدى يؤكد  كما   

   ماطػنألديو وقدرتو العقمية لمتعامؿ مع المواقؼ التعميمية المختمفة مما يساعد عمى تعديؿ 
لأفضؿ لو والاستخداـ ا هتفكير ء با يدفعو إلى الارتقاذيصبح أكثر مرونة، وى ونأأي تفكيره 

فكار والمعمومات التي لأأف أساليب التفكير تعتمد عمى الوعي با حيث، أثناء عممية التعمـ
تخطيط ا والتي يمكف لو المعينة لي إستراتيجيةالمعمومات ووضع  ىذهتنظيـ ىا الفرد لايتمق
وتشعب التفكير معمومات تمؾ الف معمومات وتأمؿ ومراجعة وتقويـ متكامؿ لما يعرض لو مال

 (1982)دراسة ونجنياش  إليومع ما أشارت تتفؽ في ملامحيا العامة النتائج وىذه  . لديو
Wingenbach (1990) وستيرنبرج Sternberg ،وستيرنبرج Sternberg (1994) 

 (1998) وعجوة Sternberg & Grigoerenko (1995)جريجورنكوو ستيرنبرج و 
 زوىارو  et al (1999) Kincannonينكانوف وآخروف كو  Kaplan 1998)كابمف )و 
 (2001)وتشيف ، Hall et al (1999)وىؿ وآخروف Cattell (1999) كاتؿو  (1999)

Chen  2002والػ شاي  (0330) نادية لطؼ اللهو Al shaye (0330) والصاوي 
 Kuhn & Deanوما توصمت إليو دراسة ،(0330) ومحمد(، 0330والدردير )
(2004)،Blac (2005)،Schroyens (2005) ، (0336)، وأخروف الشبؿ ،Carlo 

Magno (2010)( 0311، عبد الحميـ، رضا ربيع). 

 انثانث:  تضاؤلان

بيف طلاب الكميػات النظريػة والكميػات العمميػة فػي ذات دلالة إحصائية فروؽ  توجدىؿ 
بػػد العزيػػز بالمممكػػة الممػػؾ عأـ القػػرى و جػػامعتي ميػػارات مػػا وراء المعرفػػة وأسػػاليب التفكيػػر فػػي 

   .  العربية السعودية
 تػػـ اسػػتخداـ المتوسػػطات والانحرافػػات المعياريػػة واختبػػار للإجابػػة عمػػى ىػػذا التسػػأوؿ

  .  ( يوضح النتيجة6) والجدوؿ (ت)
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في ميارات ما وراء المعرفة وأساليب  فروؽ بيف طلاب الكميات النظرية والكميات العمميةال (6جدوؿ )
 التفكير

والكميات العممية في  بيف طلاب الكميات النظرية ( عدـ وجود فروؽ6مف الجدوؿ ) يتضح   
ا وراء المعرفة لا ت ميارا، ويرجع الباحث ذلؾ إلي أف البنية العاممية لما وراء المعرفةميارات م
ىيـ بعض الدراسات السابقة مثؿ دراسة إبرا اشارت إليوما وىذا  التخصص،ختلاؼ تختمؼ با

أشارت النتائج أيضا إلى عدـ وجود فروؽ التفكير فقد  أساليببالنسبة لاختبار  أما (،0330)
ة الثقافية وقد يرجع السبب في ذلؾ إلى أف المرجعي دالة بيف التخصصات العممية والنظرية

عادات لمطلاب في المرحمة الجامعية تكاد تكوف واحدة حيث أنيـ ينتموف لمجتمع واحد و 
كما أنيـ يخضعوف لنظاـ تعميمي واحد في كؿ ابعاده الادارية والفنية  . ة واحدةوتقاليد وثقاف

 الأبعاد المتغيرات
 درجة  الكليات العلمية الكليات النظرية 

 الحرية
قيمة  
 الانحراف المعياري المتوسط لمعيارياالانحراف  المتوسط )ت(

ت 
هارا

م
 

راء 
ا و

م
 

رفة
لمع

ا
 

 :8,:0; 828,;:9 81,81; 821,:8 الوعي

1;: 

9;1,  
  ,121 112,18 95,205; 1,12;5 1,201 الاستراتيجية المعرفية

  ,:18 :089,2 892,;51 10,:81 11,898 خطيطالت
  ,821 889,15 825,209 299,18 52,201 المراجعة والتقويم
  ,118 19,808 8,908; 85,801 5,901 الدرجة الكلية 

يب
سال

أ
 

كير
التف

 

  ,019 881,1 180,18 01,5; 15,18 التفكير التشريعي
  ,829 18,5; 18,;59 895,1 155,18 التفكير التنفيذي
  ,18: 281,1 18,:99 1,:12 150,18 التفكير الحكمي
  ,151 201,1 981,10 185,1 199,10 التفكير الكلي
  ,9;9 125,1 509,10 1,1;5 ;98,2; التفكير المحلي
  ,50; 9,5;1 198,12 9,1;0 22,18; التفكير التقدمي

  ,8;0 280,1 001,18 118,1 011,18 المحافظ التفكير 
  ,189 1,;21 252,18 1,;50 88,10; التفكير الهرمي
  ,188 081,1 089,18 5,;90 188,18 التفكير الملكي
  ,210 1,1;1 18,;:2 118,1 881,18 التفكير الأقلي

  ,088 895,1 10,:;1 121,1 181,10 التفكير الفوضوي
  ,8:1 1,;21 10,;55 1,;;1 110,10 التفكير الداخلي
  ,:91 1:8,5 208,18 011,1 50,10: التفكير الخارجي
  ,;11 588,19 09,501 ;855,9 501,:0 الدرجة الكلية 
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لي ، والتنظمية مؾ وتتفؽ ت . مناىج مقررة تخضع لنمطية معينة تحدد معظـ اساليب التفكيروا 
مف أنو لا يوجد تأثير لمتغير  (0331) ستيرنبرج وسيميرزالنتائج مع ما أشارت إليو دراسة 
ما أشارت إليو دراسة المييبي مع  وكذلؾطلاب الجامعة،  ىالتخصص عمي أساليب التفكير لد

ذا التخصص، وى باختلاؼالمعمميف  ىفي أساليب التفكير لد مف أنو لاتوجد فروؽ (0333)
دبي والعممي في أساليب مف أنو لا توجد فروؽ بيف التخصص الأ (1998)عجوة  ما أكد عميو

حصائية في خمس إدلالة  ذاتفروؽ  وجدت (0330)دراسة أمينة شمبي  الا أف، التفكير
واليرمي والعالمي بيف التخصصات ، والحكمي، والتنفيذي، أساليب فقط ىي التشريعي

نتائج  كذلؾخصصات الأكاديمية في باقي الأساليب، الأكاديمية في حيف لا توجد فروؽ بيف الت
التي أشارت إلي وجود فروؽ بيف الطلاب في أساليب التفكير ( 0331)دراسة رمضاف 

 أساتذةفروؽ بيف وجود  )ب( والتي أشارت إلى)أ(،1996حبيب ، ودراسة التخصص باختلاؼ
حيث أنيا  عينة الدراسةطبيعة إلى في ذلؾ السبب  وقد يرجعفي أساليب التفكير،  الجامعات

بينما في تمؾ الدراسات ىـ مف طلاب الجامعية طلاب المرحمة مف  في الدراسة الحالية ىـ
 جامعات.ال وأساتذةالثانوية 

 انراتع:  تضاؤلان

 فروؽ بيف الطلاب الجامعييف في ميػارات مػا وراء المعرفػة وأسػاليب التفكيػر توجدىؿ 
الممػػؾ عبػػد العزيػػز و  أـ القػػرىجػػامعتي فػػي  (جامعػػةسػػة بالسػػنوات الدراو ، رالعمػػ) تبعػػا لاخػػتلاؼ

حػػادي لاجابػػة عمػػى ىػػذا التسػػأوؿ تػػـ اسػػتخداـ تحميػػؿ التبػػايف اول . بالمممكػػة العربيػػة السػػعودية
   .  النتيجة افوضحت( 8)و( 7) وؿاجدالو الاتجاه 
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 ـ  :أ ـ انفروق تثعا نهعًر

 )العمر( تبعا لاختلاؼ راء المعرفة وأساليب التفكيرما و فروؽ بيف الطلاب الجامعييف في ميارات ال (7) جدوؿ

 الإبعاد المتغيرات
مصدر 
 متوسط المربعات مجموع المربعات التباين

درجة 
 الحرية

 قيمة
 الدلالة (ف)

رات
مها

 
 ما 

عرفة
ء الد

ورا
 

 الوعي

بين 
 المجموعات

666,1882 626,018 6 

داخل  ,261 717,2
 المجموعات

111,229811 111,182 190 

 199 ــــــــ 998,212281 المجموع

الإستراتيجية 
 الدعرفية

بين 
 المجموعات

816,1682 106,918 6 

داخل  ,661 ,981
 المجموعات

216,681011 869,2829 190 

 199 ــــــــ 268,686121 المجموع

 التخطيط

بين 
 المجموعات

067,1606 261,866 6 

داخل  ,687 882,2
 تالمجموعا

172,162891 010,861 190 

 199 ــــــــ 918,166068 المجموع

الدراجعة 
 والتقويم

بين 
 المجموعات

609,1898 620,971 6 

داخل  ,016 ,781
 المجموعات

082,698100 686,2162 190 

 199 ــــــــ 968,696160 المجموع

 لدقياس الدرجة الكلية
 ما وراء الدعرفة مهارات

 بين
 المجموعات

260,67681 062,22808 6 
221,2 102, 

داخل 
 المجموعات

6,6128888 677,28668 190 
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 الإبعاد المتغيرات
مصدر 
 التباين

 متوسط المربعات مجموع المربعات
درجة 
 الحرية

 قيمة
 (ف)

 الدلالة

 199 ــــــــ 8,6108198 المجموع

فك
ب الت

سالي
أ

 ير

التفكير 
 التشريعي

بين 
 المجموعات

187,180 117,02 6 

داخل  ,886 806,1
 المجموعات

661,9878 988,16 190 

 199 ــــــــ 708,28870 المجموع

التفكير 
 ذيالتنفي

بين 
 المجموعات

610,216 289,12 6 

داخل  ,182 112,1
 المجموعات

081,28860 681,10 190 

 199 ــــــــ 918,28289 المجموع

التفكير 
 الحكمي

بين 
 المجموعات

666,01 267,21 6 

داخل  ,707 ,672
 المجموعات

112,22811 918,17 190 

 199 ــــــــ 898,22886 المجموع

التفكير 
 الكلي

بين 
 المجموعات

017,06 216,26 6 

داخل  ,767 ,680
 المجموعات

162,22011 278,19 190 

 199 ــــــــ 777,22078 المجموع

التفكير 
 المحلي

بين 
 المجموعات

662,61 628,28 6 

داخل  ,817 ,168
 المجموعات

869,22610 608,19 190 

 199 ــــــــ 128,22678 المجموع

 )العمر( تبعا لاختلاف فروق بين الطلاب الجامعيين في مهارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير( ال9تابع جدول )

 )العمر( تبعا لاختلاف ما وراء المعرفة وأساليب التفكيرفروق بين الطلاب الجامعيين في مهارات ( ال9تابع جدول )
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 الإبعاد المتغيرات
مصدر 
 التباين

 متوسط المربعات مجموع المربعات
درجة 
 الحرية

 قيمة
 (ف)

 الدلالة

التفكير 
 التقدمي

بين 
 المجموعات

918,61 718,20 6 

داخل  ,688 , 689
 المجموعات

168,9820 811,11 190 

 199 ــــــــ 268,9878 المجموع

التفكير 
 المحافظ

بين 
 المجموعات

676,76 228,29 6 

داخل  ,682 ,687
 المجموعات

266,28989 812,17 190 

 199 ــــــــ 668,22860 المجموع

التفكير 
 الذرمي

بين 
 المجموعات

810,88 889,18 6 

داخل  ,092 ,781
 المجموعات

960,22161 026,18 190 

 199 ــــــــ 888,22166 المجموع

التفكير 
 الدلكي

بين 
 المجموعات

860,18 022,7 6 

 داخل ,867 ,127
 المجموعات

760,9171 718,11 190 

 199 ــــــــ 798,9681 المجموع

التفكير 
 الأقلي

بين 
 المجموعات

686,92 982,11 6 

داخل  ,018 ,797
 المجموعات

266,22108 710,18 190 

 199 ــــــــ 708,22662 المجموع
التفكير 
 الفوضوي

بين 
 المجموعات

192,02 868,21 6 660, 761, 
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 الإبعاد المتغيرات
مصدر 
 التباين

 متوسط المربعات مجموع المربعات
درجة 
 الحرية

 قيمة
 (ف)

 الدلالة

داخل 
 المجموعات

869,28916 606,17 190 

 199 ــــــــ 668,28970 المجموع

التفكير 
 الداخلي

بين 
 المجموعات

118,91 881,11 6 

داخل  ,028 ,821
 المجموعات

667,22111 626,18 190 

 199 ــــــــ 797,22120 المجموع

التفكير 
 الخارجي

بين 
 المجموعات

998,88 167,11 6 

داخل  ,611 ,906
 المجموعات

888,9122 112,11 190 

 199 ــــــــ 878,9188 المجموع

 الدرجة الكلية
 لأساليب التفكير

بين 
 المجموعات

806,8879 966,1829 6 

داخل  ,671 ,088
 المجموعات

6,2107816 062,1617 190 

 199 ــــــــ 1,2160926 المجموع

في المختمفة بيف مجموعات الفئات العمرية  توجد فروؽ لا :ونأ (7مف جدوؿ ) يتضح      
، ويرجع الباحث ذلؾ إلي أف عينة الدراسة مف فئة عمرية متقاربو، ميارات ما وراء المعرفة

المرحمة العمرية ليا تأثيرىا عمي ميارات ما وراء المعرفة ( إلى أف 0330محمد )قد اشار و 
مما كستراتيجية المعرفية والتخطيط والمراجعة والتقويـ بالنمو العقمي، فلاوالإرتباط ميارة الوعي 
بالاستراتيجية المعرفية التي تسبؽ التخطيط كمما كاف عمي  جيدوعي كاف الفرد عمي درجة 

دراسة  تمؾ النتائج معتتفؽ الاستراتيجية،و  درجة عالية مف المراجعة والتقويـ الذاتي لتنفيذ تمؾ
نو لا يوجد فروؽ في استراتيجيات ما أشارت إلى أوالتي  Wingenbach (1982ونجنياش )

  . وراء المعرفة بيف صفوؼ طلاب الصؼ الرابع والخامس والسادس والسابع
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و: لا توجد فروؽ بيف مجموعات الفئات العمرية المختمفة، ساليب التفكير فانلأ أما بالنسبة
ارب بيف أفراد العينة فالبيئة الاجتماعية ليا ذلؾ إلي النمو الاجتماعي المتقريرجع الباحث 

دراسة نتائج أشارت إليو  المفضؿ لدي الأفراد، وىذا ما تأثيرىا عمي اختيار أسموب التفكير
نو ألى إشارت أ( والتي 0333) دراسة المييبينتائج مع نتائج تمؾ التتفؽ (، و 0330الدردير )

كير لدى المعمميف والمعممات تبعا لمتغير ساليب التفأفي حصائية إات دلالة ذلاتوجد فروؽ 
  .المرحمة الدراسية

شارت أوالتي  (0331) دراسة رمضافنتائج ليو إفي حيف اختمفت تمؾ النتائج عما توصمت 
الثانوي ) ساليب التفكير باختلاؼ العمر الزمنيأالى وجود فروؽ بيف الطلاب في بعض 

مت إلى وجود أساليب تفكير مفضمة التي توص Chen (2001)تشيف  ودراسة، (والجامعي
لى عدد مف إلؾ الاختلاؼ ذويرجع الباحث  .ناث في فئات عمرية مختمفةلإ كور واذلدى ال

الثانوية كما في  الفئات حيث أجريت عمى المرحمة العمرية لتمؾمرحمة ال الاعتبارات منيا
تشيف دراسة  كما في ناثلإ كور واذالوطبيعة توزيع العينة حيت كانت مف دراسة رمضاف 

(2001) Chen .  
 ـ  :الفروق تبعا للصف الجامعي :ب

سنوات الدراسة ) تبعا لاختلاؼ رفة وأساليب التفكيرفروؽ بيف الطلاب في ميارات ما وراء المعال (8) جدوؿ
 (بالجامعة

متوسط  مجموع المربعات مصدر التبايف الأبعاد المتغيرات
 الدلالة (ؼ) قيمة درجة الحرية المربعات

رات
ميا

 
 ما 

رفة
لمع
ء ا
ورا

 
 الوعي

 0 067,107 800,706 بيف المجموعات
 095 533,035 160,103067 داخؿ المجموعات ,789 ,080

 099 ػػػػػ 998,101130 المجموع

الإستراتيجية 
 المعرفية

 0 830,069 318,1809 بيف المجموعات
 095 035,1306 100,030060 داخؿ المجموعات ,876 ,063

 099 ػػػػػ 163,036010 المجموع

 التخطيط
 0 590,600 960,0010 بيف المجموعات

 095 005,866 970,001005 داخؿ المجموعات ,590 ,700
 099 ػػػػػ 908,000508 المجموع

المراجعة 
 والتقويـ

 0 903,1170 698,5870 بيف المجموعات
908, 

053, 
 095 501,1009 060,088071 داخؿ المجموعات

 )سنوات الدراسة بالجامعة( فروق بين الطلاب في مهارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير  تبعا لاختلاف( ال:جدول )
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 مجموع المربعات مصدر التبايف الأبعاد المتغيرات
متوسط 
 الدلالة (ؼ) قيمة درجة الحرية المربعات

 099 ػػػػػ 963,090005 المجموع
 الدرجة الكمية
 لمقياس

ميارات ما 
 وراء المعرفة

 0 805,6807 106,00009 بيف المجموعات

 095 900,13703 6,0000351 داخؿ المجموعات ,673 ,609

 099 ػػػػػ 8,0058093 المجموع

 

التفكير 
 التشريعي

 0 500,09 701,197 بيف المجموعات
 095 371,05 309,9878 داخؿ المجموعات ,165 577,1

 099 ػػػػػ 753,13375 المجموع

التفكير 
 التنفدي

 0 575,0 870,10 بيف المجموعات
 095 803,05 360,13177 داخؿ المجموعات ,990 ,133

 099 ػػػػػ 908,13189 المجموع

التفكير 
 الحكمي

 0 056,06 779,181 مجموعاتبيف ال
 095 670,07 119,13930 داخؿ المجموعات ,057 010,1

 099 ػػػػػ 898,11380 المجموع

 التفكير الكمي
 0 9 ,100 719,05 بيف المجموعات

 095 070,09 358,11500 داخؿ المجموعات ,935 ,010
 099 ػػػػػ 777,11578 المجموع

التفكير 
 المحمي

 0 500,00 716,110 بيف المجموعات
 095 009,09 590,11555 داخؿ المجموعات ,500 ,807

 099 ػػػػػ 013,11678 المجموع

التفكير 
 التقدمي

 0 7 ,990 977,09 بيف المجموعات
 095 00 ,903 180,9308 داخؿ المجموعات ,880 ,009

 099 ػػػػػ 163,9378 المجموع

 التفكير
 المحافظ

 0 10 ,067 000,67 بيف المجموعات
 095 07 ,910 036,13998 داخؿ المجموعات ,789 ,080

يب
سال
أ

 
كير
لتف
ا

 

 099 ػػػػػ 603,11365 المجموع
التفكير 
 اليرمي
 

 0 10 ,086 003,60 بيف المجموعات
 095 08 ,600 573,11081 داخؿ المجموعات ,800 ,006

 099 ػػػػػ 333,11000 المجموع
التفكير 
 الممكي

 0 11 ,000 113,57 بيف المجموعات
080, 

793, 
 095 00 ,703 683,9005 داخؿ المجموعات

 دراسة بالجامعة()سنوات ال فروق بين الطلاب في مهارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير  تبعا لاختلاف( ال:جدول )
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 مجموع المربعات مصدر التبايف الأبعاد المتغيرات
متوسط 
 الدلالة (ؼ) قيمة درجة الحرية المربعات

 099 ػػػػػ 793,9030 المجموع

 التفكير الأقمي
 0 11 ,351 055,55 بيف المجموعات

 095 08 ,933 095,11086 داخؿ المجموعات ,861 ,080
 099 ػػػػػ 753,11001 موعالمج

التفكير 
 الفوضوي

 0 01 ,007 680,136 بيف المجموعات
 095 07 ,586 757,13668 داخؿ المجموعات ,569 ,770

 099 ػػػػػ 003,13975 المجموع

التفكير 
 الداخمي

 0 10 ,030 339,71 بيف المجموعات
 095 08 ,503 788,11000 داخؿ المجموعات ,778 ,098

 099 ػػػػػ 797,11015 المجموع

التفكير 
 الخارجي

 0 15 ,939 507,79 بيف المجموعات
 095 00 ,030 003,9001 داخؿ المجموعات ,609 ,683

 099 ػػػػػ 877,9033 المجموع
 الدرجة الكمية
لأساليب 
 التفكير

 0 000,908 010,0701 بيف المجموعات
 095 759,0050 1,1061175 مجموعاتداخؿ ال ,907 ,070

 099 ػػػػػ 0,1065916 المجموع
في ميارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير عدـ وجود فروؽ  (8مف الجدوؿ ) يتضح      

، ويرجع الباحث ذلؾ إلي أف مرحمة الجامعة ختلاؼ سنوات الدراسةتبعا لابيف طلاب الجامعة 
رجة مف النضج المعرفي الذي يجعمو واعياً ومخططاً ومراجعاً يكوف الطالب فييا عمي دقد 

وقادراً عمي تقويـ استراتيجيتو المعرفية، فطلاب الجامعة يظيروف استخداـ ذاتي التحكـ في 
تتفؽ النتائج  وىذه(، 0330استراتيجيات ما وراء المعرفة، وىذا ما أشارت إليو دراسة بيموؿ )

بيف  نو لاتوجد فروؽأ مف Wingenbach (1982)اش ونجنمع ما أشارت إليو دراسة 
 ،في استراتيجيات ما وراء المعرفة سنوات الدراسة بالصؼ الرابع والخامس والسادس والسابع

وبالنسبة لأساليب التفكير، فيرجع الباحث عدـ وجود فروؽ بيف طلاب الجامعة إلي البيئة 
لتعمـ المتقاربة، حيث اف البيئة الثقافية أساليب االثقافية الجامعية التي يعيشيا معظـ الطلاب و 

ىذه تتفؽ وأسموب التعمـ مف العوامؿ ذات التأثير عمي اختيار أسموب التفكير المفضؿ، و 
   . (0333) ة المييبيدراسنتائج مع النتيجة 

 انخايش: تضاؤلان
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كير ىؿ توجد فروؽ بيف الطلاب الجامعييف في ميارات ما وراء المعرفة وأساليب التف      
للاجابة عمى ىذا  .بيف طلاب جامعتي أـ القرى والممؾ عبد العزيز بالمممكة العربية السعودية؟

( يوضح 9) والجدوؿ( ت والانحرافات المعيارية وقيمة )تتـ استخداـ المتوسطا التسأوؿ
 .النتيجة
  راء المعرفة وأساليب التفكيرما و في ميارات  جامعة أـ القرى وجامعة الممؾ عبد العزيزطلاب فروؽ بيف ال (9) جدوؿ

 (.033عمما بأف )ف =  (,35عند مستوى ) : داؿ 
 د فروؽ دالة إحصائيا في ميارات ما وراء المعرفةنو توجأ( 9)يتضح مف الجدوؿ 

حيث  (ات ما وراء المعرفةوالمجموع الكمي لمقياس ميار ، ،التخطيطتراتيجية المعرفيةالاس)
وقد يكوف السبب في ذلؾ استخداـ أساليب صالح طلاب جامعة الممؾ عبد العزيز ل كانت

 

 الأبعاد
درجة  عبد العزيز جامعة الممك القرى جامعة أم 

 الحرية
 (ت) قيمة

  الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط

رات
مها

 
وراء

ما 
 

رفة
لمع

ا
 

 814,17 595,123 554,17 915,121 الوعي

398 

685,  
 *548,2 936,31 365,257 623,31 855,255 الإستراتيجية المعرفية

 252,2 746,28 285,175 725,29 695,168 التخطيط
 *95,1 515,33 815,259 533,37 165,253 المراجعة والتقويم

الدرجة الكمية لمقياس 
 مهارات ما وراء المعرفة 

625,694 774,154 555,715 998,155 534,2* 

كير
التف

ب 
سالي

أ
 

 555,1 162,5 135,31 865,4 915,31 التفكير التشريعي
 ,554 547,5 385,31 569,5 645,31 التفكير التنفيذي
 752,1 868,4 555,32 621,5 155,31 التفكير الحكمي
 ,139 456,5 635,35 385,5 755,35 التفكير الكمي

 ,725 383,5 385,35 443,5 995,29 التفكير ا لمحمي
 ,461 425,4 255,32 599,5 535,32 التفكير التقدمي
 ,892 273,5 795,35 261,5 265,31 التفكير المحافظ
 ,244 219,5 165,31 454,5 535,31 التفكير الهرمي
 ,582 779,4 175,31 941,4 215,31 التفكير الممكي
 ,149 135,5 265,31 579,5 185,31 التفكير الأقمي

 ,591 236,5 735,35 261,5 455,35 التفكير الفوضوي
 ,385 167,5 555,35 491,5 295,35 التفكير الداخمي
 ,735 735,4 195,31 925,4 845,35 التفكير الخارجي

 ,235 841,57 715,454 358,59 375,453 الدرجة الكمية لأساليب التفكير 
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واليات  التعميـ تعتمد النشاطاتتدريس مختمفة متقدمة تركز عمى مشاركة الطلاب في مواقؼ 
لقدرة طلاب جامعة الممؾ عبد كذلؾ وقد يعود ا لتحقيؽ ىذه الغايات سموبً عاوني أالتعمـ الت

يـ عمي معالجة المعمومات مما يسدرة العزيز عمى استيعاب المياـ والميارات الأكاديمية والق
ا قد يكوف لدييـ وعي كامؿ كمفي رفع الاستراتيجية المعرفية لدييـ والقدرة عمى التخطيط 

بيف  اـ التعميمية والقدرة عمى المفاضمةاجية الميستراتيجيات العقمية المستخدمة لمو بالا
  . نيا لاتماـ الميمة التعميميةمالاستراتيجيات لاختيار الأفضؿ 

وأظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ دالة بيف الطلاب الجامعييف في أساليب التفكير 
إلي تقارب المستوي الثقافي والاجتماعي لمجامعتيف فكلاىما يقع في في ذلؾ  السبب يرجعوقد 

ممكة العربية السعودية، وىذا ما أكدنا عميو مف قبؿ حيث أف البيئة مالمنطقة الغربية لم
 الثقافية والاجتماعية ليما تأثير عمي أسموب التفكير المفضؿ.

 ـ  :انتىصيات

  :ذه الدراسة يستخمص الباحث التوصيات التاليةفي ضوء النتائج التي توصمت إلييا ى
لقياس ميارات ما وراء المعرفة وأساليب  لوزارة التعميـ العالي ووزارة التربية والتعميـػ توصيو 1

ـ إلى التخصصات والكميات التي تتناسب مع ميارات ما وراء يالتفكير لدى الطلاب لتوجيي
  . المعرفة وأساليب تفكيرىـ لدييـ

و نظر القائميف عمى العممية التعميمية في مراحؿ التعميـ بأىمية توفير مناخ ملائـ مف ػ توجي0
أجؿ تنمية استخداـ ميارات ما وراء المعرفة وأساليب التفكير وتدريب الطلاب عمييا مف 
أجؿ الخروج بالطلاب مف ثقافة تمقي المعمومات إلى ثقافة بناء المعمومات بما يمكف 

 . مف مرحمة المعرفة إلى مرحمة ما وراء المعرفة الطلاب مف الانتقاؿ
ي ميارات ما وراء متطوير المناىج للاىتماـ باكساب الطلاب المعرفة العممية بالاعتماد عػ 0

  . المعرفة وليس الاعتماد عمى تمقيف المعرفة
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 .185 -156كمية التربية، جامعة عين شمس، القاهرة. ص ص لممناىج وطرؽ التدريس، 

( . بروفيلات أسـاليب التفكيـر لطـلاب التخصصـات الأكاديميـة المختمفـة مـن 2552شمبي، أمينة )   .23
( 12، المجمـد )المجمػة المصػرية لمدراسػات النفسػيةالمرحمة الجامعية " دراسة تحميمية مقارنة "، 

  .142-87( فبراير ، ص ص 34، العدد )
قتي الاكتشاؼ الموجو والعروض العممية فػي أثر استخداـ طري(. 2555صبحي، ميرفت مختـار. ) .24

، رســـالة تػػػدريس العمػػػوـ عمػػػى تنميػػػة حػػػب الاسػػػتطلاع عنػػػد تلاميػػػذ الصػػػؼ الأوؿ الإعػػػدادي
 ماجستير، كمية البنات، جامعة عين شمس، القاهرة. 

فاعميػػػة اسػػػتراتيجية مقترحػػػة لمػػػا وراء المعرفػػػة فػػػي تنميػػػة (. 2557عمـــب، هنيـــة عبـــد الصـــمد. ) .25
والتفكيػػر الناقػػد والاتجػػاه نحػػو مػػادة التػػاريخ لػػدى طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة، التحصػػيؿ المعرفػػي 

 ، كمية البنات، جامعة عين شمس، القاهرة.رسالة دكتوراه
فاعمية استراتيجية التساؤؿ الذاتي الموجػو فػي تنميػة  .(2556) .شكري عمبسعدية ، عبد الفتاح  .26

، الػنفس لػدى طػلاب المرحمػة الثانويػةبعض ميارات ما وراء المعرفة والاتجػاه نحػو مػادة عمػـ 
  . القاهرةجامعة عين شمس، ، كمية البنات للآداب والعموم التربوية، رسالة ماجستير

 . دار البداية ناشرون وموزعون ، عمان، التفكير الفعاؿ .(2557) .زيد منير، عبوي .07
كميػػة التربيػػة،  أسػػاليب التفكيػػر وعلاقتيػػا بػػبعض المتغيػػرات، مجمػػة 3(1998) .عجــوة، عبــد العــال .08

 .425-363، ص ص (33(، العدد)9جامعة بنها، المجمد )
القـاهرة،  ت"،كراسـة التعميمـا" قائمػة أسػاليب التفكيػر(. 1999) ، رضـاعجوة، عبد العال وأبـو سـريع .09

 .مكتبة الإنجمو المصرية
ية مركـز الأسـكندر  ،(اسػتراتيجيات تدريسػو، مياراتو) التفكير .(2551) .حسني عبد الباري، عصر .35

 ، الأسكندرية.لمكتاب
ـــة فـــي تحصـــيل  .(2554) .وائـــل عبـــد ا  محمـــد، عمـــب .31 أ ـــر اســـتخدام اســـتراتيجيات مـــا وراء المعرف

مجمػة دراسػات فػي المنػاىج ، الرياضيات وحل المشكلات لدى تلاميذ الصف الخامس الابتـدائي
ص ، القـــــاهرة. الجمعيـــــة المصـــــرية لممنـــــاهج وطـــــرق التـــــدريس، 96العـــــدد  :وطػػػػػرؽ التػػػػػدريس

 .215-193ص
القـاهرة، عـالم ، أساليب التفكير نظريات ودراسات وبحوث معاصػرة(. 2556الطيب، عصام عمب. ) .32

 الكتب.  
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العلاقــات التفاعميــة بــين التفكيــر الابتكــاري والتفكيــر الناقــد  .(1989)  .ممــدوح عبــد المــنعم، الكنــاني .33
جامعـــة  ،3ج ، 15العـــدد ، مجمػػػة كميػػػة التربيػػػة بالمنصػػػورة  ،والــذكاء فـــي مســـتوياتهم المختمفـــة

 .143ص ، المنصورة.المنصورة
أسػػاليب التفكيػػر المفضػػمة لػػدى معممػػي ومعممػػات  .(2555) .ناصــر بــن حامــد بــن ناصــر، المهيبــي .34

، مكـة جامعـة أم القـرى، كمية التربيـة ،رسالة ماجستير، التعميـ العاـ بمكة المكرمة دراسة نفسية
 . المكرمة

ة، محمــد عبــد الوهــاب هاشــم، عــودة ا ، إزدهــار جمــال حســينز المواجــدة، بكــر ســمي، محمــد، حمــز  .35
أثػر اسػػتخداـ ميػػارات مػا وراء المعرفػػة فػػي التحصػػيؿ وتنميػة التفكيػػر التػػأممي لػػدى (. 2513)

مجمــة جامعــة القــدس المفتوحــة للؤبحــاث والدراســات :  طمبػػة معمػػـ الصػػؼ فػػي جامعػػة الإسػػراء،
 .175-139، ص ص. 1، ج. 35عممية محكمة. ع. 

نمذجػػة العلاقػػات بػػيف عمميػػات مػػا وراء المعرفػػة  .(2554) .محمــد عبــد الــرءوف عبــد ربــ ، مــدمح .06
   . ، المنوفيةجامعة المنوفية، ، كمية التربيةرسالة دكتوراه، وميارات التفكير العميا

، مجمـة كميـة التربيـة التعمـ عند طمبة كمية الفقػوو أساليب التفكير  (.2515اليوسفي، عمي عباس. ) .37
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