
 الدافعية للتعلم بين تأثير العامل النفسي والاجتماعي

المركز الجامعي تيبازة :حديدي محمد  

 مقدمة:

یواجه الكثیر من العاملین في المیدان 
والمهتمین بشؤون الأبناء من الآباء  ،التربوي

والأمهات عدم وجود رغبة في كثیر من 
الأحیان لدى الأبناء نحو التعلم، كما أن 
استمرار هذه الرغبة بهذا الاتجاه السلبي تقلق 
المعلمین والآباء، وقد تؤدي في نهایة المطاف 

الضعف الدراسي، أو إلى التسرب من  إلى
 درسة.مال

ن نضع أیدینا على مدى وما یهمنا هنا أ 
الاجتماعیة  الاجتماعي والبیئة تأثیر الوسط

على الدافعیة لدى التلامیذ، والتي یمكن 
تسمیتها علمیاً بالدافعیة للتعلم، وتظهر أهمیة 
هذا الموضوع من خلال نسب الإهدار 

 والنجاح الدراسي لدى المتعلمین.

ولذلك كثیراً ما نجد الأولیاء والمعلمین  
التهم حول سبب انخفاض الدافعیة  یتقاذفون

لدى التلامیذ، فبعض الأهل یرون أن الدافعیة 
للتعلم مشكلة مدرسیة، وعلى المعلمین دفع 
المتعلمین نحو التعلم بأسالیب مختلفة (طرق، 

یرون وسائل، أسالیب ...)، غیر أن المعلمین 
الدافعیة أمر داخلي نفسي لدى المتعلم، إما  أن

تكون لدیه أو لا، وحجتهم في ذلك أن بعض 
ورغم ،علمین (التلامیذ) منخفضي القدراتالمت

ذلك تجد لدیهم دافعیة عالیة للتحصیل 
الدراسي، والبعض الآخر ورغم الإمكانات التي 

إلا أن دافعیتهم للتعلم والتحصیل لدیهم 
على شيء إنما یدل منخفضة، وهذا إن دل 

على أن الدافعیة أمر داخلي خاص بالمتعلم 
 ولا علاقة للمدرسة أو المعلم به.

في السطور التالیة سوف نحاول التعرض 
بالتعلم، لمفهوم الدافعیة، وأنواعها، وعلاقتها 

تأثیر الوسط الاجتماعي في تفعیلها،  ومدى
 وأثر ذلك على التحصیل الدراسي لدى الأبناء.

 الدافعية: مفهوم-1

الدافعیة عملیة داخلیة توجه نشاط إن  
الفرد نحو هدف في البیئة التي ینتمي إلیها، 
فهي حالة داخلیة تحرك السلوك وتوجهه، وإن 
أي نشاط یقوم به الفرد لا یبدأ أو لا یستمر 
دون وجود دافع، حیث یعرفها (مروان أبو 

 الكائن في الكامنة الطاقة "حویج) على أنها 
 العالم في معینا سلوكا لیسلك تدفعه التي الحي

 للكائن ترسم التي هي الطاقة وهذه الخارجي،
تكیف أحسن لتحقیق وغایاته أهدافه الحي
 حویج، أبو (مروان الخارجیة" بیئته مع ممكن

 ومن هنا یظهر أن الدافعیة)، 143 : 2004
هي عبارة عن طاقة خفیة لا ترى ولكن یستدل 
علیها من خلال أفعال الفرد وتوجهات سلوكه، 
كما أن صاحب التعریف یرى أنها هي من 
یرسم للكائن الحي أهدافه وغایاته، وهذا من 
أجل أن تحقق له أحسن تكیف، وهذا الأخیر 
لابد وأن یمر عبر تحقیق الإنسان لحاجاته 

أكثر في قول أحمد ورغباته، وهذا ما یتضح 
 الإثارة من حالة هي"عبد الخالق بأن الدافعیة 

 سلوك إلى الحي تؤدي الكائن داخل التنبه أو
39 
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 حاجة عن الحالة هذه وتنتج عن هدف، باحث
 وتنشیطه السلوك تحریك على وتعمل ،ام

 :  2006 الخالق، عبد أحمدوتوجیهه" (
361.( 

إلى الدافعیة  عدسو قطاميبینما یشیر  
بقولهما "یشیر مصطلح الدافعیة إلى مجموع 
الظروف الداخلیة والخارجیة التي تحرك الفرد 
من أجل إعادة التوازن الذي اختل، فهي بهذا 
المفهوم تشیر إلى نزعة الوصول إلى هدف 
معین، وهذا الهدف قد یكون لإرضاء حاجات 

(قطامي وعدس، داخلیة أو رغبات داخلیة"
بالإضافة إلى ما سبق ذكره ، )45: 2000

یؤكد هذا التعریف على فكرة الهدف، وكیف 
تساهم الدافعیة في تحقیقه، كما أضاف هذا 
التعریف عنصرین آخرین، وهما العوامل 
الخارجیة في مقابل العوامل الداخلیة في 
التعاریف السابقة، مما یوحي بوجود عناصر 
 من خارج الكائن الحي ولیست كامنة فیه تؤثر

هي الأخرى في دافعیته، بینما العنصر الآخر 
هو فكرة التوازن الذي تعید تحقیقه الدافعیة 
داخل الإنسان بمجرد تحقیقها للهدف، وطالما 
أن هناك دوافع خارجیة فأكید أن التوازن یشمل 

 علاقة الإنسان بمحیطه الخارجي.

من خلال هذا یمكننا أن نخلص إلى أن  
ة كامنة في الإنسان الدافعیة هي عبارة عن قو 

تحركها عوامل داخلیة وخارجیة تعمل على 
تحقیق توازن الفرد داخلیا وخارجیا، من خلال 

 أحمد الرفوعتحقیق أهداف معینة، ولعل 
یلخصها لنا في قوله " هي تلك القوة الذاتیة 
التي تحرك السلوك وتوجهه لتحقیق غایة 
معینة یشعر الفرد بالحاجة إلیها أو بأهمیتها 

لمادیة أو المعنویة بالنسبة له، كما تستثار ا

هذه القوة المحركة بعوامل تنبع من الفرد نفسه 
(حاجاته وخصائصه ومیوله واهتماماته)، أو 
من البیئة المادیة المحیطة به (الأشیاء 

(أحمد الأفكار والأدوات).  والموضوعات،
 .)24-23: 2015الرفوع، 

إذا فالدافعیة محرك یسعى لتحقیق  
حاجات الإنسان وغایاته، وباختلاف الغایات 
والحاجات اختلفت وتنوعت الدافعیة لدى 
الإنسان مما أدى إلى تصنیفها إلى عدة أنوع 
انطلاقا من حاجة الإنسان إلیها، وكذلك من 
حیث أبعاد أخرى نتطرق إلیها من خلال 

تحدید أنواع الدافعیة المختلفة. 

الدوافع:  أنواع-2 

تختلف أنواع الدوافع باختلاف نظرة  
العلماء والباحثین إلیها، فمنهم من یصنفها من 
حیث المصدر، ومن هم من یصنفها حسب 
الأولویة، وآخرون یصنفونها بحسب ارتباطها 
بالبیئة وغیرها من التصنیفات، والتي بقدر 
تعددها بقدر ما تعكس لنا درجة تعقد 

یب تناولها، ومن بین موضوعها وأسال
التصنیفات المختلفة للدافعیة نذكر ما یلي: 

 حسب نوعها:-أ

الأساسية الأولية  الدوافع-1-أ
Primary Motives 

"فالدوافع من هذا النوع تكون فطریة 
ومرتبطة بالجانب الفسیولوجي العضوي للفرد 
مثل الحاجة للغذاء والهواء، وهي تركز على 

زي، ویطلق علیها الأساس البیولوجي الغری
كذلك بالدوافع الفطریة أو الولادیة، فهي ترجع 
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إلى الوراثة، وتنشأ عن حاجة الجسم الخاصة، 
وتسمى الدوافع أو الحاجات ذات المصدر 
الداخلي بأنها دوافع فطریة بیولوجیة غیر 
متعلمة، وأحیانا تسمى بدوافع البقاء، ویرجع 
ذلك إلى أنها ضروریة للمحافظة على بقاء 
الفرد واستمراره ووجوده، ومن أمثلتها نذكر 

الداهري، (دافع الجوع والعطش وغیرها". 
1999  :102- 103(. 

الــــــــــــــــــــدوافع الثانویــــــــــــــــــــة -2-أ
Secondary Motives 

أما فیما یخص هذا النوع من الدوافع فهي 
 ومن الفرد، بیئة من مكتسب هو ما كل "تشمل
 الاجتماعي" التفاعل أثناء الیومیة خبراته
أو  ،)71 :2006معوض میخائیل (خلیل

غیرها من مصادر التعلم، كما تنمو من خلال 
عملیة الثواب، وتنمو أیضا من تعاملات 
الشخص، ویكون لها أساس نفسي، یطلق 
علیها الدوافع المكتسبة أو الاجتماعیة أو 
المتعلمة، وتنشأ نتیجة تفاعل الفرد مع البیئة 
والظروف الاجتماعیة المختلفة التي یعیش 

 فیها.

 مصدرها: حسب-ب

الدوافع الداخلیة: -1-ب
Intrinséque Motivation 

نابعة من  تعرف الدوافع الداخلیة بأنها 
داخلیة تكون السبب داخل الشخص، أي طاقة 

في القیام بشيء ما، منبعثا من رغبته الذاتیة 
في القیام بذلك العمل، وأنه یقوم بالوظائف من 
أجل ذاته، وسعیا منه لتحقیقها، ولیس مدفوعا 

بأي عمل من أجل أن یثاب أو أن یقدّره للقیام 
الآخرون، فإذا كان الشخص مدفوعا داخلیا 
للقیام بالنشاط من ذاته فهو یقوم بأي نشاط 
من أجل الحصول على اللذة والإشباع، وینتج 
عن هذه العملیة بحث الفرد عن الشعور 
بإدراك الكفاءة والعزم الذاتي، وهذا ما یدفع 

 ف المهام.بالأفراد إلى إنجاز مختل

  Roussel (2000)وقد عرف روسل  
الدافعیة الداخلیة بأنها " تمثل مجموع القوى 
التي تدفعنا للقیام بنشاطات بمحض إرادتنا، 
وهذا للأهمیة والمنفعة بالنسبة لنا، كما تفرض 

(الداهري، اللذة والإشباع اللذان نشعر بهما" 
بمعنى أن الفرد الذي  ؛) 105:  1999

یعمل في بعض الأحیان تحت تأثیر  الدافع 
الداخلي، یعمل على إخراج طاقته وتوجیهها 
برغبته الذاتیة في المشاركة في أداء النشاط، 
فهو یعزز نفسه بنفسه، ویكون قیام الفرد 
بالنشاط نابعا من ذاته، ولتحقیق ذاته، ولیس 
مدفوعا للحصول على أي تقدیر أو ثواب 
خارجي، فالمتعلم مثلا من ذوي الدافع الداخلي 
یتحدد نشاطه النفسي من خلاله هو، وهو 

 الذي یدفعه لأن یقبل على التعلم بمبادرة منه.

ذات المصدر الخارجي  الدوافع-2-ب
Extrinsèque Motivation : 

تتمثل الدوافع في هذا النوع بأن مصدر  
د، تقوم بتوجیه أداء الفر  ،الطاقة فیها خارجي

وتحثه على العمل، كما تؤدي به للقیام 
بالأعمال لیس من أجله بل من أجل الآخرین، 
فهو یطمح لأن یقدره الآخرون ویعترفون به، 
أو من أجل الحصول على حوافز خارجیة 
كالمكافأة والثواب ولتجنب العقاب، أو 
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للحصول على علاوة أو ترقیة أو تقدیر
عیة ذات خارجي، فالتلمیذ الذي تكون له داف

مصدر خارجي ینتظر المكافئة من الآخرین، 
ویركز على التعلم السطحي، فهو مسلوب 
الإرادة في العمل، إذ نجده یعمل، في حالة ما 
إذا طلب منه ذلك وقدم له الثواب، فهو یسعى 
لأن یكوّن انطباعا حسنا عنه عند الآخرین، 
فهو یعمل من أجلهم ولیس من أجله هو 

(Nuthin 1980) . 
أن هذا النوع من  أحمد الرفوعویرى  

الدوافع یقوم بالأساس على " القوة الموجودة 
خارج النشاط أو العمل، ولا علاقة تربط 
به(المتلعم) لا من حیث الهدف أو التنظیم أو 
الطریقة أو القیمة الذاتیة، وتستخدم عادة لدفع 
المتعلم نحو الموضوعات المختلفة، وتحفزه 

ه، وتتخذ شكل معززات أو للقیام والاهتمام ب
جوائز مادیة أو معنویة كالكتب والعلامات 
والثناء والمسؤولیة، وهو محدود الأهمیة 
بالنسبة للتعلم ویضر بالتعلم إذا أسيء 

 )32: 2015". (أحمد الرفوع، استخدامه

وانطلاقا من هذا یمكننا القول أن الدوافع  
هي من یحرك السلوك الإنساني نحو هذا 

و ذاك، بحسب الغایات والأهداف السلوك أ
المرجوة منه، فمنها ما هو أولي؛ أي لا یمكن 
للإنسان مهما كان الاستغناء عنه، أو ما 

لد بها الإنسان، یعرف بالدوافع الفطریة التي یو 
غیرها من الدوافع التي لا كالأكل والأمن و 

یمكنه البقاء حیّا من دونها، بینما هناك دوافع 
ي یكتسبها من المجتمع ثانویة هي تلك الت

والتي تصبح ضرورة لاستمراره وبقائه، كالدافع 
للانتماء أو للتعلم الذي یعد من بین الغایات 
والأهداف التي یسعى الإنسان لتحقیقها، والتي 

تنمو وتتطور مع تطور حیاته وتعقد حاجاته، 
وعلیه أصبح التعلم من دوافع الإنسان التي 

 اخلي والخارجي.تساهم في تحقیق توازنه الد

بالإضافة إلى النوعین السالفین الذكر،  
هناك نوعین آخرین؛ وهما الدوافع الداخلیة 
والدوافع الخارجیة، فالداخلیة هي التي تنبع من 
الفرد ذاته، وتكون بمثابة الباعث على السلوك 
لدیه، والأخرى تكون خارجیة تنطلق من تحفیز 

ینجز الآخرین له؛ بمعنى آخر أن الفرد لا 
عملا إلا بمقدار دفع الآخرین له، أي ثوابهم 

 له ورضاهم عنه.

وبهذا نكون قد صنفنا الدافعیة إلى  
تصنیفات من شأنها أن تسهل علینا فهمها، 
وتصنیف أنواع أخرى مثل الدافعیة للتعلم 
ومعرفة إن كانت تنتمي من حیث المصدر 
إلى الأولیة أم إلى الثانویة، ثم النظر فیما إذا 

نت داخلیة أم خارجیة، هذه الدافعیة التي كا
یحتاجها المتعلم كونها تدفعه لتحقیق أكبر 
نسبة من التعلم، وبالتالي أكبر نسبة من 
التطور والرقي الحضاري للمجتمع، كما أنها 
تعمل على تحقیق التوازن بین الفرد ونفسه 
وبین الفرد ومجتمعه، وعلیه أصبح من 

وم لهذه الطاقة الضروري إیجاد تعریف أو مفه
یكون كفیلا بتحدیدها التحدید الدقیق والسلیم 

 كي لا تختلط مع مفاهیم الدوافع الأخرى .

الدافعیة للتعلم:  مفهوم-3

لعل من بین أهم الصعوبات التي واجهت  
الباحثین وعلماء النفس والتربویین المهتمین 
بموضوع الدافعیة، هو إیجاد مفهوم محدد 
وواضح لها، فنجد أنها عرّفت بمفاهیم 
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وتعاریف مختلفة باختلاف المعرفین لها 
ونظریاتهم ومنطلقاتهم الفكریة، وهذا ما یتجسد 

المفسرة وبشكل واضح من خلال النظریات
 للتعلم وعملیاته المختلفة.

كما تعتبر الدافعیة للتعلم أو الدافعیة  
المدرسیة، أنها حالة ممیزة من الدافعیة العامة، 
وهي خاصة بالموقف التعلّمي، حیث یعرفها 

 عند داخلیة حالة أنها: "توقمحي الدین 
 للموقف التعلیمي الانتباه إلى تدفعه المتعلم
 في والاستمرار موجه، طبنشا علیه والإقبال

 الدین ."(محيالتعلم یتحقق حتى النشاط هذا
  )211:  2003 توق،

إذا فهي حالة من الانتباه للموقف التعلیمي 
مما یدفع المتعلم للتفاعل معه في نشاط دائم 
ومستمر حتى یحقق التعلم. بینما یعرفها 

" إن الدافعیة للتعلم  جونسون وجونسون
تتطلب أكثر من مجرد رغبة أو نیة للتعلم، 
 فهي تشتمل على نوعیة الجهد العقلي للمتعلم."

فحسب )، 207 :2015(أحمد الرفوع، 
فالدافعیة لیست مجرد انتباه أو  جونسون

رغبة، فما یمیزها عن الدافعیة العامة كونها 
جهد عقلي نوعي، أي أن الفرد لا یتوجه نحو 

تعلم كمثل توجه الحیوان نحو غریزة الأكل، ال
إنما التوجه یكون ذو نوعیة، وتتجلى هذه 
النوعیة في الجهد العقلي المبذول في سبیل 

 بروفيتحقیق هدف التعلم، وهذا ما ذهب إلیه 
Brophy 2008  یقوم التي الدرجة أن

 في ومجهودهم انتباههم باستثمار الطلبة عندها
یعكس دافعیتهم للتعلم الصفي هي ما  الموقف

 ولیس توجههم نحوها فقط.

 1990زیمرمن ویعرفها  
Zimmerman  على أنها حالة دینامیكیة لها

أصولها في إدراك المتعلم لنفسه ولكل ما 
یحیط به، فالدافعیة للتعلم تحثّ وتدفع المتعلم 
لاختیار النشاط التعلّمي وتحفزه على الإقبال 

أدائه لتحقیق  والتوجه نحوه، والاستمرار في
هدف أو غایة معینة. یؤكد هذا التعریف على 

لدافعیة العامة الاختلاف الحاصل بین ا
فهذه الأخیرة تركز على قدرة  ،والدافعیة للتعلم

المتعلم على إدراك دافعیته بالإضافة إلى البعد 
الدینامیكي الذي یؤكد على التفاعل المستمر 

و ر.فی مع مختلف العناصر المحیطة، أما 
1997R.Viau   فیحاول من خلال تعریفه

للدافعیة للتعلم، وضع تعریف جامع مانع 
یحددها وبكیفیة أكثر تطورا ودقة؛ إذ یرى " أن 
الدافعیة في السیاق المدرسي حالة دینامكیة 
لها أصولها في الصورة التي یشكلها التلمیذ 
عن نفسه، وعن محیطه، والتي تحثه على 

 على رةالمثاباختیار نشاط، والإقبال علیه، و 
  (R.Viau,1997:7) لتحقیق هدف" إكماله،

وانطلاقا مما سبق یمكن القول أن   
الدافعیة للتعلم هي دافعیة دینامكیة تقوم على 
إدراك التلمیذ لدوافعه من خلال إدراكه لنفسه 
ولمحیطه الخارجي، بمعنى آخر أن الدافع 
للتعلم كهدف یسعى المتعلم الوصول إلیه، لا 

الحاجة للتعلم، مثلما هي الحاجة تحكمه فقط 
للأكل، إنما تحكمه ظروف أخرى، منها ما 
یتعلق بالفرد نفسه ومنها ما یتعلق بالمحیط 

یطة بعملیة التعلم، والظروف الخارجیة المح
المتعلم للنجاح الدراسي أو  يوبالتالي فسع

التعلم إنما هو نتاج إدراك المتعلم لأهمیة 
لا  یتأتى ذلك من التعلم ومدى حاجته إلیه، ولا
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، إنما من خلال إدراك مكانة العلم والتعلم ءشي
في المجتمع، وهذا لا یكون إلا من خلال 
التنشئة الاجتماعیة الجیدة التي یتلقاها في 
مجتمعه، وقد یبدو لنا ذلك جلیا من خلال 

  .العوامل المؤثرة في الدافعیة للتعلم

المؤثرة في دافعیة التعلم:  العوامل-4

یتفق الكثیر من العلماء والمهتمین على  
وجود جملة من العوامل المؤثرة في الدافعیة 
للتعلم منها ما یتعلق بالمتعلم ومنها ما یتعلق 

 بالمحیط.

المتعلقة بالمتعلم:  العوامل-أ

تتعدد العوامل المؤثرة في دافعیة التعلم  
 أ.الرفوعوالمتعلقة بالمتعلم ونذكر منها حسب 

 یلي: ما 2015

  الجنس: حیث تشیر عدید
الدراسات إلى وجود دافعیة أكبر نحو 

 التعلم لدى الذكور منها لدى الإناث. 
  الترتیب الولادي: حیث وجد أن

الأطفال المولودین أولا أو الوحیدین عند 
والدیهم یتمتعون بدافعیة للتعلم مرتفعة 

 مقارنة بالأطفال المولودین فیما بعد.
  د: حیث تؤثر الحالة الصحیة للفر

هذه الأخیرة في مستوى تلبیة الحاجات 
الأساسیة ومن ثمة تلبیة الحاجات الثانویة 
ومنه الدافعیة للتعلم، إذ أن العجز عن 
تلبیة الحاجة للأكل مثلا یكون له دور 
كبیر على البنیة الجسدیة ومنه القدرة 

 المعرفیة.
  مفهوم الذات: حیث یرتبط إدراك

دافعیة، وأظهرت الفرد لنفسه بمستوى ال

 Benoit.G et Etinne.b 2006دراسة 
أن الأداء المنخفض في المواقف 
الدراسیة، بالإضافة إلى تدني الدافعیة 
نحو المدرسة، والحاجة إلى الاندماج 
الأكادیمي للمتعلم الأقل مستوى من 
المتوقع، یمكن أن ترجع في جزء منها إلى 

عن الادراكات السلبیة التي یحملها المتعلم 
 ذاته. 
  موقع الضبطLocus of 

Controlأن الأشخاص الذین  : حیث
لدیهم ضبط داخلي عادة ما تكون دوافعهم 
نحو التعلم والتحصیل أفضل من 

  الأشخاص الذین لدیهم ضبط خارجي.  
تعتبر هذه العوامل من أهم العوامل  

المؤثرة في الدافعیة للتعلم لدى المتعلم من 
ل الجنس قد یستهین به الناحیة النفسیة، فعام

البعض، لكنه ذو تأثیر كبیر على الدافعیة، 
وربما یرجع تقسیم المدارس في فترة ما من 
القرن الماضي إلى مدارس للذكور وأخرى 
للبنات بسب تأثیر ذلك على دافعیة التلامیذ، 
كما أن ترتیب الطفل داخل الأسرة كذلك له 

ل یتمتع تأثیره على الدافعیة للتعلم، فالطفل الأو 
بأحسن تربیة وأفضل رعایة مثلما هو الحال 
بالنسبة للطفل الوحید عند والدیه، وقد أشارت 
عدید الدراسات إلى مشكلة الكثافة العددیة 
لأفراد الأسرة وعلاقتها بالنجاح الدراسي، من 
جهة أخرى تعمل البنیة الجسدیة والسلامة 
الصحیة دورا في التأثیر على الدافعیة وذلك 

باطها بالحاجات الأساسیة للفرد، إذ أنه لارت
من غیر المعقول أن یعجز الفرد عن تلبیة 
حاجاته الأساسیة كالمأكل و المشرب ویسعى 
نحو تحقیق حاجة التعلم، وهذا لأن الجسم 
العلیل لا یقوى على تفعیل دافعیة التعلم 
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لانشغاله بدافع یراه أهم منها بكثیر، وهذا ما 
مستوى التعلیم قد یفسر ضعف التعلم و 

بالمجتمعات المتخلفة مقارنة بالمجتمعات 
المتطورة؛ حیث قیمة المأكل والملبس أكبر 
وأكثر أهمیة بقدر مساهمتها في تفعیل دافعیة 

 Héléne Feertchak 1996التعلم، حسب 

كما أن هناك عاملین آخرین هما مفهوم  
الذات وموقع الضبط واللذان یعتبران لدى 

بحقل التربیة وعلم النفس، بعض المهتمین 
إذ  مهمان في التأثیر على الدافعیة، عنصران

أن دافعیة التعلم تتأثر  R.viau 1997یرى 
بشكل كبیر ومباشر بإدراك المتعلم لذاته 
ولمحیطه، وعلیه فكلما كان مفهوم الذات لدى 
التلمیذ أكثر وضوحا ساهم ذلك إیجابا في 
التأثیر على دافعیة التعلم، من جهة أخر 
یسعى عامل موقع الضبط إلى أن یجسد 
وبالفعل مفهوم الفرد عن ذاته مما یساعده في 

دیر موقع الضبط وهو ما یؤثر بشكل تق
 إیجابي على الدافعیة للتعلم.

وبالتمعن في هذه العناصر یمكننا القول  
أن للبعد النفسي أو العوامل الداخلیة الأثر 
الأكبر في التأثیر على الدافعیة للتعلم لدى 
التلمیذ، لكن هل تعمل هذه العوامل بمفردها 

اك عوامل في التأثیر على الدافعیة؟ أم أن هن
عناصر (الاجتماعي أخرى مثل المحیط 

المحیط الخارجي) لها تأثیر أیضا، وإن كان لا 
یبدوا تأثیرها واضحا على الدافعیة إلا أنها 
تلعب دورا مهما وهذا ما سوف نتعرف علیه 

من خلال: 

 الاجت�عية: العوامل-ب

  العلاقة الأسریة بین الوالدین: حیث
تؤثر في  تعتبر من أهم العوامل التي

طموح الأفراد ودافعیتهم، فالاستقرار 
الأسري عامل مهم في بناء الأهداف 

 البعیدة المدى.
  التنشئة الاجتماعیة: قد لا یبدو

لدى البعض الدور الحقیقي للتنشئة في 
التأثیر على دافعیة التعلم ولكنها في الواقع 
تلعب دورا مهما لأنها هي من یصنع 

هي التي الأولویات لدى المتعلم، و 
باستطاعتها جعل التعلم من الدوافع التي 
یجب أن یسعى إلى تحقیقها، ذلك أن 
الدافعیة للتعلم توضع ضمن الدوافع 
الثانویة أو المكتسبة التي تنموا بنمو 
الحیاة الاجتماعیة، وعلیه فإن الأسرة التي 
تنشئ ابنها على دوافع أخرى، لا یمكن إلا 

تمام بأشیاء أن یهمل التعلم في مقابل الاه
 أخرى.       

  المستوى الاقتصادي والاجتماعي
للأسرة: لهذا العامل دور كبیر في التأثیر 
على الدافعیة لدى المتعلم، على اعتبار 
أن المستوى الاقتصادي یعمل على توفیر 
مقومات التعلم كما یعمل على ضمان 
الحاجات الأساسیة للفرد، مما یساعده 

التعلم في ظروف على التفرغ والاهتمام ب
أفضل، والتأثیر هنا متلازم، فالعامل 
الاقتصادي یؤثر في البیئة الاجتماعیة، 
وهذه الأخیرة تؤثر في دافعیة التعلم، وفي 
دراسة حول تأثیر بطالة الأولیاء على 

 ( Michel الإهمال الدراسي للأبناء لــــــ
) حیث أظهرت الدراسة أن Duée2006ـ
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هناك علاقة بین ضعف الوضع 
الاقتصادي للأسرة من خلال عجز 
الأولیاء عن التغطیة الاقتصادیة لحاجیات 
الأسرة وتردي الوضع الاجتماعي لها 

 والإهمال الدراسي لدى الأبناء.
  :المستوى السوسیو ثقافي للأسرة

حیث یلعب هذا العامل دورا مهما في 
لتعلم لدى المتعلم انطلاقا تنمیة دافعیة ا

حسب من بناء الأهداف، إذ 
(P.Bourdieu, passeron1964)  أن

الأسر تعید إنتاج نفسها من خلال آلیات 
اجتماعیة مختلفة، وهذا ما أسماه التوارث 
الاجتماعي؛ ما یعني أن البیئة الثقافیة 
الجیدة تساعد الأطفال على بناء أهداف 

للأسرة، تعلیمیة وفق الإطار المرجعي
فالأسرة ذات المستوى الثقافي تساعد 
أبناءها على تحصیل المعرفة وتدفعهم 
للتعلم بینما الأسر المعدومة تعمل عكس 

 ذلك.
  المدرسة: حیث تساهم هذه الأخیرة

عبر مختلف العناصر المشكلة لها في 
رفع الدافعیة للتعلم أو في انخفاضها 
وانعدامها، فحجم الصف الدراسي ذو 

كبیر على دافعیة التعلم لدى المتعلم تأثیر 
من حیث علاقته بحجم الاستفادة التي 
یتلقاها التلمیذ، بالإضافة إلى حجم 
مشاركته في النشاط التعلمي، والوسائل 
التعلیمیة كذلك من شأنها التأثیر على 
الدافعیة لدیه من خلال ما توفره له من 
فرص للتجریب والتسهیل والتبسیط في فهم 

كما تعمل المناهج والأسالیب  الدروس،
) التي ینتهجها 2015التربویة (أ.الرفوع،

المربون داخل المدرسة في تنمیة الدافعیة 

كذلك، إذ أن المعلم المتحاور والمتفهم 
والذي یسعى لبناء علاقة یسودها الاحترام 
بینه وبین المتعلم أفضل من التسلط أو 
 الإهمال وأدعى لتنمیة الدافعیة وتطویرها،

كما أن المنهج الدراسي الطویل ممل 
ومنفر ولا یدفع التلامیذ للاهتمام به. 

بالنظر إلى ما ذكر سالفا حول  
العوامل الاجتماعیة المساهمة في تنمیة 
دافعیة التعلم یمكننا القول أن هذه 

ا مهما في التأثیر على العناصر تلعب دور 
خلال لتعلم، وذلك إما من لالدافعیة 

تطویرها أو المحافظة علیها، فالأسرة ومن 
خلال التنشئة الاجتماعیة تعمل على 
غرس بذرة التعلم في التلمیذ، ومن ثمة 
تسقیها بتوفیر مناخ ثقافي جید في ظل 
ظروف اقتصادیة جیدة مما یساهم في 
توفیر البیئة الاجتماعیة اللازمة لتطور 

، الدافعیة للتعلم ومن ثمة تسلمها للمدرسة
والتي بدورها وعبر وسائلها المتعددة 
وأسالیبها المختلفة تحافظ على هذه 

 الطاقة، كما بإمكانها أن تضاعف منها.

 خــــــــاتمة:

من خلال ما سبق تتضح لنا وبصفة جلیة 
العوامل المساهمة في تطویر الدافعیة للتعلم 
لدى المتعلم، وكیف تلعب العوامل الفردیة أو 

وتطویر الدافعیة للتعلم، ثم تم  النفسیة في بناء
التطرق للعوامل الاجتماعیة وكیف تساهم في 
التأثیر على الدافعیة للتعلم إما من خلال زرع 

 الفكرة أو في تغذیتها.
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حیث یرى الكثیر من المهتمین بمجال  
الدافعیة أنها فردیة نفسیة، أي أنها تنبع من 
حاجة الفرد لا من خارجه، بینما یرى آخرون 
على أنها تنبع من محیطه، فالدافعیة كما سبق 
الإشارة إلیه طبیعیة في الإنسان تولد معه 
خاصة وتتطور بحسب تطور حیاته وحاجاته، 
غیر أن الدافعیة للتعلم لا یمكن اعتبارها من 
الحاجات الأساسیة الفطریة، فبالرجوع إلى هرم 
بلوم للحاجات تأتي الحاجة للتعلم بعد الحاجة 

للبقاء من مأكل وملبس وأمن. ومن الضامنة 
ثمة تأتي حاجته للتعلم التي تنمو مع حاجته 
للانتماء إلى الجماعة والتي تدفعه إلى التأقلم 
والتكیف مع قوانین الجماعة لیجد الفرد نفسه 
مجبر على تعلمها واحترامها لیضمن التوازن 

 في حیاته الاجتماعیة.

تغرسكما أن الدافعیة للتعلم لدى التلمیذ  
داخل الأسرة، فالأم أو الأب اللذان یسعیان 
كي یعلما ابنهما، ینطلقان من قناعة أو مفهوم 
لدیهما عن التعلم یحاولان عبر أسالیبهما 
التربویة المختلفة إیصاله لابنهما وهذا ما 
یتجسد في التنشئة الاجتماعیة، فحب العلم 
والتعلم ینشأ في الأسرةـ إذ أن الكثیر من 

الدراسات تؤكد على دور الرعایة البحوث و 
الأسریة في التعلم، حتى أن البعض منها 
یذهب إلى أبعد من ذلك في الحدیث عن 

 الأولیاءمستقبل الأبناء على ضوء استثمارات 
(Alin. w et autres 2006) (Paul.D 

et R.viau1997) (A.Sotto et 
V.oberto2004) وبالتالي من الصعب ،
لم فردیة ونفسیة، كما أن اعتبار الدافعیة للتع

الكثیر من المهتمین بالحقل التربوي یؤكدون 
على دور العوامل المحیطة بالمتعلم في التأثیر 

على دافعیة التعلم كالأولیاء، والمحیط الثقافي 
والاجتماعي للأسرة وكذا تأثیر المدرسة وجو 
الدراسة على دافعیة التعلم، هذا كله وغیره من 

البیئة المحیطة في بناء شأنه أن یؤكد دور 
 الدافعیة للتعلم وفي المحافظة علیها.      
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آليات تنمية قدرات المتفوقين والموهوبين وسبل رعايتها

         2  جامعة الجزائرشريف زهرة: 

جامعة عمار ثليجي الأغواطسعال سومية:   

:الدراسةملخص 

آلیـات تنمیـة  تحـت عنـوان هـذه الدراسـةي ارتأینا فـ
إن خلـق  رعایتهـا، وسـبلوالموهـوبین قـدرات المتفـوقین 

الحمــاس والدافعیــة لــدى الطلبــة الدارســین فــي مختلــف 
ــــــادئ  ــــــر مــــــن أهــــــم المب الأطــــــوار والتخصصــــــات یعتب

ـــالتفوق  والعوامـــل المســـاعدة علـــى تحقیـــق مـــا یعـــرف ب
نــوع مــن  إلــى خلـقالدراسـي حیــث یهــدف هـذا التخییــر 

 بیـــنهم وذلـــك مـــنالحمـــاس والتحـــدي بـــین الطلبـــة فیمـــا 
كلفهـــم ببحـــوث معینـــة ممـــا یخلـــق عنـــدهم روح خـــلال ت

 المبادرة وتحملهم المسؤولیة.

Résumé : 

Nous avons traité dans notre étude 
intitulée  La motivation des élèves 
envers leurs apprentissages est 
reconnue comme l’un des principaux 
facteurs de réussite à l’école. La 
motivation s’exprime notamment par 
l’implication et par la persévérance des 
élèves à l’égard des travaux scolaires. 
Certains facteurs contribuent à 
favoriser la motivation des élèves, entre 
autres fournir des tâches scolaires dont 
le niveau de difficulté est adapté à 
chacun et favoriser leur 
responsabilisation à l'égard des 
apprentissages. 

  :مقدمة

یتمثل التفوق في بلوغ اعلي المراتب في شتى نواحي 
من أهم النواحي وهو ذو  والتفوق الدراسيحیاة الفرد 

أهمیة باللغة للفرد وللمجتمع بالتفوق تتحقق المصالح 
 الخاصة للفرد التي تعود للفائدة على المجتمع كله.

إن التفوق الدراسي مرتبط بمدى قدرة التلمیذ على 
الأستاذ أو المدرس  وكذلك قدرة والفهمالاستیعاب 

على تبلیغ المعلومات بالشكل الصحیح والسلیم، فهو 
 ناتج تفاعل للعناصر التعلیمیة.

 الدراسي:مفهوم التفوق 

 تعريف التفوق الدراسي: 1-1

الشأن، والتفوق من  والارتفاع فيهو العلو  :لغة 
إن والفوق نقیض (تحت) لقوله االله تعالى "  الفوق،

ما یعوضه فما یستحي أن یضرب مثلا "االله لا 
فوقها، فوقها أعظم منها، یقال رجل فاق في العلم أي 
متفوق على قومه في العلم، ونقول فلان یفوق قومه، 

 یعلوهم.أي 

یختص بالتفوق العقلي، والمتفوق عقلیا  :اصطلاحا
هو الشخص الذي یتفوق على أقرانه في النشاطات 

 1التي یقوم بها العقل 

المتفوق هو الطفل  :1973عرفه " كارتر جود " 
الذي یعتبر فوق العادة بالنسبة لعدد من الصفات 
والقدرات الخاصة تلك المتعلقة بالأطفال الذین یبدون 

، المتفوقون الموهوبون المبدعونعبد المنعم المیلادي،  - 1
.03، ص 2003الإسكندریة، مؤسسة شباب الجامعة، 
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 وعضوي أكثر وتطور اجتماعيقدرات ذكاء ممیزة 
 .من العادي

المتفوق هو ذلك الفرد  ":سعید العزة ویعرف "
رنة مع المجموعة العمریة الذي یظهر أداء متمیز مقا

 الأبعاد.التي ینتمي إلیها في واحدة أو أكثر من 

عرفه " عبد العزیز " بأنه الطالب الذي یتمیز 
بالتحصیل الدراسي المرتفع في مجال اللسانیات 
والعلوم الاجتماعیة والعلوم الطبیعیة والریاضیات، 
كما انه یتمیز بقدرات عقلیة مع سمات نفسیة معینة 

بالتحصیل الدراسي المرتفع مع قدرة عالیة في  ترتبط
 1التقلید ألابتكاري.

فیربط بین ضرورة اقتناء  ":أما " فلورنس مالیتي 
بمستوى  وبعض القدراتالمتفوق لبعض المهارات 

معین من الذكاء (الطالب المتفوق هو ذلك الطالب 
الذي عادة لا یكون متفوق في المهارات الذهنیة 

 2الأكادیمیة)

 الدراسي:المؤثرة في التفوق  العوامل- 2

 بالفرد:عوامل خاصة  -أ

أثبتت العدید من الدراسات التي  :الذكاء -1
أجریت في العلاقة بین الذكاء، والتفوق الأكادیمي 
سواء في انجلترا على ید " سیرل بیرت"، أو في 

" و"تبرمان"، وغیرهما أن هناك أمریكا على ید "یوند
علاقة ارتباطیه موجبة بین هذین المتغیرین، وعلى 

 لتحصیلي.ایلعب دورا مهما في عملیة التفوق ذلك 
ما قیل عن الذكاء یسحب على  :القدرات -2

القدرات على اعتبار أن الذكاء هو قدرة عامة، أو 
مهیمنة، أو هو قدرة القدرات ولقد اتضح أن أكثر 
القدرات ارتباطا بالتحصیل في المرحلة الثانویة نتیجة 

تربیة ، ، هشام یعقوب مریزیقفطنانيحسین محمد  - 1
والتوزیع، دار المسیرة للنشر ، الأردنوتنمیتهمالموهوبین 

 .31-30، ص 2009، 1والطباعة، ط

إلى بحوث عربیة، وإدراك العلاقات بینها بطریقة 
یراتتؤدي إلى الفهم الصحیح والدقیق لمعاني التعب

 اللغویة وكذلك القدرة على الاستدلال العام 
هناك عشرات من الدراسات  :الدافعية -3

والأبحاث التي اضطلعت بمعالجة العلاقة بین 
الدافعیة، والتحصیل، والتفوق الأكادیمي، واتفقت في 
مجموعها على أن هناك ارتباط دالا إحصائیا وموجبا 

یة بین هذین المتغیرین، بمعنى أن فروقه دافع
وهذا من شانه أن یبین مدى أهمیة عملیة  2التحصیل

من التعلیم،  أكبرإثارة دافعیة المتعلم نحو قدر 
والتحصیل وبالتالي مستوى اعلي من التفوق، 

 والتمییز.
لا یمكن تصور متعلم : مستوى الطموح -4

یتفوق دون مستوى لائق من الطموح، وذلك لانت 
تحقیق المزید طموحه یلعب دورا في الدفع به نحو 

من التحصیل، والتفوق، والامتیاز والتفرد وهذا ما 
أثبتته كثیر من الدراسات المصریة، والغربیة، 
والأجنبیة، حیث أسفرت تلك الدراسات عن نتائج 
ارتباطیه دالة وموجبة بین مستوى التحصیل، 

 3 ومستوى الطموح.

 :العادات الايجابية في الاستذكار والتعلم 

ات ایجابیة ثبت ارتباطها بارتفاع هناك عدة عاد
مستوى التعلم، والتفوق، وجودته من هذه العادات أو 
العوامل هو تعود المتفوق استخدام الطریقة الكلیة في 
الاستذكار بدلا من الطریقة الجزئیة، أیضا اعتیاده 

الصحة النفسیة ، عبد الحمید عبد اللطیف مدحت - 2
 ص، 1990، ، بیروت، دار النهضة العربیةوالتفوق الدراسي

109. 
الإرشاد النفسي ، آخرونیوسف مصطفى القاضي و  - 3

 ،1ط ریاض السعودیة، دار المربح، ،التربويوالتوجیه 
1981. 
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الاحتفاظ بمستوى الدافعیة معین یجعل یثابر، 
 ویتحمل ما یكابده من مشاق.

وامل من الع :ت الشخصيةبعض المشكلا  -5
لتحصیلي ما یسمى االتي تؤثر في عملیة التفوق 

بالمشكلات الشخصیة، والتي أهمها مشكلة المنافسة 
غیر البناءة التي یمكن أن تشاع بین الطلاب حیث 
أن طبیعة هذه المنافسة تعد سلبیة، وغیر مفیدة، بل 

 قد تلحق الضرر بكثیر من الطلاب.

  :عوامل خاصة بالبيئة-ب

تعد  :الأبناءاتجاهات الوالدين نحو تحصيل  -1
اتجاهات الوالدین نحو تحصیل الأبناء من العوامل 
التي تؤثر في عملیة تفوق الأبناء ونجاحهم، ویتحدد 
ذلك بطبیعة تلك الاتجاهات، حیث أثبتت الكثیر من 
الدراسات التي أجریت في هذا الصدد ارتباط تفوق 

 الایجابیة.الأبناء اتجاهات الوالدین 
الثقافي والاقتصادي  –المستوى الاجت�عي -2

 للأسرة:

أثبتت الدراسات التي أجریت بهدف التعرف إلى 
علاقة المستوى الاجتماعي والثقافي والاقتصادي 
للأسرة، وبین التحصیل والتفوق فیه، إن معظم 
المتفوقین ینتمون إلى مستویات مرتفعة، اجتماعیا، 

 ثقافیا، واقتصادیا.

یبدو هذا منطقیا لان المناخ الأسري والثقافي وقد 
المرتفع یؤثر في تكوین الشخصیة العلمیة للأبناء 
كذلك الحال بالنسبة للحالة الاقتصادیة التي تمكن 
من توفیر الإمكانات الضروریة لعملیات التفوق 

 الدراسي.

 :توفر الإمكانات المساعدة لعملية التفوق -3

المساعدة للتفوق تتأثر عملیة توفیر الإمكانات  
الدراسي بعامل المستوى الاجتماعي للأسرة التي سبق 
ذكره، ولقد أثبته الكثیر من الدراسات نذكر منها 

الدراسة التي قامت بها "هلبن لي كیم" لإلقاء الضوء 
على جوانب من سیاق حیاة ذوي التحصیل العالي 
والمنخفض من الأطفال الكوریین الملتحقین بالمدارس 

یة، واختارت الباحثة عینة قوامها من تلامیذ الأمریك
المرحلة الابتدائیة، وأسفرت نتائجها باستخدام أسلوب 
تحلیل وعلى ذلك نجد أن فئة المتفوقین تتمیز بتوفیر 

 .1إمكانات مساعدة لها على تحقیق التفوق ومواصلته

قام كل من  :الآخرينالتدعيم من قبل  -4
اء الضوء على بدراسة لإلق 1987هوبز "عام "والكر و 

عملیة زیادة التحصیل الأكادیمي، وذلك عن طریق 
تدعیم الممارسة الأكادیمیة المباشرة، أو عن طریق 

 الاستجابات غیر الأكادیمیة المسهلة.
ویقصد به السماح  :الدراسيالتعجيل  -5

للتلمیذ بان یدرس المادة الدراسیة المخصصة لصف 
أن یتخذ  معین في فترة زمنیة اقل من المعتاد، یمكن

 منها:التعجیل صورا كثیرة 

قبول التلامیذ في سن مبكرة للمدرسة الابتدائیة، 
أو الجامعة ومنها النقل إلى صفوف أعلى في زمن 
اقل، ومنها تركیز التعلیم بحیث یكمل التلمیذ 
الموهوب، أو المتفوق عمل صفین دراسیین في سنة 

 طویلة.دراسیة 

ویقترح كل من "  :التعليماستراتيجيات  -6
خان " و" وبز " تصنیف الاستراتیجیات التعلیمیة إلى 
فئتین في ضوء الاندماج الایجابي، أو السلبي من 

فمن الواضح أن التلمیذ  والاستراتیجیةجانب المتعلم 
یكون مشاركا سلبیا دون أدنى بإرادة الاندماج في 
استراتیجیات مثل التسجیلات، والإذاعة، والأفلام، 

اركافزیون، بینما بات من الضروري أن یكون مشالتل
 2.ایجابیا في التعلیم المبرمج

 .121، صد الحمید عبد اللطیف، مرجع سابقمدحت عب -1
 .124-123، ص نفسه - 2
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المؤسسة التعلیمیة  :جو حجرة الدراسة -7
سواء أكانت مدرسة، أم جامعة لیست مكانتهم في 
تعلم المهارات الأكادیمیة وإنما هي مجتمع مصغر 
یتفاعل فیه الأعضاء، ویؤثر بعضهم في بعضهم 
الأخر ولقد درس عدد من الباحثین أجواء فصول 

 منها:تي ، وأمكن تمییز الآ1الدراسیة
بل الجو المتمركز حول المدرس في مقا -أ

 الجو المتمركز حول التلمیذ.

الجو التسلطي مقابل الجو الدیمقراطي -ب

المقید في المقابل الجو ألتسامحي  الجو-ج

 السیادي في مقابل الجو التكاملي. الجو-د

 والمتفوق�:اكتشاف الموهوب�  أساليب-3

تنطلق عملیة اكتشاف تحدید الموهوبین  
والمتفوقین لعدة أسس یمكن ذكرها فیما یلي: 

أن تعریف الموهبة والتفوق والطالب   -أ
الموهوب والمتفوق، فقد أصبحت هذه التعریفات 

 .2وملكیات عدةمتسعة لتشمل قدرات 

وجود آلیات عدة لاكتشاف الموهوبین وتحدید -ب
قدراتهم بغض النظر على خلفیاتهم الاقتصادیة 

 الثقافیة.والاجتماعیة أو حتى 

اكتشاف الموهوبین عملیة تقییم مرنة قد  إن-ج
 التعلیم.تحدثت خلال سیاق 

مشكلات صعوبة تحدید الموهوبین قد  أن-د
 ترجع في الأساس إلى وجود اطر فكریة موجبة

 تستطیع قیاس أو تحدید الموهبة والتفوق.

، المكتب علم النفس التربوي لقذافي،ارمضان محمد  - 1
 .50ص  س،، ب 2ط مصر، الإسكندریة، الجامعي،

والمتفوقون الموهوبون  وهبة،محمد مسلم حسن  - 2
الدنیا للطباعة  الوفاء،دار  ،ورعایتهاكتشافهم  وأسالیب

 .49-48ص ، 2008، 1ط الإسكندریة، النشر،و 

وتعتمد عملیة اكتشاف الموهوبین المتفوقین عل 
عدة أسالیب تختلف من حیث طبیعتها ومحتوى كل 

كما أن لكل منها  تقیسه،منها ومجال التفوق الذي 
 یلي:ممیزاته وعیوبه ومن أهم هذه الأسالیب ما 

وهي مقاییس تصمم لقیاس  :الذكاءمقياس  -1
من المهارات التي یمكن من خلالها تقدیر  مجموعة

مستوى الذكاء العام للفرد وهي وسیلة موضوعیة 
للكشف عن الموهوبین والمتفوقین ومن ثم یجب 
الاعتماد علیها كأحد معاییر الكشف عن الموهبة 
والتفوق ولكنها غیر كافیة إذا ما استخدمت وحدها 

ات بهذا الغرض، وقد اختلف الباحثون في تحدید درج
الذكاء الدالة على الموهبة أو التفوق، فقد حددتها 

م وحددها " تریمان " عام  1923"هولنجورت" عام 
 .3فأكثر 135م ب 1925

وعلى الرغم من أهمیة مقاییس الذكاء إلى أنها لا 
تصلح بمفردها كوسیلة للكشف عن الموهوبین 

 منها:والمتفوقین وبعدة أسباب 

یة عن سلوك أنها لا تزودنا بمعلومات واف -أ
" تور انس " إلى أن تعریف  وقدراته وقد ذهبالفرد 

الموهبة أو التفوق في ضوء معاملات الذكاء فقد 
ممن یتمیزون استعدادات عالیة  %80یفقدنا حوالي 

 الإبداعي.من حیث التفكیر 

هناك الكثیر من الجدل حول اختبارات  أن-ب
الذكاء والشك في مدى دقتها وصدقها وثباتها بما لا 

 یجعلنا نطمئن إلى نتائجها.

اختبارات الذكاء بمفهومها التقلیدي  تتجاهل-ج
للخصائص المزاجیة والدافعیة وسمات الشخصیة 
الممیزة للمتفوقین التي تساهم بدور فعال في تفوقهم 

بادأة ومن ثم فان مجرد ارتفاع مستوى كالمثابرة والم
 ذكاء الفرد لا یعني تمتعه بتلك الخصائص.

 .49، ص محمد مسلم حسن وهبة، نفس المرجع  - 3
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البعض من استخدام اختبارات الذكاء  یحذر-د
وحدها، فقد یؤدي ذلك الى استیعاب بعض الطلاب 
الذین تعیقهم خلفیاتهم المتواضعة من حیث المستوى 
الاجتماعي والاقتصادي والثقافي، ومن ثم فهي تعد 

المستویات الاجتماعیة  ذويلصالح متحیز 
والاقتصادیة المرتفعة. وهناك نوعان من مقاییس 

 وهما:الذكاء 

مقاییس  نبني :الفرديةمقياس الذكاء  -أ
الذكاء الفردیة على أساس أنها تكشف بدقة وفاعلیة 

الأخرى عن الموهوب، فالتطبیق  من الطرقأكبر 
الفردي لاختبارات یمكن الفاحص من ملاحظة نوعیة 
الاستجابات وصحتها، وغیر انه من الصعب 

 تطبیقیها على عدد كبیر من المفحوصین.

مقاییس الذكاء الجماعیة: وتستخدم لأغراض -ب
المسح السریع والمبدئي لإعداد كبیرة من الطلاب 

 المعروف Raven" رافن " وأكثرها استخداما اختبار
بمقیاس المصفوفات المتتابعة ومن أكثرها شیوعا 
اختبار القدرات المعرفیة واختبار " هینمون نیلسون" 

للقدرات العقلیة الأولیة  SRAللقدرة العقلیة باختبارات 
 .لینون " للقدرة العقلیة –واختبار " اوتیس 

 Achievementالتحصيلية الاختبارات -2
tests:  الوسائل شیوعا في التعرف  من أكثروهي

على المتفوقین بعد اختبارات الذكاء على أساس أن 
ارتفاع المعدل التحصیلي یعد مؤشرا على التفوق إلا 

 بینها:انه یصلح محكا وحیدا للتفوق بعدة أسباب من 
أن الامتحانات المدرسیة التقلیدیة تعاني  -أ

من عیوب كثیرة من حیث بنائها لصیاغة بنودها 
مدى تمثیلها لأجزاء مقررة كما أنها تتأثر بعوامل و 

 أسئلتها.الصدفة إلى حد بعید في الإجابة عن 

الامتحانات المدرسیة غالبا ما تعني  أن-ب
القدرات  والتذكیر وتهمل بقیمةبقیاس الحفظ 

 .1الأخرى

الامتحانات تكشف فقط من استطاعوا  أن-ج
بینما تفشل في  مرتفع،تحقیق مستوى تحصیل 

الكشف عن الطلاب الذین لدیهم إمكانیات التفوق 
عن إظهارها بسبب عوامل عدة تؤثر  ولكنهم یعجزون

في قدراتهم على الأداء الأكادیمي كسوء أوضاعهم 
الأسریة والاجتماعیة وعادات الاستذكار السیئة أو 
غیرها وتنقسم هذه الاختبارات إلى عدة أنواعها من 

 أهمها:

 الاختبارات التحصیلیة العامة  -
الاختبارات التحصیلیة النوعیة في مواد  -

 دراسیة معینة 
 التشخیصیة.الاختبارات التحصیلیة  -
 Teachers:  ترشيحات المعلم� -3

nominations   ومن أهم ممیزات هذه الطریقة
أنها تأخذ في الاعتبار الصفات و السمات الشخصیة 
الممیزة للمتفوق التي یمكن أن یلاحظها المعلم من 
خلال متابعته لسلوك الطالب داخل الفصل أو 
خارجه ، و مع ذلك فقد لوحظ أن هذه الطریقة اقل 
صدقا و دقة من الأدوات المقننة نظرا لما یشوب 

المعلمین أحیانا من تحیزات شخصیة لذا فانه  أحكام
یتم تحدید فئات تصنیفیة للمعلمین یتم على أساس 
ترشیح الطالب الموهوب أو المتفوق، مثل أكثر 
الطلاب من حیث الاستعداد العلمي، الطالب الأكثر 
إبداعا وأصالة، و من أشهر هذه المقاییس التي یتم 

هوبین ائص السلوكیة للطلاب المو تقدیر الخص
 المتفوقین .و 

.    Peens Nominations الأقران ترشيحات -4

 .50، ص محمد مسلم حسن وهبة، نفس المرجع - 1
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یتفاعل الأقران وزملاء الدراسة ویتعاملون مع 
بعضهم البعض عن قرب، داخل حجرات الدراسة، 
وفي المواقف الحرة وخلال الأنشطة المدرسیة 
المشتركة التي یمارسونها معا مما یتیح لهم فرص 

تمیز التي یتمتع بها بعضهم جیدة لمعرفة جوانب ال
في المجالات المختلفة، ومن ثم إمكانیة تقییم 
أنفسهم، وفقا لهذه الطریقة فانه یتطلب من الطلاب 
تسمیة زملائهم الموهوبین والمتفوقین وفي مجال ما، 

قدر من الدقة  أكبرعدة مجالات ولتحقیق  أو
والضبط في ذلك فانه ینصح بان یتم الحكم على 

 الزمیل في ضوء مجموعة من الأسس والمعاییر.
 BIOGRAPHY الذاتية:التقارير والس�  -5

SELF REPORTS   

وتشمل التقاریر والسیر الذاتیة كل ما یصدر 
على الطالب من إجابات لفظیة أو تقاریر مكتوبة 

وقراءته ونشاطاته وكذلك تكشف عن اهتماماته 
 .1انجازاته

المدرسي: اختبارات الاستعداد  – 6

SCHOLASTIC APTITUDE 

وتقیس هذه الاختبارات المهارات العقلیة أو 
الاستعدادات الذهنیة المعرفیة المتطورة التي لها 
علاقة بخبرات المفحوص داخل المدرسة أو خارجها، 
وتهدف إلى التنبؤ بقدرة الطالب على التعلم في وقت 
لاحق، وتختلف عن اختبارات التحصیل لأنه محتوى 

ة عن المناهج اختبارات للاستعداد المدرسي بعید
 جزأین:الدراسیة، وتتكون هذه الاختبارات من 

الطالب  یساعد SAT-V لفظي: الأول:الجزء 
ستنتاج اللفظي على تطویر قدراتهم اللفظیة في الا

یتم صیاغة المفردات من الجزء والقراءة بفهم، و 

 .51، ص محمد مسلم حسن وهبة، نفس المرجع - 1

اللفظي من خلال مجموعة متنوعة من المعلومات 
 المختلفة.

القدرة  ویقیس SAT-M ریاضي:: الجزء الثاني
على التفكیر لاستنتاجي لدى طلاب المرحلة الثانویة 
الموهوبین في الریاضیات وهي القدرة للإثبات 
والبرهنة في الریاضیات باستخدام علم الجبر المتقدم 
قبل أن یدرس لهم في المدارس ویتضمن جزء 

 .2القوانین أو القواعد الریاضیة والمقارنات الكمیة

 المتفوق�:الطلاب  خصائص- 4

 الجسمية الخصائص-1

أكثر وزنا وصولا من العادیین ووزنه أكثر  -
بالنسبة لطولهم، إذ ما قورن بمتوسط الأطفال 

العادیین في نفس أعمارهم 
 أفضل صحة جسم و  أقوى -
 3ینضجون مبكرا بالقیاس بسنهم  -

یتمیز المتفوقون عقلیا  :العقلية الخصائص-2
على  1.3بأنه أسرع من العادیین في نموهم العقلي 

الأقل للطفل مقارنة بالطفل العادي، ذلك على اعتبار 
  الخصائص:ومن أهم  1.30أن نسبة الذكاء هي 

 زیادة حصیلتهم اللغویة في سن مبكرة  -
ازدیاد قدرتهم على استخدام الجمل التامة  -

 عبرون عن أفكارهم في السن المبكرة عندما ی
یتمیزون بالیقظة، وقدرتهم الفائقة على  -

 الملاحظة والاستیعاب ونذكر ما یلاحظونه 
القدرة على تعلم القراءة في سن مبكرة،  -

بالنسبة لغیره من الأطفال العادیین قد یتعلم بعض 

 .55، ص .حسن وهبة، نفس المرجعمحمد مسلم  - 2
لرعایة الأطفال  ، إعداد برنامجرجا أبو علم، بدر العمر - 3

، العدد الحادي عشر، المجلد المجلة التربویة، المتفوقین عقلیا
 21ص  ،م1986، ه1407الثالث، ربیع الأخر 
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الأطفال المتفوقین القراءة تلقائیا دون أي توجیه أو 
 إرشاد من الكبار.

ز الأعمال العقلیة لدرجة یمكن إتقان وانجا -
آن توصف بأنها خارقة 

 مبتكرون في أعمالهم العقلیة  -
 تستمر میولهم مدة أطول من غیرهم  -
مهتمون بالتطلع للمستقبل، ویهتمون  -

 1بالتنقیب والبحث عن أصل الأشیاء 

یقال إن : الانفعالية والاجت�عية الخصائص-3
الموهوبون أكثر انطواء واقل مشاركة في الحیاة 

 1الاجتماعیة.

:التعليمية التربوية الخصائص-4

عة عند قراءتهم للكتب یجدون مت -1
كتابة المقالات الأدبیة والمجلات و 

 یجدون متعة عند القیام بالأنشطة العقلیة  -2
لدیهم استبصار سریع في إدراك العلاقات  -3

 بین الأشیاء 
ما تكون لدیهم القدرة على تحلیل غالبا  -4

 .2وفصل وتطبیق المواد المعقدة
آن تمدنا بالدرجات بل یجب أن ننظر  -1

إلیها على أنها أدوات توجیه، ومن بین الاختبارات 
التي لا غنى عنها في التعرف على الطلاب 

 المتفوقین:
اختبارات الذكاء بنوعیها الجمعیة والفردیة  -أ

 ألابتكاريقدرات التفكیر  اختبارات-ب

الموهوبون وأسالیب ، رمضان عبد الحمید الطنطاوي - 1
، 1، طالتوزیعو ، دار الثقافة للنشر أسالیب تدریسهمرعایتهم و 

2008.  
 .45، صد مسلم حسن وهبة، المرجع السابقمحم - 2

الاتجاهات التربوية الحديثة في إعداد فصول -5

 المتفوق�:

هذا النظام  :المتفوق�الفصول الخاصة بالطلاب -- 1
یساعد على تقدیم منهج غني لخبرات تتناسب مع 
قدرات الطلاب المتفوقین، ویمكنهم من القیام 
بالمشروعات ذات المستوى العلمي العالي، ویغرس 
فیه روح المنافسة الشدیدة التي تزید من استمرار 

 التفوق.  

المدرسة هي البیئة التربویة  :المدرسة دور-2
المقصودة التي تعتبر من أهم البیئات تأثیرا في نمو 

 إلىالطالب المتفوق، والتي من الممكن التحكم فیها 
لإنماء قدرات الطلاب حد كبیر وتهیئة ظروفها 

 ذلك عن طریق الوسائل التالیة:و  الموهوبین،

أن تكون أهداف رعایة الطلاب المتفوقین في 
شؤون التعلیم بالمدرسة من  علىقائمین أذهان ال

إداریین ومعلمین. إثراء المناهج التعلیمیة، وذلك عن 
طریق تقدیم مناهج إضافیة ممیزة بجانب المناهج 

 العادیة تتفق وإمكانات الطلاب المتفوقین.

یمكن توضیح مطالب  :المجتمعدور  - 3
 یلي:المجتمع نحو المتفوقین كما 

الطلاب یجب على الدولة أن ترعى  -
المتفوقین بإنشاء مدارس متخصصة لرعایتهم 
وفصول خاصة بهم في مدارس عادیة، ویجب على 
الدولة تشجیع إنشاء الأندیة المتخصصة للطلاب 
المتفوقین یطلق علیها بیوت الزیادة، ویشرف علیها 

 الخبراء في علم النفس والتربیة.
ینبغي أن تتحمل مراكز البحوث التربویة  -

أهیله مسؤولیاتها في التربیة ورعایة والنفسیة ولت
 المتفوقین.
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إعطاء مقررات ومشروعات مقدمة  -
إضافیة، وخاصة أثناء برامج الصف للطلاب 

 المتفوقین.
أن یعمل الطلاب المتفوقون بحوثا  -

إضافیة ودراسات وأنشطة في مواد خاصة بكل مادة 
 .1دراسیة

 المتفوق�: مشكلات-6

 :مشكلات مدرسية .1

 المشكلات ما یلي: ویندرج تحت هذه

علاقة التلمیذ بالأستاذ: إن الأستاذ یلعب دورا -
فعالا في ظهور بعض المشكلات عند التلامیذ 
المتفوقین فالتركیز علي الأداء المرتفع في 
الامتحانات من طرف الأستاذ یؤدي إلي زیادة التوتر 
عند الطالب أثناء تأدیة الامتحانات كما أن بعض 

یعانیه المتفوق في علاقته  الدراسات قد بینتما
بأستاذه، فعندما وصف المدرس تلمیذه المثالي 
استعبد ونبذ كل خصائص الإفراد مرتفعي الابتكاریة 
والمتفوقین وذلك إن التلمیذ المتفوق یسبب للمدرسة 
كثیر من المشكلات المتعلقة بالأسئلة غیر متوقعة 
وبالنظام داخل الفصل وبالحلول الغریبة مما یسبب 

لمدرسة كثیر من الإزعاج والإحراج كما إن رغبة ل
 الاقتداء بالمدرسین لدي المتفوقین غیر موجودة.

 لقد :الدراسيةمشكلات خاصة بالمناهج  -2
بینت دراسة "ماكثون" إن المراهقین المتفوقین 
والمبتكرین ویتمیز اتجاههم نحو الدراسة 
بالشك العمیق فلا یتقبلون شیئا عن مدرسهم 

، ص حسن شحاتة، محبات أبو عمیرة، المرجع السابق - 1
125-126. 

كذلك بل كانت هذه الأشیاء تقبل بمجرد انه 
 2إذا اوضحوا لأنفسهم صدقها.

كذلك فان وجود مناهج مدرسیة لا تتعدي قدرات 
الطلبة فتؤدي إلي سرحان الطالب في القسم وسیطرة 
أحلام الیقظة علیه... وشعور بالملل عدم الاهتمام 
بالمتطلبات المدرسیة، كما أن إغراق التلمیذ المتفوق 

رسیة أیا كان نوعها والتي لا تتلاءم بالواجبات المد
 إرهاقه وخنق الوقت لدیه. إلىمع اهتمامه قد یؤدي 

 : إنوج�عة الرفاقالعلاقة مع الأقران  مشكلات-3
العلاقة مع الأقران تسوء بسبب انهماك الطفل 

 إلىالمتفوق بالدراسة مع الإقران تسوء كما إن المیل 
تنظیم الأشیاء وتشكیل القوانین والتغیر الأنظمة قد 

المجموعة وبالتالي یؤدي  علىیؤدي ألي سیطرته 
التوتر بین اقرانه، قد یعاني التلمیذ المتفوق من  إلى

وإحداث مشكلات ، السخریة منه، ونعته بألفاظ تهجمه
 إلىله في المدرسة لذلك یلجا أحیانا  توارتباكا

لا الاهتمام بالدراسة حني  التظاهر بالغباء وعدم
 3الآخرین. هیزعج

 المتفوق�: حاجات-7

 : المتفوق�رعاية  -1

إن رعایة المتفوقین غایة ملحة وأمر ضروري 
لاستمرار التفوق وحل كل المشاكل التي یمكن أن 
تحدث له وتعترض مساره الدراسي وجمیع جوانب 
حیاته، وتعدد أوجه الرعایة التي ینبغي توفرها 
 للمتفوقین وسنحاول إلمام بها سنبدأ بالرعایة الأسریة،

 حیث هي منطلق لمشوار التفوق.

دار النهضة  ،وتربویةبحوث نفسیة سید خیر الدین، - 2
 .152-151، ص1990، 2ط ،لبنان بیروت،

دار  ،الموهوبین والمتفوقینتربیة سعید حسني العزة، - 3
.71ص ،2000الأردن، ،، عمان1ط الثقافة،
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إن الأسرة هي البیئة الطبیعیة  : الأسريةالرعاية -2
التي یمارس فیها الفرد حیاته ولا یمكن إنكار ما تلعبه 
من دور هام لاكتشاف أبنائهم المتفوقین، وتقدیم 

جعل خبراء التربیة وسائل الرعایة اللازمة وهذا ما 
 .1یولدون الرعایة الأسریة أهمیة خاصة

    : المدرسيةالرعاية -3

إن للرعایة المدرسیة دور بالغ الأهمیة ویمكن أن 
 نلخصه في عنصرین مهمان هما:

مدرس المتفوقین ومنهاج المتفوقین، وفیهما 
 تتحدث عما ینبغي أن یكون ولیس فیما هو موجود.

واستعدادات معینة أن تتوفر فیهم شروط  -3
حتى یمكنهم التعامل مع المتفوقین أن یكونوا من 

 المدرسین المتفوقین أیضا.
أن یهتم المدرسون بخصائص المتفوقین  -4

 وسماتهم النفسیة والعقلیة 
أن یكونوا غیر تقلیدین وألا یعتمدون أسالیب  -5

 أن-التقلیدیة أثناء ممارستهم لنشاطاتهم المهنیة 
یعمل الأستاذ على مكافئة وتحفیز المبادرة عند 
تلامیذه تمیز المدرس بكثرة المطالب النشاط وإتقان 
المادة العلمیة بحیث یصبح نموذجا للمدرس المثالي 
ومن ذوي الأدوار البارزة في مجالها المهني وأن 

    2المتفوقین.یؤمن بأهمیة تعلیم 
یمكننا أن  :دورة المجتمع في رعاية المتفوق�- 8

 نلخص دور المجتمع في النقاط التالیة: 
الوعي لرعایة المتفوقین على جمیع  •

المستویات وتنمیة الاتجاهات الموجبة 
 نحوها.
اهتمام المجتمع بإنشاء النوادي  •

 والمتاحف.العلمیة والریاضیة 

 .165ص ،مرجع سابق ،لقذافيا رمضان محمد- 1
 .115، ص، مرجع سابقحامد عبد السلام زهران - 2

الاهتمام بالمتاحف ومراكز البحوث التربویة  •
والنفسیة الاجتماعیة ومراكز ومعاهدة 
دراسات الطفولة بإعداد الاختبارات 

والدراسات والمقاییس اللازمة وإجراء البحوث 
لرعایة المتفوقین وإنشاء مجلات  المطلوبة

علمیة متخصصة في نشر البحوث الخاصة 
 بهم.

الوعي بین اهتمام وسائل الإعلام بنشر  •
المواطنین ودعوتهم وتوجیههم بخصوص رعایة 
المتفوقین والموهوبین وتقدیم البرامج التي تنمي 
المواهب وتدعیم التفوق، خاصة من خلال القنوات 
التعلیمة التلفزیونیة وتقدیم البرامج الإعلانیة للإرشاد 
وتوجیه أسرع لمساعدتها في الاكتشاف المبكر 

 للتفوق والموهبة.
م المؤسسات الثقافیة بإصدار التي اهتما •

تتناول رعایة المتفوقین. إنشاء مراكز لرعایة 
المتفوقین لكافة المجالات بحیث تكون هذه المراكز 

 .3مفتوحة طوال العام لتكون بیئة للتعلیم
 :الخاتمة 

ان التفوق الدراسي لا یمكن تحقیقه  إلا بتوفر
 عوامل نابعة من الفرد ذاته من جهة، وأخري من
البیئة المحیطة به من جهة أخرى، اذ هذه الاخیرة 
لها دور فعال في تنمیة التفوق و دعمه بالرغم من 
الخصائص التي یتمیز بها المتفوقون من مثابرة وثقة 
بالنفس وذكاء وقدرة علي إدراك العلاقات وغیره من 
الخصائص إلا أنهم یواجهون بعض مشكلات علي 

شاكل یولد حاجة مستویات مختلفة وكل مشكل من م
عند المتفوقین، یجب تلبیتها ومراعاتها أثناء ذلك 
وبعده حیث یجب توفیر الرعایة المناسبة والخاصة 

نظرا لخصوصیة هذه الفئة.
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