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والأكثر تميُّزًا  الأكثر �شهرة  ت�أكيد  بكلّ  فيليب ميريو هو 
من بين البيداغوجيين الفرن�سيين. منا�ضل م��سؤول، »رجل 
لن�شر مبادئ  �سنة  �أربعين  ينا�ضل منذ  �إيكولوجي،  ي�سار«، 
التربية الجديدة داخل المجتمع الفرن�سي. �إن المدر�سة، في 
�إنها ت�ؤ�س�س لل�سيا�سة؛  نظره، تخرج عن الإطار المدر�سي. 
المكان الذي يجري فيه الإعداد لم�شاريع مجتمع الغد. يُدرِج 
غالب  في  ال�شعبية،  التربية  حركات  �سليل  ميريو،  فيليب 
ال�صارمة،  البيداغوجية  الممار�سة  خارج  خطابه  الأحيان 
مثلما  المجتمع،  �إلى  تنتمي  لمدر�سة  جِهازية  �صورة  ليُقيم 
 Repères pour هو الأمر في كتاب معاِمل لعاَمل بلا معاِمل
يت�ساءل  الذي  الم�ؤلَّف   ،un monde sans repères 2002

التحولات  مع  التربوية  الممار�سات  ت�ال�ؤم  م��دى  عن  فيه 
المجتمعية )الإدمان على المخدرات، الإفراط 
الجماهيرية  الات�صال  و�سائل  الجن�س،  في 

 .)…
كتابه الأخير، يحمل عنوان الت�صدي. نهاية 

 Riposte.en finir  avec le miroir الخديعة 
»هجوم   .aux alouettes.2018

م�����ض��اد« ع��ل��ى �إ�ا�ل�ص���ح ج��ون 
ال��ذي   – بلانكي  مي�شال   –
الليبرالية  للقيم  تطبيقًا  ي��راه 
)التقنوية، الإنجاز، التجريبية 

…(، ولكن يهاجم �أي�ضا وفي �آن 
 . واح��د الاتج��اه الح��الي نحو »الإف��راط في البيداغوجيا« 
هذا  اعتبار  �إلى  ننتهي  للطفل،  الكامل  الاحرت�ام  وبا�سم 
ت�سيء  تقليدية  مدر�سة  في  معزولًا  م�سكينًا  »كائنًا  الأخير 
ر التربية الوطنية علَنًا. م�ؤ�س�سة  �إليه«. باخت�صار، �إننا ندمِّ
م�ضمونة ي�صفها بـ"البيزني�س" تنا�صر التربية الإيجابية، 
في �صورة مناهج لا بدّ �أن ت�سمح للآباء والمربين كذلك ب�أن 
نظر  في  �أنه  غير  الطفل.  مع  ال�صراع  �أ�شكال  كلّ  يتلافوا 
كلّ  بقدرة  الإيم��ان   – التربية  مُ�سلّمة  كانت  �إذا  ميريو، 
طفل – هي ال�شرط ال�ضروري لممار�سة البيداغوجيا، ف�إن 
الرف�ض الخال�ص والب�سيط للقيود هو فخّ يفتح الثغرة على 

انحرافات فردانية على المدر�سة �أن تحمي نف�سها منها. 
ولا  قديمة  مناهج  الع�صبية،  العلوم  البديلة،  المدار�س 
لكل  ال�شديد  الانتقاد  �إلى  ميريو  يمرّ  وهكذا   ،… زال��ت 
�أن  دون  وب�سهولة  حاليًا  اختيرت  التي  التربوية  الطرق 
التربية  ب�أن  مقتنع  �إنه  تاريخيتها.  في  و�ضعها  �أبدًا  ين�سى 
ا ولا تقبل �أجوبة تب�سيطية. وبقراءة ما  م��سألة معقّدة جدًّ
م�ؤلفاته  مجموع  يوجّهان  اللذان  فال��سؤالان  ال�سطور،  بين 

هما: لماذا نربّي؟ ولبناء �أيّ مجتمع؟ 
قراءة  �إع��ادة  �إلى  الت�صدي،  الأخري�  كتابكم  في  تدعون 
ب���دلًا م��ن »طوطمة  ال��ك��ب��ار،  ال��ق��دام��ى  ال��ب��ي��داغ��وج��يني� 
التجديد«. فهل تعتقدون �أن مناهج الأم�س لا زالت �صالحة 

�إلى اليوم؟
�إن التاريخ لا يعيد نف�سه: فالظروف  �أعتقد ذلك.  لا. لا 

كذلك  والأط���ف���ال  ت��ت��غّر�يّ� 
ي���ت���غر�ي�ون، ال�����ش��يء 
�إلى  ي�ضطرنا  ال���ذي 
�إع��������ادة ال���ن���ظ���ر في 

التربوية  ممار�ساتنا 
ب���ا����س���ت���م���رار. ول��ك��ن 

الكبار  البيداغوجيين 
واج��ه��ت��ه��م �إ���ش��ك��ال��ي��ات 

ن�صادفها دائمًا في الوقت 
التي  وال��ط��ري��ق��ة  الح���الي. 

���ص��اغ��وا ب��ه��ا ت�����س��ا�ؤلات��ه��م 
�إذن  يم��ك��ن 

ففي  ت��ل��ه��م��ن��ا.  �أن 
القرن  م��ن  الع�شرينيات  في  م��ثاًل�  ال�سوفياتي  الاتح���اد 
الما�ضي، ت�ساءل �أونتون ماكرينكو عن كيفية تلافي �سيطرة 
نْهَجَة  ُمم بطريقة  الآخرين  على  دينامية  الأكثر  الأطفال 
هذا  �أن  غير  ال�سياق،  تغّري  لقد  طبعًا  الجماعة؟   داخ��ل 
تقليدًا  مكارنكو  لتقليد  معنى  فلا  قائمًا.  زال  لا  ال��سؤال 
عن  البيداغوجي  هذا  عند  نبحث  �أن  يمكن  ولكن  �أعمى، 
والوظائف  المهامّ  دورة  مثل   – قدّمها  التي  الاقرت�اح��ات 
منهجنا  في  النظر  لنعيد   – الأط��ف��ال  جماعات  داخ���ل 

البيداغوجي الخا�ص بِنَا.
مناهجها  تطوير  في  �صعوبة  الفرن�سية  المدر�سة  تج��د 
البيداغوجيات  نم��وّ  ن�شاهد  �أننا  حين  في  وممار�ساتها، 

الم�سمّاة بديلة. فكيف تف�سّرون هذا؟
�سين الفرن�سيين تنق�صهم الثقافة البيداغوجية،  �إن المدرِّ
لا  فمهنتهم  المهنية.  هوّيتهم  بفقدانهم  مرتبط  وه��ذا 
يمكن �أن تُختزل في مجموعة من القدرات التقنية ولكنها 
هوية،  بلا  مهنة  �أي��ة  توجد  لا  طويل.  تاريخ  �ضمن  تندرج 
ولدعم  للكلمة.  الأنثروبولوجي  بالمعنى  ت�سل�سل  بلا  �أي 
النظر في  �إع��ادة  �إلى  فنحن في حاجة  الا�ستمرارية،  هذه 
ا في ال�صراعات، الأ�سئلة،  ال�شخ�صيات الكبيرة، ولكن �أي�ضً
النقا�شات البيداغوجية التي ن�شّطت القرنين التا�سع ع�شر 
�إن ق�ضية المدار�س البديلة تُطرَح اليوم ب�شكل  والع�شرين. 
القرن  نهاية  منذ  طرحت  قديمة  ق�ضية  ولكنها  كبير، 

ولماذا  كيف  نفهم  لكي  تحليلها  المفيد  ومن  ع�شر.  التا�سع 
ولكن  تقترحه،  ما  منها  لن�ستلهم   الما�ضي.  في  طرحت 

وبالأخ�ص حتى لا نكرّر الأخطاء نف�سها.
غالبًا ما تكون نقا�شات علوم التربية معقّدة ومتناق�ضة، 
غير �أن الاتجاه الحالي يميل بالأحرى �إلى » �صندوق و�سائل 
تربوية«، �أعلينا �أن نخ�شى هذا البُعد؟ وهل �سيجعل التفكير 

التربوي المنهجي في خطر؟ 

نعم ولا. لا يمكن للبيداغوجيا �أن ت�ستغني عن الو�سائل. 
مُ��ربٍّ يبحث عن و�صفات في وقت من الأوق��ات. وما  فكلّ 
و�شارد  م�ضطرب،  �صعبة،  و�ضعية  في  طفل  تج��اه  العمل 
لأنها  الج��دّ،  م�أخذ  المطالب  هذه  �أخذ  من  بدّ  لا  …؟ 
دليل على �صعوبات حقيقية. ولكن الو�صفات لا بدّ �أن تُردّ 
 – �أن لا وجود في التربية  �أبّني  �أن  �أح��اول  �إلى م�شروعها. 
ا في علوم �أخرى – لطريقة �أو »تطبيق  وهذا �صحيح �أي�ضً
ذاتها؛  حدّ  في  للفعالية  وجود  لا  بالأ�سا�س.  محايد  جيّد« 
ه  دائمًا نحو �شيء ما، نحو هدف محدّد.  بهذا  تُوجَّ �إنها 
�أن  ودون  تركّز  لأنها  تخدع  الفعالية  ف�إديولوجية  المعنى، 
كالقدرة  الفعالية الخا�صة،  بذلك، على نمط من  ت�صرّح 
على ملء روائز بيزا Pisa. علينا �أن ن�سائل دائمًا الو�سائل 
البيداغوجية على �ضوء المقا�صد والأولويات التي نحدّدها 
لأنف�سنا. لا وجود �أبدا لو�سائل �أو تقنيات يمكن �أن نتحكّم 
الإن�سان  الطفل،  ح��ول  م�شروع  عن  م�ستقلة  وتكون  فيها 

والمجتمع.
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يبدو �أننا في نهاية الأمر نتفق حول بع�ض الأهداف. ليكن 
كل طفل �أنهى المدر�سة الابتدائية عارفا بالقراءة، الكتابة 

والح�ساب، مثلًا …
لغايات  ال��ق��راءة  يتعلم  �أن  يمكن  الطفل  ولكن  �أك��ي��د، 
اكت�ساب  لي�ست  مثلًا،  القراءة،  معرفة  �إن  ا.  ج��دًّ مختلفة 
طريقة فح�سب. لقد كان هذا التعلم �أولًا من�ضويًا بالأ�سا�س 
و�صفات  نت�صوّر  �أن  يمكن  لا  ديموقراطي.  م�شروع  تحت 
تها العلمية الوحيدة هي تمثيل  ة في المختبرات، و�صحَّ معدَّ
القيم  فم��سألة  كذلك.  لي�س  الأم��ر  �إن  الا�ستعمال.  �شرط 
النقا�شات  �أن   لي  تبدو  ه��ذه،  والحالة  تلافيها.  يمكن  لا 
ديمقراطي  تفكير  خطّة  الأحيان،  غالب  في  تقيم  الحالية 

تطمح �إليه المدر�سة. 
�ضبط  للتدري�س،  عديدة  و�سائل  اليوم  المدر�سون  يملك 
… فكيف ندمج هذه  �أو الإ�شراف على م�شروع  الف�صل، 
توافق  ومن�سجمة  وا�ضحة  بيداغوجية  عة  وِ�ضْ في  الو�سائل 

ع�صرنا؟
ما  على  تقوم  والبيداغوجيا  الطريقة  بين  العلاقة  �إن 
البيداغوجيا  تفتر�ض   . الُح��كْ��م«  »تكوين  ت�سميته  يمكن 
تكون  و�أن  يكفي،  بما  لِعَة  ومُطَّ نَة  مكَوَّ نف�سها  هي  تكون  �أن 
العلاقة  في  نعي�شه  ما  بفهم  ت�سمح  للقراءة  �شبكات  لها 
التربوية. ولكي نفهم ف�صلًا درا�سيًا ما، فمن ال�ضروري �أن 
نملك مفاتيح في علم الاجتماع، وعلم النف�س، وعلم النف�س 
ر عند الطفل مثلًا. وعلى  المعرفي – لنتمكّن من فهم الَح�صْ
هذا الأ�سا�س، فعلى التكوين �أن يمنح المدر�س مجموعة من 
وحدها  الإ���ض��اءات  هذه  من  �إ�ضاءة  لا  ولكن  الإ���ض��اءات. 
يمكن �أن تقدم عنا�صر القرار. �إن الممار�س في حاجة دائمًا 
بع�ض  في  وب�سرعة  القرار  واتخاذ  التكوين،  ر،  الت�صوُّ �إلى 
الدّعم،  �أو  للجماعة  نظامًا  ي�ضع  �أن  عليه  وربما  الأحيان. 
ي�ستثير  �أن  �س  يدرِّ لكي  له  بدّ  ولا  التعليم.  طريقة  ويغّري 
رغبة و�إرادة الأفراد … كل هذه القرارات البيداغوجية 
في  يُختَزل  �أن  يمكن  لا  وهذا  �شخ�صي.  ل  ت�أمُّ عن  ت�صدُر 
ويطبقها  خبراء  عِلْمِيًّ  يقرّرها  نة،  مقَنَّ �إج��راءات  تطبيق 

ذون. �آليّاً منفِّ
يحمل �أحد ف�صول كتابكم عنوان »لماذا لا تعطي العلوم 
الع�صبية ف�صلًا درا�سيًا« . فهل يتعلق الأمر باتخاذ موقف 
من العلوم الع�صبية في حد ذاتها، �أو من هيمنتها الحالية 

على ال�سيا�سات التربوية؟ 
»فنّ  هي  علمًا،  لي�ست  التربية  التربية.  من  موقف  �إن��ه 
 M. �سيرطو   دي  مي�شيل  يفهمه  ال��ذي  بالمعنى  العمل«، 
اللقاء  �إن  بالأ�سا�س.  و�إن�ساني  ه�شّ  ف��نّ   .de Certeau

ال�شخ�ص،  تقييم  ي�ستدعي  �شخ�صي  �أم��ر  البيداغوجي 
وقدرته على �أخذ الآخر بعين الاعتبار. ويتعذر اختزال هذه 
�أي  وقيميًّا،  �سياقيًا  جزءًا  دائمًا  تت�ضمن  �إنها  الخا�صية. 
�أو ذاك.  المجتمعي  الم�شروع  القيم، تدعم هذا  حمولة من 
ولا يمكن �أن نعلِّم من غير �أن نطرح م��سألة الغاية: ما نوع 
وجود  ون�سيان  مجتمع؟  لأي  تكوينه،  نريد  الذي  الإن�سان 

الم�شروع، هو في الحقيقة  �أنواع  نوع من  قِيَم كامنة في كل 
�إ�ساءة فهم لطبيعة العمل الب�شري. 

»علم«  فكرة  �ألي�ست  الع�صبية،  البيداغوجيا  عن  بعيدًا 
التربية هي التي ترف�ضونها �إذن؟

نعم، �إذا كان مثل هذا العلم يعني �إملاء �إجراءات �سواء 
وبنف�س  �أنتقد  �أن  �إذن  �سيا�سية. يمكنني  �أم  تربوية  �أكانت 
الطريقة علم الاجتماع التربوي، الل�سانيات التربوية، علم 
النف�س التربوي الإكلينيكي �أو التجريبي … �سنكون دائمًا 
 – العلمي  البحث  خلط  انحراف  نف�سه:  الانحراف  �أمام 
الفاعلين  – و�أدوات  �أن يحافظ على �صرامته  بدّ  الذي لا 
هذا  كان  قيميًّا.  هدفه  يبقى  م�شروع  �إلى  يهدفون  الذين 
الهدف في القديم دينيًا، ثم فل�سفيًا، �أما اليوم فهو �سيا�سي 

�أكثر، بالمعنى النبيل للكلمة.
لقد تطورت العلوم المعرفية كثيًرا في ال�سنوات الأخيرة. 
نفهم جيّدا �إواليات الذاكرة، التفكير �أو الانتباه، التي هي 
في قلب التعلم المدر�سي. �ألا يوجد نوع من الظلامية تريد 

الق�ضاء على هذه المعرفة با�سم التقليد البيداغوجي؟
�إنها  ك،  المحُرِّ عمل  كيفية  بفهم  الع�صبية  العلوم  ت�سمح 
ا يمكن  �أف�ضل، مثلًا، ِمل ترفع الغطاء، وهي ت�سمح بمعرفة 
يمكن  المعلومات  من  وكم  التركيز،  لت�شجيع  �إليه  الانتباه 
لدماغ طفل �أن يعالج في �آن واحد، وما ال�شيء الذي يمكن 
من  نوع  فهذا  للمدر�س،  وبالن�سبة  �إلخ.  التفكير،  يكبح  �أن 
لوحة القيادة، �إنه مفيد ومثير للاهتمام في بع�ض الأحيان. 
التفكير في الاتجاه  تعفينا من  القيادة هذه لا  ولكن لوحة 
الع�صبية  العلوم  تخبرنا  وحينما  ال�سيارة.  �ست�أخذه  الذي 
عن كيفية عمل الذاكرة، ف�إنها تقوم بوظيفتها وت�ساعدنا 
على التعليم ب�صورة �أح�سن. ولكنها لا تقول لنا �إن كان على 
ق�صيدة  الإنجليزي،  المعجم  بالأحرى  يحفظ  �أن  الطفل 
لرامبو، �أو �سورًا من القر�آن الكريم. كما �أنها لا تف�سّر ما 
ا كيف  يجب �إي�صاله، ولا لأي هدف … ولا تقول لنا �أي�ضً
نعلِّم طفلًا لا يرغب في التعلم. وبب�ساطة، �إنها لا تقول لنا 

�إلى �أين تتجه ال�سيارة.
ل العلوم الع�صبية في الميدان التربوي؟ �أتخ�شون تدخُّ

لا، لأن علوما �أخرى، مثل علم الاجتماع، يمكن �أن تكون 
�شكلًا من �أ�شكال التدخل. ما هو خطير هو التعليمات. �إننا 
لا نعلم �أبدا ال�شيء الكثير عما يجري في ر�ؤو�س تلامذتنا. 
وعلماء الأع�صاب �أنف�سهم، بعيدون عن ا�ستيفاء المو�ضوع، 
زِد على ذلك، فهم في غالبيتهم يعترفون بذلك عن طيب 
خاطر: فنتائجهم �إلى حدّ اليوم، لا تقدم و�صفة �سحرية. 
بفرن�سا  الع�صبية  العلوم  �أن  اكت�شفتُ  ذلك،  عن  وف�ضلًا 
لبع�ض  كانت  كما  ح���ادّة.  نقا�شات  ت�سوده  ميدانا  كانت 
التربية  في  دوره��ا  عن  تمامًا  متعار�ضة  ر�ؤى  المع�سكرات 
بعد:  الغام�ضة  خطوطه  تقر�أ  لم  التعلم  فعل  �إن  الوطنية. 
بتطوّر  مرتبطة  كونية  بروتوكولات  و�ضع  في  نختزله  فهل 
البنيات الدماغية؛ �أم هل هو في الحقيقة مرتبط بتواريخ 
هو  ه��ذا  التعلّم؟  في  �شخ�صية  با�ستراتيجيات  خا�صة، 

علماء  على  – ال��ذي  �أخ��رى  نقا�شات  بين  – من  النقا�ش 
الأع�صاب �أن يثيروه، ومن الم�ستبعد الح�سم فيه. 

�سيا�سيًا  م�شروعًا  دائ��مً��ا  تحمل  المدر�سة  �أن  ت���ؤك��دون 
يتجاوزها. فكيف تف�سّرون الإ�صلاحات الحالية في النظام 

المدر�سي الفرن�سي؟
يوجد في نظامنا ومنذ �سنوات م��سألة �ضمنية لم تناق�ش 
التناف�س.  تن��شأ عن  �أن الج��ودة  ي��رى  ال��ذي  ال��ر�أي  �أب���دًا: 
و�سنح�صل  الإنجاز؛  يتناف�سون في مجال  الأفراد  »لنترك 
�أف�ضل مجتمع  �أف�ضل ما عند كل واحد منهم، وعلى  على 
التيار  ال��غ��ال��ب  ال���ذي حمله في  الم�����ض��مَ��ر،  وه���ذا  مم��ك��ن« 
التقويمات.  كرث�ة  يف�سر  ال���ذي  ه��و  الج��دي��د،  ال��ل��يرب�الي 
المُ�ضمَر.  هذا  يف�سر  العالمي    Pisa بيزا  تقويمات  ونجاح 
فنحن �أمام نوع من طوطمة للقدرات التقنية. و�إذا �أ�ضفنا 
�أ�سا�س«  للممار�سات  �إلى هذا اختيار العلوم الع�صبية كـ» 
�إيديولوجية  ن���واة  ت��ك��وُّن  ن��رى  ف���إن��ن��ا  الج��ي��دة،  الرت�ب��وي��ة 
النتيجة،  ي�ساوي  »النجاح«  حيث  مجتمع  نواة  من�سجمة: 
الحياة  ونختزل  �آل��ة«،   – كـ»�إن�سان  الإن�سان  نرى  وحيث 
الم�صالح  بين  لل�صراع  وا�سع  نظام  في  والعالم  �أرق��ام  في 
المت�ضاربة التي ن�سمح لها بالتطوّر، على �أمل �أن التقدم هو 
�أبدا �إلى المناف�سة والإنجاز.  �إن المدر�سة لم تهدف  الحلّ. 
لقد ت�ساءلتْ في الغالب، حتى و�إن لم تجد  الحلول دائمًا، 
مجتمعًا  ن  نكوِّ وكيف  النقدي،  التفكير  تدعيم  كيفية  عن 
ر.  والتحرُّ بالظهور  للأ�شخا�ص  ن�سمح  وكيف  ت�ضامنيًا، 
اليوم، مثل  التي تقلب مجتمعنا  الإ�شكاليات  �إلى  وبالنظر 
غ��زارة  ر�صين،  تفكير  �إق��ام��ة  �صعوبة  الفردانية،  �صعود 
المفيد  من  يبدولي  �إلخ،  الزائفة،  والأخبار  الكاريكاتورات 

�أخذ كل هذه الأمور بعين الاعتبار.
فيليب ميريو

ال�شعبية، در�س في  مرتبط منذ �شبابه بحركات التربية 
الأهلية  �شهادة  ينال  �أن  قبل  والآداب،  الفل�سفة  البداية 
البيداغوجية كمعلم ثم مدر�س بال�سلك الأول. تحمّل بعد 
ذلك م��سؤولية �إدارة �إعدادية تجريبية، تعتمد البيداغوجيا 
ب��الم��وازاة م��ع ذل��ك على دك��ت��وراه عن  ال��ف��ارق��ة، وح�صل 
م��سؤوليات  عدة  تحمّل  الأقران.  لدى  المعرفية  التفاعلات 
م�ؤ�س�ساتية، وهو يتابع �أبحاثه. �أدار على الخ�صو�ص المعهد 
من  العديد  �ألّف  ليون.  بمدينة  المعلمين  لتكوين  الجامعي 

الكتب نذكر منها: 
 ر�سالة �إلى �أ�ستاذ �شاب

 Lettre à un jeune professeur (2016)

الهجوم الم�ضاد. نهاية الخدعة
 La Riposte.En finir avec le miroir aux alouettes 
(2018) .

حوار : رومينا رينالدي و هيلواز ليريتي
Héloïse Lhérèté و .Romina Rinaldi  

الم�صدر : Siences Humaines  عدد 313 �أبريل 2019

www.fikrmag.com العدد: 28 - فبراير - يونيو  2020  106


