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 مقدمة
شيدت مصر في السنوات الأخيرة قمقا بالغا لدى المشتغمين بأمور الثقافة والتعميم 

عن مستوى المغة العربية الذي بمغ درجة من الضعف والاستيانة تبدت في جميع مراحل 
التعميم العام والتعميم العالي وأشاعت الألم والحسرة بين سدنة المغة العربية والقائمين 

ولا يكاد يمر يوم دون أن تتصدى أقلام لمأساة المغة العربية، فمن قائل إنّ مجرد . عمييا
إلقاء نظرة عابرة عمى أوراق إجابة التلاميذ وكذلك الطمبة في الجامعات، يجعمنا نقف 

عمى حال المغة العربية في مدارسنا ومعاىدنا وجامعاتنا بل وفي كل مناحي حياتنا من 
. ىبوط مستواىا ومعرفة متدنية بيا

ومنذ ربع القرن الأخير وما قبمو كانت المغة العربية ىي المغة الفصحى وكان معتنى 
ذاعة وأصبح الآن بين المغة ودارسييا والناطقين بيا جفوة . بيا تدريسا وتمقيناً وكتابة وا 

 حال يجعمنا نأسى –صارمة، وحمّت محميا المغة الدارجة أو خميط بين الفصحى والعامية 
 ومن قائل آخر –حقا ونحن نرى المستوى المغوي والثقافي يترنح عمى الألسنة صباح مساء 

إن المغة العربية المعاصرة إضافة إلى ما ىي فيو من محنة فإنيا تعاني اليوم من أزمة حادة 
تتمثل في عزلة المغة العربية بمفرداتيا وكمماتيا وأصالتيا عما يجري اليوم عمى الألسنة في 

فالكثير مما نأكل وما نمبس وما نتداوى وما نستخدمو من أدوات الصناعة . كل مكان
والزراعة ومختمف الفنون وما يقع عميو بصرنا وما تسمعو آذاننا وما تممسو أيدينا مستورد أو 

ويطمبو الناس بمفظو الدخيل عمى المغة وأصبح كل ذلك جزءاً من . مصنوع بمفظو الأجنبي
وتمك ىي الخطورة الكامنة التي تحدق بالمغة العربية والتي تدعو اليوم إلى وقفة . حياتنا

. صارمة قبل أن تصبح المغة العربية غريبة بيننا
: لماذا يجب الاهتمام بالمغة العربية

لست في حاجة إلى القول إن اىتمامنا بالمغة العربية ينبع من عقيدة دينية ثم من 
 ىي وعاء الفكر ووسيمة الاتصال –عاطفة وطنية وقيم حضارية وضرورات اجتماعية 

 ىي المسان المبين الذي حفظو الله مع الذكر الحكيم، وىي –والتفاىم ورابطة القومية 
الوعاء الذي يحوي خبرات أىميا وتجاربيم ومعارفيم وفنونيم ومثميم العميا وسائر ضروب 

والذي يحفظ كل ذلك من جيل إلى جيل عبر العصور، والمغة العربية . ما تنتجو قارئحيم
إلى ىذا كمو الأداة الأساسية التي نستخدميا في نقل مختمف العموم والفنون والمعارف إلى 

وىي كذلك أداة نشر الثقافة بأوسع . الناشئة في مراحل تعميميم العام والعالي والجامعي
معانييا وتراثنا وحضارتنا عن طريق مختمف وسائل الإعلام كما أنيا الأداة التي 

يستخدميا الإنسان في تثقيف نفسو بنفسو، وفي تعممو الذاتي مدى حياتو، ومن ىنا تبدو 
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أىمية المغة العربية وأىمية تعمميا وتعميميا، لا باعتبارىا مادة دراسية مقررة فحسب، 
ولكن باعتبارىا محوراً أساسياً في بناء الإنسان بكل جوانبو، ومحوراً لمعممية التعميمية في 

ويأتي فوق كل ذلك الاعتبار . كل مراحل التعميم، ومحوراً لمنشاط الإنساني في المجتمع
ثم كان القرآن الكريم . الديني؛ فكل شعائر الإسلام وأركانو تدعو إلى تعمم المغة العربية

الباعث إلى أكثر العموم العربية الخالصة سواء العموم الدينية من تفسير وحديث وفقو 
وقد حمل الأزىر الشريف في . وتشريع، أو العموم الدنيوية من نحو ولغة وبلاغة وغيرىا

. مصر ىذه الرسالة السامية أكثر من ألف عام
وعن عظمة المغة العربية وعبقريتيا ما شيد بو المستشرقون المنصفون، فقد قال 

إن المغة العربية ىي محور ": تراث الإسلام"المستشرق جرونباوم في مقدمتو لكتاب 
التراث العربي الزاىر، وىي لغة عبقرية لا تدانييا لغة في مرونتيا واشتقاقيا، وىذه 
العبقرية في المرونة والاشتقاق المذين ينبعان من ذات المغة جعمتيا تتسع لجميع 

مصطمحات الحضارة القديمة بما فييا من عموم وفنون وآداب، وأتاحت ليا القدرة عمى 
كما يقول المستشرق الألماني . وضع المصطمحات الحديثة لجميع فروع المعرفة

بروكممان، الذي أرخ لمفكر والتأليف العربيين في العصر الجاىمي حتى الآن، في سمسمة 
يقول إنو بفضل القرآن بمغت المغة العربية من ". تاريخ الأدب العربي"كتيو الشييرة 

. الاتساع مدى لا تكاد تعرفو أي لغة أخرى
: لمحة تاريخية عن المغة العربية في مصر

عام )عرفت مصرُ المغةَ العربيـة بعد الفتح العربـي إبان القرن السابع الميـلادي 
وقد . وعندما دخميا العرب كانت المغتان القبطية واليونانية سائدتين في البلاد (م640

وقد استمر الحال . استقدم الفاتحون معيم مترجمين لمتفاىم مع أىل البلاد في ذلك الوقت
عمى ىذا المنوال قرابة قرن من الزمان، إلى أن صدر أمر بإحلال المغة العربية في 

وابتدأت المغة العربية تتغمغل في البلاد مع انتشار أىميا، ووفد عمى . الييئات الحكومية
ابن يونس في أواخر القرن : مصر بعض العمماء العرب الذين كتبوا وألفوا بالعربية مثل

وقد عاشت المغة العربية . الرابع اليجري، والبغدادي في القرن السادس اليجري، وغيرىما
مع المغة القبطية عدة قرون في مصر إلّا أن ىذه الأخيرة أخذت تنحسر رويً رويدا 

بحمول أواخر القرن الثامن عشر، وكانت العربية قد استقرت وعم استعماليا في مصر 
. كميا

وفي أوائل القرن التاسع عشر بدأ الحكم التركي لمصر، وتعصّبت العناصر التركية 
التي تولت الحكم لمغتيم، وتخمف تعميم المغة العربية، وشاعت العامية حتى في المكاتبات 
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وقصر اىتمامو عمى المرحمة الابتدائية  (1882)الرسمية، ثم جاء الاحتلال البريطاني 
وأخذ المحتمون . من التعميم، فتراجعت المغة العربية إلى معقميا بالأزىر ودار العموم

يحاربون المغة العربية ويفرضون لغتيم عمى مواد التعميم كمو لتجذب المتعممين بيا إلى 
ورأوا إحلال العامية المصرية محل المغة العربية قد يحقق . حظيرة ذوي الثقافة الانجميزية

مآربيم، فنادوا بذلك صراحة وقد أثار ذلك الشعورَ الوطنيَّ الذي ظل يعتمل في صدور 
، وصدر في أعقابيا 1919الوطنيين المخمصين من قادة الشعب إلى أن قامت ثورة عام 

، فأعاد سعد زغمول بجرة قمم المغة العربية لغة لمتعميم في جميع المدارس 1923دستور 
الحكومية، وتمَّ إخضاع التعميم الأجنبي للإشراف المصري ومحاربة الدعوة إلى استخدام 
العامية، وتقمص بذلك نفوذ دنموب وغيره من المستشارين البريطانيين الذين كانوا نكبة 

. عمى التعميم بصفة عامة وعمى المغة العربية بصفة خاصة
، 1925وبدأت بعد ذلك نيضة عممية وتعميميَّة في إنشاء الجامعة المصرية عام 

والتوسع في إنشاء المدارس الابتدائية والثانوية والمعاىد العميا ثم أنشئ مجمع المغة العربية 
، فكان نصراً كبيرا لمغة العربية والحفاظ عمى سلامتيا والعمل عمى أن تكون 1932عام 

. وافية بمطالب العموم والفنون في تقدميا ملائمة لحاجات الحياة في العصر الحاضر

المغة العربية في التعميم العام في مصر 

: الوضع الحالي بالنسبة لتعميم المغة العربية
اىتمت مصر في الربع الأخير من ىذا القرن، وقبل ذلك بسنوات، بالتعميم العام، 
. فزاد عدد المدارس وانتشرت في كل رجا من الأرجاء؛ في الحضر والريف عمى حد سواء

 بمغ عدد المدارس الحكومية في المراحل المختمفة من 1985/1986وفي العام الدراسي 
عدادية وثانوية وفنية   مدرسة، وبمغ عدد الطلاب في ىذه 17586التعميم العام ابتدائية وا 

، وقد تضخم عدد الطلاب في المدرسة الواحدة إلى نحو 9.178.792المراحل أيضا 
وبخاصة في المرحمة الثانوية، الأمر الذي يعوق عممية الإشراف والإدارة  (2000)ألفين 
( 60)كما ارتفعت كثافة الفصول المدرسية حيث وصل العدد فييا إلى ستين . السميمة

. تمميذاً الأمر الذي أثرّ سمبيا في العممية التعميمية ومستوى الآداء
وتتصدر المغة العربية مناىج الدراسة في ىذه المراحل من التعميم العام، ويقوم 
بالتدريس عدة آلاف من المدرسين من ذوي المؤىلات والمستويات المختمفة، مما 

ولكن الحقيقة الممفتة لمنظر في ىذا المقام أن العجز في مدرسي . سنعرض لو في حينو
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الإعدادي والثانوي العام )المغة العربية في مراحل التعميم العام عدا المرحمة الابتدائية 
 12.742 يبمغ 85/1986طبقاً لإحصائية  (والثانوي الفني ودور المعممين والمعممات

. مدرسا ومدرسة وذلك أيضاً لو أثره وانعكاساتو عمى العممية التعميمية
: المشكلات الأساسية في تعميم المغة العربية

يجابو تعميم المغة العربية في مراحل التعميم العام في مصر في الوقت الحاضر ومنذ 
: سنوات عدة، مشكلات أو صعوبات نتناوليا في ما يمي

عداده: أولا : معمم المغة العربية وضعف مستواه وا 
عمى الرغم من تقدم الوسائل التكنولوجية الحديثة واستخدام المواد التعميمية المبرمجة 

في تعميم المغة إلا أن المعمّم كان ولا يزال، وسيظل أساساً مكيناً من أسس العممية 
ومن الملاحظ . ولا شك أنو يحتل قمب المشكمة أو حجر الزاوية فييا. التعميمية والتربوية

في مصر أن معممي المغة العربية يتم إعدادىم في الوقت الحاضر في عدد من الكميات 
ىي كمية دار العموم، وكميات المغة العربية بجامعة الأزىر، وأقسام المغة العربية بكميات 

وكانت دار العموم منذ إنشائيا من أىم . الآداب، وأقسام المغة العربية بكميات التربية
وكانوا مؤىمين . الينابيع التي تزود التعميم العام في كل مراحمو بمدرسي المغة العربية

تأىيلًا كاملا لتدريس ىذه المغة إذ كانوا مزودين في مراحل تعميميم السابقة بأسس قوية 
ولكن بعد انضمام كمية . تتمثل في حفظ القرآن الكريم والدراسات الدينية والعربية العميقة

دار العموم إلى جامعة القاىرة أصبحت تستقبل طلابيا من حممة الثانوية العامة من ذوي 
المجاميع المنخفضة فأدى ذلك إلى ضعف مستواىم في المغة العربية، وكذلك أصبح 

ومما يزيد الحال . الحال بالنسبة لطلاب أقسام المغة العربية وخريجييا في الكميات الأخرى
سوءا أن الغالبية العظمى من ىؤلاء الخريجين يوجيون إلى تدريس المغة العربية دون 

. تأىيل تربوي ودون تدريب عمى طرق التدريس
ومن المشاىد أيضا ضعف إقبال الطمبة عمى كميات المغة العربية وأقساميا 

بالجامعات المصرية، وقبول أقل الطمبة مجموعاً سدّاً لمحاجة كمّا لا كيفا، الأمر الذي 
أدى إلى عجز ظاىر في مدرسي المغة العربية اللازمين لمراحل التعميم العام، وضعف 

وقد زاد المشكمة حدة الأعداد الكبيرة التي تعار لمتدريس في الأقطار الأخرى، . مستواىم
وتجدر الإشارة أيضا إلى تعدد . وىؤلاء يتم اختيارىم من أكفأ العناصر وأكثرىا خبرة

الكميات التي يتخرج فييا معممو المغة العربية، أدى إلى عدم التناسق بين المناىج 
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لى اىتمام أغمب ىذه الكميات بالمغة كمغة، وعدم  والمقررات الدراسية في ىذه الكميات وا 
اىتماميا بالمغة ومكوناتيا كجزء لا يتجزأ من حياة الإنسان في مراحل نموه المختمفة وفي 

وغنى عن البيان أن المغة كالكائن الحي تتأثر بالبيئة . مستوياتو الحضارية المتباينة
والمناخ الذي تحيا فيو وىي تنمو وتتطور في مضمون صورىا فتخشن في ظل البداوة، 

. وترق وتمين في ظل الترف والمدنية، وتتأثر برقيّ الثقافة والعموم والمعارف
: ازدواج المغة: ثانيا

وىذه أيضا تمثل مشكمة في تعميم المغة العربية فيناك لغة التخاطب أو العامية التي 
يتعامل بيا الناس في حياتيم اليومية العامة والخاصة، وىناك لغة الكتابة في معاىد 

ولا شك أن لمغة التخاطب تأثيرىا . التعميم وفي الكتب والصحف وغيرىا من المجلات
القوي بما تتمتع بو من نفاذ وسعة انتشار وتمقائية ومزاحمة لمغة الفصحى في وسائل 
الإعلام، وىذه تغزو الصغير والكبير وتحاصر المتكمم في كل بيت، بل في كل فصل 

. من فصول الدراسة في المدارس والمعاىد، وغيرىا من مجالات الحياة المختمفة
: مشكلات وصعوبات أخرى: ثالثا

: وىي تتمثل في
افتقار كتب القراءة إلى التدرج المغوي والتخطيط العممي السميم ليا حتى ينتقل فييا  -ٔ

. التعميم انتقالًا طبيعياً من خطوة إلى الخطوة التي تمييا
 .عدم توافر معجم لغوي حديث لأي مرحمة من مراحل التعميم العام -ٕ
عدم توافر مواد القراءة الحرة لمتمميذ في مختمف المراحل وبخاصة في مرحمة  -ٖ

الطفولة ويتصل بذلك قمة العناية بالمكتبات المدرسية واختيار الكتب الصالحة 
 .والمشوقة

 .ازدحام مناىج النحو بكثير من القواعد مع صعوبتيا -ٗ

اضطراب المستوى المغوي بين كتب المواد بل بين كتب المغة العربية في الصفوف  -٘
 .المختمفة

قمة اىتمام مدرسي المغة العربية وغيرىم من مدرسي المواد الأخرى باستخدام المغة  -ٙ
 .العربية الصحيحة في تدريسيم

 .قمة استخدام الوسائل والمعينات التعميمية الحديثة في تعميم المغة -ٚ

ىذه ىي أىم المشكلات أو الصعوبات التي تواجو المغة العربية وتعميميا في مصر 
في الوقت الحاضر وتحتاج إلى تضافر الجيود والى إجراء الدراسات العمميّة الجادة في 
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جميع الييئات والمؤسسات والجامعات التي تعمل في مجال تعميم المغة العربية، وذلك 
وتجدر الإشارة ىنا إلى الدور البناء الذي يقوم بو مجمع المغة . لمنيوض بيا وارتقائيا

ويرى البعض ضرورة إنشاء . العربية بالقاىرة والمجامع العربية الأخرى في ىذا المجال
. مركز لتطوير تدريس المغة العربية أسوة بمراكز تطوير المغتين الانجميزية والفرنسية

: اعتبارات هامة في تدريس المغة العربية
ىناك أمور أو اعتبارات ىامة في تدريس المغة العربية وتعميميا لا تمقى العناية 

: الكافية، ويجب الأخذ بيا لمنيوض بالمغة العربية ومن ىذه الاعتبارات
أن يستقر في أذىان القائمين عمى تدريس المغة العربية والمخططين لمناىجيا  -ٔ

الدراسية وأىدافيا إلى المغة العربية عنصر أساسي من مقومات الأمة والشخصية 
العربية، وأنيا لغة القرآن الكريم والتراث الحضاري الإسلامي، وأنيا وعاء لممعرفة 

بكل جوانبيا ووسيمة لمتفكير والتعبير ولا تكون مجرد مادة بذاتيا لمدراسة، وأن ترتبط 
بالمجتمع وتتفاعل معو لتكون أداة سيمة وطيعة لمتعبير عن مشكلاتو وقضاياه 

. القومية
أن يكون البدء بتعميم المغة عن طريق نقل الطفل أو التمميذ في المرحمة الأولى من  -ٕ

مراحل التعميم العام نقلًا رفيقا متدرجا من لغتو المختمطة إلى المغة السميمة 
بعناصرىا الأساسية الأربعة وىي الحديث والاستماع والقراءة والكتابة ويكون ذلك 
عن طريق المران والتدريب والاستخدام مع الإفادة من القدر المشترك بين العامية 

حنسأل : مثل)والفصحى، ومع ترقية العامية إلى الفصحى في تدرج وفي رفق 
. (تصبح سنسأل، كدا تصبح كذا، ده تصبح ذا أو ىذا

تشجيع استخدام : ومعنى ىذا أن ىناك ىدفين يجب العمل عمى تحقيقيما، أحدىما
ترقية العامية بردىا في ذىن التمميذ : وثانييما. القدر المشترك بين العامية والفصحى

إلى أصوليا العربية ما أمكن ذلك، وعن طريق المران أيضا ننقل التمميذ رويدا رويدا 
. إلى التشكيلات السميمة في المغة الفصيحة

تنمية الميل لمقراءة والاطلاع كيدف أساسي من أىداف التعميم، بل ىو وسيمة تعميم  -ٖ
. الإنسان نفسو بنفسو

ضرورة التخطيط لكتب القراءة، فإن ليا في كل مرحمة من مراحل التعميم العام  -ٗ
وظيفة، ففي المرحمة الأولى عمى سبيل المثال يكتسب التمميذ عن طريقيا الميارات 
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الأولية ثم تزداد التراكيب في علاقاتيا ومستوياتيا مسايرةً نضج التمميذ وخبرتو 
. ويزداد تبعاً لذلك المحصول المغوي عند التمميذ

لا بد من التنسيق بين مناىج المغة العربية في مراحل التعميم العام الثلاث لإيجاد  -٘
تكامل دقيق يوحّد غايتيا ويراعى تدرجيا ويوجو طريقة التدريس فييا ويحمييا من 

التكرار كما ينبغي أن تعكس ىذه المناىج مفيوم الحياة في البيئة وأن تترك لممدرس 
. مجالا لمتجديد والابتكار

مراعاة التنسيق أيضا في تأليف كتب المغة العربية لممراحل الثلاث بحيث تؤلّفُ  -ٙ
الكتب وحدة متصمة تحقق أىداف كل مرحمة بطريقة متوازنة من ناحية التركيز أو 
الإسياب أو البساطة والتعمق وغزارة المادة أو قمتيا وتعدد الأمثمة أو ندرتيا إلى 

ويكون الكتاب في كل مرحمة قادراً . غير ذلك من عناصر تأليف الكتب المدرسية
. عمى جذب انتباه الطالب مثيرا لممكاتو حتى يحبو ويألفو ويأنس إليو

ضرورة إيجاد تكامل بين تدريس المغة العربية وتدريس المواد الأخرى من حيث  -ٚ
 .الحرص عمى استخدام المغة الفصحى في جميع مواد الدراسة

العمل عمى تيسير قواعد النحو لممراحل الثلاث وكذلك الرسم الإملائي وضرورة  -ٛ
. إصدار معاجم لغوية مصورة لكل مرحمة من ىذه المراحل

 .الارتفاع بمستوى مدرس المغة العربية وتأىيمو عممياً وثقافياً ولغوياً وتربوياً  -ٜ

المغة العربية في التعميم العالي والجامعي في مصر 
 إذا كانت المغة العربية في التعميم العام قد أقمقت بال القائمين عمييا وشغمتيم إلى 
حد كبير لما بمغتو من الضعف والاستيانة، فإن حاليا في التعميم العالي والجامعي ىو 

بمثل ىذا السوء إن لم يزد عميو، ويتردى يوما بعد يوم، لذلك كان الاىتمام بالمغة العربية 
والنيوض بيا واتخاذىا سميمة فصحى لغة لمعمم والتعميم في ىذه المرحمة العالية من 

. التعميم مضاعفا
وقد كانت مصر بين الدول العربية التي تخطت عوائق المغة منذ أمد طويل، 

واستمسكت بمغتيا العربية القومية في تعميميا العالي الحديث منذ بداية إنشائو، فقد نصّت 
 عمى أن تكون لغة 1908الصادرة في عان  (الأىمية)لائحة الجامعة المصرية الأولى 

ىي المغة العربية دون سواىا لتكون واسطة لنشر المعارف وترقية العموم بين "التعميم فييا 
وقد حافظت القوانين " الناطقين بالضاد ولكي ترتقي المغة العربية نفسيا بيذه الوسيمة
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 من 168المتتابعة لتنظيم الجامعات فيما بعد عمى روح ىذا المفيوم حيث نصت المادة 
المغة العربية ىي لغة التعميم في " المعمول بو حالياً عمى أن 1972 لسنة 49القانون رقم 

الجامعات الخاضعة ليذا القانون وذلك ما لم يقرر مجمس الجامعة في أحوال خاصة 
". استعمال لغة أخرى

ومما تجدر الإشارة إليو أن جيود مصر في سبيل نقل العموم الحديثة إلى العربية 
في التعميم العالي بغية استعماليا في التدريس قد بدأت منذ النصف الأول من القرن 

بتْ كميةُ الطب والصيدلة في عيد رئيسيا كموت بك عام   ستة 1833الماضي، حيث عَرَّ
وبعد نجاح ىذه . كتاباً أجنبياً في عدة تخصصات لتعميم الطب والصيدلة (86)وثمانين 

الكتب في مصر نجاحا يناسب عصرىا وجدت سبيميا كذلك إلى تركيا والجزائر وتونس 
كما قام عدد من المبعوثين الأوائل بعد عودتيم من بعثاتيم بالخارج من فرنسا . ومراكش

في المعاىد العميا بالمغة العربية وقدموا إلى مكتبتنا العممية رصيدا ذا بال من معرباتيم 
: ومؤلفاتيم منيم عمى سبيل المثال

الجراح محمد عمي البقمي الذي ألف كتباً عربية في الجراحة، محمد الشافعي في 
الأمراض الباطنية، محمد ندى في النبات والحيوان والجيولوجيا والفيزياء، عمي رياض في 
الصيدلة والسموم الوصفية، محمد الدرى في الأمراض الوبائية، محمد بيومي في الحساب 

 وتقمد بعد 1859والجبر واليندسة، محمود الفكمي الذي عاد من بعثتو في فرنسا عام 
وقد شارك . ذلك منصب الأستاذية في العموم الرياضية والفمكية بمدرسة الميند سخانة

عمماء المغة في ىذه النيضة العممية، فكان منيم خبراء وعمماء متخصصون مثل محمد 
عمر التونسي مؤلف معجم الشذور الذىبية في الألفاظ الطبية، ابراىيم الدسوقي الخبير 
في مصطمحات العموم الرياضية، رائد الترجمة إلى المغة العربية وشيخ المترجمين في 

في ألفاظ الحضارة والفنون والعموم  (1873-1801)عصره رفاعة رافع الطيطاوي 
. الحديثة وغيرىم

 وجثم عمى 1882بعد ذلك توقفت المسيرة ونُكِبَت مصرُ بالاحتلال البريطاني عام 
صدرىا لسنوات عدة، وعزلت المغة العربية عزلًا تاماً عن تدريس العموم الحديثة التي 
فرض المستعمر دراستيا بمغتو، وميّد ليذا الانقلاب وسايره ترسيخ لفكرة عجز العربية 

عن تدريس أي عمم حديث، وملاحقة التقدم العممي، وقد روّج ليذه الدعوة عدد من 
، واحتدم الصراع بين حماة الشخصية القومية الذين (1882)المثقفين قبيل الثورة العرابيّة 

يرون في إضاعة المغة تسميماً لمذات واستعباداً فكرياً ووجدانياً لممستعمر، وبين الدعاة إلى 
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وبقدر ما رفض الضمير الوطني التخمي عن لغة الأمة والتفريط في لسانيا . لغة أجنبية
ولكن لم يقف عمماؤنا مكتوفي الأيدي . عَجَزَ عن فرض المغة العربية عمى المجال العممي

عام " مجمة الأستاذ"أمام ىذا الوضع المثير فقامت دعوة حمل لواءىا عبدالله النديم في 
 لممضى في تعريف المصطمحات العممية لاستخداميا في تعميم العموم الحديثة، 1892

ووجدت ىذه الدعوة استجابة عممية في اجتماع رأسو محمد توفيق البكري في أوائل عام 
، وحضره عدد من أئمة الكتاب والعمماء منيم الشيخ محمد عبده والشيخ الشنقيطي 1893

وحمزة فتح الله وحفنى ناصف، ووضعوا لائحة لمجمع لغوي عممي، وتدارسوا في سبع 
وقدمت " الميندس"جمسات عددا من المصطمحات العممية، وفي العام نفسو ظيرت مجمة 

تجربة عممية لكتابة البحوث العممية بالمغة العربية الفصحى دحضا لمقائمين بعجزىا في 
مجال البحث والتدريس، ثم تتابعت الجيود بعد ذلك في ىذا السبيل إلى أن أنشئت 

. 1908الجامعة المصرية الأولى عام 
: إنشاء الجامعة المصرية

 وفي تكوينيا الحكومي 1908كان إنشاء الجامعة المصرية في تكوينيا الأىمي عام 
 فاتحة لنيضة عممية وثقافية حديثة في مصر، وكان التدريس فييا أساساً 1925عام 

بالمغة العربية التي استعادت مكانتيا مرة ثانية وقد استدعت الضرورة في ذلك الوقت 
استقدامَ عدد قميل من العمماء الأجانب والمستشرقين لمتدريس في الجامعة في بعض 

ولكنْ كان الخريجون الأوائل من النابيين، ومن العائدين المؤىمين . العموم وفي الإنسانيات
من البعثات الدراسية الخارجية يقومون بنقل محاضرات الأساتذة الأجانب إلى المغة 

. العربية وتمخيصيا لمطلاب وبخاصة ليؤلاء الذين يتابعون دراساتيم في العموم الإنسانية
وفي السنوات التالية أخذ عدد المصريين العائدين من بعثاتيم في الخارج يزداد ازدياداً 
مطّردا ولم يمبث ىؤلاء أن تولوا ميام التدريس في الجامعة في معظم الكميات والمعاىد 

. العميا بالمغة العربية
ومع تطور النيضة العممية والتعميمية واتساعيا في مصر في السنوات الثلاثين 

جامعة، ولبعض ىذه  (12)الأخيرة أصبح لدينا في مصر في الوقت الحاضر اثنتا عشرة 
والى أن تكتمل كمياتيا . الجامعات فروع إقميمية تضم عددا من الكميات المتخصصة
ويبمغ عدد الكميات والمعاىد . ستصبح في وقت قريب جامعات إقميمية جديدة قائمة بذاتيا

حدى وسبعين  كمية ومعيدا بالإضافة إلى واحد  (171)الجامعية في مصر مائة وا 
كما أن في مصر . معيدا عاليا تابعا لوزارة التربية والتعميم وتحت إشرافيا (31)وثلاثين 
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ويبمغ عدد الطلاب في ىذه . من مراكز البحث العممي ومعاىده (200)الآن نحو مائتين 
وبين ىؤلاء الطلاب نحو نصف . الكميات والمعاىد نحو ستمائة وخمسين ألف طالب

ومن بين ىؤلاء . يتمقون محاضراتيم ودروسيم بالمغة العربية ( ألف طالب500)مميون 
قسما  (15)أيضا عدة آلاف يتخصصون في المغة العربية وآدابيا في خمسة عشر 

قسما بكميات التربية بالإضافة إلى أقسام أخرى في كميات  (20)بكميات الآداب وعشرين 
البنات بجامعتي عين شمس والأزىر وكمية دار العموم وكمية المغة العربية بالأزىر ومعاىد 

ضافة إلى طلاب التخصص في المغة العربية فان باقي طلاب . المعممين والمعممات وا 
الجامعات والمعاىد العميا يدرسون مقرراتيم بالمغة العربية؛ يدرسونيا في عموم التاريخ 

والجغرافيا والآثار والفمسفة والاجتماع والنفس والتربية والاقتصاد والتجارة والقانون 
والسياسة والفنون والإنسانيات بصفة عامة وعموم الزراعة وغيرىا، وذلك في كمياتيا 

ومعاىدىا المعنية، ويقوم بالتدريس ليؤلاء قرابة عشرين ألفا من أعضاء ىيئة التدريس 
. والمعيدين

ويرى الميتمون بموضوع المغة العربية والراصدون لحركاتيا ومستواىا في التعميم 
العالي والجامعي في مصر في الوقت الحاضر أن واقع الحال يعكس صورة قائمة تتمثل 

 عن المغة العربية 1981فيما يمي وقد تردد ذلك في مؤتمر الإسكندرية الذي عقد في عام 
: وفي غيره من المؤتمرات والندوات

شيوع استخدام المغة العامية في المحاضرات والمناقشات ولا تستثنى من ذلك دروس  -
. المغة العربية وآدابيا

قمة الاىتمام بدراسة التراث العربي دراسة أصيمة في فروع المغة والأدب والنقد  -
. والبلاغة وكذلك بالدراسات الحديثة في ىذه الميادين

 .تمقين القواعد الجامدة في دراسة النحو وعدم الاىتمام بالجانب التطبيقي في تدريسو -

قمة العناية باختيار النصوص الأدبية وبتدريس العموم المغوية الحديثة بفروعيا  -
. المختمفة

الاعتماد كمية عمى الكتاب الجامعي المقرر في مواد المغة العربية وآدابيا وعزوف  -
 .الطلاب عن الاطلاع عمى المصادر والمراجع الأصمية

 .عدم الاىتمام باستخدام الوسائل السمعية في تحسين الأداء عند الطلاب -
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عدم الاىتمام بالندوات العممية في داخل الكميات والأقسام المتخصصة وعدم رعاية  -
. المواىب الأدبية والمغوية بين الطلاب والعمل عمى تشجيعيا

قمة الاىتمام برعاية المدرس الجامعي أو العالي المتخصص في المغة العربية  -
وآدابيا رعاية عممية لرفع كفاءتو من حيث ثقافتو ووصمو بالتراث والتطور الحديث 

 .في فرع تخصصو

: كميات ومعاهد يجري فيها التدريس بمغة أجنبية
بين مجموع الطلاب الذي يتعممون في الكميات الجامعية والمعاىد العميا في مصر 

ثلاثة وعشرين في المئة من % 23في الوقت الحاضر، توجد نسبة تصل إلى نحو 
ىؤلاء، أي ما يقرب من مائة وخمسين ألف طالب، يتقمون دروسيم حتى اليوم في معظم 
المقررات الدراسية بمغة أجنبية ىي الانجميزية، في كمية الطب البشري والبيطري وطب 
الأسنان والصيدلة وكميات العموم واليندسة والمعاىد العميا لمتمريض والعلاج الطبيعي، 
وىذه مسألة تشغل بال الكثيرين من عمماؤنا والميتمين بأمور العمم والتعميم في الجامعة 
والمعاىد، وطال فييا الحوار والجدل بين فريقين طوال نصف قرن أو يزيد منذ إنشاء 

. الجامعة
فريق يدعو إلى استخدام المغة العربية لغةً لمتعميم في ىذه الكميات من منطمق واع 
مستنير يستشرف الآفاق الرحبة ليذه المغة الجزلة المعطاءة، ويرى في قوتيا وحيويتيا 
الدافقة وتراثيا وشموليا قدرة فائقة عمى استيعاب التطور المتلاحق في قطاعات العمم 

والمعرفة، ويراىا أداة طيعة لمتعامل مع عصر العمم والتكنولوجيا الذي نعيشو اليوم، الأمر 
وفريق آخر وىو قُلّ لا . الذي ينيض بالتعميم الجامعي ومستواه الآخذ في اليبوط والتردي

كُثْر يناىض فكرة التدريس بالمغة العربية من ادّعاء ظالم بان المغة العربية تقصر عن 
الوفاء بمطالب العمم الحديث وتنأى بالدارس عن مواكبة الإيقاع السريع الذي نشيده اليوم 

. في ىذا العصر لحركة العمم والتقدم العممي
وقد فات ىؤلاء المعارضين أن الدعوة إلى استخدام المغة العربية تستمد جذورىا من 
تمك النيضة الإسلامية التي تألقت في سماء الأمة العربية منذ ألف عام ونيف وبمغت 

، حين أخذ المسممون ينيمون من موارد العمم (م833-786)أوجيا في عصر المأمون 
ويترجمون الكتب الإغريقية والسريانية والفارسية وينقمون إلى المغة العربية مختمف الذخائر 

العممية، وقد حمل لواء ىذه الحركة العممية العارمة التي امتدت بعد ذلك بضعة قرون 
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عدد من العمماء العرب الأعلام الذين كتبوا أعظم المؤلفات والمؤسسات في عموم الكيمياء 
. والفيزياء والرياضيات والفمك والحيوان والنبات والطب والصيدلة وغيرىا

ويطيب لي في ىذا المقام أن أشيد بعمل أثمج صدور الميتمين بأمور المغة العربية 
في تعميمنا العالي والجامعي وىو القرار الذي صدر عن المؤتمر العشرين لاتحاد الأطباء 

 1988العرب في جمستو الختامية التي عقدت بالقاىرة في الثاني والعشرين من يناير عام 
 عام بدء تعريب الطب في 1988خاصا بتعريب مناىج كميات الطب، وأن يكون عام 

كمياتو المختمفة في الوطن العربي، عمى أن يتم ذلك تدريجيا في السنوات العشر القادمة، 
. كما أوصى المؤتمر بأن تكون البحوث في مؤتمر اتحاد الأطباء العرب بالمغة العربية
وبمناشدة منظمة الصحة العالمية عقد اجتماع لعمداء كميات الطب في العالم العربي 

. لمناقشة موضوع البدء في عممية التعريب
ولا شك أن ىذه خطوة ايجابية عمى الطريق ودعوة صادقة نحو تصحيح المسار 
تضاف إلى ما سبق من دعوات انطمقت من العديد من المؤتمرات والندوات التي توالى 
عقدىا في البلاد العربية طوال ربع قرن أو يزيد، والتي كانت، ولا تزال، تستنيض اليمم 
بضرورة إسراع الجامعات التي لا تزال عزوفة عن ىذا المطمب القومي وذلك لاعتبارات 

قومية وعممية واجتماعية إذ أن الفكر الأصيل لا يخمق في الأمة إلا إذا كانت تعمم 
. بمغتيا

ومشكمة التعميم بمغة أجنبية في بعض كمياتنا الجامعية ومعاىدنا العالية ذات جوانب 
فبالنسبة للأستاذ فقد درج منذ سنوات بعد : ثلاثة تتمثل في الأستاذ والكتاب والطالب

 –عودتو من البعثة من الخارج مؤىلًا بالدكتوراه أو حصولو عمييا من جامعاتنا المصرية 
درج عمى تدريس مختمف العموم بالمغة الانجميزية وتجذبو في ذلك المادة العممية المتاحة 
في مراجعيا الأجنبية ويخشى استخدام المغة العربية فيحتاج إذن إلى بذل جيود مضاعفة 

في الترجمة والإعداد ىو في غنى عنيما حين يستخدم المغة الأجنبية وليت ىذه المغة 
تكون لغة سميمة حقا، وقد زاد الحال سوءاً بتكدس الطلاب بالآلاف مما جعل ميمة 
الأستاذ بالغة الصعوبة، وعجز الطلاب عن استيعاب المادة العممية وفيميا وىضميا 

ويكفي أن نطمع عمى أوراق إجاباتيم في كميات الطب والعموم . تماما بيذه المغة الأجنبية
ومع ذلك نرى . واليندسة وغيرىا لنرى ضعف المستوى المغوي والعممي في ىذه الأيام

 ومما تجدر الإشارة إليو أن الستينيات وأوائل –عزوفا عن التدريس بالمغة العربية 
السبعينيات في مصر قد شيدت محاولات جادة لمتدريس بالمغة العربية لمسنوات الأولى 
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والإعدادية في بعض ىذه الكميات، وكانت النتائج عظيمة من حيث استيعاب الطلاب 
ولكن عدل عن ىذا الاتجاه بعد سنوات قميمة . لممادة العممية وتفيميا في سيولة ويسر

وعادت الأمور سيرتيا الأولى، وكان عدم توفر المراجع العممية الحديثة بالمغة العربية 
ترجمة وتأليفاً وتعريباً لممصطمحات العممية أحد الأسباب في ىذه النكسة، أضف إلى ذلك 

افتقار المدرس الجامعي والعالي إلى التأىيل الأمثل لمتدريس بالعربية السميمة بدلًا من 
ويجدر بي أن أشير ىنا . ذلك الخميط من لغة أجنبية ضعيفة متردية وعربية عامية دارجة

إلى أن بين الدراسات الرائعة التي كتبيا العالم الجميل الأستاذ الدكتور عبدالكريم خميفة 
رئيس المجمع الأردني الموقر دراسة قيمة حقاً في موضوع تأىيل أعضاء ىيئة التدريس 
بالجامعة لمتدريس بالمغة العربية وىي دراسة جديرة بالعناية والاىتمام من القائمين عمى 

. التعميم العالي والجامعي
وبالنسبة لمكتاب فلا تزال المكتبة العربية في مصر فقيرة حتى اليوم في الكتب 

والمراجع العممية الحديثة المؤلفة بالمغة العربية أو المترجمة إلييا في كميات العموم والطب 
واليندسة وبعض المعاىد العميا باستثناء بعض المقررات الدراسية في بعض ىذه الكميات، 

سُ بيذه المغة وسبب ذلك الذي نشيده من قمة . إذ إن ليا كتباً بالعربية لأنيا تُدَرَّ
المستحدث من المراجع العممية العربية ىو العزوف عن التأليف أو الترجمة في غيبة 

ومرد ذلك أيضاً إلى الأزمة التي تمر بيا حركة الترجمة . الحافز الذي يدفع إلى ذلك
وغنى عن البيان أن الترجمة ضرورية لتحقيق التواصل الفكري الدائم بيننا . بوجو عام

كما أن المغة العربية . وبين العالم الغربي الذي تتسارع خطواتو في معارج الرقي والتقدم
تزداد غنى وثراء بالترجمة وتتسع آفاتيا بالحصيمة الجديدة التي تضاف إلى مذخور تراثيا 

وتصبح أقدر عمى تأدية رسالتيا في عصر العمم والتقدم العممي والتكنولوجي بفضل 
ولا شك أن لكل ذلك انعكاساتو الإيجابية عمى . عممية التلاحم التي تضطمع بيا الترجمة

. التعميم بالمغة العربية في جامعاتنا ومعاىدنا العالمية
 في رفاعة –والجدير بالذكر أن الترجمة قد ازدىرت في مصر في عصور سابقة 

لى أثره العميق في النيضة العممية والثقافية الحديثة  الطيطاوي الذي سبقت الإشارة إليو وا 
حين كان يحفل بمختمف التراجم العممية " المقتطف" أو في أيام –في مصر 

والمصطمحات بالمغة العربية، أو في أيام لجنة التأليف والترجمة والنشر في مصر التي 
كانت تضم نخبة من أساطين العمم والفكر والأدب من بينيم شيخ المجمعيين الأستاذ 

 وقد زودت ىذه المجنة عمى مدى ثلاثين –الدكتور إبراىيم مدكور رئيس مجمع القاىرة 
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عاما المكتبة العربية بطائفة من الكتب والمؤلفات والتراجم،أو في أيام المجمس الأعمى 
لمعموم في أواخر الخمسينيات حين أشرف عمى برنامج لترجمة أميات الكتب والمراجع في 

 بوزارة التربية والتعميم في –العموم الأساسية الجامعية إسياماً في تدريسيا بالمغة العربية 
 ولكنْ من المؤسف حقاً أن الكثير من ىذه الكتب والمراجع الجامعية التي –الستينيات 

نقمت إلى العربية قد أىممت وطواىا النسيان، إذ إن عدم التدريس بالمغة العربية قد وأد 
معظميا وأجيض الجيود المضنية التي بذلت في سبيل إنجازىا، ومع ذلك فقد شيدت 

السنوات الأخيرة بادرة طيبة بالنسبة لمكتاب العممي العربي وذلك باتخاذ المغة العربية لغة 
لمتدريس لبعض المقررات في بعض كميات العموم واليندسة والطب البيطري في بعض 

. الجامعات والمعاىد العميا وىي حركة مباركة نرجو ليا النماء والازدىار
وبالنسبة لمطالب فقد شيدت العشرون سنة الماضية ازديادا ىائلا في أعداد الطلاب 

الممتحقين بالتعميم العالي والجامعي، ومن بينيم الذي يتمقون بمغة أجنبية، وقد امتلأت 
قاعات الدرس بحشود منيم، الأمر الذي أدى إلى ضعف بالغ في التحصيل واستيعاب 

المادة العممية وفيميا وانعدام الصمة بين الطالب والأستاذ، وكان لكل ذلك أثره العميق في 
ضعف مستوى الطلاب وتكوينيم العممي، ولو كان التدريس بالمغة العربية لاختمفت 

الصورة وارتقى تحصيل الطلاب وارتفع مستواىم العممي مع العمل عمى رفع مستواىم 
. أيضاً في المغة العربية وقواعدىا الأساسية

: هيئات عممية ولغوية في مصر تعمل عمى النهوض بالمغة العربية
تشيد مصر منذ سنين نشاطا ممحوظا من ىيئات عممية ولغوية تعمل جاىدة في 
صبر وأناة عمى اتخاذ المغة العربية لغة لمعمم وتطبيقاتو وفي مقدمة ىذه الييئات مجمع 

المغة العربية الذي يقوم من بين ميامو المغوية والعممية الكبرى بميمة وضع المصطمحات 
 وقد أنجز –العممية ويؤدي بذلك خدمة جميمة ومؤثرة لممشتغمين بالتعميم العالي والجامعي 

المجمع من ىذه المصطمحات اكثر من ثلاثين ألف مصطمح عممي في مجالات الكيمياء 
والطب والصيدلة والفيزياء والأحياء والزراعة والجيولوجيا واليندسة والرياضيات والحاسبات 
الالكترونية وغيرىا وذلك بالإضافة إلى عموم الأدب والفنون والعموم الاجتماعية والمغويات 

وقد أخرج لممكتبة العربية عددا من المعاجم المتخصصة في ىذه العموم جميعا، . وغيرىا
وىذه المصطمحات والانجازات تأخذ طريقيا رويداً إلى . والعموم الحديثة بوجو خاص

الجامعات والمعاىد العميا والى كتب المترجمين والمؤلفين الذين يدرسون بالمغة العربية في 
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بعض الكميات الجامعية كما أنيا تكون رصيداً ذا بال حين يعدل عن التدريس بمغة 
. أجنبية لتحل محميا المغة العربية

ولا شك أن الذخيرة المغوية والعممية التي تحفل بيا المجامع الأخرى لمغة العربية في 
الأردن ودمشق وبغداد وىيئة التعريب بالرباط وكذلك المعاجم العربية الأخرى مثل معجم 

شرف في العموم الطبية والطبيعية ومعجم المعموف في الحيوان ومعجم حمد عيسى 
والأمير الشيابي في النبات والمعاجم الحديثة الأخرى كميا تقوم بدور بارز في تعريب 

. المصطمحات العممية عمى اتساع العالم العربي كمو
ومن الييئات التي تعنى كذلك بيذا الموضوع الاتحاد العممي المصري والجمعيات 

. العممية في مصر وكذلك مركز الأىرام لمترجمة العممية
: المغة الأجنبية في برامج التدريس بالمغة العربية

إذا كنا نعمل عمى إحلال المغة العربية محل المغة الأجنبية في التدريس لطمبة 
بعض الكميات الجامعية والمعاىد العميا فميس معنى ذلك أننا نريد الانغلاق عمى أنفسنا 

بل العكس ىو الصحيح، ىو الانفتاح عمى العالم الخارجي، عمى عممو ومنجزاتو الحديثة 
في العمم وتطبيقاتو، ولا يتسنّى ذلك إلا بإتقان لغة أجنبية كالانجميزية أو الفرنسية نطل 

ولذلك وَجَبَ الاىتمام بتعمم . بيا إطلالات نيرة عمى انجازات العمم الحديث وآفاتو الرحبة
ذا كان ذلك ضروريا لطالب  لغة أجنبية، وليكن ذلك ضمن برامج التدريس بالجامعة، وا 
المرحمة الجامعية الأولى فيو أساسي وحتمّي لطلاب الدراسات العميا وجدير بالذكر أن 
الجامعات المصرية تولى اىتماماً في الوقت الحاضر بتدريس المغة الأجنبية جنباً إلى 

. جنب مع برامج الدراسة الأخرى
وسائل النهوض بالمغة العربية في التعميم العام والتعميم العالي 

  مقترحات وتوصيات–والجامعي في مصر 
بعد أن تبين بوضوح أن المغة تعاني أزمة حقيقية أقمقت بال المشتغمين بأمور الثقافة 

والتعميم والقائمين عمييا في مصر، وبدت آثارىا جمية بين جميرة الطلاب في تعميمنا 
العام والعالي، بعد أن تبين ذلك أولت المجامع والييئات العممية والثقافية والمغوية اىتماما 
بالغا بموضوع المغة العربية ووسائل النيوض بيا تمثل في نداءات وتحذيرات تدق ناقوس 
الخطر جرت بيا أقلام العمماء والكتاب، ووضحت في العديد من الدراسات التي حفمت 
بيا الندوات والمؤتمرات عمى مدى سنوات طوال كانت أقربيا ندوة تعريب لغة العمم في 
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 ورأسيا وتحدث فييا 1982التعميم الجامعي التي عقدىا الاتحاد العممي المصري عام 
أستاذنا الجميل الدكتور إبراىيم مدكور رئيس مجمع القاىرة ورئيس اتحاد المجامع المغوية، 

 عن المغة العربية في الجامعات، أضف إلى ذلك 1981ومؤتمر جامعة الإسكندرية عام 
دراسات أخرى تبناىا المجمس القومي لمتعميم والمجمس القومي لمثقافة في مصر، وكذلك 
دراسات عمى الصعيد العربي جاءت في أعمال المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموم، 

واتحاد الجامعات العربية، وجدير بالذكر أن أنوه بذلك المعين الفياض من الدراسات 
الرائدة التي زخرت بيا كتب مجمع المغة العربية الأردني وبخاصة ما سطّره في حنكة 

واقتدار عن موضوع المغة العربية وتعريب التعميم العالم الأجلّ الأستاذ الدكتور عبدالكريم 
. خميفة رئيس المجمع والذي جاء قمة في الأداء والاستقصاء

وقد حفمت كل ىذه الدراسات والندوات والمؤتمرات بالكثير من الآراء والاقتراحات 
استعنت بيا فيما أنا بصدده من إعداد توصيات أنيى بيا محاضرتي المتواضعة أملا في 

أن تجد ىذه التوصيات طريقيا نحو التنفيذ لننيض بالمغة العربية ونرتفع بمستواىا من 
. منطمق قومي وعممي واجتماعي

: وبالنسبة لمغة العربية في التعميم العام نوصي بما يمي
ضرورة إعادة تقومي مناىج المغة العربية ومحتواىا وطرق تدريسيا واختباراتيا في  -

مراحل التعميم العام تقويما موضوعيا شاملا بما يقضي عمى القصور فيما أصبح 
عميو المستوى المغوي والتعبيري العربي الذي يخرج بو الطلاب ويمتحقون بعده 

. بالتعميم العالي والجامعي
أن يكون البدء بتعميم المغة العربية عن طريق نقل الطفل أو التمميذ في المرحمة  -

الأولى من مراحل التعميم العام نقلا رفيقا متدرجا من لغتو المختمطة إلى المغة 
السميمة بعناصرىا الأساسية الأربعة وىي الحديث والاستماع والقراءة والكتابة والعمل 

. الدائب عمى نقل التمميذ من لغة التخاطب إلى المغة العربية الصحيحة
الحرص عمى استخدام المغة العربية الفصحى في تدريس جميع المواد حتى لا  -

. يقتصر استخداميا عمى دروس المغة العربية فتبدو لمطلاب غريبة عنيم
ضرورة التنسيق بين مناىج المغة العربية في مراحل التعميم العام الثلاث بحيث  -

يراعى تكامميا وتدرجيا كما يراعى التنسيق في كتب المغة العربية بحيث تؤلف ىذه 
 .الكتب وحدة متصمة
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العمل عمى تنمية الميل لمقراءة والاطلاع في التمميذ كيدف أساسي من أىداف  -
تاحة فرص الاستماع إلى  التعميم بل ىو وسيمة تعميم الإنسان نفسو بنفسو، وا 

مختارات من القراءة شعراً ونثراً وحواراً ونصوصاً وقصصاً مع توافر مواد لمقراءة 
. الحرة لمتمميذ في مختمف المراحل وبخاصة في مرحمة الطفولة

العناية بتحفيظ التلاميذ في مراحل التعميم العام قَدْراً مناسبا من القرآن الكريم ليستقيم  -
لسانيم وترسخ المغة العربية السامية في وجدانيم مع الاىتمام بالثقافة الدينية 

 .الإسلامية وحفز الشباب إلى دراستيا

توجيو الجيود إلى إعداد معاجم لغوية حديثة وعصرية ومصورة ملائمة لمختمف  -
مراحل التعميم العام وكذلك العناية بالمكتبات المدرسية واختيار الكتب المشوقة 

. لمتمميذ
 .استخدام الوسائل والمعينات التعميمية والتقنيات الحديثة في تعميم المغة العربية -

توجيو الاىتمام بالخط العربي وتيسير الحروف والتقميل من صورىا بما يحفظ ليا  -
جماليا وبما لا يبعدىا عن الاتصال بالتراث وذلك للأىمية البالغة في اقتصاديات 

. الطباعة واقتصاديات مبادئ القراءة والكتابة
ضرورة تيسير قواعد النحو والصرف والرسم الإملائي وكتبيا ونشرىا بين الدارسين  -

 .لتجنب أخطاء التحدث والكتابة

الاىتمام الدائب والمستمر برفع المستوى المغوي والثقافي والتربوي لمدرسّي المغة  -
العربية في مراحل التعميم العام ليرتفع بذلك مستوى تأىيميم لمتدريس ويشمل ىذا 

. أيضا مدرسي المواد الأخرى
ضرورة العمل عمى إنشاء مركز قومي لتطوير تعميم المغة العربية يدرس واقعيا  -

ويطور مناىجيا وطرق تدريسيا ويعنى بتأىيل مدرسييا، كما يضع سياسة تأليف 
الكتب والمراجع ويعمق الاستفادة من بحوث مجمع المغة العربية واتحاد المجامع 

. المغوية كما يضع السياسة اللازمة لترقية المستوى المغوي لجميرة المواطنين
الدعوة بأن تكون لغة الصحافة وأجيزة الإعلام المسموعة والمرئية ودور النشر ىي  -

المغة العربية الصحيحة وذلك لمقضاء عمى ظواىر الانحراف في الأداء المغوي 
وعمى الخروج عمى القواعد وتحريف الألفاظ والعبارات وكذلك الدعوة إلى أن ييتم 

. المتحدثون والخطباء بالحديث بالمغة العربية بصفائيا ونقائيا
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 :وبالنسبة لمغة العربية في التعميم العالي الجامعي نوصي بما يمي

وضع الخطة المناسبة لتعميم استخدام المغة العربية في مرحمة التعميم العالي  -
والجامعي في كافة العموم والتخصصات ومنع استخدام العامية في المحاضرات 

. الجامعية وىذا أشد لزوما في دروس المغة العربية وآدابيا
ضرورة الاىتمام بدراسة التراث العربي دراسة أصيمة في فروع المغة والأدب والنقد  -

. والبلاغة وكذلك الاىتمام بالدراسات الحديثة المتطورة في ىذه المجالات
العناية في اختيار النصوص الأدبية اختيارا دقيقا والاىتمام في تدريسيا بالتذوق  -

براز القيمة الفنية والجمالية بحيث لا يطغى المحتوى التاريخي أو الاجتماعي عمى  وا 
 .النص

الحد من الاعتماد كمية عمى الكتاب الجامعي المقرر في مواد المغة العربية وآدابيا  -
 .وتوجيو الطلاب إلى المصادر والمراجع الأصيمة في كل مادة

يفاد مبعوثين لمتخصص  - العناية بتدريس العموم المغوية الحديثة بفروعيا المختمفة وا 
 .فييا لسدّ النقص الكبير في القائمين عمى تدريسيا

الاىتمام برعاية المدرس الجامعي والعالي المتخصص في المغة العربية رعاية عممية  -
لرفع كفاءتو من حيث ثقافتو العامة ووصمو بالتراث وبالتطور الحديث في فرع 

 .تخصصو

من غير )العناية بتأىيل أعضاء ىيئة التدريس بالكميات الجامعية والمعاىد العميا  -
، لمتدريس بالمغة العربية السميمة ووضع برامج (المتخصصين في المغة العربية

. متطورة عن طرق تدريسيا
دعم المكتبات الرئيسة بالجامعات ومكتبات الكميات والأقسام المتخصصة لتوفير  -

 .المصادر الرئيسية في المغة العربية وآدابيا

أمّا بالنسبة لمكميات الجامعية والمعاهد العميا التي يجري فيها التدريس بمغة أجنبية 
: فنوصي بما يمي

دعوة الييئات الأكاديمية المختصة وفي مقدمتيا المجمس الأعمى لمجامعات إلى  -
تعريب التعميم في ىذه الكميات والمعاىد وأن يخطط لذلك ويعد العدة لممضي في 
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عمالًا لمنص الذي ورد في  ىذا العمل القومي مع التدريس في تنفيذه وذلك تحقيقاً وا 
. الشأن في قانون الجامعات

التوسع في تعريب المصطمحات العممية ووضع المقابلات العربية المناسبة ليا  -
وبخاصة في المستحدث من فروع العمم والتكنولوجيا ومتابعة الجيود الكبيرة التي 
يقوم بيا مجمع المغة العربية والمجامع الشقيقة الأخرى في ىذا المجال مع حفز 

شاعتيا في محاضراتيم وكتبيم  العمماء والباحثين عمى استخدام ىذه المصطمحات وا 
ومؤلفاتيم ودراستيم الجامعية وضرورة العمل عمى توحيد المصطمحات العممية في 

. الوطن العربي
ضرورة التوسع في وضع المعاجم العممية المتخصصة بالمغات العربية والانجميزية  -

والفرنسية وقد أسيم مجمع المغة العربية بالقاىرة والمجامع العربية الأخرى بقسط 
كبير في ىذه السبيل وكان أقربيا معجم الحاسوب أو الحاسبات الالكترونية الذي 

. صدر حديثا عن مجمع القاىرة
توجيو عناية خاصة إلى ترجمة مجموعات متكاممة من أميات الكتب والمراجع  -

العممية الأجنبية مع ضرورة التفكير في إنشاء مركز قومي لمترجمة يتولى جمع 
المعمومات وتبادليا وتنشيط حركة الترجمة والتأليف والنشر ورعايتيا ويلاحق التزايد 

. الكبير في العموم المستحدثة
مضاعفة جيود إحياء عيون التراث العربي العممي وتحقيقو ونشره وتحديث معالجتو  -

في دراسات مقارنة تجمع بين التأصيل والمعاصرة، وتوصية الجامعات بتضمين 
العموم بمختارات منتقاة من مصادر التراث العممي المتميز التي زاوجت بين الثراء 

. المغوي وبين الإبداع العممي
زيادة المواد العممية والفنية والثقافية التي تقدم بالمغة الفصحى في مختمف أجيزة  -

 .الإعلام مع العناية بحسن انتقائيا ومسايرتيا لروح العصر

مع الدعوة إلى التعريب فإنو يمزم توجيو عناية خاصة إلى تعميم المغات الأجنبية في  -
المرحمة الجامعية بل في مرحمة التعميم العام أيضا وبعد ذلك في مرحمة الدراسات 

جادتيا حديثاً (الانجميزية)العميا وفي ىذه المرحمة الأخيرة يتحتم إتقان لغة أجنبية  ، وا 
وكتابة وفكرا لطلاب ىذه المرحمة ووضع البرامج الكفيمة بذلك ليتاح الانفتاح عمى 

. العالم الخارجي والاتصال بالتطور العممي ومنجزات العصر
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ىذا عرض متواضع عن قضية المغة العربية في التعميم العام والتعميم العالي 
والجامعي في مصر في الوقت الحاضر، ألمحت فيو إلى تاريخيا وواقعيا والمشكلات 

التي تحيط بيا وتحاصرىا، وأتْبَعْتُ ذلك بتوصيات واقتراحات تيدف إلى حل ىذه 
المشكلات والى النيوض بالمغة العربية والارتفاع بمستواىا باعتبارىا قضية قومية وثيقة 

. الصمة بكياننا العربي وانتمائنا الوطني
وقبل أن أختم كممتي أكرر الشكر صادقاً وجزيلًا عمى ىذه الدعوة الكريمة من 
مجمعكم الموقر ورئيسو الجميل والتي أتاحت لي ىذه الفرصة الغالية لالتقي في ىذا 
. المحراب وفي الأردن الشقيق بيذه النخبة من العمماء وصفوة من سدنة المغة العربية

ولست في حاجة إلى القول إن ىذا المجمع الموقر بعممائو ورواده وبانجازاتيم الرائعة 
يتسنم اليوم قمة سامقة اعتلاىا في زمن قياسي بين المجامع المغوية في الوطن العربي، 

. فتحية صادقة ليذا الصرح الشامخ لغة الضاد ولعممائو الأعلام
والسلام عميكم ورحمة الله وبركاتو،،، 
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بسـ الله الرحمف الرحيـ 
سلاـ الله عميكـ وبعد، 

مف حؽ المجمع المغوي الأردني عمى زملائي المشتركيف في ىذه الندوة وعميّ، أف 
ننوّه بالجيود المباركة التي يقوـ بيا في الحفاظ عمى المغة العربية، لغة الإنساف العربي 

المسمـ، ذي القرآف الذي أنزلو الله بمساف عربي مبيف، وذي التراث ما كتب الا بقمـ 
علاء شأنيا . عربي، وفي إذاعة العربية وا 

مف حؽّ ىذا المجمع الكريـ عمينا أف ننوّه بجيوده المباركة، وأف نشكر لو أف : أقوؿ
أثر المغة الأجنبية في المغة )أتاح لنا ىذه الفرصة لننتديَ في موضوع لو خطره، ىو 

. (العربية في مراحؿ التعميـ
إف أظير ما يميّز البمداف العربية لغة أف جؿّ أىمييا عرب، فيي بالتالي لا : وأقوؿ

تعاني مما تعانيو كثير مف دوؿ العالـ، المواتي تتعدد فييف القوميات، فتصطرع فيما بينيا 
. أيما اصطراع لتظفر إحداىما بالغمبة

وىذا يعني أف ننظر إلى ثنائية المغتيف أو ثلاثية المغات نظرتنا إلى قضية لـ نكتوِ 
كثيراً بنارىا، فقد عممني الخبر أننا لا نستورد مف الخارج نفيس المتاع وخُرْثِيَّوُ فحسب، 

نما نستورد أيضا مشكلات الآخريف، ونصيّرىا مف مشكلاتنا، ونحوليا مف المشكمة إلى  وا 
إشكالية المغة الأجنبية في المغة : الأشكاؿ، ونصنع مف الأشكاؿ المصدر مصدراً، فنقوؿ

. العربية
وىي . فأحر بنا أف نحدد القضية كيلا نضؿّ، فعدـ تحديدىا يفضي بنا إلى مجيمة

: كما أرى، تحددىا جممة مقدمات، أىميا
أننا ننضوي تحت لواء أمة ذات امتداد بعيد في التاريخ، أمة ذات فروع قد ذكت  -1

. وربت حتى ظمّمَتْ جُؿَّ العالـ القديـ
أننا نفيء إلى لغة بينيا وبيف الديف وشيجة بؿ ىي ىو، وىو ىي إذا أخذنا لغة  -2

وىي قد عبرت عف ذينكـ . المناطقة، وبينيا وبيف القوـ صمة ما انفصمت يوما
 .التاريخ والانتشار خير تعبير، فيي لغة الزماف والمكاف معا
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إننا نفيء إلى لغة ىي المغة الأـ لأكثر مف مئة وخمسيف مميوف عربي، وىي لغة  -3
 .الديف لأكثر مف ألؼ مميوف مسمـ

إف الأمة التي حممت تمؾ المغة فقد تكالبت عمييا أمـ مف الشرؽ والغرب، فأنفقت  -4
أكثر مف قرنيف وىي تدفع الغزاة عف أرضيا، وأدت ىذه الحروؼ إلى دمار أصحاب 

 .المغة

إف العصر الحديث قد أقبؿ عمينا، ونحف نَيْبٌ للأمـ الأوربية، فأعممت كؿٌّ منيا في  -5
حالتيا  تخريب المغة، كؿٌّ حَسَبَ قدرتيا عمى التخريب، بيف مف أرادت تحطيميا وا 

ركاماً كما فعمت فرنسا، ومف أرادت تحطيـ الشؽ المادي منيا كما فعمت بريطانيا، 
 .وأعني بالشؽ المادي العموـ التطبيقية

إننا قد بقينا بعد أف ذىب كابوس الاستعمار نحاوؿ أف نعيد المغة رواءىا، وأف  -6
نجعميا مسايرة لشتى المعارؼ المعاصرة، العممية المادية والإنسانية، فوفقنا في 

 .بعضيا وترددنا في أخرى، وطاؿ ترددنا في تعريب العموـ دونما داع

* * * * 

الزميؿ الدكتور محمد عواد والزميؿ الدكتور : ويسعدني أف أقدـ زملائي في الندوة
. زكريا أبو حمدية، والزميؿ الدكتور محمد عمايرة

الدراسات التجريبية عف أثر المغة الأجنبية في المغة "وسيحدثنا الدكتور زكريا عف 
الدراسات التجريبية عف أثر المغة الأجنبية "، ويحدثنا الدكتور محمد عمايرة عف "القومية

أثر المغة الأجنبية في المغة العربية "، ويحدثنا الدكتور محمد عمايرة عف "في المغة القومية
أثر المغة الأجنبية في "، ويحدثنا الدكتور محمد عواد عف "قبؿ مرحمة التعميـ الابتدائي

أثر المغة الأجنبية في المغة "وسأتحدث عف ". المغة العربية في مرحمة التعميـ الجامعي
. العربية في مرحمة التعميـ العاـ
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الدكتور زكريا أبو حمدية 
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 (لغة الأـ)لمبحث في موضوع أثر المغة الثانية أو الأجنبية عمى المغة الأولى 
فمثلا إذا أردنا أف نعطي الموضوع حقو مف التفاصيؿ فلا بد . تشعبات وارتباطات عديدة

كنو المغة الإنسانية، وكنو العقؿ وعلاقتو بالدماغ : مف التطرؽ إلى عدة مواضيع، أىميا
ومف ثـ مقدرة الدماغ عمى معالجة المعمومات والأثارات الواردة إليو والاستجابات الصادرة 
منو وخاصة مف تمؾ المناطؽ التي اصطمح بأنيا مسؤولة عف الوظائؼ المغوية في الشؽ 
الأيسر مف الدماغ، وطبيعة النمو العقمي وطبيعة النمو المغوي للإنساف وعلاقتيما الواحد 

بالآخر، والسياسات التربوية ومف ضمنيا السياسة المغوية، وأساليب تدريس المغات، 
وبما أف الوقت المخصص لكؿ منا لا يتسع . وأنماط التفكير التحميمي والتفكير الكمي

لمخوض في كؿ مالو علاقة بموضوع الندوة فإنني سأتقيد بالاتفاؽ الشفوي مع مدير الندوة 
والذي مؤداه أف يتحدث كؿ منا لمدة خمس عشرة دقيقة تقريبا عمى التوالي، ثـ نعود إلى 

. التفاصيؿ حسبما تقتضي مجريات النقاش والمداولة لاحقاً 
سأنظر إلى أثر المغة الأجنبية في المغة العربية مف منطمؽ الأثر الذي يظير في 

استعماؿ الناطؽ لمعربية ليا مف جراء تعمّمو أو دراستو لمغة يعيش ناطقوىا خارج الوطف 
ذا أخذنا المغة الثانية كاصطلاح يدور . العربي ويعود ىذا الأثر إلى تمؾ المغة الأجنبية وا 

. حولو الحديث فإننا لف نجد الشروط الموائمة لاستخداـ ىذا المصطمح في مجتمعنا ىنا
إذ إف ىذا المصطمح يستخدـ في الأوضاع التي يتعايش فييا شعباف أو أكثر، ينطؽ كؿ 

بمغة خاصة بو، وتقتضي الظروؼ أف يتعمـ أفراد شعب واحد عمى الأقؿ لغة الشعب 
الآخر بيدؼ إخضاعيا للاستعماؿ الطبيعي المشابو لاستعماؿ المغة الأولى أو المغة الأـ 

وينتج عف ىذا الوضع أف يصبح أفراد شعب واحد عمى الأقؿ أو عدد . لأفراد ىذا الشعب
غير أف سمات الأوضاع عندنا ىو وجود لغة أجنبية أو أكثر . كبير منيـ ثنائيي المغة

.  لغة الأـ–مف لغة بجانب المغة العربية 
أما الدراسات التجريبية التي اخترتيا لمعرض الموجز في ىذه الندوة فقد أجري 

وعميو فإف الآثار التي تنتج عنيا بالنسبة لمفرد . معظميا عمى أوضاع المغات الثانية
. يمكف أف تعمـ إلى حدّ ما إلى أوضاع المغة الأجنبية، وىي معرض اىتمامنا ىنا

وقبؿ أف أبدأ بيذا الاستعراض المقتضب لمضرورة الزمنية أجد مف المناسب أف أبدأ 
. ببضع نقاط تتخذ عادة كمبادئ ومسمّمات عمى بساط البحث
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. إف قابمية تعمـ المغات واكتسابيا واستعماليا غير مرتبط بمستوى الذكاء لمفرد: أولاً 
فالسموؾ المغوي ىو سمة مف سمات أفراد المجامع الأسوياء جميعا عمى اختلاؼ 

ومف المعروؼ اف مستويات ذكاء الأطفاؿ متعددة، ولكف الممحوظ ىو . مستويات ذكائيـ
أف جميع الأطفاؿ الأسوياء يكتسبوف لغاتيـ الأولى ميما كانت تمؾ المغات في مراحؿ 

ولو تناقص مستوى الذكاء لفرد ما فمف يؤثر . مراحؿ متماثمة/ شبو متطابقة وعمى فترات
ففي . إنما الذي يتأثر ىو التفكير وصياغتو لغوياً . ىذا سمبا عمى المقدرة عمى الاكتساب

 درجة ىو المعدؿ 100) درجة 50الوقت الذي تراجع ذكاء مجموعة مف الأطفاؿ مف 
.  درجة لـ يرافؽ ذلؾ التراجع نظيره في الاكتساب المغوي30إلى  (الطبيعي
إف التعبير المغوي مرتبط بالتفكير مف حيث إف التفكير يعرؼ عف طريؽ : ثانيا

إذ إف ىناؾ تناسباً مضطرداً بيف المستوى الإدراكي لمفرد وكيفية صياغتو . التعبير المغوي
ويبدو ىذا واضحاً لدى الأطفاؿ في استعمالاتيـ . المستوعبة/ لغويا لممكونات المدركة

فمثلا المدرؾ الزمني المميز للأمس عف اليوـ عف غدٍ لا يتكوف لدى . لغاتيـ الأولى
الأطفاؿ قبؿ سف الخامسة، ولذا فإف الأطفاؿ يستعمموف أمس أو غداً دوف إقامة لمفرؽ 

وقد يبدو . وىكذا" سأعطيؾ جائزة أمس"أو " رأيتو غداً "بينيما فيقولوف ما يقابؿ بالعربية 
لغير المتخصص أف ىذا خطأ في التعبير المغوي بينما ىو متعمؽ بالنمو الإدراكي، وىذا 

ما يجعؿ مف الصعب في معظـ الأحياف فصؿ النموّ المغوي عف النمو الإدراكي لدى 
وبالرغـ مف أف الصياغة المغوية تسيؿ عممية تصنيؼ أنواع الخبرات . عامة الناس

وتبويبيا كتابة أو جياراً إلا أنيا ليست بشرط ضروري لزوماً لحدوث عممية التفكير أو 
فالأطفاؿ الصـ والأطفاؿ البكـ تحصؿ لدييـ عممية التفكير وعممية . الإدراؾ ذاتيا

التصنيؼ غير الجيري أو الكتابي مثمما تحصؿ لدى أولئؾ الذيف ليسو صُمّا أو بُكما، إلا 
. أف الصـ والبكـ يتعامموف مع الخبرات والإدراؾ والتفكير دوف استعماؿ اصطلاح لغوي

الثنائية المغوية 
ففي . إضافي وتناقصي أو حسمي: يعتقد بأف ىناؾ نوعيف مف الثنائية المغوية، ىما

وىو مما يزيد . النوع الأوؿ يعتقد بأف الفرد يضيؼ إلى حصيمتو المغوية لغة ثانية أو أكثر
ويزعـ أولئؾ الذيف يتبنوف ىذا الاعتقاد بأف أي . في خبرة الفرد في ثراء تحصيمو المغوي

لغة يتـ تعمميا في الفترة ما بعد المراىقة تنتج ثنائية لغوية إضافية، ذلؾ أنو في رأييـ 
. يكوف الفرد قد تولدت لديو تامة مف النضوج المغوي في لغتو الأولى
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ويعتقد الفريؽ نفسو بأنو إذا ما تـ تعمـ لغة بجانب المغة الأولى في الفترة قبؿ 
إذ يظف في ىذا الاعتقاد . المراىقة فإف النتيجة ستكوف ثنائية لغوية تناقصية أو حسمية

بأنو يحصؿ تناقص في التحصيؿ المغوي لمفرد في لغتو الأولى مف جراء تعمـ لغة أخرى، 
ويزعموف بأف ما يتعممو الفرد مف المغة الأخرى يتـ حسـ ما يعادلو مف الكفاية المغوية في 

ورب متسائؿ عف عمة تحديد فترة المراىقة كنقطة تحوؿ بالنسبة لمفرد فيما . لغتو الأولى
العقمي يتـ عندما تتـ عممية / ظؿ الباحثوف يعتقدوف بأف النضوج الذىني. يتعمؽ بالمغات

وكاف يظف بأف ىذا التخصص تنتيي مراحمو مع بداية سف . التخصيص بيف شقي الدماغ
غير أف . المراىقة، وعميو فقد أطمؽ عمى ىذه المرحمة اسـ المرحمة الحرجة بالنسبة لمغة

مزيداً مف الأبحاث التي أجريت خلاؿ العقود الثلاثة الماضية والدراسات الناقدة لسابقاتيا 
مف الدراسات حوؿ ىذه النقطة قد بينت بأف عممية التخصص بيف شقي الدماغ تتـ لدى 

. معظـ الأفراد بيف سف الرابعة وسف الخامسة
وبناء عمى ىذه النتائج الأخيرة فإنو يعتقد بأف تعمـ لغة بجانب المغة الأولى قبؿ سف 

قد يؤثر سمبيا في التحصيؿ المغوي لمغة الأولى  (سف تخصص شقي الدماغ)الخامسة 
: وىذا الموقؼ يشابو الموقؼ المذكور أعلاه. وليس في كفاية عممية الاكتساب ذاتيا
وسنعود إلى ىذه النقطة بعد استعراض مقتضب . الثنائية المغوية التناقصية أو الحسمية

. لبعض الدراسات التجريبية
الدراسات التجريبية 

مف المستحيؿ أف نعرض دراسات عديدة في ىذا المجاؿ في الفترة الزمنية المقررة 
كما أنو مف الصعب بدرجة كبيرة أف نتطرؽ لتفاصيؿ عف أي مف الدراسات . ليذه الندوة

ولا . ولكف الذي ييمنا ىو ما توصمت إليو ىذه الدراسات. التي سنذكرىا في ىذا المقاـ
وأود . داعي لأكثر مف الإشارة إلى أنيا دراسات تجريبية وليست حقائؽ تؤخذ كمسمّمات

إلا أنو لا توجد دراسات بالمغة العربية عف ىذا -  مع شديد الأسؼ–أف أشير كذلؾ 
وىذا يضطرنا إلى الاقتصار . الموضوع كما لا توجد دراسات عف المغة العربية أيضاً 

. عمى مختارات مف الدراسات الأجنبية وعف المغات الأجنبية وفي البيئة الأجنبية
رونيات قبؿ عاـ . أوؿ الدراسات التجريبية المنتظمة كانت تمؾ التي أجراىا ج

تطور المغة الممحوظة لدى  بعنواف 1913 في باريس وقد نشرت في كتاب عاـ 1913
 وكاف اليدؼ مف الدراسة ىو تبيّف فيما إذا كاف الطفؿ الثنائي المغة .الطفل الثنائي المغة
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والمقصود بالاختلاؼ ىو الاختلاؼ السمبي وخاصة . مختمفاً عف الطفؿ الأحاديّ المغة
. عمى التحصيؿ المغوي والمقدرة الإدراكية الذىنية والفيمية

وتعد الدراسة التالية أطوؿ دراسة قاـ بيا فرد واحد مف الناحية الزمنية ومف ناحية 
قاـ فيرنر ليوبولد بدراسة جميع المظاىر المغوية لدى ابنتو . التفاصيؿ التي تضمنتيا

 1936 ثـ لفترة مشابية لابنتو كارلا مف عاـ 1937 إلى عاـ 1930ىيمدكادرد مف عاـ 
نمو الكلام لمطفل : وقد نشرت دراستو في مجمديف في أمريكا بعنواف. 1942إلى عاـ 

وكانت العائمة تعيش لفترة ما في ألمانيا . الثنائي المغة، سجل ملاحظات لعالم لغة
وفي الولايات المتحدة لفترة أخرى حسب متطمبات عمؿ الوالد  (موطف إحدى المغتيف)

وقد لوحظ بأف الانتقاؿ إلى البمد الثاني ينتج عنو تراجع في لغة البمد . بشكؿ طبيعي
ونلاحظ ىنا . ولكف التراجع ما يمبث أف يزوؿ. الأوؿ لدى الطفمة، كما أف العكس صحيح

أنو عمى الرغـ مف صغر سف الطفمة فإف التنقؿ لـ يكف لينتج عنو ضياع لمتحصيؿ 
كما أف الباحث لاحظ بأف الطفمة كانت حصيمتيا مف ناحية المفردات موزعة . المغوي

عمى المغتيف، فكانت تزيد بالألمانية في بعض مجالات المعاني وتزيد بالانكميزية في 
فمثلا في مجاؿ الألعاب كانت لدى الطفمة مفردات مف الألمانية أكثر . مجالات غيرىا

منيا بالانجميزية، بينما كانت المفردات المتعمقة بالأكؿ أكثر بالانجميزية منيا بالألمانية، 
. وكاف ذلؾ في سف الثانية

ومع أف التفسير الطبيعي لنتائج دراسة ليوبولد ىو تفسير ايجابي أو عمى الأقؿ غير 
سمبي إلا أف معظـ الدراسات التي أجريت خلاؿ النصؼ الأوؿ مف القرف العشريف كانت 

سمبية في توجياتيا، وكاف معظميا عف مجموعات عرقية تختمؼ في لونيا عف 
المجموعات العربية الأخرى في نفس المجتمع، كالسود في بريطانيا والولايات المتحدة 

 1953وىذا ما ورد في البحث الذي نشر عاـ . مثلا أو العماؿ الأتراؾ في ألمانيا، وىكذا
في " مراجعة الأبحاث حول أثر ثنائية المغة عمى قياس الذكاء"دارسي بعنواف . ج.بقمـ ف

إذ انتيى البحث إلى أف ثنائيي المغة ذوو تحصيؿ لغوي أدنى مجمة عمم النفس الوراثي 
مف تحصيؿ أحاديي المغة مع أنيـ لا يعانوف مف نقص في مجالات الذكاء التي لا 

. تحتاج إلى لغة لكي يتبيف مستواىا
أما البحوث والدراسات التي أجريت عمى ثنائية المغة خلاؿ النصؼ الثاني مف ىذا 

. القرف فميا طابع يختمؼ عف طابع سابقاتيا في النصؼ السالؼ مف ىذا القرف
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 قاـ ولس لامبرت واليزابث بيؿ بدراسة أثر الثنائية في البيئة الكندية 1962في عاـ 
وقد توصؿ الباحثاف إلى أف ثنائيي المغة . في مقاطعة منتريال (ثنائية بالفرنسية والانكميزية)

تفوقوا عمى أحاديي المغة في كلا المجاليف المغوي وغير المغوي كما أف الباحثيف وجدا بأف 
. ثنائيي المغة ذوو تفكير أكثر ثراء وأكثر تنوعاً مف أحاديي المغة

كوردف فقد درسا ثنائية المغة لدى الأطفاؿ في . ي. سوسيار و أ. ؼ. أما ج
 عمى التوالي وكؿ عمى 1966 وعاـ 1965عائلات الزواج المختمط مف لغتيف في عاـ 

تطابقت نتائج الدراستيف بأف أثر الثنائية عمى الأطفاؿ مف الناحية الاجتماعية غير . انفراد
فمـ يتكوف لدى الأطفاؿ أولئؾ اضطرابات في الشخصية ولا انحرافات اجتماعية . السمبي

او توتر نفسي، كما وجد الباحثاف بأف الأطفاؿ في تمؾ العائلات يتمثموف بآبائيـ اكثر 
. مما يتمثموف بأمياتيـ

 ظيرت أربع بحوث مركزة عمى ىذا الموضوع 1972 و 1970وفي الفترة ما بيف 
أجري الأوؿ في سنغافورة والثاني في سويسرا والثالث في نيويورؾ وفمسطيف المحتمة 

ويقوؿ ولس لامبرت إف ىذا الدراسات قد توصمت إلى تعزيز ما . والرابع في جنوب إفريقيا
. كاف قد توصؿ إليو ىو في دراستو مع اليزابث بيؿ في كندا

 عف الثنائية بالفرنسية والانجميزية وتوصؿ 1973وقاـ شيرداف سكوكت بدراسة عاـ 
إلى أنيا لا تولد آثاراً سمبية عمى الفرد وخاصة إذا تعمـ كمتا المغتيف في الوقت نفسو وفي 

. البيئة نفسيا
يلاحظ مما سبؽ بأف بحوث النصؼ الأوؿ مف ىذا القرف ذات توجو سمبي بشكؿ 
. عاـ عمى عكس ما يلاحظ في البحوث التي أجريت خلاؿ العقديف أو الثلاثة الماضية

. في ظني أف النمط الذي نلاحظ مرتبط بغير عامؿ ذي أثر. فيؿ ىذا تناقض طبيعي
أوليما أنو يمكف بشكؿ عاـ تحوير التأويؿ لما : ولكني سأحصر التعميؽ في أمريف

كما أف العديد مف . يتوصؿ إليو أي بحث إذا كاف تصميـ البحث وطرؽ إجرائو سميمة
فمثلًا . الأبحاث تكتسب شيرة معينة لدى أوساط معينة بحسب الجو السياسي الذي يسود

كانت النظرة سميمة بشكؿ مطرد في الولايات المتحدة تجاه لغات المجموعات المياجرة 
غير أف ىذا التوجو انعكس او انقمب بعد . مف معظـ مناطؽ العالـ إلييا إلى عيد قريب

فكانت . أف نجحت حركة الحقوؽ المدنية للأقميات في أمريكا قبؿ عقديْف ونيؼ مف الزمف
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النتيجة أف النظرة تبعت الوضع السياسي وتكوف المغة ىي الواجية التي تياجـ أو الواجية 
. التي تحترـ

إذ كانت المغة . وثاني الأمريف يتعمؽ بالمغة التي اتخذت ثانية في الدراسات المذكورة
وتكوف النتائج . التي اعتبرت ثانية ىي لغة الباحث، فإف الغالب أف تكوف النتائج إيجابية
ف لـ تكف لغتو أما إذا كانت . إيجابية كذلؾ إذا كانت المغة الثانية محظيّة لدى الباحث وا 

المغة غير محظية لدى الباحث وليست لغتو فإف الغالب أف تكوف التأويلات لمنتائج 
. وليذا فلا يستبعد أف نجد نفس النتائج مفسرة بتفسيريف كؿ يناقض الآخر. سمبية

وأضرب عمى ىذا مثاؿ الدراسة التي أجريت في سنغافورة فقد رأى ولس لامبرت في 
أما بعض الباحثيف الآخريف فمـ يجدوا ىذه الإيجابية . نتائجيا تأييداً لموقفة مف الثنائية

مف . ىؿ ىذا يعني أف الدراسة كانت فاشمة أـ أف الباحثيف الآخريف متحيزوف. لمنتائج
الصعب إصدار حكـ قطعي لأف صاحب البحث الأصمي لـ يعط التفاصيؿ الكافية لمثؿ 

. ىذا الحكـ
وأخيراً لا بد مف القوؿ بأف البيئة الاجتماعية العامة التي يعيش فييا الطفؿ أو 

. بالأحرى عائمة الطفؿ ىي أكثر فعالية في تولد توجو إيجابي او توجو سمبي تجاه لغة ما
وعميو فقد يكوف لمغة الثانية أثر سمبي أو أثر إيجابي حسبما تكوف صمة المجتمع بفكرتو 

فيناؾ أمثمة عديدة عمى مجموعات . عف ىويتو مف ناحية النقص أو الرفعة أو التكامؿ
يتعمـ أفرادىا لغات أجنبية منذ الطفولة في الوقت الذي يميروف فيو لغاتيـ الأصمية 

ويقابميـ أناس يخجموف ويتوجيوف إلى لغات . ويعتزوف بيا وبالانتماء إلييا وباستعماليا
أقواـ يعتقدوف أنيـ أفضؿ منو، وتبعاً لذلؾ يستعمموف لغات تمؾ الأقواـ الأجنبية حتى ولو 

. كاف ذلؾ الاستعماؿ مشوبا بضعؼ واضح وممحوظ
ومف حيث القدرة، للإنساف طاقة ىائمة وضعيا الله سبحانو وتعالى فيو، ولكف مف 
حيث التوجو فالإنساف أماـ قرار الاختيار أو الخيار الذي يرتئيو أفضؿ بمعايير قد لا 

ينتبو ليا إلا متأخراً 
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: مقدمة
ليس مف السيؿ الاحتكاـ إلى تجربة واحدة أو مدرسة واحدة في الإجابة عف السؤاؿ 

ما السف المناسبة لتعمـ لغة أخرى إضافة إلى المغة الأـ؟ : الميـ
إف مسألة المغة مف أدؽ المسائؿ الإنسانية، فيي شديدة الصمة بعقيدة المجتمع 

وتاريخو السياسي والاجتماعي، وىي كذلؾ مف المسائؿ التي يفرضيا الواقع البشري، ىي 
كذلؾ مف القضايا التي اشتد الخلاؼ بيف عمماء المغة وعمماء النفس في طرؽ اكتسابيا 

. وتعمميا
مف الأمور المؤكدة أف حاجة الإنساف إلى قدـ راسخة لغة الأـ، حاجة أساسية يصؿ 
أثرىا في بعض الأحياف إلى أنيا مؤشر أساسي عمى إنسانية الكائف الحي، وفقداف المغة 

فالمغة الأولى دعامة لا يناظرىا شي، . الأـ فَقْدٌ لمكائف البشري مف دائرة المجتمع الإنساني
. في تكويف شخصية الإنساف وتفكيره وولائو ومشاعره

لكف الحاجة إلى لغة أخرى بجانب المغة الأولى، تبَْرُزُ نتيجةً لعددٍ مف الظروؼ 
المتنوعة العالمية، فبعض المغات محددة في خبراتيا العممية نتيجة لمدور اليامشي الذي 

ولغات أخرى تعاني مف القير السياسي . يمعبو أبناؤىا في بناء الصرح العممي العالمي
والحاجة إلى تعمّـ لغة ثانية تبَْرُزُ مف الفرؽ الواضح . نتيجة اجتياح عسكري أو اقتصادي

بيف عدد الأنظمة السياسية التي تسيطر عمى الكرة الأرضية وبيف عدد المغات البشرية 
فعدد الأنظمة السياسية لا يصؿ مائة وأربعيف نظاما . التي يكتسبيا الناس كمغات أولى

. عمى ثلاثة آلاؼ لغة (وليس الميجات)بينما يزيد عدد المغات 
ومما يزيد في تعقيد أمر المغة الثانية، أف المغة ليست نظاما محايدا أو أداة ينتفع بيا 
في حينيا أو في جيؿ معنيّ وينتيي الأمر، بؿ ىي لغة ليا تراثيا وبريقيا وجاذبيتيا، وكؿ 

وليس بخاؼ أثر المغات . ىذا يساىـ في تشكيؿ شخصية المتعمـ الجديد الوافد في المغة
الثانية، انجميزية كانت أـ فرنسية في تشكيؿ جزء أساسي مف حياة المجتمعات التي كانت 

ومف المعروؼ مف عدد كبير مف التجارب الإنسانية، أف المغة . مستعمرات لتمكما المغتيف
الوافدة نافست المغة الأـ وقيرتيا وحمّت محمّيا مختمفةً وراءىا ظواىر اجتماعية، 

، والسكاف الاستراليوف (الينود الحمر)كالاغتراب الذي يعانيو الأمريكيوف الأصميوف 
الأصميوف، وقد تتـ العممية بيدوء، مارة بمراحؿ يعرفيا المعنيوف بعموـ المغة الاجتماعية 
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 والمغة المولدة Pidgin والمغة اليجيف Lingua Francaكظاىرة المغة المشتركة 
Creole

( 1) .
وجو آخر لمسألة المغة الثاني أنيا تتصارع وتفرض أحداىا نفسيا عمى الأخريات 
وفؽ قوانيف بعيدة عف التربية ومراحؿ نمو الطفؿ، بؿ تتـ في كثير مف الأحياف قسراً 

ويتميز الجزء . كنتيجة لنوع مف أنواع الغمبة، عسكرية كانت أو اجتماعية أو اقتصادية
الحاضر مف التاريخ بأنو عصر التخطيط للاحتواء والسيطرة والتذويب، ترغيباً حينا 

وترىيبا حينا آخر، فمـ يممؾ أيّ عصرٍ سابؽ ليذا العصر، كؿ وسائؿ الإعلاـ الحالية، 
وكؿ ىذه تساىـ، بشكؿ أو بآخر، في تشكيؿ شخصية إنساف . تعددا وتنوعا وسرعة

. العصر الحديث
إف التعامؿ مع المغات الأجنبية يحتاج إلى تدبر وتخطيط ليؤتي شيئا مف النفع، أما 

مركب "أف يترؾ الأمر دوف ذلؾ، فالنتائج السمبية غالبا ما تكوف ثمار ذلؾ، ومنيا 
حب التظاىر والمباىاة بكؿ ما ىو : ويتجمّى في مظاىر عديدة أخطرىا" الانسلاخ والتنكر

 سمةً مف سمات – مشافية أو كتابة –أجنبي في المغة، فيصبح التعامؿ بالمغة الأجنبية 
ومف مظاىره إكبار الأجنبي في منتوجو الفكري عبر قداسة . الحداثة والرقي في السموؾ

وىذا المظير يتجاوز السموؾ، فيصبح نمطاً مف العقيدة، ويؤدي إلى تفضيؿ المغة . المغة
. (2 )الأجنبية عمى العربية إطلاقا في كؿ منتوج فكري

مف الأمور الأساسية التي يجب أف تبقى مف ضمف الأطر التي تحدد علاقة العربي 
إف . بالمغة الأجنبية، طبيعة الوضع الاجتماعي والنفسي والاقتصادي لممجتمع العربي

المجتمع يمر بحالة مف القمؽ والتشكؾ في كثير مف خبراتو السابقة، جاءت ىذه المرحمة 
فالظروؼ التي يتعامؿ مف خلاليا . نتيجة لظروؼ وعوامؿ مختمفة قادتو إلى ىذه النقطة

مع المغة الأجنبية تختمؼ اختلافا كمّيا عف الظروؼ التي مرت بو في بعض التجارب 
عندما أخذ عف اليونانية أو اليندية كاف يأخذ بروح الغالب لا المغموب، وكاف . التاريخية

أما الآف فالبناء ميميؿ، . انتقائيا في تعممو وترجماتو، وكاف راسخا في ثقافتو وتراثو
. والانسلاخ والتمرد مفخرة عند نسبة عالية مف الناس، حتى مف أبناء الطبقة المتعممة
. فالقياس عمى أي تجربة سابقة قد يقود إلى مغالطات ناتجة عف عدـ الدّقة في القياس
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التفريؽ بيف المغة الأـ والمغة الثانية والمغة الأجنبية مف المسائؿ التي تساىـ في 
. تحديد أساسيات ىذا الموضوع

وىي المغة التي يكتسبيا الطفؿ مف والديو عادة أو البيت  (المغة الأـ) المغة الأولى
 وكاف مف الشائع أف ىذه المغة تنمو وتكتمؿ في –الذي يمضي فيو سنوات عمره المبكرة 

حدود السنوات الأربع الأولى مف النشأة، وأنيا عادات يقمد بيا الطفؿ والديو ويثاب عمى 
وفصمّت دراسات أخرى المراحؿ التي يمر بيا الطفؿ حتى . ذلؾ وتنتيي بالاكتساب

وتنوعت ىذه المراحؿ بتنوع الخبرات المتراكمة مف نمو المعرفة في حقوليا . يكتسب المغة
 مف أىـ الدراسات التي تناولت مراحؿ نمو Jean Peagetوتبقى دراسات . المختمفة

المرحمة الحسية : وتأتي المراحؿ عند بياجية أربعاً ىي. الطفؿ وعلاقة المغة بيذه المراحؿ
الحركية ومرحمة ما قبؿ العمميات الفكرية، ومرحمة العمميات الفكرية العيانية ومرحمة 

ولغة الطفؿ تشكؿ بعدا أساسيا في رصد ىذه المراحؿ عند . العمميات الفكرية الرمزية
. (3 )الأطفاؿ

ففي المرحمة الأولى يكوف الكلاـ مركزيا حوؿ الذات ويظير عمى شكؿ تكرار أو 
 أما المراحؿ الأخرى فمف الأخرى (4 )ترجيع أو مناجاة أحادية أو مناجاة ثنائية أو جمعية

فمف أىـ ملامحيا توسيع دائرة اىتماـ الطفؿ بالمغة لتيدؼ إلى التكيؼ والتعامؿ مع 
وىذا التكيؼ . المجتمع الذي يعيش فيو ابتداء مف الأسرة إلى أف يشمؿ ذلؾ المجتمع

يكوف عمى شكؿ تبادؿ الأخبار مع أبداء الملاحظات أو الأوامر أو الرجاء ثـ الأسئمة 
 .(5 )والإجابة عنيا

أثارت المراحؿ وخصائصيا حوارا طويلا ما زاؿ بعض أطرافو جارياً بيف المدارس 
لكف الأمر الذي لا يستطيع أحد . المختمفة التي حاولت تعديؿ ىذه المراحؿ أو إلغاءىا

. إنكاره ىو أف المغة تظير عند الطفؿ بالتدريج وفقا لنوه الطبيعي والبيئة التي يعيش فييا
يشكؿ موضوع اكتساب المغة الأولى محكّا أساسيا في التفريؽ بيف النظريات 

نظرت المدرسة السموكية إلى اكتساب المغة عمى انو . المختمفة في عمـ المغة النفسي
 والتكرار imitationاكتساب لعادة مف العادات البشرية، تتـ مف خلاؿ المحاكاة 

repition والتدعيـ أو التعزيز reinforment
 ولعؿ التفسير الذي قدمو سكنر (6 )

Skinner لظاىرة النمو المغوي عند الإنساف يقع عمى قمة المحاولات السموكية لتفسير 
يرى سكنر أف الطفؿ يستعمؿ نوعا مف الكلاـ لمتواصؿ مع الآخريف والبيئة . تمؾ الظاىرة
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 والنوع الآخر مف الكلاـ يستعممو الطفؿ لمتحكـ في tactالمحيطة بو سماىا فئة التواصؿ 
mandالأفراد والبيئة التي تحيط بو وسماىا فئة التحكـ 

( 7) .
: اكتساب المغة الأم والنضج البيولوجي

ليس جديدا موضوع الربط بيف القدرة عمى الحديث والنضج البيولوجي مع توافر 
وىناؾ الأمثمة المشيورة لأولئؾ الأطفاؿ الذيف اضطرتيـ . البيئة الاجتماعية البشرية

وصؿ عدد الحالات المدروسة إلى ما . ظروؼ غير عادية لمعيش خارج الوسط الإنساني
اشتركت في ظاىرة أساسية وىي أف الجيود التي بذلت لتعميميا . يزيد عمى ثلاثيف حالة

لكف ىذه . (8 )لغات بشرية لـ تفمح ولـ يصؿ أي منيـ إلى مستوى الاكتساب الطبيعي
الحالات لا تخدـ البحث العممي الدقيؽ خاصة واف معظميا عانى مف إشكالات صحية 
قد يعزى إلييا ذلؾ الخمؿ المغوي، وبقى الأمر لمتخميف والاستنتاج المنطقي أكثر منو 

 الذي سعى بطرؽ عممية Lennebergعملا عممياً، حتى جاء العالـ المغوي البيولوجي 
تشريحية إلى إثبات اف المغة ظاىرة بيولوجية ليا مركزىا مف الدماغ البشري بشكؿ متميز 

وكانت مف أىـ نتائج دراساتو، نظريتو المشيورة القائمة باف ىناؾ . عف بقية الحيوانات
 وىي تمتد the critieal periodمرحمة زمنية مف حياة الإنساف تسمى بالمرحمة الحرجة 

وىي المدة الزمنية التي يمكف أف تكتسب فييا المغة . (9 )مف السنة الثانية إلى سف البموغ
قبؿ سف الثانية لا يمكف أف تكتسب المغة لأف الدماغ لـ يَصؿْ إلى درجة . بصورة طبيعية

أما بعد سف البموغ فتكوف قد فاتت الفرصة عمى النصؼ . مف النضج تسمح بالاكتساب
المختصّ مف الدماغ باكتساب المغة وذلؾ نتيجة فقداف القشرة الدماغية لمرونتيا المطموبة 

. (10 )لانجاز الاكتساب الطبيعي
نما لب الأمر Lennebergأوضح   أف المسألة لا تتعمؽ بحجـ الدماغ البشري، وا 

استمد ىذا العالـ أدلتو عمى صحة نظريتو مف مصادر . في تركيب الدماغ البشري
إف الطفؿ الأعمى يتعمـ المغة كالطفؿ المبصر والطفؿ الأصـ يمكف أف : أساسية أوليا

، وحتى الأطفاؿ الذيف يعانوف مف (وأف لـ يكف الخمؿ وراثيا)يتعمـ المغة عف طريؽ الكتابة 
حالات : وثانييما. بَمَوٍ يتعمموف المغة إذا توفرت ليـ الظروؼ المناسبة في سف البموغ

الدماغ قبؿ سف البموغ وبعدىا فإف الدماغ ينمو نمواً ممحوظاً حتى سف البموغ، أما بعدىا 
ومف المعروؼ أف الخلايا التالفة في جسـ الإنساف تعوّض بغيرىا إلا . فيتوقؼ النمو
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وتقمّص في مرونتو، ويزداد ىذا التقمص حتى . خلايا الدماغ فإنيا ترافؽ فترة نمو الدماغ
فالإصابة في ىذه السف عند الأطفاؿ، تقود إلى أف تقوـ منطقة . يكتمؿ مع سف البموغ

: وثالثيا. أخرى بوظائؼ المنطقة المصابة، أما بعد سف البموغ، فنادراً ما يحدث ىذا
رغـ ما . تخصص أحد نصفي الدماغ بالكلاـ، وغالبا ما يكوف الكلاـ لمنصؼ الأيسر

تعرضت لو ىذه النظرية مف بعض المعارضات، تبقى واحدة مف أىـ النظريات التي 
عاضدت النظرية التحويمية التي تؤكد عمى أف المغة تكتسب مف خلاؿ جياز متخصص 

وىذا الجياز كما يصفو  ((Language acquision device (LAD)بذلؾ 
Chomskyولّد ىذا المقاء بيف النظريتيف، .  ذو قدرة وقابمية متميزة في اكتساب المغة

 وىي عالمية Universals of Languageواحدة مف أىـ خصائص عالمية المغة 
 والمتمثمة في قدرة أي طفؿ Universals of Language acquisionاكتساب المغة 

. (11 )عمى اكتساب أي نظاـ لغوي يعايشو معايشة طبيعية قبؿ سف البموغ
 Bilingnalism: الثنائية المغوية

مف الكتاب مف استعمميا لتشمؿ الإلماـ بنظاـ لغوي . تعددت دلالات الثنائية المغوية
آخر بالإضافة إلى المغة الأـ، ومف الواضح أف ىذا الفيـ لا يفرؽ بيف ثنائية المغة والمغة 

أمّا الذيف يفرقوف بيف ىذيف المفيوميف فيحصروف دلالة ثنائية المغة في كفاءة . الأجنبية
ينشأ ىذا النوع . تمؾ الفئة مف الناس في إتقاف نظاميف لغوييف وامتلاكيا الطلاقة المغوية

تسمى الثنائية المغوية المشتركة : الأولى. مف ثنائية المغة ثمرة لإحدى الطريقتيف
Compound Bilingnalism وىي التي تنتج عندما يكتسب الطفؿ النظاميف المغوييف 

أمّا النوع الثاني فيو يدعى بالثنائي المغوي المتعاوف . مف أبويف يتكمماف المغتيف في البيت
Coordinat Bilingnalism وىو الذي ينشأ عندما يكتسب الشخص نظاميف مختمفيف 

. وظروؼ مختمفة، كيجرة طفؿ في سف السادسة مثلا مف ألمانيا الى الولايات المتحدة
ىؿ يوجد النظاماف المغوياف في دماغ الإنساف : إفّ قضية ثنائية المغة تثير سؤالا ىو

؟ لا يسيؿ القبوؿ برأي طرؼ interdependent أـ متصميف independentمنفصميف 
دوف الآخر، خاصة وأف الأمر يتعمؽ بالدماغ البشري الذي لا تتاح فرص التجريب عميو 

لكفّ الأمر الثابت ىو أفّ الثنائية المغوية لا تتـ إلا في . إلا مف خلاؿ حوادث ىنا وىناؾ
. حدود زمنية معينة آخرىا سفّ البموغ

ما السنّ المناسبة لتعمّم المغة الأجنبية 
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ىي المغة التي يتعمميا الطالب تعمما رسميا عمى أنّيا إحدى : المغة الأجنبية
وتختمؼ السفّ التي تقدّـ فييا المغة الأجنبية باختلاؼ . موضوعات المناىج المدرسية

. المجتمعات والفمسفات التربويّة والظروؼ السياسية
ما السف المناسبة لتعمـ المغة الأجنبية لابد مف التأكيد عمى أف : وللإجابة عف سؤاؿ

فإتقاف لغة . إتقاف النظاـ الصوتي لمغة ما، لا يكفي لمحكـ بأف الشخص يتقف تمؾ المغة
ويعني درجة عالية مف المرونة في . ما، يعني إتقاف عدد مف الأنظمة، منيا الصوتي

استعماؿ حصيمة عالية مف مفردات المغة المطموبة مف خلاؿ أنظمتيا وثقافتيا المتضمنة 
. في تمؾ الأنظمة

الأمر الآخر الذي يجب أف يبقى موطف الاىتماـ ىو السؤاؿ عف اليدؼ مف تعمّـ 
فالمغات في النياية تتفاوت في يسرىا وعسرىا عمى المتعمميف، ليس وفقا . المغة الثانية

ولا أظف أحداً لخصّ . لخصائص في المغات ذاتيا، بؿ لأفّ الأىداؼ والدوافع تتفاوت
والمغات إنما تشتد وتعسر عمى "الأمر بكممات أبمغ مف كممات الجاحظ عندما كتب 

المتكمـ بيا، عمى قدر جيمو بأماكنيا التي وضعت فييا وعمى قدر كثرة العدد وقمتو وعمى 
ثـ أضاؼ المحور الأساس ذا " قدر مخارجيا وخفتيا وسمسيا وثقميا وتعقّدىا في أنفسيا

والجممة أف مف أعوف الأسباب عمى تعمّـ المغة فرطُ "العلاقة بالأىداؼ والدوافع عندما قاؿ 
 "وعمى قدر الضرورة إلييا في المعاممة يكوف البموغ فييا والتقصير عنيا. الحاجة إلى ذلؾ

(12) .
. إف البحث العممي يقدّـ إجابتيف متناقضتيف عف السف المناسبة لتعمـ المغة الأجنبية

إحدى الإجابتيف تنسجـ والتصور الشائع بأف تعمّـ المغة الأجنبية في سفّ مبكرة ىو العامؿ 
وتضيؼ بعض الدراسات أف النجاح ليس مقصورا عمى إتقاف . الأساسي في نجاح التعمّـ

 لكف الدراسات الأخرى التي (13 )النظاـ الصوتي بما فيو النبر ولكف النظاـ النحوي كذلؾ
تقانيا في سف ما  تدعـ الرأي الآخر، القائؿ بأف الإنساف قادر عمى تعمّـ المغة الأجنبية وا 

يرى ىؤلاء، أف السر في . بعد الطفولة، تممؾ منطقا وخبرات عممية تستحؽ اىتماما كبيرا
نجاح الطفؿ في تعمـ المغة الثانية لا يكمف في عنصر العمر أولا بؿ في عدد آخر أىـ 

أف الطفؿ يتقف المغة الثانية لأنو يمضي آلاؼ الساعات في الممارسة . مف عنصر العمر
أما الكبير الذي يمضي ما . مف خلاؿ المجتمع ثنائي المغة أو وضع الأبويف الثنائي

يقارب ثلاثمائة ساعة في محاولة لمتعمـ المدرسي بطريقة بائسة عمى مدى سنتيف، فغالبا 
 Macnamaraيضع مكنمارا . ما يحيؿ الفشؿ إلى تعممو المغة الأجنبية في سف متأخرة
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المسألة في إطار تقابمي طريؼ عندما يرى أف الكبار أفضؿ مف الصغار في تعمـ المغات 
لا . لنقارف رجلا في الأربعيف مف عمره بطفؿ صغير"إذا ما توفر ليـ الجو النموذجي 

نستطيع أف نزعـ أف الرجؿ أقؿ ميارة في تعمـ المغة الأجنبية مف الطفؿ إلا بعد أف نعطي 
لذا نحتاج إلى أف نرفع عف الرجؿ أعباء عممو، واف توفر لو . الطرفيف فرصا متماثمة

 (14 )".امرأة تيبو معظـ وقتيا وطاقتيا لتعينو في تعمـ المغة بعدىا نقارف بيف الطرفيف
إف السف المناسبة لتعمّـ المغة الأجنبية مف وجية نظر الطفؿ ىي السف المبكرة، أما 

 (15).مف وجية نظر المعمـ فيناؾ أسباب متنوعة تدفعو لتفضيؿ السف المتأخرة
مف الذكاء يتطور % 20تدعـ بعض دراسات الذكاء ىذه الوجية عندما تذكر أف 

مع % 92مع السنة الثامنة و % 80مع السنة الرابعة و % 50مع السنة الأولى، وأف 
. سف الثالثة عشرة

 أف ابف السابعة عشرة يممؾ خمسة أضعاؼ Bloomأما القدرات العقمية فيذكر 
 (16) .قدرات ابف السنة الواحدة

تبدأ مدرسة بتعميـ السباحة .  موضوع تعمـ المغة بتعمـ السباحةDillerيقيس 
للأطفاؿ عند وصوليـ الشير الثامف بمعدؿ درس مف ثلاثيف دقيقة كؿ يوـ حتى يتعمـ 
ىذا الرضيع العوـ وتحريؾ الذراعيف يحتاج إلى مئة ساعة تعمـ، بينما يحتاج ابف السنة 

الثانية إلى نصؼ ذلؾ العدد، أما ابف السنة السابعة فيو أسيميـ لأنو يستوعب التعميمات 
 (17) .ولو خبرةٌ في الانتظاـ والتعميؿ والربط

 إلى أف السفّ النموذجية لتعمّـ الأجنبية ىي سفّ البالغ الذي يممؾ Dillerويخمص 
دوافع جيدة، اف توفر لو المدرس الجيد فسيكوف خير متعمـ لمغة الأجنبية، باستثناء جانب 

. الأصوات
: ماذا عن المغة الأجنبية والعربية-   

مف الواضح أف التفريؽ بيف أحادي المغة وثنائي المغة وأجنبي المغة، يساىـ الى حد 
وبالنسبة لطفمنا العربية ونتيجة . المغة الأـ تكتسب في سف معينة. كبير في تيسير الإجابة

لعوامؿ متنوعة، فإنو يستثمر قدرا كبيرا مف طاقتو الذىنية في اكتساب ليجتو الأـ التي 
تختمؼ عف العربية الفصيحة بنسب متفاوتة يحددىا الموقع المغوي والفكري لمباحث في 

أف الواقع المزدوج ىذا يؤرؽ الثقافة العربية المعاصرة، . القضية والبيئة المغوية المدروسة
ويشكؿ منفذا نفسيا واجتماعيا وسياسيا، ما زاؿ قابلا لمعاودة استعمالو والتنغيص بو عمى 
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تسخير المراحؿ المبكرة مف حياة الطفؿ ليتمكف مف النظاـ العربي الفصيح، ينسجـ . الأمة
مع طبيعة المرحمة وأىدافيا، وينسجـ مع بقية المراحؿ التالية، ىذا مع العمـ أف المغة 

الأجنبية ميما تضمع بيا الفرد والجماعات، عاجزة عف النفاذ إلى أعماؽ الشعور 
الوجداني، ولذلؾ فيي لباس خارجي يرتدى، اصطناعا حينا واعتباطا حينا آخر، ثـ لا 

يمبث أف يلابس صاحبو، حتى يحؿ محؿ الجمدة الحساسة في جسـ الإنساف، فلا يتلاءـ 
مع الأعضاء ولا ىو يترؾ المساف الأـ يؤدي وظيفتو في حمؿ الشعور والحس وجلاء 

إف عبء العامية يتضافر مع المغة الأجنبية ليضع الناشئ يواجو . العضوية الطافرة
المغة الدارجة والمغة : عقبات تربوية عديدة تعزى إلى أنو ينتقؿ بيف مستويات لغوية ثلاثة

الفصحى ثـ المغة الأجنبية، وىكذا ينضاؼ خطر الازدواجية إلى خطر الثنائية فيعجز 
الناشئ بذلؾ عف حذؽ العربية وىو مف أكثر المشاكؿ خطرا عمى مصير العربية، فنحف 

زيادة عمى التعب الذي يلاقونو في ... نكمؼ الأبناء مشقة كبيرة في استيعاب لغة ثانية
. (18 )تعمـ لغتيـ القومية لبعدىا عف لغة التخاطب اليومي في المنزؿ والشارع

مف أساتذة جامعة % 49وتكرار التساؤؿ مع سيد حامد حريز حوؿ السبب في أف 
قد يؤدي إلى ... لا يجيدوف المغة العربية وىي لغتيـ الأولى والمغة القومية لمبلاد (عربية)

الإشارة إلى أف المغات الأخرى تنمو عمى حساب المغة الأـ، ىذا التخمؼ المأساوي لا 
 .نجده عمى مستوى حرفة يدوية بؿ عمى مستوى الجامعة وتكويف القيادات الاجتماعية

(19) 
اف . يجب أف يمقى البعد الاقتصادي اىتماما واضحا، خاصة في دوؿ العالـ الثالث

إنيا الفئة التي . عددا محدوداً ىو الذي يصؿ إلى مرحمة الانتفاع بالمغة الأجنبية الإلزامية
والتساؤؿ الذي قدمو شكري فيصؿ يحتاج إلى تدبير . تحتاج إلى معرفة المغة الأجنبية

جابة عممية  ىؿ مف المصمحة العربية العممية والاقتصادي أف نسوؽ الطلاب جميعا )وا 
 (20 )".إلى تعمـ المغة الأجنبية أـ أف ىناؾ أساليب أخرى لتحقيؽ الانفتاح الثقافي

تقانيا ينتيي إلى درجة الضياع ما لـ توفر ليا  ىذا مع العمـ أف تعمـ أي لغة وا 
 .ظروؼ الاستمرار
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بأمر التعميـ العاـ، وجؿّ الطمبة -  كما ىو معروؼ– تضطمع وزارة التربية والتعميـ
منتظموف في مدارس الحكومة، ولا يدرس فييا مف -  أو مراحمو–في مرحمة التعميـ العاـ 

المغات الأجنبية غير المغة الانجميزية، ىذا إذا أغفمنا دروس المغة الفرنسية التي جرت 
. تجربتيا مادة اختيارية في بعض المدارس الثانوية الحكومية

ويبدأ الطمبة بدراسة المغة الانجميزية في مدارس الحكومة في الصؼ الخامس 
الابتدائي، وتظؿّ ملازمة ليـ طواؿ مرحمة التعميـ العاـ، فيي مادة إجبارية يؤدي التقصير 

وىي تبدأ بخمس حصص أسبوعياً في . فييا الى قصور الطمبة عف مواصمة التعميـ
الصفيف الخامس والسادس، وتصير ستاً في الصفوؼ الإعدادية الثلاثة، وتعود إلى خمس 
في التعميـ الثانوي الأكاديمي، وتصيرُ حصتيف في التعميميف الصناعي والزراعي، وستاً 

انظر )في التعميـ التجاري، وخمساً في التعميـ التمريضي، وأربعاً في التعميـ الفندقي 
. (الخطة الدراسية لممرحمتيف الإلزامية والثانوية في نياية ىذه الكممة

ذا كانت مدارس الحكومة تبدأ بتدريس المغة الانجميزية في الصؼ الخامس  وا 
 كما –الابتدائي، وتقتصر عمى تدريسيا مف المغات الأجنبية، فاف جؿّ المدارس الخاصة 

 تبدأ – 1987يظير مف تقرير أعده قسـ المغات الأجنبية في وزارة التربية والتعميـ سنة 
بتدريسيا في الأوؿ الابتدائي، وبعض المدارس تبدأ في رياض الأطفاؿ، وتدريس المغة 

. الفرنسية إلى جانب تدريس الانجميزية، وبعضيا يدرس ثلاث لغات أجنبية
ذا كانت مدارس الحكومة وجؿّ المدارس الخاصة تدرس كؿّ العموـ   عدا المغة –وا 
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 بالمغة العربية، فإف بعض المدارس الخاصة قد أقامت برامج لتأىيؿ –الأجنبية بالطبع 
. بعض الطمبة لنيؿ شياداتٍ غير أردنية، فتدرّس بذلؾ كؿّ العموـ بالمغة الأجنبية

 * * * *
وقد حددت وزارة التربية والتعميـ منطمقات تعميـ المغة الانجميزية في مدارس 

: الحكومة، فرأت أف ثمة ثلاثة منطمقات لتعميميا، ىي
إف المغة الانجميزية إحدى سبؿ توثيؽ الروابط، والتفاىـ، والتعاوف بيف الأردف  -1

. وأقطار العالـ
إف معرفة جميرة مف الأردنييف لمغة الانجميزية أساسيٌّ لنمو الأردف اقتصاداً وتعميماً  -2

فإذا ما نظر المرء مثلًا إلى ميداف المصارؼ والتجارة الدولية، أو التفت إلى . وتقنية
والمغة . التقدـ العممي والأبحاث العممية، ألفى الحاجة ماسة إلى لغة أجنبية رئيسية

الأجنبية المرشحة لذلؾ في الأردف ىي المغة انجميزية، لأسباب تاريخية، ولمكانة 
تمؾ المغة في الوقت الراىف، بوصفيا المغة العالمية لمعمؿ والتكنولوجيا والاتصالات 

 .الدولية

إف تعمـ لغة ثانية ذو قيمة تربوية كبيرة، فيو يزيد مف وعي الناشئ، وينمي تذوقو  -3
  *.لمغتو ولثقافة أمتو، ويبصره بثقافة أخرى، وأنماط أخر مف الفكر

وعمى الرغـ مف حاجة ىذه المنطمقات إلى مناقشة، وأنيا أعطت لمغة الأجنبية حقاً 
مف حقوؽ المغة العربية، فإنيا تجيء دوف طموح مف المجتمع قد أوتي سعة الماؿ وضيؽ 

فمنعد . العمـ، فتباىى بأف أبناءه يحسنوف الإنجميزية أو الفرنسية خيراً مما يحسنوف العربية
عف ذا كما يقوؿ الشاعر الجاىمي بعد وقوفو عمى الأطلاؿ، ولنمض فيما نحف فيو مف 

. أمر أثر تعميـ المغة الأجنبية في المغة العربية في التعميـ العاـ
ولا . الأصؿ في برنامج الطالب الدراسي ألا يكوف فيو غير المغة العربية: وأقوؿ

نما أعني كؿّ ما يتمقاه بالمغة العربية مف  أعني بالمغة العربية نحوىا وصرفيا وأدبيا وا 
ولذلؾ فيمكف عد الحصص الخمس اللاتي يخصّصف لمغة . شتى المعارؼ والعموـ

الانجميزية في الصفيف الخامس والسادس مستمبف مف المغة العربية، وعدّ الحصص الست 
                                                 

*
 English Curriculum, Compulsory Stage, P.9. 
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المواتي يشكمف خمس برنامج الطالب في المرحمة الإعدادية جوْراً عف المغة العربية، 
. وكذلكـ في المرحمة الثانوية

أيعني ىذا أنؾ لا تعترؼ بحاجة المجتمع إلى لغة أو لغات أجنبية، فنحف : وقد يقاؿ
ف ترامت أطرافو، وضَيَّؽٍ عمى رحبو وأف لنا مع شعوب العالـ . الآف في عالـ صغير وا 
ف عمينا واجباً تجاه . روابط سياسية واقتصادية وثقافية، يجدر بنا أف نستبقي عُراىا وا 

تاريخ عبّرت عنو لغاتٌ بائدة، نراىا منقوشة عمى ديار شاخصة ودارسة وعافية، وعمى 
رموس تضـ عظاماً نخرة؟ 

بمى، نحف في حاجة إلى لغة ولغات أجنبية ألا تستعبدنا أو أف نتعبدىا، كما : أقوؿ
تعبدنا المغة الانجميزية في المشرؽ، واستعبدتنا الفرنسية في المغرب، فصرفنا القرف 

 أندرس العموـ –عقيـ :  أستأذنكـ أف أقوؿ–العشريف أو انصرؼ عنا ونحف في جدؿ 
بالانجميزية أو الفرنسية أـ ندرسيا بالعربية؟ 

نحف في حاجة إلى لغة أو لغات أجنبية لا تحيؿ الأصؿ فرعاً والفرع أصلًا، : وأقوؿ
. والعربية ىي الأصؿ، وكؿ ما سواىا فرع

 * * *
لقد كفؿ زميمي الدكتور محمد عمايرة الحديث عف أثر المغة الأجنبية عمى المغة 

وأستأذنكـ إذا وقفت . العربية قبؿ عيد الطمب أو عيد رياض الأطفاؿ كما نصطمح اليوـ
قميلا عند العلاقة بيف تسميات بعض مراحؿ التعميـ العاـ وبيف مسمياتيا، فقد يأخذ 

بعضكـ عميّ أنني قد أخذت أنأى عف الموضوع الذي شرفني زملائي المنتدوف بالحديث 
. عنو، وىو التعميـ العاـ

يدخؿ الطفؿ المدرسة فيتعمـ مبادئ القراءة والكتابة ومبادئ العموـ مف حساب يكاد 
يقتصر عمى العمميات الأربع، وعمى قدر مف تعرؼ واجبو الديني والوطني مف تربية 

دينية، وتربية وطنية، وقدر مف تعرؼ ما يخيط بو مف طبيعة، فكؿ ما يتمقاه مبادئ تمحو 
ولذلؾ تسمى ىذه المرحمة بالمرحمة الابتدائية، وقد كاف المربّوف يقدروف أف الطفؿ . أميتو

تزاؿ أميتو إذا أنيى أربع سنوات دراسيّة، ولذلؾ كانت مصر تجعؿ المرحمة الابتدائية أربع 
أما في الأردف . سنوات، واعتقد أف بعض الدوؿ العربية كالمممكة السعودية تجعميا كذلؾ

وفمسطيف فقد كانت ستا وسبعا، وىي اليوـ ست سنوات عندنا، مقدريف أف محو الأمية 
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. الحقيقي لا يتحقؽ دوف ذاؾ
 واف كانت لممجتمع حاجة –ىذه مرحمة تأسيس لغوي وديني ووطني، أيحؽ لنا فييا 

 أف ندخؿ الطفؿ في عالـ غريب، وأف ندخمو في عالـ غريب، –إلى لغة أو لغات أجنبية 
وأف ندخمو في تجربة لغة أجنبية وىو ما يزاؿ يتعثر في لغتو؟ ألا تروف أف جيد الطفؿ 

كمّو يجب أف يتجو نحو لغتو؟ 
أنؾ تقمؿ مف قدرة الطفؿ، فبمكنتو أف يتعمـ مبادئ لغة أجنبية في ىذه : وقد يقاؿ

وتعمّـ المغة الأجنبية في سف . المرحمة المبكرة دوف أف تتأثر عربيتو بتمكـ المغة الأجنبية
مبكرة أعمؽ في نفس الطفؿ، فالعمـ في الصغر كالنقش في الحجر كما يقاؿ، ودلت 

التجربة في بعض المدارس الخاصة أف الطفؿ لـ يتعمـ لغة أجنبية واحدة بؿ لغتيف بؿ 
. ثلاثاً 

لا أقمؿ مف قدرة الطفؿ، ولكف ىذه القدرة مف حقيا أف تتحقؽ في المغة : وأقوؿ
فإذا كاف بمكنة الطفؿ أف يتعمـ مبادئ لغة أجنبية دوف أف تتأثر لغتو العربية . العربية

وتمجأ بعض المدارس الخاصة مف أجؿ . فيذا يعني أنو يستطيع أف يجود في العربية
إثبات دعواىا إلى أف تقيس بمدارس الحكومة حيث التعثّر في العربية قبؿ الخامس 

. والقياس فاسد في اصطلاح المناطقة لاختلاؼ العمة. الابتدائي دوف لغة أجنبية
ولبعض المربيف قالة كقالة المدارس الخاصة في عدـ تأثير المغة الثانية عمى المغة 
الأولى في السف المبكرة، وىـ يستندوف في ذلؾ إلى تجارب في أقطار أو في بيئات غير 

ولا يأتي عدـ . ألا أثر، فيجب ألا يعمّـ الحكـ-  مثلاً –فإذا قالت تجربة أمريكية . بيئتنا
التعميـ مف اختلاؼ الطفؿ الأمريكي عف الطفؿ الأردني في ذاتو، فَضَعْ طفمنا وسط لغة 
غازية لا مغزوة، وضعو في عشريف برنامجا تمفازياً للأطفاؿ مف قنوات متعددة في وقت 

 ينطؽ – كما ىو عندنا –واحد لا يسمع فييا غير المغة الانجميزية لا في برامج للأطفاؿ 
بالإنجميزية أو الفرنسية، وَضَعْوُ أماـ مكتبة للأطفاؿ إذا فتح الطفؿ بعض كتبيا قرأ وسمع 

بالإنجميزية، فأي أثر لمغة الثانية عمى الطفؿ بعد ذلؾ؟ 
وشأف الطمبة في المرحمتيف الإعدادية والثانوية مع المغة الأجنبية غير شأنيـ في 
المرحمة الابتدائية، فيـ في ىاتيف المرحمتيف قد أصابوا قسطاً مف العربية الفصيحة لا 

. نتخوؼ معو ضير المغة الأجنبية
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ومما يخفؼ ذاؾ الضير أف بيف العربية والمغات الأجنبية التي تدرس عندنا افتراقاً 
-  كما نعرؼ جميعاً –كبيراً، فكؿ منيا مف فصيمة لغوية غير فصيمة الأخرى، فالعربية 

ولذا، . مف فصيمة المغات السامية، والإنجميزية والفرنسية مف المغات اليندية الأوروبية
نبدو في تعممنا الإنجميزية أو الفرنسية أننا نتعمـ لغة مفارقة تماما لمغتنا، مفارقة تصريفاً 

. وكمماً وتركيباً لغوياً 
ولذلؾ فأنا لا أجد أثراً عمى المغة العربية مف المغة الانجميزية أو مف أية لغة مف 

فصيمتيا طالما ظممنا نقوى الطمبة في المرحمتيف الإعدادية والثانوية بالمغة العربية فوؽ ما 
يتمقوف بالمغة الانجميزية بكثير، ونزودىـ بأفكار في كؿ العموـ بالمغة العربية، بحيث 

. يستدعى أفكار الطمبة أو تتداعى بالمغة العربية، فتمتحـ الفكرة والألفاظ والتراكيب
فلا مشكمة لمغة العربية عندنا مف تعميـ المغات الأجنبية في المرحمتيف الإعدادية 

نما المشكمة في المغات الأجنبية، وىذه ليست موضوعنا ولكف لا بدّ مف . والثانوية، وا 
التحذير مف المحاولات التي تقوـ اليوـ بحؿ مشكمة المغات الأجنبية عمى حساب المغة 

. العربية بتدريس مادة أو بعض مواد الخطة الدراسية بالمغات الأجنبية
ولكف عدـ التأثير المباشر عمى العربية مف تعميـ المغات الأجنبية لا يعني انعداـ 
التأثير، فإف ثمة تأثيراً غير مباشر، ومف ذاكـ ما يأتي مف الموازنة بيف العربية والمغات 
الأجنبية، ومنو ما يأتي مف مكانة المغات الأجنبية في المجتمع، ومنو أتيّ مف خارج 

. الديار
أما ما يأتي مف الموازنة فيو أف بعض الطمبة يوازف بيف العربية والمغات الأجنبية 
ملائيا،  صعوبة ويسرا، وتترجح ليـ صعوبة العربية في نحوىا وصرفيا ورسـ حروفيا وا 

فيخذّلوف زملائيـ عف العربية، وتنتقؿ الآفة إلى معممي العربية، وواضعي المناىج، 
ومؤلفي الكتب المدرسية، فيمجأوف إلى التيسير بعد التيسير حتى باتت كتب العربية لا 

. تعمـ العربية
وأما مكانة المغة الأجنبية في المجتمع فكبيرة عمى الرغـ مف قمة استعماليا في الحياة 

وقد قرّ في نفس بعض الناس أف استعماؿ لغة مختمطة مف العربية . اليومية في المحادثة
 يدؿ عمى اليسار والثقافة، كما تدؿ تسمية المحاؿ التجارية Franco-Arabوالأجنبية 

بأسماء أجنبية عمى الذوؽ الرفيع، وأعطيت كثير مف المصنوعات الوطنية أسماء أجنبية 
لتدؿ عمى أنيا لطمية، أي تضارع الأجنبية في الجودة، وتقوى عمى ملاطمتيا في 
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. الأسواؽ
الصناعة والفف، ومع : وأما الآتيّ مف خارج الديار فكثير، ويتبدى غالباً في شيئيف
رشادات بالأجنبية ودعايات ومع الفف أفلاـ تمفازية . الصناعة أسماء وشركات أجنبية وا 

وسينمائية، ولمتمفازية منيا عندنا قناة خاصة يرنو الطمبة إلييا في العشي والآصاؿ، 
وأغانيّ أجنبية تملأ أسماعيـ وقموبيـ حتى تشكمت عندنا فرؽ تضـ عددا مف طمبة 

. المرحمة الثانوية قد اختصت بالغناء الأجنبي
وعمى الرغـ مف أنني لا ألحظ تأثيرا بينا لتعميـ المغة الأجنبية عمى المغة العربية في 
المرحمتيف الإعدادية والثانوية، فإنني أتساءؿ عف العلاقة بيف التعميـ العاـ وما نشاىده في 
المجتمع، أليس جؿ مف نراىـ يظاىروف أو يتظاىروف بالأجنبية في المجتمع ممف مروا 
بالتعميـ العاـ، فأصابوا منو قدرا قؿ أو كثر، ولكنيـ لـ يصيبوا قدرا مف الأجنبية يمكنيـ 

مف قراءة جممة دوف تعثر، أو فيـ ما يقولو السائح الأجنبي، أو الكلاـ بالمغة التي يظاىر 
بيا عمى العربية؟ أليس الشباف الذيف لا أتيميـ في وطنيتيـ، والذيف شاعت بينيـ أغنيات 

ممف مروا بالتعميـ  (أريد أف أعود إلى أورشميـ فقد انتيى الأسر البابمي)صييونية، كأغنية 
العاـ، ولـ يفيموا ما يسمعوف وما يرددوف؟ 

ىؿ لنا أف نرجع النظر في فمسفتنا في تعميـ المغات الأجنبية عندنا، ففمسفتنا الحالية 
في تعميميا، كما يتبدى مف أىداؼ تعميميا التي ذكرىا في بداية حديثي، تنطمؽ مف 
المنفعة، وىي فمسفة تصير التعميـ سمعة، ولا تفرؽ بيف الأساسي والثانوي،طالما أف 

. المنفعة تتحقؽ لصانع السمعة والمتجر بيا
، فنفرؽ بيف الحاجة والضرورة، ونقوؿ نحف في حاجة : قد نجد أف فمسفة الحاجة أقوـ

إلى لغات أجنبية لغايات كذا وكيت، فنعد أناساً أكفياء لتحقيؽ تمؾ الغايات، لأف إعداد 
الدليؿ السياسي غير إعداد العالـ بالمغة، رجاؿ السمؾ السياسي غير إعداد ميندسيف نريد 

. منيـ أف يتعمموا صناعة الآلات الدقيقة في الياباف
وفي ضوء فمسفة الحاجة يصير فرض المغة الأجنبية عمى الطمبة كافة في جميع 

مراحؿ التعميـ العاـ ما وراء الحاجة ويصبح إكراه الطمبة، القادريف وغير القادريف، 
والراغبيف والعازفيف، عمى تمقي لغة أجنبية أو لغتيف أو ثلاث، بمعدؿ ست حصص في 
الأسبوع لمدة ثماني سنوات في مدارس الحكومة واثنتي عشرة سنة في المدارس الخاصة 

. ما وراء الحاجة
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ىذا موضوع يطوؿ الحديث عنو، فيكفي الآف لضيؽ الوقت الإلماح دوف الإيضاح، 
وأتشرؼ بدعوة زميمي الدكتور محمد عواد، ليحدثنا عف أثر المغة الأجنبية في المغة 

 العربية في مرحمة التعميـ الجامعي، والسلاـ عميكـ،،،
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مقدمـة - 1
يشكو الكثير مف المواطنيف الأردنييف مف تربوييف ومف آباء وأميات ورجاؿ صحافة 
علاـ مف ضعؼ الأداء بالمغة العربية سواء أكاف ذلؾ عمى مستوى طمبة المدارس في  وا 

المرحمة )مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي أي المرحمة الابتدائية، والمرحمة المتوسطة 
ويمكف أف . ، والمرحمة الثانوية، أـ كاف ذلؾ عمى مستوى التحصيؿ الجامعي(الإعدادية

يعزى الضعؼ بالمغة العربية إلى أسباب متعددة تتعمؽ بالمنياج، والكتب المقررة، وطرائؽ 
عداد المعمميف وأساليب التقويـ، علاوة عمى  أثر تعمـ المغة والمغات الأجنبية "التدريس وا 

وبالذات في المرحمة الابتدائية كما ورد في الاستفتاء الذي وجيتو " في تعمـ المغة العربية
إدارة التربية في المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ إلى المسؤوليف عف تعميـ المغة 
..." العربية بوزارات التربية وغيرىا مف الوزارات المعنية بالتعميـ العاـ في مراحمو المختمفة

(. 25: 1983المعموري )
وفيما يتعمؽ بالموضوع الذي ييمنا الآف وىو أثر تعميـ المغة أو المغات الأجنبية 

عمى التحصيؿ في المغة العربية فقد ورد في التقرير فقد ورد في التقرير الذي أعده محمود 
تقرير عف نتائج الاستفتاء الخاص بتعميـ المغة العربية "رشدي خاطر ورفاقو الموسوـ بػ 

: ما يمي" في مراحؿ التعميـ العاـ بالبلاد العربية
اختمؼ الرأي في أثر تعميـ المغة الأجنبية في تعمـ المغة العربية في المرحمة "

الابتدائية، فيناؾ خمس دوؿ يرى المسؤولوف فييا أف تعمـ المغة الأجنبية يؤثر سمبياً عمى 
تعمـ المغة العربية، ودولتاف يرى المسؤولوف فييما أف ىذا التأثير السمبي إنما يكوف في 

بداية المرحمة ولا خطر لو في نيايتيا، وخمس دوؿ يرى المسؤولوف فييا أف لا خطر ليذا 
التعميـ عمى المغة العربية، عمى حيف ترى دولتاف أف ىذا التعميـ مف عوامؿ إثراء المغة 

(. 26: 1983المعموري )". العربية، وتقؼ دولة واحدة دوف أف يكوف ليا رأي واضح
وىناؾ بعض الدراسات العربية عف أثر تعمـ المغة الأجنبية عمى المغة العربية في 
مراحؿ التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي بينما لا توجد دراسات موازية عمى المستوى 

الجامعي مما حدا بي إلى إجراء دراسة ميدانية بيدؼ التعرؼ عمى أثر تعميـ المغة 
الأجنبية أو استعماليا لغة لمتدريس عمى التحصيؿ في المغة العربية، وىي الأولى مف 

. نوعيا في الأردف
: منطمقات الدراسة ومجتمعها- 2
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تفترض ىذه الدراسة أف مستوى الأداء في المغة العربية لمطالب العربي المتخصص 
في المغة الانجميزية وآدابيا الذي مضت عميو ثلاث سنوات ونيؼ وىو يدرس المغة 

أدنى منو لمطالب الجامعي  (131) ساعة معتمدة مف أصؿ ()87/66الانجميزية بواقع 
المتخصص في المغة العربية وآدابيا الذي أمضى ثلاث سنوات ونيؼ في دراسة المغة 

وتفترض الدراسة أيضا . (125) ساعة معتمدة مف أصؿ ()81/60العربية وآدابيا بواقع 
أف مستوى الأداء في المغة العربية لمطالب العربي المتخصص في التاريخ الذي يتمقى 
تدريبا في المغة الانجميزية بواقع ست ساعات معتمدة فقط بينما يدرس كافة المساقات 

ساعة معتمدة بالمغة العربية أفضؿ مف مستوى أداء الطالب العربي  (119)المتبقية بواقع 
المتخصص في عمـ الحاسب الذي مضت عميو أيضاً ثلاث سنوات ونيؼ وىو يتمقى 

 الذي يتمقاه طالب التاريخ ولكنو يدرس بقية المواد بالمغة ()نفس التدريب في المغة العربية
الانجميزية باستثناء مساقي المغة العربية وآدابيا وبعض المساقات الاختيارية المحدودة 

. جدا
ولمتعرؼ عمى مستوى الأداء في المغة العربية لطمبة أربعة تخصصات ىي 

 طالبا وطالبة 48التخصصات بالانجميزية والعربية والتاريخ والحاسوب، فقد طُمِبَ إلى 
 طالبا 34مف طمبة السنة الرابعة في قسـ المغة الانجميزية وآدابيا في جامعة اليرموؾ، و 

 طالبا وطالبة مف طمبة تخصص 34وطالبة مف طمبة تخصص المغة العربية وآدابيا، و 
 طالبا وطالبة مف طمبة تخصص الحاسوب كتابة موضوع إنشاء تحت 24التاريخ، و 

وقد أُعْطِيَ جميعُ الطمبة ساعة كاممة لكتابة ". فرص العمؿ أمامي كخريج"عنواف 
الموضوع الذي تـ تصحيحو فيما بعد بإشراؼ مباشر مني وبالتعاوف مع اثنيف مف 

. المختصيف في تدريس المغة العربية

                                                 

 ساعة معتمدة لمطمبة 66 ساعة معتمدة في المغة الانجميزية وآدابيا لطمبة التخصص المنفرد و 87( )
. الذيف لدييـ تخصص رئيس في المغة الانجميزية وآدابيا وآخر فرعي في موضوع آخر

 ساعة معتمدة لمطمبة 60 ساعة معتمدة في المغة العربية وآدابيا لطمبة التخصص المنفرد، و 81( )
. الذيف لدييـ تخصص رئيس في المغة العربية وآخر فرعي في موضوع آخر

عمى طمبة التخصص في التاريخ وفي الحاسوب شأنيـ في ذلؾ شأف جميع طمبة الجامعة أخذ  ()
مساقيف بواقع ثلاث ساعات معتمدة لكؿ منيما في المغة الانجميزية ومساقيف آخريف بواقع ثلاث 

. ساعات معتمدة لكؿ منيما في المغة الانجميزية
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: ()نتائج الدراسة- 3
: تشير نتائج الدراسة بشكؿ عاـ إلى ما يمي

يتمتع طمبة تخصص المغة العربية بِنَفَسٍ أطوؿ مف طمبة المغة الانجميزية، إذ بمغ  - أ
كممةٍ لكؿ طالب متخصص في المغة العربية  (400)معدؿ طوؿ موضوع الإنشاء 

. كممة لكؿ طالب متخصص في المغة الانجميزية (0250و
يسترسؿ طمبة تخصص المغة الانجميزية في الكتابة أكثر مف طمبة الحاسوب وطمبة  - ب

( 250)الحاسوب أكثر مف طمبة التاريخ، إذ بمغ معدؿ عدد كممات موضوع الإنشاء 
( 80)كممةٍ لطمبة الحاسوب، و  (200)كممة لطمبة تخصص المغة الانجميزية، و 

 .كممةً لطمبة التاريخ

: تحميل النتائج- 4
أشارت جداوؿ الدراسة إلى أفّ معدؿَ عدد الأخطاء الإملائية لمطالب الواحد في 

، و 333، و 1.66، و 1.911المغة العربية، والمغة الانجميزية، والحاسوب، والتاريخ ىو 
 عمى التوالي مما يشير إلى أف مستوى طمبة الحاسوب أفضؿ بكثير مف مستوى 1.3

طمبة التخصصات الأخرى جميعيا بما في ذلؾ مستوى طمبة تخصص المغة العربية 
أما الفرؽ بيف مستوى . ( لمغة العربية وآدابيا1.9111لمحاسوب مقابؿ . 333)وآدابيا 

 لصالح 0.245أداء طمبة تخصص المغة الانجميزية وطمبة تخصص المغة العربية فيو 
ونلاحظ ىنا أف النتائج لا تتوافؽ مع الافتراضات الواردة . طمبة تخصص المغة الانجميزية

إذ أف أداء طمبة الحاسوب أفضؿ مف أداء طمبة التاريخ، بينما أداء طمبة  (2)في البند 
. المغة العربية أقؿ مف أداء طمبة المغة الانجميزية

وتشير الجداوؿ أيضا إلى أف الأداء المغوي لطمبة تخصص الحاسوب ىو الأفضؿ 
 عف المتوسط 0.97، بفارؽ 5.5، بمتوسط حسابي قدره 132إذ بمغ مجموع الأخطاء 

، وىذا فارؽ لا يستياف 6.47الحسابي لأخطاء طمبة تخصص المغة العربية وآدابيا وىو 
وأما المتوسط الحسابي لأخطاء طمبة تخصص المغة الانجميزية وقدره . بو إحصائياً 

، فيو قريب جدا مف المتوسط الحسابي لطمبة تخصص المغة العربية، ويزيد عنو 6.947
وأما المتوسط الحسابي لأخطاء طمبة تخصص التاريخ فيو . 0.47بفارؽ بسيط ىو 

                                                 

 بعض الأفكار والنتائج والتوصيات التي توصمت الييا ىذه – مف أجؿ ىذه الندوة –سأختار ( )
. أرجو أف أنشر الدراسة كاممة في إحدى المجلات المتخصصة. الدراسة
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الأعمى بيف أربع مجموعات التخصص، وىذا يعني أف مستوى الأداء في المغة العربية 
. المكتوبة لطمبة تخصص التاريخ ىو الأدنى

وىكذا تبيف جداوؿ الدراسة أف مستوى الأداء في المغة العربية المكتوبة لطمبة 
الحاسوب الذيف يدرسوف العدد الأكبر مف المساقات اللازمة لتخرجيـ بالمغة الانجميزية 
يفوؽ بشكؿ كبير جدا أداء طمبة تخصص التاريخ الذيف يدرسوف معظـ المواد اللازمة 
لتخرجيـ بالمغة العربية، وتبيف أف الفرؽ في مستوى الأداء في المغة العربية المكتوبة 

لطمبة تخصص المغة الانجميزية وآدابيا، وطمبة تخصص المغة العربية وآدابيا ليس كبيرا 
ويمكننا في ضوء ىذه النتائج الإحصائية أف نقرر بعد وجود آثار لغوية . بؿ يكاد لا يذكر

سمبية عمى التحصيؿ في المغة العربية نتيجة لتعمـ المغة الانجميزية أو لاستعماليا لغة 
ويمكننا أيضاً أف نعزو . ()تدريس في التخصصات المختمفة عمى المستوى الجامعي

الضعؼ الواضح لطمبة التاريخ إلى أف معدلات ىؤلاء الطمبة في شيادة الدراسة الثانوية 
العامة أقؿ مف معدلات الطمبة الآخريف بيف عينات الدراسة الأربع كما تشير وثائؽ دائرة 

. 1984القبوؿ والتسجيؿ في جامعة اليرموؾ لعاـ 
كما يمكف أف يعزى تفوؽ طمبة الحاسوب إلى أف تحصيميـ في مختمؼ المباحث في 

. شيادة الدراسة الثانوية العامة، ومنيا بطبيعة الحاؿ المغة العربية، مرتفع أصلاً 
: أسباب الضعف في المغة العربية عمى المستوى الجامعي- 5

إف إلقاء نظرة فاحصة عمى عينة الأخطاء المبينة في جدوؿ عينة الأخطاء الوارد 
في نياية ىذا البحث تبيف لنا أف الأكبر منيا ناتج عف المغة العامية المحكية سواء أكاف 

ولعمو مف المفيد ىنا القوؿ بأف مف أىـ الفروؽ بيف . ذلؾ عمى مستوى القواعد أو المفظ
المغة العربية الفصيحة والمغة المحكية أف المغة المحكية لا تستعمؿ حركات الضـ والفتح 

، (3)، (2)وىذا ىو سبب الأخطاء الواردة تحت البنػود ". سكف تسمـ"والجر وتتبع مبػدأ 
، "كاف معروفاً "بدلًا مف " كاف معروؼ: "، وىكذا نجد الطالب يكتب(22)، و (6)، (4)

                                                 

ولا يعني ىذا بطبيعة الحاؿ عدـ وجود آثار سمبية مف نوع آخر لتدريس المباحث الأخرى بالمغة الانجميزية أو ( )
لتدريس المغة الانجميزية نفسيا، إذ إف لمموضوع انعكاسات حضارية بعضيا ايجابي يتعمؽ بالانفتاح عمى 

ولمتعرؼ عمى الأبعاد . الحضارات الأخرى والبعض الآخر سمبي لو محاذير ثقافية تراثية حضارية خطيرة
، والعاشوري (1982)بوحوش : الحضارية لتعمـ المغات الأجنبية عمى المغة واليوية العربية يمكف الرجوع إلى

لى  (1981)، والإبراىيمي (1982)، والزعبي (1982)، والسفطي (01981  Tuckerمف الكتاب العرب، وا 

and Lambert (1973), O'doherty (1973)مف الكتاّب الأجانب . 
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بدلًا " لـ أستطيع أف أتخذ قرار ثابت"، "كما أف ىناؾ عددا"بدلا مف " كما أف ىناؾ عدد
. الخ"...لـ أستطيع أف أتخذ قراراً ثابتا"مف 

، فيي الأخرى ناتجة (27)، (17)، (16)، (12)وأما الأخطاء الواردة تحت البنود 
" خريجيف"في المغة المحكية ىو " خريج"عف تأثير المغة المحكية حيث إف جمع كممة 

والواقع أف ". متخذوف"وليس " متخذيف"ىو  (القرار)" متخذ"، وجمع كممة "خريجوف"وليس 
معمميف، خريجيف، نجاريف، )المغة المحكية تستعمؿ صيغة جمع المذكر السالـ المنصوب 

في جميع الحالات سواء أكانت الكممة فاعلا أـ مفعولا بو أـ مجرورة  (الخ...فراشيف
. بحرؼ الجر أـ مضافة في تركيب المضاؼ والمضاؼ إليو

مف عينة الأخطاء  (18)، و (11)ويمكف أيضا إرجاع الأخطاء الواردة إزاء الرقميف 
الأمور ليست "بدلا مف " الأمور ليس بيدي"وىكذا يقوؿ الطمبة . إلى أثر المغة المحكية

مف حيث التذكير والتأنيث لأنيـ لا يستعمموف " ليس"أي لا يراعوف اتفاؽ الاسـ مع " بيدي
نما يستعمموف كممة " ليس" التي لا تقبؿ علامة التأنيث إذ يقاؿ " مش"في المغة المحكية، وا 

". أىمي مش موجوديف"و " ىياـ مش موجودة"و " عمي مش موجود"في المغة المحكية 
مف " مش"، ولكنو يعامميا معاممة "ليس"وىكذا يستعمؿ الطالب الكممة العربية الفصيحة 

وعندما ننتقؿ إلى . حيث الاتفاؽ مع المبتدأ فيما يتعمؽ بالتذكير والتأنيث والأفراد والجمع
نلاحظ أف ىذا  (18)حذؼ النوف مف آخر الفعؿ المضارع كما ىو مبيف في البند رقـ 

إخوانؾ "ففي المغة المحكية لا نقوؿ أبدا . الخطأ أيضاً يعود إلى المغة العامية المحكية
نما نقوؿ " يسبحوف في البحر الميت وىكذا نجد أف ". إخوانؾ بسبحوا في البحر الميت"وا 

ولا بد لنا . العدد الأكبر مف الأخطاء يعود عمى الأثر السمبي لمغة العربية العامية المحكية
مف القوؿ في ىذا المجاؿ إف المغة العامية المحكية ليست غريبة عف المغة العربية 

الفصيحة ولكنيا تختمؼ عنيا في مجالات نحوية وصرفية ىامة كما بينا وبالتالي لا بد 
مف أخذ ىذه الفروؽ بعيف الاعتبار في وضع المناىج والمواد التعميمية لطمبة مدارسنا 
الابتدائية والإعدادية والثانوية إذا أردنا الحفاظ عمى المغة العربية الفصيحة والحد مف 

وبدوف ذلؾ لا يمكف تخريج طمبة يستطيعوف استعماؿ لغة . سطوة المغة العامية المحكية
ولا بد . المتعمميف والمثقفيف العرب ناىيؾ عف الاستعماؿ الفاعؿ لمغة العربية الفصيحة

مف التأكيد أيضاً عمى أف معالجة ىذه الفروؽ وبالتالي العمؿ عمى إيجاد الممكة المغوية 
لأبنائنا الطمبة وتقويتيا يجب الاىتماـ بيا في مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي وفي مرحمتي 

. التعميـ الابتدائي والإعدادي بالذات
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البند رقـ )وبالإضافة إلى ما تـ إثباتو، فلا بد مف الإشارة إلى بند الأخطاء التركيبية 
ونلاحظ ىنا أف الأمثمة الستة المعطاة في عينة الأخطاء . في عينة الأخطاء (19)

التركيبية تشير إلى اضطراب واضح في التركيب الجممي، والتتابع والترابط المنطقي بيف 
أجزاء الجممة الواحدة، بالإضافة إلى الأثر الواضح لمغة المحكية في ىذا المجاؿ وبخاصة 

بسمعوا كلاـ "، و "إما إف شاء الله أنني سوؼ أرى فرصة أمامي"في المثاليف الأخيريف 
". المدرسة ولا غمبة في تدريسيـ

، في ثبت عينة (28)، (21)، (15)، (14)، (13)، (5)أما الأخطاء ذوات الأرقاـ 
الأخطاء فمردىا إلى عدـ تطبيؽ قواعد المغة العربية الفصيحة بشكؿ صحيح فبينما 

الاستعماؿ الصحيح عمى أساس أف الكممة  (5)استعمؿ الطالب سلاحا في الخطأ رقـ 
إلا أنو لـ يجر التغيير اللازـ عمى كممة ذو لتصبح ذا " اعتبر"مفعوؿ بو ثاف لمفعؿ 

و  (15)و  (13)وأما فيما يتعمؽ بالأخطاء في . وبالتالي تتفؽ مع الاسـ الذي تصفو
، فتدؿ عمى تطبيؽ خاطئ تماما لاستعماؿ حروؼ الجر، والظروؼ والممنوع مف (21)

( 28)، و (14)وأما الخطآف في . الصرؼ ولا يمكف إرجاع ذلؾ إلى أثر المغة المحكية
" أو"فميسا بالخطأيف الكبيريف وربما يكوف استعماليما مقبولا، وىذا أيضا شأف استعماؿ 

ومف الجدير بالذكر أف عدـ استعماؿ حرؼ . ( في عينة الأخطاء7رقـ )" أـ"بدلا مف 
يمكف إرجاعيا إلى أثر ( (30)رقـ )والاستعماؿ الخاطئ في التمييز ( (29)رقـ )العطؼ 

، فسببيا عامؿ السرعة وعدـ (20)و  (9)، و (8)وأما الأخطاء في . المغة الانجميزية
تمكف الطمبة مف مراجعة ما كتبوه إذ لا يعقؿ مثلا أف يرفع طالب تخصص المغة العربية 

خريجا واحدا " خريجي الجامعات"أو أف يعتبر " مف"الأسماء المجرورة بحرؼ الجر 
أما قوؿ طالب تخصص المغة العربية . وبالتالي يشير إلييـ بصيغة الضمير المنفرد

فيو بسبب اعتقاده أف العدد يتفؽ مع صيغة " أحد القصور"بدلا مف " إحدى القصور"
نما " ىذا قصور"الجمع وىي مؤنثة إذ لا نقوؿ  ". ىذه قصور"وا 

( في عينة الأخطاء (1)الخطأ رقـ )الاستعمار البغيظ "بقي أف نبيف أف قوؿ الطمبة 
إلى أثر المغة العامية وبالذات المغة العامية المستعممة في الريؼ التي تحولت . يعود

الخطأ رقـ )وأما عدـ اتفاؽ الفعؿ مع المبتدأ فيما يتعمػؽ بالعدد . الضاد فييا إلى الظاء
. فمرده إلى أف الطمبة يقوموف بتطبيؽ قواعد المغة المحكية عمى المغة الفصيحة( (10)

فنحف نعرؼ أف الفعؿ في المغة العربية المحكية يتخذ شكلا واحدا سواء أكاف قبؿ الاسـ 
أىميـ "، و"بمعبف البنات في الشارع"أو " البنات بمعبف في الشارع: "أـ بعده إذ يقولوف
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وىكذا تعمـ الطالب أف الجممة الفعمية ". سافروا أىميـ قبؿ يوميف"أو " سافروا قبؿ يوميف
ولاحظ أف الفعؿ عندما يرد في أوؿ الجممة . ىي النمط السائد في المغة العربية الفصيحة

وأعتقد أنو " يرفض الطلاب"لا يتفؽ مع فاعمو مف حيث العدد بؿ يبقى مفردا كما في 
وأما عدـ استعماؿ طالب المغة الانجميزية لمضمير . يبقى كذلؾ عندما يأتي بعد الفاعؿ

في حالة المثنى فمرده أيضا إلى أننا في المغة العامية المحكية لا نستعمؿ المثنى ونحؿ 
وأما استعماؿ طالب التاريخ للاسـ الموصوؿ بعد النكرة فيمكف أف يكوف ىو . الجمع محمو

عندي ولد "الآخر بسبب المغة العامية المحكية إذ لا يسمع المرء ىذه الأياـ جملا مثؿ 
وىكذا نلاحظ الأثر الكبير لمغة العامية المحكية عمى الأداء الفاعؿ ". يمي ما في مثمو

مف الأخطاء في الأداء المغوي لطمبة عينة % 60السميـ في المغة العربية الفصيحة إذ أف 
. الدراسة تعود إلى المغة العامية المحكية

: الخاتمة- 6
بينت ىذه الدراسة أف تعمـ المغة الانجميزية في المرحمة الجامعية أو استعماليا لغة 
لمتدريس في مباحث التخصص المختمفة لا يؤثر سمبياً عمى الأداء المغوي الفاعؿ في 

المغة العربية، إذ أظيرت أف مستوى الأداء في المغة العربية لطمبة الحاسوب أفضؿ بكثير 
مف أداء طمبة تخصص المغة العربية نفسيا، وأف أداء طمبة التاريخ أدنى بكثير مف أداء 

طمبة الحاسوب، وطمبة تخصص المغة الانجميزية، وأف الفرؽ بيف مستوى أداء طمبة 
تخصص المغة العربية وطمبة تخصص المغة الانجميزية ليس فرقا كبيرا عمى المستوى 

. الإحصائي
وبينت الدراسة أيضاً أف ضعؼ الأداء في المغة العربية يعود إلى آثار سمبية حقيقية 
وخطيرة لمغة العامية المحكية لا بد مف معالجتيا والتعامؿ معيا بشكؿ جاد ومدروس؛ وأف 

الطريؽ إلى ذلؾ يكمف في إعادة نظر شاممة وواعية لمناىج المغة العربية التعميمية 
وطرائؽ تدريسيا، تنطمؽ مف أف ىناؾ فروقا عديدة وىامة وعمى مختمؼ المستويات 
المغوية بيف المغة العامية المحكية والمغة العربية الفصيحة لا بد مف الالتفات إلييا 

ومعالجتيا بشكؿ فاعؿ إذا أردنا الحفاظ عمى لغتنا العربية الفصيحة لغة وطنية قومية 
. حيّة

عينة الأخطاء 
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: أخطاء إملائية- 1
 ( لـ–عربي ) لما كؿ ىذا؟ – (انجميزي)فيفاجأة 
 ( الأعواـ–تاريخ )العواـ 

 (عربي)الاستعمار البغيظ 

: اسم كان وخبرها- 2
 (حاسب)أف يكوف الطالب مؤىؿ جيدا  (عربي)كاف معروؼ 

 (عربي)يكوف بائع و حلاؽ 

: اسم إن وخبرها- 3

 (عربي)كما أف ىناؾ عدد 

: المعطوف والمعطوف عميه- 4
. (عربي)تقميل أو تنظيم لو أف ىناؾ 

 (عربي)فعال و صحيح لو كاف التصميـ 

: عدم اتفاق الصفة والموصوف- 5
 (عربي)حديف ذو اعتبرىا سلاحا 

: عدم نصب المفعول به- 6
 (انجميزي)لـ أستطع أف أتخذ قرار ثابت . (عربي)كبير جزء قد نسي 

": سواء أكان"في تركيب " أم"بدلا من " أو"استعمال - 7
 (انجميزي).. …سواء أكانت بكالوريوس أو ماجستير أو 

: عدم اتفاق الاسم مع الضمير من حيث التذكير أو التأنيث- 8
 (عربي)وليست ىو الذي ينتظر 

: عدم اتفاق الاسم مع الضمير من حيث العدد- 9
 (انجميزي)عمى عمؿ حصوله أصعب مشكمة تواجو خريجي الجامعات ىي عدـ 
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: عدم اتفاق الفعل مع الفاعل من حيث العدد- 10
 (عربي)يرفض الطلاب 

: عدم اتفاق الفعل مع الفاعل من حيث التذكير والتأنيث- 11
 (تاريخ)بيدي ليس والأمور 

: عدم رفع الفاعل- 12
 (عربي)خاضيا خريجي 

: الاستعمال الخاطئ لحرف الجر- 13
 (انجميزي)ىذه الوظائؼ عن وىذا يجعميـ يتخمصوا 

 (عربي)الاشتراؾ عمى عاجزا 

: الاستعمال الخاطئ لممفردات- 14
 (تاريخ)الالتزاـ قضاء فيذىب إلى 

: الاستعمال الخاطئ لمظرف- 15
 (عربي)يخدـ سنتاف 

: نصب أو جر المبتدأ- 16
 (عربي)فخريجي ىؤلاء الجامعات 

: أخطاء في المضاف والمضاف إليه- 17
 (حاسب)القرارات متخذين أصبحت تسيطر عمى عقوؿ 

: حذف النون من آخر الفعل المضارع- 18
 (عربي)لا يدرسوا، وىـ يشكموا 

: أخطاء تركيبية- 19
كما وأف المعمومات يكوف خلاؿ تمؾ الفترة التي قضاىا في الجيش قد نسي جزء  -
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 (عربي). كبير منيا
 (انجميزي)فسيصدـ بالواقع الذي يممي عمييا مف السمبيات الجمة  -

 (عربي)فاف الغالبية العظمى مما أدى ىذا الفشؿ سمبيا عمى جامعة اليرموؾ  -

 (حاسب)الدوائر الرسمية والحكومية تكاد ألا تقتني إلّا جياز أو أجيزة محدودة  -

 .(تاريخ)أما انشاء الله أنني سوؼ أرى فرصة العمؿ أمامي  -

 (تاريخ)وبسمعوا كلاـ المدرسة ولا غمبة في تدريسيـ  -

: عدم جر الاسم المجرور- 20
 (عربي)مف الخريجوف 

: صرف الممنوع من الصرف- 21
 (عربي)يواجو بعض الخريجيف مشاكلا 

: عدم نصف التمييز أو الحال- 22
 (تاريخ) دينار 88.5 (عربي)فيجد المجاؿ مفتوح أمامو 
 (تاريخ)ويجمس عاطؿ عف العمؿ 

: استعمال صيغة المؤنث بدلا من المذكر- 23
 (عربي)إحدى قصور 

: عدم استعمال صيغة المثنى- 24
 (انجميزي)دراسة الطب واليندسة بالذات لما ليا مف مكانة 

: عدم حذف حرف العمة في آخر الفعل المجزوم- 25
 (انجميزي)لـ نرى 

: استعمال خاطئ للاسم الموصول- 26
 (تاريخ)كؿ مجتمع نامي الذي يسعى إلى النيوض 

: إثبات النون حيث يتوجب حذفها- 27
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بسـ الله الرحمف الرحيـ 
 

: مدْخل
 المغة العربية بين المغات القومية الأخرى

مف البديييات أف لكؿ لغة قومية مكانة خاصة عند الناطقيف بيا، يرتبطوف بيا 
بعقوليـ وعواطفيـ، ويدركوف أنيا مقوّـ أساسي مف مقومات ىويتيـ المتميزة عف ىويات 
غيرىـ ولكف المغة العربية، وىي تشارؾ المغات القومية الأخرى في مكانتيا عند الناطقيف 

بيا، ليا مف الخصوصيات ما يجعؿ مكانتيا فريدة، قد لا تشاركيا فييا أية لغة قومية 
: أخرى، وذلؾ نتيجة لمجموعة مف العوامؿ، أوجزىا فيما يمي

لقد ارتبطت العربية بالعقيدة الإسلبمية عمى نحو غير قائـ بيف لغة مف المغات : أولا
فالقرآف الكريـ تنزّؿ بالمغة العربية، وىي المغة الوحيدة في . وعقيدة مف العقائد

حدود ما نعرؼ، التي ما تزاؿ لغة حية يُقرأ بيا  كتاب مقدّس بمغتو الأصمية دونما 
تغيير أو تبديؿ، ودوف أف تتحوؿ إلى لغة كلبسيكية، لا يعرفيا إلا نفر مف 

المختصيف أو مف رجاؿ الديف، مما يجعميا بحاجة إلى أف تتَُرْجََـ إذا أريد لغير 
وغنيّ عف البياف أف عربية القرآف . ىؤلاء مف الناس أف يتفيّموىا ويتفاعموا معيا

الفصحى ىي المغة التي دونت بيا أحاديث رسوؿ الله صموات الله عميو، وىي 
المغة التي كُتبتْ بيا عمى وجو العموـ مادة التراث الإسلبمي الغزير، وىو تراث 
استوعب أنماط العموـ المعارؼ، ولـ يقتصر عمى لوف واحد مف ألواف المعرفة 

وليس مف قبيؿ المصادفات أف الإنساف المسمـ ما يزاؿ حتى زمننا ىذا . الإنسانيّة
يصمي بالعربية، ويسمع الأذاف بالعربية، حيثما كاف بمده، وميما كاف العرؽ الذي 

. ينتمي إليو
ومما يرتبط بالعامؿ آنؼ الذكر، وينبثؽ عنو، التواصؿ المغوي بيف حاضر المغة : ثانيا

العربية الفصيحة وماضييا، إذ إفّ ىذا التواصؿ بيف القديـ والحديث قائـ في المغة 
العربية بصورة لا مثيؿ بيا في المغات الأخرى، ويكفي أف يطّمع القارئ عمى 

كتابات بالمغة الانجميزية، مثلًب، ترجع إلى أزمنة غير بعيدة، نسبيا، لكي يدرؾ 
الفرؽ بيف الانجميزية الحديثة وانجميزية القروف السابقة، ولا سيما عندما يصؿ 
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الأمر إلى حدّ استغلبؽ النصّ الانجميزي القديـ عمى القارئ الانجميزي الحديث، 
 An Angleo Saxonكما ىي الحاؿ مثلًب في النصوص التي احتواىا كتاب 

Reader . ،وعند ىذه النقطة مف الحديث عف التواصؿ بيف قديـ العربيّة وحديثيا
قد يقوؿ قائؿ، إف شأف ىذا التواصؿ أف يوحي بجمود المغة، بؿ إلى تحنيطيا 

وعدـ تطوّرىا، ولكف ىذا الظّف يدحضو تاريخ المغة العربيّة وواقعيا عمى السواء، 
لأف التواصؿ بيف القديـ والحديث في العربيّة، لـ يَحُؿْ مطمقاً دوف تطوّر ىذه المغة 

فيي تتطوّر في أساليبيا وفي دلالات . مف ناحية، وثباتيا مف ناحية أخرى
مفرداتيا ومصطمحاتيا وفيما تكتسبو مف المغات الأخرى، ولكنيا تحافظ عمى 

نسقيا ونظاـ تأليؼ الكلبـ فييا، مما يحفظ ليا بصورة دائمة أف تبقى لغة قياسيّة، 
وعندما اطمعت عمى تعريؼ لغوي المدرسة المغوية . لا تتحوّؿ إلى لغة كلبسيكية

التي تعرؼ باسـ مدرسة براغ لمغة القياسيّة، حيؿ إلي أنيـ يضعوف تعريفا لمغة 
فيؤلاء المغويوف قالوا عف المغة القياسية إنيا شكؿ مقنف مف . العربية الفصيحة

أشكاؿ المغات، مقبوؿ لدى جماعة كبيرة مف الناس الذيف ينطقوف لغة واحدة، 
والمغة القياسية في مفيوـ عمماء . ويستعمؿ بوصفو نموذجاً لمّغة عند ىذه الجماعة

المغويات الحديثة، ينبغي أف تكوف مرنة في ضوابطيا وتعقيداتيا، لكي تسمح 
ومف خصائص المغة . بدخوؿ تعديلبت عمييا استجابة لمتغيرات الحضارية والثقافية

القياسيّة كذلؾ، أنيا ذات قواعد منتظمة، وذات دلالات واضحة في المعجـ، مف 
أجؿ أف تكوف قادرة عمى التعبير المحدد الدقيؽ، ولكي تكوف الكتب التي تحوي 
قواعدىا ومعاجميا المطبوعة متاحةً لمجميع، وممزمة لمناطقيف بيا، وىي لغة 

موحدة في وجو المغات المفرقة، بوصفيا رمزاً لموحدة الوطنية والقومية والطبقية 
وليويّة الأمة، ومف سماتيا أف تكف ليا مكانة في المجتمع، لأنيا تضفي مكانة 
خاصة عمى مستعمميا، وىي لغة مرجعية، يرجع إلييا في الحكـ عمى الخطأ 

. والصواب
والناظر في ىذه التعريفات لمغة القياسيّة لا يجد فييا عنصراً واحداً لا تتسـ 

وقد يستذكر الناظر فييا أف العربية . بو العربية الفصحى، أو فصحى القرآف الكريـ
الفصحى قد قننت وضبطت في وقت مبكر مف تاريخيا، لأف الخميؿ بف أحمد 

الذي صنفو، وتمميذه سيبويو الذي " العيف"الذي ضبط مفردات المغة في معجـ 
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الثامف / وضع كتابو الشامؿ في نحو المغة، كانا مف أبناء القرف الثاني اليجري
وفي وصؼ المغة القياسية بأنيا لغة موحدة، تقؼ في وجو المغات . الميلبدي

المفرقة، يستذكر الإنساف العربي التصاؽ ىذه السمة بالعربية الفصحى التي 
تختمؼ في نَسَقِيا الموحد ودلالات مفرداتيا عف الميجات المحميّة المختمفة التي 

والمغة التي لا . تشيع في أقطار الوطف العربي الممتدة ما بيف المحيط والخميج
تستبيفُ فييا سِماتٌ محميةٌ لافتة، ىي أحسف المغات، كما ىو متفؽ عميو لدى 

 1890 سنة Jespersenفقد عرّؼ المغوي الدنماركي جسبرسف . عمماء المغة
أفضؿ المغات الدنماركية، بأنيا لغة الأشخاص الذي لا يستدؿ مف طريقة نطقيـ 

 عف Judith Linfordوتقوؿ جودِثْ لندفورد . عمى الجية التي أتوا منيا
": إنيا ليجة لا تسترعي الانتباه إلييا"الانجميزية القياسية 

It is a dialect that does not call altention to itself. : إذا كانت المغة
القوميّة في معظـ أقطار العالـ يتكمميا أناس يعيشوف في إطار كياف سياسي 
واحد، تحكمو أنظمة وتشريعات واحدة، ويعتمد فيو عمى عوامؿ مختمفة تتكئ 
عمييا الدولة لإقامة تجانس بيف مف ينتسبوف إلييا، فإف الأمر بالنسبة إلى 
الناطقيف بالعربية يختمؼ عف ذلؾ، ويجعؿ لمغة العربية دوراً في الجمع بيف 
. الناطقيف بيا يتعدى الدور المعتاد لمغة التي تستعمؿ في نطاؽ الدولة الواحدة

فالعالـ العربي، كما ىو في زمننا ىذا، يضـ أكثر مف عشريف كياناً سياسياً، تقوـ 
 مميوف 13.7عمى رقعة مف الأرض تمتدّ ما بيف الخميج والمحيط، وتبمغ مساحتيا 

 مميوف نسمة، 162.2، 1980، وكاف تعداد سكانو بموجب إحصاء سنة 2كـ
وسكف ىذا العالـ الذي لا تنتظمو دولة واحدة، كاف مف الممكف جدا أف تنقطع 

بينيـ الروابط والوشائح، لولا وجود عوامؿ موحدة أساسية، مف أىميا المغة الموحدة 
ذا كانت الحدود السياسية القائمة بيف دوؿ العالـ العربي . التي ينطقوف بيا وا 

تفصؿ كياناً سياسياً عف كياف سياسي آخر، فإف المغة العربية التي يتكمـ بيا 
سكاف ىذه الدوؿ لا تعترؼ بحدود فاصمة، وتبقى عمى إيماف ىذه الشعوب بأنيا 

ذلؾ لأف التجمع القومي، بالمفيوـ الحضاري . تنتسب جميعاً إلى أمة واحدة
الثقافي، لا العرقيّ لكممة القوميّة، يقوـ حسبما يرى عمماء الاجتماع والمغة، عمى 
أساس مف التراث الحضاري، وعمى تصوّر لممصير المشترؾ، ومشاعر القرابة 
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الروحية، وىي أمور قد تظؿّ قائمة مع عدـ وجود تنظيـ سياسي مشترؾ، بؿ قد 
تبقى قائمة مع عدـ وجود أرض مشتركة، لأف المجتمعات الإنسانية لا تتجاوب 
فقط مع الأشياء الحقيقية والمباشرة القائمة، بؿ تتجاذب كذلؾ في إطار الذكريات 

ومف النوافؿ أف نبيّف ىنا ارتباط المغة العربية بالتراث الروحي والفكري . الاجتماعيّة
والذي لا ريب فيو، أنّو . والذكريات الاجتماعية لأبناء العرب جميعاً حيثما وجدوا

لولا الوشائج الفكرية والروحية والمغوية التي ما تزاؿ قائمة بيف الشعوب العربية، 
لقامت بيف ىذه الشعوب حواجز تفصؿ بيف أرواحيـ وأفكارىـ ومشاعرىـ، إضافة 

وما عمى المرء إلا أف ينظر إلى . إلى الحواجز السياسية التي تفصؿ بيف أجسادىـ
أثر الروابط المذكورة التي ما تزاؿ قائمة بيف أبناء العرب، حتى عندما يعيش 
بعض منيـ عمى الرغـ منيـ في ظؿ دولة أجنبية قاىرة غاصبة كإسرائيؿ، 

تناصب العرب العداء، وتبذؿ غاية الجيد مف أجؿ فصـ الروابط ما بيف مف ابتموا 
ونحف نعتبر مف . بييمنتيا عمييـ وبيف إخوانيـ في مشرؽ العالـ العربي ومغربو

المسممات ما صدر عف اجتماع وزراء التربية العرب في صنعاء، في شير كانوف 
 مف أف المغة العربية، بما ليا مف ارتباط بالقرآف الكريـ ومف 1974الثاني مف عاـ 

تراث فكري وروحي، ىي أقدر شيء عمى حفظ الشخصية العربية، وملبمح 
العروبة، وسمات الديف، وانطباعات الحياة المشتركة، بكفاحيا وذكرياتيا 

ووشائجيا، وبكؿ روابط تاريخيا الطويؿ الأصيؿ، وىي الامتداد الحيّ بيف 
. الماضي والحاضر والمستقبؿ

إذا كاف حرص شعب مف الشعوب عمى لغتو يعدّ طبيعيّاً تمقائيّاً في جميع الظروؼ، : ثالثاً 
. فإف ىذا الحرص لا بدّ أف يقوي ويشتدّ حيف يشعر ىذا الشعب بخطر ييدّد لغتو
والخطر عمى المغة العربية أمر قائـ نحسّ بو ونواجيو كؿ يوـ في مرافؽ حياتنا 

والواقع أف ىوية . اليوميّة وفي مؤسساتنا المختمفة، الرسمية منيا وغير الرسمية
الدوؿ النامية الثقافية في المفيوـ الكمي ليذه اليوية، أصبحت ميددة بالضياع 

وبالنسبة إلى المغة العربية، فاف . لأسباب كثيرة، والمغة ىي أبرز معالـ ىذه اليوية
الخطر ييدّدىا مف خلبؿ وجود جسـ غريب قائـ عمى أرض عربية، ويتحكـ 

بقطاع مف قطاعات الأمة العربية، ومف الييمنة الاقتصادية والسياسيّة والعسكريّة 
والثقافية لمدوؿ الكبرى، وىي ىيمنة رافقتيا ثورة عارمة لممواصلبت والاتصالات 
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الحديثة، حتى كادت البيئة الثقافية تتحوّؿ إلى بيئة إلكترونية بسبب أجيزة الأعلبـ 
وقد لا نغالي إذا قمنا إف تأثير المدرسة أصبح الآف أقؿ بكثير مما . القوية الحديثة

وكما يقوؿ تورستف ىيوسف التربويّ السويدي . كاف عميو، بسبب وجود ىذه الأجيزة
، إف الشباف الذيف يكبروف "2000التربية والتعميـ في عاـ "البارز في كتابو عف 

، يتعرضوف لما يصدر عف شاشة التمفاز، بالقدر نفسو الذي  في مجتمع اليوـ
. يتعرضوف فيو لمواعظ معممييـ

والمغات تتعرض لمموت، كما يبيف أحد الباحثيف في التربية والتعميـ في المجتمع 
العربي، لأسباب ثلبثة، ىي الغزو العسكري، والشيخوخة والغزو الثقافي، والغريب أف ىذا 
الخطر مف الغزو الثقافي الأجنبي، لـ يعد أمراً تخافو وتتوجس منو البلبد النامية فقط، إذ 

إنو امتد كذلؾ إلى بلبد صناعية متقدمة، في ثقافتيا الكثير مف الركائز والعوامؿ 
المشتركة مع الثقافة الخارجية التي تخشى خطرىا، بؿ ىي تعد أقرب الدوؿ، حتى مف 

تمؾ ىي كندا، التي باتت : الناحية الجغرافية، مع الدولة التي تخشى مف ىيمنتيا الثقافية
تشعر بأنيا فقدت كيانيا الثقافي بسبب الييمنة الثقافية الأميركية، المعتمدة عمى قوة 

وقد بمغ التخوؼ في كندا مف ىذه الييمنة إلى حد قوؿ . وسائؿ الاتصاؿ الحديثة وتأثيرىا
لئف كاف الاحتكار أمراً سيئاً في السمع الاستيلبكية، فإنو أسوأ بكثير : "وزير خارجية كندي

في صناعة الثقافة، حيث لـ يعد الأمر قاصراً عمى تثبيت الأسعار، بؿ عمى تثبيت 
ولنا أف نتأمؿ في قوؿ ىذا المسؤوؿ الكندي، وىو وزير في دولة صناعية ". الأفكار أيضاً 

يتكمـ سكانيا في معظميـ المغة الانجميزية التي يتكمميا الأميركيوف، ويعرؼ سكانيا 
الناطقوف بالفرنسية ىذه المغة، وتقوـ حضارتيا عمى الأسس نفسيا التي تقوـ عمييا 

. الحضارة الأميركية
ذا كاف مف حقنا نحف العرب الذيف نعيش في دوؿ نامية أف نخشى عمى لغتنا  وا 
خوفاً مف العناصر الخارجية الميددة، في عصر العمـ والتقنية، بكؿ ما يرتبط بيذه 

العصر مف اقتحاـ لغوي وفكري، فإنو ينبغي عمينا أف نستذكر كذلؾ المخاطر التي تيدد 
العربية مف الداخؿ، وعمى أيدي نفر مف أبنائيا، يتخذوف منيا موقؼ العداء السافر أو 

وىنا قد يكوف مف الملبئـ إيراد عبارة الأميف العاـ للؤمـ المتحدة الموردة في وثيقة . الخفي
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، وىي مقتطفة مف فقرة قدمت في المخطط العاـ الطويؿ الأمد للؤعواـ 197اليونسكو رقـ 
: ، تمؾ ىي1970، وقد صدرت في باريس عاـ 1971-1976
تبقى المغة الأـ ىي الوسيمة الحاسمة التي يستطيع الفرد بيا الانتماء إلى مجتمعو "

". وحضارتو، فيي قاعدة مداركة العقمية
إف لمغة العربية مكانة خاصة في نفوس الناطقيف بيا مف حيث تعبيرىا عف الحسّ 
الجمالي والناحية الوجدانية فييـ، وليس القصد ىنا أف ننفي العلبقة الوجدانية الثابتة بيف 
المغات القومية الأخرى ونفوس الناطقيف بيا، لأف مثؿ ىذه العلبقة مف المسمّمات التي لا 

ويكفي عمى سبيؿ المثاؿ أف نتأمؿ في عبارتيف عف ىذه . تحتاج إلى إقامة الدليؿ عمييا
تقوؿ مداـ . العلبقة، صدرت أولاىما عف امرأة فرنسية، وصدرت الأخرى عف رجؿ ألماني

إف المغة الفرنسية، ليست كما ىي عند غيرنا مجرد وسيمة لتوصيؿ : "ستايؿ الفرنسية
أفكار الناطقيف بيا واحساساتيـ وشؤونيـ، ولكنيا آلة يحب الإنساف أف يمعب بيا، وىي 

ويقوؿ ىيرد ". تحرؾ النفوس، كالموسيقى عند أقواـ، والخمور القوية عند الآخريف
ىؿ لمقومية شيء أعز مف لغة الآباء؟ إفّ في تمؾ المغة تكمف الأمة وتقاليدىا : "الألماني

". وتاريخيا ودينيا وأسس حياتيا وقموب أبنائيا وأرواحيـ
ذ ندرؾ ىذه العلبقة العاطفية بيف أبناء جميع الشعوب والمغات القومية التي  وا 

فإننا نرى أف ىذه الرابطة العاطفية بيف العربية والإنساف العربي، اكتسبت . ينطقوف
خصوصية متميزة لسببيف كبيريف تفردت بيما ىذه المغة، أما الأوؿ منيما، فلؤف ىذه 

المغة، بما كتب فييا مف مادة وجدانية تعبّر عف مشاعر الإنساف العربي وحسّ الجماؿ 
فيو، قد كادت تكوف الأداة الفنية الوحيدة لمتعبير عف النواحي العاطفية عند الإنساف، 

عندما كاف يتغنى بيا في الجزيرة العربية، قبؿ أف تجمب الحضارة اللبحقة زمنياً أدوات 
أخرى لمفف، والتعبير عف الحسّ الجمالي كالتصوير والموسيقى وفف المعمار وغيرىا مف 

وبالمقارنة، كاف لشعوب أخرى قديمة، كأىؿ مصر القديمة وأبناء الإغريؽ . ألواف الفنوف
ف لـ تحؿ ىذه  والروماف، مسار فنية أخرى لمتعبير عف العواطؼ والحسّ الجمالي، وا 

وليس مف قبيؿ . المسارب بالطبع دوف أف يكوف لمّغة دور في ىذا الموف مف التعبير
المصادفة أف ينفرد الشعر العربي القديـ بمقدمات عاطفية وبألواف مف البث الذاتيّ 

وحتى بعد . الوجداني في مقدمات القصائد، بغض النظر عف الموضوع الأساسي لمقصيدة
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أف انطمؽ العرب إلى خارج الجزيرة بعد الفتوح الإسلبمية، لـ تتخؿ المغة عف دور 
الصدارة في التعبير عف النواحي العاطفية عندىـ، ولو أنيـ أصبحوا ذوي معرفة وصمة 

وقد أورد رسوؿ الإسلبـ صموات الله عميو في . بألواف أخرى مف الفنوف غير فف الكممة
إف مف : "عبارة مكثفة موجزة أثر الكممة البميغة عمى الإنساف العربي، وذلؾ في قولو

". البياف لسحراً 
أما السبب الثاني في العلبقة العاطفية الخاصة بيف الإنساف العربي ولغتو، فيو 

والعقيدة الدينية، أيا كانت، . ارتباطيا الفريد بعقيدتو، منذ أف تنزؿ بيذه المغة القرآف الكريـ
وحيف يتحوؿ الديف إلى مجرّد . لا بدّ أف تمسّ في الإنساف الذي يديف بيا عقمو وقمبو معاً 
بؿ إنني أذىب إلى القوؿ إف . معادلات عقميّة رياضيّة، فإنو يفقد أثره في نفوس المؤمنيف

أقوى ما ييزّ الإنساف عاطفيّا في المضمار المغوي، أف يشعر أف لغتو قد ارتبطت بصورة 
وكؿ . خاصة بإيمانو وخمقو ومصيره وعلبقاتو بما خمؽ الله مف كائنات حية وغير حيّة

ىذا يصدؽ عمى علبقة المغة العربية بالمادة القرآنية وبأحاديث الرسوؿ عميو الصلبة 
والسلبـ، ويكفي أف يرجع الإنساف إلى ما في القرآف الكريـ والأحاديث النبوية مف عبارات 
تيز النفوس وتستثير أقوى العواطؼ، لكي يتبيف ىذه الصمة الوجدانية الفريدة بيف العربي 

. ولغتو
واقع المغة العربية في الأردن في التعميم العام والتعميم العالي 

التعميم العام  - أ
: الخطة الدراسية- 1

 1987/1988لدى النظر في إحصائيات وزارة التربية والتعميـ الأردنية لسنة 
استبانت المعمومات التالية، بالنسبة إلى عدد حصص المغة العربية وحصص المغة 

: الأجنبية
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 الصؼ
حصص المغة 

 العربية

حصص المغة 
 الانجميزية

مجموع الحصص 
 في الأسبوع

 31 5 5 الأوؿ الثانوي الأكاديمي

 31 5 6الثاني الثانوي الأدبي 
 33 5 5الثاني الثانوي العممي 
 إناث 31 ذكور 30 6 6الثالث الثانوي الأدبي 
 إناث 34 ذكور 33 5 5الثالث الثانوي العممي 
 34 6 5الأوؿ الثانوي التجاري 
 37 6 5الثاني الثانوي التجاري 
 36 6 6الثالث الثانوي التجاري 
 37 2 1الأوؿ الثانوي الزراعي 
 39 2 1الثاني الثانوي الزراعي 
 41 2 2الثالث الثانوي الزراعي 
 39 2 1الأوؿ الثانوي الصناعي 
 40 2 1الثاني الثانوي الصناعي 
 42-40 (اختياري) 2 2الثالث الثانوي الصناعي 

 42 5 2 تمريض –الأوؿ الثانوي 
 42 5 2 تمريض –الثاني الثانوي 
 44-40 5 2 تمريض –الثالث الثانوي 
 2+  انجميزي 2 2 فندقي –الأوؿ الثانوي 

 41فرنسي 

 1+  انجميزي 1 1 فندقي –الثاني الثانوي 
 42فرنسي 

 عممي ونظري 46 انجميزي 2 2 فندقي –الثالث الثانوي 
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ويتبيف مف القائمة السابقة أف حصص المغة العربية قد تساوت مع حصص المغة 
الانجميزية عدداً في كؿ مف الصؼ الأوؿ الثانوي الأكاديمي والثاني الثانوي العممي 

والثالث الثانوي الأدبي والثالث الثانوي العممي، في حيف أف ىذه الحصص نقصت عف 
حصص المغة الانجميزية عددا في صفوؼ الأوؿ والثاني الثانوي التجارييف، والأوؿ 

والثاني الثانوي الزراعييف، والأوؿ والثاني الثانوي الصناعييف، واختمفت النسبة بصورة 
جذرية بيف حصص المغتيف لصالح المغة الانجميزية في صفوؼ الأوؿ والثاني والثالث 
الثانوية الخاصة بالتمريض، كما اختمفت كثيرا لصالح المغة الأجنبية في الصفيف الأوؿ 

. والثاني الثانوييف، الفرع الفندقي
وفي إحصاء غير حديث جدا أجري تحت إشراؼ المنظمة العربية لمتربية والثقافة 
، واستخمصت منو المعمومات مف خلبؿ استفتاء خاص بالمغة العربية في مراحؿ  والعموـ
التعمـ العاـ، استبانت النسب التالية لحصص المغة العربية مقارنة بالمجموع الكمي لخطة 

وقد اقتصرت في إيراد ىذه النسب عمى ست دوؿ . الدراسة في مراحؿ التعميـ الثلبث
: عربية، ىي الأردف والسعودية، وسوريا والعراؽ والكويت ومصر
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الصفوف الابتدائية 
 
  ب6  ب5  ب4  ب3  ب2  ب1 الدولة

 %22.9 %22.9 %32 %32 %33.3 %42.8 الأردف

% 28.7% 28.7% 28.6% 31.4% 28.1% 28السعودية 
% 25% 25% 33.3% 33.3% 36.7% 36.7سوريا 
% 17% 17% 20% 20% 20% 20العراؽ 
  % 35.3% 38% 38% 38الكويت 
% 28.1% 28% 32.2% 35.7% 38.5% 38.5مصر 
 

 
صفوف المرحمة الإعدادية 

 
 3 2 1 الدولة

 %18.9 %20 %20 الأردف

% 17% 17% 17السعودية 
% 20% 20% 20سوريا 
% 16.6% 16.6% 16.6العراؽ 
% 21.6% 21.6% 21.6الكويت 
% 21.6% 21.6% 21.6مصر 
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وتستبيف الحقائؽ التالية مف القوائـ الموردة آنفاً، مع التذكير مرّة أخرى، بأف ىذه 
: الأرقاـ لا تمثؿ أحدث الإحصائيات

احتمت الأردف المرتبة الأولى بيف الدوؿ الست في نسبة حصص المغة العربية إلى 
المجموع الكمي لخطة الدراسة في الصؼ الأوؿ الابتدائي، والمرتبة الرابعة في حصص 

الثاني الابتدائي، والمرتبة الرابعة في حصص الثاني الابتدائي، والمرتبة الرابعة كذلؾ في 
. حصص كؿ مف الثالث الابتدائي والرابع الابتدائي والخامس الابتدائي والسادس الابتدائي

أما في المرحمة الإعدادية، فقد جاء الأردف ثانياً في الصفيف الأوؿ والثاني 
. الإعدادييف بيف الدوؿ العربية الست، وثالثاً في الصؼ الثالث الإعدادي

وفي المرحمة الثانوية كاف ترتيب الأردف الأخير في الصؼ الأوؿ الثانوي، والخامس 
في كؿ مف الصؼ الثاني الثانوي العممي والثاني الثانوي الأدبي، وكذلؾ الخامس في كؿ 

. مف الصؼ الثالث الثانوي العممي والثالث الثانوي الأدبي
: المناىج الكتب المدرسية- 2

إف قراءة الخطوط العريضة لمناىج المغة العربية في الأردف تبعث بصورة عامة 
وقد . عمى الارتياح، لأنيا مبنية عمى أسس فمسفية واجتماعية ومعرفية مدروسة وجيدة

بينت إحصائية وردت في التقرير الذي انبثؽ عف المؤتمر الوطني لمتطوير التربوي الذي 
 أف نسبة الرضا عف المناىج في الميداف الأردني 1987 أيموؿ 7-6عقد في عماف مف 

%. 86بمغت 
وتعمّـ المغة العربية في إطار الوحدات الدراسية المتكاممة في جميع صفوؼ المرحمة 

الإلزامية، ويخصص كتاب واحد شامؿ لكؿ صؼ، تعد مادتو عمى طريقة الوحدة في 
المرحمة الإلزامية، وقد خصص دليؿ لممعمـ لكؿ كتاب مف كتب المرحمة الابتدائية، في 
حيف خصص دليؿ واحد لكتب المرحمة الإعدادية، وقد جرت دراسات وقدمت رسائؿ 
جامعية في كؿ مف الجامعة الأردنية وجامعة اليرموؾ حوؿ تدريس المغة العربية في 

، في حيف %76الأردف، وكانت نسبة الرضا في الميداف الأردني عف كتب المغة العربية 
، وعف المكتبات المدرسية %77كانت نسبة الرضا في ىذا الميداف عف الأدلة المدرسية 

82 .%
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: المغة الأجنبية في مراحؿ الدراسة الأولى- 3
تدرس المغة الأجنبية، الانجميزية أو الفرنسية، أو كمتا المغتيف في معظـ المدارس 
الخاصة في الأردف في مرحمة مبكرة جدا، قد تسبؽ في بعض ىذه المدارس المرحمة 
الابتدائية، وتمتد إلى المرحمة الابتدائية منذ أوؿ صؼّ فييا، بينما يبدأ تدريس المغة 

وقد كانت قضية . الانجميزية في مدارس الأردف الحكوميّة مف الصؼ الخامس الابتدائي
تدريس المغات الأجنبية في المرحمة الابتدائية موضع دراسة قامت بيا لجنة تحضيرية 

، وحيف رَصَدَت المجنة إجابات 1974شكمتيا المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ عاـ 
: خمسَ عشرةَ عربيةً عف استبانات وزّعتيا بيذا الخصوص، وقفت عمى الآراء التالية

قالت خمس دوؿ إف تدريس لغة أجنبية في المرحمة الابتدائية يؤثر تأثيراً سمبياً عمى 
تعميـ المغة العربية، وقالت دولتاف إف الأثر السمبي ىو عمى بداية المرحمة الأولى ولا 

خطر لو في نيايتيا، بينما قالت خمس دوؿ إنو لا خطر ليذا التعميـ عمى المغة العربية، 
ورأت دولتاف اثنتاف أنو مف عوامؿ إغناء المغة العربية، ولـ يكف لدولة واحدة رأي في 

وقد رأت لجنة الخبراء التحضيرية أنو لا بدّ مف دراسة أكاديمية تربوية مف أجؿ . الموضوع
والمعموـ أف دوؿ أوروبا . تحديد الصؼ الذي ينبغي أف يبدأ فيو تدريس المغة الأجنبية

. بصورة عامة لا تدرس المغات الأجنبية لأبنائيا إلا بعد انتياء المرحمة الابتدائية
: الأميّة

لدى اتصاؿ كاتب ىذه السطور برئيسة قسـ تعميـ الكبار في وزارة التربية والتعميـ 
الأردنية، أفادت أف نتائج الإحصاء السكاني في آخر عاـ جرى فيو إحصاء في الأردف، 

، بينت أف عدد الأمييف مف كلب الجنسيف في 10/11/1979وعمى وجو التحديد في 
شخص، وىذا الرقـ كاف يكوف نسبة  (357400)، بمغ (في الصفة الشرقية)الأردف 
إلا أف الموظفة ذكرت .  سنة15مف مجموع السكاف الذيف تزيد أعمارىـ عمى % 34.6

عاـ % 28في السنة وأف نسبة الأمية قدرت ب % 1أف ىذه النسبة تتناقص بمقدار 
1985 .
: ثغرات

، تحت إشراؼ المنظمة العربية لمتربية 1974ومف خلبؿ الدراسات التي جرت عاـ 
والثقافة والعموـ عف أوضاع المغة العربية في الأقطار العربية المختمفة، ومنيا الأردف، 



 95 

تبيف أف ثمة ثغرات ينبغي التنبيو إلييا في الأوضاع القائمة، ويمكف أف تجمؿ ىذه 
: الثغرات في النقاط التالية

إف الخطة الدراسية المتبعة في تعميـ المغة العربية لا تدفع التلبميذ إلى مداومة 
الاطلبع الحرّ في الصحؼ والمجلّبت والمكتبات، كما أف كتب القراءة المستخدمة في 
معظـ صفوؼ المرحمة التعميمية لـ تُحَدَّثْ، وىي بوضعيا القائـ لا تساير الزمف في 

. التعبير عف حياة الأمة العربية المتطورة، ولا تخرج القارئ الذي تتطمبو ظروؼ العصر
وتزدحـ الموادّ في مناىج القواعد النحوية وكتبيا، وبعض ىذه القواعد لا تتصؿ 

وتسير حصص . اتصالا مباشرا بالناحية الوظيفية لمغة ولا تخمو مف عسر واضطراب
ومف ىذه الثغرات . التعبير في طريؽ تقميدي مف حيث اختيار الموضوعات ومعالجتيا

كذلؾ، الانتقاؿ الفجائي في التعميـ مف عامية الطفؿ إلى المغة الفصحى، واضطراب 
المستوى المغوي بيف كتب المواد الدراسية المختمفة، بؿ بيف كتب المادة الواحدة في 

الصؼ الواحد، وطغياف الماضي عمى الحاضر في تدريس الأدب والنصوص، واتباع 
طرؽ في تدريس ىاتيف المادتيف لا تصؿ التمميذ بنتاج حاضره وتراث ماضيو وَصْلًب 

. يظير أثره في حياتو، وقمة ربط التعميـ المغوي بالثقافة العامة
ويدخؿ في ىذه الثغرات أيضا قمة الدراسات العممية التي تتخذ أساسا لبناء المناىج 
عداد الكتب المقررة، والافتقار إلى أدوات القياس الموضوعية في تقويـ التعميـ المغوي،  وا 
وحاجة طرؽ تعميـ القراءة لممبتدئيف إلى دراسات عممية، وقمة استعماؿ التقنيات الحديثة 
في تعميـ المغة والإفادة مف الدراسات الحديثة في المغويات والصوتيات، وعدـ استعماؿ 
معاجَـ لغويةٍ لكؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ العاـ، وفقداف الصمة أو ضعفيا بيف مجامع 
المغة العربية ووزارات التربية والتعميـ في البلبد العربية، وضعؼ العناية بتطبيؽ الطرؽ 

التربوية الحديثة في تعميـ المغة، وقمة المناشط المدرسية المتعمقة بالمغة، وعدـ إيلبء 
. المناشط القائمة اىتماما كافيا في المدارس

وتبيف ىذه الدراسات نقصاً في عدد المعمميف المتخصصيف، وانخفاضاً في مستواىـ، 
مع تفاوت في ذلؾ ما بيف البلبد العربية المختمفة، وعدـ عناية مدرسي المغة العربية 

وغيرىـ مف مدرسي المغات الأخرى باستخداـ المغة العربية السميمة في تعميميـ وتعامميـ 
مع الطمبة، وتعدد الجيات التي تقوـ بإعداد معممي المغة العربية، واختلبؼ مستويات ىذه 

. الأعداد بيف جية وأخرى
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ذا كنا جميعاً نؤمف بالأثر القوي لأجيزة الإعلبـ الحديثة في عممية التثقيؼ،  وا 
وبصورة خاصة في إشاعة المغة السميمة، فينبغي أف نسجؿ ىنا أف لمترفيو في المادة 

الإذاعية والتمفازية في الأردف حجماً أكبر مما ينبغي أف يكوف لو، وأفّ الألعاب 
أصبحت تستيمؾ جزءا لا يستياف بو مف  (الكمبيوتر)الالكترونية ذات العلبقة بالحاسوب 

أوقات الطمبة، كما أف ثمة تسامحا كبيرا في نوع المغة التي تستعمؿ في الإذاعة والتمفزة، 
ومف الأمور التي يجب الاعتراؼ . وتساىلًب في المستوى المغوي فيما نشر في الصحافة

بيا أننا في الأردف، نفتقر إلى الإعلبمييف الذيف يجمعوف في أشخاصيـ معرفة عميقة 
بالمغة، وخبرة متميزة في حقؿ الإعلبـ، وىو ما يتوافر لدى الدوؿ المتقدمة، بكؿ ما ينشأ 

ذا كاف سكاف المدف يتعرضوف عادة لتأثرٍ بأجيزة الإعلبـ . عف ذلؾ مف آثار ونتائج وا 
الحديثة يزيد عمى تأثر أىؿ الريؼ والبادية، فاف مما لو دلالتو، أف نبيف ىنا أف قطاع 

مف السكاف، في % 42المدف في الأردف يمثؿ نسبة عالية مف سكانو، إذ بمغ ىذا القطاع 
%. 58حيف بمغ قطاع الريؼ والبادية 

: التعميم العالي- ب
يتمقى الطمبة الأردنيوف الذيف يواصموف دراستيـ داخؿ الأردف بعد إتماـ المرحمة 

الثانوية تعميميـ العالي إمّا في الجامعات الأردنية الأربع، أو في كميات المجتمع 
 تتبع 34 كمية، منيا 79وقد بمغ عدد كميات المجتمع في الضفة الشرقية . المتوسطة

 تتبع وكالة الغوث الدولية، وكمية واحدة تتبع اليرموؾ، والكميات 5القطاع الخاص، و
وقد بمغ عػدد .  كمية تتبع وزارة التربية والتعميـ العالي17الباقية مؤسسات حكومية، منيا 

، 84/85الطمبة المتخصصػيف بالمغة العربية في ىذه الكميػات حسب إحصائيات عاـ 
. طلبب يدرسوف الميف التربوية (27205) طالباً، مف بيف 1560

 كمية جامعية، مما يوصؿ عدد 14 جامعات و 5أما في الضفة الغربية، فإنو توجد 
 مؤسسة، وذلؾ حسب إحصائيات شير كانوف 19مؤسسات التعميـ العالي فييا إلى 

. 1986الأوؿ مف عاـ 
والتخصص في المغة العربية في الأقساـ الخاصة بيا في الجامعات الأردنية، يتيح 

لمطالب أف يختار ما بيف تخصص منفرد، وتخصص رئيسي، وفي التخصص الثاني 
يختار الطالب مادة أخرى يتخصص فييا تخصصا فرعياً، دوف أف يُحصر ىذا الاختيار 

وعمى الطالب في جميع . في كمية الآداب التي يكوف قسـ المغة العربية واحداً مف أقساميا
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الأحواؿ أف يُدخؿ في دراستو أعداداً محدّدة مف المواد، إجبارية ومتخيرة، مف المواد التي 
تسمى متطمبات الجامعة ومتطمبات الكمية ومتطمبات القسـ، إضافة إلى مواد حرّة، لكي 
يبمغ مجموع ما يدرسو مف المواد الإجبارية والاختيارية حدّاً أدنى مف الساعات المعتمدة، 

ولا بدّ لطالب الجامعة في جميع الأحواؿ، وأيا كانت الكمية . لا بدّ مف إكماليا قبؿ التخرّج
وتحرص . التي يدرس فييا، مف النجاح في مادة في المغة العربية، ىي مادة المستوى

بعض الكميات الجامعية بسبب طبيعة المواد الدراسية فييا، عمى أف تدرس مقررات معينة 
ولمطالب الجامعي في . في المغة العربية، كما ىي الحاؿ مثلًب في كميتي الشريعة والحقوؽ

أي كمية مف كميات الجامعة، أف يتخير بعض فروع مف مادة المغة العربية في إطار 
وتجري دراسة المقرّرات المرتبطة بالمغة العربية، شأنيا في ذلؾ . الاختيارات المتاحة لو

شأف مقررات المواد الدراسية في الجامعة عمى أساس الفصوؿ، بمعنى أف المقرّر الواحد، 
. يخصص لو فصؿ دراسي واحد، وىذه ىي القاعدة العامة، والخروج عنيا يمثؿ الاستثناء
وتتاح الفرصة كؿ عاـ لعدد محدود مف الطمبة المتميزيف لأف يتابعوا دراساتيـ العميا في 
المغة العربية وآدابيا، في نطاؽ برنامج الماجستير، أو برنامج الدكتوراه الذي يوجد حاليا 

وتنتيي دراسة الطالب في ىذيف البرنامجيف بتقديـ . في الجامعة الأردنية دوف غيرىا
رسالة جامعيّة في موضوع يكوف الطالب قد اختاره بالاتفاؽ مع الأستاذ المشرؼ عميو، 
وبموافقة الجيات المعنية في الجامعة، وتناقش الرسالة في جمسة عمنية، ويقوـ بالمناقشة 
لجنة تضـ الأستاذ المشرؼ واثنيف مف زملبئو في مستوى الماجستير، وثلبثة في مستوى 

والجدير بالذكر أف . الدكتوراه، قد يكوف مف بينيـ أستاذ مدعو مف جامعة غير أردنية
الدراسة في الكميات العممية والمينية في الجامعات الأردنية تجرى بالمغة الانجميزية، في 
حيف أنيا في الكميات الإنسانية يراوح فييا بيف العربية والانجميزية، دوف الالتزاـ الدائـ 

. بالعربية الفصيحة السميمة، حينما يكوف التدريس بالمغة العربية
ىذا في الجامعات، أما في كميات المجتمع في الضفة الشرقية، فإف إجمالي 

مف مجمؿ % 50 ساعة معتمدة، أي ما يساوي 32التخصص في المغة العربية يبمغ 
 ساعات مف 4وعمى أي طالب في كمية المجتمع أف يخصص . الحصص الأسبوعية

 ساعة مف متطمبات الكمية لدراسة المغة العربية، أي أف مادة المغة العربية في 16أصؿ 
. مف متطمبات الكمية% 25ىذه الكميات يخصص ليا 

ولمغة الانجميزية عند المتخصصيف بيا مف طمبة كميات المجتمع مثؿ ما لمغة 
العربية مف النسب المذكورة، إلا أف بعض كميات المجتمع المتخصصة، وىي قميمة، 
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تدرس مادتيا بالمغة الانجميزية، كما ىي الحاؿ مثلب بالنسبة إلى تخصص الاتصالات 
. الجوية

 وتبيف المعمومات التي استقصيت مباشرة مف العامميف في وزارة التعميـ العالي 
الأردنية، أف المغة العربية مثبوتة في معظـ التخصصات الأخرى، كالصحافة والإعلبـ، 
وأف مادة المغة العربية لممتخصصيف بيا تشمؿ أنماط الدراسات العربية المختمفة، مف 
أدب ونقد وبلبغة وعروض ولغة ومكتبة ومعاجـ وأدب أطفاؿ وأساليب تدريس المغة 

العربية، وأف معظـ المدرسيف في كميات المجتمع ىـ مف حممة درجة الماجستير، باستثناء 
. قمة يحمموف درجة البكالوريوس

أساليب النهوض بالمغة العربية في الأردن 
لا يكاد الناظر في أساليب النيوض بالمغة العربية في الأردف يفكر في واحد منيا، 
إلا ويجد أنو قد سبؽ إليو، لكثرة ما قيؿ في ىذا الموضوع عمى النطاؽ المحمّي والنطاؽ 

وما . العربي، وفي إطار ما يتصؿ بالنيوض بالمغات القومية في دوؿ العالـ الفسيح
سأورده تحت ىذا العنواف الفرعي، لا يعدو أف يكوف حصيمة نظرات وتجارب شخصية، 
ومعمومات استقصيت مف مصادر محمية، وأفكار وقفت عمييا مف مصادر عربية أو 

وسأحاوؿ في السطور اللبحقة أف أضع تصوراتي حوؿ ىذا الموضوع بعد . عالمية
: تصنيفيا وترتيبيا

: الخطط الدراسية: أولا
: التعميـ العاـ- أ

تبيف مف الجداوؿ التي أوردت آنفاً أف ثمة حاجة إلى زيادة حصص المغة العربية 
في كؿ مف الصفوؼ الثاني والثالث والرابع والخامس والسادس الابتدائية، وكذلؾ في كؿ 
مف الصؼ الأوؿ الثانوي، والثاني والثالث الثانوييف بفرعييما العممي والأدبي، لكيلب نأتي 

. في مرتبة متأخرة بالقياس إلى دوؿ عربية أخرى
وتبيف كذلؾ أنو لا بد مف زيادة حصص المغة العربية في الصؼ الأوؿ الثانوي 
الأكاديمي لكي تزيد عمى حصص المغة الانجميزية فيو، وفي صفوؼ الأوؿ والثاني 

الثانوي التجارييف، والأوؿ والثاني الثانوي الزراعييف، والأوؿ والثاني الثانوي الصناعيتيف، 
لأف حصص العربية في ىذه الصفوؼ نقصت عف حصص المغة الانجميزية، في الأوؿ 
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والثاني والثالث الثانوي فرع التمريض، والأوؿ والثاني الثانوي، الفرع الفندقي، لأف النسبة 
. بيف حصص المغة العربية والمغة الأجنبية اختمّت بصورة جذرية لصالح المغة الأجنبية
وفي المدارس التي تدرس الانجميزية أو الفرنسية أو كمتا المغتيف فييا في مرحمة 

مبكرة جداً مف حياة التمميذ، ومعظـ ىذه المدارس خاصة، ينبغي إعادة النظر في 
. ممارساتيا، لما في ىذا التبكير مف أثر عمى لغة الصغار وانتماءاتيـ الفكرية والوجدانية
ذا كاف مف الصعب أف تجزـ بسف معينة يتعمـ فييا التلبميذ لغة أجنبية، فإف الاتجاه  وا 
القائـ حاليا في الدوؿ الأوروبية، والمتمثؿ في تدريس المغات الأجنبية بدءاً مف المرحمة 
. اللبحقة لممرحمة الابتدائية، يبدو شيئاً معقولا وقائما عمى دراسات وقناعات موضوعية

وقد يحتاج الأمر إلى إجراء دراسة مف أجؿ الانتياء إلى رأي تربوي واضح في أثر تعميـ 
. المغات الأجنبية في المغة العربية في المرحمة الابتدائية

: التعميم العالي- ب
أثبتت تجارب السنوات التي طبؽ فييا نظاـ الساعات المعتمدة في الجامعات 
الأردنية، أف التخصص في المغة العربية ينبغي أف يكوف تخصصاً منفرداً، إذا أريد 

لمطالب الجامعي أف يدرس قدراً كافياً مف مادة المغة العربية، ولذا فإف مف المصمحة أف 
يحصر التخصص في المغة العربية وآدابيا في التخصص المنفرد دوف التخصص 

الرئيسي، وأف تكوف المواد التي تدرس في إطار ىذا التخصص المنفرد ذات صمة وثيقة 
بالمغة العربية وآدابيا، ويستحسف أف يزاد عدد المواد الإجبارية والاختيارية التي يدرسيا 

ومف المفيد، بؿ مف الواجب، أف تدخؿ دراسة . الطالب المتخصص في المغة العربية
. المغات السامية في المواد التي يدرسيا الطالب الجامعي المتخصص في المغة العربية

وقد تبيف كذلؾ، أف مادة مستوى المغة العربية التي تدرس في مركز المغات، ويعتبر 
النجاح فييا شرطاً لتخرج الطالب، ميما كانت الكمية التي يدرس فييا، لا يمكف أف تقدّـ 

لمطالب ما يحتاج إليو مف قدرة عمى استخداـ المغة استخداماً وظيفياً سميماً في حياتو 
ولذا فإنو يقترح أف تدرّس مادة المغة العربية ليذا . الجامعية والعممية عمى حدّ سواء

الطالب بصورة إجبارية عبر سنوات دراستو الجامعية، أو عبر عدد مف ىذه السنوات، 
عمى أف تتواءـ مادة الدراسة مع طبيعة المواد الدراسية التي يتمقاىا الطالب في كميتو، 

وعمى أف يدرّب الطالب الجامعي في جميع الأحواؿ عمى كتابة المقالة الفنية أو التقرير 
الفني حسب الأصوؿ الأكاديمية المتعارؼ عمييا في ىذا العصر الذي يحمؿ السمة 
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العممية في مجالي التفكير والتعبير، وعمى أف يكوف مف بيف الأىداؼ الأساسية لتعميـ 
المغة العربية في الجامعة إقدار الطالب عمى استعماؿ المغة بشكؿ صحيح دقيؽ قادر 

. عمى التأثير في القارئ واجتذابو
ويقتضي نظاـ الساعات المعتمدة في معظـ الحالات أف يدرس المقرر العممي 

ومع تسميمنا بأف التدريس الجامعي عمى وجو الخصوص . الواحد لمدة فصؿ دراسي واحد
لا يمكف أف يكوف عممية تمقينية تصدر عف المدرس دوف مشاركة الطالب في استخراج 

المعمومات والبحث عنيا، فإننا ندرؾ كذلؾ مف خلبؿ التجربة أف طبيعة المقرر قد 
تقتضي أف يُدْرَسَ عبر سنة دراسية كاممة، إذا أُريد لو أف يُستوعَب وأف يبمغ فيو الطالب 
حدّا مقبولا، إذ إف ما يطمب مف الطالب إعداده والتنقيب عنو في بعض المقررات، لا 

يمكف أف يتسع لو فصؿ دراسي واحد، وىذا أمر قائـ بالفعؿ بالنسبة إلى مواد خاصة في 
. مادة المغة العربية وآدابيا

ىذا، وأحسب أف مف الملبئـ والمفيد في ىذه المرحمة مف مراحؿ التعميـ الجامعي في 
الأردف، أف يقرّب بيف الخطط الدراسية لمغة العربية في الجامعات العربية، سواء كاف ذلؾ 
في توزيع فروعيا وتسمية ىذه الفروع أـ في توحيد متطمبات التخصص في أقساـ المغة 
. العربية وعدد الساعات المعتمدة اللبزمة لمتخرج، وما إلى ذلؾ مف أمور تفصيمية أخرى

ذ يشتكى أحياناً مف عدـ تمكف بعض أعضاء الييئة التدريسية مف المغة العربية،  وا 
بكؿ ما ينبني عمى ذلؾ مف تأثير سمبي عمى المادة التي يدرسونيا، فاف مف الأمور 
العلبجية العممية، أف توضع خطة خاصة لدورات في المغة العربية تصمـ خصيصا 

لمعالجة أيّما ثغرة يمكف أف توجد لدى بعض المدرسيف في استعماؿ المغة العربية مشافية 
ومف الممكف أف توضع مثؿ ىذه البرامج بتعاوف ومشاركة . وكتابة عمى الوجو الصحيح

ومف المقومات التي لا غنى عنيا في . بيف قسـ المغة العربية وكمية التربية في الجامعة
النيوض بالمغة العربية في الجامعات الأردنية، أف تصبح ىذه المغة ىي لغة التعميـ في 
جميع كمياتيا، ذلؾ مف أجؿ إعادة الصمة الطبيعية بيف العربية والموضوعات العممية، 

. وأف تكوف المغة العربية التي تستعمؿ في التدريس المغة الفصيحة، لا العامية
: المناهج والكتب المقررة: ثانيا

ينبغي ألا تثبت مناىج المغة العربية عمى نمط واحد لمدة طويمة مف الزمف في 
مراحؿ التعميـ العاـ، ولا سيّما أف العربية ىي لغة التدريس في ىذا التعميـ في مختمؼ 
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ذا كانت أقساـ ولجاف خاصة في المؤسسات التعميمية المختمفة ىي . المواد والمجالات وا 
التي تضطمع الآف بشؤوف المناىج وتطويرىا، فإف مف المفيد أف يشرؾ في وضع المناىج 
وتطويرىا قطاعات مختمفة يدخؿ فييا المعمموف وذوو الرأي والخبرة في المجتمع المحمّي 
والجامعات الأردنية، والمختصّوف في الموضوعات المختمفة مف المؤسسات القائمة في 

. الأردف، سواء أكانت رسمية أـ غير رسمية
وفي الإطار العاـ لمناىج المغة العربية، في التعميـ العاـ، أرى الالتزاـ بتوصية 

، 1974صدرت عف خبراء في العربية اجتمعوا في عمّاف في شير تشريف الثاني عاـ 
ومؤدى ىذه التوصية أف تُصَدَّرَ أىداؼُ مناىج المغة العربية باليدفيْف العربي والإسلبمي، 

وأف يشتمؿ محتوى ىذه المناىج عمى قدر مشترؾ مف الموضوعات والنصوص التي 
تعرّؼُ التلبميذ بوطنيـ العربي والإسلبمي ومكانتو في الماضي، ومشكلبتو وقضاياه في 

الحاضر، وتطمعاتو إلى مستقبؿ أفضؿ، وتعميؽ شعورىـ بقيميـ الفكرية والحضارية 
. والإنسانية، وترسيخ العقيدة الإسلبمية في نفوسيـ

ذ نواجو تيديداً كبيراً لموطف العربي متمثلًب في الكياف الصييوني ومف يدعمونو،  وا 
ولما كاف ىذا الخطر عمى أرض الإنساف العربي وتراثو الحضاري خطراً متفاقماً، فقد 

يكوف مف الواجب أف يخصص مقرر في مناىج المغة العربية، في المدرسة والجامعة، مف 
أجؿ تدريس الأدب المرتبط بحب الأرض والوطف، عمى أف تكوف المادة الأدبية التي 

يجري تدريسيا ذات امتداد تاريخي؛ لكي تشمؿ الماضي والحاضر معا، مع التركيز عمى 
ذلؾ النوع مف الأدب الذي انبثؽ عف إحساس بالخطر الخارجي عمى الوطف العربي، لا 

. سيّما الخطر القائـ حاليّاً، والمتمثؿ في الكياف الصييوني
ولما كانت المناىج في مرحمة التعميـ العاـ تترجـ إلى كتب دراسية مقررة، فإف ىذه 
الكتب، والأدلة التي وضعت مف أجؿ الإرشاد إلى طرؽ تدريسيا، ينبغي أف تكوف ذات 

وكثير مف ىذا المواصفات مما تنبّو إليو العامموف في ميداف التعميـ . مواصفات معينة
. والمجاف والمؤتمرات المحمية والعربية التي بحثت قضايا المغة العربية وأدوات تدريسيا
فعمى النطاؽ المحمي، ارتأى مف بحثوا موضوع كتب المغة العربية وأدلتيا أف توثؽ 
النصوص التي تورد في الكتب المخصصة لممراحؿ الإعدادية والثانوية، وأف يعرؼ 
بصاحب النص في إطار ترجمة قصيرة لو، وأف ينتيي الكتاب بثبت عاـ بمصادره 

ومراجعو، وأف يحتوي دليؿ المعمّـ الذي يوضع لكؿ كتاب عمى الخطة الدراسيّة لممادة، 
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وعمى توزيع وحدات الكتاب المدرسي عمى أسابيع السنة الدراسية، وعمى حصص معدّة 
. إعداداً نموذجياً، مع شرح لمخطوات التي تتبع في تدريس كؿ فرع مف فروع المغة

وعمى النطاؽ المحمّي كذلؾ، وفي إطار ما اتفؽ عميو في المؤتمر الوطني لمتطوير 
، أوصى المؤتمروف بالإكثار مف 1987 أيموؿ 7 و 6التربوي الذي عقد في عماف يومي 

يراد عدد كاؼ فييا مف النماذج  التدريبات في الكتب المدرسية، والحرص عمى تنوعيا، وا 
زالة ما فييا مف التعميمات التي تفتقر إلى التحديد والدقة، كما أوصوا  المحمولة، وا 
يلبء أىمية خاصة لممجتمع  بالاستفادة مف الصور والرسوـ والخرائط التوضيحية، وا 

المحمّي والمجتمع العربي، وتمبية النواحي الوجدانية والروحية في شخصية الطالب، وعدـ 
ورأى المؤتمروف أف الكتاب المدرسيّ يجب أف يجرب . الاقتصار عمى النواحي المعرفية

قراره، وأف يرفد الكتاب المقرر لمقراءة كتاب في المطالعة  لفترة مف الزمف قبؿ اعتماده وا 
الإضافية بدءا بالصؼ الرابع الابتدائي، وأف تراجع مقدمات الكتب المدرسية مف أجؿ أف 
تكتب بمغة سميمة دقيقة، توضح فيما توضح أىداؼ الكتاب المقرر، واف تورد النصوص 
في الكتاب دونما تصرؼ إلا إذا اقتضت الحاجة إحداث ىذا التصرؼ، وفي ىذه الحالة 

. لا بدّ مف التنبيو عميو
ولما كانت الكتب المقررة، تحتوي قدراً يكثر أو يقؿّ مف المفردات الجديدة، وبعض 
ىذه المفردات قد تكوف ذات دلالة اصطلبحية، فإف مف الواجب حصر ىذه المفردات 

. وفيرستيا في الكتاب، مف أجؿ أف توضع في قوائـ لإيضاح الدلالة المقصودة، لكؿ منيا
ذ يعيش الطالب العربي الأردني حكماً في إطار دوائر متداخمة، تبدأ بالبيئة  وا 
المحمية وتنتيي بالبيئة الإنسانية، مروراً بالدائرة العربية والدائرة الإسلبمية، فإف مواد 

الكتب المدرسية، ينبغي أف يراعى في مضامينيا ىذا الامتداد المنطقي التدرجيّ الذي 
. ينسب الطالب بصورة تدرجية إلى ىذه الدوائر جميعاً 

وقديما أخذ عمى الطالب العربي منذ المرحمة الابتدائية قمة حصيمتو مف المفردات 
المغوية إذا قيس بالطالب الأوروبي، وكوف ىذه الحصيمة الصغيرة مف المفردات لا ترتبط 

جميعيا بألفاظ الحياة العامة ومتطمبات الحضارة، إذ كثيرا ما تكوف مما يمتّ لعيد 
ومف أجؿ ذلؾ، رؤي أف تغمب عمى لغة الكتب المقررة ألفاظ الحياة العامة . مضى

ومتطمبات الحضارة، بما كاف لو أصؿ في العربية الفصيحة، بعد أف يُرَد المفظ إلى أصمو 
وقد يرفد ذلؾ التوجو ويدعمو أف يوضع لمطمبة معجـ . الصحيح إف كاف قد أصابو تحوير

مصور يتواءـ مع مستوياتيـ، تثبت فيو مفردات لغوية ذات سمات معينة، وتوضح 
. المفردة حيثما كاف ذلؾ ممكنا بالصورة الممونة
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ذ قد تنبو خبراء المغة العربية عمى النطاؽ الأردني المحمي، والنطاؽ العربي إلى  وا 
تقرير مطالب الحياة والعصر في التعميـ المغوي، فإف كلب الطرفيف مع ذلؾ لا يغفؿ أىمية 
وصؿ الطالب العربي بتراثو، كما يتبيف مف توصية خبراء في المغة العربية، قاموا ببحوث 

في قضاياىا عمى نطاؽ العالـ العربي، بتكميؼ مف المنظمة العربية لمتربية والثقافة 
، فرأوا أف يجمع إلى الاىتماـ بمطالب الحياة المعاصرة في الكتب العربية،  والعموـ

الاعتزاز بالتراث العربي الإسلبمي والإفادة منو، بما يلبئـ أطوار النمو في المراحؿ 
ومف المسممات، أف عمى رأس المصادر التي ينبغي الإفادة منيا في كتب المغة . المختمفة

العربية، مادة القرآف الكريـ، ثـ الحديث النبوي الشريؼ، عمى أف تدرس المادتاف دراسة 
. تدبر وتفيـ واستيعاب

وعمى النطاؽ العربي العاـ نفسو، وفي إطار النظر في وسائؿ النيوض بالمغة 
العربية في الوطف العربي الكبير، رؤي أف مف الضروري مراجعة كتب المواد المختمفة 

المقررة مراجعة لغوية لضماف سلبمتيا والتقريب بيف مستوياتيا ما أمكف ذلؾ، وأف يراعى 
في تأليؼ الكتاب المدرسي العناية بالجانب التربوي والمغوي، إلى جانب العناية بالمادة، 
وأف تجرى بحوث عممية، يمكف مف خلبليا مقاييس يعتمد عمييا في توجيو مستويات 

. الكتب المدرسية
خراجاً  عداداً وا  ومما يتصؿ بذلؾ، العناية بكتب المغة العربية المدرسية، تأليفاً وا 
وتوزيعاً، مما يتطمب استخداـ التقنيات الحديثة مف مختبرات ومسجلبت وأجيزة في 

مراجعة ىذه الكتب، ودراسة لأصوؿ التأليؼ التربوية والنفسية والعممية لمصغار والكبار، 
. وكذلؾ دراسة أساليب الإخراج

ولما كانت الكممة العربية قابمة لأف تقرأ عمى أشكاؿ مختمفة حسب نوع الحركات 
التي تحرؾ بيا حروفيا، مع كؿ ما يتأتى عف ىذا الاختلبؼ في القراءات مف اختلبؼ 

في الدلالة والمعنى، فقد أصبح مف الضروري والواجب، أف تُشْكَؿَ مفردات الكتب 
المدرسية شكلب كميا أو جزئيا، حسب مستوى المرحمة التعميمية التي يمر بيا الطالب 

. العربي في مسيرتو الدراسية
المعممون وأساليب التدريس : ثالثا

إف الاتصاؿ الشخصي بيف المعمـ والتمميذ سيبقى العنصر الأساسي في النشاط 
التعميمي، ميما تطورت وسائؿ التعميـ والتقنيات التعميمية، وحيثما كاف تعمـ وتعميـ في أي 
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بقعة مف بقاع الأرض، يستوى في ذلؾ شأف البلبد المتقدمة في كؿ مرفؽ مف مرافؽ 
الحياة، بما في ذلؾ مرفؽ العمـ والتكنولوجيا، والبلبد النامية، والبلبد المتأخرة، ولذا فإف 

ومف أجؿ ذلؾ، لا بدّ مف . وجود المعمـ الناجح شرط أساسي مف شروط التعميـ الناجح
. تأميف عوامؿ النجاح ومقوماتو لمف يعمموف في مينة التعميـ

ومف البديييات، أف تكوف الحصيمة المعرفية العميقة لممعمـ في مادتو شرطا أساسياً 
لنجاحو في ميمتو، ولكف ىذه المعرفة في حدّ ذاتيا ليست وحدىا كافية لنجاح عممية 

يثار  التعميـ، إذ لا بدّ أف يكوف المعمـ مييأ نفسياً للبضطلبع بميمتو، لأنيا ميمة بذؿ وا 
ويبقى بعد ذلؾ أف يُعَدَّ المعمـ فنياً ومينياً . وعطاء وحب لمناس وتفاعؿ وتعاطؼ معيـ
وما دمنا ىنا معنييف بمعمـ المغة العربية . لإقداره عمى أداء ميمتو عمى الوجو الأفضؿ

بصورة خاصة، فإننا لا بدّ أف نتمثؿ مجموعة مف الآراء التي تضمنتيا استراتيجية تطوير 
ونذكر مف . التربية العربية التي وضعت بإشراؼ المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ

ىذه الآراء الاىتماـ الخاص بمعمـ المغة العربية إعداداً وتدريباً وكماً وكيفاً، مع ملبحظة 
أف لكميات التربية دوراً كبيراً في ىذا المجاؿ، وأف ثمة ضرورة لتوحيد مصادر الإعداد، 
وتنسيؽ نظـ التدريب، وتحقيؽ التكامؿ بينيا وبيف مصادر الإعداد لمتربية المستمرة، 
وتقديـ حوافز لاجتذاب العناصر الممتازة مف الشباب لمعمؿ في حقؿ تدريس المغة 

وينبغي أف تنتيي عممية إعداد المعمميف بتخريجيـ ومزاولتيـ لأعماليـ، إذ لا بدّ . العربية
مف استمرار تدريبيـ في أثناء الخدمة، مع الحرص عمى أف تتوافر فييـ وتبث في نفوسيـ 
مجموعة مف المبادئ والأفكار اللبزمة لعمميـ، كأف يكونوا دعاةَ مبدأ الجمع بيف الأصالة 
والتجديد في التربية، وأف تكوف برامج تدريبيـ خلبؿ الخدمة منطمقا لتحقيؽ مبدأ التربية 
المستديمة، وأف تكوف مؤسسات الإعداد والتدريب وثيقة الصمة بالمجتمع ومؤسساتو، 

والمؤسسات التربوية ذات الصمة ببرامجيا عمى مستوى الجامعات، ولا سيما كميات التربية 
وتقتضي مينة المعمميف أف . وبرامج الإعداد فييا، وعمى مستوى المدارس نفسيا أيضا

يواكبوا تطورات العموـ الأساسية التي تستند إلييا التربية بميادينيا الفمسفية والاجتماعية 
والنفسية، وأف يتبعوا الاتجاه التكاممي في التوفيؽ بيف الجانب الأكاديمي والجانب التربوي 

ولعؿّ الكمية التي يخطط . الميني، وأف تشجع فييـ روح المبادرة والنزعة إلى التجديد
لإنشائيا في الأردف، لتكوف مؤسسة لتأىيؿ المعمميف، تأخذ جميع ىذه الأمور بعيف 

. الاعتبار
أما لغة التعميـ في كؿ المستويات الدراسية، فينبغي أف تكوف العربية الفصيحة، في 
مادة المغة العربية وجميع المواد الأخرى، وينبغي أف تمارس ىذه المغة السميمة الفصيحة 
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في التدريس والكتابة والحوار مع الطمبة، وفي تمقي ما يصدر عف الطمبة، أنو مف خلبؿ 
الممارسة والاستعماؿ فقط، يمكف أف تصبح المغة العربية الفصيحة السميمة لغة تمقائية 

وقد يحسف أف تقوـ مؤسسات معينة في الأردف، . يسرة لممعمـ والطالب عمى السواء
كمجمع المغة العربية الأردني، ووزارتا التعميـ العالي والتربية والتعميـ، بتقديـ جوائز 

تشجيعية إلى مدرسي المغة العربية المتميزيف في مستويات التعميـ المختمفة، بما في ذلؾ 
التعميـ الجامعي، وكذلؾ إلى كؿ متميز في استعماؿ المغة العربية مشافية وكتابة حيثما 

. كاف موقعو
ومف المسمّمات أف مف خصائص المعمـ الناجح، أف يتبيف الأساليب السميمة في 

وأساليب التدريس متطورة غير جامدة، ومتنوعة غير نمطية ولا مفردة، وقد . التدريس
يكوف مما يعيف المعمـ التواؽ إلى المعرفة، أف يضع لو المختصوف بأساليب التدريس 
مصنفا يحتوي أساليب مقترحة لتدريس المغة العربية، يستفاد فيو مف التجارب المحمية 

ذا كاف مف الصعب . والعربية والعالمية، مع مراعاة السمات الخاصة لمغة العربية وا 
اعتماد طريقة موحدة لتدريس مادة المغة العربية، فاف مف الممكف الجمع بيف طرائؽ 

فثمة . مختمفة لتدريسيا حسب طبيعة الفرع الذي يدرس، ومستوى الطمبة الذيف يدرسوف
عمى سبيؿ المثاؿ طرائؽ لتدريس قواعد المغة بنماذج أدبية جذابة مشرقة، تعالج مف 

خلبليا قضايا النحو والصرؼ معا، وتبيف فييا الأنماط الأساسية لمجممة العربية ويدرب 
الطمبة عمييا تدريبا مباشرا، مع الاىتماـ بما يسمى النحو الوظيفي، وىو النحو المرتبط 

بالغرض مف استعماؿ الجممة، وأنماط تركيبيا، وعلبقات مفرداتيا الواحدة منيا بالأخرى، 
ومف المفيد جداً أف تدعـ عممية التدريب المدرسية ببرامج . ودلالاتيا، إلى غير ذلؾ

ذاعية مدروسة، وقد يربط الكتاب المدرسي في المرحمة الابتدائية، ولو جزئيا،  تمفازية وا 
وفي جميع الحالات، ينبغي أف يحرص . بأشرطة مسجمة لبعض نصوص الكتاب

المعمموف دائما عمى أف يقوـ التلبميذ بدور في العممية التعميمية، وذلؾ بأف يعيد إلييـ 
بالقياـ بدراسات إضافية حوؿ قضايا ترد في دروسيـ، لكي لا يقتصر دور المعمـ عمى 
التمقيف وتقديـ المعمومات المباشرة، ومف أجؿ أف يدخؿ في العممية التعميمية اضطلبع 
المعمـ بتحديد الواجبات التي يقوـ بيا الطالب، ثـ تقويـ عممو بعد قيامو بيذه الواجبات، 

لكي يتدرب بصورة تدرجية عمى تحصيؿ المعمومات مف خلبؿ جيده وباستعماؿ الأدوات 
ويرى كبار رجاؿ التربية في العالـ، أف دور المعمـ بوصفو وسيطا لنقؿ . الخاصة بو

. المعمومات وعريفاً لمطمبة قد أخذ يقؿ، بينما يزداد دوره في تخطيط التعميـ لطلببو
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ذ قد قيؿ الكثير عف تيسير المغة العربية، فإنو يجب التنبيو إلى أف عممية التيسير  وا 
تعني، أو ينبغي أف تعني، تسييؿ عممية تعميـ العربية، لا إحداث تغيرات في نسؽ المغة 

ومف البدييي والحالة . ونظميا الأساسية التي تحفظ ليا كيانيا وتضمف بقاءىا واستمرارىا
ىذه، أف نفرؽ بيف مادة في قواعد المغة تؤلؼ لممتخصصيف في المغة، ومادة لغوية يقصد 
بيا تمكيف الدارسيف مف المغة العربية الفصيحة الميسرة، التي يمكف أف يستعمموىا داخؿ 

. المؤسسة التعميمية وخارجيا
ولعؿّ مف الأمور المفيدة في أساليب التدريس الجامعي لمغة العربية، أف نصرّ في 

الجامعات الأردنية عمى العودة مرة أخرى إلى نمط اتبع مف قبؿ في العديد مف 
الجامعات، وىو ضرورة تقديـ الطالب قبيؿ تخرجو مشروعا لمتخرج في المغة العربية 

وآدابيا، إذ إف مشروعا كيذا مف شأنو أف يترجـ عف مكتسبات الطالب في جميع فروع 
المغة العربية، وأف يتبيف مف خلبلو قدرة الطالب عمى توظيؼ تمؾ المكتسبات في إطار 

. مادة متكاممة متماسكة تدور حوؿ إحدى القضايا المحورية
: البحوث المغوية: رابعااً 

بعد تطور عموـ المغويات والصوتيات، وتطور التقنيات المرتبطة بالمختبرات 
المغوية، أصبحنا نسمع الكثير عف دور ىذه العموـ والتقنيات المرتبطة بيا في الدراسات 

ولكف ذلؾ كمو قد . المغوية والوقوؼ عمى خصائص المغات والطرؽ الناجحة في تدريسيا
ارتبط في أذىاننا بالمغات الأجنبية، أو بالمغة العربية حيف يجري تدريسيا لغير الناطقيف 

بيا، ولـ تبذؿ حتى الآف جيود عممية ممموسة للبستفادة مف عموـ المغة والصوتيات 
. والتقنيات المرتبطة بيا في بحوث تتعمّؽ بالمغة العربية ووسائؿ تدريسيا

ونزرا لأىمية ىذا الموضوع في النيوض بالمغة العربية، فإنني أعود إلى اقتراح سبؽ 
لمجمع المغة العربية الأردني أف تقدـ بو، وىو إنشاء فريؽ وطني في الأردف لمغة العربية، 
يضـ مختصّيف مف وزارتي التربية والتعميـ العالي، ومف الجامعات الأردنية ومجمع المغة 
العربية الأردني بالإضافة إلى عدد مف الأشخاص المتميزيف في ميداف المغات مف خارج 

ىذه المؤسسات، وتكوف ميمة ىذا الفريؽ الإشراؼ عمى الدراسات والبحوث المتعمقة 
بالمغة العربية وأساليب تدريسيا، والإفادة مما توصؿ إليو الباحثوف حيثما كانوا في دراسة 
المغات اتكاء عمى العموـ المسانية والتقنيات الحديثة، مف حيث أصواتيا وتراكيبيا الكشؼ 
عف خصائصيا وتيسير تعمميا، وذلؾ بغية استيعاب نتائج ىذه الدراسات والإفادة منيا 



 107 

في وضع الكتب المقررة، وفي إعداد المعمميف وتدريبيـ، وفي نشر الصيغ المغوية 
وينتظر مف فريؽ كيذا إذا ما تـ . الصحيحة بيف الناس واعتمادىا في وسائؿ الإعلبـ

تشكيمو، أف يعمؿ عمى تنسيؽ جيوده مع جيود المجامع العربية والجامعات الأردنية 
والعربية، وأف يفيد مف أي تجربة عربية حيثما كانت لمنيوض بالمغة العربية وأساليب 

وقد يستذكر المرءُ ىنا الجيود التي بذلتا ليبيا وتونس والجزائر والمغرب في . تدريسيا
رصد المفردات المغوية التي تستعمؿ في مراحؿ تعميمية معينة، ومركز تطوير تدريس 

وقد أصبح . المغة العربية التي بدأت جامعة عيف شمس تنفيذه منذ أكثر مف عشريف سنة
مف الواجب الآف، أف نستخدـ في الأردف التقنيات الحديثة مف مختبرات ومسجلبت 

وأجيزة في تعميـ المغة العربية وفي مراجعة الكتب المدرسية، وتشجيع الطمبة عمى التعمـ 
وقد لا نكوف . الذاتي، بدلا مف أف تحصر ىذه التقنيات في تدريس المغات الأجنبية

مفرطيف في تصوراتنا وتطمعاتنا إذا نحف طمحنا إلى أف تعمـ المختبرات المغوية في 
المؤسسات العممية والتعميمية الكبيرة في الأردف، وأف يكوف مف وجوه استعماؿ ىذه 

المختبرات اتباع وسائؿ حديثة في التقويـ وفي قياس الميارات والاستيعاب والاستنتاج 
وىنا ينبغي أف نكرر القوؿ إننا نكرر القوؿ إننا في حاجة إلى توجيو . والحؿّ والتركيب

المزيد مف العناية إلى إجراء التجارب والدراسات والبحوث العممية التي يعتمد عمييا في 
بناء المناىج وتقويميا، وفي تأليؼ الكتب واختيار أنجح أساليب التدريس، والى توفير 

. القياس الموضوعية، والاستعانة في ذلؾ بمراكز البحوث التربوية
ومف الأمور البدييية، أف نعمؿ عمى توجيو الدراسات المغوية نحو دراسة المغة 

العربية الواحدة الموحدة، وىي المغة الفصيحة، ونحو وضع البرامج التي تجعؿ مف العربية 
الفصيحة ما أمكف، لغة تكتسب اكتساباً في حياة الناس عف طريؽ الاستعماؿ والممارسة، 
لا لغة يجيد في تعمميا وكأنيا لغة جديدة تضاؼ إلى المغة التي يمارسيا الإنساف العربي 

ومثؿ ىذه الدراسات ستكوف عونا عمى وضع معجـ في ألفاظ الحياة . في حياتو
الحضارية، يضـ مف الألفاظ ما كاف شائعا ولع أصؿ في العربية الفصيحة، أو ما كاف 

ذ ندرؾ أف بحوثا ودراسات قد أجريت مثلب . معربا ومتقبلب لمموازيف الصرفية العربية وا 
عمى عدد مف المغات الحية وعمى وسائؿ تدريسيا، فإف مف الطبيعي أف نفيد مف ىذه 

البحوث والدراسات التي سبقنا إلييا، لأف ثمة عوامؿ مشتركة في الدراسات المغوية، عمى 
. الرغـ مف اختلبؼ المغات التي كانت موضع الدراسة



 108 

وىنا لا بدّ أف أستذكر فكرة كانت لدى مجمع المغة العربية الأردني، ولكنيا لـ تجد 
في المغة العربية، يحتوي مف " مرشد"سبيميا إلى التنفيذ حتى الآف، وىي فكرة وضع 

قضايا المغة عمى ما لا غنى عنو للئنساف العربي حيثما كاف موقعو، عمى أف ترتب ىذه 
وآمؿ أف يستطيع المجمع نقؿ ىذه الفكرة إلى . القضايا ترتيبا فيرسياً يسيؿ الرجوع إلييا

. حيز التنفيذ في وقت غير بعيد
. التعريب: خامسا

، تحت إشراؼ المنظمة العربية لمتربية والثقافة 1976جاء في تقرير أعد عاـ 
: ما يمي عف التعريب" استراتيجية تطوير التربية العربية"والعموـ بعنواف 

، أثر مف اعتماد المغة العربية في سائر مراحؿ التعميـ، أداة (بالتعريب)يراد بو "
ولكف المعاني الأوسع التي نقصدىا مف التعريب، تشمؿ تعريب ... لمتفكير والتعبير

الإدارة والتشريع، وتعريب الثقافة وما ينطوي عميو مف أساليب المعيشة وأنماط السموؾ، 
وتعريب الثقافة، يعني بيف ما يعني، العناية بالمغة . وبالتالي تعريب الشخصية العربية

العربية أداة لمتعبير والتفكير في النتاج الأدبي والفني، وفي وسائؿ الإعلبـ وفي مراسلبت 
المؤسسات، حتى تسري القدرة منيا إلى البيت والنادي، وبالتالي لكي تضيؽ الفجوة بيف 
الفصيحة والعامية، بتنقية العامية وتأصيميا وردىا إلى الفصيحة، وبنشر التعميـ والثقافة 

، ...وتعريب الثقافة يعني جعؿ الحياة العربية في حقيقتيا مادة للآداب والفنوف... العامة
كما يعني تحصيف الناشئيف مف السيؿ الغامر مف الثقافات الأجنبية غير الملبئمة لطبيعة 

ويسري ذلؾ عمى آداب السموؾ في نطاؽ الأسرة ومؤسسات التعميـ ... الحياة العربية
". والعمؿ

والحديث عف أثر التعريب في النيوض بالمغة العربية في الأردف، نافمة مف النوافؿ، 
والحديث عف القرارات السابقة التي صدرت حوؿ التعريب عف مؤتمرات واجتماعات 

وحمقات ولجاف عربية، حديث معاد، ومثؿ ذلؾ الحديث عف فوائد التعميـ مف النواحي 
القومية والعممية والتعميمية والاجتماعية، وعف طرائؽ التعريب ووسائمو، ومف الحؽ أف 
أقوؿ إف مجمع المغة العربية الأردني قد بذؿ في سبيؿ الدعوة إلى التعريب ما ىو زائد 

عف حجمو إمكانياتو، فقد دعا إليو في منشوراتو، وفي كؿ مناسبة وموسـ ثقافي، وعرّب 
الآلاؼ مف المصطمحات الأجنبية، وطمب مف الجامعات العربية أف تخصص مقرراً 
دراسياً لممصطمح العربي، التراثي منو والحديث، وترجـ حتى الآف ثمانية عشر كتاباً 
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عممياً مف الانجميزية إلى العربية، وأفاد في ىذه السبيؿ مف جميع وسائؿ الإعلبـ 
الأردنية، مف صحيفة ومذياع وتمفاز، في إطار برامج مخططة مف أجؿ أف يسمع صوتو 

ولكنو يبقى مع ذلؾ، بحاجة إلى تعاوف ومعاضدة مف . لمختمؼ الناس بمختمؼ الوسائؿ
مؤسسات كثيرة، وعمى رأس ىذه المؤسسات الجامعات الأردنية، بمف فييا مف أعضاء 

الييئات التدريسية، مف أجؿ أف يوصؿ بالأمر إلى ما نبتغيو جميعا مف جعؿ العربية لغة 
. العمـ والحياة، في بمد لـ يعرؼ إلا العربية لغة لو منذ آلاؼ السنيف

ولقد كنا في مجمع المغة العربية الأردني، نؤمف بأف يكوف الأردف، ىو البمد الذي 
يتـ فيو إنشاء جياز لتعريب التعميـ العالي، لكي يقوـ ضمف ما يقوـ بو، بمشاركة مف 
الأقطار العربية، وبالتعاوف عمى وجو الخصوص مع المنظمة العربية لمتربية والثقافة 

، بمشروع عربي متكامؿ لترجمة الكتب الجامعية، عمى أف تتعدد المغات المترجـ  والعموـ
عنيا، ليكوف الانفتاح وافياً عمى تطوير المعرفة مضموناً ومنيجاً وأسموباً واتجاىات 

وقد يتسع ىذا المشروع، كما ترى المنظمة العربية، ليشمؿ تمخيص . اجتماعية وثقافية
وقد يكوف مف . البحوث العممية في المغات الحية وتوثيقيا ونشرىا في الوطف العربي

الممكف أف تشارؾ منظمة اليونسكو الدولية في تمويؿ مثؿ ىذا الجياز، نظراً لإيماف 
وقد سبؽ لميونيسكو أف أنشأت عاـ . المسؤوليف فييا بأىمية التدريس بالمغة القومية

 مركزا لمتعميـ العالي في بخارست، ولذا لف يكوف بدعا أف تتعاوف اليونسكو في 1972
والمعروؼ الآف أف سوريا . إنشاء مركز أو جياز في الأردف لتعريب التعميـ العالي

ستكوف البمد الذي يقاـ فيو ىذا الجياز، بعد أف اتفؽ عمى ذلؾ في إطار الجامعة العربية، 
. ومنظمة التربية والثقافة والعموـ المنبثقة عنيا

ومف الواجب أف أذكر ىنا في مجاؿ الحديث عف التعريب، أف مجمع المغة العربية 
الأردني كاف قد قدّـ منذ بضع سنيف، مشروع قانوف لمغة العربية، غير أف ىذا المشروع 

. لـ يجد سبيمو بعد إلى الدراسة والإقرار، لكي يتحوؿ إلى قانوف يمتزـ بنصوصو
مقترحات عامة : سادسا

أقصد بالمقترحات العامة، تمؾ التي لا تنحصر صمتيا بالتعميـ في مستوياتو 
المختمفة، إذ قد تتصؿ بمسارب مختمفة في حياة الناس بيذا البمد، واف كانت لا بدّ أف 

. يكوف ليا أثرىا في كؿ منشط مف مناشط الناس في مختمؼ مواقعيـ
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ذ يدرؾ كؿ منيا أف الأماني الطيبة وحدىا لا تكفي لوصوؿ الإنساف إلى ما  وا 
ذ يستذكر كذلؾ القوؿ المأثور المنسوب إلى عثماف رضي الله عنو في أف الله  يتمنى، وا 
يزع بالسمطاف ما لا يزع بالقرآف، فإنو يتطمع إلى أف تتحوؿ قضية المغة العربية والحفاظ 
عمييا والنيوض بيا إلى عمؿ تشريعي، يتمثؿ كما أسمفنا في قانوف تصدره الدولة لمحفاظ 
عمى سلبمة المغة العربية، واعتماد العربية الفصيحة في الإدارة والتشريع والتعميـ والحياة 

ولا ريب أف تشريعاً يصدر عف . عامة كما فعمت عدة دوؿ، ومنيا فرنسا والجزائر والعراؽ
الدولة في الحفاظ عمى سلبمة المغة العربية سيكوف مف شأنو تعاوف جميع أجيزة الدولة 
عطائيا الأولوية في  ومؤسساتيا لتأكيد أىمية العربية واستخداميا في جميع المجالات، وا 

وقد . المعاملبت اليومية والرسمية والتراسؿ والإعلبف وفي جميع المؤسسات غير التربوية
ينبني عمى صدور تشريع كيذا أف يكوف التمكف مف المغة العربية شرطا في التعييف في 
وظائؼ الدولة والمؤسسات العامة، وأف يكوف في كؿ مؤسسة حكومية أو غير حكومية، 

مدقؽ لغوي يضطمع بميمة الاستيثاؽ مف سلبمة المغة التي تصدر عف المؤسسة 
وفي ىذه الحالة، تقوـ حاجة إلى استثمار جيود المجامع العربية باستطلبع . المعنية

المصطمحات التي أقرتيا، واستعماليا في الحياة العممية والعممية، مما يضمف ليا أف 
ذ ذاؾ، فإف العربية الفصيحة الميسرة، ينبغي أف . تُؤَلَّؼ وتُسَيَّؿ مف خلبؿ الممارسة وا 

تمتد إلى المسرح والأغنية والسينما والمسمسؿ التمفازي، بكؿ ما ينشأ عف ذلؾ مف أثر في 
وستختفي نتيجة تشريع كيذا، اللبفتات وأسماء المحاؿ والفنادؽ . النيوض بالعربية السميمة

وغيرىا، وكؿ وجوه الإعلبف المكتوبة بمغة أجنبية، وبذا تجنب لغتنا العربية التعرض 
. لييمنة لغوية أجنبية تخؿ بأصوليا

ذا كنا الآف نشكو مف تدف في مستوى المغة العربية بيف دارسييا ومتعممييا،  وا 
ونبحث عف سبؿ لرفع ىذا المستوى، فإف مف الأولى أف نشكو مف ىبوط مفرط في ىذا 

ذلؾ أف . أي عند الأمييف في ىذا البمد. المستوى عند مف لـ ينالوا أي حظ مف الثقافة
عامية الأمييف تقع في الدرؾ الأسفؿ مف المستويات المغوية إذا ما أخذنا بالتصنيؼ الذي 

فصحى التراث، وفصحى : يقسـ مستويات العربية في عصرنا ىذا إلى خمسة أقساـ، ىي
وقد سبؽ أف ذكرنا أف نسبة . العصر، ولغة المثقفيف، ولغة المتنوريف، وعامية الأمييف

 ىي 10/11/79الأمية في الأردف حسب نتائج الإحصاء السكاني الذي جرى في 
 سنة، وأف مف المعقوؿ 15مف مجموع السكاف الذيف تزيد أعمارىـ عمى % 34.6

، إذا تقبمنا الفرضية القائمة أف 1987عاـ % 26الافتراض أف ىذه النسبة قد ىبطت إلى 
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وأماـ ىذه الحقائؽ والأرقاـ، يكوف مف . كؿ سنة% 1الأمية تيبط في ىذا البمد بنسبة 
الأمور الطبيعية والمنطقية أف يدعى إلى مكافحة الأمية في الأردف، باعتبار ذلؾ سبيلًب 

ونحف ندرؾ أف وزارة التربية والتعميـ . ميما مف سبؿ النيوض بالمغة العربية في ىذا البمد
غير أف . في الأردف، ىي الجية المعنية أصلًب بإزالة الأمية بالتعاوف مع أجيزة مختمفة

مف الممكف أف نحدث تسارعاً في عممية محو الأمية عف طريؽ تجنيد عناصر مختمفة 
بالإضافة إلى عناصر وزارة التربية والتعميـ، كأف نشجع عدداً مف الكميات الجامعية في 

الأردف عمى وضع مشروعات لمحو الأمية ينفذىا طمبتيا خلبؿ عطلبتيـ وأوقات فراغيـ، 
وكأف أف يكمؼ الأبناء والبنات تعميـ آبائيـ وأمياتيـ إف كانوا مف الأمييف، وأف يطمب مف 

كؿ متخرج جامعي إزالة أمية عدد محدّد مف الأشخاص، ويعتبر قيامو بيذه الميمة 
. متطمبا مف متطمبات تعيينو في وظائؼ الدولة

ومما يتصؿ بالنيوض بمستوى المغة العربية في الأردف، ما يرتبط بعممية التعميـ 
المستمر، وىو ذلؾ التعميـ الذي يتجاوز مرحمة الدراسة في مؤسسات تعميمية في سف 

معينة، إلى إدامة الدراسة والتحصيؿ عبر سني العمر، مما يتسؽ مع فحوى القوؿ المأثور 
وثمة رأي تربوي حديث مفاده أنو كمما كاف القسط . في طمب العمـ مف الميد إلى المحد

الذي ينالو الفرد مف التعمّـ أوفر، كاف بحث ىذا الفرد عف المزيد مف التعمّـ في سنوات 
 The more learn, the more:  وقد يتسؽ ىذا مع المثؿ الانجميزي. لاحقة أوفر كذلؾ

you like to learn. ومف أجؿ ىذا يعطي أصحاب الرأي المذكور أولوية خاصة لتعميـ 
الكبار، ويروف أف التوسع الكبير في ىذا التعميـ مما ىو منتظر في المستقبؿ، نظرا 

لمتفجر المعرفي القائـ في زمننا ىذا، وبسبب بروز اتجاه واضح نحو نوع مف المواطنة 
العالية، وازدياد أوقات الفراغ، والرحلبت، وما يثيره جياز التمفاز في نفوس مشاىديو مف 

ويرى بعض مف . توؽ إلى المعرفة، بسبب ما يعرضو مف مناظر، ويقدمو مف معارؼ
كتبوا عف مستقبؿ التربية في العالـ أف المغة القومية سيكوف ليا مكانة خاصة مف العممية 
التربوية، لأف التركيز الأساسي في التربية سوؼ يتحوؿ مف المواضيع التي تحتاج إلى 
حفظ المادة إلى المواضع التي تحتاج الى ميارات، مثؿ المغة القومية والرياضيات، وىـ 
لذلؾ يروف ضرورة التركيز إلى حدّ كبير عمى تطوير ميارات الاتصاؿ بيف الناس، وىي 

المغات، بحيث يتمكف اكبر عدد مف المواطنيف أف يتكمموا لغة واحدة، لكي يستطيع 
وفي إطار الثورة الالكترونية التي نعيش . بعضيـ أف يفيـ بعضيـ الآخر بصورة جيدة

فييا، أصبح مف الممكف تقديـ تسييلبت لتزويد الإفراد بالتعميـ في البيت أو في مكاف 
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العمؿ، وذلؾ باستخداـ المذياع وأشرطة التسجيؿ والتمفاز والحاسوب، وغيرىا مف الأجيزة 
. الالكترونية

ومما يتصؿ بالتعميـ المستمر الذي مف شأنو أف يشيع المغة السميمة، ولا يفرؽ بيف 
المتعمميف عمى أساس مف أعمارىـ ومستوياتيـ الثقافية، إقامة جامعة مفتوحة في الأردف، 
عمى غرار الجامعات المفتوحة القائمة في أقطار كثيرة في شرؽ العالـ وغربو، مف مثؿ 
الجامعة البريطانية في أوروبا، وجامعة تايلبند في الشرؽ الأقصى وغيرىما، لأف مثؿ 
ىذه الجامعات لا تقؼ أماـ موادىا التعميمية حواجز جغرافية أو سياسية أو معوقات 

ومثؿ . إجرائية، مما يتيح لكؿ راغب في التعمـ أف يتمقى ويستوعب ويستزيد مف المعرفة
، فكرةً تجوؿ في خواطر العامميف في المنظمة العربية 1976ىذه الجامعة كانت منذ عاـ 

، المنبثقة عف الجامعة العربية، وكانوا يتمثموف فييا مؤسسة عممية  لمتربية والثقافة والعموـ
تعتمد عمى الأساليب المتعددة في إيصاؿ المعرفة لطالبييا، وتفتح لمشباب والكبار فرص 
التعميـ العالي، وتيسر انتفاعيـ مف وحدة المغة والثقافة، وتتيح لأبناء العرب، ولا سيّما 

أبناء فمسطيف المحتمة فرصة التعويض عف الكبت الثقافي الذي تمارسو سمطات الاحتلبؿ 
ذا كاف أبناء العرب حيثما . ضدىـ، وذلؾ بتكييؼ دراساتيا وأساليبيا لأحواليـ الخاصة وا 

كانوا يحتاجوف إلى أف يتمقوا العمـ في مختمؼ مجالاتو بمغة عربية سميمة تتواءـ مع 
ىوياتيـ الثقافية العربية، فإف مف يتعرضوف بمختمؼ الأساليب لإذابة ىويتيـ العربية، ىـ 

أحوج الناس إلى ىذا النوع مف العمـ، والى ثقافة عربية تحفظ عمييـ انتماءىـ العربي 
ومعروؼ أف في عماف الآف . وخصائصيـ الفكرية والوجدانية التي تميزىـ عف المحتميف

مؤسسة تعميمية تحمؿ اسـ جامعة القدس المفتوحة، وىي الآف في مرحمة إعداد واستعداد، 
ويؤمؿ أف تكوف في مستقبؿ غير بعيد عاملب ميما مف عوامؿ النيوض بالمغة العربية، 

حيثما وصؿ صوتيا وحيثما تصؿ موادىا التعميمية، وذلؾ بصبغ موادىا التعميمية 
. بالصبغة العربية، وباعتمادىا العربية السميمة الفصيحة لغة الأداء عف ىذه المواد

عمينا الآف أف نعترؼ أف المعرفة . وفي حديثنا عف التعمّـ بأشكالو المختمفة، بات
التي كانت تكتسب اكتسابا تمقائيا مف البيئة، أو تستفاد تعمماً مف المؤسسة التعميمية، قد 

أصبح ليا مصادر أخرى قوية مؤثرة، ىي وسائؿ الأعلبـ المختمفة، بعد أف تحولت البيئة 
الثقافية في عصرنا ىذا إلى حد كبير كما أسمفنا إلى بيئة الكترونية، وبعد أف أصبح أثرىا 

ولذا فإف مف تجاىؿ . كبيراً عمى الطلبب في مختمؼ مستوياتيـ، وعمى الناس عامة
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الحقائؽ القائمة ألا تدخؿ في حسابنا أجيزة الأعلبـ الحديثة، عندما نتممس السبيؿ إلى 
. النيوض بالمغة العربية في المجتمع المحمّي الذي نعيش فيو

والإفادة مف وسائؿ الإعلبـ في النيوض بالمغة العربية، يمكف أف تشمؿ الصغار 
ذلؾ أف ىذه الوسائؿ يمكف أف تنقؿ المعارؼ . والكبار معا إذا أحسف التخطيط ليا

للؤطفاؿ بسيولة ويسر، بمغة يفيمونيا ولا تبتعد عف الفصيحة الميسرة، عف طريؽ إنتاج 
ذاعية لتعميـ المبتدئيف، ينشر مف خلبليا النمط المغوي السميـ ويشيع  مسمسلبت تمفازية وا 

وىنا ينبغي أف نتذكر أف الأدب الشفوي لو أثر خاص في تكويف لغة . عمى ألسنة الناس
والمغة التي تنطمؽ مف إذاعة أو تمفاز أو شريط مسجؿ، إنما ىي أدب شفوي، . عامة

ومف البديييات . يسمعو الناس عمى اختلبؼ أماكف وجودىـ وأعمارىـ ومستوياتيـ الثقافية
أف نتوقع مف رجاؿ الأعلبـ في أي موقع كانوا، أف يكونوا ىـ أنفسيـ مف المتمكّنيف مف 

لا استوجب الأمر أف تعقد ليـ دورات مكثفة في أمور المغة قبؿ أف يمارسوا  المغة، وا 
أعماليـ، وقد يستوجب الأمر تعييف لغوييف في دوائر الصحافة والإذاعة والتمفاز، يوكؿ 

إلييـ أمر مراجعة النصوص في البرامج المختمفة، سواء أكانت إخبارية أـ ثقافية أـ 
والواقع أننا ما زلنا في الأردف، كما ذكرنا مف . ترفييية، وذلؾ مف أجؿ ضبطيا قبؿ بثيا

قبؿ، نفتقد الإعلبمي الذي يجمع في شخصو الميارة المغوية والإعلبمية والعممية، مع أف 
مثؿ ىؤلاء الإعلبمييف القديريف موجودوف في كؿ مؤسسة إعلبمية في أوروبا وأميركا، 
وقد أصبحت ليـ مكانتيـ في المجتمع لما يستمتعوف بو مف حذؽ ولباقة وقدرة عمى 

. الحوار الذكي، ومعرفة بطبيعة المادة التي يتناولونيا في وسائؿ الأعلبـ
ذا كانت مواد البرامج التي تصدر عف وسائؿ الإعلبـ يمكف أف تقسـ إلى إعلبـ  وا 

وثقافة وترفيو، فإف أثر البرامج ذات الصبغة التثقيفية عمى المشاىد في البمداف النامية، قد 
بمغ نسبا عالية، وأصبح لو مف التأثير عمى الطمبة في مستويات التعميـ المختمفة، ما يكاد 

وحينما أجري استفتاء في المممكة العربية السعودية عف . يقارب أثر معممي ىؤلاء الطمبة
مف الذيف شاركوا % 44تأثير البرامج الثقافية التي تصدر عف أجيزة الإعلبـ، تبيف أف 

منيـ أف متوسط، وتراوحت آراء % 36في الاستفتاء قالوا إف أثرىا قوي، في حيف ذكر 
. الباقيف بيف درجات مختمفة مف التأثر، أو عدـ الوضوح في اتجاىاتيـ

ويقتضي الوعي لحركة العصر وأثر العمـ والتقنيات الحديثة في حياتنا أف نأخذ في 
. الحسباف انفجار المعرفة الإنسانية، مما يزيد في تعقيد مشكمة تنظيـ المعمومات وخزنيا

وفي نطاؽ البيئة الالكترونية التي أخذت تتوؿ إلييا البيئة الثقافية، عمينا أف ننتبو إلى ىذا 
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ذلؾ ىو : الجياز الالكتروني القوي الذي أخذ يدخؿ في جميع مرافؽ الحياة المعاصرة
وىذا الجياز الفاعؿ المؤثر، كأي جياز آخر، يمكف الإفادة منو . الحاسوب أو الكمبيوتر

ومثمما يمكف أف يستعمؿ . أو عدـ الإفادة، بحسب ما نعد لو مف برامج لتدخؿ فيو
استعمالا مفرطا للؤلعاب الالكترونية وأشكاؿ الترفيو الاجتماعية المختمفة مثلب، يمكف 
كذلؾ أف يستخدـ بصورة مفيدة لتعميـ المغة القومية أو للبستزادة مف المعارؼ المغوية، 

وعما قريب، سيصبح مف . وسوؼ يكوف لو عمى أية حاؿ دور كبير في حياتنا ومجتمعنا
لا يعرؼ شيئا عنو وعف أوجو استعمالو، ولو بصورة مبدئية متخمفا عف العصر الذي 

ومرة أخرى ننبو إلى أف نسبة مَفْ يتعرضوف لوسائؿ الإعلبـ مف السكاف في . يعيش فيو
الأردف تزداد بازدياد النزوح إلى المدف، إذ بمغت نسبة سكاف المدف منذ ثلبث سنوات 

. مف مجموع سكاف الأردف% 42
وقد يكوف مف الملبئـ والمفيد أف أختتـ ىذا الجيد المتواضع بممممة مجموعة مف 

الأفكار بعد ىذا التطواؼ في قضايا المغة العربية ووسائؿ النيوض بيا في الأردف، دوف 
ومف ىذه الأفكار الدعوة إلى أفْ تشجع . الادعاء بأنيا جميعا أفكار مبتكرة لـ أسبؽ إلييا

وزارة الثقافة في الأردف والمؤسسات الثقافية الأخرى والإبداع والابتكار والبحوث 
والدراسات المغوية والأدبية، وأف يجري تبادؿ لممعمومات والتجارب والخبرات والمواد 
والوسائؿ التربوية عمى المستويات القطرية والقومية لتطوير تدريس المغة العربية، 

ومع ىذا . ويقتضي ذلؾ التعاوف مع اليونيسكو والمنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ
التبادؿ لممعمومات والخبرات، ينبغي أف يكوف تبادؿ لمطمبة والمعمميف والموجييف والأساتذة 

. والخبراء والإعلبمييف الذيف ليـ اىتماـ خاص بالمغة العربية وأساليب تدريسيا
وعممية الانفتاح لغوياً عمى العالـ خارج الأردف، وخارج أقطار الوطف العربي، 
يقتضي تشجيع الترجمة إلى العربية في مختمؼ مياديف المعرفة، لأف الترجمة إلى 
العربية، فوؽ ما تجمبو مف فوائد معرفية، تغني المغة العربية، وتطوعيا لمتعبير عف 

ولعؿّ شيوع الترجمات . مختمؼ المعارؼ المعاصرة، وتنوع أساليبيا وأنماط التعابير فييا
الرصينة السميمة المنضبطة بالأصوؿ الأكاديمية مما يساعد عمى إشاعة كتابة المقالات 

. والبحوث بمغة عربية تتوافر ليا السمات المتعارؼ عمييا في الكتابات العممية
ذ نسمع في الجامعة الأردنية بصورة متكررة شكوى الأساتذة الجامعييف مف تدني  وا 
المستوى المغوي لدى الطمبة القادميف إلى الجامعة مف المدارس الأردنية، فإني أقوؿ مع 
المشاركيف في الندوة التي عقدت في مركز الأبحاث الإسلبمية التابع لكمية الآداب في 
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حاضر المغة العربية وأساليب تدريسيا في الجامعات : "جامعة القدس تحت عنواف
، إف مف الضروري أف يدعى معممو المغة 1987 آذار 28-27في الفترة " الفمسطينية

العربية في المدارس إلى مناقشة حاضر المغة العربية في مدارسيـ ونقؿ نتائج المناقشة 
إلى التطبيؽ في المدارس، لأف التعميـ الجامعي امتداد لمتعميـ العاـ، ولا ريب في أف 

اطلبع أساتذة الجامعات عمى نتائج ىذه المناقشات، سوؼ يكوف عوناً ليـ في تقويـ لغة 
. طمبتيـ وتقويتيا

وبعد، فالحديث في ىذا الموضوع الكبير ذو شجوف، ولا أشؾ في أنني عالجت شيئا 
. وفوؽ كؿ ذي عمـ عميـ. وغابت عني أشياء، أو لـ يتسع الوقت والحيز ليذه الأشياء

والسلبـ عميـ ورحمة الله وبركاتو،،، 
 
 
 

قائمة بالكتب والتقارير والبحوث والمراجع المختمفة 
 التي أفدت منها في كتابة هذه المحاضرة

اجتماع خبراء في تعميـ المغة العربية لتحديد مشكلبت تعميميا وترتيب أولوياتيا واقتراح  -ٔ
 .1974 تشريف الثاني 7-2خطط لبحثيا، عماف 

إحصاء الطمبة الأردنييف في مؤسسات التعميـ العالي خارج الأردف لمعاـ الدراسي  -ٕ
، إعداد قسـ المعمومات والإحصاء في وزارة التعميـ العالي الأردنية، تشريف 84/85

 .1985الثاني 

، تشريف  -ٖ استراتيجية تطوير التربية العربية، المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ
 .1976الثاني، 

تعميمات أسس النجاح والإكماؿ والرسوب، في المرحمتيف الإلزامية والثانوية ومراكز  -ٗ
، الصادرة عف وزارة التربية والتعميـ 1/7/1987، تاريخ 1/34/1985التدريب، رقـ 

 .الأردنية
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تعميمات أسس النجاح والإكماؿ والرسوب في المرحمتيف الإلزامية والثانوية ومراكز  -٘
 تاريخ 1/34/59955التدريب، الصادرة عف وزارة التربية والتعميـ الأردنية، رقـ 

24/11/1987. 

دراسات في "غانـ العبيدي، فصؿ مف كتاب . التربية والتعميـ في المجتمع العربي، د -ٙ
 .ـ1985، عماف 1، الأمانة العامة لاتحاد الجامعات العربية، ط"المجتمع العربي

، تأليؼ تورستف ىيوسف، ترجمة السيدة إحساف أبو 2000التربية والتعميـ في عاـ  -ٚ
 .1975غربية، عماف، 

وفيؽ . تدريس المغة العربية لأغراض أكاديمية في ضوء الدراسات الأسموبية الحديثة، د -ٛ
 حزيراف –كانوف الثاني  (30)حسف دوشؽ، مجمة مجمع المغة العربية الأردني، العدد 

1986. 

، 1984/85التقرير الإحصائي السنوي عف التعميـ العالي في الأردف، لمعاـ الدراسي  -ٜ
 .ـ1985إعداد قسـ المعمومات والإحصاء، وزارة التعميـ العالي الأردنية، عما، 

تقرير لجنة خبراء المغة العربية المقدـ إلى المؤتمر الوطني لمتطوير التربوي، الذي عقد  -ٓٔ
 .ـ1987 أيموؿ 7 إلى 6في عماف، مف 

عبدالكريـ خميفة، منشورات مجمع المغة العربية .  تيسير العربية بيف القديـ والحديث، د -ٔٔ
 .ـ1986الأردني، عماف، 

 الخطط الدراسية لممرحمة الثانوية، تعميـ وزارة التربية والتعميـ الأردنية، رقـ  -ٕٔ
 .2/9/1987 تاريخ 1/34/39373

 الخطوط العريضة لمناىج المغة العربية في المرحمة الإلزامية، وزارة التربية والتعميـ  -ٖٔ
 .(بلب تاريخ)الأردنية، مديرية المناىج والوسائؿ التعميمية 

خلبصات إحصائية عف أعداد الطمبة الأردنييف في مؤسسات التعميـ العالي خارج  -ٗٔ
، وزارة التعميـ العالي الأردنية، إعداد قسـ المعمومات 85/86الأردف، لمعاـ الدراسي 

 .ـ1987والإحصاء، كانوف الثاني 
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خلبصات إحصائية عف التعميـ العالي في الضفة الغربية مف الأردف، لمعاـ الدراسي  -٘ٔ
، إعداد قسـ المعمومات والإحصاء، وزارة التعميـ العالي الأردنية، كانوف الأوؿ، 85/86

 .ـ1986

، إعداد قسـ 85/86 خلبصات إحصائية عف التعميـ العالي في الأردف لعاـ  -ٙٔ
 .ـ1986المعمومات والإحصاء في وزارة التعميـ العالي الأردنية، آذار، 

دراسات )محمود إبراىيـ، فصؿ في كتاب . دور المغة العربية في المجتمع العربي، د -ٚٔ
 .ـ1985، عماف، 1الأمانة العامة لاتحاد المجامع العربية، ط (في المجتمع العربي

كميات المجتمع المرخصة، موزعة حسب السمطػة المشرفة والموقػع، كما ىي في  -ٛٔ
 .، وزارة التربية والتعميـ العالي الأردنية1/11/1987

رياض فائز . محمد راجي الزغوؿ و د. لغة التعميـ العالي في الجامعات العربية، د -ٜٔ
، تموز كانوف الأوؿ، 11، السنة 33حسيف، مجمة مجمع المغة العربية الأردني، العدد 

 .ـ1987

، التقرير والتوصيات 1987 أيموؿ 7-6المؤتمر الوطني لمتطوير التربوي، عماف،  -ٕٓ
 .المنبثقة عنو

المباحث المقررة لمصفوؼ الأوؿ الثانوي الأكاديمي، والثاني والثالث الثانوييف في  -ٕٔ
، ملبحؽ وزارة التربية والتعميـ 1987/1988الفرعيف الأدبي والعممي لمعاـ الدراسي 

 .الأردنية

محاولات توحيد وتطوير المناىج الدراسية في البلبد العربية، دراسة ميدانية، الكويت،  -ٕٕ
 .ـ1981حزيراف، 

دراسات في المجتمع "إحساف محمد الحسف، فصؿ في كتاب .  المجتمع الإنساني، د -ٖٕ
 .ـ1985، عماف، 1، الأمانة العامة لاتحاد الجامعات العربية، ط"العربي

دراسات في المجتمع "عبدالرحمف خميفة، فصؿ في كتاب .  مقومات المجتمع العربي، د -ٕٗ
 .1985، عماف، 1، الأمانة العامة لاتحاد الجامعات العربية، ط"العربي
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 23-21 ندوة الازدواجية في المغة العربية، عقدت في مجمع المغة العربية، عماف،  -ٕ٘
 .، التقرير والتوصيات1987نيساف 

 28-27 ندوة مركز الأبحاث الإسلبمية التابع لكمية الآداب في القدس، عقدت بتاريخ  -ٕٙ
حاضر المغة العربية وأساليب تدريسيا في الجامعات : "، بعنواف1987آذار 

 ".الفمسطينية

، وزارة التربية والتعميـ الأردنية، 1987/1988 واقع التشكيلبت المدرسة لمعاـ الدراسي  -ٕٚ
 .ـ1987عماف، تشريف الأوؿ 

، مديرية الإحصاء التربوي، وزارة التربية 1/11/1986 واقع التشكيلبت المدرسية في  -ٕٛ
 .ـ1986والتعميـ الأردنية، تشريف الثاني، 

 .وزارة التعميـ العالي الأردنية، معمومات مستقاة بالياتؼ مف الموظؼ المختص -ٜٕ

.  وزارة التربية والتعميـ الأردنية، معمومات مستقاة بالياتؼ مف الموظؼ المختص -ٖٓ
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المحاضرة الثالثة 

المغة العربية في مؤسسات التعميم العام والعالي 
وأساليب النهوض بها في الجزائر 

 
الأستاذ مولود قاسم نايت بمقاسم 

هـ  1408 شعبان 22السبت 
م 1988 نيسان 9الموافق
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بسم الله الرحمن الرحيم والصلاة السلام عمى أشرف المرسمين 

: مدخل
السيد الأستاذ الكبير الدكتور عبدالكريم خميفة، رئيس مجمع المغة العربية الأردني، 

 السادة الأساتذة الأفاضل، سادتي، سيداتي،
أود، أولًا، أن أشكر الأستاذ الدكتور عبدالكريم خميفة عمى دعوتي إلى المقاء بكم 
اليوم والمشاركة معكم في ىذا الموسم الثقافي الرائع، وفي رحاب ىذا المجمع المييب، 

وفي موضوع حيوي حاسم بالنسبة إلينا جميعاً، موضوع تمكين المغة العربية، لغة القرآن، 
من تبؤ مقعدىا من جديد كمغة إبداع وأداة اختراع، واستئناف دورىا الذي كان ليا في 
عصورىا الذىبية، كمغة عالمية لدين عالمي، ولكن أيضاً لمحضارة، والفكر، والعموم، 

. والتكنولوجيا، كما يقال اليوم
وقبل أن أعرض عميكم واقع المغة العربية في التعميم العام والجامعي اليوم في 
الجزائر وأساليب النيوض بيا، لا أظن أني أخرج عن الموضوع إذا ما ذكّرت، بكل 

إيجاز، بما كان لمجزائر من إسيام بيذه المغة ضمن مجموع الأمة العربية، بل 
فقد عادت من المقبرة، كما يقول ... والإسلامية، وعرّجت بما مرت بو من محن قبل اليوم

. (ونحن لسنا ضد الثقافات والمغات الأخرى)المثل الفرنسي، 
، ويكفي أن - بل الإسلامي –كان لمجزائر إسياميا بالعربية ضمن المجموع العربي 

. أذكر ثلاثة أو أربعة أسماء أو أمثمة لمتذكير بذلك
من الذي لم يسمع منكم بالمعيار في الفتاوي لمونشريسي؟ من الذي لا يتذكر، من 

دراستو لمنحو، ومنذ الأبيات الأولى من ألفية ابن مالك الجياني الأندلسي في النحو 
والصرف، اسم يحيى بن معطى الزواوي الجزائري، صاحب الألفية الأولى؟ وىل نسي 
أحدنا اسم أحمد المقري التممساني، صاحب نفح الطيب في غصن الأندلس الرطيب، 
وعملاقيا لسان الدين بن الخطيب؟ وىل يحق لأحدنا أن يتجاىل دور بجاية في نشر 

الأرقام العربية واليندسية والرياضيات العربية في العالم أجمع، بفضل ذلك التمميذ 
 الذي جاء الى بجاية مع أبيو، رئيس البعثة التجارية والدبموماسية (1)الايطالي الصغير
الايطالية في بجاية، ودرس في مدارس بجاية الرياضيات بالعربية،  (بيزا)لجميورية بيشا 

                                                 

(1) Leonardo Fibnacohi Pisanus (Léonard de Pose). 
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ثم انقمب إلى بمده، ونشر ىناك باللاتينية معارفو التي اكتسبيا في بجاية عن الرياضيات 
وكان ذلك ثورة في أوروبا، في مجال العموم، وقدم كل ذلك ... واليندسة والصفر والكسور

أمام يدي الإمبراطور الألماني، ممك صقميا، فريديريك الثاني فون ىوىنشتاوفن، الذي ميد 
ليا الانتشار في العالم، إلى أن أصبح العالم كمو اليوم، ومنذ قرون، يسمى أرقامنا، 

، التي عمى أكتافيا قامت نيضة أوروبا والعالم، "الأرقام العربية"بجميع المغات العالمية، 
ومن ىذه الدنيا آينشتاين، وفون براون، وأي ... وبيا تشتغل الدنيا الناىضة منذ قرون

عالم كان في أمريكا، وآسيا، أو اليابان، أو واق واق، منذ قرون، واليوم أيضاً وفي ىذه 
! الساعة والدقيقة

بل وحتى في عصور الجمود والخمود واليمود، التي تمحق كل حضارة قبل أن 
في القرن السادس . تنبعث وتعود إلى السطح، وتتحرك من جديد وتنطمق، إذا أرادت

تحفة "عشر مثلا، نشر العالم الرياضي الجزائري محمد بن حمزة في استنبول كتابو 
. في الجبر والمثمثات الكروية، الذي ترجم إلى اللاتينية" الاعتماد في عمم الأعداد

ولكن المغة العربية في الجزائر عرفت محنتيا بالغزو الفرنسي الصميبي الإمبريالي 
م، ومنذ اليوم الأول،  وحبر المعاىدة بين الدّاي حسين، رئيس 1830 (تموز) يوليو 5يوم 

الدولة الجزائرية، والجنرال الفرنسي دوبورمون، قائد الحممة المعتدية، باسم الممك الفرنسي 
شارل العاشر، لمّا يجف، انتزع الجنرال اليلال والنجمة من فوق صومعة جامع كتشاوة 
في عاصمة الجزائر، ووضع محميما الصميب، كما انتزع عمم الجزائر من فوق مبنى 

! رئاسة الدولة، الديوان، وأحل محمو العمم الفرنسي
ومنذ ذلك اليوم والحرب معمنة عمى المغة العربية في الجزائر، بل وأعمن موتيا، 

رجوع اللاتينية إلى سابق عيدىا في الجزائر، كما كانت في "بـ ( 2)ونادى المستدمرون 
أي ... ، وفي عموم بمدان المغرب، ومصر، والشام، ومنو الأردن"العصور الرومانية فييا
! أيام الاحتلال الروماني

                                                 

، ذلك أن الله سبحانو (بالعين)عوض الاستعمار ( بالدال)والاستدمار " المستعمرون"المستدمرون عوض   ()
أنشأكم من  "(عن اسم الجلالة)ىو : " من سورة ىود، عميو السلام، ما يمي(61)وتعالى يقول في الآية 
عمر بكم الأرض وجعمكم تعمرونيا، أي : ، والمفسرون يقولون إن معنى الآية ىنا"الأرض واستعمركم فييا

الصييونية في " المستعمرات"الأوروبي أو " الاستعمار"وىل ىذا معنى . لصالح عباده... تفمحونيا وتصنعونيا
: وفي جميع مشتقاتيا، فتصبح ىكذا" استعمر"فمسطين المحتمة؟ ولذا أقترح تعويض العين بالدال بيذه الكممة 

استدمر عوض استعمر، ومدمر عوض معمر، وتدمير عوض تعمير، واستدمار عوض استعمار، حرف 
! الدال عوض العين: واحد فقط يعوض فيبقى الجرس والوزن الصرفي ىو ىو، ويستقيم المعنى
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وكان لمعربية إذ ذاك في الجزائر إسياميا، بل حتى خارج الجزائر، في عالمنا 
العربي، بل الإسلامي الواسع، ويكفي أن نذكر في ىذا السياق عالمين اثنين كان ليما 

. دورىما في مشرقنا العربي العزيز، أي عند الاحتلال الفرنسي لمجزائر
فمن منكم لا يعرف اسم الشيخ محمد المبارك الذي أصمح التعميم في سوريا في 
القرن الماضي؛ واسم الشيخ طاىر الجزائري، الذي أنشأ المكتبة الظاىرية في دمشق، 

وكانت لو بذلك مساىمتو المباشرة في تأسيس مجمع المغة العربية في دمشق سنة 
م عمى يدي تمميذه محمد كرد عمي، وكلا العالمين، محمد المبارك والطاىر 1919

 الجزائر منذ الأيام الأولى لمغزو الفرنسي لمجزائر – أو غادر أبواىما –الجزائري، غادرا 
وجاءا إلى ىذه الربوع مواصمين ميمتيما في خدمة المغة العربية؟ 

فبعد أن خرب .  الفرنسي واصل تدميره لمعربية في الجزائر(3)وكان الاستدمار
المدارس والمعاىد والجامعات التي بقيت حتى حمولو غير المرغوب فيو، خاصة في 
المناطق الحضرية، أي في المدن، أجيز عمى ما تبقى من رسم لمغة العربية بتجريد 

المعاىد الريفية من وسائل الاستمرار، فألغى الأوقاف الإسلامية التي كانت تعتمد عمييا 
م، وبذلك خنق ىذه 1843 (آذار) مارس 28تمك المعاىد والمدارس، بقرار صدر يوم 

المعاىد والمدارس، وسمبيا كل وسيمة لمحياة والاستمرار، فضلًا عن النماء والتطور 
( 4 )....والازدىار

واستمرت وتفاقمت وسائل الخنق ىذه لمغة العربية في الجزائر، وأقفز الآن بأكثر من 
م، الذي أعمنت بموجبو الحكومة 1938 مارس 8قرن إلى مرسوم كاميل شوطان يوم 

! ، ولا حتى كالمغات الأجنبية الأخرى"لغة أجنبية في الجزائر"الفرنسية المغة العربية 

                                                 

. (2)الاستدمار عوض الاستعمار، انظر التعميق رقم   ()
وليس معنى ىذا أن الفرنسيين عوضوا الجزائر بالفرنسية عن حرمانيم من العربية، كما يدعي ذلك الشعار   ()

، إذ أن كل  La mission oivisatrice" الرسالة التمدينية الفرنسية في الجزائر"الاستدماري الفرنسي عن 
: ، يقوم عمى ثلاثة أعمدة ليضمن لنفسو الدوامPollitikaالسياسة، : استدمار، كما كتب أرسطو في كتابو

وأفصح دليل لنا عمى صحة ما نقول في ىذا السياق، الذي نحن بصدده، ما "! نشر الجيل والفقر والمرض"
 Le Bulletin de" نشرة الإحصائيات العامة"الفرنسي في الجزائر جاك سوستيل في " الحاكم العام"نشره 

Statisiques Generales, janvier 1956 نسبة الأمية في الجزائر في عام "، من أن 1956 بتاريخ يناير
".  بين النساء%96 ىي 1956
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أن كل من ليست لو "م عادت فزادت من ىذا الخنق إذ أعمنت 1948وفي سنة 
... شيادة جامعية فرنسية لا يحق لو أن يدرس بل وحتى أن يعمم العربية في الجزائر

وذلك لخنق المدارس الحرة التي كان الجزائريون، من جمعية العمماء المسممين الجزائريين، 
إلى حزب الشعب الجزائري، إلى الجمعيات الأىمية، يقيمونيا ويقومون بيا بفضل 

التبرعات الشعبية، وظمت تمك المدارس عرضة للإغلاق في أية لحظة، وكانت تغمق 
... فعلا جماعيا، وأمواليا تصادر، ومعمموىا يزج بيم في السجون

م، أمام إعلان 1954 مارس 5ففي يوم : ثم جاء ما ىو افضع من ذلك وأشنع
الحكومة الفرنسية عن احتمال تعميم العربية، في حدود ما، في الجزائر، أمام تزايد النشاط 
السياسي الوطني، اجتمع المفتشون العامون الأوروبيون لمغة الفرنسية في الجزائر وقرروا 

وان كان ذلك من المنطمق الاستدماري . ىذا القرار العجيب الغريب في المنطق العالمي
: لا يستغرب

: نعمن، نحن المفتشين العاممين لمتعميم الفرنسي في الجزائر، أننا قررنا ما يمي"
: حيث إن المغة العربية ىي لغاتٌ في الواقع"

، وىي قديمة ميتة، مثل اليونانية (أي الفصحى التقميدية) العربية الكلاسيكية  1)
واللاتينية، 

  والعربية الفصيحة الحديثة، وىي لغة أجنبية، إذ ىي معروفة في المشرق العربي فقط 2)
، (أي في الجزائر)وغير معروفة في الجزائر، ومصنوعة عندنا 

  والعربية الدارجة، العامية، وىي لا تصمح لا للإدارة ولا لمتعميم، 3)
" ! فلا عربية إطلاقاً في الجزائر"

وفي تمك الأثناء كميا كانت تمك المنظمات والأحزاب والجمعيات الجزائرية مختمفة 
فيما بينيا في كل شيء، متنازعة متصارعة، متناحرة متداحرة، مشتتة مفتتة، فيما يخص 
أىداف أي نشاط، ووسائل ذلك النشاط، في الحقل السياسي، عن الكفاح وبأي الطرق، 

من أجل استرجاع الحرية والاستقلال، ولكن نقطة واحدة كانت جميع تمك الييئات 
المتصارعة المتنازعة متفقة عمييا، مجمعة موحدة بشأنيا، ألا وىي المطالبة الممحة بتعميم 

! العربية 
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م، حيث جاء ذكر المغة 1954واستمر ذلك إلى يوم إعلان جياد أول نوفمبر 
وتواصل التمسك . العربية في قمة أىداف ذلك الكفاح المسمح، في نص الإعلان نفسو

بالعربية أثناء الكفاح المسمح، وبالممارسة الفعمية من حيث العمل بيا حتى في السجون، 
. م1962 (تموز) يوليو 05الى أن استرجعت الجزائر استقلاليا واستعادت حريتيا يوم 

ومنذ الاجتماعات الأولى لوضع الدستور نصت المادة الثانية منو، بالإجماع، عمى 
المغة العربية ىي المغة الوطنية "، والمادة الثالثة عمى أن "دين الدولة ىو الإسلام"أن 

". الرسمية
: والآن إلى بيان ما تم في ىذا المجال منذ استرجاع الاستقلال

: واقع المغة العربية في مؤسسات التعميم والتكوين اليوم
قبل تشخيص ىذا الواقع لا بدّ من استعراض المراحل التاريخية التي شيدتيا عممية 

تعميم استعمال المغة الوطنية في ميادين التعميم والتكوين بداية من تاريخ استرجاع 
. م1962الاستقلال سنة 

: (م1962-1970)الإجراءات المتخذة في الفترة الأولى : أولا
: انصبّ الاىتمام في ىذه الفترة عمى ما يمي

ترسيم المغة العربية ضمن مواد التدريس في جميع مدارس الوطن، والشروع في  -أ 
. (الأمر الذي لم يكن موجودا في عيد الاحتلال)توفير إطارات تعميميا وتكوينيا 

 .إقرار تعميم الدين والأخلاق في جميع المستويات، وبالعربية طبعاً  -ب 

 .تعريب المواد الاجتماعية في مراحل التعميم الابتدائي تعريباً شاملاً  -ج 

 .تعريب الصفوف الأربعة الأولى من التعميم الابتدائي تعريباً شاملاً  -د 

إنشاء فروع بمعاىد المعممين وبالجامعات لتكوين إطارات التدريس والتفتيش التي -  و
. تستطيع مسايرة ىذه الجيود

. (لتكون نموذجاً لممدرسة المنتظرة)إنشاء مدارس ابتدائية وثانوية معربة تماماً - ىـ
. إنشاء مصالح تربوية كُمفت بتأليف الكتب والوسائل التي تستجيب ليذا الاىتمام- ز
إصدار قانون يجبر كل العمال والموظفين عمى تعمم لغتيم بمستوى معين، ويجعل - ح

. ترقيتيم مشروطة باجتياز امتحان المستوى
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: (م1971-1979)الإجراءات المتخذة في الفترة الثانية : ثانيا
: اتجو الاىتمام في المرحمة الثانية إلى

 اعتماد منيجية تدريجية في مجال توسيع التعميم والنيوض بالمغة العربية في جميع 1-
: المراحل والاختصاصات، وتمثل ذلك في

تعريب المواد العممية تعريباً جزئياً شمل، عمى الأقل، ثمث الصفوف المفتوحة في  -
أي تعريب نسبة من الأقسام في كل مدرسة أو ثانوية )جميع مراحل التعميم 

تعريبا شاملا، بحيث تتوسع ىذه النسبة تدريجيا إلى أن يعم التعريب الصفوف 
وسمي ىذا الإجراء في ذلك الوقت . (كميا، من الصف الخامس إلى البكالوريا

وأصبح الوضع في التعميم يعد تطبيق ىذا . (نقطة فنقطة)بالتعريب النقطي 
: الإجراء كالآتي

 .الصفوف الأربعة الأولى موحدة، أي لغة التعميم فييا ىي العربية -

يبدأ التفريع من الصف الخامس الابتدائي، ويستمر إلى الصف النيائي، أي  -
تفتح في كل مدرسة أو ثانوية نسبة من الأقسام تدرس فييا المواد العممية بالمغة 

والأسباب . العربية، ونسبة أخرى يستمر تدريس ىذه المواد فييا مؤقتا بالفرنسية
 :التي دفعت إلى ىذا الإجراء كثيرة، منيا

أن جيود التعاون العربي، التي كنا نعتمدىا في ىذا الميدان، لم تكن تغطي  -أ 
. سوى نسبة معينة من الاحتياجات، رغم الإلحاح في الطمب

كذلك الجيود المحمية التي كنا نبذليا في مجال إعداد إطارات التعميم بالعربية لم  -ب 
 .تكن ليا النتائج المرجوة

ثم إنو لا بدّ من بداية حتى . وفرة الإطار بالمغة الأجنبية في ذلك الوقت نسبياً  -ج 
 .ولو كانت فييا متاعب وتنطوي عمى مشكلات

وبناء عمى ىذه التقديرات ضبطنا ىذه الخطة واعتمدناىا ليصبح التعميم قادراً 
بعد فترة وجيزة عمى تغذية نفسو بنفسو، أي بالاعتماد عمى نفسو وجيوده الذاتية، 

وبعد تخرج الدفعات الأولى من حاممي البكالوريا أصبح التعميم يعتمد عمى ما 
. ينتجو
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  إجراء دراسات تحميمية لواقعنا التربوي، ولموضع المغوي، ونتج عن ذلك وضع تصور 2-
شامل لنظام تربوي جديد يحل محل النظام التربوي الموروث المعدل الذي أصبح لا 

. يستجيب لمطامحنا
إن ىذه التعديلات الجزئية التي تمت عمى فترات متعاقبة ىيأت الشروط الضرورية 

لميلاد المدرسة الجزائرية المنتظرة، ىذه المدرسة التي أصبحت فييا المغة العربية ىي 
وقد ضبطت خطة لمتنفيذ . المغة المعتمدة في كل مواد التعميم والأنشطة المدرسية الأخرى

التدريجي لاتجاىات التجديد والإصلاح التي تشمل النيوض بالمغة العربية مادة وأداة، أي 
. كمادة في ذاتيا وكمغة تعميم، أي أداة لتعميم مواد أخرى

: (م إلى يومنا هذا1980من )الإجراءات المتخذة في الفترة الأخيرة : ثالثا
اتجيت جيودنا في ىذه الفترة إلى تنفيذ الخطة الإصلاحية، وكان ذلك مع بداية 

: وقد شممت الإجراءات الجوانب التالية. م1980
 الشروع في توحيد لغة التعميم، أي إزالة الانقسام بإذابة الصفوف التي تدرس فييا 1-

سنة بعد أخرى، وبدأ التوحيد المغوي، طبعا، )المواد العممية بالمغة الأجنبية تدريجيا 
من الصف الخامس الابتدائي، حيث كانت تبدأ الثنائية، أي تزامن الأقسام المعربة 

، عمما بأن الفرق بين ىذه وتمك في المواد العممية فقط، أما (والأقسام غير المعربة
 (المغة العربية والمواد الاجتماعية والفمسفة، وكل النشاطات الثقافية)المواد الأخرى، 

فتدرس لممجموعتين بالمغة العربية، أما الصفوف الأربعة الأولى فقد كانت معربة 
ومن ىنا اتجو الاىتمام إلى الصف الخامس، ثم الصفوف التي . وموحدة من قبل

سنة بعد أخرى، بحيث تمغى كل سنة  (التعريب)تميو، واستمرت عممية التوحيد 
. الصفوف التي تدرس فييا بعض المواد بالمغة الأجنبية ليصبح تدريسيا بالعربية

  الشروع في تطبيق السنة الأولى من التعميم الأساسي الذي ىو قاعدة النظام التربوي 2-
إن التعميم الأساسي ىو البنية القاعدية المعممة والموحدة التي أسميناىا . الجديد

فترة التعميم )المدرسة الأساسية متعددة التقنيات، وتعتمد عمى مدى تسع سنوات 
. (الإلزامي

ولغة التعميم في ىذه المدرسة ىي العربية، وتعمم إلى جانب العربية لغتان 
، تبدأ الأولى من الصف الرابع، والثانية من الصف الثامن، (كمغتين فقط)أجنبيتان 

. (وتدرس القضية الآن ضمن التقييم الشامل لممنظومة التربوية)



 128 

  وفي مجال النيوض بالمغة العربية وترقيتيا، وتمكينيا من القيام بالوظائف الحية التي 3-
: تضطمع بيا المغات الأجنبية، قام فريق من الباحثين بوضع

مناىج متطورة لتعميم ىذه المغة، وتحبيبيا إلى التلاميذ، وتيسير بعض  - أ
. الصعوبات التي تواجييم في مطمع حياتيم المدرسية

لقد حددت في ىذه المناىج المفاىيم، والقيم، والتراكيب، والأساليب التعبيرية، 
والصيغ النحوية والصرفية والوظيفية التي يجب أن يكتبيا التمميذ في كل 

. مستوى، والميمات المغوية التي يجب أن يبمغيا من خلال الممارسة المغوية
طريقة تربوية حديثة ملائمة لطبيعة المغة العربية، ولمستوى المتعممين، ولمبيئة  - ب

أن تعمم : تقوم ىذه الطريقة أساساً عمى مبدأ تربوي مفاده. التي يوجدون فييا
المغة واكتسابيا مرىونان، بالاستعمال والممارسة، وفيم الأوضاع المحدثة لمغة، 

. الخ...وطريقة البناء المغوي
، (التعميم العام والتقني)  الشروع في توحيد لغة التعميم في مستوى المرحمة الثانوية 4-

بتعريب كل المواد العممية والتقنية والإدارية، لضمان استمرار الجيود المبذولة في 
وقد وصمت العممية الآن إلى السنة الثانية، . (م1986وكان ذلك )التعميم الأساسي 

وسيتم في السنة . أي لم يبق إلا عام واحد وتستكمل حمقة التعريب في جميع المواد
إلغاء الأقسام المتبقية التي تدرس فييا المواد العممية بالفرنسية  (م1989)القادمة 

، وبذلك يتم تعريب التعميم العام من السنة الأولى في الابتدائي (بالسنة النيائية)
الأدبية، والشرعية، والعممية، : حتى السنة النيائية من الثانوي، في جميع الشعب

. الرياضية
: الجهود المرافقة لهذه العممية كانت كالآتي

لقد ألغينا . امتدت جيود التعريب إلى معاىد تكوين المعممين، أي تكوين المكونين -أ 
الأقسام التي كانت تعد مدرسي المواد العممية بالمغة الأجنبية، وأبقينا عمى الأقسام 
التي تعدىم بالعربية فقط، بحيث أصبحنا نكون كل المعممين والمدرسين في جميع 

. الاختصاصات بالمغة العربية، وبيا فقط، والمغات الأجنبية تدرس كمغات فقط
إلى توسيع قدراتيا وتكثيف جيودىا في ىذا  (كميات التربية)دعوة دور الأساتذة  -ب 

المجال لتستطيع مسايرة ىذا التوجو، وتمبية احتياجات التعميم الثانوي في ميدان 
 .(أساتذة المواد العممية والرياضية والتقنية بالعربية)توفير الأساتذة 
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ضبط خطة وطنية قصيرة المدى يتم بموجبيا تحويل الأساتذة والمدرسين الذين كانوا  -ج 
يدرسون المواد العممية بالمغة الأجنبية بحيث نجعميم بعد مرة من التدريس والتعميم 

وقد )قادرين عمى التدريس بالعربية، أي نتابعيم ميدانياً لاستكمال تأىيميم المغوي 
أعطت ىذه العممية نتائجيا سواء في مرحمة التعميم الأساسي أو في مرحمة التعميم 

 ،(الثانوي

نتاج الوسائل، وتكميفيا بميمة وضع المناىج،  -د  تشكيل لجان لمبحث، والتأليف وا 
أنشئت لجان )وتأليف الكتب والوثائق، ووضع المصطمحات، والتوجييات التربوية 

 .(خاصة بالتعميم التقني لأنو يشكل صعوبة ممحوظة

: الوضع الراهن
: العربية في التعميم الأساسي

أصبحت العربية لغة تدريس جميع المواد النظرية والتطبيقية في مختمف أطوار - 
التعميم الأساسي، أي لغة التعميم الوحيدة، فجددت الكتب، وحددت الطرائق، وضبطت 

. (وقد استكممت في جميع عناصرىا)العممية 
: العربية في معاهد إعداد المعممين والأساتذة

أصبحت العربية لغة تكوين المعممين والأساتذة في جميع معاىد تكوين المعممين - 
. والأساتذة، بما في ذلك دور الأساتذة التابعين لمتعميم العالي

: الخلاصة: العربية في مؤسسات التعميم الثانوي العام والتقني
في الصفين )أصبحت العربية لغة التدريس في شعب التعميم الثانوي العام والتقني - 

، كما ذكرنا منذ حين، ونحن نستعد الآن لاستكمال تعريب الصف المتبقي، (الأول والثاني
وىذا خاص )وذلك بحذف الشعب القميمة التي تدرس فييا المواد العممية بالمغة الأجنبية 

، أي السنة النيائية من الثانوي، وسيتم ذلك بتخريج  الدفعة الأخيرة في (بالصف الثالث
. م1989 (تموز)يوليو 

الذين  (المعربة)وتستعد الجامعات منذ الآن لاستقبال حاممي البكالوريا الموحدة - 
م، ويعني ذلك أن التعميم العالي 1989سيتخرجون من جميع الشعب بالعربية فقط سنة 

سيشرع مع بداية الموسم الدراسي القادم في تحويل الأساتذة الذين تنقصيم القدرة عمى 
م، مييئين لممارسة ميام التدريس 1990/م1989التدريس بالعربية ليصبحوا في سنة 
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، وستستمر العممية بعد ذلك تباعا وتدريجاً (في بعض الاختصاصات عمى الأقل)بالعربية 
عمودياً وأفقياً، كل سنة، أي باطراد وانتظام وتتابع، حتى يتم تعريب التعميم العالي العممي 

. في كل تخصصاتو
: جهاز التفتيش

أو تحويل من )لقد بذل جيد آخر في ميدان إعداد مفتشي المواد العممية والتقنية - 
، وأصبح الجميع الآن يمارسون ىذه المينة (كانوا منيم يمارسون ميمتيم بالمغة الأجنبية

بالمغة العربية المعتمدة بالتدريس والبحث، وحدىا، دون منافسة ليا ولا ضرة، مع فتح 
الأبواب واسعة أمام الاطلاع عمى تجارب الغير في المصادر والمراجع بالمغات الأجنبية، 

. أي مع تشجيع تعمم المغات الأجنبية للاطلاع بيا
: العربية في مؤسسات التكوين المهني

لقد شرع منذ أكثر من سنتين في تعميم المغة العربية في مجالات التكوين الميني - 
 اختصاصا، وتحويل الأساتذة الذين كانوا يدرسون 40، بتعريب جوالي (القصير والطويل)

. والجيد متواصل. ىذه الاختصاصات بالمغة الأجنبية إلى العمل بالعربية
وتجدر الإشارة إلى أن المشكمة الوحيدة التي تواجينا الآن ىي استكمال تعريب - 

التكوين الميني في بقية الاختصاصات التي تصل إلى مئة اختصاص، وتوفير الأطرف 
القادرة عمى العمل بالعربية، والسعي لتوفير المراجع وضبط المصطمحات الخاصة بيذا 

. مَرَدُّه ندرة الإطار، وقمة المراجع. ومن المعموم أن ىناك عجزا في ىذا المجال. الميدان
مكاناتنا . ولكننا مع ذلك جادون ومصممون عمى خوض ىذه المعركة الأخيرة بكل قوانا وا 

: وهناك مشكمة ثانية تتعمق بالتعميم التقني
إننا عربنا ىذا التعميم، ولكننا ما زلنا نواجو صعوبات في بعض الاختصاصات، - 

. نظرا لندرة الإطار حتى في البمدان العربية
لقد اعتمدنا الإمكانات المحمية، وحولنا الأساتذة الذين كانوا يدرسون بالمغة - 

الأجنبية إلى التدريس بالعربية، ولكنيم ما زالوا يتعثرون، وخاصة في الاستخدام الجيد 
. لممصطمحات

وميما يكن، فإننا نخوض ىذه المعارك بوعي منا بأنو لا بد من ىذه المعارك - 
لأننا إن لم نجعل العربية لغة التقنيات والتكنولوجيا فكأننا لم نفعل شيئا، ولم نكن مع عبد 

. الممك بن مروان، ولا مع المأمون العباسي، ولا مع ضرورات العصر في شيء
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وفي ىذا السياق جاء في خطاب الرئيس الشاذلي بن جديد عن وضع الأمة، أمام - 
: م، ما يمي1987 (كانون الأول) ديسمبر 15المجمس الشعبي الوطني يوم 

ذا كانت المغة العربية قد ظمت تجسم حتى الآن أحد المقومات الأساسية في " وا 
الشخصية الوطنية، تماشيا مع الاستمرار التاريخي الذي أسيمت فيو إسياما كبيرا، فانو 
يجب أن تصير أيضا عنصراً أساسياً في صياغة مشروع المجتمع الجزائري، وتتجو في 
حزم وقوة إلى المستقبل، وبذلك تصبح لغة الحياة الاقتصادية، والإبداع الفني، والإنتاج 

". العممي وأداة الحصول عمى المعرفة والثقافة
: في التعميم العالي

أما التعميم العالي فقد أجري فيو إصلاح جذري، ووضعت جانبا كل الأنظمة التي 
ورثتيا الجزائر عن فرنسا، فأعيدت ىيكمتيا، وبني التعميم عمى نظام الوحدات الفصمية 

وفي ىذا الإطار شرعت الوزارة في فتح بعض . والاختبارات المستمرة (تدون فصلا واحدا)
الأقسام العممية بالمغة العربية، كالعموم الرياضية، والفيزيائية، والكيماوية، والبيولوجية، 
. وذلك للاستجابة لمتعميم الثانوي الذي أصبح يحتاج إلى أساتذة معربين في ىذه المواد

وكان ىذا الاحتياج الجديد قد ترتب عمى ما تم فتحو من شعب معربة في أكثر الثانويات 
والسبب الرئيسي، في الواقع، ىو الضغط الذي شرنا إليو . (بإزاء الشعب المزدوجة المغة)

فقد تكاثر عدد المتحصمين عمى البكالوريا المعربة، ورغب الكثير منيم في أن : فيما سبق
يواصموا دراساتيم العميا في العموم، وكان ذلك ممتنعا عمييم، إذ كانوا قد درسوىا في 
الثانوي بالعربية، فمبت وزارة التعميم العالي طمبيم، فأنشأت ليم ىذه الأقسام العممية 

. المعربة
 ساعة أثناء 180كان ىناك عدد معين من الساعات لدراسة العربية لا يتجاوز 

، (في اليندسة والطب وغيرىما)الثلاث السنوات الأولى من الميسانس أو ما يقابميا 
. كمسعى أولي تمييدي نحو بداية تنظيم تعريب التعميم العالي العممي وتخطيطو

 عقدت الندوة الوطنية الأولى لمتعميم العالي، واتخذ قرار تعريب 1980وفي سنة 
وىكذا تم تعريب . م1980السنة الأولى من جميع العموم الاجتماعية ابتداء من أكتوبر 

الحقوق في مستوى الميسانس، وكذلك العموم الاقتصادية، والعموم السياسية، والصحافة، 
وعمم النفس، وعموم التربية، والفمسفة، وعمم الاجتماع، والإحصاء، والتاريخ، وغيره من 

فالتعميم في كل ىذه المواد معرب عمى جميع المستويات، بما فييا . العموم الاجتماعية
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وميما كان، فالآن يتخرج الطالب . دكتوراه الدولة، عمى الرغم من نقص الإطار الكفء
عمى أنو نجمت عن ىذه العممية . في ىذه العموم ولغتو الأساسية العربية، والحمد لله

بعض المشاكل تخص الأستاذ الجزائري الذي تجاوز الأربعين ولما يتم تعريبو، وىو ىدف 
وقد بذلت . وشكل آخر لا يزال قائما ىو شكل المراجع بالعربية. عممية تحويل واسعة

جيود جبارة لمتغمب عمى ىذه العقبة، وكمف ديوان المطبوعات الجامعية باستيراد عدد 
ىذا زيادة عمى ما ينتجو . ضخم جدا من الكتب والمصادر العممية من الشرق العربي

وتواصل التعريب في العموم في ىذه الفترة، وفتحت أقسام كثيرة في جميع . الأساتذة
: التراب الوطني، وىا ىو ذا جدول يبين مدى اتساع التعريب في العموم
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 (ثلاث) 3: المدارس العميا للأساتذة
 

 الفصول (الشعبة)التخصص  سمك التعميم المؤسسات

الرياضيات  - ليسانس التعميم جامعة قسنطينة
 الفيزياء والكيمياء -

 العموم الطبيعية -

 الجغرافيا -

 6س
 6س
 6س
 6س

 العموم الدقيقة -دبموم الدراسات العميا  

 جيولوجيا- بيولوجيا -

الجغرافيا  -

 8س

 8س
 8س

 10سالجغرافيا  -اليندسة  

 البيولوجيا -دبموم الدراسات العميا جامعة وىران 

الجغرافيا  -
 

 6س
 العموم الطبيعية -ليسانس التعميم  

الجغرافيا  -
 6س
 6س

 6سالجغرافيا  -ليسانس التعميم جامعة الجزائر 
 العموم الدقيقة -دبموم الدراسات العميا  

الجغرافيا  -
 2س

 8س

 10سالجغرافيا  -اليندسة  
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 الفصول (الشعبة)التخصص  سمك التعميم المؤسسات

/ المدرسة العميا
 (القبة)للأساتذة 

الرياضيات  - ليسانس التعميم
 الفيزياء والكيمياء -

 العموم الطبيعية- 

 6س
 6س
 6س

المدرسة العميا 
 مستغانم/ للأساتذة

الرياضيات  -ليسانس التعميم 
 الفيزياء والكيمياء -

العموم الطبيعية  -

 4س

 4س
 4س

 4سالرياضيات  -ليسانس التعميم : المدرسة العميا

أما البواقي 

 جامعة عنابة
 

دبموم الدراسات العميا 

 الفيزياء والكيمياء -

 العموم الطبيعية -

 البيولوجيا -

العموم الدقيقة  -

 4س
 4س

 8س

 2س
 العموم الطبيعية -ليسانس التعميم جامعة سطيف 

الفيزياء والكيمياء  -
 6س
 6س

 الرياضيات -ليسانس التعميم جامعة باتنة 

الفيزياء والكيمياء  -
 6س
 6س

وتجدر الإشارة إلى أنو يوجد بجامعة قسنطينة تكوين يسمح بتحضير شيادة 
الدراسات العميا بالمغة العربية، وكذا جامعة العموم والتكنولوجيا ىواري بومدين بالعاصمة، 

فيي تساىم في تكوين الطمبة لمحصول عمى شيادة الدراسات العميا، وعددىم بالسنة 
.  طالباً 350الأولى يناىز 

، فإن الأساتذة الذين (العاصمة)وباستثناء المدرسة العميا للأساتذة التي بالقبة 
يقومون بالتدريس في الشعب العممية المعربة أكثرىم من المتعاونين، وأغمب ىؤلاء تكونوا 

تكوينا نظريا أكثر منو تطبيقيا، وىذا أمر لا يسمح ليم بأن يعطوا الجانب التطبيقي 
. مكانتو اللائقة بو، وليذا أثر سيء في نوعية التعميم
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ثم إن المراجع والمصادر العممية لمسنة الأولى والثانية من الميسانس العممية قميمة 
جدا، ويعاني الطمبة من ىذا العوز أيما عناء، كما لا يزال مشكل المصطمحات العممية 

. مطروحا، إلا أن المشكل الأخطر والأىم ىو تعريب ىيئة التدريس
: تكوين لجنة تربوية لتعريب التعميم العالي العممي

أنشئت منذ أشير قميمة لجنة تربوية عمى مستوى وزارة التعميم العالي وكل الييا 
: النظر في مشكل التعريب الجامعي والقيام بيذه الأعمال

 تقييم التعريب في التعميم العالي، 1-
 تخطيط تعريب العموم وأساتذتيا، 2-
.  تحديد برنامج الوسائل المادية والبشرية لتحقيق المخطط3-

وتكونت ىذه المجنة من ممثمين لجميع الجامعات والمراكز العممية الجزائرية، زيادة 
وتفرعت عمى ثلاث لجان فرعية، تكمفت كل . عمى الخبراء ومسيري التعريب الجامعي

. واحدة بإحدى النقاط المذكورة أعلاه
إن الأعمال التي ستقوم بيا ىذه المجنة تتناول ثلاث فترات قصيرة المدى، ومتوسطة 

أما ما يدخل في العاجل فيو الاستعداد الصارم لاستقبال أول فوج من . وبعيدة المدى
وسيحصل ذلك . (بعد أن تم تعريب الثانوي تعريبا كاملا)الحائزين عمى البكالوريا المعربة 

وسيكون عدد الطلاب الذين سيختارون الشعب العممية ما . م1989في أكتوبر من سنة 
أن تكون المغة : وىذا يحتاج إلى شيئين رئيسيين. يقرب من ثلاثين ألفا عمى أقل تقدير

وتعمل . الأساسية لمتدريس ىي العربية، وأن تتوافر المراجع والوثائق والأمالي بالعربية
. المجنة الفرعية الثالثة عمى إيجاد الحل، لأن القضية ىي قضية وسائل مادية محضة

أما ما يخص المَدَيَيْنِ المتوسطَ والبعيد، فسينحصر عمل المجنة فييما عمى تحسين 
نوعية التعميم العالي بالمغة العربية، وترقية الطلاب بالمغة العربية، والنيوض بمستوى 
الأساتذة والمعيدين بالمغة العربية، وىذا يقتضي أن تبرمج بكيفية دقيقة عممية تعريب 
الأساتذة، وأن تبرمج، في الوقت نفسو، الوسائل لتحقيق ىذا الغرض، كإعداد الطريقة 

عداد  المناسبة في تعميم العربية لمجامعيين، وتنظيم الدروس، وتفريغ الأساتذة بالتناوب، وا 
. الدورات التدريسية وغير ذلك مما لا مفر منو لمحصول عمى الأستاذ الكفء
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يطرح التعريب الكامل لمجموع الحاصمين عمى شيادة البكالوريا ابتداء من الدخول 
. م مشكمة استقباليم عمى مستوى التعميم العالي1989الجامع 

وبعبارة أخرى، يتعمق الأمر بمعرفة ما إذا سيكون القطاع عمى الموعد، أي مستعداً 
:  الطبية، ابتداء من ىذا التاريخ–لتعريب كل الشعب العممية والتكنولوجية والبيولوجية 

م، لاستقبال طمبة البكالوريا التي أصبحت معربة تعريباً كاملًا 1989 أيمول –سبتمبر 
. نيائياً 

فتصدياً لآجالٍ تحمل في طياتيا أخطاراً كبيرة إذا لم نتخذ ليا أىميتيا يجب خمق 
م، وىذا يفترض تفكيراً مدعماً 1989كل الظروف المواتية لتحضير الدخول الجامعي 
 مع معرفة –فالطمبة كميم معربون : بإستراتيجية ومخطط عمل معزز ببرامج لموسائل

-  الرياضي–لغتين أجنبيتين، كمغتين فحسب، لا كمغتي تعميم، والتعميم العالي العممي 
فما العمل؟ . التكنولوجي في أغمبو لا يزال بالفرنسية

ىنا تكمن الانشغالات المخولة إلى المجنة الجامعية البيداغوجية المكمفة بتعريب 
العموم والتكنولوجيا، التي أنشئت ونصبت بمقتضى قرار من السيد وزير التعميم العالي 

. م1988 – كانون الثاني – جانفي 12وتحت إشرافو في 
: تشكيل المجنة من

الذي يرأسو السيد رئيس الجميورية نفسو، ) ممثل المجمس الأعمى لمغة الوطنية 1-1-
، (الأمين العام لحزب جبية التحرير الوطني

 ممثل قطاع الإعلام والثقافة والتكوين في الحزب، 2-1-
، (الذي يرأسو السيد الأمين العام أيضاً ) ممثل المجمس الأعمى لمشبيبة 3-1-
 ممثل المجمس الشعبي الوطني، 4-1-
 ممثل النقابة الوطنية لمتعميم العالي، 5-1-
 ممثل المكتب الوطني لمطمبة، 6-1-
 ممثل وزارة الصناعات الخفيفة، 7-1-
 ممثل وزارة الصناعات الثقيمة، 8-1-
  ممثل وزارة الأشغال العمومية، 9-1-
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 ممثل وزارة التييئة العمرانية والتعمير والبناء، 10-1-
 المفتش العام لمبيداغوجية، 11-1-
 المفتش العام للإدارة، 12-1-
 مديري الإدارة المركزية، 13-1-
 مدير ديوان المطبوعات الجامعية، 14-1-
.  جامعيين يمثمون جميع التخصصات عبر كل التراب الوطني15-1-

: وقد تفرعت عن ىذه المجنة ثلاثة أفواج
  كمف الفوج الأول بتقييم ووضع حصيمة تعريب العموم الاجتماعية والشعب العممية 1-

. والبيولوجية
  كمف الفوج الثاني بضبط إطار مخطط وبرنامج محدد لتعريب الأساتذة، أي تحويميم 2-

من التدريب بالفرنسية لمتدريس بالعربية، 
  وكمف الفوج الثالث بالإشراف عمى الوسائل الضرورية لمتيسير الحسن للأعمال 3-

. المحددة
:  الآجال4-

م بالنسبة إلى أعمال الأفواج، 1988 (نيسان) نياية شير أبريل 1-4-
م فيما يتعمق بالتقرير النيائي واعتماده من قبل 1988 (أيار) نياية شير ماي 2-4-

. المجنة
قرارات )ىذا ويجدر التذكير ىنا بأن ىناك عدة نصوص سياسية وقانونية وتنظيمية 

الحزب، وتوجييات السيد الأمين العام لمحزب، رئيس الجميورية، رئيس المجمس الأعمى 
تضبط عممية تعميم استعمال  (لمغة الوطنية، السيد الشاذلي بن جديد، وقوانين ومراسيم

. المغة العربية في كل من الإدارة، والمحيط، والتعميم الذي ىو موضوعنا اليوم
: فمنوجز في ذكر ىذه النصوص، مكتفين منيا بذكر الثلاثة الآتية

، الذي ينظم الكتابة في المحيط العام، أي الكتابة الخارجية والداخمية 81-36 المرسوم 1)
عمى دور الإدارة، ومفترق الطرقات، والمتاجر، حتى عمى السيارات والشاحنات 

الخاصة، الخ، بحيث لا يكتب إلا بالعربية في المحيط الداخمي والخارجي للإدارة، 
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والمؤسسات الثقافية، والاقتصادية، والاجتماعية، الخ، ويسمح بإضافة لغة أو لغات 
أجنبية عمى مؤسسات يرتادىا أجانب بحكم الضرورة، كالمستشفيات، والشرطة، 

. ، والسفارات، ومفترقات الطرق، وأماكن الخطر(، والفنادق(البنوك)والمصارف 
في ىذه كميا يكتب بالعربية فوق وبحروف أكبر، وبمغة أجنبية أو أكثر، ولكن 

تحت العربية وبحرف أصغر، 
برئاسة رئيس الجميورية نفسو،  (أي العربية) قرار إنشاء المجمس الأعمى لمغة الوطنية 2-

م، الذي شرفني السيد الرئيس فأنابني عنو 1982الأمين العام لمحزب، وذلك سنة 
. فيو

وعمل ىذا المجمس ىو وضع البرامج السنوية لمعممية بالتعاون مع سائر 
القطاعات، من رئاسة الجميورية إلى أصغر بمدية، والمتابعة الميدانية لانجاز العمل 

المبرمج طوال العام، وتقديم تقرير سنوي، في آخر كل عام، إلى المجنة المركزية 
لمحزب باسم أمينو العام الذي ىو السيد رئيس الجميورية نفسو، رئيس المجمس 

. الأعمى لمغة الوطنية
. وىذه العممية تشمل كلًا من الإدارة، والتعميم، والمحيط العام

  قانون إنشاء المجمع الجزائري لمغة العربية، الذي تنص مادتو السادسة عمى 3)
الانضمام إلى إتحاد المجامع المغوية العربية بمجرد انطلاقو، وسنطمق قريباً، إن 

ويساىم بقسطو، ولكن بالتعاون والتنسيق مع المجامع المماثمة . شاء الله، ليدلي بدلوه
. في البمدان العربية، في إطار اتحاد المجامع المغوية العربية

مجمس )وقد صدر قانون الإنشاء ىذا بإجماع أعضاء المجمس الشعبي الوطني 
. ، وصدر في الجريدة الرسمية، ومقره يبنى حالياً (الأمة أو البرلمان

وعمل ىذا المجمع، مثل عمل مجمعكم الموقر، الذي شرفني بدعوتي إلى إلقاء ىذه 
المحاضرة فيو، وبانتخابي عضواً منو، ىو نحت المصطمحات العممية الرياضية 

التكنولوجية، لتعود العربية آلة إبداع وأداة اختراع، كما كانت في عصورىا الذىبية، 
. وتستأنف القيام بدورىا العالمي

 
الخلاصـة 
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إن تعريب التعميم العام والعالي العممي الرياضي التكنولوجي في الجزائر، وفي 
 أو إنّيّتيا، كما يقول ابن –مجموع البمدان العربية الشقيقة، ميمة مقدسة، تتصل بيويتيا 

، في الوقت الذي يتحتم فيو عمينا جميعاً أن نحرص عمى امتلاك المغات الأجنبية -سينا
. لمتابعة ما يجري في العالم والاستفادة من تجارب الأمم، كما كان يقول ابن مسكوبة

ولكن الجزائر وحدىا لن تستطيع القيام بيذه الميمة، حتى عندىا فقط، طبعاً، ما لم 
. يكن ىناك تعاون أوثق، وتنسيق أدق، وتكامل أوضح بين جميع البلاد العربية

وفيما يخص استعداد الجزائر بالذات، فلا أرى صيغة أبمغ لمتعبير عنو في مجال 
تعريب التعميم العالي العممي وفي خدمة العربية عموماً من ىذا القرار الذي اتخذتو المجنة 

 – كانون الأول –المركزية لحزب جبية التحرير الوطني في دورتيا الأخيرة في ديسمبر 
م، إثر مناقشة التقرير السنوي الذي قدمو المجمس الأعمى لمغة الوطنية عن سير 1987

: العممية في الجزائر
تدعو المجنة المركزية المجمس الأعمى لمغة الوطنية إلى تحضير برنامج عمل "

لزام كل  وطني يتضمن الميام التي يجب إنجازىا، والمراحل التي يجب قطعيا، وا 
 كانون –ديسمبر )القطاعات بتنفيذىا، وتقديم تقرير بذلك في الدورة الواحدة والعشرين 

. لمجنة المركزية (الأول القادم
كما لا أجد عبارة أكثر صرامة من ىذا التوجيو الذي ختم بو السيد الشاذلي بن 

جديد، رئيس الجميورية، الأمين العام لمحزب، رئيس المجمس الأعمى لمغة الوطنية، ىذه 
: الدورة
إن الأمر يتطمب السير بخطوات ثابتة مدروسة لتفادي الغموض والإبيام، كما أن "

القرار السياسي المتخذ لا بد لو من تطبيق إلزامي ميداني من قبل الييئات التنفيذية، وفي 
". غياب ذلك فإنو لا بد من تسميط العقوبات

لن -  وقد بذلت، فعلًا، جيوداً جبارة–ولكن الجزائر وحدىا، ميما كانت جيودىا 
تستطيع وحدىا القيام بيذه الميمة النبيمة، الجوىرية، الأساسية، الضرورية، الحاسمة، 

تعريب التعميم العالي العممي التكنولوجي، ما لم يكن ىناك تعاون : الفاصمة، المصيرية
! وتنسيق وتكامل وتزامن بين جميع البمدان العربية

فيناك خاصة أربعة شروط أساسية ينبغي توافرىا لانجاز ىذه العممية الجبارة، في 
: ، ألا وىي! -  والجمع ىو شرط النجاح–مجموع البلاد العربية 
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 توحيد المصطمحات العممية الرياضية التكنولوجية بالعربية، أي ضرورة مسارعة اتحاد 1)
المجامع المغوية العربية إلى إنجاز ىذا التوحيد، مطبوعاً، مع المصطمحات المقابمة 

. ليا في ثلاث أو أربع لغات أجنبية
التكنولوجي بالعربية، مع مراعاة الدقة في -  الرياضي– توفير الكتاب العممي 2)

التصحيح، والسيولة في الصياغة، والجمال في العرض بالرسوم والصور المساعدة 
عمى الفيم، لضمان الانجذاب إليو، والإقبال عميو، والعمل بو، وعدم الحياد عنو، 

! والحياة والموت فيو
 ضمان ىيئة التدريس بالعربية، وتكفل البمدان العربية ذات الإمكانات الكبرى بالسرعة 3)

في تحويل أعداد وافرة من ىؤلاء الأساتذة من التدريس بالمغات الأجنبية إلى 
التدريس بالعربية، لإمداد شقيقاتيا المحتاجة إلى تمك الأطقام من ىيئات التدريس، 

! وليعد بو عمى من لا زاد لو! ومن لو فضل زاد فميسعف أخاه
 التزام جميع الدول العربية بيذا التعريب بقرار سياسي عمى أعمى مستوى، لضمان 4)

فعالية ىذا التوحيد، ونجاعتو، وليتحقق التوحيد، ولتتم الوحدة عمى الأقل في ىذا 
! المجال، وىو ليس في الحقيقة بالقميل

وفيما يخص الجزائر بالذات، فميس في وسعيا انتظار توافر كل ذلك، وستبعث قريبا 
بوفد إلى بعض البمدان العربية، بدءاً بمصر، لطمب الكتاب العممي بالعربية، ولكن أيضاً 

أي ىيئة التدريس، في حدود الإمكان، لاستكمال ىيئة التدريس عندنا، أي ... الأستاذ
! ىل سنجدّ في ىذا؟ أن القضية عاجمة، والموعد عمى الأبواب. النواة الموجودة لدينا

! فمنسرع، إذن جميعا، وبتعاون وتنسيق، في ىيئة التدريس، والكتاب، وتوحيد المصطمح
! وليكن إجماع في التنفيذ

ذ أشكركم، مرة أخرى، سيدي الرئيس، عمى ما أوليتم الجزائر من شرف في  وا 
شخصي، بدعوتي إلى إلقاء ىذه المحاضرة عن جيودىا في تعريب التعميم العام والعالي، 

وبتقميدي شرف العضوية في مجمعكم الموقر ىذا، مجمعنا، عمى أمل أن أكون عند 
حسن الظن، أتمنى لجيودنا جميعا مزيداً من ىذا التنسيق والتكامل والتوفيق، ولميمتنا 

. مطمق النجاح
. والسلام عميكم ورحمة الله وبركاتو
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