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 تقديم

حياة المغة صنك لحياة أبنائيا، فمغة كؿ أمة ىي لسانيا الناطؽ بكاقعيا 
كالمعبر عف تاريخيا كتراثيا، فالمغة ىي التي تحفظ نتائج قرائح مفكرم الأمة 

ككـ مف . كتكمف عزة الأمـ في عزة لغتيا. كقادة الرأم فييا عمى مر العصكر
ككـ مف لغة امتدت . لغة سادت ثـ اندثرت عندما أىمميا أىميا كلـ يعتنكا بيا

.  بامتداد نفكذ أىميا
كالمغة العربية كرميا الله سبحانو كتعالى كجعميا لغة القرآف الكريـ الذم 

نا لو لحافظكف"تكلى سبحانو كتعالى حفظو  كالعمؿ في ". إنا نحف نزلنا الذكر كا 
.  مجاؿ المغة العربية ىك شرؼ كبير لمف يقكـ بو

كانطلاقان مف اىتماـ مجمع المغة العربية الأردني يسرنا أف نقدـ ىذه  
الدراسة لممشاركة في المكسـ الثقافي الذم يدكر محكره الأساسي حكؿ تعميـ 

.  المغة العربية
كبحكـ تشرفي العمؿ فترة مف الزمف مديران عامان لمكتب التربية العربي لدكؿ 

الخميج كبحكـ معايشتي لكاقع تعميـ المغة العربية في مراحؿ التعميـ العاـ 
تعميـ "بالمممكة العربية السعكدية، فقد آثرت أف يككف مكضكع ىذه الدراسة ىك 

المغة العربية في دكؿ الخميج مع دراسة حالة لكاقع تعميـ المغة العربية في 
". المممكة العربية السعكدية

كلذلؾ فقد قسمتيا إلى قسميف رئيسييف يدكر الأكؿ منيما حكؿ جيكد مكتب 
التربية العربية لدكؿ الخميج في مجاؿ تعميـ المغة العربية كبخاصة ما قاـ بو في 
إعداد خطة مقترحة لتطكير مناىج المغة العربية، متبكعة بإعداد المنيج الشامؿ 

. لمغة العربية بمراحؿ التعميـ العاـ
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كيتناكؿ القسـ الثاني كاقع تعميـ المغة العربية في المممكة العربية السعكدية 
مف حيث المناىج كالخطط الدراسية كالأىداؼ كالمفردات التي يشتمؿ عمييا 
المنيج إضافة إلى المعمـ كطرائؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية كغير ذلؾ مف 

.  العناصر التي تشكؿ المكقؼ التعميمي
- إف شاء الله- كنختتـ ىذه الدراسة ببعض التكصيات التي  نرل فائدتيا

.  في تحسيف كاقع تعميـ المغة العربية في عالمنا العربي
كالله المكفؽ كىك اليادم إلى سكاء السبيؿ 
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القسم الأول 

تطوير تدريس المغة العربية في مراحل التعميم العام 
في دول الخميج 

جاء اىتماـ مكتب التربية العربي لدكؿ الخميج بتطكير تدريس المغة العربية 
في مراحؿ التعميـ العاـ انطلاقان مف أىدافو الرامية إلى تحقيؽ العديد مف 

: التطمعات كمنيا
ظيار  .1 العمؿ عمى تنسيؽ عمميات التعميـ كتطكيره كاستكماليا، كا 

شخصية المنطقة العربية الإسلامية كتدعيـ كحدة شعبيا، ككضع خطط 
.  التعميـ كالتربية عمى أسس عممية تكاكب التطكرات المعاصرة

تبني المشاريع التربكية كالثقافية كالعممية الكبرل الرئيسية التي تيـ  .2
 . الدكؿ الأعضاء في المكتب مجتمعة التي ليا دلالة إقميمية

تشجيع البحث العممي كالتربكم في الدكؿ الأعضاء كالعمؿ عمى تنمية  .3
الكفاءات المتخصصة في المجالات العممية كالتربكية لتمبية حاجات 

 . الدكؿ الأعضاء

المساعدة عمى تبادؿ الخبرات كالخبراء كالمعمكمات كالتجارب التربكية  .4
 . كالثقافية كالعممية كالخدمات الفنية

 . العمؿ عمى تشجيع التعاكف التربكم كالثقافي كالعممي كتنشيطو .5
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العناية بالثقافة العربية الإسلامية كشؤكف الفكر العربي الإسلامي  .6
المعاصر كالعمؿ عمى إبرازىما بالتركيز عمى البرامج كالنشاطات 

 . الثقافية في مراحؿ التعميـ العاـ كالجامعي

كينطمؽ اىتماـ مكتب التربية العربي لدكؿ الخميج بالمغة العربية أيضان مف 
تقاف مياراتيا تمكف  ككنيا المفتاح لمغاليؽ المعرفة كيتكقؼ عمى تعمميا كا 

الطلاب مف المكاد الدراسية الأخرل التي ىي في حاجة لميارات القراءة كالكتابة 
.  كالتعبير بؿ كالتفكير المنظـ المبدع

كقد ازداد اىتماـ مكتب التربية العربي لدكؿ الخميج بمناىج المغة العربية 
منذ إنشائو، ككثؼ برامجو كمشركعاتو في ىذا المجاؿ، كانعقدت المقاءات 
الدكرية في بعض الدكؿ الأعضاء لتعرؼ كاقع مناىجيا بمراحؿ التعميـ، 

كمحاكلة البحث عف المشكلات كالمعكقات التي تحكؿ دكف فاعمية المحاكلات 
كما اىتـ المؤتمر العاـ كالمجمس التنفيذم في كثير مف . المبذكلة لتطكيرىا

الدكرات بتطكير تدريس المغة العربية بدءان مف تطكير مناىجيا كصياغة أىداؼ 
كقد جاء ذلؾ ضمف اىتماـ السمطات العميا لممكتب بكضع صيغة . تعميمية

مكحدة لأىداؼ المكاد الدراسية بمراحؿ التعميـ العاـ حيث تمت صياغة أىداؼ 
المغة العربية بعد جيكد مكثفة شاركت فييا الدكؿ الأعضاء داخؿ المركز العربي 

: لمبحكث التربكية كركزت ىذه الجيكد عمى
.  صياغة أىداؼ المقررات الدراسية في صكرة سمككية -
كضع محتكل المادة لكؿ صؼ دراسي في ظؿ الأىداؼ السمككية  -

 . المكضكعية

كضع مؤشرات لمتطمبات المادة مف طرائؽ التدريس كالكسائؿ المعينة  -
 . كالنشاطات المصاحبة كأساليب التقكيـ
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كلـ تتكقؼ جيكد مكتب التربية العربي لدكؿ الخميج عند كضع صيغة 
مكحدة لأىداؼ المغة العربية بمراحؿ التعميـ العاـ، بؿ تكجو المكتب نحك إعداد 
قدر مشترؾ في المغة العربية، كقد بدأ اىتماـ المكتب بالتكجو عمى ىذا المسار 

.  الذم نستعرضو ىنا بإيجاز
: القدر الخميجي المشترك في المغة العربية والاجتماعيات

عرض عمى اجتماع ككلاء كزارات التربية كالتعميـ كالمعارؼ المسؤكليف عف 
 27-26ىػ المكافؽ 1404 شعباف 26-25: الككيت)التعميـ في الدكؿ الأعضاء 

ضمف الخطة المقترحة لتكحيد المناىج كالكتب الدراسية  (ـ1984مايك 
.  مكضكعات كمقررات خميجية مشتركة في المغة العربية كالاجتماعيات

كقد دعا اجتماع ككلاء الكزارات المسؤكليف عف التعميـ في الدكؿ الأعضاء 
المدير العاـ لاتخاذ ما يمزـ نحك دراسة تكزيع المكضكعات المقترحة مف القدر 

الخميجي المشترؾ في المغة العربية كالاجتماعيات عمى الصفكؼ المناسبة 
. بمراحؿ التعميـ العاـ لضماف استمرار ىذه المفاىيـ كتكاصميا لدل المتعمميف

كالعمؿ عمى كضع محتكل متكامؿ ليذه المكضكعات يتضمف طرائؽ التدريس 
.  كالكسائؿ المعنية كأكجو النشاطات المصاحبة كأساليب التقكيـ

كقد عرض عمى المجمس التنفيذم في دكرتو العادية السادسة عشرة نتائج 
كتكصيات اجتماع ككلاء الكزارات المسؤكليف عف التعميـ  في الدكؿ الأعضاء 

ثالث )حكؿ خطة دراسة تطكير المناىج الدراسية كتكحيدىا، فكافؽ بقراره رقـ 
عمى الخطة المبدئية لمتطكير كمجالات العمؿ باعتبارىا مرحمة أكلى  (1/عشر

.  لتنفيذ ىذا المشركع
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كفي الدكرة العادية الثامنة عشرة لممجمس التنفيذم تـ عرض القدر الخميجي 
سابع )المشترؾ في المغة العربية كالاجتماعيات عمى المجمس فأصدر قراره رقـ 

: ككاف مما جاء فيو (عشر
تكجيو الشكر إلى الإدارة العامة ممثمة في المركز العربي لمبحكث  .1

التربكية عمى ما بذلكه مف جيد في إخراج مجمدات القدر الخميجي 
.  المشترؾ في المغة العربية

دعكة الدكؿ الأعضاء إلى تزكيد المكتب بملاحظاتيا كمقترحاتيا التي  .2
 . تثرم القدر الخميجي المشترؾ الذم تـ التكصؿ إليو

المكافقة عمى عرض المجمدات الستة عف القدر الخميجي المشترؾ في  .3
المغة العربية كفي الاجتماعيات بمراحؿ التعميـ العاـ في الدكؿ 

الأعضاء عمى المؤتمر العاـ الثامف للإحاطة كالمكافقة المبدئية عمى 
 . التجربة

دعكة المجنة المشكمة لمتابعة تطكير المناىج كتكحيدىا كالإشراؼ عمييا  .4
بمتابعة ىذا الأمر كاقتراح أمثؿ السبؿ لتضميف ذلؾ القدر الخميجي 

.  المشترؾ المناىج كالكتب المدرسية المقررة في الدكؿ الأعضاء
الذم  (22)كما  عرض الأمر عمى المؤتمر العاـ الثامف، فأصدر قراره رقـ 

كافؽ فيو مف حيث المبدأ عمى القدر الخميجي المشترؾ في مناىج التعميـ العاـ 
لمادتي المغة العربية كالعمكـ الاجتماعية كدعا المدير العاـ إلى إحالة المجمدات 
الستة المتضمنة القدر الخميجي المشترؾ في المغة العربية كالاجتماعيات إلى 
الدكؿ الأعضاء عمى المجمس التنفيذم مع تفكيضو في إقرار القدر الخميجي 
المشترؾ في المغة العربية كالاجتماعيات بعد أخذ الملاحظات التي ترد مف 

.   الدكؿ الأعضاء بعيف الاعتبار
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عمى برامج المكتب كأجيزتو  (34/1)ككافؽ المؤتمر العاـ الثامف بقراره رقـ 
 ىػ، كمف بينيا برامج المركز المتضمنة البرنامج رقـ 1407 ك 1406لعامي 

كرشة عمؿ لتنمية القدر الخميجي المشترؾ في المغة العربية )كعنكانو  (2/9)
. (لمراحؿ التعميـ العاـ في الدكؿ الأعضاء

كفي الدكلة الاستثنائية الثانية لممجمس التنفيذم اتخذ  المجمس قراره رقـ 
فيما يخص مكضكعات القدر المشترؾ بيف دكؿ الخميج العربية في  (رابعان )
: التالي نصو (المغة العربية)

المكافقة عمى مكضكعات القدر المشترؾ بيف دكؿ الخميج العربية في  .1
عمى الصكرة المقدمة مف المركز، مع أخذ ملاحظات  (المغة العربية)

.   أعضاء المجمس حكؿ ىذا المكضكع في الاعتبار
دعكة المدير العاـ إلى طباعة عدد مف القدر المشترؾ بيف دكؿ الخميج  .2

في صكرتو النيائية كتكزيعو عمى الدكؿ  (المغة العربية)العربية في 
ىػ     1406/1407الأعضاء لتنفيذه، بدءان مف العاـ الدراسي 

 .  ضمف المناىج المطبقة في المغة العربية (1986/1987)

 تنفيذ القدر المشترؾ بيف دكؿ الخميج العربية ةالمكافقة عمى استراتيجي .3
 :كذلؾ عمى النحك الآتي (المغة  العربية)في 

يتـ دمج المشترؾ ضمف مناىج المغة العربية بمراحؿ التعميـ العاـ  .أ 
في كؿ مف الدكؿ الأعضاء بحسب التنظيـ المضمف في 

.   استراتيجية التنفيذ
يقكـ المعمـ بتدريس مكضكعات القدر المشترؾ بالأسمكب الذم يراه  .ب 

مناسبان لمكضكعو كتلاميذه، كلو أف يستعيف بالأسمكب المقترح الذم 
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حدد المركز معالمو في الاستراتيجية، كالاستفادة مف النماذج التي 
 .  يضعيا المركز لبعض المكضكعات

كفؽ البرنامج الذم  (بنائيان كنيائيان )يجرم تقكيـ تدريس المكضكعات  .ج 
 .  يضعو المركز ليذا الغرض

 :دعكة المدير العاـ إلى ما يأتي. 4

إعداد نماذج لأساليب الأداء كتزكيد الدكؿ الأعضاء بيا قبؿ بداية  .أ 
. التنفيذ بكقت كاؼ

كتزكيد الدكؿ  (البنائي كالنيائي)إعداد برنامج كأدكات التقكيـ  .ب 
 . الأعضاء بيا قبؿ بداية التطبيؽ بكقت كاؼ

 . إجراء التعديلات اللازمة التي يتطمبيا التقكيـ .ج 

 . مراعاة نتائج التقكيـ في تنمية القدر المشترؾ مستقبلان  .د 

: دعكة الأجيزة المختصة في الدكؿ الأعضاء إلى ما يأتي-  5
تطبيؽ القدر المشترؾ ضمف مناىج المغة العربية بمراحؿ التعميـ العاـ  .أ 

. (ـ1986/1987)ىػ 1406/1407بدءان مف العاـ الدراسي 
 . تحديد العناصر التي تتكلى التقكيـ .ب 

 . تزكيد المركز بنتائج التقكيـ .ج 

المكافقة عمى استراتيجية التأليؼ القدر المشترؾ في دكؿ الخميج العربية - 6
.  عمى الصكرة المقدمة مف المركز (المغة العربية)في 

تعطى الدكؿ الأعضاء فترة لا تتعدل عامان كاحدان لتنفيذ القدر المشترؾ - 7
 . (المغة العربية)بيف دكؿ الخميج العربية في 
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كفي الدكرة العادية الحادية كالعشريف لممجمس التنفيذم اتخذ المجمس قراره 
: كنصو (8/أكلان )رقـ 

دعكة المدير العاـ إلى أف تككف جيكد المركز العربي لمبحكث التربكية "
لدكؿ الخميج في مجاؿ المغة العربية جيكدان أصمية، كعدـ الاكتفاء بقدر مشترؾ 

فييا، مع السعي إلى التغمب عمى الصعكبات التي تكاجو في سبيؿ تطكير 
". تدريس المغة العربية كمناىجيا كأساليب تعميميا

كتنفيذان لذلؾ بدأ المركز منذ صدكر ىذا القرار في إجراء اتصالاتو بذكم 
الجيكد البارزة مف المتخصصيف في المغة العربية بالدكؿ الأعضاء كسائر الدكؿ 

: العربية متخذان الخطكات الآتية
استقطاب المتخصصيف مف السادة المسؤكليف إسياـ المتخصصيف في  .1

المغة العربية في الدكؿ الأعضاء في كضع مكضكعات تنمية القدر 
المشترؾ بيف الدكؿ الخميج العربية في المغة العربية فشارؾ في ىذا العمؿ 

.  عدد كبير منيـ
اعتماد أسمكب التجريب كالاختيار، حيث استضاؼ المركز بعض  .2

العناصر المتميزة في المادة مف الخبراء كالمتخصصيف البارزيف في 
الدكؿ العربية لفترة محدكدة فشارككا في بعض المشركعات الخاصة بالمغة 

 . العربية

تكميؼ بعض الخبراء بكضع أكراؽ عمؿ أك دراسات تتعمؽ بالمادة  .3
كبخاصة بعد اعتماد كحدة المغة العربية، كيقكـ المركز الآف بتقكيـ 

الأعماؿ التي أنجزكىا تمييدان لاختيار خير العناصر للاستعانة بو في 
 . مشركعات المركز المتعمقة بتطكير تدريس المغة العربية
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أما القدر المشترؾ فمـ يكف سكل كجبة أكلى في مجاؿ تكحيد المناىج 
كتطكيرىا بحسب ما نصت عميو استراتيجية التكحيد كالتطكير التي اعتمدىا 

.  المجمس التنفيذم في دكرتو العادية السادسة عشرة
كما أصدر المجمس في الدكرة العادية الحادية كالعشريف قراره رقـ      

: كنصو (9/أكلان  )
مف قرارات الدكرة الاستثنائية  (رابعان )التأكيد عمى ما نص عميو القرار "

 17-16 ىػ المكافؽ 1406 رجب 7-6الككيت )الثانية لممجمس التنفيذم 
فيما يخص القدر المشترؾ بيف دكؿ الخميج العربية في  (ـ1986مارس /آذار

المتخذ في الدكرة ذاتيا فيما  (خامسان )المغة العربية كما نص عميو القرار رقـ 
". يخص القدر المشترؾ بيف دكؿ الخميج العربية في الاجتماعيات

كتنفيذ لذلؾ التزـ المركز بما اتخذه المجمس التنفيذم مف قرارات الدكرة 
الاستثنائية الثانية فيما يخص القدر المشترؾ في المغة العربية كالاجتماعيات مف 

: حيث
.  كضع المكضكعات المكحدة أك اختيارىا في ضكء الأىداؼ المكضكعة -
 .  خضكعيا لمدراسة كالتحميؿ في ضكء الضكابط كالمعايير المعتمدة -

 ترؾ المركنة لمدكؿ الأعضاء في تضميف كؿ مكضكع في الصؼ الذم  -
 . يناسب بناء مناىجيا

 تـ إخطار لجاف التأليؼ بالالتزاـ بقرار المجمس التنفيذم في دكرتو  -
الاستثنائية الثانية مف حيث المكعد المحدد لإنجاز كؿ خطة مف خطكات 

 . العمؿ

: التالي نصو (14/أولاً )كما أصدر المجمس التنفيذي في ذات الدورة قراره رقم 
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: دعكة المدير العاـ إلى مراعاة ما يأتي- 14
ييدؼ إلى  (مطالعة كنصكص)إف القدر المشترؾ في المغة العربية  . أ

.  غرس اتجاىات ترغبيا الدكؿ الأعضاء
كالكتب المكحدة في  (القكاعد) إف الكتب المكحدة في المغة العربية  . ب

الرياضيات كالعمكـ تيدؼ إلى الاستفادة مف القدرات المشتركة لمدكؿ 
الأعضاء في تطكير المناىج فيك غرض تطكيرم إلى جانب ككنو 

 . تكحيديان 

كيلاحظ في تنفيذ ذلؾ أنو منذ أعد المركز خطة العمؿ في كضع القدر 
المشترؾ في المغة العربية كاعتمدىا المجمس التنفيذم في دكرتو العادية السادسة 

عشرة، سعى المركز في تنفيذ برامجو في القدر المشترؾ في ضكء الأىداؼ 
المكضكعة لو حيث نصت عمى كحدة الفكر كالاتجاه بيف أبناء الدكؿ الأعضاء 

بالإضافة إلى تعميؽ القيـ العربية الإسلامية كتعميؽ الانتماء إلى المجتمع 
.  العربي في الخميج بكصفو جزءان مف أمتنا العربية كالإسلامية

كمنذ بدأ المركز نشاطاتو في تكحيد المناىج كتطكيرىا في الدكؿ الأعضاء 
الصادر عف المؤتمر العاـ في دكرتو العادية السابعة  (13)تنفيذان لمقرار رقـ 

التي عقدت في مسقط، كالخاص بتكحيد المناىج كتطكيرىا، التزـ المركز في 
تنفيذ ىذا القرار بمضمكنو الذم يجمع بيف التكحيد كالتطكير في آف كاحد، نصت 

عمى ذلؾ خطة المركز لتطكير المناىج كتكحيدىا التي اعتمدىا المجمس 
التنفيذم في دكرتو العادية السادسة عشرة  كما اعتمد المركز ىذا الأسمكب في 

الاستراتيجية التنفيذية التي اعتمدىا المجمس التنفيذم في دكرتو الاستثنائية 
الثانية فكاف التطكير يساير التكحيد جنبان إلى جنب، فمـ يكف التكحد مستيدفان 

نما كاف قائمان عمى – عمى جكدة تجارب الدكؿ الأعضاء فيو –الكضع القائـ   كا 
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التماس أحدث ما كصمت إليو الييئات التربكية في كؿ مجاؿ عربيان كدكليان، كأف 
محتكل المناىج كالكتب المكحدة كالمطكرة شاىد عمى ذلؾ، كلقد جاء القرار دعمان 

ليذا النيج كتأكيدان، كلقد جدد المركز تركيزه عمى ىذا الأسمكب في لقاءاتو 
.  الدكرية

: الانطلاق نحو المناىج الموحدة
 انطمقت جيكد مكتب التربية العربي لدكؿ الخميج نحك إعداد منيج شامؿ 
مكحد لمغة العربية بمراحؿ التعميـ العاـ في دكلة الأعضاء كقد ساعد عمى ىذه 
الانطلاقة إنشاء كحدة مختصة بالمغة العربية في إطار المركز العربي لمبحكث 
التربكية لدكؿ الخميج حيث جاء إنشاؤىا إيذانان بمرحمة جديدة لمعمؿ في خدمة 
المغة العربية، حيث عكؼ العاممكف في الكحدة عمى دراسة متعمقة تناكلت 

قرارات المؤتمر العاـ كالمجمس التنفيذم الخاصة بتطكير تدريس المغة العربية، 
كمف بينيا أىداؼ المغة العربية المعتمدة كمحتكل مناىجيا كالكثائؽ الكاردة مف 
الدكؿ الأعضاء كمجمكعة البحكث كالدراسات التي أجراىا المركز لخدمة المغة 
.  العربية، بالإضافة إلى نتائج الندكات كالمقاءات التي عقدىا المركز ليذا الغرض
كما أجرل المركز اتصالاتو بالمؤسسات التربكية عربيان كدكليان للاطلاع 
عمى أحدث ما أصدرتو مف بحكث كدراسات تتصؿ ببناء مناىج لتعميـ المغة  
الكطنية كما تضمنتو مف عناصر جاءت نتيجة التطكير المعاصر في الميداف 

التقنية ... التربكم بصكرة عامة، كفي تعميـ المغات بصكرة خاصة، كمف ذلؾ 
: المعاصرة في تعميـ كتعمـ المغات، كقد أفاد المركز مف ىذا النشاط ما يأتي

الاطلاع عمى التجارب التي أجرتيا الدكؿ الأعضاء لتطكير تدريس  -
المغة العربية، كما اتسمت بو مف شمكؿ في بعضيا، كما كاف منيا 

.  جزئيان في بعضيا الآخر
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 .  الاطلاع عمى التقنية  المعاصرة كمدل استفادة المغة العربية منيا -

الكقكؼ عمى العقبات التي تحكؿ دكف بمكغ التطكير في تدريس المغة  -
 .غاياتو

الكقكؼ عمى عكمؿ النجاح التي ىيأت لبعض التجارب أف تحقؽ  -
 . خطكات جيدة في مسيرة تطكير مناىج المغة العربية

كضع المركز خطة لتطكير مناىج المغة العربية كتكحيدىا في الدكؿ 
الأعضاء كشفت كثيران مف أسباب الضعؼ التي أحاطت بتدريس المادة، كما 

أكضحت جكانب القصكر التي كانت كراء قمة العائد مف كراء التجارب التي تمت 
في ىذا الميداف كقد تكصؿ المركز العربي لمبحكث التربكية لدكؿ الخميج إلى أف 

: مف أىـ الأسباب في قصكر بعض التجارب عف بمكغ غايتيا فيما يأتي
إف كثيران مف الدراسات التأسيسية التي يعتمد عمييا بناء أم مف المناىج - 1

الدراسية لـ تتكافر بالقدر المطمكب حتى الآف بيف بيئاتنا التربكية حيث لـ تتمكف 
: مف الإجابة بدقة عف التساؤلات التالية

  ما ملامح شخصية الإنساف العربي المسمـ بعامة، كالإنساف العربي
المسمـ في منطقة الخميج بصكرة خاصة؟ 

 مكاناتو؟  ما ميكؿ المتعمـ في المنطقة كاىتماماتو؟ كما قدرتو كا 

  ما الفجكة القائمة بيف ما يدرسو في المدرسة، كما يتعامؿ بو في كاقع
 حياتو؟

 لماذا الأحجاـ عف تعمـ المغة العربية كالإقباؿ عمى تعمـ المغة الأجنبية؟ 

 كيؼ نخفؼ مف حدة الميجات العامية؟ 
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 كيؼ ننشئ الجك المغكم المناسب في المدرسة؟ 

  ما جدكل البناء الجديد لممناىج كاستخداـ أحدث التقنيات إذا لـ تكف
 الممارسة المغكية قائمة عمى أسس سميمة؟

  ىؿ أعددنا معمـ المغة العربية لتحمؿ مسؤكلية تعميـ المغة بكعي جديد
 كمياـ جديدة كأساليب جديدة؟

  ،ىؿ اخترناه في ضكء ضكابط كمعايير عممية تحقؽ أىداؼ تعميـ المغة
كعمى أساس مف رغبتو في تعميـ المغة ككلعو بيا كالتزاميا في معالجة 

 .دركسو

 
 

: خطوات إعداد المنيج الشامل الموحد في المغة العربية
استند إعداد المنيج الشامؿ المكحد في المغة العربية عمى قرارات السمطات 
العميا لمكتب التربية العربي لدكؿ الخميج التي أكلت المغة العربية اىتمامان متناميان 

.  بمناىجيا كطرائؽ تدريسيا ككتبيا
ذا أردنا استعراض الجيكد التي تمت في ىذا المجاؿ فإف قرارات المؤتمر  كا 

العاـ كالمجمس التنفيذم لممكتب كمدل الالتزاـ بتنفيذىا يعد خير تعبير عند 
ثباتيا، كلذلؾ نستعرضيا ىنا بشيء مف الإنجاز .  تكثيؽ ىذه الجيكد كا 

عف الدكرة الخامسة كالثلاثيف لممجمس  (12/3)فقد صدر القرار رقـ 
التنفيذم التي عقدت في مدينة الرياض بالمممكة العربية السعكدية في يكمي   

بدعكة المدير العاـ  (ـ1994 أكتكبر 5-4) ىػ 1414ربيع الآخر  (19 ك18)
إلى كضع منيج شامؿ في المغة العربية لمراحؿ التعميـ العاـ بالدكؿ الأعضاء، 
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كجاء ىذا القرار بناء عمى تكصية مف مجمس إدارة المركز في دكرتو العادة 
السادسة كالعشريف بأف يقكـ المركز بإعداد منيج شامؿ في المغة العربية يككف 
مرجعان لبناء مناىجيا كتدريسيا بمراحؿ التعميـ العاـ في الدكؿ الأعضاء، قامت 

: كحدة المغة العربية بإعداد المنيج المذككر مستعينة في ذلؾ بالمصادر الآتية
  تكجييات المجمس التنفيذم التي ضمتيا محاضر جمساتو منذ الدكرة

الرابعة كالعشريف حتى الدكرة السابعة كالعشريف الخاصة بتطكير تدريس 
.  المغة العربية

  تكصيات مجمس إدارة المركز في دكرتو العادة منذ الدكرة السادسة عشرة
 .إلى الدكرة السابعة كالعشريف المتصمة بتطكير تدريس المغة العربية

  الأىداؼ العامة لمتربية التي اعتمدىا المؤتمر العاـ كأىداؼ المراحؿ
 . التعميمية بعامة كأىداؼ المغة بمستكياتيا المختمفة بصكرة خاصة

  المناىج المطبقة في المغة العربية بمراحؿ التعميـ العاـ في الدكؿ
 الأعضاء 

  الدراسات التي أجراىا المركز كالمقاءات التي عقدىا لتطكير تدريس المغة
 . العربية بمراحؿ  التعميـ العاـ في الدكؿ الأعضاء

  الدراسات التقكيمية التي تكافرت لدل المركز التي أجرتيا الدكؿ الأعضاء
 . كمراكز البحث التربكم بالمنطقة بيدؼ تطكير تدريس المغة العربية

قدـ المركز المنيج الشامؿ في المغة العربية إلى المجمس التنفيذم في الدكرة 
ىػ   1414 ذم القعدة 8العادية السادسة كالثلاثيف التي عقدت بمدينة جدة في 

( 4)كبعد حكار مكسع حكؿ محتكاه المجمس قراره رقـ  (ـ1994 أبريؿ 19)
: عمى ما يأتي (5، 4، 3)الذم نص في فقراتو 
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دعكة المدير العاـ إلى إرساؿ المنيج الشامؿ في المغة العربية إلى الدكؿ  .4
الأعضاء لمنظر مف قبؿ الخبراء كالمتخصصيف، كتزكيد المركز 

.  بملاحظاتيـ كمقترحاتيـ
دعكة المدير العاـ إلى عرض المنيج الشامؿ في المغة العربية بعد اعتماده  .5

مف قبؿ الخبراء كالمتخصصيف في الدكرة القادمة لممجمس كذلؾ لاتخاذ 
 . القرار المناسب بشأنو

كتنفيذان ليذا القرار قاـ المركز بإرساؿ المنيج الشامؿ عمى الدكؿ الأعضاء 
حيث أحيؿ إلى الخبراء كالمتخصصيف لمدراسة، كتمقى المركز المقترحات 

.  كالملاحظات مف جميع الدكؿ الأعضاء
كعكفت كحدة المغة العربية عمى دراسة الملاحظات كتفريغيا كتصنيفيا 

كاتخاذ مكقؼ مناسب مف كؿ منيا، كأعدت بذلؾ مذكرة لتقديميا في الندكة بعد 
.  أف عادت إلى المنيج الشامؿ لتطكيره في ضكئيا

عرض المركز المنيج الشامؿ في المغة العربية في الندكة العممية التي 
 26-24)ىػ 1415 ربيع الآخر 20-18عقدت في دكلة البحريف في الفترة مف 

حيث جرت دراسة تحميمية لمككنات المنيج الشامؿ جميعيا  (ـ1994سبتمبر 
بعد أف أفرد المركز لكؿ عنصر مف عناصره كرقة مستقمة في صكرة تدفقية بدءان 
بالصؼ الأكؿ كانتياء بالصؼ الثاني عشر تجنبان لمثغرات أك الفجكات التي قد 

.  تحدث بيف صؼ كآخر، أك بيف مرحمة كأخرل
أصدرت الندكة تكصياتيا مصدرة باعتماد المنيج الشامؿ بعد إجراء 

. التعديلات التي رأتيا الندكة 
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عرض المركز نتائج الندكة في اجتماعات الدكرة الثامنة كالعشريف لمجمس 
 ىػ 1415 ربيع الآخر 26 ك  25إدارة المركز التي عقدت بجدة في يكمي 

فأقر النتائج التي تكصمت إلييا الندكة كدعا المركز إلى  (ـ1994 أكتكبر 1-2)
: تنفيذ ما أصدرتيا مف تكصيات كأىميا ما يأتي

لتحقيؽ البناء  (المحتكل كالحقائؽ كالمفاىيـ كالميارات)إعادة تنظيـ المنيج  .1
.  العضكم الأفقي كالرأسي مع الاىتماـ بمراجعة الصياغة

تنمية اتجاىات الطلاب لترشيد : دعـ المجالات بمكضكعات ضركرية مثؿ .2
 . الاستيلاؾ كمكافحة التمكث البيئي

لميارات الفنكف في الصفكؼ جميعيا لتكضيح الجديد " لكحات تدفقية"إعداد  .3
منيا كما يستكمؿ، كما يعاد حتى لا يككف ىناؾ تكرار أك تداخؿ، كليتحقؽ 

 . التدرج في نمك الميارات

 . فصؿ ميارات التيجي كالرسـ الكتابي عف ميارات التعبير الكتابي .4

البدء بتدريب التلاميذ عمى ميارات التعبير الكتابي كميارات فف الاستماع  .5
 . مف الصؼ الأكؿ

التدريب عمى ميارات السلامة المغكية مف خلاؿ تركيبات لغكية منذ الصؼ  .6
 . الأكؿ

 . تقديـ قكاعد النحك في جميع المستكيات مف خلاؿ مكاقؼ كظيفية .7

فحص المادة كتقكيـ الأدلة :  اعتماد التعريؼ الآتي لمتفكير الناقد، كىك .8
كالبراىيف كالحكـ عمى القضايا في ضكء معيار أك محؾ، كمراجعة قكائـ 
ميارات التفكير الناقد لتحديد ما يتلاءـ منيا مع المصطمح المتفؽ عميو 

 . كاستبعاد ما لا يتلاءـ معو
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التركيز عمى العبارات التي تتميز بعذكبة المفظ كسلاسة الأسمكب كجمالو  .9
لتنمية التذكؽ كالحس المغكم لدل المتعمـ، مع مراعاة أف تككف مف بيئتو، 

 . كبخاصة الصفكؼ الأكلى

كضع المستكيات المغكية التي نتكقع أف يصؿ إلييا المتعمـ في صكرة  .10
 .(الحمقة تشمؿ ثلاثة صفكؼ دراسية)كفايات لكؿ حمقة دراسية 

البدء بتدريس القكاعد النحكية يتركز تحديده لكؿ دكلة مف الدكؿ  .11
 الأعضاء 

كضع العركض ضمف المقررات الاختيارية بالمرحمة الثانكية، أك ضمف  .12
 .النشاط

 . الاىتماـ بتدريس الخط العربي .13

قاـ المركز بتنفيذ جميع التعديلات كالتكصيات التنظيمية التي أصدرتيا  -
.  الندكة فكضعت المنيج الشامؿ في الصكرة المعدلة

قدـ المركز المنيج الشامؿ في صكرتو المعدلة إلى المجمس التنفيذم  -
في دكرتو العادية السابعة كالثلاثيف التي عقدت بمدينة الرياض في 

المكافؽ     (ىػ5/6/1415-4)المممكة العربية السعكدية في الفترة مف 
 .ـ7-8/11/1994

كبعد استعراض تكصيات الندكة، كمناقشة ما تـ تنفيذه منيا أصدر المجمس 
: كنصو (15)قراره رقـ 

المكافقة عمى المنيج الشامؿ المكحد في المغة العربية منطمقان لبناء مناىج  .1
.  المغة العربية  كتطكير تدريسيا بمراحؿ التعميـ في الدكؿ الأعضاء
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دعكة المدير العاـ إلى إرساؿ المنيج الشامؿ إلى الدكؿ الأعضاء  .2
للاستفادة منو في بناء مناىج المغة العربية كتطكير تدريسيا بمراحؿ 

 . التعميـ العاـ

دعكة المدير العاـ إلى عقد اجتماع في كؿ دكرة مالية لمتابعة ما أضيفت  .3
إلى المنيج الشامؿ مف جيكد تطكيرية كمتابعة مدل استفادة الدكؿ 

 . الأعضاء مف ىذا المنيج في بناء مناىجيا كتطكيرىا

دعكة الدكؿ الأعضاء إلى الاستفادة مف المنيج الشامؿ المكحد في المغة  .4
 . العربية في بناء مناىجيا كتزكيد المركز بمقترحاتيا لمكاصمة تطكيره

رفع المنيج الشامؿ المكحد في المغة العربية إلى المؤتمر العاـ الثالث  .5
 . عشر للإحاطة
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: أىم الملامح التطويرية في المنيج الشامل في المغة العربية
مف الميـ أف نثبت ىنا أف تطكير تدريس المغة العربية لـ يبدأ مف فراغ، فقد 
نشطت الأجيزة المسؤكلة عف تدريس المغة العربية كالمؤسسات التربكية المعنية 

في دكؿ الخميج العربية الأعضاء بمكتب التربية العربي لدكؿ الخميج لخدمة 
تطكير المغة، فيناؾ مناىج استحدثت كتجارب أجريت كأخرل في طكر التنفيذ، 

.  كسيككف ليذه النشاطات أثرىا الإيجابي في مرحمة التطكير الجديدة
كىناؾ الجيكد التي بذليا المختصكف في الدكؿ الأعضاء في إطار 

نشاطات المكتب مما يعد رافدان كبير الأثر في مساندة التطكر كتتمثؿ ىذه 
: الجيكد فيما يأتي

.  الأىداؼ المكحدة لتدريس المغة العربية عمى اختلاؼ مستكياتيا -
 . الصيغة المكحدة لمفردات المغة العربية بمراحؿ التعميـ العاـ -

 .حصر الأخطاء الشائعة في كتابات التلاميذ بنياية المرحمة الإعدادية -

 . كضع برنامج في التيجي لمصفكؼ الأربعة الأكلى مف المرحمة الابتدائية -

 . كضع برنامج علاجي لأخطاء التلاميذ في المرحمتيف الابتدائية كالإعدادية -

  دراسة حكؿ الميارات الأساسية في أداء المتعمميف في المغة العربية بمراحؿ
.  التعميـ العاـ

  دراسة تقكيمية لمصيغ المطبقة في تعميـ القراءة لممبتدئيف في الدكؿ العربية
 . كاختيار أفضميا لتجربتو
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كىذه البرامج كغيرىا المطبقة في تعميـ القراءة لممبتدئيف في الدكؿ العربية 
.   كاختيار أفضميا لتجربتو

ف كانت حاجة الميداف قد فرضتيا لمعالجة  كىذه البرامج كغيرىا كا 
: المشكلات القائمة، إلا أنيا أعطت مؤشريف ميميف

إف كثيرا ن مف المشكلات التي تكاجو تدريس المغة العربية نابعة مف : الأول
المرحمة الابتدائية، فضعؼ التلاميذ في القراءة كالكتابة، كالعجز الذم يحكؿ دكف 

. انطلاؽ المتعمـ في التحدث يعكد عمى ىذه المرحمة
أف كثافة المناىج المقررة كازدحاميا كالمطالب غير المنظكرة كراء : الثاني

كؿ مقرر دراسي في المرحمة الابتدائية ألقى عمى كاىؿ المتعمـ أعباء ينكء 
.   بحمميا

فإذا أضفنا إلى ما تقدـ أف أىمية المرحمة الابتدائية في تعمـ المغة، كتككيف 
الرصيد المغكم السميـ لممتعمـ كبداية تعاممو مع الكممة العربية كالجممة العربية 
كارتباط تفكيره بيا، كىي مرحمة التأسيس كتفاعؿ المتعمـ مع فنكف المغة كتككف 
الحس المغكم لديو، كاف ذلؾ أدعى إلى أف يبدأ التطكير مف المرحمة الابتدائية 

ليككف التطكير فييما عمى  (الإعدادية كالثانكية)ثـ تأتي المرحمتاف اللاحقتاف 
.   أساس قكم سميـ في المرحمة الابتدائية

كلقد كشفت الدراسات التي أجريت في مجاؿ تكحيد المناىج كتطكيرىا عف 
تكافؽ كبير في مناىج كبير في مناىج المغة العربية بيف الدكؿ الأعضاء في 

جميع فركع المادة، ككمما امتدت مسيرة التطكير خطكات ازداد التقارب في جميع 
فركع المادة بيف مناىج الدكؿ الأعضاء، بؿ إف بعض فركع المغة العربية 
كالتدريبات النحكية كالبلاغية كالدراسات الأدبية تشير إلى اتفاؽ تاـ، كأف 

التفاكت بيف مناىج الدكؿ الأعضاء في ىذه الفركع إنما جاء نتيجة التفريعات 
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الكثيرة لدل بعض المناىج أك الاختلاؼ في تحديد السنة الدراسية لبعض 
القضايا النحكية أك الدراسية، كلقد أكدت الدراسة الأخيرة التي أجراىا المركز 
العربي لمبحكث التربكية لدكؿ الخميج حكؿ إمكانية تكحيد مناىج المغة العربية 

: في الدكؿ الأعضاء، أف التكحيد الكامؿ يمكف فيما يأتي
 تعميـ المغة العربية في الصفكؼ الأربعة الأكلى مف المرحمة الابتدائية   .
  ذلؾ أف القضايا )تكحيد كتيب التدريبات البلاغية في المرحمة الثانكية

البلاغية كمكضكعات النقد الأدبي لا تدرس بصكرة منيجية إلا في 
 .(المرحمة الثانكية

 تكحيد برامج الدراسات الأدبية كتاريخ الأدب  . 

كقد انعكست نتائج البحكث كالدراسات عمى تكصية المنيج الشامؿ الذم 
تـ إعداده كعمى تحديد أبرز ملامحو حيث جاء ىذا المنيج في ضكء الأىداؼ 
المكحدة كالمعتمدة لمغة العربية، مستجيبان لمقرارات كالتكصيات كنتائج الدراسات 
التربكية في ىذا المجاؿ ليككف خطكة سابقة كضركرية لمخطة المقترحة لتطكير 
مناىج المغة العربية كتكحيدىا في الدكؿ الأعضاء فأخذ منيا كثيران، كزاد عمييا 

كثيران، كضمنيا خبرات السنيف الماضية، جمعتيا بكعي كتنظيـ كحدة المغة 
العربية مف مصادر عديدة لتككف عكنان للأخكة بناة المناىج كمؤلفي الكتب 
المدرسية مف جية، كمرجعان لمعامميف في الميداف كالمشرفيف عميو مف جية 
أخرل، كما تقدـ لمباحثيف كالميتميف بتطكير مناىج لغتنا العربية صكرة مف 
التنظيـ العممي لبناء مناىجيا، فيمثؿ المنيج محاكلة متقدمة في بناء منيج 

في منطقتنا العربية لأنو كجو -  فيما يظف كاضعكه–شامؿ كمتكامؿ لمغة العربية 
إلى أسس بناء المنيج، كقدـ التنظيـ الضركرم لصيتو العممية، حيث اشتمؿ 

: عمى ما يأتي



  

 35 

أنو قسـ صفكؼ التعميـ العاـ الاثني عشر إلى ست حمقات، لكؿ صفيف  .1
.   حمقة، كالتمس المجالات التي ينطمؽ في ضكئيا تعميـ المغة كتعمميا

.    مف كاقع المناىج المطبقة كالمطكرة في الدكؿ الأعضاء1/1
.    كمما أشارت إليو الدراسات كالبحكث النفسية كالتربكية1/2
 كمما أسفرت عنو مقابلات العامميف في الميداف كالمشرفيف عميو، حيث 1/3

.   النظرة الكاقعية إلى حياة المتعمميف في مختمؼ المراحؿ الدراسية
كضع المنيج تصكران مقترحان لممحتكل المغكم لكؿ مجاؿ، كحدد في .  2

: ضكئو
 الحقائؽ كالمفاىيـ التي يمكف أف يكتسبيا المتعممكف مف خلاؿ نشاطيـ 2/1

.   المغكم المرتبط بكؿ مجاؿ
 الميكؿ كالاتجاىات التي يمكف أف يكجو إلييا المحتكل المغكم لكؿ 2/2

مجاؿ عف طريؽ مشاركة المتعمـ في أكجو النشاط المغكم المرتبط 
.   بالمجالات المشار إلييا

 الميارات التي يمكف أف يتدرب عمييا المتعمـ مف خلاؿ تفاعمو مع 2/3
المكاقؼ التعميمية التي يشكميا بناة المنيج، كقد انتظمت الميارات 

، إضافة إلى (الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة)المقترحة فنكف المغة 
.   ميارات السلامة المغكية لكؿ حمقة

 المستكل المغكم الذم يمكف أف يصؿ إليو المتعمـ في نياية كؿ حمقة 2/4
مكزعان بيف فنكف المغة السالفة الذكر لككنيا حصيمة لمنشاط المغكم في 

. سنتي الحمقة كناتجان لتعمـ المغة كتعمميا
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 أكجو النشاط التي يمكف أف تنظـ لمممارسة المغكية في كؿ مرحمة، 2/5
.   كالكسائؿ التعميمية كالتقنية التربكية المعينة عمى تعميـ المغة كتعمميا

كلعؿ تقسيـ صفكؼ التعميـ عمى ىذا النحك يسد الفجكة الناجمة عف نظاـ . 3
ذلؾ النظاـ الذم يجعؿ كؿ مرحمة  (المراحؿ الدراسية)السمـ التعميمي 

شبو مستقمة عف المرحمتيف الأخرييف، كما أف ىذا التقسيـ يخدـ مرحمة 
التعميـ الأساسي ميما يكف عدد سنكاتيا عمى أساس أف لكؿ دكلة أف 

تبني مناىجيا كفؽ النظاـ الذم كضعو المنيج الشامؿ مع تطكيع 
.   المنيج لسني ىذه المرحمة

أشار المنيج عمى المستكل المغكم المتكقع أف يحققو المتعمـ في  .4
نياية كؿ حمقة، إلا أف ىذا مجرد اقتراح، فإذا ما طبؽ المنيج 

العمـ لبمكغ مستكل مف ناتج التعمـ عقب أم مف الحمقات المذككرة، 
.  فربما تقدـ نتائج التطبيؽ تغييران في ىذا المستكل

إف ىذا المنيج يجد الاىتماـ مف الخبراء في المؤسسات التربكية  .5
المعنية في الدكؿ الأعضاء مف أجؿ تطكيره في ضكء نظراتيـ 

كما سيككف التطبيؽ العممي في كضع الكتب كسائر . كمقترحاتيـ
 . الأدكات التعميمية كتجريبيا خير معيف عمى التطكير

إف تحقيؽ ما تضمنو المنيج الشامؿ في جميع الدكؿ الأعضاء  .6
سكؼ يككف خطكة في غاية الأىمية نحك تكحيد مناىج المغة في 
الدكؿ الأعضاء، ذلؾ أف المنيج حدد مجالات تعمـ المغة في كؿ 

حمقة، كالمحتكل المغكم لكؿ منيا، كالحقائؽ كالمفاىيـ المتكقع 
اكتسابيا لممتعمـ، كالميكؿ كالاتجاىات التي تككف مكضع رعاية 
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كعناية لكؿ حمقة ككذلؾ الميارات كما يصؿ إليو المتعمـ مف 
 . مستكل

كىكذا فإف عممية تطكير مناىج المغة العربية التي برزت سماتيا في 
صياغة المنيج الشامؿ المكحد تؤكد أف ىذا التطكير قد جاء شاملان لينظـ جميع 
عناصر المنيج كمككناتو كما امتد ليشمؿ تعميـ المغة العربية في مراحؿ التعميـ 

كىك تطكير جاء امتدادان طبيعيان لما تـ إنجازه في خدمة المغة العربية . العاـ
كبخاصة بعد أف تـ اعتماد الأىداؼ العامة لتدريسيا في مراحؿ التعميـ العاـ، 

: كما اتسـ تطكير المنيج الشامؿ بالميزات البارزة الآتية
  أنو تطكير يراعي في المقاـ الأكؿ ظركؼ المتعمـ كاستعداده كحاجاتو

كميكلو، فيقدـ إليو ما يثير اىتمامو كيرضي حاجاتو كيستجيب لميكلو 
كيناسب استعداداتو، كما يراعي الأعباء التعميمية لممتعمـ المتمثمة في 

.  المكاد الأخرل كتبعاتيا كمطالبيا
  كىك تطكير قاـ عمى ضكابط عممية تحدد أبعاده كتحكـ مساره، فلا

نما يتحرؾ بمعايير كيبنى عمى أسس نفسية  يقبؿ عقكبة أك ارتجالان، كا 
كتربكية كاجتماعية كفمسفية، كالفيصؿ فيو لقبكؿ شيء أك رفضو إنما 

 . ىك البحث العممي الذم يضع كؿ عنصر في مكانو الصحيح

  كىك تطكير يستند عمى عمؿ جمعي لا ينفرد بو فرد أك أفراد، كلا
نما يمتقي عميو المسؤكلكف التربكيكف  تستأثر بو فئة دكف أخرل، كا 

كالخبراء كالباحثكف في جميع الدكؿ الأعضاء كفي سائر الدكؿ العربية، 
ليككف العمؿ ثمرة لجميع الخبرات كالتجارب ذات الصمة بالمغة العربية 

 . كتدريسيا



  

 38 

  كىك تطكير لا يقؼ عند المادة المكتكبة، كلكنو يقؼ مع العمـ كيتحقؽ
مف مستكل كفاياتو العممية كالمينية، كيضع برامج تنميتو كالارتقاء 

 . بمستكاه، كما يمتقي بالمؤسسات ذات الصمة بإعداده كتأىيمو

  كىك تطكير لا يتـ بمعزؿ عف الاتجاىات المعاصرة في تطكير تدريس
المغة لأبنائيا كلكنو يستمد مف نشاط المؤسسات المعنية عربية كدكلية 

 . ما يجعمو مطمئنان إلى سلامة مسعاه في خدمة المغة العربية
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القسم الثاني 
تعميم المغة العربية بمراحل التعميم العام في المممكة العربية السعودية 

تقويميا .... واقعيا 
: تقديم

يحظى تعميـ المغة العربية باىتماـ في كافة مراحؿ التعميـ العاـ بالمممكة 
العربية السعكدية باعتبار المغة العربية لغة القرآف الكريـ، كىي المغة الأـ، التي 

كعف طريقيا يكتسب الأطفاؿ خبراتيـ . بيا يتـ التكاصؿ بيف أبناء المجتمع
كمياراتيـ، كتنمك معارفيـ كيرتبطكف فيما بينيـ كبتراثيـ كحضاراتيـ، كيتكاصمكف 

.  مع ركب الحضارة كالتطكر
كالمغة  العربية مفتاح لمغاليؽ المعرفة، كعمييا يعتمد المربكف في جعؿ 

الطفؿ متصلان ببيئتو غير بعيد عف الحياة التي تحيط بو، كما يككف بمقدكره أف 
.  يتابع ما تصؿ إليو العمكـ كالآداب مف تطكر كتجديد كتحديث

كالعناية بتعميـ المغة العربية في كافة مراحؿ التعميـ العاـ يظير بكضكح مف 
خلاؿ استقراء كاقع الكثائؽ الرسمية ذات الصمة بتعميـ المغة العربية، ككذلؾ 

متابعة الجيكد التي تبذليا الجيات المسؤكلة عف التعميـ بالمممكة، كتحميؿ تمؾ 
.  الجيكد كالكقكؼ عمى تقكيـ فعاليتيا

. وىذا ما سنتعرض لو ىنا بشيء من التفصيل
أىداؼ تعميـ المغة العربية مف خلاؿ نصكص سياسية التعميـ بالمممكة : أكلان 

. العربية السعكدية
تعد كثيقة سياسة التعميـ في المممكة العربية السعكدية الكثيقة السيادية 

لمتعميـ التي تحدد أسس التعميـ كغاياتو كأىدافو في كافة مراحمو كالتخطيط لو 
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كتتكلى تحديد جميع المبادئ كالأسس للأنشطة كالبرامج ذات الصمة بالعممية 
.  التعميمية بالمممكة

كقد صدرت سياسة التعميـ معتمدة بقرار مجمس الكزراء المكقر رقـ        
كجاء في مادتيا الأكلى ما يكضح اليدؼ مف  (ىػ17/9/1389-16 في 779)

: إصدارىا حيث نصت ىذه المادة عمى ما يأتي
السياسة التعميمية ىي الخطكط العامة التي تقكـ عمييا عممية التربية "

قامة سمككو عمى شرعو،  كالتعميـ أداءن لمكاجب في تعريب الفرد بربو كدينو كا 
كتمبية لحاجات المجتمع، كتحقيقان لأىداؼ الأمة، كىي تشمؿ حقكؿ التعميـ 
كمراحمو المختمفة، كالخطط كالمناىج، كالكسائؿ التربكية، كالنظـ الإدارية، 

.  كالأجيزة القائمة عمى التعميـ، كسائر ما يتصؿ بو
كالسياسة التعميمية في المممكة العربية السعكدية تنبثؽ مف الإسلاـ الذم 

تديف بو الأمة عقيدة كعبادة كخمقان كشريعة كحكمان كنظامان متكاملان لمحياة، كىي 
.  جزء أساسي مف السياسة العامة لمدكلة

كالمتتبع لكاقع ما تحظى بو المغة العربية في سياسة التعميـ بالمممكة مف 
اىتماـ يقؼ عند معظـ نصكصيا ذات الصمة بإكساب الطلاب المعارؼ 

تقانيا لككنيا الأداة اللازمة  كالميارات كيتبيف منيا ارتباطيا بتعميـ المغة العربية كا 
لتزكيد الطالب بالمعمكمات الثقافية كالخبرات المختمفة التي تجعؿ منو عضكان 

.  نافعان لمجتمعو
غير أف النصكص الصريحة التي كردت في كثيقة سياسة التعميـ في 

: المممكة العربية السعكدية يمكف حصرىا فيما يأتي
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الأصؿ ىك أف المغة العربية لغة التعميـ في كافة مكاده كجميع مراحمو - 24
.  إلا ما اقتضت الضركرة تعميمو بمغة أخرل

.  تنمية ميارات القراءة كعادة المطالبة سعيان كراء زيادة المعارؼ- 44
اكتساب القدرة عمى التعبير الصحيح في التخاطب كالتحدث كالكتابة - 45

.  بمغة سميمة كتفكير منظـ
تنمية القدرة المغكية بشتى الكسائؿ التي تغذم المغة العربية، كتساعد - 46

دراؾ نكاحي الجماؿ فييا أسمكبان كفكرة .  عمى تذكقيا كا 
كقد جاءت نصكص صريحة في كثيقة سياسة التعميـ تخص كؿ مرحمة 

: تعميمية عمى حدة كذلؾ عمى النحك الآتي
: في مرحمة رياض الأطفال

تزكيده بثركة مف التعابير الصحيحة كالأساسيات الميسرة كالمعمكمات - 67
.  المناسبة لسنو كالمتصمة بما يحيط بو

: في المرحمة الابتدائية
تعيد العقيدة الإسلامية الصحيحة في نفس الطفؿ كرعايتو بتربية - 73

.  إسلامية متكاممة، في خمقو، كجسمو، كعقمو، كلغتو، كانتمائو إلى أمة الإسلاـ
: في المرحمة المتوسطة 
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: في المرحمة الثانوية

إكسابيـ فضيمة المطالعة النافعة كالرغبة في الازدياد مف العمـ - 106
النافع كالعمؿ الصالح، كاستغلاؿ أكقات الفراغ عمى كجو مفيد تزدىر بو 

.  شخصية الفرد كأحكاؿ المجتمع
: وفي مجال إعداد المعممين

يعنى بالتربية الإسلامية كالمغة العربية في معاىد ككميات إعداد - 164
.  المعمميف حتى يتمكنكا مف التدريس بركح إسلامية عالية كلغة عربية صحيحة

: وفي مجال الكتب المدرسية
يككف الكتاب المدرسي منسجمان مع مقتضيات الإسلاـ، سميـ المغة - 209

.  كافيان بأىداؼ المنيج كمقاصده العممية كالعممية كالخمقية
كىكذا يتضح مف النصكص السابقة لبعض المكاد في سياسة التعميـ 
بالمممكة العربية السعكدية التي تناكلت تعميـ المغة العربية أف التأكيد عمى 

ضركرة العناية بيا قد جاء منطمقان مف سياسة تعميمية كاضحة النصكص محددة 
المعالـ كىي نصكص ممزمة لكؿ مف يعمؿ في مجاؿ تعميـ المغة العربية بدءان 
مف صناعة مناىجيا كصياغة أىداؼ تعميميا كمركران بالكتب الدراسية التي 

.  تؤلؼ في مجاليا كبالمعمميف القائميف عمى تدريسيا
كما يلاحظ أف ىذه النصكص تندرج في تحديد أىداؼ تعميـ المغة العربية 
كفقان لطبيعة كؿ مرحمة عمرية مف مراحؿ التعميـ لتتكافؽ مع خصائص النمك 

 . المعرفية في كؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ العاـ
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: مناىج المغة العربية في مراحل التعميم العام: ثانياً 

تنبثؽ مناىج التعميـ بصفة عامة مف الأسس التي قامت عمييا سياسة 
التعميـ في المممكة العربية السعكدية كتظفر مناىج المغة العربية بقدر كبير مف 
العناية كالاىتماـ في صياغة أىدافيا كبنائيا كاختيار كانتقاء مفرداتيا كلا عجب 
في ذلؾ حيث يرتبط تعميـ المغة العربية في المممكة بمكانة لغتنا العربية فيي 

قامة شعائر الديف الحنيؼ كلـ يشيد التاريخ لغة . لغة القرآف الكريـ كلغة التعبد كا 
ذاع صيتيا ككثر الناطقكف بيا كسادت أمتيا كتسنمت  ذركة المجد في المعارؼ 

الإنسانية بمثؿ ما شيدتو المغة العربية فيي لغة القرآف الكريـ الذم نزؿ عمى 
ليككف ىداية لمعالميف فرسـ للإنسانية سبيؿ  (صمى الله عميو كسمـ)رسكلنا محمد 

.  سعادتيا
كأخذ بيدىا إلى مدارج الرقي كالكماؿ فأرست عمى دعائمو الأمة المحمدية "

الحضارة الإسلامية التي كانت كما تزاؿ مبعث الخير كمعيف المعرفة في شتى 
. أنحاء المعمكرة 

كالمغة العربية بما فييا مف خصائص النمك كالبقاء فصاحة كبيانان، ىي التي 
صانت ذلؾ التراث الحضارم فاستقى منو طلاب الحؽ كالمعرفة مف بناة 

.  الحضارة المعاصرة
كلذلؾ يجيء الاىتماـ بمناىج المغة العربية متناسبان مع مكانة المغة الدينية 
كالحياتية كالتاريخية، كيبدك ذلؾ الاىتماـ في أىداؼ تعميميا كفي المفردات التي 

. اشتممت عمييا المناىج بكؿ مرحمة
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: واقع تعميم المغة العربية

سبؽ أف تعرضنا لأىداؼ تعميـ المغة العربية كما كردت في نصكص 
سياسة التعميـ بالمممكة كىذه النصكص جاءت صياغتيا في صكرة عمكميات 

.  استقت منيا المنياج كأىدافيا
: المرحمة الابتدائية : أولاً 

كقد جمع منيج المغة العربية بالمرحمة الابتدائية الأىداؼ العامة كالأىداؼ 
: الخاصة لتعميـ المغة العربية في مدارس المممكة عمى النحك الآتي

أف ينشأ الطفؿ متشبعان بركح الإسلاـ كيعتز بو كأف يتزكد بزاد القرآف  .1
الكريـ كيطمع عمى الحديث الشريؼ كحكمو كيتعرؼ عمى أمثمة مف 

.  الخمؽ الإسلامي الرفيع يتخذىا قدكة لو في حياتو المستقبمية
أف يحب كطنو المممكة العربية السعكدية كيعتز بو مركزان للإسلاـ  .2

لميدل كمثلان بارزان في العمؿ عمى إعلاء كممة الله كنشرىا كالحفاظ 
 . عمييا

باعتبارىا لغة حية كيتعرؼ - لغة القرآف الكريـ- أف يحب لغتو العربية .3
عمى مكاطف الجماؿ فييا كيحسف التكمـ كالقراءة كالكتابة بيا بحيث 

يتسنى لو تأدية ذلؾ كمو في يسر كسيكلة، كيسعى إلى تكسيع مداركو 
بمختمؼ ضركب المعرفة عف طريقيا كاثقان مف نفسو حتى إذا ما بمغ 
نياية التعميـ الابتدائي كاف قادران عمى القراءة التي ينصرؼ فييا إلى 

أدارؾ المعنى، كالتأثر بو دكف أف يشغمو ذلؾ عف تعثر في المساف أك 
عسر في استبانة رسـ الكممات، كما أنو كتابة ما يممى عميو مف 
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مكضكعات كأفكار تلائـ مداركو كتتفؽ كما اكتسبو مف الخبرات 
 . كالميارات

اكتساب الميارات اللازمة لمكتابة بخط كاضح مقركءة خالية مف  .4
 .الأخطاء الإملائية

تنمية القدرة عمى التعبير الشفيي كالتحريرم عما في النفس كما يقع  .5
تحت الحس بمغة صحيحة كعبارات كاضحة منظمة ليعتاد كتابة 

لقاء الكممات كالاشتراؾ في المناقشات  .الرسائؿ كالبرقيات كالمذكرات كا 

تذكؽ فنكف التعبير في المغة العربية، كتحسيف الجماؿ فييا بقدر ما  .6
كبذلؾ فإننا نربى فيو دقو . تسمح بو سنو، كالتدريب عمى محاكاتيا

الملاحظة كالإحساس كتفتح الذىف كتيذيب العاطفة كآداب المناقشة 
 . كالنقد كتبادؿ الرأم كالمقارنة كالاستنتاج كصحة الحكـ

ىذا كفركع المغة كحدة متصمة ترمي إلى أىداؼ مترابطة أىميا حسف  .7
الاستماع كدقة الفيـ كجكدة التحدث كالإلقاء كصحة الكتابة كالتعبير، 

كالقصد مف ذلؾ مساعدة الطالب عمى حسف القياـ بالعمؿ الذم يختاره 
فيما إذا ترؾ المدرسة أك مساعدتو عمى متابعة الدراسة في مراحؿ 

 . التعميـ التالية إذا استمر في التحصيؿ العممي

كمف ىنا نجد أنو يجب عمى معمـ المغة العربية ألا يقصر مكضكعات 
دركسو عمى المغة باعتبارىا ىدفان بؿ يجب أف يعمؿ عمى إيجاد مناسبات تصؿ 

المغة العربية ببقية مكاد الدراسة لتككف دراستيا مركزان تدكر حكلو الدركس 
.  الأخرل
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كما أف مف كسائؿ تعميـ المغة النشاط المدرسي مف صحافة كخطابة كتمثيؿ 
كعمى المدرس ألا يتقيد بحصة معينة في دراسة فرع مف فركع المغة العربية 

فدرس القصص كالأناشيد مثلان فيو مجاؿ لمتعبير كالتمريف المغكم كتحسيف الخط 
.  ككذا القراءة الصامتة التي تخدـ الكتابة كالإملاء

: توزيع أىداف منيج تعميم المغة العربية داخل المرحمة الابتدائية
كانطلاقان مف الأىداؼ السابقة كضمانان لتحديد أىداؼ سمككية يمكف التثبت 

منيا كقياس مدل تحققيا داخؿ الصفكؼ الدراسية لممرحمة الابتدائية فقد كزع 
المنيج ىذه الأىداؼ عمى ثلاث حمقات اعتبر فييا كؿ سنتيف دراستيف تمثلاف 
. حمقة كاحدة مف حيث خصائص النمك المغكم كالاستعداد كالقدرة عمى التحصيؿ

: كخصص لكؿ حمقة أىدافان سمككية محددة عمى النحك الآتي
: السنتان الأولى والثانية/ الحمقة الأولى

إجادة التمميذ لميجاء كقراءة ما تعمـ قراءتو تتمثؿ فييا صحة النطؽ  .1
كحسف الأداء مع مقدرتو عمى نسخ ما يقرا نسخان صحيحان بخط كاضح 

.   ككتابة ما يممى عميو مف قطع معينة مف كتابو
التعبير شفييان عما قرأ أك سمع بمغة سيمة كعبارة كاضحة مما يتفؽ كسنو  .2

 .  كمستكاه العممي

حفظ بعض العبارات المختارة سكاء مف كتاب اليجاء أك مما يتعممو في  .3
 .  دركس العمكـ الدينية كالمحفكظات كالأناشيد

فيـ الطفؿ لما يقرأ أك يسمع مف القصص أك الكلاـ الصحيح المناسب  .4
 .  لمستكاه
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القدرة عمى مؿء الفراغ بالكممة المناسبة كاستعماؿ الكممات الجديدة في  .5
جمؿ مفيدة كتحكيؿ الجممة مف المذكرات إلى المؤنث أك مف المفرد إلى 

الجمع عف طريؽ التقميد كالمحاكاة كعرض القصص القصيرة كالقدرة عمى 
 .  المقارنة كالتفضيؿ

 .  اكتسابو لممبادئ الأساسية لآداب الحديث كالمجالس .6

ىذا كقد ركعي فصؿ مادة اليجاء في السنة الأكلى عف دركس القرآف 
الكريـ بحيث يتـ تدريس اليجاء مستقلان بعد أف تثبت صعكبة تدريسو بكساطة 
القرآف الكريـ خاصة كأف الأطفاؿ في ىذه السف ليست لدييـ ا لقدرة عمى فيـ 

.   الآيات كنطقيا سميمان يتفؽ كما لمقرآف الكريـ مف القداسة كالإجلاؿ
: السنتان الثالثة والرابعة/ الحمقة الثانية

: كتحديد أىدافيا فيما يأتي
القدرة عمى كتابة قطع مناسبة تممى عميو مف كتابو أك مف أم مصدر  .1

آخر مناسب في نطاؽ القكاعد الإملائية التي تعمميا عف طريؽ 
.   المحاكاة

 .  القدرة عمى الكتابة بخط النسخ كتابة كاضحة جميمة .2

القدرة عمى القراءة في الكتاب المقرر أك أم كتاب أك مصدر آخر مما  .3
يتناسب كعمر التمميذ كمستكاه العممي قراءة صحيحة تتمثؿ فييا صحة 

 .  النطؽ كحسف الأداء

دراؾ النقاط الميمة فيما يقرأ كاختيار عنكاف  .4 القدرة عمى القراءة السريعة كا 
 .  مناسب
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القدرة عمى كتابة ما ىك مألكؼ مف الحياة اليكمية أك كتابة قصة قصيرة  .5
كالتحدث بمغة صحيحة كمنظمة عما يراه أك يسمعو أك يقرؤه مراعيان آداب 

 .  الحديث كأصكلو

دراؾ معناىا كالاقتباس منيا  .6 قراءة ما لا يقؿ عف خمسيف بيتان مف الشعر كا 
 .  في الحديث كالكتابة دكف مطالب بحفظيا أك الامتحاف بيا

مع التمييز بيف المسند كالمسند -  اسمية أك فعمية–تمييز الجمؿ بنكعييا  .7
إليو في كؿ منيما كحكميا كمعرفة أنكاع الفعؿ كأحكامو كتطبيؽ ذلؾ في 

 .  القراءة كالتعبير

صدار حكـ صحيح .8  .  القدرة عمى المقارنة كالاستنتاج كا 

: السنتان الخامسة والسادسة/ الحمقة الثالثة
: كتحددت أىدافيا فيما يأتي

القدرة عمى الكتابة بخط النسخ كالرقعة كتابة مرقمة خالية مف الأخطاء  .1
.   الإملائية

إجادة القراءة الجيرية نطقان كأداءن يتمثؿ معو المعنى المراد مع مراعاة  .2
 .  تطبيؽ ما، عممو مف مبادئ النحك

القدرة عمى القراءة السريعة مف الكتب المقرر في مادة المغة العربية  .3
كغيرىا مف المكاد الدراسية كفي كتب المطالعة الحرة مع الفيـ الصحيح 

بداء الرأم فييا كالإجابة . لما يقرأ بحيث يستطيع إبراز النقاط الميمة كا 
 .  عف الأسئمة التي تدكر حكؿ المكضكع كاختيار عنكاف جديد مناسب

كتابة مكضكعات منظمة كمناسبة عف الأمكر المألكفة في الحياة العامة  .4
بداء الرأم مدعكمان  أك المكضكعات المختارة مف الكتب كالمطبكعات، كا 
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بالحجة كضمف حدكد الآداب الإسلامية كالتقاليد المرعية كالقدرة عمى 
 .  كتابة الرسائؿ كالبرقيات كالسندات كالمذكرات

 .   القدرة عمى الإلقاء كالتحدث كالمناقشة بمغة فصيحة صحيحة .5

قراءة ما لا يقؿ عف مائة بيت مف الشعر كأربعيف سطران مف النشر  .6
كمعرفة مفرداتيا كمعناىا كمغزاىا معرفة جيدة بحيث يتمكف مف الاقتباس 

مف المحفكظ بصفة عامة سكاء ما كاف منو مف العمكـ الدينية أك مف 
النثر أك الشعر أك مف المحفكظ الحر كعدـ مطالبتو بحفظيا كالامتحاف 

 .  بيا

تطبيؽ ما تعممو مف القكاعد في أثناء القراءة كالكتابة كالتحدث كالقدرة  .7
 .  عمى الإعراب كالتصحيح حسب مبادئ النحك

: مواد المغة العربية في المرحمة الابتدائية
كيشتمؿ منيج المغة العربية في المرحمة الابتدائية عمى المكاد الدراسية 

: الآتية
 القراءة كالكتابة كالأناشيد في الصؼ الأكؿ الابتدائي .
 القراءة كالكتابة في الصؼ الثاني الابتدائي  . 

 الأناشيد كالمحفكظات بدءان مف الصؼ الثاني الابتدائي  . 

 القراءة كالمطالعة بدءان مف الصؼ الثالث الابتدائي  . 

 الإملاء بدءان مف الصؼ الثالث الابتدائي  . 

 الخط بدءان مف الصؼ الثالث الابتدائي  . 

 التعبير كالإنشاء بدءان مف الصؼ الثالث الابتدائي  . 
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 النحك بدءان مف الصؼ الرابع الابتدائي  . 

: العناية بالصف الأول الابتدائي
كيلاحظ أف ميارات المغة العربية يتكامؿ تدريسيا في الصفيف الأكؿ كالثاني 

مف المرحمة الابتدائية كقد حرص المسؤكلكف كبخاصة في كزارة المعارؼ 
بالمممكة العربية السعكدية عمى تيسير تعميـ المغة العربية بدءان مف الصؼ الأكؿ  

الابتدائي، كجاء ذلؾ مف خلاؿ تجريب كتاب جديد ينطمؽ مف منيج المغة 
العربية كمف تكصيات مكتب التربية العربي لدكؿ الخميج الخاصة بتيسير تعميـ 
المغة العربية لممبتدئيف كمف الكقكؼ عمى تجارب بعض الدكؿ كبخاصة الدكؿ 

.   الأعضاء في مكتب التربية العربي لدكؿ الخميج
كقد ارتكز ىذا الكتاب الجديد الذم تـ تجريبو لعدة أعكاـ ثـ تنقيحو في 

ضكء التجريب، ارتكز عمى عدد أسس تربكية ميمة لتيسير تعميـ المغة العربية 
: كمياراتيا يمكف استيضاحيا مما جاء في مقدمتو التي نصت عمى ما يأتي

حرصت كزارة المعارؼ عمى اختيار أفضؿ الطرائؽ كأيسرىا لإكساب "
التلاميذ في نياية السنة الأكلى القدرة عمى قراءة كفيـ ككتابة تراكيب كعبارات 

كجمؿ تتناسب كمستكاىـ العقمي كعمرىـ الزمني، كتييئتيـ للانطلاؽ في القراءة، 
كفيـ محتكل المكاد الدراسية في صفكؼ أعمى، كتكظيفيـ الميارات المغكية 

، لذا قامت الكزارة بتكميفنا (الاستماع كالفيـ كالتعبير كالكتابة السميمة): الأخرل
تأليؼ كتاب لمقراءة كالأناشيد، كآخر لمنشاط المغكم، تعتمد فيو الطريقة الصكتية 
مف خلاؿ كممات، بيدؼ تسييؿ المبتدئيف ميارات المغة العربية المناسبة ليذا 

المستكل، كحرصان منا عمى تحقيؽ ىذا اليدؼ فقد انتيجنا في القسـ الأكؿ 
: الأسس التالية (القراءة)
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ىيأنا التمميذ قبؿ البدء في القراءة كالكتابة بعدد مف التدريبات، عرض . 1
خلاليا عدد مف الرسكـ كالصكر مف بيئة الطفؿ كحياتو التي عيدىا في 

عداده نفسيان للاندماج مع زملائو في الفصؿ،  بيتو كما حكلو، لاستنطاقو كا 
.   كتعكيده التفكير، كدقة ملاحظة ما يشاىده

أعقبنا ذلؾ بخطكط كأشكاؿ تمرنو عمى مسؾ القمـ، بتمريره عمى الباىت 
كماؿ الناقص مف الأشكاؿ، كتمكيف عدد مف الرسكـ كالأشكاؿ كالحركؼ  كا 

.   المفرغة
تدرجنا في تدريس حركؼ اليجاء حيث قسمناىا إلى ثلاث مجمكعات، . 2

اعتمد في تقسيميا عمى رسـ الحرؼ، كتعدد صكره كمكاقعو في الكممة، 
: فبدأنا بالحركؼ ذات الشكؿ الكاحد ميما اختمفت مكاقعيا في الكممة كىي

ب، ت، ث، م، ج، ):ثـ ذات الشكميف كىي  (أ، د، ذ، ر، ز، ط، ظ، ك )
كأخيران ذات الأشكاؿ  (ح، خ، س، ش، ص، ض، ؼ، ؽ، ؾ، ؿ، ـ،  ف

كقد قسمت ىذه المجمكعات الثلاث إلى سبع  (ع، غ، ىػ): الأربعة كىي
.   مجمكعات، لكثرة حركؼ بعض المجمكعات

كعمى المعمـ  الانتقاؿ إلى كتاب النشاط بعد إنياء كؿ مجمكعة مف 
المجمكعات السبع، ليمارس التمميذ مف خلاؿ تدريباتو كثيران مف الميارات 

.   المغكية التي سنكضحيا عند تفصيؿ منيجيتو
عف  (الفتح، كالضـ، كالكسر): عرضنا الحرؼ الكاحد بحركات الثلاث. 3

طريؽ كممات اختيرت مف معجـ الطفؿ كبيئتو التي يعش فييا، كالتزمنا 
كتجنبنا ضبط آخر الكممة إذا . مجيء الحرؼ أكؿ الكممة ككسطيا كآخرىا

كعمى المعمـ أف يقؼ . كاف منكنان، فيذا سيأتي في الفصؿ الدراسي الثاني
.   عمييا بالسككف
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عند عرض الدرس ربطنا كؿ كممة بصكرة تساعد عمى فيـ مدلكؿ الكممة  . 4
جردنا الحرؼ في كؿ درس بحركاتو الثلاث، كأعقبنا التجريد بتدريب كتابي . 5

ليمرر التمميذ القمـ عمى حركؼ مكتكبة بخط باىت، سبقو عرض الحرؼ 
بصكرة مكبرة مسيمان، ليعيف التمميذ عمى صحة كتابة الحرؼ أكؿ مرة كتابة 

عند بدء التعمـ، . فيذه مشكمة يعاني منيا التلاميذ. سميمة، بدءان كانتياءن 
.   كتستمر معيـ، كقؿ أف ينتبو إلييا بعض المعمميف

.   عززنا ذلؾ بعدد مف التدريبات القرآنية كالكتابية. 6
كررنا عددان مف الكممات في التدريبات، كخاصة في بداية تعمـ التمميذ، . 7

.   ككمما تقدـ قممنا مف التكرار، كركبنا كممات جديدة مف حركؼ تعمميا
التزمنا بألا نطمب مف التمميذ كتابة حركؼ لـ يدرسيا أك كممات لـ يدرس  .8

.   جميع حركفيا
حرصنا عمى أف يتدرب التمميذ عمى المد مبكران، كذلؾ لحاجتو إلى التمييز  .9

 . بيف صكت الحرؼ القصير كالطكيؿ، لتحسيف قدراتو الإملائية

ف كاف التمميذ قد تعكد  .10 أجمنا التدريب عمى السككف إلى آخر الكتاب، كا 
 .  تطبيقو في كثير مف كممات الدركس

كالتنكيف كاللاـ الشمسية كالقمرية كالتاء : أخرنا بعض الظكاىر المغكية .11
المربكطة، كتكظيؼ بعض الأساليب المغكية كالإشارة كالضمائر 

كالاستفياـ إلى الفصؿ الدراسي الثاني، حتى يتمكف التمميذ مف معرفة 
 .  الحركؼ جميعيا بمختمؼ أصكاتيا كأشكاليا كمكاقعيا

كضعنا مجمكعة مف الأناشيد، تحرينا في اختيارىا أف تسيـ في تحقيؽ  .12
 .  قيـ دينية كتربكية كاجتماعية
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فقد سايرم كتاب -  كىك خاص بالفصؿ الدراسي الأكؿ–أما كتاب النشاط 
: القراءة خطكة خطكة كنيجنا فيو ما يأتي

قسمت الحركؼ إلى سبع مجمكعات، كذلؾ لكثرة حركؼ بعض التلاميذ  .1
.   مف الميارات المتصمة بيا، كنبينا إلى ذلؾ في ىكامش كتاب القراءة

التدريب عمى حركؼ كؿ مجمكعة ثـ الربط بيف المجمكعات السابقة  .2
 .  كالجديدة

تنكعت التدريبات بيف القراءة، كالكتابة، كالتعبير، كالربط بيف ىذه  .3
الميارات، إضافة عمى التدريب عمى تركيب كتحميؿ حركؼ ككممات 

كماؿ الناقص، كالمد نطقان ككتابة، كالتدريب عمى الإملاء : كجمؿ، كا 
 .المنسكخ كالمنظكر: المقرر عمى  تلاميذ ىذا الصؼ بنكعيو

تدرجت التدريبات مف الكممة إلى الحرؼ، كمنيا عمى تركيب جمؿ مفيدة،  .4
 .  كتككيف عبارات مناسبة لممستكل

قممنا مف الرسكـ كالصكر المساعدة، كمما تقدـ مستكل التمميذ في معرفة  .5
 .  الكممات كالحركؼ

خصصنا في كؿ مجمكعة تدريبان عمى الخط سيمت فيو الحركؼ  .6
المكتكبة بخط باىت، لتأكيد ما بدأه التلاميذ في التدريب الأكؿ مف كتاب 

القراءة، كلتكجيييـ إلى العناية مبكران بخطكطيـ كالحرص عمى إتقانيا 
 .كجماليا

عمدنا إلى عدـ إطالة الجمؿ كالعبارات حتى نياية ىذا الفصؿ، ليتمكف  .7
التمميذ مف تكظيؼ ما يتعممو تكظيفان صحيحان، كلإعطاء المعمـ فرصة 

 .  كافية لمعناية بالميارات المغكية المتعددة، كالبعد عف التمقيف
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حرصنا عمى غرس مبادئ العقيدة الإسلامية، كبعض القيـ الأخلاقية،  .8
.   كالاجتماعية المناسبة لسف التمميذ في ىذه المرحمة

كيتضح مما سبؽ المدل الذم كصؿ إليو الحرص عمى التدرج في إكساب 
التلاميذ ميارات المغة العربية قراءة ككتابة كتعبيران لمكصكؿ بيـ إلى مرحمة 

الانطلاؽ في تعمـ الميارات كاكتسابيا مف خلاؿ المكاقؼ التعميمية التي تكفرىا 
: المناىج الدراسية عبر المكاد التعميمية التي تتمثؿ في الآتي

: القراءة
التي تيدؼ إلى إكساب التلاميذ ميارات القراءة الصحيحة كالفيـ لممقركء 
كالتقاط المسمكع كتنمية الثكرة المغكية كتكسيع الخبرات كتنمية القدرات الفكرية 
كالقدرة عمى التكاصؿ الاجتماعي كغرس حب القراءة كالاطلاع إضافة إلى 

.   التعبير الصحيح المنظـ نتيجة لما يقرأ كيفيـ
: الإملاء

كيتركز اليدؼ منيا في تدريب التلاميذ عمى الكتابة الصحيحة كتعكيدىـ 
الانتباه كقكة الملاحظة كالدقة كالترتيب كالتنسيؽ كتدريب حكاسيـ عمى الإجادة 

. كالإتقاف كتكسيع معمكماتيـ كتنمية قدراتيـ عمى التعبير الصحيح 
   

: الخط
كىك شديد الارتباط بالكتابة لأف غايتو التدرب عمى الكتابة الجميمة التي 

.   تسيؿ قراءتيا كما أف الخط الحسف ينمي الذكؽ كيكسب الميارات اليدكية
: ومن أىم أىدافو
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.  تنمية القدرة عمى الكتابة بكضكح كقدر معقكؿ مف السرعة كالإتقاف .1
تنمية الرغبة في الكتابة بخط جميؿ كتحسينو باستمرار ليعبر بو التمميذ  .2

 .  عف نفسو كحاجاتو كأغراضو

 .  تنمية الذكؽ الجمالي كقكة الانتباه كصحة الحكـ .3

: الأناشيد والمحفوظات
: كمف أغراض تدريس ىذا الفرع مف فركع المغة

.   تنمية ميؿ الأطفاؿ إلى الترنـ كحسف الأداء في إنشاد الشعر .1
تككيف الذكؽ الفني عف طريؽ الإحساس بالأساليب الجميمة كالأنغاـ  .2

 .  العذبة المتناسقة

زيادة المحصكؿ المغكم بالكلاـ المختار كمساعدة التلاميذ عمى النطؽ  .3
 .  الصحيح كحسف الأداء كصدؽ التمثيؿ

كسابيـ الشجاعة الأدبية  .4 تنمية القيـ الدينية السامية في نفكس التلاميذ كا 
كالاتجاىات البناءة في اختيار الأناشيد كالمحفكظات التي تتفؽ مف 

حيث أسمكبيا كمعناىا مع ميكؿ الأطفاؿ كنمكىـ سنة بعد سنة خلاؿ 
المرحمة الابتدائية كأف يلاحظ فييا ثبكت ركح المرح كالدعاية كسلامة 
المغزل كحسف التكجيو كذلؾ كالأناشيد كالمحفكظات التي تتحدث عف 
الأسرة كالأعياد كالطيكر كالحيكانات النباتات كلعب الأطفاؿ كالمختارات 
الدينية كالخمقية كالكطنية كالاجتماعية كالعممية كالتاريخية كالمحاكرات 

 .  القصيرة

: التعبير
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كىك القالب الذم يصب فيو المرء ما لديو مف الأفكار بعبارات كألفاظ 
متناسقة تؤدم إلى كحدة فكرية منتظمة تربطو بالمجتمع الذم يعيش فيو كتجعمو 

كلذا كاف التعبير مف أىـ فركع المغة التي يجب أف يمرف عمييا . متفاعلان معو
الناشئكف ليصبحكا قادريف عمى التعبير عما يجكؿ بخكاطرىـ خاصة كأننا معشر 

المربيف نعمـ أف إجادة الحديث كالتعبير عما يحيط بنا كما يجكؿ بأذىاننا مف 
أفكار ىك الغاية التي نيدؼ إلييا حيف نتعيد الطفؿ فننمي فيو الأفكار مف حيث 

الكـ كالمكضكع كالنكع كالترتيب كالكضكح كنمده بالثركة المفظية كنعكده صحة 
كمما تقدـ نستطيع أف ندرؾ أف أىـ أغراض دركس . النطؽ كحسف الأداء

: التعبير التي نيدؼ إلييا ىي
تقكية لغة التمميذ كتنميتيا كتمكينو مف التعبير السميـ عف خكاطر نفسو  .أ 

.   كحاجاتيا شفكيان ككتابيان 
تنمية التفكير كتنشيطو كتنظيمو كالعمؿ عمى تغذية خياؿ التمميذ بعناصر  .ب 

 .  النمك كالابتكار

تنمية شخصية التمميذ كتفتحيا لمعيش في المجتمع بفعالية كيسر كنفس  .ج 
 .راضية مطمئنة 
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: ولذا يراعي في درس التعبير ما يأتي
أف نترؾ الطفؿ ينطمؽ في التعبير بمغتو الخاصة دكف مقاطعة حتى لا  .1

.   تنقطع سمسمة تفكيره كلا يعكقو تكقع المحف كمقاطعة المدرس لو
 .  أف تعطى لمطفؿ حرية التعبير بالصكرة التي تتيسر لو .2

ألا يكمؼ الطفؿ بالتعبير الكتابي إلا عندما يستكمؿ بعض ميارات الخط  .3
ذا لاحظ المعمـ عند بعض التلاميذ رغبة في  كالإملاء اللازمة لذلؾ كا 
 . التعبير كتابة شجعيـ عمى ذلؾ كأتاح ليـ الفرصة لإشباع ىذا الميؿ

: قواعد النحو
القكاعد كسيمة تساعد عمى صحة العبارة كسلامتيا مف الخطأ كمف الكاجب "

كعمى . العناية بيا لمحفاظ عمى خصائص ىذه المغة التي ىي لغة القرآف الكريـ
المعمـ أف يضع ىذا الحقيقة نصب عينيو عند تدريس ىذا الفرع فيكثر مف 

(. مف غير تعرض لمقاعدة)التدريب العممي بقصد الكصكؿ إلى سلامة التعبير 
: الغرض من تدريس القواعد

الكصكؿ بالتلاميذ إلى صحة القراءة كالكتابة كالابتعاد عف الخطأ  .1
.   بتعكيدىـ النطؽ الصحيح كالكتابة السميمة

تنمية ثركتيـ المغكية كصقؿ أذكاقيـ بفضؿ ما يدرسكنو مف الأمثمة  .2
 .  كالأساليب الجيدة

تعكيدىـ صحة الحكـ كدقة الملاحظة كشحذ عقكليـ عمى التفكير المنظـ  .3
 .  المتكاصؿ كتقكية ممكة التعبير لدييـ
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كقد تـ اختيار مفردات المنيج لتتناسب مع التدرج المقصكد في تعميـ المغة 
العربية بفركعيا المختمفة كفي ضكء الخطة الدراسية بالمرحمة الابتدائية التي 
جاءت مترجمة للاىتماـ الذم يمقاه تعميـ المغة العربية في ىذه المرحمة فقد تـ 

تخصيص اثنتي عشرة حصة في الفصؿ الدراسي الأكؿ لتدريس القراءة كالكتابة 
حدل عشرة حصة في الفصؿ  كالأناشيد لمصؼ الأكؿ مف المرحمة الابتدائية كا 

الدراسي الثاني لنفس الصؼ لتكثيؼ تدريس ميارات المغة العربية كالعناية 
كما تحظى المغة العربية بفركعيا ا لمختمفة . بتمميؾ ىذه الميارات لمتلاميذ

بنصيب مف الخطة الدراسية يتناسب كالمفردات التي تـ اختيارىا متناسبة مع 
.   المنيج كمع تحقيؽ أىدافو كتطمعاتو نحك المغة العربية

كلاستيضاح ما تنالو المغة العربية داخؿ الخطة الدراسية في ىذه المرحمة 
 :نمقي نظرة عمييا في الجدكؿ الآتي
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الفصؿ الدراسي الأكؿ  المكاد الدراسية

 الحصص
الفصؿ الدراسي 
 الثاني الحصص

التربية 
 الإسلامية 

  القرآف الكريـ 
الفقو 
 التكحيد

7 
 -
- 

7 
 -
- 

 9 7 المجمكع 

 11 12 القراءة كالكتابة كالأناشيد 

 4 2 الرياضيات

 1 - العمكـ

 1 2 تربية فنية كأشغاؿ

 - 2 سمكؾ كتيذيب

 2 3 تربية رياضية كألعاب تركيحية

 28 28 المجمكع

 8 6مجمكع المكاد 
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خطة الدراسة التفصيمية لممرحمة الابتدائية 

 المكاد
 السنوات الدراسية

 سادسة خامسة رابعة ثالثة ثانية أكلى

 العمكـ الدينية

 3 3 7 7 7  القرآف الكريـ

 1 1 - - -  التجكيد

 2 2 1 1 1  التكحيد

 2 2 1 1 1  الفقو 

 1 1 - - - الحديث 

 9 9 9 9 9  المجمـــوع

عمكـ المغة 
 العربية

 - - - - 7 القراءة كالكتابة 

 2 2 3 3 - القراءة كالمطالعة 

 1 1 1 2 2 أناشيد كمحفكظات 

 1 1 2 2 - الإملاء 

 1 1 1 1 - الخط 

 1 1 1 1 - التعبير كالإنشاء 

 2 2 1 - - النحك 

 8 8 9 9 9  المجمـــــوع

 1 1 1 - -  التربية الكطنية

 1 1 1 - - التاريخ  الاجتماعيات

 1 1 1-  - التاريخ الاجتماعات 
 1 1 1-  - الجغرافيا  

 2 2 2 - -  المجمـــــوع

 5 5 5 4 4  الرياضيات

 3 3 2 2 2  العمكـ كالتربية الصحية

 1 1 1 2 2  الرسـ كالأشغاؿ

 2 2 2 2 2  التربية الرياضية

 31 31 31 28 28  المجمـــوع الكمي

 18 18 17 12 9  مجمـــوع المواد

لمصؼ الأكؿ خطة خاصة بو منفصمة : ملاحظة* 
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: منيج المغة العربية في المرحمة المتوسطة: ثانياً 
تكاد أىداؼ تعميـ المغة العربية في المرحمة المتكسطة أف تككف ىي نفس 
ف كانت تختمؼ قميلان في الصفكؼ  الأىداؼ لتعميميا في المرحمة الابتدائية كا 
الأكلى مف المرحمة الابتدائية التي تركز عمى تعميـ أساسيات القراءة كالكتابة 

.   كاليجاء كبخاصة في الصؼ الأكؿ الابتدائي
كقد جاءت صياغة الأىداؼ العامة لتعميـ المغة العربية في المرحمة 

: المتكسطة محددة في المنيج عمى النحك الآتي
أف يعتز بيا الطالب اعتزازان يحببيا إليو كيرغبو فيما حفظتو لنا مف أمجاد  .1

الإسلاـ كمثمو العميا في الصدؽ كالكفاء كالشجاعة كالنجدة كالكرـ كالعفة 
.   كالمركءة كالإباء

 .  أف يكتسب القدرة عمى التعبير الصحيح في الخاطب كالتحدث كالكتابة .2

أف يتدرب عمى القراءة الصحيحة كالنطؽ السميـ، كفيـ الأفكار التي يقرؤىا  .3
 .  كالاستفادة في تنمية حصيمتو المغكية كالفكرية

 .  أف يتدرب عمى أنكاع القراءات المختمفة بعد تنمية ميارات القراءة لديو .4

أف يتربى لديو الذكؽ الأدبي الذم يدرؾ بو جماؿ الأسمكب كركعتو أك  .5
 .  ضعفو كركاكتو

 .  أف تنمك قدرتو عمى فيـ ما يسمع كأف يستخمص منو المعاني كالأفكار .6

أف يتمكف مف الاطلاع عمى ما في المكتبة العربية مف مؤلفات كالكشؼ  .7
 .  عما يعرض لو مف ألفاظ صعبة في المعاجـ العربية السيمة

 .  أف يمـ بالقكاعد الأساسية لفركع المغة العربية كيتدرب عمى الانتفاع بيا .8
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دراؾ مبادئ  .9 أف يجعؿ الطالب دراستو لمغة كسيمة لفيـ القرآف كالسنة، كا 
 .الإسلاـ كآدابو كالاعتزاز بمقكمات حضارتو كالأخذ بكسائؿ النيكض بأمتو

: المواد الدراسية في فروع المغة العربية بالمرحمة المتوسطة
لتحقيؽ أىداؼ المنيج فقد اشتممت الخطة الدراسية ليذه المرحمة عمى فركع 

: عمكـ المغة العربية كذلؾ كفؽ ما ىك مكضح في البياف الآتي
الخطة الدراسية لمغة العربية في المرحمة المتوسطة 

 السنة الثالثة السنة الثانية السنة الأولى المادة الدراسية

 2 2 2 القكاعد

 1 1 1 النصكص

 1 1 1 المطالعة

 1 1 1 التعبير

 1 1 1الإملاء 

 6 6 6المجمكع 

كىنا نلاحظ ثبات عدد الحصص المخصصة لكؿ فرع مف فركع المغة 
. العربية عمى مدل السنكات الثلاث

ذا كضعنا في الحسباف أف مجمكع ما يدرسو الطالب مف مكاد خلاؿ ىذه  كا 
المرحمة يبمغ عدده ثماني عشرة مادة عرفنا أف المغة العربية تمثؿ ثمث ىذه المكاد 

الدراسية غير أف ما تحظى بو مف حصص دراسية لا يتناسب مع ىذه النسبة 
إذا ما قارناه مع مجمكع الحصص في ىذه المرحمة كالتي تصؿ إلى أربع 

كثلاثيف حصة حيث تمثؿ حصص المغة العربية بكامؿ فركعيا نسبة تقؿ عف 
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كىي لا تتناسب مع أىمية المغة العربية في ىذه المرحمة الميمة مف حياة % 18
.   الطلاب الدراسية

فإف قاؿ قائؿ إف الطالب قد تممؾ ميارات المغة في المرحمة الابتدائية 
كلذلؾ يككف مف الطبيعي أف ينخفض نصيب المغة العربية مف الخطة في 

المراحؿ التالية فإف ذلؾ القكؿ لا يستقيـ مع الميارات المتنامية الكاجب إكسابيا 
لمطلاب كبخاصة في الإملاء كالتعبير كالقكاعد إضافة إلى ما جيب أف يفسح 

لمطالب مف كقت ليتذكؽ لغتو كيتمسؾ بيا في خضـ ما تتعرض لو مف 
.   ىجمات

ذا ما كضعنا في الحسباف أيضان الأىداؼ المحددة لكؿ فرع مف فركع  كا 
المغة في ىذه المرحمة تأكدنا مف ضركرة زيادة ما يخصيا مف الخطة الدراسية 

: فقد جاءت ىذه الفركع عمى النحك الآتي
القراءة الجيرية - القراءة الصامتة     ب- أ

: القراءة الصامتة، ومن مزاياىا ما يأتي: أولاً 
تساعد القراءة الصامتة عمى سرعة استيعاب المكضكعات بمجرد النظر  .1

.   إلى الكممات كالجمؿ كفيـ مدلكلاتيا كمعانييا
 .  استعماليا في الحياة أكثر مف القراءة الجيرية .2

 .  القراءة بيا دكف ممؿ أسرع مف القراءة الجيرية .3

تجمب القراءة الصامتة المتعة كالسركر أكثر مف القراءة الجيرية، كذلؾ  .4
فإنيا تعطي القارئ حيكية كانطلاقان غير متقيد بالنبرات الصكتية كمخارج 

 .  الحركؼ

 .  سرعة إدراؾ المعاني كدقة الفيـ بكاسطتيا أكثر مف القراءة الجيرية .5
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 .  تنمي دقة الملاحظة في الطالب كتعكده تركيز الانتباه مدة طكيمة .6

: القراءة الجيرية، ومن مزاياىا ما يأتي: ثانياً 
القراءة الجيرية طريؽ لمتمرف عمى صحة القراءة كجكدة النطؽ كحسف  .1

.   الأداء
التمريف عمى الانطلاؽ في التعبير عف المعاني كالأفكار كذلؾ في  .2

 .  الخطابة كالتحدث

 .   التمريف عمى تطبيؽ قكاعد المغة كمخارج الحركؼ كمقاطع الجمؿ .3

إفادة المنصت كالسامع لأنيا إحدل الكسائؿ التي يتـ بكاسطتيا إيصاؿ  .4
 .  المعاني كالأفكار

: السنة الأولى: منيج القراءة* 
: يقرأ التلاميذ فييا

: كتابان ذا مكضكعات مختمفة تشتمؿ عمى ما يأتي- 1
.   آيات مف القرآف الكريـ، كيحسف أف تككف مف قصصو .أ 
 .أحاديث مختارة مف سيرة الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ كأصحابو .ب 

 .  نماذج مف بطكلات شباب الإسلاـ .ج 

كصؼ لبعض معارؾ الفتح الإسلامي يكقظ في النفس أمجاد الإسلاـ  .د 
 .كيبعث فييا الآماؿ

.   صفحات مف كتب الرحالة كالمكتشفيف مع العناية بالمسمميف منيـ- ىػ
. نبذة مف سير العمماء كالمخترعيف. ك
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كممات مف أخبار الأذكياء كالبخلاء كالحمقى كالمغفميف كممح كطرائؽ . ز
.   تشيع البيجة في نفكس التلاميذ

نماذج مف قصص العرب التي تمثؿ أخلاقيـ العالية كشمائميـ الكريمة . ح
.   كالمركءة كالنجدة كالأنفة كالدفاع عف الشرؼ كالحفاظ عمى الذمار

مكضكعات تصكر مآسي الاستعمار في البلاد الإسلامية عامة كفي . ط
فمسطيف خاصة، كترسـ الطريؽ لاستعادة حقكقنا كتبث الأمثؿ في 

. نفكسنا
مكضكعات في كصؼ الطبيعة تمفت التلاميذ إلى ما أكدعو الله فييا . م

.   مف جماؿ كتختار مف البيئة المحمية
مكضكعات تتعمؽ بغرائب الككف مما يككف في البحار كالأجكاء كيتصؿ . ؾ

.   بالحيكاف كالنبات
نماذج مف قصص الناجحيف في مجالات الحياة المختمفة تصكر ما . ؿ

تحمكا بو مف تصميـ كعزـ كخمؽ كما قامكا بو مف كفاح مع التركيز 
. عمى الشخصيات الكطنية قديمان كحديثان 

مكضكعات تعالج بعض المشكلات الاجتماعية بركح الإسلاـ كعمى . ـ
.   ىدم شريعتو

: مكضكعات في الأمكر الآتية. ف
. الأماكف المقدسة في المممكة  .1
 .  بعض المدف الشييرة في المممكة .2

 .  منابع المياه كأماكف الزراعة في المممكة .3
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 .  المكانئ الميمة الجكية كالبحرية في البلاد .4

البتركؿ كالمعادف، الزراعة، الصناعة، الثركة : الثركات الاقتصادية .5
 .الحيكانية

معالـ النيضة في المممكة، في العمـ كالطرؽ كالمكاصلات كالعمارة  .6
 .  كالمرافؽ الصحية كالخدمات الاجتماعية

 .  عادات البلاد كتقاليدىا المحمكدة .7

. مقطكعات شعرية مف القديـ كالحديث ذات مغزل إسلامي كتربكم-  س
- الجامعة العربية- رابطة العالـ الإسلامي: المؤسسات العالمية مثؿ- ع

. اليكنسكك- ىيئة الأمـ المتحدة
. نماذج مف شييرات النساء في التاريخ الإسلامي- ؼ
كتابان إضافيان ذا مكضكع إسلامي ىادؼ يبعث في نفكس الطلاب ركح - 2

.   الإسلاـ كيحفزىـ إلى استعادة أمجاده
: السنة الثانية

يتبع ىذه السنة ما اتبع في السنة الأكلى مع ملاحظة التدرج  كالترقي 
.   مسايرة لنمك التلاميذ
: منيج السنة الثالثة

يتبع في ىذه السنة ما اتبع في السنتيف الأكلى كالثانية مع ملاحظة التدرج 
. كالترقي مسايرة لنمك التلاميذ
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: النصوص والمحفوظات

: تكجييات تدريس النصكص كالمحفكظات
: أىداف تدريس النصوص والمحفوظات

ما يحفظ مف النصكص ىك ثركة عممية يستفيد منيا الطالب في حياتو  -1
العامة حيث يستشيد بيا عند الحاجة كيقتبس منيا في كلامو ككتابتو، 

.   كيمتع نفسو كمف معو بإيرادىا دكف الرجكع إلى الكتب كالمراجع
 .  تزكيد الطلاب بثركة لغكية في المفردات كالتراكيب كالأساليب -2

التمتع بما في الأدب مف جماؿ الفكرة كالعرض كبعث السركر كالراحة في  -3
نفس القارئ كتنمية الذكؽ الأدبي في نفكس الطلاب بما تثيره مف أخيمة 

حساس بالجماؿ  .  كصكر كا 

تنمية ميؿ الطلاب إلى المطالعة كقراءة النصكص الأدبية مف شعر كنثر  -4
 .  كتدريبيـ عمى حسف الأداء كجكدة الإلقاء كتمثيؿ المعنى

 تربية الناشئة تربية إسلامية عربية كجدانية تقكـ عمى دعامات مف تراثنا  -5
الركحي الإسلامي كمف مكاقؼ البطكلة كالأمجاد التاريخية الخالدة التي 

 .  تزخر بيا جزيرتنا العربية، كأقطارىا الإسلامية
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: منيج النصوص والمحفوظات السنة الأولى

: السنة الأولى
.   آيات مف القرآف الكريـ تحض عمى مكارـ الأخلاؽ كتبرز فريضة الجياد -1
 .  طائفة مف الأحاديث النبكية تتناكؿ الآداب الاجتماعية -2

 .  مجمكعة مف حكـ العرب كأمثاليـ مما عذب لفظو كسيؿ فيمو -3

 .  نبذة قصيرة مف الخطب في العصكر المختمفة -4

نصكص مف الشعر المعاصر لمشعراء العرب بعامة، كشعراء المممكة  -5
 :العربية السعكدية بخاصة، تشتمؿ عمى ما يمي

.   شعر يشيد بأمجاد الإسلاـ .أ 
 .  كصؼ الطبيعة .ب 

شعر النكبة مما يصكر مأساة العرب في فمسطيف كيشحذ العزـ كيبرز  .ج 
 .بطكلات بعض المجاىديف

 .  شعر يمثؿ نيضة المممكة العربية السعكدية في شتى المجالات .د 

.   شعر يحتكم عمى الحكـ البميغة كيحث عمى الخمؽ كالفضيمة- ىػ
: نصكص مف الشعر القديـ يقارب الشعر الحديث في السيكلة، تمـ بما يمي- 6
.   مقطكعات شعرية تصكر شمائؿ المسمميف الكريمة كخلاليـ السمحة. أ

.   مقطكعات شعرية تمثؿ الفركسية كالبطكلة كتصؼ المعارؼ الإسلامية. ب
.   مقطكعات شعرية فكية.  ج
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نصكص نثرية حديثة لكبار الكتاب الذيف عرفكا بسلامة الفكرة كحسف - 7
شراؽ الديباجة كأخرل قديمة سيمة مما يمي : الكجية كأصالة التعبير كا 

مقالات كجدانية تمثؿ عطؼ الإنساف عمى أخيو الإنساف، كتشعر المكاطف . أ
.   بمسؤكليتو عف مجتمعو

. مقالات إسلامية تغرس الإيماف في النفكس كتجعمو مشكبان في القمكب. ب
مقالات كصفية تعكد التلاميذ الدقة في تصكير المكصكؼ كالبراعة في - ج

. تناكلو
. مقالات اجتماعية تعالج مشكلات الحياة عمى ضكء الإسلاـ كىديو. د

سطران مف  (80)بيت مف الشعر ك (100)يدرس التلاميذ ما لا يقؿ عف 
. النثر، عمى أف يحفظ التلاميذ نصؼ ىذا المقدار شعران كنثران 

: السنة الثانية
يتبع في ىذه السنة ما اتبع في السنة الأكلى مع ملاحظة التدرج في 

النصكص أسمكبان كمعنى مسايرة مدارؾ التلاميذ كغنى ثركتيـ المغكية، عمى أف 
( 100)بيتان مف الشعر ك (150 )يدرس التلاميذ في ىذه السنة ما لا يقؿ عف

. سطر مف النثر، كيحفظ التلاميذ نصؼ ىذا المقدار شعران كنثران 
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: السنة الثالثة
يتبع في ىذه السنة ما اتبع في السنة الثانية مكضكعان كمقداران، مع ملاحظة 
التدرج في النصكص أسمكبان كمعنى مسايرة لنمك مدارؾ التلاميذ كغنى ثركتيـ 

.   المغكية
: التعبير

: توجييات
التعبير ىك الإفصاح عما في النفس مف أفكار كمشاعر بالمحادثة أك - 1

الكتابة أك الخطابة، كىك الذم يكشؼ عف شخصية المرء كمكاىبو كقدراتو، 
كيعطي صكرة عف صفاتو الاجتماعية التي تحقؽ التكافؽ بينو كبيف أفراد 

.   المجتمع الذم يعيش فيو
. كتحريرم- شفكم: كالتعبير نكعاف- 2

كالتعبير الشفكم، ىك الذم عميو مدار حياة الناس الاجتماعية في اتصاؿ 
بعضيـ ببعض لقضاء مصالحيـ كتنظيـ شؤكنيـ، ليتـ التخاطب بينيـ 

عمى الكجو الذم يتحقؽ بو التفاىـ فيما يدكر عميو أمر المجتمع الإنساني 
كالتعبير التحريرم أك الكتابي، ىك نقؿ ما يدكر بخمد الإنساف مف مشاعر 

كآراء في أسمكب كاضح يطالع فيو القارئ ملامح شخصية كاتبو كأفكاره عف 
. الحياة كما يجرم فييا مف أحداث

الشفكم كالتحريرم، تمكيف التلاميذ الإفصاح : كاليدؼ مف التعبير بنكعيو- 3
عما يجكؿ بخكاطرىـ في المكاقؼ المختمفة التي يتعرضكف ليا في الحياة 
في داخؿ المدرسة كفي خارجيا بالأساليب المنكعة في منطؽ سميـ كفكر 
منظـ كلفظ عذب حتى تنمك شخصياتيـ الاجتماعية كتقكل عمى مكاجية 
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أعباء الحياة بالإسياـ في خدمة مجتمعيـ، كتممس مشاعره كالتعبير عف 
آمالو كآلامو يستكم في ذلؾ كؿ كسائؿ التعبير المختمفة محادثة كخطابة 

.  ككتابة
كىذه المادة لا حصر لمكضكعاتيا، فإف كاقع البيئة يممي عمى المدرس نكع - 4

المكضكع الذم يمس حياة التلاميذ كعقيدتيـ كينبع مف مكرثات تاريخيـ، 
: كاتجاه أمتيـ، كمف أمثمة المكضكعات ما يأتي

كذلؾ بأف يصؼ التلاميذ ما يشاىدكنو مف مناظر الطبيعة أك : الكصؼ .أ 
حفلات المدرسة أك الحفلات العامة، أك الحياة اليكمية لأرباب الميف 

.   المختمفة
كيراعى فييا أف تتناكؿ الرسائؿ الكدية بيف الأىؿ كالأقارب : الرسائؿ .ب 

كالأصدقاء كالرسائؿ الخاصة بالمناسبات، كأف تترؾ فييا لمتمميذ حرية 
 .  التعبير السميـ دكف التزاـ لمعبارات التقميدية المحفكظة

كتشمؿ الحديث عف نشاط المؤسسات العامة كالخدمات :  الاجتماعيات .ج 
الاجتماعية أك إنشاء مقاؿ اجتماعي يعالج فيو التمميذ مشكمة مف مشكلات 

 .  بيئتو أك كتابة حديث خطابي يتكجو فيو بالنصح إلى أبناء أمتو

مف القصص الكاقعي أك الرمزم اليادؼ، كذلؾ بأف يعرض : القصص .د 
المدرس مكضكع القصة عمى التلاميذ أك يقدميا ليـ مف كتاب أك صحيفة 
لقراءتيا، أك يستخمص منيـ قصة يعرفكنيا، ثـ يناقشيـ في عناصر القصة 

 .  كترتيب فكرتيا كيطالبيـ بالحديث عنيا أك كتابتيا
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يستكم في ىذا أف يككف عمى لساف الحيكانات : الحكار أك المناظرة  .ق 
كالطيكر أك عمى لساف شخصيات رمزية لمظكاىر الطبيعية، أك عمى لساف 

 .  إنساف مع آخر في مكضكع عممي أك اجتماعي

بأف يمخص التلاميذ بأسمكبيـ، مكضكعان مف مكضكعات :  الممخصات .ك 
 .  المطالعة أك التاريخ أك قصة قصيرة أك كتابان مناسبان أك مقالان مختاران 

كنعني بيا أف يشرح التمميذ نصان أدبيان مف الشعر أك النثر لمتعرؼ : الآداب .ز 
 .  عمى ذكقيـ الأدبي

يترؾ فييا لمتلاميذ حرية اختيارىا كالكتابة أك الحديث :  المكضكعات الحرة .ح 
عنيا بحيث يختار كؿ تمميذ مف المكضكعات ما يشاء دكف أف يحدد لو 

 .  مكضكع بعينو

": القواعد والتطبيق"النحو 
القكاعد كسيمة لتقكيـ المساف كصحة الكلاـ في القراءة : أىداؼ تدريس النحك

: كالكتابة كالتحدث، كمف أىدافيا ما يمي
تنمية قدرات الطلاب عمى ضبط إعراب الكممات في التحدث كالكتابة   .أ 

.   كالقراءة بحيث يتـ ذلؾ بمغة سميمة في سيكلة كيسر
 تمكيف الطلاب مف معرفة ما تؤديو العكامؿ المفظية كالمعنكية في  .ب 

أكاخر الكممة كىذا مما يساعد الطلاب عمى فيـ الكلاـ  فيمان جيدان 
 .  كسريعان 

 .  تكسيع مادة الطلاب المغكية كتدريبيـ عمى كيفية الاشتقاؽ .ج 

 .  تمريف الطلاب عمى التفكير المنظـ كدقة الملاحظة .د 
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تنمية قدرات الطلاب عمى تمييز الخطأ فيما يستمعكف إليو كيقرؤكنو  .ق 
 . كمعرفة أسباب ذلؾ ليتجنبكه



  

 74 

  

": القواعد والتطبيق"منيج النحو 
: السنة الأولى

.   تدريبات عمى ما سبقت دراستو في المرحمة الابتدائية بصفة عامة
.    تطبيقات عمييما–المعرب كالمبني  .1
 .  المفرد، كالجممة، كشبو الجممة: أنكاع الخبر .2

 :النكاسخ .3

كاف، أصبح، أضحى، ظؿ، أمسى، بات، صار، )الأفعاؿ الناسخة  .أ 
. (ليس، ما زاؿ، ما داـ

شرع، )كأفعاؿ الشركع  (كاد، أكشؾ، عسى)أفعاؿ المقاربة كالرجاء  .ب 
 .(أنشأ، أخذ، جعؿ

مع بياف أف ىمزة  (إف، أف، لكف، كاف، ليت، لعؿ)الحركؼ الناسخة  .ج 
أف تكسر في أكؿ الجممة كبعد القكؿ، كتفتح إذا كقعت مع جممتيا في 

 .مكضع الفاعؿ أك نائب الفاعؿ أك المفعكؿ بو أك بعد الجار

المضاؼ، كالشبيو، : لا النافية لمجنس مع بياف حالات اسميا .د 
 .  بالمضاؼ، كالمفرد

: الفعؿ اللازـ كالمتعدم- 5
ظف، حسف، جعؿ، رأل، عمـ، كجد، )الأفعاؿ التي تنصب مفعكليف - 6

. (صبر، اتخذ، أعطى، كسا، سأؿ
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. تقسيـ الفعؿ إلى صحيح كمعتؿ عمى كجو الإجماؿ- 7
.  الجممة الفعمية، الفعؿ المضارع- 8
 .  رفعو .أ 

 .  (لـ كلا الناىية كلاـ الأمر)جزمو بعد  .ب 

 .  تدريبات عمى جزـ الفعؿ المضارع المعتؿ الآخر .ج 

 .(أف، لف، إذف، لاـ التعميؿ، كي، حتى)نصبو بعد  .د 

 .  تدريبات عمى نصب الفعؿ المضارع المعتؿ الآخر .ق 

. (لـ، لا، لف، ما، السيف، سكؼ، قد)صمة الفعؿ بالزمف مع  .ك 
: السنة الثانية 

.   تدريبات عمى ما سبؽ في السنة الأكلى .1
 .   إسناد الأفعاؿ بجميع أنكاعيا إلى الضمائر .2

 :الجممة الفعمية .3

مذكران، كمؤنثان، اسمان ظاىران كضميران، تأنيث الفعؿ كجكبان : الفاعؿ  .أ 
. كجكازان 

الظرؼ كلجار . المصدر. المفعكؿ بو. ما ينكب عف الفاعؿ بعد حذفو .ب 
 .  كالمجركر

:  تكممة الجممة الفعمية بما يمي .4
.   أنكاعو، ما ينكب عنو: المفعكؿ المطمؽ .أ 
 . المفعكؿ بو اسمان ظاىران كضميران، جكاز تقديمو عمى الفاعؿ .ب 
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المجرد مف أؿ كالإضافة كالمقركف بأؿ . المفعكؿ لأجمو حالاتو .ج 
 .  كالمضاؼ

بيف، بينا، بينما، : ظرفا الزماف كالمكاف مع بياف استعماؿ الظرؼ الآتية .د 
 .  عند، مع

 .  تعيف النصب، تعيف العطؼ، جكاز الأمريف. المفعكؿ معو .ق 

 .  الحاؿ مفردان كجممة .ك 

 .  النعت مفردان كجممة .ز 

منصكبان كعمى حسب مكقعو مف الإعراب، المستثنى بغير، : المستثنى .ح 
 .  كسكل، كخلا، كعدا، كحاشا

 .نكعاه، مع العناية بتمييز العدد: التمييز .ط 

التككيد المفظي كالتككيد المعنكم النفس كالعيف، ككؿ، كجميع، ككلا،  .م 
ككمتا، مع المكازنة بيف استعماؿ ىذه الكممات مضافة لممضير 

 .  كاستعماليا مضافة للاسـ الظاىر

 .  العطؼ بالكاك، الفاء، ثـ، أك، لا، حتى .ؾ 

 .  البدؿ المطابؽ، بدؿ البعض، بدؿ ا لاشتماؿ .ؿ 

: السنة الثالثة
.   تدريبات عمى ما سبؽ دراستو في السنتيف السابقتيف .1
مفردان، كمضافان، كنكرة مقصكدة، كنكرة غير مقصكدة، نداء ما : المنادل .2

 .  فيو أؿ
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 .  الإضافة مع مراعاة إضافة المثنى كجمع المذكر السالـ .3

 .   الممنكع مف الصرؼ لعمتيف كلعمة كاحدة  .4

 :أدكات الشرط كمعانييا .5

. (إف، مف، ما ميما، متى، أيف)أدكاتو التي تجزـ  .أ 
 .(إذا، لك)أدكاتو التي لا تجزـ  .ب 

 .   اقتراف جكاب الشرط بالفاء .ج 

: الاستفياـ .6
.   أدكاتو كمعانييا كاستعمالاتيا كطريقة الجكاب في كؿ أداة .أ 
 .  كـ الاستفيامية ككـ الخبرية .ب 

: التعجب. 7
.   أفعؿ بو. ما أفعمو     ب. أ
. نعـ كبئس، حبذا كلا حبذا : المدح كالذـ. 8
.   الاختصاص. 9
.   تككيد الفعؿ .10
 .  المجرد كالمزيد مف الأفعاؿ مع استيعاب أنكاع المزيد .11

 .  المصادر كعمميا .12

 .  اسـ المرة كاسـ الييئة .13
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المشتقات، اسـ الفاعؿ، صيغ المبالغة، اسـ المفعكؿ، اسـ التفضيؿ،  .14
مع العناية باستعماؿ ىذه ... اسـ الزماف، كاسـ المكاف، اسـ الآلة

المشتقات في جمؿ كاممة كلفت نظر التلاميذ إلى ضبط الكممات التي 
 .  تمييا

: توجييات الإملاء والخط
فالخط يعتمد عمى صكرة الحركؼ ككضح الكممات .  الخط قريف الإملاء

كالتناسؽ بينيما، كالإملاء يعتمد كذلؾ عمى صحة رسـ الحركؼ في الكممة 
الكاحدة تارة كبإضافاتيا إلى أختيا تارة أخرل كليذه العلاقة القكية، لـ يكف ىناؾ 

.   مانع مف تخصيص حصة كاحدة للإملاء كالخط معان 
كالطالب في المرحمة الابتدائية اكتسب ميارة محدكدة في الإملاء كالخط 
عف طريؽ الإملاء المنقكؿ كالمنظكر، كطريؽ المطالعة كالكتابة محاكاة لرسـ 

الكممات التي يراىا، كىك في المرحمة المتكسطة يحتاج إلى تنمية مياراتو بمعرفة 
القكاعد الإملائية كالتدريب عمى كؿ قاعدة منيا كمعرفة النسب بيف الحركؼ فيما 

كليذا كضعت قكاعد إملائية لدراستيا في السنة الأكلى تستكعب ما تدعك . يكتب
.   إليو الحجة في ىذه المادة

كاشتمؿ المنيج عمى مفردات محددة كطمب مف المعمـ أف يممي عمى 
.   الطلاب ما لا يقؿ عف عشر قطع في السنة

: المغة العربي في المرحمة الثانوية: ثالثا
ييدؼ تدريس المغة العربية في المرحمة الثانكية كما جاء في كثيقة المنيج 

: عمى ما يأتي
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دراؾ مبادئ  .1 الحفاظ عمى كتاب الله كسنة محمد صمى الله عميو كسمـ، كا 
الإسلاـ كأسس شريعتو كالاعتزاز بمقكمات حضارة الأمة الإسلامية 

.   كالأخذ بكسائؿ النيكض بيا
كسابو ميارة التعبير الصحيح عما  .2 تنمية القدرة المغكية لدل الطالب كا 

 .  يجيش في نفسو مف الأفكار، كما يدكر في ذىنو مف المعاني

تقكيـ ممكتو الأدبية ليتذكؽ أساليب المغة كيميز بيف مراتبيا كيدرؾ مكاطف  .3
 .  النقد فييا

استقامة لسانو عمى قكاعد العربية كصيانتو مف المحف في قراءتو كالخطأ  .4
 .  في نطقو كالركاكة في كتابتو

دراؾ الجماؿ في  .5 مساعدتو عمى فيـ القرآف الكريـ، كالسنة النبكية، كا 
 .  فصيح المغة شعران كنثران 

تعكيده عمى الاستفادة مف المكتبة العربية، كالرجكع إلى أميات كتبيا  .6
 .  كتمخيص ما يقرؤه منيا كتمكينو مف كتابة البحكث فييا

النيكض بمغة أمتو، كالسعي لنشرىا بيف أبنائيا تكثيقان لأخكة الإسلاـ  .7
 .  كدعمان لركابطو

: المواد الدراسية
: كيدرس الطلاب في ىذه المرحمة فركع المغة العربية المكضحة في الخطة
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المكاد 
 الدراسية

فركع المكاد 
 الدراسية

الصؼ 
 الأكؿ

قسـ العمكـ 
 الشعرية

قسـ العمكـ 
الإدارية 

 كالاجتماعية

قسـ العمكـ 
 الطبيعية 

الصؼ 
الثاني 

الصؼ 
الثالث 

الصؼ 
الثاني 

الصؼ 
الثالث 

الصؼ 
الثاني 

الصؼ 
الثالث 

عمكـ 

المغة 
 العربية

النحك كالصرؼ 

البلاغة كالنقد 

الآداب 

المطالعة  

 الإنشاء

2 

 -

2 

1 

1 

3 

2 

2 

1 

2 

2 

2 

2 

1 

1 

2 

 -

1 

 -

- 

2 

 -

1 

1 

1 

2 

 -

1 

1 

1 

2 

 -

1 

 -

- 

 3 3 3 3 8 9 6 المجمػػػػػػكع

: أىداف تدريس فروع المغة العربية
: حدد المنيج أىداؼ تدريس كؿ فرع مف فركع المغة العربية كفقان ما يأتي

: أىداف تدريس النحو والصرف
تعكيد الطالب عمى الأساليب العربية كعمى إدراؾ الخطأ فيما يقرأ  .1

.   كيسمع كتجنب ذلؾ في حديثو كقراءتو ككتابتو
 .  مساعدة الطالب عمى فيـ ما يقرأ كيسمع فيمان دقيقان  .2

زيادة المعمكمات الخاصة كالعامة عف طريؽ الأمثمة كالتطبيقات المفيدة  .3
 .  البميغة
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إعطاء الطالب كسيمة أساسية مف كسائؿ زيادة ثركتو المغكية بتدريبو  .4
 .  عمى أبكاب الاشتقاؽ كاستعماؿ المعجمات كما إلى ذلؾ

: أىداف تدريس البلاغة والنقد
إعداد الطالب عمى كجو يمكنو مف الكقكؼ عمى أسرار الإعجاز في  .1

دراؾ جمالو .   القرآف الكريـ كا 
إقداره عمى تذكؽ جماؿ الحديث النبكم كالجيد مف كلاـ العرب شعران  .2

 .  كنثران 

تعريؼ الطلاب بصفات الأسمكب العربي الجميؿ كتدريبيـ عمى  .3
 .  الاستفادة منيا في تقكيـ تعبيرىـ

تنمية الذكؽ الفني لدل الطلاب كتمكينيـ مف الاستمتاع بما يقرؤكف  .4
 .  مف الآثار  الأدبية الجممية

إدراؾ الخصائص الفنية لمنص الأدبي كمعرفة ما يدؿ عميو مف نفسية   .5
الأديب، كيتركو مف أثر في نفس السامع أك القارئ، كتقكيـ النص 

 .  تقكيمان فنيان 

تككيف ممكة النقد بالتعرؼ عمى مكاطف القكة أك الضعؼ في النصكص  .6
 . الأدبية

يدرسو الطلاب لأكؿ مرة في  (البلاغة كالنقد)كنظران لأف ىذا الفرع مف المغة 
مراحؿ التعميـ العاـ فيحسف بنا أف نمقي نظرة عمى مفردات المنيج لنتمكف منيا 

.  لمعرفة مدل تمبيتيا لأىداؼ تدريس ىذه المادة لمطلاب
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 (حصة واحدة في الأسبوع)السنة الأولى 
نماذج مف الكلاـ البميغ ليعرؼ الطالب مف خلاليا تعريفان إجماليان  .1

برازىا في  بالبلاغة كعمكميا كأىميتيا ككظيفتيا في إيضاح ا لفكرة كا 
.   ثكب جميؿ

 .  كممة مكجزة عف الفصاحة كالبلاغة .2

 :عمم البيان .3

التشبيو . أ
. (استيفاؤىا أك نقص بعضيا ) أركانو –تعريفو 
. التشبيو المقمكب-  التشبيو الضمني– التشبيو البميغ –أنكاعو 
عرض نماذج مف - كممة عف جماؿ التشبيو كقيمتو البيانية- أغراضو

.   التشبييات الجيدة كالمعيبة كالمكازنة بينيا
.   كممة مكجزة عف الحقيقة كالمجاز. ب
 :الاستعارة .ج 

كممة عف جماؿ - الاستعارة المكنية- الاستعارة التصريحية- تعريفيا
عرض نماذج مف الاستعارات الجميمة - الاستعارة كقيمتيا الفنية
.   كالرديئة كالمكازنة بينيا

: الكناية. د
الكناية عف الصفة، الكناية عف المكصكؼ، الكناية : أنكاعيا- تعريفيا

 عرض نماذج مف الكنايات المأثكرة كالمستعممة غير –عف النسبة 
. المبتذلة
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: عمم المعاني- 4
. أضربو كأغراضو بإيجاز:   الخبر . أ

 .تقسيمو إلى طمبي كغير طمبي:  الإنشاء . ب

: الإنشاء الطمبي
.   معناه الحقيقي، كصيغو، كأىـ المعاني التي يخرج بيا: الأمر
.   معناه الحقيقي، كصيغو، كأىـ المعاني التي يخرج بيا: النيي

. معناه الحقيقي، كصيغو، كأىـ المعاني التي يخرج بيا: الاستفياـ
.   معناه الحقيقي، كصيغو، كأىـ المعاني التي يخرج بيا: التمني

  :عمم البديع- 5
. السجع- التكرية- الطباؽ كالمقابمة- الجناس - أ

 كممة عامة عف جماؿ ىذه المحسنات التنبيو إلى أف الإكثار  - ب
 .  منيا عيب يكرث الكلاـ تكمفان 

 .المكازنة بيف نماذج جيدة منيا كأخرل رديئة - ت

 (حصتان في الأسبوع)القسم الأدبي - السنة الثانية
.   تطبيقات عمى ما مر مف أبحاث البلاغة في السنة الأكلى .1
 :عمـ المعاني .2

. الذكر كالحذؼ . أ
 :القصر . ب
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قصر الصفة عمى المكصكؼ، قصر :  طرقو، أنكاعو–تعريفو 
.   المكصكؼ عمى الصفة، القصر الحقيقي، القصر الإضافي

: الفصؿ كالكصؿ- ج
: يدرس بإيجاز مف مكاضع الفصؿ ما يأتي

.   كماؿ الاتصاؿ، كماؿ الانقطاع، شبو كماؿ الاتصاؿ
: يدرس بإيجاز مف مكاضع الكصؿ ما يأتي

الاشتراؾ في الحكـ الإعرابي، الاتفاؽ خبران أك إنشاء، الاختلاؼ أك 
.   إنشاء

.   كممة عامة عف أثر عمـ المعاني في بلاغة الكلاـ- د
: عمم البيان .3

.   الاستعارة التمثيمية . أ
 .   المجاز المرسؿ، الاقتصار عمى أشير علاقاتو . ب

: عمم البديع. 4
تأكيد المدح بما يشبو - الاقتباس-  أسمكب الحكيـ- حسف التعميؿ

. الذـ
: النقد. 5

معنى : عرض  مكجز لتاريخ النقد كالبلاغة يشتمؿ عمى ما يأتي . أ
النقد ككظيفت كؿ مف النقد كالبلاغة كالترابط بينيا كقد أخميما مع 

 بذكر النقد كالملاحظات البلاغية في الجاىمية –مباحث البلاغة 
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 أثر القرآف الكريـ في تغيير مفاىيـ العرب الفنية –كصدر الإسلاـ 
حداث طريقة جديدة في التعبير متأثرة بالبياف القرآني   بياف أف –كا 

عمكـ البلاغة كالنقد كازدىارىما تأثر النقد العربي بمباحث النقد 
.   الغربي في العصر الحديث

 نماذج مف أميات كتب البلاغة كالنقد العربية تتمشى مع العرض  . ب
التاريخي السابؽ تتخذ أساسان لدراسة تذكقية تكضح منيج العرب  

يراعى الإكثار مف النماذج مع )قديمان كحديثان في النقد الأدبي 
 .(التعريؼ بقائميا تعريفان مكجزان 

: القسم الأدبي- السنة الثالثة
: تطبيقات عمى ما يأتي- 1
.   التشبيو كأنكاعو .أ 
 .  المجاز المرسؿ .ب 

 .  الاستعارة كأنكاعيا .ج 

 .  الكناية كأنكاعيا .د 

 .  الخبر كالإنشاء .ق 

 .  التقديـ كالتأخير .ك 

 .  الإطناب كالإيجاز .ز 

 .  الذكر كالحذؼ .ح 

 .  القصر .ط 
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 .  الفصؿ كالكصؿ .م 

الجناس كالطباؽ كالتكرية كالسجع كحسف التعميؿ كأسمكب الحكيـ  .ؾ 
 .  كالاقتباس

: النقد-  2
.   كظيفتو كغايتو- تعريفو

: فنون الأدب- 3
: الشعر- أ

. (التعميمي- التمثيمي- الممحمي- الغنائي أك الكجداني) أنكاعو –طبيعتو 
أىمية : مالمعنى، العاطفة، الخياؿ، لغة الشعر، المكسيؽ: عناصره

المكسيقى في الشعر، تأثير الكزف كالقافية، إيضاح أثر الكزف في الشعر 
بنية القصيدة - كبياف ذلؾ بالإلماـ المكجز بأىـ الأكزاف في الشعر العربي

. (بإيجاز)العربية 
: النثر- ب

: الفرؽ بينو كبيف الشعر
: أنكاعو
: المقاؿ

. المقاؿ الذاتي
. المقاؿ المكضكعي

. أشير أنكاع المقالة بحسب مضمكنيا مع التمثيؿ
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: الخطابة
: عناصرىا
. (مع التمثيؿ)الديني، السياسي، الاجتماعية : أنكاعيا

. المحاضرة، الحديث الإذاعي: مف فنكف الحديث
: فن القصة

إيراد نمكذج يتضمف مكقفان يكضح بعض ىذه )أىـ أسسيا : الركاية
. (الأسس
.   الفرؽ بينيا كبيف الركاية: القصة

. (إيراد نمكذج كامؿ)أىـ أسسيا : القصة القصيرة
: المسرحية

.   أىـ أسسيا
.   المأساة، الممياة: أنكاعيا

. (أمثمة مف مسرحيات نثرية كشعرية تتضمف مكاقؼ تكضح ىذه الأسس)
: تذكؽ النص الأدبي- 4

دراؾ عناصر الجماؿ فيو،  تدريب الطلاب عمى تذكؽ النص الأدبي كا 
: كتقكيمو كالحكـ عميو كفؽ الخطكات الآتية

إيراد طائفة مف النصكص العشرية كالنثرية مع تحميميا كنقدىا لتككف  .أ 
.   نمكذجان يفيد منو الطلاب في التطبيقات النقدية
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إيراد نماذج نقدية لبعض كبار النقاد يتناكلكف فييا نصكصان أدبية  .ب 
 .  بالتحميؿ كالنقد

إيراد نصكص أدبية يطبؽ الطمبة عمييا ما درسكه مف قكاعد البلاغة  .ج 
 .  كأسس النقد

: الأدب والنصوص
: تيدؼ ىذه المادة إلى تحقيؽ ما يمي

إحلاؿ القرآف الكريـ الذم ىك كلاـ الله المنزؿ، ككحيو المعجز،  .1
.  كىدايتو لمعالميف

تذكؽ بلاغة كلاـ الله الذم ىك كتاب العربية الأكبر كمناط البلاغة  .2
 .  الأسمى لإدراؾ أسرار إعجازه

استجلاء فصاحة الرسكؿ صمكات الله كسلامو عميو كالكقكؼ عمى  .3
 .  أثر الحديث الشريؼ في المغة كالأدب

إبراز جماؿ الأدب العربي كالكشؼ عما حفؿ بو مف عناصر  .4
قبالان عميو  .  الأصالة كالقكة ليزداد الطلاب شغفان بو كا 

إيقاظ كعي الطالب لإدراؾ شرؼ الكممة، كتكجييو لممحافظة عمى  .5
 .  طيارتيا كنقائيا كسمك رسالتيا حتى لا تستعمؿ غلا في الخير

غرس محبة الفصحى في نفكس الطلاب كالذىاب بالإعجاب بيا كؿ  .6
دراؾ ما حفمت بو المغة العربية مف ثركة تعبيرية طائمة  مذىب، كا 
قادرة عمى سد حاجات الأمة المتجددة في مياديف العمكـ كالفنكف 

 .  كالآداب
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يقاؼ الطلاب عمى عراقتو كتنكعو  .7 الاتصاؿ الكثيؽ بتراثنا الأدبي كا 
 .  كشمكلو

الإفادة مما حفؿ بو ىذا التراث الثمني مف القيـ الخمقية كالاجتماعية  .8
 .  التي تلائـ معاني الإسلاـ كتكائـ مثمو

نماء قدرتيـ عمى فيـ النصكص الأدبية  .9 صقؿ مكاىب الطلاب كا 
دراؾ أسرار جماليا كالحكـ عمييا  .  كتحميميا كتذكقيا كا 

تنمية الحس الجمالي عند الطلاب كالإفادة مف الأدب في إرىاؼ  .10
 .  الحس كترقيؽ الذكؽ

عدادىـ  .11 شحذ ىمـ الطلاب كتربيتيـ عمى معاني الرجكلة كالقكة كا 
 .  لمذكد عف عقيدتيـ كالنضاؿ دكف أمتيـ

الإفادة مف مادة الأدب في معالجة مشكلات الأمة الإسلامية  .12
 .  كتصكير آماليا كالحفاظ عمى كحدتيا كربط حاضرىا بماضييا

: مفردات منيج الأدب والنصوص
تكزعت مفردات منيج الأدب كالنصكص عمى السنكات الدراسية الثلاث 
باعتبار أف الصؼ الأكؿ الثانكم ىك سنة دراسية مشتركة، ثـ يبدأ التخصص 
مف الصؼ الثاني الثانكم، كقد كاف التخصص قبؿ تطكير التعميـ الثانكم إلى 

كلذلؾ .  (عممي/أدبي)نظاـ التشعيب المعمكؿ بو حاليان ينحصر في قسميف 
جاءت المفردات في المنيج مكزعة عمى ىذيف التخصصيف بدءان مف الصؼ 

الثاني، غير إنو بعد إدخاؿ نظاـ الشعب الدراسية تـ إعادة تكزيع ىذه المفردات 
.   بشيء مف المركنة يسمح بإكساب الطلاب الميارات المطمكبة كفؽ تخصصاتيـ

ف كاف الأساس يركز عمى ما اشتمؿ عميو المنيج كذلؾ كفقان لما يمي : كا 
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: السنة الأولى الثانوية
: تركز عمى دراسة

.   تعريفو كالغرض مف دراستو كفنكنو الشعرية كالنثرية: - الأدب
.   تاريخ الأدب كتقسيمو إلى عصكر -
 .  طريقة الشرح الأدبي كالمكضكع الأدبي -

 نثران - شعران : العصر الجاىمي .
 عصر صدر الإسلاـ  . 

 العصر الأمكم. 

.   مع إبراز منتقاة في ىذه المكضكعات
: مفردات منيج الأدب والنصوص لمسنة الثانية بالقسم الأدبي

: تركز عمى
.   النثر، أدب الدعكة الإسلامية- الشعر: العصر العباسي -
 .  شعر الحماسة في الحركب الصميبية -

 . الأدب في الأندلس -

 
: (عممي)مفردات منيج الأدب والنصوص لمصف الثاني 

يتناكؿ المنيج نفس المجالات التي تناكليا في القسـ الأدبي، كلكف مع  
تخفيض النماذج كالأمثمة التي يتـ اختيارىا لتتلاءـ مع عدد الحصص 

.   المخصصة في الخطة الدراسية
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: (أدبي)مفردات منيج الأدب والنصوص لمسنة الثالثة 
.   عصر الدكؿ المتتابعة -
 :الأدب الحديث كيشمؿ -

الحركات الدينية )لمحة عف أىـ عكامؿ النيضة في العصر الحديث 
المعاصرة كلا سيما دعكة الشيخ محمد بف عبد الكىاب كأثرىا في النيضة 

حركة - الطباعة كالصحافة- البعثات العممية كالأدبية- الإسلامية الحديثة
. (الترجمة كالتأليؼ

التحديات كاجيتيا - المغة العربية كقدرتيا عمى الكفاء بحاجات العصر
- الدعكة عمى الكتابة بالحرؼ اللاتيني- الدعكة إلى العامية): المغة

إحياء المصطمحات القديمة  - حركة التعريب- استعماؿ الكممات الأجنبية
 .(ككضع المصطمحات الجديدة كأثر المجامع المغكية في ذلؾ
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: الشعر. أ
- الكجداني- الاجتماعي- الشعر الكطني كالحماسي)أىـ أغراضو . أ

. (التمثيمي
.   تطكره كالتجديد فيو

. (فؤاد الخطيب- عمر  أبك ريشة- أحمد شكقي- الباركدم)دراسة الشعراء 
: النثر. ب

. (المسرحية- القصة- الخطابة- المقالة)عرض تاريخي مكجز لفنكف 
.   دراسة نماذج مف ىذه الفنكف تبرز خصائصيا الفنية

يكتفي بالعرض التاريخي المكجز ليذه الفنكف لأف أسسيا الفنية : ملاحظة
.   كردت في منيج البلاغة كالنقد

البشير - أحمد حسف الزيات- العقاد- المنفمكطي)دراسة الكتاب 
. (الإبراىيمي

: أدب الدعوة الإسلامية في العصر الحديث. ج
.   لمحة تاريخية عف ىذا الأدب منذ صدر الإسلاـ حتى العصر الحديث

. أغراضو وخصائصو في ىذا العصر
: أشير أعلامو

. (أحمد محرـ-  شعره الإسلامي–شكقي )الشعراء  -أ 
محمكد -  نماذج مف الشعر الإسلامي عند كؿ مف حافظ إبراىيـ-ب 

 .(إبراىيـ فطاني- غنيـ
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 .( أحمد محمد  جماؿ– سيد قطب –الرافعي - شكيب أرسلاف)الكتاب  -ج 

: الأدب المعاصر في المممكة العربية ا لسعكدية -د 
محمد حسف - ابف عثيميف- ابف مشرؼ): نماذج مختارة لمشعراء كلمكتاب

. (محمد سعيد العامكدم- عبدالله بف خميس- فقي
: مفردات منيج الأدب والنصوص لمصف الثالث عممي

مع   (أدبي)تدكر حكؿ نفس المكضكعات التي تدرس في الصؼ الثالث 
.   اختصار في النماذج كالأمثمة لتتلاءـ مع نصيبيا في الخطة الدراسية

: مادة الإنشاء
: كتيدؼ ىذه المادة في المرحمة الثانكية إلى

تعكيد الطلاب التعبير عف الصالح مف مشاعرىـ كأفكارىـ كمعمكماتيـ  .أ 
كآرائيـ كبثيا في الناس بالقكؿ كالكتابة دكف أف يحبسيـ عف ذلؾ خجؿ 

.   أك تردد أك خكؼ أك عجز
تدريبيـ عمى التفكير العميؽ الشامؿ المنظـ، فيما يريدكف معالجتو مف  .ب 

مكضكعات كذلؾ بحسف التأمؿ في ىذه المكضكعات  كالنظر غمييا 
مف مختمؼ جكانبيا كتحميميا إلى عناصرىا كتحكيـ الحؽ كالمنطؽ في 

 .  كزف الأفكار كترتيبيا كربطيا

تنمية خبرات الطلاب بمكضكعات التعبير كأشكالو كفنكنو المتعددة ك  .ج 
زيادة تمرسيـ بالقكؿ كالكتابة فييا تنكيعان لمياراتيـ الإنشائية ككشفان عف 

المكاىب الخاصة ببعض الفنكف كاستكمالان للإعداد اللازـ لممكاقؼ 
 .  التعبيرم المتعددة في الحياة العممية
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زيادة العناية بأسمكب التعبير كالحرص عمى أف  تتسـ كتابات الطلاب  .د 
كأقكاليـ بالسلاسة كالكضكح كالعرض المنظـ كالسلامة المغكية كدقة 

 .  الاستشياد كصدؽ الميجة كجماؿ التعبير كبلاغتو

تعكيد الطلاب دقة النقد لما يكتب أك يقاؿ مف إنشائيـ أك إنشاء  .ق 
زملائيـ اكتشافان لمكاطف الضعؼ كالخطأ كتدربان عمى التنقيح المغكم 

 .  كالبلاغي كاستزادة مف صفات الحسف في المعاني كالأساليب

تكجيو الطلاب إلى استخداـ قدراتيـ التعبيرية قكلان ككتابة في الدعكة إلى  .ك 
الله كالاعتزاز بدينو الحنيؼ كالنصح لأئمة المسمميف كعامتيـ كأف 

يككنكا بما ينتجكنو في المستقبؿ مف شعر أك نثر ألسنة رشد كخير  
كمحبة كدعاة إلى الحؽ كالقكة كالفضيمة كتعبيران عف مثؿ الإسلاـ كىديو 

 .  في شؤكف الحياة جميعان 

كقد أكد المنيج عمى تنكيع  مجالات الكتابة في ىذه المرحمة كبخاصة 
: في

.   التعبير الإبداعي -
 .  كتابة القصص كالمسرحيات القصيرة -

 .  كتابة المقالات الصحفية -

 .  كتابة الممخصات -

 .  نثر المنظكـ -

 .  التعبير الكظيفي كالرسائؿ كالمذكرات -

 .  المناقشات كالمناظرات -
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 .  الخطب كالأحاديث -

: المطالعة
: تيدؼ مادة القراءة في المرحمة الثانكية إلى

زيادة القدرة عمى القراءة الصحيحة السريعة الكاعية، كتنمية الميارات  -1
بمراعاة . الصامتة، كالجيرية، كالمسمكعة: اللازمة لأنكاع القراءة الثلاثة

الدقة في المعاني كتتبعيا كاستيعاب الأفكار كصحة النطؽ، كجكدة الإلقاء 
عرابان، كتناسب الأداء الجيرم مع  كالسلامة مف أخطاء الضبط بنية كا 

. طبيعة العبارة المقركءة معنى كعاطفة كتقسيمان 
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تنمية الميؿ إلى القراءة، كتشجيع الإقباؿ عمييا، بقصد الدراسة أك  -2
الاستمتاع، أك كسب المعرفة، كتعكد رفقة الكتاب، كحب المكتبة كألفة 

 . الصحيفة كالمجمة

لممكضكعات، كالفصكؿ، : تدريب الطلاب عمى القراءة الطكيمة المتصمة -3
كسابيـ ما يمزـ لذلؾ مف صفاة الإناة كالصبر، كالقدرة  كالكتاب الكامؿ، كا 

عمى الإحاطة بأقساـ المقركءة كأفكاره الرئيسية كالثانكية، كتتبع ربطيا 
 .  كتسمسميا

إقدار الطلاب عمى القراءة النقدية بإدراؾ المعاني التي يتضمنيا النص  -4
 .  المقركء تصريحان، أك تمميحان، كالتأثر بما يقرأ، كتحميمو، كنقده

 زيادة ثركة الطلاب المغكية بما تمدىـ بو قراءاتيـ مف كممات، كتعبيرات،  -5
كشكاىد جيدة، كتعكيدىـ إنماء ىذه الثركة بالتدقيؽ في المعاني، كتعكد 

 . مراجعة الكممات في المعاجـ

 تكسيع معارؼ الطلاب كثقافتيـ العامة، كتكجيييـ ركحيان، كسمككيان، كعمميان  -6
كجية الإسلاـ الحنيؼ كىديو، كذلؾ بما يقرؤكنو مف مكضكعات منكعة 

 .  ىادفة ذات مضمكنات ثقافية كتكجييية

: ويتم تدريس المطالعة في المرحمة الثانوية عن طريق
قراءة كتاب ذم مكضكعات متعددة، يتـ إعداده لكؿ سنة دراسية متسقان مع  . أ

.   المستكل، كتتسـ مكضكعاتو بالتنكع كالشمكؿ الثقافي كالتكجييي
 :الكتابة ذك المكضكع الكاحد . ب

المقصكد مف قراءة ىذا الكتاب تعكيد الطلاب القراءة الطكيمة المتصمة، 
كالاعتماد عمى أنفسيـ في حؿ مشكلات القراءة المغكية كالفكرية كاختيار 
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الكتاب الصالح، كالإقباؿ عمى قراءة الكتب الكاممة للاستمتاع أك الانتفاع 
كما أنو يعطي فرصان جدية لتنمية ميارات القراءة الصامتة خاصة كالسرعة 

.   كالتدقيؽ في المعاني
كالربط بيف أقساـ الكتاب كأفكاره، كالتحميؿ كالنقد كيراعى في اختيار الكتاب 

مناسبة أسمكبو لمستكل الطلاب، كأف يدكر حكؿ مكضكع إسلامي، أك 
.   ترجمة لبعض أعلاـ الإسلاـ

: القراءة الحرة. ج
: يشجع الطلاب عمى القراءات الحرة التالية

قراءة بعض المكضكعات في الكتاب ذم المكضكعات المتعددة  -1
.   للاستفادة مف تعددىا كتنكعيا

 .  قراءة القصص كالكتب المناسبة في مكتبة المدرسة -2

 .  قراءة الصحؼ كالمجلات النافعة -3

 .  القراءة في المكتبات العامة لممدينة -4
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معمم المغة العربية 
قيمة المعمـ كمكانتو ثابتة كمعركفة كليس ىناؾ مف داع لمخكض في ذلؾ، 
كيكفي أف معمـ البشرية محمدان صمى الله عميو كسمـ جمس مع مف يتعممكف العمـ 

". إنما بعثت معممان :"كقاؿ
كمينة المعمـ ىي المينة التي تسبؽ الميف الأخرل بالتدخؿ في تككيف 
شخصيات الأفراد جميعان قبؿ أف يصمكا إلى التخصص في أم مينة أخرل، 

.   حتى إف المعمـ الجيد الكاعي كالفاىـ يترؾ آثاره عمى طلابو مدل الحياة
كمف ىنا نستطيع أف نممس مكانة المعمـ كخطكرة عممو، فيك عنصر 

أساسي في أم مكقؼ مف مكاقؼ التعمـ، إلى جانب أنو أكبر مدخلات العممية 
.   التربكية كأخطرىا بعد الطلاب

كمكانة المعمـ  في النظاـ التعميمي تحدد أىميتو مف حيث إنو يحدد نكعية  
التعميـ كاتجاىو، كبالتالي نكعية مستقبؿ الأجياؿ كحياة الأمة، كيتضح مف ذلؾ 

أف لممعمـ دكران أساسيان في بناء الكطف العربي، كأف ىذا الدكر خطير كبالغ 
.   الصعكبة كالتعقيد

ىك الذم يكجو العممية -  كليس التلاميذ–فيك خطير، لأف المعمـ 
التعميمية، كيحدد نكعية مستقبؿ الأجياؿ لسنكات طكيمة، كىك خطير كمعقد لأف 
التغيير السريع في عالمنا المعاصر لا بد أف تككف لو انعكاساتو التربكية الكاسعة 

في عمؿ المعمـ بما يفرضو مف الحاجات في طمب التكيؼ ليذا التغيير كعدـ 
.   التخمؼ عنو، كيقع الجيد المضني في ىذا أساسان عمى عاتؽ المعمـ ككاىمو

كلأىمية المعمـ كمدخؿ ميـ مف مدخلات النظاـ التعميمي، فإف إعداده يحتؿ 
مكانان بارزان في المممكة ا لعربية السعكدية، فالمعمـ ىك الصانع الذم تعيد إليو 
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الأمة شرؼ تنمية شخصية أبنائيا، تنمية متكاممة متزنة بما لو مف قدرة عمى 
دراؾ خطكرة مينتو، كجسامة مسؤليتو بما يتطمب لؾ مف صبر  التأثير فييـ كا 
خلاص كتفاف في الأداء، كمعرفة  كمصابرة، كسعة صدر، كغزارة في العمـ، كا 
دراكو  بأنماط النفس البشرية كحاجاتو، عمى أف تمكف المعمـ مف لغتو العربية كا 
لأىميتيا ىك مفتاح نجاحو في عممو كتمكنو مف تحقيؽ أىدافو، فالمغة العربية 

ىي كعاء الفكر، بؿ ىي الفرؾ الذم عف طريقو يتـ الاتصاؿ كالتكاصؿ، كلغتنا 
العربية ىي لغة  القرآف الكريـ، كىي لغة الحديث الشريؼ لغة العمـ كالأدب 

.   كالثقافة
مف ىنا تبرز أىمية العناية بالمغة العربية كالاىتماـ بتدريسيا عمى نحك 

.   يكفؿ البناء السميـ للأمة كيحفظ مقكمات شخصيتيا
كمعمـ المغة العربية يجب أف يكتسب أىمية خاصة كبالذات في المرحمة 

الابتدائية التي  تمثؿ مرحمة اكتساب الميارات الأساسية في المغة العربية التي 
ىي منطمؽ أساسي لاكتساب المعارؼ كالميارات في بقية المكاد الدراسية 

.   الأخرل
. كنستعرض فيما يمي كاقع إعداد معممي المغة في المممكة العربية السعكدية

: واقع إعداد معممي المغة العربية
يمكف القكؿ إف إعداد المعمميف بالمممكة العربية السعكدية بصفة عامة قد 
مر بمراحؿ فرضتيا طبيعة التكسع في نشر التعميـ  في مختمؼ أنحاء البلاد 
كتطكر ىذا الإعداد بدءان مف الاستعانة بما عرؼ بمعمـ الضركرة الذم لجأت 
إليو كزارة المعارؼ حتى تـ تخصيص كميات لمتربية ككميات لممعمميف اليدؼ 

منيا إعداد المعمميف المتخصصيف القادريف عمى القياـ بمتطمبات العممية 
.   التعميمية
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كقد ناؿ معمـ المغة العربية بصفة خاصة اىتماـ كثيقة سياسة التعميـ في 
: المممكة العربية السعكدية التي نصت عمى

تككف مناىج إعداد المعمميف في مختمؼ الجيات التعميمية كفي جميع  - 163
المراحؿ كافية بالأىداؼ الأساسية التي تنشدىا الأمة في تربية جيؿ مسمـ 

يفيـ الإسلاـ فيمان صحيحان، عقيدة كشريعة، كيبذؿ جيده في النيكض 
.   بأمتو

يعنى بالتربية الإسلامية كالمغة العربية في معاىد ككميات إعداد المعمميف - 164
.   حتى يتمكنكا مف التدريس بركح إسلامية عالية كلغة عربية صحيحة

كقد كاف لإنشاء كميات المعمميف لمعناية بمعمـ المرحمة الابتدائية إضافة إلى 
كميات التربية لتزكيد المدارس المتكسطة كالثانكية باحتياجاتيا مف المعمميف أثره 
ذا نظرنا إلى أعداد  في زيادة أعداد المعمميف الكطنييف في كافة مراحؿ التعميـ، كا 
معممي المغة العربية تحققنا مف ارتفاع نسبتيـ الآف بما يعبر عف الجيكد التي 

.   بذلت في ىذا المجاؿ
كتعبر الإحصائية الآتية عف أعداد معممي المغة العربية في مراحؿ التعميـ 

.   العاـ كفؽ أحدث الإحصاءات
أعداد معممي المغة العربية  

بمراحؿ التعميـ العاـ  

مجموع معممي المغة  المرحمة
 العربية

 السعوديون

 13493 14990 الابتدائية
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 4383 5479 المتكسطة

 1746 2515 الثانكية

كبصفة عامة يتـ إعداد معممي المغة العربية المتخصصيف في كميات 
التربية بجامعات المممكة إضافة إلى ما يتـ تكجييو مف خريجي كميات المغة 

علاكة عمى خريجي كميات المعمميف  (تخصص لغة عربية)العربية كالآداب 
.   التابعة لكزارة المعارؼ الذيف يكجيكف لمعمؿ في المرحمة الابتدائية

كلأىمية إعداد معممي المغة العربية في المرحمة الابتدائية فقد أقيمت مؤخران 
ندكة عف تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية بيف الكاقع كالتطمعات في كزارة 

ىػ ناقشت فيما 1420 مف شير ذم القعدة 23-21المعارؼ خلاؿ الفترة مف 
.   ناقشت أكراؽ عمؿ تخص إعداد معمـ المغة العربية في ىذه المرحمة

كيمكف استعراض أىـ نتائج البحكث المقدمة إلى ىذه الندكة، كالتي تخص 
: كاقع معمـ المغة العربية كذلؾ عمى النحك الآتي

: الخطة الدراسية في تخصص المغة العربية يمكف تحميميا كفقان لما يأتي. 1
مف إجمالي % 48.14 كنسبتو المئكية 78عدد كحدات الإعداد العاـ  . أ

.   متطمبات التخرج
مف % 24.16 كنسبتو المئكية 44عدد كحدات الإعداد التربكية  . ب

.   إجمالي متطمبات التخرج
كنستطيع أف نقكؿ إف مناىج كميات إعداد المعمميف مناسبة لتدرس المرحمة 

الابتدائية، لك أحسف استثمارىا كزيد في عدد كحدات الإعداد العاـ، كاعتني 
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بالتربية العممية، كأشرؼ عمى المتدربيف أساتذة متخصصكف مؤىمكف تأىيلان 
.   تربكيان بالتعاكف مع المشرفيف التربكييف في إدارات التعميـ

أما عف علاقة مستكل أداء معمـ المغة العربية كتحصيؿ طلابو بمؤىمو فقد  .2
تبيف مف  خلاؿ استبانة كزعت عمى عشر مدارس في المدينة المنكرة، أف 

.   مستكل المعمـ كمستكل تلاميذه يسير باطراد مع ارتفاع مؤىمو العممي
إف المقابمة الشخصية قبؿ التعييف لا تزاؿ صكرية، كنظاـ سنة التجربة لـ  .3

يعمؿ بو كما ينبغي، فضلان عف أنو كثيران ما يعمـ المغة العربية معممكف 
غير متخصصيف فييا، فكثيران ما نجد مدارس لا يتكفر فييا متخصص في 

المغة العربية، فيسند تعميميا إلى أم معمـ، كىذا ظمـ لمغة كلممعمـ 
كلمتلاميذ، مما تسبب في ضعؼ كبير بيف تلاميذ المرحمة الابتدائية بؿ 

 .  كالمراحؿ التي تمييا

إعداد المعمميف لا يخضع لمعايير كافية لما ينبغي )إف القبكؿ في كميات  .4
أف يككف عميو معمـ المغة العربية، ككذلؾ الحاؿ في إدارات التعميـ التي تعد 

 أم خريج مف ىذه الكميات صالحان 

 .  لتدريس المغة العربية، بغض النظر عف مستكاه فييا، أك تخصصو .5

 مف تأىيؿ تربكم أك أكاديمي أك –إف ما يحصمو الطالب في دراستو  .6
 كالكقكؼ عمى الدكافع –ميداني في غياب ضبط معايير القبكؿ بالكميات 

الحقيقية لالتحاقو بيذه الكمية كىي في نظر عينة البحث أمر لا بد مف 
كفؽ أسمكب عممي دقؽ . التحقؽ منو قبؿ السماح بقبكؿ معممي المستقبؿ

ينظر في قياسات الشخصية كقياسات الدكافع كقياسات القيـ كالميكؿ 
 .  كالرغبات لمخركج بمؤشرات حقيقية كمينية لإيجاد معمـ المستقبؿ
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إنو لا بد مف إيجاد مناىج خاصة بمعممي الصفكؼ الأكلى كأخرل خاصة  .7
 .  بمعممي الصفكؼ العميا

يجب إعادة تكزيع عدد الساعات كتكحيدىا بيف الكميات بما يتفؽ  .8
 .  كخصكصية ىذه المرحمة الابتدائية

مف الميـ اعتماد الأسمكب العممي في استفتاء دراسة الدكافع إلى اختيار  .9
مينة التعميـ  لممتقدميف إلى ىذه الكميات مف خلاؿ عدد مف الدكافع 

في استمارة الدكافع التي جاءت ضمف -  مثلان –للاستفتاء عمييا كما كرد 
 ".دكافع اختيار مينة التعميـ"دراسة 

ضركرة التأكيد عمى صفة الإخلاص في العمؿ كالصبر كالحمـ، كمعيار  .10
 . ميـ جدان عف الاختيار لمعمؿ في المرحمة الابتدائية
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طرائق التدريس والوسائل المستخدمة 
يحتكم كؿ فرع مف فركع المغة العربية عمى تعميمات لممعمـ بطرائؽ 

التدريس التي يتبعيا كيلاحظ أنيا بصفة عامة تتكقؼ عمى الأسمكب الذم 
يفضؿ المعمـ اتباعو داخؿ حجرة الدراسة كلذلؾ تحرص مناىج المغة العربية 

بالمممكة العربية السعكدية عمى الاىتماـ بتكجييات المعمـ، ما تحرص الجيات 
المسؤكلة عف الإشراؼ التربكم عمى تفعيؿ دكره في إرشاد المعمميف كالأخذ 

.   بأيدييـ نحك أفضؿ الأساليب في تعميـ المغة العربية
: كقد نصت تكجييات المنيج بأف يراعي معممك المغة العربية ما يأتي

أف يتكخى المعمـ في قراءاتو كشرحو كمخاطبتو لتلاميذه النطؽ الصحيح  .1
.   كالأسمكب العربي الفصيح حتى يككف قدكة لطلابو

دراؾ مكاطف  .2 أف يغرس في نفكس طلابو حب المغة كيشكقيـ إلى تذكؽ كا 
 .  الجماؿ كالإعجاز فييا

أف يحرص عمى قكة شخصيتو بتمكنو مف مادتو كاطلاعو عمى مراجعيا  .3
عداد درسو إعدادان كاملان يشبع رغبات الطلاب يحمميـ عمى الإصغاء  كا 

 .  لدرسو كالاستجابة لنصائحو

أف ييتـ بإيقاظ ركح البحث لدل الطلاب كيمرنيـ عمى طرائقو ليتسنى ليـ  .4
 .  الاطلاع عمى ذخائر الفكر الإسلامي ككنكز المكتبات العربية

أف يربط بيف فركع المغة العربية في تدريسو لكؿ فرع منيا لتتجمى كحدتيا  .5
 . المتكاممة في تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة
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أف يجتيد المدرس في إفياـ التلاميذ بأف المغة العربية كسيمة لمفيـ الصحيح  .6
لسائر العمكـ كأف الطالب لا يستفيد الفائدة الكاممة إلا إذا عني بتطبيؽ 

.  قكاعد المغة التي تعمميا
كيمكف أف نستخمص أىـ الطرائؽ المتبعة في تدريس الفركع المختمفة لمغة 

: العربية فيما يأتي
: في تدريس القراءة

عمى المعمـ أف يييئ الجك المناسب لمدرس بإثارة الدكافع لمقراءة كذلؾ  .1
.   بمقدمة قصيرة تشكؽ الطلاب إلييا

عمى المعمـ أف يييئ الأسئمة كطريقة الحكار كالمناقشة في مكضكع  .2
 .  درس القراءة

يبدأ المعمـ بكتابة عنكاف الدرس كصفحتو مف الكتاب عمى السبكرة ثـ  .3
يطمب مف  تلاميذه قراءتو قراءة صامتة مف الكتاب، كيحثيـ عمى سرعة 

 .  الاستيعاب كفيـ المعنى

يمقي المعمـ عمى تلاميذه ما أكده مف الأسئمة كيأخذ بعيف الاعتبار ما  .4
 .  يمفت الانتباه

عمى المعمـ أف يناقش تلاميذه فيما قد يخفى عمييـ مف معاني الألفاظ  .5
 .  كالعبارات كالدلالات التاريخية كالجغرافية

عمى المعمـ أف يدرب تلاميذه عمى الانتباه كحسف الإصغاء كالإحاطة  .6
 .  بالمعاني
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في القراءة الجيرية ينظـ المعمـ القراءة بحيث يقرأ كؿ طالب بعد الآخر  .7
صلاح النطؽ  قراءة متصمة كيرشد المعمـ التلاميذ إلى صحة القراءة كا 

 .  كالأخطاء النحكية التي تخؿ بالمعنى كيككف ذلؾ بأسمكب تربكم

: في تدريس النصوص والمحفوظات
التقديـ  لمنص بمقدمة تنبع  مف ذات النص كتثير اىتماـ الطلاب إلى  .1

.   الدرس كتشكقيـ إليو
 .  التعريؼ بالنص كصاحبو كالمناسبة التي قبؿ فييا بإيجاز ما أمكف .2

يكمؼ المدرس الطلاب قراءة النص قراءة صامتة تتبعيا أسئمة كمناقشة  .3
قصيرة عمى العناصر الرئيسية في النص ثـ يقرا المدرس النص قراءة 
جيرية فصيحة يتمك ذلؾ قراءة بعض الطلاب بالتناكب لترسيخو في 
أذىانيـ كمف ثـ يشرح ليـ ما في النص مف معاف كمفردات كمكاطف 

 .  جماؿ

.   في النص المطمكب حفظو يرشد المعمـ إلى طرائؽ الحفظ المناسبة .4
: في تدريس التعبير

  لممدرس أف يقترح المكضكع عمى التلاميذ في بدء الدرس أك يترؾ ليـ
حرية اختياره عمى أف يشاركيـ في ىذا الاختيار، كلو أف يخبرىـ 

بالمكضكع قبؿ الدرس بأياـ إذا كاف مف المكضكعات التي تحتاج إلى 
.   ركية كتفكير كبحث

  كيراعى في التعبير الشفكم أف يترؾ لمتمميذ حرية التعبير بالأسمكب
 .  الذم ينطمؽ بو لسانو
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  كينبغي أف يراعي المدرس تصحيح المكضكع التحريرم فركع المغة
العربية الأخرل كالنحك كالإملاء كحسف الخط إلى جانب الأىداؼ 

 .  الأساسية مف دراسة ىذه المادة

  كيحسف إذا أحضر المدرس الكراسات بعد تصحيحيا أف يختار بعض
.  التلاميذ المجيديف لقراءة مكضكعاتيـ تشجيعان ليـ كحفزان ليمـ إخكانيـ

: في تدريس النحو
العناية بالتطبيؽ ىي أعظـ كسيمة لترسيخ القاعدة في أذىاف الطلاب  .1

حتى تصبح عادة تنطمؽ بيا  ألسنتيـ عناء كتستجيب ليا أساليبيـ دكف 
تكمؼ، كيجدر بالمدرس أف يككف دقيؽ الملاحظة فيما يعرضو عمى 

التلاميذ مف أمثمة كأف يتخذ مف دركس المطالعة كالنصكص 
كالمحفكظات كالتعبير مجالات يستغميا لمتطبيؽ كتمريف الطلاب عمى 

كما يجدر أف يككف مثالان لتطبيؽ ىذه القكاعد في . القكاعد التي درسكىا
.   لغتو مع الطلاب

يجب أف يحرص المدرس عمى أف لا يخرج بيـ إلى تفصيلات كدقائؽ  .2
 .  نحكية تشكش أذىانيـ

يجدر بالمدرس أف يييئ أذىاف الطلاب لفيـ القاعدة التي ىي مكضكع  .3
 .  الدرس

إف خير كسيمة لمعرفة مدل فيـ الطلاب لمقاعدة كاستنباطيا ىك أف  .4
يطمب المدرس مف تلاميذه بعد انتياءه مف تدريس القاعدة أف يأتكا 

بجمؿ مف تعبيرىـ يتضح منيا فيميـ ليا كيناقش ما فييا مف أخطاء في 
 .  الفصؿ حتى تعـ الفائدة جميع الطلاب
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أف يختار تطبيقاتو بحيث يككف ليا أثر فعاؿ في تحسيف لغة الطلاب  .5
.   كالسمك بعباراتيـ

: في تدريس الإملاء والخط
القكاعد الإملائية لا تثبت في ذىف التلاميذ إلا بالتدريب عمييا، فينبغي  .1

لممدرس أف يكثر مف إملاء الجمؿ التي تدرب عمى الاستفادة مف 
القاعدة الإملائية عمى أف تككف ملائمة لممستكل الفكرم لمتلاميذ دكف 

.   تكمؼ في صياغتيا
 .  كعمى المدرس أف يراقب الأخطاء الشائعة لدل التلاميذ .2

كلممدرس في تصكيب كراسات التلاميذ أف يكتب التصكيب فكؽ الخطأ  .3
مع كضع خط أحمر تحتو كلو أف يكتفي بكضع الخط الأحمر دكف 

تصكيب حتى يفكر التمميذ في سبب خطئو، كيرجع إلى القاعدة 
الإملائية الصحيحة، ثـ يجمع المدرس الأخطاء الشائعة كيصكبيا عمى 

 .  السبكرة

يستطيع المدرس أف يتخذ مف بعض عبارات التصكيب درسان لمخط  .4
 .  ليتدرب التلاميذ عمى الإملاء كالخط في درس كاحد

كعمى المدرس أف يشرح لمتلاميذ في التدريب عمى الخط أبعاد الحرؼ  .5
الكاحد كالبعد بيف كؿ حرؼ كآخر، كالصمة بيف الحركؼ المتجانسة كما 

 .  يحقؽ التناسؽ بيف كؿ كممة كما يمييا

يراعى في اختيار عبارات الخط أف تككف ذات معنى مستقؿ ىادؼ  .6
كحكمة أك مثؿ أك آية قرآنية قصيرة أك حديث نبكم مف جكامع الكمـ أك 

 .  بيت مف الشعر
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: في تدريس النقد والبلاغة
الاعتماد عمى الإكثار مف إيراد الآيات القرآنية كالأحاديث النبكية  .1

.   كاختيار النصكص الأدبية البميغة الجميمة
يتكخى في النصكص كالشكاىد الأدبية أف تككف ىادفة نافعة متفقة مع  .2

 .  أىداؼ التربية التي ترعى الديف كالخمؽ

تحمية الصكرة البيانية بذكر نكاحي الجماؿ فييا كتأثيرىا في النفس،  .3
كعدـ الاقتصار عمى ذكر التسميات الاصطلاحية كإجراء الاستعارة 

 .  بالطريقة المعيكدة

استنباط القكاعد البلاغية كالتعريفات بالاعتماد عمى مناقشة النصكص  .4
 .  كتذكقيا كعدـ الاقتصار عمى سردىا كتقريرىا

يراعى في تقكيـ النص كالحكـ عميو الكضكح كالدقة، كتجنب العبارات  .5
 .  العامة التقميدية التي تصمح لكؿ نص

الإكثار مف التطبيقات عمى نصكص جميمة، ككجكب إشراؾ الطمبة في  .6
 .  الكشؼ عف أسرار الجماؿ كتذكؽ النص

الحرص عمى تدريب الطالب دكمان عمى صياغة الكلاـ الجيد تطبيقان لما  .7
 .  يدرسو مف فنكف البلاغة كأساليبيا

يستعاف عمى إيضاح مكضكعات ىذه المادة بالكتابات المشرقة المناسبة،  .8
كالأمثمة التحميمية الجميمة التي يكردىا أئمة ىذا العمـ مف أمثاؿ عبد 

 .  القاىر الجرجاني كالآمدم

: في تدريس الأدب والنصوص



  

 110 

: كلتحقيؽ الأىداؼ يجدر الأخذ بالتكجييات التالية عند التأليؼ كالتدريس
إيضاح أثر القرآف الكريـ كالإسلاـ الحنيؼ في اتساع المغة العربية  .1

.   كسيادتيا كانتشارىا كحفظيا كصيانة كياف العرب مف التشتت كالتمزؽ
بياف أثر القرآف الكريـ كالحديث الشريؼ في نشأة العمكـ الإسلامية عامة  .2

 .  كعمكـ المغة خاصة

تكجيو دراسة الأدب كجية تبرز الكحدة الفكرية بيف شعكب أمتنا في  .3
ماضييا كحاضرىا التقاء أفكار أبنائيا حكؿ عقيدة كاحدة ىي عقيدة 

 .  الإسلاـ

العناية بأدب الحماسة الذم يبعث في نفكس الطلاب ركح الإقداـ  .4
 .  كالتسامي إلى معالي الأمكر كالأنفة مف سفاسفيا

إيقاؼ الطلاب عمى نماذج مف الآثار الأدبية العربية التي أنتجتيا أقلاـ  .5
 .  أخكتنا في الإسلاـ خارج البلاد العربية

إبراز النيضة الأدبية المعاصرة في المممكة العربية السعكدية كتعريؼ  .6
 .  الطلاب بأشير أعلاميا كتزكيدىـ بقدر كاؼ مف إنتاجيـ

 :تتبع في دراسة النصكص الأدبية الخطكات التالية .7

.   التمييد لمنص كذلؾ بكضع الطالب في جكه كتعريفو بمناسبتو كقائمو .أ 
يقسـ النص إلى أقسامو الرئيسية، ثـ بياف الأفكار الجزئية في كؿ  .ب 

 .  قسـ

 .  عرض معاني النص عرضان يتسـ بالدقة كالكضكح .ج 

 :نقد النص كذلؾ بالحكـ عمى الجكانب التالية .د 
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 مف حيث نكعيا، كصدقيا أك كذبيا، كحرارتيا أك فتكرىا، كقكة : العاطفة
.   تأثيرىا أك ضعفو

 مف حيث غزارتيا، كعمقيا، كصحتيا، ككضكحيا، كجدتيا، : المعاني
 .  كأصالتيا

 مف حيث  دقتيا، كجماليا، كطرافتيا أك ابتذاليا: الصكر كالأخيمة  . 

 يحاؤه : التعبير بألفاظو كتراكيبو . مف حيث كضكحو كقكتو كا 
: الوسائل المستخدمة

كيتبيف مف خلاؿ التكجيات السابقة التي تتضمف طرائؽ التدريس أف 
المناىج المعدة كالمعمكؿ بيا حاليان لـ تكف قد كضعت الكسائؿ الحديثة 

لاستخداميا في تدريس المغة العربية حيث ركزت عمى أساليب المعمـ في الإثارة 
كالتقديـ كالعرض كالمناقشة كالشرح كاستخداـ الكتاب المدرسي كالتقكيـ كاستخداـ 

عدادىا للاستخداـ .   السبكرة كعمؿ المكحات التكضيحية كا 
كيضاؼ إلى ذلؾ النشاط الذم يقكـ بو الطلاب أك يعدكنو بطمب مف 

المعمـ، غير أف الكاقع الآني يشير بكضكح إلى أف إدخاؿ الحاسب الآلي في 
: التعميـ قد أخذ خطكات سريعة كذلؾ مف خلاؿ البرامج الآتية

المشركع الكطني لمحاسب الآلي الذم سيتـ فيو إدخاؿ الحاسب الآلي  .1
إلى كافة المراحؿ التعميمية بما تنعكس آثاره عمى المناىج كطرائؽ 

.   التدريس كمنيا المغة العربية بفركعيا المختمفة
برنامج مراكز مصادر التعمـ التي بدأت في العاـ الدراسي  .2

ىػ كتتركز في تحكيؿ المكتبات عمى مراكز  لمصادر 1420/1421
التعمـ نشران كتنمية لممعمكمات كتأكيدان عمى أىمية البحث عف المعمكمة 
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كاكتسابيا كالتزكد منيا إضافة إلى تنمية قدرات المعمميف كالطلاب في 
 .  التعامؿ مع  التقانة الحديثة كمعطياتيا في العممية التعميمية

برمجة الكتب الدراسية عمى أقراص مدمجة يستخدميا المعمـ كالطالب  .3
في فركع المغة العربية كبخاصة في النحك كقكاعده كما تـ إنتاج دركس 

في تعميـ المغة العربية لمتلاميذ في الصفكؼ الأكلى مف المرحمة 
الابتدائية كيلاحظ قياـ مؤسسات القطاع الأىمي بدكر متميز في ىذا 

المجاؿ كأنو لا يتـ إجازة ىذا الأعماؿ إلا بعد مكافقة الجيات المختصة 
في كزارة المعارؼ كالمتمثمة في التطكير التربكم الذم يدرس كافة ما 

 .  يقدـ إليو قبؿ البت في تعميمو للاستفادة منو

: تقويم الطلاب في المغة العربية
المغة العربية مادة أساسية في نجاح الطلاب كلا يجكز لأم طالب أف ينتقؿ 

.   مف صؼ دراسي إلى صؼ أعمى إلا إذا كاف ناجحان في المغة العربية
: مستقبل تعميم المغة العربية في المممكة العربية السعودية

تتكالى الجيكد لتطكير تعميـ المغة العربية بكافة مراحؿ التعميـ العاـ 
بالمممكة العربية السعكدية انطلاقان مف أىميتيا في مناىج التعميـ بالمراحؿ 

.   المختمفة
كيتخذ الاىتماـ بتطكر تعميـ المغة العربية مناحي عدة مف النشاط نكرد 

: أبرزىا بما يأتي
التطكير الشامؿ لمناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا في إطار مشركع . 1

التطكير الشامؿ لممناىج الدراسية الذم تقكـ عمى تنفيذه كزارة المعارؼ ممثمة 
في التطكير التربكم الذم يؤكد عمى أف تطكير المناىج ييدؼ إلى إحداث 
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نقمة نكعية في التعميـ كتكفير كسيمة فعالة لتحقيؽ أىداؼ سياسة التعميـ 
بالمممكة عمى نحك تكاممي يضمف لمتعميـ انطلاقة أكبر بمناىج أكثر تطكران 

: كأكثر فاعمية في تحقيؽ ىذا الطمكح كذلؾ عف طريؽ تحقيؽ ما يأتي
  إيجاد تفاعؿ كاع مع التطكرات التقنية المعاصرة كبخاصة التفجر

.   المعرفي كالثكرة المعمكماتية
  الاستفادة مف التجارب الدكلية المعاصرة في تطكير المناىج ضمف

إطار سياسة التعميـ في المممكة كغاياتيا كبما يتكافؽ مع كاقعنا 
 .  كتطمعاتنا

  تحقيؽ ملاءمة أكبر بيف مخرجات العممية التعميمية في المرحمة الثانكية
كما تتطمبو الدراسة الجامعية مف جية كما تتطمبو احتياجات سكؽ 

 .  العمؿ مف جية أخرل

 تحديد الميارات اللازـ تعمميا في كؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ  . 

  كتكجييو نحك  (الابتدائي كالمتكسط)رفع مستكل التعميـ الأساسي
الميارات الأساسية اللازمة لمفرد في حياتو الاجتماعية بالميارات 

 .  اللازمة الثانكية

  رفع مستكل التعميـ الثانكم كتنكيع مساراتو كتزكيد الطلاب بالميارات
 .  اللازمة لمحياة

 تحقيؽ الترابط كالتكامؿ بيف المكاد الدراسية في الصؼ الكاحد  . 

 تحقيؽ التدرج كالاتصاؿ في المادة الدراسية عبر المراحؿ الدراسية  . 

 ربط المعمكمات بالحياة العممية كالتقنيات المعاصرة  . 
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 تنمية ميارات التفكير الناقد كالتفكير الإبداعي  . 

 تنمية ميارات حؿ المشكلات  . 

 مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلاب  . 

  إتاحة الفرصة لمطلاب لاختيار الأنشطة المناسبة لقدراتيـ كميكليـ
 .  كحاجاتيـ في حدكد الإمكاف

  تنمية الميارات الأدائية مف خلاؿ التركيز عمى التعمـ مف خلاؿ العمؿ
 .  كالممارسة الفعمية للأنشطة

  التعمـ مدل )تنمية ميارات التعمـ الذاتي كتشجيع استمرارية التعمـ
 .(الحياة

 إيجاد تكازف بيف الجكانب النظرية العممية في المنيج  . 

 الاعتناء بالأمثمة العممية المستمدة مف الحياة الكاقعية  . 

 تنمية ميارات التعاكف كالعمؿ بركح الفريؽ الكاحد  . 

 تكعية الطلاب بأىمية المحافظة عمى البيئة كحمايتيا مف التمكث. 

 تكعية الطلاب بأىمية المحافظة عمى الأمكاؿ العامة كالمكارد الطبيعية. 

  تنمية الاتجاىات كالميارات كالقيـ اللازمة لمعمؿ المنتج كتشجيعيـ عمى
 .  ممارسة العمؿ اليدكم

كفي ضكء ىذه الأىداؼ فقد تـ إعداد كثيقة منيج المغة العربية لجميع 
المراحؿ التعميمية كىي الآف قيد المراجعة كالتحكيـ حيث سيتـ كفقان ليا 

تطكير الكتب الدراسية كالأنشطة كطرائؽ التدريس كغير ذلؾ مما تستمزمو 
. عمميات التطكير



  

 115 

الاىتماـ بتدارس أفضؿ السبؿ لتطكير تعميـ المغة العربية في المرحمة . 2
الابتدائية لككنيا المرحمة الأساس في إكساب الطلاب الميارات المغكية 

.   كتمكينيـ منيا
تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية "كفي ىذا الإطار فقد عقدت ندكة 

، تكصمت عمى مجمكعة مف التكصيات، كقد دارت ىذه "بيف الكاقع كالتطمعات
التكصيات بصفة عامة حكؿ تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية، 

كتناكلت المناىج كالخطط الدراسية كالمعمـ كالكسائؿ التعميمية كالكتب الدراسية 
.   ككسائؿ القياس كالتقكيـ

حماية المغة العربية مف التأثيرات السمبية لتعميـ المغة الأجنبية، كفي ىذا . 3
المجاؿ نجد التركيز كاضحان عمى تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية 

بالمدارس الحككمية مف غير أف تزاحميا لغة أجنبية أخرل حتى إف الدراسات 
التي تمت في ىذا المجاؿ كالآراء المطركحة التي تتبنى فكرة تعميـ المغة 

الأجنبية بالمرحمة الابتدائية تؤكد عمى إرجاء تدريس ىذه المغة إلى ما بعد 
الصؼ الثالث الابتدائي حتى لا تؤثر سمبيان عمى إتقاف المغة العربية كتابة 

.   كتحدثان كتعبيران كاستقامة لساف
تكثيؼ الاىتماـ بكجكد المغة العربية عبر البرامج الإعلامية المختمفة في  .4

الصحافة كالإذاعة كالتمفاز حتى أف المتابع لدكر كسائؿ الإعلاـ يجد 
ىذا الدكر لا يتكقؼ في المممكة العربية السعكدية عند حد تبني القضايا 

المتصمة بتعميـ المغة العربية كطرحيا لمنقاش بؿ إف البرامج الثقافية 
تخصص الثقافة المغكية ساحة كاضحة تستثير الفكر كتشجع عمى 

البحث عف المعمكمات كالقراءة الحرة المفيدة حيث تكجد كثير مف البرامج 
في الإذاعة كالتمفزيكف تيدؼ إلى تحقيؽ ذلؾ كمنيا برنامج سباؽ 
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المشاىديف كسباؽ الكمبيكتر كمسابقات الأطفاؿ كبراعـ الغد كغيرىا مف 
.   البرامج التي تضع ضمف مكادىا اىتمامان خاصان بالمغة العربية
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خاتمة وتوصيات 
كبعد فإنو مف الاستعراض السريع كالسابؽ لكاقع تدريس المغة العربية في 

المممكة العربية السعكدية بمراحؿ التعميـ العاـ، فقد تبيف لنا مدل كثافة المناىج 
ف كانت مكاد المغة العربية لـ تحظى بنصيب كاؼ مف  بأىدافيا كمفرداتيا كا 

كما تبيف لنا أف المناشط غير المنيجية .  الخطة الدراسية في المرحمة المتكسطة
المرتبطة بتدريس المغة العربية ليست بالقدر الممحكظ في الكقت الذم يجب أف 
يتضاعؼ فيو دكر النشاط الذم يمارسو الطلاب في فركع المغة العربية لتمكيف 

كلعؿ التركيز الأساسي . مياراتيا لدييـ بالممارسة الفعمية كالتطبيؽ لما يتعممكنو
في العممية ا لتعميمية لا زاؿ يدكر حكؿ المعمـ بصفتو المصدر الرئيسي 

.   لممعمكمات كالعصب الأساسي في العممية التعميمية
: توصيات

: كمف خلاؿ ما سبؽ نكصي بما يأتي
تفعيؿ تكحيد كتطكير مناىج المغة العربية كالعناية ببرامج إعداد معممييا  -1

.   كتدريبيـ كرفع كفايتيـ
اعتبار جيكد مكتب التربية العربي لدكؿ الخميج في إعداد المنيج الشامؿ  -2

المكحد في المغة العربية كما سبقو مف جيكد قاـ بو مرجعاَ أساسيان في 
مجاؿ تطكير المناىج كفي إعداد الكتب الدراسية في فركع المغة العربية 
كتعميـ ذلؾ عمى سائر دكؿ الكطف العربي للاستفادة منو لخدمة المغة 

 .  العربية لغة الأمة الخالدة

العناية بتطكير الخطط الدراسية في المراحؿ الدراسية المختمفة كزيادة  -3
 .  نصيب المغة العربية في ىذه الخطط
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الاىتماـ بطرائؽ تدريس المغة العربية المستخدمة في الصفكؼ الأكلى مف  -4
المرحمة الابتدائية لما تمثمو ىذه السنكات مف قاعدة أساسية في تمميؾ 

 .  التلاميذ ميارات المغة كتحبيبيـ إلييا

تنسيؽ مفردات المناىج بحيث تتدرج في إكساب التلاميذ الميارات كفؽ  -5
 .  مراحميـ العمرية كالدراسية

إجراء دراسة مستفيضة لكاقع تدريس المغات الأجنبية بمدارس التعميـ  -6
 .  كتأثيرىا عمى تعميـ المغة العربية في ىذه المدارس- الخاص–الأىمي 

استثمار القنكات الفضائية كالتقنيات الحديثة في بث برامج يستفيد منيا  -7
 .  المعممكف كالمتعممكف في مجاؿ المغة العربية كالتمسؾ بيا

كالله المكفؽ ،،،، 
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المحاضرة الثانية 

 
 

تعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم العام "

" في الجمهورية العربية السورية، دراسة وتقويم

 

 
الأستاذ الدكتور فرح سميمان المطمق 

 العربية أستاذ المناهج وطرائق تدريس المغة
جامعة دمشق 
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 :مقدمة في المغة وأهميتها: أووً 
تؤدم المغة دكران ىامان في حياة الأمـ كتاريخيا، لأف المغة ىي الأمة مكثفة، 

 كتاريخ الأمة لا ينتقؿ ()"المغة كالأمة أمراف متلازماف كمتعادلاف: "كقد قاؿ فيختو
إلا بمغتيا، ككذلؾ أنماط عيشيا المشترؾ كآماليا كآلاميا، كىذه كميا لا تدخؿ في 

نسيج كعي الناس إلا إذا حممتيا المغة، ففي المغة تختزف ديمكمة الأمة كصيركرتيا 
إفّ الأمـ يتميز بعضيا عف بعض في : "كتميزىا، كيؤكد الحصرم ذلؾ فيقكؿ

فّ حياة الأمـ تقكـ قبؿ كؿ شيء عمى لغاتيا . ()" الدرجة الأكلى بمغتيا، كا 

كما أف تكحيد كممة الأمة يعتمد عمى لغتيا، كغني عف البياف أيضان، أف الأمـ 
التي كحدت كممتيا، كبنت قكميتيا، كأظيرت كيانيا، كشخصيتيا، لجأت إلى المغة 

كلقد برز دكر المغة العربية جميان في حياة أمتنا .  ()كسيمة لذلؾ التكحيد كىذا البناء 
العربية، ككاف ليا الأثر المتميز في تاريخيا، كحضارتيا كتككيف كعييا القكمي، 
كالحفاظ عميو، فبقيت زمنان تاريخيان طكيلان الحصف الأخير الذم تحصنت داخمو 

الأمة العربية اتقاءن مف ىجمات التذكيب، ككانت الملاذ الأميف كالحرز الحصيف، 
أم "فحافظت عمى نفسيا، كعمى الأمة الناطقة بيا، كعمى حياة الأمة ككرامتيا لأف 

شعب مف الشعكب لا يفقد حياتو، ككيانو إلا عندما يفقد لغتو، كيصبح مف الناطقيف 
بمغة حكامو عندئذٍ، كعندئذ فقط يككف قد ذاب، كانصير في بكتقة الفاتحيف، كاندمج 

. ()" فييـ اندماجان يفقده كؿ ما كاف لو مف حياة خاصة

كما كاف لمغتنا أف تقكـ بيذا الدكر لكلا كجكد خصائص متفردة عف باقي 
المركنة، كاتساع الدلالة، كدقة ا لبياف : المغات الأخرل، كمف خصائص لغتنا

الإيجار، كالإعراب، كالقدرة عمى الاشتقاؽ الكاسع، كمما لا شؾ فيو أف المزية 
العظمى التي أبقت ليذه المغة ديمكمتيا تتصؿ بنزكؿ القرآف الكريـ بالمغة العربية 

نا لو لحافظكف)" كقكلو تعالى  .() (إنّا نحف نزّلنا الذكر كا 
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إف لغة : "كأكد الحصرم أىمية المغة بكصفيا مخزف ذخائر الشعب إذ قاؿ
الآباء كالأجداد مخزف لكؿ ما لمشعب مف ذخائر الفكر كالتقاليد كالتاريخ كالفمسفة 
ف ركح الشعب تكمف في لغة الآباء  كالديف، إف قمب الشعب ينبض في لغتو كا 

. ()" كالأجداد
ككاف ليذه المغة في فترة زمنية أف تغدك لغة الحضارة العالمية، كىذا ما دفع 

كمع التقدـ الذم ظير عند أبنائيا "أبناءىا إلى الاستمرار في مدّ نسغيا بالحياة، 
مف إقباليـ عمييا، كدراستيـ ليا، لا تزاؿ تقتضييـ جيكدان أكبر، كسعيان أشد، كفيمان 

دراكان لأسرارىا أبعد مدل . ()"أسد، كاىتمامان أقكل كمعرفة أعمؽ، كتكاضعان أرزف، كا 
ىذه الأىمية كىذا الاىتماـ بالعربية مبعثيما كما أسمفنا دكر المغة تاريخيان كحضاريان 
كصمتيا بالكعي القكمي الذم تسعى التربية عمى تعزيزه، مف خلاؿ محتكل المناىج 

إفّ العلاقة بيف المغة العربية : "الفيصؿ ىذا الأمر إذ يقكؿ. التربكية، كيؤكد د
نركف إلى الدعة المغكية ذلؾ أف - نحف العرب–كالكعي القكمي حتمية، كىي 

العلاقة بيف المغة كالكعي القكمي لا تتحقؽ إذا لـ نخدـ  المغة العربية، كنخمؽ 
مناخان مكاتيان لمتربية المغكية السميمة، فخدمة المغة العربية تعني ترسيخ الكعي 

القكمي الممكف، أم  تجسيد العلاقة بيف المغة العربية كالكعي القكمي، كجعميا 
حتمية يفضي إلييا السمكؾ المغكم للإنساف، كما تفضي إلييا التربية داخؿ المدرسة 
لا فإف الكعي الزائؼ سيبقي مسيطران، تدؿ عميو الاستيانة بتعميـ المغة  كخارجيا، كا 

. ()"  العربية كتعمميا، كيرسخو بقاء المشكلات المغكية العربية دكف حمكؿ ناجعة
 
مناهج المغة العربية في الجمهورية العربية السورية -  انياً 

استطاع الباحث مف خلاؿ العكدة إلى مركز التكثيؽ التربكم كمديرية المناىج 
كبعض محاضرات الدكرات التدريبية في كزارة التربية مف الاطلاع عمى مناىج 
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 1985العربية تاريخيان ككاقعان راىنان كلا سيما القرارات الكزارية الصادرة عاـ 
: المتضمنة لمناىج المغة العربية في المراحؿ الثلاث

: نبذة تاريخية- أ
عرفت سكرية عدة مناىج لمتعميـ ارتبطت عمى حد بعيد بالسياسة التربكية 

كلك . (المنفصمة)لمحككمات المتعاقبة ككانت كميا مف نكع مناىج المكاد المتعددة 
عدنا أدراجنا إلى حقبة التعميـ إباف الحكـ العثماني كلجدنا أنو لـ يكف لمعربية في 
مناىج تمؾ الحقبة شأف يذكر؛ لأف التركية كانت لغة التعميـ ككاف تدريس العربية 
يمارس بطرائؽ أكلية في المدارس أك الكتاتيب أك يعطى مف خلاؿ دركس التعميـ 

.  الديني في المساجد أك بعض المراكز المعنية بو
 فقد أصبحت العربية 1920أما في منيج  الحككمة الفيصيمة العربية عاـ  -

 أيضان 1920كىناؾ منيج عاـ . المغة الرسمية لمتعميـ كتـ إبراز دكرىا كتراثيا
كىك المعدؿ بمنيج الحككمة العربية الفيصمية، كقد كضع بعد الانتداب 

الفرنسي عمى سكرية، كاحتمت فيو الفرنسية مكانة بارزة زاحمت فييا المغة 
.  العربية

 كفيو عززت العناية ببعض 1920 كىك تعديؿ لمنيج 1922أما منيج  -
المعطيات التربكية المعاصرة كجرل تحديث تعميـ المغة فحددت مكضكعات 

لمقراءة في كؿ صؼ كفؽ محاكر فكرية، كعنى فيو بالمحادثة كالجانب الشفكم 
 . مف المغة في المرحمة الابتدائية

 كفيو برز الاىتماـ بمادتي الإنشاء كالمطالعة لممرحمة 1937/1938منيج  -
 . الابتدائية
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كجاء بعد الاستقلاؿ الكطني،  (1954-1953) كتعديمو 1951/1952منيج  -
كفيو تعززت مكانة المغة العربية، كألغى تدريس المغة الأجنبية في الصفكؼ 

 . الأكلى

كىك أكؿ منيج  (1957)منيج الكحدة الثقافية بيف سكرية كمصر كالأردف  -
يتصدل لكضع أىداؼ عامة كخاصة لتدريس المغة العربية بصكرة تفصيمية، 
نساني بارزيف، كاعتمد طرائؽ متطكرة فتبنى الطريقة  كقد اتسـ بطابع قكمي كا 

التأليفية لتعميـ المغة لممبتدئيف، غير أنو ألغى مادة المطالعة في المرحمة 
 . الابتدائية كعززىا في الصفكؼ العميا بكتب ذات مكضكع كاحد

كىك منيج الكحدة بيف سكرية كمصر، كامتاز بطابع قكمي  (1960)منيج  -
نضالي ربط تعميـ المغة بأىداؼ الأمة الكبرل كاىتـ بمراعاة الخصائص 

النفسية كالاجتماعية لكؿ مرحمة مف مراحؿ العصر في تعميـ المغة، كعدؿ ىذا 
 . المنيج في فترة الانفصاؿ فأفرغت مضامينو مف النفس الكحدكم

كضع بعد قياـ ثكرة الثامف مف آذار، كبذلت في ضكئو كتب  (1967)منيج  -
 . المغة العربية لمختمؼ المراحؿ

 لممرحمة الابتدائية كفي ضكئو طكرت كتب المغة العربية 1976منيج  -
لمصفكؼ الأربعة مف المرحمة الابتدائية في سكرية كالأردف كقد  استكمؿ 

القطر العربي السكرم ىذا التطكير فصدرت مناىج جديدة لممرحمتيف الإعدادية 
، كتـ في ضكئيا تطكير كتب المرحمة الإعدادية، كتـ 1975كالثانكية عاـ 

 كحتى عاـ 1988/1989تأليؼ كتب المرحمة الثانكية بدءان مف عاـ 
1990/1991. 

الأهداف، المحتوى، الخطة )مناهج المغة العربية في المراحل ال لاث - ب
: (الدراسية الحالية، وتوزيع الحصص

: منهاج المغة العربية لممرحمة اوبتدائية: أووً 
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: الأىداؼ الخاصة لتعميـ المغة العربية في مرحمة التعميـ الابتدائي -
أف يعبر الطالب عف حاجاتو كمشاعره كمشاىداتو كخبراتو تعبيران شفكيان سميمان،  -1

. كتعبيران كتابيان فصيحان 
 أف يقرا قراءة صحيحة معبرة، كمضبكطة الشكؿ أك غير مشككلة، تعتمد عمى  -2

 .ميارات القراءة التي تعمميا كالقكاعد الأساسية التي درسيا 

 . أف يستكعب مضمكف ما قرأه استيعابان تامان كبسرعة مناسبة -3

 . أف يستطيع التفاعؿ مع المقركء أك المسمكع كمناقشتو كالحكـ عميو -4

 . أف يستكعب ما سمعو، كيمخص مضمكنو -5

أف يستخدـ الثركة المغكية التي اكتسبيا في مكاقؼ التعبير المختمفة، كالحاجات  -6
 . الكظيفية العممية

 .أف يطبؽ القكاعد النحكية كالصرفية كالإملائية التي تعمميا تطبيقان سميمان  -7

 .أف تنمك لديو عادة المطالعة الحرة كالرجكع إلى المصادر كالمراجع -8

 . أف يعتمد عمى ذاتو في تحصيؿ المعرفة -9

 . أف يألؼ استخداـ معجمات المغة المنتشرة -10

 . أف ينمي فيو تعميـ المغة ذكقو الأدبي كيصقؿ مكاىبو الفنية -11

 .أف يؤىمو تعميـ المغة لاستخداميا استخدامان كظيفيان في شتى مجالات الحياة -12

 . أف ينمك اعتزاز الطالب بأمتو العربية، كانتمائو إلييا -13

أف يزكده تعميـ المغة بقدر كاؼٍ مف الكعي بأىداؼ أمتو العربية، كيدفعو  -14
 . إلى التزاميا في مستقبؿ حياتو، كالسعي لتحقيقيا

 . أف ينمى فيو تعميـ المغة حب النظاـ كالترتيب، كالنظافة -15

أف يساعده ىذا التعميـ عف فيـ بيئتو كصيانتيا كالحفاظ عمى سلامة جسده  -16
 . كنقاء نفسو
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أف يغرس فيو حب العمؿ، كتقدير العامميف، كعدـ التعالي عمى العمؿ  -17
اليدكم المنتج كزكده بالميؿ لمعمؿ في إطار الجماعة كيظير لو ميزات العمؿ 

 . الجماعي

أف ينمى فيو الميؿ لمحفاظ عمى الممكية العامة، كصيانة مرافؽ الدكلة  -18
 . كالحفاظ عمى التراث الثقافي كالأثرم

أف يزكده بقدر مناسب مف النزعة الإنسانية فتصفك نفسو مف التعصب  -19
العنصرم أك الطائفي أك القبمي، كتقدر الرابطة الإنسانية، كحقكؽ الإنساف كلا 

 . سيما الطفؿ

: المحتوى
لـ يعرض الباحث محتكل مناىج المرحمة الابتدائية بسبب التغيرات الكبيرة 
التي أحدثت في السنكات الأربع الأخيرة مما حدا بو إلى إجراء دراسة ميدانية 

الأكؿ كالثاني كالثالث )شممت عينة مقصكدة مف المعمميف في الصفكؼ الثلاثة 
-1998-1997التي طبقت كتبيا في الأعكاـ الثلاثة عمى التكالي  (الابتدائي
 حيث كضعت الكتب الثلاثة  الجديدة مكضع التطبيؽ أما كتاب 1999-2000

الصؼ الرابع فيك قيد التجريب في مدارس معينة، ككانت أسئمة الدراسة الميدانية 
: المكجية إلى المعمميف لتبيف آرائيـ ىي

ما الصعكبات التي تكاجيؾ في أثناء تدريس الكتب العربية الجديدة؟  -1
 ما الإيجابيات التي تراىا في كتب العربية الجديدة؟ -2

قارف ما بيف الكتب الجديدة كالكتب القديمة إيجابيان أك سمبان كلا سيما في  -3
المحتكل كطريقة التدريس كالمردكد المغكم كمدل ملاءمتيا لمستكل 

 . التلاميذ

: ككانت الإجابات عمى النحك الآتي
 :- الصعوبات
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ثمة صعكبات في كتابة الحركؼ لـ تؤخذ سابقان ككذلؾ : في الصف الأول -
في قراءة الكممة دكف معرفة حركفيا، مما دعا الطالب إلى المجكء إلى 

الصكرة  لقراءة الجممة، كما أف حظ الكتابة صغير، كصعكبة لفظ بعض 
المفردات غير المتداكلة، كطكؿ الجممة، كضيؽ الكقت بالنسبة إلى حجـ 
الكتاب، كصعكبة الإعراب حيث عرض زمف الأفعاؿ كالمبتدأ كالخبر، 

.  كىناؾ صعكبة في التدريبات المغكية ككذلؾ الأناشيد
 ثمة صعكبات في ىذا الكتاب منيا عدـ تكافر :في الصف ال اني  -

الكسائؿ المعينة، ككذلؾ كجكد ألفاظ كتراكيب صعبة ككثافة المنيج كلا 
سيما في دركس المحادثة، كعدـ مراعاة الفركؽ الفردية، كعدـ مركر 
الكثير مف التلاميذ في مرحمة رياض الأطفاؿ، كعدـ ملاءمة بعض 

الصكر لبعض دركس المحادثة، قمة استيعاب المعمميف ليذه التغيرات، 
 . كصغر حجـ الخط، كعدـ  كضكح الضبط

ىناؾ صعكبة في بعض الألفاظ، ككثافة المنيج : في الصف ال الث -
ككجكد حشك، كصعكبة الإملاء، كطكؿ الكممات، كعدـ تناسب التدريبات 

المغكية مع مر سابقان، كعدـ كجكد فيرس، كضعؼ ملاءمتو البيئات  
 .الفقيرة كالريفية 

: أما الإيجابيات
منيا جكدة مرحمة التحميؿ كالتركيب لفائدتيا في تعرؼ شكؿ  : في الصف الأول -

الحرؼ كربطيا التعمـ السابؽ باللاحؽ، كثمة فائدة في قراءة الحرؼ مع الحركة 
أك التنكيف، كتعرؼ الاسـ كالحرؼ كالفعؿ كتمييزىا في الجمؿ، ككضكح الصكر 
كالخط، ككذلؾ تسمسؿ الدركس كترابط فركع المغة مف قراءة كتعبير كتدريبات 

.  لغكية
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مف الإيجابيات تناسب المحتكل مع تطكر النمك العقمي : في الصف ال اني -
لمطفؿ، كالتكسع في التدريبات المغكية، ككضكح نصكص التعبير كجكدتيا، 

، كتنكع دركس القراءة كشمكليا  . ككذلؾ جكدة التمكيف كالرسكـ

جكدة الأسئمة التي تعقب الأناشيد، ككجكد الصكر :  في الصف ال الث -
المعبرة، ككضع الكممات الجديدة في جمؿ، كجكدة تخير نصكص الإملاء 

 ، القاعدم كغير المنظكر، ككجكد قسـ لمخط، كالطباعة الجيدة ككضكح الرسكـ
 . كتعزيز القيـ أك الاتجاىات

: أما المقارنة 
فتراكحت ما بيف الثناء عمى الكتب القديمة لسيكلتيا كتنكعيا، كعمى الكتب 

الجديدة لتطكيرىا أساليبيا كالإشادة بشمكؿ المناىج الجديدة ككضكحيا بعد الدكرات 
 لممعمميف كلكف ىذه الكتب كثيفة المحتكل بحيث لا تتناسب كعدد ةالتدريبي

. الحصص المقررة ليا، كصعكبة استيعاب ما ىك أعمى مف مستكل المتعمميف 
: الخطة الدراسية وتوزيع الحصص

:  مكزعة عمى النحك التالي11عدد الحصص : في الصف الأول
، /4/، القراءة الجميمة كالتجريد كالتحمؿ كالتركيب  /2/المحادثة المكجية لمقراءة

/. 1/ ، القكاعد1/1، الأناشيد/ 2/، الكتاب كالخط كالإملاء/ 1/التعبير
 
 

: 11عدد الحصص : في الصف ال اني
، التعبير   / 4/، القراءة كتدريباتيا /1/المحادثة المكجية كالمميدة لمقراءة

/ 1/، التدريب المغكم/1/، الأناشيد كالمحفكظات/3/(الإملاء كالخط)، الكتابة /1/
: 10عدد الحصص : في الصف ال الث
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   (الإملاء كالخط)، الكتابة /1/، الأناشيد/4/، التعبير/4/القراءة كتدريباتيا
/. 1/، التدريب المغكم /3/

 حيث ما تزاؿ الكتب القديمة معتمدة كيطبؽ 10عدد الحصص : الصف الرابع
: الكتاب الجديد تجريبيان في بعض المدارس

، الأناشيد كالمحفكظات    /2/(الإملاء كالخط)، الكتابة /4/القراءة كالمطالعة
/. 1/، نحك/2/، التعبير الكتابي/1/

: 8عدد الحصص :في الصف الخامس
الإملاء )حصة، الكتابة ½  كالنشيد 1½ ، القكاعد /3/القراءة كالمطالعة

/. 1/، التعبير /2/(كالخط
: 8عدد  الحصص : في الصف السادس

الإملاء )حصة، الكتابة ½  كالنشيد 1½ ، القكاعد /3/القراءة كالمطالعة
/. 1/التعبير / 2/(كالخط
: منهاج المغة العربية لممرحمة الإعدادية-  انياً 
: الأهداف الخاصة لتعميم المغة العربية- 1

نظران لأف المغة العربية الفصيحة ركف أساسي مف شخصية كؿ عربي، كمقكـ 
بارز مف مقكمات القكمية العربية، فإف مف الكاجب أف تُكلى كؿ عناية ممكنة في 

جميع مراحؿ التعميـ، كفي تدريس جميع مكاده، كأف تككف المغة القكمية مثار  
.  اعتزاز دائـ للأجياؿ العربية

كقد رمت أمتنا العربية بظركؼ قاسية أدت إلى طغياف الميجات العامية عمى 
المغة العربية الفصيحة، لذلؾ فإف تعزيز المغة العربية الفصيحة ينبغي أف يككف 

.  ىدفان أساسيان مف أىداؼ التعميـ بعامة، كتعميـ المغة  القكمية بخاصة
كفي ضكء ما تقدـ كانطلاقان مف الأىداؼ العامة لمتربية يتجو تعميـ المغة 

: العربية في المرحمة الإعدادية إلى ما يأتي
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:  في مجال القيم واوتجاهات-أ
.  اختيار نصكص مناسبة ليذه المرحمة تترجـ أىداؼ الأمة العربية -1
اختيار نصكص ملائمة ترسخ مفيكـ الكحدة العربية بصفتيا ىدفان جماىيريان  -2

يحتؿ أكلكية النضاؿ العربي كتذكي ركح النضاؿ الثكرم لتحرير جميع الأجزاء 
 . السمبية مف الكطف العربي كتفضح جميع أشكاؿ الاستعمار

اختيار نصكص ترسخ القيـ الاشتراكية القائمة عمى أسس عممية تؤكد تلازـ  -3
 . النضاؿ القكمي كالنضاؿ الاشتراكي بما يلائـ نمك الطلاب العقمي

اختيار نصكص ملائمة تعرؼ الطالب بالقكمية العربية بصفتيا كاقعان ماديان  -4
 . كركحيان كحضاريان في إطارىا الإنساني الذم يرفض التعصب كالانغلاؽ

اختيار نصكص مناسبة تحارب التقاليد المتخمفة في مجتمعنا كالكلاءات  -5
 . الطائفية كالعشائرية كالإقميمية كغيرىا

اختيار نصكص تربط الطالب بكطنو العربي كتجعمو قادران عمى مكاجية  -6
 . التحديات التي تجابو الأمة العربية كتؤىمو لحمؿ رسالتيا كمكافحة أعدائيا

اختيار نصكص مناسبة مف تراث الأمة العربية تحبب التراث العربي عمى  -7
الطالب كتبث فيو ركح الثقة كالإيماف بقدرة أمتو عمى مكاجية التحديات 

 . المصيرية التي تتعرض ليا

اختيار نصكص ملائمة تكشؼ خطر الغزك الاستيطاني الصييكني كتبيف  -8
أسباب كتعد الطالب لممشاركة الفعالة في المعركة القكمية لمقضاء عمى 

 . العدكاف الصييكني الإمبريالي

اختيار نصكص ملائمة ترسخ الإيماف بالكحدة الكطنية كتعزز الأخكة بيف  -9
 . المكاطنيف جميعان 
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اختيار نصكص مناسبة ترسخ الإيماف بمبادئ الديمقراطية الشعبية بصفة  -10
أف الشعب ىك الغاية كالكسيمة كتييئ الطالب لممارسة دكر إيجابي في 

 . مؤسساتيا

اختيار نصكص مناسبة تغرس في الطالب القيـ الركحية كالأخلاقية كتبث  -11
 . فيو ركح التفاؤؿ كالثقة بالنفس

اختيار نصكص مناسبة تغرس في الطالب حب العمـ بصفتو حقان ككاجبان  -12
 .كشرفان للإنساف كتؤكد قيـ العمؿ الجماعي

اختيار نصكص مناسبة تعزز كعي الطالب أىمية الأسرة كالمحافظة عمى  -13
 . سلامتيا

اختيار نصكص مناسبة تعكد الطالب التعاكف كالارتباط بالجماعة كالتفاعؿ  -14
معيا كتنمي لديو الصفات كالممارسات الخمقية كالرفيعة كالشجاعة كنكراف 

الذات كالتضحية كالشعكر بالمسؤكلية كالصدؽ كالأمانة كترسخ لدل الطالب 
 . مبادئ الحؽ كالعدالة كمقاكمة الظمـ كالتمسؾ بالنظاـ

اختيار نصكص تربي الطالب عمى التعاكف كالنضاؿ المشترؾ مع الشعكب  -15
 . المكافحة مف أجؿ التحرر كالتقدـ

اختيار نصكص مناسبة تزكد الطالب بالمعمكمات الصحيحة الفردية  -16
كالعامة الكقائية كترسخ الاتجاىات الصحية الإيجابية لديو كالنظافة كتقدير 

 . الميف الصحية كالعامميف فييا كنبذ الأساليب غير العممية في العلاج

اختيار نصكص ملائمة تنمي قدرات الطالب العقمية كتعكده التفكير العممي  -17
 . السميـ كدقة الملاحظة كالتمييز كالإدراؾ كالمحاكمة العقمية

اختيار نصكص تنمي في نفس الطالب مشاعر الاعتزاز بالمغة العربية  -18
 . الفصيحة كالإيماف بكفايتيا ككفائيا بمطالب العمكـ كالفنكف في كؿ عصر

اختيار نصكص ملائمة تنمي الحس الجمالي لدل الطالب كتصقؿ  -19
 . أحاسيسو كمشاعره
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اختيار كتب كنصكص تدفع  الطالب إلى القراءة الحرة كتنمي ميمو إلى  -20
 . المطالعة

: في مجال المعارف والمعمومات المغوية- ب
: يتجو تعميـ المغة العربية بيذه المرحمة إلى ما يأتي

. تزكيد الطالب بمعارؼ أدبية نثرية كشعرية  -1
تزكيد الطالب بمبادئ النحك كالصرؼ كالإملاء الأساسية كتدريبو عمييا تدريبان  -2

 . كافيان 

 . زيادة ثركة الطالب المغكية زيادة مناسبة لمرحمة النمك التي يمر بيا -3

: في مجال القدرة والمهارات المغوية- ج
إقدار الطالب عمى استعماؿ المغة العربية الفصيحة  كفؽ نمكه المغكم  -1

كبخطة مدركسة مف خلاؿ كجكده في ىذه المرحمة استعمالان ناجحان في 
.  الاتصاؿ بغيره بطريقة التحدث كالكتابة كالاستماع كالقراءة

إقدار الطالب عمى القراءة الجيرية لينطؽ الكممات نطقان سميمان مع فيـ  -2
 .المقركء

إقدار الطالب عمى القراءة الصامتة بسرعة مناسبة مع فيـ الأفكار  -3
صدار الحكـ بالقدر الذم يسمح  الرئيسية كالفرعية كالقدرة عمى الاستنتاج كا 

 . بو نمكه العقمي كالمغكم في ىذه المرحمة

إقدار الطالب عمى الاستماع كتركيز الانتباه فيما يسمعو كفيمو فيمان  -4
 . مناسبان كاستخلاص الأفكار الجكىرية منو

إقدار الطالب عمى الكتابة الصحيحة الكاضحة التي تقرأ بسيكلة كيسر  -5
 . كتدريبو عمى مبادئ الخط ا لعربي كلا سيما خط الرقعة كالنسخ

إقدار الطالب عمى استخداـ قكاعد الإملاء كقكاعد المغة كالبنى المغكية  -6
 . الأساسية استخدامان كظيفيان 
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إقدار الطالب عمى تذكؽ المغة كتنمية الحس الجمالي كالنقدم لديو كصقؿ  -7
 . أحاسيسو كمشاعره

إقدار الطالب عمى استعماؿ المعجمات المبسطة كالانتفاع بالمكتبة  -8
 . كالفيارس

 :الخطة- 2

ملاء  النصكص التعبير المطالعة القراءة الصؼ النحك كالصرؼ كا 
 الخط

الأكؿ 
الثاني 
 الثالث 

1 
1 

 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

2 
2 
2 

: فروع المغة العربية- 3
: القراءة- 1

بالإضافة إلى ما كرد في الأىداؼ الخاصة لمادة المغة العربية نكرد فيما يأتي 
: التكجييات الخاصة بمادة القراءة

: تنظـ الغاية مف دركس القراءة في ىذه المرحمة أمكر أىميا- 1
تنمية قدرة الطالب عمى فيـ ما يقرأ كجكدة نطقو كأدائو كتدريبو عمى  -أ 

.  الإنصات كفيـ ما يسمعو
 . تحصيؿ المعمكمات كتنميتيا كتنسيقيا -ب 

 .إثارة رغبة الطلاب في القراءة كطبعيـ عمى حب المطالعة -ج 

يجب أف يككف مكضكع القراءة مشبعان لميكؿ الطلاب في ىذه الفترة مف حياتيـ - 2
كمسايران قكاىـ يثير نشاطيـ، كيبعث شكقيـ، فيقبمكف عميو بشغؼ، كأف يككف 
الأسمكب سيلان كاضحان بالقياس إلييـ، كبذلؾ تحقؽ القراءة أغراضيا كتككف 

.  ممتعة نافعة
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: ينبغي أف تككف ىناؾ مراكحة بيف أنكاع المطالعة الآتية- 3
.  القراءة الصامتة -أ 
 .  القراءة الجيرية -ب 

 . الاستماع -ج 

: موضوعات القراءة
: يُراعى في اختيارىا أف تحقؽ الأىداؼ العامة كالخاصة كأف تككف

نصكصان تختار مف القرآف الكريـ، كالحديث النبكم الشريؼ، كمف التراث  -1
.  العربي المشرؽ

نصكصان تذكي في الطالب الاعتزاز ببلاده كمظاىر نيضتيا كتحبب إليو  -2
 . أرضو كتشده إلييا

مكضكعات تذكي فيو الاعتزاز بكطنو العربي كتزيده بصران بالمخاطر التي  -3
تحيؽ بو كبما لو مف أمجاد مما يزيد اعتداده بماضيو كثقتو بمستقبمو 

 . كتمسكو بأرضو

 . مكضكعات تبرز ركابط الكحدة العربية كمقكماتيا -4

مكضكعات تبرز النكاحي الاشتراكية كالمعنى الحقيقي لمحرية في ممارسة  -5
الديمقراطية الشعبية كتحارب العادات الضارة كالفاسدة كالظمـ كالاستغلاؿ 

 . كتشرح منجزات القطر

مكضكعات تتناكؿ تمجيد العمؿ كجيكد الطبقة الكادحة لبناء المجتمع  -6
العربي الاشتراكي المكحد كتبيف دكر الاستقلاؿ الاقتصادم في دعـ 

 . التحرر السياسي

مكضكعان تتناكؿ مقاكمة الاستعمار كالاستيطاف الصييكني كتبرز الحؽ  -7
العربي في الأجزاء المغتصبة كحقكؽ الشعكب المستعمرة في الاستقلاؿ 

 . كالسيادة كترسـ لمطالب سبؿ التحرر
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مكضكعات عممية تحفز إلى الكشؼ كالابتكار كتبعث عمى تقدير التقدـ  -8
العممي كالتقني في العصر الحاضر كالأخذ بأسبابو في النيضة العربية 

 . المعاصر

تراجـ للأعلاـ العربية كالعالمية المشيكرة تبرز جيكدىـ في خدمة الأمية  -9
 . كالإنسانية

مكضكعات تطؿ بالطالب عمى آفاؽ منكعة مف الثقافة تناسب ميكلو  -10
 . كاتجاىاتو كىكاياتو في المدرسة

 .  مكضكعات تغرس فيو العادات الصحية كالسمككية السميمة -11

يُراعى التنكع في أسمكب ىذه النصكص فتككف قصصان كمسرحيات  -
.  كرسائؿ كخطبان كسيران مف الأدب العربي كالأدب العالمي

يراعي في مكضكعات القراءة أف تككف منسجمة في مادتيا كأسمكبيا مع  -
مختارات النصكص الأدبية لمصؼ الكاحد كمع ما يقدـ مف نصكص 

 . كمكضكعات لمصفكؼ التالية أك السابقة

 

: المطالعة- 2
بالإضافة إلى ما كرد مف تكجييات خاصة بمادة القراءة يرمي : الأهداف - أ

: درس المطالعة إلى
.  تعكيد الطلاب القراءة الذاتية الكاعية لكتب كاممة -1
 . إقدار الطلاب عمى استيعاب المقركء كمناقشتو كالحكـ عميو -2

: الموضوعات- ب
يقرأ الطالب في كؿ مف الصفكؼ الإعدادية الثلاثة كتابان مقرران ذا مكضكع  -1

كاحد لمؤلؼ كاحد أك كتابان يضـ مختارات لمؤلؼ كاحد أك أكثر عمى أف 
يجمع بيف ىذه المختارات مكضكع كاحد أك ىدؼ كاحد، كيراعى في 
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اختيار ىذه الكتب أف تككف شائقة كجذابة كمناسبة لمستكل الصؼ الذم 
. تدرس فيو

أف يقرأ الطالب قراءة حرة ما لا يقؿ عف كتابيف في العاـ الكاحد يُختاراف  -2
 . مف ثبت كتب تحدده كزارة التربية

أف ننمي فيو الميؿ عمى قراءة النصكص مف قصة كشعر كمقالة كخطبة  -3
كمسرحية كأف يتذكقيا بنفسو كأف نعده لدراسة أكفى كأرقى في المراحؿ 

 . التالية

منهاج النصوص الأدبية في الصفين الأول وال اني الإعداديين 
نصكص مف الأدب العربي تتناكؿ الجكانب الكجدانية كالمثؿ العربية كالإنسانية - 1

. مف الأدب العربي قبؿ الإسلاـ كمف أدب العصريف الأمكم كالعباسي
نماذج مف القرآف الكريـ كالحديث النبكم الشريؼ في الحث عمى مكارـ  -

.  الأخلاؽ كالنضاؿ
 .نمكذج مف شعر  التحرير في صدر الإسلاـ كالعصرم الأمكم كالعباسي -

 . نصكص مف أدب العصر العباسي الشعبي كألؼ ليمة كليمة كسيرة عنترة -

 . نصكص مف شعر الطبيعة ككصؼ الشخصيات الإنسانية -

 . نصكص مف الأدب البطكلي -

نصكص مف الأدب العربي الحديث تتناكؿ شتى فنكف الأدب مف شعر كقصة - 2
. كمسرحية كمقالة كخطبة كرسالة 

إلى النصكص  (ما قبؿ العصر الحديث)تككف نسبة النصكص القديمة - 3
.   1/3الحديث

 . سطران مف النثر40 بيت مف الشعر ك100يحفظ الطالب ما لا يقؿ عف  -3

: منهاج الأدب والنصوص في الصف ال الث الإعدادي



  

 139 

يدرس الطالب مجمكعة مف النصكص تختار مف مختمؼ العصكر الأدبية  -1
يستنتج أك يتعرؼ مف خلاؿ دراستيا مختمؼ المصطمحات النقدية التي 

سيكاجييا في دراستو المقبمة كيقؼ عمى الفركؽ التي تميز كؿ فف مف فنكف 
. الأدب ككؿ نكع مف أنكاعو 

الأسمكب الأدبي : تضـ مكضكعات الأدب كالنصكص في ىذا الصؼ ما يأتي -2
 . كالأسمكب العممي، تعريؼ الأدب، الأدب كالفنكف الأخرل

- الغزؿ: "تعريؼ الشعر، أغراض الشعر كأنكاعو، الشعر الكجداني مف مثؿ: الشعر
الشعر القكمي، الشعر الاجتماعي، الشعر الكصفي، الشعر " الفخر- الرثاء

.  المسرحي، الشعر القصصي، شعر التفعيمة
. الخطابة، الرسالة، المقامة، القصة، المسرحية، المقالة: مف مثؿ: الن ر

المصطمحات الفنية 
- الفكرة: يتعرؼ الطالب مف خلاؿ النصكص كالمصطمحات الفنية التالية

.  الخياؿ–العاطفة 
إلى النصكص  (ما قبؿ العصر الحديث)تككف نسبة النصكص القديمة  -3

.  الحديثة مناصفة
 .يحفظ الطالب ما لا يقؿ عف مئة بيت مف الشعر كأربعيف سطران مف النثر -4

: التعبير
: أنواعه -1

نكعاف شفكم ككتابي كىذاف النكعاف ينقسـ كؿ منيما إلى تعبير كظيفي 
: كتعبير إبداعي

التعبير الكظيفي كالغرض منو اتصاؿ الناس بعضيـ ببعض لقضاء حاجاتيـ  - أ
المحادثة، كالمناقشة، كحكاية : كتنظيـ شؤكف حياتيـ كيشمؿ الفنكف التالية

عطاء التعميمات -  كالأخبار–القصص كالنكادر  لقاء الكممات كالخطب كا  كا 
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كالممخصات كالنشرات -  ككتابة التقريرات كالمذكرات–كالإرشادات 
.  كتحرير الرسائؿ- الدعكات- كالإعلانات

 أما الإبداعي فالغرض منو التعبير عف المشاعر كالخبرات الخاصة كنقميا  - ب
ككتابة - نظـ الشعر: إلى  الآخريف بطريقة فعالة مثيرة كيشمؿ الفنكف الآتية

كاليكميات كالمذكرات الشخصية - كتأليؼ القصص كالتمثيميات- المقالات
كالتراجـ ككلا النكعيف ضركرم للإنساف في المجتمع الحديث فالأكؿ يساعد 

عمى الكفاء بمطالب الحياة كما يقتضيو ذلؾ مف اتصاؿ بالناس، كالثاني 
يمكنو مف التعبير عما يراه حكلو مف أحداث كأشخاص كأشياء تعيران يعكس 

 . ذاتية كشخصيتو

: أهدافه- 2
تمكيف الطلاب مف إتقاف فنكف التعبير الكظيفي عمى اختلاقيا كذلؾ لأف  - أ

 في مكاقؼ تطمب –ىؤلاء الطلاب يكجدكف سكاء داخؿ المدرسة أـ خارجيا 
. الخ... منيـ المحادثة أك المناقشة أك كتابة الرسائؿ 

كىـ سيدعكف إلى القياـ بيذه الألكاف مف النشاط حينما ينتيكف مف الدراسة 
كيخرجكف إلى الحياة فإذا عجزكا عف القياـ بيذا كاف لذلؾ أثر شيء في نمك 
شخصياتيـ كأعماليـ كعلاقاتيـ الاجتماعية، فكاجبنا أف نعدىـ إعدادان حسنان 

للاشتراؾ اشتراكان ناجحان في ىذه النشاطات المغكية، كىذا لا يأتي إلا إذا 
.  عممناىـ ىذه الفنكف

تمكيف الطلاب مف التعبير عف خبراتيـ كظركفيـ الخاصة تعيران حران جميلان - ب
ظيارىا كذلؾ لأف لكؿ إنساف جانبان  كالكشؼ عف مكىبة المكىكبيف منيـ كا 

.  يميزه مف غيره كيجعمو يرل في الحياة أشياء لا يراىا غيره
كالحياة إنما تجمؿ كتكمؿ باجتماع الجكانب كتنكعيا كلذا ينبغي أف تتاح 

لمطلاب فرصة لمتعبير عما يركنو في الناس كالأشياء تعبيران حران يصكر ذكاتيـ 
في انطلاقيـ إلى إثبات كجكدىا كفي أثناء ذلؾ تظير المكاىب الأدبية 

.  الكامنة
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ككاجبنا عندئذ أف نتعيدىا بالرعاية كالصقؿ كالإبراز كذلؾ لأف الناس 
محتاجكف إلى مف يغير ليـ الحياة كيكشؼ ليـ أسرارىا العميقة، كيمدىـ بما 

يشجعيـ عمى السعي كالكفاح فييا، كييدييـ كجو الحؽ كمما ضمت بيـ 
.  السبؿ

كالتعبير بنكعيو الشفكم كالكتابي أىـ ثمار الثقافة الأدبية المغكية، لذلؾ يجب 
أف يكجو إليو نصيب كبير مف العناية كألا يقتصر في ذلؾ عمى دركس 

التعبير كحدىا بؿ يجب أف ننتيز الفرصة الممكنة لتنمية قدرة الطلاب عميو 
.  في درس التعبير كفي درس المطالعة كفي النصكص

: موضوعاته- 3
أف تككف - كظيفية كانت أك إبداعية- كيراعى في اختيار مكضكعات التعبير

مما يثير في الطلاب ركح التفكير فييا كيدفعيـ إلى التعبير عنيا، بأف تختار في 
أغراض تيميـ كفي مقدمة ذلؾ تعبيرىـ عف نكاحي القكمية العربية كالعزة الكطنية 

كأف تتصؿ بما خبركه مف الحياة المحيط بيـ ليككف في قدراتيـ أف يتحدثكا أك 
.  يكتبكا عنيا

كفيما يأتي أمثمة مف ىذه المكضكعات يستطيع المدرس أف يختار منيا كأف 
.  يقيس عمييا مترقيان في الاختيار كفؽ تلاميذه كما تكحي إليو شؤكف الحياة الجارية

نكاحي التطكر العظيـ لمقكمية العربية كقكفيا في كجو الاستعمار الأجنبي  -1
كالعدكاف الصييكني كأمجاد البطكلة الكطنية كالشعبية التي تتجمى في ىذه 
الفترة مف تاريخنا كبصفة عامة الحكادث الجارية التي يممسكنيا كيحسكنيا 

.  إحساسان عميقان مما تكثر الكتابة عنو أك الحديث فيو
 . قصص مناسبة يكتبيا الطلاب بعد قراءتيا أك سماعيا -2

قصص ينشئيا الطلاب بعد أف يقترح مكضكعيا عمى أف تترؾ ليـ حرية  -3
 . اختيارىا

 . ألكاف النشاط المدرسي مف حفلات كرحلات كألعاب كجمعيات -4
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رسائؿ في مناسبات مختمفة عمى أف تككف ىذه المناسبات طبيعية غير  -5
مصطنعة، كأف يعكد الطلاب في كتابة ىذه الرسائؿ سمكؾ السبيؿ السيؿ 

 . الطبيعي كتجنب العبارات التقميدية الخالية مف ركح التفكير كالتعبير

تمخيص مكضكع مناسب مف كتاب كمقالة مف صحيفة كشرح نص أدبي مما  -6
درسو الطلاب أك قصة كيحسف أف يعنى المدرس بتمريف الطلاب عمى 

 . التمخيص كمما سنحت لو الفرصة

مكضكعات تتصؿ بما يدرسكف في المكاد الأخرل كالعمكـ كالتاريخ كالتربية  -7
 . الكطنية

 . تمخيص أحاديث الإذاعة المناسبة -8

 . إعداد مكضكعات لمجمة الصؼ كالمدرسة -9

 . كتابة مذكرات في مكضكعات مناسبة -10

 . محاضرات أك أحاديث أك مناقشات استمعكا إلييا -11

 . تقريرات مف مكضكعات مناسبة -12

علانات كنشرات تدكر جميعيا حكؿ مناسبات مف  -13 تقريرات كدعكات كا 
 . حياتيـ المدرسية أك مف حياة مجتمعيـ المحمي

مكضكعات يترؾ لمطلاب الحرية في اختيارىا لمحديث أك الكتابة معان مما  -14
 . يتفؽ مع الأىداؼ العامة كالخاصة لمادة المغة العربية

 . مكضكعات في كصؼ الطبيعة كالآثار كالمنشآت -15

 . مكضكعات حكؿ مظاىر الحياة الاجتماعية كالعممية -16

: النحو- 5
: الأهداف- أ
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يراعى تدريس النحك إلى تقكيـ ألسنة الطلاب كعصمة أساليبيـ مف المحف 
لذلؾ ينبغي أف يراعى . كالخطأ كذلؾ أف دراسة النحك ليست غاية مقصكدة لذاتيا

: ما يأتي لتحقيؽ اليدؼ مف ىذا الدرس
أف تدرس القكاعد في ظؿ المغة كذلؾ بأف تختار أمثمتيا كتمريناتيا مف  -1

النصكص الأدبية السيمة أك العبارات الجيدة التي تسمكا بأساليب الطلاب 
كتزيد في ثقافاتيـ كتكسع دائرة معارفيـ بالإضافة إلى ما تكضحو مف القكاعد 
المغكية، كأف ترتبط المادة المغكية التي تختار لشرح القكاعد، أك التطبيؽ عمييا 

كيُراعى في . بميكليـ كمصادر اىتماميـ كنكاحي نشاطيـ في ىذه المرحمة
اختيار النصكص كالتدريبات اتفاقيا مع الأىداؼ العامة كالخاصة، كملاءمتيا 

.  لمحياة الحديثة كبعدىا عف الافتعاؿ
أف يقتصر في معالجة المسائؿ عمى ما يحقؽ اليدؼ المنشكد مف دراسة  -2

القكاعد كىك عصمة المساف كالقمـ مف الغمط فلا يسرؼ المدرس عمى  نفسو 
كعمى تلاميذه بالتعرض لمتفصيلات التي لا تتصؿ اتصالان مباشران بيذه الغاية 

 . المرسكمة

ينبغي كذلؾ القصد في استخداـ المصطمحات الاقتصار عمى القدر الضركرم  -3
 .  كصياغة القكاعد المستنبطة بمغة سيمة قريبة مف أذىاف الطلاب

ألا يقتصر المدرس في دركس القكاعد عمى مناقشة ما يعرضو مف الأمثمة  -4
كاستنباط القاعدة كتقريرىا في أذىاف الطلاب بؿ عميو أف يكثر مف التدريبات 
الشفكية المرتكزة عمى أسس منظمة مف المحاكاة كالتكرار، حتى تتككف المادة 

المغكية الصحيحة عند الطلاب، كتحؿ محؿ النطؽ المحرؼ، كحتى تككف 
استقامة ألسنتيـ استجابة سريعة طبيعية لمقكاعد التي يدرسكنيا دكف جيد أك 

 .معاناة في استيحاء ىذه القكاعد كاستحضارىا في الذىف 

: منهاج النحو- ب
: تدريب  الطلاب عمى ما سبؽ:  الصف الأول
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.  (التنقيط)تقسيـ الكلاـ إلى فقرات كجمؿ كاستعماؿ علامات الترقيـ  -1
 .(الصحيح المعتؿ)الفعؿ  -2

 . الفعؿ الماضي كحالات بنائو -3

 .(تدخؿ الأفعاؿ الخمسة)رفعو كنصبو كجزمو كبناؤه : الفعؿ المضارع -4

 .فعؿ الأمر كحالات بنائو  -5

 . المبني لممعمكـ كالفاعؿ كعلامات إعرابو الأصمية كالفرعية -6

 . المبني لممجيكؿ كنائب الفاعؿ -7

 . إفراد الفعؿ مع الفاعؿ كنائب الفاعؿ -8

 . إسناد الفعؿ الصحيح إلى الضمائر -9

 . المبتدأ كالخبر كأنكاع الخبر -10

 . تقديـ الخبر عمى المبتدأ -11

 . كاف كأخكاتيا كأفعاؿ المقاربة كالرجاء كالشركع -12

 . إفّ كأخكاتيا -13

 . المجرد كالمزيد -14

 . الميزاف الصرفي -15

 . الكشؼ في المعجـ -16

: تدريب عمى ما درسو الطلاب في الصؼ الأكؿ: الصف ال اني
- الاسـ المكصكؿ- الضمير- اسـ العمـ- اسـ الإشارة: النكرة كالمعرفة -1

.  كالمضاؼ عمى معرفة- المعرفة بأؿ
 .(مع التأكيد عمى التدريب المغكم)إسناد الفعؿ إلى الضمائر  -2

 . اللازـ كالمتعدم -3
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 . الأفعاؿ التي تنصب مفعكليف أصميما مبتدأ كخبر -4

 . الأفعاؿ التي تنصب مفعكليف ليس أصميما مبتدأ كخبران  -5

كالجممة الكاقعة مفعكلان )المفعكؿ بو كعلامات إعرابو الأصمية كالفرعية  -6
 .(بيا

 .المفعكؿ المطمؽ- 9.    المفعكؿ لأجمو- 8.   المفعكؿ فيو -7

.  المستثنى بأؿ كغير كسكل كعدا كخلا -9
. (لممميز الممفكظ)التمييز - 12.  (كالجممة الحالية)الحاؿ المفردة - 11
.  المنادل كأنكاعو  -13
. (كالجممة)المضاؼ إليو كعلامات إعرابو الأصمية كالفرعية  -14
إضافة حركؼ الجر التي لـ يمر بيا الطالب )حركؼ الجر كاستخداميا  -15

 .(في المرحمة الابتدائية

 .(يقتصر عمى الشائع مف أسباب المنع)الممنكع مف الصرؼ أك التنكيف  -16

: تدريب عمى ما سبؽ تدريسو: الصف ال الث
جمع المذكر - 3.  المثنى كما يمحؽ بو- 2.  الإفراد كالتثنية كالجمع -1

.  السالـ كما يمحؽ بو
مف غير )أدكات الشرط الجازمة -5.  جمع المؤنث السالـ كما يمحؽ بو -5

. (التعرض لإعرابيا
 . اقتراف جكاب الشرط بالفاء- 7. أدكات الشرط غير الجازمة- 6

.  الحزـ بجكاب الطمب -8
أسمكب المدح كالذـ - 10. (مف غير التعرض لإعرابو)أسمكب التعجب  -9

 .(مف غير التعرض لإعرابو )



  

 146 

كبدؿ - البدؿ المطابؽ)، التككيد، البدؿ (المفردة كالجممة)الصفة : التكابع- 11
(. المفردة كالجممة)العطؼ  (بعض مف كؿ

تذكيره كتأنيثو، إعرابو كبناؤه، تعريفو كتنكيره، صكغو عمى كزف : العدد- 12
.  فاعؿ

: الجامد كالمشتؽ- 13
المصدر الثلاثي كغير الثلاثي كالمصدر الصناعي، اسـ الفاعؿ، صيغة - 14

المبالغة، اسـ المفعكؿ، الصفة المشبية، اسـ الزماف كاسـ المكاف، اسـ 
.  الآلة، اسـ التفضيؿ

.  يشار إلى عمؿ المشتقات بنماذج ليا مف تجنب تفصؿ شركطو: ملاحظة
.   كسر ىمزة إف كفتحيا-15

: الإملاء والخط- 6
يرمي تدريس الإملاء كالخط إلى تنمية ما اكتسبو الطلاب في : الأهداف

المرحمة الابتدائية مف ميارة في الكتابة كالخط كتزكيدىـ ببعض القكاعد المساعدة 
.  عمى ذلؾ

: منهاج الإملاء
 يذكر الطلاب في حصص الإملاء بالمكضكعات الآتية :في الصف الأول

: كيدربكف عمييا
اليمزة المتطرفة في - 2اليمزة المتكسطة في مختمؼ أكضاعيا ،  - 1

الألؼ المينة في الثلاثي مف الأسماء كالأفعاؿ ،          -3مختمؼ أكضاعيا ،  
.  تنكيف النصب- 4

: كذكر الطلاب في حصص الإملاء بالمكضكعات الآتية: في الصف ال اني
: كيدربكف عمييا



  

 147 

التاء المربكطة -2ما سبؽ درسو كالتدرب عميو في الصؼ الأكؿ، - 1
أبز مكاضع الحذؼ كالزيادة في - 4ىمزتي الكصؿ كالقطع، - 3كالمفتكحة، 

.  كاك الجماعة كألؼ التفريؽ- 5الكتابة، 
: ملاحظات

كالإملاء  (المسمكع)يمارس في الصفيف الأكؿ كالثاني الإملاء غير المنظكر  -1
.  الاختيارم، كيعتمد في حالات ضعؼ الطلاب عمى الإملاء المنظكر أيضان 

 . يخص الإملاء كالخط بحصة كؿ أسبكعيف، تؤخذ مف حصص النحك -2

يُعنى المدرس في دركس فركع المغة العربية كميا بحسف الخط كفؽ المبادئ  -3
 . السميمة لخطي الرقعة كالنسخ الذم تدرب عميو الطلاب في المرحمة الابتدائية

: منهاج المغة العربية لممرحمة ال انوية:  ال اً 
: الأهداف الخاصة لتدريس المغة العربية: أووً 

المغة العربية الفصيحة ركف أساسي مف أركاف شخصية كؿ عربي، كمقكـ 
رئيسي مف مقكمات القكمية العربية، كىي في الكقت ذاتو لغة الثقافة كالعمـ  

كالحياة، لذا فإف مف الكاجب أف تكلي كؿ عناية ممكنة في مراحؿ التعميـ  جميعيا 
كفي تدريس مكاده، كأف تككف المغة العربية القكمية مكطف اعتزاز دائـ للأجياؿ 

.  العربية
كقد مرت أمتنا العربية بظركؼ قاسية أدت إلى طغياف الميجات العامية، لذلؾ 
فإف تعزيز المغة العربية الفصيحة ينبغي أف يككف ىدفان أساسيان مف أىداؼ التعميـ 

.  عامة كتعميـ المغة القكمية خاصة
كفي ضكء ما قدـ، انطلاقان مف الأىداؼ العامة لمتربية يتجو تعميـ المغة 
العربية في المرحمة الثانكية كمف خلاؿ نصكص مختارة يتحقؽ فييا عنصر 

: إلى ما يمي- الجماؿ
: في مجال القيم واوتجاهات- أ
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تتجو الأىداؼ في ىذا المجاؿ إلى المحاكر الآتية مع ملاحظة تفاعميا 
.  كتكامؿ بعضيا ببعض

: المحور الفردي- 1
اختيار نصكص تنمي لدل الطالب الصفات الخمقية الرفيعة كالشجاعة كنكراف  -

الذات كالتضحية كالشعكر بالمسؤكلية كالصدؽ كالأمانة، كترسخ لديو مبادئ 
الحؽ كالعدالة كمقاكمة الظمـ كالتمسؾ بالنظاـ، كتربيو عمى الإيماف بيذه 

.  المبادئ كتجسيدىا في سمككو
اختيار نصكص تغذم كجداف الطالب، كتسمك بمشاعره، كتصقؿ عكاطفو  -

.  كأحساسيو كتعزز القيـ الركحية كالأخلاقية لديو
: المحور الوطني- 2

اختيار نصكص ترسخ الإيماف بالكحدة الكطنية، كتعزز الأخكة بيف المكاطنيف، 
.  كتعمؽ في نفس الطالب حب الكطف، كتمجد البطكلة كالاستشياد في سبيمو

: المحور القومي- 3
 اختيار نصكص تترجـ أىداؼ الأمة العربية الكحدة كالحرية كالاشتراكية لترسيخ  -

ذكاء ركح النضاؿ الثكرم لتحرير جميع الأجزاء السميمة  مفيكـ الكحدة العربية، كا 
رساء القيـ الاشتراكية عمى  مف الكطف العربي، كفضح أشكاؿ الاستعمار، كا 

.  أسس عممية مؤكدة تلازـ النضاؿ القكمي كالنضاؿ الاشتراكي
اختيار نصكص مف تراث الأمة العربية تحببو إلى الطالب، كتثبت فيو ركح الثقة  -

كالإيماف بقدرة أمتو عمى مجابية التحديث التي تتعرض ليا، كتدفعو إلى الإسياـ 
الفعاؿ في إغناء الحضارة الإنسانية كالإفادة مف معطياتيا، كالتفاعؿ معيا بما 

 . يتلاءـ كخصائص أمتنا كتراثنا الخالد

 اختيار نصكص تغرس في نفس الطالب حبّ المغة العربية، الاعتزاز بيا،  -
كالإيماف بقدرتيا عمى مسايرة تطكر العصر كمخترعاتو العممية، ككفايتيا 

 . لاستيعاب الحياة المتطكرة في مختمؼ جكانبيا
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اختيار نصكص تكشؼ خطر الغزك الاستيطاني، كتبيف أسبابو كتعد الطالب  -
لممشاركة الفعالة في المعركة القكمية لمقضاء عمى العدكاف الصييكني، كتبيف 

 .(الإمبريالية العالمية)ارتباطو بالاستعمار الجديد 

: المحور اوجتماعي- 4
اختيار نصكص تحارب التقاليد المتخمفة في مجتمعنا، كالكلاءات الطائفية  -

كالعشائرية كالإقميمية كغيرىا، كتعمؿ عمى تسميح الطالب بعقمية عممية، 
.  كتحميو بسمكؾ اشتراكي

اختيار نصكص ترسخ الإيماف بمبادئ الديمقراطية الشعبية بصفة أف الشعب  -
 . ىك الغاية كالكسيمة، كتييئ الطالب لممارسة دكر إيجابي في مؤسساتيا

اختيار نصكص تغرس في الطالب حب العمؿ بصفتو حقان ككاجبان كشرفان  -
كتؤكد قيـ العمـ الجماعي، كتعكده التعاكف كالارتباط بالجماعة . للإنساف

 . كالتفاعؿ معيا كتقدير الميف ميما كاف نكعيا

اختيار نصكص تعزز كعي الطالب لأىمية الأسرة كالمحافظة عمى تماسكيا  -
كتعده ليككف مركز إشعاع فييا، كتؤكد دكر الأسرة في المحافظة عمى كحدة 

 . المجتمع كتطكره

اختيار نصكص تغرس في الطالب حبّ العمـ كالإقباؿ عمى التحصيؿ كتكريـ  -
 . المعمـ

براز مفاتف الطبيعة كجماؿ  - تنشئة الطالب عمى حب الأرض كالعمؿ فييا، كا 
 . العيش في الريؼ مف خلاؿ نصكص مختارة

 . اختيار نصكص تكرـ المرأة كتبرز دكرىا في بناء المجتمع -

: المحور الإنساني- 5
اختيار نصكص تربي الطالب عمى مساندة الشعكب في كفاحيا مف أجؿ 

.  التحرر كالتقدـ للإسياـ في تحقيؽ السلاـ العالمي القائـ عمى الحؽ العدؿ



  

 150 

:  في مجال القدرات والمهارات والمعارف- ب
إضافة إلى الأىداؼ الكاردة في المرحمتيف الابتدائية كالإعدادية في ىذا 

: المجاؿ ييدؼ تعميـ المغة العربية في ىذه المرحمة إلى ما يأتي
تنمية قدرات الطالب العقمية، كتعكيده التفكير العممي السميـ، كدقة  -1

الملاحظة كالتمييز كالإدراؾ كالمحاكمة العقمية مما يساعده عمى اتخاذ 
يجاد الحمكؿ الملائمة  . المكاقؼ المناسبة كا 

تنمية الحسّ الجمالي لدل الطالب، كصقؿ ذكقو مما يدفعو إلى الإبداع  -2
 . الفني

تمكيف الطالب مف التعامؿ مع التقنيات التربكية، كالإفادة منيا، كالانتقاؿ  -3
 . بيا مف مرحمة الاستخداـ إلى مرحمة الابتكار

دراؾ نكاحي الجماؿ  فيو كتذكقو،  -4 تنمية قدرة الطالب عمى فيـ المقركء كا 
كتحميمو، كنقده حتى يتمكف مف انتقاء المادة الصالحة لقراءتو فيقبؿ عمى 

 .المطالعة 

تعكيد الطلاب البحث المنيجي، كتقصي المسائؿ، استخداـ المراجع،  -5
 . كالانتفاع بالمكتبة كالمعاجـ

تنمية الميارات كالقدرات التي بدأت في المرحمة الإعدادية في فنكف التعبير  -6
لقاء الكممات كالخطب،  الكظيفي مف مناقشة الأفكار كالآراء، كعرضيا، كا 
ككتابة التقارير كالممخصات كالتعبير الإبداعي بصكره المختمفة، كالتعبير 

 . الأدبي

عصمة لساف الطالب كقممو مف الخطأ، مما يجعؿ التحدث بالمغة  -7
 . الفصيحة، كالكتابة بيا عادة كسميقة

دراؾ  -8 تمكيف الطالب مف إدراؾ عناصر العمؿ الأدبي شكلان كمضمكنان، كا 
صدار حكـ معمؿ عميو  . العلاقة بينيما، كا 
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: الخطة الدراسية:  انياً 
جمكع  الصؼ

 الحصص

الأدب كالنصكص  المطالعة
 كالنقد

البلاغة 
 كالعركض

النحك كالتدريب 
 المغكم

 التعبير

 1 1 1 2 1 6 الأكؿ الثانكم

 1 - - 2 1 4 الثاني الثانكم العممي

 1 1 1 3 1 7 الثاني الثانكم الأدبي

 1 - - 2 1 4 الثالث الثانكم العممي

 1 1 1 4 1 8 الثالث الثانكم الأدبي

: فروع المغة العربية- 3
: الأدب والنصوص والنقد- 1

: الأهداف
بالإضافة عمى الأىداؼ الخاصة بمادة المغة العربية تتجو دركس الأدب 

: كالنصكص إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية
أف يتصؿ الطالب بالتراث الأدبي في عصكره المختمفة، كأف يتمثؿ كيتزكد مف  -أ 

.  قيمة الخمقية كالاجتماعية بما يحقؽ الأىداؼ العامة لمتربية
دراؾ نكاحي الجماؿ  -ب   أف تزداد قدرة الطالب عمى فيـ النصكص الأدبية، كا 

 . فييا، كعمى تذكقيا كتحميميا كنقدىا

أف تتـ دراسة النصكص كفؽ التسمسؿ الزمني لمعصكر التاريخية في الأدب،  -ج 
 . كأف يربط أدب ىذه العصكر مف خلاؿ المكازنة كالمقابمة كالنقد

 . أف تربط النصكص الأدبية بالأديب كبيئتو كبفنيا الأدبي -د 

أف يتصؿ الطالب في دراسة النصكص بالتراث، كبأدبنا ا لحديث، كبالأدب  -ق 
العالمي المنسجـ مع الأىداؼ التربكية العامة كالأىداؼ الخاصة بمادة المغة 

.  العربية
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: موضوعات الأدب والنصوص

: في الصف الأول
يدرس الطالب مجمكعة نصكص تختار مف الأدب العربي في العصر 

الجاىمي كعصر صدر الإسلاـ كالعصر الأمكم، يقدـ لكؿ منيا بممحة تاريخية 
: مكجزة، كيتعرؼ مف خلاؿ ىذه النصكص الجكانب الآتية

صكرة  الإنساف العربي التي تتناكؿ صفاتو المميزة مف كرـ كنجدة ككفاء  -1
.  كبطكلة كفركسية

.  علاقتو بالأرض العربية التي تجمت في كصؼ الطبيعة كالبيئة كالحنيف -2
 ىمكمو كمعاناتو مف خلاؿ نصكص تتناكؿ حياة القبيمة كشظؼ العيش  -3

 . كالتفاكت الطبقي كالصراع القبمي كالخطر الأجنبي كتسمطو

تطمعاتو كأمانيو مف خلاؿ نصكص تصكر الدعكة إلى الكئاـ كالسلاـ، كالكحدة  -4
 . القكمية كالأسكاؽ الأدبية كتبادؿ الكفكد كالتحرر كطمب العدالة الاجتماعية

: من حيث الشكل
: يدرس الطالب مف خلاؿ ما كرد مف نصكص سابقة 

ىيكلان ككزنان )بناء القصيدة التقميدم : أبرز خصائص الشعر الفنية مثؿ- 1
التنقيح كالتيذيب في شعر - أثر البيئات الحضارية- الكاقعية الحسية– (كمكسيقان 

. البنية المغكية لفظان كتركيبان - الصكرة- المدرسة الأكسية
البنية - الكاقعية الحسية في الخطب كالأمثاؿ: أبرز خصائص النثر الفنية -2

 .قصر الجمؿ- الإيجاز- السجع: المغكية مف مثؿ

 
: في عصر صدر الإسلام - ب
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: من حيث المضمون
مف خلاؿ النصكص التي تتناكؿ صفاتو : صكرة الإنساف العربي الجديد -1

الإيماف بالعقيدة كالاستشياد في سبيميا، كالقيـ الركحية : الجديدة مثؿ
.  كالإنسانية التي أضافيا الديف الجديد عمى الشخصية العربية

 . نضالو في سبيؿ نشر الدعكة -2

 . التطكر الاجتماعي -3

: من حيث الشكل
دخكؿ مفردات - كحدة المكضكع في القصيدة: أبرز الخصائص الفنية مثؿ

.  دينية كتراكيب تحمؿ مفاىيـ كقيمان جديدة
جكانب البلاغة في الحديث - أما في النثر فيمحظ إعجاز القرآف الكريـ

.  خصائص الترسؿ كالخطابة- الشريؼ
: في العصر الأموي- ج

: من حيث المضمون
صكرة الإنساف العربي مف خلاؿ النصكص التي تتناكؿ البطكلة كالدفاع  -1

.  عف العقيدة كالنضاؿ في سبيميا
ىمكمو مف خلاؿ النصكص التي تتنازؿ الصراع السياسي كالصراع القبمي  -2

 . كالتظمـ مف الكلاة

نكازعو الكجدانية مف خلاؿ نصكص الغزؿ العذرم كالغزؿ العمرم الحسي  -3
 ...كالرثاء 

 
 

: من حيث الشكل
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. (التطكر كالتجديد في سمات الشكؿ)أبرز الخصائص الفنية في الشعر كالنثر 
: (العممي كالأدبي)في الصؼ الثاني 

يدرس الطالب مجمكعة نصكص تختار مف أدب  العصر العباسي كالأندلسي 
كعصر الدكؿ المتتابعة يقدـ لكؿ منيا بممحة تاريخية مكجزة يستنتج مف خلاؿ 

: كيتعرؼ الجكانب الآتية 
: في العصر العباسي- أ

: من حيث المضمون
صكرة الإنساف العربي كىمكمو كمعاناتو مف خلاؿ نصكص تمثؿ صده غزكات - 1

حساسو بخطرىا كتمسكو بالعركبة، كثكرتو  الركـ كالفرنجة، كرده عمى الشعكبية كا 
عمى الظمـ الاجتماعي كالسياسي، كتصكيره البطكلة في مكاجية الأعداء، 

كدعكتو إلى تكحيد الصفكؼ لمجابة العدكاف الخارجي كالانصراؼ الجدم إلى 
. العمـ كالعمؿ أك الانصراؼ إلى التزىد أك العبث أحيانان 

نكازعو الكجدانية مف خلاؿ نصكص الغزؿ كاليجاء كالتأمؿ الرثاء كالحكمة - 2
.  كالشعر الصكفي

.  الإنساف العربي كالبيئة مف خلاؿ كصؼ الطبيعة كالبيئة الحضارية- 3
: من حيث الشكل

الثكرة عمى ىيكؿ القصيدة التقميدم كالتجديد في الأكزاف الشعرية كتأثر الشعر 
أما في نثر ىذا العصر فيستنتج الطالب . بالحضارة كبامتزاج الثقافات كغير ذلؾ

الأسمكب المرسؿ ازدىار النثريف - نشأة المقامة- الترسؿ: الخصائص الفنية الآتية
. الأدبي كالعممي كغير ذلؾ 

   
: في الأدب الأندلسي- ب

: من حيث المضمون
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حساسو خطر  -1 صكرة الإنساف كىمكمو في الأندلس كارتباطو بالأرض كا 
التجزئة كالصراع بيف الدكيلات كالدعكة إلى الكحدة ثـ ألمو لضياع الحكـ 

.  العربي بسبب ىذه التجزئة مف خلاؿ رثاء الممالؾ الزائمة
 ....نكازعو الكحدانية مف خلاؿ شعر الحب كالطبيعة كالتأمؿ  -2

: من حيث الشكل
. أبرز الخصائص الفنية في الشعر كالنثر كلا سيما في المكشحات الأندلسية

: في عصر الدولة المتتابعة- ج
: من حيث المضمون

صكرة الإنساف العربي مف خلاؿ نصكص تتناكلو الكاقع المر الذم فرضتو  -1
التجزئة كاستبداد الحكاـ غير العرب كسكء الأحكاؿ الاجتماعية كظيكر 

الشككل بصكرة مباشرة أك غير مباشرة في الشعر اليزلي كالانصراؼ عف 
.  ىمكـ المجتمع إلى الزىد كالتصكؼ أك العبث

 . الانصراؼ إلى الجمع كالتدكيف كتأليؼ المكسكعات العممية كالأدبية -2

 .(رد الغزك المغكلي كالفرنجي)أدب التحرير  -3

: من حيث الشكل
. أبرز الخصائص الفنية في الشعر والن ر

يدرس الطالب في الفرعيف العممي كالأدبي قدران مشتركان مف النصكص : ملاحظة
التي تتناكؿ الجكانب كالخصائص الفنية المشار إلييا بمنيج ىذا الصؼ كيضاؼ 

مزيد مف النصكص لمفرع الأدبي تغني دراسة ىذه الجكانب كتكسع دراسة 
.  خصائصيا الفنية كما يُعنى بحركة التأليؼ كالنقد

: في الصف ال الث ال انوي العممي والأدبي
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يدرس الطالب مجمكعة نصكص تختار مف أدب العصر الحديث يقدـ ليا 
: بممحة مكجزة عف العصر كيستنتج مف خلاليا كيتعرؼ الجكانب الآتية

: في الوطن- أ
: من حيث المضمون

: ىمكـ الإنساف العربي كمعاناتو- 1
الإنساف العربي في مكاجية الاستبداد، الإنساف العربي في مكاجية الجيؿ،  -

الإنساف العربي في مكاجية الفقر كالطفكلة المشردة، الإنساف العربي في 
مكاجية الاستغلاؿ، الإنساف العربي في مكاجية الاستعمار كالتجزئة الإنساف 

.  العربي في مكاجية الصييكنية كاغتصاب فمسطيف
: بعث الإنساف العربي الجديد كالتزامو- 2

النضاؿ في سبيؿ الكحدة كمحاربة التجزئة كالإقميمية كالعشائرية كالطائفية،  -
تحرير الجماىير )النضاؿ في سبيؿ الحرية، النضاؿ في سبيؿ الاشتراكية 

العماؿ كالفلاحيف كالمثقفيف الثكرييف كصغار الكسبة، : العربية المستغمة
. (الارتباط العضكم بيف النضاؿ القكمي كالاشتراكي

: دكر المرأة العربية في البناء كالتحرير- 3
صكر مف منجزات الإنساف العربي كانتصاراتو الاجتماعية كالاقتصادية - 4

.  كالتحررية
التأمؿ كالحنيف كالغزؿ كامتزاج ىذه النكازع : نكازع الإنساف العربي الكجدانية- 5

.  بأمنياتو القكمية
: (في الأدب)من حيث الشكل 

: يتعرؼ الطالب مف خلاؿ مناقشة النصكص السابقة ما يأتي
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بعض خصائص الشعر الاتباعي الحديث، بعض خصائص الشعر الإبداعي - 
الحديث، بعض خصائص المدرسة الكاقعية الجديدة، خصائص شعر التفعيمة 

.  كتطكر بناء القصيدة العربية الحديثة
: (في الفنون الأدبية)

يمفت نظر الطالب مف خلاؿ مناقشة النصكص السابقة إلى بعض الخصائص 
: المحدكدة لمفنكف الأدبية التالية
.  المقالة، كالقصة، كالمسرحية

: شعرر ون رر مضموناً وشكلاً : الأدب المهجري- ب
يدرس الطالب في الفرعيف العممي كالأدبي قدران مشتركان مف : ملاحظة

النصكص التي تتناكؿ الجكانب كالخصائص الفنية المشار إلييا في منيج ىذا 
.  الصؼ

- القصة- المقالة)كيخضع  الفرع الأدبي بدراسة كافية لمفنكف الأدبية الثلاثة 
مف خلاؿ عرض نصكص ليذا الفنكف كبدراسة المدرسة الرمزية  (المسرحية

.  كالكاقعية الجديدة في الأدب العربي الحديث مف خلاؿ النصكص المختارة
: المطالعة- 2

: الأهداف
بالإضافة إلى الأىداؼ الخاصة بمادة المغة  العربية في ىذه المرحمة يرمي 

: درس المطالعة إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية
أف تنمك قدرة الطالب عمى القراءة كسرعتو فييا كفيمو لممقركء فيمان صحيحان  -أ 

كاسعان، كتمييزه بيف الأفكار الجكىرية كالعرضية فيو، كتككينو للأحكاـ النقدية 
.  حكلو، كانتفاعو بو في حياتو العممية

 أف تنمك قدرة الطالب عمى تتبع ما يسمعو كفيمو فيمان صحيحان كاسعان كنقده،  -ب 
 . كالانتفاع بو في حياتو العممية
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أف ينمك ميؿ الطالب إلى القراءة، كشغفو بيا، كتذكقو لما يقرؤه ليدفعو ذلؾ  -ج 
عمى الاتصاؿ بما يلائمو كينفعو مف الكتب كالمطبكعات كلا سيما في أكقات 

 . الفراغ

 . أف يقدر الطالب عمى انتقاء المادة الصالحة لقراءتو -د 

أف تزداد قدرة الطالب عمى البحث كاستخداـ المراجع كالمعجمات كالانتفاع  -ق 
 . بالمكتبة كالفيارس

أف يتصؿ الطالب نتاج المجيديف مف الأدباء كأصحاب الأساليب في مختمؼ   -ك 
 . العصكر

: مادة المطالعة
: يقرأ الطالب في كؿ صؼ مف الصفكؼ الثلاثة الثانكية كفي الفرعيف الأدبي العممي

مقالات تتناكؿ جكانب أدبية كنقدية تتصؿ بمنياج الأدب، كتدرج في كتاب  -أ 
.  الأدب كالنصكص كالنقد فترفده كتغني مكضكعاتو

كتابان ذا مكضكع كاحد لمؤلؼ كاحد، أك لعدد مف المؤلفيف، أك كتابان ذا   -ب 
كيشترط في الكتاب أف ينسجـ مع الأىداؼ . مكضكعات متعددة لمؤلؼ كاحد

العامة لمتربية في القطر، كأف يككف مشبعان لميكؿ الطلاب في ىذه المرحمة، 
 . مناسبان قكاىـ، كمثيران نشاطيـ، كباعثان شكقيـ فيقبمكف عمى قراءتو بشغؼ

 يقرأ الطالب قراءة حرة ما لا يقؿ عف كتابيف في العاـ الكاحد يختاراف مف  -ج 
 . ثبت كتب تحدده كزارة التربية

 
 

 

: التعبير- 3
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: الأهداف
بالإضافة إلى الأىداؼ الخاصة بمادة المغة العربية في ىذه المرحمة، يرمي تدريس 

: التعبير إلى الأىداؼ التالية
أف تزداد قدرة الطالب عمى التعبير عما يقرؤه أك يسمعو بأسمكبو الخاص  -1

كتعييف العناصر الأساسية في المكضكع، ككضع عناكيف جزئية لكؿ قسـ مف 
.  أقسامو

 أف يزداد لدل الطالب نمك الميارات كالقدرات التي بدأت عنده فيما سبؽ في  -2
لقاء الكممات : فنكف التعبير الكظيفي مف مناقشة، عرض للأفكار كالآراء، كا 

 . كالخطب  ككتابة الرسائؿ كالتقارير كالممخصات

أف تنمك قدرة الطالب عمى التعبير الشفكم كالكتابي عف خبراتو كآرائو الخاصة  -3
في أسمكب سميـ يتسـ بكضكح الأفكار كصحتيا كتنظيميا مع مراعاة قكاعد 

 . الترقيـ كالتقسيـ إلى فقرات، كمراعاة اليكامش

أف تنمك لدل الطالب القدرة عمى معالجة مكضكعات في قضايا أدبية بتدريبو  -4
عمى المناقشة كالمقارنة كالتفسير كالبرىنة كالاستنتاج مع التمثؿ بالشكاىد 

 . المناسبة

: الموضوعات
يجب أف تككف مكضكعات التعبير في ىذه المرحمة مثيرة ركح التفكير لدل  -1

الطلاب، مناسبة مستكاىـ العقمي، كيمكف جعؿ بعضيا مما يرتبط بما يقرؤكنو 
مف كتب كصحؼ كمجلات كمف أمثمة ىذه المكضكعات، قصص تمخص أك 
تكمؿ أك تؤلؼ، تعميؽ عمى شأف مف الشؤكف الجارية إعداد خطبة أك كممة 

لمناسبة قكمية أك كطنية أك إنسانية، مكضكعات مف نكاح شتى تتصؿ 
بأىدافنا القكمية كالاجتماعية، تصكير نكاحي البطكلة، مكضكعات كصفية، 

مكضكعات في بعض الشؤكف العالمية، كلا سيما ما يتصؿ بقضايانا القكمية، 
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مكضكعات في التعبير الأدبي تتعمؽ بما يدرس الطلاب في كؿ صؼ مف 
.  صفكؼ ىذه المرحمة

يطرح المدرس عمى طلابو في كؿ صؼ مف صفكؼ ىذه المرحمة في  -2
 :حصص التعبير المقررة بالتناكب

.  مكضكعان مف مكضكعات التعبير الإبداعي أك الكظيفي-أ
مكضكعان أدبيان يتصؿ بمنياج الأدب في ىذا الصؼ، يتكصؿ فيو الطلاب - ب

.  إلى تتبع ظاىرة أدبية في النصكص
تدرج بعض المكضكعات في مادة الكتب  المقررة في الأدب : ملاحظة

كالمطالعة يخطط كيترؾ بعضيا الآخر دكف تخطيط، لتككف نماذج يسترشدكف بيا 
في كتابة المكضكعات الأخرل، كيترؾ لممدرس اختيار بعض مكضكعات التعبير 

.  مراعيان مختمؼ المناسبات العارضة
: النحو- 4

: الأهداف
بالإضافة إلى تحقيؽ الأىداؼ الخاصة لمادة المغة العربية يرمي تدريس النحك 
عانتيـ عمى الدقة  في ىذه المرحمة إلى عصمة ألسنة الطلاب كأقلاميـ مف الخطأ كا 

.  في التعبير كالفيـ
: الموضوعات

: في الأول ال انوي
تدريبات عمى ما سبقت دراستو في المرحمة الإعدادية كلا سيما استخداـ علامات - 

، علامات الإعراب (عرض عاـ)الترقيـ كاستعماؿ المعجـ، الإعراب كالبناء 
الأصمية كالفرعية، الاسـ الممنكع مف الصرؼ، الأسماء الخمسة، الأفعاؿ الخمسة، 

جزمو كنصبو، المقصكر كالمنقكص كالممدكد : الفعؿ المضارع، المعتؿ الآخر
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 (لا)إعرابيا، أشير أسماء الأفعاؿ، - كتثنيتيا، كجمعيا جمعان سالمان مذكران كمؤنثان 
.  دكف تفصيؿ في أكجو إعرابيا المختمفة، تطبيقات عامة (كلا سيما)النافية لمجنس، 

: في ال اني ال انوي الأدبي
: الفعل

. بناؤه: الماضي -أ 
رفعو، نصبو، جزمو، استعمالو مع أدكات الشرط )إعرابو - بناؤه:  المضارع -ب 

 . تككيد المضارع المفرد (الجازمة

، كالمتعدم لمفعكليف، إسناد الفعؿ المضعؼ : الأمر -ج  بناؤه، المتعدم كاللازـ
ما ينكب عف  (مف غير التعرض للأعراب)كالمعتؿ بأنكاعو إلى الضمائر 

تذكيره كتأنيثو، إعرابو كبناؤه، : المصدر في باب المفعكؿ المطمؽ، العدد
 :الاشتقاؽ كالنعت كالتركيب

عمؿ اسـ الفاعؿ، عمؿ اسـ المفعكؿ، عمؿ - ب.   فكرة صرفية- أ
.  المصدر، النسبة

:   في ال اني ال انوي العممي 
.  حصة كاحدة كؿ ثلاثة أسابيع تؤخذ مف حصص المطالعة

: تدريبات عمى ما سبؽ، الاشتقاؽ كالنحت كالتركيب- 
عمؿ المصدر، - عمؿ اسـ المفعكؿ- عمؿ اسـ الفاعؿ- ب.   فكرة صرفية- أ

. تذكيره كتأنيثو: العدد
إسناد الفعؿ المضعؼ المعتؿ بأنكاعو إلى الضمائر : إعرابو كبناؤه -

. (مف غير التعرض للإعراب)
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: في الصف ال الث ال انوي الأدبي
: الأساليب- 1
الجممة الكبرل كالجممة الصغرل، التعجب، المدح كالذـ، الإغراء التحذير، - 

الاختصاص، الأمر كالنيي، النفي، التككيد في الجممتيف الاسمية كالفعمية، الشرط، 
. (مع مراعاة التمييز بيف كـ الاستفيامية ككـ الخبرية)الاستفياـ 

: حروف المعاني- 2
. حركؼ الجر الأصمية كالزائدة كالشبيية بالزائدة، حركؼ العطؼ- 

: في الصف ال الث ال انوي العممي
: (حصة كاحدة كؿ ثلاثة أسابيع)

: الأساليب
المدح كالذـ، النفي، التككيد في الجممتيف الاسمية كالفعمية، التعجب الاستفياـ - 
. الاختصاص (مع مراعاة التمييز بيف كـ الاستفيامية ككـ الخبرية)

ينبغي أف تستنبط القكاعد مف نصكص تختار مف التراث كمف الفكر  : ملاحظة
.  الثكرم، كما ينبغي إغناء التطبيقات بأمثاؿ ىذه النصكص

: البلاغة- 5
: الأهداف

بالإضافة إلى الأىداؼ الخاصة بتدريس مادة المغة العربية في ىذه المرحمة 
دراؾ  يرمي تدريس البلاغة إلى مساعدة الطالب عمى فيـ الأدب كتذكؽ معانيو كا 

بعض خصائصو، كالكقكؼ عمى أسرار جمالو كمحاكاة الأساليب البلاغة التي يمر 
.  بيا
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: الموضوعات
: في الصف الأول

مقدمة مكجزة تتناكؿ تعريؼ البلاغة كعمكميا، الحقيقة المجاز في المغة، - 
.  تشبيو الصكرة- تشبيو المفرد-  أركانو–تعريفو : التشبيو

. تعريفيا كأنكاعيا: التصريحية كالمكنية، الكناية- تعريفيا: الاستعارة- عمـ البياف
. الخبر كالإنشاء: عمـ المعاني
. التكرية- السجع- المقابمة- الطباؽ- الجناس: -عمـ البديع

: في الصف ال اني الأدبي
تدريبات عمى ما سبؽ في الصؼ الأكؿ الثانكم، أنكاع الإنشاء، أنكاع الخبر، - 

.  الترادؼ كالتكازف، أسمكب القصر
: في الصف ال الث الأدبي

يدرب الطالب عمى ما سبقت دراستو مف مكضكعات بلاغية في الصفيف 
: الأكؿ الثاني الثانكييف، كيدرس ما يمي

.  الصكرة الشعرية كالتجديد الذم طرأ عمييا في العصر الحديث -
 . الأسمكب العممي كالأسمكب الأدبي كسماتيا -

تدرس البلاغة مف خلاؿ نصكص مختارة مف التراث كمف الفكر كالأدب : ملاحظة
.  الثكرم تبرز الجانب الجمالي فييا

: العروض- 6
إضافة إلى الأىداؼ الخاصة بمادة المغة العربية يرمي تدريس : الأهداف

: العركض في ىذه المرحمة إلى
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سياسة الضبط المغوي :  ال اً 
الفتح كالضـ )تتميز الكتابة العربية بأنيا كتابة مشككلة فالمدكد القصيرة 

كالسككف، كالإدغاـ، كالمد ليا ( تنكيف الرفع كالنصب كالجر)كالتنكيف  (كالكسر
علاقات مخصكصة تثبيت فكؽ الحركؼ في الكتابة، ليذه الطريقة ميزات إذ تجعؿ 

الكتابة مختزؿ كتختصر الجيد لكنيا في الكقت ذاتو تككف عالقان أماـ القراءة 
.  السميمة

كالمغة العربية لغة إعرابية كالحركات في أكاخر الكممات ىي علامات الإعراب 
في الغالب فكجكدىا يساعد عمى فيـ العلاقات المغكية بيف الكممات كتحديدىا كليذا 
كمو فإف ضبط الكممات ضركرية في مرحمة التعميـ كىك يساعد عمى اكتساب المغة 

.  بمفظيا السميـ كيجنبيـ مكاطف الزلؿ كالتحريؼ
كيقكـ الضبط المغكم عمى سياسة تنسـ كنمك الكعي المغكم لدل المتعمـ كتتفؽ 
كمراحؿ اكتسابو المغة ككقكفو عمى أسرارىا فيك في المرحمة  الأكلى أم في مرحمة 
نما يقدـ لممتعمـ كممات غير مضبكطة مف  لغتو  تعمـ الحركؼ لا يعد ىدفان أكليان كا 
تخفيفان لمجيد كالصعكبات ثـ تتبع سياسة متدرجة لتعميـ الحركات في الصؼ الأكؿ 
الابتدائي كتضبط الكممات في ىذا الصؼ في ضكء ما عرؼ التمميذ مف حركات 

كعلامات كمنذ الصؼ الثاني الابتدائي حتى نياية المرحمة الابتدائية يحرص 
المربكف عمى ضبط النصكص ضبطان كاملان في مختمؼ المكاد الدراسية ففي ىذه 

المرحمة تتككف حصيمة التمميذ المغكم الأساسية مف المفردات كالبني، كيتعرؼ 
التمميذ كممات كأبنية لغكية ليست مف لغتو الدارجة فينبغي أف يمفظيا كيقرأىا بشكؿ 

.  صحيح مستعينان بالحركات كالعلامات المثبتة فكؽ كؿ حرؼ
كفي المرحمة الإعدادية يككف الطالب قد قطع شكطان في الاكتساب المغكم 
كألؼ لفظ كثير مف مفردات المتكررة في النصكص كتعكد ضبط الجمؿ ذات 

الأبنية البسيطة الأكلية فيككف مف المناسب تخفيؼ ضبط الكممات في النصكص، 
: فييمؿ ضبط الجار كالمجركر كحركؼ الجر كالمبتدأ كالخبر أحيانان، كذلؾ لسببيف 

.  لأف الطالب ألؼ بعض المفردات كعرؼ لفظيا -1
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لأف الضركرة التعميمية تقضي بأف يتاح لمطالب عمى ضبط النصكص  -2
  (). غير المشككلة بالتدرج 

كفي المرحمة الثانكية يصبح الضبط المغكم ىدفان تعميميان فيترؾ لمطالب ضبط 
كؿ ما يمكف ضبطو في ضكء ما حصمو مف ميارات لغكية كنحكية كلا يضبط لو 
مف النص إلا ما يمكف أف يشكؿ عميو مف بنية الكممة أك مف حركات الإعراب في 
الجممة عمى أف تنفيذ ىذه السياسة التعميمية في ضبط النصكص يخضع في كثير 
مف الأحياف لكجيات نظر المؤلفيف كالمدرسيف كلذلؾ فطف المشرفكف عمى مناىج 

المغة العربية عمى تكحيد مبادئ الضبط المغكم في الكتب المدرسية، كمنذ عاـ 
 تضمنت مكاصفات الكتب المدرسية لمغة العربية المؤلفة كفؽ المناىج 1958

مبادئ لمضبط المغكم تنطمؽ مف ىذه السياسة  (الأردف-  سكريا–مصر )المكحدة 
.  الآنفة الذكر

 مبادئ لضبط الكتاب 1968كما أصدرت كزارة التربية السكرية في عاـ 
 انطلاقان مف المكاصفات السابقة كأصدر المجمع العراقي لمغة ()المدرسية في بلاغ

العربية شركطان لمضبط المغكم تقترب مف المكاصفات الآنفة الذكر كمف بلاغ كزارة 
.  التربية السكرية

 بعد 1968كفيما يمي نص البلاغ الذم أصدرتو كزارة التربية السكرية في عاـ 
: اختصار مقدمتو
: أهداف الشكل

.  مساعدة التمميذ عمى القراءة الصحيحة -1
تثبيت صيغ الكممات الصحيحة غير المشككلة كتراكيبيا في أذىاف  -2

 .المتعمميف

 .تدريب المتعمـ عمى قراءة النصكص غير المشككلة قراءة صحيحة  -3

: المرحمة الأولى
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الصفكؼ الأربعة )كتشمؿ الحمقتيف الأكلى كالثانية مف المرحمة الابتدائية 
: كيراعى في ىذه المرحمة القكاعد التالية. (الأكلى
.   ()تشكؿ جميع الكممات شكلان تامان  -1
ييمؿ شكؿ الحرؼ الممدكد، إذا سبؽ بحرؼ متحرؾ بحركة تناسب المد  -2

 . بعده، باب بكؽ، فيؿ

 .طارَ العصفكر: ييمؿ شكؿ الحرؼ الذم يكقؼ عميو في أكاخر الجمؿ -3

 :ييمؿ الشكؿ بالسككف إلا في مثاؿ -4

بيع يكـ حيف تككف الكاك كالياء حرفيف صامتيف كثبت في فعؿ الأمر كالفعؿ 
 .المجزكـ بالسككف

 . يراعى الشكؿ الإعرابي مراعاة تامة -5

: المرحمة ال انية
كتراعي فييا  (الخامس كالسادس)كتشمؿ الحمقة الثالثة مف المدرسة الابتدائية 
: قكاعد الشكؿ في المرحمة الأكلى كيضاؼ إلييا 

ييمؿ شكؿ الكممات المألكفة كالمتكررة كالأعلاـ المشيكرة، كبعض الأدكات - 1
.  التي أصبحت معركفة إذا أمف المبس

: المرحمة ال ال ة
كتشمؿ الصفكؼ الإعدادية الثلاثة كتراعى فييا القكاعد التالية بالإضافة إلى 

: ما سبؽ
جيؿ : ييمؿ الشكؿ بالفتحة داخؿ الكممات، إلا إذا كقع في المبس مثؿ -1

. يحسب
ييمؿ بالتدريج جانب مف الشكؿ الإعرابي تبعان لتقدـ الطالب في دركس النحك  -2

 . كأف يعمؿ شكؿ الفاعؿ كالمجركر بحرؼ الجر كالمفعكؿ بو
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: المرحمة الرابعة
كتشمؿ الصفكؼ الثلاثة مف المرحمة الثانكية كتراعى في ىذه المرحمة 

: القاعدتاف التاليتاف
. نمير- سبح: شكؿ ما يشكؿ في بنية الكممة -1
 .يبقى مف الشكؿ الإعرابي شكؿ الكممات التي يحتمؿ كقكع الخطأ فييا -2

: أحكام خاصة- 
اليمزة تثبت أبدان كانت ىمزة قطع كتكتب فكؽ الألؼ مضمكمة كمفتكحة  -1

.  كتحت الألؼ مكسكرة
 . الشدة تثبت دائمان  -2

 . المدة تثبت في مكاطنيا دائمان  -3

.  كيعتمد  المعممكف كالمدرسكف ىذه المبادئ في ضبط النصكص
القوانين والأنظمة والتعميمات التربوية لتدريس مادة المغة العربية : رابعاً 
: من واجبات المدرس العامة- 1

 مف النظاـ الداخمي لممدارس الإعدادية كالثانكية الصادرة 54ذكرت المادة 
 كاجبات المدارس كحرم بنا 26/8/1971 تاريخ 2117بالقرار الكزارم رقـ 

. التذكير ببعضيا
التقيد التاـ بتكزيع مناىج المكاد عمى السنة الدراسية بحيث تنظـ أياـ الدكاـ  -1

.  الرسمي في بداية العاـ إلى نيايتو
طريقة التدريس كما يتناكلو مف مكاد : إعداد دفتر تحضير ثبت فيو -2

 . التدريس بصكرة مفصمة كفقان لممنياج كالخطة الدراسية

 . تنظيـ سجؿ نتائج الكظائؼ البيتية كالاختبارات كالامتحانات -3
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 مف 20الإشراؼ عمى النشاط المدرسي المتعمؽ بمادتو كقد عدت المادة  -4
 . النظاـ الداخمي النشاط المدرسي مف متممات التدريس

التقيد بالقكانيف كالتعميمات الصادرة بشأف الكتب المدرسية كلا سيما ما  -5
يتعمؽ بعدـ جكاز تأليؼ أك طبع أك نشر أك بيع الكتب المدرسية المقرر 
تدريسيا في مدارس الدكلة ككذلؾ الكتب المماثمة لمكتب المدرسية المقرر 

تدريسيا في مدارس الدكلة ككذلؾ الكتب المماثمة لمكتب المدرسية 
كالكراسات التي تتضمف تمخيص الكتب المدرسية كترجمة نصكصيا أك 
أجكبة عمى مسائميا إلا بعد الحصكؿ عمى المكافقة الخطية المسبقة مف 

 . كزارة التربية

البلاغات الكزارية الناظمة لشؤكف تدريس مادة المغة العربية في ثانكيات - 2
.  القطر العامة كالإعدادية

: التحضير- أ
 كخلاصتو عمى 20/10/1957ث تاريخ 1276/7البلاغ الكزارم ذك الرقـ 

كؿ مدرس أف يقتني دفتر التحضير كيذكر فيو تقسيـ المادة كتكزيعيا كمراحؿ 
الدرس كطريقة كؿ مرحمة ثـ يتبع ذلؾ أسئمة تطبيقية بحيث يككف دفتر التحضير 

.  مرآة لمنشاط المدرسي كعمى المكجو رؤيتو كتكقيعو
 مف النظاـ الداخمي مدير المدرسة حؽ 45 مف المادة 12كقد أعطى البند 

الاطلاع عمى دفتر التحضير اليكمي لممدرسيف كالتكقيع عمييا مرة في كؿ 
.  أسبكعيف

: التحدث بالمغة الفصيحة- ب
: ـ كخلاصتو8/7/1978 تاريخ 2146/543/3البلاغ الكزارم رقـ 

تذكير العامميف في حقؿ التعميـ كالتدريس بمضمكف البلاغ الكزارم رقـ 
ـ الذم ينص عمى كجكب استعماؿ المغة  26/10/1977 تاريخ 3987/543

العربية الفصيحة كلفظيا لفظان سميمان في التعميـ كالممارسة كالحرص عمى تعزيزىا في 
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نفكس الطلاب لفظان سميمان في التعميـ كالممارسة كالحرص عمى تعزيزىا في نفكس 
حسف استخداميا شفكيان ككتابيان، كاعتمادىا في شرح . الطلاب كذلؾ لتتمكف الأجياؿ

الدركس كفي مختمؼ الممارسات الشفكية كالكتابية في التعبير كالتحرير داخؿ الصؼ 
... كفي مختمؼ الأنشطة كمحاسبة الطلاب عمى قكاعد استخداميا النحكية كالصرفية

كالأسمكبية كأف يجيدكا في إيفاء الأصكات المغكية حقيا مف النطؽ السميـ كبخاصة 
تاريخ  (4/3)س /57/543كالبلاغ الكزارم ذك الرقـ . أحرؼ التاء كالذاؿ كالقاؼ

: ـ كخلاصتو17/1/1975
حظر التحدث بمغة غير عربية في المدارس الرسمية كالخاصة تحت طائمة 

.  أقصى العقكبات الجزائية كالمسمكية بحؽ مرتكبيو
: توزيع درجات المغة العربية في المرحمتين ال انوية والإعدادية-ح
: في المرحمة ال انوية- أ

ما يزاؿ درجات المغة العربية في المرحمة الثانكية يسير كفؽ تعميمات القرار 
.  11/11/1972ب تاريخ .ىػ/3284/7الكزارم ذم الرقـ 

تكزيع الدرجات عمى مختمؼ فركع المغة العربية في المذاكرات : وخلاصته
.  كالاختيارات، المغة  المقررة في كؿ صؼ

الأدب كالنصكص كالنقد كالبلاغة  الصؼ
 كالعركض

 القكاعد القراءة التعبير

 25  درجة15 الأكؿ الثانكم
 عدلت

  عدلت5 5

  عدلت10 5 30  درجة15 الثاني الثانكم الأدبي

  عدلت5 5 30  درجات10 الثاني الثانكم العممي
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 كخلاصتو 28/11/1972 ىػ ب تاريخ 69/34البلاغ الكزارم ذم الرقـ 
تعديؿ في تكزيع الدرجات عمى فركع المغة العربية في الصؼ الأكؿ الثانكم كما 

: يمي
 تعبير قكاعد كتطبيؽ قراءة أدب كنصكص

  درجة20  درجات10  درجات5  درجة15

أما التعديؿ لمصفيف الثاني كالثالث الثانكييف العممييف فأصبح عمى النحك 
: الآتي

 الأدب كالتعبير القراءة النصكص كالتطبيؽ

   درجة16  درجات5  درجة19

: أما في الصفيف الثاني كالثالث الثانكييف الأدبييف فيك عمى النحك الآتي
 الأدب كالتعبير القراءة النصكص كالتطبيؽ

  درجة24  درجات6  درجة30 

: ةفي المرحمة الإعدادي- ب
 15/1/1985تاريخ  (4/3)16/543جاء التكزيع كفؽ البلاغ الكزارم رقـ 

: كخلاصتو
 الإملاءالتعبير  القراءة كالمطالعةالقكاعد  المحفكظات النصكص

6 6 14 10 16 8 

أما الصؼ الثالث الإعدادم 
 التعبير التدريبات المغكية كالإملائية القكاعد النصكص كالمحفكظات

16 18 10 16 

: درجات المغة العربية- 3
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مف النظاـ الداخمي أف مف شركط نجاح الطالب مف صؼ إلى  (23)ذكرت المادة 
في مادة الصفيف الثاني كالثالث % 40أعمى أف يحصؿ عمى درجة لا تقؿ عف 

في بقية الصفكؼ الإعدادية % 50 كلا تقؿ عف 40الثانكم العممي حيث الدرجة
. 50 باستثناء الصؼ الأكؿ الثانكم حيث الدرجة 60كالثانكية حيث الدرجة 

: بلاغات عامة- 4
حث : ـ خلاصتو11/2/1959ث تاريخ 263/7البلاغ الكزارم ذك الرقـ - أ

مدرسي المغة العربية عمى العناية بدرس القراءة كالنصكص في المرحمتيف 
الإعدادية كالثانكية كالاىتماـ باختباراتيما كذلؾ لأىميتيا في تنمية قدرة الطلاب 

غناء ثركاتيـ المغكية في المفردات كالأساليب  عمى جكدة الأداء النطؽ كا 
كتعكيدىـ الفيـ كالتذكؽ كالحكـ كالمقارنة عمى إدراؾ أىمية كضكح الفكرة 

كتسمسميا كتشكيقيـ إلى قراءة الآثار الأدبية كالرغبة إلى مدرسي العربية الاىتداء 
: بما يمي

يكمفكا النصكص كالكتب المقررة كأف يتخيركا لمطلاب ما يناسبيـ مف   -1
الآثار الأدبية كأف يحضكىـ عمى قراءتيا كتمخيصيا كاصطفاء ما فييا مف 

.  جيد التعبير كالصكر
إيلاء ىاتيف المادتيف في الاختبارات الشفيية التي تجرم في خلاؿ العاـ  -2

الدراسي حظان كبيران مف عنايتيـ فلا يقتصر المدرس عمى الاستماع العابر 
بؿ يختبر مدل تمثؿ الطلاب ليا قرؤكه كحفظكه كمدل انتفاعيـ منو في 

 . ميداني التذكير كالتعبير

أف يطرحكا في الامتحانات الانتقالية التي يجرم في نياية العاـ أسئمة  -3
تتعمؽ بمحفكظات الطلاب المضبكطة بالشكؿ كأف يكمفكىـ الإجابة عف 
بعض الأسئمة التي يركنيا مجدية في سبر معمكماتيـ المتصمة بما قرؤكه 

 .كحفظكه
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تكجييات : ـ كخلاصتو26/1/1961 تاريخ 143/7البلاغ الكزارم ذك الرقـ - ب
حكؿ تدريس كتب القراءة ذات المكضكع الكاحد في المدارس الإعدادية كالثانكية 

. كمعاىد المعمميف كالمعممات
يخصص مدرس المغة العربية في مطمع العاـ الدراسي حصة دراسية يميد  -1

فييا لدراسة الكتاب، يحدث طلابو عف حياة مؤلفو كمكضكع الكتاب كطريقة 
فصؿ )تأليفو بأسمكب يغرم الطلاب بقراءتو، ثـ يحدد ليـ قسطان مف الكتاب 

لإعداده في المنزؿ بعد أف يككف قد أعد  (أك قصة أك مقالة أك بضع صفحات
طائفة مف الأسئمة تشمؿ أغمب القسـ الذم كمفكا قراءتو مف نكاحي الأفكار 

.  الخ.. كالأشخاص كالمكاقؼ كالأسمكب
كفي حصة القراءة التي تمي الأكلى يناقش المدرس طلابو بما قرؤكه، كعمى  -2

المدرس أف يقؼ عند الأماكف التي قيميا المؤلؼ بمغتو فيكلييا قدران أكلى مف 
عناية كتحميمو كشرحو، كأف يمفت أنظار الطلاب إلى ما فييا مف ألكاف الجماؿ 

 . بعد قراءة جيرية سميمة 

يختار المدرس مف القسـ المقرر في المنزؿ عددان مف المفردات كالأساليب  -3
التي يرجح أنيا مكضكع صعكبة كيناقش الطلاب في معناىا كيقؼ بيـ كقفات 

 . قصيرة أماـ بعض الأساليب ليمسحكا جماليا كيتعرفكا أسرارىما

يكمؼ الطلاب تمخيص القسـ الذم قرؤكه أك جزء منو مع تكجيو عنايتو إلى  -4
 . الاىتماـ بالأفكار الأساسية فيو

يستحسف الاتخاذ مف ىذا الكتاب محكران لنشاط لغكم منكع كمتجدد كربطو  -5
 . بدرس التعبير

 .الكتاب كحدة متكاممة لا تتحقؽ الفائدة إلا بإتماـ قراءتو كاستيعابو -6

: كخلاصتو الرجاء مف مدرسي المغة العربية التقيد بما يمي
تجنب إملاء مكضكعات جاىزة في التعبير الأدبي أك خلاصات نقدية  -1

.  بدكنيا في داخؿ الحصص المقررة
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 . التقيد الكامؿ بمادة الكتاب المدرسي -2

تجنب تجاكز دركس أك نصكص أدبية مما كرد في الكتب المدرسية  -3
 . كجاءت في تكزيع المنيج

بذؿ المزيد مف العناية كالاىتماـ في دركس التطبيؽ النحكم كالإعراب أك  -4
 . البلاغي كالعركض في مختمؼ الصفكؼ بحسب المناىج المقررة

الاىتماـ البالغ بإشراؾ الطلاب في عممية التعمـ إشراكان يساعدىـ عمى  -5
الممارسة كتحقيؽ فاعمياتيـ في دركس المغة كالأدب كفي أنشطتيا 

 . المصاحبة

: ـ كخلاصتو10/7/1966ح تاريخ 1279/7البلاغ ذم الرقـ - د
يحظر عمى المدرسيف كالمعمميف في جميع المدارس الرسمية كالخاصة  -1

العممية أك بيع أك تنقيح الترجمات كالممخصات كالشركح كحمكؿ المسائؿ 
العممية كالرياضية تحت طائمة المسؤكلية ككؿ مخالفة لأحكاـ ىذا البلاغ 

تعرض صاحبيا لمعقكبات المسمكية كالقانكنية المنصكصة في المادة 
. ـ7/9/1949تاريخ  (39)الأكلى مف المرسكـ التشريعي رقـ 

مديرك المدارس كمعممكىا في جميع المراحؿ التعميمية مكمفكف منع  -2
الطلاب مف استخداـ ىذه الممخصات كلفت نظرىـ إلى الاقتصار عمى 

 . دراسة الكتب المدرسية

:  كخلاصتو24/1/1967ج تاريخ 17/7البلاغ ذم الرقـ - ىػ
تأكيد عمى عدـ جكاز طبع أم كراس أك دراسة أك تمخيص أم كتاب مف 

الكتب المدرسية المقررة إلا بعد عرض المخطكط قبؿ طبعو عمى كزارة التربية 
.  كالحصكؿ عمى مكافقتيا
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مكانات تطويرها: خامساً   :من أساليب تدريس المغة العربية في سورية وا 

يستعرض الباحث تحت ىذا العنكاف مسألة تطكر مفيكـ اكتساب المغة 
مكانات تطكيرىا  بإيجاز، كطرائؽ تدريس العربية في المراحؿ الثلاث كأساليبيا كا 

 . بالاستفادة مف طرائؽ تدريس المغة الحديثة 
:  تطور مفهوم اكتساب المغة- أ

سعى المربكف في الماضي إلى تزكيد الناشئة بمجمكعة مف الحقائؽ كالأحكاـ، 
فعمدكا إلى إثراء حصيمتيـ المغكية مف المفردات كالقكاعد النحكية كالمصطمحات 

البلاغية منطمقيف مف مدخؿ التركيض العقمي ىذا الاتجاه الذم سيطر في بدايات 
القرف العشريف كانصب الاىتماـ عمى تدريب المتعمميف عمى عادات التفكير كشحف 
الذاكرة بالمعمكمات النظرية الكثيرة إذ قدر المربكف أف العقؿ المككف مف مجمكعة 

.  مف الممكات قد يفيد تدريب إحداىا بالانتقاؿ إلى أخرل
ثـ جاءت المدرسة السمككية كنظرت عمى المغة عمى أنيا مجمكعة إشارات 

لغكية كأف اكتسابيا يتـ في الكسط الاجتماعي، كجاء تشكمسكي ليؤكد أف في العقؿ 
مقدرة فطرية عمى التكليد كالصكغ كرأل أف الأداء المغكم ىك ممارسة المغة 

كاستعمالاتيا في الحياة كأف ىدؼ الدراسة المغكية ىك معرفة المقدرة المغكية مف 
كاستطاع عمماء عمـ النفس المغكم أف يدحضكا الرأم القائؿ . خلاؿ الأداء المغكم

كأنصاره ليقكلكا بما  (ككلردج)بكجكد حاجز ما بيف العقؿ كأعمالو الفكرية، كيقدـ 
نما ىي إلى جانب ذلؾ قكة  معناه ليست المغة مجرد سبيؿ لنقؿ الأفكار فحسب كا 

خلاقة مبدعة في حياة الإنساف فأكدكا كجكد العلاقة ما بيف المغة كالفكر حيث إننا 
لا نفكر إلا بمفظ إلا يفكر كغدا عنده معمـ المغة معمـ الألفاظ كالمعاني في آف 

.  كاحد
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كما نظرت التربية الحديثة إلى المغة نظرة جديدة أكدت أىميتيا في خلاؿ 
أىميتيا الاجتماعية كالكظيفية كفي ىذا الصدد يشير الدكتكر جكدت الركابي إلى 

": كأساس ىذه النظرة أمراف:"أساس تمؾ النظرة كيقكؿ
.  إنيا كسيمة اجتماعية لمتفاىـ بيف الأفراد -1
نيا يجب أف تدرَّس عمى أساس أىميتيا الكظيفية في الحياة كذلؾ ليدرؾ  -2 كا 

 .()" المتعمـ أنو يتعمـ شيئان يحتاج إليو في حياتو

مكانات تطويرر-  ب : من أساليب تدريس المغة العربية في سورية وا 
بشكؿ عاـ ما تزاؿ طرائؽ التدريس المغة العربية المتبعة في مراحؿ التعميـ 

الثلاث لا تخرج عف الأساليب التي اتبعت منذ حكالي ثلاثيف سنة كنممس خطكطان 
: عامة مشتركة في مجالات التعميـ

ففي مجاؿ القراءة في المرحمة الابتدائية نلاحظ أف الطريقة التركيبية التي 
تنطمؽ مف الحرؼ إلى المقطع فالكممة فالجممة ىي التي سادت مدة لا بأس بيا، 
ثـ عدلت إلى الطريقة التحميمية حيث يتـ انتقاؿ التعمـ مف الجممة إلى الكممة إلى 
المقطع الصكتي فالحرؼ التي انطمقت مف مبدأ أف إدراؾ الكؿ أسيؿ مف إدراؾ 

الجزء ثـ جاءت فيما بعد الطريقة التكفيقية أك المختمطة لتجمع بيف التحميؿ 
.  كالتركيب كىذا ما ىك سائد حاليان 

" القياسية"أما في مجاؿ دراسة النحك فنرل غمبة استخداـ الطريقة الاستنتاجية  -
التي تنطمؽ مف القاعدة إلى التدريبات كالتطبيقات كيميؿ التقميديكف إلى 
استخداميا مف خلاؿ تعمميـ دراسة النحك كفؽ كتبو القديمة التي تعرض 

القاعدات قبؿ الأمثمة كالتطبيقات كقد رأيناىا في مدارسنا في الآكنة الأخيرة 
استخداـ معمـ العربية الطريقة الاستقرائية التي تنطمؽ مف خلاؿ معالجة 
مجمكعة مف الأمثمة التي تستقرأ لاستخلاص القاعدة كمف ثـ يككف حؿ 

أما الطريقة المعدلة أك طريقة النصكص المتكاممة المشتممة عمى . التدريبات
أمثمة القاعدة التي تتضمف تدريبات فلا نراىا في حرفيتيا إلا بعض كتب المغة 
ف كنا لا نعدـ  العربية لغير المختصيف في المعاىد المتكسطة كالجامعات، كا 
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كجكد مثؿ تمؾ النصكص في مناىج المراحؿ الثلاث التي تتضمف أمثمة 
.  لمكصكؿ إلى القاعدة كمف ثـ التدريبات

أما في مجاؿ الإملاء فإف ما يجرم عمى النحك يجرم عمى الإملاء القاعدم  -
كالإملاء المنظكر يككف مف خلاؿ نصكص القراءة في كتب الحمقة الدنيا في 

أما غير المنظكر فنجد نصكصان معدة خصيصان ليذا . المرحمة الابتدائية
الإملاء تتضمف الكممات الجديدة في النص القرآني أك شكاىد عمى القاعدة 

الإملائية كلا سيما قاعدة اليمزتيف المتطرفة كالمتكسطة كالألؼ المينة 
 . كالممدكدة كمكاطف الحذؼ في المرحمتيف الابتدائية كالإعدادية

أما في مجاؿ التعبير فإف التعبير السائد في مدارسنا الابتدائية لا يزاؿ يقتصر  -
ف زاحـ التعبير الكجداني كالإبداعي ىذا التعبير في  عمى التعبير الكظيفي كا 

المرحمتيف الابتدائية كالإعدادية كقد سعت كتب العربية في المرحمتيف الابتدائية 
كالإعدادية إلى تعزيز دركس التعبير بزاد لغكم لكتاّب متميزيف في مجاؿ 

مكضكع التعبير كلكف إمكانات الاستفادة مف ىذا الزاد المغكم المعزز فتتفاكت 
بيف معمـ كآخر فمنيـ مف لا يتكرع عف دفع طلابو إلى الاستفادة مف ىذا الزاد 

بأسمكب يبدك فجان فيقحـ الطالب بعض التعابير الكاردة في ذلؾ الزاد المغكم 
في مكضكعو بشكؿ مقحـ كفج كفي غير مكانو دكف سلاسة في الربط حتى 

يبدك مكضكع التعبير الذم يقدمو الطالب ككأنو نتؼ غير مترابطة مف 
نصكص الزاد المغكية المعزز كثمة معممكف يفسحكف في المجاؿ لطمبتيـ 

بتمثؿ ىذا الزاد المغكم بعد معالجتو معالجة راقية تتيح لممتعمـ التمثؿ كحسف 
 .   الاستخداـ في سياؽ ترابطي لا غبار عميو

أما الأدب كالتعبير الأدبي في المرحمة الثانكية فإننا نجد صعكبات جمة يعاني  -
منيا كؿ في المدرسة كالطالب في الصفكؼ الثلاثة في الأكؿ الثانكم الذم 

يدرس فيو الطالب الأدب الجاىمي كالإسلامي نجد مشكمة في تناكؿ مكضكع 
الأدب كالتعبير حيث اصطمح عمى تسمية خصائص أدبية لشاعر ما بالأدب، 
كاقتصر التعبير الأدبي عمى تناكؿ غرض شعرم في عصر ما، حيث نجد 



  

 177 

مشكمة إملاء المكضكعات الجاىزة في الكصؼ كالنقائض كالأحزاب كىذا 
ينطبؽ عمى الصؼ الثاني الثانكم بفرعيو كتبز مشكمة تدريس الأدب كالتعبير 
في الصؼ الثالث الثانكم العممي كالأدبي، حيث ىذاف الصفاف ىما شيادة 
الدراسة الثانكية السكرية فامتحاف الأدب فييما في نياية العاـ يأتي للإجابة 

عف أحد سؤاليف اختيارييف في مسألة المذاىب الأدبية كالفنكف الأدبية، كيككف 
التصحيح في نياية العاـ أقرب إلى الحرفية المكجكدة في الكتاب، أما التعبير 
الأدبي فثمة سؤاؿ إجبارم قد يككف مشتركان لمصفيف أك لكؿ صؼ عمى حدة 

 . كيتناكلكا محكران مف محاكر الكتابيف المشتركة التسعة

 إذ يقترف السؤاؿ عمى محكر بعينو أك قد يتطمب ىذا السؤاؿ الربط بيف 
محكريف أك أكثر كنظران لأىمية الدرجة في ىذا الصؼ فإننا نرل كثرة 

المكضكعات الجاىزة في محكر ما أك في الربط بيف عدة محاكر مكتكبة أك 
مطبكعة يتداكليا طمبة ىذا الصؼ بشكؿ عاـ كالمتكسطكف كالضعاؼ بشكؿ 
خاص كسنتحدث الآف عف أساليب تدريس المغة العربية في المراحؿ الثلاث 

مكانات تطكيرىا .  كا 
 يسير تعميـ الصؼ الأكؿ الابتدائي في سكرية في : في المرحمة اوبتدائية- 1

كعف طريؽ "  التحميمية التركيبية"مادة القراءة كفؽ الطريقة التكفيقية أك ما يسمى 
ربط القراءة بمكقؼ لغكم متكامؿ تككف فيو تمؾ القراءة متكسطة ما بيف المغة 

سماع  النمط المغكم السميـ بالاعتماد عمى : "المحكية الكتابة كفؽ المراحؿ التالية
الأذف كالتمفظ بو مراران بالاعتماد عمى الأذف، كالتمفظ بو مراران بالاعتماد عمى 

المساف، كالقراءة في الكتاب تعتمد عمى المساف العيف، كمف ثـ الكتابة التي تعتمد 
عمى العيف كالميارة اليدكية، كقد تّـ ضبط نصكص القراءة ككتاباتيا، كيعمـ المعمـ 
كفؽ دليؿ المعمـ كيأتي كتاب القراءة في الصؼ الثاني مكملان لمعممية التي بدأت 

في الصؼ الأكؿ؛ كذلؾ لتمكيف التمميذ مف الميارات القرائية الأساسية كيشير دليؿ 
المعمـ إلى أنو عمى المعمـ ألا يفترض أف الطفؿ قد أتقف الميارات القرائية في 

ترسيخ معرفة التمميذ بالحركؼ كأصكاتيا " الصؼ الأكؿ؛ لذلؾ تـ التركيز عمى 
كأشكاليا كالحركات التضعيؼ كالمد، كتركيز عمى الحركؼ التي لا تمفظ في معظـ 
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سلامة القراءة "كيزداد الاىتماـ في الصؼ الثالث كالرابع عمى " الميجات العامية
الجو رية المعبرة، كمنيـ المعنى كاستنتاج أفكاره، كسرعة القراءة الصامتة المقركنة 
". بالفيـ، كاكتساب المزيد مف المعارؼ كالقيـ كالاتجاىات بما يتناسب كنمكه العقمي
أما في الصفيف الخامس كالسادس فيتسع مفيكـ القراءة حيث يمتد إلى التقكيـ 

كالاستيعاب بمقدار ما يعنى بآلية المفظ كسلامة المغة عمى تنمية آفاؽ المتعمميف 
رىاؼ أذكاقيـ .  كخبراتيـ كصقؿ مشاعرىـ كا 

كيمكف الاستفادة مف الاتجاىات الحديثة في مسألة تعميـ القراءة حيث أكدت 
أف معدلات النجاح تتفاكت صعكدان أك "بحكث أجريت في كؿ مف إنكمترا كفرنسا 

ىبكطان بحسب التعرؼ المعتمد لمقراءة معياران لمنجاح كما أف لنكع  أداة القياس 
. ()" المستعممة تأثيره أيضان في ىذه المعدلات

كيعرض الدكتكر السيد إمكاف برمجة القراءة في ضكء مستكيات الدارسيف إذ 
: يقكؿ
كيمكف أف تبرمج ميارات القراءة في ضكء مستكيات الدارسيف بدءان مف تعرؼ "

الحركؼ كالتمييز بينيا كبيف الأصكات كالمقاطع الصكتية كانتياء باستخلاص 
المغزل النقد الحكـ مركران بتنظيـ عناصر المادة كتعرؼ الفكر كتدريبات عمى 

نيائيا التضاد في المفردات .  الخ... إكماؿ الجمؿ كا 
كعندما يككف الطفؿ أماـ كممة مكتكبة يعمد إلى تيجيتيا كنطؽ مقاطعيا 
بصكت عاؿ بالتدريج، كيستمع إلى الكممة المنطكؽ بيا كاممة ثـ يفيـ ما يقرأ، 

: فأمامو خمس مراحؿ
.  تعرفيا كفيميا–سماعيا -  نطقيا بصكت عاؿ– تيجيتيا –كممة مكتكبة 

كقراءة الكممة عمى ىذا النحك ينبغي لو أف يسبؽ بقراءة الكممة مقطعة إلى مقاطعيا 
لى مجاؿ  إذ إف الصعكبات المتعمقة باكتساب المقاطع ترجع إلى مشكلات المفظ كا 
بناء المقاطع، فقد يحصؿ المبس في تككيف المقطع كفي تجاكز مقطع إلى مككنات 
مقطع آخر، الأمر الذم يدعك إلى تنكع  التمرينات الميكانيكية في قراءة المقاطع 
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كضركرة التعزيز في كؿ مرحمة، كالكممة المنطكؽ بيا جيدان تساعد عمى تعرفيا إذ 
: إف

عدـ تعرؼ الكممة محاكلة -  كممة غر منطكؽ بيا جيدان –قراءة المقاطع 
.  جديدة إعادة قراءة المقاطع

كمف التدريبات المبينة عمى التعمـ الذاتي ما يتعمؽ بفيـ الكممات مف خلاؿ 
السياؽ، ككضع عناكيف لممقاطع المقركءة كاستخلاص الفكر، كالإشارة إلى 

.  إلخ... المغزل
كتتـ ىذه التدريبات في ضكء أسس التعميـ المبرمج كمف خلاؿ الرزـ 

التعميمية، حيث يستمع الدارس إلى النص المكتكب أمامو، فيقرأ بعينو كيستمع 
بأذنو إذ يككف النص مسجلان عمى شريط، ثـ يجب عف الأسئمة المثبتة بعد النص، 
كيقارف بيف إجاباتو الصحيحة، فيصحح الخطأ، كتمنحو الإجابة الصحيحة حفزان 

.  إلى الإماـ
نما لا بد مف أف يحبكا القراءة، كالقراءة  كليس الميـ أف يتعمـ التلاميذ القراءة كا 
الحرة معيف لا ينضب يعد لمتعبير بالمعاني كالمفاىيـ كالصكر كالأخيمة كالأساليب 
كالتراكيب، كما أف فييا تنمية لمشخصية كتكسيعان لآفاقيا الفكرية كالجمالية، كالتذكؽ 

. ()" الأدبي لا يُنمى إلا بالقراءة الحرة
أما في مجاؿ التعبير فينصب الاىتماـ في الصؼ الأكؿ الابتدائي عمى  
التعبير الشفكم لنقؿ المتعمـ مف لغة البيت عمى لغة التعمـ كتحاكؿ المدرسة 

الابتدائية في سكرية مف خلاؿ حصص المحادثة كالتعبير التغمب عمى الكثير مف 
صعكبات الازدكاجية المغكية التي عاني منيا المتعممكف كتحاكؿ دفعيـ  إلى 

التحدث بالفصحى كتدربيـ عمى الأنماط المغكية السميمة بمحاكاتيا كذلؾ بالاعتماد 
عمى صكر المحادثة كمكاقفيا الكمية أك الجزية كلا سيما في الصفيف الأكؿ كالثاني، 
أما في الصفيف الثالث كالرابع فيستمر الاىتماـ بالتعبير الشفكم إلى جانب التعبير 
الكتابي المعتمد عمى نصكص قصيرة ترتكز إلى خبرات التلاميذ كتكافؽ ميكليـ 

كقدراتيـ أك عمى صكر تحكى قصة أك حكادث متسمسمة كتدريبات مف خلاؿ أسئمة 
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للإجابة مف خلاؿ النص المكتكب أك القصة المركية كثمة تدريبات تدفع إلى 
.  تركيب جمؿ بالاعتماد عمى الخبرات السابقة

كفي الصفيف الخامس كالسادس يككف تحفيز التمميذ كتزكيده بالثركة المفظية 
كالأنماط المغكية الأساسية كالمكضكعات في ىذيف الصفيف بعضيا يدكر حكؿ مادة 

القراءة كبعضيا الآخر يتصؿ باىتمامات التلاميذ كالمناسبات القكمية كالكطنية، 
تدريبات حكؿ النص المختار لمتعبير "كيأخذ التعبير في ىذا الصؼ أنماطان منيا 

مف مثؿ كضع كممة أك تركيب في جممة أك الإتياف بمترادؼ لمكممة كاستخداـ مفردة 
في معانييا المختمفة أك تحكيؿ بنية لغكية مف المفردات عمى المثنى ثـ عمى الجمع 

أك محاكاة النمط المغكم بصياغة بنية مماثمة كاستخداـ تشبيو مكجكد في سياؽ 
كثمة نمط تأليؼ نص شفكم أك كتابي بالاستفادة مف مفردات كأساليب سباقة " آخر

كلكف ىناؾ مشكمة في تدريس التعبير في ىذه المرحمة تتعمؽ بتفاكت قدرات 
المعمميف في مسألة التعامؿ مع دركس التعبير الكاردة في المنيج أك مع  

.  المكضكعات الكظيفية كالإبداعية التي لا تكجد ليا نصكص معززة
لقد أثبتت معطيات عمكـ المساف الحديثة كمعطيات التربية أف تعمـ المغة يتـ 
مف خلاؿ تراكيب المغة كأنماطيا أم إننا يمكف أف نعمد في المدرسة الابتدائية كلا 
سيما في الصفيف الأكؿ كالثاني عمى ما يمكف تسميتو بالتدريبات العلاجية فبعد 

الإصغاء إلى تعبيرات التلاميذ يمكف أف ينطمؽ المعمـ إلى تصكيب الأغلاط 
المرتكبة كقد ندفع المتعمميف إلى الحديث الشفاىي عف بعض الصكر المعركضة 

كفي مراحؿ أخرل متقدمة قد نعمد إلى عركض كاقعة اجتماعية تككف  محكران 
كبشكؿ عاـ لا بد مف التركيز عمى التعبير الشفاىي في المرحمة . لمنشاط كالتعقيب

الابتدائية كعمى المعمميف حيث المتعمميف عمى الكلاـ كتشجيعيـ عمى الاستمرار 
فيو عمى أف يقكـ المعمـ بالتقكيـ كالتصحيح كالتكجيو كما أنو يمكف أف يضع 

.  المتعمميف في مكاقؼ الكلاـ كأف يقتصر دكره عمى المراقبة كالتشجيع
كفي الصفكؼ المتقدمة في المرحمة الابتدائية يمكف لممعمـ أف يدفع تلاميذه 

إلى المطالعة، كلا سيما في كتب تغني الثركة المفظية عمى أف تككف تمؾ المطالعة 
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. ممنيجة لحسف الاستيعاب، كتمثؿ الأساليب كحسف استخداـ الشكاىد المناسبة
سكاء أكانت مف القرآف الكريـ أـ مف الأحاديث النبكية الشريفة أـ الشعر أـ الحكـ 
أـ الأمثاؿ الفصيحة ليأتي الشاىد في السياؽ مميدان لو مرتبطان بما بعده فيحسف 

.  التدبيج دكف أف يككف غاية بحد ذاتو
أما في مجاؿ النحك فيتعمـ التمميذ في الصفكؼ الأربعة الأكلى أنكاع الكممة 

دكف المجكء إلى التحميؿ كالإعراب مع التكضيح عمى أف الفعؿ يسبؽ الفاعؿ 
كالمبتدأ يسبؽ الخبر كمحاكلة تعكيد التلاميذ عمى استخداـ الأنماط المغكية مع فيـ 

.  المعنى مع بعض التعريؼ ببعض المفاىيـ النحكية البسيطة
أما في الصفيف الخامس كالسادس فكاف لمنحك كتاب خاص في كؿ صؼ 
يقتصر كؿ منيما عمى القكاعد الضركرية المعينة عمى صحة النطؽ كسلامة 

التعبير لتدريب التلاميذ عمى ضبط الكلاـ حديثان ككتابة كقراءة كتمكيف التلاميذ مف 
تمييز الخطأ كمعرفة أسبابو لتجنبو كتكسيع ذخيرة التلاميذ بأصكؿ الاشتقاؽ 

كالتصريؼ، كمما يجدر ذكره في ىذا المجاؿ أف عمى المعمـ أف ينطمؽ مف أف 
النحك ليس غاية في حد ذاتو بؿ ىك كسيمة لسلامة المغة كعميو أف ينطمؽ مف أف 

حفظ القاعدة ليس اليدؼ الأخير، بؿ ىك حسف استخداميا في تعبيره كعمى 
المحتكل كطريقة التدريس أف يركزا عمى المعنى لا المبنى كي لا ينفر المتعمـ مف 
النحك الذم انصب في الفترة السابقة عمى التعاريؼ النظرية كالأحكاـ الإعرابية، 
كأىمؿ التدريب فقد كاف التركيز عمى استنباط الأحكاـ كالقكانيف دكف الاىتماـ 
بالأىـ، كىك التطبيؽ الاستعماؿ ناىيؾ بمسألة ىامة أكثر خطكرة كىي ضركرة 
استخداـ العربية الفصيحة كلا سيما في دركس العربية كعمى الأخص في دركس 

.  النحك
أما في مجاؿ الإملاء كىك الرسـ الصحيح لمكممات فالصكرة الخطية رمز 

المدلكؿ عند أبناء المغة كفي مدارسنا لا يكتب التمميذ أم كممة قبؿ أف يمفظيا جيدان 
كيفيـ مدلكليا إلا أنو قد تطمب منو تمؾ الكتابة قبؿ معرفة الحركؼ كميا أم قبؿ 

التجريد كقبؿ أف يتدرب عمى تمؾ الحركؼ منفصمة كمتصمة كثمة جيكد لدل 
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كثمة أنكاع . المؤلفيف في ترتيب دركس الكتابة الإملائية كفؽ ترتيب تجريد الحركؼ
للإملاء منيا المنقكؿ مف عمى نص محدكد مف السبكرة أك الكتاب، أك المنظكر مف 

نص محدكد يعرض كتناقش صعكباتو ثـ يحجب أما غير المنظكر فلا يعرض 
النص عمى السبكرة بؿ يقرأ كتناقش حالاتو الصعبة ثـ يحجب، كالإملاء الاختيارم 
عمى طريقة غير المنظكر إلا أف الكممات الصعبة لا تكتب عمى السبكرة كلا تناقش 

كىك محصكر في الصفيف الخامس كالسادس، أما الإملاء القاعدم فيسير كفؽ 
.  دركس النحك

كما ينطبؽ عمى النحك ينطبؽ إلى حد كبير عمى الإملاء مع دعكة صادقة 
.  إلى تكحيد الرسـ الإملائي لمكممات في الدكؿ العربية كافة

كنختـ في سياؽ تعميـ المغة العربية في مرحمة التعميـ الأساسي الدعكة إلى 
: أسمكب التميير لا التحفيظ كالتسميع مع إدراكنا أف الميارة المغكية تتطمب ما يأتي

.  التعميـ المعرفي -1
 . التدريب كالتكرار -2

 . التكجيو -3

 . القدكة الحسنة -4

 . التشجيع التعزيز -5

الميارة التي تصؿ عمى العادة مع ملاحظة أف الانتقاؿ إلى العادة قبؿ  -6
اكتساب الميارة يكقع في محذكرات كثيرة أقميا اكتساب تعمـ خاطئ تفكؽ 

 . صعكبة محكه صعكبة تعمـ جديد

: في المرحمتين الإعدادية وال انوية- 2
نستعرض تحت ىذا العنكاف أساليب تدريس النحك كالتعبير كالأدب كالتذكؽ 

الأدبي ففي مجاؿ النحك مرّ تدريس ىذه المادة مف القياس إلى الاستقراء عمى أف 
جاءت كتب النحك في الصفكؼ الستة متضمنة لنصكص أدبية شعرية أك نثرية 
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تتضمف فيما تتضمف شكاىد أك أمثمة عمى القاعدات الجزئية لمنقطة التعميمية 
.  الكبرل ألا كىي عنكاف الدرس

القيمية منيا : كتعمد تمؾ الكتب بعد عرض النص كبعض الأسئمة عنو
كالمعرفية إلى عنكاف اسمو الشرح يتضمف استقراء الأمثمة لمكصكؿ عمى  القاعدة 
الجزئية ثـ يأتي بعد ذلؾ ما يمكف أف نسميو بالتقكيـ البنائي أك المرحمي ثـ يتـ 
الانتقاؿ إلى استقراء أمثمة القاعدة الجزئية التالية المستخمصة مف النص كىكذا 
دكاليؾ، كيتفاكت أسمكب استخلاص الأمثمة كمف ثـ استقراء الأمثمة بيف مدرس 
كآخر كصؼ كآخر فبعض المدرسيف ينبرم إلى كتابة الأمثمة دكف استخلاص 

منطقي كيشير إلى مكاطف الشاىد تمميحان أك تصريحان تكفيران لمجيد أك لمكقت كما 
يدعي بعضيـ، مما يحرـ المتعمميف مف التعمـ الذاتي كالاستقراء الذم يرسخ التعمـ 

.  كينمي حب التعمـ الاكتشافي
 كىنا تبرز مسألة دكر المعمـ الذم يجب أف يككف مشرفان كمكجيان أكثر منو 

ممقنان ككاعظان يفسح في المجاؿ بالتعمـ الذاتي كالاكتشاؼ كيستكعب أف النحك 
كقكاعده في خدمة التعبير الشفاىي كالكتابي كليس غاية بحد ذاتو، مع سعي ىذا 
المدرس إلى أف يككف قدكة حسنة في مجاؿ الأداء المغكم لأف لمقدكة الحسنة أثران 

. كبيران في المحاكاة، كلا بأس مف تقتحـ مدارسنا مجاؿ المختبرات المغكية
فالسائد في مدارسنا في مجالي التعبير الكظيفي أك : أما في مجاؿ التعبير

الإبداعي ىك كتابة نص المكضكع عمى السبكرة، كقراءة ىذا النص، كالبدء بتسجيؿ 
عناصر ىذا المكضكع بأسمكب يختمؼ مف مدرس آخر فبعضيـ يأتي بالمكضكع 
كعناصره، كلا يتكرع آخركف عف كتابة ما سمكه بالمكضكع النمكذجي أك المثالي، 
فالمكضكع سكاء أكاف مقرران في الكتاب أـ مف عند المدرس ىك مفركض عمى 
المتعمميف، كجاءت مسألة كتابة بعضيـ لمعناصر كالشكاىد ضربة أخرل تحرـ 
المتعمميف مف الإسياـ المغكم كالفكرم في طرؽ ىذا المكضكع أك ذاؾ ناىيؾ 

بمسألة مف يكتب ما يسميو المكضكع المثالي فتككف الضربة القاضية مع الحرماف 
مف التعبير الشفاىي، كلكننا في مقابؿ ىذه السمبيات لدل بعض المدرسيف نجد 
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مدرسيف آخريف يطمبكف مف تلاميذىـ تخير مكضكع ما، ثـ ينطمقكف إلى المتعمميف 
لاقتراح عناصر لو، كاستعراض مجمكعة مف الشكاىد ثـ يطمبكف منيـ الكتابة في 

كماؿ المكضكع في المنزؿ عمى أنو كظيفة .  بعض العناصر كا 
كثمة مشكمة أخرل تتعمؽ بالتعامؿ مع النصكص المساعدة لمكضكع التعبير 

إذ حار بعض الأخكة المدرسيف في كيفية التعامؿ "التي تشكؿ الزاد المغكم المعزز 
مع ىذا الزاد المغكم كفي كيفية الإفادة مف نصكصو كتدريباتو، فاكتفى بعضيـ 

قراءة النص أك النصكص كحؿ تدريباتيا، أك قامكا بتحكيؿ درس التعبير عمى درس 
قراءة مشركحة أك صامتة كأبقكا كتابة المكضكع كظيفة لممنزؿ أك عمد بعضيـ إلى 

... تحفيظ ىذه النصكص أك جزءان منيا بشكؿ جامد
كلكحظ قمة الاىتماـ بالتعبير الشفاىي بعد كتابة العناصر عمى الرغـ مف 

 كلما كاف التعبير في ىاتيف المرحمتيف لا يجرم عمى السجية ()"أىمية ىذا التعبير
بؿ لا بد فيو مف صقؿ الفكرة كتشذيب الكممة كالدقة كالعمؽ حيث ىك معرَّض لنقد 

تمييد مناسب، : الآخريف لذا لا بد مف أف نراعي مجمكعة مف الأمكر فيو مف مثؿ
كعرض لنص المكضكع كقراءة ىذا النص كتذليؿ صعكباتو المغكية خشية الكقكع 
في غمط تفسير معنى كممة ما، كما لا بد مف أف يحيط المتعممكف بجك المكضكع 

معرفيان، كيككف استخلاص العناصر بعد قبكؿ ما يقترحو المتعممكف ثـ الغربمة 
كالتبكيب، مع تجاكز تمؾ اللازمة التي طبعت المتعمميف بطابع كاحد ألا كىي 
المقدمة كالعرض كالخاتمة فالعرض قد يتضمف عنصران أك ثلاثة أك أربعة كفي 

براز مشاعر مع الاستفادة مف . الخاتمة لا بد مف خمكص إلى نتائج كعرض آراء كا 
كثـ . (النحك كالأدب كالنصكص كالقراءة)فركع العربية كميا في  كتابة المكضكع 

عطاء تكجييات كملاحظات تككف  الاستماع عمى نماذج مف كتابات المتعمميف كا 
تماـ المكضكع كتشجيع المتعمميف عمى تقكيـ كتاباتيـ  نبراسان لتجاكز الأغلاط كا 

. ككتابات زملائيـ مستخدميف المنطؽ النقدم القكيـ مبنى كمعنى 
: أما في مجال الأدب والنصوص والتذوق الأدبي
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 يقتصر تدريس الأدب كالنصكص في المرحمة الإعدادية عمى تعريؼ مكجز 
لحياة الأديب كمف ثـ قراءة النص الشعرم أك النثرم مف المعمـ كمف ثـ مف الطمبة 
المجيديف ثـ يبدأ المدرس بشرح الألفاظ الجديدة التي تساعد في شرح الأبيات، كبعد 
الانتياء مف شرحيا يعمد المدرس بالتعاكف مع الطمبة إلى استخلاص الفكرة العامة 

كالفكرة الرئيسة المكجكدة بالنص، كمف ثـ يستعرض القيـ كالاتجاىات الكاردة 
بالنص، كما يمكف أف يجرم بعض التدريبات المتصمة بفيـ النص، أك بعض 

التدريبات النحكية كالصرفية ككثيرة ىي الأحياف التي يتندر فييا بعض المدرسيف 
في مسألة نحكية أك صرفية، مما لا يندرج  في سياؽ المنيج المقرر كىي مما 
حفظكه كرأكه مف سنكات سابقة، كعمدت الكتب مف فترة قريبة إلى الطمب مف 

الطمبة بياف الصكر التي أعجبتيـ مع تعميؿ سبب الإعجاب كلا يعدـ كجكد بعض 
التدريبات التي تدفع الطمبة إلى النشاط المغكم الذاتي مف مثؿ الكشؼ بالمعجميات 
أك العكدة إلى كتب التراث أك بعض كتب تاريخ الأدب كلكف ىذه التدريبات ميممة 

.  إلى حد كبير
أـ في المرحمة الثانية التي يبدأ فييا الطمب إلى الطمبة القياـ بالدراسة الأدبية 
للألفاظ كالتراكيب كالمشاعر كالعكاطؼ كبياف المحسنات المفظية كالبديعة كالصكر 
البيانية كالمكسيقا كالخياؿ كالتدريس فييا لا يخرج في ىذه المرحمة عف  الطرائؽ 

: الثلاث التالية
الأكلى منيا تتبع المنيج القياسي مف حيث إصدار الأحكاـ المسبقة قبؿ بدء 

المعالجة، أما الطريقة الثانية فتتبع المنيج الاستقرائي حيث تعرض نماذج أدبية مف 
حيث المبنى كالمعنى كمف ثـ . العصر كيقكـ الطمبة بدراستيا بإشراؼ المدرس

استنباط الخصائص التي يتكقع أف تككف السمات الأدبية لمعصر المأخكذة منو مع 
التركيز عمى الجانب البلاغي، أما الطريقة الثالثة فتعنى أكثر ما تعنى بالأحكاـ 
النقدية كالتذكقية كبالتعبير الأدبي كبشكؿ عاـ لا نممس أثران لممناىج الجديدة في 

تدريس مادة الأدب كالنصكص فلا أثر لممنيج النفسي الذم يُعنى بشخصية الأديب 
كتاريخيا لأنيا تتدخؿ في الإبداع الأدبي كتؤثر فيو مف خلاؿ مفيكـ اللاكعي، 

ككذلؾ لا أثر لممنيج الاجتماعي الذم يرل أف الأدب جزء مف البنى الفكقية التي 
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تعكس البنى التحتية حيث التناظر قائـ بيف اليياكؿ الأدبية كاليياكؿ الاجتماعية، 
كلا نرل اطلاعان عمى المنيج الشكلاني الذم يقكـ عمى تفسير النصكص تفسيران 

عقلانيان عمميان كالنظر إلى الأدب عمى أنو ظاىرة طبيعية يمكف دراستيا كفؽ المنيج 
العممي حيث تحمؿ عناصر الأثر الأدبي بالاستناد إلى عمـ المساف كما لا ينطمؽ 
: تدريس الأدب مف إدراؾ أف أركاف العمؿ الأدبي متفاعمة عضكيان فيما بينيا مف

 مف خلاؿ بحثو في رسالة ()كقد استطاع الباحث (المرسؿ كالمتمقي النص)
الدكتكارة أف يتكصؿ إلى اقتراح أىداؼ جديدة كأكثر تفصيلان لتدريس الأدب في 

كيمكف أف تمثؿ معايير لتقكيـ محتكل كتب الأدب . المرحمة الثانكية السكرية
. كتدريسيا

لغوي : أووً 
.  أف تُغنى حصيمة الطالب المغكية كلا سيما المفظية -1
 .  أف يتتبع ما يقرأ كما يستمع إليو مع القدرة عمى الفيـ كالتمخيص -2

 . أف يشرح الأفكار كالغايات التي يتضمنيا النص الأدبي -3

 . أف يقرأ النصكص مع فيمو لما يقرأ -4

 . أف يضبط النصكص في ضكء معارفو النحكية كالصرفية -5

 . أف يمقى النصكص الأدبية إلقاء معبران عف المعنى -6

 . أف يحدد الفكر العامة كالرئيسة في عبارات سميمة كدقيقة -7

 . أف يشرح النص الأدبي شرحان أدبيان كفؽ مفيكـ الدراسة الأدبية -8

 . أف يحمؿ النص الأدبي مبينان جماليتو كأفكاره -9

 . أف يعطي نبذة كافية عف حياة  الأديب -10

 . أف يذكر مناسبة النص، كالظرؼ الذم قيؿ فيو -11

 . أف يحفظ عددان مف الأبيات مف كؿ قصيدة -12
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أف يظير بعض ملامح البيئة الطبيعية كالاجتماعية كالسياسية التي  -13
 . يصكرىا النص

 . أف يشير مف خلاؿ الفيـ إلى البيت أك المقطع الذم يتضمف فكرة ما -14

 . أف يبيف التطكر الدلالي للألفاظ -15

أف يعطي نبذة عف العصر كخصائصو الأدبية كالثقافية كقيمة الآثار التي  -16
 . أبدعت فيو

 أف يشرح المذاىب الأدبية محددان خصائصيا كسماتيا العامة عالميان كعربيان   -17

 .أف يشرح الفنكف الأدبية محددان خصائصيا كأشكاليا قديمان كحديثان  -18

تعبيري :  انياً 
.  أف يفسر أىمية السياؽ في إعطاء الألفاظ قيمة -1
 . أف يشرح مقكلة المغة أداة لمتعبير عف المعاني كالأفكار كالمشاعر -2

 . أف يستخدـ الشكاىد الشعرية كالنثرية المناسبة في المكضكعات الأدبية -3

أف يتمثؿ القيـ المبثكثة كالأعراؼ كالتقاليد الإيجابية السائدة في النصكص  -4
 . الأدبية في تعبيره الشفكم

 .كالابتكار كالسلامة المغكية (التفرد أك التميز)أف يعبر تعبيران يتسـ بالأصالة  -5

 . أف يكظؼ الأساليب الأدبية المكتسبة في تعبيره -6

 . أف يكتشؼ الصمة بيف الحالة الشعكرية للأديب كالنص الذم أبدعو -7

 . أف يحدد الدلالة التعبيرية لبعض أصكات الحركؼ في الكممات كالتراكيب -8

أف يظير الصمة بيف تطكر الحياة مف جية، كاستخداـ الألفاظ في التعبير مف  -9
 . جية أخرل

 . أف يصؼ بأسمكبو الخاص الكائنات الحية المكجكدة في البيئة -10
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تذوقي، جمالي  :  ال اً 
.  أف يحدد الغرض الأدبي لمنص -1
 .لمنص (المفظية كالمعنكية)أف يحدد أبرز السمات كالخصائص الأسمكبية  -2

 . أف يشير إلى مكاطف الجماؿ في النص الأدبي -3

 . أف يشير إلى خصائص الألفاظ كالتراكيب، كما في التعبير مف إيحاء -4

 . أف يقارف بيف عبارة كأخرل أك بيت كبيت مف حيث الأسمكب كالفكرة -5

 . أف ينقد النص كيحممو بالاستناد إلى أسس النقد كمبادئو الأساسية -6

 .  أف يشرح الصكر الأدبية كيتذكقيا -7

أف يفسر بنى الصكر، كأنماطيا، كالرمكز كمدلكلاتيا، كدكرىا في التعبير عف  -8
 . مقاصد الأديب

أف يحدد المشاعر السائدة في النص، العاطفة التي تنظـ ىذه المشاعر،  -9
 . كالأدبيات الأكثر تعبيران عنيا

أف يكازف بيف قصيدتيف لمشاعر نفسو، أك بيف قصيدتيف لشاعريف في  -10
 . غرض كاحد

أف يرد النص إلى مذىبو الأدبي أك المدرسة الأدبية أك فنو الأدبي أك  -11
 . غرضو الأدبي الذم ينتمي إليو

 . أف يبيف السمات الفنية المميزة لأسمكب الأديب -12

 . أف يبيف مكانة الأديب بيف أدباء عصره، كالأثر الأدبي الذم تركو -13

 . أف يذكر مراحؿ التجربة الأدبية للأديب، كسمات كؿ مرحمة -14

يقاعاتو كدلالتيا المعنية كالعركضية -15  . أف يبدم رأيو بمكسيقا النص كا 

 . أف يبيف أثر البيئة كالتراث الأدبي كالثقافي في إنتاج الأديب كأسمكبو كفكره -16
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قيمي، أخلاقي، وجداني  : رابعاً 
.  أف يميؿ عمى القراءة كيشغؼ بيا -1
 .  أف يتصؿ بالكتب كالمصادر التي تشبع ميكلو نحك القراءة -2

 . أف يُحس بالحياة مف خلاؿ تعبيره عنيا -3

أف يقؼ مكقفان إيجابيان مف قيمة العمؿ ميما كاف نكعو، كمف العامميف  -4
 . المنتجيف

 . أف يبيف الصدؽ كالكفاء كالإخلاص كالشجاعة كالعمـ في سمككاتو -5

 . أف يؤمف بالنياية الحتمية لمشر كالعاقبة الفضمى لمخير -6

 . أف يقتبس القيـ كيضمنيا في تعبيره بصكرة سميمة -7

 . أف يقؼ مكقفان إيجابيان مف معاناة الأديب -8

فردي : خامساً 
.  أف يقرر القرار المناسب بخصكصو كباستقلالية -1
 . أف تظير الأصالة الابتكار في مكاقفو كسمككاتو -2

 . أف تظير مكاىبو الأدبية الخاصة -3

 . أف تدؿ معارفو كسمككاتو عمى شخصيتو المتكاممة -4

أف يربط بيف المفيكمات، كما يتصؿ بيا مف مياديف العمكـ بصكرة تعزز كحدة  -5
 . المعرفة كتكامميا

 .  أف يحؿ المشكلات التي تكاجيو -6

 
 

 فكري: سادساً 
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أف يربط المفيكمات القديمة بالمفيكمات الحديثة في نظرة تطكرية عمى  -1
.  المستكييف العربي العالمي

 . أف يقؼ مكقفان إيجابيان كاعيان مف الأفكار الجديدة كالقضايا المعاصرة -2

أف يميز بيف القيـ الإيجابية كالقيـ السمبية في ضكء المنظكمة القيمية  -3
 . الإنسانية

 . أف يشرح بعض المصطمحات الفكرية كالأدبية في النصكص الأدبية -4

 . أف يكتشؼ الصمة بيف المغة كالفكر -5

 . أف يفسر تكامؿ المغة كالفكر -6

اجتماعي  : سابعاً 
أف يشرح العادات الاجتماعية التي كانت سائدة عند العرب، كتطكر ىذه  -1

.  العادات عبر العصكر
أف يشرح العادات الاجتماعية التي كانت سائدة لدل بعض الشعكب  -2

 . الأخرل

 . أف يفسر الظكاىر المشكلات الاجتماعية المحمية كالعالمية -3

 . أف يتمثؿ العادات الاجتماعية الصحيحة لتغدك سمككان يكميان  -4

 . أف يقدر الكالديف كالمربيف ككبار السف -5

 . أف يتمثؿ المسائؿ المتصمة بمستقبؿ حياتو كدكره الاجتماعي في المستقبؿ -6

 . أف يقؼ مكقفان معاديان مف المفسديف لممجتمع كالمخميف بقيمو -7

 . أف يربط بيف النص كقائمو، كالكاقع الاجتماعي الذم أفرزه -8

أف يذكر أياـ العرب المشيكرة كأثرىا الاجتماعي كالقكمي كالقيمي، كما  -9
 . تتضمنو مف قيـ

ديمقراطي :  امناً 
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.  أف يؤمف بأىمية الحرية كيدافع عنيا -1
 . أف يتقيد بحدكد حريتو الفردية -2

 . أف يتمسؾ بالمبادئ الديمقراطية -3

 . أف يرفض الظمـ كالاستبداد كالتسمط -4

أف يتمثؿ قيـ المحبة كالعدالة كالمساكاة في سمككو عمى الصعيديف الفردم  -5
 . كالاجتماعي

 . أف يرفض التبعية كالاستغلاؿ -6

 . أف يتجنب المجكء إلى العنؼ كالتيديد كيرفضو -7

 . أف يثمف قيمة الأمف كالاستقرار كالسلاـ العادؿ -8

 . أف يقدر آراء الآخريف -9

 . أف يؤمف بأىمية التعاكف كالعمؿ الجماعي كفؽ مفيكـ ركح الفريؽ -10

 . أف يؤمف بدكر الأدب كالأديب في التصدم لمشكلات العصر -11

قومي : تاسعاً 
أف يفخر بالقيـ العربية الأصيمة مف خلاؿ اتصالو بالتراث الأدبي العربي   -1
أف يفخر بأبطاؿ العرب الذيف قدمكا تضحيات لمدفاع عف الكطف، كنصرة  -2

 . الحؽ

 . أف يفخر بالماضي العربي المجيد -3

 . أف يقؼ مكقفان معاديان مف أعداء أمتو -4

 . أف يؤمف بعدالة قضايانا القكمية -5

 . أف يعبر بالمفظ كالسمكؾ عف الانتماء القكمي كالكلاء للأمّة العربية -6



  

 192 

أف يعبر بالمفظ كالسمكؾ عف قناعتو بحتمية الكحدة العربية، كرفض  -7
 . التجزئة

أف يشرح الطبيعة العنصرية لمصييكنية، ككاقع كفاح شعبنا مف أجؿ  -8
 . القضية الفمسطينية كمعاناتو

 . أف يفخر بالطابع الإنساني لقكميتنا العربية -9

 . أف يظير حبو كارتباطو بأرضو لفظان كسمككان  -10

إنساني : عاشراً 
.  أف يتمثؿ بسمككو القيـ الإنسانية التي تبرزىا النصكص -1
 . أف يكظؼ الخبرات الإنسانية في مكاقؼ الحياة -2

 . أف يحدد صفات المجتمعات الإنسانية كتمايزىا -3

أف تظير مكاكبتو لمحضارة الإنسانية المعاصرة في مكاقفو كسمككاتو آخذان  -4
 . بمظاىرىا الإيجابية نابذان مظاىرىا السمبية

 .  أف يتعاطؼ مع قضايا الشعكب المستضعفة، كيؤيدىا عف قناعة -5

أف يُظير في مكاقفو الحياتية محبتو للإنساف، كسمك مشاعره الإنسانية نابذان  -6
 . التعصب الطائفي كالعنصرم

 . أف يقؼ مكقفان إيجابيان مف البيئة كالحفاظ عمييا -7

 . أف يسمؾ سمككات إنسانية في ضكء ما زكد بو مف معارؼ كخبرات -8

كبالنسبة إلى استخداـ التقنيات في عممية تدريس العربية، فإنو يقتصر عمى 
الأجيزة التقميدية مثؿ المسجمة كالسبكرة الضكئية كبعض الكسائؿ التقميدية مثؿ 
المكحات الكبرية كالبطاقات الجيبية، كنادران ما يستخدـ الفيديك عمى الرغـ مف 

المحاكلات العديدة المبذكلة لاستخداـ التقنيات الحديثة في الكتابة العربية كنشر 
كقد يعكد ذلؾ إلى المكاقؼ السمبية مف بعض المدرسيف تجاه . العربية كتعمميا
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التقنيات كرغبتيـ بالتدريس كفؽ ما تعممكه سابقان، عمى الرغـ مف أف ىذه الأجيزة 
تمكنيـ مف تكفير الجيد كالكقت في حاؿ تكافرىا قد يعكد إلى نقص التدريب عمييا 

كىناؾ برنامج تمفازم تقدـ مف خلالو بعض دركس العربية . كعدـ ثبكت فعاليتيا
كلا بد مف تشجيع المدرسيف كالمتخصصيف عمى إعداد كسائؿ . لممراحؿ الثلاث

نجاز برامج لغكية تعرض بالحاسكب كالآلات  كفؽ النظرة النظمية المتكاممة كا 
. التعميمية تيسر تعمـ العربية كتؤدم إلى تعمـ متقف 
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: النشاط المغوي في المدارس السورية- سادساً 
كتتجمى فعالية المناشط المغكية غير الصفية في تعمـ العربية، ككنيا تكفر 

ثبات شخصياتيـ بعيدان عف  الفرص المناسبة لمطلاب لمتعبير عف أنفسيـ، كا 
الحصص الدراسية، فيككنكف أكثر فاعمية نتيجة اىتماماتيـ المباشرة في اختيار 
منشط ما مف المناشط المغكية، مما يساعد عمى الانتفاع منو في مجالات الأداء 

المغكم، كتحمؿ المسؤكليات، كمما يساعد عمى النمك الأفضؿ في شخصية المتعمـ 
مف نكاحييا المختمفة الخمقية، كالاجتماعية، الفنية، فيصبح بالتالي أقدر عمى 

التكيؼ مع المحيط الذم يعيش فيو نتيجة بنائو، كاكتسابو ميارة المغة، كما جناه 
عميو ىذا الاكتساب كأنو يمكننا مف أف ننيط بالمناشط المغكية غير الصفية 

: الميمات التالية 
.  تعزيز تدريس المغة العربية -1
 . زيادة الحصيمة المغكية لممتعمـ -2

 . تنمية ميارات المتعمـ المغكية -3

 . تنمية المكاىب الأدبية، كالفنية لدل المتعمميف -4

 . تقضية أكقات الفراغ بما ىك مفيد -5

 . خمؽ مكاقؼ متشابية مع مكاقؼ الحياة، كاكتساب السمكؾ الصحيح حياليا -6

تحقيؽ النمك الأمثؿ في الجكانب الخمقية كالاجتماعية كالنفسية كالتعميمية في  -7
 . شخصية المتعمـ، كمعالجة الخمؿ إف كجد

 . تبادؿ الخدمات بيف البيئة، كالمدرسة -8

: كليذه المناشط أسسيا التي مف أىميا
أف يسعى كؿ لكف مف ألكاف النشاط الخاص بالمغة العربية إلى تحقيؽ ىدؼ  -1

.  أك أكثر مف أىداؼ المناشط عمى التمقائية غير الصفية
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 . أف يقكـ ىذا النشاط عمى التمقائية المكجية -2

أف يجرم في مجالات حيكية طبيعية، مما تزخر بو مكاقؼ الحياة العممية في  -3
 . المجتمع الخارجي

 .  ()أف يككف بينو كبيف المنيج ترابط كتكامؿ  -4

: أما مجالات المناشط المغكية غير الصفية فيي
الإذاعة المدرسية، كالصحافة المدرسية، كالمكتبة المدرسية، كالقراءة الحرة، 

كالجماعة الأدبية، كالمراسلات الأدبية، كنادم المغة العربية، كالخط العربي، كالتمفاز 
.  كالمسرح المدرسي

تاريخ        (4/3)47/543كقد عممت كزارة التربية البلاغ الكزارية رقـ 
 بخصكص تنفيذ النشاط المغكم في المدارس الإعدادية كالثانكية 12/2/1985

: الرسمية كالخاصة كجاء فيو
ـ 14/1/1984تاريخ  (4/3)2106/543تضمف البلاغ  الكزارم ذك الرقـ 

الناظـ لتكزيع علامات المغة العربية لممرحمتيف الإعدادية كالثانكية تقدير النشاط 
المغكم الذم يمارسو كؿ طالب بإشراؼ مدرسي المغة العربية في كؿ مدرسة 
ف النشاط المغكم لا يقؿ شأنان في  كبالتعاكف مع الجياز الإدارم الذم فييا، كا 

. مردكده التعميمي كفكائده المحصمة مف التعميـ في نطاؽ الخطة الدراسية المقررة
لذ نذكر السادة مدرسي المغة العربية كمدرساتيا بالبلاغ الكزارم ذم الرقـ 

كما نرغب .  تنفيذ ما جاء في مضمكنو8/5/1985تاريخ  (4/3)1104/543
: إليكـ تنفيذ ما يمي

يقدـ الطالب إلى مدرسة في كؿ فصؿ كحد أدنى لمنشاط المغكم تمخيص 
لكتاب طالعو لا يقؿ عدد صفحات عف مئة أك تمخيص لمختارات لا يقؿ مجمكعيا 
عف مئة صفحة كيككف التمخيص منو جزءان مف دفتر التعبير، يطمع عميو المدرس 
كيقكمو كيسجؿ عميو درجة النشاط في كؿ فصؿ، عمى أف تككف ىذه الكتب مف 
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الكتب الذم كافقت عمييا كزارة التربية كالمشار إليو في بند المطالعة مف منياج 
.  المرحمتيف الإعدادية كالثانكية

كيراعى عند تقدير الدرجة جكانب الأنشطة الأخرل التي ينفذىا الطالب في 
: كؿ فصؿ مف أكجو النشاط المغكم السائرة في المدارس السكرية ما يأتي

: الصحافة المدرسية: أووً 
صحيفة الصؼ أك الشعبة كىي جدارية تعمؽ في داخؿ الصؼ معبرة عنو  -1

بكصفو مجتمعان صغيران لو إمكاناتو الخاصة كىي ميداف لمنشاط المغكم يشرؼ 
عمييا مدرس العربية، كيتكلى تحريرىا طلاب الصؼ المقسميف إلى مجمكعات 

.  بعد أف تحدد مكضكعاتيا. تتكلى كؿ مجمكعة منيا إخراج عدد منيا
صحيفة الحائط كتعد مرآة المدرسة كيقكـ بالإشراؼ عمييا ىيئة تختارىا إدارة  -2

المدرسة مف بيف المدرسيف كالطلاب، كيككف مدرس العربية أحد أعضاء ىذه 
الييئة، أما ىيئة التحرير فيي مف الطمبة ذكم الميكؿ الصحفية كتتكلى 

مراجعة المكضكعات كالتحقؽ مف صحة مادتيا كسلامة عبارتيا ثـ تختار 
أجكدىا كتنظمو في تبكيب منسؽ كميذب كتتفاكت أعداد إصدارىا بيف مدرسة 

 . كأخرل تبعان لنشاط المدرسة

كىي عبارة عف نشرة ثقافية أدبية غر دكرية تمثؿ النشاط : مجمة المدرسة -3
المغكم في المدرسة كما تككف المساف المعبر عنيا يُختار ليا اسـ كتتكلى 

أمكرىا ىيئة الأشراؼ عمى الصحيفة الجدارية كيحررىا الطلاب المكىكبكف في 
كتابة القصة أك المقالة أك المسرحية أك نظـ الشعر كما يعرض فييا الجديد 

 . مف التجارب كالنظريات كالأخبار المدرسية كالعامة

تستطيع بعض المدارس إصدار صحيفة خاصة : صحؼ المناسبات -4
 . بالمناسبات القكمية كالاجتماعية كالمدرسية

 

: (النشاط المكتبي)القراءة الحرة -  انياً 
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مف المفيد أف تسعى المدرسة إلى عقد صداقات ما بيف طلابيا كالكتب بعد أف  
تزكد مكتبة المدرسة بما يشكؽ الطالب كيستيكيو مف الكتب، كمف الضركرم إيجاد 

.  حكافز لإقباؿ الطمبة عمى القراءة الحرة
كلقد استطاعت كزارة التربية السكرية في السنكات الأخيرة أف تبعث الحياة في 
المكتبات المدرسية عف طريؽ تقديـ المساعدات المالية سنكيان لكؿ مدرسة مف أجؿ 

غناء مكتباتيا مف كاردات صندكؽ % 10كما خصصت نسبة . شراء الكتب كا 
التعاكف المدرسي لصالح المكتبة، كحددت الأسبكع الأكؿ مف شير شباط في كؿ 

عاـ أسبكعيان لممكتبة تجمع فيو تبرعات الطلاب كالأىميف لمدّ مكتبة المدرسة 
قامة دكرات تدريبية لأمناء المكتبات تطمعيـ عمى أصكؿ تنظيـ المكتبات  بالكتب، كا 

.  المدرسية ككيفية الإعارة منيا، كقد بدأت ىذه العناية تأتي أكميا
: الإذاعة المدرسية-  ال اً 

تعد الإذاعة المدرسية منشطان لغكيان ىامان، فمف خلالو ثمة نشاط لغكم لمطالب 
الذم يعمؿ معدان لمبرامج فتغرس فيو ركح البحث كالتنقيب، كذلؾ الذم يعمؿ مذيعان 

فييا مما ينمي شخصيتو كجرأتو الأدبية، كما تفيد المستمعيف الذيف يفترض أف 
تغنى معارفيـ كأف يدربكا عمى حسف الاستماع كدقة الفيـ كالنقد، كىي ميداف فسيح 

لتدرب عمى التمرس بالفصحى، كجكدة الأداء، إذا أُحسف استخداميا كالإشراؼ 
كالكاقع الحالي في المدارس السكرية ىك كجكد أجيزة الإذاعة . الكاعي عمييا

المدرسية في معظـ المدارس، تقُدـ فييا نشرات أخبار عامة كمدرسية كمقطكعات 
أدبية كبعض الطرائؼ كالفكاىات الميذبة كالتكجييات السمككية كالثقافية كالقكمية 
.  كبعض الأناشيد، كبعض المقابلات، كالمباريات الثقافية في مختمؼ ألكاف المعرفة

 
 
: النشاط التم يمي- رابعاً 
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لمنشاط المسرحي دكر ىاـ م الأداء المغكم كما لو مردكد تربكم في مجالات 
تجاكز الارتباؾ كالخجؿ كتقكية الشخصية كتجاكز المشكلات النفسية السيمة، ككاقع 
المسرح المدرسي الراىف ىك كجكد لجنة لمنشاط التمثيمي تعمد في المناسبات إلى 

تقديـ أعماؿ فنية تتمثؿ في عرض مسرحية أك حفؿ منكعات كتفتقر معظـ 
المدارس الابتدائية كالإعدادية كالثانكية إلى كجكد مكاف مناسب لتقديـ ىذه الأعماؿ 

. الفنية حيث لا تكجد مسارح مدرسية في العديد مف المدارس
كىناؾ إدارة لممسرح المدرسي في كزارة التربية كمديرياتيا كتقكـ تمؾ المديريات 
بإعداد ندكات فنية تؤىؿ الطلاب الذيف يرغبكف في العمؿ المسرحي كلكنيا قميمة 

كما تكفد الكزارة بعض المدرسيف أك المعمميف إلى دكرات إلى المعيد العالي لمفنكف 
.  المسرحية في دكرات فنية

أما كتب التراث التي تدعك مناىج العربية إلييا فتنحصر في المعمقات كبعض 
كتب الجاحظ كأبي حياف التكحيدم كالمبرد كالمقامات كياقكت الحمكم كثمة تكجيو 

شكقي ضيؼ  . شكرم فيصؿ كد. إلى بعض الكتب الأدبية مف مثؿ مؤلفات د
كحنا الفاخكرم، أما المعجمات  فيي المعجمات العربية مف لساف العرب كالقامكس 
.  المحيط كالكسيط كمختار الصحاح كثمة معجـ لغكم سكرم ىك المعجـ المدرسي
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: إعداد معمم المغة العربية لغوياً وتربوياً : سابعاً 
الكفايات المطمكبة لدل المتقدميف كالمتقدمات إلى مينة تدريس المغة -  أ
يتـ تعييف مدرسي المغة العربية كمدرساتيا عف طريؽ مسابقة انتقاء : العربية

ككانت إعلانات المسابقات قبؿ عاـ . مدرسيف كمدرسات تعمف عنيا كزارة  التربية
ـ تشترط حصكؿ المتقدـ أك المتقدمة عمى شيادة الإجازة في المغة العربية 1999

كآدابيا مف جامعة معترؼ بيا فقط، دكف اشتراط حصكؿ المتقدـ عمى شيادة دبمكـ 
التأىيؿ التربكية كيعيف الناجحكف في المدارس الإعدادية كالثانكية كبعض المعاىد 
المتكسطة التابعة لكزارة التربية التي تتضمف مناىجيا مادة المغة العربية، كمنذ عاـ 

ـ اشترطت كزارة التربية حصكؿ المتقدميف كالمتقدمات لممسابقة عمى شيادة 1999
كثمة التزاـ . دبمكـ التأىيؿ التربكم بالإضافة عمى شيادة الإجازة في المغة العربية

قسـ )مف كزارة التربية في سكرية بتعييف خريجي معاىد إعداد المدرسيف المتكسطة 
حيث يدرس طمبة تمؾ المعاىد سنتيف بعد الشيادة الثانكية العامة  (المغة العربية

كيسمى ىؤلاء مدرسيف مساعديف لمتدريس في المدارس الابتدائية كفي بعض 
.  الحالات في المدارس الإعدادية

تقيـ كزارة التربية في سكرية دكرات تدريبية : التدريب في أثناء الخدمة- ب
لممدرسيف كالمدرسيف المساعديف في أثناء العاـ الدراسي كالعطمة الصيفية بشكؿ 

.  دكرم
.  كما تدعك إلى العديد مف المحاضرات المتخصصة

كفي السنتيف الماضيتيف أكفدت الكزارة المدرسيف القائميف عمى رأس عمميـ 
ممف لـ يحصمكا عمى شيادة دبمكـ التأىيؿ التربكم إلى كميات التربية بإجازة دراسية 

.  مأجكرة لمحصكؿ عمى شيادة دبمكـ التأىيؿ التربكم
 فإف 1999كبعد صدكر اللائحة الداخمية الجديدة لكميات التربية في عاـ 

إما النظاـ التكاممي حيث ينتسب : إعداد مدرسي العربية سيككف كفؽ أحد نظاميف
الطالب إلى كمية التربية لمدة خمس سنكات يدرس فييا المكاد المغكية كالتربكية 

.  كالعامة كالكظيفية
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ما النظاـ التتابعى حيث ينتسب الطالب إلى كميات الآداب أقساـ المغة - كا 
العربية كآدابيا في الجامعات السكرية لمدة أربع سنكات ثـ يتابع دراسة دبمكـ 

.  التأىيؿ التربكم في كميات التربية
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تدريس المغات الأجنبية وأ رر :  امناً 
كاف يدرس المغات الأجنبية في المدارس العامة السكرية إلى كقت قريب 

مقتصران عمى المغتيف الإنكميزية كالفرنسية كبدءان مف الصؼ الأكؿ الإعدادم، إلا أنو 
في السنكات العشر الماضية أدخؿ تعميـ ىاتيف المغتيف إلى المدرسة الابتدائية 

كبدأ تركيز كبير مف كزارة التربية عمى ضركرية . كبدءان مف الصؼ الخامس فييا
أف يككف تكزيع تعمـ المغتيف مناصفة مف  حيث العدد إلا أف التسرب مف المغة 

الفرنسية إلى الإنكميزية يحصؿ بكثرة عمى الرغـ مف اىتماـ الكزارة بأف يتعمـ نصؼ 
الطمبة المغة الفرنسية، كيستمر تعميـ المغتيف مف الصؼ الخامس الابتدائي إلى 

السنة الأخيرة في الجامعة، كيككف تعميـ المغة الأجنبية في الجامعة بكصفو مقرران 
كلا نعدـ كجكد لغات مثؿ الألمانية أك الركسية كاف الطلاب قد . عامان جامعيان 

.  درسكىا خارج سكرية كحصمكا عمى الثانكية العامة مف خارج سكرية
كحكؿ أثر تدريس المغات الأجنبية في تعمـ العربية فمف المعركؼ أف أفضؿ 
كقت لتعمـ المغة ىك ما قبؿ السادسة، كأم تعمـ لمغة جديدة غير المغة الأـ بعد 
السادسة لا يؤثر تأثيران كبيران في تعمـ المغة الأـ، كلكف مف المعركؼ أيضان أف 

اكتساب المغة يتـ عمى الأكجو الأمثؿ عندما لا يككف المتعمـ مشغكلان بتعمـ آخر 
كلكف لا بدّ مف الإشارة إلى ظمـ طفمنا أك طالبنا مف حيث التأثير السمبي لميجات 
العامية التي تعمميا قبؿ السادسة كدخؿ المدرسة ليتمقى المعارؼ فإذا بو يبدأ بتعمـ 

.  جديد لمغة ىك تعمـ العربية الفصيحة
كبشكؿ عاـ لا نرل تأثيران لتعمـ المغات الأجنبية في تعمـ المغة العربية حيث 
يقدـ في سف مناسبة الميـ سكل تعمـ بعض المفردات التي سارت في لغتنا مسيؿ 

ناىيؾ بمسألة أىمية المغات الأجنبية بالنسبة إلى . لعاب الأفاعي في مسيؿ فرات
المتعمميف الذيف سيتابعكف دراساتيـ العميا كلا سيما أف سكرية عربت مناىج التعميـ 

العالي بمختمؼ فركعو مما يدعك الباحثيف عمى تقكية لغتيـ الأجنبية للاطلاع 
.  كالاستفادة
: س.ع.من البحوث الجامعية والبحوث التي أجرتها وزارة التربية في ج: تاسعاً 
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. يعرض الباحث ىذه البحكث مف خلاؿ تناكليا لفركع المغة العربية أك مياراتيا
: كمف البحكث الجامعية

: في مجال القراءة- 1

قاـ بيا الطالب ماجد عبدالله الفقير كعنكانيا  (رسالة ماجستير)ىناؾ دراسة - أ
دراسة ميدانية عمى طمبة الصؼ الأكؿ الإعدادم - دراسة تقكيمية لمقراءة الجيرية"

كتكصمت الدراسة " 1987في المدارس الإعدادية الرسمية بمحافظة القنيطرة عاـ 
إلى كجكد ضعؼ في مستكل القراءة الجيرية بيف طلاب الصؼ الأكؿ الإعدادم 

كطلاب المرحمة الابتدائية كندرة كجكد المعمـ المؤىؿ تأىيلان تربكيان كافيان في المرحمة 
قمة الثركة المفظية كقمة . الابتدائية، كيرجع الباحث ىذا الضعؼ إلى أسباب منيا

التدريب عمى ىذا المكف مف القراءة خارج الصؼ كعدـ دخكؿ ىذه القراءة في  
جراء تدريبات  الامتحاف، كما دعا إلى كجكب ضبط كممات النص المقركء كا 

.  علاجية كاستخداـ التقنيات

قامت بيا الطالبة يسرل تميـ كىي  (رسالة ماجستير) كثمة دراسة أخرل –ب 
قياس الميارات الأساسية لمقراءة الصامتة لدل في نياية المرحمة الإعدادية "بعنكاف 

 دراسة ميدانية في المدارس الإعدادية الرسمية في محافظة مدينة دمشؽ عاـ –
كتكصمت ىذه الدراسة إلى أف الدراسة الإعدادية لـ تحقؽ الأىداؼ المرجكة " 1988

مف تدريس القراءة الصامتة، كأكدت تدني مستكل اكتساب الميارات الأساسية ليذه 
عدـ تحديد الأىداؼ الخاصة : القراءة كأرجعت تذلؾ إلى أسباب متعددة منيا

 ـبتدريس القراءة الصامتة كعدـ تكافر الكتب التي تشبع ميكؿ الطمبة كاىتماماتو
. الأنشطة المغكية كقمة تأىيؿ المدرسيف تربكيان 



  

 203 

كتابعت الطالبة تميـ مكضكعان قريبان مف مكضكع  رسالتيا في الماجستير 
". 1996رسالة دكتكراه أنجزتيا عاـ "كعنكانو التمخيص الكتابي كصعكباتو 

قاـ بيا الطالب محمد جياد الجمؿ " رسالة ماجستير"كىناؾ دراسة - د
التخمؼ في القراءة كأثره في مجاؿ النصكص كالتعبير لدل طمبة الصؼ "كعنكانيا 

". 1993الأكؿ الإعدادم عاـ 

تكصؿ مف خلاؿ نتائج البحث إلى كجكد أثر ذم دلالة إحصائية لمتخمؼ في 
.  مجاؿ النصكص كالتعبير

: في مجال القصة- 2

قاـ الطالب عيسى الشماس بدراسة في مجاؿ القصة ناؿ بمكجبيا درجة 
دراسة - القصة الطفمية في سكرية" كعنكانيا 1987الماجستير في التربية عاـ 
ككشفت النتائج أف تكزيع القيـ ضمف المجمكعات القيمية " تحميمية لمقيـ التربكية فييا

الأربع القكمية كالكطنية، كالاجتماعية، الإنسانية، العممية المعرفية، لـ يكف كاحدان 
كظير الاختلاؼ في ترتيبيا كاضحان تبعان لكجيات النظر بيف المعمميف كالكتاب 

كالأطفاؿ كمف تكصيات تمؾ الدراسة السعي لإيجاد معجـ لغكم للأطفاؿ، كالابتعاد 
. عف الأسمكب المباشر في الكتابة كدعـ كتابات الطلاب 

: في مجال التعبير- 3

مشكلات تدريس "بعنكاف " رسالة ماجستير"أنجز الطالب ساـ عمار دراسة - أ
التعبير في المرحمة الإعدادية دراسة تتناكؿ المدارس الإعدادية الرسمية في مدينة 
دمشؽ كمحافظتيا كتكصمت الدراسة إلى كجكب اختيار مكضكعات التعبير مف 
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لزاـ  اىتمامات الطلاب كرغباتيـ كمتطمبات كاقعيـ كمشكلات حياتيـ العممية كا 
.  المدرسيف بالعناية بمغتيـ الفصيحة كالكسائؿ التعميمية

أنجز  الطالب راجح تميـ رسالتو في الماجستير التي حممت العنكاف - ب
تكصؿ مف خلاليا " 1992بياف الميارات الأساسية لمتعبير الكتابي عاـ :"الآتي

.  عمى بياف الميارات التي يتطمبيا التعبير الكتابي كىي مما ىك معركؼ

 بعنكاف 1999أنجز الطالب محمكد عبد المطيؼ رسالتو في الدكتكراه عاـ - ج
دراسة تجريبية في الصؼ - فاعمية تطكير تدريس التعبير في المرحمة  الإعدادية"

". الثاني الإعدادم في دمشؽ

: في مجال النصوص الأدبية- 4

قاـ الطالب محمد دركيش بدراسة حصؿ بمكجبيا عمى درجة الماجستير في  - أ
دراسة مقارنة الأثر طرائؽ القراءة كالسماع في " كعنكانيا 1980التربية عاـ 

حفظ النصكص الأدبية كالاحتفاظ بيا كصكر استخداـ التسجيلات المكسيقية 
كمف " الغنائية في ذلؾ، دراسة تجريبية عمى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم

نتائج ىذه الدراسة الأثر الإيجابي لممكسيقا عند معظـ الطلاب في عممية حفظ 
النصكص كتعرض أكائؿ الأبيات لمنسياف أكثر مف غيرىا ككذلؾ كممات 

القكافي كتمؾ الكممات التي لا تضيؼ معنى جديدان مما يمكف عدّه حشداَ أك 
تطكيلان في النص كمف تكصيات تمؾ الدراسة ضركرة تعميـ الطلاب أصكؿ 
الدراسة الاقتصادية ضمف المنيج المدرسي تيسيران لمياميـ الدراسية المقبمة 

كعدـ الرككف إلى الحفظ مف المرة الأكلى، كالدعكة إلى إجراء تجارب عمى أثر 
.  المكسيقا في تعميـ الشعر العربي
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كاقع كتب " أنجز الطالب فرح سميماف المطمؽ دراستو في الدكتكراه حكؿ  - ب
الأدب كالنصكص في المرحمة الثانكية السكرية، كمدل تحقيقيا للأىداؼ 

 .1999عاـ " المكضكعة ليا، كتصميـ كحدات دراسية لمصفكؼ الثلاثة

كخمص فييا إلى بعض النتائج منيا  تفاكت نسب تحقؽ أىداؼ تدريس الأدب 
كالنصكص في المرحمة الثانكية كلا سيما مسائؿ التذكؽ الأدبي، كقمة محاكاة 

محتكل ىذه الكتب لمستكيات متقدمة مف المعرفة مثؿ التحميؿ كالتركيب كالتقكيـ 
ضركرة شمكؿ أىداؼ تدريس الأدب : كالنقد كمف التكصيات التي جاءت مف البحث

كالنصكص المجاليف الكجداني كالميارم، كأف تقترب مادة الكتب بأكثر مف 
متطمبات العصر، كتراعي اىتمامات الطمبة كحاجاتيـ كتراعي الفركؽ الفردية 

بينيـ، كأف تركز عمى القيـ العربية الأصمية، كتساعد الطالب عمى التعبير المتسـ 
بالأصالة كالابتكار، كأف تنمي تمؾ الكتب حب البيئة كالحفاظ عمييا، كأف تطكر 

.  طرائؽ التدريس

: في مجال النحو والبنى المغوية والإملاء- 5

ىناؾ ثلاث دراسات تتعمؽ الأكلى بتدريس القكاعد النحكية، كالثانية تتعمؽ 
. بالبنى المغكية كالثالثة بالإملاء

 دراسة تتصؿ بالقكاعد النحكية 1979أنجزت الطالبة حكرية الخياط عاـ  -أ 
فعالية التعميـ "كنالت بمكجبيا درجة الماجستير في التربية ككاف عنكاف  الرسالة 

كتكصمت الباحثة مف خلاؿ " المبرمج في تدريس مادة النحك بالمرحمة الإعدادية
إمكاف الإفادة مف التعميـ : الدراسة كتجربتيا إلى مجمكعة مف التكصيات منيا

المبرمج القائـ عمى النظرية النشاطية كضركرة اعتماد طرائؽ التعميـ التي تساعد 
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عمى  تشكيؿ التفكير النكعي في التعامؿ مع المغة، كتسيـ في تفريد التعميـ 
.  كاعتماد المتعمـ عمى نفسو

أنجز الطالب يكسؼ زنداقي دراستو التي ناؿ بمكجبيا درجة الماجستير في  -ب 
، "البنى المغكية الأكثر شيكعان في المغة المحكية" كعنكانيا 1985التربية عاـ 

كتكصؿ الباحث إلى حصر البنى المغكية الأكثر تكاتران في المغة المنطكقة مف 
خلاؿ عدة مكاقؼ كظيفية، كبياف مدل قرب ىذه البنى مف المغة الفصيحة، 

 . كبيف أىمية المحادثة مف بيف الميارات المغكية الأخرل

أنجز الطالب أحمد عمي كنعاف دراسة لنيؿ درجة الماجستير في التربية  -ج 
برنامج علاجي لتذليؿ الصعكبات الإملائية لدل طمبة المرحمة "بعنكاف 

: كتكصؿ البحث إلى نتائج منيا". دراسة تجريبية في مدينة دمشؽ- الإعدادية
إف الصعكبات الإملائية تؤدم إلى انخفاض التحصيؿ كتفكؽ الطريقة 
البرمجية عمى التقميدية في تدريس الإملاء كمف المقترحات كالتكصيات 
تخصيص حصة دراسية للإملاء في المرحمة الإعدادية كاعتماد التعميـ 

المبرمج في  تدريس الإملاء كرفع الدرجات المخصصة لو كتكحيد الرسـ 
 . الإملائي في المناىج التربكية العربية

: في مجال القيم التربوية- 6

ىناؾ دراسة بعنكاف الجكانب التربكية عند الجاحظ قاـ بيا الطالب محمكد عبد 
رسالة دكتكراه )، كثمة دراسة 1992المطيؼ لنيؿ درجة الماجستير في التربية عاـ 

القيـ التربكية السائدة في شعر الأطفاؿ " بعنكاف  (1990لمطالب أحمد كنعاف عاـ 
كثمة دراسة جديدة أنجزىا ". دراسة تحميمية ميدانية في القطر العربي السكرم
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الجكانب " بعنكاف 1999الطالب محمد البحترم لنيؿ درجة الدكتكراه في التربية عاـ 
". التربكية في معجـ الإبداء لياقكت الحمكم

: في مجال الأنشطة المغوية غير الصفية- 7

ثمة ثلاث دراسات تناكلت الأكلى الأنشطة بعامة كالثانية المسرح المدرسي 
: الثالثة المكتبة المدرسية

قاـ الطالب محمد حسني طالب بإنجاز رسالة الماجستير في التربية عاـ  -أ 
مكانة المناشط المغكية غير الصفية في تعميـ المغة :" كىي بعنكاف1986
دراسة ميدانية في المدارس الإعدادية الرسمية في مدينة دمشؽ - العربية

". كمحافظتيا

 قاـ الطالب فرح سميماف المطمؽ بإنجاز رسالة الماجستير في التربية عاـ  -ب 
دراسة - كاقع المسرح المدرسي كدكره في الأداء المغكم:" كىي بعنكاف1990

ميدانية في المدارس الثانكية العامة كالخاصة في محافظتي دمشؽ كريؼ 
 ".دمشؽ

 كىي 1991أنجزت الطالبة بمقيس خمكصي رسالة لمماجستير عاـ  -ج 
 ".دراسة تقكيمية لمكتبة المدرسة الابتدائية:"بعنكاف

كثمة بحكث إجرائية قامت بيا كزارة التربية مف خلاؿ مديرية البحكث تركز 
. معظميا عمى مدل فعالية المناىج المقررة كالإيجابيات كالسمبيات فييا
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: خاتمة- عاشراً 
: إف كاف لا بد مف كجكد خاتمة ليذا البحث فإننا نقكؿ

إف مسؤكلية تعميـ المغة العربية لا يعتمد عمى مؤسسات التعميـ النظامي 
فحسب بؿ لا بدّ مف أف تمتد مسؤكلية تعميـ العربية إلى مؤسسات التعميـ غير  
النظامي ففي مجاؿ التعميـ النظامي يجب أف نحرص عند كضع مناىج العربية 
عمى أف تكف أىدافيا مناسبة لمستكيات طلاب المرحمة كممبية لطمكحاتنا المغكية 
كالقكمية كالتربكية كما ينبغي أف تتضمف محتكيات ىذه المناىج مادة لغكية تحقؽ 

الأىداؼ المتكخاة مف تدريس المغة كتغرس القيـ كالمثؿ كتسعى إلى إكساب الناشئة 
الميارات المغكية المطمكبة تبعان لممرحمة كما لا بد مف ابتداع طرائؽ تدريس جديدة 

مستفيدة مف الدراسات النفسية كالمغكية الحديثة كتجارب الأمـ الأخرل كالتركيز عمى 
إعداد معمـ العربية إعدادان لغكيان كأدبيان كتربكيان مناسبان، كما لا بد مف تطكير 

لأساليب التقكيـ السائدة في مدارسنا لتتجاكز قياس المستكيات الدنيا مف المعرفة 
.  كتسعى إلى أف تقيس مستكيات متقدمة مف مثؿ التحميؿ كالتركيب كالتقكيـ كالنقد
كلما كانت عممية تعميـ المغة مسؤكلية جماعية كلا تقتصر عمى مؤسسات 
التعميـ النظامي بؿ تتعداىا إلى مؤسسات التعميـ غير النظامي فلا بد أف تسيـ 
كسائؿ الاتصاؿ المرئية كالمسمكعة كالمقركءة مع معمـ العربية كغيره مف معممي 

المكاد الأخرل بالإضافة إلى مؤسسات المجتمع الأخرل في تأميف أجكاء لغكية نقية 
نضمف مف خلاليا لنا شئتنا العيش في جك لغكم سميـ يكسبيـ المغة كمياراتيا 

. ليندفعكا مف خلاليا إلى تمقي العمكـ كالمعارؼ كالخبرات 
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الحمد لله كالصلاة كالسلاـ عمى رسكؿ الله كعمى آلو كصحبو أجمعيف كبعد، 

فإنني لأشكر لممجمع الكريـ أف أتاح لي الفرصة لمتحدٌث في ىذا المكضكع، 
كالمقاء بكـ في ىذه الأمسية الطيبة، حكؿ مكضكع بالغ الأىميٌة، مكضكع تعميـ 

المغة العربيٌة في مرحمة التعميـ العاـ، كلٌما كاف المكضكع كاسعان، متعدٌد الجكانب، 
عف - في ىذا المقاـ- رحٍب الآفاؽ، فقد رأيت أف أجتزئ، مكثفٌان الاىتماـ، كالحديث

الكتب المدرسيٌة التي أعدتيا كزارة التربية كالتعميـ في الأردف، لتدريس المغة العربيٌة 
: في مدارسيا، كذلؾ لما ليذه الكتب مف أىميٌة، منيا

أىميَّتييا في التأسيس المغكمٌ اللازـ لبناء ثقافة لغكيٌة، عامٌة، يحتاج إلييا - 
الناشئ في استيعاب بقيٌة الكتب الميعىدٌة لتدريس المكاد الأخرل، كالتربيٌة الإسلاميٌة، 

كالرياضيات، كفركع العمـ الأخرل، فضلان عمى أىميٌتيا في تأسيس قاعدة لغكيٌة 
يكاجو بيا الناشئ متطمٌبات الحياة العامٌة الحرة، كقراءة الصحيفة كالمجمة كالقصة، 

كاتبان، أك صانعان، أك - فيما بعد- كمكاجية المتطمبات الكظيفيٌة، حيف يصبح
. مكظٌفان في أم مجاؿ مف مجالات الحياة

أىمٌيةي ىذه الكتب في تسديد خيطى المدرس، كتكجييو، إلى ما ينبغي أف - 
وو  لمناشئة " كيفان "ك"كمٌا "يقدمو مف مادٌة لغكيٌة كمعرفيٌة عامة، في أسمكب مكجَّ

جميعان، بتكازف مدركس نفسيٌان كاجتماعيان، بما ييحقٌؽ ربطيـ بالحاضر كالماضي، 
كتزداد أىميٌة ىذه الكتب، كممٌا زاد إحساسنا بضعؼ . كيستشرؼ بيـ المستقبؿ

. التعميـ العاـ

كتب تعميـ العربيٌة في المدارس أساس ينبغي أف تيراجع أركانو، لتيرىسٌخ،  كي
كتيدعٌـ بما يؤىٌميا لتحمؿ ما عسى أف يضاؼ إلييا، مما تتطمبو حياة أصبحت 

تمكج بألكاف المعرفة، كتذرك قممىيا رياحي التغيير؛ كما يمكف أف تيراجع أركانو، أك 
بعضيا لفحص ما عسى أف يككف قد ظير مف خمؿ فيما بيني عمييا، مما قد يظير 
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جميٌان في التمميذ الغضٌ، أك في الطالب الجامعيٌ، الذم قد يىمٍحف فيككف لحنو مف 
الكبائر في النحك، كالصرؼ، كالكتابة؛ أك حيف يكتب فلا يكاد ييبيف، فكأنو لـ 

ككثيران ما كانت الشككل ممتدة مف إحساسنا . يىدٍرس قكاعد الخط كلا الإملاء
. بضعؼ التمميذ إلى ضعؼ المكظؼ، بىمٍو المدرس نفسو

كعمى أىمية الكتاب المدرسيٌ، فإف الخمؿ ربما لا ييؤٍتى مف قًبمو، فثمة أىمية 
سٍـ المنياج الذم بيني عميو الكتاب المدرسي أصلان، فثمة مناىج  بالغة تعكد إلى رى

الغرض  عربيٌة أك غير عربيٌة  تىدىخَّؿ في رسـ خطتيا اليدؼ السياسيٌ الراجح، أك
المنحاز، كيظير ىذا جميان حيف يتدخؿ راسـ المنياج في تحديد مكاصفات 
النصكص المرغكب فييا، أك النصكص الممنكعة، أك شبو الممنكعة، طًبٍقان 

. لمقاييس محددةو سابقان، يخضع بعضيا لاعتبارات غير تعميمية

كقد يككف الخمؿ مف المدرس، فمك أف المنياج كاف متكازنان، كالكتاب 
المدرسي قد تكافرت فيو مكاصفات الجكدة، بىيٍد أف المدرس كاف ضعيفان، فعندئذو 
يككف الضعؼ كالمعاناة قد ىبت ريحيما مف قبؿ المدرس، كىذا ما أكٌدتو بعض 

، (39-34ص) 1978الدراسات الميدانية التي أيجريت في الأردف، كدراسة عمياف 
، (51-5ص) 1983، كالخطيب (253-246ص) 1976كدراسة استيتية 

. ()(5ص) 1990بداح إ، ك(54-48ص) 1984كالنجار 

إفٌ العمميٌة التعميميٌة عمميٌة معقدة، كعناصرىا كثيرة، منيا الطالب، كالمنياج، 
 ، كعددي الساعات المخصٌصة لمتدريس، كضغط المقررات الأخرل، كالكتابي

                                                           

مستكل التحصيؿ في النحك عند طمبة تخصص المغة العربية في معاىد المعمميف كالمعممات في "ىشاـ عمياف  (1)
". الأردف

". الأخطاء الشائعة لدل الطمبة في قكاعد المغة العربية في نياية المرحمة الثانكية في الأردف"     سمير استيتية 
. مقياس فعالية تعميـ الميارات النحكية المقررة لممرحمة الابتدائية في الأردف "    محمد إبراىيـ الخطيب 
". = كفاية تدريس قكاعد المغة العربية في المرحمة الإعدادية في الأردف"    محمد أحمد النجار 

". مستكل الأداء النحكم عند طمبة المرحمة الثانكية في الأردف. "فكزية إبداح=     
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كالمدٌرس، كطريقة التدريس، كالنشاط المنيجي، كغير المنيجي، كجك المدرسة، 
ٌـ، بما في ذلؾ الصحبة، كالجكار،  كالبيت، كالعلاقة بينيما، كالكسط الاجتماعيٌ العا
.. ككسائؿ الإعلاـ، كمستكل الدخؿ، كالتككيف النفسي، كالفركؽ الفرديٌة كالاجتماعية

التي يؤثٌر بعضيا في بعض، كتتفاعؿ  كغير ذلؾ مف العناصر المتكاشجة،
تفاعلات شتىٌ، فتسفر عف نتائج معقدة، تحتاج في قياسيا كتقكيميا إلى 

تخصٌصات كثيرة، كدراسات متعددة، يشترؾ فييا المتخصٌصكف في المغة كالتربية 
. كغيرىـ… كعًمٍمي النفس كالاجتماع

كسيككف تركيزم مف الكتاب المدرسٌي، عمى الجانب المغكمٌ، كىذا يعني أف 
في ىذه الكتب، كلا - ميما كاف نكعيا- دراستي ىذه لا تتسع لمحديث عف القيـ 

فحديثي لف يككف عف مكضكعو، أىك " النص"فإف تحدٌثت عف . عف نًسىب تكزيعيا
إذٍ ما يعنيني  .في الأمكمة، أـ في الاقتصاد، أـ عف الربيع، أـ العادات الاجتماعيٌة

أـ صعبة؟ أتناسب المستكل … أسيمةه لغة النص في مفرداتو كتراكيبو كأساليبو: ىك
الذم قيدٌمت إليو أـ لا تناسبو؟ كلا يقمؿ ىذا مف أىميٌة ما لـ تركز عميو ىذه 

.  الدراسة

كسكؼ يككف حديثي عف الكتب المدرسيٌة مشتملان بعض الأنظار المكازنة 
بيف الكتب المدرسية المعنية بتدريس العربية مف بداية العقد الأخير مف القرف 

العشريف إلى يكمنا ىذا، كتمؾ الكتب التي كانت تيدٌرس في العقديف السابقيف قبؿ 
الكتاب :  كسكؼ أشير إلى أم مف الكتب المقررة حاليان باسـ،ذلؾ مف القرف نفسو

 كقد مضى عمى ،الحالي، كىي تمؾ التي أعدىا مجمع المغة العربية الأردني
تدريسيا نحك عقد مف الزماف، كأما الكتب التي كانت تدرس قبؿ ىذه فأشير إلى 

. أمٌ منيا باسـ المقرر السابؽ

كتنبع أىميٌة المكازنة بيف الكتب المدرسية مف الرغبة في الكقكؼ عمى 
الارتقاء بمستكل الكتاب المدرسي، في ىذه العقكد الثلاثة الأخيرة التي تربٌى عمييا 
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. ـ حتى الآف1970جيؿ مف الأبناء كالآباء، منذ سنة 

ككاف بكدم لك أف المجاؿ اتسع لتحقؽ ىذه الدراسة طمكحان، كاف كما يزاؿ، 
يراكد النفس، بأف تيدٍرىس المناىج كالكتب في خط تطكٌرم منذ بداية تأسيس التعميـ 

إلى أيف : النظاميٌ في الأردف إلى يكمنا ىذا، كذلؾ حتى نعرؼ في كؿ مرحمة
كصمنا؟ كمف أيف ينبغي أف نبدأ؟ كماذا ينبغي أف نطٌكر؟ 

ككاف مف الطمكح الذم لـ يتٌسع لو كقت ىذه المحاضرة، أف ييمتفت إلى 
كيؼ : الكاقع المغكمٌ، في الكتب المدرسيٌة غير المخصٌصة لتعميـ العربيٌة، لنرل

كلذا فإني أعتذر عف .. تككف العناية بالمغة في كتاب التاريخ، كالأحياء، كالجغرافيا،
. عدـ الكفاء بذلؾ عمى أىميتو

عف عدـ مكازنة تجاربنا المحميٌة ىنا في -أيضان -كأعتذر في ىذا المقاـ 
الأردف، بتجارب أشقٌائنا في دكؿ أخرل، كبتجارب غيرنا مف الأمـ التي تىقىدَّـ فييا 
البحث المغكمٌ، كبتجارب تعميـ المغات، لنفيد مف طرائؽ أىميا في إخراج كتبيـ، 

إلى غير ذلؾ مما يختصر عمينا الطريؽ، كييثرم .. كتنكيع تمريناتيا، ككسائميا
. تجربتنا، كىي تجربة متكاضعة تحتاج إلى جيد كخبرة كتمكيؿ

:  كسكؼ أحصر المحاكر المستيدفة في الأمكر الآتية

 الخط، كالضبط بالشكؿ، كالإخراج، كعلامات الترقيـ، كالأخطاء المطبعيٌة، 
ٌـ أينيي حديثي بتطمعات لما  كالحركؼ كالمقاطع، كالنصكص، كالنحك كالصرؼ، ث

.  يينتظر تحقيقو في التعديؿ القادـ لكتب تعميـ العربيٌة في مرحمة التعميـ العا ٌـ

الخـــط 

مًمٌا يؤخذ عمى الكتب التأسيسيٌة في المقرر السابؽ أنيا استعممت نكعيف مف 
 كما أدرم ما الحكمة مف أف نيدىرَّس الطفؿ ،خطَّ النسخ، كخطَّ الرُّقعة: الخطكط
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المبتدئ الدرس بخط النسخ، فإذا طمبنا منو أف يكتب كاف طمبنا أف يكتب بخط 
الرقعة؟ أمىا كاف الأكلى أف نيرىسٌخ القراءة بالكتابة، مف خلاؿ مزاكلتيا بنكع كاحد مف 
، كأسيؿ، كأكضح، كىك الخط المعتاد  الخطكط؟ كلا شؾ في أف خط النسخ أفضؿي

فمماذا لا نىدىع … في كتابة الكتب كقصص الأطفاؿ كالكبار، كالصحؼ كالمجلات
لأف يتعمٌمو التمميذ قراءة ككتابة؟ فترانا - كبخاصٌة في الصفكؼ الأكلى- الفرصة

نطمب منو أف يقرأ خط النسخ كيكتب بخط الرقعة، دكف مبالاة بما قد يترتب عمى 
ذلؾ مف تشكيش يعيؽ القراءة السمسة، فيحيميا إلى قراءة مترددة بيف ما اعتاده في 

! درس القراءة، كما ييطمب منو في درس الكتابة

إف اليدؼ مف ذلؾ أف يعرؼ خطيف لا خطان كاحدان، فيذا ىدؼ : أمٌا أف يقاؿ
قَّؽ ىذا . يمكف أف يطمح إليو في مرحمة متقدٌمة، كليس في الصفكؼ الأكلى كقد تىحى

اليدؼ في الكتاب المقرر الذم أعده مجمعنا، إذ اعتمد خط النسخ كحده في 
. الصفكؼ التأسيسيٌة الأكلى

كمٌما زاد ازدكاجيٌة الخط تعقيدان في المقرر السابؽ، أف عييًدى في كتابة 
النصكص المعدٌة لمتدريب عمى الكتابة كالإملاء، إلى خطاط يكتبيا بخطو اليدكمٌ، 
فجاء خط الرقعة عنده متفاكت المستكل، فأحيانان يككف جميلان كاضحان، كأحيانان تقًؿٌ 
درجة جمالو ككضكحو، إلى درجةو قد يىظفٌ معيا التمميذ أف الشكؿ الذم ريسـ بو 

كفضلان عمى ىذا فإف السطكر قد . الحرؼ، يمثٌؿ حرفان جديدان لـ يعيده مف قبؿ
 المقرر السابؽ 2 القراءة، الصؼ الثالث، ج:انظر)شكٌش بعضيا عمى بعض 

(. 127 ص10ط

كممٌا زاد التشكيش أف الحركؼ مضبكطة بالشكؿ ضبطان شاملان، كقد كاف 
الشكؿ ميشٍكًلان، إذ تفاكتت فيو أشكاؿ الحركات صًغران ككًبىران، جمالان كقبحان، كما 
تفاكتت في مكاقعيا مف الحركؼ، كأف تتقدٌـ الحركة في مكقعيا مف الحرؼ أك 

تتأخر، ككذا الكممات، فقد تىدٍخيؿ كممة في حيٌز كممة أخرل أك تبتعد عنيا فكؽ ما 
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، أك كأف يأتي مقطع مف الكممة مكىمان في بعده عنيا أنو كممة أخرل  انظر )يمزـ
(. 8سطر 100 ص2القراءة لمصؼ الثالث، ج: مثلان 

إف ىذه ىمكهـ جانبيٌة تضاؼ إلى ىمكـ المدرس كتيثٍقمو، إذ أصبح الخط 
. كالضبط بالشكؿ ميعينان عميو، لا معينان لو في أداء مىيىمٌتو

كمف مظاىر عدـ المنيجيٌة في الكتابة أف ييمٍزج خط الرقعة بملامح مف خط 
 القراءة ، لمصؼ :انظر )النسخ أحيانان، كىك تطعيـ لـ يىبٍد منظمان أك مدركسان 

(. 21 ص13 ط1الثاني ج

 أما الكممات كالجمؿ التي ،كقد بدا سكء الخطٌ جميٌان فيما كيتب بالخط اليدكمٌ 
كتبت بخط النسخ آليٌان، فجاءت منتظمة متماثمة الحركؼ، كمكضعي الحركات مف 
الحركؼ مناسب، كما كانت المسافة بيف السطكر كافية، فلا ييشىكٌش سطر عمى 

كقد أصبحت - آخر، كلا كممة عمى أخرل، كفي ىذا ما يؤكد أف الكتابة الآليٌة
فحتى النقاط فكؽ الحركؼ كانت تقترب في ، تىفٍضؿ الخط اليدكمٌ تعميمٌيان - متاحةن 

 السطر 29 ص2القراءة لمصؼ الثالث ج)أشكاليا أحيانان مف أشكاؿ الحركات 
دٌ ىذه الأخطاء الفادحة في ىذه الصفكؼ التأسيسيٌة إلى عدـ ،(الأخير  ككاف مىرى

انضباط الخط، أك إلى إضافة بعض الحركات اليدكيٌة الناقصة إلى كممات كيتبت 
 :، كانظر14 سطر28 ص2ث، جؿ القراءة لمصؼ الثا:انظر)بخط النسخ الآلي 

. (، كغيرىا2،8سطر29ص

كمف أمثمة الغمكض التي نجدىا في المقرر السابؽ أف تتداخؿ الأحرؼ 
عمى نحك جاءت فيو  (أقرأي قصصان )كالحركات تداخلان ميمبسان، كأف تيكتب عبارة 

 1القراءة لمصؼ الثالث ج). حركة أقرأ، كىي الضمة، فكؽ القاؼ مف قصصان 
 كقد بدت بعض الأحرؼ المنفصمة ممتصقة بما بعدىا، كما في ،(4 سطر9ص

 19المرجع السابؽ ص)التي جاءت  فييا الذاؿ ممتصقة بالياء  (ىذه)كممة 
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كقد يىرٍشؽ الخطاط الحركات رشقان عشكائيان  (6 سطر 52ص) : كانظر،(4سطر
عمى الحركؼ، فييشىكٌؿ الألؼ في الإسلاميٌة بالكسرة، كلا يضع ليا ىمزة القطع، 

مَّؿ  كلا  (3 سطر21المرجع السابؽ ص)بالألؼ الصغيرة فكقيا  (إلى)كقد تيجى
نفسىيا لا تىحظى بيا في  (إلى)بؿ إف . تىخطى كممة الرحمف، المٌو كمتى، بيا

. مكاطف كثيرة

كلـ تقع الكتب التي أعدىا مجمع المغة العربية الأردني في الإشكالات 
التعميميٌة لازدكاجيٌة الخط، إذ اعتيمد في الكتب التي أعدىا المجمع خطٌ النسخ، كقد 

. جاء كاضحان مناسبان لمستكيات الصفكؼ الأكلى

لقد جنينا مف ثمار عدـ المنيجيٌة في تدريس الخط ما جنينا، كلا أحسب 
أحدان لـ يكاجو مشكمة مع مكظٌؼو أك مكظفةو يكتب أسماء مراجعيو عمى نحك 

مٌو إلى الحدس كالتخميف، بؿ إف كتابة كثير مف الطمبة  غامض، ييترؾ الأمر في حى
كيقيني أف . ، يعرفيا المعممكفئأسماءىـ عمى أكراؽ الامتحاف، فييا معاناة لمقار

ؿ الناس يعيش حياتو دكف أف تيديو منيجيٌة كاضحة في قكاعد الخط فلا ىك . جي
إنيا . بالنسخ كلا ىك بالرقعة، تختمط فيو أشكاؿ الحركؼ، كتيزاد الأسناف أك تينقص

إف الخط مكىبة، فماذا عسى أف نعمؿ إذا حرـ : كتابة تشبو الفكضى، كلا يقاؿ ىنا
؟ فالحديث ىنا عف كضكح الخط كقاعد رـ . تو، لا عف جمالو كقبحوتمنيا مف حي

كحتى جماؿ الخط، كىك مكىبة، فإنو ييصقؿ كيزداد كما تيصقؿ المكاىب الأخرل، 
كفي غياب الصقؿ القاعدمٌ، قد يأتي الخط جميلان، عمى المكىبة، كلكنو قد يككف 

كخط الإنساف ممثمو كسفيره كالناطؽ بمساف حالو في غيابو، فيلٌا كاف . غير كاضح
.  ىذا الممثؿ أك السفير كاضحان مبينان؟ إنيا مسألة جديرة بالاىتماـ

الضبط بالشكل 

بطت النصكص  في الكتب المقررة التي سبقت زمنيٌان ما كضعو مجمعنا، ضي
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بالشكؿ ضبطان شاملان تقريبان في الصفكؼ الأكلى، ككذا الأمر في الكتب التي 
بيد أف الضبط في المنيج السابؽ بخاصة، كاف يفتقر إلى . كضعيا المجمع
بدا أمره أحيانان نكعان مف الزخرؼ العىبىثيٌ الضارٌ، كأف  بؿ لقد. منيجية كاضحة
مىعتٍ لو القىشٌ، بكضع فتحة عمى الشيف، التي : مف جممة (القش)تيضبط كممة  كجى

كتاب القراءة لمصؼ الثالث )سكل الشدة كالفتحة  (بدكف أسناف)كيتبت بخط الرقعة 
(. 8 سطر95ص

ٌـ لو مزاياه كعيكبو، فمف مزاياه أف الأمر  كمف المعمكـ أف الضبط بالشكؿ التا
لا ييترؾ لمناشئة يضبطكف كما يشاؤكف عند القراءة أك الكتابة، كلكف ىذه الميزة 
يدان ككقتان في قراءة النص، حتى ييركزٌ عمى كؿٌ حركة  يقابميا أف الناشئ يبذؿ جي

فٌؼ عنو ما أمكف، فلا داعي مثلان لضبط الأحرؼ . كحرؼ كلذا كاف ينبغي أف ييخى
الياء في نحك شديد، كحريؽ، كأمٌي، ككبير، كجديد، : المتبكعة بأصكات المدٌ 

كالمدينة، كالعريضة؛ كلا داعي ليذه الفتحة التي ييضبط بيا ما قبؿ الألؼ في نحك 
كيرباء، كتيٌار، كثلاجة، كالسماء، ككاسعة، كلا لزكـ لضبط ما قبؿ الكاك في : 

بؿ إفٌ الضبط ىنا ييعىدٌ خطأ لغكيان، لأف الكاك . سكؽ، كيقفكف، كيتحمٌمكف: نحك
ىي في حدٌ ذاتيا - ككميا مف المقرر السابؽ- كالألؼ كالياء في ىذه الأمثمة

. حركات

كحتى لك كانت ىذه الحركات صكابان، فإف كضعيا كاف مزاجيٌان، فيي تارة 
 100 ص2القراءة لمصؼ الثالث ج)شيكر : تكضع، كأخرل تحذؼ، في نحك

كمف تمؾ الألفاظ التي لـ يكضع فييا  (101المرجع السابؽ ص)كأبكه  (8سطر 
. القعدة، كالرجاؿ، كديمة، كزيادة، كالتمميذ ذك: لما قبؿ صكت المدٌ حركة

أمٌا مجمعنا فقد سار عمى الصكاب في عدـ إثقاؿ الكتابة في المرحمة 
. التأسيسيٌة بمثؿ ىذه الحركات، كاستغنى عنيا بكجكد أصكات المدٌ بعدىا
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بىيٍدى أف ىذا الخطأ ظير تاليان في كتب المجمع، حيث أصبحت الكممات 
 كىذا أمر عجيب لا أجد لو ،المتمكٌة بأصكات المدٌ تيضبط بحركات لا معنى ليا

تفسيران، سكل أف القائميف عمى التأليؼ فًرىؽ متعددة، متفاكتة المستكيات، لـ 
. تضبطيا الرؤية الشمكلية المكحدة

الذم كضعو  (الجزء الثاني، مف كتاب لغتنا العربيٌة)ككتاب الصؼ الثالث، 
المجمع تخفؼ مف ىذه الحركات التي تسبؽ أصكات المدٌ، كلـ نجد منيا إلٌا ىنات  

يسيره، تيحمؿ عمى السيك، أك الخطأ المطبعي، كما في عنكاف الكتاب الذم 
بالفتحة، ككما في ييكقىع إذ ضبطت الياء بالضمة  (لغتنا)ضبطت فيو نكف 

. إذ شيدٌدت فييا الطاء بفتح (13 سطر 75ص)كالطالبات  (4سطر7ص)

أمٌا كتاب الصؼ السادس فقد كاف الأمر فيو مختلان اختلالان ييذىكٌر بما كرد 
فقد بدأ ىذا الكتاب مرحمة التخفؼ مف الضبط بالشكؿ، ككاف . في المقرر السابؽ

مف المنتظر أف يسير عمى ىدم خطة ثابتة في تخفيؼ الضبط، كلكننا لا نجد أثران 
: لأية خطة كاضحة في التخفيؼ، كمف مظاىر ذلؾ

أفٌ النٌص قد يككف مكتظان مثقلان بالحركات، كبخاصة أف الخط صغير إذا 
كقد جاء اكتظاظ الحركات، أك عدـ . قكرف بخطكط النصكص في الصفكؼ السابقة

اكتظاظيا فكؽ الحركؼ عمى نحك غير منتظـ، فرب جزء مف النصٌ ميثقؿ، كآخر 
خفيؼ الحركات، كقد تيضٍبىط كممةه ضبطان كاملاي، كتترؾ كممة أخرل أىكٍلى منيا 

عبدالله، ربما لا يحتاج إلى ضبط كامؿ، ككاف الأكلى أف : بالضبط، فعمـ مف نحك
نيؼ، أـ سيؿ بف حنىيٍؼ، كقؿ مثؿ ذلؾ : يضبط عمـ آخر ليعرؼ أىك سيؿ بف حى

(. 19المرجع السابؽ ص)في ىيريرة 

كأحسب أف الكتاب لك كاف يسير عمى خطة منظٌمة في التخفؼ مف الضبط 
بالشكؿ لكاف ينبغي عميو مثلان، في درس اسـ المفعكؿ، مف الكتاب نفسو، كفي 
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، اليمزة كالسيف : أف يضًبط" أيرٍسًؿى فىييكى ميرٍسىؿه : " ضبط جممة مف نحك مف أيرسؿى
كاللاـ، فاليمزة تدؿ عمى المبني لممجيكؿ ككسرة السيف مع فتحة اللاـ تمنعو مف 

أف يختمط بالمضارع المسند إلى ضمير المتكمٌـ، ككاف يمكف أف ييتخفؼ مف ضبط 
كبالتالي ييترؾ أمر نطقو إلى التكسعة التي تبيحيا المغة، إذ قد  (ىك)الضمير في 

كىك جائز، أك بتسكينيا، كىك جائز أيضان، أك أف نىمٍتزـ  (فىييكى )يينطؽ بضـ الياء 
بضبطو بأحد الشكميف تحقيقان لعدـ الرغبة في تشتيت الناشئة، بيد أف ما حدث 
فعلان، ىك أف الضبط المقدٌـ قد أحدث ىذا التشتيت، فقد قيدٌـ الضمير في مكاقع 

أيرسًؿ :"مف " ميرٍسىؿ"كأمٌا كممة . مختمفة مف الكتب المدرسيٌة مضبكطان بالشكميف معان 
فكاف يكفي، إف أردنا تخفيؼ الحركات، أف نضبط الميـ بالضـ، " فيك ميرٍسىؿ

أيحٍضًر : كقياسان عمى ىذه الجممة نفعؿ في عشرات غيرىا مف مثؿ. كالسيف بالفتح
ر، كأيجٍبر فيك ميجٍبىر، كانتخب فيك منتخب ما الفمسفة : كلست أدرم.. فيك ميحٍضى

فيك ميرسىؿ، كىك ميجبر، كعىدـ إثباتيا في : في إثبات الحركة الإعرابيَّة في نحك
فيك محضر كىك مطبكع؟ أـ تيرل أف الحركات قد تحٌكلت إلى نكع مف : نحك

لٌا، فكيؼ نفسٌر ىذا الاضطراب الحاصؿ في كممات  يف بو الحركؼ؟ كا  الزُّخرؼ تيزى
بط ما قبؿ الكاك بالضـ في مظمكـ، كمعمكـ،  جاءت عمى كزف اسـ المفعكؿ، كقد ضي

؟ فالأكلى، كنحف نسعى في ىذا الكتاب إلى التخفؼ مف ..كمغمكر كمطبكخ
الحركات، أف لا نضبط ما قبؿ الكاك؛ إذ ضبطيا بالضـ خطأ، فكاك اسـ المفعكؿ 

تكفي كتغني، كىي حركة طكيمة أصلان، كقد حىظيت برمز كتابيٌ في العربيٌة، 
فما معنى أف نضع حركة قصيرة كأخرل طكيمة؟ إفٌ . بعكس الحركات القصيرة

كٍلد أك تىيىبَّس، أك: ضبط ما قبؿ الكاك أك الياء ميسىكٌغ في نحك لىد، أك : الكاك في مى كى
فؽ النظاـ الكتابي العربي، : الياء في ف كانت كى يىمًد، لأنيا لا تعىدٌ أصكات مىدٌ، كا 
أما الألؼ فلا ينبغي أف ييضبط ما قبميا البتة، إذ ىي الشكؿ المناسب .تيكتب ياء
. لما قبميا

محفكظ كمعمكـ كمغفكر، : فما معنى أف تىرًد ألفاظ في صفحة كاحدة مف نحك
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تارة بضمة فكؽ ما قبؿ الكاك، كتارة بدكنيا؟ إنٌيا الزينة التي ما كقعت فييا الكتب 
التي أعدىا المجمع لمصفكؼ السابقة إلٌا نادران، لأف منيجيتو كانت يسيرة، إذ ىي 
قائمة عمى الضبط الشامؿ، كلكف المجمع حيف أراد أف يخرج مف ىذه المنيجيٌة لـ 

فؼ مف ضبط اليمزة في . يكف عنده منيجيٌة بديمة منظمة فكاف الأكلى مثلان ألٌا ييخى
يـ بيف الناس، إذ جاءني عًمٍج مف كؼ): في جممة (أىقٍسًـ)كممة مف نحك  المٌو إني لأىقٍسً

لأيقٍسيـ، : فقد أيىٍمًمت اليمزة، كعندئذ يخطر بالباؿ أف تيقرأ (8 سطر49ص )(أىميا
. لأىقٍسًـ بالفتح: بضٌـ، كبخاصة أف النص قد بدأ بمفظ القسـ، كالصكاب أف تيقرأ

ؿٌ  إفٌ الضبط بالشكؿ مسألة جادة كخطيرة تعميميان، كىي ليست معضمة لا حى
فأمٌا الشكؿ التاـ فقد يككف ضركريان كلازمان في نصكص ليا سمة مميزة كالقرآف . ليا

. الكريـ، كنصكص الدساتير كالعيكد كالمكاثيؽ كالاتفاقيات، لصفة المرجعيٌة فييا
كما شاكؿ ذلؾ فإف الضبط … أمٌا الكتابة العادية في الصحيفة كالمجٌمة كالركاية
. الشديد يكمٌؼ كقتان في القراءة كالضبط كالمراجعة

كما مف شؾ في أف ذلؾ لا يمزـ إذا أخذنا بعيف الاعتبار، أف الإنساف يعتمد 
عمى مخزكف ذاكرتو في القراءة إذ يىتجاكز تركيبى الحركؼ في قراءة الكممات إلى 
استحضار صكرىا جممة كاحدة، فىيىبٍ مثلان أف العيف كقعت عمى الرسـ الكتابي 

سماعيؿ كمحمد كخالد كيافا فإف المرء .. الذم يجسد كممات مف مثؿ إبراىيـ كا 
يقرؤىا قراءة سميمة مف غير حاجة إلى ضبطيا بالشكؿ، بؿ ىك قادر عمى قراءتيا 

كالسبب في ذلؾ أنو يختزنيا ثـ يستحضرىا جممة كاحدة، كىك . حتى لك لـ تينقط
فٍ نقص بعض حركفيا لسبب ما  كقد يستحضر ،قادر أحيانان عمى استحضارىا، كا 

 كعمى ،الجمؿ كالتراكيب، كأف يستحضر البسممة كمَّيا بقراءة الكممة الأكلى منيا
ىذا فإف ىذه الخاصيٌة في الإنساف تيراعى كتقدٌر عند الكتابة، كما تراعى خاصيٌة 

: أخرل، كىي أف الإنساف يقرأ النص مف خلاؿ سياقو كقرائنو، فجممة مف نحك
ف القاضي المص لأنو ميذنب، لا نحتاج إلى ضبط  ف)سىجى فييا، لأنيا  (سىجى
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سيجًفى أك سًجٍف، أك سىجٍف، كلذا كاف الأكلى ألا : تستعصي في ىذا السياؽ أف تيقرأ
 كعمى ىذا فالأكلى في باب الأسماء التي ليا دكراف كشيكع، كأحمد ،تيضبط، تخفيفان 

سماعيؿ كما شاكميا، ألٌا تيضبط كبذا كاف الأكلى أف ، كمحمد كعميٌ كصالح كا 
يتخفؼ حتى في الصفكؼ التأسيسيٌة مف شكؿ الأعلاـ المتكررة في الدرس أك 

الدركس، مف نحك باسـ كرباب، لأف الطفؿ يككف قد اختزنيا في ذىنو، فلا داعي 
. لتكرار ضبطيا، بعد المرة الأكلى

كممٌا أثقؿ النصكص بالحركات كالإشارات في كتب المقرر السابؽ أف ىمزة 
يٌف"الكصؿ قد تكضع  لا تكضع كما  إشارة المركر، أك: بعض الحركؼ كما في" لتيزى

 :، كانظر8 سطر23 ص1كتاب القراءة لمصؼ الثالث ج)"اسمح لنا بالمركر:"في
المرجع )انتيت :كقد تيزاد الحركات فيكضع لألؼ ىمزة الكصؿ كسرة في . (29ص

كقد كاف  (11 سطر22 ص1المرجع السابؽ ج) (اذكر) ككممة 2سطر 1السابؽ ج
لماذا كاف الكضع ىنا ككاف : ئذلؾ مزاجيٌان في كضعو أك حذفو، فلا يىعرؼ القار

الحذؼ ىناؾ؟ 

كلعٌؿ مف مظاىر الارتجاؿ في الضبط في المقرر السابؽ أف الشدة المكسكرة 
( 7 سطر23المرجع السابؽ ص)يأتي التنكيف فييا تحت الشدة  (بخطٌ )في نحك 

المرجع السابؽ )بخطٌ و : بىيٍد أنو قد يأتي تحت الحرؼ، ىكذا، كىذا ىك الأغمب
إذ الشدٌة فكؽ الحرؼ كالتنكيف تحت الحرؼ، مع أف المقصكد في  (4 سطر24ص

عمى كتابة الشدة كالتنكيف، بدليؿ أفٌ كتابتيما جاءت بالمكف   ىذا المكضع التركيز
. الأزرؽ

، قد "تحدٌثتً المديرة: "كمف مظاىر الارتجاؿ كذلؾ أف التاء الساكنة في نحك
تحركت بالكسر إشارة إلى التقاء الساكنيف، كلكنيا تيمؿ في الصفحة نفسيا في 

كقد كيضع التنكيف  (4سطر- 38المرجع السابؽ ص)" فقدمت المديرة اليدايا: "نحك
. أك عميو أك بعده (64المرجع السابؽ ص )فاسدان، كميضًرٌان : قبؿ الألؼ في نحك
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كقد تخففت الكتب التي أعدىا مجمعنا مف ىذه الأخطاء، بىيٍدى أف المقررىيف 
معان قد كاف الأكلى بيما أف يتخفٌفا مف الحركة الإعرابيٌة عند الكقؼ، كذلؾ حتى 

كمما ييستغرب في . ييؤٍثًر الناشئ أف يقؼ عند الكقؼ، فلا يحرؾي أكاخر الكممات
ىذا المقاـ أف نجد أف الحركة الإعرابية في بعض النصكص قد تييمؿ أك تذكر عند 

 لغتنا العربيٌة، الصؼ :انظر). الفكاصؿ، دكف ميسكٌغ يىحٍكـ الذكرى أك الإىماؿ
ما يزاؿ - عمى أىميتو-  كعمى العمكـ فالضبط بالشكؿ ،(11 ص2السادس ج

مترككان لمتقديرات الشخصيٌة، كيفتقر إلى قياس تقكيميٌ مضبكط، كلك كاف منضبطان 
بمنيجية كاضحة، لكاف خيرى كسيمة لكصؿ غرض الكتابة السميمة بغرض  النطؽ 

ر مرجعيٌة الأخذ، عف طريؽ  السميـ، كلكانت الكتابة السميمة مىرجعان مفيدان يأزي
كحتى تككف فمسفة الضبط بالشكؿ منيجيٌة . المحاكاة المنطكقة كالتكرار الممفكظ

كاضحة، كسياسة ييمتزـ بيا، كنا نقترح أف تيبحث بحثان خاصان مدركسان، كأف تتبناه 
المجامع المغكية ككزارات التعميـ كأجيزة الإعلاـ، لتينشٌأ عميو الأجياؿ، كتمارسو 

ممارسة تصبح عمى أيدييـ كفي أقلاميـ، عادة مف العادات، يستشعر المرء خملان 
. ما، إف لـ يكفٌيا حقيا

الإخراج 

كانت أخطاء الإخراج التقني تزيد الأمكر غمكضان كتضميلان لمناشئة في كتب 
فالأمثمة الكاردة في ىذه  (99ص2 مثلان كتاب القراءة ج:انظر)المقرر السابؽ 

. الصفحة ترمي إلى تدريب الناشئة عمى كتابة حرفي الميـ كالنكف، بالمكف الأزرؽ
كقد جاء الحرؼ المكتكب بالمكف الأزرؽ في غير مكضعو مف بقيٌة أحرؼ الكممة 

. المكتكبة بالخط الأسكد

لقد كانت عناية المقٌرر الحالي بالصكر كالألكاف، كأنكاع الحبر، أفضؿ حالان 
 :انظر) إذ الصكر ىناؾ قد يكيكف بعضيا ميتعبان لمنظر ،منيا في المقرر السابؽ

، كتنقصيا العناية في (43،58،102، 42 ص1كتاب القراءة لمصؼ الثالث ج
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التصميـ كالطبع، فكانت الصفحة الممٌكنة تىتٍرؾ أحيانان أثران سيئان عمى الصفحة التي 
كىذا أمر ينعكس سمبان  (35،36 مثلان المرجع السابؽ ص:انظر)تسبقيا أك تمحقيا 

عمى كتابةو يىعتمد التمييز فييا بيف بعض الحركؼ عمى النقطة أك النقطتيف، فقد 
 كانظر مف 2 سطر13 ص1 كتاب القراءة لمصؼ الثالث ج:انظر )تبدك التاء ثاء 

. ( كغيرىا78،79،123، 67 ،66الكتاب نفسو ص

كمف أمثمة سكء الإخراج في كتب المقرر السابؽ أفٌ الأسيـ الزرقاء التي 
الشجرة كالرجؿ، كيقطفكف : كيضعت لتبيف أف اؿ التعريؼ لا تينطؽ في نحك

كىكذا كاف سكء . الزيتكف، فتأخر السيـ عف ىدفو فمـ يتحقؽ اليدؼ المرجك
كقد تكرر ىذا الأمر، دكف أف يشفع فيو أعداد . الإخراج سببان في ارتكاب الخطأ

.  الطبعات المتكاثرة سنة بعد أخرل

أمٌا الكتب التي أعدىا المجمع فقد كانت أجكد إخراجان كتصكيران ككرقان، كلا 
 مثلان مكضع :انظر)يكاد المرء يعثر إلٌا عمى النزر اليسير مف اليفكات الإخراجيٌة 

، ككازف 12النقاط الحمراء التي طيمب مف التمميذ أف يضع مكانيا ىمزة، في ص
عمى أف . (2 مف كتاب لغتنا العربيٌة لمصؼ الرابع ج21ذلؾ بما كرد في ص

الفضؿ النسبيٌ الذم حققو المقرر الحالي مكازنة بالمقرر السابؽ، لا ينبغي أف 
قٌؼ عنده، فالإخراج عًمٍـ متقدٌـ، في التصكير، كالألكاف، كالتنكيع، ككثير مف  ييتىكى
عناصر التشكيؽ، كينبغي أف نكاكب ىذا التقدٌـ، الذم لـ نصؿ فيو إلٌا إلى قدر 

. متكاضع، مكازنة بما كصؿ إليو غيرنا مف الأمـ

علامات الترقيم 

كما ىي - لمنيجيٌة منضبطة- بىعٍدي - لـ تخضع علامات الترقيـ في العربيٌة
 كقد انعكس ىذا عمى الكتاب ،الحاؿ في لغات أخرل كالإنجميزية كالألمانية

التعميمي، فقد كاف منتظران مثلان أف تكضع علامة التعجب بعد جممة مف نحك قكؿ 
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أراؾ : غسٌاف، مندىشان مف شدة اىتماـ خكلة بفصؿ الصيؼ القادـ، فيقكؿ غساف
بيف بو كأنو ضيؼ قادـ   سطر 122 ص2كتاب القراءة لمصؼ الثالث ج)! تيرىحِّ

مدل تبايف :  كانظر مثلا آخر،، كلكف  العلامة التي استيعممت ىي النقطة(3
 كيؼ استيخدمت :كانظر (72المرجع السابؽ ص)العلامات مع جمؿ النداء العادم 

تحدٌاىـ  (حيث) (؟)لماذا سكت المشرككف : علامات الاستفياـ في جممة مف نحك
، فقد كانت تيرتجؿ علامات 38 ص:كانظر (127المرجع السابؽ ص) (؟)عمر 

. الترقيـ ارتجالان مخٌلان، أك لا تكضع حيث ينبغي ليا أف تكضع

كقد بدا الارتجاؿ مضحكان في كضع علامات الترقيـ، إذ كاف الاجتياد في 
مخالفان أحيانان لترقيـ النص، حيف تيعاد  (الذم يقكـ عميو الدرس)كضعيا في النص 
 2-1 سطر59 ص2 كتاب القراءة لمصؼ الثالث ج:انظر)فقرات منو لمتدرب 

 64 كذلؾ ص:، كانظر9 سطر61ككازف ذلؾ بما جاء عميو النص نفسو في ص
 كتاب القراءة :، كانظر67الفقرة الأخيرة، ككازف ذلؾ بما كرد عميو النص ص

 السطر 25 ككازف ذلؾ بما كرد في الكتاب نفسو ص3 سطر23لمصؼ الثاني ص
. (الأخير

أمٌا الكتب الحاليٌة، التي أعدىا المجمع، فيي أفضؿ مف سابقتيا نسبيٌان في 
مراعاة علامات الترقيـ، بىيٍدى أنيا كذلؾ ينقصيا ما ينقص نظاـ الكتابة العربيٌة، مف 

ثٌؿً منيجيٌة ثابتة في كضع علامات الترقيـ كعدـ  كضكح رؤية متفؽ عمييا، كتيمى
. إىماليا

كمف عجب أف المؤلفيف كالمعمميف ييعمٌمكف التلاميذ علامات الترقيـ، عمى  
نحك، ثـ يصممكف أسئمة لا تيراعى فييا العلامات التي نصكٌا عمييا كعممكىا، فإف 
قمٌدىـ التلاميذ في ىذه المخالفات كانت إجاباتيـ قاطعة في أف ىذا المكضع لا 

يحتمؿ إلٌا ىذه العلامة، فيخسر الطالب الدرجة حيف يخسرىا، مف غير قناعة منو 
.  بأف خسارتو كانت عف إنصاؼ
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إف ثمٌة مكاطف في درس الترقيـ ثابتة المكاقع، كأخرل تحتمؿ ما تحتممو 
المغة مف مشاعر، فقد أقرأ جممة قراءة تعجبيٌة أك فييا قدر مف التعجب، كقد تيقػرأ 
الجممة نفسيا قراءة إخباريٌة، كعندئذو يككف مجاؿ للاختلاؼ، كالاجتياد، كتفسير 
النص، كفي ىذه الحدكد ينبغي أف ييترؾ ىامش مف الحرية الكاعية اليادفة في 

 كالمقصكد ىنا بالدرجة الأكلى تمؾ المكاطف المتفؽ ،اختلاؼ علامات الترقيـ
أف تيػدرس - كما قمنا في الحديث عف علامات الضبط بالشكؿ- عمييا، فيذه ينبغي

فتتبناىا المؤسسات الرسميٌة لتترٌبى عمييا الأجياؿ تربية كاضحة مف بداية رحمة 
. التعميـ

الأخطاء المطبعيَّة 

لـ يىخؿ الكتاب المدرسيٌ في مناىجنا مف ظاىرة الخطأ المطبعيٌ، فكتاب 
 الطبعة الثالثة عشرة، فيو ىىفىكات في ضبط أربع كممات 1القراءة لمصؼ الثاني ج

بط فييما التعبير الآتي الذم كرد مرتيف بضـ " كأكتبييا :" في سطريف متتالييف، ضي
. الياء مف الضمير، ككممة دىفٍتىرم كردت مرتيف، كقد فيتحت الفاء فييما

 المقرر المشترؾ، طيبع تسع طبعات، بىيٍد 2ككتاب القراءة لمصؼ الثالث ج
أنو ينطكم في طبعتو التاسعة عمى أخطاء، نمتمس العذر فييا بىعىدٌىا مطبعيٌة، 

كٌم" فكممة  يـ الجندم"مف بيت الأنشكدة " أيرى ما كاف ينبغي أف تظؿٌ الأجياؿ " قىسى
: تردده بخطئو النحكمٌ، الذم لا يؤثر إصلاحو في كزف البيت

قسمان سأضحي بدمائي  لأركٌمى أرض الكرماء 

.  فقد جاءت كممة أركٌم غير منضبطة الآخر بعلامة النصب، كىي الفتحة

: كانظر ىمزة القطع الساقطة مف كممة الإسراء في الأنشكدة نفسيا

يا بمد الإسراء الصامد  جاىدٍ فالنصر لنا جاىد 
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فمف غير ىمزة القطع لا يستقيـ الكزف إلٌا أف تشدٌد اللاـ، كىي ضركرة لا 
. داعي ليا

رىـ مختمًطىة بالراء،  كانظر في الأنشكدة نفسيا كيؼ جاءت كسرة الميـ في الحى
مف  (كالكرـ)، كبدكف حركة في "الظُّمى ًـ"كىي تحت الميـ، كقد كانت بعد الميـ في 

: البيتيف

يا بمػد الأقصػى كالحرًًـ      يػا ميد النخكة كالكرـ 

صبران، فالنصر لنا، صبران     كالفجػري ييطؿٌ مف الظُّمىًـ 

بطت كممة  بالضمة بدؿ التنكيف كما  (عىمٌار)كمف الأخطاء المطبعيٌة أف ضي
. لك كانت ممنكعة مف الصرؼ

. أمٌا الكتب التي أعدىا المجمع فيي أقؿ أخطاء، بيد أنيا لـ تخؿ تمامان منيا

إف ىذه الطبعات المتعددة ليست إلٌا طبعان : كلا ييعتذر عف ذلؾ بأف يقاؿ
فأيف ملاحظات المعمميف التي يطمبيا المؤلفكف في العادة، في نياية مقدمات . آليان 

الكتب المقرٌرة، ليزكدكا بيا الجيات المسؤكلة، حتى تيراعى ىذه الملاحظات في 
؟ أليس الكتاب المقرر كالبيت يحتاج  إلى سير عميو كترميـ، كؿَّ "طبعات قادمة"

عاـ، كفي كؿٌ طبعة؟ 

الحروف والمقاطع 

يكاد التركيز يككف منصبان عمى الحركؼ دكف المقاطع في كتب المنيجيف، 
السابؽ كالحالي، كقد كاف مف المفيد ألٌا يييٍمىؿ نظاـ المقاطع في بعض المكاطف 
مف الكتب التأسيسيٌة، كبخاصة في عمميات تكضيح النطؽ حيف يعجز الرسـ 

ؿ كما االكتابي المعتاد عف تكضيحيا، كتكضيح العلاقة بيف الكممات المعرٌفة ب
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كانت : قبميا مف ألفاظ عند دخكؿ اؿ عمى الأحرؼ الشمسيٌة كالقمريٌة في نحك
 كتاب :انظر) البمدة، كشاىد التلاميذ الدجاج في مزرعة الدكاجف جالمزرعة خار

(. 51 ص2القراءة لمصؼ الثالث ج

غير أفٌ نظاـ المقاطع قد أيىمؿ تعميميٌان إىمالان تامٌان في ىذا الكتاب، كلعٌؿ 
إىمالو مظير مف مظاىر التعامؿ مع المغة بكصفيا أداة اتصاؿ كتابي، كليست 

. أداة اتصاؿ نطقيٌ 

كقد أيىمؿ نظاـ المقاطع كذلؾ فيما كقفتي عميو مف الكتب التي أعدىا 
المجمع، كأذكر مثلان بعض المكاطف التي كاف ينبغي أف ييفاد فييا مف النظاـ 

لمصؼ الثالث، فقد طرح عمميان " لغتنا العربيٌة"المقطعي في الجزء الثاني مف كتاب 
: ؿ نحكابعض المشكلات الكتابيٌة المتعمقة بضبط الحركؼ، فالكممة المعرٌفة ب

لًمرٌيح، أم بشدٌة عمى الراء ككسرة : الريح، حيف دخمت عمييا لاـ الجرٌ، كيتبت ىكذا
تحت اللاـ الأكلى، كطبيعي ألٌا تضبط اللاـ الثانية، لأنيا ليست ليا قيمة صكتية 

، فقد (المِّص): كلذا فقد شيدٌدت الراء، كأما كممة. نطقيٌة، إذ ىي قد أيدمجت في الراء
جاءت اللاـ الأكلى فييا غير مضبكطة كاللاـ الثانية مشدٌدة مكسكرة، كأحسب أف 
ىذا غير صحيح، إذ الصكاب أف تككف اللاـ الأكلى ساكنة، كاللاـ الثانية مكسكرة 

( 3 سطر 28 السطر الأخير، كص92 المرجع السابؽ ص:انظر). دكف تشديد
لمريح، ىك كفؽ النظاـ : كعمى ىذا ينبغي أف ييعىمٌـ الناشئ أف ما يينطؽ مف قكلنا

. لًصٌ /الػ :كأف كممة المص مقطعيان  مؤلفو مف /ريح /لًرٍ : المقطعي المنطكؽ

كمف المسائؿ الإملائية الصكتية التي طرحيا الكتاب إدخاؿ ىمزة الاستفياـ 
ؿ، مبدكءة بأحرؼ قمرٌية نحك أىللأكلاد، حيث اكلاـ الجٌر عمى الكممات المعٌرفة ب

بطت لاـ التعريؼ بالسككف، كأمٌا مع الأحرؼ  ر بالكسرة كضي بطت لاـ الجى ضي
بطت لاـ الجٌر، كظمٌت لاـ التعريؼ دكف ضبط، لأنيا تفتقر إلى  الشمسيٌة فقد ضي

كأحسب أف ىذا المسألة  (14-13س140القيمة النطقية في نحك ألًمطٌلاب ص
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: ألًػٍلأكلاد، ىكذا: يمكف أف تكضح في

لاد / أىكٍ / لػمًػٍ / أ 

لاب /طيمٍػ/لىطٍ /إ= إلى الطلاب : كقيؿٍ مًثؿ ذلؾ في نحك

لاب /طمٍػ/لط/عى = عمى الطلاب 

لاد /أكٍ /لًػىػػمٍػ / إ= إلى الأكلاد  

لاد /أك/لىمػٍ /ع : عمى الأكلاد 

عمى، كخلا، : فالنظاـ المقطعي يبيٌف كيؼ أف صكت المدٌ في أكاخر نحك
لى، كفي، كأخك كحمك . ييقصٌر، بينما ىك في النظاـ الكتابي ييكتب طكيلان …كا 

التفكير المغكم بيف : انظر كتابي بحكث في الاستشراؽ كالمغة، كالبحث المعنكف بػ)
كييبيٌف النظاـ المقطعي أف بنية الكممة المعرفة  (النظاـ المقطعٌي كالشكؿ الكتابي

ؿ المبدكءة بحرؼ شمسي يىحٍدث فييا غيري ما يحدث في الكممة المبدكءة بحرؼ اب
ٍـ /ؼً : تيكتب مقطعيان ىكذا (في الامتحاف )قمرم، كعمى ىذا فإف عبارة / تً /لً

. حاف

ؿٌ المغات مف مشكلات كتابية، إذ تيقىصٌر الأنظمة الكتابيٌة  لا تكاد تخمك جي
فييا عف الكفاء بحاجة النطؽ، فالكتابة نظاـ مستقر نسبيٌان، كالنطؽ نظاـ متحٌرؾ 

نسبيٌان، كىك نظاـ متأثر بعكامؿ التطكر المغكمٌ، كبأشكاؿ الانفعاؿ النفسيٌ، كالتفاعؿ 
كقد سعت . الاجتماعيٌ، كىي أمكر لا يتسع المقاـ للإفاضة في الحديث عنيا

أساليب التعميـ المتطكرة للإفادة مف البحث الصكتيٌ في تقريب اليكة بيف النظاـ 
الكتابيٌ المستقر، بكصفو رمزان تاريخيٌان محافظان، كالنظاـ النطقيٌ المتغيٌر، فكانت 

يٍز بيف نطؽ كنطؽ، ككذا علامات النبر، كالتنغيـ،  علامات الترقيـ ميعينان عمى المى
كنظاـ المقاطع المغكيٌة، التي تكضح كيؼ تينطؽ الكممات كالجمؿ، كقد أفادت 
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الإنجميزيٌة كالفرنسيٌة كالألمانيٌة مف ىذه الأمكر في إعانة المتعمميف عمى النطؽ 
السميـ، كلذا كاف لزامان أف تنظر مؤسساتنا المغكيٌة في إمكانية الإفادة مف ذلؾ، في 

 كقد أجزنا ذلؾ في علامات ،الييكٌة بيف النظاـ الكتابيٌ، كالنظاـ النطقيٌ " تجسير" 
الترقيـ التي اقتبسناىا مف الأمـ الأخرل، كاستعنٌا في تعمٍـ تمؾ المغات بأنظمتيا 

. المتطكرة التي تصؼ النطؽ كتجسر الييكٌة بيف ما ييكتب كما ينطؽ

النصوص 

يغمب عمى النصكص التي تسبؽ الصؼ السادس أف تككف سيمة، فييا أثر 
يٌد، كميسكٌغ صباح "غير أف بعضيا لا يخمك مف صعكبة، فنشيد . الصنعة، كىذا جى

 13لسميماف العيسى، كرد في كتاب القراءة لمصؼ الثالث، الجزء الثاني ص" الخير
مف المنياج السابؽ، كفيو تعبيرات جميمة، إلٌا أنيا فكؽ مستكل التمميذ في ىذه 

كذاب السحر في شفىتي، نشيد رائع الكممات، أصنع منو أجنحتي، : السف، مف نحك
.. كتىنٍبيت مف مقاطعو، كتكبر ألؼ زنبقة

بىيٍدى أف النصكص تصبح، في كثير منيا، عمى جانب مف الصعكبة، ابتداء 
: مف الصؼ السادس فنص شكقي في مدح الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ، كمطمعو

لد اليدل فالكائنات ضياء كفـ الزماف تبسٌـ كثناء   كي

أربع ": لغتنا العربيٌة لمصؼ السادس، الجزء الثاني" ذىكر فيو مؤلفك كتاب
عشرة كممة، احتاجت إلى تكضيح المعنى، فىكضٌحكىا، مع أف النص المختار لـ 
كا  يتجاكز ثمانية أبيات، كأحسب أف ألفاظان أخرل كردت في النص نفسو قد تغاضى

كٍنىؽ، كالباغي: عف تكضيحيا، كىي تحتاج إلى تكضيح، مف نحك كثمٌة . غيرٌة، كرى
نما في تعبيرات تىدًؽ ليطفان،  صعكبات أخرل سيكاجييا التمميذ، ليس في الكممات، كا 

فـ الزماف تبسٌـ، كتضكٌعت مًسٍكان : فلا يستطيع مف في سنٌيـ أف يفيميا، كمف ذلؾ
: بؾى الغبراء، كمف نحك
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نٌتٍ بالفلا كىجٍناء  ، كحى صمى عميؾ الله ما صحب الدٌجى         حادو

 ككثيران ما كانت النصكص التراثية التي اختيرت لمناشئة فكؽ مستكاىـ، 
فكأنما نبع اختيار مؤلفييا ليا مف استشعارىـ لجلاؿ قىدٍرىا كرًفعة مضمكنيا، كقكة 

 مثلان قصيدة الأسد لأبي الطيب المتنبي التي اختيرت لمصؼ السابع :بيانيا، انظر
:  ( المقرر السابؽ231ص" القراءة العربية"كتاب )

بٍرً بسىكٍطو     لًمىف ادٌخرتى الصارـ المىصػقٍكلا  أميعىفٌرى الميثً الًيزى
قىعتٍ عمى الأردف منو بىميٌة يـ الرجاؿ تيمكلا    كى نيضًدىت بيا ىا
دى البيحيرةى شاربان  رٍده إذا كىرى ... كىرىد الفراتى زئيريه كالنَّيلا   كى

كقد أكرد كتاب الصؼ السابع مف ىذه القصيدة أحد عشر بيتان، كفسٌر مػف 
الكممات الصعبٌة سبع عشرة كممة، كفي تقديرم أف في الأبيات نحكى خمس 

كعشريف كممة تحتاج إلى تفسير، إضافة إلى المجازات كالاستعارات كالتشبييات 
. الكثيرة

إف ىذا الصعكبات البالغة في ىذا العدد الكاسع مف المفردات الصعبة كالمغة 
فبدلان مف أف تأتي حصيمة  . البلاغيٌة الرفيعة، تجعؿ العمميٌة التعميميٌة عممية معقدة

 كتجاربو كنمكه العقمي، قالناشئ مف النمك التعميمي طبيعيٌة متدرجة ييراعى فييا سًفُّ 
فإنو بيذا الطكفاف مف الكممات الصعبة كالبلاغة العالية، ييحًس بأنو لا يشرب أك 

نما يغرؽ في طكفانيا، كيحس إزاءىا  يتشرب مف سمسبيؿ ىذه النصكص، كا 
. بالخكؼ كالجزع، كعدـ القدرة عمى المحاكاة مضمكنان أك شكلان، نطقان أك كتابة

لا ريب في أف ما ييطمب مف مؤلفي الكتب المدرسيٌة أمر صعب، كمطمب 
فؽ خطة  عزيز، في اختيار النصكص، كفي التدرج بيا مف السيؿ إلى الصعب، كى

مدركسة ترتقي بيـ في حصيمة المفردات، كفي الأساليب البلاغية كالتراكيب 
النحكيٌة، كالأبنية الصرفيٌة، كلذا كنت أميؿ إلى الإكثار مف محاكلات التنافس في 
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تأليؼ الكتب المدرسيٌة، عمى أف يتـ ذلؾ عمى أساس مف خدمة البنية التحتيٌة، 
ممثمة في الميعجمات كالقكائـ الإحصائية التي تقؼ بنا مف الألفاظ عمى أكثرىا 
شيكعان، كأىميا استعمالان، كعمى الأسس التربكيٌة كالمغكيٌة اللازمة في التأليؼ 
: المدرسي، في مدل متطاكؿ مف التاريخ كالجغرافيا، كبما يحقؽ الغرضيف معان 

. سلامة النطؽ كسلامة الكتابة

كقد كاف مف دكاعي سركرم أف أجد أف الكتب الأربعة الأكلى مف المقػرر 
رغـ افتقارىا إلى أساس عممي لاختيار مفرداتيا أصلان، قد " لغتنا العربيٌة"الحالي 

كاف كؿ كتاب منيا عمى كعي بما تضمَّنو الكتاب الآخر مف مفردات، كعمى ىذا 
طٌة مدركسة كاعية كقد كانت . فإف حصيمة مفردات الطفؿ كانت ترتقي كفؽ خي

دركس المراجعة، دركسان حقيقية في ىضـ ما أخذ، إذ ىي لا تسعى إلى تقديـ 
نما تسعى إلى ترسيخ ما مٌر، كأمٌا الكتب الأخرل مف المقرر السابؽ  شيء جديد، كا 
كالحالي فتنقصيا الخطة المدركسة في تنمية حصيمة الطفؿ مف المفردات، كما أف 
دركس المراجعة فييا كانت مختمطة الأىداؼ بالدركس الجديدة، عمى نحك ينقصو 

غير أف حصيمة المفردات في جميع الكتب المدرسيٌة تقكـ أساسان . الكعي كالقصد
. عمى الانتقاء التخميني الذم يحكمو اجتياد المؤلفيف كليس الفرز الإحصائي

لمغة العربية خصكصيٌة يحافظ عمييا أىؿ العربيٌة مف قديـ الزماف، كىي 
خصكصيٌة ترمي إلى ربط الأجياؿ عمى اختلافيا زمانان كمكانان بما كيتب بالفصحى 

غير أف . مف تراث حضارم، كبخاصة ما تبكٌأ مف ىذا التراث مكانة أدبية رفيعة 
ىذا القصد ينبغي أف يككف مدركسان، إلى جانب أىداؼ أخرل، فالمغة ليست تراثان 
فحسب، كلا أدبان فحسب، كلذا كاف ينبغي أف نحسب نسبة معينة لعيكف الأدب 

القديـ، كأخرل لعيكف الأدب الحديث، كثالثة لمغٌة في كضعيا العادم، ممثلان في 
 كعمى ،كتب التاريخ كالأخبار كالصٌحافة كالركاية، كالرياضة، كالمختبرات العمميٌة

ىذا كاف ينبغي أف ننظر إلى المغة بكصفيا كسيمة تكاصؿ لكؿ الأغراض، مف 
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غير أف يستبدٌ بنا النص الأدبي الرفيع، لنضفي عميو ىالة مف القداسة، التي قد 
لٌا فلا كلا يخامرنا ! يحس معيا الإنساف أف المغة إما أف تككف أدبان رفيع المستكل، كا 

القديمة كالحديثة، : شؾ في أف تراثنا مميء بالسيؿ كالصعب، مف النصكص
مف الصعب إلى السيؿ، كمف السيؿ إلى الصعب، كمف ىنا كانت : كبالمتدرج

المسؤكلية لا تبرح عاتؽ التربكييف في البحث، لكؿ مستكل، عما يناسبو، كيتدرج 
. مع مستكاه مف النصكص

كثمٌة نكع آخر مف القداسة ييضفى عمى بعض المكضكعات الأدبيٌة، حيف 
تيصكر الشخصيات المقدمة، عمى أنيا شخصيات ملائكيٌة فيطرت عمى الانحياز 

بمت عميو، فكأف ىذه الشخصيات لـ يتنازعيا نازعان الخير كالشرٌ،  لمخير، كجي
 كلا يخفى أف القارئ الناشئ يحتاج ،فىرىجٌحت جانب الخير بعد مغالبة كقكة عزيمة

بمكا عميو بفطرتيـ في كؿ  إلى أف يرل أنمكذجان في غيره، لأناس يشبيكنو فيما جي
العصكر كالأماكف، مف غرائز كأنانية كنكازع تتصارع فييا  قيـ الخير كالشر، 

كلنا في نصكص القرآف . بعد لٍأمو كمقاكمة كتجرٌع لمرارة الألـ- إف نجح - فينجح
كَّرت الأنبياء في عىذابات آلاميـ كابتلائيـ في أبنائيـ  الكريـ عظةه كعبرة، إذ صى

خكانيـ كزكجاتيـ كأىمييـ كأكطانيـ، بؿ في أنفسيـ   أمٌا أف نجد أنفسنا أماـ ،كا 
، لا يعرفيا الكاقع إلٌا نادران فيذا ما قد ييعطي "مثالية"، أك حمكؿ "مقدٌسة" شخصيات 

كلأضرب مثلان بشخصيٌة حػاتـ الطائي . نتائج عكسيٌة، كلا يحقؽ الأنمكذج الكاقعيٌ 
عمى - بما داخميا عمى مرٌ العصكر مف جكانب أسطكريٌة، فإف ىذه الشخصيٌة

لا تيعىدٌ في مقاييس عصرنا إلٌا شخصية - النحك الذم ييرسـ ليا في الكتب المدرسيٌة
ثٌؿ السَّفو كالطيش كالتركيز عمييا عمى ىذا النحك الذم تداخمو مكاصفات ، ذ ذ  تيمى

ىك نكع مف اليركب مف عالـ يبالغ في تحكيـ العقؿ كالمادة، " الأسطكرم" الكرـ 
". المثاؿ"إلى عالوـ يبالغ في رسـ 

النحو والصرف 
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الطريقة : ثمٌة طرؽه ثلاثه مشيكرة اتُّبعت في تناكؿ المادة النحكيٌة، كىي
كىي طريقة ترمي إلى إدراؾ الصفات المؤتمفة أك المختمفة بيف : الاستقرائية

الظكاىر المغكيٌة، تمييدان لاستنباط القاعدة، كأف ييلاحظ أفٌ الصفات تتأخر عف 
ككأف ييلاحظ كضع المبتدأ . مكصكفاتيا، كأنيا تىتٍبىع مكصكفاتيا في الإعراب

. كالخبر، قبؿ دخكؿ الفعؿ الناسخ، كبعد دخكلو عمييما

كأمٌا الطريقة الكميٌة أك طريقة النص، فيي ترمي إلى أف تيتىناكؿ المغة مف 
خلاؿ نصٌ شامؿ يتكفر عمى مناقشة مكضكع كاحد، ييقرأ كييستكعب كييناقش فيو 

التلاميذ، كليس مف خلاؿ جمؿ لا تربط بينيا كحدة معنكيٌة بالضركرة، كيأتي عمى 
ىامش ىذا النص الذم ييحتفى فيو بجانب المعنى، مناقشاته استقرائية بالإشارة إلى 
ٌـ يىتٍبع ذلؾ  الجمؿ التي يمكف أف تيسٍتىقٌرل عمى نحك ما مىرٌ في الطريقػة السػابقة، ث

كلا يقتصر . استنباط القكاعد كالأحكاـ المغكيٌة العامة، ثـ يأتي التطبيؽ بعدئذو 
نما يككف عامٌان، يتناكؿ المغة تناكلان عامان  اليدؼ عمى مكضكع لغكمٌ كاحد، كا 

. كالمفردات، كالتذكؽ كالفيـ، كالخط، كالإملاء، كالتعبير، كالنحك كالصرؼ

كأما الطريقة الثالثة فيي الطريقة الاستنباطيٌة، أك القياسيٌة، كقًكاميا عرضي 
القكاعد كشرحيا، ثـ تطبيقيا عمى بعض الأمثمة، فالقاعدة ىي المرجع كالمنطمؽ، 

 كقد يبمغ الأمر مف شدة الاحتفاء بيا أف ييستيدؼ حفظيا لتككف ،كليس النص
. أساسان ييستذكر عند الخطأ

كلعؿٌ عيب الطريقة الاستقرائية يكمف في اصطناع الجمؿ المؤدية إلى 
فٌر  (الكميٌة) كأما الطريقة الثانية ،القاعدة، دكف كحدة مكضكعيٌة تربطيا فيي تيكى

كحدة المكضكع، لكفٌ الكقت قد يضيع معيا في تأمَّؿ النص كشرحو، فلا يبقى 
كقت كاؼو لمكفاء بالأغراض المتعددة التي تطمح ىذه الطريقة في تحقيقيا، كأمٌا 

الاستنباطيٌة أك القياسيٌة فعيبيا أف القاعدة قد تتحكٌؿ فييا إلى غاية : الطريقة الثالثة
تيستظير، فيىخٍدع استظيارىا، إذ قد يككف مستظًيًرىا غير قادر عمى التطبيؽ، لأنو 
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. في كاقع الحاؿ، لـ ينؿ مف التطبيقات ما فيو الكفاية

لقد ألًفنا الطريقة الاستنباطيٌة القياسيٌة في كتب التراث النحكمٌ السابقة، إذ 
جرت العادة أف يىبدأ النحكمٌ الباب بتكثيؼ قكاعده الأساسيٌة، ثـ يبدأ بالتفصيلات 
كالجزئيات، كالاستثناءات، كيكضح ذلؾ بشكاىد، أك بأمثمة مفصمة عمى قدٌ القاعدة 

 .تفصيلان 

كلا شؾ في أف النحك قد مىرٌ بمرحمة الاستقراء قبؿ ذلؾ، كىي مرحمة فييا 
ٌـ تىخٍضع شكاىدىا  ملامح كصفيٌة، إذ كانت المغة تيسمع مف الناطقيف بيا، ث

لمملاحظة كالاستقراء، لمكقكؼ عمى ما اختمؼ كما ائتمؼ، كلاستنباط القكاعد التي 
. تحكـ الظكاىر المغكيٌة

أمٌا الكتب المدرسيٌة فيغمب عمييا البيعٍد عف الطريقة القياسيٌة التي تنطمؽ مف 
 كقد سار بعض الكتب المدرسيٌة عمى الطريقة الكميٌة، أك طريقة النصٌ، ،القاعدة

كبخاصة في الكتب التأسيسيٌة التي حممت اسـ المغة العربيٌة مف المقرر السابؽ، 
إف تعميـ المغة :" لمصؼ الثامف ما نصٌو" المغة العربيٌة"فقد جاء في مقدمة كتاب 

فمـ تخؿ كحدة "كعمى ىذا ". العربيٌة ينبغي أف يتـ في كحدة مترابطة بيف فركعيا
التي تككف قد اشتممت عمى أىداؼ " مف تطبيقات لغكيٌة منتزعةو مف مادة الكحدة

متعددة كالقراءة كالتذكؽ كالمغة كالمعجـ كالإملاء، كجاء في مقدمة كتاب المغة 
كىذا الكتاب يشتمؿ عمى جميع فركع المغة العربيٌة :" العربيٌة لمصؼ السادس

ملاء)مف قراءة ككتابة : المقررة كلكف الكتاب " كمحفكظات كقكاعدى كتعبير (خط كا 
يسير عمى الطريقة الاستقرائية في استعراض بعض الجمؿ داخؿ الكحدة، 

 كقد ييعقىب ذلؾ بتمريف قصير لمتطبيؽ، كما في تطابؽ ،كاستخلاص القاعدة منيا
كربما لا يتسع المجاؿ لمتطبيؽ بعد  (162المرجع السابؽ ص)الصفة كالمكصكؼ 
كعمى العمكـ، فإف التطبيقات  (173 المرجع السابؽ ص:انظر)استنتاج القاعدة 

 كربما لا يىشفع ليذه الطريقة أف ييترؾ أمر ،قميمة، لا تكفي كفؽ ىذه الطريقة
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يحتاج إلى مف ييعدُّ لو، كلك - كما نعمـ-  كالمعمـ ،الاستكثار مف التمرينات لممعمـ
أعد بعضيـ، فإننا لا ندرم كيؼ يككف إعداده، كأحسب أف جمٌيـ لف يعبأ بيذا 

 .الأمر

كلذا كنت استحسف في المقرر المعمكؿ بو الآف أنو لـ يىكتؼ بكتاب كاحد 
التطبيقات "إذ أردؼ كتاب القكاعد بكتاب آخر يحمؿ اسـ " قكاعد المغة العربيٌة"في 

: كقد جاء في التطبيقات المغكيٌة لمصؼ الثامف ما نصو". المغكيٌة

نىصَّ منياج المغة العربية لمرحمة التعميـ الأساسي لأكؿ مرٌة، عمى "
، ىدفيا أف تككف فرصةن لتدريب الطمبة تدريبان "لمتطبيقات المغكيٌة"تخصيص حصة  

عمميان عمى ما يدرسكنو في حصص القكاعد كالمطالعة كالنصكص كالتعبير في 
". الصؼ نفسو، كتمكينيـ مف استنتاج القكاعد الأساسيٌة لفركع المغة المختمفة

بيف الطريقة الاستقرائية " طريقة ائتلافية" كالكتب المدرسيٌة تجمع في 
بىيٍد أف ىذه الكتب تتفاكت سلاسة كتشكيقان، كتدرجان بالتمميذ نحك . كالطريقة القياسية

استخلاص القكاعد كالتطبيؽ عمييا، فمك عقدنا مكازنة بيف كتابي الصؼ الثاني 
ؿ الكتاب الحالي عمى نحك  الثانكم السابؽ كالحالي، لكجدنا أف الكتاب السابؽ يفٍضي

 كلك عقدنا مكازنة بيف كتاب قكاعد العربيٌة لمصؼ السابع القديـ، ككتابً ،ظاىر
قكاعد العربيٌة لمصؼ الثامف الحالي لكجدنا أف كتاب القكاعد القديـ يحتكم ضعؼ 
الأبكاب النحكيٌة التي نجدىا في الكتاب الحديث، مع أف القديـ مخصص لمصؼ 

 فالكتاب السابؽ مكتظ ميزدحـ ؛السابع، كالكتابي الحالي مخصص لمصؼ الثامف
ثقيؿ اليضـ، كتكاد تمرينات الكتاب الحالي تككف ضعؼ التمرينات الكاردة في 
" الكتاب السابؽ، علاكة عمى أف الكتاب الحديث قد خىصص فكؽ ذلؾ كمو كتابان 

كثمة مىمٍحظ يشار إليو، كىك أف التمرينات في . كما أشرنا" لمتطبيقات المغكيٌة
الكتاب الحالي متنكعة، كىي أكثر تشكيقان منيا في الكتاب القديـ، كما أف صكغ 

القكاعد كاف في الكتاب الحالي عمى نحك ألطؼ مما كانت عميو في الكتاب 
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السابؽ، فالقاعدة تأتي في الكتاب الحالي مقركنة بمثاؿ داؿ، أما في الكتاب القديـ 
فتأتي القاعدة عمى الأغمب صياغة صماء، دكف مثاؿ، ككأنما ىي ميعىدٌة لمحفظً 

 بتنكيع التطبيقات، كبخاصة مكالاستظيار، ككاف المنتظر بدلان مف ذلؾ أف يعتف
في مجاؿ التدرب عمى الكلاـ الشفكم الذم يتعثر فيو طمبتنا كمعممكنا عمى حد 

. سكاء

القديـ كالحديث، قد تزيٌدا في ذكر أمكرو لا لزكـ : كعمى أم حاؿ فإف الكتابيف
ليا في المراحؿ التأسيسيٌة، فلا أحسب أف مستكل الصؼ الثامف بحاجة إلى أف 

ذانؾ كذينؾ، كتانؾ : تيحشد لو مع أسماء الإشارة المشيكرة، أسماءي إشارة مف نحك
كلا ىك في  (39قكاعد المغة العربيٌة لمصؼ الثامف، الكتاب الحالي ص)كتينؾ 

كلا   (65المرجع السابؽ ص)حاجة إلى معرفة المفيؼ المقركف كالمفيؼ المفركؽ 
 كفي الكتاب القديـ لمصؼ ،في أف يىعرؼ نكف التككيد الخفيفة في ىذا المستكل
كقد استشعر مؤلفك الكتاب . السابع  تفصيلات أكثر عددان كأقؿ كظيفة عمميٌة

لمصؼ -  بؿ لقد اشتمؿ الكتاب السابؽ،عمى المبتدئيف، فتخففكا منيا الجديد ثقميا
: في مكضكع الإعراب بالحركات المقدرة عمى الاسـ المقصكر في نحك- السابع

الرجػؿ القاسي  :، كالاسًـ المنقكص في نحك(47ص)تكىكٌف الندل عمى الأزىار 
كىكذا نممس أثر الارتجاؿ في اختيار القكاعد  (50المرجع نفسو ص)مكركه 

كأبكابيا بيف مقرريف متقاربيف زمنيٌان، في بمد كاحد، ككاف ينبغي لك أفٌ الأمر 
مدركس دراسة عميقة، ألٌا يككف البكف شاسعان في تحديد مقدار مناسب مػف القكاعد 
بيف المقرريف، كألٌا يأتي المقرر اللاحؽ في صكرة يشبو بيا أف يككف نىسفان عميقان 

. لمسابؽ

كلك نظرنا مثلان في أبنية الأفعاؿ التي اختيرت لمصؼ العاشر، لكجدنا أنيا 
عشرة أبنية، كقد أكرد المؤلفكف لكؿ بناء بعض معانيو، كجاء إيراد القكاعد عمى 

المزيد بحرؼ فالمزيد بحرفيف ثـ بثلاثة، لكننا لا ندرم أييا : أساس شكمي محض
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كقيؿ مثؿ ذلؾ في أبنية المصادر، كلك كاف الشيكع ىػك . الأىـ في كاقع الاستعماؿ
الأساس في الاختيار فيؿ سيجد التلاميذ أنفسيـ في حاجة إلى معرفة ما أيكرىكا 
عمى تناكلو مف صيغ المبالغة النادرة مف كزف فيعٌاؿ التي قدٌـ ليا المؤلفكف أمثمة 

 كتاب قكاعد المغة العربيٌة لمصؼ :انظر )ميلٌاح، كيطكٌاؿ، كعيجٌاب : مف نحك
فيذه أبنية أحسب أف المنيج الإحصائي سيمفظيا،  (90العاشر، المقرر الحالي ص

مٌـ أكلكيٌات الكركد،  كما أف كثيران سكاىا قد ييمفظ، أك يكقىع مكقعو الصحيحى في سي
كىذا ينسحب عمى باب الممنكع مف الصرؼ كالصفة المشبية كغير ذلؾ مف أبكاب 

. الصرؼ

كقيؿ مًثٍؿ ذلؾ في بعض أبكاب النحك، فإني أشؾ في أف الحاجة العمميٌة 
تقتضي أف ييحشد ىذا العدد الكبير مف نكٌاب المفعكؿ المطمؽ، إذ بمغت ثمانية في 

(. 152المقرر الحالي ص)كتاب قكاعد المغة العربيٌة لمصؼ العاشر 

، كقتي تدريسو محدكد  ألسنا في حاجة إلى إحكاـ الاختيار في تدريس كتابو
كقد :" مضغكط، كلـ يغب ثقؿ الكقت عف كاضعي الكتاب، إذ جاء في مقدمتو

كيؼ يمكننا أف نيعىمٌـ ىذا : يتساءؿ الزملاء المعممكف كالمعممات تساؤلان مباشران 
كلـ تخرج إجابتيـ عف ىذا السؤاؿ عف " الكتاب في ثمافو كعشريف حصٌة؟ 

الاعتراؼ بضيؽ الكقت عف ىذا الحشد مف الأبكاب المستفيضة في النحك 
. كالصرؼ

إف الأبكاب الصرفيٌة كالنحكيٌة التي تناكليا ىذا المقرٌر كثيرة بحؽ، في ىذا  
أبنيتيا كأشير معانييا، كالمصدر : الميزاف الصرفي، كالأفعاؿ :الزمف الضيؽ، كىي

اسـ الفاعؿ، كصيغ المبالغة، كالصفة المشبية، : الصريح كالمؤكؿ، كالمشتقات
كاسـ المفعكؿ، كاسـ التفضيؿ، كاسما الزماف كالمكاف، كاسـ الآلة، كالممنكع مف 

 ، الصرؼ كالمفعكؿ المطمؽ، كالمفعكؿ لأجمو، كالمفعكؿ فيو، كالمفعكؿ معو، كالحاؿي
كالتمييز، كالعدد، كأسمكب النداء، كأسمكب الاستثناء، علاكة عمى مراجعةو لأبكاب 
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الصؼ التاسع كمراجعةو لأبكاب الصؼٌ الثامف، عمى أف تمرينات المراجعة ىذه لـ 
. تكف متقنة في ترسيخ المادة التي أخذت

كمع أف بعض مؤلفي الكتب المقررة يرغب في أف تيراعى بعض نتائج 
الدرس المغكمٌ الحديث، غير أف ىذا اليدؼ ييغفؿ في مكاطف، أذكر منيا عمى 

كيؼ أف النحكمٌ الحديث قد يظٌؿ كفيٌان لمماضي، إيجابان كسمبان، : سبيؿ التمثيؿ
فالمضارع معتؿ الآخر ييذكر عمى أنو مجزكـ كعلامة جزمو حذؼ حرؼ العمة مف 

 قكاعد المغة العربيٌة، الصؼ الثامف المقرر الحالي :انظر)لـ يأتً : آخره، في نحك
عف مدل تأثر التقعيد المغكمٌ بالشكؿ الكتابي،  كىذا الرأم القديـ يعبٌر. (153ص

، قياسان عمى المضارع الصحيح المرفكع قد أصبحت - فالياء في يأتي، كأصميا يأتيي
دٌ يأتي تخمٌصان مف البنية المقطعية ليأتيي   أصبحت بعد " يأتي"،  كya,tiyuصكت مى

يأتً، أم قيصرت الياء صكتيان، كلـ تحذؼ إلٌا كتابة، كعمى ىذا كاف الأكلى : الجزـ
 كقس عمى ،علامة جزمو حذؼي حرؼ العمة كتابة، كتقصيره نطقان : أف يقاؿ لمتمميذ
ذفت كتابة، ككذلؾ لًتىدٍعي، إذٍ : ذلؾ في نحك لا تنو، إذ قيصٌرت الألؼ نطقان كحي

. قيصٌرت الكاك صكتان كحذفت كتابة

كلعؿٌ ما نمحظو في الكتب المدرسيٌة كالكتب التراثية القديمة، كفي ضبط 
التلاميذ لمنصكص التي يكتبكنيا، مف كضع فتحة عمى الباء في كتبا، كعمى التاء 

ييبني الفعؿ الماضي عمى : في كتبتا، يعكد إلى أننا نىذٍكر ليـ القاعدة التي تقكؿ
الفتح إذا اتصمت بو تاء التأنيث أك ألؼ الاثنيف، مع أف الكاقع الصكتي المنطكؽ 
يشير إلى أف ألؼ الاثنيف ىذه، ىي في ذاتيا فتحة طكيمة، تيغني عف أف ييثقىؿ ما 

كتبكا، : قبميا بفتحة، كقًس عمى ذلؾ الماضي إذا اتٌصمت بو كاك الجماعة، في نحك
عمى تكىـ ضمة استثنائية تسبؽ الكاك، أم عمى الباء في كتبكا،  كما لك كانت 

+ ؾ= ك، ككما لك كانت كتبا +ضمة + ب+ فتحة + ت+فتحة + ؾ= كتبكا 
ا +فتحة + ب+فتحة + ت + فتحة
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كمف الطريؼ أف ييقىدـ كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼ الثامف، المقرر 
مًثالان عمى بناء الماضي عمى الضـ، مع أف الداؿ  (أدَّكا) الفعؿ 117الحالي ص

ىنا مفتكحة لملابسة خاصة، ذات علاقة بتقصير المقطع الطكيؿ المغمؽ في  تبدك
. داك/ أدٍ : أدَّكا، كأصميا عمى القياس

من تطمعات المرحمة القادمة 

أف أينيي ىذه الدراسػة -إضافة إلى ما ذيكًر، كليس تمخيصان لو- كبعد، فأكد
بالملاحظات كالنظرات الآتية، عسى أف تككف نافعة في صياغة المقررات التعميمية 

: القادمة

:  أووّ لاً 

: العربيٌة لغة كاسعة في بيعدييا الزماني كالمكاني، كقد تراكـ في حاضرىا
يـ كالحديث، كلذا فقد بات لزامان أف نحدد ما نريد مف تعمٌميا، في الصرؼ  القدي

كىذا ما تسعى إليو لغات حيٌة لا يمتد عمؽ الثقافة المغكيٌة فييا، . كالنحك كالأساليب
 كمع ذلؾ فقد سعكا إلى تحديد ما ،إلى ما يمتد إليو عيمؽ الثقافة المغكيٌة العربيٌة

يريدكف في ضكء ىدؼ كاضح يرمي إلى إيجاز الطريؽ عمى المتعمٌـ في الكصكؿ 
إلى اليدؼ مف المغة، كىك تحقيؽ التكاصؿ بأقؿً ما يمكف تىعممو مف قكاعد النحك 
كالصرؼ كالصكت كالأساليب كالمفردات، دكف حاجة إلى استعمالات ميجكرة، لا 

 كيحضرني ىنا ما تكمفو مؤلفك كتاب ،يبعث فييا الحياة أف ييتىكمٌؼ ليا مكضكع حيٌ 
كالشرعي، المقرر الحالي  كالصرؼ لمصؼ الثاني الثانكم الأدبي النحك)

لًيىبثٌ الحياة في كممتي كىرىب كاخمكلؽ، حرصان منيـ عمى مبدأ  الكفاء  (50،55ص
بحشد ما كرد في الكتب التراثية مف أفعاؿ دالة عمى الشركع، فكاف مثاؿ كىرىب 

ّـُ استعداده لممشاركة في: عندىـ ىك البطكلة  كىرىبى فريؽي كرة القدـ الكطنيُّ ييت
. اخمكلؽ الأمف الغذائي أف يشمؿ المجتمعات الفقيرة: كمثاؿ اخمكلؽ ىك. الدكليٌة
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: ثانيالاً 

نحتاج إلى كعيو تتىمثٌؿ فيو أىداؼ كاضحة عمميٌة، مف كراء تعميـ المغة، 
ٌـ عف أننا نركز عمى ىدؼ الكتابة أكثرى مف تركيزنا عمى القراءة   فالكاقع الحالي يىني
مؿ، كنقكؿ بعدئذو  كالتكمٌـ، كمف أمثمة ذلؾ أف نضبط أكاخر الكممات عند انتياء الجي

 ككثيران ما تحكٌلت حصة التعبير إلى ممارسة كتابية ،لا تحرؾ عند الكقؼ: لمطفؿ
 ككثيران ما كانت حصة القراءة الجيريٌة قاعة ،صامتة، دكف أف تككف فرصة لمتحدث

كعمى العمكـ، ، محكمة يتجبٌر فييا المدٌرس بألكاف مف السمكؾ الانفعالي القاسي
فإف اليدؼ المنطكؽ مف المغة يظؿ ىدفان تنقصو الميارات الجادة في مجاؿ القراءة 

الجيريٌة، كالتعبير الجيرم، كالمكاقؼ المنطكقة المتنكعة كالحكار، كالخطابة، 
 كىذا ما تعكسو مكاقؼ الطمبة حتى في المراحؿ الجامعيٌة، إذ ىـ ،كالمحاضرة

يجرؤكف عمى التعبير الكتابي أكثر مف جرأتيـ عمى التعبير بالفصحى، التي يفرٌكف 
. منيا إلى التعبير بالميجات المحميٌة

 

: ثالثالاً 

مف مقتضيات التفكير العممي لغكيان، ألٌا يتحكـ التفسير الشكمي لمغة في 
مضمكنيا، كما لك كانت قكاعدي المضمكف تتطابؽ دائمان مع قكاعد الشكؿ في المغة، 
أم لغة، كبالتالي ييبني عمى ذلؾ، خطأ، تكىيـ أف التفسير الشكمي ينبغي أف يككف 

خاضعان لممنطؽ ذاتو الذم يخضع لو تفسير المضمكف؛ فالمضمكف أقرب إلى 
درس المنطؽ الذم لا يختمؼ فيو الناس، عمى اختلاؼ لغاتيـ، كأماٌ مف حيث 

الشكؿ فمكؿ لغة منطقيا الخاص الذم ينبع مف خصكصية نسيجيا المغكم الذم 
 كأحسب أف ىذا المبدأ لـ يراع في بعض جكانب التأليؼ المغكم ،يميزىا عف غيرىا
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 فمك كنٌا نراعي ذلؾ لما أدت  بنا الرغبة الممٌحة ،الذم بينيت عميو الكتب المدرسيٌة
ميزانان " كيؼ"إلى أف نجعؿ مف السؤاؿ بػ  (اليدؼ الشكمي)في تفسير نصب الحاؿ 

" كما لك كاف النصب مشركطان بمضمكف " مضمكنان " نبني عميو كؿٌ مفيكـ الحاؿ 
". كيؼ

في درس الحاؿ، في كتاب قكاعد المغة العربيٌة، " كيؼ" انظر مثلان تحكٌـ 
مع أف قكاعد الحاؿ شكميٌان لا ينبغي أف تحكؿ  ( كما بعدىا173ص)المقرر الحالي 

جمس الرجاؿ يستريحكف، أك كقفت أنتظر زيدان، أك قابمت ): دكف عدٌ جمؿ مف نحك
نما " كيؼ" جملان لا تجيب عف  (المسؤكؿ أعرض عميو مشكمتي بالدرجة الأكلى، كا 

. ، كلكنو الخمط بيف مقتضيات التفسير الشكمي كالمضمكف" لماذا" تجيب عف 

: رابعالاً 

سٌع  لا تستطيع المغة أف تتكسع في أشكاليا كقكالبيا بما يجارم تىكى
مضامينيا، كلذا فقد ألًفنا في تاريخ كثير مف المغات أف تميؿ المغة إلى تحميؿ 

الشكؿ الكاحد مجمكعة مف المضاميف، كأف تختصر كثيران مف الأشكاؿ التي تسقط 
كىذا ما حدث في أبنية . عمى درب التطكٌر الذم تمرٌ بو المغة في رحمة ارتقائيا

الأفعاؿ العربيٌة، كفي ألكاف مف الجمكع، كالمصادر، كبعض أبنية المشتقات، كقد 
فالألمانية الدارجة اختصرت صيغ .ن جرل ما يشبو ذلؾ في لغات أخرل أيضا

مٌؿ كظيفتيا عددان قميلان تبقٌى في كاقع الاستعماؿ اليكمي . الأزمنة القديمة فييا، لتيحى

كأما العربيٌة فمما زاد في قكاعدىا أف تقعيدىا ابتداء كاف يقكـ عمى أساس  
كلمشعر خصكصياتو . مف التكسع في اختيار المستكيات المغكيٌة مف شعرية كنثرية

ؿى عف المستكيات العادية، التي تجمع بينو كبيف النثر،  التي كاف ينبغي أف تيفٍصى
كلكف عدـ الفصؿ ىذا، جعؿ . فصلان أكسع مما نصت عميو كتب الضرائر الشعرية

أىك : قكاعد المغة تيثٍقىؿ بكثرة القكاعد مف جية، كتتميٌع مف جية أخرل بما لا ييعرؼ
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كما أف . مف خصكصيات الشعر أـ مما تجيزه المغة في أكضاع الاستعماؿ العادم
المعياريٌة العربيٌة قامت عمى تأليؼ القكاعد مما تىنىكعت فيو الميجات، فتداخمت 

أىي مف : العمكميات التي تجمعيا، بالخصكصيات التي يكقؼ إزاءىا بحيرة
العمكميات التي ينبغي أف ييحرص عمييا، أـ مف الخصكصيات التي يمكف 

كفي ظؿ غياب منيج كاضح في الفرز –الاستغناء عنيا؟ كقد ترتب عمى ىذا 
أف جاءت كتبنا المدرسيٌة  - الإحصائي الذم يعطي الأشياء قيمة تتناسب كشيكعيا

، كفي ىذا ما يفسر كجكد ىذا  اليائؿ مف القكاعد " الكـ"حافمة بما يمزـ كبما لا يمزـ
كأكجو التعدد التي تىثٍقيؿ عمى الناشئة، كبخاصة حيف ييفرض عمييـ معرفة أبنية أك 

 كقد ترتب عمى ىذا أف تيحشد ليـ القكاعد ،قكاعد نحكيةو لا يستطيعكف تكظيفيا
حشدان عشكائيان، يىسٍتيدؼ الكفاء باستحضارىا مف الكتب التراثية إلى الكتب 

المدرسيٌة استحضاران جعؿ الكتب المدرسيٌة، تيقدَّـ لمناشئة مادة مكتظة بالقكاعد، 
كبخاصة في المراحؿ المتأخرة مف الرحمة المدرسية، بحجة أف مدارؾ التلاميذ في 
الصفكؼ الأخيرة قد اتٌسعت بما يؤىميـ لاستيعاب ىذا الحشد مف القكاعد، كبحجة 
أف الرحمة المدرسيٌة قد آذنت بالانتياء، فلا بيد مف إيػداع ما تبقى منيا، ما تبقى 

.  مف قكاعد المغة

كلطالما أحس المدرسكف بضيؽ الكقت المخصص لمكفاء بحؽ تعميـ العربيٌة 
 كىذا أمر خطير بحؽ، فكأننا بضيؽ الكقت نتعمد أف نحشػر الأشياء ،في مدارسنا

في عنؽ الزجاجة، أك كأننا بتضييؽ الطريؽ كتكثيؼ السير فييا لا نريد لحكادث 
. المركر أف تكثر

أف مستعرضان مىحٌصى ىذه القكاعد لكجد إلى جانب سمة الاكتظاظ فييا،  كلك
سمةن أخرل، كىي سمة النقص، فالكتب المدرسيٌة التي تعج بأبكاب النحك كالصرؼ 
كبتفصيلات ىذه الأبكاب التي خيدمت خدمة تراثية، ما تزاؿ فقيرة في مجاؿ الدرس 

كقؿ مثؿ ذلؾ، في تأثير بعض . الصكتي، حتى كاد نظاـ المقطع يككف مغيبان منيا
الأصكات عمى بعض، في نطؽ الكممة كالجممة، كفي كضع الكممة حيف تنطؽ 
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. منفردة، ككضعيا في بيئتيا مف الجممة كالنص
كقد تزداد الحاجة إلى مثؿ ىذا في مستكيات الأطفاؿ الصغار في المراحػؿ 
. الدراسيٌة الأكلى، حيف تككف أعضاء النطؽ لدييـ في حاجة إلى الارتقاء كالنضج

بؿ إف بعضيـ يظؿ يعاني لغكيان كنفسيان كاجتماعيان، إلى مراحؿ متقدمة مف العمر، 
مف بعض المشكلات النطقية التي يينتظر مف الكتاب المقرر أف يساعدىـ فييا، 
ؿ مشكمة تداخؿ الأصكات عندىـ، أك تأثير بعضيا في بعض، فيأتي  كأف تيحى

مٍتفٌان غامضان  . الكلاـ كاضحان بدلان مف أف يظؿ مغمغما مي
كلأضرب مثلان آخر مف النحك، فعمى الرغـ مف كجكد تفصيلات لكؿ مف 
جممة الشرط كجممة الصمة، كجممة الحاؿ كغيرىا، إلٌا أننا لا نجد درسان كاحدان 

كيعكد السبب في عدـ . تجمعت فيو التراكيب الدالة عمى أنكاع الزمف في العربيٌة
إنصاؼ التعبير الزمنيٌ في العربيٌة إلى ذلؾ الكفاء الأعمى لممعياريٌة التي لا ييراد 

لد النحك بأسناف" :ليا أف تخرج عف مقكلات مف نحك كمف أراد أف يضع كتابان .. كي
". في النحك بعد سيبكيو فميستح

كأحسب أف عمـ البلاغة قد أصابو الأذل أكثر مما أصاب أمٌ عمـ مف عمكـ 
المغة، فإذا كاف الصرؼ كالنحك مف ثكابت المغة، ككاف الثبكت عمى المعايير 

القديمة لا يؤذييما كثيران، فإف الثبكت عمى قكاعد البلاغة القديمة قد أكجعيا كأكىنيا 
قٌدىىا، لأف البلاغة تظؿ مف المتغيرات التي تتغير - رغـ بعض ثكابتيا النسبيٌة- كعى

. الذكؽ العاـ بتغير
: خامسالاً 

ثمة تحسس بالغ نٍبديو إزاء العاميات، كىك تحسٌس مفرط ينبع مف نظرة 
كـ أحيانان بأف الاستعماؿ خطأ، لأنو مستساغ متداكؿ في العاميٌة،  استعلائية، تحى

فكأنما يراد بذلؾ أف تيعزؿ المغة عف الكسط الاجتماعي الذم تيمارس فيو ممارسة لا 
طٌأ مف يقكؿ،تحتاج معيا إلى أم قدر مف التعميـ كًمٌ، :  كعمى ىذا قد ييخى ليٌ كقيرى ديكى

كىكذا، أم بأف تككف النسبة لمجمع، كذلؾ لأف القاعدة البصريٌة العتيدة .. كمًيىنيٌ 
تقتضي بأف تككف النسبة لممفرد، مع أف في القاعدة الككفية التي تجيز النسبة إلى 
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نما : الجمع، كالعامٌة حيف تقكؿ مثلان  ليٌ، لا تعني دكلة بعينيا، كا  مجمس الأمف الدُّكى
مركز التدريب : تعني النسبة إلى مجمكعة الدكؿ، ككذلؾ النسبة إلى المًيىف فيقكلكف

كم الذم  الميًني، أم الذم ييتىدرىب فيو عمى مجمكعة مف الميف، كالمجمس القيرى
تنتسب إليو مجمكعة مف القرل، فمماذا لا ييتخذ مف ذلؾ تكسعة عمى المغة؟ فيككف 
لي حيف تككف النسبة إلى مجمكعة  الدُّكٍليٌ دالان عمى النسبة إلى دكلة بعينيا، كالدُّكى

. مف الدكؿ
إف التكاصؿ بيف الفصحى كالعاميٌة أمر مطمكب كمرغكب فيو، كلا ينبغي أف 
ييعادل، كلا نممؾ أف نفرٌ منو، كىك ما حدث عمى مىرٌ العصكر، كغاية ما ييطمح 

فيو أف نراقب التدرٌج في رأب الييكٌة كمما اتسعت بينيما، ليككف ذلؾ لصالح 
كعمى ىذا كنتي استحسف مف بعض الكتب المدرسيٌة أف . الفصحى، كريجحاف كفٌتيا

تأتي بأمثمة عمى التصغير مف كاقع ما يجرم عمى ألسنة العامة، ما داـ يىتفٌؽ 
مذكرة في قكاعد المغة )صكيمح كسكيمـ كعبيد كسييؿ : كنكاميس الفصحى  نحك

( 109العربيٌة لمصؼ الثاني الثانكم الأدبي كالعممي كالتجارم، المقرر السابؽ ص
كيؼ تطبؽ عميو قاعدة : أماٌ أف ييؤتى بألفاظ مف نحك لا ييعيد تصغيره، فيقاؿ

التصغير، فيذا يجعؿ المغة صعبة، كمراسىيا عنيدان، كيحيؿ قكاعدىا إلى رياضة 
فقاعدة التصغير مثلان ينبغي أف تنطمؽ مف الكاقع . ذىنيٌة عسرة، كلا يخدـ الفصحى

كيؼ : العممي، لا المتخيؿ، الذم كاف يتسمى بو الترؼ النحكم، حيف كاف يقاؿ
أك كيؼ …عمى: في ، أك: كيؼ، أك سمي: تصغر أك تنسب إلى رجؿ سيمٌي

لمزيد مف التفصيؿ عػف التكاصؿ بيف العاميٌة ). سفرجؿ، أك إبراىيـ: تصغر
، 114المستشرقكف كالمناىج المغكية ص: انظر كتابي- فيما أرل - كالفصحى 

. (الطبعة الثانية
: سادسالاً 

 نحتاج في تقديـ المادة المغكيٌة إلى منيجية كاضحة تستسيغيا الناشئة، فلا 
نبدأ بالأسيؿ ثـ نتدرج مف ذلؾ إلى الأصعب، فيذا لا ييغني عف : يكفي أف يقاؿ

طرح بنائيٌ للأبكاب، كأف يىعٍرؼ الناشئ شيئان مف الصرؼ، كالمجرد كالمزيد، قبؿ 
لٌا فسكؼ ييضطر إلى ما اضطر إليو مؤلفك كتاب  أف يبدأ باستخداـ المعجـ،، كا 
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تَّبكا معجـ المفردات الصعبة في  المغة العربيٌة لمصؼ السادس، المقرر القديـ، إذ رى
لمكممة، دكف النظر إلى حركفيا الأصمية .. آخر الكتاب، كفؽ الحرؼ الأكؿ فالثاني

.        أك أساسيا الاشتقاقيٌ 
كعمى ذلؾ ينبغي أف ييبنى درس المبتدأ كالخبر، عمى أساس مف معرفة 

الجممة الاسميٌة، كأف ييبنى درس النكاسخ عمى أساس مف معرفة المبتدأ كالخبر، 
كأف يبنى درس الفاعؿ عمى أساس مف معرفة الجممة الفعميٌة، كأف يبنى درس نائب 

الفاعؿ عمى أساس معرفةو بالفاعؿ، كأف يبنى درس الحاؿ كالتمييز كالشػرط 
عمى أساس مف المعرفة بالجممة الاسمية كالجممة الفعمية، كعمى ذلؾ .. كالتعجب

أيضان ينبغي أف يينظر إلى أف الكممة تتألؼ مف مقاطع، كالمقاطع مف أصكات، 
فيذا أساس لا بدٌ منو في معرفة الأصكؿ كأصكؿ الأصكؿ، كالفركع كما .. كىكذا

فيذه النكاميس المغكيٌة العامة ينبغي أف . يتفرع عنيا، في النحك كالصرؼ كالصكت
 كلا يدخؿ في ىذا الأساس البنائي أف يؤتى عمى المرفكعات جميعيا، ثـ ،تراعى

المنصكبات ثـ المجركرات، إذ الأكلى مف ذلؾ أف يأخذ شيئان مف ىذه كشيئان مف 
تمؾ، كربما شيئان رابعان لا مف ىذه كلا تمؾ، فالنحك أكسع مف أف ييحصر في ىذه 

مرفكع، كمنصكب كمجركر أك مجزكـ، أم ىك أكسع مف أف : المصطمحات الثلاثة
يحصر في عامؿ كمعمكؿ، فثمة أشياء لا تعمؿ كلا ييعمؿ بيا، كثمٌة نظرات أخرل 
تخرج عف نظرٌية العامؿ، التي تفسر الشكؿ، إذ قد ينظر إلى النحك نظرة قائمة 
عمى المضمكف، أك المراكحة بيف الشكؿ كالمضمكف، فقد تيبحث المغة مف باب 
الأساليب كالنفي، كالشرط، كالزمف، كالاستثناء، كالحاؿ، كالتعجب، كالاستفياـ، 

. كىك أمر ممكف. كالمدح كالذـ، كما شاكؿ ذلؾ
: سابعالاً 

كثمة أساس آخر، كىك الشيكع المبني عمى الإحصاء، فنحف لا نزاؿ نرتجؿ 
في تخميف الألفاظ الشائعة، التي نبني عمييا نصكصنا المدرسيٌة، كحسبنا أف نىذٍكر 
تجربة قاـ بيا أحد الباحثيف الألماف، إذ حاكؿ أف يقؼ عمى المشترؾ مف الأفعاؿ 
الشائعة في العربية، في كتب تعميميٌة ثلاثة كبيرة، جاء بعضيا في مجمدات عدة، 
فكاف المشترؾ بينيا لا يتجاكز مئة كخمسيف فعلان، كالبقية أفعاؿ اختمفت فييا ىذه  
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الأفعاؿ الشائعة في العربيٌة المعاصرة ليارتمكت بكبتسيف، ترجمة : انظر )الكتب 
. (ـ1986إسماعيؿ عمايرة، منشكرات جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلاميٌة 

كلك كنٌا نممؾ دراسات إحصائية لكاف في كسعنا أف نقدـ المادة المغكيٌة في 
صكرة معجمات صغيرة تتناسب كأعمار الناشئة، كثقافاتيـ، كلكاف في كسعنا في 

كعمى ىذا فما تزاؿ . أبكاب الصرؼ كالنحك أف نعرؼ بأم القكاعد نبدأ كبأيٌيا نثني
مناىجنا كمقرراتنا بحاجة إلى بنية تحتيٌة كصفيٌة إحصائيٌة نعرؼ عمى أساسيا 

كعمى ىذا فإف المرء يعجب . كيؼ نقدـ المغة لمناشئة بصكرة مدركسة لا مرتجمة
مف ىذا العبارات الييٌنة في كتابتيا، حيف نزعـ في مقدمات ىذه الكتب أننا نتخيٌر 
الألفاظ كالقكاعد كفؽ شيكعيا، فأيف نحف مف الدراسات الإحصائية الدقيقة التي 
مبة تسمح لنا بالاطمئناف إلى حقيقة ما يحتاج إليو الأمر  ؟تقؼ بنا عمى أرضية صي
حتى تيترجـ ىذه العبارات إلى كاقع ينقميا مف المزاعـ كالأماني كالتخمينات، إلى 

الكاقع الحقيقي القائـ عمى أساس عممي، كما ىي الحاؿ في مقررات تدريس المغات 
. الحيٌة

كقد كاف مف سخريات الأمكر أف تستسيؿ كزارات التربية كالتعميـ، فتؤبٌط 
كقد - الصبية الصغار، مختصران لمعجـ الصحاح لمجكىرم، فتظف بذلؾ المختصر

إنيا قد كضعت بيف أيدم الناشئة معجمان مناسبان، يعينيـ -صغركا حرفو الطباعي
في فيـ ألفاظ الحياة، كما عممكا بذلؾ أف المسألة ليست في اختصار ىذا المعجـ 

نما في مدل ملاءمتو لمغرض الجميؿ، أك . سكاه، كلا في تصغير طبعتو كخطٌو، كا 
إف مثؿ ىذه الأعماؿ، تحذيريٌة، لا تيغني عف أف تيؤلٌؼ المعجمات بما يتناسب مع 
الحاجة الحقيقيٌة الكاعية مف كراء أف يقتني الصغير معجمان يمبيٌ حاجة عممية لديو، 

. لا أف يكشؼ عف مفردات انسحب كثير منيا مف كاقع الاستعماؿ، منذ زمف بعيد
لقد أدركت عمميٌان قيمة العمؿ الإحصائي في فرز القكاعد المغكيٌة إثر تجربة 
عمميٌة عمى باب الشرط، ثبت لي مف خلاليا أف عشرات مف القكاعد التي نصٌت 

التي - عمييا كتب النحك لا لزكـ ليا، كحسبنا أف نعمـ مثلان أف مف أدكات الشرط 
ما لـ نجد عميو شيئان مف الشكاىد، في عينة - لا يكاد يخمك مف ذكرىا كتاب نحكمٌ 

التي يذكر ليا " أياف"مستفيضة مف النصكص المحتج بيا لغكيان، كأذكر مف ذلؾ 
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ذ ما"النحاة شاىدان يتيمان، لـ يرد في عينتي، التي يستشيد عمييا النحاة بشاىديف " كا 
كما أثبت لي الفرز الإحصائي مثلان، أفٌ الفعؿ الماضي أكثر شيكعان . لا ثالث ليما

مف المضارع المجزكـ في جممة الشرط، حتى إف نسبة شيكعو في بعض 
%. 100قد بمغت - ككتاب الرسالة للإماـ الشافعي، المجمد الأكٌؿ-النصكص
: ثامنالاً 

تحتاج إلى مزيد - كمنيا كتب تعميـ العربيٌة - لا يخفى أف الكتب المدرسيٌة 
مف التنكيع في تمريناتيا، فالتنكيع المدركس فيو تحريؾ لمذىف، كبيعٍد عف النمطية 

 كلذا بات مف لكازـ الكفاء بيذا المطمب أف تقكـ ،المممة، كما أف فيو إثارة كتشكيقان 
بعض الدراسات بالٌاطلاع عمى ما أيلٌؼ في مقررات الدكؿ العربيٌة كالأجنبيٌة، بقصد 
حصر أنماط التمرينات كالتدريبات المغكيٌة فييا، كبياف الإيجابيات أك السمبيات لكؿٌ 

 كسيككف ىذا الجيد جزءان مف البنية التحتيٌة التي نعتمد عمييا عند ،نمط فييا
الشركع في تأليؼ مقرراتنا، أك تطكيرىا، فنتخير منيا ما نحاكيو، أك نصكغ عمى 

كبالتالي نككف قد أغنينا تجربتنا في مجاؿ حيكمٌ مف مجالات . منكالو، أك نيعىدٌلو
كسيككف ليذا التنكع أثره الإيجابي في إنصػاؼ الأغراض النطقيٌة، كبخاصة . التعميـ

حيف يككف مف مقتضيات ىذه التمرينات استخداـ الأجيزة الصكتيٌة كالمعامؿ 
المغكيٌة التي تمكف التمميذ مف مراقبة أدائو مف حيث الكقكؼ عمى الأخطاء، كمف 

.  حيث ملاحظة جماؿ الصكت، كمدل كضكحو، كمناسبتو لمقتضى الحاؿ
: تاسعالاً 

مما يعجب لو المرء أننا نشكك مف تفاكت مستكيات المدرسيف، كلكننا نىكًؿ 
إلييـ اختبار الطمبة، في كؿ صؼ مف الصفكؼ المدرسيٌة، فتأتي النتائج متفاكتة 
أيضان، فثمة نكع مف المدرسيف يراعي جانب الذاكرة في التقكيـ، فتأتي أسئمتو مف 

كثمة نكع يجمع بيف أسئمة تقكٌـ الذاكرة كالذكاء، كيكازف .. اذكر، عدٌد : نحك
بينيما، كمنيـ مف يىعٍرؼ أساسيات التقكيـ، كمنيـ مف لا يعرؼ منيا إلٌا اليسير، 

كمف المدرسيف مف ييجزؿ في إعطاء الدرجات، فيخدع الطالب كيخدع أسرتو 
بعلامات مرتفعة، كمنيـ مف تىشًحٌ العلامات عندىـ، فلا يكاد ينجح أحد، كقد تيعبر 

..  الدرجة المعطاة عند بعضيـ عف مضمكنيا أك لا تعبٌر
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 كىكذا يصبح الاختبار خاضعان لاعتبارات شخصيٌة، قد يداخميا اليكل، أك 
قمة الخبرة أك ما شاكؿ ذلؾ مف أمكر تجعؿ المرء يشؾ في تنجيح الطمبة أك 

. ترسيبيـ عمى حدٌ سكاء
ككاف الأكلى أف تصمـ اختبارات تشخيصيٌة تخضع لاعتبارات عمميٌة لكؿ 

مستكل، اختبارات جادة تشرؼ عمى إعدادىا مؤسسات تعميميٌة تربكيٌة نفسيٌة، تقؼ 
بنا عمى مستكل أداء المدرس، كالمدرسة، اختباراته مجرٌبة مدركسة متطكرة تختبر 

. المنياج كالكتاب المقرر، كالعمميٌة التعميميٌة بكؿ مقكماتيا كأسسيا كطمكحاتيا
كينبغي أف تيعىدٌ الاختبارات التشخيصيٌة المؤسسة المجرٌبة، لكؿ ميقىرٌر، كلكؿٌ 

فما أقؿ ىذه الاختبارات، التي نستطيع بيا أف نعرؼ مستكيات . الصفكؼ المدرسيٌة
المدارس كالمدرسيف كالطمبة كالكتب المدرسيٌة كغير ذلؾ مػف مقكمػات العمميٌة 

 !()التعميميٌة المغكيٌة كغير المغكيٌة
: عاشرالاً 

في ضكء المنظكر مما يجرم حكلنا بيذه السرعة المتسارعة، في مجالات 
تعيش صراع البقاء، كتتزاحـ - كاليكيات الثقافيٌة- الحياة جميعان، فإف المغات 

تزاحمان عجيبان، فكـ مف لغة كانت محميٌة كالإنجميزيٌة كالفرنسية، ثـ أصبحت عالميٌة 
. بكسائؿ العصر الحديث، كبمتغيرات أخرل في معادلة القكة كالضعؼ الحضارمٌ 
فإذا أردنا لمغتنا أف تزاحًـ، كأف تعزز مقكمات كجكدىا، فإف عمينا أف نبذؿ الماؿ 
كالكقت كالخبرة في سبيؿ تطكير الكاقع كمٌو، كالكاقعً المغكم مف ضمنو، كأف نكاجو 
تحديات العصر في مجاؿ الاتصالات بأنكاعيا، كفي كؿ المجالات، كألٌا نكتفي 
بدكر اليد السفمى التي تنتظر مف المغات المزدىرة الآف، بحثان متطكران تترجمو، أك 

برنامجان حاسكبيان تيعرٌبو، كقد يأتي التعريب مسخان، لا ىك بالعربي كلا ىك بالأجنبٌي، 
لا شؾ في أف مناىجنا الحديثة . كصكرة التعميـ المدرسي كالجامعي في بلادنا

                                                           

دليؿ اختبار القراءة :" اجتيدت مع بعض الزملاء، في كضع اختبار، نشرتو الجامعة الأردنيٌة، بعنكاف   ()
اختبار تشخيصيٌ - ميارات المغة العربيٌة:"، كما كانت لي مع ابنتي حناف محاكلة أخرل نيشرت، بعنكاف"التشخيصي

". في النحك كالصرؼ كالمعجـ كالعركض كالإملاء كالمعنى
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الذم قد يككف - اختمفت درجة عف كضعيا قبؿ مئات السنيف، لكف ىذا التطكر
يبقى كمو خطكات متخمٌفة، إذا  - خطكة إلى الإماـ أك قد يككف خطكة إلى الكراء 

ما كازنا ذلؾ بالخطى المتسارعة التي يسير فييا التطكر العالمي، ىائجان مائجان، 
كقد يتضمف الغث كالسميف، كما ينفع كما يضر، كقد كاجيتو مدارسيـ كجامعاتيـ، 
: أما نحف فكثير منٌا لا يزاؿ في خصاـ مع لحظة اليقظة مف نكـ عميؽ، متسائلان 

أييما أنفع دؼء الفراش كلك بأحلاـ مزعجة، أـ يقظة تعترييا عقبات ككاقع صعب، 
أييما أجدل : كفي مجاؿ المغة كالتطكير التربكم يدكر سؤاؿ ربما يككف مكازيان 

أنىنقطع إلى الماضي، كفيو، أـ ننقطع عنو، كمنو، أـ نكاجو الحاضر بما ينفع مف 
. أسمحة الماضي كالحاضر

كختامان، فالمرجك أف يظؿٌ تحسيف الأداء في تقديـ العربيٌة لمناشئة، ىاجسان 
ييقمقنا، كأف تبقى العربيٌة أمٌان ليذه الأمة، تغار عمييا، كتسير مف أجؿ خدمتيا، 
كتىعتزُّ بيا، فيي لغة القرآف العظيـ، كلغة العمـ كالحضارة، كىي مظير كجكىر 

. نتىكحٌد عميو، كنباىي بو
أكرر شكرم لممجمع الكريـ، آملان أف يظؿ قمعة حصينة مف حصكف 

- معشر الحضكر الكراـ- العربيٌة، كرباطان متقدٌمان مف أربطتيا، كأشكر لكـ 
.  حضكركـ كحيسفى استماعكـ، كالسلاـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو
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يكثر الحديث الآف عف التحديات الثقافية المعاصرة التي تكاجو تعميمنا في العالـ  
العربي، كما تتردد عمى ألسنة المفكريف كفي كتاباتيـ أقكاؿ تشير إلى ىذه التحديات 

كضرب الكحدة العربية، كانييار  (الانتماء كالكلاء)كالتي منيا طمس الشخصية القكمية 
.   المنظكمة القيمية، كالتخمؼ عف النيضة العممية كالثكرة التكنكلكجية

إف مثؿ ىذه التحديات ىي في حقيقة الأمر فركع لما أراه التحدم الأصؿ 
قالتو مف عثرتو، حيث يصح لنا أف نقكؿ في  الذم يتمثؿ في تعميـ المغة العربية كا 
بداية ىذا السياؽ إف تعميـ المغة العربية تعميمان يقكـ عمى نظر عممي كيعالج كاقع 
ىذا التعميـ المتردم ليك التحدم الثقافي الأكبر الذم يكاجو المناىج الدراسية في 

.  العالـ العربي
بداية لا يتسع المقاـ ىنا كما لا يحتاج الأمر لمحديث عف المغة العربية 

كمفيكـ أساسي مف مقكمات الانتماء كالكلاء كالكحدة الكطنية، ذلؾ أنيا البنية الأساسية 
ليذه الأمكر، كما أننا لسنا في حاجة إلى تقرير أف المغة العربية مقكـ أساسي مف 

مقكمات بناء المنظكمة الخمقية كحمايتيا، كأنيا إف لـ تكف بنيتيا الأساسية فيي عمى 
الأقؿ كعاء بنيتيا الأساسية، كما نعتقد أننا لا يمكف أف نتجادؿ حكؿ ككف المغة 

العربية الآف مقكـ أساسي مف مقكمات التقدـ العممي كالأخذ بأسباب التكنكلكجيا كأنيا 
أداة التعبير عنيا، ككعاؤه كحاممة مضمكنة كثمرتو، كما أف عمينا أف نسمـ بأنيا أداة 

.   لصياغة محتكل المناىج ككسيمتو لمتعميـ كالتعمـ
نكد أف نقكؿ إف المغة العربية مقكـ أساسي نستطيع بو أف نجابو ىذه 

التحديات، كبضعفيا كانييارىا عمى ألسنة أبنائيا كأقلاميـ تصبح عممية مجابية 
ىذه التحديات كالتغمب عمييا أمران في غاية الصعكبة إف لـ يكف ميئكسان منو، 

كيصبح تحدينا الأكبر ىك تعميـ المغة العربية أكلان تعميمان يقيميا مف ضعفيا، كيقيميا 
ىؿ كاقع المغة العربية الآف ككاقع تعميميا يرقى : مف عثرتيا، كىنا نقؼ فنتساءؿ

لى الدكر الذم ينبغي أف تحققو، كالكظائؼ التي ينبغي أف تقكـ بيا  إلى منزلتيا كا 
كيمكنيا مف أف تككف أداة فاعمة في مساعدة المناىج الدراسية عمى مكاجية 
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التحديات المطركحة؟ أـ أف ىذا الكاقع ىك التحدث الأكبر كالحقيقي لممناىج 
 الدراسية؟

: واقع المغة العربية، الأزمة والتحدي
مأساة، كارثة، مصيبة، انييار، قصكر، تخمؼ تشكيو، مشكمة، تحمؿ، عجز، 

. إلخ.. مكت، شككل صارخة، خطر يتيدد، غريبة بيف أىميا، ييجرىا أصحابيا 
عندما نقرأ عف كاقع المغة العربية الآف عمى ألسنة أبنائيا كالشككل مف ىذا 
الكاقع سنكاجو بيذه الكممات كالعبارات التي ربما دلت معاني كؿ كاحدة منيا عمى 

شيء محزف فإذا تجمعت معاني كؿ ىذه الكممات كالعبارات كجدنا أنفسنا أماـ 
صرخات باكية حزينة مرتجفة كاجفة لأف الضعؼ في المغة العربية كالشككل منو 
أصبح حديثا شائعان، فما مف متخصص في عمكـ المغة أك في الأدب أك إعداد 

 تعميميا، كما مف مفكر لو اىتمامات لغكية أك تمناىجيا أك في رسـ استراتيجيا
كاتب لو نظرة قكمية قيمية، كما مف متخصص في العمكـ الدينية أك الاجتماعية 

كما مف باحث في عمكـ المغة، أك في عمكـ تعميميا إلا كيرل أف كاقع المغة العربية 
الآف عمى ألسنة المتعمميف كالمثقفيف مأساة نعيشيا، ككارثة حمت بنا كمصيبة 

أحاطت بمساننا، كقصكر أصاب بياننا كتحمؿ استشرل في تعبيرنا، كتشكيو أضاع 
ملامح فكرنا، كتخمؼ كعجز أصاب تعميمنا المغكم حتى أصبحت المغة العربية 

غريبة بيف أىميا الذيف ىجركىا كأضحت مشكمة تكاجو ثقافتنا كىكيتنا، كخطران يتيدد 
كياننا الشخصي كالكطني ككحدتنا القكمية كتراثنا الفكرم كالديني كقيمنا الاجتماعية 
كالخمقية كلقد بمغ الأمر أف قيؿ إذا أردت أف تعرؼ أيف تمكت المغة العربية فاعمـ 

.  ()أنيا تمكت في كؿ مكاف
كلقد أفاض الميتمكف بالمغة العربية كبتعمميا حديثان ككتابة عف ىذه المشكمة 
.  الخطيرة كالتحدم الكبير الذم ينبغي عمينا أف نكاجيو ألا كىك ضياع المغة العربية
لقد تحدث ىؤلاء عف عدـ إتقاف المتعمميف كالمثقفيف لمغة العربية، كتعثر ألسنتيـ 
في قراءتيا كفيميا كالتعبير الصحيح بيا ككتابتيا، كما تحدثكا عف شيكع الأخطاء 

المغكية النحكية كالإملائية في كتابات الطلاب بجميع مراحؿ التعميـ كما أشاركا إلى 
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الضعؼ الشديد في استخداـ المغة الأـ لدل كؿ مستكيات المتعمميف كالمثقفيف مف 
عامميف بالصحافة كالإعلاـ كقيادة الرأم العاـ كالسياسة كرجاؿ الدكلة، كالعامميف 
في دكاكيف الحككمة، حيث تكثر الأخطاء المغكية بكؿ أنكاعيا، كلقد امتدت ىذه 

الظاىرة لتنتشر في المكاتبات الرسمية، كالعناكيف الرئيسية لمصحافة اليكمية 
  ().  كالمجلات العممية كالأدبية بؿ كامتدت إلى الكتب العممية الجامعية

قد تيكف الشككل مف ضياع المغة عمى ألسنة الطلاب كالخريجيف كالمثقفيف 
كفي كسائؿ الإعلاـ مسمكعة كمقركءة كمرئية، كلكف المشكمة الكبرل تكمف عندما 

نجد أف المغة تضيع أيضان عمى ألسنة المعمميف كفي كتاباتيـ بشكؿ عاـ، ىنا 
يقتضي الأمر أف نقؼ كنستنكر أك ىنا أيضان لا نممؾ إلا أف نقكؿ إف المغة العربية 
ذا كاف ىنا ما ىك أسكأ مف المأساة  تعيش الآف مأساة كبرل في المدرسة العربية، كا 
ذا  فستعيشيا المغة العربية في المستقبؿ القريب ما لـ نتدارؾ الأمر بيقظة كسرعة، كا 

 كلقد كصمت المأساة إلى طلاب ()أردت أف تعيش ىذه المأساة فارجع إلى
الدراسات العميا في المغة العربية الذيف يفترض فييـ التفكؽ كالنبكغ ففي بحث عف 

، في معرض حديثو عف الأخطاء المغكية ()طلاب الدراسات العميا يقكـ الباحث 
كالغريب في الأمر أف طلاب الدراسات العميا مف خريجي شعبتي المغة العربية "

كالدراسات الإسلامية يقع معظميـ في تمؾ الأخطاء المغكية التي يقع فييا الطلاب 
في التخصصات الأخرل، كما لكحظ أيضان أف الخطط البحثية كتقارير الرسائؿ 
". الجامعية التي تراجع لغكيان مف قبؿ ىاتيف الشعبتيف تتضمف أخطاء لغكية أيضان 

: الأسباب والنتائج
أف لغتنا "كىكذا نجد أف النظرة العابرة إلى الكاقع المغكم تكشؼ بكضكح 

العربية في محنة لا تقؿ عف محنة أمتنا في التمزؽ كالتشتت كاف ىذه المحنة لتدعك 
إلى الأسى كالحسرة، فف المؤلـ حقان أف تصبح المغة الفصحى بعيدة عف ألسنة 

مدرسي المكاد المختمفة، كأف تصبح ىذه المغة الجميمة العذبة الرقيقة غريب عف 
أصحابيا الشرعييف الذيف مف المفركض أف يككنكا حماتيا كالذائديف عنيا، ىؿ ثمة 

؟ ()استيانة كتياكف أكثر مف ىذا التياكف كتمؾ الاستيانة 
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لقد كصؿ الأمر إلى حد الاستيتار بالمغة كاعتبار العمـ بيا عيبان، كالعالـ بيا 
متخمفان لا يجكز الاىتماـ بو، كأخذت كسائؿ الإعلاـ تمح عمى أسماع الناس 

كعقكليـ بمغة مشكىة في ألفاظيا كقكاعدىا حتى أصبح العامة يحسبكف أف ىذا 
الغثاثة ىي المغة الصحيحة، أما غيرىا مف لغة راقية فلا يجكز لعاقؿ متحضر أف 

.    فيي لغة عيية قديمة لا تصمح لمحضارة كالتقدـ كالنماء الحديث()يقرأىا
اغتربت المغة كأصبح ضعفيا مظيران مف مظاىر الاستلاب الثقافي كطغياف 

كمف المضحؾ المبكي أف .  الثقافة التغريبية كىما مف معطيات الكاقع العربي الآف
الأطفاؿ الذيف بدأت إحدل مدارس رياض الأطفاؿ تطبؽ عمييـ تعمـ الفصحى 

بطريقة تجعؿ المغة عمى ألسنتيـ سميقة حينما سمعكا أحاديث معمماتيـ معيـ بمغة 
. فصيحة سيمة بسيطة جدان أبمغكا أكلياء أمكرىـ أف معمماتيـ يحدثنيـ بالإنجميزية

كلقد أخذ يتردد في أكساطنا التعميمية كالثقافية كالعممية أف المغة العربية لـ تعد 
قادرة عمى مسايرة العصر كلا حمؿ عممو كمعارفو كلا استيعاب مصطمحاتو 

التكنكلكجية، كالغريب في ىذا أف كثيران ممف يرددكف ىذا الادعاء ىـ ممف بأيدىـ 
كلقد بمغت . الأمر، ككبار أصحاب الأقلاـ كالمراكز الإدارية كالثقافية في بلادنا

إف المغة العربية لا ترضي مثقفان في العصر الحاضر، : "الجرأة ببعضيـ أف يقكؿ
كلا تخدـ الأمة كلا ترقييا لأنيا عاجزة عف نقؿ شيء مف العمكـ التي تصكغ 

كبالبعض الآخر متظاىران بدافع الحرص عمى رقي الأمة فيقكؿ بخبث ". المستقبؿ
إف الرقي الذم ننشده يعني أننا يعني أننا نعيش المعيشة العممية حيث تستند "شديد 

ليذا - (كنلاحظ ىذه الإشارة إلى العقائد) –الحقائؽ إلى البيانات لا إلى العقائد 
السبب ينبغي أف تككف لغتنا عممية كثقافتنا كككبية، ككتابتنا لاتينية كالأمر في ىذه 
العبارات لا يحتاج إلى تعميؽ خاصة الإشارة إلى العقائد كالثقافة الكككبية كالكتابة 

.   اللاتينية
إنو فكر في أمراض ىذه الأمة : كبمغت ميانة المغة كىكانيا أف قاؿ البعض

فألفى أف مردىا إلى التمسؾ بالمغة الفصحى كىكذا نرل أف المتعقب لتبدك لغتنا 
الغنية ككأنيا فقدت قدرتيا عمى دقة العمـ كنحف في مجاؿ العمـ، كما فقدت قدرتيا 
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كىذه الفرية التي قذفت بيا . الإيجابية في التعبير الأدبي كنحف في مجاؿ الأدب
لغة الضاد العظمية تحتاج إلى مناقشة طكيمة ليس مكانيا ىنا كتـ تناكليا كثيران إلا 

أنو ينبغي أف نقكؿ أنو بالرغـ مف سيكلة الرد عمى مف أطمؽ ىذه الفرية كأف 
مصدرىا عجز ىذا الفريؽ مف المدعيف عف إثراء لغة أمتيـ، بؿ ضعفيـ عف 

سقاطيـ ىذا العجز  سقاطيـ ىذا العجز عمى المغة عرفتيا كا  دراستيا كمعرفتيا كا 
عمى المغة العربية تبريران لتقصيرىـ إزاءىا كنككصيـ عف النيكض بيا في عصرنا 
الحالي إلا أف ىذه الفرية قد أثمرت الدعكة إلى ضركرة أف يتمقى الطالب العربي 

دركسو بمساف أجنبي، كىكذا أخذت المغات الأجنبية تحؿ محؿ العربية خاصة في 
حتى أصبحت المغة العربية تابعة لمتطكر بدلان مف أف تككف مكاكبة لو، "العمكـ 

كأخذ المثقؼ يجد " كخير دليؿ عمى ذلؾ الصعكبات التي تكاجييا المجامع المغكية
غضاضة في الحديث بالفصحى بينما يطعـ كلامو بالمفردات الأجنبية كلكلا ضعفو 

.   في المغة الأجنبية لتحدث بيا
لقد أدل عدـ استعماؿ المغة العربية كالالتجاء إلى لغة أجنبية إلى حرماف 

 خاصة في –المتعمميف مف الاعتماد عمى المغة الأـ في اكتساب المعرفة العممية 
كبالتالي - المستكل الجامعي كفي كميات العمكـ الطبيعية كالطبية كاليندسية

مكاجيتيـ أيضان لبعض الصعكبات في الاعتماد عمى لغة أجنبية جديدة عمييـ في 
يحاءاتيا الثقافية كالحضارية، كىذا يؤثر عمى تقدميـ في الدراسة  ألفاظيا كتراكيبيا كا 
بصكرة أك بأخرل كيؤدم إلى نقص في كفاية النظاـ التعميمي الذم يتعيدىـ، كما 

إلى إقامة حكاجز بينيـ كبيف مجتمعيـ كثقافتو كما أف -  كىك أخطر–يؤدم ذلؾ 
ىيمنة المغات الأجنبية يجعؿ لغتنا تنزكم إحساسان بضعفيا كتجعؿ أبناءنا لا يثقكف 

فييا، كينظرف إلى ثقافتنا نظرة دكنية كىي ثقافتيـ، مف ىنا تنيار فييـ مقكمات 
الشخصية العربية في الكقت الذم يعجزكف فيو عف بناء شخصيتيـ كينتمكف إلى 
ثقافة لغاتيـ الأجنبية فيحسكف بالضياع، كلعمنا ندرؾ أننا نفكر بمغتنا كلا يمكف أف 
نفكر بمغات أجنبية فنحف ننقؿ ثمرات التقدـ العممي كالفكرم كلا ننقؿ المغة التي 

.   تتضمف ىذه الثمرات
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 ثـ إف العربية لغة جماىير المثقفيف كالمتعمميف كالمشاركيف في النيضة 
العممية كالمستفيديف منيا، كمف ثـ لا بد أف نقدـ ليـ العمـ كالفكر بمغتيـ كلا يقتصر 
ذلؾ عمى مف تعمـ لغة أجنبية لأنو حتى ىذا الذم تعمـ لغة أجنبية كاحدة ستقتصر 

.   ثقافتو العممية عمى إنتاج المغة التي يعرفيا فقط
كنتيجة ليذه اليجمة الشرسة لإحلاؿ المغات الأجنبية بدلان مف لغتنا العربية 
نجد أنو في حيف ينكب المجمع المغكم في بمد تعيش فيو المغة القكمية كضعان 
طبيعيان عمى دراسة تعابير كمضاميف جديدة في نطاؽ المغة الأـ لتحكيرىا أك 
تكرسييا، أك إكسابيا الشرعية ضمف المغة المكتكبة كالمنطكقة، تنكب المجامع 

العربية عمى البحث عما يقابؿ تعابير أجنبية قد استعممت بالفعؿ كأشيعت في لغة 
الاستعماؿ، ثـ تجيد نفسيا باستعماؿ المقابؿ العربي عكض التعبير الأجنبي بدكافع 

كطنية قكمية لا دافع الحجة الفعمية المتأكدة لمتعبير، كىكذا لـ تعد المغة العربية 
معبرة عف ىكيتنا الثقافية العربية، كىكذا أيضان أخذنا ننادم بالتعريب بمفيكـ آخر 

عادة الكضع  يعنى إعطاء المغة العربية في أكطانيا منزلتيا الطبيعية كمغة قكمية، كا 
المغكم الطبيعي في البلاد العربية باعتماد المغة العربية لغة أـ كلغة أساسية، كىكذا 

أصبح التعريب عملان تحرريان يحرر المغة مف كىدتيا كيحرر ثقافتنا مف تبعيتيا، 
كيحرر شخصيتنا مف ضياعيا كيحرر حضارتنا مف اندثارىا، كحؽ القكؿ ما قاؿ 

رأفة بمغتنا أييا القكـ، فكالله ما استخؼ "أحد الزملاء الكاجفيف عمى المغة العربية 
نفر بمغتيـ إلا كاف مصيرىـ إلى الضياع، كما حافظ قكـ عمى لغتيـ إلا كاف ذلؾ 

.   دليلان عمى جدارتيـ بالحياة كالبقاء
: المغة والمناهج الدراسية 

عند ىذا الحد نتكقؼ باحثيف عف كاقع العربية في المناىج الدراسية، كىذا 
مبحث يطكؿ فيو الحديث كلا نستطيع أف نمـ بأطرافو في مثؿ ىذه الدراسة، كلذا 
فميسمع لي القارئ أف أكتفي بالإشارات التي تغني عف التفاصيؿ، كبالعينة التي 

.   تشير إلى المجتمع الأصمي
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فمف حيث المنيج المدرسي بشكؿ عاـ نستطيع أف نقكؿ كاثقيف إف مكانة 
المغة العربية بيف المكاد الدراسية المختمفة مكانة متدنية بصرؼ النظر عف عدد 

بدرجة الرياضيات - مثلان –الحصص، ذلؾ أنو بمقارنة درجة المغة العربية بفركعيا 
بفركعيا نجد تفكؽ الثانية طبعان عمى الرغـ مف أف المغة العربية مككف أساسي لكؿ 

.   متعمـ كمثقؼ بينما الرياضيات ليا أىميتيا في بعض التخصصات
يظير ذلؾ أيضان في قياـ مؤسسات تعميمية كثيرة عمى تطكير تدريس المغات 
الأجنبية كمراكز لتحسيف تعميـ ىذه المغات كالمكاد الأخرل ما عدا المغة العربية كأف 
العمؿ قائـ في ىذه المؤسسات عمى قدـ كساؽ لتطبيؽ التجارب كابتكار الأساليب 
نتاج الكسائؿ كالمعينات الحديثة لتجكيد تعميـ ىذه المغات بشكؿ لا يتكافر لمغة  كا 

.   العربية
فإذا دخمنا المدرسة نجد أف النشاط المدرسي المصاحب لمغة العربية قد أىمؿ 
إذ نتساءؿ أيف الصحافة المدرسية، كالإذاعة المدرسية، كالخطابة كالإلقاء، كالمسرح 

.   الخ... كالتمثيؿ، كمسابقات القراءة كجماعات الأدب كالشعر كتحسيف الخط
كنجد مف خلاؿ فركع النيج المختمفة أف تعميـ المغة صار مجمكعة مف 

المعمكمات حكؿ عمكـ المغة كفمسفتيا كمقاييسيا، كعف الأدب كتاريخو، كليس تعميمان 
لمغة كميارات لاستعماليا استعمالان سميمان صحيحان، كقد أثبتت التجارب أف ىذه 

الدراسة لا تجدم في تحصيؿ المغة كممارستيا، كلا يبقى مف مقاييسيا في عقكؿ 
دارسييا شيء بعد تركيـ معاىد الدراسة، كىكذا أصبحت المغة العربية في المدارس 

.   مادة دراسية تدرس لذاتيا بصرؼ النظر عف غايات تدريسيا
فإذا نظرنا إلى محتكيات المنيج نجد أف المغة تحكلت إلى مجمكعة مف الكتب 
الغثة حكلت تعميـ المغة إلى الجانب المكتكب كأىممت الجانب الشفيي مف المغة، 
إلى جانب أنيا كتب لا تحقؽ مف الأىداؼ سكل أنيا تجبر الطلاب عمى كراىية 
المغة كتعمميا، فالكتب قد افتقرت إلى العناية بالتراث القكمي قديمو كحديثو كفي 

عزكؼ الطلاب عف حصص القراءة ذلؾ لأف القراءة "صكره الزاىية، مثاؿ ذلؾ 
بالصكرة التي تقدـ بيا كبالمكضكعات التي تضميا الكتب لا تثير اىتماـ الطلاب 
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كما نجد أف كتب النحك المقررة ليست في " كلا تتحدل تفكيرىـ كلا تقدـ ليـ جديدان 
مستكل التلاميذ كأف مكضكعاتيا كتطبيقاتيا في حاجة إلى إعادة نظر مف جديد، 
أما فيما يتصؿ بالأدب كىك نتاج المغة كميداف استخداميا إبداعان كتمقيان فنجد أف 
مناىج المغة العربية كىي المككؿ إلييا أساسان بناء الكلاء كالكحدة الكطنية كالقيـ 
الخمقية كالتقدـ العممي كتربية المكاطف بشكؿ عاـ لـ تعد تتيح لأبنائنا فرصة 
الاتصاؿ بمشاىير الأدباء العرب كآثارىـ الأدبية كالارتباط بالتراث الحضارم 

للأمة، كىذا ما دفع ندكة تطكير تدريس المغة العربية التي أقاميا المركز العربي 
 أف تكصي 1989سنة  (مارس)لمبحكث التربكية بدكؿ الخميج في الككيت في آذار 

بأف يتيح المعمـ لأبنائو الاتصاؿ بمشاىير الأدباء العرب كآثارىـ الأدبية، كالارتباط "
بالتراث الحضارم يبعث القيـ كلا يعبر عف المثؿ كلا يثير المشاعر، كلا ينقؿ 

لمدارس صكرة أمينة عف الحياة العربية إف لـ يكف يشكىيا، فضلان عف عدـ مناسبتو 
لممستكيات المغكية لمطلاب كلقد بمغ الأمر بالبعض أف قاؿ ناقدان كاقع مناىج المغة 

لقد أصبح طلابنا في ىذا الزماف الأغبر يجرعكف عمى الرغـ منيـ : "العربية ككتبيا
نماذج رديئة مف الأدب العرم، كأكاذيب عف تاريخ الأدب في كتب فرضتيا جماعة 

إف مثؿ ىذا "، كيستطرد "مف المنتفعيف مف أنصاؼ الجيلاء، كأنصاؼ المغرضيف
الكلاـ الغث المقرر عمى طلابنا لحرم بأف يقيـ سدان بيف الطلاب كبيف المغة 

لقد أجمع الذيف "كيضيؼ " ثـ إنو يعد مفسدة لمعقؿ كمقبرة لمذكؽ . العربية كآدابيا
يعذبيـ انييار لغتنا العظيمة أنو ما مف سبيؿ لحماية لغتنا إلا تغيير تمؾ الكتب 

المزيفة، إذ لـ يعد مف المقبكؿ أف نسكت عمى تخريب عقكؿ الطلاب كالتلاميذ كلا 
عمى إفساد أذكاقيـ، فالصمت عمى تمؾ الكتب المزيفة الغثة اليابطة إنما ىك 

". جريمة مستمرة
جراءاتو فيك أمر لا خلاؼ  أما فيما يتصؿ بمداخؿ التدريس كطرقو كفنياتو كا 
عمى أف نقرر فيو أف تعميـ العربية في المدرسة العربية يفتقد إلى الطرؽ الحديثة 
الفاعمة كالفنيات كالإجراءات التي تجعؿ مف حصة المغة العربية حصة استمتاع 
بداعان كتذكقان، كلذلؾ فيي تعمـ الآف بشكؿ  بالمغة استماعان كحديثان كقراءة ككتابة كا 

أما بالنسبة لمتقكيـ فيك قاصر لأنو يتـ في ضكء . خاطئ تمامان كبأسمكب اعتباطي
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أف ما يدرسو الطلاب ىك معمكمات عف المغة كليس المغة نفسيا، فيك لا يقيس 
تقاف مياراتيا بشكؿ كظيفي، كلذا فيك  مقدار نمك الطلاب في استعماؿ المغة كا 
يحتاج إلى منظكمة مف أدكات القياس كفنياتو كأساليب التقكيـ التي تتعدم ككف 

المغة مجمكعة مف الكممات تحفظ معانييا كمرادفاتيا أك تعرب أكاخرىا، كمجمكعة 
.   مف الصكر البلاغية كشرح أبيات مف الشعر

كمف ملامح سكء كاقع المغة العربية أنو عمى الرغـ مف مئات البحكث التي 
عمى مستكل درجتي - مناىجيا كطرؽ تدريسيا–أجريت في ميداف تعمميا 

الماجستير كالدكتكراه لـ ينعكس شيء مف نتائجيا عمى تعميـ المغة كتعمميا تحسينان 
أك تطكيران، كالأسباب كثيرة كعديدة ليس ىذا مجاليا كلكف مجاليا دراسة أخرل عف 

.   كاقع البحث التربكم في ميداف تعميـ المغة العربية
أعتقد أف الإجابة تحتاج إلى تفكير حيث يصبح التحدم الأكبر لمناىجنا 

كالذم يحتاج منا إلى . الدراسية ىك إقالة لغتنا مف عثرتيا كالاىتماـ العممي بتعميميا
ما العمؿ إذف؟ ما المدخؿ العممي الذم : تفكير الآف ىك التساؤلات التي تقكؿ

ينبغي أف نتكجو بو كننطمؽ منو إلى تعميـ المغة العربية؟ كما الشكؿ المؤسسي الذم 
يمكف أف يساعدنا عمى تحقيؽ ىذا المدخؿ كغيره مف المقترحات التي يمكف معيا 

استنفاذ تعميـ لغتنا كحماية شخصيتنا القكمية، كتمكيف مناىجنا الدراسية مف مجابية 
.   التحديات المعاصرة الأخرل؟ ىذا ما سنتناكلو فيما يمي مف الدراسة

: المنظور العممي لتعميم المغة العربية
في ضكء كؿ ىذا نرل أنو في الكقت الذم أمكف فييا التحكـ بكثير مف 

الظكاىر بشؾ عممي فإف أمكر حياتنا المغكية ما تزاؿ في أغمب جكانبيا بعيدة عف 
الأسمكب العممي الجاد الأصيؿ ، كمف ىنا نقكؿ إف تعميـ المغة العربية في حاجة 
الآف إلى كثير مف الدراسات العممية الكاقعية المتنكعة التي تتناكؿ بأسمكب عممي 

.   طرائؽ تدريسيا كقبؿ ذلؾ فمسفة تدريسيا كمداخؿ تعميميا
كتتناكؿ في ذات الكقت فنكنيا المختمفة بالدراسة كالفحص، نقكؿ يحتاج تعميـ 
المغة لذلؾ لأف التناكؿ العممي لتعميميا ما زاؿ حتى الآف يكاد يككف منعدمان خاصة 
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ف كاف الأمر يتطمب أيضان جيكدان تبذؿ في  فيما يتصؿ بمداخؿ التدريس العممية، كا 
مختمؼ جكانب مناىجيا التعميمية محتكلن ككتابان كمدخلان كطريقة كممارسة كتطبيقان 
كتقكيمان عمى أف تستند ىذه المجيكدات عمى نظرات عممية مجربة كلنا في تعميـ 

.   الأمـ الأخرل كلمغاتيا أسكة حسنة
لى تعميميا مف ككنيا  إنو في الكقت الذم تغيرت فيو النظرة إلى المغة كا 

مجمكعة مف المعمكمات كالمعارؼ المغكية الأكاديمية التي يتعمميا التمميذ عف المغة 
إلى ككنيا ميارة أداء لغكم كمية تستند إلى مجمكعة مف الميارات المغكية، كأف 
النظر إلى تعميـ المغة كميارة يختمؼ تمامان عف تعميميا مجمكعة مف المعمكمات 
كالمعارؼ المتفرقة، نجد أنفسنا ما زلنا ندكر في الفمؾ التقميدم لتعميـ لغتنا دكف 

مدخؿ عممي كىك العرؼ الذم استقرت عميو المناىج منذ سنكات طكيمة في تعميـ 
المغة العربية في كؿ الدكؿ العربية تقريبان، كنادت مؤتمرات التطكير بإعادة النظر 
فيو ، ىذا العرؼ الذم يفصؿ المادة إلى فركع متكازنة ىي القراءة كالنحك كالأدب 

. إلخ.. كالنصكص كالإملاء كالتعبير 
كىك عرؼ لا يتمشى مع ككف المغة العربية كلان متكاملان كأف النمك المغكم 

.   عممية تكاممية كتراكمية
لذا فالمنظكر المقترح ىنا منظكر جديد لتعميـ المغة العربية في ضكئو يمكف 

إعادة النظر بشكؿ جذرم كثكرم في تعميـ المغة العربية في مدارسنا، بحيث تتغير 
الصكرة تمامان إلى الدرجة التي يمكف أف نكتشؼ معيا أننا لـ نكف نعمـ المغة عمى 
الإطلاؽ؛ لأننا كنا ننطمؽ في تعميميا مف غير منطمؽ عممي كفي غيبة منظكر 
.   عممي يستند عمى مبادئ كحقائؽ كأسس مسممات لا تقبؿ الجدؿ، كمف ىنا نبدأ
إف البداية الصحيحة لكؿ مف يتصدل لتعميـ المغة كتدريسيا أف يتعرؼ 

جراءاتو لتدريس  بكضكح كبشكؿ إجرائي مدخمو العممي الفمسفي كطريقتو كفنياتو كا 
المغة كتعميميا، كىنا يجدر بنا أف نعرض لمفيكـ المدخؿ في التدريس ثـ نعرض 
بصكرة فعمية لأحد المداخؿ الفعالة في تدريس المغة، ثـ كيؼ يمكننا ىذا المدخؿ 
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مف تغيير كاقع تعميـ المغة العربية في المدرسة العربية تغيران يحقؽ بالفعؿ عممية 
.   تعميمية فعالة

فالمدخؿ في التدريس أم مدخؿ ما ىك إلا مجمكعة مف الافتراضات التي 
ىذه الافتراضات في جزء منيا تتصؿ . تربطيا بعضيا ببعض علاقات متبادلة

اتصالان كثيقان بطبيعة المغة، كتتصؿ في الجزء الآخر بطبيعة عمميتي تعميميا 
.   كتعمميا

كالمدخؿ عادة يككف أمران متفقان عميو في صكرة تكاد تككف مبدئية لا تحتمؿ 
الجدؿ مف كجية نظر أصحابو، كىك بمعنى إجرائي عبارة عف كصؼ لطبيعة 

كبياف لكجية نظر - كىك عندنا المغة–المكضكع الدراسي الذم سنعممو 
المتخصصيف في دراسة المغة كالفمسفة المغكية التي يعتنقكىا بحيث لا تحتاج منيا 

.   بالضركرة إلى برىاف أك دليؿ
-  كىك مف أفعؿ كأشير مداخؿ تعميـ المغة–كلنأخذ المدخؿ السمعي الشفكم 

لنطبؽ عميو ىذا التعريؼ، كلنصؿ مف خلالو إلى الشكؿ الذم ينبغي أف تككف 
عميو عممية تعميـ المغة العربية بحيث يمكننا التصدم بشكؿ عممي لحؿ مشكمة 

.   تعميميا الآف تمؾ التي شاع الحديث فييا كالشككل منيا
كعند عرضنا لممدخؿ السمعي الشفكم في ضكء ما سجمناه مف تعريؼ 

ينص المدخؿ عمى أنو مجمكعة مف الافتراضات أك المسممات : لممدخؿ نقكؿ
بعضيا يتصؿ بطبيعة المغة كالبعض الآخر يتصؿ بطبيعة عمميتي تعميميا كتعمميا 

إذف أيف المسممات المغكية لممدخؿ السمعي الشفكم؟ : كىنا يسألني سائؿ فيقكؿ
كأيف المسممات التربكية؟ ثـ أيف العلاقات المتبادلة التي تربط بينيما؟ كفي الإجابة 

: عف ىذه التساؤلات أقكؿ
:- المسممات المغوية- أ

يقكؿ أصحاب المدخؿ السمعي الشفكم 
.   إف المغة إنسانية سمعية شفكية (1
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 .   إف المغة رمكز تحمؿ معاني (2

 .  إف المغة نظاـ بؿ نظاـ النظـ (3

كسأكتفي فقط بيذه المسممات المغكية ليذا المدخؿ لأنيا ستككف منطمقنا لما 
.   نريد أف نصؿ إليو كىك الشكؿ العممي لتعميـ المغة العربية كتقكيـ الكاقع في ضكئيا

: المسممات التربوية - ب
كبما أف المدخؿ نص عمى أنو تكجد علاقات تربط بيف المسممات المغكية 
كالمسممات التربكية فإننا سنكتشؼ أف ىذه العلاقات تتمثؿ في أف المسممات 

: التربكية ستككف كليدة المسممات المغكية كىي عمى الكجو التالي
إذف ففيـ : إف المغة سمعية شفكية، يأتي التربكيكف فيقكلكف: إذا قاؿ المغكيكف (1

.   المغة يسبؽ استخداميا، كمف ثـ فتعميـ الاستماع يسبؽ تعميـ الكلاـ
ذا قاؿ المغكيكف (2 : إف المغة رمكز تحمؿ معاني ، يأتي التربكيكف فيقكلكف: كا 

 .إذف فرؤية الرمز تسبؽ كتابتو ، كمف ثـ فتعميـ القراءة يسبؽ تعميـ الكتابة 

الاستماع )معنى ىذا أف العنصريف الأكليف لممدخؿ السمعي الشفكم كىما  (3
القراءة )أكلى بأف يقدما في التدريس عمى العنصريف التالييف كىما  (كالكلاـ
 .  كأف يقدـ فيـ المغة الشفكية عمى الاستخداـ الشفكم (كالكتابة

عممكا المغة : معنى ىذا أف المدخؿ السمعي الشفكم يصؿ بنا إلى مسممة تقكؿ (4
عممكا المغة باعتبارىا أربعة : أم أنو يقكؿ لنا.  استماعان ككلامان كقراءة ككتابة

 :فنكف أك أربع ميارات ىي

.   الاستماع .أ 
 .   الكلاـ .ب 

 .  القراءة .ج 

 .  الكتابة .د 
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كنحف لا نستطيع إلا أف نسمـ بيذا لأنو نتيجة مبنية عمى مجمكعة مف 
كطالما سممنا بيذه النتيجة أك المسممة إذف فعمينا . المسممات التي لا تقبؿ الجدؿ

أف نأخذ بيا في تعميـ المغة العربية، كنرل إلى أم مدل تساعدنا عمى حؿ مشكمة 
.   تعميميا

كالآف عمينا أف نضع ىذه الصكرة، ثـ نضع أماميا صكرة كاقع تعميـ المغة 
العربية لنرل إلى أم حد يمكف نقؿ صكرة الكاقع المشكؿ عمى الصكرة المأمكلة 

.   لتعميـ المغة العربية في ضكء المدخؿ السمعي الشفكم
: المغة فركع ىي: كالكاقع يقكؿ لنا: المغة ميارات ىي: المدخؿ يقكؿ لنا

الاستماع   -
 الكلاـ  -

 القراءة  -

الكتابة   -

القراءة   -أ 
 القكاعد  -ب 

 الأدب كالبلاغة -ج 

 التعبير -د 

 الإملاء -ق 

الخط  -ك 
 

كنحف قبمنا المقكلة الأكلى التي ترل أف المغة ينبغي أف تعمـ باعتبارىا أربع 
ميارات لأنيا نتيجة سممنا بيا في ضكء مجمكعة مف المسممات، فيؿ نستطيع أف 

نقبؿ المقكلة الثانية التي تتحقؽ في الكاقع الآف ألا كىي تعميـ المغة باعتبارىا 
. مجمكعة مف الفركع؟

ىؿ تـ : أعتقد أف الفيصؿ في الإجابة عف ىذا السؤاؿ عف سؤاؿ آخر يقكؿ
تقسيـ المغة إلى فركع في ضكء نكع مف المسممات أك في ضكء معيار مقبكؿ؟ 

لا، ذلؾ أنو لك نظرنا إلى مسميات : كالحقيقة أف إجابة السؤاؿ الثاني تقكؿ
الفركع لكجكدنا أف الفرع مرة يسمى باسـ الطريقة كمرة أخرل يسمى باسـ المحتكل 

: كذلؾ عمى الكجو التالي
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فالقراءة  
كالقكاعد 

كالأدب كالبلاغة  
كالتعبير  
كالإملاء 
كالخط 

طريقة  
محتكل 

محتكل ، كالبلاغة محتكل كطريقة  
طريقة  
طريقة  
طريقة 

كىكذا فيك تقسيـ لـ يتـ في ضكء معيار عممي منطقي مقبكؿ، كمف ثـ فنحف 
نرفض ىذا التقسيـ، كيصبح مدخمنا إلى تعميـ المغة العربية باعتبارىا أربع ميارات 

ىك المدخؿ الصحيح، كلكف كيؼ نحققو؟ أنخصص حصة للاستماع، كحصة 
لمكلاـ، كحصة لمقراءة، كحصة لمكتابة؟ ىؿ يمكف ذلؾ؟ ككيؼ يككف شكؿ المنيج؟ 

ككيؼ تككف طريقة ا لتدريس؟ 

أعتقد أنو مف الصعب أف نحقؽ ىذا المدخؿ بيذا التصكر الساذج، كلكف يتـ 
الأخذ بيذا المدخؿ كتحقيقو عندما نحاكؿ أف نعيد فركع المغة العربية إلى أصكليا 
أم إلى الميارات، كعندما نعيد كؿ فرع إلى أصمو سنرل ما سبؽ أف أشرت إليو 

كىك التغير الجذرم في النظر عمى تعميـ المغة العربية، ذلؾ أننا سنرل أف كؿ فرع 
سيصبح ميارة أك فنان بؿ ربما يتحكؿ الفرع الكاحد ليصبح اكثر مف ميارة كأكثر مف 

.   فف كاحد

؟ الإجابة (الاستماع)مف خلاؿ أم فركع المغة نستطيع أف نعمـ : نبدأ فنتساءؿ
عمى كجو  (التعبير الشفكم)كمف خلاؿ  (القراءة الجيرية)الصحيحة تقكؿ مف خلاؿ 

ف كانت كؿ الحصص تشارؾ في ذلؾ، المراد قكلو ىنا أف القراءة : التحديد، كا 
تحكلت فأصبحت ميارة أم بعد أف  (القراءة)الجيرية بعد أف كاف جزءان مف فرع ىك 
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كانت جزءان ثانكيان مف حصة القراءة لا يخصص ليا كقتان، بؿ كلا يعقد ليا امتحانان 
أك تقكيمان، نقكؿ إنو بعد أف كانت ىكذا، أصبحت القراءة الجيرية ميارة يدرب 
التمميذ فييا عمى كيؼ ينقؿ بصكتو الانفعالات كالمشاعر كالأحاسيس كالكقفات 

كالانتقالات إلى آخر ىذه الأمكر أم إلى المستمعيف، ككيؼ تصبح تنمية ميارات 
القراءة الجيرية ىدفان تعميميان، أم أف القراءة الجيرية الآف كفي ضكء المدخؿ 

السمعي الشفكم ستحتؿ مكانة مختمفة في عممية تعميـ المغة العربية بحيث تحدد 
ليا الأىداؼ كيخصص ليا الكقت كيدرب المتعممكف عمى إتقاف ميارتيا حتى تقع 

.   قراءتيا مف آذاف المستمعيف كعقكليـ مكقع القبكؿ كالفيـ

كمعنى ىذا أيضان أف تصبح القراءة الجيرية الصحيحة نطقان مف الجانب 
الصكتي كالدلالي، كالصحيحة مف الجانب الإعرابي كسيمة لتدريب التلاميذ عمى 

الاستماع إلى المغة الصحيحة كمف ثـ التدريب الاستماعي عمى نطؽ المغة 
الفصيحة كفيميا كضبطيا إعرابيان مما يمكف أف تصبح المغة سميقية استماعان مما 

.   يؤدم إلى أف تصبح سميمة الأداء

كلعؿ ىذا يعني في ذات الكقت بدء الالتفات إلى ميارة الاستماع كالعناية 
بتعميـ مياراتيا كتدريب التلاميذ عمييا أكلان باعتبارىا ميارة لغكية ميمة كباعتبارىا 

الريؽ الطبيعي لاكتساب المغة الصيحة فيمان كمف ثـ إنتاجان، حيث سممت كؿ 
مداخؿ تعميـ المغة، أف أكؿ اتصاؿ لمطفؿ مع المغة يتـ مف خلاؿ الاستماع كأنو 

يتعمـ التحدث بطلاقة المغة التي يسمعيا، كللأسؼ الشديد فإف ىذه الميارة المغكية 
الميمة ميممة في تعميمنا المغة العربية الفصيحة في المدرسة العربية كلعؿ ىذا 
يبرر عدـ فيـ تلاميذنا لما يسمعكف مف المغة الفصيحة، كما أنيا لـ تحظ بحظ 

يذكر في ميداف البحث فالبحكث فييا قميمة جدان، كىذا يدعكنا لمدىشة إذا عرفنا أف 
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الاستماع مف أىـ كسائؿ التحصيمي في العممية التعميمية كأنو يحتؿ عند طلاب 
مف الكقت بينما تحتؿ بقية الميارات نسبة % 45المرحمة الثانكية في بعض البلاد 

%. 9كالكتابة % 16كالقراءة % 30أقؿ فالكلاـ يمثؿ 

ذا تساءلنا كمف خلاؿ أم الفركع نعمـ الكلاـ؟ نقكؿ مف خلاؿ التعبير، : كا 
كلكف عمينا أف نمتفت الآف إلى أف ىذه الإجابة ناقصة كمخالفة لممدخؿ؛ ذلؾ انو لا 
بد أف نقكؿ إف تعميـ الكلاـ ينبغي أف يتـ مف خلاؿ التعبير الشفيي ذلؾ أف حديثنا 

فقط إنما ىك تناكؿ لميارتيف في آف كاحد لأف استخداـ كممة  (التعبير)ىنا عف 
في سياؽ تعميـ المغة يعتبر استخدامان غامضان مف حيث أصبحنا نطمؽ  (التعبير)

عمى ميارتيف أك فنييف في آف كاحد ىما الكلاـ  (التعبير)مصطمحان كاحدان ىك 
كالكتابة، فالاستعماؿ الصحيح لمصطمح التعبير مف كجية نظر تعميمية تدريسية 

يجعمنا ننص بكضكح عمى أمريف ىما التعبير الشفكم كالتعبير التحريرم ، فالتعبير 
الشفكم ىنا ىك الكلاـ، كالتعبير التحرير ىنا ىك الجزء الإرسالي الميـ مف الكتبة ، 

كعمى ىذا فعمينا أف نفرؽ إذف بيف التعبير الشفكم كالتعبير التحريرم لأف كلا 
منيما يستقؿ بأىدافو كمكضكعاتو كمجالاتو كمياراتو الفرعية كطرؽ تدريسو ككسائؿ 

.   تقكيمو كأساليبيا

يترتب عمى ىذا أف تحتؿ كؿ ميارة منيما مكقعان لائقان في سياؽ تعميـ المغة 
العربية، خاصةن إذا أكدنا أف التعبير في مجممو شفكيان كاف أـ تحريريان ىك الصكرة 
النيائية التي تفصح عف القدرة المغكية كتكشؼ عف مستكل الأداء المغكية لممتعمـ، 

كلعؿ . أم أف تنمية الميارتيف تكاد تككف غاية الغايات مف تعميـ المغة العربية
المقصكد بيذا المكقع اللائؽ الذم نريد أف تحتمو ىاتاف الميارتاف ىك أف نبدأ 

كبأسرع ما يمكف في كضع مناىج كبرامج عممية مخططة لتعميـ ىاتيف الميارتيف 
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تقاف فنيات  في المدرسة العربية، كأف يدرب المعمـ العربي عمى فيـ المناىج كا 
 خاصة كأف ىاتيف الميارتيف عمى كجو التحديد ليس ليما منيج –تطبيقاىا كتنفيذىا 

تعميمي مقنف بدءان بأىدافيما كمركران بمحتكاىما كتدريسيما كانتياءن بتقكيميما بحيث 
 ىذا إف كاف ما يتـ لو صمة –لا نجد بعد ذلؾ ىذا الخمط بيف الميارتيف كتدريسيما 

في حصة كاحدة مف خلاؿ مكضكع كاحد كفي ضكء أسمكب تقميدم - بالتدريس
خطير النتائج في صب التلاميذ في قالب كاحد ممسكخ ينحصر في كضع مجمكعة 

مف العناصر يتحدث فييا كؿ الطلاب ثـ يكتبكف عنيا، لماذا؟ إذا سألت المعمـ 
فإنو يقينان لف يجد الإجابة لأنو ينطمؽ بلا معرفة محددة لأىداؼ كميارات تعميـ كؿ 

.   مف الفنيف

 (التعبير)مف كؿ ىذا نرل أف التعبير الشفكم بعد أف كاف جزءان مف فرع ىك 
أصبح فنان يسمى الكلاـ، كميارة تسمى ميارة الحديث، كمنيجان تعميميان يسمى 

ما الغالية مف تعميـ التعبير : التعبير الشفكم كنجد أنفسنا أماـ تساؤؿ، يقكؿ
الشفكم؟ كأعتقد أف الإجابة عف ىذا التساؤؿ تشير إلى أف الغاية ببساطة شديدة 

ما : ىي تخريج متكمـ جيد، لف أقكؿ كمف ىك المتكمـ الجيد كلكف أقكؿ كأتساءؿ
إذا نظرنا . الكلاـ؟ ذلؾ الذم سنعممو كننميو لدل التمميذ حتى يصبح متكممان جيدان 

فف نقؿ المعتقدات )إلى تعريؼ الكلاـ مف منظكر تعميـ التعبير الشفكم نجد أنو 
كالمشاعر كالأحاسيس كالخبرات كالمعمكمات كالمعارؼ كالأفكار كالآراء ككجيات 

إلخ مف شخص إلى آخر نقلان يقع مف المستمع أك المستقبؿ أك المخاطب .. النظر
، أم نحف أماـ عممية تقكـ عمى تعميـ فف (مكقع القبكؿ كالفيـ كالتفاعؿ كالاستجابة

كتنمية ميارة نقؿ لغكم مؤثر كفعاؿ مف مرسؿ إلى مستقبؿ عف طريؽ الكممة 
المنطكقة، فيؿ صحيح أف التعبير الشفكم في المدرسة العربية يعمـ في ضكء ىذا 
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المفيكـ بحيث يصبح خريج مدرستنا ماىران في نقؿ معتقداتو كمشاعره كمعبران عف 
أحاسيسو كحاجاتو بشكؿ مؤثر في المتمقيف أك السامعيف؟ 

إف التعبير الشفكم الآف جزء مف حصة التعبير التحريرم، كما أف المكضكع 
الذم يطمب مف التلاميذ الكلاـ فيو ىك ذاتو الذم يطمب منيـ أف يكتبكا فيو، كىذا 
أمر خاطئ لأف أنشطة الكلاـ كمجالاتو غير أنشطة الكتابة كمجالاتيا، كالمكاقؼ 
التي تحتـ عمى الإنساف أف يتحدث فييا ىي بالضركرة مكاقؼ لا يحتاج فييا لأف 

يكتب كالعكس صحيح، فيؿ يمكف أف نتصكر أف مكضكعات التعبير التي تقدـ في 
المدرسة العربية كبالطريقة التي تعالج بيا تعميميان قادرة عمى تخريج متحدث جيد؟ 
أك كاتب جيد بالقطع لا كحجتنا في ذلؾ كاضحة، فمك قمنا بحصر المكضكعات 
التي تقدـ لأبنائنا بدءان مف الصؼ الدراسي الذم يقرر فيو تدريس التعبير كحتى 

نياية التعميـ العاـ فمف نجد فييا ما يزيد عمى المكضكعات التي تدكر حكؿ 
ذا  المناسبات القكمية كالدينية كالأحداث السياسية كالاقتصادية كالعسكرية الطارئة، كا 

نجده يضيؼ مكضكعات ما أنزؿ الله بيا مف - كما يتصكر–أراد المعمـ أف يجكد 
سمطاف كأف يتحدث الطلاب عف الخير كالشر، أك فمسفة الحياة، أك الحياة كالمكت 
إلى آخر ىذه المكضكعات الفمسفية الثقافية التي لا نعرؼ ما اليدؼ مف تكميؼ 
التلاميذ الحديث فييا أك الكتابة، كربما تقبؿ مثؿ ىذه المكضكعات إذا قمنا إف 
اليدؼ ليس تكميؼ الطلاب بالكلاـ أك الكتابة فييا كلكف تتخذ كسيمة مف قبؿ 

.   المعمـ لتدريب التلاميذ عمى الكلاـ كالكتابة كتنمية بعض مياراتيـ في ذلؾ

عف ىذه المكضكعات تتكرر كؿ عاـ مع نفس التلاميذ كلمدة سنكات التعميـ 
كميا حتى أحسكا بالممؿ مف الحديث فييا أك الكتابة عنيا خاصة أنيا جميعان لا 
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تصمح لأف تككف مكاقؼ لمكلاـ أك الكتابة، كلذلؾ فشمت المدرسة كفشؿ تعميـ المغة 
.   في تخريج المتحدث الجيد كالكاتب الجيد طبقان لمكاصفات كميارات كؿ منيما

: إننا نتساءؿ في التعبير الشفكم فنقكؿ

.   أيف منيج تعميـ ىذه الميارة -

  أيف الأىداؼ؟ أيف المحتكل الذم مف خلالو ندرب التلاميذ عمى الكلاـ؟ -

أيف خصائص كمكصفات المتحدث الجيد في ضكء مستكل كؿ مرحمة  -
 .تعميمية

أيف مداخؿ كطرؽ كفنيات كأساليب تدريس كتنمية ىذه الميارات لدل التلاميذ؟  -
 أم أيف المعمـ القادر عمى تنمية ىذه الميارات؟

أيف الأنشطة المدرسية التي تتيح المجاؿ أماـ التلاميذ لممارسة ىذا الفف  -
 التعبيرم؟

أيف تدريب التلاميذ عمى مكاقؼ الخطابة كالدعكة كالشكر كالاعتذار كالاستقباؿ  -
لقاء الفكاىة  كالتكديع كالعزاء كالمشاركة الكجدانية كالمسامرة كقص القصص كا 

دارة الحكار كالاشتراؾ في مناقشة كعرض كجية نظر كبث فكرة؟  كا 

أيف تدريب التلاميذ عمى الجانب المغكم ككيؼ يستقيـ كعاؤه المغكم لحمؿ  -
 أفكاره ؟

أيف تدريب التلاميذ عمى البعد عف الكلاـ الأجكؼ الإنشائي كالتحدث بمغة  -
 .  مميئة بالمعنى مقركنة بالاستشياد كالتدليؿ كالبرىنة

 أيف الكقت المخصص ليذه الميارة في البرنامج التعميمي كفي اليكـ الدراسي ؟ -
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 أيف كعي المعمـ بيذا المنظكر؟ -

ألا تستحؽ كؿ ىذه التساؤلات لمف يجيب كيستجيب؟ إف شككانا مف أبنائنا في 
المغة بشكؿ عاـ كفي قدرتيـ عمى الكلاـ كالحديث كممارسة مكاقؼ المغة الشفكية 
أمر لا شؾ طبيعي كلا يحتاج إلى تذليؿ في ضكء ما عرضنا سابقان بؿ كتؤكده 

كثير مف الدراسات التي تشير عمى أف ضعؼ الطلاب في التعبير يرجع عمى سكء 
لى عدـ امتلاؾ  اختيار مكضكعات التعبير التي تقدـ ليـ كبعدىا عف الكظيفة كا 
عداد كعرض  لى تدنى مستكل التدريس مف اختيار كا  التلاميذ لميارات التعبير، كا 

رشاد كتكجيو إذف سيصبح التعبير الشفكم ميارة . كتحرير كتصكيب كتصحيح كا 
لغكية ليا أىدافيا كمياراتيا كحصصيا كمجالاتيا كمكضكعاتيا كطرؽ تدريسيا 

. بحيث نجد أمامنا في النياية متحدثان جيدان 

فإذا انتقمنا إلى الميارة الثانية كىي ميارة التعبير التحرير نرل أنو مف 
الضركرم أف تستقؿ بأىدافيا كمياراتيا كمكضكعاتيا كمجالاتيا كمكاقفيا كتدريسيا 
كتقكيميا كحصصيا بحث يتفؽ كؿ ىذا مع طبيعتيا كميارة تختمؼ كثيران أك قميلان 

كمف ثـ يصبح مف العبث أف ندرب طلابنا عمى الكتابة . عف ميارة التعبير الشفكم
كالتعبير التحريرم مف خلاؿ نفس المكضكعات نفسيا التي ندربيـ مف خلاليا عمى 
التعبير الشفكم، كما يصبح مف العبث أف نطمب مف تلاميذنا أف يكتبكا عف عيد 

كذا كعيد كذا كمناسبة كذا، كزيارة فلاف كعلاف إلى آخر ىذه المكضكعات التقميدية 
التي لف يطمب مف التمميذ في حياتو أف يكتب عنيا أك فييا، كيصبح مف 

المكضكعي كالعممي أف نفير ىذا الاتجاه كنبحث عف المدخؿ الصحيح لتعميـ 
التعبير التحريرم كالذم ندرب فيو أبناؤنا كنعمميـ كتابة الرسائؿ كالتقارير 

كالسجلات كالإيصالات كالممخصات كالمذكرات كالبرقيات كالمنشكرات كالتعميمات 
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إلخ مما لا يمتفت إليو كاقع تعميـ ... كاللافتات كالإعلانات كالطمبات كالاستمارات
التعبير التحرير الآف، أم لا يمتفت إليو التعبير باعتباره فرعان يضـ فنيف أك ميارتيف 
ىما التعبير الشفكم التعبير التحريرم، أم نعمميـ التعبير التحريرم الكظيفي الذم 
يعبر فيو التمميذ عف نفسو تعبيران كاقعيان يكتب فيو ما يكد أف يكتب لا ما يكد معممو 

.   منو أف يكتب

كللأسؼ الشديد فقد اكتشؼ أف ميداف تعميـ المغة العربية كاف كاعيان بيذه 
المشكمة مدركان ليا منذ أكائؿ الأربعينات مف ىذا القرف، أم منذ نصؼ قرف، كمف 

ثـ نبو الأنظار كلفتيا إلى ىذه المشكمة في تعميـ التعبير، كمع ىذا ظؿ الحاؿ عمى 
ما ىك عميو حتى الآف بؿ ساء، فيكتب أحد القائميف عمى تعميـ المغة العربية في 
ذاؾ الكقت في سياؽ أف التعبير مقيد بمكضكعات معينة لا تصمح لمتدريب عمى 
الكلاـ كلا لمتدريب عمى الكتابة، فيي بعيدة عف مكاقؼ الكلاـ كمكاقؼ الكتابة في 

: حياة التمميذ كىك تمميذ كفي حياتو كىك كبير يقكؿ

إف دراسة الإنشاء في المدارس الآف كالخمر إثميما أكبر مف نفعيا، لأف ما "
يجنيو المتعممكف مف دراستيا لا يساكم عشر ما ينفقو فييا المعممكف كالمتعممكف 
مف أكقات كجيكد، كما تنفقو الدكلة مف ماؿ، إف ىذه الدراسة لا تكاد تجدم فلا 

ىي تجعؿ غير الصالح لمكتابة كاتبان، كلا تجعؿ الصالح ليا بارعان في الكتابة، إف 
ىي إلا آفة التدريس الكبرل التي يشقى بيا المتعممكف كالمعممكف كينشغمكف بيا عف 

: كيستطرد قائلان " الدراسة المجدية كتذكؽ المغة كاستخداميا الاستخداـ الحياتي

كقد يراد بتدريب التلاميذ عمى الإنشاء تدريبيـ عمى الكتابة الأدبية أم النثر 
الفني، كالنثر الفني كالشعر ىك المغة المثيرة لمعكاطؼ القائمة عمى ركنيف أحدىما 
معنى شريؼ ساـ، كالآخر ألفاظ كأساليب رصينة فخمة بحيث تثير عاطفة مف 
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العكاطؼ كالفرح كالحزف كالرضا كالغضب كغير ذلؾ، كىذا الضرب مف الكتابة 
: غير ميسكر لجميرة المتعمميف مف كجكه

أف ىذا الضرب يككف في الرسائؿ الإخكانية كقد ماتت ىذه : الوجه الأول
ف بقيت فإنيا لا تستحؽ أف نقيـ  الرسائؿ في ىذا العصر، عصر العمـ كالسرعة كا 

كلعؿ الكاتب يشير ىنا )بيا الدنيا كنقعدىا فندرب جميع أبنائنا عمى الكتابة فييا 
إلى ما نسميو الآف التعبير الإبداعي الذم يفرض عمى كؿ التلاميذ في إطار 

مكضكع كاحد أدبي إبداعي كيطمب منيـ جميعان الكتابة فيو كتابة إبداعية كما لك 
. (كنا ندربيـ جميعان عمى أف يككنكا أدباء لفف كاحد

أف النثر الفني يعتمد أكثر ما يعتمد عمى ذكؽ مكىكب لا : الوجه الثاني
. مكسكب كالشعر، كمحاكلة كسبو عبث

أف ىذا الضرب مف الكتابة الأدبية لا يمكف أف يدرؾ بدراسة : الوجه الثالث
.   النحك كالصرؼ كعمكـ البلاغة كغيرىا مما تدكر حكؿ المغة

كقد يراد بالإنشاء أف ندرب التلاميذ عمى الكتابة في الشؤكف العامة التي 
تشغؿ باؿ المفكريف كالقادة كالزعماء مف اقتصادية كسياسية كاجتماعية كصحية 

كغير ذلؾ كىذا الضرب مف الكتابة يحتاج عمى أف يضرب الكاتب بسياـ صائبة 
في دراسة الشؤكف الاجتماعية كأني لتلاميذنا كىـ سجناء المدرسة كالدراسة الشاقة 
أف يككنكا عمى عمـ بيذه الشؤكف كأف يكتبكا فييا كتابة تفيض عمييـ الدربة عمى 

.   التعبير الكتابي بالمغة العربية الفصيحة

إف أكقات تعميـ الإنشاء في المدارس لتضيع في تزكيد التلاميذ بمعارؼ تافية 
يكتبكنيا، كقد يزيد القميؿ مف التلاميذ القميؿ مف المعاني التي لا قيمة ليا ىي 

الأخرل كذلؾ بكد الذىف كبالجيد كبالمشقة، كبيذه الطريقة لا يمكف إدراؾ الغرض 
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المقصكد مف تعميـ الإنشاء كىك تدريب التلاميذ عمى التعبير عما في أذىانيـ 
. بعبارات سميمة مف الخطأ كالتعقيد مرتبة ترتيبان منطقيان 

كفي ىذا السياؽ كبيذا المعنى نذكر ما ذكره المفكر العربي زكي نجيب 
محمكد كىك بصدد الحديث عف تعميـ التعبير بعيدان عف تنمية قدرة الطالب عمى أف 
يعبر عما في نفسو ىك لا عما يرغبو المعمـ حيث يحكي قصة ليا دلالة كبيرة فيما 

كلف أنسى ما حييت قصة صبي مف ذكم قربام كاف )نحف بصدده حيث يقكؿ 
تمميذان في مدرسة ابتدائية، طمب أستاذ المغة العربية منو كمف زملائو معو أف يكتبكا 
مكضكعان إنشائيان، خطابان يكجيو الكاتب إلى أبيو بمناسبة بدء العاـ الدراسي، فكتب 

الصبي الذم أعنيو خطابان إلى أبيو، ميتديان فيو بالسميقية الحية، فجعمو متصلان 
بحياتو المباشرة، كذكر لو بعض الصعاب التي لقييا في حياتو المنزلية مع مف كاف 

يساكنيـ في المدينة كالكالد في الريؼ، فطعاميـ ليس عمى ما يشتيي، كمخادع 
النكـ تقض المضاجع، كالبيت تنقصو المكاد الغذائية الأساسية كلذلؾ أخذ يطمب 

.  في خطابو أف يرسؿ أبكه مع فلاف الفلاني شيئان مف البيض كالسمف كالرقاؽ
كجاءني " صفران "إنشاءن عربيان، ككانت الدرجة عنده "فدىش الأستاذ أف يككف ىذا 
ماذا إذف يكتب في خطاب إلى أبيو؟ فعندئذ تذكرت . الصبي يشكك كيسأؿ في حيرة

ما لـ أستطيع أف أركيو لمصبي، لأنو كاف أصغر مف أف يتابعو ، تذكرت ما ركم 
لمف كاف مصيرىـ أف " الإنشاء"لي عف شيخ مرمكؽ مف أعلاـ المغة كيؼ عمـ 

بما يقاؿ في "يككنكا أساتذة لمغة في المدارس إذ أخذ يميميـ بادئ ذم بدء قائمة 
لا ييمو أم شيء ىك، كبعد ذلؾ " بما يقاؿ في ذـ الشيء"ثـ قائمة " مدح الشيء

بدأت كتابة المكضكعات الإنشائية عمى ىذا الأساس، كداخؿ ذلؾ الإطار يطرح 
ثـ يسأؿ أىك مما يمدح أك مما يذـ؟ " إكراـ الضيؼ"عمى طلابو مكضكعان في 

ثـ يعقب عميو " بما يقاؿ في مدح الشيء"إذف فعميكـ . فيقاؿ لو إنو مما يمدح



  

 282 

بما "فيؿ النفاؽ مما يمدح أك مما يذـ؟ إنو يذـ، إذف فعميكـ " النفاؽ"بمكضكع في 
". يقاؿ في ذـ شيء

ىكذا كاف التعبير التحريرم في المدرسة العربية كما زاؿ بالرغـ مما تشير إليو 
ىذا الاستشيادات مف إدراؾ لسكء الكاقع كالتنبيو إليو كالإشارة إلى ما ينبغي أف 

.   يككف مف الاتجاىات الصحيحة في تعميـ التعبير

كاستكمالان لتناكلنا لمتعبير التحريرم مف المنظكر العممي لتعميمو باعتباره فنان 
لغكيان بمفرده كباعتباره ميارة لغكية ليا استقلاليا التعميمي نقكؿ إننا إذا كنا قد أشرنا 

: إلى أف التعبير الشفكم ينبغي أف ييتـ بأربعة جكانب ىي

. (الفكرة)الجانب العقمي  -

 .(الأسمكب)الجانب المغكم  -

 .  (الكلاـ أك النطؽ)الجانب الصكتي  -

 .(الييئة)الجانب المممحي  -

: فإف التعبير التحرير ينبغي أف ييتـ

.   بالفكرة المتعمقة المدركسة -

 .  بالجممة المتعمقة المدركسة -

 .بالسيطرة الكاممة عمى المفاىيـ كالتصكرات كما بينيا مف علاقات -

كما أف التعبير التحريرم ينبغي أف ييتـ بفنكف الكتابة أك ما يسمى بالكتابة 
ىؿ يحتؿ تعميـ ىذا الجانب مف التعبير التحريرم مكانة : كىنا نتساءؿ. الابتكارية

لائقة؟ كالإجابة بالنفي حيث لا يمتفت إلى ىذا الجانب إلا بقدر ضئيؿ بشكؿ 
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كىنا تثار بشكؿ تمقائي قضية ىؿ نعمـ فعلان التعبير بميارتيو . تقميدم جدان 
الرئيسيتيف في المدرسة العربية؟ 

كنقكؿ إف الناظر المدقؽ في تعميـ التعبيريف يجد أف تعميـ التعبير في المدرسة 
العربية يأخذ شكلان اختباريان كليس شكلان تعميميان أك تدريبيان فأكلادنا في المدرسة 

العربية مطالبكف كمنذ أكؿ حصة مف حصص التعبير بأف يتحدثكا أك يكتبكا في 
: صيغة

" تحدث في أحد المكضكعيف التالييف"

" اكتب في أحد المكضكعيف التالييف"أك 

فيذاف أمراف ليستجيب ليما التمميذ كعمينا قبؿ أف نأمره كنطمب منو أف 
ىؿ عممناه كيؼ يكتب؟ كدربناه عمى ميارات ىذا كذاؾ؟ كأتحنا لو الفرص : نتساءؿ

الطبيعية في المكاقؼ الطبيعية لأف يمارس ىذا المكف أك ذلؾ؟ إف الإجابة بالنفي 
طبعان كمف ىنا ننادم بأف يتحكؿ تعميـ كتدريس التعبير مف عممية اختيارية إلى 

.   عممية تعميمية كتدريبية

إذف الأمر يتمخص في الحاجة إلى كضع منيج لتعميـ التعبير التحريرم 
: الكظيفي كالإبداعي تتحدد فيو

.   الأىداؼ .أ 

 .  الميارات .ب 

 .  المكضكعات كالمجالات كالمكاقؼ .ج 

 .  فنيات التدريس كأساليبو .د 
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 .  الأنشطة المدرسية كالحياتية التي تمارس الكتابة مف خلاليا.  ىػ

 .  كسائؿ كأدكات التقكيـ كالتطكير . ك

بمعنى أف التعبير التحريرم سيصبح ميارة لغكية ليا أىدافيا كمياراتيا 
كحصصيا كمجالاتيا كمكضكعاتيا كأنشطتيا كطرؽ تدريسيا بحيث نخرج كاتبان 

. جيدان خاصة في المكاقؼ الحيكية التي تتطمب منو أف يكتب

كلعؿ حديثنا ىنا يشير إلى شيء ميـ ألا كىك أف ىذا التغيير الذم سيحدث 
في تعميـ ميارة التعبير الشفكم أك الكلاـ، كميارة الكتابة أم التعبير التحريرم 

كليس تعميمان - إذا صح التعبير–سيجعؿ تعميـ ىاتيف الميارتيف تعميمان تعميميان 
اختياريان، بمعنى أننا سنتجو أكلان إلى تعميـ أبنائنا ميارات الكلاـ كقدراتو كجكانبو 
الصكتية كالمغكية كننمي لدل كؿ منيـ ميارات المتحدث الخبير قبؿ أف نختبره 

.   كنطمب منو أف يتحدث كىكذا في التعبير التحرير

كيبقى أف نثير قضية التصحيح كالتقكيـ في تعميـ التعبير، حيث قد تسيؿ ىذه 
العممية في التعبير الكتابي مف حيث أف المادة المراد تكصيميا مسجمة كيمكف 

التعامؿ معيا، أما فيما يتصؿ بالتعبير الشفكم فنرل ضركرة البحث عف المعايير 
التي ينبغي أف تقكـ في ضكئيا مستكل التعبير في كؿ صؼ دراسي، ثـ تصميـ 
بطاقات متابعة سمعية أك استماعية يقكـ في ضكئيا حديث التمميذ حيان كليس 

مسجلان لأف الحديث يضـ بيف مقكماتو ما يسمى بالجانب المممحي فإف لـ يتسف لنا 
حيان يمكف استخداـ شرائط الفيديكتيب كلعؿ مف أمثمة ىذه البطاقات بطاقة تضـ 

: المعايير التالية بالنسبة لممتكمـ

ىؿ تعبير كجيو يقكم كمماتو كمعانيو؟  -
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 ىؿ يشترؾ كؿ جسمو في التعبير؟ -

 ىؿ صكتو مناسب يسمعو الآخركف؟ -

 ىؿ ينطؽ كمماتو بعناية؟ -

 ىؿ يتكمـ بكضكح؟ -

 ىؿ صكتو مريح يبعث عمى الارتياح؟ -

 ىؿ ينكع في نبرات صكتو؟ -

 ىؿ ىك متمكف مف معمكماتو التي يطرقيا؟ -

 ىؿ مفرداتو جيدة؟ -

 ىؿ يقرأ ملامح المستمعيف كيغير مف كلامو في ضكئيا؟ -

 ىؿ ينظر في أعيف المستمعيف كيحدثيـ مباشرة؟ -

 ىؿ يستدؿ كيبرىف عمى ما يقكؿ؟ -

 ىؿ لديو حاسة فكاىية؟ -

 ىؿ يدكر في فمؾ فكرتو الرئيسية؟ -

 ىؿ يحذؼ التفاصيؿ غير الضركرية؟ -

 ىؿ تتسمؿ أفكاره بشكؿ منطقي؟ -

 ىؿ يستطيع تكجيو حديثو كتغيير مجراه؟ -

 ىؿ يجامؿ المستمعيف كيحترميـ؟ -

 ىؿ يحي الأشياء في ترتيبيا الصحيح؟ -
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 ىؿ يمكف متابعة حديثو بسيكلة؟ -

. إلى آخر ما يمكف أف تقكـ في ضكئو ميارات التعبير الشفكم

ما نكد أف نصؿ إليو مف كؿ ما أثرناه سابقان بصدد التعبير المغكم ىك ضركرة 
الالتفات إلى تعميمو باعتباره الأداء المغكم الذم نعيب عميو عند أبناء العربية 

بحيث نضع المناىج كالطرؽ التي تساعدنا عمى القضاء عمى الشككل مف عدـ 
قدرة خريج مدارسنا كجامعاتنا عمى صياغة عبارة لغكية سميمة فكران كأسمكبان، كلامان 

.   أك كتابة كالأمر مطركح لممناقشة لمكصكؿ إلى ملامح ىذه المناىج كالطرؽ

مف خلاؿ أم الفركع نعمـ القراءة؟ نقكؿ طبعان مف خلاؿ : فإذا تساءلنا كقمنا
القراءة، كىذا ليس تحصيؿ حاصؿ كما يظف البعض لأف ىذه النظرة ستجعمنا نعمـ 
القراءة أيضان مف خلاؿ الأدب كالبلاغة ذلؾ لأننا لا نتعاؿ مع الأدب كالبلاغة إلا 
عف طريؽ القراءة كما الأدب إلا نص مقركء، كلعؿ ىذا يستدعى أف ننظر إلى 

تعميـ القراءة نظرة جديدة غير تمؾ القائمة الآف التي تعتمد عمى شكؿ تقميدم ىك 
أف يقرأ التلاميذ مكضكع القراءة قراءة صامتة تعقبيا مناقشة مف المعمـ ثـ يعقب 

إف النظرة الجديدة ترل أف تعميـ . ذلؾ قراءة ذلؾ قراءة جيرية شكمية شغلان لمكقت
: القراءة ينبغي أف يرتكز عمى ثلاثة أمكر ىي

عميـ الميارات الأساسية لمقراءة كىي أشبو ما تككف بالنسبة لمقارئ بالحاجات  .1
الأساسية بالنسبة للإنساف تمؾ التي مف دكنيا لا يصبح الفرد قارئان كما لا 
يستطيع الإنساف أف يعيش دكف إشباع حاجاتو الأساسية كىذه الميارات 

.   حددتيا كؿ كتب تعميـ القراءة التي أخذت بيذا المنظكر

تعميـ الميارات الثانكية لمقراءة كىي أيضان أشبو ما تككف بالنسبة لمقارئ  .2
بالحاجات الثانكية بالنسبة للإنساف، ككاقع الأمر أننا نقكؿ أف ليس بالخبز 
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كحده يعيش الإنساف، كلذا فنحف نقكؿ أف ليس بالميارات الأساسية فقط يقرأ 
نما لا بد مف الميارات الثانكية كالسرعة في القراءة كالقراءة المتأممة،  الفرد كا 

 .  الخ... كالقراءة المستمعة 

تدريب المتعمميف تدريبان فعميان عمى استخداـ كؿ مف الميارات الأساسية  .3
.  كالثانكية في قراءة الأدب كالاتصاؿ بالمادة المقركءة كتنمية الميؿ إلى القراءة
فإذا ما استطاع تعميـ المغة أف بني علاقة ألفة كمحبة كارتباط بيف التمميذ 

 .  كبيف المادة المقركءة فقد حقؽ التعميـ أقصى غاياتو

إذف ستصبح القراءة في حد ذاتيا ميارة تعمـ كتتقف كيصبح استخداميا في 
. قراءة المادة المطبكعة كالمكتكبة ميارة تعمـ أيضان 

ىؿ مف خلاؿ التعبير التحريرم فقط نعمـ الكتابة؟ أقكؿ لا، : فإذا سأؿ سائؿ
كسبؽ أف أشرنا - التعبير التحريرم: فميارة الكتابة تعمـ مف خلاؿ ثلاثة فركع ىي

كالإملاء كالخط أم - إلى ما ينبغي أف يحدث في تعميمو في ضكء النظرية الجديدة
أف الإملاء كالخط بعد أف كاف لكؿ منيما حصة أصبحا ينتسباف إلى فف كاحد أك 
ميارة كاحدة ىي ميارة الكتابة، معنى ىذا أف الإملاء ستصبح ميارة، كأف الخط 
سيصبح ميارة كسيصبح تدريس الإملاء فنان كتعميمان لفف، كىكذا سيصبح الخط، 

تعميـ اختبارم، أم أف  (الإملاء كالخط)لأف الكاقع يقكؿ إف تعميـ ىذيف الأمريف 
المعمـ يدخؿ حصة الإملاء منذ أف يتقرر عمى التلاميذ فيممي عمييـ ما يسمى 

بقطعة الإملاء كيدخؿ حصة الخط فيطمب منيـ كتابة أحد نماذج كراسة الخط دكف 
كالكتابة الصحيحة برسـ  (إملائيان )أف يعمـ المعمـ التمميذ كيدربو عمى الكتابة ىجائيان 

.   الحركؼ كالكممات
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إذف ستتحكؿ الإملاء كالخط كالتعبير التحريرم إلى ميارات يتقنيا التلاميذ 
كمف ثـ يتقنكف فف الكتابة كمياراتيا ، كيصبح المتخرج مف التعميـ العاـ كاتبان جيدان 
لا كما نرل كنشكك شخصان عاجزان عف التعبير عف نفسو لا تستقيـ لو عبارة ، كلا 

يستبيف لو معنى ، كلا تتضح لو فكرة ، كلا يبرز لو رأم أك اتجاه ، بؿ لا تصح لو 
.   الكممة خطأ أك إملاء كبذا لا يستطيع أف يكتب فقرة مقركءة

بالعرض السابؽ نككف قد أعدنا فركع المغة إلى أصمكىا مف فنكف كميارات 
كبعكدتيا أخذت منظكران آخر يختمؼ عف ذلؾ الذم كانت عميو عندما كانت فرعان، 

كتحكلت فركع المغة إلى فنكف كميارات كأصبح تعميـ المغة العربية ييدؼ عمى 
تعميـ أبنائنا المغة بحيث يصبح استخداميا عمى ألسنتيـ كفي كتاباتيـ فنان راقيان 

.   كميارات متقنة

كفرع إلى أصمو فيؿ نسيت  (القكاعد)كلكنؾ لـ تعد : كىنا يسألني سائؿ فيقكؿ
ذلؾ؟ كأقكؿ لـ أنس، ككيؼ أنسى قانكف المغة كضابط إيقاعيا، إف القكاعد ليست 

فرعان ليعاد إلى أصمو بؿ ىي أصؿ ينبغي أف تنتمي إليو كؿ الأصكؿ كالفنكف 
كالميارات كالفركع، إنو فف المغة الخامس كمياراتيا المكجية لبقية الميارات، كليذا 

لا ينبغي أف ندرس النحك أك قكاعد المغة كفرع منفصؿ كلكف مف خلاؿ الفنكف 
.   المختمفة

فالقكاعد ميارة تتكامؿ مع بقية ميارات المغة، كاستخداميا يمكننا مف استخداـ 
الميارات الأخرل كلذلؾ فيي ميارة تعمـ مف خلاؿ ممارسة ميارة الاستماع كميارة 
الكلاـ كميارة القراءة كميارة الكتابة، كلذلؾ نقكؿ إف العلاقة بيف ىذه الفنكف علاقة 
عضكية تأثر كتأثير، كالصلات بيف الفنكف المغكية متداخمة فكؿ شكؿ مف أشكاليا 

.   لو كجكد في الآخر، كالكفاءة في فف منيا ينعكس عمى الفنكف الأخرل
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فتعميـ الطفؿ القراءة مثلان بدكف تعرؼ أىمية ميارات الاستماع كالحديث في 
تنمية الاستعداد القرائي، يؤدم إلى تعرض عممية التعميـ إلى الفشؿ إذا أف الميارة 

.   في الجانب الشفكم مف المغة عامؿ ميـ في الاستعداد لمقراءة

كقد ثبت أف ىناؾ علاقة كثيقة بيف الكفاءة في الاستماع كتعميـ القراءة 
كبالمثؿ تتطمب ميارتا الاستماع كالحديث معرفة المفردات التي تأتي أساسان مف 

.   القراءة

معنى ذلؾ أف منيج تعميـ العربية يككف أكثر فاعمية إذا تناكؿ فنكف المغة كميا 
.   عمى أنيا كحدات أساسية ككسيمة ميمة للاتصاؿ

كمعنى ما سبؽ أيضان أف التركيز في التعميـ الحالي عمى القراءة كالكتابة بدكف 
كلا بد لممنيج الجديد أف . الاىتماـ بالاستماع كالحديث لا مسكغ لو عمميان كلا كاقعيان 
.   ينظر متكازنة إلى الميارات جميعيا بشكؿ متكافؿ كمتآزر

لعؿ العرض السابؽ يضع أيدينا عمى أف المدخؿ السمعي الشفكم ينقؿ تعميـ 
المغة العربية الآف مف كاقعيا السيئ إلى كاقع آخر يتحكؿ فيو تعميميا مف عممية 
: شكمية ركتينية متكارثة، إلى عممية إجرائية ىادفة تحقؽ ثلاثة اتجاىات رئيسية ىي

أم تعميـ المغة العربية إلى الحد الذم يصبح استخداميا : الاتجاه الميارم .1
.   عند أبنائيا ميارة تؤدل بدقة كتمقائية

أم تعميـ المغة العربية تعميمان ييدؼ إلى استخداميا في : الاتجاه الكظيفي .2
مكاقؼ الحياة التي تضطرنا إلى استخداـ المغة، كبحيث لا يككف تعميـ 

 .  المغة شيادة أك حمية عمى صدر الكطف
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الذم يرل أف تنمية كؿ ميارة لغكية تنمية لمميارة الأخرل : الاتجاه التكاممي .3
كأنو في تدريس النحك مف خلاؿ استخداـ ميارات المغة بحيث يتكامؿ معيا 

يعتبر تعميمان كظيفيان لقكاعد المغة كليس تعميمان مجردان محصكران في حفظ 
 .  مجمكعة مف القكاعد دكف القدرة عمى تطبيقيا كاستخداميا

ىذا إطار يمكف أف يتحكؿ إلى نظرة متكاممة في تعميـ المغة تنبثؽ عنيا خطط 
عمؿ لتطكير مناىج تعميـ المغة العربية في التعميـ العاـ، كتطكير استراتيجيات 

جراءاتيا .   تدريسيا كفنياتيا كا 

كلتحقيؽ ىذا المنظكر في تعميـ المغة العربية كما يترتب عميو مف مطالب 
تتصؿ بالمنيج كما يتطمبو مف عممية التدريس عمينا أف نكصي بما ينبغي فعمو، 

كلقد تعكدنا في دراستنا كندكاتنا كمؤتمراتنا أف نقدـ في النياية مجمكعة مف 
التكصيات المتنكعة كالتي يؤدم تنكعيا إلى تكزع مسؤكليات تنفيذىا عمى جيات 

عديدة، بؿ كتتداخؿ مسؤكليات التنفيذ بيف الجيات، بعضيا يتحمس كبعضيا 
.  يتقاعس كالبعض يرتكز عمى البعض فتضيع التكصيات كتصبح حبيسة الأدراج

مف ىنا أكصى بإنشاء مركز عربي لتطكير تعميـ المغة العربية في الكطف العربي 
بحيث يتضمف إنشاء مثؿ ىذا المركز ضمانات أف يككف مركزان فعالان مف حيث بنية 

إنشائو كمرتكزات عممو كتطبيقاتو، كمف حيث قكاه البشرية التي ينبغي أف تنتقي 
كتختار مف صفكة القادريف عمى التجديد كالتطكير كالتجكيد في ميداف تعميـ المغة 

: لغكيان كتعميميان عمى أف تككف مف مياـ ىذا المركز ما يأتي

تبني الدعكات كالمداخؿ العممية كالتصكرات الجديدة في تعميـ المغة العربية 
كتحكيميا مف دعكة كمدخؿ كتصكر عمى كاقع تجريبي ثـ عمى كاقع تعميمي أم 

.   الاتجاه نحك تجديد كتجكيد تعميـ المغة العربية بشكؿ شامؿ
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دراسة ما يمكف عممو إزاء جعؿ لغة التدريس في كؿ المكاد ىي المغة العربية  .أ 
الفصيحة، مف ذلؾ النظرة في خطة قكمية لإعادة تأىيؿ جميع المعمميف 

تأىيلان لغكيان مناسبان كبالقدر الذم يسمح بو الكقت كتسمح بو القدرات 
كالإمكانيات المالية كذلؾ حتى يمكف كضع خطة قكمية مكازية لتأىيؿ الطلاب 
المعمميف قبؿ تخرجيـ كتبصيرىـ بأساسيات لغتيـ العربية كي يصير تعبيرىـ 
عف حقائؽ مكادىـ إلى كضكح كدقة كنظاـ كمنيجية، كلقد عبرت استراتيجية 

المبادرة في أسرع كقت ممكف إلى اتخاذ التدابير ): تطكير عف ذلؾ بقكليا
. (كالكسائؿ الكفيمة باستعماؿ المغة العربية لغة تدريس في جميع مراحؿ التعميـ

إعادة النظر عمى المستكل العربي في إعداد الميني كتزكيده بالمداخؿ الجديدة  .ب 
كتبصيره بفنيات التدريس الحديثة، كتدريبو تدريبان فعميان عمى تبني المداخؿ 

كالفنيات الجديدة بحيث يككف قادران عمى استيعاب فمسفاتيا مف جية كتطبيقاتيا 
مف جية أخرل، كينبغي أف نشير ىنا إلى ضركرة إدخاؿ التقنيات الحديثة 

 .  مثؿ الحكاسيب في ىذا المجاؿ

 العمؿ عمى كضع خطة ثقافية تبصر أجيالنا بقدر لغتيـ كعزتيا كقدسيتيا،  .ج 
تقانيا فخران شخصيان كمكسبان ركحيان كربحان ماديان لا يضارع،  كأف في تعمميا كا 
كأنيا دائمان عنكاف الشخصية كمككف أساسي ليا، كذلؾ حتى يمكف أف نشيع 

دراؾ  ركح الاعتزاز بالمغة العربية كتقديرىا كالتمسؾ بيا كالإقباؿ عمى تعمميا كا 
 .  ما يكجو إلييا مف سياـ اليدـ، كالدفاع عنيا بركح كطنية ككلاء

إجراء الدراسات كالبحكث المغكية كالتربكية التي تيدؼ إلى تطكير مناىج تعميـ  .د 
المغة العربية كتطبيؽ التجارب في تدريسيا بدءان مف مرحمة الحضانة كحتى 

الانتياء مف التعميـ الجامعي، كىذا ما أشارت إليو استراتيجيات تطكير التربية 
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تطكير طرؽ تدريس المغة العربية كتعمميا "العربية حيث أكصت بضركرة 
بالمدارس، كىذا يتطمب إجراء بحكث كدراسات كاسعة كمستمرة لتيسير المغة 

عمى أبنائيا، كلتكحيد معاني الكممات كالمصطمحات بيف البيئات العربية 
 ".المختمفة كلتمكيف الناشئيف مف استيعابيا في سيكلة

مف كزارات التربية - ربط الجيكد المبذكلة، في تطكير تعميـ المغة العربية. ىػ
كمراكز البحكث التربكية ككميات التربية كالمجامع المغكية كركابط كجمعيات 

.   المعمميف بعضيا ببعض كاعتماد الناجح منيا كتدعيمو كتعميمو

حشد الكفايات العممية البشرية مف أساتذة كخبراء كباحثيف كمعمميف ممف يمكف . ك
إذا كفرنا ليـ الجك العممي كالإمكانات المادية كالبحثية أف يكجيكا كؿ طاقاتيـ 
كفكرىـ كبشكؿ كامؿ كمستمر لممتابعة الدائمة لتعميـ المغة العربية كتصحيح 

.   مسار ىذا التعميـ كتطكيره كتجديده كتجكيده

دراسة المشاكؿ الناجمة عف الازدكاج المغكم بيف الفصيحة كالعامية في تعميـ . ز
المغة العربية مما يؤدم إلى تيسير تعميـ الفصحى كاستخداميا، مف ذلؾ ما 

: أشارت إليو استراتيجية تطكير التربية العربية فيما يمي

حصر الثركة المفظية بيف الطلاب في مختمؼ المراحؿ كالمستكيات كنقدىا - 
لى  كبياف نكاحي القكة كالضعؼ فييا، كالسعي إلى ردىا إلى الفصحى كا 

.   دلالات مفاىيميا كمدل غناىا كملاءمتيا لمستكيات المتعمميف

غنائيا -  إعادة تنظيـ تمؾ الثركة بتنقيتيا مف العامية كردىا إلى الفصيحة كا 
بمفردات جديدة مراعيف فييا الكضكح كالسيكلة، كبإخضاع دلالات مفاىيميا 

.   لمستكيات النمك العقمي
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دراسة المغة العربية في ضكء العمكـ المسانية الحديثة إبرازان لمزاياىا كحيكيتيا مف - 
.   ناحية كتيسيران لتعميـ أصكليا كقكاعدىا مف ناحية ثانية

القياـ بدراسة تقكيمية شاممة نافذة جادة تستكفي كؿ جكانب عممية تعميـ المغة . ط
العربية كعناصرىا كمككناتيا بدءان مف مرحمة ما قبؿ المدرسة الابتدائية كانتياء 
بنياية المرحمة الثانكية بحيث نشخص عمميان كؿ أمراض الكاقع، بالإضافة إلى 

دراسة تقكيمية لما تـ في ميداف طرؽ تدريس المغة العربية مف دراسات 
كبحكث تعميمية عمى مستكل العالـ العربي مع التركيز عمى نتائج ىذه 

البحكث كتكصياتيا، كفي ضكء ىاتيف الدراستيف التقكيميتيف يمكف اتخاذ 
القرارات السميمة بصدد إعادة النظر في تعميـ المغة العربية أىدافان كمحتكل 

.   كنشاطان كطريقة كمعممان كتقكيمان كتطكيران 
 ..والله ولي التوفيق
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إفّ التعميـ ضرورة إنسانية اجتماعية واقتصادية وىو أىـ وسيمة لإعداد الموارد 
.   البشرية وتطوير فئات المجتمع وتأكيد الانتماء الوطني 

، سنتيف بعد 1958 نوفمبر 4 في الأوّؿ لمتربية والتعميـ  في القانوف :أووّ لاً 
: الاستقلاؿ وقد جاء ما يمي

:  التربية والتعميـ ييدفاف إلى الأغراض الجوىرية الآتية:الفصل الأول
ناثاً  -1 تزكية الشخصية وتنمية المواىب الطبيعية عند  جميع الأطفاؿ ذكوراً وا 

.   بدوف تمييز بينيـ لاعتبار جنسي أو ديني أو اجتماعي 
نساف وتكويف الإطارات الصالحة -2  .إعداد الطفؿ لمقياـ بدوره كمواطف وا 

أبواب التربية والتعميـ مفتوحة في وجو جميع الأطفاؿ ابتداء مف سف : الفصل الثاني
... السادسة

التعميـ مجاني في جميع درجاتو والغرض مف مجانيتو تمكيف جميع : الفصل الثالث
.   الأطفاؿ مف تكافؤ الفرص أماـ التربية والتعميـ 

 التعميـ الابتدائي واحد بالنسبة لمجميع وغايتو الجوىرية تمكيف :الفصل السابع
الطفؿ مف المعارؼ والأجيزة العقمية الأساسية في ميداني المغة والحساب وتكوينو 
لى الكشؼ  لى تحقيؽ الملاءمة بينو وبيف بيئتو وا  تكويناً يرمي إلى إبراز إمكانياتو وا 

.   عف مواىبو كشفاً يضمف توجييو في المراحؿ التالية مف تعمّمو
يشتمؿ التعميـ الابتدائي عمى مرحمة تعميمية تدوـ مدّة ست  : الفصل الثامن

.   سنوات 
 1881عيد الاستعمار الفرنسي الذي داـ خمساً وسبعيف سنة )ولنعمـ أف التعميـ 

: قبؿ الاستقلاؿ، كاف كما يمي (1956إلى 
مدارس )كاف نظاـ التعميـ غير موّحد وغير منسجـ : بالتعميم ا بتدائي -1

 .(فرنسية، مدارس فرنسية وعربية، مدارس قرآنية عصرية، كتاتيب



  

 298 

كانت معاىد ثانوية ذات طابع فرنسي، المعيد الصادقي : وبالتعميم الثانوي
بالعاصمة والأقساـ التونسية بالمدف الكبرى، التعميـ الزيتوني وفروعو بأىّـ المدف 

. وخاصة تونس
لغة "كاف التعميـ تحت تأثير الييمنة الفرنسية إذ كانت المغة العربية تعامؿ -2

. ، وكاف محتوى التعميـ خالياً مف كؿّ مرجع وطني"أجنبية
لى تنظيـ  -3 كاف التعميـ يفتقر إلى نظرية تربوية، إلى تصوّر بيداغوجي وا 

تونسي صرؼ يأخذ في الاعتبار تطوّر الحاجات الاقتصادية والاجتماعية 
والثقافية والتقنية في البلاد ويطمح إلى بناء نظاـ يراعي التطور الديمغرافي 

ويسعى إلى تعميـ التعميـ عمى أطفاؿ البلاد كافة وينتقؿ مف التعميـ 
عيد " إدارة التعميـ العمومي"النخبوي الضيؽ عمى التربية الشاممة أي مف 

أي الوزارة إحدى أركاف الدولة، " كتابة الدولة لمتربية القومية"الحماية إلى 
تونس دولة حرة مستقمة، ذات :"وكما جاء في الفصؿ الأوؿ مف الدستور

" .   سيادة، الإسلاـ دينيا والعربية لغتيا والجميورية نظاميا
وكما نعمـ إفّ النظاـ التربوي ىو مجموعة عناصر إذا توفرت وتداخمت 
فما . تكاممت حققت الكـ والكيؼ أو الكّـ بلا كيؼ أو بعض الكّـ وبعض الكيؼ

نصيب النظاـ التربوي التونسي مف توفير التعميـ لمجميع والحدّ مف الأمية والتحرر 
.   منيا

إف حظ تونس في واقع الأمر أنيا صمدت بفضؿ مؤسستيف كبرييف أماـ 
 سنة مسح اليوية التونسية العربية 75الاستعمار الفرنسي الذي حاوؿ مدة 

: الإسلامية أو النيؿ منيا، أوّليما
 لمميلاد قرناً بعد 732 لميجرة الموافؽ لػ114جامع الزيتونة الذي أنشئ سنة - 

وفاة الرسوؿ محمد صمى الله عميو وسمـ وقبؿ جامع القروييف بفاس وجامع الأزىر 
.   بالقاىرة

كاف التعميـ بو تقميدياً لكف إصلاحات شممتو آخر القرف التاسع عشر وخاصة 
سالـ بوحاجب ومحمد : في النصؼ الأوؿ مف القرف العشريف بفضؿ شيوخ أفاضؿ
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صاحب كتاب  (1973-1879)النخمي وخاصة الإماـ محمد الطاىر بف عاشور 
تحمّؿ الشيخ ابف ": التحرير والتنوير"وصاحب تفسيره الشيير " أليس الصبح بقريب"

عاشور مسؤولية إدارة الجامع الأكبر فأصمح نظاـ التعميـ وشجّع عمى إصدار كتب 
تعميمية جديدة وتطبيؽ طرائؽ تدريسية متجددة غير تمقينية أي استقرائية اكتشافية 

.   وظيرت لجامع الزيتونة فروع داخؿ الإيالة التونسية عيده 
التي أنشأىا المصمح الكبير الوزير الأكبر خير الديف : المدرسة الصادقية- 
، ست سنوات قبؿ الحماية الفرنسية عمى الإيالة 1875 يناير 13باشا يوـ 
. 1881 ماي 12التونسية، 

كاف التعميـ بالمدرسية الصادقية ثنائي المغة بالعربية والفرنسية وكاف 
متخرجوىا، بالعاصمة بعد الحرب العالمية الثانية بالأقساـ التونسية في سوسة 

يجيدوف المغتيف والثقافتيف العربية الإسلامية والفرنسية، ومف ... وصفاقس وبنزرت
ىذه المدرسة تخرج كبار القيادييف السياسييف ومنيـ رئيس الجميورية التونسية 
الأوؿ الزعيـ الحبيب بورقيبة والرئيس زيف العابديف بف عمي والأطر الوطنية 

التونسية الذيف بنوا الجميورية التونسية وأسيموا بعد جياد افتكاؾ الاستقلاؿ في 
الجياد الأكبر جياد الخروج مف التخمؼ ووضع تونس في مسار الدوؿ العصرية 

 في استمرار التعصير 1987 نوفمبر 7المتطورة باطراد وأسيموا منذ تحوّؿ 
.   والتحييف والتنمية المادية والفكرية والاعتماد إلى الموارد البشرية 

منذ الاستقلاؿ تبعاً لمقانوف الأوّؿ لمتعميـ المذكور، نوفمبر : التعميم ا بتدائي
 كاف التعميـ الابتدائي ذو الست سنوات مجانياً وىو بدوف 1991 عمى سنة 1958

أف يكوف إجبارياً كاف حقاً لمجميع أي كاف يتـ ترسيـ كؿ البنيف والبنات البالغيف 
.   سف الدراسة الذيف يتقدموف إلى المدرسة 

، عيد الحماية الفرنسية       1949كاف في سنة : قبؿ الاستقلاؿ: ملاحظة
عدد  الأطفاؿ التونسييف الذيف ىـ في سف الدراسة  (1881-1956)

.  بالمائة12 منيـ فقط مرسّموف بالمدارس أي بنسبة 95000.775000
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أما عدد الأطفاؿ الفرنسييف المقيميف في تونس الذيف ىـ في سف الدراسة 
أما نسبة .  بالمائة94 منيـ مرسموف بالمدارس أي نسبة 26000.27500فكانوا 

.    بالمائة 77الأوروبييف عامة فكانت 
وسنحاوؿ في إيجاز أف نتابع في التعميـ الابتدائي منذ الاستقلاؿ إلى اليوـ     

تطور عدد التلاميذ وعدد المدارس وعدد المعمميف في الجميورية  (1956-1999)
. التونسية
في الابتدائي تطوّر عدد التلاميذ وعدد  : التطور الكموّي في تونس- 1

: المدارس وعدد المعمميف في بعض السنوات عمى سبيؿ السبر وباختصار
المعممون المدارس التلاميذ السنة 

1956-1957 226.919 794 5440 
1966-1967 777.686 2005 14.128 
1971-1972 934.827 2214 18.172 
1975-1976 920.924 2321 23.983 
1986-1987 1.319.372 3503 40.978 
1991-1992 1.417.803 3940 53.652 
1992-1993 1.432.112 4044 54.652 
1993-1994 1.467.411 4164 55.720 
1994-1995 1.460.101 4349 59.432 
1996-1997 1.455.000 4404 59.550 
1998-1999 1.436.896 4441 59.877 

عملًا بمبدأ  (سنتيف بعد الاستقلاؿ) 1958إفّ قرار تعميـ التعميـ الابتدائي 
ديمقراطية التعميـ والقضاء عمى ما خمّفو الاستعمار الفرنسي مف جيالة آؿ إلى نمو 

 (...بناءات، تجييزات)كبير في عدد التلاميذ سايره نمو في الحاجات المادية 
وتزايد في عدد المعمّميف وتزايد مطرد في ميزانية وزارة التربية التي بمغت في 



  

 301 

 بالمائة مف ناتج القومي الخاـ 9 بالمائة مف ميزانية الدولة و30الستينات حوالي 
ذا قارنا ىذه النسبة بنسبة ما  ( بالمائة7.5 حوالي 1976 إلى 1974مثلًا مف ) وا 

 بالمائة أو الدوؿ الاشتراكية 6.5كانت تخصصو، مثلًا، الولايات المتحدة وىولندا 
 بالمائة وجدنا مجيود الدولة عظيماً في ميداف التربية والتعميـ 6.5 و 4ما بيف 

. وىو ما زاؿ مستمراً إلى اليوـ
ر الكيفي أو النوعي- 2 : التطووّ

  حرصت كتابة الدولة لمتربية والتعميـ أي وزارة التربية القومية منذ الاستقلاؿ 
عمى مواجية الكـ والكيؼ ولنذكر أىـ الإصلاحات المتعمّقة بالكيؼ، بنوعية التربية 

: والتعميـ
ّـ توحيد التعميـ مف حيث اليياكؿ والبرامج والمناىج والوسائؿ : 1958سنة  - ت

التعميمية وضبطت مدّة التعميـ الابتدائي الموحد بست سنوات وقد كاف مشتتاً، 
.   مختمؼ النزاعات والبرامج كما ذكرنا 

تمت تونسة إطار التعميـ فاستغنت، في التعميـ الابتدائي، الوزارة : 1969سنة  -
عف المعمميف والمديريف الفرنسييف وغيّرت البرامج والمناىج في اتجاه التونسة 

 . ولاية تحقيقاً لمبدأ اللامركزية18 تفقدية جيوية في 22وبعثت 

ّـ بعث أوّؿ مركز لمتدريب المستمر، : 1974-1975 - المركز القومي "ت
، كاف ىذا المركز تجريبياً ونقطة إشعاع وطنية كوّف "لمتكويف المستمر بقربة

المدربيف ودرّب المعمميف والمساعديف البيداغوجييف ونظّـ ندوات تدريبية 
طارات دوف المعمميف والإطارات الإدارية بالتعميـ  لممتفقديف الجيوييف وا 

 .  الابتدائي

وقد أنشد الأستاذ الياشمي زيف العابديف المتفقد الجيوي بتونس يوـ تدشيف ىذا 
 أماـ وزير التربية القومية ووالي نابؿ ومدير التعميـ 1974 أكتوبر 26المركز، 

: الابتدائي ومسؤولية الجية والأساتذة والمدرسيف والمدربيف قصيدة منيا ىذه الأبيات
 توؽٌ إلى الأوْج بالأشواؽ يمتيب

 وأمّةُ روُحيا بالرّشد نابضة 
 ولُجّة برؤى الآماؿ تصطخب

 وىؿ سوى العمـ في تحقيقو أربُ 
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 قالوا بقربة دارٌ لو حممت بيا
 قمت السبيؿ ىنا رغـ الولُود وما

 وقُريةُ اليوـ إذ نأتي كواحدة
 

 ألفيت فييا قموباً بالنُيى تجبُ 
 لمشعب غيرُ ديار العمـ مُطَمب
 ففي غد قُربةُ فوؽ الملا قُربُ 

 

والتكويف المستمر التي أنجزت  (المناىج)ثـ بعثت بوزارة التربية إدارة البرامج 
. (معمميف وأساتذة)حمقات تدريبية لأصناؼ المدرسيف كافة 

تمت تونسة إطار الإشراؼ البيداغوجي والاستغناء عف : 1976-1975سنة  -
المساعديف البيداغوجييف والمتفقديف الفرنسييف مما حمؿ إدارة التعميـ الابتدائي 

عمى التفكير في تعريب التعميـ في الابتدائي وفي دور المعمميف 
وتحويؿ ىذه تدريجياً إلى مراكز " مدارس ترشيح المعمميف والمعممات:"المسماة

جيوية لمتكويف المستمر بالإضافة إلى التكويف الأساسي ونشر الطرؽ  
الطريقة الحوارية، الترغيب في المطالعة، التدريب عمى : التربوية المستحدثة

العمؿ اليدوي، الاعتناء بالمدارس الريفية لمحد مف التفاوت بيف الجيات، ترقية 
.   المدربيف والمعمميف الأكفاء إلى صنؼ معمّـ تطبيؽ 

تعريب المواد العممية في السنة الثالثة مف التعميـ :  1978-1977سنة  -
الابتدائي وتعريب التعميـ في دور المعمميف في مواد الرياضيات والعموـ 

الطبيعية والتربية الفنية والتربية المدنية والأشغاؿ اليدوية والتاريخ والجغرافيا 
وعمـ النفس التربوي والبيداغوجية العامة وبيداغوجية التربية الفنية والأشغاؿ 

وكاف المتخرجوف يتحصموف عمى شيادة ختـ - التطبيقية والتربية البدنية
الدروس الثانوية الترشيحية المعرّبة مما يمكنيـ مف التدريس بالتعميـ الابتدائي 

 .المعرّب

 .والملاحظ أف مستوى المغة العربية بالتعميـ الابتدائي كاف مرضياً 

تـ تعريب المحيط المدرسي والمراسلات والوثائؽ بوزارة : 1979-1978سنة  -
وكاف لي حظ أف .  1978 (يونيو) جواف 23التربية القومية تبعاً لمنشور 
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 لأني كنت مدير 1978 إلى 1973أسيمت في كؿ ىذه الإجراءات مف 
 .  التعميـ الابتدائي بوزارة التربية القومية

امتحاف الدخوؿ إلى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي حسب : 1980-1987 -
وقد كانت النسبة قبؿ ) بالمئة 42.7النظاـ المعرّب ونجاح كبير بنسبة 

 بالمئة وذلؾ لحرصنا عمى التقويـ المتشدد 30 و 25التعريب تتراوح بيف 
 .وعمى المستوى المرضي لخريّجي التعميـ الابتدائي

إفّ : 1991 (يولية) جويمية 29فيو قانوف : القانون الثاني لمتربية والتعميم: ثانيالاً 
ناثاً  الوعي بطبيعة مشكمة التعميـ مف أجؿ تحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص لمجميع ذكوراً وا 

 1991التعميـ منذ القانوف الثاني لمتربية والتعميـ، سنة  (إلزامية)آؿ إلى إجبارية 
بالإضافة إلى مجانيتو منذ الاستقلاؿ وفتحو في وجوه جميع الأطفاؿ ابتداء مف سف 

. السادسة
: التربية قبؿ المدرسية: ىكذا فإف النظاـ التربوية التونسي ىو الآف كما يمي

-  سنوات6الأولى )بإشراؼ وزارة الشباب والطفولة، التعميـ الأساسي بمرحمتيو 
يعوداف بالنظر إلى وزارة التربية، : ( سنوات4)والتعميـ الثانوي  ( سنوات3الثانية 

مف : التعميـ العالي بإشراؼ وزارة التعميـ العالي، محو الأمية وتعميـ الكبار
بإشراؼ وزارة التكويف الميني : مشمولات وزارة الشؤوف الاجتماعية، التكويف الميني

.   والتشغيؿ
 8وقد جاء في ىذا الباب الثاني في المتعمميف الأساسي والثانوي في الفصؿ 

مدة التعميـ تسع سنوات وىي تيدؼ إلى تمكيف المتعمـ مف أدوات المعرفة :"منو
والآليات الأساسية في التعبير الشفوي والكتابي والقراءة والحساب ومساعدتو عمى 

تنمية ذىنو وذكائو العمؿ وحسّو الفني ومؤىلاتو البدنية واليدوية وتربيتو دينياً 
". ومدنياً 

تدرّس كؿ المواد الإنسانية والعممية : " مف القانوف المذكور9وجاء في الفصؿ 
، وملامح التعميـ الأساسي "والتقنية في مرحمتي التعميـ الأساسي بالمغة العربية

.   تكريس مبدأ مجانية التعميـ: العامة ىي
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اعتبار التعميـ الأساسي حمقة بذاتيا مف سف السادسة إلى السادسة عشرة، - 
مع إمكاف الرسوب مرتيف وىو إجباري، ضماف تكافؤ الفرص ما دامت الدراسة 
متواصمة بصورة طبيعية مما يحدّ مف ظاىرة الانقطاع، غرس القيـ  الديمقراطية 
وحقوؽ الإنساف لدى الناشئة وتدريبيـ عمى الحياة الجمعياتية، تدريس كؿ المواد 
الإنسانية والعممية والتقنية بالمغة العربية مما يجعؿ المتخرج مف التعميـ الأساسي 

ذات شخصية متوازنة الجوانب قادرة عمى استعماؿ المغة العربية شفوياً وكتابياً فيماً 
وتعبيراً وتبميغاً، ذا رصيد عممي مرتبط بالمحيط وبالحياة المتطورة في العالـ 
.   المعاصر مع عدـ إىماؿ تدريس المغات الأجنبية خاصة الفرنسية والإنكميزية

 المتعمؽ بحقوؽ الطفؿ، الذي 1991وتجدر الإشارة إلى أف قانوف نوفمبر 
بمقتضاه، تضمف الدولة لمطفؿ حؽ التعمـ وحؽ الترفيو والألعاب وحؽ تمقي 

... المعمومات الثقافية
ولا ننسى أف الجميورية التونسية وقعت وثيقة حقوؽ الطفؿ التي صادقت 

. 1989عمييا الأمـ المتحدة في نوفمبر 
وينبغي التذكير بأف حكومة الجميورية التونسية حاولت محاولات عديدة منذ 

التربية، الثقافة، الشؤوف )الاستقلاؿ لمحد مف ظاىرة الأمية في وزارات مختمفة 
شريحة منيـ ممف )% 27ونسبة الأمية في تونس ىي حوالي  (...الاجتماعية

تجاوز الخمسيف مف العمر لـ يذىب إلى المدرسة، وشريحة منيـ ممف كانوا في 
أماكف نائية بعيدة عف المدرسة الابتدائية وخاصة البنات فمـ يزاولوا تعميميـ، 

وشريحة ممف انقطعوا عف الدراسة مبكراً فارتدوا إلى الأمية، إلّا أف الدولة اتخذت 
برنامجاً وطنياً لمحو الأمية تشرؼ عميو وزارة الشؤوف الاجتماعية بمساعدة وزارة 

. أخرى خاصة وزارة التربية ىدفو الحدّ مف الأمية قريباً بطرائؽ إجرائية
بالمرحمة الأولى تدوـ ست سنوات وبالمرحمة الثانية يدوـ : التعميم الأساسية

. ثلاث سنوات
: بالمرحمة الأولى من التعميم الأساسي- 1

.    ساعة 22.30: مجموع الساعات: بالسنة الأولى- 
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.  ساعة22.30: مجموع الساعات: بالسنة الثانية- 
لأف الفرنسية تدرس ابتداء ) ساعة 30: مجموع الساعات: بالسنة الثالثة- 

. ( ساعات في الأسبوع9مف ىذه السنة بمعدؿ 
. ( لمفرنسية9.30) ساعة 30:  مجموع  الساعات: بالسنة الرابعة- 
. ( لمفرنسية11.30) ساعة 30:  مجموع الساعات:بالسنة الخامسة -
 .( لمفرنسية11) ساعة 30:  مجموع الساعات:بالسنة السادسة -

المغة العربية، : وتدرس بالمرحمة الأولى مف التعميـ الأساسي المواد التالية
التربية الإسلامية، الحساب، الإيقاظ العممي، التربية الموسيقية ليا شريطاف 

مسجلاف لمسنتيف الأولييف مف التعميـ الأساسي، التربية التشكيمية، التربية التقنية، 
كؿّ المواد . التربية البدنية والفرنسية في السنوات الثالثة والرابعة والخامسة والسادسة

. تدرس بالعربية إلا مادّة المغة الفرنسية
وقد ألّؼ في كؿ ىذه المواد مربوف تونسيوف كتباً طبعتيا ونشرتيا، بأثماف في 

نذكر منيا  " المركز القومي البيداغوجي"المتناوؿ، مؤسسة تابعة لوزارة التربية وىي 
". ما يتصؿ بالمغة العربية والتربية الإسلامية

: وواكب تركيز التعميم الأساسي إجراءات هامة منها
في مستوى المرحمة الأولى مف " المعاىد العميا لإعداد المعمميف"بعث - 

التعميـ العالي بيدؼ رفع مستوى المدرسيف في السنوات الست الأولى مف التعميـ 
مراكز جديدة لمتدريب المستمر وتنظيـ "بعث . معرفياً وتربوياً وبيداغوجياً : الأساسي

طارات الإشراؼ .   حمقات تكوينية وطنياً وجيوياً ومحمياً لفائدة المعمميف المباشريف وا 
والأىداؼ العامّة لتدريس مادة المغة العربية والأدب العربي لمتلاميذ المعمميف 

قادراً عمى تدريس المغة العربية في جميع أنشطتيا : فيي أف يكوف التمميذ المعمّـ
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الأساسية، قادراً عمى تبيّف أىـ خصائص النصوص الأدبية والحضارية قديميا 
وحديثيا، قادراً عمى التصرؼ في النصوص اختياراً وقراءة وتحميلًا وتأليفاً، مطمعاً 
عمى أدب الأطفاؿ قادراً عمى الترغيب فيو، عارفاً بمختمؼ مواد المغة قادراً عمى 
تدريسيا بمختمؼ مواد المغة قادراً عمى تدريسيا، قادراً عمى التعبير الشفوي السميـ 

.   وعمى تقويـ أخطاء التلاميذ
 تختمؼ 1991الجديدة منذ إصلاح  (المناىج)وتجدر الإشارة إلى أف البرامج 

 اختلافاً نوعياً، فيي مناىج شاركت 1958في أغمب جوانبيا عمّا وضع منذ سنة 
فيو المجنة القطاعية لمواد العربية المكوّنة مف مدرسي الأساسي والثانوي والعالي، 
وىـ خبراء في معارؼ التعميـ وصناعتو، وفي البحث المغوي التربوي، ممّا جعؿ 

مف )ورسماً وجيازاً تربوياً  (مف معنى ومبنى)الكتب منجزة عمى ىيئة مرضية نصّاً 
حاثة ذكاء التمميذ ومحفزة إياه عمى التعبير  (شرح وفيـ وتمخيص وأجوبة عف أسئمة

الشفوي السميـ وعمى التعبير الكتابي المرضي، لا سيما وأف النصوص القديمة 
زرع "منتقاة، والحديثة مختارة مشوقة مثلًا في السنة السادسة نجد نصوصاً عف 

" الإنساف الرائد"، عف "العصر عصر الحاسوب"عف " سندباد الفضاء"عف " القمب
: وذلؾ ضمف المحاور الرئيسية التالية

اليوية الوطنية التونسية والانتماء الحضاري، علاقة الطفؿ بأترابو، المعب - 
وأوقات الفراغ، الحياة داخؿ الأسرة، مف مظاىر السموؾ المدني حفظ الصحة، 

العمؿ، الفصوؿ والمواسـ الفلاحية، مف مظاىر التنمية، روح المبادة والإبداع، العمـ 
... والتطور التكنولوجي، عالـ الحيواف 

والمغة العربية، في المرحمة الأولى مف التعميـ الأساسي، تدّرس في مواد 
القراءة والتعبير الكتابي ودراسة النصّ والترغيب في المطالعة والرسـ والإملاء 

: حسب الأىداؼ التالية (الصرؼ والتصريؼ والنحو)والمحفوظات وقواعد المغة 
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الوقوؼ عمى الطريؼ مف المعاني والأساليب الواردة في : من أهداف القراءة
براز مواطف الجماؿ، استغلاؿ الرصيد المغوي استغلالًا يمكّف مف دعـ  النص وا 

.   الاقتدار عمى التفاعؿ مع المكتوب 
تحديد عناصر الموضوع والتصميـ لمتحرير، : ومن أهداف التعبير الكتابي

... التحرير في مواضيع متصمة بمحاور أنشطة المغة العربية 
براز ما بينيا : ومن أهداف دراسة الننوّ  استجلاء الأفكار الأساسية والفرعية وا 

... مف صلات، تمييز المكونات النحوية مف حيث الوظيفة
.  تحديد نوع القصة وتقديميا تقديماً كاملاً :ومن أهداف الترغيب في المطالعة
: ومن الأهداف العامة لمتربية الإسلامية

وىي أف يعرؼ المتعمـ أصوؿ العبادات وأحكاميا الأساسية : العبادات
.   ليمارسيا بكفاية
وىي أف يوظؼ المتعمـ المعاني والقيـ الواردة في السور والأحاديث : الأخلاق

وأف يفصح عف اعتزازه بالانتماء إلى الإسلاـ وانتياجو مسمؾ التبصر والاعتداؿ 
.   والتسامح في تعاممو مع الغير

وتركز التربية الإسلامية في السنتيف الأولييف عمى اليدى القرآني والعقيدة 
والأخلاؽ وفي السنوات الأربع الموالية عمى اليدى القرآني والعقيدة والعبادات 

.   والأخلاؽ
أما المغة الفرنسية فيي المغة الأجنبية الأولى يبتدئ تدريسيا مف السنة الثالثة 
أساسي ويستمر إلى نياية التعميـ الثانوي، إلى سنة البكالوريا، أي مدة إحدى عشرة 

سنة وىي لغة أجنبية أولى ووسيمة تكميمية للاتصاؿ بالغير ولاكتشاؼ حضارات 
.   أخرى ولمنيؿ مباشرة مف المعمومات العممية والتقنية
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 ابتداء مف السنة الثالثة Bilinguismeإفّ الثنائية المغوية العربية والفرنسية 
لـ تبرز إضراراً بتعمّـ التلاميذ إضراراً دلالة لأف تعميـ المغتيف العربية والفرنسية 

يطبّؽ مناىج تعميمية محدّدة ووسائؿ تعميمية ملائمة وطرؽ تدريس مناسبة عمى يد 
معمميف وأساتذة مف ذوي الكفاية العممية والصناعية وتجدر الإشارة العممية أف 

مدارؾ المتعمـ في الثامنة أو التاسعة مف العمر تسمح لو بتعمـ لغتيف تعميماً مبكراً 
مدرّساً التدريس المرضي، " الثنائية"بشرط أف يكوف المعمـ ثـ الأستاذ واعياً بقضايا 

.   معرفة وصناعة وميارات
ويمتحف التمميذ في نياية السنة السادسة باختيار في المواد الأساسية منيا 

.   التعبير الكتابي ودراسة النص والتربية الإسلامية
بالمرحمة الثانية مف التعميـ الأساسي  (المناىج)والأىداؼ العامّة لمبرامج 

التعامؿ مع النصوص عمى اختلاؼ أساليبيا ومحتوياتيا، إغناء الرصيد : فأىميا
المعجمي والتركيبي والأسموبي، تناوؿ النصوص تناولًا  تحميمياً وتأليفياً وتبنّي موقؼ 

.   نقدي محمّؿ، تذوّؽ النصوص والوقوؼ عمى مواطف الجماؿ فييا وتعميؿ ذلؾ
استعماؿ المغة بصفة تمقائية استعمالًا يكفؿ لممتعمـ : وبالنسبة إلى المغة

والمتعممة التعبير عف مختمؼ الأغراض، إدراؾ مختمؼ التراكيب النحوية والصيغ 
الصرفية وما ليا مف دور في تبميغ المواد شفوياً وكتابياً، توظيؼ معرفتو بالمغة 

. لمتمييز بيف مستويات الأساليب وتبيّف الظواىر الفنية في النصوص
وتتمثؿ الاختيارات المغوية في نصوص تدرّس دراسة لغوية، وتبعاً ليذه 

: الأىداؼ فالمحاور بالتعميـ الأساسي ىي التالية
: بالسنة السابعة
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الأسرة، الحيّ، الوطف، الأطفاؿ في العالـ، عالـ الحيواف، :  رر الننوّ  -
.   شخصيات قصصية، حكايات عف الشعوب البدائية

المكتسب في الجممة وخصائصيا المعنوية والتركيبية :  النحو:المغة -
الأساسية، الخصائص الأساسية لمفعؿ والاسـ، الوظائفية، والتركيبية، 

 .  والإعرابية

تشخيص المكتسبات في تصنيؼ الفعؿ وتصريفو واشتقاؽ بعض : الصرف -
انتظاـ ... حروؼ العمة)الأسماء، الأسس الصوتية لتكويف الكممة 

... تصريؼ الفعؿ واشتقاؽ الأسماء المتصمة بو (...الأصوات في مقاطع
 .  ، تصريؼ المعتؿ والمزيد ...تصريؼ المضاعؼ والميموز 

تدريب التمميذ عمى تحميؿ الموضوع وتخطيط مناسب لو واختيار : الإن اء -
نمط الكتابة الملائـ لنص الموضوع وتدريبو عمى مواصفات التحرير 

وعند الإصلاح تقويـ . المسترسؿ مف تدرج في الأفكار وربط بيف الجمؿ
عمؿ التمميذ، إصلاح أخطائو، جعمو يسيـ في إصلاح أخطاءغيره أثناء 

 .الإصلاح الجماعي

 .آثار قصصية ومسرحية وروائية: المطالعة -

مف محاور شرح النص تختار مقاطع شعرية وفقرات نثرية : المحفوظات -
 .(لتوظيفيا توظيفاً مناسباً في الأنشطة الكتابية والشفوية

العقيدة والسموؾ، العبادات، اليدي : المحاور ىي: التربية الإسلامية -
 .  القرآني، اليدي النبوي

: بالسنة الثامنة
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مسرات العائمة، مظاىر بيف الحياة في الريؼ والمدينة، الطبيعة، :  رر النن -
. الترفيو والثقافة، عظماء الإنسانية، اكتشاؼ العالـ، مشاعر وأحاسيس

المصدر الميمي، )الأسماء الدالة عمى الحدث أو عمى أحد متعمقاتو : الصرف -
التذكير والتأنيث، معاني  (اسـ الييئة، اسـ المرة، صيغ المبالغة، اسـ التفضيؿ

 .  صيغ المزيد

المرأة في المجتمع، شواغؿ الإنساف المعاصر، الإعلاـ، تفاعؿ :  رر النن -
الثقافات، الشعوب ومعتقداتيا، الفنوف التشكيمية، الغناء والموسيقى والرقص، 

 .(المسرح والسينما، الأدب

تشخيص المكتسبات في مفيوـ الجممة وحدودىا ودرجة : النحو: المغة -
تركيبيا، أدوات الربط المناسبة، التعبير عف المواقؼ والاستعمالات بالأبنية 

الاستفياـ ... التعبير عف مظاىر وقوع الحدث ... النداء، الاستغاثة)الملائمة 
 .(والشرط

المتقارب، الرمؿ، المتدارؾ، الرجز، الكامؿ، الوافر، : البحور الشعرية: العرض -
 .  الطويؿ، البسيط، الخفيؼ

 .  الإن اء والمطالعة والمحفوظات هي مواصفات السنتين السابعة والثامنة  -

شيادة ختـ "ويمتحف التمميذ والتمميذة في نياية السنة التاسعة في امتحاف 
". بعد تسع سنوات مف الدراسة المجانية الإلزامية"التعميـ الأساسي 

وعمى غرار كتب الست سنوات الأولى مف التعميـ الأساسي المشكولة شكلًا 
تاماً وقد ألّؼ مربوف تونسيوف مف التعميـ العالي ومف التعميـ الثانوي كتباً حسب 

.   المذكور" المركز القومي البيداغوجي"المحاور المذكورة سابقاً طبعيا 
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نلاحظ أف كتب المرحمة الثانية مف التعميـ الأساسي تمتاز بالتجديد مف حيث 
المضاميف بالنسبة إلى النصوص، ومف حيث عرض المسائؿ الصرفية والنحوية 
.   بالنسبة إلى قواعد المغة، وبالتشويؽ والتبميغ المفسر بالنسبة إلى التربية الإسلامية

التعميـ "إف المرحمة الثانية مف التعميـ العاـ التي تسمى : التعميم الثانوي- ب
" ختـ التعميـ التقني"أو " البكالوريا"فإنيا تدوـ أربع سنوات وتنتيي بامتحاف " الثانوي

وىي مرحمة انتقالية بيف التعميـ الأساسي والجامعة، ينتقؿ فييا التمميذ تدريجياً مف 
.   التعميـ العاـ إلى بداية الاختصاص

المرحمة الأوؿ تشمؿ السنتيف الرابعة : ينقسـ التعميـ الثانوي إلى المرحمتيف
يتـ ضبطيا  (مناىج)والخامسة وىو جذع مشترؾ تدرّس فيو المواد حسب برامج 

أي المتفقديف والأساتذة مع التزاـ كامؿ : مف قبؿ ذوي الاختصاص في كؿ مادة
والمرحمة الثانية مف التعميـ الثانوي تشمؿ السنتيف الخامسة والسادسة يعتبر بداية 
الاختصاص بعد التوجيو، وتكوف المواد بالنسبة إلى الجذع المشترؾ المغة والأدب 

العربي وىو منياج يكفي لمف يبتعد عف شعبة الآداب أف يكوف لو رصيد مقبوؿ في 
.   الآداب مع إتقاف المغة ىذا بالإضافة إلى التشديد عمى التكويف العاـ لمتمميذ

 29تبقى مف الباب الثاني مف قانوف  (الحادي عشر) 11وجاء في الفصؿ 
وىو " شيادة ختـ التعميـ الأساسي" التعميـ الثانوي مفتوح لكؿ حاممي 1991جويمية 

يرمي إلى تكويف الشباب تكويناً شاملًا متوازناً ويسمح لو بثقافة عامة ويؤىمو لحذؽ 
ما مف  أحد فروع المعرفة حذقاً يمكنو إمّا مف مواصمة التعمـ بالمرحمة الجامعية وا 

". دخوؿ الحياة العممية وىو يشتمؿ عمى مرحمتيف تدوـ الواحدة منيما سنتيف
ترمي المرحمة الأولى مف التعميـ الثانوي "(الثاني عشر) 12وجاء في الفصؿ 

إلى تمكيف المتعمـ مف تكويف متوازف تتوفر فيو العناية بالمغات والإنسانيات، 
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، النظري منيا والتجريبي، وبالتكنولوجيا، وتتكافأ في الأبعاد المعرفية  والعموـ
..". والعممية والوجدانية

ترمي المرحمة الثانية مف التعميـ الثانوي  "(الثالث عشر) 13وجاء في الفصؿ 
ذكاء المواىب وعمى مواصمة دعـ  إلى الإعداد للاختصاص وتنمية الميارات وا 

التكويف الحاصؿ لممتعمـ في المرحمة الأولى وتعميقو ترشيداً لقدرتو عمى التفاعؿ 
الإيجابي مع تطور المعرفة وترسيخاً لممكات حب الاطلاع والتعميـ الذاتي 

". والإبداع
ليكـ توزيع التوقيؼ الأسبوعي ىكذا نلاحظ أف نظاـ التعميـ العاـ بالجميورية  وا 
التونسية بمرحمتيو الأساسي تسع سنوات، والثانوي أربع سنوات، أطوؿ مف الأنظمة 

التعميمية العربية الأخرى وأف التمميذ التونسي يبقى في المدرسة الابتدائية ست 
سنوات، وفي المدرسة الإعدادية ثلاث سنوات، وفي المعيد الثانوي أربع سنوات، 
.   وتتوّج دراستو بعد ثلاث عشرة سنة بشيادة البكالوريا أي شيادة ختـ التعميـ الثانوي

ولنقؼ الآف وقفة سريعة عمى مناىج التعميـ الثانوي الذي تابع التعميـ 
 1999-1998الأساسي، فكانت السنة الأولى منو حسب الإصلاح الجديد سنة 

تبعاً " البكالوريا"، وسيتقدـ إلى 2000-1999ونحف الآف في السنة الثانية سنة 
 وستكوف سنة 2002سنة  (يونيو)لمنظاـ الجديد المتعمموف والمتعممات في جواف 

 سنة نياية المسار التربوي الجديد أي نياية الثلاث عشرة سنة حسب 2002
.   الإصلاح التعميمي الحالي، الإصلاح الثاني في الجميورية التونسية 

"  يدوـ أربع سنوات وبرامجو تسيـ في مساعدة التمميذ عمى: التعميم الثانوي
تجذره في اليوية الوطنية التونسية وتأصمو في الحضارة العربية الإسلامية وتفتحو 

عمى حضارات الإنساف، تنمية الفكر النقدي لديو وشحذ روح المبادرة والإبداع 
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. عنده، إنماء روح المواطنة فيو بما يقتضيو مف شعور بالمسؤولية وتعاوف وتسامح
فماذا يدرس إذف التمميذ في إطار ىذه البرامج في التعميـ الثانوي؟ 

الأدب المقاؿ، تحميؿ النص، : يدرس التمميذ المواد التالية: بالسنة الأولى- 
: المطالعة، البلاغة، المحفوظات، وسنذكر مف ىذه المواد محاور الأدب أنموذجاً 

عنترة في غرض الفخر، الخنساء في الرثاء، النابغة الذبياني في )الشعر الجاىمي 
، (جميؿ، عمر بف أبي ربيعة)، شعر الغزؿ بالحجاز في القرف الأوؿ لميجرة (المدح

مختارات مف الشعر الوطني لأحمد شوقي )الشعر الوطني في بداية القرف العشريف 
منتخبات مف أقاصيص محمود )، فف الأقصوصة (وأبي القاسـ الشابي التونسي

الجزء الأوؿ مف كتاب الأياـ لطو )تيمور وعمي الدوعاجي التونسي، السيرة الذاتية 
. (حسيف

الأدب والمقاؿ وتحميؿ النص والمطالعة :  يدرس المتعمـ: بالسنة الثانية- 
والمحفوظات والتعريب مف الفرنسية إلى العربية وسنكتفي أيضاً بذكر محاور 

مختارات مف شعر )التجديد في الشعر العربي في القرف الثاني لميجرة : الأدب
، مف أشكاؿ (بشار بف برد في الغزؿ وأبي نواس في الخمر وأبي العتاىية في الزىد

، (مختارات مف كميمة ودمنة لابف المقفع والبخلاء لمجاحظ)الأدب القصصي القديـ 
لجبراف خميؿ جبراف ومف شعر "كتاب العواصؼ "مختارات مف )الأدب الرومنطيقي 
لمحبيب بولعراس " مراد الثالث"دراسة مسرحية )، المسرحية (أبي القاسـ الشابي

مختارات مف كتاب إمرأتنا في الشريعة )، مف الفكر العربي الحديث (التونسي
. (لمطاىر الحداد التونسي"والمجتمع 
الأدب : يدرس المتعمـ في السنة الثالثة بشعبة الآداب: بالسنة الثالثة- 

-2000والمقاؿ وتحميؿ النص والمطالعة والمحفوظات وسيدرس مستقبلًا أي سنة 
الشعر العربي بالمغرب في القرف الخامس لميجرة :  في محاور الأدب2001
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، نماذج مف (مختارات مف غزؿ ابف زيدوف، مختارات مف رثاء عمي الحصري)
مختارات مف )النثر القصصي في القرنيف الرابع والخامس لميجرة بالمشرؽ والمغرب 

الشعر  (لابف الحزـ" طوؽ الحمامة"مقامات بديع الزماف اليمذاني ومف كتاب 
لبدر شاكر السياب "أنشودة المطر "مختارات مف ديواف ): العربي الحديث

مختارات مف مجموعة )، فف الأقصوصة (ومختارات مف شعر نزار قباني المرأة
. ("ليوسؼ إدريس" حادثة الشرؼ"

الأدب، المقاؿ، تحميؿ النص، المطالعة، : يدرس المتعمـ: بالسنة الرابعة- 
مختارات مف ديوانو )أبو الطيب المتنبي : المحفوظات وسنعرض محاور الأدب فقط

رسالة "قسـ الرحمة مف )، أبو العلاء المعري (في المدح والفخر واليجاء والرثاء
البياف "، "الرسائؿ"و" الحيواف"مختارات مف )، الجاحظ ("المزوميات"و" الغفراف
، المسرح الذىني ("الإمتاع والمؤانسة"مختارات مف )، أبو حياف التوحيدي "والتبيف

" شيرزاد"لمحمود المسعدي التونسي ومف مسرحية " السدّ "مختارات مف مسرحية )
حدث أبو "مختارات مف )، الرواية العربية الحديثة (لتوفيؽ الحكيـ" أىؿ الكيؼ"و

" الشحاذ "ورواية " المص والكلاب "لمحمود المسعدي ومف رواية " .. ىريرة قاؿ 
. (لنجيب محفوظ

وعمى غرار ما أنجزت مف تآليؼ في التسع سنوات مف التعميـ الأساسي فقد 
ألؼ تونسيوف كتباً نذكر منيا ما يتعمؽ بالأدب والتفكير الإسلامي، والكتب جميعيا 

.   طبعيا المركز القومي البيداغوجي التابع لوزارة التربية 
إفّ الجميورية التونسية وجيت اىتماماً كبيراً إلى تعميـ الناشئة كافة وخصصت 

اعتمادات مالية ىامة مف حيث مقاديرىا ومف حيث نسبتيا إلى الدخؿ القومي 
وتجدر الملاحظة أف الدولة التونسية تخصص سنوياً لقطاع التربية، منذ الاستقلاؿ 

مف الميزانية العامة، % 25، أي ما يقارب PIBمف الناتج الوطني الإجمالي % 7
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إيماناً منيا بأف التربية ىي الركيزة الأساسية لمتنمية ولمتطور الاجتماعي 
.   والاقتصادي

وتبرز المعطيات المتعمقة بالمصاريؼ العمومية المخصصة لمتعميـ الابتدائي، 
مقارنة بالمصاريؼ العمومية الجميمة الممنوحة لقطاع التربية أىمية المرحمة 
الابتدائية داخؿ النظاـ التربوي فخلاؿ العشرية الأخيرة عرفت المصاريؼ 

 بنسبة 1998المخصصة ليذه المرحمة تطوراً متدرجاً، ناىيؾ أنيا قدرت سنة 
.   مف مجمؿ المصاريؼ العمومية المرصودة لفائدة التعميـ% 43.4

كذلؾ اىتمت وزارة التربية بالتكويف المستمر الذي شيد في السنوات الأخيرة 
.   تنامياً مطرداً كما وكيفاً 

 مركزاً جيوياً 23وىو يخضع إلى إدارة خاصة لمتكويف المستمر تدعمت بػ 
أو ) ولاية 23لمتربية والتكويف المستمر موزّعة عمى ولايات الجميورية كافة، أي 

. (محافظة
 المتعمؽ بالإصلاح التربوي حيز التطبيؽ استوجب 91وبدخوؿ قانوف جويمية 

اتخاذ العديد مف المبادرات أفادت مبدئياً جميع مدرسي مرحمة التعميـ الأساسي 
 معمماً، ومدرسي مرحمة التعميـ 60.000الأولى أي ست سنوات الذيف يبمغ عددىـ 

الأساسي الثانية، أي ثلاث سنوات، والتعميـ الثانوي، أي أربع سنوات، الذيف يبمغ 
 مف المتفقديف والمرشديف والمديريف 5000 أستاذاً و 40.000عددىـ حوالي 

والنظار والقيميف والمحضريف الذيف يمثموف جزءاً مف باقي أصناؼ وزارة التربية وقد 
 مكوناً مف المتفقديف والمرشديف في مرحمة التعميـ 1234اضطمع بيذا التكويف 

 مكوف في التعميـ الثانوي مع بعض الأساتذة 600الأساسي الأولى بالإضافة إلى 
.   الجامعييف والخبراء التونسييف والأجانب
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وىذا التكويف يتـ بالمدارس والمعاىد الثانوية أو المراكز الجيوية لمتكويف 
 أياـ في السنة بالنسبة 8 أياـ في السنة بالنسبة إلى المعمميف و 6المستمر بمعدؿ 

إلى الأساتذة وكذلؾ خلاؿ العطؿ التي تتخمؿ السنة الدراسية والعطمة الصيفية في 
". المدارس الصيفية"ما يسمى 

والملاحظ أف انتداب الأساتذة في المرحمة الثانية مف التعميـ الأساسي وفي 
شيادة الكفاءة لمتعميـ الثانوي " بمناظرة 1999التعميـ الثانوي أصبح منذ سنة 

وتعميؽ التكويف الصناعي بجانبيو النظري المتصؿ بعمـ النفس التربوي وطرؽ "
تنشيط المجموعات، والتطبيقي خلاؿ سنة التكويف الأخيرة بحضور دروس نموذجية 
ومناقشتيا وتأىيؿ المدرسيف لاستعماؿ الوسائؿ التكنولوجيا الحديثة، نخص بالذكر 

منيا الإعلامية، ولاستخداميا في التدريس وتجذير مبدأ التقويـ الذاتي المتواصؿ في 
.   المدرسيف لتحديد حاجاتيـ في التكويف والسعي إلى التكوف في ضوئو

وراىنت الدولة التونسية عمى المتعمـ ليكوف عمى اتصاؿ بالعمـ والتكنولوجيا 
والثقافة والاستمرار في التعمّـ لمواجية الحاجات المتغيرة لتحقيؽ المجتمع 

الديمقراطي السميـ والإسياـ في التغيير الحضاري ومف المسمّمات أف التعميـ ارتبط 
بأنشطة محو الأمية لتحقيؽ النمو الاقتصادي والاجتماعي الثقافي وأف الحمؿ كاف 

دائماً عمى المدرّس المربّي وقد قاؿ سيادة رئيس الجميورية بمناسبة يوـ العمـ 
إنّنا نولي كؿ ما يتصؿ بقضايا التربية والتعميـ : "1998 جويمية 17بقرطاج يوـ 

.    والتكويف عناية خاصة، ونتعيده بالمتابعة والتقييـ والتطوير بكؿّ حرص
وقد مكّف الإصلاح التربوي الذي بادرنا بو منذ بداية العشرية الماضية، مف 

عادة ىيكمة نظامنا التربوي والتكويني، ومراجعة البرامج  ضبط الأىداؼ والوسائؿ، وا 
.   والكتب المدرسية، بما يضمف التكويف المتوازف لأطفالنا
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وانطمقنا مف كؿّ ذلؾ مف إيماننا بأف التعميـ حؽّ مشروع لجميع التونسييف 
والتونسيات، وقاعدة لكؿّ تطور حضاري، ومقوّـ جوىري لمرقي والتقدـ في كافة 

.   المجالات
ولا شؾّ أف إقرار إجبارية التعميـ ومجانيتو، في المرحمة الأساسية، كاف مف 

أىّـ مكاسب ذلؾ الإصلاح، فلأوؿ مرة في تاريخ تونس، تبمغ نسبة تمدرس 
%. 99.1الأطفاؿ، الذيف ىـ في سف السادسة 

ولأوّؿ مرة أيضاً، تبمغ نسبة تمدرس الذيف ىـ بيف السادسة والثانية عشر 
92.3 .%

وبإقرار إجبارية التعميـ فإنو يمكف أف نشير في ىذا المجاؿ إلى أف المعدؿ 
وذلؾ خلاؿ السنة الدراسية % 84.6الصافي لالتحاؽ البنات بالمدرسة قد بمغ 

 وىو رقـ يغني عف كؿ تأويؿ خاصة إذا ما قارناه بالأرقاـ المسجمة 1998-1997
.   في ىذا المجاؿ داخؿ بمداف أخرى مماثمة لتونس

: كذلؾ نلاحظ وبكؿ اعتزاز أف اختيار تعميـ التربية والتعميـ حقيقة لا شعار
 ملاييف ونصؼ 3 تمميذا مف جممة 226.919: 1956نجد في الابتدائي سنة 
 ملاييف                8 مف جممة 1.467.411: 1994ساكف تقريباً، ونجد سنة 

في التعميـ الأساسي : 1999-1998 ساكف تقريباً، ونجد سنة 800.000و
 في التعميـ 373.593 تمميذاً، ونجد 1.949.074بمرحمتيو أي تسع سنوات 

الثانوي والتأىيؿ التقني والمجموع العاـ التلاميذ في الأساسي والثانوي والتقني سنة 
أي إذا أضفنا عدد التلاميذ الأساسي والثانوي ) 2.392.667:  ىو1998-1999

ىكذا فإف ربع سكاف .  تمميذ وطالب2.500.000إلى طمبة العالي نجد أكثر مف 
 1999الجميورية تقريباً ىو في المؤسسة التربوية إذ يقدر عدد السكاف شير مايو 
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وتعميـ الدولة التونسية ناشئتيا داخؿ حدود الوطف .  ساكناً 44200 ملاييف و 9بػ 
.   لا ينسييا أبناءىا في الخارج 

 إف إعداد المغة العربية والحضارة العربية الإسلامية يتـ : التعميم العالي- ج
عداد الأساتذية في المغة العربية وآدابيا مر  في إطار الإجازة أو الأستاذية وا 

: بمراحؿ أربع عمى الأقؿ
وىي أوؿ " دار المعمميف العميا"، سنة بعد الاستقلاؿ أنشئت 1957سنة - 

تدوـ بيا أربع " الإجازة في المغة العربية وآدابيا"مؤسسة جامعية تونسية وكانت 
سنوات، وتخصص إلى شيادات في التكويف العاـ، في فقو المغة، في الحضارة 

الإسلامية، في الأدب العربي القديـ والحديث، في أدب الفرنسية ولغتيا وفي المغة 
 9ودرّست بيذا النظاـ أيضاً أوؿ كمية، كمية الآداب والعموـ الإنسانية . الإنجميزية

.   أفريؿ بتونس 
: وفي الستينات إلى السبعينات كانت الإجازة كما يمي- 
أدب، لغة، منيجية، وأساليب البحث والترجمة : تكويف عاـ: في السنة الأولى -

. (نقؿ مف الفرنسية إلى العربية)وتعريب  (نقؿ مف العربية إلى الفرنسية)
 .(تعريب ونقؿ) شيادة الحضارة العربية الإسلامية والترجمة :في السنة الثانية -

 .  الأصوات، النحو، المعجـ:  شيادة المغة:في السنة الثالثة -

مع شيادة في أدب  (أدب قديـ وأدب حديث) شيادة الأدب :في السنة الرابعة -
 .الفرنسية ولغتيا وفي المغة الإنكميزية

ذات مرحمتيف وتدوـ " أستاذية المغة العربية وآدابيا"وفي الثمانينات أصبحت  -
 .أربع سنوات
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أساسيات المغة والأدب والحضارة : في السنة الأولى: بالمرحمة الأولى -
نحو وأدب : ، وفي السنة الثانية(الترجمة مف الفرنسية إلى العربية)والتعريب 

تعريب مف الفرنسية إلى العربية )وبلاغة وعروض وحضارة ولغات وترجمة 
 .(ونقؿ مف العربية إلى الفرنسية

الدراسات النحوية : يدرس الطالب خمس شيادات وىي: بالمرحمة الثانية -
والمعجمية والبلاغية، الدراسات المسانية، الحضارة، الأدب، النقد الأدبي 

 .  وشيادة تكميمية مثلا البيداغوجيا وعمـ النفس

، ضمف الإصلاح التربوي الشامؿ الحالي، تّـ 1994ومنذ سنة  -
، وىي ذات أربع سنوات موزعة عمى "الأستاذية في المغة والآداب العربية"إصلاح
 ساعة والمرحمة الثانية تدوـ حوالي 1000المرحمة الأولى تدوـ حوالي : مرحمتيف
وبيا " المعارؼ والميارات والمواقؼ: " ساعة وىي أستاذية ثالوثية التكويف أي800

أستاذية عامة، أستاذية لمتعميـ يطمب فييا مف الطالب أف يحصؿ : ثلاث مسالؾ
وحدة في : عمى وحدات إجبارية وأخرى اختيارية ومف بيف الوحدات الاختيارية 

عمـ النفس التربوي أو تعميمية العربية ووحدة في تقنيات الترجمة أو أدب أجنبي، 
يطمب فييا الطالب إلى ما اشترط في أستاذية التعميـ أف : أستاذية في البحث

 .  يحصؿ عمى وحدة عمى الأقؿ في اختصاص البحث

ىكذا نلاحظ أف إعداد أستاذ المغة العربية في المرحمة الثانية مف التعميـ 
بالنظاـ " إجارة العربية"الأساسي وفي التعميـ الثانوي إعداد متكامؿ مرضي في 

بنظاـ " أستاذية العربية"بالنظاـ السابؽ أو في " أستاذية العربية"القديـ أو في 
. الوحدات

ليكم ما يدرس الطالب والطالبة حاليالاً  : واإ
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ويحسف الآف في رأينا أف ندفؽ بعض المفاىيـ وأف نفرؽ بيف التعميـ والتربية 
الفرؽ بيف التعميـ والتربية أنيما : لا سيما وأف معمـ المغة العربية مرب أو لا يكوف

التعميـ يزوّد بالمعمومات والتربية تنمي ممكات الإنساف : في اختلاؼ وائتلاؼ أي
.   وتطورّىا

التعميـ يسمو بالفكر والتربية تسعى إلى السموّ بالنفس، التعميـ مجموعة وسائؿ 
والتربية ىي الغاية، لمتربية أسبقية عمى التعميـ، إذ أنيا تؤسس الإنساف ومعنى ذلؾ 
أنيا التكويف والتوجيو الأخلاقي والعقمي لشخص مف الأشخاص والشخص المقصود 

.   ىو المثقؼ
حذقيما وحذؽ : صار حاذقاً فطناً، وثقؼ العمـ والصناعة: وثقؼ ثقفاً الشخصُ 

. ظفر بو: الشيء
سوّاه : نلاحظ ما في الثقؼ مف وجييف، نظري وتطبيقي، إذ ثقّؼ الشيء

عمّمو ودرّبو وىذّبو وأدّبو، وقد قاؿ رسوؿ الله صمى : وقوّمو، وثقّؼ المدرّس المتعمّـ
". أدّبني ربّي فأحسف تأديبي: "الله عميو وسمّـ

فالمدرّس بمثابة الثقاؼ أي أداة تثقؼ بيا الرماح لتستوي وتعتدؿ فيو إف كاف 
ذلؾ كذلؾ فعميو أف يكوف ذا ثقافة بسيطة لأفّ ليا دلالة، لأنيا تنظـ التجربة، لأنّيا 

اطمب العمـ : "(صمى الله عميو وسمـ)نقد مستمر وتعمـ مستمر وقد قاؿ رسوؿ الله 
". مف الميد إلى المحد

ىكذا نعد مدرّس العربية عمى أف يكوف قادراً عمى بمورة الأفكار وتمخيصيا 
ظيار الفائدة منيا .   بوضوح دوف نقصاف في تحقيؽ الغاية وا 

وأف يكوف مبتعداً عف الإطالة وأف يستعيف بالأساس في كؿّ القضايا  -
الدلالية والصرفية والنحوية والأسموبية وأف يتخمؿ دائماً شرحو الترغيب 



  

 321 

الكممة الأساسية فيما ذكرنا ىي . والإثارة وأف يكوف لعممو ولذاتو مقوماً 
والتقويـ ىو معرفة قيمة ما نعمـ مف فكرة أو ميارة أو قدرة أو " التقويـ"

استعداد أو نشاط أو سموؾ، كؿ ىذا بالنسبة إلى أىداؼ يراـ تحقيقيا 
وىناؾ عدد مف الأسس والقواعد التي ". وتقترح الوسائؿ لتلافي النقص فييا

: تبُني عمييا عممية التقويـ منيا
أف يكوف التقويـ مرتبطاً بأىداؼ واضحة، وأف يكوف شاملًا كؿ أنواع  -

الأىداؼ وكؿ جوانب البرنامج، وأف يكوف يتناوؿ فيو المتعمـ الطرؽ 
والوسائؿ التعميمية، وأف يعتمد أدوات تتميز بالصدؽ والثبات والموضوعية 

مع ما لمعممية التقويمية مف ذاتية، وأف يكوف التقويـ عممية يتعاوف فييا كؿ 
الأطراؼ مف المدرس والمدرّس، وأف يكوف عممية مستمرة لا تنتيي يبيّف 

البرنامج بؿ ىي تعديؿ وتطوير وتواصؿ، وأف يكوف تشخيصاً علاجياً يبيّف 
ف  ّـ الدعـ والتدارؾ والعلاج، وأف يكوف موضوعياً وا  القوة والضعؼ ومف ث
كاف ذاتياً، عادلًا، والعدؿ قيمة نسبية منصفاً والإنصاؼ قيمة مطمقة أو 
تكاد، وأف يتصؼ بالاقتصاد وقتاً ومالًا وجيداً قدر الإمكاف، وأف يكوف 

 .  التقويـ قابلًا لمتعديؿ أي ينبغي قبوؿ فكرة تقويـ التقويـ

تقويـ نتائج المناىج : كذلؾ لمتقويـ وظائؼ أساسية يحسف الإشارة إلييا أي
وقيمة البرنامج ذاتو والإجراءات الإدارية التنفيذية لعممية التقويـ، وأنواع 

. التقويـ كثيرة ترتّب بحسب معطيات تضبط مسبقاً 
ني أرفض مقولة –أمّا مبادئ الاختبارات الأساسية -   يوـ " أو الامتحانات وا 

عمى الاختبارات : فيي في نظرنا ما يمي" الامتحاف يكرـ المرء أو يياف
التحصيمية أف تقيس نتائج تعميمية محددة تكوف متّسقة مع الأىداؼ 

التدريسية، وأف تغطي عينة ممثمة مف النتائج التعميمية والمادة المتضمنة في 
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التدريس وأف تحوي أنواعاً مف الأسئمة تكوف ملائمة لقيس الناتج العممي 
.   المرغوب فيو، وأف تتصؼ بالثبات، وأف يتخذ الحذر في تفسير نتائجيا
إذف فعمى المربي في المغة العربية في التعميـ العاـ أف يكوف عمى وعي 

مقاييس : بمقاييس التقويـ حتى تكوف دروسو مرضية والاستفادة منيا صالحة أي
ّـ لمدروس، مقاييس تقويـ مادة الدروس، مقاييس تقويـ الطرؽ  تقويـ الشكؿ العا

في عرض المادة، مقاييس تقويـ لغة الكتاب، مقاييس تقويـ  (التربوية)البيداغوجية 
.   المعينات بالكتاب

مقاييس تقويـ التمميذ والتمميذة وبالخصوص عمى مدرس المغة العربية في 
المرحمة الأولى مف التعميـ الأساسي أف يكوف مدركاً التقويـ النوعي لا سيما وأف 

: مسؤولية تكويف الناشئة عميو أكبر مف غيره فينبغي لو أف يسأؿ نفسو
ىؿ توفر مادة الدرس المعمومات الأساسية التي يجب أف يمّـ بيا التمميذ؟  - 
ىؿ تراعي مادة الدرس المستوى الوجداني لمطفؿ؟   -
 ىؿ تراعي مادة الكتاب المستوى النفسي حركي لمطفؿ؟ -

 ىؿ ثمة ترابط بيف مختمؼ عناصر كؿ درس؟ -

 ىؿ أف تبويب الموضوعات في تدرج منطقي؟ -

 ىؿ تعالج المادة مشاغؿ البيئة التونسية؟ -

لى  - ىؿ يسيـ المحتوى في تنمية الاعتزاز بالانتماء إلى الوطف التونسي وا 
 الأمة العربية الإسلامية؟

ىؿ يراعي الكتاب الترابط مع المواد الأخرى في العموـ الإنسانية وفي  -
العموـ الصحيحة؟ ىؿ تتماشي لغة الكتاب الشروح وظيفية؟ ىؿ يتـ الرجوع إلى 
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المصطمحات الجديدة في الدروس الموالية قصد التركيز بالاعتماد عمى وضعيات  
ىؿ تخدـ وسائؿ الإيضاح أغراض - مغايرة؟ بالاعتماد عمى الوضعيات ذاتيا؟ 

ىؿ ىي واضحة - ىؿ ىي مشوقة؟ - ىؿ المنطمقات منوعة؟- المادة؟ 
ىؿ يعتمد فييا أسموب القصة؟ أسموب السرد ؟ أسموب التشويؽ؟ - المقاصد؟

أسموب الحجاج؟ ىؿ تتضمف كؿ الدروس تماريف اختبارية وتماريف تطبيقية 
وتماريف تقويمة ذاتية؟ ىؿ تصاغ التماريف صياغة واضحة لاختبار كسب التمميذ 
طرؽ التحميؿ والتأليؼ؟ ىؿ يخضع ترتيبيا إلى تدرج في معالجة الصعوبات؟ ىؿ 

تمكف مف تركيز المكتسبات السابقة؟ ىؿ تحث طريقة التدريس المعتمدة عمى 
ىؿ تمكف - الملاحظة؟ عمى التحميؿ؟ عمى الاستنتاج؟ عمى اكتساب الخبرات؟  

ىؿ تخدـ الأىداؼ النوعية - الطريقة مف تحقيؽ الأىداؼ النوعية الواردة بالمناىج؟
 لكؿ درس؟

وفي حقيقة الأمر ما اتضح في الذىف فُصح عمى المساف، والفصاحة 
فصاحات وىي سلامة الألفاظ مف الإبياـ وسوء التأليؼ مما يستوجب مف المدرّس 
أف يفصح عمى المراد بتعابير واضحة ولغة سميمة خالية مف المحف، والواقع لدينا 

اليوـ رغـ تطوّر المدرّس المعرفي والتربوي الصناعي أف نستمع إلى درس في 
العربية بمغة فصيحة تتخمميا بعض كممات مف العربية الوسطى أحياناً، وىذا ما 

نرغب عنو ويحرص المتفقدوف إلى الإشارة إلييا لا سيما وأف المدرسيف عمى كسب 
.   لمغتيـ العربية الفصيحة قولًا وكتابة

وىذه القضية المغوية تبسط عمينا أمر لغة تدريس التعميـ أشئنا أـ لـ نشأ في 
التعميـ الأساسي وفي التعميـ الثانوي، وتبسط عمينا أيضاً أمر تكويف أو تدريب 

المدرسيف عمى لغة التدريس تدريباً متكاملًا كافياً، أي تدريباً أساسياً وتدريباً مستمراً 
في إعداد التقرير التأليفي  (أو المفتشوف، أو الموجيوف)وقد اعتمد السادة المتفقدوف 
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كفاية المدرس عممياً، وتربوياً صناعياً، : بالمرحمة الأولى مف التعميـ الأساسي إلى
مدى نجاعة طرؽ التدريس والتقويـ، مدى ملاءمة الوسائؿ التعميمية لمستوى 

التلاميذ ولطرؽ التدريس وتوفّرىا واستثمارىا، مدى انعكاس التكويف المستمر عمى 
.   عممية التعمـ في القسـ

ولقد لاحظنا أف تعريب الرياضيات والعموـ الطبيعية والعموـ التقنية في المرحمة 
الثانية مف التعميـ الأساسي أثر بعض التأثير السمبي في تدريس المغة العربية لأف 

أستاذ العموـ الذي اضطر منذ ثلاث سنوات خمت إلى استعماؿ وسائؿ تعميمية 
بالعربية لا بالفرنسية لكف يرجى بعد سنتيف أو ثلاث أف يصبح أستاذ العموـ، بعد 

والمدرس الفاضؿ ىو ذاؾ الذي "التدريب لسانو عمى العربية سميـ المساف فصيح، 
ذْ أفاد استفاد تفيد الظرؼ والزماف أي ينبغي أف يُعد " إذا": "إذا درّس أجاد أفاد وا 

المدرس درسو ليجيده وأف يستعمؿ طرؽ التدريس السميمة حتى يبمغ عممو فيفيده، 
أداة تفيد الشرط الممكف أي أفّ الإجادة مرتبطة بالتدريس المرضي، وعند " إفْ "و

تدؿ عمى ىذه عممية التدريس الجدلية، المعمـ  " إذْ "إفادة التلاميذ يستفيد المدرس، 
أو الأستاذ في  تكويف مستمر، ىو يُبشّر بخير عممو أي يعد وىو يباشر صناعة 

بشْر فميكف معيـ بشيراً أي متيمّلًا، حسف القسمات مقبلًا بما : صعبة وأمامو بشر
.   ىو سار مفرح ولساف حالو في نياية كؿ درس بُشْرى لكـ بما تعممتـ ومسرّات 

ولئف كاف، في التعميـ الأساسي والتعميـ الثانوي، لمدّرس المغة العربية والمربّي 
القدرة عمى ما ذكرنا مف عمـ  فيو سموؾ ومواقؼ أي الدخوؿ إلى الفصؿ في وقار 

بلا تزمّت، وقياـ وقعود بلا ابتذاؿ وحركة مستمرة، ولباس مرضي ينفُر عف 
، وتحميؽ باحتشاـ، واحتراـ صفاء ىواء "بموجيف"الأسماؿ أو ما يحاكييا مثلًا 

الفصؿ فلا تدخيف ولا تموّث، إف لآداب التدريس مواصفات فميكف مدرس المغة 
.   العربية والتربية الإسلامية آتياً بيا قائماً عمييا محترماً إياىا
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ىكذا يعطي المدرس إلى الفصؿ قيمتو ويرجع إلى المدرسة ىيبتيا ويقؼ ضد 
اللامبالاة إزاء اكتساب المغة العربية الفصيحة الاكتساب العممي العممي المرضي، 

إذ يبمغ المغة بإيماف ولا فتور، بحماس وعدؿ لأنو لا يبدو كممثّؿ عمى خشبة 
-الأمانة العممية، :- وىي–المسرح بدوف سابؽ تمريف لأنو رسوؿ قيـ ثلاث 
تعميـ المتعمميف العمؿ الجماعي -الاجتياد الذىني فالتفكير النقد والبحث المستمر، 

بروح التعاوف ونبؿ التضامف سعياً إلى العمؿ المتقف، وقد قاؿ رسوؿ الله صمى الله 
ىذا ىو المدرس ". إفّ الله يحبّ إذا عمؿ أحدكـ عملًا أف يتقنو: "عميو وسمـ

.   الفاضؿ والفضؿ ىو الزيادة مف كؿ شيء عمـ وسموؾ وقيـ ثلاث
إذف لتدريس المغة العربية قواسـ أو مقامات مشتركة مع تدريس العموـ 

الإنسانية والصحيحة لأف لمعممية التربوية مساراً وسعياً إلى تحقيؽ تنمية المساف 
.   العقؿ والوجداف معاً لتمكيف الناشئة مف معرفة عممية وعممية سموكية مرضية

إفّ إصلاح النظاـ التربوي وتكيفو بما يتماشى وحاجات العصر والغد سنة 
، وما أقبمت عميو وزارة التربية في التعميـ الأساسي والتعميـ الثانوي مف 2001

عقمنة وتفتح وتجديد وتجدّد لأحسف دليؿ عمى حرص الدولة التونسية عمى أف تكوف 
.   دعامات نظاميا التربوي ثابتة متأصمة متعصّرة 

فمنجتيد نحف مدّرسي المغة العربية جادّيف ولا نتواكؿ حتى لا تكوف معارفنا 
يوماً تتآكؿ، فميكف لعممنا صدى بعيد عف الصدأ إذ ىو متجدد مُتطور مُحّدث مُبمّغ 

.   أحسف تبميغ
إف المغة العربية في المدرسة التونسية أساس التربية عامة والتربية لا يمكف 

اتصاؿ زماني مكاني : إطلاقاً فصميا عف المغة العربية والإسلاـ، وىو دبف خالد
بفضؿ المغة العربية لغة القرآف الكريـ فلا بد لممربي مف أف يتمثؿ تربية أطفاؿ 
حسب المناىج المتطوّرة، أي يحسف بو أف  يكوف متمكناً مف المغة العربية ومف 
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مقومات التربية التقميدية والتربية الحديثة المعاصرة، وكلاىما مف التربية الوظيفية 
باعتبار مختمؼ الوظائؼ النفسية لمتمميذ مف ذكر وأنثي وباعتبار تطورىما 

المستقبمي مرحمة نمّوىا، ولا بد لممعمـ المربّي أيضاً مف أف يكوف عمى صمة وثيقة 
بما يجري في البيئة الأولى بالبيت، وفي البيئة الثالثة مف تنظيمات تمميذية ونواد 
تربوية قد تعمّـ وتربّي، وأيضاً مف فضاء شارعيّ فوضويّ ىدّاـ قد يفسد ما يبصرّ 

.   ىو مف قيـ أخلاقية سميمة قد ييدّميا الشارع ولا يذر
مثلًا في : إف مدرّس المغة العربية في صراع مع العربية مع المنطوقة المحف

عوضاً " ىاذاف" "شركاء"عوضاً عف " شركاءُ "الإذاعة نستمع إلى مثؿ ىذه الأخطاء 
" بقينا"عوضاً عف "بقينا " العظمى"عوضاً عف " الأعظـ"أف الدولة " ىاتاف"عف 

، "طائرةُ "عف " ثلاثيف طائرة" "أراضي"عوضاً عف " أراض" "بقُوا"عوضاً " بقوْا"
". ومف ث ّـ"عوضاً عف " وبالتالي" وجود"عوضاً عف " تواجد"

ىذه الأخطاء وىي قميؿ مف كثير ليست تونسية بؿ تسمع في أغمب الإذاعات 
العربية والمدرّس أيضاً في صراع مع  المغة الدارجة خاصة تمؾ التي غزت لافتات 

.   الدكاكيف والمغازات وشاعت في الاشيارات
إفّ المربي في صراع مع التربية المعاصرة، وفي صراع أيضاً مع المعاصرة 
التي زحفت عميو وعمى مجتمعة بنماذج دخيمة، فكـ مف لفظة عربية سميمة عمميا 
تلاميذه، داخمتيا ألفاظ دارجة أو فرنسية فأربكت التمميذ وماؿ إلييا استعمالًا شفوياً 

.   أو كتابياً، وكـ قيمة أخلاقية بمّغيا المربي تلاميذه ىدّمتيا ىذه المعاصرة
فالمغة العربية إذف أصبحت مادّة مف مواد المشروع المجتمعي الحضاري 

الوطني الذي تتحمؿ أمره وزارة التربية فحسب، بؿ الدولة والمجتمع، خصوصاً وزارة 
التربية، وزارة التعميـ العالي، كتابة الدولة لمبحث العممي والتكنولوجيا، وزارة الشؤوف 

الاجتماعية، وزارة الشباب والرياضية والطفولة، وزارة الثقافة بأجيزتيا التثقيفية 
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المختمفة مف أغنية قد تكوف لغتيا ىدّامة، إلى مسرح قد يكوف صداه عبثاً، إلى 
سينما قد يكوف خلاعة، ووزارة حقوؽ الإنساف والاتصاؿ والعلاقات مع مجمس 

النواب، والإدارة العامة للإذاعة والتمفزة التي ليا السمطة العظمى في تبميغ ما تشاء 
إف خيراً أو شراً عف طريؽ الصحافة المكتوبة والصحافة المسموعة وبرامج الإذاعة 
وبرامج التمفزة لا سيما المتعمقة منيا بالأطفاؿ والتلاميذ، والتمفزة تدخؿ عميؾ بيتؾ 
بدوف استئذاف ومنظمة التربية والأسرة أيضاً والمعمـ في التعميـ الأساسي يسعى 

: جاىداً أف يطبؽ مواد جديدة في تدريسو حسب مناىج متجدّدة
 وىي تساعد عمى إدراؾ التلاميذ المشاكؿ 1988 منذ : التربية الصحية -

التغذية، النظافة، الصحة النفسية، المحيط وىي مف : المرتبطة بالصحة
.   توصيات الإعلاف العالمي بحقوؽ الطفؿ

 ومف أىدافيا إدراؾ العلاقات بيف النمو 1987منذ سنة : التربية السكانية -
الديمغرافي والتنمية الاقتصادية والاجتماعية، التعامؿ ومتطمبات التوازف 

 .  بيف المجموعة السكانية ومواردىا قصد تحسيف نوعية الحياة

القانوف الدولي الإنساني "وىي متصمة بنشر : التربية من أجل السمم -
يحاوؿ المعمـ أف يدرّس مفاىيميا بطريقة عرضية مف خلاؿ مختمؼ 

 .  المواد

نشاط غير منتظـ ينجز غالباً في إطار النشاط : التربية البيئية هي -
الاجتماعي الثقافي بالمدرسة داخؿ نوادي البيئة، ومف مبادئ التربية 

حؽ الأجياؿ القادمة في محيط سميـ، وواجب كؿ مواطف في : البيئية
 .  الإسياـ في عممية التنمية المستديمة

والمعمـ يسعى، لمواجية ظاىرة الرسوؿ والانقطاع أف يطبؽ في المرحمة 
الذي يعتبر مشروعاً " الكفايات الأساسية"الأولى مف التعميـ الأساسي برنامج 
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ضخماً لمبحث والتكويف والتجريب وىو ييدؼ عف طريؽ وسائمو البيداغوجية إلى ما 
تحسيف المردود الداخمي لمنظاـ التربوي والرفع مف كفايتو، تحقيؽ تكافؤ : يمي

الفرص داخؿ المؤسسات التربوية بيدؼ الحدّ مف الفوارؽ التي كشفت عنيا 
عمميات التقويـ، الترفيع في نسب النجاح وتجويد نوعية التعميـ مع العمؿ عمى 
تحسيف التجييزات البيداغواجية وتكثيؼ الدعـ العائمي لمتلاميذ خاصة بالأوساط 

.   الريفية 
ىذا ويسعى برنامج الكفايات الأساسية إلى التدّخؿ خاصة في مستوى 

: الممارسات البيداغوجية وذلؾ بالكفايات التالية
تخصيص المزيد مف الوقت لمتعميمات الأساسية قصد تمكيف التلاميذ مف  -

إكساب الكفايات الضرورية التي مف شأنيا أف تجعميـ قادريف عمى 
.   مواصمة الدراسة في المستويات والمراحؿ اللاحقة بكيفية عادية

بالاعتماد المنتظـ عمى عمميات التشخيص والعلاج التي تيدؼ إلى  -
 .القضاء في الإباف عمى مختمؼ الصعوبات المرتبطة بالتعميمات الأساسية

بجعؿ التعمّـ يتضمف مجموعة مف الأنشطة الإدماجية ويمكف أف نلاحظ  -
في ىذا المستوى أف برنامج الكفايات الأساسية يعتمد في نطاؽ الممارسات 
المنجزة داخؿ الأقساـ عمى المقاربة الجديدة لمتعمـ تقوـ عمى بيداغوجيا أو 
تربية الإدماج التي ينبغي أف تمارس خلاؿ ما ينجز مف الأنشطة اليومية 

 .  داخؿ الأقساـ

ّـ إرفاؽ ىذا المشروع بالعمؿ عمى تخفيؼ المناىج قصد تمكيف المعمـ  كما ت
ومف مزايا . مف العناية بعدد محدود مف الكفايات التي يجب أف يتحكـ فييا التلاميذ

ىذه المقاربة أنيا تعمؿ عمى الحد مف تأثيرات تراكـ الفشؿ الذي يمثؿ إحدى 
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سمبيات التعميـ المقاـ عمى نموذج التقويـ الجزائي كما أنيا توفّر حظوظاً أوفر في 
.   مجاؿ إنجاز البرامج التعميمية التي تـ إقرارىا مف قبؿ الوزارة

كذلؾ يسعى بعض المعمميف والأساتذة عمى اعتماد التكنولوجيا الحديثة داخؿ 
 ظيور أوؿ تطبيقات تربوية لمحاسوب مع 1992لقد عرفت سنة : المدرسة التونسية

استغلاؿ مجموعة مف الوسائؿ المرتبطة بيذا المجاؿ داخؿ الفصوؿ، وانطلاقاً مف 
 تقرر بعث أقساـ في مستوى وزارة التربية لفائدة الأساتذة قصد إتاحة 1997سنة 

الفرصة لممدرسيف لإعداد أعماليـ وتجريب تطبيقاتيـ التربية والتواصؿ في الوقت 
". الإنترنت"نفسو مع دخوؿ عالـ 

وفي حقيقة الأمر إف معمـ المغة العربية في المرحمة الأولى مف التعميـ 
الأساسي وأستاذ المغة العربية في المرحمة الثانية مف التعميـ الأساسي وفي التعميـ 
الثانوي يسعى قدر الإمكاف إلى متابعة نتائج الامتحانات وىي التقويـ الموضوعي 

.   لمستوى تلاميذه ومف ثـ لمستواه 
: ا متحانات

ذا ما نظرنا في امتحانات السنة السادسة أو نياية المرحمة الأولى مف التعميـ  وا 
في مادتي الإنشاء وشرح  (أي نياية التعميـ الابتدائي السابؽ/ الأساسي الحالي 
 وجدنا أف الحرص ىو أف تكوف 1999 و 1978 و 1969النصّ سنوات 

الاختبارات مقوّمة بالفعؿ مستوى التلاميذ فيماً وتحريراً واكتساب لقواعد الصرؼ 
.   والنحو

ذا ما نظرنا في نتائج امتحانات السنة السادسة وجدناىا لا تتجاوز الػ  % 30وا 
إلى نياية السبعينات لسبب أف التلاميذ يختبروف بالمغة العربية وبالمغة الفرنسية في 

منيا مادة الحساب ومادة التحرير بالفرنسية ومادة شرح النص )بعض المواد 
أما النتائج بعد عقد مف الزماف بعد . ولسبب صعوبة مقاييس الإصلاح (بالفرنسية
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تعريب كؿ المواد، باستثناء مادة المغة الفرنسية، فيي في تحسف مطرّد منذ سنة 
1989 :40.06% ،1990 :40.24% ،1991 :44.91% ،1992 :
57.8% ،1993 :55.93 %1994 :60.07 .%

والملاحظ أف التلاميذ الذيف درسوا حسب النظاـ الجديد لمتعميـ الأساسي والذي 
 رأوا نتائجيـ في امتحانات نياية السادسة في تحسف 1990-1989بدا بو سنة 

: 1998، %62.15: 1997، %64: 1996،  %59.65: 1995: مرموؽ
شيادة ختـ التعميـ "كذلؾ نتائج امتحانات % 68.62: 1999، 62.46%
:  سنة الامتحاف الأوؿ1998: فيي مرضية (الذي يدوـ تسع سنوات)" الأساسي
64.44% ،1999 :66 .%

إفّ الحرص عمى التقويـ الموضوعي وعمى المستوى المرضي ىو مف مشاغؿ 
 تمميذاً 511991: 1999المربيف والمسؤوليف بوزارة التربية ولقد تقدـ في سنة 

: وتمميذة حسب التوزيع التالي
.  تمميذاً وتمميذة263.630: إلى امتحاف الارتقاء مف السادسة إلى السابعة -
 . تمميذا وتمميذة136954: إلى امتحاف شيادة ختـ التعميـ الأساسي -

لى امتحاف البكالوريا - أولئؾ الذيف درسوا ) تمميذاً وتمميذة 109.647: وا 
ويشار عمى أف معممي السنة السادسة مف التعميـ  (حسب النظاـ القديـ

الأساسي يعتبروف أف نتائج مادتي الإنشاء وشرح النص في امتحاف 
الارتقاء مف السنة السادسة إلى السابعة ينبغي أف تتحسف لتبمغ  نتائج 
التربية الإسلامية أو التربية المدنية أو الجغرافيا أو الإيقاظ العممي أو 

 . في المئة 90 و 80التاريخ أي ما بيف 

: شعبة الرياضيات:  فيي كالتالي1998أمّا نتائج امتحاف البكموريا سنة 
، شعبة %41.71: ، شعبة التقنية%48.80: ، شعبة العموـ التجريبية56.80%
أف تقويـ الامتحانات في % . 22.30: ، شعبة الاقتصاد والتصرؼ%33: الآداب

.   تونس صارـ حرصاً عمى أف يكوف مستوى التلاميذ يناسب مستوى الدوؿ المتقدمة
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ّـ بتقويـ مستوى تلاميذه وحريص أف نتابع حصار  كذلؾ إف المعمّـ ميت
لنوعية " المتابعة المستمر"لقد بينت حصيمة نتائج بحث أجرى عف : مجيوداتو

وىو ما يبرز أف التمميذ % 71.12أف التلاميذ حققوا نتائج " المكتسبات المدرسية
: التونسي مكتسب المضاميف المدرجة في المناىج المدرسية وىي موزعة كالتالي

والملاحظ أف % . 60.6: نتائج الرياضيات% 77.9: نتائج القراءة والكتابة
% 71.3للأطفاؿ و% 77.7: الأطفاؿ والبنات حققوا نتائج تكاد تكوف متساوية

.   لمبنات
إلى متابعة البحوث والدراسات -  قدر الإمكاف–كذلؾ يسعى المعمـ والأستاذ 

.   المتعمقة بمادة المغة العربية وبالتقويـ خاصّة
والمعمـ والأستاذ حريصاف عمى تطبيؽ توجّيات مدرسة الغد، وفي إطار 

مراجعة النظاـ التربوي وتطويره قاؿ رئيس الجميورية التونسية الرئيس زيف العابديف 
: 1998 نوفمبر 7ابف عمي يوـ 

ف كاف مف ينظر التحولات حتى " إف المدرسة منبع الأصالة ومفتاح الحداثة، وا 
تقع ولا يعدّ بعد ذلؾ الناشئة لمواكبتيا يضع نفسو في نظرنا خمؼ ركب التطوّر 

.   الإنساني
لذلؾ بادرنا منذ التحوّؿ بإصلاح نظامنا التربوي في كؿ مستوياتو وبمختمؼ 
اختصاصاتو وأذّناً منذ سنة بالشروع في وضع الملامح التي نريدىا لمدرسة الغد 
واستشراؼ ما عسى أف تكوف وظائفيا المستجدة ووسائؿ المستحدثة في ضوء ما 

يجري مف تطوّر متسارع لتقنيات الاتصاؿ والتدريس والمعارؼ العممية 
". والتكنولوجية، ولعالـ العمؿ والإنتاج بمكوّناتو المتعددة

بدراسات حوؿ " جمعية قدماء المدرسة الصادقية"ولقد شاركت لجنة منبثقة عف 
وأشرت في ىذه الدراسة " بغائية التربوي وأىدافو"مدرسة الغد وكاف لي أف اىتمت 

: إلى ما يمي
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أخذ في الاعتبار أفّ القرف القادـ ىو قرف الانفجار المعرفي، السريع  -
الضخـ المعتمد عمى الذكاء البشري والاصطناعي، وأفّ القرف القادـ ىو 

. قرف العولمة أو الكونية، قرف صراع الوجود
يماناً بأفّ مفيوـ  - تجاوزه الزماف وأصبح " التعمّـ لممعرفة " أو"العمـ لمعمـ "وا 

أف : غير مقبوؿ، لأف التعميـ صار عممية استثمار لمفرد والمجتمع أي
الاستثمار البشري يتحقؽ بتزويد الفرد بالمعمومات الإنسانية والعممية 

 :والتقنية وبالقيـ والسموكات والاتجاىات والميارات والخبرات

: 1959 (يونيو)جواف)واعتماد عمى ما جاء في الفصؿ الأوؿ مف الدستور  -
ذات سيادة، الإسلاـ دينيا والعربية لغتيا، " تونس دولة حرة مستقمة"

، (1988 نوفمبر 7)، وما جاء في الميثاؽ الوطني "والجميورية نظاميا
أفّ المجموعة الوطنية مدعوّة لدعـ المغة العربية حتى تكوف لغة "... 

وأفّ التعريب مطمب حضاري متأكد وىو مف .... التعامؿ والإدارة والتعميـ
أىّـ الضمانات لتحويؿ المعاصرة إلى مكسب شعبي ولجعميا جزءاً مف 
الذىنية العامة، ويتحتـ السعي إلى  تطوير المغة الوطنية والارتقاء بيا 

حتى تنيض بكفاءة واقتدار بقضايا العمـ والتكنولوجيا والفكر المعاصر خمقاً 
بداعاً وحتى تسيـ عف جدارة في حضارة الإنساف  ".وا 

ىي مدرسة التونسييف كافة عمييا أف تستعد " مدرسة الغد"واستناداً إلى أف  -
إلى الطفرات المستقبمية استجابة إلى توصيات المؤتمر العالمي حوؿ 

( 1990 مارس 9-5)المنعقد في جوميف بتايمندا " التربية لمجميع"
 28-26)في داكار بالسنغاؿ " الندوة العالمية لمتعميـ لمجميع" وتوصيات 

المذيف أكدا عمى ضرورة ربط التربية بضماف حقوؽ الطفؿ  (2000أفريؿ 
والمرأة أي ضماف إنسانية التي تواجو يومياً الجيؿ والتعصّب والأنانية 

 .  والمصالح الضيقة الفردية والجماعية والبعد عف الخير والجذب إلى الوراء

فإفّ غائية النظاـ التربوي أي ما قبؿ المدرسة والتعميـ الأساسي بمرحمتيو 
تكويف تونسي عربي مسمـ تكويناً متكاملًا متوازياً خمقاً وخُمقاً : "والتعميـ الثانوي ىي
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يحقّؽ الشعوب باليوية التونسية العربية، ويضمف روح المواطنة والحسّ المدني 
والالتزاـ بالحقوؽ والواجبات والوعي بالحوار الرشيد مع النفس ومع الآخر في 

احتراـ واعتداؿ، ويمكّف، باستعماؿ العقؿ وبإتقاف المغة العربية ولغتيف أجنبيتيف 
الفرنسية والإنكميزية، مف الانتماء إلى بمد ناـ متحضر يحمي ناشئتو مف الارتداد 

المكتسب، في التنمية الشاممة " الأمف المعرفي"إلى الأمية، ويسيـ باجتياده وبفضؿ 
". وفي العولمة والقيـ الإنسانية

ينبغي إذف، لتحقيؽ غائية النظاـ التربوي وأىدافو، وتعميؽ الوعي لدى المتعمـ 
نجازات البلاد ووجوب تنميتيا وصيانتيا بالتعميـ الذاتي،  بأىمية الموارد البشرية وا 
النظر في المؤسسة التعميمية مف حيث الإدارة تصرفاً إدارياً وتربوياً وبيداغوجيا، 

والمدرسة بمديرىا وعمى مديرىا، ومف حيث التجييزات ومف حيث المناىج والبرامج، 
والوسائؿ التعميمية، وأطر التدريس، ومف حيث تقويـ المنظومة بكؿ عناصرىا 

تقويماً مستمراً، لخير نظاـ التربية وتطويره ومواكبتو الحاضر والمستقبؿ ومواجية 
تحديات العولمة، ونحف بقرية كونية لا متناىية التفاعؿ لا متناىية الإغناء، فعؿ ما 

: ذكرتو في غاية النظاـ التربوي يستجيب إلى مشاغؿ الشباب التونسي
إفّ موضوع المغة العربية يحممنا بالضرورة إلى عرض بعض ىذه المشاغؿ 
التي ىي، في رأينا مشاغؿ الشباب التونسي أو العربي عامة ذاؾ الذي ينبغي 

" كفاح الوجود:"ىي، قبؿ كؿ أمر: الاستماع إليو والحديث إليو وىذه المشاغؿ
والوجود صراع العمؿ والقوت، وكفاح الوجود ىو تحقيؽ مثاؿ معيف في المجتمع، 

يبدأ الشاب التفكير فيو مف السنة الثانية مف التعميـ الثانوي أي في سنة التوجيو إلى 
شعبة الرياضيات أو شعبة العموـ التجريبية أو شعبة التقنية أو شعبة الاقتصاد 

والتصرؼ أو شعبة الآداب التي لا يتحمس كثيراً التلاميذ إلى اختيارىا خاصّة منيـ 
الممتازيف في كؿّ المواد بما فييا العموـ، ويبدأ الشاب التفكير في الوجود في 
السنتيف الأخيرتيف مف التعميـ الثانوي، بالتحديد في فصؿ الفمسفة لأف علاقة 
الأستاذ بالتمميذ تصبح علاقة حوار والسعي إلى الحقيقة فتكوف مغامرة الذىف 
وتكوف رغبة تحقيؽ السعادة الحينية، وتكوف الشخصية وكسب الحياة، ويكوف 

: الاصطداـ بأسئمة أساسية أىمّيا
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ىؿ سأتبع مثالًا في الحياة شرقياً تونسياً عربياً إسلامياً أو غربياً دخيلًا أـ ىؿ  -
سأبتكر سموكاً، آخر مزيجاً بيف ىذا وذاؾ، ذا تحرّؾ مفيومي وتوعية أخلاقية 

واستبطاف لقيـ الخير والعدؿ والحقيقة والجماؿ؟ 
ىؿ بمغتي العربية أستطيع أف أواكب العولمة، وىي ظاىرة تتداخؿ فييا  -

السياسات والاقتصاديات والثقافات والاجتماعيات والسموكيات وتؤثر في حياة 
 الإنساف بيذه الأرض حيثما كاف؟

ىؿ لمغتي العربية الأدوات الكافية لاستيعاب المفاىيـ الجديدة الدخيمة المتولدة  -
 كؿ يوـ ولتقديـ المصطمحات المعرّبة الملائمة؟

ىؿ لمغتي العربية القدرة عمى تقديـ مفاىيـ جديدة أصيمة بمفردات عربية  -
مناسبة، وعمى التعبير عف حاجات العولمة مف تنافس اقتصاد السوؽ والتجارة 
العالمية إلى إرساء حوار الثقافات، إلى سبؿ تكامؿ الاجتماعيات، إلى طرائؽ 

 . حفاظ السموكيات

ىؿ بمغتي العربية أستطيع أف أتعامؿ مع وسائؿ المعموماتية اليائمة أـ عميّ  -
أف أكسب كؿ الكسب الإنكميزية لكي أستطيع أف أتحادث إلى إخوتي العرب 

بمداف المشرؽ والخميج بمغة العمؿ الإنكميزية لأف العربية لا تفي بكؿ الحاجات 
التجارية والاقتصادية والعممية والتقنية والتكنولوجية، ولكي أستطيع أف أدرؾ ما 
يدور في العالـ الذي طغت عميو الإنكميزية وأكوف عمى اتصاؿ حيني بالعالـ 

وأكوف قادراً عمى العمؿ " العوممة المؤمركة"الأنكموفوني وأكوف في صمب 
وكسب قوتي في ىذا الفضاء الكوني ضمف النظاـ العالمي الجديد الذي 
تييمف عميو الولايات المتحدة الأمريكية؟ أـ ىؿ عميّ أف أكتفي بالعربية 

والفرنسية التي أصبحت لديّ دوف ما كانت عميو لدى الأجياؿ السابقة مف 
التونسييف لكي أتحادث إلى إخوتي المغاربييف والأفارقة والعالـ الفرانكفوني 

وأشتغؿ عند الاقتضاء في الفضاء المغاربي الأوروبي، وتونس في شراكة مع 
 ؟1995الاتحاد الأوروبي منذ 
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ىؿ تنصير : أنا التونسي العربي المسمـ بيف الشؾ واليقيف في أمر جوىري
لغتي العربية، التي تعممتيا ثلاث عشرة سنة وألممت بيا إلماماً مقبولًا أو يكاد، في 

العولمة؟ 
أف دولتي اليوـ مع الدوؿ العربية لـ تبمغ بعد حداثة الغربييف :  كي هو -

.   والأمريكاف وبعض الأسياوييف كالياباف
أف لغتي العربية اليوـ ليست وسيمة وظيفية لمتقدـ العممي :  كي هو -

والتكنولوجي والتطوّر الحضاري الإنساني، وأني في حاجة إلى معجـ 
 .  عربي وظفي في جميع مجالات المعرفية القديمة والحديثة

أف لغتي العربية ليست أداة إجرائية الاستفادة مف المعموماتية  : كي هو -
وطرؽ الاتصاؿ السيارة والإفادة فييا لاقتحاـ النظاـ الكوني العالمي الجديد 

ستصنع حاسوباً ينجز  (IBM)ـ .ب. إ–وقد استمعت في الإذاعة إلى أفّ 
 في الثانية مميوف مميار عممية، وبعد ىذا لشؾ فأيف اليقيف؟

أني ما زلت في حاجة إلى كسب لغتيف أجنبيتيف كبيرتيف الإنكميزية يقيني  -
والفرنسية لأكوف في العالـ كؿ حيف، دوف، رقب تعريب نتاج الغربييف في 

 .  شتى المياديف مف عموـ إنسانية إلى عموـ دقيقة إلى تكنولوجيا

 ويا حبذا لو تعممت لغات –أني سأسيـ، بفضؿ المغتيف الأجنبيتيف ويقيني  -
 في تأىيؿ ذاتي لمحداثة وسأشارؾ في إبلاغ دولتي التحضر –أخرى 
 ومجتمعي وقد قاؿ يكما عممني أساتذت" ومف لا يتقدـ يتأخر"السريع 
 الشاعر

تأخّرتُ أستبقي الحياة فمـ أجد "
"            لنفسي حياةٌ مثؿ أف أتقدّما

ف كانت لديّ مرضية يجب ويقيني  - أف ىويتي بفضؿ لغتي العربية التي وا 
عميّ إكتسابيا إكتساباً أفضؿ كتابة تحريراً في كؿّ المجالات وقولًا في كؿ 
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المناسبات بدوف استعماؿ ألفاظ دخيمة مف الفرنسية أو مف الإنكميزية، حتى 
تكوف درع ثقافتي العربية الإسلامية حتى لا تندمج لغتي بسيولة في 
ىوايات أخرى وحتى لا تمسخ مسخ المغات الصغيرة المتآكمة الميدّدة 

: بالانقراض، وسأقوؿ مع الشاعر
ملأى السّنابؿ تنْحني بتواضع "

"      والفارغاتُ رؤوسيفّ شوامخُ 
أف تطوير المغة العربية، كي تصبح عالمية كما كانت في العصر الوسيط ويقيني 

ىو مشروع حضاري ينبغي لكؿ الحكومات العربية أف تتحممو في الآف، ولكؿ آت 
مف مشاغمنا، ربما في دولتنا، لو جواب آت، نرجو ذلؾ، والكؿ حيرة زماف وحيرتي 

. أف لا درب سوى العمؿ وأفْ لا سبيؿ غير الامتياز: بعد إنيائي تعميمي ىي
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المحاضرة السادسة 

 
 

تعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم العام 

" في جمهورية العراق، دراسة وتقويم

 
 

الأستاذ الدكتور عبد العزيز البسام 
عضو المجمع العممي ببغداد سابقاً 
عضو مجمع المغة العربية الأردني 
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في المغة والمنيج : مقدمة
لعمي أف أميد لتناكؿ مكضكع منيج المغة العربية في العراؽ بنكعيف مف الآراء 

 النكع الأكؿ آراء في المغة مزية إنسانية عميا كأداة كبرل في التربية كرابطة قكمية
كثقى، كسبيلان إلى الحضارة بيف الأقدميف كالمحدثيف، كالنكع الثاني آراء في المنيج 

. ذاتو بيف مفيكمو التقميدم القديـ كمفيكمو التقدمي الحديث
فأما الآراء في المغة فقد كصؼ الفلاسفة الإنساف بشأنيا بأنو الحيكاف الناطؽ 

كما كصفكه بأنو الحيكاف العاقؿ كالحيكاف الاجتماعي مدنيان بالطبع، كجميعيا تصدؽ 
 كبنزعتو إلى الاجتماع، كيزداد صدقيا كىي قعميو كبصمة المغة بعقمة كبنزعتو بعقؿ

مجتمعة متكاممة، بيا تتكافر لو الأداة لتمقي مصادر تربيتو عمى تعددىا كاعتمادىا 
تو ئلتربي باستمرار كما يترتب عمى ذلؾ مف استثمار بيافي التعمـ الذاتي لمكاصمة 

عات، كما يفضي إلى ذلؾ مف ارتفاع مستكيات زفي تنمية ما لو مف استعدادات كف
الحياة بنبكغ العمماء كالأدباء كسائر المفكريف كتكثيؽ الركابط بيف أفراد الأمة 

. الكاحدة كتقدميا في سباؽ الحضارات
فيأتي " الرحمف عمـ القرآف، خمؽ الإنساف عممو البياف" كجاء في القرآف الكريـ

 كتكرر ،الخمؽ كالاستمتاع بالحياة مقترنان بالتعميـ كالتعمـ كبالمغة في سياؽ كاحد
الدعكة إلى العقؿ كالتفكير في القرآف الكريـ حتى ليعد فريضة إسلامية، كيؤكد 

الحديث الشريؼ طمب العمـ فريضة إسلامية عمى الإنساف، طمبان يصدر عف إرادة 
لا تتقيد بالمكاف كالزماف تربية مستمرة مدل الحياة مما آخذت تبشر بو التربية 

. المعاصرة
ككثيران ما يقاؿ في المغة إنيا أداة التفكير كالتعبير كالتكاصؿ عمى السكاء، كىك 
قكؿ صحيح، كأف اتسـ بالإجماؿ كاحتاج إلى التكميؿ كالتفصيؿ، فالتفكير نكع عاؿ 
مف العمميات العقمية قد لا يبمغو كثير مف الأطفاؿ في السنكات الأكلى مف الحياة 

كلا مف ينقصيـ الحظ الكافي مف الذكاء كالطائفتاف لا تستغنياف عف المغة في كثير 
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عامة Cognitionرل أف يقاؿ إف المغة العربية أداة الإدراؾ حمف شؤكف الحياة، فلأ
كلا . مف مستكاه الحسي إلى أعمى مستكياتو في التفكير كحؿ المشكلات بالابتكار

 كبالنزكع Affectionينبغي أف نغفؿ في كظائؼ المغة صمتيا بالكجداف 
Conation يمتقياف عمى البكاعث Motives تتجمى في الإدارة لمعمؿ كالسمكؾ 

كتنشأ عنيما ممتزجيف بالإدراؾ العكاطؼ كالاتجاىات بما تنطكم عميو مف القيـ 
كمنازع الأخلاؽ جميعيا يستكعبيا الكعي، كيستعاف بالمغة في التعبير عنيا كفي 
التكاصؿ مع الآخريف طمبان لمتعاكف كالتآلؼ كالتعاطؼ في نطاؽ الأسرة كالجماعة 

 كفي جميع ذلؾ دليؿ عمى ،كبيف أفراد الأمة عمى تباعدىـ في الزماف كالمكاف
 كصعيد المجتمعات ،تغمغؿ المغة في سائر مجالات الحياة عمى صعيد الأفراد

شمكلان للأمة العربية تككف المغة رابطة كثقى بيف أبنائيا كعاءان لتراثيا كأصالة فكرىا 
قافتيا كأساسان لتربية أبنائيا تمتقي مع ركابط الديف كالكطف كالتاريخ ثكقيميا كتككينان ؿ

كتككف المغة عكنان في التربية بتنمية شخصيات الناشئيف مف . كالمصالح كالمصير
. ىا إدراكان ككجدانان كنزعات تتكامؿ بيا الشخصية مف جميع جكانبيابجميع جكاف

كقد نشأت الحضارات الأكلى في أكدية الأنيار الكبرل، فكانت بداياتيا كما 
، تتكافر في تمؾ الأكدية ما ()كشفت عنيا الحفريات في كادم الرافديف ككادم النيؿ

لمحضارة مف مقكمات كمف تحديات في تكازف كاستكاء، في خصب الأرض كاعتداؿ 
 خسر ما فييا مف إلاالطقس ككفرة المياه، مقكمات تتحدل الإنساف لمعمؿ ك

الثمرات، فتنشأ الحضارة فييا مف تكافر شرطيف، الشرط الأكؿ بناء المدينة بطكائؼ 
العامميف فييا كلا سيما رجاؿ الديف كرجاؿ الحكـ كأصحاب التجارات كيتكافر ليـ 
الغذاء مما حكليا مف القرل في الزراعة كصيد الحيكاف، فيتاح ليـ مف التفكير 

كالتأمؿ في شؤكف الحياة، كالشرط الثاني اختراع الكتابة تدكف بيا خبرات 
المجتمعات كىي تتراكـ كتتداكليا الأجياؿ بالتربية مقصكدة كشبو مقصكدة، فيككف 

 () منيا الحضارة الأكلى في الكادييف في تتابع كانتظاـ أنقذتاختراعيا الشرارة التي 
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 فتحان كبيران في مسيرة الحضارات، ()تى بعد ذلؾ اختراع الأبجدية في بلاد الشاـأك
تكضح فييا الحركؼ لتقابؿ ما في الكممات مف أصكات، اختراعان تتناقمو 

المجتمعات كالأمـ كيتحقؽ حظ أكفى مف تدكيف الخبرات، تدكينان يكشؼ عما في 
 ككاف لمغة العربية شأنيا العظيـ في ،المغات مف أىمية كبرل في مسيرة الحضارات

تمؾ المسيرة لا مراء، بما ليا مف خصائص العراقة في تككينيا كسلامة أصكليا 
كيكمف غزارة مفرداتيا كسعة أصكات الحركؼ فييا كانفتاحيا عمى التطكر لا سيما 
بالاشتقاؽ كالمجاز، كاستيعابيا لخصائص بيئاتيا كأحكاؿ قكميا حتى عرؼ شعرىا 

بأنو ديكاف العرب يكشؼ عما يستحسنكف مف الشمائؿ كما ينكركف مف العيكب 
 كىي ،()كيعرض نماذج مف الشخصيات جديرة أف تككف قدكة ييتدم بيا 

تشرؼ بنزكؿ القرآف معجزة خالدة مف الحكمة كاليداية كالبلاغة تخصائص جعمتيا 
( 103سكرة النحؿ )" كىذا لساف عربي مبيف"كجاء فيو . كقيـ الحؽ كالخير كالجماؿ

نا لو إنحف نزلنا الذكر ك ). الشعراء / 195"لتككف مف المنذريف بمساف عربي مبيف 
، فازدىرت بو الحضارة العربية الإسلامية كحضارة (9سكرة الحجر( )(لحافظكف

إنسانية كبرل آخت بيف الشعكب، كتكاصمت بمغتيا العمكـ كالآداب كالفمسفات 
غنتو بالتجديد كالابتكار فكانت أساسان لمنيضة الأكربية أحفظت تراث الأمـ السالفة 

في العصر الحديث، كصمدت لعاديات الزماف حفظ القرآف لغتيا في العقكؿ 
كالقمكب، فتكاصؿ تطكرىا في العصر الحديث تفصح عف نيضة الأمة كتبشر 
بعدىا المؤمؿ تككف العربية الفصيحة أساس كحدتيا في الفكر كمصدر اليداية 

. لكحدتيا الكبرل في سائر مجالات الحياة
 

ككما كاف اختراع الكتاب فتحان في الحضارات الأكلى، جاء اختراع الطباعة 
في الحضارة الأكربية فتحان بينان في العصر الحديث، تتداكؿ الأيدم الكتب في شتى 
المغات كتغنى بيا المؤسسات التربية أيما غناء بدءان مف تعمـ القراءة كالكتابة إلى 
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ثمار الفكر الإنساني في شتى مجالات المعرفة ثـ يأتي القرف العشركف بفتكحات 
 كبأدكات خزف المعارؼ فييا تتضاعؼ ،جديدة تمثمت في المعرفة العممية كالثقافية

بمتكاليات ىندسية كتزداد أىمية المغات سكاء في تداكليا في الحياة أك في التعكيؿ 
عمييا في التربية كالتعميـ فيي حاضرة في كؿ زكايا البيكت بالمذياع ينقؿ لممستمع 

جمع إلى م (التمفاز)البعيد كالقريب مف محطات الإذاعة بشتى المغات كبالمرآة 
الإذاعة الصكتية أك الإذاعة الصكر بشتى أشكاليا كعمى تعدد مصادرىا، كبشبكات 
الحاسكب تدني المخزكف مف كنكز المعمكمات، فلا غنى أف تشحذ الأفكار المرئية 

 كقد أنشأتيا في القديـ ،كمؤسسات التربية فييا عزائميا لمحاؽ بسباؽ الحضارات
كعززتيا بحضارتيا العربية الإسلامية كلمتربية العربية مسؤكلياتيا الكبرل في 

عمكمان كثقافات لغة  الحفاظ عمى سلامة المغة العربية الفصيحة أداة لمتربية كلمفكر
. ()مراحمو فصيحة لمتعميـ في جميع

فقد كانت كظيفة المدرسة التقميدية كما عرفتيا : كأما الآراء في المنيج
الحضارات السابقة إنما ىي في الأساس نقؿ التراث كما يتراكـ عمى مر الأياـ 

كرة عمى حظ مف التفاكت في فيمو، ايتمقاه الناشئكف اعتمادان عمى حفظو في الذ
يقفكف عند جكانب المعرفة مف بمستكاىا الأدنى دكف ما يراد مف كرائيا في تنمية 

القدرات، تتاح لمنابييف كيستخدمكف تمؾ المعرفة في تدبير شؤكف الحياة تجرم عمى 
كتيرة كاحدة، كشيدت المدارس في القرف التاسع عشر حينما نشأ التعميـ الإلزامي 

اءة كالكتابة كالمعارؼ رنمطان لأكلاد العماؿ كالفلاحيف يقتصر عمى أساسيات الؽ
 ذلؾ المفيكـ كاف يسرم أفالعامة فكاف المنيج يكاد يقتصر عمى مفرداتيا، بؿ 

عمى ما ىك أعمى مف الدراسة الثانكية تنصب العناية عمى محتكيات المادة الدراسية 
. Syllabusفيما يكصؼ بالمفردات 

غير أف تطكر أنماط الحياة المعاصرة في ككنيا عرضة لمتبدؿ كلا سيما في 
النصؼ الثاني مف القرف العشريف، كتقدـ عمكـ التربية كفمسفاتيا تتنكع بتنكع أنظمة 
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الدكؿ كالمجتمعات، كتفجر المعرفة العممية كالثقافات، كتغير أساليب العمؿ كتعقدىا 
كبركز مفيكـ التربية لمتنمية الشاممة في المجتمعات، أفضى إلى تغير مفيكـ 

المنيج كقد دعا إلى ذلؾ عدد مف الباحثيف منيـ في الكلايات المتحدة الأمريكية 
:  مؤكدان ثلاث عناصر رئيسية في المنيج() (رالؼ تايمر)
. شمؿأالأغراض تشتؽ مف أىداؼ - أ

. الخبرات الإنسانية كالأنشطة داخؿ الصفكؼ كخارجيا-  ب
تأكيدان لما يؤمؿ مف التربية مف تناكؿ شخصيات الناشئيف  (5)أساليب التقكيـ  -جػ

مف جميع جكانبيا، تسعى لاستيعاب خير ما في الماضي مف قيـ كخبرات 
 كتراعى تحديات المستقبؿ كما ،كللاستجابة لما في الحاضر مف حاجات كمشكلات

. يتمخض عنو مف تطكرات
الأغراض ) (أ)كاشتمؿ معجـ كارتز جكد عمى أربعة عناصر في المنيج 

Objectives)( ب ) أساليب التقكيـ كتطكرات ( د)طرؽ التعميـ ( جػ)المحتكيات
أساليب التخطيط التربكم كتطمبت الانطلاؽ مف فمسفة تربكية مستمدة مف فمسفة 

مترجمة سياسات تربكية فاستراتيجيات تحدد  (ح) ملائمة لمجتمعيا اجتماعية
مسارات العمؿ الرئيسية، فخطط تفصؿ إجراءات العمؿ كتتجمى منيا ما يعني 

الأغراض مستمدة مف فمسفة  (أ)بالمناىج بالذات كأصبحت المناىج تشتمؿ عمى 
طرؽ التعميـ مكيفة للأغراض  (ج)المادة العممية منظمة في كحدات  (ب)تربكية 
 (ىػ)كسائؿ التعميـ كمنيا الكتب المدرسية كما يتجدد مف الثقافات  (د)كلممادة 

كىي العناصر التي دعكنا إلييا في استراتيجية التطكير التربية . أساليب التقكيـ
فسكؼ نسعى إلى التساؤؿ عما يتكافر فييا مف المناىج العربية بالذات . ()العربية 

الإدراؾ  (أ)كجيد الباحثكف يصنفكف الأغراض التربكية في ثلاثة مجالات رئيسية 
الميارات النفسية  (ج)Affectionالكجداف  (ب)Cognitionيتجمى في المعرفة 

 (ب) المعرفي (أ):  كيصنفكف المجاليف الأكلييف إلى مستكيات() ()الحركية 
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التقكيـ كسكؼ نتساءؿ مع ما بمغتو مناىج  (ىػ)التركيب  (د)التحميؿ  (ج)التطبيؽ 
العربية في ىذه التصنيفات منطمقيف مف تقدير الآراء التي أجممناىا في المغة كفي 

. المنيج عمى السكاء
 

: مناىج المغة العربية في حقبة التأسيس:  ووً 
قيض الله سبحانو تعالى، لمغة العربية عند تأسيس الحكـ الكطني كنظامو 

غناء تعميميا لمناشئيف، أكليما لإالتربكم في أعقاب الحرب العالمية الأكلى سبيميف 
كجكد ثمة ممف بمغك حظان كافيان مف عمكـ الديف كعمكـ العربية في المدارس التراثية 
تعقد حمقاتيا في المساجد كفي منازؿ شيكخيا في بعض الحالات كذلؾ في بغداد 

كالنجؼ كالمكصؿ كالبصرة كغيرىا مف البمداف، أقبمكا عمى كظائؼ التعميـ في 
المدارس الحديثة كمنيـ مف كانكا أك صاركا مف البارزيف في الحركة الفكرية مف 
أمثاؿ معركؼ الرصافي كطو الراكم كمحمد بيجة الأثرم كمنير القاضي كمحيي 
الديف الناصرم رحميـ الله كمف ىؤلاء مف ارتقى إلى التدريس في المعاىد العميا 
كمنيـ مف كانت لو إسيامات ميمة في تأليؼ كتب الدراسة لمغة العربية بالذات، 

نما ذكرت ىؤلاء بيف مف كانكا في العاصمة بغداد كليـ نظراء في ميمات التعميـ  كا 
في غيرىا مف المدف فكانت المدارس بمختمؼ مستكياتيا لا تخمك مف أصحاب 

. العمائـ في تمؾ السنكات
صرم كقد استقدمو الممؾ حكثاني السبيميف إنما كاف بجيكد الأستاذ ساطع اؿ

 ككاف الحصرم 1921فيصؿ الأكؿ رحميما الله عند اعتلاء عرش المممكة سنة 
مف كبار رجاؿ التربية كتطبيقاتيا ثـ أصبح كزيران لممعارؼ في الحككمة العربية 

التي تألفت في عيد الممؾ فيصؿ في سكريا، قبؿ أف يقكضيا الفرنسيكف في كاقعة 
 زار مصر كاطمع عمى نظاـ التعميـ فييا في طريقو إلى العراؽ كظؿ .ميسمكف

 حاجاتو في ميداف التربية متشاران لمممؾ يراقب أحكاؿ المجتمع العراقي كيتقصسـ
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تشاريف الإنكميز كامتنع س كيراقب ما يجرم في مؤسساتيا تحت ىيمنة الـ،كالتعميـ
 (فاريؿ)أف يتكلى منصبان في كزارة المعارؼ إلا بعد أف اقنع الممؾ بإزاحة كبيرىـ 

لما كجد فيو مف ضيؽ الفكر كالعجرفة كنزعة الييمنة، فطمب الممؾ مف الحككمة 
البريطانية نقمة، كاقتنع مف بقي بعده مف المكظفيف البريطانييف بمؤىلات الحصرم 

. ()الفكرية كبراعتو الإدارية 
رساء أسس  كتكاصمت جيكد الحصرم في إصلاح النظاـ التربكم في النظاـ كا 
سميمة لانطلاقتو الأكلى كتكاصمت جيكد الحصرم في إصلاح النظاـ التربكم في 

رساء أسس سميمة لانطلاقتو الأكلى مف بدايات متكاضعة في العيد  النظاـ كا 
العثماني كانت المغة التركية ىي السائدة في التعميـ ككاف لممناىج عامة كمناىج 
: المغة العربية بالغات نصيب كبير مف تمؾ الجيكد التي نجمميا عمى الكجو التالي

الخلاص مف ثنائية السميـ التعميمي مكزعان بيف مدارس أكلكية كمدارس الابتدائية  -
 كلنشأتو فييا ظركؼ خاصة لـ تخمص منو إلا بعد ،لممدف نقمو الإنكميز مف مصر

فتكحد السمـ التعميمي لمجميع في العراؽ، كتمؾ انطلاقة سميمة نحك . 1952ثكرة 
. مراء العدالة كالكحدة في الفرص التربكية لا

تطكير المناىج بدءن مف الرحمة الابتدائية، تطكير شمؿ إقصاء تعميـ الإنكميزية -
تدائية كزيادة حصص العربية في جدكؿ بإلى السنتيف الأخيرتيف مف الدراسة الا

دخاؿ مادتيف جديدتيف . التربية الكطنية كالأناشيد العربية: الدراسة كا 
اعتماد ىدؼ الكحدة الكطنية عمى صعيد العراؽ كىدؼ العربية عمى صعيد  -

. ممتوجالكطف العربي ىدفيف رئيسييف لمنظاـ التربكم ب
. التكسع في مكاد المنيج في عامة مكضكعاتو تكسعان كبيران  -
. تأليؼ كتب تعميـ العربة لممبتدئيف كلطرؽ تعميميا -
 لمتجكاؿ في البيئة لمنزىة أسبكعتخصيص عصر يكمي الاثنيف كالخميس مف كؿ  -

. كالاطلاع عمى الطبيعة كالمجتمع
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التكجو بالإدارة نحك اللامركزية مع اعتماد عمى التخطيط كمنح صلاحيات  -
. ()لمديرم المعارؼ بقكاعد كضكابط 

كبعد ذلؾ الإجماؿ لتطكير المناىج لا سيما في المرحمة الابتدائية، نمتفت الآف 
إلى جيكد الأستاذ الحصرم في إغناء تعميـ المغة العربية بالذات كتتجمى خاصة 

 كقد كضعو في ، القراءة كالكتابة العربيةمبادئتعميـ / في كتاب القراءة الخمدكنية
سكرية بعد تعمؽ لخصائص الحركؼ العربية بأشكاليا كأصكاتيا، كبعد التشاكر مع 
المعمميف في الكممات التي تتسـ بالسيكلة كالشيكع كنقؿ الكتاب إلى العراؽ فاعتمد 

ـ، كلا يزاؿ معتمدان في نطاؽ كاسع 1922في تعميـ العربية في مدارسيا منذ سنة 
مف المدارس بعد ما جرل عميو مف تعديلات في المفردات كما تتجمى في كتاب 
مساعد المعمـ في تعميـ الخمدكنية كفي الجزء الثاني مف كتابة دركس في أصكؿ 

التدريس عني الجزء الأكؿ بالأصكؿ العامة كعني الجزء الثاني بأصكؿ تعميـ 
.  العربية بالذات

كمعركؼ أف الطريقة التقميدية المألكفة في الكتاتيب لتعميـ القراء كالكتابة 
تنطمؽ مف تعميـ الأطفاؿ الحركؼ بتسمسميا في الأبجدية كبتسمياتيا المكضكعة، 

مجردة مف ارتباطيا بكممات محددة ذات معاف يعرفكنيا، كىي مما ينفر منو 
الأطفاؿ كما تككف عرضة لمنسياف يحفظكف مجمكعة منيا بعد جيد كعناء ككقت، 

. ثـ ينتقمكف إلى مجمكعة أخرل بالمشنقة ذاتيا ما حفظكه قبميا
كقد تعمؽ الحصرم في أشكاؿ الحركؼ العربية كىي كثيرة التنكع كتتعدد 

حصى فييا ثماف صكر كجميع ذلؾ يجعؿ أصكر اتصاليا بما قبميا كما بعدىا ؼ
أشكاليا في حركؼ الطباعة قرابة تسعيف شكلان بخلاؼ اللاتينية التي تأتي أشكاليا 

 كما تعمؽ أصكاتيا فميز الصامتة ()متفردة، كؿ حرؼ الطباعة لو شكمو المتميز
كىي في العربية حركؼ المد تشفعيا الحركات الصامتة أك الساكنة، كمنيا المفجرة 

. ()كالمستمرة الرنانة 
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كيأتي التعميـ انطلاقان مف الكممات، تبدأ التمرينات بتحميميا إلى أصكت 
 العيف مثؿ باب رألمقاطعيا انطلاقان مف كممات الأشياء المحيطة بالتلامذة يركنيا 

.  مثؿ جابر نكرمأسماءالمفتاح كمف 
كيؤكد الحصرم تقديـ الحركؼ السيمة كالمنفصمة كيقتضي تعميـ الحركؼ مع 
الكممات بالحركؼ التي ىي أكثر استعمالان مف غيرىا كعمى المعمـ أف يبدأ بكتابة 
الكممة عمى السبكرة كيطمب مف التلاميذ أف يتابعكه بتحريؾ أيادييـ بالكتابة ليتفؽ 

ممارسة حركات اليد مع أشكاؿ الحركؼ فيزداد رسكخيا في الدماغ باجتماع 
النكعيف مف الاحساسات كلمحركؼ صيغ محفكرة بالكرؽ المقكل يمعب بو التلاميذ 

كما لمكممات صكرة تمثؿ الأشياء كالأطفاؿ ثـ يككف الانتقاؿ مف الكممات إلى 
 كتعرؼ الطريقة التي دعا إلييا الحصرم ،()الجمؿ القصيرة تطكؿ تدريجيان 

بالطريقة الصكتية كيقابميا الصكرة الكمية أك الجمالية التي تنطؽ في تعميـ المبتدئيف 
 .مف الجمؿ

 الإنجميزيةكيجدر في ىذا المقاـ الاستشياد بما يجرم عميو تعميـ المغة 
رتو كزارة التربية البريطانية بعنكاف اقتراحات دلممبتدئيف كما جاء في كتاب أص

لممعمميف كىك بمثابة تكصيات ليـ مع ما يتاح ليـ في مدارسيـ مف حرية التصرؼ 
في المنيج كفي الطريقة كقد ترجمتو كزارة المعرؼ العراقية، في مطمع الخمسينات 

:  فقد جاء فيو بيذا الصدد ما يأتي(مرشد المعمـ)بعنكاف 
 كؿ أصابىناؾ عدة طرؽ في تعميـ الطفؿ القراءة ذاعت في أزمنة مختمفة "

منيا حظان مف الشيرة أما في الكقت الحاضر فيبدك أف ىناؾ ميلان لاستخداـ 
انظر )الطريقة الصكتية مضافان إلييا لتأييدىا التعرؼ بالمشاىدة أك كما تسمى 

كىناؾ ما يبدك مف الأسباب العامة ما يبرر ىذا الاتجاه كيمكف الاستفادة . (كقؿ
ف كاف مف المشككؾ فيو أف يؤدم الاقتصار عمييا ،كثيران مف الطريقة الجممية  كا 

. ()إلى حظ كبير مف النجاح عمى كجو العمكـ 
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كقد ناقش الأستاذ الحصرم الطريقة الجممية فأشر إلى أف الدعكة إلييا ليست 
" الكشتالت"حديثة، خلافان لما يدعى أنيا دعكة تأتي استنادان إلى نظرية الييئة أك 

ـ، بؿ أف ىناؾ مف 1912التي صدرت عف بعض العمماء في ألمانيا ابتداء مف 
ـ، كتابان بعنكاف 1787دعا إلييا في القرف الثامف عشر فقد نشر نيقكلا أدـ سنة 

 كما يقكؿ أنصارىارض ما يقكؿ عالطريقة المثمى في تعميـ القراءة بشأنيا ك
بأف العمماء الغربييف ميما اختمفكا في الأحكاـ التي " معارضكىا كانتيى إلى القكؿ 

يصدركنيا حكؿ الطريقة البصرية أك الإجمالية بالنسبة إلى الحركؼ اللاتينية فإف 
 يختمؼ عف ذلؾ بالنظر إلى خصائص الحركؼ العربية أفنظرنا نحف يجب 

نستحسف تأسيس القراءة في المدارس الابتدائية عمى  كالكتابة العربية فنحف لا
أساس الطريقة البصرية كالإجمالية بؿ نستحسف مزج الطرؽ كالأساليب المختمفة 
. عمى كجو يضمف الاستفادة مف محاسنيا دكف ترؾ التعميـ تحت تأثير محاذيرىا

 الأنظار غير أنو يجب ليجب أف نبدأ دركس القراءة مف كممات معركضة عؿ
ذككرة إلى عناصرىا كما يجب أف تسرع في ـألّا تتأخر كثيران عف تحميؿ الكممات اؿ

تركيب الجمؿ منيا كتمؾ الكتابة عندما يككف مجاؿ كتابتيا، كمحادثة عندما لا 
. يكجد في كتابتيا نظران إلي أنكاع الحركؼ التي يككف قد سبؽ تعميميا

 كخلاصة القكؿ أف الجمؿ يجب أف تشغؿ مكقعان ميمان في تعمـ القراءة غير 
. ()" لي كالمنبع الدائـ فيياصأنيا يجب أف تككف المبدأ الأ

كالحؽ أف ىذا الرأم معتدؿ ينفتح عمى ما يسمى الطريقة التكليفية التي سيأتي 
. ر مف ىذه الدراسةخالكلاـ فييا في مكضع آ

كالحؽ أيضان أف كتابة الحصرم عف أصكؿ تعميـ المغة العربية يؤلؼ جزءان 
ميمان مف المنيج يأتي كضعو مبكران في العشرينات مف القرف العشريف كلا يزاؿ 

 في تقريب إسيامان يؤلؼ مصدران لتكجيو المعمميف يعتمد عميو كثير منيـ كيعد 
. مناىج العربية آنذاؾ إلى المفيكـ الجديد لممنيج
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تناكؿ جيكد عمـ آخر مف أكلعمي أكاصؿ الحديث في سياؽ الكتب الدراسية ؼ
أعلاـ الحقبة التأسيسية كتكاصمت جيكده في خدمة المغة العربية عمى أعمى 

  مستكياتيا حتى منتصؼ التسعينات ذلكـ ىك الأستاذ الجميؿ محمد بيجة الأثرم
 كمعركؼ أنو نشأ في المدرسة ،رحمو الله كأجزؿ لو الثكاب (1902-1996)

التراثية عمى يدم عمميف مف أعلاميا الشيخ عمي علاء الديف الألكسي، كالشيخ 
ككاف مف بيف مف اختارتيـ كزارة المعارؼ لو . أبي المعالي محمكد شكرم الألكسي

 كقد ألؼ ستة عشر كتابان مدرسيان ،مكانة مرمكقة بيف طمبتو في محافؿ بغداد
بتماميا بدءان مف كتاب القراءة لمصؼ الثالث الابتدائي إلى التعميـ العالي، كيعكؼ 

عمى دراسة كتبو طمبة الدراسات العميا في الجامعات كقد كسبتو المجامع بيف 
. أعضائيا كمنيا مجمعكـ المكقر

 (المجمؿ في تاريخ الأدب العربي)كاف أكؿ ما ألؼ مف الكتب المدرسية كتابو
كىك أكؿ كتاب في مكضكعو يضعو عالـ عراقي يقارف مع خير ما كتب في 

الجاىمي كصدر الإسلاـ : العصر الحديث كشمؿ العصكر الثلاثة للأدب العربي
ألفو ليداية طمبتو في المدرسة الثانكية، كلكنو يرقى إلى طمبة التعميـ . كالأمكم

ككاف بيف ما عكفت عمى  (المدخؿ في تاريخ الأدب العربي)العالي، ثـ ألؼ 
        دراستو في الدراسة المتكسطة كقمت عنو كأنا أكتب سيرتو متربيان 

. ( )(.."كمربيان 
قدر ما فيو مف الدقة في المعمكمات كحسف عرض المختارات مف أأُ  ما زلت 

النصكص كحسف التعريؼ بالشعراء كالكتاب، نمكذجاَ رفيعان لما يكتب في تاريخ 
. ()الأدب العربي، يستحؽ أف يككف بيف أيدم الطمبة مف أبناء الجيؿ الحاضر

 كضع كتب مدرسية كمنيا ،(نطاؽ المجاف)كعيدت إليو كزارة المعارؼ في 
 في ثلاث أجزاء كديكاف الأدب، كىك ،(كتاب المطالعة كالنصكص)لمدراسة الثانكية 
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نصكص مشركحة ستة أجزاء ككتاب القراءة لمدراسة الابتدائية أربعة أجزاء أكليا 
. لمصؼ الثالث كآخرىا لمصؼ السادس

كقد كتبت في كصؼ تمؾ الكتب المدرسية بيف ما كتبت في سيرتو الحميدة 
: متربيان كمربيان ما يمي

كالمتأمؿ في ىذه الكتب عامة حرم أف يجد فييا خصائص الأستاذ الأثرم 
نفسو في الكتابة كالتأليؼ ظاىرة جمية، سكاء أكانت في مضامينيا كمحتكياتيا أـ 

في عرض مادتيا، كأساليب التعبير فييا، أـ في عنايتيا بالجكانب الأخلاقية كقيميا 
السامية، كتكجييا إلى غرس الركح الديني كالكطني كالقكمي، أـ في مراعاتيا 

لمجكانب التربكية مف حيث مستكيات الطمبة كتنكع اىتماماتيـ كتقريب المكضكعات 
كىي الخصائص التي نسبناىا إليو في ميمات التدريس، فأتى . إفيامان لمعانييا

كاخترنا كتاب القراءة العربية لمصؼ السادس لمزيد مف  19)تأليفو تصديقان مدكنان ليا
التعريؼ بو، فيك يفتتح بآيات مف القرآف الكريـ مف سكرة النحؿ بعنكاف نعـ الخالؽ، 
فييا ذكر للأنعاـ كمنافعيا كجماليا كالماء ينزؿ مف السماء منو شراب كمنو شجر 
كزرع كثمرات كذكر الميؿ كالنيار كالشمس كالقمر كالأرض كما فييا مف بر كبحار 

ف تعدكا نعمة الله لا تحصكىا)كمف جباؿ كأنيار  . (كا 
كيتمك ىذه الآيات مقاؿ الرسكؿ الأعظـ صمى الله عميو كسمـ ممخصان بتصرؼ 

لعبد الرحمف عزاـ يتناكؿ سيرتو الشريفة قبؿ البعثة كعند  (بطؿ الأبطاؿ)مف كتاب 
مطالعيا كيبرز ما طبع عميو مف الفضائؿ كما أحيط بو مف الإجلاؿ، كما سعى 

. إليو بعد البعثة
كخص الكتاب بيف سير الصحابة، السيرة العطرة لأمير المؤمنيف عمي بف أبي 
. طالب، رضكاف الله عميو كما خص بيف الحكاضر الإسلامية المقدسة مدينة القدس

كاشتمؿ الشعر فيو عمى أغنية كطنية للأثرل نفسو كعدة قصائد لأحمد شكقي، 
كقصيدة لمعقاد، لمرصافي كالزىاكم كالشيخ محمد رضا كالجارـ مف الشعراء 
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 كقصص لممازني مف فالمعاصريف كالمعرم كابف الركمي كغيرىما مف الأقدمي
المعاصريف، كمنيا ما ىك مترجـ مف الآداب الأجنبية كمكضكعات عممية منيا عف 

باستكر مكتشؼ الجراثيـ كفي المتف تمرينات لممحادثة كالكتابة فييا دعكات إلى 
. التفكير كتككيف المفاىيـ كتشرب الأخلاؽ كآداب السمكؾ كمنيا الأسئمة

لماذا ينزع الطير إلى عشو والإنسان إلى وطنو؟ - 
الكسناف، المشتاؽ، الزاىر، المعكاف : ابحث في المعجـ- 
الدار مأكل العصفكر؟ كما مأكل النحؿ ؟ كما مأكل النمؿ؟ كما مأكل الغنـ؟ - 

كمأكل الدجاج ؟ كمأكل الخيؿ؟ 
كقمت ما أحرل أف يجرم بحث تربكم ليذه الكتب المدرسية بأسمكب تحميؿ - 

كفرتيا كغناىا . الناحية الأدراكية لممفاىيـ: المحتكل مف حيث الأمكر التالية
الناحية الكجدانية الإرادية لمقيـ الإنسانية كعلاقتيا كملاءمتيا لمثقافة العربية 

 كتنمية العكاطؼ كالاتجاىات الناحية المغكية فصاحة لتنمية المفردات ،الإسلامية
 كمثؿ ىذه البحكث ،سلامة تعابيرىا طرؽ التعمـ كالتعميـ كاستثمار الفيـ كالتفكير

تكتب لنيؿ الماجستير، كلا يستطيع المرء أف يقطع سمفان كلكف الفرضية التي 
في جميع ىذه النكاحي كقد  (الأثرية )تبدك لي مقبكلة ىي فصؿ ىذه السمسمة 

تكاصمت العناية بتنمية الكحدة الكطنية كالكحدة القكمية في المناىج عامة كفي 
عمى ىذه التنمية مف  مناىج المغة العربية كالتاريخ كالتربية الكطنية، كتضافر

عمى كزارة المعارؼ كمعاىدىا مف المربيف مف مثاؿ الدكتكر محمد فاضؿ ل تكاؿ
الجمالي كالدكتكر متى عقراكم كالأستاذ منير القاضي كالأستاذ طو الراكم عمييـ 

رحمة الله كانتشرت منذ الثلاثينات كتب النحك الكاضح لمدراسة الابتدائية 
كلمدراسة الثانكية عمى السكاء يتبعيا كتاب البلاغة الكاضحة لمفرع الأدبي مف 

بما استندت .  لمؤلفييا عمي الجارـ كمصطفى أميف رحميما الله،الدراسة الثانكية
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إليو مف اعتماد عمى الاستقراء بإيراد أمثمة تشتؽ منيا القكاعد النحكية، فكانت 
. سندان لتعميـ المغة العربية تقبميا الطمبة كالمعممكف قبكلان حسنان 

كلا يخفى إف النظاـ التربكم إذ ذاؾ لا يزاؿ ضيقان لـ يستكعب غالبية 
المستحقيف مف الناشئيف، ككاد يقتصر عمى أبناء الأسر المعنية بالثقافة كتقدير 

المعرفة سكاء مف المكسريف أك مف ىـ دكف ذلؾ ممف يعدكف عند عتبة الفقر كلكف 
الركح الإسلامية تميؿ بيـ إلى تقدير العمـ ككسب المعرفة فيرسمكف أبناءىـ إلى 
المدارس، كيجدىا المرء آنذاؾ حافمة بالنكعيف يمتقي الناشئكف فييا في رحاب 

المدرسة عمى حاؿ مف المساكاة كتبادؿ التقدير، تتناقص إعداد الفئة الفقيرة كمما 
تقدمت الدراسات إلى مراتبيا العالية في الحمقة الأخيرة مف الدراية الثانكية، ككانكا 

. عمى حظ مف الفطنة كالذكاء
كقد غنمت المدارس منذ العشرينات كمف خلاؿ الثلاثينات باستقداـ مدرسيف 
مف البلاد العربية كمنيـ لمغة العربية ككاف مف إجلائيـ في المغة العربية مف كفد 
إلى دار المعمميف العالية المعنية بإعداد المدرسيف لممدارس الثانكية، كمنيـ منذ 

أكاخر العشرينات أحمد حسف الزيات، كتبعيـ إبراىيـ سلامة كىاشـ عطية، ككانت 
الحقبة في العراؽ مفعمة بالركح القكمية، اسيـ النظاـ التربكم في ترسيخيا بيف 

الناشئيف، كسرت إلى الصحافة كالرأم العاـ مف تحديات لحركة الاستيطاف 
ة في فمسطيف كما ترتب عمييا مف الثكرات في القطر الشقيؽ، فضلان عف الصييكني

النزاعات بيف الدكؿ الأكربية ماثمة في النازية كالفاشية في كجو الدكؿ الغربية كفي 
 في العراؽ، لعؿ مف دكافعيا الحرص عمى 1941ىذه الظركؼ انفجرت ثكرة سنة 

. ضماف الحقكؽ الفمسطينية
كميما يكف مف أمر فقد كاف لكفكد الأساتذة العرب كلا سيما مف اغنكا المغة 

العربية آثار حميدة في خدمة المغة العربية كتدريسيا في دار المعمميف العالية كدار 
المعمميف الابتدائية بالذات، ككسبت القكمية العربية مف خلاؿ بقائيـ في العراؽ 
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أنصاران، ليـ نزعاتيـ الأكلى منيا تأتي إقامتيـ في العراؽ إذ ذاؾ رافدان ليا، يدؽ 
ذلؾ عمى الزيات كزكي مبارؾ كعزاـ، فقد نشطت أقلاميـ في مجمة الرسالة كغيرىا 
بالتعبير عف مكاقؼ عربية أصيمة، جديرة بالتقدير، ككانت ليا آثار حميدة في تعميـ 

. المغة العربية في مستكيات رفيعة لا مراء
كيذكر في ىذا الاتجاه تكاثر البعثات العممية في ىذه الحقبة كمنيا ما يخص 
لى جامعة فؤاد الأكؿ كما كانت تسمى  المغة العربية سكاء ما كاف إلى دار العمكـ كا 

ؽ عبدالرزاالعمكـ  في مصر، أك ما كاف منيا إلى باريس، ممف تكجو إلى دار
ـ الدجيمي، كمنيـ مف تكجو إلى كمية كعبدالكرمف آؿ ياسيف كعز الدممحيي الديف 

الآداب بجامعة القاىرة كمنيـ جميؿ سعيد محمكد غناكم كممف كانت بعثتيـ إلى 
باريس مصطفى جكاد كسميـ النعيمي كحامد مصطفى كناجي معركؼ كقد عادكا 

كبرزكا في تدريس المغة العربية كفي التأليؼ أك التحقيؽ في تراثيا ككانت ليـ آثار 
 نشركا مف المباحث  ماجميمة فيمف تخرج عمى أيدييـ مف المدرسيف، أك في
. كالدراسات في عمكـ المغة العربية رحميـ أجمعيف

 
: خلاصة 

 كميما يكف مف أمر فإف مناىج المغة العربية في حقبة تأسيس النظاـ 
التربكم في العراؽ في العشرينات مف القرف العشريف قد حصمت عمى مكاسب 

:  تمثمت في
ىدؼ عاـ التربية في الكحدة الكطنية كالكحدة القكمية، كسمـ تعميمي مكحد لجميع - 

. المتعمميف مف دكف نائية بيف الريؼ كالحضر
كتاب في تعميـ المبتدئيف تعمـ العربية مستندان إلى بحث متعمؽ في خصائص - 

الحركؼ لمغة العربية كأصكاتيا يعتمد الطريقة الصكتية انطلاقان مف الكممة 
 كتركيبان ليا في جمؿ ككتاب يساعد المعمميف في تحميلان الكاحدة ذات دلالة 
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طريقة تعميميا كآخر يساعد جميع معممي العربية في التعميـ العاـ بطرؽ تدريس 
. فركع المغة العربية، جميعيا كضعت بجيكد الأستاذ ساطع الحصرم

كتب في القراءة العربية لصفكؼ المرحمة الابتدائية كالثانكية كاف الكثير منيا مف - 
إعداد الأستاذ محمد بيجت الأثرم رحمو الله، تتبيف فيو الأغراض كجكدة 

. المحتكل كسلامة الأسمكب كملاءمتو لأعمار الدارسيف
كتب في النحك الكاضح مف كضع عمي الجارـ كمصطفى أميف رحميما الله عمى - 

. الطريقة الاستقرائية
ثمة مف العمماء الدارسيف مف خريجي المدارس التراثية يتقنكف عمكـ العربية - 

كينيضكف بتعميميا، كثمة مف الأساتذة العرب قدمكا إلى المعاىد في تدريس 
 (()) .عمكـ العربية كآدابيا ككاف ليـ إسياـ في تنمية الركح القكمية

 
مناىج المغة العربية في حقبة وسطى : ثانيا

ـ، كعاد نمط مف سابؽ النفكذ 1941كىي الحقبة التي تمت ثكرة مايس 
البريطاني إلى العراؽ فكاف ىناؾ مستشار بريطاني في كزارة المعارؼ بالذات، إلى 

ـ، 1963 كانتيى بثكرة رمضاف 1958ـ قاسـ الذم بدأ بثكرة عبدالكرمنياية حكـ 
طاني في المناىج استبعاد كتاب الأستاذ محمد مربككاف مف آثار نفكذ المستشار اؿ

بيجة الأثرم رحمو الله المدخؿ إلى تاريخ الأدب العربي عف تدريسو في المدارس 
 كربما شمؿ الاستبعاد كتبان أخرل للأثرم كلغيره مف القكمييف، كاعتقؿ ()المتكسطة 

الكثير منيـ الأثرم ككثير مف أساتذة المغة العربية مف أمثاؿ الدكتكر سميـ النعيمي 
كالدكتكر ناجي معركؼ ككاف الحكاـ يذكركف ما كاف لممنيج مف تأثير في تنمية 

الركح القكمية، كلكف قكل الخير أخذت تفعؿ فعميا لخير المغة العربية حفاظان عمييا 
غناء مناىج تعميميا نكجز البارز مف آثارىا في عدد مف  كسعيان في تطكرىا كا 

: المؤسسات
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:  المجمع العممي العراقيإنشاء ـ 

 18 مممكان عمى العراؽ ؼ- رحمو الله-بعد تتكيج الأمير فيصؿ بف الحسيف 
ـ، كاصؿ الكطنيكف مف رجاؿ العمـ 23/8/1821 ىك المكافؽ 1939ذم الحجة 

يقاظ المشاعر الكطنية كالأحاسيس  كالفكر كالثقافة مساعييـ في إثارة اليمـ كا 
القكمية يدعكف فييا إلى قياـ المدارس كالمعاىد العممية كالثقافية كالكطنية 
كالأحاسيس القكمية في البلاد لككنيا الأسس التي تقكـ عمييا نيضة الأمـ 

. ()كحضارات الشعكب
ـ، بؿ صدر قرار 1921كتعددت المحاكلات لتأليؼ لجنة الترجمة كالتعريب 

تؤلؼ بو كزارة المعارؼ مجمعان لغكيان، ضـ ابتداء معركؼ الرصافي كالأب انستاس 
الكرمي، اختارا ثالثان ىك الأستاذ طو الراكم رحميـ الله، عمى أف يستمر الاختيار 

ككاف في الأذىاف ما حصؿ ، ( 23)حتى يبمغ ثمانية، ليؤلفكا لجنة ففي كزارة المعارؼ
في سكريا مف تأليؼ المجمع العممي في عيد الحككمة العربية التي تألفت في عيد 
الممؾ فيصؿ الأكؿ فييا، لمحفاظ عمى العربية ككضع المصطمحات لما استجد مف 
أمكر الحضارة في الصناعة كالإدارة كغيرىا مف الشؤكف، غير أف تمؾ المحاكلات 

. ()ـ 1945 حزيراف 4/ 1364 جمادل الثاني ()لـ تفمح كتكالت الأعكاـ ببغداد 
كقد تطكرت المجنة حتى استبدلت بالمجمع العممي العراقي بمكجب النظاـ رقـ 

ـ، فكانت انطلاقة المجمع العممي العراقي متكاصمة عمى ما حدث 1947 لسنة 62
ظ أف في التسمية لممجمع كفي كاقعة الجمع بيف لاحكم. في مسيرتو مف تغيرات

العمـ كالحفاظ عمى المغة العربية كعمى تاريخ الحضارة العربية، بؿ امتد الاىتماـ 
.  إلى المغتيف الكردية كالسريانية1978منذ 

كقد أتى المجمع العممي العراقي ثالث مؤسسة مجمعية في الكطف العربي 
ـ، تتضافر في خير 1976ـ، كبعماف 1933ـ، كبالقاىرة 1920بدأت بدمشؽ 
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المغة العربية حفاظان عمى أصكليا كأصالتيا كسعيان إلى تطكرىا لتكاكب الحضارة 
. المعاصرة في أحسف تكجياتيا

 
: بيف مغادريف لمدراسة كعائديف منيا: البعثات العممية_ب

 كاف لرككد حركتيا ،كقد شيدت ىذه الحقبة حركة ناشطة في إرساؿ البعثات
أباف الحرب العالمية الثانية ما يدعك إلى تنشيطيا يدعـ ذلؾ زيادة ميما كانت 
محدكدة في ريع النفط في الخمسينات ككاف لمغة العربية حظ كافر منيا سكاء 

ببعثات إلى مصر بدار العمكـ كبجامعة القاىرة أك في فرنسا أك في إنكمترا بمدرسة 
المغات الشرقية بمندف كفي أكسفكرد ككمبرج كغيرىا، بؿ منيا ما كاف لمكلايات 

لى جانب المغادريف إلى الدراسة، ىناؾ العائدكف سكاء مف  المتحدة الأمريكية، كا 
. بعثات الحقبة السابقة، أك ممف أكممكا دراستيـ في ىذه الحقبة بالذات

كقد غنيت مؤسسات التعميـ العالي بعكدة أكلئؾ العائديف مف أصحاب 
الكفايات، ككاف ليـ أثر ممحكظ في تطكر الدراسات العربية في شتى المؤسسات 

 كالإشادة بفضميـ عمى أسمائيـالمعنية بو تضيؽ الصفحات مع الأسؼ عف تعداد 
. العربية عممان كتعميمان 

 
 : معاىد إعداد المعممين ازدىار -جـ

كشيدت ىذه الحقبة ازدىار في معاىد المعمميف، لمغة العربية نصيب مف 
المتخرجيف، كلا سيما دار المعمميف العميا التي تغير ىذا الاسـ ليا فأصبحت تدعى 

، كمع ما للاسـ الأكؿ مف مكانة في تاريخ 1958كمية التربية بعد ثكرة تمكز 
التعميـ في كثير مف البلاد العربية فإف التسمية الجديدة تشمؿ في الدلالة حركة 

النظاـ التربكم بجممتو، سكاء فيما يقصد منيا مف الشمكؿ في تطكير شخصيات 
المتعمميف لجميع جكانبيا الإدراكية كالكجدانية كالإدارية، أك مف صمة الجيكد 
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التربكية لمطالب المجتمع مف التنمية الشاممة كمف الركح الكطنية القكمية عمى 
. السكاء

كقد كانت دار المعمميف العالية كبتسميتيا الجدية تجتذب النابييف مف خريجي 
منيا المكانة الاجتماعية لميف التعميـ، بعد . الدراسة الثانكية لجممة مف الأسباب

عيد الرككد كالتخمؼ عمى مدل القركف، كالتطمعات نحك التعكيؿ عمى التعميـ في 
حركة النيضة العربية كلضماف الكظيفة بعد التخرج كمع جميع ذلؾ ما يتكافر مف 

كما يتكافر ليـ مف أقساـ داخمية كافية بمطالب السكف  منح دراسية لمخريجيف منيا،
كالتغذية كالبيئة الاجتماعية الناشطة، كما تتمتع بو المؤسسة مف أساتذة ذكم 

كفايات عالية مف العائديف مف البعثات العممية في شتى التخصصات في العمكـ 
الأساسية كالإنسانية كعمى رأسيا المغة العربية كآدابيا، كالعمكـ الاجتماعية لا سيما 

التاريخ كالجغرافية، كالعمكـ الطبيعية جميعيا كالرياضيات يقابؿ ذلؾ أف الكميات 
ذات التخصصات العممية كالطب كاليندسة كانت محدكدة في مف تقبؿ مف أعداد 

الطمبة، كلا تكفر لممقبكليف أقسامان داخمية فيتعذر لمنابييف مف أبناء الألكية 
بعض ىؤلاء حتى أف كالمحافظات الالتحاؽ بيا في كثير مف الحالات، كأني لأعمـ 

مف أبناء بغداد فضمكا الالتحاؽ بدار المعمميف العالية عمى الرغـ مف ككنيـ مف 
أبناء بغداد كقد قبمكا في كحدة مف الكميات العممية، تأكيدان لممكانة الاجتماعية لمينة 
التعميـ مف ناحية كسمعة دار المعمميف العالية في أجكائيا العممية مف ناحية، ككاف 

قسـ المغة العربية يعتز بثمة مف الأساتذة بيف مف نشأكا في المدارس التراثية 
كالأستاذ طو الراكم، كمف عادكا مف البعثات العممية مف فرنسا أك مف مصر 

بمؤسستييا المعركفتيف بعمكـ العربية دار العمكـ ككمية الآداب بجامعة فؤاد الأكؿ 
كما كانت تسمى جامعة القاىرة آنذاؾ كقد جاء ذكر مف كفد إلييا مف الأساتذة 

ب عزاـ كزكي مبارؾ، كآتى معيـ كعبدالكىاالمصرييف كأحمد حسف الزيات 
ؽ محيي الديف كسميـ النعيمي كعبدالرزامصطفى جكاد كمحمد ميدم البصير 
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م محبكبة كغيرىـ رحميـ الله أجمعيف، ككفد كعبداليادر الجكارم عبدالستاكأحمد 
عمى الدار لمدراسة طمبة عرب كراـ أصبحت ليـ مكانة مرمكقة يعد عكدتيـ في 

ـ خميفة، كالشاعر المجيد عبد الكرمإعلاء شأف العربية كمنيـ الأستاذ الجميؿ 
. ـ الكركم مف تكنس كغيرىـ كثيركفكأبك القاسسميماف العيسى مف سكريا 

كمف دار المعمميف العالية انبثقت حركة الحداثة في الشعر العربي المعاصر، 
. ب البياتيكعبدالكىاابتدأت بنازؾ الملائكة كبدر شاكر السياب 

كتذكر دار المعمميف العالية بأساتذتيا كالمتخرجيف منيا فضؿ أختيا الكبرل 
ف شكرم عبدالرحـىا الشاعر مدار المعمميف العميا بالقاىرة، فكاف مف متخرج

براىيـ  د كزكي أبك حدمر المازني كمحمد فريد عبدالقادكالكتاب محمد السباعي كا 
.  نجيب محمكد كغيرىـ كثيركف

كمف خريجي دار المعمميف العالية ببغداد مف ازدىرت بيـ المجامع كمف اغنكا 
احثيـ العميقة المغة العربية كمنيـ الأستاذ الدكتكر إبراىيـ السامرائي كالدكتكر ببـ

. عمي جكاد الطاىر كميدم المخزكمي
خصص كمكاد عمكـ التربية تكتجمع الدراسة مف خلاؿ المؤسسة بيف مكاد اؿ

كفمسفتيا بأسمكب تكاممي عمى مدل السنكات الأربع مف الدراسة، فيـ مؤىمكف 
. لمتدريس كفؽ أساليب حديثة

كذلؾ لدار المعمميف الابتدائية ببغداد شأف يذكر بما يفد إلييا مف طمبة مف 
 في ىذه الحقبة، كليا عنايتيا بالمغة العربية الإعداديةخريجي الدراسة المتكسطة أك 

بأساتذة مف العراقييف أك مف المصرييف، ثـ تعددت في ىذه الحقبة مف الخمسينات 
دكر لممعمميف كالمعممات حتى تعدت العشريف تكزعت عمى المحافظات، آملان في 

التكسع في التعميـ الابتدائي كتكفير ما يتطمب منو كفايات، كفي نشره في حد 
الإلزاـ خدمة لمغة العربية عامة، فكاف لمغة ا لعربية مف المتخرجيف لمتعميـ 
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الابتدائي كلمتعميـ الثانكم مدد متكاصؿ مف أصحاب الكفايات، يصدؽ ذلؾ حتى 
  .عمى غير المتخصصيف بيا إذا عممنا أف مسؤكلية تعميميا تشمؿ جميع المعمميف

 
: دـ  نشأة كمية الآداب والعموم وتكوين جامعة بغداد
 كىي في العادة 1949-1948كنشأت في الحقبة كمية الآداب كالعمكـ سنة 

الأساس لمحياة الجامعية بما تشتمؿ عميو مف العمكـ الأساسية في مستكاىا الجامعي 
العمكـ الإنسانية كالعمكـ الاجتماعية كالعمكـ الطبيعية، ككاف : كبمجالاتيا الثلاثة
ز الدكرم جيكد مقدرة في سعيو لإنشائيا كفي حسف عبدالعزمللأستاذ الدكتكر 

فعمى الرغـ . إدارتيا، عميدان ليا كمقدران ما ليا مف أىمية في إنشاء الجامعة نفسيا
مف تنامي مؤسسات التعميـ العالي في العراؽ بدءان مف تأسيس مدرسة لمحقكؽ سنة 

لى إنشاء الكميات مع تأسيس الحكـ الكطني في افقد تك.  في العيد العثماني1908
العشرينيات بدءان مف دار المعمميف العالية فكمية لمطب كجامعة آؿ البيت تضـ 

، إلا أف ذلؾ لـ يؤد إلى كالأربعينياتالعمكـ الإنسانية، إلى تكاثرىا في الثلاثينيات 
كاعي السياسية في الحذر دضميا بعضان إلى بعض في كياف جامعي مكحد كلعؿ لؿ

 جامعة بغداد، فمـ يتحقؽ إنشاءخر أمف الحركات الطلابية في تمؾ الحقبة ما 
ـ، ككاف الدكتكر متي عقراكم رئيسان ليا عمى الرغـ مف 1957تككينيا إلا سنة 

. نشأة كمياتيا متفرعة عمى مر السنيف
ككاف لقسـ المغة العربية في كمية الآداب بأساتذتو كبالمتخرجيف مما أسيمكا 

غنائيا بالبحكث كالدراسات فمف الأساتذة إ كبيران في خدمة المغة العربية كإسيامان 
يذكر الأستاذ الدكتكر جميؿ سعيد ككاف رئيسان لقسـ المغة العربية، كالأستاذ الدكتكر 
ناجي معركؼ رحميـ الله كمف الطمبة يذكر الأساتذة نكرم القيسي كمحسف غياض 

الله في عمره، كضـ قسـ التاريخ بفرعو  رحميما الله كالدكتكر أحمد مطمكب مد
الإسلامي عمميف مف الإعلاـ في ميادينو الدكتكر عبدالعزيز الدكرم كالدكتكر 
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الله في عمرييما يؤلفا مدرسة ذات طابعيا الخاص عناية  صالح أحمد العمي مد
بالجكانب الاقتصادية كالجكانب الاجتماعية في التاريخ الإسلامي غنيت بيا مباحث 

التاريخ الإسلامي بمستكاىا الرفيع في العصر الحديث، فضلان عما كاف لكمية 
التربية خمفان لدار المعمميف العالية مف عناية بالمغة العربية، أساتذة كطمبة 

كمتخرجيف كمباحث كدراسات، فكاف لتككيف جامعة بغداد إضافة حميدة كجميمة في 
 .دنيا المؤسسات

 
 

: تطور مناىج المغة العربية في الحقبة الحاضرة: ثالثاً 
كتتسـ ىذه الحقبة بتطكرات كاسعة كمتكاصمة في تطكير المناىج انطلاقان مف 

أىداؼ عامة لمنظاـ التربكم تتضمف فكران فمسفيان لما يتكخى لمنظاـ التربكم مف 
جيكد التعمؽ بخصائص مجتمعية كقكمية عمى السكاء، تيتدم بيا المناىج فتشتؽ 
منيا أغراض سمككية محددة تعييف المعمميف عمى إضفاء القصد عمى جيكدىـ في 

تفسير المناىج كفي تطبيقيا في كاقع الممارسات في التعميـ كفي التعمـ عمى 
. السكاء

كقد انطمقت تمؾ الجيكد عمى ىذا النمكذج في أعقاب ثكرة رمضاف في عاـ 
ـ، كتشكمت في كزارة التربية ىيئة معنية بالتخطيط التربكم يرأسيا كزير 1963

كتضـ عددان مف . ر الجكارم رحمو اللهعبدالقادالتربية إذ ذاؾ الأستاذ الدكتكر أحمد 
أساتذة الجامعة بتنكع التخصصات كىك حدث مؤسسي في التخطيط لأكؿ مرة، كأف 

كانت لو بداءات في جيكد الأستاذ ساطع الحصرم كمف تلاه في كزارة التربية 
كالدكتكر محمد فاضؿ الجماؿ بالذات، ككاف بيف الأىداؼ العامة التي كضعتيا 

: الييئة ما يأتي
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الإيماف بالله كبحرية الاعتقاد عمى رسالات السماء كالتمسؾ بالمثؿ   -1
. الإسلامية كالقيـ العربية كالمبادئ الإنسانية كتمثميا في السمكؾ 

. الإيماف بكرامة الإنساف كبحقكقو الأساسية  -2
. اعتبار الأسرة النكاة الأساسية في التنظيـ الاجتماعي  -3
الكلاء للأمة العربية كالكطف العربي الكاحد كالإيماف بالكحدة العربية   -4

. الشاممة كاعتبار مبدأ القكمية أساسان صالحان لتقدـ الأمـ كتعاكنيا
اعتبار دكافع التغيير في المجتمع العربي المعاصر ذريعة إلى التخمص   -5

. طلاؽ الطاقات الكامنة في الأمة كتجديد ىكيتياإمف الكاقع الفاسد ك
. الإيماف بالديمقراطية كتحقيؽ المساكاة أماـ القانكف  -6
الإكثار مف إرساؿ البحكث العممية إلى الجامعات الأجنبية لمتزكد   -7

. بالاختصاصات التي تفتقر إلييا البلاد
. قياـ الدكلة بالإنفاؽ عمى تعميـ الطلاب الأكائؿ في داخؿ البلاد كخارجيا  -8
نشاء جمعيات ليذا الغرض يتطكع   -9 محك الأمية بالريؼ كالمدينة كا 

. لمخدمات المكاطنكف كبخاصة الطمبة في غير أكقات الدكاـ
 (). تشجيع إنشاء النكادم كالمكتبات العامة   -10

 
 ككاضح إف ىذه المبادئ منيا ما يمت إلى الفكر الفمسفي لمتربية كمنيا ما 

يمت إلى ترجمتو إلى سياسات تتسـ بالكاقعية كمكاجية مشكلات الحاضر كلكف 
نما انطمؽ كثير مف  الييئة لـ تكاصؿ جيكدىا لتبدؿ المسؤكليف كالمسؤكليات كا 
التطكرات سكاء في الأىداؼ التربكية أك في المناىج في السبعينات مما كصفتو 

: المنشكرات الرسمية كمنو ما يأتي
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تطكير المناىج كالطرائؽ كالكسائؿ التعميمية كفقان للأساليب الحديثة كاستنادان  -
إلى الأىداؼ التربكية التي تضمنتيا فمسفة الحزب القائد كالثكرة كالأىداؼ 

. التربكية لممرحمة الثانكية كتقكيميا كؿ خمس سنكات 
تأكيد المفاىيـ كالاتجاىات الكطنية كالقكمية كالاشتراكية كجعميا متغمغمة في  -

جراء تنسيؽ دائـ كمستمر فيما يخص مناىج التعميـ  المكاد الدراسية كا 
الإعدادم بشكؿ ينسجـ مع إعداد المدرسيف كيكاكب مسيرة التجديد في بنية 

. الابتدائيالتعميـ 
تأكيد القضايا القكمية كخاصة قضية فمسطيف كعركبة الخميج كخصائص  -

المجتمع العربي كجعؿ قضايا استكماؿ التحرر كتحقيؽ الكحدة الشاممة 
كمكاجية تحديات الإمبريالية كالصييكنية كالشعكبية كمحاكر رئيسة في 

. الدراسة كالمشركعات التربكية
يلاء الكسيمة التعميمية أىمية كتطكيرىا بما في ذلؾ المختبرات كجعميا إ -

بديع المبارؾ )…سبيلان لربط الفكر بالعمؿ كتطكير المكتبات المدرسية 
(. 147-146ؼ، النظاـ التربكم، ص عبدالمطيكسعدكف 

كفي أكاسط الستينيات تـ إنشاء مركز لمبحث التربكم ممحقان بجامعة بغداد  -
كفي انتداب بعض الخبراء . ناؿ عكنان مف منظمة اليكنسكك في التخطيط لو

لمعمؿ فيو، ككاف تطكير المناىج عمى رأس اسبقياتو، كعمؿ فيو بعض 
المتخرجيف مف قسـ العمكـ التربكية كالنفسية في كمية التربية، كجاء إنشاء 

عداد جماعات متكالية مف أصحاب لإالقسـ في مطمع الستينيات سبيلان 
الميف التربكية في التكجيو كالإرشاد فضلان عف مدرسيف كمدرسات في دكر 

 أكلئؾ كتنامي عدد مف الباحثيف التربكييف كلا سيما الابتدائيةالمعمميف 
 ميـ مف إنجازحت ليـ بعثات عممية في جامعات مرمكقة كذلؾ متأالذيف 

 التطكير في ىذه الحقبة كنالت مناىج المغة العربية نصيبان كبيران إنجازات
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 الدراسة  ىذه الباحثيف، سيأتي تناكؿ جكانب منيا فيأكلئؾمف جيكد 
. الذاتب

 
: مناىج المغة العربية في المرحمة اوبتدائية
كزارة التربية  ) في السبعينيات الابتدائيةينطمؽ منيج المغة العربية في المرحمة 

مف تكجييات عامة تؤكد أف المغة أىـ كسائؿ  (1974 الابتدائيةمناىج الدراسة 
الاتصاؿ بيف الطفؿ كبيئتو، فيي الأساس الذم يكسبو خبراتو كىي الكسيمة لتربيتو 

كيككف اليدؼ الرئيس في الصفكؼ الأربعة الأكلى أف يعبر عف نفسو تعبيران 
كاضحان عف طريؽ الحديث كالكتابة كأف يفيـ ما يقرأ كما يسمع كأف يشارؾ في 

التفكير فيما حكلو، كلا غنى ابتداء عف مسايرتو في المغة التي تمقاىا في بيئتو عمى 
أف تنيض بو المدرسة تدريجيان عف طريؽ تدريب سمعو عمى الفصيح السيؿ مف 

. فنكف القكؿ
كيؤكد أف منيج المغة العربية يؤلؼ كحدة ليا عناصرىا المرتبطة بعضيا 
كبعض ارتباطان كثيقان، فأف قسمت الدركس إلى فركع كالقراءة كالكتابة كالتعبير 

كغيرىا فميس ىذا إلا نكع مف تقسيـ الكسائؿ كىك تقسيـ مصطنع يراد منو التنسيؽ 
يلاء كؿ ناحية نصيبيا مف الجيد كعمى المعمـ أف يدرؾ أف ميارات المغة لا إبينيا ك

. تتنامى متفرقة بؿ ىي مترابطة تسند بعضيا بعضان 
كينبغي أف تنمي قدرة التمميذ عمى استعماؿ المغة استعمالان حقيقيان في الأحكاؿ 

. المختمفة تراعى فييا مقتضياتيا كينمي فييا ميؿ التمميذ إلى القراءة كالمطالعة
كينبغي أف تسيـ المادة التعميمية لمغة بما تحتكيو مف معارؼ كميارات في 

 مباشران كفعالان في تعميؽ شعكر الانتماء إلى الكطف إسيامان تككيف ميكؿ كاتجاىات 
 مباشران إسيامان العراقي كيكجو التمميذ إلى فيـ كاستيعاب مفيكـ المكاطنة كأف تسيـ 

كفعالان في تعميؽ شعكر الانتماء إلى الأمة العربية بكؿ ما يربط ىذه الأمة مف 
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 كما تسيـ ،مقكمات مشتركة في الديف كالمغة كالثقافة كالتاريخ كالمصير المشترؾ
بتعميـ التلاميذ أف مفيكـ القكمية العربية ينبغي أف يككف مبنيان عمى أف النشاط في 

 الإقميميةالثقافة العربية يكسب الناشئة صفة العركبة فيي قكمية ليست مبنية عمى 
 ميكلان كاتجاىات إلى إكساب كتسيـ المادة التعميمية في ،أك العنصرية أك التعصب
 كذلؾ كاف شأف الأمة العربية في تاريخيا، كما تسيـ في ،احتراـ القكميات الأخرل

الإيماف في الكاقع العربي الذم يرمي إلى تحقيؽ الكحدة كأف حبيـ لمعربية تككيف 
ىك عامؿ أساسي لاندماجيـ في محيطيـ العربي الشامؿ، كذلؾ فضلان عف تككيف 

عدادىـ لمحياة الاجتماعية الناجحة، كىي  العادات الاجتماعية المرغكب فييا كا 
نما يفتقد فييا الناحية الدينية، كما تشتمؿ عميو مف أنكاع  تكجييات ملائمة، كا 

الإيماف كالقيـ، كلا سيما كقد ذكرت في الأىداؼ العامة لممنيج فكصفت بالحاجات 
.  الركحية، كنص عمى النمك الركحي لمتلامذة

يؤكد المنيج عناصر أربعة مف عمميات تؤلؼ عناصر رئيسية في تعمـ المغة 
العربية كلا سيما لممبتدئيف كىي الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة ثـ يأتي ذكر 

لثلاثة جكانب نفسية ىي الجانب المعرفي كجانب الميارات السمككية كجانب الميكؿ 
كالاتجاىات، تعرض فييا أىداؼ لكؿ عنصر مف العناصر الأربعة كنأخذ مثلان 

: عنصر القراءة إذ تأتي نماذج مف أىدافو عمى الكجو الآتي
:- الجانب المعرفي

أف يتعرؼ التمميذ عمى قدر مناسب مف قكاعد النحك لتساعده عمى القراءة  -
.  الصحيحة كضبط ما يقرأ

 .أف يحفظ كمية مناسبة مف النصكص كالأمثاؿ كالأحاديث كالنماذج الأدبية -

:- الميارات السموكية
أف تتككف لديو القدرة عمى ترجمة الرمكز الكتابية إلى مدلكلاتيا مف الأفكار  -

.  كالمعاني
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 . أف تتككف لديو القدرة عمى تحديد العناصر الرئيسية في المادة التي يقرؤىا -

 . أف تتككف لديو القدرة عمى المقارنة بيف الآراء المختمفة في المكضكع الكاحد -

: جانب الميول واوتجاىات
أف تتككف لديو عادة القراءة بصكرة تمقائية ليستفيد مما يقرأ في الاطلاع  -

.  العاـ ككسب العمكـ كالمعارؼ
 .أف يتككف لديو الإحساس في تذكؽ كتقدير الجماؿ في النصكص المقركءة -

  (). أف يستعيف بالمقركء في تيذيب نفسو كتركيض عقمو -
كىذه نماذج عامة لمدراسة الابتدائية، يأتي في المنيج مزيد مف التفاصيؿ ليا 

لمصفيف  (أ)حيث يتـ تناكؿ الصفكؼ في الدراسة الابتدائية في ثلاث مجمكعات 
. الخامس كالسادس (ج)الصفيف الثالث كالرابع  (ب)الأكؿ كالثاني 

كيجمع المنيج بيف الاستماع كالتحدث كبيف القراءة كالكتابة، كأنو يراعي أف 
كلا مف العمميتيف الأكلى كالثانية ىي التي تجرم في الحياة عامة مارسيا التلاميذ 

قبؿ مجيئيـ إلى المدرسة فيي شائعة بالبيئة، في حيف أف القراءة كالكتابة 
مستجدتاف في أجكاء المدرسة كىما جديدتاف، يرل الدكتكر العزاكم أف يككف الجمع 
بيف الاستماع كالقراءة باعتبارىا كمييما تشكلاف عممية الاستقباؿ، يجمع بيف الكلاـ 

كالكتابة باعتبارىما يمثلاف عممية الإرساؿ أك التعبير تفضي إلى  (أك الحديث)
 كىذا ىك الأحرل ()الاتصاؿ بالآخريف يراعى في الحاليف طبيعة العمميات النفسية

كلا مانع بعد إقرار ىذا النكع مف التكزيع تناكؿ المجمكعتيف تارة في . بالاتباع
الأحكاؿ الحياة العامة كتارة في أحكاؿ المدرسة، فالأصؿ في تناكؿ ىذه المسائؿ 

يأتي . إرساؤىا عمى أسس قائمة في العمكـ، كىي في ىذه الحالة عمـ النفس بالذات
 صفحة عمى ىذا الحد مف التفصيؿ، يؤلؼ أكثر مف 68منيج المغة العربية في 

ربع صفحات الكتاب الذم يشمؿ جميع مكاد الدراسة الابتدائية مع المقدمة كجداكؿ 
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الدراسة، كمف ىذه التفصيؿ تكجييات تتناكؿ المكاقؼ التعميمية بيف تناكؿ الطرؽ 
.  كالكسائؿ التعميمية في نماذج مف المكاقؼ التربكية الاجتماعية بيف المعمـ كالطمبة

نما يمثؿ الحديث عف الأىداؼ جانبان كبيران بالكفاء بعنصر رئيسي في  كا 
المعرفة كالميارات : المنيج بمفيكمو الحديث تناكؿ مف الأىداؼ جكانب ثلاثة

ف لـ يبمغ في تناكليا تفصيلات مف عمميات تشمؿ  السمككية كالميكؿ كالاتجاىات، كا 
ما يتحقؽ لكؿ منيا مف ترجمة إلى مستكيات التطبيؽ كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ، 
كميما يكف مف أمر فإني أرل أف ىذه العناية بالأىداؼ تمثؿ نقمة حميدة بعيدان عف 
المفيكـ القديـ لممنيج، فلا شؾ أف استحضار المعمميف للأىداؼ حقيؽ أف يضفي 

عمى ميماتيـ القصد كىذا عنصر في عممية التعميـ كالتعمـ في الأكضاع المدرسية، 
لف أذىب بعيدان في مدل الدقة في صياغة ما يكصؼ بالأىداؼ، فإنيا تتفتح عمى 

.  التحسيف سكاء مف حيث دلالاتيا النفسية أك أساليب صياغتيا لمعربية
: كالجدكؿ الآتي يمثؿ عدد ساعات الدرس لمغة العربية في الدراسة الابتدائية

 السادس الخامس الرابع الثالث الثاني الأول الصفوف

 7 7 11 11 11 11 ساعات العربية 

 32 32 32 30 30 30 مجمكع الساعات الأسبكعية 

كيبدك أف الساعات المخصصة لمعربية تزيد عف ثمث مجمكع الساعات 
الأسبكعية في الصفكؼ الأربعة الأكلى كقرابة الربع في الصفيف الآخريف مف 

الدراسة الابتدائية كيبدك أنيا كافية مف حيث العدد كعسى أف تككف كافية في كفايتيا 
.  في ممارسة عمميات التعميـ كالتعمـ الذاتي كىك السبيؿ لمتربية المستمرة مدل الحياة

: منيج المغة العربية في الدراسة المتوسطة
تؤلؼ الدراسة المتكسطة الحمقة الأكلى مف الدراسة الثانكية كتمتد عمى مدل 
ثلاث سنكات مف الدراسة الثانكية، ككثيران ما تسمى في كثير مف البلاد العربية 
نشاء النظاـ  بالإعدادية، كلكننا درجنا في العراؽ منذ تأسيس الحكـ الكطني كا 



  

 369 

التربكم المعاصر عمى تسميتيا بالمتكسطة، كجعمنا الإعدادية تسمية لمسنكات 
الثلاث الأخيرة مف الدراسة الثانكية، كفي الأذىاف المفيكـ الحديث لمتعميـ الأساسي 
نما يميو الإعداد لثلاث سنكات  الذم يستحؽ أف يمتد إلى تسع سنكات عمى الأقؿ، كا 

.  سكاء كاف إعدادان لحياة العمؿ أك إعدادان لمتعميـ العالي بالذات
كيأتي المنيج لمغة العربية في الدراسة المتكسطة عمى ذكر أىداؼ عامة 

كأىداؼ خاصة لممرحمة جميعيا، ثـ يعرض أىدافان لكؿ فرع كتكجييات عامة لمفركع 
المطالعة، كالتعبير كالإنشاء، الخط، الأدب، النصكص، قكاعد المغة، كيتمكا : الآتية

ذلؾ ذكر كسائؿ كأكجو النشاط التي يمكف أف يستعاف بيا، كيختـ المنيج بجزء 
.  مطكؿ في محتكيات الفركع

كيلاحظ ابتداء أف المنيج تخمى عف تناكؿ الأىداؼ مكزعة كفؽ الجكانب 
جكانب المعرفة، كالميارات : الثلاثة التي كردت في منياج التعميـ الابتدائي

السمككية، كالميكؿ كالاتجاىات فمـ يكاصؿ تناكؿ ما ليا مف تفصيلات في ىذا 
.  الجانب كتمؾ نكسة في عممية التطكير لممناىج 

: فأما الأىداف العامة
أف يزداد اعتزاز الطالب بمغتو باعتبارىا عنصران أصيلان مف :  فيبدأ بالقكؿ

. شخصية كؿ عربي كمقكمان مف مقكمات الأمة العربية ككسيمة للاعتزاز
أف يفيـ الطالب بناء الكطف العربي في جميع أرجائو فيمان صحيحان  -1

... بحيث تبرز في ذىنو فكرة ىذا الكطف كمقكمات كحدتو
 .أف يزداد فيـ الطالب لمحياة الإنسانية -2

: ، حديث في المغة مثؿ(5)ثـ يأتي بدءان مف الفقرة 
إف درس المغة العربية مجاؿ طبيعي لتنمية شخصية الطلاب كأفكارىـ - 

.  التراثية كالتعبير عف حالاتيـ النفسية
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فجاءت الأىداؼ الأكلى مف دكف بياف صمتيا بالمغة، كلا بياف الصمة المناسبة 
لمكضكعيا، كأف يقاؿ ينبغي أف يفضي فيـ الطالب لخصائص العربية مف حيث 

سلامة أصكليا حتى شرفت بنزكؿ القرآف، فتطكرت بيا الحضارة العربية 
الإسلامية، إلى الاعتزاز بيا كأما فيـ بناء الكطف العربي فحرم أف يأتي في 

سعي الطالب للإحاطة : الجغرافية، فإف أريد تكرارىا في العربية كاف يمكف أف يقاؿ
بما يجرم في أقطار الكطف العربي مف الإنتاج الثقافي في الفكر كالعمـ ليزداد 

" ديكاف العرب"معرفة في بناء الكطف في أقطاره، ككاف يمكف أف يقاؿ أف الشعر 
بما يجمي ما ينشدكف مف الفضائؿ كما ينكركف مف العيكب كيلاحظ أيضان أف مثؿ 

ك 8ىذه الأىداؼ قد كردت في منياج الدراسة الابتدائية كلكنيا جاءت في الفقرات 
 كأنيا تأتي حصيمة لما مارسو التمميذ في تعمـ العربية كاشتممت عمى 12ك 11ك 9

محتكيات مادتيا كأساليب تعميميا كتعمميا، كبصكرة تشكؿ تمؾ الخصائص القكيمة 
.  ثمرات لتمؾ الممارسات

 ( ):وتبد  الأىداف الخاصة بالمغة العربية
: في المرحمة المتوسطة
أف المغة العربية تعبير عف المعاني كالأفكار، كأف الألفاظ لا : أف يفيـ الطالب

قيمة ليا إلا إذا حققت ىذا الغرض، كأف يككف تعميـ المغة في مجممو أداة فعالة في 
.  تنمية اتجاه إلى الأصالة في نفكس الطلاب

كغاب في إمكانات المغة في التعبير العناية بالكجداف كالإرادة تتجمى في السمكؾ، 
. 4 كأحرل ما يستحؽ النظر مف ىذه الأىداؼ الخاصة ىك القكؿ في فقرة

كأف تنمك قدرة الطالب عمى تتبع ما يسمعو كفيمو فيمان صحيحان كاسعان 
، فيك ىدؼ لصيؽ بالمغة كأساسي فييا يستحؽ "كالانتفاع بو في حياتو العممية

: التقكيـ كالتأكيد كيأتي في فقراتيا ما يأتي
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أف تميد لمطالب سبؿ الاتصاؿ النافع بالقرآف الكريـ باعتباره أثران أدبيان خالدان 
كبغيره مف الآثار الأدبية القديمة عمى اختلافيا مف قصة كشعر كمقاؿ كمسرحية 

كىك نص كاف يقتضي أف يتـ بو كصؼ القرآف الكريـ باعتباره مصدر حكمة 
.  كىداية، قبؿ سرد المقالات كالمسرحيات

كتكالت الأىداؼ كىي عمى العمكـ جيدة، كمختارة، كتمييا التكجييات كقد 
: بدأت بدءاة حسنة مف الأساسيات فجاء في مطمعيا 

عمى المدرس أف ييتـ بجكدة النطؽ كحسف الأداء كتمثيؿ المعاني في المطالعة - 
.  الجيرية، كيؤكد عمى السرعة كاستعماؿ العيف في المطالعة الصامتة

 
مف المناسب أف يمخص الطمبة عددان مف المكضكعات التي : كتقكؿ الفقرات -

.  ميارة كاجبة التأكيد فلا تترؾ لممناسبات: تقبؿ التمخيص
 . كقد تأخر ذكر القراءة فجاء مقترنان يكصفيا بالسريعة كالممتعة -

: ويأتي عمى ر س  ىداف الأدب
درس الأدب مجاؿ لتنمية خبرات الطلاب مف النكاحي الاجتماعية كالخمقية 

نما كاف يجدر أف يسبقيا، الناحية  كالسياسية كالجغرافية كالتاريخية، ككميا جيدة، كا 
النفسية، سكاء مف حيث إف للأدب الصادؽ خصكصية في التعبير عف نفسية 

.  الأديب أك مف حيث إف مكضكعو الكاسع ىك النفس الإنسانية
: وتأتي المجموعة الثانية من الأىداف

تاريخ الأدب جزء مف التاريخ العاـ، كيغني غناءه، كيؤدم فائدتو كالجزء لا 
يغني غناء الكؿ، كلا يؤدم كؿ فائدتو، كما أحرل الصياغة في مثؿ ىذه الأمكر أف 

.  تتسـ بالحرص عمى دقة التعبير
كفي الفقرة الرابعة يكصؼ درس الأدب بأنو درس تذكؽ الفكرة الجميمة 

فلا يحسف الاكتفاء بنسبة الجماؿ إلى الأسمكب بؿ . المصكغة في قالب جميؿ
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يجب اختيار كصؼ آخر لمفكرة، كأف تككف عميقة أك أصيمة أك جميمة بدلان مف 
.  كصفيا بأنيا جميمة فحسب

في كثير مف فقرات الأىداؼ كالتكجييات نظرات صائبة في صياغة متينة 
بصكرة عامة كلكنيا تناكلت الأدب عامة، كلـ تخصص منو الأدب العربي عمى 

كجو التحديد، ككاف يمكف أف يسرم التخصيص إلى المجتمع أك إلى الأدباء 
.  كالشعراء فيصفكف بانتمائيـ إلى المغة العربية كأدبيا

كأخيران فميس مف الأىداؼ كلا في التكجييات، ما يميز بيف عصكر الأدب، 
.  ككاف يحسف المكازنة بيف خير قديمو كخير قريبو في الدراسة الثانكية

قامة  كقد أجمؿ النيج بعض الكسائؿ كالأنشطة العامة كإصدار النشرات كا 
المسابقات ككتابة التقارير كالمطالعة الخارجية كالحفلات الخطابية كالمناظرات 

.  كالمسرحيات كتشكيؿ المجاف
كعدد ساعات المغة العربية لمدراسة المتكسطة ست ساعات لكؿ صؼ مف 

الصفكؼ الثلاثة مف مجمكع ساعات أسبكعية تبمغ اثنتيف كثلاثيف ساعة في جميع 
.  مكاد الدراسة، لمعربية قرابة خمسيا

: فإذا تناكلنا محتكيات فركع الدراسة بصكرة مجممة فيلاحظ
: المطالعة والنصوص

فييا آيات مف القرآف الكريـ كمف الأحاديث النبكية الشريفة كمف كلاـ الصحابة 
نما يغمب عمييا المكضكعات المعاصرة، بأنكاعيا نثران كشعران كخطبان  الأكرميف، كا 
.  سياسية كاجتماعية كبطكلات تناسب الشباب، يصدؽ ذلؾ عمى الصفكؼ الثلاثة

يدرب الطمبة عمى الكلاـ كالكتابة في مكضكعات أغمبيا : (والتعبير)الإنشاء 
مف الحياة المباشرة كمف محيط الطالب، كمنيا ما ينمي الخياؿ كلا يقؿ عدد 

المكضكعات عف الثمانية في العاـ، كيأتي كتاب، الأدب لمصؼ الثالث مشتملان 
: عمى
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.  الشعر كالنثر: العصر الحديث -
الكاظمي، الزىاكم، كالرصافي، الشعر التمثيمي، الشعر : الشعر في العراؽ -

 . الحر

 . المقالة كالقصة: نماذج مف النثر في العراؽ -

 . الباركدم كشكقي: الشعر في مصر -

نجيب : تكفيؽ الحكيـ، القصة: المقالة كالخطابة كالمسرحية: النثر في مصر -
 . محفكظ

بشارة الخكرم، سكرية، كعمر أبك : الأدب في الأقطار العربية الأخرل لبناف
محمد فتاح الفيتكرم، : أبك القاسـ الشابي، السكداف: ريشة كسميماف العيسى، تكنس

محمد صالح باكية، شعر المقاكمة الفمسطيني، الأدب في الميجر جبراف : الجزائر
يميا أبك ماضي .  نعيمة، كا 

كالمنيج يمثؿ نقمة حميدة نحك المفيكـ الجديد، بما اشتمؿ عميو مف أىداؼ 
ف اتصؼ بالإجماؿ كلـ يبمغ مف تخصيص لمعمميات العقمية بجكانبيا الثلاثة  كا 
بصكرة صريحة، كما كرد مف تكجييات نافعة في الطرؽ كالكسائؿ، كأما عنايتو 

.  بالجكانب القكمية كالسياسية، فجديرة بالتقدير
كيشتمؿ منياج الإعدادية كىي الحمقة الأخيرة مف الدراسة الثانكية عمى أىداؼ 
عامة كخاصة بالمرحمة، كيككف الصؼ الرابع الثانكم منيا عامان، كيتفرع الصفاف 

. الخامس كالسادس إلى فرعيف أدبي كعممي
 

: وينطمق منيج المغة العربية من  ىداف ليذه المرحمة عامة
مقاربة لما كرد منيا في الدراسة المتكسطة، مع بعض إضافات، كمنيا في - 

الفقرة الثانية مف الأىداؼ العامة ما افتقدناه في الدراسة المتكسطة مف الركحية، 
: فتأتي عمى الصكرة الآتية
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أف يزداد تشبع الطالب بالمبادئ الاجتماعية كالركحية كبالقيـ العربية المثمى - 2
باء  الخالدة التي يقكـ عمييا المجتمع العربي مف شيامة كبطكلة كشجاعة كا 

. إلخ... لمظمـ كالضيـ 
أف تنمك عكاطفو نحك أسرتو كأف يقدر دكره الإيجابي عضكان مف أعضائيا كأف - 5

.  يتشبع بركح العمؿ كبقيمتو في الإنتاج كرفع مستكل المعيشة
.  ومن الإضافة في الأىداف الخاصة

أف يتصؿ بالتراث الأدبي في عصكره المختمفة كأف يتمثمو كيتزكد مف   -11
ككاف ينبغي إضافة قيمتو الفكرية )قيمتو الخمقية كالاجتماعية كالفنية 

. (الكجدانية كالإدارية
 أف ينمي تعميـ المغة في ىذه المرحمة المكاىب الخاصة التي ينفرد بيا   -12

بعض الطلاب في النكاحي الأدبية، كيتعيدىا بالرعاية كالإشباع، كأف 
يكشؼ تعميـ المغة عف المتفكقيف في النكاحي المغكية المختمفة لرعايتيـ 

كتكجيييـ كيمكنيـ مف مكاصمة الدراسات التخصصية في المياديف 
.  المختمفة

: ثم يأتي  ىداف خاصة لفروع المغة
: المطالعة العربية

.  جكدة النطؽ كحسف الأداء كتمثيؿ المعنى -1
 كسب الميارات القرائية المختمفة كالسرعة، كالاستقلاؿ كالمقدرة عمى  -2

حساف الكقؼ عند اكتماؿ المعنى كرد المقركء إلى أفكار  تحصيؿ المعاني كا 
 . أساسية تصاغ عناكيف جانبية لمفقرات

 .  تنمية الميؿ إلى القراءة -3

 . الكسب المغكم -4

 . التعبير الصحيح عف معنى ما قرأه -5
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 :الفيـ  -6

لكسب المعمكمات، كزيادة المعرفة، كتنكعيا مف عممية كصحؼ كتاريخ  -أ 
.  كجغرافية

 . للانتفاع بالمقركء في الحياة العممية -ب 

 . لممتعة كالتسمية كلنقد المكضكعات -ج 

 
: التعبير

يمكف الطمبة مف التعبير عف نفكسيـ، أك عما يشاىدكنو، بعبارة سميمة  -
.  صحيحة

تكسيع دائرة أفكار التلاميذ بمعالجة تمؾ الأفكار بتفصيلاتيا كالإحاطة بيا  -
 . كتكليد معاني جزئية منيا

إعداد التلاميذ لممكاقؼ الحيكية، التي تتطمب فصاحة المساف كالقدرة عمى  -
 . الارتجاؿ

: الأدب
: درس الأدب عممية تعميـ تحدث تغييران في

بزيادة المدركات كألكاف جديدة في المعرفة كالخبرة كتكسيع : القوة الإدراكية -
آفاؽ الطالب الثقافية كالإلماـ بألكاف السمكؾ 

.  كالنشاط                                        
يقاظ العاطفة، كالتأثر بالانفعالات، فيحب - القوة الوجدانية  - إثارة الكجداف، كا 

 . كيكره كيثكر كييدأ كيؤيد كيعارض

بكاعث محركات لمسمكؾ الإيجابي كمشاعر الحماسة كالنخكة - القوة العممية -
 . كالشجاعة
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كحسف التمثيؿ وللأدب مادة لغوية تفضي إلى جودة النطق وسلامة الأداء  -
كتنمية الثركة المغكية، كتنمية الذكؽ الأدبي كتخير الأساليب كاكتساب ثقافة 
 . إنسانية كرؤية الطالب ببيئتو كالتغمغؿ في أعماقيا تنمية لمخبرات الاجتماعية

: البلاغة والنقد
تذكؽ الأدب كفيمو فيمان دقيقان، كتبيف نكاحي الجماؿ الفني كانفتاح الذكؽ 

قدار الطمبة عمى إجادة المفاضمة بيف الأدباء كتقكيـ  الأدبي، كتحصيؿ المتعة، كا 
.  إنتاجيـ

ثـ تأتي تكجييات عامة في المطالعة لمقراءة الحرة في مكتبة المدرسة 
كالمكتبات العامة، كتنكيع المطالعات كتجكيد القراءة الصامتة سرعة كعمقان، 

كاستخلاص لأفكار كشرح المكضكعات، كترسيخ الميؿ إلى المطالعة، كالقراءة 
. الجيرية، كجكدة النطؽ كتمثيؿ المعنى كالخمك مف التصنع كمف إجياد الصكت

. كفي التعبير
الاستمرار في تنمية الميارات، كربط المكضكعات بما اكتسب في المطالعة 
مف اىتمامات أثارت التفكير، كقصص تمخص كشؤكف عامة تناقش كشؤكف ذات 

.  صمة بالأحكاؿ العربية تمحص
:  الأدب والنصوص والنقد والبلاغة

.  تسير دراسة الأدب عمى كفؽ تسمسؿ العصكر - 
الدراسة النصية بالانكباب عمى النصكص تحميلان كنقدان كتركيبان كشرحان - 

صدار أحكاـ تجمع كتبكب، كتنكيع اتجاىات ما يدرس كبياف صلاتيا  كتفصيلان، كا 
.  بالعكامؿ المؤثرة فييا

.  تذكؽ الأدب كفيـ معانيو كتحديد خصائصو - 
.  تقكيـ النصكص- 
.  ويتكرر ذكر الأنشطة ويراد بها الحفلات الخطابية والمناظرات والمسابقات- 
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: وتتضمن محتويات الأدب والنصوص

الشعر كخصائصو كنماذج مف الشعر الجاىمي كالفترة مف : لمصف الرابع العام
ىػ، كعصر الإسلاـ تأكيدان لمقرآف الكريـ كالحديث الشريؼ كحالة الشعر 132-334

.  كالنثر كنماذج منيا كالعصر الأمكم بشعره السياسي كشعر المديح كاليجاء

كالمغة . الأدب معناه، كفنكنو، كتاريخو، كفائدتو: ولمصف الخامس الأدبي
العربية أصميا كعكامؿ نمكىا، اختلاؼ الميجات كغمبة ليجة قريش كأطكار تيذيب 

.  العرب أصميـ حياتيـ العقمية كالدينية كالاجتماعية كالسياسية. المغة

معنى الجاىمية، كالأدب الجاىمي كالشعر الجاىمي، منزلة : العصر الجاىمي
أغراض الشعر كخصائصو كأصحاب المعمقات كالنثر الجاىمي . الشاعر كالمعمقات

نزكلو كجمعو : القرآف الكريـ. عصر صدر الإسلاـ أثر الإسلاـ في الحياة. كفنكنو
عجازه كأثره في المغة كالأدب الإسلاـ الشعراء، النثر، كالخاطبة، : كالشعر/ كترتيبو كا 

. كأغراضيا كأساليبيا كنماذج منيا 

أثر العصر في المغة كالأدب كالعمكـ المدكنة كالتفسير : العصر الأموي
ظيكر النثر الفني : النثر. الشعر كأغراضو كأنكاعو كنماذج مف شعرائو. كالحديث
قياـ الدكلة العباسية كأحكاليا المجتمعة، الإسلاـ : العصر العباسي الأكؿ. كالخطابة

ألفاظ الشعر . كعمكمو، مكاجية الثقافات الأجنبية كآثارىا في الأدب كأغراضو كفنكنو
.  نماذج مف الشعر كألكانو. كألكانو

.  الخطابة كالكتابة كنماذج مف أصحابيا: النثر في العصر العباسي الأول

. 656-334الصؼ السادس الأدبي 
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.  الحالة السياسة كأثرىا عمى الأدب شعران كنثران 

أغراضو كمعانيو كألفاظو كأساليبو، في العراؽ كفارس كفي الشاـ : الشعر
.  كمصر كفي كؿ قطر مف الأقطار شمكلان لعصر التأخر

ىؿ يقتصر فف الأدب في العصر الحاضر كما فيو مف : كينشأ التساؤؿ
نيضة أدبية في الشعر كالنثر عمى ما حصؿ عميو طمبة القسـ الأدبي خاصة في 
حمقة الدراسة المتكسطة؟ أما كاف الأحرل أف يقصر أك يحذؼ ما جاء عف عيد 

التخمؼ فيككف العصر الحاضر خاتمة طيبة ؟ 

: وشممت محتويات الأدب والنصوص لمقسم العممي عمى ما يمي

: لمصف الخامس

امرؤ القيس، كلبيد كالنابغة الذبياني كدريد بف الصمة : العصر الجاىمي
.  كعمقمة بف عبده التميمي

النابغة الجعدم ككعب بف مالؾ الأنصارم كالحطيئة : والعصر الإسلامي
. (صمى الله عميو كسمـ)كالخنساء، كنمكذج مف خطبة الرسكؿ 

كشمؿ العصر الأمكم، سبعة أدباء منيـ الفرزدؽ كذك الرمة كجميؿ بف معمر 
كالحسف البصرم كما شمؿ العصر العباسي عشرة أدباء منيـ بشار كأبك العتاىية 

.  كأبك تماـ كالبحترم كابف الركمي مف الشعراء كابف المقفع كالجاحظ مف الكتاب

شمؿ مف الشعراء في العصر العباسي المتنبي كأبك فراس : الصف السادس
الحمداني كالشريؼ الرضي كأبك العلاء المعرم، كمف الكتاب ابف العميد كبديع 

.  الزماف
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: مف الشعراء ابف ىانئ الأندلسي كابف زيدكف كفي النثر: وفي الأندلس
. الرسالة الجدية لابف زيدكف كنماذج مف العصر المغكلي كالعصر العثماني

صمى الله عميو )كينشأ التساؤؿ عف قصر النماذج عمى خطبة كاحدة لمرسكؿ 
( صمى الله عميو كسمـ)أما كاف الأكلى إتاحة مجاؿ أكسع مف خطب الرسكؿ  (كسمـ

كخطب لمخمفاء الراشديف، كمرة أخرل ينشأ التساؤؿ بشأف النيضة المعاصرة في 
الأدب أما كاف الأكلى أف تككف خاتمة لتاريخ الأدب مف دكف اشتراط إكماؿ 

التسمسؿ التاريخي ليشمؿ عصر التخمؼ؟ النيضة المعاصرة في الأدب أما كاف 
الأكلى أف تككف خاتمة لتاريخ الأدب مف دكف اشتراط إكماؿ التسمسؿ التاريخي 

ليشمؿ عصر التخمؼ؟ 

: وجاء في منيج البلاغة لمصف الخامس الأدبي ما يأتي

عمـ المعاني، كالخبر كالإنشاء، كالخبر الحقيقي كالمجازم، كالإنشاء الطمبي 
.  كالأمر الحقيقي كالمجازم كالتقديـ كالتأخير، كالذكر كالحذؼ بأنكاعو كالنص

التشبيو أغراضو كأنكاعو كالحقيقة كالمجاز، : البياف: ولمصف السادس الأدبي
أغراضيا كأىميتيا كالكتابة : كأنكاع المجاز ضركرة كمرسلان كمشابية كالاستعارة

.  بأنكاعيا كعمـ البديع بأنكاعو

منيج النقد الأدبي كمكازيف الشعر لمصؼ السادس مف الفرع الأدبي كظيفة 
الأدب كالأديب في الحياة، النص الأدبي بأنكاعو كأغراضو كتاريخو عند العرب في 

الأسمكب في الشعر كعناصره كأنكاعو كمكازينو . العصر الأمكم كالعباسي كالحديث
.  كعركضو كبحكره

.  خطابة كمقالة كقصة كمسرحية كسيرة: النثر كأنكاعو
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النحو : قواعد المغة العربية

كأما النحك فنبدأ أكلان بإيجاز ما كرد عنو في المراحؿ الثلاث مف التعميـ 
الابتدائي كالمتكسط كالإعدادم، كليس لو درس خاص في الصؼ الثالث الابتدائي 

نما مف الممكف إعداد أذىاف التلاميذ لمراعاة بعض الضكابط كلا يصح ذكر  كا 
المصطمحات، كيتكخى في الأىداؼ بدءان مف الصؼ الرابع معرفة الأجزاء الرئيسية 
المككنة لمجممة كالعكامؿ المؤثرة، إيراد بعض المصطمحات بقصد أف تتككف لدل 
التلاميذ القدرة عمى بناء الجمؿ كمعرفة الصمة بيف الكلاـ الاسـ كالفعؿ كالحرؼ، 
المذكر المؤنث، كالمفرد كالمثنى كالجمع كأقساـ الجمع كالأفعاؿ بأزمانيا كالمتعدم 

ف كبعض المفاعيؿ  . كاللازـ ككاف كا 

كتتكرر بمزيد مف التأكيد تمؾ المكضكعات في الصؼ السادس، مع اىتماـ 
بعلامات الإعراب كالمفاعيؿ كظرؼ الزماف كالمكاف، كالمفعكلات كالمجركرات 

بالحرؼ كالإضافة كأسماء الإشارة كالأسماء المكصكلة، كالمعرؼ باؿ كبالإضافة 
.  كبالنداء كما يطرأ عمى المضارع في الإعراب

: تشمؿ محتكيات الصؼ الأكؿ مف قكاعد النحك: وفي المرحمة المتوسطة
الفعؿ في أزمنتو كصحتو كعمتو كلزكمو كتعديو كمرفكعات الأسماء كمنصكباتيا 

.  كمجركراتيا كما يحذؼ عند الإضافة كالممنكعات مف الصرؼ

عراب : وفي الصف الثاني المبنى كالمعرؼ مف الأسماء كمف الأفعاؿ، كا 
المضارع كأدكات نصبو كجزمو كأدكات الشرط الجازمة كغير الجازمة كالمقصكر 

كالمنقكص، كتثنية الأسماء كجمعيا كأنكاع الجمع، كالنكرة كالمعرفة كأنكاعيا كالمبتدأ 
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كالخبر كالمستثنى كالتكابع نعتان كعطفان كتككيدان كبدلان، كالضمائر بارزة كمستترة 
.  كالأسماء المكصكلة

المجر كالمزيد : كتشمؿ محتكيات النحك كالصرؼ في الصؼ الثالث المتكسط
الصرفي، كاشتقاؽ الأفعاؿ كالجامد كالمشتؽ مف الأسماء كالمصادر ثلاثية كرباعية 

اسـ : كخماسية كسداسية، كالمصدر الميمي كالصناعي كالمرة كالييئة، كالمشتقات
الفاعؿ كعممو كاسـ المفعكؿ كعممو كاسـ التفضيؿ كأحكالو كأسماء الزماف كالمكاف 

.  كاسـ الآلة كالنسب كىمزتي الكصؿ كالقطع كالعدد مفردان كمركبان كالمعطكؼ

: وتشمل محتويات قواعد المغة العربية في المرحمة الإعدادية 

الاستفياـ كحركؼ الجكاب كالتخصيص كالتنبيو كالحركؼ : لمصف الرابع العام
الزائدة كالفعؿ المتعدم لمفعكليف كثلاثة كتككيده كطريقتيا كأسماء الأفعاؿ كالمدح 
.  كالذـ كالتعجب كلا النافية لمجنس كلا سيما كنايات العدد كالتصغير كصيغو كأنكاعو

الإبداؿ كالإعلاؿ كقمب الكاك كالياء ألفان، الجمؿ ما : ولمصف الخامس الأدبي
ليا محؿ مف الإعراب كما ليس ليا محؿ مف الإعراب كتقديـ المبتدأ كجكبان كتقديـ 

الخبر كجكبان كحذؼ كؿ منيما كجكبان، حذؼ الفعؿ في الإغراء كالتحذير كفي 
الاختصاص كالاشتغاؿ، تقديـ المفعكؿ بو عمى عاممو كجكبان كأنكاع حذؼ الفعؿ 

.  في المفعكؿ المطمؽ، كحذؼ فعؿ الشرط كجكابو، كجكاب القسـ كجكبان كجكازان 

 تخفيؼ أف ككأف كلكف، كالأحرؼ المصدرية كالظرؼ :لمصف السادس الأدبي
ذا كرب ذ كا  ما، كأم، كحتى كا  .  المعرب كالمبني كأفعاؿ المقاربة كالرجاء كأما، كا 

: وتشمل محتويات قواعد المغة العربية لمقسم العممي
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الإبداؿ كالإعلاـ كالجمؿ التي ليا محؿ مف الإعراب كتقديـ : لمخامس العممي
المبتدأ الخبر كجكبان كحذفيما كجكبان، كحذؼ الفعؿ في الإغراء كالتحذير 

كالاختصاص كالاشتغاؿ كتقديـ المفعكؿ بو عمى عاممو كجكبان، كحذؼ فعؿ الشرط 
.  كجكابو

تخفيؼ إف كأف ككأف ككمف،  (ليس)ما، إف، لا، المشبيات بػ: لمسادس العممي
كالظرؼ معربان كمبنيان كما ينكب عف الظرؼ كعف المصدر في باب المفعكؿ 

ذا. المطمؽ ما، كأم كحتى كا  .  كأفعاؿ كالشركع أما كا 

تكزيع الحصص الأسبكعية لمغة العربية 

الأدب  التعبير المطالعة النحو الصفوف

 وتاريخو

المجموع  المجموع النقد البلاغة

 العام

 32 5 - - 2 1 1 1 الرابع العاـ

 32 8 - 1 3 1 1 2 الخامس الأدبي

 32 8 1 1 2 1 1 2 الخامس الأدبي

 33 4 - - نصكص1 1 1 1 الخامس العممي

 33 4 - - نصكص1 1 1 1 السادس العممي

: دعكات للإصلاح، كثمرات مف الإصلاح: قضية النحو
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كقد فصمت قضية النحك مف مكاضعيا لكؿ مرحمة، لشعكرم بككنيا تنطكم 
عمى مشكلات خاصة بيا في كؿ مرحة، كلست متخصصان في مادتيا لإصدار 

الأحكاـ القاطعة بشأنيا كحسبي أف استنجد بآراء مف أثؽ بيـ مف المتخصصيف في 
العراؽ، كأخص منيـ في ىذا المجاؿ الأستاذ الدكتكر أحمد عبدالستار الجكارم 
رحمو الله كأجزؿ لو الثكاب كالأستاذ الدكتكر رحيـ العزاكم أستاذ العربية في كمية 

ابف رشد ببغداد، أطاؿ الله عمره كيسر لو مزيدان مف الجيد في خير العربية / التربية
عداد معممييا، كالأستاذ الدكتكر فاضؿ السامرائي، أطاؿ الله عمره كأغنى النحك  كا 

.  العربية بالمزيد مف جيكده القيمة

كمف الجكارم استشيد بما جاء في كتابو نحك التيسير، دراسة كنقد منيجي كقد 
شعر بما يكاجيو بعض طمبتو في دار المعمميف العالية ببغداد مف عسر مباحث 

النحك كمف برـ بأساليبيا كأسانيدىا في إصدار الأحكاـ في مكضكعاتيا، فكاف ذلؾ 
ما زاؿ نحك العربية عسيران غير يسير كعران غير مميد، "مما حممو عمى القكؿ 

كما زاؿ مثار . منحرفان إلى غير قصده لا يخمك مف تعقيد كلا يسمـ مف انحراؼ
كصار النحك مشكمة مف مشاكؿ التعميـ في أغمب . لشككل مف المعمميف كالمتعمميف

.  ()"بلادنا العربية

كالمغة كىي كسيمة التعميـ الأكلى كسبيمو الأكؿ كلا بد أف تككف ىذه الكسيمة "
ميسرة كمييأة متينة كدقيقة ترتبط بكاقع الحاؿ للأفراد عمى تفاكت في الفيـ كالإدراؾ 
كلا سيما كالأمة العربية مقبمة عمى عيد تنفض عنيا غبار التخمؼ كتميد لنفسيا 

سبيلان يصميا بالعالـ مف حكليا كيزيح عنيا كابكس الجيؿ كىذا لا يككف إلا بالتعميـ 
. العاـ شاملان بلا استثناء 
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نما  كلا يككف ذلؾ إلا بالمغة المبينة، لا يكفي فييا تيسير المناىج فحسب، كا 
.  ()" يحسف إعداد المعمميف كجعميـ أىلان لمتكاصؿ الفكرم بينيـ كبيف المتعمميف

كىك ينطؽ مف معنى النحك، كيختار بيف معاني الكممة معنى القصد إلى "
جية كلاـ العرب كانتحاء طريقيـ في الكلاـ، فيك عند الأقدميف مف عممائيا عمـ 

العربية الذم يعرؼ كجية كلاميـ كما يقصدكف إليو مف معاني كيستشيد 
النحك ىك العمـ المستخرج بالمقاييس "بالأشمكني في تعريؼ النحك كتحديده 

المستنبطة مف استقراء كلاـ العرب المكاصمة إلى معرفة أحكاـ أجزائو التي ائتمؼ 
فإذا كاف مف الحؽ كضع القكاعد كالعمكـ تتقدـ فميكف مصدرىا في المغة "منيا 

العربية مف حيث ىي ظاىرة اجتماعية يتداكليا الناس في كاقع الحياة كىذا ما 
. يذىب إليو العمـ الحديث في شأف المغة بالذات

أما المتأخركف فقد ألزمكه فرعان مف فركع ىذا المعنى كصرفكه إليو كجعمكه فنان 
كاصطلاح المتأخريف "مخصصان بالإعراب كالبناء كيستشيد الجكارم بالصباف 

إف للإعراب مكانتو حيف . ()تخصيصو بفف الإعراب كالبناء كجعمو قيـ الصرؼ 
يراد بو معناه الأصمي كىك الكضكح كالبياف كما يقكؿ الجكارم في أكثر مف مكاف 

الكلاـ كما كاف يجرم عمى ألسنة "مف كتابو كلكنيـ بدلان مف أف يمتمسكا ذلؾ في 
العرب في كاقع حياتيـ ككما جاء بو القرآف في أحسف النماذج انحرفكا إلى الشكاىد 

في شعر الشعراء يأتي عمى أحكاؿ مف القسر كالاضطرار أك في الأمثمة تصاغ 
ارتجالان كفييا الصنعة كالتكمؼ كالكقكؼ عند الشاذ مف الأقكاؿ، ثـ غمبت عمييـ 

أساليب المنطؽ كالفمسفة كتصكر العمؿ كما تمميو ما يختار مف مبادئيا في تصكر 
الكجكد كالحياة، بعيدان عف كاقعيا في المجتمعات العربية بأصالتيا، ككمنا يعرؼ 
مكاف القرآف الكريـ في بعث الفكر العربي في كثبتو الجبارة المعجزة التي تخطى 



  

 385 

نسانية سامية، جكىرىا العقيدة الإسلامية  بيا حدكد العرب كحمؿ بيا رسالة إليية كا 
ككسيمتيا ىذه المغة التي صاكلت كطاكلت أحداثو كصركفو، كىي اليكـ ما تزاؿ 

حية فتية نامية متنامية لـ يزدىا تطاكؿ الزماف إلا قدرة عمى استيعاب الحضارات 
كىضـ الثقافات، كقد التقت ركافد العربية كميا في ىذا النير الخالد كانسابت 

ليجات العربية كطرائقيا المتعددة في ىذا التيار، فكانت لغة القرآف كأسمكب القرآف 
". أمثؿ صكر التعبير العربي كأركع مثاؿ مف مثمو البيانية

كمع حرص العربية عمى الإعراب، كقد تخمت عنو كثير مف المغات الحديثة، 
فإنو مع صعكبتو كعسره، يجب إلا يصرؼ المعنييف بعمكميا عف أيف يعنكا بجكانب 

مف العلاقات كتبادؿ التأثير فيعنى بيا بالنظر في الكممات مف داخميا في تنكع 
.  الصيغ كالاشتقاقات

كصفكة القكؿ، كما يقكؿ الجكارم، أف النحك قد استقؿ عند المتأخريف عف 
ضيؽ محدكد ىك تغير أكاخر الكممات بحسب مكاقعيا مف التركيب كغمب عميو ىذا 

المعنى غمبة بمغت بو مبمغ الجمكد المنقطع الذم لا يكاد يبيف بأف لو علاقة بما 
حكلو مف عمكـ العربية مف جية كبما لو مف علاقة بكاقع الحياة التي يراد لو أف 

.  يعبر عنيا

فمـ يعد يعني في مفيكمو فف التعبير عف الأفكار كالمشاعر، كلا دخؿ لو في 
الأساليب التي تختمؼ باختلاؼ المعاني كالآراء ككاف مف جراء ذلؾ أف انفصؿ 

.  عف حقيقة مكضكعو كابتعد عف صميـ غايتو

كلعؿ مف نافمة القكؿ أف نقرر أف ىذا العمؿ الجسيـ يحتاج أكؿ ما يحتاج إلى 
كقكؼ مدرؾ عمى الصكرة التي بدأ ىذا النحك كفيـ كاع لما أثر في تطكره كتحكلو 
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حاطة كاسعة بالدركب التي سمكيا كالشعاب التي  عف تمؾ الصكرة التي بدأ بيا كا 
.  تسمؿ إلييا حتى ضيع ىدفو أك كاد

ثـ يأتي بعد ذلؾ محاكلة ميما بمغت مف التكاضع، في رسـ السبيؿ الذم 
يحقؽ الغرض أك يقرب منو كىذا أخطر ما في الأمر كأعسره كأحكجو إلى الجيد 
المشترؾ المتضافر، كمعذرة إذا اقتصر ىذا البحث عمى طائفة مف تمؾ الجيكد 

كأغفؿ طائفة أخرل منيا، ذلؾ أنو يمتزـ بالإحاطة الشاممة بالقديـ كيقيني بأف ىذه 
المغة ىي السبيؿ الذم نسمسؿ فيو تراث الأمة كىي سبيؿ الحفاظ عمى كحدتيا في 

  (()). الأفكار كالمشاعر كفي المثؿ عمى السكاء 

كبيانان لمحقيقة نقدر أف الجيد الأصيؿ في ىذا الباب يقكـ عمى إحياء النحك 
للأستاذ إبراىيـ مصطفى، فيك الذم فتح مغاليؽ ىذا الباب كىك الذم أنار للأذىاف 

.  ()سبؿ الخكض فيو 

فأما الإعراب، فميما شؾ بعض الباحثيف في معناه كفي قيمتو كأىميتو، فإف 
الشؾ لا يمكف أف يسرم إلى الحقيقة الكاقعة كىي أف قكاعد الإعراب قكاعد مطردة 
استنبطت مف كلاـ العرب كمف نصكصيـ المكثكقة كعمى رأسيا القرآف الكريـ دليلان 

فالإعراب إذف حقيقة كاقعة ثابتة، كقكاعده عمى كجو . ناصعان كاضحان كؿ الكضكح
نما الذم يمكف أف يككف مكضع . العمكـ صحيحة استنبطت مف كلاـ العرب كا 

الدراسة كالبحث ىك أسمكب الاستقراء كالاستنباط كما يمكف أف يككف ذلؾ الاستقراء 
. ()كالاستنباط 

كحقان إف مكضكع العامؿ في الإعراب ىك السبب الأكؿ الذم خرج بالإعراب 
عف حقيقة معناه كعف كاقع كظيفتو في النحك كىك الذم خمؽ فيو أبكابان لا لزكـ ليا 
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كلا فائدة فييا، كىك الذم عقد قكاعد الإعراب تعقيدان لا مزيد عميو كلعؿ أكؿ مف 
دعا إلى إلغائو الأستاذ إبراىيـ مصطفى في كتابو إحياء النحك كقد أفاض في تمؾ 

الدعكة الدكتكر شكقي ضيؼ في مقدمتو التي صدر بيا كتاب الرد عمى النحاة 
.  ()لابف مضاء القرطبي 

كالحؽ أف البحث في عكامؿ الإعراب كفي أسباب ظكاىره ليس عملان عقيمان 
عمى الإطلاؽ كلكنو يككف كذلؾ إذا انحرؼ عف طبيعة الدراسة المغكية كأىمؿ 

أصكليا كاشتغؿ بالتعميؿ المنطقي المجرد الذم لا يرتبط بكاقع المغة كلا يستند إلى 
.   ()طبيعة تركيبيا كالتعبير بيا 

ثـ عدد بعض الأخطاء التي كقع فييا بعض النحاة مف الأمثمة المصنكعة 
كالشكاىد الشاذة كالاعتماد عمى الاستشياد بالشعر كالتبكيب غير المكفؽ كالتفريؽ 
لغاء  ثبات المستعجؿ كا  حيث ينبغي التجميع كالضلاؿ في تقميؿ طريقة التحميؿ كا 

تباع طريقة الفقياء  الميمؿ كغمبة المنطؽ كالتقصير في رعاية الحالة النفسية لممتكمـ كا 
في القياس مما لا يجكز لمغكم لأنو تقيد بكاقع المغة ذاتيا كتجاىؿ طبيعة البحث 

.  () المغكم مما يقتضي مراجعة منيج البحث كتقكيمو

الفصؿ –كيؤكد الجكارم في بحثو القيـ في آخر فصؿ مف فصكؿ كتابو 
الأىمية البالغة لدراسة الجممة متابعان لما ىك متفؽ عميو كلابتداء بتعريؼ - التاسع

الكلاـ تعريفان يجدد مفيكمو كيمنع خصائصو كصفاتو كيمنع مف دخكؿ غيره في 
ذلؾ التعريؼ، فيكاد النحاة جميعان يتفقكف عمى أف الكلاـ ىك المفظ المركب المفيد 
فائدة يحسف السككت عمييا، إلا أف بعضيـ سرعاف ما يتحممكف مف ىذا المنيج 

كيتناكؿ في ىذا الفصؿ الأخير . القكيـ فلا يكفكف ىذا المسألة حقيا مف البحث
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تركيب الجممة كتأليفيا كضركرة العناية بطبيعتيا كالتمييز بيف جممة الخبر كجممة 
الإنشاء كضركرة العناية بالأساليب كدراسة نظاـ الجممة كيشير إلى الكيفية التي 

: يمكف أف يتـ بيا التفسير عمى الكجو الآتي

كأحسب أف تيسير ىذا الأمر إنما يككف بالتخفيؼ مف قكاعد الإعراب كبالعمؿ "
عمى دمج تمؾ القكاعد الإعرابية بقكاعد نظـ الكلاـ كتركيبو كأساس ذلؾ التحقيؽ 

كالاندماج ىك ملاحظة الصفات العامة كالخصائص الرئيسة في كؿ جزء مف أجزاء 
لغاء الاقتساـ كما ىي عميو في كتب النحك مف تفريع كتجزئة، فلا يككف  الكلاـ كا 
المسند مبتدأ مرة كفاعلان مرة كنائب فاعؿ كاسمان لكاف مرة أخرل كنحك ذلؾ مف 
". التقاسيـ التي لا تغني في ضبط قكاعد الإعراب كلا تفيد في فيـ طبيعة التركيب

فإذا عرؼ الدارس أف الاسـ في مكضكع الإسناد كفاه ذلؾ في معرفة مكقعو 
مف التركيب كمكانو منا لمعنى كحالة الإعراب التي يستحقيا كمرد ذلؾ كمو عمى 

لى الأسمكب الذم تعرض بو المادة كيبمى بو المكضكع،  الطريقة التي تتبع كا 
.  كليست الطريقة أك الأسمكب بالشيء المبيـ لا تحد أقطاره كلا تضـ نكاحيو

نما أعني بذلؾ قبؿ كؿ شيء أف تنصرؼ العناية إلى العلاقة المعنكية التي  كا 
تقكـ بيف أجزاء الكلاـ، فيعرؼ بكؿ جزء مف تمؾ الأجزاء مكقعو مف المعنى 

دراؾ معناه قبؿ التعرض  كعلاقتو بسائر الأجزاء الأخرل كذلؾ يقتضي فيـ الكلاـ كا 
.  لتحميمو كدراسة أجزائو كاحدة بعد كاحدة

كلعؿ أىـ ما ينبغي الالتفات إليو ىك أف فقو العربية فقيان يقكـ عمى الذكؽ 
دراؾ قكاعد المغة إدراكان لا يخرج بيا عف الغاية إلى الكسيمة كلا  كالفيـ معان كا 

يصرفيا عف الأصكؿ إلى ما لا فائدة فيو كالله يقكؿ الحؽ كىك ييدم إلى السبيؿ 
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، كىذه دعكة صحيحة إلى إصلاح النحك، جزل الله ()كىك حسبنا كنعـ الككيؿ
.  صاحبيا أحسف الجزاء

يتناكؿ الأستاذ الدكتكر نعمة رحيـ العزاكم في كتابو مف قضايا تعميـ المغة 
رؤية جديدة في كثير مف جكانب تعميـ المغة العربية، في مكاقؼ كاقعية : العربية

مألكفة في كثير مف المدارس كفي كثير مف الأقطار العربية كمنيا العراؽ، كينطمؽ 
في معالجتيا مف الجمع بيف آراء جميمة في التراث العربي الإسلامي كآراء في 

الدراسات العممية المعاصرة في المغة كفي التربية عامة، كيبدأ بتأكيد أف الاستعداد 
لمغة فطرم، مما يتميز بو الإنساف مزية عميا مف مزاياه، كلكف اكتساب الكلاـ في 
ىذه المغة أك تمؾ مبكران في الطفكلة إنما يحصؿ مف التعمـ في البيئة، خلافان لما 

ذىب إليو بعض الأكائؿ كمف قكؿ بأف المغة ىي نفسيا فطرية، كاتفاقان مع ما يقكؿ 
بو العمـ الحديث كيستشيد خاصة بابف خمدكف الذم يرل أف المغة تكتسب في ثلاثة 
مراحؿ مف الطفكلة حيث يقع الفعؿ كتعكد منو لمذات صفة ثـ تتكرر فتككف حالان 

كمعنى الحاؿ أنيا راسخة ثـ يزيد التكرار فتككف ممكة، أم صفة راسخة كفحكل ىذا 
الرأم أف المغة تكتسب بالسماع كمف المعايشة المستمرة لمنطؽ بيا في بيئة الفرد 

المغكية، كيضيؼ بأف ابف خمدكف كجو التعميـ لمف يبتغي ىذه الممكة كيركـ 
تحصيميا أف يأخذ نفسو بحفظ كلاميـ، أم العرب كمنيـ الجارم مع أساليبيـ مف 

.  القرآف الكريـ كالحديث

فابف خمدكف كما يقكؿ الدكتكر العزاكم قد رسـ لاكتساب المغة سبيلان قكيمة 
كما ىذه السبيؿ إلا حفظ كلاـ العرب، كمداكمة سماعو كالارتكاء التاـ منو ثـ 

.  ()محاكاتو كالنسخ عمى منكالو 
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كيذكر الدكتكر العزاكم أسسان عامة لإصلاح تعميـ العربية، نكجزىا عمى النحك 
: الآتي

. إصلاح المفاىيم العامة.1

كمنيا أف المغة كضع كىي القكاعد المكضكعة ليا كاستعماؿ كىك ممارسة 
نطقيا باستمرار فإذا اقتصر تعميـ المغة عمى أحد ىذيف الجانبيف ظير الخمؿ 

كمف المفاىيـ العامة في تعميـ المغات استعماؿ المغة بأف تككف مشافية . بالمتعمميف
كما أقؿ ما يعني بذلؾ الجانب مف الاستعماؿ . قبؿ أف تككف كتابة كتحريران 

المستمر في المدارس، الذم يمكف أف يكصؼ بالمنيج الاسترسالي خلافان لممنيج 
الترتيمي الإجلالي الذم يتسـ بالتألؽ كالتكمؼ فلا غنى مف تأكيد كفرة المحادثة 

.  استرسالان بيا

: العناية بالطمب. 2

بالتركيز عمى المتعمـ بالممارسة المغكية كالرياضية المستمرة في نطقيا 
كالتحدث بيا، خلافان لفرط التأكيد عمى القكاعد كالقكانيف المغكية كلا غنى مف إحاطة 

الطالب ببيئة لغكية صالحة في كلاـ المعمميف كاختيار النصكص الصالحة 
.  المشتممة عمى الفصيح منيا كجعؿ الكتب المكضكعة ليـ مشككلة

: العناية بالمادة المغوية المدروسة. 3

حيث ينبغي أف تتكفر فييا شركط كثيرة، منيا ما يحتاج إليو الإنساف العربي 
المعاصر مما يكثر دكرانو عمى الألسنة في عبارات صحيحة، كالفرؽ بيف النحك 

العممي كالنحك العممي فرؽ كاسع، فالأكؿ للأساسيات في صكف المساف مف الخطأ 
  (). كالثاني في التفصيلات كالتماس الأسباب بالمصطمحات 
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كأف يعنى بمراعاة مقتضى الحاؿ في البلاغة، كجكانب المعاني في الكلاـ 
جانب الاستقباؿ : ، كىك يدعك إلى العناية بجانبيف(41)كبما في صميـ البلاغة 

بالاستماع كالقراءة، كجانب التعبير بالكلاـ أك الكتابة تفضي إلى كظيفة الإيصاؿ 
إلى الآخريف، كيؤكد أف تعميـ المغة يجب أف يككف كظيفيان كىك يعنى بتحقيؽ 

القدرات الغكية عند التمميذ بحيث يتمكف مف ممارستيا في كظائفيا العممية ممارسة 
كىناؾ عنصر مشترؾ بيف الاستقباؿ المغكم كالإرساؿ المغكم كيعني بو . صحيحة

التفكير الذم يسمى في بعض الأحياف الميارة المغكية الخامسة عمى جانب كظيفة 
السماع كالقراءة في حالة الاستقباؿ ككظيفة الحديث كالكتابة في حالة التعبير 

كالاتصاؿ كمف الدارسيف مف يرل أف الكظائؼ الأساسية تتمخص في فيـ التمميذ 
كفيميا حيف يراىا مكتكبة، كفي التعبير بيا عف –لمغة حيف يسمعيا منطكقة 

أفكارىـ عمى نحك منطكؽ أك مكتكب، كمعنى ذلؾ أف ىذا التقسيـ لكظائؼ المغة 
حصيمة الاستماع يعني كظيفتيف رئيسيتيف ىما الفيـ كالتعبير ككاضح أف الفيـ ىك 

كالقراءة كىذا يعني أف أم نشاط لغكم لا يتعمؽ بميارات المغة الأساسية أك غايات 
، ثـ يفصؿ القكؿ في ()تعمميا الأربع، ىك نشاط زائد قد يصرؼ الطلاب عف المغة

: الميارات المغكية الأساسية

.  الاستماع كالقراءة (1)

 التعبير كلامان ككتابة تفصيلان يعني محتكيات المنيج كالطرؽ التي يمكف أف  (2)
يعتمد عمييا ثـ يأتي إلى ما يسميو الميارات المغكية المساعدة كيختص منيا 

كيرل أف القائميف عمى شؤكف التربية . كالإملاء (قكاعد المغة العربية)النحك 
يحممكف الناشئة مف قكاعد النحك ما لا يحتمؿ كيغفمكف أف السميقة التي تقكـ 
الألسنة كلا يكفي ليا حفظ القكاعد بؿ تتطمب بالنصكص كحفظيا كتحفظيا 
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كالاطلاع عمى الكتب، فالأمر في التربية المغكية ىك أمر سميقة، يجب أف 
 . يجب أف تككف، كذلؾ بكساطة البياف كالأدب (قدرة)تربى كىي ممكة 

غمبة المنطؽ عميو، كالذىاب بعيدان : كيلاحظ ما كاف لمنحك مف مشكلات منيا
في التماس العكامؿ كالتعميلات كاضطراب القكاعد بجمعيا مف أزمنة متباعدة كلـ 
يعد النحك مقصكران عمى مجرد العمـ بالإعراب كالبناء في الكلاـ، بؿ يمتد أساسان 

إلى المعاني كيتبعيا في تنظيـ الكممات، كيستعرض كثيران مف الآراء في ىذا الصدد 
.  كىذا شبيو بما ذىب إليو الأستاذ الدكتكر أحمد عبدالستار الجكارم

كلعمي أختـ ىذا العرض بدعكة التعميـ العربية كتجديد نحكىا، ببعض ثمرات 
في كاقع المنيج ككاقع البحكث النحكية، فقد كاف لجيكد الأستاذ الدكتكر نعمة رحيـ 

العزاكم إسياـ في تطكير مناىج العربية كفي إعداد مدرسييا كتدريبيـ أثناء 
الخدمة، كتكلي معيد لتدريب المدرسيف بالذات، كفي بعض مفاىيـ الأىداؼ 

كالعمميات كما اشتممت عمييا المناىج ما يتطابؽ مع ما جاء في كتابو، كأما في 
تجديد النحك فقد تجمى في كتاب أصدره الأستاذ الدكتكر أحمد عبدالستار الجكارم 

كما تجمى في سمسمة " نحك الفعؿ"ـ، كاتبعو بكتاب 1974سنة " نحك القرآف"بعنكاف 
مف الكتب أصدرىا الأستاذ الدكتكر فاضؿ صالح السامرام عمى مدل خمسة عشر 

.  عامان 

فأما نحك القرآف فقد أكد الجكارم فيو أف القرآف كتاب العربية الأكبر، فتراكيبو 
كأساليبو ىي في الأصؿ ما يستأىؿ أف تقكـ عميو دراسة التراكيب العربية التي 

استطاعت بعد أف قامت أركاف الحضارة العربية الإسلامية، أف تستكعب أفكارىا 
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كمعانييا كأف تككف تمؾ الأساليب كعاء لمعمـ كالفمسفة كسائر أنكاع الحياة الجديدة، 
.  ()فكؽ ككنيا أداة التعبير المؤثر البميغ 

كجاءت منذ أكاخر الثمانينات سمسمة مف الكتب القيمة في معاني النحك ظير 
ـ للأستاذ الدكتكر 87-86الجزءاف الأكؿ كالثاني منيا في العاـ الدراسي الجامعي 

مف المعمكـ : فاضؿ السامرائي، بعنكاف معاني النحك، يقكؿ في مقدمة الجزء الأكؿ
أف عمـ النحك يعنى أكؿ ما يعني في أكاخر الكلاـ ما يعترييا مف إعراب كبناء، 
كما يعني بأمكر أخرل عمى جانب كبير مف الأىمية كالذكر كالحذؼ كالتقديـ 

.  ()كالتأخير كتفسير بعض التعبيرات غير أنو يكلي العناية للإعراب أيضان 

كىناؾ مكضكعات كمسائؿ كثيرة لا تقؿ أىمية عف كؿ ما بحثو النحاة، بؿ قد 
تفكؽ كثيران منيا لا تزاؿ دكف بحث لـ يتناكليا العمماء بالدرس كلـ يكلكىا النظر، 

كقد أبدك مغاليان في ىذا الزعـ كلكف ىذا الزعـ حقيقة، كيكرد أمثمة مف القرآف الكريـ 
( 19محمد / فاعمـ أنو لا إلو إلا الله)متسائلان عف الفرؽ بيف قكلو سبحانو كتعالى 

لـ تنفى الآية الأكلى بلا كالثانية  (62 آؿ عمراف –كما مف إلو إلا الله )كقكلو 
كما ) كقكلو 66الأنعاـ / قؿ لست عميكـ بككيؿ)ما ؿ افرؽ بيف قكلو تعالى  (ما)بػ

، لماذا نفى العبارة الأكلى بميس كالثانية بما كيشتمؿ 108يكنس  (أنا عميكـ بككيؿ
 صفحة في بحث مثؿ ىذه الأمكر الدقيقة مف معاني النحك 788الجزءاف عمى 

 صفحة تتألؼ منيا مكسكعة 700 يزيداف عمى 1991كأتبعيما بجزئيف آخريف عاـ 
في منيج جديد مف دراسة النحك بالتراكيب كالأساليب كيتبع ىذه المكسكعة بكتاب 

-1986صدر الجزئيف الأكؿ كالثاني في المكسكعة عاـ "التعبير القرآني"بعنكاف 
الجممة العربية تأليفيا " كيتبعيما في أكاخر التسعينات بكتاب قائـ بذاتو 1987
، تؤلؼ جميعيا فتحان جديدان في تناكؿ النحك العربي برده إلى البحث ()"كأقساميا
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في أصؿ الدعكة إلييا مف بحث في تركيب بأساليبو نحك مزيد مف الاستيفاء 
.  لخصائص المنيج

كقد عبرنا عف تقدير لما تحقؽ في مطمع ىذه الحقبة في السبعينات كما قدرنا 
المناىج المكضكعة فييا، كلا سيما ما فييا مف عناية بصياغة أىداؼ عامة لمنظاـ 

التربكم كأىداؼ خاصة بالمغة العربية بمجمميا كبجكانب في عمميات، كمف 
تكجييات معنية بالطرؽ كالكسائؿ فضلان عف عرض المحتكيات، كىي في جميع 
ذلؾ تبتعد عف المناىج التقميدية بعيكبيا القديمة التي تقتصر عمى المحتكيات، 

كتقترب مف المنيج بمفيكمو الحديث كما يتضمف بحمقاتو الخمس كما ينبغي ليا 
مف الترابط كتبادؿ التأثيرات، كتأتي بحكث الأساتذة الأفاضؿ دعكة الإصلاح 

العربية تعميميا كنيجان جديدان في دراسة النحك منيجان كتطبيقان مما يعد فتحان عمميان 
صلاح تعميميا .  جديران بالتقدير عسى أف يككف لو تأثير في تطكير مناىج كا 

: نقد نفساني لممناىج

أقؼ عند جكانب ذات طبيعة نفسانية تربكية في المناىج كنت أكد أف تستكفي 
: فييا

العناية بالمغة العربية شأن جميع المعممين .  

اقتصرت التكجييات في المناىج عمى معممي المغة العربية، كأنيـ كحدىـ 
المسؤكلكف عنيا كالحؽ أف العناية شأف جميع المصمحيف كعناية أم كاحد منيـ بيا 

إنما ىي عناية بالمكضكع الذم يتكلاه ىك نفسو، فلا يتقف أم عمـ مف العمكـ إلا 
بعكف مف المغة كما تتسـ بو مف السلامة في تركيب عباراتيا كدقة ماليا مف 

المعاني كالدلالات كلا سيما ما تشتمؿ عميو مف المصطمحات، كىذا كتاب مرشد 
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المعمـ كما ترجـ عف كتاب لكزارة التربية البريطانية يتضمف تكصيات لممعمميف في 
إف العناية بالمغة : تفسير المناىج كتطبيقيا، كتأتي في رأس تكصياتو ليـ قكلو

الإنجميزية شأف يجب أف يعنى بو جميع المعمميف، كعناية كؿ كاحد منيـ بيا، إنما 
ىي عناية بمكضكعو نفسو، فلا تتقف كاحد منيـ بيا، إنما ىي عناية بمكضكعو 
نفسو، فلا تتقف المكضكعات عامة إلا بالاستعانة بالمغة السميمة الدقيقة بؿ إف 

مناىج المغة العربية كما تناكلناىا لـ تشتمؿ عمى ربطيا بالتربية الدينية كاستثمار ما 
تحتكم عميو في الديف الإسلامي مف نصكص القرآف الكريـ كالسنة الشريفة، كىي 
. تؤلؼ مادة ثمينة بالعربية في أعمى مستكياتيا كأكفاىا خيران كصلاحان في عباراتيا
كلك تمت العناية بيا لأغنت مكضكعات العربية أيما إغناء، فلا بد مف عناية 
بجكانبيا المغكية تذكيران بيا كمزيدان مف تفسير جكانبيا المغكية، لا سيما كالقيادة 

العراقية كما سنأتي عمى ذكره قد أقدمت عمى عمميف جميميف لـ تستبؽ إلييما ىما 
إصدار قانكف سلامة المغة العربية الذم يكجب العناية بالفصيحة منيا عمى جميع 
المؤسسات كمنيا مؤسسات التعميـ، الحممة الإيمانية مستندة إلى القرآف الكريـ، مما 
سكؼ نتناكلو في مكضعو، كيجب أف تسرم العناية بالعربية إلى جميع المعمميف 

كاجبان لخيرىا كخير العمكـ الأخرل منيا، كفي ىذا لك تحقؽ مراعاة جميع المعمميف 
لمحديث بالعربية الفصيحة ما ينشد مف تكافر بيئة صالحة يكاصؿ الطمبة في سائر 
الأعمار سماعيا كيستكعبكف أساليبيا في التعبير لتككف ليـ السميقة التي تحدث 

. عنيا ابف خمدكف كأكدىا مف بعد الدكتكر العزاكم جزاه الله أحسف الجزاء

. تسمسل الأىداف ومتابعة مستوياتيا بتفصيلاتيا- ب

فأما الجانب العممي فيك : كفي الباب ىناؾ جانباف، جانب عممي كجانب لغكم
يقتضي ترجمة الأىداؼ العامة لممرحمة إلى أىداؼ لممادة الدراسية، كىذا قد حصؿ 
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إلى حد ما، كترجمة ما كضع لممادة إلى عمميات نفسية، تشتمؿ عمى الجكانب 
الثلاثة مف الإدراؾ كالكجداف كالإرادة كصكلان إلى السمكؾ، كقد تمت بعض المحاكلة 

المجممة في المرحمة الابتدائية ككاف يمكف استيفاؤىا فييا كفي المرحمة الثانكية 
بحمقتييا المتكسطة كالإعدادية كصياغتيا في مستكيات سمككية أكثر تحديدان، كىذا 

لـ يحصؿ كيجدر أف يككف ميمة لا يستغني عنيا في التطكر المؤمؿ بأف الله، كأما 
الناحية المغكية فيي الإسراؼ في استعماؿ كممة اليدؼ لممستكيات كافة، كالمغات 
الأجنبية تستخدـ مصطمحات مختمفة لتكالي المستكيات، كليست العربية لتقصرعف 

الكفاء بتعدد المصطمحات، بؿ إف المرء يلاحظ أف استعماؿ ىدؼ ما يقابؿ 
كممة لا  تخمك مف الجدة في الإنكميزية كفي العربية ككثير  (goal)بالإنكميزية كممة 

يصدؽ ذلؾ عمى  (aim)مف المفكريف يستعممكف بدلان عنيا في الإنجميزية كممة 
الاستعماؿ الشائع في بريطانيا كمنيـ مف يجعؿ اليدؼ لمستكل الفمسفة التربكية 

( objective)، كلمخطط كالمناىج كممة (aim )كيضع لمسياسة الاستراتيجية كممة 
ككممة اليدؼ ليست مف الكممات الشائعة بيذه الدلالة بالتراث العربي، كما أحسب، 

نما ىناؾ الغايات كالمقاصد كالأغراض فإذا أثبتنا استعماليا المعاصر فيمكف أف . كا 
نستعمؿ كممة المقاصد لمسياسات الاستراتيجيات، كنجعؿ كممة الأغراض لتقابؿ 

لمخطط كالمناىج لنثبت غنى العربية كنعيف عمى تمييز  (objective)كممة 
المستكيات بتعدد مصطمحاتيا كبتنكع دلالاتيا كىذا خطاب نكجيو خاصة إلى 

. كاضعي المناىج العراقية كربما استدعى تكجييو إلى غيرىـ

: استيفاء العمميات العقمية- ج

اقتصر المنيج في أكضاع الدراسة داخؿ الصفكؼ كينبغي أف يككف أكثر 
الاستماع كالتحدث كالقراءة : شمكلان كتفصيلان لغيرىا مف العمميات العقمية الأربع
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كالكتابة، كلاحظنا أنيا تتنكع بيف ما ىك شائع في البيئة كىما الاستماع كالتحدث، 
كما ىك مما يبرز في المدارس كىما القراءة كالكتابة، كخير مف ىذا التقسيـ ما 

فقد قرف بيف الاستماع كالقراءة . استعممو الأستاذ الدكتكر نعمة رحيـ العزاكم
ككصفيما بالاستقباؿ كما قرف بيف الكلاـ كالكتابة ككصفيما بالإرساؿ تارة كبالتعبير 

تارة أخرل يفضياف إلى الاتصاؿ، مراعيان الطبيعة النفسية، فالاستماع كالقراءة 
كلاىما للاستقباؿ كالكلاـ كالكتابة ككلاىما لمتعبير، كذكر مف مطالب الاستماع 

.  كالقراءة أف تتسـ بالفيـ كأؤيده في ىذا التصنيؼ

كفي القرآف الكريـ . غير أني أفضؿ استعماؿ كممة التمقي بدلان مف الاستقباؿ
كما يمقاىا إلا الذيف صبركا كما يمقاىا إلا ذك "كآية " كتمقى آدـ مف ربو كممات"آية 

". حظ عظيـ

غير أني أرل أف ىذه التعابير لا تستكفي عمميات عقمية ميمة أخرل ككأف 
.  ىذه المفاىيـ الأربعة مما يقتصر عمى ما يكثر عادة في الصفكؼ

كأكؿ ما ألاحظ أف يكصؼ التعبير بالإفياـ كما يكصؼ التمقي بالفيـ كيشفع 
.  كؿ منيما بالمفظ السميـ

كأفتقد كثيران مفيكميف ميميف مف العمميات العقمية ىما الملاحظة كالذاكرة فمـ 
أقؼ عمى كممة الملاحظة كىي عممية ضركرية في النشاط العممي              

(obujservation)  تتعدل محض الاستماع كالإبصار إلى سائر الحكاس كلا
يكتفي منيا بمحض التمقي بؿ بالجيد يبذؿ عف قصد لاكتشاؼ البيئة كما فييا مف 
الظكاىر الطبيعية كالاجتماعية كتمحيص خصائص الأشياء حيث يمكف أف يطمب 

مف الطمبة الذىاب إلييا عف قصد ككصؼ ما يشاىدكنو كما تحيط بو سائر 
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حكاسيـ منيا ليدكنكه أكصافان تغني مفرداتيا في المغة كتدربيـ عمى مادة التفكير 
يستمدكنيا مف الكاقع كىك مف أساسيات المنيج العممي السبيؿ لممارسة المغة في 
. استقصاء ما في الكاقعة مف أمكر كأشياء كأحداث تمحيصان ككصفان عمى السكاء

ككاف الحصرم كما لاحظنا قد خصص عصر الاثنيف كالخميس لمثؿ ىذه 
.  الميمات فالملاحظة عممية إيجابية يجب تأكيد ممارستيا عف قصد

كلمذاكرة كظيفتاف تـ التأكيد عمييما، جانب الحفظ كقد ذكر في بعض مكاضع 
نما الدكتكر العزاكم في بعض مكاضع حفظان لمنصكص كاستيعاب الركايات  كا 

بشأنيا، ككاف يجب أف يستكعبو المنيج أكفى استيعاب لا سيما لك عني بما تتطمبو 
التربية مف حفظ، كما حفمت بو الحممة الإيمانية مف حفظ سكر كاممة في القرآف 

.  الكريـ

كالكظيفة الثانية لمذاكرة ىي التذكير كالاستذكار كاستعادة خصائص الخبرات، 
كلـ أجد تأكيدان عمييا يقصد لذاتو في ما كصؼ في عمميات المنيج، ففي الذاكرة 

كنكز مف الخبرات كالمعمكمات بشأنيا يجب التعكيؿ عمييا كعرض المناسبات التي 
تستدعي نشاطيا ذلؾ أف العمميات الأربع في التمقي كالتعبير ىي التي تبرز في 

الحاضر المباشر في أجكاء الصفكؼ يجيب أف يغني بما تسعؼ بو الذاكرة كذكر 
التفكير عرضان كىك أىـ العمميات التي يجب تأكيدىا كيميد ليا بعمميات الدعكة إلى 

الانتباه التركم كالتأمؿ كربما تتطمب حالات مف التخمي عف التمقي كعف التعبير 
كالعككؼ عمى ما يجرم في باطف النفس مف التأمؿ كمنو ما يككف مثؿ المناجاة 
الذاتية يتـ فييا الحكار بيف النفس بتقميب الأمكر كتمحيص المشكلات، إف المعمـ 
يمكف أف يطمب إلى طمبتو الانتباه كالتركم كالتأمؿ كىك يطرح عمييـ سؤالان قبؿ أف 
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يرتجمكا الجكاب عميو كأف يتعكدا ىذه الحالات في القراءة كفي إعداد الكاجبات 
المدرسية كفي كاجبات التعبير فإف المناجاة الذاتية ىي شأف كثير مف المفكريف لا 

تأتي ابتكاراتيـ في كثير مف الحالات إلا عف طريقيا كيجدر أف تخص بعناية فائقة 
كمما تقدمت بالطمبة مستكيات الدراسة كمراحميا، كلتكف البداءة بيا كالتدريب عمييا 

.  مبكران كعمى درجات حتى تستكفى تمامان 

: تكوين المفاىيم- د

كلـ يبرز تككيف المفاىيـ لا في الأىداؼ كلا في المحتكيات كالتكجييات، فلا 
يكفي الاىتماـ بالمعاني متفرقة بؿ ما بينيا مف علاقات كقد فطف إلى ذلؾ الأستاذ 

البيت مأكل الإنساف فما مأكل الطير كمأكل النحؿ : الأثرم فسأؿ في كتاب القراءة
تككينان لمفيكـ البيت كشأنو التماس الراحة كالاستقرار .. كما مأكل الحصاف

كالعلاقات الإنسانية في المكدة كالألفة بعد عناء العمؿ كفي المفيكـ يتحدد تعريؼ 
الأشياء تجمع بيف خصائصيا في نظاـ كالمفيكـ ىك إدراؾ خصائص الأفراد 

.  يجمعيـ جنس كاحد كىك مادة التفكير، فكاف ينبغي التأكيد بتنميتيا

: التشريعات في الحفاظ عمى سلامة المغة العربية- 

مف الإنصاؼ لمحقيقة أف أعرض ما أذكره بشأف قانكف الحفاظ عمى سلامة 
المغة العربية، فقد حضر الدكتكر سعدكف حمادم، إذ كاف عضكان في مجمس قيادة 
الثكرة، جمسة لمجمس المجمع العممي العراقي فتحدث عف ما يكليو مجمس قيادة 

الثكرة مف حرص عمى الحفاظ عمى سلامة المغة العربية الفصيحة، عمى ما ليا مف 
المزايا الحضارية ككعاء التراث العربي الإسلامي كرابطة قكمية تجتمع بيف أبناء 
الأمة مف ناحية، كما يعرض ليا مف الأخطاء سكاء مف غمبة العامية في كلاـ 
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العامة مف أثر التخمؼ كانتشار الأمية أك مف تدفؽ المصطمحات الحضارية 
كانتشارىا بعبارات أجنبية، كأثمرت المناقشات اقتراحان بكضع تشريعات كقد تألفت 
لجنة في المجمع فكعت صيغة لقانكف كصؼ بقانكف الحفاظ عمى سلامة المغة 

ـ، كمما جاء فيو 1977 لسنة 64العربية كنظر فيو مجمس قيادة الثكرة كأقره برقـ 
: ما يأتي

تمتزـ كما يتبعيا مف الدكائر الرسمية كشبو الرسمية كالمؤسسات : المادة الأولى
كالمصالح كالشركات العامة ككذلؾ الجمعيات كالنقابات كالمنظمات الشعبية 

.  بالمحافظة عمى سلامة المغة العربية كاعتمادىا في كثائقيا كمعاملاتيا

عمى المؤسسات التعميمية في مراحؿ الدراسة كافة اعتماد المغة : المادة الثانية
العربية لغة لمتعميـ كعمييا أف تحرص عمى سلامتيا لفظان ككتابة، كتنشئة الطلاب 

دراؾ مزاياىا كالاعتزاز بيا .  عمى حسف التعبير كالتفكير بيا كا 

تمتزـ مؤسسات النشر كالإعلاـ التي تككف مطبكعاتيا : المادة الثالثة
كمناىجيا بالمغة العربية أف تعنى بسلامة المغة العربية ألفاظان كتراكيب، نطقان ككتابة 
كتيسرىا لمجماىير كتمكنيـ مف فيميا، عمى أف لا يجكز ليا استعماؿ العامية إلا 

عند الضركرة القصكل مع السعي إلى تقريبيا إلى المغة الفصحى كفؽ خطة منظمة 
.  كمقصكدة

: يجب أف يحرر بالمغة العربية ما يأتي: المادة الرابعة

الكثائؽ كالمذكرات كالمكاتبات كغيرىا مف المحررات التي تقدـ إلى الدكائر  -1
ذا  الرسمية كشبو الرسمية كمنيا المصالح كالمؤسسات كالشركات العامة، كا 

.  كانت ىذه المحررات بمغة أجنبية كجب أف ترفؽ بيا ترجمتيا العربية
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السجلات كالمحاضر كغيرىا مف المحررات التي يككف لممثمي الحككمة  -2
 . كالمؤسسات حؽ الاطلاع عمييا كتفتيشيا بمقتضى القكانيف كالأنظمة

العقكد كالإيصالات كالمكاتبات المتبادلة بيف المؤسسات أك الجمعيات أك  -3
الشركات العامة أك بينيا كبيف الأفراد كيجكز أف ترفؽ بيا ترجمتيا بمغة 

 . أجنبية عند الحاجة

اللافتات التي تضعيا المؤسسات كالمنظمات كالجمعيات كالمحلات التجارية  -4
أك الصناعية عمى كاجيات محاليا كيجكز الحاجة بمغة أجنبية إلى جانب 
 .المغة العربية بشرط أف تككف الكتابة بالمغة العربية أكبر حجمان كأبرز مكانان 

كتتكالى المكاد في ذكر ما ينبغي كتابتو بالعربية مف علامات تجارية كبراءات 
اختراع كنماذج تتخذ أشكالان متميزة كعناكيف المحاؿ كالنقكش البارزة كالعلامات 

.  التجارية

كتنص المادة الثامنة أف عمى الكزارات أف تنشئ أجيزة ليا تعنى بسلامة المغة 
.  العربية في كثائقيا كمعاملاتيا بما يكفؿ حسف تطبيقيا ليذا القانكف

كتنص المادة التاسعة عمى أف يككف المجمع العممي العراقي المرجع الكحيد 
. في كضع المصطمحات العممية كالفنية كعمى الأجيزة المعنية الرجكع إليو بشأنيا

 

 

: وكان من الأسباب الموجبة لمقانون ما يأتي
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تعد المغة العربية بما تشتمؿ عميو مف التراث الغني لمثقافة العربية كالإسلامية  -
كفي قمتو أم الذكر الحكيـ، مقكمان رئيسيان لقكمية العربية كأساسان لكحدة الفكر 

بيف أبنائيا، ككانت العناية بيا مكصكلة بالعناية بكحدتيا كبضميرىا في الحاضر 
كالمستقبؿ كقد كانت غمبة العامية عمى العربية الفصحى أثران مف التخمؼ 

كالجيؿ، كسمة مف سمات الأمية، كعملان مف عكامؿ الفرقة كالتجزئة كمعكقان مف 
.  معكقات انتشار التعميـ كيقظة الكعي القكمي

مشكلات الحضارة المعاصرة كمنيا ما يمس الثقافات، كمنيا تدفؽ المصطمحات  -
التقانية، مما يكجب الحفاظ عمى الأصالة الثقافية كاستيعاب تقدـ المعرفة العممية 

 . التقانية

 . ما برىنتو المغة العربية مف حيكيتيا كقابميتيا لمتطكر كالتجدد -

كاجب الجيات الرسمية في العناية بالمغة العربية كالحفاظ عمى سلامتيا كغيرىا  -
 . مف المؤسسات

عمؽ إدراؾ القيادة السياسية لثكرة السابع عشر مف تمكز مسؤكلياتيا القكمية  -
 . كالحضارية كميماتيا في صيانة المغة العربية

كبناء عمى ما اقترحو المجمع العممي العراقي في نطاؽ النيكض بالمغة 
.  العربية استجابة لتكجييات مجمس قيادة الثكرة

كيبدك أف ىذا أكؿ قانكف في مكضكعو يصدر في الأقطار العربية، كربما كاف 
قانكف فرنسا في عيد الرئيس ديغكؿ صدر في مكعد مقارب لمقانكف العراقي كيعنى 

. بسلامة المغة الفرنسية 
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كقد تلا قانكف الحفاظ عمى سلامة المغة العربية إنشاء الييئة العميا لمعناية 
. ـ1983لسنة  (83)بالمغة العربية بمكجب القانكف رقـ 

كىي ىيئة يعيف رئيسيا بقرار مف مجمس قيادة الثكرة كتتألؼ مف خمسة عشر 
عضكان بضمنيـ رئيسيا ككزراء التعميـ العالي كالبحث العممي كالتربية كالثقافة 

كالإعلاـ كرئيس المجمع العممي العراقي، يككف الآخركف مف المعركفيف 
بتخصصيـ أك اىتماميـ كعنايتيـ بشؤكف المغة العربية، مف منتسبي الكزارات 

المختمفة كمكتب الثقافة كالإعلاـ في حزب البعث العربي الاشتراكي كلجنة مناىج 
.  التعميـ

كالييئة تقكـ بالرقابة كالإشراؼ عمى تنفيذ قانكف الحفاظ عمى سلامة المغة 
العربية كاقتراح مشركعات القكانيف كالأنظمة المتعمقة بشؤكف المغة العربية 

كالمشاركة في المؤتمرات كعقد الندكات كالاستعانة بالمتخصصيف كتأليؼ لجاف 
.  لدراسة المكضكعات المتعمقة بالمغة العربية

كأصبح الدكتكر سعدكف حمادم رئيسان لمييئة كالأستاذ الدكتكر أحمد مطمكب 
معنية بالبحكث كالدراسات في المغة  (الضاد)أمينان عامان ليا كقد صدرت مجمة 

.  العربية كعمكميا

 () :بحوث تربوية في المناىج

كقد تكالت البحكث التربكية في مناىج المغة العربية كمنيا ما كاف يعتمد 
الأساليب التجريبية كمنيا ما يتناكؿ طريقة القراءة فقد كاف لمطبقة الصكتية كما 

كضعيا الأستاذ الحصرم في القراءة الخمدكنية محاكلات لتطبيؽ غيرىا إلى جانبيا 
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كمف تمؾ المحاكلات كما أجمؿ عرضيا الأستاذ الدكتكر مسارع حسف الراكم كزميمو 
: ()السيد جاسـ الحسكف 

طريقة الجممة كالقصة، جرل تطبيقيا في إحدل المدارس النمكذجية في كتاب  -
القراءة العربية )مف كضع الدكتكر متي عقراكم كالسيد رجؿ زغبي بعنكاف 

.   رحميما الله1945-1936بيف  (بأسمكب الجممة كالقصة

 في كتاب مف تأليؼ الدكتكر عبد 1962-1957طريقة الجممة كجرل تطبيقيا  -
 .(القراءة الجديدة لممدارس الابتدائية)العزيز القكصي رحمو الله بعنكاف 

كمف الدراسات التجريبية التي أجريت عمى المقارنة بيف الصكتية كما جاء في 
 :كالطريقة الجميمة ما يأتي" القراءة الخمدكنية"كتاب الحصرم 

مفاضمة )ما قاـ بو الدكتكر مسارع الراكم لمطريقتيف الصكتية كالجممية بعنكاف  -
صدر ممحقان لمجمة المعمـ الجديد لمعاـ  (بيف الطريقة الصكتية كالطريقة الجممية

 تقدمت بيا الصكتية، كقد يعزل ذلؾ عمى عدـ إعداد معمميف لمجممية 1967
إعدادان كافيان كقد أكصى الدكتكر الركام بالإقلاع عف تطبيؽ الجممية حتى يتـ 

 . ()إعداد المعمميف ليا 

 لتلاميذ 76-75التقكيـ الذم أجرتو لجنة بإشراؼ الدكتكر عبدالعزيز القكصي عاـ  -
الصفيف الأكؿ كالثاني في عشر مدارس ابتدائية كقدمت المجنة تقريران يبدك منو 
فضؿ الطريقة التكليفية في القراءة الصامتة كالكتابة كالإملاء كالقراءة الجكىرية 

 .() كالطريقة التكليفية تجمع بيف الصكتية كالطريقة الجميمة
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رسالة تقدـ بيا السيد يكنس صالح الجنابي في المفاضمة بيف الصكتية كالجممية  -
كظير فييا تساكم الطريقتيف عممان بأف الباحث يعنى بالكمية الطريقة التكليفية 

(). 

الدراسة التي أجراىا الدكتكر عبدالجميؿ مرتضى التميمي في بعض المدارس  -
الابتدائية بشأف تفضيؿ المعمميف كالمعممات لإحدل الطريقتيف الصكتية ك 

.  ()التكليفية ككاف التفضيؿ إلى جانب الطريقة التكليفية 

 كتعددت مراكز البحكث المعنية بالتربية تعدد غيرىا في العمكـ الاجتماعية 
كالطبيعية الصرفة كالتطبيقية في الجامعات كفي الكزارات المختصة كتناسب الأقساـ 

العميا في الجامعات منذ أكاسط السبعينات حتى أخذت تتكاثر في الثمانينات 
كالتسعينات ككاف مف مراكز البحكث التربكية مركز جامعة بغداد كآخر لكزارة 

التربية كما نشطت أقساـ التربية في جامعة بغداد كالجامعة المستنصرية عمى الرغـ 
.  مما كاجو العراؽ مف تحديات خطيرة

كنختار مف الذخيرة الكبيرة ما نستأنؼ بو الحديث عف الطريقة الصكتية كما 
تجمت في كتاب القراءة الخمدكنية الذم لا يزاؿ يتكاصؿ اعتماده بالتعجيؿ في إدراج 

.  الطريؽ الجممية مع الصكتية

كيقع الاختيار أكلان عمى بحث صدر عف مركز البحكث كالدراسات التربكية في 
كزارة التربية كشارؾ فيو الدكتكر عناد غزكاف كالدكتكر سميـ الداىرم كالدكتكر 

جماؿ نجـ العبيدم كالبحث بعنكاف تقكيـ الطريقة التكليفية في تعمـ القراءة كالكتابة 
 كيميز البحث بيف نكعيف مف الطرؽ تركيبية تبدأ بالأجزاء كالانتقاؿ ()لممبتدئيف

منيا إلى الكؿ كمنيا الصكتية أك طريؽ كمية تبدأ بالكؿ الجممة أك الكممة كتنتقؿ 
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عمى الأجزاء كتكصؼ بالتحميمية كىناؾ ما يجمع بيف الاتجاىيف كىي التحكـ 
التكليفية كقد دعا إلييا الحصرم كما اقتبسنا لو مف رأم في جزء سابؽ مف ىذه 

.  الدراسة

 طفلان في 140كقد تـ تطبيؽ الطريقتيف كؿ منيما عمى مجمكعة مؤلفة مف 
: مدارس بغداد كالككت كالحمة ككانت النتائج عمى الكجو الآتي

تفكؽ الطريقة التكليفية عمى الطريقة الصكتية في اختيار المفردات بشكؿ  -
.  كاضح

 .الكرخ في معظـ الاختبارات/ تفكؽ تلاميذ مجمكعة التكليفية في محافظة بغداد -

 .الرصافة في معظـ الاختبارات/ تفكؽ تلاميذ المجمكعة الصكتية في بغداد -

تفكؽ الطريقة التكليفية عمى تلاميذ الصكتية بشكؿ كاضح جدان في سائر  -
. (بابؿ)الاختبارات فضلان عف التحصيؿ الكمي في مدينة الحمة 

كقد استنتج الباحثكف أف المعمـ ذك الكفاية ىك الذم يصنع الفرؽ كينتج التفكؽ 
كأضاؼ الباحثكف أنيـ كجدكا أف التلاميذ في التكليفية يتمتعكف بمزيد مف الجرأة 
كالثقة بالنفس كالبشاشة كقكة الشخصية عف تلاميذ الصكتية كلا يتضح لي كيؼ 

تمت السيطرة عمى العكامؿ الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية بيف الأطفاؿ في ىذا 
.  الحكـ

كلاحظكا ضعؼ اىتماـ المعمميف كالمعممات بسرعة القراءة كالفيـ عمى الرغـ 
.  مف تأكيدىما في الأىداؼ كالتكجييات
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كثمة دراسة أخرل أجريت عمى عينة مشتقة مف اثنتي عشرة مدرسة، أسيمت 
 تمميذان يمثمكف الصفكؼ الثلاثة الأكلى فطبقت 360فييا بعينات عشكائية مؤلفة مف 

عمييـ ثلاثة اختبارات لقياس تحصيميـ في القراءة تعرفان عمى الكممات كفيمان ليا 
.  كسرعة في قراءتيا

كقد قاـ بالتجربة فريؽ مف الباحثيف مؤلؼ مف الدكتكر عمي جاسـ الزبيدم 
. ()كالدكتكر عباس عبد ميدم كالدكتكر مجيد ميدم كالسيد عبدالحؽ أحمد محمد

كاتفؽ المعممكف كالمعممات الذيف تكلكا تطبيؽ الطريقتيف عمى استخداميـ 
طرائؽ مختمفة كملائمة لمصكر المستخدمة في الكتابيف كالعلامات مف كؿ مف 
الكتابيف كمألكفة في البيئة كمكضكعات الكتابيف مشكقة يسيؿ تعمميا كلا يكاجو 
التلامذة صعكبة في استنساخ الكممات كلا يكاجيكف صعكبة في قراءة الكممة في 

غير مكضعيا الأكؿ كىـ متفقكف في الجكانب السمبية أيضان مف حيث أف 
الصعكبات تكاجو في الأياـ الأكلى كتحتاج إلى كقت أطكؿ ككثرة الأخطاء 

: الإملائية كأدت النتائج إلى

تفكؽ التلاميذ في الصؼ الأكؿ في التعرؼ كالفيـ مف أصحاب الطريقة 
.  الصكتية كلكنو تفكؽ يضمحؿ في الصفكؼ اللاحقة

إف تحقيؽ أم مف البرنامجيف يتكقؼ بدرجة كبيرة عمى تكافر الظركؼ المادية 
.  كالإنسانية

.  يحظى البرنامج الصفكؼ عمى تأييد الكالديف لسابؽ الخبرة بو

.  يحتاج البرنامج التكليفي لمزيد مف التدريب عميو كلمدة طكيمة



  

 408 

ذا أخذت النتائج بصكرة عامة بدا منيا أف الفركؽ ليست حاسمة في تفضيؿ  كا 
كقد ظمت القراءة الخمدكنية ىي المعتمدة حتى الثمانينات، كقد . طريقة عمى أخرل

أقدمت كزارة التربية عمى تطبيؽ الطريقة التكليفية منذ أكائؿ التسعينات كلكف لا تزاؿ 
 مدرسة في 8250 مدرسة مف بيف 1500المدارس التي تطبؽ فييا لا تتجاكز 

. ـ تطبؽ الطريقة الصكتية في الخمدكنية1998إحصائيات سنة 

 

 

: تطوير الأىداف التربوية 

 بمراجعة الأىداؼ التربكية كما يترتب مف 1982كقد عنيت كزارة التربية سنة 
أىداؼ المراحؿ فألفت لجنة رئيسية، كتكلت لجاف فرعية مراجعة أىداؼ المراحؿ 
كتمت مناقشة المقترحات في ندكة شاممة ضمت كبار المسؤكليف كالمتخصصيف 

.  ككبار العامميف في الكزارة

: فجاء اليدؼ الشامؿ لمنظاـ التربكم في القطر العراقي عمى الكجو الآتي

تنشئة جيؿ كاع مؤمف بالله محب لكطنو مؤمف بأمتو العربية كبرسالتيا "
كأىدافيا في الكحدة كالحرية كالاشتراكية، آخذ بالتفكير العممي، متسمح بالعمـ كالخمؽ 

معتمد العمؿ كالتعمـ الذاتي مالؾ لإرادة النضاؿ، قادر عمى مكاجية التحديات 
المصيرية المتمثمة في الإمبريالية كالصييكنية كالشعكبية، مستكعب لمعطيات 

.  التطكر الحضارم متفتح عمى الفكر الإنساني في إطار مف الأصالة كالمعاصرة
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كتنبثؽ مف ىذا اليدؼ الشامؿ أىداؼ عامة يسر بمكجبيا النظاـ التربكية 
. (): بحممتو كيسعى إلى تحقيقيا في حركتو نجمميا عمى الكجو الآتي

كيعني الإيماف بالإنساف قيمة عميا كالعمؿ عمى تطكير شخصية مف جكانبيا 
رادة كتحقيؽ تكامميا كتكازنيا كتفاعميا مع  كافة ركحان كجسمان كفكران كخمقان كذكقان كا 

مجتمعيا، كتمكيف المكاطف مف فيـ حقكقو الإنسانية الأصيمة كفيـ كجباتو الإنسانية 
.  الحضارية

: اليدف الديني: ثانياً 

كيعني ترسيخ الإيماف بالله كبرسالاتو كيتجمى بحرية الاعتقاد كرفض الإلحاد 
حيث ككنو ثكرة إنسانية كبرل تفاعمت معيا الأمة العربية فحممت . كفيـ الإسلاـ

.  رسالتيا كنشرتيا بيف الشعكب كتأكيد القيـ الإنسانية التي تدعك إلييا الديانات

: اليدف الوطني: ثالثاً 

كيعني ترسيخ الكحدة الكطنية كالتماسؾ الاجتماعي بيف المكاطنيف، كتنمية 
ركح المكاطنة الصالحة كما تتضمنو مف حب الكطف كالكلاء كالمكازنة بيف الحقكؽ 

كالكاجبات كرعاية المصمحة العامة، كفيـ تاريخ العراؽ كمزاياه الحضارية كفيـ 
.  الخصائص لممجتمع العراقي كاعتماد الكحدة الكطنية أساسان لمكحدة القكمية

 

اليدف القومي : رابعاً 

كيعني الكلاء للأمة العربية كالإيماف بكحدتيا العمؿ مف أجميا كتعميؽ الكعي 
رادة  القكمي بالركابط الكثيقة لو، كحدة كطف كلغة كثقافة كتاريخ كمصالح كا 
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كمصير، كفيـ خصائص الأمة العربية عمى تنكع أقطارىا كتجديدىا كالعمؿ مف 
.  أجؿ تحقيؽ كحدتيا

اليدف الديمقراطي : خامساً 

كيعني في جكىره تنظيـ الحياة عمى أسس الحرية كالمساكاة كترسيخ مبادئ 
الديمقراطية الشعبية كترسيخ مبدأ سيادة القانكف كتكافؤ الفرص كتنمية المشاركة 

. الكاسعة لمجميع كتطبيؽ الأساليب الديمقراطية في المؤسسات التربكية

 

  

: اليدف اوشتراكي: سادساً 

كيعني إشراؼ الدكلة عمى تنظيـ الحياة الاقتصادية كضماف كفرة الإنتاج 
كعدالة التكزيع كيتجمى ترسيخ المبادئ الاشتراكية في الحياة كسيطرتيا عمى كسائؿ 

. الإنتاج كفيـ التنمية الشاممة بكصفيا تحقيقان لمتقدـ في سائر مجالات الحياة

: اليدف العممي: سابعاً 

كيعني الاعتماد عمى العمـ الحديث منيجان كمحتكل، فكران كتطبيقان في سائر 
مجالات الحياة بترسيخو بأسمكب التفكير في معالجة القضايا كالمشكلات كتقدير 
رساء  أصكلو في الحضارات القديمة كالسالفة كفي الحضارة العربية الإسلامية كا 

.  التقنية الحديثة في الكطف العربي تنمية لمكفايات البشرية

: ىدف العمل: ثامناً 
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كيعني تقدير العمؿ عنصران أساسيان لمنشاط الإنساني كالحضارم كغنى تقدـ 
المجتمعات كاعتماد الخبرة العممية ركنان أساسيان في التربية بدءان مف ممارستو 

.  بالأيدم كتطكير مياراتو كربطو بمطالب الميف

: ىدف القوة والبناء: تاسعاً 

رادتو عمى القكة  ابتداء مف تنمية القكة في شخصية الإنساف كتطكير قدراتو كا 
كالبناء كالإسياـ في تماسؾ المجتمع كمنعتو كتنمية ركح الجندية كخصائصيا في 

الضبط كالطاعة كالنظاـ كالمحافظة عمى أسرار الكطف كالصبر كالتجمد كالثقة 
بالنفس كالتضحية كالفداء كالعفة كالإخلاص كتعميؽ الكعي بحاجة الأمة العربية 

.  إلى استيفاء مطالب الأمف

 

 

     :ىدف الأصالة والتجديد: عاشراً 

باتخاذ مكاقؼ حضارية تتسـ بالأصالة كالتمسؾ بخير ما في الماضي مف قيـ 
حفاظان عمى اليكية القكمية كفيـ الحضارة العربية الإسلامية كالعناية بالمغة العربية 
براز الشخصية القكمية كتعميؽ الكعي بالمشكلات  لغة القرآف كعاء تراث الأمة كا 
الحاضرة كالتحديات المستقبمية كتنمية الإبداع كالابتكار في تجديد الحياة كتحسيف 

.  نكعيتيا عممان كأدبان كفكران 

: ىدف الإنسانية: حادي عشر
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كيعني الانفتاح عمى الشعكب عامة كالتفاعؿ مع القكل الصالحة في 
مجتمعاتيا كعمى الفكر الإنساني كاستيعاب إنجازاتو كتقكية الركابط مع الشعكب 
نجازاتيا كالعمؿ عمى إصلاحيا كتكجيييا  الإسلامية كفيـ الحضارة المعاصرة كا 

.  كجياتيا السميمة

: ىدف التربية المستمرة: ثاني عشر

تقاف مياراتو الأساسية  تنمية قدرات الإنساف العربي عمى التعمـ الذاتي كا 
كاعتماده مكاصمة تربية ذاتو كمكاجية التغيرات الحضارية كتطكير نظاـ لا مدرسي 

كىي أىداؼ كردت في استراتيجية تطكير التربية العربية أجريت عمييا . لمكبار
تعديلات يسيرة لا سيما في عنكاف كاحد أك اثنيف منيا كتؤلؼ بذكران لفمسفة تربكية 
عربية تغنى بيا السياسات التربكية كصكلان عمى المناىج الدراسية كالممارسات في 

.  التعمـ كالتعميـ

كقد ترجمت إلى أىداؼ لممراحؿ كتبذؿ المساعي لاستيعابيا في المناىج كقد 
.  اعتمدت عمى صعيد القيادات التربكية

كجاء طبع المناىج في التسعينيات بأىداؼ أقرب إلى استيعاب الأىداؼ 
نما غنمت  الجديدة مع بعض الاختصار في محتكياتيا لصعكبات الطباعة، كا 

.  المناىج غنمان كبيران مف لحممة الإيمانية الكبرل التي سيأتي مجمؿ لجكانبيا الرئيسة

: الحممة الإيمانية الكبرى

كقد غنمت المغة العربية غنمان كبيران كغنـ الإيماف بالديف غنمان أكبر مف الحممة 
في يكـ  (حفظو الله كرعاه)الإيمانية التي أمر بيا السيد الرئيس صداـ حسيف 

ـ، قبؿ سبع سنكات كأشرؼ عمى قيادتيا كيكاصؿ التكجيو لحركتيا، 14/6/1993
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كتقضي بأف يككف القرآف الكريـ مكضع عناية كاىتماـ، حفظان لمكثير مف سكره 
الكريمة تدريجان بدءان مف الصؼ الأكؿ الابتدائي حتى الصؼ السادس الإعدادم في 
خلاؿ مرحمة التعميـ العاـ عمى مدل أعكاميا الاثنى عشر كفيمان كاستيعابان لممعاني 

.  كتشربان لمقيـ كمنازع الفكر كالأخلاؽ

كقد استجابت الجيات المسؤكلة في كزارة التربية ليذه الميمات الجميمة في 
التخطيط الكافي كالسميـ كبتكفير الإمكانات كحشد الكفايات عمى كفؽ منيج كاضح 

: المعالـ لمسياسة التربكية كعمى أسس كاضحة كمنيا

.  مراعاة مبدأم الشمكؿ كالتكامؿ في دراسة القرآف الكريـ -

 . تركيز الفيـ الأصيؿ لمقرآف الكريـ بعيدان عف التفاصيؿ كالاجتيادات -

تأكيد تيسير تدريس معاني القرآف الكريـ لممساعدة في فيميا كاستيعابيا بدقة  -
 .كبصكرة ملائمة لمراحؿ النمك العقمي لمتلامذة

 .التدرج في تحفيظ القرآف الكريـ عمى كفؽ مراحؿ الدراسة المتتابعة -

ربط فيـ القرآف الكريـ بتطكير لغة الطالب كسلامة نطقو كرصانة فكره،  -
 . كصلاح أخلاقو

كقد استيؿ التنفيذ بتشكيؿ لجنة مركزية لمحممة الإيمانية الكطنية الكبرل تكلت 
مطالب التنفيذ كمتابعة حركتو كتقكيميا كترديد تكجياتيا، كصبت الجيكد كفؽ 

حفظو الله )الأسس كالمنطمقات التي تضمنيا تكجيو الرئيس القائد صداـ حسيف 
، فشممت الجيكد إمداد الملاكمات التعميمية كتنمية براعاتيا في ميماتيا (كرعاه

إعدادان كتدريبان متكاصميف، كتكفير مستمزمات إدخاؿ مادة التربية الإسلامية في 
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كما أجريت عدد مف البحكث كالدراسات بيدؼ تطكير الحممة . الامتحانات العامة
غنائيا كتذليؿ الصعكبات التي تكاجييا كتحديد ما تكاجو مف مشكلات ففي مجاؿ  كا 
المناىج أعيد النظر بكتب التربية الإسلامية، ما عدا كتب الصفكؼ الثلاثة الأكلى 

مف الدراسة الابتدائية، إذ تضمنت ىذه الكتب الحديث النبكم الشريؼ كالعقائد 
كالعبادات كالسير كجكانب الإيماف كمضامينو في السمكؾ، كزادت حصص التربية 
الإسلامية لمراحؿ الدراسة كافة، كتـ إصدار كراس يعيف السكر التي تحفظ لكؿ 

صؼ مف الصفكؼ، كطبعت أعداد مضاعفة مف أجزاء القرآف الكريـ ككتب التربية 
الإسلامية، كنفذت آلاؼ الأنشطة الإيمانية عمى صعيد المحافظات كنظمت برامج 
إذاعية يكمية في التمفزيكف لمتدريب عمى ترتيؿ القرآف الكريـ كتجكيده، كلمتكجييات 
الفكرية لمعانيو كدلالاتو، كالكصايا الأخلاقية لقيمو كأنماط السمكؾ المتكخى منو، 

كأنتج العديد مف الأشرطة الكثائقية كالمسجلات القرآنية كنفذت برامج لإعداد 
.  المعمميف في مختمؼ المراحؿ كلتدريبيـ عمى كفؽ مطالب الحممة الإيمانية الكبرل

كأسيمت في الحممة الإيمانية كزارات الثقافة كالإعلاـ كالتعميـ العالي كالبحث 
العممي كالأكقاؼ كالشؤكف الدينية كالداخمية كنقابة المعمميف كالاتحاد الكطني لطمبة 

.  العراؽ كالاتحاد العاـ لنساء العراؽ

: وتضمن المنيج

: المرحمة اوبتدائية

تلاكة كفيـ المعاني للأجزاء الستة الأكلى مف القرآف الكريـ لكؿ صؼ جزء 
. إلى الجزء الخامس كالعشريف كتحفظ (عـ)منو بالتتابع بدءان مف جزء 
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كأجريت عدد مف البحكث التربكية لتقكيـ الحممة الإيمانية الكبرل نقتصر عمى 
كاحدة منيا قاـ بيا باحثاف في عمكـ التربية ىما الأستاذ الدكتكر قبيؿ ككدم حسيف 
بالجامعة المستنصرية كالأستاذ المساعد الدكتكر قيس عبدالفتاح مف جامعة تكريت 

تحددت المشكمة " نمك المفاىيـ الإيمانية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية"كىي بعنكاف 
مستكل درجة معرفة التلاميذ لممفاىيـ الكاردة في كتب التربية الدينية، كىؿ : في

ىناؾ فركؽ في فيميا بيف تلاميذ الصفكؼ الثلاثة الأخيرة مف الدراسة الابتدائية 
 981كتـ إجراء الدراسة عمى عينة عشكائية مف مركز محافظة بغداد كبمغ عددىا 

 كتأتي العينة مف الصفكؼ الثلاثة 914472 مدرسة يبمغ عدد تلامذتيا 1388مف 
الأخيرة مف الدراسة الابتدائية كطبؽ عمييـ اختيار تحصيؿ يكشؼ نمك المفاىيـ 

بالله سبحانو كتعالى، : الإيمانية لدييـ، حددت مكضكعاتو بخمسة أنكاع مف الإيماف
كبالرسؿ كالأنبياء عمييـ السلاـ، كبالكتب السماكية كبكجكد الملائكة، كالإيماف 
 342باليكـ الآخر، كاشتقت أىداؼ سمككية ككانت عدد التلامذة في العناية لمرابع 

، كحدد الكسط الحسابي لمنتائج في الاختبار كما 322 كلمسادس 317كلمخامس 
 كأكضح 87.90 كبالمعدؿ 95.56 كلمسادس 80 كلمخامس 69.35لمرابع : يأتي

أف مستكل معرفة المفاىيـ تزداد بصكرة متدرجة بمتابعة مستكل النمك العقمي 
كالتحصيؿ المعرفي كتدؿ عمى نتيجة إيجابية في تحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة 

.  كما اشتممت عمييا التربية الدينية ككما أغنتيا تلاكة القرآف الكريـ كفيـ معانيو

كيمكف أف يقاؿ بحظ مف الدقة أف الحممة الإيمانية كما جاء كصؼ معالميا 
الرئيسة تمثؿ نقمة كاسعة كحميدة في استناد التربية الدينية في العراؽ إلى القرآف 
الكريـ كالرككف إليو تلاكة كفيمان كحفظان لبعض سكره بصكرة متدرجة في خلاؿ 
صفكؼ التعميـ العاـ بدءان مف الصؼ الأكؿ الابتدائي كنياية بالصؼ السادس 
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الإعدادم عمى مدل لا يقؿ عف اثني عشر عامان مف الدراسة مما لـ يشيده التعميـ 
النظامي في العراؽ عمى مدل سيره خلاؿ ثمانية عقكد، فيي إغناء للإيماف كمف 
ف تأثير ىذه الحممة تمتد إلى الجماىير، بما  كراء ذلؾ إغناء لمغة العربية بالذات كا 
يتكالى برامج الحممة في الإذاعة المرئية يكمان بعد يكـ، كبما تشعره بيا كؿ أسرة 

كأبناؤىا كبناتيا في اتصاؿ مستمر بالقرآف الكريـ، كاعتقد أف ىذه الحممة الكطنية 
بيذا الشمكؿ كالتخطيط السميـ كبالبرامج المساندة ليا لا سيما في إعداد المعمميف 

كتدريبيـ كفي تأكيدىا لفيـ القرآف كحفظو في الصدكر تمثؿ حدثان رئيسيان في التربية 
العربية يعز نظيره في سائر مناىج الأقطار العربية بأنظمة التربية المعاصرة فييا، 

.  كىذا خير ما اختتـ بو الدراسة كمف الله التكفيؽ
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