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 مقدمة

يتعقد ات١نهج العلمي وتتشعب طرقيو بتعقد ات١وضوع الذي 
البحث. فإذا كاف ات١وضوع جامداً ثابتاً فدراستو يتناولو 

التجريبية تكوف أيسر ت٦ا لو كاف قيابلًا للنمو والتطور. 
وكلما تعددت العوامل ات١عينة لظاىرة ما وتضافرت بُ 
شبكة معقدة من العلاقيات ازداد البحث العلمي صعوبة 
واقيتضى الاستعانة بطرؽ تْث خاصة تتلاءـ مع ما تتميز 

من تطور أوجهها وتشابك العلاقيات التي  بو الظاىرة
 تعينها. 

ووظائف الكائن اتٟي وتطور مظاىره السلوكية تتطلب اصطناع منهج 
علمي خاص يسمح بتتبع نشأة السلوؾ والكشف عن صوره ات١ختلفة 
ات١تلاحقة بُ الزمن، ات١تجهة بُ حركة تكاملها ت٨و تٖقيق الوظائف بُ أكمل 

طلع من جهة أخرى؛ تتبع مراحل النمو منذ صورة ت٢ا. تتبع من جهة، وت
بزوغ ات١رحلة الأوبٔ ورصد آثار ات١اضي خلاؿ الأبنية اتٞديدة التي بظهورىا 
ت٘يز بتٍ ات١راحل ات١تتابعة على الرغم من منت داخلها؛ بٍ من ثنايا ىذه 
اتٟركة التطورية التي تدفع بالكائن اتٟي ت٨و النمو والارتقاء، الكشف عن 

والارتقاء بالتطلع إبٔ. الأشكاؿ السلوكية التي ستحققها خطة النمو 
إمكانيات الكائن اتٟي الفطرية بتفاعلها مع التأثتَات البيئية والبواعث 
الاجتماعية. وليس ات١نهج التكاملي، وىو ات١نهج السائد الآف بُ 
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الدراسات السيكولوجية والاجتماعية، سوى التأليف اتٟي بتُ النظرة 
ظرة التطلعية بشرط ارتباطهما تٔقتصيات كل موقيف من التتبعية والن

 ات١واقيف السلوكية  التي يتكوف منها تاريخ كل فرد. 

ويكفى أف نلقى نظرية سريعة إبٔ اللغة لندرؾ على الفور أف دراستها 
لا تٯكن أف تقوـ إلا على ات١نهج التكاملي إذ لابد من تضافر عدد كبتَ من 

ة والاجتماعية لكي تنشأ اللغة وتتطور حتى العوامل الفسيولوجية والنفسي
تصبح أداة ت٦تازة للتعبتَ والاتصاؿ بالآخرين. فجذور اللغة الصوتية 
متغلغلة بُ الأبنية اتٞسمية، لا بُ اتٞهاز التنفسي والصوبٌ فحسب بل بُ 
اتٞسم كلو من حيث ىو منبع الدوافع البيولوجية الأولية ات١عينة 

كية، وليست اللغة بُ بادئ الأمر سوى سلوؾ للاستجابات السلوكية اتٟر 
حركي من نوع خاص. غتَ أف ات١يكانيزمات الفسيولوجية وما وراءىا من 
دوافع بيولوجية لا تكفى لتفسر اللغة البشرية، فلابد من وجود الدافع 
النفسي إبٔ الفهم وات١عرفة لكي تقفز اللغة من مستواىا اتٟيواني إبٔ 

 مستواىا الإنساني. 

ما الذي سيضمن ت٢ذه القفزة التواصل والاستمرار؟ فالبذور  ولكن
الفسيولوجية والنفسية بُ حاجة إبٔ تربة خصبة لكي تنمو ونزدىر، أي أنها 

 بُ حاجة إبٔ رعاية المجتمع بنظمو وتقاليده وكامل تراثو. 

وقيد أدرؾ مؤلف ىذا البحث، الأستاذ ىادي صابّ الشماع، ضرورة 
بُ دراسة نشأة اللغة وتطورىا بُ الطفولة. فبعد أف  تطبيق ات١نهج التكاملي
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تٖدث عن مناىج دراسة اللغة تنوؿ الأسس البيولوجية للكلاـ واللغة عند 
اتٟيواف، أي أنو نظر إبٔ اللغة من حيث ىي مظهر من مظاىر السلوؾ 
العاـ وأف دراسة ات١عابٓ الأوبٔ للغة الانفعالية تعتُ بُ فهم اللغة التصورية 

رتقي تدرت٬ا ت٨و مستوى التجريد والتعميم. وبُ ىذه ات١رحلة التي التي ت
تتحوؿ عندىا اللغة من مستواىا الانفعابٕ البحث إبٔ مستواىا التصوري 

 نلمس ما بتُ العوامل الفسيولوجية والنفسية من تضافر وثيق. 

وبعد أف تٖدث ات١ؤلف طويلًا عن ات١ادة الأولية للغة من صراخ 
انتقل إبٔ وسائل اكتساب اللغة مبرزا أثر العوامل وأصوات ومناغاة 

 الاجتماعية بُ تطورىا وارتقائها. 

ويسرني أف أقيدـ ىذا البحث إبٔ قيراء العربية ت١ا تٯتاز بو من غزارة 
ات١ادة وعمق بُ التفكتَ للربط بتُ نوحي ات١وضوع ات١تعددة وللتوثيق بتُ 

البحث أوؿ تْث علمي  آراء البحاث بُ ىذه الدراسة ات١عقدة. ويعد ىذا
من نوعو باللغة العربية وىو جدير بأف ت٭تل مكانة ت٦تازة بتُ ات١راجع العربية 
ات٠اصة بالعلوـ السيكولوجية. وليست فائدة ىذا الكتاب مقصورة على 
 طلاب العلم بل تشمل الآباء وات١ربتُ وكل من يعتٌ بتنشئة الطفل وتعليمو. 

 د.يوسف مراد 
 امعة القاىرةأستاذ علم النفس تّ

  8955مارس  08القاىرة بُ 
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 تمَٔذ

خلاؿ السن قيبل  -دراسة ظاىرة اللغة بُ الطفولة 
لا جداؿ بُ صعوبتها وتشتت مواضيعها  -ات١درسية

وتنوع مناىجها كما لا جداؿ بُ أت٫يتها العلمية 
 والعملية. 

وإف نداء عشرات ات١لايتُ من الأطفاؿ بُ ىذا الشرؽ الذي يريد أف 
هض دعانا إبٔ الالتفات إبٔ مثل ىذا ات١وضوع الشائك الذي بٓ نكد ين

نتعمقو حتى استغرقينا فيو وت٫نا بُ أدويتو وكدنا ألا نطمئن إبٔ شاطئ لولا 
تدارؾ ات١شرؼ على ىذه الرسالة وما وجهو من جهود صادقية يعرفها عنو 

 تلاميذه تٚيعاً، وىكذا انتهينا إبٔ ىذا العمل الذي نقدمو الآف: 

تٯلؤنا الفخر من جانب وت٨س من جانب آخر بأف نداء العلم يلزمنا 
زيادة بُ التعمق والبحث، ولنا أمل أف ىذه الباكورة سوؼ يتبعها ما ىو 

 أحسن. 

وقيبل التقدـ إبٔ توجيو النظر إبٔ أمور تفصيلية، لا بأس من الإشارة 
: ما ىي إبٔ موضوع قيد يكوف ىو اتٞوىر أحيانًا بُ الأعماؿ اتٞامعية وىو

النظرية العامة التي تنعقد حوت٢ا الفصوؿ الاثنا عشر بُ ىذه الرسالة؟ 
جوابنا بكل بساطة أننا لا نتقدـ بأية نظرية جديدة وأننا منذ أقيدمنا على 
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اختيار ىذه الرسالة كاف رائدنا بضعة توجيهات وخطوط عامة سلمنا بها 
يق يكوف التقدير دوف نقاش وأخذنا أنفسنا بتطبيقها وبُ مثل ىذا التطب

 النهائي لعملنا. 

التي « التكامل » وإف أىم ىذه ات٠طوط والتوجيهات ت٢ي فكرة: 
نشأنا عليها منذ درسنا الفلسفة وعلم النفس قيبل أكثر من عشر سنوات 

قيسم الفلسفة( وىي الفكرة التي زاد من إيضاحها بُ -بُ ) كلية الآداب 
تدريسنا للفلسفة وعلم فكرنا الفيلسوؼ جوف ديوى وكاف ذلك خلاؿ 

 النفس بُ معاىد ات١علمتُ بُ بضع سنوات. 

فكرة التكامل ىذه سواء بُ شكلها ات١نهجي كما تلقيناه بُ جامعة 
القاىرة أو بُ شكلها الفلسفي كما أوضحو مفكر كديوى بُ الشكلتُ 
تٚيعاً تؤكد أف الإنساف ليس ظاىرة بسيطة وإت٪ا ىو أعقد الظواىر 

وف ولذا كانت العوامل التي تدخل ؼ بنائو متعددة ات١وجودة بُ الك
متنوعة. آمنا بهذه الفكرة وسرنا على ضوئها بُ دراسة ظواىر اللغة بُ 
الطفولة الأوبٔ وبذلنا كل ما نقدر عليو من جهود لتهيئة مواد البحث ولقد 
لقينا ات١عونة الصادقية من بعض ات١ختصتُ بُ فرنسا بفضل إرشاد الأستاذ 

ىذه الرسالة كما أننا لا ننسى فضل مكتبات لندف وعلى  ات١شرؼ على
 ات٠صوص مكتبة ات١تحف البريطاني. 

وإف قيراءة الرسالة سوؼ تظهر مدى إتٯاننا بات١نهج التكاملي الذي 
يسر لنا ألا نتقيد تٔدرسة دوف أخرى. وأف ظاىرة معقدة كاللغة لا ت٭لها إلا 
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ذه يؤيدنا عابٓ كفالنتتُ الذي الاستفادة من شتى ات١ذاىب والاتٕاىات وبُ ى
 (. 86أشرنا إبٔ رأيو بُ ىذا الصدد )الفصل الأوؿ ص

ىذا وقيد التفتنا ما أمكننا ذلك إبٔ رأي ثلاث مدارس على 
ات٠صوص من مدارس علم النفس وىي: مدرسة التحليل النفسي 
والسلوكية واتٞشطلتية. وناقيشنا آراء ىذه ات١دارس تفصيلًا بُ بضعة 

الرسالة مع العمل أننا بٓ ننس فضل علماء آخرين قيد لا  فصوؿ من ىذه
يكونوف بعيدين عن ىذه ات١درسة أو تلك من ىذه ات١دارس الثلاث إلا أنهم  
كانوا ت٥لصتُ بالدرجة الأوبٔ إبٔ الطفولة ات١بكرة وأىم من نعتز برأيو بُ 
، اشتًف جر تّوار، لويس، وىي  ىذا ات٠صوص الأتٝاء التالية: جزؿ، جيوـ

اء ت٘ثل تٜس أمم وقيد سار كل منهم على مناىج تتباين كثتَاً أو قيليلًا أتٝ
عن مناىج الآخرين ومع ىذا فإف كلامهم جاء ببعض اتٟقائق التي ت٢ا 
قييمتها وقيد اشرنا إليها وناقيشناىا وقيد كنا ت٥طوظتُ بدرجة خاصة بالعثور 

 على معظم أو تٚيع ما كتبو أوؿ ىذه الأتٝاء نعتٌ جزؿ. 

أف موضوع رسالتنا من ات١واضيع التي تنافس فيها الرجاؿ ويلاحظ 
 والنساء وقيد التجأنا إبٔ عدد من فضليات الباحثات منهن: 

أليس ديكدر، دوروثيا مكارثي، سارة استنشفيلد، اليزابث ىرلوؾ، 
 ماري شربٕ، شارلوت بوىلر، ماري كولينز وغتَىن. 

ذكرت بُ الفهرست وإف تقسيمنا الرسالة إبٔ الأبواب والفصوؿ التي 
أعلاه ىو تقسيم نقتًحو تٞمع شتات ات١وضوع لا سيما وأف موضوع ىذه 
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الرسالة موسوعي متعدد الأطراؼ فيو ألف مدخل ومدخل، وإف كنا لا 
بُ » ندري بُ تقسيمنا ىذا ىل حققنا الواقيعة ات١روية عن ات٠ياـ وىي: 

أـ بٓ ت٨ققها «  ات١سائل الكبرى ت٩رج دائماً من نفس الباب الذي ندخل منو
إلا أننا على أية حاؿ وجدنا أف من الواجب إدخاؿ الفصوؿ الثلاثة بُ 
الباب الأوؿ الذي يبحث أمورا عامة: أت٫ية الطفولة ومناىج دراسة اللغة 
وغتَ ذلك ت٦ا ذكرناه بُ موضعو. والباباف الثاني والثالث يدخلاف بُ صميم 

ب الرابع وتٝيناه ملحقا ويشمل موضوعنا عن اللغة بُ الطفولة الأوبٔ والبا
فصلتُ ت٢ما صلة كبتَة بكل ما جاء بُ الرسالة وت٫ا فصل عن العوامل 
الاجتماعية وآخر عن العوامل ات١رضية التي تؤدى إبٔ خلل بُ الكلاـ 
وعلى ات٠صوص: التهتهة. ومع أننا أشرنا كثتَاً بُ ثنايا الأبواب الثلاثة 

لكننا رأينا  -الاجتماعية وات١رضية-مل الأوبٔ إبٔ ىذين النوعتُ من العوا
أف ننهي الرسالة بكتابة فصلتُ ذوي أت٫ية كبتَة، وت٨ن نشعر أف الباب 
الرابع بٓ يكن الغرض منو أف يستوبَ موضوعو نفسو بل كاف الغرض ىو 

 إلقاء الضوء على الأبواب التي سبقتو. 

وأتبعنا ذلك وقيد أشرنا إبٔ ات١صادر بُ ثنايا الرسالة بذكر اسم ات١ؤلف 
بذكر أسم الكتاب أحيانًا أو بسنة طبع الكتاب أحيانًا لغرض التسهيل وبد 
ذلك ذكرنا الصفحة وثبت ات١صادر بُ آخر الكتاب ليقدـ كل التفاصيل 
ات١طلوبة. وقيد أتْنا لأنفسنا كتابة عدد قيليل من ات١صادر العربية بات٠ط 

 الأفرت٧ي حفظا للصورة العامة. 



 05 

ل الأفرت٧ي لبعض ات١صطلحات ات١ستعملة بُ الكتاب وقيد ذكرنا ات١قاب
بُ بعض الفصوؿ لا كلها، ووضعنا ثبتا ت٤دود العدد بُ آخر الكتاب لأىم 
ات١صطلحات التي قيد تٖدث بعض الالتباس، لا سيما أف موضوع اللغة بُ 
الطفولة الأوبٔ تْث بٓ يسبق لأحد قيبلنا بُ اللغة العربية أف درسو أو قيدـ 

 رسالة عنو. 

وىذا الكتاب الذي نقدمو اليوـ إبٔ القراء وضمن ت٣موعة مؤلفات 
رسالة ماجستتَ  -أعلاه -كما ذكرنا-علم النفس التكاملي ىو بُ أصلو 

جامعة القاىرة )قيسم الفلسفة(، وبٓ يسمح لنا  -قيدمت إبٔ كلية الآداب
الوقيت بعمل أي توسع أو شرح أو تفصيل وإننا إذ نعتذر إبٔ القراء عن 

سيما وأف تبسيط العلم يعتبر من أكبر اتٟسنات بُ بعض الأحياف، ذلك لا
 إلا أننا سنعمل التوسع ات١طلوب بُ طبعة الكتاب التالية. 
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 الباب الأّل

 في أسص اللػ٘ ّّظائفَا مقذم٘ 
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 الفصل الأّل

 أٍنٔ٘ دراس٘ الطفْل٘

منذ أواخر القرف ات١اضي أخذ الاىتماـ بالطفولة يتضح 
( بُ أت١انيا أوؿ من فتح preyerور، ويعتبر بريتَ )ويتط

السبيل أماـ البحاث لدراسة الطفولة بُ كتابو ات١شهور 
الذي سنشتَ إليو  L'Ame de I'engantعقل الطفل 

بُ حينو كما سنشتَ إبٔ كتابو الآخر الذي لا يقل أت٫ية 
 وىو التطور العقلي عند الطفل. 

الطفولة لعل أشهرىا نظريات  ظهرت بُ ىذا القرف نظريات عدة عن
فرويد القائلة بتكوف خلق الطفل حتى الرابعة أو ات٠امسة من ات١ر ونظريات 
ألفرد أدلر التي تتحدث على ات٠صوص عن تكوف علاقية الطفل بالآخرين 
وأف ذلك يتحدد منذ الأشهر الأوبٔ وأف أسلوب ات١رء بُ اتٟياة ليتحدد بُ 

 ىذه السنوات ات١بكرة. 

التي بدأت مع ىذا  Benavioristsنظريات السلوكيتُ بٍ ىناؾ 
القرف وتفتحت أوؿ الأمر عن علم النفس اتٟيواني. وىذه النظريات تقف 
بُ وجو الصفات ات١وروثة وبُ وجو علماء النفس الذين قيالوا الغرائز. ويؤمن 

( التي Reflex Actionsالسلوكيوف بعدد قيليل من الأفعاؿ الانعكاسية )
يلاد أو بعده بتُ حتُ وآخر، وىذا العدد القليل ىو الوحيد تظهر عند ات١



 05 

 Conditioningوالشرطية  Learningمن الصفات التي بٓ يعمل التعلم 
على تكوينها، وكل ما عدا ىذا العدد المحدود تٯكن السلوكي أف يكونو 
شرط أف يضبط البيئة الداخلية والبيئة ات٠ارجية للطفل. وعندىا يستطيع 

فل أي وجهة يشاء. وت١ا كاف ىذا العدد القليل من الأفعاؿ توجيو الط
الانعكاسية غتَ ات١تعلمة يكاد يوجد لدى تٚيع الأطفاؿ منذ أوؿ الأمر، 
إذف فلا فروؽ فردية بتُ الناس بُ أوؿ اتٟياة وستتكوف ات٠لافات بينهم 
بتقدـ الأفراد بُ العمر، ما دمنا لا نستطيع أف نضبط بدرجة واحدة كل 

البيئة الداخلية والبيئة ات٠ارجية تٞميع الأفراد. بل إف تعقد اتٟضارة  عناصر
يستوجب عدـ جعل تٚيع الأطفاؿ ذوى قيدرات واحدة. وعند السلوكيتُ 
أف عقل الطفل ىو ت٣موع أفعاؿ انعكاسية شرطية استقيت من حوافز 

نية البيئة. وبهذا يكاد السلوكيوف أف ينفوا ذاتية الفرد فما ىذا إلا صورة ثا
أي  S-Rتٟاجات الوسط حولو وحوافزه. وإف قيانوف السلوكيتُ ات١شهور 

استجابة ليعبر ختَ تعبتَ عن ىذا. )جزؿ مع آخرين: الطفل  -منبو 
 (. 38 -37الصغتَ وات١دنية اتٟديثة، 

 -8بُ كتابو دراسات بُ ارتقاء الطفل )ص  Gesellويشتَ جزؿ 
ن. ومن ىنا كاف لفكرة النمو ( إبٔ أف الطفل لا يرث أي شيء تاـ التكوي9

سيطرة كبتَة على تفكتَ جزؿ ات١تأثر كثتَاً بالداروينية إلا أنو يطبق فكرتو 
على ت٣اؿ اتٟياة الفردية لا النوع. وعنده أف كل شيء بُ الطبيعة البشرية 
تٮضع للتغتَ وأف السنوات الأسبق ذات أت٫ية نسبية أكبر بالقياس إبٔ ما 

بُ شتى مؤلفاتو بُ  j. Deweyتٮرج جوف ديوي تٮلفها من سنوات. ولا 
اتٟقيقة عن ىذه الفكرة، إف بٓ يكن ىو صاحب الفضل بُ توجيو جزؿ 
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وغتَه من الأمريكاف إليها )انظر مثلًا كتابو الدتٯقراطية والتًبية. وديوى ىو 
الآخر من أكبر أنصار الداروينية بُ أمريكا وىو كذلك معتٌ تْياة الأفراد 

 ع(.لا حياة النو 

ومع توكيد ديوى وجزؿ على أت٫ية الفروؽ الفردية بتُ الأطفاؿ، وأف 
شتى الأطفاؿ يستَوف بُ ت٪وىم حسب معايتَ معينة تٮضع فيها كل منهم 

التي تٖدد أسس شخصيتو وت٪وه، إلا أف  Genesلتلك اتٟوامل الوراثية 
كما -ىناؾ معايتَ أخرى ىي الطابع الذي تٯيز الوسط اتٟضاري. فالطفل 

حتُ يدخل إبٔ العابٓ ت٭مل معو شتى إمكانيات ت٪وه ات٠اصة »  -يقوؿ جزؿ
من ناحية  Social Heritageإلا أف الوراثة الاجتماعية « بو وات١ميزة لو 

أخرى وعوامل البيئة سوؼ تتفاعل مع ىذه الطبيعة الوراثية، وما الفرد إلا 
لصدد، فهو بُ نتاج ىذا التفاعل. ولا داعي إبٔ ذكر أراء ديوى بُ ىذا ا

ديوي:  80، 8، 8949رأينا رائد ىذه الفكرة الصائبة لا منازع )جزؿ: 
 ابْ(.  48، 43، 89، 87، 4، 8946

وعند مقارنة الإنساف باتٟيواف، يتبتُ لنا زيادة فتًة الطفولة عند 
الإنساف زيادة كبتَة، وىذه ختَ إشارة إبٔ قييمة ىذه الفتًة. فالشمبانزي 

ر التاسع وبقية اتٟيوانات تبلغ الرشد بُ أقيل من ذلك يبلغ الرشد بُ الشه
الوقيت، وت٨ن نعلم كيف أف تعقد اتٟضارة يتطلب اليوـ تٜساً وعشرين 
سنة على الأقيل ليبلغ الإنساف سن الرشد، أو ىذا ما يتطلب من ات١رء بُ 

 أمريكا، حسب معايتَ علماء التًبية ىناؾ. 
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د، فإف دراستها ذات أت٫ية  وبقدر ما للطفولة من أت٫ية بُ حياة الفر 
كبرى بُ المجاؿ العلمي أيضًا. فعلى أساس ىذه الدراسة تبتٌ نظريات 
التًبية اليوـ أبنيتها الفخمة التي تقرر كيف ت٬ب أف يتشرب عقل الفرد 
طيلة طفولتو تٙار اتٟضارة. كما أف ت٢ذه الدراسة أت٫ية بالنسبة إبٔ علم 

و مكتسب. فهذه السنوات النفس العاـ تٓصوص ما ىو فطري وما ى
الأوبٔ ىي ات١خبار الذي يوضح أثر الاكتساب على صفات الفرد 

 الأساسية وإبٕ أي حد يسع ات١رء أف يكتسب ىذه الصفة أو تلك. 

بٍ ىناؾ القيمة العملية ات٠اصة بعلاج الأطفاؿ ات١شكلتُ أو 
تشخيص النقص العقلي والعمل على علاجو بأسرع ما تٯكن )فالنتتُ 

Valentine  ،ٔ82، 8949.. جزؿ: 528سيكولوجية الطفولة الأوب -
88 .) 

 4 -3ويذكر جزؿ بُ كتابو السنوات ات٠مس الأوبٔ من العمر )ص 
مليونا من سكاف الولايات ات١تحدة ىم بُ السن قيبل  86( كيف أف (8)

ات١درسية وأف تٜسة ملايتُ من ىؤلاء ىم من سكنو القرى والضياع 
ا اتٟد الأدنى من الطعاـ والكساء والسكن يعيشوف بُ ظروؼ يعوزى

والتًبية. بٍ يشتَ إبٔ أف ىناؾ عشرة ملايتُ من الأطفاؿ من ت٥تلف 
الأعمار حتى سن البلوغ مصابوف بعاىة أو أخرى من العاىات البدنية أو 

                                                 

 (  بٓ ت٧د تاريخ طبع ىذا الكتاب ولكن بُ ثبت ات١راجع وجدنا أف آخر الكتب8)
ولذا سرنا بُ ىذه الرسالة على اعتبار  8939وات١قالات ات١شار إليها ىو عاـ 

 .8942سنة الطبع ىي 
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العقلية ويعلق على ذلك بأف الغالبية العظمى من ىذه العاىات توجد عند 
ات ات٠مس الأوبٔ وأنو تٯكن شفاؤىا أو تٖسينها الولادة أو تظهر بُ السنو 
 بُ ىذه السنوات ات١بكرة. 

ىذه الأت٫ية الكبرى لسنوات الطفولة دفعت البلاد ات١تحضرة إبٔ 
فتح معاىد الأطفاؿ على اختلافها: حضانة ورياض أطفاؿ وملاجئ وغتَىا 

 من عيادات تعمل على فحص الأطفاؿ بصورة دورية منتظمة. 

ىنا اتٟركة التي قيامت بها بُ فينا شارلوت بوىلر  وجدير بالذكر
والتجارب الطويلة التي عملتها على الأطفاؿ تْيث أصبحت فينا منذ 
أواسط العقد الثالث ت٢ذا القرف مكانًا مرموقيا ت١راكز تدريب الأطفاؿ من 
وجهة نظر علم النفس الطفلي )مر بُ: ت٘هيد تاريخ لعلم النفس اتٟديث، 

 (. 9 -4: إرشاد النمو العقلي، .. جزؿ394 - 393

كما ت٬ب التوكيد منذ الآف على أت٫ية عنصر اللغة بُ تطور الطفل 
العقلي بُ سنواتو الأوبٔ. فاللغة ليست كبتَة الأت٫ية بُ كونها ات١ظهر 
الرئيسي الذي تٯيز الإنساف من اتٟيواف فحسب وإت٪ا ىي عامل مهم بُ  

عاليات الطفل الأخرى من فكرية كونها تبأور حوت٢ا عند ارتقائها شتى ف
وغتَىا. ىذا العامل ت٭قق إذا ت٪ا عند الطفل بصورة سوية أكبر قيدر من 
التوافق لشروط اتٟضارة والوسط. كما أف أكثر البحوث التي تناولت 
الأطفاؿ سواء أكانت اختبارات ذكاء أـ دراسات بيوغرافية أـ غتَ ذلك 
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ت أف تستشف من ىذه اعتمدت على الاستجابات اللغوية أو حاول
 الاستجابات مظاىر النمو السوي  أو غتَ السوي. 

ىذا مع العلم أف اللغة عند الطفل الصغتَ لا تزاؿ ضيقة الأثر من 
حيث إمكانية تفستَىا وفهمها بواسطة الراشدين. إلا أنها تبدى أت٫يتها 
تدرت٬ا بُ الدراسات وات١ناىج الاستبطانية أو تلك ات٠اصة بالقياسات 

 (. 758، 8950عقلية )مكارثي: ال

ويلاحظ أنو على كثرة ما كتب عن الطفولة، لا يزاؿ البحاث حتى 
 اليوـ يشكوف من الفجوات التي بٓ تٯمها الباحثوف بعد. 

إف ما كاف يعوز الباحثتُ منذ ربع قيرف كتطلب ات١زيد من ات١علومات 
  Infantعند الطفل الصغتَ  Intonationعن إخراج الصوت وتنغيمو 

بُ ت٥تلف  Vocabularyوات١زيد من ات١علومات عن اتساع ات١فردات 
« ) الأعمار، وعن المحتويات ات٠اصة بهذه ات١فردات، واتساع وبناء اتٞملة 

( كل ىذه ات١علومات أمكنت الإجابة 567. 8909الكتاب السنوي: 
 Infant speech 1936عنها كثتَاً أو قيليلًا فيما بعد بُ كتابات لويس 

 .L'Apprentissage du Langage, Tome I. 1937ت٬وار  وجر

Tome  II. 1947  

كما سنرى ذلك بُ حينو وعند آلاؼ من البحاث الذين أجروا 
الاختبارات تٓصوص ات١فردات واتساعها ومعاني اتٞمل وسنأبٌ على بعض 
ذلك بُ حينو ونقوؿ كثتَاً أو قيليلًا لأننا بُ كتاب حديث نسبياً للباحثة 
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( وىي من ات١شهود ت٢م بُ ميداف 8946)  A.Descoeudresديكدر 
إنو من الغريب حقاً أف نرى (: » 7الطفولة الأوبٔ بُ أوربا ت٧دىا تقوؿ )ص

أنو بُ اتٟتُ الذي يبلغ فيو تطور الطفل أقيصى سرعتو وبُ اتٟتُ الذي يبلغ 
فيو التحقق من صور تقدمو وتسجيلها أقيصى السهولة، بُ وقيت كهذا 

بٍ تواصل « . البيانات الدقييقة تٓصوص ما يقتدر عليو الطفل  لدينا أقيل
حتُ نبحث بُ كل ما كتب بُ تٚيع لغات العابٓ عن » الباحثة فتذكر أنو 

الوقيت الذي يكتسب فيو الطفل ىذه الفكرة أو تلك تٓصوص العدد أو 
اللغة أو ما عدات٫ا، فمن اليستَ علينا أف نقارف الطفل الذي بتُ أيدينا مع 

الطفل أو ذاؾ، وىو غالباً ما يكوف طفل أحد  ات١ثقفتُ أو العلماء،  ىذا
ولكن أين ت٧د ما يقتدر عليو الغالبية من الأطفاؿ بُ أعمار كالثانية أو 

وىذه إشارة من الآنسة ديكدر إبٔ سهولة تْث « الرابعة أو السادسة! 
طفل واحد وإطلاؽ حكم أو آخر على أحد مظاىر سلوكو ولكن يس 

كذلك حتُ نبحث بُ حالة الأطفاؿ تٚيعاً. وعلى أية حاؿ وكما الأمر  
أبعد عن تٖقيق كثتَ من  8955سنذكر بُ ات٠ات٘ة أننا لا نزاؿ بُ عاـ 
 الفجوات التي أشرنا إبٔ بعضها أعلاه. 

 مياٍج دراس٘ اللػ٘ في الطفْل٘ الأّلى

مع تعدد ات١ناىج والأساليب الآخذة بدراسة مراحل ت٪و اللغة بُ 
ولة منذ أكثر من نصف قيرف، ومع التعدد الذي لا حصر لو الطف

للدراسات التي ظهرت بُ ىذا الباب طواؿ ىذه الفتًة، فلا يزاؿ ات١وضوع 
يعزه التصميم العاـ من جهة، كما يعوزه ملء كثتَ من الفجوات غتَ 
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ات١بحوثة من ناحية أخرى. وأف تٖستُ ات١نهج بُ أي ت٣اؿ علمي ىو أعظم 
 العلماء للوصوؿ إبٔ اتٟقيقة بأقيوـ السبل.  ما يصبوا إليو

قياـ أوؿ الأمر بات١لاحظات والتجارب الأولية غتَ ات١ضبوطة آباء 
وأقيارب اختصاصيوف كثتَاً أو قيليلًا، وقيد اكتفت ات١لاحظات البيوغرافية 
ىذه ببعض مراحل ت٪و اللغة، لاسيما وأف أساليب تسجيل الأصوات 

ن قيد تطورت بعد، وبٓ تدخل الأساليب ودراسة الصوت على العموـ بٓ تك
إبٔ دراسة  Clinical Methodsات١تعددة الأخرى من أساليب عيادية 

الأطفاؿ بُ ت٣اميع سهلها انتشار رياض الأطفاؿ إبٔ غتَ ذلك ت٦ا نراه بُ 
العقدين الأختَين بصورة خاصة )ىارتٯاف: أنسكلوبيديا علم النفس، مادة 

.. مكارثي 567 -566، 8909نوي: علم النفس الطفلي. الكتاب الس
 :8950 ،759 .) 

 وفيما يلي سنلقى نظرة عامة على أىم ىذه ات١ناىج وخصائصها. 

 : (0) ( الملاحظات البْٔغزاف1٘ٔ)

حدثت ىذه تٓصوص طفل واحد أو طفلتُ أو ثلاثة، بدأىا تْاث 
سجلوا ملاحظاتهم عن أطفات٢م، ومن أوؿ الكتابات بُ ىذا الباب ت٦ا لو 

)العدد الثاني  Mindعن ابنتو بُ ت٣لة )مايند(  Taineة مقالة تتُ أت٫ي

                                                 

(0 )Biographical Observations 
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( ومقالة داروف عن ابنو بُ نفس المجلة والعدد وسنشتَ إليو بُ 8877
 . 8774حينو. كذلك دراسة بستالوتزي عن ابنتو عاـ 

ىذه الطريقة بٓ تهجر أبداً ولا يزاؿ حتى اليوـ يرجع إليها الكتاب بتُ 
ضهم يفضلها على غتَىا )انظر مثلًا فالنتتُ: حتُ وآخر بل أف بع

(. بل تٯكن القوؿ أف ىذا ات١نهج ىو من أوسع ات١ناىج 07، 8940
 .  انتشارا عند الأوربيتُ والإت٧ليز إبٔ اليوـ

والعادة ات١تبعة بُ ىذه الطريقة كما نلاحظ ذلك عند لويس مثلًا أو 
تعابتَه فالنتتُ أو جرت٬ور ىي: إحصاء كلمات الطفل وأصواتو و 

Expressions  بقدر الإمكاف. وت٢ذه الطريقة عدة أشكاؿ، بعضها يندمج
 مع مناىج أخرى، من ذلك. 

ملاحظات متصلة على طفل معتُ أو عدد قيليل من الأطفاؿ  -8
منذ الولادة حتى أحد مستويات العمر أو حتى العاـ الثالث. مثاؿ  على 

 أمريكا وجيوـ بُ فرنسا.  بُ أت١انيا وديوي بُ Sternىذه الطريقة اشتًف 

، وىذه  Periodic Observطريقة ات١لاحظات الدورية  -0
ملاحظات تتفاوت بُ مدتها من بعض دقيائق أو بضع ساعات بُ اليوـ إبٔ 
بضعة أسابيع سواء بُ الفتًة التالية للميلاد مباشرة أو  عند أي عمر آخر، 

 واتبع ىذه الطريقة أمثاؿ: نيس، كركياترؾ، بياجيو. 
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طريقة ات١لاحظة مع عدد كبتَ نسبياً من الأطفاؿ. ىذا جزؿ  -3
مثلًا بُ أحد تْوثو، يستقى كلمات الأطفاؿ بتُ عمري الشهر ات٠امس 
عشر والشهر الثامن عشر من تٜستُ أما. وىو بُ ىذا يدمج طريقة 
ات١لاحظات البيوغرافية مع الطريقة العيادية التي سنقابلها فيما بعد 

 (.542، 8909ي: )الكتاب السنو 

ىذه الطريقة إذا استعملها باحث معتُ بُ حالة عدد كبتَ من 
تقريباً وبقدر الإمكاف فإنها  Identiquesالأطفاؿ وبُ حالات متطابقة 

اللغة.  Developmentتٯكن أف تكوف وسيلة ذات قييمة بُ تٖديد ارتقاء 
ا الطفل فلا بٍ إنها طريقة ت٦تازة بُ تلك الأوساط الطبيعية التي يكوف فيه

 Institutesت٬د حرجا بُ الكلاـ والإجابة بُ حتُ يتحرج أطفاؿ ات١عاىد 
، 8934ودور اتٟضانة حيث لا يأنس الطفل كثتَاً تٔن حولو )مكارثي: 

 (. 543، 533، 8909.. الكتاب السنوي: 827

وتنتقد ىذه الطريقة لأف الآباء وذوى القربى تٯكن أف يتعصبوا 
م، بالإضافة إبٔ أف كثتَ من ىؤلاء الأطفاؿ لوحظ لأطفات٢م وذوى قيرباى

تفوقيهم العقلي بالنسبة إبٔ ات١توسط العاـ من الأطفاؿ، بٍ ىناؾ تضارب 
الكتاب بُ أساليب ات١لاحظة وظروفها وبالتابٕ تضارب وجهات نظرىم. 
وىذه الطريقة أختَاً بُ حاجة إبٔ وقيت كبتَ للحصوؿ على نتائج مؤكدة 

أف ما ت٭صل فيها من تعميم اتٟالات الفردية شيء  وعينات معتمدة، كما
 خطر بُ البحوث العلمية. 
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  (3) ( ميَج التجزٓب ّالاختبارات2)

ومن الأمثلة على استعماؿ ىذه الطريقة بُ أوربا الباحثة ديكدر، إذ 
( والأسئلة بُ Objectsاستعملت ت٣موعات من الصور وات١وضوعات )

ة واتٞزئية وقيد قيننت ىذه الاختبارات بُ تكوين اختباراتها اللغوية الكامل
( طفلا فرنسيا بتُ الثانية 395مقياس خاص بارتقاء اللغة بتطبيقو على )

والسادسة وسنشتَ إبٔ كتابها ات١هم عن ارتقاء الطفل بُ الفصل التاسع 
 أدناه، كما طبق جزؿ ىذا ات١نهج بتًكيبو مع مناىج أخرى. 

ت لنا عدداً زارا من من حسنات ىذه الطريقة وىي التي تٚع
البحوث والإحصاءات أنها تٖصل مع أعداد كبتَة من تٜسة وعشرين طفلا 
إبٔ أكثر من مئة طفل وبُ ظروؼ واحدة وتٯكن إعادتها وبالتابٕ فهي 
علمية أكثر من طريقة ات١لاحظة، ما بٓ تكن ىذه الأختَة حادثة بُ ظروؼ 

ارب للؤطفاؿ المجرب مسيطر عليها جيداً. كما أف البحاث ىنا ليسوا أقي
 عليهم، فالظروؼ ات١وضوعية قيد روعيت جيداً. 

 غتَ أف ت٢ذه الطريقة ت٤اذيرىا: 

من ذلك أف أكثر الكتاب بٓ يدرسوا اللغة إلا كجانب من جوانب 
شخصية الطفل، وغالباً ما أت٫لوا ىذا اتٞانب لفتًات طويلة من العمر 

اط اتٟركي أو النشاط اىتمامًا منهم بأوجو أخرى لنشاط الطفل، كالنش

                                                 

(3 )Experimentations and tests 
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الانفعابٕ أو الاجتماعي. وتذكر مكارثي أف جزؿ ىو الوحيد من بتُ 
البحاث الذي درس اللغة كظاىرة خاصة بُ شتى مستويات العمر، ومن 
ىنا جاء توكيدنا الكبر بُ كتابنا ىذا على النتائج التي تقدـ بها ىذا الباحث 

 (. 759، 8950)مكارثي: 

راسة مظاىر من اللغة بٓ يتوفر على دراستها وانفرد بعض البحاث بد
غتَىم أو أنهم توفروا على مظاىر واحدة واختلفوا بُ استعماؿ 
ات١صطلحات التي يبدو تشابهها بُ ظاىر الأمر إلا أنو ت٥تلفة بُ اتٟقيقة 

 (.543، 8909.. الكتاب السنوي: 056، 8942)جزؿ: 

 ( الميَج الإكلٔئكٕ 3)

استعمل ىذا ات١نهج مع مناىج أخرى. ولعل  أشرنا إبٔ أف جزؿ مثلاً 
السبب بُ ذلك ىو أف ات١نهج الإكلينيكي بُ حاجة إبٔ كثتَ من البيانات 
تٓصوص أي عامل من العوامل ات١بحوثة، ىذه البيانات الأخرى تٯكن 

 اتٟصوؿ عليها باستعماؿ مناىج غتَ ات١نهج الإكلينيكي. 

عند ات١قارنة بتُ الأتْاث ومن نواقيص ىذه الطريقة ما تسببو من تعقد 
التي يعملها أفراد من أماكن شتى مع ما لكل باحث من عوامل ذاتية 
خاصة تلوف حكمو النهائي بشكل أو آخر. لذا كاف منهج التجريب 

 والاختيارات على نواقيصو أكثر كما لا من الإكلينيكي. 
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غتَ أف جزؿ بعملو على اتٞمع بتُ عدة مناىج بُ آف واحد وإت٬اده 
 Developmentalكبا جديداً تٝاه تٔنهج التشخيص الارتقائي مر 

Diagnosis  قيد تلابَ كثتَاً من سيئات شتى ات١ناىج. وسيشار إبٔ كتاب لو
، مادة على النفس 8946بهذا الاسم وكتبو الأخرى بُ حينو )ىارتٯاف: 

.. جزؿ: دراسات بُ 546 -545، 8909الطفلي..الكتاب السنوي: 
 (. 883 -880ارتقاء الطفل، 

وإننا لنرى ما يذىب إليو فالنتتُ من أف ت٤اولة اتٞمع بتُ تٚيع 
الطرؽ ىو ختَ سبيل للوصوؿ إبٔ دراسة وافية عن الطفولة الأوبٔ، وذلك 
ما داـ لكل من ىذه الطرؽ مزاياه، فعيوب كل طريقة تٯكن تلافيها تٔزايا 

 (. 07، 8940الطرؽ الأخرى )

دد العديد من الطرؽ كاستعماؿ ىذا وت٬ب ألا ننسى أف ىناؾ الع
الأشرطة السينمائية التي تسجل أوضاع الطفل وأحاديثو بُ ظروؼ طبيعية 
جداً حتُ يكوف الطفل بُ بيت دماه وعرائسو أو مع ت٣موعة من الأطفاؿ،  
كما ىناؾ طريقة تٚع ات١علومات من الأمهات. وسيشار على أية حاؿ 

  خلاؿ الفصوؿ التالية إبٔ أىم ىذه الطرؽ.

، 8958ولا بأس بُ ختاـ ىذا الفصل من الإشارة إبٔ كلمة لويس )
( التي يذكر فيها أف ات١ناىج على العموـ تٯكن اعتبارىا: إما مناىج 03

ملاحظة أو مناىج إحصاء؛ وىو يشتَ إبٔ استفادتو من كلا ات١نهجتُ، إلا 
اء أنو يذكر أف مناىج ات١لاحظة قيد تعوزىا الدقية بُ حتُ أف مناىج الإحص
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أي الأساس الذي تٯكن أف  Backgroundقيد تعوزىا الأرضية أو ات٠لفية 
تفسر تٔوجبو . ونضيف إبٔ كلمة لويس ىذه بأف كلا ات١نهجتُ قيد تعددت 
تْوثو ونتائجو إبٔ درجة أصبح اتٞمع بتُ أحكامها قياب قيوستُ أو أدنى من 

 ات١ستحيل. 

بُ الغالب لأنها ىذا مع العلم أف تْوث ات١لاحظة تٯكن الركوف إليها 
تقوـ على أسس نفسر تٔوجبها بشرط أف تتم ات١لاحظات بُ ظروؼ 
موضوعية بقدر الإمكاف. ولا بأس أف نذكر منذ ىذا الفصل الأوؿ أننا 
سنتعرض إبٔ أمثلة عديدة بُ ثنايا البحث تٓصوص ات٠لافات التي لا حصر 

نستطيع التوفيق ت٢ا والقائمة بتُ الذين درسوا الطفولة الأوبٔ، وإف كنا لا 
بُ معظم الأحياف بتُ ىذه ات٠لافات، فسنبتُ الأسباب التي تدعو إبٔ 
تفضيل بعضها على بعض، وسنكتفي أحيانًا بعرض ات٠لافات فقط حتُ لا 

 ت٧د ت٣الاً كافيا للتفضيل ريثما تأبٌ نتائج جديدة. 
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 الفصل الجاىٕ

 الأساض البْٔلْجٕ للكلاو

مر، ىذا ات١ظهر البدني الكلاـ مظهر بدني بُ ظاىر الأ
يتضافر دوف شك مع تلك العوامل النفسية 

 والاجتماعية التي سندرسها بُ غتَ ىذا الفصل. 

والآف، ما ىي أعضاء الكلاـ؟ أىي اللساف الذي يعبر ت٣ازاً عن اللغة 
بُ كثتَ من اللغات القدتٯة واتٟديثة )غلوسا باليونانية، لنجوا باللاتينية، 

باف بالفارسية..(؟ الواقيع لا، فكثتَاً ما تتلف أجزاء لساف بالعربية، ز 
أساسية بُ جذر اللساف ومع ىذا يظل الإنساف يتكلم بصورة مفهومة. أـ 
ىي اتٟنجرة؟ غذ يطلق واطسوف على الوظيفة الرمزية عامة أو اللغة اسم 

، وإف كاف واطسوف لا Laryngeal Organizationالتنظيم اتٟنجري 
كثتَاً من العضلات والأعضاء   -أيضًا-وإت٪ا يعتٌ  يعتٌ اتٟنجرة وحدىا

ات١رتبطة بها. وما يذىب إليو واطسوف نراه مألوفا عند علماء التشريح عامة 
من اعتبار اتٟنجرة ىي عضو الصوت. ولكن اتٟقيقة أف اتٟنجرة كغتَىا 
من أعضاء التنفس الأخرى تٗدـ أساسا مع غتَىا بُ تزويد الدـ 

 (. 5ص 8954جارد: بالأكسجتُ ات١طلوب )

والواقيع أف الكثتَين ت٦ن كتبوا بُ ىذا ات١وضوع يعتبروف الكلاـ وظيفة 
بيولوجية ثانوية وليست أساسية. غذ الكلاـ متفرع عن وظيفة أعلى منو 
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( أف النطق 30، 8909وأكثر ضرورة ىي التنفس. أو كما يقوؿ لورتٯر )
استعملناىا بُ  وأف الأنفاس لتخرج باستمرار سواءً » ىو تنفس ت٤ور 

 «. الكلاـ أـ لا 

إذف ختَ لنا أف نساؿ،ما ىي أعضاء التنفس؟ إنها الرئتاف والبلعوـ تٔا 
فيو من حنجرة وحباؿ صوتية والفم وتٕاويفو وشتى الأعضاء والعضلات 
التي فيو، والأنف، وحتى اتٟجاب اتٟاجز والأحشاء، وإبٔ جانب ىذا كلو  

 كثتَ من العضلات. 

ات٠الص نفسو يعطيو بعض ات١ؤلفتُ قييمة تعبتَية. إف بل إف التنفس 
الشهيق والزفتَ تٯكن أف يكونا عميقتُ أو سطحتُ سريعتُ أو بطيئتُ، وبُ 
كل ذلك تعبتَ أحيانًا عن بعض الانفعالات وات١شاعر، من ذلك ما ت٧د من 
شحنات وجدانية بُ ألفاظ كهذه، زفرات، خسرات،آىات )كلود كوىلر: 

: 8949اشتاين:  -: مادة حنجرة 8958پتَوف:  ... -088:  8950
5 .) 

وإف عملية الكلاـ حتُ تبدأ تكوف الرئتاف قيد امتلؤتا قيبل ذلك 
تٔقدار كاؼ من ات٢واء، وحتُ نشرع بُ الكلاـ تأخذ الأحشاء بالتقلص 
وتولد قيوة كافية تدفع بها اتٟجاب اتٟاجز إبٔ أعلى وبذا تشتغل عضلات 

ات٢واء تدرت٬ا من الرئتتُ إبٔ القصبات القفص الصدري، وىذه تدفع 
فاتٟباؿ الصوتية فالتجاويف الفمية وىكذا حتى ينفد ات٢واء وعندىا تنبسط 
العضلات ثانية لبدء العملية من جديد. وات٢واء عند خروجو بهذه الطريقة 
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بُ أثناء الكلاـ يكوف مسيطرا عليو تْيث أف النفثات أو الأنفاس ات٢وائية 
 تلاءـ وطبيعة ات١قاطع والأصوات ونوع ت٥ارجها ونغماتها. بُ اندفاعاتها ت

فعلى الزفتَ إذف يعتمد الكلاـ، أما الشهيق ففي وضعو الطبيعي لا 
: 8958يسمح بأي احتكاؾ للحباؿ الصوتية ولذا قييل عنو أبكم )ملر: 

 (. 52: 8949اشتاين:  -86

وإنو كما يتصف التنفس الطبيعي بصفتي السهولة والاستًخاء،  
ذلك ت٬ب أف يتصف بنفس ىاتتُ الصفتتُ بُ أثناء الكلاـ لتخرج ك

الألفاظ خروجاً مقبولًا. ولذا كانت من العادات ات١رذولة استنفاد ىواء 
الشهيق تْيث لا يبقى شيء يستفاد منو لإخراج الكلاـ. أو أخذ تنفس 
ضحل أو عميق عند الكلاـ وكلا الأمرين لا يساعد ات١تكلم كثتَاً 

 (. 864ػ 863، 849، 848: 8948)جونسوف: 

وإف أي عضو من الأعضاء ات١ستعملة بُ الكلاـ تٮدـ وظائف أخرى 
أكثر حيوية بُ الوقيت ذاتو لنأخذ مثلًا اتٟباؿ الصوتية أنها، بُ حالة تٛل 
ثقل تنغلق فلا تٯكن بذلك إخراج النغمات ات١طلوبة للكلاـ. كذلك ىي 

يلا تدخل مواد الطعاـ والشراب إبٔ ت٘نع مرور ات٢واء أثناء عمليات البلع لك
الرئتتُ. فالكلاـ إذف لا ينشط إلا عند عدـ عمل بقية الوظائف البيولوجية 
الأخرى أو ىو يعمل كنتاج ثانوي ت٢ا. ويعتمد الكلاـ على التنفس إبٔ 

( يعتبر الرئتتُ والقصبات واتٟجاب اتٟاجز 34: 8909درجة أف لورتٯر )
تلك الأعضاء الأخرى التي تعمل على تٖوير  أعضاء الكلاـ الأولية بينما
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الأنفاس وىي خارجة كي تكوف منها تركيبات صوتية ت٥تلفة، على أنها 
أعضاء الكلاـ الثانوية وىي: اتٟنجرة، الفك، اللساف، اتٟد، اللهاة، 

 الأنف. 

لكن كل ىذا لا يعتٍ أف وظيفة الكلاـ بٓ تعمل بعض التحويرات ىنا 
عروؼ أف الفكتُ قيد اتسعت ساحتهما خلاؿ وىناؾ بُ الأعضاء فات١

عشرات الآلاؼ من السنتُ وذلك لإعطاء حرية كافية للساف اثناء الكلاـ. 
وكذلك ما يعرؼ عن اندفاع اتٟنك إبٔ الأماـ لنفس الغرض )ىوتوف: 

8947 ،869 .) 

وللؤصوات عادة ثلاث صفات أساسية: شدة، ارتفاع، نغم. الشدة 
وائي أو الاندفاعات ات٢وائية النافذة من اتٞهاز تعتمد على قيوة التيار ات٢

الصوبٌ إبٔ ات٠ارج. أما ارتفاع أو علو الصوت وات٩فاضو فيعتمداف على 
عدد الذبذبات التي يسببها مرور ات٢واء باتٟباؿ الصوتية. بينما النغم يعتمد 

 على الأصداء الناتٕة من الأجزاء العظمية والعضلية التي تٯر بها ات٢واء. 

ور ات٢واء من ثنايا اتٞهاز الصوبٌ إبٔ ات٠ارج لا يكوف واحداً بُ ومر 
تٚيع حروؼ اللغة ففي بعض اتٟروؼ يتوقيف ت٣رى ات٢واء كما بُ حرؼ 
الكاؼ. بينما بُ حروؼ أخرى تٯر ات٢واء تٔقدار ت٤دود: الستُ والشتُ 
والثاء. ولكن بُ أحرؼ العلة يظل ات٢واء جاريا تْرية أثناء تلفظ اتٟرؼ 

( مادة كلاـ.. أيضًا: 8928 -8885نسكلوبيديا الفرنسية الكبرى ))الإ
 (. 87، 8958ملر: 
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والآف ما علاقية اللغة باتٞهاز العصبي وباللحاء على ات٠صوص؟ ت٨ن 
نعلم أف ىناؾ نصفتُ بُ الدماغ وأف كلا منهما ت٭كم الطرؼ ات١عاكس 

صفاف للبدف. لكن أعضاء الصوت توجد بُ موقيف وسط، وت٢ذا يسيطر الن
على عمليات إخراج الأصوات. ولا حاجة إبٔ ذكر النظريات القائلة 
بوجود مراكز للغة أو للكلمات واتٞمل وترتيب اتٞمل إبٔ آخر ذلك، 

 - 58، 8953فالدماغ ككل يشتًؾ بُ أداء الوظيفة اللغوية )استًاياف: 
 (. 824: 8946ىوت١ز:  - 082، 8948مراد: 

( تفصيلًا ت٢ذه الفكرة 824، 8949إلا أننا ت٧د عند طومسوف )
العامة فهو يرى أف نصفي كرة الدماغ يسيطراف معاً على أعضاء الصوت 
بُ حالة إخراج الضوضاء أو القياـ بعمليات البلع والعمليات الأولية 
الأخرى ات١ماثلة. لكن حتُ يأبٌ الأمر إبٔ اللغة والكلاـ ت٧د أف النصف 

الأتٯن، وأف النصف الأتٯن ىو  الأيسر ىو الذي يسيطر بُ حالة الشخص
 الذي يسيطر بُ حالة الشخص الأعسر. 
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 اللػ٘ عيذ الحْٔاٌ

 ٍل عيذ الحْٔاٌ لػ٘؟ 

بعد أف تأكدت وحدة الكائن اتٟي ووحدة السلوؾ بُ ىذا الكائن، 
بٓ تعد اللغة بُ نظر ع ت١اء النفس غتَ تعبتَ عن ىذه الوحدة: ومظهر 

للغة عن أفكار أو أحاسيس ورغبات لشخصية الكائن اتٟي، سواء عبرت ا
أو عن اتٕاه الفرد إبٔ الاتصاؿ ببتٍ نوعو والتفاىم معهم. واللغة ذات 

تٗتزف  Articulesأشكاؿ متعددة بعضها يتألف من أصوات مقطعية 
بُ حالة -خبرات كثتَة ويصطلح على معاف ثابتة ت٢ا بتُ أفراد النوع 

يطة غتَ مقطعية أو من وبعضها الآخر يتألف من أصوات بس -الإنساف
وتغيتَ للقسمات  Grimacesإتٯاءات وتعبتَات بدنية شتى من تكشتَات 

Physionomie  .وغي ذلك 

وقيد ذكرت عدة وسائل للتعبتَ عند اتٟيواف منها الصور ات١يكانيكية  
كالضغط الذي ت٭صل بُ حالة لوامس النمل، والإدراؾ اتٟراري كما بُ 

يائية بُ حالتي عضو الشم والذوؽ، بٍ أعشاش الطيور بٍ الصور الكيم
الإطلاقيات الضوئية كما عند بعض الطيور بُ حالة العلاقية اتٞنسية، وأختَاً 

 ىناؾ الاتصاؿ الصوبٌ. 

من كل ما تقدـ نفهم أف ىناؾ وسائل متعددة للتعبتَ وأنو من اتٞدير 
... مراد: 007، 8950بنا ألا ت٨رـ اتٟيواف من بعضها )بويتندايك: 
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8955، 329 - 382 .) 

ويأبٌ كارؿ بوىلر بات١ثاؿ التابٕ: إف الفرخ الذي يفقس بُ آلة 
التفريخ وينشأ دوف أف يسمع قيرؽ الدجاج على الإطلاؽ سيأبٌ عليو وقيت 
تٮرج فيو نفس الأصوات الغريزية ات١لحوظة بُ الدجاج عامة.. ىذا ات١ثاؿ 

وجيا وأبعد مدى يذكره بوىلر ليؤكد حقيقة كوف اللغة أقيدـ من الفكر بيول
 (. 58بُ سلم التطور اتٟي )الارتقاء العقلي؛ 

ىو أشهر من تْث بُ لغة اتٟيوانات فهو يذكر  Yerkesولعل يركز 
أف لغة القرود تتدرج من تلك الصرخات الرتيبة التي تذكرنا بالصرخات 
الانفعالية عند الإنساف حتى تصل إبٔ تركيبات معقدة من الأصوات ت٢ا 

 (. 867، 866، «كأنها الإنساف » )كتابو:  Ideational خاصية تصورية

حنجرية  Bruitsأف للقرود صورا من ضوضاء  Steinوعند اشتاين 
بعض أجرؼ العلة. ولكن عدا ىذا  Vocaliserوأف بُ إمكانها أف تصوت 

فليس للقرود إمكانية أصوات أخرى تٗرجها بغتَ ىذه الوسيلة )طفولة 
 (. 32الكلاـ، 

وضاءات اتٟنجرية اعتبرىا باحثوف آخروف أترب إبٔ لكن ىذه الض
( كلمة عند الشمبانزي واؿ 32 -05الكلمات وقيالوا إنها تتًاوح بتُ اؿ )

، 8908( كلمة عند القرود الأخرى. وتذكر استنشفيلد )02 -82)
بُ تْوثو على القردة اعتقاده بأف كلمة القردة   Garner( عن جارنر 83

 لو استعمات٢ا معها والاتصاؿ بها بذلك.  كانت من التعتُ تْيث تيسر
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فهناؾ شبو اتفاؽ على أف اتٟيواف يعبر عن رغباتو بشكل من 
الأصوات لا سيما وأف اتٞميع يذكروف ما للحيواف من صرخات خاصة 
بات٢رب وأخرى بالطعاـ وثالثة باتٞنس ورابعة بالاعتداء. ومن الصرخات 

لقردة حينما تكوف بُ موقيف التي تٯكن تسجيلها ما يذكر عن ذكور بعض ا
)كلاينبرج: علم النفس « ىو، ىو ، ىو، » غريب صياحها بُ صورة 

 (. 38 -32الاجتماعي 

إلا أف ىناؾ من الباحثتُ من ينكر اللغة على اتٟيواف. يذكر الدكتور 
( عن رابو عدـ اعتًافو بوجود ت٣تمع للحيواف وقيولو 328، 8955مراد )

وليس من العستَ أف ت٧د الرد على  « لغة!  لا ت٣تمع، لا» نتيجة لذلك: 
كلاـ رابو ىذا فيما تقدـ أعلاه. وىناؾ غتَ رابو من قياؿ بآراء شبيهة برأيو 

( القائل بأف للحيواف عادات 8952 ،863) Tilquinمنهم تلكاف 
حنجرية وأنها لا ترتقي إبٔ أف تكوف عادات لغوية؛ وليس غتَ الإنساف من 

ية، ما دامت ىذه مرتبطة بالعادات اليدوية تٯتلك ىذه العادات اللغو 
 وتٯكنها التعويض عنها، ولا ت٭دث مثل ذلك للحيواف. 

تٯكن الرد على كلاـ تلكاف ىذا بأنو قيصر اللغة على وسائل معينة 
من التعبتَ دوف أخرى وأنو ربط ربطا وثيقا بتُ العادات اللغوية والعادات 

اللغوي قيد يكوف أشمل من  اليدوية فحسب دوف التفات إبٔ أف التعبتَ
 ت٣رد إطلاؽ الأصوات كما سنرى بُ الفصل السادس. 

( يقوؿ 026بُ كتابو )فهم الطفل الصغتَ،  Blatzكذلك ت٧د بلاتز 
إف بإمكاف اتٟيوانات العليا التي ت٢ا حنجرة أف تصوت. لكن ىل مثل » 
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ىذا التصويت لغة؟ تتعتُ ات١سألة بُ حدود التعريف. فالتصويت ىو 
جابة عقلية ت٦اثلة للمشي والسبح والطتَاف لكن لا يكوف التصويت لغة است

إلا حتُ يستعمل استعمالًا إراديا ليؤثر بُ سلوؾ الغتَ. كصرخة الطفل 
الأوبٔ.. وغناء الطتَ، ونقيق الضفادع... كل ىذه تصويتات، لكنها ليست 

 «. لغة 

كوف ونكتفي بالرد على كلاـ بلاتز بالقوؿ: إنو إذا أنكر أف ي
التصويت اتٟيواني لغة، أينكر كذلك أف تكوف لغة ما عند اتٟيوانات العليا 

وإتٯاءات وتكشتَات شتى؟ )اشتاين: طفولة  Gesturesمن حركات معبرة 
 (. 329، 8955... مراد: 32الكلاـ، 

حتُ لاحظ الشمبانزي وىو  Pagetويذكر اشتاين ىذا عن پاجت 
حب ذلك غالباً مد يديو أيضًا يسأؿ عن الطعاـ فوجده تٯد شفتيو ويص

من كتابو أعلاه( على  38والكشف عن أسنانو. ومع أف اشتاين يرد )ص
( بقولو: إف 325كلاـ پاجت ىذا نقلًا عن كتاب يركز )عقلية القردة، 

القردة لا تتمكن من الإشارة إبٔ الأشياء ولو بطريق حركة معبرة. إلا أننا 
فصل نرى أف لغة اتٟركات ات١عبرة على اعتماداً على ما ذكرناه بُ ثنايا ال

العموـ لا تٯكن إنكارىا على اتٟيواف لا سيما وأف لغة العيوف بعيدة اتٞذور 
بُ سلم التطور وىي تتمم عند اتٟيواف والإنساف معاً لغة الأذاف )داروف: 

 (. 375التعبتَ عن الانفعالات، 

 ّظٔف٘ اللػ٘ عيذ الحْٔاٌ: 

عبر عن اتٟاضر دوف ات١اضي وات١ستقبل يقاؿ عن لغة اتٟيواف إنها ت
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وإنها تٖدث كاستجابة ت١وقيف انفعابٕ تتهيأ ظروفو حوؿ اتٟيواف أو تنشأ 
عواملو من حاجات اتٟيواف ورغباتو الصميمة. وتتوقيف لغة اتٟيواف حات١ا 

.. مراد: 868، 8947تستنفد حوافز ىذه اللغة كل مطالبها )ىوتوف: 
8955 ،388 .) 

الطفل وجوب جانب الفهم إبٔ جانب التعبتَ،  وكما سنلاحظ عند 
كذلك ت٧د ىذين  اتٞانبتُ بُ لغة اتٟيواف. ولقد عبر عن مثل ىذه الفكرة 

( حتُ قياؿ بوجود ناحيتتُ بُ لغة اتٟيواف: 09، 8952تقريباً كلاينبرج )
سلبية وىي التي تٖدث عندما يستجيب اتٟيواف للؤصوات كتلك الصادرة 

فإذا اجتمع » سر للحيواف الاتصاؿ ببتٍ نزعو عن البشر وإت٬ابية وتي
وىناؾ أصوات أخرى «. حيوانات حصلت بينهما أصوات شبيهة بالتحية 

تعمل على إت٬اد ضروب شتى من التعاوف بتُ اتٟيوانات ذكرنا بعض 
 ضروبها أعلاه. 

ولا ينكر أحد دوف ريب ىذه الوظيفة البيولوجية بُ لغة اتٟيواف إت٪ا 
 ص بقية الوظائف. يقوـ ات٠لاؼ تٓصو 

يذكر يركز مثلًا أف أصوات القردة يقصد منها التعبتَ عن معاف أو 
(. بينما داروف 872، 869، 8905إحساسات أو كليهما معاً )

( يرى أف الوظيفة الأصلية للغة اتٟيواف ىي عملية 375، 8892)
( إبٔ 8950 ،038 ،042) Buytindijkالتكاثر. وقيد أشار بويتندايك 

وف ىذا واستعرض جانبا منو ىو غناء الطيور وكيف أف ىذا الغناء كلاـ دار 
تطور خلاؿ الأجياؿ مستهدفا بُ تطوره ىذا الانتخاب اتٞنسي. غتَ أف 
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بأف الغناء مظهر » داروف يتطرؼ دوف شك وإني لأعتقد مع بويتندايك: 
حيوي وكباقيي ات١ظاىر اتٟيوية الأخرى يقوى بُ أوقيات التزاوج وعند الذكر 

إف غناء الطيور وصور تصويت القردة لا تٯكن أف تكوف «. ة خاص
مقصورة على عملية التكاثر فحسب، فهناؾ مظاىر أخرى تٯكن أف تعبر 
عنها، غتَ أنو من ناحية أخرى لا تٯكننا أف نتطرؼ مع يركز بُ قيولو إف لغة 

 اتٟيواف تعبر عن ات١عاني. 

انفعالاتو التي يذكر  إف الوظيفة الأصلية للغة اتٟيواف ىي التعبتَ عن
، 8944: علم النفس الاجتماعي؛ Youngمنها كوىلر )نقلًا عن يونج 

الغضب، الفزع، اليأس، اتٟزف، الدفاع عن رغبة، النزعة إبٔ الفرح ( » 08
 «. واللهو 

( كوف لغة اتٟيواف وجدانية فقط 037، 8950ويؤيد بويتندايك )
تى أصوات اتٟيوانات ( لا يرى بُ ش50- 58، 8932وأف كارؿ بوىلر )

 أية أثار للعقل. 

» وزوجتو عن قيردتهما الشمبانزية  Kellogىكذا أيضًا يذكر كيلوج 
صورة بدنية غتَ صوتية للتفاىم، وبهذه » أنو كاف ت٢ا منذ البداية « جوا 

ىذه الصورة «. الصورة أمكن من حوت٢ا الذين يعرفونها جيداً التنبؤ بأفعات٢ا 
كات ات١عبرة ىي جانب من لغة اتٟيواف كما ستكوف البدنية ات٠اصة باتٟر 

جانبا من لغة الطفل )كما سنرى بُ الفصل السادس(. وقيد أطلق كيلوج 
وبواسطة ىذه اللغة «  Actionالفعل » وزوجتو على ىذه اللغة اسم لغة 

)ليوكانر: « جوعها وشبعها وسرورىا وانزعاجها » أمكن جوا أف تعبر عن 
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 (.885پسيكياتري الطفل، 

 تعله اللػ٘ عيذ الحْٔاٌ: 

تثبت ىنا أتْاث العلماء على تنوعها عجز اتٟيواف عن تعلم اللغة 
سواء بُ مظهرىا ات١قطعي أو بُ مضمونها الرمزي من حيث إف لكل كلمة 
مقابلا موضوعيا بُ ات٠ارج أو من حيث إف الكلمات تعبر عن علاقيات. 

ز اعتباره أف ما أصابو ( عن يرك84تذكر استنفيلد )سيكولوجية الكلاـ، 
من عجز بُ تعليم الشمبانزي الكلاـ لا يرجع أصلًا إبٔ عدـ ت٘كن 
الشمبانزي من الكلاـ بل السبب ىو ضعف ات١ناىج التي استعملها. 

( أف عجز القردة عن الكلاـ 05، 8909وتأييدا لتَكز ت٧د عند لورتٯر )
نقص » ب ىو لا يرجع إبٔ ضعف بُ حناجرىا يعجزىا عن الكلاـ بل السب

أي بُ مستواىا العقلي. ولذا فإف أحد القردة بٓ يستطع أف « بُ تٗليها 
إلا بعد ستة أشهر من اتٞهد كما يقوؿ لورتٯر. « بابا » يتعلم لفظ 

وتٓصوص تعليم الشمبانزي البالغ وجدأف قيدراتو اللغوية تساوي ما عند 
 (. 06، 8909الطفل عمره سنة واحدة )لوتٯر: 

العلماء تٓصوص فهم اللغة عند اتٟيواف إت٬ابية بعض  إلا أف أتْاث
( يذكر عن كيلوج وزوجتو 35، 8944الشيء بُ نتائجها. ىذا يونج )

وغتَت٫ا من الباحثتُ أنهم استطاعوا أف يوجهوا القرود توجيهاً لفظياً للقياـ 
لكن لا يوجد دليل على » بأعماؿ جريئة. ويعلق يونج على ذلك بقولو: 

أي لا يسع القرود التطور بأكثر « ود التطور بظاىرة الكلاـ إمكانية القر 
من ىذا اتٞانب السلبي أي فهم الكلاـ أو فهم بعض التوجيهات البسيطة. 
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يكوف بصريا أوؿ الأمر بٍ يصبح شرطيا » وعند يونج أف تعلم القرود 
باتصالو بالتصويت ولكن ما عدا ذلك من وجود صور تٝعية وبصرية كما 

)يونج: نفس « د الإنساف فأمر مشكوؾ فيو عند القردة ىو اتٟاؿ عن
 ات١صدر(. 

( أنو يسع الإنساف أف 36كما يؤكد بويتندايك )طفولة الكلاـ، 
يوجو اتٟيواف بأصوات بسيطة غتَ مقطعية فيحفزىا على اتٟركة أو تٯنعها 
 من عمل ما. إذف حتى فهم اتٟيواف لا يتعدى الأصوات البسيطة لا أكثر. 

ة المحاكاة التي تظهر عند الطفل كما سنرى بُ الفصل الثامن أما ظاىر 
 Learnedمنذ أواخر السنة الأوبٔ، فقد أثبتت تٕارب يركز وزميلو لتَند 

عجزىا عن دفع الشمبانزي إبٔ ت٦ارستها: ىذا مع العلم أف ىذين الباحثتُ 
( صوتًا متباينا تتعلق تْضور ات١طعومات أو 30وسعهما تعليم الشمبانزي )

 (. 037، 8950اتٟيوانات أو الناس )بويتندايك: 

من كل ما تقدـ تٯكن الاستخلاص بأف عدـ تطور ات١راكز اللحائية 
العليا عند اتٟيواف أعجزىا عن إدراؾ الأشياء كموضوعات مستقلة بُ 
ات٠ارج، أو إدراؾ الأزمنة الثلاث: ات١اضي واتٟاضر وات١ستقبل، وكل ىذا 

يواف الكلاـ. ىذا مع العلم كما ظهر أعلاه أف من شأنو أف يشل تعليم اتٟ
أتْاث يركز وغتَه أثبتت أف اتٞهاز الصوبٌ بُ حد ذاتو غتَ عاجز عن 

 شيء عند القردة خاصة. 
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 مً الحْٔاٌ إلى الإىشاٌ: 

اللغة عند الإنساف كما سنرى ىي سلوؾ معوض عن مظاىر أخرى 
وإننا لنلاحظ   من السلوؾ وىذا السلوؾ ات١عوض يوفر اتٞهد والوقيت.

اتٟيوانات الدنيا ىي إرجاع مباشرة وأنها  Reactionsكيف أف إرجاع 
بتقدـ اتٟيواف بُ سلم الرقيى تظهر إرجاع أخرى معوضة جزئية تشمل بعض 
نواح من البدف كتحريك الرأس اتقاء لشيء غتَ ملائم أو تٖريك اليد 

بصور أخرى من  دفاعا. وتتمثل ىذه الإرجاع ات١عوضة عند اتٟيوانات العليا
اتٟركات ات١عبرة وباللغة غتَ ات١قطعية على العموـ تنضاؼ إبٔ السلوؾ 
ات١باشر أو تعوض عنو. من ذلك ما وجدناه أعلاه من أصوات التحية عند 
اتٟيوانات أو الأصوات ات١عبرة عن كثتَ من اتٟاجات والانفعالات عند 

 Boutan( وبوتاف 89اتٟيواف )شارلوت بوىلر: السنة الأوبٔ من اتٟياة، 
الذي درس القردة بُ فرنسا بُ أماكنها يسمى لغة اتٞيبوف باللغة الكاذبة 
وذلك ت١ا بينها وبتُ لغة الإنساف من فروقين فهي غريزية تلقائية غتَ 
مكتسبة ولا تأبٌ عن المحاكاة، وغتَ مقطعية ولا معبرة عن ات١شاعر والأفكار 

 (. 83، 8908)استنشفيلد: « الأصلية 

حتى تلك ات١ناطق التي زعم البعض أنها ت٥تصة عند الإنساف بل 
بإلتاج الكلمات لتوجد عند القردة العليا، ولكن مع ىذا ذىبت أكثر 

» اتٞهود عزما حتى الآف دوف أف تؤتى تٙارىا بُ تعليم القردة الكلاـ 
غتَ مرتقية نسبياً، )سث:  Structuresوبغياب الوظيفة ظلت الأبنية 

 (. 38، 8952.. كلا ينبرج: 34 -33فولة، الكلاـ بُ الط
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وكثتَاً ما تعتبر ات١رحلة التمهيدية بُ نطق الطفل بُ الأشهر الأوبٔ 
بأنها مرحلة حيوانية وتسمى أحيانًا تٔرحلة الشمبانزي أو ات١رحلة الببغاوية. 
وعند كارؿ بوىلر أف الببغاء تستطيع أف تأبٌ بكل ما يأبٌ بو الطفل بُ 

ا ذكره أعلاه. بل وعند بوىلر أنو حتى ات١عاني التي يلاحظها سنتو الأوبٔ كم
الطفل بُ ىذا العمر بُ أصواتو لا تزاؿ غتَ إنسانية، لأف الكلب نفسو 

 يتعلم التعبتَ عن أحاسيسو ورغباتو. 

» وليس لنا إلا القوؿ تتمة ت١ا ذكرنا أعلاه بُ ثنايا البحث أف عبارة: 
لا يساير بعض الشيء النظرة العامة بُ كلاـ بوىلر ىذا « غتَ إنسانية 

لدينا. فهناؾ بُ رأينا وحدة أساسية تٕمع على صعيدىا الإنساف واتٟيواف. 
أما كوف أحاسيس ورغبات الإنساف ت٥تلفة نوعاً ما عن تلك التي عند 
اتٟيواف فلا تٯيز الإنساف أو لا يفصلو على الأقيل عن اتٟيواف، ىذا مع 

سع الإنساف أداءىا واكتسابها دوف اتٟيواف، العلم أف ىناؾ أشياء كثتَة ي
 وأوؿ ما تٯكن أف نذكره بُ ىذا المجاؿ ىو اللغة ات١قطعية. 
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 الفصل الجالح 

 تعزٓف اللػ٘ ّّظائفَا 

يقصر بعض الباحثتُ لفظ اللغة على تلك الأمور ات١نطوقية، وبذا 
 تٮرجوف منها وسائل التعبتَ والاتصاؿ الأخرى من حركات معبرة وكتابة

وغتَت٫ا واللغة عند ىؤلاء إف ىي إلا صياغة ات١علومات وات١شاعر بُ 
جعل لفظة اللغة للنظاـ  Lewisأصوات مقطعية. ويفضل لويس 

( بينما يفضل Langueوالفرنسية  Languageالاجتماعي )بالات٧ليزية 
استعماؿ الكلاـ عند تعبتَنا عن الرموز ات١نطوقية عند الفرد )بالإت٧ليزية 

Speech لفرنسية واLangage ٔويقوؿ إننا بُ دراسة الأطفاؿ نضطر إب .)
مثل ىذا الاستعماؿ إذ يتطور كلاـ الطفل بفضل تأثره بلغة البالغتُ 

(8958 ،7 .) 

( اتٕاه لويس ىذا، فهي 8952 ،023) Hurlockوتؤيد ىرلوؾ 
تعبر اللغة شاملة لكل صور التعبتَ قياطبة، أما الكلاـ فما ىو إلا أحد 

لغة، أي التعبتَ بأصوات مقطعية. وظاىر من ىذا أف تأييد ىا أشكاؿ ال
 جزئي تٓصوص استعماؿ لفظ الكلاـ فقط. 

كما نلاحظ النيورولوجيتُ ويؤيدىم علماء نفس آخروف يقصروف من 
ناحية أخرى لفظ الكلاـ على وسائل التعبتَ السمعية والبصرية عن 

 (. 836، 8946الأفكار أي الألفاظ ات١سموعة وات١كتوبة )ىوت١ز: 
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ىذا، على أية حاؿ، مظهر جدبٕ من مظاىر متعددة للخلافات التي 
ت٧دىا لدى الباحثتُ. ولكي لا نستمر بُ ىذا اتٞدؿ نذكر أف بالإمكاف أف 
نستعمل لفظ اللغة ليشمل كل صور الاتصاؿ بتُ أفراد النوع، سواء عند 

ن إحدى صور الإنساف أو اتٟيواف، ولا بأس أف يوضع لفظ الكلاـ ليعبر ع
اللغة، كما ت٧د ذلك عند ىرلوؾ ولويس وغتَت٫ا، مع العلم أف بُ الإمكاف 

لأنها أعم منو. وتدبتَ كهذا « كلاـ » بُ ت٤ل لفظ « لغة » استعماؿ لفظ 
مطبق فعلًا بُ أكثر الكتابات بُ ىذا ات١وضوع، وعلى ىذا سرنا بُ ىذه 

 (. 82، 8958الفصوؿ )ملر: 

نثر پولوجيوف أف لغة الكلاـ خاصية ت٘يز يذكر علماء اللغة والأ
العروؽ البشرية مهما تعددت وشتى القبائل مهما ات٨طت. وأف لغة كل 
قيبيلة أو أمة ذات تاريخ طويل تٯتد لعدة آلاؼ من السنتُ الفائتة. و قيد  
كاف للغة الأصوات أفضلية عند الأمم على بقية صور الاتصاؿ الأخرى 

تٚيع ىذه الصور الأخرى تتمم لغة الكلاـ من كتابة وإتٯاءات وغتَىا. و 
دوف أف تعوض عنها كلية.وقيد قياـ البعض تٔحاولة لدراسة البنية التشرت٭ية 
للجماجم البشرية قيبل التاريخ لإثبات عدـ وجود لغة الكلاـ فيها، لكن 
ىذه النتيجة لا تدعمها حجج كافية )مادة لغة بُ دائربٌ ات١عارؼ البريطانية 

 اعية(. والعلوـ الاجتم

واللغة أساسا ىي ارتباط ثابت بتُ أشياء مدركة حسيا وبتُ حالات 
شتى من الشعور، وىذا ما ت٧ده ظاىراً عند صغار الأطفاؿ والبدائيتُ، 

لكل النشاط البدني تٔا فيو من  Prolongementواللغة أوؿ الأمر استطالة 
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 قيسمات وتأشتَات بالأعضاء. ولكن ىذه الاستطالة سوؼ تعلو شيئاً 
فشيئا لتصل إبٔ تلك الصور المجردة من الكلاـ لتصبح آخر الأمر شيئاً 
فريدا قيائماً بذاتو حيث تشتق كل كلمة دلالتها من الكلمات الأخرى. بُ 
حتُ كانت اللغة أوؿ الأمر كما عند الأطفاؿ مثلًا ت٣موعة من كلمات كل 

)كانوف الثاني(  واحدة منها تناظر شيئاً بُ ات٠ارج وتشتَ إليو )پونتي: يناير
.. الانسكلوبيديا 6،  5، 8949.. ديسمبر )كانوف الأوؿ( 4، 8952

 الفرنسية الكبرى: مادة كلاـ(. 

إلا أف لغة الكلاـ بعد ارتقائها، عندما يستحسن الطفل ما بُ لغة 
الأصوات ات١قطعية من مرونة، لا تستغتٌ عن الصور التي سبقتها، وتظل 

ات١رئية أو ات١سموعة أو ات١لموسة، ت٢ذا كاف اللغة تشمل كل صور الاتصاؿ 
ظهور الكتابة وصور الاتصاؿ والتفاىم الأخرى التي لا يزاؿ العلماء يوالوف 
اختًاعها، دليلًا على أف الكلاـ ات١قطعي وحده غتَ كاؼ، وأنو لابد من 
إت٬اد ىذه الوسائل الأخرى، ىذا مع العلم أف لغة الكلاـ ستظل باستمرار 

وسائل وانفعها لأنها تستطيع أف تٕمع بتُ الألفاظ ات١قطعية أقيوى ىذه ال
والتغيتَات اللحنية والعلامات الوجهية وغتَىا من صور التعبتَ بُ آف 
واحد، كما ت٧د ذلك متطورا بُ فن التمثيل وات٠طابة مثلًا )جزؿ: 

، 8958.. ساپتَ: 025، 8944... بلاتز: 5التشخيص الارتقائي، 
7- .) 

لقدتٯة للكلاـ تعريف يعتبر اليوـ جزئيا بقدر ما ىو  من التعاريف ا
كلاسيكي، يقرر ىذا التعريف أف الكلاـ ىو استعماؿ رموز صوتية مقطعية 
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يعبر تٔقتضاىا عن الفكر. انتشر ىذا التعريف بُ القرف ات١اضي على يد 
ماكس موللر، وىو ينتقد اليوـ بشدة، بل أف نقصو ىو الذي جعل شخصاً  

طواؿ حياتو منذ أواخر القرف ات١اضي حتى أواسط ىذا  كجوف ديوي يؤكد
القرف على اتٞانب ات١عاكس ألا وىو جانب الاتصاؿ بالغتَ أو العنصر 

 Wundtاتٞماعي بُ اللغة. فلم تعد اللغة كما كانت عند موللر أو فندت 
تعبتَا عن ات١شاعر والأفكار، وإت٪ا عادت بالدرجة الأوبٔ وسيلة اتصاؿ بتُ 

 عة تؤلف بينهم على صعيد واحد. أفراد تٚا

علامات مركبة » تعرؼ الاسكلوبيديا الفرنسية الكبرى الكلاـ بأنو: 
تولد بُ الشعور إحساسات متباينة عن بعضها إما مستثارة مباشرة أو تٮمن 

)مادة كلاـ(. ىنا فكرة الاتصاؿ غتَ « بعضها عن طريق الارتباط 
ة للكلاـ بُ ىذه ات١وسوعة ت٧د موجودة. وحتُ نأخذ بتبتُ الصفات الرئيسي

أف: الكلاـ يسعو التعبتَ عن كل موضوعات الفكر، وأنو لغة مقطعية، وأنو 
يستعمل الكلمات كعلامات. ووليم جيمس نفسو بُ مبادئو يبتُ شيئاً قيريباً 
إذ يذكر أف اللغة ىي جهاز من علامات، وخاصية الكلاـ الرئيسية عنده 

بتدع لكل شيء اتٝاً )مبادئ علم النفس تقوـ بُ إمكانية الإنساف أف ي
 (. 365، 8892؛ 0جػ

فإذا انتقلنا إبٔ ىذا القرف، وجدنا أف الفكرة الرئيسية ىي تلك التي 
تعبر عن اتٞانب الاجتماعي، غتَ أف معظم الكتاب بُ نفس الوقيت لا 

أنها استعماؿ إرادي » يهملوف الفكرة القدتٯة، فكثتَاً ما نقرأ عن اللغة: 
كل استجابة غتَ مباشرة قيصدىا تٖقيق حاجة قيد تٯكن أولًا تٯكن يتخذ ش
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، 8944)بلاتز: « إشباعها باستجابة أكثر مباشرة من الاستجابة اللغوية 
 (. 65، 8935.. السؤاؿ الثاني: 025 -024

: يذكر جيوـ ) . 8952وفيما يلي بعض أمثلة عن تعريف اللغة اليوـ
إف  Socialisesت مستأنسة أف اللغة ىي ت٣موعة علاما( » 048، -ب

العلامة أو الرمز ليستثتَاف الشيء ات١رموز لو بُ العقل الذي يعلم دلالتو، 
( أف 089، 8950ويرى كلود كوىلر )«. وبالعكس الشيء يستثتَ رمزه 

ليس للغة استعماؿ واحد كما قييل وإت٪ا ت٢ا عدة استعمالات: استعماؿ 
عن الانفعالات، وآخر لعبي حتُ  انفعابٕ حتُ تكوف اللغة تعبتَا تلقائياً 

تكوف اللغة وسيلة للعب، وثالث عملي بُ شكل نداء أو أمر أو نهى أو 
 غتَ ذلك. 

تعريف كلود كوىلر ىذا بٓ يصرح جهراً بأت٫ية اللغة من حيث ىي 
اتصاؿ وتٚع بتُ الأفراد، لكن مع ىذا يشايع ىذا التعريف الفكرة 

 بأف اللغة وسيلة وأداة يتيسر بها العمل. الأمريكية الكثتَة الانتشار القائلة 

وىذا تعريف أشمل من سابقيو يرى اللغة: ت٣موعة علامات ذات 
دلالة تٚعية مشتًكة، ت٦كنة النطق من كل أفراد المجتمع ات١تكلم بها وذات 
ثبات نسبي بُ كل موقيف تظهر فيو ويكوف ت٢ا نظاـ ت٤دد تتألف تٔوجبو 

مات أكثر تعقيدا )موريس: حسب أصوؿ معينة وذلك لتًكيب علا
(. وحسبنا ىذا بُ تعريف اللغة وسنفهم أكثر بُ نهاية ىذا 35، 8952

 الفصل ات٠اص بوظائف اللغة. 
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أت٫ية اللغة: لا جداؿ بُ أف اللغة ىي أىم ما ت٬عل الإنساف أعلى 
من اتٟيواف. وأف خبرة عائلة كيلوج تٓصوص القردة جوا وطفلهما لدليل 

تيسر لنا السيطرة على تٚيع أشياء الكوف إذ تٖل ت٤لها ت٪وذجي. إف اللغة 
الكلمات، وتسجل خبرات ات١اضي، بل ىي أكبر سجل ت٭فظ التًاث 
الاجتماعي. وليست مهمة اللغة أف تربط أفراد المجتمع برباط وثيق 
فحسب، بل قيد تكوف أداة طغياف بعض الأفراد أو اتٞماعات على 

هر أختَاً من وسائل الدعاية ات١ختلفة الآخرين، لا سيما بعد أف ظهر ما ظ
وصار ت٢ا وزارة بُ ديواف اتٟكومات كما للمعارؼ وزارة. ىكذا تعمل اللغة 
على أف تكوف عامل منافسة وصراع بتُ الأفراد، بل قيد تتطرؼ فتصل إبٔ 

 حد استعباد البعض للبعض الآخر. 

ت٫ية ولا بأس أف نذكر قييمة اللغة بُ نظر التحليل النفسي، فلها الأ
الكبرى بُ السيطرة على العادات، وبدوف ىذه السيطرة تصبح ىذه 
العادات متهورة خداعة. وتكوف ىذه السيطرة على أحسن أشكات٢ا حتُ 
يشارؾ ات١رء الغتَ بُ صور نشاطهم وأولاعهم، وىذه ات١شاركة الاجتماعية 
ىي الطريق السلطاني إبٔ الشخصية السوية بُ نظر مدرسة التحليل 

.. مردث: ت٣لة علم النفس ات١صرية المجلد 895، 8909ي )لورتٯز: النفس
 (. 049، 8958.. ملر: 080، 8

أصل اللغة: ظهرت نظريات أصل اللغة من الناحية الزمنية على ىذا 
 الوجو: 
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البيولوجية أولًا: فالنفسية، فالاجتماعية، ولا بأس أف نناقيشها حسب 
 ىذا التسلسل أيضًا. 

سب نظريات ىذا الأصل تعتبر اللغة ناشئة الأصل البيولوجي: تْ
أصلا عن تلك الصرخات الأوبٔ التي يأخذ الطفل ت٭اكي فيها شيئاً فشيئا 

( وقيد تٝى ىردر Onomatopeaالأصوات الطبيعية )أتٝاء الأصوات 
واو( ويلاحظ أنو بُ -الفيلسوؼ الأت١اني ىذه النظرية باسم نظرية اؿ )باو 

أت عن ىذا الطريق من ذلك ما عندنا بُ تٚيع اللغات توجد كلمات نش
العربية من: مواء ونقيق وخرير وخفيف. وقيد وجد داروف واسبنسر أف 
الصراخ كاف مطرد التقدـ عند اتٟيوانات ت١ا كانت لو من فوائد وقيد أصبح 
بُ نهاية الأمر عند الإنساف كلاماً. ولويس بُ رسالتو )كلاـ الطفل، 

يعتبر جذور الكلاـ ىي صرخات ( يعتمد على ىذا الأساس ف8936
 . Jargon speechالطفل الأوبٔ وطمطماتو 

لكن پريتَ يرى نشأة الكلاـ عن مناغاة الطفل. وآخروف يروف 
صرخات الانفعاؿ عند البدائي واتٟيواف والطفل قيد ارتبطت تدرت٬ا بأفكار 
قيريبة الصلة بهذه الانفعالات وىكذا تكونت اللغة عند الإنساف الراشد 

: ت٣لة علم Bean (4)حضر نتيجة ىذه الصرخات الانفعالية )بتُ ات١ت
 (. 883 -880النفس التكويتٍ، 

                                                 

أف تْوثو دلتو على أف عند الطفل  028( يذكر الكاتب أيضًا بُ نفس العدد ص4)
رؾ على العموـ القائلتُ بأف اللغة ناشئة عن صوتا موروثا( وبالتابٕ فهو يشا 89)

 ىذه الأصوات الأوبٔ.
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وىناؾ أصل فيزيقي آخر ت٬عل اللغة تنشأ عن الإتٯاءات واتٟركات 
ات١عبرة. ويؤتى كمثاؿ ت٢ذا لغة الإشارات عند ىنود أمريكا اتٟمر أو لغة 

البدائي أو الطفل بٓ الصم البكر ويقاؿ حسب ىذه النظرية إف الإنساف 
يضطر إبٔ استعماؿ النطق إلا حتُ تكوف اليداف مشغولتتُ فلا تٯكن 
التعبتَ اتٟركي أو حتُ يكوف ات١رء بُ الظلاـ، ىنا يلجأ تدرت٬ا إبٔ لغة 

 النطق. 

(  387 - 386، 8892يبتُ داروف )التعبتَ عن الانفعالات: 
بُ معاملاتو مع الغتَ، كيف تٗدـ حركات الوجو والبدف التعبتَية  الإنساف 

وكيف أف ىذه اتٟركات التعبتَية ىي إحدى الدلائل التي تثبت العلاقية 
التطورية بتُ أنواع اتٟيوانات وشتى العروؽ البشرية، بل وكيف أف 
الإتٯاءات واتٟركات ات١عبرة ىي أكثر صدقياً من الكلمات التي تٯكن غشها 

 بسهولة. 

كن إثبات أف تٚيع الأقيواـ لكن مع أت٫ية ىذا الأصل فإنو لا تٯ
وجدت عندىا لغة الإشارات قيبل لغة الكلاـ؛ بالإضافة إبٔ أف كثتَاً من 
أنواع اتٟيواف العليا ت٢ا الوسيلة الصوتية للتعبتَ بُ اتصات٢ا ببعضها بقدر 

.. 36 -35، 8952مات٢ا طبعاً من لغة اتٟركات ات١عبرة )كلاينبرج: 
 (. 67 ،8935...سث: 835 -834، 8944يونج: 

وىناؾ تفستَ بيولوجي آخر تذكره استنشفيلد إذ ترى أف الكلاـ 
ات١قطعي قيد ظهر عند الإنساف البدائي منذ مليوف سنة بسبب اعتداؿ 
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 (. 85، 8908القامة والنمو الكبتَ بُ اتٞزء الأمامي من الدماغ )

إلا أننا بانتقالنا الآف إبٔ دراسة أصلتُ آخرين للغة لا ننفى طبعاً ىذا 
لأصل، البيولوجي، إذ الواقيع أف تٚيع العوامل الثلاثة تتفاعل بُ تفستَ ا

ظهور اللغة مذ ات١راحل الأوبٔ التي تفسرىا النشأة البيولوجية حتى ات١راحل 
 الأختَة الأكثر علوا وتٕريدا والتي يفسرىا الأصلاف النفسي والاجتماعي. 

 الأصل اليفشٕ: 

بالفكر فلا كلاـ من غتَ  اللغة تْسب ىذا الأصل شديدة الاتصاؿ
عقل. وينشأ الكلاـ حتُ نريد التعبتَ عن أفكارنا إبٔ أنفسنا أو إبٔ الغتَ. 
وىذا انتقاؿ من الفكر إبٔ الكلاـ. ولكن من ناحية أخرى ليس الكلاـ ىو 
ت٣رد ات١ظهر ات٠ارجي أي ت٣رد الأصوات ات١قطعية، وإت٪ا الكلاـ ينتظم بُ 

تقوـ مرحلة انتقاؿ من الكلاـ إبٔ الفكر  داخلو معاني كامنة فيو. وىنا
وذلك حينما ت٨اوؿ تفستَ الكلمات أو تأويلها. وقيد سبق أف ذكرنا أف 
ماكس موللر ىو من أشهر من قياؿ بهذه النظرية بُ القرف ات١اضي 

( ومن أشهر من انتقد ىذه النظرية بُ أمريكا ىو لاجونا 8863)
Laguna, de ( 80، 8907بُ كتابو عن الكلاـ .) 

ويتوسع فندت بالأصوات النفسية للكلاـ، فعنده أف الكلاـ ليس 
تعبتَا عن الأفكار فحسب بل ىو يعبر عن الانفعالات والعواطف 

 (. 598 -597، 8906والرغبات أيضًا )كارؿ بوىلر: 
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أما السلوكية وات١تأثروف بها فتَوف نشأة اللغة عند الطفل تأبٌ بفضل 
لمات والأشياء ات١ناظرة ت٢ا. يذكر ديوى أف تأثتَ فعل شرطي ت٭صل بتُ الك

الأـ وىي تصطحب طفلها بُ نزىة إبٔ ات٠ارج معها تضع فوؽ رأسو شيئاً 
وبتكرار ىذه العملية عدة مرات، تكتسب لفظة القبعة « قيبعة » وتقوؿ لو 

(. وبُ 86، 8946معناىا عند الطفل وىو نفس ات١عتٌ الذي تفهمو أمو )
الشرطي بتُ الإحساس البصري أو اللمسي أحواؿ أخرى ت٭صل الفعل 

وبتُ النطق. وبتكرار الطفل للتًاكيب اللفظية يكتسب معانيها أوؿ الأمر 
تٔساعدة الأـ أو ات١ربية وتدرت٬ا يصل الطفل إبٔ فهم الرموز اللفظية على 

، 8944.. يونج:  6ب،  8909أنها تعبر عن الأشياء )مكارثي: 
 (. 47.. اللغة والفكر، .. دلاكروا7، 8958.. لويس: 834

غتَ أننا نلاحظ على مثاؿ ديوي أعلاه أنو يبتُ عن أصل نفسي 
اجتماعي معاً، وقيد سبق أف علمنا كيف أف ديوي لا يفصل بُ تفكتَه بتُ 
العوامل البيولوجية والنفسية والاجتماعية فهو يتمثلها بُ خطرات فكره 

الاجتماعي لا نعمل أكثر على الدواـ، ىكذا بانتقالنا فيما يلي إبٔ الأصل 
 من أف نكمل العاملتُ البيولوجي والنفسي بُ نشأة اللغة. 

إف اللغة تبدأ » الأصل الاجتماعي: تذكر مكارثي عن اشتًف قيولو: 
عند الطفل حينما يطلق لأوؿ مرة صوتًا ويشعر ت٘اـ الشعور تٔعتٌ ىذا 

 (. 8ب، 8909« )الصوت ويستهدؼ منو الاتصاؿ بالغتَ 

لى كلاـ اشتًف ىذا أنو رغم ذكره العاملتُ النفسي نلاحظ ع
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الاجتماعي إلا أف التوكيد قيائم على الأساس النفسي على حساب الأصل 
الآخر.. فهناؾ فرؽ بتُ أف يستهدؼ ات١رء من كلامو الاتصاؿ بالغتَ )وىنا 
توكيد على العامل النفسي( وبتُ أف يكوف الاتصاؿ بالغتَ ىو الدافع إبٔ 

ا توكيد على العامل الاجتماعي(. وت٢ذا ت٧د أنفسنا مدفوعتُ الكلاـ )وىن
( بأف اللغة ىي مظهر اجتماعي 598، 8906إبٔ القوؿ مع كارؿ بوىلر )

 وليست سوى نتاج الاتصاؿ بالغتَ. 

عن وتتٌ بُ كتابو )حياة اللغة وت٪وىا(  Delacroixيذكر دلالكروا 
اجتماعية، والفعل اللغة ليست ملكية فردية، وإت٪ا ىي ملكية » أف: 

الفردي على اللغة ضيق ت٤دود، وأف الإضافات الفردية إف بٓ تقبلها 
)دلالكروا: اللغة « اتٞماعة وت٭فظها التًاث الاجتماعي ت٘وت مع الأفراد 

 (. 47والفكر، 

وإننا لنرى تفستَاً طيباً للنشأة الاجتماعية للغة عند جاردينر 
Gardiner ؿ بتُ ات١تكلم والسامع بُ كل الذي يفتًض التفاعل ات١تباد

مراحل الكلاـ. وعند أف ت٣رد التفكتَ يكفي وحده لإرضاء اتٟاجات 
العقلية عند الفرد، وأف التفكتَ وحده لا يدفع إبٔ النطق. إت٪ا ت٨ن نلجأ إبٔ 
التعبتَ  عن أفكارنا بالكلاـ لإرضاء ما عندنا من مطالب بالتعاوف مع الغتَ 

ت الكلاـ نفعية بالدرجة الأوبٔ. وىذا كلاـ شبيو أو التأثتَ عليو. إف غايا
بكلاـ ديوى الواسع الانتشار عند معظم الأمريكاف إف بٓ يكن مشتقاً منو 

(. ومن كلاـ وتتٌ 88 -87، 60، 02)جاردينر: الكلاـ واللغة، 
وجاردينر أعلاه نفهم ات١بالغة بُ التأكيد على العامل الاجتماعي، مبالغة 
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لغات موللر وفندت بُ القرف ات١اضي كما ذكرنا نشأت دوف شك عن مبا
 أعلاه. 

لذا ليس لنا إلا القوؿ بأصل تكاملي للغة.. إف ظاىرة ت٦تازة كاللغة 
عميقة اتٞذور بُ الشخصية الإنسانية لا تٯكن تفستَىا إلا على أسس 

اجتماعية. ويؤيدنا كثتَ من الكتاب بُ ذلك حسبنا أف  -نفسية-بيولوجية 
(. بعد ىذا نتقدـ إبٔ دراسة وظائف اللغة 4، 8909تٯر )نذكر منهم لور 

 بُ حياة الطفل.
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 ّظائف اللػ٘

اللغة ىي أكبر ما تٯيز إنسانية الإنساف وأقيوى ما يعبر عن شخصو 
من حيث ىو فرد أو من حيث ىو عضو بُ تٚاعة، ت٢ذا أثارت وظائف 

للغة ( أف ا326 -325: 8955اللغة جدلا كبتَاً. يذكر الدكتور مراد )
تبدأ بطمطمات غتَ مفهومة وتصل إبٔ مراحل عليا من التجريد والعمومية 
إبٔ حد أنها تٗتلط بالفكر. وىي ت٘ر بتُ ىذين الطرفتُ تٔراحل عديدة. 
ومهمتنا بُ ىذا الفصل ىي أف نلقى النظر على ىذه ات١راحل من حيث 

 وظائف اللغة وما تٯكن أف تٗدـ بو الطفل. 

 . Piagetٔاجُٔ ب

ت الدراسات البيوغرافية القدتٯة إبٔ اتٗاذ ىذا التقسيم النجوي انته
بُ ت٘ييز عبارات الطفل وتصنيفها إبٔ: إخبارية، استفهامية، تعجبية، أمرية 

(. وقيد جاء  842، 8950.. مكارثي: 855)ملر: اللغة والاتصاؿ، 
كتاب پياجيو )اللغة والفكر عند الطفل( فتحاً جديداً وعند الأمريكاف 

بُ ميداف الوظائف التي تٯكن أف تكوف للغة عند الطفل. ىكذا  خاصة،
انتقد پياجيو فكرة التقسيم النحوي، ووجدىا لا تنفع إلا بُ حالة اللغة 
ات١كتوبة أي لغة الراشدين، وبالتابٕ فلا قييمة ت٢ا عند دراسة لغة الطفل 

 (. 888، 8934)باركر: 
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تّنيف، وتٚيع كل درس بياجيو الأطفاؿ بُ معاىد الأطفاؿ الصغار 
ما يتكلمو الطفل تلقائياً بُ خلاؿ شهر تقريباً ووصل إبٔ أنو بتُ ات٠امسة 

% خاصاً تٔا تٝاه النزعة الذاتية أو التًكز بُ 47 -44والسابعة يكوف 
 -54وبتُ الثالثة وات٠امسة حصل على نسبة  Egocentrismeالذات. 

لأوؿ.. پياجيو. ، الفصل ا8903% تدور حوؿ ىذه النزعة )پياجيو: 62
8904 ،073.) 

ويقابل ىذه النزعة ما تٝاه بالنزعة ات١ستأنسة أو الاجتماعية وىي لا 
تتيقظ عند الطفل وتظهر إلا منذ السابعة أو الثامنة. ىكذا صح للكتاب 
الذين ينقلوف عن پياجيو أف يعتبروا لغة الطفل حتى السابعة ىي لغة ذاتية. 

فهو إما يتحدث » طفل عن نفسو: فحتى ىذه السن يدور كل حديث ال
إبٔ نفسو أو ليشرؾ أي شخص يصادؼ أف يكوف قيربو بنشاط اللحظة 

فليس للطفل أي رغبة بأف يؤثر بُ سامعو وأف » وبالتابٕ « التي ىو فيها 
، الفصل الأوؿ(. ىكذا عند پياجيو لا تٯيز 8903« )يقوؿ لو أي شيء 

رد وشخصية المجتمع، الطفل بُ ت٣تمعو حتى السابعة بتُ شخصية الف
 وشخصية الطفل ىي البارزة دوف شك. 

وعند پياجيو أف ىذا الذي ت٭دث للطفل بُ ىذه السنوات الأوبٔ من 
العمر ىو دلالة عدـ النضج، وأف الكلاـ ات١ستأنس الذي يبدأ منذ الثامنة 
بُ العادة سوؼ يعبر تدرت٬ا عن النضج عند الطفل وانتقالو إبٔ عابٓ 

(. كما لاحظ پياجيو أف الأطفاؿ قيلما 848، 8950رثي: الراشدين )مكا
يتكلموف فيما بينهم، وأف توافق الطفل مع الكبار والعابٓ ات٠ارجي يتم 



 60 

بطيقة فردية انعزالية، وعلل ذلك بأف الأطفاؿ يفضلوف العزلة والاكتفاء 
بالذات ويعتقدوف أنهم يفهموف بعضهم بعضاً إبٔ درجة أنو يروف أف كل 

كارىم عامة للجميع ولذا كاف بُ وسع الغتَ أف يفهمهم حتى فكرة من أف
حتُ لا يعبروف العبتَ الكابُ عن أفكارىم ومطالبهم. ىكذا يعتقد الطفل بُ 
اتٟالات ات١تطرفة ككثتَ من البدائيتُ أف بُ إمكاف الغتَ أف يسرؽ أفكاره 

 (. 4، 8904)پياجيو: 

ا، وىذه بُ مستوى وعند پياجيو أف ىناؾ طبقتتُ بُ عقل الطفل: دني
الذاتية وىي البارزة كما رأينا حتى السابعة، وعليا، وىذه بُ مستوى 
ات١وضوعية وترتفع إبٔ مستوى الأفكار ات١نطقية. وىنا يبدأ الأطفاؿ يفهم 
بعضهم البعض. كما قيسم پياجيو الأحاديث الذاتية إبٔ ت٤اكاة عاجلة 

Echolalie  ٌوحوار ذابMonologue تٚعي  وحوار ثنائي أوDialogue 
ويقصد بالايكولا ليا عملية إعادة الطفل الكلمات وات١قاطع للذة الكلاـ 
والنطق وكأف الطفل يريد التحقق من معتٍ الكلمة أو ات١قطع. ويرى پياجيو 
أف ىذا نشاط لاعب، ويوسع الطفل ىذا النشاط ليجعل من اللغة تعبتَا 

 عن تٗيلاتو. 

م الطفل نفسو كما لو كاف يفكر عندما يكل» أما ات١نولوج فيحصل 
ىناؾ شخص » دوف أف تٮاطب أحداً بالطبع؛ بينما الديالوج « عالياً 

خارجي مرتبط دائما بعمل أو فكرة النشاط الراىن، ولكن الطفل ينظر 
فوجود الغتَ ليس إلا حافزا لكي «. إليو على أنو لا يسمع أو لا يفهم 
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ك مستجيبا إبٔ الغتَ )باركر: يستمر الطفل بُ حواره دوف أف يكوف بُ ذل
8934 ،888- 880 .) 

وىناؾ من يؤيد پياجيو كل التأييد حسبنا أف نشتَ إبٔ متَلوپونتى 
( إذ يرى رأي پياجيو تٓصوص تعبتَ كلاـ 4، 8952)أبريل )نيساف( 

الطفل حتى السابعة عن ذاتو أكثر من أف يكوف توجها إبٔ الغتَ؛ إلا أف 
ف أو ت٭وروف كثتَاً أو قيليلًا بُ آراء پياجيو الذي الغالب من العلماء يعارضو 

 اضطر ىو أيضًا إبٔ تغيتَىا فيما بعد حتُ ثبت لو ات١بالغة فيها كما سنرى. 

 ٔاجُٔ. بىقذ 

اللغة والفكر عند  » قييل عن كتاب پياجيو ات١هم بُ ىذا الشأف 
أنو تٮص منطق الطفل أكثر ت٦ا يبحث بُ سيكولوجية لغتو « » الطفل 

(. وقيد درست مكارثي 507، 8909)الكتاب السنوي: « ه وفكر 
( شهراً واختارتهم 54( شهراً حتى سن اؿ )88( طفلا من عمر )842)

% 82من أباء دوى مهن شتى وتبتُ ت٢ا أف النزعة الذاتية بٓ تتجاوز اؿ 
وأنها تصل إبٔ الذروة بتُ سن السنتتُ والسنتتُ والنصف من العمر. غتَ 

عند پياجيو  Socializedأف صور الأحاديث ات١ستأنسة أنها لاحظت أيضًا 
من نقد وأسئلة وأجوبة كانت أقيل ظهوراً بُ الأعمار الدنيا ت٢ؤلاء الأطفاؿ 
وأخذت تزيد بشكل بارز عند الكبار منهم )انظر ذلك عند الباحثة 

 (. 037، 8952ىرلوؾ: 
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ىكذا صح ما قييل من أف الأطفاؿ الذين درسهم پياجيو كانوا غل 
ديتُ إبٔ حد ما، لأف ات١عهد الذي نشأوا فيو اشتهر بتشجيع الفردية عا

وتثبيط التعامل الاجتماعي، فهو من نوع مدارس مونتسوري حيث يعمل  
... 855كل طفل منعزلا عن غتَه من الأطفاؿ )ملر: اللغة والاتصاؿ، 

( وعند طومبسوف أف الكتاب ينتقدوف پياجيو على 883، 8934باركر: 
 أساستُ: 

 تعيتُ عمر للطفل ينتقل فيو من الذاتية إبٔ الاستئناس.  -8

النسب ات١ئوية تٓصوص النزعة الذاتية وجدت بُ أمريكا أقيل بكثتَ  -0
من تلك التي وجدت عند پياجيو، كما نرى عند مكارثي أعلاه وكثتَ 
غتَىا ت٦ن ساروا على مناىجها أو اتبعوا أساليبهم ات٠اصة. بالإضافة 

نزعة التًكز بُ الذات تظهر بُ مواقيف دوف أخرى  إبٔ ذلك وجد أف
 (. 358، 357، 8950وتظهر عند الراشدين أيضًا )طومبسوف: 

الواقيع أف النزعة القومية الأمريكية بٓ تكن سبباً بُ معارضة پياجيو  
كما ذىب إبٔ ذلك بعض الكتاب، فهناؾ صينيوف ويابانيوف ذكرتهم 

قيريبة من نتائجها، فقد أظهر  ( توصلوا إبٔ نتائج849، 8950مكارثي )
% من حديث الأطفاؿ بتُ السنتتُ والنصف 82أحد الأتْاث ت٢ؤلاء أف 

 وات٠امسة ىو حديث مستأنس. 

فهذه شارلوت بوىلر بعد أف تأبٌ على ذكر كثتَ من الوقيائع التي 
تدحض كلاـ پياجيو تشتَ إبٔ أنو تٯكن القوؿ أف نتائج پياجيو صحيحة 
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ا بُ حاجة إبٔ تكملة أي أنو ناقيصة رغم صحتها. فيما تعبر عنو ولكنه
فكلاـ الطفل ذابٌ تٔعتٌ أف حياتو النفسية تدور حلو حاجاتو وأنو يفسر 
دوافع الغتَ تْسب دوافعو ىو. بٍ تشتَ بوىلر إبٔ أف پياجيو نفسو عدؿ 
من آرائو كثتَاً وأنو بٓ يعد يلح بُ كتاباتو الأختَة على ما سبق لو )بوىلر 

 (. 76، 8937ش: 

( ت٧د أف من ات٠تَ تغتَ 856، 8958وعند كاتب أمريكي )ملر: 
تعريف پياجيو للتًكز بُ الذات تْيث يشمل ىذا التًكز كل أقيواؿ الطفل 

 32التي فيها إشارة إبٔ نفسو وىنا ت٧د أف مثل ىذه الأحاديث ترتفع إبٔ 
بُ  ما ىو» أف اتٟوار الذابٌ:  Miller% من أحاديثو. بٍ يذكر ملر 42أو 

 «. اتٟقيقة إلا تعبتَ عن رغبة الطفل بُ أف يتقرب أكثر فأكثر من الغتَ 

وات١هم الذي نستخلصو من كل ىذا أف النزعة الاجتماعية مهما  
كانت ضيقة الأفق عند الطفل إلا أف بواكتَىا لابد أف تظهر قيبل 
ا السادسة، وىذا قيوؿ أصبح اليوـ أمراً مقررا لا تٯكن نفيو نفياً قياطعا مهم

 عورض بشكل أو آخر. 

 كارل بٍْلز: 

بٓ يكن لأفكار ىذا ات١ؤلف نفس الضجة التي أحدثتها أفكار پياجيو 
معاصره. وإف كانت أفكار بوىلر أقيرب إبٔ فهمنا التكاملي، بل وىي بُ 
رأينا أكمل ما تقدـ بو كاتب واحد تٓصوص وظائف اللغة. ونظريتو ىي 
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 الآف إف يقوؿ أف لديو أكثر ت٦ا السائدة اليوـ ولا يستطيع أي كاتب حتى
 ت٧د عند بوىلر. 

( نوعتُ من الوظائف ت٬دت٫ا عند 56 - 55، 8932يذكر بوىلر )
اتٟيواف وعند الطفل بُ سنتو الأوبٔ: إحدات٫ا ىي تلك التي وجدناىا عند 
داروف واسبنسر وفندت أي وظيفة التعبتَ، وبها يعبر الكائن اتٟي عن حالة 

تٮرج صوتًا ما، أو يأبٌ بعض اتٟركات ات١عينة، نفسية  عنده حينما 
بها يثتَ الكائن اتٕاىا بُ الغتَ  Evocationوالأخرى ىي وظيفة استدعاء 

 ليحقق شيئاً مناسباً، من ذلك ما ت٧د عند اتٟيواف من صيحات اتٟذر. 

ولكن تظهر عند الطفل وظيفة ثالثة وىي خاصة بالإنساف دوف 
. وىناؾ غتَ Representationستحضار اتٟيواف، ىذه الوظيفة ىي الا

اللغة من الوسائل التي تقوـ بهذه الوظيفة الاستحضارية كالرسوـ اتٞغرافية 
 مثلًا، ولكن اللغة، كما يرى بوىلر، ىي أعم ىذه الوسائل طرا. 

( يرى غموض لفظة الاستحضار بُ لغة 83، 8958إلا أف لويس )
زية، وينتهي من مناقيشتو إبٔ أف بوىلر )الأت١انية( أو بُ ترتٚاتها الإت٧لي

الاستحضار ليس للؤشياء وإت٪ا ىو استحضار سلوكنا إزاء الأشياء. وينتهي 
بُ دراسة الأطفاؿ ت٧د أف ت٪وىم لا يتم بتعلمهم » ( إبٔ أننا 85لويس )ص

أتٝاء الأشياء وإت٪ا يتم ىذا النمو باستعماؿ سلوؾ لفظي واتٗاذه واسطة 
 «. أو اتٟلوؿ ت٤لها بُ نهاية الأمر  لتكملة صور أخرى من السلوؾ
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ومهما كاف الأمر، فإف نظرية بوىلر ىذه قيد ظهرت بُ كتابو 
( قيبل أف تتعدد 8988)الارتقاء العقلي عند الطفل باللغة الأت١انية 

الإحصائيات التعدد ات٢ائل بُ الفتًة بتُ اتٟربتُ الأختَتتُ بٍ ما بعد ىذه 
تي قياـ بها الأت١اف واليابانيوف اتٟرب الأختَة، وىي الإحصائيات ال

والأمريكاف، وخصوصاً ىؤلاء الأختَين، وغتَىم من الأقيواـ. ونظرية بوىلر 
مع أنها لا تغفل العوامل البيولوجية والنفسية إلا أنها توضح بصورة خاصة 

كلاـ الطفل ىو دعوة ثابتة إبٔ الغتَ وواسطة لتحقيق عملية تبادؿ » أف 
ة ذات طابع اجتماعي واضح كما يقوؿ بونتي ، فهي نظري«مع الآخرين 

( التي اشرنا إليها 8906.. بوىلر بُ مقالتو )9، 8952)فبراير )شباط( 
 من قيبل(. 

( حتُ يقرر أف نظريات بوىلر قيد 87، 8958واتٟق مع لويس )
إف وظائف اللغة  » تضمنها كلاـ كثتَ من ات١ؤلفتُ ولذا فهو يعلق قيائلًا: 

لر لتظهر العوامل الأساسية التي نقابلها بُ أي فعل كما تبينها نظريات بوى
 «. من أفعاؿ الكلاـ 

ت٭لل بوىلر كلاماً لطفل من ثلاث وجهات: فبوظيفة التعبتَ تظهر 
وجهة نظر ات١تكلم إذ تتحوؿ الأشياء عنده إبٔ أفكار فكلمات. وبالوظيفة 

فكار الثانية  )الاستدعاء( تظهر وجهة نظر السامع حتُ تستثار عنده الأ
أو الأشياء، والاستحضار الوظيفة الثالثة تٯثل وجهة نظر الأشياء. ويرى 
بوىلر أف اختفاء أي وظيفة من ىذه الثلاث لا ت٬عل من الأصوات كلاماً 

 على الرغم من بروز بعض الوظائف بالقياس إبٔ غتَىا أحيانًا. 
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... 599، 8906بهذا التحليل ات١متاز الذي ت٧ده عند بوىلر )
( تٯكن النظر إبٔ عبارات الطفل من حيث 089، 8946: پرونكو

الوظائف الثلاث بُ آف واحد، وىنا نتخلص من عيوب الأتْاث 
 البيوغرافية القدتٯة كما نتخلص من عيوب ذاتية پياجيو كذلك. 

( مع ىذا ت٭اوؿ ت٤اولة ضعيفة للافتًاؽ 82، 8952إلا أف لويس )
ف الثلاث تنمو معاً وتظهر عن بوىلر بعض الشيء حتُ يرتأي أف الوظائ

منذ البداية عند الطفل، بينما بوىلر لا يرى ظهور الوظيفة الاستحضارية 
إلا منذ أواخر السنة الأوبٔ. فإذا فحصنا حجة لويس وجدناىا تؤكد ىي 
الأخرى أف صرخات الطفل الأوبٔ معبرة فقط، ولا تصبح استدعائية إلا 

ت١ا كاف الآخروف يعتبروف ىذه حينما يأخذ الآخروف بالالتفات إليها، و 
الأصوات مشتَة إبٔ مواقيف الطفل وظروفو، فإف الطفل سيأخذ باعتبار 
نفس ىذا الشيء. إذف فإدراؾ الطفل الوظيفة الاستدعائية لكلامو بٍ 
إدراكو للوظيفة الاستحضارية يتماف تدرت٬ا ويأخذ ذلك وقيتاً ما، وبُ نهاية 

ر على مطلوبة الأوؿ فهو بٓ يفتًؽ الأمر لا يعمل لويس أكثر من أف يصاد
عن بوىلر إلا ليقتًب منو شيئاً فشيئا ويوافقو. وعلى أية حاؿ فتحويره 

 بسيط وغتَه ذي أت٫ية. 

وقيد سبق أف ذكرنا، بُ بداية الفصل عند تعريف اللغة، كيف يلح  
كارؿ بوىلر على اتٞانب الاجتماعي للغة. ومن تٖليلو أعلاه لوظائف اللغة 

ظيفة الاستدعاء سوؼ تدخل الغتَ شيئاً شيئاً فشيئا بُ إطار نتبتُ أف و 
تفكتَ الطفل وأفعالو، كما أف الوظيفة الثالثة وىي الاستحضار حتُ تقوى 
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علاقية الطفل تدرت٬ا بعناصر ات١واقيف المحيطة بو تٕعلو متجها باستمرار إبٔ 
الذين حولو من حيث إنهم يظهروف لو كيف تعمل ىذه الأشياء، وكيف 

ك، لا سيما وأنا ذكرنا أعلاه عندما ناقيش لويس مقصود بوىلر بلفظ تسل
الاستحضار أنو ليس استحضارا للؤشياء وإت٪ا ىو استحضار سلوكنا إزاء 
الأشياء. وبالوظيفة الثالثة ىذه نفهم جيداً أف اللغة أداة وذريعة كما نشر 

قوؿ لويس ذلك بُ أمريكا ات١فكر ديوى ومنو انتقلت الفكرة إبٔ أوربا كما ي
 ( وكما أكدنا ذلك مرارا. 84، 6، 8958)

 ّظائف اللػ٘ عيذ علناء آخزًٓ: 

 - 043يرى جزؿ وىيلتُ طومبسوف بُ كتاب ت٢ما )سلوؾ الطفل: 
( أف اللغة بقدر ما ىي تعبتَ عن مشاعر الفرد وأحوالو الوجدانية، 044

رأي فهي بُ الوقيت نفسو واسطة للاتصاؿ الاجتماعي أيضًا. وغلى ىذا ال
( إذ يتجاوز عنده 327 - 325يذىب الدكتور مراد )بزوغ الذكاء، 

اتٟركي، وتظهر عند الطفل بعد ظهور -الذكاء بفضل اللغة مستواه اتٟسي 
اللغة عند السنة الثانية وظيفتا التعبتَ والاتصاؿ، وت٫ا وإف كانتا غتَ 

ؤدي إبٔ مرتبطتتُ بالضرورة، إلا أف التعبتَ يكوف بُ أحسن أشكالو حينما ي
أي التأثتَ بُ السامع؛ وختَ صور الاتصاؿ  Communicationالاتصاؿ 

ىي تلك التي تظهر مسات٫ة الفرد وما تٯكن أف يكوف عنده فيشارؾ بو 
الغتَ. إلا أننا ت٧د وظيفة ثالثة بُ كتاب آخر للدكتور مراد ىي الاستحضار 

ثناء ويستعاض بات١عاني والألفاظ أ» ( حتُ يذكر 076 -075، 8948)
 «. التفكتَ عن الأشياء وات١واقيف الواقيعية 
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ىذه الوظائف الثلاث يكررىا إذف ات١ؤلفوف بعد بوىلر دوف إضافة 
( وكوؿ وجونسوف بُ كتاب ت٢ما 062ب، 8952وكذا يفعل پوؿ جيوـ )

-085، 8946( وپرونكو )340عن سيكولوجية الطفولة وات١راىقة )ص
( 858 -854، 4 -8جو للغة، (. وعند پولاف )كتابو: الوظيفة ات١زدو 

ت٧د أف للغة وظيفتتُ أساسيتتُ: نفسية تبعر عن انفعالاتنا وعواطفنا 
ومعانينا العقلية، واجتماعية تٕعل الغتَ يسلك كما نريد. إلا أف پولاف يشتَ 
إبٔ الوظيفة الثالثة بُ ثنايا كلامو إذ يبتُ أف اللغة تعبر عن اتٟقيقة وبالتابٕ 

 فهي استحضار. 

، 8950)يؤيد بويتندايك نفس ىذا الثالوث من الوظائف كما 
008 .) 

مادية وأخرى مقولية  Concrsteويأتينا پونتي بوظيفتتُ ت٫ا: عينية 
Categorique  ت٣ردة. ويقصد بالأوبٔ حالة اللغة حتُ تعطي إجابات

عملية بُ مواقيف تتصل بالأمور الراىنة، وىو بُ ىذا ت٬مع تٚعا عامضا بتُ 
ثلاث التي قيابلناىا عند بوىلر وكثتَين غتَه، لا سيما وأف الوظائف ال

الطفل عند متَلو پونتي يكوف أوؿ الأمر بُ حالة تٗتلط فيها ذاتو بالغتَ 
يتصل بالغتَ إت٪ا يعبر » وإذ « فهو إذ يتحدث عن نفسو إت٪ا يتصل بالغتَ 

لن يتم ت٢ا » بل أف پونتي يرى الفصل بتُ الأفراد عملية « عن نفسو 
بُ حياة الإنساف أبدا. بٍ يشتَ إبٔ أف ىذا النوع من التفكتَ « كماؿ ال

» يعم كثتَاً من اتٕاىات علم النفس اتٟديث: فهو يلاحظ ذلك كما يقوؿ 
، وقيالوف  وأصحاب اتٞشطلت والظاىراتيتُ والمحللتُ  Wallonعند جيوـ
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ب أما اللغة ات١قولية عنده فتتحدث عن مواقيف ت٣ردة وتستجي«. النفسيتُ 
لا إبٕ الواقيع وإت٪ا إبٔ أمور خيالية، وىذه ىي لغة صاحب الافازيا كما ىي 

 (. 00، 4، مايو )مايس(، 8952)لغة أصحاب ات١شاكل الفلسفية ومن إليهم 

وإننا لنؤاخذ كلاـ پونتي ىذا أنو بٓ يشر إشارة واضحة على أية حاؿ 
وأصبح القوؿ  إبٔ وظائف اللغة الثلاث التي وجدناىا عند كثتَ من العلماء

بها أمراً مفروغا منو تقريباً. بالإضافة إبٔ ذلك ت٧د پونتى بُ الوظيفة ات١قولية 
إت٪ا يتحدث عن الراشدين وات١رضى وكلا الأمرين لا يدخل ضمن عنواف 
مقالاتو ودروسو التي ىي بالدرجة الأوبٔ تٗص الأطفاؿ والأسوياء منهم 

. وإذف فنحن نرفض ىذا التقسيم  الثنائي الغامض من ناحية على العموـ
 والناقيص من ناحية أخرى. 

وقيد سبق أف ذكرنا تْث مكارثي الذي تشتَ فيو إبٔ ضعف النزعة 
 8932الذاتية بُ السن قيبل ات١درسة، وقيد كاف ىذا الكلاـ عندىا بُ سنة 

بُ رسالة قيدمتها إبٔ اتٞامعة، إلا أنها بُ القسم الذي كتبتو عن ارتقاء اللغة 
  Manual of Child Psychologyبُ نشرة كارميكايل بُ الطفولة 

بُ ترتٚة فرنسية ىي التي اعتمدناىا بُ   8950وات١نشور بُ فرنسا سنة 
( تقسم الفتًة قيبل ات١درسة إبٔ 872كتابنا ىذا، بُ ىذه النشرة نراىا )ص

فتًتتُ إحدات٫ا: فتًة ات١نزؿ قيبل دخوؿ معاىد الأطفاؿ، والأخرى منذ 
فاؿ حتى سن السادسة حيث يسع الطفل دخوؿ دخوؿ معاىد الأط

ات١دارس الابتدائية العادية. عندىا أف لغة الطفل بُ الفتًة الأوبٔ معبرة عن 
فرديتو وقيلما تنفع بُ الاتصاؿ، لكن بُ الفتًة الثانية، وبعد أف يتوسع أفق 
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الطفل بُ رياض الأطفاؿ نرى مكارثي تقرر أف كلاـ الطفل يصبح مستأنسا 
 فة اتصالية. أي ذا وظي

والقسم الأعظم من اللغة ات١ستأنسة ىذه يتصل تٔا تسميو مكارثي 
( أي ما يستطيع الطفل أف يقدمو من 850، 8950ات١علومات ات١تكيفة )

 إجابات صحيحة تٓصوص ما ت٭يط بو من شئوف ومواقيف شتى. 

أما ما تعتبره مكارثي من ت٤تويات انفعالية أو إجابات ذات نغمة 
 عن حاجات الطفل ورغباتو فهذه بُ رأيها تتناقيص مع تقدـ وجدانية تعبر

الطفل بُ العمر وقيربو من السن ات١درسية حوابٕ السادسة لينفسح المجاؿ 
للغة ات١ستأنسة وقيد أثبتت ملاحظات وتٕارب مؤلفتُ آخرين ىذه النتائج 

 (. 850، 8950التي جاءت بها مكارثي )

من الاستجابات ستكوف لنا وىناؾ بُ السن قيبل ات١درسية نوع ثالث 
نظرة أخرى فيو بُ فصل تاؿ ألا وىو: أسئلة الأطفاؿ )الفصل العاشر من 

% 85- 82ىذا الكتاب( وعند مكارثي أف ىذا النوع يستغرؽ حوابٕ 
 (. 854 -853من أحاديث الأطفاؿ بُ السن قيبل ات١درسية )نفسو: 

ى مبلغ ما ىذه الأمثلة التي جئنا بها من مكارثي لتدلنا بوضوح عل
تٯكن أف يكوف بُ الإحصائيات من تضارب، فأي نسبة مئوية غتَ ثابتة من 
باحث إبٔ آخر بل وحتى عند الباحث الواحد تٗتلف من وقيت إبٔ آخر. 
ىكذا ما ذكرناه أعلاه من تراجع پياجيو بعض الشيء عن أفكاره تٓصوص 

ؤيداً م 8932النزعة الذاتية، وىكذا ت٧د مكارثي تذكر شيئاً بُ سنة 
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بالتجارب ولكنها تأبٌ بعد ستة عشر عاماً حتُ نشر كارميكايل كتابو عن 
( لتنفي وتٖور فيما سبق 8946سيكولوجية الطفولة لأوؿ مرة بُ أمريكا )

ت٢ا أف قيررتو. وعلى أية حاؿ ذكرنا رأينا بُ ثنايا الفصل تٓصوص وظائف 
ات١ؤلفتُ إت٪ا ىو اللغة بُ الطفولة. وما تعرضنا لو عند ذكر ات٠لافات بتُ 

ت٪وذج نرانا مضطرين إبٔ تكراره بتُ آونة وأخرى لنبتُ مدى تعقد ظواىر 
اللغة بُ الطفولة الأوبٔ ومدى عجز العلماء عن الاتفاؽ تٓصوص ىذه 
الظواىر، رغم أف ات١ناىج ات١تبعة بُ دراسة الطفولة قيد زاد إتقانها إبٔ أكبر 

 ء والباحثات شيء فوؽ التصور. اتٟدود واتٞهود ات١بذولة من جانب العلما
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 لفصل الزابعا

 الصزاخ ّالأصْات الأّلى

 المظَز البْٔلْجٕ للصزاخ: 

دلالة الصراخ الفيزيولوجية لا ينكرىا أحد. فوظيفة الصرخة الأوبٔ 
الأكسيجتُ. لكن بعد ات١يلاد ىي التنفس وتٕهيز الدـ بذلك بقدر من 

ىذه ىي ات١رة الأوبٔ التي يصغى فيها الطفل إبٔ صوتو أيضًا، وت٢ذا قييمة بُ 
تطور اللغة فيما بعد. ويظل الصراخ بعد ىذا مصاحباً للتنفس والكحة 
والبلع وغتَ ذلك من العمليات ات١ماثلة. ىا ىي إذف دلالة الصراخ أوؿ 

اخ بالاتصاؿ بوظائف الأمر عضوية تْت، وليس إلا تدرت٬ا يأخذ الصر 
التغذية بٍ صور عدـ الارتياح، ورويدا رويدا يأخذ الصراخ بالاتصاؿ بالآلاـ 
ات١عنوية كما نشاىد ذلك عند الكبار خاصة. وللصراخ أوؿ الأمر فوائد 
عضوية بُ ت٘رين عضلات النطق وبُ ذلك أكبر الفائدة لتطور الكلاـ 

.. 824، 8952رسن: .. يسپ868، 8952والغناء فيما بعد )ىرلوؾ : 
 (. 885، 8949فالوف: 

( واشتاين 388 - 387، 8955وكثتَ من ات١ؤلفتُ كقالوف ومراد )
( يشتَوف إبٔ شارلوت بوىلر بُ كتابها )ات١طبوعة بُ فينا 67)طفولة اللغة، 
( وىو دراسات اجتماعية ونفسانية عن السنة الأوبٔ 8907بالأت١انية سنة 

حلل الصراخ بُ ىذه الفتًة من اتٟياة، وأنها من اتٟياة بأنها ىي أوؿ من 
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أثبتت أنو بُ الأربعة الأشهر الأوبٔ يرتبط الصراخ تْالات انزعاج وتْاجات 
عضوية، وترى بوىلر أنو مذ الأسبوع الثالث يأخذ الطفل باستغلاؿ 

 صراخو من أجل الرضاعة. 

( أف الصراخ بُ ىذا 8949 ،68) Steinكما يذكر اشتاين 
وىو يقسم الفم إبٔ  Clicksوبٔ ت٭دث بُ صورة عمليات مص الأسابيع الأ

ثلاثة تٕاويف شفوي وت٢ابٌ وحنجري. ويعمل ضغط ات٢واء على دفع 
السائل من تٕويف إبٔ آخر. وفعل ات١ص يكوف بسيطا بُ أوؿ الأمر، 
ولكن عند الأسبوع الثالث يتعلم الطفل استعماؿ أفعاؿ ات١ص وأصواتو  

 أو بُ طلب الغذاء أو دفع الأذى.كاستجابة للصوت البشري 

وقيد حلل عدد من ات١ؤلفتُ ظاىرة التصويت عند اتٞنتُ. وقيد وجد 
أف الأطفاؿ الذين يبكروف بُ الولادة يظهر عندىم الصراخ حات١ا يتعرضوف 
للهواء. وأقيل عمر جنيتٍ أمكنت ملاحظتو بالنسبة إبٔ حدوث الصراخ  

أصوات الطفل الناعمة كاف الشهر ات٠امس. بل وأكثر من ىذا تٝعت 
( على مثل ىذا 772، 8950حتى وىو بُ الرحم، وتعلق مكارثي )

بقوت٢ا: إنو لا بد من ت٣تمع ومن مستمعتُ لكي تظهر القيمة اللغوية ت٢ذه 
 الأصوات الأوبٔ.

( إبٔ أف الطفل وىو جنتُ يكتسب 08، 8937ويذىب جرت٬وار )
غمات الانفعالية للغة أمو، عاطفة اللغة وذلك أنو لا بد أف يتأثر بشتى الن

، 8940ويكوف ذلك ىو بدء اىتمامو باللغة والتفاتو إليها. ولعل إشتاين )
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( قيصد إبٔ ذلك وأكثر منو حتُ أطلق على الصرخات الأوبٔ 06 -05
مستعتَا التعبتَ الفرويدي قياصداً أف ىذه « صرخات ات٢و » اسم 

ث الولادة لو الصرخات ذات أصل لا شعوري ت٣هوؿ، وأف الطفل اتٟدي
 تاريخ طويل خلفو.

ولا تكوف ىذه الأصوات الأوبٔ للطفل ذات وحدة متميزة كما 
سنرى فيما بعد حتُ يظهر الكلاـ كظاىرة بارزة قيائمة بذاتها، وإت٪ا ىذه 
الأصوات متكاملة مع تٚيع اتٟركات الأخرى للطفل ومندت٣ة معها ومع 

 اتٞهاز العضوي تٚيعو.

ر الأوؿ ضعيفة وقيصتَة ويسع الطفل أف إف صرخات الطفل بُ الشه
( صرخة بُ الدقييقة. ولكن بُ نهاية الشهر الأوؿ تقوى 62يطلق تٔعدؿ )

( صرخة بُ الدقييقة، 42ىذه الصرخات وتطوؿ ويصبح معدؿ التفوه بها )
ويعود التنفس يكتسب صيغة أخرى بُ حالة إخراج الأصوات إذ يقصر 

 قيبل الزفتَ بُ إخراج الأصوات. الشهيق ويستطيل الزفتَ، ولقد علمنا من

 )الفصل الثاني: أ(

كما ت٬ب أف نذكر منذ الآف أف ىذه التغتَات البدائية تعبر عن 
... 879، 8904ارتقاء وت٘ايز ظلاؿ الأحاسيس والانفعالات )الپورت: 

% من صراخ الطفل ت٭دث 35(. وقيد وجد أف -06، 8940اشتاين: 
دى من تلك الصرخات التي بسبب اتٞوع، وأف ىذه الصرخات أطوؿ م

 (.882، 8952تٖدث لأسباب أخرى )ىرلوؾ: 
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دلالة الصراخ اللغوية واستجابة الطفل للؤصوات: يعبر الصراخ بُ 
أوؿ الأمر عن عدـ الارتياح بُ حتُ يكوف الصمت دليل حالة اللامبالاة 

Indifference ولكن بعد حتُ يتميز الصراخ وتتفاضل صوره أو بالأصح .
لطيفة، أما  (5)أصوات جديدة ت٘ثل الارتياح بُ صورة قيرقيرات  تبرز منو

الصراخ البحت فيظل معبرا عن صور شتى من الانزعاج وعدـ الارتياح 
)انظر البحث الذي عملتو الكاتبة بريدجز ونشرتو بُ ت٣لة علم النفس 

، 8958نقلًا عن لويس:  856ص  8932، 07التكويتٍ العدد، 
08.) 

بُ ىذه الفتًة غتَ متآزرة مع حركات السمع، وتكوف حركات النطق 
 : ولذا فقلما تٯكن تشخيص الصمم، ما داـ اتٞميع يصرخوف )جيوـ

 (.320أف  8952

ولعل مقاؿ الباحثة بريدجز ات١ذكور أعلاه والذي عملتو على تٜستُ 
طفلا يوضح أمراً مهما. فالصراخ، وعلى ات٠صوص كما يظهر بُ الأسابيع 

نعطيو دلالة اجتماعية أو لغوية، إذ أف أكثره يتوجو  الأوبٔ، من الصعب أف
إبٔ نشاط التغذية وما شابو ذلك من دفع الأذى وغتَه. إت٪ا بفضل الدلالة 
التي سوؼ يعطيها المجتمع لصرخات الطفل ىذه، بٍ لأنو بعد مرور 
الأسابيع الأوبٔ، وعند الشهر الثاني أو الثالث تبدأ صورة جديدة من 

الطفل من مثل القرقيرات التي ذكرناىا أعلاه، بٍ صور النطق تظهر عند 

                                                 
والبقبقة بُ العربية تعنياف صوت السائل الذي تٯر منو ات٢واء وىو ما  Gurgling( القرقيرة 5)

 ينطبق على ىذه اتٟاؿ حيث تٯلؤ اللعاب فم الطفل عادة.
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ات١ناغاة )انظر الفصل ات٠امس(، عندىا تبدأ ىذه الصورة اتٞديدة، وليس 
« لغة فظة » الصراخ بالذات باتٗاذ صورة اللغة. أما الصراخ بُ ذاتو فهو 

.. يسپرسن: 388، 8955)مراد: « استجابة سلبية على العموـ » و 
 (.33، 809تٯر: .. لور 823، 8952

( أننا لا نستطيع أف نقوؿ أي شيء 09، 8940يرى اشتاين )
إت٬ابي عن فتًة الشهرين الأولتُ، فالأصوات لا تزاؿ غتَ مقطعية وليس ت٢ا 
دلالة ولا تعبر عن شيء أو أننا لا نستطيع أف نعلم ما يريده الطفل من 

وتسايره  أصواتو، بل حتى ىذه الصورة اتٞديدة التي تظهر بعد الصراخ
ردحا من الزمن مثل ات٢دير والقرقيرة فإف بعض البحاث يرفع عنها صفة 
ات١عتٌ ويقوؿ إنها تٖدث تٔحض الصدفة عند حصوؿ تقلص بُ عضلات 
الصوت. وتتصف ىذه الأصوات اتٞديدة بأنها أقيل علوا على العموـ من 
الصراخ وألطف منو، وقيد اعتاد بعض البحاث أف يهملها )ىرلوؾ: 

8952 ،888.) 

لكن مهما كاف الأمر، فإف ىذه الأصوات اتٞديدة ىي مرحلة انتقاؿ 
الصراخ السلبي إبٔ صورة ات١ناغاة، وىذه الأصوات ىي على العموـ أوؿ 
ات١ناغاة. وبهذا إذف نستطيع أف نتبتُ أف الصراخ كما سنوضح ذلك بُ 
الفصل التابٕ ىو لغة حيوانية تْتة، وأف ىناؾ أصواتا أخرى ىي التي 

تظهر فيها الدلالة الأوبٔ للغة من حيث إف ىذه الأصوات نفسها ىي س
التي ستدخل الطفل بُ عابٓ ات١ناغاة الثرى. وعند ڤالوف أف الصراخ ذو 
دلالة غذائية تْتة ومرتبط تْاجات الطفل وأحاسيسو الداخلية ولذا فالطفل 
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ـ حتُ يصرخ بُ الشهور الثلاثة الأوبٔ لا يكوف ذلك إلا شعوراً عن عد
وعن حاجتو إبٔ من يرضعو ويشعره بإحساس الاكتماؿ الذي  (6)اكتمالو 

يطلبو. وت١ا كاف الراشدوف ىم الذين يشعروف الطفل تٔثل ىذا الإحساس 
رأينا أنو حتى بقية الأطفاؿ الآخرين لا قييمة ت٢م عند الطفل بُ ىذه 
ات١رحلة، كما أف أقيوى شخصية عند الطفل ىي أمو أو مرضعتو من بتُ 

 (.886 -885، 8949راشدين )ڤالوف: ال

كما يؤكد جزؿ نفس ىذه اتٟقيقة فعنده أف استجابات الطفل 
، 8934الصوتية بُ ىذه ات١رحلة تتطابق وتٗتلط باستجابتو الغذائية )

047.) 

وقيد درس البحاث تأثتَ أصوات الغتَ على الطفل. يقوؿ ڤالوف 
ك اتٟدس الانتخابي )نفس ات١صدر أعلاه( إف الطفل لا يزاؿ لا تٯتلك ذل

أما «. ات١ادية  (7)الذي تٯيز بتٍ الأصوات الإنسانية والضوضاءات 
( فتَى أف 32، 8958 -8952متَلوپونتي )دروسو بُ السوربوف عاـ 

أوؿ حافز صوبٌ يدخل إبٔ عابٓ الطفل من ات٠ارج ىو صوت النطق 
جيب البشرى. وبهذا يبدأ تأثتَ الغتَ على الطفل منذ ىذه اللحظة، ويست

الطفل بُ الشهرين الأولتُ إزاء نطق الغتَ بالصراخ وىو وسيلتو الوحيدة.  
كما يستجيب أحيانًا بابتسامة خفيفة كما سنرى ذلك بُ الفصل السادس. 
وبتُ الشهر الثاني والشهر الثالث تظهر ظاىرة عدوي الصراخ، أي حتُ 

                                                 
(6 )Decomplete 
(7 )Les Bruites 
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 يصرخ الطفل لصراخ أطفاؿ آخرين. ويفسر البعض ىذه الظاىرة بأف
 الصراخ يزعج الطفل فيدفعو ىو الآخر إبٔ أف يسلك كغتَه من الأطفاؿ.

غتَ أف تأثتَ الغتَ على الطفل لا يكوف على أية حاؿ بُ الشهر 
الأوؿ، إذ الطفل لا يزاؿ بُ ىذه الفتًة مشغولا تْاجاتو الغذائية وخبراتو 

 (.98، 8949اتٟركية )جزؿ:  -اتٟسية 

أعلاه بالقوؿ أف تأثتَ الآخرين على  وت٢ذا تٯكن أف نكمل كلاـ پونتي
الطفل بُ الشهر الأوؿ ىو تأثتَ سلبي، تٔعتٌ أف الطفل قيد يلتفت إبٔ 
الأصوات التي يعملها الغتَ، ولكنها التفاتة لا تتمثل بأكثر من وقيف 
نشاطو، فإذا كاف مشغولا ببعض الأوضاع البدنية نراه يوقيفها عند انتباىو 

للغتَ على الطفل ولكنو تأثتَ سلبي، على  إبٔ صوت الغتَ. وىذا تأثتَ
ذلك وبُ خلاؿ الشهور التالية  الأقيل فيما يتصل بالشهر الأوؿ. أما بعد 

فيتطور ىذا النشاط السلبي ليبلغ مرحلة الإصغاء إبٔ الكلمة وفهمها وغتَ 
ذلك من صور النشاط البدني والعقلي كما سنرى بُ الفصوؿ التالية من 

 ىذا الكتاب.

صوات الغتَ لتندمج إذا تكررت بُ ات١واقيف التي ت٭ياىا بل إف أ
الطفل وتصبح جزءا لا يتجزأ منها وإف كاف الأمر أف الطفل يكوف بُ 
البداية بُ موقيف حيادي إزاء نطق الغتَ، وتدرت٬ا تأخذ استجابات الطفل 
بالتمايز والتفاضل. ويلاحظ أف الأصوات الشديدة الفظة تثتَ سخطو 

مر، ولكن فيما بعد يستطيع أف يتقبل ىذه الأصوات ولا وانزعاجو أوؿ الأ
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تعود تزعجو كثتَاً. إت٪ا على أية حاؿ، يرتاح الطفل إبٔ تلك الأصوات 
الرخيمة الناعمة النغم وسرعاف ما يألفها ويدت٣ها بُ ات١واقيف والاستجابات 

 -49، 8958.. لويس: 305، 8949التي ت٭ياىا وتٮتبرىا )كوؿ: 
50.) 

 ٍذِ الفترٗ الأّلى: أصْات ّحزّف

مع أننا سنفصل القوؿ إبٔ حد ما عن ىذا ات١وضوع بُ فصل ات١ناغاة 
التابٕ، إلا أنو لا بأس أف نؤكد منذ الآف أف أصوات الطفل حتى آخر 
الشهر الأوؿ غتَ مقطعية، ومع أنو ت٭صل ت٢ا بعض التمايز حتى منذ ىذا 

حلة غتَ معبرة وىي الشهر الأوؿ، إلا أف أصوات الطفل تظل بُ ىذه ات١ر 
 (.02، 8942أشبو بضوضاءات بلعومية كما يقوؿ جزؿ )

ليقوـ تْركات شبيهة تْركات ات١ص، » وأف الطفل وىو جائع 
فيضغط بلسانو على سقف فمو، ويسهل ذلك خرج شيء شبيو تْرؼ 

 -اتٞوع التي تسمع عنده بُ شكل: لا  Wailingsاللاـ بُ صورة ولولات 
يوضع الثدي أو زجاجة اللبن بُ فمو خلاؿ  حتُ» ولكن « لا  -لا 

صراخو ىذا تطبق شفتاه على الثدي أو الزجاجة وتٖيطاف بها فيتلطف 
 (.308، 8949)كوؿ: « موـ  -موـ  -الصراخ ويصبح بُ شكل: موـ 

ىذه الأصوات التي تٮرجها الطفل من عنده تسمح لو تدرت٬ا بأف 
تُ تٝع الطفل ونطقو وتنمو يصغى إبٔ نطقو وىنا شيئاً فشيئا ت٭صل تأزر ب

وعاطفة اللعب  le controle de soiعنده عاطفة ضبط الذات 
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أي  -بالأصوات التي ستنمو على ات٠صوص بُ ات١رحلة التي تلي ىذه 
، وتصبح الأصوات بعد مرور الأشهر الأوبٔ أشبو بالكرة يرميها -ات١ناغاة

أو أصوات الطفل إبٔ اتٟائط فتًجع إليو، ىكذا تضرب أصوات الطفل 
الغتَ أذنيو فيصوت ثانية وتستمر العملية حتى يوقيفها منبو جديد 

 (.802 -889، 8949.. اشتاين: 033، 8950)بوينتدايك: 

وكما سنرى فيما بعد يكثر نسبة أحرؼ العلة بُ ىذه الفتًة بالقياس 
( بُ حتُ 8: 5إبٔ نسبة الأحرؼ ات١تحركة وتبلغ النسبة بُ الشهر الأوؿ )

دلة تقريباً بُ أحاديث الراشدين التلفونية. ولعل سبب ذلك ىو أف أنها متعا
إيقافا كلياً أو جزئيا لعملية  -كالأحرؼ ات١تحركة-أحرؼ العلة لا تتطلب 

إخراج ات٢واء: الزفتَ، كما أشرنا إبٔ ذلك )بُ الفصل الثاني: أ( انظر كذلك 
(. ويرى بتُ ىذا أف ىناؾ 897، 8930.. بتُ: 843، 8958)ملر: 

ىو  -ىي، ىو  -ىا، ىي  -( صوتاً أولية بُ ىذه الفتًة من مثل: ىا 89)
ينطقها الطفل وىو بُ حالة ارتياح، وبعضها الآخر يطلقو الطفل بُ صورة 
أحرؼ علة تٗرج مع قيرقيرات الطفل وحسراتو، وأف أوؿ تسجيل للصراخ 
يتمثل بُ حربُ العلة آ، إ. وتٚيع ىذه الأصوات التلقائية لتتحور عند 
الطفل تدرت٬ا وتثرى حتى تصبح جزءا أساسياً من لغتو بعد مضي بضعة 

 الشهور الأوبٔ.

أف العوامل الفزيولوجية ىي التي تٖدد ظهور  (8)وعند جرت٬وار 
أحرؼ العلة أو أصوات مثل اير، ـ. ىذه الصور من النطق التي توف بُ 

                                                 
(8 )8937 ،067. 
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ضل تأثتَ أوؿ الأمر ذات أصل انعكاسي تأخذ بالزيادة تدرت٬ا وبالتنوع بف
. ولا (9)عامل الاكتساب، وىكذا تظهر تآزرات جديدة بتُ الأصوات 

ينسى ات١رء ىذه الأصوات التي تٯلكها بُ ىذه الفتًة من العمر وىي 
الأصوات التي تصبح جزءا أساسياً من سلوكنا، إت٪ا تنتقل دوف شك من 

لضبط دلالتها الانفعالية لتصبح ذات دلالة تعبتَية تهدؼ إبٔ الاتصاؿ وا
 .(82)الاجتماعي 

  

                                                 
 . 8904 ( البورت:9)

(82 )Social control 
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 الفصل الخامص

 المياغاٗ

ما ىي ات١ناغاة؟ ومتى تٖصل؟ وما العلاقية بينها وبتُ 
الصراخ والأصوات الأوبٔ؟ وما ىي أصواتها ومقاطعها؟ 

 وىل ىي موروثة أـ مكتسبة؟ وكيف تتكشف وتظهر؟

 تمَٔذ:

ات١تفق عليو بُ الدراسات التي سبقت اتٟرب الأختَة مباشرة والتي 
ملت بعد اتٟرب أف ات١ناغاة ىي لعب عشوائي لا يهدؼ منو الطفل إبٔ ع

الاتصاؿ بالغتَ، أو التعبتَ ت٢م، كما يعمل بُ صورة النطق فيما بعد، وإت٪ا 
غرضو من ىذه الصورة ات٠اصة من النطق ت٦ارسة الأصوات وإتقانها تدرت٬ا، 

نواع من ىذا مع العلم أف أصوات ات١ناغاة بُ بعض الأحياف تشتَ إبٔ أ
ات٠برات عاشها الطفل وبالتابٕ فهو بتكراره الأصوات وات١قاطع ىذه لذاتها 

... 308، 8949سوؼ يؤكد بُ نفسو مضموف ىذه ات٠برات )كوؿ: 
 (.66 -65، 8958لويس: 

وات١ناغاة تٔا تستغرقيو من وقيت يتًاوح بتُ بضعة شهور قيليلة وبتُ 
تٟالات حتى لدى الصم عاـ أو أكثر من عاـ وتٔا أنها توجد بُ تٚيع ا
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والبكم والبلداء تٯكن القوؿ إنها مظهر تٮلف الصراخ، وىي السلف 
يناير سنة  (80)، مادة مناغاة، پونتي 8958: (88)ات١باشر للغة )پتَوف 

8958 ،4- 5.) 

وات١يزة الكبرى للمناغاة ىي ثراء مقاطعها تْيث إف الطفل يبدأ 
ها تٚيعاً مهما تعلم من لغات بُ بإخراج ات١قاطع العديدة التي لن ت٭تاج إلي

ففي ات١ناغاة من ات٠صائص اللغوية ما يعدؿ تٚيع ات٠صائص » ات١ستقبل، 
)پريتَ: عقل الطفل نقلًا عن « ات١وجودة بُ لغات الأرض طرا وأكثر 

 (.632، )أ(، 8909مكارثي بُ مقالتها 

ا تبدأ ات١ناغاة أوؿ الأمر تٔقطع واحد يتكرر، بٍ تٔقطعتُ وأكثر، وىذ
ما ت٬عل ات١ناغاة وكأنها حديث أو قيصة يوجههما الطفل كيفما شاء. ىذه 
مناغاة طفلة بُ الأسبوع العاشر بعد السنة الأوبٔ: بي دس دي ناين. أو: 

. دا  -موـ  -موـ  دا. وسنطلع على أمثلة أخرى فيما بعد.  -دا  -موـ
لطفولة، . السؤاؿ الثاني: الكلاـ بُ ا58: السنتاف الأولياف، (83))شربٕ 

83.) 

ويشتَ لويس إبٔ أف بعض الكتاب )منهم اشتًف بُ أت١انيا ودلاكروا 
بُ فرنسا وغتَت٫ا( درج على اعتبار أف للمناغاة مظهرين: مظهراً تعبتَيا 

(. وقيد 8958من كتابو:  55وآخر لابعا، وىو تٮتار ات١ظهر الثاني )ص 
                                                 

(88 )Pieron, Henri 

(80) Merleau, Ponty  

(83 )Shirley, Mary 
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ب آخروف. سبق أف أكدنا نفس ىذا اتٞانب الذي يشارؾ لويس فيو كتا
يعتمد على تكرار  (84)ات١ناغاة نشاط لاعب » يذكر مثلًا بوينتدايك أف: 

الأصوات بكل بساطة.. وشبيو بهذا النشاط ما ت٧ده من مناغاة الببغاوات 
 (.034، 8950« )وثرثرات طيور أخرى 

ىذا مع العلم أف ات١ناغاة نفسها تتطور من وترتقي عن تلك 
الات الرضا أو عدـ الرضا، ولكن الطفل الأصوات ات١عبرة التي تصاحب ح

سيختار من ىذه الأصوات ات١عبرة طرفاً يأخذ بإعادتو لكي يلهو بنشاط 
 (.57، 8958ناطق )لويس: 

وقيبل الانتهاء من ىذا التمهيد، لا بأس أف نأبٌ على فكرة 
الصعوبات التي يلقاىا البحاث بُ ىذه الفتًة: فالاستجابات النطقية لا 

بسهولة وليس ىناؾ اتفاؽ عاـ تٓصوص العلامات ات١ناظرة تٯكن تسجيلها 
لصور النطق عند الطفل، كما أف ات١ناغاة لا تٯكن تٖفيزىا غالبا، فكثتَا ما 

.. 87، 8933تأبٌ عرضا، بٍ إف خلوىا من ات١عتٌ يزيدىا صعوبة )شربٕ: 
 (.778، 8950مكارثي: 

الات مع التقدـ الكبتَ الذي حصل بُ ت٣» وتذكر مكارثي أنو 
التسجيلات ات١يكانيكية والكهربائية فإف استغلاؿ ىذا الفن بُ دراسة لغة 

 (.770)ص « الطفل لا يزاؿ ضيقا حتى الآف 

                                                 
(84 )Activite Ludique 
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 فترٗ المياغاٗ:

أمر تقرير القوؿ بُ فتًة ات١ناغاة أو تٖديد مظاىرىا يلاقيي أكبر 
الصعوبات لأسباب عديدة درسناىا بُ فصل مناىج دراسة اللغة بُ 

 (.-638)أ(،  8909كارثي: الطفولة )م

يضع بعض الكتاب ىذه ات١رحلة بُ عمر مبكر. فعند سث أنها تبدأ 
(. ويؤكد يسپرسن )ص 80بتُ الأسبوع الثالث والعاشر من العمر )ص 

( ىذا بقولو: إف ات١ناغاة لا تبدأ قيبل الأسبوع الثالث وقيد تتأخر إبٔ 824
ما يقرب منو كتاب الأسبوع السابع أو الثامن. ويؤكد نفس العمر أو 

( شهر وپتَوف ت٨و الشهر الثاني، وعند لويس أنها تبدأ 0ر5آخروف پونتي )
( ولكنو يرى أف مناغاة الأصوات 56 -55، 8958بُ الشهر الأوؿ )

ات١تكررة رتٔا تبدأ بُ الشهر الثالث، لأف ىذا النوع من ات١ناغاة أكثر رقييا 
فتَاىا تبدأ منذ أواسط ( أما جزؿ 62من ات١ناغاة البسيطة الأوبٔ )ص 

، 8942الشهر الثاني وتستمر ت٠مسة الشهرو التالية )جزؿ وآخروف: 
...  5، 8952... پونتي: يناير 8952، يسپرسن: 8935.. سث: 08

 ، مناغاة(.8958پتَوف: 

أما عند كتاب آخرين، فتتأخر ات١ناغاة بعض الشيء، فهي عند 
وعند جرت٬وار  ( تبدأ عند الشهر ات٠امس،800، 8949اشتاين )

( التي 52، 8933( بُ الشهر الثالث، وعند شربٕ )32، 8937)
( طفلا أف العمر الوسيط الذي ناغى 05عملت كتابها على أساس دراسة )



 22 

فيو الأطفاؿ ت٥تبريهم كاف تٜساً وعشرين أسبوعاً، وىذه ظروؼ غتَ 
ملائمة للؤطفاؿ، لا سيما وأف الطفل يفضل حتُ يكوف وحده أف يناغي 

نما عندما يكوف من يلهو معو لا ت٭تاج كثتَاً إبٔ اللعب بصوتو، ت٢ذا بي
إف الأعمار التي أعطتها الأمهات ت١ناغاة »  تستدرؾ الباحثة بقوت٢ا: 

 «. أطفات٢ن كانت أقيل من ذلك بكثتَ 

( إنو بُ الشهر الثالث أو الرابع يأخذ 085، 8952وتذكر ىرلوؾ )
( 086حبالو الصوتية بٍ تبتُ )ص  الطفل بالسيطرة على ت٣رى ات٢واء بُ

أنو بُ الشهر السادس تبدأ )تٚناستيك( ات١ناغاة بالظهور بشكل واضح بٍ 
تصل إبٔ القمة بُ الشهر الثامن. وتتقهقر ىذه الظاىرة بالتدريج حتى 

، 8949تندغم بُ مرحلة الكلاـ عند الشهر ات٠امس عشر )كوؿ: 
، 8949(، واشتاين )776، 8950( بينا يرى الكاتباف مكارثي )308
 ( أف فتًة ات١ناغاة تنتهي حوابٕ آخر السنة الأوبٔ.800

ىذا مثاؿ قيد لا نكرره دائماً بالنسبة إبٔ فتًات أو مراحل اللغة، 
ومنو نفهم كيف تٮتلف الكتاب ذلك الاختلاؼ الذي يؤدي إبٔ تداخل 

بٔ الأفراد الظواىر النفسية أيضًا، وبالتابٕ لا تظهر الفروؽ الفردية بالنسبة إ
 ات١بحوثتُ فقط، بل ىناؾ فروؽ فردية بتُ البحاث أنفسهم.

 الصزاخ ّالمياغاٗ:

لا بأس من التنبيو منذ الآف إبٔ ت٥اطرة ات١قارنة بتُ ىاتتُ الظاىرتتُ. 
فهناؾ ظواىر متوسطة بينهما. ولكن مع ذلك وجدنا من الأت٫ية تٔكاف 



 25 

 تبيانا لقيمتهما. يلاحظ: إظهار الصفات البارزة لكل من ىاتتُ ات١رحلتتُ 

أنو بقدر ما كاف الصراخ )كما لاحظناه بُ الفصل السابق(  -أولاً 
غتَ ملحن ولا يستَ على إيقاع، إذا بات١ناغاة منغمة غنائية ذات أتٟاف 
تتبدؿ حسب حالات الطفل الوجدانية ورغباتو، وىذه القدرة على التنغيم 

طقو مطابقاً لصور نطق ىيا لتي تيسر للطفل تدرت٬ا أف ت٬عل سياؽ ن
 -308، 8955... مراد: 824، 8952الراشدين. )يسبرسن: 

 (.65، 8958... لويس: 300

الصراخ غتَ مقطعي والطفل فيو بُ مرتبة حيوانية تْث، بينما  -ثانيًا
ات١ناغاة ذات أصوات مقطعية يبدؤىا الطفل تٔقطع واحد بٍ اثنتُ وأكثر 

ات١قطعية ىي صفة الكلاـ الإنساني  وقيد لاحظنا بُ الفصل الثالث كيف أف
من حيث ىو متميز عن كلاـ اتٟيواف، فات١ناغاة عمل إنساني ظاىر )انظر  

 (.55، 8958، مناغاة... لويس: 8958كذلك الفصل الثاني( )بتَوف: 

تنوع الصراخ ت٤دد النطاؽ وتسجيلو ليس بالعستَ، ومهما   -ثالثاً
، فالعلامات ات١طلوبة لتسجيلو كاف عالياً أو واطئا، مهتاجا أو متًاخياً 

ت٤دودة. بُ حتُ أف ثروة ات١ناغاة تتجاوز كل قيدرة لنا اليوـ على التسجيل 
 (.53، 8932... كارؿ بوىلر:  -083)جزؿ: النمو العقلي، 

الصراخ كما رأيناه تٮدـ غرضاً بيولوجيا، وت٬لب الانتباه إبٔ  -رابعًا
وؿ مظهر للتحضر، إذ تٗدـ حاجات الطفل ات١باشرة. أما ات١ناغاة فهي أ

حاجات عاجلة وآجلة معاً، وىي تٗدـ بُ تسلية الطفل وليس بغريب أف 
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( العلاقيات اتٞمالية بتُ 8958يناقيش لويس بُ فصل ات١ناغاة بُ كتابو )
.. 54 -53، 8932ات١ناغاة والفن )بريطانية: مادة مدنية... بوىلر ؾ: 

 (.090، 8877داروف: يولية 

الباً ما ينبئ عن انفعالات غتَ مسرة، بل إف الصراخ غ -خامسًا
بعض الكتاب ت٬زـ )كما رأينا بُ الفصل السابق( بأف الصراخ لا يصاحب 
حالات الرضا أبداً. بينما ات١ناغاة، فمع أنها قيد تكوف تٖويلا لتلك 
الأصوات ات١صاحبة للرضا، إلا أنو مهما كاف الأصل، فالاتفاؽ بتُ الكتاب 

ذاتها تصاحب الرضا وتكوف سبباً فيو، ىذا مع العلم أف أصوات ات١ناغاة 
أف تدخل انفعالات قيوية غتَ سارة بُ موقيف الطفل تقلبو من ات١ناغاة 

... لويس: 776، 8950اللذيذة إبٔ تلك الصرخات الفظة )مكارثي: 
 (.880، 8904... الپورت: 57، 8958

 الشهر الصراخ غتَ إرادي، بينما ات١ناغاة لا تكاد تتضح بُ -سادسًا
الثالث حتى يأخذ الطفل تدرت٬ا بالسيطرة على جهازه الصوبٌ واستغلاؿ 

، 8952ىذه السيطرة لتسلية نفسو وبُ أوقيات وحدتو خاصة )ىرلوؾ: 
 (.308، 8949.. كوؿ: 086

بقيت ناحية أخرى لا تٕدر دراستها عند ذكر الفروؽ لأنها تٕمع 
خ، ألا وىي أف كلا من )كما سنرى بُ بقية ىذا الفصل( ات١ناغاة والصرا 

ىاتتُ الظاىرتتُ تلقائيتاف أو وراثيتاف، مع فارؽ أف عامل الاكتساب يكوف 
 لو أكبر الأثر بُ ت٪و ارتقاء ات١ناغاة.
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 أصْات المياغاٗ ّمقاطعَا:

بُ فتًة ات١ناغاة ىذه تٮرج الطفل أحرؼ علة ومتحركة ومقاطع 
حرؼ العلة بُ (، وتسبق أ03، 8942وأزواجا من أحرؼ متحركة )جزؿ: 

الظهور الأحرؼ ات١تحركة وليس بُ ىذا خلاؼ. إت٪ا ات٠لاؼ بتُ البحاث 
ىو تٓصوص ترتيب ظهور الأحرؼ ات١تحركة. ويلاحظ أف أوؿ أحرفة العلة 

« آ » ( اتٟرؼ 32، 8937ويسمي جرت٬وار )«. آ، اَ، اُ » ظهوراً ىو: 
و الطفل غريزيا بأنو من أحرؼ العلة المحايدة أي أنو من النوع الذي يطلق

 وذلك حتُ يفتح الفم ويتهيأ لبدء الكلاـ.

( تْسبها يبدأ 774، 8950وىناؾ نظرية )أروين( ذكرتها مكارثي )
ظهور أحرؼ العلة ابتداء من مقدـ الفم حتى مؤخره بينما الأحرؼ 
ات١تحركة يبدأ ظهورىا من مؤخرة ا لفم حتى مقدمو. ولكن لا تٯكن قيبوؿ 

ل تٓصوص أحرؼ العلة، فمعظم ات١لاحظات تبتُ أف ىذه النظرية على الأقي
»  8908ظهور أحرؼ العلة يكوف من مؤخرة الفم حتى مقدمو )جزؿ: 

 (.864، 8952... تلكاف:  -083، «ب 

بل إف صرخة اللحظة الأوبٔ بعد ات١يلاد التي يسجلها تٚيع الكتاب 
قية ىي التي لتثبت أف أحرؼ العلة اتٟل« أيو، آ » تقريباً على أنها بُ صورة 

 تسبق بُ الظهور. أي أف أحرؼ العلة تبدأ من مؤخرة الفم.

لكن أكبر ات٠لاؼ ىو تٓصوص الأحرؼ ات١تحركة. فمتَلوبونتي )يناير 
( يرى أف حربُ اللاـ والراء ت٫ا اتٟرفاف الرئيسياف بُ ات١ناغاة 5، 8952
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الث. وقيد سبق أف ذكرنا رأيو بُ بدء فتًة ات١ناغاة عند منتصف الشهر الث
( 880ولكن كاتبا آخر ىو ألپورت بُ كتابو )علم النفس الاجتماعي ص 

يبتُ أف حرؼ اللاـ تٔا أنو بُ حاجة إبٔ قيلب قيمة اللساف لا بد من مرور 
ثلاث سنوات قيبل أف يكتمل نطقو. وعنده أف حرؼ الراء أيضًا حرؼ 
صعب على ات٠صوص وىو بُ أوؿ الكلمة ولا يتقنو الطفل إلا بعد وقيت 

يل. ىذاف رأياف متطرفاف جداً وت٫ا مثاؿ على ما ت٧ده عند البحاث بهذا طو 
ات٠صوص. ولعل ات٠روج من مأزؽ كهذا ىو بقبوؿ رأي بونتي لا سيما أف 
حرؼ اللاـ )كما سنذكر بُ الفصل الأختَ( مرتبط بعمليات الرضاعة، 

نة وحرؼ الراء أيضًا بُ ظاىرة القرقيرة التي ت٧دىا بُ النصف الأوؿ من الس
الأوبٔ، ينطقو الطفل حتُ يكوف مستلقيا على ظهره وىناؾ قيطرة من 

 (85)اللعاب بُ بلعومو. ولكن ىناؾ شيء آخر تٯكن أف نوافق فيو البورت 
ىو أف اكتماؿ نطق ىذين اتٟرفتُ لا يتم إلا متأخراً وىذا صحيح 

 (.50، 8932)بوىلرؾ: 

ك ويساعد التسنتُ على ظهور أحرؼ بُ مقدمة الفم، من ذل
:  )د، ت، ب، ؟؟؟( (86)اتٟروؼ السنية والشفوية والتي تسمى بات١نفجرة 

، 8904وبعد ىذه تأبٌ ت٣معة: )س، ف، ث، ؼ، ذ( )انظر البورت: 
 (.864، 8952... تلكاف: 880

                                                 
(85 )Allport 

(86 )Explosive 
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ومع أف الكتاب القدامى أتٚعوا على ظهور الأحرؼ ات١نفجرة 
د ظهور كتاب بُ البداية، إلا أف ات١لاحظات التي جاءت بع 9)الأمامية
( وغتَه من الكتاب أثبتت  أف تبكتَ ات١لاحظة بُ شهر 8936لويس )

، 8950الطفل الأوبٔ قيد أعوز ىؤلاء الكتاب الأوائل. وتشتَ مكارثي )
( إبٔ نظرية لويس التي أكدىا أروين أيضًا كما ذكرنا أعلاه، وىي 775

لاتصاؿ القائلة بأف ظهور الأحرؼ ات١تحركة اتٟلقية بُ البداية شدي ا
بعمليات البلع أو إخراج الغازات من ات١عدة بعد تناوؿ الطعاـ، بينما يتأخر 
ظهور الأحرؼ الأمامية لأف ىذه تتصل بعملية انتظار الطعاـ وتوقيعو وىذه 
العملية تتأخر بضعة أسابيع قيبل أف يأبٌ على الطفل وقيت يدرؾ فيو أنو بُ 

 طلب الطعاـ.حاجة إبٔ الطعاـ وأف إخراج الأصوات ينفعو بُ 

تتًتب ات١قاطع الأوبٔ )مثل: دا،  -العلة وات١تحركة-ومن الأحرؼ 
با، پا(. وىذه ات١رحلة عند بعض الكتاب ىي أوؿ ات١ناغاة. )لويس 

8958 ،55.) 

وعند كتاب آخرين يطلق على مرحلة ىذه ات١قاطع الأوبٔ اسم ات١دير 
ت١رحلة إنها ( تقوؿ عن ىذه ا52. فماري شربٕ )السنتاف الأولياف، (87)

بعد -تظهر بُ الأسبوع الثامن، وبعد ىذا العمر يضيف الطفل مقطعا آخر 
ىو..  -كهذه: ماما، بابا، ىو   (88)فتَكب تلفظات  -عدة أسابيع أخرى

 إبْ.
                                                 

(87) Cooing  

(88 )Vocalizations 
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وينظر لويس إبٔ ىاتتُ ات١رحلتتُ على أنهما مرحلة ات١ناغاة ذات 
 -56، 8958ات١قطع الواحد ومرحلة ات١ناغاة ذات ات١قطعتُ )كتابو 

62.) 

بٍ تتحسن ات١ناغاة عند الطفل فيخرج أكثر من مقطعتُ، من ذلك 
 أودؿ.. إبْ.. -أُجُل، أودؿ  -الأصوات التالية: أرده، أردة، أُجُل، 

( أف ات١قاطع بُ 087 -086ب،  8908وقيد لاحظ جزؿ )
( مقطعا مكررا. وت٦ا يساعد 30ات١ناغاة قيد تتكرر بُ ات١رة الواحدة فتبلغ )

على استمرار نشاطو النطقي ىذا، ما يعطيو من حولو لصور نطقو  الطفل
من معاف، فأصوات مثل دادا، باي باي، ماما، تشعر الوسط أف الطفل 
أخذ يتكلم فتظهر علامات الارتياح بُ الوسط حوؿ الطفل. وىذا عامل 
يساعد تثبيت أصوات وحروؼ ومقاطع بعينها دوف غتَىا.وكذلك ىذا ىو 

ل ما تٮرجو من كثتَ من أنواع الأصوات واتٟروؼ ولكن سبب نسياف الطف
لعدـ اتٟاجة إليها ينساىا ويكتفي بتلك التي يقبلها الوسط المحيط بو. ىذا 

، 8949وسنرجع مرة أخرى إبٔ الأصوات بُ الفصوؿ التالية )كوؿ: 
300.) 

 الأساض الْراثٕ في المياغاٗ:

من تلقاء نفسو.  ات١تفق عليو أف ات١ناغاة ظاىرة تتكشف عند الطفل
( بُ الأشهر الأوبٔ 068، 8937وأف ات١ظاىر النطقية عند جرت٬وار )

ذات أسباب فسلجية. وىذا ىو سبب ظهور أحرؼ العلة أو حرؼ أمامي 
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 كات١يم.

ولعل ظهور ات١ناغاة عند تٚيع الأقيواـ: اسكيمو وزنوج وأوروبيتُ 
اب عادة بُ وصينيتُ وحتى عند الصم البكم لدليل قيوي يلجأ إليو الكت

إظهار وراثية ات١ناغاة. ىذا مع أف الوسط يلعب دوره بُ تثبيت وزيادة تطور 
أصوات معينة دوف غتَىا. كما أف تٝع الطفل يلعب دوره بُ ذلك، ت٢ذا 
سرعاف ما تتلاشى أصوات ات١ناغاة عند الأصم لأنو لا يلتذ كثتَا تٔا تٮرجو 

 (89)اتٟساسية الباطنية  من أصوات. وتظل مناغاة الأصل الأبكم بُ ت٣اؿ
لأف تٝعو لا يثتَ عنده تلك الفروؽ والتمييزات الصوتية الدقييقة التي تثتَىا 

، 80، 8947( )أيونج: 825 -824، 8952أذنا السوي )يسبرسن: 
.. 300 -308، 8955.. مراد: 50، 8962، ... بوىلرؾ: 84

 (.808، 8949اشتاين: 

 ّالتربٔ٘:تكظف المياغاٗ ّارتقاؤٍا: أثز المجتنع 

تٖدث ات١ناغاة تلقائيا ونتيجة تلك الإحساسات الباطنية ات١لائمة، 
وتدرت٬ا يصبح السمع واللساف والشفتاف واتٟباؿ الصوتية من أىم دمى 

 الطفل ووسائل لعبو.

وإف الطفل السوي غتَ الأصم ليجد باستمرار اتٟوافز الكافية ت٦ن 
ج الأصوات والتلذذ بها. حولو تدفعو ىي الأخرى أيضًا إبٔ موالاة إخرا 

                                                 
(89 )Interoceptive 
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وعلى مر الأياـ يأخذ الطفل بات١قارنة وات١قاربة بتُ أصواتو وأصوات من 
حولو؛ وبُ النهاية تٔحاولة إنتاج أصوات مطابقة للغة السائدة )تلكاف: 

.. يسپرسن: 302 -389، 8955.. مراد:  -865، 8952
 (. -068، 8937.. جرت٬وار: 824، 8952

لنفس عن فكرة الرجع الدائري أو وقيد كثر حديث علماء ا
الاستجابة الشرطية التي تٖصل بتُ النطق والسمع. وتتكرر ىذه الفكرة 
عند السلوكيتُ وغتَىم على السواء وخلاصتها أف ات١قاطع التي تٮرجها 
الطفل تؤثر بُ تٝعو تأثتَا شرطيا يدفعو إبٔ تكرار نفسا لصوت ات١رة بعد 

اف الطفل ىو البادئ بها أو كاف الغتَ الأخرى دوف كلل، وتستمر سواء أك
ىو اتٟافز للطفل على ذلك. وتستمر الدورة حتى تتشتت بسبب من 
الأسباب، وبعض الكتاب يرى بُ ىذا بذرة المحاكاة التي ستظهر فيما بعد 

، 8932... بوىلرؾ: 883، 8904.. الپورت: 847، 8958)ملر: 
50.) 

لا لمجرد تٝاع  (62 -59، 8958وترتقي ات١ناغاة عند لويس )
الطفل ت٢ا فحسب بل ولإحساسو بها أيضًا. فات١ولود أصم مع أنو لا يستمع 
إبٔ مناغاتو إلا أنو ت٭س بها من الداخل.ويقبل لويس تٔا قيرره الباحث 

بُ عملية الرجع « تٝع » موضع « اىتزاز » الأت١اني كامپيك بُ وضعو 
 ...الدائري أي ت٬ب أف نقوؿ: نطق، اىتزاز، نطق وىكذا
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وما يلقاه الطفل من استحساف لو الفضل الأكبر بُ مؤات٘ة موسيقى 
 (.888، 8930مقاطعو وتأليف أصواتها تْسب ما حولو من لغة )بتُ: 

ىذا الاستحساف والتشجيع دفع ايفا ابنة اشتًف إبٔ التعبتَ بُ 
مناغاتها وكأنها تقص قيصة وتلقي حديثا وتوجههما إبٔ شخص معتُ )سث: 

8935 ،92.) 

وأختَا، قيبل ترؾ ىذا ات١وضوع، لا بد من القوؿ بأف الطفل يعد 
نفسو بُ مناغاتو تٔا فيها من إمكانيات لكي يتعلم اللغة السائدة. وعلينا 
أيضًا أف نستفيد من ىذه الإمكانيات قيبل فوات الأواف وقيبل نسياف 
الطفل أصواتو التلقائية، كل ذلك من أجل إجادة الطفل لغة المجتمع. 

ختَ ىنا معناه تٟوؤنا فيما بعد إبٔ أساليب التعليم الشكلي الذي فيو والتأ
ما فيو من قيصور ونقص. ومن ىنا نوافق قيوؿ ات١ؤلفتُ كوؿ ومورجاف 

بُ كل صور التآزر اتٟركي، وضمن ذلك » ( من أنو: 308، 8949)
ات١ناغاة، من الأفضل البدء على نطاؽ واسع حر قيبل البدء تٔحاولات من 

 «.يق الضبط الدقي
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 الفصل الشادض

 اللػ٘ غير المقطعٔ٘

يقسم البعض اللغة إبٔ لغة آذاف ولغة عيوف، وقيد يقاؿ 
ولغة  أصواتإف ىناؾ لغة رموز ولغة انفعالات أو لغة 

إشارات. ونلاحظ على ىذه التسميات السائدة ات١دمج 
بتُ الإنساف واتٟيواف. ومع أنو لا ينكر أحد النظرية 

اع إلا أف الإتٯاف بهذه النظرية التطورية بُ أصل الأنو 
شيء، وإعطاء كل شأف أت٫يتو شيء آخر. ذلك أننا 
نلاحظ أف من بتُ صور اللغة تٚيعا تقوـ اللغة ات١قطعية 
على أنها ذات أت٫ية كبرى وأف كل صور اللغة الأخرى 
سواء تلك السابقة عليها كالصراخ وغتَه أو اللاحقة 

إبٔ أعلى من لغة عليها كالكتابة لن ترتفع بُ شأنها 
 ات١قاطع من حيث الثراء بُ التعبتَ. 

ومع أننا نؤمن بأف لكل صورة من صور اللغة مقامها إلا أف ت٘يز 
الإنساف الراشد ات١تحضر السوى بلغة الكلاـ أي ات١قاطع جعلنا نقتًح 

 على الصور الأخرى. « غتَ ات١قطعية  » إطلاؽ عبارة 

بالكلاـ ات١قطعي إلا أننا نعابِ  إف قيسما كبتَا من ىذه الرسالة يتصل
بُ فصلتُ مستقلتُ الكلاـ غتَ ات١قطعي وت٫ا: الصراخ وقيد مضى الكلاـ 
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عليو وىذا الفصل الذي نبحثو الآف الذي يشمل الصراخ وكل الصور غتَ 
ات١قطعية الأخرى من إتٯاءات، وتكشتَات وتنغيمات أو تغيتَات لنغم 

  ذلك. الكلاـ وابتساـ وضحك ودموع وبكاء وغتَ

كل ىذه الصور غتَ ات١قطعية من اللغة توجد عند الراشدين وىي لا 
تعتبر لغة إلا عندما تثتَ لدى ت٥تلف الأفراد نفس ات١عاني، إلا أف الأمر 

وكما سبق أف رأينا بُ فصل -تٮتلف بُ حالة صغار الأطفاؿ، فكما سنرى 
رور الوقيت أف ىناؾ ظواىر تلقائية تظهر عند الطفل وليس إلا م -الصراخ

وأثر التفاعل مع البيئة والناس ىو الذي سيغتَ من ىذه الظواىر التلقائية 
 ليعطيها صورة اجتماعية أي صورة مشتًكة. 

وموضوع ىذا الفصل قيد سبق أف اىتمم بو بُ القرف التاسع عشر 
، « (02)التعبتَ عن الانفعالات » عابٓ مثل داروف بُ كتاب خاص ىو 

أنو ظهرت بُ ىذا القرف فصوؿ وكتابات كثتَة، إلا الذي سنشتَ إليو. ومع 
أف ات١وضوع كغتَه من موضوعات الطفولة لا يزاؿ بُ بداية الطريق ولا يزاؿ 
ات٠لاؼ شديدا بتُ كاتب وآخر. وت٢ذا لن نستطيع بُ ىذا الفصل أف نأبٌ 
على الكلمة الأختَة أو ت٨يط بات١وضوع كلو وحسبنا أف نشتَ إبٔ اتٟالة 

لرجوع إبٔ أىم ات١ؤلفتُ الذين عثرنا عليهم وانتقادىم ما أمكنا الراىنة با
 ذلك. 

                                                 
(02 )The Expression of Emotions 
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والآف، كما يكوف الصراخ أوؿ الأمر انعكاسيا غريزيا وذا أساس 
فزيولوجي بٍ يتطور شيئا فشيئا إبٔ صور ات١ناغاة فالكلاـ ات١قطعي ات١تعارؼ 
عليو، كذلك اتٟاؿ بُ الصور الأخرى من اللغة غتَ ات١قطعية، تكوف 

( ولكن تأخذ بالارتباط فيما 002، 8955بدايتها كبداية الصراخ )مراد: 
بعد تدرت٬ا تٔواقيف اجتماعية وبأفكار وموضوعات معينة، وىكذا ترتفع إبٔ 
ات١ستوى الشعوري الإرادي، سواء عند صاحبها حتُ يستعملها أو عند 

ة الآخرين الذين يتعاملوف معو. ىكذا إذف ت٧د صورا من اتٟركات ات١عبر 
تنشئها اتٟضارة ويتفق عليها وىناؾ غتَىا فطرية تٯكن أف يفهمها اتٞميع 
رغم اتٟدود الدولية، ويلجأ إليها الطفل أوؿ الأمر قيبل تعلم لغة الكلاـ 

 (. 082، 8946)پرونكو: 

وقيد لوحظت حالة طفل ولد أعمى وحصل على نور كاؼ بُ الشهر 
كاف يعبر عن الرفض بهز الثامن عشر، وتبتُ أنو قيبل أف يستطيع الرؤية  

رأسو من جهة لأخرى كما يفعل الراشدوف وبٓ يعلمو ذلك أحد. بينما بعد 
الشهر الثامن عشر تعلم من صديق للعائلة ىز الرأس من أعلى إبٔ أسفل 
دلالة الإت٬اب والقبوؿ، وىذا مثاؿ يوضح أف ىناؾ من اتٟركات ات١عبرة ما 

عليو بتُ اتٞميع وىناؾ نوع آخر يكوف فطريا خاصا بالنوع وتٯكن الاتفاؽ 
 (. 886، 8930يصطلح عليو بعد ات١يلاد )بتُ: 

كما لاحظ داروف بُ مقالتو البيوغرافية عن ابنو أنو أخذ يستعمل 
بعد تٕاوز السنة الواحدة بقليل اتٟركات ات١عبرة والإشارات للتعبتَ عن 

فل مع رغباتو. ىذه الإرشادات وتبدلات الأنغاـ كانت تتعاوف عند الط
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الصراخ الذي كاف وسيلتو الوحيدة أوؿ الأمر للتعبتَ عما عنده، ولكن بعد 
حتُ، بٓ يعد الصراخ كافيا، وعادت صور كثتَة أخرى من اللغة غتَ 
ات١قطعية تدخل إبٔ ات١يداف لكي يوصل الطفل إبٔ الغتَ ما ىو بُ حاجة 

 (. 093، 8877إليو أو ما يشعر بو )داروف: 

» ذه اتٟركات ات١عبرة على أنواعها تٔا يسميو يفسر داروف أساس ى
أي أف بعض العادات إذا نفعت بُ التنفيس عن « مبدأ العادات النافعة 

رغبة عندما ارتبطت مرة ما بفكرة أو موقيف، وتكررت فإف ات١رء يلجأ فيما 
بعد إبٔ استعمات٢ا، مهما خدمتو كثتَا أو قيليلا بُ ذلك. ويؤكد الكتاب 

( بعد داروف فكرتو ىذه. ويذكر مثل لذلك 67، 8947: (08))موف 
الطفل حتُ يؤبٌ لو بزيت ات٠روع فهو يكشر لو بشكل خاص، وىذه 
التكشتَة ليست لغة تٔعتٌ الكلمة أوؿ الأمر، ولكن بارتباط التكشتَة بهذا 
الشيء ات١قزز عدة مرات، يعود الطفل ت٦تلكا وسيلة خاصة يتكلم بها إبٔ 

 يل معتُ بُ قيسماتو. من حولو تٔا يظهره من تبد

كما يذكر داروف مبدأ آخر لو أثره بُ اتٟركات ات١عبرة وىو ما يسميو 
وىذا التأثتَ مستقل إبٔ « تأثتَ جهاز عصبي متهيج على البدف » تٔبدأ 

، 69 - 67، 32، 08، 8892حد كبتَ عن الإرادة والعادة )داروف: 
86 ،372 .) 

                                                 
(08 )Munn  
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ص اللغة غتَ الواقيع أف داروف قيد وضع حجر الأساس تٓصو 
ات١قطعية وىو على أية حاؿ يعد بُ رأينا أعظم من درس ىذه اللغة بُ 

 القرف ات١اضي ولا يزاؿ حائز قيصب السبق إبٔ اليوـ كما سنرى. 

ذكرنا بُ ما سبق أف داروف يرى أف الصراخ ىو أوؿ صورة يعبر بها 
 الطفل عن نفسو ويلي ذلك عنده استعماؿ اتٟركات ات١عبرة. وقيد لاحظنا

أف ؟؟؟ يعكس الأمر ويرى الصراخ تاليا للحركات ات١عبرة التي يستعملها 
الطفل أوؿ الأمر تٔعتٌ فردي أي تكوف عنده أفعالا انعكاسية بٍ تنتقل 
تدرت٬ا بظهور منفعها وبتأثتَ الفعل الشرطي لتصبح حركات ذات دلالة 

 -878، 8904وقيعية بُ ضبط السلوؾ الاجتماعي للفرد )الپورت: 
879.)  

ىذا التفستَ الشرطي لا يتعدى بُ اتٟقيقة قيوؿ داروف ات٠اص تٔبدأ 
العادات النافعة. أما أف الصراخ أسبق أو اتٟركات ات١عبرة أسبق، ففي رأينا 
أف الاثنتُ يكاداف يظهراف منذ اليوـ الأوؿ، فالطفل منذ تٟظة ات١يلاد 

بُ آف  يصرخ ويلجأ إبٔ التكشتَات وإتٯاءات اليدين وتقلصات القدمتُ
واحد. وبالطبع ىذه ات١ظاىر عند ظهورىا أوؿ الأمر ليست غتَ أفعاؿ  
انعكاسية ونتيجة حوافز عضوية ولابد من مرور الشهرين أو الثلاثة الأوبٔ 
لتكتسب رويدا رويدا دلالة سيكولوجية عند الطفل لتصبح بالتابٕ صورة 

ع بُ الفتًة الأوبٔ لغوية. إلا أننا ت٪يل إبٔ رأي داروف الذي يرى الصراخ أشي
من اتٟركات ات١عبرة خلاؿ عدة أشهر بٍ يلجأ الطفل بعد انقضائها إبٔ 
تبديل بُ نغمات صراخو وإتباع ذلك بصور تزداد تعقيدا من اتٟركات 
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والإتٯاءات التي يقصد منها نقل  الرغبات واتٟاجات التي ت٭س بها إبٔ من 
 حولو. 

كيف أف الباحثتُ   وقيد رأينا بُ الفصل الذي سبق عن الصراخ
متفقوف عموما على أولويتو بُ الفتًة الأوبٔ من اتٟياة. ىذه اليزابيث 

( تذكر بُ كتاب حديث ت٢ا رأيا تتفق فيو مع 028، 8952ىرلوؾ )
داروف مشتَة إبٔ أنو بعد عدة الأشهر الأوبٔ تزداد ثروة الطفل من ات١عاني 

وة الأنغاـ يضيفها إبٔ فيضطر عندىا إبٔ الإكثار من اتٟركات ات١عبرة وثر 
 أصواتو وصرخاتو. 

ولقد لاحظ جزؿ أف الطفل يلجأ إبٔ نوعتُ من الإشارات 
واتٟركات: تلك ات٠اصة بالرفض والتجنب وقيد ذكرنا مثلا ت٢ا بزيت 
ات٠روع، وأخرى خاصة بالبحث والقبوؿ. والأوبٔ طبعا سالبة وتشمل عند 

أما « لرفض والقلق الدموع والتهيج وشتى مظاىر الانزعاج وا» جزؿ 
ات٢دوء والانبساط والرضا وات٢دير » الأخرى فهي إت٬ابية وتشمل: 

، 8949)جزؿ وآخروف: « والابتساـ وصور النشاط ات١قبوؿ الأخرى 
48- 49.) 

إف أكثر ما تظهر أت٫ية ىذه اتٟركات ات١عبرة، واللغة غتَ ات١قطعية 
تتُ. وتظهر ىذه على العموـ عند الطفل السوي ىو بُ الفتًة قيبل السن

اللغة مبكرة أيضًا بُ حياة النوع البشري ومن بعض آثارىا، ما ت٧ده بُ لغة 
الإشارات عند ات٢نود اتٟمر أو ما نسمعو من أصوات خاصة باتٟرب عند 
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القبائل البدائية. كما تظهر بعض صور من اتٟركات ات١عبرة عند الصم 
من الطفل السوي إبٔ والبكم والبلداء. ويلاحظ أف تٚيع ىذه الأصناؼ: 

رصيد ضئيل أو معدوـ من الألفاظ، فاللغة غتَ ات١قطعية » البلداء، ت٢ا 
بُ حتُ أف ىذه اللغة عند الراشد ات١تحضر السوي «. عندىا تقوـ كبديل 
 متممة للغة الكلاـ.

وبقدر ما تكوف لغة ات١قاطع عاملة على النمو العقلي والاجتماعي 
د أنو بُ اتٟالات الشاذة ات١ذكورة بُ الفقرة ت٢ذا الراشد ات١تحضر السوي ت٧

السابقة تكوف اللغة غتَ ات١قطعية وحدىا دلالة عدـ نضج وتأخر وبلادة 
 (.58، 57، 44، 8947)أيونج: 

ىذه اتٟركات ات١عبرة ىي الوسائل الأوبٔ للاتصاؿ بتُ الأـ وطفلها 
و فهي توجهو مستحسنة عملو بنوع من الابتسامات واتٟركات أو تصرف

عن عمل يأتيو ولا ترضاه بنوع آخر من التجعدات والنبرات الزاجرة. 
والطفل من ناحيتو سوؼ يلجأ بطبيعة اتٟاؿ إبٔ نفس ىذه الأدوات ليعبر 

، 8944عما عنده وذلك بوقيت طويل قيبل تٞوئو إبٔ لغة ات١قاطع )بلاتز: 
(. لقد لوحظ أف الدموع وغتَىا من 385، 8892... داروف: 025

بتَ تكوف شديدة الاتصاؿ أوؿ الأمر بعمليات التغذية )مراد: صور التع
، (00)( وىكذا قييل تْق إف جسم الطفل ىو جسم فمي 088، 8955

إلا أف ىناؾ أمورا أخرى غتَ التغذية تعبر عنها لغة الطفل غتَ ات١قطعية 
ىذه. فالدموع مثلا عند جزؿ قيد تعبر عن ت٣رد حضور الطفل أو تظهر 

                                                 
(00 )Un corps buccal 
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بعزلتو إذ سرعاف ما تنشف مآقييو إذا أخذه أحد بشكل غامض إحساسو 
(. ويذكر ڤالوف أف الطفل إبٔ الشهر 90 -98، 8949بتُ يديو )جزؿ: 

الثاني لا يزاؿ غتَ شاعر بوجود الآخرين وأف سكوتو وىدوءه بُ فتًة 
الشهرين الأولتُ من عمره إذا أخذه أحد بتُ يديو ولاطفو، لا يكوف إلا 

الأشكاؿ بُ قيضاء حاجاتو ورغباتو )فالوف: علامة استفادتو بشكل من 
( وعند اشتاين رأي ت٦اثل لرأي ڤالوف فهو يرى ابتسامات 886، 8949

الطفل بُ الشهر الثاني بل وحتى بعد الشهر الثاني لفتًة من الزمن لا تٗدـ 
إلا بُ التعبتَ عما عند الطفل من أحاسيس داخلية وليس مقصدىا التوجو 

 (.09، 8940إبٔ ات٠ارج )اشتاين: 

غتَ أف جيوـ ومتَ لو پونتي تٮالفاف ىذا الرأي ويرياف اختلافا بُ 
اتٕاه الطفل بُ أواسط الشهر الأوؿ ت٨و الآخرين. فحسب رأي جيوـ كما 

( أنو منذ اليوـ السادس عشر لاحظ أف 08 -07يذكره پونتي )دروسو، 
طفلو يبتُ عن استجابات متنوعة حسب كونو بُ يد ات١رضعة أو أحد 

 الأبوين.

أما جرت٬وار فيتطرؼ أكثر من جيوـ ويرى أف الرضيع منذ بداية 
الشهر الثاني يتبسم ويضحك لا ليظهر رضاه فحسب بل ليستجب إبٔ 
ابتسامات وانطباعات من حولو أيضًا. ويعلل جرت٬وار ىذا بأف حيوية 
الطفل لتظهر بُ شتى الأوضاع البدنية ات١عبرة وىي تشتَ إبٔ قيابلية اتصاؿ 

ت٠ارج منذ ات١يلاد، وإنها لتزيد بُ رأيو منذ الأسابيع الأوبٔ بل إف با
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القسمات الوجهية لتثرى إبٔ حد كبتَ حتى أثناء الأسبوع الأوؿ )جرت٬وار: 
8937 ،46- 47 .) 

ونعود إبٔ رأي جزؿ بعد استعراض كل ىذه الآراء بُ كتاب آخر لو 
ـ وجرت٬وار. يرى جزؿ غتَ الذي ذكرناه أعلاه لنرى رأيو مؤيدا لآراء جيو 

أف الطفل حتى بُ الأسبوع الأوؿ لديو استعداد عصبي وعضلي كاؼ 
لإحداث تكشتَات وجهية وأنو مهما كانا لطفل بُ ىذا العمر بعيدا عن 
أف يستثار اجتماعيا إلا أنو تٯكن القوؿ أنو غتَ منفصل نهائيا عن الغتَ، إذ 

، 8934لذراعتُ )جزؿ: تلاحظ عليو علامات الاطمئناف وىو يلتقط بتُ ا
087 .) 

ولا بأس أف نضيف إبٔ رأي جزؿ رأي كارؿ بوىلر الذي يرى الطفل 
لا يعتبر أي اعتبار الناس الذين حولو ولا ينظر إبٔ » بُ الشهر الأوؿ 

فلا ت٘ييز عند الطفل بعد بتُ بشر أو غتَىم وحضور « خصائصهم البشرية 
وإسكاتو لا يعتٍ بُ الشهر  (03)الأـ عند بوىلر ت١ساعدة الطفل ت٢دىدتو 

الأوؿ عند الطفل سوى حصولو على وضع أكثر ملائمة. لكن بانتهاء 
الشهر الأوؿ ت٭صل تغتَ كبتَ بُ حركات الطفل التعبتَية واستجاباتو ففي 

، (04)الشهر الثاني، تٯكننا التحدث عن استجابات اجتماعية نوعية 
النطق البشري فهو  واستجابة الطفل الآف ت٘يز جيدا وترتاح إبٔ صوت

« من أتٚل صوت تٞرس من الأجراس » يبتسم لو ولا يقبل ذلك 
                                                 

(03 )Caress 

(04 )Specific 
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والابتسامات بُ رأي بوىلر لا تكوف بتُ الشهر الثاني والرابع إلا لوجو 
 (.889 8589، 8932بشري )بوىلر ؾ: 

( طفلا من حيث 806ويشتَ لويس إبٔ اختبارات عملت على )
بعة منها أصوات بشرية. وقيد وجد ( صوتا ت٥تلفا، أر 80استجابتهم إبٔ )

أف ىذه الأربعة فقط ىي التي استثارت الابتسامة التي حدثت لأوؿ مرة بُ 
إنو ليس من ات١ؤكد بعد » آخر الشهر الثاني. إلا أنو يعلق على ىذا بقولو: 

ما إذا كانت ىذه الابتسامة ىي لصوت النطق البشري نفسو أـ أنها 
« لفتًة تناوؿ الطفل طعامو  استجابة للنطق من حيث ىو مصاحب

(8958 ،42- 48.) 

وعلى العموـ إف صور اللغة غتَ ات١قطعية ات١ذكورة أعلاه تظهر عند 
فقتَا إبٔ الألفاظ أو متكاسلا » الطفل كما يرى ڤالوف بُ فتًة يكوف فيها 

يعبر تْركات وجهية كل ما تٯر » والطفل عند ڤالوف «. عن استعمات٢ا 
، 0، جػ 8947)ڤالوف: « أفكاره قيبل أف يتلفظها  يلعب» وىو « تٓاطره 

4 ،849- 852.) 

يظل الطفل حتى الشهر الثامن قيادرا على إتياف صور كثتَة من اللغة 
غتَ ات١قطعية، بل وبعد الشهر الثالث يأخذ تٔحاكاة الراشدين فيما عندىم 
من تكشتَات وإتٯاءات. ومع ىذا يظل إبٔ الشهر الثامن غتَ قيادر على 

ييز بتُ أنواع استجابات البالغتُ ومقاصدىم وىل ىي معبرة عن التم
استهجاف أو استحساف. ولكن بعد ىذا التاريخ يرى بوىلر أف اللغة غتَ 
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يدير وجهو عن » ات١قطعية تبدأ عملها بُ علاقية الطفل بالغتَ فهو الآف 
( 862، 8932)بوىلر ؾ: « يقتًب من وجو فرح » و « وجو غضوب 

ل بعد الشهر الثامن أي نغمات الكلاـ زاجرة وأيها أليفة وكذا يفهم الطف
ت٤ببة. وما ت٧ده عند الأطفاؿ بُ ىذه الفتًة من فهم النبرات قيبل فهم 
الكلاـ نفسو سبق أف وجدناه بُ الواقيع للنبرات لا لتشكيلات الأصوات 

 (.79، 8935وما ترمز إليو )سث: 

احدة وبلغ الشهر فإذا ما تقدـ الطفل بُ العمر وتٕاوز السنة الو 
الثامن عشر وأخذ باستعماؿ بعض الألفاظ رأيناه بُ موقيف لا يسعو فيو 
إلا أف يؤكد كلماتو تْركة معبرة. ومعتٌ ىذا أف اتٟاجة إبٔ اللغة غتَ 
ات١قطعية تظل وإف كانت تتناقيص تدرت٬ا بتقدـ الطفل بُ تعلم لغة الكلاـ. 

البيوغرافية عن ابنو التي سبق  وإبٔ مثل ىذا الارتقاء يشتَ داروف بُ مقالتو
التحدث عنها بُ أعلى ىذا الفصل. ويعبر ڤالوف عن نفس الرأي ويرى أف 
اللغة ات١قطعية ليست ضدا بشكل من الأشكاؿ للكلاـ بل تٯكن أف تكوف 

عند الطفل، « وسيلة وأداة ظهرو كل من الصياغة اللفظية والتصورية » 
، 8947 لغة الكلاـ )ڤالوف: فكأف اتٟركات ات١عبرة ىي جسر موصل إبٔ

 (.48، 8958(. ولويس يذكر رأيا ت٦اثلا أيضًا )5، 0جػ 

ويلاحظ أف بعض اتٞماعات يعتبر أف من العادات السيئة استعماؿ 
شتى صور الإتٯاءات والأوضاع البدنية مع الكلاـ، لذا ت٧د أطفاؿ تٚاعات  

، تلك الصور كهذه قيد تقلع نهائيا عن كثتَ من صور اللغة غتَ ات١قطعية
التي لا يستغتٍ عنها الراشدوف بُ كثتَ من ات١واقيف وحسبنا أف نذكر 
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، 8952... ىرلوؾ: 30، 8942مواقيف التمثيل وات٠طابة )جزؿ: 
ذلك أف تطور صور جديدة بُ  (. 826، 8953... دريفر: 086

اتٟياة النفسية لا ينسي الإنساف الصور القدتٯة وإت٪ا يؤكدىا ويتكامل معها 
أو بآخر. إذ الألفاظ قيد تغش وبُ إمكاننا أف نسيطر على كلامنا  بشكل

فنوجهو كما نريد بينما من الصعوبة تٔكاف كبتَ أف ت٭دث نفس الشيء بُ 
الصور الأخرى من اللغة. لذا كانت نبرات الكلاـ وقيسمات الوجو 
وحركات البدف أكثر صدقيا فنحن لا نسيطر على ىذه كيما نغشها إلا إذا  

مرآة وليس ىذا بالإمكاف بُ اتٟياة اليومية. بل وحتى ات١رآة لا كنا أماـ 
تغنينا بُ حالة النبرات وحالات تهدج النطق التي تصور ما عندما وتكوف 

 (.888، 8958... نيوكمب: 825، 8958خارج أي سيطرة )ساپتَ: 

إلا أف اللغة غتَ ات١قطعية على صدقيها ضيقة المجاؿ ومدلولاتها ت٤ددة 
اـ اللغة ات١قطعية لا تٯنع ظهورىا وحتى توسعها ستَا مع النمو وإف كاف قيي

(. إف لغة ات١قاطع شديدة الارتباط بات١ظاىر 025، 8944العاـ )بلاتز: 
ات١عبرة اتٞسدية ويلاحظ أف صدؽ التمثيل ات١سرحي يقوـ على تكييف 
ات١مثلتُ مثل ىذه الصور من اللغة غتَ ات١قطعية للؤلفاظ التي يتفوىوف بها، 
ومن غتَ ذلك لا يكوف ت٘ثيلهم وكلامهم ذوي دلالة. ومن السهل على 
النظارة التأكد من أف ات١مثل ت٭يي الألفاظ التي يتفوه بها بُ مشاعر وحركتو 

(. ويذكر ڤالوف أف كلمات الطفل الأوبٔ لا 55، 8949أـ لا )اشتاين: 
 .(852، 0، جػ 8947تأخذ دلالتها إلا تٔا يصحبها من حركات معبرة )

ىذا التفاعل بتُ الكلاـ واللغة غتَ ات١قطعية ليظهر جيدا حتُ نتبتُ 
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ارتقاء بعض صور اللغة غتَ ات١قطعية كالكتابة، فهي بُ شكلها الراىن 
 على لغة الكلاـ. -عدا ات٢تَوغليفية وما يشابهها -تعتمد بُ أكثر اللغات 

ا وإف إشارات الصم البكم غالبا ما تشتق من ات١عاني التي يعطيه
الأسوياء إبٔ ألفاظهم. من ذلك رفع اليد إبٔ أعلى إشارة إبٔ السماء وات٠تَ 

 (.69، 8947وإبٔ أسفل إشارة إبٔ اتٞحيم والعذاب )أيونج: 

ومن تٕارب قيامت بها شارلوت بوىلر وىتزر تبتُ أف العتُ ىي التي 
تبرز من بتُ قيسمات الوجو أوؿ الأمر عند الطفل بٍ يأخذ بتبتُ عناصر 

من الوجو. لكن بُ رأي بوىلر أف العتُ تعبر أقيل من الوجو ع ف أخرى 
الألفة أو عدمها، وبالتابٕ فالطفل وىو لا يستفيد كثتَا من العينتُ، لا يغتَ 
سلوكو سلبا أو إت٬ابا إلا عندما يتفحص أجزاء أخرى من التعبتَ الوجهي 

ت٘ييز  وعند جرت٬وار أنو لا يوجد طفل بلغ الشهر ات٠امس دوف أف يستطيع
 (.48، 8937عواطف الآخرين بواسطة تٝاتهم الوجهية )جرت٬وار: 

ىذه عند ڤالوف  ىي ظاىرة أولية وليست  (05)ظاىرة التعاطف 
مشتقة من ظواىر أخرى. وتظهر عند الطفل بُ قيسماتو وذلك حينما 
يقتبس ت٦ن حولو إتٯاءاتهم وقيسماتهم حات١ا يرتاح إليها.ويسمي ڤالوف ىذه 

)بونتي: « وقيد تلاءمت مع حاجات التعبتَ  (06)يفة الوضعية الوظيفة الوظ
 (.52دروسو، 

                                                 
(05) La Sympathie  

(06 )La Fonction Posturale 
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ىكذا يشتَ برونكو إبٔ مثل ىذه الوظيفة الوضعية حينما يقرر أف 
بعض ات١ؤلفتُ يدعى أف أجزاء اليدين والذراعتُ تكفي عند تشكيل 

( ألف إتٯاءة متميزة، وت٨ن نتفق مع 722أوضاعها بصور عدة لتأليف )
، 8946ي يعلق على ىذا القوؿ بأنو تطرؼ )برونكو: برونكر الذ

082.) 

وت٬ب ألا ننسى أف من مظاىر اللغة غتَ ات١قطعية التغتَات التي 
تٖصل لنغم الألفاظ وإيقاع اتٞمل. وغالبا ما يكوف تغتَ النبرات وحده  
كافيا لتغتَ كلي بُ معتٌ اتٞملة، وىل ىي خبر أو استفهاـ أو أمر أو غتَ 

عدد من ات١ؤلفتُ أف فهم الأطفاؿ لنغم اتٞمل والألفاظ  ذلك. وقيد ذكر
يعطيهم صورة أولية عن معانيها وذلك قيبل أف يسعهم فهمها فهما تفصيلا 

ىكذا قييل إف الأطفاؿ يتلذذوف بالشعر مع العلم أف فهمو لو لا يتعدى » 
 (. -79، 8935والإيقاع. )سث: « النغم 

 الابتشاو ّالضحك: 

أنو يدؿ على الأبٓ وصور الانزعاج. ولئن كاف بينا بُ فصل الصراخ 
عدـ إرضاء أي وظيفة يؤدي إبٔ الصراخ فإف الطبيعة قيد أوجدت استجابة 
أخرى تٟالات الاطمئناف والشبع وىي التي تعقب إرضاء حاجات الطفل 
أو وظائفو التي ظلت غتَ مشبعة لفتًة من الزمن. وعلى ىذا فقد لوحظت 

الأطفاؿ من تٚيع الأصناؼ: السوي منهم الابتسامات مبكرة جدا ع ف 
وغتَ السوي، البصتَ والضرير فهي إذف استجابات فطرية. بل إف جرت٬وار 
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ليذكر ظهور الابتساـ عند الكلب. ويلاحظ عند الضحك أيضًا وذلك 
 (.07، 8937حتُ يتهلل وت٭رؾ ذيلو ويقفز بُ حالة الفرح )جرت٬وار: 

ند طفل ضرير منذ الولادة أف الابتساـ ظهر ع« بتُ » كما لاحظ 
بُ اليوـ السادس عشر، وت١ا كاف عامل الرؤية غتَ موجود ىنا فليس من 
تفستَ للابتساـ إلا القوؿ بأنو فعل انعكاسي وعمل فطري. وقيد لوحظ 

الذي انكشف لو بصيص من النور بُ الشهر الثامن -على ىذا الضرير 
خلاؿ السنتتُ أف الابتساـ كاف يعقب عنده حالات الابتهاج  -عشر

الأولتُ، إلا بُ فتًة مرض وضعف أصابتو بُ الشهر الثالث والرابع، وفيهما 
 (.885، 8930توقيف الابتساـ ريثا من الزمن )بتُ: 

أما جيوـ فقد لاحظ الابتساـ عند ابنتو بُ اليوـ الثاني واليوـ 
ات٠امس عند امتصاصها اللبن. وبُ الأياـ التالية لاحظ عندىا الابتساـ 

. ولأوؿ مرة لاحظها (07)ت النوـ أو حتُ كاف انتباىها بُ حالة تشتت وقي
تبتسم حتُ تقع عيناىا على عيتٍ أبيها أو حتُ تسمعو يتكلم كاف اليوـ 
التاسع. وقيبل انتهاء الشهر الأوؿ لاحظها تبتسم حتُ يكلمها أحد أبويها 

ترى أو أخوىا. ومنذ انتهاء الشهر الثاني أخذت تبتسم للؤجانب أو حتُ 
 :  (.885)أ(،  8952وجهها بُ ات١رآة. )جيوـ

 (08)كما يذكر جرت٬وار ولويس أمثلة عدة لبعض ات١ؤلفتُ كبلدوين 

                                                 
(07 )Distraction 

(08 )Baldwin 
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... لويس: 04، 8937وغتَه تدؿ كلها على تبكتَ الابتساـ )جرت٬وار: 
8958 ،39- .) 

ىذه الأمثلة تدؿ على البدء ات١بكر جدا للابتساـ. وجدير بالذكر ىنا 
الابتسامة الأوبٔ غالبا » التي قيات٢ا بُ القرف ات١اضي عن أف « بريتَ » مقالة 

بٍ « ما يساء فهمها. فأية حالة لفتح الفم تٯكن اعتبارىا على أنها ابتساـ 
يعلق بريتَ على ىذا بقولو لئن صح ىذا الاعتبار فإنو قيد لاحظ الابتساـ 

)بريتَ:  عند طفلو وىو نائم بُ اليوـ العاشر وقيد كاف بعد عملية الرضاعة
8893 ،094- .) 

وما من شك بُ أف الاختلاؼ بُ بدء تفستَ الابتساـ، راجع إبٔ 
العلماء شخصياتهم وثقافاتهم على موضوع دراستهم. ولذا كاف  (09)إسقاط 

من اليستَ على أصحاب ات١درسة السلوكية التبكتَ جدا بُ تبيتُ الابتساـ 
كما ت٭صل بتأثتَ   واعتباره كذلك ولو كاف بُ مستوى الفعل ات١نعكس

بُ راحة اليد أو الوجنتتُ أو غتَت٫ا من الأماكن اتٟساسة.  (32)الدغدغة 
ومن دوف شك أف الذين يعتبروف عملية الابتساـ ظاىرة اجتماعية، وىنا لا 
بد أف يتدخل عامل المحاكاة وعامل فهم أشخاص الناس الذين ت٭يطوف 

لبدء الابتساـ دوف شك  بالطفل، عندىا لا بد أف يتأخر الوقيت الذي ت٭دد
 (. -088، 8955)مراد: 

                                                 
(09 )Peojection 

(32 )Chatouillement 
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ىكذا ذكر بريتَ أف الابتساـ يظل فعلا فرديا حتى الشهر الثالث 
وبعدىا يبدأ الدور الاجتماعي للابتساـ حتُ يبدأ عمل المحاكاة )بريتَ: 

8893 ،396.) 

أما الضحك فالاتفاؽ عند كثتَ من الكتاب أنو مبالغة بُ الابتساـ. 
قا وصف جرت٬وار للابتساـ والضحك عند الكلب ومن وقيد رأينا ساب

وصفو ىذا نتبتُ أف الضحك ىو ابتساـ مبالغ فيو. ويتأخر الضحك بُ 
الزمن عن الابتساـ. وقيد لاحظ البعض أنو يبدأ بُ آخر الشهر الثاني بُ 

بُ « ىا، ىا، ىا، أو » أو « ىا، ىا. أو » شكل حرؼ متحرؾ ت٦دود ىو 
( أما بريتَ فقد وجد عند ابنو 886، 8930تُ: الشهر الرابع وبعده )ب

 ضحكا مرئيا مسموعا بُ اليوـ الثالث والعشرين من عمره.

وات١هم بُ كل ما تقدـ أف الابتساـ والضحك سرعاف ما يشغلاف بعد 
الولادة مكانة مرموقية من حيث أت٫يتهما بُ التعبتَ والإدلاء إبٔ الغتَ عما 

لالتهما لا تٯكن أف تكوف أقيل من عند الطفل من رغبات. وبالتابٕ فد
(. ىذا مع العلم أف -06، 03، 8937الصراح أو العويل )جرت٬وار: 

الصراخ ت٭ل ت٤لو بشكل ما ات١ناغاة بٍ فيما بعد الكلاـ ات١قطعي، وسيكوف 
ت٣اؿ لاصراخ فيما عدا الأشهر الأوبٔ من اتٟياة ت٤دودا جدا وقيليل الفائدة 

والضحك يظلاف وسيلة ت٦تازة من وسائل إبٔ أبعد حد. بينما الابتساـ 
التعبتَ عن الفرح والابتهاج وات١شاركات الوجدانية، ومظهرا اجتماعيا من 
الدرجة الأوبٔ. ونلاحظ ىنا أنو بقدر ما كاف الصراخ كبتَ الفائدة لدى 
المجتمعات البدائية والابتساـ عندىا قيليل الفائدة نرى الأمر على العكس 
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رة. وىكذا لا يكاد الطفل تٯر تٔرحلة بعضة الشهور بُ المجتمعات ات١تحض
الأوبٔ حتى يلجأ إبٔ الابتساـ والضحك وات١فروض أنهما يظلا عنده وسيلة 
لغوية حتى آخر اتٟياة. كيف لا وإف الطفل منذ أواخر السنة الأوبٔ يتخذ 
على حد قيوؿ جزؿ من الضحك وسيلة لكي يشرح صدره وصدور 

ت٧ازات ات١ضحكة التي يتعمدىا )جزؿ: الآخرين وذلك بالأعماؿ والإ
( وأمثاؿ ىذه اتٟركات يكوف من شأنها بناء فردية الطفل 092، 8934

وزيادة إحساسو بشخصيتو من حيث ىو فرد إزاء أفراد وليس ت٣رد تابع 
 (.836، 8950ت٢م فقط )ڤالوف: 

كما ت٬ب ألا يغيب عن ذىننا أت٫ية الضحك والابتساـ بُ اتٟياة 
فل منذ وقيت مبكر وىو لا يزاؿ بُ السنة الأوبٔ. وختَ من الوجدانية لط

يذكر ىذه العلاقية ىو ڤالوف وىو يتطور بهذه العلاقية الوجدانية منذ أف 
تكوف دغدغة بسيطة بُ ات٠د والأنف وغتَت٫ا بُ الأياـ الأوبٔ من 
اتٟياة.وىذا النوع يطلق عليو اسم: اتٟفز ات١باشر للاستثارة العضلية أو 

ي يزيد التوتر العضلي. وبعد ىذا يرتبط الابتساـ بتهيجات أكثر اتٟفز الذ
عمومية ويكوف النغم الوجداني ت٢ذه أوضح فهي تعبر عن ارتياح عضوي 
عاـ يعبر عنو باستجابة موضوعية )ىي الابتسامة( وبُ مرحلة ثالثة تبدأ 
بعض الانطباعات اتٟسية ت١وضوع خارجي تثتَ الابتسامة، فضوء لامع أو 

، 8950أصوات حادة من شأنهما أف يثتَا الابتساـ. )ڤالوف: تٝاع 
834.) 
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وأختَا يظهر العنصر الإنساني فوجو مبتسم بُ اليوـ العشرين يثتَ 
الابتسامة عند الطفل أو ت٣رد رؤية الأـ )كما ذكر داروف( تثتَ ابتسامة 
الطفل بُ أسبوعو السادس ولا حرج بُ كوف الابتساـ والضحك يثاراف 

عضوية تْتة كالدغدغة، لأننا بُ ىذه اتٟاؿ لن نعتبرت٫ا من لأسباب 
الظواىر النفسية وبالتابٕ فلن يكونا جانبا من اللغة. إت٪ا نعتبرت٫ا لغة حينما 

نتيجة حالة وجدانية عضوية أو تعبتَا عنها، أو » يكوناف كما يقوؿ ڤالوف: 
 (.835، 8950)ڤالوف: « نتيجة حالة معنوية أو تعبرا عنها 

تَا، فهذا فصل شائك عملنا قيدر ات١ستطاع على إيضاح مغلقاتو وأخ
( » 082، ص 8946وحسبنا أف نشتَ إبٔ ما ينقلو برونكو عن البعض )

إف اتٟركات ات١عبرة من حيث ىي جانب من جونب السلوؾ البشري قيد 
أت٫لت بكل أسف. بل إف أعظم علما ء النفس ڤندث وفرويد، وإف بٓ 

ما بٓ يعملا عدا القليل سوى الإشارة إليها. وحتى يهملاىا بالضبط، إلا أنه
عهد قيريب بٓ يدرسها أي باحث دراسة تٕريبية، بل وإف ات١شاكل ات١رتبطة 

 «.بها لتجعل حياة أي عابٓ نفسي بأكملها غتَ كافية تٟلها تٚيعا 
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 الباب الجالح

 ّسائل اكتشاب اللػ٘
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 الفصل الشابع

 تعلنُفَه الكلاو ّ

بُ الفصوؿ الثلاثة الأختَة بً تْث ات١واد الأولية التي 
التالية، ىذه ات١راحل  ات١راحلعلى أساسها ستقوـ 

الأختَة تٯكن تلخيصها بعبارة عامة: اكتساب الكلاـ 
L'Acquisition du Langage. 

إلا أف الكلاـ قيبل أف يتعملو الطفل إت٬ابياً، يكوف قيد أحاط سلبياً 
قصود من ذلك أف الطفل لا يصل دفعة واحدة إبٔ استعماؿ تّزء منو. وات١

الكلاـ: إذ الطفل قيبل أف يتلفظ لفظة واحدة، سواء كانت ىذه جزءا من 
لغة ت٣تمعو أو أنها من تشكيلاتو الصوتية ات٠اصة، يكوف قيد تٚع ثروة لا 
يستهاف بها من الألفاظ والعبارات يفهمها ولكن لا يستطيع التلفظ بها. 

ذي ت٭صل عند الطفل، أمر طبيعي ت٭دث لدى البالغتُ، وعند وىذا ال
 الذين يتعلموف لغات أجنبية تكوف الظاىرة بارزة.

كاف انب داروف يفهم اسم مربيتو تٔدة تٜسة أشهر قيبل أف ينطق 
بأوؿ كلمة. ويقوؿ داروف إف ابنو قيبل أف يبلغ نهاية عامو الأوؿ كاف يفهم 

كات معبرة وبضع كلمات وتٚل قيصتَة نغمات نطق الغتَ وما لديهم من حر 
(8877 ،093.) 
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إف الأطفاؿ قيبل أف يدركوا آخر عامهم الأوؿ بإمكانهم أف ت٬يبوا 
على كلمات الآخرين وأوامرىم وأسئلتهم لا بألفاظ وعبارات مثلها وإت٪ا 
إجابتهم تكوف بعيونهم ووجوىهم وأبدانهم. وغالباً ما تصدؽ ىذه 

، 8952الطفل لا يتكلم بعد )تلكاف:  الاستجابات الطفلية، رغم أف
(. ومن ىنا كانت استجابات الطفل بُ الشهور الأوبٔ بُ أغلبها 866

متجهة إبٔ أمثاؿ ىذه الإتٯاءات عند المحيطتُ بالطفل بٍ يأخذ رويدا رويدا 
ت٬مع بتُ ىذه اتٟركات ات١عبرة وبتُ الأصوات، وليس إلا بعد السنة الأوبٔ 

يستجيب للؤلفاظ وحدىا. ىذا مع العلم أف يكن بُ إمكاف الطفل أف 
اتٟاجة تظل ردحا من الزمن بعد السنة الأوبٔ إبٔ صور التعبتَ غتَ ات١قطعية 

 (.058، 8935... ديوي: 800، 8958)لويس: 

إف صور نطق الطفل بُ الشهور الأوبٔ تباين صور نطق الراشدين. 
تو الصوتية طابعا إلا أف استمرار وجود الطفل بُ بيئة معينة يطبع تشكيلا

خاصاً وت٬علو تٮتار ما يوافق وسطو، ويرتفع الطفل بهذه ات١وافقات أعلى 
مرتبة حتُ يضفي على مقاطعو نفس ات١عاني التي يعطيها ت٢ا الراشدوف. 
ىكذا ترتفع أصوات الطفل من صورتها التلقائية عدتٯة ات١عتٌ إبٔ صورة 

ساف، كما يقاؿ اللغة من حيث ىي نظاـ اجتماعي أو من حيث ىي ل
 لساف العرب مثلًا.

تذكر اليزابيث ىراوؾ أف ىناؾ معيارين تٯكن أف نتبتُ بواسطتهما أف 
الطفل قيد بدأ يتكلم حقيقة. أف يكوف كلامو مفهوما للجميع على 
الإطلاؽ لا للمقربتُ إليو فحسب، لأف ىؤلاء تٯكنهم أف يفسروا بسرعة 
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معتٌ ما يقوؿ ويعرؼ أي انفعاؿ أو أي إتٯاءة. وأف يفهم الطفل 
(. إلا أنو يظهر أف 023، 8952ات١وضوعات التي تشتَ إت٢يا ألفاظو. )

من الصعب قيبوؿ ىذا الكلاـ، ونظرة كهذه، رياضية بُ رأينا أكثر ت٦ا ىي 
بيولوجية. إف من الصعب أف ينطبق ىذاف ات١عياراف حتى بُ حالة أولئك 

 ات١عيار الأوؿ.الذين تٕاوزوا مرحلة الطفولة ات١بكرة وبالأخص 

الواقيع، أف ىناؾ ت٪وا مطردا بُ صور ات١عتٌ والتلفظ على السواء. 
وسنثبت ىذا الرأي بالاعتماد على بعض ات١ؤلفتُ نراىم أقيرب إبٔ اتٟقيقة. 

( بُ البداية ليست غتَ صوت لا تٯيز (38)باي  -أف لفظة التوديع )باي 
صوت يأخذ الطفل معناه ات٠اص عن غتَه من الأصوات، لكن ىذا ال

بالارتباط  تْركات يد الأـ وتْركات يد الطفل حينما تفعلها لو أمو أو 
مرضعتو بٍ تْالة خروج الطفل أو خروج أي شخص. وىنا أختَاً تصبح 

 (.494، 8948باي( ذات معتٌ اصطلاحي مؤكد )كنر:  -لفظة )باي 

أما من حيث التلفظ فإف الطفل يلذ لو بُ مناغاتو أف يبدؿ وت٭وؿ بُ 
نبراتها ومظهرىا وذبذبتها. ويظل يعمل ذلك ويستمر فيو حتى يتعاوف مع 
ثراء مناغاتو ىذا فهم لغة الغتَ، فهو يكوف عاماً أوؿ الأمر ومتصلا بصورة 

لمة معينة خاصة باتٟركات ات١عبرة والقسمات، بٍ يأخذ الطفل بالربط بتُ ك
وشيء بالذات دوف حاجة إبٔ ىذه القسمات والتعبتَات اليدوية، بعد ىذا 
يتحوؿ أو يتطور الطفل إبٔ تعميم عشوائي وأختَاً يصل إبٔ أف الكلمة 

                                                 
(38 )Bye - Bye 
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تشتَ إبٔ صنف من الأشياء كما يقوؿ أصحاب ات١نطق اتٟديث )مراد: 
 (.077، 8948... مراد: 308، 8955

 -الطفل بُ تلفظو بُ بداية الأمر ( أف 305، 8949وتعتبر كوؿ )
يرتكب كثتَاً من الغلطات الساذجة. وىذا بُ رأينا حكم قياس، لأف 
الأصح بُ رأينا ألا ننظر إبٔ كل ما يتلفظو الطفل على أنو تشويو وارتكاب 
للغلط، إف ىذه نظرة قيدتٯة تنظر إبٔ الراشد على أنو بؤرة الاتٕاه، بُ حتُ 

وى وعلم التًبية اليوـ بل وعلماء النفس أف روسو منذ قيرنتُ وجوف دي
الذين درسوا الأطفاؿ والبدائيتُ يؤكدوف تٚيعاً ألا نفسر أي صنف بصنف 
آخر ففي ذلك تعصب وعدـ قيدرة على الفهم. وىكذا نلاحظ فيما تٮص 
ىذا ات١وضوع الذي نعاتٞو أف الطفل منذ اليوـ الأوؿ لا يكوف ت٫و ت٤اكاة 

إت٪ا ىو يبدأ من خبرتو التي فطر عليها ومن الآخرين واتٗاذىم ت٪وذجا، 
قيدراتو ات٠اصة. وبقدر ما يكوف ذكاؤه أكبر وجهازه الصوبٌ أقيوى نراه 
يقرب تصويتاتو ات٠اصة بو من صور نطق الراشدين من حولو، وبُ ىذا 
العمل تلعب عملية المحاولة وات٠طأ دورىا. وليس من رأينا اعتبار ىذه 

وتشويو ساذج. ومن ىنا وجدنا البلداء  العملية أنها ارتكاب للغلط
وات١عتوىتُ لا يلتفتوف إبٔ ىذه المحاولات والأخطاء فتكوف النتائج تأخرىم 

 بُ الكلاـ.

إف مهمة الطفل بُ الفتًة السابقة على استعماؿ الكلاـ استعمالًا 
تاماً ىي زيادة القرب شيئاً فشيئا من نطق الكبار وتلفظهم )كولنز: 

ا صح تٞزؿ أف يشبو كلاـ الطفل حتى الشهر الثامن (. وت٢ذ49، 8936



 022 

( ويتصف تلفظ الطفل 892، 8942عشر باللعب إبٔ حد كبتَ )جزؿ: 
وىذا ىو شأف كل العمليات ومظاىر  -بُ ىذه الفتًة من طفولتو بات١رونة 

تْيث أف شكل تلفظو بأتٚعو تٯكن أف يتغتَ  -النمو بُ الطفولة السوية 
ضع بُ وسط جديد، وىذا ما لا ت٭صل بسرعة وبُ وقيت قيصر لو و 

( ومثل ات١هاجرين والعائلات 032، 8952للراشدين بسهولة )ىرلوؾ: 
 التي تأخذ أطفات٢ا إبٔ بلد أجنبي ت٪وذج واضح ت٢ذا الكلاـ.

يذكر بريتَ بُ كتاب لو نشر بُ القرف ات١اضي أنو بُ الربع الأختَ من 
ونبرات الآخرين  السنة الأوبٔ تأخذ أصوات الطفل بالتأثر بكلاـ

( وىذه ىي مرحلة الفهم وبدء ت٤اولات التلفظ وبالتابٕ  827، 8894)
كما يتكلم الراشدوف؛ كما سنرى ىذا عند كتاب ىذا القرف، لكن تقدـ 
الفهم والتلفظ لا يكوف سريعاً بُ حقيقة الأمر، فمنذ ىذه الفتًة وحتى 

مو. وت١ا كاف الشهر الثامن عشر ينافس الكلاـ شيء آخر ىو ات١شي وتعل
من غتَ ات١مكن للطفل أف يوجو انتباىو إبٔ شيئتُ بُ آف واحد، وت١ا كانت 
اتٟركات ات١تطلبة لإخراج الكلاـ أكثر دقية وتعقيدا من حركات ات١شي إذف  
كل ىذا يستجلب، تأخر تعلم الكلاـ حتى تصبح عادة ات١شي راسخة 

 (.65، 8946... كوني: 027، 8952)ىرلوؾ: 

ت١لحوظ بُ النصف الأوؿ من السنة الثانية والذي ىذا التوقيف ا
يعقب عادة إطلاؽ لفظة أو لفظتتُ ت٨و أواخر السنة الأوبٔ ىو ما يسمى 

. والواقيع أف ىناؾ عدة ىضبات لتعلم الكلاـ تتكرر (30)بهضبة التعلم 
                                                 

(30 )Le Plateau de I'Apprentissage 
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عدة مرات بُ السنة الأوبٔ؛ مثلًا لوحظ عندما يتعلم الطفل اتٞلوس أنو 
صوات، وإذف فهناؾ سباؽ بتُ شتى أنواع تقل عنده وقيتيا الأ

اتٟركات.وبالإضافة إبٔ العوامل التي ذكرت أعلاه، ىناؾ عامل التشجيع 
أي العامل الاجتماعي ويلعب أثره بُ تطوير صورة من اتٟركات دوف 
غتَىا، ت٢ذا لوحظ أف ارتقاء ات١شي والقفز أكبر عند البعض من ارتقاء 

، 8946س عند آخرين )ارلت: لعكعمليات اللغة، بينما لوحظ ا
379.) 

إذف يصح لسائل أف يسأؿ: إنو حتُ يستوي الأطفاؿ بُ مستويات 
ذكائهم ومواىبهم، ت١اذا يكوف بعضهم أسرع بُ التعلم من بعض وأقيدر 
على فهم الألفاظ والأوامر وما إليها؟ اتٞواب على ىذا يستغرؽ تْوث 

منافسة ات١شي وعوامل  علم التًبية كلو، وحسبنا أف نذكر أنو غتَ عامل
التشجيع ىناؾ عامل مهم آخر ىو سهولة تعاؿ الطفل مع أشياء الوسط 

أدوات اللعب وتٖريكو ما تطوؿ إليو يداه، عدا  (33)حولو وتيسر استيدائو 
العمل على توجيو انتباه الطفل إبٔ أجزاء بدنو وملابسو وما إبٔ ذلك. 

نشأة ذلك اتٟوار ات٢امس  بتوفر عوامل كهذه يتيسر لنا أف نلاحظ بسهولة
بتُ الطفل وبتُ نفسو، أو بينو وبتُ الأشياء والدمى، وكما يقوؿ بوينتدايك 

منذ البداية مع ات١وضوعات التي « علاقية حوارية » إف الطفل يدخل بُ 
يتعامل معها، وبتطور ىذه العلاقية يزداد تشخص الأشياء بُ نظر الطفل 

 (.068، 8950تزيد حيويتها )بوينتدايك: 

                                                 
(33 )La Manipulation 
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ىذا اتٟوار لعلو استمرار للمناغاة، لكن الأمر بُ ىذه ات١رة ليس 
مناغاة صميمة بقدر ما ىو نوع من تكرار الطفل لبعض الألفاظ التي 
يستمع إليها وتٗص ما يهمو من أمور، فيعمل على ترديدىا، وىذا ما 
ت٭دث لو وىو ت٭اور دماه وتٯثل معها أدوارا متنوعة. وبقدر ما يكوف فهم 

فل أوؿ الأمر إتٚالياً يزداد تدرت٬ا تْسب تزايد نشاطو ات١ذكور أعلاه الط
فهمو التفصيلي يوماً بعد يوـ ت١واقيف حياتو اتٞزئية وبالتابٕ تثرى الألفاظ 

، 8948.. مراد:  -708، 8909تبعاً لذلك )الكتاب السنوي: 
(. بُ حتُ أننا نلاحظ بُ حالة الأطفاؿ الذين ينشأوف بُ ات١يابً 076

ور اللقطاء وما إليها من معاىد الأطفاؿ، لا يكوف اتٟاؿ لديهم بُ تقدـ ود
اللغة بهذه السرعة. وأف كل عمليات اللغة عندىم تتصف بصورة عامة 
بالتأخر، وقيد يلازـ ىذا التأخر الطفل مدى اتٟياة، لأف أية ظاىرة حتُ 
 يعجز الفرد عن تعلمها بُ الوقيت الذي ىيأتو لو الطبيعة لا يكوف من

اليستَ تعلمها فيما بعد، وعلى الأخص صور التعلم التي ت٬ب حصوت٢ا بُ 
الطفولة ات١بكرة. أما أسباب التأخر لدى أطفاؿ ات١عاىد ىؤلاء فظاىرة 
ترجع إبٔ قيلة العناية واتٟناف وعدـ كفاية الدمى والعرائس وعدـ توفر 
الأوساط اتٟرة الكافية لنشأة وترعرع شتى تٝات الشخصية )بولبي: 

 (.835... بونتي: دروسو 837، 48، - 89، 8953

ويعتبر متَلو پونتى أنو من نفس الأصناؼ ات١ذكورة أعلاه أولئك 
الذين ينشأوف بتُ اتٟيوانات حيث «  (34)متوحشتُ » الأطفاؿ ات١عتبروف 

                                                 
(34 )Primitifs 
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لا ت٬دوف القدوة وكذا حاؿ الأطفاؿ الصم الذين تأخرت مرحلة إعادة 
رحلة التي يسميها بونتى بات١رحلة اتٟساسة )دروسو تربيتهم وبالتابٕ تٕاوزوا ات١

 (.84 -83بُ السوربوف، 

إف ات١لاحظ بُ اتٟالات السوية أف تقدـ الطفل بُ صور اللغة من 
بُ عدة ميادين معاً، غتَ أنها متضامنة وسيؤدي تكاملها » ات١مكن أف يتم 

فابٕ كما يقوؿ الدكتور مراد « إبٔ أف يعطي نغما موحدا لشخصية الطفل 
ات١مارسات التلقائية التي يعملها الطفل تٞهازه الصوبٌ، ت٭صل » جانب 

، ويكوف «تنوع وتفاضل للتصويتات التي سبق للطفل أف مارسها وأتقنها 
ىذا التفاضل تبعاً للحالة الوجدانية التي يكوف فيها الطفل، وت٭صل ارتقاء 

ف التعبتَات بُ الوقيت ذاتو بُ فهم تكشتَات الغتَ بٍ لكلامهم، كما أ
التكشتَية للطفل تتمايز كما تتمايز استجاباتو النطقية حسب ما عنده من 

 (.384، 8955رغبات )مراد: 

إلا أف ما يذكره الدكتور مراد من أف صور تقدـ اللغة يتم بُ آف 
واحد، نراه بُ رأى كارؿ بوىلر يتم على مراحل. يذكر ىذا الأختَ أف 

ت ات١نطوقية ويرتاح إليها أو إبٔ أي صوت  الطفل: ينتبو أولًا إبٔ الكلما
كاف. بٍ يلتفت ثانيًا إبٔ مصدر الصوت الذي أتت منو الكلمات 
والأصوات. بٍ بُ ات١رحلة الثالثة يربط بتُ أرجاع معينة، كأف يربط بتُ 

توؾ، أو بتُ تٝاعو لفظة أـ والتفاتو إليها،  -رؤيتو الساعة وبتُ تٝاعو تك
 (.54، 8932عناه الأخص )وأختَاً يصل إبٔ الفهم تٔ
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ىهنا رأياف ىذه ات١رحلة من مراحل الكلاـ يبدو بُ الظاىر أنهما 
ت٥تلفاف. ىكذا رغم أف مراحل الكلاـ كلها قيبل السن ات١درسية متداخلة 
من ناحية وبزوغها لا يكوف على وتتَة واحدة من ناحية أخرى، ويصعب 

ي عملية أو ظاىرة ت٦ا جداً تْسب ات١راجع التي بتُ أيدينا تٖديد ظهور أ
نبحثو بُ ىذه الرسالة إلا على وجو التقريب وت٢ذا حق ت١ؤلف كملر بُ  
كتاب حديث لو أف يقوؿ: أف أكثر ات١شاكل جدية لتظهر عندما ت٨اوؿ 

( رغم 852، 8958« )فهم كلاـ الأطفاؿ بُ السنتتُ الأوليتُ من اتٟياة 
من  -مراد وبوىلر-ه كل ىذا فإف ما نراه بتُ ات١ؤلفتُ ات١ذكورين أعلا

اختلاؼ تٯكن تفستَه بشكل مقبوؿ بالرجوع إبٔ فكربٌ التًكيب والتحليل. 
إف فكرة ات١ؤلف الأوؿ تنظر إبٔ مركب ظواىر النطق نظرة إتٚالية عامة 
ت٭دث فيها ما ت٭دث من تقدـ ونكوص بٍ تقدـ أقيوى من الأوؿ وىكذا، 

للغة بُ عدة ميادين بُ تقدـ ا» وبُ ضوء مثل ىذه النظرة تٯكن أف ت٭صل 
بُ حتُ أف بوىلر ت٭لل وت٬زئ ولا تٯكن تٖليلو إلا أف ينتهي «. آف واحد 

إبٔ ما انتهى إليو من تفاصيل، وعلى ىذا فلا خلاؼ كما ذكر لنا ذلك 
 الدكتور مراد نفسو ونبهنا إبٔ ما ذكرناه تٓصوص فكربٌ التًكيب والتحليل. 

حلة الفهم للغة الاصطلاحية بقيت مسألة الفتًة التي تستغرقيها مر 
 حتى الوقيت الذي يأخذ فيو الطفل باستعماؿ الكلاـ استعمالاً ذا دلالة.

رأى لويس بُ ىذا أنها فتًة قيصتَة وبٓ يذكر تٖديدىا. وقيد أيد ىذا 
... 825، 8958الرأي اشتًف وزوجتو كما تذكر ات١ؤلفة مكارثي )لويسك 

ىا ت٢ذه ات١رحلة ىي تلك ( ولعل أطوؿ فتًة وجدنا788، 8950مكارثي: 
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الذي درس ىذه ات١سألة بتفصيل « شافر » التي قيررتها مكارثي نقلًا عن 
وانتهى إبٔ ىذه الفكرة التقريبية وىي أف مرحلة الفهم ىذه تستغرؽ عند 

( وقيبل أف نبدأ 789، 8950أكثر الأطفاؿ مدة ثلاثة شهور )مكارثي: 
ل تاؿ، لا بأس أف الكلاـ تٓصوص استعماؿ الألفاظ وموضع ذلك فص

نستعرض رأي أىم مدارس علم النفس فيما يتصل تٔرحلة التعلم وفهم 
 الكلاـ.

 المذرس٘ الشلْكٔ٘:

يفسر لورتٯر ارتباط الكلاـ ذي الدلالة والفهم تٔدلولاتهما على 
أساس الفعل الشرطي. وىذه ات١رحلة عنده كما رأينا أعلاه عند بريتَ تكوف 

وائل السنة الثانية، وإف كاف بريتَ يضعها بُ الربع بتُ أواخر السنة الأوبٔ وأ
الأختَ من السنة الأوبٔ. يذكر بريتَ أنو إذا مر جسم ناعم أسود بُ ىذه 

أوانو يسحب البطانية على وجهو حتُ «. كيتي » الفتًة أماـ الطفل قياؿ 
وسرعاف ما يبتُ عن توقيعو بأف يرفع « بو  -أ  -پيك » يقوؿ لو أحد 

 (.52، 8909عبو البطانية عن وجهو )لورتٯر: الشخص الذي يلا

إف الطفل عند أصحاب ات١درسة السلوكية والشرطية يتعامل مع 
ت٤يطو أوؿ الأمر تْركات عشوائية مكشوفة، ولكن بعملية الفعل الشرطي 
تأخذ الكلمات تٖل تدرت٬ا ت٤ل الأفعاؿ أو حركات البدف والأيدي. وذلك 

. بٍ تنتهي الألفاظ نفسها إبٔ أف تصبح تبعاً لقانوف الاقيتصاد بُ اتٞهد
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 -052، 8933داخلية ضمنية، وىذا ىو التفكتَ عندىم )ىايد بريدر: 
 (.40، 8952كلايبنرج:   -874، 8949... نافيل: 

أف الكلمات قيبل أف تصبح حوافز  Naville« ناڤيل » وعند 
لكلمات أخرى تعمل كحوافز للنشاط اليدوي، وىكذا يتيسر للطفل أف 

، 8949العابٓ ات٠ارجي معو حيثما وجد وأف يستأديو بُ حالة عزلتو ) ينقل
888.) 

كما قياـ واطسوف وزوجتو بالتجربة التالية: عرضا على طفلهما بُ 
« دا  -دا » أو « دا » الشهر ات٠امس والنصف مصاصة اللبن وقيالا لو: 

صة وبعد حوابٕ عشرين يوما وبتكرار العملية يوميا، أخذ ت٣رد ظهور ات١صا
ويعلق «.دا » ومن دوف اتٟافز السمعي كافيا لأف يتلفظ الطفل الصوت: 

تلكاف الذي يذكر ىذا الكلاـ عن واطسوف أنو: ىنا انتقلت عادة ىيكلية 
إبٔ عادة لفظية، وكلا العادتتُ حفزت٫ا موضوع واحد. وأختَا يصبح 

ف ات١وضوع وحده كافيا لإثارة صوت ذي معتٌ، أي لإثارة كلمة، وىكذا إذ
 (.867، 8952تتكوف اللغة عند السلوكيتُ )تلكاف: 

 المذرس٘ الجظطلتٔ٘: 

إف الكلمة عند السلوكيتُ ىي رمز وعوض لنشاط ىيكلي. إلا أف 
أصحاب اتٞشطلت قيد انتقدوا ىذه الفكرة؛ فهؤلاء يفسروف فهم الطفل 
للؤلفاظ على أساس اختباره الأشياء وات١واقيف التي حولو، وعلى أساس 

ه الاختبارات مع ات١واقيف التي سفلت للطفل مع نفس ىذه تفاعل ىذ



 025 

العناصر وعلى أساس تفاعل أغراض ات١واقيف القائمة مع أغراض ات١واقيف 
التي سلفت، ونتيجة الأمر ىو توسع تدرت٬ي لإدراؾ الطفل وت١عاني ألفاظو. 
ويكوف ىذا التوسع يتزايد التوافق الذي تنجزه الألفاظ بُ اختبارات 

القرائن واتٟاجات اتٟاضرة لتتفاعل مع الاستعمالات » الطفل، وإف 
اتٟاضر يؤثر بُ طريقة إدراؾ  (35)وات٠برات ات١اضية.. لأف المجاؿ النفساني 

 (.07 -06، 8948كما يقوؿ كرتش وكرتشفيلد )« الكلمة 

وإف جيوـ ليؤكد ىذا الاتٕاه اتٞشطلتي، فيبتُ أف معتٌ الكلمة 
ات١ختلفة، وىكذا يعمم الطفل الكلمة يستخلص تدرت٬ا من استعمالاتها 

أوؿ الأمر تعميما عشوائيا حسب طريقتو بٍ يواصل تعديلو وتوسيعو ت١عتٌ 
ت٭تِ نفس ات١يوؿ التي وجدت عند منشئ » الكلمة حتى ينتهي إبٔ أف 

 (. 056 -055ب، 8952« )اللغة 

 وقيد ذكرنا أعلاه أف الدكتور مراد يؤكد اتٕاىا ت٦اثلًا. 

 اليفشٕ:  مذرس٘ التحلٔل

فتؤكد -بُ حديثها عن تعلم الكلاـ وفهمو -أما ات١درسة الفرويدية 
طبعاً على عامل اللذة: اللذة من حيث ىي تشتق من ات١رحلة الفمية، 
واللذة من حيث ىي تضفى على أشخاص معينتُ ت٭يطوف بالطفل ويكونوف 

 موضوع حبو. 

                                                 
(35 )Le champ psychlolgique 
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عند أف اللغة ترتقي  Anna Freud« أنا فرويد » ىكذا تذكر 
الطفل بُ السنتتُ الأوليتُ بزيادة اقيتباس الطفل اللذة بسبب تزايد 
الضوضاء والأتٟاف وصور التلفظ الأخرى التي يعملها الطفل بُ فمو. 
وىذه اللذة ات١شتقة بهذه الصورة ت٘اثل صورا أخرى من الإرضاءات 

 ات١بتسرة التي ت٭صل عليها الطفل من توجيو حبو إبٔ ذات. 

خر فحاجة الطفل إبٔ التعبتَ عن نفسو إبٔ أشخاص أما العامل الآ
ت٭بهم بُ العابٓ ات٠ارجي ويريد التفاىم أو الاتصاؿ بهم. وىذه ىي اللذة 

 (. 88، 8949الآتية من الغتَ )أنا فريد: 

بُ المجلة الفرنسية  Rostandوينقل متَلوبونتي عن )فرانسوا روستاف 
بُ ىذا ات٠صوص وتوكيده ( رأيو 8952يونيو -للتحليل النفسي، أبريل 

على العامل البيئي ويسمى روستاف ىذه الفتًة الأوبٔ من اتٟياة بفتًة 
اعتماد الطفل على أبويو، وتستمر ىذه ات١رحلة إبٔ آخر السنة الثانية وبُ 

تؤكد كثتَاً « أنا فرويد » ىذه ات١رحلة يكوف اكتساب الكلاـ. والواقيع أف 
أف العامل الثاني من العاملتُ اللذين  على ىذا العامل البيئي ففي رأيها

... أنا فرويد: 83ذكرتهما ىو الأكثر أت٫ية بُ السنة الثانية )بونتي: دروسو 
8946 ،88 .) 

الواقيع أف ذكرنا ىذه ات١دارس الثلاث بُ علم النفس ورأيها بُ مرحلة 
اكتساب الكلاـ وتعلمو، لا نقصد منو إظهار الاختلاؼ، بقدر ما نعتٌ منو 
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س. وأنو لتصح بُ رأينا بُ ىذا ات١قاـ على الأخص اتٟكمة القائلة: العك
 بالاىتماـ تٔا يؤكده ات١ذاىب ات١تباينة وإت٫اؿ ما تٗتلف فيو. 

إف ات١دارس الثلاث أعلاه، تؤكد تٚيعاً على عامل مهم: ىو وجوب 
تزايد تعامل الطفل مع البيئة تٔا فيها من أشياء وأشخاص، بقى الاختلاؼ 

تَ فواحدة تقوؿ إنو الفعل الشرطي وأخرى تقوؿ أنو توسع بُ التفس
اتٞشطلت، وثالثة تقوؿ بتزايد اللذة، فالغاية واحدة رغم تباين الوسائل 

 والتفسرات. 

وبعد فهناؾ مسالة شكلية ستكوف ىي خات٘ة ىذا الفصل. لقد تْثنا 
بُ ىذا الفصل اكتساب الكلاـ بُ مرحلة الفهم وتعرضنا لتعلم الكلاـ 

وقيد وجدنا أف لويس «. المحاكاة » تلفظ.وسنعقب ىذا الفصل بفصل وال
يعابِ المحاكاة قيبل أف يعابِ « اللغة بُ الطفولة ات١بكرة » بُ كتابو عن 

موضوع الفهم، وكذلك فعلت مكارثي بُ فصلها القيم الذي نشرتو بُ 
 نشرة كارميكايل ات١شار إليها أعلاه بُ كثتَ من الفصوؿ. 

انا إبٔ تأختَ المحاكاة لا العكس، ىو أننا بُ ىذا والسبب الذي دع
، والمحاكاة طبعاً ىي  الفصل عملنا على معاتٞة فكرة الاكتساب على العموـ
فرع ينضم تٖت الاكتساب وكاف من رأينا إدخاؿ المحاكاة بُ ىذا الفصل 
نفسو لولا اىتمامنا تٔسالة شكلية أخرى ىي حجم الفصوؿ وت٤اولتنا 

  الطوؿ بقدر الإمكاف. جعلها متقاربة بُ
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ومع ىذا فلم نعدـ من يؤيدننا بُ فكرتنا، فهناؾ مثلًا اندريو تلكاف 
يعابِ  -وسنشتَ إليو بُ الفصل التابٕ-الذي أشرنا إليو بُ ىذا الفصل 
(. والواقيع أنو من بتُ -866، 8952المحاكاة بعد معاتٞتو لعملية الفهم )

بتُ العدد الأقيل الذي اختًناه  مئات ات١صادر التي وقيع عليها بصرنا ومن
للبحث بُ ىذه الرسالة قيلما وجدنا اتفاقياً كلياً بُ تصنيف الفصوؿ، وإزاء 
اختلاؼ بُ الرأي كهذا، ت٧د أنفسنا ملزمتُ بالاختيار ما داـ ىذا الاختيار 

 يؤيده برىاف واقينتاع...
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 الفصل الجامً

 المحاكاٗ

من الزمن  تْثنا ت٢ذه الظاىرة يقتصر على فتًة معينة 
وخاص بالأصوات والكلمات وتعلمها فقط. لكن 
الواجب يقتضى أف نذكر أف المحاكاة ىي ظاىرة عامة 
يكاد معناىا يبلغ معتٌ الاكتساب. فالمحاكاة تشمل 
المحاكاة اللغوية والمحاكاة اتٟرية وكثتَاً من تٝات 
الشخصية الأخرى. بل خلاؿ الفتًة ات١درسية كلها 

لمحاكاة قيد استطاع أف يهضم يكوف الطفل بفضل ا
 التًاث اتٟضاري ويتمثلو. 

وقيد تْث جيوـ ولويس ومكارثي وجرت٬وار ىذه الظاىرة وبُ اتٟدود 
التي رتٝناىا بُ الفقرة السابقة، إلا أف عملنا بُ ىذا الفصل كما ىو بُ 
فصوؿ الرسالة الأخرى لا يعتمد على عدد ت٤دود من ات١ؤلفتُ، وكما ىو 

ر جهدنا بُ تقصى آراء ات١دارس ات١ختلفة بُ علم النفس. ظاىر عملنا أكث
وبٓ نكتف بعرض آراء ىذه ات١دارس وإت٪ا رجعنا إبٔ مؤلفتُ آخرين وجدنا 

 لآرائهم فائدة كبرى بُ إثارة ىذا اتٞانب أو ذاؾ من ات١وضوع. 

إف أت٫ية المحاكاة لا ينكرىا أحد. فمنذ القرف ات١اضي أكدىا بريتَ 
« أىم عامل بُ تعلم اللغة عند الفرد » وجعلها  (829، 827: 8894)
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أما اشتًف بُ ىذا القرف «. إنها ات١رحلة اتٟساسية بُ ىذا التعلم » و 
وتقوؿ « العامل الأوؿ والأكبر بُ تعلم اللغة » ( فيعتبرىا 850، 8904)

( إننا نتمكن أف نستنتج المحاكاة من واقيعة 779، 8950ات١ؤلفة مكارثي )
لغة التي حوت٢ا، وأىم ت٣اؿ عندىا لعمل المحاكاة بُ الطفولة تعلم الطفل ال

 ت٫ا المجالاف اللغوي واتٟركي. 

ولا نرى داعياً كبتَاً للاستمرار بُ ذكر أت٫ية المحاكاة، فحسب ات١رء 
أف يذكر ات١صابتُ بالصمم الكلي منذ الولادة ليعرؼ أنو لا يسعهم تعلم 

 الذين يصابوف بالصمم بعد الكلاـ رغم سلامة جهازىم الصوبٌ. بل حتى
 فتًة تعلم الكلاـ نراىم ينسوف رويدا رويدا ما تعلموه. 

« تكوين الرمز عند الطفل » بُ كتابو القيم  Piagetيربط بياجيو 
 (36)( بتُ المحاكاة والذكاء فتَاىا استطالة تٟركات التلاؤـ 80، 8945)

اتٟسي اتٟركي بُ . تلك اتٟركات التي ت٘يز أساسا الذكاء  (37)والتكيف ، 
راي بياجيو. وحركات التلاؤـ ىذه تعمل على أف تتمثل وتتجسد الأشياء 
ات٠ارجية فتعود إطارات الذكاء نتيجة لذلك متلائمة مع ىذه الأشياء 
)خلاصة رأي بياجيو بُ المحاكاة أف ىناؾ توازيا بينها وبتُ الذكاء بُ ت٪وت٫ا، 

 وأنها ىي أحد مظاىر الذكاء(. 

 قيريبة من مدرسة اتٞشطلت كما سنرى فيما بعد. وىذه فكرة 

                                                 
(36 )Accomodation 

(37) Adaptation   
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أما عن بزوغ المحاكاة وفتًة نشاطها وبدء ذلك فمسألة تتًاوح عند 
 شتى ات١ؤلفتُ بتُ اليوـ الأوؿ والسنة الرابعة كما سنرى الآف: 

إف پريتَ رغم قيدمو قيد جاءنا بفتًة معقولة ىي الربع الأختَ من السنة 
ىذه ىي الفتًة التي نرتضيها ت٨ن والتي ( و 827، 8894الأوبٔ )بريتَ: 

 سنقف عندىا بعد استطلاع رأي عدد من ات١ؤلفتُ. 

( تكوف ىذه الفتًة عند أواخر السنة 46، 8909فعند لورتٯر )
، 8942الأوبٔ وأوائل الثانية. ونرى جزؿ بُ كتاب ليس ببعيد العهد )

الأربعتُ ( يذىب بُ تٖديد فتًة المحاكاة مذىب بريتَ فيقرر ت٢ا سن 06
ت٤اكاة اتٟركاة ات١عبرة والتعايتَ » أسبوعاً حيث يظهر ميل الأطفاؿ إبٔ 

 «. الوجهية والأصوات 

( فيذكر أربع مراحل للمحاكاة إلا -37(، 8) 8952أما جيوـ )
أنو يلاحظ أف أوؿ انتصار بارز للمحاكات يكوف خلاؿ السنة الثانية بل 

( بهذه السن 46، 8939ورتٯر ). ويتأخر ل(38)وعند الأطفاؿ الأسرع ت٪وا 
حالات غتَ عادية تتأخر فيها المحاكاة إبٔ السنة الرابعة مع العلم أنها » بُ 

 «. لدى أطفاؿ ذوى ذكاء عاـ حسن 

، 8909.. مكارثي: 779، 8950وبعد أف تستعرض مكارثي )
( آراء عدد من ات١ؤلفتُ تقرر أف ظهور المحاكاة لدى الغالبية يكوف 630

                                                 
(38 )Les plus precoces 
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التاسع وإف كانت تقوى كثتَاً ت٨و آخر السنة الأوبٔ وأوائل بعد الشهر 
الثانية. وىذا بالضبط ما ذكره لورتٯر فيما تقدـ وتعتمد مكارثي أيضًا على 
عدد من ات١ؤلفتُ كشارلوت بوىلر، وشربٕ، وبيلي وىم تٚيعاً يذكروف 

 أعمارا تقرب ت٦ا ذكرت. 

عملها بأكثر ت٦ا فعل  أما جرت٬وار ولويس فيبكراف ببزوغ المحاكاة وبدء
( أف المحاكاة 072، 8937تٚيع ات١ؤلفتُ ات١ذكورين أعلاه. فعند أوت٢ما )

، 8937تبدأ بُ النصف الثاني من السنة الأوبٔ. غتَ أف جرت٬وار )
( يذكر مقالة البعض حتُ يفسروف ظهور أصوات 36،45،38،40،43

يرتضي ىذا الرأي مثل ) أو، أبو، أفو( أنها ت٤اكاة إلا أنو لا  (39)شفوية 
: (48)وحلقية  (42)ويعلق مستفهما: كيف يا ترى سنفسر أصوات سنية 

وىذه أصوات تٗرج من داخل التجويف الفمي ومن الصعب كما يرى 
جرت٬وار القوؿ بأف الطفل ت٭اكي فيها الغتَ. ويستفيد جرت٬وار من مقالة 

لات جيوـ بأف حالات المحاكاة التي قيد تظهر بُ الشهر الثالث ىي حا
 استثنائية. 

( رأي جرت٬وار من حيث أننا لا 50، 8932ويؤيد كارؿ بوىلر )
نستطيع أف ت٪يز ظهور المحاكاة إلا بُ منتصف السنة الأوبٔ، ولكن بوىلر 
ليس متأكدا ت٘اماً من ىذه الفتًة فهو يقوؿ: إف الطفل لا يزاؿ بُ منتصف 

                                                 
(39) Labial  

(42) Dental  

(48)Guttural   
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فكيف لا ت٬د صعوبة  السنة الأوبٔ ت٬د صعوبة بُ إخراج تصويتاتو التلقائية
 بُ ت٤اكاة تصويتات الغتَ؟ 

( وجدناه يتطرؼ فيجعل 78،  72، 8952فإذا جئنا إبٔ لويس )
عمل المحاكاة منذ أوؿ اتٟياة وىو يقوـ بتُ يدي فكرتو ىذه اعتباره أف 
ات١ؤلفتُ الذين رأوا تأخر نشاطا المحاكاة حتى أواخر السنة الأوبٔ قيد عجزوا 

غ المحاكاة قيبل ذلك. بٍ يبرر لويس بأكثر من ىذا عن ملاحظة ظواىر بزو 
تبكتَ عمل المحاكاة حتى منذ الشهر الأوؿ بأف ت٤اكاة الصغار تٗتلف عن 
ت٤اكاة الكبار تٔعنيتُ: أنها ت٤اكاة أفعاؿ أبسط من تلك التي ت٭اكيها 

باكورة » الكبار، وأف ت٤اكاة الصغار بُ ذاتها بسيطة ساذجة فما ىي إلا 
 «. التي سنسميها لدى الكبار ت٤اكاة  تلك الظاىرة

( يرى 82، 8952وبٓ يعد لويس من يؤيده، فهذا يونتى )يناير، 
اختلاط ظاىرة المحاكاة بظاىرة ات١ناغاة، وىذا معناه أف بعض أصوت 
ات١ناغاة التي تظهر منذ الشهور الأوبٔ يعمل فيها الطفل على ت٤اكاة الغتَ، 

أف المحاكاة: تبلغ القمة خلاؿ النصف  غتَ أف بونتى يستدرؾ مقالتو فتَى
الثاني من السنة الأوبٔ. وأف مكارثي نفسها رغم ما ذكرناه ت٢ا أعلاه من أف 

( أف ىناؾ 767: 8950المحاكاة تظهر منذ الشهر التاسع إلا أنها ترى )
من ات١لاحظات ما أظهر ت٤اكاة ساذجة جداً للؤصوات بتُ الشهر السادس 

بأف ت٤اكاة ات١قاطع » نت تعقب على ذلك فتقوؿ والشهر العاشر، وإف كا
ومع أف مكارثي « والكلمات لا تظهر إلا عند أواخر السنة الأوبٔ 
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( تتعرض بُ قيسط كبتَ ت٦ا كتبتو عن المحاكاة إبٔ تلخيص -788، 8950)
 آراء لويس لكنها لا تتعرض ت٢ا بالنقد. 

ذا كانت إلا أننا ت٧د بعض الشجاعة بُ ت٥الفة رأي لويس فنقوؿ: إ
المحاكاة بُ الشهور الأوبٔ من اتٟياة ساذجة جداً أليس من الأوفق والكثرة 
الغالبة بل تٚيع من ذكرنا من ات١ؤلفتُ يذىبوف إبٔ غتَ ما ذىب إليو لويس، 
أليس من الأوفق أف نتًيث قيليلًا قيبل أف نطلق على ما يظهر عند الطفل 

ا ت٤اكاة؟ لقد سبق وذكرنا بُ شهوره الثلاثة الأوبٔ من بعض ظواىر على أنه
بُ الفصل ات٠امس عن ات١ناغاة أنها ثرية جداً، وأف الطفل تٮرج فيها مالاً 
حصر لو من الأصوات، أصوات لا يستطيع أي بالغ بل وأي آلة تسجيل 
أف تٖددىا بدقية، إذف كيف ت٬وز لنا اتٟكم ببزوغ ظاىرة المحاكاة بُ وقيت 

( ليؤكد أنو منذ الشهر 70، 8958مبكرة جداً؟ بل وأف لويس نفسو )
التاسع فقط تظهر المحاكاة بتلك ات٠صائص التي ستميزىا خلاؿ الطفولة 

 فيما بعد. 

ىذا مثاؿ سبق لنا أف كررناه ىنا وىناؾ بُ ثنايا ىذه الرسالة وغرضنا 
من ذلك ليس التطويل، فلو كاف التطويل إذف تٟوت ىذه الرسالة أضعاؼ 

وإت٪ا ىو أظهار اختلافات ات١ؤلفتُ بل وعدـ اتٟجم الذي تظهر فيو الآف، 
تأكدىم ت٘اماً من كل ما يقولوف، والعذر الذي نستطيع أف نقدمو ىو 
صعوبة الظواىر ات١دروسة بُ ىذه الآونة من العمر صعوبة ذقينا منها ات١ر 

 واتٟلو كما ذاقيها من قيبلنا من تعرض ت٢ذا ات١وضوع.
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لربع الأختَ من السنة الأوبٔ  إلا أف المحاكاة إف كاف بدء نشاطها بُ ا
كما ذكره بريتَ بُ القرف ات١اضي، فإنها كأية ظاىرة أخرى من الظواىر  
النفسية لا تأبٌ من العدـ على حتُ غرة. وما دامت الطفرة ات٠اصة بظهور 
صفات جديدة بُ ىذا اتٞيل أو ذاؾ من أجياؿ الأنواع اتٟيوانية تكوف 

بُ ماضي ىذه الأجياؿ اتٟيوانية،  مسبوقية تْالات اكتساب طويلة الأجل
فإف الأوبٔ أف نقوؿ أف الظواىر النفسية وىي تبزغ بقوة بُ ىذه الفتًة أو 
تلك من فتًات العمر تكوف ىي الأخرى مسبوقية بأجل من الزمن تٯكن أف 
ندعوه بفتًة الكموف ت٘ر بها المحاكاة قيبل أف تظهر للعياف، وإننا بهذا لنعتًؼ 

تٔبدأ اللاشعور. وسواء قيلنا أف المحاكاة ت٘ر بفتًة لا  بفضل فرويد بُ قيولو
شعور تظهر بعدىا إبٔ الشعور أو قيلنا بأنها ظاىرة فطرية تكوف كامنة بُ 
النفس حتى ت٭تُ حتُ ظهورىا فالنتيجة ىي توكيدنا مع عدد من ات١ؤلفتُ 
على وجود فتًة كموف للمحاكاة تبلغ عدة أشهر تظهر بعدىا بقوة وجد. 

( بفتًة التوقيف. وعنده أنها 70، 78، 8958يس ىذه الفتًة )ويسمى لو 
( بتُ 36)أ(، 8952بتُ الشهر ات٠امس والتاسع بينما تقع عند جيوـ )

الشهر ات٠امس وآخر السنة الأوبٔ، وحسبنا اتٞدؿ الذي ذكرناه أعلاه 
تٓصوص بزوغ المحاكاة، وات١هم بُ أمر ىذه اتٟضانة أو الكموف أنها 

( أنو بُ فتًة من أواخر السنة 072، 8937رت٬وار )موجودة؛ ويذكر ج
الأوبٔ يبدو الطفل وكأنو لا يستطيع أف ت٭اكى الأصوات كما كاف يفعل من 
قيل. وىذه عنده ىي فتًة اتٟضانة وبعدىا عند أوائل السنة الثانية يظهر 
عهد عند الطفل يفاجئ بو من حولو بامتلاكو العناصر الأساسية من 

 الكلاـ ات١ألوؼ. 
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وقيد سبق لنا بُ الفصل السابع أف ذكرنا أف ىناؾ فتًة من الفهم 
مدتها بضعة أشهر قيبل أف ينطق الطفل بضع كلمات أو حتى بعد أف ينطق 
الطفل بأوؿ كلمة. ولئن كاف الفهم متصلًا بات١عاني فإف فتًة حضانة المحاكاة 
متصلة بطبيعة اتٟاؿ بالأصوات وات١قاطع ومع أنو من الصعب أف ت٨دد 
وقيت بدء وانتهاء فتًة الفهم وكذلك من الصعب تٖديد وقيت بدء وانتهاء  
كموف ظاىرة المحاكاة، إلا أننا نذكر أنو تٯكن أف يكوف ىناؾ شيء من 
التلاقيي بتُ ىاتتُ الظاىرتتُ اللتتُ تتصل إحدات٫ا تٔعتٌ الكلاـ وأخرات٫ا 

 تٔبناه. 

نبتُ رأينا  بقى قيبل أف نبحث دور المحاكاة بُ تعلم اللغة نرى أف
تٓصوص طوؿ فتًة المحاكاة: تبتُ  أعلاه أننا انتهينا إبٔ نتيجة ىي أف 
المحاكاة تبدأ بعد ات٢ر التاسع وأنها مسبوقية لبضعة أشهر بفتًة كموف، ونرى 
أف ىذه الظاىرة أي المحاكاة تستمر منذ ىذا التاريخ حتى السن ات١درسية  

ن مراحل ابتداءً من السن كظاىرة ت٢ا وحدتها ولا يهمنا ما يعتًيها م
( بُ مرحلة يسميها 37أ، 8952ات١درسية كما يشتَ إبٔ ذلك جيوـ )

الرابعة لأف تْثنا ت٤دد بفتًة السن قيبل ات١درسية. بل أف لويس نفسو بُ 
ات١وضع التي ذكرناىا لو أعلاه يبتُ أف المحاكاة بعد ظهورىا بقوة ونشاط 

ات١بكرة والطفولة عامة  لأوؿ وىلة تستمر كذلك خلاؿ فتًة الطفولة
Infancy & Childhood  . 

غتَ أف ىذا لا يعتٍ أف لا يكوف للمحاكاة أنواع بُ ىذه الفتًة قيبل 
ات١درسية، إذ أف أت٫ية الظاىرة تتناسب طرديا وتعقدىا وتعدد مظاىرىا 
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وأشكات٢ا، فلا بأس أف يكوف لظاىرة مهمة كالمحاكاة، كما بينا أعلاه أنواع 
 ما سنتعرض لو بعد تْثنا أت٫ية المحاكاة ودورىا بُ تعلم اللغة: عديدة، وىذا 

رأينا من قيبل مقالة السلوكيتُ تٓصوص الرجع الدائري )الفصل 
ات٠امس والفصل السابع من ىذه الرسالة( وكيف أف ىناؾ دور تستمر بتُ 

( وأف من نتائجها Ear- to-voiceالسمع والنطق )أو كما يقولوف 
ارساتو النطقية. بٍ أف طبيعة الأحواؿ وكوف الطفل مواصلة الطفل بُ ت٦

ت٤اطا بأشخاص يتصلوف بو على الدواـ تٕعل أف ىذه الدورة تبدأ من الغتَ 
 وتواصل ستَىا بعد ذلك عند الطفل. 

( أف الطفل بُ  أوؿ الأمر حتُ يواصل 847، 8958يرى ملر )
يعتقد أف ات١سألة  استجابتو الدائرية يبدو للغتَ كما لو أنو حاكاىم. إلا أنو

ليست مسألة ت٤اكاة تامة فالطفل بُ البداية بُ نظر ملر يستغل ما سبق لو 
نطق، ومنذ ىذه ات١رحلة يأخذ الآباء بتعليم -أف تعملو من ارتباطات إذف 

طفلهم الأتٝاء ما دامت ىذه الأفعاؿ الانعكاسية قيد أظهرت فائدتها عند 
 الطفل. 

مع ملر بُ اعتباره أف ات١قاطع  (874، 8949كما يتفق پتَنافيل )
والألفاظ التي يبدو فيها الطفل وكأنو ت٭اكى الغتَ إت٪ا ىي مقتبسة أوؿ 
الأمر من تلك الذختَة اللات٤دودة التي توفرت للطفل بُ فتًة ات١ناغاة 

إف الأصح أف الآباء ىم الذين ت٭اكوف » وينقل نافيل عن واطسوف قيولو: 
الآباء يلتقطوف أي صوت تٮرجو الطفل  وذلك ما داـ« الطفل لا العكس 
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ويكوف لو شبو باللغة ات١تحدثة بُ الوسط فيكررونها أمامو ويوفرونن لو ذلك 
حافزا على تكرار نفس الصوت ذي الدلالة بُ نظر الكبار دوف غتَه من 

 الأصوات. 

( أف الطفل لا يبدأ بالمحاكاة رأسا 53، 8932وعند كارؿ بوىلر )
الأصوات التي يسمعها إبٔ أصواتو ات٠اصة. ولا تٮتلف  إت٪ا ىو يتًجم أولاً 

بوىلر عن السلوكيتُ فهو يقوؿ أيضًا بالرجع الدائري وبالارتباط بتُ 
( مع 867 -866، 8952الانطباع السمعى والإنتاج النطقي. وتلكاف )

أنو يبدأ بداية سلوكية، لكن لعلو يقرر وجود المحاكاة ويفصل الأمر فيها 
أعلاه: إنو يرى أف تصويتات الطفل تنتج أولًا عن اتٟوافز  أكثر ت٦ن ذكرنا

العضوية الداخلية، بٍ بتأثتَ الفعل الشرطي يصبح ت٣رد الانطباع السمعي 
للطفل كافيا لأف تٮرج أصواتو ومن ىنا تبدأ المحاكاة عند الطفل الذي 

 سيتلقى اتٟوافز رويدا رويدا من الآخرين. 

( أف الطفل لا 886، 884، 883، 8904ويلاحظ الپورت )
ت٭اكي من الألفاظ إلا تلك التي سبق ت٢ا ت٦ارستها جيداً، وت٤اكاة الطفل 

فقد يستجيب الطفل «  (40)دوؿ » أوؿ الأمر غتَ تامة: فإذا قياؿ الأب 
ويطلق الپورت على ىذه ات١رحلة الأوبٔ من المحاكاة اسم «. دا » بالصوت 

مل على تٖويل ىذه اللغة إبٔ لغة ات١رحلة الببغاوية ويعقبها مرحلة أخرى تع
اتٞماعة، ويكوف ىذا التحويل بفضل ات٢يئة الاجتماعية طبعاً بقدر ما ىو 

 بفضل مبادأة الطفل بُ تٖستُ ت٤اكاتو أكثر فأكثر. 
                                                 

(40 )Doll 
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فإذا جئنا إبٔ مدرسة اتٞشطلت وجدنا نظريتهم العامة التي اشرنا 
صوص المحاكاة. إليها بُ الفصل السابع تٓصوص التعلم تكرر من جديد تٓ

الطفل الآف بُ ت٤اكاتو أصوات وكلاـ الآخرين يدخل الأصوات اتٞديدة بُ 
إطار ما سبق لو إخراجو من أصوات وىذا يقرب ت٦ا سيقولو يسپرسن 
واشتًف بعد قيليل، بل ونرى تلاقييا ىنا تٓصوص المحاكاة بتُ اتٞشطلتية 

والمحاكاة وبتُ والسوكية من حيث إف ىناؾ ارتباطا وثيقا بتُ صور النطق 
 ثروة الطفل النطقية السابقة. 

( ومتَلوبونتي )فبراير 054، )ب(، 8952كما يرى جيوـ )
( استمرار المحاكاة بعد ظهورىا -068، 8937( وجرت٬ور )88، 8952

على أساس استغلاؿ الطفل وسائطو ات٠اصة التي تتمثل شيئاً فشيئا عناصر 
ىي « كل » كلو ت٨و غاية أو   جديدة من لغة الآخرين، ويوجو الطفل ىذا

فعند جيوـ مثلًا لا يتكلم الطفل حتى الثالثة إلا  « الكلاـ ات١سموع » ىنا 
كلاماً خليطاً وغتَ سوى. إلا أف اطراد أثر المحاكاة ت٬علو تٮتار ت٪اذج 

 (. 888، 8958لكلامو أوضح فأوضح )انظر نيوكب: 

لتي تظل حتى وتٯكننا ىنا أف نذكر مثاؿ رسوـ الأطفاؿ للؤشخاص ا
الثالثة خالية من تٚيع التفاصيل والعناصر ات١طلوبة وىي بُ ىذا شبيهة 
بكلاـ الأطفاؿ ات٠ليط كما يقوـ جيوـ أعلاه، بُ حتُ ت٧د ىذه الرسوـ بُ 
الرابعة تعطى ت٣الًا للرأس والعينتُ والفم والرقيبة وأحيانًا بعض التفاصيل 

شرة(. وكما ستتضح ، اللوحة ات٠امسة ع8942الأخرى )انظر جزؿ: 
ىذه الرسوـ بإثبات عناصر جديدة كذلك كلاـ الطفل يأخذ بالتطور بعد 
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الثالثة خصوصاً، بفضل ت٤اكاة تزداد أثراً على التدريج وبُ كلتا حالتي 
النطق والرسوـ ت٧د أف عناصر ات٢يئة أو الإطار العاـ لا تناظر مناظرة كافية 

ت٧د عند الطفل غاية كلية، غاية  أشياء العابٓ ات٠ارجتُ لكن بُ اتٟالتتُ
تفرض طبيعة الأحواؿ أف تتضح بالتدريج وتثبت بذلك العناصر الأصلية 

 بُ أماكنها ات١ناسبة من اتٞشلطت ات١قصود. 

، 52يذكر متَلوبونتي عن فالوف نظرية طريفة بُ ىذا المجاؿ )دروسو، 
اصة وىي خ«  (43)التشرب الوضعي » (، وىي ات٠اصة تٔا تٝيو فالوف 58

تٔا ت٭اكيو الطفل من تعبتَات تظهر على أبداف الغتَ تٔا بُ ذلك أصواتهم. 
إف إدراكنا يسعو بفضل ىذه الوظيفة الوضعية أف يتًجم إبٔ » يقوؿ يونتى: 

 «. اتٕاىات شبيهة باتٕاه الغتَ 

وىذا ىو الإنساف ما يقولو أصحاب اتٞشطلت الذين يوافقهم فالوف 
الإدراؾ ذو قيدرة على » شطلت يروف بأف بُ ىذا ات١وضع، فأصحاب اتٞ

ويذكر «. أف يثتَ استعدادا بُ ات١رء لنشاط حركي على صلة بهذا الإدراؾ 
بونتى مثاؿ الطفل الذي ينظر ويصغي إبٔ طتَ يغرد فينتهي بو الأمر إبٔ أف 
يتمثل أوضاع ىذا الطتَ ونغماتو وت٭اكيها. وبالتابٕ فبالأخرى أف نقوؿ إف 

نفس » ر فأكثر ىؤلاء الأشخاص الذين حولو والذين ت٢م الطفل ت٭اكي أكث
 مثلو. « القيمة التعبتَية 

                                                 
(43 )L'impregnation posturale 
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فيما تقدـ أعلاه تعرضنا لنظرية السلوكية وأصحابو اتٞشطلت. وإننا 
نرى التعرض لنظريتي أو تفستَي عات١تُ إف كنا لا نعلم بالضبط مكانهما 

هما بُ بعض من مدارس علم النفس إلا إننا حاولنا أف نستفيد من آرائ
 فصوؿ من ىذه الرسالة. 

( أف ت٤اكاة الطفل بُ الفتًة الأوبٔ 826، 8952يذكر يسپرسن )
من تعلم الألفاظ ىي ت٤اكاة ناقيصة، ومن ىنا ظهرت للطفل لغة خاصة بو 
لا يفهمها إلا الأقيربوف فتًاكيبها وألفاظها غريبة على غتَ أىل البيت الذي 

اللغة بُ الفصلتُ التاليتُ وقيد اقيتًحنا يوجد فيو الطفل. وسنشتَ إبٔ ىذه 
 الطفل وسيأبٌ اتٟديث عنها.  (44)ت٢ا أتٝاء خاصاً ىو طمطمة 

بٍ يفسر يسپرسن )ات١صدر السابق: نفس الصفحة( تفستَاً جيداً 
دور المحاكاة بُ أوائل اكتساب الألفاظ بقولو: إنو برغم حصوؿ الطفل على 

ة ات١ناغاة إلا أف ىذه الثروة كانت ثروة كبتَة من الأصوات وات١قاطع بُ فتً 
بفضل عامل واحد ىو ما للطفل من قيابلية على إخراج تصويتات تٔجرد 
نشاط جهازه الصوبٌ. إلا أنو حتُ يأخذ الطفل بالالتفات إبٔ أصوات 
ومقاطع الغتَ وت٭اوؿ ت٤اكاتها عندىا يسقط بُ يده ولا يعود قيادراً على غتَ 

ه، وستقتًب ىذه الطمطمة تدرت٬ا من لغة ىذه الطمطمة التي ذكرناىا أعلا
 الكبار عند الأسوياء من الأطفاؿ. 

                                                 
(44 )Jargon Speech 
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ىذه ات١ناظرة التي يعملها يسپرسن بتُ ت٣رد قيدرة الطفل على إخراج 
، 8904الأصوات وبتُ عملو على ت٤اكاة أصوات الغتَ يوضحها أشتًف )

( توضيحا جيداً تٔا يعملو من مقابلة بتُ تلقائية 857، 856، 850
طفل وت٤اكاتو. التلقائية عند أشتًف كما عنده غتَه من علماء النفس ىي ال

التعبتَ عن الذاتية والقدرات الكامنة. ولذا كاف الطفل بتأثره بهذه التلقائية 
عاجزا عن أف يعمل نسخة ثانية بُ ت٤اكاتو فالتلقائية تٕعل ت٦ا يقتبسو 

يستعيد كلاـ  الطفل من الآخرين مادة خاما أولية تْيث أف الطفل وىو
الغتَ وتشكيلاتو الصوتية يظهر استقلالو، وإذف فالتلقائية توجو المحاكاة بُ 

يعتمد » ىذا السبيل أو ذاؾ، وإف انتخاب الطفل لكلمات دوف غتَىا 
 «. إذف على حالتو الداخلية وما فيو من حاجات ومواىب 

ة وما ذكرناه أعلاه من مقارنة تفستَي يسپرسن وأشتًف بتفستَ مدرس
 . (45)اتٞشطلت يصدؽ أكثر دوف شك بُ حالة أشتًف كما ىو واضح 

ىذا الفعل الانتخابي للتلقائية ت٬عل الطفل عند أشتًف مفضلا الأخوة 
الأكبر منو مباشرة على البالغتُ والأخ التوأـ على باقيي الأخوة. وإف 
اتٟديث عن التلقائية والمحاكاة ىو أحد مظاىر ذلك اتٞدؿ الواسع ات١عقد 

 علم النفس أي اتٟديث عن الوراثة والبيئة ومكانة كل منهما. ولئن كاف بُ
ما ذكرناه بُ الفصل ات٠امس عن ات١ناغاة بأف ما عند الطفل من تشكيلات 

                                                 
بل إف كاتبا جشطلتيا ككورت لفتُ ليعتمد على أشتًف بُ موقيفو الوسط ىذا بتُ التلقائية  (45)

ين يعتمد عليهم أصحاب اتٞشطلت والمحاكاة أو الوراثة والبيئة، وأشتًف ىو أحد القلائل الذ
 (.  67 -66، 8935بُ تأييد آرائهم بهذا ات٠صوص )لفتُ: 
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صوتية يفوؽ كل التشكيلات الصوتية ات١توفرة بُ لغات العابٓ وأكثر إذف 
مع  ( أف تقرر أف غالبية علماء النفس تذىب633، 8909حق ت١كارثي )

حتُ ذىب بُ القرف ات١اضي إبٔ حد اعتبار أف المحاكاة لا  Taineتتُ 
تضيف جديداً إبٔ الثروة النطقية عند الطفل. وإف كاف لنا أف نضيف شيئاً 
إبٔ ىذا الكلاـ فهو أف علم النفس لينتظر يوماً ولعلنا ألا نراه بعيداً حتُ 

نطفية للغات تٯكن إثبات ىذا القوؿ عمليا بتسجيل كل التشكيلات ال
 العابٓ ومقارنتها بعد ذلك تٔا عند الأطفاؿ أو عند عينات منهم!

*** 

بقى لنا اتٟديث عن أنواع المحاكاة، ولقد أعلنا من قيبل عن أت٫ية 
المحاكاة وبالتابٕ كنتيجة ت٢ذه الأت٫ية لابد أف تتعدد مظاىرىا وصورىا. وإف 

روبٕ )مكارثي: ختَ تصنيف وأتٚعو عثرنا عليو ىو ذلك الذي ذكره دك
 ( ويصنف المحاكاة تٖت الثنائيات الأربع التالية: 782، 8950

ت٤اكاة تلقائية وإرادية أي ما يقصد فيها الطفل أف ت٭اكي  -أولًا 
 وأخرى لا يقصد فيها الطفل أف ت٭اكي. 

 ت٤اكاة مع فهم وأخرى من دونو.  -ثانيًا

ت٤اكاة دقييقة  وأختَاً  -ت٤اكاة عاجلة وأخرى مؤجلة. رابعًا -ثالثاً
وأخرى غتَ دقييقة. وكما لاحظنا أعلاه، وتلاحظ مكارثي أيضًا إف نقاش 

 ات١ؤلفتُ قيد تبأور كلو حوؿ النوع الأختَ. 
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وقيد عثرنا على مؤلفتُ يؤكدوف أت٫ية الأنواع الأخرى، فما الأنواع 
تٚيعاً إلا صورة ملتئمة العناصر لابد أف تتبدى خلاؿ الفتًة موضع تْثنا 

، 8904وع الأوؿ ات١ذكور بُ قيائمة دكروبٕ فيتعرض لو أشتًف )أما الن
( حتُ يقوؿ بنوعتُ للمحاكاة قيصدية إرادية وأخرى لا شعورية ويرى 853

أف ىذه الأختَة ذات القسط الأكبر بُ تعليم الطفل اللغة. وينقل سيزاري 
( عن دلاكروا اعتقاده بأف المحاكاة العاجلة )الايكولاليا 02، 8949) (46)
. ففي (48)تكوف أكثر ت٧احا حتُ تٯر الطفل تٔرحلة المحاكاة ات١ؤجلة  (47)

فتًة ىذه الأختَة يستمع الطفل إبٔ الألفاظ والعبارات فلا يسعو بُ الظاىر 
إعادتها ولكنو بينو وبتُ نفسو يأخذ يلوكها ويفكر فيها حتى إذا مر الطفل 

اؿ المحاكاة ات١ؤجلة بفتًة الكموف التي تٖدثنا عنها والتي تلاقيي بُ ىذه اتٟ
استطاع الطفل أف يقوـ تٔحاكاتو العاجلة بصورة مفاجئة واضحة. غتَ أف 
فكرة المحاكاة ات١ؤجلة قيد تكوف أوسع من فكرة الكموف التي مر الكلاـ 
عنها. إذ أف فتًة المحاكاة ات١ؤجلة تتوفر بتُ تٝاع الطفل لأوؿ مرة كلمة أو 

ىذه الكلمة أو العبارة أو أي تشكيلة  عبارة من غتَه وبتُ بدئو ىو بإعادة
صوتية، فالكموف الذي تٖدثو المحاكاة ات١ؤجلة ت٭دث مرات عديدة وتٯكن 
أف نقوؿ إنو ت٭دث مرارا خلاؿ الطفولة قيبل السن ات١درسية إف بٓ يكن 
قياعدة عامة خلاؿ اتٟياة كلها تٔعتٌ أف المحاكاة ات١ؤجلة تٖدث للبالعتُ أيضًا 

                                                 
(46 )Cesarie, paul 

(47 )Echolalie 

(48)  Metalalia  
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 (49)أو اللغات الأجنبية التي تٯارسونها )انظر أيضًا بيشوف بُ حالة لغة الأـ 
 (. 95، 8952.... لويس: 92،  8936: 

( فيتحدث عن ت٤اكاة عاجلة من غتَ 37، )أ( ، 8952أما جيوـ )
فهم ويسميها الايكولاليا. فهو إذف يؤلف ىذا النوع تّمعو من الشقتُ 

دكروبٕ. ويرى جيوـ أف  الثاني والثالث للمحاكاة التي ذكر تصنيفها أعلاه
ىذا النوع يظهر عند الطفل خلاؿ سنتو الثانية ويعمل الطفل بُ ىذا النوع 
من المحاكاة على تشرب نبرات أو أنغاـ الوسط الذي يكوف فيو. وبهذا 

( على ىجر ابتداعاتو الشخصية 07، 8937يعمل الطفل )جرت٬وار: 
ة للغة اتٞماعة التي تٝيناىا بالطمطمة ويعمل على جعل لغتو متكيف

 تٔلاحظتو الفروؽ الدقييقة بتُ الأصوات وت٤اكاتها. 

والغريب بُ أمر علماء النفس وحريتهم بُ استعماؿ ات١صطلحات ىو 
أننا ىنا بُ أمر المحاكاة العاجلة نرى كما وجدنا بُ الفقرة السابقة جيوـ 

ليا ت٬مع بتُ شقتُ من تصنيف دكروبٕ لأنواع المحاكاة وت٬معها بُ الايكولا
وما بعدىا( يعمل نفس الشيء  822، 8958ومرة أخرى نرى لويس )

ولكن بصورة أخرى فهو يعتبر الايكولاليا ت٤اكاة عاجلة لا شعورية وبهذا 
ىو ت٬مع بتُ الشقتُ الأوؿ والثالث اللذين رأينات٫ا بُ تصنيف دكروبٕ. 

ت٫ا سائدة وات١هم بُ تفستَ لويس للايكولاليا أنو يراىا كجيوـ وجرت٬وار وغتَ 
بُ السنة الثانية من العمر ويرى ت٤اكاة الطفل فيها أدؽ من ت٤اكاتو 
الإرادية. وإذف فالايكولاليا عند لويس ىي ت٤اكاة لا شعورية عاجلة دقييقة 

                                                 
(49 )Pichon 
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ولنكمل اللوحة نقوؿ إنها تٖصل من غتَ فهم كما يتضح ذلك من كلاـ 
قوؿ إف (. فهو ي820 -822، 8958لويس بُ تٖدثو عن الايكولاليا )

الايكولاليا بُ صورتها ات٠الصة تٖدث حتُ يستجيب الطفل لا ت١عتٌ كلمة 
 (.820، 8958أو صوت يسمعو وإت٪ا يستجيب للكلمة بُ ذاتها )

ونلاحظ ىنا أف الايكولاليا تتمثل بنموذج بارز ىو ما يسمى بأتٝاء 
أي إخراج الطفل لأصوات ت٦اثلة ت١ا بُ الطبيعة حولو، كأف  (52)الأصوات 

لصوت الديكة، ومع أف « جوجي » لصوت جرس، « باـ -باـ » يقوؿ 
( يتًؾ ىذه العادة عند 888، 882، 8937الطفل كما يقوؿ جرت٬وار )

أوائل السنة الثانية إلا أف ىناؾ آثاراً بُ تٚيع اللغات تدؿ على ىذا النوع 
إلا  من المحاكاة كما يقاؿ أزير الطائرة وخرير ات١اء تطل حتى لدى البالغتُ.

أف الايكولاليا بُ صورتها الساذجة الطبيعية ىذه أو بُ صورتها الراقيية 
حينما يركز الطفل انتباىو على الكلاـ نفسو، الايكولاليا بُ صورتيها ىاتتُ 
ليست علامة حسنة إذا استمرت طويلًا ولئن كانت طبيعة الأحواؿ بُ 

تٕرى عن فهم  السنة الثانية تستدعيها لعدـ إمكاف توفر ت٤اكاة شعورية
وروية فإف تقدـ الطفل بُ السن سوؼ يستدعي زواؿ الايكولاليا إذا أراد 

( 820، 8958فعلًا أف ت٭سن لغتو ويتطور بها. وىذا ما يؤكده لويس )
حتُ يرى الايكولاليا أوؿ الأمر نافعة من حيث أف الطفل ت٬يد فيها صورة 

دوف ات١عتٌ. ولكن اتٟاؿ الكلاـ ما داـ لا يركز انتباىو إلا بُ ىذه الصورة 
لا تٯكن أف تظل كذلك إذ سيأبٌ الوقيت الذي يطالب فيو الطفل أف يفهم 

                                                 
(52 )Onomatopoeia 
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ات١عتٌ أيضًا وت٭اكيو بُ استعمالاتو اللفظية وذلك كي لا يكوف ت٣رد مهذار 
 ثرثار. 

وكاف بودنا أف نواصل دراسة ظاىرة المحاكاة وأثرىا بُ توسيع ات١عاني 
لامة الشكلية لرسالتنا سنبحث ذلك بُ وات١فردات ولكن بُ سبيل الس

الفصل التابٕ ات٠اص بات١فردات وتوسعها والمحاكاة طبعاً لن تكوف دراستها 
بعيدة الأثر عن دراسة ات١فردات ولا عن دراسة اتٞمل وتراكيبها التي 

 سنبحثها بُ الفصل العاشر. 
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 الفصل التاسع

 المفزدات ّنمٍْا

تعملونها، حتُ يأخذ الكلمة، كما يفهمها الراشدوف ويس
الطفل بتعلمها منذ بداية عامة الثاني، تصبح لو مفتاح 
اكتشاؼ ودليل سيطرة مدىشة على العابٓ والفكرة معاً. 
ومن ىنا اعتبر البعض الفتًة بتُ الثانية والثالثة أىم 
السنوات طرا بُ ىذا الصدد، مع العلم أف ىناؾ حالات 

 حينو تٗرج عن ىذا فردية استثنائية سيأبٌ اتٟديث عنها بُ
 .  العموـ

ولنعلم أف الثراء اللغوي عند الطفل لا يقاس بعدد ألفاظو فحسب 
بل تٓصوبة ىذه الألفاظ وصدؽ دلالاتها أيضًا. لكن كما سيتبتُ من ثنايا 
ىذا الفصل اىتمت غالبية البحوث بالألفاظ أكثر من عنايتها بات١عتٌ، وإف  

اختبار أشكاؿ الألفاظ أكبر من  كاف ت٢ذا بعض العذر من حيث إف سهولة
 البحث بُ معانيها لدى الطفل. 

غتَ منفصلة عن دراسة اتٞمل، لا سيما  (58)بٍ إف دراسة ات١فردات 
وأف اتٞمل تبدأ بكلمة واحدة، بل وكثتَ من تٚل الكبار يعبر عنها بكلمة 

                                                 
(58 )Vocabulary 



 053 

وتكوف كثتَ من الألفاظ مقدرة أو ضمنية حسب تعابتَ النحويتُ. إلا أف 
ت١وضوع واعتياد كثتَ من ات١ؤلفتُ، جعلنا نبحث ات١فردات منفصلة طوؿ ا

عن تكوين اتٞمل، ىذا مع العلم أف التشابك بتُ أفكار ات١وضوعتُ كبتَ 
 جداً. وسنبدأ بالكلمة الأوبٔ: 

 الكلن٘ الأّلى: 

وتٮتلف الآباء بُ تقديرىا عن ات١ختصتُ. فالآباء تٮلطوف تلهفهم 
فة أنو يعبر عن إدراكو ورغباتو، وأنو غتَ أصم على تٝاع طفلهم يتكلم ومعر 

أو أبكم أو بليد، تٮلطوف كل ىذا بالتشكيلات الصوتية الساذجة الصادرة 
عنو، ومن ىنا كاف تبكتَىم تٓصوص صدور الكلمة الأوبٔ عند الطفل. 
ىذا وقيد حصل العكس أحيانًا، حتُ يوابٕ الآباء على ت٤اكاة التفوىات 

جعونو على استعمات٢ا فيؤخروف بذلك ظهور الساذجة عند طفلهم ويش
 الكلمة الأوبٔ ات١عتبرة جزءا من اللغة بُ عرؼ المجتمع. 

... 809 -805، 8958وىنا نقطة طريفة يشتَ إليها لويس )
( فقد لاحظ عند طفلو وأطفاؿ ذكرىم أشتًف أف  793، 8950مكارثي: 

ها غالبية كلمات الطفل الأوبٔ مكونة من مقاطع مفردة مزدوجة تكوف في
)شفوية: ب، ب ، ـ، و أو  (50)الأحرؼ ات١تحركة من النوع الأمامي 

شفوية سنية: ؼ، ؼ أو ت٢اتية سنية: ت، د، ف(. وتؤلف كلمات كالتابٕ 
دا. بٍ يذكر كيف أصبحت مقاطع كهذه جزءا من التًاث  -ما، با، دا -ما

                                                 
(50 )Frontal  .أي التي تٗرج من مقدمة الفم 
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التلقائية اللغوي للراشدين أنفسهم، مع أنها بُ رأيو شبيهة بصرخات الطفل 
وما ىي إلا تعبتَات عن حالة الطفل فهي ذات صلة تْركات ات١ص 

 والرضاعة. 

وإذف، فهذه الكلمات الأوبٔ بٓ يقتبسها الطفل من الراشدين، وبُ 
رأينا أنو لا يوجد داع لاعتبارىا الكلمات الأوبٔ إلا إذا ارتبطت تٔدلولات 

 الطفل الصغتَ. متفق عليها بُ الوسط وعندىا يبدأ تفتح اللغة عند 

واتٟقيقة، أف الاختلاؼ كبتَ تٓصوص تقدير الكلمة الأوبٔ؛ وختَ 
 (. وىي ثلاثة عنده: 50، 8909من حلل معايتَ ىذا التقدير ىو لورتٯر )

فالكلمة الأوبٔ عند الطفل إما ىي تلك التي ت٭اكي فيها الطفل 
الطفل الآخرين ت٤اكاة عاجلة )ايكولاليا(؛ أو أنها أوؿ كلمة يبدو أف 

يفهمها؛ أو أنها أختَاً أوؿ كلمة يستعملها تلقائياً. وتْسب توكيد الكتاب 
على معيار أو آخر من ىذه ات١عايتَ تٮتلفوف بُ تقدير ظهور الكلمة الأوبٔ. 
إلا أننا سنجرى على اعتبار الكلمة الأوبٔ ىي تلك التي يبدأ الطفل لأوؿ 

للكلمة يستدعى فهمها مرة باستعمات٢ا. مع العلم أف استعماؿ الطفل 
وقيدرتو على ت٤اكاتها، وبُ ىذا لن ت٩رج عن معايتَ لورتٯر التي تتفق فيها 

(. إف كلاـ الغتَ لا يسقط على إذف 792 -789، 8950معو مكارثي )
الطفل فحسب وإت٪ا يتسرب إبٔ ذىنو ما دامت كل كلمة يلقيها الغتَ ذات 

سوي حتُ يأخذ تٔحاكاه صلة بعناصر ات١وقيف المحيطة بالطفل. والطفل ال
 الغتَ بُ كلامهم سرعاف ما ينتبو إبٔ أوجو استعماؿ الكلمة ومقاصدىا. 
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وات١هم، أنو منذ ىذه الكلمة الأوبٔ التي يفهمها الطفل فقط، أو 
يفهمها وت٭اكيها ويقدر على استعمات٢ا استعمالًا صحيحاً، تأخذ اللغة 

ا يشابو ما ت٧ده عند بالاستيلاء على قيلبو وتٝعو، ويظهر عند الطفل م
البدائي من أف معرفة اسم الشيء تعتٍ السيطرة عليو وافتضاح سره. بل 
والأمر لو ما تٯاثلو عند الراشدين الذين لا يكادوف يسموف أحاسيسهم 
الباطنية أو أفكارىم الغامضة حتى يرتفع عنهم كابوس ثقيل وتنجلي عن 

 -6، 8952يناير:  ... متَلوپونتي898، 8930عيونهم غشاوتها )بتُ: 
7 .) 

( أف عند الإنساف حالة 069 -068، 8950ويرى بويتندايك )
وأف السؤاؿ والكلمة يزلاف ىذا التشوش. وما تبدأ الكلمة » تشوش عقلي 

الأوبٔ عند الطفل حتى يواصل، مد مطرد غتَ منقسم من الكلمات 
 «. والأفكار 

لمة نفهمها أف أوؿ ك (53)أما عن مدة الكلمة الأوبٔ فتذكر كوؿ 
(. ولكن ماري  307، 8949عند الطفل يطلقها حوابٕ الشهر العاشر )

كولنز تذىب إبٔ الطرؼ الآخر فتقرر أف كلاـ الطفل لا يبدأ قيبل الشهر 
الثامن عشر أما قيبل ىذا التاريخ فما ىي إلا أصوات يطلقها الطفل وتظن 

 (. -49، 8936الأـ أو ات١ربية أنو يعتٍ منها شيئاً )

                                                 
(53 )Cole, Luella 
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( يتخذ موقيفا وسطاً فهو يرى ظهور 55، 8932وىلرؾ. )لكن ب
الكلمات الأوبٔ عند أواخر السنة الأوبٔ كما رأت كوؿ أعلاه، إلا أف ىذه 

أشبو » وأنها  (54)« مقربة » الكلمات ليست عند بوىلر كلمات تامة بل 
علامات عن رغبة » أو « أنها تعبتَات وجدانية » و « بصيحات فرح 

لشيء أو ذاؾ، وبُ ىذا يقرب كوىلر من كولنز. وبُ  بُ ىذا ا« الطفل 
( ت٧د أنو رغم ظهور الكلمة الأوبٔ عند  -892، 8942كتاب جزؿ )

أواخر السنة الأوبٔ إلا أنها تظل غتَ ذات نفع بُ الاتصاؿ إلا تدرت٬ا. 
ويظل الطفل حتى عمر الشهر الثامن عشر ذا كلاـ غتَ مفهوـ وحديثة 

ؿ ىي مرحلة الطمطمة التي تٯكن أف تزوؿ أشبو باللعب، وىذه عند جز 
بعد الشهر الثامن عشر إذا حاوؿ الطفل جديا أف يتعلم الكلاـ ات١ستعمل 

 (. 833)أ(،  8908حولو )أيضًا كتاب جزؿ الآخر: )

وعلى أية حاؿ، وكما ىو عند غالبية ات١ؤلفتُ، لابد أف يكوف بُ 
ىذا ما يظهر عند حافظة الطفل بُ مفتتح عامو الثاني كلمة أو أكثر، و 

( أف الكلمة الأوبٔ 50، 8933غالبية الأطفاؿ الأسوياء. تذكر شربٕ )
التي وجدىا الفاحص مفهوـ بُ كلاـ ت٣موعة من الأطفاؿ التي درستها 

( أسبوعاً. وتذكر 62( طفلا كاف معدؿ العمر لظهورىا )05ات١ؤلفة من )
الأوبٔ أكثر  شربٕ كيف أف اعتًاؼ الأمهات أعطى تقديرات لبدء الكلمة

تبكتَا من ىذا بكثتَ وىنا لا يتوقيف الأمر بُ رأينا على تعصب الأمهات 
فحسب بل يتوقيف أيضًا على تلك الظروؼ غتَ ات١ألوفة التي يوجدىا 

                                                 
(54 )Approximations 
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أصحاب الاختبار لأطفاؿ بُ ىذه السن ات١بكرة. وقيد ناقيشنا على أية حاؿ 
 سالة .ىذه الصعوبات ات١نهجية بُ الفصل الأوؿ )ب( من ىذه الر 

ونرى أنو من ات١مكن قيبوؿ ظهور كلمة أو اثنتتُ عند انتهاء السنة 
، مهما قييل عن أصلها الفزيولوجي «با  -، با« ما -ما » الأوبٔ فكلمات 

إلا أف الطفل سرعاف ما يربط بتُ ىذه الألفاظ ومسمياتها، ما داـ أصحابها 
 يعتمد عليهم الطفل بُ كل صغتَة وكبتَة. 

ىذه الكلمات الأوبٔ وإشارتها إبٔ تٚل تامة أما  عن وظيفة 
 (. 833 -838فسنبحث ذلك بُ الفصل العاشر )ص

 تزآذ المفزدات: 

مهما قييل عن ظهور الكلمة بعد انتهاء عاـ من حياة الطفل، فإف 
ىذه الكلمة الأوبٔ يعقبها فتًة تستغرؽ بضعة شهور تتميز بعدـ قيدرة 

. ولعل من أسباب ذلك فتًة الطفل على الاستمرار بُ إخراج الكلمات
التسنتُ التي تسبب للطفل بعض الصعوبات بُ النصف الأوؿ من السنة 
الثانية بٍ منافسة عامل ات١شي إذ يفضل الطفل اكتشاؼ عابٓ ات١كاف، ومن 
ىنا كاف ما ت٭صلو الطفل بعد كلماتو الأوبٔ شيئاً قيليلًا، ويستمر ىذا اتٟاؿ 

يفاجئ الطفل من حولو بتقدمو السريع حتى انتصاؼ السنة الثانية وعدىا 
 بُ اكتساب الألفاظ واستعمات٢ا. 



 052 

وقيد سبق أف ذكرنا بُ الفصل السابع أف فهم الطفل للكلمات بل 
وفهمو لبعض التوجيهات والأسئلة غتَ قياصر كقصور كلامو. بل وأكثر من 
ىذا يظهر عند الطفل بتُ الشهر الثاني عشر والشهر ا لثامن ع شر 

ىات تأخذ طريقاً وسطاً بتُ مناغاة الطفل وحديث الراشدين، أصوات وتفو 
وىذا ما سبق لنا أف تٝيناه بطمطمة الطفل، وفيها يظهر الصغتَ وكأنو 
ت٭ادث من حولو، ولكن لا التًكيب ولا الألفاظ تتطابق مع لغة المجتمع، إلا 
ما ندر. وقيلما يكوف الطفل مفهوما بُ طمطمتو حتى بالنسبة إبٔ ات١قربتُ 

، 8909إليو، ويبدو بُ ىذه الفتًة وكأنو ثرثار مهذار )الكتاب السنوي: 
( غتَ أننا لاحظنا أف بعض ات١ؤلفتُ يبالغ بُ حجم مفردات الطفل، 588

 (55)( تذكر عن بتَوف 858، 852، 8946ىذه الآنسة ديكدر )
تلخيصو نتائج عدد من ات١ؤلفتُ بُ بلداف شتى ووصولو إبٔ أف الطفل 

إبٔ  52تو الأوبٔ عشر كلمات وبُ منتصف الثانية )من يستعمل بُ سن
( وت٨ن إف 8622( وبُ الثالثة )622 -522( وبُ سن السنتتُ )822

كنا لا نوافق بتَوف بُ ىذه الأحجاـ، فإف النسبة بتُ مستويات الأعمار 
متفق عليها بتُ الباحثتُ. فالطفل بتُ أوؿ الثانية ومنتصفها يستعمل 

قيل بكثتَ ت٦ا ت٭صل عنده بُ النصف الثاني من ويكتسب من الألفاظ أ
السنة الثانية، وكذلك نسبة التقدـ بعد الثانية ت٤افظ عليها كما سنرى فيما 

 يلي بات١قارنة مع أرقياـ أخرى. 

                                                 
حPreron (H.)(ح55)
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( تلخيصاً لبحوث عدد 387، 8946) (56)ىكذا ت٧د عند أرلت 
 من ات١ؤلفتُ أيضًا وبُ ىذا التلخيص ت٧د أف متوسط كلمات الطفل بُ

( وبُ أربع 896( وبُ ثلاث )070(، وبُ سنتتُ )3السنة الواحدة ىو )
( وأف معدؿ الزيادة من الثانية إبٔ السادسة 0207( وبُ تٜس )8542)

( كلمة بُ 3222( كلمة بُ السنة. ويذكر اليورت )522يكوف بزيادة )
( إبٔ أف أشتًف يرى متوسط 7، 8952السادسة. ويشتَ متَلوبونتي )يناير 

( وعند دوفيل يرتفع العدد 322ت الطفل بُ منتصف الثالثة ىو )مفردا
( ويعلق يونتي على ىذا بقولو 843( وعند ماجور ينقص إبٔ )688إبٔ )

إف بُ الكلمة بُ كثتَ من الأحياف جذرا وتابعا فهل كلمات مركبة كهذه 
ىي كلمة واحدة أو أكثر؟ ويفهم بهذا جيداً ت١اذا اختلفت نتائج معظم 

ات تٓصوص مفردات الأطفاؿ بُ ؟؟؟؟ عن بضعها، رغم تعددىا الاختبار 
 إبٔ أكبر حد. 

ونلاحظ أنو حتى حتُ يندفع الطفل بُ أواخر الثانية إبٔ اكتساب 
 ، الألفاظ واستعمات٢ا بهمة بالغة، فإف جزءا كبتَاً من ألفاظو يظل غتَ مفهوـ
لا من حيث شكل الأصوات وتقطيعها فحسب، بل ومن حيث ضيق 

ا أيضًا، فجزء كبتَ من كلمات الطفل بُ ىذه ات١رحلة ىو أتٝاء معانيه
أصوات وصور من المحاكاة العاجلة. ولا ينتظر أف يتقن الطفل التلفظ دفعة 
واحدة، على ات٠صوص بُ فتًة تتًاكم فيها الكلمات وتتعدد بتُ الثانية 

( إبٔ نسبة كبتَة بٓ تعرؼ قيبل ىذا 65، 8946: (57)والثالثة )كوني 
                                                 

حArlitt(ح56)
حConil (Violet-)(ح57)
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ريخ. وكثتَاً ما تٖتاج إبٔ دراسة دقييقة ت١واقيف الطفل ونوع ختَاتو التا
، 8937ات١اضية لكي نفهم كلامو حتى بعد تٕاوز الثانية )جرت٬وار: 

880- .) 

ويظل جزء كبتَ من كلمات الطفل حتى الثانية تٔقطع واحد، يكرر 
أحيانًا، ىذا على الرغم من أف طفل السنتتُ قيد شرع يركب اتٞمل 

 (. -78، 8933من كلمتتُ كما سنرى بُ الفصل التابٕ )شربٕ:  البسيطة

شهراً وقيد نشأت على  88سألت صديقا عن طفلتو )عمر سنة و 
اللغة الفرنسية( فقاؿ: إنها بُ الشهور الأختَة كلمة للتعبتَ عن أشياء  

مات٧يو « »  (58)بورتيو » كثتَة، وغالباً ما تكوف الكلمة بُ صورة مصدر: 
ندما تسأؿ عن الطعاـ أو تطلب أف ت٭ملها أحد. أحيانًا وذلك ع«  (59)

«  (62)لو لو لو » تكرر الكلمة الواحدة، فإذا احتاجت إبٔ ات١اء قيالت 
، وحتُ سألتو عن مرحلة «  (68)كو كو » وإذا تٖدثت عن الرقيبة قيالت 

الطمطمة أجاب: إنها كثتَاً ما تستعمل حتى الآف ت٣اميع من ات١قاطع تتًاكم 
 ا للتعبتَ عن فكرة بُ ذىنها وقيلما نفهم ما تقوؿ. على بعضه

ولا داعي إبٔ الاستمرار بُ وصف كل ما تٯكنتٍ أف أتٝعو فات١راحل 
الأساسية بُ ت٪و لغة الطفل كما عاتٞتها بُ ىذه الرسالة مراحل لابد أف تٯر 

                                                 
 Porter(ح58)
(59)Manger ح 
 حL'eau - I'eau - I'eauح(60)
 حCou - Couح(61)
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بها كل طفل وىي قيوانتُ ثابتة كما يشتَ إبٔ ذلك جزؿ مرات كثتَة بُ شتى  
ما ىنالك، علينا أف ت٨سن مناىجنا لكي نتوصل إبٔ قيوانتُ كتبو. كل 

النفس البشرية كما سبق وأف توصلنا منذ عهد بعيد إبٔ كثتَ من قيوانتُ 
 الطبيعة. 

كبتَ العناية بالألفاظ » وعلى العموـ فطفل السنتتُ وما بعدىا 
( ومن ىنا يزداد 58)سوزاف ازاكس: الطفولة وما بعدىا ،« واستعمات٢ا 

الطفل إبٔ الكبار وإبٔ غتَه من الأطفاؿ علو أف يقتبس من أفواىهم تلفت 
 ما يستطيع بو أف يبدد حتَتو بُ التعبتَ والاتصاؿ. 

 اكتشاب أىْاع المفزدات: 

الفكرة السائدة بُ ىذا ات٠صوص ىو بدء الطفل بالأتٝاء. ىكذا 
يبدأ الطفل تٔعرفة أتٝاء بعض الأشخاص حولو بٍ يتعلم اتٝو ويستعملو 
أوؿ الأمر بُ موقيف ت٤ددة كما بُ الإجابة عن سؤاؿ: ما اتٝك؟ ويلاحظ 
ىنا أف الطفل يشتَ إبٔ نفسو أوؿ الأمر باستعماؿ اتٝو إذ لا يأبٌ الضمتَ 

 (. -55إلا متأخراً )متَلوبونتي: دروسو، 

ويأبٌ استعماؿ الضمائر عند أواخر السنة الثانية لأوؿ مرة وتظل 
، 8949ل إبٔ القمة بُ السنة الثالثة )كوؿ: تنمو بُ الاستعماؿ حتى تص

( وبقدر ما يكوف ضمتَ ات١تكلم سائدا أوؿ الأمر نراه يتناقيص -337
 تدرت٬ا ليفسخ المجاؿ أماـ تزايد ضمتَ الغائب. 
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وكما أف ىناؾ تنافسا بتُ أنواع الضمائر ت٧د تنافسا أكبر بتُ الأفعاؿ 
ع ت٦ا تفعل الأفعاؿ حتى سن والأتٝاء. فهذه الأختَة تظل تزداد وتنمو بأسر 

الثلاثتُ شهراً حيث تتناقيص سرعة تزايد الأتٝاء وبذلك تتزايد سرعة 
 الأفعاؿ والضمائر وبعض الظروؼ. 

أما أحرؼ العطف واتٞر فلا يأبٌ اكتسابهما إلا بطيئاً ومتأخرا، ولا 
، 8909تبدأ زيادة أعدادت٫ا إلا بعد ات٠امسة )الكتاب السنوي: 

 (. 58، 8935:  (60)... ديوي 537

ولا بأس ىنا أف نشتَ إبٔ نتائج الاختبارات اللغوية التامة عند الآنسة 
(، وفيما يلي ات١توسطات ات٠اصة بأىم أجزاء 89 -88، 8946ديكدر )

 الكلاـ بُ شتى مستويات الأعمار التي تٗص ات١رحلة التي نعاتٞها: 

 السادسة ات٠امسة الرابعة الثالثة الثانية السنوات

 882 858 838 882 60 تٝاءالأ

 43 45 39 33.5 88 الأفعاؿ

 83.5 83.5 84 83.5 6.5 الضمائر

 85 86.5 86 84 7 الظروؼ

 8.5 8.5 8 6 0.5 أحرؼ اتٞر

ىذه النتائج تٔقارنتها تٔا سبق أف ذكرناه ت١ؤلفتُ آخرين توضح دوف 
دة النسبية شك زيادة نسبة الأتٝاء على بقية أنواع الكلاـ تٚيعاً، بٍ الزيا

                                                 
 Dewey (E.)(ح62)
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ما عدا الأتٝاء. أما -لعدد الأفعاؿ بالنسبة إبٔ أنواع الكلمات الأخرى 
فيما يتصل تٓصوص التسابق النسبي بتُ سرعتي الأتٝاء والأفعاؿ فلا نراىا 

 واضحة جداً بُ نتائج ديكدر ىذه. 

( ات١فردات إبٔ عامة وخاصة، 089، 8952) (63)وتقسم ىرلوؾ 
اىا على عدد أكبر من ات١فردات من ات٠اصة، العامة ىي التي ينطبق معن

وىي بالتابٕ أنفع للطفل ولذا ترى اكتسابها واستعمات٢ا أسبق وعدد مفرداتها 
أكبر من تٚيع الأعمار من تلك الكلمات ات٠اصة، ولنا ملاحظة على كلاـ 

 ىرلوؾ ىذا: 

إف أتٝاء الأشخاص التي يبكر الطفل بُ تعلمها واستعمات٢ا كما سبق 
ليست على أية حاؿ عامة بل خاصة. بل حتى الكلمات العامة مثل أعلاه 

وغتَت٫ا يبدأ الطفل بتخصيصها تْيث لا يكوف ت٢ا « تٚيل « » كرسي » 
إلا ما صدؽ واحد. فكما يقوؿ السلوكيوف تتًدد على تٝع الطفل كلمة ما 
مرتبطة بشيء أو موضوع وبتأثتَ الفعل الشرطي يصبح تٝع الطفل الكلمة 

نده ىذا الشيء والشيء مثتَا عنده الكلمة، )انظر مثلًا نافيل: مثتَا ع
(. وليس إلا بعد حتُ يصل الطفل إبٔ مدلولات الكلمة: 878، 8949

أوؿ الأمر يربط بتُ كلمة وموضوع معتُ، بٍ بعد ىذا تأبٌ مرحلة التعميم 
 غتَ الصحيح بٍ يرجع الطفل إبٔ تٗصيص أشمل من الأوؿ وىكذا. 

                                                 
 Hurlock (E.)(ح63)
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حية أخرى إذا قيارنا بتُ الكلمات ذات ات١عاني العامة غتَ أننا من نا
والأخرى ذات ات١عاني ات٠اصة بُ أية لغة وجدنا الأوبٔ أوسع بكثتَ وأنفع، 
والطفل دوف شك لا تٮرج على مبدأ النفعية ىذا، فهو يبكر بالكلمات 
العامة ويستكثر منها بُ تٚيع الأعمار مع العلم أف مساره يكوف كما ذكرنا 

  أعلاه.

وليس مبدأ النفعية فقط ىو الذي ت٭كم سلوؾ الطفل وإت٪ا ىناؾ 
مبدأ العينية أو الواقيعية، وعلى ىذا ت٧ده يبدأ بالأتٝاء وبأتٝاء الأشخاص 

ما يريد فحاجتو « ويفعلوف » من حيث إنهم ىم الأدوات الذين ينفذوف لو 
ت٣اؿ ليست كبتَة إبٔ الأفعاؿ إذف، بٍ ينتقل إبٔ الأفعاؿ حينما يتوسع 

نشاطو أكثر فأكثر. وىكذا قييل إف النعوت أقيل تٕريدا من الظروؼ 
وأحرؼ اتٞر أقيل تٕريدا من بعض أنواع من ات١فردات كأدوات التعجب، 
ولذا يفضل الطفل نعلم النعوت أكثر من الظروؼ وأحرؼ اتٞر أكثر من 

...  089، 8952... ىرلوؾ : 58، 8936أدوات التعجب. )كولنز: 
 (.037، 8949كوؿ: 

وإبٔ جانب ما تقدـ تٯكن أف نذكر عامل ات١عاني وأت٫يتو بُ ت٪و 
ات١فردات.لقد طات١ا قييل عن الكلمة إنها شيء حي، وأملؤ ما تكوف ىذه 
اتٟياة ىو بُ أياـ الطفولة الوفتَة بكل صور النشاط. وات١ألوؼ عند علماء 

كيب. النفس التقرير بأف ات١عاني ترتقي عند الطفل بطريق التحليل والتً 
فالطفل يضيف باستمرار معاني جديدة إبٔ كلماتو وت٭ذؼ منها معاني أخرى 
حسب توسع خبرتو وتبدت٢ا. بل إف الطفل كما وجدنا أعلاه قيد تٯنح  
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كلماتو أوؿ الأمر من ات١عاني مالًا ت٧د لو مقابلا بُ لغة الكبار. إلا أف 
ة وليس إلا بعد الاتٕاه ات١وضوعي يأخذ باتٟلوؿ تدرت٬ا ت٤ل النزعة الذاتي

لأي يأخذ الطفل بتعريف الألفاظ تْدود استعمات٢ا وباتٟدود ات١قبولة لدى 
الراشدين. فالكرسي للجلوس عليو والدمية للهو بها وىكذا، )ارلت: 

... كوؿ:  (64)، مادة مدرؾ 8946... ىارتٯاف: 388، 8946
8949 ،333 .) 

لذي توصلت وكما شاىدنا أعلاه بُ اتٞدوؿ ا-ويلاحظ على العموـ 
أف سرعة التقدـ بُ ات١ستويات الدنيا من العمر قيبل ات١درسي  -إليو ديكار

أكبر منها من تلك ات١ستويات القريبة من السن ات١درسية، وإف كاف التقدـ 
بُ حد ذاتو موصولا غتَ منقطع. كما يلاحظ أف اكتساب ات١فردات عند 

ار بُ الطفولة الأوبٔ، البنات أسرع منو عند البنتُ بُ تٚيع مستويات الأعم
(. ويذكر الدكتور 32بل وحتى سن البلوغ )مراد: سيكولوجية اتٞنس، 

بُ سن سنة ونصف تكوف النسبة ات١ئوية للكلمات ات١فهومة » مراد أنو 
 «. % لدى الصبي 84%؛ بُ حتُ أنها 38لدى البنت 

كما أظهرت التجارب أف تٝاع لغة أجنبية بُ ات١نزؿ لا يؤخر الطفل 
(. وقيبل ترؾ ات١وضوع 870، 8950قدمو بُ اللغة الأصلية )مكارثي: بُ ت

لا باس أف نذكر أف غلبة الأتٝاء بُ الفتًة الأوبٔ من اتٟياة جعلت بعض 
حيث يكافح الطفل «   (65)بالتسمية » الكتاب يتحدث عن مرحلة تٝاىا 

                                                 
 حConceptح(64)
 Naming(ح65)
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... لورتٯر:  -886، 8904من أجل معرفة أتٝاء الأشياء )البورت: 
 (. 542 -539، 8909... الكتاب السنوي: 34، 8909

وكما سنرى بُ -ومع أننا نوافق على غلبة الأتٝاء إلا أف الطفل 
قيد يعبر عن فعل حتى حتُ يستعمل أتٝا ويتعلمو فهو لا  -الفصل ات١قبل

يزاؿ تٮلط بتُ الأشخاص وأفعات٢م وبتُ اسم أمو أو أبيو وقيدرتهما على أف 
 (.325، 8955يفعلاف كذا أو كذا )مراد: 

 المفزدات ّالحال٘ العقلٔ٘ ّالاىفعالٔ٘: 

رغم أف مقاييس الذكاء أثبتت ارتباطا كبتَاً بتُ الذكاء وعدد 
ات١فردات فقد استنتجت أحيانًا من الثراء اللفظي لأبناء الأغنياء أو سكاف 
ات١دف تفوقيا بُ الذكاء واعتبرت العوز اللفظي لدى أبناء الفقراء أو الريف 

بُ الذكاء. إلا أف النتائج الإحصائية والأرقياـ اتٞافة ت٬ب ألا  دلالة تأخر
نأخذىا أخذاً مباشرا ونفسرىا ظاىريا فحسب، إذ تٗفى الأرقياـ أحيانًا 
بعض اتٟقائق، وإف القائمتُ بالاختبارات قيد تبينوا أف الطفل قيد يسرؼ 
أحيانًا بُ الكلاـ دوف أف يكوف وراء إسرافو فكرة أو شعور وقيد يقل 

طفل بُ كلامو أحيانًا أخرى، لكن ىذا الإقيلاؿ قيد يعبر عن معاف عميقة، ال
وقيد ذكرنا كيف أف بعض الأطفاؿ يتأخروف بُ كلامهم إبٔ الثالثة من العمر 

 ومع ىذا يكونوف من ذوي الذكاء اللامع. 
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ولكن مع ىذا، لا نستطيع أف نبالغ ونشط كما فعل روسو بُ كتابو 
لى طوؿ ات٠ط ثراء الألفاظ عند أبناء ات١دف، حينما ىاجم ع«  (66)إميل » 

وتٛد قيلتها عند أبناء الريف، لأف الكلاـ على أية حاؿ يساير بُ معظم 
( وبُ أوربا، كانت ديكدر 824، 8946اتٟالات ت٪و الذكاء )كوني: 

أشهر من أىتم تٔوضوع أطفاؿ ات١وسرين وات١عسرين وتغلب الأولتُ بُ عدد 
( على ات١توسطات 89 -88، 8946باراتها )الألفاظ. وقيد أظهرتها اخت

 التي تؤيد ذلك. 

ولئن كاف التأخر بُ الكلاـ لا يعتٍ تأخرا بُ الذكاء دائماً، إلا أف 
العكس صحيح وىو أف تأخر الذكاء يستدعي حتما تأخرا بُ الكلاـ 

( وىناؾ ناحية أخرى ت٢ا دخل كبتَ بُ شكل 858، 8954: (67))سبوؾ 
من عدـ وضوحها، وىذه الناحية ىي أف الطفل مفردات الطفل ووضوحها 

يظل حتى الثالثة غتَ متميز شخصيتو بعد، وتكوف حساسيتو وحساسية 
الآخرين ت٥تلفة ببعضها، وعقلو لا تٯيز بتُ دوافع أفعالو ونتائجها ومن ىنا 

» ما ت٧ده عند الطفل من ألفاظ مرتبكة ليست بُ اتٟقيقة إلا بُ تواز مع 
(. ويذكر فالوف  040: أصوؿ اتٟلق عند الطفل، )فالوف« حركة فكره 

عنده وضع « يزدوج » كيف أف الطفل بُ سن السنتتُ وثلاثة شهور 
الذي يركض والذي يتنبأ تْدوث خطر من ىذا الركض، وإذف لو استنتجنا 
من ىذه اتٟالة الوجدانية والعقلية عند الطفل ازدواجا ت٦اثلًا بُ كلماتو فلن 

 الأحواؿ بُ الطفولة.  نكوف بعيدين عن طبيعة
                                                 

 Emile ou I'Education(ح66)
 Spock (B.)(ح67)
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سنناقيش جيداً اثر اتٟالة الانفعالية وتأثتَىا بُ إت٬اد اضطرابات 
الكلاـ بُ الفصل الثاني عشر، إلا أنو لا بد من التوكيد ىنا بأنو عدا 

 (68)حالات التهتهة وعوائق الكلاـ، قيد تسبب الانفعالات اتٟادة كفا 
إف أي (: » 8948،62مؤقيتا أو تقهقرا بُ كلامو. ىكذا تقوؿ إزاكس )

شقاء أو صراع أو صعوبة... قيد ت٬لب بعض الإيقاؼ للارتقاء السوي 
إذف يلزـ الآباء حتُ تقدنً ألفاظ جديدة إبٔ الطفل ليتعلمها أف «. للكلاـ 

يوجدوا الظروؼ ات١ناسبة والقرائن الكافية ات١شجعة على تعلم ىذه 
اطو اتٟركي ينقل صور نش» ات١فردات، فذلك ختَ حافظ للطفل لكي 

، 8909)لورتٯر: « واتٕاىاتو الانفعالية إبٔ مستوى النشاط اللفظي 
880.) 

والآف لننتقل إبٔ الفصل التابٕ الباحث عن العبارات واتٞمل لكي 
 ت٪لؤ الفجواتت التي كاف لابد من وجودىا بُ ىذا الفصل. 

                                                 
 Inhibition(ح68)
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 الفصل العاطز

 الجنل٘

 تمَٔذ: 

لية التي سبقت ىذه خطوة مهمة تتوج كل ات١راحل الأو 
من حيث  (69)دراستها بُ ىذه الرسالة. ومع أف اتٞملة 

ات١عتٍ قيد يعبر عنها بكلمة أو حتى بصوت، إلا أف الأمر 
بُ ىذا الفصل يبدأ من ات١رحلة البدائية للجملة )اتٞملة 

كلمة( ويتطور باتٞملة عند الصغتَ حتى تصل إبٔ   -
 . أكمل مرتبة نعرفها تقريباً بُ كلاـ الراشدين

ىكذا يزداد تعقد اتٞملة بناءً ومفردات. وقيد أخذت متوسطات عدة 
تبتُ عدد ات١فردات بُ بناء اتٞملة بُ شتى الأعمار، فقيل عن معدؿ طوؿ 

، 4.6كلمة بينما يصبح ىذا ات١عدؿ بُ ات٠امسة   8.7اتٞملة بُ الثانية أنو 
 ، مادة سيكولوجية الطفولة(. 8946)ىارتٯاف: 

ل أف يكوف أشباه اتٞمل وت٭اوؿ اتٞمع بتُ أكثر ولا ينتظر من الطف
من كلمة إلا بعد أف ت٭وي بُ ذاكرتو عدداً من ات١فردات تقدره سث 

                                                 
حح(69) حجزءحقوجملتحف ذحسميىاي:ححPhraseَقو شوسيتحححSentenceبالإوجليزيت حأ ا ،

 Propositionَقو شوسيتحححphraseقوجملتحغيشحقوخا تحأَحقوعباسة،حبالإوجليزيتح
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كلمة وإف كانت تشتَ إبٔ   022 -822( بتُ اؿ 827، 8935)
 إمكانية تأليف اتٞمل بُ حالات بعض الأطفاؿ رغم ضآلة عدد مفرداتهم. 

لكلاـ ىي اتٞملة لا كما أف من ات١مكن أف نتصور أف وحدة ا
الكلمة ولا أي صوت تٔفرده، على ات٠صوص عند الطفل الصغتَ قيبل بدء 
الكلاـ اتٟقيقي وبعده، فالطفل لا يستطيع أف يصل، قيبل مرور عدة 
سنوات، دفعة واحدة إبٔ الكلمة بُ ذاتها ومن حيث ىي تشتَ إبٔ مدرؾ، 

عاوف مع وإت٪ا ىو يشعر على الدواـ تْاجات ويطلب ات١ساعدة والت
الآخرين تٓصوصها، وبالتابٕ فمهما كانت سذاجة أصواتو أو صور نطقو 

، 8952... ملر: 52، 8936الأوبٔ فهي وظيفيا تعبر عن تٚل )كولنز: 
( إبٔ أف طفل الرابعة يستجيب 55، 8942(. ىكذا يشتَ جزؿ )850

دوف أف يسعو تٖليل ألفاظها، وليس إلا طفل ات٠امسة  (72)إبٔ اتٞملة ككل 
لذي قيد أحاط جيداً بصورة الكلاـ شكلا وتركيبا )أي صرفاً وت٨وا( من ا

يسعو أف يشرع بإفراد ألفاظ بعينها ويسأؿ عن معناىا، ولعل ىذا يذكرنا 
بنظرية اتٞشطلت من حيث إف إدراؾ العناصر يأبٌ متأخراً على إدراؾ 

 الصورة الكلية. 

اللغوي تٮطوىا  وإننا بدراسة اتٞملة لنأبٌ على أىم خطوة بُ اتٞانب
 الطفل بُ السنوات الأختَة التي تسبق السن قيبل ات١درسية. 

  

                                                 
حAs a whole(ح70)
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 مزاحل تكًْٓ الجنل٘: 

ىنا تٯكن أف ت٩تار ثلاث مراحل ت٘ثل بُ رأينا ات٠طوط العامة لتكامل 
( اتٞملة شبو 0كلمة )-( اتٞملة 8التًكيب والشكل اللغويتُ، وىي: )

... سث: 69، 8946كوني: ( اتٞملة التامة. )3التامة )العبارة( )
(. وواضح من ىذا التصنيف 53، 8933... شربٕ: 826، 8936

ت١راحل اتٞملة أننا أخذنا بالصورة اللفظية دوف التفات إبٔ ات١عتٌ أو 
الوظيفة، ففي ات١راحل الثلاث يعبر الطفل عن فكرة تامة ورغبة لا يعبر 

حاجة إبٔ ىذا عنها عند الراشدين عادة إلا تّملة تامة لكل الطفل بُ 
 الانتقاؿ على خطوات، كما ىو اتٟاؿ بُ مراتب النمو الأخرى. 

: 8904إلا أف بعض الكتاب يعدد ات١راحل وت٬زئها. فهذا أشتًف )
( ويتابعو بُ تصنيفو عدد من ات١ؤلفتُ، يرى مراحل اتٞملة 873، 870
 أربعاً: 

أف الأوبٔ عنده تقع بُ النصف الأوؿ من السنة الثانية. وقيد سبق 
ذكرنا بُ الفصل التاسع عوز الطفل بُ الكلاـ بُ ىذه الفتًة، وأنها فتًة 
طمطمة وعدـ إفصاح، بل إف أشتًف نفسو يرى قيرب أصوات ىذه ات١رحلة 
من أصوات ات١ناغاة ومقاطعها. أما ات١رحلة الثانية عند أشتًف فيسميها 

توجو مرحلة التسمية وتستمر عنده إبٔ آخر الثانية من العمر، وىنا ي
التفات الطفل إبٔ موضوع الكلاـ الرئيسي أي أتٝاء الأشياء والأشخاص. 
وىذه ات١رحلة الثانية ىي بُ اتٟقيقة استمرار للمرحلة الأوبٔ، فمع أف 
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الطفل فيها قيد ت٬مع أو يرصف أكثر من كلمة إبٔ جانب بعضها إلا أف 
، 8904كلمة )أشتًف: -لكل كلمة مرصوفة بُ كلاـ الطفل قييمة اتٞملة 

(. وات١رحلتاف الثالثة والرابعة عند أشتًف تتفقاف مع الثانية والثالثة بُ 864
التصنيف الذي ذكرناه أعلاه. فات١سألة بُ تعديد ات١راحل أو تقليل عددىا 

 ىي مسألة اتفاؽ وتعريف. 

 كلن٘: -الجنل٘ 

وبُ رأينا أف مرحلتي أشتًف الأوليتُ تٯكن تقريبهما من ات١رحلة الأوبٔ 
كلمة ات١تفقة عند بعض ات١ؤلفتُ مع مرحلة -ه وىي مرحلة اتٞملة أعلا

الطمطمة كما وجدنا ذلك عند جزؿ وتعرضنا لو بُ الفصل التاسع. إلا أف 
( يلاحظ أنو 898، 8942زميل جزؿ بُ التأليف وىو كاستً )جزؿ: 

ليس من المحتم أف تٯر تٚيع الأطفاؿ بالطمطمة ىذه، فالبعض يبدو عليو 
بها أبداً. ولا تٮفى أف السبب بُ ذلك ىو تأثتَات الوسط من  أنو لا تٯر

مصاحبة البالغتُ أو عدمها وصواب تلفظهم أماـ الطفل أو التماىل بُ 
ذلك بٍ العوامل الانفعالية التي تسبب كفا بشكل أو آخر وبالتابٕ تٕعل  
كلاـ الطفل طمطمة غتَ مفصحة بُ حتُ أف الأمر بُ حالات أخرى يستَ 

مة الأوبٔ ستَا وئيدا تٯر تٔراحل ت٪و اتٞملة ات١ختلفة حتى بلوغ منذ الكل
مرحلة الكلاـ السوى كما عند الراشد. ويلاحظ بُ ىذه اتٟاؿ الأختَة أف 
اتٟركة ات١عبرة ونغم الصوت بل وعناصر ات١وقيف كلها تضفى ظلات٢ا على 

، 8904الكلمة الواحدة فتزيد من معناىا بُ نظر الراشدين )أشتًف: 
 (. 794، 8950... مكارثي: 826، 8935.. سث  -848
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كلمة خاصاً بالطفل فقط بل إف -وليس الأمر بُ حاؿ اتٞملة 
« آه » الراشدين كثتَاً ما يعبروف عن أفكار تامة بكلمة بل وبصوت: ؼ 

مثلًا صوتاف يعبراف تْسب نغم نطقهما وما يتبع ذلك من « أوه » أو 
عن معاف كالتالية: لقد أوذيت،  حركات معبرة عند الطفل والراشد معاً 

 أحسن بسرور، ذلك معجب جداً، أو غتَ ذلك. 

والكلمة بُ ىذه ات١رحلة الأوبٔ من التعبتَ سحرية، من حيث إنها 
كما عندنا بُ -تعلو على تقسيم الألفاظ إبٔ أفعاؿ وأتٝاء وحروؼ 

فهي شيء بتُ ذلك تٚيعاً. وإف كاف الفعل غالباً ما يستدعي  -العربية
، 8909كة معبرة من جانب الطفل. وعند جيوـ )بُ الكتاب السنوي: حر 

لكلمات  (78)أف كلمات الطفل الأوبٔ إف ىي إلا تبسيطات ( » 583
 «. الراشدين 

وقيد لاحظنا من قيبل فكرة التبسيط والتقريب ىذه. ففي الفصل 
( وغتَه أف ت٤اكاة الطفل ليست كمحاكاة 8958الثامن مثلًا ذكر لويس )

ن بل ىي صورة مقربة منها. والواقيع أف ما اشتهر عن علماء التًبية الراشدي
شيء حق لوفهم على « راشد مصغر » قيبل القرف العشرين من أف الطفل 

أف ما عند الطفل من حركات وألفاظ وعواطف صور مقربة ت٦ا عند 
الراشد. فليس إلا رويدا رويدا ت٭ل الطفل الكلمات واتٞمل ت٤ل النشاط 

لاستجابة والتلاءـ للوسط، وليس إلا بعد حتُ تٯكنو أف تٯيز بتُ البدني بُ ا

                                                 
 Simplifications(ح71)
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اتٞد واللعب ويعبر بالكلاـ  عن أحدت٫ا أو الآخر تْسب متطلبات 
 (. 376: 8649ات١وقيف )ارلت 

ومنذ أواسط الثانية تظهر مرحلة التسمية وىي استمرار للجمل ذات 
فهاـ وإف كاف الكلمة الواحدة، وىذه الفتًة تعتمد على السؤاؿ والاست

السؤاؿ ؟؟؟ على اتٟركات ات١عبرة والتنغيمات الصوتية أكثر من اعتماده 
على استعماؿ أدوات الاستفهاـ ومنذ الآف تظهر أسئلة الزماف )متى( 
وات١كاف )أين( وات١ظهر )كيف( وإف كانت بُ أبسط الصور )بيشوف: 

العليا (. ومع ظهور أت٫ية السؤاؿ منذ الآف إلا أف الصور 838، 8936
من السؤاؿ لن تظهر إلا بُ ات١رحلة الثالثة أي الأختَة من مراحل تكوين 

 اتٞملة كما سنرى. 

 الجنل٘ طبُ التام٘: 

وتواصل ىذه ات١رحلة حتى الثالثة. ويسميها البعض مرحلة العبارة، 
( تبدأ بُ نفس الوقيت 877، 8949ويراىا بعض ات١ؤلفتُ )مثلًا: نافيل 

ت الأوبٔ، لكن الغالبية متفقة على أف ىذه ات١رحلة الذي تبدأ فيو الكلما
كلمة. فعند ما ري شربٕ -تأبٌ متأخرة نسبياً وىي تعقب مرحلة اتٞملة 

( أف أي كلمتتُ أو أكثر يؤلف بينها الطفل دوف أف 54 -53، 8933)
يكوف نتاجها تٚلة تامة تعتبر إذف عبارة. مثاؿ ذلك حتُ يقوؿ الطفل بُ 

ىو )مناديا أباه ليكلم أحداً يطلبو -و سن السنتتُ: دادي ى
بالتليفوف(.وقيد يسأؿ سائل ت١اذا اختًنا السنة الثالثة كنهاية لفتًة اتٞملة 
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شبو التامة، مع أف أشتًف ومعو عدد من ات١ؤلفتُ يروف الثانية والنصف بدؿ 
الثالثة. وجوابنا ىو أف دراسات أشتًف كانت بيوغرافية على أولاده وأولاد 

غالبة لا تتصف دائماً بالذكاء ات١بكر الذي يتوفر أحيانًا لدى أبناء الكثرة ال
العلماء. بالإضافة إبٔ أف سن الثالثة ىي فتًة أزمة الشخصية وىذه خطوة 
أساسية تٯكن أف تنتهي عندىا مرحلة اتٞملة شبة التامة وتبدأ منها مرحلة 

ة. ىذا مع اتٞملة النامة التي سوؼ يزيد اكتمات٢ا بالتدريج حتى ات٠امس
العلم أف بالإمكاف تعديد ات١راحل إبٔ مالًا نهاية لو من الأنواع كأف يقاؿ 

كلمتتُ واتٞملة ات١ؤلفة من ثلاث كلمات   -كلمة واتٞملة-مرحلة اتٞملة 
ومرحلة العبارة الناقيصة بٍ العبارة التامة بٍ اتٞملة القصتَة بٍ اتٞملة 

( مرحلة الكلمة 878، 877: 8949الطويلة. وىناؾ كما عند نافيل )
الواحدة ومرحلة الكلمتتُ ومرحلة الثلاث كلمات وىكذا. فالتجزئة ليست 
بالعستَة وكما أف من صفات البحث العلمي التحليل والتفصيل إلا أف 
تٚع الشتات لابد منو بُ خات٘ة الأمر وعليو رأينا أف نقف عند حدود 

 ثلاث مراحل فاصلة. 

أف العبارات التي توجد  (879 -877، 8947وعند جرت٬وار )
قيبل الثالثة تظهر ببطء ويكوف ظهورىا أوؿ ساذجا جداً وىو يرى بدءىا 

( منذ أواخر 8947، 8937عند الطفلتُ اللذين درسهما بُ كتابيو )
السنة الأوبٔ وتبدأ أوؿ الأمر كما ذكرنا أعلاه تٔجاميع من ات١قاطع تعبر 

و اتٞمل. وبُ ىذه عن الأحاسيس والعواطف وتأخذ دور العبارات أ
ىذا حذاء  -ىذا  -العبارات أوؿ الأمر تكرار كثتَ كأف يقوؿ الطفل: ىذا 

ونقص بُ التلفظ من ذلك ما ت٬ده جرت٬وار عند طفل بُ سن السنتتُ 
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طالبا بذلك زيادة من ات٠بز «  (70)نكوريو » وأربعة أياـ حتُ يقوؿ: 
مة عشوائية (. وبقدر ما تكوف اتٞملة شبو التا360، 8947ات١شوي )

التًكيب أوؿ الأمر، نرىا تنتظم منطقيا شيئاً فشيئا ويرافق ىذا التكامل 
ات١نطقي أو التكامل البنائي زيادة بُ عدد ات١فردات. إلا أف ىناؾ فتًات 

كلمة، وىذه الفتًات من النكوص -نكوص يرجع فيها الطفل إبٔ اتٞملة 
ر عليو. كما يلاحظ ملحوظة بُ ظواىر النمو الأخرى فحدوثها أمر لا غبا

أف عوز العبارات بُ ىذه ات١رحلة شكلا وبناءً ت٬عل من العستَ تصنيفها 
تْسب الأبواب النحوية كما عند الغربيتُ: عبارات أو تٚل خبرية وتعجبية 
واستفهامية وأمريو. واتٟاؿ ىنا كما كاف حاؿ الكلمات أوؿ الأمر فهي بتُ 

 أحد الأبواب )انظر مثلًا: سث ، الاسم والفعل واتٟرؼ لا تٯكن تبويبها بُ
828- 829 .) 

ولا يلتفت الطفل طبعاً إبٔ أف الغتَ يفهم كلامو أـ لا )جرت٬وار: 
(. ويلاحظ من ناحية أخرى أنو بقدر اكتماؿ عبارات 360، 8947

الطفل أكثر فأكثر يزداد فهمو لكلاـ الغتَ وتوجيهاتهم وأسئلتهم )جزؿ: 
 . (846، 8958... ملر: 895، 8942

كما يساير ىذه ات١رحلة الثانية بُ بناء اتٞملة، مرحلة ثانية للسؤاؿ 
تتميز عن تلك ات١رحلة الساذجة التي وجدناىا بُ مرحلة التسمية بُ 
النصف الثاني من السنة الثانية. وعند بيشوف أف مرحلة السؤاؿ الثانية 

الدور (. إلا أف الأسئلة بُ ىذا 830، 8936تتميز بظهور، اؿ )ت١اذا؟( )
                                                 

 Encore ye = encore du pain grille(ح72)



 055 

أقيل تنوعا وعددا من تلك التي سنراىا بُ ات١رحلة الثالثة وبالتابٕ فهي أقيل 
(. 377، 8946أت٫ية من حيث تعلم الطفل شئوف العابٓ حولو )ارلت: 

وىذه الأسئلة بُ صورة )اللماذا( والتي تظهر بُ النصف الأوؿ من الثالثة 
ابٓ ات١وضوعي، بُ حتُ إرىاص بأزمة السنة الثالثة التي ت٘يز الطفل بعدىا الع

 كاف قيبل ذلك تٮلط اتٞانب ات١وضوعي بعواطفو ووجداناتو. 

وعند أشتًف أف أسئلة ىذه ات١رحلة تشمل عدة أمور: السؤاؿ عما 
ىو غتَ موجود بُ اتٟاضر، والسؤاؿ التوكيدي من مثل أتٯكن أف أكل 

( ىذا مع العلم أف ىذه الأسئلة 867، 8904ىذا؟ والسؤاؿ التعاطفي )
د يعوزىا غالباً أداة الاستفهاـ ويقوـ مقامها النغم واتٟركات ات١عبرة. وقيد قي

النغم الاستفهامي يظهر بُ أوائل » ( أف 368، 8947وجد جرت٬وار )
ويلاحظ طبعاً أف السؤاؿ ت٘كن صياغتو حتى بُ حالة الراشدين «. الثالثة 

اىر اللغة دوف اللجوء إبٔ أدوات الاستفهاـ وىذا مثاؿ آخر على أت٫ية مظ
 غتَ ات١قطعية وتداخلها وتكاملها مع لغة ات١قاطع. 

بُ مرحلة اتٞملة شبو » وعند أشتًف أف طفل الطبقات ات١ثقفة يبلغ 
( من حيث -865، 8904« )التامة ىذه مالًا يبلغو كثتَ من الراشدين 

كماؿ صور التعبتَ. وجرت٬وار يؤكد ىذا الاتٕاه، فقد وجد الطفلتُ اللذين 
قيد امتلكا ناصية معظم عبارات اللغة اتٞارية منذ أواسط الثالثة » درسهما 

 (. 362، 8947« )وبٓ يعوزت٫ا غتَ عبارات الأمر والاستفهاـ والتعجب 
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 الجنل٘ التام٘: 

 استكماؿ آليات الكلاـ )حتى السن قيبل ات١درسية(. 

تشرؽ ىذه ات١رحلة تْسب رأي البعض عند ظهور العبارات ات١تممة ) 
(. ىذه العبارات كانت ضمنية طبعاً قيبل الآف، إلا 898، 8904، أشتًف

أف الطفل وقيد أتقن كلاـ من حولو وازداد حجم مفرداتو وعمقت معرفتو 
بأساليب التًكيب والاشتقاؽ فإنو يستَ ستَا حثيثا منذ أواسط الثالثة حتى 
الرابعة أو ات٠امسة بُ استكماؿ تعبتَه بشتى صور اتٞمل ات١تممة التي 

توصل إبٔ ىدفها باستعماؿ أحرؼ اتٞر والأتٝاء ات١وصولة وما إبٔ ذلك ت
 (. 03، 8908)استنشفيلد: 

( أف ىناؾ مرحلة اتٞملة القصتَة بتُ 339، 8949وعند كوؿ )
الشهر الثامن والعشرين والسنة الرابعة وعدد مفردات اتٞملة بُ ىذه اتٟاؿ 

نذ حوابٕ الرابعة وتتألف بتُ ثلاثة أو تٜسة، بينما تظهر اتٞملة التامة م
( كلمات. وات١هم أنو بُ مرحلة اتٞملة 8 -6عند كوؿ بُ العادة بتُ )

التامة يكوف على الطفل السوي بُ غالب الأحواؿ أف ينطق شتى صور 
أحرؼ اتٞر كما عليو أف يصل إبٔ استكماؿ فن السؤاؿ وعلى ات٠صوص 

شارع؟ ويلاحظ أف من مثل: ت١اذا يذىب فلاف إبٔ ال (73)الأسئلة العلية 
ىذه الأسئلة ىي ختَ ت٣اؿ لكي يغمر الكبار صغتَىم بوابل من القصص 

قياـ من الفراش وغسل وجهو ولبس » الساذجة وات١بتدعة آنا كقصص: 

                                                 
 (ح73)
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والطفل يرتاح كثتَاً إبٔ ىذه القصص الساذجة لاسيما وىو بُ « ملابسو 
 (. 03... استنشفيلد، 378سن الرابعة )أرلت، 

تَاً أسئلة سن ات٠امسة إذا قيورنت بأسئلة سن الرابعة ويطرى جزؿ كث
وما قيبلها فهذه يضيق بها الآباء، بينما تنصب أسئلة ابن ات٠امسة على 
أشياء يريد معرفتها حقاً فأسئلتو جد لا ىزؿ، بل وتصبح القصص ات٠يالية 

 (. 55، 8942الشديدة ات١بالغة ت٦ا لا يريح الطفل بُ ات٠امسة )

 عياصز الجنل٘: 

. 8909من التجارب التي قياـ بها كركباتريك )الكتاب السنوي: 
( على أطفاؿ بتُ الثانية والرابعة تبتُ منها أف معظم تٚل الطفل 588

الأوبٔ ليس ت٢ا فاعل بل ولا فعل يؤكدىا، وإف كاف ظهور ات١فعوؿ ظاىراً بُ 
 أكثر الأحواؿ. إلا أنو خلاؿ بضعة أشهر ابتداء من الثانية يزداد تعقيد

اتٞميل ويزداد عدد ات١فردات فيها. بل وكثتَ ما تٗتلط الضمائر عند الطفل 
، 8942لا سيما ضمائر ات١تكلم وات١خاطب عند طفل الثانية )جزؿ: 

ومشكلة أخرى « أنا وأنت » ( وليس إلا بُ الثالثة ت٭ل الطفل مشكلة 38
يشتَ ىي إمكانية حلوؿ الضمتَ ت٤ل اتٝو. وبينما طفل الثانية وما قيبلها 

نراه بعد ذلك « ىو » إبٔ نفسو باستعماؿ أتٝو أو استعماؿ ضمتَ الغائب 
وذلك منذ الربع الأوؿ من « أنا » يتيسر لو أف يشتَ إبٔ نفسو ويقوؿ: 

(. وبيشوف ىنا معتمداً على 95 -94، 8936السنة الثالثة )بيشوف: 
 التفات لأوؿ مرة لا يشتَ إبٔ« فالوف بُ حديثو يبتُ أف ت٣رد ظهور الأنا 
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الطفل إبٔ عاطفة الذاتية عنده، ويكوف ىذا استعمالًا غامضا ولا بد من 
أزمة الثالثة كيما يتعرؼ الطفل جيداً على شخصيتو وت٭سن بهذه العاطفة 
التي تواجهو بنفسو، وجهاً لوجو. وعند جزؿ أف استعماؿ الفعل ات١اضي 

ؿ ات١ضارع بدلو بُ يكوف صعباً عند الطفل أوؿ الأمر، لذا يلجأ إبٔ استعما
(. وت٭تاج الطفل إبٔ سنتتُ ليتقن حروؼ اتٞر 38، 8942قيص خبراتو )

بالتدريج وذلك بتُ الثالثة وات٠امسة، وبذلك تأخذ عبارات الطفل وتٚلو 
يصبح طفل ات٠امسة » بالتًابط ات١نطقي فيما بينما شيئاً فشيئا. بل وىكذا 

يكن يستطيع أف ينطق نطقا  ت٤دثًا شائقا بُ حتُ أنو قيبل أربعة أعواـ بٓ
 (. 008، 8908)جزؿ: النمو العقلي » مقطعيا كلمة واحدة 

وكما تهمل أدوات الاستفهاـ أوؿ الأمر وتدرؾ ضمنا بٍ يأبٌ 
اكتسابها تدرت٬ا، كذلك الأتٝاء ات١وصولة وأحرؼ العطف وغتَىا من 

و الأدوات كأدوات العجب وما شاكل لا تتم السيطرة عليها جيداً إلا ت٨
 (.868، 8904أواخر مرحلة اتٞملة التامة )أشتًف: 

فيظل الطفل إبٔ الثانية يعبر عنو بهز الرأس، لكن  (74)أما السلب 
بل « لا » منذ ىذا اتٟتُ يصل الطفل شيئاً فشيئا إبٔ استعماؿ أداة النفي 

، 8942)جزؿ: « أ ليست ب » ويسعو أف يصوغ أحكاما من مثل 
38- .) 

                                                 
 Negation(ح74)
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، فنلاحظ أنو لا (75)ا الفصل بذكر التلفظ ولا بأس أف ت٩تم ىذ
يكتمل النطق وإيقاع اتٞملة جيداً إلا قيبل السن ات١درسية بقليل وذلك بُ 
معظم اتٟالات طبعاً لا تٚيعها. ذكر أحد معارفنا عن ابنتو بُ الثانية أنها 

وخالتها اندريو )انديو( وأباىا حلمي )ات١ي(، بل « تدعو السيارة )توتو 
ن الأطفاؿ حتى الثالثة بُ مرحلة أولية من التلفظ وعمل ويظل كثتَ م

( وتذكر 032إبدالات كهذه: إبداؿ الراء بالواو، والذاؿ بالداؿ )ىرلوؾ، 
ىرلوؾ ىذه عن الباحثة مكارثي أنها من ت٣موعة تٕارب عملتها على أطفاؿ 
 بُ السن قيبل ات١درسية تبتُ ت٢ا أنو بُ الثالثة والنصف غالباً ما يكوف كلاـ

( ذلك بنقلو عن مكارثي أيضًا 852الطفل مفهوما كلو. ويوضح ملر )ص 
% 06( بينت أف 8932فيذكراف ىذه الأختَة بُ تقريرىا ات١نشور سنة )

من الاستجابات اللفظية لأطفاؿ السنة والنصف كانت مفهومة، وارتفعت 
% بُ الثالثة 99% بُ الثالثة و 89% بُ الثانية و 67النسبة إبٔ 
إف ىذه التقديرات تتفق تقريباً مع » ويعلق ملر على ذلك: والنصف. 

بُ معظم مستويات » كما يشتَ إبٔ أنو «. تقديرات ملاحظتُ آخرين 
أما متى «. الأعمار كاف كلاـ الأطفاؿ البنتُ أقيل وضوحا من كلاـ البنات 

يستطيع أف ينطق الطفل نطقا مقطعيا تٚيع أصوات اللغة فتذكر مكارثي 
عن بوؿ أنو بُ اتٟالات السرية ت٬ب أف ت٭صل ذلك بُ  (884، 8950)

 الثامنة على الأقيل. 

                                                 
 Prononciation(ح75)
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من ىذا كلو تٯكننا الاستنتاج أنو بُ معظم اتٟالات السوية تٯكننا 
أننتظر اكتماؿ التلفظ ات١فهوـ بل وحتى التلفظ الدقييق لأوليات اللغة 

 اتٞارية وأصواتها الأساسية بُ خلاؿ السن قيبل ات١درسية. 

، لعل بالإمكاف أف نلخص كل ما جاء بُ ىذه الرسالة، بالقوؿ وأختَاً 
أف الطفل بُ (: » 83، 8948مع جزؿ وأماتوردا )التشخيص الارتقائي: 

الأسبوع الرابع يبدأ بالإصغاء إبٔ اتٞرس وتكوف لو أصوات بعلومية ضئيلة. 
وبُ الأسبوع السادس عشر يبدأ بات٢دير والضحك، وبُ الأسبوع الثامن 

رين يستمع إبٔ صور نطقو وتتضح مناغاتو أكثر من ذي قيبل وبُ والعش
الأسبوع الأربعتُ يصغى إبٔ أتٝو ويسعو أف ينطق بكلمة واحدة. وبُ آخر 
العاـ الأوؿ ينطق بكلمتتُ أو أكثر، وبُ الشهر الثامن عشر تكوف لو 
طمطمة ويسعو أف يسمى الصور. وبُ العاـ الثاني يفهم توجيهات بسيطة 

العبارات. وبُ الثالثة ت٬يب على أسئلة بسيطة ويتكلم باستعماؿ ويستعمل 
اتٞمل القصتَة ات٠الية من بعض أجزاء الكلاـ. وبُ الرابعة يأخذ باستعماؿ 
أحرؼ العطف ويفهم أحرؼ اتٞر. وبُ ات٠امسة يتضح عنده السؤاؿ ت١اذا؟ 

 فإذا وصلنا إبٔ ات٠امسة«. ويتكلم دوف أف تكوف عنده تقطيعات الصغار 
نضج اللغة عند الطفل السوي تٯثل مستوى كاملًا » والسادسة وجدنا أف 

من حيث الشكل والتًكيب.. والتعبتَ يتم تّمل صحيحة تامة... واتٞمل 
متنوعة تتضمن حتى اتٞمل الشرطية والفرضية.. واستعماؿ الألفاظ أكثر 

 (. 55، 8942)جزؿ: « دقية من قيبل
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 الفصل الحادٖ عظز

 خلال الطفْل٘ الأّلى العْامل الاجتناعٔ٘ المؤثزٗ في اللػ٘

 تمَٔذ: 

بُ ىذا الفصل نناقيش ات٠طوط العامة ات٠اصة بأثر 
 بُ ت٪و اللغة عند الطفل.  -ات١نزبٕ والاجتماعي-الوسط 

وف شك على أت٫ية إف الاتٕاىات اتٟديثة بُ علم النفس لتؤكد د
المجتمع، وأف ذاتية الطفل مهما كانت قييمتها ات٠اصة، فات١عيار الأختَ الذي 
تقدر بو ىو المجتمع وما مقارنة الفردية بالمجتمع إلا كمقارنة أملاح الأرض 

 تٔا ستكوف عليو الثمرة. 

وبُ الفصل الذي يلي ىذا وات٠اص -ومع أننا بُ ثنايا الرسالة 
قيد درسنا العوامل الاجتماعية وأثرىا على  -لكلاـ عامةبالتهتهة وعوائق ا

ىذا ات١ظهر أو ذاؾ من مظاىر ت٪و اللغة، إلا أف الأت٫ية الكبرى ت٢ذه 
العوامل الاجتماعية جعلت فصلا بأكملو ضرورة لا بد منها لتتيسر 

 مناقيشة أمور بٓ تتوفر مناقيشتها بُ غتَ ىذا الفصل مناقيشة كافية. 

فصل على بعض الآثار ات٠اصة للوسط ىكذا سيشتمل ىذا ال
العائلي وبصورة خاصة الأـ، وبعض الآثار للمجتمع والتًبية عموماً، وكلا 
النوعتُ من الآثار سوؼ يدرس من حيث مالو من علاقية بنمو اللغة عند 
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الطفل. وسنبدأ بتلك ات١قابلة القدتٯة بتُ الفرد والمجتمع: عند اتٟديث عن 
نساف إبٔ أقيصى حد وت٭ل ت٤لها شخصية المجتمع. اللغة، تتضاءؿ فردية الإ

)كما يتبتُ « عنصر التكامل الاجتماعي » ومن ىنا قييل تْق عن اللغة إنها 
ذلك بُ كتابات الدكتور مراد التي أشرنا إبٔ بعضها بُ ثنايا ىذه الرسالة(. 
وإف اللغة لأكبر رسوؿ للمجتمع بُ عقل الإنساف. بل إننا حتُ ننظر إبٔ 

ل دوف أف نفرد عامل اللغة بالذات نلاحظ أنو شديد الصلة الطفل كك
 باتٞملة تٔعنيتُ: 

إنو شديد الاعتماد على من حولو بُ كل صغتَة وكبتَة. وأنو أوؿ 
الأمر لا تٯيز بتُ ذاتيتو وبتُ الغتَ حتى ت٘ر الثلاث السنوات الأوبٔ على 

النفس: .. فالوف: ت٣لة علم 5، 8946ميلاده )مراد: ت٣لة علم النفس: 
(. أما فكرة الاعتماد فقد ناقيشها كثتَاً علماء التًبية بُ 068، 8946

ت٥تلف الأزماف وحسبنا أف نشتَ إبٔ أفكار جوف ديوى ومدرستو بُ ىذا 
بتُ الفرد والغتَ خصوصاً قيبل أزمة  (76)الصدد. بينما فكرة ات١طابقة 

وبونتي الشخصية الأوبٔ فقد ناقيشها جيداً علماء النفس كفالوف وجيوـ 
( ليتحدث عن فكربٌ 884 -883، 8949وغتَىم. بل إف فالوف )

الاعتماد على الغتَ وفكرة التوحيد بتُ ذات الطفل وبتُ الغتَ بُ آف 
» وأنو « معتمد على من حولو » واحد، فعنده أف الطفل قيبل الثالثة 

، 8952وىكذا يستَمتَلوبونتي )مارس: «. متمثل فيهم ومتطابق معهم 

                                                 
 L'identiftcation(ح76)

غيشحأنحكلمتحقوخ مصحإنحصقجح«حح مصح»حعضحبكلمتحٌزقحقومصطلححيخشجمًحقوب
فيح جالاثحقومذسستحقو شَيذيتحف يحسأيىاحأوٍاحلاححصححفيحغيشحروك.حَقذحعبشواح

حعهحقول ظتحفيحٌزيحقوشساوتحبأكثشح هحشكل:ححُحيذ،ح طاب ت،حإقا تحٌُيت.ح
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وف فيكرر أفكار ىذا الأختَ دوف إضافة. ويعطى فالوف )ت٣لة ( مع فال6
( مثلًا لتوحيد الطفل بتُ ذاتو 065 -063، 8946علم النفس: 

والآخرين بُ تلك المحادثات التي يعملها مع نفسو بُ الفتًة قيبل الثالثة وما 
كما يقوؿ بيتَ جانبة أي مع صورة « الشريك » ىي بُ اتٟقيقة إلا مع 

نينية بُ عقل الطفل الصغتَ. ويلاحظ أف أساس ىذا ات٠لط ىو المجتمع اتٞ
، 87، 8946شدة اتٟاجة التي ت٬دىا الطفل بُ نفسو إزاء الغتَ )ديوي: 

89 ،09- .) 

وإف عدـ التمييز من جانب الطفل بتُ شخصيتو وبتُ الآخرين 
لينعكس جيداً على كلماتو. فنفس الكلمة يطلقها على نفسو بٍ يطلقها 

أف ىذا ( » 082، 8949الآخرين دوف ت٘ييز. وعند فالوف ) ليعتٍ بها
ات١ظهر المجازي لكلاـ الطفل ليس غتَ دليل خلط أساسي بتُ الأنا والغتَ 

وقيد سبق أف لاحظنا بُ الفصل السابق كيف ت٬د الطفل حتَة أوؿ ». 
الأمر بُ استعماؿ الضمائر، فتارة تٮلط بتُ أنا وأنت وتارة يعجز عن 

وبهذا يعتبر الطفل نفسو « ىو » فسو إلا بضمتَ الغائب الإشارة إبٔ ن
 unغتَ آخر ( » 6، 8952حسب تعبتَ جيوـ )متَلوبونتي: مارس 

autre autre  » :لأف مركز اىتمامو ىو ىذا الغتَ. وعند ميد )نيوكمب
« الآخر ات١عمم » ( فكرة ت٦اثلة فهو يتحدث عن 885 -884، 8958

Generalized other لآخر ات١عمم تؤثر العملية الاجتماعية وتٔثل ىذا ا
(. 886بُ سلوؾ الفرد تْيث تصبح اتٕاىاتو ت٪وذجا لسلوؾ المجتمع )ص

وبهذا لا يعد ات١رء شخصية إلا من حيث انتسابو إبٔ تٚاعة واتٗاذه الأدوار 
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التي للغتَ. واللغة ىي الواسطة لاكتساب مثل ىذه الشخصية وتنميتها 
 (. 888، 8958)نيوكمب: 

لغة إذف، ىي بالدرجة الأوبٔ علاقية اجتماعية تٗدـ أساسا بتُ فال
(. 988، 858، 8939شخصتُ على الأقيل: ات١تكلم والسامع )ديوي: 

وكما سبق أف ذكرنا )الفصل الثاني: ب( أف ات١ظهر الاجتماعي الذي للغة 
ات١قطعية ليظهر بعد انتقاؿ الطفل من مرحلتو اتٟيوانية إبٔ مرحلتو 

ا الانتقاؿ الذي يتم عن طريق اللغة ت٬عل من الطفل عضوا الإنسانية. ىذ
بُ ت٣تمع بالتدريج، واللغة ىي الواسطة ات١ستمرة لكي ينوع الفرد صور 

 (. 839، 8904اتصالو بالغتَ )أشتًف: 

 العائل٘: 

العائلة وحدة أساسية للمجتمع مذ عرؼ ىذا شيئاً اتٝو حضارة. بل 
السنوات الأوبٔ التي يقضيها الطفل  والعائلة ىي اتٟضارة نفسها بُ فتًة

لغة » بتُ أفرادىا. وبُ تٚيع اللغات يطلق على اللغة القومية عادة اسم 
، العدد 8946ويذكر الدكتور مراد عن سوتى )ت٣لة علم النفس: «. الأـ 

( أف الأـ تقوـ بالدور الأوؿ بُ تنظيم المجتمع منذ نشأتو. 439، 3
سوى ت٣موعة الأخوة والأخوات ات١لتفتُ والمجتمع الأوؿ ليس بُ الواقيع 

حوؿ الأـ. والواقيع أف الطفل منذ اللحظة الأوبٔ التي يبدأ فيها برضاعة 
لبن أمو، يأخذ برضاعة نتاج اتٟضارة والتاريخ البشري بأتٚعو كذلك؛ 

 واللغة بشتى أشكات٢ا، ىي الطريق والواسطة بُ ذلك. 
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بيولوجي  ( أف العائلة ىي ختَ تٕمع7، 8949وعند جزؿ )
بيولوجي من حيث أنو يوفر ختَ الظروؼ لإت٧اب الأطفاؿ « وحضاري معاً 

يقيم أوثق العلائق بتُ أشخاص تٮتلفوف بُ » وحضارة لأنو « وتٛايتهم 
العمر واتٞنس ويتحملوف تٚيعاً مهمة تٕديد وإعادة تشكيل العادات 

الفصل الثاني: بل إننا حتُ تعرضنا لدراسة اللغة عند اتٟيواف )«. والتقاليد 
ب( وجدنا قيصر زمن الطفولة لدى  اتٟيواف، ومن ىنا كانت الأسباب 
البيولوجية واتٟضارية التي أطالت فتًة الطفولة لدى الإنساف ىي ما ت٭مل 

 (. 82 - 9العائلة مسؤلياتها ات١تنوعة )استنشفيلد، 

إف حديثنا عن اللغة، ولذا قيد نستطيع أف نسقط من حسابنا عدة 
لأوؿ من اتٟياة وىي الشهور التي بٓ يستأنس فيها الطفل جيداً الشهور ا

بعد. إلا أننا ت٧د تطرفا بُ ىذا الشأف بتُ ات١ؤلفتُ. فلويس وغتَه )مثلًا 
( يرى إف تشكيل النموذج الاجتماعي 089 - 088، 8934جزؿ: 

يبدأ بالولادة ويستمر دوف انقطاع، كما سبق أف ناقيشنا ذلك بُ الباب 
، ويرى أت٫ية أفراد ات١نزؿ منذ الشهر الأوؿ من حيث تبادؿ الثاني خاصة

بتُ الفرد وغتَه.  (77)الانطباعات وما إبٔ ذلك من وسائل تبادؿ الفعل 
، 8949.. فرويد )أنا(: 37 - 36، 8948بينما آخروف )مثلًا كنر: 

( يروف أت٫ية ات١نزؿ تبدأ بُ فتًة الربع الثاني من السنة الثانية وتستمر 8
لفتًة قيبل ات١درسية. ولعل ات١وقيف السليم الذي تٯكن اتٗاذه، طواؿ ا

بالإضافة إبٔ ما ذكر أعلاه، ىو اعتبار السنة الأوبٔ ىي فتًة الاىتماـ 

                                                 
حInteraction(ح77)
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الأساسي من جانب الطفل، بأموره العضوية الداخلية )فالوف: ت٣لة علم 
 (78)( ، وبالتابٕ فإمكانية استئناسو 055، 8946النفس ات١صرية، 

اً. إلا أنو من ناحية أخرى بلجوئنا إبٔ أفكار كاللاشعور ت٤دودة جد
والكموف كما سبق أف ناقيشنا ذلك بُ عدة مواضع تٯكننا الافتًاض بأف 
آثار الغتَ لدى الطفل تكوف خافتة أوؿ الأمر ويصل تنبو الطفل إبٔ الغتَ 
أوجو بعد السنة الأوبٔ ويستمر ذلك طواؿ السنوات قيبل ات١درسية. ىذه 

لكبتَة الأت٫ية بالنسبة إبٔ ما بعدىا فأي انطباع اجتماعي بُ ىذه  السنوات
الفتًة تستمر آثاره عميقة اتٞذور فيما بعد طواؿ اتٟياة ولقد تعرضنا لكل 
ىذا بُ الفصل الأوؿ من ىذه الرسالة )انظر أيضًا: الكتاب السنوي: 

8909 ،45 - 46 .) 

ىي أىم  -ئيةبُ اتٟالات الاستثنا-وإف الأـ أو من ت٭ل ملحها 
شخص يلتفت إليو الطفل بُ الوسط ات١نزبٕ ويتعلق بو، بل رغم التعلق 

فإنو تعلق أقيل بكثتَ ت٦ا  -كما سنشتَ إبٔ ذلك أدناه-الشديد بتُ التوائم 
ت٭صل بتُ الأـ وطفلها. وإف اللغة حتُ تأخذ سبيلها إبٔ عقل الطفل وقيلبو 

مطالبو أو يتلقى منها شتى  تصبح الوسيلة الكبرى التي يعبر بها إبٔ أمو عن
 (. 835، 8944: (79)التوجيهات والاستجابات )يونج 

كما يلاحظ أف فكرة التطابق أو التوحيد بتُ الطفل وغتَه كما 
وجدنا ذلك عند فالوف مثلًا، ىذه الفكرة تأخذ عند أصحاب التحليل 

                                                 
 Socialisation(ح78)
 Young, Kimball(ح79)
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النفسي طابعا أكثر تعينا وتٗصصا. فهؤلاء يذكروف عن تطابق كهذا ت٭صل 
الطفل على أمو ما ت٭س بو كما  (82)تُ الطفل وأمو، وبالتابٕ يسقط ب

يتجسد ويتبتٍ الاتٕاىات ات٠اصة بأمو. ىكذا حتُ افتًاض أساس كهذا، بٓ 
تعد اللغة إلا وسيلة تعبتَ عن مثل ىذين الإسقاط والتجسد بتُ الطفل 

 (. 84وأمو )متَلوبونتي: دروسو، 

العائلة على العموـ عند ات١قارنة  وإنو ليظهر تأثتَ الأـ جيداً وتأثتَ
بتُ أطفاؿ العائلات وأطفاؿ ات١عاىد. فقد لوحظ أف فتًة ما قيبل الكلاـ 
التي تكاد تنتهي بانتهاء السنة الأوبٔ لا يظهر فيها مثل ىذا الفرؽ )فرويد 

(. ىكذا تذكر أنا -84... متَلوبونتي: دروسو،  - 8، 8949)أ.(: 
خر بستة أشهر بُ كلامو عن الطفل السوي، فرويد أف طفل الثانية قيد يتأ

ىذا على شرط تعادؿ العوامل الأخرى. حتُ يرجع طفل ات١عاىد إبٔ أمو بُ 
أسبوع أو أسبوعتُ مالًا يفعلو بُ » أياـ الأعياد يتبتُ أنو يتقدـ بُ لغتو بُ 

طفل العائلة إذا » وعلى العكس ت٧د أف « دار اتٟضانة بُ ثلاثة أشهر 
 «. سرعاف ما يفتقد موىبة الكلاـ التي اكتسبها حديثاً سافرت عنو أمو 

وإف أت٫ية الأـ وأفراد العائلة تٚيعاً لأقيوى من أف تذكر. آثار العائلة 
والأـ خاصة لتعمل عملها سلباً وإت٬ابا بُ آف واحد. فطات١ا قييل عن 
الأمهات اللائي ت٬لبن أولادىن إبٔ العيادات إنو كاف الأحرى أف ت٭صل 

(. بل وزيارة الأمهات ت٢ذه 62، 8909لكتاب السنوي: العكس )ا
العيادات النفسية تٖصل أحيانًا لأمر بُ نفس الأـ أو ات١شاكل تٗص 

                                                 
 حProjectح(80)
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الأبوين وليس ت٢ا علاقية مباشرة بالطفل. ومن ذلك ما يذكره الدكتور زيور 
لدى الآباء « التعويض ات١غابٕ » ( عن 5 -4، 8958)ت٣لة علم النفس: 

 اه معاكس. وما تٮفيو من اتٕ

ولا تٯكن أف ت٪ر بالعائلة دوف تبياف حالة التوائم وما يصيبها من 
تأختَ ظاىر بُ عملية الكلاـ، إلا أف ىذا التأخر الظاىر يقوـ على أساس 
ما بتُ التوائم من تعاطف وتقارب بُ كثتَ من الصفات كالسن وغتَىا، 

ث بتُ التوائم وعلى ات٠صوص حالة التوائم ات١تماثلة. ىكذا يتيسر اتٟدي
بلغة الأصوات الفجة والإشارات وما إليها، بٍ إف التوأـ يهيئ لأخيو التوأـ 
إرضاءات انفعالية واجتماعية شتى، وىكذا لا تتهيأ النوازع الكافية لإتقاف 
عمليات الكلاـ كما ىي معروفة بُ المجتمع. ومن ىنا قييل عن تأخر قيدره 

ذا قييسوا بغتَىم من الأطفاؿ، ستة أشهر إنو شيء مألوؼ لدى التوائم إ
، 8906حسب تعبتَ أرلت )« لغة توأمية » وما ذلك إلا ت١ا عندىم من 

384 .) 

ويلاحظ أف ىذا التأخر الكلامي الظاىر لدى التوائم يتوفر بُ السن 
قيبل ات١درسية لا بعدىا، وسبب ذلك اجتماعي ظاىر. فأمور اتٟياة وطبيعة 

سن ات١درسية تٗتلف عما ىي لديهم بُ السن ات١واقيف المحيطة بالتوائم منذ ال
 قيبل ات١درسية حيث يكوف ارتباطهم ببعضهم أوثق صلة. 

ولكي نعطي مثالًا لتأخر التوائم بُ الكلاـ نذكر أنو بُ السنة الرابعة 
والنصف لا يكوف معدؿ طوؿ اتٞملة عند التوائم إلا فوؽ الثلاث كلمات 
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كلمات ونصف لدي الأطفاؿ   بقليل، بُ حتُ أف ىذا ات١عدؿ يبلغ أربع
( شرط تساوى العوامل 368، 8950: (88)الآخرين )طومبسوف 

 الأخرى، وما ذلك إلا ت١نافسة اللغة التوأمية للغة اتٞماعة. 

وىنا ت٬ب أف نعيد حقيقة ذكرناىا من قيبل بُ الفصوؿ السابقة، وىي 
ر ىو رائد أف تأخر الكلاـ قيد لا تٮفى أبداً تأخرا ت٦اثلًا بُ الذكاء. فالفك

العدد  8946اللغة لا العكس كما يقوؿ الدكتور مراد )ت٣لة علم النفس: 
(. وت٢ذا السبب عينو تلاحظ الباحثة مكارثي أف التأخر النسبي 5الأوؿ، 

بُ مظاىر الكلاـ عند التوائم ليس بتأخر حقيقي، وىو أمر زائل، ومنذ 
الإخوة ( أما تأثتَ 866 - 865، 8950دخوؿ ات١درسة على الأخص )

الآخرين فسبق وتعرضنا لو من قيبل )الفصل الثامن( حتُ ذكرنا تفصيل 
الطفل بُ ت٤اكاتو لأقيرانو وإخوانو الأكبر منو مباشرة، إلا أف الإخوة 
والأقيراف لا ينافسوف مركز الأـ على أية حاؿ بُ الطفولة الأوبٔ كما يفهم 

 من ىذا الفصل.

طوط العامة للمجتمع والآف ما علينا  إلا أف ننظر بُ بعض ات٠
الأكبر، وذلك على الرغم من أف المجتمع اتٟقيقي للطفل ىو ات١نزؿ بالدرجة 
الأوبٔ، ولن يتعرض الوسط الاجتماعي العاـ لسلوؾ الطفل إلا بعد خروج 

 ىذا لأوؿ مرة إبٔ ات١درسة وبُ سن السادسة على الأخص. 

  

                                                 
 Thompson(ح81)
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 المجتنع ّعْاملُ الحضارٓ٘ 

رة ومكوناتها ولا طبيعة المجتمع والاجتماع، لا نناقيش ىنا معتٍ اتٟضا
فعلم الاجتماع أوبٔ ببحث كل ىذا. إت٪ا الزاوية التي تهمنا ىنا ىي أف 
عوامل اتٟضارة مهما كانت مادية: من عمارات وطرؽ وآلات، أو كانت 
، فإف العامل الأكبر بُ التعبتَ عنها  معنوية: من نظم وعادات وعلوـ

 88، 8946ىو اللغة. وبُ رأي ديوي )ج:  وصيانتها على مدى الأجياؿ
( أف الاتصاؿ سواءً منو اللغوي أو الاتصاؿ ات١باشر بُ الأفعاؿ، كلات٫ا  -

السبيل الواضح ليتقن الصغار ما أتت بو الأجياؿ، وليضيفوا بعد أف يشبوا 
ويكبروا ما تٯكنهم بو لتكملة الناقيص والتطور بو إبٔ مستويات من الكماؿ 

،  8،  8935اؿ وتدعو إليها طبيعة التقدـ. وعند سث )ت٭تاجها بأي ح
( أف ديوي يقيم ات٢وية بتُ المجتمع والاتصاؿ ويرى اللغة  66 - 65،  5

أكبر عامل بُ حفظ التًاث ونقلو والتطور بو ولا يتم ذلك إلا بفضل 
 8946متابعة الطفل خطوطا للفكر رتٝت من قيبل )أنظر أيضًا: ىارتٯاف: 

 س الطفلي(. ، مادة علم النف

ىكذا إبٔ حد ما يستَ رقيي الطفل مع رقيي ألفاظو. فبواسطة الألفاظ 
تٯكن أف ننقل إبٔ الطفل الصور اتٟضارية، وبواسطة كلاـ الطفل تٯكننا أف 
نفهم مدى ىضمو ت٢ذه الصور، وقيبولو أو رفضو ت٢ا. إلا أف مفردات الطفل 

دد ات١فردات وحدىا ليست معيارا كافيا ت١دى رقييو، إذ يتكاتف مع ع
اتساع أفقها وعمق معانيها، وقيدرة الطفل على استعماؿ التًاكيب اللغوية 



 054 

... 378 - 372،  8946ات١ركبة وفهمها كما ينطقها الغتَ )أرلت: 
 (.  -707،  8909الكتاب السنوي: 

لذا نلاحظ عند أطفاؿ الثالثة والرابعة مثلًا استعماؿ عدد كبتَ من 
نيها أو دوف فهم معانيها على الإطلاؽ )فيوليو  الألفاظ دوف فهم كاؼ ت١عا

(. وىنا لدينا ملاحظة سبق أف تعرضنا ت٢ا بشكل أو 69، 8946كوني: 
بآخر، وىي أف الطفل بُ كفاحو من أجل تعلم اللغة يواجو أمرين: تعلم 
شكل الألفاظ والتًاكيب اللغوية، وتعلم ما تٗفيو ىذه الألفاظ والتًاكيب 

-ات سواءً عند الطفل أو عند الآخرين. والأمر من معاف وخبرات ونزع
ىو أف الطفل يلتفت مرة إبٔ اتٞانب الشكلي من  -كما تقرره فيوليو كوني

اللغة وأخرى إبٔ اتٞانب ات١عنوي، فتزيد مرة ألفاظ الطفل وتطغي على 
معانيو وت٭صل العكس أحيانًا أخرى فيعجز الطفل عن إت٬اد كثتَ من 

لكي يعبر عما عنده ولعل مهمتنا ت٨ن الكبار  الألفاظ وصور التشكيلات
بُ أحواؿ كهذه ىي أف نساير خطوات الطفل بُ الارتقاء ونرضى فهمو 

 سواءً بُ ىذا اتٞانب أو ذاؾ. 

بل من ىنا، تظهر الأت٫ية الكبرى للتحدث باستمرار مع الطفل منذ 
الصغر، والعمل على جعل حديث الكبار متفقا شيئاً فشيئا مع توسع 

 (. 079، 8936ت الطفل وارتقاء أفقو العقلي )بيشوف: خبرا

وإف بالإمكاف أف نعدد كثتَاً من الشروط الاجتماعية التي تهيئ 
للطفل اجتياز السنوات الأختَة من ات١رحلة قيبل ات١درسية على أفضل 
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الوجوه: كبناء الثقة بالذات وإت٬اد جو من الطمأنينة والعمل على إت٬اد 
لآخرين وإت٬اد أطفاؿ آخرين أو توفتَىم سواءً صداقيات بتُ الطفل وا

داخل البيت أو خارجو وتوجيو الاىتماـ إبٔ نشاط الطفل بُ شتى مرافق 
 8909حياتو وغتَ ذلك ت٦ا ت٧ده مثلًا بُ كتب التًبية أو كتاب السنوي )

( والواقيع أف الشروط كثتَة وإف علم التًبية وتطبيقاتو الشتى ت٢و 709، 
 ثل ىذا وحسبنا الإشارة. المجاؿ الواسع ت١

ونلاحظ أف التأثتَات اتٟضارية ت١تعددة، وقيد سبقت الإشارة إبٔ 
بعضها بُ الفصل التاسع مثلًا، تٓصوص الفرؽ بُ ات١فردات بتُ أطفاؿ 

. وتذكر الباحثة (80)ات١وسرين وأطفاؿ ات١عسرين كما بُ اختبارات ديكدر 
» من قيرف إبٔ أف ( كيف أنو أشتَ منذ أكثر - 880،  8950مكارثي )

طفل الأغنياء يفهم كلمات أكثر وأفعالا أقيل من طفل الفقراء، وأف الأختَ 
والواقيع أننا نرى الإشارة إبٔ ىذه «. يفهم أفعالًا أكثر وكلمات أقيل 

منذ أكثر من قيرنتُ. وتشتَ « أميل أو التًبية » اتٟقيقة ؼ كتاب روسو 
ديكدر وتوصل حسابيا  مكارثي كيف أف أشتًف استفاد من نتائج الآنسة

إبٔ أف الفرؽ بتُ الطبق ات١ثقفة والطبقة العاملة تٯثل فرقياً بُ مفردات 
الأطفاؿ يقرب من تٙانية أشهر بُ صابّ أبناء الطبقة ات١ثقفة. وىنا ت٬در بنا 

                                                 

 (حح82)
 6 5 4 3 0 الإعمار بالسنتُ

 354 304 077 035 838 ات١وسروف

 326 069 037 893 93 ات١عسروف 

 (89 - 88، 8946)ديكدر: 
ح
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أف نعيد ملاحظة سبقت الإشارة إليها )بُ أكثر من فصل وبُ ىذا الفصل 
 يشتَ حتما إبٔ ارتقاء عقلي، وإف كاف نفسو( وىي أف الارتقاء بُ اللغة لا

الارتقاء العقلي يستتبع بُ أكثر الأحياف ت٪وا ملائما بُ عدد ات١فردات وبُ 
من -صياغة اتٞمل واستعمالو على ختَ وجو. كما أف تأخذ أطفاؿ ات١عاىد 

بُ ت٪و اللغة أمر واضح، والواقيع أف ىؤلاء -ميابً ودور ملاجئ وغتَىا 
ر بُ شتى تٝات الشخصية إذا قيورنوا ببقية الأطفاؿ الأطفاؿ يصيبهم تأخ

 (83)الأسوياء، والسبب الاجتماعي بُ حالتهم واضح لا ت٭تاج إبٔ تفصيل 
تٓصوص اختفاء البكم  Grisch. ومن ذلك ما يذكره لفتُ عن جريش 

Dumbness  .الإرادي تٔجرد تغتَ ظروؼ الوسط 

                                                 

(. وىنػػػا يؤسػػػفنا عػػػػدـ التعػػػرض كثػػػػتَاً 888 - 882،  8935انظػػػر: مػػػثلاً )لفػػػػتُ: (ح83)
نتمػوف مثلػو إبٔ مدرسػة اتٞشػطلت، للآراء القيمة للمؤلف لفتُ وبقية الذين كتبوا من زملائػو الػذين ي

وىم تٚيعػاً مػن خػتَ علمػاء الػنفس الػذين أكػدوا كثػتَاً علػى العوامػل الاجتماعيػة بُ تكػوين شخصػية 
الطفػػػل؛ وعػػػذرنا بُ ذلػػػك أف أعضػػػاء ىػػػذه ات١درسػػػة السػػػيكولوجية قيػػػد وجهػػػوا انتبػػػاىهم الكبػػػتَ إبٔ 

شػػئوف الشخصػػية الأخػػرى؛ وقيلمػػا  مشػػاكل الإدراؾ اتٟسػػي علػػى ات٠صػػوص دوف أف يلتفتػػوا كثػػتَاً إبٔ
ت١سائل اللغة، ىذا مع العلم أننا حاولنا بقدر الإمكاف أف  Specifiqueوجدنا عندىم معاتٞة نوعية 

نتقصػػػى آراءىػػػم ىنػػػا وىنػػػاؾ كمػػػا ىػػػو واضػػػح بُ ثنػػػايا الكتػػػاب. وتٯكننػػػا أف نػػػذكر نفػػػس ات١لاحظػػػة 
سػػػػة فيمػػػػا يتصػػػػل بالتهتهػػػػة تٓصػػػػوص مدرسػػػػة التحليػػػػل النفسػػػػي، ففيمػػػػا عػػػػدا مػػػػا ذكرتػػػػو ىػػػػذه ات١در 

واضػػطرابات الكػػلاـ القريبػػة منهػػا، بٓ ت٧ػػد ت٢ػػا مشػػاركة جديػػة بُ دراسػػة الظػػواىر الأخػػرى للغػػة عنػػد 
 الطفل

ح 
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 الفصل الجاىٕ عظز

 اضطزابات الكلاو: التَتَ٘

 َٔذ: تم

الكلاـ ظاىرة معقدة تستدعي عمل كثتَ من الأعضاء 
والعوامل. فهناؾ أعضاء الكلاـ من عضو السمع إبٔ 
اللساف والشفتتُ وغتَ ذلك من أعضاء وعضلات كثتَة 
حتى اتٟجاب اتٟاجز. وىناؾ عامل الفهم والذكاء 
والعوامل الانفعالية بٍ العوامل الاجتماعية وات١واقيف 

فيها الطفل، ولذا فاختلاؿ أي عضو  الشتى التي ينشأ
أو  عامل ت٦ا تقدـ يؤدي حتما إبٔ الإخلاؿ بشكل ما 

 بُ ىذه الظاىرة ات١عقدة. 

كما بُ بعض -وإف نظرة نلقيها على طلبة ات١دارس نتبتُ 
أف ثلاثة بات١ائة منهم على الأقيل يتلكأوف بُ الكلاـ وثلث  -الإحصائيات

من ذوي صعوبات أخرى )سث وآخروف  (8)ىؤلاء من ذوى التهتهة 
(. وىذه النسبة تزيد عند البنتُ  عنها عند البنات تٔقدار يتًاوح بتُ 3ص
(. وقيد 525.. كنر: 898،  8948)جونسوف:  8: 82إبٔ  8:  0
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تظل نواقيص الكلاـ عند الذكور حتى الرشد، لكن نادراً ما ت٭صل ذلك 
 عند الراشدات. 

شرة الرئيسية التي يذكر وعيوب الكلاـ ىذه ىي إحدى العيوب الع
الولايات ات١تحدة من ت٥تلف  (8)جزؿ أف عشرة ملايتُ من أطفاؿ 

 (. 4، 8942الأعمار يشكوف منها )

وقيبل البدء بذكر الأسباب التي يراىا الباحثوف لعيوب الكلاـ 
وبصورة خاصة لأشهر ىذه العيوب وىي التهتهة، لا بأس من التوكيد منذ 

وما  (84)لنفسي الانفعابٕ ألا وىو: ات٠يبة واتٟرماف الآف على أت٫ية العامل ا
يسبباف من قيلق وارتباؾ. ىذا العامل ىو الذي نؤكد أت٫يتو وقيد التفت إليو 
معظم الباحثتُ سوءا كانوا من علماء الأمراض العلية أو غتَىم. ىذا 

 العامل والتغلب عليو أو الصراع معو ىو قيصة أكثر عاىات الكلاـ. 

 ٘: التَتَ٘الأعزاض المزضٔ

ىناؾ إتٚاع تقريباً أف الغالبية العظمي من عيوب الكلاـ تظهر بُ 
السن قيبل ات١درسية. ومع أف ىناؾ صورا عدة ت٢ذه العيوب تتطرؼ فتصل 

فتحدث -أو قيد تصيب تقطيع الكلاـ أو نغمتو أو إيقاعو  (85)إبٔ البكم 
رحلة أو ت٭صل بطء لتعلم الكلاـ فتطوؿ مرحلة الصراخ أو م -التهتهة

ات١ناغاة أو ت٭صل تثبيت لأية مرحلة من ات١راحل الأوبٔ لتعلم الكلاـ، إلا 
                                                 

 Frustration(ح84)
 حMutismeح(85)
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أف أشهر ىذه العيوب ىي التهتهة، وسيتوجو إليها معظم الكلاـ بُ ىذا 
 الفصل. 

وتعرؼ التهتهة بأنها تكرارات آلية غتَ منتجة للمقاطع أو إطالة 
...  497 - 494للؤصوات الأوبٔ بُ ات١قاطع أو الكلمات )كنر، 

 ىرتٯاف مادة بانولوجيا الكلاـ(. 

وىناؾ شكل من التهتهة يتعلق فيو الفم ويتحرؾ الفك ولكن لا 
لكنو غالباً  (86)تٮرج أي صوت وىذا الشكل يأخذ تسمية خاصة أحيانًا 

(. 307،  8948، جونسوف، 347ما يعتبر أحد أشكاؿ التهتهة )كوؿ، 
يدخل ات١ريض أصواتا  كما يصاحب التهتهة أحيانًا نشاط خاص كأف

قيصتَة أو كلمات لا ت٤ل ت٢ا بُ بناء تٚلتو. أو قيد يصحب كلامو تْركات 
 وأوضاع بدنية وسنلاحظ ذلك عند مناقيشة علاج التهتهة. 

كإحلاؿ الثاء ت٤ل الستُ،   (87)ومن العيوب الشائعة أيضًا اللثغة 
اء والتاء ت٤ل الكاؼ وىناؾ عيب آخر ىو صعوبة تلفظ أحرؼ معينة كالر 

أو اللاـ. كل ىذه العيوب تٖدث بُ الطفولة الأوبٔ وعن أصوؿ متقاربة 
(. وبُ بعض اتٟالات ت٭ذؼ الشخص بعض اتٟروؼ من  885)بريدجز، 

)جونسوف: « ز » أواؿ « س » كلامو أو يشتت نطقها كما بُ نطق اؿ 
8948  ،89 - 98 .) 
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وإعادة  الآف كيف تبدأ التهتهة؟ إف كلاـ الطفل أوؿ الأمر غتَ طلق.
ات١قاطع أو الكلمات أو عبارات بأكملها شيء معروؼ عنده بتُ الثانية 

وما تعلم « آ آ آ » والسادسة من العمر. بل إف التكرار ليبدأ بصرخة ات١يلاد: 
الطفل الكلاـ وإجادتو إياه إلا السيطرة التدرت٬ية على جهازه الصوبٌ تْيث 

وقيت لا يلجأ إليو الطفل. وقيد يقلل من ىذا التكرار رويدا رويدا حتى ت٭تُ 
أمكن التمييز بتُ تهتهة أولية وىي ىذه التي ت٧دىا عند الأطفاؿ الأسوياء من 
تكرار وتوقيف نرى مثيلا لو عند الراشدين من خطباء وغتَىم وىذا النوع غتَ 

أو قيلق، وبتُ تهتهة ثانوية ذات شحنة انفعالية وتتسم برغبة  (88)مرتبط بتوتر 
 عليها أو إخفائها وىذه ىي الظاىرة ات١رضية.  صاحبها بالسيطرة

وكثتَاً ما تٗتلط صورتا التهتهة ىاتاف دوف أف تٯكن التمييز بينهما، وت٢ذا 
حتُ تظهر التهتهة عند الانتقاؿ من مرحلة الكلمة الواحدة إبٔ مرحلة استعماؿ 
اتٞملة ويكوف ذلك قيبل السنة الرابعة ت٧د أف نسبة كبتَة من الأطفاؿ تظهر 
عندىا التهتهة ولا يلتفت إليها الآباء بُ ىذه ات١رحلة وبالتابٕ لن يعرؼ أىي من 

 النوع العادي أـ من النوع ات١رضي. 

ولكن تظهر التهتهة عند عدد أقيل من السابق بكثتَ يكاد يكوف عشر 
بُ مرحلة ثانية تقع بتُ الرابعة وات٠امسة من العمر. وىذه -العدد السابق 

اه الراشدين أكثر من السابق، بٍ ىناؾ مرحلة ثالثة وتظهر ات١رحلة تٕذب انتب
،  8948عند السادسة وقيرب دخوؿ ات١دارس أو عند دخوت٢ا )جونسوف: 

 (. 383،  497... أرلت 523... كنر، 893

                                                 
 حTensionح(88)
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 دراس٘ الأسباب العضْٓ٘ ّالاجتناعٔ٘ ّاليفشٔ٘

 الأسباب العضْٓ٘: 

عوائق الكلاـ، إف العوامل النفسية ىي الأىم بُ جزء كبتَة من 
ولكن تعدد مظاىر عملية الكلاـ يلزمنا بألا نغفل العامل العضوي ولا 

 الاجتماعي. 

ىكذا يلاحظ أنو بعد مرض طاؿ أمده وخلاؿ فتًات التعب والضيق 
البدني تظهر عند الطفل التهتهة لوقيت وجيز بٍ تٗتفي دوف أف تتًؾ أثراً. 

وف سبباً لعاىات الكلاـ بل إف أي عاىات بدنية مهما ضعفت تٯكن أف تك
 (. 364... كوؿ،  388)ارلت، 

إف الأعضاء التي تساعد على إنتاج الكلاـ عديدة جداً ت٘تد من 
الأحشاء حتى الأنف والأذنتُ، فلا يستبعد إذف أف يكوف تلف أي عضو 
من ىذه الأعضاء ات١نتشرة بتُ ىذين الطرفتُ ات١تباعدين سبباً بُ الإخلاؿ 

كل أو بآخر كما أف أي خلل عضوي أو وظيفي بُ بعملية الكلاـ  بش
الأعصاب تٯنع التآزر اتٟركتُ، وإصابات ات١خ تؤخر عملية ارتقاء الكلاـ 

 038أو تسبب شتى العاىات الكلامية كأنواع اتٟبسة أو غتَىا )ىرلوؾ، 
 (. 50...موف، 858... سبوؾ، 

وتٖصل تغتَات بُ الصوت وطريقة النطق نتيجة أمراض تٖدث 
از العصبي ات١ركزي أو للغدد الصم كما بُ حالة ات١خصيتُ مثلًا. بل للجه
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وحتى مرضا كشلل الأطفاؿ الذي يؤثر بُ اتٞهاز اتٟركي يعمل على التأثتَ 
 (.523بُ الكلاـ بل ويؤخذ الصورة ات١فهومة من النطق )كنر، 

( أف بعض البحاث يرجحوف اتٞانب 355وعند طومبسوف )ص
ة وأف بعض التجارب جاءت مؤيدة لأقيوات٢م، ويؤيد الوراثي بُ عاىة التهته

إذ يرجح السبب العضوي بُ حالات  (89)ىذا ما ت٧ده عند ىاريس 
(. ولكن الأخذ باتٞانب الوراثي أمر صعب قيبولو 888،  8948التهتهة )

إذ يلزـ فصل الأطفاؿ من ذوي التهتهة عن عائلاتهم تْيث لا يكوف ت٢م 
ملو وبالتابٕ لا نستطيع أف نعلم إبٔ أي عليهم أي تأثتَ وىذا مستحيل ع

(. 006)ص  (92)حد ات١سألة موروثة أو مكتسبة وىذه ىي حجة فلتشر 
ونرى جونسوف بعد أف بتُ ضعف معلوماتنا عن الوراثة وعلى الأخص ما 

عمليا لا يعرؼ أي شيء » يتصل بالعلاقية بتُ البدف والسلوؾ يذكر قيائلًا: 
قلق أو ات٠وؼ ت٦ا لو أثر كبتَ بُ التهتهة عن الوراثة تٓصوص استجابات كال

( »8948  ،883 -.) 

» وىو بُ ىذا النص يؤكد العامل النفسي بٍ يبتُ بعد ىذا مباشرة 
أنو لا تٯكن إت٬اد أي أساس فيزيقي للتهتهة تٔعتٌ أنو لا يوجد أي خصائص 

وتٯكننا أف نضيف إبٔ كلاـ «. بدنية ت٘يز أصحاب التهتهة من غتَىم 
ونسوف أف الأساس البدني الوحيد الذي ت٬تمع مع عوامل نفسية ات١ؤلف ج

واجتماعية أخرى ىو ما ذكرناه أعلاه من إصابات تصيب جانبا من 

                                                 
 Harris(ح89)
 Fletcher(ح90)
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جوانب البدف وقيد يتسبب بعض ىذه الإصابات قيبل ات١يلاد. وإف معظم 
ات١ؤلفتُ بُ اتٟالات التي يبينوف فيها أف ىناؾ أسبابًا وراثية يذكروف انها 

 (. 038درة )ىرلوؾ، ت٤دودة نا

 الأسباب الاجتناعٔ٘: 

مع أف ىذه الأسباب يذكرىا معظم الكتاب مشتًكة مع الأسباب 
النفسية، إلا أننا سنذكرىا على حدة ونفرز مظاىرىا تيستَا للدراسة. وت٭ق 
ت٢ؤلاء الكتاب إشراكها مع العوامل النفسية إذ كثتَاً ما تتداخل معها. 

لكلاـ تؤدى إبٔ ت٤اكاة فقتَة نتاجها بعض صور مثلًا: القدوة السيئة بُ ا
من صعوبات الكلاـ، ىنا عملية واحدة يشتًؾ فيها عامل اجتماعي وآخر 
نفسي. كذلك حالات الغتَة وات١نافسة يشتًؾ فيها النفسي والاجتماعي 

 (. 073.. سبوؾ، 038)ىرلوؾ، 

من الأسباب الاجتماعية التي نراىا تتكرر عند البحاث تعليم 
سر استعماؿ تٯناه أو بالأصح قيسره على ذلك. يذكر الباحث نيس الأع

عن طفلة عسراء أنها بُ الثالثة وأربعة أشهر كاف كلامها من العجز تْيث بٓ 
يفهمها الآخروف إلا قيليلًا، ولكن ما كادت تتًؾ بعد ذلك وشأنها دوف 
إرغامها على استعماؿ تٯناىا حتى تعدؿ كلامها بُ شهور قيلائل )ىاريس، 

 (. Psychol. Bull. 8909  ،079... الدورية السيكولوجية 888

ومن الأسباب ات١همة جداً ىو نزعة الإتٟاح وروح التأديب والتدقييق 
بُ أمور النظافة وات١ائدة وغتَىا، صفات كهذه حتُ توجد عند الآباء فيها 
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ما فيها من عدـ التعاطف مع حاجات الطفل وقيابلياتو. ىكذا بقدر ازدياد 
ح الآباء على أطفات٢م بُ أمور اتٟياة اليومية ومن ضمن ذلك الكلاـ إتٟا 

نفسو يزداد تلكؤ الأطفاؿ وترددىم بُ الكلاـ، وىذا دور فاسد 
(. عامل البيئة ىذا لو أشكاؿ متعددة، إذ 332، 8944)جونسوف: 

أي أف تشخيص ىذه « تشخيصي » يذكر مثلًا أف التهتهة ىي خلل 
أسباب ات١شكلة. أو استبداؿ مربية بأخرى أو  الظاىرة بُ الطفل ىو أحد

قيلق الأمهات وتوترىم أو تبدؿ انتباه الأبوين إبٔ طلاقية الكلاـ عند الطفل 
فكتَا ما ذكر الآباء بُ العيادات أف أولادىم ت٭سنوف الكلاـ لفتًة من 
الوقيت ويسيئونو بُ فتًة أخرى. وقيد درست ىذه الظاىرة ت٥تبريا 

ا يعده البعض تهتهة أو كلاماً معاقيا بُ بعض الأحياف وإحصائيا، وتبتُ أف م
،  8948... جونسوف: 354يعتبرونو سويا بُ أحياف أخرى )طومبسوف، 

 (. 354سبوؾ،  - 895

ىناؾ أيضًا عامل بيئي آخر يتضافر مع ما تقدـ ولعلو يشمل العوامل 
اشر السابقة وىو عدـ توافق الطفل مع البيئة وفقداف الاتصاؿ بات١وقيف ات١ب

أو توقيعو أف ىذا ات١وقيف سيجلب لو أدى. وىنا ت٭صل دور فاسد أيضًا. 
فالبيئة ات١ختلة تؤدي إبٔ عوائق كلامية والعوائق الكلامية تزيد بُ اختلاؿ 
توافق الطفل مع البيئة وبُ فصلو عنها إبٔ درجة أف العوائق الكلامية وما 

حط إبٔ مستوى يؤدي إليها قيد يهيئاف الطفل ات١عاؽ تلفظو إبٔ أف ين
 (.  - 5.. سث ، 348)كوؿ،  (98)شخصية عصابية 

                                                 
 Neurotic(ح91)
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وىناؾ ظاىرة من ظواىر عوائق الكلاـ، إذ يتقهقر الأطفاؿ بعد 
( التي سبق ت٢م Baby- talkالرابعة من العمر أحيانًا إبٔ الطريقة الطفلية )

التحديث بها قيبل ذلك وأسباب ىذه الظاىرة اجتماعية غالباً، إذ أف تدليل 
ء أحيانًا، أو تٖفيزىم أطفات٢م على استعماؿ ىذه الطريقة تٔمارستهم ت٢ا الآبا

أمامهم أو ظهور طفل جديد أو إت٫اؿ الأبوين النسبي لطفلهم )كنر، 
( ىذه الأسباب كلها قيد تؤدي إبٔ ىذه الظاىرة من الكلاـ 582،  520

 غتَ السوي. 

نها أما تٓصوص ظهور عوائق الكلاـ عند الأطفاؿ الذكور أكثر م
 Schuellعند الإناث فختَ ما ذكر عنها ىو ما ت٧ده عند الباحثة شويل 

( حتُ تذكر أف ظروفنا - 094،  8946)بُ صحيفة اضطرابات الكلاـ 
اتٟضارية تثيب صفات السلوؾ الانسحابي وات٠ضوع وتعاقيب صفات 
الاعتداء والاستقلاؿ وتوكيد الذات، وتطلب حضارتنا الصفات الأوبٔ من 

وبُ ذلك من التسامح ما فيو. بينما الصفات الأختَة تطلب من الإناث، 
 الذكور وذلك ىو سبب زيادة عوائق الكلاـ  عند الأطفاؿ الذكور. 

ولكن مهما كاف تطرؼ الباحثة شويل بُ رأيها، فإف الكثتَين 
يشاطرونها رأيها، وإف كاف لنا أف نقوؿ شيئاً فهو أف ىذا ات١ظهر من مظاىر 

حاجة إبٔ آلاؼ أخرى من الأتْاث وتعديلات شتى  الكلاـ كغتَه بُ
للمناىج ات١ستعملة ليمكن بُ النهاية أف نصل إبٔ الرأي الصواب. ويذكر 

( عن الباحثة أرين بوؿ وىي من أشهر من قياـ 93،  8948جونسوف )
ببحوث بُ ىذا ات٠صوص إنها وجدت من دراسة قيامت بها أف حوابٕ 
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إبٔ مرحلة السيطرة على  % من البنات ات١دروسات لا يصلن52
الأصوات إلا بُ السادسة والنصف بُ حتُ أف نفس النسبة من الأولاد لا 
يبلغوف ذلك إلا بُ السابعة والنصف، وىكذا فالأمر قياعدة لا شذوذ حتُ 
 يتعثر الكلاـ بُ رياض الأطفاؿ أو بُ السنوات الأوبٔ من ات١دارس الأولية. 

 الأسباب اليفشٔ٘: 

 تحلٔل اليفشٕ: ىظزٓ٘ أصحاب ال

يعتقد ىؤلاء أف عيوب الكلاـ ذات أساس نفسي وأنها غالباً ما ترجع 
وإبٔ ذلك الارتباط بتُ الكلاـ  (93)بُ ات١رحلة الفمية  (90)إبٔ التبيت 

ت٨و الأبوين، نزعات تأخذ صور العض والقضم  (94)والنزعات العدوانية 
نتشر إبٔ شتى وما شاكلهما، ونتيجة ذلك ما ت٭صل عند الطفل من قيلق ي

... 084صور النشاط الفمي ومن تلك الصو: الكلاـ )سيموندس، 
 (. 895ىاريس، 

إف » ( معلقاً بقولو: 356،  8950ويذكر طومبسوف بُ كتابو )
ات١سألة لا تزاؿ مطروحة للبحث وىي، ىل القلق ىو سبب التهتهة أو 

ات١سببة ىذا دور فاسد آخر طات١ا قيابلناه بُ صور العلل «. نتيجة ت٢ا؟ 
 للتهتهة أو غتَىا من صعوبات الكلاـ. 

                                                 
 Fixation(ح92)
 حLe Stade Buccalح(93)
 حAgressifح(94)
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،  8948ونقابل نقداً آخر بُ مصدر مهم بُ ىذا الصدد )كنر: 
أف غالبية علماء الأمراض العقلية وات١ختصتُ » ( يذكر فيو مؤلفو: 582

بأمراض الكلاـ اليوـ نقلوا اتٟمل من الأعضاء والغرائز وعلم التكوين 
صاحب التهتهة.. وبٓ يعد ىناؾ طفل  وعلم الإحصاء إبٔ الشخص نفسو

قيدر عليو حتُ يولد أف يتهتو بسبب ماضية الوراثي أو بسبب أي صورة 
 من صور ات١صتَ ات١تابوبٕ أو النيورولوجي أو الليبيدي. 

وإذف بٓ يبق إلا أف نناقيش السبب النفسي العاـ، ىذا مع العلم أننا 
جزئية ضيقة الأفق،  لا ننكر نظرية أصحاب التحليل النفسي إت٪ا نراىا

 وىي ت٤تواة دوف شك بُ السبب النفسي العاـ الذي سنذكره فيما يلي: 

 الشبب اليفشٕ العاو لعْٔب الكلاو: 

أف ما يعرؼ بالعصبية والتوتر الانفعابٕ وحدة مشاعر الطفل وحسده 
لطفل آخر ورغبتو بُ جلب انتباه العائلة، وعلى اتٞملة قيلق الطفل نتيجة 

ة أو اتٟرمات لسبب أو لآخر ىذا ىو السبب العاـ أو على شعوره بات٠يب
الأقيل السبب ات١باشر لعيوب الكلاـ ولأكثرىا إنتشارا: التهتهة )ىرلوؾ، 

(. ويعد جونسوف بُ ات١صدر 888... ىاريس، 885.. بريد جز، 034
( العيوب التالية كأساس للتهتهة أو علة 880ص  8948ات١ذكور أعلاه )

دث حتُ ينتظر الطفل حصوت٢ا أو حتُ تٮافها أو يشعر ت٢ا فيقوؿ: أنها تٖ
بالتوتر توقيعا ت٢ا أو حتُ يتجنبها. وتٯكننا إرجاع ىذه العلل الأربع إبٔ على 

 عامة ىي شعور الطفل تٔا عنده من عيب كلامي.. 
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كما ت٧د نفس السبب عند كاتب مقالة باثالوجيا الكلاـ )ىارتٯاف، 
ـ غتَ السوي يوجد عند عامة ( إذ يعتقد الكاتب أف الكلا8946

الأطفاؿ عادة أوؿ الأمر، ولكن يصبح مشكلة إذا وقيع أقيراف الطفل إبٔ 
مستوى شعوره اضطراباتو الكلامية، عندىا يأخذ الطفل بالنظر إبٔ 
مشكلتو إما بات٢جوـ عليها وت٤اولة التخلص منها أو بالإحجاـ عن الكلاـ 

قلق والاضطراب بُ الكلاـ  ما أمكن وكلا الأمرين يسبباف ات١خاوؼ وال
 كنتيجة لذلك. 

ىذا السبب الذي يؤكده الكاتباف أعلاه: أي الشعور بات١شكلة ىو 
طبعاً سبب جزئي يؤدي إبٔ القلق والتوتر وقيد ذكرنا فيما سبق أف من ات٠تَ 
أف نذكر القلق والتوتر كسبب نفسي عاـ ت١عظم عيوب الكلاـ مع العمل 

 القلق والتوتر. وبذلك تٯكننا أف ت٧مع أكثر أف ىناؾ عوامل كثتَة تؤدي إبٔ
 العلماء على صعيد واحد. 

بقى قيبل الانتهاء من ذكر الأسباب العامة أو ات٠اصة أف نبتُ ظهور 
مشكلة الكلاـ أوؿ الأمر. يلاحظ أنو بتُ الأوبٔ والثالثة من العمر تزدحم 

طفل على الطفل ظواىر عديدة كالانتقاؿ إبٔ الطعاـ الصلب وإطعاـ ال
نفسو، وتعلم ات١شي، والسيطرة على عمليات الإبراز والتبوؿ وشعور الطفل 
باتٟاجة إبٔ تكوين اتٞمل الطويلة بدؿ الكلمة الواحدة وىكذا، ولكل ىذه 
الأسباب ت٣تمعة أو منفردة ت٧د الطفل يعيد أوائل تٚلو ات١رة بعد ات١رة كما 

كاره جيداً، ىذه يفعل ات٠طيب الذي تٕابهو فكرة صعبة أو بٓ ت٭ضر أف
الأوضاع إذا بٓ ينظر إليها المحيطوف بالطفل برعاية وحسن تقدير من المحتمل 



 215 

أف تكوف سبباً بُ شعور الطفل تْرمانو من حريتو تٔعاكسة الغتَ لو، ومن 
ات١مكن إذف أف مشاعر القلق ىذه أف تثبت صور المحاولات الأولية عند 

ا من صور الكلاـ الإيقاعي الطفل ولا تسمع لو بتجاوزىا إبٔ ما بعدى
.. ارلت، 073السوي إلا بعد ات١رور بعقبات العلاج ومتاعبو )سبوؾ، 

(. بعض البحاث إبٔ التشاؤـ لغموض وتنوع الأسباب ولأف بعض 4 -3
النتائج الباىرة لبعض أصحاب العيادات بٓ تستطع أف تٖل ات١شكلة بُ 

)ىارتٯاف، مادة شيء فلا تزاؿ أي طريقة للعلاج غتَ قيابلة للتعميم 
 باثولوجيا الكلاـ(.

فمن يقوؿ بأف السبب اجتماعي ويؤيد كلامو بعدـ وجود كلمة 
للتهتهة مثلًا بُ لغة ات٢نود اتٟمر أو  الأقيواـ البدائية، يقوؿ بإعطاء حرية 

والسماح لو بأف يلهو مع  (95)أكبر للطفل أو تغيتَ للوسط الذي ىو فيو 
أقيرانو فهم ختَ لو من أبوين قياسيتُ  دماه ووسائل لعبو أو أف يلهو مع

ملحاحتُ. أو تٔحاولة توجيو انتباه الطفل من ات١شكلة ات٠اصة إبٔ مشكلة 
أخرى ىي ت٤اولة التأثتَ على ات١ستمع بالعمل على نقل أفكار معينة إليو 

 وبالتابٕ على الطفل أف يعتٍ بعملية نقل أفكاره لا كلماتو. 

التهتهة، إذ كتَا ما يبتدع  وىناؾ ظاىرة خاصة بُ علاج عوائق
الطفل نفسو وسائل خاصة للتغلب على مشكلتو، ويعمل الآباء على 
تشجيعو على ذلك. فيلجأ الطفل إبٔ أوضاع بدنية معينة يستخدمها 
لإجادة كلامو كأف يضغط على ىذا اتٞزء أو ذاؾ من بدنو أو يشد 

                                                 
 (.ح113،حح1935(حكشَثحو يه:حوظشيتحديىا يتحعهحقوشخصيت:ح)95)
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ف أو يعدوف بأصابعو إبٔ غتَ ذلك. وبعض الأطفاؿ ت٬دوف سهولة حتُ يغنو 
الأرقياـ أو يلقوف قيصائد ت٤فوظة أو يعتقدوف أنهم وحدىم أو حتُ يتكلموف 
بُ غرفة مظلمة، غتَ أف الطفل حتُ يلاحظ أحيانًا أف ىذه الوسائل لا 

... 588، 526.. كنر، 348تٕدي تزداد مشكلتو تعقدا )كوؿ، 
 (.  - 896بريدجز، 

كل صور ( أنو بُ  النظر إبٔ  878،  8948ومن رأي جزؿ )
الإعاقية عند الطفل ت٬ب أف نيسر لو تٖقيق كل ما عنده من إمكانيات 
وت٬ب النظر إليو بُ حدود حاجاتو والظروؼ التي نشأ فيها وما تٯكن أف 

 يكونو فيما بعد. 

وىناؾ العلاج ات٠اص بالذين يعتنقوف الأسباب العضوية 
لإيقاعي والتنفس ا (96)والنيورولوجية؛ علاجهم ىو ت٘ارين الاستًخاء 

واستبداؿ اليد اليمتٍ باليسرى بُ الكتابة أو العكس دوف التفات إبٔ أف 
، 888الشخص إبٔ أف الشخص أعسر بالطبيعة أـ لا )ىاريس، 

8952- .) 

ولا داعي ىنا أف نبحث أساليب العلاج النفسي، فليس ىذا ت٣ات٢ا، 
 وحسبنا القوؿ أف معظم عاىات الكلاـ ترجع إبٔ السنوات الأوبٔ من

العمر وأف تٖليل ىذه العاىات وإزالتها بالتيستَ على الطفل لكي يأخذ 

                                                 
 Relaxation(ح96)
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الطريق السوي بُ التطور والارتقاء ىو أسلم الوسائل بُ العلاج كما ذكر 
 جزؿ أعلاه. 

وعلى العموـ فإف غالبية عاىات الكلاـ قيابلة للعلاج إلا تلك 
 (. 3،  8935اتٟالات العضوية القليلة )سث:
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 خاتم٘

عض الأعماؿ من الوضوح تْيث لا تٗفى على أحد ولا تكوف ب
يصعب استخلاص نتيجتها ووضع خات٘ة ت٢ا، إلا أف أخرى غتَىا تكوف من 
الدقية وات٠فاء تْيث تٖتاج إبٔ عتُ نافذة لتستشف زواياىا وبالتابٕ فخوابً 
مثل ىذه الأعماؿ ليست بات٢ينة. وأننا لنجد نفس الصعوبة بُ ىذا المجاؿ  

لويس حينما بٓ يكتب خات٘ة لرسالتو عن الدكتوراه التي أشرنا كما وجدىا 
إليها. ذلك أف كل فصل من فصوؿ ىذه الرسالة بُ حاجة إبٔ جيل أو 
جيلتُ آخرين من البحاث ليستكملوا العوز الذي فيو. فإبٔ أي حد تكوف 
اللغة تلقائية أو نتاج أثر الغتَ؟ وما ىي أصوات الطفل ات٠اصة بو والتي 

أف يأبٌ بها بفطرتو وما علاقية اللغة بالذكاء وباتٟالة الانفعالية يستطيع 
وبسمات الشخصية الأخرى؟ وما صلة  اتٟالة الاجتماعية وات١هنية بعدد 
ات١فردات؟ وت١اذا تٯر بعض الأطفاؿ تٔرحلة الطمطمة بُ أوائل الثانية دوف 

إبٔ أف تٯر بها غتَىم؟ بل ومراحل اللغة الأخرى ت١اذا تٗتلف من طفل 
آخر؟ حقاً إف جزؿ والأمريكاف عامة طات١ا أكدوا أف بالإمكاف أف تكتشف 
القوانتُ الثابتة لنمو الطفل، ولكننا نسأؿ ىل قيدر ت٢ذا الأمل أف يتحقق 

 إبٔ الآف بل ىل بُ الإمكاف أف يتحقق عما قيريب؟ 

على أية حاؿ، ىا ت٨ن أولاء نبلغ بُ رسالتنا ىذه بدراسة اللغة منذ 
لاد حتى السن ات١درسية حوابٕ السادسة. وقيد حاولنا قيدر صرخة ات١ي

الإمكاف ألا ت٨سم بُ الأمور حسما رياضيا، فإطلاؽ الأقيواؿ وابتسار 
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الأحكاـ شيء ىتُ لكن ليس ت٣الو الأتْاث العلمية. وبُ تٚيع الأحواؿ 
التي بٓ نقطع فيها برأي جازـ وحاولنا فيها أف نذكر الأمر على وجو 

ع ىذه الأحواؿ كانت ت٢ا اتٟجج الكافية التي اقيتبسناىا من التقريب بُ تٚي
علماء ذوى اتٕاىات متباينة وإف كانت أدلة الواحد لا تٗتلف بُ قييمتها 
عن أدلة الآخر. إلا أف ات١قارنات ات١تعددة تٝحت للباحث أحيانًا أف 
يفضل جانبا دوف آخر وأف أكبر ما تٯكن أف نذكره بُ ت٣اؿ ىذه 

وكيدنا على اتٞانب الاجتماعي. وسبب ذلك تأثرنا التفضيلات ىو ت
باتٕاىات الأستاذ سراد واعتزازنا بالتوكيد على اتٞانب الاجتماعي لأف 
ذلك ىو ما يتطلبو الوضع اتٟضاري الراىن، وحسبنا أف نشتَ إبٔ مفكر  
كجوف ديوي بُ ىذا الصدد بل إف الدراسات اللغوية التي عملت 

اتٟرب العات١ية الأوبٔ حتى اليوـ عن ىذا تٓصوص الأطفاؿ بٓ تٗرج بعد 
اتٞانب الاجتماعي. بل وحتى اتٟالة الوحيدة التي أكدنا فيها على العامل 
النفسي أكثر من العامل الاجتماعي بٓ تكن لتحدث لولا أف البحث خاص 
باتٞانب السلبي من الكلاـ أي الكلاـ ات١ريض، وعذرنا بُ ذلك ىو أف 

رؽ بُ مشاكلو النفسية من قيلق وتهيب صاحب صعوبات الكلاـ مستغ
وشعور بات٠يبة واتٟرماف إبٔ درجة أنو بعيد عن التأثر بالعوامل الاجتماعية 
التي ىي وحدىا أكثر ت٦ا عداىا تهيئ الفرد إبٔ النمو السليم بلغتو. فكأف 

 اتٞانب الاجتماعي لا يزاؿ صاحب الصدارة حتى بُ ىذا ات١وضع. 

ف نعتذر عن بعض التباين بُ اتٟجم بتُ وقيبل إنهاء ات٠ات٘ة ت٨ب أ
 الفصوؿ تباين بٓ نستطع ملافاتو بُ بعض اتٟالات فقط. 
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وكلمتنا الأختَة أف موضوع الكتاب قيد استغرؽ عقلنا وقيلبنا تٚيعاً 
وأملنا وطيد بأف القراء الكراـ سوؼ يشاركوننا ات١تعة العظمي التي وجدناىا 

ة. ىذا ونأمل أف طبعة ثانية بعد أف راجعنا الكتاب بُ صورتو اتٟاضر 
للكتاب سوؼ تيسر للمؤلف استكماؿ أية فجوات أو نقاط غتَ مدروسة، 

 واعتمادنا الكبتَ بُ ذلك على ما نلقاه من نقد سليم وتقدير صادؽ. 
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 بعض المصطلحات العلنٔ٘

 Communication اتصاؿ -8

 Representation استحضار -0

 Evocation استدعاء -3

 Maipulation تيداءاس -4

 Noun, Name اسم -5

 Vibration اىتزاز -6

 Egocentrisme تركز بُ الذات -7

 Vocalisation تصويت )تفوه( -8

 Expression تعبتَ -9

 Articulation تقطيع -82

 Intonation تنغيم -88

 Stuttering (Stammering) تهتهة -80

 Gesture حركة معبرة )إتٯاءة( -83

 Interoceptive حساسية باطنية -84

 Laryngeal Organization ( -حنجري )تنظيم  -85

 Chatouillement دغدغة -86

 Circular Reaction رجع دائري -87

 Sound صوت -88

 Baby - talk طريقة طفلية بُ الكلاـ -89
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 Jargon Speech طمطمة -02

 Concrete عيتٍ -08

 Comprehension فهم -00

 Gurgling قيرقيرة -03

 Ludique لعبي -04

 Imitation ت٤اكاة -05

 Echolalia ت٤اكاة عاجلة -06

 Metalalia ت٤اكاة مؤجلة -07

 Voice نطق -08

 Caresser ىدىدة -09

 Cooing ىدير )بالفرنسية( -32
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 الفَزض
 

 5 ................................................ الإىداء

 7 ................................................. مقدمة

 88 ................................................. ت٘هيد

 الباب الأوؿ

للغة ووظائفها  مقدمة  بُ أسس ا

لطفولة: الفصل الأوؿ  88 ..................... أت٫ية دراسة ا

لطفولة الأوبٔ للغة بُ ا  04 ................... مناىج دراسة ا

لثانيا لبيولوجي للكلاـ:  لفصل ا  30 ............... الأساس ا

للغة عند اتٟيواف  37 ..................................... ا

لثالث للغة ووظائفها: الفصل ا ا  47 .................. تعريف 

للغة  59 .......................................... وظائف ا

لباب الثاني  ا

 ات١ادة الأولية للغة

 74 ................ الصراخ والأصوات الأوبٔ: الفصل الرابع

 84 ............................... ات١ناغاة: الفصل ات٠امس

ل للغة غتَ ات١قطعية: فصل السادسا  98 .................... ا

لثالث لباب ا  ا

للغة  وسائل اكتساب ا

 888 ...................................... الفصل السابع
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 888 .................................. فهم الكلاـ وتعلمو

لثامن  833 ....................................... الفصل ا

 833 ............................................. المحاكاة

لتاسع  850 ....................... ات١فردات وت٪وىا: الفصل ا

لعاشر  869 ............................... اتٞملة: الفصل ا

لباب الرابع  ا

لعوامل الاجتماعية وات١رضية  ملحق بُ ا

 884 ................................. الفصل اتٟادي عشر

لطفولة الأوبٔ للغة خلاؿ ا  884 العوامل الاجتماعية ات١ؤثرة بُ ا

لثاني عشر  897 .................................. الفصل ا

لتهتهة  897 ........................... اضطرابات الكلاـ: ا

 080 ............................................... خات٘ة

لعلمية  085 ........................... بعض ات١صطلحات ا

 087 ............................................ ات١را جع
 

 
 
 
 
 
 


