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 مقدمة

اتٟمد لله الذم تٌٚل الإنساف بالعقل؛  ليصل بو إلذ السداد، 
ـ على كيهتدم بنوره إلذ مواطن ات٢دل كالرشاد، كالصلاة كالسلا

من بعثو بُ الأميتُ رسولًن منهم يتلو عليهم آياتو كيزكيهم 
كيعلمهم الكتاب كاتٟكمة، كعلى أصحابو الذين أحكموا تأديب 

 الناس كسياستهم كلد تٮشوا بُ الله لًئمان كلً كاشحان.

"كبعد" فهذه دركس بُ أصوؿ التًبية كالتعليم، على كفق منهاج ات١دارس 
ات١ذكرات التي أمليتها على طلبة مدرستي إمبابة كعبد الأكلية للمعلمتُ، كىي 

العزيز. كقد توخيت فيها كضوح ات١عتٌ، كسهوؿ ات١بتٌ، كبسطت القوؿ بُ شرح 
اتٟقائق، مراعيان حاؿ الطالب كحاجتو، ليملئ منها يدىويضرب بُ مهنتو بسهم، 

 كاستًشدت بُ كضعها كثتَنا من الكتب العربية كالإت٧ليزية.

إقباؿ الطلبة كغتَىم عليها فأخرجتها كتابان تٝيتو "ات١نهاج  كقد شد أزرم
القونً بُ أصوؿ التًبية كالتعليم"، كالله أسأؿ أف ينفع بو كتٯتع، إنو ات٢ادم كبيده 

 التوفيق.

 محند محند الصَّاوي

 و6291من سبتنبر  4
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 ايكطِ الأٍٚ

 ايترب١ٝ

 :ايترب١ٝ يػ١

ربو كرببو كترببو كقيل؛ لأف يربتٍ رجل التًبية لغة التغذية. يقاؿ رباه ك 
من قريش ختَ من أف يربتٍ رجل من ىوازف. كالرب مصدر مستعار للفعل 

 كلً يقاؿ إلً لله.

 :ايترب١ٝ اصطلاحًا

التًبية اصطلاحان لً تٯكن شرحها بُ كلمة موجزة؛ لأف معناىا كبتَ 
يناسب  يستوجب الكلاـ الكثتَ كلأف الإت٬از بُ شرح اتٟقائق العلمية لً

ات١بتدئ الذم ىو أحوج إلذ الشرح كالإسهاب. كلذا نورد عليك طائفة من 
أقواؿ العلماء فيها؛ لتتكوف عندؾ فكرة صحيحة عن معناىا بعد تٖليل 

 ىذه التعاريف كشرحها.

: "التًبية كصوؿ الركح، كاتٞسم إلذ كل كماؿ كتٚاؿ (ُ)قاؿ أفلاطوف
 ت٦كن"

                                                 
 ؽ.ـ  ّْٕؽ.ـ إلذ سنة ِِْأفلاطوف ىو أكبر فلاسفة اليوناف عاش من سنة (ُ)
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لشيء درجة كمالو تدرت٬يان قالت العرب: "التًبية ىي إبلاغك ا
 بوساطة العناية بو كات٢يمنة عليو"

: ما ت٨ن إلذ ما نتقول بو على حواسنا من ات١طعم (ِ)قاؿ ابن ات١قفع
 كات١شرب بأحوج منا إلذ الأدب الذم ىو لقاح عقولنا".

: "إف التًبية الكاملة اتٟقة ىي التي تؤىل الإنساف؛ (ّ)قاؿ ملتي 
كانت أـ خاصة إباف السلم أك اتٟرب تٔهارة كخبرة   تٚيع أعمالو عامةلتأدية 

 كشرؼ".

: "الغرض من التًبية ىو اتٟصوؿ على الإنساف الكامل" (ْ)قاؿ فريبل
كلقد قاؿ عن مدرستو "غايتنا ىي تٗريج أبناء موصوفتُ بالشجاعة كالرقي 
العقلي كالأدبي مستعدين لتضحية النفس كالنفيس بُ سبيل كطنهم العزيز 

، كتٗريج أناس عاملتُ عادلتُ يعملوف؛ لسعادة بلادىم كيرقوف كقت ات٠طر
، كالصنائع كيطلبوف العلم مدة حياتهم حبان بُ تقدـ بلادىم،  بُ العلوـ
ت٭بوف الله كيطيعونو حتى يتيسر ت٢م الرقي إلذ ملكوت الله كيكونوا ملائكة 

 بُ صورة أناسي"

                                                 
 ن ات١قفع ىو أحد فحوؿ البلاغة كأئمة الكتابة عاش بُ صدر الدكلة العباسيةاب(ِ)
 ـ"ُْٕٔ – َُٖٔملت أعظم شعراء الًت٧ليز بعد شكسبتَ عاش بُ القرف السابع عشر "(ّ)
ـ كمات سنة ُِٖٕكلد سنة « ركض الأطفاؿ»فريبل ىو ات١ربي الأت١اني الذائع الصيت مبتدع (ْ)

 ـُِٖٓ
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 يشة آمنة": "التًبية ىي إعداد الشخص لأف يعيش ع(ٓ)قاؿ سبنسر

: "التًبية إت٪ا القوىالثلاث (ٔ)قاؿ أحد رجاؿ التًبية بُ ىذا العصر
 على كجو منتظم متناسق كبُ آف كاحد"

 ىذه التعاريف فقاؿ  (ٕ)كلقد كضح بعضهم

"إف الرجل التاـ التًبية ىو الذم يكوف قد مرف كل عضلة من 
عضلات جسمو حتى صارت تامة النماء ككل حاسة من حواسو على 

عة إدراؾ اتٟقائق إدراكان صحيحان، كالذم يكوف قوم اتٟفظ سريع قوم سر 
الذكر بعد أف امتلأ ذىنو تٔعلومات تسهل عليو سبل العمل كتقلل عناء 
اتٟياة كالذم تكوف ت٥يلتو قد اعتادت التصوير بُ تٚاؿ الكائنات ككماؿ 
الأخلاؽ كالذم يكوف لو من حدة الذىن كرجاحة العقل ما تٯكنو من 

اتٟكم على الأشياء كحسن التحليل للمسببات، كيثتَ إعجابو كل ما  صحة
ىو عدؿ كطاىر شريف كلً يتم ذلك إلً بإرادة تقول على مغالبة الأىواء 

 كتقدـ على ات٠تَ حبان بُ ات٠تَ كت٘قت الشر بغضان بُ الشر"

ت٦ا تقدـ نرىأنو مهما اختلف العلماء بُ تعريفها فقد أتٚعوا على  
 ا تكميل الإنساف كىذا يشمل:أف الغرض منه

                                                 
ـ َُّٗـ كمات سنةَُِٖلاسفة الًت٧ليز بُ العصور اتٟديثة كلد سنة سبنسر ىو أعظم ف(ٓ)

 ألف كتابان خاصنا بالتًبية نقل إلذ اللغة العربية 
  انظر الفقرة السادسة بالصفحة الثانية من "الإرشادات العملية"(ٔ)
 الأستاذ سات١وف الًت٧ليزم بُ مقدمة كتابو "فن التدريس".(ٕ)
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" تربيتو تربية جسمية بها يبلغ اتٞسم حد كمالو بُ النماء كالقوة؛ ُ"
 ليستطيع مكافحة ات٠طوب أك التغلب على كل طارئ.

" تربيتو تربية عقلية بها ترىف قواه العقلية فيصل بثاقب فكره إلذ ِ"
 إدراؾ اتٟقائق إدراكان صحيحان.

ا يصتَ رجلان صاتٟان لً يريد إلً ات٠تَ كلً " تربيتو تربية أدبية بهّ"
 يفعل إلً ما كاف صاتٟان.

 أقطاّ ايترب١ٝ، ٚأغساضٗا

ت٦ا تقدـ نرل أف التًبية التي ت٭تاج إليها الإنساف ليكوف رجلان صاتٟان  
" تربية ّ" تربية عقلية "ِ" تربية جسمية "ُكاملان تنقسم ثلاثة أقساـ: "

 خلقية.

 ايترب١ٝ الجط١ُٝ

ليوناف الأقدموف بتًبية اتٞسم ككانوا يفرضوف على أبنائهم اىتم ا
خدمة شاقة كقد فرض أرسطو بُ كلامو على التًبية ضريبة غالية بُ سبيل 

اتٟياة على الرياضة  أتٙن ستٌالبدف كىي كقف عامتُ كنصف عاـ من 
البدنية؛ ذلك أنو اىتدل بثاقب فكره كأصالة رأيو إلذ أف اتٞسم أداة الركح 

ؿ أسباب النجاح بُ اتٟياة تقوية حيوانية الإنساف فإف ذلك أكؿ كإف أك 
 أسباب ارتقاء الأمم.
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كلكن كاف حظ اتٞسم بُ التًبية بُ القركف الوسطى الإت٫اؿ الشائن 
إذ كاف التعليم بُ أيدم رجاؿ الدين الذين كانوا يعتقدكف خطأ أف اتٞسم 

و تٗليصان ت٢ا كنسوا أف إناء قذر فيو درة تٙينة ىي الركح كيركف تعذيبو كقتل
الًعتناء بو كاجب فرضو الله علينا لً يقل عن كاجب الًعتناء بالعقل 

 كتهذيب النفس.

أما الآف فقد أثبت العلم الصحيح أف العقل السليم بُ اتٞسم 
السليم كنادل فلاسفة ىذا العصر بأف من أكىن بدنو فقد أكىن ركحو كأف 

تستعتُ بها على التًبية اتٟقة  اتٞسم إذا أحسنت تعهده كاف ختَ أداة
 الكاملة.

 أغساضٗا:

تنمية اتٞسم كصونو من الأمراض ليستطيع أداء أعمالو كقضاء  -ُ
حاجاتو كالذكد عن نفسو كعن غتَه كعن كطنو. فالإنساف لً 
يستطيع ذلك إلً بصحة بدنو، كقوة بأسو أما إف كاف سقيمان 

ؾ ذلك فلا يستطيع أف يؤدم كاجبان كتٯكن الإنساف أف يدر 
تٔراقبتو لنفسو بُ يوـ خركجو عن حالة الصحة كتأملو فيما 
ينجم عن ذلك من التقصتَ بُ كاجباتو أك التًاخي بُ أعمالو. 
فصحة الأجساـ شرط لًبد منو لتوافر القوة كالنشاط كت٫ا من 
أعظم الوسائل للقياـ بالأعماؿ العظيمة التي يعجز عنها اتٞسم 

ا يكوف مصدر التقاعد كات٠ور الضعيف الواىن الذم كثتَنا م
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كبُ الأمثاؿ "إف التقاعد كات٠ور ينتهياف إلذ اتٟاجة كالفقر" لأف 
اتٟياة جهاد الغنم فيها على قدر العمل، فربح التاجر تٔقدار  
كدٌه كتعبو كاحتمالو أذىالأسفار كمشاؽ الستَ كآلًـ اتٟر 
اللافح كالبرد القارس، كبُ اتٟرب صحة أبداف اتٞند كشدتها 

 ساعد على الغلبة كالفوز.ت

قاؿ ليكورغ "اتٟياة عدك بدين لً يستطيع مكافحتو إلً كل قوم 
 اتٞسد صحيح البدف ذك بأس كبتَ كبطش شديد".

حفظ القول العقلية كالأدبية فإف اتٞسم قواـ ت٢ما كلقد قيل  -ِ
"العقل السليم بُ اتٞسم السليم" كقيل "اعتنوا بالبدف فإنو آلة 

 النفس".

نظاـ الفكر كحصة الرأم أمور متوقفة كلها على صحة  ألً ترل أف
البدف؟ نعم إف ما يعتور البدف من الآفات كثتَنا ما يضعف الركية كصدؽ 
النظر فمن العبث مثلان أف تٕادؿ بعض ات١صابتُ بأمراض عصبية خاصة 
على أمل أف تقنعو تٔا بُ اتٟياة من ختَ كتٔا يتخلل ظلماتها من نور، كذلك 

دف قد أفسدت عليو نظرتو للحياة، فاتٟقائق قد يراىا تٔنظاره أف آفة الب
 ات١شوه معكوسة لً كما تراىا أنت تٔنظارؾ السليم.

أضف إلذ ما تقدـ أف اتٟواس كات١شاعر الإنسانية ليست إلً كسائل 
 لإدراؾ اتٟقائق كفهم ات١عقولًت.
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ىذا كضعف الأبداف كثتَنا ما يكوف مصدرنا؛ لضعف الأخلاؽ ذلك 
يضيق الدائرة التي يتصل فيها ات١رء بتجارب اتٟياة كعلى قدر سعة بأف 

تلك الدائرة أك ضيقها تنفتح أكماـ الأخلاؽ كتنمو بُ الرجل صفات 
الرجولة. أضف إلذ ذلك أف ضعف البدف يتبعو ضعف الإرادة كلذلك 
يقوؿ ركسو "إذا ضعف اتٞسم كاف ىو الآمر ات١ستبد كإذا صح كسلم كاف 

نقاد" كذلك لأنو إذا اضطربت الأعصاب اتٕهت إلذ نزعات ىو الطائع ات١
قد لً تقول الإرادة على صدىا ككم رأينا من كاف مضطرب الأعصاب 
بالأمس يدىش كيف أستباح لنفسو كلمة قات٢ا أك فعلة فعلها، ككم نرل 
ات١رء بُ تلك اتٟاؿ يعتزـ بٍ تٗور عزتٯتو يهتاج لكل شيء كتٮطئ بُ تقدير 

 ر. أما اتٞسم القوم ات١عابَ فهو مطواع للإرادة.الأشخاص كالأمو 

 ٚضا٥ٌ ايعٓا١ٜ بالجطِ:

ت٦ا تقدـ نرىأنو ت٬ب تعهد البدف بكل أسباب الصحة؛ ليتيسر لنا 
أك غاية سامية تسختَه بعد ذلك بكل ما فيو من قوة؛ ت٠دمة قضية أك مذىب

 ذات أثر جليل. كتعهده يقتضي:

ـ بفن تدبتَ الصحة حتى أف يكوف الوالداف كات١علم على علم تا -ُ
يستطيعوا تٛاية الطفل من عوارض الأمراض، كغوائل العاىات 
فلا يسمحوف لو بُ مأكلو كمشربو كمسكنو كملبسو إلً تٔا 

 يسمح لو بو قانوف الصحة بدكف إفراط، كلً تفريط.
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أف يربي ات١علم قول تلاميذه اتٞسدية على منهج مدرج من  -ِ
ء "رفع الأثقاؿ" كشد اتٟبل ت٘ارين الرياضة البدنية كالأجذا

كغتَ ذلك من الألعاب ات١ختلفة كاللعب على ات١توازيتُ 
ك"العقلة" كلعب الكرة فإف كل كاحد منها خاص بتنمية ت٣موع 
عضلات خاصة كتقويتها كما إنها تركح عنهم كلذا أصبحت 

 الألعاب الرياضية إجبارية بُ مدارس البلاد ات١تمدينة.

علم أف يلاحظ بُ كل كقت من الأكقات، كلً ىذا كت٦ا يتحتم على ات١
 يهملو بُ أم حتُ من الأحياف؛ لأم سبب من الأسباب ما يأبٌ:

مراعاة الشركط الصحية كتهوية ات١كاف كما ت٬ب، كتغيتَ ما لً  -ُ
يلاءـ التلاميذ من الأدراج كات١قاعد كمنعهم استعماؿ الكتب 

اتٟسنة  التي تضر العتُ، كتعويدىم كل ما يريده من العادات 
 كالنظافة، كاتٞلسة الصحية عند الكتابة أك القراءة.

عدـ تٖميل ذىن التلميذ تٔا لً طاقة لو بو من ات١علومات كعدـ  -ِ
جعل الدركس طويلة لأف الذىن يكل من كثرة المجهودات 
كيسأمها كما تكل اليد من العمل كالرجل من ات١شي. كينشأ 

 لو عن كظائفو.عن السآمة كات١لل ات١تكررين على ات١خ تعطي

جعل كل ات١وضوعات التي تعلم التلاميذ ملائمة؛ لقوتهم  -ّ
اتٞسمية. فكل عمل يكلفو صغار التلاميذ ينبغي ألً يكوف 
دقيقان فإذا كلفوا كتابة شيء كجب أف ينقلوا من ت٪اذج مكبرة 
كألً يرغموا على استعماؿ النظر بُ مشاىدة الأشياء الدقيقة، 
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الأعضاء أنو حتُ ت٪و اتٞسم تنمو  إذ من ات١قرر بُ علم كظائف
الأعضاء كالغليظة البسيطة قبل الدقيقة الكثتَة الأجزاء 

 كالتًاكيب فلا يصح استعماؿ الأختَة قبل ت٘رين الأكلذ.

عدـ الضن على التلاميذ باتٟركة فإف جسومهم بُ حالة ت٪و  -ْ
مستمر، كالنمو يقتضي اتٟركة فعليو ألً تٯنعهم من اللعب 

ة ات١درسة بل يراقبهم فيمنعهم من ت٣اكزة اتٟد كاتٞرم بُ ساح
بُ ذلك أك ضرب بعضهم بعضان كأف يتغاضى بُ بعض 
الظركؼ عما يبدك من أحدىم بُ أثناء الدرس من اتٟركة فإف 
ذلك قد يبدك منو اضطراران بُ بعض الأحياف. كات١علم ات١اىر 
يعرؼ سبب كل حركة كيقدر الظركؼ كيستعمل اتٟكمة فيما 

 صاحب اتٟركة. يعامل بو

 ايترب١ٝ ايعك١ًٝ

يظن البعض أف الغرض من التًبية العقلية ملء أدمغة الطلاب 
باتٟقائق كات١علومات فحسب، كلكن ىذا ظن باطل كاعتقاد فاسد، إذ ماذا 
يفيد الإنساف علمو الغزير كاطلاعو الواسع إذا كاف عاجزنا عن الًنتفاع 

شأف من الشئوف؟ أف قوة  بعلمو كغتَ قادر على أف ت٭سن استخدامو بُ
الإنساف على الستَ بُ معتًؾ اتٟياة كالنجاح بُ خوض غمارىا لً يكوناف 

 بعظيم حظ من العلم كإت٪ا بقدرتو على العمل.
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ىذا كيظن بعض آخر أف الغرض منها إت٪ا القول العقلية فحسب، 
كلكن ىذا أيضان خطأ فاحش إذ ماذا تفيد الإنساف سرعة خاطره، كحضور 

كىو عاطل من ات١علومات التي تنتَ لو سبيل العمل كتبصره عواقب  بديهتو
 الأمور؟

 إذ تقرر ذلك فما ىي إذنا الأغراض السامية من التًبية العقلية؟ 

 أغساضٗا

إف الأغراض السامية من التًبية العقلية التي أقرىا علماء التًبية 
 الأعلاـ ىي 

بها بُ حياتو  فائدة ات١تعلم ت٦ا يتلقاه من العلوـ كالًنتفاع -ُ
 ات١ستقبلية.

فتًل أف ليس الغرض من بث العلوـ ات١ختلفة ت٣رد حفظها  
كمعرفتها بل العمل تٔا فيها كالًنتفاع بها، فالطالب الذم يتخرج بُ 
مدرستو كيلحق بات١كتب التجارم لوالده بٍ لً يقول على ترتٚة الرسائل 

اعو بُ تعلم اللغة التجارية الأجنبية يعتقد لً ت٤الة أف الزمن الذم أض
الأجنبية كاف عبئان. كذلك التلميذ الذم أبً دراستو الًبتدائية كلً يقول 
على كتابة كتاب صحيح ات١عتٍ حسن الأسلوب لً ت٬ديو شيئان معرفتو 
قواعد النحو كالإعراب. كليس معتٌ ىذا أنو ليس من الضركرم تعلم 

على استخدامهما بُ  النحو كالإعراب كإت٪ا معناه أنو من الضركرم ت٘رينو
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الأشياء ذات الفائدة العملية التي ت٬ب أف تٮصص ت٢ا جزء كبتَ من مدة 
 الدراسة إذا قصرت.

تهيئة كل قوة من القول العقلية كىي ات١فكرة كالذاكرة كات٠ياؿ  -ِ
إلذ قيامها ت٦ا أعدت لأجلو تهيئة تلاءـ درجة استعدادىا 

لقبوؿ الفطرم عند كل إنساف حتى يتم استعداد ات١رء 
ات١علومات كيقدر على تعديل نفسو كفق البيئة التي تٖيط بو 
كعلى استخداـ ما حولو كالتسلط على ما ت٭يط بو؛ ليسخره بُ 
منافعو كىذا من أعظم أغراض التًبية. كالقول العقلية تنمو 
كتقول بالتمرين كلذلك فصرؼ كقتنا بُ تعلم بعض العلوـ لً 

اتنا العملية بل؛ لأنها تٕعل لأننا سنضطر إلذ استعمات٢ا بُ حي
العقل أقدر على التصرؼ بُ كل عمل تْذؽ كمهارة، كما 

 أعظم شأف الرياضيات بُ تربية القول العقلية
تربية كجداف التلميذ كتٖبيب اتٞماؿ إليو سواء أكاف ذلك بُ  -ّ

الطبيعة أـ بُ الفنوف اتٞميلة أـ بُ الأدب حتى يهيم ىيامان 
طاىر، كما أعظم شأف ات١وسيقى دائمان كيشعر معو بسركر 

 كالشعر كالرسم كالتصوير بُ ىذه الدائرة

ىذه ىي أغراض التًبية العقلية السليمة، فابذؿ جهدؾ بُ تٖقيقها 
تٗرج لبلادؾ شبابان ت٤بنا للعلم طالبان لو مدة حياتو قادرنا على تٖصيلو بنفسو 

على  اتٟكم على الأشياء حسن التعليل لكل اتٟوادث ذا قدرةصحيح 
 الًبتكار ك الًختًاع.
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ىذا كت٭سن بنا أف نذكر لك ىنا على سبيل الأتٚل بعضان من أىم 
الأمور التي يدعو إليها النمو الطبيعي للقول الثلاث  "ات١فكرة كالذاكرة 

 كات٠ياؿ" عند التعليمفإليك ما يأبٌ:

تٖليل ات١عاني تٖليلان تامان كترتيبها ترتيبان معقولًن كتوضيحها  -ُ
 تامان. توضيحان 

جعل ات١عاني كالألفاظ ملائمة ت٘اـ ات١لائمة تٟاؿ التلميذ كدرجة  -ِ
 استعداده كنوع معيشتو كحالة بيئتو.

 عدـ عرض معنيتُ جديدين بُ آف كاحد. -ّ

 جعل موضوع التعليم شائقان لو جذابان ت١يلو. -ْ

تكليف التلميذ العمل بنفسو بُ الدرس تْيث يقتصر ات١علم  -ٓ
 غتَ المحسة لو.على ات١راقبة كات١ساعدة 

 ربط ات١عاني بعضها ببعض -ٔ

قص اتٟكايات ات٠يالية كأخذ التلاميذ بقراءتها، كتٔشاىدة  -ٕ
 الصور الطبيعية، كالصخور كاتٞباؿ كالأنهار كغتَىا.

 ايترب١ٝ الخًك١ٝ

 فإف ت٫و ذىبت أخلاقهم ذىبوا    فإت٪ا الأمم الأخلاؽ ما بقت   

لق قاؿ رسوؿ الله صلى إف الغرض الأتٝى من التًبية ىو تهذيب ات٠
 الله عليو كسلم "إت٪ا بعثت لأت٘م مكارـ الأخلاؽ".
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كالغرض من تربية ات٠لق أف يصبح عمل ات٠تَ كاجتناب الشر عادة 
للإنساف يأبٌ بها دكف أف يشعر بشيء، فإذا كصلنا بشبابنا إلذ ىذا اتٟد 
 فقد قمنا بأشرؼ الأعماؿ كأعظمها، إف الأخلاؽ الكرتٯة أساس ارتقاء

الأمم، فإذا انتشرت بُ أمة ساد فيها النظاـ كاستتب الأمن كقاـ كل فرد 
من أفرادىا بعملو بأمانة كإتقاف كحلت بها السعادة كالرفاىية كقويت 

كىمىا كىافى رىبُّكى شوكتها كعزت صولتها كتقدمت غتَىا من الأمم "
 ورة ىود.( سُُٕ".)كىأىىٍليهىا ميصٍلًحيوفى  الٍقيرىلٰ بًظيلٍمو  ليًػيهٍلًكى 

 ٚضا٥ٌ تٗرٜب الخًل: 

ت١ا كاف صدكر الأعماؿ بُ الإنساف موقوفان على إرادة تسبقها أمياؿ 
 كيتوسطها تأمل كفكر نرل أف ختَ الوسائل بُ تهذيب ات٠لق.

 إت٬اد ات١يوؿ الصاتٟة. -ُ
 توسيع دائرة الفكر. -ِ

 تقونً الإرادة كتشجيعها على تكرار عملها الطيب -ّ

 إيجاد المٍٝٛ ايصالح١:

يل ىو ات٧ذاب الإنساف إلذ الشيء الذم يتصور لنفسو فيو لذة، ات١
النفور من الشيء الذم يتصور لنفسو فيو أت١ان كإت٬اد ات١يوؿ الصاتٟة كضده 

 يكوف تٔا يأبٌ:
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تربية الغرائز كىي قول ت٤ركة كامنة بُ جهازنا العصبي كتدفعنا  - أ
إلذ العمل على أساليب معينة كطرؽ خاصة كتربيتها تكوف 

تًحيب بالبواعث التي تبعثها كتشجيعها إف كانت حسنة بال
كمنعها إف كانت سيئة. فإذا كجدت طفلان كنتَ اتٟركة مولعان 
باللعب يقضي فيو أكثر كقتو كجب أف تقاكـ ىذا ات١يل فيو 
حتى يعتدؿ، كإذا كجدت طفلان ىادئان ساكنان سكونان أكثر ت٦ا 

 ركة.ينبغي، كجب عليك أف تشجع فيو ات١يل إلذ اتٟ
تعويد الأطفاؿ الأفعاؿ اتٞميلة، فإف من اعتاد شيئان صار لو  - ب

طبعان ككجد من نفسو ميلان إلذ تٕديده فإذا كانت العادات 
 حسنة انبعثت عنها الأمياؿ إلذ الفضائل ات٠تَ.

إت٬اد الأطفاؿ بُ البيئات اللطيفة ات١متلئة بالفضيلة، كالأدب  - ت
قرناء ات٠تَ كإخواف  فمن نشأ بتُ أرباب الأفعاؿ اتٟميدة كىم

الصلاح كصاحبهم ككاف كل ما حولو ختَنا انطبعت نفسو على 
 الفضائل، كاندفع بطبعو إلذ عمل ات٠تَ.

ذكر تراجم الرجاؿ الصاتٟتُ كالنساء الصاتٟات ككذا ستَ  - ث
الأبطاؿ، كات١صلحتُ بُ نفوس الأطفاؿ على حب الأعماؿ 

ص إلذ العمل اتٞليلة كالسجايا الفضلى ككثتَنا ما يدفع الشخ
 اتٞليل حكاية قرأىا عن رجل عظيم أك حادثة ركيت عنو.
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 تٛضٝع دا٥س٠ ايفهس:

مهذبان  االفكر ىاد أك مستثار للنفس، فإف كاف ىذا ات١ستثار فطنن 
بالعلم مشحوذنا بات١علومات ىدل النفس إلذ أقوـ الطرؽ كأرشدىا إلذ ختَ 

ضو إليها، كبصرىا بقيمة ات١سالك، كأباف ت٢ا ات٠تَ كرغبها فيو كالشر كبغ
نفسها، كحبب إليها لتُ اتٞانب، كزين ت٢ا التواضع، كباعد بينها كبتُ 
الكبرياء كالعجب ككاف سببان بُ طمأنينتها كىدكئها كصفائها كرباطة 
جأشها، كإف كاف ىذا ات١ستثار ت٥رفان ضيقان جامدان ىول بها إلذ مهول الشر 

 "إف العابد الأتٛق قد يضر تّهلو من حيث يريد ات٠تَ، قاؿ رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم
أكثر من فجور الفاجر". إف اتٞهل بات٠تَ كعدـ إدراؾ تٚالو يقعد بالإنساف 
غالبان عن فعل ات٠تَ. كما نرل بُ الأغنياء اتٞهلاء ذكم الأمياؿ الطيبة، 
فقد يقعد بهم جهلهم ات٠تَ عن فعلو حتى إذا ما أبينت ت٢م كجو ات٠تَ، 

طفتهم عطفونا كىبوا مسرعتُ؛ لإغاثة ات١لهوفتُ كسد حاجة ات١عوزين، كاستع
ىذا إلذ أف عدـ العلم بالأشياء على حقائقها كعدـ التبصر بُ عواقب 
الأمور مصدر لكثتَ من الرذائل، كات٠وؼ ات١ذموـ كاتٞبن كخور العزتٯة، 
أنظر إلذ خوؼ كثتَ من الناس تسببو خرافات ملأت أدمغتهم من عفاريت 

 غتَىا.ك 

كقصارل القوؿ، إف العلم نبراس يضيء للنفس طريق ات٠تَ، كطبيب 
يعمل على كقايتها من الشر، كعلى معاتٞة أدكائها، كلذا ت٬ب العمل على 
توسيع العقل، كتقوية الفكر، بتحصيل العلم كالًرتواء من مناىلو العذبة، 

الأمياؿ  كإذنا يصح حكمنا على الأشياء بات٠تَية أك الشرية. فإذا طابت
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كاتٖدت مع قوة العلم تولد بُ الإنساف كجداف طيب كىاد إلذ ات٠تَ 
 كمرشد إليو.

 تكِٜٛ الإزاد٠ :

متى طابت الأمياؿ، كاتٖدت مع قوة العلم بُ شخص، انبعثت عنها 
الإرادة إلذ ختَ العمل فإذا شجعت على تكرار عملها الطيب أصبح ت٢ا 

 عادة أك خلقان.

تقويتها، بأف تنفذ من قصدت إليو، مهما  ىذا كمن تقونً الإرادة 
كلفها من ات١شاؽ، فلا يثنيها عنو صعوبة تعرضها، أك عائق يقف بُ 
 سبيلها، بل تسلك إلذ قصدىا كل مسلك، كتركب فيو الصعب، كالذلوؿ.

 كتقويتها تكوف تٔا يأبٌ:

. - أ  تعويد ات١رء تنفيذ ما يعتزمو ما استطاع إلذ ذلك سبيلان
ا. تكليفو أعمالًن شاقة - ب  تستدعي جهدن
مقاكمة النفس للأىواء الفاسدة، كالشهوات ات١رذكلة فبهذه  - ت

الأمور تقول الإرادة، كتتعود التغلب على الصعوبات كالشعور 
 بالًرتياح؛ ت١قاكمتها.

ىذا كإليك فيما يلي الوسائط التي ت٭سن أخذ الطفل بها ليكوف 
 لإرادتو السلطاف الأعظم على البواعث كالأمياؿ.
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 القدكة: ( أ)

كأعتٌ بها أف يكوف ات١ربي كالوالداف، أمثلة حسنة للنشء، بُ تٚيع 
 أحوات٢م، فكما يكونوف يكوف، إذ الأطفاؿ كالقردة ت٭كموف التقليد.

 التعويد كالصيانة: ( ب)

فالتعويد، ىو إف تنشئ الأطفاؿ، على ما نبتغيو ت٢م من الآداب 
كردمء كالصيانة معناىا، إبعاد الطفل، عن التخلق بقبيح الأخلاؽ، 

 الأفعاؿ، ىذا كتعويد الشيء ىو نفس الصيانة عن ضده 

 الأمر، أك النهي:       )ج(

كت٬ب أف تكوف الأكامر كالنواىي قليلة، كاضحة، مفهومة، كأف توزف 
قبل إصدارىا، كألً تلقي إلً؛ لوجود مناسبات كظركؼ اقتضتها، كأف 

 يراعي تنفيذىا بكل دقة.

 أكؿ أمر الطفل حيث تكوف كتستعمل ىذه الوسائط السابقة بُ
إرادتو ضعيفة منقادة لسلطاف بواعثو كأطماعو مستسلمة لسلطاف طبيعتو 

 اتٞسمية.

الإحساس بالشرؼ بأف تٖرؾ من الشعور الناشئ بشرفو حتى    )د( 
 لً يقدـ على ما عسى أف تٯسو.
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النصح مع مراعاة عدـ الإفراط بُ ذلك بأف يكوف ذلك      )ىػ(
 ره.عند الداعي كبقد

 التحذير فالإنذار فالتهديد فالعقاب ات١ناسب     )ك(

كتستعمل ىذه الوسائط الأختَة بعد الأكلذ حيث تكوف إرادة الطفل 
قد تقوت تٔا حصلت عليو من التجارب كات١شاىدات كشعرت بإمكاف 
مقاكمة ما تدعو إليو البواعث كالأمياؿ كإف كانتلا تزاؿ قليلة البصر 

 توسيع نطاؽ التجارب كات١شاىدات. كالتأمل كبُ حاجة إلذ

 دراسة الدين فإنها تقوم ات١يل إلذ الفضائل.     )ز(

دراسة التاريخ فإنها تكسب الإنساف بصرنا بالأمور كعلمنا    )ح( 
 بأخلاؽ الناس كستَىم.

كتستعمل ىاتاف الوسيلتاف بُ آخر الأمر، حيث تكوف إرادة الطفل 
إلذ توسيع نطاؽ تبصرىا، كىديها إلذ قد قويت غتَ أنها لً تزاؿ بُ حاجو 

 ات٠تَ.

 ضسز الاقتصاز ع٢ً تسب١ٝ ق٠ٛ دٕٚ الأخس٣:

الآف قد تقدمت لك أقساـ التًبية الثلاثة كيرتبط بعضها ببعض  
 ارتباطان تامان لً غتٌ للطفل عن أحدىا كلً تتم تربيتو إلً بها كلها.
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رادنا  مثل "فإف الًكتفاء بإت٪اء القول اتٞسمية كثتَنا ما ينتج أف
العماليق شدة كلكن يعوزىم الذكاء الكابُ؛ للنجاح بُ اتٟياة كينقصهم 
التحلي بشيء من مكارـ الأخلاؽ، كىؤلًء معرضوف للتطبع بطبائع 

 البهائم، كيغلب عليهم التعدم على من كاف أضعف منهم جسمان.

كالًقتصار على إت٪اء القول العقلية يكسب الفرد معلومات كثتَة قد 
بُ اتٟصوؿ عليها الإضرار بصحتو كأخلاقو فإذا أكبٌ الرجل قسطان  يكوف

كافرنا من العلم كأت٫لت قواه اتٞسمية ضعف جسمو بُ الغالب كفقد لذة 
ا يستعتُ  الصحة كاتٟياة كإذا أعملت قواه ات٠لقية صار شيطانان مريدن

 تٔعلوماتو على التفنن بُ الإجراـ.

قية فتَبي بُ الفرد ميلان إلذ عيشة كأما الًقتصار على إت٪اء القول ات٠ل
التنسك كالرىبانية كتٯنعو لذة التمتع بالطيبات من الرزؽ كزينة اتٟياة 

 (ٖ)كنعيمها"

 ايترب١ٝ، ٚايتعًِٝ

علمنا ت٦ا تقدـ، إف التًبية اتٟقة الكاملة، ىي التي ترمي إلذ بلوغ 
ل النهاية القصول بُ إت٪اء تٚيع القول الكامنة بُ النفس، كىي القو 

اتٞسمية كالعقلية كات٠لقية، على كجو منتظم متناسق كبُ آف كاحد. فإذا 
أتيح للمدرسة أف تٕعل من الطفل رجلان قوم الإرادة، مستنتَ العقل، 
صحيح اتٞسم، فقد حق ت٢ا أف تفتخر، تٔا أكتيت من التوفيق، بُ عملها 

                                                 
 الأكلذ من الإرشادات العمليةالفقرة ات٠امسة بالصفحة (ٖ)
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ثقيفها ات٠طتَ، كالنجاح بُ مهمتها الشاقة. أما إت٪اء القول العقلية، كت
بالعلوـ كات١عارؼ، فيعرؼ عادة بالتعليم. كمن ىنا نرل أف التعليم جزء من 

 التًبية، كأف التًبية أكبر من التعليم.

فعلى ات١ربي الذم يقدر مهمتو حق قدرىا، أف ت٬عل مهمة تكوين 
نفس الطفل بتمامها، اتٞسم كالعقل كات٠لق، كاضعان نصب عينو العبارة 

خذىا شعارنا لو كىي "التًبية ختَ من ت٤ض التعليم" الآتية التي ت٬ب أف نت
نعم ت٬ب أف ت٬عل ت٫و تكوين النفس اتٟقيقية، حتى كلو طرح العقل مؤقتان، 
إذ أف الغرض الأكؿ من تكوين الرجاؿ، إت٪ا ىو إعداد أجساـ قادرة على 
العمل، كإرادات دائبة كراء الصالح منو، لً عقوؿ مستحوذة على 

كما أف اتٟياة تتطلب عقولًن كاسعة، كتتطلب أيضان ات١علومات فحسب. ف
أجسامان قوية، ككلات٫ا ينقلباف إلذ نقمتتُ بدلًن من نعمتتُ، إذا لد تسيطر 

 عليهما الأخلاؽ كتقدت٫ا إلذ سبيل ات٠تَ.

 (ٗ)أ١ُٖٝ ايترب١ٝ يًفسد، ٚيلأ١َ

قيمة التًبية، كحاجة الفرد إليها بُ ىذا العصر، تظهرت٫ا ظهورنا 
جليان، الفركؽ بتُ ما بلغو النوع الإنساني الآف، من الرقي العظيم بُ كاضحان 

الزراعة، كالصناعة، كالتجارة، كالعلم، كالفنوف، كبُ النظم الًجتماعية، 
، كبتُ ما  كالآحادكالسياسية، كات٠لقية، للحكومات أك اتٞماعات، كالأسر، 

ور، مقاييس كاف عليو الإنساف من ذلك بُ العصور الأكلذ، لأف ىذه الأم

                                                 
 تٟضرة الأستاذ الكبتَ عبد الله أفندم أمتُ ناظر مدرسة أسيوط الأكلية للمعلمتُ.(ٗ)
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دقيقة، تقاس بها مقادير الناس، بُ التًبية. فكلما تقدـ النوع الإنساني بُ 
ىذه الأمور دؿ على أنو تقدـ بُ التًبية تٔعناىا العاـ، كاشتدت حاجة 

 الفرد إليها؛ ليدرؾ شأف النوع الإنساني.

كلقد استطاع الإنساف بُ ىذا العصر، أف يرسل الرسالة البرقية 
تٚيع أت٨اء ات١سكونة، بُ كقت كاحد كبلا سلك، كأف يركب الواحدة إلذ 

مت ات٢واء، كبغوص بُ ات١اء، كأف يتسمع كىو غائص فيو، كعلى مسافات 
بعيدة، الأصوات، كأف يرسل الأضواء الصناعية، كالقذائف النارية إلذ مراـ 
بعيدة، كأف يسوؽ آلًؼ الآلًؼ من اتٟدكد إلذ ميادين شاسعة، 

بنظاـ ت٤كم كأف يسوس تٚاعات البشر، بُ أكقات المحن  كذختَتهاتٔتَتها
سياسة رشيدة، كأف يرفع عنها الأكبئة كغتَ ذلك من الأمور، كالمجاعات، 

 التي تدؿ على أنو قد بلغ من التًبية أقصى غاية. 

كلً شك بُ أف الفرد، الذم يعيش بُ عصر كهذا العصر، قد بلغ 
ة، كمن التًبية منزلة شريفة لً تٯكنو فيو النوع الإنساني من الرقي درجة عالي

أف يعيش فيو، آمنان على حياتو، قادرنا على تٖصيل قوتو، إلً إذا كاف عاملان 
جنبان تٞنب، مع ىذا الإنساف الراقي بُ الصناعة أك الزراعة أك التجارة، أك 
غتَ ذلك من كسائل الكسب. ككاف عليمانبأساليب العمل كالآداب 

عاملا بها، كإلً ىلك تبعان لسنة الله بُ خلقة كىي ألً  كالقوانتُ الًجتماعية
 يبقى بُ ىذه الدنيا إلً الأصلح.
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كالفرد لً تٯكنو أف يبلغ شيئان من القدرة كلً من العلم، إلً بالتًبية 
التي لًبد منها لكل فرد؛ ليستطيع العيش بُ ىذه اتٟياة التي كثرت القوتٯة 

بأقل منها للفرد. لأف الأمة التي  كليست التًبية للأمة نظمها كتكاليفها
تنتشر بتُ طبقاتها التًبية القوتٯة. تٖتِ فيها الزراعة كالصناعة كالتجارة 
كينتشر فيها العلم كيكثر فيها الًختًاع كتستقيم أمورىا الًجتماعية 
كالسياسية، فتزداد ثركتها كيتم نعيمها كتأمن على حياتها القومية أف تعبث 

كأف ىي قصرت بُ أمور التًبية كتأخرت بُ مرافق اتٟياة بها الأمم القوية، 
 كقلت ثركتها، كازدادت شقوتها كفقدت ت٦يزاتها، كفنيت كغتَىا من الأمم.

 عٛاٌَ ايترب١ٝ

ىي ات١ؤثرات التي تصلح التًبية بصلاحها، كتفسد بفسادىا. 
، كالإنساف بُ كل طور من أطوار حياتو قابل؛ للتأثر بعوامل التًبية ات١تنوعة

كأف كاف استعداده لقبوؿ آثر التهذيب يقل تدرت٬يان كلما كبر سنو. 
كبالإتٚاؿ فهو قابل للتأثر ماداـ فيو قلب تٮفق كعرؽ ينبض. كمن ىنا 
نرل أف تأثتَ التًبية بُ النفوس البشرية لً يعرؼ غاية ينتهي إليها كلً مبدأ 

و الطفل بتُ يقف عنده كمن ات٠طأ أف ت٭دد زمن التًبية بالزمن الذم يقضي
جدراف ات١درسة. فالتًبية لً تنحصر بُ ات١درسة بل أف للطفل بُ كل مرحلة 
من مراحل حياتو عاملان بُ تربيتو كتهذيبو. كإذا نظرنا إلذ العوامل التي تؤثر 
بُ الإنساف، كتساعد على تربيتو نرل أف بعضها صامت طبعي ليس 

لبيئة، كات١ناخ، كالصداقة، للإنساف عليو سلطاف كالتًبية الطبعية، كتأثتَ ا
كات١صائب، كالسياحة بُ بلاد أجنبية، ككتًبية الوالدين كات١درسة أيضان. 
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ككاف للتًبية الطبعية عند ركسو الفرنسي ات١نزلة الأكلذ فطات١ا رفع عقيدتو 
"كل شيء البريدبالرجوع إلذ الطبيعة بُ تربية الأطفاؿ فقاؿ بُ افتتاح كتابو 

ن كلكن تدنس يد الإنساف فطرتو" كطات١ا غتٌ تٗرجو يد الطبيعة حس
 كردسورث الشاعر الإت٧ليزم تْكمة الطبيعة كبديع أساليبها بُ التًبية.

كبعضها فعلى الإنساف أف يقصد بها  تربية الطفل كإعداده لأف 
 يكوف رجلان كاملان كىذا قاصر على التًبية ات١نزلية كات١درسية.

أت٫ها ثلاثة منها ات١نزؿ، كات١درسة كما فعوامل التًبية إذنا كثتَة، كلكن 
يفهم من عبارة ابن خلدكف "إف البشر يأخذكف معارفهم، كما يتحلوف بو 
من ات١ذاىب، كالفضائل تارة علمان كتعليمان، كإلقاءنوتارة ت٤اكاة، كتلقينان 
بات١باشرة" كمنها الرفاؽ كما يفهم من عبارة ابن مسكويو "كىذه النفس 

ة للتأديب صاتٟة للعناية ت٬ب ألً تهمل كلً تتًؾ، "نفس الطفل" مستعد
الذين يفسدكف بات١قارنة كات١داخلة" كلذا اختص ات١نهج  الأضدادكت٥الطة 

 ىذه العوامل الثلاثة بالذكر.

 المٓصٍ

أكؿ عامل من عوامل التًبية من حيث التًتيب الزمتٍ كىو كثتَ 
 ات١ؤثرات كالآثار فيها كمؤثراتو كآثاره ىي:

ما فطرت عليو، أك اكتسبتو من الأخلاؽ كالعادات الأسرة ك  ( أ)
 كالقول العقلية كاتٞسدية.



 31 

ات١كاف كما ركعي بُ كضعو كأثاثو من قواعد علم الصحة  ( ب)
 كسلامة الذكؽ.

اللباس كالغذاء كما ركعي فيهما من حاجة اتٞسم كراحتو ككسائل  ( ت)
 .حفظو

 الأضس٠

الألفة  تتكوف من زكجتُ متآلفتُ يأنسكل منهما إلذ الآخر، كتتم
بينهما إذا صار أبوين، كلً تتم سعادة الزكجتُ إلً تٔحبة ثابتة بينهما غتَ 
مشوبة بغرض، كلً ينشأ ذلك إلً عن حسن اختيارف كتٚيل ثقة، كتوافق 
مزاج، كمن ذلك نرل أف ترؾ أمور الزكاج للمصادفات، كسوء الًختيار، 

وافر المحبة بينهما، كترؾ الًختيار للأبوين، كاتٞهل بأمياؿ الزكجتُ، كعدـ ت
أكبر مهدد لكياف الأسرة التي لً يكوف ت٢ا كقتئذ من معاني الأسرة غتَ 

 الًجتماع.

كتأثتَ الأسرة بُ تربية الوليد عظيم الشأف كقد كرد عن العلماء أف 
التًبية تبدأ قبل الولًدة بزمن. ككيف لً يكوف ذلك كالطفل يتوطن بطن 

سم الذم استقر فيو قوة كضعفان. فإذا أمو قبل الولًدة كحياتو تابعة للج
خرج منو خرج كارثان صفات أبويو جسمية كانت أـ عقلية أـ خلقية. قاؿ  
كارؿ بتَسن "إنا نرث مزاج الآباء كذمتهم كحياءىم كمقدرتهم كما نرث  
كثتَنا من خواصهم اتٞسمية" كقد قاؿ بعضهم "إف أردت كلدنا صحيحان 

 ء".قويان فتختَ لو آباء أصحاء أقويا
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لذلك كجب على الآباء كالأجداد "لًسيما الأـ حتُ اتٟمل" أف 
ت٭تفظوا بالقوة اتٞسدية التي أنعم الله بها عليهم، كأف يعملوا على زيادتها 
كعلى تهذيب نفوسهم كتثقيف عقوت٢م. كإلً جنوا على أبنائهم كأحفادىم 

 عظيمة. كمن يأبٌ بعدىم جناية كبرل، كقاسوا من أجل ىذه اتٞناية أىوالًن 

ىذا كقد كرد عن العلماء أيضان أف الطفل بُ السنوات الأكلذ من 
عمره، ينمو جسمو، كتربي حواسو، كمداركو كتٖدد رغباتو كغرائزه، كتنظم 
حركاتو كأعمالو، ككساطة التًبية بُ ىذه ات١دة ات١نزؿ، ففيو يتعلم الطفل  

ءتٖريكان كثتَنا من اتٟركات اتٞسمية كات١شي، كاتٞرم كتٖريك الأعضا
ا، كما يتعلم الكلاـ كالفهم الذم يكسبو كثتَنا من الأفكار كالآراء  شديدن
ات١تًددة بتُ أفراد أسرتو، كفيو تتهذب طًباعو، كأميالو، كيكتسب كثتَنا من 
العادات الفاضلة كآداب السلوؾ، كيفهم العلائق الًجتماعية من ت٤بة 

ثارىم، كىذه نواة ت٤بتو لبتٍ الوالدين كطاعتهم كاحتًامهم كرعاية الإخوة كإي
كطنو كجنسو كخالقو كرسلو، كعلى ىذه المحبة الًجتماعية، كالدينية يسهل 

 غرس سائر الوجدانات الشريفة بُ نفسو أدبية كانت أك غتَىا.

ىذا على فرض أف الأسرة مهذبة طيبة يعرؼ كل فرد منها كاجبو 
أفرادىا كاجباتهم أك كيقوـ بو حق القياـ أما إذا كانت الأسرة سيئة ت٬هل 

يهملوف القياـ بها. عرض الطفل للإصابات اتٞسمية كالعاىات، كأصبح 
ات١نزؿ مفسدة لو يتلقى فيو سقيم الأفكار كيتطبع بسيئ الطباع، فيتولد فيو 
الشر كينشأ عنو حب الأثرة كالغضب اللذين ت٫ا مصدر اتٟرص كالطمع 

 كاتٟسد كالإضرار بالغتَ بُ نفسو كعرضو كمالو.
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فتًل ت٦ا تقدـ أف ختَ الأطفاؿ مستمد من ختَ أسرىم كشرىم 
مستمد من شرىا، كت١ا كاف الآباء عماد الأسر كاف تكوين الأبناء على 

 .صغتَعلىماكانولدهمثاؿ الآباء، كينشأ 

إف الأصوؿ عليها ينبت الشجر من أجل ذلك كاف من كاجب كل 
ارـ الأخلاؽ كتٛيد أمة تريد الصلاح كالتقدـ، نشر العلوـ الصحيحة كمك

الصفات كبتُ تٚهور الناس ذكورنا، كإناثان. ليتيسر تكوين أسرات راقية 
يعرؼ كل فرد من أفرادىا كاجبو. كيكوف مثالًن حسنان؛ لذريتو بُ كل 

 حركاتو كأقوالو كأفعالو.

 المهإ

ىو أكؿ بيئة يعيش فيها الطفل. كالطفل بُ حداثتو أقدر ما يكوف 
ء حولو. فهو ينمو على مثاؿ بيئتو إف حسنة كإف على قبوؿ صور الأشيا

رديئة. فات١نزؿ اتٞميل اتٞامع؛ ت١ظاىر اتٞماؿ كحسن التنسيق يكوف أطفالو 
نظيفتُ نامية فيهم ملكة حب اتٞماؿ، كات١يل إلذ الفنوف اتٞميلة، كات١نزؿ 
القذر لً يشمئز أطفالو من الوسخ فات١كاف كما ت٭يط بها من مساكن تٚيلة 

ضراء كقصور فاخرة كما تٖويو من أثاث لتُ كسرر كأرائك كصور كمركج خ
كت٘اثيل كمراعي بُ كضعها كامل النظاـ كالنظافة كالتًتيب عامل قوم الأثر 
بُ الإنساف. كقاؿ "بولت" ما معناه "ت٭ق لنا أف نقوؿ ما ت٭يط بالطفل يوـ 

تختَكا كلًدتو جدير بأف يعتُ لو طرؽ النمو بُ اتٟياة" فعلى الآباء أف ي
ت١نازت٢م البيئات الراقية ات١متلئة بالفضيلة، كالأدب، كات١ناظر الطبيعية ذات 
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اتٞماؿ الفتاف، كات٢واء العليل، كأف يراعوا بُ موقعهم الشركط الصحية، 
كأف يهتموا بأمر نظافتها كترتيب أثاثها حتى ينمو الطفل صحيح البدف 

النفس ت٭ب اتٞماؿ  نامي اتٞسم، كيشب على النظافة، كالتًتيب ت٦تلئ
 مولعان بعشق الفضائل.

 ايًباع، ٚايػرا٤

عرؼ القوـ بُ الأمم الراقية أثر اللباس بُ التًبية فوجهوا إليو 
عنايةكبرل كت٦ا يدؿ على أف للملابس تأثتَنا عظيمان بُ العمل ات١درسي كبُ 
ا من صفوة التلاميذ، أخذ  أخلاؽ التلاميذ كستَىم "ما ت٭كى أف تلميذن

عن مستواه بُ الدركس كيقل ضياؤه العلمي شيئان فشيئان من أكؿ بتخبط 
إحدل السنتُ ات١كتبية كت١ا لًحظ ذلك ات١علم بدأ يتحرل السبب متسائلان 
عما طرأ على غذائو، كعاداتو، أك ملابسو من التغيتَ، فاىتدل أختَنا إلذ 

قدمو أنو لًبس حذاء ضيقان اشتًاه أبوه لأخيو الأصغر فأتضحأنو كبتَ على 
فأخذه الأكبر لكنو كاف ضيقان على قدمو غتَ ملائم ت٢ا، ككانت النتيجة 
عدـ راحة التلميذ كلًسيما بعد الرياضة البدنية ت٦ا صرفو عن الدرس 

 (َُ)كجعلو متأخرنا عن عادتو

فيجب أف تراعي الشركط الصحية بُ انتقائو كتفصيلو تْيث يكن 
حتى لً يلحقو منو أم ضرر، أك مناسبان لفصوؿ السنة ملائمان تٞسم الطفل؛ 

يتعطل ت٪وه، كما ت٬ب أف يكوف نظيفان خاليان من الوسخ فيغتَ ات١لاصق منو 

                                                 
 الصحة، كالتعليم للدكتور محمد عبد اتٟميد بك.(َُ)
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كأف يعود الطفل أف يكوف لطيف ات٢نداـ من غتَ تبرج ليتًبى للجسم كثتَنا، 
 .ذكقو على اتٟسن

كأما الغذاء فيعرؼ تأثتَه بُ التًبية من قوؿ اتٟكيم الإت٧ليزم 
ككذلك بذؿ ات٢ندم السيئ الغذاء، للإت٧ليزم بو التًبية ""سبنسر" بُ كتا

الطاعم منو ما طاب كصلح، فيكوف دكنو حدة جناف كشدة أعضاه، كما 
 برحت الأمم الصاتٟة الغذاء أبد الدىر مظفرة غلابة".

فيجب أف يكوف الطعاـ مغذيان؛ كمقويان من الأنواع التي تنهضم 
مة ات١بتلة كثتَنا، كتتحلل سريعان، كأف ت٬نب الطفل الأطع

فإنها ترحي اتٞسم، كأف يعود الأكل بُ كقت معتُ يوميان، لغوليةكات١شركباتا
كألً ت٬هد نفسو بُ الأعماؿ اتٞسمية كالعقلية قبل الأكل، كبعده بزمن 

 يستَ. 

 المدزض١

لً عجب إف قلنا أف ات١درسة ىي أقول عوامل التًبية، فقد أنشأت 
، كمن ىنا تٗالف ات١درسة عوامل التًبية لتعليم الأطفاؿ كتهذيبهم فحسب

 الأخرل.

ىذا كفضل ات١درسة على المجتمع الإنساني عظيم، فهي تقوـ بتعليم 
النشء ما يعجز عنو الآباء؛ تٞهلهم، أك لضيق كقتهم، أك لقلة مهارتهم، 
كتعود تلاميذىا المحافظة على ات١واعيد، كالنظاـ بُ اتٟركات كالسكنات، 
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مل كالقدرة على الأعماؿ ات١نظمة الطويلة الأمد، كتنمي فيهم حب الع
كتربي فيهم قوة الًعتماد على النفس، كعادة احتًاـ قانوف البلاد، 
كات٠ضوع للرأم العاـ، فهي ت٣از يعبر عليو التلاميذ من حظتَة الأسرة إلذ 

 اتٟياة العامة. ىذا كللوصوؿ إلذ ما ذكر ت٬ب:

ات١درسة كككيلو بُ  أف يكوف ات١علم الذم يعد نائب الأب بُ -ُ
تهذيب ابنو ختَ قدكة بُ حسن النظاـ، كات٢نداـ، كالعادات، 
كالأخلاؽ، كاتٟركات كالسكنات، كأف يكوف سليم اتٟواس، 

ا عن كل خرافة كبدعة خطأ بُ القوؿ.  كات١دارؾ، كبعيدن
أف تكوف أمكنة ات١درسة جيدة البناء جامعة للشركط الصحية  -ِ

يلة، كما يقتضيو الذكؽ السليم مراعي فيها أصوؿ الفنوف اتٞم
بقدر الإمكاف، كأف يراعي كل ذلك حتى بُ طلائها ككل ما 
يبدك للناظر إليها، كأف تكوف أمكنتها نظيفة متوافرنا فيها حسن 

 التًتيب، كالتنسيق.

أف تكوف مستكملة الأثاث ات١ناسب، كأف تكوف الكتب  -ّ
 .كالأدكات ات١ستعملة فيها مراعي فيها الأصوؿ ات١قررة

أف توضع ت٢ا نظم، كقواعد معينة، كتراعي الدقة، كالعناية بُ  -ْ
 إتباعها.

 أف يراعي بُ كضع ات١ناىج حاجة الفرد، كالأمة. -ٓ
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 ايسفام

يعد الرفاؽ من أعظم عوامل التًبية. لأف غريزة التقليد تقوم كتعظم 
بُ ات١قلد متى أحب ات١قلد كشابهو بُ السن، كاللغة، كاتٞنس، كالدين، 

كات١زاج. كالرفاؽ عادة متشابهوف بُ ذلك،فالتقاليد بينهم قوم كاتٟرفة، 
سريع. كلذا نرل أف لرفاؽ الإنساف كمن يصحبونو بُ غدكاتو، كركحاتو 
تأثتَنا عظيمان بُ عقلو كخلقو، حتى إنا لنستطيع أف ت٨كم حكمان صادقان 
على مستقبل الطفل متى علمنا شيئان عن حاؿ الطبقة التي تٗالطو سواء 

ل، كبياض النهار. بالطفل الذم ينشأ بتُ جتَاف كراـ كرفقاء حببت اللي
إليهم الفضيلة، كأكلعوا بكل تٚيل بصتَ فاضلان مهذبان. كالطفل الذم ينشأ 
بتُ ربوع الغوغاء من الناس حيث لً يسمع منهم إلً ما ت٘جو الإذف، كلً 

كالآداب  يرل إلً ما تشمئز منو العتُ كما لً يتفق مع الكرامة الإنسانية،
العامة يولع بالرذيلة لأنها صفة معاشريو كت٥الطيو، كلً تٮفي إف رفاؽ السوء 
يفسدكف عمل الأسرة الطيبة كما يهدموف ما تبنيو ات١درسة، قاؿ حكيم 

 "نبئتٍ عمن تصاحب أنبئك من أنت".

 عن ات١رء لً تسأؿ كسل عن قرينو    فكل قرين بات١قارف يقتدم

ت٬ب أف يكونوا من ختَ الناس أدبان،  كمن ىنا نرل أف الرفاؽ  
كعلمان، كلذلك ت٬ب على الآباء أف يتختَكا لأبنائهم الأصحاب، 
كيتعهدكىم، كيراقبوىم، كتٔا أف مصاحبة التلاميذ بعضهم بعضان لً يسبقها 
اختيارنا، أك اختيار ت٭سن بناظر ات١دارس كمعلميها أف يعتَكا أحواؿ التلاميذ 
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يتبينوا منهم سيئ ات٠لق، كات١شارب، كالعادات، كأف عناية، كالتفاتان: بأف 
يأخذكىم بالتًبية حتى إذا لد تنجح بُ أحدىم بادركا بطرده إيثارنا للمنفعة 

 العامة.

 المعًِ:

 عملو إزاء العوامل ات١تقدمة:

ات١علم مسئوؿ عن تربية تلاميذه تربية حقة كاملة تشمل اتٞسم 
التًبية اتٟقة الكاملة؛ نتيجة  كالعقل كات٠لق، كقد رأيت فيما تقدـ أف

 عوامل كثتَة معظمها خارج عن قدرة ات١علم، كدائرة نفوذه.

فصحة اتٞسم، كقوتو تناسب أعضائو مثلان تتوقف غالبان على أشياء 
موركثة، كعلى تأثتَ البيئة، كعلى ات١طعم، كات١لبس، كالتًبية ات١نزلية، كلكن 

رسة، كتٔهارتو تٯكنو أف يساعد ات١درس بهيمنتو على الوسائل الصحية بات١د
ىذه العوامل عند ما تكوف حسنة، أما قوة مقاكمتو ت٢ا عندما تكوف سيئة 

 فمحدكدة.

كيستطيع ات١درس بُ التًبية ات٠لقية "كىو عامل من عواملها العظيمة" 
أف يربي تلاميذه على القياـ تٔهارة كأمانة بأم كاجب ت٨و الوطن، 

سو قدكة حسنة لًحتًاـ نفسو، كاحتًاـ كاتٟكومة، كالأسرة: ت٬علو نف
القانوف، كيبث عاطفة حب كل شيء حسن، كمقت كل شيء دنيء بُ 
نفوسهم، كبتشجيعو سرعة الطاعة من الًرتياح، كبشدة مراقبتو الناشئ، 
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كحرصو على أف يؤدم كل شيء بُ كقتو تّد، ككد حتى تصتَ ات١واظبة، 
، كلكن عملو ىذا قد كالكًد لو عادتتُ، كبإسداء النصح، كالإرشاد

عليها، أك عادات جبليضعفو، أك يشلو أمياؿ الطفل الغريزية، أك صفات 
صحبتهمن أك قد ت٘كنت منو قبل حياتو ات١درسية، أك رفاؽ لً تلائمو 

 كجوده بُ بيئة غتَ مناسبة إلذ غتَ ذلك ت٦ا ىو بعيد عن سلطة ات١درس.

لأف ىذه مهمتو  كيكاد ينحصر عمل ات١درس بُ تربية العقل، كتنميتو
ات٠اصة بو دكف سواء، كمع ىذا فهو غتَ تاـ السلطة بُ ذلك إذ ليس بُ 

 إلذ خصبة. اتٞدبةإمكانو أف يقلب التًبة 

كتٔا أف الآباء ات١صريتُ ت٬هلوف كيفية تربية الأبناء، كالبيئات ات١صرية 
لد تبلغ بعد درجة الكماؿ ات١طلوب، نرل أف مهمة ات١درس ىنا أشق من 

ميلو بُ البلاد الأخرل الراقية، فيجدر بو إذناأنو يضاعف قواه؛ مهمة ز 
ليتغلب على كل قوة تعارضو بُ سبيلو فبقدر مقاكمتو للعوامل السيئة 
يكوف ت٧احو بُ التًبية، كلذا ت٬ب أف يفقو عبء مسئوليتو فلا يقدـ على 
 مهنتو إلً بعد الًستعداد الكابُ، كالتأىب الكامل ت٢ا، فلا تكفيو دراسة

ات١وضوعات التي سيلقيها بل يلزمو أف يدرس أجساـ، كأركاح من سيعهد 
 إليو أمرىم.

فلكي يكوف على بصتَة من أف ات١درسة متوافرة بها الشركط 
الصحية، كمن أف التمرينات اتٞسمانية، كاتٟركات الرياضية سائرة ستَنا 
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اء حسنان، يلزـ أف يكوف ذا إت١اـ تاـ بعلم قانوف الصحة، ككظائف أعض
 البدف.

كلكي يتمكن من تهذيب العقل، كتكوين ات٠لق ت٬ب أف يكوف قادر 
على استعماؿ، كتطبيق أحسن قواعد التًبية، كأف يكوف ذا خبرة بالعلم 
الذم كضعت تلك القواعد على نظرياتو ألً كىو علم النفس. فالعقل 
البشرم يعمل كيشعر على كفق قوانتُ خاصة إذا جهلها ات١درس فرتٔا 

على معاكستها دكف أف يشعر، فيكوف عاملان من عوامل إفساد عمل 
 التًبية.

 صفات٘:

ت١ا كاف ات١درس عاملان مهمان عظيم الأثر بُ تربية الطفل كحبو أف 
يكوف متحليان بالصفات التي ت٬ب أف ينشئ عليها تلاميذه تاركان ات٠صاؿ 

قليد التي ت٬ب أف يتًكوىا؛ لأنهم ألصق بو من غتَه كمن طبيعتهم الت
كالمحاكاة، فإذا كاف ات١ربي على شيء من ذميم الصفات أخذىا عنو النشء 
كلً تؤثر فيهم النصائح القولية، فضلان عن أف التناقض بتُ أفعالو، كأقوالو 
يكوف أعظم العوامل تضليلان لأذىاف الأطفاؿ كباعثان ت٢م على الًعتقاد بأنو 

 ة الفعلية.لً علاقة بتُ تلك النصائح القولية كبتُ الستَ 

كلذا ت٬ب أف يسبق إصلاح التلاميذ إصلاح نفس ات١علم؛ لأنو منهم 
تٔثابة الطابع من الطتُ، كالعود من الظل فلا تٖسن الصورة، كالطابع 
ردمء، كلً يستقيم الظل، كالعود أعوج. كتب عمرك بن عتبة ت١علم كلده 
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ة فقاؿ "ليكن أكؿ إصلاحك لولدم إصلاحك لنفسك فإف عيونهم معقود
بعينك فاتٟسن عندىم ما صنعت كالقبيح عندىم ما تركت" فات١ربي لً يؤثر 
بقوليو بل تْالتو كلذا ت٬ب أف يكوف جامعنا أحسن الصفات البدنية، 

 كالعقلية، كات٠لقية.

 ايصفات ايبد١ْٝ: 

ت٬ب أف يستوبُ ات١درس الشرائط الصحية من صحة اتٞسم،  -ُ
مع، كالبصر؛ لأف كقوة الساعد، كسلامة اتٟواس، كلًسيما الس

العاىات كالكسالذ ات١تقاعدين، كحتى مهنتو شاقة ليست لذكم 
 .لً يند شيء ت٦ا ت٭دث بُ الفصل عن علمو

ا للعمل من غتَ  -ِ ت٬ب أف يكوف ات١علم نشيطان بلا عجلة مستعدن
تراخو حتى يسود النشاط ات١قركف بالنظاـ بتُ تلاميذه، كيقتًف 

 عملهم بالغتَة.

علم رقيقان مشعرنا مع رقتو بالسلطاف، ت٬ب أف يكوف صوت ات١ -ّ
كالنفوذ لأف الآذاف ت٘ل الصوت الثقيل كتفزع منو، كما ت٬ب 
أف يكوف ات١علم قادرنا على تصريف صوتو ارتفاعان كات٩فاضان لأف 
ضوضاء ات١علم ت٣لبة للضوضاء بتُ التلاميذ، كالصوت ات٠افت 

 يتعذر على التلاميذ تٝاعو.

نظيف اتٞسم مقلم الأظافر ت٬ب على ات١علم أف يكوف  -ْ
مقصوص الشعر مزيلان لًلًٌحية أك مرسلان ت٢ا، كأف يكوف نظيف 
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ات١لبس حسن ات٢نداـ متأنينا بُ مشيتو، كقعدتو لتتًبى أمثاؿ ىذه 
 العادات بُ نفوس تلاميذه.

"ت٭سن أف يكوف ات١درس ت٦ن ت٢م إت١اـ، ككلع بالألعاب،  -ٓ
 يقوىا، زيادة على كالرياضة البدنية، فبذلك ت٭فظ صحتو إف لد

ذلك يستطيع أف يشارؾ التلاميذ بُ ألعابهم كىذا تٯكنو من 
"  (ُُ)دراسةأمزجتهم، كإصلاح ما فسد من أخلاقهم قولًن كفعلان

 ايصفات ايعك١ًٝ:

ت٬ب أف يكوف للمدرس إت١اـ تاـ بات١وضوعات التي يدرسها،  -ُ
كأف يراجعها بُ أكثق ات١صادر، كأكفاىا تْثان، لكي تكوف 

اتو صحيحة مفيدة، كيكوف على استعداد تاـ للإجابة معلوم
 عما يلقي عليو من الأسئلة.

ت٬ب ألً يدع العلوـ التي لً يدرسها بدكف أف يطلع على  -ِ
غايتها، كمقصدىا، فأف العلوـ متعاكنة، كمرتبط بعضها ببعض 
حتى لً يلحظها بعتُ العداكة فإف الناس أعداء ما جهلوا قاؿ 

إًذٍ تعالذ " ا هٍتىديكا بًوً فىسىيػىقيوليوفى لدىٍ يػى  كى " سورة  إًفٍكه قىدًنًه  ىىذى
 (.ُُالأحقاؼ آية)

 كقاؿ الشاعر:

 الزلًلًت٬د مرنا بو ات١اء                   كمن يك ذا فم مريض 

                                                 
 ىداية ات١درس.(ُُ)
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ت٬ب أف يكوف للمعلم رغبة دائمة بُ الًستزادة من العلوـ فلا  -ّ
نصب ينقطع عن الدراسة بل يدنً تٕديد علمو جاعلان الكماؿ 

عينو فلا يثبط من ت٫تو الكسل، كلً يثتٍ من عزمو ات١لل، 
فتتسع مداركو كتستفيد تلاميذه كت٦ا يؤثر على الفرنسيتُ قوت٢م 

 "جدد نفسك بالًطلاع كإلً فأنت قدنً إلذ الأبد"
ت٬ب أف يكوف ات١علم قد أعد تٟرفة التدريس إعدادنا فنيان ملمان  -ْ

ان حقان كعلم الصحة، كعلم بالعلوـ التي تعينو على أف يكوف مربي
النفس، كات١نطق، كتاريخ التًبية فبذلك يعرؼ متى يكوف عمل 
ات١درسةمؤتلفان مع قواعد الصحة، كمتى لً يكوف؟ كما لً يعرؼ 
طريقة عمل الفكر، كت٨وه فيقدر على تنمية الذىنن كات٠لق 

 بالطريقة العلمية.
ا تْيث يف -ٓ همها ت٬ب أف تكوف عبارتو بُ التعليم كاضحة جدن

النشء بدكف عناء مطابقة ألفاظها ت١عانيها كل ات١طابقة خالية 
من الألفاظ الغريبة، أك الصعبة الفهم ما لد ينتبهوا إليها، كأف 
تكوف صادرة على قلب ملؤه السركر، كاتٟبور فإف ذلك داع 

 إلذ أنس النشء، كميلهم.

ت٬ب أف يكوف ات١درس قادرنا على تشويق تلاميذه إلذ الدرس،  -ٔ
لًحتفاظ بالتفاتهم إليو، فينبغي أف يركض نفسو كيدربها على كا

 ذلك حتى ت٭صلو.
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 ايصفات الخًك١ٝ:

ت٬ب على ات١درس أف يكوف ت٤بان لتلاميذه شغوفان بتعليمهم  -ُ
شفيقان عليهم باش الوجو كاسع القوؿ،كالإحسانإليهم حتى 
يزداد ميلهم إليو كتقول ثقتهم بو كحتى يهتدم ىو إلذ معرفة 

هم، كمكامن نفوسهم؛ لأف البشاشة كما قاؿ بعض أخلاق
اتٟكماء "مفتاح القلوب" فضلان عن أف تٖليو بذلك يكسب 
الأطفاؿ إياىا بالعمل فتجود تربيتهم، أما إذا فقد ات١علم ات١يل 
القلبي إليهم فلا يقدر أف يكسبهم علمان كلً أدبان لنفورىم منو 

ليهم فتسوء كعدـ ميلهم إليو كما نتطرؽ فظاظتو كغلظتو إ
كىلىوٍ كينتى فىظًّا غىلًيظى الٍقىلٍبً نفوسهم كتٗبث قاؿ تعالذ"

نفىضُّوا  (.ُٗٓ" سورة آؿ عمراف آية )مًنٍ حىوٍلًكى  لًى
" ادٍفىعٍ بًالَّتًي ىًيى أىحٍسىني  كىلً تىسٍتىوًم اتٟىٍسىنىةي كىلً السَّيًٌئىةي كقاؿ " -ِ

 (.ّْسورة فصلت   آية)

دقيقان ادة فإف للتلاميذ شعورنات٬ب أف يكوف ات١درس قوم الإر  -ّ
بإرادة ات١علم فمتى قويت خضعوا لأمره كأذعنوا لو، كمتى 
ضعفت كتقلبت نبذكا طاعتو كلد يكتًثوا لأمره كنهيو، كمن 
مظاىر قوة الإرادة أف يكوف للمدرس من تٚيع أعمالو أغراض 
خاصة يرمي إليها فلا يأمر النشء بأمر، كينهاىم عنو 

تلاميذه بعقاب لً ينفذه، كلً يأمر النشء  كبالعكس، كلً ينذر
بأمر، كيتساىل بُ تنفيذه، كلً يتغاضى عن كثتَ من الأغلاط، 
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كمتى كاف ات١درس قوم العزتٯة كاف ثابت اتٞأش نافذ اتٟكم 
ا الوقار بتُ تلاميذه  .كإذا فقدىا كاف ضعيفان متًددنا فاقدن

فان لكل ت٬ب أف يكوف ات١علم عادلًن فلا ت٭ابي كلً ت٬حف، منص -ْ
تلاميذه بارنا بهم تٚيعان على السواء، كإلً فقد ثقتهم كغرس بُ 

 .نفوسهم مبادئ سقيمة من المحاباة، كعدـ الإنصاؼ
ت٬ب أف يكوف ات١علم صبورنا مالكان لقواه العصبية فلا يدع نفسو  -ٓ

تتبـر من أقل ات٢فوات، كتنفعل لأصغر الذنوب فمن لً 
ه، على أف التلاميذ يستطيع ضبط نفسو لً يستطيع ضبط غتَ 

متى رأكا مرة أنهم أفلحوا بُ إغضاب أستاذىم استخفوا بو، 
كنزلت مكانتو بُ نفوسهم كضاع نفوذه من بينهم كأف غرفة 
التدريس لتهيئ للمدرس الفرص الكثتَة لأخذ نفسو بهذا ات٠لق 

 .الكرنً
ف كرجاء لً ت٬عل  -ٔ ت٬ب أف يكوف ات١درس ت٦تلئ القلب أملان

 قلبو فاليأس من أقبح صفات ات١درس بو تفتً لليأس سبيلان إلذ
ت٫تهن كتضعف عزتٯتو فعليو أف يطارده إذا صادؼ اتٞهد 
الكبتَ الذم يصرؼ بُ تهذيب الأطفاؿ ات٠يبة، كما ينبغي ألً 
يقنط من الفوز بتكرار ات٠طأ الذم نهى عنو تلاميذه بل عليو 

 ات١ثابرة حتى يدرؾ أمنيتو.

ة، كالوقار فهما من أعظم ت٬ب أف يتحلى ات١درس بات٢يب -ٕ
الصفات الضركرية التي ت٬ب على ات١درس أف يتحلى بها، 
فات١درس الذم تٯزح مع تلاميذه ساعة كأنو معهم بُ مستول 
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كاحد بٍ يأنف من ذلك ساعة أخرل، كالذم يصيح كيزعق 
كتٯيل مع الأىواء كيظهر تٔظهر العجب كالعنف كيغشى مواطن 

قان لً تناسبو صحبتهم لً تٯكنو لً تتفق مع كرامتو كيصحب رفا
أف يكتسب احتًاـ تلاميذه لأف كل ذلك يقلل من قيمتو، 
كات٢يبة إذا كملت بُ رئيس احتًمو مرؤكسوه دكف أف تٖدثهم 

 نفوسهم بات٠ركج عليو.

ت٬ب أف يكوف ات١درس حازقان لبقان حتى يستطيع أف يتصرؼ  -ٖ
ا بُ كل الشدائد التي تعتًضو من غتَ  على الفور تصرفان سديدن

أف يضيع احتًامو، أك يضطر إلذ إضاعة احتًاـ أم شخص 
آخر، كإلً اصطدـ مع التلاميذ كأثار نفوسهم ضده ككانت 
النتيجة استخفافهم بو، كاحتقارىم لو، كلعلمو مهما كاف غزيرنا، 

 فتصبح حياتو تعسان كشقاء.
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 ايكطِ ايجاْٞ

 ايدزع

 َاد٠ ايدزع

، ات١ادة ىي كل ما يلقيو ات١علم ع لى تلاميذه من العلوـ
كالفنوف ات١ختلفة، كما يريد توصيلو إلذ أذىانهم من اتٟقائق، 
كما يعمل على غرسو بُ نفوسهم من أخلاؽ فاضلة، 

 كعادات صاتٟة.

كلقد كثرت العلوـ كزادت ات١عارؼ، كتنوعت ات١وضوعات كتضاعف 
ا كلها عددىا حتى صار من ات١تعذر على ات١رء الإحاطة بها تٚيعان كاستيعابه

 كقد قيل "العلم أكثر من أف يؤتى على آخره فخذ من كل شيء أحسنو".

ككذلك اختلفت آراء الناس بُ تفضيل بعض ات١علومات على بعض 
كذىبوا بُ ذلك مذاىب شتى. كعلى كل حاؿ فالواجب بُ اختيار 

 موضوعات الدراسة بات١دارس مراعاة ما يأبٌ: 

 بُ السنتُ ات١تتابعة. ميوؿ الطفل، كرغباتو كمبلغ استعداده -ُ
 حاجتو، كحاجة اتٞماعة التي ىو فرد منها. -ِ

 حالة أبويو الًقتصادية، كمكانتها الًجتماعية. -ّ
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فات١ناىج القوتٯة نتيجة ىذه العوامل الثلاثة التي ىي ات١قياس الدقيق 
 الذم تقاس بو قيم موضوعات الدراسة. 

ل سنة، ىذا كلًبد أف يراعي بعد اختيار ات١وضوعات تناسبها لك
كمساعدة بعضها البعض بُ الوصوؿ إلذ ات١قصود من التًبية كالتعليم، كأف 
يعتُ القدر اللازـ تدربو منها، كتٮصص بزمن ت٤دكد، كيتًتب تْيث يبدأ 
بالأسهل فالسهل فالصعب فالأصعب، كألً ينتقل ات١علم من موضوع إلذ 

ـ صغتَة، آخر ليست بينهما رابطة متينة، كأف يقسم ات١واضيع إلذ أقسا
ككبتَة ليكوف بتُ كل قسمتُ فتًة يستعيد فيها التلاميذ ما سلف، كيربطونو 

 تٔا سيأبٌ فإف ذلك داع لسركرىم كباعث لًجتهادىم.

 أما شركط اختيار أجزاء ات١ادة التي يلقيها ات١درس بُ الدرس ىي:

أف تكوف صحيحة ات١عتٌ كات١بتٌ. كإلً كانت قليلة الفائدة   -ُ
تلميذ، فمن كانت معلوماتو الأكلذ فاسدة غتَ عظيمة الضرر بال

صحيحة كاف تفكتَه مضطربان، كأحكامو خطأ على الدكاـ؛ 
 لبنائها على "شفا جرؼ ىار".

أف تكوف مناسبة لقدرة التلاميذ، كللزمن ات١خصص. لأنو إذا   -ِ
كانت ات١ادة كثتَة بالنظر للوقت، كصعبة على التلاميذ فلا 

ا،  كلً للتلاميذ الإحاطة بها. كإذا  تٯكن للمعلم تفهيمنا جيدن
كانت قليلة بالنظر للزمن، كسهلة على التلاميذ فلا تدعو إلذ 

 عمل الفكر، كبذؿ اتٞهد الكافيتُ 
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أف تكوف مبنية على ات١علومات القدتٯة، كمرتبطة بها ت٘اـ  -ّ
 الًرتباط فإف ذلك ادعى إلذ فهم التلاميذ ت٢ا، كإقبات٢م عليها.

تٖليليان، كمرتبة ترتيبان منطقيان حتى أف تكوف مقسمة تقسيمان  -ْ
يتستٌ للمعلم الوصوؿ بتلاميذه إلذ الغاية التي يتوخاىا بتدريج 

 مطرد.

أف تكوف مشوقة للتلاميذ باعثة فيها الرغبة بُ البحث،  -ٓ
 كالدرس.

أف يكوف الغرض من تعليمها تثقيف مدارؾ التلاميذ، كرفع  -ٔ
 مستواىم العلمي.

 قٛاعد عا١َ في طسم ايتدزٜظ

طريقة التدريس ىي السبيل الذم تٯلكو ات١علم بُ توصيل ات١علومات 
إلذ عقوؿ النشء سلوكان تٯكنهم من بلوغ ات١قصود بُ التًبية كالتعليم بغاية 

 السرعة، كالسهولة.

كللوصوؿ من ات١قصود من التًبية، كالتعليم ت٬ب على ات١درس أف 
 يضع دائمان نصب عينو بُ تدريسو الأمرين الآتيتُ: 

 توصيل حقائق الدرس إلذ أذىاف النشء.  -ُ
 استخداـ تلك اتٟقائق بُ تربية ملكاتهم الذىنية. -ِ
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كلكي يبلغ ات١درس ات١قصود من التًبية، كالتعليم بغاية السرعة، 
 كالسهولة يلزمو أف يستَ بُ طريقو ستَنا منتظمان. كىذا يستدعي ثلاثة أمور.

 نقطة يبتدئ منها.  -ُ
 غرضان يرمي إليو. -ِ

 وصلان من نقطة البدء إلذ الغرض.طريقان م -ّ

 فيلزـ ات١درس اتٟاذؽ أف يفكر عند إعداد دركسو فيما يأبٌ: 

 الغرض الذم يرمي إليو.  -ُ
معلومات التلاميذ التي يصح أف تٕعل أساسان للغرض، ككيفية  -ِ

 الًبتداء بها.

الطريق الذم يلجو ليتيسر لو بوساطتو الوصوؿ من معهودات  -ّ
 يرمي إليو.التلاميذ إلذ الغرض الذم 

كتٮتلف النظر بُ ىذه الأمور باختلاؼ مبلغ علم الدرس بات١وضوع، 
كمقدار معهودات التلاميذ باختلاؼ موضوع الدرس. فلكل حالة صورة ىي 
أليق بها. فإذا أمعن ات١درس النظر بُ الأمور الثلاثة السابقة استعمل كقتو، 

على أعظم فائدة ككقت تلاميذه، كصرؼ ت٣هوده كت٣هودىم بُ سبيل اتٟصوؿ 
ت٦كنة، كتدارؾ حدكث التعب، كات١لل، كضمن نظاـ العمل، كتٕنب الإجهاد 

 ات١نقطع، كابتعد عن الشك بُ تدريسو. 
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ىذا كت١ا لد تكن ىناؾ طريقة كاحدة تصلح لتدريس أية مادة كجب على 
 ات١علم أف يستًشد عند التفكتَ بُ الطريقة التي يتبعها بالأمور الآتية: 

كوف خطوات الدرس ملائمة كل ات١لائمة ت١دارؾ ت٬ب أف ت  -ُ
عنها ذىنهم ككانت فوؽ مداركهم  نباالتلاميذ، كأعمارىم. فإذا 

عجزكا عن الفهم كالوعي، ككلَّ ذىنهم، كتكاسلوا عن الدرس  
كات٨رفوا عن قبولو، فإذا استكرىناىم عليها كانت العاقبة إفساد 

 ات١لكات، كت٘اديهم بُ ىجراف الدرس.
يب أجزاء الدرس ترتيبان منطقيان، تْيث تكوف كل نقطة ت٬ب ترت -ِ

مؤسسة على ما قبلها ت٦هدة ت١ا يتلوىا. كىذا يستدعي تقسيم 
الدرس إلذ نقط صغتَة، كأف تذلل كل نقطة على حدة فلا يكلف 
التلميذ التفكتَ بُ حقيقتتُ بُ كقت كاحد، ت١ا بُ ذلك من تقسم 

لأخرل فتستغلقاف معان، الباؿ كانصرافو عن كل كاحدة إلذ تفهم ا
 كتصعباف كيعود منهما بات٠يبة.

ت٬ب أف يشجع التلميذ على تذليل الصعوبات كالوصوؿ إلذ  -ّ
النتائج بنفسو كأف يكوف ات١علم ىاديان، كمرشدان فقط. فإف ما بلغتو 
الإنسانية من الرقي، ككثرة ظهور البغاء كاف بالًعتماد على 

يذ بنفسو تٯلكها أكثر ت٦ا لو النفس، كإف كل فائدة يستفيدىا التلم
أتتو من طريق آخر، كإف اتٟقائق كالنتائج ات١ستفاد على ىذه 
الصورة تكوف من طبعها مقدمات لنتائج مستأنفة "أم كسائل تٟل 
مسائل جديدة" كبذلك تتحوؿ ات١علومات من أكؿ دخوت٢ا بُ 
الأذىاف إلذ غذاء يذىب بُ تكوين ات١لكات، كإت٪ائها فتكوف ىذه 
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لومات بُ اتٟقيقة عوامل للتفكتَ، كليست سطورنا ت٥طوطة ات١ع
على صفحة الذاكرة كما ىي اتٟاؿ بُ طريقة الًستظهار. كطريقة 
الًعتماد على النفس تولك بُ التلميذ اتٞرأة على اقتحاـ 
العقبات، كاستجماع الذىن صابرنا مثابرنا، كإف اعتًضتو ات٠يبة بُ 

 لميذ بُ مقتبل اتٟياة.طريقهن كىذه صفات ت٭تاج إليها الت

قاؿ أفلاطوف "لً يكن كىدىؾ تقريب علم الشيء على ات١تعلم، كإيصالو 
إليو من غتَ تعب يلحقو، فإف ىذا يعمر حفظو، كتٮرب استطابتو، كلكن لوح 
لو بو، كخل بينو كبتُ إحالة فكره فيو، كسدده إلذ طريق الصواب، فإذا تبينت 

 اتٞهل فيو فافتح عليو".

أف يشجع تلميذه على القياـ بالأعماؿ التي  علمات١ت٬ب على  -ْ
يقتضيها الدرس متى كاف ذلك ت٦كننا فأف لنشاط التلميذ 
كاشتًاكو فيما يقتضيو الدرس من الأعماؿ دخلان كبتَنا بُ ت٧اح 

 التعليم، كتربية اتٟواس، كجذب ات١يل إليو. 
ت٬ب على ات١علم الإعادة من آف إلذ آخر؛ لتثبيت ات١علومات  -ٓ

، كليتمكن من اتٟكم على مقدار بالتكرارذىاف التلاميذ بُ أ
كعيهم ت٢ا إف كاف حسنان فيها، كإلً عمل على توضيح ما 

 غمض كفتح ما استغلق.
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كالأسئلة ختَ كسيلة لإعادة اتٟقائق التي سلف تعليمها، ككذلك 
تكليف التلاميذ كتابة ملخص ما تعلموه عظيم اتٞدكل إذا كانوا كبارا قد 

 ان بُ التعليم.قطعوا شوط

ت٬ب ت٘رين التلاميذ على استخداـ ما علموه شيئان فشيئانف حتى  -ٔ
يثبت بُ عقوت٢م، كليكوف التعليم رابطان ات١عرفة بالقدرة، فليس 
ات١طلوب من الناشئ مطلق العلم فحسب بل كالعمل حتى 

 يقدر على استخداـ ما علمو إذا اقتضت اتٟاؿ.

 ًُٞ، ٚايػفٗٞ، ٚايهتابٞ.ٚيًتُسٜٔ أْٛاع ثلاث١: ايتُسٜٔ ايع

ت٬ب على ات١علم أف يشعر إلذ تلميذه السركر ت٦ا يتلقاه من  -ٕ
علوـ حتى ت٭رؾ ذلك ميلو إلذ معلومات، فيشغف بها على 
الدكاـ. كأف يكوف بينو كبتُ تلميذه أمت الركابط الودية 
كالعطف ات١تبادؿ، فالسركر، ك الًرتياح بتُ ات١درس، كتلاميذه 

لثمرات، كلكن النفور، كالكراىية سبب البوار، يأبٌ بأطيب ا
 كضياع الثمرة.

ت٬ب على ات١علم أف يتدرج بُ تدريسو من العلوـ إلذ المجهوؿ،  -ٖ
كمن البسيط إلذ ات١ركب، كمن غتَ المحدكد إلذ المحدكد، كمن 
المحس إلذ ات١عقوؿ، كمن ات٠اص إلذ العاـ، كمن ات١عركؼ 

 .بالتجربة إلذ ات١ستفاد من الدليل
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كإنا لباسطوف لك القوؿ بُ ىذه القواعد ات١ؤسسة على أصوؿ نشأة 
 العقل ات٠اصة فإليك ما يأبٌ:

 ايتدزج َٔ ايعًّٛ إلى المجٍٗٛ

من ات١علوـ أنو لً تٯكن تٗيل صورة جديدة إلً إذا كانت أجزاؤيىا 
معلومة للعقل. فالتلميذ لً تٯكنو أف يتصور اتٞبل الذم ت٬هلو إلً إذا كاف 

زاءه من صخور، كرماؿ كحجارة، كيعرؼ الكثباف؛ ليتخيل يعرؼ أج
صورتو، بٍ ارتفاع الآذف؛ ليتخيل ارتفاعو، بٍ الثلج الذم يغطي القلة، 
كالسحب التي تلامسهاف كات١طر الذم يسقط فيجرم على سفوحو بٍ 

 الكلأ الذم ينبت على جوانبو.

، ككذلك ت٬ب أف نعلم أنو لكي يبعث الدرس بُ نفس التلميذ لذة
كيوقظ فيها انتباىان، ت٬ب أف يكوف بعض عناصره معركفان لو كبعضان حديثان 
بالنسبة إليو، كذلك لأف التلميذ تعلوه السآمة، كات١لل من تٝاع ما كثر 

 قصو على مسمعو كما تنصرؼ نفسو عن الغريب عليو ت٘اـ الغرابة.

ت١ا تقدـ ت٬ب أف يبدأ ات١درس درسو تٔا يعلمو التلميذ من موضوع 
الدرس بٍ ينتقل منو بالتدريج إلذ ما ت٬هلو. كلًبد لذلك من ترتيب حقائق 
الدرس ترتيبان منطقيان يستدعي فيو السابق اللاحق. فإذا اتبع ات١درس ذلك 
ربط اتٟقائق اتٞديدة باتٟقائق الأخرل التي يعرفها الطفل. كىذا الربط ذك 

 ىن كسهولة الذكر.قيمة كبتَة. فعليو يتوقف الفهم كرسوخ ات١عاني بُ الذ



 54 

 أَج١ً يًتٛضٝح:

لتعليم التلاميذ ضرب الأعداد ت٬ب البدء تٔا يعلمونو عن تٚع  -ُ
 الأعداد.

 لتصوير ات١اضي بُ دركس التاريخ ت٬ب البدء بالعلوـ اتٟالر. -ِ
لإعطاء التلاميذ درسان على النمر تستخدـ لذلك معرفتهم  -ّ

 بالقط.

ا ت٬ب البدء لتوضيح منظر الأقاليم القطبية، كحاؿ اتٞو فيه -ْ
بتوجيو أنظار التلاميذ إلذ منظر الكوف كحاؿ اتٞو بُ يوـ من 

 أياـ الشتاء بردة قارص، كمطره برد.

 ايتدزج َٔ ايبطٝط إلى المسنب

ت١ا كاف العقل كسائر الأشياء النامية يتحوؿ من حالة بسيطة "أم 
حالة ت٣ملة ليست ذات تفاصيل، كتضاريس" إلذ حالة مركبة "أم ذات 

، كتفريع "، كجب أف يكوف أسلوب التعليم ت٣انان تٟالو العقل. تفصيل
فيجب أف يبدأ ات١درس درسو بالأمور المجملة التي تعتبر بُ نظر الطفل 
سهلة الإدراؾ بٍ يستَ بعد ذلك بُ بياف تفاصيلو غتَ الواضحة شيئان 

 فشيئان.

كمن ىنا نرل أف ليس ات١قصود من البساطة ما يراد بها بُ عرؼ 
ـ أم ما لً يقبل القسمة إلذ عناصر أخرل، كإت٪ا ات١قصود منها ذلك العلو 

الذم يظهر جليا للمتعلم، كالذم يسهل عليو إدراكو إتٚالًن "أم يعتبره 
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كحدة، كلً يفكر بُ تٖليلو، كتٕزئتو" فات١اء مثلان شيء بسيط بُ نظر الطفل 
 مع أنو مركب من الأيدركجتُ كالأكسجتُ بنسبة جزء من الأكؿ إلذ

 جزئيتُ من الثاني.

 أَج١ً يًتٛضٝح:

إذا أراد ات١درس تدريس درس بُ الأشياء حوؿ أنظار تلاميذه  -ُ
إلذ الشيء على كجو عاـ بٍ تدرج بهم إلذ فحص أجزائو 

 ات١ختلفة.
إذا كاف الدرس بُ النحو بُ تقسيم الكلاـ إلذ: اسم، كفعل،  -ِ

 كحرؼ كجب أف يكوف ذىن التلميذ منصرفان إلذ بياف الًسم ػ
 كالفعل ػ كاتٟرؼ من غتَ دخوؿ إلذ أقساـ كل، كىكذا.

 ايتدزج َٔ غير المحدٚد إلى المحدٚد

نرل من دراسة نشأة العقل أنو بُ أكؿ أمره لً يكاد تٯيز الأمور 
الواضحة بٍ يسهل عليو أختَنا إدراؾ الفركؽ ات٠فية الغامضة، كالعتُ 

 الضوء، كالظلمة فإذا مر اتٟديثة العهد بالدنيا، فإنها لً تكاد ت٘يز إلً بتُ
عليها الزمن، كاعتادت ات١ناظر قول ت٘يزىا، كأمكنها أف تفرؽ بتُ ت٥تلف 

 الألواف كالأشكاؿ كىذه اتٟقيقة تدلنا على أمرين.

 إنو من ات٠طأ ت٤اكلة إدخاؿ الفكرة الدقيقة بُ ذىن الناشئ. -ُ
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إف معلومات الأطفاؿ الأكلذ عن الأشياء غامضة مبهمة ليست  -ِ
 كلً ت٤دكدة. بواضحة،

كت١ا كانت معلومات الطفل الأكلذ عن الأشياء غامضة كمبهمة كما 
رأينا، كاف كاجب ات١درس أف يزيل إبهامها كت٬علها كاضحة ت٤دكدة. كإف 
ختَ سبيل إلذ تلك الغاية طريقة تٖليل الشيء إلذ عناصره الأكلذ مع 

 مراعاة ات١درس الأمور الآتية:

 موضوع الدرس.بعث الشوؽ بُ نفس الطفل إلذ  -ُ

دفعو إلذ ات١لاحظة اتٟقة، كتٛلو علة التعبتَ عن نتائج ملاحظتو  -ِ
 بعباراتو متى كاف ذلك ت٦كنان.

فإذا ما اتبع ات١درس ىذه الطريقة أمكنو أف ت٬عل من معلومات 
 تلاميذه الكثتَة ات١تناثرة معلومات منتظمة متناسقة.

د، كالتعريف كعلى القاعدة ات١تقدمة ت٬ب أف يتبع ات١درس القواع
بعدة  من الأمثلة، أك التجارب، أك كسائل الإيضاح فإف ذلك يزيد بُ 

 إيضاحها، كيقلل من غموضها، كإخفائها.

 ايتدزج َٔ المحظ إلى المعكٍٛ

من ات١علوـ أف اتٟواس تنمو بُ الأطفاؿ قبل ات١لكات الذىنية، كأف 
ردة، كات١عاني الأفكار، كات١عاني المجسمة تتكوف بُ العقل قبل الأفكار المج

المحضة. فالتلاميذ مثلان لً تٯكنهم أف يفهموا معتٌ الأعداد إلً بعد أف 
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يتمرنوا ت٘رينان كافيان على "ات١عدكدات"  أك معتٌ "الفضيلة" إلً بعد أف 
يشاىدكا عدة مثل ت٢ا بُ اتٟياة اليومية لذلك كاف كاجبان على ات١علم أف 

مهم بُ بادئ الأمر الأشياء تٮاطب حواس الأطفاؿ قبل عقوت٢م، فيعل
المجسمة التي تٯكن إدراكها بوساطة اتٟواس بٍ يتدرج من ذلك إلذ الأشياء 

 المجردة أك ات١عاني المحضة.

 أَج١ً يًتٛضٝح:

" ات١عنوم كجب عليك أف ّإذا أردت أف تعلم تلميذؾ العدد " -ُ
ثلاثة كتب،  –ثلاثة كراسات  –تبدأ بتفهيمو معتٌ ثلاثة أقلاـ 

 كىكذا.
كجب أف تبدأ  ٗيساكم  ْزائد  ٓذا أردت أف تعلمو إف إ -ِ

 ْمن نوع حسي زائد  ٓبتفهيمو بوساطة الأمثلة اتٟسية إف 
 منو. ٗمنو يساكم 

إذا أردت إعطاء تلاميذؾ درسان على "البركاف" كجب أف  -ّ
تبدأىم بوصفة، كبياف أجزائو قبل أف تشرع بُ بياف أسباب 

 كجوده، كشرح كيفية تكوينو. 

 َٔ الخاص إلى ايعاّايتدزج 

يفهم من ىذه القاعدة أنو ت٬ب على الأستاذ أف يبتدئ بالأمثلة 
ات٠اصة، كاتٞزئيات بٍ ينتقل منها إلذ النتائج العامة كالتعاريف، كالقواعد، 

 كات١عاني المحضة.
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كىذه القاعدة فرع سابقتها؛ لأنها تبدأ باتٞزئيات كىى أمور ت٤سة، 
قولة. كىذه القاعدة لفظها صريح بُ كتنتهي بالكليات، كىي أمور مع

 كجوب سلوؾ التًتيب ات١نطقي، كنهج سبيل الًستقراء.

 أَجً٘ يًتٛضٝح:

إذا أردت أف تعلم تلاميذؾ تعريف "الفاعل" فمرىم بالتعبتَ  -ُ
عن أعماؿ ت٥تلفة، كاكتب ىذه التعابتَ على اللوح مثل قرأ 
على كتب خالد. تكلم بكر. بٍ ناقشهم بُ نوع الكلمات، 

حاكرىم فيمن فعل الفعل، كناقشهم بُ آخر الأتٝاء، كنوع ك 
الكلمة التي تسبقها، كىكذا حتى تفرغ من كل الأمثلة، بٍ 
أعطهم الكلمة الًصطلاحية للأتٝاء "فاعل" بٍ طالبهم بعد 

 ذلك باستخلاص التعريف ات١طلوب.
إذا أردت أف تعلم تلاميذؾ أف "مناخ البلاد الواقعة بُ منطقة  -ِ

ء حار" فبتُ ت٢م عدة بلاد كاقعة بُ تلك ات١نطقة بٍ خط الًستوا
ناقشهم جو ىذه البلاد كاحدة فواحدة بٍ سر بهم إلذ النتيجة 

 ات١طلوبة.
لتفهيم الأطفاؿ معتٌ "برتقالة" أعرض عليهم عدة برتقالًت  -ّ

 كاحدة بعد الأخرل، كناقشهم بُ صفاتها.

و، كعناية ىذا كت٬ب بُ أتباع ىذه القاعدة أف يوجو ات١علم عنايت
 تلاميذه إلذ الأمرين الآتيتُ:
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 الصفات ات١شتًكة. -ُ

 الصفات غتَ مشتًكة. -ِ

فبذلك تتمكن التلاميذ من انتزاع الصفات ات١شتًكة كتطبيقها على 
 سبيل التعميم.

 التدرج من ات١عركؼ بالتجربة إلذ ات١ستنبط بالدليل. 

خوذة إف تاريخ الرقي الإنساني يرينا أف قواعد، كقوانتُ أم علم مأ
من صناعة العلم، فقواعد الطب مثلان لد تدكف إلً بعد عمل آلًؼ من 

 التجارب العملية.

لذلك ت٬ب على ات١درس أف ينهج بُ تدريسو ىذا الأسلوب 
الطبيعي، فيبدأ بالبحث فيما يعلمو التلاميذ بطريق التجربة، كات١شاىدة؛ 

 ليجعلو أساسان لًستنباط القواعد، كالنظريات ات١رتبطة:

 ج١ً يًتٛضٝح:أَ

يعلم الطفل بات١شاىدة أف الكوب إذا كضع بُ ماء ساخن   -ُ
كسر، كأف زجاجو ات١صباح تكسر إذا كصلها رذاذ من ات١اء، 
فإذا سألتو أف يفسر ذلك تفستَنا علميان عجز. فيجب عليك 
أف تبتدئ بهذه التجارب بٍ تنتقل منها إلذ البحث بُ قانوف 

 الظواىر. التمدد قم تعرج بعد على تفستَ ىذه
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يعلم الطفل بات١شاىدة إف ات٠شب يسبح بُ ات١اء كت٬هل  -ِ
التفستَ العلمي لذلك، فيجب عليك أف تبدأ بهذه ات١علومات 

 بٍ تنتقل منها إلذ شرح القوانتُ العلمية ات١فسرة ت٢ا.

 طسم ايتدزٜظ الأضاض١ٝ

ليس ات١درستُ سواء بُ العلم، كالتجربة، كالنشاط، كقل إف يتفقوا بُ 
طريقة كاحدة بُ تدريس درس معتُ. كات١علم ات١اىر لً يتقيد بُ سلوؾ 

تدريسو بطريقة ت٥صوصة، فأف لنوع ات١ادة، كحاؿ التلاميذ، كنظاـ ات١درسة 
شأنان كبتَنا بُ اختيار ات١درس إحدل طرؽ التدريس، كلكل حالة صورة ىي 
 أليق بها من سواىا. من ىذا يظهر أنو لً تٯكن حصر الطرؽ، كإت٪ا تٯكن

تنظيمها، كإرجاعها بالنظر إلذ أسلوب التفكتَ، كستَ الذىن بُ الدرس إلذ 
طريقتتُ أصليتتُ ت٫ا طريقة الًستقراء، كطريقة القياس، كبالنظر إلذ اشتًاؾ 
التلميذ بُ الدرسن كتدخلو فيو إلذ طريقتتُ ت٫ا طريقو اتٟوار، كطريقة 

 الإلقاء.

 طسٜك٘ الاضتكسا٤

ات١علم بُ الدرس متدرجان من الأمثلة، ىي الطريقة التي بها يستَ 
كاتٞزئيات الكثتَة ات١تنوعة " عد فحصها،  كات١وازنة بينها" إلذ قاعدة، أك 

 حكم عاـ تنضوم تٖتو الأمثلة، كاتٞزيئات.
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 أَج١ً يًتٛضٝح:

ت٭ضر ات١علم كرات من اتٟديد، كالنحاسن كالرصاص، أك غتَ  -ُ
نها بُ درجة ذلك من أنواع ات١عادف، كحلقة ت٘ر الكرات م

اتٟرارة ات١ادية، بٍ يأخذ بُ إنقاذىا منها حتى ترل التلاميذ 
ذلك. يسخن الكرات كاحدة كاحدة، كت٭اكؿ إنقاذىا، فيجدىا 
التلاميذ لً تنفذ يناقش ىذه اتٟالًت حتى يتوصل إلذ أف 

 "ات١عادف تتمدد باتٟرارة"
يأخذ ات١علم عدة كسور اعتيادية، كيضرب بسط، كمقاـ كل   -ِ

نها بُ عدد كاحد، بٍ يوازف بتُ كل كسر من الكسور كسر م
التي حصلت من ىذا الضرب، كالكسر الأصلي، حتى يتوصل 
إلذ أف "قيمة الكسر الًعتيادم لً تتغتَ إذا ضرب بسطو بُ 

 عدد كاحد"
يكتب ات١علم على اللوح صفتُ من اتٞمل، أحدت٫ا ت٭توم على  -ّ

ع بضمة تٚل مركبة من فعل، كفاعل كقع منو الفعل مرفو 
ظاىرة، كالثاني يكوف الفاعل فيو مرفوعان بضمة ظاىرة قد قاـ 
بو الفعل. يناقش ىذه الأمثلة، كيوازف بينها حتى يصل إلذ 
التعريف العاـ، كىو "الفاعل اسم ت١ن كقع منو الفعل، أك قاـ 

 بو، كحكمو الرفع"

 ت٦ا تقدـ ترل أف ىذه الطريقة تتفق مع قواعد التدريس العامة الآتية:
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 التدرج من ات١علوـ إلذ المجهوؿ. -ُ

 التدرج من ات٠اص إلذ العاـ. -ِ
 التدرج من المحس إلذ ات١عقوؿ.  -ّ

 إرشادات للمعلم بُ استعماؿ ىذه الطريقة:

ت١ا كاف الًستقراء الذم نتبعو بُ التدريس ناقصان منطقيان؛ لأننا  -ُ
نتتبع بعض اتٞزئيات بٍ نتوصل منها إلذ قضايا كلية تشمل 

ن نطاؽ تٕاربنا، كجب الًىتماـ بالإكثار من حالًت خارجة ع
الأمثلة، كاتٞزئيات التي نتخذىا أساسان للوصوؿ إلذ اتٟقائق 
الكلية، فإلذ قلة الأمثلة، كاتٞزئيات يعزم السبب الأكبر 
للخطأ الذم ت٭دث بُ اتٟقائق التي نستنبطها. عدا كإذا أتت 

وف نتيجة مبنية على جزئيات قليلة صحيحة، فإف ذلك لً يك
 دليلان على صحة الطريقة التي اتبعت.

ت١ا كاف الطفل بطبيعتو تٯل الإبهاـ، كيتضجر من التًدد،  -ِ
كيتسرع بسبب ذلك بُ اتٟكم لأدنى مشابهة، كيقع بتسرعو 
ىذا بُ كثتَ من ات٠طأ، كجب على ات١علم، زيادة على الإكثار 

ة من اتٞزئيات، دعوة التلاميذ إلذ فحصها شيئان فشيئان مع التؤد
 كالتأني، كالتمسك بالصفات الذاتية، كنبذ العرضية.

ت٬ب على ات١علم للحصوؿ على ات١عاني الكلية على كجو  -ّ
الضبط، كعدـ اللبس، مراعاة أف تكوف صور اتٞزئيات كاضحة 
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لً لبس فيها ك أف يكوف ىو بصتَنا باتٞزئيات ات١نتجة صابَ 
 الفكر، فصفاء فكرة من ضركريات التدريس القونً.

ألً يفوت ات١علم تعويد تلاميذه اتٟرص بُ تعبتَىم على ما ت٬ب  -ْ
يلزـ من الكلاـ فلا تكوف عبارتهم قاصرة عن أداء شيء من 
ات١عاني أك زائدة على ذلك، كأف يكوف ستَة بُ الدرس بتؤدة 

 كتأف.

 طسٜك١ ايكٝاع

ىي الطريقة التي بها يذكر ات١علم التعريف، أك القاعدة، أك القانوف 
، بٍ ي  نتقل إلذ الأمثلة، أك التطبيقات، أك البراىتُ.أكلًن

 أمثلة للتوضيح:

يشرع ات١علم بُ الدرس بقولو "القاعدة بُ تٚع ات١ذكر السالد  -ُ
ىي زيادة كاك كنوف، أك ياء كنوف على العلم العاقل ات١ذكر أك 

 بوصفة" بٍ يأبٌ بعد ذلك بأمثلة توضيح ىذه القاعدة.
، كىو "ات١عادف تتمدد يبدأ ات١علم بذكر ىذا القانوف مثلان  -ِ

باتٟرارة" بٍ يبرىن على أف النحاس، كاتٟديد، كالرصاص 
 معادنن كلذلك فهي تتمدد باتٟرارة.

بعد أف يلقي ات١علم على تلاميذه قاعدة بُ اتٟساب يعطيهم  -ّ
مسائل تطبيقية يستخدموف القاعدة بُ حلها. فالًنتقاؿ من 

 القاعدة إلذ التطبيقات قياس.
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ف ىذه الطريقة تتفق مع قاعدة الًنتقاؿ من غتَ ترل ت٦ا تقدـ أ
المحدكد إلذ المحدكد لأف القواعد تكوف غامضة بُ أكؿ الأمر بٍ تتضح، 

 كتبتُ بالأمثلة، كطرؽ الإيضاح، كالشرح.

 إزغادات يًُعًِ في اضتعُاٍ ٖرٙ ايطسٜك١

 ت٬ب أف ت٭رص ات١علم على أف تكوف إذا كرة تلاميذه حاضرة. -ُ
يدفع تلاميذه إلذ فحص القضايا، كالتأكد  ت٬ب على ات١علم أف -ِ

من أف ارتباطها بعضها ببعض متتُ ت٤كم ثابت لً يقبل النقض 
 حتى تكوف النتيجة مسلما بها مقبولة.

ت٬ب على ات١علم ألً يقنع بصحة النتيجة فحسب، بل عليو أف  -ّ
يطالب التلاميذ دائمان ببياف الأساس الذم بنوا عليو النتيجة، 

التي توصلوا بها إليها. فكل ذلك ت٦ا ينمي بُ كبشرح الطريقة 
التلاميذ عادة التفكتَ ات١نطقي، كيقوم مداركهم، كينهض 

 بعقوت٢م.

ت٬ب على ات١علم أف يعود تلاميذه العناية بصحة التعبتَ عما  -ْ
يصلوف إليو من النتائج، كبالتدقيق فيو، كأف يستَ بُ الدرس 

 بتؤدة كتأف.

 َٛاش١ْ بين ايطسٜكتين

لًستقراء، أك البدء باتٞزئيات ىي ات٠طة ات١ثلى بُ طريقة ا -ُ
التعليم؛ لأف اتٟقائق لً تكوف تٚة الفائدة باقية ات١نفعة حتى 
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تٯتاحها الذىن من ينابيعها، كيستثرىا من مكامنها، أما طريقة 
القياس أك البدء بذكر القواعد فمعيية؛ لأنها تعقل التلميذ عن 

 داخلو، كاستجلاء غوامضو.النفاذ إلذ أعماؽ العلم لًستبطاف 

ات١واد التي يتناكت٢ا العقل بعد درس جزئياتها بطريقة الًستقراء  -ِ
ا، أما ات١علومات التي ت٭صلها بدكف أف تتفرغ  جديرة ألً تبيد أبدن
عن جزئيات ىي أصل ت٢ا فإنها جديرة بأف يذىب بها النسياف، 

بُ  فتعود كأف لد تكن. فبينما تٕد ات١تعلم على طريقة القاعدة
حتَة عند نسياف القاعدة، تٕد الذم تعلم على طريقة اتٞزئيات 
قادرنا على حل ات١سألة اتٞديدة قدرتو على حل القدتٯة متى 

 تشكلت؟!.
طريقة الًستقراء تربي بُ الطفل عادة البحث، فتمكنو من  -ّ

استخداـ معلوماتو القدتٯة بُ الفحص، كالتدقيق، 
نهطريقة القياس كالًستطلاع، كالكشف، ككل ىذا تعجز ع

 لأنها تكاد تكوف إخبارية تلقينية.

تربي طريقة الًستقراء بُ الطفل فضيلة الثقة بالنفس، تٓلاؼ  -ْ
طريقة القياس فإنها تشجع الطفل بُ كثتَ من أحوالو على 
الًعتماد على غتَه، لأف ات١علم يقوـ فيها بأكثر أعماؿ 

 البحث.

ات١علومات لأنها  طريقة الًستقراء طريقة بطيئة بُ اتٟصوؿ على -ٓ
لً تناؿ إلً بعد البحث الطويل، كات١لاحظة الدقيقة، كقد يعوؽ 
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ذلك التلاميذ عن كثرة التحصيل، أما طريقة القياس فإنها 
 سريعة بُ توصيل ات١علومات إلذ الذىن.

 الجُع بين الاضتكسا٤، ٚايكٝاع

رأيت ت٦ا تقدـ أف طريقة الًستقراء أجدل بُ تهذيب العقل من طريقة 
لقياس. كلأف الأكلذ من حياة التلاميذ ىي كقت ت٪و قواىم الفكرية، ت٬ب ا

الإكثار من استعماؿ الطريقة الًستقرائية بُ تعليم صغار التلاميذ. ىذا 
كالًقتصار على استعماؿ ىذه الطريقة أمر غتَ ت٤مود؛لأف الدرس الذم 

ذىاف ينتهي بقاعدة فقط، أك قانوف عاـ إت٪ا ىو درس ناقص، إذ أف حشو أ
التلاميذ بات١علومات العامة من غتَ تدريبهم على استعمات٢ا عبث كضياع 
لفائدة العلم. فالعلم مع العجز عن العمل ضرب من اتٞهل. ت٢ذا ت٬ب 
على ات١علم أف يعقب القاعدة العامة بتطبيق عدة جزئيات جديدة عليها؛ 

قيقة؛ ليتأكد التلاميذ بوساطة ذلك صحة القاعدة، أك القانوف، أك اتٟ
كلتثبت ىذه بُ أذىانهم، كتصبح عوامل تفكتَ يستخدمها التلاميذ بُ 
شرح بعض حالًت خاصة معركفة قياسان عليها. كلً تٮفى أف الستَ بُ 

 اتٟالًت الأختَة لً يكوف إلً بالقياس.

فأتباع الًستقراء كحدة، أك القياس كحده غتَ كاؼ بُ التعليم فلابد 
لقونً لًبد أف يبدأ بطريقة الًستقراء فيعرض من اتٞمع بينهما. فالتدريس ا

ات١علم على تلاميذه أمثلة متنوعة حتى يستطيعوا أف يستنبطوا منها حكمان 
عامان، فإذا ما كشفوه مثل لو بالأمثلة التطبيقية على حسب القياس الذم 
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ىو الطريقة؛ لتحصيل العلم بعد ترؾ ات١درسة، فكل ما ت٨صلو من 
 ب تٙرة طريقة القياس.ات١علومات بوساطة الكت

ىذا كإذا اتبعت طريقة اتٞمع بتُ الًستقراء، كالقياس أتت بأحسن 
النتائج؛ لًحتوائها منافع الطريقتتُ. كىي أحسن الطرؽ بُ التدريس، كقد 
أشتغل بها علماء التًبية اتٟديثوف، كأحقهم بالذكر "ىر بارت" الذم 

، كتعرؼ بطريقة ىر فصلها إلذ تٜس رتب تستَ مع نشأة العقل الطبيعية
بارت "أك طريقة الرتب ات٠مس" كسنبسط لك القوؿ بُ ىذه ات١راتب بُ 

 موضوع خاص يأبٌ بعد.

 طسٜك١ الحٛاز

ىي الطريقة التي بها يناقش ات١علم تلاميذه، كيسأت٢م أسئلة؛ ليدفعهم 
إلذ كشف اتٟقائق التي يريد أف يعلمهم إياىا، كاستنباطها بأنفسهم، 

 سبل ات١ؤدية إلذ ذلك.كلتَشدىم إلذ ال

كليست ىذه الطريقة كليدة العصر اتٟديث إذ يرجع عهدىا إلذ أياـ 
، إلً أنو بُ القركف الوسطي التي تأخرت فيها (ُّ)كأفلاطوف (ُِ)سقراط

ات١دنية، كات٨طت اتٟضارة، كنسخ ظلاـ اتٞهل نور العلم أصبح التعليم 
جانب ات١تعلم. فلما جاء  إخباريان ت٤ضا لً يأبٌ فيو السؤاؿ من ات١علم بل من

العصر اتٟديث، كقامت نهضة إحياء العلوـ ، ترجم كثتَ من كتب اليوناف، 
                                                 

 ؽ.ـ.ّٗٗإلذ سنة  ْٗٔسقراط فيلسوؼ يوناني عاش من سنة (ُِ)
 ؽ. ـ.ّْٗإلذ سنة  ِِْسنة  أفلاطوف فيلسوؼ يوناني عاش من(ُّ)
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كالركماف القدتٯة، كمن بينها كتب سقراط، كأفلاطوف التي جعلها الناس 
أساس التعليم بُ العصر اتٟديث كبذا رجعوا إلذ طريقة اتٟوار، ك أصبح 

، كجوابان.  التدريس الآف سؤالًن

ح ىذه الطريقة تفرض أف ات١علم يريد إعطاء درس على " كلتوضي
، كتّانبها  التثنية " فطريقة الستَ ىي أف يكتب على اللوح كلم "قلم" مثلان
كلمو "قلماف"، ككلمة "كتاب" كتّانبها "كتاباف"، ككلمة "قرش" كتّانبها 
"قرشاف" حتى ت٭صل على عمودين من الكلمات أحدت٫ا يشتمل على  

 ثانيهما يشتمل على كلمات مثناه.كلمات مفردة ك 

بٍ ينطلق بعد ذلك بُ السؤاؿ بدكف أف يذكر شيئا عن ات١ثتٍ فيسأؿ 
مثلا "كم قلما نقصد حينما نقوؿ "قلم"  ؟"ككم نقصد حينما نقوؿ 
"قلماف "؟ ، " متى نقوؿ "قلم" ؟ ك"متى نقوؿ " قلماف" ؟ ، " ماذا 

قلماف" ؟ ، " ما الفرؽ تفهموف من كلمة "قلم" عند تٝاعها، كمن كلمة  
بتُ معتٌ كلمة "قلم" كمعتٍ كلمة "قلماف" ؟، بٍ يستَ بُ باقي الكلمات 
على ىذا النحو. بعد أف يفرغ من كل الكلمات يوجو أنظار التلاميذ إلذ 
ت٣موعها كيسأؿ " كم عدد تفيد كلمات " قلم " ك " كتاب " ك " قرش " 

كتاباف " ك " قرشاف " ، "   ؟ ، ك " كم عددا تفيد كلمات " قلماف " ك "
ما الفرؽ من جهة ات١عتٌ بتُ الكلمات الأكلذ كبتُ الكلمات الثانية؟" بٍ 
تٮبر التلاميذ بعد ذلك إف كل كلمة من الكلمات الأكلذ يقاؿ ت٢ا " مفرد " 
كإف كل كلمة من الكلمات الثانية يقاؿ ت٢ا " مثتٌ " بٍ يسأؿ عن تعريف 

" ات١فرد مادؿ على شيء كاحد، كات١ثتٌ مادؿ  ات١فرد، كات١ثتٍ فيجيبوف بأف



 65 

على اثنتُ " بعد ذلك ينتقل إلذ قاعدة "التثنية" فيوجو أنظار التلاميذ إلذ 
كل كلمة من الكلمات ات١فردة، كمثناىا كيسأؿ " ما الفرؽ بتُ كلمة "قلم" 
ككلمة "قلماف" من حيث اللفظ، كالكتابة ؟" "بٍ تزيد الثانية على الأكلر؟ 

ب الزيادة على السبورة حذاءىا، كيستَ بُ باقي الكلمات على ىذا بٍ يكت
ات١نوالن كبعد الفراغ منها يوجو أنظار التلاميذ إلذ ت٣موعها كيسأؿ" ما 
الفرؽ لفظا بتُ تٚيع الكلمات ات١فردة، كبتُ الكلمات ت١ثناه؟" ، ما الذم 

ثنية،  كما تزيده على الكلمة لأجل، أف تدؿ على التثنية؟"، " ما قاعدة الت
علامتها؟" . كبذا يكوف ات١علم قد دفع التلاميذ إلذ كشف قاعدة التثنية، 
 كمعرفتها. يستَ ات١علم بعد ذلك بُ مناقشتهم بُ أمثلة تطبيقية على التثنية.

من ات١ثاؿ ات١تقدـ أف اتٟوار قد يكوف على طريقة الًستقراء، أك 
ة الأكلذ، كيصعب القياس، كلكنو يكوف بُ معظم اتٟالًت على الطريق

 تطبيقيو بُ الكثتَ منها على الطريقة الثانية

 َصاٜا ٖرٙ ايطسٜك١:

بها يشتًؾ التلميذ بُ الدرس، كيتمرف على البحث، كالكشف،  -ُ
 كالًعتماد على النفس بُ التحرم، كالتفكتَ.

إنها تدعو التلميذ إلذ الًنتباه، كاليقظة، كت٘كن ات١علم من  -ِ
ن الفتور، كعدـ الًعتناء مهما  الوقوؼ على ما يعتًم ذىنو م

 كاف ذلك ضعيفان.
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إنها تزيد بُ شغف التلميذ بالدرس، كتٕعلو يشعر بسركر،  -ّ
 كانشراح كلما كشف عن حقيقة جديدة.

 إنها تدعو إلذ ات١باراة، كات١نافسة. -ْ

 ات١علومات التي تدخل الذىن بها ترسخ فيو، كتثبت. -ٓ

 .رؾ التلاميذت١داإنها تضطر ات١علم إلذ جعل تعليمو ملائمان  -ٔ

 إزغادات يًُعًِ في اضتعُاٍ ٖرٙ ايطسٜك١:

ُ- . ا كرتب أسئلتك ترتيبان معقولًن  عد درسك إعدادنا جيدن

كجو كل مباحثاتك، كمناقشاتك إلذ الغرض الذم ترمي إليو،  -ِ
كحذار من الًستطرادات التي كثتَنا ما تٕر إليها أجوبة التلاميذ، 

 كأسئلتهم.
السبورة كربطها بعضها أعت بتلخيص مباحث الدرس على  -ّ

ببعض، كباستقراء التلاميذ للملخص بُ نهاية الدرس حتى 
 ترتبط أجزاؤه بُ أذىانهم.

 طسٜك١ الإيكا٤

ىي أف يقف ات١درس أماـ تلاميذه، كيلقي عليهم ما أعده من 
الدركس من غتَ أف يفسح ت٢م ت٣الًن للتفكتَ، أك العمل فلا يناقشهم، كلً 

نتهاء من الدرس، أك ليتأكد من انتباىهم، كفهمهم يسأت٢م أسئلة إلً بعد الً
 ما قاؿ.
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فإذا أراد إعطاء درس على " التثنية" كقف أماـ التلاميذ كألقي على 
مسامعهم التعريف، كالقاعدة، كالأمثلة بدكف مناقشتهم، كإشراكهم معو بُ 
الدرس سواء ابتدأ بذكر الأمثلة بٍ تدرج منها إلذ التعريف، كالقاعدة، أك 

 ى العكس ابتدأ بسرد التعريف، كالقاعدة بٍ كضحهما بالأمثلة.عل

كمن ىذا نرل أف الإلقاء قد يكوف على طريقة الًستقراء كقد يكوف 
 على طريقة القياس على السواء.

 َطا٨ٚ ٖرٙ ايطسٜك١:

إنها ترىف حد قوة اتٟفظ، كالذكر، كتتًؾ باقي القول العقلية  -ُ
 ت٫لاء.

تاـ فتدعو إلذ ات١لل، كالقلق، إنها تثقل النفس بالإصغاء ال -ِ
 كتشتيت الباؿ.

 إنها لً تبعث التلاميذ إلذ ات١باراة، كات١نافسة. -ّ

 ات١علومات التي تصل إلذ الذىن بها لً تثبت. -ْ

بها لً يتمكن ات١علم من معرفة ما إذا كاف تعليمو ملائما ت١دارؾ  -ٓ
 التلاميذ أـ لً.

ء بتاتا، كلكن كت٢ذا ات١ساكئ حرـ بعض علماء الفن استعماؿ الإلقا
 اعتًض عليهم تٔا يأبٌ:
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إذا لد يتعلم التلميذ إلً ما استنبط فأنو قد ت٬هل كثتَنا من  -ُ
الأشياء النافعة الضركرية، كت٭رـ كرائو كنز عظيم أكدعو لو 
سلفو بطوف الكتب؛ لأف تٖصيل العلم من الكتب ضرب من 

 ضركب الإلقاء.

إلذ عقوؿ  إف ىناؾ كثتَنا من ات١علومات لً تٯكن توصيلها -ِ
التلاميذ بغتَ الإلقاء كنطق الكلمات بُ دركس ات١طالعة، 
ككأتٝاء البلداف بُ اتٞغرافيا، كتاريخ كقوع اتٟوادث بُ التاريخ، 

 كىلم جرا.
إف إلقاء الأسباب ضركرم لًستنباط ات١سببات، كإلقاء  -ّ

 ات١عركؼ ضركرم لًستنباط المجهوؿ.

 إف القصص لً يكوف إلً بالتلقتُ. -ْ

رل أف التدريس القونً لً ت٭لو من الإلقاء كلكن بشرط ألً كمن ىذا ن
يلقي ات١علم على تلاميذه شيئان تٯكنهم استنباطو بأنفسهم بدكف ضياع كقت 
طويل، كصرؼ ت٣هود كبتَ. فلا يليق بو مثلان أف تٮبر تلاميذه بأف ات١لح 
معدف أبيض اللوف سهل الكسر يذكب بُ ات١اء بُ حتُ أنو تٯكنهم معرفة 

 بأنفسهم إذا كلف نفسو، كأحضر شيئان منو كعرضو عليهم. ذلك

 إزغادات يًُعًِ :

يستوجب الإلقاء أف يكوف ات١علم قادرنا على التعبتَ عما بُ ضمتَه 
بعبارات كاضحة سهلة فصيح القوؿ جيد اتٟكاية يعرؼ كيف يطبع ات١عاني 
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ى بُ عقوؿ التلاميذ، كت٬ذبهم إلذ الدرس. كلذا ت٬ب أف يركض نفسو عل
ا فلا يلقيو من كتاب، أك كرقة.  حسن اتٟديث، كيعد درسو إعدادنا جيدن

 (14)طسٜك١ ٖس بازت

 مراتبها ات٠مس:

اشتهرت طريقة )ىر بارت( بتُ ات١ر بتُ بأنها تساير ات١يوؿ النفسية، 
كالقواعد ات١نطقية، كات١لكات الذىنية، كلذلك اعتد بها كل من تصدم 

 ىي:للتعليم الصحيح. كمراتبها ات٠مس 

 ات١قدمة. (ُ)
 العرض. (ِ)

                                                 
ىو يوحنا فردريك ىربارت الفيلسوؼ الأت١اني الذم أثرت كتابتو تأثتَنا كبتَنا بُ التًبية العلمية، (ُْ)

كدرس الفلسفة بُ "بينا" بٍ نصب  ُٕٕٔكالعملية بُ القرف التاسع عشر. كلد بُ "الدنبرج" سنة،
ذىب إلذ "جوتنجن" كظل يعمل  ُّّٖ، كبُ سنة َُٖٗأستاذان فيجامعة "كوت٧زبرج" بُ سنة 

بهاحتى مات بعد تٙاني سنوات. كأجل مؤلفاتو كتاب التًبية كالعملية الذم ترتٚو "فلكن" إلذ 
الًت٧ليزية. كقد امتازىربارت تٔعرفتو ميزة تأثتَ ات١علومات القدتٯة بُ إدراكاتٞديدة، كشدد بُ كجوب 

عناء كارتباطو بالقدنً فينمو العقل، كيقوم ربط اتٟديث بالقدنً حتى يسهل إدراكاتٞديد من غتَ 
تدرت٬ينا، كإذا حتم علىات١علم أف يسأؿ تلاميذه بُ الدرس القدتٯويذكرىم بأىم نقطة التي ت٢ا صلة 

 بالدرس اتٞديدف كذلك قبل البدء فيو.

فائدة كقد رأل أيضنا ضركرة ربط ات١واد الدراسية بعضها ببعض إذ العلوـ متساندة ،كلً تأبٌ دراستها ب
 حتى يرل الطالب ما بتُ فركعها من الصلة كالًرتباط.

كلقد كاف التًغيب بُ العلم كالتشويق إلذ تٖصيلو أساس التًبية الصحيحة عند ىربارت فكاف ينادم 
 تٔطاردة ات١لل كالكدر من فصوؿ الدراسة حتى لً تكوف منبع شقاء كعذاب للتلاميذ.

 قة التي ت٨ن بصددىا.كعلى الآراء ات١تقدمة بتٌ ىربارت الطري
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 الربط. (ّ)

 الًستنباط. (ْ)

 التطبيق. (ٓ)

 
 ات١قدمة: -ُ

الغرض من ىذه ات١رتبة إعداد ذىن التلميذ ت١ا يراد توصيلو إليو من 
اتٟقائق، كات١علومات. فيبتدئ ات١علم الدرس بإيقاظ معلومات التلميذ 
القدتٯة التي ت٢ا علاقة تٔوضوع الدرس اتٞديد، كبإبعاد ات١علومات التي لً 

تباط ت٢ا بو عن دائرة شعوره، كبأشعاره قصور علمو بُ موضوع الدرس، ار 
كحاجتو إلذ تكميل معلوماتو، بٍ يفهمو بعد ذلك الغرض من الدرس بطريقة 

 عامة كاضحة.

كلً تٮفي أف كل ما تقدـ كفيل بضبط الفكر، كحصره ك توجيهو إلذ 
 موضوع الدرس بدافع من الشوؽ عظيم.

ما تقدـ، فقد تكوف طرح بعض أسئلة  كتٗتلف الطرؽ للوصلة إلذ
مرتبة متدرجة إلذ موضوع الدرس، كقد تكوف عرض شيء بذاتو، أك عرض 
مثالو، أك صورتو، أك رتٝو، كقد تكوف غتَ ذلك. كمهما اختلفت الطرؽ 

 ت٬ب على ات١علم مراعاة قياـ التلميذ تٔعظم العمل بُ ىذه ات١رتبة.

لة الدرس اتٞديد من ككذلك تٗتلف مادة ات١قدمة باختلاؼ منز 
الدركس السابقة فإذا كاف حلقة من سلسلة معركؼ بعض حلقاتها، كانت 



 55 

ات١قدمة بضع أسئلة بُ الأشياء ات١عهودة من قبل التي ت٢ا علاقة بالدرس، 
كإذا كاف فاتٖة سلسلة كلً علاقة لو تٔا قبلو كجب أف يبحث ات١علم عما 

 ميذ العامة.يصلح أف يكوف أساسان لدرسو من معلومات التلا

كتٮتلف الوقت الذم يصرؼ بُ ىذه ات١رتبة باختلاؼ الدركس، 
كباختلاؼ معرفة ات١علم تْاؿ التلاميذ، إلً أنو ت٬ب تٖاشي ات١قدمات 
ات١طولة إذ ت٬ب أف يكوف العمل التمهيدم موجزنا بقدر ما يستدعي إت٬اد 

 الًلتفات، كإثارة التشويق بُ نفوس التلاميذ.

كر الغرض من الدرس ىي أف يفهم التلاميذ إلذ أم ىذا كالغاية من ذ 
اتٕاه ت٬ب أف تتجو أفكارىم، فيتولد بُ نفوسهم الشوؽ، كيكونوف على 
بصتَة بالدرس. كليعلم ات١علم إنو ليس أمل للسامع من أف يصغي إلذ 
شخص ت٭دثو، كىو لً يدرم ماذا يقصد، فدفعا  ت٢ذا ت٬ب أف يعلن 

 التلميذ، كبتُ تشتيت الفكر.الغرض من الدرس حتى ت٭وؿ بتُ 

 العرض: -ِ

بُ ىذه ات١رتبة يعرض ات١علم ات١ادة اتٞديدة التي يريد تعليمها 
للتلاميذ. كتشمل ىذه ات١رتبة على اتٟقيقة بُ غالب الأحياف ات١راتب 
الثلاث الأخرل: الربط، كالًستنباط، كالتطبيق: فهذه كلها مرتبط بعضها 

 ببعض ارتباطا متيننا.
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علم أف يستَ بُ عرض ات١ادة اتٞديدة بتأني، كتٓطوات كت٬ب على ات١
منتظمة جدا، كأف يربط كل نقطة جديدة بسابقتها، كبتدرج منها إلذ النقطة 
التي تليها حتى ترتبط أجزاء الدرس بعضها ببعض بُ أذىاف التلاميذ. 
كعليو بُ آخر كل نقطة أف يطرح على التلاميذ أسئلة ليتأكد من إتقاف 

 ا، كألً يطيل ات١كث عند نقطة ما بعد أف يفهموىا بوضوح.التلاميذ ت٢

ىذا كت٬ب أف يكوف الستَ بُ الدرس بطريقة اتٟوار استقراءن كقياسان، 
كألً يلجأ إلذ الإلقاء إلً عند الضركرة لأنو كما علمت أقل قيمة كأثرنا بُ 
إيقاظ عقوؿ التلاميذ، كقدح زناد ذكائهم فإذا اضطر إلذ الإلقاء كجب أف 

ذر تٖوؿ الدرس إلذ ت٤اضرة بأف يلقي على التلاميذ أسئلة من )أف(، ت٭
 ك)لأف(؛ ليستوثق من فهمهم؛ تٟقائق الدرس، كثبوتها بُ أذىانهم.

كبُ الدركس التي ترمي إلذ تعليم قاعدة، أك تعريف، أك حقيقة عامة 
 تكوف ىذه ات١رتبة مقصورة على تْث ات١قدمات ات١ؤدية إلذ الًستنباط.

 الربط: -ّ

ت٬ب أف يربط ات١علم ات١ادة اتٞديدة تٔعلومات التلاميذ السابقة 
فيعتقد بينها إما تشابها كإما تضادنا أك يذكر ما بينهما من الركابط، كلً 
تٗفي قيمو ىذا الربط، أذاف اتٟقائق إذا اقتًنت بغتَىا زادت كضوحان، 

 كرسخت بُ الذىن، كسهل استذكارىا.
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ا كليضع ات١درس نصب عينيو أف تكو  ف الأشياء ات١قارنة معلومة جدن
للتلاميذ لأنو من العبث مقارنو شيء معلوـ بآخر ت٣هوؿ، كأف تكوف 

 ات١قارنة ذات قيمة تدفع التلاميذ إلذ التفكتَ.

ىذا كبَ الدركس التي ترمي إلذ قاعدة أك حكم عاـ، يكوف من 
نباط الربط استقراء الصفات ات١شتًكة بتُ اتٞزئيات التي ىي العمى بُ  است

 قاعدة، أك حكم عاـ منها ت٬ب ربط تٔا يناسبو.

 الًستنباط، أك التعميم: -ْ

بعد عرض ات١ادة اتٞديدة، كات١ناقشة فيها، كاستقراء الصفات 
ات١شتًكة بتُ جزئياتها، يكوف العقل على أىبة استخلاص ضابط ت٥تصر إذا 
 كعاه الطفل سهل عليو استذكار تلك اتٞزئيات التي عرضت عليو، كىي بُ

 طور التكوين.

كبُ الدركس التي لً تنتهي بضابط ت٥تصر يشغل ات١درس ىذه ات١رتبة 
تٔساءلة التلاميذ بُ النقط القيمة التي كردت بالدرس من أكؿ إلذ آخرة، 
فيخرجوا من حجرة الدراسة مزكدين تٔلخص نافع. كيعتبر بعض العلماء 

ص مغزل ذلك ات١لخص معادلًن للضابط ات١ختصر، كما يعتبركف استخلا
 ات١وضوع كلبابو بُ مثل أك حكمو كضابط ت٥تصر ثانوم.

ىذا كتّدر بنا ىنا أف ننبو ات١علم إلذ أف مقياس فهم التلاميذ اتٟقائق 
ىو قدرتهم على التعبتَ عنها بوضوح. كت٢ذا يلزمو أف يطالب التلاميذ بذكر 
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وا التعاريف، كالضابط ات١ختصر بأنفسهم، قبل أف يفوه بو، كقبل أف يطلع
عليو بُ كتاب، فإف تقدتٯو ت٢م سائغنا مهضومان خطأ كبتَ. ىذا كليعلم أف 
قدرة التلاميذ على تكرار التعاريف بعد تٝاعها ليست دلًلو على فهم 
حقيقي ت٢ا، كلذا ت٬ب عليو أف يكلفهم التفكتَ، كالتعبتَ عن أفكارىم بكل 

ميذ، إذ اللغة دقة، كعلى قدر عناية ات١علم بذلك يكوف مقدار تفكتَ التلا
أداة الفهم أف نقصها الوضوح كاف التفكتَ ناقصا، كلذا ت٬ب عليو أف 
يدقق بُ قبوؿ عباراتهم، كيناقشهم فيها لفظنا، كمعتٍ حتى يعتادكا دقة 

 التعبتَ، كىذا يؤدم لً ت٤الة إلذ دقو التفكتَ، كالوضوح فيو.

 التطبيق: -ٓ

رس، ت٬ب أف بعد استخلاص الضابط ات١ختصر، أك إعادة حقائق الد
يكلف ات١علم التلميذ استخداـ اتٟقائق اتٞديدة بُ ات١سائل العملية؛ ليسهل 
عليو بعد ذلك أف يطبق عليها كل مالو بها شبو، كليظهر لو ما للعلم من 
الفوائد بُ اتٟياة ات٠ارجية. فالقوؿ ات١شهور "العلم قوة" لً ينطبق على 

بغي فإذا ما استنبط ات١علم الواقع إلً إذا استخدـ التلميذ علمو كما ين
قاعدة، أك حكمان عامان كجب أف يشغل التلاميذ بُ اتٟاؿ بتطبيقو على 
عدة حالًت خاصة متنوعة. كإذا كاف الدرس لً يؤدم إلذ قاعدة، أك 
قانوف عاـ كجب أف يفكر بُ كجوه مناسبة يشغل تلاميذه فيها باستخداـ 

 حقائق الدرس.
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كليف التلاميذ حل تطبيقية على ىذا كطرؽ التطبيق كثتَة منها ت
القاعدة ات١عطاة، أك رسم خارطة، أك عمل ت٪وذج، أك استخداـ ما علموه 
، أك كتابة مقاؿ بناء على أفكار  بُ اتٞغرافيا بُ كصف سياحة خيالية مثلان

 نوقش فيها إًلخ....

كمن فوائد التطبيق فوؽ ما تقدـ تثبيت ات١علومات بُ أذىاف 
 علم على مقدار فهم التلاميذ ت١ا ألقاه عليهم.التلاميذ، ككقوؼ ات١

ىذا بياف موجز "ت١راتب طريقة ىر بارت" ات١ؤسسة على أصوؿ 
علمية دقيقة، كات١نطقية كل الًنطباؽ على الأصوؿ العامة للتدريس التي 
سبق شرحها، فقد رأيت أنها تستَ من ات١علوـ إلذ المجهوؿ، كمن البسيط إلذ 

 لعاـ، كمن غتَ المحدكد إلذ المحدكد إًلخ..ات١ركب، كمن ات٠اص إلذ ا

كت٦ا ت٬ب استلفات نظر ات١علم إليو أنو ليس من الضركرم توافر 
مراتب ىذه الطريقة بُ كل درس إلً أنو ت٬ب عليو أف يستضًئ  بنورىا بُ 
، كإلً كاف مصتَه ات٠يبة، كإف نظامها  إعداد دركسو، كإلً يهملها إت٫الًن

كلً يأخذ عليو سبل ابتكاره إف كاف قديرنا، كيقيو  ليهديو إلذ معالد الدرس،
 مواطن الزلل إف كاف ضعيفان.

كت٬ب على من يتصدل ت١هنة التدريس أف يرل ت٪اذج كثتَة من 
دركس معدة على ىذه الطريقة بُ أكؿ أمره، كأف يبذؿ جهده بُ إعداد 
مذكرات دركسو كفقان ت٢ا. كت٬ب أف يراجع ىذه ات١ذكرات مدرس ت٤نك 

كل إصلاح، أك إرشاد بسببو، أك علتو، فبذلك ينضج ذىن   يشفع
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؛ لأف يتقلد مهنة التعليم. فإذا ما تقلدىا حسن بو  الطالب، كيصبح أىلان
أف ينهج ىذه الطريقة بُ إعداد مذكرات دركسو حتى إذا ما امتزجت 
بدمو، كتٟمو أصبح غتَ مقيد بها. كأنو ت١ن اتٟكمة ألً يظهر الإنساف 

، كالًزدراء بها لأنو عرؼ كيف يزاكؿ عملو بدكف احتياج تٔظهر الًحتقار
 ت٤س إلذ الًستعانة بها، كالًىتداء يهديها.

 تطبٝكٗا ع٢ً أْٛاع ايدزٚع المدتًف١: 

تنقسم الدركس إلذ نوعتُ رئيستُ ت٫ا دركس كسب ات١علومات، 
 كدركس كسب ات١هارة.

ت٬هلونو فدركس كسب ات١علومات ىي التي يتعلم فيها التلاميذ شيئنا 
من حقيقة، أك نظرية، أك قاعدة، أك ت٨وىا كدركس التاريخ، كاتٞغرافيا، 

 كالأدب، كالرياضة، كقواعد اللغة.

كدركس كسب ات١هارة ىي التي يتعلم فيها التلاميذ طريقة عمل شيء 
من الأشياءف كيتمرنوف عليو حتى ت٭ذفوه كدركس ات٠ط، كالرسم، 

 كالأشغاؿ اليدكية.

 ع نطب المعًَٛاتتطبٝكٗا ع٢ً دزٚ

درس لتلاميذ السنة الثالثة من ات١دارس الأكلية، على  -ُمثاؿ 
 ضرب كسر بسيط بُ آخر
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"، كقد سبق ت٢م علم تٔعتٌ الكسور، كاختزات٢ا،  ٓ/ْ*  ّ/ِمثل " 
 كتٚعها، كطرحها.

 طالب التلاميذ بإت٬اد قيمو  –الرتبة الأكلذ 

 
 جنيو كقيمو  

 
جنيو ،  

 بٍ قيمو 

 
 جنيو ،  

 
 جنيو ،  

 
 جنيو ،  

 
 جنيو ، بٍ طالبهم بإت٬اد قيمو  

 
 

 إؿ 

 
 كىكذا تكن قد بدأت بات١علومات التي يعلمها تلاميذؾ. 

 فهم التلاميذ كيفية إت٬اد قيمو  –الرتبة الثانية 

 
 إؿ  

 
على النمط  

: ما عدد الأتٜاس بُ   الواحد الصحيح؟ لو قسم كل الآبٌ مثلان

 
إلذ ثلاثة  

أجزاء متساكية فماذا تكوف نسبة كل جزء من ىذه الأجزاء بالنسبة 
للخمس ؟ كم جزءنا من ىذه الأجزاء بُ الواحد الصحيح ؟ إذا ما مقدار 

 

 
 إؿ  

 
 بالنسبة للواحد الصحيح ؟ بٍ اسأؿ عن قيمة  

 
 إؿ  

 
 ، إؿ  

 
  ،

 إؿ 

 
 بٍ أساؿ عن  

 
 إؿ  

 
 التي ىي  

  
بٍ حل بضعو أمثلة على ىذا  

 النحو.

ناقش التلاميذ بُ العلاقة بتُ بسط، كمقاـ الكسر  –الرتبة الثالثة 
البسيط الناتج من ضرب الكسرين بعضهما بُ بعض، كبتُ حاصل ضرب 

قيمو بسط الكسر الناتج بسطيهما، كمقاميهما حتى يفهم التلاميذ أف 
يساكم حاصل ضرب بسطي الكسرين، ك أف مقامو يساكم حاصل ضرب 

 مقامي الكسرين.
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طالب التلاميذ بذكر القاعدة التي يستنبطونها ت٦ا  –الرتبة الرابعة 
تقدـ تٕدىا ما يأبٌ " لضرب كسرين بعضهما بُ بعض يضرب بسط الأكؿ 

 ني " بُ بسط الثاني، كمقاـ الأكؿ بُ مقاـ الثا

أعط التلاميذ أمثلو يستخدموف بُ حلها القاعدة  –الرتبة ات٠امسة 
 السالفة.

 من ىذا ات١ثاؿ ترم أف الستَ بُ الدرس يشمل تٜس مراتب :

أكلًن: مناقشة التلاميذ ات١علومات ذات الصلة بالدرس. كثانينا: عرض 
بتُ  ات١ادة بُ صورة أمثلة، كحالًت خاصة. كثالثنا: ربط الصفات ات١شتًكة

 اتٟالًت بعضها ببعض.

 كرابعان: استخلاص الضابط ات١ختصر. 

 كخامسنا: تطبيق ىذا الضابط على حالًت خاصة أخرل. 

كىذه الرتب ت٬ب استكمات٢ا بُ كل الدركس التي ترمي إلذ تعليم 
قاعدة جديدة، أك حقيقة عامة كما بُ دركس الرياضة، كقواعد اللغة، 

 كاتٞغرافية الطبيعية إًلخ.

درس على سطح بلاد ات٢ند لتلاميذ درسوا طبعيات  – ِؿ مثا
 آسيا، كأكركبا.
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سل تلاميذؾ عن أشباه جزر آسيا بٍ عن موقع شبو  –الرتبة الأكلذ 
 جزيرة ات٢ند بالنسبة للقارة بٍ أخبرىم انك تريد كصف سطح ات٢ند ت٢م.

ابدأ بُ كصف سطح ات٢ند مناقشا التلاميذ، كمستعينا  –الرتبة الثانية 
ت٠ارطة، أك بالرسم على اللوح مبينا مواقع اتٞباؿ، كات٢ضاب، كالسهوؿ، با

 كالأنهار بُ تلك البلاد.

سر بتلاميذؾ أليم كزانة ات٢ند بشبو جزيرة إًيطاليا  –الرتبة الثالثة 
ات١قابلة ت٢ا بُ أكركبا من حيث كقوع اتٞباؿ بُ شماؿ كل منهما،ككازف بتُ 

 ث ىي، كمن حيث ت٦راتها.جباؿ الألب، كجباؿ ت٫لايا من حي

سائل التلاميذ بُ النقط ات٢امة بُ الدرس؛ ليخرجواف  –الرتبة الرابعة 
 كبُ أذىانهم ملخص مفيد عنو.

أدفع التلاميذ إلذ استخداـ اتٟقائق التي تعلموىا  –الرتبة ات٠امسة 
 بتكليفهم أما رسم خارطة لسطح ات٢ند، أك عمل ت٪وذج يبتُ سطحها.

بُ ىذا الدرس تنطبق على كثتَ من الدركس   ىذا كطريقة الستَ
 كدركس التاريخ، كأدب اللغة إًلخ.

كتشمل ات١رتبة الأكلذ مناقشة التلاميذ بُ معلوماتهم السابقة ذات 
الصلة بات١وضوع اتٞديد، كات١رتبة الثانية مناقشتهم بُ اتٟقائق اتٞديدة ، 

أك تٯت إليها بآية  كالثالثة ربط اتٟقائق اتٞديدة تٔا يشابهها، أك يباينها،



 24 

صلة، كالرابعة إعادة اتٟقائق، كيكلف التلاميذ بُ ات١رتبة الأختَة استخداـ 
 ات١علومات اتٞديدة بُ الوجوه التي يرتئيها ات١علم.

 تطبٝكٗا ع٢ً دزٚع نطب المٗاز٠:

مثاؿ: درس خط يقصد منو تعليم التلاميذ كيفية كتابة اتٟرؼ )ؾ( 
 بُ ت٨و كتاب، كوب، كرسي.

بة الأكلذ: اعرض كتابان، ككوبان، ككرسيان على التلاميذ، كطىالبًىهم الرت
 بذكر أتٝائها بٍ أخبرىم بأف الغرض كتابة ىذه الأتٝاء .

الرتبة الثانية: اشرع بُ بياف كيفية الكتابة، كاكتب أمامهم مثالًن بٍ 
مرىم بتقليد ات١ثاؿ بدقة بُ كراساتهم على قدر استطاعتهم بٍ مر بينهم 

 بة العمل، كالوقوؼ على ات٠طأ العاـ.ت١راق

الرتبة الثالثة: سر بُ إصلاح ات٠طأ العاـ تٔضاىاتو بات١ثاؿ، كارجع بهم 
إلذ الإرشادات التي أتيت بها بُ بدء العمل، كت٭سن ىنا "إذا دعت اتٟاؿ" 

 أف ترشد التلاميذ إلذ اتٞلسة الصحيحة.

بالًستمرار على الرتبة الرابعة: مرف التلاميذ على الكتابة بأمرىم 
 التحستُ، كالًىتماـ بتقليد ات١ثاؿ.

 من ىذا ات١ثاؿ ترل أف دركس كسب ات١هارة تشمل مراتب أربعا ىي:

 ات١قدمة. -ُ
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العرض، كيشمل الشرح، كعمل ات١ثاؿ، كقياـ التلاميذ  -ِ
 تٔحاكاتو.

الربط، كيشمل الرجوع إلذ القواعد، كات١وازنة بتُ ما عملة  -ّ
 التلميذ، كبتُ اتٟقيقة.

 مرين، كيكوف بكثرة التكرار.الت -ْ

 الأض١ً٦

ينبغي أف تكوف القدرة على إجادة السؤاؿ، طلبة ات١درسن كأمنيتو 
التي لً يهدأ لو باؿ إلً إذا أدركها. فإف كاف شيء من ات١بالغة بُ قولنا إف 
ات١درس الذم ت٬يد السؤاؿ ىو ات١درس القدير، فإنو ليس شيء منها بُ 

كم السؤاؿ ىو ات١درس العاجز ات١تخبط، قولنا إف ات١درس الذم لً ت٭
 فرداءة السؤاؿ دليل على قلة بصتَتو بطبيعة عقل الطفل.

ك إجادة السؤاؿ تأبٌ بات١راف، لذلك كاف ختَنا للمبتدئ: أف يعد 
درسو، كتٮتط الطريق الذم يريد أف يسلكو، كيعد الأسئلة التي يرل 

فراده: كقد يأخذ كجوب استعمات٢ا ، بٍ يسمع نفسو ذلك بُ خلوتو، كان
الدرس ت٣رل غتَ الذم اختطو ات١درس، كلكن عملو الذم أسلفنا ذكره، 
يكسبو يقينا، كيكشف لو كثتَنا من الصعوبات التي قد تعتًضو بُ درسو، 

 كيدفعو إلذ التفكتَ بُ التغلب عليها حتى يقهرىا.
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ىذا كبوساطة السؤاؿ، تٮتلط ات١علم بتلاميذه، كىم يشتًكوف معو بُ 
س. كلً تٮفى أف ذلك داع إلذ النشاط العقلي طواؿ الدرس، كت٥فف الدر 

 عمل ات١درس، كتلاميذه إلذ درجة عظيمة.

 َٛاضع الأض١ً٦ في ايدزع، ٚأغساضٗا

 تستعمل الأسئلة بُ ثلاثة مواضع من الدرس:

 بُ بدئو، كتعرؼ بالأسئلة التمهيدية. -ُ
 بُ أثناء عرضو، كتعرؼ بالأسئلة التثقيفية. -ِ
أك بُ نهاية كل قسم من أقسامة الرئيسية، كتعرؼ بُ نهايتو،  -ّ

 بأسئلة ات١راجعة.

 الأض١ً٦ ايتُٗٝد١ٜ

ىي الأسئلة التي يتخذىا ات١علم توطئة للدخوؿ بُ الدرس اتٞديد 
ككسيلة لربط ات١علومات القدتٯة باتٟديثة، فيطرحها على تلاميذه بُ بدء 

كتصلح؛ لأف درسو؛ ليقف على معلوماتهم التي تناسب الدرس اتٞديدف 
تكوف أساسان لو؛ كلتَيهم قصور علمهم، كحاجتهم إلذ الكماؿ، كليحرؾ بُ 

 نفوسهم الشوؽ، كات١يل إلذ استطلاع حقائق الدرس.

كقد سبق التكلم على قيمة ىذا عند الكلاـ على مرتبة التمهيد من 
ات١راتب ات٠مس. كقد علمت أنو ت٬ب أف يقوـ التلميذ تٔعظم العمل بُ 

ة، كأف يعتٍ ات١درس بتوجيو أنظار التلاميذ إلذ الغرض ات١قصود، ىذه ات١رتب
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كحفظهم من اتٟيدة عنو. كعلى ذلك ت٬ب أف يكوف ات١درس شحيحان بُ 
استعماؿ الأسئلة بُ ىذه ات١رتبة، كأف يستمع لتلاميذه إجابتهم بدكف أف 
 يقاطعهم بقدر الإمكاف إذا سأؿ سؤالًن يدفع أفكارىم إلذ الوجهة ات١طلوبة.

فعند ابتداء درس موضوعو "فتوح الغرب أياـ عمر بن ات٠طاب" 
ت٭سن أف يسأؿ ىكذا "من الذم كلذ أمر العرب بعد الرسوؿ ػ صلى الله عليه وسلم؟"، 
"ت١ن أكصى أبو بكر بات٠لافة بعده؟" ، "ما الذم بً من الفتوح أيامو؟" 

بة ت٥تلفة، كعند السؤاؿ الأختَ يتوقع أف يأبٌ التلاميذ الصواب تّملة أجو 
كعند ذلك علىو ألً يتعرض إلذ تصويب الصواب أك تٗطئة ات٠طأ، بل عليو 
أف تٮبرىم بأنو سيناقشهم الآف الفتوح التي ت٘ت بُ أيامو، بذا يكوف ات١علم 
قد جعل ات١علومات القدتٯة أساسان للجديدة، كجذب نفوسهم إليها، كتٚع 

 فكرىم ت١ا أراد أف يعرضو عليهم.

 ٝف١ٝالأض١ً٦ ايتجك

ليست قيمة الأسئلة بُ بدء الدرس، كنهايتو، كقيمتها بُ أثنائو 
خصوصا بُ الدركس التي ىي سلسلة تعليلات، فإف الأسئلة فيها كافية 

 لتمييز ات١درس القوم من الضعيف.

فإذا ما سار ات١علم بتلاميذه، من قاعدة حسابية إلذ أخرل شبهة بها، 
يم، كحاصلاتو، أك ناقشهم حالًت أك كجو نظرىم إلذ الصلة بتُ مناخ إقل

خاصة توصلان إلذ قاعدة جديدة، ظهرت كفائو بُ الأسئلة، كباف مقدار 
 نشاط تلاميذه كاشتًاكهم معو بُ الدرس.
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كىذه الأسئلة القدح ات١على بُ مرتبة الربط، كبُ الًستنباط أيضان، بٍ 
بُ العرض إذا كاف ات١وضوع يقبل ذلك، فأف العرض بُ الدركس 

نباطية، التي ت٭مل فيها ات١علم تلاميذه على إنتاج اتٟقائق بأنفسهم، الًست
 ت٬ب أف يشمل كثتَنا من السؤاؿ، كاتٞواب.

 كإذا كاف العرض من النوع الإلقائي قلت الأسئلة

 ىذا، كإناَّ لنلخص لك فيما يلي أغراض ىذا النوع من الأسئلة.

 إيصاؿ ات١علومات ات١طلوبة إلذ أذىاف التلاميذ. -ُ
 النفس على التفكتَ بُ ات١عقوؿ الذم ينتج ات١طلوب.تٛل  -ِ
تعويد التلاميذ البحث بُ اتٟقائق، كعدـ تلقفها من الأفواه  -ّ

 لقمة سائغة

كقد تسمي ىذه الأسئلة بأسئلة سقراط الفيلسوؼ اليوناني؛ لأنو كاف 
 يرمي بُ أسئلتو إلذ الأمور الآتية:

ذم ىو جعل مسئولو يشعر بقصور علمو، كتّهلو ات١وضوع ال -ُ
 بصدده.

 إثارة الرغبة إلذ العلم بُ نفسو. -ِ
 قيادتو إلذ كشف اتٟقائق بنفسو. -ّ

كلً شك أف الغرضتُ الآخرين من أغراض الأسئلة التثقيفية ىذا 
كلًبد لنا أف نوجو النظر إلذ أف كثتَ من ات١درستُ المحدثتُ، ت٭اكلوف عبثان 
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تٟاؿ إلذ تلقينها، استنباط حقيقة ت٤ضة بُ مثل اتٞغرافيا، كالتاريخ تدعو ا
كما دعاه إلذ ىذا إلً أنو ت٬هل المحاكلة ات١نتجة من غتَىا. فليعلم ات١علم ، أف 
ا تٯكنو أف يدرؾ ما بتُ  التلميذ لً تٯكنو أف تٮلق حقائق من ذىنو، كإًت٪َّ

 اتٟقائق التي يعرفها من الصلات.

 أض١ً٦ المساجع١

 ىي الأسئلة التي تستعمل:

 ن أجزاء الدرس.بعد الفراغ من كل جزء م -ُ
 بعد الفراغ منو كلو :الأغراض الآتية: -ِ
 تكرار ما فرغ التلاميذ من معرفتو لتَسخ بُ أذىانهم. -ُ
الوقوؼ على ات١واضع التي صعب على التلاميذ فهمها لإعادة  -ِ

 شرحها.

 التحقق من إت١اـ التلاميذ بات١ادة إت١امان تامان. -ّ

ستحضر التلميذ ىذا، كليس لكل ات١قصود من ات١راجعة، أف ي       
حقائق الدرس، ك أصولو فقط، بل استحضارىا بطريقة منطقية منظمة 

 أيضا.

كلذا ت٬ب أف يتحاشى ات١علم، أف تكوف مراجعتو الدرس عدة أجوبة 
منفصلة لعدة أسئلة منقطعة، كإلً كانت النتيجة أنو يقوـ بأكثر من نصف 

بكل ما ت٬عل  العمل بُ ات١راجعة: فهو يوعز للتلاميذ باتٟقائق، كيقوـ
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ات١راجعة منسقة منظمة: كقد يكوف ىذا ىو السر بُ الضعف الذم كثتَنا ما 
يػىئىن منو ات١متحنوف، كينددكف بعدـ قدرة التلاميذ على ربط عباراتهم بعضها 

 ببعض.

ا بالذكر  كليعلم ات١درس أف أحسن أنواع ات١راجعة، أف يطالب تلميذن
بُ ذكر اتٟقائق ألقي ات١علم ملخص الدرس. فإف أخطأ،أك أساء التًتيب 

بضعة أسئلة متنوعة؛ ليهدم تلميذه الصراط ات١ستقيم حاد عنو، كليدفع 
الباقتُ إلذ إصلاح ات٠طأ. كاستعماؿ ىذه ات٠طة أليق بكبار التلاميذ دكف 
صغارىم إلً أنو مع ذلك ت٬ب تشجيع الصغار، كتدريبهم على التعبتَ 

ىذا، كات١علم ات١اىر من طالب  شفويان زعمان بُ نفوسهم بعبارات منسقة
تلاميذه بإعادة اتٟقائق من طريق غتَ الذم سلكو فإف ىذا أدعى إلذ 

 النشاط العقلي.

 بعض أغساض عا١َ يلأض١ً٦:

ذكرنا لك فيما تقدـ مواضع الأسئلة، ك أغراضها بُ كل من 
 التمهيد، كالعرض، كات١راجعة، كإليك الآف بعضان من الأغراض العامة ت٢ا.

لة بتُ التلميذ، كبتُ الذىوؿ، كالغفلة، فإف التلميذ إذ الإحا -ُ
علم أنو عرضة لأف يسألو ات١علم، حرض على الًلتفات، كداـ 
ا عمالًن ت٭مد من التأنيب، كالتعنيف،  على التيقظ، فكاف بعيدن

 كالعقوبة.
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إبعاد الغركر، كالغطرسة عن النفس، فإذا كجد ات١علم من قد  -ِ
و إلذ عدـ استكبار درسو، أخذ الغركر منو مأخذه، فدفع

كالًحتفاؿ بو، كجب ألً يتًكو على ىذه اتٟاؿ، بل عليو أف 
يدت٫و بسؤاؿ يستحقر بو نفسو، كيظهر بو جهلو على مر أم 
من إخوانو، فػىتىذًؿ نفسو، كيدرؾ قصوره، كقلة معلوماتو، 

 كحاجتو إلذ ات١علم، كالًستفادة منو.
ىذه اتٟاؿ ت٬ب أف  إيقاؼ الزائر على معلومات التلاميذ. كبُ -ّ

تكوف أسئلة ات١علم معتدلة: فلا يعمد إلذ عويصنات ات١سائل، 
أك إلذ ما يغفل عنو الذىن تٟقارتو: فإنو إف فعل ذلك أساء إلذ 

 نفسو من حيث يريد الإحساف.

 غسٚط الأض١ً٦

السؤاؿ اتٞيد ىو، ما دفع التلميذ إلذ أعماؿ الفكر، ك أكجد فيو 
 لذ ات١لاحظة، كاستحضار ات١علومات. نشاطان بُ العقل، كدعاه إ

 ٚيتخكٝل ذيو تجب َساعا٠ َا ٜأتٞ :

الإيصاغ السؤاؿ بُ قالب يدعو إلذ اتٟدس. كلذا يلزـ عدـ  -ُ
 استعماؿ:

الأسئلة التي يكوف جوابها "نعم" أك "لً" . مثاؿ ذلك "ىل  (ُ)
الأرض مسطحة ؟" "ىل للإنساف عيناف؟". لأننا لً نعرؼ ما 

اتٞوابتُ ات١تقدمتُ ، كلً نقدر أف نقيس يضمره المجيب بُ أحد 
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مقدار ما يعلم، كأنو رتٔا نظن بأحد الكلمتتُ دكف أف يفكر 
فيصيب اتٟقيقة رمية من غتَ راـ. كإليك ما يقاؿ بُ مثل 
السؤالتُ ات١تقدمتُ " ما شكل الأرض ؟" " كم عينا للإنساف؟" 

و . ىذا كقد يباح استعماؿ ىذا النوع من الأسئلة إذا أريد ب
التوطئة للشركع بُ عمل استنباطي أك تٖريك حب الًستطلاع 
بُ التلاميذ. كمن اضطر إليها كجب إف يردؼ نعم أك لً 

 بسؤاؿ يتطلب الشرح.
الأسئلة التي تنحصر الإجابة عنها بُ أحد أمرين مثل " أىذا  (ِ)

الشيء ناعم، أـ خشن ؟" " أكركم شكل الأرض، أـ مسطح 
اتٞوابتُ كاف الثاني ىو اتٞواب لً ؟" فإنو إذا رفض ات١علم أحد 

 ت٤الة.

الأسئلة التي يوعز أسلوبها، كإلقاؤىا باتٞواب مثل " أليس ىذا  (ّ)
ات١عدف صلبان؟" فإف ىذا النوع ت٭مل ات١سئوؿ على عدـ إعماؿ 
الفكر، كيضعف فيو قوة التأمل،كالتفكتَ. ىذا كإف انتباىا 

 يستَنا من التلميذ كفيل بالإجابة عن مثل ىذا.

ناب السؤاؿ الذم يلقي ات١علم بعضوي على التلميذ، كيطالبو اجت -ِ
بإت٘اـ البعض الآخر مثل "الأفعاؿ الصحيحة ىي التي لً يكوف 
فيها حرؼ من حركؼ إؿ ... ؟" "اتٟركة اليومية للأرض ينشأ 
عنها الليل ك .. ؟" لأف الإجابة على سؤاؿ تاـ تستدعى 

تلميذ على العناية تفكتَنا أكثر من تكملة عبارة، فهي تٖمل ال
بالتفكتَ بُ ات١طلوب، كصوغ اتٞواب بُ عبارات مفهومة. 
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كلكن مطالبتو بإت٘اـ العبارة لً تدعوه إلً إلذ التفكتَ فيما يطلبو 
منو معلمو، كىو أمر سهل ات١ناؿ قليل الكلفة. ىذا كقد ت٬وز 

 استعماؿ ىذا النوع من الأسئلة بُ اتٟالتتُ الآتيتتُ.

 ت٬دكف صعوبة بُ التعبتَ عن أفكارىم. مع الأطفاؿ الذين -ُ
 مع التلاميذ الكبار بُ أثناء الشرح؛ ت١نعهم الذىوؿ، كالغفلة. -ِ

اجتناب السؤاؿ عن حقيقة ذكرت عقب ذكرىا. فإذا ذكر  -ّ
ات١علم "أف الذم أسس القاىرة ىو جوىر الصقلي" بٍ سأؿ عن 
الذم بتٌ القاىرة، كاف سؤالو غتَ مستحسن. لأف التلميذ بُ 

اتٟاؿ، يقدر على الإجابة الصحيحة دكف أف ت٬هد فكره، ىذه 
 كيشغل قوة استحضاره ات١علومات.

 ٖرإ ٖٚٓاى حالات تجٝص ايطؤاٍ عكب ذنس الحكٝك١ َٓٗا:

 ػ تنبيو الغافل، كحثو على الًنتباه.ُ

ػ التأكد من فهم التلاميذ كل حقيقة بُ درس صعب قبل الًنتقاؿ ِ
 إلذ غتَىا.

سؤاؿ مناسبان لقول التلاميذ: فلا يكوف ػ أف يكوف موضوع الّ
صعبان تعجز قواىم العقلية، فيلجئوف إلذ التخمتُ، كاتٟدس بُ 
الإجابة عنو، كلً سهلان يستخفوف تٛلو، فيجيبوف عنو بدكف 

 إعماؿ فكر كلً إجهاد نفس.
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ػ أف يكوف السؤاؿ ت٤دكدنا لً يقبل أكثر من جواب كاحد ْ
لذم تراه بُ حجرة الدراسة  صحيح. فلا تسأؿ سؤالًن مثل "ما ا

؟" "ما الذم ت٭صل إذا طلعت الشمس؟" فإف ذلك  كل يوـ
يضيع كثتَنا من الوقت بلا فائدة، كيفتح بابان للإجابة الكثتَة قبل 

 أف تصاب كبد اتٟقيقة.

ػ أف يلقي السؤاؿ بإيضاح، كإت٬از. فعلى ات١علم قبل النطق ٓ
أؿ بعبارة ت٘كن بالسؤاؿ، أف يزنو، كيقدر ما يريد منو، بٍ يس

 التلاميذ من إدراؾ ات١طلوب بالضبط.

ػ أف تكوف عبارة السؤاؿ مناسبة لقول التلاميذ حتى يفهموىا ٓ
بسماعها. فإذا كانوا صغارنا، كجب أف تصاغ الأسئلة بُ أسهل 

 تركيب ت٦كن؛ لأنهم بُ مت اللغة فقراء.

ػ أف يكوف السؤاؿ عاريان عن الألفاظ التي ليست منو كقوؿ ٔ
عضهم قبل أف يساؿ " من يقوؿ منكم كذا، ككذا؟" أك كقولة ب

ضمن سؤالو " بقى كده " " نعم ىيو " ككقولو بعد السؤاؿ " من 
ت٬ب منكم على سؤالر ؟" فإف كل ذلك مضيعة للوقت، كذىاب 

 بالغرض كلغو سببو معي.

ػ أف تكوف الأسئلة استفهامية فلا تكوف بُ صورة إثباتية كالأسئلة ٕ
متى ؟" "  –أين ؟" " كشفت أمريكة  –" يزرع الشام الآتية : 
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لد ؟"  فإف ىذه الأسئلة مع سوء مبناىا  –لً ينمو القطن بإت٧لتًا 
 دليل على أف ات١درس لد يفكر بُ السؤاؿ قبل إلقائو.

ػ أف تتنوع تراكيبها كتٗتلف أساليبها. فقد تدعو اتٟاؿ بُ أثناء ٖ
عن حقيقة مرتتُ، أك التدريس، أك ات١راجعة أف يساؿ ات١علم 

ثلاثا، كتباعو بُ ىذه اتٟاؿ صيغة كاحدة يدعو إلذ الآمة كات١لل،  
كلذا يلزـ التنويع . فمثل " فتح ابن العاص مصر " تٯكن 

السؤاؿ عنها يصيغ ت٥تلفة مثل "من فتح مصر ؟" "على يد من  
 فتحت مصر ؟".

 ميذ.ػ ألً تكرر فتكرار السؤاؿ يدعو إلذ قلة الًنتباه بُ التلاٗ

ػ أف توزع توزيعان عدلًن بتُ التلاميذ فلا يسأؿ أحدىم أكثر من َُ
 غتَه.

ػ ألً يعتُ التلميذ؛ ليجيب، ك ألً يساؿ بالدكر فإف ذلك ُُ
مدعاة؛ لعدـ التفات الباقتُ. بل على ات١علم أف يلقي سؤالو على  
كل التلاميذ بٍ يدعو أحدىم للإجابة ليعمل كل منهم فكره؛ 

 نو سيدعي للإجابة.كليتًبص كل لأ

ػ أف ت٘نح التلاميذ الزمن الكابُ للتفكتَ بعد أف يلقي عليهم ُِ
السؤاؿ فلا يستعجلهم ات١درس بُ الإجابة؛ لأف ذلك ت٭يد 
بالفكر عن طريق الصواب، كالرشد غالبان. كتٮتلف ذلك الزمن 
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باختلاؼ الأسئلة صعوبة، كسهولة، كباختلاؼ استعداد 
 التلاميذ.

 في ايطؤاٍ عٛاٌَ المٗاز٠

ت٦ا تقدـ نرل أف مهارة ات١درس، ككفايتو بُ فن السؤاؿ تتوقفاف على 
 ما يأبٌ:

أف يكوف ذا علم تاـ بات١وضوع. قادرنا على تٖليلو؛ ليتمكن من  -ُ
 معرفة أجزائو القيمة، ككيفية الوصوؿ إليها.

 أف يكوف قادرنا على التعبتَ عما بُ نفسو. -ِ
ئمة تٟالة التلاميذ، ك أف يكوف ماىرنا بُ جعل عباراتو ملا -ّ

 مناسبة لقواىم.

أف يكوف عطوفنا على التلاميذ مشجعنا ت٢م على التفكتَ،  -ْ
 كالعمل.

أف يلقي الأسئلة بُ الوقت ات١ناسب من الدرس ك أف يكوف  -ٓ
 ماىرنا بُ فهم اتٞواب، كالًستفادة منو.

 أض١ً٦ الأطفاٍ

 و إلذ غرضتُ: كلنا يعلم أنا بُ اتٟياة العامة إذا سألنا سؤالًن رمينا ب

إما أف تيذليل صعوبة، أك اتٟصوؿ على شيء من ات١علومات: كإًناَّ لً 
 نسأؿ إلً من توسعنا فيو القدرة على الإجابة.
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كذلك الأطفاؿ، فإنهم كثتَنا ما يوجهوف أسئلة لنفس الغرضتُ 
 السابقتُ ت١ن ىم أكبر سنًّا. كأف الأذكياء من الآباء يشجعونهم على ذلك.

الأطفاؿ إلذ الأسئلة دليل "بُ الغالب" على يقظة عقوت٢م، إف اندفاع 
كذلك من دكاعي النجاح بُ التعليم. لذا كاف من الواجب على ات١درس 
إت٬اد ىذه الركح بتُ تلاميذه حتى يندفعوا إلذ سؤالو عما يستغلق عليهم 

 من الدرس.

 ، كت٬ب على ات١درس الذم يسمح لتلاميذه بذلك، أف يكوف ذا حزـ
 ، كثبات، لئلا تٗرج اتٟرية التي تٯنحها تلاميذه بُ ىذا الصدد إلذ كعزـ

درجة الإباحة التامة. فإذا كاف ات١درس ضعيفان يعجز عن منع التلاميذ 
إساءة استعماؿ ىذه اتٟرية، فختَ لو تٕنبها بتاتان، فإف بُ تهاكنو ما فيو من 

 دكاعي فساد النظاـ.

 لآتية:ىذا كإنا لنوجو نظر ات١علم إلذ الأمور ا

قد يسأؿ التلاميذ بُ بعض الأحياف أسئلة سخيفة لً غرض ت٢م  -ُ
منها، كإت٪ا قد تٛلهم عليها التسرع، كعدـ الركية، كىم لو 

 أنعموا النظر قليلان لتبتُ ت٢م عدك لزكمها.
فواجب ات١علم بُ مثل ىذه اتٟاؿ، أف ينصح ت٢م بأف يفكركا بٍ 

، كأف يكوف كطنان تٯكنو يسألوا، كأف يقضي على تلك النزعة بلطف، كح زـ
 أف تٯيز بتُ السؤاؿ اللَّغٍو، كبتُ السؤاؿ الناشئ عن التفكتَ.
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قد تسأؿ التلاميذ أسئلة حسنة بُ ذاتها، كلكنها بُ غتَ  -ِ
 مواضعها. كلً تٮفى أف ذلك ت٦ا تٮل بنظاـ ستَ الدرس. 

فواجب ات١درس بُ مثل ىذه اتٟاؿ أف يرجئ الإجابة عن ىذه 
كقتها فإذا ما حاف جعل السؤاؿ ت٤لان للبحث، كدفع  الأسئلة حتى ت٬ئ
 التلاميذ إلذ حلو.

قد يصادؼ ات١درس من أسئلة تلاميذه ما لً يقدر على الإجابة  -ّ
عنو. ففي ىذه اتٟاؿ ت٭سن بو أف يعتًؼ تّهلو مع كعد 
تلاميذه بالنظر بُ موضوع أسئلتهم إذا كانت الإجابة عنها 

يذ لً تنفد ثقتهم من مدرس ت٦كنة، كمفيدة. كليعلم أف التلام
يصرح ت٢م تٔا لً يعلمو "فإف اعتًافنا للتلاميذ باتٞهل ختَ من 

 تعليمهم الأشياء التي لً ت٧زـ بصحتها "

ت٬ب أف يكوف ات١علم دقيقان تٯكنو التفرقة بتُ الرغبة اتٟقيقية بُ  -ْ
 التعلم، كبتُ الغركر، كالرغبة بُ إخراجو عن درسو.

ة عن كل سؤاؿ يوجهو إليو التلميذ، جيب ألً يتعجل بُ الإجاب -ٓ
حتى لً يوجد فيو ركح التكاسل، كالًعتماد على غتَه، كعدـ 
الركية بُ السؤاؿ قبل إلقائو بل، عليو أف يدفعو إلذ ت٤اكلة 

 الإجابة عن كل سؤاؿ يلقيو.
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 الأجٛب١

ت١ا كاف السؤاؿ يستدعى بُ الغالب جوابان فهما متلازماف، كلذا كاف 
، إف الإجابة عن الأسئلة لً تقل قيمة عن الأسئلة من الواضح اتٞلي

نفسها. لذلك كاف من الواجب على ات١علمتُ، أف يعنوا بكيفية قبوؿ 
الإجابة، كالتصرؼ فيها تٔا يناسب مرمى السؤاؿ، كحاؿ التلاميذ، عنايتهم 

 بإحكاـ السؤاؿ.

 قُٝتٗا في ايترب١ٝ:

م فيو بسبب إنها تدعو التلميذ إلذ الًنتباه بُ السؤاؿ، فتقو  -ُ
 ذلك؛ ملكة التدقيق بُ التفكتَ.

إنها تٖتاج إلذ إعماؿ العقل، كالركية، للوصوؿ إلذ كبد اتٟقيقة،  -ِ
 كىذا يربي بُ التلميذ القوة ات١فكرة.

 إنها تدعو إلذ ت٪و قوة اتٟفظ، كالذكر. -ّ

بها يعرؼ ات١علم مقدار ت٧احو بُ عملو، كمقياس ذلك كضوح  -ْ
 إجابة التلميذ.

 ٘ في الأجٛب١:َا تجب َساعات

أف تكوف الإجابة بُ كلاـ تاـ كاؼ بالغرض "إلً بُ الأطوار  -ُ
 الأكلذ من حياة الطفل الدراسية" فإف لتلك فوائد عدة منها.

 معرفة حدكد علم التلميذ فيما تٮتص بالسؤاؿ. . أ
 تعويد التلميذ إبراز ما بُ ضمتَه بالعبارات الواضحة اتٞلية. . ب
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 لكتابي.ت٘رينو على الإنشاء الشفوم، أك ا . ت

 تثبيت ات١علومات بُ ذىنو. . ث

كت٢ذه الفوائد ت٘سك كثتَ من ات١ربتُ بالإجابة بُ كل تاـ، كلو كاف 
 فيها ما فيها ت٦ا يأبٌ:

 ػ   أػ إنها تضيع كقتان كبتَنا من الزمن.ُ

ب ػ إف كثتَنا من الأسئلة الشفوية تفضل الإجابة عنها بكلمات 
 مفردة الإجابة عنها تّمل تامة.

زاـ الإجابة بُ تٚل تامة قد يبعث على ات١لل، كقد يكوف ج ػ الت 
 دلًلة على السفسطة اتٞوفاء.

كلكنا نرل، أف البحث عن الكلمات ات١ناسبة، كالعمل على كضعها 
بُ ترتيب ت٤كم، كقالب ت٨ول صحيح، كالنطق بها بوضوح، ذك قيمة كبتَة 

استطاع أف يعبر  بُ ت٘رين العقل. ىذا، كلً يكوف علم التلميذ تامنا إلً إذا
عنو بعبارة يسهل على غتَه فهمها. أضف إلذ ذلك، أف التلميذ الذم لد 
يسمع عبارة السؤاؿ لعدـ التفاتو قد يتعلم شيئا من الإصغاء إلذ إجابة 

 تامة، بينا ىو قد لً يستفيد شيئان من الإجابة ات١بتورة.

 أف تكوف الإجابة خالية من ات٠طأ النحوم. -ِ

بارة، كصحتها يرجع أمرىا إلذ الًعتياد أكثر منو ت١ا كانت جودة الع
إلذ الدراسة، كاف الواجب ألً تفوتنا فرصة تٯكننا أف نكوف بها ىذه العادة 
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اتٟسنة بُ نفوس التلاميذ. كرتٔا كانت تلك الفرصة بُ رفض الإجابة غتَ 
 الصحيحة ات١بتٌ كبَ إلزاـ التلاميذ تصحيحها.

لم التلميذ بأف إجابتو صحيحة كبُ ىذه اتٟاؿ، ت٬ب أف تٮبر ات١ع
ات١عتٌ، كلكنها معتلة ات١بتٌ بٍ يقوده إلذ إصلاحها فإف تعذر على التلميذ 
ذلك نص ات١علم على الصواب. كأف تكرر ات٠طأ بُ حالة من اتٟالًت، 
كجب عليو أف يشرح قاعدتها بُ أكؿ درس من دركس قواعد اللغة، أك 

 الإنشاء.

ابقة للسؤاؿ ت٘اـ ات١طابقة. ت٬ب أف تكوف الإجابة صحيحة مط -ّ
كتوافر ىذا الشرط بُ الإجابة عن أسئلة ات١راجعة يرجع بُ 
الغالب إلذ فهم التلميذ مادة الدرس، كتوافره بُ الإجابة عن 
الأسئلة التثقيفية يتوقف على مقدار حذؽ ات١علم بُ بعث 
التلاميذ إلذ التفكتَ؛ لأنهم بُ ىذه اتٟاؿ مطالبوف بربط 

بب، أك استنباط حقيقة من مقدمات عرضها النتيجة بالس
 عليهم أستاذىم.

أف تكوف الإجابة كافية: على قدر السؤاؿ بعيدة عن التقصتَ  -ْ
بُ أداء ات١راد، كعن الأطناب غتَ ات١عقوؿ. فإذا أجاب التلميذ 
إجابة تقتصر عن أداء ات١راد، كجب على ات١علم أف تٮبره بأنها 

لاميذ بتكملة الإجابة. كإذا ناقصة، كيطالبو ىو أك غتَه من الت
عثر ات١علم بُ إجابة التلميذ على شيء زائد على ات١طلوب، 



 012 

، كيطالب التلميذ بإعادة  كجب عليو أف يرفض الزيادة تْزـ
 السؤاؿ حتى يتوجو فكره إلذ ات١طلوب.

أف تكوف الإجابة دالة على أعماؿ الفكر. ت٢ذا كاف كاجبانعلى  -ٓ
فينا لًستيعاب السؤاؿ، كالتفكتَ ات١علم أف تٯنح تلميذه كقتنا كا

بُ الإجابة عنو، حتى تكوف إجابتو حسنة دقيقة. كإف الإجابة 
تفقد كثتَنا من قيمتها بُ التًبية إذا لد تؤد إلذ بعث قول 

 التلاميذ إلذ التعبتَ عن أفكارىم بذكاءو كلباقة.

ألً يقنع ات١علم بإجابةو تكوف بُ الواقع أقل جودةن، كسدادنا ت٦ا  -ٔ
كن اتٟصوؿ عليو من التلاميذ. فإذا أراد ات١علم أف يعوٌد تٯ

تلاميذه دقة التفكتَ، كجب أف يشجعهم بكل كسيلةو بُ طاقتو 
 ، إلذ الًىتماـ، كالعمل على التعبتَ عما يعرفونو بوضوحو

 كإحكاـ.

أف يطرم ات١علم الإجابة التي تدؿ على أف صاحبها أجهد نفسو  -ٕ
تفكتَنا صحيحنا، كأف يزدرم فيها إجهادنا صادقنا، كفكر 

 الإجابة السيئة الناشئة عن عدـ الًلتفات، أك قلة التفكتَ.                               

أف تكوف عبارة اتٞواب مبتكرة، كألً تكوف من كلمات  -ٖ
 الكتاب.
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 الحالات ايجلاث يلإجاب١:

 ليعلم ات١علم أف إجابة التلاميذ لً تٗلو من ثلاث حالًت:

 لصحة التامة.ا -ُ

 ات٠طأ المحض، أك عدـ الإجابة البتة. -ِ

 ات٠لط بتُ الصواب، كات٠طأ. -ّ

 الحاي١ الأٚلى:

لً يشعر ات١علم بعناءو بُ مقابلة الإجابة التي أصاب فيها التلميذ، غتَ 
أنو يلزمو التفرس، كالنظر فيما إذا كانت إصابة التلميذ فيها صادرة عن 

، إذ رتٔ ا تكوف إصابتو قد نشأت عن ات١صادفة، علمو بات١وضوع أكلًن
كالتخمتُ أك كاف حافظنا اتٞواب عن ظهر قلب بدكف فهم ات١عتٌ أك لقنو 

 لو أحد جتَانو، فإذا اشتبو على ات١علم الأمر سأؿ التلميذ شرح اتٞواب.

 الحاي١ ايجا١ْٝ:

إف حدكث ات٠طأ المحض أك عدـ الإجابة البتة، أمر قليل اتٟصوؿ. 
امًّا، اكتفى ات١درس برفض الإجابة كسؤاؿ آخر. كإف كاف فإذا لد يكن ع

عامًّا، كجب أف يطرح على الفصل عدة أسئلةو تؤدم إلذ اتٞواب، حتى إذا 
ما أدركت التلاميذ ات١طلوب كرر السؤاؿ، فذلك ختَ من أف ينص على 
اتٞواب. مثاؿ ذلك: ىب أنك سألت التلاميذ عما إذا كانت اتٟركة تولد 
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كا عن الإجابة، فالواجب أف ت٘هد ت٢م السبيل بالأسئلة اتٟرارة، كعجز 
الآتية: "كيف تكوف يدؾ بُ الشتاء؟" "ما الذم تشعر بو إذا فركت إحدل 

 يديك بالأخرل؟" "ما الذم كلَّد ىذه اتٟرارة؟".

 الحاي١ ايجايج١:

إف تصرؼ ات١درس بُ الإجابة التي تكوف مزت٬نا من الصواب كات٠طأ 
درس القادر من غتَه. ككاجب ات١درس بُ ىذه اتٟالة، لأكبر علامة ت٘يز ات١

أف يطرح على تلميذه من الأسئلة ما يفهم منها موطن السوء بُ إجابتو بٍ 
يطالبو بالإصلاح، إذ أف دعوة ات١درس تلاميذه، لتصحيح الإجابة 
بأنفسهم، ككشف العلل، كالأسباب يعودىم الًستقلاؿ بُ العمل كالفكر،  

تثبيت ات١علومات بُ أذىانهم، كبث ركح التنافس كما أف ذلك أدعى ل
 فيهم.

ٌٍّ َٓٗا:  أضباب ايفػٌ في الإجاب١ ٚايٛاجب في ن

ت٬ب على ات١علم عند استماع الإجابة، أف يكوف كالطبيب يبحث 
أكلًن عن العلة بٍ يداكيها، كيتداركها، كىناؾ منشأ العلل بُ الإجابة، كطرؽ 

 -مداكاتها:

ؤاؿ. كبُ ىذه اتٟالة يلزـ إعادة السؤاؿ عدـ انتباه التلميذ للس -ُ
 ثانينا.
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عدـ فهم التلميذ عبارة السؤاؿ إما؛ لصعوبتها، أك لغموضها.  -ِ
فإف كاف السبب ذلك، كجب على ات١درس أف يصوغ السؤاؿ 

 بُ عبارةو أخرل أسهل من الأكلذ كأكضح.

جهل الطفل بات١وضوع لسوء الشرح. كبُ ىذه اتٟالة يلزـ على  -ّ
 و، كالتسهيل عليو.ات١درس مساعدت

خوؼ التلميذ، أك حياؤيه أك جبنو. كبُ ىذه اتٟالة يلزـ تقوية  -ْ
 جأشو.

التسرع بُ الإجابة. فإف نشأ ذلك عن الطيش كالنزؽ كىجًبى  -ٓ
ردع التلميذ بفضح أمره، كالتعريض بفشلو بكل حذؽو أماـ 
إخوانو، كإف نشأ التسرع عن عدـ إعماؿ الفكر؛ بسبب 

 من مرقدىا. ات٠موؿ، لزـ بعث ت٫تو

خبث طبعو، كاندفاعو؛ بسبب ذلك إلذ الإتياف تٔا يضحك، أك  -ٔ
 عناده. كبُ ىذه اتٟالة يلزـ تأديبو، كعقابو العقاب ات١ناسب.

 الإجاب١ ايفسد١ٜ:

ىي إجابة التلاميذ فردنا فردنا. كبُ ىذه اتٟالة ت٬ب على التلاميذ 
كا بإصبعهم السبابة الذين يريدكف الإجابة، أف يرفعوا أيديهم اليمتٌ، كيشتَ 

إلذ أعلى. كعلى ات١علم أف يدعو أحدىم للإجابة، كلً يسمح لأحدو من 
الباقتُ بالتكلم البتة. ىذا كت٬ب على التلميذ الذم يدعوه ات١علم 
للجواب، أف يقوـ بُ موضعو بالأدب، بٍ ت٬يب بصوتو يسمعو باقي 

 إخوانو، كعلى ات١علم أف يلاحظ أدبو بُ قيامو، كقعوده.
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 جاب١ الجُع١ٝ:الإ

 ىي إجابة التلاميذ دفعةن كاحدة.

، كبُ ىذه اتٟالة، ت٬ب  قد يضطر ات١درس إلذ الإجابة اتٞمعية أحيانان
 ألً تستغرؽ إلً زمننا قليلان بٍ تستبدؿ بها الإجابة الفردية.

 محاضٓٗا:

 تزيد نشاط التلميذ بُ أثناء الدرس. -ُ
ابة على مرأل تساعد ات٠املتُ منهم الذين لً ت٬رءكف على الإج -ِ

 من إخوانهم على الًشتًاؾ فيها دكف أف يظهركا.

 أنها تعطي اتٞميع قسطنا متساكيان من العمل. -ّ

 َطا٥ٚٗا:

تٗدع ات١علم، فتقوده إلذ الًعتقاد بأف الكل يعرؼ ما يعرفو بُ  -ُ
 اتٟقيقة قليلوف، فلا تٯيز بسبب ذلك؛ العارؼ من غتَه.

 .الكل يشتًؾ بُ النطق، كات١فكر فيهم قليل -ِ
تدفع التلاميذ الكسالذ إلذ زيادة ات٠موؿ، كعدـ إجهاد  -ّ

 أنفسهم بُ الإجابة؛ لعلمهم بصعوبة كشف ات١علم ت٢م.

تدفع التلميذ إلذ الًتكاؿ على غتَه لضعف شعوره بات١سئولية  -ْ
 الفردية.
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 الإٜطاح:

 ىو إضاءة، كتفستَ ات١علومات الغامضة ات١بهمة.

لاميذ السابقة، أك شيئنا ككسائلو قد تكوف شيئنا من معلومات الت
يسهل فهمو بواسطة أحد ات١شاعر. كتنبغي الًستعانة بات١شاعر بُ إيضاح 
الشيء إذا كاف غريبنا "ضعيف الًرتباط بات١علومات القدتٯة". إذا يصعب 

 على التلميذ بُ ىذه اتٟالة فهمو بالألفاظ.

 كالإيضاح على ذلك يكوف بالوسائل الآتية:

 بالعبارة. -ُ
 سها، أك تٔثلها.بالأشياء نف -ِ

ّ- .  بالصور، كالرسوـ

 الإٜطاح بايعباز٠:

 يكوف بالطرؽ الآتية:

بضرب الأمثاؿ كما بُ دركس اتٟساب، كقواعد اللغات،  .أ 
 كاتٞغرافيا.

بالتشبيو كتعريفك الطائش بأنو عود تٯتُ مع الرياح أينما ىبت،  .ب 
ككتوضيحك نسبة حجم الأرض إلذ حجم الشمس بتشبيو 

نية بكرة القدـ، كلًبد بُ مثل ىذا الأكلذ باتٞمصة، كالثا
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التشبيو أف يكوف ات١شبو بو معركفنا للتلاميذ معرفةن جيدةن كإلً  
 كاف الإيضاح عدنً الفائدة.

بالوصف فإف كصفك الشيء بدقةو حتى يصبح قائمنا بُ أذىاف  .ج 
 التلاميذ يعينهم على استجلاء الغامض.

وف كسيلة بالقصص فكثتَنا ما تلقي اتٟكايات على الأطفاؿ لتك .د 
إلذ تفهمهم شيئنا بُ الآداب، كالأخلاؽ، كأعماؿ الأبطاؿ، 
كصفات ات١شاىتَ من رجاؿ التاريخ تٯكن توضيحها بسرد 
الوقائع التي تظهر فيها أعمات٢م أك القصص التي تتمثل فيها 

 أخلاقهم. 

 الإٜطاح بالأغٝا٤ ْفطٗا، أٚ بمجًٗا:

شيء يكوف إنو من الواضح اتٞلي أف أحسن بياف، كإيضاح لل
بالفحص عن الشيء إذ أف التلميذ إذا اختبر الشيء ،كدرسو بنفسو، 
كعرضو على حواسو، فنظره، كت١سو، كشمو، كذاقو "إف كاف ت٦ا يشم، أك 
يذاؽ" كاف ذلك أكبر معتُو لو على تفهمو، كأعظم مساعدو لو على الدقة 

بُ ذىنو. بُ كضعو، كالوضوح بُ التعبتَ عنو كأىم داعو لتثبيت ات١علومات 
كلذلك كاف كاجبنا على ات١درس أف يأبٌ بالأشياء إلذ غرفة الدراسة، أك 

 يذىب بالتلاميذ ت٨و تلك الأشياء إف كاف ذلك بُ الإمكاف.

فإذا كاف الشيء ات١راد عرضو ت٦ا لً يسهل جلبو للفصل، أك ت٦ا 
يصعب إيصاؿ التلاميذ إليو فعلى ات١علم أف يستبدؿ بو ت٪اذج لو. كميزة 
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النماذج إنها ذات ثلاثة أبعاد "طوؿ، كعرض، كارتفاع" فهي تبتُ  ىذه
الشيء الذم ت٘ثلو بيانان يكاد يقرب من اتٟقيقة. كت٬ب أف تكوف بسيطة 

 كاضحة خادمة للغرض ات١قصود منها.

 الإٜطاح بايصٛز، ٚايسضّٛ:

إذا لد يتيسر عرض الأشياء ذاتها، أك عرض مثلها تستعمل الصور، 
" ِ" الصحة "ُضاح. كأىم ما ت٬ب أف يلاحظ فيها "كالرسوـ بُ الإي
 " ات٠لو من التفاصيل غتَ المحتاج إليها.ّالوضوح التاـ "

كالصور تكوف مطبوعة، كأما الرسم فيكوف من ات١علم غالبنا، كىو 
أكثر فائدةن كاستعمالًن بُ التدريس من الصور، كقد لً يستغتٌ عنو حتى بُ 

 توضيح الأجزاء الدقيقة برتٝها مكبرة. حالة كجود الشيء ذاتو، كذلك بُ

ىذا، كأحسن الرسم، كأنفعو ما يقوـ بو ات١علم على السبورة بنفسو 
تدرت٬يًّا على حسب ما تقتضيو عناصر الدرس، كنقطوي فإف بُ ذلك سرًّا 
عجيبنا بُ تثبيت الأشياء ات١رسومة بُ أذىاف التلاميذ كبُ ت٘كينهم من 

لفاظو كعباراتو من عندىم. كبُ ىذه اتٟالة إجادة التعبتَ عنها كشرحها بأ
 -يلزـ مراعاة النقط الآتية:

 ات١بالغة بُ تصوير الأجزاء اتٞديدة بالعناية. .أ 
 إغفاؿ ما لً تدعو إليو اتٟاجة من دقائق الأشياء. .ب 
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التدرج بُ الرسم تْيث يرسم ات١علم من الأجزاء ما يقصد  .ج 
 التكلم فيو على التعاقب.

يتمكن ات١درس من حصر أفكار تلاميذه كبهذه الأمور الثلاثة 
 فيما يعنيو من درسو، كذلك أدعى لرسوخو، كثبوتو.

استعماؿ اتٟكك ات١لوف بُ الأشياء ات١ختلفة حتى تتميز ت٘اـ  . د
 التميز فلا يقع فيها لبس.

ىذا، كالتلميذ تٔشاىدتو ات١علم يرسم على السبورة تٯيل إلذ تقليده بُ 
 الأشكاؿ ات١طبوعة، أك الصور ات١زخرفة.رتٝو أكثر ت٦ا تٯيل إلذ تقليد 

ىذا، كإذا اضطر ات١درس إلذ رسم الأشكاؿ قبل الدرس كجب عليو 
أف يستحضر غطاءن من الورؽ أك ت٨وه ليستً عن أعتُ التلاميذ الأجزاء 
التي ليسوا بصددىا بٍ يكشف منها ما يتدرج إليو تداركنا ت١ا عساه أف 

ميذ عن التأمل فيما ىم بصدده، ت٭دث من تشتيت الًلتفات، كشغل التلا
 كإحياءن لركح الًستطلاع فيهم طواؿ الدرس.

ىذا، كسيصبح أعظم مساعدو للمعلم على الإيضاح "آلة الصور 
ات١تحركة" التي تٯنع من استعمات٢ا الآف فداحة تٙنها، كتعرضها للالتهاب، 
 ككوف استعمات٢ا مقتصرنا على الفنيتُ. فإذا زالت ىذه ات١وانع، كفشى

استعماؿ ىذه الآلة استغتٍ عن الرسوـ ات١وضحة، كالنماذج الغالية الثمن، 
كتوافر زمن ات١علمتُ، كقل تػىعىبػىهيمٍ، كأمكن بواسطتها دراسة طبائع اتٟيواف 
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كالطتَ، كاتٟشرات على حقيقتها، ككما تظهر بُ أماكنها، كسهل إت٬اد 
 اتٟياة بُ الدركس، فلا تكوف جافة بل مشوقة.

رافيا، كالتاريخ، كالعلوـ الطبيعية، كمشاىد الطبيعة ىذا، كاتٞغ
كاتٟرؼ، كالصناعات ات١ختلفة من العلوـ التي تتحسن دراستها بواسطة 
ىذه الآلة التي تٯكن بها تعليم الأشياء ات١ختلفة بطريقةو مشوقةو بُ أقل من 

 عشر الزمن الذم يصرؼ بُ تعليمها بات١دارس بالطرؽ ات١عتادة.

 في اضتعُاٍ ٚضا٥ٌ الإٜطاح: َا تجب َساعات٘

يفهم من عبارة "كسائل إيضاح" أنها تضيء، كتفسر كل ما  -ُ
يعرض على العقل، كلذا ت٬ب أف تكوف ىي سهلة كاضحة بُ 

، كتفستَ.  ذاتها لً تٖتاج إلذ شرحو
لً تٮفى أف كسائل الإيضاح ىي كسائل لً غايات، كلذا ت٬ب  -ِ

لذم لً يزيد، كلً على ات١درس أف يكتفي منها بات١قدار اللازـ ا
يقل عما ت٭تاج إليو الدرس، فإذا زادت على اللازـ أخذ 
التلاميذ زمننا بُ مشاىدتها، كأت٫لوا استنباط اتٟقائق ات١طلوبة، 

 كإذا قلت قصرت عن أداء ات١طلوب.

إذا دعت اتٟاجة إلذ استعماؿ عدة كسائل من كسائل الإيضاح  -ّ
د من التنويع كجب ألً تكوف تٚيعها من نوعو كاحد، بل لً ب

فيها، فإف كثرة التنويع، كالتغيتَ أدعى إلذ النشاط، كأت٧ح بُ 
الإيضاح، كأف ات١عاني التي تصل إلذ الذىن تْاسةو كاحدةو قد 
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تزيد كضوحنا كت٘كننا إذا كصلت ىي عينها، أك شيء يتعلق بها 
 إلذ الذىن مرةن ثانيةن تْاسةو أخرل.

ائل الإيضاح كافية إذا ت٘كن ات١درس من إحضار تٚلةو من كس -ْ
لأف يأخذ كل تلميذو ت٪وذجنا منها، كاف ذلك أدعى إلذ فهم 
الدرس، كإدراؾ تٚيع أجزائو، كأبً فائدةن من عرضو ت٪وذجنا 
ا على الفصل، إذ الطفل لً يفهم الشيء تٔجرد رؤيتو  كاحدن
رؤيةن سطحيةن كما يفهمو إذا كضعو بُ يده، كأخذ يقلبو، كينظر 

 إليو.

ا من كسائل الإيضاح، إف بُ إحضار  -ٓ ات١علم ت٪وذجنا كاحدن
ا على التعاقب، ضياعنا  ا كاحدن كعرضو على التلاميذ كاحدن
للوقت من غتَ نفع، كتٓاصةن إذا كاف عدد تلاميذ الفصل 
عظيمنا، فضلان عن أف اختبارىم لو لً يكوف إلً سطحيًّا. فإذا  
كاف ات١عركض كبتَنا كجب على ات١علم عرضو على الفصل كلو 

رةن كاحدة، كإذا كاف صغتَنا تصعب على التلاميذ رؤيتو، م
كجب على ات١علم أف يعتمد بُ إيضاح درسو على الرسم على 

 السبورة.

إذا كاف بُ نية ات١علم القياـ بعمل تٕارب بُ درسو، كجب أف  -ٔ
تٯرف نفسو عليها قبل الدرس ليكوف عات١نا تّميع الوسائل التي 

عرضةن للفشل، كفشلو مضيعة يتوقف عليها ت٧احها، كإلً كاف 
 لكرامتو بُ أعتُ التلاميذ.
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إف كجود كسائل الإيضاح أماـ أنظار التلاميذ بُ غتَ كقت  -ٕ
اتٟاجة إليها مدعاة لتشتيت أذىانهم، كلذا كاف من حسن 

 استعمات٢ا عدـ عرضها إلً بُ كقت اتٟاجة إليها.

بعد ما تقدـ ت٬ب أف نذكر كلمةن على استعماؿ السبورة، كعلى 
 القصص، كالوصف، كالتفستَ، كإليك البياف:

 ايطبٛز٠:

أصبحت السبورة الآف من أدكات التعليم التي لً غتٌ للمدرس 
عنها، فهي ختَ معتُو لو على التعليم الصحيح، إذ عليها يستطيع توضيح 
معظم الأشياء التي استعصى على التلاميذ فهمها، أك التبس عليهم أمرىا 

 عن أف ما يثبتو عليها يصل أذىانهم بأكثر من بالرسم، كالتصوير، فضلان 
حاسةو كاحدة، كلً تٮفى ما بُ ذلك من تسهيل الإدراؾ، كتثبيت ات١علومات 

 بُ الأذىاف.

ىذا، كالسبورة كثتَنا ما تكوف مرآة صادقة تنعكس عليها أعماؿ 
" أف تٯرف نفسو على  ات١درس، كلذا كاف كاجبنا عليو "كتٓاصةن إذا كاف مبتدئان

تابة، كالرسم عليها مع السهولة، كالوضوح كالإتقاف، حتى ت٬يد الك
استعمات٢ا، فيكتب، كيرسم عليها بسهولةو تامة، كمن غتَ تكلف، كيثبت 
عليها من الألفاظ، كالعبارات، كالقواعد، كالرسوـ ما يقتضيو اتٟاؿ بُ كقتو 

 بدكف تردد.
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ح ىذا كقد جعلت السبورة للعمل السريع الذم يقصد منو توضي
، أك تذليل أمرو صعبو عرض بُ أثناء ات١ناقشة بُ الدرس على  شيءو غامضو
غتَ انتظار، فليس من الضركرم أف يكوف كل ما يرتٝو ات١علم عليها متقننا  
. كلً يقعدف بو إيناسو من نفسو عدـ القدرة على إجادة الرسم، عن  كاملان

بالرسم صعب القياـ بو، إذ ات١سألة لً تعدك أنها ت٤اكلة توضيح شيءو 
توضيحو بالتعبتَ، فإذا أصاب ات١درس ات١رمى انصرؼ ذىن كل فردو من 
تلاميذ الفصل عن اتٟكم على قيمة الرسم. ىذا، كإذا اقتضت اتٟاؿ رسم 
شكلو متقنو فلتَتٝو ات١علم على قطعةو من الورؽ حتى يستطيع الًحتفاظ بو، 

استعماؿ ذاؾ  كاستعمالو بُ درسو آخر. أما إذا كاف ات١علم لً ينتظر
الشكل مرةن أخرل، فلتَتٝو على سبورةو إضافيةو بُ كقتو من أكقات فراغو، 

 كت٭جبو عن أنظار التلاميذ حتى يأبٌ كقت اتٟاجة إليو.

ىذا، كليعلم ات١درس أف عمل التلميذ بُ كراستو يكوف على مثاؿ 
ا كخطو عليها،  عملو ىو على السبورة، فلتَاع أف يكوف نظامها جيدن

ا متقننا، كرتٝو جليًّا ظاىرنا منعزلًن عن الكتابة بُ جهةو خاصة، كأف كاضحن 
يرتب عليها عناصر درسو ترتيبنا منطقيًّا، مراعينا خلو كل ما يثبتو عليها من 
ات٠طأ اللفظي، كات١عنوم حتى لً تنطبع بُ أذىاف التلاميذ صورة ات٠طأ 

بُ ريبو من فيصعب انتزاعو فيما بعد، أك ت٬عل التلاميذ على الأقل 
 الصواب.

ىذا، كمن الأمور الواجب مراعاتها تنظيف السبورة قبل بدء كل 
درس. كليعلم ات١علم أف السبورة من أدكاتو ات٠صوصية، كلذا ننصح لو بعدـ 
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استدعاء التلاميذ للعمل عليها، فإف بُ ذلك مضيعة للزمن، كمفسدة 
النادرة" ت٥رج  للنظاـ بُ بعض الأحواؿ، كإف كاف فيو "كذاؾ بُ الأحواؿ

من مأزؽ، كما بُ حالة التلميذ الذم يظهر عجزنا بُ كصف شيءو تٯكنو 
 توضيحو بالرسم، كإف كاف رديئنا.

 ٚضع ايطبٛز٠:

ت٬ب كضع السبورة أماـ التلاميذ تْيث يسقط عليها الضوء الكابُ 
ات١عتدؿ، كألً تكوف بتُ نوافذ، كلً أمامها. كإلً كجب إغلاقها لأف ذلك 

ظر. كت٬ب أف تكوف أماـ كسط الصف الأكؿ، كعلى بعد متًين ت٣هد للن
 على الأقل منو كأف تكوف حافتها السفلى أعلى من ارتفاع ات١قاعد.

 ًَدص ايطبٛز٠:

ت٬ب على ات١علم أف يعمل لكل درسو ملخصنا على السبورة يشمل 
حقائقو الرئيسية ت٥تصرة اختصارنا ت٤مودنا، مع الأشكاؿ التخطيطية، 

لتقريبية ات١وضحة، حتى يستطيع ات١رء بنظرةو إليو معرفة ت٤تويات كالرسوـ ا
 الدرم، كالوقوؼ على المجرل الذم سار فيو.

ىذا، كات١لخصات الشاملة الطويلة معيبة؛ لأنها تصرؼ أذىاف 
التلاميذ من الدرس إلذ ات١لخص نفسو، كلً تشجع التلاميذ على أخذ 

م غتَ مطالبتُ بذكر شيءو ات١ذكرات بأنفسهم، كتدعوىم إلذ الظن بأنه
 خلاؼ ما ظهر على اللوح أمامهم.
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كبات١ثل ترل ات١لخصات التي لً تشمل إلً ت٣رد ألفاظ لً تدؿ على 
 المجرل الذم سار فيو الدرس، كلً على حقائقو الرئيسية غتَ مستحسنة.

كمن الأمور التي ت٬ب على ات١علم مراعاتها أف يكتب ملخص سبورة 
فإذا فرغ من تدريس جزءو من أجزائو، كجب عليو أف  بُ أثناء ستَ اتٟصة،

يكتب ما يدؿ عليو قبل الًنتقاؿ إلذ تاليو مع مراعاة أف تكوف اتٟقائق التي 
 يكتبها بإملاء التلاميذ.

ككتابة ملخص السبورة، أكلًن فأكلًن بطريقةن منظمةو تضمن للمدرس 
تًتيب ات١نطقي النجاح بُ عملو؛ لأف التلخيص يساعد التلميذ على تتبع ال

لأجزاء الدرس، كت٭صر أفكارىم بُ معانيو، كزيادةن على ذلك فهو يدعو 
إلذ تكرار ات١علومات، كأنت خبتَ بأف الشيء بتكراره يثبت، كيقر بُ 

 الذىن.

 بُ الصخرة الصماء قد أثرا   أما ترل اتٟبل بتكراره 

 ايكصص:

ركح القصص من أقدـ كسائل التعليم، ككاف أداة عظيمة بُ بث 
الأخلاؽ، كعقائد الدين بُ القلوب، كملء النفوس بالوطنية، كالمحافظة 
على العادات القومية. كالقدرة على إجادة اتٟكاية، كىو صفة لًزمة 
للمدرس، عرؼ ت٢ا الغربيوف قيمتها فافتنوا فيها، كصنفوا كتبنا تبحث بُ 
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 فائدة اتٟكايات، كطرؽ إجادتها، كغتَىا، ككضعوا القصص اللذيذة
 لأغراضو عدة.

كالأطفاؿ ميالوف بطبيعتهم إلذ استماع القصص. كالقصة الطيبة لً 
ت٘لها النفوس فتًاىم يطلبوف منها ات١زيد. كيعجبهم من اتٟكايات ما يتكرر 
فيها عبارات خاصة تستًعي أتٝاعهم بتناسقها، كإنهم ليندفعوف، كالسركر 

  مواضعها.تٯلأ نفوسهم إلذ سبق الراكم، كذكر ىذه العبارات بُ

كالقصص إذا حسن انتقاؤىا كانت ذات قيمةو تهذيبيةو كبرل. كت٬ب 
أف يكوف موضوع اتٟكاية سهلان كما ت٬ب أف تكوف ات١ناظر التي تصورىا 
للأحداث سهلة لً تعقيد فيها، كلً تركيب. كت٬ب أف يكوف الدافع لبطل 

ا عن ال ا كأف يكوف البطل ذا حزوـ بعيدن تًدد بُ القصة إلذ العمل كاضحن
أعمالو. كأف الدىاء الذم يسر منو الكبار تٯلو الصغار فتسرىم اتٟكايات 
التي يكوف البطل فيها شجاعنا يقضي حياتو بُ صعوباتو يغالبها، كشدائد 
يعانيها، فيفوز عليها، كتدؿ أعمالو على اتٞرأة، كالبطولة التي لً تنتهي إلذ 

 غاية.

إصدارىا، ليس من خلق  كإعماؿ الفكر، كالركية بُ الأعماؿ قبل
الأطفاؿ، كلذلك لً يسرىم أكلئك الذين ينحتوف ناحية التفكتَ ككلما 
تقدمت الأطفاؿ بُ السن، أمكن استعماؿ القصص بُ مثل دركس 
التاريخ؛ لتصوير الأشياء تصويرنا حيًّا، كلقيادتهم إلذ التفكتَ، كلكن لً 

 دمة لكيانها.يغيب عن الذىن أف كثرة التفكتَ بُ مغزل اتٟكاية ىا
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 ما تٕب مراعاتو عند ذكر قصةو، أك سرد كاقعة:

اذكر القصة، أك اتٟادثة على حسب حدكثها بُ الزماف، كآبٌ  -ُ
 بالأسباب أكلًن بٍ النتائج.

اعت بإعداد القصة، حتى لً تنسى حادثةو منها، أك تقدـ بُ  -ِ
أجزائها، كتؤخر، فيضطرؾ اتٟاؿ إلذ الرجوع إلذ نفسك، كذكر 

كإصلاح ما أخطأت فيو، كذلك ت٭دث أثرنا غتَ ما نسيتو 
 ت٤مودو بُ نفوس السامعتُ.

ت٬ب أف تنظم القصة بُ خيطو كاحدو حتى تكوف أجزاؤىا من  -ّ
ا بعضها برقاب بعض.  أكت٢ا إلذ آخرىا آخذن

ت٬ب أف تتشرب ركح القصة حتى تصتَ كأنها قطعة من دمك،  -ْ
ا كاف كتٟمك، فذلك ت٬علك أقدر على التأثتَ بُ سامعيك كرتٔ

 ىذا أىم شرطو للنجاح بُ ىذا الفن.

اذكر القصة ببطءو ككضوحو كاتٗذ لك مكانان يراؾ كيسمعك منو   -ٓ
 كل التلاميذ بدكف أدنى عناء.

إذا درس ات١درس المحدث القصة، كألقاىا على نفسو مرارنا بُ  -ٔ
خلوتو "كىذا أمر يستغتٌ عنو بات١راف تدرت٬يًّا" كاف ىذا من 

القصة بتشويقو كإجادتو التمثيل بُ أسباب ت٧احو بُ ذكر 
 الإلقاء.

 لً تتكلف بُ قص القصة أمورنا لً تشعر بها. -ٕ
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ٖ-  ، لً تقسم القصة إلذ أقساوـ متعددةو تقف عند نهاية كل قسمو
كتلقي على التلاميذ أسئلةن فيو تتبتُ بها مقدار كعيهم لو فإف 

 ذلك يقلل من سركرىم، كيذىب بشوقهم إلذ استماع القصة.

ت اتٟكاية طويلة لً تٯكن ذكرىا مرةن كاحدةن فقسمها إذا كان -ٗ
إلذ فصوؿو كل فصلو منها تاـ بُ ذاتو بقدر الإمكاف، كعند 
استئناؼ ذكرىا ألق على التلاميذ ملخص ت٣موع الفصوؿ 

 السابقة.

القصة غتَ القابلة للتجزئة ات١شار إليها سابقنا غتَ جديرةو  -َُ
ميذ قراءتها بالذكر، كالواجب تركها حتى يستطيع التلا

 لأنفسهم.

لً تذكر من التفصيلات إلً ما لً غتٌ لك عنو لزيادة  -ُُ
التأثتَ، كالإيضاح كىذا تٮتلف باختلاؼ ات١ستمعتُ، كغرض 

 القصة.

لً ضركرة للتشديد على التلاميذ بُ معرفة تفاصيل  -ُِ
اتٟكاية كما لقيت إذ يكفي منهم معرفتهم لصلبها أك ما لذَّ ت٢م 

يستوعبوا من التفاصيل ما تريده فتلوىا  من تفاصيلها. فإذا لد
عليهم مرةن أخرل حتى تلج التفاصيل ات٢امة عقوت٢م، كتتخذ ت٢ا 

.  فيها مكانان

لً تقطعن حبل اتٟكاية؛ لتدعو إلذ الًلتفات تلميذ أظهر  -ُّ
عليو الًنصراؼ عنك بل سدد سهاـ عينك إليو فرتٔا أصابت 
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اًلتفاتو، أك الغرض، كبعد الًنتهاء من اتٟكاية تٯكنك تٖقق 
 عدمو.

ت٭سن أف يكوف التلاميذ على بينةو من البيئة التي كقعت  -ُْ
فيها اتٟوادث التي تذكرىا فإف لد يكونوا كذلك فاشرح ت٢م 

 ذلك قبل البدء بُ القصة، كإلً كقعوا بُ حتَةو، كاضطراب.

 ايٛصف:

ىو التصوير بالعبارة. كقد يكوف كصفنا ت١ا يعرضو ات١علم على التلاميذ 
لأشياء أك صورىا ليعتُ حواسهم على تصوره كإدراكو، كقد يكوف من ا

لأشياءو غائبةو عن عيانهم فيجعل صورتها حاضرةن قائمةن بُ نفوسهم يكاد 
 الواحد منهم يراىا، كيلمسها.

 ما تٕب مراعاتو بُ الوصف:

اجعل معهودات التلاميذ أساسنا لتقريب الأشياء الغريبة عنهم  -ُ
 أذىانهم. غتَ ات١ألوفة لديهم إلذ

اجتهد بُ أف تعرؼ ت٘اـ ات١عرفة دائرة معلومات تلاميذؾ، حتى  -ِ
لً تأبٌ بُ كصفك إلً تٔا يستطيعوف إدراكو، كفهمو بسهولة، 

 كإلً صعب عليك تكوين الصورة بُ نفوسهم.

اجتهد بُ أف تٕعل أصل ات١وضوع، أك جوىره ثابتنا بُ أذىاف  -ّ
ا ت٢م قبل أف تذكر شيئنا من   التفاصيل.التلاميذ كاضحن

 لً تذكر من التفاصيل إلً ما يكسو الصورة تٟمنا كدمنا. -ْ
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اعلم أف تلاميذؾ يسهل عليهم ذكر التفاصيل التي ت٢ا علاقة  -ٓ
بصلب ات١وضوع أما تلك التي لً ترتبط بات١وضوع ارتباطنا كبتَنا 

 فإنها سريعة الزكاؿ.

التفاصيل التي لً يضم أكصات٢ا أك يربط أجزاء موضوع الدرس،  -ٔ
ت ذات قيمةو بُ الوصف، كإذا لد تكن لذيذة بُ نفوس ليس

التلاميذ جاعلة الصور حية، كانت سببنا بُ مللهم كساء منهم 
 الوصف، كانصرافهم عنو.

اعلم أف إجادة الوصف، كالًقتدار عليو، تستدعي منك أف  -ٕ
تكوف جيد اتٟكاية ماىرنا بُ الإلقاء، كاسع العلم بات١وضوع، 

حقيقةو من الًعتبار، قادرنا على  سديد اتٟكم على نصيب كل
 التعبتَ عما بُ نفسك بعباراتو يسهل على التلاميذ فهمها.

 ايتفطير:

، أك عبارةو، أك موضوع.  ىو تبيتُ معتٌ لفظو

ككسائل ذلك استعماؿ اللغة السهلة، كالًستعانة تٔعهودات التلاميذ 
لتي إذا أمكن، كاستخداـ كسائل الإيضاح، إلذ غتَ ذلك من الوسائط ا

تعتُ ات١درس على أف يوضح لتلاميذه شيئنا غامضنا، أك يفسر ت٢م أمرنا قصر 
 عنو ذىنهم.
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كتٗتلف طريقة الوصوؿ إلذ ذلك باختلاؼ درجة الصعوبة. كلكن 
ت٬ب أف يضع ات١درس نصب عينيو، بُ كل اتٟالًت، إظهار اتٟقيقة، أك 

 الرأم الذم يعاتٞو، بُ أبسط حالة. كىذا يستدعي منو:

 امنا تامًّا بات١وضوع.إت١ -ُ

 قدرة على صوغ عباراتو بُ لغةو سهلةو كاضحةو دقيقة. -ِ

 بُ استعماؿ كسائل الإيضاح. كحذقان أىبة، -ّ

ْ- .  حكمة بُ تٖديد مقدار الشرح اللازـ

ىذا، كليعلم ات١علم، أنو سيجد بُ معظم الدركس، نقطنا تٖتاج إلذ 
ا بُ عدـ فهم بعض شرح، كقد يكوف تقصتَه بُ توضيح إحداىا، سببن 

التلاميذ الدرس كلو. كقد يصادؼ ات١درس الصعوبة رأسنا، كيكتفي بُ 
شرحها بقليلو من العبارات السهلة ككسائل الإيضاح البسيطة. كبُ حالًتو 
أخرل، قد يضطر إلذ الإطالة بُ الوصف، كالإسهاب بُ التشبيو، كغتَىا. 

 كلكن ت٬ب الفصل بُ استعماؿ الطريقة الأختَة.

ب على ات١درس، عند معاتٞتو صعوبةن كبتَةن أف ت٬زئ ات١وضوع كت٬
، كمسهلان  بوساطة السؤاؿ، كأف يذلل كل نقطةو على حدة موضحنا، كمقارنان

 على حسب ما تدعو اتٟاؿ، حتى ينجلي للطفل ما كاف غامضنا عليو.
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كتٯكن اختبار فهم التلاميذ ت١ا شرح ت٢م، بإلقاء أسئلةو شفويةو عليهم، 
ليفهم كتابتو، فإف قدرتهم على التعبتَ عن شيءو بألفاظو من عندىم أك بتك

 لأعظم دليلو على فهمو لو.

 ىذا كت٬ب تٖاشي الأغاليط الآتية عند الشرح:

، كسداد رأم  -ُ الشرح بُ ات١كاف ات٠طأ. ت٭تاج ات١درس إلذ حزوـ
أقبل الوصوؿ إلذ –بُ اختيار الوقت ات١ناسب للشرح 

ؿ إليها، أـ بعد الًنتهاء من الدرس. الصعوبة، أـ عند الوصو 
كللدرس، كظركفو، كالصعوبة كطبيعتها، دخل بُ تقرير أحد 

 ىذه الأمور.

شرح ات١عركؼ للتلاميذ أك ما تٯكن استنباطو منهم باتٟذؽ بُ  -ِ
 السؤاؿ.

إطالة الشرح بُ غتَ داع. كقد يكوف سبب ذلك تهوش مادة  -ّ
كلكن يكب على ات١درس ات١علم، أك سعة اطلاعو كغزارة مادتو. 

أف يضع نصب عينيو الغرض من الدرس، كالنقطة ات١راد 
 شرحها، كأف يوجز الشرح إت٬ازنا يتفق، كتوضيح الغامض.

تعقيد الشرح. ليعلم ات١علم أف ت٣رد استبداؿ كلمةو بأخرل أك  -ْ
كضع مرادفها بدت٢ا كثتَنا ما يزيد ات١شركح غموضنا كالتباسنا. 
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رة بأحسن صيغةو يسهل على التلاميذ فعليو أف يوضح الفك
 فهمها، كإلً كاف شرحو عدنً الفائدة.

 َرنسات إعداد ايدزٚع

 إعداد ايدزع:

ت٬ب على ات١علم مهما كاف مبلغو من العلم، كمهما كانت قدرتو على 
التعليم ألً يقدـ على تدريس أم درسو من غتَ أف يكوف قد فكر فيو، 

 -الإعداد من أمرين:كأعده إعدادنا تامًّا. كلً بد بُ 

أف تٮتار ات١علم من ات١ادة ما يناسب مدارؾ التلاميذ كيلائم زمن  ( أ)
الدرس، كيؤدم إلذ الغرض الذم يرمي إليو منو، كأف يراجعو، 
كيستوثق من صحتو، كيرتبو ترتيبنا يسهل على التلاميذ إدراكو، 

 كت٬ذب نفوسهم إليو.
قائق، أك أف يفكر بُ ختَ الطرؽ التي يسهل بها توصيل اتٟ ( ب)

 ات١علومات التي اختارىا إلذ أذىاف التلاميذ.

 فٛا٥د الإعداد:

 بو يزداد ات١درس ت٘كننا من ات١ادة التي يريد تدريسها.  ( أ)
بو يزداد تثبتنا من الطريق التي يريد سلوكها لتوصيل ات١علومات  ( ب)

 إلذ أذىاف التلاميذ.



 025 

أنو يدعو ات١علم إلذ إحضار كثتَو من كسائل الإيضاح،  ( ت)
 يق.كالتشو 

 أنو ت٭فظو بُ أثناء التدريس من إجهاد نفسو فيما لً فائدة فيو. ( ث)

 َرنس٠ إعداد ايدزع:

إنو لً يكفي بُ الإعداد التفكر المجرد لًبد من تدكين ما استقر عليو 
الرأم بُ كرقةو حتى لً يذىب بو النسياف، كليكوف أماـ ات١علم بُ كل آفو 

 ت٭فظو من الزلل.

إعداد الدرس تعرؼ تٔذكرة إعداد الدرس. كالورقة التي يدكف عليها 
كت٬ب على ات١درس "كخصوصنا اتٟديث" العناية بها فهي مرآة يرل فيها كل 
إنسافو ما فيو من قدرةو، كحذؽو بُ اختيار ات١ادة، كبُ طريقة توصيلها إلذ 

 عقوؿ التلاميذ.

 َا تجب َساعات٘ عٓد الإعداد:

 )أ( سن التلاميذ:

اختيار ات١ادة، كالطريقة، كصوغ العبارة ت٬ب أف يراعي ات١درس بُ 
أسناف التلاميذ، كمتوسط كفاءتهم فإف ما يصلح من مسائل العلم لكبار 
التلاميذ قد تنبو عنو مدارؾ الصغار منهم، كما ت٭سن من طرؽ التدريس 

.  للصغار قد يكوف ضياعنا، كمللان
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 )ب( زمن التلاميذ:

، أك الإطناب إلً بعد لً تٯكن تقدير الدرس، كإتباع طريقة الإت٬از
معرفة مقدار الزمن. لذلك كجب على ات١علم أف يراعي الوقت بٍ تٮتار ما 

 تٯكن دراستو فيو دراسةن متقنةن، كما يكفي لًستغراقو من بدايتو إلذ نهايتو.

 )ج( مراجع البحث، ككسائل الإيضاح:

ت٬ب أف يذكر ات١علم بُ أعلى مذكرتو ات١راجع التي اعتمد عليها بُ 
داد الدرس، ككسائط التفهيم التي يريد استخدامها فإف بُ ذكر الأكلذ ما إع

يدؿ على قيمة اتٟقائق التي أكردىا، كعلى مبلغها من الصحة، كالدقة، كبُ 
الثانية تذكرةن للمدرس فيعد كل ما ت٭تاج إليو قبل الدرس حتى لً يضطر إلذ 

داـ التلاميذ بُ قطع أكصالو، كالبحث عن أداةو لد يعدىا من قبل أك استخ
إحضارىا من أماكنها البعيدة. ىذا كلً ت٬ب ذكر السبورة، كاتٟكك، 
كالطلاسة، كالأقلاـ ضمن ىذه الأدكات فإف كجودىا مفركض بُ كل 

 درس.

 )د( غرض الدرس:

إف للغرض الذم يرمي إليو بُ الدرس تأثتَنا كبتَنا بُ اختيار مادتو، 
غرض خاص. فالعاـ ىو الذم كطريقتو. كلكل درسو غرضاف: غرض عاـ، ك 

يصح أف يطلق على الدرس، كعلى غتَه من الدركس التي ىي من مادتو، 
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كات٠اص ىو ات١قصود من الدرس ذاتو، كىو الذم ت٬ب ذكره بُ مذكرة 
 إعداد الدرس.

كإف الغرض العاـ من دركس الأشياء مثلان تنمية ملكتي التأمل، 
لى الكلاـ. أما الغرض ات٠اص كالًستنباط بُ التلاميذ، كإت٪اء مقدرتهم ع

 .  فقد يكوف إعطاء التلاميذ معلومات عن شيءو معتُو كالفيل مثلان

كالغرض العاـ من دركس ات١طالعة جودة الإلقاء، كفهم ات١عتٌ سريعنا، 
كقد يكوف الغرض ات٠اص صحة النطق تْرؼو معتُو مثل "ذ" أك "ث" أك 

 "ج".

كرة، كات١رانة على دقة كالغرض العاـ من دركس اتٟساب تنمية ات١ف
العمل، كنظافتو، كقد يكوف الغرض ات٠اص تعليم شيءو معتُو مثل قاعدة 

 ضرب الكسور الًعتيادية.

ت٦ا تقدـ نرل أف أحسن نظاوـ بُ تدكين مذكرة الإعداد أف يبدأ بها 
 على النحو الذم يأبٌ:

 َرنس٠ إعداد دزع

 على

 "ىنا يكتب موضوع الدرس"



 022 

 كسائل الإيضاح                                     الفرقة               

 التاريخ                      الزمن                                  

 عاـ ............. الغرض  

 خاص .............

قد سبق أف ذكرنا أف الإعداد يستدعي التفكتَ بُ مادة الدرس كبُ 
كإنا لمحملوف لك ىنا ما تٕب مراعاتو بُ   طريقة توصيلها إلذ عقوؿ التلاميذ،

 كلا الأمرين.

 َاد٠ ايدزع:

ىي اتٟقائق التي يريد ات١علم توصيلها إلذ عقوؿ تلاميذه فواجب عليو 
أف يلم بها إت١امنا تامًّا، كيطلع على كل ما لو صلة بها فإف ات١درس الذم ت٬د 

كبُ الكتب،  بُ حياة الطفل خارج ات١درسة كالذم ت٬د بُ العمل ات١درسي،
كالصور، كالمجلات، كبُ السياحة الكثتَة، كغتَىا ذختَةن لعملوً ات١درسي 
اليومي تٯكنو من أف تٮلق بُ درسو حياةن، كلذةن، كيوصلو إلذ عقوؿ تلاميذه 
، كيغرس بُ نفوسهم ميلان إلذ البحث، كالًستطلاع، كقدرةن على تلبية  سهلان

 الدكاعي العقلية.

ت١ادة، كتٖقق صحتها، كاختار منها ما يناسب فإذا ما ألد ات١درس با
مدارؾ التلاميذ، كزمن الدرس، كيؤدم إلذ الغرض منو كجب أف يعمد إلذ 
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تنظيمو على ما يساير ميوؿ الأطفاؿ، كإلذ تقسيمو أقسامنا تامة بُ ذاتها 
تٖت عناكين مناسبة فإف بُ سرد اتٟقائق كلها معنا دليلان على سوء النظاـ، 

 بالركابط التي تربط حقائق الدرس بعضها ببعض.كقلة ات٠برة 

 طسٜك١ ايدزع:

ىي السبيل التي يسلكها ات١علم لتوصيل حقائق الدرس إلذ عقوؿ 
 التلاميذ مستنتَنا بنور الغرض العاـ، كات٠اص، كتٔا يعلمو عن حاؿ التلاميذ.

فإذا سأؿ ات١علم نفسو، كناقشها الأمور الآتية: "كيف أرتب مادة 
يع تشويق التلاميذ بقدر ات١ستطاع؟" "أأدفع التلاميذ إلذ الدرس لأستط

استنباط اتٟقيقة، أـ ألقنهم إياىا؟" "كيف أستفيد بُ توضيح الدرس 
بالقصص، كالوصف، كالتفستَ، ككسائل الإيضاح الأخرل؟" "إلذ أم حدوٌ 
تٯيٍكىنىتًٍ أف أؤجل ىذا أك ذاؾ النوع من الشرح؟" إذا ناقش نفسو مثل ىذه 

 فقد ناقشها مسائل تتعلق بالطريقة.الأمور 

، فإنك لو كلفت  ىذا كليست ىناؾ طريقة كاحدة لتدريس أم درسو
عشرين من ختَة الأساتذة إعطاء درسو كاحدو لتلاميذ معينتُ لرأيتهم يتبعوف 

 بُ تدريسو عشرين طريقة متباينة.

كت٬ب أف تكوف الطريقة من ابتكار ات١درس فذلك ت٬علو أقدر على 
ر تلاميذه إلذ العمل، كأبً استعدادنا لتوصيل ات١علومات إلذ بعث أفكا

 أذىانهم بعباراتو سهلةو مفهومة.
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 تٓعِٝ المرنسات:

الطريقة ات١عتادة بُ تنظيم ات١ذكرات ىي تقسيم الصفحة إلذ نهرين 
 تٓطوٌ رأسي يدكف بُ أكت٢ا ات١ادة، كيبتُ بُ الآخر الطريقة.

ضركرم اللازـ منها فلا يسهب كت٬ب أف يقتصر بُ نهر ات١ادة على ال
فيها إسهابان تٮرجها عن حد الإت٬از ات١قبوؿ، كأف يغاير بتُ ات٠طوط غلظنا 
كضالة على حسب قيمة اتٟقائق، كنسبتها بعضها إلذ بعضو كما ت٬ب أف 
يثبت بُ نهر الطريقة، كسيلة تعليم كل عنصرو من عناصر ات١ادة مرقومتُ 

ا كليحذر ات١علم أف يدخل بُ نهر الطريقة برقمو متماثلو كبُ سطرو كاحد. ىذ
شيئنا من القضايا العلمية، أك يكتب فيو صور الأسئلة التي يريد إلقاءىا بُ 
أثناء ستَ الدرس، كالأجوبة التي يتوقعها بل عليو أف يكتب ات١ثل أك الأمور 
 التي سيتخذىا كسيلةن للاستنباط، كيبتُ كسائل الإيضاح التي سيستخدمها.

تلف ما يكتب بُ نهر ات١ادة باختلاؼ الدركس. ففي دركس ىذا، كتٮ
اتٞغرافيا، كالتاريخ مثلان تكتب فيو ات١علومات التي يراد تدريسها، كبُ 
دركس قواعد اللغة تكتب فيو ات١ثل، كالتعاريف ات١ستنبطة منها، كبُ دركس 
الأشياء، كمبادئ العلوـ تكتب ات١لاحظات، كنتائجها، كما يستنبط منها، 

دركس الإملاء تكتب الكلمات الصعبة، كالقطعة التي يراد إملاؤىا  كبُ
 على التلاميذ، كىكذا.

ككذلك تٗتلف النسبة بتُ ما يكتب بُ نهر ات١ادة، كبتُ ما يكتب بُ 
. ففي دركس التاريخ يكوف ما يدكف بنهر  نهر الطريقة باختلاؼ العلوـ
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قليلو، كعكس ذلك ات١ادة عادةن كبتَ ات١قدار، كما يدكف بنهر الطريقة 
 يكوف بُ دركس ات٠ط، كالإملاء.

كذلك تٗتلف النسبة بتُ مقدار ما يكتب بُ نهر ات١ادة كالطريقة 
باختلاؼ السن. ففي دركس صغار الأطفاؿ ت٬ب أف تكوف ات١ادة قليلة، 

 كالطريقة معتتٌ بها كل العناية، كالأمر على عكس ما ذكر مع الكبار.

ن مراعاة خطوات ىربارت، كإليك ىذا كلً بد بُ كل ما تقدـ م
 -صورة تنظيم ات١ذكرة على النحو الذم أرشدناؾ إليو:

 الطريقة ات١ادة الرتب

  
دمة

ات١ق
 

اكتػػػػػػػب ىنػػػػػػػا شػػػػػػػيئنا مػػػػػػػن معلومػػػػػػػات 
ػػػا  التلاميػػػذ القدتٯػػػة يصػػػح جعلػػػو أساسن
للػػدرس اتٞديػػد، كتوطئػػة للػػدخوؿ فيػػو 

 مع مراعاة أف يكوف ذلك قصتَنا.

بػػػػتُ كسػػػػيلة السػػػػتَ بُ ذلػػػػػك، 
التوسػػػػػػػػػل بػػػػػػػػػو إلذ موضػػػػػػػػػوع ك 

 الدرس اتٞديد.

اكتػػػػػػػػب موضػػػػػػػػوع الػػػػػػػػدرس اتٞديػػػػػػػػد  العرض
باختصػػػػػارو، كقسػػػػػمو أجػػػػػزاء كاضػػػػػحة 
تٖػت العنػػاكين ات١ناسػبة، أك الأمثلػػة أك 
التجػػػػػػػػارب الػػػػػػػػتي ستسػػػػػػػػتنبط منهػػػػػػػػا 

 القاعدة.

اشرح طريقة الستَ بُ كل جزءو 
مػػػػػػن ىػػػػػػذه الأجػػػػػػزاء، كاثبػػػػػػت 
طريقػػػة كػػػل جػػػزءو أمػػػاـ مادتػػػو، 

قمو خػػػاص، كرقػػػم كػػػل منهػػػا بػػػر 
كابتػػػدئ بهمػػػا بُ سػػػطرو كاحػػػد، 
كارسػػػم الأشػػػكاؿ، كغتَىػػػا ت٦ػػػا 
تنػػوم اتٗػػاذه كسػػائل للتوضػػيح 

 كلا بُ ت٤لو ات١ناسب.

 الربط
اذكػػػػر ىنػػػػا مػػػػا تقػػػػوـ بػػػػو مػػػػن موازنػػػػة 
العػػػػػرض بعضػػػػػو بػػػػػبعض؟ أك تٔعػػػػػارؼ 

اذكػػػػػػر ىنػػػػػػا طريػػػػػػق السػػػػػػتَ بُ 
 ذلك؟
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التلاميذ السابقة علػى سػبيل التشػابو، 
 كالتضاد.

 
اط

ستنب
الً

 

اذكػػػر ىنػػػا القاعػػػدة، أك التعريػػػف، أك 
اتٟقيقػػة العامػػة ات١مكػػن اسػػتنباطها مػػن 

 ات١ادة ات١قدمة.

بػػػتُ ىنػػػا كيػػػف تسػػػتنبطها مػػػن 
 التلاميذ.

اذكػػػػر ىنػػػػا ات١سػػػػائل أك الأمثلػػػػة الػػػػتي  التطبيق
تنػػػوم عػػػرض التلاميػػػذ عليهػػػا تطبيقنػػػا 
علػػػػػػػػػى القاعػػػػػػػػػدة، أك التعريػػػػػػػػػف، أك 

 اتٟقيقة العامة.

 اشػػػػػػػػرح ىنػػػػػػػػا الطريقػػػػػػػػة الػػػػػػػػتي
 ستتبعها بُ ذلك؟

 ًَدص ايطبٛز٠:

ت٬ب أف تتضمن ات١ذكرة ملخص السبورة، كأف يشمل ىذا ات١لخص 
اتٟقائق الرئيسية للدرس بعباراتو موجزةو مع الأشكاؿ التخطيطية، كالرسوـ 
التقريبية ات١وضحة بٍ يكلف ات١درس التلاميذ نقلها بُ كراساتهم أك يوزع 

 ت اتٟاؿ إلذ ذلك.عليهم صورة ات١لخص مطبوعة إذا دع

ىذا، كينبغي أف يكوف كل ما يكتب بُ ات١ذكرة من كضع ات١علم فإف 
ىذا يعوده التصرؼ بُ الدرس كما تقضي بو اتٟاؿ، أما نقل ات١ذكرات 
بنصها، كفصها فلا يفيد البتة بُ التدريس ككم شوىد من الطلبة من كاف 

 نصيبو بُ الدرس الًرتباؾ، كاتٟتَة، كاتٞمود بسبب ذلك.

كت٬ب ألً يظن ات١درس أنو قد اطمأف لدرسو، كفرغ منو بعد أف أبً 
التفكتَ فيو، كأخرج ما صح عليو العزـ بُ صورة مذكرات فليس ىذا 
العمل بُ أحسن حالًتو إلً تٕربةن فحسب، فقد ت٭دث بُ الدرس ما يرغمو 
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على ترؾ ما رسم، كإتباع غتَه بل رتٔا أخطأ معلومات التلاميذ، أك 
أك قد يعتًضو بُ أثناء الدرس صعوبة لد ت٭سب ت٢ا حسابان من مداركهم، 

قبل، كقد يسبب ذلك خركج ات١درس اتٟديث عن موضوع الدرس فتًاه 
يلتزـ ات١ذكرة التزامنا خوفنا من اتٟيد عن الدرس. كت٢ذا رأل بعض الأساتذة 
عدـ استعماؿ ات١ذكرات، كلكنا نقوؿ بضركرة استعمات٢ا على شرط أف 

لم أنو حر بُ التصرؼ بُ الدرس جريان على مقتضى اتٟاؿ فإنو يعتقد ات١ع
قد فكر بُ درسو؛ ليكوف أقرب إليو، كأطوع لو من بنانو لً ليطوؽ نفسو 

 بأغلاؿ من الطرؽ.

 ايػًطات ايػا٥ع١ في المرنسات:

يرجع حدكث ىذه الأغلاط إلذ إت٫اؿ بعض ما أرشدنا إليو، أك أكثره 
:كسنسرد عليك فيما يلي تلك الأ  -غلاط إتٚالًن

إغفاؿ ذكر البيانات الأكلذ ات٠اصة بالفرقة، كالزمن، كالأدكات،  -أ
 كالغرض إلخ.....

، كغتَىا ت٦ا يراد استعمالو بُ  -ب عدـ إثبات الأشكاؿ، كالرسوـ
 الدرس.

سوء تقدير ات١ادة فتكوف غتَ مناسبة لقول التلاميذ، أك بعض  -ج
 .عناصرىا مطنبنا فيو، كبعضها ناقصنا أبتً

 عدـ صحة ات١ادة؛ بسبب نقص معلومات ات١درس. -د
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عدـ تنظيم ات١ادة فلا تتبع اتٟقائق بعضها بعضنا بتًتيبو منطقي،  -ىػ
 كعدـ تقسيمها أقسامنا تٖت العناكين ات١ناسبة.

إغفاؿ شرح طريقة تعليم أم عنصرو من عناصر ات١ادة، أك  -ك
 ات١ادة.الإسهاب بُ شرح الطريقة بدكف ذكر ما يعادت٢ا من 

عدـ الدقة بُ ذكر الطريقة فيكتفي ات١درس فيها بقولو "استنبط"  -ز
"أكضح" إلخ بدكف ذكر كسيلة الًستنباط، أك التوضيح إلخ، أك 

 يضع كلمة "استنبط" حيث ت٬ب التلقتُ، كالعكس بالعكس.

 خلط ات١ادة بالطريقة. -ح

 إغفاؿ ملخص السبورة. -ط

عداد فتنشأ ات١ذكرات على عدـ مراعاة ظركؼ كل درسو بُ الإ -م
 صورةو كاحدة.

عدـ الًعتناء بكتابة ات١ذكرات فتأبٌ مشوشة قذرة غتَ جيدة  -ؾ
 الوضع.
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 دزٚع ايٓكد

درس النقد ىو درس يعينو مدرس التًبية، كيعده أحد طلبة مدارس 
ات١علمتُ، كيقوـ بإلقائو على فرقةو معينةو ت٭ضره ات١درس، كباقي تلاميذ 

 تٞميع بإظهار ما فيو من اتٟسنات، كالسيئات.الفرقة؛ ليقوـ ا

 فٛا٥د دزٚع ايٓكد:

 -لدركس النقد فوائد عظيمة للمدرس، كللناقدين للأسباب الآتية:

تكوف ىذه الدركس بُ الغالب متقنة ت١ا يبذلو ات١علموف بُ  -ُ
إعدادىا من العناية، كالتفكتَ، كلتوخيهم أحسن الطرؽ، 

 كالأساليب بُ تدريسها.

الناقدكف نتيجة ىذا المجهود، كيقفوف على المحاسن يرل  -ِ
 فيتبعونها، كات١ساكئ فيتجنبونها.

يرل الناقدكف الطرؽ التي تعلموىا نظرياًّ تنفذ أمامهم عمليًّا،  -ّ
 فتتضح، كتبتُ، كتثبت بُ أذىانهم.

 أنها توجد بتُ الطلبة ركح منافسة طيبة بُ التدريس. -ْ

قد معرفةن علميةن بالتدريس، أف نقد الدرس يتطلب من النا -ٓ
 كفصولو.
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أف نقد الطلبة لأخيهم ات١درس يربي فيهم قوة ات١لاحظة، كتٯرف  -ٔ
قوة الإصغاء، كالًلتفات، كينمي قوة اتٟفظ، كالذكر، كقوة 

 اتٟكم.

 طسٜك١ ايٓكد:

بذكرىا، كبتَُّ  كإشادتوالنقد الصحيح ىو ما أظهر اتٟسنات،
رؽ علاجها، كلً يتستٌ للمعلم السيئات، كشرح كسائل إصلاحها، كط

القياـ بهذا الأمر إلً إذا كاف قد فكر بُ الدرس، كأعده قبل النقد، كبذؿ 
بُ أثناء الدرس عنايةن كبرل فراقب الدرس مراقبةن شديدة، كاستعمل تٚيع 

 كقتو بُ ت٘حيص ملاحظاتو؛ ليكوف حكمو صحيحنا.

 :كإليك أىم الأغاليط التي ت٬ب أف نتحاشاىا عند النقد

 ذكر الأغاليط التافهة، كإغفاؿ صلب ات١وضوع نفسو. -ُ

ذكر ات٠طأ من غتَ التدليل عليو، كمن غتَ تبيتُ طرؽ  -ِ
 إصلاحو.

قصر النقد على إظهار ات١ساكئ، كإغفاؿ ذكر المحاسن. كالنقد  -ّ
الصحيح يستوجب أف يضع ات١درس أكلًن أماـ عينيو مثلان أعلى 

ا الدرس من ىذا ات١ثاؿ، بٍ يلاحظ النقط التي اقتًب فيه
 كالنقط التي ابتعد فيها عنو.
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ىذا كت٬ب أف يكوف النقد برفقو كلتُو يشوبهما إخلاص، كعدؿ حتى 
 يأبٌ النقد بالفائدة ات١رجوة.

 َٛاضع ايٓكد:

مواضع النقد كثتَة تٯكن حصرىا بُ أمورو سنذكرىا لك مع أىم ما 
 -يبحث فيو الناقد بُ كل منها، كإليك البياف:

 د٠ ايدزع:َا

 ىل ات١ادة تٚيعها صحيحة خالية من كل خطأ لفظي، أك معنوم؟

ىل اختتَت ملائمة ت١دارؾ التلاميذ، كمعلوماتهم السابقة، كموافقة 
 للغرض الذم يرمي إليو موضوع الدرس؟

ىل أعد ات١درس منها مقدارنا ملائمنا للزمن، كىل كزع مسائلها على 
 الزمن ات١قدر ت٢ا؟

 ا منطقيًّا؟ىل رتبها ترتيبن 

 ىل ىي جديدة مشوقة؟

 ىل كانت الأمثلة حسنة، كمتوافرنا فيها الشركط اللازمة؟
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 طسٜك١ ايدزع:

 استنباطية الطريقة، أـ إلقائية؟

 ىل ألقى ات١درس معلومات كاف بُ الإمكاف استنباطها؟

 ىل كجد صعوبةن بُ الًستنباط؟

 ىل حاكؿ استنباط بعض النقاط التي يتعذر استنباطها؟

ىل كانت الطريقة مناسبة لًستعداد التلاميذ كقواىم العقلية، 
 كمشوقة ت٢م؟

 ىل اتبع ات١علم فيها أصوؿ التدريس العامة؟

 ىل أشرؾ تلاميذه بُ العمل؟

 ىل أتقن كل جزءو من أجزاء الدرس قبل الًنتقاؿ إلذ غتَه؟

، كأجاد ات١وازنة، كاختار ت٢ا الوقت  ىل ربط ات١علومات بعضها ببعضو
 ناسب؟ات١

 ىل مسائل التطبيق مناسبة؟

 ىل كاف ات١درس يصحح أغلاط التلاميذ بالدقة اللازمة؟
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 ىل أبً درسو بُ الوقت المحدد؟

 الأض١ً٦:

 ىل توافرت فيها الشركط التي ت٬ب مراعاتها فيها؟

 استنباطية، أـ اختبارية؟

 الأجٛب١؟

 ىل راعى ات١علم الشركط الواجب مراعاتها عند قبوؿ الإجابة؟

أجاد التصرؼ فيها، كأرشدىم إلذ إصلاح خطئهم بأنفسهم،  ىل
 كشجعهم بُ ذلك؟

 ٚضا٥ٌ الإٜطاح:

، كتفستَ؟  ىل كانت كاضحة بُ ذاتها لً تٖتاج إلذ شرحو

 ىل كانت ملائمة للدرس، كمناسبة ت١دارؾ التلاميذ؟

ىل أعد ات١علم منها مقدارنا كافينا لً يزيد، كلً يقل عما ت٭تاج إليو 
 الدرس؟

 ستعملها بُ الوقت ات١ناسب؟ىل ا
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 ىل أجاد طريقة استعمات٢ا؟

 ىل أدت الغرض ات١قصود منها؟

 ايطبٛز٠:

 ىل أحسن ات١علم تنظيمها، كتنسيقها؟

 ىل اختصر ات١علم اتٟقائق عند الكتابة عليها اختصارنا ت٤مودنا؟

 ىل رتب أجزاء الدرس عليها ترتيبنا منطقيًّا؟

 عد الفراغ من تدريسو؟ىل كاف يكتب عليها ملخص كل جزءو ب

 كقبل الًنتقاؿ إلذ تاليو بإملاء تلاميذه

 ىل كانت العبارة عليها صحيحة متينة الأسلوب؟

 أكاف ات٠ط عليها كاضحنا، كالرسم متقننا؟

 المدزع:

 أكاف كاقفنا تْيث يراه تٚيع التلاميذ، كتْيث يرل كل تلميذ؟

؟ ا للعمل من غتَ تراخو  أكاف نشيطنا بلا عجلة مستعدن

 أكانت لغتو صحيحة سهلة ملائمة ت١دارؾ التلاميذ؟
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 أكاف قادرنا على الوصف، كالشرح، كالإلقاء؟

 أكاف قادرنا على تشويق التلاميذ، كإيقاظ قوة الإصغاء فيهم؟

أكاف صوتو كاضحنا لد يرتفع إلذ درجة الصياح، كلد ينخفض إلذ درجةو 
 تتعب التلاميذ، كتٕهدىم بُ تسمعو؟

 ميذه يرل، كيسمع كل ما ت٭دث بينهم؟أكاف مراقبنا لتلا

 أكاف مشجعنا ت٢م عطوفنا عليهم شاملان بعنايتو كل فردو منهم؟

، كشدةو من غتَ عنف؟  أكاف يعاملهم بلتُو من غتَ ضعفو

 أكاف حسن ات٢نداـ؟

 أكاف قوم النفوذ؟

 ىل أحسن بُ إلقاء الأكامر؟

الدرس  ىل أظهر مهارةن كحذقنا بُ التصرؼ فيما عرض لو بُ أثناء
 على غتَ انتظار؟

ألد يظهر عليو بُ أثناء الدرس من اللوازـ ما استدعى نقد التلاميذ 
 إياه؟

 ىل سار بُ الدرس تٔنزلةو بتُ الإسراع ات١خل، كالإبطاء ات١مل؟
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 ايتلاَٝر، ٚايٓعاّ:

 كيف كاف دخوت٢م حجرة الدراسة، كخركجهم منها؟

 كيف كانت حات٢م بُ اتٞلوس، كالوقوؼ؟

 نظامهم، كاحتًامهم للمعلم، كأكامره؟كيف كاف 

 كيف كاف زيهم، كىندامهم، كأدكاتهم، ككتبهم؟

 ىل كانوا بُ أثناء الدرس آذانان مصغيةن، كقلوبان كاعية؟

 ىل كانوا متشوقتُ إلذ الدرس؟

 ىل اشتًكوا مع ات١علم بُ الدرس بنشاطو كجد؟

 أمرنت فيهم القول الفكرية ت٘ريننا كافينا؟

 :ايٓتٝح١ ايعا١َ

 ىل أدل الدرس الغرض ات١قصود منو؟

ما رأيك بُ قيمتو ىل فهمتو التلاميذ، كىل كاف لو أثر ظاىر بُ 
 إيقاظ قواىم الفكرية، كتنميتها؟

 "انتهى اتٞزء الأكؿ، كيليو اتٞزء الثاني"
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 ايكطِ الأٍٚ

 ايٓعاّ، ٚالإداز٠ المدزض١ٝ

 ايٓعاّ المدزضٞ

  تعسٜف٘ ٚفا٥دت٘:

النظاـ حسنة من حسنات التًبية اتٟديثة، فإف التعليم القدنً كاف 
، كلكن لد يفكر أحد بُ أف يكوف ىذا التعليم مصحوبان بنظاـ. كإذا   حاصلان
كاف النظاـ أكؿ القوانتُ السماكية فهو بالتأكيد أكؿ القوانتُ ات١درسية، إذ 

امة التعليم، بدكنو لً تٯكن أف يوجد تعليم صحيح. فهو أس التًبية، كدع
فمتى أقيمت الدعائم قاـ البناء، كمتى أت٫لت اًندؾ كتداعى. فإذا أراد 
ات١ربوف النجاح بُ أعمات٢م فليوجهوا عنايتهم قبل كل شيء إلذ أىم دعائم 
النجاح، كىى النظاـ، كليس النظاـ أف تٗضع تلميذؾ خضوع الأذلتُ، 

للتعليم، كتهيئ السبيل كإت٪ا ىو ت٣موع الوسائل التي ت٘هد الطرؽ، كتذللها 
كتعدىا لبث حب السلوؾ اتٟسن، كاحتًاـ القوانتُ، كطاعة أكلر الأمر بُ 
نفوس التلاميذ. كقد يكوف النظاـ ظاىريان أساسو ات٠وؼ، كالرىبة، كحقيقيان 
ت٘ثلو الرغبة، كالإرادة. فليس النظاـ ت٣رد الطاعة العمياء لأكامر ات١علمتُ 

الأكامر، كالطلبات، كتنفيذىا ت٤بة فيها،  كطلباتهم، كلكنو احتًاـ ىذه
كإدراكان لفائدتها، كأف النظاـ اتٟقيقي؛ ليصل بالتلميذ إلذ جعلو فتى ت٭كم 

 نفسو بنفسو.
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كإذا استتب النظاـ بُ ات١درسة، كأشرب التلاميذ ركحو القونً، 
لذلك كاف من كعلىسهلت تٚيع الأعماؿ ات١درسية كاستًاح كل من فيها. 

رية تٞميع من بُ ات١درسة سواء بُ ذلك ات١علموف، الأمور الضرك 
كات١تعلموف. فيو يستطيع ات١تعلموف تفهم ات١واد التي يتعلمونها، كالتفقو فيها، 
كيتمكنوف من أف ت٬نوا بُ قليل من الزمن، كبقليل من اتٞهد ما لً تٯكن أف 
ت٬نوه مع الفوضى بُ زمن طويل، كتّهد كبتَ، فضلان عن أنهم ينشئوف على 
الطاعة، كضبط النفس، كات٠ضوع للقانوف الًعتًاؼ بسلطانو إلذ غتَ ذلك 
من العادات التي لًبد منها تٟياة منظمة سعيدة. كبو يسهل على ات١علمتُ 
القياـ بعملهم، كيستًت٭وف جسمان كعقلان كنفسان، كيقبلوف على أعمات٢م 

 بارتياح، كيزدادكف رغبة بُ إفادة تلاميذىم.

 عٛاٌَ ايٓعاّ

 مل النظاـ كثتَة منها :عوا

 الأضس٠

إف للأسرة منزلة كبتَة لً ت٬هلها أحد بُ تربية الأطفاؿ كتعويدىم 
النظاـ، كذلك لأنهم بُ حداثتهم الأكلذ قابلتُ لًنطباع كل ما يركنو ت٭دث 
بُ أسرتهم بُ نفوسهم. كلكن الأسرة تٗتلف اختلافان كبتَنا بُ العلم، 

إذا نشأ بتُ أسرة عات١ة ذات نظاـ، إذا كاتٞهل، كالنظاـ كغتَه. فالطفل 
دىب إلذ ات١درسة كاف عونان للمدرس على ما يسعى ت٨وه من استتباب 
النظاـ، كتكميل الأطفاؿ. كإذا نشأ بتُ أسرة غتَ جاىلة معتلة النظاـ، 
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سيئان لإخوانو بُ ات١درسة كعاملان على إفساد  كالأخلاؽ، كاف مثالًن
ح النظاـ كبثو بُ نفوسهم، كلً تٮفي ما أخلاقهم، كعقبة بُ سبيل نشر رك 

 ت٭دثو ذلك للمعلم من عناء، كإجهاد كبتَين.

كإذا كاف الأمر كما تقدـ، كجب أف تكوف الصلة بتُ الأسرة، 
كات١درسة متينة. كالغرض من ذلك أف يتعاكف ات١نزؿ، كات١درسة، كأف يكونا 

سة بُ إت٬اد على اتفاؽ بُ إتباع نظاـ خاص، فيهتم الآباء تٔساعدة ات١در 
النظاـ، تْض أبنائهم على طاعة ات١درستُ، كعلى القياـ بكل ما تأمره بو 
ات١درسة، كتكلفهم عملو، كبعدـ تكليفهم أعمالًن تعوقهم عن تأدىة أعمات٢م 
ات١درسية، كبإرسات٢م إلذ ات١درسة مبكرين، كبإخبارىا عن سبب الغياب إذا 

الطاعة، كاحتًاـ القانوف، غابوا، كبتعويد أبناءىم الصدؽ بُ القوؿ، ك 
كالنظافة بُ أجسامهم، كملابسهم، كالتًفع عن بذئ الكلاـ، كبعنايتهم 
بالتقارير التي ترسلها إليهم ات١درسة لبياف حالة أبنائهم العلمية، كات٠لقية، 
كبتزكيد أبنائهم تٔا تطلبو الرحلات ات١درسية، كغتَىا، كبتشجيعهم على 

هم، كالًعتناء بصحتهم، كتوفتَ سبل الراحة الًقتصاد، كالًدخار، كبإطعام
 ت٢م حتى يستطيعوا الًنتفاع تٔا يلقى عليهم إلذ غتَ ذلك من الأمور

 المعًِ  

إف أكبر عامل بُ إت٬اد النظاـ بات١درسة ىو ات١علم. كأىم شيء أف 
يكوف لو نفوذ، كشخصية تدفع التلاميذ إلذ احتًامو، كإجلالو. كت٦ا 

ذه الصفة، أف يكوف قوم ات١ادة، غيورنا على يساعده على الًتصاؼ به
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منفعة التلاميذ، مالكان لزماـ نفسو كل الًمتلاؾ، حسن الستَة كرنً 
الأخلاؽ، لً تٯزح مع التلاميذ كلً يتهكم بهم ت٤تًمان لنظم ات١درسة، 
كقواعدىا، كأف يتجنب اللغط، كالصياح، أك التضرع إلذ تلاميذه؛ تٟفظ 

على الظهور تٔظهر ات٢دكء، كالثبات، كالثقة النظاـ، كأف ت٭رص دائما 
بالنفس فإف ذلك من موجبات الطاعة، كات٠ضوع، كأف يسعى جهده بُ أف 
ت٭كم بعينو فإنها أمضي سلاحان بُ حفظ النظاـ من اللساف، كأف ت٬عل  
ا، كأف يتجنب الزخرؼ بُ زيو،  كلامو كاضحان نصان بُ ات١راد، كقولو نافذن

كوف قوامان يعدؿ بُ معاملة تٚيع التلاميذ كالشذكذ بُ خلقو، كأف ي
بعيدناعن المحاباة كل البعد، كأف يتجابَ الظهور تٔظهر ات١تًدد، كأف يكوف ذا 
جرأة عالية، كت٫ة سامية تدفعانو إلذ تنفيذت٫ا عن لو من التصرفات 
السديدة ات١طابقة للعدؿ، كأف يكوف حاذقان لبقان جاعلان تصرفاتو مناسبة 

يكوف ت٤تفظان بشرؼ مهنتو، كمركزه غتَ متمدف بُ معاملة للأطفاؿ، كأف 
تلاميذه إلذ أفقهم غتَ متًفع عنهم إلذ درجة توجد بينو، كبينهم اتٞفاء فإف 
تٖلي ات١علم تٔا ذكر، كبغتَه من صفات ات١درس اتٞيد، عظم نفوذه، 
كأعجب التلاميذ بو، ككاف لكل ما يقوـ بو من الأعماؿ، أك يفوه بو من 

أثر كبتَ بُ نفوسهم. كلذا كجب أف يعتَ الأمور كبتَىا، كصغتَىا  الأقواؿ
عناية دقيقة مستمرة، فيعتٍ بنظافة نفسو، كتأدىة كاجباتو دائمان بنظاـ، 
كبأف يكوف كل عمل من أعمالو متوافر فيو الدقة، كالتنسيق، كالتًتيب، 

يذ إلً ما كبأف يكوف مثالًن بُ ات١واظبة، كاتٞد، كلً يعرض على أذىاف التلام
يقول فيهم الأمل، كيوجو نفوسهم إلذ طريق ات٠تَ، كالصواب ىذا، كلً 
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بأس من أف نورد عليك فيما يلي الوسائل التي قد يلجأ إليها ات١درس بُ 
 حفظ النظاـ :

 تػػٌٝ ايتلاَٝر .1

إف أكؿ الوسائل تٟفظ النظاـ أف تشغل التلاميذ بعمل نافع مناسب 
فارغة تسارع إلذ الشر" لً تٮلو من حكمو. تٟات٢م فالقوؿ ات١شهور"اليد ال

لأف اتٟركة طبيعة بُ الأطفاؿ، كلذا كاف من أكؿ ضركريات نظاـ اتٟكم، 
كالسيطرة السديدة أف توجو ىذه الطبيعة إلذ المجارم الصاتٟة، كمن بٍ 
كجب على  ات١علم أف يعتٍ جد العناية بتحضتَ درسو، كإعداد كل ما يلزمو 

البدء فيو؛ حتى لً يعطي للتلاميذ فرصة للبقاء بلا  من أدكات، كغتَىا قبل
عمل، فينتهزكنها للإخلاؿ بالنظاـ. كليس ما قدمنا مقصورنا على حجرة 
الدرس، بل ت٬ب أيضان أف يشغل ات١علم كقت تلاميذه أثناء الفسح بألعاب 

 مناسبة، أك بعمل آخر لئلا يتجو التلاميذ إلذ عمل مالً يليق. 

 المساقب١ .2

ات نظاـ اتٟكم السديد أف يكوف اتٟاكم يقظان شديد من مستلزم
ات١راقبة. قاؿ لوؾ "بكر تٔلاحظة ابنك خصوصان بُ الأكقات التي تٮاؿ 
ا عن كل رقيب، تستبن عواطفو، كميولو، كتتعرؼ نفسو من  نفسو فيها بعيدن
الشدة، كاللتُ، كالرتٛة، كالقسوة؛ لأف اختلاؼ ات١شارب يدعو إلذ 

، كالعلاج" فإف التلميذ إذا شعر بأف عتُ الرقابة اختلاؼ طرؽ الوقاية
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يقظة لً تغفل عنو، كراعى ات١علم بُ مراقبتو جانب اتٟكمة، كالسداد، كاف 
 ذلك كافيان لقمع ركح الفوضى، كالًضطراب. 

 الأٚاَس .3

للمعلم عن إصدار أكامر لتلاميذه، كتدعو اتٟالة إلذ كثرة  مندكحةلً 
كن ت٬ب أف تقل اتٟاجة إلذ ذلك بالتدريج  إصدارىا بُ الأطوار الأكلذ، كل

كلما طعن التلميذ بُ السن تٖقيقان ت١ا تسعي إليو التًبية الصحيحة من 
جعل الطفل فتى ت٭كم نفسو بنفسو. كإليك ما ت٬ب أف يراعى فيها حتى 

 تقل اتٟاجة إلذ استعمات٢ا بُ السنتُ الأختَة.

 تٕبر عليو. أقلل من أكامرؾ للتلاميذ فلا تلجأ إلذ الأمر حتى .أ 
 اجعل أكامرؾ كاضحة، كمفهومة .ب 
ألق الأمر بثبات، كعزـ تْيث يرل كل تلميذ إنك لد تنتظر إلً الطاعة،  .ج 

 كات٠ضوع.
 لً تكرر الأمر إلً لداع عظيم. .د 

إذا أمرت فاطلب إلذ التلميذ إجابة الأمر، كتشدد بُ ذلك، كليكن ما  .ق 
 كلً راد لو.يصيبو بُ حالة العصياف من العقاب أمرنا لً مناص منو، 

تدبر ما تقدـ عليو من أمرؾ التلميذ، فزنو، كتبصر بُ عواقبو، كانظر ىل  .ك 
تستطيع الثبات على عزمك حتى لً تصدر أمرنا الآف بٍ تنقضو بُ 

 ات١ستقبل.

 لً تأمر بأمر ثاف إلً أطيع الأكؿ. .ز 
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اجعل كل أكامرؾ بصيغة الأمر لً النهي حتى لً تعرض على ذىن تلميذؾ  .ح 
 اب.إلً طريق الصو 

اجعل أكامرؾ عامة لً خاصة فالأمر العاـ مثل "قل الصدؽ" كات٠اص مثل  .ط 
 " قل الصدؽ بُ ىذا ات١وضوع" كالأكؿ أقول أثرنا بُ تربية ات٠لق من الثاني. 

اٛعد .4  ايك

ليست القواعد ات١درسية إلً أكامر ثابتة فهي نظاـ قائم للمدرسة، كلذا كاف ما 
أف تكوف قليلة لً نبتُ من الأمور إلً ما عسى  ذكرناه عن الأكامر ينطبق عليها، فيجب

أف يضل فيو التلميذ، كت٬ب أف توزف قبل إصدارىا، كأف تصاغ بوضوح تاـ، كأف تراعي 
الدقة بُ تٛل التلاميذ على إتباعها بُ كل اتٟالًت، كالأكقات بلا ىوادة فبهذه الأمور 

سديد، كمع ىذا ت٬ب ألً تصبح القواعد ات١درسة معينة على تٖقيق الغاية من اتٟكم ال
 يغرب عن الذىن أف الغاية من القواعد الًستغناء الكلي عنها.

اٚيعكاب .5 اٛب،   ايج

، كإذا استعملهما تْكمة كانا من كبر  لً غتٌ للمعلم عنهما بُ حفظ النظاـ
أسبابو، ت١ا يبعثو الثواب من الأمل، كات١داكمة على الإحساف بُ نفس المحسن، كت١ا يوجبو 

ات٠وؼ، كالإحجاـ عن الشر بُ نفس ات١سيء. كقد قاؿ "لوؾ" "إذا أزلت العقاب من 
" "راجع الثواب، كالعقاب بُ الفصل التالر"  الأمل، كات٠وؼ ىدمت كل نظاـ

ىذا، كليعمل ات١علم على الإقلاؿ من استعماؿ السلطة ات١طلقة، كالًبتعاد عن 
لذ ضبط النفس، كالرعاية، ات١غالًة فيها، فإف بُ التلاميذ قول لضبط النفس بُ حاجة إ

فيجب أف يدربهم على فعل اتٟق؛ لأنو حق ككاجب لً إذعانان لإرادة أقول من إرادتهم، 



 050 

كلً رضوخان لسلطاف كبتَ، كلً ت٠وؼ من عقاب. كلً يكوف ذلك إلً إذا حذؼ من 
سلطتو عليهم اتٞزء بعد اتٞزء كلما شبوا، كترعرعوا، كأف يبدت٢م من تلك الأجزاء 

رأيان، كحزمان بُ أذىانهم يدبركف بها أنفسهم فإف القصد من التًبية أف تٕعل من المحذكفة 
 التلميذ رجلان ت٭كم نفسو لً آلة يتحكم فيها الغتَ.

ٍ المدزض١  أبطا

فيهم. كقد  ت١زيةكىم التلاميذ الذين ت٢م سلطاف، كنفوذ فوؽ بقية تلاميذ ات١درسة 
دة قوية، كحب للظهور، أك تٔهارة بُ بنبوغ بُ العلم مصحوبة بإرا ات١زيةتكوف تلك 

الألعاب الرياضية ككرة القدـ مثلا.... كلً يشتًط بُ الأبطاؿ أف يكونوا أقوياء 
الأجساـ أك كبارنا بُ السن، كلكن يشتًط فيهم شيء من النبوغ، كالفرؽ، كتكوين 

 عصبة تكوف دائمان بُ جانبهم. 

كوين الأخلاؽ فيها؛ لأنهم أكثر كت٢ؤلًء الأبطاؿ نفوذ كبتَ بُ نظاـ ات١درسة، كت
اختلاطان بالتلاميذ من ات١علمتُ، كمن جهة أخرل فإف التلاميذ يفتحوف ت٢م ما بُ 

 أنفسهم، كيظهركف ت٢م بفطرتهم الأكلذ، تٓلافهم أماـ ات١علمتُ فإنهم دائما متكلفوف. 

ف فإذا كاف ىؤلًء الأبطاؿ ميالتُ للفضيلة عاملتُ على إصلاح تٝعة ات١درسة، فإ
تأثتَىم بُ نفوس إخوانهم يكوف عظيمان نافعان؛ لأنهم إذا رأكا من أحدىم حيدة عن كل ما 
ت٭سن فعلو اجتنبوه كألبوا عليو بقية التلاميذ، كساموه سوء ات١عاملة حتى يفيء إلذ الرشد، 
كالصواب كلً تٮفي أف بُ ذلك عونان كبتَنا للمدرس على ما يقصد إليو من التأدىب، 

. أم ا إذا كانوا على عكس ما ذكر، دب الفساد بُ نفوس التلاميذ، كقاسي كالنظاـ
 ات١علم من كراء ذلك العناء الكبتَ. 
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كت٬ب على رئيس ات١درسة، كمعلميها أف يراقبوا ىؤلًء الأبطاؿ كأف يستميلوىم 
، حتى يصبحوا بُ كل أفعات٢م قدكة لغتَىم. كت٭سن إشراكهم بُ بعض  إلذ جانب النظاـ

رسية الصغتَة كمراقبة التلاميذ كقت ات١صاؼ، كغتَ ذلك، فإف ذلك الأعماؿ ات١د
 يدفعهم إلذ العمل لكل ما يرفع شأف ات١درسة لأف ت٢م شيئان بُ إدارتها.

ب٦ٝتٗا:  َٛقعٗا،ٚ   بٓا٤ المدزض١،ٚ 

ت٬ب أف تراعى تٚيع الشركط الصحية بُ بناء ات١درسة، كموقعها، كبيئتها، كما 
حسن النظاـ مرتبط بهذه الأحواؿ. فمن ات١ستحيل أف  فيها من أثاث، كأدكات، لأف

يسود النظاـ بُ بناء قذر غتَ صحي ردمء ات١وقع غتَ جيد الضوء فاسد ات٢واء رطبة، أك 
إذا كاف ما فيو من تٗوت اتٞلوس، كالأثاث غتَ موافق لقواعد التًبية كالصحة، أك إذا  

ضوضاء، أك كاف الفصل ضيقان قد كانت الفصوؿ فيو مرتبو ترتيبان يغلب فيو اتٞلبة، كال
 حشرت فيو التلاميذ حشران، أك كاف كبتَنا يصعب على ات١علم ضبطو.

كلًبد أف تكوف ات١درسة مستوفية تٞميع الأدكات التي يتطلبها نظاـ التعليم،  
كالكراسي، كالأدراج، كالسبورات، كات١صورات، كغتَىا، كمشتملة على ات١رافق التي لً 

 غتٌ عنها.

ف تكوف فصوؿ ات١درسة، كساحاتها، كت٦راتها، كأثاثها، كأدكاتها نظيفة خالية كيلزـ أ
من القاذكرات؛ لأف ات١درسة تعتبر منبعان للنظافة، كالقذارة فيها تٕعل الطفل أليفها فضلان 
عما تٖدثو فيها من قبح ات١نظر، كت٥الفة ذلك للذكؽ اتٟسن، كعما تبعثو بُ النشء من 

لك يلزـ تنظيفها يوميان، كجبر التلاميذ على اتٟضور إليها نظافة ات٠شونة، كالتوحش، كلذ
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، كات١لابس، كتعويدىم تنظيف أحذيتهم قبل دخوؿ الفصوؿ، كعدـ العبث  الأجساـ
 باتٞدراف، فبذلك يتعودكف نظافة أجسامهم، كملابسهم، كمساكنهم.

 ايترتٝب: 

و" كمعناه بُ عرؼ التًتيب بأنو " إت٬اد ت٤ل لكل شيء، ككضع كل شيء بُ ت٤ل
 ات١دارس ألً يتًؾ شيء للمقادىر، أك ات١صادفات، كأمثلتو كثتَة منها:

( تعيتُ مبدأ كل درس أك أم عمل ِ( توزيع أكقات العمل على ات١علمتُ )ُ)
( ستَ الدراسة على ّلتكرر حدكثو بنظاـ بُ ات١درسة، كنهايتو، كالمحافظة عليو  )

( ٓح أبواب ات١درسة، كإغلاقها بُ أكقات معينة )( فتْمواعيدىا بلا تغيتَ، كلً تبديل )
مراعاة نظاـ معتُ بُ ترتيب تٗوت اتٞلوس بُ الفصوؿ بأف تكوف بُ صفوؼ مستقيمة 

( كضع السبورة على ٔيتخللها مسافات ات١ركر على حسب ما تقتضيو الأحواؿ )
حكاـ  ( تعليق الصورات اتٞغرافية، كالصور بإٕاتٟائط بُ موضع متوسط أماـ الفصل  )

( إت٬اد سلة لكل فصل لتوضع فيو ٗ( إت٬اد مكاف خاص بالفصل لأدكات التعليم  )ٖ)
( مراعاة دخوؿ الضوء الفصل َُقطع الورؽ التالف، كغتَه من ات١واد التي لً لزكـ ت٢ا  )

( عدـ ُِ( كضع خطط معينة تٞمع التلاميذ، كصرفهم  )ُُمن اليسار، أك ات٠لف  )
( كضع ُّذ تٔغادرة ت٤لو بُ غرفة الدراسة إلً بإذف ات١علم  )السماح لأحد من التلامي

 نظاـ لتوزيع الكتب، كالأدكات على التلاميذ، كتٚعها منهم.

كل ما تقدـ أمثلة للتًتيب من حيث الأمور العامة. أما بُ ات١سائل اتٞزئية فمن 
كغتَ التًتيب كضع قواعد ت٥تصة بأكضاع اتٞسم أثناء الوقوؼ، كاتٞلوس، كالكتابة، 

 ذلك. 
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ت٦ا تقدـ نرل أف للتًتيب أثرنا كبتَنا بُ نظاـ ات١درسة. كبدكنو تصبح ات١درسة بؤرات 
 للفوضى، كتعود على أخلاؽ التلاميذ بالضرر بدلًن من الفائدة. 

ٞ المدزض١  ز٥ٝط

ت١ا كاف رئيس ات١درسة ىو القائم بإدارتها، ككاف مع ذلك ىو الرقيب على 
ى قيامهم بأنصبتهم من النظاـ، كاف عاملان من أكبر العوامل بُ ات١علمتُ، كات١تعلمتُ، كعل

حفظ النظاـ بُ ات١درسة، ككاف النظاـ بُ ات١درسة مستحيلان بغتَ رئيس قوم النفوذ 
الشخصي، حريص على ات١واظبة، كالتبكتَ، شديد العناية باتٟركات العامة بُ ات١درسة، 

تو، ثابت بُ موقفو مستمسك عطوؼ على ات١علمتُ شاد لأزرىم، حكيم بُ تصرفا
 بأكامره يعمل على تنفيذىا بكل ما لديو من الوسائل. 

اٚيعكاب  ايجٛاب، 

أجل غاية يرمي إليها التعليم ات١درسي إت٪اء الشعور بُ التلاميذ بالواجب لنفسو. 
كإذ أف ىذا الشعور غتَ ناـ بُ الأطفاؿ لزـ استعماؿ بعض كسائل ت٤سة تدفعهم إلذ 

كتردعهم عن الطريق ات١موج. كمن بٍ نشأت اتٟاجة إلذ الثواب كالعقاب.  الطريق القونً،
 كالغرض الأساسي أف يبعث بُ نفوس التلاميذ السركر بعمل ات٠تَ، كالألد بعمل الشر.

اٚيعكاب ساعاتٗا في ايجٛاب،   قٛاعد عا١َ تجبَ 

ت٬ب أف لً ت٘نح الثواب، أك توقع العقاب؛ بسبب كجود ات١واىب، أك  -ُ
 ا، كلكن؛ بسبب استخدامها، أك إت٫ات٢ا.عدـ كجودى
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ت٬ب أف تتجلى النزاىة التامة فيهما ليشعر التلميذ بأف الثواب كاف عن  -ِ
 جدارة، كأف العقاب كاف عن عدالة 

احذر أف تٕعل التلميذ يبتٍ طاعتو، كجده على إحراز مكافأة، أك ىرب  -ّ
من عقاب ليس غتَ، بل اجتهد بُ أف تٕعلو يندفع إلذ ذلك لغرض 

 شرؼ، كقصد أتٝىأ

لً تفاجئ التلميذ بعقاب غتَ منتظر، إذ لًبد أف يكوف على يقتُ من أف  -ْ
ما أتاه من الذنوب يستحق العقاب عليو. كأما اتٞائزة الفجائية فإنها تكوف 

 ذات أثر بُ أغلب الأحياف. 

يتوقف أكبر أثر للثواب، كالعقاب على خلق ات١درس، كمكانتو بُ أعتُ  -ٓ
قيمة من مدرس ’ سامة من معلم ت٤بوب لً تعدت٢ا مكافأالتلاميذ، فرب ابت

مكركه، كرب عتب لطيف من مدرس حازـ لً تعدلو عقوبة بدنية موجعة 
 .  من مدرس غتَ ت٤تـً

كالغاية الأساسية من الثواب إدخاؿ السركر بُ نفس التلميذ حتى يدفع إلذ 
ب بُ اتٟقيقة. ات١داكمة، كالإحساف بُ الفعل الذم أكجبو، فإف فقد ذلك فلا ثوا

ككذلك الغاية من العقاب ات٠زم، كالعار اللذاف ينشآف منو حتى ت٭جم الطفل عن الفعل 
الذم استدعات٫ا، كيزدجر غتَه، فإذا لد يعاني ات١ذنب ىذا الشعور فقد ضاعت ميزة 
العقاب، كأصبح غتَ رادع. فالثواب يقوم الأمل، كالعقاب يوجب ات٠وؼ، كىذا 

". كالأمل بُ الثواب  مصداؽ لقوؿ "لك" "إذا أزلت الألد، كات٠وؼ ىدمت كل النظاـ
إت٬ابي الأثر، كات٠وؼ من العقاب سلبي الأثر. فاتٞائزة ت٘نح سركرنا، كالعقاب ت٭رـ ات١ذنب 

ختَ من أثر العقوبة.  –إذا ركعيت اتٟكمة فيها  –السركر بل قد يؤت١و. فأثر ات١كافأة 
 .فليكن ات١علم مكافئان أكثر منو معاقبان 
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 ايجٛاب

تٚيع الأطفاؿ ت٭بوف السركر. كالغرض من الثواب إدخاؿ السركر بُ نفوس 
التلاميذ المجتهدين ات١ستقيمتُ؛ حتى يثابركا على ما ىم عليو من كرنً ات٠صاؿ، كتٛيد 
الصفات، كحتى ينبعث بُ غتَىم حب العمل، كالًستقامة. فإذا ما أفهم ات١درس 

سلوؾ اتٟسن تستوجب ات١كافأة، فإنو يستطيع أف التلاميذ أف اتٞد، كالًجتهاد، كال
يضمن جدىم، كطاعتهم حتى تصتَ فيهم الفضائل طباعان متأصلة، كيصبح الدافع إليها 

 غرض أشرؼ من نيل ات١كافأة. 

اٛب:  اٛع ايج  أْ

الإثابة بُ ات١درسة كبتَة، كصغتَة. فالصغتَة ىي ما ليوحًظ فيها الشرؼ الذم 
لها التقدنً ات١كاني بُ الفصل، كالثناء، كإسناد بعض الأعماؿ تعود بو على ات١كافأ، كمث

 إلذ التلاميذ. كالكبتَة ما ت٢ا قيمة ذاتية كاتٞوائز، كالشهادات.

 التقونً ات١كاني:  (ُ)

من أقول عوامل إثارة ات١نافسة. كإذا استعملو ات١درس تْكمة كاف أداة طيبة بُ 
، كالًنتباه، كغرس عادة التدقيق بُ ا لإجابة بُ نفوس التلاميذ. كالتقدنً حفظ النظاـ

لنتائج اتٞد، كالًجتهاد. كإنو تٔا فيو من حركة مقبولة ت٬عل الفصل ت٤س ات١كاني مثل 
 ِأنو مضيعة للزمن   ُحيا، كيباعد بتُ التلاميذ، كالقلق. على أف لو عيوبا منها  

ار كفايتهم، أنو ليس فيو ت٣اؿ للتلاميذ الذين يقعد يهم حياؤىم، كخوفهم عن إظه
كتٓاصة بُ الًختبارات الشفوية، كلذلك تقصر فوائده بُ الغالب على التلاميذ اتٞريئتُ 
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أنو مثبط ت٢مة التلاميذ ات١تأخرين الذين يقنطوف من إدراؾ مكانة عالية  ّبُ الفصل  
إنو داع بُ بعض الأحياف إلذ ظهور رزيلة اتٟسد : فات١نافسة شخصية  ْبُ الفصل  

 فإثابة التلميذ الفائق مبنية على إذلًؿ إخوانو الأقل ذكاء. تْتو : 

كعلى ذلك ت٬ب استعماؿ ىذا النوع من الثواب بكل حكمة. كالرأم عندم أف 
 يتجنبو ات١درس إلً بُ ظركؼ خاصة يرل استعمالو فيها لًزما مفيدا.

 الثناء:  (ِ)

تْكمة، كلد دافع قوم إلذ النشاط العقلي، كالسلوؾ اتٟسن إذا استعملو ات١درس 
تٯنحو إلً مستحقيو. كيتوقف تأثتَه على مكانة ات١علم بتُ التلاميذ. كإليك بعض الأمور 

 التي ت٬ب مراعاتها عند الثناء.

 ت٬ب إطراء أحسن ت٣هود لً أحسن نتيجة فحسب. -أ

ت٬ب إطراء كل ما يصدر عن التلاميذ من الأفعاؿ اتٟسنة كإطراء التفوؽ  -ب
 عدت التلاميذ الأمور الأختَة أكبر قيمة، كأعظم بُ الأمور العقلية، كإلً

 أت٫ية من غتَىا.

إذا شذ تلميذ مشاغب سيء ات٠لق فظهر منو ما يدعو إلذ الرضا، فامدحو  -ج
 على إفراد فإف لذلك أثرنا كبتَنا بُ إصلاحو.

الصفات العالية كالرأفة، كالأدب التي يود ات١درس غرسها بُ نفوس تٚيع  -د
 طراؤىا على ملأ من ات١درسة كلها.تلاميذه، ت٬ب إ
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ت٬ب ألً يكوف الثناء كثتَنا، فإف كثرة الثناء تهبط تٔقداره، كترخص من شأنو  -ق
لدم النشء. كلذا ت٬ب ألً يوجو ات١علم ثناءه إلً ت١ن قاـ بواجبو قياما غتَ 

 عادم. 

 يلزـ أف تكوف كلمات الثناء قليلة ت٥تصرة جدنا. -ك

ثناءه تٞميع تلاميذ الفصل بٍ يستثتٍ منهم من لً  ت٭سن بات١علم أف يوجو -ز
يستحقوف؛ لأف معرفة اتٟسنات، كإظهارىا تٖتاج من ات١علم إلذ حزـ أكثر 

 ت٦ا تٖتاج إليو معرفة العيوب، كإظهارىا.

إذا مدح ات١علم كاحدا من التلاميذ على انفراد، ت٬ب أف يكوف متبصرنا بعيد  -ح
تٟالة أف ت٭ث الآخرين على اتٞد، عن التعصب، كما ت٭سن بو بُ ىذه ا

 كالًستقامة، كأف ت٭رؾ من تٛيتهم، كإحساسهم بالشرؼ. 

ىذا كقد يكوف الثناء بالنظر، فينظر ات١علم إلذ التلميذ نظر سركر، كاحتًاـ يبعث 
 فيو ارتياحنا يدعوا إلذ الًجتهاد، كمداكمة العمل، كت٭دكه إلذ حسن ات٠لق، كات١ثابرة عليو.

 عماؿ ات١درسية إلذ بعض التلاميذ.إسناد بعض الأ (ّ)

من أكؿ العلامات على رضا ات١درس، كات١درسة عن بعض التلاميذ إسناد بعض 
الأعماؿ ات١درسية إليهم. فالتلميذ الذم يظهر تفوقنا خلقينا أك عقلينا، تٯكن أف يعهد إليو 
ببعض شئوف ات١درسة، كالإشراؼ على الفصل الذم ىو فيو، أك مساعدة الضابط، 

ت١درستُ بُ بعض الأمور ات١درسية: كتوزيع الأدكات، كتٚعها. كحبذا لو تٛل التلاميذ كا
شارة تدؿ على مركزىم، فذلك يعظم اعتبارىم، كتقديرىم ت١راكزىم، كيكوف حافزنا ت٢مهم 
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مقويان للمنافسة بُ نفوسهم، على أنو ت٬ب إلً يكوف ذلك مانعنا للتلميذ من عملو 
 مو.الدراسي ات٠اص، فيعوؽ تقد

 اتٞوائز:  (ْ)

إف التصرؼ بُ اتٞوائز الكبرل كما ماثلها من أنواع الإثابة لأصعب منو بُ اتٞوائز 
الصغرل. فيحتاج الإنساف بُ الأكلذ إلذ كثتَ من سعة الصدر، كاتٟكمة: كت٬ب أف 
تكوف اتٞوائز ميسورة للجميع، فإنها إف كانت أقل ت٦ا ت٬ب عجزت عن دفع كل 

كثرت عما ت٬ب فقدت قيمتها لصاحبها، كدفعها إياه إلذ   التلاميذ إلذ العمل، كإف
لفي منحها ت١ن يستحقونها حقيقة. فهل ىؤلًء ىم ذكك  الفذةالعمل. كأف صعوبة 

ات١واىب الطبعية، أك متوسطو الذكاء ات١ثابركف الصبوركف؟ أنو لً يفضل بُ اتٟصوؿ 
ن ت٣هود كما ت٘نح عليها الأكلوف على الآخرين، فإف اتٟكمة تقضي أف تعطي على أحس

. كلذا ت٬ب ألً تكوف  على أحسن عمل. ىذا، كلً يصح أف يكوف اتٟصوؿ عليها سهلان
إلً على عمل يستلزـ ت٣هودنا كبتَنا بُ زمن طويل حتى يستفيد التلاميذ من عملو، كما لً 
يصح أف يكوف حصوت٢ا كثتَنا فقيمة الشيء بُ ندرتو. كت٬ب أف تتخذ ات٠يبة بُ إحراز 

ة دافعنا؛ لًستئناؼ اتٞهاد، كإف كانت بُ الكثتَ منشأ لليأس الذم قد ينقلب إلذ ات١كافأ
 عدـ اكتًاث. 

كلكن يشهد الكل بعدالة توزيعها، ت٬ب أف ترتكز على نظاـ من الدرجات، 
فيجب أف يكوف مع ات١درس كراسة مكتوبان بها أتٝاء التلاميذ، فكل إساءة، أك إحساف 

كوف ت٢ا درجة كبتَة، أك صغتَة، بٍ يؤخذ متوسط درجات من جانب التلميذ بُ الدرس ت
التلميذ بُ آخر الشهر، بٍ ترتب التلاميذ بناء على ذلك، كتعلق بالفصل. كإف جوائز 
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زىيدة القيمة كقلم رصاص، أك مذكرة جيب يعطيها ات١درس تلميذه على غتَ انتظار 
، بل تفضلها من كجهة أف لتعادؿ بُ التأثتَ اتٟسن ما للجوائز الأكبر قيمة بُ التأثتَ

 اتٞوائز كبتَة القيمة تٖرؾ من أطماع النشء. 

 الشهادات:  (ٓ)

تكوف للأعماؿ العظيمة، كالفوؽ عظيمة، كمن ت٦يزاتها أف باب نيلها مفتوح على 
بتقدـ أبنائهم،  الًغتباطمصراعيو للجميع. كمن فوائدىا إشراؾ أكلياء أمور التلاميذ بُ 

 تقدـ التلميذ بُ اتٟياة عامة. كقد يكوف ت٢ا أثر حسن بُ 

 ايعكاب

 الغرض من العقوبات ات١درسية أمراف:

 إصلاح حاؿ ات١ذنب. ( أ)
 ردع غتَه. ( ب)

، كالتنفيذ، كتلك ىي  لً فائدة من قوانتُ ات١درسة إذا لد تؤيدىا كسائل الإلزاـ
العقوبات التي تٖل تٔن يهملها، أك تٮالفها، أك يعبث بها بأم طريقة كانت. كلكن إذا 

 أف ت٧عل اتٟياة ات١درسية حياة سارة كجب أف نفرؽ على قدر الإمكاف بتُ العقاب، أردنا
كالتعليم. كيلزـ ألً تستعمل العقوبات لمحض إلزاـ الطاعة، كلكن لغرض أتٝى، كىو 

 التوصل لغرس العادات اتٟسنة.
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 صفات ايعكاب المؤثس:

ات١ذنب، كتلحق  ت٬ب أف ينظر إلذ العقوبات أيا كانت أشياء تٖط من كرامة -أ
بو الصغار، كات٢واف، كلذا ت٬ب الًحتًاس من أف تثتَ طريقة توقيعها عطف 

 التلاميذ على ات١ذنب.

ت٬ب أف يعد ات١ذنب العقاب النتيجة الطبيعية للمذنب التي لً مفر منها،  -ب
 فيوجو ات١علم فكره إلذ أنو عوقب لسوء فعلو لً لمجرد إغضابو. 

لً على الإت٫اؿ، كات٠طأ ات١تعمد، أما ات٠طايا التي لد ت٬ب ألً يعاقب الطفل إ -ج
تصدر عن عمد بل عن جهل، أك نسياف، أك قلة بصر بالأمور فيحسن 

 معاتٞتها بوسائل أخرل.

ت٬ب أف يكوف العقاب على قدر الذنب، فلا يزيد بُ شدتو عما تستلزمو  -د
 أدل إليو.اتٟاؿ لردع ات١ذنب، كجعلو يكره العودة إلذ الذنب، كيتجنب ما 

ت٬ب أف ينظر فيو إلذ طباع ات١ذنب، كحالتو اتٞثمانية كما ينظر فيو إلذ  -ق 
 قيمة الذنب، كأثره.

ت٬ب أف يكوف العقاب مزىدنا للمعاقب بُ ات١نافع التي قد تنجم عن  -ك 
الذنب إف كاف لو منافع، كمضار. أما ات١عاقب الظاىرم، أك العقاب غتَ 

أنو يعرض سلطة ات١درس، كنفوذه للاحتقار،  الكابُ فلا تأثتَ لو إلً بُ
 كالًزدراء. 
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ت٬ب أف يزداد العقاب صرامة كلما كاف ات١ذنب الذم استوجبو خفينا  -ز 
 يصعب كشفو، كذلك فيما إذا ضبطت اتٞرتٯة، كعرؼ ات١ذنب. 

 ت٬ب أف يكوف العقاب نادرنا بقدر ات١ستطاع فإف كثرتو تذىب بقيمتو. -ح 

ٛاع ايعكٛبات:  (15)أْ

العقوبات إما صغرل كإما كبرم. فالصغرل ما يلاحظ فيها ت٣رد ات٠جل، كالعار 
الذم يقتًف بها كالتأنيب، كالإخجاؿ، كنقص الدرجات، كما يتًتب عليو من اتٟرماف من 
الًمتيازات ات١درسية. كأما الكبرل فهي ما اشتملت على إيلاـ اتٞسم مع ما يعقبها من 

 مدرسية، كاتٟبس، كالعقاب البدني، كالطرد.ات٠جل، كمثلها التكليف بأعماؿ 

 التأنيب، كالتقريع: (ُ)

تتوقف قيمتها على مكانة ات١علم بتُ تلاميذه، كبُ ىذه العقوبة تٕب مراعاة ما 
 يأبٌ:

 ألً يتدنى ات١عاقب إلذ عادة إدماف البحث عن الغلطات فذلك كثتَ الضرر.  -أ

ب ما بتُ التلاميذ، أف يقصد بُ استعمالو، كإلً ضاع الغرض منو، كذى -ب
كات١درس من الألفة، كالًحتًاـ ات١تبادؿ ىذا إلذ ما بُ كثرتو من تعطيل ستَ 

 الدرس.

                                                 
من قانوف نظاـ ات١دارس الأكلية، كات١ادة  ِِمن قانوف نظاـ ات١دارس، كات١ادة  ٖٖراجع ات١ادة (ُٓ)

 من لًئحة الإعانة. ُُ
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أف يكوف بُ السر لً بُ العلانية إلً إذا كانت ات٠طيئة عظيمة، كارتكبت  -ج
أماـ التلاميذ، لئلا يفقد ات١ذنب احتًامو الشخصي بُ حضور إخوانو 
التلاميذ، كلأف التقريع على انفراد يرل التلميذ أف ات١درس لد يقصد إذلًلو، 

 كجرح عواطفو بل إصلاح نفسو.

ه العقوبة، فلا يكوف حسن خلق التلميذ حائلان دكف ت٬ب عدـ المحاباة بُ ىذ -د
 تقريعو إذا ارتكب ما يوجب التقريع.

ت٬ب ألً يقنع ات١علم من التقريع بالعذؿ، كالتوبيخ فحسب بل عليو أف  -ق
ت٭رؾ من شعور التلميذ الأدبي، كأف ت٬تهد بُ جعلو يرل حقيقة ذنبو، 

 كعدؿ عقوبتو.

نب أفراد منها، فإذا كاف لًبد من تأنيب لً يصح تأنيب الفرقة كلها لً ذ -ز
 عمومي كجب استثناء غتَ ات١ذنبتُ.

ىذا كقد يكوف التأنيب بالنظر، كفائدتو أنو تأنيب على الًنفراد، كأنو يذكر 
 التلميذ بواجبو بُ كقت ضيق بدكف أف ت٬ر عطلو على الآخرين  

 الإخجاؿ، كالًستهزاء: (ِ)

حساس رقيق، غتَ مفيدين إذا كاف يكوناف مفيداف إذا كاف التلميذ صادؽ الإ
جامد القلب خشن الطبع. كت٫ا على كل حاؿ ختَ عقوبة للتلميذ الذم يرل منو 
ات٨راؼ عن جادة الًستقامة. كت٬ب عدـ الإكثار منهما؛ لأف فيهما إفناء لإحساس 
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التلميذ، كإذلًلً لنفسو. ىذا كقد يكوف ت١كانتو اللطيفة من ات١درس البارع أثر مقبوؿ، 
 ف لد يكن الأمر كذلك فالأكلذ ترؾ ىذا النوع من العقاب.فإ

 نقص الدرجات: (ّ)

 كما يتًتب عليو من اتٟرماف من الًمتيازات ات١درسية.

ىذا النوع من العقاب مفيد إذا استعمل تْكمة، كتٓاصة مع التلاميذ ذكم 
يسلك  النفوس التواقة إلذ العلو، كيكوف أعظم فائدة إذا ارجع التلميذ عن ذنبو، كجعلو

مسلك اتٞد، كالًستقامة. كإذا استعمل ات١درس طريقة زيادة الدرجات، كنقصها، كأجاد 
بُ استعمات٢ا قلت اتٟاجة إلذ استعماؿ غتَىا من أنواع العقوبات، كلًسيما إذا ارتكز 
النقل من فرقة إلذ أخرل، كإعطاء الشهادات، كمنح اتٞوائز على درجات مدد معينة، 

 إلذ آخر درجات أبنائهم بواسطة كشوؼ دكرية ترسل إليهم. كأعلم الآباء من آف 

 حجز التلميذ، كتكليفو أعماؿ مدرسية:  (ْ)

اتٟبس، كالتكليف بأعماؿ مدرسية من ختَ العقوبات ت١ثل ات١تأخر بُ الصباح، 
كات١تشاغل عن الدرس، كالكسل؛ لأف العقوبة ىنا ملائمة للمذنب: فات١تأخر بُ المجيء 

ركج، كالتكاسل بُ الدرس استدعى التكليف بأعماؿ بُ أكقات استدعى التأخر بُ ات٠
اللعب، أك بُ آخر النهار، كعدـ كتابة الدرس مرة كاحدة استدعى كتابتو ثلاث مرات 
، كاتٟبس مع السكوف الًضطرارم نتيجة لكثرة الكلاـ بُ أثناء الدرس، كلكن ت٬ب  مثلان

ف التاـ ليس من طباع التلميذ. على الًبتعاد عن ىذه العقوبة بقدر الإمكاف؛ لأف السكو 
أف اتٟبس منتقد من جهة أف حبس التلميذ حبس ات١علم، لأف العقاب لً يأبٌ بالثمرة 
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ات١رجوة. إلً إذا كاف ات١ذنب تٖت مراقبة مستمرة. كالتكليف بأعماؿ مدرسية منتقد من 
 جهة أنو يبغض إلذ التلميذ الأعماؿ ات١درسية. 

 العقاب البدني:  (ٓ)

ضرب، كشد الشعر، كعرؾ الأذف، كأمر التلميذ بالوقوؼ على قدـ كمثلو ال
كاحدة، كاتٞلوس على الركب،كبسط الذراعتُ كاقفتُ أك رأسيتُ إلخ. كقد تضاربت 
الآراء فيو. فبعض ات١ربتُ ت٬يزه، كيقوؿ بضركرتو، كيرل أنو ختَ عقوبة بُ مثل السرقة، 

كبائر الذنوب، كعظائم الآثاـ. غتَ كسفالة ات٠لق، كالعصياف ات١تعمد إلذ غتَ ذلك من  
أنو يشتًط ألً يوقع ىذا العقاب إلً بعد فشل سواء من كسائل الإصلاح، كالتأديب؛ 
لأف كثرة استعمالو تقلل من تأثتَه كقيمتو، فتأثتَ ىذه العقوبات متناسب تناسبنا عكسينا 

ىو ليس بُ مع عدد مرات استعمات٢ا. كيشتًط أيضنا ألً يوقعو إلً ناظر ات١درسة، ك 
حدتو. كلذا يستحسن توقيع العقوبة بعد الذنب تٔدة، كألً يكوف الضرب باليد بل بأداة 
، أك حصوؿ ضرر  لينة لً يزيد طوت٢ا عن نصف متً بُ موضع لً تٮشى فيو كسر عظاـ
ما. كت٬ب أف توضع أداة الضرب بُ مكاف ت٤جوب لً تظهر بُ ات١درسة إلً ظهور 

كيستحسن أيضنا أف تقيد العقوبات البدنية على الذنوب  النجم ذم الذيل بُ السماء.
العظيمة بُ صحيفة التلميذ بُ سجل ات١درسة، كأف يعلم التلميذ بذلك، كأف يفهم أف 
ذلك جزء من العقوبة.كعلى ات١علم أف يسعى جهده بُ إفهاـ ات١ذنب أف العقوبة بُ 

الذم ينشأ عنها. أما البعض الآخر ات٠زم، كالعار اللذين يقتًناف بهما لً بُ الألد اتٞثماني 
 كذلك للأسباب الآتية:  (ُٔ)فيمنعو، كمنو كزارة ات١عارؼ العمومية 

                                                 
 من لًئحة الإعانة .ُُمن قانوف نظاـ ات١درسة، كمادة  ٖٖمادة  (ُٔ)
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أنو ينفر التلاميذ من ات١علمتُ، كيبغضهم بُ التعليم، كطات١ا شوىد من  -أ
، كلو بأشق الأعماؿ على أف يدخلوا إحدل  الأطفاؿ من يفضلوف القياـ

 . ات١دارس التي بها ات١علم، كالعصا

يصعب جدنا توافر العدالة بُ توقيع العقوبة. فالتلاميذ تٮتلفوف اختلافنا كبتَنا  -ب
بُ البنية، كات١زاج كما يكوف صارمنا من العقاب على أحدىم قد يكوف 
خفيفنا على غتَه، كقلما يفرؽ ات١علم بتُ ذلك، كينجو من الًتهاـ بوصمة 

 عدـ العدؿ. 

ىذا العقاب أصبح الطفل لً يتأدب، كلً  إذا لد تراع اتٟكمة بُ استعماؿ -ج
يفعل الواجب إلً خوؼ العقاب فإذا أيقن أف لً عقوبة أسرع إلذ فعل 

 الشر، كىذا ىو فساد الأخلاؽ الذم لً ينبغي أف يشب عليو الإنساف.

كاتٞبن، كتٖملو كالضَّعىة،أنو عقوبة كحشية استًقاقية تنمي الطفل على الذؿ، -د
 على الكذب.

من كرامة التلميذ عند نفسو، كعند إخوانو، كىذا يذىب بعامل  أنو ت٭ط -ق
 قوم من عوامل الإصلاح التهذيبي.

 يت إيلاـ.ػػػػػػػػػػػػػػػػػػما تٞرح تٯ            من يهن يسهل ات٢واف عليو    

. -ك  أنو يورث البلادة كتٜود العقل، كت٫ا أضر على الطفل من سوء النظاـ
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طر؛ لأنو قل أف يستعمل تْكمة كركية، كلذلك قد يكثر بُ ىذا العقاب ات٠ -ز
 ت٭دث بسببو كسر عظم، أك قطع تٟم، أك إحداث عاىة. 

 كثرة استعمالو تٖط من تٝعة ات١درسة.   -ح

 الطرد:  (ٔ)

ت٬ب أف يكوف آخر سهم بُ جعبة ات١درسة لً يرمي بو تلميذنا إلً إذا نفدت كل 
إذ الطرد من ات١درسة حرماف من  كسيلة لإصلاحو، فلا يلجأ إليو إلً لأقصى ضركرة.

التعليم الذم جاء التلميذ ات١درسة من أجلو. فباستعمالو يتخلى القائموف بأمر ات١درسة 
عن الواجب الذم كقفوا أنفسهم على القياـ بو. بل إنو دليل بُ الكثتَ على ضعف 

 سلطاف ات١درس، كعدـ قدرتو على سياسة تلاميذه.

فأما الأكلذ، فلا أرل مبررنا لًستعمالو أبدنا إلً إذا   كالطرد إما كقتي، كإما نهائي.
كاف الغرض إبعاد التلميذ عن إخوانو رجاء أف يعتمد طرده النهائي من الإدارة التي تتبعها 
ات١درسة. ىذا، كيستحسن قبل العقاب بالطرد استدعاء كالد التلميذ، أك كلر أمره، 

ضرر من كجوده بها، كعدـ استطاعة كالنصح لو بسحبو من ات١درسة، بعد بياف أكجو ال
ات١درسة إبقاءه فيها، حتى لً يلحق التلميذ آية كصمة. فإف أبى الوالد، أك كلر الأمر 

 ذلك كجب إتباع الإجراءات الرتٝية لفصلو.

ٌ ايعكٛبات:   إزغادات يتكًٝ

 أشغل التلاميذ دائمنا بعمل، فاتٟركة غريزة فيهم تٖتاج إلذ التشجيع لً إلذ الضغط. (ُ)
.ت٬ (ِ)  ب أف ترشد التلاميذ دائما إلذ طريق العمل، كأف تراقبهم فيو على الدكاـ
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(ّ)  ، استأصل كل العوامل التي من شأنها أف تدفع التلاميذ إلذ خرؽ سياج النظاـ
كالقانوف، فلا تٕلس ات١شاغبتُ منهم متجاكرين، ككذلك المحبتُ للتكلم معا، 

رس بُ الصفوؼ الأمامية كاجلس التلاميذ الذين تٯيلوف إلذ الًنصراؼ عن الد
 على مقربة منك. 

(ْ) .  كضح ت٢م الواجب، كتشدد بُ كجوب تأديتو على أبً نظاـ

حبب العمل إلذ نفوس التلاميذ بقدر ات١ستطاع. فكثرة العقاب دليل قوم على  (ٓ)
 عيب بُ التدريس، كنقص بُ التلاميذ. 

قاب اجتهد بُ كشف الغلطات، كعمل ما ترل فيها عقب حدكثها، كقد يغتٍ الع (ٔ)
ات٢تُ كالعدؿ بُ قمع رذيلة بُ بداءة الأمر أما العقاب الصارـ فتَجأ إلذ ما بعد إذا 

 تكررت البوادر الأكلذ. 

ت٬ب إت٬اد ركابط العطف، كالًئتلاؼ بتُ التلاميذ،كات١درس، كقد يستفيد ات١درس   (ٕ)
الثقة كزادت ركابط عراكثتَنا إذا درس ميوؿ التلاميذ، كأذكاقهم. ككلما توثقت 

ئتلاؼ بتُ ات١علم، كتلاميذه، كاف ذلك داعينا إلذ عملهم معا بات١درسة على الً
.  أحسن ما يراـ

ّ ايتأدٜب ايطبعٞ  ْعا

ج١ً:   أَ

رأت مربية طفلان ت٬رم من جانبها ت٨و رصيف الطريق فأبت كقفو مفضلة سقوطو 
 حتى ت٬تٍ من سقوطو بصتَة، كحزمنا. 
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ا تٕرم على سفح اتٞبل قائلة كبُ حالة أخرل صاحت سيدة ببنت صغتَة أبصرته
ت٢ا "احذرم السقوط يا عزيزبٌ" فردت عليها أمها قائلة "دعيها كشأنها فمن الواجب أف 
ندعها للتجارب لتبصرىا بالأمور، كعواقبها" فمعرفة طبائع الأشياء، كالقدرة على التنبؤ 

أف العقوبات  بعواقبها من تٕارب اتٟياة ىي ما يعرؼ بنظاـ التأديب الطبعي. كالأصل فيو
الطبيعية أحسن أنواع العقوبات، كأنفعها. كاف من أكبر أنصاره "ركسو" الفرنسي، ك 
"سبنسر" الإت٧ليزم، كلقد ألف "ركسو" كتابان بُ التًبية تٝاه "إميل" كبُ ىذا الكتاب 
ترل "إميل" أك غلاـ "ركسو" ات١صطنع يكسر، كىو بُ ساعة غضب لوحة من زجاج 

سو على ذلك بتًكو بُ الغرفة للبرد، كينادم بأعلى صوتو ألً يلجأ نافذتو، فيعاقبو رك 
ات١ربوف بُ عقاب الطفل على خطاياه إلً إلذ العقوبة الطبعية التي تنتج من الأفعاؿ 

 بات١ناسبةتنفعهالذكرل.نفسها، كالتي تٖضر إلذ ذىن الطفل 

را ايٓعاّ:  اٖ   َصاٜ

. كالقدرة على ربط العقاب على ىذا النظاـ طبعي يراه الطفل نتيجة  (ُ) لسبب معلوـ
السبب بالنتيجة ت٦ا يساعد بُ تربية ات٠لق. فالستَ القونً بُ اتٟياة يكوف مضمونان 
تٔعرفة الإنساف نتائج الأعماؿ اتٟسنة، كالسيئة التي تصدر منو أكثر ت٦ا لو لقنها 

 من الثقات.
العقاب الذم أنو يرفع ات١ستول ات٠لقي القونً، كبهذا يستغتٍ عن نظاـ الثواب، ك  (ِ)

 يعتبره أنصاره ىذا ات١ذىب نظامنا لد يبتُ على أساس صحيح. 

ىذا النظاـ ت٤ض عدالة يشعر بذلك كل طفل. إذ كل ما يعانيو من الألد نتيجة  (ّ)
طبيعية لسوء فعلو، كبذلك لً يوجد أم أثر للشعور بالًستياء، أك للإحساس 

 بالظلم.
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نساف بُ توقيع العقوبة، كلً أنو يقلل من خطر شهوات النفس. إذ لً دخل للإ (ْ)
 لنفوذه، كسلطانو أم أثر فيها. 

أنو لً يعوؽ إحساس الطفل باتٟرية كما يعوقو تطويقو بعدد من القوانتُ، كالقواعد.  (ٓ)
كمن الأصوؿ بُ التًبية أف توسع من دائرة حرية الطفل تدرت٬ينا كاف أحسن، 

 كأجدل.

قة بينهم، كبتُ الطفل علاقة ت٤بة، أنو يقوم من نفوذ ات١ربي، كالوالدين ت٬علو العلا (ٔ)
ككداد، كلً ت٬عل تٙة داعيا للعقوبات، كما يتبعها من كجود ركح الغضب، كالنفور 

 بتُ التلاميذ، كات١علم.

 تلي العقوبة الذنب بُ الغالب، كعلى ذلك تكوف أكثر تأثتَنا. (ٕ)

 :١ٜ  َطاٚ

، كتٓاصة بُ اتٟالًت التي قد ينق (ُ) لب فيها الفعل، ليست العقوبة مفيدة على الدكاـ
كيصبح عادة. فالسكتَ مثلا لً يعاقب دائمنا على إتٙو بألد بُ الرأس، أك بسوء بُ 

 ات٢ضم. كالشهوات يقوم بعضها بعضنا، كبذلك تصبح العواقب عدتٯة التأثتَ. 
. فالًنغماس بُ الشهوات قد يتلف الصحة،  (ِ) ليس ىذا العقاب مناسبنا على الدكاـ

 بُ أعماؽ السجوف.كالسرقة قد تلقي بالإنساف 

كثتَنا ما ت٬يء عقاب الطبيعة متأخرنا. فإت٫اؿ شئوف الصحة بُ أياـ الشباب كثتَنا  (ّ)
. ىذا، كليس من ات١ستحسن أف تٗبر الطفل بأنو  ما تظهر نتائجو بُ أياـ ات٢رـ
سيعاني من سوء فعلو يومنا ما فكلما بعد يوـ العقاب تراه لً ت٭فل بتهديد، أك 

 كعيد.
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وف العقوبات غتَ متناسبة مع الشطط الذم ارتكب. فالطفل الذم كثتَنا ما تك (ْ)
يعاقب على كسر لوح زجاج النافذة يتًكو للبرد قد يصاب بذات الرئة. كترؾ 
الطفلتُ الذين سبقت الإشارة إليهما بُ صدر ىذا ات١وضوع، كشأنهما قد يؤدم 

اقب الأمور بهما إلذ ما لً ت٭مد عقباه، فليس من اتٟكمة أف نبصر الأطفاؿ بعو 
 تٔثل ىذه التجارب

قد يكوف ىذا العقاب كحده غتَ كاؼ. فشد الوسط ت٬ر بُ ذيلو إضرار كثتَة،  (ٓ)
كمع ذلك يزاؿ فاشينا. كشرب ات٠مر، كلعب ات١يسر سبباف بُ كثتَ من البؤس، 
كمع ذلك لً تزاؿ ىذه الرذائل فاشية. زد على ذلك أف ىذا النظاـ غتَ كاؼ بتاتان 

من اتٟياة ات١درسية، فالبواعث الطبيعية تٖتاج إلذ القمع كلً تٯكن  بُ السنتُ الأكلذ
 التعويل بُ ذلك على النتائج الطبعية للأعماؿ السيئة. 

قد تقع العقوبة على غتَ ات١ذنب. مثاؿ ذلك أف ت٭طم الولد زجاج النافذة، أك  (ٔ)
آثاـ يسرؽ الكرـ من اتٟديقة، فيلزـ كالده بدفع الثمن. كبالعكس قد تلحق نتائج 

 الأب أبناءه حتى بُ اتٞيل الثالث، كالرابع.

يرتكز ىذا النظاـ على مبدأ فاسد، كىو الًعتقاد بعدؿ الطبيعة العظيم. كلكن  (ٕ)
عدؿ الطبيعة ليس مضطردنا بُ الكثتَ، كيتضمن ىذا النظاـ أنو ليس من 
الضركرم أف تدخل بُ التًبية أراء خلقية، كالتكلم بُ اتٟقوؽ كالواجبات، كأنو 

كتفي أف نتًؾ الأطفاؿ لأىوائهم، كإلً ت٩ضعهم لسلطاف القانوف الأدبي، كلكن ي
 لقوة الطبيعة. كبعبارة أخرل أف ىذا النظاـ طبيعي ينقصو الركح الأدبي. 

ىذا، كالذم نستخلصو بعد معرفة ىذا النظاـ أنو ت٬ب أف يكوف بتُ العقاب، 
ة كاف أشد تأثتَنا فعقاب ات١تكلم كاتٞرتٯة ارتباط. فكلما كاف العقاب أقرب إلذ الطبيع
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العزلة، كعقاب الكذاب عدـ الثقة بو، كعقاب ات١همل بُ العمل إعادتو، كعقاب ات١تأخر 
 صباحنا اتٟجز مساء إلخ.

 الإداز٠ المدزض١ٝ

يقصد بالإدارة ات١درسية ترتيب أمور ات١درسة، كتنظيم أحوات٢ا، كاستخداـ الوسائل 
 يها، كت٧احو كىي تشمل : التي يكوف بها حسن ستَ العمل ف

 إدارة ات١علم لفصلو. (ُ)
 إدارة رئيس ات١درسة ت٢ا. (ِ)

ِ يًفصٌ:  إداز٠ المعً

،كالتعليم. فإذا كاف ات١علم  تتعلق إدارة ات١علم لفصلو بشيئتُ مهمتُ ت٫ا النظاـ
مقتدرنا على إفادة تلاميذه، مستعدنا لإيصاؿ ات١علومات إليهم تٔا يناسب حات٢م، قوم 

ند الإلقاء، قد عزـ على عمل معتُ بُ كقت معتُ، كصمم على أف يتم التأثتَ فيهم ع
ذلك العمل بُ كقتو ات١خصص مع الصبر، كالثبات إت٘اما يرضي ضمتَه، إذا توافر فيو  
كل ذلك كراعى ما قدمنا لو من الأمور التي يكوف بها استتباب النظاـ بُ الفصل 

 حسنت إدارتو لو. 

التلاميذ اتٞلسة الصحيحة، كإعدادىم كتعرؼ حسن إدارة الفصل، تّلوس 
الأدكات، كعدـ قيامهم بأية حركة بُ الفصل إلً بإذف ات١علم، كباحتًامهم لو، كإطاعتهم 
لأكامره، كحرصهم على العمل تٔقتضي تعليماتو، كبسكونهم، كإقبات٢م عليو، كتشوقهم 

 للدرس، كإتباعهم لو، كفهمهم تٟقائقو. 
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 إداز٠ ز٥ٝظ المدزض١ لها: 

صد بها قياـ الرئيس برعاية شئوف ات١درسة العامة، كرقابة عمات٢ا، كتلاميذىا. كيق
كىذه ات١همة ليست بالأمر السهل ات٢تُ، بل ىي عمل من أصعب الأعماؿ يتطلب 
دراية، كحذقا يكتسباف من التعلم، كاتٟنكة. كتتبتُ لك صعوبة ىذا العمل إذا تصورت 

 الرئيس نفسو أماـ عدة أمور:  افتتاح مدرسة جديدة. ففي ىذه اتٟاؿ ت٬د

( عدد من التلاميذ ت٥تلفي القول متبايتٍ السن.  )أكلًن

 )ثانيان(ت٣موعة من ات١علمتُ تٗتلف معارفهم، كمداركهم، كميوت٢م.

 )ثالثان( منهاج خاص يتحتم الستَ عليو.

 )رابعان( بناء صالح، أك غتَ صالح؛ لستَ الدركس إلذ غتَ ذلك من الأمور.

س ىو التوفيق بتُ تٚع ىذه اتٟالًت ات١ختلفة بطريقة توصل إلذ بلوغ كعمل الرئي
الغرض الأتٝى بُ التًبية، فيكوف مثلو كمثل الآلر ت٬مع صغتَ العدد ليكوف منها آلة  

 كبتَة تقوـ بعمل خاص.

، كتوافرت  كمتى حسنت إدارة ات١درسة، تٖققت فيها أىم عوامل حفظ النظاـ
الشركط اللازمة لنجاح التعليم. فيتمكن ات١وظفوف من  فيها أسباب الراحة، كغتَىا من

القياـ بعملهم ختَ قياـ ببذؿ قليل من اتٞهد، كبُ قليل من الوقت، كيعود تعليم 
 التلاميذ بالفائدة ات١رجوة.
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 كلً يكوف ذلك إلً إذا ركعي ما يأبٌ:

 تقسيم التلاميذ تْيث يوضع كل تلميذ بُ الفرقة التي ت٬تٍ منها أعظم فائدة. (ُ)
توزيع العمل على ات١وظفتُ توزيعنا عدلًن تراعي فيو كفاية كل شخص؛ حتى تٕتٍ  (ِ)

 ات١درسة تٙار نبوغو.
كضع جداكؿ لبياف أكقات دركس كل فرقة تْيث يوضع كل درس بُ الوقت  (ّ)

باسم ات١درس ات١كلف القياـ بتدريسو، ككذلك لبياف أعماؿ مشفوعناات١ناسب لو 
 العمل ات١وكوؿ إليو. الضبط كغتَىا، كاسم كل موظف أماـ

 حسن استعماؿ دفاتر ات١درسة، كالعناية بها.  (ْ)
كضع قواعد، كنظم معينة للستَ على مقتضاىا، كمراعاة مزيد الدقة، كالعناية بُ  (ٓ)

 إتباعها. 
تدبتَ اتٟجرات تْيث يكوف لكل فصل حجرة مستكملة تٚيع الشرائط، كمراعاة  (ٔ)

ميذ كل فصل، كمراعاة عدـ ما ينطبق على أصوؿ التًبية الصحيحة بُ عدد تلا
 نقص عدد ات١علمتُ عن عدد الفصوؿ إلخ....

استحضار كل ما تٖتاج إليو ات١درسة من أثاث، كأمتعة، كأدكات كتب مع مراعاة  (ٕ)
 أف يكوف كل ذلك مناسبنا.

 مراقبة أعماؿ التلاميذ، كات١وظفتُ مراقبة مستمرة عادلة.         (ٖ)

ِ ايتلاَٝر إلى فصٍٛ  تكطٝ

سالف كانت توضع كل التلاميذ بُ حجرة كاحدة مهما اختلف بُ الزمن ال
معلوماتهم، كتفاكتت مداركهم، كأقرب مثاؿ ت٢ذا النوع من التعليم ما يشاىده الإنساف بُ  
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كتاتيب القطر ات١صرم ات٠ارجة عن رقابة كزارة ات١عارؼ، حيث تٕد فقيو الكتاب جالسنا 
مقاعد مستطيلة مرصوصة تّوار على منصة عالية، كالتلاميذ قعود على حصر، أك 

جدراف اتٟجرة يشتغلوف فرادل: كاحد ت٭ل ما كلف حلو من مسائل اتٟساب، كآخر 
بكتابة ات٠ط، كثالث ت٭فظ القرآف. كالفقيو يدعوىم كاحدنا كاحدنا ليفحص عن أعمات٢م، 
كليصحح خطأىم. فلم يكن للتعليم اتٞمعي بُ ىذه اتٟاؿ حظ قط. كبديهي أف ىذا 

ر بصالح التلاميذ؛ لأنو ت٦يت للمنافسة فلا يبعث فيهم ركح النشاط إلذ النظاـ مض
العمل، مضيع لوقت ات١علم بلا كبتَ جدكل لصرفو كثتَنا من كقتو بُ تكرير الإرشاد، 
كإصلاح الغلطات التي يتفق فيها كثتَ من التلاميذ، فضلان عن أنو مفسدة للنظاـ لعدـ 

ذ عند إرشاده من يقف أمامو من التلاميذ فيحدثوف استطاعة ات١علم مراقبة باقي التلامي
من الضجة، كاتٞلبة ما يضطره بُ كثتَ من الأكقات إلذ الرجوع بهم إلذ العقوبات 
الصارمة الشديدة، كزد على ذلك أف التعليم على ىذا النظاـ من شأنو أف ت٭وؿ نفسو 

ات١ثالب التي إلذ طريقة شغل الذاكرة فحسب. بيد أف ىذا النظاـ على ما فيو من 
ذكرناىا لً يعدـ فوائد لو. فالتعليم بو يكوف موافقنا للأفراد، فضلان عن أنو يعود للنشء 
العمل مع اعتمادىم على أنفسهم، كلً ت٬عل الغبي منهم سببنا بُ تأختَ ستَ النشيط 
الذكي. كلكن انتشار التعليم أكجب بناء دكر للعلم فسيحة، كحتم تقسيم التلاميذ إلذ 

كجنبنا تٞنب مع ىذا التغتَ انتشر التعليم اتٞمعي، كارتقى بطبيعة اتٟاؿ كثتَنا.  فصوؿ.
كللتعليم اتٞمعي فوائد عظيمة منها. أنو يقتصد بُ كقت ات١علم، كت٣هوده، كمنها أنو 
يوجد التنافس بتُ التلاميذ فيستفيد منو ات١علم النجاح بُ عملو. كمع ىذه الفوائد فلو 

صل من إت٫اؿ ات١علم للمبطئتُ من التلاميذ بُ الإدراؾ؛ بسبب مضار منها : ما قد ت٭
 اغتًاره بذكاء بعضهم، كسرعة إدراكهم.
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كلقد دعا تقسيم التلاميذ إلذ فصوؿ إلذ النظر بُ مسألة حجم الفصل. فنظريا 
ت٬ب أف يكوف بُ الفصل عدد كاؼ من التلاميذ لإيقاظ غريزة ات١باراة، كتٖريك 

ل إلذ العمل، كألً يزيد عدد التلاميذ عن ات١قدار الذم تٯكن البواعث التي تدعو العق
. كىذا أمر يظهر للإنساف سهلا، كلكنو عند  للمعلم من القياـ بوظيفتو ختَ قياـ
التطبيق، كالعمل يظهر صعبنا: إذ أف ت١واد الدراسة، كمقدار العمل الكتابي ات١قرر، كالدقة 

ية، كالوقت الذم ت٭تاج إليو لإعداد اللازمة ت١راجعة العمل، كصفات ات١علم الشخص
دركسو، كغتَ ذلك دخل كبتَ بُ ىذا ات١وضوع. فلا عجب إذا تشعبت الآراء 
كاختلفت الأفكار بُ ىذا الصدد. كمهما يكن أمر ذلك ات٠لاؼ فينبغي على العموـ 
ألً يزيد عدد تلاميذ الفصل عن أربعتُ بُ ات١دارس الأكلية، كالًبتدائية، كعلى عشرين 

 ات١دارس الثانوية، كعلى تٜسة عشر بُ ات١دارس العالية.بُ 

 طسم ايتكطِٝ:

أف القاعدة التي يبتٌ عليها التقسيم أف يكوف كل التلاميذ التابعتُ لفصل كاحد 
متساكين بُ ات١علومات، كات١دارؾ، أك متقاربتُ فيها حتى يتيسر تعليمهم تعليما مناسبنا 

ة تٯكن تقسيم التلاميذ إلذ فصوؿ حسب تساكيهم، تٟات٢م تٚيعنا. كبناء على ىذه القاعد
أك تقاربهم بُ كل ات١واد ات١قررة، أك بُ كل مادة على حًدة، أك بُ علمتُ، أك ثلاثة معنا. 
كعلى ىذا نرل أف ىناؾ ثلاثة طرؽ لتقسيم التلاميذ إلذ فصوؿ : طريقة النظاـ ات١فرد، 

 كطريقة النظاـ ات١تعدد، كطريقة النظاـ ات١زجي. 

ّ المفسد:طس  ٜك١ ايٓعا

 ىي التي يوضع بها التلميذ بُ فصل كاحد لكل ات١واد ات١قررة 



 055 

اٖا:  َصاٜ

 سهولة التنظيم، كالإدارة. (ُ)
 تنمية العقل من تٚيع جهاتو بنسبة كاحدة. (ِ)

تزكيد الطفل بكثتَ من ات١علومات العامة التي تصلح؛ لأف تكوف أساسنا  (ّ)
 متيننا للتخصص فيها بعد.

 عضها ببعض.سهولة ربط ات١واد ب (ْ)

 توفتَ عدد ات١درستُ، كاتٟجر. (ٓ)

ا:  ٥ٗٚ  َطا

إرىاؽ التلميذ بُ بعض اتٟالًت ت٦ا يضطره إلذ إجهاد نفسو إجهادنا زائدنا  (1)
 على اتٟد بُ معاتٞة ما ىو ضعيف فيو من ات١واد.

 ضيع قسط كبتَ من كقتو بُ ات١واد السهلة عليو. (2)

ّ المتعدد:  طسٜك١ ايٓعا

لذ فصوؿ تْسب قوتهم بُ كل مادة من ات١واد ىي التي تقسم بها التلاميذ إ
ات١قررة، فيصبح لكل كاحد جدكؿ خاص بو تٮتلف ت٘اـ الًختلاؼ عن جدكؿ أم 
تلميذ آخر. كىذه الطريقة عكس السابقة لبعدىا كل البعد عن فكرة كضع منهج موحد 

 لكل سنة دراسية. 
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اٖا:  َصاٜ

ات١ناسبة لإدراؾ التلميذ،  من أعظم مزايا ىذه الطريقة جعل الدراسة مناسبة كل
.  كمقدار تٖصيلو للعلوـ

ا: ٥ٗٚ  َطا

 صعوبة التنظيم، كالإدارة. (ُ)
 كثرة اتٞلبة، كالضوضاء بُ نهاية كل درس. (ِ)

 كثرة عدد اتٟجر، كات١درستُ. (ّ)

تنمية العقل من جهات معينة بُ كقت ت٬ب أف يكوف الغرض من التًبية  (ْ)
 موجها لتنميتو من تٚيع جهاتو.

 بعضها ببعض.صعوبة ربط ات١واد  (ٓ)

 استحالة إتباع طريقة معلم الفرقة. (ٔ)

ّ المصجٞ:  طسٜك١ ايٓعا

ىي طريقة تٕمع بتُ الطريقتتُ السالفتتُ، فيوضع التلميذ بُ فصل كاحد ت١عظم 
ات١واد ات١قررة، كينقل من فرقة إلذ أخرل حسب تقدمو فيها، بٍ يوضع بُ فصل آخر 

، كينتقل من فرقة إلذ أخرل  حسب تقدمو فيها. ككلا التقسيمتُ لعدد معتُ من العلوـ
مستقل عن الآخر. كالتقسيم الأكؿ ت٭ظى التلميذ بكثتَ من مزايا النظاـ ات١فرد، كالثاني 

 يتمتع بكثتَ من مزايا النظاـ ات١تعدد.
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 َلاحع١ ع٢ً طسم ايتكطِٝ:

إف طريقة النظاـ ات١تعدد يصعب تنفيذىا عملينا، كلذلك نطرحها جانبنا، 
 التعليق على الطريقتتُ الباقيتتُ، كت٫ا طريقتا النظاـ ات١فرد، كت٨صر الكلاـ بُ

كالنظاـ ات١زجي. فالأكلذ منهما تهتم كثتَنا بأمر التلميذ ات١توسط، كبتخريج أطفاؿ 
ذكم مدارؾ، كمعلومات عامة صحيحة. كأما الثانية فتفسح المجاؿ أماـ مواىب 

 لتلميذ متوسط ات١دارؾ. الفرد ات٠اصة، كىي أقل اىتمامنا من الأكلذ بشأف ا

، فإف أحسن طريقة للتقسيم بات١دارس الأكلية، كالًبتدائية،  كعلى العموـ
كالقسم الأكؿ من ات١دارس الثانوية ىي طريقة النظاـ ات١فرد. أما بعد ىذه الأدكار 

 فلا مناص من إتباع طريقة النظاـ ات١زجي ات١نتشرة بإت٧لتًا.

 تقسيم تلاميذىا إلذ فصوؿ على طريقة كقد سارت كزارة ات١عارؼ ات١صرية بُ
 النظاـ ات١فرد السائدة بُ أت١انيا.

اٚيصػير٠: ِ في المدازع ايهبير٠،   ايتكطٝ

إف تقسيم التلاميذ إلذ فصوؿ أمر سهل بُ ات١دارس الكبتَة حيث يتقدـ 
اللحاؽ بها عدد كبتَ من التلاميذ تٯكن أف تٮتار من بينهم ت٣موع يستفيد من 

ي. أما بُ ات١دارس الصغتَة فالأمر على العكس؛ لقلة عدد من يطلب التعليم اتٞمع
اللحاؽ بها، كبالتالر لقلة من تٮتار من بينهم، فيضطر الرئيس لقبوؿ تلاميذ ت٥تلفي 

 ات١علومات، كات١دارؾ لً يستفيدكف من التعليم اتٞمعي. 
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  ِ ا٥ٛد ايتكطٝ  : الجُعٞف

ب معلوماتو،  كمداركو، إذا كضع التلميذ بُ الفصل ات١وافق لو تْس (ُ)
استفاد من التعليم اتٞمعي، ككجد لديو بواعث كثتَة على العمل، 

 فيكوف ت٧احو مضمونا ككقتو ت٤فوظنا.
إذا أحسن تقسيم التلاميذ إلذ فرؽ سهل عمل ات١درس، كقل عناؤه،  (ِ)

 كحفظ لو كقتو من الضياع سدل.

وا فيو، رغبة إذا كاف التلاميذ بُ مستول كاحد تباركا بُ العمل، كتنافس (ّ)
 بُ الثناء الذم ىم مفطوركف عليو، ىذا ت٦ا يساعد على حفظ النظاـ.

حسن التقسيم بات١درسة من العوامل التي تضمن ت٧اح طلابها، كىذا  (ْ)
 ت٦ا يرفع من شأنها، كيدعو إلذ الإقباؿ عليها.

ِ ايط٧ٝ:  أضساز ايتكطٝ

 إذا ساء التقسيم نتج عنو ضياع كقت ات١علم، كت٣هوده سدل. (1)
شأ من سوء التقسيم عدـ تكافؤ تلاميذ الفرقة بُ ات١علومات، ين (2)

كات١دارؾ، فيتعذر شغل كل تلميذ طوؿ الوقت تٔا يناسبو. ىذا يدعو 
إلذ كسل بعضهم، كانصرافو إلذ اللعب، كالعبث بالنظاـ، ت٦ا يدعو 

 ات١علم إلذ استعماؿ الشدة، أك يكوف سببنا بُ تراخيو بُ إدارة فصلو. 

ن دكاعي فشل ات١درسة بُ مهمتها فتسوء تٝعتها، سوء التقسيم م (3)
 كيقل الإقباؿ عليها.
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ٍ في المدزض١  تٛشٜع الأعُا

 تٛشٜع ايدزٚع:

 ىناؾ طريقتاف أساسيتاف لتوزيع العمل على ات١درستُ.

تكليف ات١درس أف يدرس تٚيع ات١واد الدراسية لفصل كاحد، كتعرؼ  (ُ)
 بطريقة )معلم الفرقة(.  

أك مواد خاصة بُ فصوؿ ت٥تلفة، كتعرؼ تكليفو أف يدرس مادة،  (ِ)
 بطريقة معلم ات١ادة.

ِ ايفسق١(  عً  )طسٜك١َ 

 محاضٓٗا:

يستطيع ات١علم أف يعرؼ من أخلاؽ تلاميذه، كاستعدادىم أكثر ت٦ا يعرؼ  (ُ)
 معلم ات١ادة. كت٢ذه ات١عرفة قيمة كبرل أدبيان، كعقليان. 

 م كالتلميذ.بإتباع ىذه الطريقة ينشط الشعور بات١سئولية بتُ ات١عل (ِ)

 إنها تدعو ات١علم إلذ العناية بتًبية التلاميذ قبل أف يوجو ت٫و إلذ التعليم. (ّ)

 ىذه الطريقة من شأنها أف تٕعل ت٣اؿ نظر ات١علم أكسع. (ْ)

 أنها تدعو إلذ سهولة التنظيم، كالإدارة. (ٓ)

انتقاؿ ات١علم من تدريس مادة إلذ أخرل ت٤لية للراحة، كمضيعة للعناء،  (ٔ)
 كالتعب.

 ات١علم ربط تٚيع ات١واد التي يدرسها بعضها ببعض.  يستطيع (ٕ)
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 بهذه الطريقة تصبح كل ات١واد بُ نظر ات١علم بُ مستوم الأت٫ية كاحد. (ٖ)

ا:  ٥ٗٚ  َطا

يصعب العثور على معلم قادر يستطيع تدريس كل ات١واد بنسبة كاحدة،  (ُ)
 كطريقة جيدة.

الواحد  لةمزايإنها تدعو إلذ سآمة ات١علم، كات١تعلم على السواء؛ لعدـ  (ِ)
 الآخر.

ىذه الطريقة أدعى إلذ عدـ تعويد التلاميذ طرقنا كثتَة من التفكتَ، كإلذ  (ّ)
حرمانهم أخذ ت٥تلف الأخلاؽ من معلمتُ عدة، كأدعى إلذ عدـ معرفة 

 ات١علم تٞميع حياة ات١درسة، كفركعها.

 تضر ىذه الطريقة التلاميذ ضررنا بالغان إذا كاف ات١علم ضعيفان بُ ات١ادة، أك (ْ)
.  الطريقة، أك النظاـ

ِ الماد٠  عً  طسٜك١َ 

 محاضٓٗا:

 تفسح ىذه الطريقة المجاؿ ت١واىب ات١علم ات٠اصة. (ُ)
 أنها أدعى إلذ إتقاف ات١علم ت١ادتو، كتضلعو منها. (ِ)

حصر ات١علم جهوده بُ مواد معينة، أدعى إلذ مهارتو بُ تدريسها، كافتتانو  (ّ)
 بُ أساليب توصيلها إلذ أذىاف التلاميذ 
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ات١علم ت١ادتو، كمهارتو بُ تدريسها، أدعى إلذ تنمية عقوؿ التلاميذ، إتقاف  (ْ)
 كتوسيع مداركهم، كإحياء شوقهم، كرغبتهم إلذ دركسو.

ىذه الطريقة ذات مزايا عظيمة : كما بُ حالة كجود نفور تاـ بتُ معلم  (ٓ)
 خاص، كتلميذ معتُ.

ختلاؼ أنها أدعى إلذ أخذ التلاميذ تٔختلف الطرؽ، كمتباين الأخلاؽ، لً (ٔ)
ات١علمتُ الذين يدرسوف ت٢م، كما أنها أدعى إلذ ت٘كتُ ات١علم من معرفة 

 تٚيع حياة ات١درسة، كفركعها.

ا:  ٥ٗٚ  َطا

 يصعب ربط ات١واد ات١قررة بعضها ببعض. (ُ)
لً يعرؼ ات١علم تلاميذه كمعلم الفرقة الذم تٯضي معهم تٜس، أك ست  (ِ)

.  ساعات بُ اليوـ

(ّ) .  قد يصبح العمل بها العمل ت٦لان

كعلى العموـ فإف مساكئ كل من الطريقتتُ ىي مزايا الأخرل، كالعكس 
 بالعكس. 

ىذا كقد يتبع بُ طريقة معلم الفرقة، أف يكلف ات١علم العمل بُ فصل، كيستمر 
معو حتى يغادر ات١درسة، أك أف يكلف التدريس بُ فصل، كيستمر على ذلك سنة بعد 

 أخرل.
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مدة حياتو بات١درسة تٖت سيطرة معلم فالنظاـ الأكؿ يقضي بأف يبقي الطفل 
كاحد، فلا تتنوع تٕاربو. غتَ أنو يدعو إلذ معرفة ات١علم بطبائع الأطفاؿ كاستعدادىم 

ات١ختلفة، كإلذ اتساع معلوماتو بسبب إحاطتو بكل علم يدرس بات١درسة،  الأسناف
 كبالطرؽ التي ت٬ب استعمات٢ا بُ كل سنة من السنتُ. 

كوف بو التلميذ كل سنة تٖت سيطرة معلم غتَ الذم كاف تٖت أما النظاـ الثاني في
سيطرتو، فتتنوع تٕاربو، فضلان عن أنو يدعو إلذ ت٘كتُ ات١علم من مواده كل التمكتُ 
بالتكرار، كإلذ كقوفو على أحسن الطرؽ التي يسهل بها توصيل ات١علومات إلذ أذىاف 

، كيفقده التشوؽ لتكريره علوما النشء بات١راف، كالتجربة. غتَ أنو يسبب ملل ات١درس
ت٥صوصة سنة بعد أخرل، كت٬عل مادتو مقصورة على جزء صغتَ من ات١نهاج فلا ت٭يط 
علمنا بكل ما يدرس بُ ات١درسة، كبو لً يبقى التلميذ طويلان مع ات١علم بعد أف عرؼ 

 استعداده، كطبائعو.

لفتتُ : فتقسم ىذا، كيرل كثتَ من مدارس إت٧لتًا اتٞمع بتُ الطريقتتُ السا
ات١درسة إلذ قسمتُ أحدت٫ا أكلذ، كالثاني راؽ، ككل منهما مقسم إلذ ثلاثة فرؽ. فيبتدئ 
ات١علم مع تلاميذه السنة الأكلذ حتى نهاية السنة الثالثة بٍ يسلمهم إلذ غتَه لتَتقي بهم 

ما. حتى يغادركا ات١درسة كىكذا. كبهذه الطريقة تٕتٍ فوائد الطريقتتُ، كتتجنب مساكئه
 كقد تٯكن نقل مدرس من قسم إلذ آخر إذا اقتضت ات١صلحة ذلك.

كبُ طريقة معلم ات١ادة قد يكف ات١درس تدريس مادة، أك مواد خاصة لفصل 
كاحد سنة بعد أخرل، أك قد يستبدؿ بالفصوؿ غتَىا بعد انتهاء العاـ الدراسي: فإذا  

 ية، كالرابعة.كاف يدرس للسنة الأكلذ، كالثالثة مثلان انتقل إلذ الثان
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ىذا، كمهما اختلفت طريقة توزيع الدركس على ات١درستُ، فإنو بُ استطاعة 
رئيس ات١درسة اتٟاذؽ أف ينظم العمل ات١درسي، كيربط بعضو ببعض بكثرة زيارتو لفصوؿ 

 ات١درسة، كتٔا يعقده ات١درستُ من اجتماعات أسبوعية، كغتَ ذلك. 

ٍ الأخس٣:  تٛشٜع الأعُا

 تٯكن أف يقتسمها الرئيس، كات١درسوف بات١دارس الأكلية غتَ من الأعماؿ التي
 الدركس ما يأبٌ: 

 الرياضة البدنية. (ُ
 مراقبة الصفوؼ. (ِ

 مراقبة التلاميذ بُ أثناء الفسح. (ّ

 مراقبة نظافة التلاميذ. (ْ

 مراقبة نظافة ات١درسة. (ٓ
 مراقبة ات١عاقبتُ. (ٔ

 أعماؿ صندكؽ الًدخار. (ٕ

 كاتٟضور. م بُ دفتً الغياب،إحصاء الغائبتُ، كاتٟاضرين، ككتابته (ٖ

 الأعماؿ الكتابية إلذ غتَ ذلك. (ٗ

فيجب على الرئيس أف يراعي ميل ات١درس، كاستعداده، كصحتو. 
فلا يكلف الرياضة البدنية مثلان إلً النشيط المحب ت٢ا، كلً يكلف أعماؿ 
صندكؽ الًدخار لً الدقيق اتٟريص المحب للادخار، كلً يكلف مراقبة 
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كاف مثالًن فيها، ككاف حاد النظر تٯكنو أف يرل تٚيع أجزاء   النظافة إلً من
 ات١درسة، كىكذا.

 ٚاجبات ز٥ٝظ المدزض١، َٚعًُٝٗا

 ٚاجبات ايس٥ٝظ

جرت العادة بُ ات١دارس أف يديرىا رئيسها حتى لً تتجزأ السلطة. 
كللرئيس اتٟرية التامة بُ إدارة مدرستو بُ حدكد القوانتُ، كاللوائح، 

 تصدر لو من الوزارة، أك الإدارة التابعة ت٢ا ات١درسة.  كالأكامر التي

فعليو أف يتفرغ لوظيفتو تفرغان تامان، كألً يبرح ت٤اؿ ات١درسة بُ أثناء 
اليوـ الدراسي فإذا اضطر إلذ التغيب أناب عنو من يكوف كفيلان للقياـ 
مقامو من موظفي ات١درسة، كعليو أف ينفذ تٚيع اللوائح، كالأكامر، 

 ليمات التي تصدر لو، كيتخذ الوسائل الكافلة تٟسن ستَ مدرستو.كالتع

كت٬ب على الرئيس أف يعمل دائمان على التأليف بتُ قلوب موظفي 
ات١درسة فيجعل منهم تٚيعان أسرة متعاكنة على تربية التلاميذ تربية 
، أصيل الرأم لً تٗدعو  صحيحة. كلً يتم لو ذلك إلً إذا كاف كقورنا كاملان

 ر، قادرنا على كضع كل شيء بُ موضعو، ماضي العزتٯة صبورنا.الظواى

كعليو أف يهتم باتٗاذ تٚيع الوسائل ات١رضية لستَ أمور مدرستو على 
نهج يعود التلاميذ المحافظة على ات١واعيد، كحسن التصرؼ، كصدؽ 
اتٟديث، كصراحة القوؿ، كيغرس بُ أذىانهم أت٫ية ات٠ضوع بارتياح لواجب 
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كتوقتَه، كالتحلي بعواطف الشرؼ، كالإخلاص بُ القوؿ  احتًاـ الغتَ
 كالعمل. كلًبد من استكماؿ الرئيس كل ىذه الصفات. 

ت٬ب على الرئيس أف يدرس مواىب كل مدرس، كيقف على مقدرتو، 
كيوزع العمل على ات١درستُ توزيعان عادلًن مؤسسان على ذلك. فيعطي لكل 

فصوؿ ما ت٭سن سياستو، كإدارتو. منهم من ات١واد ما يتقن تدريسو، كمن ال
بٍ عليو أف يكثر من زيارتو لفصوؿ ات١درسة ليقف ت٘اـ الوقوؼ على مقدار 
شغل كل معلم، ككل تلميذ، كلتَاجع دفاتر إعداد الدركس، كدفاتر الكتب 
التي يستعملها ات١درسوف، كليتحقق أف كاجبات التلاميذ الكتابية كافية، 

بداء ملحوظاتو للمدرس بعد فراغو من كأنها تصحح باعتناء، كعليو إ
 الدرس، كبُ غتَ حضور التلاميذ بقدر الًستطاعة.

كإذا قصر أحد ات١درستُ، أك أت٫ل كجو نظره إلذ ذلك بٍ حذره 
تٓطاب رتٝي، فإف لد يرتدع رفع أمره إلذ أيكلر الأمر ليتخذكا من كسائل 

ليو أف يوزع التأديب ما يردعو، كيعتبر بو غتَه. كإذا غاب أحدىم كجب ع
حصصو، كأعمالو على موظفي ات١درسة، كإذا كاف الغياب ت١رض، كزادت 
مدتو على يومتُ فعليو أف يرسل إلذ اللجنة الطبية؛ لتكشف عليو، كتقدر 
الأجازة التي ت٭تاج إليها. كإف لد يكن ت١رض رفع الأمر للوزارة، أك الإدارة 

 التابعة ت٢ا ات١درسة بُ اتٟاؿ.

عتٍ كل العناية بتلاميذ مدرستو. فيجتهد بُ معرفة على الرئيس أف ي
تٚيعهم بالًسم، كبُ معرفة شيء عن أسرة كل منهم. كعليو أف يرتبهم فرقا 
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على حسب ما يقتضيو فهرس مواد التعليم، كأف يتفقد يوميان نظافة 
أبدانهم، كملابسهم، كأزيائهم، كيوبخ من لد تكن نظافتو كافية، أك يرسلو 

عت اتٟاؿ. كإذا طرأ على أحد التلاميذ مرض لً يقدر معو إلذ بيتو إذا د
على الشغل بات١درسة كجب على الرئيس إرسالو إلذ بيتو، كلً يسمح لو 
بالعودة إلً إذا عادت لو الصحة، كعليو أف يطرد أيضا من ات١درسة 
الأطفاؿ ات١صابتُ بالأمراض ات١عدية، كالقرع كاتٞرب كاتٟصبة، كلً يقبلهم 

 بعد التحقق من شفائهم، كأنو لً خطر منو على التلاميذ، كأف بات١درسة إلً
يلاحظهم بُ مأكلهم، كمشربهم، كيراقبهم بُ أثناء الفسح ت١نع ما تٮل 

 بالنظاـ، أك تٮرج عن حد الأدب.

كت٬ب على الرئيس أف يكوف للتلاميذ كالوالد يبرىم تٚيعان على 
لتلاميذه كعليو أف يرفع السواء. فلا ت٬عل ت١راكز الآباء أثر بُ معاملتو 

عنهم أية إساءة بُ ات١عاملة من أم فرد بُ ات١درسة، كعليو أف يرسل لأكلياء 
أمور التلاميذ تقارير من حتُ لآخر لبياف مقدار تقدـ أبنائهم بُ الدرس، 
كلبياف حات٢م ات٠لقية. كإذا تغيب أحد منهم عن ات١درسة، أك تأخر أخبر 

يابو تْيث يضر بنتيجة تعليمو، كلد يقدـ إلً كلر أمره كتابيا. كإذا تكرر غ
شهادات يشك بُ صحتها فلو أف يطلب فصلو من ات١درسة. كعلى 
الرئيس بذؿ ما بُ كسعو؛ تٞعل الصلة بتُ ات١نزؿ، كات١درسة متينة، كليعلم 
أف رضاء أكلياء أمور التلاميذ كارتياحهم ت٦ا يستدؿ بو على حذقو، كمهارتو 

 بُ عملو.
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ئيس أف يوزع الإعماؿ على خدـ ات١درسة توزيعنا كت٬ب على الر 
، كأف يعد بياف بواجبات كل كاحد منهم بُ كل يوـ من أياـ الأسبوع  عادلًن
، كلتُ كأف يتأكد من  حتى يعرفها معرفة تامة. كعليو أف يعاملهم بعطفو
حسن معاملة التلاميذ، كسائر ات١وظفتُ ت٢م، كأف يستًضيهم، كيستميلهم 

لرضاء ات٠دـ، كحسن قيامهم بأعمات٢م لأثرنا كبتَنا بُ ستَ  إلذ عملهم، فإف
 العمل ات١درسي ستَنا حسننا.

ىذا، كمن كاجبات الرئيس الًىتماـ بصيانة مباني ات١درسة، كنظافتها، 
كالعناية بصيانة الأثاث، كنظافتو، كترتيبو، كتوزيع الكتب، كالأدكات على 

ثاثها بُ الأمكنة اللازمة الفصوؿ، كالتلاميذ، ككضع أدكات الفصوؿ، كأ
ت٢ا. كىو مسئوؿ عن حفظ تٚيع الكتب، كالأدكات الدائمة التي تصرفها 
الوزارة. كلً ت٬وز بُ أم حاؿ من الأحواؿ إخراجها من ات١درسة بل يلزـ أف 
تٖفظ فيها على الدكاـ مع الًعتناء بنظافتها، كترتيبها. كعليو حفظ، 

وزارة على حسب التعليمات التي كاستعماؿ الدفاتر التي ترسل لو من ال
 يتلقاىا. 

لرتٝية بدكف بات١كانياتابعد ما تقدـ لً يكوف على الرئيس إلً القياـ 
تأختَ، كبكل دقة على حسب القوانتُ، كاللوائح، كات١نشورات. كللرئيس 
مع ذلك أف يعهد بُ بعض ىذه الواجبات إلذ ات١علمتُ، كيكونوف بُ ذلك 

 تٖت إشرافو العاـ.
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 ات المعًُين:ٚاجب

إف ات١درس مسئوؿ عن تعليم التلاميذ، كتهذيبهم، فليست كظيفتو 
، كات١عارؼ بل تشمل  مقصورة على تربية مدارؾ التلاميذ، كتزكيدىم بالعلوـ

 أيضنا تقونً طباعهم، كتهذيب أخلاقهم، كتقوية أجسامهم.

كعليو أف يبذؿ بُ عملو كل ما تٯلك من القول العقلية، كاتٞسدية، 
 كل العناية بإعداد دركسو، كتدكينها بُ الدفاتر ات١عدة لذلك، كالتي فيعتٍ

، كموضوع الدرس، كمنهجو  لًبد أف تشمل على الأقل تاريخ اليوـ
التفصيلي، كأف يهتم باستعماؿ دفاتر ات١كتب، كتقييد الدرجات التي حصل 
عليها التلميذ بُ الًختبارات الشفوية، كالأخلاؽ. كعليو ألً ينشغل بُ 

ثناء اتٟصة بشيء ما سول موضوع الدرس، كألً تٮص بعنايتو بعض أ
التلاميذ، كيهمل البعض الآخر، بل ت٬ب عليو إفادة اتٞميع، كأف ت٬عل 
اعتنائو شاملان للكل على السواء. كت٬ب عليو أف يكثر من التمرينات 
التحريرية الكتابية، كيعتٍ بتصحيحها، إما بُ كقت الدرس، كإما بُ غتَه، 

حسب ما يقتضيو صالح التعليم مع المحافظة على زمن التلاميذ، على 
كصرفو بُ أحسن ما يعود عليو بالفائدة، كألً يتًؾ غلطة بدكف أف يقف 
عليها صاحبها، كيعرؼ صوابها، كأف ت٬تنب كل ما يشوه ىذه التمرينات  
كالضرب عليها بات٠طوط، أك التعليق عليها بالعبارات ات١بهمة التي لً 

 انيها، كأف ت٭رص كل اتٟرص على استعماؿ اللغة الصحيحة. تتضح مع
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كينبغي أف ت٭افظ كل المحافظة على كجود النظاـ، كالأدب بتُ 
تلاميذه، كيغرس بُ نفوسهم اللطف بُ ات١عاملة، كملازمة العادات ات١وجبة 
للنظاـ بُ حركاتهم، كسكناتهم، كيراعي نظافتهم، كأزيائهم، كت٤افظتهم على 

أف يكوف ت٢م قدكة طيبة، كمثالً حسنان  بُ الأخلاؽ، كالأقواؿ، أدكاتهم، ك 
 كالأفعاؿ.

كعليو أف يعلمهم بشدة بُ غتَ عنف، كلتُ من غتَ ضعف، كأف 
يستعمل كل الوسائل التي تكفل احتًامو، كنفوذ كلمتو فيهم قبل الًلتجاء 

 إلذ رئيس ات١درسة. 

لًبتداء الدركس  كعلى ات١علم اتٟضور إلذ ات١درسة قبل الوقت المحدد
بربع ساعة على الأقل، فإذا تأخر عن ات١يعاد المحدد لًبتداء درسو كجب 
عليو أف يكتب بُ اتٟاؿ إلذ الرئيس مبينان سبب تأخره. كعليو أف يلاحظ 
دخوؿ التلاميذ حجرة الدراسة، كألً تٮرج منها إلً بعد خركجهم تٚيعهم، 

أكقات الدراسة إلً بُ كألً يسمح لأحد منهم بات٠ركج من ات١كاتب بُ 
أحواؿ خاصة. كإذا اضطر إلذ التغيب عن اتٟصة كجب أف تٮطر الرئيس 
بذلك على الفور. كإذا لد يتمكن من اتٟضور إلذ ات١درسة كجب عليو 
إخطار الرئيس تٓطاب رتٝي قبل ابتداء عملو بساعة على الأقل، كإف 

 أمكن ذلك. 

الدراسة، كبُ أفنية  كت٤ظور عليو التدختُ، أك شرب القهوة بُ حجر
ات١درسة ات١عدة؛ لفسح التلاميذ. كت٤ظور أيضا القياـ بأم عمل خارج عن 
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 حدكد كظيفتو قبل استئذاف الوزارة. 

كعلى ات١علم إتباع أكامر الرئيس بُ كل ما يتعلق بالتعليم، كالإدارة، 
 كالنظاـ. 

ىذا كت٬ب أف يعتقد الرئيس، كات١علموف أف صناعة التًبية أشرؼ 
صناعات؛ لأف موضوعها الإنساف، كىو أشرؼ الكائنات، كمن كانت ال

 ىذه صناعتو كجب أف يبذؿ بُ خدمتها قواه اتٞسدية، كالعقلية. 

 جدٍٚ أٚقات ايدزٚع

جدكؿ أكقات الدركس: ىو ملخص كجيز، كفهرس دقيق تٞميع 
أعماؿ ات١درسة، يعرؼ ات١طلع عليو أكقات كل مادة من مواد الدراسة، 

عماؿ التي يتكرر حدكثها بنظاـ كالألعاب الرياضية، كملاحظة كأكقات الأ
ات١عاقبتُ، كغتَ ذلك. كيقف على زمن الفسح، كعلى الشخص ات١كلف 

 القياـ بكل عمل من تلك الأعماؿ.

 :فٛا٥دٙ

 منها: تٚةفوائد جدكؿ الدركس 

 ستَ تٚيع أعماؿ ات١درسة بنظاـ تاـ كفيل تْفظ الصحة. (ُ
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علم عادات النظاـ، كالتًتيب، أف يغرس بُ ات١علم، كات١ت (ِ
كات١واظبة، كتقسيم الزمن بتُ العمل، كالراحة، كأداء الأعماؿ 

 بُ أكقاتها.

بو تعطى كل مادة من ات١واد ما تستحقو من العناية، كالوقت  (ّ
 بالنسبة لأت٫يتها، كصعوبتها.

بو يعرؼ ات١علم، كالتلميذ ما يضعانو بُ كل ساعة، كذلك يدعو  (ْ
وقت، كالمجهود، فيأبٌ العمل بالفائدة إلذ الًقتصاد بُ ال

 ات١نشودة.

أنو يكفل رضاء كلًة الأمور، كاطمئنانهم؛ لعلمهم أف العمل بُ  (ٓ
 ات١درسة ت٬رم تبعنا تٞدكؿ خاص أقرتو السلطة العليا.

 أنو يكوف دليلا للمفتشتُ تْسبو ت٬ركف زيارتهم للمدارس. (ٔ

 َا يجب َساعات٘ عٓد إْػا٤ الجدٍٚ

 د إنشاء جداكؿ أكقات الدركس أمورنا شتى منها: ينبغي أف نلاحظ عن

 ات١واد ات١قررة. -ُ

كاختيار ىذه ات١واد ليس من شئوف ات١درسة بل تقوـ بو السلطة 
العليا. كقد سبق أف شرحنا إتٚالًن بُ "اتٞزء الأكؿ" من كتابنا ىذه القواعد 
الأساسية التي يبتٍ عليها اختيار موضوعات الدراسة، كبات١دارس فارجع 

 ليها إف شئت.إ
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 عدد الدركس بُ كل مادة بالنسبة للأسبوع -ِ

 بُ تقدير عدد اتٟصص ينظر إلذ ثلاثة أمور: 

أت٫ية ات١ادة، كتلك تٗتلف باختلاؼ أغراض ات١درسة، كالبيئة  .أ 
التي ىي بها، كمصتَ الطلاب ات١نتسبتُ إليها، كحاجتهم إليها 

 بُ عملهم الذم تعدىم لو. 
دراسة اللغة الأجنبية بُ صعوبة ات١ادة، كلذلك تٮصص ل .ب 

ات١دارس حصص كثتَة لأف التلاميذ لغرابتها عليهم ت٭تاجوف إلذ 
 كقت طويل للإت١اـ بها.

حاؿ التلاميذ، كمبلغ ما كصلت إليو معارفهم، كىذا ىو  .ج 
السبب بُ كثرة اتٟصص، كات١قررة للمطالعة، كات٠ط مثلا عند 

 البداءة بُ تعلمها.

مادة ليس من شئوف ات١درسة كما ىذا، كتقدير عدد اتٟصص بُ كل 
 ىي اتٟاؿ بُ اختيار ات١واد. 

ففي خطة الدراسة التي تضعها السلطات العليا ت٬د مينشئ اتٞدكؿ 
ات١واد ات١قررة، كعدد اتٟصص كل منها بالنسبة للأسبوع، فلتَجع إليها 
للوقوؼ على ذلك. كعليو أف يوزع حصص ات١ادة بُ الأسبوع توزيعنا 

كوف ات١دة بتُ كل درس، كالذم قبلو، كبينو، كبتُ الذم مناسبنا: تْيث ت
 بعده متعادلة. 
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 طٍٛ شَٔ ايدزع ٚقصسٙ: -3

يتوقف طوؿ كل درس على مقدار المجهود العقلي الذم يتطلبو، 
ا على  كقدرة التلاميذ على احتمالو من غتَ تعب. كت١ا كاف من الصعب جدن

من أكلو إلذ آخره كجب  صغار التلاميذ أف يوجهوا التفاتهم إلذ درس طويل
أف تكوف الدركس بُ السنتُ الأكلذ قصتَة، كأف تكوف موضوعاتها ت٥تلفة. 
كقد يصح أف يكوف زمن دركس الصباح أطوؿ من زمن دركس بعد الظهر؛ 
لأف عقوؿ التلاميذ كقت الصباح أقدر على العمل، كأصبر، ككذلك يصح 

إجهاد القول العقلية  أف تطوؿ الدركس العملية كالرسم طولً مناسبا لقلة
فيها. أما بُ السنتُ الراقية إذ التلاميذ كبار، فيجب أف تكوف الدركس 

بُ الدرس الواحد ما أمكن ت١ا يتًتب عليو من ضياع الغتَ أطوؿ، كأف يقل 
 شيء من الزمن. 

 كإليك ما قرره ذك ات٠برة بُ طوؿ الدرس:

 قة.دقيُٓ-َُت٬ب أف يكوف طوؿ دركسهم من  ٗ-ٔالأطفاؿ بتُ 

 دقيقة.ِٓ-َِت٬ب أف يكوف طوؿ دركسهم من  ُِ-ٗالأطفاؿ بتُ 

 دقيقة.ّٓ-َّت٬ب أف يكوف طوؿ دركسهم من  ُْ-ُِالأطفاؿ بتُ 

 دقيقة.ْٓ-َْالأطفاؿ فوؽ ذلك ت٬ب أف يكوف طوؿ دركسهم من 
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كعلى العموـ ت٬ب ألً يزيد الدرس بُ مدارس الصغار على 
دقيقة، بشرط ْٓألً يزيد على دقيقة، أما بُ مدارس الكبار فينبغي َّ

أف يلجأ ات١درس إلذ كسائل التشويق، كالتنويع، كإلً تٟق التلاميذ التعب، 
كت١لل كىو "خياؿ التعليم، كموتو العاجل، ت٬عل ات١علم سيافنا، كالتلاميذ 
ذبائح، كالتعليم جناية، كيفسد كل أمر، كيتلف كل صالح، كيهدـ كل بناء. 

بُ ات١دينة. كتٯكن أف يقاؿ مع الصدؽ بُ ات١قاؿ فهو بُ ات١درسة كالطاعوف 
أف ات١لل ىو العدك الأكبر" كفضلان على ذلك فإف الدركس الطويلة طولً 
غتَ مناسب تنهك قول التلاميذ العقلية، كاتٞسدية، كت٢ا تأثتَ كبتَ بُ 
الأضرار، كاختلاؿ النظاـ بُ كثتَ من الأحياف. ىذا كطوؿ زمن الدرس 

 العليا. تقرره ىنا السلطات

 تعاقب ايدزٚع: -4

ت١ا كاف التنويع بُ عمل العقل، كالتغيتَ بُ كضع اتٞسم من طرؽ 
الراحة العقلية، كالبدنية، كجب على منشئ اتٞدكؿ لكي يبعد ات١لل من 
الدركس، كيعتق التلميذ من تٛل طوؽ من الرصاص، كلكي لً ت٬عل نارنا بُ 

بة فتَتبها على أسلوب يدعو التعليم، كت٬ب أف يغاير بتُ الدركس ات١تعاق
إلذ توجيو عقل التلميذ إلذ عمل غتَ الذم أقضاه الدرس السابق، كإلذ 
تغيتَ أكضاع جسمو بُ اتٟصص ات١تعاقبة. فالدركس الآلية، كات٠ط، كالرسم 
ات١رت٭ة للفكر، يؤتى بها بعد الدركس التي توجب إجهادنا كتعبنا كاتٟساب، 

 كات٢ندسة. 
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إلذ إجهاد الذاكرة كالتاريخ، كاتٞغرافيا مثلان كالدركس التي تٖتاج 
ت٭سن أف يؤتى بها بعد الدركس التي اشتغلت فيها القول ات١فكرة،  
 كاتٟساب، كقواعد اللغة؛ لأف الأكلذ مرت٭ة للفكر بعد إجهاده بُ الثانية. 

 ٚقت إعطا٤ نٌ دزع: -5

ت٬ب أف تٗتار لكل درس الزمن ات١وافق لو بالنسبة لقول الناشئ 
عقلية، كاتٞسمية، فيخصص زمن الصباح إلذ الظهر بالدركس الصعبة ال

المحتاجة إلذ كثرة التأمل، كالفكر فإف أجساـ التلاميذ بُ ذلك الوقت 
نشيطة، كأفكارىم حادة عادة، كأف ت٩ص زمن بعد الظهر بالدركس 
السهلة، كالتي يكوف تعليمها آلينا. فمثل دركس اتٟساب، كقواعد اللغة، 

تكوف بُ الصباح، كمثل دركس ات٠ط، كالرسم، كالإملاء، بكوف كالأشياء 
بعد الظهر. كذلك نرل أف أجساـ التلاميذ تكوف نشيطة، كأفكارىم حادة 
عادة بُ اليومتُ الأكلتُ من أياـ الأسبوع عنها بُ بقية أيامو فلتَاع ات١علم 

 ذلك عند إنشاء اتٞدكؿ.

ء اتٞدكؿ منها: عدد ىذا، كىناؾ أمور أخرل تٕب مراعاتها عند إنشا
ات١درستُ، كجدارتهم، كمنها ترتيب دركس الرئيس بُ غتَ الأكقات التي 
تستدعي أعمالًن إدارية، فيخلي من الدركس بُ اتٟصة الأكلذ؛ ليحصي 
عدد الغائبتُ، كيفتش على أعماؿ ات٠دـ، كيقابل أكلياء أمور التلاميذ، 

التلاميذ الغائبتُ، كت٨و ذلك، كبُ اتٟصة السابعة ليكتب إلذ أكلياء 
كليؤدم كاجبو بُ ت٥اطبة الرياسة، كغتَ ذلك، كمنها تقليل عدد حصص 
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ات١درس بُ اليوـ الذم يكلف فيو القياـ بأعماؿ الضبط، كغتَ ذلك من 
 الأمور الثانوية.

كقد كحد جدكؿ أكقات الدركس تّميع مدارس الوزارة الأكلية، 
ارس بتوزيع الدركس بُ كمدارس الإعانة، لئلا يشغل رؤساء ىذه ات١د

الأكقات، كلئلا يسئ كاحد منهم توزيعها. كمع ذلك فمن اتٞائز عند 
عركض حاجة شديدة إلذ تغيتَ بُ ىذا اتٞدكؿ أف يغتَ بعد استئذاف 

 الوزارة.

كلقد أكجبت الوزارة على الرئيس أف يعد جدكلًن عامنا؛ لتًتيب 
ى الأقل، كأف يعطي لكل الدركس قبل ابتداء السنة ات١كتبية بأربعة أياـ عل

مدرس جدكلو ات٠اص بعملو. كيكوف ترتيب ىذه اتٞداكؿ بصفة مؤقتة مدة 
أسبوع؛ ليدخل فيو التعديلات التي يتًاءل لو إدخات٢ا فيو، بٍ يرسلها بعد 
إلذ الوزارة بُ الأسبوع الثاني للاعتماد. ككذلك اتٟاؿ عند إجراء أم تغيتَ 

السنة ات١كتبية. كيستحسن أف يعلم اقتضتو الضركرة القصول بُ أثناء 
الرئيس كل معلم قبل العطلة العمومية بات١واد التي ينتظر أف يعلمها بُ 
السنة ات١قبلة مع بياف الفرؽ، حتى يستعد كل كاحد منهم لأداء كاجبو ت٘اـ 

 الًستعداد.
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 ايفُطَح، ٚالأيعاب المدزض١ٝ

 ايفُطَح

التنويع بُ عمل  علمنا فيما تقدـ كيف تٖصل الراحة للطفل من
العقل، كالتغيتَ بُ كضع اتٞسم. كىنا ت٬ب أف نعلم أف الًستمرار على 
العمل بُ حجرة الدراسة، مهما تنوع، كاختلف، لًبد، كأف يلحق الطفل 
منو تعب، كملل، لأنو طوؿ مدة، كجوده بُ حجرة الدراسة يقاكـ بواعث 

و بُ الغالب يستمر اتٟركة اتٞثمانية كيكبح دكاعي الًختلاط بالغتَ، كلأن
زمننا طويلان على أكضاع سيئة يضيق فيها الصدر، كينقبض، كيستدير 
الظهر، كالكتفاف، كتتًاكم الرئتاف، كالقلب، كأجزاء اتٞهاز ات٢ضمي بعضها 
فوؽ بعض تْالة ت٘نعها من القياـ بوظيفتها ختَ قياـ، كتكوف سببنا بُ 

كىو مركز القول،  الًحتقاف، كغتَه. كفضلان عن ذلك، فإف الدماغ،
كات١لكات العقلية، أف أشغل ساعات متوالية بالدركس بلا فاصل يفصل بتُ 
درس، كآخر من العطل "الفيسىح" كثر كركد الدـ إليو، كقل حوؿ الأحشاء. 
كت٭دث بُ ذلك، أف يضعف عمل الأحشاء، فيقل التنفس، كات٢ضم، 

ضلات بُ اتٞسم، كالإفراز، كيقل معها الًحتًاؽ، كالتغذية، كتتًاكم الف
كيتعرض الدماغ للاحتقاف، كالإصابات ات٠طرة، كتٗمد القول، كات١لكات 
العقلية فيكل الإدراؾ كالفهم كتٯوت الًنتباه، كالتأمل، كغتَىا، كيتولذ 
الطفل ات١لل، كالكلل فلا يعي شيئان فإذا ما عطلت الدراسة من آف لآخر 

البواعث الطبيعية،  ، تٖصل اتٟركة، كيلي نداءات١درسأثناء النهار 
كيستنشق ات٢واء، كيتمتع بالنور بُ مسافات متسعة، كت٭صل التمرينات 
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البدنية، كالألعاب، كتنظم الدكرة الدموية، كتستَ الأحشاء ستَىا 
ات١طلوب. فيعتدؿ الًحتًاؽ، كالتغذية، كتفرز الفضلات، كيرتاح اتٞسم، 

الأكضاع السيئة، كينشط، كيزكؿ ما كاف عساه أف يعتًيو من سوء؛ بسبب 
 كيستعيد العقل نشاطهن كقوتو، فإذا استأنف عملو استأنفو بقوة، كت٫ة.

فالعطل لًبد منها أثناء النهار ات١درسي. كمن كاجب ات١علم أف يكوف 
بُ فناء ات١درسة بُ أثنائها، يشجع الأطفاؿ على بعض الإعماؿ الداعية إلذ 

بعض بُ ألعاب ت٤ركة  النشاط اتٞثماني، كيهيئ ت٢م الإشراؾ بعضهم مع
 لسركرىم مصلحة لأجسامهم مرت٭ة لقواىم العقلية من تعب الدركس.

كت٦ا يستوجب الأسف ما نراه بُ أكقات العطل بُ معظم مدارسنا 
ات١صرية أكلية كانت، أك غتَىا من جلوس التلاميذ، كاشتغات٢م باستذكار 

كإت٫ات٢م  لدركس، أك اجتماعهم طوائف يتحادثوف بُ شأف درسهم الأختَ،
 القياـ باتٟركات، كالتمارين الصحية.

 ىذا كلً تفي العطل بالغرض ات١قصود إلً إذا قرنت بالألعاب 

 الأيعاب

ت١ا كاف الطفل بُ ات١درسة يلازـ اتٞلوس، كعدـ اتٟركة أغلب النهار  
كانت اتٟياة ات١درسية غتَ مناسبة لنمو أجساـ التلاميذ ت٪ونا صحيحا ما لد 

 لعاب ات١ألوفة، كيأخذىم بالتمارين اتٞسدية.يشجعهم على الأ
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 الأيعاب الحس٠

ىي أقول مساعد على تدريب القول اتٞسمية، كتقويتها إذا لد يقصر 
الطفل نفسو على نوع خاص منها، كأخذىا بعدد كاؼ من ت٥تلف 
الألعاب. كت٘تاز ىذه الألعاب بأنها ت٤بوبة للأطفاؿ سارة ت٢م؛ لأنهم يندفعوف 

، كبقصد الرياضة من طريق غتَ مباشر ثانينا فلا إليها بقصد  اللهو أكلًن
يكوف غرض لًعبيها منها تنمية اتٞسم تنمية صحيحة. كلً تٮفى أف 
الأطفاؿ ت٭سنوف عمل ما ت٭بوف. كفضلا عن ذلك فإف ىذه الألعاب تدعو 
إلذ قياـ الأطفاؿ بتعليم أنفسهم، فيتعلمونها بوساطة تٕاربهم، فليس بٍ 

رب فإذا تدخل ات١ربي بُ ألعاب الأطفاؿ فإنها تصبح قليلة مرشد، كلً م
اتٞدكل. كلذلك كجب على ات١علمتُ أف يأذنوا للأطفاؿ بُ الفسح بأف 
يلعبوا لعبنا تٚيلان يستًت٭وف إليو من تعب الدرس تْيث لً يتعبوف بُ اللعب، 
كإلً يدخلوا بُ أمرىم أثناء اللعب إلً لإصلاح خطأ، أك تقونً معوج، أك 

 فع ضر.د

كتأخذ الألعاب بُ الغالب شكل نضاؿ بتُ طرفتُ. كت٢ذا مزايا، 
كمساكئ. فأما ات١زايا فهي: أنها تهيئ للتلاميذ الفرض لأخذ أنفسهم تٓلق 
ضبط النفس، كالإحساس بالشرؼ، كالعدالة. كأما ات١ساكئ فهي : أنها 

 تستهدؼ لأف تكوف منظرنا للمشاىدة، أك ات١راىنة.

 ترجع إلذ خلق القوـ لً إلذ الألعاب.           كلكن ىذه ات١ساكئ
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 ايتُازٜٔ الجطد١ٜ:

أدل اعتقاد الناس بُ قصور الألعاب اتٟرة، كأكجب انتشار التعليم 
"كما ينتج عنو من مسيس اتٟاجة إلذ ت٘ارين بدنية من شأنها أف تصلح ما 
قد تفسده اتٟياة ات١درسية" إلذ كضع ت٘ارين جسدية تعمل على آلًت 

صوصة، كتٕرم على أصوؿ موضوعة، كيقصد منها رياضة عضلات ت٥
بُ السويد (ُٕ)اتٞسم ات١ختلفة. كأحسن مثاؿ ت٢ا التمارين التي كضعها لنج

بُ أكائل القرف التاسع عشر، كالتمارين اتٞسدية التي يؤخذ بها النشء بُ 
 ات١دارس على نوعتُ: 

تارة  ت٘ارين نظامية، كات١شي تٚاعات، كتكوين أشكاؿ ت٥تلفة .ُ
بالستَ، كتارة بثتٍ الأطراؼ، كت٬معها، كتفريقها، ككذلك بثتٍ 

 اتٞزع، كالرأس بُ اتٕاىات ت٥تلفة.
ت٘ارين آلية ت٭تاج التلاميذ بُ تأديتها إلذ آلًت، كأدكات مثل  .ِ

أدكات النط، كالوثب، كمثل العقلة الأفقية الثابتة لرفع اتٞسم، 
اتٞة، كالكرات كدكرانو، كأدكات اللعب ككرة القدـ، ككالصو 

 الصغتَة التي تضرب بها. 

كلقد أفاض "سبنسر" بُ نقد ىذه الألعاب البدنية من كجهة أنها 
خطة مصطنعة، ت٤دثة للملل، كالسآمة خالية من اتٞبرة، كالًبتهاج، كما 
فيها من تنبيو شديد، كتٖريك للأعضاء اتٟيوية. كىذه أمور صحيحة إذا 

                                                 
 ىو كاضع الألعاب السويدية كلد بُ بلدة بُ جنوب السويد.(ُٕ)
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قا ت٤مودنا للألعاب. كلكن تضعف قوتها اعتبرنا ىذه التمارين اتٞسدية خل
إذا كاف جل ما تقصد إليو من التمارين اتٞسدية تقوية اتٞسم، ككقايتو من 
الأمراض. فإف التمارين البدنية إذا كانت مناسبة للفرد فإنها تفيده كثتَنا بُ 
حالة الضعف اتٞثماني، كسوء النمو، كما أنها تٖميو من الأضرار التي قد 

.تنشأ من ملا  زمة اتٞلوس إذا كاف ت٪وه عاديان

كقصارل القوؿ ت٬ب أف نقرف التمارين اتٞسدية بالألعاب ات١ألوفة 
التي تنزع إليها طبيعة الأطفاؿ إذا أردنا تقونً الأجساـ، كتصحيح الأبداف. 
كت٬در بنا أف نذكر ىنا أف "لنج" اىتدل إلذ طريقتو بُ التًبية البدنية بعد 

كاىتماـ كبتَ بو كاف سببهما ضعف جسمو، اشتغاؿ طويل بات١وضوع، 
كاعتلالو. ككاف يرمي من طريقتو إلذ غرضتُ: الأكؿ: تقوية اتٞسم، ككقايتو 
من الأمراض. كىذا أمر لً يشك بُ حصتو إنساف. كالثاني: معاتٞة 
الأمراض بالتمارين كحدىا. كقد ركب مت الشطط بُ ذلك إذ لً غتٍ 

 تعماؿ العقاقتَ الطبية. للإنساف بُ معاتٞة الأدكاء عن اس

ىذا، كت٬ب أف يكوف ت٘رين الأطفاؿ الذين تقل سنهم عن عشر 
سنوات مقصورنا على حركاتهم الغريزية، كألعابهم اتٟرة، كلً بأس مع ذلك 
من أخذه ببعض التمارين النظامية ات١وضوعة كضعا مناسبنا لقوة الطفل، 

ية، كما شابهها. فإذا كللحركة الطبيعية لأعضاء البدف: كالألعاب السويد
بلغ الطفل العاشرة أمكن ت٘رين عضلاتو بالألعاب ات١نظمة، ككرة القدـ. 

من النمو تْيث ت٘كنو من أف كإذا ما بلغ الثانية عشر كانت عضلاتو  
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يكوف رياضيا. كلذا تٯكننا أف نقرف إلذ الألعاب التمرينات اتٞسدية نظامية  
 كانت، أك آلية.

مرينات بالتدريج، كأف تندرج على حسب ىذا، كت٬ب أف تؤخذ الت
سن الأطفاؿ، كألً يلعبها التلاميذ إلذ درجة تتعبهم، كأف تتنوع منعنا 
للسآمة، كات١لل، كأف تكوف بُ ات٢واء الطلق بقدر ات١ستطاع، كأف يقوـ 
التلاميذ بتأديتها بنشاط، كعلى كجو مضبوط، كأف يقصد منها تنمية 

ف مظهرا للهو، كات١شاىدة. كبُ اتٞسم من تٚيع جهاتو لً أف تكو 
التمرينات الآلية ت٬ب ألً يؤخذ ضعيف البنية تٔا يؤخذ بو قويها، كت٬ب أف 

، كأف يلبس اللاعب بُ أثناء التمرين مطردةتكوف التمرينات، كالألعاب 
ملابس خاصة غتَ ضيقة، كألً ت٬لس بعد اللعب بُ تيار ىوائي، كألً 

 تمرين بعد الأكل.يشرب بعد التمرين، كألً يشتغل بال

 فٛا٥د الأيعاب:

يرل بعض الناس أف الألعاب عبث لً فائدة منها، كلكنهم كات٫وف، 
لأف الألعاب عمادتتُ بُ التًبية اتٞسدية، كالعقلية، كات٠لقية لً غتٌ 
للذكور، كالإناث عنها على السواء. كإنا لذاكركف لك فوائدىا الكثتَة 

 فيما يلي: 
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 ايفٛا٥د الجط١ُٝ:

م الدكرة الدموية: فيأخذ كل عضو، ككل حشا نصيبو من تنظي .ُ
 الدـ، كىو مدار حياتو.

تقوية الأحشاء، كتنشيطها لتؤدم عملها بنظاـ. فتعتدؿ  .ِ
 اتٟرارة، كالتغذية، كتفرز العضلات، كالسموـ من اتٞسم.

 تقوية اتٞسم على مقاكمة الطوارئ اتٞوية، كالأمراض. .ّ

، كسرعة بُ .ْ العملن كصبرنا على  إكساب أعضاء اتٞسم تٚالًن
 الًستمرار عليو.

 تقوية الأعصاب. .ٓ

تربية التلاميذ على عادات بدنية حسنة : كالوقوؼ ات١نظم،  .ٔ
 كاتٞلوس باعتداؿ، كات١شي باستقامة.

 ايفٛا٥د ايعك١ًٝ:

تقوية القول العقلية؛ لًرتباط العقل باتٞسم ارتباطنا كثيقنا،  .ُ
موع فكلما صح اتٞسم، كقول، صلحت حاؿ ات١خ، كالمج

 العصبي تبعنا لو، كازداد قوة، كنشاطنا
إرىاؼ القول العقلية، كتكوين عادات سرعة الًنتباه، كاتٟكم  .ِ

 السديد، كغتَ ذلك.
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 ايفٛا٥د الخًك١ٝ:

تولد الألعاب بُ الأطفاؿ تٚيع الصفات التي تعدىم ت١واقف الرجاؿ 
 فهي:

 تربي فيهم ضبط النفس، كالإذعاف للقوانتُ، كحب النظاـ. .ُ
كالًئتلاؼ، كتبعثهم على ات١نافسة اتٞامعة،فيهم ركح  توجد .ِ

 المحمودة، كحب العمل للمصلحة العامة

 تولد فيهم الشعور بالرجولة، كالثقة بالنفس، كالًعتماد عليها. .ّ

تبعث فيهم الشجاعة، كاتٞرأة، كالعزتٯة الصادقة، كمن فوائدىا  .ْ
 اتٞلية عبر ما تقدـ.

وفة بلا ستً يستًىا ظهور أخلاؽ التلاميذ على فطرتها مكش .ٓ
من التكلف: فيعرؼ ات١ربي مواضع الضعف ات٠لقي فيهم، 

 كيعمل على إزالتها، كمواضع القوة، كيعمل على تقويتها.

 الاَتخاْات

الًمتحانات ضركرية لً تٯكن الًستغناء عنها بأية حاؿ من الأحواؿ 
ت١درسية. إذ بها توزف أقدار التلاميذ، كيعرؼ مقدار ما استفادكه من التًبية ا

فيتستٌ كضعهم بُ الفرؽ ات١تناسبة مع كفايتهم، كاستعدادىم، كتٯكن 
 على مبلغ ت٧اح ات١درسة بُ عملها:  -كذلك إلذ حد ت٤دكد –اتٟكم 
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 فٛا٥د الاَتخاْات:

الوقوؼ على مبلغ التلميذ من العلمح لتكوف على بينة من  .ُ
 استعداده.

الصعوبات الًىتداء إلذ موضع خطأ التلميذ، كالوقوؼ على  .ِ
التي يشعر بها حتى نرشده إلذ الصواب، كنزيل من طريقو 

 الصعاب.

حث التلميذ على العمل، كعلى التعاكف مع ات١علم بُ فهم  .ّ
 اتٟقائق.

 بث ات١نافسة الصاتٟة بُ نفوس التلاميذ. .ْ

التدريس، كعمل  ت٨والوقوؼ على كفاية العملية للطلاب بُ  .ٓ
 التجارب بُ معامل الطبيعة، كالكيمياء.

 عدـ عود تعليم ات١علم، كمعرفة مقدار تأثتَه بُ تلاميذه. .ٔ

الوقوؼ على مقدار حذؽ ات١علم بُ توزيع الزمن على أجزاء  .ٕ
.  للمنهج توزيعنا عدلًن

 اختيار الأكفاء للخدمة العامة. .ٖ

مكافأة المجتهدين العاملتُ مكافأة مالية، أك معنوية كالتعليم  .ٗ
 بالمجاف.

تماؿ ات١صاعب، كالًستقلاؿ تعويد التلاميذ اتٞد، كاح -َُ
 بالنفس بُ الأعماؿ.
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تٖمل الًمتحانات التلاميذ على استخداـ أفكارىم،   -ُُ   
كتربي فيهم قول اتٟفظ، كالذكر، كالًنتباه، كتعودىم، كترتيب 

 الأفكار.

 َطازٖا:

التجاء ات١درس إلذ استعماؿ كثتَ من اتٟيل التي تساعد تلاميذه  .ُ
رؼ معظم كقتو بُ حل أسئلة على جواز الًمتحاف: كأف يص

امتحانات سابقة، أك بُ تدريس النقط التي ىي مظنة السؤاؿ 
مهملان باقي ات١وضوعات، ككأف يوجو عنايتو على الدكاـ إلذ من 

 يتوسم فيهم النجاح، كيتًؾ الباقتُ.
توجو نفوس التلاميذ إلذ الًمتحاف، كالًستعداد لو، كاعتباره  .ِ

علم لذاتو، كإت٪ا ليمركا بُ غاية بُ نفسو، فلا يتعلموف ال
 الًمتحاف.

 تشجيع التلاميذ على اتٟفظ. .ّ

قد يكوف من كراء الًمتحانات إجهاد التلاميذ أنفسهم إجهادنا  .ْ
 لً يقدركف بعده على الًستمرار بُ العمل.

إف ظركؼ الًمتحاف صناعية، كقد تبعث بُ بعض التلاميذ  .ٓ
 كىبة، كتٖوؿ بينهم، كبتُ النجاح.
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 ٕ:أقطاّ الاَتخا

 الًمتحاف قسماف : كتابي، كشفوم.

 َصاٜا الاَتخإ ايهتابٞ:

يدع ت٣اؿ التفكتَ كاسعنا، كيعود الًنتباه تْصر الفكر بُ موضع  .ُ
.  كاحد زمننا طويلان

 يبتُ مقدار تٖصيل الطالب، كانتفاعو تٔا حصل. .ِ

يعود التلميذ ترتيب أفكاره، كمعرفة قيمتها بعضها بالنسبة  .ّ
 تحرير.لبعض، كيربي فيو قوة ال

يتساكل فيو الطلاب تٚيعنا بُ الأسئلة، كالزمن فهو بعيد عن  .ْ
 المحاباة.

يربي بُ التلاميذ الًعتماد على النفس، كالًستقلاؿ بُ الفكر،  .ٓ
 كيعودىم الصبر، كالنظاـ، كالنظافة، كالدقة بُ العمل.

لً تٯكن الًستغناء عنو بُ بعض مواد مثل الإملاء كالإنشاء،  .ٔ
 كات٠ط.

 خإ ايػفٟٛ:َصاٜا الاَت

 يبتُ مبلغ فهم الطفل، كمقدار استعداده. .ُ
 يربي فيو سرعة البديهة، كيدعو إلذ توقد الذكاء. .ِ

 يعوده ذلًقة اللساف، كقوة اتٟجة، كالإقناع. .ّ

 تٯرف التلاميذ على اتٞراءة، كعدـ الرىبة. .ْ
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فيو تتحلى كثتَ من الفضائل النفسية، كالشجاعة الأدبية،  .ٓ
 لكبتَ.كاحتًاـ الرؤساء، كإطاعة ا

لً تٯكن الًستغناء عنو بُ بعض ات١واد مثل ات١طالعة، كالمحادثة،  .ٔ
 كالمحفوظات.

كمع ما لو من الفوائد ات١تقدمة فقد تٯنع من استعمالو لأمور عده 
 منها :

 طوؿ الزمن الذم يستلزمو اختبار التلاميذ فردنا فردنا. .ُ
 ملل ات١متحنتُ، كسآمتهم. .ِ

ب بُ الأسئلة من حيث عدـ القدرة على ات١ساكاة بتُ الطلا .ّ
 الصعوبة، كالسهولة.

عدـ استطاعة ات١متحنتُ معرفة مقدار إحاطة الطالب بكل  .ْ
 أجزاء ات١وضوع ت١ا يأبٌ: 

 الأجوبة بُ الأسئلة الشفوية كثتَنا ما تكوف عباراتها متقطعة . أ

كجو السائل، كإشاراتو، كما يلتقطو ات١سئوؿ من بوادر لسانو  . ب
 الإجابة. قد يساعد الطالب كثتَنا على

أجوبة التلاميذ الذين سئلوا قبل الطالب قد ترشده إلذ اتٞواب  . ت
 الصحيح.
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 أْٛاع الاَتخإ:

 مدرسي. -ِعاـ.          -ُ

 الًمتحانات العامة

 ىي ما تعقد لًختبار  

من يريدكف اللحاؽ بإحدل ات١دارس التي ىي من نوع كاحد   .ُ
لثاكية كامتحاف القبوؿ بفرقة السنة الأكلذ من ات١دارس ا

الأمتَية الذم حل ت٤ل امتحاف شهادة الدراسة الًبتدائية عدة 
 سنتُ.

من يريدكف اتٟصوؿ على شهادة عامة كشهادة الكفاءة للتعليم  .ِ
 الأكلذ، كشهادة الدراسة الثانوية.

من يريدكف التوظيف بإحدل مصالح اتٟكومة كمصلحة  .ّ
 كت٨وت٫ا.الصحة، كالسكة اتٟديدية،

ت٦تحنوف غتَ أساتذة التلاميذ، كنتناكؿ  كيقوـ بهذه الًمتحانات
جديدة غتَ التي ألفها التلاميذ من معلميهم. كبذلك  كجوىناأسئلتهم 

يستطيعوف أف يكشفوا من مواطن الضعف فيهم ما قد تٮفى على 
معلميهم. كفيها يتخذ من الإجراءات، كالًحتياطات ما يكفل تبتُ مستول 

منع الغش. كىذه الًمتحانات الًمتحاف، كيضمن ستَه على أسلوب يكفل 
ضركرية لتقدير درجات تٖصيل الأشخاص، كمقدار كفايتهم، كأىليتهم، ت١ا 
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يراه منهم، كبها تظهر إلذ درجة ت٤دكدة قيمة عمل كل ىيئة من ات٢يئات 
التي اشتًكت فيو أكلًن بُ ذاتو، كثانينا بالنسبة لغتَه. كما يظهر بها مناسبة 

 ا كضعت.ات١ناىج، أك عدـ مناسبتها ت١

 الاَتخاْات المدزض١ٝ:

ُ .خاصةِ .عامة 

 الاَتخإ المدزضٞ الخاص:

ىو ما يقوـ بو كل مدرس بُ فصلو بُ أكقات معينة؛ ليتبتُ مقدار 
فهم التلاميذ الدركس التي ألقاىا عليهم، كليقف على مقدار تذكرىم ت٢ا، 

ه من مظاىر كقدرتهم على استخدامها، كتطبيقها. كتٯتاز ىذا الًمتحاف تٓلو 
الًمتحاف الرتٝية، كإف كانت تسوده الدقة، كالأمانة. كت٭سن أف تكوف 
الأسئلة  فيو ت٥تارة من ت٣موعة الأسئلة التي عنت للمدرس بعد تدريس كل 
. كت٬ب أف ترصد  موضوع، كألً يكوف فيو تٗيتَ للتلاميذ على العموـ

علم، كأف الدرجات التي حصل عليها التلاميذ بُ كشوؼ ت٭تفظ بها ات١
يطلع التلاميذ على أكراؽ الإجابة بعد تقدير درجاتهم، كأف يبتُ ت٢م ات١علم 
غلطاتهم، كإصلاحها، كيشرح ت٢م الطريقة ات١ثلى للإجابة حتى تكوف تلك 

 الًمتحانات تٔثابة ت٘رين ت٢م على الًمتحانات العامة.
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 الاَتخإ المدزضٞ ايعاّ:

ة شهور، أك بُ نصف السنة، ىو ما تعقده ات١درسة بُ آخر كل ثلاث
كآخرىا لنقل التلاميذ من فرقهم إلذ فرؽ أعلى منها، أك بُ أكؿ السنة ت١ن 
يريد اللحاؽ بها. كينبغي أف ترجع ات١درسة إلذ درجات الطلاب بُ 
الًمتحانات ات٠اصة، كغتَىا إذا دعت الضركرة، كأف يكوف الًختبار فيها 

ة قدرة التلاميذ على استذكار ما شفويان، كتٖريريان، كأف يقصد منو معرف
% منها َٔدرسوه، كاستخدامو. كت٬ب أف توضع الأسئلة تْيث يكوف 

يرمي إلذ الًختبار قدرة التلاميذ على استخداـ ات١علومات، كتطبيقها، ك 
 % منها يرمي إلذ اختبار قدرتهم على استحضارىا. َْ

 ٚضع الأض١ً٦:

تكوف سديدة كافية  تٕب مراعاة الشركط الآتية بُ الأسئلة حتى
 -بالغرض ات١قصود منها :

 أف تكوف كاضحة العبارة نصان بُ ات١عتٌ غتَ ت٤تملة ت١عاف عدة. .ُ
أف تكوف عادلة : مناسبة ت١دارؾ التلاميذ، كمعلوماتهم، كمناسبة   .ِ

كذلك للزمن ات١عتُ : حتى يستطيع التلميذ متوسط السرعة 
 عتٌ فيو.الذكاء الإجابة 

التلميذ متوسط الذكاء الذم جد بُ أف ت٩تار تْيث يتمكن  .ّ
التحصيل استعدادنا للامتحاف من جوازه، كتْيث يتستٌ 
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للتلميذ حاد الذكاء المجد أف يناؿ ما يستحق من امتياز على 
.  غتَه ت٦ن ىو أقل منو ذكاء كت٣هودنا، كتٖصيلان

أف تبعث على اتٟركة الفكرية، كالنشاط العقلي بُ نفوس  .ْ
 التلاميذ.

ختبار قدرة التلاميذ على استذكار ما درسوه، أف ترمي إلذ ا .ٓ
كقوة تصرفهم فيما حصلوه، كإلذ القضاء على طرؽ الدرس 
السيئة: كالًستظهار، كحفظ ات١ذكرات، كالقواعد، كغتَىا عن 

 ظهر قلب.

 أف تكوف على كفق منهاج الدراسة شاملة لقسم كبتَ منو. .ٔ

نو إذا أف تكوف عددىا أكثر ت٦ا يطلب من التلاميذ الإجابة ع .ٕ
 كاف كاضعو معلمنا غتَ معلم الفرقة

ا. .ٖ  أف يطبع تْيث تكوف الأكراؽ نظيفة، كات٠ط كاضحنا جيدن

 ألً يبتُ على كرقة الأسئلة ما قدر لكل سؤاؿ من الدرجات. .ٗ

 تكسٜس دزجات الأٚزام

 ت٬ب أف يلاحظ بُ تصحيح أكراؽ الإجابة تقدير الدرجات ما يأبٌ: 

لة باعتبار منزلتها، كمبلغ ما أف توزع الدرجات على عدد الأسئ .ُ
 تتطلبو الإجابة عنها من ذكاء، أك تٖصيل 



 205 

% لتوزيعو َُأف ت٭تفظ بعدد من درجات ات١ادة لً يتجاكز  .ِ
على النظافة، كحسن ات٠ط، كرسم اتٟركؼ، كالنظاـ، 

 كالتًتيب، كأسلوب الكتابة 

أف تراعي الدقة، كاتٟكمة بُ تقسيم درجة السؤاؿ على أجزائو  .ّ
 زءنا إلذ أسئلة صغتَة.أف كاف ت٣

أف يقرأ ات١متحن بعض الأكراؽ بغتَ أف يقدر درجاتهم حتى يعتُ  .ْ
 بُ نفسو ات١ستول العاـ للإجابة.

أف تقدر الأكراؽ سؤالًن سؤالًن أعتٍ السؤاؿ الأكؿ بُ كل  .ٓ
 الأكراؽ بٍ الثاني فيها تٚيعها بٍ الثالث، كالرابع كىكذا.

 تٛر.أف يوضع تٖت ات٠طأ علامة بالقلم الأ .ٔ

 أف يوضع أماـ كل جواب درجتو التي يستحقها. .ٕ

أف تٕمع الدرجات بعد الًنتهاء من التقدير، كيوضع المجموع بُ  .ٖ
 المحل ات١عدلة بالأرقاـ، ك باتٟركؼ.

 أف يوقع ات١صحح بإمضائو على كرقة الإجابة. .ٗ

أف يكتب بُ اتٞدكؿ ات١شتمل على أتٝاء التلاميذ درجة كل   .َُ
كضع علامة الساقطتُ بٍ يوقع  فرد منهم بإزاء اتٝو مع

ات١متحن على اتٞدكؿ بإمضائو، كيسلمو مع الأكراؽ إلذ 
 الرئيس.
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 ْعاّ الاَتخإ، ٚضيرٙ:

ليس بُ إمكاننا أف نصل إلذ نتيجة عادلة إلً إذا عنينا ت٘اـ العناية 
بنظاـ الًمتحاف، كستَه، كاتٗذنا من الوسائل ما ت٬علو عادلًن لً أثر للغش 

 لك الوسائل ما يأبٌ:فيو. كأىم ت

 اتٗاذ اتٟيطة الشديدة لضماف سرية الًمتحاف .ُ
التثبت من دخوؿ كل تلميذ مكاف الًمتحاف، كليس معو ما  .ِ

 يساعده على الإجابة أيا كاف نوعو.

إجلاس التلاميذ متباعدين، كمنعزلتُ، أك خلط بعض الفرؽ  .ّ
 ببعض.

 مراعاة السكوف التاـ. .ْ

ستٌ لأم تلميذ ت٤اكلة أف تكوف ات١راقبة شديدة حتى لً يت .ٓ
الغش بأم طريقة كانت كأف يتبادؿ أكراؽ مع غتَه، أك كاف 

 يهمس، أك يستعتُ بالإجابة تٔذكرات إلذ غتَ ذلك.

 عدـ السماح للتلميذ باتٟركة إلً بإذف خاص.  .ٔ

مراعاة زمن الًمتحاف بكل دقة، كتنبيو التلاميذ إلذ الزمن  .ٕ
 الباقي للإجابة.

ئيس، كات١درستُ بُ الًمتحانات ات١درسية بالعبارة إلذ كاجبات الر 
 العامة.
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ت٬ب على الرئيس أف يرأس الًمتحانات ات١درسية العامة، كأف يقوـ 
بعمل الًستعدادات، كالتًتيبات التي تكفل ستَ الًمتحاف ستَنا حسنان: 
فيقوـ بإعداد أماكن الًمتحاف، كترتيبها على حسب ما تستدعيو اتٟاؿ، 

ستُ: فيكلف من تٮتاره منهم كضع الأسئلة، كيوزع العمل على ات١در 
كطبعها، كتسليمها إليو لتحفظ عنده، كيعتُ منهم مراقبان عامان، كيوزع على 
باقيهم ات١لاحظة، كتقدير درجات الأكراؽ، كرصد الدرجات، كعمل 

 اتٞداكؿ، ككتابة الشهادات. 

ىذا كت٬ب على الرئيس أف يسلم إلذ ات١لاحظتُ أسئلة كل مادة قبل 
بدء بُ امتحانها تٓمسة دقائق، بٍ يتسلم منها أكرؽ الإجابة ليوزعها على ال

تٞاف تقدير الدرجات التي تٕب أف تقوـ بعملها بُ ات١درسة تٖت إشرافو لً 
 خارجها.

كمن كاجبات الرئيس اطلاع التلاميذ على جداكؿ ستَ الًمتحاف 
أف يريهم بقراءتو عليهم، أك بتعليق نسخة منو بُ كل فصل من الفصوؿ، ك 

 أماكنهم، كأف يضع ت٢م تعليمات تطبع، كتلصق على تٗوت اتٞلوس. 

ىذا كلً يصح أف تعلن نتيجة الًمتحاف إلً بعد إرسات٢ا للوزارة، 
 كالتصديق عليها، كتٓاصة بُ امتحانات الًنتقاؿ.

كت٬ب على الرئيس أف ت٭تفظ بصورة  أسئلة كل مادة من مواد 
ورة منها إلذ الوزارة، كأف ت٭فظ أكراؽ كل الًمتحاف بات١درسة، كأف يرسل ص
 تلميذ بُ ملف الأكراؽ ات٠اص بو.
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 َباْٞ المدزض١، ٚأثاثٗا

 المباْٞ

ت٦ا يؤسف لو أف معظم ات١دارس بُ بلادنا تنشأ بُ أبينة لد تقم ت٢ذا 
الغرض. كمع ذلك فلنا بُ بناء ات١درسة السعيدية، كات١كاف الذم تشغلو 

ا مثالتُ لأحسن نوع من البناء يناسب ىذه الآف مدرسة ات١علمتُ العلي
 البلاد.

ىذا، كىناؾ أمور عدة ت٬ب مراعاتها عند بناء ات١درسة حتى ينتفع 
الأطفاؿ بها، كيستفيدكا منها على الوجو الصحيح نذكر لك أت٫ها فيما 

 يلي:

 ات١وقع. (ُ)

ت٬ب أف تكوف ات١درسة جيدة التًبة جافتها، لأف الأرض ات١ستنقعة، 
تصلح لبناء مدرسة؛ إذ رطوبة التًبة تسبب كثتَنا من الأمراض. كالرطبة لً 

ا تٔادة صماء مثل  كمن طرؽ الوقاية من الرطوبة أف تدؾ الأرض دكان جيدن
"ات٠ارستُ"، كتوضع مادة صماء أيضا كالصفاح "الإسفلت" فوؽ الأساس 

س ـ من سطح الأرض، بٍ يغطى بها الأساس حتى تتصل  ُٓعلى ارتفاع 
"، كذلك ت١نع الرطوبة، كتٓار ات١اء، كتبتٌ اتٟيطاف تٔواد جافة  "بات٠ارصتُ

كالآجر، كاتٟجر اتٞاؼ بٍ تدىن ت١نع ات٢واء، كتكوف أرضية الدكر الأسفل 
س ـ، كأف يكوف  َٔللمدرسة مرتفعة عن سطح الأرض ات٠ارجي تٔقدار 
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 مثل الأرض المحيط بات١درسة معدلًن بكيفية يتباعد بها ات١اء عن حيطانها.

ا ت٦ا يفسد ات٢واء:   كت٬ب أيضنا أف يكوف موقع ات١درسة خالينا، كبعيدن
كالبرؾ، كتلاؿ الأتٝدة، كمواقد النار، كت٤ارؽ اتٞتَ، كالآجر، كت٨و ذلك : 
كت٦ا ت٭بس الشمس، كات٢واء: كات١باني الشاىقة، كالأشجار الباسقة: كت٦ا 

ت٨وىا : كما يقلق ات٠اطر، كيشتت الفكر: كات١صانع، كالطرؽ اتٟديدية، ك 
ت٬ب أف تكوف كسط اتٟي الذم أنشأت لتعليم أبنائو، بعيدة عن ات١نازؿ 

 القذرة، كمساكن غتَ ات١هذبتُ من الناس. 

 الوجهة. (ِ)

إف بناء الوجهة إلذ جهة معينة تٮتلف باختلاؼ البلداف، كالأقطار. 
كأف أحسن ما يناسب ىذه البلاد أف تتجو الوجهات إلذ جهة الشماؿ 

جهة اتٞنوب شتاء. فات١ثل الأعلى للبناء ات١درسي يكوف على  صيفنا، كإلذ
ذلك ما اشتمل على ت٣موعتتُ من اتٟجر: ت٣موعة تْرية تستعمل صيفنا، 
كت٣موعة قبلية تستعمل شتاء: تتجو فيها الطرقات، كات١مرات من الشماؿ 
إلذ اتٞنوب، فتكوف ات١درسة تْالة تٯكن معها التمتع بالرياح الشمالية التي 

 ب صيفنا، كالًستفادة من الشمس استفادة ته

تامة شتاء. أك بعبارة أخرل تكوف ات١درسة دفيئة بُ الشتاء لطيفة 
 ات٢واء بُ الصيف. 
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 اتٟجرات. (ّ)

يلزـ أف تشمل ات١درسة البسيطة حجر الدراسة، كحجرة للرئيس، 
كحجرة كافية للمعلمتُ، كت٥ازف للأدكات، كت٤لا للأكل، كحجرة ت٢ا صنابتَ 

رب، كمغاسل لغسل الأيدم، كمراحيض، كمباكؿ، كفناء، كمسرحنا للش
للألعاب. كبُ ات١درسة الراقية ت٬ب أف تشمل ات١درسة حجرة عامة 
للمحاضرات، كحجرنا للمكتبة، كالضباط، كحجرة للرسم، كحجرة 
للجغرافيا، كقاعة للمكتبة، كحجرة للخدـ، كغرفة للزائرين، كحلان تضع فيو 

إلذ غتَ ذلك من اتٟجر التي تدعو إليها اتٟاجة :  التلاميذ معاطفهم،
 كسنذكر لك كلمة عن أىم ىذه الأمور شأنان:

 الفصوؿ. ( أ)

ت٬ب أف يكوف شكل حجرة الدراسة مستطيلا عرضو تٓمسة أسداس 
مربعان لكل تلميذ. أما نوافذ للمتً  ُٓطولو، كأف يكوف مساحتو بنسبة 

ها عن تٜس مساحة الفصل، فينبغي أف تكوف مستطيلة لً تنقص مساحت
أرض الفصل، كأف يكوف ابتداؤيىا مرتفعا عن الأرض ت٨و متً، أك أكثر، 
كأف يكوف إنهاؤىا قريبان من السقف، حتى يدخل الفصل ات١قدار الكابُ من 
الضوء، كحتى لً يكوف شعاع الشمس بُ مستول كاحد مع أعتُ التلاميذ. 

سر فمن اليمتٌ، كلً كت٬ب أف يدخل الضوء من اتٞهة اليسرل، فإف لد يتي
ينبغي أف يكوف الضوء آتينا من أماـ التلاميذ؛ لأف ذلك يضر بعيونهم، كلً 
من خلفهم؛ لأنو يرسل ظلان على كتبهم، كيضر بعتُ ات١درس. كينبغي أف 
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يكوف الفصل جيد ات٢واء، كلذا ت٬ب أف تبقى نصف مساحة النوافذ على 
قدمنا  َِْتلميذ ت٨و الأقل مفتوحة؛ لتهوية الفصوؿ، كأف يكوف لكل 

 مكعبنا من فراغ ات١كاف.

 ب( الفناء، كمرسح الألعاب.)

ت٬ب أف يكوف بُ كل مدرسة فناء متسع بعضو مظلل، كبعضو 
معرض للشمس، كأف تغرس بُ أطرافو الأشجار، كتوضع فيو بعض مقاعد 
ثابتة بُ الأرض، كأف يعد منو جزء يكوف مرسحان للألعاب الرياضية، كتٕب 

دائمان بتمهيد أرضو، كتنظيفو، كرشو بات١ياه كقتا بعد كقت تْالة ملاحظتو 
 مناسبة.

 العامة. الرخبة)ج( القاعة أك 

ت٬ب أف يكوف لكل مدرسة قاعة، أك ردىة عامة، ت٬تمع فيها 
التلاميذ لسماع المحاضرات العامة كت٨وىا، كلتوزع فيها اتٞوائز على 

 حصلت عليها بُ الألعاب مستحقيها، كلتعرض فيها ات١درسة اتٞوائز التي
الرياضية، كليكوف مرسحان للألعاب بُ الأياـ ات١طتَة، أك شديدة البركدة. 

 كت٬ب أف تزين بكثتَ من الصور، كالتماثيل كغتَىا.  

 )د( ات١راحيض كات١باكؿ.

 ِللمائة الأكلذ ك  ْلًبد لكل مدرسة من مراحيض، كمباكؿ بنسبة 
راحيض، كات١باكؿ بفناء ات١درسة لكل مائة بعدىا. كت٭سن أف تكوف ات١
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خارجة عن البناء الرئيسي كلما أمكن ذلك. كت٬ب أف تكوف مناسبة 
للصحة، كأف يعتٍ ت٘اـ العناية بنظافتها. كيستحسن أف تٗصص مراحيض 

 ات١علمتُ، كأخرل للخدـ.

 الطرقات، كات١مرات: (ْ)

يلزـ كل فصل مستقلان عن الأخر. كت٬ب أف يكوف دخولو التلاميذ 
رقات لً يقل عرض الواحدة منها عن متً كنصف متً، كأف يصل من ط

 إليها الضوء، كات٢واء مباشرة.

 السلالد: (ٓ)

إذا كاف بات١درسة طبقة عالية ينبغي أف تكوف السلالد غتَ ت٦وجة، كلً 
حلزكنية، كأف يكوف طوؿ كل درجة من درجها ت٨و متًنا كنصف متً، 

 س ـ. َٔمى س ـ، كارتفاعها بُ النهاية العظ َّكعرضها 

كلً ت٬وز أف يكوف ىناؾ فصوؿ موضوعة على السلم رأسان، بل ت٬ب 
أف تكوف ىناؾ تٙة أرض بسطاء، فبذلك يسهل على التلاميذ الصعود، 

 كات٢بوط بدكف تعب، كلً تعرض ت٠طر.

 نظاـ البناء: (ٔ)

ت٬ب أف تبتٌ ات١درسة تْيث يسهل على رئيسها الإشراؼ عليها. 
رل؛ لأف عدد اتٟجرات قليل. كينبغي أف كىذا أمر سهل بُ مدارس الق
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تدىن حيطانها بدىاف ت٬علها ملساء ناعمة، كأف تغطى أسفات٢ا بات٠شب، أك 
، كأف تكوف أرضية اتٟجرات ك ا متً ِتعمل من الأتٝنت كيكوف ارتفاعها 

من البلاط الأملس ات٠الر من اتٟفرات، أك من ات٠شب ات١تتُ ات١طلي 
رؼ تْالة ت٘نع من تراكم الأكساخ، كجراثيم بالقار، كأف تكوف أركاف الغ

 الأمراض.

كت٬ب أف يراعى بُ البناء أصوؿ الفنوف اتٞميلة، كالذكؽ السليم 
 بقدر الإمكاف سواء بُ ذلك داخل ات١درسة، كخارجها 

 الأثاث

 ( تٗوت اتٞلوس.ُ)

أعظم أثاث ات١درسة شأنان تٗوت اتٞلوس، كىي تنقسم باعتبار عدد 
 أنواع: فردية، كزكجية، كمستطيلة.  مقاعدىا إلذ ثلاثة

فالفردية ىي أحسنها، كأكثرىا فائدة، كملائمة للصحة، كلً عيب 
 فيها إلً أنها تٖتاج إلذ كثرة النفقات، كسعة الأمكنة،

 كالزكجية تلي الفردية.

أما التخوت ات١ستطيلة ذات ات١قاعد الكثتَة فغتَ ملائمة؛ لأنها ت٘كن 
خاطب أثناء الدرس، كتدعو إلذ التصاؽ التلاميذ من الغش، كمن الت

بعضهم ببعض، فتصعب ات١راقبة علي ات١علم؛ كلأنها تٖوؿ بتُ ات١درس، 
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كالوصوؿ إلذ كل تلميذ إلً بصعوبة، كما أنها لً ت٘كن التلميذ من الًنتقاؿ 
من مكاف بسرعة، كلأنها تضطره إلذ سوء اتٞلسة إذا أراد أف تٮفي عملو 

فقرم، كبُ ذلك ضرر كبتَ، كلأنها تساعد على عن جاره فيلتوم عموده ال
انتشار العدكل بتُ التلاميذ. "كىذاف الأمراف الأختَاف ت٭صلاف إذا كانت 

 التخوت زكجية".

 غسٚط ايتُدَت:

ت٬ب أف يكوف التخت تْيث لً تضر بصحة التلميذ، كأف يكوف 
تْالة تسمح لو بالوقوؼ، كالقعود بلا تعب يلحق اتٞسم. كأحسنها ما 

إلذ استقامة أعلى جسم التلميذ عند القراءة، كالكتابة زمننا طويلان  دعت
بدكف أف يلحقو ضرر. كللحصوؿ على تلك الغاية ت٬ب أف يراعى بُ 

 التخت ما يأبٌ: 

أف يكوف ارتفاع سطح الدرج عن ات١قعد تْيث يتمكن التلميذ  ( أ)
من أف يضع ذراعيو عليو عند الكتابة، أك الرسم، أك غتَىا 

فع من منكبيو، أك يطأطئ من رأسو، أك يقوس من دكف أف ير 
 ظهره. 

كىذا ميسور إذا كانت ات١سافة بتُ سطح الدرج، كات١قعد مقدار 
 سدس طوؿ التلميذ.
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أف يكوف ارتفاع ات١قعد عن الأرض، أك ت٤ل كضع القدـ بقدر  ( ب)
 طوؿ ساؽ التلميذ.

 أف يكوف عرض ات١قعد بقدر ثلثي طوؿ فخذ التلميذ. ( ت)

وت٫ي العمودم النازؿ من حافة سطح الدرج أف يكوف ات٠ط ال ( ث)
التي من ناحية التلميذ تْافة ات١قعد، أك مارنا بو، كتٔا أف ذلك 
يصعب معو على التلميذ أف يقف داخل التخت، كجب أف 
يكوف ات١قعد متحركا بنفسو فتَتفع عند قياـ التلميذ، أك أف 

 يكوف الدرج تْالة تسمح بسحبو كرده.

أعلى من اتٟافة  المجابرلتي من ناحية أف تكوف حافة الدرج ا ( ج)
 درجة تقريبان  ُٓالتي من ناحية التلميذ بقدر 

كأف يكوف للمقعد مسند لراحة ظهر التلميذ، كإلً آؿ أمره إلذ  ( ح)
الًت٨ناء. كت٭سن أف يكوف ارتفاعو ضاريان إلذ نصف ظهر 

 التلميذ، أك أعلى بقليل.

ج عن تٯتُ التلميذ ىذا كينبغي أف يكوف باتٞزء الذم فوؽ غطاء الدر 
حفرة توضع فيها ت٤برة ت٢ا غطاء، كأف يوجد بُ ىذا اتٞزء كبطولو خط مقعر 
تٟفظ الأقلاـ عند كضعها دفعنا لوقوعها، كأحسن، كالدكل ما كاف كاسع 
الفوىة يسهل ملؤه، كإفراغو، كتنظيفو، كأحسن غطاء ت٢ا ما كاف سطحيا 

بُ الدكل من ات١داد إلً  ينسحب تٯنو، كيسره. كت٬ب على ات١علم ألً يضع
القلم إذا غمس فيها، حتى لً تتسخ تثتٍ ريةالكفاؼ الذم لً يندل ألً 

أيدم التلاميذ، كحتى لً تضطرىم كثرة ات١داد إلذ نثره على أرض الغرفة 
 كجدرانها. 
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 ( السبورات:ِ)

يلي تٗوت اتٞلوس بُ عظم الشأف السبورات. كيلزـ أف يكوف بكل 
حدات٫ا على اتٟائط. كت٭سن أف تكوف بُ إطار فصل سبورتاف : تعلق إ

خشبي تٯكن ات١درس أف يرفعها بو، كأف تٮفضها متى شاء، حتى لً يضطر 
إلذ الًت٨ناء كقت الكتابة، كحتى يسهل على التلاميذ رؤية ما عليها. 
كتوضع الأخرل على قائمة خشبية ت٢ا ثلاث أرجل لإمكاف نقلها حيث 

على ىيئة ت٘كن من رفعها، كخفضها  يراد: كينبغي أف تكوف القائمة
بالإرادة، كت٭سن أف يرسم بُ سطح السبورة جدكؿ باللوف الأتٛر، كيصنع 

 مربعات لًستخدامو بُ الرسم.

ت٬ب أف يكوف سطح السبورة شديد السواد، كعدنً اللمعاف، كأف 
تكوف على بعد متًين على الأقل من أكؿ صف، كأف تكوف أماـ كسط 

تها السفلى أعلى من ارتفاع التخوت، كإلً تكوف الصف، كأف تكوف حاف
بتُ نوافذ، كلً إماـ نوافذ، حتى تٯكن التلاميذ أف يركا ما عليها بدكف 

 إجهاد أبصارىم.

 ( صندكؽ الطباشتَ، كالطلاء.ّ)

يلزـ أف يكوف بُ اتٟائط تّانب السبورة صندكؽ 
الطباشتَ . كت٬ب ألً يستعمل بُ الإعماؿ العادية إلً كالطلاسةللطباشتَ،

الأبيض أما الطباشتَ ات١لوف فلا يستعمل إلً بُ الأحواؿ الًستثنائية: كرسم 
ات١صورات، كالرسوـ التخطيطية التي توضح دركس الأشياء، ككبياف الأجزاء 
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ات١ختلفة التي تتكوف منها اتٟركؼ بُ دركس ات٠ط. كت٭سن ألً تستعمل 
اشتَ بُ الفصل فيعد ات١علم، بات١اء حتى لً يتطاير غبار الطب الطلاسة ات١رطبة

 كالتلاميذ لأمراض الصدر، كالعتُ. 

 ( منصة ات١علم:ْ) 

ت٬ب كضع كرسي ات١علم، كدرجو فوؽ منصة مرتفعة عن أرض اتٟجرة 
؛ ليسهل عليو أف يرقب التلاميذ، كعلى التلاميذ أف ينظركه. كلً تٮلو  قليلان

ر يتجمع حوت٢ا، كجود ىذه ات١نصة بُ حجرة الدراسة من أضرار فإف الغبا
 كتٖتها، كتصعب إزالتو.

 ( خزانة ات١كتب، كالأدكات:ٓ)

ينبغي أف يكوف بكل فصل خزانة توضع فيها أدكات التعليم، كيعهد 
أمرىا إلذ كاحد من التلاميذ، يكوف مسئولًن عن نظافتها، كترتيب ما فيها، 

 كت٭سن أف تكوف بُ اتٞدار حتى لً تضيق اتٟجرة.

 ( ألواح الأكراؽ:ٔ)

ت٬ب أف يكوف بكل فصل لوح يوضع فيو جدكؿ توزيع الدركس، 
ككشف بأتٝاء التلاميذ، كغتَ ذلك من الأكراؽ التي تدعو اتٟاؿ إلذ 
عرضها على التلاميذ. كينبغي أف يكوف بات١درسة عدد من ىذه الألواح 

 لًستعمات٢ا تْسب اتٟاجة إليها.
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 ( ثلة الورؽ التالف، كغتَه:ٕ)

سلة يضع فيها ات١علم، كالتلاميذ قطع ت٬ب أف يكوف بكل فصل 
 الورؽ التالفة، كغتَىا من ات١واد التي لً لزكـ ت٢ا.

 ( أدكات التعليم:ٖ)

ينبغي أف يكوف لكل تلميذ نسخة من الكتب ات١ستعملة بالفصل 
الذم ىو موجود فيو، كأف تصرؼ لو كراسات تْيث يكوف لكل مادة  

كراسة الإعماؿ اليومية،   كراسة، أك أكثر على حسب الأحواؿ، كأف يعطي
 لدرس القرآف.  صفيحيةلعموـ الدركس، كخشبية، أك  إردكازيةكألواحنا 

كت٬ب أف تكوف الكتب متوافرنا فيها الشركط ات١قررة، كأف تكوف 
ألواح الإردكاز، ككراسات التمرينات، كغتَىا من النوع اتٞيد، كمن اتٟجم 

لكتب، كالكراسات، كالألواح، ات١قرر. كتنبغي المحافظة التامة على نظافة ا
كحسن استعمات٢ا. كلً ت٬وز مطلقنا طي الكتب، أك الكراسات. كتنظف 

 الألواح تٓرقة، أك قطعة إسفنج صغتَة، كبات١اء الطاىر.

كينبغي أف يصرؼ للتلاميذ كل الأدكات التي ت٭تاج إليها، كات١سطرة، 
ىا، كما ت٬ب كالفرجار، كالأقلاـ "كنصب الريش"، كأكراؽ التجفيف، كغتَ 

أف يكوف بات١درسة الأجهزة، كالأدكات التي تٖتاج إليها كل مادة من مواد 
الدراسة. كعلى ات١علم أف يفتش على الأقلاـ حتى يتأكد أنها دائمنا جيدة 
البرية، كذات طوؿ مناسب، فإف استعماؿ الأقلاـ التي لً تزيد على عقدة 
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تابة مؤت١ة، كيستحيل معو الإصبع، أك التي لً تتجاكز الإبهاـ ت٬عل الك
كالصور التي تٗتص  ات٠ارتات،أحادة ات٠ط. كت٬ب أف يعلق بكل فصل 

تٔواد ات١نهج الدراسي ات١قرر بنظاـ، كترتيب، كبشرط ألً يزيد ارتفاعها على 
مستول نظر التلاميذ الطبيعي، كألً يبعد أسفلها من سطح الأرض أكثر 

 أكقات فراغو العرضية من من متًين، "كلً شك فيما ت٬نيو التلميذ بُ
 (ُٖ)الفوائد التي تنقاد إليو عند إرسالو النظرات ت٨و الصور، كات٠رائط"

"كلً يغرب عن الذىن أف ات١علم القادر بُ عملو لً يفوتو أمر من 
الأمور اتٞزئية ات١تعلقة بالأجهزة، كالأدكات مهما كاف صغتَنا. فكما أف 

تغل بها كذلك ت٭رص ات١علم الصانع ات١اىر ت٭رص على العدد التي يش
 (ُٗ)اتٟاذؽ على الأجهزة، كالأدكات التي يستعملها تلاميذه"

 ْعاف١ الأَه١ٓ، ٚتستٝبٗا:

ت٬ب على رئيس ات١درسة أف يهتم بتنظيف مرافقها، كأثاثها، كأمتعتها؛ 
حتى يتوافر بُ كل جزء من بنائها كماؿ النظافة، كالتًتيب، كذلك ت١نع 

ميذ من تٕمع الغبار، كجراثيم الأمراض بات١درسة، الأخطار التي تهدد التلا
كلأف تعميم النظافة، كالتًتيب بُ أت٨ائها يرفع مستول التلاميذ ات٠لقي، 
كت٭بب إليهم ىاتتُ الفضيلتتُ. كت٢ذا ت٬ب على الرئيس أف يوزع العمل 
على ات٠دـ، كأف يعد بيانا بواجبات كل كاحد منهم بُ كل يوـ من أياـ 
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عرفها معرفة تامة، كأف يفتش على أعمات٢م الوقت بعد الأسبوع حتى ي
 الوقت ليتأكد من قياـ كل كاحد منهم بواجبو حق القياـ.

كت٬ب القياـ بأعماؿ التنظيف اتٞدية بعد انتهاء اليوـ ات١درسي. 
فتفتح نوافذ ات١درسة تٚيعها لتهوية تٚيع أجزاء البناء ات١درسي تهوية تامة، 

ض بعد نثرىم عليها نشارة مبللة، أك بعد رش بٍ يقوـ ات٠دـ بكنس الأر 
ات١اء رشا خفيفا إف لد توجد نشارة. كبعد الكنس تّب أف يلتفت إلذ 
اتٟيطاف، كالسقف، كإلذ تٗوت اتٞلوس، كالسبورات، كات١ناضد، 
كالكراسي، كعتبات النوافذ، كألواح الزجاج بكل نافذة، كغتَ ذلك: 

ا بات١ماسح؛ لإزالة   ما عليها من الغبار. فتنظف تنظيفا جيدن

كت١ا كانت أعماؿ التنظيف اتٞدية تٖدث عصرا، اقتصرت أعماؿ 
الصباح على سرعة ات١ركر على الأثاث تٔماسح لإزالة ما يكوف قد تراكم 

 عليها من الغبار أثناء الليل، كذلك قبل أف يأبٌ التلاميذ.

كتٕب غسل اتٟجرات، كتنظيف الأثاث، كالأدكات تنظف تنظيفنا 
ا بُ نهاية الأسبوع. كما ت٬ب تنظيف تٚيع بناء ات١درسة، كأثاثها عند تامن 

: فتغسل اتٞدراف إذا كانت مطلية بالزيت، أك تطلى مسات٤ةابتداء كل 
باتٞتَ إذا كانت مطلية بو، كتدىن أخشاب الأبواب، كالنوافذ، 

 كالسبورات، كالتخوت، كغتَىا بدىاف جديد.



 230 

لذ إغلاؽ النوافذ، كأبواب اتٟجرات كت٬ب أف تٯنع ات٠دـ من ات١سارعة إ
بعد فراغهم من تنظيفها. كينبو عليهم تركها مفتوحة مدة تكفي لتهوية اتٟجرات 

 بعد خركج التلاميذ تهوية كافية.

ىذا كتٕب العناية التامة بالإكثار من غسل ات١راحيض، كغمرىا بات١اء، 
تٯكن. كما تٕب كبإبعاد مياه الشرب، كما يتبعها عن ات١راحيض إلذ أقصى ما 

العناية بالقماطر داخلها، كخارجها : فيمنع التلاميذ من الكتابة، أك النقش 
داخلها، أك خارجها، كمن كضع شيء فيها مثل الطعاـ، أك الورؽ غتَ النظيف، 
كت٤وه من الأقذار، كت٭تم عليهم تنظيفها، كترتيب ما فيها من كتب، كأدكات 

.  على الدكاوـ

رئيس، كحجرة ات١علمتُ مثالً للنظافة، كالتًتيب كت٬ب أف تكوف حجرة ال
"كليعلم الرئيس، كات١علموف أف حجرىم مرآة تتجلى فيها أخلاقهم اتٟقيقية فإنهم 
إذا قنعوا باتٟجر غتَ النظيفة، أك غتَ ات١رتبة لد يهتموا طبعا بالنظافة، كالتًتيب 

 (َِ)بُ حجر الدراسة، كغتَىا من مرافق ات١درسة"

 تٓبٝ٘

قانوف نظاـ  ُىنا أف نوجو الأنظار إلذ ضركرة مراجعة  ت٬در بنا
 الكتاتيت،لًئحة إعانة  ّقانوف نظاـ ات١دارس الأكلية  ِات١دارس العاـ 

 كتٓاصة ما يتعلق منها بات١وضوعات التي سلف ذكرىا بُ ىذا الكتاب.

  
                                                 

 الإرشادات العملية.(َِ)
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 ايكطِ ايجاْٞ

 ضسٚزتٗا، ٚفا٥دتٗا يًُعًِ..  دزاض١ ايطفٌ

تموف اىتمامنا كبتَنا بُ ىذه الأياـ بدرس طبيعة الطفل، أخذ ات١ربوف يه
اعتقادنا منهم بأف معرفتها أساس لكل تعليم صحيح. كلقد فطن أفلاطوف 
إلذ ضركرة دراسة الأطفاؿ، فنآدل بُ كتابو "اتٞمهورية"، بأف ات١ربي لً 
تٯكنو القياـ بعملو على أحسن حاؿ، كلً يكوف عملو مبنينا على أساس 

إذا كاف على بصتَة بطبيعة الطفل، كلكن لد تتجو آراء ات١ربتُ  صحيح، إلً
، إلً من اليوـ الذم نشر فيو "ركسو" كتابو "أميل":  إلذ ذلك اتٕاىنا جديان
فأخذت الأتْاث تكثر بُ تفهم الطفل، كدرس طبائعو. ككتب "بستالوتزم" 

دت ك "فريبل" كغتَكا رأم الناس بُ الطفل، كطرؽ تربيتو، كتعليمو. بٍ ب
ركح جديدة تعتًؼ تْقوؽ الأطفاؿ، كبقيمة دكر الطفولة، فتغتَت مناىج 
التعليم، كأساليب التأديب بُ ات١دارس، كلد يعد تعليم الصغار على ت٪ط 
تعليم الكبار كما كانت اتٟاؿ قبلا، ت١ا بتُ الفريقتُ من الًختلاؼ بُ 

راسة الطفل، ات١ميزات اتٞسمية، كالعقلية، كالنفسية. كقد زاد الًىتماـ بد
بعد أف تقدمت علوـ كثتَة مثل علم اتٟياة، ككظائف أعضاء البدف، كعلم 
النفس، كعلم الإنساف، كمذىب النشوء، كالًرتقاء. كأصبح ات١ربوف يركف 
أف للطفل صفات، كت٦يزات جسمية، كعقلية، كنفسية تٗالف صفات، 

ه الصفات كت٦يزات الفتى البالغ، أك الرجل الراشد كل ات١خالفة، كأف ىذ
تٗتلف بُ الطفل الواحد باختلاؼ أدكار ت٪وه، كأف معرفة صفات الطفل، 
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كت٦يزاتو بُ كل دكر من أدكار ت٪وه أمر لًبد منو للمربي، إذا أراد أف يكوف 
 عملو منتجا، كتعليمو مثمرنا.

فات١علم ات١لم بطبائع الأطفاؿ، ات٠بتَ بكيفية ت٪و عقوت٢م، كترقيتها، 
فيها ىذا النمو، كذاؾ التًقي، يبتٍ تعليمو على أساس  كبالأطوار التي تٯر

طبيعي متتُ: فيجعل ات١ادة التي تٮتارىا، كطرؽ التدريس التي يسلكها، 
مناسبة للطفل: فلا ت٭ملو فوؽ طاقتو، فيكده، كيتعبو، كيضره من حيث 
يريد أف ينفعو، كليعطيو ما دكف قدرتو، فيضعفو: كبذلك يكوف عملو 

 ناجحنا.

اتٟديث يدرس طبائع الأطفاؿ، كصفاتهم، كت٦يزاتهم؛ لتَاعي فات١ربي 
بُ تنميتهم، كتثقيفهم، كتهذيبهم أف تكوف مؤسسة على ما ىو طبيعي فيو، 
فيسهل عليو عملو، كلً يضيع على التلاميذ، كعلى المجتمع كقت كبتَ من 
جراء سوء الطرؽ، كاتٞهل بطبائع الأطفاؿ. كفضلان عن ذلك فإف دراسة 

طفاؿ، كفهم عقوت٢م، ركن كبتَ من أسباب السعادة، كحسن طبائع الأ
الرابطة بتُ ات١ربي، كالطفل. فيها يعلم ات١ربي مثلا، أف الطفل مياؿ بطبعو 
إلذ التخريب فلا يعاقبو إذا فكك ألعوبة، كأنو قوم ات٠ياؿ فلا يتهمو 

 بالكذب إذا حدثو عن إتيانو بات١ستحيل كىكذا.

 أدٚاز ايترقٞ:

التًبية بعهدين مهمتُ بُ حياة كل إنساف: ت٫ا عهد  يعتًؼ علماء
الطفولة، كعهد البلوغ. كبعض ىؤلًء العلماء يقسموف العهد الأكؿ أربعة 
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أدكار، ينتهي الأكؿ منها بُ نهاية السنة الثالثة، كينتهي الثاني بُ نهاية 
السابعة، كالثالث بُ نهاية العاشرة، أك اتٟادية عشرة، كالرابع بُ نهاية 

رابعة عشرة. كيبدأ العهد الثاني من الرابعة عشرة، كينتهي بُ ات٠امسة ال
كالعشرين. كيقسموف ىذا العهد قسمتُ : ينتهي الأكؿ منهما بُ نهاية 

 الثامنة عشرة، كينتهي الثاني بُ ات٠امسة كالعشرين.

كسيتبع ىذا التقسيم فنذكر لك أىم ت٦يزات كل دكر من ىذه 
، أـ عقلية، أـ نفسية، مع العلم بأف ىذه الأدكار، سواء أكانت جسمية

الأدكار ليست منفصلة بعضها عن بعض : فالنمو عمل مستمر لً فراغ 
فيو، فما يظهر من الصفات بُ دكر من الأدكار، يكتمل ت٪وه بُ الأدكار 

 التالية، كىكذا.

 ايطٓٛات ايجلاث الأٚلى:

ف النسبة تعلم أف أعضاء الطفل عند الولًدة غتَ مستكملة ت٪وىا، كأ
بتُ بعض أجزائها، كبعض غتَ ما ىي عليو عند الكبتَ، كأنو لً يقدر إلً 
على بعض حركات عكسية: كالرضع، كالبلع، كتٖريك اتٞفوف، كالصياح، 
بٍ يأخذ بُ النمو، كالتًقي تدرت٬نا، كيصبح قادرنا على ضبط حركات عينيو، 

لأكلذ استبقاء كتٖريك يديو، كرجليو، بٍ يستطيع بُ غضوف ستة الشهور ا
رأسو، كجذعو معتدلتُ بُ جلوسو. كبُ نهاية نصف السنة الثانية يكوف قد 
استطاع أف يزف جسمو، كيضبط حركاتو كيوفق بينها، كرتٔا يكوف قد انتقل 

 من دكر اتٟبو إلذ دكر ات١شي. 
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كالطفل أكائل زمن الولًدة عدنً الشعور، كالإحساس تٔا ت٭يط بو، 
حواسو تنمو، كتقول. كىي تنمو بُ الأطفاؿ  كلكنو بعد أسابيع تأخذ

العاديتُ، كعلى ترتيب معتُ : فأكلًن حاسة اللمس، كثانينا حاسة الإبصار، 
كثالثنا حاسة السمع، كرابعنا حاسة الذكؽ، كخامسنا حاسة الشم. كلكن 
تٚيع ات١ؤثرات تكوف بادئ ذم بدء غتَ كاضحة لديو، بٍ تتدرب حواسو 

 إدراؾ المحسوسات.شيئنا فشيئنا على قوة 

ككلما قول الطفل على اتٟركة، كت٪ت حواسو، اتسعت معلوماتو، 
كازداد فيو حب الًستقصاء عن الأشياء التي حولو: فيسأؿ عن كل شيء، 

 كيتناكؿ كل شيء لتَل ما ىو.

كتظهر غريزة التقليد بُ الطفل بُ النصف الثاني من السنة الأكلذ، 
عيتُ حركاتو، كسكناتو، كبُ تعلمو النطق: كت٢ذه الغريزة ات١قاـ الأكؿ بُ ت

فيستطيع أف يقرف ات١سمى باتٝو، كالشيء بوظيفتو، أك فائدتو. كبُ السنة 
الثالثة تقول فيو قوة اتٟفظ، كالذاكرة، كيتهيأ ت٥و لًنطباع ات١ؤثرات 
ات٠ارجية فيو. كقليل من الناس من يستطيع أف يذكر شيئنا قبل السنة 

 الثالثة. 

كر يكوف الطفل ضعيف القدرة على التمييز بتُ الأشياء، كبُ ىذا الد
 كالتفريق بتُ اتٟقيقة، كات٠ياؿ، كلو كاف ات٠ياؿ من بنات أفكاره.

كمن ات١ميزات التي تلازـ الطفولة بُ ىذا الدكر، حب الطفل اللعب، 
؛ لأف غريزة ات١نافسة لً كيؤثر أنيلعب منفردناكىو يسر بالألعاب اتٟرة، 
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 و.تزاؿ كامنة في

كالطفل بُ ىذا الدكر لً يعتًؼ بوجود غتَه، بل يرل نفسو نقطة 
 الدائرة .."أنا" ك "لر" ت٫ا أىم الكلمات بُ قاموسو الصغتَ.

 َٔ ايط١ٓ ايجايج١ إلى ايطابع١:

ا بُ الزيادة شيئنا فشيئنا إلذ بلوغو  يظل الطفل منذ عهد كلًدتو آخذن
تٜس مرات ت٦ا كاف  سبع سنتُ من عمره: فيتضاعف طولو مرتتُ، كثقلو

عليو كقت كلًدتو. كيزداد بُ ىذا الدكر قدرتو على تٖريك أعضائو، 
ا التي يستلزمها الرسم،  كضبط ىذه اتٟركات. غتَ أف اتٟركات الصغتَة جدن

 كالكتابة تكوف شاقة عليو متعبة لو. 

كلقدرة الطفل على اتٟركة، كالشغل، يزداد ميلو للوقوؼ على كنو ما 
ت١يل فيو، كلًزدياد قدرتو على الكلاـ، كالفهم، يكثر الطفل حولو. كت٢ذا ا

من الأسئلة عن ىذا، كذاؾ. كلذا يعرؼ ىذا الدكر بدكر السؤاؿ فلسانو 
على الدكاـ يردد ىاتتُ الكلمتتُ "ما" "كلد". كىو دائما يندفع بسبب 

 تعطشو ت١عرفة اتٟقائق، كالأسباب.

 كاف ذلك الشيء على إلذ أف يسأؿ "ما ىذا ؟" "ما اسم ذاؾ ؟" "لد
 تلك الصورة ؟" "من فعل ىذا ؟" كما ماثل ذلك.

كأىم ما يبدك بُ الطفل بُ ىذا الدكر غريزة التقليد. كىي عظيمة 
الأثر بُ رقيو الأدنى، كت٪وه العقلي. كتظهر ظهورنا كاضحنا جلينا بُ لعبو. 



 235 

، كيرل "فريبل" أف اللعب أعظم ما ت٘تاز بو حياة الطفل بُ ىذا الدكر
كتكوف القدرة التمثيلية على أشدىا بُ ىذا الدكر: حتى أنك لتًل الطفل 
ت٭اكي كل شيء يراه بُ لعبو. فيقلد أباه بُ صوتو، كحركاتو، كأخاه الأكبر 

 بُ مشيتو، كأكلتو، كتٯثل أمامك أم دكر يقع عليو بصره.

كلقوة ات٠ياؿ بُ ىذا الدكر أثر كبتَ بُ حياة الولد: فهو يرل كل 
سب ما يصوره لو خيالو: فيصبح ات١سند طفلان يداعبو، كيضمو إلذ شيء تْ

صدره إظهارا تٟبو لو، كعطفو عليو، كتصبح العصي خيالًن مسومو، كأفراسنا 
مطهمة. كمن أىم مظاىر قوة التصور، كات٠ياؿ: تعطش الطفل لسماع 
القصص، سواء أكانت حوادث كاقعية حقيقية، أـ كت٫ية خرافية، 

 لًختًاع القصص، كاتٟكايات. – أك صغر كتَ  –كاستعداده 

كبُ ىذا الدكر تزداد اتٟافظة، كالذاكرة قوة، كيرقى عقل الطفل، 
 كتزداد قدرتو على التمييز بتُ الأشياء. 

فلا  ىونان أما من الوجهة ات٠لقية، فيكوف قد استطاع أف يضبط نفسو 
تٕمح عواطفو، كأميالو كل اتٞموح: كيكوف قد عرؼ معتٌ الطاعة، 

 كالًحتًاـ.

 َٔ ايط١ٓ ايطابع١ إلى ايعاغس٠:

بُ ىذا الدكر ينمو جسم الطفل ت٪وا سريعنا، كيستمر طولو يزداد ت٨و 
، كيكوف دماغو قد استكمل أربعة أتٜاس ت٪وه، كيدخل  قتَاطتُ سنويان
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 الطفل بُ دكر التسنتُ الثاني. 

بُ كبُ ىذه الفتًة يكوف على التفريق بتُ اللعب، كاتٞد أقدر منو 
الدكر السابق، كيكوف على حاؿ تسمح باتٗاذ أميالو، كرغباتو كسائل 
لتعليمو مقتضيات اتٟضارة، كات١دنية: من الأمور النافعة كاللغة، كاتٟساب، 
كات١وسيقى: كإف كانت ىذه تبدك بُ ىذا الدكر صعبة بعض الصعوبة على 

: الطفل. كتزداد بُ ىذا الدكر قدرة الطفل على الًنتباه يوما بع د يوـ
فيتمكن من حصر فكره فيما ىو بصدده بعد أف كاف أقل شيء ت٬ذب 
التفاتو، كيشتتو: فيسهل عليو تعلم القراءة، كالكتابة، كاتٟساب. كترىف 
قوة اتٟفظ، كالذاكرة حتى يصبح قادرنا على حفظ درسو بسرعة سواء أفهم 

 معانيو، أـ لد يفهمها.

دكر السابق، كضاقت أما قوة ات٠ياؿ فتكوف قد قلت عنها بُ ال
يتطلب  –كإف كاف لً يزاؿ يتعطش لسماع القصص  –قليلا. كالطفل 

آلًف قصصنا متًابطة الأجزاء منسقة اتٟوادث تتلو مسبباتها أسبابها، كما 
تٕده قادرنا على التمييز بتُ القصص، كإدراؾ ما ت٬ب تصديقو، كما ىو 

 خياؿ ت٤ض.

كتٯتد أفق نظره إلذ اتٟياة، كبُ ىذا الدكر تتسع دائرة اطلاع الطفل، 
كتزداد معرفتو تٔا ت٭يط بو من الأشياء، كتكوف معلوماتو عنها كاضحة 
ت٤دكدة، كيصتَ قادرنا على ربطها بألفاظها، كالتمييز بينها، كبتُ مثلها 
كصورىا، فتنمو فيو قوة التمييز، كتتسع معرفتو بالألفاظ، كات١فردات. أما 
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علم ضبط النفس، كأصبح قادرنا على من الوجهة ات٠لقية فيكوف قد ت
مقاكمة بواعثو، كأميالو، كالمحافظة على نفسو بُ الطريق، كالذىاب إلذ 
ات١درسة منفردنا، لً يذعن للسلطة، كلً يطيع الأكامر طاعة عمياء كما كاف 
يفعل سابقا. كللتقليد أثر كبتَ بُ تنمية الركح الأدبي بُ نفس الطفل بُ 

ت١ا يتصف بو ات١علم، أك الوالد من الأخلاؽ أثر بُ  ىذا الدكر. كمن بٍ كاف
نفسو أىم منو بُ أم دكر آخر. كىو بُ ىذا الدكر لً يستطيع أف يفهم 
ات١ثل العالية، أك ات١بادئ السامية ت٣ردة، كلكنو يفهمها ت٣سمة، كمصورة بُ 
الأشخاص الذين يراىم، أك يقرأ عنهم، كتتكوف بُ نفسو الأحكاـ ات٠لقية 

من ات١يل إلذ الأشخاص، كالنسج علي منوات٢م، كالسعي بُ إرثهم،  السامية
لً من اعتناؽ ات١بادئ، كالتمسك بها: فهو يهتدم أكؿ بُ ستَه تٔن يراىم 

 حولو من الناس، كتٔن يقرأ عنهم من الأبطاؿ بُ القصص، كالركايات.

 َٔ الحاد١ٜ عػس٠ إلى ايطابع١ عػس٠:

ى مثاؿ الدكر السابق إلً أف ت٪و يستمر النمو اتٞثماني بُ الغالب عل
أسرع من ت٪و الصبياف، على عكس ما   اتٞملةالبنات بُ ىذا الدكر بُ 

كانت عليو اتٟاؿ بُ الدكر السابق. كمن أعظم الصفات التي تٯتاز بها 
اتٞسم بُ ىذا الدكر، أنو يصبح قابلا ت١رانو على الألعاب البدنية، فتزداد 

 ة يوما بعد يوـ بالتمارين ات١ناسبة.العضلات، كأكتارىا نشاطنا، كقو 

أما من جهة العقل، فرتٔا كاف أعظم شيء بُ ىذا الدكر، ازدياد 
الإشكاؿ، كالرموز أت٫ية بُ توسيع دائرة معلومات الطفل. فهو الآف 
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يستطيع أف يقرأ بطلاقة مفكرنا، كأف يقرأ بُ أثناء تفكتَه، كبذلك تصبح 
علم، كمنبع سركر كالشيء  السطور ات١خطوطة على صحف الكتب مصدر

 المحس، أك الصورة.

كالطفل بُ ىذه الفتًة يستطيع فهم ات١صورات، كالوقوؼ على 
معانيها من ألوانها، كمصطلحاتها، كما يكوف على بينة تامة من مدلولًت 
الرموز العددية، فتصبح العدية اللفظية، كالوضعية، كاتٞداكؿ الرياضية 

الأساسية، ملكات عقلية لديو. كبُ ىذا  ات١تداكلة، كالقواعد اتٟسابية
الطور تزداد قدرة الطفل على تصور الأفكار ات١عنوية، كتٕريدىا ت٦ا يلابسها 
من المحسوسات: فيصبح قادرنا على التفكتَ بُ الكلمات من حيث ات١عتٌ 
لً من حيث اللفظ، كعلى تفهم الصلات التي تربطها بعضها ببعض، كعلى 

 حوية، كاستعمالًتها. إدراؾ معاني الصيغ الن

كيظهر أثر اعتياد الطفل تصور ات١عاني، كالأفكار المجردة ت٦ا يلابسها 
من المحسوسات، بُ نشاط كجدانو، كت٪و عواطفو الًجتماعية، كبُ شعوره 
الأدبي، كحكمو على الأشياء من الوجهة ات٠لقية: إذ يتولد بُ ذىنو تدرت٬ينا 

لى أشخاص الركايات اتٟوادث من معاشرتو لإخوانو، ككثرة اطلاعو ع
التارتٮية، طائفة من القوانتُ ات٠لقية ت٭كم بها على الشيء باتٟسن، أك 

التي يتأثر بها بُ سلوكو  –بالقبيح. كلكنو لً يعد ىذه القوانتُ، أك أشباىها 
أجزاء من نظاـ أدبي حق مفركض على نفسو، كلكنو يعتبرىا كقانوف  –

كلفرائض الأدياف، كقوانتُ اتٞماعة أثر  قهرم فرضتو عليو أحواؿ خارجية.
أعظم شأنان بُ نفس الطفل من أكامر كالديو. كبُ الأمور ات٠لقية الصغتَة 
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التي تعرض للطفل يبدأ يستَ فيها تْسب ما يعتبره صاتٟا، أك طاتٟا منها. 
أما الأمور ات٠لقية الأىم شأنا فإنو يبدأ يستَ فيها تْسب ما يلقى عليو 

 مر، كالنواىي مثل "أفعل" "لً تفعل".صراحة من الأكا

 ":18إلى  14دٚز ايبًٛغ َٔ "

يستمر اتٞسم بُ النمو السريع حتى سن السابعة عشرة. بٍ يأخذ 
النمو بُ الإبطاء حتى يستكمل اتٞسم ت٪وه. كفضلان عن أف ات١دة التي بتُ 
سن اتٟادية عشرة، أك الثانية عشرة، كبتُ السابعة عشرة، أك الثامنة عشرة 
ىي سنوات النمو اتٞثماني السريع، كاتٞد، كالنشاط، فإف مقاكمة الداء 
تكوف فيها على أشدىا، كنسبة الوفيات على أقلها. كفضلان عن زيادة 
اتٞسم بُ الطوؿ، كالوزف، فإف التغيتَات التي تلازـ دكر الًنتقاؿ من عهد 

تستطيل الطفولة إلذ عهد البلوغ، كتظهر بُ ىذه ات١دة: فتكبر اتٟنجرة، ك 
الأكتار الصوتية، كيتغتَ الصوت، كما تطرأ على الدماغ تغيتَات ىامة تتسع 

 شكل الرأس.

كبُ ىذا الطور تصتَ ات١لكات العقلية السامية أكمل ت٪ونا، كأعظم 
رقيان: فيبدأ الشاب يفهم ات١عاني المحضة ات٠اصة بالرياضيات، كات١نطق، 

، كاللغة، كما يستطيع فهم الأساليب  الأدبية التي تٖتاج إلذ كبتَ كالعلوـ
 تأمل، كعظيم تفكتَ.

ىذا، كيبدأ الشاب يرنو ببصره إلذ ات١ستقبل، كيفكر فيو أكثر ت٦ا 
 يفكر بُ حاضره: فيصتَ ت٦لوءنا بالأماني، كالأحلاـ، كات١طامح، كالآماؿ. 
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كتبدأ الأمور الأدبية، كالأحواؿ الًجتماعية تصتَ ذات سلطاف على 
تَة الدينية، كاتٟماسة السياسية بُ بعض الأحايتُ نفسو، كما تصتَ الغ

أعظم البواعث التي تدفعو إلذ العمل. كبُ غضوف ىذه ات١دة تداخل نفسو 
الريب، كالشكوؾ الدينية. كأف الإنساف ليستبتُ من اصطحاب أمواج 
عواطف الشباب ككجداناتو ازدياد نشاطو اتٞسمي، كالعقلي ازديادنا كبتَنا. 

لواجبات على القائمتُ بأمر تربيتو بُ ىذا الطور، توجيو كأنو ت١ن أكجب ا
ىذه العواطف، كالوجدانات إلذ المجارم الصاتٟة للتًبية، كالتعليم، كتهيئة 
سبل العمل أماـ الطفل: فلا يقصركف أمر التعليم على حشو ذىنو 
بات١علومات فحسب، بل ت٬ب أف ينتهزكا الفرص، كيغتنموا ىذا الوقت 

لطفل بالألعاب، كالتمارين البدنية، كالأشغاؿ اليدكية، ات١ناسب لأخذ ا
 كالعمل بُ ات١ختبرات.

كىذا ىو الوقت الذم لً يعود لفتح أكماـ ات١لكات العقلية، 
الطفل إلذ العمل. فإذا  نزعكالذكقية التي ستكوف البواعث الدائمة التي 

ا إلذ التأمل، كالتفكتَ أكثر ت٦ا ينبغي ، كجب أف رأيت بُ الطفل ميلا شديدن
تقاكـ ىذا ات١يل فيو بإغرائو باتٟركة، كالعمل. كإذا رأيت فيو نشاطنا غتَ 
مصحوب بتفكتَ، كتأمل، كجب عليك أف تقاكـ فيو ذلك بإغرائو 

 بالدراسات التي تٖتاج إلذ إمعاف بُ التفكتَ، كتعمق بُ البحث.

تلك ىي أدكار ت٪و الطفل، كترقية موجزة كل الإت٬از. كت٭سن أف 
أف ت٦يزاتها كلها لً تنطبق كل الًنطباؽ على كل طفل بُ الوجود. فإف نذكر 

ىناؾ أطفالًن كثتَة تشذ عنها: فتبدك فيها غرائز كقول قبل الأكاف، كبعده، 
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كتٗتلف بُ الضعف، كالقوة. فمنهم النجيب الذكي، كمنهم البليد الغبي، 
من ىؤلًء كمنهم الصفراكم ات١زاج، كالبلغمي، كالدموم، كالسوداكم. ككل 

ت٬ب أف يعامل معاملة خاصة بهم، كلًسيما الأغبياء فلهم بُ بعض البلداف 
مدارس خاصة بهم يعاملوف فيها كما تعامل ات١رضى. أما الصفات، ك 
ات١ميزات التي ذكرناىا بُ أدكار الرقي فهي التي تبدك عادة بُ كل طفل، 

ائيتُ، كىي نتيجة دراسة طويلة قاـ بها كثتَ من العلماء، كالأخص
 كات١درستُ، كبذلوا بُ دراستها ت٣هودنا كبتَنا، ككقتان تٙينان.

كقبل أف ت٩تتم ىذا ات١وضوع ت٭سن بنا أف ننبو ات١درس، كلًسيما 
اتٟديث، أك الذم يعد نفسو ت١هنة التدريس، إلذ ضركرة انتهاز الفرص، 
كدركس أحواؿ فئة قليلة من الأطفاؿ دراسة دقيقة. فإنو إذ ذاؾ يكتسب 

من ة، كبصرا بطبائع الأطفاؿ، كيرل أف الله تعالذ لد تٮلق اثنتُ خبر 
متماثلتُ ت٘امنا، كأنو تبعان ت٢ذا الًختلاؼ ت٬ب أف تتنوع طرؽ التعليم، أبنائه

كتٗتلف أساليب التأديب، كأف دراسة الأطفاؿ لً تكوف بالقراءة بُ الكتب 
من عمل  فحسب، بل ىي فن كالكيمياء، أك علم طبقات الأرض لًبد فيو

 التجارب بُ ات١ختبرات.

كما أحسن ات١ربي الذم يستعيد دائمان أياـ طفولتو: فيذكر اتٟوادث 
التي أخذت تٔجامع قلبو، كالعواطف التي ىاجت بُ نفسو عند حدكثها : 
فإف بُ ىذا العمل فائدة كبرل، كلذة عظمى، فمن أسرار ت٧اح ات١علم بُ 

ر إلذ الأمور ات١ختلفة بعينو، عملو أف يتدلذ إلذ مستوم تلميذه، فينظ
 كيشعر بشعوره، كبفكره.
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 المجُٛع ايعصبي 

إف دراسة المجموع العصبي أمر كاجب على كل معلم، إذا أراد أف 
يبتٍ عقوؿ النشء على أساس صحيح، كيقيمها على قواعد النظاـ، 
كالتًتيب، كذلك ت١ا بتُ الدماغ "كىو أىم جزء بُ المجموع العصبي" كبتُ 

ن الًتصاؿ ات١تتُ، كالرابطة المحكمة، كلأف دراستو ختَ معتُ لو على العقل م
 .تفهم عمل العقل. كلذلك نورد عليك الكلمة ات١وجزة الآتية عنو

 
 "ُ –"شكل 
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 ٚصف١

يتًكب المجموع العصبي من جزأين ت٥تلفتُ : أحدت٫ا المجموع ات١خي 
 السنباثوم.الشوكي، كالثاني المجموع العقدم، أك العظيم 

 المجُٛع المدٞ ايػٛنٞ

 يتًكب المجموع ات١خي الشوكي من: 

أعضاء مركزية كىي: ات١خ، كات١خيخ، كالنُّخاع ات١ستطيل "ات١الئة  .ُ
لتجويف اتٞمجمة"، كالنخاع الشوكي "ات١ستًسل بُ القناة 

 الظهرية إلذ القطن."
 أطراؼ، كمراكزىا أعضاء اتٟس، كالعضلات كغتَىا. .ِ

عضاء ات١ركزية، كتنقسم أعصاب تصل أطراؼ اتٞسم بالأ .ّ
 طائفتتُ: 

طائفة تٖمل الآثار من أطراؼ اتٞسم إلذ ات١راكز العصبية،  . أ
 كتػيعٍرىؼ بالأعصاب الواردة، أك أعصاب اتٟس.

طائفة تنقل الأكامر من الأعضاء ات١ركزية إلذ الأطراؼ، كتػيعٍرىؼ  . ب
 بالأعصاب الصادرة، أك أعصاب اتٟركة.

لعملتُ معان كالأعصاب الشوكية. ىذا كىناؾ من الأعصاب ما يقوـ با
 كبُ ىذه اتٟاؿ يسمى العصب عصبان ت٥تلطان،

 كتٯكن توضيح نظاـ عمل الأعصاب بالشكل الأبٌ: 
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 المجُٛع ايعكدٟ

المجموع العقدم ىو عقد عصبية موضوعة على جانبي العمود 
الفقرم. كتٗرج منو أعصاب كثتَة، تتصل بأعصاب النخاع الشوكي، 

ضاء ات١الئة لتجويف اتٞمجمة بفركع دقيقة، كتتوزع بُ القلب، كالأع
كالأمعاء، كات١عدة، كبقية الأعضاء التي ليست تٖت إرادتنا. كت١ا كاف رابطتو 

 باتٞسم أكثر من رابطتو بالعقل، لد تكن ىناؾ ضركرة لتوسعة الكلاـ فيو.

 َعًَٛات أٚي١ٝ عٔ ٚظا٥ف الأعطا٤ المسنص١ٜ،

 ٚالأطساف، ٚالأعصاب.

اختصت الإطراؼ بتلقي الآثار من ات٠ارج على ىيئة اىتزازات بُ 
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الغالب، فينقل الطرؼ ىذه الآثار إلذ العصب الوارد، فيحملها إلذ 
الأعضاء ات١ركزية، حيث ينظر بُ الأثر، كيتحوؿ إلذ علم، كإدراؾ، كيصدر 
القرار بشأنو، فيحملو العصب الصادر إلذ الإطراؼ فتقوـ بُ اتٟاؿ 

 بتنفيذه.

، فإف الأثر  ىبك،كلتوضيح ذلك،  كخزت بإبرة بُ أصبعك مثلان
الناشئ من الوخز بُ طرؼ الإصبع، ينتقل إلذ العصب الوارد، فيسرم فيو 
أمره،  حتى يصل إلذ ات١خ، حيث يتحوؿ الأثر إلذ إحساس، بٍ يصدر ات١خ و
عن طريق العصب الصادر، إلذ الإصبع بالًنكماش تٕنبان للخطر، فينكمش 

 اؿ. بُ اتٟ

ىذا، كات١ادة التي يتكوف منها النسيج العصبي للمجموع الشوكي 
 نوعاف: 

 مادة بيضاء تتكوف من الألياؼ العصبية. .ُ
 مادة تٝراء تتكوف من الألياؼ، كات٠لايا العصبية، .ِ

كيتًكب كل عصب من مادة بيضاء، كيشمل عددنا كبتَنا من ألياؼ 
 عصبية بُ استطاعة كل منها تٛل الآثار.

لايا العصبية فأجساـ دقيقة غتَ منتظمة الشكل ت٢ا قلب، أك أما ات٠
 نواة.
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 الأعضاء ات١ركزية

النخاع  -ْالنُّخاع ات١ستطيل.     -ّات١خيخ.   -ِات١خ.    -ُ
 الشوكي.

 المسانص ايعصب١ٝ

 المذ:

بُ مقدـ اتٞمجمة، كينقسم شطرين يسمياف بنصفي الكرة الأتٯن، 
ادة تٝراء تشغل جزأه الظاىرم، كأخرل بيضاء كالأيسر. كيتكوف من م

تشغل جزأه الباطتٍ. كبات١ادة السمراء تضاريس كثتَة تعرؼ بالتلافيف 
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ات١خية، بها يزيد سطح ات١خ، كتتسع مساحتو. كتٮرج من ات١خ اثنا عشر 
زكجا من الأعصاب، كتذىب إلذ أعضاء الوجو العظمية الشأف : كالعينتُ، 

 ساف.كالأذنتُ، كالأنف، كالل

كات١خ مركز الإحساس، كالتفكتَ، كالإرادة. كرتٔا كاف مقر ىذه 
القول ات١ادة السمراء، لأف ىذه ات١ادة إذا مرضت، أك أصيبت بعارض، 
ذىب من صاحبها ما فيو، من قول الإحساس، كالتفكتَ، كالإرادة، كلها 

 أك بعضها على حسب درجة الإصابة. 

 المدٝذ:

من جزأين جانبيتُ، كآخر بينهما مصغر مخ أم مخ صغتَ. كيتًكب 
أصغر منهما. كىو بُ مؤخرة اتٞمجمة. كيتًكب كات١خ من مادة تٝراء 
ظاىرة، كأخرل بيضاء باطنو. كتتدخل ات١ادة الأكلذ بُ الثانية، كتتفرع بتُ 

 أجزائها مكونة ما يسميو العلماء بشجرة اتٟياة.

ترتيبها. فإذا ككظيفتو تنحصر بُ تنظيم اتٟركات التي يصدرىا ات١خ، ك 
مرض ات١خيخ، أك أصابو عارض، اختل التوازف بُ الإنساف "كما يشاىد 

ا جزئينا أك كلينا.   بُ أحواؿ السكارل"، كفقدت اتٟركة ات١نتظمة فيو فقدن

 ايٓداع المطتطٌٝ:

كتلة عصبية صغتَة أسفل ات١خ، كأماـ ات١خيخ، كت٘تد إلذ فقرات 
ب من مادتتُ إحدات٫ا بيضاء العنق حيث تتصل بالنخاع الشوكي. كتتًك
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ظاىرة، كالأخرل تٝراء باطنو، على عكس ما تقدـ لك بُ ات١خ، كات١خيخ. 
كمتى كصلت إلذ النخاع ات١ستطيل أعصاب النخاع الشوكي الواردة إلذ 
الدماغ، انعكس اتٕاىها : فتذىب الأعصاب الآتية من اتٞهة اليمتٌ بُ 

عصاب الآتية من اتٞهة اتٞسم إلذ نصف كرة ات١خ الأيسر، كتذىب الأ
 اليسرل للجسم إلذ نصف كرة ات١خ الأتٯن.

كالنخاع ات١ستطيل كاسطة ربط للنخاع الشوكي بات١خ، كات١خيخ : 
فتمر بو تٚيع الأعصاب الواردة من النخاع الشوكي إلذ الدماغ، كالصادرة 

الشوكي، كبو ات١راكز العصبية التي تضبط أعماؿ  النخاعمن الدماغ إلذ 
، كالدكرة الدموية، كازدراد الأطعمة. فإصابتو قد تؤدم إلذ موت التنفس

الإنساف العاجل. كفضلان عن ذلك فهو مركز للأعماؿ ات١نعكسة التي 
 سيأتيك شرحها بعد.

 ايٓداع ايػٛنٞ:

خيط عصبي تٯلأ القناة الفقرية إلذ القطن. كىو مركب من مادة 
ا من الأعصاب  ُّبيضاء بُ الظاىر تٝراء بُ الباطن. كتٮرج منو  زكجن

التي ت٘تاز عن غتَىا، بأف كل عصب منها، تٮرج من النخاع تّذرين : 
أحدت٫ا أمامي، كىو مصدر ت٥صوص باتٟركة، كالآخر خلفتُ كىو مورد 
ا يستَ بُ  ت٥صوص بالإحساس، بٍ يتقابل اتٞذراف، كيكوناف عصبنا كاحدن

 اتٞسم، كيتفرع فيو فركعنا شتى.
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 "ْ –"شكل 

 " بعد تلاقى اتٞذرينُمقطوع عند " عصب شوكي
 " ت٭دث حركةػ كتكمشنا،ِ" ت٭دث أت١ان كعند "ُالوخز عند "

كالنخاع الشوكي كسيط بتُ الدماغ، كالأعصاب ات١تفرعة بُ تٚيع 
أجزاء اتٞسم ما عدا الوجو. فإذا فقد، أك أصيب بالغة، فقد صاحبو ما فيو 

اء التي تستمد أعصابها من الإحساس، كاتٟركات الإرادية بُ تٚيع الأجز 
من أم مكاف تٖت منطقة الإصابة، لًنقطاع ىذه الأجزاء عن ات١خ مركز 
الإحساس، كاتٟركات الإرادية. كىو أيضنا مركز الأعماؿ ات١نعكسة. فلو 
كخز أم عضو من جسم نائم، انسحب بُ اتٟاؿ من موضعو بدكف أثر 

ر فأكحى باتٟركة، للمخ فيو بل بأمر النخاع الشوكي الذم كصل إليو الأث
لذا تكوف تلك اتٟركة مضطربة، فقد يصطدـ العضو تٔا يؤذيو أثناء 

 انسحابو.

كالأعماؿ ات١نعكسة أعماؿ صادرة عن قوة تٖوؿ الآثار الواردة إلذ 
أنار صادرة من غتَ أف يكوف للمخ دخل بُ شيء منها. كمركزىا النخاع 

كالسعاؿ، كالتثاؤب، الشوكي، كالنخاع ات١ستطيل، كمن أمثلتها: العطس، 
كالفزع عند تٝاع الأصوات الفجائية، كسرعة انقباض لً يدم عند 
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ملامستها جسما ساخنا، كإغماض العينتُ إذا ما فاجأتها أضواء شديدة. 
 كالتنفس عمل منعكس مصدرة النخاع ات١ستطيل، كىكذا.

كبُ الشكل ترل أ ب جػ د ت٘ثل ستَ الرسالة ات١صيبة بُ الأعماؿ 
 ، أ ب جػ د ستَىا بُ الأعماؿ الإرادية.ات١نعكسة

 
 "ٓ –"شكل 

 حاج١ ايدَاغ إلى ايساح١، ٚايػرا٤، ٚايسٜاض١

بُ أكقات الًشتغاؿ بالأعماؿ العقلية، تتساقط من خلايا لدماغ 
العصبية فضلات صغتَة، حتى تصل بو اتٟاؿ إلذ درجة لً يستطيع معها 

كتعويضو ت٦ا فقده من القياـ بعملو. كحينئذ لًبد للدماغ من الراحة، 
الفضلات، حتى يستطيع استئناؼ العمل. كلً كاسطة إلذ ذلك إلً الدـ. 
كلً تٮفى أنو كلما كاف الدـ نقينا، كقويا كاف أقدر على تعويض ات١خ ما 
فقده. كت١ا كانت نقاكة الدـ، كقوتو تتوقفاف على أخذ الإنساف نفسو 
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ابُ، كأخذ حظو من ات٢واء بالرياضة البدنية، كالطعاـ اتٞيد، كالنوـ الك
 النقي، تبينت لك حاجتو إلذ ىذه الأمور حتى يقول على أعمالو الفكرية.

 "نمٛ المجُٛع ايعصبي"

أف أكؿ ما ينمو بُ الطفل من أجزائو النخاع الشوكي، كالنخاع 
ات١ستطيل. كتتميز مراكزىا قبل مراكز ات١خ، كات١خيخ، إذ يشاىد أف  اتٞنتُ 

اتٟمل يبتدئ. يتحرؾ، كتكوف لو دكرة دموية خاصة  بُ الشهر الرابع من
دكف أف يشعر باتٟياة. بٍ يبدأ ات١خ بُ النمو. أما ات١خيخ فينمو تدرت٬يا بعد 
الولًدة حتى تقول تٚيع ات١راكز العصبية، كيبتدئ عملو بُ تنظيم اتٟركات، 

 كحفظ توازف اتٞسم.

الكلاـ بُ كات١خ ىو أىم أجزاء المجموع العصبي، كىو الذم يهمنا 
ت٪وه، كنشأتو. فقد ثبت أنو مركز العقل؛ لأف كظائفو كما تعلم الإحساس، 
كالتفكتَ، كالإرادة، كت٣موع ىذه ىو العقل عند النفسيتُ. كلذلك كانت 
نشأة ات١خ، كنشأة العقل، مرتبطتتُ بعضهما ببعض ارتباطان متينان: تستَ كل 

 ختها. منهما مع الأخرل جنبا تٞنب فلا تفوؽ الواحدة أ

كيبدأ ات١خ بُ النمو قبل الولًدة، كتأخذ مراكزه العصبية بُ ات١اء 
لدرجة ت٤دكدة حتى ات١يلاد لً يكوف لأعماؿ ات١خ معها أم أظاىر: فلا ترل 
بُ الطفل أثرنا للوجداف، كلً للتفكتَ، كلً للإرادة. كلكن بعد ذلك تزداد 

الإحساس، كالتفكتَ، مراكز ات١خ العصبية بُ النمو تدرت٬يان، كتباد آثار 
كالإرادة بُ الظهور، عندما تٮالط الطفل دنياه ات٠ارجية، كيتأثر تٔؤثراتها 
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التي تتسرب إلذ نفسو عن طريق حواسو، فتستقبلها غرائزه الفطرية كميولو 
 ات٠اصة، كاستعداده الوراثي، كتعمل فيها تٔا يوافقها.

التي لً يكمل  كت٭توم ات١خ على مئات ات١لايتُ من ات٠لايا الدقيقة
خلقها قبل بلوغ  السنة الثالثة حيث يدخل الطفل بُ طور التعليم 
النظامي. كقد فحص عن ىذه ات٠لايا فحصان دقيقان، نعلم أف كل خلية منها 
تكوف منعزلة عن جارتها عند ات١يلاد، بٍ يأخذ أشكات٢ا بُ الًستدارة  مع 

ها الركابط، كيشتد نتوءات صغتَة بُ دكر الطفولة، بٍ تعظم، كت٘تد بين
الًتصاؿ حتى تصتَ كلها كاحدة لً تقبل التجزئة. كالذم يربط ىذه ات٠لايا 
ات١خلفة بعضها ببعض خيوط دقيقة ىي الأعصاب الشعرية. كلكل خلية 
كظيفة خاصة، كعمل معتُ: فإذا مرضت أك إذا أصابها عارض تعطلت 

 كظيفتها، ككقف عملها.

يا، كإت٪ائها، كأحكاـ الصلة كإف ختَ الوسائل، تهذيب ىذه ات٠لا
بينها، للتعليم، كلتمرين، كتوزيع العمل بينها بنسب متعادلة. فبهذه 
الوسائل ينمو ات١خ، كيكبر العقل، كتنمو تٚيع أجزائو معان بنسبة منتظمة. 
فيجب على ات١علم أف يزيد الطفل بكثتَ من ات١عاني اتٞديدة، كاتٟقائق 

مقدارنا، كإف يقرف ذلك لتدريبو على ات١فيدة ات١لائمة لذىنو كضعان ك 
الًستنباط، كالتعليل، كاتٟكم إلذ غتَ ذلك من الأعماؿ العقلية. فإف 
الأخذ بهذين الأمرين ضركرم للنهوض بالعقل إلذ الغية ات١مكنة. كالتعليم 
من غتَ التدريب الصالح لً يفي بالنهوض بو إلذ الغاية ات١قصودة. كعليو أف 

ا بُ ت٘ر  ين ات٠لايا، كالأعصاب التي ت٢ا ارتباط بالدركس، كألً لً يألو جهدن
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يدخر كسعان بُ إت٬اد ات١ساكاة، كالتعادؿ بتُ قول التلميذ العاقلة، كذلك 
بالعناية باتٞميع على حد سواء، كألً تفاكتت قوة، كضعفان، كنشأ عن ىذا 

 التفاكت جسيم ات١ضار.

العقلية: بأف كاف ىذا كإذا رأل ات١علم من تلاميذه تفاكتان بُ القول 
بعضها قويان، كبعضها ضعيفان: كجب عليو إلً يأبٌ تٔا يعطل ستَ القول 
ليوجد التعادؿ، فرتٔا كاف ذلك ت٦ا سيجعل صاحبو بُ مصاؼ عظماء 
الرجاؿ، كفحوؿ العلماء الذين يعودكف تّليل الفوائد على النوع الإنساني، 

عادؿ غتَه، كعلى الأقل بل عليو أف يتعهد البعض الأخر بالتقونً لينمو في
 يقرب منو.

 الحٛاع

ت١ا كانت أعضاء اتٟواس ىي ات١نافذ التي تنفذ منها إلذ العقل 
المحسات ات٠ارجية التي ىي مادة حيائو، كأصل معلوماتو، كجب فتحها، 
كتربية حساسيتها، حتى تنقل إلذ العقل آثار الأشياء ات١ختلفة بُ الكوف 

 حوىا الزماف.نقلان صحيحان بصورة كاضحة لً تٯ

كاتٟواس كإف كانت كلها ذات فضل بُ حصولنا على ات١علومات من 
المحسات، إلً أنها تتفاكت بُ ذلك. كأقلها فضلان حاستا الشم، كالذكؽ. 
كأعلاىا قيمة البصر، كالسمع، كاللمس. كقد اختلف العلماء بُ ات١فاضلة 

دـ السمع. بينها: فمنهم من قدـ اللمس، كمنهم من البصر، كمنهم من ق
كأدلذ كل فريق تْىجىجيو، كبراىنو. كتٗتلف اتٟواس أيضا بُ سرعة نشأتها 
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تْسب الوراثة، كالبيئة. إلً أنها مع ذلك تقول، كتنمو بُ الأطفاؿ العاديتُ 
: حاسة اللمس، كثانيان: حاسة الإبصار، كثالثان:  على ترتيب معتُ: فأكلًن

 : حاسة الشم.حاسة السمع، كرابعان: حاسة الذكؽ، كخامسان 

كات١قصود من تربية اتٟواس ت٘ر بينها ت٘رينان تامان، حتى تكوف كل أنواع 
الإحساس التي تصل إلذ العقل صحيحة، كصاتٟة؛ لأف تكوف أساسان لتًبية 

طرقان  ات١ربوفات٠ياؿ، كالتعليل، كاتٟكم، كغتَىا من القول. كقد كضع 
دة على سبيل ات١ثاؿ لتنسج ت٥تلفة لتًبية اتٟواس، كت٘ر بينها نذكر لك كاح

 على موات٢ا فإليك ما يلي:

 حاض١ ايًُظ:

عصب عيوف بعض التلاميذ، بٍ أحضر أنواعنا ت٥تلفة من ات١واد ذات 
ات١لمس ات١خلف، كدع ات١عصبتُ يلمسونها، كيذكركف نوعها. كأحضر ت٢م 
أشياء متفاكتة بُ درجة حرارتها، كدعهم يوازنوف بينها، كتٮتبركف صحة 

 ائج التي يصلوف إليها بآلة قياس اتٟرارة.النت

 حاض١ الإبصاز:

كلف التلاميذ تقدير أبعاد اتٟجرة، كالأدكات، كالنوافذ ات١وجودة 
بها، كمقارنة حجوـ الأصناؼ بعضها ببعض، كأحضر قطعان من ات٠يط، أك 

 النسيج ات١تشابهة اللوف، كدع التلاميذ يضعوف كل لوف على حدة.

 حاض١ ايطُع: 
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لى التلاميذ عدة أشياء ت٥تلفة، كقطع اتٟديد، أك ات٠شب، أعرض ع
أك الورؽ ات١قول الخ، بٍ عصب عيوف بعضهم، كبعد ذلك ألق على الأرض 
ىذه الأشياء كاحدة بعد الأخرل، كاختبر ات١عصبتُ بُ معرفة الشيء تٔجرد 

 تٝاع صوتو. 

 حاض١ ايرٚم:

ختلفة الطعم مثل أحضر أنواعان ت٥تلفة من الأشياء ات١تشابهة اللوف ات١
السكر، كات١لح، كدقيق الأرز، كدقيق القمح، كدع التلاميذ يذكقونها، 

 كتٮبركف عن نوعها. 

 حاض١ ايػِ: 

أحضر عدة أكياس بداخل كل منها نوع من الأشياء القوية الرائحة 
كالنعناع، كاللبن، كالقرنفل إلخ، بٍ مرر ىذه الأشياء مقفلة على التلاميذ، 

 ار عن ت٤توياتها تٔجرد شمها.كطالبهم بالأخب

ىذا كلتًبية اتٟواس على العموـ ت٬ب على ات١علم: أف يستعتُ بُ 
تعليمو بالأشياء ، فيحضر منها ما يفسح المجاؿ لتمرين قوة ات١لاحظة بُ 
التلاميذ، على شرط: أف يكوف ذلك متنوعان ت٥تلفان، كأف يضبط 

السهل إلذ الصعب،  ملاحظتهم، كيرشدىم إلذ خطئهم، كأف يتدرج بهم من
مع مراعاة كجود رابطة، كمناسبة بتُ كل أمرين، كآخر، جاعلان كقتان فسيح 
الأجل يتستٌ للحواس فيو إدراؾ الشيء على ما ىو عليو. كما ت٬ب عليو 
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أف: يعتٍ بتًبية اتٟواس على نسبة فضلها بُ اتٟصوؿ على ات١علومات، كأف 
ف يلتجئ إلذ كثتَ منها كلما حاؿ يراعي بُ تهذيبها،كترتيبها بُ نشأتها، كأ

إيصاؿ حقيقة من اتٟقائق إلذ أذىاف التلاميذ. كما أحكم ات١علم إذا دفعهم 
 إلذ العمل فإنو ختَ معتُ على ت٧اح التعليم، كتربية اتٟواس.

 ٚأثسٖا في تسب١ٝ الحٛاع، ٚغيرٖا. الأغػاٍ ايٝد١ٜٚ،

ت١دارس كعمل قررت كزارة ات١عارؼ حديثان تدريس الأعماؿ اليدكية با
أشكاؿ من الطتُ، كالورؽ ت٘ثل بعض الأجساـ ات١ألوفة، ككأشغاؿ الورؽ 
ات١قول، كالقش، كاتٞلد، كالتجارة البسيطة، كأشغاؿ ات٠شب العامة، 

 كأشغاؿ ات١عادف.

كلأخذ التلاميذ بالأعماؿ اليدكية أثر كبتَ بُ ت٘رين اتٞسم، كتهذيب 
 الإبصار، كات١س: فإنها العقل، كتدريب اتٟواس، كعلى ات٠صوص حاستي

تدربها على القياـ بوظائفها، كتقول من شعورىا. كإليك ما كتبتو الوزارة 
 لبياف مزايا الأشغاؿ اليدكية، كالغرض من تعليمها، ككجوب العناية بها:

"أف الغرض من تعليم الأشغاؿ اليدكية إت٪ا ىو تعويد التلميذ: أف 
ور، كالتفكتَ، متقنان ت١ا يصنعو يكوف صائب النظر، كات١لاحظة، حسن التص

من الأشياء، كذلك بتمرين عينو، كتدريب يده على الًنقياد ت١ا تٮتلج بُ 
ذىنو من الأفكار، كالتصورات. كت٦ا ت٘تاز بو الأشغاؿ اليدكية: إنها تنمى بُ 
مزاكت٢ا قوة الًعتماد على النفس، كالنزكع إلذ ات١ثابرة على العمل، إذ إنو 

اتتُ ات٠ليتتُ فيمن يريد إنتاج أشياء ملموسة ثابتة. كما أف لًبد من توافر ى



 255 

أبراز مثل ىذه الأشياء إلذ حيز الوجود، يولد بُ قلب مبرزىا سركرنا يشعره 
بنفع ىاتتُ الصفتتُ، فيزداد تشبثنا بهم، كحرصان على تنميتها فيو. كفضلان 

ن عن ىذا، فإف ىذه الأشغاؿ تهيئ ت١ن تٯارسها الفرص التي ت٘كنو م
اكتساب قوة الًبتكار كسعة اتٟيلة، كمسايرة ظركؼ اتٟياة، كأحواؿ 
ات١عيشة، كإعداد نفسو لكل حالة منها. ككلما اتسع نطاقها ازداد نفعها بُ 
ىذه الشئوف. كت٢ذا يستصوب التوسع بقدر الًستطاعة، بُ تنويع ات١واد 

: كذلك تستعمل بُ الأشغاؿ ات١ذكورة، كتنشيط ملكة الًبتكار بُ التلاميذ
أف يصنعوا الأشياء التي تعرض  –داخل حدكد معينة  –بأف يباح ت٢م 
 صورىا ببات٢م.

كللأشغاؿ اليدكية فائدة أخرل بُ تثقيف الناشئتُ كىي: إنها 
تساعدىم على أف يدركوا ضركرة توخي التدقيق، كالأحكاـ بُ مباشرة 

يسر إزالتو، أك الأعماؿ؛ لأف ات٠طأ بُ الأشياء المحسوسة يسهل تبينو، كلً تت
إصلاحو إصلاحان تامان إلً بُ أحواؿ نادرة. بٍ إنو متى جاكز التلاميذ 
ات١راحل الأكلذ ت٢ذه الأشغاؿ، كأمعنوا بُ طورىا الراقي، فأنها قد تدفعهم 

 إلذ الًىتماـ ببعض فركع الصناعة الكثتَة الشعب ...

فركع لفطرم إلذ مزاكلة فرع من العملاكتنبو ما كمن بُ نفوسهم من 
 العمل ات١ختلفة.

كمن فوائدىا التهذيبية التي لً يستهاف بها: إنها ترشد التلميذ متى 
شب، كغادر دكر الدراسة إلذ عمل يلهو بو بُ أكقات فراه، كيركض فيو 
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ملكاتو العقلية، كتصتَه رجلان أكبر نفعان، كأكسع خبرة بشئوف اتٟياة ت٦ن لد 
ن مزاياىا العظمة إنها تٕعل دراسة تٯارس ىذه الأشغاؿ بُ عهد الدراسة. كم

، كالرسم، أقرب إلذ حقيقة  مواد ات١نهج الأخرل، كلًسيما الرياضة، كالعلوـ
الواقع بُ اتٟياة: إذ إنها تقدـ للتلاميذ أمثلة ت٤سوسة ثابتة، يدركوف منها 
إدراكان جليان، حقيقة أبعاد الأشياء، كأحجامها، كتناسبها، كتناسقها، 

. كت١ا كاف الغرض من دراسة ىذه الأشغاؿ، ىو الفائدة كمدلولًت الأعداد
التعليمية، كبث ركح النشاط، كالدقة بُ العمل، كتنمية قوة ات١لاحظة، 
كتنوير ات٠ياؿ، كتعويد التلاميذ عمل ما ت٬يش بُ صدكرىم، كردىم عن 
الكسل، كالتواكل، كتدريبهم على الًعتماد على النفس، كتهذيبهم، كبُ 

زيلة؛ ليكونوا بُ ات١ستقبل رجالًن صاتٟتُ عاملتُ ت١ا ذلك دفع عن الر 
تتطلبو منهم رفعة البلاد، لذلك كاف من الضركرم، أف يوجو حضارات 

لكي تؤدل الغرض  –بقدر ما تستحقو ىذه الأشغاؿ  –ات١درستُ عنايتهم 
ات١قصود لبلوغ النجاح من حيث الثقافة العامة، كالتدريب على ما يؤىل 

 بُ معتًؾ اتٟياة العملية.التلاميذ للدخوؿ 

 ايػسٜص٠

الغريزة ميل طبعي، أك قوة كامنة بُ النفس تثتَىا طائفة خاصة من 
ات١ؤثرات فتدفع صاحبها إلذ العمل على أساليب خاصة، كطرؽ معينة. 
كىي بُ الإنساف على غتَ ما ىي عليو بُ اتٟيواف: فهي ات١صرفة للحيواف 

ما الإنساف فقد امتاز بأف الغريزة مستَة من ابتداء نشأتو إلذ انتهاء حياتو. أ
 لأفعالو إلذ حد ت٤دكد تتًكها عنده، فتتسلمها الإرادة الفكرية.



 260 

فالغريزة مثلان، تدفع النحلة إلذ بناء بيتها تٓلاياه ات١سدسة الشكل، 
كتدفع الطفل للبناء، كلكنها لً تعتُ لو شكلو، كلً الغاية منو فهذا أمر 

نرل أف أعماؿ اتٟيواف تصدر عن غريزتو، كإف يقوـ بو العقل. كمن ىذا 
 أعماؿ الإنساف تصدر عن غريزتو، كعقلو معان. 

كت١ا كاف الطفل بُ الطور الأكؿ من اتٟياة، قليل التجربة صغتَ 
العقل، كاف للغرائز شأف كبتَ بُ ذلك الوقت، كلكنو كلما تدرج بُ السن، 

 كت٪ا عقلو، تسيطرت قواه العاقلة، كتهذبت غرائزه.

كالغرائز كثتَة بُ الإنساف فمنها: اتٟركة اتٞثمانية، كجوع اتٟواس، 
كالًستطلاع، كالتكوين، كالتخريب، كالًقتناء، كالمحاكاة، كات١باراة، 
كالغضب، كات١خاصمة، كالفخر، كات٠وؼ، كاتٟب، كالًدخار، كلً تظهر 

موع الغرائز كلها كقت الولًدة، بل تتدرج بُ الظهور؛ لأنها تتبع ت٪و المج
العصبي، فغريزة اتٟب اتٞنسي مثلان، لً تظهر بُ الإنساف إلً عند سن 
البلوغ. كت١ا كانت الغرائز بُ ظهورىا تتبع قانوف النمو، كىو التدرج من 
البسيط إلذ ات١ركب، فإف ننتظر ظهور غريزة ما فينا، أك بُ غتَنا دفعة 

 كاحدة.

 أثس ايػسٜص٠ في الخًل: 

ى ظهور قابلية جديدة للتحوؿ، إف ظهور غريزة ما، يدؿ عل
كالًنتقاؿ على حسب ات١ؤثرات، كالعوامل ات٠ارجية التي تٖيط بصاحبها. 
فإذا رزقو الله برب حكيم، كجو ىذا ات١يل، كالقبوؿ اتٞديد إلذ السبل 
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الصاتٟة، كقدـ لو ما يساعده على الدأب بُ سبيل الفضيلة، كالتنكب عن 
 طريق الرذيلة.   

بت أف العمل الغريزم يتًؾ لو أثرنا بُ نفس يتخذه كت١ا كاف من الثا
سبيلان لو عندما يتكرر، كاف ت٦ا لً جداؿ فيو، أف ذلك الأثر إذا كاف العمل 
صالح، فإف العمل الثاني صاتٟان، كبالتكرار يصبح عادة راسخة. كمن ىذا 
نرل أف الغريزة أساس العادة. كلأف العادة كثتَنا ما تكوف قاعدة ت٠لق من 

خلاؽ، فقد ثبت ما بتُ الغرائز، كالأخلاؽ من الًتصاؿ ات١تتُ. فأخلاؽ الأ
الإنساف "اتٟسن منها، كالقبيح" تعتمد بُ نشأتها، كت٪ائها على الغرائز. 
كعلى ىذه الأخلاؽ تتوقف سعادتو، أك شقاؤه بُ الدنيا كالآخرة. لذلك  

اء ما يناسب كلان كاف كاجبان على ات١ربى، أف يعتٌ كل العناية بالغرائز، كببًًنى 
منها من العادات القوتٯة: فيقيم بذلك بُ نفس من يربيو صرح الأخلاؽ 

 الكرتٯة، كت٬علو ختَ ذخر لأمتو بُ طفولتو، كجولتو.

كللغرائز أكقات تقول فيها. فإذا لد نقتض الفرصة، كنبن عليها 
 الإخلاص الكرتٯة، ذىبت ىذه الغرائز من غتَ أف تتًؾ أثرنا، كرتٔا جنينان 

منها ات١ر، كاتٟنظل. كختَ ىذه الأكقات، كأعظمها ملائمة ت٢ذا البناء، ىو 
عهد الطفولة اتٟافل بكثتَ من الغرائز النامية اتٟية. كالقاعدة بُ التًبية أف 
تدرس الأطفاؿ درسان دقيقان، كتتًقب بدقة الأكقات التي تبدأ فيها الغرائز 

ا إلذ ما يعود عليهم بات٠تَ ات١ختلفة بالظهور، بٍ تسارع تْذؽ إلذ توجيهه
، ت٢ا  اتٞزيل، فإنو قد يقاؿ "أفلح اتٟديد، كىو ملتهب". فغريزة اللعب مثلان
كقت ت٤دكد بُ الطفولة، فإذا لد يلعب الولد فيو، نشأ كسلاف، كبقى العمر  



 263 

ا بُ عهد الطفولة فإذا  كلو كذلك، كغريزة الًستطلاع أيضنا، نامية جدن
تها كفتً ذكاء الطفل، كنشاطو إلذ أف تٮمد، أت٫لها ات١ربى، انطفأت شعل

كيزكؿ؛ بسبب ذلك الإت٫اؿ. كالًقتناء غريزة بُ الإنساف، كىي ضركرية، 
ا، كأصبحت  كمفيدة تٟفظ كيانو، كىي أف أت٫لت اتٗذت ت٣رل فاسدن
مضرة، كما يرل بُ الطفل يسرؽ أمتعة غتَه؛ ليضيفها إلذ أمتعتو، كبُ 

حديدم، كيوصد دكنها الأبواب، فلا البخيل ت٬مع أموالو بُ صندكؽ 
 يستفيد منها، كلً ينتفع بها غتَه.

ت٦ا تقدـ، يتضح لك ما ت٬ب على ات١ربى من العناية بتًبية الغرائز 
بتشجيع النافع منها، كمقاكمة الضار، كبعرض صور الأخلاؽ الطيبة، 
كالأعماؿ الصاتٟة التي لً يتيسر للطفل أف يهتدم إليها، كلً تٯكن أف 

ر عنو لو ترؾ نفسو. كسياف أف يكوف ذلك العرض بالقدكة الطيبة، أك تصد
أف يكوف بالتعليم الصحيح. فكلات٫ا يعرض الشيء بباؿ الطفل، فيندفع 
إلذ عملو تٔا فيو من غرائز التقليد، كبتمهيد السبل التي تستميل الغرائز إلذ 

البدف،  اتٟركة، فيتعود الطفل النشاط، كالعمل الذم ىو سبب قول بُ ت٪و
كتقوية ركح اتٟياة. كما أحكم ات١ربى إذا ترؾ الطفل، كشأنو دكف أف تٯد لو 
ا إلً إذا احتاج إليها، كإذا أرشده بُ كل يوـ إلذ عمل أشرؼ، كأعظم  يدن
من سابقو، كقول فيو الثقة بالنفس. فإذا فعل ات١ربى كل ذلك، فقد أحسن 

وطن. كإف ىو قصر بُ صنعان، كاستحق التكرنً من الناس، كالثناء من ال
ذلك، كأت٫ل، ت٪ت الغرائز على غتَ ما فيو صلاح الأطفاؿ، كجتٍ ات١ربى 

 بسبب ذلك على أمتو جناية لً تغتفر.
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 ايػسا٥ص ذات ايػإٔ في ايتدزٜظ

إف دراسة غرائز الأطفاؿ أمر كاجب على ات١علم، ليستعتُ بها على 
مها بُ إيقاظ بناء العادات، كالأخلاؽ الفاضلة بُ نفوسهم، كليستخد

قواىم، كترغيبهم بُ التحصيل، ككسب الفضائل، كليستطيع تشويقهم إلذ 
دركسو، كذلك باستخداـ الوسائل التي تتفق مع غرائزىم، كلذلك سنذكر 

 لك فيما يلي كلمة عن الغرائز ذات الشأف بُ التدريس.

 ( الحسن١، ٚايًعب:1)

أخذ منو  الطفل مطبوع على اتٟركة لً يستطيع السكوف إلً إذا
التعب كل مأخذ. يظهر ذلك جليا لكل من يعتَ أحواؿ النشء  صغتَة بُ 
السنتُ الأكلذ من حياتهم. كأف تلك اتٟركات الغريزية التي لً نظاـ فيها، 
كلً مقصد منها، ت١ن ألزـ الأشياء للطفل، كأعودىا بالنفع عليو، إذ تساعد 

عليو صحتو، فضلان عن  على ت٪وه اتٞثماني، كعلى تكوين القوة فيو، كتٖفظ
 أنو ينشأ عنها اتٞد فيو، كيتولد حب العمل، كالدأب عليو.

ت٢ذا ت٬ب على الآباء، كات١ربتُ: أف يقللوا حكات الطفل ات١ستمرة 
بالبشر، كالًنشراح، كأف يشجعوه عليها تْيث لً يتجاكز اتٟد فيها، كإلً 

اضعفوا بُ الطفل عاكسوا سنة الطبيعة بُ تكوين القوة، كالنمو اتٞثماني، ك 
النشاط، كاتٜدكا ركح اتٞد، فيشب على البطء، كالكسل ىذا، كينشأ عن 
تلك اتٟركة الغريزية اللعب الذم يسود على الطفل بُ دكر الطفولة، كأنو 
ت١ن أجدر ات١وضوعات، كأحقها بعناية ات١ربتُ. فقد حقق بعضهم، أف 
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امنة" كما حقق "اللعب منزع يرشد ات١علم ت١عرفة ات١يوؿ النفسية الك
"سبنسر" أف "اللعب بُ مستلزمات اتٟياة، تٗرج بو القوة الزائدة على 

 اتٟاجة كما تٮرج تٓار ات١راجل ات١ستغتٌ عنو".

درس "فريبل" طبيعة الطفل، كعرؼ كجوب تنمية ات١لكات بوساطة 
النشاط الطبيعي. كت١ا كاف اللعب مظهر ذلك النشاط، ككاف فوؽ ذلك 

نفوس الأطفاؿ، عوؿ "فريبل" بُ تربيتهم على اللعب، باعثان للسركر بُ 
كرأل أف أحسن طريقة للاستفادة من نشاط الطفل بُ التًبية، كالتعليم، 
ألباس ات١دلولًت العلمية ثوب الزخرؼ، كأسلوب الألًعيب، حتى يقبل 
الطفل على العلم تٔحض الرغبة. فيجب إليو العلم، كاتٟفظ، كالنشيد، 

 م عددنا من اللعب تعرفو بات٢دايا كفيلة بالغاية ات١نشودة.كالأغاني، كابتدع ت٢

 ( حب الاضتطلاع:2)

يولد الطفل، كتٮرج إلذ منفسح الوجود، كفيو استعداد كبتَ للبحث 
ا  فيما حولو من الأشياء بوساطة حواسو. فتًاه، إذا ما أبصر شيئان جديدن

سو ات١ختلفة. اتٕو إليو اتٕاىان، كاندفع إلذ ت١سو بيده، كعرضو على حوا
كىذا الًستعداد كسيلة كبرل إلذ تربية حواسو، كتنميتها، ككاسطة عظيمة 

 لإدراكو معاني ما ت٭يط بو من الأشياء.

فإذا ما كبرت سنة، أصبح لً يكتفي تٔجرد النظر إلذ الأشياء، 
كت١سها، كشمها، كذكقها، كاندفع إلذ حب الًستكشاؼ، كالإكثار من 

أك لً يعينو. كىذا الًستعداد الذم يدفع  السؤاؿ عن كل شيء يعينو،
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الطفل إلذ معرفة كل جديد، ىو ما يعرؼ بغريزة حب الًستطلاع، التي 
تدفعنا ت٨ن الكبار إلذ الًستزادة من العلم، كالرغبة فيو على الدكاـ. كىذه 
الغريزة أساس الذكاء، كالنبوغ بُ الأطفاؿ، كأساس الًبتكار الًختًاع، كبها 

شئ ببيئتو. أك بالًختصار ىي أساس تقدـ النزع الإنساني، تقول صلة النا
 كالتدرج بو بُ معارج الرقى، كالكماؿ.

لذلك ت٬ب على الأـ، مراقبة الوليد مراقبة شديدة، ت٥افة أف تقضى 
على حياتو آلو قاطعة، أك مادة سامة، أك غتَ ذلك. كما ت٬ب على ات١ربي، 

 كجهتها الصاتٟة، كينميها كيقويها تعهد ىذه الغريزة بُ الطفل تٔا ت٭وت٢ا إلذ
، فيعتمد بُ تعليم الصغار على استخداـ كسائل  ما استطاع إلذ ذلك سبيلان
الإيضاح المحسة عمل التجارب، كعلى تكليفهم العمل متى كاف ذلك 
ت٦كنان، مع العناية بالإجابة عن أسئلتهم، إذا كاف يقصد بها حقيقة ات١نفعة، 

حات٢م. كما ت٬ب عليو، أف ت٬تهد بُ دفع الكبار كالًستفادة، إجابة تناسب 
إلذ البحث، كالتنقيب. فإف ىذه الغريزة إذا أت٫لت، انطفأت شعلتها بُ 

 الطفل، كضعف ذكاؤه، كفتً نشاطو.

 ( ايتهٜٛٔ، ٚايتدسٜب:3)

إف اتٟركة كحب الًستطلاع ت٬تمعاف بُ الطفل فينشا عنهما غريزتا 
؛ لصنع  التكوين، كالتخريب: فتًاه إذا اجتم ع عنده ات٠يزراف كالورؽ مثلان

كيس، إلذ غتَ ذلك من الأمور التي تدؿ على كلوعو بتكوين الأشياء. 
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ككذلك لً ت٬هل أحد منا، غراـ الطفل بالبعث بك ما يقع بُ حوزتو، أك 
 يصل إليو بصره، رغبة منو بُ كشف أسراره كحبان بُ معرفة خفاياه.

النشاط اتٞثماني، كالفكرم، كىاتاف الغريزتاف، يربياف بُ الطفل 
كالذكؽ اتٟسن، كت٭بباف إليو الأعماؿ. كت٫ا عماد تٚيع الصناعات، كات١هن 
التي ت٭تًؼ بها الإنساف. فإذا أت٫لهما ات١ربى، أك عمل على إخضاعهما، 

 نشأ الطفل جامد الذىن ضعيف النشاط.

 ( ايتكًٝد:4)

اء "الطفل من غرائز الطفل حبو للتقليد، كمن ىنا قاؿ بعض العلم
آلة حاكية". كيبتدئ ظهور ىذه الغريزة فيو، كىو بُ الشهر الرابع من 
عمره، بٍ يزداد بها غرامان كلما طعن بُ السن، لشدة ميلو إلذ تعرؼ ما 
ت٬هلو من ات١وجودات التي تٖيط بو، إما تٔحاكاتو نظرائو، أك بتقليده كل ما 

 لو تأثتَ بُ نفسو.

لذ التقليد من غتَ أف يكوف لو بُ عملو كالطفل بُ أكؿ أمره، يندفع إ
غرض من الأغراض، أك غاية من الغايات. فإذا ما كبرت سنة كرقى فكره، 
كقويت إرادتو، كاف لو من كراء ت٤اكاتو، عرض يرمى إليو، كغاية يبغى 

 اتٟصوؿ عليها.

كىذه الغريزة من دعائم اتٟضارة، كالرقى. كىي العماد بُ تنظيم 
وين أخلاقهم كىي فوؽ ذلك الوسيلة الفذة بُ حركات الأطفاؿ، كتك
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 إتقاف اللغة، كالرسم، كات٠لط، كالرياضة البدنية.

فعلى ات١علم أف يشجع ىذه الغريزة بقدر ات١ستطاع، كأف يكوف ختَ 
قدكة لتلاميذه بُ القوؿ، كالعمل، كأف يعمل على امتزاج كجدانو 

شيء الذم براد بوجدانهم، كعلى أف يكوف موضع احتًامهم، كأف ت٬عل ال
منهم تقليده خلابان جذابان: فإف اتٞذؿ، كالسركر بالشيء يدفعاف النفس إلذ 

 ت٤اكاتو، كما تندفع إلذ ت٤اكاة من ىو موضع احتًامها، كإجلات٢ا. 

كعليو فوؽ ذلك، أف يعمل على كقايتهم من عدكل الأخلاؽ 
م، كتهذيب السيئة، كالأفعاؿ ات١مقوتة، كأف يعمل دائمان على ترقية أحوات٢

 نفوسهم بالقدكة اتٟسنة الصاتٟة. 

 ( المٓافط١:4)

ىي أف تقلد غتَؾ لكيلا تكوف دكنو. كىي غريزة بُ اتٟيواف، 
كالإنساف، كتظهر بُ تٚيع أعماؿ اتٟياة. كإليها يرجع الفضل العظيم بُ 
نهضة الأمم . كىي تبعث بُ النفس إقبالًن على العمل كميلان إلذ إتقانو، 

دكر الطفولة حيث يقصر ذىن الطفل عن أف يدرؾ، أف كلًسيما بُ 
النجاح بُ ذاتو أمر جدير بأف يسعى إليو الإنساف، كيتسابق لإدراكو.ىذا، 
كىناؾ فرؽ عظيم، بي عمل ات١ربى الذم يستحث تلميذه على أف يكوف 
أكؿ الفرقة، كبتُ عمل ات١ربى الذم يتوعد تلميذه بالعقاب إذا أبٌ آخرىا: 

لميذه إلذ العمل برغبة لبلوغ مستول أعلى شأنان، كارفع فالأكؿ يدفع ت
منزلة، فلكي يكوف التلميذ أكؿ الفرقة ت٬ب أف يسبق كل مناظريو، لكنو بُ 
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ا على الأقل. كشتاف ما بتُ  اتٟالة الثانية يكفيو أف يسبق، كلو فردنا كاحدن
 الغايتتُ.

مل، كجب على كت١ا كانت ات١نافسة دافئان قويان، كباعثان عظيمان إلذ الع
ات١درس، أف يستعتُ بها بُ التًبية على معناىا العاـ، كأف يربها بُ نفوس 
تلاميذه بالتشجيع، كالثناء، كالدرجات، كتغيتَ الأمكنة، كاتٞوائز، كغتَ 

 ذلك من أنواع الثواب. كبالًختصار بكل كسيلة صاتٟة تٗطر ببالو.

تُ إلذ الغاية دكف كات١نافسة فضيلة ت٤بوبة إذا توجهت عزتٯة ات١تنافس
الوسيلة. أما إذا اتٕهت إلذ الرغبة بُ سبق الغتَ، كالتفوؽ عليو فإنها لً 
تٗلو من مساكئ: إذ تولد بُ نفس الفائز الزىو، كالغركر، كالإعجاب 
بالنفس، كبُ نفس ات١خذكؿ اتٟقد، كالضغينة، كبُ كليهما الغل، كات١نازعة. 

ميو"، أنو لً يصح أف تكوف كت٢ذا رأم بعض علماء التًبية، مثل  "رك 
ات١نافسة بتُ طفل، كآخر عاملان من عوامل التًبية الفاضلة. كلكن ت١ا كانت 
مزايا ىذه الغريزة أعظم من مساكئها، ككاف من ات١مكن تلاقى كثتَ من تلك 
ات١ساكئ، كاف أحجاـ ات١علم عن استخداـ ىذه الغريزة قصر نظر، كتٚود 

 ا تٯكن إقلاؿ مساكئ ىذه الغريزة:فكر. كإليك بعض الوسائل التي به

 )أ( منع المحاباة منعان باتان.

)ب( الإكثار من عقد مسابقات بُ كثتَ من الأمور ات١تنوعة، حتى لً 
تيأس التلميذ، الذم ركبا جواده مرة، من السبق مرة أخرل، أك من الفوز 

 بُ أمر آخر.
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ما  )جػ( أف تٕعل التلميذ يشعر، بأف أكبر مكافأة على النجاح
 يستشعره من الشرؼ، حتى لً تٖرؾ من أطماعو.

)د( أف تبتُ للتلميذ أف الذكاء، كتٝو ات١واىب، كإف كانت عماد 
 النجاح، فليس لصاحبها أف يزىو بها، كيعجب فليس لو فضل فيها.

 )ىػ( إطراء كل ت٣هود صادؽ، كلو لد يؤد إلذ النجاح.

 ايعاد٠

 تعسٜفٗا:

يصدر عنو بسهولة، كبدكف فكر، العادة فعل من أفعاؿ الإنساف، 
كلً ركية، متى كجد الدافع لو. كسبب ذلك كثرة تكراره، كحدكثو. كأكثر 
أعماؿ الإنساف من قبيل العادة كات١شي، كاتٞرم، كالكلاـ، كاللبس إلذ 

 غتَ ذلك.

الفعل لأكؿ مرة، يلازمو التدبر، كالإرادة بُ كل جزء من أجزائو، بٍ 
لأعصاب، كات١خ. فإذا أعيد، سلك ت٣راه الأكؿ، ىو يتًؾ أثرنا خفيفان بُ ا

فزادت فيو مكانتو، كقلت ملازمة التفكتَ، كإرادة اتٞزئيات حوت٢ا، حتى 
يأبٌ كقت فيو يتعمق الفعل بُ الأعصاب، كات١خ، فيثبت، كيتأصل، بٍ 
يصدر غتَ معتمد على شيء من التفكتَ. فنرل أف الإنساف يفعل الفعل 

بٍ لً ت٭تاج بُ إعادتو إلذ مثل ذلك بُ بادئ  الأكؿ مرة تّهاد، كتعمل،
الأمر، كىكذا حتى يصبح غاية بُ السهولة. فات١شي، كاتٞرم، كالكلاـ 
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، أفعاؿ تصدر بسهولة تامة؛ بسبب إعادتها، كتكرارىا، كلً يصحبها  مثلان
 تفكر بُ جزئياتها إلً عند الشركع فيها.

 تهٜٛٓٗا:

ر العمل كحده. كلكننا يرل معظم الناس أف العادة تنشأ من تكرا
نرل ات١ريض مثلان يتجرع الدكاء ات١ر مرارنا، كىو بُ كل مرة كاره لو يتمتٌ 
اليوـ الذم يشفى فيو فلا يتجرعو، كالتلميذ الكسلاف الذم يذىب إلذ 
ات١درسة مكرىان لً يعتاد الذىاب إليها حتى إذا زاؿ عنو الضغط لد يذىب، 

تاده، كيصعب عليو العدكؿ عنو. فما كنرل أف ات١دخن بتكريره التدختُ يع
ىو السر بُ ذلك؟ السر بُ ذلك أف العادة لً تتكوف بتكرار العمل كحده، 
كإت٪ا تكوينها بأمرين: ميل النفس إلذ العمل، كاتٞرم كراء ات١يل مع تكرار 
ذلك كلو تكرارنا كافيان. فإذا توافر ىذاف الأمراف فقد سار الإنساف بُ طريق 

ا ترل بُ ات١دخن: فقد رغب بُ التدختُ، كتكرر ميلو تكوين عادتو: كم
إليو، كتعدد العمل ات٠ارجي بإشعاؿ اللفافة، كتدخينها فتكونت ات١ادة. أما 

 إذا نقص أحدت٫ا فقد تنكب عن طريق تكوين ات١ادة.

فات١ريض لد يعتد شرب الدكاء؛ لأف نفسو لد ت٘ل إلذ شربو. كإت٪ا مالت 
ق للميل النفس إلذ العمل، كتكريره، فلم إلذ كسب الصحة، كلذا لد يتحق

تتكوف ات١ادة. ككذلك لد يعتد التلميذ الكسلاف الذىاب إلذ ات١درسة، لأنو 
لد تٯل إليو، كإت٪ا ماؿ إلذ إرضاء كالده،لنرل أف تكرير ت١يل النفسي كحده 

 ليس كافيان لتكوين ات١ادة.



 252 

العمل، لً فمن ماؿ إلذ التدختُ مرارنا، كلد يتبع ىذا ات١يل إصدار 
يصبح التدختُ لو عادة. فلابد من لتكوين ات١ادة من: ات١يل النفسي، 

 كالعمل ات٠ارجي، كتكرارت٫ا. 

ترل ت٦ا تقدـ، أف العادات كسبية، تٓلاؼ الغرائز فإنها طبيعية تْتة. 
كإذا ما ت٘كنت ات١ادة من ات١ر، كانت ىي ات١صرفة لو، ككاف ت٢ا عليو سلطاف 

م الطبيعة بل أعظم. كلذلك قيل "ات١ادة توءـ جبار، كصار حكمها كحك
 الطبيعة" ك"ات١ادة طبيعة ثانية" ك"ات١رء ابن عادتو".

 خير الأٚقات يتهٜٛٔ ايعادات:

إف تكوين العادات بُ دكر الطفولة، أسهل منو بُ أم دكر آخر. 
كذلك؛ لأف ات١خ بُ ىذا الوضع أعظم استعدادنا لقبوؿ صور الأفعاؿ منو 

لأف الطفل لد تكن فيو عادات سيئة تقف بُ تكوين بُ سن أخرل، ك 
الصالح منها، ككلما كبر الطفل، قبل قبولو العادات اتٞديدة، كصعب 

 استئصاؿ العادات القدتٯة، كتٓاصة بعد سن العشرين.

لذلك كاف من كاجب ات١ربى: أف يراقب الطفل مراقبة شديدة، حتى 
انتزاعها فيما بعد، كأف  لً تٕد العادات السيئة سبيلان إلذ نفسو فيصعب

يعجل بغرس العادات الصاتٟة بُ نفسو: فإذا ظهرت غريزة فيو، سارع إلذ 
بناء ما يوافقها من العادات القدتٯة، حتى يكوف بُ نفسو ضركبان من 

ا، كمعينا بُ مستقبل الأياـ.  العادات الصاتٟة التي تكوف لو عضدن
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 عوده أبوه كينشأ ناشئ الفتياف منا           على ما كاف

 قٛاعد يتهٜٛٔ ايعادات الحط١ٓ، ٚاضت٦صاٍ ايعادات ايسد١٦ٜ:

ذكر الأستاذ "جيمس" للتخلص من العادات ات١ستهجنة، كالتمسك 
 بالعادات ات١ستحسنة قواعد لً تتخطى ما يأبٌ:

( اعزـ عزمان صادقان على كسب العادة اتٞديدة الطيبة، أك على ُ)
عزمك بكل شيء تعلم أنو يقويو: كأف  ترؾ ات١ادة القدتٯة السيئة، كأحط

تٕمع بُ نفسك كل فكر تراه يقول عزمك، ككاف تضع نفسك بُ ات١واطن 
التي تدفعك إلذ تعزيزه، كتتجنب ات١واطن التي قد تنقص عقدتو، ككأف تعلن 

 عزمك بتُ أصدقائك، كعشتَتك فإف ذلك من دكاعي النجاح.

تأخذ مكانها بُ ات١خ  ( نفذ عزمك لساعتو، كلً تؤجلو. فات١ادة لًِ)
، كإت٪ا تثبت ىناؾ بعد العمل كثتَنا.  تٔجرد العزـ

كليس شيء أضر من العزـ إذا لد يقتًف بالفعل. فمن يعتزـ أمرنا بٍ  
 ، ت٭جم عن تنفيذه، تٯت بُ نفسو خلقان من أكبر الأخلاؽ، كىو قوة العزـ

 كتنفيذ الرأم، ككثتَا ما أدل ذلك إلذ نتائج غتَ ت٤مودة.

حكم ات١ربى الذم يربض منتظرنا كل فرصة تدعو إلذ العمل، كما أ
فيدفع تلاميذه إليو، كيشدد عليهم بالقياـ بو من فورىم. كلً ريب بُ أف 

 ىذا ختَ من أف تٮاطبهم كثتَنا.   
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( لً تقم بعمل تٮالف عزمك قبل أف تتمكن منك العادة اتٞديدة ّ)
ا كبتَنا الطيبة، كتنزع العادة القدتٯة السيئة. فإف كل  ت٥الفة منك تبعدؾ بعدن

عن النجاح. كيكوف مثلك مثل من يطوم خبطان على بكرة، فإذا سقطت 
البكرة منو مرة كاحدة، ات٨ل ات٠يط بسرعة، كاحتاج بُ إعادة طيو إلذ 

 عشرات من اللفات.

قد انفق أىل ات٠برة على أف أكلذ الوسائل لتًؾ عادة مستهجنة، 
نهم يشتًطوف ألً يقدـ الإنساف على عمل الإقلاع عنها مرة كاحدة، كلك

ما إلً إذا كاف ذلك بُ مقدكره؛ لأنو إذا عمل ما ىو خارج عن طوقو، كاف 
حقيقيان بات٠يبة، كبُ ات٠يبة أضعاؼ للعزتٯة فتعجز عن القياـ بالأعماؿ 
السهلة. كالدكاء بُ مثل ىذا اتٟاؿ، أف يأخذ ات١رء نفسو بالتدرج بُ الأمر: 

دخنتُ، فليعزـ على تقليل التدختُ، شيئان فشيئان على قدر فإف كاف من ات١
استطاعتو، حتى ينتهي بو الأمر إلذ عدـ التدختُ بل إلذ بغضو، كبغض 

 رائحتو.

( حافظ على قوة ات١قاكمة، كبقائها بُ نفسك بتبرعك بعمل ْ)
طفيف تعملو كل يوـ ت١خالفة نفسك، كىواؾ. فإف عًمل كهذا، يكوف 

،  تٔثابة اتٞعل الذم يدفعو الإنساف لشركات التأمتُ، فإنو لً يفيده حالًن
، كلكنو إذا كقع بُ مكركه، كمست اتٟاجة إليو، كنا  كرتٔا لً يفيده استقبالًن

 لو فيو ات٠لاص، كالنجاة.
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 ايٓعاّ المدزضٞ، ٚتهٜٛٔ ايعادات

من الأمور العاملة بُ تكوين العادات، المحافظة على النظاـ ات١درسي 
نو معتُ على تكوين العادات الصاتٟة. فالستَ على جدكؿ بُ ت٣موعة، فإ

أكقات الدركس معتُ على تكوين عادة النظاـ بُ العمل، كات١واظبة على 
ات١يعاد، كالمحافظة على الوعد. كالوقوؼ بُ الصفوؼ، كدخوؿ حجر 
الدراسة، كات٠ركج منها على نظاـ يتكرر كل يوـ أثناء اتٟياة ات١درسية، كل 

د النظاـ، كحسن التًتيب، كالنظافة. كالدركس ات١تنوعة، ذلك، ت٦ا يعو 
 كالألعاب الرياضة، تعود الطاعة، كالأدب، كاحتًاـ النفس، كالناس إلخ.      

 ايعادات ايبد١ْٝ، ٚايعك١ًٝ، ٚالخًك١ٝ

إف من يتعمق بُ البحث ت٬د أف قاموس العادة شامل لقول النفس 
دؾ لً تستطيع الكتابة مثلان إلً الثلاث: اتٞسمية، كالعقلية، كات٠لقية: في

بإتباع قاموس العادة. كأستاذؾ بُ اتٟساب، ما كاف ليقدر على أف يشرح 
لك قواعده، كيبتُ لك طريق استعمات٢ا بُ حل ات١سائل ات١تنوعة، كيقرب 
، كأكثر  إلذ  ذىنك ما نبا عنو من الصعاب، لولً أنو درس ىذا العلم قبلان

داركو فهم قواعده، كحل مسائلو بسهولو. من الًشتغاؿ بو حتى اعتادت م
كإف النفس التي تهتز لذكر المحامد، كالفضائل إلً أف لً تفعل ذلك إلً لأنها 

 اعتادتها منذ الطفولة. فالعادات إما بدنية، كإما عقلية، كإما خلقية.   
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 ايعادات ايبد١ْٝ:

الأمثلة عليها كثتَة: فالصناعات كجل الأعماؿ اليدكية أثر من 
رىا. كىي التي ت٘كن ات١رء من القياـ بعملو بلا عناء مع السرعة، أثا

كالإتقاف. كيظهر أثر ىذه العادات ظهورنا جليان بُ أصحاب اتٟرؼ،  
، تٔا يظهركنو من السرعة، كاتٞودة بُ رسم ما لد يعتادكا  كالنقاشتُ مثلان

لاميذه رتٝو، كإف ات١علم ليفعل ختَنا بُ تكوين العادات البدنية اتٟسنة بُ ت
 إذا أخذىم تٚيعان بالرياضة البدنية الصحيحة التي يعم نفعها اتٞسم كلو.

 ايعادات ايعك١ًٝ:

ىي ات١لكات التي ت٭صل عليها طالب العلم بُ العلوـ التي يدرسها، 
كيكثر البحث، كالتنقيب فيها، كات١لكة التي ت٭صل عليها الرياضي بُ 

الأدب، ككات١لكات التي ت٭صل الرياضة، كات١ؤرخ بُ التاريخ، كالأديب بُ 
عليها الطالب من كثرة، كاستخدامو أنواع قول الفكر: كملكة اتٟفظ التي 
ت٭صل عليها من أخذ نفسو بو مرارنا، ككملكة التخيل ت١ن جعل يتخيل 
التخيلات العدة، ككملكة التعقل ت١ن شرع بُ ذلك، كاستمر عليو، 

ت٬يب بها التلميذ من كىكذا. كمن أمثلة ىذه العادات الأجوبة التي 
 ت٤فوظاتو مثل جدكؿ الشرب، كالإشعار التي يرددىا من غتَ تدبر. 

 ايعادات الخًك١ٝ:

 أمثلتها كثتَة كاتًٌٞد، كالنظافة، كالصدؽ، كات١واظبة. 
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 َٓافع ايعاد٠:

يعمل الإنساف أعمالو التي اعتادىا دكف أف يتنبو إلذ تفاصيلها، 
يتبتُ لك ذلك بكل كضوح كجلاء إذا فيتمها بسرعة مدىشة، كدقة فائقة. 

كازنت، بتُ كلد صغتَ مبتدئ بُ الكتابة، كأحد الذين اعتادكىا، ككذلك 
إذا قابلت بتُ كلد صغتَ مبتدئ بُ ات١شي، كآخر متقدـ بُ السن، كىلم 

 جرا. كلذا كاف من آثار العادة النافعة ما يأبٌ:

 أنها أساس كل تقدـ. -أ

اة ىي التي يبتٌ عليها صرح أف العادات بُ مقتبل اتٟي -ب
 الأخلاؽ. فات٠لق يكاد يكوف ت٣موع عادات.

 أنها توفر المجهود. -جػ

أنها ت٘كن ات١ر من التصرؼ بُ الأمور ات١عهودة بنفس الطريقة  -د
التي عاتٞها بها من قبل، دكف احتياج منو إلذ أف يعمل الفكر 

 بُ إتباع أفضل الطرؽ.

العشي لكانت حالنا بُ كل يوـ على كر، كمر  نتعودهلولً ما  -ق
 حالنا بُ سابقو. 

لولً العادة لأصبح ات١رء عاجزنا جثمانيان، كأدبيان، كعقليان،  -ك
 كلًختلت أحوالو، كارٍتػىبىكىتٍ. 
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 َطادٖا:

إنها تصرؼ الإنساف تصريفان آليان ت٤ضان، فيعمل تٖت حكها بغتَ 
كت تفكتَ، أك إرادة. كلقد تٛل "ركسو" ما للعادة من اتٞبر 

على أف ت٬اىر بأف "أحسن عادة الإنساف ألً تكوف لو عادة 
ما". كىو قوؿ قد ذىب فيو شططان. فمن العادات السيئ 
الذم قد يكوف مصدر شقاء للإنساف كالإدماف، كالدعارة، 
كمنها اتٟسن الذم قد يكوف منبع سعادة لو كالنظافة، 

ض اتٟ ات٠طلكالصدؽ بُ القوؿ، كالمحافظة على الزمن. كمن 
على الثركة على كل عادة. كما أتعس إنسانان ليس لو عادة! 
ػ  ليتًدد بُ كل شيء مهما تفو، كصغر. فهو كمن يقدـ رجلان
كيؤخر أخرل. كبذلك يضيع أكثر من نصف عمره بُ تردد 

. كإبراـ  عزـ

إنها تورث ات١تمسكتُ بها صلابة، كتفقدىم ملكة العمل تٔا  -ب
بسبب ذلك عن مواجهة كل يناسب الزماف، كات١كاف فيعجزكف 

جديد، كمسايرة كل حديث. كأنت خبتَ بأف اتٟياة كثتَة 
أك التحوؿ  التغيتَ،التغيتَ دائمة التحوؿ، كقد يكوف ىذا 

فجائيان. فإذا لد يكن ات١رء مرنا يلبس لكل حاؿ لبوسها، 
كيشكل نفسو تٔا يناسبها، ىزمتو حوادث الأياـ، كسرعة 

 تقلبات الأحواؿ.
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ت العادة الإحساس، كالشعور، أك نذىب من قوتهما. قد ت٘كن -جػ
كقد يكوف ذلك ضارنا كما يشاىد فيمن يتعود السرقة، فإنو لً 
يشفق على مسكتُ، أك ت٤تاج إذا ىو ت٘كن من اغتصاب ما بُ 
ا كما ىي اتٟاؿ بُ الأطباء،  يده، كقد يكوف ذلك مفيدن

م، إلً إذا كاتٞراحتُ، كأمثات٢م، فإنهم لً يستطيعوف القياـ بعمله
 تغلب فيهم الشعور بالواجب على الشعور بالرتٛة، كاتٟناف.

 غسع ايفطا٥ٌ

 ن١ًُ عا١َ:

رأيت فيما تقدـ أف ات١رء يكاد يكوف ت٣موع عادات، كأف قيمتو 
تعتمد كثتَنا على عاداتو. كت١ا كاف ات١رء بُ السنتُ الأكلذ ستٍ تكوين 

كلً تكوف لو قدرة على  العادات، لً يكوف قد بلغ حد التفكتَ الصحيح،
ت٘يز الأشياء ت٘ييزنا صحيحان، كاختيار اتٟسن منها ليعتاده، كاف من الواجب 
على ات١ربي الذم يقدر مهمتو حق قدرىا، أف يدرس نفوس من قد، ككل 
إليو أمر تربيتهم، كيفحص عنها من تٚيع كجوىها، كبُ تٚيع أطوارىا، 

صها من تٛيد تٚل، فيعمل لتَل ما فيها من فاسد، فيستأصلو، كما ينق
على غرسو، كت٪ائو، بكل ما بُ كسعو من قوة، كبكل ما بُ استطاعتو من 
كسيلة، حتى تٮرج رجالًن ذا أخلاؽ طيبة،كمبادئ قوية سامية يكونوف 
لأيمتهم فخران، كلبلادىم زينان. كليعلم أف التلميذ سينسى كثتَنا من 

التي اكتسبهاف فستبقى معو  ات١علومات التي تلفها بات١درسة، أما العادات
 إلذ الأبد ذخرنا لو، كدعونا "لكل امرئ من دىره ما تعودا". 
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كلً يفوتنا أف نوجو نظره إلذ أف للقدرة دخلان كبتَنا بُ تكوين 
العادات: فكسل ات١درس مدعاة لًنتشار الكسل بتُ التلاميذ، كإت٫الو بُ 

 يهم.العمل على السبورة مثلان مدعاة لًنتشار الإت٫اؿ ف

فليكن قدكة طيبة ليحذر التلاميذ حذكه، كمثالًن حسنان ت٭اكونو بُ 
اتٞد بُ العمل، كبُ التبكتَ، كات١واظبة، كبُ الصدؽ بُ القوؿ، كبُ النظافة 

 بُ كل أعمالو، كبُ غتَ ذلك من طيب العادات، كتٛيد ات٠صاؿ.

كإليك فيما يأبٌ كلمة عن غرس فضائل التبكتَ، كات١واظبة، 
كاتٞد، كالًعتماد على النفس، كالطاعة، كالنظافة بُ نفوس كالصدؽ، 

 التلاميذ.

 ( ايتبهير، ٚالمٛاظب١:1) 

عادتاف ت٢ما مكانة سامية بتُ العادات التي تغرسها ات١درسة بُ نفوس 
التلاميذ؛ لأنهما أكبر معتُ على النجاح، كالتحصيل بُ ات١درسة، كسبب 

ف بُ التلاميذ عادة حب الواجب، عظيم من أسباب الفوز بُ اتٟياة: إذ يبثا
 كالقياـ بو على طريقة مستمرة مطردة. 

ا لً ت٭ضره التلميذ رتٔا كاف سببان بُ عدـ فهم  ىذا كإف درسان كاحدن
ات١ادة كلها، أك عدـ اتصاؿ حلقاتها بعضها ببعض كما أف بُ عدـ اتٟضور 

 بأكامر بُ الوقت ات١عتُ إزعاجان للفصل، كتعطيلان لدكلًب العمل، كتهاكنان 
 ات١درسة.  
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 ٚضا٥ٌ غسضُٗا في ْفٛع ايتلاَٝر:

ت٬ب على ات١علم أف ت٭افظ على اتٟضور إلذ ات١درسة قبل  )أ( ايكد٠ٚ:
 ات١يعاد دائمان؛ ليقتدم تلاميذه. 

ينتقص ت٦ن يتأخر درجات من درجات ات١واظبة،  )ب( ْكص ايدزجات:
 كتضم ىذه لدرجات إلذ درجات الًمتحاف.

كثتَ من التلاميذ لً يبالر بنقص   يتهًٝف بعٌُ:)جـ( الحبظ، ٚا
لدرجات فيحسن أف يتخذ مع ىؤلًء طريقة أقسى من الأكلذ، كبُ اتٟبس، 

 كالتكليف بعمل، كىي طريقة من طرؽ العقاب الطبيعي. 
كختَ الطرؽ لذلك: أف تغلق أبواب ات١درسة  )٤( المساقب١ ايػدٜد٠:

متأخر إلذ الرئيس ليس لو عن بُ الوقت المحدد بُ الصباح، كأف يرسل كل 
سبب تأخره. كينبغي إلً يتساىل الرئيس، كيسامح متأخرنا تٔجرد إبداء 

 العذر، كإلً أتلف كل أمر، كأفسد كل صالح.    

ت٬ب أف يعلم الرئيس بكل غائب عن  )ٙ( الاضتعلاّ عٔ ضبب ايػٝاب:
عن سبب  ات١درسة، كينبغي أف يرسل إلذ كلر أمر كل تلميذ كتابان يسألو فيو

 تأخره. 

للرئيس حرماف  )ٚ( حسَإ ايتًُٝر الاَتخإ، أٚ فصً٘ َٔ المدزض١:
التلميذ الًمتحاف آخر العاـ، أك طلب فصلو إذا تكرر غيابو لسبب غتَ 

 مقبوؿ.

يفيد كثتَنا بُ غرس ىاتتُ العادتتُ بُ نفوس التلاميذ  )ش( المبازا٠:



 222 

بتُ تلاميذ الفصوؿ ات١ختلفة. إثارة ات١نافسة بتُ تلاميذ الفصل الواحد، أك 
كبُ بعض مدارس إت٧لتًا، يعطى الفصل الذم زادت نسبة مواظبة التلاميذ 
فيو على نسبة كل فصوؿ ات١درسة، علمان يبقى معو ماداـ حافظان ت٢ذه 

 ات١يزة.

تعطى ات١دارس بُ إت٧لتًا تلاميذىا مكافآت على  )حـ( الجٛا٥ص:
لً بأس بها لأنها لً تٖرـ بطئ الفهم، التبكتَ، كات١واظبة. كىذه ات١كافآت 

، التمتع تّوائز ات١درسة.   الذم لً يستطيع إحراز مكافأة بُ العلوـ

ت٦ا يساعد على غرس ىاتتُ العادتتُ بُ  )ط( الحسَإ َٔ زضا ايعًِ:
 نفس التلميذ جعلو يشعر بأف كثرة تأخره، كغيابو تٖرمو رضاء ات١علم.

 ( ايصدم:2)

قع. كيكوف بُ النية، كالقوؿ، كالعمل. كلتًبية ىو مطابقة ات٠بر الوا
 ىذا بُ نفوس اات١درسة ت٬ب:

)أ( أف يكوف ات١علم ختَ مثاؿ لتلاميذه بُ الصدؽ بُ القوؿ، 
 كالعمل.

 )ب( أف يبحث عن الباعث على الكذب حتى يأبى العلاج بفائدة.

ككثتَنا ما ينشأ الكذب عن رغبة التلاميذ بُ الإفلات من العقاب، 
عظمت صرامة العقاب قول الباعث على الكذب. كعلى ذلك  ككلما

 ت٬ب إلً يتجاكز العقاب الشدة الضركرية؛ تٞعلو رادعان، كمصلحان.
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)جػ( أف ت٬عل تلاميذه تعتقد أنو تْذقو، كمهارتو تٯكنو التميز بتُ 
 الصدؽ، كالكذب فلا يعرض عليو الكذب إلً ككشف عنو.

التلاميذ، فالقليل منو  )ء( إلً يتغاضى عن أقل كذب يصدر على
 يدعو إلذ كثتَه.

)ق( ألً يدخل بُ ذىن تلاميذه أنو يشك بُ أقوات٢م إلً إذا كانت 
أعمات٢م تستوجب ذلك، كإلً يتهمهم بالكذب إلً إذا تيقن من 
ذلك. كليكن اتهامو خاصان )لقد كذبت( لً عامان )أنت كذاب( 

 حتى لً ييأس من استًجاع حسن ثقة ات١علم فيو.

إذا تيقن ات١علم من اقتًاؼ تلميذ ذنبان، كجب أف يكوف )ك( 
 استجوابو التلميذ ت٦ا يباعد بينو، كبتُ ت٤اكلة الكذب.

)ز( أف يفرؽ بُ ات١عاملة بتُ التلميذ الذم يعتًؼ بذنبو، كالتلميذ 
الذم يصر على الإنكار بتخفيف عقاب الأكؿ. كلً شك أف 

 لإقرار بالذنب.ىذه الطريقة تدعو إلذ زكاؿ سبب ات٠وؼ من ا

)حػ( أف يقص عليهم من أخبار أبطاؿ التاريخ، أك الركايات الذين 
اشتهركا بالصدؽ، كالًستمساؾ بو بُ أحرج الظركؼ، 

 فللقصص أثر عظم بُ بث الأخلاؽ الفاضلة بُ النفوس.   

)ط( أف يكثر من الثناء على التلاميذ الذين اشتهركا بالصدؽ بُ 
 القوؿ، كالعمل.
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ى دركسان توضح فوائد الصدؽ، كضرر الكذب، مع )م( أف يعط
الًستشهاد باتٟوادث اليومية، كتٔا جاء بُ القرآف الكرنً من 

 مدح الصدؽ، كذـ الكذب.   

 ايػؼ:

الغش نوع من أنواع الكذب ت٬ب لعمل على منع الأسباب التي 
 تساعد عليو. 

 كمن تلك الأسباب ما يأبٌ:

ينظر التلميذ إلذ جاره بسهولة  )أ( مراعاة اتٞلسة النظامية تْيث لً
 مع منع ات٢مس أثناء الكتابة.

)ب( أف يكوف ات١علم يقظان تْيث يشعر كل تلميذ أنو يراه حتى لً 
 تسنح لو فرصة النقل من غتَه.

)جػ( ألً يقسو ات١علم على ات١خطئتُ بُ الأعماؿ بل يسمح ت٢م 
 بسؤالو عما صعب عليهم فهمو، فإف شدة العقاب كثتَان 

إشعار التلميذ بأف الغش يناقض الغرض الذم من أجلو أبٌ إلذ )ء( 
 ات١درسة كإنو يبقيو بُ جهلو.  

بُ نفوس التلاميذ الكبار "تلاميذ السنة الرابعة"  الأمانة)ق( تربية 
بتدربهم من أف لآخر على تصحيح قطع الإملاء بشرط أف 
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 يعيد ات١علم النظر على تصحيحهم.

 ايهرب في صػاز الأطفاٍ:

لنشء للذين لد يتجاكزكا السنة ات٠امسة من عمرىم لً ت٭كم عليهم "ا
بالصدؽ، كلً بالكذب، فإف ما يأتوف بو من اتٟديث ليس إلً كلامان 
ساذجان؛ لأنو مشخص لتفكتَىم، تصوراتهم، كتٗيلاتهم اتٟكم على 
الًستحالة بالإمكاف. كمع ذلك ينبغي ضبط تٗليهم بهديهم إلذ حقائق 

 ىم ترؾ ما خالف الواقع".الأشياء، كتعويد

 ( الجد:3)

ىو مثابرة الإنساف على العمل حتى يبلغ غايتو التي يريدىا منو، كمن 
 عوامل أخذ الناشئ ت٢ذه الفضيلة ما يأبٌ:

)أ( أف يشجع ات١علم فيو غريزة اتٟركة اتٞثمانية: فيقدـ إليو من 
اللعب ما يستهويو، كيدعوه إلذ النشاط كالعمل. فلأطفاؿ 

ثل تلك اللعب، كىذا الغراـ من أكبر العوامل بُ غرس غراـ تٔ
النشاط، كات١ثابرة على العمل بُ نفوسهم. كأحسن اللعب ما 

 دعا إلذ أعماؿ الفكر، كاستلزـ عملان جثمانيان كبتَنا. 

)ب( أف يوجو ات١يل إلذ اتٟركة إلذ نافع الأعماؿ تٔهارة، كحكمة، 
 فبذلك يتًبى بُ الطفل حب العمل. 
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ف يعود الطفل كيف يستسهل الصعب، كيستهتُ بالعستَ، )جػ( أ
ككيف يثابر على العمل الواحد حتى يصل إلذ طلبتو منو، كلً 

 يسأـ إذا طاؿ بو الزمن، كلو ذىب من العمل ركنق جدتو.

)ء( أف ينوط بالطفل أعمالًن يسأؿ عنها، كيطالب بها. كإف من 
التلاميذ أحسن الأعماؿ ما تقوـ بو بعض ات١دارس من تكليف 

بعض أعماؿ خاصة: كتوزيع الأدكات، كصيانة أثاث اتٟجرة، 
كتنظيم الألعاب الرياضية، إلذ غتَ ذلك من الأعماؿ. كت٬ب 
أف يعاكف ات١نزؿ ات١درسة بُ ذلك: فتَاقب الآباء قياـ أبنائهم 

 بكل ما تكلفهم بو ات١درسة من الأعماؿ.

إلذ عملو، فلا يظهر )ك( أف يكوف مثالًن للناشئ يظهر أمامو ارتياحو 
أماـ تبرمو تٔهنتو، كأنها شاقة كما يفعل بعض ات١علمتُ، فإنو 

 بذلك ت٬تٍ على تلاميذه جناية كبرل.

)ز( أف ت٦ا يساعد على تربية اتٞد بُ نفوس التلاميذ مراعاة كامل 
التًتيب بُ ات١درسة، ككضع الطفل بُ الفرقة التي تناسبو، 

، كالراحة، كحسن تنظيم كتقسيم الوقت ات١درسي بتُ العمل
جدكؿ الدراسة، كترتيب الدركس فيو تْسب ما تستلزمو 

 أصوؿ التًبية، كدقة مراقبة ات١علم لتلاميذه.

ة إذا كاف  )ح( أف تٮفف العمل على التلميذ، كيعاملو برفق، كأىناى
 منشأ الكسل فيو ضعف الصحة.  
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 ( الاعتُاد ع٢ً ايٓفظ:4)

و عليها فيما لً تصح الًستعانة فيو ىو ركوف ات١رء إلذ نفسو، كتعويل
 بالآخرين. كلتًبية ىذه الفضيلة بُ نفوس التلاميذ ت٬ب مراعاة ما يأبٌ:

)أ( لً تلقن التلميذ مطلقان ما تظن أنو يستطيع استنباطو نفسو، 
 كلكن مهد ت١ا عساه أف يلتوم عليو. 

)ب( كلفو القياـ بنفسو بالأعماؿ التي يقتضيها الدرس متى كاف 
، فأنزلو الطريق كأبن لو لغاية منو  ذلك ت٦كننا. كإف كلفتو عملان

كاجعلو يستَ مستقلان. كاسلك بُ ذلك سنة التدريج الطبيعية: 
 تكلفة السهل بٍ الصعب بٍ الأصعب.

)جػ( أشعره عظمة الفوز، كأذقو لذة النجاح، بأف تثتٌ عليو كلما 
، كاجعلو يشعر باستقلا ؿ أجاد استنباطان، أك أحسن عملان

 نفسو.   

)د( لً ت٬علو يشعر بالعجز بإظهار غيوبو كلها أماـ عينيو دفعة 
، التلميذ بُ أكؿ أمره لً يستطيع أف ت٭اكي خط  كاحدة. فمثلان
ات١علم، أك النموذج ت٘امان، فإذا أظهرت لو أف كل ما يكتبو 
ردمء، فإنو يوشك تضعف عزتٯتو، كتٯوت نشاطو. كلكنك إذا 

مو؛ ليعرؼ ما طرأ على خطو من جعلتو يوازف بتُ بُ يو 
التحستُ، فإف ذلك يكوف أكبر حافز ت٢متو، كأعظم مشجع لو 
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على ات١ضي بُ سبيلو، كىو أمد ما يكوف عن يأس، كأرجي ما 
 يكوف لفوز، كت٧اح.

كىذا كلً يغرب عن بالك ما للامتحانات ات١درسية، كالألعاب  من 
 يذ.الأثر الكبتَ بُ غرس ىذه العادة بُ نفوس التلام

 ( ايطاع١:5)

ىي الًنقياد، كالسلاسة، كات١يل إلذ الًمتثاؿ. كلتًبية النشء عليها 
ت٬ب على ات١ربي مراعاة الأمور الآتية التي بها يكوف مطاع الرأم نافذ 

 الكلمة فيهم:

 )أ( أف يكوف صارـ الإرادة ليكوف مهيبان بُ نفوس تلاميذه.

عتدؿ بُ طلباتو )ب( أف يكوف قوم الفكر فذلك يساعده على أف ي
 فلا يأمر إلً تٔا يستطاع.

)جػ( أف يعتمد بُ أكثر الأحواؿ بُ تربية النشء على الأكامر 
ات١وجبة، فإنها ادعى لبعث عادة الطاعة بُ التلاميذ عن الأكامر 
السالبة، كذلك لأف الأكامر ات١وجبة توافق طبائع الأطفاؿ، 

لبة فلا تألفها كتستميل غريزة اتٟركة بينهم، أما الأكامر السا
 طبائعهم، كلً تتفق أصلان مع غريزة اتٟركة فيهم.  

)د( أف ت٭افظ كل المحافظة على نظاـ ات١درسة، كقانونها، كأف يظهر 



 225 

 أماـ تلاميذه أكباره للقانوف، كاحتًامو لو. 

)ق( أف يكوف بينو، كبتُ تلاميذه رابطة حب صحيح حتى يبعث 
 ى ذلك ت٬ب:فيهم ات١يل إليو، كالًنقياد لو. كعل

 )ك( أف يكوف لطيف اتٞانب حليمان صبوران.

)ز( أف يكوف عادلًن بينهم فلا تٯيل إلذ طائفة جوف أخرل، كأف يزف 
حسنات الكل، كخطاياىم تٔيزاف كاحد فيسوم بينهم بُ 

 الثواب، كالعقاب.

)حػ( أف يتجنب تهييج الشر فيهم، كالإكثار من ت٤اربتهم بُ كثتَ ت٦ا 
 تٯيلوف إليو.

( أف يتجنب السخرية، كالًستهزاء بهم، كات١غالًة بُ البحث عن )ط
ذنوبهم كالتنقيب عن سيئتهم، كات١بالغة بُ تعظيم ىفواتهم، 

 كالتشهتَ بها.

 ( ايٓعاف١:6)

النظافة عادة من العادات التي ت٬ب غرسها بُ نفوس التلاميذ فهي 
ة بُ أكسع لًزمة للصحة، كت٢ا أثر بُ كل اتٟياة الفكرية، كتشمل النظاف

معانيها العفة، كطهارة النفس زيادة على نظافة اتٞسم، كات١لبس، كىي تزيد 
بُ راحة الإنساف، كتوجد بُ نفسو احتًامان لشخصو، كحسنان بُ ذكقو. 



 251 

كضركرتها للإنساف لً ت٬هلها أحد. قاؿ "سبنسر" "الوسخ يصحبو بُ 
 العادة ميل إلذ الإجراـ". 

ميذ أمر سهل إذا كانوا من أسر كغرس ىذه العادة بُ نفوس التلا
يهتم أفرادىا بالنظافة، كلكنو يصبح عبئان ثقيلان على ات١علم إذا كانوا من 
بيوت قذرة. كعلى أية حاؿ ت٬ب بغرس ىذه العادة بُ نفوس التلاميذ: أف 
يكوف كل شيء بُ ات١درسة نظيفان، كأف يكوف ات١درس ختَ مثاؿ لتلاميذه 

كأف يطالبهم دائمنا بالنظافة بُ أجسامهم،  بُ النظافة، كحسن ات٢نداـ.
كملابسهم، كعملهم. كعلى ذلك ت٬ب أف يفتش بُ صباح كل يوـ على 
نظافة أجساـ التلاميذ، كشعورىم، كعيونهم، كآذانهم، ككجوىهم، كأيديهم، 
كلًبسهم إلذ غتَ ذلك. فإذا رأل من أحدىم فوقان على أقرانو بُ النظافة، 

اء عليو على ملأ من إخوانو. كإذا رأل من كحسن ات٢نداـ، كجب الثن
أحدىم تقصتَنا بُ ذلك كجب تعزيزه )على انفراد( كيستحسن بعضهم أف 

 ت٭مل ات١درس معو مرآة ليجعل التلاميذ القذارة يركف نفوسهم فيها.

 ايتػٜٛل

التشويق ىو أف تهيج شعور الطفل، كتٖرؾ عوامل السركر فيو 
، حتى تثتَ انتباىو كتٕذب نفسو إلذ بوساطة شيء ت٤سن، أك معتٌ مستملح

 ما تعرضو عليو. أك ىو الوسيلة التي بها ينجذب العقل إلذ أم شيء.

؛ لأف الشيء الذم  كىو عامل كبتَ بُ إدراؾ اتٟقائق، كتٖصيل العلوـ
 لً تٯيل إليو النفس، لً تكتًث بو، كيكوف عندىا كأف لد يكن.
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 أقطاَ٘:     

 ايتػٜٛل قطُإ:

 )أ( طبٝع٢:

و التشويق الذم ت٭دثو الشيء بذاتو ت١وافقتو أمياؿ الطفل، كى
 كغرائزه. 

 )ب( صٓاعٞ:

كىو التشويق الذم ت٭دثو شيء؛ بسبب قرنو بشيء آخر شائق 
 بطبيعتو. أك ىو اللذة ات١ستدعاة بواسطة.

فالًلتفات الذم تستدعيو، الأصوات الغربية، كالألواف الزاىية، 
عماؿ العنيفة، كالأكصاؼ ات١ملوءة كالأشياء اتٟية، كات١تحركة، كالأ

 بات١خاكؼ، كالأخطار، من قبيل التشويق الطبيعي.

كالًلتفات الذم يبذلو ات١شرح عند تشريح دكدة مثلان من قبيل 
التشويق الصناعي. كمن أمثلة التشويق الصناعي أيضان، اللذة، أك الًىتماـ 

واؿ معيشتو، اللذاف يبديهما الإنساف بُ أعماؿ مهنتو، لًرتباطها بأح
كتٖصيل رزقو، حتى أصبحت شائقة لو ىينة عليو، مع أنها قد تكوف بُ 

 الغالب متعبة، كمسئمو بُ ذاتها.   
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 دٚاعٞ ايتػٜٛل:

 من اتٟالًت التي تدعو إلذ إثارة التشويق أثناء الدرس ما يأبٌ:

)أ( ربط ات١علومات اتٞديدة بالقدتٯة: كلنا يعلم أف الشيء الغريب 
ة بنفر منو العقل، كلً يرغب فيو، لًنفصاؿ حلقتو ت٘اـ الغراب

عن حلقة ات١علومات القدتٯة. لذا كاف من الضركرم إت٬اد رابطة 
بتُ قدنً ات١علومات، كحديثها لإثارة التشويق بُ النفس. فعلى 
ات١علم أف يتدرج بُ تعليمو من ات١علومات القدتٯة إلذ اتٞديدة، 

م من الًرتباط، كحتى تصتَ حتى يرل التلاميذ ما بتُ أجزاء العل
ات١علومات اتٞديدة شائقة. كمن ىنا نرل قيمة ات١قدمة، كالربط 
من مراتب الدرس، كحكمو قوؿ القائل "بأف الطريقة القوتٯة 

 تولد التشويق".

كمع ىذا ت٬ب أف يعلم ات١علم أف ات١عرفة التامة للموضوع قاضية على 
ما عند تٝاع اتٟكايات التي  كات١لل اللذين نشعر به ،التشويق فكلنا خبتَ

كثر تٝاعنا ت٢ا. كالباقوف للإعادة بفرقتهم يدركوف حقيقة ذلك، كت٬دكنها 
عدكىم الألد أثناء السنة الدراسة، كلكن ينبغي ت٢م أف ت٭اربوىا حتى 
ينتصركا عليها. كأنو ت١ن أصعب الأمور بُ التدريس، التوفيق بتُ التكرار 

 ، كإثارة التشويق بُ نفس الوقت.  الضركرم لتكوين الأفكار الرائقة

)ب( ربط الشيء بآخر شائق بطبيعتو: كلما كاف الرابط قويان كاف 
التشويق عظمان، كلذا يلزـ أف تكوف طرؽ التدريس شائقة، كأف 
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تنظم غرؼ الدراسة، كبرتب ما فيها تْيث يكوف منظرىا 
مبهجان، كأف ت٬عل حياة الطفل فات١درسة سعيدة بقدر ما تٯكر، 

ف تكوف علاقة ات١علم بالتلميذ كدية، كالأكره للتلميذ كأ
الدركس لأجل ات١علم، كإف اشتغل بو كاف شغلو، كليس ىذا 

 داعيان إلذ الفهم. 

)جػ( إيقاظ غريزة حب الًستطلاع: حب الًستطلاع ىو اسم يطلق 
على غريزة حب العقل؛ ت١عرفة المجهوؿ. كىو أساس التقدـ، 

عية إلذ توسيع معلوماتنا، كالتدرج كمن الوسائل الطبيعية الدا
بالنوع الإنساني بُ سلم الًرتقاء. كىي للعقل كشهوة الطعاـ 
للجسم. فعلى ات١علم أف يتعهد ىذه الغريزة، كأف يثتَىا بُ 

 نفوس التلاميذ بقدر ات١ستطاع.

)د( جعل ات١ادة ملائمة لعقوؿ التلاميذ: تشويق التلاميذ، كاستمات٢م 
فهمهم ت١ا يقولو ات١علم، كلً يكوف ذلك إلذ الدرس يستلزماف 

 إلً إذا كانت ات١ادة ملائمة ت١داركهم مناسبة لقوتهم. 

)ق( أف يكثر ات١درس الًلتجاء إلذ عرض الأشياء الشائقة، كعمل 
التجارب النافعة، كإلقاء اتٟكايات ات٠لابة، كالًستعانة بالرسم 

لأطفاؿ، على السبورة، كغتَ ذلك من الأشياء التي ت٘لك زماـ ا
كتستهويهم إلذ الدرس. كمن الأدلة على انتباه الأطفاؿ كقت 
قياـ الأستاذ بعمل ما، سواء أ كاف رتٝان على السبورة، أـ 
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شركعان بُ عمل تٕربة، ما ركاه "جيمس" من أنو رأل فرقة كاملة 
من التلاميذ سكنت فجأة، كىدأت ىدكءنا تامان، حينما شرع 

ليستخدمو بُ تٕربة معينة، كت١ا أستاذىم يلف خيطان على عصا؛ 
أبً العمل، كأخذ بُ شرح التجربة ىاجت التلاميذ، كعلت 

 أصوت٢م.    

 فٛا٥د ايتػٜٛل:

( الشعور الذم حاث تٟركة الذىن، كمناىض لنشاطو، فتًل ُ)
ات١لكات بُ حالة اللذة تنشط إلذ ما يعرض عليها، كتٗفف لو. 

تباشر بو ات١لكات  أما بُ حالة الكراىية، فيعتًم النفس فتور
 الدركس، كىي بُ كسل.

( الأشياء التي يهيج فينا عند حدكثها أم نوع من أنواع الوجداف ِ)
 يسهل علوقها بالذىن، كيقوم رسوخها فيو.

( أف بُ اللذة الناشئة من الدرس الشائق ختَنا، كفائدة للمزاج، ّ)
كالصحة، فتنعم أخلاؽ التلميذ ات١تلذذ منو، كتصلح، أما بُ 

الة الدرس البغض، فإف التلميذ يتأفف منو، كتشقى طباعو، ح
كتفسد. كلً ت٬هل أحد أثر الكآبة الدائمة، كاتٞبن ات١ستمر بُ 

 أضعاؼ البدف.  
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( التعليم الشائق لً ينقطع بانقطاع ات١درسة بل ت٭بب إلذ التلميذ ْ)
العلم، أما التعليم البغيض فإنو العلم إليو، فيهجره متى رفع عنو 

 الوالد، أك ات١ؤدب. قهر 

( أنو على حسب لذة الدرس تكوف علاقة التلميذ بات١علم كدية ٓ)
نافعة، أك عدائية ضارة. فإف كاف الدركس لذة كاف ات١علم 
خليقان من التلاميذ بالًن لغةاتٟب. أما إف كانت الدركس 

 بغيضة، كاف مبغضان إليهم. 

 الاْتباٙ

لذ أمر ت٥صوص ت١عرفة كنهو، الًنتباه ىو تٚع الفكر، كتوجيو النفس إ
 كإدراؾ حقائقو.

 أقطاَ٘:

 الًنتباه نوعاف: قسرم، كاختيارم

 الاْتباٙ ايكطسٟ:

ت٭صل بتأثتَ شيء خارجي يطرأ بغتة فيوجو الإنساف إليو على غتَ 
إرادة منو، كلذلك لً ت٭تاج  إلذ بذؿ ت٣هود لتوجيو نفسو إليو. كمن 

: اتٟركة بُ البيئة الساكنة كضجة البواعث التي تدعو إلذ الًنتباه القسرل
العربات، كىبوب عاصفة شديدة، كالأصوات ات١زعجة كزئتَ الأسد، أك 
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ات١طربة كصوت البلبل، كالأضواء الشديدة، كالأجساـ البراقة كلمعاف 
البرقن كظهور قوس قزح، ككل ما كاف غريبان بُ بابو. كعماده التشويق، 

 كالتًغيب.  

 الاْتباٙ الاختٝازٟ:

ما كاف الباعث عليو داخليان، كلإرادة الشخص أثر بو، كلذا ت٭تاج ىو 
الإنساف إلذ بذؿ ت٣هوده؛ لتوجيو نفسو إلذ الشيء. كمثلو الًنتباه الذم 
ينبعث عن حب إرضاء ات١علم، أك الولدين، أك عن الرغبة بُ العلم، أك 
الشعور بالواجب، كحب التقدـ، أك ات٠وؼ من العقاب، كعماده الرغبة، 

 الرىبة. ك 

ىذا، كت١ا كاف الطفل ضعيف الإرادة لً قدرة لو على توجيو نفسو إلذ 
ما ت٘يل إليو قول الإحساس يسهل تهييج شعوره بالأشياء الشائقة، كجب 
أف يكوف عماد ات١علم بُ تعليم الأطفاؿ الًنتباه القسرم الذم ينبعث إليو 

 الطفل بوسائل التشويق، كالتًغيب.

 ْتباٙ ايكطسٟ:َٛاش١ْ بين ْٛع٢ الا

 َصاٜاٙ:

 ( تٗفيف العمل على النفس.ُ)

 ( ت٘كتُ العقل من العمل زمنان طويلان.ِ)
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 ( ات١علومات التي ت٭صل عليها التلميذ بوساطتو تزداد ت٘كنها.ّ)

 مساكئوي:

الإكثار منو يضعف ميل النفس إلذ استخداـ قوتها الإرادية؛ لأنها 
للعوامل القهرية منفعلة، تعتاد بذلك تٖصيل ات١علومات، كىي خاضعة 
 كبذلك يضعف بُ النفس ات١قاكمة، كبذؿ المجهود.

 الاْتباٙ الاختٝازٟ:

 مزياه:

 تعويد الإنساف ات١قاكمة، كبذؿ المجهود.

 َطا٥ٚ٘:

 إنو ت٬هد النفس، كت٭ملها على ات١لل بسرعة.

ترل من ىذه ات١وازنة أف لكلا النوعتُ منزلة بُ التًبية. كلذا ت٬ب ألً 
ا منها، بل ت٬ب مع اتباع الًنتباه القسرم ألً تهمل الوسائل تهمل كا حدن

التي يتًبى بها، الًنتباه الًختيارم بأف تتًؾ البواعث القسرية من أف لآخر 
كتعتمد على رغبة التلميذ، كبأف تٖدث الرغبة بُ غريزبٌ ات١باراة، كالمحاكاة، 

 كغريزة حب الًستطلاع.
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 دزجت٘:

 ا يأبٌ:تٝفان باختلاؼ تٮتلف الًنتباه قوة كضع

( قوة النشاط بُ التلميذ. فكلما كاف نشيطان كاف انتباىو أكثر. ُ)
بُ الصباح يكوف أنشط منو بُ ات١ساء، كبُ أكؿ السنة، منو بُ 
آخرىا، كبُ صحتو أنشط منو بُ مرضو، كبُ قوتو أنشط منو 

 بُ ضعفو.  

كاف الًنتباه ( قوة الباعث على الًنتباه. فكلما كاف الباعث قويان  ِ)
قويان. فانتباه الأطفاؿ للصورة ات١لونة أكثر من انتباىهم لغتَ 

 ات١لونة. 

( قوتو الذم تيعد النفس لأثر من آثار، فكلما كاف ذلك كانت ّ)
قوية،ككاف الًنتباه قويان. فإحداثك الضوء الشديد فجأة، ابعث 
على الًنتباه للمرئيات من قولك "انظركا"، كإحداثك صوتان 

ا فجأة، ابعث على الًنتباه للمسموعات من قولك شدي دن
 "اتٝعوا"، كىكذا.
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 عٛا٥ل الاْتباٙ:

 للانتباه عوائق ثلاث:

 ( عٛا٥ل ججُا١ْٝ:1)

تنشأ من ضعف البنية من: آثار أمراض، أك سوء تغذية، أك رداءة 
 سكن، أك من اتٞوع، كالعطش، كالتعب، أك من الوراثة. 

ؿ: أف يعتمد ات١درس على الًنتباه كالطريقة ات١ثلى بُ ىذه اتٟا
القسرم، فيدعو التلاميذ إليو بوسائل التشويق بٍ يتدرج بهم شيئان فشيئان 

 إلذ ما يستطيع أف يصل إليو من الًنتباه الًختيارم. 

 ( عٛا٥ل ب١٦ٝ:2)

منها: الضجة بات١درسة، أك حوت٢ا، كفساد ات٢واء بُ حجرة الدراسة، 
، كسكوف التلاميذ،كبقاء جسومهم معتدلة كاتٟر اللافح، كالبرد القارص

زمنان طويلان بُ كضع كاحد بلا حركة، كسوء كقع الضوء، كشدتو، كقلتو، 
 كعدـ ملائمة ات١قاعد للتلاميذ، كعدـ نظافة ات١كاف.

كتزاؿ ىذه العوائق بإنشاء ات١دارس بُ خارج البلداف على النظم 
طلوبة، كباتباع مزيد الدقة، ات١قررة، كتٔراعاة استكماؿ أثاثها كل الشركط ات١

 كالعناية بُ مراعاة شركط النظاـ، كالتًتيب بها.
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 ( عٛا٥ل ْفط١ٝ:3)

 َٔ قبٌ ايتًُٝر:

تٚود فكر التلميذ بُ الدرس. كلًبد من تٖركو بُ أمور أخرل.  -أ
 فعلى ات١علم أف يتمشى معو بُ رغبتو، كينتقل بو إلذ ما يريد.

ق بتحتُ الفرص، ككثرة توجيو غركره بنفسو. كيزاؿ ىذا العائ -ب
الأسئلة إليو حتى يظهر جهلو، كنفسو، كيرل ضركرة انتباه 

 التلميذ للدرس كيفما كانت قدرتو العقلية. 

ضعف إرادتو، كيزاؿ ىذا بتًبية الإرادة بُ التلميذ، كذلك  -جػ
، معينة، كعدـ تركو حتى يتمها.  بإلزامو أعمالًن

 ائق اتٞثمانية، كالبيئية.تعب العقل، كىذا يرجع إلذ العو  -ء

 َٔ قِبٌ المعًِ:

صعوبة الدرس، أك سهولتو. فعلى ات١علم أف يراعى أكسط  -أ
 التلاميذ بُ القوة. 

ترؾ كسائل التشويق التي يعتمد عليها بُ الًنتباه. فعليو العناية  -ب
بإعداد ما ت٭مل التلاميذ على الًنتباه من كسائل الإيضاح 

 اللازمة. 
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س، كإت٫الو، فعليو أف يتبسط بُ درسو، كيظهر كسل ات١در   -جػ
 عنايتو.

الوحشة، كالنقرة بينو، كبتُ التلاميذ. فعليو أف يرتبط بهم ارتباطان  -ء
 حسنان بالأىناة، كالرفق من غتَ ضعف، أك شدة. 

طوؿ زمن الدرس، فيجب أف تٮتصر فيو حتى لً ت٭دث بُ  -ق
. كىذا تٮتلف باختلاؼ ال سن، فلا يصح نفوس ات١تعلمتُ مللان

 أف تؤخذ الصغار تٔا تؤخذ بو الكبار.

سوء ترتب جدكؿ الدركس. كيتلابَ ذلك تٔراعاة الشركط  -ك
 ات١قررة عند كضعو.

 عٛاٌَ إدا١َ الاْتباٙ:

إف العلم بهذه العوامل جدير أف يوفر على ات١علم كثتَنا من التعب بُ 
عور تّهد فكر، حفظ النظاـ، كقمتُ أف يوجو التلاميذ إلذ الدرس من بُ ش

 كلً تعب. كإليك ما يأبٌ:

 ( ايتػٜٛل:1)

إذا أكقفنا بُ نهاية شارع عددنا من ات١ارة، كأخذنا نسأت٢م عمان أسر 
التفاتهم، كاستًعى أنظارىم فيها، تٝعنا إجابات ت٥تلفة: فيقوؿ أحدىم 



 312 

"دكاف كتب"، كآخر "دكاف لعب"، كآخر يذكر "ات٠يل، كالعربات"، كرابع 
 رات الفخمة"، كىكذا.يذكر "العما

كإذا سار مصور بُ طريق زراعي، فإف تٚاؿ الطبيعة، كمناظرىا 
ات٠لابة تستهوم نظره، كإذا سار بُ نفس الطريق مزارع فلا تٯلك انتباىو 
إلً غلة الأرض، كنوع التًبة التي تنبث فيها، كلو سار فيو سائق سيارة فإنو 

 اضها.لً يلاحظ إلً طبيعة الأرض، كارتفاعها، كات٩ف

من ىذين ات١ثالتُ نرل "أف الإنساف يوجو أكثر التفاتو إلذ ما تسكن 
 إليو نفسو، كت٘يل".

فعلى ات١درس الذم يريد أف يكتسب انتباه تلاميذه: أف ت٬عل دركسو 
جذابة ت١يلهم مشوقة ت٢م، فإنو إذا زالت الرغبة، كعدمت تٗاذؿ الفكر، كلد 

 تعد لو قوة تنهض بو إلذ العمل.  

 ٜٛع ايعٌُ، ٚتجدٜدٙ:( ت2ٓ)

، تٓلافو فيما  إف من اعتاد رؤية صورة لً يكاد يلتفت إليها إلً قليلان
 لو عرضت عليو صورة جديدة فإنو يتوجو إليها ت٘اـ التوجو.

إف ات١علم ليجد أف تلاميذه تنصرؼ عن درسو مهما كاف جاذبان 
 ت١يلهم مشوقان ت٢م إذا رأكا بُ الفصل فأرنا، أك ت٨وه.
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ات١ثالتُ نرل أف تنويع العمل، كتٕديده ت٭دثاف لذة تستدعى من ىذين 
 نشاط العقل، كالتفاتو.

فعلى ات١درس أف ينوع من أسلوب العمل بُ الدرس بقدر ما تسمح 
بو اتٟاؿ، كإلً يكلف الأطفاؿ تلقى درستُ، أك تٚلة دركس متعاقبة من 

 يشغل قول نوع كاحد، بل لًبد من الًنتقاؿ بهم إلذ اتٞديد  ت١ا قبلو، حتى
عقلية ت٥تلفة بُ اتٟصص ات١ختلفة، كإلً زالت الرغبة بُ الدرس، كمات 

 الًلتفات.

 ( ألا ٜهٕٛ المٛضٛع غسٜباً تماّ ايػساب١:3)

إذا أعطى إنساف كتابان صينيان، كىو لً يعرؼ الصينية فإف نفسو لً 
، تٓلافو فيما لو أعطى   كتابان تتوجو إليو، كلً تٯكنو حصر فكره فيو إلً قليلان

 فرنسيان، كلو قليل من الإت١اـ بلغتو.

كذلك إذا دخل إنساف مصنعان، كىو لً يعرؼ العدد، كلً تركيبها، 
كلً طرؽ استعمات٢ا، كلً فوائدىا لً تنصرؼ نفسو إلذ التأمل فيها، كالبحث 

 بُ دقائق أجزائها تٓلاؼ من لو بعض إت١اـ بها.     

، كالًنتقاؿ منو من ىذين ات١ثالتُ نرل كجوب ابتداء ات١ علم بات١علوـ
إلذ المجهوؿ مستخدمان لذة تلاميذه بُ ات١علوـ كأداة تشويق تدفعهم إلذ 

 معرفة المجهوؿ.
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 ( ايعٌُ:4)

الطفل مطبوع على اتٟركة، فتكليفو السكوف، كالًستماع ضد طبعو 
كسبب ت٠مود جسمو، كعقلو. فإذا لد يكن للطفل عمل ، كداع إلذ سآمتو

سرعاف ما يضعف التفاتو، كيضيع انتباىو. كلكن لو علم سول الإصغاء ف
الطفل أف سيعقب الشرح تكليفو حل ت٘رينات تطبيقية عليو تٖت مراقبة 

 ات١علم، كإشرافو، لقول انتباىو، كتوجو إلذ الدرس كل التوجو.

فيلزـ إذا تٕنب كثرة الإلقاء، كالشرح. فالطريقة ات١ثلى أف توجز بُ 
 ب كل مسألة بتمرينات تطبيقية. الإلقاء، كالشرح، كتعق

 ( ٚضع ايتلاَٝر في ايفسم ايتي تًٝل بِٗ:5)

للحصوؿ على التفات التلاميذ يلزـ كضع ذكم ات١قدرة ات١تعادلة معان 
فإف أغفلنا ذلك كانت التلاميذ ت٥تلفة بُ ات١قدرة، فلا يلتفت ات١تقدـ على 

إليو، كما أف أغلبية الفصل لعدـ احتواء الدرس على شيء ظريف بالنسبة 
الطفل الذم ىو دكف الوسط يكوف ضعيف الًنتباه؛ لعدـ قدرتو على فهم 

 ما يلقى عليو.

 ( المحافع١ ع٢ً ْػاط ايطًب١، َٚٓع فتٛز قٛاِٖ:6)

إف تٟالة جسوـ التلاميذ أثرنا بُ قوة التفاتهم. فالتلاميذ الذين 
رؾ" "كثتَنا يتًاخوف بُ القياـ، كالقعود سرعاف ما يضعف التفاتهم. قاؿ "ب

ما لًحظت عند تقليدم حالة غتَم بُ غضبو، أك فرحو، أك ذعره، أك 
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جسارتو، اتٕاه نفسي بُ تيار ذلك الوجداف الذم حاكلت تقليد مظهره" 
 فعلى ات١درس إذا أف ت٭افظ على قعود تلاميذه، كقيامهم بنظاـ، كنشاط.

 ( ٚضٛح المدزع في غسح٘:7)

س، كجذبهم إليو من فهمهم ت١ا يقولو لًبد لًستمالة التلاميذ إلذ الدر 
ات١علم. كلً يتم ت٢م ذلك إلً إذا كاف كاضحان بُ شرحو مفهومان بُ كلامو. 
ا، كأف يكوف قادرنا على إلقائو  فعلى ات١درس إذا أف يعد الدرس إعدادنا جيدن

 بعبارات مناسبة، كملائمة ت١دارؾ تلاميذه.  

 ( َٓاضب١ طٍٛ ايدزع:8)

لدرس مناسبان لسن التلاميذ حتى لً ت٭دث بُ يلزـ أف يكوف طوؿ ا
 نفوسهم ملل ينصرفوف؛ بسببو عن الدرس.

 ( الاعتُاد ع٢ً المؤثسات الخازج١ٝ َع الأحداث:9)

الطفل بُ دكره الأكؿ ينقاد ت١ا تعلق بو حواسو الظاىرة. فيعتٌ 
بالألواف الزاىية، كالأصوات اتٞميلة، كات١ستطرفات. ككل ذلك ت٭ملو على 

ات. فعلى ات١درس أف يعتمد على إيقاظ صغار التلاميذ بات١ؤثرات الًلتف
 ات٠ارجية. 
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 ( الاعتُاد ع٢ً ايترغٝب في ايعٌُ َع ايهباز:11)

ا من نوعي  علمت فيما تقدـ أنو  ت٬ب على ات١درس ألً يهمل كاحدن
الًنتباه؛ لأف لكل منزلة بُ التًبية. فاعتمد مع الكبار على ترغيهم بُ 

التماس أسباب الغتَة، كالنشاط مع اتٟزـ بُ استعملها حتى العمل، كعلى 
 لً يوجد التباغض بتُ التلاميذ، كعلى سرد تٙرات التحصيل.

 ( تحكل ايػسا٥ط ايصخ١ٝ:11)

إنو من الضركرم تٖقق الشرائط الصحية سواء، أكانت جسمية، أك 
 حيوية، أك مكانية حتى لً يعوؽ انتباه التلاميذ عائق.

 :أ١ُٖٝ الاْتباٙ

للانتباه أت٫ية كبرل. فمتى اعتاده الشخص، كاف جديرنا ألً يضيع 
الكبائر، كلً تٗفى عليو الدقائق، كالصغائر. كىذا مفتاح العلم، كرائد ات٠تَ، 

 كتٯكن على كجو الإتٚاؿ حصر مزاياه فيما يأبٌ:

 ( كضوح الفكر.ُ)

، كسهولة استِ)  عادتها.( ثبوت ات١علومات، كبقاؤىا بُ الذىن زمنان طويلان

 ( تذليل الصعاب العقلية، كتربية لقرت٭ة الوقادة.ّ)

فعلى ات١علن أف لً يألو جهدنا بُ الأخذ بعوامل إدامة الًنتباه حتى ت٬علو 
 عادة بُ تلاميذه لًزمة ت٢م.
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 ٓ ................................................. مقدمة
لتًبية:  القسم الأكؿ  ا

 َُ ........................................ أقساـ التًبية، كأغراضها
 َُ ................................................. التًبية اتٞسمية
 ُٓ ................................................... التًبية العقلية
 ُٖ ................................................... التًبية ات٠لقية

 ِٓ ................................................. التًبية، كالتعليم
 ِٖ ................................................... عوامل التًبية

 ِٗ .......................................................... ات١نزؿ
 َّ ......................................................... الأسرة
 ّْ ........................................................ ات١درسة
 ّٔ ......................................................... الرفاؽ

لثاني  الدرس:  القسم ا
 ْٔ .................................................... مادة الدرس

 ْٖ ..................................... اعد عامة بُ طرؽ التدريسقو 
 ّٓ .................................... التدرج من العلوـ إلذ المجهوؿ

 ْٓ ................................... التدرج من البسيط إلذ ات١ركب
 ٓٓ ............................... التدرج من غتَ المحدكد إلذ المحدكد

 ٔٓ .................................... التدرج من المحس إلذ ات١عقوؿ



 312 

 ٕٓ ...................................... التدرج من ات٠اص إلذ العاـ
 َٔ .........................................طرؽ التدريس الأساسية

 ّٔ .................................................. طريقة القياس
 ْٔ ....................... إرشادات للمعلم بُ استعماؿ ىذه الطريقة

 ْٔ ............................................ موازنة بتُ الطريقتتُ
 ٔٔ ................................... اتٞمع بتُ الًستقراء، كالقياس

 ٕٔ ................................................... طريقة اتٟوار
 َٕ ................................................... طريقة الإلقاء

 ّٕ .................................................طريقة ىر بارت
 ٖٓ ........................................................ الأسئلة

 ٖٔ ............................ ئلة بُ الدرس، كأغراضهامواضع الأس
 ُٗ ................................................. شركط الأسئلة

 ٔٗ ........................................ عوامل ات١هارة بُ السؤاؿ
 ٔٗ .................................................. فاؿأسئلة الأط

 ٗٗ ........................................................ الأجوبة
لثاني  اتٞزء ا

لنظاـ، كالإدارة ات١درسية:  القسم الأكؿ  ُْْ .............. ا
 ُْْ ............................................... النظاـ ات١درسي

 ُْٓ .............................................. الثواب، كالعقاب
 ُْٓ .................... بقواعد عامة تٕب مراعاتها بُ الثواب، كالعقا

 ُٔٓ ....................................................... الثواب



 315 

 َُٔ ....................................................... العقاب
 ُٖٔ .......................................... نظاـ التأديب الطبعي

 ُِٕ ............................................... الإدارة ات١درسية
 ُْٕ ...................................... تقسيم التلاميذ إلذ فصوؿ
 ُُٖ ..................................... توزيع الأعماؿ بُ ات١درسة

 ُٖٔ .............................. كاجبات رئيس ات١درسة، كمعلميها
 ُِٗ ........................................ جدكؿ أكقات الدركس

 ُّٗ ............................ ما ت٬ب مراعاتو عند إنشاء اتٞدكؿ
 ُٗٗ .................................... الفيسىح، كالألعاب ات١درسية

 َِٔ .................................................. الًمتحانات
 ُِٖ ......................................... مباني ات١درسة، كأثاثها

 ُِّ ......................................................... تنبيو
لثاني  دراسة الطفل .. ضركرتها، كفائدتها للمعلم:  القسم ا
 ِْْ ............................................... المجموع العصبي

 ِْٓ ........................................ المجموع ات١خي الشوكي
 ِْٔ ............................................... المجموع العقدم

 ِْٔ ................... معلومات أكلية عن كظائف الأعضاء ات١ركزية،
 ِْٔ .......................................كالأطراؼ، كالأعصاب.

 ِْٖ ............................................... ات١راكز العصبية
 ِِٓ .................... ضةحاجة الدماغ إلذ الراحة، كالغذاء، كالريا

 ِّٓ ......................................... "ت٪و المجموع العصبي"



 301 

 ِٓٓ ...................................................... اتٟواس
 ِٖٓ .............. واس، كغتَىا.الأشغاؿ اليدكية، كأثرىا بُ تربية اتٟ

 َِٔ ....................................................... الغريزة
 ِْٔ ................................ الغرائز ذات الشأف بُ التدريس

 َِٕ ........................................................ العادة
 ِٕٓ .............................. النظاـ ات١درسي، كتكوين العادات

 ِٕٓ ............................ العادات البدنية، كالعقلية، كات٠لقية
 ِٕٗ ............................................... ئلغرس الفضا

 َِٗ ..................................................... التشويق
 ِٓٗ ....................................................... الًنتباه

 


