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ه  ي  تقد

ب التًبية يكثر الكلاـ عن التًبية ابغديثة، كابؼقصود بها أسالي 
كقت الكلاـ عنها، فهي ساعتها تكوف حديثة لأنها معاصرة، 
كقد لا تكوف كذلك إذا ادركها التقادـ، ليس بؼضي الزمن 
فقط بل أيضا لاكتشاؼ نظريات أحدث، فتصبح الطرؽ التي  
كانت حديثة قدبية، لكن بشة أساليب كطرؽ لا تتقادـ مهما 

تم اتباعها، تعاقبت عليها السنوات، فكانت حديثة حتُ 
كتظل كذلك بعد سنوات كسنوات، لأنها تظل صابغة، فهي 

إنسانا اجتماعيا يتم اتباعها لتخرج لنا تلميذا متفوقا كأيضا 
 أم لا تركز فقط على مهارات التعلم.مفيدا كمتعاكنا، 

كمن أىم الكتب التي تناكلت موضوع "التًبية ابغديثة" كتاب "طرؽ 
تور محمد حستُ ابؼخزبقي، كقد صدرت طبعتو الأكفُ التًبية ابغديثة" تأليف الدك

، ككاف ابؼؤلف يومها أستاذا للتًبية بجامعة برمنجهاـ، 6491في مطلع عاـ 
فكاف مطلعا على أحدث نظريات التًبية كطرقها، كأراد أف يفيد منها بؾتمعو 
كأف يغتَ من مفاىيم ثابتة لدل الناس لشيوعها رغم كونها غتَ صحيحة ، فوضع 

 الكتاب.  ىذا

بؽا عند الناس درجة كبتَة من ، ك صحيحة الغتَ لك الأفكار كمن ت
التصديق بصحتها كرسوخها، اعتقاد الكثتَين بأف ابؼعلومات التي يتلقاىا 
التلاميذ في ابؼدرسة ىي كل شيء، كابغقيقة أف ىذه ابؼعلومات رغم أبنيتها 
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ىذه الدرجة من الأبنية، كتأثتَىا في التكوين العقلي للطفل إلا أنها ليست على 
فقيمة ىذه ابؼعلومات ثانوية إذا أجرينا مقارنة بينها كبتُ ما يكتسبو الأفراد من 
ابػبرات كالتجارب في ابغياة العادية، ىنا يثتَ ابؼؤلف مشكلة متجددة،  تكلم 
، فكأنو يتكلم عن مدارسنا  عنها منذ تسعتُ عاما لكنها مازالت قائمة إفُ اليوـ

، كيقوؿ نفس الانتقاد الذم يوجهو كثتَكف بؼؤ كنظمنا التع سساتنا ليمية اليوـ
" كلكن ابؼدارس ابغالية لا تراعي قانوف ابغاجة كابؼصلحة الطبيعية التعليمية، 

فهي برشد أدمغة التلاميذ بشتى العلوـ كابؼعارؼ التي لا تتصل بحياتهم كلا تتفق 
فكر في حياة الطفل الراىنة مع طبيعتهم .. ذلك لأنها تنظر إفُ ابؼستقبل كلا ت

كإبما تنظر إفُ الرجل في الطفل، كتزكده بدا بوتاج إليو الرجل من أنواع ابؼعرفة 
 التي لا يهتم بها الصغتَ كلا يريد أف يتعرفها".

فيجب ألا يتعلم الطفل إلا ما يفيده ىو كما بوتاج إفُ معرفتو كما يتفق 
في عملها، فالطبيعة ىي التي تعد  مع غرائزه كطبيعتو، كبهب ألا نتعجل الطبيعة

الطفل ليكوف رجلان لغرض عندىا كما علينا بكن إلا أف ننتظر معها كبكاكؿ بكل 
الطرؽ ابؼشركعة أف نساعدىا في الإعداد كلكن بهب ألا نتعجل ىذا الإعداد. 
فإذا أردنا أف برقق التًبية ىدفها الأمثل كىو إعداد الطفل للمستقبل فيجب أف 

طفولتو، فالطفولة ىي كقت النمو  ه كميولو كطبيعتو كحاجاتو فينهتم بحاضر 
كالتقدـ فيجب ألا نهمل ىذه الفتًة كمطالبها كما برتاج إليو من عناية كرعاية 
كاىتماـ. فالتًبية كما يراىا الدكتور محمد حستُ ابؼخزبقي ىي فن إعداد الطفل 

نفسو كلأمتو.                                                          ليكوف في مستقبل حياتو عضوا صحيحا في المجتمع، نافعا ل
كرغم أبنية دكر الأسرة في ذلك إلا أف دكر ابؼدرسة أىم فهي ابؼؤسسة ابؼنوط 
بها ذلك، كىذا دكرىا في المجتمع كحتى تنجح فيو فعليها أف تهتم بابغياة 

ذ، كأف تهتم بابغرؼ الاجتماعية كمطالب المجتمع الذم يعيش فيو التلامي
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كالصناعات كالأعماؿ التي يقوـ بها الأفراد في حياتهم، كألا تطالب التلاميذ 
بأعماؿ لا تتصل بحياتهم، كما أف برامج ابؼدرسة لا بد أف تعتٌ بالناحية العلمية 
كالعملية كالدبيوقراطية للمجتمع، لا بدلا من أف تقتصرب على الناحية العلمية 

عداد التلاميذ كتهيئتهم لإصلاح حابؽم فقط دكف إصلاح فقط، كتعمل على إ
حاؿ المجتمع الذم ينتموف إليو، فابؼدرسة يتجلى دكرىا في تهيئة التلميذ للنجاح 

 في حياتو ابؼستقبلية باعتباره فردا في بؾتمع.

بزتلف كتتعدد بحسب المجتمعات ذلك كثتَة،كطرؽ التًبية التي تستهدؼ 
سب ابؼدارس كالابذاىات الفكرية التي ينتمي إليها في تعددىا كاختلافها، كبح

خبراء التًبية، كابؼؤلف في كتابو ينتقي ثلاثة من ىذه الطرؽ كالنظريات التًبوية 
التي كانت حديثة في كقت تأليف ىذا الكتاب منذ تسعتُ عاما، لكنها فَ 
، كىذا دليل على بقاح  تتعرض للتقادـ، كمازالت صابغة للتطبيق حتى اليوـ

بؼؤلف كبعد نظره، كأيضا دليل على حسن اختياره،  كبىصص الكتاب ثلاثة ا
فصوؿ مطولة بؼناقشة ىذه  الطرؽ الثلاثة ، كأكبؽا طريقة دكركفِ، كصاحبها ىو 
"أكفيد دكركفِ" خبتَ التًبية البلجيكي الذم ربط مبكرا بتُ عمليتي التًبية 

ؿ من افتتح مدرسة لذكم كالتعليم، كبينهما كبتُ ابغياة الاجتماعية. كىو أك 
، كفي ىذه ابؼدرسة 6426الاحتياجات ابػاصة، ككاف ذلك في برككسل في عاـ 

أنشأ مدرسة للأطفاؿ  6422بدأ بذاربو لطريقتو ابعديدة في التًبية.كفي عاـ 
العاديتُ مطبقان فيها ما كصل إليو من النتائج في مدرستو الأكفُ كما قاـ بو من 

شواذ، فنجحت بقاحان كبتَان فأطلق عليها "مدرسة التجارب على الأطفاؿ ال
 التعليم بابغياة".

ككاف  أكفيد دكركفِ أكؿ خبتَ كعافَ تربوم ينتبو للفارؽ الشاسع بتُ     
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أطفاؿ ابؼدف كأطفاؿ القرل فكاف كثتَان ما يقارف بتُ بؿصوؿ كل منهما من 
ل الذم يعيش ابؼعلومات كالتجارب عند دخوبؽما ابؼدرسة، كتوصل إفُ أف الطف

في ابؼدف يعرؼ الكثتَ من الألفاظ كابؼعلومات النظرية، كالطفل الذم يعيش في 
 القرل بيتاز بديلو إفُ الناحية العلمية كابؼخاطرة كالإنتاج.    

ككجد أف معلومات تلاميذ ابؼدف سطحية نظرية في أغلبها، كجد أنهم 
تَ أك قليل، كأف يعيشوف عالة على غتَىم لا يعتمدكف على أنفسهم في كث

بذاربهم مستمدة من السينما أك ابؼعارض، كليست كتجارب تلاميذ الريف 
كملاحظة الفصوؿ  عية ابغقيقية كالظواىر ابعغرافيةابؼأخوذة من ابؼناظر الطبي

 كالنبات كالعواصف كالأمطار كغتَىا، لذلك كاف دكركفِ ينادم بضركرة جعل
كن إبهاد البيئة الطبيعية الصابغة التي حيث بي بصيع ابؼدارس الابتدائية بالريف

يتعلم فيها الأطفاؿ مبادئ الزراعة كما يتعلق بها من تربية ابغيوانات كمشاىدة 
 الظواىر الطبيعية.

ككانت فصوؿ مدرسة دكركفِ ىي عبارة عن "معامل" صغتَة بها مناضد  
كاليب منفصلة كأنابيب للمياه كأجهزة للتدفئة كالإضاءة كعدد من الأرفف كالد

 كغتَ ذلك من الأدكات التي بوتاج إليها التلاميذ في العمل كالبحث.

ككاف اليوـ ابؼدرسي فيها ينقسم إفُ فتًتتُ، الصباح كبىصص للقراءة 
كبعد الظهر س بواسطة ألعاب دكركفِ ابؼختلفة،كالكتابة كابغساب التي تدر 

لرحلات بىصص التلاميذ موضوعاتها حسب رغبتهم. كتهتم مدرسة دكركفِ با
التي تزكر ابؼصانع كابؼعارض كابؼتاحف كبؿطات السكك ابغديدية كمشاىدة 

 ابغرؼ كالصناعات المحلية. 



9 

كأىم ما بستاز بو مدرسة دكركفِ إشراكها أكلياء أمور التلاميذ في دراسة 
نظاـ ابؼدرسة فتعقد بعاف خاصة تسمى بعاف أكلياء الأمور للاشتًاؾ في الإدارة 

فَ تكن مدرسة مثالية بساما فقد اكتشف دكركفِ فيها سلبيات  ابؼدرسية.  لكنها
عمل على تقوبيها فيما بعد كأبنها أف أعماؿ التلاميذ فيها غتَ متحدة الغرض 
كذلك لعدـ إبهاد كحدة بتُ ابؼواد، كما أف مواد الدراسة كأعماؿ التلاميذ 

مرحلة بموىم. بابؼدرسة لا تتصل كثتَان بحياتهم كلا تتفق كطبيعتهم كحاجاتهم ك 
لذلك كضع دكركفِ مواد دراسية تصل بالتلاميذ إفُ ما يريد، فكانت مبادئ 
العلوـ عنده تقوـ على أساس ابؼلاحظة، كالتاريخ يقوـ على أساس الربط الزماني  
كما أف ابعغرافيا أساسها الربط ابؼكاني، كالتعبتَ يتصل بدركس اللغة كالأشغاؿ 

 اليدكية كالرسم كغتَىا. 

لفصل الثاني يتناكؿ ابؼؤلف طريقة مونتيسورم كىي منهج تعليمي كفي ا
كضعتو الطبيبة كابؼربية الإيطالية ماريا مونتيسورم، كىو بيارس في بصيع أبكاء 

سنة، بدأت مونتيسورم في كضع  63إفُ  9العافَ، كبىدـ الأطفاؿ من عمر 
كل النظريات ، بحضور دكرات في علم التًبية كقراءة  6342تطوير نظرياتها عاـ 

عاـ، افتتحت أكؿ فصوبؽا الدراسية عاـ  022التًبوية التي سبقتها خلاؿ 
فاؿ كبذربة تفاعلهم ، كاعتمدت بشكل أساسي على مراقبة سلوؾ الأط6422

كتعتبر نظرية مونتيسورم بموذج للتنمية البشرية، يشمل على منهج ، مع الطبيعة
دة الأطفاؿ على تطوير اعتعليمي يعتمد على ىذا الأساس، يهدؼ إفُ مس

القدرة على حل ابؼشكلات، تنمية التفكتَ النقدم كقدرات قدراتهم الإبداعية،
إدارة الوقت، كيعتمد منهج مونتيسورم على : التًكيز على حرية كاستقلالية 
الطفل ضمن حدكد. كاحتًاـ النمو النفسي الطبيعي للطفل، بالإضافة إفُ النمو 

 التكنولوجي في المجتمع.
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رأت مونتيسورم أف ىناؾ بؾموعة من ابؼيوؿ البشرية عادة ما بردد ك  
السلوؾ القيادم للطفل في كل مرحلة، كأف على التعليم الاستجابة لتلك 
ابؼيوؿ، كتسهيل عملية التعبتَ عنها، اعتمدت طريقة مونتيسورم على بؾموعة 

ية من الأنشطة ابغرة داخل بيئة معدة بؼلائمة ابػصائص البشرية الأساس
للأطفاؿ في أعمار بـتلفة، ككظيفة البيئة ىنا ىو السماح للطفل بالتطور 

كيشتَ الكتاب إفُ أف ماريا فقان لتوجهاتو النفسية الداخلية،مسستقلان ك 
مونتيسورم بنت نظريتها على ثلاثة أسس ىي : الفردية كابغرية كتدريب 

 ابغواس.

بػبتَة التًبوية الأمريكية كالطريقة الثالثة ىي طريقة دالتوف التي طورتها  ا
ىيلتُ باركهورست في بلدة دالتوف في الولايات ابؼتحدة، كتتلخص في إعطاء 
الطالب تعيينان ) كاجبان( معينان يقوـ بو لفتًة زمنية بؿددة يعينها ابؼعلم بحسب 

يعطي  صعوبة أك أبنية ابؼادة، ككذلك بحسب مستوم الطالب كقدراتها لتعليمية.
مع التعتُ الدرامي، تصوران مبدئيان حوؿ البدء في القياـ بالتعيتُ ابؼعلم الطالب 

كبؾموعة من الإرشادات كالتوجيهات الأخرل، كمن خلاؿ التعيتُ يقوـ ابؼعلم، 
أيضان باقتًاح أمثلة كمشكلات بزص ابؼادة ابؼعينة كما قد يطلب ابؼعلم خلاؿ 

صور، كما يصحب التعيتُ من طلابو كتابة تقرير أك رسم أك تفستَ لبعض ال
التعيتُ بياف موجز من قبل ابؼعلم للمراجع التي بوسن بالطالب أف يرجع إليها. 
كمراعاة لقدرات الطلبة الفردية كمسؤكلياتهم ابؼدرسية أحيانان أك لصعوبة ابؼادة 
أحيانان أخرل يقسم التعتُ بؼراحل أك أقساـ يقوـ الطالب بها. بحسب كقتو 

 كجهد بالتعليم.

ذلك بهب أف يناسب التعتُ من حيث الكم كالكيف قدرات إضافة إفُ 
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الطلبة ابؼختلفة بحيث يتحاشى ابؼعلم تكليف طلبتو ما لا يطيقوف. كبهب أف 
يكوف التعتُ نابعان من صميم ابؼادة كمسخران بؽما، كما بهب أف يكوف ذا معتٍ 

ث يعطي للطالب كمرتبطان بحياتو كخبراتو، كبهب أف يكوف مكتوبان لا شفويان، حي
كيرل  ابؼعلم فرصة لكل طالب من طلبتو لكي يفهم بسامان ما ىو مطلوب منو.

الكتاب أف أىم ما تتميز بو طريقة دالتوف يتمثل في أنها تهتم بالطفل أكثر بفا 
تتًكو يستَ في الدركس كفقنا بؼقدرتو ابػاصة. كأيضا تعود التلاميذ ،  تهتم بابؼادة

سئولية فتقول بذلك شخصيتهم كتوجد فيهم الاعتماد على النفس كبرملهم ابؼ
كما أنها تسعى إفُ إبهاد علاقة طيبة بتُ ابؼدرس ،ابؼيل إفُ الإبداع كالابتكار

كتلاميذه كبتُ التلاميذ أنفسهم بعضهم إفُ بعض.   لكن بىشى من ىذه 
الطريقة على التلميذ الضعيف كالغبي فمثل ىذا التلميذ لا بد أف يعتٍ بو 

 فردية. ابؼدرس عناية 

 د. فؤاد الشناكم
 أستاذ علوـ التًبية 
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 المؤلف مقدمة

يعتقد الكثتَكف أف ابؼعلومات التي يلقنها التلاميذ في ابؼدرسة ىي كل 
شيء، كالواقع أف قيمتها ثانوية إذا بكن كازنا بينها كبتُ ما يكتسبو الأفراد من 

حق الطفل بابؼدرسة يتعلم ابػبرات كالتجارب في ابغياة العادية، فقبل أف يلت
بدافع ابغاجة كالرغبة كيقبل على ما يتفق كطبيعتو كميولو، كيستفيد من كل ما 
يقنع حاجة في نفسو، كلكن ابؼدارس ابغالية لا تراعي قانوف ابغاجة كابؼصلحة 
الطبيعية فهي برشد أدمغة التلاميذ بشتى العلوـ كابؼعارؼ التي لا تتصل بحياتهم 

يعتهم .. ذلك لأنها تنظر إفُ ابؼستقبل كلا تفكر في حياة الطفل كلا تتفق مع طب
الراىنة كإبما تنظر إفُ الرجل في الطفل، كتزكده بدا بوتاج إليو الرجل من أنواع 

 ابؼعرفة التي لا يهتم بها الصغتَ كلا يريد أف يتعرفها.

ع بهب ألا يتعلم الطفل إلا ما يفيده ىو كما بوتاج إفُ معرفتو كما يتفق م
غرائزه كطبيعتو، كبهب ألا نتعجل الطبيعة في عملها، فالطبيعة ىي التي تعد 
الطفل ليكوف رجلان لغرض عندىا كما علينا بكن إلا أف ننتظر معها كبكاكؿ بكل 

 الطرؽ ابؼشركعة أف نساعدىا في الإعداد كلكن بهب ألا نتعجل ىذا الإعداد

ء كراىية التلاميذ كعدـ إف طرؽ التدريس ابغالية تثبت لنا في كضوح كجلا
ميلهم إفُ التعليم، ىذه الكراىة ما ىي إلا نتيجة طبيعية لفساد الطرؽ التي 
نتبعها في تربية التلاميذ كتعليمهم؛ لأننا لا نراعي في ذلك حاجة الأطفاؿ كلا 
بكتـً ميوبؽم كمصابغهم كنضحي ابغاضر للمستقبل البعيد غتَ ابؼعركؼ على 

نصل بالتًبية إفُ إعداد الطفل للمستقبل  فأردنا أ كجو التحقيق، فإذا بكن
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فيجب أف نهتم بحاضره كميولو كطبيعتو كحاجاتو في طفولتو، فالطفولة ىي كقت 
النمو كالتقدـ فيجب ألا نهمل ىذه الفتًة كمطالبها كما برتاج إليو من عناية 

 كرعاية كاىتماـ.

مية معينة من بكن بلشى أف نرل الطفل يعيش في طفولتو دكف أف يلم بك
ابؼعلومات التي تفرضها عليو ابؼدرسة الابتدائية، كلا نريد أف نرل الطفل في 
طفولتو بيرح كيلعب كينشط من تلقاء نفسو، بكن ننسى أنو بذلك لا بابؼعلومات 
التي بوفظها، يعيش كبويا سعيدان كينمو كيتقدـ فالطبيعة ىي التي تريد الأطفاؿ 

، كىم لن يكونوا كذلك أف يلعبوا، كطبيعتهم ىي التي  تريدىم أف يكونوا أطفاؿن
 إلا إذا لعبوا.

كبكن نريدىم رجالان كلن يكونوا كذلك إلا إذا حفظوا كعرفوا قدران خاصان 
من العلوـ كابؼعارؼ فالطبيعة تريد الأطفاؿ أف يكونوا أطفالان قبل أف يكونوا 

 رجالان.

اتهم كينشط كبؽذا كجب أف يعيش الطفل عيشة الأطفاؿ، كبويا حي
نشاطهم كيلعب لعبهم، لا يقيده في ذلك نظاـ تفرضو عليو إرادة، كإبما بهب أف 

 يكوف ذلك كلو من تلقاء نفسو كما تريده طبيعتو كحاجتو كمصلحتو الراىنة.

كبهب أف تهيء ابؼدرسة ابعو الذم يسمح للطفل بالنمو الطبيعي في 
 ابعسم كالعقل كالذم بهعل حياتو سعيدة لذيذة.

ختَ إعداد للطفل إذان ىو تركو بويا حياة الأطفاؿ التي يدركهالا حياة  أف
البالغتُ التي لا يفهم بؽا معتٌ، كعلى ىذا بهب أف يتًؾ الطفل ينمو دكف 
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الوقوؼ في سبيلو أك التعرض لنموه ابعسمي كالعقلي، فهذاف بهب أف يستَا 
 لأخرل.جنبان إفُ جنب لأنهما يتصلاف كلا تقل أبنية إحدابنا عن ا

إف التعليم ابغاضر فاشل عديم الفائدة فهو يذلل العقبات أماـ ابؼدرس 
للوصوؿ بو إفُ النتائج التي يطلبها، كىو فوؽ ىذا يهمل بمو الأطفاؿ كبواكؿ 

كنظم التًبية  -عبثان الإسراع في الوصوؿ إفُ النتائج كتعجل الطبيعة في عملها
توجدفيهم ركح الابتكار كالنشاط كتضعفهم كلا  6القدبية بسيت فردية التلامي

كالإنتاج، كما أنها تهمل حاضر الطفل كتنسى أنو بويا كيعيش في ىذه اللحظة 
كىذه الساعة كأنو لا بويا حياة ابؼستقبل ابؼنتظر الذم بودده لو من ىم أكبر منو 
كمن يقوموف بتًبيتو، كليست كراىية الأطفاؿ للمدارس سول نتيجة طبيعية بؽذه 

ىذه النظم العتيقة، فالطبيعة فَ تعد الطفل ليجلس مقيدان على مقعد الأخطاء ك 
خشبي جامد لا يتحرؾ فَ بىلق الطفل ليحرـ من العمل كاللعب كابغركة 
كالنشاط فلماذا بررمو ابؼدرسة من ىذا كلو؟ كبؼاذا تطالبو بالسكوف كابؽدكء 

 جاره؟ إف كعدـ ابغركة أك الانتقاؿ من مكانو في حجرة الدرس أك التحدث إفُ
حياة الطفل برتم عليو عدـ السكوف، ىي التي تطالبو بابغركة كالنشاط، ىي التي 
تضطره إفُ أف يلعب كبهرم كينشط، كمع ذلك فالنظاـ ابؼدرسي ابغافِ لا 
يسمح للأطفاؿ بكل ىذا أك ببعضو؛ لأنو يطلب منهم السكوف التاـ كابعلوس 

طبيعتو )كىي كلابد فاعلة( إفُ غتَ في أماكنهم مدة من الزمن، كمن تدفعو منهم 
ذلك عد خارجان على النظاـ غتَ بؿتـً للمدرس كالقانوف، بهب ألا ننسى أف 
الطفل لابد لو أف يتحرؾ كينتقل كيلعب كبيرح كأف ينشط كيعمل كيفكر، بهب 
علينا أف نعلم أف في نشاط الطفل ابعسمي نشاطان لعقلو كإيقاظان لقواه الفكرية، 

بهد الغذاء الصحي ابؼناسب ينشط في ابعسم كيرغب في العمل، فالطفل الذم 
 كيتطلع إفُ تعرؼ كل ما بويط بو.
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فعلى ابؼدرسة أف تهيء للأطفاؿ ميادين النشاط التي تشجعهم على 
العمل كالتفكتَ في كل كقت كحتُ كفقان بؼيوبؽم كحسب طبيعتهم، بهب أف 

كوف أثناء اللعب، كأف تسمح بؽم ابؼدرسة بابغركة في كقت العمل كما يتحر 
تسمح بؽم بالتمثيل كالسؤاؿ كالتعاكف، فالطفل بطبيعتو مياؿ إفُ المحاكاة كيعيش 
في عافَ ابػياؿ فهو يرل نفسو جنديان ثم يراىا ضابطان فملكان فتاجران كما إفُ ذلك، 
كما أنو بييل بطبيعتو إفُ تعرؼ كل ما بويط بو فهو يسأؿ عن ىذا كذاؾ كسبب 

ما يريد أف يشتًؾ مع أخوانو كيتعاكف معهم فيجب أف نعمل على ىذا كذاؾ، ك
 إقناع ىذه الرغبات كالتمشي مع طبيعة الأطفاؿ كألا نعلمهم ألا بوتاجوف إليو.

يربط الكثتَكف اسم ابؼدرسة بالنظاـ كىؤلاء لا يركف في ابؼدرسة سول 
ينان من ابؼكاف الذم بهتمع فيو عدد كبتَ من التلاميذ يتلقوف فيو قسطان مع

ابؼعلومات التي برشد في أدمغتهم حشدان كتلقن بؽم تلقينان على يد مدرستُ 
بؿتًمتُ يأمركف كينهوف كما على التلاميذ إلا الطاعة كالرضوخ كالاستسلاـ رضوا 

 أك فَ يرضوا.

فوظيفة ابؼدرسة في نظر ىؤلاء إذف ىي تزكيد التلاميذ بكميات معينة من 
لتي تتصل غالبان بحياة البالغتُ أكثر من اتصابؽا بحياة العلوـ كابؼعارؼ كابغقائق ا

الأطفاؿ الذين يكلفوف بدراستها كمعرفتها، لذلك بقد ىؤلاء لا بييلوف إفُ 
العمل بابؼدرسة كلا بوبونو، كيرحبوف بفرصة ابؽرب كالتخلص من ذلك ابؼكاف 

سعداء  ابؼوحش ابؼقبض فتًاىم فرحتُ بانتهاء الدركس مغتبطتُ بأياـ الإجازات،
بأكقات اللعب كما ذلك إلا لعدـ رضاىم عن ابؼدرسة كعدـ اتصاؿ أعمابؽا 
بحياتهم، كعدـ منحهم فيها ما تصبو إليو نفوسهم، كما برتاج إليو طبيعتهم من 

 ابغرية التي بدكنها لن تتم تربيتهم كلن تكمل.
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ابؼدرسة ابغالية تقيد التلاميذ كترىقهم كبزيفهم كبسيت فرديتهم كقوة 
بتكار فيهم، كلكن التًبية ابغديثة بفضل اعتمادىا على علم النفس كبحوثو الا

العديدة تعرفت أف لكل تلميذ فردية خاصة بهب احتًامها كالعمل على تقويتها، 
فهي لذلك بسنحهم الفرص التي بيكنهم فيها إبراز شخصيتهم كتقوية حيويتهم 

لة فردية، لا بؾموعة كلن يكوف ذلك إلا إذا عاملت ابؼدرسة تلاميذىا معام
 متجانسة لا اختلاؼ بتُ أفرادىا، فالتلاميذ بىتلفوف في الذكاء كابؼقدرة.

بىتلفوف في ابعسم كما بىتلفوف في العقل، بىتلفوف في ميلهم إفُ ىذه 
ابؼادة أك كرىهم لتلك، فيجب إذان أف يدرس كل منهم حسب سرعتو في الفهم 

و ىو لا ما برتاج إليو أغلبية التلاميذ، بهب كالإدراؾ كألا يتعلم إلا ما بوتاج إلي
أف يسود ابؼدرسة كذلك جو من ابغرية التي تساعد التلميذ كتشجعو على 
البحث عما بوتاجو من ابؼعلومات بنفسو كبدجهوده الفردم، كأف يعتمد التعليم 
على تلقائية التلاميذ كميلهم إفُ الاستطلاع كالبحث، كما بهب أف يستغل 

هم كحبهم للحركة كاللعب كميلهم إفُ البناء كالتكوين في تدريسو، ابؼدرس نشاط
كألا يعتمد في ذلك على بؾهوده ىو كنشاطو كقوتو بل على بؾهود التلاميذ 
كنشاطهم كقوتهم، كبهذا تقول فرديتهم كيعودكا الاعتماد على النفس، كتقول 

يقوؿ ابؼدرس ركح الابتكار كالأبداع فيهم، أما إذا ترؾ التلاميذ يصغوف بؼا 
كيرقبوف ما يعمل، فإنو يضعف ذاتيهم كبييت شخصيتهم كيثبط بنهم، فيجب 
أف يتغتَ موقف ابؼدرس من ابؼتكلم الفاعل إفُ ابؼرشد الناصح كبهب أف يتغتَ 
الغرض الذم نسعى إليو، كأف يتغتَ موضع أىتمامنا من ابؼادة كابؼعلومات إفُ 

 الطفل ذاتو.

ر كالتًبية ابغالية أنها تهمل ابغياة الاجتماعية من أىم أخطاء النظاـ ابغاض
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كمطالب المجتمع الذم يعيش فيو التلاميذ تهمل ابغرؼ كالصناعات كالأعماؿ 
التي يقوـ بها الأفراد في حياتهم، كتطالب التلاميذ بأعماؿ لا تتصل بحياتهم كلا 

ة بست إليها بصلة، كما أف برامج ابؼدرسة تهمل الناحية العلمية كالعملي
كالدبيوقراطية للمجتمع، لا تهتم بحاجات المجتمع، لا تهتم بحاجات المجتمع كمثلو 

ح العليا بل تعمل على إعداد التلاميذ كتهيئتهم لإصلاح حابؽم فقط دكف إصلا
 .حاؿ افَ

 ابؼؤلف
 6491مارس  06 - 6900بؿرـ  6
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ل و لأ ا ل  ص ف ل  ا

ي زول دك ة  يق ز ه ط ي عل الت ة و بي لتر ا  في 

اع ىذه الطريقة كابتكارىا ىو صاحب الفضل في ابتد
دكركفِ العافَ كابؼربي البلجيكي ابؼولود ببلدة رينيو  أكفيد

(Renaix عاـ )6490كالذم توفي عاـ  6326. 

( بعد أف حصل على Ghentبزرج دكركفِ في جامعة خنت )
( ذا Mendelالدكتوراه ثم ذىب إفُ أبؼانيا كزامل عابؼها الشهتَ مندؿ )

الوراثة، كغتَه من العلماء ببرلتُ، ثم برحها إفُ فرنسا كفَ الأبحاث القيمة في 
بيكث فيها طويلان كغادرىا إفُ بلجيكا كأقاـ ببرككسل كبدأ بها حياتو 

 (.Glorieuxالعملية كمساعد للدكتور جلوريا )

دكركفِ يفتح مدرسة لذكم العاىات  بقد أكفيد 6426كفي عاـ 
بذاربو لطريقتو ابعديدة في  كالشواذ من الأطفاؿ كفي ىذه ابؼدرسة بدأ

 التًبية.

أنشأ دكركفِ مدرسة للأطفاؿ العاديتُ مطبقان فيها  6422كفي عاـ 
ما كصل إليو من النتائج في مدرستو الأكفُ كما قاـ بو من التجارب على 
الأطفاؿ الشواذ، فنجحت بقاحان كبتَان فأطلق عليها "مدرسة التعليم 

 بابغياة".
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كومة البلجيكية لدكركفِ بإعطاء دركس صرحت ابغ 6460كفي عاـ 
بؼدرسي الأطفاؿ الشواذ ثم عينتو بعد ذلك مديران لإدارة التوجيو ابؼهتٍ 
ببلجيكا ثم بعد سنة أك أكثر بقليل عينتو أستاذان بددرسة ابؼعلمتُ العليا 
ببرككسل كأثناء قيامو بالتدريس اشتًؾ مع عدد كبتَ من ابؼربتُ في إنشاء 

كعهد إليو في رياستها كالإشراؼ على  6460رب عاـ مدرسة ليتامى ابغ
 ستَ العمل بها.

قبل دكركفِ دعوة جامعة برككسل لو بأف يكوف  6402كفي عاـ 
مديران لقسم على النفس بها ابػاص بالأطفاؿ، على أف يشرؼ في الوقت 

 نفسو على إدارة قسم علم الصحة ابؼدرسي بابعامعة ابؼذكورة.

كيطيل التفكتَ كلكنو كغتَه من ابؼفكرين فَ  دكركفِ يفكر كاف أكفيد
يكن مغرمان بالكتابة كتدكين آرائو، ككاف أىم ما يفكر فيو ىو الفرؽ 
الشاسع بتُ أطفاؿ ابؼدف كأطفاؿ القرل فكاف كثتَان ما يوازف بتُ بؿصوؿ  
كل منهما من ابؼعلومات كالتجارب عند دخوبؽما ابؼدرسة، فتعرؼ بعد 

طفل الذم يعيش في ابؼدف يعرؼ الكثتَ من البحث كابؼشاىدة أف ال
في القرل بيتاز بديلو إفُ الألفاظ كابؼعلومات النظرية، كالطفل الذم يعيش 

 الناحية العلمية كابؼخاطرة كالإنتاج.

كجد أف معلومات تلاميذ ابؼدف سطحية نظرية في أغلبها، كجد أنهم 
أك قليل، كأف يعيشوف عالة على غتَىم لا يعتمدكف على أنفسهم في كثتَ 

بذاربهم مستمدة من ابؼتاحف أك ابػيالة )السينما( أك ابؼعارض، كليست  
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كتجارب تلاميذ الريف ابؼأخوذة من ابؼناظر الطبيعية ابغقيقية كالظواىر 
ابعغرافية كملاحظة الفصوؿ كالنبات كالعواصف كالأمطار كغتَىا، كىذا 

س الابتدائية ىو الذم جعل دكركفِ ينادم بضركرة جعل بصيع ابؼدار 
بالريف حيث بيكن إبهاد البيئة الطبيعية الصابغة التي يتعلم فيها الأطفاؿ 
مبادئ الزراعة كما يتعلق بها من تربية ابغيوانات كمشاىدة الظواىر 

 الطبيعية.

كتتميز مدرسة دكركفِ عن غتَىا من ابؼدارس بأمور عدة نذكر منها 
 ما يأتي:

 ت بتُ الرابعة كابػامسة عشرة.تقبل ابؼدرسة التلاميذ كالتلميذا (6)

توجد ابؼدرسة في بيئة طبيعية حتى يتستٌ للأطفاؿ كما قدمنا مشاىدة  (0)
الطبيعة كدراستها كملاحظة ما يركنو فيها من حيواف كنبات كغتَ ذلك 
من مظاىر ابغياة ابغقيقية، فيدرسوف الإنساف كحياتو كأعمابؽو 

 تي يوجدكف فيها.كيعملوف على تهيئة أنفسهم كإعدادىا للبيئة ال

فصوؿ مدرسة دكركفِ ىي عبارة عن "معامل" صغتَة بها مناضد  (9)
منفصلة كأنابيب للمياه كأجهزة للتدفئة كالإضاءة كعدد من الأرفف 
كالدكاليب كغتَ ذلك من الأدكات التي بوتاج إليها التلاميذ في العمل 

 كالبحث.

على مدرسو ابؼدرسة بيتازكف بالنشاط كقوة الابتكار كالتدرب  (6)
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مشاىدة النبات كابغيواف كما أنهم على علم تاـ بطبيعة الأطفاؿ 
 كنفسياتهم.

يقسم تلاميذ مدرسة دكركفِ على حسب ذكائهم كلا يزيد عدد  (0)
 تلاميذ الفصل الواحد على عشرين أك بطسة كعشرين تلميذان.

بابؼدرسة فصوؿ خاصة للتلاميذ الذين بوتاجوف إفُ معاملة خاصة  (1)
يناسبهم كما يتفق مع طبيعتهم على يد مدرستُ  كيعاملوف فيها بدا

 مدربتُ على ىذا النوع من التلاميذ الشواذ.

اليوـ ابؼدرسي ينقسم إفُ قسمتُ، الصباح كبىصص للقراءة كالكتابة  (2)
كابغساب التي تدرس بواسطة ألعاب دكركفِ ابؼختلفة، كبعد ىذه 

شرحها، الدركس تأتي دركس ابؼشاىدة كابؼقارنة كالربط التي سيأتي 
 كبعد الظهر بىصص التلاميذ موضوعاتها حسب رغبتهم.

تهتم مدرسة دكركفِ بالرحلات ليتمكن التلاميذ من بصع ما يريدكف  (3)
من النباتات أك ابغشرات أك الأحجار كغتَ ذلك، فتجدىم يزكركف 
ابؼصانع كابؼعارض كابؼتاحف كبؿطات السكك ابغديدية كيشاىدكف 

 .بعض ابغرؼ كالصناعات المحلية

أىم ما بستاز بو مدرسة دكركفِ إشراكها أكلياء أمور التلاميذ في دراسة  (4)
نظاـ ابؼدرسة فتعقد بعاف خاصة تسمى بعاف أكلياء الأمور للاشتًاؾ 

 في الإدارة ابؼدرسية.
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عند إخلاؿ أحد التلاميذ بالنظاـ تقوـ ابؼدرسة بتفهيم التلميذ  (62)
كم نفسو كضبطها ابؼسئوؿ طبيعة ذنبو كنتيجتو كتعمل على تعويده ح

 كالمحافظة على النظاـ بنفسو.

تعمل ابؼدرسة على أف تكوف في التلاميذ الثقة بالنفس كتربي فيهم  (66)
الابتكار كركح ابعماعة كالاعتماد على النفس بعقد مؤبسرات للتلاميذ 
من حتُ لآخر يتناقشوف فيها كيتناظركف كيلقوف بعض المحاضرات في 

 افق عليها ابؼدرس.ابؼوضوعات التي بىتاركنها كيو 

نشجع ابؼدرسة التلاميذ على العمل كالتعبتَ بشتى الطرؽ كتعمل  (60)
على إيقاظ شعورىم كجذب انتباىهم كتشويقهم فيجمعوف الصور 
كيعملوف النماذج كالرسوـ كينظموف ابؼتاحف ابؼدرسية كيراجعوف 

 الكتب كالمجلات كما إفُ ذلك.

بنا أف نذكر مساكئ كقبل أف نشرح طريقة دكركفِ بالتفصيل بهدر 
دكركفِ يفكر في  التعليم بابؼدارس ابؼألوفة، تلك ابؼساكئ التي جعلت أكفيد

 إنشاء مدرسة جديدة تتبع نظامان جديدان كبرنابؾان خاصان.

لاحظ دكركفِ أف أعماؿ التلاميذ في ابؼدارس غتَ متحدة الغرض  (6)
 كذلك لعدـ إبهاد كحدة بتُ ابؼواد كإحكاـ ربطها بعضها ببعض.

كما أف مواد الدراسة كأعماؿ التلاميذ بابؼدرسة لا تتصل كثتَان بحياتهم  (0)
 كلا تتفق كطبيعتهم كحاجاتهم كمرحلة بموىم.
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لا تشجع ابؼدارس ابؼوجودة الآف على العمل ابؼنتج كلا تعمل على  (9)
تقوية الذاتية كالشخصية في التلاميذ كلا تعودىم الاعتماد على 

 النفس كلا الثقة بها.
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 مدرسة دكزولي بزىامج

يشمل برنامج ابؼدرسة كل ما بوتاج إليو التلاميذ من 
ابؼعلومات عن أنفسهم كحاجاتهم كأغراضهم كمعيشتهم 
كمثلهم العليا، كما تزكدىم ابؼدرسة بابؼعلومات اللازمة بؽم 
عن بيئتهم التي فيها يعيشوف كيعملوف، كالتي فيها برقق 

 رغباتهم كتقضي حوائجهم.

دكركفِ تعمل على إعداد الطفل للحياة فهي لذلك كبدا أف مدرسة 
تقفو على أسرار ىذه بغياة التي تتكوف من الكائن ابغي كالبيئة التي يعيش 

 فيها كالتي تؤثر فيو إفُ حد كبتَ.

 كعلى ىذا يشمل برنامج ابؼدرسة الدكركلية:

 معلومات عن الكائن ابغي كبخاصة الإنساف (6)

 فل كعن المجتمع الذم يعيش فيومعلومات عن البيئة التي بريط بالط (0)

أما الطريقة التي تستَ عليها ابؼدرسة في تعليم التلاميذ القوانتُ التي 
شكلت العافَ كالعوامل التي تتحكم في الإنساف كتكيفو تكييفان خاصان فهي 
عن طريق دراسة كل ما يتعلق بالفرد كأعمالو ككظائفو ثم عن طريق دراستو  

جبات الاجتماعية كغتَىا، فالإنساف مثلان لابد لو كل ما يتعلق بالنوع كالوا
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من أف يأكل ليعيش، لابد أف يقي نفسو شر البرد إف اشتد البرد، كأفَ 
القيظ إف اشتد القيظ، لابد أف يتعرؼ كيف يدافع عن نفسو كبوميهاشر 
الأعداء، كبذلك يتعرؼ الطفل كظيفتو كإنساف ككفرد كما يتعرؼ كظيفتو  

 كاجبات يؤديها بكو عائلتو كبكو المجتمع كنوع من ابعنس عليو

 كيقسم دكركفِ حاجات الإنساف الأكلية إفُ:

 ابغاجة إفُ الطعاـ. (6)

 ابغاجة إفُ بضاية النفس من العوامل الطبيعية. (0)

 ابغاجة إفُ بضاية النفس من الأعداء. (9)

ابغاجة إفُ العمل كالنشاط كالتعاكف مع الزملاء كالتقدـ في ابعسم  (6)
 الدرسكالعقل بالرياضة ك 

كبدراسة الطفل لكل ىذه ابغاجات يكوف فكرة كاضحة عن العافَ 
كيدركو إدراكان تامان، كىذه الدراسة كما سنرل تشمل بصيع العوامل من 
الأسرة إفُ ابؼدرسة إفُ الإنساف كابغيواف كالنبات ككل ما بويط بالتلميذ 
 كما يشاىده من الظواىر الطبيعية كما سيتعرؼ الطفل أثر البيئة في

الإنساف كعلاقة الإنساف بالبيئة كما يقوـ بو للسيطرة كالتغلب على ىذه 
 البيئة كتسختَىا لصابغو كصافٌ ابعماعة



 
 أطفاؿ مدرسة دكركفِ

كأفضل ما في ابؼدرسة الدكركلية ىو اىتمامها بجعل مركز الدراسة 
كالعناية ىو الطفل نفسو، كتعرؼ ابؼدرس لشخصية الأطفاؿ كالعمل على 

ها كالستَ مع طبيعتهم كميوبؽم، كىي في الوقت نفسو تقف الطفل تقويت
على طبيعة نفسو كحاجاتها كعلاقتو بغتَه فيعرؼ مالو من حقوؽ كما عليو 

 من كاجبات.

كبعد أف يعرؼ الطفل ىذه ابغاجات، ترشده ابؼدرسة إفُ طرؽ 
 إقناعها كىذا يتطلب منو دراسة البيئة التي يعيش فيها.

تجارب ابغسية كابؼشاىدة أك عن طريق ما كذلك عن طريق ال
اكتسبو من التجارب ابؼاضية كابؼعلومات السابقة بدراستو بؼا كتب عن 

 ابؼاضي كتاربىو كحقائقو.
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كيلخص دكركفِ ىذه الطرؽ التي يدرس بها الطفل نفسو كبيئتو في 
ابؼلاحظة كالربط كالتعبتَ فيدرؾ الطفل أكلان الأشياء بحواسو مدفوعان في 

بالرغبة كحب الاستطلاع التي تساعده أيضان على تفستَىا كالتفكتَ ذلك 
فيها كىذه ىي ابؼرحلة الثانية، كتليها مرحلة العمل كالتعبتَ اللفظي أك 
ابغسي، كعلى ىذا الأساس يقسم دكركفِ أعماؿ ابؼدرسة إفُ ثلاث 
بؾموعات، المجموعة الأكفُ من الأعماؿ ىي دركس "ابؼلاحظة" كالثانية ىي 

ركس الربط الزماني كابؼكاني" كالثالثة "التعبتَ ابغسي" بعمل النماذج "د
كالرسم كالأشغاؿ اليدكية على اختلاؼ أنواعها، كالتعبتَ اللفظي بالقراءة 

 كالمحادثة.

كتشجع مدرسة دكركفِ كل ىذه الأعماؿ، كقد كجد أف ابؼواد 
ـ تقوـ على الدراسية تصل بالتلاميذ إفُ ىذه الأنواع كلها، فمبادئ العلو 

أساس ابؼلاحظة، كالتاريخ يقوـ على أساس الربط الزماني كما أف ابعغرافيا 
أساسها الربط ابؼكاني كالتعبتَ يتصل بدركس اللغة كالأشغاؿ اليدكية 

 كالرسم كغتَىا.
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أطفاؿ مدرسة دكركفِ يعنوف بتًبية الدكاجن 

 دروض الملاحظة:

 ىو تعويد الأطفاؿ الغرض من دركس ابؼلاحظة بددارس دكركفِ
تدكين مذكراتهم ابػاصة عن كل ما بويط بهم من الظواىر كتشجيعهم على 
البحث عن أسباب ىذه الظواىر كابغقائق التي يشاىدكنها بأنفسهم 
كالتحقق من نتائجها كآثارىا، كما أف دركس ابؼلاحظة تعرض أماـ الطفل 

ملموس، كما تقفو مشاكل ابغياة ابؼعقدة كنواحيها ابؼتعددة بشكل عملي 
 عن النمو كالتطور، فيدرس التلاميذ تطور حياة الإنساف كابغيواف كالنبات.

كتكوف دركس ابؼلاحظة "عرضية" عن طريق ابغوادث كما يقع برت 
حس الطفل أثناء العاـ الدراسي فيلاحظ بمو النباتات بحديثة ابؼدرسة 
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ابعوية أثناء النهار كيتًقب كلادة ابغيوانات أك موتها كما يلاحظ التغتَات 
 كتعاقب فصوؿ السنة كحركة الشمس كالقمر.

كليس ابؼقصود من ابؼلاحظة أف يشاىد الأطفاؿ ىذه الكائنات 
كىذه الظواىر كيدركونها إدراكان حسيان فقط بل ترمي مدرسة دكركفِ إفُ ما 
ىو أجدل من ىذا كأنفع كىو تشجيع التلاميذ على التفكتَ في كل ما 

بحث بأنفسهم عن أسبابها كنتائجها كالتغلب على كل ما يشاىدكنو، كال
 يصادفهم في حياتهم اليومية من ابؼشاكل.

لذلك تعمل ابؼدرسة الدكركلية على أف تهيء للتلاميذ بيئة طبيعية 
بهدكف فيها الظواىر كالكائنات ابغية كالنباتات ككل ما بهب أف يتعرفو 

 الطفل في بيئتو الطبيعية كالاجتماعية.

س دركس ابؼلاحظة ىو التشويق، فعليو يتوقف انتباه الأطفاؿ، كأسا
كىو العامل الأكبر في النشاط كالإنتاج الفكرم، فمهمة ابؼدرس ىي 
التأكد من معلومات كبذارب الأطفاؿ السابقة حتى يتمكن من أف يوجد 
بؽم مواد كموضوعات شائقة طريفة فَ يركىا من قبل كيعمل على تشويقهم 

، كبعد أف ينجح ابؼدرس في ذلك يشجع التلاميذ على كجذب انتباىهم
موازنة ىذه الأشياء بعضها ببعض كملاحظة أكجو الشبو كابػلاؼ بينها 
كالوصوؿ إفُ النتائج بأنفسهم بقدر ما تسمح بو درجة بموىم العقلي، 
فيعرض ابؼدرس أماـ التلاميذ كميات بـتلفة في ابغجم ككرات بـتلف ألوانها 

نة أطواؿ الأشياء كحجومها كأنواعها بعضها ببعض، كيطالبهم بدواز 



30 

كالأطفاؿ بددرسة دكركفِ يزنوف الطيور بأنفسهم كل يوـ كيلاحظوف الفرؽ 
في كزنها يومان بعد يوـ كما يقوـ الأطفاؿ أيضان بقياس الأطواؿ ابؼختلفة 
كيستعملوف لذلك ما يركف من ابؼقاييس كطوؿ أذرعتهم أك أقدامهم أك 

 أصابعهم.

 

 لاميذ مدرسة دكركفِ أثناء دركس ابؼلاحظةت

كالغرض الذم ترمي إليو ابؼدرسة من مطالبة الأطفاؿ بقياس الأطواؿ 
ككزف الأشياء ىو تدريبهم كتعويدىم صحة ابغكم، أما ما تتضمنو ىذه من 
العمليات ابغسابية ابؼعقدة كالكسور مثلان فلا يلتفت إليها التلاميذ كلا 

 إذا كانوا في مرحلة من النمو بسكنهم من فهمها يعطيها بؽم ابؼدرس إلا
 كإدراكها.
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كيستعتُ الأطفاؿ في كل عملياتهم ابغسابية بالمحسوسات التي يبدأ بها 
الطفل تعلم العد كابغساب فتضع ابؼدرسة بتُ أيدم الأطفاؿ عددان من 
حبات الفوؿ كالفواكو كابػرز كالأقلاـ كغتَىا، كييضع الأطفاؿ ابغبات 

بجانب الأخرل إفُ عشر حبات ثم إفُ عشرين فثلاثتُ حتى بؼائة  الواحدة
كيستعمل الأطفاؿ في مقياس ابغجوـ كحدات يعرفونها ككوب ابؼاء أك 

 زجاجة أك ملعقة كىكذا.

كأثناء قياـ الطفل بهذه العمليات كالألعاب يوجو نظره إفُ ملاحظة 
للوف كالكثافة خواص الأشياء التي يستعملها من حيث الصلابة كابغرارة كا

كما شاكل ذلك، كينشئ الأطفاؿ بـازف يبيعوف فيها ما لديهم من الأشياء 
كيشتًكف من زملائهم ما بوتاجوف إليو كأثناء قيامهم بعملية البيع كالشراء 

 يقيسوف كيزنوف كيتعلموف ابغساب.

كمن دركس ابؼلاحظة أيضان ملاحظة الوقت أثناء النهار كاستخداـ 
صل بؽذا الغرض كيدرب الأطفاؿ على استخدامها ساعة تعلق في الف

 كيتعلموف قراءتها كيوزعوف بأنفسهم أعمابؽم على اليوـ ابؼدرس.

 دروض الزبط:

في دركس الربط يشجع الأطفاؿ على تعرؼ العلاقة بتُ ابغقائق 
كالأشياء التي يشاىونها كتقعتحت إدراكهم بتُ ابؼعلومات كابغقائق ابؼودعة 

بذاربهم السابقة، لذلك يعمل ابؼدرسوف جهدىم لتوسيع  في ذاكرتهم كخزانة
دائرة بذارب الطفاؿ مستعينتُ في ذلك بالصور كالقصص كالوصف كغتَ 
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ذلك من الوسائل التي تثتَ خيابؽم كغريزة الاستطلاع فيهم كتشجعهم على 
البحث كالتنقيب عن ابؼعلومات ابؼتعلقة بالأرض كمن عليها كما فوقها كما 

ما فيها من أنهار كبحار كغابات كأحراش فيصل بهم بحثهم إفُ في باطنها ك 
معرفة العافَ كما فيو من أناس كأقواـ بىتلفوف عنو في العادات كالتقاليد 
فيدسوف أحوابؽم كطرؽ معيشتهم كيتعرفوف كيف يقضوف أكقات فراغهم 
كيوازنوف بينهم كبتُ أنفسهم كبتٍ جنسهم كليس الغرض ىو بؾرد ابغصوؿ 

ىذه ابؼعلومات لذاتها، بل ابؼهم أف يربطها التلاميذ بعضها ببعض  على مثل
كأف يوازنوا بتُ ىذا كذاؾ كيستًجعوا معلوماتهم كبذاربهم ابؼاضية كيربطوىا 
كيوازنوا بينها كبتُ ما بهمعونو من ابؼعلومات ابؼستحدثة كالتجارب 

ذ ابعديدة، فالغرض الأساسي إذان من دركس الربط ىو مساعدة التلامي
على استنتاج القواعد كالأسس التي بيكنهم الستَ بدقتضاىا كالتي ترشدىم 
كتنتَ بؽم الطريق في حياتهم كما أنها تشعر الأطفاؿ بواجبهم بكو كالديهم 
كبكو أبنائهم في ابؼستقبل، فهم يتعرفوف كيف لاقى آباؤىم الصعوبات 

ى ما ينتظرىم كبرملوا ابؼشاؽ ككيف أعدكا أنفسهم بغياة الأبوة كيقفوف عل
 في ابغياة من مسئوليات كمتاعب.

ككذلك يدرس التلاميذ حياة الإنساف الأكؿ كىو في حالة ابؽمجية، 
ككيف كاف يعمل العدد كالآلات كالأسلحة بنفسو فيقدركف بذلك قيمة 
الأشغاؿ اليدكية كيوازنوف بتُ حالة الإنساف الأكفُ كحالتو التي ىو عليها 

 إصلاح كما اعتًاىا من تقدـ. الآف كما أدخل عليها من

 كلنضرب لك مثلان لذلك.
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أخذ التلاميذ حبات القمح كطحنوىا بأنفسهم  -درس على "ابػبز"
بتُ حجرين كبتَين فقد تعلموا أف ىذه ىي الطريقة التي كاف يستخدمها 

 الإنساف الأكؿ.

شعر الأطفاؿ بتعب شديد كبعد ابعهد حصلوا على الدقيق فأضافوا 
 كضعوه قطعان صغتَة بتُ حجرين ساخنتُ جدان، كبعد أف انتهوا إليو ابؼاء ثم

من خبزه بهذه الطريقة الشاقة أكلوا منو ما شاءكا ككاف كلاشك لذيذان لأنو 
 من صنعهم كنتيجة بؾهودىم.

ىذا ىو خبز الإنساف الأكؿ، كىذه ىي معلوماتهم كبذاربهم عنو، 
ان كبتُ ما استحدثو كلكن لابد من ابؼوازنة بتُ طريقة صنع ابػبز قدبي

 الإنساف ابغاضر من الطرؽ.

فيقوـ التلاميذ بزيارة لإحدل بـابز ابؼدينة ابغديثة حيث العدد 
كالآلات الكهربائية فيدىشوف من تقدـ ىذه الصناعة كسرعة العملية 

 كيوازنوف بينها كبتُ الطريقة القدبية.

تَان بعد أف مثاؿ آخر: في دركس على "ابؼنازؿ" بتٌ الأطفاؿ منزلان صغ
صنعوا الآجر بأنفسهم كأحضركا مواد البناء كعملوىا بأنفسهم كبعد يومتُ 
من بناء ىذا ابؼنزؿ الذم استغرقوا فيو مدة لا يستهاف بها قامت زكبعة 
شديدة فلما حضر التلاميذ إفُ ابؼدرسة في الصباح كجدكا منزبؽم قد تهدـ 

فَ تتأثر كما فَ تتأثر كبناء كأصبح ىشيمان تذركه الرياح في حتُ أف مدرستهم 
 ابؼباني الأخرل بابؼدينة.
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كىناؾ أمثلة كثتَة جدان لدركس الربط كابؼوازنة ىذه فكثتَان ما بواكؿ 
التلاميذ صنع ابؼلاعق بأنفسهم كيوازنوف بتُ نتيجة بؾهودىم كبتُ ما تنتجو 

 ابؼصانع الكبرل في ابؼدينة كما يصنعوف القبعات كابؼلابس كغتَ ذلك.

ركس الربط ىذه قيمة تهذيبية كبتَة فهي تقوم ركح التعاكف بتُ كلد
التلاميذ كتقنعهم بحاجة الإنساف إفُ أخيو الإنساف كىي كدركس ابؼلاحظة 

 عرضية تأتي عن طريق ابؼصادفات كليست منظمة.

 دروض التعبير:

يقسم دكركفِ أعماؿ النشاط بابؼدرسة التي تساعد التلاميذ على 
 بؼختلفة إفُ قسمتُ:التعبتَ بأنواعو ا

التعبتَ ابغسي بعمل النماذج كالنقش كالرسم كللتصوير كالأشغاؿ 
اليدكية كالتعبتَ ابؼعنوم بالقراءة كالكتابة كالإنشاء كابؼناقشة، كفي نظر 
دكركفِ أف الأشغاؿ اليدكية أىم ىذه الأعماؿ كلها كىي تشمل القياـ 

مل أشياء بغديقة بدشركعات عدة متصلة بدواد الدراسة ابؼختلفة كع
ابؼدرسة كبوتاج إليها التلاميذ أثناء قيامهم بتًبية ابغيوانات كالطيور 
كعنايتهم بها، كتلاميذ مدرسة دكركفِ يأتوف في كل صباح كمعهم الكثتَ من 
الأشياء التي يهتموف بها، فهم بوضركف معهم الأزىار كالأحجار كالصور 

ىذه الأشياء كترتيبها،  كالمجلات كغتَ ذلك كيتًؾ إليهم أمر تنظيم
كيرشدىم ابؼدرس إذا احتاجوا إفُ الإرشاد كينصحهم إذا احتاجوا إفُ 
النصح، حتى يقسموا ما بصعوه إفُ ثلاثة أقساـ قسم للملكة ابغيواني، 
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كقسم للملكة النباتية، كثالث للملكة ابؼعدنية، كىم يضيفوف إفُ كل قسم 
ان بعد يوـ حتى يصبح بؽم من ىذه الأقساـ كل ما يقع برت أيديهم يوم

 متحف خاص.

كلا يقتصر عمل التلاميذ على بصع ىذه الأشياء كترتيبها بل ىم بعد 
ذلك يربظوف، كيعملوف النماذج، كيصوركف بعض ما بهمعوف، كيضعوف في 
ابؼتحف كل ما صنعوه بأنفسو بنظاـ كترتيب خاص، كبذمع الصور بنظاـ 

جدراف ابغجرة كيكتبوف على جدراف  معتُ فيعلق التلاميذ ظركفان كبتَة على
ابغجرة كيكتبوف على كل منها ما بوتويو، فظرؼ للملابس كآخر للطعاـ، 
كثالث للمسكن، كرابع لوسائل النقل، كخامس للألعاب، كسادس 
للنباتات كىكذا، كبعد أف يوزع ابؼدرس على التلاميذ صوران بـتلفة يطلب 

ظرؼ ابػاص بها، كىم أثناء قيامهم إليهم التمييز بينها ككضع كل منها في ال
 بهذا العمل يذىبوف كبهيئوف بنظاـ كىدكء كحرية تامة كاىتماـ كبتَ.

كىذه العملية تشجع التلاميذ على التفكتَ كما تدربهم على ضبط 
النفس كتكوف فيهم الاعتماد على النفس كتعودىم احتًاـ حقوؽ الغتَ، 

م في الكتب كالمجلات كيكلف التلاميذ البحث عن ابؼعلومات بأنفسه
كابعرائد كالإعلانات كالمحاؿ التجارية كمكاتب السياحة كغتَىا، كليست 

 دركس التعبتَ منفصلة عن دركس الربط بل تتصل بها اتصالان كثيقان.

كيشجع التلاميذ على بصع الصور كالنماذج كالأشياء في منازبؽم 
د من أف يدكف كتنظيمها كتقسيمها كما يعملوف بابؼدرسة بسامان، كلاب
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التلاميذ بأنفسهم ملاحظاتهم كما بوصلوف عليو من ابؼعلومات أثناء دركس 
ابؼشاىدة كالربط كالتعبتَ في كراسة خاصة يوضحونها بالصور كالرسوـ 
كالألواف، كيعنوف بها عناية خاصة فهي عبارة عن ملخص للموضوعات 

رتيبها كىم التي يدرسونها كلها كيتقن أغلب التلاميذ تنظيم كتبهم كت
 يرجعوف إليها بشغف كإعجاب، كيسمي كل منهم كتابو )كتاب حياتي(.

 طزيقة دكزولي لتعليه القزاءة

درس دكركفِ كالآنسة دجاف )سيولوجية( القراءة كأجريا التجارب 
العديدة على عدد كبتَ جدان من الأطفاؿ كتوصلا إفُ أف القراءة برتاج إفُ 

لعمليات التي تتصل بالنظر كالعليات اشتًاؾ عدة عمليات عقلية، كىي ا
التي تتصل بالسمع، كالعمليات ابؼتعلقة بالنطق كالكلاـ كالكتابة، ثم أختَان 
العمليات التي تتصل بالفهم كالإدراؾ، فالطفل ينظر إفُ ابعمل كيفهمها 
كيرتبها كيدرؾ معناىا بدكف أف يقوـ بأم تعبتَ لفظي فالقراءة إذان عملية 

اسة حسية أكثر من السمع كىي بعد اللمس تساعد بصرية، كالبصر ح
 الطفل على إدراؾ كل ما بويط بو.

كيف إذان نستخدـ الطريقة البصرية في تعليم الطفل القراءة؟ بيكن 
ذلك إذا اتبعنا نفس الطريقة التي تعلم بها الأـ طفلها النطق، بقدىا لا 

تامة تضمن  تلقنو كلمات كلا مقاطع بل ىي تلقنو بصلان كاملة كعبارات
فكرة كاضحة، كبهذا يتعلم الطفل الكلاـ، فلماذا لا نستخدـ نفس 
الطريقة في تعليمو القراءة؟ فهو يفهم في أغلب الظن كل ما يسمع كلكنو 
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لا يستطيع أف يعبر عما في نفسو، بذده يدرؾ معتٌ "تعاؿ" "اذىب" "خذ" 
كلكن بهد  "افتح الباب" "كل التفاحة" كغتَ ذلك يفهم كل ىذه العبارات

نفسو عاجزان عن الرد عليها باللفظ، كالذم ساعده على فهم مدلوؿ ىذه 
ابعمل ىو السمع، فلمذا لا يساعده النظر على فهمها أيضان؟ إنو كلا شك 
يفهم عن طريق النظر أكثر بفا يستطيع أف يفهم عن طريق السمع، 

الطفل الذم ، ف(6)فالقراءة كالكتابة بهب إذان أف يبدآ بابعمل لا بابغركؼ
يقوؿ "بابا" لا يقوؿ ىذه الكلمة كحدىا بل ىو يقوؿ عبرة كاملة ىي "ىذا 
ىو بابا" أك "بابا خذني معك" كىكذا، كعلى ذلك بهب أف تستخدـ 
الطريقة البصرية الكلية في تعليم القراءة كأف نكثر من التكرار بواسطة 

 الألعاب ابؼختلفة.

ختلفة بهب أف تربط ارتباطان كذلك يرل دكركفِ أف مواد الدراسة ابؼ
كثيقان بالقراءة، كأف بذعل الأشياء التي يشاىدىا الطفل ككل ما يقع برت 
حسو كبذاربو أساسان لتعليمو القراءة فيطالبو ابؼدرس بالقراءة عنها ثم بكتابة 
كتدكين ملاحظاتو عنها، بذلك يتمكن الطفل من ربط الكلمات ابؼكتوبة 

ذه الكلمات أم صعوبة فنية فلن يطالب بقراءة  بالأفكار كلا يعوؽ فهمو بؽ
 كلمات لا يفهم مدلوبؽا كلا يدرؾ معناىا.

كعلى ىذا يضع دكركفِ القواعد الآتية التي بهب اتباعها في تدريس 
 القراءة.

                                                 
 كازف بتُ ىذه الطريقة كطريقة منتسورم (6)
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أف تربط الكلمات ابؼكتوبة بالأشياء نفسها كابغقائق التي تدؿ عليها،  (6)
 اد الأخرلكأف تكوف دركس القراءة مرتبطة بباقي ابؼو 

بهب عدـ البدء بتحليل الكلمة إفُ صوتها، بل بهب أف نتبع الطريق  (0)
 الطبيعي للتحصيل كتعليم القراءة كىو البدء بالتمرف على التعبتَ.

معتٌ ذلك أف نبدأ في تدريسنا بالمحسوس كنتدرج منو إفُ ابؼعنوم، 
لة، فيضع ابؼدرس الأشياء ابؼلموسة أماـ الطفل كبودثو عنها في بصل كام

كبعد ذلك تأتي الكلمات كابؼفردات كعندما يعرؼ الطفل ىذه الكلمات 
 يقوـ ىو بنفسو بتحليلها إفُ عناصرىا كأجزائها.

 المزكلة الأولى في تعليه القزاءة

يلقي ابؼدرس على الأطفاؿ بعض الأكامر ابؼتصلة بأشياء حسية بؽا 
 علاقة بهم، مثلان:

اقطع التفاحة  -دةضع التفاحة على ابؼنض -اعطتٍ الفاكهة
 خذ نصف التفاحة. -بالسكتُ

تلقى ىذه الأكامر شفويان في دركس ابؼلاحظة، فيجيب عنها الأطفاؿ، 
كبعد ذلك يكتب كل من ىذه الأكامر على لوحة خاصة بخط كبتَ كتعلق 
أماـ الفصل، فيلاحظ الأطفاؿ ىذه الأكامر مكتوبة كينفذكنها، كمعتٌ 

كيكرر ابؼدرس نطق ىذه الأكامر بؿاكلان أف تأديتهم بؽا فهمهم بؼدلوبؽا، 
يربط النطق بالكلمات ابؼكتوبة على اللوحة كأيضان بأعماؿ الأطفاؿ 
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كتنفيذىم بؽا، كما توضع لوحات بأبظاء الأشياء ابؼوجودة بالفصل، كل 
 شيء بابظو بابػط الكبتَ كىكذا، ككذلك أبظاء التلاميذ.

 المزحلة الثاىية

بظاء يوازف الأطفاؿ بتُ ما ىو مكتوب على بعد كتابة الأكامر كالأ
اللوحات كما ىو مكتوب على السبورة، كمن الألعاب ابؼستعملة لتعليم 
القراءة أف يضع كل تلميذ الأكامر كالأبظاء ابؼكتوبة التي تعلمها في صندكؽ 
ثم يكتب بنفسو على السبورة أمران من ىذه الأكامر أك أبظان من الأبظاء ثم 

لصندكؽ، كيعرض ابؼدرس أماـ التلاميذ شيئان من الأشياء يبحث عنو في ا
فيبحثوف عن ابظو بتُ الأبظاء ابؼكتوبة ابؼوضوعة بالصندكؽ، أك يوزع 

 عليهم أكامر مكتوبة كيطالبهم بتنفيذىا ليتأكد من فهمهم بؼا ىو مكتوب.

مركز اىتماـ الأطفاؿ كموطن شوقهم  إذا فرضنا أف -(0)لعبة لوتو
يلعبوف ىكذا: تلصق صور الفواكو ابؼختلفة كبرت كل منها ىو "الفاكهة" ف

ثم يؤتى بظرؼ توضع بو قصاصات من الورؽ كتب على كل منها  -ابظها
اسم لفاكهة من الفواكو ابؼكتوبة، فيطالب الطفل مثلان بالبحث في الظرؼ 
عن الورقة التي كتب عليها اسم إحدل الفواكو كيشتَ ابؼدرس إفُ الصورة 

ها، كىذا التمرين يدرب الأطفاؿ على ابؼوازنة، كذلك يطلب كما كتب برت
إفُ التلاميذ أيضان أف يضعوا قصاصات الورؽ التي كتب عليها أبظاء 
الفواكو برت صور الفواكو ابؼختلفة، كىذه عملية صعبة نوعان، فالطفل لا 

                                                 
 ىذه اللعبة موجودة بكثرة عند بائعي اللعب بالقاىرة كمعركفة بهذا الاسم. (0)
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ينظر إفُ بموذج مكتوب أمامو، بل يبحث في ذاكرتو عن الكلمات 
بيكننا أف بقعل العملية أكثر صعوبة، فبدلان من كتابة كصورىا، بعد ذلك 

عشرة أبظاء فواكو نضيف إليها عرة أخرل لفواكو غتَ موجودة كيطلب إفُ 
 الأطفاؿ البحث عن اسم كل من الفواكو ابؼوجودة.

 لعبة الصياديق الصغيرة

لعبة بييل إليها الأطفاؿ جدان، فإذا كاف مركز الاىتماـ ىو الفاكهة  
لعبة الأكفُ فإننا نعطي الطفل عددان من الصناديق الصغتَة، كما في ال

يوضع في أحدىا زبيبان كفي الآخر بندقان كىكذا كيكتب اسم كل نوع منها 
على الصندكؽ من ابػارج ثم بعد ذلك تفتح الصناديق كبىلط ما بها من 
الأصناؼ ابؼختلفة ثم يطلب إفُ الأطفاؿ كضع كل صنف في صندكقو 

 ابػاص كىكذا.

 المزحلة الثالثة

بعد ذلك يكوف الأطفاؿ قد تقدموا نوعان ما فيطالبوف بكتابة 
مذكراتهم ابػاصة أثناء دركس ابؼلاحظة على أف يوضحوا عباراتهم بالرسوـ 
كالأشكاؿ ابؼختلفة، كيستعمل دكركفِ في ىذه ابؼرحلة لعبة أخرل كىي 

ل منها "الصور" فيؤتى بعدد من الصور الصغتَة كيكتب ابؼدرس برت ك
بصلان صغتَة، ثم تكتب ىذه ابعمل نفسها منفصلة على قطعة من الورؽ، 
فيجمع الأطفاؿ ابعمل ابؼتشابهة كيرتبونها ثم تغطي ابعمل ابؼكتوبة برت 
الصور كيضع الأطفاؿ بأنفسهم بدبؽا ابعمل ابؼكتوبة على الورؽ برت كل 
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زنة كتدريب صورة بصلتها التي توضحها، كىذه اللعبة ىي بسرين في ابؼوا
للذاكرة، بعد ذلك تقسم ىذه ابعمل إفُ كلمات منفصلة كيطالب الأطفاؿ 
 بتكوين ابعمل التامة ابؼناسبة للصور ابؼختلفة من الكلمات ابؼبعثرة أمامهم.

كفي ىذه ابؼرحلة بيكن البدء بالكتابة فيكتب الطفل من النموذج كما 
فابؼرحلة الأكفُ في تعليم  بدكف تلقتُ أك تعليم خاص،–يفعل في الرسم بسامان 

الكتابة ىي الرسم كعمل النماذج فالأطفاؿ بيثلوف ابعمل من الصلصاؿ 
 قبل كتابتها.

كلتدريب الأطفاؿ على التعبتَ كتابة، يكتب ابؼدرس أماـ التلاميذ 
على السبورة بعض ابعمل كيطلب إليهم النظر إليها بضع دقائق ثم كتابتها 

يكرر ابؼدرس ىذه العملية عدة مرات حتى من الذاكرة بعد أف بيحوىا ك 
 يكتبها التلاميذ دكف أف بىطئوا.

 المزحلة الزابعة

يسر الأطفاؿ جدان إذا ىم طولبوا بقراءة شيء جديد، بؽذا يرل دكركفِ أف 
يعطي التلاميذ كل يوـ عددان من ابعمل ابعديدة القصتَة التي بؽا علاقة بحياتهم 

ىذه ابغالة تستخدـ ابغركؼ ابؼطبوعة كلا بهد  كأعمابؽم كلذاتهم كأخطائهم، كفي
الأطفاؿ صعوبة ما في قراءة ما ىو مطبوع في الكتب، كبؼساعدة التلاميذ بهمع 

" مثلان كيكتبها على لوحة 6ابؼدرس عددان من الكلمات التي برتوم على حرؼ "
الواحدة بعد الأخرل كيكتب حرؼ الألف باللوف الأبضر كالباقي باللوف الأسود 

 ىكذا في باقي ابغركؼ.ك 
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كيشرؾ ابؼدرس التلاميذ معو في كتابة ىذه اللوحات كبصع الكلمات 
فيجمعوف الكلمات التي تبدأ بحرؼ الباء أك –التي برتوم على حرؼ معتُ 

الزام أك الراء كىكذا، كبعد أف بذمع ىذه الكلمات تكوف منها بصل 
العملية مراران، كفي بعض الأحياف يكتب ابؼدرس بصلان بها   مفيدة كتكرر ىذه

كلمات ناقصة ابغركؼ كيطالب التلاميذ تكملة ىذه الكلمات أك يعطيهم 
 مثلان بصلان ناقصة كيطالبهم بأف يأتوا بالكلمات التي بها يتم معتٌ ابعملة.

 مثال مً ميَج الدراسة بمدرسة دكزولي

كفُ كالثانية على نظاـ تركيز تستَ مدرسة دكركفِ في السنتتُ الأ
ابؼناىج حوؿ مركز اىتماـ بـتلفة كفي السنة الثالثة كما بعدىا على نظاـ 

 مركز اىتماـ كاحد.

 ابغاجة إفُ الشرب –ابغاجة إفُ الطعاـ  (6)

 تدرس أعضاء ابعسم ابؼتعلقة بالأكل كالشرب.

 فواكو الفصل.

 ابغيوانات التي يأكلها الإنساف.

 نار زار لاـ قاـ

 نوـ صوـ لوـ يوـ
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 عيدىا.موا –أكلات الإنساف 

 أنواع ابػضر كالنباتات.

 صناعتو إفٍ. –ابػبز 

 مستخرجات اللبن. –اللبن 

 البيض.

 تكريره. –استخراجو  –ابؼلح 

 البنجر كأين يزرع. –زراعتو  –قصب السكر  –عملو  –السكر 

 أين تصنع. –أدكاتو  –ابؼطبخ 

 إعدادىا. –مائدة الطعاـ 

 أنا أشعر البرد(   0) 
 الثلج كالبرد.

 كالأمطار. الرياح

 الأشجار في الشتاء.

 الصوؼ. –الفراء  –ابؼعاطف  –ملابسنا في الشتاء 
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 ابػشب. –الكهرباء  –الفحم  –طرؽ التدفئة  –التدفئة  –ابؼنازؿ 

 أنا خائف: الدفاع عن النفس.(    9) 

ما بودث في ابؼنزؿ كفي  –ابغوادث ابؼختلفة التي بىافها الطفل 
 الطريق.

عد الإنساف على الدفاع عن نفسو: الكلب، ابغيوانات التي تسا
 الشرطة. –طرؽ الدفاع عن النفس، حفظ الأمن، ابغكومة كظيفتها 

 ابن آكم. –الثعلب  –الذئب  –ابغيوانات ابؼخيفة 

 حواس الإنساف كوسائل للدفاع.

 رجاؿ الإسعاؼ. –ابؼشافي  –الوقاية من الأمراض 

 أنا أعمل  (6

 اليد كاستخدامها في العمل:

 لإنساف كابغيواف كقدرتو على العمل.قوة ا

 العدد كالآلات:

 الفحم الأبيض. –الفحم  –الكهرباء  –الغاز 

 أنواع الأعماؿ ابؼختلفة:
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 القنوات. –الأنهار  –الطرؽ العامة 

 –الدراجات  –القطارات  –السيارات  –العربات ككسائل النقل 
 ابغمتَ. –ابػيل  –الطيارات 

 ابغفلات. –الألعاب  –الرياضة  –النوـ  –الراحة بعد العمل 

 الشمس (0

يدرس التلاميذ فائدة الشمس بؽم: الضوء كابغرارة أثر الشمس في 
 الرياح كالأمطار.

أثر الشمس في بمو النبات كفي غذاء ابغيواف كالإنساف )بوب 
الأطفاؿ الشمس فلولابنا ما كاف النبات كلا ابغيواف الذم بوتاج إليهما 

 الإنساف(.

مج ابؼدرسة لسنة من السنتُ الدراسية من بتُ مواطن عند كضع برنا
الشوؽ كمراكز الاىتماـ ابؼتقدمة كمن أمثابؽا بهب أف بىتار منها ابؼدرس ما 
بيثل حاجات الطفل الأساسية، أما ما بوتاجو كل موضوع من ىذه 
ابؼوضوعات من الوقت فتحدده رغبات الأطفاؿ كميوبؽم كقدرتهم على 

 القراءة كالكتابة.

 :(9)ثاؿم

                                                 
 (.La MethodeDecrolie by A. Hamaideمن كتاب ) (9)
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 )الشية الأولى(

 في أكتوبر كنوفمبر: ابغاجة إفُ الطعاـ موطن الاىتماـ "الفواكو"

المحفوظة في  –الطازجة، المجففة  –: أنواع الفواكو دروض الملاحظة -أ 
 العلب.

 –حجومها كزنها  –ألوانها  –ابؼقاييس: شكل الفواكو ابؼختلفة 
 ابؼوازنة بتُ أنواع الفواكو. –طعمها 

دركس كبسرينات حسابية في  -أبشانها، الوزف –ع الفاكهة كيف تبا 
 ثم ابعمع كىكذا. –العدد باستخداـ الفاكهة 

بسرينات عملية على البيع  –دفع الثمن  –شراء التلاميذ للفاكهة 
 كالشراء.

تقسيمها، طرؽ  –طرؽ حفظها  –: فائدة الفاكهة دروض الزبط -ب 
 –ابؼناخ الذم بوتاجو كل منها زراعة الفاكهة ابؼختلفة كابؼوازنة بتُ نوع 

 طرؽ بصع الفاكهة.

 من أين نستورد الفاكهة التي لا نزرعها. الزبط الملاىي:

 –الأسواؽ البلاد الأجنبية  –المحاؿ التجارية  –أين تباع الفاكهة 
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 طرؽ نقل الفاكهة.

ابؼدة التي تلزـ  –ابؼدة التي تعيشها الفاكهة سليمة  الزبط الزماىي:
 ابؼختلفة. لنمو الفواكو

بصل كعبارات بـتصرة عن ابؼلاحظات التي بهدىا  التعبير: -ج 
 التلاميذ عن الفواكو.

 كتابة أبظاء بماذج الفواكو ابؼختلفة التي يصنعها التلاميذ.

القراءة: ألعاب بـتلفة متعلقة بدركس ابؼلاحظة لتزيد في بؾموعة 
 مفردات التلاميذ.

.الكتابة: نقل ابعمل ككتابتها كتوضيحها با  لرسوـ

 التعبتَ ابغسي: عمل بماذج من الطتُ للفواكو ابؼختلفة.

 رسم الفواكو، رسم سوؽ فاكهة إفٍ.

يشتًؾ التلاميذ معان في عمل بموذج بغديقة بفلوءة بأنواع الفاكهة 
 ابؼختلفة أك لسوؽ فاكهة.

سلوؾ التلاميذ: الأخطار التي تنجم من أكل نول الفاكهة كالأضرار 
الفواكو الغتَ الناضجة برنامج الدراسة في شهر يناير التي بردث من أكل 

 كفبراير.



 35 

 أنا أشعر بالبرد: ابؼلابس.

ملابس العرائس، الصوؼ، ابؼلابس القطنية، دروض الملاحظة: 
 الأغناـ.

 صنع ابؼلابس: صنع الأحذية، صنع الطرابيش.

 إفٍ. –الفراء: ابغيوانات ذات الفراء: سكنها 

لابس ابؼختلفة من حيث الثمن كابؼتانة ابؼقاييس: ابؼوازنة بتُ ابؼ
 كالصنع إفٍ.

ابؼقاييس اللازمة بػياطة ابؼلابس، تقدير التكاليف كالأبشاف، استخداـ 
 اليد أك الذراع في قياس الأقمشة كتقديرىا بالتقريب.

دراسة بعض ابؼعلومات كابغقائق ابؼتعلقة بابؼلابس، دروض الزبط: 
 غسلها، كيها، ترقيعها.العناية بابؼلابس، طرؽ تنظيفها، 

 ابؼوازنة بتُ ملابس الطوائف كابؽيئات ابؼختلفة.

ابغيوانات التي لا تستخدـ ابؼلابس الصناعية، ما أكجدتو بؽا الطبيعة 
للوقاية من البرد أك ابغر إفٍ .. الأغناـ، أين توجد، القطن: زراعتو، 

 الصناعة.

تلفة، ملابس ابؼلابس ابؼستعملة في البلداف ابؼخالزبط الملاىي: 
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 الزنوج، ابؽنود، الصينيوف، اليابانيتُ، ملابس ابؼصريتُ كالأكركبيتُ إفٍ.

اختلاؼ ابؼلابس باختلاؼ فصوؿ السنة، تطور الزبط الزماىي: 
 فكرة ابؼلابس عن الإنساف عصر من الأنساف الأكؿ إفُ الوقت ابغاضر.

قسيمها الفراء، لعبة "لوتو" بابؼلابس، تكوين بصل كتدروض التعبير: 
إفُ كلمات، تصنيف الكلمات كعمل جداكؿ، استخداـ لوف خاص لبعض 

 ابغركؼ أك ابؼقاطع كبسييزىا عن غتَىا من الكلمات.

التهجي: يقوـ التلاميذ بتهجي الكلمات ككتابة عدد كبتَ منها 
 كيلاحظوف بأنفسهم الأخطاء كيصححونها.

ها الإنشاء: يكتب التلاميذ بعض ابعمل في الوصف مع توضيح
 بالرسم أك يلخصوف قصة بأنفسهم كىكذا.

الرسم: عمل رسوـ كأشكاؿ لبعض الأزياء، بصع صور الأزياء 
ابؼختلفة، ملابس الأطفاؿ، الرجاؿ، البنات، النساء، ملابس الأزمنة 

 القدبية إفٍ.

الأشغاؿ اليدكية: عمل بعض ابؼلابس من الورؽ، عمل ملابس 
 العرائس.

اف بدلابسو، مساعدة الأغنياء للفقراء سلوؾ التلاميذ: عناية الإنس
 كإعطائهم بعض ابؼلابس.
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 شهر مايو: مركز اىتماـ التلاميذ، الأزىار )مصادفة(.

ملاحظة التلاميذ للأزىار كالنباتات، بصع بعض ىذه  دروض الملاحظة:
الأزىار كإحضار أمثلة منو إفُ ابؼدرسة، تقسيم الأزىار كالنباتات حسب 

منها على الأشجار كما ينمو منها على الأرض،  طريقة بموىا: ما ينمو
الأشجار ذات الأكراؽ العريضة إفٍ، تقسيمها حسب ألوانها كشكلها 

 كتركيبها، كتقسيمها إفُ عائلات.

كيف بوصل الإنساف على الأزىار، عمل الإنساف في   دروض الزبط:
بؼدف ابغديثة، استخداـ الإنساف للأزىار كاستفادتو منها، معرض الربيع في ا

 كالقرل.

 الأزىار الصناعية كعملها، طرؽ بذفيف الأزىار، سوؽ الأزىار.

 أين توضع البذكر في الأرض، أين يوجد باعة الزىور. الزبط الملاىي:

الزمن اللازـ لنمو الأزىار ابؼختلفة، مراحل ىذا  الزبط الزماىي:
 النمو.

حفظ مفردات ككلمات جديدة لأبظاء الأزىار  دروض التعبير:
 قسامها كخواصها كمطالعة قصص أك قطع متعلقة بالأزىار.كأ

كتابة التلاميذ ملخصات عن ملاحظاتهم عن الأزىار كبموىا إفٍ. 
)ملاحظة ابؼدرس خط التلاميذ كتهجيهم( رسم التلاميذ لأجزاء النبات 
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ابؼختلفة، رسم بزطيطي بغديقة منظمة، فلاحة بساتتُ، عل أزىار صناعية 
 ك الورؽ ابؼلوف، إعداد معرض زىور بابؼدرسة.من الشمع أك الصلصالأ

 شهر يونيو: العمل.

مقارنة استعماؿ اليد كالقدـ في الأعماؿ ابؼختلفة،  دروض الملاحظة:
عضلات الأيدم كالذراع، أجزاء اليد كالقدـ، العدد التي تستعمل باليد 

 كما يدار من الآلات بالقدـ.

ساؽ، قياس ابؼسافات مقاييس: قياس طوؿ اليد كالذراع كالقدـ كال
 التي بهريها التلاميذ، رمي الكرة باليد كالرجل كقياس ابؼسافة.

الأشغاؿ اليدكية كحاجة الإنساف إفُ اليد، الألعاب دروض الزبط: 
 الرياضية كابغاجة إفُ قوة الأذرع كالقدمتُ.

دراسة الأماكن التي تبيع ما تنتجو الأيدم العاملة في الزبط الملاىي: 
 درسة: الأحذية، ابؼلابس إفٍ.منطقة ابؼ

عمل صينية رملية بؼنطقة ابؼدرسة كتوضيح أماكن الصناعات اليدكية 
 المحلية عليها.

 الزمن اللازـ لعمل الصناعات ابؼختلفة.الزبط الزماىي: 

قراءة ما يتعلق بعمل الإنساف كنشاطو في كتب سهلة دروض التعبير: 
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، الألعاب التعليمية ابؼختلفة بسيطة، دركس كبسرينات في الإملاء كالتهجي
بعض بسرينات على الإنشاء  –التي ذكرت في طرؽ الكتابة كالقراءة 

 كالوصف أك تلخيص حكاية بعد بظاعها إفٍ.

 –رسم بعض ابؼناظر التي يراىا التلاميذ  –الرسم: رسم اليد كالقدـ 
 عمل بماذج لليد كالقدمتُ، –رسوـ للتلاميذ أثناء قيامهم ببعض الأعماؿ 

 بماذج للمطرقة كالعدة التي يستخدمها العامل.

 الأشغاؿ اليدكية، ابغياكة كالتطريز للبنات ككذا الطبخ.
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 بزىامج الشية الثاىية

 شهرا أكتوبر كنوفمبر

ابغاجة إفُ ابؼاء كالشعور بالعطش من أين يأتي ابؼاء  دروض الملاحظة:
 ابؼوازنة بتُ ابؼاء كغتَه من السوائل: اللبن كالزيت. –

 كثافة ابؼاء.  –البخار  –تسختُ ابؼاء كغليانو 

مقدار ما بوتاجو جسم  –إبهاد حجمو ككثافتو  –ابؼقاييس: كزف ابؼاء 
.  الإنساف من ابؼاء في اليوـ

استخداـ ابؼاء في  –ابغيوانات ابؼائية  –أخطار ابؼاء  الزبط: دروض
بمو  –اه إدارة الآلات بقوة ابؼي –السفن التجارية  –التجارة كالصناعة 

 طرؽ حفظ ابؼاء كتبريده. –الآبار  –النباتات، مياه ابؼنازؿ كتوزيعها 

أين  –النافورات–أين توجد العيوف كالآبار الزبط الملاىي والزماىي: 
 تنبع الأنهار ككيف بهرم فيها ابؼاء، سقوط الأمطار في ابعهات ابؼختلفة.

ات ابؼختلفة القراءة كالكتابة كالتهجي في ابؼوضوعدروض التعبير: 
 ابؼتعلقة بابؼاء، الأشغاؿ اليدكية كذلك من رسم كبماذج كتصوير.
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 فبراير كمارسشهرا 

 الشعور بالبرد:

 دراسة الفحم كابػشب، ابؼوازنة بتُ الفحم كابػشب.

بؼاذا يستخدـ ابػشب لإشعاؿ النار كالفحم بغفظها دروض الملاحظة:
كيف يتحوؿ   –م كيف بوتًؽ الفح  –بؼاذا كاف لوف الفحم أسود  –

ما ىي أنواع الفحومات التي نستخدمها في الطبخ  –ابػشب إفُ فحم 
 كالتدفئة إفٍ.

أين تنبع الأنهار  –النافورات–أين توجد العيوف كالآبار دروض الزبط: 
ككيف بهرم فيها ابؼاء، سقوط الأمطار في ابعهات ابؼختلفة ابؼوازنة بتُ 

الفحم ابؼختلفة، مناطق أنواع  –مناجم الفحم  –استهلاؾ ابػشب 
أنواع الأخشاب، الأثاث، السفن، الكبريت،  –كجوده، استخداـ ابػشب 

 البناء، أين تكثر الأخشاب في العافَ.

كتابة مواضيع إنشائية حرة، بسرينات في الإملاء، دروض التعبير: 
ألعاب لدركس القواعد متصلة بدركز الاىتماـ كالشوؽ كىو ابػشب 

ات جديدة كمصطلحات علمية خاصة بابػشب كالفحم، دراسة مفرد
 الاحتًاؽ إفٍ(. –كالفحم )ثاني أكسيد الكربوف 

رسم قطع الأخشاب في الغابات، رسم أطفاؿ بؾتمعتُ حوؿ مدفئة، 
 عمل بموذج في ابؼنزؿ، بموذج لأحد الأفراف إفٍ.
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 شهرا أبريل كمايو: )النباتات في الربيع(

كر كأثر الضوء كابغرارة على ملاحظة التلاميذ للبذدروض الملاحظة: 
الزرع، مراحل بمو النبات ابؼختلفة، عمر النبات، ابؼدة التي بوتاج إليها 
لينمو، اختلاؼ النباتات في ذلك، مقارنة النباتات ابؼختلفة من حيث 
طبيعتها كشكلها كطرؽ بموىا، كظيفة كل جزء من أجزاء النبات، النباتات 

كو، استعمابؽا في العقاقتَ، البذكر كغذاء التي يتغذل عليها الإنساف، الفوا 
 للإنساف كابغيواف.

حفظ مفردات كمصطلحات جديدة، ألعاب تعليمية، دروض التعبير: 
 بسرينات لغوية.

 رسم النباتات كأجزائها، عمل بماذج لأجزاء النبات، مشركع حديقة.

 شهر يونيو: )الشمس(.

ساره دراسة دراسة الضوء: انتشاره سرعتو، انكدروض الملاحظة: 
ابغرارة: ملاحظة الشمس كاختلاؼ موقعها بالنسبة للأرض في الفصوؿ 

 ابؼختلفة.

دراسة فلكية للشمس كعلاقتها بالكواكب الأخرل، دروض الزبط: 
 أنواع الصناعات كابغرؼ التي يقوـ بها الإنساف بالنهار.

ابؼوازنة بتُ أعماؿ الليل كأعماؿ النهار، أثر الشمس في الإنساف 
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 يواف كالنبات، الأشعة فوؽ البنفسجية.كابغ

الشمس في البلاد ابؼختلفة، اختلاؼ ابغرارة، أثر الزبط الملاىي: 
ذلك في الإنساف كابغيواف كالنبات، ما يعملو الإنساف للتغلب على حرارة 
الشمس، أعماؿ الإنساف في ابؼناطق ابغارة، ابؼلابس البيضاء، كسائل 

 التبريد.

بغرارة، برديد موعده كمدتو بالنسبة للسنة، فصل االزبط الزماىي: 
عمل نتيجة سنوية، بؼاذا نناـ بالليل كنعمل بالنهار، ألواف ابؼلابس، اللوف 
الأبيض كاللوف الأسود كأثر الشمس في كل منهما، بؼاذا كاف الصيف حاران 

 كالشتاء باردان.

 طوؿ النهار صيفان كقصره شتاء، تعليل ذلك.

عض ابؼفردات: اللوف، الظل، السحاب، دراسة بدروض التعبير: 
 الشفق، الانكسار إفٍ.

 بعض دركس في قواعد اللغة أمثلتها من الشمس كما يتصل بها.

 ابؼذكر كابؼؤنث. –ابؼفرد كابؼثتٌ 

 كتابة موضوعات إنشائية حرة.

رسوـ توضيحية للنور كالظلاـ، الصيف، مشركع توزيع النور على 
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 البلدة ليلان.

لدراسة حوؿ مركز اىتماـ كاحد كىو: "حاجة تنظيم برنامج ا 
 الإنساف إفُ العمل"

ابغاجة إفُ الأكل كالشرب، ابغاجة إفُ النظافة الشخصية، ابغاجة 
إفُ ابؼلبس كابؼسكن كالتدفئة، ابغاجة إفُ التعامل، ابغاجة إفُ الإنتاج، 
ابغاجة إفُ صنع ابؼلابس كالأدكات، ابغاجة إفُ بناء ابؼساكن كإفُ صنع 

 ثاث.الأ

ابغاجة إفُ الوقاية من الأمراض، ابغاجة إفُ الطرؽ لتسهيل 
 ابؼواصلات، ابغاجة إفُ تعلم اللغات.

)ىذه ىي بعض حاجات الإنساف ابؼتصلة بدركز الاىتماـ الذم 
 حددناه كىو "العمل"(.

 حزكات الإىشاٌ

 دروض الملاحظة

 الساقتُ إفٍ. –حركات اليد كابؼعصم كالذراع كالكتف، ابعذع  -أ 

 اـ ابعسم كابؼفاصل كالعضلات.عظ

 سرعة ابغركة عند الإنساف: ابعرم.
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 نظاـ ابغركة، الرقص.

 تعب العضلات، ابعرم، القفز، بضل الأثقاؿ.

 حركات اليد أثناء العمل، اليد كأداة للعمل. -ب 

 دراسة تفصيلية تشربوية لليد كأجزائها.

اـ، ابغركات التي تتطلبها أعماؿ الإنساف اليومية اللبس، الاستحم -ج 
 ابؼشي، إفٍ.

حركات اليد كباقي أجزاء ابعسم أثناء القياـ بالصناعات كابغرؼ  -د 
ابؼختلفة الطبخ كالغسل كالكي، ابػبز، الزرع، الغزؿ، النسيج، 

 الدباغة، ابغدادة، قطع الأخشاب، النجارة.

ابغركات اللازمة في الألعاب ابؼختلفة، الألعاب القركية كالألعاب  -ق 
 ضية.ابعمعية، الألعاب الريا

 دروض الزبط الزماىي:

دراسة ابغرؼ كالصناعات ابؼختلفة في بعض أجزاء العافَ: الصتُ، 
 الكنغو، مصر، السوداف إفٍ.
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 حزكات الحيواٌ

 دروض الملاحظة:

يلاحظ التلاميذ ابغيوانات في ابغقل كفي ابغديقة مقارنة حركاتها 
كالدفاع أك بحركات الإنساف. حركات ابغيواف اللاشعورية بغماية النفس 

 للوقاية من البرد أك ابغر، حركات ابغيوانات ابؼختلفة. –للأكل أك اللعب 

حركات ابغيوانات ابؼختلفة، علاقة أعماؿ الإنساف الزبط الملاىي: 
 بأعماؿ ابغيواف.

ابغيوانات التي تساعد الإنساف في عملو: ابغصاف، دروض الملاحظة: 
بطعاـ ىذه ابغيوانات كما يتميز بو  ابغمار، الثور، الكلب، )دراسة ما يتعلق 

كل منها عن الأخر(. مساعدة ابغيواف للإنساف في الزراعة. الكلب كبضاية 
 الغنم أثناء الرعي.

بضل الأثقاؿ، في الصناعة، الكلب كصناعة الزبد في ىولندة، ألعبا 
 الإنساف كابغيوانات التي تشتًؾ معو فيها. الصيد، سباؽ ابػيل.

وانات ابؼدف التي تساعد سكاف القرل كحيوانات حي الزبط الملاىي:
القرل التي تساعد أىل ابؼدف، حيوانات البلاد الباردة، حيوانات البلاد 

 ابغارة، أنواعها، خصائصها، غذاؤىا إفٍ.

: استخداـ ابغيواف عند القبائل ابؽمجية، ابغيوانات الزبط الزماىي
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 عند قدماء ابؼصريتُ، اليوناف، الركماف، العرب.

 ا يعملو الإنساف للحيوافم

، تربية  دروض الملاحظة: ملاحظة ما يعملو الإنساف للحيواف اليوـ
ابغيوانات، ابػيوؿ كالبقر، الكلاب، بناء مساكن بؽذه ابغيوانات، العناية 
بابغيوانات، مدارس الطب البيطرم كمدارس الزراعة، تربية الدكاجن، تربية 

 يوانات ابؼختلفة كمنتجاتها.الأغناـ، الصناعات التي تتوقف على ابغ

حيوانات البلاد الأخرل، أكركبا، آسيا، أفريقيا  دروض الزبط الملاىي:
 إفٍ.

 ابغيوانات قدبينا. الزبط الزماىي:

 حركة النبات

ملاحظة أف بمو النبات بطيء كحركاتو لا ترل، تغيتَ  دروض الملاحظة:
ء كابغرارة كالرطوبة بعض النباتات لأماكنها، حركة أجزاء النبات، أثر الضو 

 في النبات، عمل بذارب في معمل ابؼدرسة أك ابغديقة.

 حركة النباتات التي تنمو في البلاد الأخرل. دروض الزبط الملاىي:

 عمل الأسرة كالطفل

أسرة الطفل كما تعملو للعناية بو كتربيتو، عمل الأـ دروض الملاحظة: 
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 في ابؼنزؿ كخارجو.

كالأـ في عملهم، الأخوة كالأخوات،  ملاحظة من يساعدكف الوالد
 ابؼوازنة بتُ العائلات ابؼختلفة.

ما يعملو الطفل للأسرة. لوالديو. لأخوتو. كيف يستطيع الطفل أف 
يساعد أسرتو. زيارة التلاميذ للأحياء الفقتَة حيث الأسر كالأطفاؿ الفقراء 

لأسرتو ابؼعوزين كملاحظة أعمابؽم كمعيشتهم، طفل الأسرة الفقتَة يقدـ 
 مساعدة أكبر من معونة طفل الأسرة الغنية.

العائلات الأجنبية في البلاد الأخرل، العائلات  الزبط الملاىي:
 الإبقليزية، الفرنسية، اليابانية، الركسية، ابؼصرية.

 الأسرة كتطورىا منذ القدـ. الزبط الزماىي:

 ما يعملو المجتمع للطفل

لأعماؿ الفردية، ابغرؼ توزيع العمل، التعاكف، ابعماعات، ا 
كالصناعات، ابغرؼ التي تزكدنا بابؼسكن كابؼلبس، ابغرؼ التي تساعد في 

 بضاية الإنساف من الأخطار. من الأمراض، من الأعداء.

الأعماؿ ابؼتصلة بابغياة العامة في ابؼدينة: أعماؿ ابغكومة؛  
 الأعماؿ التجارية، النقل، البريد، البرؽ، اللاسلكي، ابؼسرة.
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استخراج ابؼواد ابػاـ، ابؼصنوعات، النسيج، الغزؿ، الصناعات  
 التي تقوـ على ابػشب، الصناعات ابؼعدنية، عمل الآلات، الصباغة.

توزيع ابؼصنوعات، السفن، صنعها، شركات ابؼلاحة، كنأخذ مثلان  
آخر بؼوضوع من ابؼوضوعات كنرل كيف يستَ العمل في ابؼدرسة حولو 

 كليكن ىذا ابؼوضوع:

 )الوقاية مً البرد( الحيواٌ

 يلاحظ التلميذ كيف يقي نفسو شر البرد. 

ابغيوانات التي بزتفي في زمن الشتاء. ابغيوانات التي تدخر مؤنتها  
 لفصل الشتاء حتى لا بزرج للبحث عن الطعاـ في البرد.

الطيور التي تهاجر في الشتاء. ابغيوانات كالطيور التي تأتي إفُ  
 لشتاء ىربان من جو أبرد منو.بلادنا في زمن ا

كذلك يلاحظ التلميذ ما يعملو الإنساف ليقي ابغيوانات الضعيفة  
من البرد. بناء أماكن خاصة بها. كما يلاحظوف أيضنا ما يأخذه الإنساف من 

 ابغيواف ليتقي شر البرد )الصوؼ. ابغرير. ابعلد. الزيوت(.

ت أك الستَ في )أعماؿ التلاميذ( يبحث التلاميذ أثناء الرحلا 
الطريق العاـ عن أنواع ابغيوانات ابؼختلفة. بهمعوف عينات من الصوؼ 

 كابغرير إفٍ كيربظوف بعض ىذه ابغيوانات كيصوركنها.
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يطلب ابؼدرس إفُ التلاميذ البحث عن أسباب ما يشاىدكنو. 
 الظواىر ابؼختلفة.

بعض  حل مثل ىذه ابؼشاكل. بؼاذا يشعر الإنساف بالبرد. بؼاذا بزتفي
 ابغيوانات في زمن الشتاء.

بؼاذا يشعر الإنساف بالبركدة إذا فتح نافذة في ابعهة البحرية من 
 ابؼنزؿ.

كيف تهاجر بعض الطيور من ابعهات الباردة إفُ الدافئة كلا تضل 
 الطريق.بؼاذا نلبس ملابس بيضاء صيفنا كقابسة شتاء.

 بؼاذا نلبس الصوؼ شتاء.

حد الأنواؿ، يصنعوف بعض ابؼلابس، يعمل التلاميذ بموذجنا لأ 
 الأحذية.

يدرسوف فوائد ابؼواد ابؼختلفة: الصوؼ، ابغرير، ابعلد، الفراء؛  
 كيقوموف برحلات عديدة للمحاؿ التجارية ابؼختلفة في البلد.

 نقد أعماؿ التلاميذ بددرسة دكركفِ

لا تستخدـ مدارس دكركفِ نظاـ الدرجات في تقدير أعماؿ  
بقد بها درجات حسنة كأخرل سيئة بل يشجع الأطفاؿ على التلاميذ فلا 
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تعرؼ أخطائهم بأنفسهم كبؿاكلة تصحيحها كعدـ الوقوع فيها مرة أخرل  
كما أف نظاـ ابؼنافسة معدكـ بهذه ابؼدارس فلا يوازف ابؼدرس بتُ تلميذ 
كآخر بل يوازف التلميذ كنفسو من حتُ لآخر كيتعرؼ التلميذ مدل تقدمو 

ه، كذلك لا يستخدـ دركوفِ بددارسو الشهادات السنوية كمقدار تأخر 
 كالدراسية التي تعرفها.

بل يستعمل نظاـ "التقارير" التي بولل فيها حالة الطفل كيفصلها  
من بصيع النواحي؛ كقد أخذ دكركفِ آراء أكلياء الأمور في ىذه التقارير 

هم إفُ ملاحظة فأثبتت إجاباتهم أنها مفيدة غاية الفائدة فهي برثهم كتدفع
 أبنائهم ملاحظة دقيقة.

كبؽذه التقارير قيمة أخرل في التًبية كىي توطيد العلائق بتُ  
ابؼدرسة كأكلياء الأمور كلا بىفى ما في ىذا التعاكف من فائدة كإليك 

 النواحي التي تذكر في التقارير.

حالة الطفل ابعسمية: صحتو العامة؛ ميلو إفُ اللعب؛ حالتو في 
 .الألعاب

حالة الطفل العقلية: ذكاؤه )يقاس الذكاء من حتُ لآخر( ملاحظة 
الطفل؛ بزيلو؛ تفكتَه العاـ؛ قدرتو في ابغساب الآفِ كفي ابؼسائل العقلية؛ 
قدرة التلميذ على التعبتَ اللفظي في المحادثات؛ في التهجي؛ في ابؼطالعة؛ 

 تعبتَه ابغسي؛ رسومو؛ خطو؛ إنشاؤه؛ الأشغاؿ اليدكية.
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ة التلميذ في حجرة الدراسة كفي فتًات اللعب؛ علاقتو مع حال
 زملاؤه كبددرسيو؛ عدد مرات الغياب؛ عدد مرات التأختَ.

 إمضاء الناظر

 إمضاء ابؼدرس

 ملاحظات أكلياء الأمور

 إمضاء كفِ الأمر

 

 ىقد طزيقة دكزولي

طريقة دكركفِ ىي من أحدث الطرؽ في التًبية كلكن رغم انتشار  
 بأكركبا فإف ما كتب عنها قليل بالنسبة بؼا كتب عن غتَىا من مدارس دكركفِ

الطرؽ كمنتسورم ككوزنيتوكينتكا كابؼشركع. كمدارس دكركفِ كمدارس جوف 
ديوم بأمريكا يتعلم فيها التلاميذ ابغياة بابغياة. فهي بؾتمع، أك على الأقل، 

المجتمع في ابغياة.   صورة للمجتمع ابػارجي يتعاكف فيها التلاميذ كما يتعاكف أفراد
كما أف ما يقوـ بو التلاميذ من الأعماؿ ىي بعينها الأعماؿ التي يؤدكنها في 
حياتهم اليومية كىي التي بسنح حياتهم ابؼدرسية قوة كحياة كمعتٌ كحقيقة. في 
ابؼدرسة يتًؾ الطفل يعمل كيلعب كينتج كلكن لا يلقن ابؼعلومات كلا بومل على 

لى البحث كالتنقيب عن ابؼعلومات بنفسو كالتفكتَ فيها استظهارىا. بل يشجع ع
 بدفرده كبهذا فقط تقول شخصيتو.
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فابؼدرسة الدكركلية ليست مكانان لتحصيل العلوـ كابؼعارؼ بل ىي  
مكاف بويا فيو التلاميذ كيتعلموف بالتجربة كالاختبار فيتعمدكف على 

كأكقاتهم أنفسهم كيعلموف أنفسهم بأنفسهم، فهم ينظموف أعمابؽم 
كيكتبوف مذكراتهم بل كتبهم كيعيشوف كيعملوف بدكف تقييد أك قانوف أك 

 نظاـ إلا ما تطلبو منهم مصلحة العمل كصافٌ المجموع.

فالتلاميذ بوكموف أنفسهم كيوزعوف السلطة بينهم فمنهم من  
يكلف بالنظافة كمنهم من يعتٍ بأدكات ابؼدرسة كأجهزتها كمنهم من يراقب 

كمن من يلاحظ أكقات العمل كساعة ابؼدرسة كىكذا. كبذلك  ابغيوانات،
لا بذد في ابؼدرسة بؾالان للثواب كالعقاب كالوسائل الصناعية كالدكافع 
ابػارجية بغفظ النظاـ بل يدفع التلاميذ إفُ ذلك بأنفسهم دكف أم ضغط 

 خارجي فلا رغبة في ثواب كلا رىبة من عقاب.

لبرامج الذم نعهده كتقوـ مدارس دكركفِ تستغتٍ عن نظاـ ا 
الدراسة فيها كما قدمنا حوؿ موضوعات حيوية كشائقة كىي بزتلف في 
ذلك عن طريقة منتسورم كدلتوف، ففي ابؼدارس الأختَة يشجع الأطفاؿ 
على العمل الاستقلافِ دكف الاعتماد على ابؼعلم أك ابؼعلمة، كتقوـ 

رؽ بتُ عمل التلميذ الدراسة على أساس برنامج معتُ مواد بؿدكدة، كالف
في مدرسة دكركفِ كعملو في مدارس دلتوف كمنتسورم أف التلميذ في الأكفُ 
يشتًؾ في بحث موضوع خاص أك عمل معتُ برت إرشاد كمراقبة كمساعدة 
ابؼدرس أك ابؼدرسة كىو يبدأ في العمل كوحدة كاملة ثم بوللو إفُ تفاصيلو 

خرل يتدرج في العمل في مراحل كأجزائو في حتُ أف التلميذ في ابؼدارس الأ
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متسلسلة نظمها كاضعو ابػطة كالقائموف بالتعليم كيقصد منها الوصوؿ إفُ 
غاية معلومة يعرفها ابؼعلم كلا يدركها التلميذ. كفي ابغقيقة بقد أف نظاـ 
العمل بددارس دلتوف كمنتسورم مقيد بؿدكد مع كل ما براكلو ابؼدرسة من 

لتفكتَ، إلا أف ىذا العمل كىذا التفكتَ يدكر منح التلميذ حرية العمل كا
حوؿ موضوعات بؿدكدة كجدتها ابؼدرسة كإدارتها، في حتُ أف تلميذ 
مدرسة دكركفِ يبحث حوؿ حاجاتو كما يتصل بحياتو كلا يقيده في ذلك 
مدرس أك نظاـ موضوع ثابت، فهو بؽذا يبحث في موضوعات شائقة يهتم 

ميولو كحاجاتو فمدرستو. كمدارس جوف بها لأنها تتصل بو كمتوقفة على 
ديوم معامل كمصانع لا أمكن للمحاضرات، فأساس الدراسة بددارس 
دكركفِ في السنتتُ الأكفُ كالثانية ىو ابؼيوؿ الطارئة في كل شهر من شهور 
السنة، ففي شهر يناير كفبراير مثلان كما قدمنا يشتد البرد كيشعر الطفل 

اىتمامو ىو ابؼلابس كالنار ليقي نفسو شر البرد بابغاجة إفُ التدفئة فيكوف 
فيدرس إذَا كل طرؽ الوقاية كما يتعلق بها كيستَ العمل في ىذا بالنظاـ 

 الذم شرحناه عن طريق ابؼلاحظة فالربط كالتعبتَ بأنواعو ابؼختلفة.

ابغياة ىي سلسلة من نشاط يتلو بعضو البعض يقوـ بو الأفراد  
كتلك ابغاجات كثتَة، كتلك ابؼطالب متشعبة،  إرضاء بغاجاتهم كمطالبهم،

إلا أف أعظمها أبنية في ابغياة ىي ابغاجات العادية التي تتعلق بطعاـ 
الإنساف كمأكاه كملبسو، كمنها رغباتو التي بهد في نفسو دافعنا للقياـ بها 
نظرنا بؼا بذلبو لو من السركر كالألعاب ككتقدير ابعماؿ في نواحيو ابؼختلفة 

عبتَ بأنواعو ابؼتعددة.. كإذا بكن درسنا طريقة دكركفِ التي فصلناىا ككالت
كجدنا أنها ىي ابغياة نفسها بدا فيها من نشاط.. كلن يعدـ الأطفاؿ فيها 
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إرضاء حاجتهم إفُ الاتصاؿ بالآخرين كالتعاكف معهم، كلا فرصة تعرؼ 
 بؾرل الطبيعة كعملياتها كمظاىرىا.

كركفِ كمدرسة منتسورم كمدارس كإذا بكن كزانا بتُ طريقة د  
دلتوف التي سيأتي ذكربنا كجدنا أف مدارس دكركفِ تفضل ابؼدارس الأخرل 
في عدـ احتفاظها بفكرة البرامج ابعامدة مواد الدراسة ابؼفككة، كلكنها 
تستَ كفقنا لبرنامج ابغياة بنواحيها ابؼختلفة، كلذلك بقد أف فركع البرامج 

ا ببعض اتصالان طبيعينا. كذلك يستَ دكركفِ قد أحكم ربطها كاتصل بعضه
في تعليم القراءة كالكتابة كما قدمنا بطريقة ثبت أنها أكثر صلاحية من 
الطريقة التي تستخدمها منتسورم ففي ابؼدرسة الأكفُ يبدأ الأطفاؿ بابعمل 
كالعبارات فالكلمات فابغركؼ أم من المحسوس إفُ ابؼعنوم المجرد كىو 

الذم يلائم الأطفاؿ في حتُ أننا بقد الأطفاؿ بددارس التدرج الطبيعي 
منتسورم يتعلموف ابغركؼ الأبجدية أكلان كيتدرجوف منها إفُ الكلمات 

 فابعمل.

لا بووؿ دكف تطبيق طريقة دكركفِ كإدخابؽا في مدارسنا ابؼصرية  
سول نظاـ الامتحانات العقيم الذم يتحكم في مناىجنا كطرؽ تدريسنا. 

بؼعارؼ ابؼصرية جادة الآف في تغيتَ نظاـ التعليم الابتدائي كلكن كزاة ا
كبرابؾو كإصلاحها لتجعلها متفقة مع طبيعة الأطفاؿ في ىذه ابؼرحلة 
ابػاصة من النمو. فإذا كفقت الوزارة إفُ ذلك، كألغت امتحاف شهادة 
الدراسة الابتدائية، أصبح من السهل عليها برويل بعض ابؼدارس الابتدائية 

لأرياؼ، أك على الأقل برويل بعض فصوؿ ىذه ابؼدارس إفُ النظاـ من ا
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الدكركفِ، فإذا ثبت بؽا صلاحيتو، ككازنت بتُ تلاميذ النظاـ ابعديد 
كالتلاميذ الآخرين أمكنها الإكثار من الفصوؿ الدكركلية كالاستفادة من 

 تعميمها.

 أما طريقة دكركفِ في تعليم القراءة كالكتابة فيحسن أف تعمل 
الوزارة على تطبيقها في رياض الأطفاؿ كابؼدارس الابتدائية كستًل أنها كإف 
فَ تكن أسرع كلكنها أصلح من بعض الطرؽ ابؼتبعة في بعض الرياض أك 

 بابؼدارس الإلزامية.
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ي  ى ثا ال ل  لفص  ا

 طزيقة ميتشوري

طريقة منتسورم بؾهود منتج عظيم لامرأة مفكرة. بؾهود 
فَ يقم بو أحد قبلها من بنات جنسها، كطريقتها التي 
أكجدتها على جانب عظيم من الأبنية لأنها بسثل كجهة 
نظر اجتماعية بعيدة كما تثبت لنا ما قامت بو منتسورم 

العميق في علوـ النفس من الدراسة ابؼستفيضة كالبحث 
 كالتًبية.

فَ تأت الدكتورة منتسورم في طريقتها بجديد فأساس ىذه الطريقة  
النظرم نستطيع أف بقده في كتابات من تقدمها من العلماء كالفلاسفة 

كغتَه، كليس ىنا بؾاؿ الكلاـ عن مدل  Sesiunكابؼربتُ... أمثاؿ سِجَاف 
ا في كثتَ من طريقتها على آراء تأثر منتسورم بهؤلاء كلكن مع اعتمادى

ابؼتقدمتُ فإننا معتًؼ بؽا بالفضل في كضع ىذه النظريات كالتعاليم على 
أساس عملي بذريبي ففي ابؼدرسة التي أكجدتها طبقت كل ابؼبادئ 
كالنظريات العلمية التي درستها كعدلت في بعضها كغتَت من البعض 

 الآخر.

نظرياتها في الطفولة تتفق مع فنحن بقد أف آراء السيدة منتسورم ك  
آراء "فركبل" كلابنا ينادم بحق الطفل في العمل كابغركة كالبحث عن 
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أسرار البيئة التي يعيش فيها كمعرفة كل ما بويط بو، بنفسو كبدجهود 
الفردم، كلابنا يرل أف مهمة ابؼدرس ىي ابؼساعدة كابؼراقبة كالتشجيع 

التقييد. كلابنا يرل أف التًبية ىي كالإرشاد لا التداخل كإملاء الإرادة ك 
 ابؼرشد ابؼشجع للنشاط لا ابؼقيد ابػانق لو.

كذلك يتفق فركبل كمنتسورم في اىتماـ كل منهما بتدريب  
حواس الأطفاؿ؛ إلا أف منتسورم كانت أكثر توفيقنا كبقاحنا من فركبل 

لتي فَ بفضل طريقتها ابؼنظمة كأجهزتها ابػاصة التي ابتدعتها بؽذا الغرض كا
 يستطع فركبل أف يوفق إليها بهداياه ابؼختلفة.

كأيضنا اىتم فركبل كما اىتمت منتسورم من بعده بالتًبية ابعسمية  
كضركرة منح الأطفاؿ ابغرية التامة للعب كابغركة كالنشاط إلا أف فركبل 
يصل إفُ ىذا عن طريق الألعاب ابعمعية، في حتُ أف منتسورم تدرب 

اـ بحركات كأعماؿ جسمية بـتلفة كل منها على حدة، الأطفاؿ على القي
فضلان عن ىذا كلو فإف فركبل اىتم اىتمامنا خاصنا بتدريب الأطفاؿ 
كتربيتهم تربية اجتماعية فتجده يشجع الرياضة البدنية كالألعاب ابعمعية 
كالتمثيل. فالأطفالفي رياض "فركبل" بيثلوف الفلاحتُ كابعند كالطتَ 

تلفة. كىم بيثلوف الأشخاص كالأفراد كما بيثلوف ابؼناظر كابغيوانات ابؼخ
كالأشياء كيتعاكنوف فيما بينهم في اللعب كالتمثيل. إلا أف أطفاؿ "فركبل" 
في ألعابهم لا يؤدكف أعمالان اجتماعية حقيقية كما يفعل أطفاؿ "منتسورم" 

قة الذين يهيئوف الطعاـ كينظفوف الغرؼ كيعنوف بابغيوانات كالطيور كحدي
ابؼدرسة كما يبنوف بيوتان للدمى كالعرائس كغتَ ذلك، كىناؾ فرؽ كاضح 
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ا بتُ العافَ فركبل كالدكتورة منتسورم، فمع أف كليهما يساعد الأطفاؿ  جدن
كيشجعهم على التعاكف كالأعماؿ الاجتماعية. إلا أف تعاكف أطفاؿ 

حر ركضات فركبل تعاكف شكلي منظم، في حتُ أف تعاكف أطفاؿ منتسورم 
لا دخل لأحد في تنظيمو كإعداده. كأطفاؿ فركبل يشجعوف على التعبتَ، 
فهم يستمعوف للقصص كبيثلوف كيغنوف كيرقصوف كينشدكف الأناشيد، 
كلكنهم في كل ذلك مقيدكف بإرادة ابؼدرسة كتعاليمها، في حتُ أف أطفاؿ 

لا تؤثر منتسورم أحرارنا فيما يعملوف لا يقيدىم في ألعابهم كحركاتهم مقيد ك 
 فيهم إرادة غتَ إرادتهم.

فمنتسورم بسنح أطفابؽا حرية العمل كابغركة كالتعبتَ كىي تهتم  
بأجسامهم كما تهتم بعقوبؽم، كبرتـً ما بينهم من اختلاؼ كفركؽ فردية، 
فهي تعامل كل طفل على حدة كىذا ما حدا بها إفُ إلغاء نظاـ الفصوؿ 

 طفاؿ فركبل.كالتعليم ابعمعي الذم نراه في رياض أ

عندما بدأت الدكتورة منتسورم طريقتها كأسست أكؿ مدرسة  
فكرت في أنو لا بد أف يكوف أطفاؿ كل عائلة أحرارنا يلعبوف في حديقة 
بصيلة صغتَة، ككانت تعتقد أنو بهب أف يدرس كل كالد ككالدة شيئنا عن 

مهما طبيعة الأطفاؿ كنفسياتهم، كأف يهتم الوالداف بهذه الناحية اىتما
 بأجساـ أطفابؽم.

كانت تود منتسورم أف يكوف بكل بيت من بيوت إيطاليا مدرسة  
صغتَة للأطفاؿ من نوع مدارسها: كلكنها كجدت أف ىذا أمر مستحيل بؼا 
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بتُ طبقات الشعب من تفاكت كعدـ بستع بعض العائلات بأسباب الراحة 
 Casaلأطفاؿ( )كالنعيم في بيوتهم الفقتَة كبؽذا أكجدت منتسورم )بيوت ا

dei bambini.حيث بهد بها الأطفاؿ كل ما يلزمهم من ابغرية ) 

كمدرسة منتسورم بصهورية صغتَة من الأطفاؿ تنعدـ فيها القيود  
الاجتماعية كيضحي فيها الفرد بدصابغو الشخصية في سبيل مصلحة 
ابعماعة. كيعيش الأطفاؿ في ىدكء كسكينة كسلاـ فلا خصاـ كلا نزاع بل 

م كل كاجبو، كبوتـً حقوقو كيراعي حقوؽ الآخرين. فحريتو لا ينازعو يؤد
فيها أحد ما دامت لا تتعارض مع حرية الغتَ ككم تود منتسورم أف ترل 
مثل ىذا النظاـ في ابغياة ابؼنزلية التي بويا فيها الأطفاؿ حياة كلها قيود 

أىم ككلها خضوع كإضعاؼ لشخصياتهم كإماتة لقواىم. من ذلك نرل أف 
 الأسس التي بنت عليها منتسورم طريقتها ىي ابغرية.

كلكن ىذه ابغرية ليس معناىا ترؾ ابغبل على الغارب للتلاميذ.  
كعدـ التدخل في أعمابؽم كلية، إبما ابغرية التي تعطيها منتسورم للأطفاؿ 
ىي التي تكفل بؽم استقلابؽم كتشجعهم على الاعتماد على النفس، فهي 

ة من ناحية علوـ ابغياة، بل تفسرىا تفستَنا اجتماعينا. لا تفسر ابغري
فالطفل ابغر في نظرىا ىو الذم يعتمد على نفسو كلا يلجأ إفُ معونة 

 الغتَ.

كذلك تفسر منتسورم ابغياة بالنشاط ابغر، كىي ترل أف بمو  
ابعسم كالعقل لن يتما إلا إذا تركنا قول الأطفاؿ كغرائزىم كميوبؽم حرة 
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كمنتسورم ترل أف في حرماننا الطفل من حرية ابغركة كالقياـ  غتَ مقيدة،
بدا يريد من الأعماؿ ىو في الواقع كنفس الأمر حرماف لو من ابغياة 
نفسها، كىذا ما دعا منتسورم إفُ أف تثور على نظم التعليم القائمة، 
كطرؽ التدريس ابؼتبعة، التي كانت تهمل الطفل كطبيعتو كما بوتاج إليو 

حياة سليمة منتجة في جو من ابغرية ابؼنظمة، فابتدعت نظاـ "بيوت ليحيا 
الأطفاؿ" يعيش فيها الأطفاؿ أحرارنا فيعودكف الاستقلاؿ كالاعتماد على 
النفس، فلا بهدكف بهذه ابؼدرسة مقاعد مثبتة بهلسوف عليها بسكوف 
كخشوع، بل يتًكوف كشأنهم، ينقلوف كراسيهم الصغتَة ابؼتحركة إفُ حيث 

لو بؽم ابعلوس، كىم يتحركوف كيتنقلوف كيتعلموف كيعلبوف بكامل بو
حريتهم، كالطفل في لعبو كتعلمو يستَ بسرعتو ابػاصة كفقنا بؼقدرتو ابػاصة 
في الفهم كالإدراؾ، فالأطفاؿ لا يتعلموف بؾتمعينػ بل كل يعمل بدفرده 

لغناء مستقلان عن الآخرين. كىم لا يتفقوف إلا في مثل دركس ابؼوسيقى كا
كالرقص كفي الواقع لا بقد في مدرسة منتسورم تعليمنا بابؼعتٌ الذم نفهمو 
على يد مدرستُ يتحكموف في التلاميذ كبيلوف عليهم إرادتهم، كيلقوف 
عليهم الدركس كيصبوف في أذىانهم ابؼعلومات، بل بقد ابؼدرس قد قل 

ا للأطفاؿ يراقبهم كيرشدىم، كلكن لا يتح كم سلطانو كأصبح مرشدن
فيهم... يعطي كل طفل العمل الذم يناسبو كيتفق كذكاءه كمرحلة بموه، 
ا منهم أك يضطره إفُ العمل، بل يوجد فيهم الرغبة كابؼيل  كلا يكره كاحدن
إفُ القياـ بدا يريد من الأعماؿ، كبالأجهزة التعليمية التي ابتدعتها كالتي 

بنفسو كلا  سنتحدث عنها، يلعب الطفل كيتعلم بنفسو كيصحح أخطاءه
تتداخل ابؼرشدة )ابؼدرسة( إلا عند ابغاجة فقط، كمع كل ما بسنحو 
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منتسورم لأطفاؿ مدرستها من ابغرية فإف ابؼدرسة لا تشكو سوء النظاـ، 
فالأطفاؿ يعودكف ابغركة كالانتقاؿ بحريتهم كلكن بدكف أف بودثوا أم 

ف على صوت أك يعتدكا أثناء حركتهم على حرية الآخرين، فهم بوافظو 
النظاـ بأنفسهم كبوتًمونو فحب الأطفاؿ كميلهم كشوقهم إفُ العمل 
كابغركة كعدـ كجود ما يقيدىم من الأكامر كالقوانتُ كل ذلك يساعد على 
أف يعملوا من تلقاء أنفسهم على حفظ نظاـ ابؼدرسة. فضلان عن ذلك فإف 
منتسورم أكجدت بسرينات كثتَة تعود الأطفاؿ السكوف، من ىذه 

تمرينات "ألعاب الصمت" فيتحرؾ الأطفاؿ كينتقلوف من أماكنهم دكف ال
أف بودثوا أم صوت كبواكوف في ذلك مرشدتهم )مدرستهم( كىي تتحرؾ 

 معهم بكل ىدكء.

كتهتم مدرسة منتسورم بالتدريب ابغسي اىتمامنا كبتَنا كأكجدت  
ها لذلك أجهزة عديدة سيأتي شرحها فيما بعد. كفَ بذعل منتسورم طريقت

مقصورة على التدريب ابغسي، بل ىي تطلب من كل مدرسة اختيار ما 
تراه من الطرؽ الصابغة لتدريب ابعسم كالقياـ بأعماؿ النشاط ابؼختلفة 
كىي في الوقت نفسو تقتًح مزج طريقتها بطريقة فركبل كترحب بإدخاؿ 
القصص كابؽدايا كالصور ابؼستعملة برياض الأطفاؿ. كقد كفقت كزارة 

فنا ابؼصرية إفُ العمل بهذا الاقتًاح فأغلب ركضات الأطفاؿ بالقاىرة معار 
 برتفظ بأجهزة منتسورم كىدايا كقصص فركبل معنا.

ا في طريقة منتسورم كىو السر في بقاحها   ىناؾ عامل ىاـ جدن
كىو "ابؼدرسة" فالسيدة منتسورم قد ألغت عمل ابؼدرسة الذم نعرفو كما 
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سم "ابؼرشدة" فأصبحت مهمتها تشويق غتَت ابظها كأطلقت عليها ا
التلاميذ كإرشادىم كمساعدتهم إذا احتاجوا إفُ ابؼساعدة كنصحهم إذا ىم 

 طلبوا النصح، لا تلقينهم ابؼعلومات كأمرىم كنهيهم.

 الحزية واليظاو بمدرسة ميتشوري

بكن لا نعتبر التلميذ في حالة سكوف كنظاـ إذا ىو ركن إفُ ىذا  
حمتنا عليو عدـ ابغركة، إبما بيكننا أف نعتبر التلميذ عن طريق الإرىاب ف

بؿافظنا على النظاـ كفي حالة ىدكء كسكينة، إذا ىو دفع إفُ ىذه ابغالة 
بنفسو كفَ يضطره إليها أحد كفَ يدفعو إليها خوفو من العقاب أك انتظاره 
للمدح كالثواب؛ ففي مدرسة منتسورم يتعلم الطفل كيف يتحرؾ كينتقل  

ت لك، كلكنو لا يعود ابعلوس كالسكوف كعدـ ابغركة، بل كما قدم
يتحرؾ من مكاف إفُ آخر بكامل حريتو، فهو يعد للحياة كلذلك بينح 
بابؼدرسة كل ما بوتاج إليو من ابغرية فيتحرؾ كيتكلم كيناقش كيعمل 
كيلعب كيستًيح كىو حيننا بهلس على كرسيو الصغتَ، كحيننا بهلس على 

ىو يعمل كل ذلك بحريتو على شريطة ألا يكوف في أرض الغرفة كىكذا، 
 ذلك ما يضايق زملاءه أك ما بىنق حريتهم.

ىذه الركح التي تريد منتسورم أف تسود في مدارسها تستدعي  
نوعنا خاصنا من ابؼدرستُ ابؼدربتُ تدريبنا خاصنا، كليس أحوج بؽذا التدريب 

عتيق، نظاـ الاستبداد من أكلئك ابؼدرستُ الذين ألفوا النظاـ ابؼدرسي ال
كالسلطة كالقانوف، ىؤلاء لا بد من تدريبهم كتعويدىم أف يقفوا من 
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التلاميذ موقفنا سلبينا. يراقبونهم كيرشدكنهم كيقدموف إليهم النصح كلا 
 يتداخلوف في أعمابؽم بل يكتفوف بدراقبتهم كإرشادىم عند ابغاجة.

طلق عليها بهتمع الأطفاؿ بددرسة منتسورم في حجرة )كلا ت 
ا  منتسورم فصلان(، كبوتفظ كل طفل من الأطفاؿ بدكانو، لا لأف أحدن

كيتًؾ الأطفاؿ  –ألزمو، بل لأف الغرفة كحسن تنسيقها يتوقف على ذلك 
يلعبوف كيعملوف. كمنحهم ابغرية في ذلك يظهر ما بينهم من اختلافات 

أماـ أحد  كفركؽ. فمنهم من يرل جالسنا على كرسيو، كمنهم من يرل كاقفنا
الدكاليب كمنهم من يرل جالسنا على أرض الغرفة كمنهم من يرل يعمل مع 

كبهب أف يدرس ابؼدرس )ابؼرشد( كل ىذه ابغالات  –غتَه كىكذا 
كيشجع الأطفاؿ على اللعب كابغركة كأف يبحث عن سبب عدـ إقباؿ 
بعضهم على العمل أك اللعب... كما بهب عليو أف يعودىم الاعتماد على 

نفس كالتعاكف مع زملائهم إذا شاءكا فالاعتماد على النفس من أىم ال
الأسس التي بنت عليها الدكتورة منتسورم طريقتها... كالطفل من يوـ 
كلادتو يشعر بحاجة شديدة إفُ من يساعده في أداء الكثتَ من الأعماؿ، 
فهو في حاجة إفُ من يعينو على الأكل كالشرب كالغسل كاللبس كابؼشي 

غتَ ذلك من الأعماؿ ابؼعقدة التي بسلأ حياة الطفل الصغتَ الذم لا إفُ 
بيلك من أمر نفسو شيئنا، كلا يستطيع تأدية أكثر ىذه الأعماؿ إلا 
بدساعدة من ىم أكبر منو سننا، فهو في بدء حياتو آلة مسخرة في يد كالديو 

ىي كذكيو يستَكنو كيف شاءكا... ىذه ىي حالة الطفل في أيامو الأكفُ ك 
حالة بهب ألا تدكـ طويلان بل منذ الثالثة من عمره أك قبل ذلك بقليل 
بهب أف يشعر الطفل بوجوده كبوس بذاتيتو فيعود ابغرية كالاستقلاؿ 
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كالاعتماد على النفس ما أمكنو الاعتماد عليها كالاستغناء عن غتَه. 
ماعية كلذلك تعتًض الدكتورة منتسورم على نظاـ ابػدـ في في ابؽيئة الاجت

كىي لا ترل مسوغنا لوجود ىذه الطائفة فيجب أف يعود الرجل كابؼرأة منذ 
 الصغر الاعتماد على النفس.

بؽذا بهب أف ترمي التًبية إفُ تعويد الأطفاؿ ىذا ابؼبدأ كىو  
الاستقلاؿ كالاعتماد على النفس من البداية فيعود الطفل على ابؼشي 

و رفعو من الأشياء كبضلها، كعلى كابعرم كالصعود كالنزكؿ كرفع ما بيكن
اللبس كابػلع كغتَ ذلك بفا بهب عليو عملو أك أداؤه بنفسو، أما ابؼربي 
فما عليو إلا أف يساعد الطفل إذا احتاج الطفل إفُ ابؼساعدة، أما 
مساعدة الأطفاؿ فيما يستطيعوف القياـ بو من الأعماؿ كما بهب عليهم 

وسهم كإضعاؼ لشخصيتهم كقتل القياـ بو بدفردىم ففيو إماتة لنف
 لذاتيتهم، كتعويدىم الاتكاؿ كالاستسلاـ.

بهب أف نفهم أف الأطفاؿ ليست كالدمى كالعرائس بل بىتلفوف  
عنها، ففيهم حياة كبؽم قدرة على العمل كابغركة كالقياـ بالكثتَ من 
الأعماؿ إذا بكن بظحنا بؽم كأفسحنا بؽم الطريق كتركناىم كأنفسهم 

ما بوتاجوف إليو من ابغرية كالاستقلاؿ. كالأـ التي تطعم طفلها كمنحناىم 
كلا تعلمو كيف يؤدم ىذه العملية بنفسو بأف تأكل أمامو ببطء كبسسك 
أدكات الأكل كىو ينظر إليها فيحاكيها كبواكؿ أف يعتمد على نفسو. الأـ 

 .التي لا تفعل ذلك، ىي أـ لا تقدر حياة كلدىا كلا تقيم بؼستقبلو كزنان 
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 سير العنل بمدرسة ميتشوري

تقبل )بيوت الأطفاؿ( التلاميذ من كلا ابعنستُ من الثالثة من  
كيأتي ىؤلاء إفُ ابؼدرسة في الساعة التاسعة صباحنا؛  (6)العمر إفُ السابعة

 كإليك توزيع العمل على اليوـ ابؼدرسي: 

 ملاحظة نظافة الأطفاؿ.

 لبس ابؼيدعة )ابؼريلة(.

 لأثاث حجرات الدراسة كالأجهزة التي يستعملونها. تنظيف الأطفاؿ

 بؿادثات الأطفاؿ، سردىم بغوادث اليوـ ابؼاضي.

دركس عقلية، بسرينات كألعاب لتدريب ابغواس تتخللها فتًات راحة، 
 تناكؿ الشام كالفطتَ.

 ألعاب رياضية، مشي كرقص.

 ألعاب حرة، ألعاب بصعية في ابؽواء الطلق، أغاني.

 بابغيوانات كالطيور كحديقة ابؼدرسة. العناية

كمن رأم الدكتورة منتسورم أف يطوؿ اليوـ ابؼدرسي حتى يستفيد  

                                                 

 رأيت بددرسة منتسورم بالقاىرة أطفالان سنهم سنتاف كنصف سنة.(6)
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منو أبناء الفقراء الذين يقضوف أكقاتهم في أكساط فَ تعد فيها كسائل 
 الراحة.

 

 أطفاؿ مدرسة منتسورم بالقاىرة

 أك كىذه ابػطة ابؼتقدمة التي لا تقيد ابؼدرستُ كالنظار في كثتَ 
قليل بل كل ما تقيدىم بو منتسورم ىو اتباع مبادئها كالأسس التي بنت 
عليها طريقتها كىي ابغرية كالفردية كالاعتماد على النفس، فما عليهم إلا 
السعي لتحقيق الغرض الذم من أجلو كضعت الطريقة، كتشجيع الأطفاؿ 

ذم يساعدىم على العمل كاللعب بالأجهزة ابؼختلفة كتهيئة ابعو الصافٌ ال
 على النمو ابعسمي كالعقلي.

يصل أطفاؿ مدرسة منتسورم إفُ ابؼدرسة كل صباح كبسر بينهم  
ابؼرشدة لنرل مبلغ عناية كل منهم بنفسو كنظافة جسمو كملابسو 
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كتشجيعهم على القياـ ببعض الواجبات كتنظيف الأظافر كالأسناف كترتيب 
 أثاث ابغجرات كتنظيفها كتهيئتها للعمل.

عد ذلك يلبس كل طفل )مريلتو( كيساعد كل منهم الآخر إذا ب 
احتاج بعضهم إفُ ابؼساعدة ثم بهلس الأطفاؿ في أماكنهم بهدكء بعد أف 
ينشدكا نشيد الصباح. كيقصوا على ابؼرشدة حوادث اليوـ كالليلة السابقة 

 كفي ىذا ابغديث تدريب للأطفاؿ على النطق الصحيح كالتعبتَ اللفظي.

يبدأ كل منهم في عملو بكامل حريتو كبدكف تدخل  بعد ىذا 
 ابؼرشدة فهي لا تأمرىم كلا تنهاىم كإبما تشجعهم كترشدىم.

 الألعاب الزياضية

 التًبية العضلية: 

ترمي الألعاب بددرسة منتسورم إفُ تنمية أجساـ الأطفاؿ كتقويتها  
ن عن طريق ابؼشي كحركات التنفس كغتَىا كما يقوـ الأطفاؿ بكثتَ م

أعماؿ ابغياة اليومية كاللبس كابػلع كربط الأحذية كبضل الأشياء، كيدرب 
 الأطفاؿ في الثالثة من العمر على ىذه الأعماؿ عن طريق أجهزة خاصة.

بهب ألا نعتقد أف الطفل ىو رجل صغتَ، بل بهب أف نفهم بسامنا  
أنو بىتلف عن الرجل كأف لطفولتو ميزات خاصة كما للشباب كالرجولة 

يزاتهما ابػاصة: فالطفل الصغتَ بييل بطبيعتو إفُ ابغركة كابؼشي كابعرم بف
كاستخداـ عضلاتو الضعيفة، بقده بييل إفُ ابعلوس على الأرض حيننا كإفُ 
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الستَ على أربع حيننا آخر، بقده يستلقي على ظهره كبورؾ قدميو 
 كذراعيو، بقده يكثر من مثل ىذه الأعماؿ كابغركات فيجب ألا بكرمو

منها، بل نسمح لو بأف يقوـ بها إذا أراد فهي كحدىا التي تساعده على 
النمو: لذلك بسنح مدرسة منتسورم أطفابؽا ابغرية التي بوتاجوف إليها لتقوية 
أجسامهم كعضلاتهم عن طريق ابغركة كالنشاط. فهي تستخدـ أجهزة  

على تقوية كثتَة كألعابان بـتلفة أبنها الأرجوحة فهي في نظرىا ختَ مساعد 
عضلات الأطفاؿ كمنها أيضنا جهاز "البندكؿ" كىو عبارة عن كرات من 
ابؼطاط معلقة في خيوط فيلعب بها الأطفاؿ كيدفعوف بها من جهة إفُ 

 أخرل كىذا ابعهاز يرمي إفُ تقوية الذراعتُ كالظهر بنوع خاص.

كذلك يستَ الأطفاؿ على خط مستقيم يرسم على أرض الغرفة   
كبهركف كيركعوف كيقوموف ببعض التمرينات ابػاصة لتقوية  كما يتسلقوف

الصدر كالرئتتُ كىكذا كفضلان عن استخداـ الأطفاؿ للأجهزة أثناء ىذه 
الألعاب كالتمرينات، توجد أيضنا ألعاب حرة يقوـ بها الأطفاؿ بدكف ىذه 

 الأجهزة أك غتَىا.

 الألعاب التعلينية:

منتسورم فلاحة البساتتُ  يشمل ىذا النوع من الألعاب بددرسة 
كما يتبعها من ملاحظة النبات كابغيواف كالعناية بهما؛ كذلك الرحلات 
القصتَة التي تفيد الأطفاؿ كتقوم أجسامهم بابؼشي كابغركة كالتسلق كما 
تزكدىم بابؼعلومات النافعة؛ كتشمل ىذه الألعاب أيضنا تدريب الأطفاؿ 
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اللبس كابػلع كذلك عن طريق على عمليات الزر كابغل كالربط أثناء 
أجهزة خاصة بؽذا الغرض تساعد الأطفاؿ كتعودىم لبس ملابسهم 

 كأحذيتهم كخلعها بأنفسهم.

كيشجع الأطفاؿ بددرسة منتسورم على مشاىدة الظواىر  
الطبيعية. فيشاىدكف النبات كابغيواف كيعنوف بها كبنموىا كلا بد أف يشعر 

توقفة على العوامل الطبيعية كعنايتو بها الطفل أف حياة النبات كابغيواف م
كاىتمامو بفلاحة الأرض كريها كإطعاـ ابغيواف كتنظيفو كتدفئتو كأف يعتقد 
أنو لولا عنايتو كاىتمامو بؽلك النبات كجف كبؼات ابغيواف من ابعوع 
كالعطش. كشعور الطفل بهذا بهعلو فوؽ ذلك كلو يقدر ابؼسئولية ابؼلقاة 

 و يقدر ابغياة كبوتًمها كيقدسها كبوب الطبيعة كبهلها.على عاتقو كما بهعل

لذلك بذد بددرسة منتسورم حديقة متسعة بها أنواع الطيور  
 كالدكاجن كغتَىا.

 التربية الجشنية:

من قبل بتدريب العضلات  (0)اىتمت منتسورم كما اىتم سجاف 
جاف كلكنها فَ تتفق معو على منذ الصغر كقد اتبعت في ذلك طريقة س

الأساس النظرم للطريقة، فمنتسورم ترل أف ابغواس كالعضلات تنمو 
مستقلان بعضها عن بعض، كما أف النشاط العضلي في نظرىا ظاىرة 

                                                 
0))Edouard Seguin (6360 )– (6332 عافَ فرنسي اشتغل بالطب كاىتم بدراسة )

 كمعابعة الأطفاؿ الشواذ.
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فسيولوجية أما سجاف فيعتقد أف حركات ابعسم ظاىرة سيكولوجية. 
مرينات التي فالتًبية العضلية في نظر منتسورم تتم بوساطة عدد من الت

تساعد على النمو كبتدريب الأطفاؿ على الأعماؿ العادية التي يؤدكنها في 
حياتهم اليومية أك سيؤدكنها بأنفسهم فيما بعد. كقد أكجدت بؽذا التدريب 
كىذه التًبية ابعسمية عددنا من الأجهزة. بعضها مأخوذ من )سجاف( 

يلعب الأطفاؿ كالبعض الآخر من اختًاعها ىي. ففي مدرسة منتسورم 
بهذه الأجهزة ابؼختلفة التي ترمي إفُ تقوية أبدانهم كتدريب عضلاتهم كما 
أنهم يشجعوف على الألعاب كالتمرينات ابغرة بدكف الأجهزة كابؼشي 

 كالغناء كالرقص.

 مدرسة ميتشوري وتزبية الحواض

اىتمت الدكتورة منتسورم بتدريب ابغواس كترل أف يبدأ بذلك  
العمر فأكجدت لذلك أجهزة تعليمية خاصة ىي أىم ما  من الثالثة من

تتميز بو مدرستها. كيرجع اىتمامها بتدريب ابغواس إفُ ما للحواس من 
الأثر البتُ في حياة الإنساف. كتعتقد منتسورم أف التمييز ابغسي بأنواعو 
ابؼختلفة لا يظهر في الأطفاؿ بتُ الثالثة كالسابعة فعلى ابؼربي إذنا أف يعمل 

لى تقويتو كتدريبو فينمو بذلك الأطفاؿ حسينا كعقلينا. كقبل أف نشرح ع
أجهزة منتسورم التعليمية بهدر بنا أف نذكر الأسس التي ينطوم برتها 

 استخداـ ىذه الأجهزة.

أكلان: ليس الغرض من التًبية ابغسية ىو تزكيد الأطفاؿ بدعلومات  
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اكهم بؼا بويط بهم من كافية عن البيئة التي يعيشوف فيها عن طريق إدر 
الأشياء. كليس الغرض منها أف يتعلم الأطفاؿ أبظاء ما بويط بهم كما يركنو 
حوبؽم، فأبظاء الأشياء كالمحسات كالتجارب بهب أف تربط ببعضها كلكن 

 الإحساس بها بهب أف يكوف سابقنا أم أف التًتيب يكوف كالآتي:

كتشرح لنا  –درؾ فهم ابؼ –تسمية ىذا التمييز  –التمييز ابغسي  
منتسورم ىذا التًتيب بدثاؿ أخذتو من سجاف كىو: ضع منديلان أك كرة 
بضراء أماـ الطفل ثم قل "ىذه بضراء" ثم كلننا أزرؽ كقل لو "ىذا أزرؽ" فإذا  

 كرر ذلك استطاع الطفل أف بييز بتُ اللونتُ فقد قرف اللوف بالشيء.

 –بهد صعوبة ما  أطلب منو أف يناكلك الأبضر ثم الأزرؽ. فلن 
 اطلب منو بعد ذلك أف يسمي لك أحد اللونتُ فلن بىطئ في ذلك أيضنا.

كتتفق منتسورم مع سيجاف في ىذا التًتيب كسارت كفقنا لو في  
طريقها إلا أنها بالتجربة كجدت أف ىناؾ مرحلة تسبق ىذه ابؼراحل الثلاث 

مانية ألواف لدل الأطفاؿ العاديتُ فتضع أماـ الأطفاؿ بشاف درجات لث
بـتلفة ليحاكلوا التمييز بينها كما بييز الأطفاؿ بتُ الأشكاؿ ابؽندسية 
ابؼختلفة باللمس كالنظر ثم يتعلموف أبظاءىا كبعد مدة يعرفوف أبظاء 

 أجزائها.

 بهب أف تكوف التًبية ابغسية تربية ذاتية..  -ثانينا: 

الذاتي الذم  فالتًبية ابغقة على اختلاؼ أنواعها ىي نتيجة المجهود 
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يقوـ بو الفرد كبكن لا ننكر أف ابؼدرس لا بد كأف يهيئ الطريق كيرشد 
الطفل إلا أف ىذا الطفل بهب أف يفكر لنفسو كيربي نفسو.. ىذا ىو 
ابغاؿ في التًبية العقلية، كذلك في التًبية ابغسية بهب أف تكوف ذاتية 

شكاؿ كالركائح فيسمع الطفل بنفسو كبوس بنفسو كبييز بتُ الألواف كالأ
بنفسو، فتدريب ابغواس ما ىو إلا تشجيع الأطفاؿ على استخداـ 
حواسهم عن طريق الأجهزة ابؼختلفة التي ابتدعتها منتسورم بؽذا الغرض 

 كجعلتها شائقة بذذب انتباه الأطفاؿ كتشوقهم للعب بها.

خذ مثلان أكفُ الأجهزة التي توضع أماـ الطفل كىي قطعة من  
قوب بيكن أف يثبت بها عشرة أسطوانات بـتلفة. فيعطي ابػشب بها ث

الطفل ىذه الأسطوانات بصلة فيحاكؿ أف يضع كلان منها في ثقبها ابػاص 
بها في قطعة ابػشب كإذا فرضنا كأخطأ الطفل ككضع قطعة مكاف أخرل 
فإنو يلاحظ بنفسو أف كضعها أمر مستحيل فيحاكؿ غتَىا كىكذا يصحح 

 بؼدرس بؾالان للتداخل.نفسو بنفسو كلن بهد ا

ثالثنا: بهب تدريب كل حاسة من ابغواس على القياـ بوظيفتها  
 مستقلة عن باقي ابغواس.

 أجَزة ميتشوري التعلينية

عدد القطع التي يتكوف منها ابعهاز ست كعشركف قطعة ككلها  
 ترمي إفُ تدريب ابغواس.
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 ابؼرحلة الأكفُ: 

التحاؽ الطفل بابؼدرسة كىو  يبدأ التدريب في ىذه ابؼرحلة من يوـ 
في سن الثالثة. فيعطي الأسطوانات ابػشبية التي تكلمنا عنها كىذا ابعهاز 
يرمي إفُ تدريب حاسة النظر كىناؾ قطعة أخرل من ابػشب بها ثقوب 
توضع فيها موازين بـتلفة أسطوانية الشكل بعضها متساك في الارتفاع 

الارتفاع كابغجم معنا كالبعض بـتلف في ابغجم كالبعض الآخر بـتلف في 
الآخر متساك في ابغجم بـتلف في الارتفاع، فيلعب الأطفاؿ بهذه 
الأسطوانات فيتعلموف شيئنا عن الأبعاد كابغجوـ كبييزكف بتُ الارتفاع 

 كالسمك إفٍ.

 ابؼرحلة الثانية: 

بعد ذلك يدرب الأطفاؿ شيئنا فشيئنا على الأبعاد فيستخدـ  
ت ملونة ضلع أكبرىا عشرة سنتيمتًات كالثاني تسعة الأطفاؿ عشرة مكعبا

ا فيلعب بها الأطفاؿ  كىكذا إفُ أف يصل ضلع أصغرىا سنتيمتًنا كاحدن
كيبنوف منها أبراجنا عالية بوضع ابؼكعب الأكبر في القاعدة ثم الأصغر 
فالأصغر كىكذا. كىذا يتطلب من الأطفاؿ التمييز بتُ الكبتَ كالصغتَ 

 منها.

ىذا تدريب حاستي اللمس كابغرارة معنا فلتدريب حاسة يأتي بعد  
ابغرارة يضع الأطفاؿ أيديهم في إناء بو ماء بارد كآخر بو ماء فاتر كثالث 
بو ماء حار فيميزكف بتُ ابؼاء الساخن كابؼاء البارد، كللتمييز بتُ درجات 
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ابغرارة يعطى الأطفاؿ آنية معدنية بها ماء في درجات حرارة بـتلفة، 
دريب اللمس يلمس الأطفاؿ أشياء بـتلفة كعيونهم معصبة كما بييزكف كلت

 بتُ ملمس الورؽ الناعم كالورؽ ابػشن.

 ابؼرحلة الثالثة: 

يعطى الأطفاؿ ثلاثة ألواف زاىية الأبضر كالأزرؽ كالأصفر، من كل  
لوف اثناف، توضع الألواف الستة بدكف ترتيب كيطالب الطفل بتًتيبها فإذا 

في ذلك نضيف إفُ الألواف الثلاثة ألوانان أخرل فتزداد العملية بقح الطفل 
ا، كذلك نستطيع أف نستخدـ درجات بـتلفة لكل لوف من ىذه  تعقيدن

 الألواف.

كللتمييز بتُ ابػشونة كالنعومة توضع أماـ الأطفاؿ قطع من الورؽ  
 ابؼقول بعضها نعم كالبعض خشن كالبعض الآخر بتُ ىذا كذاؾ.

منتسورم بعض الأجهزة لتدريب السمع منها كقد أكجدت  
صناديق صغتَة بفلوءة بالرمل كبعضها بفلوء بابغصى فيميز الطفل بتُ 
صوت الرمل كصوت ابغصى كىو بورؾ الصناديق ابؼقفلة كيسمع صوتها، كما 
بهد الطفل أيضنا عددنا من الصفارات كطريقة اللعب بها ىي أف بهتمع الأطفاؿ 

لبهم ابؼرشدة بالإصغاء التاـ إفُ ما يسمعوف من في ىدكء كسكوف ثم تطا
 الأصوات فتصفر ابؼرشدة صفرات بـتلفة في الارتفاع كالابلفاض.

كذلك يوجد بابؼدرسة جهاز الأشكاؿ ابؽندسية ابؼصنوعة من ابػشب.  
توضع ىذه الأشكاؿ أماـ الطفل فيحاكؿ تثبيت كل منها في مكانو ابػاص على 
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از يدرب حاستي النظر كاللمس كما فيو تدريب اللوحة ابؼفرغة كىذا ابعه
عضلي أيضنا. بعد أف ينجح الأطفاؿ في اللعب بهذه الأشكاؿ ابؽندسية، تعطى 
بؽم نفس ىذه الأشكاؿ ابؼرسومة على كرؽ أبيض مقول كملونة كلها بالأزرؽ 
كبهد الأطفاؿ أيضنا بؾموعة أخرل من ىذه الأشكاؿ كلكنها توجد مرسومة 

فيحاكؿ الأطفاؿ أف يضعوا الأشكاؿ المجسمة أماـ ما بياثلها فقط على الورؽ 
 من الرسوـ التخطيطية كما بياثل ىذه الرسوـ ابؼظللة.

 ابؼرحلة الرابعة: 

في ىذه ابؼرحلة يهتم اىتمامنا خاصنا بتدريب السمع كالتمييز بتُ  
الأصوات كالنغمات ابؼوسيقية كيستخدـ في ذلك جهاز الأجراس كىو مكوف 

ثة عشر جرسنا بودث كل منها صوتان بـالفنا بؼا بودثو غتَه. فيضرب من ثلا
الأطفاؿ على ىذه الأجراس بدطرقة خشبية صغتَة بؿاكلتُ التمييز بتُ صوت  
كل منها كما بياثلها في بؾموعة أجراس أخرل أمامهم. كفي ىذه ابؼرحلة أيضنا 

 يلعب الأطفاؿ بجميع الأجهزة ابؼتقدمة على سبيل التسلية.

 في تعليه اللتابة والقزاءة يقة ميتشوريطز

يتوقف تعليم الكتابة كالقراءة على التدريب ابغسي بواسطة الأجهزة 
كالتمرينات التي قدمناىا. كفَ تكن القراءة كالكتابة ضمن برنامج مدرسة 
منتسورم في أكؿ الأمر فقد كانت منتسورم تعتقد كما يعتقد الكثتَكف أف 

بكرة ليسوا على استعداد لتعلم الكتابة أك القراءة الأطفاؿ في ىذه السن ابؼ
كلكن ثبت بؽا بعد التجربة كالاختبار عدـ صحة ىذا الرأم فقد آنست 
منتسورم في بعض الأطفاؿ بعد انتهاء مرحلة التدريب ميلان إفُ تعلم 
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ابغركؼ كما أف بقاحها في تعليم الضعفاء كابؼتأخرين من الأطفاؿ الكتابة 
براكؿ تعليمها للعاديتُ منهم فنجحت في ذلك أيضنا بقاحنا  كالقراءة جعلها 

كبتَنا، كتقص علينا منتسورم ابغادثة التي كانت سببنا في تفكتَىا جديان في 
تعليم صغار الأطفاؿ الكتابة كالقراءة ذلك أنها شاىدت طفلة متأخرة في 
الذكاء لا تستطيع ابػياطة مع كبر سنها كقدرتها على استخداـ عضلاتها 
ابؼختلفة، عجبت لذلك منتسورم فشغلت الطفلة بالنسيج كجعلتها 
تستخدـ شرائط الورؽ الرفيعة كتدخلها كبزرجها في ثقوب، أم كانت 
عملية النسيج ابعديدة تشبو في كثتَ عملية ابػياطة العادية. كبعد أف 
حذقت البنت ىذه العملية، أعطتها منتسورم بعض الأشياء لتخيطها 

ىذه ابغادثة أكحت إفُ السيدة منتسورم  –ئقة في ابػياطة فأثبتت مقدرة فا
بنتيجة في غاية من الأبنية، ذلك أنها توصلت إفُ معرفة أف التمرف على 

 –ابغركات اللازمة للخياطة قد تم بدكف قياـ الطفل بعملية ابػياطة نفسها 
كعلى ذلك نستطيع أف نعلم الطفل كيف يؤدم أم عمل من الأعماؿ قبل 

قياـ بهذا العمل، كىذه ىي نفس الفكرة التي أرشدتها إفُ طريقها بدئو ال
ابعديدة في تعليم الأطفاؿ الكتابة. ذكرنا أف الأطفاؿ قد دربت حواسهم 
بواسطة الأشكاؿ ابؽندسية ابؼختلفة التي ذكرىا، بعد ذلك بيكن تدريبهم 
على أشكاؿ ابغركؼ الأبجدية سواء بسواء، كفي مدرسة منتسورم تكتب 

كبير الأطفاؿ بأصابعهم على  –ابغركؼ مصنفرة على كرؽ مقول  ىذه
ىذه ابغركؼ البارزة ابػشنة على أف يسركا في نفس الابذاه الذم يستَكف 
فيو أثناء عملية الكتابة فيما بعد، كلكن منتسورم فَ تكتف بهذا بل ترل 
ا أف بيرف الأطفاؿ على مسك القلم الرصاص  أنو من الضركرم جدن
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فيدرب الأطفاؿ على ذلك كيربظوف بعض الأشكاؿ كيظللونها كاستعمالو 
 بالقلم الرصاص.

بعد ذلك يعلم الأطفاؿ أبظاء ابغركؼ كأصواتها فتأخذ ابؼرشدة  
حرفنا من ابغركؼ ابؼكتوبة على الورؽ ابؼقول كتعرضو أماـ الأطفاؿ كىي 
تنطق بصوتو، فيسمك الأطفاؿ بحرؼ كالذم بيد ابؼرشدة من بتُ بؾموعة 

كتتم ىذه  –ركؼ التي أمامو كبير بأصبعو عليو كىو ينطق بصوتو ابغ
العملية عندما يستطيع الطفل أف بييز بتُ أصوات ابغركؼ ابؼختلفة كإذا 
بسكن من ذلك حكمنا أنو قد بدأ يتعلم الكتابة كالقراءة. بقي عليو أف 
يعرؼ كيف يعبر عن كل صوت من أصوات ابغركؼ كتابة كلتعليمو ذلك 

رشدة أماـ الطفل ابغركؼ الأبجدية مقصوصة من الورؽ ابؼلوف تعرض ابؼ
كيوضع بو عدد من كل حرؼ من ىذه ابغركؼ في خانة خاصة بو. ثم تنطق 
ابؼرشدة كلمة مثل )ماما( بوضوح كتكرار النطق بها عدة مرات كىذا يدفع 
الطفل إفُ أف يبحث عن ابغركؼ التي بيكنو أف يكتب منها كلمة )ماما( 

من بتُ ابغركؼ التي أمامو كيرتبها كيكتب الكلمة بنفسو كبعد أف  فيختارىا
ينجح في كتابتها يكرر النطق بها؛ بعد ذلك يتًؾ الطفل يكوف بنفسو  
كلمات بـتلفة مألوفة من ابغركؼ التي أمامو كمن الغريب أننا بقد الأطفاؿ 

بالقلم بعد كتابتهم الكلمات بابغركؼ الورقية بواكلوف كتابتها في كراساتهم 
الرصاص كالفتًة التي بسضي بتُ بدء الطفل بالتدريب على الكتابة ككتابتو 
فعلان بالقلم ىي بكو شهر أك أكثر للأطفاؿ الذين في الرابعة من العمر أما 

 –الذين في سن ابػامسة فيمكنهم الكتابة بعد مدة أقل من ذلك بكثتَ 
رم لأكؿ مرة في كمن ابؼدىش حقنا أننا بقد كتابة أطفاؿ مدرسة منتسو 



 53 

 حياتهم لا تقل جودة عن النموذج الذم ينقلوف عنو.

ىذه ىي طريقة منتسورم في تعليم الأطفاؿ الكتابة كىي جديدة  
مبتكرة إفُ حد كبتَ. أما طريقتها في تعليم القراءة فليس فيها من جديد 
كلكن بؼنتسورم الفضل كلو في الاىتماـ بالبدء بتعليم الكتابة قبل القراءة 

 لا العكس كما ىو شائع.

كالسبب الذم جعلها تقدـ الكتابة ىو أف قدرة الطفل على كضع  
ابغركؼ التي تكوف الكلمات ككضعها بجانب بعضها البعض أكبر من 

ففي الكتابة ينقل الطفل  –قدرتو على فهم ىذه الكلمات بعد تكوينها 
ا الأصوات كيعبر عنها بابغركؼ الرمزية أما في القراءة فيصعب  عليو جدن

 فهم الكلمات.

كطريقة منتسورم في الكتابة تتلخص في أف تكتب على كرؽ ملوف  
بعض أبظاء أشخاص كأشياء مألوفة للأطفاؿ بحركؼ كبتَة كاضحة ثم 
تعرض ابؼرشدة الكلمة ابؼكتوبة أماـ الطفل كتسألو عن أصوات ابغركؼ 

طالب بعد ابؼكونة للكلمة فينطق الطفل بأصوات ىذه ابغركؼ ببطء ثم ي
ذلك بالنطق بها بسرعة كبالتدريج تتصل أصوات ابغركؼ بعضها ببعض 

بعد ذلك توضع الكلمات برت  –كتصبح كلمات يدرؾ الطفل معناىا 
الأبظاء كالأشياء التي تدؿ عليها، كتتم عملية القراءة عندما يتمكن الطفل 

راءة من قراءة الكلمات ابؼكتوبة على كل كرقة بنفسو، كعندما يستطيع ق
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 .(1)الكلمات ينتقل منها إفُ قراءة ابعمل بنفس الطريقة

 تعليه مبادئ الحشاب

يبدأ الطفل بددرسة منتسورم يتعلم العد في سن الثالثة أم من يوـ  
التحاقو بابؼدرسة فيعطى عددنا من النقود أك غتَىا ليعدىا ثم يتدرج من 

كالأزرؽ على  ذلك إفُ اللعب بجهاز القضباف ابػشبية ابؼلونة بالأبضر
كعدد ىذه القضباف عشرة: الأكؿ منها كيتكوف من كحدة  –التعاقب 

كاحدة ملونة باللوف الأبضر كالثاني مكوف من كحدتتُ من لونتُ كالثالث من 
أبضر كىكذا إفُ  –أزرؽ  –ثلاث كحدات ملونة على التًتيب الآتي: أبضر 

لقضباف القضيب العاشر كىو مكوف من عشرة كحدات... توضع ىذه ا
أماـ الطفل فيلعب بها بؿاكلان ترتيبها ثم بواكؿ أف يعد الوحدات ابغمر ثم 
الوحدات الزرقاء مبتدئًن بالقطعة ذات الوحدة الواحدة فذات الوحدتتُ 

، بعد ذلك 62، 4، 3، 2، 1، 0، 6، 9، 0، 6كىكذا كىو يقوؿ 
بزلط ابؼرشدة القطع بعضها ببعض كبزتار منها قطعة كتطلب من أحد 
الأطفاؿ أف يعد كحداتها فإذا بقح في ذلك طلبت منو أف يعطيها القطعة 
التي تليها في الطوؿ كلكي يتأكد من صحة اختياره يضع القضيبتُ الواحد 
بجوار الآخر كيعد كلان منهما كيكرر ىذا التمرين حتى يتمكن الطفل بسامنا 

 من العد من كاحد إفُ عشرة.

اؿ الأرقاـ مكتوبة في السنفرة بعد ذلك تضع ابؼرشدة أماـ الأطف

                                                 
 كازف بتُ ىذه الطريقة كطريقة دكركفِ. ((1
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على كرؽ مقول كابغركؼ الأبجدية التي سبق شرحها كيستَ الطفل في تعلم 
ىذه الأرقاـ بنفس الطريقة التي كاف يستَ فيها كىو يتعلم ابغركؼ فيعرض 

" كىكذا كبعد عدة 0" كتنطق ابؼرشدة "كاحج" ثم "6أماـ الطفل رقم "
" من بتُ 6" أك "0" أك "9"مرات تطلب من الطفل أف يعطيها رقم 

الأرقاـ ابؼوضوعة أمامو في صندكؽ خاص. فيسلمها الطفل الرقم ابؼطلوب 
 كبير بأصبعو عليو كىو ينطق بو.

بسرينات الأعداد: أكجدت منتسورم بؽذا الغرض لوحتتُ من ابػشب 
قسم كل منها إفُ بطسة أقساـ ككتب على كل قسم عدد من الأعداد ففي 

)صفر( كفي الثاني )كاحد( كىكذا إفُ عشرة؛  القسم الأكؿ يكتب
كاستخداـ ىذا ابعهاز بسيط للغاية فتطلب ابؼرشدة من الأطفاؿ أف يضعوا 
في كل قسم من ىذه الأقساـ عددنا من ابػرز أك حبات الفوؿ أك غتَىا 

 بعدد الأرقاـ ابؼكتوبة على القسم.

مرين كعندما يعرؼ الطفل الأعداد كقيمة كل منها يتدرج إفُ الت
 الآتي:

تكتب أرقاـ بـتلفة على قطع من الورؽ كتطول كتوضع في  
صندكؽ كيأخذ كل طفل كرقة كيذىب بها إفُ مكانو بعد أف يقرأىا كيعرؼ 
العدد ابؼكتوب بها يتًكها كينتقل إفُ مكاف خاص بالغرفة يوضع فيو عدد 

دد من الأشياء ابؼختلفة فيأخذ كل طفل من ىذه الأشياء عددنا يساكم الع
 ابؼكتوب بورقتو فيحاكؿ أف يتذكره.
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بعد ذلك يعود كل منهم إفُ مكانو الأكؿ كيرتب ىذه الأشياء التي  
 أخذىا على منضدتو الصغتَة كيضع كل اثنتُ منها في صف ىكذا.

× ×     × ×     × × 
×     × ×     × × 

×     × × 
× 

تُ كإذا كجد الطفل العدد الذم معو لا يقبل القسمة على اثن 
كضع الباقي في آخر الصف كما ىو موضح بعاليو، كبسر ابؼرشدة بتُ 

 الأطفاؿ لتتأكد من صحة ما يعملوف.

: )من كاحد إفُ عشرين( يستخدـ الجنع والطزح والضزب والقشنة 
الأطفاؿ لذلك القضباف ابػشبية ابؼقسمة كابؼلونة بالأبضر كالأزرؽ التي 

بعدد الوحدات ابؼقسم إليها  سبق شرحها كفي ىذه ابؼرة يسمى كل منها
كيرتبها الأطفاؿ حسب  62، 4، 3، 2، 1، 0، 6، 9، 0، 6أم 

 الطوؿ أم حسب الأرقاـ الواحد فالاثنتُ كىكذا.

بجانب  6بعد ذلك تطلب ابؼرشدة منهم أف يضعوا قضيب رقم  
 0كيعدكا الوحدات ابؼوجودة بهما فيجدكنها عشرة ثم  1قضيب رقم 

بطسة كىكذا كبعد عدة بسرينات من ىذا النوع فيحصلوف على  9بجانب 
   62  ،0  +9  0 1+  6يتعلم الطفل الاصطلاحات كالرموز كتابة 
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ليحصل منهما على  6،1بعد ذلك يعيد الطفل التمرين الأكؿ كىو كضع 
كيعد الباقي فيجده ستة، كذلك إذا  6عشرة كلكن ىذه ابؼرة يبعد قضيب 

فإذا أبعد  62صل على بؾموع آخر فإنو بو 0، قضيب 0كضع قضيب 
عنها بطسة فإنو يبقى معو بطسة فقط كىذه ابػمسة ىي نصف العشرة 

كما يرل الطفل ذلك من القضباف   0، 0ابؼكونة من كحدتتُ متساكيتتُ 
ذات ابػمسة كحدات كبعد تكرار ىذه التمرينات كأمثابؽا يتعلم الطفل  

 كتابة الرموز كىكذا.

62 – 1  6 

62 – 0  0 

62  0  0 

كتستطيع ابؼرشدة أف تغتَ من ىذه التمرينات فتطلب من الأطفاؿ  
، 9من قضيبتُ فيضع الأطفاؿ قضيب  6مثلان ىل بيكنكم تكوين عدد 

( كىكذا كما  6( )0  +0  6( )6  +2  6 6+  9) 6قضيب 
(  6 0×  0) 0بيكنها مطالبتهم بتكوين الأعداد ابؼختلفة من العدد 

(9  ×0  1( )6  ×0  3( )0  ×0  62( )62  0  0( )3 
 0  6( )1  0  9( )6  0  0.) 

تعليم العشرات: تستخدـ لذلك منتسورم أكراقنا مربعة كتب على   
ثم أكراقنا أخرل مثلثة )نصف ابؼربع(. يكتب على كل  62كل منها رقم 
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، 6منها رقم من الآحاد، توضع ىذه الأرقاـ بعضها بجانب بعض بالتًتيب 
بعد ذلك يريد الطفل أف يكتب العدد  62، 4، 3، 2، 1، 0، 6، 9، 0

مغطينا  66فيحصل على  62بجانب  6الذم يلي العشرة فيضع رقم 
 64كىكذا إفُ  60فيحصل على  62بجانب  0ثم يضع  6الصفر بالرقم 

  0 60 ( )62  +9  62كبواكؿ بعد ذلك معرفة الرموز الكتابية )
 ( إف69ٍ

(62 – 0  3.كىكذا ) 
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 ىقد طزيقة ميتشوري

فَ تقابل طريقة من طرؽ التًبية بدثل ما قوبلت بو طريقة منتسورم،  
فقد كثر نقادىا كمعارضوىا من يوـ ظهورىا، كأصبح يشك في مستقبل 
مدارس منتسورم كاستمرارىا كاعتقد البعض أنها لا بد زائلة كما زاؿ غتَىا 

دارس، كلكن ىؤلاء كأكلئك يسيئوف كفانية كما فتٍ غتَىا من الطرؽ كابؼ
إفُ أنفسهم كما يسيئوف إفُ الطريقة... ىؤلاء بصيعنا لا يفرقوف بتُ طريقة 
منتسورم من حيث أجهزتها كما تستخدمو كبتُ الأسس ابػالدة التي بنيت 

                                        عليها ىذه الطريقة. 

رس منتسورم كما كونتها لا نريد أف نناقشهم في مستقبل مدا
مؤسستها، كلا نريد أف نناقش في أجهزتها التعليمية كغتَىا، كإبما بكن نؤكد 
بؽم أف مبادئ منتسورم باقية ما بقي الطفل في الوجود، ىذه ابؼبادئ ىي 
الفردية كابغرية كالتدريب ابغسي.. كفي ابغق أف السيدة منتسورم فَ تكن 

دث عنها فنحن نلتمسها في كتابات أكؿ من نادل بهذه ابؼبادئ أك بر
الكثتَين بفن تقدموىا، فقد كتب ركسو عن ابغرية كما كتب عنها 
تولستوم، كما أف التدريب ابغسي فَ يكن بابعديد أك ابؼستحدث، بل 
تعتًؼ الدكتورة منتسورم بأنها مدينة في ذلك إفُ عدد من العلماء أبنهم 

ضل في بصع ىذه ابؼبادئ سجاف... كمع كل ىذا فإف بؽذه ابؼربية الف
كربطها بعضها ببعض لا نظريان كما فعل جاف جاؾ ركسو، بل ىي الوحيدة 
التي استطاعت أف تطبق ىذه ابؼبادئ النظرية بؾتمعة كتضعها على أساس 
عملي بذريبي؛ كما أف الطريقة التي ابتدعتها كاستخدمت فيها ىذه ابؼبادئ 
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 قيمة خاصة من ناحية التًبية. الثلاثة كأسستها عليها تعتبر جديدة كذات

 الأساض الأول: )الفزدية( -1

كانت التًبية قدبينا ترل في النظاـ ابؼدرسي أنو الطاعة العسكرية  
لأكامر  –كارىتُ أك راضتُ   –العمياء، طاعة التلاميذ كخضوعهم 

معلميهم، كطاعة الأبناء بؼا يفرضو عليهم أكلياء أمورىم من نوع التعليم أك 
بغرؼ كما إليها فَ يكن بؽؤلاء كلا لأكلئك شخصية برتـً أك إرادة مزاكلة ا

تذكر، فَ برتـً ميوبؽم كلا رغباتهم كلا طبيعتهم بل فَ يعتًؼ بؽم بطفولتهم 
كما تتميز بو كما برتاج من عناية كرعاية خاصة، رأت كل ذلك الدكتورة 

من قبل،  منتسورم كتأبؼت بؼا آؿ إليو أمر الطفل، كم تأفَ لو ركسو كغتَه
فقررت أف التغاضي عن طبيعة الطفل كفرديتو ىو قتل لشخصيتو، بل ىو 
خنق للحياة فيو؛ بؽذا كلو تتًؾ منتسورم الطفل كشأنو، كتعرض عليو 
أجهزتها ابؼختلفة يلعب بها ما شاء، كينتقل من ىذا إفُ ذاؾ بكامل حريتو 

م فيو كىو في كل ذلك لا يقيده مقيد، كلا يقف في طريقو مدرس يتحك
كبيلي عليو إرادتو، كبهذا فقط تقول فردية التلاميذ كيعودكف الاعتماد على 
النفس كضبطها كما يقول فيهم ابؼيل إفُ الابتكار كالإبداع، ككل مظاىر 

 الشخصية ابؼتزنة القوية.

 الأساض الثاىي: )الحزية( -2

كجدت السيدة منتسورم كما كجد جاف جاؾ ركسو من قبلها ما  
المجتمع كما تقوـ بو ابغياة الاجتماعية من تقييد بغرية الطفل، عليو حاؿ 
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كخنق بغيويتو كنشاطو الطبيعي فنادت بضركرة منح الطفل ابغرية اللازمة 
لنموه في ابعسم كالعقل كعدـ كقوؼ ابؼدرس أك غتَه في طريق الطفل، 
اللهم إلا إذا رأت منو اعوجاجنا أك ميلان إفُ الشر. ىنا تبرر منتسورم 

 داخل ابؼدرس كابؼربي كضركرة توجيو الطفل كىدايتو الصراط ابؼستقيم.ت

في مدرسة منتسورم يلعب الأطفاؿ بالأجهزة بكامل حريتهم،  
كينتقلوف من أماكنهم بهدكء كسكينة كحرية تامة، بهلسوف على أرض الغرفة 
أك على كراسيهم الصغتَة، بسنحهم ابؼدرسة ابغرية التي بوتاجوف إليها كىم 

متعوف بها كما يشاءكف على شرط ألا تتعارض حرية الفرد مع حرية يت
الآخرين؛ فالطفل في ىذه ابؼدرسة يعرؼ حدكد ىذه ابغرية كمداىا فلا يأتي 
من الأعماؿ أك غتَىا ما لا يتفق كحرية كمصلحة إخوانو، كل ذلك من 
نفسو دكف ضغط أك إرىاب. بؽذا كلو ألغت منتسورم في مدارسها كظيفة 

س الذم نعرفو بصيعنا، ذلك الشخص الذم يأمر كينهي كيتكلم ابؼدر 
كيصغى لو ابعميع، ذلك العنصر الفعاؿ في ابؼدرسة ذك السلطة كالبطش، 
استغنت عن ىذا النوع من ابؼدرس كاستخدمت ابؼرشدة، كظيفتها النصح 
كالإرشاد كعدـ التداخل في أعماؿ الأطفاؿ إلا كقت ابغاجة، فهي لا تأمر 

كلا تلقي على الأطفاؿ دركسنا، موقفها سلبي بؿض، تقود كلا تنهي 
الأطفاؿ كتشجعهم، كبرملهم على العمل بأنفسهم، كتتًكهم كشأنهم يلعبوف 
كيعملوف كيتعلموف، بىطئوف كيصححوف أخطاءىم كبوملوف مسئولية 

كابؼرشدة في كل ذلك تراقبهم عن كثب كلا تتداخل إلا إذا  –أعمابؽم 
 دعت الضركرة لذلك..
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كلكن ىل يتمتع أطفاؿ مدارس منتسورم بكل ىذه ابغرية؟ ىل  
ىم حقيقة أحرار في كل ما يفعلوف؟.. أستطيع أف أؤكد لك أنهم مقيدكف 
إفُ حد ما. تقيدىم ىذه الأجهزة التعليمية، فالأطفاؿ يستخدموف القطع 
ابؼختلفة في الغرض الذم أكجدتها من أجلو منتسورم ليس إلا، فلن 

أف يلعب بها إلا بالطريقة ابػاصة التي تريدىا منتسورم يستطيع أحدىم 
كابؼرشدة. ألست توافقتٍ إذنا في أف منتسورم تغافِ في قوبؽا إنها منحت 
الطفل كل ابغرية التي يريدىا في الوقت الذم تقيده فيو بنوع خاص من 
اللعب كاستخداـ معتُ بؽذه الأجهزة التي أكجدتها! كذلك ألست ترل في 

ا تقليد الأ طفاؿ أعماؿ كحركات ابؼرشدة كفي بؿاكاة بعضهم بعضنا تقييدن
 قليلان أك كثتَنا للحرية التامة التي تدعي منتسورم أنها قد منحتها بؽم!

 الأساض الثالث: )تدريب الحواض( -3

ترل منتسورم أف التًبية ترمي إفُ شيئتُ ىامتُ أكبؽما تنمية الفرد  
د للمعيشة كابغياة في البيئة.. كىي لا تنمية طبيعية، كثانيهما إعداد الفر 

كإبما تعتقد أف الغرض الأكؿ لا بد  –تفصل بتُ ىاتتُ الناحيتتُ من التًبية 
أف يتم في دكر الطفولة، فالفتًة بتُ الثالثة كالسابعة ىي فتًة النمو 
كالتكوين ابعسمي السريع؛ كىي في الوقت نفسو فتًة النشاط ابغسي، 

دراؾ ابغسي، أكثر من اعتماده على الفهم كاعتماد الطفل على الإ
كالتفكتَ. فعلى ابؼدرسة إذنا أف تهيئ ابؼؤثرات اللازمة التي بذذب حواس 
الأطفاؿ كتدربها على القياـ بوظيفتها، كبتدريب ىذه ابغواس تضع ابؼدرسة 

 أساسنا متيننا للنمو العقلي ابؼتزف.
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سابعة أنها فتًة ذكرنا أف منتسورم ترل في الفتًة بتُ الثالثة كال 
التكوين كالتدريب ابغسي، كبهدر بنا قبل أف نبدم رأينا في ذلك أف نسائل 
منتسورم فيما تعنيو من "النشاط ابغسي" أىو التمييز بتُ ابؼؤثرات 
ابؼختلفة التي تسبب الإحساس بالوزف كاللوف كالصوت كابغرارة كغتَىا 

بغس؟ أـ ىو تقدير دكف النظر إفُ معناىا أم اللمس كالسمع كالنظر كا
الطفل بؽذه الفركؽ عندما يستطيع مثلان أف بييز اللوف الأبضر من اللوف 
ا  الأزرؽ عند ذكر اسم أحدبنا، كعندما يعبر الطفل عند بؼسو سطحنا ناعمن
بأف ىذا ناعم كىكذا؟ أـ تفسره كما فسره جاف جاؾ ركسو بأنو ابغكم 

تطيع أف ينتقل من مكاف كالتفكتَ في ابؼدركات ابغسية؟ فالطفل الذم يس
إفُ آخر في الظلاـ ابغالك مستعيننا بحاسة اللمس مثلان ىو طفل قد دربت 
حواسو بسامنا... "فليس تدريب ابغواس ىو بؾرد القدرة على استخدامها بل 

 .(2)ىو القدرة على ابغكم كالتفكتَ بوساطتها"

إذا درسنا تدريب ابغواس الذم تقصده منتسورم كجدنا أنها لا  
تفسره بالتفستَ الأختَ الذم يفسره بو ركسو فهي ترل أف البيئة كما فيها 
بذذب انتباه الأطفاؿ بدافع حب الاستطلاع، فابؼؤثرات ابػارجية ىي التي 
تستدعي ىذا الانتباه كبذذبو، لا التفكتَ فيها، كعلى ىذا يأخذ التدريب 

الأطفاؿ ابغسي بددارس منتسورم شكلتُ: أما الشكل الأكؿ فهو تدريب 
على التمييز الدقيق بتُ ابؼدركات ابغسية ابؼختلفة كتدريب حواسهم للقياـ 
بوظائفها على أحسن كجو كأبسو، حتى تكوف أداة صابغة قوية للتفكتَ 

                                                 
 (.Emileمن كتاب أميل بعاف جاؾ ركسو ) ((2
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الصحيح في ابؼستقبل؛ أما الشكل الثاني فهو التدريب الذم تربط فيو 
دريب الإحساس بالأبظاء كقد تكلمنا عن ىذا كما ذكرنا مراحل الت

ككسائلو كالذم يهمنا الآف ىو قيمة ىذا التدريب؛ بكن نعتًؼ بفضل 
التدريب ابغسي كقيمتو من ناحية علوـ النفس كالتًبية إلا أف بعضهم يرل 
في الطريقة التي تستخدـ بددارس منتسورم بؽذا الغرض أنها طريقة شكلية 

يقة كلكن ىذا الاعتًاض غتَ كجيو لأف السيدة منتسورم كإف كانت حق
تعتقد أف ابغاسة إذا دربت تصبح قوية قادرة على القياـ بوظيفتها في بصيع 
الظركؼ كالأحواؿ إلا أف ىذا معناه أنها تبتٍ طريقتها على نظرية ابؼلكات 
التي ثبت بطلانها كإبما ىي تقتنع بصحة التجارب الكثتَة التي أثبتت أف 

 انتقاؿ التدريب بفكن إذا كجد عنصر عاـ مشتًؾ.

كن الاعتًاض الذم نستطيع أف نوجهو إفُ منتسورم ينصب كل 
على رأيها في الطفولة، فهي ترل أف حياة الطفل من ثلاثة إفُ سبعة حسية 
بحتة لا يهتم الطفل فيها بابؼعاني كلا الأبظاء؛ ككل ما بهذب انتباىو ىو 

 ابؼؤثرات ابغسية ابؼختلفة.

تخداـ حواسو بكن لا ننكر ميل الطفل في ىذه ابؼرحلة إفُ اس 
كسركره بذلك؛ كلكن ليس معتٌ ىذا أف الطفل لا بويا إلا في حواسو بتُ 
الثالثة كالسابعة ففي ىذه الفتًة لا يكوف اىتمامو بالإحساس فقط بل 
بدصدره أم بابؼدركات ابغسية نفسها؛ فيتعرؼ أبظاءىا كيسأؿ عن 

ار عن  خواصها؛ كليس فينا من ينكر ميل الأطفاؿ إفُ السؤاؿ كالاستفس
 كثتَ بفا بويط بهم كيدركونو بحواسهم.
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فمرحلة الطفولة التي بردثنا عنها منتسورم بتُ الثالثة كالسابعة  
ا إفُ  ليست إذنا مقصورة على الإحساس، بل نرل في الأطفاؿ ميلان شديدن
الاستطلاع كاللعب كما بييلوف إفُ بظاع القصص ابػيالية. كما بييلوف أكلان 

 ستخداـ حواسهم كما تقوؿ منتسورم.كقبل كل شيء إفُ ا

ىناؾ شيء آخر كىو القيمة ابغقيقية لتدريب ابغواس في الوقت  
الذم لا نستطيع أف نؤكد فيو العلاقة بتُ الذكاء كقوة ابغواس، بل في 

بعدـ كجود علاقة بينهما كأف  (3(الوقت الذم نقرأ ما يؤكده أمثاؿ )ىوبل(
ء، كلكن منتسورم تغافِ في ىذا تقوية ابغواس يتبعو ازدياد في الذكا

التدريب، كترل أف فشل الكثتَين في تأدية ما يطلب منهم من الأعماؿ 
 راجع إفُ عدـ تدريب حواسهم تدريبنا كافينا.

كذلك ترل منتسورم أف التدريب ابغسي يتم منفصلان عن  
العمليات العقلية كلا تسلم بأف ىذا التدريب بيكن أف يتم عرضنا أثناء 

التفكتَ العاـ فكثتَ من الأفراد الأذكياء كابؼمتازين فَ ينالوا أم قسط تقوية 
 من التدريب ابغسي الذم تريده منتسورم.

كمهما يكن من شيء فإف تلاميذ مدرسة منتسورم بويوف في جو  
حر، فلا تعلوىم الكآبة كالسأـ كابؼلل الذم يعلو تلاميذ ابؼدارس العادية، 

الفوضى، بواكلوف التخلص من القيود  بذد ىؤلاء في حالة أقرب إفُ
كالأغلاؿ كالقوانتُ كالنظم التي تقف في سبيل حريتهم، كبسنعهم ابغركة 

                                                 

(3)Whipple 
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كالكلاـ في حتُ أف تلاميذ منتسورم يعلوىم البشر كالسركر، بذد النظاـ 
بينهم قد ساد، تراىم يقبلوف على العمل بدافع من أنفسهم فيعملوف 

بتُ نتائج أعماؿ تلاميذ ابؼدارس العادية بإخلاص كارتياح عظيمتُ، كشتاف 
 كتلاميذ ابؼدارس ابؼنتسورية.

فضلان عن ىذا فلمنتسورم الفضل كلو في جعل التلميذ كحدة  
التدريس، فهي التي ألغت نظاـ التعليم ابعمعي الذم يهمل ما بتُ التلاميذ 
من فركؽ كاختلافات، كحرصت على أف تتًؾ كل تلميذ يستَ بسرعتو 

 فقنا بؼقدرتو ابػاصة كاستعداده.ابػاصة ك 

كلكن ابغياة اجتماعية، كبهب أف تكوف ابؼدرسة صورة للحياة، كلا  
بد من كجود بصاعة مدرسية كإبهاد ركح التعاكف بتُ أفراد ابؼدرسة، فعدـ 
كجود الفصوؿ التي بهتمع فيها الأطفاؿ كيشتًكوف كيتعاكنوف في العمل 

مع الدكتورة منتسورم في ضركرة  بددرسة منتسورم خطأ كبتَ، بكن نتفق
مراعاة الفركؽ الفردية بتُ الأطفاؿ كتشجيع كل منهم على العمل بدفرده 
حتى تقول ذاتيتو كيعود الاعتماد على النفس. كلكنا نرل أف برنامج 
مدرسة منتسورم ينقصو عناصر ىامة كالتمثيل كالرقص كالتعليم الديتٍ 

ىذه الدركس لو كانت بفثلة في كفلاحة البساتتُ كالأشغاؿ اليدكية. ك 
ابؼدرسة لأعطت التلاميذ فرصة للتعاكف كالاشتًاؾ في العمل كلاستطاعة 

 منتسورم أف بذمع بتُ مزايا التعليم الفردم كفضائل التعليم ابعمعي.

فمدرسة منتسورم إذنا تهمل الفنوف كالآداب كلعل ميل الدكتورة  
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الناحية من الثقافة. كفي منتسورم إفُ العلوـ كالطب جعلها تهمل ىذه 
ابغقيقة أف بذارب منتسورم بؿدكدة فَ تتعد دائرة علوـ النفس كالطب فهي 
بؽذا قاصرة فأخرجت طريقة لا نشك في قيمتها؛ كمع ىذا فالسيدة 
منتسورم قد خلدت ابظها في صفحات تاريخ التًبية، كىي الآف، كستظل 

رأتها في ابؼناداة بتًؾ دائمنا، نصتَة الطفل كالطفولة، فنحن نسجل بؽا ج
الطفل كشأنو يربي نفسو بنفسو كيتحمل مسئولية ذلك فبهذا تقول 
شخصيتو كميلو إفُ الابتكار كالإبداع كما تكوف فيو عادة الاعتماد على 
النفس كابؼثابرة كالإقداـ كغتَ ذلك من الصفات التي لا بيكن أف تتم في 

 ارس العادية.جو النظاـ الآفِ ابعامد الذم تستَ عليو ابؼد
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 الفصل الثالِث

 طزيقة دلتن

مالكستً كجاف جاؾ ركسو كبستالوتزيوفركبل كماريا منتسورم ىم  
زعماء التًبية كإليهم يرجع الفضل في ابؼناداة بحرية الطفل، كجعل ىذه 
ابغرية أساس تربيتو كتعليمو، كقد كضعت الآنسة ىيلتُ باركهرست ابظها 

الطائفة ابػالدة الذكر منذ أكجدت طريقتها التي أبظتها طريقة دلتن  مع ىذه
أك "طريقة ابؼعامل" التي أعطت فيها الطفل حرية فَ يكن يتمتع بها من 
قبل. كليس ىنا بؾاؿ الكلاـ كالبحث عن المجهودات التي بذبؽا مالكاستً 

عن ابغرية  ناظر إحدل ابؼدارس العامة بإبقلتًا كلا مناقشة تصربواتو ابػطتَة
التي جاىر بها لأكؿ مرة في القرف السادس عشر كجزء من السابع عشر 
فإليو يرجع الفضل في لفت أنظار ابؼربتُ كعلماء النفس لأبنية دراسة 
طبيعة الأطفاؿ، كما أنو أكؿ من اىتم بجعل الطفل موضع الاىتماـ كالعناية 

ات التي قاـ بها جاف لا ابؼواد الدراسية. كليس ىنا بؾاؿ البحث في المجهود
جاؾ ركسو في ىذا السبيل نفسو كفي مطالبة ابؼربتُ بضركرة تأختَ مرحلة 
التعليم الشكلي، كركسو ىو الذم قاـ في كجو النظاـ كالسلطة ابؼدرسية 
التي كاف لا يرل فيها إلا حرماف الطفل من النمو الطبيعي كابغرية اللازمة 

أميل( أثر كبتَ في التًبية في عصره لتكوين شخصيتو كفرديتو فكاف لكتابو )
 كفي العصور التي تلتو إفُ كقتنا ىذا.
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كليس ىنا بؾاؿ التحدث عما بذلو بستالوتزم للدفاع عن قضية  
الطفل كحريتو، كأغلب الظن أف بستالوتزم لا بد أف يكوف قد طالع كتاب 

 ركسو فأعجبتو آراؤه فتشبع بها فعززىا بكتاباتو.

تو الصغتَة لعدد قليل من أبناء الفقراء في أسس بستالوتزم مدرس 
بلدة )نيوىوؼ( فنجحت ابؼدرسة بقاحنا كبتَنا، إلا أف فقر صاحبها كقف 
في سبيل تقدمها كما كاف يريد كيأمل، كمع كل ىذا فقد استفاد بستالوتزم 
من ىذه التجربة، كتعرؼ منها طرؽ التدريس كما يناسب الأطفاؿ منها كما 

كبينما ىو يناضل الفقر كالفقر يناضلو بسكن بعد ابعهد  لا يتفق كطبيعتهم؛
الشديد من إصدار كتابو ابػالد )ليوناردك جرتركد( الذم رحب بو الرأم 
العاـ ترحيبنا فَ يقابل بو كتاب )أميل( من قبل. كفي رأيي أف كل من يهمو 
أمر التًبية كالتعليم لا بد لو من قراءة ىذا الكتاب الذم سيجد فيو كل 

 تو.حاج

من ىذا الوقت بدأ اسم بستالوتزم يظهر، كذاع صيت ابؼربي  
الكبتَ كجاءه العلماء كالباحثوف يهنئونو، كبعد قليل عتُ مديرنا بؼدرسة 
ابؼعلمتُ في )برجدرؼ( ثم في )فردكف( كىنا كجد تلميذه النابغة فركبل 

 الذم اتبع نظريات أستاذه كاقتفى أثره بكل دقة كإخلاص.

كاحتفل بدركر مائة سنة على كفاتو  6302زم عاـ توفي بستالوت 
كاشتًؾ في إحياء ىذه الذكرل أكثر بفالك العافَ لفضلو  6402عاـ 

 كخدماتو للتًبية كالتعليم.
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كبيكننا أف نلخص ىنا أىم النقط التي جاءت في تعاليم  
 بستالوتزم.

 لا بد أف يؤسس التعليم على بذارب ابؼتعلم. (6)

 سلبية ككظيفة إبهابية. كظيفة –للتًبية كظيفتاف  (0)

أما الوظيفة الأكفُ فهي بسهيد السبيل للطفل كتذليل الصعوبات كطرد كل 
ما يعوؽ تقدمو كبموه الطبيعي، كالوظيفة الثانية ىي إثارة قول ابؼتعلم 

 كنشاطو كتزكيده بالفرص كابؼواد التي بوتاج إليها.

 .(4)ابغواس ىي أبواب ابؼعرفة فيجب الاىتماـ بتدريبها (9)

ب أف يعطى الطفل فرصة للنشاط الذاتي كالابتكار به (6)
 كالإبداع.

 .(44)بهب أف يكوف التعليم مصحوبان بالعمل (0)

 يستَ الطفل في تعلمو من المحسوس إفُ ابؼعقوؿ. (1)

بهب الاىتماـ بدشاىدات الأطفاؿ كجعلها أساسنا  (2)
 .(44)لتعلمهم

نها كليس ىنا بؾاؿ مناقشة ىذه الآراء كالتعاليم، كيكفينا أف نقوؿ أ 
                                                 

(
4
 كىو أساس طريقة منتسورم.(

 كىذا ما نادل بو جوف ديوم في القرف العشرين كىو أيضنا أساس طريقة ابؼشركعات. ((62

 كىذا أيضنا أساس من أسس طريقة دكركفِ كما قدمنا.(66)
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كيرجع الفضل في  –أساس أغلب الطرؽ ابغديثة التي ظهرت فيما بعد 
نشر ىذه الآراء إفُ )فركبل( تلميذ بستالوتزم الوفي الذم اىتم بنوع خاص 
"بالتعليم بالعمل" كىو صاحب الفضل في إبهاد نظاـ "ركضات الأطفاؿ" 

ا النظاـ ابؼؤسسة على آرائو القيمة في اللعب كالطفولة كقد ذكرنا علاقة ىذ
بددارس منتسورم، ككازنا بتُ ىدايا فركبل كأجهزة منتسورم في فصل 

 سابق.

كإذا بكن درسنا آراء ىؤلاء الأئمة ابؼتقدمتُ كجدنا أنهم اىتموا  
بالطفل كعنوا بو عناية خاصة، كنادكا بضركرة منحو ابغرية اللازمة لو لينمو 

سيس التًبية كالتعليم كيتقدـ في ابعسم كالعقل. كإليهم يرجع الفضل في تأ
على حاجات الأطفاؿ كميوبؽم كرغباتهم، كىم الذين نادكا بأبنية ترؾ 
الطفل كشأنو يبحث عن ابؼعلومات، كيعلم نفسو بنفسو، كيتعلم كىو 

 يعمل.

فابؼناداة بحرية الطفل ليست جديدة أك بفا يفخر بو القرف  
ديوم العشركف كزعماؤه أمثاؿ منتسورم كىيلتُ باركهرست كجوف 

كدكركليوكاشبورف كغتَىم. كلنتحدث الآف عن السيدة باركهرست 
 كطريقتها ابعديدة.
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ًْ  تاريخ طزيقة دُلْتُ

يرجع الفضل في ابتداع طريقة دلتن إفُ فتاة في السادسة عشرة من  
العمر آلت على نفسها منذ الصغر إلا أف تكوف مدرسة. بردثنا ىيلتُ 

ه الوظيفة في إحدل ابؼدارس باركهرست كيف أمكنها ابغصوؿ على ىذ
، فقامت بتعلم عدد من التلاميذ تفاكتت (60)القركية الصغتَة في كسكنستُ

أعمارىم، ككاف من بينهم من ىو أكبر من مدرستو سننا، في ىذه ابؼدرسة 
فكرت باركهرست في طريقة جديدة، كىي أف تعهد إفُ الكبار من التلاميذ 

ا كالاعتماد على أنفسهم في بعض في القياـ ببعض الأعماؿ كالانفراد به
الشئوف دكف أف يلجأكا إليها إلا عند الضركرة القصول. كفي الوقت الذم  
كاف ىؤلاء يعملوف بدفردىم كانت تقوـ ىي بالتدريس للعدد الباقي من 
التلاميذ.... ىذه ىي بذربتها الأكفُ. كعندما بغقت ىيلتُ باركهرست 

الرجوع إفُ مدرستها الصغتَة  بإحدل مدارس ابؼعلمتُ كانت برن إفُ
 كالعمل بها بعد أف برصل على إجازة التدريس.

بعد ذلك نرل باركهرست تتصل بالسيدة منتسورم كتساعدىا  
أثناء زيارة الأختَة إفُ كاليفورنيا كإلقائها بؿاضراتها النفيسة بها عن الطفولة 

رياتها كتدريب ابغواس؛ كباتصابؽا بدنتسورم اقتنعت باركهرست بصحة نظ
 كالأسس التي بنت عليها بذربتها الصغتَة التي قدمتها لك.

كجدت ىيلتُ باركهرست برت تصرفها مدرسة  6466كمنذ عاـ  
                                                 

60))Wisonsin 
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( من Daltonبنيويورؾ كبعد قليل افتتحت مدرسة جديدة بددينة دلتن )
أعماؿ ماساتشوست، قامت فيها بتجربة طريقة ابؼعامل، كبظيت طريقة 

الصغتَة التي كانت بها ابؼدرسة. بقحت طريقتها بقاحنا  دلتن نسبة إفُ البلدة
بلغت تكاليفو بكو  6403عاـ  34باىرنا فبتٍ بؽا بناؤ ضخم بشارع 

كاف قد ظهر بإبقلتًا كتابها ابعديد "التًبية   6400مليوف دكلار. كفي سنة 
على طريقة دلتن" كلكن قبل ذلك بسنتتُ قامت الآنسة "باست" ناظرة 

بنات الثانوية بإبقلتًا كحولت نظاـ مدرستها إفُ النظاـ إحدل مدارسة ال
الدلتوني بؼدة شهر على سبيل التجربة فقط ككاف عدد تلميذات ابؼدرسة 
بكو بطستُ كستمائة. بقحت التجربة بقاحنا عظيمنا فقررت استمرار التجربة 
مدة سنة، فتحت ابؼدرسة بعدىا أبوابها للزائرين ككاف لنجاح التجربة أثر  

  في انتشار طريقة دلتن في ابؼدارس الإبقليزية.كبتَ

كقد نقل كتاب "التًبية على طريقة دلتن" إفُ تسع عشرة لغة  
كانتشرت ابؼدارس الدلتونية بسرعة غريبة في بصيع جهات العافَ فانتشرت 
بأستًاليا كجنوب إفريقية ككندا كفي ىولندة كأبؼانيا كالركسيا كابؽند كالصتُ 

ارت الآنسة باركهرست بنفسها الصتُ كالياباف كألقت كالياباف، كقد ز 
دعت  6403بؿاضرات عدة قوبلت بحماس شديد من ابعميع. كفي عاـ 

حكومة بولندة أربعة كعشرين مدرسنا بفن دربوا على النظاـ الدلتوني بإبقلتًا 
لينشركا النظاـ ابعديد كيبثوا ركح الطريقة ابعديدة في ابؼدرستُ البولنديتُ 

لدعوة كزاركا دانزنج ككارسو ككراكاك كغتَىا كعقدكا مؤبسرات عديدة فلبوا ا
كألقوا بؿاضرات قيمة حضر أكثرىا كزير معارؼ بولندة نفسو، كقد أظهر 
ا بؼبادئ باركهرست كطريقتها فكونوا حزبان بظوه  البولنديوف برمسنا شديدن
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 حزب دلتن لنشر ىذه ابؼبادئ كتعميمها كإدخابؽا في أكثر مدارسهم.

كمن الغريب أننا نرل مدارس دلتن أكثر انتشارنا في ابػارج كبخاصة  
في إبقلتًا منها في أمريكا موطنها الأصلي. كذلك بؼيل ابعنس السكسوني 
إفُ الانفرادية كالاستقلاؿ من جهة كللحرية التي بسنحها السلطات 
 للمدرستُ الإبقليز من جهة أخرل... كذلك اقتناع كبار الأساتذة كابؼربتُ

 (69)بإبقلتًا بصحة مبادئ باركهرست كبقيمة الطريقة فقد حبذىا )ىوبؼز(
 كغتَبنا. (66)كالأستاذ )نن(

 الأسص التي بييت عليَا طزيقة دلتن

جعلت الآنسة بار كهرست الأسس التي كضعتها لطريقتها مرنة  
غتَ جامدة، كفَ تضعها بشكل قابل للتطبيق الآفِ البحت الذم ينتج عنو 

يذ في القالب كالشكل الذم تهيئو بؽم ابؼدرسة، كبدعتٌ آخر كضع التلام
حرصت ألا تقع في مساكئ التعليم في الفصل الذم يبصم عقوؿ التلاميذ 
بخاتم كاحد، كيشل حركة تفكتَىم الفردم كقوة الابتكار الصحيحة فيهم. 
كبودثنا علم النفس بضركرة إدخاؿ كثتَ من ابؼركنة في نظاـ التعليم حتى 

بؼدرسة الغرض الذم كجدت من أجلو كىو بزريج كطنيتُ صابغتُ تؤدم ا
نافعتُ لأنفسهم كلبلادىم؛ كجدت باركهرست أف ابؼدارس التي تستَ على 
نظاـ التعليم في الفصل ما ىي إلا معاىد للثقافة البحتة، لا تعطي التلاميذ 

                                                 

(69)Edmond Holmes 

(66)Sir Percy Nunn لتًبية.مدير معهد التًبية بلندف كمن كبار الكتاب الإبقليز في ا 
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فرصة إظهار ذاتيتهم كشخصيتهم ككسب خبرات جديدة، أك عمل بذارب 
أك القياـ ببحوث فردية كما بيكن أف بودث برت النظاـ ابعديد،  بأنفسهم

بؽذا حرصت على ابعمع كالتوفيق بتُ التحصيل كالتثقيف، كبتُ التدريب 
 كالتجريب؛ كىذا ما دعاىا بطبيعة ابغاؿ إفُ قلب النظاـ ابؼدرسي القديم.

راعت باركهرست أف بذعل مدرستها ابعديدة بؾتمعنا بفاثلان  
قيقي خارج أسوارىا، بويا داخلها التلاميذ كما بويوف خارجها، للمجتمع ابغ

فعملت على أف يتمتع التلميذ في ىذا المجتمع ابؼدرسي بحرية كاملة، لأنها 
كجدت بالبحث كالتجربة )كدراسة عميقة لعلم النفس كطريقة منتسورم( 
أف ابغرية تساعد الفرد على إظهار شخصيتو كالعمل على ترقية نفسو 

 تها.كتقوي

أرادت أف تعطي التلميذ ابغرية التي بسكنو من الاستمرار في العمل  
الذم يقوـ بو في أم مادة يكوف مشغولان بها دكف أف يتحكم في رغبتو كميلو 
ناظر أك مدرس أك نظاـ أك جرس يدؽ معلننا انتهاء كقت العمل الذم 

أكثر قدرة يعملو شعوره كقت إبقازه لو كإبسامو إياه بشغف عظيم كما يكوف 
على تفهم أم صعوبة تعتًضو أثناء عملو كأكثر انتباىنا كبرصيلان للعلم 
الذم يدرسو بشوؽ كرغبة كبدافع من نفسو عن التلميذ الذم يتلقى العلم 
على أساس ابغصص كالأكقات ابؼعينة بطريقة دؽ ابعرس ابؼعركفة التي 

بودث من تقلل من نشاط التلاميذ، لأف ذلك الانتقاؿ الفجائي الذم 
التحوؿ عن مادة إفُ أخرل غتَىا، يقطع على التلميذ شغفو كميلو الذم  
كاف يشعر بهما أثناء دراستو للمادة الأكفُ، كيولد في نفسو السأـ للمدرس 
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الذم سيلقي عليو، كلا يرغب فيو كلا بييل إفُ بظاعو كالاشتغاؿ بو. كبهب 
قدار الذم تسمح لو بو ألا يغيب عن بالنا أنو إذا فَ يتعلم التلميذ بابؼ

سرعتو الشخصية في الفهم كالإدراؾ، كما يصحب ذلك من شعوره بديل 
بكو ابؼادة التي يعمل فيها، فإنو لن يتعلم شيئنا، كلن يستفيد منو الفائدة 

 ابؼطلوبة.

ابغرية التي ىي من أىم الأسس التي بنت عليها باركهرست  
كسيلة لإمدادىم بالوسائل  طريقتها، كالتي منحتها تلاميذىا، ما ىي إلا

ابؼختلفة التي بسكنهم من مواصلة دركسهم كتفهمها، كالبحث عن 
ابؼعلومات كابغقائق بأنفسهم، كإذ ىم شعركا بلذة كرغبة كميل إفُ مواصلة 
العمل كالبحث فهم أحرار ذلك، يستَكف في عملهم بالسرعة التي تناسب  

كف ضغط خارجي، فهي كلان منهم، كبالنظاـ الذم بىتاره كل تلميذ، د
بسنحو ابغرية العقلية كابػلقية الضركرية لضماف سعادتو، فالتلميذ بددرسة 
دلتن ينتقل من مكاف إفُ آخر متى شاء، كلو أف يطالع ما شاء من الكتب 

 كالمجلات كيبحث في مادة، كيتًكها إفُ غتَىا، أك يواصل العمل فيها.

ذلك أف باركهرست الأساس الثاني لطريقة دلتن ىو "التعاكف"  
راعت ضركرة أف يكوف الغرض من مدرستها ىو تهيئة الفرد للحياة 
الاجتماعية، لا بؾرد شحن عقوؿ التلاميذ بشتى العلوـ كابؼعارؼ، 
كإرىاقهم كمطالبتهم باستظهارىا لغرض كاحد ىو النجاح في الامتحاف،  
، كما ىو ابغاؿ في مصر فالتلميذ ابؼصرم في مدرستو مسلوب الإرادة

خاضع لنظاـ لا حياة فيو، بيضي امتحاناتو بنجاح حتى إذا ناؿ الشهادة 
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كجلس على كرسي الوظيفة تركتو معلوماتو التي تلقاىا ككلت، ذلك لأنها فَ 
تكن متصلة بحياتو، كفَ يدرسها عن رغبة كميل كحاجة في نفسو، بل حفظها 

 عن ذلك لينجح في الامتحاف فقط، كبؽذا تزكؿ بزكاؿ الغرض منها، فضلان 
فإف نظاـ التعليم ابعامد الآفِ يقتل في التلاميذ ركح الابتكار كالإبداع 

 كبييت شخصيتهم كيضعف حيويتهم كفرديتهم.

أرادت ىيلتُ باركهرست أف تدرب تلاميذ ابؼدرسة بالتدريج على  
تصريف أمورىم بأنفسهم، كبرمل مسئولية ما يقوموف بو من الأعماؿ، فهي 

ملان يتعهد بإبقازه في مدة معينة، كلو أف يستَ في العمل تعطي كلان منهم ع
بسرعتو ابػاصة كقدرتو على الفهم كالإدراؾ، كلو أف يعمل بدفرده 
مستخدمنا مواىبو الطبيعية، أك يستعتُ بإخوانو إذا أراد، فيتعاكف معهم،  
كما يتعاكف الأفراد في ابغياة، بذلك فقط يفهم التلميذ قيمة العمل كيزنو 

 ف ابعد، فابؼدرسة كلا شك تدربو على ابغياة بابغياة نفسها.بديزا

ألغت باركهرست نظاـ الفصوؿ كاستبدلت بها معامل بهتمع في  
ابؼعمل الواحد عدد من التلاميذ من بـتلف الفرؽ، بهلس كل منهم كيعمل 
بدفرده أك مع أقرانو، كمن ىنا ينشأ التعاكف. فكثتَنا ما ترل اثنتُ أك أكثر 

 ميذ يتعاكنوف معنا على حل مشكلة من ابؼشاكل.من التلا

تتولد ركح التعاكف بتُ تلاميذ ابؼدرسة الدلتونية لأنهم يعتبركف  
أنفسهم أفراد أسرة كاحدة لا أفرادنا بـتلفتُ يتنافسوف كيتشاحنوف كما ىو 
ابغاؿ في نظاـ الفصوؿ؛ فللتلميذ الدلتوني كجهة نظر خاصة كسرعة خاصة 
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ة يستَ بها في عملو، كذلك باقي التلاميذ، فمع استقلاؿ  في الذكاء كابؼقدر 
كل منهم كانفراده بالعمل، فالشعور بالوحدة كالتضامن موجود فعلان، فكل 
تلميذ يعرض على زملائو ما يصادفو من الصعوبات أثناء عملو، فهو يلجأ 

 إفُ إخوانو كما يستعتُ بددرسو كيستًشد بآرائو كنصائحو.

قة دلتن ىو "الاستقلاؿ كبرمل ابؼسئولية" الأساس الثالث لطري 
كبؽذا ابؼبدأ خطره في حياة الفرد باعتباره عضونا في المجتمع، فما داـ كل فرد 
سيتحمل في حياتو ابؼستقبلة مسئولية العمل الذم سيقوـ بو كيؤديو، فلا 

 بد من أف يعود القياـ بأعباء ابؼسئولية كتقديرىا أثناء حياتو ابؼدرسية.

ركهرست كما قدمنا أبنية إعطاء التلاميذ ابغرية التامة، راعت با 
كاعتبارىم أفرادنا لكل منهم مقدرتو ابػاصة كذكاؤه ابػاص كشخصيتو 
كذاتيتو، فاىتمت بدراعاة كاحتًاـ ىذه الاختلافات الفردية بتُ التلاميذ،  
كما رأت أف ىؤلاء لن تقول فرديتهم إلا إذا بضلوا مسئولية ما يكلفوف بو 

لأعماؿ، لذلك جعلت كل تلميذ مسئولان عن فهم كإبقاز دركسو من ا
 كاستيعابها كالتقدـ فيها، ككضعت لذلك نظاـ "العقود صحف الأعماؿ

 " التي سيأتي ذكرىا.(60)

 سير العنل بالمدرسة الدلتوىية

برتفظ ابؼدرسة الدلتونية ببرامج الدراسة العادية كما برتفظ بنظاـ  
كل تلميذ ينتمي إفُ فرقة معينة كلكل فرقة ستٌ الدراسة الذم نعهده ف

                                                 
60))Assignments 
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جزء خاص من البرنامج، بيتاز عن مقرر ستٌ الدراسة بابؼدارس العادية 
بدركنتو... كيقسم مقرر كل مادة إفُ أجزاء يتعهد كل طالب بدفرده بالقياـ 
بقدر معتُ في مدة معينة يتفق عليها بدقتضى تعاقد بينو كبتُ مدرس كل 

 .مادة كما سنبينو لك

( مواد أساسية: كىي الرياضة 6أما ابؼواد الدراسية فتنقسم إفُ ) 
كالتاريخ كالعلوـ كاللغة الإبقليزية كابعغرافيا كاللغات الأجنبية كغتَىا إذا 

( كمواد إضافية كىي ابؼوسيقى 0دعت الضركرة لإضافة مواد أخرل، )
كغتَىا: كليست كالفنوف كالأشغاؿ اليدكية كالتدبتَ ابؼنزفِ كالرياضة البدنية 

ابؼواد الأساسية بأكثر أبنية من ابؼواد الإضافية كإبما بظيت كذلك 
لاعتبارىا أساسنا لنقل التلاميذ من فرقة إفُ أخرل.. كىي بعينها ابؼواد التي 
تعتبرىا ابؼدارس العادية أساسنا لذلك. كلا يدرس التلاميذ لغات أجنبية في 

أم من سن الثامنة إفُ الثانية عشرة  ابؼرحلة الأكفُ من ابؼدرسة الدلتونية 
 كمواد أساسية بل تعتبر إضافية.

كذلك تنقسم ابؼدرسة الدلتونية إفُ "معامل" لا فصوؿ، لكل مادة  
معمل خاص بها، إلا إذا دعت الضركرة إفُ كضع مادتتُ في معمل كاحد، 
كبىصص لكل مادة أك لكل معمل مدرس أخصائي يكوف مسئولان عن ستَ 

ادتو، فمعمل للغة كمدرس بؽا، كمعمل للتاريخ كمدرس لو العمل في م
كمعمل للرياضة كمدرس بؽا، كىكذا.... كيزكد كل معمل بدناضد صغتَة 
متحركة كمقاعد ينقلها التلاميذ من مكاف لآخر كبهلسوف عليها في أم 
مكاف يريدكف، كما يزكد أيضنا بالكتب كابؼراجع كالأطالس كالصور 
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الأجهزة كالنماذج كغتَ ذلك بفا بوتاج إليو التلاميذ كابػرائط كالسبورات ك 
 للوصوؿ إفُ ابؼعلومات كبيكنهم الرجوع إليو بسهولة كيسر متى شاءكا.

كمعمل ابؼادة ىو ابؼكاف الذم يدرس فيو التلاميذ ىذه ابؼادة،  
فيذىب كل منهم إليو بإرادتو ككفق النظاـ الذم يضعو كل منهم لنفسو، لا 

و لو ابؼدرسة.. كىناؾ يبحث التلميذ كينقب كيدرس ما ابعدكؿ الذم تربظ
طلب منو من ابؼادة كابؼدرس أمامو على أتم استعداد بؼساعدتو كإرشاده،  
كما أف زملاءه لا يتأخركف في التعاكف معو إذا طلب إليهم ذلك، على 

 شرط أف لا يكوف في ذلك مضيعة لأكقاتهم أك تضييق بغرياتهم. 

سة الدلتونية في الساعة الثامنة كالنصف كتبدأ الدراسة بابؼدر  
صباحنا كتنتهي حوافِ الساعة الرابعة بعد الظهر كبىصص الصباح للأعماؿ 
ابغرة ابؼعامل، فيتًؾ التلاميذ كشأنهم ينتقلوف من معمل لآخر، كيدرسوف ما 
يشاءكف بكامل حريتهم كبدافع من أنفسهم ككفقنا لسرعة كل منهم في 

ميوبؽم كما يتفق كمصلحتهم أما القسم الثاني من الفهم كالإدراؾ، كحسب 
اليوـ ابؼدرسي فقد حرصت باركهرست على أف بزصصو للدركس ابعمعية 
التي يشتًؾ فيها التلاميذ كابؼدرس في فهم ما يصعب عليهم من ابؼعلومات 
كالنظريات، كما يقوـ فيو التلاميذ بالأشغاؿ اليدكية كأعماؿ الرسم 

 رياضية.كابؼوسيقى كالألعاب ال

كقبل بدء العاـ الدراسي يقسم كل مدرس مادتو كيعتُ ابؼقدار  
اللازـ منها لكل فرقة من فرؽ ابؼدرسة كما يقسم مقرر كل سنة إفُ أقساـ 
بعدد أشهر السنة الدراسية. كيتعهد كل تلميذ مع مدرس كل مادة على 
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التلميذ إبقاز ىذا القدر ابؼعتُ منها بعد شهر، كبعد إمضاء التعاقد بتسلم 
صحيفة الأعماؿ لكل مادة من ابؼواد، كقد راعت باركهرست ألا يسمح 
بإعطاء أم عقد شهرم جديد بؼادة ما إلا إذا قاـ التلميذ بإبقاز كل 
صحف الأعماؿ التي بيده.. فإذا فرضنا مثلان إف كاف أحد التلاميذ مهتمنا 

ة كلكنو فَ اىتمامنا خاصنا بدادة التاريخ فأبقز صحيفة أعماؿ ىذه ابؼاد
يتمكن من إبقاز باقي عقود ابؼواد الأخرل ككجد ىذا التلميذ أنو ليس بينو 
كبتُ حلوؿ الشهر إلا بضعة أياـ، كأف باقي زملائو على كشك تسلم عقود 
جديدة لانتهائهم من كل ما بأيديهم مع علمو بأنو لا بد كأف يظل حيث 

وب منو إبقازه، ىو حتى ينتهي من كل صحف الأعماؿ التي بيده كابؼطل
فإنو يبذؿ جهده حتى ينتهي من ابؼقرر ابؼطلوب في ابؼيعاد الذم تعهد مع 
مدرسو على إبقازه العمل فيو. كىذا التلميذ نفسو عندما يتسلم عقود 
الشهر الثاني بواكؿ أف ينظم كقتو، كألا يهمل بعض ابؼواد كيهتم بالبعض 

. كبذلك يعود التلاميذ الأخر حتى لا يقع فيما كقع فيو الشهر السابق..
 توزيع أكقاتهم كحسن استخدامها.

كقد راعت الآنسة ىيلتُ باركهرستأف لا تتًؾ التلاميذ يستَكف في  
أعمابؽم دكف أف يتعرفوا مدل تفهمهم كاستيعابهم للمعلومات كالتجارب 
التي قاموا بها بأنفسهم كفقنا للعقود كصحف الأعماؿ التي بأيديهم، 

الرسوـ البيانية التي ىي بدثابة سجل يسجل فيو يومينا فوضعت لذلك نظاـ 
مقدار ما ينجزه كل تلميذ من كل مادة كنسبة ىذا إفُ صحيفة أعماؿ 
ابؼادة الشهرية. يستطيع كل تلميذ أف يعرؼ بدجرد نظرة بسيطة على 
الرسم الذم بيده مقدار العمل الذم أبقزه أك مقدار ما تبقى، كما بيكنو 
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 آخر أف يوازف بتُ عملو كعمل زملائو، كما يتستٌ عن طريق رسم بياني
للمدرس بوساطة رسم ثالث أف يعرؼ مقدار ما أبقزه كل تلميذ يومنا فيومنا 
حتى إذا كجدىم بصيعنا قد انتهوا إفُ نقطة معينة كفَ يتقدموا استدعاىم 
كباحثهم فيما صادفهم من ابؼشاكل كيشرح بؽم ما غمض عليهم كعاؽ 

 تقدمهم.

: يقوـ كل مدرس من مدرسي ابؼدرسة (61)عماؿ ككضعهاصحف الأ
الدلتونية بتحرير صحف أعماؿ مادتو في صيغة كاضحة جلية لا غموض 
فيها كلا إبهاـ، حتى يتعرؼ كل تلميذ بسهولة كيسر مقدار العمل ابؼطلوب 
منو دراستو كإبقازه، كىذا يتطلب أف يكوف ابؼدرس متمكننا من مادتو من 

ل مدارؾ التلاميذ من جهة أخرل حتى يضع عقود مادتو جهة؛ عابؼنا بدستو 
في صيغة تناسب ابؼتوسطتُ منهم. كإذا كجد اختلافنا بتُ أفراد الفرقة 
الواحدة فلا بد من أف يقسمهم ابؼدرس إفُ ثلاث بؾموعات متجانسة في 
الذكاء كابؼقدرة كعليو أف بهعل العقود مناسبة لعقلية كل بؾموعة، فصحيفة 

 توضع للتلاميذ الذين دكف ابؼتوسط لا برتوم إلا على النقط الأعماؿ التي
الأساسية في ابؼوضوع كيلغى منها الأجزاء التي يصعب عليهم فهمها 

 كالتغلب عليها.

كبهب أف تكوف صيغة العقد شائقة حتى يقبل التلاميذ على إبقازه  
بدافع الشغف كالرغبة.. كأف يكثر فيها ابؼدرس من ابؼشاكل كابؼسائل 
 فيقوـ التلاميذ بدافع غريزة الاستطلاع كالكفاح إفُ حلها كالتغلب عليها.

                                                 

(61)assingnments .كيطلق عليها أيضنا التعيينات 
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 في مادة التاريخ صورة مً صحيفة أعنال

 الفرقة الرابعة    العقد الرابع                     

 سن التلاميذ عشرة

درستم في الشهر ابؼاضي كيف غزا الفرس بلاد اليوناف  المقدمة:
ف على قلتهم من طرد الأعداء عن بلادىم. كعلمتم كيف بسكن اليونا

كتذكركف أيضنا كيف أحرؽ الفرس مدينة أثينا عاصمة اليوناف قبل كاقعة 
 سلاميس فاضطر اليوناف إفُ بذديدىا.

كبكن نعلم كيف ابردت مدف اليوناف أماـ العدك ككيف أرادت 
 إسبراطو أف تكوف زعيمة كأف تأخذ مكاف أثينا كىذا النزاع بتُ إسبراطو

كأثينا ىو سبب ابؼشاكل التي حلت باليوناف مدة الثلاثة قركف التي تلت 
 غزك الفرس.

 الأسبوع الأول

في ىذا الأسبوع سندرس أحد الأبطاؿ البارزين بأثينا كقادة من قادة 
 الفكر فيها كىو )بركليس(.

بعد أف تقرأ الفصوؿ ابؼتعلقة بهذا ابؼوضوع في الكتب التي سأعينها 
 ابة عن الأسئلة الآتية:لك، حاكؿ الإج
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)كىنا يضع ابؼدرس للتلاميذ بعض الأسئلة كابؼشاكل كابؼراجع التي  
 بيكن الاستعانة بها في دراسة ىذا ابؼوضوع(

)كيذكر لو ابؼدرس أبظاء الكتب كيعتُ لو الفصوؿ ابػاصة 
كالصفحات كما يرشده إفُ المجلات أك الصور أك غتَىا بفا يستطيع أف 

 ؿ على ابؼعلومات اللازمة(.يرجع إليو للحصو 

 الأسبوع الثاىي 

سندرس ىذا الأسبوع بعض تفصيلات أخرل عن عصر ىذا  
 البطل العظيم بركليس.

 عليك أف تقوـ بدا يأتي: 

 كصف منزؿ إغريقي كموازنتو بدنزؿ حديث. 

 ارسم خريطة لبلاد اليوناف. 

نوا اذكر أىم ما كاف يقوـ بو الأطفاؿ بأثينا من الأعماؿ كيف كا 
 يتعلموف كيلعبوف.

ابؼراجع )يذكر ابؼدرس أىم مراجع البحث من كتب كصور ككذلك  
 ابؼصورات ابعغرافية كغتَىا(

)كىنا أيضنا يطلب ابؼدرس من التلاميذ الاستعانة بددرس الرسم  
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 إذا احتاجوا إليو(.

 الأسبوع الثالث 

 أجب عن ابؼشاكل الآتية: 

 من ىو مربي الإسكندر كمن أين أتى؟ 

 صف جيش الاسكندر؟ 

 تتبع ستَ جيوشو في فتوحاتو ابؼلختلفة. 

 ارسم خريطة لأملاؾ الإسكندر كبتُ عليها فتوحو؛  

عن الإسكندر  Old World Hero Storiesابؼراجع اقرأ كتاب  
 كحياتو كادرس فتوحاتو بالأطلس كابػريطة ابؼوجودة بابؼعمل )الفصل(.

لرسم ثلاثة أجزاء كالكتابة )كتعتبر القراءة جزءنا من العقد، كا 
 جزأين(
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 الأسبوع الزابع 

 موضوعنا ىذا الأسبوع ركما كتأسيسها. 

اقرأ قصة ركميليوس كاكتب فِ تقريرنا عنها. اقرأ القصص التي  
ا لأف تسرد علينا بعضها في ابؼؤبسر  –سأبينها لك  ا ككن مستعدن اقرأىا جيدن

 كذا(العاـ )حصص بعد الظهر( الذم سيعقد في يوـ )

ابؼراجع )يذكر ابؼدرس أبظاء الكتب كالركايات كغتَىا كيعتُ بؽم  
 الصفحات كأبظاء القصص ابؼطلوبة(

 ارجع إفُ صورة ركما ابؼعلقة بجدراف ابؼعمل. 

ىذه ىي صورة لصحيفة أعماؿ في التاريخ كما كردت بكتاب  
 باركهرست كإليك صورة أخرل لصحيفة أعماؿ في ابعغرافية.

ريقة الفردية قامت بتدريسو إحدل طالبات معهد درس على الط 
 التًبية للبنات "القسم الثانوم" بإحدل مدارس للبنات الثانوية بالقاىرة.

 السنة الدراسية: الرابعة أدبي 

 موضوع الدرس: توزيع الأمطار على سطح الأرض 

 صورة التعيتُ الذم أعطي للتلميذات: 
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أف نعرؼ مناطق درسنا الرياح كالضغط. كمن ذلك نستطيع  
 الأمطار.

استًجعي معلوماتك عن توزيع الضغط كالرياح كحاكفِ الإجابة  
 عما يأتي.

 من أغزر جهات العافَ أمطارنا. ابعهات الاستوائيةفَ كانت  -6 

 الأقاليم ابؼعرضة للرياحتكلمي عن مقدار الأمطار في  -0 
أمطارىا؟ قارني ؟ فَ كانت تلك الرياح جافة في بصلتها؟ متى تسقط التجارية

بتُ ىذه الرياح شمافِ خط الاستواء كجنوبية؟ أم سواحل القارات أكثر 
 تعرضنا لأمطارىا.

إرشاد ابؼدرسة: بهب الاستعانة دائمنا بالأطلس الذم بيد كل  
 منكن "خرائط توزيع الرياح كالضغط كالأمطار في فصوؿ السنة ابؼختلفة".

العافَ "انظر بالأطلس أجف بقاع  ابعهات ابؼداريةفَ كانت  -9 
 كاستًجعي معلوماتك السابقة".

غزيرة ابؼطر. أم سواحل  منطقة الرياح العكسيةبؼاذا كانت  -6 
القارات أكثر تعرضنا بؽا؟ في ىذه ابؼنطقة بقد مراكز الضغط منخفضة 
ا بسبب الأعاصتَ فما أثر ذلك في الأمطار التي تسقط  ابلفاضنا عظيمن

 عليها؟
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تلف الأمطار في سقوطها في الفصوؿ ابؼختلفة فصوؿ الأمطار: بز
 فأحيانان تكوف طوؿ العاـ كأحيانان تنعدـ.

 : "حددم ىذه ابعهات على خريطة العافَ".الجَات الاستوائية 

كلاحظي  696، 699، 690اقرئي الكتاب الذم بيدؾ صفحة  
أف ابؽواء في ىذه ابؼنطقة صاعد باستمرار طوؿ العاـ كلكنو بىتلف قوة 

 ا تبعنا لانتقاؿ الشمس الظاىرم شماؿ خط الاستواء كجنوبو.كضعفن 

 بػصي ما فهمت بعد أف تكوني قد عرفت النقط الآتية. 

 متى تبلغ الأمطار أقصاىا عند خط الاستواء؟ كبؼاذا؟. -أ 

 متى تقل؟ كبؼاذا؟. -ب 

كاعرفي كمية ابؼطر في  699 –في كتابك ص  26لاحظي شكل  
 قة الاستوائية.الفصوؿ الأربعة في ابؼنط

ابعهات دكف الاستوائية: تشرح ابؼدرسة بربظها على السبورة  
أشكالان تبتُ للتلميذات أف فصل ابؼطر كاحد صيفنا كفصل ابعفاؼ في بقية 
فصوؿ السنة كأمثلة ذلك السوداف حيث ابؼطر يغزر في يوليو كيونيو كشماؿ 

 أستًاليا حيث ابؼطر في ديسمبر كيناير )صيف جنوبي(.

كبعد مراجعة  696بعهات ابؼدارية: اقرئي الكتاب صفحة ا 
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ابػرائط لاحظي الضغط في ىذه ابعهات. فابؽواء ىناؾ نازؿ باستمرار 
كالضغط ثقيل كما علمت ثم تتبعي الصحارم في العافَ كاكتبي ملخصنا بؼا 

 تلاحظينو على ابػريطة.

 .699صفحة  26أمطار ىذا الإقليم: استعملي شكلي  

كبػصي ما  690ف ابؼدارية: اقرئي الكتاب صفحة ابعهات دك  
تفهمينو بعد أف تكوني قد عرفت: متى يكوف موسم ابؼطر في النصف 

 الشمافِ كابعنوبي كبؼاذا؟ ما أثر الأعاصتَ على الرياح التي تهب إذ ذاؾ.

 كراجعي ابػرائط. 690ابعهات ابؼعتدلة: اقرئي الكتاب صفحة  

 في ىذه ابعهات.)أ( ما نوع الرياح التي تسود  

في أخذ  26استعيتٍ بشكل  –)ب( ما أثرىا من حيث الأمطار  
 صورة لكمية ابؼطر في ىذه ابؼنطقة.

)جػ( سكاف ابعهات ابؼعتدلة على جانب عظيم من النشاط ىل  
 بيكنك تعليل ذلك.

ثم استعيتٍ بدعلوماتك  26ابعهات القطبية: ارجعي إفُ شكل  
 ذه ابعهات.السابقة كعللي قلة ابؼطر في ى

 692تأثتَ الارتفاع في توزيع الأمطار: راجعي الكتاب صفحة  
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كبػصي ما فهمتيو مستعينة بدا تقدـ إليك من ابؼعلومات عن أثر الارتفاع 
 في تبريد ابؽواء ثم حاكفِ حل ابؼشاكل الآتية.

)أ( فَ كانت كولومبيا البريطانية في غرب رككي غزيرة الأمطار ذات  
 توبا في شرؽ تلك ابعباؿ قليلة الأمطار ذات مناخ قارم.مناخ جزرم كماني

)ب( عللي كجود أطار فصلية منتظمة على جباؿ تيبش مع أنها  
 كاقعة في الصحراء الكبرل.

)جػ( اربظي خريطة للعافَ ككضحي عليها توزيع الأمطار في الشتاء  
 كالصيف.

لى كقد كضعت السيدة ىيلتُ باركهرست النقط ابؽامة التي بهب ع 
ابؼدرس مراعاتها عند كضعو لأم صحيفة أعماؿ حتى يتمكن التلاميذ من 

 الستَ في العمل بتقدـ مستمر.

 السنة الدراسية... صحيفة أعماؿ مادة.. 

 مقدمة العمل ابؼطلوب إبقازه في بحر شهر.... 
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 الأسبوع الأول 

 ابؼوضوع... 

موضوعات  ابؼشاكل كابؼسائل. الأعماؿ التحريرية. كتابة مقالات أك 
 إنشائية إفٍ.

 ما بهب استظهاره..... 

الدركس الشفوية )ما يلقيو التلاميذ في الدركس ابعمعية أك  
 ابؼؤبسرات(...

 ابؼراجع: كحدات العمل 

 ابؼنشورات الدكرية التي يصدرىا معمل مادة ما. 

 الوحدات التي تستقطع من مادة ما عند إبقاز مادة أخرل متصلة بها. 
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 ياىية وأعنال التلاميذالزسوو الب

بعد أف يتسلم كل تلميذ صحف أعماؿ ابؼواد ابؼختلفة ابؼقررة  
عليو بهب أف يسجل مقدار العمل الذم ينجزه يومينا في كل مادة ليتعرؼ 
مقدار ما أبقزه كمقدار ما فَ يتم عملو كىذا التسجيل ىو الذم يدفع 

لا بيضي أغلب كقتو في التلميذ إفُ العمل في ابؼواد التي لا بييل إليها، ف
دراسة مادة أك مادتتُ لأنو بييل إليهما كيهمل ما عدابنا... فهذه الرسوـ 
ا عادلان  البيانية تساعد التلاميذ إذنا على استغلاؿ كقتهم كتقسيمو تقسيمن

 على ابؼواد ابؼختلفة.

كالرسوـ البيانية التي تدكف بها نتائج أعماؿ التلاميذ بابؼدرسة  
ثة: رسم بياني بؼدرس كل معمل، كرسم بياني للتلميذ، كرسم الدلتونية ثلا

 -بياني للفرقة؛ كإليك صورة كل منها:
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يرسم كل تلميذ خطنا أماـ ابظو بير بخانات بعد  رسه بياىي المدرض:
 الوحدات  

يع 
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رابع
ع ال

سبو
الأ

 

   64 61 62 

 64     

      
64 02 02 02 02 02 

      

 ابعغرافية التاريخ الرياضة ابؼواد
اللغة 
 الإبقليزية

 العلوـ
اللغة 
 الفرنسية

 الاختبارات
جيد 
 جدنا

 متوسط جيد جيد متوسط جيد

 أبقزىا، كابػانات ابػمس بسثل عدد أياـ الأسبوع ابػمسة، أك التي
عدد كحدات العمل )كحدة لكل يوـ من أياـ الأسبوع( كالتلميذ الذم 

عمل الأسبوع يرسم خطنا أماـ خانتتُ فقط، كالذم أبقز ثلاث  0/0أبقز 
 كحدات يرسم خطنا بير بثلاث خانات كىكذا.

ؾ بسرعة كبدجرد النظر إفُ بهذه الطريقة يستطيع ابؼدرس أف يدر  
الرسم البياني مقدار ما أبقزه كل تلميذ، كبالنظر إفُ الرسوـ البيانية التي 
بأيدم باقي ابؼدرستُ بيكنو أف يعلم موقف كل تلميذ في كل مادة. كبؽذا 
الرسم فائدة أخرل فهو يوقف ابؼدرسة على ابؼادة التي بييل إليها التلميذ 

أف يعرؼ بواسطتو مدل ابؼساعدة كالإرشاد  أكثر من غتَىا كما يستطيع
 اللذين بوتاج إليهما كل تلميذ.

كفيو يسجل كل تلميذ ما ينجزه من العمل  رسه بياىي التلنيذ: 
يومنا بعد يوـ بنفس الطريقة التي يسجلو بها في "رسم بياني ابؼدرس" كبهب 
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أف يدرس التلميذ ىذا السجل في صبيحة كل يوـ قبل البدء في العمل 
ليتعرؼ ابؼواد التي ىو بطيء فيها، كليعرؼ مواطن ضعفو فيضاعف بؾهوده 
حتى يتمكن من إبقاز العمل في ابؼيعاد المحدد. كنلاحظ في ىذا الرسم أف بو 

 عشرة خانات 

 رسه بياىي المدرض
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كطريقة ىذه الاختبارات ليست جامدة بل تركتها  للاختبارات.
 باركهرست مرنة لتتبع كل مدرسة ما بزتاره من الطرؽ.

كفي الرسم أيضنا أربع خانات بعدد أسابيع الشهر، كىي في نفس  
الوقت عدد أقساـ التعاقد الشهرم.... كقد قسم كل أسبوع إفُ بطس 

 لتونية.خانات بعدد أياـ الأسبوع كىي بطسة بابؼدرسة الد
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ابؼطلوب منو في الرياضة يرسم خطنا بير  9/0فالتلميذ الذم أبقز  
بثلاث خانات من ابػمس.. كإذا كاف قد أبقز نصف عمل الأسبوع فتَسم 

 خطنا بير بخانتتُ كنصف كىكذا.

أكتوبر كأخذ ابؼواد الآتية:  0فتلميذنا "إبراىيم" مثلان بدأ عملو في  
اللغة  –العلوـ  –اللغة الإبقليزية  – ابعغرافيا –التاريخ  –الرياضة 
 الفرنسية.

لنفرض أف إبراىيم صمم على البدء بدراسة "التاريخ" في اليوـ  
الأكؿ فذىب إفُ معمل التاريخ كاستمر يبحث كيدرس كفقنا لصحيفة 
الأعماؿ التي بيده حتى سئم ىذه ابؼادة كشعر بحاجة إفُ التغيتَ، كلكن قبل 

و مقابلة مدرس التاريخ ابؼوجود بابؼعمل ليثبت مغادرتو ابؼعمل بهب علي
لديو أنو أبقز ثلاثة أبطاس عمل الأسبوع في ابؼدة التي اشتغلها في اليوـ 
الأكؿ. فيسجل ابؼدرس ذلك في رسم بيانو كما يسجلو التلميذ في الرسم 

 الذم بيده بالطريقة التي ذكرناىا.

عمل اللغة بعد ذلك يتًؾ إبراىيم معمل التاريخ كيذىب إفُ م 
الإبقليزية، فيصمم على اختيار ابؼطالعة من بتُ دركس اللغة فيطالع كل ما 
ىو مطلوب منو في صحيفة الأعماؿ.. كلكنو بهد لديو متسعنا من الوقت 
كفَ تنتو فتًة الصباح بعد فيبدأ في دراسة القواعد، فينجز نصف ابؼطلوب 

تتُ للمطالعة، منو إبقازه فيكوف بذلك قد أبقز كحدة للقواعد ككحد
 فيسجل ذلك في رسم ابؼدرس كما يسجلو في ربظو الذم بيده.
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، فيتمكن   في اليوـ التافِ يصرؼ إبراىيم طوؿ كقتو في معمل العلوـ
من إبقاز عمل الأسبوع كلو ككحدة من عمل الأسبوع التافِ فيسجل ذلك 

( أم أف ىذا 0في الرسوـ فيمر ابػط بست كحدات كيكتب بجانبها رقم )
 عدد من الوحدات تم في اليوـ الثاني من الأسبوع الأكؿ.ال

 -كإليك رسم بياني يبتُ إبساـ إبراىيم للعمل: 

الرقم ابؼوضوع بآخر كل خط يبتُ ما أبقزه إبراىيم كل يوـ كنلاحظ 
من ىذا الرسم أف التلميذ انتهى من صحيفة أعمالو في العشرين يوـ 

استغرؽ أكثر من عشرين يوـ في  المحددة )أم شهر دلتوني( كإذا فرضنا أنو
إنهاء ابؼطلوب منو القياـ بو، فلا بد أف يكتب عدد الأياـ الزائدة في خانة 

 عدد الأياـ علاكة على الأربعة أسابيع التي يكتبها في خانة عدد الأسابيع.

يوـ من ابتداء العمل   64نلاحظ أيضنا أف التلميذ ابؼذكور بعد  
الرياضة كلكن فَ يسمح لو بتسلم  كاف قد انتهى من صحيفة أعماؿ

صحيفة أعماؿ ىذه ابؼادة للشهر التافِ حتى انتهى من بصيع صحف 
الأعماؿ التي بيده، كبعد أف انتهى منها تقدـ للامتحاف في بصيع ابؼواد، 
كإذا ثبت من الاختبارات ابؼتكررة أف التلميذ ابؼذكور ينجز صحيفة مادة 

عمل، أم قبل ابؼيعاد المحدد بخمسة أياـ، يومنا من بدء ال 60من ابؼواد بعد 
ففي ىذه ابغالة يسمح لو بصحيفة أعماؿ جديدة في ىذه ابؼادة بعد 
الانتهاء منها... كعلى كل حاؿ يتًؾ الأمر للمدرس يتصرؼ يو بحكمتو، 
كبدا يتناسب كسرعة كل من التلاميذ كقوتهم حتى لا يضطر أحدىم أف 
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 بسرعة في مادة من ابؼواد.... يستَ ببطء إذا كاف في قدرتو الستَ

كبهد التلميذ خلف ربظو البياني بعض الإرشادات كالنصائح التي 
يضعها ابؼدرسوف أك بعنة من التلاميذ أنفسهم كىي التي تريهم كيف 
يستعملوف الرسوـ البيانية، كيسجلوف أعمابؽم كنتائجها، كما ترشدىم إفُ 

مل فوجده مزدبضنا بالتلاميذ، ما بهب عملو إذا توجو أحدىم إفُ أحد ابؼعا
كتسمح ابؼدرسة للتلاميذ الكبار بتقديم اقتًاحاتهم في ابؼوضوعات كالنواحي 

 ابؼختلفة من الأعماؿ كالنظم ابؼدرسية.

كىناؾ رسم بياني آخر لكل فرقة تسجل بصيع الوحدات التي أبقزت 
 من صحف الأعماؿ ابؼختلفة.

كعدد  1ها التلميذ ىو فإذا فرضنا ككاف عدد ابؼواد التي يعابع
أياـ( فيكوف بؾموع الوحدات  0× أسابيع  6) 02كحدات الشهر ىو 

كىذا الرسم يوضح ستَ العمل  602ابؼطلوب إبقازىا في بصيع ابؼواد ىو 
.  في ابؼدرسة كتقدـ كل تلميذ يومنا بعد يوـ

كتهتم ابؼدرسة الدلتونية أيضنا بتسجيل غياب التلاميذ كحضورىم 
 -تخدـ كشفنا كالآتي:كتأخرىم كتس
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 يوـ السبت                         6490يناير سنة  62التاريخ 

 بعد الظهر في الصباح أبظاء

 متأخر في ابؼيعاد متأخر في ابؼيعاد

 إبراىيم
 محمد
 علي

" 
" 

 
 

00 - 4 

" 
" 
" 

 

قدمنا أف ابؼدرس بهب أف يعتٍ عناية خاصة بكتابة صحف أعماؿ 
شائقة تدفع التلاميذ إفُ العمل كتثتَ استطلاعهم كبربب  مادتو حتى بهعلها

إليهم البحث كالتنقيب، فنجاح ابؼدرسة الدلتونية كبقاح العمل فيها يتوقف 
إفُ مدل بعيد على بقاح ابؼدرستُ في كضع كبررير صحف أعماؿ التلاميذ 
التي بهب ألا يكتفى فيها بذكر ما ىو مطلوب دراستو في الكتب كابؼراجع 

بهب كتابتو من ابؼوضوعات كالأعماؿ التحريرية، بل بهب أف تشمل كما 
على ما بوبب التلاميذ في الإطلاع كيشجعهم على العمل كيدفعهم إفُ 
البحث.. فتوضع أمامهم ابؼشاكل التي بواكلوف حلها كالتغلب عليها كما 
بهب الاىتماـ بربط ابؼواد بعضها ببعض في صحف الأعماؿ، كاعتبار 

راسية كحدة كاملة لا أجزاء مستقلة منفصلة عن بعضها، كلذا ابؼواد الد
كجب أف يتصل ابؼدرسوف ببعضهم عند كضع صحف الأعماؿ كتقتًح 
السيدة باركهرست أف ينتهي كل مدرس من كضع صحيفة مادتو قبل 
الشهر المحدد بؽا. كيتًؾ صحيفتو بحيث يتمكن باقي الزملاء من الرجوع 

 تلاميذ في ابؼواد ابؼختلفة.إليها كمعرفة ما كلف بو ال
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 ىقد طزيقة دلتن

قبل أف نصدر حكمنا على طريقة دلتتٍ جدر بنا أف نذكر بعض  
الأسئلة التي كجهت إفُ تلاميذ ابؼدارس الدلتونية لنقف على آرائهم 

 .(62)كشعورىم بكو النظاـ ابعديد الذم حورت إليو مدارسهم

 ىل ترحب بالرجوع إفُ نظاـ مدرستك القديم (6)

كنت تفضل البقاء في ابؼدرسة الدلتونية كفقنا للنظاـ ابعديد فما إذا   (0)
 ىي الأسباب التي بذعلك تفضل ذلك

 ىل ترل أف النظاـ ابعديد يساعدؾ في ابؼواد التي أنت ضعيف فيها (9)

 ىل تبدأ أعمالك بابؼواد التي بسيل إليها كبربها (6)

ىل ترل أنك تستفيد أكثر من ىذه الطريقة ابعديدة كىل تذكرؾ  (0)
 ستيعابك للمعلومات أحسن.كا

 ىل غتَت ابؼدرسة ابعديدة من موقفك إزاء ابؼدرسة كالتعليم. (1)

 ما ىي ملاحظاتك العامة على الطريقة. (2)

 كإليك ملخص إجابات بعض التلاميذ عن ىذه الأسئلة: 

                                                 

(62)The Triumpj of the Dalton Plan by Kimmins 
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 الشؤال الأول

"أنا لا أرغب بتاتان في الرجوع إفُ النظاـ القديم لأني كنت لا أشعر  
أف الدركس كانت بفلة كابعداكؿ متعبة لأف نظامها فَ يتغتَ  فيو بحريتي كما

إذا كنت  –من أكؿ السنة الدراسية إفُ آخرىا. ما الآف فأنا حر في عملي 
 أشعر بديل بكو العمل في ابؽندسة فلا أجد مانعنا بينعتٍ من ذلك"

 –"كيف لا أحب النظاـ ابعديد الذم أشعر فيو أنتٍ سيد نفسي  
أنا أكره ابؼدارس  –تقل من مكاف إفُ آخر كما أريد أعمل بحريتي كأن

القدبية كنظاـ ابعلوس على ابؼقاعد الثابتة، كالتقيد بدا يقولو ابؼدرس من 
 ابؼعلومات التي لا تشوقنا".

"أنا أكره النظاـ القديم لأف كثتَنا ما كاف يدؽ ابعرس كأنا منهمك  
كالالتفات إفُ في حل مسألة حسابية، فأجد نفسي مضطرنا إفُ تركها 

 مدرس اللغة الإبقليزية".

 الشؤال الثاىي

"أفضل طريقة دلتن لأني أشعر بحرية كاستقلاؽ فأنا غتَ مقيد  
بزملائي، كلا يهمتٍ تأخر بعضهم أك تقدـ البعض الآخر، إبما الذم يهمتٍ 

 أف أبقز ما ىو مطلوب متٍ كأف أفي بوعدم في ابؼيعاد المحدد".

تٍ أبحث في الكتب كالمجلات كابؼصورات. "الطريقة ابعديدة تتًك 
لذلك أحبها كأكره ابؼدرسة القدبية فإف مدرسي كثتَنا ما كاف يغضب إذا 
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 رآني أقرأ كتابان كىو يشرح أك يتحدث".

"أنا أشعر بارتياح كسركر كلذة عندما أقوـ بالعمل بدفردم، كأعافً  
 ".ابؼشاكل كابؼسائل بنفسي مهما كلفتٍ ذلك من ابعهد كالوقت

 الشؤال الثالث

"لا شك أف طريقة دلتن تساعدني كثتَنا في الدركس التي أنا ضعيف 
فيها، لأنها تعطيتٍ الوقت الكافي الذم يسمح فِ بالتقدـ في مثل ىذه 
الدركس، فأنا أستَ فيها كفي غتَىا بسرعتي ابػاصة، كبدجهودم ابػاص أك 

واد التي كنت أكرىها من بدعاكنة إخواني أحيانان كىذه الطريقة حببت إفِ ابؼ
 قبل".

"كنت متأخرنا عن إخواني في الرياضة، فلما جاء النظاـ ابعديد 
تفرغت لدراسة ىذه ابؼادة مدة أسبوع بأكملو فتقدمت فيها تقدمنا بؿسوسنا 

 كأصبحت مادة شائقة".

"ابؼدرسة ابعديدة ساعدتتٍ في مادة ابعغرافية لأنها أعطتتٍ حرية 
الاشتًاؾ كالتعاكف معهم على تفهم الغامض منها، التحدث مع زملائي ك 

علاكة على ما يقوـ بو ابؼدرس من ابؼعونة كالإرشاد، كما أف كثرة الصور 
كابػرائط كالمجلات في ابؼعمل أكضحت فِ كثتَنا من ابغقائق ابعغرافية 

 الغامضة".
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 الشؤال الزابع

ؤخر، لأني "أف بدئي العمل في ابؼادة التي أميل إليها لا يقدـ كلا ي
مقيد بدوعد معتُ كلا بد من إنهاء بصيع صحف الأعماؿ التي بيدم قبل 

 حلوؿ ىذا ابؼيعاد."

ا أبدأ العمل في  "عندما أتسلم صحف الأعماؿ ابعديدة كنت دائمن
اللغة الإبقليزية كالرياضة لأني أحبهما كأشعر بالتقدـ فيهما كلكتٍ فَ أبنل 

 ابؼواد الأخرل."

فُ بعض ابؼواد فإف النظاـ ابعديد أعطاني حرية "مع ميلي ابػاص إ
 الاىتماـ بابؼواد الأخرل حتى أتم ما ىو مطلوب متٍ في ابؼيعاد المحدد"

"كثتَنا ما كنت أفضل البدء بالدركس الصعبة التي لا أميل إليها 
 لأنتهي منها كأتفرغ بؼا أميل إليو."

من ابؼواد التي لا "كنت دائمنا أترؾ ابؼواد التي أحبها إفُ أف أنتهي 
 أحبها خوفنا من ضياع الوقت كعدـ إبسامها."

 الشؤال الخامص

ا من النظاـ ابعديد فما أدرسو بدفردم كبدجهودم   "أنا أستفيد جدن
 ابػاص لا أنساه لأني أدرسو كأنا متشوؽ لدراستو."

"تفهمي للمواد في ابؼدرسة الدلتونية عميق لأف بؾاؿ البحث  
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وجود بابؼعمل من الكتب كابؼراجع يوسع مداركي كالإطلاع فيما ىو م
 كيزكد معلوماتي"

"النظاـ ابعديد بهعلتٍ أعافً النقط الضعيفة حتى أتقول فيها  
 كأتغلب عليها"

 الشؤال الشادض

 "أشعر أننا ندرس بشوؽ كلذة كبضاس" 

"أنا أحضر إفُ ابؼدرسة كل صباح كأقدـ على عملي بسركر كلذة  
 اح عند إبسامي أم جزء من الأجزاء"عظيمة كما أشعر بارتي

"ابغرية التي بسنحها فِ ابؼدرسة ابعديدة ىي التي بربب إفُ العمل  
كابؼدرسة، فأنا أشعر أف ابؼدرسة ليست سجننا بل مكانان أعمل فيو كأبتكر 

 كأفكر بنفسي كأتعهد بالقياـ بعمل كأحاكؿ أف أفي بهذا الوعد."

 الشؤال الأخير

ابعديد ىو ختَ نظاـ يضمن حسن ستَ العمل "لا شك أف النظاـ  
 كانتظاـ الدراسة كبقاح التلاميذ"

 "كلنا نشعر بسركر عظيم في ابؼدرسة ابعديدة" 

"النظاـ ابعديد ختَ بكثتَ من النظاـ ابؼيت ابعامد الذم كاف  
 يتحكم فيو ابؼدرسوف في التلاميذ"
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كتكاد تكوف باقي الإجابات على ىذا النحو من استحساف  
 طريقة كبربيذىا كفَ ترد إجابة ما ضد الطريقة أك تعتًض عليها.ال

ىذه ىي آراء بعض التلاميذ الذين كانوا يتعلموف في بعض  
ابؼدارس الإبقليزية برت النظاـ العادم ثم غتَت مدارسهم كحورت إفُ نظاـ 
دلتوني ككلها تدؿ على مقدار ما أظهره التلاميذ من ابؼيل للعمل على 

د كالأسباب التي من أجلها رحبوا بهذا النظاـ. أما بكن النظاـ ابعدي
فنشاركهم الرأم كنرل أف أىم ما في طريقة دلتن ىو مراعاتها للفركؽ 
الفردية بتُ التلاميذ، كعملها على تقوية الفردية كالشخصية، كربدا يظن 
البعض أف ىذه الطريقة ترمي إفُ الانفرادية ابؼتطرفة التي لا تراعي ابعماعة، 

أنها تشجع التلاميذ على التمتع بذاتيتهم كالكفاح عن مصلحتهم ك 
الشخصية، كبعبارة أخرل ربدا ذىب بعضهم إفُ القوؿ بأف طريقة دلتن لا 
تعمل على تقوية ركح ابعماعة في التلاميذ لاىتمامها بالأفراد كإلغائها نظاـ 

دـ التعليم ابعمعي في الفصوؿ؛ كلكن ىذا زعم باطل كرأم خاطئ لأنو يه
أساسنا قويان من أسس الطريقة التي حرصت باركهرست على الاحتفاظ بو 
كىو "التعاكف" كما قدمنا. فتقوية الفردية التي تنادم بها طريقة دلتن معناىا 
ضمننا تقوية ركح ابعماعة لأف الفردية لا تقول إلا في المجتمع، كيظهر ذلك 

ا ما يتعاكنوف كيشتًكوف.  جلينا أثناء العمل فتلاميذ ابؼدرسة الدلتونية كثتَن 
كما أف النظاـ الدلتوني بوتم عقد مؤبسرات عامة بوضرىا بصيع التلاميذ 
للمتناقشة أك بظاع بؿاضرة أحدىم أك بؼناظرة تاربىية أك يقوـ ابؼدرس فيها 

فابؼدرسة  –بشرح ما غمض على التلاميذ من ابغقائق كابؼعلومات 
بويا فيو  –بل ىو ابغياة نفسها الدلتونية بؾتمع منظم، لا يعد للحياة 
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يعملوف بدفردىم حيننا، كيتعاكنوف حيننا  –التلاميذ كما بويوف خارج ابؼدرسة 
يتعاقدكف كيعملوف كبوملوف مسئولية أعمابؽم كما بوملونها في ابغياة  –آخر 

ىذه ىي ابؼدرسة ابغديثة كما تتميز بو عن نظاـ ابؼدارس ابغالية  –نفسها 
لاميذ على أف يعاكف بعضهم بعضنا بل ىي ترل في إرشاد التي لا تشجع الت

الزميل لزميلو كابعار بعاره خركجنا على النظاـ، كجربية أدبية يعاقب عليها 
 مقتًفها.

ابؼدارس القدبية كما نعرفها تسعى إفُ حشو أدمغة التلاميذ بشتى  
  العلوـ كابؼعارؼ كتهمل تكوين الأخلاؽ. تهمل طبيعة التلاميذ كحاجاتهم

 كما تهمل الفركؽ كالاختلافات بينهم.

ابؼدرسة القدبية تهتم بابؼواد الدراسية أما ابؼدرسة الدلتونية كمدرسة  
دكركفِ كمنتسورم كابؼشركع كغتَىا، فتهتم بالطفل كحاجاتو كميولو 

 كطبيعتو.

إف نظاـ ابؼدرسة الدلتونية كما قدمنا كفيل بأف يربي في التلاميذ  
كما يقوم فيهم ابؼيل إفُ العمل كالتفكتَ كالابتكار   الاعتماد على النفس،

كالإبداع.. كفيل بأف يقوم ذاتيتهم كشخصيتهم بدا بينحو بؽم من ابغرية 
كبدا بوملو بؽم من ابؼسئولية كما بوتًمو فيهم من استعداد طبيعي كميوؿ 

 ككفايات خاصة كذكاء بىتلف في الواحد عن الآخر.

يث إمكاف تطبيقها كإدخابؽا فنحن كلطريقة دلتن ميزة خاصة من ح
إذا علمنا أنها "مبدأ" أكثر منها "طريقة" معينة مرسومة برتم الستَ 
بدقتضاىا كفقنا لنظاـ ثابت جامد، تأكدنا إذنا أف النظاـ الدلتوني مرف يسهل 
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ا أخذ بعضو أك كلو كفقنا للظركؼ كالأحواؿ... كىذا ابؼبدأ الأساسي  جدن
الفردية بتُ التلاميذ. ىذا الأساس تستطيع كل للطريقة ىو: الاختلافات 

مدرسة من ابؼدارس القدبية أف تستَ على مقتضاه كتعمل بو كتدخلو في 
نظامها حتى تصلح من أحوابؽا، فالنظاـ الدلتوني لا يتطلب تغيتَنا في 
البرامج كإبما يتطلب تغيتَنا في الركح كابؼبدأ الذم تستَ عليو ابؼدرسة، كما 

نفقات باىظة كما يظن البعض كبخاصة حيث تتوفر الكتب  أنو لا يتطلب
 الصابغة للأطفاؿ.

 كبيكننا أف نلخص مزايا طريقة دلتن فيما يأتي: 

 بربب التلاميذ في ابؼدرسة كتشوقهم إفُ العمل كالدرس. (6)

تهتم بالطفل أكثر بفا تهتم بابؼادة. تتًكو يستَ في الدركس كفقنا بؼقدرتو  (0)
 ابػاصة.

لاعتماد على النفس كبرملهم ابؼسئولية فتقول بذلك تعود التلاميذ ا (9)
 شخصيتهم كتوجد فيهم ابؼيل إفُ الإبداع كالابتكار.

تسعى إفُ إبهاد علاقة طيبة بتُ ابؼدرس كتلاميذه كبتُ التلاميذ  (6)
 أنفسهم بعضهم إفُ بعض.

ألغت نظاـ ابعداكؿ الذم يقيد التلاميذ كلا يسمح بؽم بالاستمرار في  (0)
 أك الانقطاع، عنو إذا أرادكا. العمل إذا شاءكا

ابؼدرسة الدلتونية ىي مدرسة ابغياة، بومل فيها التلميذ مسئولية  (1)
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عملو. كما ىي ابغاؿ في ابغياة ابػارجية، كذلك نظاـ العقود ابؼوجود 
 بها لو قيمة خلقية كبتَة فضلان عن أنو يعد التلاميذ للحياة ابؼستقبلة.

 القياـ بالأعماؿ كالواجبات لا بهد التلاميذ أنفسهم في حاجة إفُ (2)
ابؼدرسية في ابػارج، فوقت ابؼدرسة كاؼ لإبساـ صحف الأعماؿ في 
ابؼيعاد المحدد. فأعماؿ التلاميذ خارج ابؼدرسة يقوموف بها من أنفسهم 
إذا أراد بعضهم التوسع في الإطلاع كالتعمق في البحث، كالاستزادة 

، فهو يطالع بشغف كبدافع من نفسو، فلا يكره العمل لأنو  من العلوـ
غتَ مكلف بو، كلا يسأمو لأنو لا يشعر أنو يؤدم كاجبنا قاسينا طلب 

 منو تأديتو.

النظاـ في ابؼدرسة الدلتونية بوفظو التلاميذ بأنفسهم فهم بورصوف  (3)
عليو، فلا ضغط كلا إرىاب كلا ثواب كلا عقاب، بل التلاميذ أحرار 

النظاـ، يساعدىم على ذلك ما في تنقلهم، أحرار في أعمابؽم، بوتًموف 
بضلتهم ابؼدرسة من ابؼسئولية، كما منحتهم من ابغرية التي تضمن بؽم 
حقوقهم كبذعلهم في الوقت نفسو بوتًموف حقوؽ الغتَ فلا يعلموف 

 شيئنا فيو تعدٍ على حرية الآخرين أك إرىاؽ بؽم...

دأ حيث من يتأخر من التلاميذ يومنا أك بعض يوـ يعود إفُ ابؼدرسة كيب (4)
انتهى ىو، لا حيث انتهى زملاؤه أثناء تغيبو كما ىو ابغاؿ في نظاـ 

 الفصوؿ.
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 بعض الاعتراضات التي يملً توجيََا إلى الطزيقة

كثرة عدد تلاميذ ابؼدرسة بذعل مهمة ابؼدرس شاقة، فإذا فرضنا إف   (6)
ا فإف مدرس كل مادة يكوف مسئولان  002كاف بالسنة الأكفُ  تلميذن

عماؿ ىذا العدد كبررير صحف أعماؿ تتفق مع كل منهم عن مراقبة أ
كىكذا. كما أف ىذا العدد الكبتَ بوتاج إفُ عدد كبتَ من الكتب التي 
بهب أف توضع في مكتبة كل معمل حتى بهد من يريد منهم الإطلاع 

 ما بوتاج إليو من الكتب كابؼراجع..

ذا بىشى من ىذه الطريقة على التلميذ الضعيف كالغبي فمثل ى (0)
التلميذ لا بد أف يعتٍ بو ابؼدرس عناية فردية، كلكن ابؼدرسة الدلتونية 
لا تسمح بكل ىذه العناية، فتحت نظامها لا بد أف يتًؾ التلميذ 

كما أف ابؼدرس   –كشأنو كلا يلجأ إفُ ابؼدرس إلا عند الضركرة فقط 
يو الذم يعهد إليو في مراقبة عدد كبتَ من تلاميذ فرقة معينة لا بهد لد

متسعنا من الوقت ليعافً مثل ىذه ابغالة كيعتٍ بها ىذه العناية ابػاصة 
 كإلا أبنل عددنا من الآخرين.

بىشى بعضهم من ىذا النظاـ تشجيعو الكسافُ من التلاميذ كالذين  (9)
لا بييلوف إفُ العمل بطبيعتهم من أنو يزيد كسلهم، كلكن ىذا 

هد بإبقاز العقد كتنفيذه الاعتًاض مردكد عليو فهذا التلميذ كغتَه يتع
 في ميعاد بؿدد.

 صعوبة ابغصوؿ على الكتب التي تناسب التلاميذ. (6)
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مضاعفة عمل ابؼدرس كإنهاؾ قواه ففضلان عن بقائو في ابؼدرسة طوؿ  (0)
اليوـ فإنو مضطر إفُ بررير صحف الأعماؿ كالإطلاع على ابؼراجع 

ف التلميذ ابؼناسبة، كمراقبة التلاميذ كمساعدتهم كإرشادىم.. فمع أ
 حر في ابؼدرسة إلا أف ابؼدرس مقيد.

ذكرت باركهرست أف طريقتها ليست جامدة فهي تشجع من يريد  
تطبيقها على الأخذ منها بدا يناسب ظركفو كألا يتقيد بنظامها الذم كضعتو 
بحذافتَىا، كإبما ىي بررص كل ابغرص على مراعاة ابؼبادئ الأساسية التي 

( 6( التعاكف )9( ابغرية )0( ابؼسئولية )6)بنت عليها طريقتها كىي 
الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ؛ إذا كاف الأمر كذلك فإننا نرل أف ىذه 

 62إفُ  60الطريقة بيكن إدخابؽا بابؼدارس الثانوية ابؼصرية )من سن 
تقريبنا( مع أف ابؼدارس الدلتونية بأمريكا كإبقلتًا تقبل تلاميذىا في سن 

عة أم في مرحلة التعليم الابتدائي.. كالعائق الوحيد الذم الثامنة أك التاس
بينعنا من اقتًاحها بابؼرحلة الابتدائية ىو عدـ كجود الكتب كابؼراجع 
الصابغة لصغار التلاميذ. أما في ابؼدارس الثانوية فإنو يوجد القليل من ىذه 

لح الكتب كمن السهل عمل ما بوتاج إليو التلاميذ منها كما يناسبهم كيص
 بؽم.

كطريقة دلتن برتفظ بالبرامج العادية فإذا حاكلنا إدخابؽا في  
مدارسنا الثانوية فلن بقد أنفسنا في حاجة إفُ قلب البرامج أك تغيتَىا كما 
علينا إلا استخداـ ابؼدرستُ الأخصائيتُ كإلغاء نظاـ ابعداكؿ كالفصوؿ 

ابػرائط كالاستعاضة عنها بدعامل مزكدة بالكتب كالأدكات كالصر ك 
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كالأجهزة التي بوتاج إليها التلاميذ. كإذا فَ بيكن استخداـ معمل خاص 
 لكل مادة فيمكننا أف نضع أكثر من مادة في حجرة كاحدة.

بكن الآف نضع تلاميذ متباينتُ أشد التباين في القوة الفكرية في  
فصل كاحد، كبكاكؿ أف نعلمهم بسرعة كاحدة كبطريقة كاحدة فتكوف 

ضاعة الأغبياء كالأذكياء معنا، فالغبي كلا شك بهد نفسو عاجزنا النتيجة إ
عن متابعة دركسو بنجاح، فتثبط بنتو، كتهوف عليو نفسو، فتَسب في 
الامتحاف كيتعرض لإعادة الدركس في نفس الفرقة، كما أف الذكي بيل من 
تكرار ابؼدرس للمعلومات البسيطة بالنسبة لو فيمل الدركس كابؼدرسة، كلا 

د ضركرة لبذؿ بؾهود كبتَ، فيعود الكسل، كبستلئ نفسو بالزىو كالغركر به
فإذا بكن  –كلا بهد أمامو بؾالان لاستخداـ ما كىب من الاستعداد كالقوة 

أدخلنا طريقة دلتن كجعلنا الدركس فردية في أغلب ابؼواد أك بعضها على 
ذم نقوـ بو الأقل استطعنا أف نتلافى أخطار التعليم ابعمعي على الشكل ال

 الآف في مصر.

ذكرنا أف ابؼدرسة الدلتونية برمل التلميذ مسئولية عملو، كتشعره  
أف نتيجة عملو راجعة  لو كحده، كأف ابؼصلحة مصلحتو لا مصلحة 
ابؼدرس، كأف بقاحو في عملو، ككصولو إفُ غايتو تتوقف على بؾهود ابػاص 

عمل كتنظيمو كالقياـ بو، كاعتماده على نفسو. كبؽذا بسنحو ابؼدرسة حرية ال
كتتًكو كشأنو يعمل بدفرده أك بالاشتًاؾ مع الآخرين كالاستعانة بالكتب 
كابؼراجع متى أراد، فإذا حاكلنا تطبيق ىذه الطريقة على مدارسنا ابؼصرية 
فيجب أكلان كقبل شيء أف نوقف كل تلميذ على ما ىو مطلوب منو عملو 
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، كبعد ذلك يتفق التلميذ مع مدرس كل كالقياـ بو في بحر العاـ في كل مادة
مادة على تقسيمها على أشهر السنة الدراسية، كتسمى ىذه الأقساـ كما 
تسميها باركهرست "صحف الأعماؿ" كبؾموعة صحف أعماؿ ابؼواد 
ابؼختلفة تكوف )العقد( الذم يتعهد التلميذ بتنفيذه كيقوـ ابؼدرس 

امو( بتحرير صحف الأخصائي )كىو ابؼدرس الذم لا بد من استخد
الأعماؿ ككضعها في صيغة شائقة برمل التلاميذ على البحث كالعمل بحرية 
كاستقلاؿ كشغف كميل من أنفسهم. كأنا نرل إذا أردنا القياـ بتجربة 
تطبيق ىذه الطريقة أف نبدأ ببعض ابؼواد لا كلها مثل التاريخ كابعغرافيا 

لى أف بىصص للأختَة كالعلوـ )الطبيعة كالكيمياء( كدركس اللغات ع
بعض دركس بصعية بعد الظهر يقوـ فيها ابؼدرس بتعويد التلاميذ النطق 
الصحيح كما يكلف التلاميذ فيها بقراءة كمطالعة بعض ابؼوضوعات أك 

 ابؼناقشة ليعودكا التعبتَ كىكذا.

كلا بد من تسجيل أعماؿ التلاميذ كتدكين نتائجهم، بؽذا بهب  
ميذ كرسم بياني ابؼدرس كسجل ابغضور كالغياب استخداـ رسم بياني التل

 كلا أجد ضركرة لاستعماؿ رسم بياني الفرقة التي تقدـ شرحو.

كبوسن أف يبدأ اليوـ ابؼدرسي من الساعة الثامنة صباحنا على أف  
ينتهي الساعة الرابعة كأف بىصص القسم الأكؿ من اليوـ للأعماؿ ابغرة 

عماؿ ابعمعية كلا بد من أف يسمح الفردية كبعد الظهر للمؤبسرات كالأ
للتلاميذ من الساعة الثامنة إفُ الثامنة كالنصف بدقابلة ابؼدرستُ كالاتفاؽ 

 معهم كبؿادثتهم فيما قاموا كما سيقوموف بو الأعماؿ.
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كمن الضركرم أيضنا كتابة بعض التعليمات للتلاميذ كنصحهم  
ل، أك الانتقاؿ بعدـ إحداث أم صوت أك ضوضاء أثناء العمل في ابؼعم

من معمل إفُ آخر كضركرة الاستعانة بابؼدرس كقت ابغاجة كالتعاكف مع 
 أحد الزملاء الذين يدرسوف نفس ابؼوضوع كىكذا.

 (.18طزيقة دلتن وطزيقة ٍوارد)

الدكتورة ىاريس أكبرياف ىي صاحبة الفضل في إنشاء مدرسة  
ئها إفُ ككانت ترمي من إنشا 6402ىوارد فقد فكرت فيها منذ عاـ 

 الأغراض الآتية:

بومل التلاميذ مسئولية اختيار أكقات الدركس كعمل ابعداكؿ  (6)
 بأنفسهم.

تكوف ابؼدرسة من كحدات متًابطة لا منفصلة كالفصوؿ بابؼدارس  (0)
 العادية.

 توثيق الصلة بتُ ابؼدرسة كابؼنزؿ. (9)

الاىتماـ بأعماؿ ابؼكتبة كالاعتماد على ابؼصادر كتعويد التلاميذ  (6)
 ستعانة بها كالرجوع إليها.حسن الا

 تدريب التلاميذ على حسن استخداـ أكقات الفراغ. (0)

                                                 

 .Towards freedom by H. O. Brien Harrisكتاب (63)
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 الابتعاد عن البرامج ابؼزدبضة كتضخمها. (1)

 ربط الأشغاؿ اليدكية بدواد الدراسة الأخرل. (2)

كالسيدة أكبرين من تلميذات الدكتورة منتسورم كقد استفادت  
ة ىوارد عن منها كما استفادت منها الآنسة باركهرست كبزتلف مدرس

مدارس دلتن في أف التلاميذ في الأكفُ يتًكوف أحرارنا بىتاركف بأنفسهم من 
ابؼادة ما بيكنهم ىضمو كاستيعابو في حتُ أف التلاميذ الدلتويتُ يدرسوف 
أجزاء ابؼادة التي بوددىا ابؼدرس، كلكنهم أحرار في طريقة فهمها كدرسها. 

دلتونية أحرارنا أيضنا في ترتيب كتلاميذ مدرسة ىوارد كتلاميذ ابؼدارس ال
أعمابؽم كتنظيم يومهم ابؼدرسي. فكلا النظامتُ استغتٌ كلية عن ابعداكؿ 
التي يستَ عليها كل التلاميذ كلكن ىناؾ فرقنا جوىريان بتُ ىوارد كدلتن، 
ذلك أننا في الأكفُ لا بقد فرقنا كالتي بقدىا في الثانية، فأىم ما تتميز بو 

( الذم استخدمتو فألغت بذلك Housesظاـ البيوت )مدرسة ىوارد ىو ن
(، ففي ابؼدرسة يقسم التلاميذ إفُ classes or formsنظاـ الفصوؿ )

)بيوت( تسمى بأبظاء بعض البلاد مثل ركمة كفلورنسة كغتَىا، كيتًؾ 
التلاميذ كأنفسهم كبرت إرشاد مدرس غتَ أخصائي يكوف مسئولان عن ستَ 

اد الدراسية كلها، كبردد ابؼدرسة أكقات معينة العمل في البيت كعن ابؼو 
بهتمع فيها التلاميذ كما ىو ابغاؿ بابؼدارس الدلتونية فالسيدة أكبرين 
بررص إذنا كما حرصت باركهرست على ابعمع بتُ التعليم الفردم كالتعليم 
في الفصل. كفي الوقت الذم برتفظ بو ابؼدرسة الدلتونية بجميع مواد 

بقد السيدة أكبرين تقلل من عدد ىذه ابؼواد كليس ىناؾ البرنامج العادم 
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ما يرغم بصيع تلاميذ ابؼدرسة على دراسة كل ابؼواد كما ىو ابغاؿ في 
ابؼدارس الدلتونية، بل يتًؾ للتلميذ حرية عمل جدكلو ابػاص كاختيار 
ابؼواد التي سيدرسها، كابؼواد الأساسية في ابؼدرسة ىي التاريخ كابعغرافية 

الأجنبية كاللغة الإبقليزية كالعلوـ كالنبات، كبهب أف بىتار كل تلميذ  كاللغة
منها بطس مواد فقط في السنة الدراسية الواحدة، كتوزع ىذه ابؼواد على 
البيوت كما توزع في دلتن على ابؼعامل، فنجد مثلان ابعغرافيا تدرس 

تينية بركمة، بفلورنسة، كالرياضة بأثينا، كاللغة الإبقليزية بونشستً، كاللا
كىكذا: كبكل بيت مكتبة خاصة كعلاكة على ذلك توجد بابؼدرسة مكتبة  
كبتَة للمطالعة العامة، أك الرجوع إفُ مصادر غتَ ابؼوجودة في البيوت. 

(في الوقت الذم تستخدـ Cardsكتستخدـ مدرسة ىوارد نظاـ البطاقات )
كتفضل  (Assignmentsفيو دلتن نظاـ صحف الأعماؿ التي شرحناىا )

مدرسة ىوارد ابؼدارس الدلتونية في الركح الذم يسودىا، فابؼدرسة كسط 
عائلي لو تقاليده كعاداتو، فيقوـ كل تلميذ بلعب دكره في ىذا الوسط، 

 كيسعى في حفظ كيانو كالرفع من شأنو.
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